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OZET

IHMAL EDILEN EGITIM PROGRAMINDA TARTISMALI KONULARIN iLK VE
ORTAOKUL OGRETIM PROGRAMLARI BAGLAMINDA INCELENMESI

Sefika TATAR
Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ocak 2019
Danisman: Prof. Dr. Oktay Cem ADIGUZEL

Bu arastirmada egitimin paydaslarindan olan 6gretmen, 6gretim elemani ve egitim
sendikas1 temsilcilerinin goriislerine dayali olarak, Tirkiye’deki tartismali konularin
belirlenmesi ve ilk-ortaokul 6gretim programlarinin tartismali konular baglaminda
incelenmesi amaclanmistir. Arastirma, betimsel modelde genel nitel arastirma
deseninde tasarlanmistir. Arastirmanin katilimcilari; 2016-2017 egitim-6gretim yilinda
Eskisehir ili merkez ilk ve ortaokullarinda gorev yapan simf, din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi, Tiirkce, sosyal bilgiler, fen bilimleri, matematik ve ingilizce alanlarindan olmak
lizere yirmi alti 6gretmen; Universitelerin egitim bilimleri, matematik ve fen bilimleri,
Tirkge ve sosyal bilimler, temel egitim, yabanci diller ve giizel sanatlar egitimi
anabilim dallarinda egitim vermekte olan iki yiiz elli 6gretim eleman1 ve bes egitim
sendikasinin temsilcilerinden olugmaktadir. Arastirmanin verileri 6gretmenlerden
yariyapilandirilmis goriismeler; 68retim elemanlar1 ve egitim sendikasi temsilcilerinden
acik uclu anketler yoluyla toplanmistir. Ayrica, ilk ve ortaokullarda okutulan zorunlu
derslerin 6gretim programlari dokiiman incelemesi yoluyla incelenmistir. Arastirmadan
elde edilen tiim verilerin analizinde tlimevarimsal analiz; yariyapilandirilmisg
goriismelerin analizinde ise igerik analizi yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucunda,
Tirkiye’de tartismali konular belirlenmis ancak bu tartigmali konularin ilk ve
ortaokulda okutulan zorunlu derslerin dgretim programlarinin amag, icerik ve 6grenme-
Ogretme siiregleri baglaminda ihmal edilen egitim programi kapsaminda kaldig:
sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Sézciikler: Tartismali konular, Egitim programu tiirleri, Thmal edilen egitim

programi, Genel nitel arastirma.



ABSTRACT

THE INVESTIGATION OF THE CONTROVERSIAL ISSUES IN THE NULL
CURRICULUM IN THE CONTEXT OF ELEMENTARY AND SECONDARY
SCHOOL CURRICULA

Sefika TATAR
Department of Educational Sciences
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, January 2019
Supervisor: Prof. Dr. Oktay Cem ADIGUZEL

This study aims to identify the controversial issues in Turkey based on the views
of some of education stakeholders such as teachers, instructors and delegates of
education unions; and analyze the curricula of elemantary education in the context of
those controversial issues. The research design of the study is basic qualitative research
which is one of the descriptive research models. The participants of the study were
twenty six class, religious culture and ethics, Turkish, science, maths and English
teachers who taught in public elementary and secondary schools in the center of
Eskisehir in 2016-2017 school year; two hundred and fifty instructors from the
departments of universities’” educational sciences, maths and science, Turkish and social
sciences, primary education, foreign languages and fine arts; and the delegates of five
education unions. The data were collected through semi-structured interviews with
teachers and open ended questionnaires with instructors and the delegates of education
unions. Besides, the curricula of compulsory courses in elemantary education were
analyzed through document analysis. Inductive analysis method was used to analyse all
the data collected through research and content analysis was used to analyze the semi-
structured interviews. The study revealed that the controversial issues which were
identified by the help of education stakeholders were covered at the least within the aim,
content and instruction components of curricula of compulsory courses in elemantary
education, in other words it was null curriculum.

Keywords: Controversial issues, Curriculum types, Null curriculum, Basic qualitative

research.
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yoluma 151k tutarak beni aydinlatan, stirekli destegini yanimda hissettigim ve
arastirmanin basindan sonuna kadar arastirmaya biiyiikk katkilar saglayan degerli
danisman hocam Prof. Dr. Oktay Cem ADIGUZEL’e ¢ok tesekkiir ederim.

Doktora tez siirecimin basindan sonuna kadar tez izleme komitelerinde yanimda
olup hem degerli goriisleriyle hem de yapict Onerileriyle bana destek veren degerli
hocalarrm Prof. Dr. Ali ERSOY ve Dr. Ogretim Uyesi Dilruba KURUM
YAPICIOGLU na tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Tezimin savunma jiirisinde bulunmayi
kabul edip yapici Onerileriyle tezimin daha iyi olmasi icin katki saglayan degerli
hocalarim Dog. Dr. Hanife AKAR ve Dog¢. Dr. Nihal TUNCA GUCLU’ye
tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica tez siirecimin her asamasinda destegini yanimda
hissettigim degerli hocam Dr. Ogretim Uyesi Derya ATIK KARA’ya tesekkiir ederim.

Doktora tez siireci gibi uzun bir yolda bana yol arkadasligi yapan degerli
arkadasim Dr. Cahit ERDEM’e ve veri toplama siirecindeki yardimlarini asla
unutamayacagim arkadasim Dr. Onur ERGUNAY ’a tesekkiirii bir borg bilirim.

Veri toplama siirecinde okullarda arastirma yapmama izin veren Eskisehir Il Milli
Egitim Miidiirliigiine ve arastrmami destekleyen Anadolu Universitesine tesekkiir
ederim. Cok degerli vakitlerini ayirarak arastirmaya katilan tim 6gretmenlere, 6gretim
elemanlarina ve egitim sendikasi temsilcilerine tesekkiirlerimi sunmak isterim. Ayrica
uzman goriisii sunarak caligmaya onemli katkilar saglayan tiim alan uzmanlarina ve
meslektaslarima tesekkiirii bir borg bilirim.

Beni diinyaya getiren ve her zaman sevgi ve fedakarlikla yanimda olan annem
Sevgi TURGUT a, ¢ok istemesine ragmen doktor unvanini aldigimi gérmeye 6mrii vefa
etmeyen melek babam Mustafa TURGUT ’a, bu siirecte dertlendigim zamanlarda sabirla
beni dinleyen ablam Sevil TURAN’a ne kadar tesekkiir etsem azdir.

Son olarak bu uzun siireci benimle birlikte gogiisleyen, her tiirlii derdime katlanan
ve bana destek olan sevgili esim Cihan TATAR’a, bu siirecin bitmesini ve ona daha ¢ok
vakit ayirmami sabirla ve inangla bekleyen canimin igi biricik kizzim Alkim TATAR’a
minnettar oldugumu belirtmek isterim.

Sefika TATAR
Eskisehir 2019
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ETIK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; c¢alismamin hazirlik, veri
toplama, analiz ve bilgilerin sunumu olmak iizere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve
kurallara uygun davrandigimi; bu ¢aligma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler
i¢in kaynak gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynak¢ada yer verdigimi; bu calismanin
Anadolu Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi”yla
tarandifin1 ve higbir sekilde “intihal igermedigini” beyan ederim. Herhangi bir
zamanda, ¢alismamla ilgili yaptigim bu beyana aykiri bir durumun saptanmasi

durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglari kabul ettigimi bildiririm.
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1. PROBLEM DURUMU

Egitim sistemi, toplumsal ve kiltirel yapiyla iligkili bir sistemdir. Egitim
sisteminin en Onemli paydaslarindan biri olan ogretmenler, egitim programinin
iceriginde yer alan ve bu sisteminin amaglariyla uyumlu konular1 6grencilere ne kadar
ve nasil aktaracaklarindan sorumlu olan kilit uygulayicidirlar. Ancak sinifta ele alinmasi
gerekenler tartigmali konular oldugunda; egitim programinin dayandigi egitim felsefesi,
amacglar ve toplumsal normlar, Ogretmenlerin bu konulari sinifta ne kadar ele
alabileceginin belirleyicisi olmaktadir. Bu baglamda tartismali konular, hem resmi
egitim programlarinda hem de uygulamada Ogretmenler tarafindan ihmal
edilebilmektedir. Thmal edilen egitim programu ile tartismali konular arasindaki iligkinin
anlagilabilmesi i¢in Oncelikle egitimin tanimindan ve amacindan yola c¢ikmak
gerekmektedir.

Egitim, insanligin temel bir etkinligidir ve bireyin toplumsallagsmasi ile es
anlamlidir (Kaplan, 2013). “Egitim, cok genel anlamda, insami Kkiiltiirel hayata
hazirlayan tiim sosyal stiregleri icerir (Gutek, 2001, s. 5)”. Tan (1979, s. 157) egitimi
“Belli bir toplumun varolusunu ve ilerleyisini giivenceye baglamak amaci ile bireylere
gerekli bilgi, beceri, diisiince ve davranig kaliplarim1 aktarmasi siireci” olarak
tanimlamaktadir. Sonmez’e (2002, s. 33) gore de egitim “Cevre ayarlamasi yoluyla
kisinin davranislarini istendik yonde degistirme ve degerlendirme siirecidir”. Egitime
iligkin bu tanimlar incelendiginde; bireyi toplumun kiiltiirel yasantisina hazirlama ve
onu i¢inde yasadigi toplumu ileriye tasiyacak bilgi ve becerilerle donatma gibi,
temelinde bireyin davranislarini i¢inde yasadigi toplumun istedigi yonde degistirme
amacinin, tiim tanimlamalarin ortak noktast oldugu goriilmektedir. O halde egitimin
amaclarinin, toplumlarin amaglarina gore sekillendigi sdylenebilir (Oliva, 2005).
Egitimin s6z konusu amaglarmin gerceklestirilmesi egitim programlar1 araciligiyla
saglanmaktadir (S6nmez, 2002).

“Egitim programi, egitim kurumlarinda toplumun istedigi davranig 6zelliklerine
sahip nitelikli bireylerin yetistirilmesine yonelik tim egitim etkinliklerinin sistem
biitlinliigii icerisinde diizenlenmesini, uygulanmasini ve degerlendirilmesini iceren
kapsamli bir plandir (Saglam, 2008, s. 22)”. Bu planin temelini, toplumsal sistemin
olusturdugunu sodylemek miimkiindiir. Toplumsal sistem, politik sistemle birlikte
kiltlirel sistemin bir alt boyutunu olusturmaktadir. Politik sistem; devlet, devletin
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olusur. Her devlet, kendi resmi ideolojisini yeni kusaklara kazandirmak ister (Sonmez,
2002). Oyleyse politik sistem, toplumsallasma siirecinde bireylere bir ideolojinin
aktarilmasinda etkilidir (Kaplan, 2013). Politik sistem bu hedefine okullar ve egitim
programlari araciligiyla ulasabilir ancak birbirini etkileyen bilim, sanat, felsefe, gelenek,
inang gibi egitimi etkileyen o kadar ¢ok degisken vardir ki egitim sistemi, resmi
ideolojiyle ters diisecek, onu degistirmeye ve yikmaya c¢alisacak insanlarin yetismesine
de katki saglayabilir. O halde politik sistem hangi felsefeye dayaniyorsa egitim sistemi
de onunla ¢elismemeli ve aym felsefeye dayanmalidir (S6nmez, 2002).

Bir toplumda bireyler toplumsallagsma sonucunda o toplumun kurumsal yapilartyla
biitiinlesirler ve o toplumun deger ve inanglarini edinirler (Kaplan, 2013). Bu
dogrultuda “Egitim programlarinin en énemli islevi, toplumun siirekliligini saglamakla
birlikte toplumun degisimini ve gelisimini saglayacak, toplumla uyumlu bireyler
yetistirmektir (Saglam, 2008, s. 28)”. Toplumsal sistem; toplumda yer alan aile, okul,
devlet gibi kurum ve kuruluslar ile bunlarin arasindaki iligkiler; toplumdaki inang
sistemleri, gelenek ve gorenekler, niifus ve meslekler gibi 6gelerden olusur. Toplumsal
sistemin altinda yer alan egitim sistemi, hangi toplum i¢in kurgulaniyorsa o toplumun
gerceklerine gore hareket etmeli ama ayni zamanda toplumu daha iyiye dogru
gotlirmenin de yollarini1 aramalidir. Toplumun gergeklerine uymayan sistemler kendileri
yikilmaya mahkim oldugu gibi toplumu daha iyiye gotiirmeyi basaramayan sistemler
de toplumun yikilmasia neden olabilirler. Toplumsal sistemle egitim sistemi arasinda
var olan iligki, uluslarin ve toplumlarin kendi gergekligine gore degisir. Tiirkiye’nin
hedefi ¢agdas uygarlik diizeyine ulagmak ve hatta bu diizeyin iizerine ¢ikmak ise ona
uygun bir egitim programi anlayisi olmalidir. Ancak sadece bu da yetmez, toplumda
zaman zaman bas goOsteren gd¢ ve hastaliklar gibi sorunlarin ve ¢éziim yollarinin da
egitim programlarinin amag, igerik, 6gretme ve degerlendirme durumlarina dahil
edilmesi gerekir. Toplumsal sistemle egitim sistemi arasinda var olan iliski, ihtiyag
duyulan insan giiciine ve toplumun egitime, 6grenmeye ve ogretmene yiikledigi anlama
gore de degisir. Toplumsal sistemle egitim sistemi arasinda var olan bu iliskiler
incelendiginde, kisinin toplumsallastirilmasi ig¢in toplumsal degerler ve ihtiyaglara
uygun Ozelliklerle donatilmasi gerektigi goriilmektedir. Egitimin ve e8itim programinin
amaci iste bu degerler ve ihtiyaclardan dogmaktadir (S6nmez, 2002).

Tyler’a (1949) gore, bir egitim programi planlanirken ilk olarak amaglarin
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stiregleri ve degerlendirme boyutlarinin planlanmasinda bir dlgiittiir. “Egitimde amaglar,
bireyin kendisi ve bireyin i¢inde yasadigi toplum yoniinden bireyde olmasi istenen ve
egitim slirecinde bireye kazandirilmak {izere segilen, egitim yoluyla kazandirilabilir
nitelikteki davraniglar1 tanimlar (Saglam, 2008, s. 29)”. Hemen hemen tiim demokratik
toplumlarda egitimciler tarafindan One siiriilen iki amag¢ vardir. Bu amaglar,
“Ogrencileri demokratik yasama hazirlamak ve kiiltiirlii vatandaslar yetistirmektir
(Noddings, 2007, s. 8)”. Oliva da (2005) tim toplumlarda ortak olabilecek egitsel
amaglart; genglerin yashlarin degerlerine gore sekillendirilmesi, kiiltiirel mirasin
aktarilmasi, bireyi bir meslege hazirlama, bireyi toplumsallagtirma, bireyi zihinsel ve
kisilik olarak gelistirme olarak siralamistir. Lenoir vd., (tarihsiz, s. 12) egitimin
amagclarini; modern ve/veya gegmis kiiltiiriin aktarimi; okuma, yazma, hesap yapma
gibi temel bilgilerin edinimi; soru sorma, karsilastirma ve iliski kurma gibi bilissel
becerilerin gelistirilmesi; grafik ve tablo okuma, dlgme gibi teknik; yemek yapma, ev
isi yapma gibi giinliik becerilerin gelistirilmesi; agik fikirlilik ve elestirel diisiinme gibi
zihinsel; dogaya saygi, demokrasi bilinci ve aidiyet gibi sosyal becerilerin gelistirilmesi
olarak ortaya koymuslardir.

Egitimin amaglar ile ilgili diisiinceler karsilastirildiginda; 6grencileri sosyal
rollerine hazirlama, 6grencileri birer birey olarak gelistirme ve dgrencilere bilgi verme
islevleri olmak {izere {i¢ diisiincenin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir (LePage ve Sockett,
2000). O halde amaglarin belirlenmesinde dgrencilerin ilgi ve ihtiyaclariin incelenmesi
gerekmektedir. Bu dogrultuda amaglarin 6grencilerin bulundugu yas araligina ve sinif
diizeyine uygun olup olmadigi, ger¢ek yasamda bir karsiligmin olup olmadig ve
belirlenen amaglara ne kadar zamanda ulasilabilecegi, amaglarin belirlenmesinde
onemli Ol¢iitlerdir. Bununla birlikte bu amaclara iliskin biligsel, duyussal ve devimsel
ciktilarin neler olabilecegi ve amaglarin birbiriyle uyumlu ve birbirini pekistirecek
yapida olmasi gibi 0grenmenin ger¢eklesmesine etki eden psikolojik etmenler de
onemlidir. Tim bu etmenlerin yani sira cagdas yasamin gerekleri ve toplumun
ihtiyaclart incelenmeli, alan uzmanlarinin goriisleri alinmali ve egitim felsefelerinden
yararlanilmalidir (Tyler, 1949).

Ulkelerin egitim politikalarinin  belirlenmesinde ve bu politikalarin egitim
programlarina yansimasinda egitim felsefesi ilk olgiittiir (Saglam, 2008). idealizm,
realizm, pragmatizm ve varolusculuk gibi felsefi akimlar, egitimin amaglarini tarih
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ogrencilerin dogustan getirdikleri yetilerinin farkina varmalart ve bunu yaparken
kiiltiirel miras1 olusturan degerleri 6grenmeleri iken, realizme gore egitimin temel
hedefi “Bilgiyi kullanmak, bilgiyi kesfetmek ve onu transfer etmektir (Gutek, 2001, s.
55)”. Pragmatizmin egitimsel amaci Ogrencinin yasamda kullanabilecegi, bilgi ve
becerilerle donatilmasidir (Sonmez, 2002). Varolusculuk felsefesine gore ise egitimin
amac1 “Ogrencilerin secimler yapmasi ve yaptig1 secimlerin énemi konusunda biling
gelistirmesidir (Ornstein ve Hunkins, 2009, s. 36)”. Varolusgular, Ogrencileri
standartlara sokan ve smiflasmaya neden olan, sosyoekonomik rol ve Olgiitlerin
egemenligini telkin eden egitimde etkili olmus egilimlere karsi ¢ikmaktadirlar (Gutek,
2001). Ozetle, idealizm ve realizm bireyi akla uygun ve dl¢iilii davranmaya, toplumun
basat degerlerini benimsemeye tesvik ederken pragmatizm; yasami yeniden kurma
yetisine sahip, problem ¢ozebilen bireyler yetistirmeyi egitimin amaci olarak ortaya
koymaktadir. Varolusculuk ise bir adim daha ileri giderek bireyi egitimle sinir
durumuna getirmeyi, boylelikle bireyin ve toplumun doniisiimiinii hedeflemektedir.
Egitimin amaclariin gergeklestirilmesi, egitim programinin igerik boyutuyla
saglanir. Egitim programinin icerik boyutu hedeflenen bilgi, beceri, tutum ve degerleri
ogrenciye kazandiracak sekilde konularin diizenlenmesini kapsar (Saglam, 2008).
Sénmez’e (2002, s. 39) gore “Icerik, hedef ve davramslarin aciklandigi, ilgili
orneklerin, sorunlarin sunuldugu; tutarli, dirik bir biitiin olarak betimlenebilir”. Egitim
programlarinin igerigi belirlenirken amaglarla uyumlu bir sekilde planlanmasi kadar,
Ogrenci yasina ve diizeyine uygunlugu, somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan
zora olacak sekilde planlanmasi gerekir. Ayrica igerik; sanatsal, bilimsel ve felsefi
bilgiyle desteklenmeli, 6grenciler i¢in anlamli olmali ve birbirinin 6n kosulu olacak
sekilde siralanmahdir (Sénmez, 2002; Saglam, 2008). Ogrencilere kazandirilmak
istenen igerigin hangi derslerle iliskilendirilecegi, bunun i¢in nasil bir Ogretme
durumuna ihtiya¢ oldugu ve bunun nasil bir etkilesimle saglanmasi gerektigi gibi
konular 6gretim programiyla iligkilidir. Egitim programinin 6grencilere kazandirmak
istedigi tiim davranislar diisiiniildiigiinde 6gretim programi, bu davranislardan bir dersin
payma diigenleri ifade etmektedir. Bir derse ait 6gretim programinda kazandirilmak
istenen davraniglar, birbirine uygun etkinliklerin bir araya getirilmesiyle o dersin
kapsamini olusturmaktadir (Ozgelik, 2014). Bir dersin 6gretim programinin kapsaminin
belirlenmesinde ve diger derslerle olan iligkisinde felsefe dnemli bir 6l¢iittiir. Ciinkii
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da vardir. Ornegin, idealist ve realist egitim programinda egitimin amaglarina;
sistematik olarak diizenlenmis tarih, cografya, dil, matematik, fizik, kimya, biyoloji gibi
ayr1 ayr1 disiplinler araciligiyla gidilmeye c¢alisilir. Pragmatizme gore egitim
programinda igerik; ogrencilerin ilgi, ihtiya¢ ve tecriibelerinden kopuk tarih, cografya,
matematik, vb. gibi disiplinlerin ayr1 ayr1 6gretimi seklinde degil, 6grencinin en yakin
cevresinden baglayarak giderek genisleyen bir cercevede ele alinmalidir. Ciinki
Ogrencinin edindigi her tiirlii bilgi, ¢evresiyle etkilesiminde gegirdigi yasantilarin bir
sonucudur (Sonmez, 2002; Gutek, 2001). Varoluscu egitim programinda ise estetik ve
toplumsal degerler 6nemlidir; igerik 6grenciye goredir ve anliktir (S6nmez, 2002).

Icerikle amaglanan davranisi kazandiracak olan egitim durumlari, egitim
programinin dgrenme-0gretme siiregleri boyutu ile ilgilidir (Saglam, 2008). Bu boyut
“Istendik davranislar1 her bir 6grenciye kazandirmak icin ise kosulan her tiirlii zihinsel
ve islemsel faaliyetler olarak tanimlanabilir (S6nmez, 2002, s. 40)”. Bu boyut hem
felsefi akimlardan hem de psikolojik yaklasimlardan etkilenmektedir. Ornegin idealist
ve realist e8itim anlayisinda icerigin aktarilmasinda dgretmen; diiz anlatim, tartisma,
deney ve gozlem gibi cesitli yontemleri bir arada kullanmalidir. Ogrenciyi
degerlendirme asamasinda ise deney, gozlem ve arastirmaya agirlik verilmelidir.
Pragmatizme gore ise Ogrencinin edindigi her tiirli bilgi, cevresiyle etkilesiminde
gecirdigl yasantilarin bir sonucudur. Egitim yasama hazirlik degil yasamin kendisidir
(Sonmez, 2002; Gutek, 2001). Egitim ortaminda uygulamaya agirlik verilmeli ve
demokratik bir 6grenme ortami saglanmalidir. Ogretmen, esnek 6grenme yasantilari
diizenleyen bir rehber gorevi iistlenmelidir. Degerlendirme asamasinda Ogrenciye
hayatin icinden gercek problemler sorulmali ve bu problemleri bilimsel yontemlerle
cozmeleri istenmelidir (S6nmez, 2002; Ornstein ve Hunkins, 2009). Varoluscu egitim
programinda ise Ogrenme yasantilarini 6grenci kendisi belirlemeli; degerlendirme
durumlarinda ise Ogrenciye, smir durumuna gelip gelmedigini Olcecek sorular
sorulmalidir (S6nmez, 2002).

Egitim programinin dgrenme-6gretme siirecleri boyutunu felsefi akimlar kadar
psikolojik yaklasimlar da etkilemektedir. Psikoloji biliminde Ogrenmeyi agiklayan
baslica kuramlardan biri olan davranig¢r kurama gore igerigin, 6grencilerin konuyu en
iyi sekilde Ogrenmesini saglayacak bicimde diizenlenmesi gerektigi diisiiniiliir.
Davranig¢1r kuramcilar asir1 derecede kuralct olduklarindan, egitim programinin adim
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yasayan Ogrenciler i¢in 6grenmenin uygun bir ardisiklik iginde kiigiik birimlere
ayrilmasmin ve pekistireclerle desteklenmesinin etkili olacagini savunmuslardir.
Ogrenenin ihtiyaglar1 ve davranislarmin dikkatli bir sekilde incelenmesiyle baslandig
O0grenme etkinliginde; smav, gozlem, alistirma ve doniit verme davranis¢i egitim
programinin ayirt edici ilkeleri olarak karsimiza g¢ikmaktadir (Ornstein ve Hunkins,
2009). Bilissel alan kuramcilari davranigs¢r kuramcilarin aksine 6grenmede biligsel
siireclerin varligin1 savunmusglardir. Bilissel kurama gore Ogrenmede bilgi isleme,
zihinsel semalar ve tahminler etkili olmaktadir (Celikdoz, Erisen ve Sahin, 2012).
Biligsel kuramcilar bireylerin bilgi yapilarini nasil meydana getirdikleri, muhakeme ve
problem ¢ozme stratejilerini nasil olusturduklari, bilgiyi nasil diizenledikleri,
depoladiklar1 ve geri cagirip sonuglar ¢ikardiklari gibi 6grenmenin dogasina iliskin
konularla ilgilenmislerdir. Bilissel kuramcilardan biri olan Piaget’e goére bilgi, zihinde
semalar halinde yapilandirilir ve yeni 6grenmeler sonucu bu semalar arasindaki baglar
degisir ve gelisir. Cilinkii bilgi, ¢evreden dogrudan aliman degil 6grenen tarafindan
yapilandirilan bir olgudur. Piaget’nin kuramina gore birey, fiziksel ve sosyal ¢evresiyle
girdigi etkilesim sonucu g¢evresine iliskin ve diger insanlarin dogasina iliskin inang ve
ahlakla ilgili bilgilerini yapilandirir. Bunun sonucunda birey kendi dogrularinin mutlak
olmadigimi ve kendisinden farkli goriislerin olabilecegini fark eder (Baysen ve Silman,
2012).

Biligsel 0grenme kuramlar;; Ogrenmeyi yorumlamada mantiksal yontemler
sundugu, konuyu temel aldig1 ve egitimciler de bilissel yaklasima gore egitildigi igin,
program gelistirme uzmanlari, 6grenme kuramcilar1 ve 6gretmenler bilissel 6grenmeye
yakin hissetmektedir. Okullarda da bilissel siireclere ve biligsel alanin gelistirilmesine
vurgu yapildigindan dolay1 6grenme, bilissel gelisimle es deger goriilmektedir. Cilinkii
okullarda uygulanan resmi egitim programlar1 hedefler, amaclar, konular ve 6grenme-
Ogretme siireclerinin planlanmasima odaklanir (Ornstein ve Hunkins, 2009). Egitim
programinin temelini konularin, bilgilerin ve kiiltiirel mirasin aktarilmasi ve boylelikle
bireyin topluma katiliminin olanakli kilinmasi olusturmaktadir (Gutek, 2011). Varis da
(1994, s. 18) resmi egitim programini “Bir egitim kurumunun ¢ocuklar, gencler ve
yetigkinler ic¢in sagladigi, milli egitimin amaclarinin gergeklestirilmesine doniik
etkinliklerle istenen davramis degisikligini meydana getirmek tiizere hazirlanan ve
diizenli olarak gelistirilen bir ara¢” olarak tanimlamistir. Resmi egitim programlarinin;

biligsel stireclere, toplumsal degerleri gelistirmeye ve toplumun ihtiyaglarin



kargilamaya yonelik istendik davraniglar gelistirmeye doniik bu vurgusu; bilim, sanat,
felsefe gibi bazi disiplinler ile baz1 biligsel ve duyussal siireclerin géz ardi edilmesine ve
nihayetinde, ihmal edilen egitim programi kavraminin ortaya ¢ikmasina yol agmustir

(Eisner, 1985).

1.1. Thmal Edilen Egitim Program

fhmal edilen egitim programi, &grencilere hi¢ sunulmayan segenekler,
Ogrencilerin hi¢ bilemeyecekleri bakis acilar1 ve zihinsel dagarciklarinin bir parcasi
olmayan kavramlar ve becerileri tanimlamaktadir (Eisner, 1985). Ihmal edilen egitim
programi, bir seyin varli@inin ve yoklugunun yarattigi sonugla ilgilenen elestirel
kuramin bir iiriiniidiir (Wilkinson, 2014). Ogretim programmin goz ardi ettiklerinin
sessizligini, koklerini elestirel kuramdan alan ihmal edilen egitim programi kavrami
bozmaktadir. thmal edilen egitim programi égrencinin toplumsal hayata hazir ve hatta
onu doniistiirme potansiyeline sahip bir birey olarak yetistirilmesi i¢in gerekli ancak goz
ardi edilen tiim bilgi ve siireclerin bir toplamidir.

Kendi iginde farkli savunulart olan elestirel kuramin temel hedefi pozitivizmin
elestirisini yapmaktir. Pozitivist paradigmanin aksine elestirel kuram, toplumun hali
hazirdaki durumunu korumak yerine onun doniisiim potansiyelini ortaya cikarmayi
amaglar (Demirtas ve Ozer, 2015). Elestirel kuram, diinyayr iyilestirmek ve
dontstiirmek umuduyla tarihsel, kiiltiirel, siyasi ve etik acidan yonlendirmeler yapmakta
ve daha iyi bir diinyanin yaratilabilecegine inanmaktadir (McLaren, 2011). Elestirel
kuramcilara gore insanlar, 6zgiir olmadiklar1 ve haklar agisindan asimetrik bir diinyada
yasarlar. Tek yonlii bir determinizmi savunan pozitivist kuramlarin aksine elestirel
kuram diyalektiktir. Diyalektik, toplumsal sorunlarin birey ve toplum arasindaki
etkilesimli ortamin pargalari olarak ortaya c¢iktigin1 savunur. Diger bir deyisle,
yorumladigimiz haliyle diinya, bireyin gelisimiyle birlikte degisir ¢linkii birey ve
toplum ayrilamayacak sekilde birbirine ge¢mistir. Onemli olan diinyay1 oldugu gibi
algilaylp yorumlamak degil onun degistirilebilir oldugu gergegine inanarak degistirme
kapasitesini kullanabilmektir (Mc Laren, 2011; Kesik, 2014).

Elestirel kuramin bir yansimasi olan elestirel pedagoji, radikal demokrasi
projesinin bir uzantis1 olarak ortaya c¢ikmustir. Elestirel pedagojinin amaci, egemen
kiltlirii ve baskiyr doniistiirmeyi hedefleyen hiimanist ve 6zgiirliik¢ii pedagojinin yeni

bir sentezini Uretmektir (Peters, 2005). Elestirel pedagoji donisiimci egitim



modellerinden biridir. Bu kuram, tartismanin egitim programinin merkezinde olmasi
fikrini destekler. John Dewey’i animsatan elestirel pedagoji, problem ortaya atma ve
Ogrencilerin ger¢ek yasam deneyimlerinden alinmis konular etrafinda tartisma yapmayi
destekler. Egitim, Ogrencilerin  kendilerini  baskilayan sosyal kosullardan
Ozgiirlesmelerine yardim ettigi Olglide degerlidir (Smith, 2000). Elestirel pedagoji
apolitik egitime karsi ¢ikar ve 6zellikle biiyiik bir toplumun pargasi olan okullardaki giic
iligkileriyle ilgilenir (Ozmon ve Craver, 2008). Elestirel pedagojiye gore okullarda
egemen siifin gorligleri 6n planda tutulmaktadir. Elestirel disiiniirler egitimin tarihsel
amacinin, baskin kiiltliriin aktarilmasi ve yayilmasi oldugunu savunmaktadir. Elestirel
pedagoji, bilgi nasil ve neden ortaya c¢ikar ve neden bazi bilgiler baskin kiiltiirii
olustururken bazilar1 geri plana itilir sorularmi sorarak bilginin sosyal islevlerini
sorgular (Mc Laren, 2011). Elestirel pedagojiye gore okullar, sosyal esitsizliklere kars
gengleri duyarli hale getirmeli; Ogrencilerin ¢evre tahribatinin farkina varmalarina,
yoksullugun, uyusturucu madde istismarinin, issizligin ve bilingsiz enerji tiiketiminin
sebeplerini anlamalarma yardim etmelidir. Ciinkii okul, uzak ve artik etkisi olmayan
gecmiste degil 6grencilerin yasadig1 ve yasayacaklar diinyada yer almaktadir. Okullarin
amaci daha iyi, insani ve adil bir toplum yaratmak i¢in ¢ocuklara imkan vermektir
(Giroux, 1989). Elestirel pedagojiye gore okullardaki bilgiler tarafsiz degildir. Belirli bir
amac ve mantiksal sira igerisinde sekillendirilmis olduklarindan 6ne ¢ikardiklar1 ve goz
ard1 ettiklerinde sessiz bir gli¢ vardir. Bu haliyle egitim programi belirli bilgi
formlarinin digerlerinin iizerinde tutuldugu belirli bir yagam bi¢imine hazirligi temsil
etmektedir (McLaren, 2011).

Elestirel kurama gore egitim programi; onu tasarlayanlar, uygulayanlar, ona
katilanlar ve dolayli olarak ondan etkilenen toplum i¢in ontolojik (maddesel, sosyal,
ekonomik, egitsel ve psikolojik) bir gerceklige sahiptir. Bu ontoloji, programda hem var
olanlarin hem de yok olanlarin karsilikli iliskisinin toplamidir. Ancak Ogretmenler,
arastirmacilar, kuramcilar ve politika yapicilar hep programda var olanlarla ilgilenmis,
ogrencilerin 6grenme ¢iktilart iizerinde 6nemli etkileri olabilecek olan programda var
olmayanlar ¢ogunlukla goz ardi edilmistir. Oysa yokluk, belirsiz bir hiclik degil;
nedensel olarak etkili, gercek dogal ve sosyal ¢iktilar etkileyen bir olgudur. Ornegin, su
kithgr gibi dogal yokluklarin sosyal ¢iktilar1 savaglar olabilirken, egitim programinda
yetersiz c¢evre egitimi gibi sosyal ve biligsel yokluklar, dogal bir ¢ikt1 olan iklim

degisikligini etkileyebilmektedir (Wilkinson, 2014). Teknolojik bir alet olan



bilgisayarin, siniftaki yoklugu maddesel bir yokluktur ve bilgisayarin yok olusu
programda bununla ilgili herhangi bir O6grenmeyi gozle gorilir bir bicimde
engellemektedir. Ancak 6grenme ortamindaki maddesel olmayan yokluklar, olaylarin
olmasina ya da olmamasina gozle goriilmeyen bir sekilde etki edebilmektedir (Brown,
2009).

Eisner’e (1985) gore ihmal edilen egitim programinin iki boyutu bulunmaktadir.
Birinci boyut, programda vurgulanan veya goz ardi edilen bilissel siiregler; ikinci boyut
ise programda yer verilen veya programin disinda birakilan konulardir. Okul
programlarinda yogun olarak biligsel siireclerin gelistirilmesine vurgu yapilmaktadir.
Bilis kelimesi orijinal olarak, organizmanin cevresinin farkina vardigi tiim siirecleri
kapsamaktadir. Ancak egitim programlarinda bilis kelimesi duyussal ve psikomotor
alanlardan soyutlanmis, sadece kelimeler veya rakamlarla ilgili bir kavrammis gibi
kullanilmaya baglanmistir. Oysa diigiincenin en iiretken bi¢imleri; gorsel, isitsel ve
metaforik olabilir, hatta mantiksal ve matematiksel diisiinmenin sinirlarint asabilir.
Diisiincenin bu {iretken bigimlerine egitim programlarinda yer verilmediginde,
ogrencilerde tiretici diisiincenin gelismesi engellenmektedir (Eisner, 1985).

Ihmal edilen bilissel siireglerin yan1 sira; hukuk, antropoloji, giizel sanatlar,
iletisim ve ekonomi gibi disiplinler de pek ¢ok ilk ve ortaokulda ihmal edilen egitim
programinda ikinci boyutu olusturmaktadir (Eisner, 1985). Ihmal edilen egitim
programinin igerikle ilgili bu boyutunu, biitiin bir disiplin alaninin egitim programina
dahil edilmemesinden bir konunun bir boyutunu yok saymaya kadar giden bir hiyerarsi
gibi diisiinmek miimkiindiir. Ornegin, tarih disiplini i¢inde bilim tarihine yer vermemek
bir disiplin alani1 i¢indeki alt alanlarla ilgili ihmal edilen boyutu ortaya koymaktadir. Fen
disiplininin alt alani1 olan biyoloji Ogretim programinda evrim konusuna yer
verilmemesi ise konularla ilgili ihmal edilen boyutu ortaya koymaktadir. Son olarak
Amerikan tarihi dersinde Amerikan buhranindan kurtulmak i¢in diizenlenen ekonomi
programina yer verip bu programin issizligi ¢cozmedeki basarisizligina yer vermemek
ise, konular altindaki bdliimlerle ilgili ihmal edilen boyutu ortaya koymaktadir
(Flinders, Noddings ve Thornton, 1986).

Egitim programinda ithmal edilen bilissel siirecler ve konular kadar, Eisner’in ayr1
bir boyut olarak ele almadig1 ve biligsel siireclerin alt boyutu oldugunu 6ne siirdiigii
duyussal boyut da 6nemlidir. Duyugsal boyut; degerler, tutumlar ve duygularla ilgili

Ogeler icerir. Egitsel amaclarin belirlenmesinde duyus siklikla biligsel iglevlerden ayri



ele alinmakta ve biligsel islevlerin duyusgsal alanla ilgili olanlardan daha 6nemli oldugu
diistiniilmektedir. Bu durum, pek ¢ok konunun olas: duyussal etkisi dolayisiyla ihmal
edilen program icinde kalmasia sebep olmaktadir (Flinders, Noddings ve Thornton,
1986). Eisner’in (1985) egitim programi siniflamasina gore okullar es zamanli olarak ii¢
tir egitim programi sunmaktadir. Bu program tiirleri resmi, ortiik ve ihmal edilen
programlardir. Brown da (2009) egitim programini resmi, uygulanan, ortiilk ve ihmal
edilen olmak tizere dérde ayirmistir. Eisner (1985) ve Brown’mn (2009) siniflamalarina
Wilkinson (2014) secilmis ve olmayan (namevcut) egitim programi kavramlarini
eklemistir. Eisner ve Brown’in siniflamalarindaki ihmal edilen program, Wilkinson’in
simiflamasinda yer alan olmayan (namevcut) programda bir alt boyut olarak ele

alinmistir. Egitim programina yonelik bu ii¢ siniflamaya Sekil 1.1°de yer verilmistir.

EISNER (1985) BROWN (2009) WILKINSON (2014)

*Resmi egitim programi *Resmi egitim programi *Resmi egitim programi

« Ortiik program (okul- *Uygulanan egitim *Segilmis egitim programi
sinif) programu (sinif) (okul)

+ Ihmal edilen egitim +Ortiik program (okul- *Uygulanan egitim
programi sinif) programu (sinif)
(ulusal/okul/sinif) +Ihmal edilen egitim +Ortiik program (okul-

programi sinif)
(ulusal/okul/ Slnlf) . O|mayan (namevcut)
egitim programi

*Olmayan (namevcut)
ihmal edilen egitim
programi (ulusal)

*Olmayan (namevcut)
secilmemis egitim
programi (okul)

*Olmayan (namevcut)
uygulanmayan egitim
programu (sinif)

Sekil 1.1. Eisner, Brown ve Wilkonson in egitim programi siniflamalart

Sekil 1.1°de goriildiigii gibi tiim siniflamalarda resmi egitim programi, ulusal
boyutta uygulanan program tiirlinli tanimlamaktadir. Resmi program, okulda dgretilecek
her seyin c¢ok iyi bir sekilde O6nceden tanimlandigi yazili program tiiriidiir (Eisner,
1985). Brown (2009) resmi egitim programini, ilgili politika dokiimanlarini i¢ceren ders
programi olarak tanimlamaktadir. Resmi egitim programi; Ogrenme amaglari,
ogretilecek konular, icerik ve 6gretme modelleri ile bilgi ve becerilerin 6gretilmesi i¢in

gerekli materyalleri kapsamaktadir. Okullarda 6grencilere Ogretilen okuma, yazma,
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hesap yapma, iilkeler tarihi ve cografyasi gibi konular, bu konulara iligkin hedefler ve
degerlendirme faaliyetleri resmi program kapsamindadir. Bu dogrultuda resmi egitim
programi, belirli hedefler belirlenmesini ve bu hedeflerin gerceklestirilip
gerceklestirilmedigine iliskin degerlendirmeler yapilmasini esas alir (Eisner, 1985).
Wilkinson’in (2014) siniflamasinda yer alan se¢ilmis egitim programi da resmi egitim
programinin bir tiiriidiir. Ancak secilmis egitim programi ulusal boyutta degil, okul
idaresinin okul temelli olarak yapacagi uygulamalar1 gosteren bir plandir. Wilkinson ve
Brown’in siniflamalarinda yer alan uygulanan egitim programi, sinifta fiili olarak ne
ogretildigiyle ilgili olan programi tanimlamaktadir (Brown, 2009).

Uc siniflamada da ortak olarak yer alan ortiik program, ogrencilerin resmi
programda belirtilenlerin disinda kazandiklar: bilgi, goriis ve degerleri tanimlayan yazil
olmayan programdir. Ortiik program kavrami; okulda gorevli 6gretmen ve ydneticilerin
inan¢ ve deger yargilari, okul atmosferi, okul i¢i yazili olmayan kurallar, disiplin ve
otoriteye itaat gibi kiiltiirel tutumlar igeren, daha ¢ok okul orgiitlenmesi ile ilgili bir
kavramdir. Ogretmen ya da okul tarafindan amaclanmis ya da amaglanmamis bu
ogrenmeler konusunda dgrenciler bilgilendirilmemistir (Tezcan, 2013).

Eisner (1985) ve Brown’a (2009) gore ihmal edilen, Wilkinson’a (2014) gore
olmayan (namevcut) egitim programi, 6gretilebilecekken 6gretilmeyenlerin tamamudir.
Hem ihmal edilen hem de olmayan (namevcut) egitim programinin ulusal, okul ve sinif
olmak {izere ii¢ boyutu bulunmaktadir.

Ulusal boyutta ihmal edilen egitim programu, lilkenin egitim sistemine hakim olan
genel egitim politikasi, program yapicilarin 1lgi ve yetenekleri ile iktidardaki partinin
politikalarindan etkilenir. Ihmal edilen egitim programinin bu boyutunda, politika
yapicilar ve egitim programi uzmanlar tarafindan kasitli olarak programin disinda
birakilanlarin tamami yer almaktadir. Ornegin bazi iilkelerin egitim programlari dini
inanglari, bazilariinki ise cinsellik konusunu kapsamamaktadir (Assemi ve Sheikzade,
2013).

Okul boyutunda ihmal edilen egitim programi, resmi programda se¢imlik olarak
yer alan ancak okul idaresi tarafindan secilmemis ya da iclerinden birisi segilebilecek
sekilde birbirinin karsisina yerlestirilmis ders veya konular1 iceren programdir. Ornegin
yabanci dil, marangozluk ve ascilik birbirinin karsisina se¢imlik dersler olarak
yerlestirildiginde, akademik olarak basarili kiz ve erkek Ogrenciler yabanci dile,

akademik olarak basarisiz olan erkekler marangozluga ve kizlar da asciliga
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yonlendirilecektir. Yiizeysel olarak bakildiginda bu ¢ogunluk i¢in bir se¢immis gibi
goriinmektedir. Ancak arka planda yer alan, akademik basari ve cinsiyet rollerinin
secimdeki etkisi goriinmemektedir (Brown, 2009; Wilkinson, 2014).

Smif boyutunda ihmal edilen program, resmi egitim programinda veya okulun
uyguladigi programda yer alan ancak sinif i¢i uygulamada, 6gretmenler tarafindan ele
alinmayan konulardan veya siireglerden olusmaktadir (Wilkinson, 2014). Thmal edilen
egitim programiin bu boyutu; degerler, tutumlar ve duygularla ilgilidir. Ogretmenlerin
sahip olduklar1 tutum ve degerler ile bundan etkilenen 6z yeterlik inanclari,
dgretmenlerin bazi konular1 ele almasini engellemektedir. Ogretmenler ¢ogunlukla
giivenli ve gilivende hissettikleri alanlarin  6gretimini  tercih  etmekte ¢iinki
karsilasabilecekleri sorunlardan kag¢inmaktadirlar (Holden ve Hicks, 2007). Simf
boyutunda ihmal edilen programin ortaya ¢ikmasinda 6gretmenler kadar 6grenciler de
etkilidir. Ciinkii bir¢cok 6grenci daha 6nce 6grendikleri bilgileri onaylayan bilgiyi bulma
ve bildiklerine ters diisen bilgiyi de gormezden gelme veya degersiz kilmaya meyillidir
(Baysen ve Silman, 2012).

Egitsel degeri yanlis anlagilan siireglerin ve konularin egitim programlarinda
thmal edilmesi, Ogrencilerin bu siireclerin ve konularin kendilerine sunacagi
olanaklardan ve bakis agilarindan yoksun birakilmasina sebep olmaktadir. Okullarda
ogretilen konular, ¢ogunlukla zor konularin 6gretilmesini uygun goren gelenekgi bir
bakis acist iizerine temellendirilmistir. Gelenek, aliskanlik ve sorgulanmayan inanglar
ogrencilere gercek yasamda karsilagacaklar1 gorevlerin ve problemlerin §gretilmesinin
oniine ge¢mektedir (Eisner, 2005). Kasith veya kasitsiz olarak ithmal edilen program
Ogrencilere bazi konularin gelecekteki yasantilarinda ve/ya yasadiklar1 toplumda 6nemli
olmadigi mesajint vermektedir. Okullarda 06gretilen konular; beklenti, tahmin
edilebilirlik ve istikrarin devamliliginin gilivencesi olan gelenegin bir uzantist olarak
goriilmeye devam etmektedir (Eisner, 1985). Oysa 1rk, cinsiyet ve din gibi konulara
deginirken sinifta soylenmeyen ve yapilmayanlar sdylenenler ve yapilanlar kadar etkili
olmaktadir (Datum, 1992; Crocco, 2001). Irk, cinsiyet, din gibi konular genellikle
tartismali oldugu diisiiniilen konulardir ve ihmal edilen egitim programinin konularla

ilgili boyutunda, genellikle tartismali konularin ihmal edildigi goriilmektedir.

1.2. Tartismah Konular
Thmal edilen egitim programinda géz ard: edilen tartismali konularm ne olduguna

iligkin farkli goriisler vardir. Basitge soylemek gerekirse tartigmalar, iki mesru zit bakis
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acist olan mantikli anlagsmazliklardir (Levinson, 2008). Wellington’a (1986) gore
tartismal1 konu, hatir1 sayilir sayida insan tarafindan 6nemli bulunan ve deger yargilari
icerdiginden dolay1 sadece gercekler, kanit ve deneyimle ¢dziimlenemeyen konudur.
Tartismali konular1 genel anlamda tanimlamak gerekirse, giincel ilgi uyandiran, ¢atisan
fikirler, degerler, oncelikler barindiran, gii¢lii duygular1 harekete geciren, karmasik bir
konu alanidir (Claire ve Holden, 2007). Bir konunun tartismali olarak siniflandirilmasi
gii¢ iliskilerinden etkilenir. Bu iliskiler, neyin tartismali olup neyin olmadigini etkiler.
Okullardaki egitim programlar1 biiylik Ol¢lide toplumdaki ideolojik miicadelenin
gelgitlerinden etkilenir. Programda hangi konularin tartismali olarak goriilecegi de
dolayistyla bir gelgittir (Camicia, 2008). Bir konunun tartigmali olup olmamasi,
ideolojik olmanin yani sira yiiksek Olciide baglamsaldir. Giiney Afrika’da HIV / AIDS,
cinsellik egitimi, tecaviiz, iskence, irke¢ilik, din, evrim, yaratimcilik gibi konular
tartismaliyken; Ingiltere’de iklim degisikligi, uyusturucu, bosanma, gdg, cinsiyet, sug,
yoksulluk, savas, irk¢ilik, cinsellik ve okullarda zorbalik konulari tartismalidir (Chikoko
vd., 2011).

Kiiresel diinyaya uyum saglayabilen insan olmanin merkezi zorlugu, catigma ve
tartismayla yaratici bir sekilde basa cikabilmeyi 6grenmek ve fikirler arasinda dogru
secimler yapabilmektir (Gerzon, 1997). Bu sebeple 21. yiizy1l egitim programlari
kiiresel bir bakis agisim1 yansitmalidir. Kiiresellesen ekonomi, su ve enerji kithgi,
kiiresel 1sinma ve salgin hastaliklar, irk¢ilik ve etnik ayrimcilik, uluslararasi goclerle
ortaya ¢ikan uluslararasi i giicii firsatlari, bireylere egitimle kazandirilmas1 hedeflenen
bilgi, beceri ve tutumlarin belirleyicisi olmaktadir (Curriculum Standing Committee of
National Education Professional Associations [CSCNEPA], 2007). 21. ylizyilda 6ne
¢ikan en 6nemli kavramlardan biri farkliliklar olmustur. Farklilik kavrami genelde irk
ve etnik kimlik cer¢evesinde tanimlanmakla birlikte, cinsel kimlik ve cinsel egilimde
farklilik gibi birgok kiiltiirel sistemi de i¢inde barindirmaktadir (Johnson, 2011). Eger
ogrencilerde ¢ok boyutlu diisiinme yetisi gelistirilmezse farkliliklara iligkin siire giden
catismalar1 ¢ozmede yetersiz kalacaklar ve baskalarinin bakis acilarina saygi duymayi
ogrenemeyeceklerdir (Eng, 2015). Farkliklara saygi duyan, esitlik¢i ve demokratik bir
gelecek, cinsiyet ve wrk ayrimciligini yok sayan, gonilli ve katilimci bir tavirla
miimkiin olacaktir. Bireyleri birbirine karsilikli olarak bagimli ve ekolojik olarak
stirdiiriilebilir bir gelecek i¢in egitmek, bireysel olarak yarisa siiriikleyen 6grenme

ortamlarindan ¢ok isbirlikli grup ¢alismalariyla miimkiindiir (Hutchinson, 1996).
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Cogulculuga dayanan kiiresel diinyada o6zgiir, aktif ve ahenkli sosyal yasami
stirekli kilan beceriler ve egilimler gelistirmede egitim, gittikce daha fazla Gnem
kazanmaktadir. Gelecek yillarin baris, sosyal adalet ve ilerlemeye ne tiir tehditler
getirecegi bilinmemektedir. Olusabilecek tehditleri, yarinin yetiskinleri olacak ¢ocuklar
etkisiz hale getirmek zorunda kalacaktir. Bu sebeple, tartismalar1 nasil
anlamlandiracagini bilmek ve catismayla basa ¢ikmak icin gerekli becerilere sahip
olmak, egitimde istege bagl secenekler degil, diinyanin devamliliginin saglanmasi i¢in
olmazsa olmazdir. Ancak cocuklar bunun nasil yapilacagini bilerek dogmadiklarindan;
dinleme becerilerini ise kogma, bir konuda goriis belirtme, eger gerekliyse fikirlerini
degistirme veya degerlerini gbzden gegirme gibi konularda egitilmeye ihtiya¢ duyarlar
(Claire ve Holden, 2007). Dewey (1933) tartismayi, yansitici diislinme siirecinin
merkezi dayanak noktasi olarak alir. Dewey’e gore siiphe ve tartisma olmaksizin
muhakeme de olmaz, yalnizca algilama ve onaylama olur. Tartigmalarda bulunan siiphe,
cevaplar i¢in aragtirmaya ve yarginin siizgiiden gecirilmesine kaynak saglar. Ancak
mevcut egitim sistemleri, dar igerik bilgisi odakli, tartismali konulardan soyutlanmis ve
ortak faydayla ilgili diisiinceleri gelistirip desteklemeyle ilgili tecriibelere ¢cok az yer
birakmistir. Tartigmali konulardan kaginma egilimli bu yaklagim, disiplinleri sosyal
baglamlarindan soyutlamis ve koparmis, bdylelikle faydalarina golge diistirmiistiir
(Dewey, 1933). Oysa oOgrenciler, sosyal degerler ve Onceden belirlenmis tartigma
gotlirmez standartlarin nasil ortaya c¢iktigi ve ebedilestirildigi konusunda yargida
bulunma ve tartismali konularda tartisma sansina ihtiya¢ duyarlar (Griffin, 1942).

Hess (1998), tartismali konularin sinifta neden ele alinmasi gerektigine iliskin
birtakim gerekgeler dne siirmektedir. ilk olarak tartismali konular, 6grencide yarattig
bilissel uyumsuzluk ve ahlaki muhakeme yoluyla, farkliliklara saygi ve esitlik gibi
demokratik degerlerin gelistirilmesini saglamaktadir. Tartigmali konularin bir diger
faydasi, bu konularin Ogrencilerin siyasete ve siyasi katilima ilgi duymasini
saglamasidir. Ayrica grup tartismalar1 yoluyla tartismali konularla ilgili fikir
aligverisinde bulunan Ogrenciler; karsit goriisleri gérme, fikirlerini derinlestirme ve
slizgecten gecirme sansina sahip olarak konular1 daha iyi anlayabilmektedir. Son olarak
tartismali konularin 6grencilerin, hem elestirel diisiinme hem de kisiler arasi iligki
becerilerini gelistirdigine inanilmaktadir. Ogrencilerin goriisleri ile ilgili kamitlar
bularak, bu kanitlar1 analiz ederek ve akranlarinin goriisleri ile karsilastirarak elestirel

diisiinme becerilerinin gelistigi diisiiniilmektedir. Ayrica, karsisindakini dikkatle ve
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nezaketle dinleme ve karsisindakinin goriislerine saygili bir sekilde itiraz etme gibi
Kisiler arasi iliski becerileri de tartismali konularin gelistirdigi diistiniilmektedir.

Farkliliklarla bas etme ve catisma c¢oziimleme becerileri baglaminda tartismali
konularin dgretimi, Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii’niin (UNESCO)
cogulculuk ve insan haklari, birbirine saygi, hosgdrii atmosferi ig¢inde Ogrenme,
uluslararasi anlayis, demokrasiyi uygulama ve kiiltiirel kimliklerin farklilig1 gibi egitim
hedeflerini desteklemektedir (Misco, 2011). Ayrica, demokrasi yonetimini se¢mis
iilkeler de egitim programlarinda tartismali konulara yer vererek 6grencileri tartismali
konularin ¢oziimii ve demokrasinin etkin vatandaslari olmalar i¢in gerekli becerilerle
donatmaya caligmaktadirlar. 21. yiizyilda yasanan kiiresel gelismeler sonucu diinyadaki
farkli kiiltiirel degerlerin gatigmasi ve bolgesel, ulusal, kiiresel siyasi anlasmazliklarin
ortaya ¢ikmasi, etkin vatandaslarin tartismali konularin farkinda olmasi ve bu konulara
¢Oziim Onerileri getirmesi gerekliligini artirmistir. Bu nedenle, tartismali konular
vatandaslik egitiminde onemli bir yere gelmistir (National Council for Social Studies
[NCSS], 1992).

Tartigmali konularin 6gretimi, toplumsal olaylara vurgusu geregince daha ok
etkili vatandaglar yetistirmek {izerine odaklanmistir. Sosyal bilgileri olusturan
disiplinler; tarih, ekonomi, cografya, vatandaslik, sosyoloji, antropoloji, arkeoloji ve
psikoloji gibi birbiriyle iliskili disiplinler olup her biri etkin vatandas yetistirmede kritik
oneme sahiptir (NCSS, 1992). Bu sebeple, tartismali konulara iliskin resmi egitim
politikalarimin daha ¢ok sosyal bilgiler ve vatandaglik egitimi kapsaminda ele alindigi
goriilmektedir. Vatandaslik egitimi, Amerika Birlesik Devleti’nde (ABD) sosyal bilgiler
programinin resmilesmis amaci olarak bilinmektedir (Hoge, 1988). Vatandaslik
egitimiyle ilgili ilk ve en onemli belgelerden birisi, 1916 tarihli ABD’de ortadgretimin
yeniden diizenlenmesine dair Sosyal Bilgiler Milli Egitim Komisyonu Komite
Raporudur. Bu rapor, sosyal problemlerin 6gretilmesini, vatandaslarin egitiminin
onemli bir pargasi olarak tanimis ve 12. smiflara toplum i¢in énemli olan konularin
sosyolojik, ekonomik ve politik yonlerini iceren Demokrasinin Problemleri dersinin
koyulmasini 6nermistir. Sosyal problemlerin 6gretilmesi fikri, 1930’lar ve 1940’larin
basinda Harold Rugg tarafindan yazilan sosyal bilgiler ders kitab1 serileri tarafindan
biraz daha ileri tasinmistir. Rugg, sosyal bilgiler egitiminde 6grencilerin yasamlariyla
iligkili sosyal problem veya konularin Ogretilmesini temel alan bir yaklagimi

savunmustur. Rugg tarafindan yazilan sosyal bilgiler kitaplarinda; ticaretin
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diizenlenmesi, sosyal refahi saglama ve issizligin caresi gibi hiikiimetin geleneksel
roliine dair ciddi sorunlar ortaya koyulmustur (Evans, 2010). 1960’larin yeni sosyal
bilgiler doneminde, egitimde Kamusal Sorunlar Modeli tasarlanmistir. Yeni sosyal
bilgiler doneminde pek c¢ok egitim programi sosyal bilgiler disiplininin yapisinda
sorgulama yaklagimina odaklanmisken; kamusal sorunlar modeli, tarihte siiregiden
politik etik sorulara dikkat ¢ekmis, 6grencileri ve 6gretmenleri dogru ve kesin cevaplari
olmayan karmasik problemlere iliskin rasyonel karar veren aktif katilimcilar olma
yoniinde cesaretlendirmistir (Bohan ve Feinberg, 2008). NCSS’nin (2016) raporunda,
ABD’de sosyal bilgiler derslerinde tartismali konularin 6gretilmesi sonucu 6grencilerde
gelismesi beklenen tutum ve beceriler; gegmis ve giliniimiizdeki sosyal sorunlari
O6grenme ve bu sorunlarin ¢dziimiine iliskin karar verme, bu sorunlarin analizinde
elestirel diisiinme ve degerlendirme yapma; farkli bakis acilarinin olagan ve degerli
oldugunu ve akla yatkin uzlasmanin demokratik karar verme siirecinin bir pargasi
oldugunu anlama olarak belirtilmistir.

Ingiltere’de tartigmali konularin okullarda ele alinmasma iliskin 1998 yilinda
yayinlanan Okullarda Demokrasi ve Vatandashik Egitimi tavsiye raporunda egitimin,
ulusun c¢ocuklarini yetiskin yasaminin tartismalarindan korumaya degil ¢ocuklarin bu
tartismalarla bilgili, sagduyulu, hosgoriilii ve ahlakli bir sekilde basa ¢ikabilmeyi
O0grenmesine odaklanmasi gerektigi vurgulanmistir. Vatandashik egitimi programinda
tartismal1 konular ele alinarak 6grencilerde; diger insanlarin bakis acilari, inanglart ve
ilgilerini anlamaya, bir fikri benimserken gercege ve kanitlara saygi duymaya, karar
verme siireclerine katilmaya, ozgilrliiglin degerini bilmeye, alternatifler arasindan
secimler yapmaya ve karar verirken diiriistliigii temel almaya istekli olma becerilerinin
gelistirilmesi amaglanmistir (Qualifications and Curriculum Authority [QCA], 1998).
2002 yilinda uygulamaya konulan vatandaghk egitimi programi da, O6grencilerin
demokrasinin aydin ve aktif vatandaglari olmalarimi saglamak i¢in hassas konular
hakkinda smif tartismalarina etkin olarak katilmalarini1 dngérmektedir (Levinson, 2006).

Sosyal bilgiler disiplininin adi, ABD’de 1916 yilinda toplumsal olaylar1 inceleyen
ayr1 bir ders olarak konulmus olsa da Tiirkiye’de sosyal bilgiler dersi ad1 ve 6gretim
programi ilk defa 1968 yilinda uygulamaya konmustur (Kan, 2010). 1926’da cografya,
tarih, yurttaslik bilgisi adlar1 altinda ayri birer ders olarak ele alinan, 1968’den itibaren
sosyal bilgiler ad1 altinda programlarda yerini alan bu dersin amaglari, felsefesi, igerigi

ve Ogretim yontemleri, 2004 yilinda yapilandirmacilik felsefesi dogrultusunda
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gerceklestirilen program gilincelleme c¢alismasina kadar pek fazla degisiklik
gostermemistir (Catak, 2015). Gerek ABD gerekse Ingiltere vatandashk egitimi
programlarinda, katilimec1 ve demokratik vatandas olmanin gereklerinden biri olarak
tartismali ve hassas konularin sinif ortamina getirilmesi 6n plana ¢ikarilmistir. Ancak,
2005 yilinda uygulanmaya baslanan 4-7. siif sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda,
tartismalt konulara sadece iki yerde deginilmistir. Bunlardan ilki, Sosyal Bilgiler
Ogretimi Agisindan Ogretmen bashig1 altinda, iyi bir sosyal bilgiler 8gretmeninde
bulunmas1 gereken Ozelliklerden biri olarak tartismali konular1 incelemelerinde
ogrencilerine yardimci olmasi gerektigi yoniindeki aciklamadir (Milli Egitim Bakanligi
[MEB], 2005). Digeri ise Sosyal Bilgiler Ogretim Programin Uygulanmasi ile ilgili
Aciklamalar bashig altinda 5. maddede gecen “(...) Ogretmen, okulun igindeki ve
disindaki olaylardan yararlanarak, Ogrencileri sik sik gercek hayat problemleri ve
celiskili durumlarla karsilastirmali ve karsilastiklari sosyal problemler {izerine yansitici
diisiinmelerini saglamalidir (MEB, 2005, s. 3)” seklindeki agiklamadir. 2017 yilinda
gerceklestirilen program gilincelleme calismasinda yenilenen sosyal bilgiler dersi
ogretim programinda da uygulamada dikkat edilecek hususlar bagligi altinda 9.
maddede tartigmali konulara yer verilmistir. Bu maddede “Kazanimlarla ilgili giincel ve
tartismali konular, farkli tartisma teknikleri kullanilarak problem c¢ozme, elestirel
diistinme, kanit kullanma, karar verme ve arastirma becerileriyle iligkilendirilerek sinifa
taginabilir (MEB, 2017, s. 13)” denilmektedir. Her iki 6gretim programinin da diger
boliimlerinde, tartismali konularin sinifta ele alinmasi ve bu konularin diistinme
becerileri lizerindeki etkisi ile ilgili herhangi bir ifade yer almamaktadir.

Ortadgretimin yeniden yapilandirilmasinda Amerikan Milli Egitim Komisyonu
1916°da demokrasinin problemlerini ele alan bir ders gelistirilmesini dnerdiginden bu
yana, sosyal bilgiler reformcular1 tartigmali konularin sosyal bilgiler programinda yer
almasi icin siirekli olarak ¢agrida bulunmustur. Toplumsal sorunlarin sosyal bilgiler
derslerinde tartisilmasi1 1916 tarihine kadar uzanmasina ragmen tartismali konular hala
cok az ele alinmaktadir (Hess ve Posselt, 2002). Oysa tartismali konular, disiplinler
arast bir yaklasimla ele alinmal1 ve her bir dersin icerigine uygun tartismali konulara
okul programinin tiimiinde yer verilmelidir (QCA, 1998). Ciinkii baz1 konular, sadece
bir disiplinin simirlar1 i¢ine kolaylikla sigmayabilir. Konular, disiplinler arasi, c¢ok
disiplinli ve disiplinler iistii olabilir; ayn1 sekilde yasamin sosyal, politik, kiiltiirel,

ekonomik, etik ve bilimsel boyutlarin1 da kapsayabilir (Boahene, 2007). Hemen her
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konunun dgretiminde tartismali konular ortaya cikabilir. Tlgili alanyazin incelendiginde
tartismalt konulara hem sosyal bilimler (Healey, 2012; Neal, 2013) hem de fen
bilimleriyle (Levinson, 2006; Khishfe, 2012) ilgili derslerde yer verilebilecegi
gorilmektedir.

Herkesin sorumlu ve iiretken hayatlar yasamasi i¢in fen okuryazarligi, 21. yiizyil
diinyasinda bir gereklilik haline gelmistir. Bu sebeple, yakin zamanda yapilan tim
egitim reformlarinda fen okuryazarliginin bagslica 6gesi olarak Ogrencilerin bilimin
dogasin1 anlamalarina yardimci olmak vurgulanmaktadir (American Association for the
Advancement of Science [AAAS], 1989, 1993; Council of Ministers of Education
Canada [CMEC] Pan Canadian Science Project, 1997; National Research Council
[NRC], 1996). 1970’lerin sonlarina dogru pek cok fen egitimi arastirmacisi; fen,
teknoloji ve toplumun birbirleriyle olan etkilesimini yansitan g¢aligmalar gelistirmek
iizerine odaklanmuslardir. flk olarak gelistirilen fen-teknoloji-toplum (FTT) yaklasimi,
fen ve teknolojideki gelismelerin toplum tizerindeki etkisini ele almakla birlikte
sebepler ve sonuglar arasindaki etik konulari ya da ogrencilerin ahlak ve kisilik
gelisimini géz ardi etmesi gibi sebeplerle elestirilmistir (Zeidler vd., 2005). FTT
yaklagiminin toplumsal ve kisisel etik konulara vurgusunun zayifligi, yeni bir yaklasim
olan fen-teknoloji-toplum-gevre (FTTC) yaklasimini giindeme getirmistir. Bu yaklagim
fen bilimini daha sosyal, kiiltiirel ve politik bir baglamda ele almay1 savunmus ve fenle
ilgili etik ikilemlere odaklanmistir. Ancak bu yaklasim da s6z konusu etik ikilemlerin
pedagojik olarak faydasmni ve Ogrenci gelisimini g6z ardi ettigi i¢in elestirilerden
kurtulamamistir (Topgu, 2008). Bu sebeple, konu temelli yaklasimlarin bir iiriinii olan
sosyobilimsel konular adinda yeni bir fen egitimi yaklasimi ortaya ¢ikmistir.
Sosyobilimsel konular; fenle ilgili sosyal ikilemler barindiran, fen biliminin siire¢ ve
iriinlerinde sosyal olarak zit diisiinceler yaratan; klonlama, kok hiicre, genetigi
degistirilmis gidalar gibi biyoteknolojik gelismelerle; kiiresel iklim degisikligi,
topraklarin dogru kullanimi, biyolojik ve biyolojik olmayan yabanci kimyasal
maddelerin piyasaya siiriilmesi gibi ¢evresel miicadeleleri iceren tartismali konulardir
(Sadler ve Zeidler, 2005).

Ingiliz Ulusal Fen Egitimi Programi dérdiincii dénemin hedefleri; fen biliminin
giici ve smirlar1 ile bundan kaynaklanabilecek etik konular, fen biliminin giinlik
hayatta kullanimi ile kisisel, sosyal, ekonomik ve c¢evresel dogurgular1 hakkinda

bilimsel diisiince kazandirma olarak belirlenmistir. Programda yer alan konular; cinsel
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yolla bulasan hastaliklar, yasam bi¢iminin hastaliklarin ortaya ¢ikmasi lizerindeki etkisi,
insan davraniglarinin ekosisteme etkileri, gen teknolojisi gibi modern biyoteknolojinin
kullanimi1 ve bunun etik sonuglari, evrime uzanan dogal seleksiyon siireci gibi tartismali
sosyobilimsel konulardir (National curriculum in England: Science programmes of
study, 2015). Israil’de, 9. sif fen dersi 6gretim programinda hastaliklarin kontrolii,
kalitsal hastaliklar ve genetik miihendisligi gibi insan hayatini etkileyen konular ile 12.
siif fen dersi Ogretim programinda molekiiler biyoloji ve genetik miihendisligi
konularma yer verilmistir. Ispanya’da zorunlu fen dersi 10. siif dgretim programinda
gen kavrami, kalitsal hastaliklar ve genlerle oynama konular1 ile segmeli fen dersi 12.
smif d6gretim programinda yeni kaynaklarin olusumunda ve tipta kalitim bilimin rolii,
insan genom projesi, klonlama, genetik miidahalenin sosyal etkileri ve etik
degerlendirmesi konular1 yer almaktadir (Martinez-Gracia, Gil-Quilez ve Osada, 2003).

Tiirkiye’de fen egitiminde, sosyobilimsel konulara iligkin gelismeler 1992
yilindan sonra baglamistir. FTT yaklasimi, 1992 tarihli fen bilimleri dersi 6gretim
programina yansisa da programin genel amaglarinda sadece bir maddede yer almistir.
Bu yaklasim, 2000 ve 2004 tarihli fen bilimleri dersi 6gretim programlarinda daha ¢ok
vurgulanmustir. 2000 tarihli fen bilimleri dersi 6gretim programinda bu yaklasimin
adindan acik¢a bahsedilmemekle birlikte ilgili kazanimlara her {initede yer verilmistir.
2006 tarihli fen bilimleri dersi 6gretim programi, FTTC yaklasiminin agik¢a adinin
gectigi ilk program olmustur. Bu programda, dgrencilerin fen ve teknoloji okuryazari
olmasi i¢in gerekli yedi 6grenme alanina yer verilmis, fen ve teknolojinin birey, toplum
ve cevre lzerindeki olumlu ve olumsuz etkilerinin fark ettirilmesi hedeflenmistir
(Yetisir ve Kaptan, 2008). 8. sinif fen bilimleri dersi 6gretim programinda; DNA, dogal
secilim, adaptasyon, mutasyon, modifikasyon ve evrim konularina da yer verilmistir.
2013 yilinda giincellenen fen bilimleri dersi dgretim programinda bu kavramlardan
adaptasyon, mutasyon, modifikasyon ve evrim konulari, ders kazanimlarindan
cikarilmistir (Egitim Reformu Girisimi [ERG], 2017). 2013 yilinda yapilan program
giincelleme caligmasinda, fen Ogretimi yine FTTC yaklasimi {izerine kurulmus ve
sosyobilimsel konular baslig1 ilk kez programda yer almistir. Sosyobilimsel konular, fen
bilimleri dersi Ogretim programinin amaglarinin 12. maddesinde “Sosyobilimsel
konular1 kullanarak bilimsel diisiinme aliskanliklar1 gelistirmektir (MEB, 2013, s. 11)”
ciimlesinde ve fen-teknoloji-toplum-cevre 6grenme alt alanlarinda ge¢mektedir. 2017

yilinda yapilan &gretim programi giincellemesinde fen egitimi, fen-teknoloji-
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miithendislik ve matematik (FeTeMM) yaklasimi lizerine kurgulanmistir. 2017 tarihli bu
programda, 2013 yilindaki sosyobilimsel konularla ilgili maddeye, muhakeme yetenegi
ve karar verme becerilerini gelistirmek ibareleri eklenerek yer verilmistir. 2017 yili 8.
sinif fen bilimleri dersi 6gretim programinda, 2013 yilinda yapilan giincellemede
programdan c¢ikarilan; kalitim, mutasyon, modifikasyon, adaptasyon ve sec¢ilim konulari
programa tekrar eklenmis; genetik miihendisligi ve biyoteknoloji uygulamalart ise
programa yeni eklenen konular olmustur. Evrim konusu ise 2017 tarihli fen bilimleri
dersi 6gretim programinda yine yer almamistir (MEB, 2017). Bu yoniiyle evrim konusu,
Tiirkiye’de egitim agisindan tartismali bir konu haline gelmistir.

Bir¢cok farkli iilkenin egitim programlart incelendiginde tartismali konularin
vatandaslik, sosyal bilgiler ve fen bilimleri dersleriyle iliskilendirildigi goriilmektedir.
Oysa tartigsmali konularin tiim derslerle iligkilendirilebilecegine dair 6rnekler verilebilir.
Omegin, tarih dersi oOgretim programi da savaslarin  nedenleri, endiistriyel
anlagmazliklar, devrimler ve benzer konularda tartismali konulara deginebilir. Cografya
dersi Ogretim programinda, dogal ve insa edilmis cevrelerin kullanimi ve bundan
kaynaklanan kirlilik, yol, havalimani ve enerji santrali gibi konular ele almabilir.
Edebiyat dersi 0gretim programi; yurtseverlik, insan hayatinin degeri, politik ve sivil
thanetler gibi insan yasamindan Orneklerle iliskilendirilebilir. Dini egitim, ahlaki
davraniy ve yasamin anlami gibi konularla tartismanin en can alici noktasini
olusturabilir. Sanat kuramlari, toplumdaki uygulamalariyla tartigmadan uzak
tutulamayacak konulardir (QCA, 1998). Matematik dersi Ogretim programinda,
iilkelerin ortalama yillik geliri, okuma yazma oranlar1 ve ortalama yasam siireleri
kiyaslanarak ya da siralanarak ele alinabilir. Hiikiimetlerin orduya yaptigi yatirimla
egitim ve sagliga yaptig1 yatirnmlarin orani kiyaslanarak para ve finans konular ele
alinabilir. Ingilizce dersi 6gretim programinda, yerel, ulusal ve kiiresel olarak endise
uyandiran konularda kompozisyon, siir yazilabilir ya da tartigma yapilabilir, ayn1 konu
hakkinda farkli gazetelerde yazilmis haberleri okuyarak farkli ideoloji ve kimliklerin
basindaki yansimasini kesfetme gibi etkinlikler yapilabilir (Oxfam, 2015).

Tartismali konulara farkli disiplinlerde yer verilebilecegi gibi, ilkogretimden
(McBee, 1996, Zembylas ve Froso, 2012) yiiksekogretime (Payne ve Gainey, 2003;
Rambosk, 2011) kadar tiim 06gretim kademelerinde yer verilebilecegini gosteren
calismalar da bulunmaktadir. Ingiltere merkezli bir kurulus olan Oxfam’in hazirladig

“Education for Global Citizenship: A guide for schools (Kiiresel vatandaslik i¢in egitim:
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Okullar i¢in bir rehber) dokiimaninda da okul dncesinden yiiksekogretime kadar cesitli
tartismali konularin hangi cergevede ele alinabilecegiyle ilgili bir program &rnegi
tasarlanmistir. Ilgili dokiimandan bir kesit EK-1’de sunulmustur.

Ulusal ve uluslararas1 alanyazinda, tartismali konularin hem sosyal bilgiler
(Rambosk, 2011; Yilmaz, 2012; Ersoy, 2013; Copur, 2015; Cocke, 2017; Shaver, 2017)
hem de fen bilimleri (Baltaci, 2013; Lindahl ve Linder, 2013; Kogyigit, 2015; S6nmez,
2015; Walsh ve Tsurusaki, 2018) boyutuna iliskin bir¢ok c¢alisma gergeklestirildigi
goriilmektedir. Bu calismalar; tartismali konularin ele alinmasinda §gretmen tutum ve
yeterlikleri, Ogrenci tutumlari ve bu konularin 6grencilerin diisiinme becerilerini
gelistirmedeki etkisine odaklanan c¢alismalardir. Bu c¢alismalarin ¢ogunlugunda tek bir
egitim kademesine, tek bir dersin 6gretim programina ve 6gretim programinda yer alan /
almayan tek bir konuya (Orn: Ortaokul fen bilimleri dersi GDO konusu, ortaokul sosyal
bilgiler dersi demokrasi konusu) odaklanildig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte, tartismali
konular ile ihmal edilen egitim programinin iligkisini ortaya koyan smirli sayida
uluslararas1 ¢alismaya (Moy, 2006; Watson vd., 2013; Wilkinson, 2014; Harestani,
Mahram ve Mohammad, 2015; Wojcik ve Titone, 2015; Chowdhury ve Siddique, 2017,
Gottlieb, 2018) ulasilabilmistir. Bu ¢alismalarda, tartismali konularin egitim
programimin belli bir oOgesiyle (amag, icerik ve Ogrenme-68retme siirect)
iliskilendirilmedigi goriilmiistiir. Ulusal alanyazinda ise thmal edilen egitim programini
dogrudan ele alan veya tartigmali konularla iliskilendiren herhangi bir ¢aligmaya
rastlanmamistir. Bu dogrultuda; farkli egitim kademelerindeki farkli disiplinleri ve bu
disiplinlerdeki farkli tartismali konular1 bir arada ele alan ve bu konular1 ihmal edilen
egitim programi ile iligkisi baglaminda inceleyen bir calismaya ihtiya¢c oldugu
diistiniilmektedir. Ayrica ithmal edilen egitim programinin hem uygulama (6gretmenler)
hem de konular (6gretim programi) ile ilgili boyutlarmin birlikte ele alinmasi
konusunda da, gerek wulusal gerekse wuluslararasi alanyazinda eksiklik oldugu
gorilmektedir.

Ozetle, ulusal alanyazinda, egitim programi paydaslarmin fikir birligince
belirlenmis tartigmali konular, bu konularin uygulama boyutunda ihmal edilip
edilmedigi, eger ediliyorsa bunda etkili olan sorun kaynaklari ile bu konularin ilk ve
ortaokul 6gretim programlarindaki ihmal edilen boyutlar1 hakkinda bir eksiklik oldugu

ve bu caligmanin bu eksikligi tamamlayabilecegi diisiiniilmektedir.
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1.3. Arastirmanin Amaci

Aragtirma kapsaminda; egitim paydaslarindan olan 6gretmen, 6gretim elemani ve
egitim sendikas1 temsilcilerinin goriisleri dogrultusunda belirlenen tartismali konularin,
yine paydas gorisleri dogrultusunda uygulamada ihmal edilen boyutunun ortaya
koyulmasi; ilk ve ortaokul 6gretim programlarinda tartismali konularin ihmal edilen
egitim programi baglaminda incelenmesi amacglanmistir. Bu amaglar kapsaminda
asagidaki aragtirma sorularina yanit aranmaistir:

1. Ogretmen, dgretim eleman: ve egitim sendikas1 temsilcilerinin, Tiirkiye’de

giincel ve tarihsel olarak siiregelen tartismali konularin ne olduguna iligkin

gortsleri nelerdir?

2. ihmal edilen egitim programi baglaminda, ilk ve ortaokul egitim

programlarinda tartismali konularin ele alinma durumu nedir?

2.1. Ik ve ortaokul kademesindeki zorunlu derslere ait ogretim
programlarinin, tartismali konular kapsaminda amag, icerik, 6grenme ve
ogretme siireclerine iligkin Ogretmen, Ogretim eleman: ve egitim
sendikas1 temsilcilerinin gortisleri nelerdir?

2.2. Ihmal edilen egitim programi baglaminda, ilk ve ortaokul
kademesindeki zorunlu derslere ait 6gretim programlarinin tartigmali

konular1 kapsama durumu nedir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Egitim programi en genis anlamiyla, toplumun ihtiyaglar1 dogrultusunda okullarda
yapilanlarin tiimiidiir. Toplumun okuldan beklentileri, egitim programlarinin amag ve
icerik boyutlarinda hayat bulur. Egitim programlarinin amag¢ ve igerik boyutlariyla
hedeflenen davranis degisikliklerinin saglanmasi ise Ogretim etkinliklerinin nasil
yapilacag ile iligkilidir. Egitim programinin 6grenme-6gretme siireglerini olusturan bu
boyutta, 6gretmenin dgrenciler icin diizenleyecegi 6grenme yasantilari etkili olmaktadir.
O halde, egitim programi ve programin ongordiigii davranis degisikligini yaratacak
O0grenme yasantilari, toplumun hedefledigi bireyi yaratmada olmazsa olmaz iki
unsurdur.

Okullar bireylere, 21. yiizy1l yeterlikleri baglaminda problem durumlarinda nasil
davranmalar1 gerektigine iliskin 6grenme ve uygulama firsatlar1 yaratmalidir. Egitim

programinin yerlesik gergeklerini ve degerlerini aza indirgemeden fakat sosyal
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degisimin kaginilmaz oldugu gercegini kabul ederek c¢oziilemeyen problemler ve
tartismali konularm okullarda ele alinmasi ve dgretilmesi tesvik edilmelidir. Ogrenciler
ancak boylelikle kiiresel diinyaya uyum saglayabilecektir. Okul tiim Ogrencilere bu
yeterlikleri gelistirme ve uygulamada yardimci olmaktan sorumludur ve bu
sorumlulugunu egitim programi aracilifiyla yerine getirmektedir. Egitim programinin
resmi, Ortilk ve ihmal edilen boyutlar1 bu sorumlulugu esit olarak iistlenmelidir. Resmi
ve Ortiik programin amaci, 6zellikleri, etkililigi ve ¢iktilar1 tizerine ulusal ve uluslararasi
alanyazinda birgok calisma yapilmis olmasina ragmen, 1980’lerde ortaya atilan bir
kavram olan ihmal edilen egitim programmin ¢ok az calismaya konu oldugu
goriilmektedir. Ancak, daha once de deginildigi lizere 0grenme ¢iktilar1 tizerinde,
programlarda yer verilen konular kadar ihmal edilen konularin da etkisi bulunmaktadir.
Diger taraftan, 6gretim programlarinin amag ve icerik boyutlarinda yer verilen tartismali
konularin dogru 6grenme yasantilariyla ele alinmasi, 6gretmenlerin bu konulara karsi
tutumlarina ve bu konulardaki yeterliklerine baglidir. Ogretim programlarinda yer
verilse dahi 0gretmen tarafindan yok sayilan ya da etkili bir sekilde ele alinamayan
tartismali konularin, 6grenci davranigini degistirme konusunda basariya ulagamayacagi
sOylenebilir.

Tiirkiye’deki egitim programlari tartismali konular acisindan incelendiginde, bu
konularin egitim programlarinda ¢ok yakin bir ge¢misten beri ele alindig1 ve sosyal
bilgiler ve fen bilimleri 6gretim programlari ile sinirli oldugu goriilmektedir. Bu
konularla ilgili ulusal alanyazinda yapilan lisansiistii ¢alismalar (Gologlu, 2009; Deveci,
2009; Domag, 2011; Giilhan, 2012; Soysal, 2012; Oztiirk, 2013; Cansiz, 2014; Saylan,
2014; Karahan, 2015; Saglam 2016) incelendiginde ise, ¢alismalarin ¢ogunlugunun
ilkdgretim anabilim dali ve fen bilgisi bilim dalinda gergeklestirildigi goriilmektedir.
Ayrica, lisansiistii ¢aligmalarin tamamina yakininin fen bilimleri alaninda yapilmig
olmasi, Tiirkiye’de tartismali konular denince sosyobilimsel konularin anlasildigim
gostermektedir. Caligmalarin  neredeyse tamamma yakiminin ilkogretim  ve
yiiksekdgretim kademesinde yapilmis olmasi, bu konularin okul 6ncesi ve ortadgretim
kademeleriyle iliskilendirilmedigini  gostermektedir.  Gergeklestirilen lisansiistii
caligmalarin en ¢ok, tartismali konularin Ogrencilerin ve Ogretmen adaylarinin alan
bilgisi, muhakeme ve argiimantasyon yetenegi {izerindeki etkisine odaklandigi
goriilmektedir. Ogrencilerin ve &gretmenlerin tartismali konularla ilgili tutum ve

epistemolojik inanglarini ele alan ¢alismalar (Gedik, 2010; Karakaya, 2011; Taspinar,
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2011; Cavus, 2013; Copur, 2015; Gozim, 2015; Karahan, 2015; Kogyigit, 2015;
Sonmez, 2015) ise oldukca azdir. Tartigmali konularin 6gretim programinda ihmal
edilen boyutunun ise ulusal lisansiistii ¢alismalarda hi¢ ele alinmadigi goériilmektedir.
Ayrica, tartigmali konular ile ilgili gerek ulusal gerekse uluslararasi alanyazin
incelendiginde, tartismali konularin arastirmacilar tarafindan belirlendigi ve
arastirmanin, arastirmacilarin bakis agisina gore tartismali buldugu konularla ya da bu
konularin tek bir boyutuyla siirlandirildig goriilmektedir.

Bu c¢aligmanin alana katkis1 bakimindan ilk énemli boyutu, tartismali konularin
Ogretmenler, Ogretim elemanlar1 ve egitim sendikast temsilcileri gibi egitim
paydaslarindan bazilar1 tarafindan belirlenmis olmasi, boylelikle bu konuda diger
arastirmalarda olan arastirmaci etkisinin ortadan kaldirilmis olmasidir. ilk boyut cok
Oonemlidir ¢iinkii tiim arastirma siireci ilk boyutta belirlenen tartismali konular {izerine
kurgulanmigtir. Belirlenen tartismali konulara bagli olarak bu calismanin; insan
haklarindan fen ve teknolojiye, din ve siyasetten, tarihsel olay, sorun ve kisiliklere,
ekonomi ve medyadan, sanat ve felsefeye uzanan ¢ok genis bir yelpazede tartismali
konular ile ilgili arastirma imkani sunmasi, sadece sosyal bilgiler ve fen bilimleriyle
sinirlt tartisgmali konular1 igeren diger c¢alismalardan kapsam olarak farkini ortaya
koymaktadir. Tartigmali konularin sinifta ele alinmasinda iki 6nemli paydas olan
Ogrenci ve Ogretmenlerin, bu konulara yaklasimlarinin ve inanglarinin, bu konularla
ilgili yasanan gercek sorunlar1 ortaya c¢ikarmada alana katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Ayrica tartismali konularin ele alinmasinda etkili olan sorun
kaynaklarina iliskin, 6gretim elemani ve sendika temsilcilerinin goriigleri de bu
konularla ilgili daha biiyiik resme 151k tutulmas: bakimindan 6nem tagimaktadir. Son
olarak, tartismali konularin zorunlu derslere ait ilk ve ortaokul Ogretim
programlarindaki kazanim sayis1 ve konu kapsami bakimindan betimlenmesi, 6gretim
programi boyutunda ihmal edilen konular1 ortaya koymasi bakimindan Onem

tasimaktadir.

1.5. Stmirhliklar

Bu arastirmanin sinirliliklar sunlardir:

e Arastirmada veriler yartyapilandirilmis goriigmeler ve agik uglu anketler yoluyla
toplanmistir. Bu nedenle arastirma sonuglari, katilimeilarin gériismelerde ve agik

uclu anketlerde belirttikleri goriisleri ile sinirhdir.
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Bu arastirmada ele alinan tartismali konular; egitim sendikas1 temsilcileri,
Ogretmenler ve Ogretim elemanlarmin  gorisleriyle  smirhdir.  Ayrica
katilimcilarin belirttikleri tartismali konular ilk ve ortaokul 6gretim programlari
kapsaminda yer verilebilecek tartigmali konularla smirlidir. Diger tartismali
konular kapsam dis1 tutulmustur.
Bu aragtirmada ele alinan 6gretim programlari, ilk ve ortaokul kademesindeki
zorunlu derslerin 2016-2017 yilinda giincellenen 6gretim programlart ile
siirhidir.
Bu aragtirma kapsaminda ulasilan ¢alismalar EbscoHost, JSTOR, OECD
iLibrary, ProQuest Dissertations and Theses Global, SocINDEX with Full Text,
SpringerLink, Taylor&Francis, Swisslex, Wiley Online Library ve Ulakbim
veritabanlarindan 2015-2017 yillar1 arasinda tartismali konular, controversial
issues, sosyobilimsel konular, socioscientific issues, ihmal edilen egitim
programi, null curriculum, elestirel pedagoji, critical pedagogy, ideoloji ve
egitim programi, ideology and curriculum anahtar sozciikleriyle yapilan
taramalardan elde edilmis olan ¢alismalarla sinirhidir.

Bu arastirmanin katilimcilarindan olan

- Ogretmenler, Eskisehir ili merkez ilgelerinde 2016-2017 egitim-6gretim
yilinda ilkokulda gorev yapan 6 sinif 6gretmeni ile ortaokulda gérev yapan
ve toplam 20 kisiden olusan fen bilimleri, sosyal bilgiler, Tiirk¢e, matematik,
Ingilizce, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenleri ile sinirhidir.

- Ogretim elemanlari; iiniversitelerin egitim fakiiltelerinin Tiirkce ve sosyal
bilimler egitimi, matematik ve fen bilimleri egitimi, egitim bilimleri, temel
egitim, yabanci diller ve giizel sanatlar egitimi bolimlerinde 2016-2017
ogretim yilinda gorev yapan 250 Ogretim elemani ile sinirhidir. Arastirma
kapsaminda 6gretim elemanlarindan ¢evrimici anket yoluyla veri toplanmig
olmasi da bir sinirlilifa sebep olmustur. Zira ¢evrimigi anket yoluyla 4287
Ogretim elemanina ulagilmis olmasina ragmen 250 6gretim elemani anketi
yanitlamistir. Bunun sebebinin, aragtirmanin 15 Temmuz sonrasi olaganiistii
hal siirecinde yapilmasi ve 6gretim elemanlarinin goriislerini belirtmek i¢in
cevrimici anketi glivenli bulmamasi olabilecegi diisiiniilmektedir.

- Egitim sendikalari, 2017 yilinda Tirkiye’de faaliyette olan, iiye sayisi

bakimindan temsil giicii yiiksek bes sendikayla sinirlidir.

25



2. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde calisma konusu ile ilgili aragtirmalara yer verilmistir. Egitim
programlariyla ilgili ulusal ve uluslararasi diizeyde yapilan c¢aligmalar incelendiginde
daha ¢ok resmi ve ortiik programlarm arastirma konusu oldugu goriilmektedir. hmal
edilen egitim programinin aragtirmalara konu olmamasinin sebebinin, goriiniiste var
olmayan bir durumun sinirlarinin ¢izilmesinin ve tanimlanmasinin zorlugundan
kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Bunun yani sira egitim programi alaninda yapilan
calismalarin ¢ogunlukla deneysel arastirmalar olmasi ve ihmal edilen egitim
programinin dogas1 gere8i deneysel ¢aligmaya uygun olmamasi gibi sebeplerle de bu
konuda ¢ok fazla ¢alisma yapilmamis olabilecegi diisiiniilmektedir.

fhmal edilen egitim programinin, tartismali konular boyutuyla ilgili ulusal ve
uluslararasi alanyazinda yapilan taramada, tartismali konular1 ihmal edilen programla
dogrudan iliskilendiren ¢ok az sayida c¢alismaya rastlanmistir. Ancak, tartismali konular
egitimin ve Ozellikle sosyal bilgiler, fen bilimleri ve vatandashik egitiminin farkli
boyutlartyla iliskilendiren arastirmalarin yapildigi goriilmiistiir.

Alanyazin taramasinda ulasilan c¢alismalar incelendiginde tartismali konularla
ilgili ulusal ve uluslararasi ¢aligmalarin dort baslik altinda toplandig1 goriilmiistiir:

e Tartismali konularin, 6gretim programinda ihmal edilen boyutuna odaklanan
calismalar

e Ogretmenlerin ve dgretmen adaylarmin tartismali konular hakkinda algi, tutum
ve 0zyeterliklerine odaklanan ¢alismalar

e Ogrencilerin tartismali konularla ilgili tutumlarma ve bu konularin icerik bilgisi
gelistirmeye etkisine odaklanan ¢alismalar

e Tartismali konularin, o6grencilerin ve Ogretmen adaylarinin muhakeme ve
arglimantasyon yetenegi lizerindeki etkisine odaklanan ¢alismalar

Tartismali konularla ilgili ulusal ve uluslararasi alanyazinda ulasilan

caligmalar; amag, yontem ve bulgular agisindan asagida 6zetlenerek verilmistir.

2.1. Tartismalh Konularin Ogretim Programinda Ihmal Edilen Boyutuna

Odaklanan Arastirmalar

Alanyazinda, 6gretim programinda ihmal edilen tartismali konularla ilgili sadece

uluslararast ¢alismalara rastlanmistir. Ulusal alanyazinda, bu konuyla ilgili ¢alisma
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yapilmadigr saptanmistir. Bu konuyla ilgili ulasilan makale ve tezlere bu boliimde yer
verilmistir.

Gottlieb (2018) arastirmasinda, arttirilmis gergeklik tarih oyunu tlizerinden tasarim
temelli bir durum calismas1 yapmistir. Bu oyun, egitim programlarinda yer almayan,
haklarindan mahrum edilmis topluluklarin tarihsel anlatimi iizerine tasarlanmistir.
Calismada, oyuncu giinliikleri, goriismeler ve video kayitlariyla veri toplanmuistir.
Anlatilarda, 20. yiizyilin baglarinda, kadin gé¢men isci liderlerinin hikayeleri ele
alimmistir. Projede, tarih egitimiyle bilgili vatandaslar yetistirmek amaglanmistir. Bu
dogrultuda, haklarindan mahrum edilmis topluluklara iligkin tarihsel ve ¢cagdas anlatilar
arasindaki iliskilerin ortaya koyulmasima caligilmistir. Arastirma, bu tiir anlatilar igin
yeni bir bilgi tasarimini tartismaktadir. Bu tasarimin, ge¢miste ve simdi haklarindan
mahrum edilmis topluluklar arasindaki ana baglantilar1 kurmaya yardimei olabilecegi
disiiniilmiistiir. Bu proje tasarimi, farkliliklar ve haklarindan mahrum edilmis
topluluklara iligkin konularin sinifta gbz Oniine getirilmesini sagladigi gibi egitim
programlarinin disinda birakildigini ortaya koymustur.

Chowdhury ve Siddique (2017), Banglades ortaokul fen bilgisi Ogretim
programinin 0gretme ve O6grenme etkinliklerinde ihmal edilen igerigini, bu ihmalin
arkasindaki sebepleri ve bunun 6grencilerin 6grenmesi lizerindeki etkilerini incelemeyi
amaclamislardir. Nitel arastirma yonteminin kullanildig1 calismada sekiz O0gretmenle
goriismeler yapilmistir. Ogretmenlerden, derslerinde hangi konular1 ihmal ettikleri ve
bunun arkasindaki sebepleri igeren veriler toplanmigstir. Katilime1 6gretmenlerin
ogrencileriyle de odak grup gorlismeleri yapilmistir. Daha sonra, program gelistirme
uzmanlari, kitap yazarlari ve Ogretmen egitimcileriyle ihmal edilen programin
ogrencilerin 6grenmesi tlizerindeki etkisi ile ilgili goriismeler yapilmistir. Arastirma
sonuclarina gore, tim katilime1 6gretmenler, fen bilimleri kitabindaki {ireme organlari,
ergenlikte meydana gelen fiziksel ve psikolojik degisimler, hamilelik ve evrim
konularini iceren iiniteyi anlatmadan ge¢mektedir. Ogretmenler, bu konularda rahat
hissetmediklerini, bu konularin dinle ters diistiigiinii, 6grencilerin yanlis anlayip ahlaki
olmayan iligkilere girebilecegini diisiinmektedirler. Bununla birlikte, program gelistirme
uzmanlar1 ve kitap yazarlari, bu konulara yer vermenin ergenlik hatalari, ¢ocuk
tecaviizii ve ¢ocuk gebeligi ile carpik fantezilerin oniine gecebilecegini diisiinmektedir.
Ayrica, uzmanlara gore ergenlik, cinsellik ve evrim gibi konularin 6gretmenler

tarafindan goz ard1 edilmesi, bilimsel okuryazarligin da 6niinii kapatmaktadir.

27



Wojcik ve Titone (2015), lisans ve lisansiistii 6grenimine devam eden yiiz kirk ii¢
Ogrenciyle yiiz yiize egitimleri ve WebCT’yi kullanarak, egitim programi disinda
tutulan kadin filozoflar ve calismalarina yonelik farkindaliga iliskin bir arastirma
tasarlamistir.  Ogrencilerden dersle ilgili okumalarini ve diisiincelerini her hafta
WebCT’yi kullanarak tartisma panosuna yiiklemeleri istenmistir. Ogrenciler
birbirlerinin gonderileri hakkinda yorum yapmak zorunda tutulmamis, ayrica
O0gretmenler de ne 6grencilerin gdnderilerine yorum yapmis ne de onlar1 puanlamistir.
Bu durum, ogrencilerin 6n yargilardan ve izlenme korkusundan siyrilarak gercek
diisiincelerini aciklamalarina firsat tanimistir. Arastirma sonuglarina gore, 6grencilerin
¢ogu egitim programinda goz ardi edilen kadin filozoflarla ilgili bilinglenme deneyimi
yasadiklarini sdylemektedir. Ogrenciler, kadinin bilimsel diinyadan diglanmasi ile daha
genis anlamda toplumdan nasil dislandig1 arasinda yansitici deneyimler yasamislardir.
Bu anlamda, ihmal edilen programi kullanmak &grencilerin gergekligi daha genis
algilamalarina yardim etmis; kadin 6grenciler bu siiregten sonra ozgiirlesme ve giiven
duygusu yasadiklarini belirtmistir. Bu ¢alisma, 6grencileri kayip kadin yazarlar ile ilgili
thmal edilen programla yiiz yiize birakinca, Ozglirlestirici bir zihinsel deneyim
yasadiklarin1 ortaya koymustur.

Harestani, Mahram ve Mohammad (2015) iran’da ortaokula devam eden erkek
ogrenciler icin cinsellik egitimi programini ve ihmal edilen programini incelemeyi
amaglamiglardir. Cinsellik egitimiyle ilgili hangi konularin ihmal edildigini belirlemek
icin daha once bu konuyla ilgili yapilmis ¢alismalar ve uzman goriisleri gdzden
gecirilmis ve arastirmaci tarafindan bir anket hazirlanmistir. Bu anketle iki {iniversitenin
egitim bilimleri, psikoloji ve rehberlik boliimlerindeki akademisyenlerden bu konularin
onem derecesini belirlemeye yonelik veri toplanmis ve daha sonra Ogrencilerle
yartyapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Bulgulara gore mevcut egitim sisteminin
Ogrencilerin bu konuyla ilgili ihtiyaclarin1 karsilayamadigi ve daha once cinsellik
egitimine iliskin belirlenen alanlarin ¢ogunun ithmal edildigi sonucuna ulagilmistir.

Wilkinson da (2014) calismasinda, Ingiliz milli tarih &gretim programinda
Miislimanlarin diinya tarihindeki katkilarinin ihmal edilmesinin, iki yliz doksan bes
Ingiliz Miisliiman erkek Ogrenci iizerindeki etkilerini incelemistir. Calismada, anket,
yariyapilandirilmis goriisme ve katilimci olmayan sinif gézlemleriyle veri toplanmistir.
Arastirma sonucunda, ulusal programda Miisliimanlarin diinya tarihindeki katkilarma

yer verilmemesinin, programin ihmal edilen boyutunu olusturdugu ve Ingiliz Miisliiman
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cocuklarin kendilerini toplumun 6nemsiz vatandaslar1 olarak gormelerine sebep oldugu
saptanmistir.

Watson vd., (2013) hizmet oncesi 6gretmen egitim programlarinda kullanilan
yirmi bes popiiler metnin, Ingilizce grenen dgrencilerin egitsel ihtiyaclarma iliskin ne
kadar bilgi icerdigini incelemistir. Bes dgretmen, Ingilizce dgretimine iliskin metinleri
degerlendirme konusunda egitilmis ve egitimden sonra metinleri Ingilizce 6grenen
Ogrencilerin egitimiyle ilgili igerdigi ogeler bakimindan incelemeleri istenmistir.
Metinlerin, ingilizce 6grenen 6grencilerin 6zelliklerine ve ihtiyaclarina iliskin bilgiden
yoksun oldugu ve bu durumun programin ihmal edilen boyutunu olusturdugu sonucuna
ulasilmistir.

Moy (2006) calismasinda, Amerikan tarihinin koloni gilinlerinden bugiine ¢ok
kiiltiirlii boyutunun, toplumun ve kilisenin ¢ogulcu gercekligini anlamada Onemli
oldugunu; bu rksal farkliligt g6z ardi etmenin din egitiminde ortiik olarak sadece
Avrupa-Amerikali bir baglamda verildigini tartismaktadir. Din egitiminde Amerikan
irkeiliginin ihmal edilen program olmasinin sebebi olarak Avrupa merkezli tutsaklik
gosterilmistir. Calismada sonug olarak, eger Avrupa-Amerikali din egitimcileri bati
ideolojisinin tutsakligindan kurtulmak istiyorsa irkcilik konusuyla ylizlesmeleri ve
ogrencilerini 1rk¢iligin  ve asimilasyonun sosyal ve yasal sonuglart hakkinda

bilgilendirmeleri gerektigi vurgulanmistir.

2.2. Ogretmenlerin ve Ogretmen Adaylarinin Tartismali Konulara fliskin Alg,

Tutum ve Ozyeterliklerine Odaklanan Arastirmalar

Tartismali konularin uygulamada ihmal edilen boyutunu, bu konulara iliskin
ogretmen algi, tutum ve 6z yeterlikleri etkilemektedir. [hmal edilen egitim programiyla
iliskilendirilmemekle birlikte, 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin algi, tutum ve 6z
yeterliklerine odaklanan g¢aligmalar, programlarin uygulamada ihmal edilen boyutunu
gozler oOniine sermektedir. Bu konuda gerceklestirilen caligmalar incelendiginde,
Tirkiye’de yapilan c¢alismalarin ¢ogunlugunun fen bilgisi 6gretmen adaylariyla ve
sosyobilimsel konularla ilgili oldugu goriilmektedir. Sosyal bilimler alaninda ve
Ogretmenlerle yapilan ¢aligmalarin ise yok denecek kadar az oldugu tespit edilmistir. Bu
konuda yapilmis olan 6nce uluslararas1 ve daha sonra ulusal caligmalara asagida yer

verilmistir.
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Pollak vd., (2018) calismalarinda, Israil’de iki ilkokulda gérev yapan
Ogretmenlerin tartigmali  konular1 Ogretirken nasil bir yaklasim sergilediklerini
incelemeyi amaglamigladir. Etnografya olarak desenlenen c¢alismada &gretim
programlarindan ve ii¢ smifta, katilimc1 olmayan gozlemlerden yararlanilmistir.
Arastirma sonuglarina gore, egitim programi tartismali konu igermesine ragmen,
Ogretmenler ortak milli degerleri asilamaya odaklandigindan dolayr tartismadan
kaginmaktadirlar. Tartismali konularin gergek diinya problemlerinden arindirilmig bir
sekilde ya da tartismay1 edebi uygulamalara kurban edecek sekilde 6gretmen tarafindan
bertaraf edildigi sonucuna ulagilmistir.

Bautista, Misco ve Quaye (2018), okul 6ncesi 6gretmenligi bolimiinde 6grenim
goren Ogretmen adaylarindan dar goriislii olarak tanimlanan bes adayin, tartismali
konularin 6gretimine yonelik o6zelliklerini incelemeyi amaclamislardir. Arastirma,
durum ¢alismas1 olarak desenlenmistir. Dar goriislii adaylarin belirlenmesi igin dlgek
kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore, Ogretmen adaylarinin dini goriislerinin,
epistemolojik ve ontolojik goriislerini etkiledigi; sosyal adalet ve kamu yarar1 gibi
kavramlarin dini goriislerine ters oldugu icin bu konulardan kacindiklar1 belirlenmistir.
Ayrica adaylarin, kendi dini fikirlerinin kabul gérmedigini diisiindiiklerinden bu
konulardaki gortislerini saklamay: tercih ettikleri ve 6gretmen egitim programlarinin
onlara goriislerini degistirme sans1 verecek 6grenmeler sunmadigi sonucuna ulagilmstir.

Shimojima (2017) ¢alismasinda, iki Japonca 6gretmeninin Japonca sinifinda farkl
kiiltiirlerden gelmis 6grencilerle tartismali konular1 nasil ele aldiklarini incelemistir.
Aragtirmada, katilimci gozlem ve ogretmenlerle goriismeler yapilmistir. Calismanin
sonucunda Ogretmenlerin, dil 6gretiminin iilkeye yeni gelen 6grenciler icin oncelikli
oldugunu ancak eger o toplumda yasayacaklarsa toplumun kiiltiirel yapisina da hakim
olmalar1 gerektigini diisiindiikleri; diger taraftan Ogrencilerin kiiresellesen diinyada
bilgi, beceri, tutum ve degerlerinin elestirel diisinme dogrultusunda gelistigine
inandiklar ortaya ¢ikmustir.

Hung (2017) Tayvan’da ortaokul &gretmenlerinin, kisisel yasam hikayelerinin
ogrettikleri dersin Ogretim programina nasil etki ettigini incelemeyi amagladigt
caligmasinda alt1 tarih 6gretmenini incelemistir. Calisma, nitel arastirma yontemlerinden
biri olan gomiilii teori ile yapilmis ve goriisme, katilimci olmayan goézlem, sosyal
bilgiler 6gretim programi ve ders kitaplarinin incelenmesi gibi veri toplama yontemleri

kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, 6gretmenlerin kisisel bilgi ve inan¢larinin
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tartismalt konularla ilgili karar alma siireglerini ve beklentilerini etkiledigi; ayrica,
O0gretmen roliinlin 6grencilerin hayal diinyasin1 agiga c¢ikarabilecek sekilde olmasi
gerektigini diigiindiikleri belirlenmistir.

Cocke (2017) ABD’deki tarih 6gretmenlerinin, standart temelli ve test odakli
egitim sisteminde tartigmali konulara nasil yaklastiklarini incelemeyi amaglamistir. Bu
ama¢ dogrultusunda on iki tarih 6gretmeniyle goriismeler ve odak grup goriismeleri
yapilmistir. Calismanin sonuglarima gore; 6grencinin aileden ve toplumdan gelen
geemis deneyimlerinin, 6gretmenin ne kadar siiredir 6gretmenlik yaptiginin, 6gretmenin
ailelerle ve miidiirlerle yasadig1 ge¢mis deneyimlerinin tartismali konularin sinifta ele
alinmasini etkileyen etmenler oldugu sonucuna ulasilmistir.

Shaver (2017) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin is glivenligi sorunlarinin oldugu ve
tartismali konular1 ele almanin riskli oldugu bodyle bir ¢agda bu konular1 ni¢in ele
almay tercih ettiklerini aragtirmistir. Bunun igin derslerinde bu konular1 ele almakla
taninan bes dgretmen secilmistir. Ogretmenlerle goriismeler ve gozlemler yapilmustir.
Arastirma sonuglarina gore 6gretmenler, 6gretmenlik egitimlerinde onlari tartigmali
konular1 ele almaya tesvik edecek bir egitim almamis olmalarina ragmen, daha
hakkaniyetli ve esit bir toplum yaratmak adma bu konular1 ele aldiklarim
belirtmislerdir. Calismanin sonunda tartigsmali konular1 ele almak i¢in en 1yi yontemler,
O0gretmenlerin bu konular1 ele almak i¢in giidiilerinin neler oldugu ve bunun oniindeki
engeller de tespit edilmistir. Ayrica, tartismali konular1 sinifta ele aldigini diisiinen ama
yapmayanlar ile bunu gergekten yapanlar arasindaki fark da ¢aligma sonucunda ortaya
konmustur.

Bruen vd., (2016) calismalarinda &gretim elemanlarinin tartigmali konulari ele
almaya ne kadar hazir olduklarint ve yapilandirilmig akademik catisma stratejisi
hakkindaki diislincelerini incelemeyi amaglamiglardir. Alt1 6gretim elemaniyla yapilan
calismada nitel arastirma yontemleri kullanilmistir. Calismanin sonuglarina gore,
Ogretim elemanlar1 tartismali konular1 ele aldiklarin1 ancak bazilarinin bunun i¢in
kendisini hazirliksiz hissettigi, simif biiylikliigii ve program yiikii gibi sebeplerle
yapilandirilmis akademik ¢atigma stratejisini kullanamadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bununla
birlikte katilimecilarin, tartismali konularin 6grencide ¢ok goriisliiliik, elestirel diisiinme,
dinleme ve tartisma becerilerini gelistirdigine inandiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Meehan (2012) doktora tez caligmasinda, egitim programlart ve dgretmenlerin

kiiresel 1sinmayla ilgili bilimsel uzlagsma ve toplumsal siiphe arasindaki uyumsuzlukla
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nasil bas ettiklerini ortaya koymay1 amaglamigtir. Bunun i¢in arastirmaci yaygin olarak
kullanilan dokuz adet fen bilimleri ve sosyal bilgiler kitabr ile kiiresel 1sinma hakkinda
devlet tarafindan basilan sekiz adet yardimci materyal kitabin1 incelemis ve kiiresel
1sinmayla ilgili ders deneyimi olan on dort lise 6gretmeniyle gorlismeler yapmistir.
Arastirma sonucunda, programda kiiresel 1sinma ve onunla ilgili tehditlerle basa ¢ikma
stratejileriyle ilgili ¢ok smirli bilgi yer aldigi, sosyal bilgiler ve fen bilimleri
O0gretmenlerinin kiiresel 1sinma konusuna simiflarinda yer verdikleri ancak ogrettikleri
seylerin bazen kendi inanclariyla ortiismedigi sonucuna ulasilmstir.

Rambosk (2011) doktora tez calismasinda, Florida eyaletinde sosyal bilgiler
O0gretmen adaylarinin sinifta tartismali konularin ele alinmasia yonelik tutumlarini
ortaya ¢ikarmayr amaglamistir. Phillips (1997) tarafindan gelistirilen anket 6gretmen
adaylarina uyarlanarak kullanilmistir. Ankete iki yiiz ii¢ 6gretmen adayr katilmistir.
Arastirmanin sonuglarina gore, ankete katilanlarin sadece %32’si tartismali konulari
sosyal bilgiler dersinde tartistiklarini ifade etmistir. Ankete katilanlara gore en tartismali
konu gey ve lezbiyen haklar1 olmustur. Buna ek olarak 6gretmen adaylari, disaridan
gelen baskilar yliziinden yaratmayla ilgili konular1 6gretme konusunda isteksiz
olduklarini ifade etmislerdir.

Walsh (1998) doktora tez ¢alismasinda, Florida eyaletinde lise okul miidiirlerinin
sinifta tartismalt konularin ele alinmasma yonelik tutumlarimi ortaya ¢ikarmayi
amagclamistir. Phillips (1997) tarafindan gelistirilen anket okul miidiirlerine uyarlanarak
kullanilmistir. Ankete Florida devlet liselerinde gorev yapan ii¢ yiiz yirmi bir okul
miidiirii katilmistir. Arastirmanin sonuglarina goére, okul miidiirlerinin ¢ogu tartigsmali
konular1 sosyal bilgiler egitiminde gerekli bulurken bunun icin gerekli strateji ve
zamanla ilgili diizenlemeleri desteklemek konusunda goniilsiizdiirler. Miidiirlerin, ders
stiresinin %15’inden fazlasinin bu konulara ayrilmamasi ve smif kontrolii konusunda
Ogretmenler tarafindan daha biiyiik 6nlemler alinmasi gerektigini diislindiikleri ortaya
cikmistir.

Phillips (1997) de c¢alismasinda, Florida eyaletinde lisede gorev yapan sosyal
bilgiler dgretmenlerinin smifta tartismali konularin ele alinmasindaki rollerini ortaya
cikarmayr amaclamistir. Veri toplama araci olarak daha Once baska bir arastirmaci
tarafindan gelistirilmis olan bir anket uyarlanarak kullanilmistir. Ankete iki yiiz yetmis
sekiz Ogretmen katilmistir. Anket, 6gretmenlerin bu konular hakkindaki farkindaligini,

smiflarinda  bu konular1 tartismak isteyip istemedigini, istemiyorlarsa neden
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istemediklerini ve geleneksel sosyo-politik degerler hakkindaki inanglarini belirlemeyi
amaglamigtir. Anketin sonuglaria gore degisen diinyada tartismali konularin okullarda
ele alinmasinin bir zorunluluk olarak goriildiigli ortaya ¢ikmistir.

Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarmin tartismali konulara iliskin algi, tutum ve
ozyeterliklerine odaklanan arastirmalar ulusal alanyazinda da yerini almistir. Kogyigit
(2015) yiiksek lisans tez ¢alismasinda, fen bilimleri 6gretmenlerinin sosyobilimsel bir
konu olan GDO’lu besinler hakkinda, bilgi diizeyleri, tutumlari, konunun 6gretimine
yonelik 6z yeterlikleri ve GDO’lu besinler konusundaki risk algilarinin belirlenmesini
amaglamistir. Calismada, yiiz altmis yedi fen bilimleri 6gretmeni orneklem olarak
almmustir. Calismada nicel betimsel model kullanilmis ve veri toplama araci olarak
cesitli  Olgekler kullanilmistir.  Calismanin  sonuglarmma gére fen bilimleri
ogretmenlerinin, GDO’lu besinler hakkinda yeterli bilgiye sahip oldugu, GDO’lu
besinlere karsi tutumlarinin olumsuz oldugu, GDO’lu besinler gibi sosyobilimsel bir
konunun 6gretiminde 6z yeterliklerinin orta diizeyde ve GDO’lu besinlere kars1 kisisel,
toplumsal ve muhtemel risk algilarinin yiiksek oldugu belirlenmistir.

Sonmez de (2015) fen bilimleri 6gretmenlerinin epistemolojik inang sistemleri ve
sosyobilimsel konularda yapmis olduklar1 6gretimleri tespit ederek, bu iki faktor
arasindaki 1iliskileri incelemeyi amaglamistir. Arastirmada, c¢oklu durum calismasi
kullanilmistir. Dort fen bilimleri 6gretmeni ile goriisme ve gozlem basamaklarindan
olusan iki asamali bir arastirma yapilmistir. Calismanin sonuglarina gore fen bilimleri
Ogretmenlerinin alan-bagimsiz ve alan-bagimli epistemolojik inanglar1 arasinda bazi
iliskilerin oldugu ve genelde sofistike bir epistemik inan¢ sistemine sahip olan
O0gretmenlerin sosyobilimsel konularin 6gretiminde de reform beklentilerine uygun bir
ogretim sergiledigi goriilmistiir. Gelismemis bir epistemik sisteme sahip olan
ogretmenlerin sosyobilimsel konularin 6gretiminde reform beklentilerine uygun olan bir
Ogretim sergilemedigi tespit edilmistir. Yapilan goriismelerde 6gretmenlerin, sartlarin
gerektirdigi yonde bir 6gretim yaptigini dile getirdigi ve bu durumun bazi kiiltiirel
faktorlerden ve aliskanliklardan kaynaklandigini ifade ettigi tespit edilmistir.

Goziim (2015) ¢alismasinda, okul oncesi, sinif ve fen bilgisi 6gretmenlerinin fen
bilimleri 6z-yeterliklerine gbére sosyobilimsel tutum ve biligsel yapilarinin
belirlenmesini amaglamistir. Arastirmanin  katilimcilar, yiiz yirmi okul Oncesi
ogretmenti, li¢ yliz kirk dokuz sinif 6gretmeni ve yiliz on dokuz fen bilgisi 6gretmenidir.

Arastirmada karma yontem kullanilmistir. Ogretmenlerin gesitli kisisel degiskenlerine
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gore fen bilgisi 0z-yeterlik 6l¢egi ve sosyobilimsel tutum olgegi kullanilmistir. Fen
bilimleri 6z-yeterlik Olgegi ile sosyobilimsel tutum arasindaki korelasyon tespit
edilmistir. Calisma grubu iizerinden &gretmenlerin bilissel yapilar1 belirlenmistir.
Aragtirmanin sonuglarina gore, Ogretmenlerin sosyobilimsel konularin 6gretim
siirecinde kaygt duyduklari ve sosyobilimsel konulara yonelik bilgi diizeylerinin
ozyeterlik i¢in istenilen diizeyde olmadig1 ortaya ¢ikmuistir.

Copur (2015) caismasinda, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tartismali konularin
Ogretimine iligkin diisiincelerini tespit ederek bu konularin 6gretiminin &grenciye
saglayacag katkilar1 ortaya koymayr amaclamistir. Arastirmada, karma arastirma
yontemi kullanilmis, yiiz kirk sosyal bilgiler 6gretmenine anket uygulanmis, anket
uygulananlar icerisinden on sosyal bilgiler Ogretmeni ile goériisme yapilmistir.
Arastirmada, anket ve arastirmaci tarafindan gelistirilen yariyapilandirilmis goériisme
formu kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore terdr en tartismali konu, yaradilis
inanc1 ise en az tartismali konudur. Ogretmenler, sosyal bilgiler dersi &gretim
programiyla iligkili ve 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerine uygun konular1 sinif
ortamina getirmeyi tercih etmekte; tartigmali konularin, 6grencilerin iist diizey diislinme
ve iletisim gibi kisisel gelisimleri agisindan yetismelerine olanak tanmidigini
diisiinmektedirler. Tartigmali konularin 6gretiminin sosyal bilgiler dersi ile ilgili oldugu
ve dersin hedeflerine ulagmasi agisindan 6nemli oldugunun o6gretmenler tarafindan
diisiiniilmesi dikkat ¢ekici bir sonugtur. Aragtirmanin ortaya koydugu bir bagska dnemli
sonu¢ da 6gretmenlerin tartigmali konularin 6gretimiyle ilgili 6z yeterliklerinin diislik
olmasidir.

Karahan (2015) doktora tez ¢alismasinda, ortaokul 6gretmenlerinin sosyobilimsel
konularin 6gretiminde ve ders tasariminda neler yaptigini ve 6grencilerin sosyobilimsel
konularla ilgili anlama ve muhakemesinin ne diizeyde oldugunu ortaya koymay1
amaglamistir. Bu amacgla ilk asamada ortaokulda gorev yapan ii¢ fen bilgisi
ogretmeniyle vaka caligmasi, ikinci asamada bir fen bilgisi ve bir sosyal bilgiler
ogretmeninin ¢evresel etik konularini sinifta sunmada yaptiklar is birligiyle ilgili vaka
calismast ve son asamada sosyobilimsel konular temelli fen derslerine katilan
Ogrencilerle vaka calismasi yapilmistir. Arastirma sonucunda, bazi 6gretmenlerin
sosyobilimsel konular1 daha bilimsel temelli isledigi bazilarininsa sosyal yonlere daha

cok agirlik verdigine, bu konularin 6grencilerin karakter gelisimine ve vatandaslik
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sorumluluguna farkli 6gretmen tutumlarina gore nasil etki ettigine, hangi stratejilerin bu
konularin 6gretiminde daha etkili olduguna iliskin bulgular ortaya koyulmustur.

Baltac1 (2013) vyiiksek lisans tez calismasinda, fen ve teknoloji 6gretmen
adaylarinin bir sosyobilimsel konu olan GDO’ Ilu besinlerin 6gretimi ile ilgili 6z
yeterlilik inanglarin1 ve bu inanglar ile epistemolojik inanglar arasindaki iligkileri
irdelemeyi amaglamustir. Ug farkli iiniversitede 6grenim géren ii¢ yiiz seksen iki fen ve
teknoloji 68retmen adayina epistemolojik inanglar ile GDO’ lu besinlerin 6gretimine
yonelik 6z yeterlilik o6lcekleri uygulanmistir. Arastirma sonucunda, Ogretmen
adaylarimin GDO’ lu besinlerin 6gretiminde ortanin {izerinde bir 6z yeterlilige sahip
olduklar1 ve bu 6z yeterliligin epistemolojik inanglardan etkilendigi belirlenmistir.

Cebesoy ve Sahin (2013), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konulara
yonelik tutumlarini, cinsiyet ve smif diizeyi degiskenleri agisindan incelemeyi
amagclamislardir. “Sosyobilimsel Konulara Yoénelik Tutum Olgegi ve Bilgi Formu”
kullanilarak yiiz altmis dokuz o6gretmen adayindan veri toplanmistir. Arastirma
sonucunda, cinsiyet ve simif degiskenlerinin fen bilgisi O6gretmen adaylarimin
sosyobilimsel konulara yonelik tutumlarini etkilemedigi sonucuna ulasilmigtir.

Ersoy (2013) makale ¢calismasinda, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin tartigsmali
konulara katilimin1 etkileyen etmenleri belirlemeyi amaglamistir. Arastirmaya
Tirkiye’deki on iki farkl {iniversiteden bin dokuz yiiz elli yedi sosyal bilgiler 6gretmen
adayr katilmistir. Arastirma verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen besli likert
tipinde bir anket ile toplanmis ve anketin son bdliimiinde bir tane de agik uglu soruya
yer verilmistir. Arastirma sonuclarina gore, 6gretmen adaylarinin, ilgi alanina giren ve
hakkinda bilgi sahibi olduklar1 konularda tartismaya daha ¢ok katilirken hassas
konularda daha az katildiklar1 belirlenmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin etiketlenme
gibi korkularinin, ogretim elemanmin gorislerine gore hareket etmelerinin,
cinsiyetlerinin ve sosyoekonomik diizeylerinin de tartismali konular hakkinda
gorislerini ifade etmelerinde 6nemli degiskenler oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yilmaz (2012) makale ¢aligmasinda, on sosyal bilgiler 6gretmeninin tartigmali ve
tabu konulara iligkin goriislerini incelemistir. Arastirma verileri yariyapilandirilmis
goriisme formu ile toplanmistir. Arastirma sonucuna gore, katilimcilarin tamaminin
tabular1 demokratik ilkelerle ve diisiince 6zgiirliigiiyle bagdastiramadiklarindan tabulara
kars1 ¢iktiklari; tabu olarak diisiindiikleri konularin daha ¢ok, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin

ilk yillar1 ile Osmanli imparatorlugu’nun son dénemleri, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
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kurucusu Mustafa Kemal Atatiirk ve O’nun yaptigi reformlarla ilgili oldugu tespit
edilmistir. Ayrica, 6grencilerin tartismali ve tabu konular1 6grenmeye istekli olduklari
ama tartisabilmek i¢in gerekli sosyal ve iletisim becerilerine yeterince sahip olmadiklari
i¢in bu konulardan kagindiklar1 da arastirmanin bir diger sonucudur.

Bakar da (2010), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, fen ve teknoloji dersinde
biyoetik konularinin 6gretiminin gerekli olup olmadigina, biyoetik konularinin ele
alindig1 derslerde karsilagilabilecek sorunlara ve bu sorunlarin ¢oziimiine yonelik
uygulama ve goriislerine yer vermistir. Arastirmada tek grup Ontest-sontest arastirma
modeli kullanilmigtir. Katilimcilar, fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 3. sinifta
O0grenim goren seksen 6grencidir. Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin ahlak,
etik ve biyoetik konularindaki bilgilerinin arttig1, etigin Ogretilebilir oldugunu
diisiindiikleri, biyoetik egitiminin gerekli olduguna inandiklar1 ve biyoetik konularinin
derslerde ele alinmasi sirasinda ortaya ¢ikabilecek sorunlar bakimindan daha bilingli
hale geldikleri goriilmiistiir.

Se¢gin (2009) c¢alismasinda, ilkdgretim sinif OGgretmenligi ve sosyal bilgiler
ogretmenligi ile ortadgretim sosyal alanlar egitimi boliimlerinde 6grenim goren
O0gretmen adaylarmin, sosyal bilgiler ve sosyal bilimlerle ilgili derslerde tartismali
konularin ele alinmasi ve tartigilmasi ile ilgili algi, tutum ve goriislerini belirlemeyi
amaclamistir. Arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen
tcli ve besli likert tipinde bir anket kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore,
Ogretmen adaylarmin biiyiik ¢ogunlugunun tartigmali konularin sosyal bilgiler ve sosyal
bilimler ile ilgili derslerde ele alinmasinda olumlu yonde goriis bildirdigi; 68retmen
adaylar1 tarafindan, tartismali konularin 6gretiminin en fazla diisiinme becerileri ve
yurttashk yeterlilikleri agisindan énemli bulundugu goériilmiistiir. Ilkogretim dgretmen
adaylarinin, ortadgretim dgretmen adaylarina gore tartismali konularin 6gretimine daha
olumlu yaklastigi, ilkdgretim Ogretmen adaylarinin &grenci merkezli  6gretim
yontemlerini orta 6gretim 6gretmen adaylarina gore daha fazla tercih ettigi sonucuna

ulasilmustir.

2.3. Ogrencilerin Tartismali Konularla {lgili Tutumlarina Odaklanan

Arastirmalar

Tartismali konularin uygulamada ihmal edilen boyutunu, 6gretmenlerin tutum ve

ozyeterlikleri kadar grencilerin tutumlar1 da etkilemektedir. Ogrencilerin tartigmali
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konular karsisindaki tutumlarini inceleyen oncelikle uluslararasi ve daha sonra ulusal
calismalara agagida yer verilmistir.

Sosyobilimsel konularda 6grenci tutumlari hakkinda Walsh ve Tsurusaki (2018),
bu konularla ilgili 6grenmelerde 6grencilerin; bilim, okul ve toplumun bir kesisimi gibi
davrandiklarini, ulusal veya evrensel vatandaslar olarak problemlere dikkat ¢cekmede
bilgi, uygulama ve okul i¢i ve dist kimliklerden yararlandiklarii ortaya koymak
amaciyla li¢ durum caligmas1 yapmislardir. Bu amagla, politik olarak kutuplastirict bir
konu olan iklim degisikligi hakkinda bir tinitede, ii¢ lise 6grencisinin siyasi kimlikleri
ve iklim degisikligi konusunda kendilerini sosyokiiltiirel, tarihsel ve jeolojik baglamda
nasil tanimladiklari incelenmistir. Calismada, daha oOnce insan kaynakli iklim
degisikligine itiraz eden ancak sinifta ele alinan zit politik ve bilimsel deger, bilgi ve
inanglardan etkilenerek goriislerini gozden gegiren O6grencilerin degisimlerine iliskin
sonuclar paylasilmistir. iklim degisikligine iliskin Ogrenmelerin desteklenmesinin,
ekososyal zamanlar aras1 kimlik yapilanmasinda da rol oynadig1 sonucuna ulagilmistir.

Yahaya, Nurulazam ve Karpudewan (2016), 6grencilerin cinsel tema igerikli fen
bilimlerine kars1 tutumlarimi incelemeyi amagladiklar1 arastirmalarinda, iki yiiz
ogrenciyle karma desende calismislardir. Deney grubundaki 6grencilere cinsel igerikli
konular sosyobilimsel yaklasimla anlatilirken kontrol grubunda geleneksel yontemler
kullanilmigtir.  Ogretim  sonrasinda  6grencilerle 6grenme deneyimleriyle ilgili
goriismeler de yapilmigtir. Caligmanin sonuglaria gore, deney grubundaki dgrencilerin
cinsel igerikli konulara karsi tutumlarinda onemli degisiklikler olmustur. Kullanilan
sosyobilimsel temelli Ogretme yaklasimin, Ogrencilerin cinsel igerikli konulari
Ogrenirken daha rahat ve kendine giivenli hissetmelerini sagladigi sonucuna ulasilmistir.

Lieshout ve Dawson (2016) calismalarinda, 10. sinif dgrencilerinin saglikla ilgili
biyoteknoloji uygulamalarina kars1 tutumlarini ve dnceki bilgilerini ¢evrimici anketle
incelemislerdir. Ogrenme &ncesi ve sonras1 dgrencilerin konuyu anlama ve tutumlari
anketle Olclilmiistiir. Calismanin sonuglarina gore, 6grencilerin ¢ogu dgretimden once
biyoteknoloji hakkinda orta diizeyde kavrayisa sahiptir. Biyoteknolojiye kars1 tutumlari
da cesitli fakat genellikle olumludur. Biyoteknolojik konulara karsi ilgiye ragmen,
degisik durumlara kars1 tutumlarin biligsel-duyussal kaynakli oldugu goriilmiistiir. Bu
sebeple, fen egitiminde biyoteknolojinin Ogrencilerin var olan 6grenmeleri iizerine

devam etmek i¢in miikemmel firsatlar sundugu, G6g8rencilerin var olan bilgilerini
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genisletmek yerine anlayislarini derinlestirmek ve muhakeme becerilerini gli¢lendirmek
icin kullanilmasi1 gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Lindahl ve Linder (2013) calismalarinda, 6grencilerin sosyobilimsel konularla
ilgili tutumlarinin; sosyal yapilar, kurumlar ve giivenlik konularindan nasil etkilendigini
incelemislerdir.  Bunun i¢in, 11. simifa devam eden on ii¢ Ogrenciye, gen
teknolojisinden Ornekler goriismelerle sunulmustur. Arastirmanin sonuglarina gore,
Ogrenciler yeni teknolojiyi kabul veya reddeden goriislerini savunmak igin
mesrulagtirma veya baskin ¢ikma tutumlarini kullanmaktadirlar. Fen ve teknolojiye
kars1 giiven insa etmede veya kisisel normlari desteklemesi umulan demokratik
kararlarda, normlarin ve bilginin nasil kullanilabilecegi boylelikle ortaya konmustur. Bu
sonuclar, Ogrencilerin mesrulastirma veya baskin ¢ikma tutumlarini kullanmalariyla
ilgili egitsel zorluklara dikkat ¢cekmenin yani sira, uzmanlar veya diger kimselerle
paylasilan normlara iligkin alg1 gelistirmeyle iligkisini de ortaya koymustur.

Zeidler vd., (2013) calismalarinda kiiltiirler arasi1 bakis agisiyla Ogrencilerin
sosyobilimsel konularla ilgili epistemolojik inang¢larin1 ve kiiltiirel ve bilimsel kimlik
arasindaki olasi iligkileri tespit etmeyi amaglamislardir. Karma yontemde desenlenen
arastirmada; Jamaika, Giiney Afrika, Isve¢, Tayvan ve Amerika Birlesik
Devletleri’nden ii¢ yiiz 6grenciyle calisilmistir. Ogrenciler, adalet dagilimi, zor bulunan
saglik kaynaklarma ayrilan o6denek ve bilimsel bilgiyle ilgi 5 boyuta iliskin
epistomolojik inanglarin1 sorgulayan sorulara yamit vermislerdir. Arastirmanin
sonuglarina gore; adalet, pragmatizm, duygusal muhakeme, faydacilik ve dinle ilgili
konularda kiiltiirler arasinda uyum oldugu; farkl iilkelerden 6grencilerin bu konularla
ilgili diisiincelerini ifade etmede de ayirt edilebilir bir farki olmadigi, sosyobilimsel
konularla ilgili muhakemelerini belirtmede ve inancglarini mesrulastirmada yiiksek
oranda benzerlik gosterdikleri saptanmistir. Bununla birlikte, iilkeler arasinda bilimsel
sorular sorabilme becerisinde istatistiksel olarak 6nemli farklar oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin tartismal1 konular karsisindaki tutumlarimi arastiran ulusal ¢alismalar
da incelenmistir. Ornegin, Cavus (2013) vyiiksek lisans tez calismasinda, farkl
epistemolojik inaniglara sahip 8. smf 6grencilerinin sosyobilimsel konulara iligkin
gorlslerini incelemeyi amaglamistir. Arastirmada, nicel ve nitel arastirma yontemlerinin
bir arada kullanildig1 karma desen yaklasimi benimsenmistir. Arastirma grubunu, 8.
sinifa devam eden dort yiiz almis dort Ogrenci olusturmaktadir. Ogrencilerin

epistemolojik inaniglarinin belirlenmesinde epistemolojik inan¢ Olgegi kullanilarak
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epistemolojik inaniglart gelismis (sofistike) ve gelismemis (naif) Ogrenciler
belirlenmistir. Arastirmanin ikinci asamasinda, bu Ogrencilerden secilen kirk dokuz
kisilik grubun sosyobilimsel konulara yonelik goriisleri, arastirmacilar tarafindan
gelistirilen sosyobilimsel konular1 degerlendirme formu kullanilarak alinmastir.
Arastirma sonucunda, farkli epistemolojik inanislara sahip Ogrencilerden sofistike
ogrencilerin, sosyobilimsel konulara yonelik goriislerinin naif 6grencilere gére daha
kapsamli oldugu, sofistike Ogrencilerin neden-sonug iliskilerine dayali ¢ikarimlarda
bulunduklar: tespit edilmistir. Bu durum sofistike 6grencilerin sosyobilimsel konulara
yonelik goriislerinin daha gelismis diizeyde oldugunu ortaya koymustur.

Taspinar (2011), sosyobilimsel tartisma destekli saglik egitimi etkinliklerinin
ilkdgretim 5. smif Ogrencilerinde saglik bilincinin olusmasina ve igerik bilgilerinin
gelismesine etkisini arastirdig yiiksek lisans tezinde, iki grup arasinda anlamli bir fark
olup olmadigin1 ortaya koymaya ¢alismistir. Calismada, kontrol grubunda dersler ders
kitabindaki etkinliklere bagli kalinarak islenirken, deney grubunda ders kitabindaki
etkinliklerle birlikte sosyobilimsel tartismaya dayali etkinliklerle ders islenmistir.
Arastirma  sonuglarmma gore, sosyobilimsel etkinliklerle dersin islenmesinin
ogrencilerdeki igerik bilgisini, yapilandirmaci yaklasima gore daha fazla artirdigi; deney
grubu 6grencilerinde saglik bilincinin gelismesinde etkili oldugu fakat deney ve kontrol
grubu saglik bilinci son testleri karsilastirildiginda anlamli bir farklilik olmadigi tespit
edilmistir.

Karakaya (2011) yiiksek lisans tez ¢alismasinda, ortadgretim Ogrencilerinin
hayvanlarin deneylerde kullanilmasiyla ilgili karar verme siireclerini incelemistir. Bu
siirecte olusan etik durumlarin hangi degiskenlerden etkilendigini ortaya ¢ikarmak igin
yapilan ¢alismada, hayvanlar {izerinde yapilan arastirmalar géz 6niinde bulundurularak
kanser tedavisi, obezite hastaligi, kozmetik sanayi, ticari kaygi konularinda senaryolar
kullanilmigtir. Ogrencilerin basar1 ve sosyoekonomik diizeylerine gore etik degerlerinin

farklilastig1 bulunmustur.

2.4. Tartismah Konularin, Ogrencilerin ve Ogretmen Adaylarimin Muhakeme ve

Argiimantasyon Yetenegi Uzerindeki Etkisine Odaklanan Arastirmalar

Tartismali konularin 6grencilerin ve 06gretmen adaylarinin muhakeme ve

argiimantasyon yetenegi lizerindeki etkisine odaklanan ¢alismalar, bu konulara egitim
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programlarinda yer verilme amacini ortaya koymaktadir. Bu konuyla ilgili yapilmis olan
uluslararasi ve ulusal caligmalara agagida yer verilmistir.

Kedraka ve Kourkoutas (2018), donistiiriici 6grenme temelli biyoetik
Ogretiminin etkisini bir iiniversitenin molekiiler biyoloji ve genetik boliimiindeki
Ogrenciler iizerinden incelemislerdir. Arastirmada nitel yontem kullanilmis ve
ogrencilerin 6grenme deneyimleri hakkinda yansitma yapabilecekleri tek soru
sorulmustur. Ogrenci goriislerinden elde edilen sonuglara gore, biyoetik egitiminde
tartismanin 1yi bir uygulama oldugu ve gelecegin bilim insanlarin1 doniistiiriicii
ogrenmeye tesvik ettigi belirlenmistir. Ogrenciler; elestirel diisiinme, sorgulama,
bilimsel bilgiyi isleme ve sunma, iletisim ve isbirligi becerilerinin tartisma yontemi ve
aktif 6grenmeyle gelistigini ve tartismalara katilarak giidiilendiklerini ifade etmislerdir.
Calismanin en 6nemli bulgusu ise, biyoetikle ilgili ¢6ziimii zor konularda 6grencilerin
elestirel yansitmaya ulasabilmis olmasidir.

Khishfe vd., (2017) calismalarinda &grencilerin bilimin dogast hakkindaki
bilgilerini ve tartigmali sosyobilimsel konular baglamindaki diisiincelerini incelemeyi
amaglamislardir. Suudi Arabistan’da 11. smifa devam eden yetmis dort Ogrenci
caligmaya dahil olmustur. Veri toplama araci olarak kiiresel 1sinma, genetigi
degistirilmis organizmalar, asit yagmurlar1 ve insan klonlamay1 iceren dort senaryoya
iliskin bir anket kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore diisiince bilesenleri ve
bilimin dogas1 arasinda 6nemli bir iliski bulanamamaigstir. Diger taraftan, sosyobilimsel
konularla ilgili iyi diisiinceler ireten katilimcilarin ayni zamanda bilimin dogasi
konusunda da daha bilgili olduklari; ayrica, katilimcilarin farkli senaryolara verdikleri
farkli yanitlarin baglamsal, duygusal ve kiiltiirel etkenlerden etkilendigi i¢in farkliliklar
gosterdigi sonucuna ulagilmistir.

Wang vd., (2017) c¢alismalarinda isbirligi giidiimlii sosyobilimsel konu
Ogretiminin ortaokul dgrencilerinin elestirel diisiinme ve 6z diizenleme becerilerini nasil
etkiledigini incelemislerdir. Karma yontemde desenlenen ¢alismada, Tayvan’da 7. sinifa
devam eden kirk dokuz deney kirk dokuz kontrol grubundan 6grenciyle calisilmigtir.
Aragtirmada anket, gozlem ve goriisme yontemleri kullanilmustir. Oncelikle
ogrencilerden elestirel diistinme ve 6z diizenleme ile ilgili algilarin1 degerlendirmek i¢in
bir anket doldurmalar1 istenmis ve en diisiik puami alan sekiz 6grenciyle gozlemler
yapilmistir.  Ayrica bu  Ogrencilerin  0gretmenleriyle goriismeler  yapilmistir.

Arastirmanin sonuglarina gore, deney grubundaki 6grencilerin fen 6grenmede elestirel
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diistinme ve 0z diizenleme ile ilgili algilariin akranlarina gore daha ¢ok gelismis
oldugu goriilmiistiir. Goriisme ve gozlemlerin de anket sonuglariyla ortiistiigii; isbirligi
giidiimlii sosyobilimsel konu 6gretiminin 68rencilerin fen 6grenmede elestirel diislinme
ve 0z diizenleme ile ilgili algilarini yiikseltmedeki 6nemi ortaya konmustur.

Shoulders (2012) doktora tez ¢alismasinda, sosyobilimsel konular temelli 6gretim
modelinin, dgrencilerin igerik bilgisi, bilimsel diisiinme yetenegi, muhakeme becerileri
ve bilimin dogasi ile ilgili goriislerini nasil etkiledigini ortaya ¢ikarmayi amaglamistir.
Tek grup on test-son test deneysel desenin kullanildigi caligmada tarim egitiminde
okuyan ortaokul ve lise Ogrencileri katilimcilari olusturmustur. Arastirmanin
sonuglarina gore, 6grencilerin igerik bilgisi, bilimsel diisiinme becerileri ve muhakeme
becerilerinde ilerleme oldugu; lise ve ortaokul &grencilerinin igerik bilgisinde, lise
Ogrencilerinin tartigmalarini gerekgelendirme yeterliginde, ortaokul 6grencilerinin ise
bilimsel diisiinme yeterliginde ilerleme kaydettigi goriilmiistiir. Ogrencilerin bilimin
dogasiyla ilgili goriislerinde uygulama Oncesi ve sonrasinda bir farklilik olmadigi
belirlenmistir.

Tartigmali konularin 6grencilerin ve Ogretmen adaylarinin muhakeme ve
argiimantasyon yetenegi iizerindeki etkisine odaklanan ulusal c¢alismalardan birinde
Saglam (2016), ogretmen adaylarinin niikleer enerji kullanimina yonelik informal
muhakemelerini; karar verme ve argliman bicimleri acisindan ortaya koymayi
amaglamistir. Katilimeilar, bir devlet {niversitesinde 6grenim goren fen bilgisi
ogretmenligi, sinif 6gretmenligi ve sosyal bilgiler egitimi anabilim dali lisans programi
4. sinifa devam eden yiiz 6gretmen adayindan olugsmaktadir. Calismada, karma yontem
arastirma modelinden yararlanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore
Ogretmen adaylarinin biiyiik bir oranda niikleer santrallerin kurulmasina yonelik kanita
dayali ve pozitif bakis acilarina sahip olduklari, sosyal ve ekoloji odakli informal
muhakeme bi¢imlerinin daha agir bastig1 ortaya cikmistir. Argliman bi¢imlerinde ise
destekleyici argiiman sayilarinin, ¢iiriitiicii argiiman sayilarina oranla daha fazla oldugu,
informal muhakeme seviyeleri bakimindan ise Ogretmen adaylarinin yiliksek bir
muhakeme seviyesine sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Cansiz (2014), ogretmen adaylarinin sosyobilimsel konularda muhakeme
yeteneklerinin bu konular iizerine tasarlanmis bir ders ile nasil degistigini arastirmayi
amaglamistir. Arastirmada, tasarim tabanli arastirma modeli kullanilmistir. Aragtirmaya,

fen-teknoloji-toplum dersine kayitl otuz ii¢ fen bilgisi 6gretmen adayr katilmustir.
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Calismanin veri toplama yontemleri, On-son goriismeler, agik uglu sorular, bireysel
dokiimanlar ve derslerin video kayitlaridir. Arastirma sonuclarina gore, fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin muhakeme yetenekleri, 6n ve son goriismelere gore bir donem
boyunca agamali olarak gelismistir.

Saylan (2014) c¢aligmasinda, fen bilgisi Ogretmen adaylarimin ¢ farkli
sosyobilimsel konu hakkinda verilen farkli bilgi kaynaklarindan alinan metinlerin
giivenirliklerini nasil degerlendirdiklerini, epistemolojik inanglarini ve sosyobilimsel
konulardaki bilgi birikimlerini incelemistir. Ayrica, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
epistemolojik inanglari, li¢ sosyobilimsel konu hakkindaki bilgi diizeyleri ve farkli
kaynaklarin giivenirliklerini degerlendirmeleri arasinda bir iligki olup olmadigi da
incelenmistir. Katilimcilar, dort devlet {iniversitesinde 6grenim gormekte olan alt1 yiiz
otuz fen bilgisi 6gretmen adayidir. Arastirmada tarama yontemi kullanilmis ve veriler
epistemolojik inan¢ Olgegi, basari testi ve giivenirlik 6l¢egi ile toplanmistir. Arastirma
sonucunda, fen bilgisi Ogretmen adaylarmin bilime karst nispeten sofistike
epistemolojik inanclara sahip olduklar1 ve sosyobilimsel konular hakkinda yeterli bilgi
sahibi olduklar1 goriilmiistiir. Iliski analizi sonuclarma gore, daha basarili fen bilgisi
ogretmen adaylarinin, az basarili fen bilgisi 6gretmen adaylarina gére dokuz metnin
timiintin kavramasini daha zor olarak degerlendirdikleri ve ayrica yine daha basarili
olanlarin bilgi kaynaklarin1 degerlendirirken her bir metnin igerigine az basarili olanlara
oranla daha fazla 6nem verdikleri sonucuna ulagilmistir.

Oztiirk (2013) doktora tez calismasinda, 8. simf dgrencilerinde fen ve teknoloji
dersinde sosyobilimsel konularla argiimantasyon becerisinin ve insan haklarina yonelik
tutumun nasil gelistirilebilecegini ve uygulamada karsilasabilecek sorunlarin nasil
giderilebilecegini aragtirmistir. Katilimcilar, 8. siif diizeyinde 6grenim gérmekte olan
on dordii kiz, on ikisi erkek olmak iizere yirmi alti kisilik bir 6grenci grubudur.
Arastirma verileri yapilandirilmamis goézlem, oOgretmen ve Ogrenci giinliikleri,
argiimantasyon becerisi ve insan haklarina iliskin yazili dokiimanlar ve arastirmacilar
tarafindan gelistirilen insan haklarma yonelik tutum o6l¢egi kullanilarak toplanmuistir.
Arastirma sonuglarina gore, sosyobilimsel konular temelli etkinliklerle, katilimcilarda
insan haklarina yonelik anlayis ve tutum gelisimi saglandig1 ve insan haklarina yonelik
tutumun anlamli bir sekilde artarak degistigi goriilmiistiir. Arastirmanin argiimantasyon

becerisinin gelisimine iliskin sonuclart ise, sosyobilimsel konular temelli uygulamalarla
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fen ve teknoloji dersinde argiimantasyon becerisinin gelistirilebilecegini ve tiretilen
arglimanlarin kalitesinde olumlu yonde bir degisim meydana geldigini gostermistir.

Soysal (2012), alan bilgisi diizeyinin sosyobilimsel argiimantasyon kalitesine
etkisini, genetigi degistirilmis organizmalar baglaminda yliksek lisans tez ¢alismasinda
incelemigtir. Katilimcilar, fen bilgisi egitimi bolimiinde 6grenim goren yetmis bir
O0gretmen adayidir. Calismada hem nicel hem de nitel arastirma teknikleriyle veri
toplanmis; anket, senaryo ve goriismelerden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda, alan
bilgisinin sosyobilimsel argiimantasyon kalitesinin belirlenmesinde 6nemli bir etken
olmadig1 ve Ogretmen adaylarmin GDO’lu besinlere yonelik bilgilerinin yiizeysel
oldugunu saptanmustir.

Giilhan (2012) ytiksek lisans tezinde, sosyobilimsel konularda bilimsel tartigsmayla
Ogretimin dgrencilerin fen okuryazarliklari, bilimsel tartismaya egilimleri, bilim toplum
sorunlarma karsi duyarliliklar1 ve karar verme becerilerine etkisinin arastirilmasini
amaglamistir. Aragtirmanin verileri nitel ve nicel yontemlerle elde edilmistir. Nicel
veriler, temel bilimsel okuryazarlik testi ve tartigmacilik testi ile nitel veriler ise
aragtirmact tarafindan hazirlanan bilim-toplum sorunlarina duyarlilik Olgegi ve
senaryolarin sonundaki agik uclu sorular ile toplanmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubu,
yirmi dordii deney, yirmi dordii kontrol grubu olmak tizere kirk sekiz 6grenciden
olusmustur. Kontrol grubunda dersler yapilandirmaci yaklasim yontem ve teknikleriyle
islenirken, deney grubunda bu yontem ve tekniklerin yani sira sosyobilimsel konularda
bilimsel tartisma senaryolari ile islenmistir. Arastirma sonucunda sosyobilimsel
konularda bilimsel tartisma destekli 6gretimin, Ogrencilerin fen okuryazarliklarini,
bilimsel tartismaya egilimlerini, bilim toplum sorunlarina duyarliliklarimi ve karar
verme becerilerini gelistirmede, yapilandirmaci 6gretimden daha etkili oldugu sonucuna
ulasilmustir.

Kutluca (2012) c¢alismasinda, fen ve teknoloji Ogretmen adaylarinin sahip
olduklar1 alan bilgisi ile yaptiklar1 bilimsel ve sosyobilimsel argiimantasyon kalitesi
arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamistir. Arastirmada nitel olarak Ogretmen
adaylariin trettigi bilimsel ve sosyobilimsel argiimanlar degerlendirilmis; alan bilgi
seviyesi ile argiimantasyon kalitesi arasindaki anlamlilik belirlenmistir. Ogretmen
adaylar1 ile yapilan goriismeler ise igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Aragtirma
sonucunda, fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin alan bilgisinin, onlarin yapmis oldugu

bilimsel ve sosyobilimsel argiimantasyonlarin kalitesini etkileyen birincil unsur
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olmadigi; arglimantasyon becerileri, kisisel deneyimleri ve konuya olan ilgileri gibi
daha birgok etmenin de etkili oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Yaman (2011), biyoetik egitimi siirecinin ve bilimsel bilginin 6grencilerin
argiimantasyon kalitesine etkisi ile biyoetik egitim silirecinin dgrencilerin sahip oldugu
etik degerlere etkisini incelemeyi amaglamistir. Calismada yar1 deneysel desende 6n test
son test kullanilmistir. Katilimeilar, 3. simf biyoloji 6gretmenligi Ogrencileridir.
Ogrencilerle genetik tarama testi ve genetigi degistirilmis organizmalar konulariyla
ilgili iki senaryo hakkinda goriisme yapilmistir. Calisma sonuglari; biyoetik egitiminin
ogrencilerin argiimantasyon kalitesini 6nemli Olgiide etkiledigini, igerik bilgisinin ise
arglimantasyon kalitesine bir etkisi olmadigini1 ortaya c¢ikarmistir. Calismada ayrica,
biyoetik egitim siirecinin 6grencilerin sahip oldugu etik degerlere 6nemli bir etkisinin
oldugu saptanmustir.

Gologlu (2009) yiiksek lisans tez ¢alismasinda, sosyobilimsel etkinliklerle yapilan
dengeli beslenme egitiminin, 0grencilerin karar verme becerilerinin gelismesine ve
kavram Ogrenmelerine etkisini arastirmistir. Bir devlet ilkogretim okulunda 5. sinifta
okuyan kirk iki 6grenci deney, kirk iki 6grenci ise kontrol grubunu olusturmustur.
Deney grubunda, kontrol grubundan farkli olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan
sosyobilimsel etkinlikler kullanilmistir. Ogretim sonunda her iki gruba acik uclu sorular
ve karar verme becerileri anketi uygulanarak, 6grencilerin kavram 6grenme diizeyleri ve
karar verme becerilerindeki degisimler incelenmistir. Arastirma sonucunda,
sosyobilimsel etkinliklerle yapilan egitiminin 6grencilerin kavram Ogrenmelerine ve
karar verme becerilerinin gelismesine olumlu etkisi oldugu saptanmistir.

Tartismali konularin 6gretim programinda ithmal edilen boyutuna odaklanan
aragtirmalar gostermektedir ki gerek sosyal bilimler gerekse fen bilimleri alanlar ile
ilgili tartismali konular farkli iilkelerin &gretim programlarinda ihmal edilmektedir.
Bununla birlikte, tartismali konularin 6grencilerin ve 6gretmen adaylarinin muhakeme
ve argiimantasyon yetenegi ile etkin vatandaglik becerileri {tizerindeki etkisine
odaklanan arastirmalar, bu konulara 6gretim programlarinda yer verilmesinin énemini
gozler Oniline sermektedir. Diger taraftan, Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarmin
tartismali konulara iligkin algi, tutum ve Ozyeterliklerine odaklanan arastirmalar
gostermektedir ki bu konular1 smifta dogru bir sekilde ele almanin 6niindeki en biiyiik
engel Ogretim programinin uygulayicist olan dgretmenlerdir. Dolayisiyla, tartigmali

konularin hem egitimdeki amacini, hem bu amaca ulasmanin 6niindeki engelleri, hem
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de ihmal edilen egitim programi baglaminda tartismali konularin §gretim
programlarindaki ve uygulamadaki yerini birlikte ele alan bir ¢alismaya ulagilamamaistir.
Bu calisma, tiim bu etmenleri birlikte ele almasi dolayisiyla alanyazindaki diger

calismalardan farklilik arz etmektedir.
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3. YONTEM

Bu béliimde; arastirma deseni, katilimcilar, veri toplama araglarinin gelistirilmesi,
veri toplama ve analiz siireci, aragtirmanin gecerlik ve giivenirligi, etik konular ve

arastirmaci roliine iliskin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu arastirma, betimsel modelde genel nitel arastirma deseninde (basic qualitative
research) tasarlanmistir. Genel nitel arastirmalarda aragtirmaci, nitel bir yontemden
yararlanmay1 seger ve o yontemin aragtirmasi i¢in gerekli gordiigii amag, kural ya da
onerilerini kullanabilir. Genel nitel aragtirmalarda yaygin olarak acik kodlar, kategoriler
ve igerik analizi kullanilmasi nedeniyle bu arastirmalar tliimevarimsal olarak
nitelendirilebilir (Lim, 2011). Genel nitel arastirmalar belirli yontemlerin giiglii
yonlerinden yararlanirken arastirmaciya tek bir yontem iginde sinirli kalmadan
arastirmasini yiirlitebilecek esnekligi saglar. Merriam (2009) genel nitel arastirmanin
felsefi olarak yapilandirmacilik, olgubilim ve sembolik etkilesimcilikten tiiredigini ifade
etmektedir. Merriam’a gore genel nitel arastirma, “Insanlarin deneyimlerini nasil
yorumladiklari, diinyalarin1 nasil yapilandirdiklar1 ve bu siireci nasil yasadiklarina
odaklanir. Genel nitel aragtirmanin nihai amaci insanlarin yasamlarini ve deneyimlerini
nasil anlamlandirdiklarin1 yine kendi bakis agilarindan anlayabilmektir (s. 23)”. Diger
nitel arastirma desenlerinin aksine genel nitel arastirma deseni ozellikle uygulamali
egitsel siireglerin derinlemesine anlasilabilmesi i¢in uygun bir desendir. Bununla
birlikte insanlarin deneyimleri, bu deneyimlere yiikledikleri anlamlar ve bu
deneyimlerin yasandigi siireglerin tiimii tek bir ¢alismanin konusu olabilir.

Bu aragtirma deseni diger nitel aragtirma desenleri arasinda en basit ve en yaygin
olarak kullanilan desendir. Genel nitel arastirma durum ¢alismasinda oldugu gibi sadece
belli bir olguyla smirli degildir. Etnografi deseninde oldugu gibi bir olaymn
sosyokiiltiirel boyutlarini agiklamaya odaklanmaz. Fenomenoloji deseninde oldugu gibi
bir olgunun 6ziinii agiklamak icin bireyin kavramsal diinyasini ¢oziimlemeye calismaz.
Anlat1 analizinde oldugu gibi yasam hikayeleri ya da tarihsel olaylar anlatmaz. Genel
nitel arastirma adindan da anlasilacagi gibi cok temeldir ve bireylerin deneyimlerini
betimleyerek yorumlamaya calisir (Ary et al., 2010).

Bu arastirma; tiim paydaglarin tartigmali konular ve egitim programu iligkisini

kendi bakis agilarina gore nasil anlamdirdiklarin1 ve bu paydaslarin iginden sadece
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Ogretmenlerin egitim programinda tartismali konularla ilgili deneyimlerine nasil

anlamlar yiiklediklerini ortaya ¢ikarmayr amaclayan;, acik wuglu anket, yari
yapilandirilmig goriisme ve dokiiman incelenmesinden elde edilen verilere iliskin
kodlama ve tekrarlayan temalarin ortaya ¢ikarilmasi gibi en yaygin analiz tekniklerine
dayanan genel nitel arastirma deseninde tasarlanmig bir arastirmadir.

Bu arasgtirma planlama ve uygulama olmak iizere iki agamadan olusmaktadir.

Aragtirmaya iligkin arastirma siireci Sekil 3.1’de 6zetlenmistir.

Alanyazin Incelemesi

Arastirma Probleminin Tanimlanmasi

Planlama Arastirma Modelinin Belirlenmesi
Katilimeilarin Belirlenmesi
-Alanyazin Incelemesi )
Veri Toplama -Yariyapilandirilmig Goriigme Formu
Araglarinin - Agik Uglu Anket Formu
Hazirlanmast - Dokiiman Inceleme Formu
- Uzman Goriisii
/L /
X\ ( )
Uygulama _ -Ogretmenler
Verilerin -Ogretim elemanlari
Toplanmas: -Egitim sendikasi temsilcileri
-Timevarim Analizi \
Verilerin -Igerik Analizi (Frekans ve Yiizde
Analizi analizi)
-Uzman Goriisii
/L /

3.2. Katthhmcilar

Sekil 3.1. Arastirma Siireci

Bu aragtirmada katilimeilar, egitimin bir alaninda pay sahibi kisiler olduklar1 i¢in

egitim paydaslari olarak adlandirilmistir. Arastirmanin katilimcilarini; 6gretmenler,
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Ogretim elemanlart ve egitim sendikasi temsilcileri olusturmaktadir. Nitel arastirmanin

dogasina uygun olarak, katilimcilarin se¢iminde goniilliiliik esas alinmistir.

3.2.1. Ogretim elemanlari

Aragtirmanin ii¢ katilime1 grubundan ilkini 6gretim elemanlar1 olusturmaktadir.
Arastirmanin 6gretim elemanlar ile ilgili evreni, 2016-2017 6gretim yilinda Tiirkiye’de
egitim fakiiltesi bulunan yetmis ii¢ {iniversitenin; egitim bilimleri, matematik ve fen
bilimleri egitimi, Tiirkge ve sosyal bilimler egitimi, temel egitim, yabanci diller egitimi,
giizel sanatlar egitimi, Ozel egitim, bilgisayar ve Ogretim teknolojileri egitimi
boliimlerinde egitim vermekte olan ve elektronik posta adreslerine ulagilabilen dort bin
iki yiiz seksen yedi Ogretim elemanindan olusmaktadir. Arastirmanin Ggretim
elemanlari ile ilgili boliimiinde, 6rneklem alma yoluna gidilmemis ve evrenin tamamina
ulagilmaya c¢alisilmistir. Egitim fakiiltesi bulunan iiniversitelerin belirlenmesinde ise,
Yiiksekogretim Kurulu Bagkanligi’nin internet sitesinde

(http://www.yok.gov.tr/web/guest/universitelerimiz) 2016 yilinda yer alan tiniversiteler

esas alinmigtir. Arastirmaya, goniillii olarak katilan iki yiiz elli 6gretim elemanina

iligkin bilgiler Tablo 3.1°de sunulmustur.

Tablo 3.1. Ogretim elemanlarinin boliim ve anabilim dallarina gére dagilimi

Ogretim elemam

Boliim Anabilim dal sayisi Toplam %
Fen bilgisi egitimi 31

Matematik ve fen Fizik egitimi 8

bilimleri Kimya egitimi 10 72 28,8
Biyoloji egitimi 5
Matematik egitimi 18
Egitim programlari ve 38
Ogretim

Egitim bilimleri Egitimi yonetimi denetimi 3 66 26,4
Egitim bilimleri 24
Psikolojik danigsmanlik ve 1
rehberlik
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Tablo 3.1. (Devam) Ogretim elemanlarimin boliim ve anabilim dallarina gore dagilimi

Boliim Anabilim dah Ogretim eleman: Toplam %
sayisl
Tiirkce egitimi 10
Tiirkge ve sosyal Tiirk dili ve edebiyati 9
bilimler Sosyal bilgiler egitimi 24 64 25,6
Tarih 14
Cografya 7
Temel egitim Okul 6ncesi egitimi 6
Simf egitimi 20 26 10.4
Yabancr diller . 14 14 5,6
Resim-is 4 8 32
Gilizel sanatlar Miizik 3
Tiyatro 1

Tablo 3.1°de de goriildiigli gibi, aragtirmaya katilan matematik ve fen bilimleri
egitimi bolimii Ogretim elemanlar1 tiim katilimcilarin %28,8’ini, egitim bilimleri
bolimi 6gretim elemanlart %26,4’tinti, Tirkce ve sosyal bilimler egitimi bdliimii
ogretim elemanlart %25,6’smn1, temel egitim bolimii dgretim elemanlar: %10,4’{inii,
yabanci diller egitimi boliimii 6gretim elemanlar1 %5,6’sin1 ve giizel sanatlar egitimi
boliimii 6gretim elemanlar1 %3,2’sini olusturmaktadir. Arastirmaya en ¢ok matematik
ve fen bilimleri, en az yabanci diller ve giizel sanatlar egitimi boliimlerinden katilim
olmustur. Ozel egitim ve bilgisayar ve dgretim teknolojileri egitimi boliimlerinden

arastirmaya katilim olmamastir.

3.2.2. Ogretmenler

Aragtirmanin ikinci katilimer grubunu, Eskisehir ili merkez ilgelerinde Milli
Egitim Bakanligi’na bagl ilk ve ortaokullarda, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda gorev
yapmakta olan; simif, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, Tiirkce, matematik, Ingilizce, sosyal

bilgiler ve fen bilimleri alanlarindan yirmi alt1 dgretmen olusturmaktadir. Ogretmenlerin
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seciminde amacgli Ornekleme yontemlerinden biri olan kolay ulasilabilir durum
orneklemesi kullanilmigtir. Amagli 6rnekleme yonteminin tercih edilmesinin sebebi, bu
yontemin olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve agiklanmasinda derinlemesine bilgi
saglamasidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Kolay ulasilabilir durum o6rneklemesinin
tercih edilmesinin sebebi ise konunun tartismali olmasi ve arastirmanin olaganiistii hal
uygulamasi siirecinde yiirlitilmeye ¢alisilmasindan dolayr arastirmacinin = diger
ornekleme yontemlerini kullanma olanaginin bulunmamasidir. Bununla birlikte
tartismal1 konularin kapsami bakimindan daha ¢ok sosyal bilgiler, fen bilimleri ve siif
Ogretmeni c¢alismaya dahil edilmistir. Ayn1 durum din kiiltliri ve ahlak bilgisi dersi
Ogretmenleri i¢in de saglanmaya calisilmis ancak goniillii 6gretmen bulunamadigi igin
katilimci sayist artiritlamamistir. Arastirmanin raporlastirilmasi siirecinde, katilimeilarin
gizliliginin korunmas1 amaciyla her katilimci igin bir takma ad kullanilmistir. Ogretmen

katilimcilara iligkin bilgiler Tablo 3.2°de sunulmustur.

Tablo 3.2. Ogretmen katilimcilara iliskin bilgiler

Katilimc1 6gretmen Alani Cinsiyeti Hizmet yih
Ahmet Simif E 9
Ayten Siif K 14
Gokhan Simif E 22
Hasan Sinif E 24

Banu Siif K 27
Veli Simif E 29
Ferit Sosyal bilgiler E 11
Emine Sosyal bilgiler K 14
Hanife Sosyal bilgiler K 16
Bora Sosyal bilgiler E 26
Senay Fen bilimleri K 4
Buse Fen bilimleri K 7
Nazli Fen bilimleri K 7
Serife Fen bilimleri K 9
Alkim Tiirkge K 10
Fuat Tiirkge E 10
Simge Tiirkce K 12
Seyit Matematik E 9
Feray Matematik K 11
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Tablo 3.2. (Devam) Osretmen katilimcilara iliskin bilgiler

Katilimc1 6gretmen Alanm Cinsiyeti Hizmet yih
Umut Matematik E 11
Funda Ingilizce K 11
Musa Ingilizce E 14
Efe Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi E 6
Ramazan Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi E 11
Biisra Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi K 12

Tablo 3.2’de goriildiigli gibi aragtirmaya alt1 sinif, dort sosyal bilgiler, dort fen
bilimleri, {ic Tiirkce, lic matematik, ii¢ Ingilizce, ii¢ din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
ogretmeni olmak tiizere toplam yirmi alt1 6gretmen katilmistir. Katilimeilarin %50°si
kadin, %50’si erkektir. Katilimcilar hizmet yili bakimindan en az dort, en fazla yirmi
dokuz yillik mesleki tecriibeye sahiptir. Sinif 6gretmenleri, en fazla hizmet yilina sahip
olan gruptur. En az mesleki tecriibeye sahip olan 6gretmen grubu ise fen bilimleri

Ogretmenleridir.

3.2.3. Egitim sendikasi temsilcileri

Aragtirmanin  son katilimci grubununun belirlenmesinde amagh 6rnekleme
yontemlerinden oOl¢iit Ornekleme kullanilmistir. Egitim sendikalarinin  se¢iminde
Tiirkiye’de iiye sayis1 bakimindan temsil giicii yiiksek bes egitim sendikasi olmasina ve
bu sendikalarin farkli ideolojik goriisleri yansitmasina dikkat edilmistir. Arastirmanin
sendikalarla ilgili katilimc1 grubunu, sendikalarin merkez yonetim kurulu iiyesi bes
temsilci olusturmaktadir. Sendikalarin liye sayilarinin belirlenmesinde, 5 Temmuz 2017
tarihinde Resmi Gazetede yayimlanan “4688 Sayili Kamu Gorevlileri Sendikalar1 ve
Toplu Sozlesme Kanunu Geregince Kamu  Gorevlileri  Sendikalar1  ile
Konfederasyonlarin Uye Sayilarma Iliskin 2017 Temmuz Istatistikleri Hakkinda
Teblig” temel alinmigtir. Arastirmaya katilan sendikalar, bagli olduklar1 konfederasyon
ve iiye sayilar1 Tablo 3.3’te sunulmustur.

Tablo 3.3 incelendiginde, aragtirmaya katilan egitim sendikalarinin Memur-Sen,
Tiirkiye Kamu-Sen, Kesk, Birlesik Kamu Is ve Bask gibi farkli ideolojik goriisleri
temsil eden konfederasyonlara bagli olduklar1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan
egitim sendikalarindan Egitimciler Birligi Sendikasi’nin iiye sayist bakimindan en
kalabalik grubu olusturdugu, Anadolu Egitim Sendikasi’nin ise en az iiyeye sahip

oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3.3. Egitim sendikalarina iliskin bilgiler

Sendika adi Bagh oldugu Uye
konfederasyon sayisi
Egitimciler Birligi Sendikas1 (Egitim-Bir-Sen) Memur-Sen 420.149
Tiirkiye Egitim Ogretim ve Bilim Hizmetleri Kolu Tiirkiye Kamu-Sen 201.282
Kamu Caliganlar1 Sendikasi (Tiirk Egitim-Sen)
Egitim ve Bilim Emekgileri Sendikas1 (Egitim Sen) Kesk 03.143
Egitim ve Bilim Is Gorenleri Sendikas1 (Egitim Is) Birlesik Kamu Is 48.993
Anadolu Egitim Ogretim ve Bilim Hizmetleri Sendikast Bask 1060

(Anadolu Egitim Sendikasi)

3.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Nitel arasgtirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin bir arada kullanildigr bir aragtirma tiiriidiir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Kodlar, kategoriler ve icerik analizi gibi tlimevarimsal siiregler genel nitel
arastirmalarda sikca kullanilmaktadir. Arastirmanin desenine uygun olarak bu
arastirmada veriler, yariyapilandirilmis bireysel goriismeler, agik uclu anketler ve
dokiiman analizi yoluyla elde edilmistir. Veri toplama siireci ve analizine iliskin

ayrintilara bu boliimde yer verilmistir.

3.3.1.Veri toplama yontemleri

Veri toplama yontemlerinin, hangi arastirma sorulari ile iligkili olduguna yonelik
bilgilere Sekil 3.2°de yer verilmistir.

Sekil 3.2°de gosterilen ve iki arastirma sorusuna yanit veren veri toplama
siirecinde, ilk arastirma sorusuna ve ikinci arastirma sorusunun birinci alt sorusuna,
yartyapilandirilmis goriisme ve acik uclu anket yoluyla yanit arandigi goriilmektedir.
Ikinci arastirma sorusunun ikinci alt sorusuna ise dokiiman incelemesi yoluyla yanit
aranmustir. Ayrica ikinci aragtirma sorusunun birinci alt sorusunda ihmal edilen egitim
programinda Ogrenme-0gretme siireci, ikinci alt sorusunda ise ihmal edilen 6gretim

programlar1 agiga ¢ikarilmaya ¢alisilmistir.
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1. Arastirma Sorusu Yartyapilandirilmis bireysel

Egitim programi . > | goriisme
paydaslarimin Tirkiye’de Atk uglu anket
giincel ve tarihsel olarak

stiregelen tartismali ?

konularin ne olduguna
iligkin goriisleri nelerdir? 2.1, ilkfortaokul Ggretim

\/ programlarinin, tartigmali
konular kapsaminda amag,

icerik, O6grenme ve

Ogretme siireclerine iliskin
2. Arastirma Sorusu / eiltg;l larnm prb.or%r%izrrli
Thmal edilen egitim paydas gorus

Thmal Edilen Program/
Ogrenme Ogretme
Siireci

ir?
programi baglaminda, ilk nelerdir
ve ortaokul egitim
programlarinda tartismali

konularin ele alinma 2.2. thmal edilen egitim
durumu nedir? N -
programi baglaminda, ilk

\/ ve ortaokul kademesindeki
zorunlu derslere  ait
ogretim programlarinin

tartismali konular1
kapsama durumu nedir?

\{‘

[ Dokiiman incelemesi }

Ihmal Edilen Program/
Ogretim Programi

Sekil 3.2. Veri toplama yontemleri ve iliskili olduklar: aragtirma sorular

3.3.1.1. Yaryapilandwrilmis bireysel goriismeler

Arastirma amaci kapsaminda 6gretmen katilimeilarla yiiz yiize yariyapilandirilmis
bireysel goriismeler gerceklestirilmistir. Yartyapilandirilmig gériismeler katilimcilardan
sinirlt bir siire icinde belirli bir konu hakkinda en fazla ve derinlemesine veri almay1
saglayan goriisme tliridiir (Adiglizel, 2016). Bu arastirmada, 6gretmenlerle yapilan
goriismeler smirlt bir zamanda gerceklestirildiginden ve Ogretmenlerin tartigmali
konularla ilgili diisiince ve deneyimleri hakkinda derinlemesine veri elde edilmesi
amaglandigindan dolayr bu goriisme tiirii tercih edilmistir. Ogretmenlerle yapilan
goriismelerde, birinci aragtirma sorusu ve ikinci arastirma sorusunun birinci alt sorusuna
yanit aranmistir. Goriismeler,  Ogretmenlerin goniilliiliik esasina dayali olarak

gergeklestirilmistir.
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Yartyapilandirilmis bireysel goriismeler Oncesi hazirlik siirecinde, Adigiizel
(2016) tarafindan onerilen goriismeye hazirlik adimlar takip edilmistir. Sekiz asamadan
olusan goriisme oncesi hazirlik siirecinde oncelikle, arastirmaci ve danigsmani tarafindan
arastirmanin kuramsal cergevesi dogrultusunda gériisme sorular1 hazirlanmistir. Ikinci
asamada, arastirma sorularina alinacak uzman goriisli i¢in arastirmaci tarafindan bir
uzman degerlendirme formu hazirlanmistir. Uzman degerlendirme formu; arastirmanin
kuramsal dayanagini, amacini, goriisme sorularini ve sonda sorular1 kapsamaktadir.
Formda her soru i¢in uzmanin goriisiinii yansitabilecegi “uygun”, “uygun degil”,
“uygun ancak diizeltilmeli” ve “Oneri/agiklama” boliimleri olusturulmustur. Hazirlanan
uzman degerlendirme formu, farkli iiniversitelerin egitim fakdiltelerinin, farkli
boliimlerinde gorevli on iki Ggretim iiyesine elektronik posta yoluyla gonderilmistir.
Anketin gonderildigi uzmanlardan dokuzu goriis bildirmistir. Bu uzmanlardan ikisi
doktor 6gretim iiyesi, yedisi yardimct dogenttir. Uzmanlik alanlari, egitim programlari
ve Ogretim, fen bilgisi egitimi, matematik egitimi, smif egitimi ve sosyal bilgiler
egitimidir. Farkli bilim dallarindan uzmanlara danisilmasinin sebebi, tartismali
konularin birgok disiplinle birden iliskili olmasidir. Ayrica, danisilan uzmanlardan
ikisine alan bilgisinin yani sira nitel arastirmalar konusundaki deneyimleri sebebiyle
bagvurulmustur. Uzman gorilisii i¢in hazirlanan uzman degerlendirme formunun bir

boliimii Tablo 3.4°te sunulmustur.

Tablo 3.4. Uzman degerlendirme formundan bir kesit

X
S =
S -]
o ee - <
Goriigme sorular 3 . & E =
o = E—
S c%5 €5 =~ =
S S= 35339 E=
D D5 DR 9=
> X9 >3 £ o
D D= D8 <«

1. Bize Kendinizi tanitabilir ve egitim
gecmisinizden kisaca  bahsedebilir

misiniz?
Egitim 2. Size gore egitimin amaclar1 ne
programlarinin olmahdir?
“AMAC?” ogesi 2.1. Tartigma kavrami sizin i¢in ne anlam
baglaminda ifade etmektedir?

tartismah konular  2.2. Tartismanin egitimdeki amaci nedir?

2.3. Size gore tartigmali konu nedir? Ornek
verebilir misiniz?

Tablo 3.4’te goriildiigli gibi uzman degerlendirme formunda, egitim programinin

boyutlart baglaminda tartismali konulara yonelik sorular ve sonda sorulara iligkin
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uzmanlarin  goriisi  ve goriislerine yOnelik acgiklamalar istenmistir. Uzman
degerlendirme formu araciligiyla alinan uzman goriisleri dogrultusunda uygun
goriilmeyen sorular ¢ikarilmis, kullanilan dil ve igerik agisindan sorulara son sekli
verilmistir.

Uzman goriigiiniin alinmasinin ardindan, goriismeye hazirlik siirecinin ii¢lincii
basamagi olan ve aragtirmacinin daha planli bir gorlisme gerceklestirmesine yardimci
olacak yoOnergeleri igeren bireysel goriisme rehberi hazirlanmistir. Goriisme rehberinin
hazirlanmasinin ardindan doérdiincii asamada, katilimcilarin gériismeye goniillii olarak
katildiklarin1 teyit ettikleri katilimct onam formu hazirlanmigtir. Kesin katilimci
sayisinin  belirlenebilmesi  i¢in; katilimeilarin iletisim  bilgilerini, goriismenin
tarih/saatini, goriisme yerini ve katilimcinin kabul veya reddetme durumunu belirten
goriisme talep formu hazirlanmistir. Kabul durumunu bildiren katilimcilarla goriisme
zamani ve yeri belirlenmistir. Ardindan, goriismelerin saglikli bir seklide kayit altina
alinmasi ve veri kaybin1 6nlemek amaciyla ses kayit cihazi kontrol edilmis ve hazir hale
getirilmistir. Son olarak, asil katilimcilarla gergeklestirilecek goriismeler Oncesi,
aragtirmacinin ogretmen olarak gorev yaptigi okulda farkli alanlardan iki 6gretmenle
pilot goriismeler yapilmistir. Bu goriismelerin  amaci, katilimcilarin ~ sorularin
anlasilirligi hakkindaki diislincelerinin alinmasi ve goriismelerin ortalama ne kadar
siireceginin belirlenmesi olmustur (Adigiizel, 2016). Pilot goriismelerin ardindan
goriisme formuna son sekli verilmis (EK-2) ve goriismelere hazirlik siirecinin tiim
basamaklar1 tamamlanmigstir. Katilimeilarla gergeklestirilen yariyapilandirilmig bireysel
goriismeler; katilimer kodu, iletisim bilgileri, goériisme tarih/saati vb. bilgiler
bakimindan, goriisme izleme cizelgesi ile kayit altina alinmistir. Hazirlanan goriisme

izleme ¢izelgesinin bir boliimii Tablo 3.5’te sunulmustur.

Tablo 3.5. Yaryapilandirilmis bireysel goriismeler izleme ¢izelgesinden bir kesit

Katilime1  Iletisim Goriisme Gorligme yeri  Gorlisme Alan Aciklamalar
bilgileri tarihi/saati stiresi

Bora 05......... 986  26.05.2017/  ...Ortaokulu 43.55 Sosyal

13.52 rehberlik bilgiler

servisi

Musa 05........ 371 15.06.2017/ ...Ortaokulu 48.47 Ingilizce

9.50 bos siif
Hasan 05........ 594 16.06.2017/  ...Ilkokulu 44.41 S f

11.10 bos sinif
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Gortigmeler, 2016-2017 egitim-6gretim  yili ikinci seminer ddneminde
gerceklestirilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde, goniilliik esas1 dikkate
alinmistir. Gorlismeler yapilmadan 6nce 6gretmenler; arastirmanin konusu, amaci ve
arastirma slireci hakkinda bilgilendirilmis ve Ogretmenlerin rizasin1 almak amaciyla
goriigme goniillii katilim formunu okumalar1 ve imzalamalar1 saglanmistir. Daha sonra
bu oOgretmenlerle gorev yaptiklari okulun sessiz bir odasinda yiiz yiize
yariyapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Farkli alanlardan yirmi alt1
Ogretmenle iki haftalik seminer doneminde gergeklestirilen goriismeler ses kayit
cihaziyla kayit altina alinmig ve yapilan goriismelerin yazili dokiimleri, diger
goriismeler devam ederken yapilmaya baslanmustir. Ogretmenlerle gergeklestirilen
goriismeler seminer donemine denk geldigi i¢cin Ogretmenlerin okulla ilgili islerle
mesgul olmamasi goriigmelerin daha uzun siirelerde ve rahat yapilmasini saglamistir
ancak ses kayit cihaziyla ses kaydinin yapilmig olmasinin 6gretmenleri gercek fikirlerini
beyan etmekten alikoymus olabilecegi diisiiniilmektedir. Ogretmenlerle yapilan
goriismelerin kayit siiresi on bes saat olup kayitlarin dokiimleri yiiz doksan bes word

sayfasindan olugmaktadir.

3.3.1.2. Ac¢ik uglu anketler

Aragtirmanin ikinci ve {i¢lincli katilimer grubunu olusturan 6gretim elemanlart ve
egitim sendikasi temsilcilerinden, acik uclu anketler yoluyla veri toplanmistir.
Aragtirmaci tarafindan iki adet a¢ik uglu anket olusturulmus ve bu anketler
yartyapilandirilmis goriisme sorulari ile ayni anda uzman goriisiine sunulmustur.

Ogretim elemanlarina uygulanacak anket i¢in, arastirmaci tarafindan arastirmanin
kuramsal ¢ercevesi dogrultusunda acik uglu yedi soru olusturulmustur. Uzman goriisleri
dogrultusunda anket yedi maddeden bes maddeye indirilmis ve anketin kisisel ve
akademik bilgiler bolimiindeki sorularda da degisiklikler yapilarak ankete son sekli
verilmistir (EK-3). Egitim sendikas1 temsilcilerine uygulanacak olan anket i¢in de ayni
siire¢ uygulanmis ve goriisler dogrultusunda bu veri toplama aracina da son sekli
verilmistir (EK-4). Her iki anketin tamami agik uglu sorulardan olusmus ve her soruda
katilimcilardan yanitlarin1 gerekgelendirmeleri istenmistir. Boylelikle, kisa cevaplar
verilmesinin Oniine gecilmeye ¢alisiimistir.

Ogretim programlari ile ilgili en yetkin paydaslardan birinin egitim fakiiltelerinde

gorev yapmakta olan 6gretim elemanlari olmast nedeniyle aragtirmayi derinlestirmek
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adina Ogretim elemanlar1 arastirma katilimcilart arasina dahil edilmistir. Ancak
Tiirkiye’de egitim fakiiltesi bulunan {iniversite sayist ve 6gretim elemani sayisinin fazla
olmasindan dolayi, bu Ogretim elemanlarina ulasabilmek ve verileri daha hizh
toplayabilmek i¢in veri toplama aract ¢evrimici uygulanmistir. Arastirma verisi
toplanmadan Once, hazirlanan anketin anlagilirliginin test edilmesi amaciyla on
tiniversiteden segilen ikiser Ogretim elemanina anket gonderilmistir. Bu 6gretim
elemanlarinin, arastirma kapsamina dahil edilen anabilim dallarindan esit olarak
secilmesine dikkat edilmistir. Egitim bilimleri, matematik ve fen bilimleri ile Tiirkce ve
sosyal bilimler béliimlerinden alti 6gretim eleman: anketi yanitlamustir. Ogretim
elemanlarindan gelen doniitler dogrultusunda, sorularin anlagilir olmasina ya da
arastirma amactyla uyumlu olmasina yonelik elestiriler dikkate alinarak sorulara iliskin
son diizeltmeler yapilmistir. Hazirlanan agik uglu anket, 2016-2017 6gretim yilinda
Tiirkiye’de egitim fakiiltesi bulunan yetmis ii¢ iiniversitede egitim vermekte olan ve e-
posta adreslerine ulasilabilen dort bin iki yiiz seksen yedi 6gretim elemanina elektronik
ortamda gonderilmistir. Ogretim elemanlarmin, e-posta adreslerine gonderilen anketi
gormemis olabilecekleri, anketin gereksiz postalar kutusuna diismiis olabilecegi ya da
anketi goriip yanitlamay1 unutmus veya ertelemis olabilecekleri diisiincesiyle ayn1 anket
ayni 6gretim elemanlarina ii¢ kez gonderilmistir. Egitim sendikalar1 i¢in hazirlanan agik
uclu anket, Tiirkiye’de liye sayist bakimindan temsil giicii yliksek bes sendikanin
Ankara’da bulunan genel merkezine gidilerek arastirmaci tarafindan elden teslim
edilmis ve yetkililer ¢alisma hakkinda bilgilendirilmistir. Egitim sendikalarina elden
dagitilan acik uglu anketler; sendikada gorev yapmakta olan bes merkez yonetim kurulu
iiyesi tarafindan yanmitlanmistir. Anketler doldurulduktan sonra yine elden teslim
alinmastir.

Arastirma kapsaminda, Eskisehir ili merkez ilgeleri disinda gorev yapmakta olan
ogretmenlerden de agik uglu anket yoluyla veri toplanmasi amaglanmistir. 2016-2017
egitim Ogretim yili ikinci seminer doneminde, Eskisehir’e bagli merkez ilgeler
haricindeki on iki ilgede bulunan yiiz iki ilk ve ortaokulda gorev yapmakta olan sekiz
yiz elli Ogretmene, kargo aracilifiyla agik uglu anketler gonderilmistir. Ancak
anketlerin gonderildigi yiiz iki okuldan sadece on ikisi geri doniis yapmis ve geri
gonderilen doksan bir anketten sorulara uygun olarak doldurulan otuz ikisi gecerli kabul
edilmistir. Katilime1r ve gecerli anket sayist ¢ok diisiik oldugu i¢in merkez ilgeler

disindaki 6gretmenler ¢caligmaya dahil edilememistir.
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3.3.1.3. Dokiimanlar

Bu arastirmanin dokiiman incelemesi asamasinda amaghi Ornekleme
yontemlerinden dlgiit 6rneklemeye basvurulmustur. Dokiiman incelemesi yontemiyle,
ilk ve ortaokul ogretim programlarinin tartismali konular agisindan incelenmesi
amaclanmistir. Dokliman incelemesi yoluyla incelenecek derslerin belirlenmesinde,
ilkogretim kurumlar1 haftalik ders ¢izelgesinden yararlanilmistir. Zorunlu dersler
belirlendikten sonra, bu derslere ait 6gretim programlari, Milli Egitim Bakanliginin
internet adresinden 2017-2018 egitim-6gretim yilinda

(https://ttkb.meb.gov.tr/www/haftalik-ders-cizelgeleri/kategori/7) elde edilmistir.

Zorunlu derslerin belirlenmesinde yararlanilan ilk6gretim kurumlart haftalik ders
cizelgesi EK-5’te sunulmustur. Ilk ve ortaokul kademelerinde zorunlu olarak okutulan
ders sayis1 on alti, secmeli ders sayisi ise yirmi ikidir. Ik kademesinde 1. smifta yirmi
alti, 2 ve 3. simifta yirmi sekiz, 4. smifta otuz saat zorunlu ders bulunmaktadir. ilk
kademesinde se¢meli ders uygulamasi yoktur. Ortaokul kademesinde tiim sinif
seviyelerinde yirmi dokuz saat zorunlu ders ve alti1 saat se¢gmeli ders bulunmaktadir.
Secmeli derslerin  saatinin  zorunlu derslerin  saatine oran1 g6z Oniinde
bulunduruldugundan ve seg¢meli derslerin hangilerinin okullarda secilebilir ve
uygulanabilir oldugu bilinemeyeceginden dolayi, sadece zorunlu derslerin Ogretim
programlarinin incelenmesine karar verilmistir. Ayrica zorunlu derslerin 6gretim
programlarinda tiim Ogretim programina degil sadece ama¢ ve kazanmimlara

odaklanilmustir.

3.3.2. Verilerin analizi

Bu aragtirmada; ogretmenlerden, O0gretim elemanlarindan ve egitim sendikasi
temsilcilerinden elde edilen verilerin analizinde, Anadon ve Savoie-Zajc (2009’dan akt.
Adigiizel, 2016) tarafindan ili¢ diizeyde tanimlanan tliimevarim analiz ydnteminden
yararlanilmistir. Bu analiz yonteminde birinci diizeyde, genellikle yeni bir durumun
veya konunun incelenmesi amaciyla tiim temalar gorlisme dokiimlerinden olusturulur.
Ikinci diizeyde, 6n analizlerden elde edilen temalar goriismelerden elde edilen temalarla
birlikte analiz edilir. Uciincii diizeyde ise analizler, kuramsal dayanaklar ve &n analizler
cergevesinde gergeklestirilir. Bu arastirmada, arastirmaciya derinlemesine analiz yapma
imkan1 saglayan ve tiimevarim ile tiimdengelim analizlerinin bileskesi olarak kabul

edilebilecek ikinci diizey tiimevarim analizi gergeklestirilmistir. Bu analiz yaklagimi
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dogrultusunda aragtirmaci, arastirmanin amaci ve kuramsal dayanaklart dogrultusunda
goriisme Oncesi sahip oldugu Ongoriileri goriisme sonrasi ortaya c¢ikan temalarla
dogrulayarak analizlerini gergeklestirmistir.  Arastirma  verilerinin  tamaminin
¢Oziimlenmesinde tiimevarim analizi, yariyapilandirilmis goriismelerin analizinde ise
icerik analizi yonteminden yararlanilmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama
yontemleri, katilimcilar, 6rnekleme tiirli ve analiz tiiriine iligkin bilgiye, Tablo 3.6’da

yer verilmistir.

Tablo 3.6. Veri toplama yontemleri, katilimcilar, érnekleme ve analiz tiirii

VERI TOPLAMA YONTEMI  KATILIMCILAR ORNEKLEME  ANALIZ TURU
TURU
Yariyapilandirilmis bireysel Ogretmenler Amaglh Ornekleme Ikinci Diizey
goriisme (Kolay ulagilabilir Timevarim Analizi
durum 6rneklemesi) (fgerik Analizi)
Agik Uglu Cevrimigi Anket Ogretim Elemanlari Evrenin Tamami Ikinci Diizey
Tiimevarim Analizi
Acik Uglu Anket Sendika Temsilcileri Amach Ornekleme Ikinci Diizey
(Olgiit 6rnekleme)  Tiimevarim Analizi
Dokiiman incelemesi Ogretim Programlari Amagli Ornekleme fkinci Diizey
(Olgiit 6rnekleme)  Tiimevarim Analizi

3.3.2.1. Yarwapuandwrilmis bireysel goriismeler

Ogretmenlerle yariyapilandirilmis bireysel goriismeler devam ederken, bir taraftan
da gerceklestirilen goriismelerin ses kayitlarinin dokiimiine baglanmistir. Goriisme
dokiimleri esnasinda arastirmaci, sorulara iliskin farkli boyutlar1 kesfetmis, yapilan
goriismeye iligkin notlarin1 dokiimlerle karsilastirmis ve goriismeci olarak roliine iliskin
yansitmalar yapmistir. Boylelikle devam eden goriismeleri daha saglikli yliriitme
olanagina sahip olmustur. Ogretmenlerle yapilan tiim goriismeler bittikten ve
goriismelerin ses kayitlar1 yazili hale getirildikten sonra arastirmaci; ses kayitlar ile
yazil1 dokiimler arasindaki tutarlilifa odaklanarak tiim ses kayitlarini tekrar dinlemis,
dokiimlerle karsilastirmis ve var olan hatalar1 diizeltmistir. Yazili hale getirilen tiim ses
kayitlar1 ve dokiimleri, tek bir dosya icinde birlestirilmis ve goriisme dokiimlerine satir
numaralar1 verilmigstir. Boylelikle goriisme verileri kodlamaya hazir hale getirilmistir.
Kodlamalar, arastirmaci tarafindan Excel bilgisayar programinda olusturulan analiz
formuyla yapilmustir.

Arastirmanin ilk sorusu olan tartismali konulara iliskin verilerin kodlanmasinda
icerik analizi yontemi kullanilmigtir. Goriismelerde tartismali konularla ilgili gecen

kavram ve sozciiklere odaklanilarak kodlar ve bu kodlarin birbiriyle iliskili olanlarinin
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bir araya getirilmesiyle temalar olusturulmustur. Tartigmali konulara iliskin ulagilan
temalar ve kodlar ile bunlarin tekrar sayilari bir ¢izelge haline getirilmistir.

Tartismal1 konulara iliskin kodlarin ve temalarin belirlenmesinin ardindan, ikinci
arastirma sorusuna ve alt sorularina iliskin verilerin analizinde var olan temalardan yola
cikilarak igerik analizi yapilmistir. Bununla birlikte, goriigme dokiimleri igerisinden
gelen yeni temalar da calismaya dahil edilmistir.

Yartyapilandirilmis bireysel goriismelerle ilgili yapilan kodlamalar, hem goriisme
dokiimiiyle kodlarin tutarliligi hem de temalarin ve altinda yer alan kodlarin birbiriyle
ortiismesi bakimindan uzman goriisiine sunulmustur. Uzmanlar, Anadolu Universitesi
egitim bilimleri, Tiirkge ve sosyal bilimler, temel egitim, matematik ve fen bilimleri
egitimi bdoliimlerinde goérev yapmakta olan dogent ve doktor Ogretim iiyelerinden
olusmaktadir. Uzmanlarin ikisi tartismali konular ikisi de nitel arastirmalar konusunda
calismalar yapmaktadir. Uzmanlar, arastirmanin amaci ve kodlama teknigi konularinda
bilgilendirilmigtir. Uzmanlar, goriisme dokiimleriyle kodlarin tutarliligina onay
vermistir. Ayrica, uzmanlardan gelen goriisler dogrultusunda, kodlar ve temalar tekrar
gozden gecirilmis ve bdylelikle yariyapilandirilmis gorlismelerin  analiz  siireci
tamamlanmustir. Ogretmen katilimcilarla yapilan goriismelere iliskin kodlama ve

temalarla ilgili bir kesit EK-6’da sunulmustur.

3.3.2.2. Ac¢ik uglu anketler

Ogretim elemanlar1 ve egitim sendikasi temsilcilerinin agik uclu anketteki
sorulara verdigi yanitlar, arasgtirmaci tarafindan Excel bilgisayar programinda
olusturulan analiz formuna aktarilmistir.

Ogretim elemanlar1 ve egitim sendikas1 temsilcilerinin goriisleri de igerik
analizinden elde edilen veriler dogrultusunda kodlanmig ve temalar altinda toplanmustir.
Ogretmenlerle yapilan goriismelerin analizleri sonucunda olusturulan kodlara ve
temalara anketlerden elde edilen yeni kodlar ve temalar eklenmistir. Anketlerden elde
edilen kodlar1 ve temalari iceren analizler de yariyapilandirilmig goriismelerin
analizlerini inceleyen uzmanlarin gorlistine sunulmustur. Bdylelikle, yapilan
kodlamalarin inandiriciligi saglanmistir. Acik uclu anketlerin analizine iliskin 6rnekler

EK-7 ve EK-8’de sunulmustur.
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3.3.2.3. Dokiiman incelemesi

Dokiiman incelemesi, yazili veya gorsel materyallerin analiz edilmesidir. Bu
arastirmada dokiimanlar tek veri kaynagi degildir. Bu sebeple dokiiman incelemesinde
verinin nasil analiz edilecegi, arastirmanin yartyapilandirilmig goriisme ve agik uglu
anketlerinden elde edilen temalar ve alt temalarla belirlenmistir. Dokiimanlar bu temalar
ve alt temalarla ilgili igerik analizine tabi tutulmustur. Dokiiman incelemesinde (Bailey,
1982°den akt. Yildirim ve Simsek, 2013) veriden 6rneklem segme, kategori gelistirme,
analiz birimine karar verme ve veriyi sayisallastirma olmak iizere dort asamadan sz
edilmektedir. Veriden orneklem se¢me, tiim dokiimanin incelenmesinin miimkiin
olmadig1 durumlarda 6rnekleme yoluyla dokiimanin belirli béliimlerinin incelenmesidir.
Kategoriler, arastirmanin kuramsal dayanagindan ya da diger verilerden yola ¢ikarak
arastirmaci tarafindan olusturulur. Incelenecek analiz birimi; sodzciik, tema, ciimle,
paragraf vb. olabilir. Verinin sayisallastirilmasinda ise, belirlenen temanin dokiimanda
var/yok olusu, yiizdelik dagilim1 veya kapsadigi alan 6l¢iit olarak almabilir (Yildirim ve
Simsek, 2013).

Bu arastirmanin veriden Orneklem se¢me asamasinda, amacli Ornekleme
yontemlerinden biri olan dlgiit drnekleme kullanilmistir. Bu 6rnekleme yonteminde
onceden belirlenmis Slgiitleri karsilayan tim durumlar ¢alismaya dahil edilir (Yildirim
ve Simsek, 2013). Bu arastirmanin amaci, ilk ve ortaokulda okutulan zorunlu derslerin
Ogretim programlarinda tartismali konularin, ihmal edilen egitim programi baglaminda
incelenmesidir. Bu sebeple, ilk ve ortaokulda okutulan on alt1 zorunlu derse ait tim sinif
diizeylerinin (1-8) 6gretim programlar1 inceleme kapsamina alinmistir. Bununla birlikte,
inceleme kapsamina alinan 6gretim programlari tiim basliklar agisindan degil tartigmali
konularin ders kazanimlarinda yer alip almamasi ve kazanimlarin 6gretim programinin
genel amaglari ile uyumu agisindan incelenmistir.

Dokiiman incelemesinin kategori gelistirme asamasinda, arastirmanin ilk
basamagindan elde edilen kategoriler (insan haklari-fen ve teknoloji-din ve siyaset-
tarihsel olay, sorun ve kisilikler-ekonomi, medya, sanat, felsefe ile ilgili tartismali
konular) kullanilmistir. Ogretim programlarinin incelenmesinde analiz birimi olarak;
arastirmanin ilk basamaginda elde edilen tartigmali konulara iliskin temalar ve alt
temalar kullanilmistir. Ogretim programlarinin incelenmesinden elde edilen verinin
sayisallastirilmasinda, onceden belirlenen temalarin ve alt temalarin kazanimlarda

var/yok olusu, varsa 6gretim programinda kapsadigi alan incelenmistir. Bu inceleme
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temalarin ve alt temalarin, hangi dersin 6gretim programinin, kaginci siif diizeyinde,
hangi iinitede ve hangi kazanimlarda yer aldigina odaklanilarak yapilmistir. Ayrica
temalarla iligskili oldugu diisiiniilen kazanimlarin Ogretim programlarmin genel
amaclarinda yer alip almadigina dair tutarlik incelemesi de yapilmistir. Dokiiman
incelemesi i¢in arastirmaci ve danigmani tarafindan; temalari1 ve alt temalari, bu
temalarin hangi dersin 6gretim programinda, kaginci smif diizeyinde ve hangi iinitede
yer aldigini ve ilgili oldugu kazanimlari igeren bir analiz formu olusturulmustur. (EK-9)
Ayrica kazanimlarin ilgili oldugu genel amaglar1 incelemek icin detayli bir analiz formu
daha olusturulmustur (EK-10). Formun olusturulmasinda, Excel bilgisayar
programindan yararlanilmistir. Ders isimlerinin kodlanmasinda, dgretim programinda
kullanilan kodlar (6rn: Hayat bilgisi HB, Tiirkce T) esas alimmistir. Dokiiman
incelemesinde tartismali konularla iliskilendirilen kazanimlarin ve bu kazanimlarla
iligkilendirilen genel amagclarin tutarliginin tespit edilmesinde 6gretim programlari
incelenen derslerin her birinden ikiser 6gretmenin goriisliine bagvurulmustur. Goriisiine
basvurulan Ogretmenlerden bazilar1 alaninda yiiksek lisans derecesine, bazilar1 Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan verilmis olan uzman ya da basogretmenlik derecesine
sahiptir. Ogretmenlerin yas araligi otuz ila elli, hizmet yili ise alt1 ila yirmi bes yil
arasinda degismektedir. Arastirmaci, gorev yaptigr okuldan ogretmenlerin goriislerine

basvurdugu icin 6gretmenlerle birebir ¢alisma firsat1 olmustur.

3.4. Arastirmada Gegerlik ve Giivenirlik

Bilimsel bir arastirma, gecerlik ve gilivenirlik gibi Olgiitleri karsilayip
karsilamadigina gore degerlendirilir. Bununla birlikte, nitel arastirmalar geleneksel
Olciitlerle nicel arastirmalardan daha az ilgilidir (Bloor ve Wood, 2006). Nicel
arastirmalarda giivenirlik, es deyisle ayni arastirmanin baska arastirmaci tarafindan
tekrar edilebilirligi on plana ¢ikarken; nitel arasgtirmalarda gegerlik, diger bir deyisle
arastirmanin inandiriciligr 6n plana ¢ikmaktadir. Bununla birlikte, nitel arastirmacinin
verilerini bagka bir arastirmacinin degerlendirmesine imkan verecek sekilde
diizenlemesi arastirmanin giivenirligi agisindan Onemlidir. Nicel arastirmadaki i¢
gecerlik, dis gecerlik, i¢ giivenirlik ve dis glivenirlik kavramlar: yerine nitel aragtirmada
“inandiricilik,  aktarilabilirlik, tutarhk ve teyit edilebilirlik”  kavramlari
kullanilabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 298). Bu arastirmada gecerlik ve

giivenirligi artirmaya yonelik olarak kullanilan yontemler Tablo 3.7’de sunulmustur.
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Tablo 3.7. Arastirmada gegerlik ve giivenirligi artirmaya yonelik yontemler

Kullanilan yontemler Olciit
Cesitleme

- Veri kaynaklari ¢esitlemesi .

- Yontem gesitlemesi Inandiricilik
Katilimer Teyidi

Uzman Incelemesi

Ayrintil1 Betimleme Aktarilabilirlik
- Dogrudan alintilar
Amagli 6rnekleme

Tutarlik Incelemesi Tutarlik

Uzman Incelemesi Teyit Edilebilirlik

(Kaynak: Yildirim ve Simsek, 2013 ten uyarlanmstir.)

Tablo 3.7°de goriildigii gibi bu arastirmada, gegerlik ve giivenirligi artirmada
temel alinan ilk Olgiit inandiricilik olmustur. Arastirmada inandiricilik oOlgiitiine iliskin
olarak, veri kaynaklarinda ve veri toplama yontemlerinde g¢esitleme yapilmistir. Veri
kaynaklariin ¢esitlenmesinde; ilk ve ortaokullarda goérev yapmakta olan farkh
alanlardan Ogretmenler, egitim fakiiltelerinin farkli boliimlerinde gorev yapmakta olan
Ogretim elemanlar1 ve bes farkli egitim sendikasinin temsilcileri calismaya dahil
edilerek, veri kaynaklar: olabildigince zenginlestirilmistir. Arastirma kapsaminda, veri
toplama yontemlerinde de cesitlilik saglanmistir. Arastirma sorular1 dogrultusunda,
farkli veri kaynaklarindan farkli yontemlerle veri toplanmistir. Ogretmenlerle tiim
aragtirma sorularma iliskin yariyapilandirilmis goériismeler yapilirken, Ogretim
elemanlar1 ve sendika temsilcilerinden agik uglu anketler yoluyla veri toplanmistir. Veri
toplama siirecinin son asamasinda, goriismeler ve anketlerden elde edilen bilgiler
dogrultusunda ilk ve ortaokulda okutulan zorunlu derslere ait 6gretim programlari
incelenmistir.

Arastirmada inandiriciligin saglanabilmesi i¢in basvurulan bir baska yontem de
katilmcer teyidi olmustur. Katilimcr teyidi, hem yariyapilandirilmis gorlismeler
esnasinda katilimcilarin belirttikleri goriisleri stirekli olarak kendilerine teyit ettirilerek
hem de goriismelerin dokiimleri ve kodlamalar yapildiktan sonra katilimcilarla

paylasilarak saglanmaya calisilmistir. Katilimer teyidinin alinmasi ile katilimeilarin
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belirttigi goriislerin arastirmac tarafindan farkli ya da yanlis yorumlanmasinin ve analiz
kodlarinin yanlis olusturulmasinin 6niine gecilmeye calisilmistir.

Aragtirmada  inandiriciligin - saglanabilmesi i¢in  uzman  gorilisiine  de
basvurulmustur.  Arastirmanin  alanyazin  taramasmdan  kuramsal ¢ergevenin
olusturulmasina, veri toplama araglarimin gelistirilmesinden verilerin toplanmasi,
diizenlenmesi ve analizi siire¢lerine kadar tiim asamalarda, arastirmaci danigmaninin
goriislerine basvurmustur. Siire¢ devam ederken alt1 ayda bir yapilan TIiK (tez izleme
komitesi) toplantilari, hem arastirmacinin alti aylik siirecte yaptigi ¢alismalari tekrar
gozden gecirmesini hem de bu calismalar hakkinda tez izleme komitesini haberdar
etmesini ve iyelerden yapict Oneriler alarak caligmanin sonraki asamalarini
yapilandirmasimni  saglamistir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin
olusturulma asamasinda arastirmaci siirekli olarak danigsmaninin gériislerine bagvurmus,
veri toplama araglart olusturulduktan sonra ise farkli bilim dallarindan alan
uzmanlarinin goriislerine sunulmustur. Uzman gorisleri alindiktan sonra veri toplama
araclar1 arastirmaci ve danigmani tarafindan tekrar incelenmis ve arastirma silirecinde
kullanilabilecek hale getirilmistir.

Aragtirmada aktarilabilirlik  Olciitiine  iliskin  olarak, ayrintili betimleme
yapilmigtir. Tiim veri toplama yontemlerinden elde edilen veriler ayrintili bir bi¢imde
sunulmaya c¢alisilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, verilerin analizinden elde edilen
bulgularin sunumunda, katilimcilarin goriislerinden dogrudan alintilara yer verilerek
detayli betimleme yapilmistir. Ayrica aragtirmanin yontem boliimii; arastirma siirecine
iliskin tiim asamalar1 ayrintili bir sekilde sunacak ve gerekgeleriyle agiklayacak kadar
kapsamli olusturulmaya ¢alisilmstir.

Aragtirmada tutarhik Olgiitiine iligkin olarak, veri toplama araglarinin
olusturulmasi, verilerin toplanmasi ve analizi asamalarinda, aragtirmanin kuramsal
cercevesinden uzaklasmamaya dikkat edilmistir.  Yariyapilandirilmis  bireysel
goriismelerde arastirmaci, onceden hazirladigl bireysel goriigme rehberini kullanarak;
goriismeyi her seferinde nasil gerceklestirmesi gerektigi, nasil kayit altina alacagiyla
ilgili hazirliklar1 ve goriisme/kayit/katilimer kodu gibi ayrintilart kendisine hatirlatarak
goriismeler arasindaki tutarligr saglamistir. Acik uclu anketler ve yariyapilandiriimis
goriismelerden elde edilen wverilerin temalara doniistiiriilmesinde ve sonuclarla
iligkilendirilmesinde de iki wveri seti, aragtirmacit tarafindan siirekli olarak

karsilastirilmistir.
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Arastirmada teyit edilebilirlik Olgiitiine iliskin olarak, arastirmaci arastirma
siirecinin her asamasinda tarafsizlik ilkesini esas almistir. Bu dogrultuda, arastirma
verileri ve analizleri arastirmaci tarafindan tez danmismanina ve tez izleme komitesi
tiyelerine sunulmustur. Ayrica, yariyapilandirilmis gériisme ve agik uglu anketlerden
elde edilen tiim veriler ve bunlara iligkin kodlamalar ham veriyle karsilastirilmast i¢in
uzman goriistine sunulmustur. Yariyapilandirilmig gorismelerden elde edilen ses
kayitlar1 ve dokiimleri, agik uglu anketlere iliskin kodlamalar ve dokiiman incelemesinin
yapildigi dokiiman analiz formu, farkli veri depolama aygitlarina kaydedilerek

arsivlenmistir.

3.5. Arastirmada Etik

Bir nitel arastirmada arastirmaci, sadece elde ettigi bilginin niteliginden degil
arastirmact olarak sorumlu oldugu kisi veya kuruluslara karsi olast yanlis tutum ve
davraniglarindan da sorumludur. Bu sebeple sorumluluk sahibi nitel arastirmacilar, etik
konularda dikkat etmeleri gereken noktalarin iizerinde dikkatlice diisiinmelidirler
(Miles, Huberman ve Saldana, 2014). Bu dogrultuda bu arastirma kapsaminda etik
ilkelere bagli kalabilmek i¢in asagidaki 6nlemler alinmistir.

e Arastirmaya katilacak Ogretmenlere arastirmanin amaci aciklanmis ve
arastirmaya katilmalar1 konusunda goniillii olmalar1 esas alinmistir. Aragtirmaya
katilmay1 kabul eden 68retmenlerin sozlii onay1 ses kayitlariyla, yazili onay1 da
goniilli katilim formu araciligiyla alinmistir (EK-11).

e Arastirmaya acik uglu anket yoluyla katilacak sendika temsilcileri ve 6gretim
elemanlar1 i¢in de bir onam formu hazirlanmistir. Ayrica, arastirmaya ¢evrimici
anketle katilacak 6gretim elemanlar i¢in ¢evrimigi ankete katilmayr kabul edip
etmediklerine dair ankete bir buton eklenmistir (EK-12).

e Arastirmanin kuramsal cercevesi ve yontem kismi olusturulduktan sonra,
Anadolu Universitesi Bilimsel Etik Kurulu’ndan arastirmanin etik ilkelere
uygunlugu konusunda onay alinmistir (EK-13).

o Ogretmenlerle gergeklestirilmesi planlanan yartyapilandirilmis goriismeler igin,
Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirliigi’nden arastirma izni alimistir (EK-13).

e Katilimcilarin kimliklerinin gizliligini korumak amaciyla, aragtirmanin bagindan
sonuna kadar tiim asamalarda, katilimcilarin gergek adlar1 yerine her katilimciya

bir takma ad verilmis ve bu adlar kullanilmistir.
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e Gorlsmelere iliskin yazili1 dokiimler ve verilere iliskin kodlamalar katilimcilarin
onayina sunulmustur.

e Verilerin analizleri ve yorumlanmasi slirecinde uzman goriisleri dikkate alinarak
aragtirmaci yanliliginin 6niine gegilmeye ¢aligilmistir.

e Katilimcilara iliskin elde edilen tiim bilgi ve veriler, koruma altina almak
amaciyla veri depolama araglarinda saklanmistir. Bu bilgi ve veriler arastirmaci,

danigsmani ve tez izleme komitesi iiyeleri disindaki kisilerle paylagilmamistir.

3.6. Arastirmaci Rolii

Nitel aragtirmada arastirmaci; gerek goriismelerde ve gozlemlerde katilimcilara ve
ortama olan yakinligiyla, gerekse dokiimanlar yoluyla arastirdigi konuya derinlemesine
hakim olmasiyla, arastirma siirecinin bir pargasi ve hatta veri toplama araci olarak islev
goriir (Yildirim ve Simsek, 2013). Betimsel modelde genel nitel arastirma deseninde
arastirmacidan, bir olay1 veya deneyimi dogrudan betimlemesi beklenir. Es deyisle, bu
yaklasimi kullanan arastirmacilar, veri analizi ve sunumu siireclerinde veriye yakin
durmalidir. Diger nitel arastirma tiirlerinde, var olan teoriler iizerinden yorumlayici
veya yansitict analizler yapilmasi amaclanirken, betimsel nitel yaklasimda amag
katilmcilarin  kendi diline benzer bir dille deneyimlerinin arastirmaci tarafindan
betimlenmesidir (Neergard vd., 2009). Bu arastirmada arastirmaci, katilimcilarla sadece
yliz ylze yartyapilandirilmig goriismelerin gerceklestirilmesi siirecinde etkilesimde
bulunmustur. Bu siirecte katilimcilarin sézel ifadeleri ses kayit cihazina alinirken sozel
olmayan ifadeler aragtirmaci tarafindan not edilmistir. Bu durum arastirmacinin sozel
anlamlarin Otesindeki anlamlar1 ¢ikarmasina katki saglamigtir. Bununla birlikte
arastirmaci, arastirma siirecini olumsuz etkileyebilecek 6znel diisiincelerini elde edilen
verilerden ayr1 tutmak i¢in bazi 6nlemler almistir. Veri toplama siirecinde;

- Aragtirmacinin  goriislerinin  katilimcilarin  ifadelerini  etkilememesi igin,
ogretmenlerle gergeklestirilen goriismelerde katilimcilart yonlendirici sorulardan
ve ifadelerden kagimilmistir.

- Ogretmenlerle gerceklestirilen goriismeler esnasinda arastirmact  etkin
dinlemeye, jest ve mimiklerle karsisindaki kisiyi dinledigini gdstermeye 6nem
vermistir. Bdylelikle diisiincelerinin  6nemsendigini hisseden katilimcilar

goriismeyi slirdiirmeye daha istekli hale gelmistir.
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Veri toplama siirecinde beklenmedik durumlarla karsilasiimistir. Ogretmenlerle
gerceklestirilmesi  planlanan goriismeler igin Eskisehir il Milli Egitim
Miidiirliigii’ne basvurulmus ve yaklasik iki ay i¢inde gerekli izin almmustir.
Iznin alinmasinin ardindan, merkez ilgeler disindaki ilgelerde gdrev yapmakta
olan ogretmenlerden veri toplamak amaciyla tiim ilgelerdeki tiim ilk ve
ortaokullara anketler gonderilmis ancak anketlerin okullara ulagmasi seminer
donemine rastladigindan ve Ogretmenler seminer donemini baska okullarda
gecirdiklerinden dolayr c¢ok az anket cevaplanarak geri gonderilmistir.
Dolayisiyla bu katilimci1 grubundan istenilen veri elde edilememistir.
Beklenmedik durumlara ve bu dogrultuda istenilen veriye ulasilamamasina
ragmen arastirmact elindeki diger verilerle arastirmasini giliglendirmeye
calismustir.

15 Temmuz sonrasi olaganiisti hal uygulamalar1 siirecinde yiiriitiilmeye
calisilan aragtirmanin konusunun bazi 6gretmenler tarafindan sakincali goriilmiis
olmasindan dolayr goéniillii katilimci bulmakta zorluklar yasanmistir. Devlet
memuru statiisiinde calisan 6gretmenler, adi tartismali konular olan bir
aragtirmaya katilip ses kaydmin alinmas: konusunda ¢ekimser davranmislardir.
Bircok ogretmenle telefonda goriistiliip onay alinmasina ragmen goriisme giini
ogretmenler, arastirmanin konusundan ve ses kaydinin alinmasindan rahatsizlik
duyduklarii ve bundan dolay1 goriismek istemediklerini ifade etmislerdir. Tiim
bu zorluklara ragmen arastirmaci, ulasabildigi kadar 6gretmen, 6gretim elemani
ve sendika temsilcisinden veri toplamay1 basarmistir.

Aragtirmanin tiim siiregleri, ilk arastirma sorusuyla elde edilen tartismali konular
tizerine temellenmistir. Tartigmali konular arastirmanin odagini olusturdugundan
dolay1 bu konular temalar ve alt temalar halinde arastirmanin basinda
listelenmistir. Bu durum, diger tiim siireglerin bu konular {izerine kurulmasini
saglamis boylelikle arastirmanin odagindan uzaklagilmasi 6nlenmistir.
Aragtirmaci, arastirmanin basindan sonuna kadar tarafsiz ve seffaf olmaya
calismistir. Arastirma kapsaminda toplanan verilerde arastirmaci tarafindan
herhangi bir degisiklik yapilmamis ve bu siirecin tez danigmani, tez izleme
komitesi ve alan uzmanlar1 denetiminde gercgeklestirilmesine caligilmistir.

Ayrica arastirmada etikle ilgili gerekli onlemler alinmistir.
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Aragtirmaci, on bes yillik 6gretmenlik deneyimine sahiptir ve halen Ankara
ilinde bir devlet ortaokulunda Ingilizce dgretmeni olarak gorev yapmaktadir.
Aragtirmaci, 6gretmenlik alanina ait derslerde tartismali konularla ilgili 6gretim
yapmaktadir. Bu anlamda Ogretmenlerin tartismali konularin derslerde ele
alinmasi ile ilgili gortlislerine yonelik kendi deneyimlerden kaynaklanan bir 6n
goriiye sahiptir. Ayrica, arastirmaci egitim programlar1 ve Ogretim alaninda
O0grenim goérmesi sebebiyle Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan bir yil siireligine
Mesleki ve Teknik Egitim Genel Mudirliigii program gelistirme biriminde
gorevlendirilmis ve bu deneyim arastirmaciya program gelistirme asamasinda
ilk elden uygulama yapma olanagi sunmustur. Arastirmacinin bu deneyimi, bu
arastirmanin dgretim programlarinin incelenmesi asamasinda programlarin
yapisina iligkin olarak biiyiik bir 6ngorii saglamistir.

Arastirmaci, tez arastirmasi Oncesinde doktora 6grenimi kapsaminda nitel

aragtirma siireglerine iliskin dersler almis ve uygulamalar yapmustir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen bulgular arastirma sorular1 gergevesinde

sunulmustur.

4.1. Egitim Programm Paydaslarinin Tiirkiye’de Giincel ve Tarihsel Olarak
Siiregelen Tartismah Konularin Ne Olduguna Iliskin Goriislerine Yonelik

Bulgular

Ogretmenler, dgretim elemanlar1 ve egitim sendikas1 temsilcilerinin Tiirkiye’de
tartismali konularin neler olduguna iligkin goriislerini belirlemek amaciyla katilimcilara
“Sizce toplumumuzda gilincel veya tarihsel olarak siiregelen tartismali konular
nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin agik uglu anket ve goériisme sorularina
verdikleri yanitlar incelenmis ve tartismali konular bes tema altinda toplanmistir. Bu
temalar; insan haklari, fen ve teknoloji, din ve siyaset, tarihsel olay, sorun ve kisilikler;
ekonomi, medya, sanat ve felsefe ile iliskili tartismali konulardan olusmaktadir. Insan
haklar1 temasi altinda yer alan alt temalar; katilim ve vatandaslik, ¢okkiiltiirliiliik,
toplumsal degerler, teror ve siddet ile cinsel saldir1 olmustur.

Fen ve teknoloji temasi altinda yer alan alt temalar; evrim teorisi, biyoteknolojik
caligmalar ve iireme teknolojileri, enerji kaynaklari, cevre duyarliligy, kiiresel 1sinma ve
iklim degisikligi, bilim/bilimsellik, saglikli beslenme ve gida giivenligi, cinsellik,
internet ve teknolojiye bagli sorunlar, organ bagisi, hastaliklar ve ilag / asilar, kiirtaj ve
Otenazi konular1 olmustur.

Din ve siyaset temasi altinda yer alan alt temalar; yonetim sistemi, uluslararasi
giincel siyasi sorunlar, dini inan¢ ve olusumlar, siyasi goriis ayriliklar1, dini yorumlama
ve uygulamada hatalar, darbeler, tarim politikalar1 ve siyasal gliven olmustur.

Tarihsel olay, sorun ve kisilikler temasi altinda yer alan alt temalar; Tehcir
kanunu, Atatiirk ve Atatiirk¢iiliik, tarihi sahsiyetler, Kibris sorunu, Ege Adalar1 ve
Lozan Antlagmasi ile ilgili konulardir. Ekonomi, medya, sanat ve felsefe temalari
altinda temalar olusmadigindan dolayr bu temalar oldugu gibi alimmistir. Egitim
paydaslarinin tartismali oldugunu diisiindiikleri temalara, alt temalara ve kodlara iliskin
Tablo EK-14’te sunulmustur.

Ogretim elemanlarmin tartismali oldugunu diisiindiikleri temalar ve alt temalara
asagidaki tablolarda yer verilmistir. Egitim sendikas1 temsilcilerinin goriisleri de hangi

sendikay1 temsil ettiginin bilgisi verilerek paylasilmistir. Son olarak, her temayla ilgili
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Ogretmen goriisleri gériisme verilerinden yapilan alintilarda sunulmustur. Tablo 4.1°de
Ogretim elemanlarinin insan haklart ile ilgili tartismali oldugunu diistindiikleri konulara

yer verilmistir.

Tablo 4.1. Ogretim elemanlarimn insan haklar ile ilgili tartismali konulara iliskin

goritisleri

Insan haklan (")gretim elemanlari
Katilim ve vatandaslik 100
Cokkiiltirlilik 92
Toplumsal degerler 39

Terdr ve siddet 35

Cinsel saldir1 6

Tablo 4.1°de goriildiigii gibi, 6gretim elemanlarinin Tirkiye’de insan haklar ile
ilgili en tartigmali olarak gordiigii konu katilm ve vatandaslik olmustur. Ogretim
elemanlarn cokkiiltiirliiliikk, toplumsal degerler, terér ve siddet ile cinsel saldiri
konularini1 da tartigmali bulurken egitim sendikas1 temsilcileri cinsel saldir1 konusunda
goriis bildirmemistir. Insan haklar1 temasi ile ilgili gretmen goriisleri incelendiginde
Ogretmenlerin altis1 katilim ve vatandashik, tgli g¢okkiiltiirlilik, yedisi toplumsal
degerler ve biri teror ve siddet konularmi tartismali buldugunu belirtmistir. Egitim
sendikas1 temsilcilerine benzer olarak 6gretmenler de cinsel saldir1 konusunda goriis
bildirmemistir.

Katilim ve vatandashik alt temasi hakkinda goriis bildiren 6gretim elemanlar:
toplumsal firsat esitligi konusunda; toplumda sosyoekonomik dengesizlikler, egitimde
firsat esitligi, aclik, issizlik, simif hakimiyeti, liyakat, riisvet, torpil, sosyal devlet
anlayisinin gerekliligi gibi konular iizerinde durmuslardir. Laiklik konusunda goriis
bildiren 6gretim elemanlari; laiklik kavrami, laiklik irtica tartismasi, karma egitimden
uzaklagsma cabasi gibi konularda fikir belirtmislerdir. Demokrasi konusunda 6gretim
elemanlar1; demokrasi kavrami, demokratik haklar ve sorumluluklar, demokrasi kiiltiirii
yoksunlugu, demokratik yonetim ve katilim, kendimize 6zgii bir demokrasi anlayisi
yoksunlugu gibi konular iizerinde durmuslardir. Ozgiirliikler konusunda o6gretim
elemanlari; ifade, inang, dil, diislince, basin, kiyafet ve basortiisii 6zgiirliigli konularina
deginmislerdir. Cocuk haklar1 konusunda &gretim elemanlar: tarafindan vurgulanan
konular, cocuk istismari, ¢ocuk gelinler, cocuga yonelik siddet ve ¢ocuk isciler
olmustur. Hukuk ve adalet konusunda; adalet sisteminin yetersizligi, hukuk, kanun ve

onun uygulanmasindaki durumlar, sosyal hukuk ve adalet, hukukta evrensel ilkelerden
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uzaklagilmasi ve tarafsizlik ilkelerinin ¢ignenmesi gibi konular en ¢ok iizerinde durulan
konular olmustur. Isci ve engelli haklar1 alt bash@ hakkinda goriis bildiren 6gretim
elemanlar1 engelli haklar1 baglig1 altinda fiziksel ve zihinsel engelli kisilerin sorunlari ile
engelliler i¢in engelli yasam sartlarinin diizeltilmesi; is¢i haklariyla ilgili ise sadece
iscilerin sorunlar1 ve haklar1 demekle yetinmislerdir. Ogretim elemanlar1 saglik hakki
konusunda; saglik uygulamalari ve tedavi, teshis, hastanelerin isleyisi gibi konulari
tartismal1 bulduklarini ifade etmislerdir. Son olarak 6gretim elemanlar1 milli kimlik ve
aidiyet duygusu, sosyal bilis diizeyi ve vatandaslik bilinci konularinda goriislerini dile
getirmiglerdir.

Sendika temsilcileri katilim ve vatandaglik alt temasinda; Ozgiirliikler, ¢ocuk
haklari, is¢i ve engelli haklari, saglik hakki, milli kimlik, aidiyet duygusu ve vatandaslik
bilinci konularinda goriis belirtmemislerdir. Toplumsal firsat esitligi konusunda goriis
bildiren iki sendika temsilcisi (Anadolu Egitim Sen, Tirk Egitim Sen); issizlik,
yolsuzluk ve torpil konularina deginmislerdir. Sendika temsilcilerinden sadece biri
(Egitim Is) laiklik kavraminm tartismali oldugunu belirtmistir. Demokrasi konusunda
goriis bildiren bir sendika temsilcisi (Anadolu Egitim Sen) ise Tiirkiye’de demokrasi
yoksunlugu iizerinde durmustur. Tiirkiye’de hukuk ve adalet sisteminin isleyisinde
sikintilar oldugunu ise bir sendika temsilcisi (Tiirk Egitim Sen) belirtmistir.

Insan haklar1 bashg ile ilgili 6gretmen goriisleri incelendiginde katilm ve
vatandaslik ile ilgili konulardan; toplumsal firsat esitligi, is¢i ve engelli haklari, milli
kimlik ve vatandaglik bilinci konularinda &gretmenlerin goriis bildirmemis oldugu
goriilmiistiir. Ogretmenlerin katilim ve vatandashik alt temasi ile ilgili goriislerinden

bazilarina asagida yer verilmistir:

Simge: Ya mesela hani, 6zel giinler iste konusu oluyor, sevgi temasinda falan bizde. Iu iste
anne sevgisi, anneler giiniiyle ilgili iste sosyal medya da iste bunu ¢ok sey yapiyo zaten.
Iste bagira bagira her yerde soyleniyo. Aslinda bence bu da tartigmali bi konu. Ciinkii bi
kismi kutlansin bi kismi kutlanmasin falan. Boyle 6zel giinler, anneler giinii babalar giinii.
I bence kitaplarda yer almamasi gerekiyor bdyle bir seyin konunun ¢iinkii o sinifta belki
annesi olmayan babasi olmayan ¢ocuklar olabilir. Hani onlar1 diisiinerek bu konularin
miifredata alinmamasi gerekiyor bence (Tiirk¢e 6gretmenti).

Funda: ...In saglik problemi mesela en ¢ok yine tartisilan konulardan birisi iilkemizde.
Hani artik 6zel hastanelere gidebiliyoruz gibi seyler var ama bunun maddi anlamda
boyutlarinin ¢ok arttig1. Hani iyi goriiniir gibi ama tam tersine aslinda eczaneye &denen

paranin ya da hastanelerde ¢ikan farklarin hani maddi boyutunun ¢ok kétii oldugunu aslinda
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yagayarak goriiyoruz. Hani disaridan bakildiginda iyi gibi goriinse de saglk sektori, 11
hastanelere giiven azaldi... (Ingilizce 6gretmeni).

Musa: ...Onun disinda yani hukukun islemesine, adalete iliskin fazlasiyla sorunlar var.
Hukukun isletilmesi ya da dogru yénde isletilmesi gercekten sorun Tiirkiye'de (Ingilizce
Ogretmeni).

Insan haklari bashig1 altinda 6gretim elemanlari tarafindan ikinci, egitim sendikasi
temsilcileri tarafindan {i¢iincli sirada en tartismali goriilen konu c¢okkiiltiirliiliik
olmustur. Ogretim elemanlar1 farkli 1k, din ve kiiltiirden olanlara diisman gdziiyle
bakma, kadinlara yonelik cinsiyet ayrimciligi ile zorunlu ve tek mezhepli din dersi
uygulamas1 gibi genel gecer konularin yani sira; farkli cinsel yonelimlere (LGBTI)
diisman goziiyle bakma, Kiirt sorunu ve ¢dziim siireci, gé¢, gdgmen ve miilteci sorunu,
cokkiiltiirlii egitim, anadil sorunu, azinlik politikalari, Islamofobi, Dersim, Maras ve
Madimak olaylart gibi somut 6rneklere deginmislerdir. Bu baslikla ilgili goriis bildiren
iki sendika temsilcisi (Egitim Sen, Tirk Egitim Sen) ise kimlik, mezhep ve inang
farkliliklar ile etnik ¢catismalar demekle yetinmislerdir.

Ogretmen katilmcilarin iigiincii sirada tartismali buldugu cokkiiltiirliiliik alt
bashg ile ilgili sosyal bilgiler, matematik ve Ingilizce alanlarindan 6gretmenler goriis
bildirmistir. Ogretmenler; farkli 1rk, din ve kiiltiirden olanlara diisman goziiyle bakma,
kadinlara yonelik cinsiyet ayrimciligi ile zorunlu ve tek mezhepli din dersi
uygulamasina dikkat ¢ekmislerdir. iki sosyal bilgiler 6gretmeninin cokkiiltiirliiliik alt
basligiyla ilgili goriislerine asagida yer verilmistir:

Hanife:...Cocuklarla uzlasamadigimiz ya da kavrayamadiklar1 nokta 6zellikle irk konusu,
din konusu, hani bagka bir insan Miisliman degilse Hristiyansa kotidiir. Kafa hani onu
degistirmemiz ¢ok inanilmaz zor. Hani insanlik kafalarinda insanlik olarak bir sey yok
cocuklarin kafalarinda. Hani o da insan, bu da insan yok. O Hristiyansa kétiidiir. Iste 1rk
olarak da dyle. Atiyorum hani Ingilizse Almansa o kotii bir insandir gibi bir anlayis var.
Yikamadigimiz konulardan bir tanesi o. Din ayrimi diyebilirim, itk ayrimi diyebilirim
(Sosyal bilgiler 6gretmeni).

Ferit: ...Bir donem kurtlar vadisi gibi dizilerden su an i¢in kurtulmus gibi goziiksek de bu
sefer de farkli, yanlis, tarihsel siire¢ icinde hatali dizilerle karsilagsmaktayiz. Bunlar bizim
anlattiklarimizin ¢ok daha diginda, ¢ocuklari bir nevi savasa hazirlarmis gibi, ¢ocuklari bir
nevi kendimizin diginda ya da Miisliiman olmayanlarin disindaki milletlere diisman nesiller
yetistirme gibi bir amag edinilmis gibi, ya da ¢ocuk bunu bu sekilde algiliyor. Dolayisiyla

bu bizim isimizi zorlastirtyor. Yani bunu izleyen ¢ocuk tam manasiyla biraz daha siddete

yonelmis, iste kendi disindaki milletleri, kendi disindaki dinleri ¢ok ciddiye almayan hatta
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kotiileyen, dislayan bir anlayis igerisine biiriiniiyor. Bence sakincali diyorum yani (Sosyal
bilgiler 6gretment).

Ogretim elemanlarmin ve egitim sendikas1 temsilcilerinin Tiirkiye’de en tartismali
olarak gordiigii iciincii konu toplumsal degerler konusu olmustur. Ogretim elemanlari
toplumsal kutuplasma ve ayrisma, toplumsal ahlak ve giliven, degerlerin
igsellestirilememesi gibi konularin yami sira; evrensel degerler, postmodernizmin
getirdigi kiiltiirel yozlasma, Tirk dilinin diizgiin kullanilmamas1 ve toplumda yabanci
kokenli sozciik kullanimimin artisi, yerel dil ve kiiltiirlerin, Tirk toplumuna 6zgii
gelenek ve goreneklerin kaybolmasi, toplum ve aile yapisinda degisimler gibi konulara
dikkat ¢ekmislerdir. Sendika temsilcilerinden sadece biri (Egitim Bir Sen) degerler
konusuna, egitim Ogretimin egitim boyutunda degerlerin kazandirilamamasi sorunu
olarak deginmistir.

Toplumsal degerler alt basligi, 6gretmenler tarafindan katilim ve vatandaslik
konusundan sonra en tartismali bulunan konu olmustur. Bu baslik hakkinda sinif,
Tiirkce, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi ile Ingilizce alanlarindan &gretmenler goriis
bildirmistir. Ogretmenlerin en ¢ok degindigi konular toplumsal kutuplasma ve ayrisma,
toplumsal ahlak ve giiven, dil yozlasmasi, degerleri herkesin isine geldigi gibi
yorumlamast ve degerlerin igsellestirilememesi gibi konular olmustur. Toplumsal
degerler alt bashigiyla ilgili 6gretmen katilimcilarin bazi goriislerine asagida yer
verilmistir:

Simge: ...Tiirk¢e’nin yozlagmasi, nn yani Tirkge artik zaten gengler tarafindan ¢ok
layikiyla kullanilmiyor, dilimizin geregi kullanilmiyor. Bazi kesim bunu normal karsiliyo
iste internetin sosyal medyanin buna sebep oldugu, televizyonun buna sebep oldugu ve
bunun normal bir siire¢ oldugu ama bazi kesim de kesinlikle kabul etmiyor. In dilde
yozlagsma bu sekilde olmaz ve Tiirk dili korunmadig: siirece, hani Tiirk¢e kelimelerimiz
korunmadig1 siirece 11 yani Tiirk dilinin zamanla yitip gidecegi tartisiliyor (Tirkge
ogretmeni).
Hasan: ...Valla toplumda benim en ¢ok sey yaptigim insanlarin su anda birbirine
giiveninin olmadig1. Yani ac¢ik oturumlar olsun, TV’deki oturumlar olsun ya da basin olsun
yani siirekli boyle bir insanlarin birbiriyle inatlastigi, diismanlastigi, giivensizlestigi, bana
neciligin ¢ok oldugu bir toplum olduk. Yani iste sokakta gecerken gordiigliimiiz bir sey ya
da iste yere atilan bir ¢opii uyarmak. O ¢opii uyardiginiz zaman karsidakinin ne yapacagi,
trafikteki sorunlar yani, toplumda insanlarin birbirine giiveninin Kkalmamasi (Simif
Ogretmeni).

Ogretim elemanlari tarafindan dérdiincii, egitim sendikas1 temsilcileri tarafindan

ikinci sirada tartismali olarak gériilen konu terdr ve siddet konusu olmustur. Ogretim
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elemanlar1 ter6r konusunu daha ¢ok PKK ile iliskilendirmis, siddet konusunda ise
fanatizm ve sporda siddet, tore olaylar1 ve asiret gibi konulara deginmislerdir. Konuyla
ilgili goriis bildiren iki sendika temsilcisi (Tiirk Egitim Sen, Anadolu Egitim Sen) ise
sadece teror demekle yetinmislerdir.

Ter6r ve siddet konusunda 6gretmen katilimcilardan sadece bir sinif dgretmeni
terdr ve giivenlik konusunda goriis bildirmistir. Ogretmenin goriislerine asagida yer
verilmistir:

Banu: ...Gilivenligimiz yani. Bunlar bir iilkenin temelleri. Ama hala terorii tartigtyoruz. Her

giin sehitlerimizi konusuyoruz ne yazik ki (Siif 6gretment).

Cinsel saldirilar konusunda 6gretim elemanlarindan altisi taciz, tecaviiz ve ensest
iliski gibi konulara dikkat cekmislerdir. Ogretim elemanlar1, toplumda taciz, tecaviiz ve
ensest olaylarmin ¢ok arttigini ve bu sebeple kii¢iik yaslardan itibaren 6grencilere viicut
mahremiyeti egitimi verilmesi gerektigini belrtmislerdir. Ogretmenler ve egitim
sendikas1 temsilcileri bu konuda goriis bildirmemistir.

Ogretmenlerin ve 6gretim elemanlarmin tartismali buldugu konulardan bir digeri
fen ve teknoloji konusu olmustur. Egitim sendikasi temsilcileri, fen ve teknoloji ile ilgili
higbir alt tema hakkinda goriis belirtmemistir. Tablo 4.2°de 6gretim elemanlarinin fen

ve teknoloji ile ilgili tartigmali oldugunu diisiindiikleri konulara yer verilmistir.

Tablo 4.2. Ogretim elemanlarimin fen ve teknoloji ile ilgili tartismali konulara iliskin

gortisleri

Fen ve teknoloji Ogretim elemanlari
Evrim teorisi 33
Biyoteknolojik caligmalar ve iireme teknolojileri 26
Enerji kaynaklari 25
Cevre duyarlilig1 21
Kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi 17
Bilim/bilimsellik 15
Saglikli beslenme ve gida giivenligi 13
Cinsellik 8
Internet ve teknolojiye bagl sorunlar 7
Organ bagist 6
Hastaliklar ve ilag/agilar 5
Kiirtaj 5
Otenazi 3

Tablo 4.2°de goriildiigii gibi 6gretim elemanlarinin Tiirkiye’de fen ve teknoloji ile
iliskili olarak tartismali gordiigli konular sirasiyla; evrim teorisi, biyoteknolojik
calismalar ve iireme teknolojileri, enerji kaynaklari, ¢evre duyarliligi, kiiresel 1sinma ve

iklim degisikligi, bilim/bilimsellik, saglikli beslenme ve gida giivenligi, cinsellik,

74



internet ve teknolojiye bagli sorunlar, organ bagisi, hastaliklar ve ilag/asilar, kiirtaj ve
Otenazi konular1 olmustur. Fen ve teknoloji ile ilgili 6gretmen goriisleri incelendiginde;
Ogretmenlerin yedisi ¢evre duyarliligi, besi enerji kaynaklari, dordii evrim teorisi,
dordii biyoteknolojik calismalar ve iireme teknolojileri, dordli internet ve teknolojiye
bagli sorunlar, ti¢li saglikli beslenme ve gida giivenligi, ikisi kiiresel 1sinma ve iklim
degisikligi, ikisi ise cinsellik konular1 hakkinda goriis bildirmistir. Ogretmenler;
bilim/bilimsellik, organ bagisi, hastaliklar ve ilag/asilar, kiirtaj ve 6tenazi konularinda
fikir belirtmemistir.

Evrim konusunda tiim boliimlerden goriis bildirilmis ancak 6gretim elemanlart bu
konuya evrim, evrim teorisi ya da evrenin olusumu diyerek kavramsal boyutta
deginmislerdir. Ogretmen katilimcilardan, evrim konusu ile ilgili sadece fen bilimleri
Ogretmenleri tarafindan goriis bildirilmistir. Evrim konusu ile ilgili goériis bildiren fen

bilimleri 6gretmenlerinin diisiincelerine asagida yer verilmistir:
Serife: Tartigma, bir kere evrim, brangimi disiiniirsem. i1 hem toplumsal hem de bilimsel
olarak tartismali konulardan bir tanesi. Yani evrim konusunda insanlar g¢elisiyorlar. Benim
konum geregi bence boyle bir sey var ama iste farkli yaklasimlar, farkli bakis agilari
degistiriyor, bunlardan bir tanesi (Fen bilimleri 6gretment).
Nazh: Bizim bransimizda bence en ¢ok tartismali konu evrim konusu. I ¢iinkii bu konuda
sOyle bir sey var. Birileri tamamen farkl: tiirlerden doniistiigiimiizii diisiiniirken iste birileri
aslinda Oyle olmadig1 sadece kiigiik niianslarda degisiklik oldugu. Bir de isin dinsel boyutu
var. Hepsi yani bence su anda en tartigmali konu evrim. Coziime ulagmamis belki de
ulagamayacak (Fen bilimleri 6gretmeni).
Ogretim elemanlar1 biyoteknolojik calismalar ve iireme teknolojileri konusunda
genetigi degistirilmis organizmalar (GDO), klonlama, tiip bebek, embriyo {izerinde

deneysel ¢alismalar, genetik hastaliklarin tedavi yontemleri, kok hiicre, genetik tarama
testleri ve sperm bankalar1 konularma deginmislerdir. Ogretmen katilimcilardan
biyoteknolojik caligmalar ve lireme teknolojileri ile ilgili sadece genetigi degistirilmis
organizmalar (GDO) hakkinda ve sadece fen bilimleri 6gretmenleri tarafindan goriis
bildirilmigtir. Ogretmenlerin konuyla ilgili diisiinceleri incelendiginde ya sadece
GDO’lu iiriin demekle yetindikleri ya da misir 6rnegini verdikleri, ireme teknolojileri
ile ilgili ise goriis bildirmekdikleri gorilmiistiir. Konuyla ilgili fikir belirten fen
bilimleri 6gretmenlerinin goriislerine asagida yer verilmistir:

Senay: GDO’lu iriinler 1 ¢ok onemli bir konu ama bir¢ok ¢ocugumuz bunun ne

oldugunu bilmiyor maalesef ki. Yani sokaklarda musir satiliyor, her seferinde soruyorum

mesela bardak misir bardakta misir yiyor musunuz? Aaaa evet yiyoruz ¢ok giizel! Ama ne?
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Ne oldugunu bilen yok. Neden yedigini bilen yok. Nerden geldigini bilen yok. Maalesef Ki
hani besinlerin igerigine dair higbir fikirleri yok...(Fen bilimleri 6gretmeni).

Buse: ..GDO diyoruz ama c¢ocuk bunun farkinda degil. Aslinda pazarda baktigi, yedigi
bicok sebze meyve kimyasallarla iiretilmis seyler ama gocuga gore o tarlada yetisiyorsa

evet bu saglikl bir besindir. Oyle oldugunu diisiiniiyor yani (Fen bilimleri 3gretmeni).
Enerji kaynaklar1 alt bashigi hakkinda 6gretim elemanlar1 niikleer, termik ve
hidroelektrik santraller ile yenilenebilir enerji kaynaklarina dikkat ¢ekmislerdir. Bu
konuyla ilgili fen bilimleri, simf ve Ingilizce Ogretmenleri goriis bildirmistir.
Ogretmenler de 6gretim elemanlarina benzer olarak; niikleer, termik ve hidroelektrik
santraller ile yenilenebilir enerji kaynaklarina dikkat ¢ekmislerdir. Konuyla ilgili goriis

bildiren 6gretmenlerin bazilarinin goriislerine asagida yer verilmistir:

Ayten: ...Iu giincel konularda da aslinda 111 mesela ¢evreyle ilgili konularda bellidir aslinda
ne yapilmasi gerektigi ama bazi ¢ikar durumlarina gore nasil anlatayim. Mesela bir termik
santral ya da iste hidroelektrik santralden bahsediyorsunuz bu bir enerji kaynagidir ama
ayni zamanda diger tarafta ormanlarin agaclarin yok olmasi gibi konular var mesela. Bunlar
biraz tezat tasiyor. Bazen anlattiginiz seylerde tezat tasiyan seyler olabiliyor (Simif
Ogretmeni).

Serife:.. Niikleer santral meselesini, olumlu olumsuz, olmali mi1 olmamali mi1? Cevreyi
kirletir mi kirletmez mi? Iit bu sekilde ¢evre de gercekten tartigmaya agik bir konu (Fen
bilimleri 6gretmeni).

Cevre duyarliligr konusunda 6gretim elemanlar; atik yonetimi, su kaynaklarinin
yonetimi, biyogesitliligin azalmasi, deney hayvanlari, nesli tiikkenmekte olan canlilar,
maden ocaklari, toprak, su ve hava kirliligi konularina dikkat ¢ekmislerdir. Cevre
duyarliligi konusu hem farkli alandan en fazla 6gretmenin goriis bildirdigi hem de goriis
cesitliligi en fazla olan konu olmustur. Konuyla ilgili fen bilimleri, sosyal bilgiler, sinif
ve Ingilizce dgretmenleri goriis bildirmistir. Cevre duyarlihgna iliskin geri doniisiim,
maden ocaklari, siyaniirlii altin ¢ikarma faaliyetleri, barajlarin ve yollarin yapiminda
doganin katledilmesi, dogal afetler, deniz kirliligi, hayvanat bahgeleri, sokaga atilan ev
hayvanlari, avcilik ve hayvanlar1 dogasina aykirt bir sekilde besleme gibi konularda
yorumlar yapilmistir. Cevre duyarliligi ile ilgili goriis bildiren 6gretmenlerin
goriislerinin bazilara asagida yer verilmistir:

Senay: Geri doniisim diye bir konu var, 11 mesela o da ¢ok fazla yer verilmeyen
konulardan birisi. Ama bence ¢ok ¢ok onemli olan konulardan birisi...(Fen bilimleri
Ogretmeni).

Ayten: Mesela gegenlerde simdi biz 2. smifiz, hayvanat bahgeleriyle ilgili bir konu vardi

mesela. [111 normalde kitaplarda bile bir gezi yeri, turistik yer olarak bile gosteriliyor ama
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bir sinifta biz bunu tartisirken ¢ocuklar da iste hayvanat bahgelerinin hayvanlar igin olumlu
bir sey olmadigini, onlara eziyet ettigini, dogal yasam alanlarindan kopartildigini aslinda iyi
yerler olmadigini, insanlarin gidip oralara turistik geziler yapmamasi gerektigini sdylediler

(Sinif 6gretment).

Kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi konusunda goriis bildiren 6gretim elemanlari
konuya iklim degisikligi, kiiresel 1sinma ve sera etkisi gibi degisik kavramlari
kullanarak kavramsal boyutta yaklasmislardir. Bu konuda bir fen bilimleri ve bir sinif
Ogretmeni goriis bildirmistir. Konu hakkinda goriis bildiren 6gretmenler de bu konuya
kavramsal boyutta deginmislerdir. Konuyla ilgili goriis bildiren 6gretmenlerin
goriiglerine asagida yer verilmistir:

Buse: Mesela kiiresel 1sinma diyoruz ... Ama ¢ocuk bunun farkinda degil... Ya da kiiresel
1smdik neden tsiiyoruz falan diyor yani (Fen bilimleri 6gretmeni).
Veli: Yani bizim seyimize uygun olarak yine ¢evreyle ilgili, cevrenin korunmasi, 6zellikle

bu uu ozonu etkileyen ve kiiresel iklim degisikligine neden olan durumlar var tartigmali

onlar (Smif 6gretmeni).

Bilim/bilimsellik alt basligi hakkinda goriis bildiren 6gretim elemanlari; bilimin
dogasi, bilimin nesnelligi, bilimsellik 6l¢iitl, bilim insanlarina iliskin olarak beyin gogii
ve Tirkiye’de bilimsel yetersizlikler gibi konulara dikkat c¢ekmislerdir. Bu konu
hakkinda 6gretmenler goriis belirtmemistir.

Saglikli beslenme ve gida giivenligi konusunda 6gretim elemanlari; ithal tohum,
katki maddeleri, hazir gidalar, ekmek ve sekerin olumsuz etkileri ve yanlis beslenme
aliskanliklar gibi konulara dikkat ¢ekmislerdir. Bu konuda 6gretmen katilimcilardan iki
fen bilimleri ve bir de din kiiltirti ve ahlak bilgisi Ogretmeni goriis bildirmistir.
Ogretmenler, gida igerikleri ve beslenme aliskanliklarina dikkat ¢ekmislerdir. Konuyla
ilgili goriis bildiren 6gretmenlerin goriislerine asagida yer verilmistir:

Senay:...Kapali gidalarda ne yaziyor igeriginde ne var? Igeriginde olan seylerin size ne
gibi faydasi var, ne gibi bi zarar1 var? Hani bunlari bilerekten aslinda cocuklarin
bilinglenmesini sagliyor (Fen bilimleri 6gretmeni).

Serife: ...Biz her sey iinitesinin sonunda biyoloji iinitelerinin sonunda dyle sdyliyim yani
sistem igledikten sonra iste bu sistemlerin sagligin1 bozan etmenlere, iste ya da olumlu nasil

olumlu olabilir bunlarin hepsini tartistyoruz mesela. Neler olabilir, olmayabilir. Dengeli

beslenmeyi beslenmemeyi... (Fen bilimleri 6gretmeni).

Cinsellik konusunda 6gretim elemanlar1 okullarda cinsel saglik egitiminin 6nemi
tizerinde durmuglardir. Bu konuda iki fen bilimleri 6gretmeni haricinde goriis bildiren
O0gretmen olmamistir. Gorlis bildiren 6gretmenler cinsel egitimin gerekliligi {izerinde

durmuslardir. Ogretmenlerin cinsellikle ilgili goriislerine asagida yer verilmistir:

77



Senay: Mesela o cinsellikle, lireme, biiyiime, gelisme konusu. Cogu aile, aman sus, ayip,
giinah, konugma, etme, biiyiiklerin yaninda konusulmaz, sorma gibi seylerle yaptiklar i¢in
cocuklar baskilantyor. Baskilandigi zaman da bunlar daha kotii bi sekilde maalesef ki
sonuglar1 ortaya ¢ikabiliyor. Halbuki cocuklara anlatilsa, neyin ne oldugu ogretilse, hani
daha iyi bir toplum da olabilir yani (Fen bilimleri 6gretmeni).

Buse:... Ozellikle son donemlerde iste ¢ocuk istismarlarinin artmasindan dolay1 cinsel
egitimin kesinlikle fen miifredati i¢inde olmasi gerektigini disiiniiyorum ben. Cocuk
bilecek ki 6nlemlerini ona gore alsin (Fen bilimleri 6gretment).

Internet ve teknolojiye bagli sorunlar konusunda 6gretim elemanlar1 internet
kullanimi1 haricinde cep telefonu, wi-fi sinyallerinin zararlari, mikrodalganin zararlari,
internet etigi ve siber zorbalik konularina dikkat ¢ekmislerdir. Bu konuda din kiiltiirii ve
ahlak bilgisi, matematik ve Tiirk¢e alanlarindan Ogretmenler goriis bildirmistir.
Ogretmenler, egitimde teknoloji kullaniminin avantaj ve dezavantajlari, gengler
arasinda teknolojinin yanlis kullanimi, internet ve sosyal medya kullaniminin olumsuz
etkileri gibi konularda fikir belirtmistir. Bu konuda goriis bildiren bazi1 6gretmenlerin
goriiglerine asagida yer verilmistir:

Umut: Yani ¢ocuklar mesela oyunlara ¢ok meraklilar. Bilgisayar oyunlarina. Bilgisayar
oyunlarinin biz de zararlarini kimi zaman sdyliiyoruz. Onlar da bunu kabul etmek
istemiyorlar. Sonugta siddet i¢eren oyunlar art1 birgok bilgisayar oyunu aslinda bizim bence
nasil desem dozu ayarlanmadigr vakit bizim diismanimiz. Ciinkii ¢ocuk bu oyunlar1 ¢ok
fazla oynadiginda matematiksel dikkat toplama, zihinsel ¢ikarimlart emin olun drseleniyor.
Bugiiniin sartlarinda sudoku ¢dzen bir ¢ocuk karsimiza gelmiyor. Hep bilgisayar oyunu
oynayan, bu bilgisayar oyunlari da bir tartisma konusudur yani (Matematik 6gretmeni).

Ramazan:... Internet kullanimi, sosyal medya kullanimi 6zellikle gok biiyiik bir rahatsizlik
sosyal medya c¢iinkli ayn1 zamanda sinif rehber 6gretmenligi de yaptigimiz igin dgrencilerin
daha sonraki hayatlarinda ahlaki sikint1 yagayabilecekleri birgok drnekle karsilagabiliyoruz

yani sosyal medyada. Hem aileyi zor durumda birakabilecek hem de 1 sug teskil

edebilecek seyler, 6rnekler gorebiliyoruz (Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenti).

Organ bagisi, kiirtaj ve 6tenazi konularina sadece 6gretim elemanlar1 tarafindan
ve sadece kavramsal boyutta deginilmistir. Hastaliklar ve ilag/asilarla ilgili 6gretim
elemanlar1 kanser, AIDS gibi hastaliklarla grip asis1 ve anbiyotik kullanimi1 konularina
dikkat gekmislerdir.

Fen ve teknoloji ile ilgili tartismali konulardan sonra bir diger tartismali konu din
ve siyaset konusu olmustur. Ogretim elemanlarmin din ve siyaset ile ilgili tartismali

bulduklar1 konulara Tablo 4.3’te yer verilmistir.
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Tablo 4.3. Ogretim elemanlarimn din ve siyaset ile ilgili tartismali konulara iliskin

gortisleri

Din ve siyaset Ogretim elemanlar
Yonetim sistemi 22
Uluslararasi giincel siyasi sorunlar 21

Dini inang¢ ve olusumlar 19

Siyasi goriis ayriliklari 13

Dini yorumlama ve uygulamada hatalar 14
Darbeler 10

Tarim politikalar1 4

Siyasal giiven 3

Tablo 4.3’te goriildiigii gibi 0gretim elemanlar1 tarafindan Tirkiye’de din ve
siyasetle ilgili en tartismali goriilen konular sirasiyla; yonetim sistemi, uluslararasi
giincel siyasi sorunlar, dini inan¢ ve olusumlar, siyasi goriis ayriliklari, dini yorumlama
ve uygulamada hatalar, darbeler, tarim politikalar1 ve siyasal giiven olmustur. Egitim
sendikalarindan ise sadece bir temsilci (Tirk Egitim Sen) din ve siyasetle ilgili
konulardan sadece siyasi goriis ayriliklar1 konusunda goriis bildirmistir. Din ve siyasetle
ilgili alt bagliklardan dini yorumlama ve uygulamada hatalar konusunda dokuz; yonetim
sistemi, dini inan¢ ve olusumlar ve siyasal giiven konularinda ikiser ve siyasi goriis
ayriliklar1 konusunda bir dgretmen goriis belirtmistir. Ogretmenler, darbeler ve tarim
politikalar1 konularinda goriis bildirmemistir.

Yonetim sistemi alt baghigi ile ilgili 6gretim elemanlar1 anayasa degisikligi, rejim
sorunu, yonetim sorunu, baskanlik sistemi ve devletin yonetim sekli konularinda goriis
bildirmistir. Bu konuda o6gretmen katilimcilardan bir sosyal bilgiler ve bir siif
ogretmeni fikir belirtmistir. Ogretmenler, yonetim sistemi ile ilgili referandum ve siyasi

sistem tartigmalarindan bahsetmistir. Ogretmenlerin goriislerine asagida yer verilmistir:
Ahmet: T yani daha gok ydnetim sistemi. Iste son zamanlarda gordiigiimiiz gibi bunlar
tartisiliyor iste, devletin yapisi, nasil yonetilmesi gerektigi, kimin nasil ve ne sekilde iilkeyi
yonetecegi 1 bunlar tartigiliyor (Sinif §gretment).
Hanife: Himm su anda toplumsal olarak en ¢ok konusulan hani ne aklima gelenlerden,
bilmiyorum son donemlerde herhalde yonetimle ilgili tartismalar referandum yani ¢ok
yogun bir sekilde var (Sosyal bilgiler 6gretment).

Uluslararas1 giincel siyasi sorunlar konusunda o6gretim elemanlari, Tiirkiye nin
yakin komsularinda ve Ortadogu’da yasanan gelismelerin tartismali oldugundan
bahsetmislerdir. Bunun yani sira; Tirkiye’nin Avrupa Birligi tyeligi, Tirkiye-bati
iligkileri, diga bagimlilik, iilkenin yliziinii doguya m1 yoksa batiya m1 donecegi, bati

diinyasinin Tiirkiye’ye bakis1 ve Biiyiik Ortadogu Projesi (BOP) baskanligi konularina
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da dikkat ¢ekmislerdir. Bu konuda 6gretmen katilimcilardan sadece bir matematik
ogretmeni, Tiirkiye nin Avrupa Birligi tiyeligi ile ilgili goriis bildirmistir. Konuyla ilgili
gorls bildiren matematik 6gretmeninin goriislerine asagida yer verilmistir:

Seyit: Ya mesela Avrupa birligi mevzusu var 1950li yillardan beri hani bu bizim amacimiz

olmali m1 olmamali m1 diye? Bu tartisiliyor, hani bu bizim yol haritamiz m1 yoksa bagka bi

yol da ¢izebilir miyiz? Hani en temel konulardan birisi bu...(Matematik gretmeni).

Ogretim elemanlar1 dini inang ve olusumlar ile ilgili; islam dinindeki mezhepler,
Islam dini disindaki dinsel inanislar, islam dininde sonradan ortaya ¢ikan cemaat ve
tarikatlar gibi konulart vurgulamislardir. Ogretmen katilmcilar ise, okullarinm
bulundugu bolgede ortaya ¢gikan cemaat ve tarikat gibi olusumlara dikkat ¢ekmislerdir.
Dini inan¢ ve olusumlar konusunda bir sosyal bilgiler ve bir Ingilizce 6gretmeni goriis
bildirmistir. Bu konuyla ilgili 6gretmenlerin goriislerine asagida yer verilmistir:

Musa: Burasi boyle gogle gelen bir sey yerlesim ..., Immm burada o yiizden seyler dini
tarikatlarin  yurtlari var. In mesela oralardan gelen ¢ocuklarin kendi aralarinda
konusmalarina kulak kesiliyorum bazen. .. (Ingilizce 6gretmeni).

Ferit: ...Clinkii mahallelerde seyler var, cemaat ordular1 var burda cemaat ordular1 var.
Biraz daha partizanca davrananlar var. Dolayisiyla ama minferit yani...(Sosyal bilgiler
Ogretmeni).

Siyasi goriis ayriliklart konusunda 6gretim elemanlari; milliyet¢ilik-timmeteilik,
sag sol catismalar1 gibi ideolojik kamplasma ile siyaset ve politikada kutuplagsma
konularina deginmislerdir. Sendika temsilcilerinden sadece biri (Tirk Egitim Sen)
siyasi ve ideolojik kamplagma konusuna dikkat ¢cekmistir. Bu konuda sadece bir sinif
Ogretmeni, sag sol fikir ayriliklarindan kaynaklanan tartismalar demekle yetinmistir. Bu
konuyla ilgili goriis bildiren sinif 6gretmeninin goriislerine asagida yer verilmistir:

Gokhan: ...Siyasi olarak goriis farkliliklarindan dolay: siyasi tartigmalar, siirekli siiregelen

sag-sol seylerinden tartismalar oluyor (Smif dgretmeni).

Dini yorumlama ve uygulamada hatalar konusunda 6gretim elemanlar1 tarafindan
en cok deginilen konu din istismar1 olmustur. inan¢ ve yasam arasinda kopukluk,
Kur’an ve hadislerle ilgili yanlis yorumlamalarin topluma ve bireysel yasama etkileri ve
gericilik konulari, dini yorumlama ve uygulamada hatalar konusunda 6ne ¢ikmistir. Bu
konu, en fazla alandan 6gretmenin en gok goriis bildirdigi konu olmustur. Orug, namaz
gibi dini ibadetlerin nasil yapilmasi gerektigi ile dini inanci yasama sekli ve bu
konudaki toplumsal kabuller, hakkinda en c¢ok fikir belirtilen konular olmustur.
Kandiller ve kutlu dogum haftas1 gibi giin ve geceler ile hadislerin kaynaginin

dogrulugu, din sOmiiriisii, giinliik toplumsal sorunlara dinin bakis agis1 ve taassup
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konular1 6gretmenler tarafindan 6ne ¢ikarilan diger konular olmustur. Dini yorumlama

ve uygulamada hatalar konusuyla ilgili 6gretmen katilimcilarin goriislerinden bazilarina

asagida yer verilmistir:
Feray: Yani u ben hani tarihten ¢ok anlamam ama soyle bir baktigin zaman mesela din
konusunda ¢ok tartismalarin oldugunu ve bunun gii¢ odaklar1 tarafindan ciddi anlamda
toplum aleyhinde kullanildigini ve somiiriilmiis bir halde kaldigini diigiiniyorum. Bu
konuda hala bir¢ok seyin netlestirilemedigini diisiiniiyorum (Matematik 6gretmenti).
Bora: ... Inang siireclerimizde de tartisma konusu olan noktalar var. Iste simdi Ramazan
basliyor. Hep beraber TV’de baglariz iste orucu hangi saatte tutmaya baslicaz hangi saatte
birakicazdan tutun da, igte su orucu bozar mi bu orucu bozar midan baglayan hani dinin
Oziinden biraz uzaklasmis, sekilsellesmis bi yaklasim tarzinin yarattigi tartigsmalarin da
giindemde oldugunu ¢ok sdyliiyorum ya da diisiiniiyorum bu konunun béyle oldugunu. Iste
kadmlar camiye gider miden baslayip da c¢ok farkli noktalara kadar bicok konu hala o
konuda da oturmus degil, tartisma konusu (Sosyal bilgiler 6gretmeni).

Darbeler konusunda 6gretim elemanlar: basta 15 Temmuz olmak tizere, 27 Mayss,
12 Eyliil ve 28 Subat darbelerine ve bu darbelerin toplumdaki etkilerine deginmislerdir.
Ogretmenler ve sendika temsilcileri darbeler konusunda goriis belirtmemistir.

Tarim politikalart konusunda 6gretim elemanlari; tarim alanlarinin ranta kurban
edilmesi, zeytin ve findik {retiminin sinirlandirilmasi, Gediz havzasinin tarim
potansiyelinin maden ocaklar yiiziinden azaltilmasi gibi konulara dikkat ¢ekmislerdir.

Siyasal giiven konusunda &gretim elemanlari, politikacilarin giivenilirligi, siyasi
erke giiven ve siyasi giivensizlik ortami gibi konulara deginmislerdir. Ogretmen
katilimcilardan ise bu konu hakkinda bir sosyal bilgiler ve bir sinif 6gretmeni goriis
bildirmistir. Ogretmenler, siyasi istikrarsizlik ve adalet, saghk, egitim gibi tiim
sistemlerin siyasetten etkilenmesi konularma dikkat ¢cekmislerdir. Ogretmenlerin konu
ile ilgili goriislerine asagida yer verilmistir:

Ahmet: T siyaset temelli bir sey var Turkiye’de. Hani egitim, iste adalet, saglik biitiin
sistemler bundan etkileniyor ve yarin kalktigimizda basiniza ne gelecegini bilemiyorsunuz
(Sinif 6gretment).

Emine: Immm ne diyebilirim, ya sey diisiiniiyorum ben siyasette mesela ortak noktayi
bulamadigimizi diisiiniiyorum. Simdi immm mesela ABD’yi diislindiigiiniizde adamlarin
sagc1 partisi de gelse belirli politikalar1 oluyor solcu partisi de gelse belirli politikalar1
oluyor. Bu politika cercevesinde ilerliyor adamlar. Ama bizde &yle yok, sag parti
geldiginde farkli bir sey soyliiyor, sol parti geldiginde farkli bir sey soyliiyor, ortak bir
politikamiz yok. Mesela bence en biiylik sorunumuz bu bizim iilke olarak. Uzun yil veya

uzun vadelerde planlar1 yok iilkenin. Hani hep derler ya iste Amerika 100 yil sonrasini

goriiyor, planlarin1 ona gore yapiyor. Bizde bu yok, bizde 1 yil sonrasinda bile ne olacagi
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belli olmuyor. O yiizden siyasette istikrar saglanmasi ve sagci ya da solcu hangi parti
gelirse gelsin bir politikasinin olmast gerekiyor iilkenin kendine ait diye diisliniiyorum
(Sosyal bilgiler 6gretment).

Din ve siyaset konusundan sonra katilimcilarin tartismali bulduklar1 bir diger

konu tarihsel olay, sorun ve kisilikler olmustur. Ogretim elemanlarinin tarihsel olay,

sorun ve kisilikler ile ilgili tartigmal1 bulduklar1 konulara Tablo 4.4’te yer verilmistir.

Tablo 4.4. Ogretim elemanlarimin tarihsel olay, sorun ve kisilikler ile ilgili tartismali

konulara iliskin goriigleri

Tarihsel olay, sorun ve Kkisilikler (")gretim elemanlari
Tehcir kanunu 30
Atatiirk ve Atatiirk¢iiliik 20
Tarihi sahsiyetler 11
Kibris sorunu 6
Ege Adalart 5
Lozan Antlagmasi 3

Tablo 4.4’te goriildiigii gibi 6gretim elemanlarinin tarihsel olay, sorun ve kisilikler
ile ilgili tartigmali olarak gordiigii konular sirasiyla; Tehcir kanunu, Atatiitk ve
Atatiirkciiliik, tarihi sahsiyetler, Kibris sorunu, Ege Adalar1 ve Lozan Antlagsmasi
olmustur. Bu konular arasindan egitim sendikasi temsilcileri sadece Tehcir kanunu ile
Atatiirk ve Atatiirk¢iiliik konularinda goriis bildirmistir. Tarihsel olay, sorun ve
kisilikler ile ilgili 6gretmenlerin en tartigmali olarak gordiigli konu tarihi sahsiyetler
olmus ve bu konu hakkinda bes 6gretmen goriis bildirmistir. U¢ dgretmen Atatiirk ve
Atatiirkciilik ve bir 6gretmen de Lozan Antlasmasi konularinda goriis bildirmistir.
Ogretmen katilimeilarin; Tehcir kanunu, Kibris sorunu ve Ege Adalar1 konularinda
goriis bildirmedigi goriilmiistiir.

Ogretim elemanlar1 Tehcir kanunu igin; Ermeni tehciri, Ermeni meselesi, Ermeni
soykirrmi ve sozde Ermeni soykirimi kavramlarini kullanmiglar ve bu konuya
kavramsal boyutta deginmislerdir. Tehcir kanunuyla ilgili goriis bildiren bir sendika
temsilcisi (Egitim Sen), Ermeni meselesinin oldugu gibi degil resmi tarihe uygun olarak
ifade edilmesini tartismali buldugunu ifade etmistir.

Atatiirk ve Atatiirkgiiliikk konusunda 6gretim elemanlari; Atatiirk’iin, Atatiirk¢iiliik
kavraminin, Atatiirk ilke ve inkilaplarmin, Cumhuriyet donemi kurulusg siireci ve ilk
yillarinin tartismali oldugunu ifade etmistir. Atatiirk ve Atatiirk¢iiliik konusunda goriis
bildiren bir sendika temsilcisi, Cumhuriyet’in ilkeleri ve kurucu felsefesinin tartismali

oldugunu ifade etmistir. Bu konuyla ilgili olarak iki sosyal bilgiler ve bir smif
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ogretmeni goriis belirtmistir. Ogretmenler; genelde Cumhuriyet tarihi 6zelde ise Atatiirk
devrimleri, harf inkilabi, halifeligin kaldirilmasi, kilik kiyafet devrimi, tevhid-i tedrisat
uygulamalari, devletgilik ilkesi ve Atatiirk’iin kendisinin tartisma konusu oldugunu

ifade etmislerdir. Baz1 6gretmenlerin konuyla ilgili goriislerine asagida yer verilmistir:

Bora: ...Atatiirk devrimleri bile tartisma konusu. Olmali mi1 olmamali mi?.. Halifeligin
kaldirilmas: inkilap tarihi icin basl basina birebir tartisma konusu, harf inklab1 bunlar sicak
konular oldugu icin soylilyorum gene birebir tartisma konusu. Digeri gene kilik kiyafet
degisikligi gene cocuklarin giindeminde yer alan birebir tartisma konusu. Iste tevhidi
tedrisat uygulamalari, yani kiz ve erkek &grencilerin birarada egitim 6gretimine devam
etmesi, bunlar gene birebir ¢cocuklarla ¢ok net bi sekilde tartigabilecegimiz konular. Sonra
devletgilik ilkesi. Gerek var miydi? Su an hala ger¢ekten uygulaniyor mu uygulanmiyor
mu? Yoksa dmriinii tamamlamis midir? (Sosyal bilgiler 6gretmeni)

Ferit:... Atatiirk’e hakaret eden, ya bunlar ¢ok fazla zarar veriyor aslinda. Buna bir 6nlem
de alinmasi gerekiyor... Cok enteresan yani, Atatiitk’ii tartistyorlar, yaptiklarini
tartisiyorlar, benim igin Atatiirk kapalidir, yani kapali derken tartigmaya kapalidir (Sosyal
bilgiler 6gretment).

Tarihi sahsiyetler konusunda ogretim elemanlari, II. Abdiilhamit istibdatgr bir
hiikiimdar midir yoksa ulu hakan midir? Fatih’in kardes katli uygulamasi dogru bir
uygulama miydi degil miydi? gibi sorular tartismali bulduklarin1 belirtmislerdir. Bu
sorularin yani, sira Yavuz Sultan Selim’in Alevilere kars1 tutumu ve Ismet Indnii’ye
verilen Milli Sef sifati da 6gretim elemanlar tarafindan tartismali oldugu sdylenen

konular olmustur. Tarihi sahsiyetler ile ilgili simf, matematik, Tiirk¢e, Ingilizce ve

sosyal bilgiler alanlarindan birer 6gretmen goriis bildirmistir. Bu konu, en ¢ok alandan

ogretmenin goriis bildirdigi konu olmustur. Ogretmenler; Fatih Sultan Mehmed,
Vahdeddin, Atatiirk’{in silah arkadaslar1 ve genel olarak tarihi sahsiyetlere ve gergeklere
iliskin sorunlu yaklasimlar oldugunu ifade etmislerdir. Konuyla ilgili baz1 6gretmen
goriislerine asagida yer verilmistir:
Feray: ...I1 tarihsel acidan da eski tarihimize dondiigiimiizde iste Osmanli donemlerine
doniildiigiinde orda hala daha Fatih Sultan Mehmet sunu mu yapti, soyle mi yapti?
Vahdeddin sdyle miydi? (Matematik 6gretmeni)
Ferit:... Sadece Atatiirk i¢in boyle bakmiyorum ben. O dénemi yagamig, milli miicadeleye
katkis1 olan Kazim Karabekir, Ali Fuat Cebesoy, Ismet inénii daha ismini sayamadiklarim,

yani bunlar tartismaya kapali insanlardir (Sosyal bilgiler 6gretmeni).

Kibris sorunu konusuna o6gretim elemanlart kavramsal boyutta deginmis; Ege
Adalar1 konusunda ise Adalar sorunu, Yunan adalar1 ve Yunan topraklar1 meselesi gibi

konuyu farkli sézciiklerle dile getirmislerdir.
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Lozan Antlasmasi ile ilgili 6gretim elemanlar1 sadece Lozan Antlagmasi demekle
yetinmis, 6gretmen katilimcilardan sadece bir sosyal bilgiler 6gretmeni konu hakkinda
goriis bildirmistir. Lozan Antlasmasi hakkinda yorumda bulunan G6gretmenin
gorlslerine asagida yer verilmistir.

Ferit:... Lozan hakkinda ¢ok fazla tartisihyor. Ona da ¢ok tartisilmasini, evet tartigilabilir
ama siz Lozan’1 bir kazanim olarak gérmiiyorsaniz ben de bu konuda tartismaya kapaliyim.
Ciinkii anlagmanin kosullar1 belliyken, o dénemin kosullari belliyken siz Lozan’t bir
kazanim olarak gérmiiyorsaniz ben sizin iyi niyetinizde art niyet ararim yani (Sosyal
bilgiler 6gretment).

Ogretmenlerin, Ogretim elemanlarinin ve egitim sendikas1 temsilcilerinin
tartismal1 bulduklar1 konular son olarak ekonomi, felsefe, medya ve sanat konulari

olmustur. Ogretim elemanlarinin ekonomi, felsefe, medya ve sanat konularmna iligkin

goriigleri Tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4.5. Ogretim elemanlarimn ekonomi, felsefe, medya ve sanat ile ilgili tartismali

konulara iliskin goriigleri

Ekonomi, felsefe, medya, sanat Ogretim elemanlar
Ekonomi 20
Felsefe 7
Medya 4
Sanat 3

Tablo 4.5’te gortldigi gibi Ogretim elemanlarmin  tartismali  oldugunu
diisiindiikleri diger konular sirasiyla ekonomi, felsefe, medya ve sanat olmustur.
Sendika temsilcileri felsefe, medya ve sanat hakkinda yorumda bulunmazken sadece bir
sendika temsilcisi (Tiirk Egitim Sen), ekonomi konusunun tartismali oldugunu
belirtmistir. Bu konulardan, felsefe ve sanat hakkinda 6gretmen katilimcilar goriis
belirtmezken medya hakkinda dort ve ekonomi hakkinda bir 6gretmen fikrini
agiklamistir.

Ekonomi, felsefe, medya ve sanat konularinda 6gretim elemanlarinin ekonomi ve
felsefe konularim1 daha cok tartigmali, medya ve sanat konularini ise az tartismali
bulduklar1 goriilmiistiir. Ogretim elemanlar1 ekonomi konusunda; Tiirkiye’nin icinde
bulundugu ekonomik sorunlar, iiretim, tiiketim ve verimlilik iligkisinin nasil olmasi
gerektigi, dogru ekonomik yaklasim ve davraniglarin neler oldugu gibi konulara dikkat
cekmislerdir. Ogretmen katilimeilardan bir siif 6gretmeni, ekonomi alt bashigiyla ilgili

goriis bildirmistir. Ekonomi konusunda yorum yapan smif O6gretmeni, insanlarin
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ekonomik olarak sikinti ¢ektigi ama siirekli olarak gelirin iyiye gittigi yoniinde telkinler
olmasindan rahatsizlik duydugunu ifade etmistir. Ogretmenin goriislerine asagida yer
verilmistir:
Banu: ...Idarecilerden tut da ekonomik anlamda, kiiltiirel anlamda insanlar kendilerini de
gelistiremiyorlar... Yani bizde ekonomik sikinti yokmus gibi tartisiliyor ama bu da kabul
edilebilir bir sey degil tabi ki. Siirekli gelirimiz daha iyiymis gibi (Sinif 6gretmenti).

Felsefe konusunda Ogretim elemanlart; felsefenin kiiglimsenmesi ve egitimde
gereksiz goriilmesi, diisiinme kiiltlirii ve diyalektik diisiinme yoksunlugu gibi konulara
deginmislerdir.

Ogretim elemanlar1 medya konusunda; televizyon programlari (diziler, evlenme
vb. programlar), yandas yayincilik ve algi yonetimi gibi konular1 tartismali bulduklarini
ifade etmislerdir. Medya konusunda bir sosyal bilgiler, bir siif ve iki Ingilizce
ogretmeni goriis bildirmistir. Ogretmenler, tarihi yanlis yansitan programlar, bazi
olumsuz davraniglari koriikleyen diziler ve tek tarafli medyaya dikkat ¢ekmiglerdir.
Ogretmen katilmcilarm bazilarinin medya konusundaki gériislerine asagida yer
verilmistir:

Ayten:...Iu biraz tarihi yazanlarin ve medyada konusanlarin ideolojik goriisleri de tabi
bunu etkiliyor. Medyanin bu goriisleri nasil yansittigi da dnemli...(Sinif 6gretmeni).
Funda: ...Hani aile yapilarindan dolay:1 zaten bizim ¢ocuklarimiz hani bdyle ¢ok 6nemli
haberleri ya da konulari, hani dogru programlar izlediklerini diisiinmiiyorum aslinda. O
ylizden hani mesela en klasik iste bir evlilik programini ya da bu giyim stil tarz, o tarz
programlar1 6zellikle agirlikla onlari izledikleri ig¢in, muhabbetleri hani tartismali konular
da bunlar iizerine ¢ok fazla yogunlasiyor ki bu da zaten aileden kaynakli bence (Ingilizce
Ogretmeni).

Son olarak sanat konusunda 6gretim elemanlari; dogu-bati sanati, ¢cagdas sanat

klasik sanat ayrimi, sanat/sanat¢i olan/olmayan ayrimi ve gercek sanata ve sanatgiya

verilen 6nem gibi konulara dikkat ¢ekmislerdir.

4.2. ihmal Edilen Egitim Program Baglaminda, Ilk ve Ortaokul Ogretim

Programlarinda Tartismah Konularin Ele Alinma Durumuna iliskin Bulgular

Ikinci arastirma sorusu kapsaminda ilk olarak; ilk ve ortaokul kademesindeki
zorunlu derslere ait 6gretim programlarinin, tartismali konular kapsaminda amag, igerik,
O0grenme ve Ogretme siireclerine iligkin egitim paydaglarinin goriislerinin incelenmesi

amagclanmustir. Ikinci olarak ise, ilk ve ortaokulda okutulan zorunlu derslere ait 6gretim
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programlar: tartismali konular agisindan incelenerek ihmal edilen egitim programinin

ortaya ¢ikarilmasi amaglanmigtir.

4.2.1. Ik ve ortaokul kademesindeki zorunlu derslere ait 6gretim programlarimn,
tarismah konular kapsaminda amag, icerik, 6grenme ve O@retme siireclerine
iliskin egitim program paydaslarinin goriislerinin incelenmesi

Egitim programlarmin ama¢ Ogesinin tartigmali  konular kapsaminda
incelenmesinde, d6gretmenler ve egitim sendikasi temsilcilerinden goriisme ve anketler
yoluyla elde edilen verilerden yararlanilmistir. ilk ve ortaokul dgretim programlarmin
icerik 6gesine iliskin incelemede 6gretmenler, 6gretim elemanlar1 ve egitim sendikasi
temsilcilerinin goriislerine basvurulmustur. Ogretim programlarinin &grenme-dgretme
stirecleri  baglaminda ise  Ogretmenlerle  gerceklestirilen  yariyapilandirilmig

goriismelerden yararlanilmistir.

4.2.1.1. Egitim programlarinin “amacg” dgesine yonelik paydas goriislerinin tartismall

konular kapsaminda incelenmesi

Egitim programlarinin amag 6gesi baglaminda, 6gretmenlere ve egitim sendikasi
temsilcilerine, hem ilk ve ortaokullarin amaglari hem de tartismali konularin egitimdeki
amaclarina yodnelik diisiinceleri sorulmustur. Ogretmenlerin ve egitim sendikasi
temsilcilerinin bu konudaki goriisleri sirasiyla incelenmistir.

Ik ve ortaokullarin amaglar1 baglaminda dgretmenler sirasiyla; dgrencilere temel
beceriler kazandirmak, 6grencileri akademik hayata hazirlamak ve Ogrencileri hayata
hazirlamak amaclar iizerinde durmuslardir. Ilk ve ortaokullarm amaglarma yénelik

O0gretmen goriisleri Sekil 4.1°de sunulmustur.

A

Temel beceriler kazandirmak ]

hazirlamak
Hayata
hazirlamak

Sekil 4.1. [k ve ortaokullarin amaglarina yonelik gretmen goriisleri

Akademik hayata }
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Ogretmenlerden yirmi biri ilk ve ortaokullarin amacmin &grencilere temel
beceriler kazandirmak oldugunu sdyleyerek bu amaci ilk siraya tasimustir. Ogrencileri
akademik hayata hazirlamak ikinci sirada yer alirken, ogrencileri hayata hazirlamak
liciincii sirada yer alan amag olmustur. Ilk ve ortaokullarin amacinin égrencilere temel
beceriler kazandirmak oldugu yoniindeki 6gretmen goriislerinden bazilarina asagida yer
verilmistir:

Simge: ...Cocuk okudugunu anlayabilmeli ve matematiksel olarak 4 temel islemi yerine
getirebilmeli. Onun haricinde de sosyal olarak &zgiiven kazanabilecegi ya da kendi
yetenekleri dogrultusunda gelisebilecegi bir alanda 6gretmenleri tarafindan kesfedilmeli.
Temel becerileri kazanmali. [lkun amac1 sadece bu olmali bence (Tiirkge 6gretmeni).
Musa: Yani bana gore ilk ve ortaokulun amaci gergekten evrensel degerlere, evrensel
ahlak, insan haklar1 gibi insanlik tarihinin temel kazanimlar1 olan seylere saygi duyan, iste
bir arada yasamanin ne oldugunu bilen, farkliliklarla bir arada yasama seyi olan, yurttaslik
fikri olan, iste demin bahsettigim degerleri kazanmis bireyler yetistirmek olmalidir...
(ingilizce dgretmeni).

[k ve ortaokullarm amaglarinin 6grencilere temel beceriler kazandirmak oldugu
yoniindeki goriigleri incelendiginde oOgretmenlerin, Tirkiye Yeterlilikler Cergevesi
kapsaminda tanimlanan sekiz ~anahtar yetkinligin dordiinden  bahsettikleri
goriilmektedir. Tirkiye Yeterlilikler Cercevesine Dair Teblig ve eki Tirkiye
Yeterlilikler Cergevesi, 2.1.2016 tarihli ve 29581 sayili Resmi Gazete’de yayimlanarak
yiriirlige girmis ve bu kapsamda tanimlanan anahtar yetkinliklere, 2017 yilinda
giincellenen 6gretim programlarinda temel beceriler basligi altinda yer verilmistir.
Ogretmenlerin bu anahtar yetkinlikler ile ilgili dikkat cektikleri noktalar asagidaki
gibidir:

- Ana dilde iletigsim: Diizgilin okuma ve okudugunu anlama.

- Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler: Temel islem
becerileri ve bilimsel diisiinme becerileri.

- Sosyal ve vatandaslikla ilgili yeterlilik: Insan haklari, demokrasi, etik ve evrensel
degerler, sevgi, saygi.

- Kiiltiirel farkindalik ve ifade becerileri: Tiirtkiye Cumhuriyeti cografyasi ve
kiiltiirel degerleri.

Ogretmenlerin, dgrencilere kazandirilmas1 gereken temel beceriler konusunda
yabanci dillerde iletisim, dijital yetkinlik, 6grenmeyi O6grenme, inisiyatif alma ve

girisimcilik gibi anahtar yetkinliklerden bahsetmedikleri goriilmiistiir.

87



[k ve ortaokullarin amaglarmin dgrencileri akademik hayata hazirlamak oldugu
konusunda on iki 6gretmen goriis bildirmistir. ilk ve ortaokullarm bir diger amacinin
Ogrencileri akademik hayata hazirlamak oldugu yoniindeki 6gretmen goriislerinden

bazilarina asagida yer verilmistir:

Ayten: Ortaokulda bunlara ilave olarak ¢ocuklarin ileriki yasantisinda sahip olabilecegi
meslege yonelik de amaglar1 olmasi lazim okulun. Ona yo6nelik amaglar da tagimali bence.
Bir yurttas olmanin disinda kendini ilerideki sahip olacagi meslege yonelik akademik
calismalar1 da tasimasi gerekli (Sinif 6gretmeni).

Biisra: ...Ortaokul biraz daha akademik olarak ¢ocuklardan farkli seyler bekledigimiz bir
kademe. Mesela din kiiltiirii i¢in ilK isin daha sevgisini verdigimiz kademe ortaokul biraz
daha artik akademik olarak bilgi yiikledigimiz bir kademe (Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
Ogretment).

Ik ve ortaokullarin amaglarimin dgrencileri akademik hayata hazirlamak oldugu
yoniindeki 6gretmen goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerin bu konuda ilk ve ortaokul
kademeleri olarak ayrima gittigi ve akademik hayata hazirlik amacinin ortaokul
kademesinde 6n plana c¢iktig1 yoniinde hem fikir olduklar1 goriilmektedir. Akademik
hayata hazirlik baglaminda daha cok bir {ist kademeye hazirlik ve kademeler arasi
gecislerde basarilmasi gereken sinavlarin 6n plana ¢iktigl; bunun yani sira mesleki
yonlendirmenin de ortaokuldan itibaren Onemli konular arasinda yer aldig
goriilmektedir.

[k ve ortaokullarm amacinin dgrencileri hayata hazirlamak oldugu ydniinde her
alandan toplam on Ogretmen goriis bildirmistir. Bu amaca yonelik bazi gretmen
goriislerine asagida yer verilmistir:

Ahmet: Ya ben, ¢ok sik dile getirilen sey iste hani diyoruz ya hayata hazirlamak,
cocuklarin 11 o iste kitaplarda derslerde gérmiis olduklari seylerin biraz daha uygulanabilir
nitelikte olmasi lazim... Inn biraz daha sey olmasi lazim, giinliik hayatta karsilig1 olan ve
daha ¢ok ¢ocugun aktif oldugu 1111 kendi problemlerini kendi ¢ozebilecegi 111 bir program
aslinda daha mantikli ama biz bu miifredat kaygil bir seyden bir tiirlii ¢ikamiyoruz nedense
(Sinif 6gretment).

Seyit: ... Tarim dersi konulmali, elektrik dersi konulmali, ne bileyim 6rgii dersi konulmali,
ev eckonomisi dersi konulmali. Bu tip se¢meli dersler agilmali. Cocuk matematik
uygulamalar1 dersi almasina gerek yok ki. Ciinkii zaten 5 saat matematik dersi var. Buna
gerek kalmamali yani ¢ocuk bunun yaninda tarim almali. Eli ¢eki¢ tutmali. Bir ¢ivi
cakabilmeli. Iste bir elektrikle ilgili bir sey bozuldugu zaman evinde tamir edebilmeli.
Cocuk giinliikk hayatinda bir seyleri kullanabilmeli. Yani okul aslinda bizim giinlik

hayatimiz1 kolaylastirici bir unsur haline gelmeli... (Matematik 6gretmeni).
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[k ve ortaokullarin amaglarmin 6grencileri hayata hazirlamak oldugu yoniindeki
Ogretmen gorlisleri incelendiginde, Ogretmenlerin  ilk ve ortaokul Ggretim
programlarinin  hayattan kopuk olduguna inandiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler,
okulda verilen bilgilerle gercek hayatin ortiismedigini ya da 6grencilerin okul ve gercek
hayati ayr1 iki seymis gibi algiladiklarimi diisiinmektedirler. Ogretmenler, okulda
Ogretilen matematik, fen bilimleri, hayat bilgisi ve diger derslerin 6grencilerin gercek
hayatta karsilastiklar1 problemleri ¢ézmelerine yardimer olacak sekilde diizenlenmesi
gerektigini savunmaktadirlar. Ayrica, bu ana derslerin yan1 sira 6grencilerin hayatlarini
devam ettirebilmelerini saglayacak ascilik, tamir, tarim gibi derslere de egitim
programlarinda yer verilmesi gerektigi diger 6ne ¢ikan konular olmustur.

[Ik ve ortaokullarin amaclar1 kapsaminda egitim sendikasi temsilcileri de
Ogretmenlere benzer olarak, 6grencilere temel beceriler kazandirmak ve Ogrencileri
akademik hayata hazirlamak konulart iizerinde durmuslardir. Sendika temsilcilerinin
tamami, 0gretim programlarinda ifade edilen temel becerilerden, sosyal ve vatandaglikla
ilgili yeterlilikler {izerinde durmuglardir. Tim sendika temsilcileri, hem sosyal
yeterliliklere hem de vatandaslik becerilerine deginmislerdir. Sendika temsilcilerinin
odaklandiklar1 sosyal yeterlikler, evrensel ahlak ilkelerini ve degerleri benimsemis;
farkliliklara saygi gosteren, toplumdaki dilsel, kiiltiirel, inangsal farkliliklart oldugu gibi
kabul eden, yasadig1 cografya ve tiim diinya cografyas1 hakkinda bilgi sahibi olan ve
genel tarih bilgisi olan bireyler yetistirmek ile ilgilidir. Bunun yani sira, her Tirk
¢ocuguna iyi vatandas olmak icin gerekli temel bilgi, beceri, davranis ve aligkanliklari
kazandirmak; onu milli ahlak anlayisina uygun olarak yetistirmek gibi vatandaslikla
ilgili yeterlikler de 6n plana ¢ikmistir. Sendika temsilcilerinden biri (Egitim Bir Sen),
ogrencileri kendi inan¢ ve kiiltiir degerlerinin 15181inda yetistirmek amacini 6n plana
cikararak, 6gretim programlarinda yer alan temel becerilerden kiiltiirel farkindalik ve
ifade becerisini ana amag olarak vurgulamistir. Yine bir sendika temsilcisi (Egitim Sen)
vatandaslik becerileri baglaminda, i1yi vatandas olmaktan ¢ok kiiresel vatandas olmay1
on plana gikarmustir. Ogrencileri akademik hayata hazirlamak amaci konusunda sadece
bir sendika temsilcisi (Tirk Egitim Sen), ilk ve ortaokullarin amacinin 6grencilerin
gelecekteki mesleki yasantilarini tayin etmek oldugu yoniinde goriis bildirmistir.

Egitim programlarinin amag 6gesi baglaminda 6gretmenlere, tartismali konularin
egitimdeki amaglarina yonelik diislinceleri de sorulmustur. Tartismali konularin

egitimdeki amaci baglaminda oOgretmenler sirasiyla; Ogrencileri gercek diinyaya
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hazirlamak, 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirmek, dgrencilere tartigma kiiltiirii
kazandirmak 6grencilere 6zgiiven asilamak, 6grencileri derse glidiilemek, ortak dogruda
bulusmak ve 6grencilerde kalici 6grenme saglamak amaclari lizerinde durmuslardir.
Tartismali konularin egitimdeki amaglarina yonelik 6gretmen goriisleri Sekil 4.2°de
sunulmustur. Sekil 4.2°de goriildiigii gibi 6gretmenler en ¢ok, tartismali konularin

Ogrencileri gercek diinyaya hazirlamak amaci tasidigina iligkin goriis bildirmistir.

Sekil 4.2. Tartismalr konularin egitimdeki amaclarina yonelik 6gretmen goriisleri

Bu konuya iliskin 6gretmen goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir:
Fuat: Ya cocuklar hayata, cocuklar hani disardaki gordiikleri hani ne bileyim bir yasanti
geemisi olusur diye diisiiniiyorum. Hani ¢ocuk disart ¢iktigi zaman sosyal hayatta giinliik
hayat igerisinde bir seyle karsilastigi zaman boyle bir sorunla karsilastigi zaman hani
okuldan bir 6n bilgiyle giderse bdyle bir tartisma yapmistik, boyle demistik. Hani hazirlar
diye diistinityorum. Disaridaki hayata hazirlar diye disiiniiyorum. Hani faydasi bu olabilir
(Tiirkge 6gretment).
Musa: ...Bu anlamda hani tartisma olmadig1 zaman ya da iste herkes ayni fikirdeymis gibi
diisindligii ayn1 yasayistaymis, ayni anlayistaymis gibi distiniildiginde, toplumun
gerceklerine baktiginizda bdyle olmadig: igin ya ciddi bir sikintili durum ortaya ¢ikiyor.
Yani sinifta her sey ayni ve tek ama toplumda ve hayatta boyle bir gerceklik yok. Yani bu
sikintili, bu agidan tartisma yani farkliliklara tahammiil agisindan ¢ok iyi bir seye zemin
hazirlar, 6gretici olur diye diisiiniiyorum (ingilizce 6gretmenti).

Tartismali konularin amacinin 6grencileri gercek diinyaya hazirlamak oldugu

yoniindeki 0gretmen goriisleri incelendiginde, dgretmenlerin §gretim programlarinda

yer alan bilgilerin 6grencilerin yasadiklar1 toplumun gergeklerinden kopuk olmamasi
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gerektigini diisiindiikleri goriilmektedir. Bu sebeple 6gretmenler, toplumsal gercekler
barindiran GDO’lu iirlinler, geri doniisiim, farkliliklara saygi, cinsel istismar, kiz
cocuklariin erken yasta evlendirilmesi, demokrasi, ¢evre kirliligi, enerji kaynaklari,
cocuk haklari, diinyanin gelecegi vb. tartismali konularin 6gretim programlarinda yer
almasi gerektigini diistinmektedirler.

Tartismali  konularin, &grencilerin dlisiinme becerilerini  gelistirmek amaci
tasidigina iliskin her alandan toplam on bes Ogretmen goriis bildirmistir. Bu konuya

iliskin 6gretmen goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir:
Bora: ...Dogruyu cocuga hani kalici olmasim istiyorsak yapilandirmaci yaklagim
cergevesinde ¢ocugun dogruyu kendisinin bulmasini istiyorsak belki ders kurgularimizin
¢ogunun tartismali konular {izerine olugmasi gerekiyor ki ¢ocuk karsilikli farkli goriisleri
alacak degerlendirecek. Belki bunun iste analiz sentez asamalar1 sonrasinda da
kendiliginden dicek ki bu iste dogru olan bu. Bunun da anahtari tartismali konular (Sosyal
bilgiler 6gretment).
Serife: ... Aslinda tartigmadan ziyade hani bu siirecler insan1 bilgiye gotiiriiyor. Yani hani
bilimsel siireglere baktigimiz zaman siirekli sorgulamak var. Tartigmali konularin temelinde
de sorgulamak yatiyor zaten. Tartisirken de bir sey. Yani ben sizinle su anda tartisiyor
olsam siz benim fikirlerimi sorgulayacaksiniz. Neden diyeceksiniz. Ben sizin fikirlerinizi
sorgulayacagim. Bu sorgulama da aslinda bilgiye gétiiriiyor yani. Benim diisiinmedigim bir
seylere siz beni yonlendiriyorsunuz ya da sizin diisiinemediginiz bir seylere ben sizi
yonlendiriyorum. Boylece bir paylasgimdan dogan bir bilgi birikimi oluyor ya da iste
dogruya gitme oluyor. Zaten bilimsel bilgi de boyle ilerler. Sorgulamayla yani. Teknoloji
de boyle ilerlemistir. Sorgulayip sorgulayip hep yenileri iiretilmistir. Bu konuda tartismali
konularin olumlu oldugunu diisiiniiyorum o anlamda (Fen bilimleri 6gretment).
Tartismali konularin amacinin 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirmek
oldugu yoniindeki 6gretmen goriisleri incelendiginde 6gretmenlerin; ¢oklu bakis agisi,
yaratict ve elestirel diistinme becerilerinden bahsettikleri goriilmektedir. Tartismali
konularin 6gretmenler tarafindan bir amag olarak degil de tartismaya gétiiren bir arag
olarak algilandigr ve bu aracin G6grencilerde analiz, sentez ve degerlendirme gibi
diisinme asamalarimi harekete gecirdigini diisiindiikleri goriilmektedir. Ayrica
ogretmenler, tartismali konularin 6grencileri, 06zgilir, bilimsel ve nesnel bilgiye
gotiirdligiinii diistinmektedirler.
Tartismali konularin, 6grencilere tartigma kiiltlirii kazandirmak amaci tasidigina

iliskin her alandan toplam on Ogretmen goriis bildirmistir. Bu konuya iliskin bazi

O0gretmen goriislerine asagida yer verilmistir:
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Seyit: Ya simdi egitimde tartigmali konularm amaci ¢ocugun yeni fikirlere agik olmas,
hani tartigma kiiltiiriinii edinmesi 6nemli olan. Bizde de oyle bi eksiklik var ya hani
Tirkiye’de tartisma kiiltiirli eksik bizde. Hani biz tartisiriz, farkli fikirdeysek en son kavga
ederiz yani. Hani 6yle de bisey var. Ondan kaynakli bence o kiiltiirle yetismesi lazim. O
kiiltiirde yetismiyor kisir dongiide doniiyoruz bence yani, dyle de bisey var. Ama en
onemlisi bu hani. Tlerde bu tartisma kiiltiirii otursun iilkemizde, insanlar birbiriyle her konu
hakkinda rahatga tartisabilsin. Boyle hani daha iyi kiiltiir, daha iyi yol bulunabilir her sey
icin (Matematik dgretmeni).

Efe: Yani bir disiinme yapilandirmasi olarak distiniiyorum. In tartigmali konular
sonucunda herhangi bir sonuca ulasma degil de bir tartigma nasil yapilir veya karsidaki
kisiyle onun diisiinceleri nasil icsellestirilir veya kabul edilir, kabul edilmez. O ydnde

olmal1 diye diistintiyorum (Din kiiltiirti ve ahlak bilgisi 6gretmenti).

Tartismali konularin amacinin 6grencilere tartigma kiiltiirii kazandirmak oldugu
yoniindeki 6gretmen goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerin 6grencilerdeki tartisma
kiiltiiri  yoksunlugundan dolayr sikinti yasadiklarini ifade ettikleri goriilmektedir.
Ogretmenler; &grencilerin karsisindakini dinleme ve farkli goriislere saygi duyma
konularinda yetersiz oldugunu ve bu nedenle tartismali konularla ilgili caligmalar
yapmanin kendilerini zorladigini 6ne stirmektedirler. Bu sebeple 6gretmenler, tartigmali
konularin 6grencilere tartisma kiiltiiri kazandirma baglaminda bir ara¢ olarak ise
kosulabilecegini diistindiiklerini belirtmektedirler.

Tartismali konularin, 6grencilere 6zgliven asilamak amaci tasidigina iliskin sekiz
ogretmen goriis bildirmistir. Bu konuya iligkin 6gretmen goriislerinden bazilarina
asagida yer verilmistir:

Feray: Ya herkesin fikrini sdyleyebilmesi bir kere. Ozgiir irade. Cocuklarin hani o kirilma
noktalar1 vardir. Utanirlar, ¢ekinirler, bir sey sdyleyemezler ya. O tip davraniglar sanirim bu
tartigmali egitimle kirtliyor. Hani ¢ocuk bakiyor bir yerde hani o bir sey sdyliiyor, o bir sey
sOyliiyor, e ben de sdyleyebilirim diyor. O da sdyliiyor ve bu sekilde agilmaya bagliyor.
Cocuklar aslinda daha disa doniik hale geliyor tartismali egitimle. Yoksa aslinda net bir
sonuca variliyor mu? Orasi bir muamma. Ama sadece c¢ocukta ¢ocuga verdigi sey o,
ozgiiven ve farkli bakis agilarin1 goriiyor, kesfediyor (Matematik gretmenti).

Alkim: Yani immm kendisine deger verilen 6grenci kendi fikirlerinin degerli oldugunu
hissettirildigi zaman bunu algilayabiliyor. O zaman 6gretmenle 6grenci arasindaki iletisim

sekli de degisiyor. Hani okulda ¢ok fazla davranis problemi olan 6grenciler bile hani bu

tartismali konularda yani mutlaka bir fikri oluyor...(Tiirkge 6gretmeni).

Tartigmali konularin amacinin 6grencilere 6zgiiven asilamak oldugu yoniindeki
O0gretmen gorlsleri incelendiginde 6gretmenlerin, tartismali konularin 6zellikle utangag,

cekingen, davranig problemi olan ya da akademik olarak basarisiz ¢ocuklarin kendilerini
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ifade etmelerine olanak tamidigini savunduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin tartigmali
konularda genellikle fikir sahibi olduklari, bu konularin ilgilerini g¢ektigi ve konu
hakkinda c¢ok fazla sey bilmeseler dahi konusmaya istekli olduklar1 6gretmenler
tarafindan ifade edilmektedir. Tartigmali konular sayesinde Ozgiiveni yiikselen
cocuklarin, akranlart1 ve Ogretmenleriyle iletisiminin de giiclendigi Ogretmenler
tarafindan dikkat ¢ekilen bir diger nokta olmustur.

Tartismali konularin, 6grencileri derse glidillemek amaci tasidigina iliskin yedi
Ogretmen goriis bildirmistir. Bu konuya iliskin baz1 6gretmen goriislerine asagida yer
verilmistir:

Funda: In bildikleri konular oldugunda hani bizim kendi brangimiz agisindan ¢ocuklar
daha fazla 111 nasil diyim seviyorlar dersi, daha fazla katilim yapabiliyorlar. Daha ilgileri
artiyor, eglenceli olabiliyor. Ciinkii bir fikirleri var. Hani somut bir sey oldugu i¢in hani
kafada bir seyler olusabiliyor... Hani giincel bir konu oldugu i¢in bir hayvandan ne bileyim
bir ¢evre kirliliginden herkes bahsedebilecektir. O yiizden dersin akisim1 aslinda
giizellestirmis oluyor bu tarz konular (Ingilizce 6gretmeni).

Nazh: Ogrenciler kendini daha ¢ok hani isin icerisinde hissettigi icin diyelim hoslarina
gidiyor. Yani derse olan ilgilerini arttirtyor. Mesela bir ¢evre konusunu konusmak cevre
bilinci konusunda konusmak kendileri de ¢ok fazla sey katabildikleri igin daha ¢ok hosuna
gidiyor... Bir ¢evre bilinci dedigimiz zaman, iste bir geri doniisim dedigimiz zaman az
once dedigim gibi hepsinin bir bilgisi var. Yani derse katilimi arttirtyor (Fen bilimleri
Ogretmeni).

Tartigmali konularin amacinin 6grencileri derse gilidiilemek oldugu yoniindeki
ogretmen goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerin tartigmali konularin dersin dinamigini
arttirdigt  ve Ogrencileri Ogrenmeye giidiiledigini  dislindigi  goriilmektedir.
Ogretmenler, tartismali konular 6grencilerin hayatlarinin iginden ¢ikan konular oldugu
icin bu konularda O6grencilerin ¢ogunlukla fikir sahibi olduklarin1 ve bu konular
hakkinda konusmaya istek duyduklarmi diisiinmektedirler. Ogretmenlere gdre bu
durum, o&grencilerin derse katiliminin artmasina ve dersin daha aktif bir sekilde
islenmesine zemin hazirlamaktadir. Bu sebeple oOgretmenler, derslerde tartismali
konularin kullanilmasini 6grenci katilimi agisindan olumlu bulmaktadir.

Tartismali konularin, ortak dogruda bulusmak amaci tasidigma iliskin alti
O0gretmen goriis bildirmistir. Bu konuya iligkin 6gretmen goriislerinden bazilarina

asagida yer verilmistir:
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Alkim: In tartigmali konularmm egitimdeki amaci c¢ocuklarin da kendi goriislerini
Ogretmenlerine dogru bir sekilde iletip ortak bir noktada bulusabilmek...(Tiirkce
Ogretmeni).

Emine: Immm hani g¢ocuklarin bir konu etrafinda toplanmadan Once kendi farkli
goriislerini paylasip daha sonra belki ortak noktada bulusabilmeleri diye diistintiyorum.
Hani diyoruz ya egitimde bazen tamamen siyah ya da beyaz yoktur griler vardir diye hep
soylenen klasik bir s6z var. Belki bu gri noktay1 yakalayabilmektir amag diye diisiiniiyorum
(Sosyal bilgiler 6gretmeni).

Tartigmali konularin amacinin ortak dogruda bulusmak oldugu yoniindeki
Ogretmen goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerin bu amaci herhangi bir tartismali konu
etrafinda ortaya ¢ikan farkli fikirlerin paylasilip daha sonra ortak bir dogruda hemfikir
olma olarak tanimladiklar1 goriilmektedir.

Tartismali konularin, kalici 6grenme saglamak amaci tasidigina iliskin {ig¢
Ogretmen goriis bildirmistir. Bu konuyla ilgili baz1 6gretmen goriiglerine asagida yer
verilmistir:

Gokhan: Katkisi oluyor. Biraz énce de dedigim gibi ¢ocuklarin 11 goriislerinde farklilik
oluyor ama iste bunu iyi saglamak gerekiyor... Anlama agisindan ya da hafizaya kaydetme
acisindan daha da basarili oluyor (Sinif 6gretmenti).

Serife: Eger ¢ocugu gergekten bu konunun igine alabildiysek faydali ya mesela seyi ¢ok
gdriiyorum. .. Iste bu niikleer santral konusunu biz smifta tartistik. Sonra birkag hafta sonra
degindigimizde direk hatirladiklarim1 ve akillarinda kaldigini goriiyorum (Fen bilimleri
Ogretmenti).

Tartigmali konularin amacinin, kalict 6grenme saglamak oldugu yoniindeki
O0gretmen goriisleri incelendiginde, dgretmenlerin tartismali konular {izerinden islenen
derslerin dogru bir seklide yonetildigi takdirde Ogrencilerde kalici Ogrenmeyi
sagladigini diisiindiikleri goriilmektedir.

Egitim programlarinin ama¢ 6gesi baglaminda, dgretmenlerin yani sira egitim
sendikas1 temsilcilerine de tartigmali konularin egitimdeki amaglarma yonelik
diisiinceleri sorulmustur. Tartigmali konularin egitimdeki amaci baglaminda egitim
sendikas1 temsilcileri, Ogretmenlere benzer olarak O&grencileri gergek diinyaya
hazirlamak, 6grencilerde diisiinme becerileri gelistirmek, 6grencilere tartigma kiiltiirii
kazandirmak ve 6grencilere 6zgiiven asilamak konulari tizerinde durmuslardir.

Egitim sendikas1 temsilcilerinden ti¢ii (Tiirk Egitim Sen, Egitim Sen, Anadolu
Egitim Sen), 6grencileri gercek diinyaya hazirlamak konusunda, bu konularin toplumda

var olan konular oldugunu ve egitim toplumdan kopuk diisiiniilemeyecegi i¢in bu
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konulara 6gretim programlarinda yer verilmesi gerektigini savunmuslardir. Ancak, bir
sendika temsilcisi (Tiirk Egitim Sen) tartigmali konularin ele alinmasinda tilkenin birlik
ve Dberaberligini sarsmayacak konular olmasma dikkat edilmesi gerektigini
vurgulamistir. Bir sendika temsilcisi de (Egitim Sen) tartismali konular belirlenirken ve
ele almirken pedagojik acidan dikkatli ve objektif olmanin temel ilkeler olarak
gozetilmesi gerektiginin altini ¢izmistir.

Egitim sendikasi temsilcilerinden ikisi (Egitim Is, Anadolu Egitim Sen),
Ogrencilere diisiinme becerileri kazandirmak konusunda; dgrencilerin duyan, diisiinen,
anlayan, sorgulayan ve analiz edebilen bireyler olabilmeleri igin tartigsmali konulara
Ogretim programlarinda yer verilmesi gerektigini savunmuslardir.

Egitim sendikasi temsilcilerinden ikisi (Egitim Bir Sen, Anadolu Egitim Sen),
Ogrencilere tartigma kiiltiirii kazandirmak konusunda, bu konularin tartisma firsati
bulma ve tartismay1 6grenme, farkliliklar1 algilama ve farkliliklara saygi duyma gibi
konularda ogrencilere yardimci olabilecegini savunmusglardir. Temsilcilerden biri
(Egitim Bir Sen), kategorik yasak¢i bir egitime karsi oldugunu ancak yine de
ogrencilerin bazi konularda zihinlerinin bulandirilmamasi gerektigini diisiindiigiinii de
belirtmistir.

Egitim sendikasi temsilcilerinden ikisi (Egitim Bir Sen, Egitim Sen), 6grencilere
Ozgiiven agilama konusunda, tartismali konular sayesinde Ogrenciler icin etkilesimli
ortamlarda kendini ifade etme ve bdylelikle daha aktif olma firsati yakalama gibi
firsatlarin yaratilabilecegini savunmuslardir.

Ogretmenler ve egitim sendikas1 temsilcilerinin, egitimin amagclari ve tartismali
konularin egitimdeki amaclar ile ilgili 6ne siirdiigii goriisler, 6gretim programlarinin
icerik 6gesi ile ortligmekte midir? Bu sorunun yanitin1 bulmak amaciyla aragtirmanin bir
sonraki boliimiinde ilk ve ortaokul 6gretim programlarinin igerik 6gesi paydas goriisleri

dogrultusunda incelenmistir.

4.2.1.2. Ogretim programlarimin “icerik” égesine yonelik paydas goriiglerinin
tartismali konular kapsaminda incelenmesi

Bu boliimde, egitim programinin igerik 6gesi baglaminda, ilk ve ortaokul 6gretim
programlarinda yer almayan ancak yer almasi gerektigi diisiiniilen tartismali konular ve
Ogretim programlarinin tartismali konular bakimindan yeterliligine iliskin paydas

gorlsleri incelenmistir.
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4.2.1.2.1. Ogretim programlarinda yer almayan ancak yer almas: gerektigi diisiiniilen

tartismall konulara iliskin paydas goriiglerinin incelenmesi

Aragtirmanin bu boliimiinde tiim paydaslarin, Tirkiye’de tartismali oldugunu
ifade ettikleri konulardan hangilerinin §gretim programlarinda yer almasi gerektigini
diisiindiikleri incelenmistir. Bu kapsamda ilk olarak, insan haklar ile ilgili tartismali
konulardan hangilerinin 6gretim programlarinda yer almasi gerektigine yonelik paydas
diisiinceleri ortaya koyulmustur. Ogretim elemanlar tarafindan insan haklariyla ilgili
tartismali bulunan ve 6gretim programlarinda yer almasi gerektigi belirtilen konular

Grafik 4.1°de birarada sunulmustur.

Grafik 4.1. Ogretim elemanlar tarafindan insan haklart ile ilgili tartismali bulunan ve

ogretim programlarinda yer almasi gerektigi belirtilen konularin karsilastiriimasi
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Grafik 4.1 incelendiginde; 0Ogretim elemanlar tarafindan daha 6nce tartigmali
oldugu ifade edilen insan haklar ile ilgili konularin, 6gretim programlarinda da yer
almasi gerektigi belirtilen konular oldugu goriilmektedir. insan haklar ile ilgili
tartismali konular listesindeki konular haricinde, 6gretim programlarinda yer almasi
gerektigi one siiriilen yeni bir konu olmamustir. insan haklari ile ilgili tartismali konular
ile Ogretim programlarinda yer almasi gerektigi belirtilen konularin siralamasi
degismemistir. Ancak, toplumsal degerler konusu haricinde diger konularin tartismali

oldugunu belirten kisilerin bir kismi, bu konulara 6gretim programlarinda yer verilmesi
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gerektigini ifade etmemistir. Toplumsal degerler konusunda ise, bu konuyu tartismali
bulmadig: halde konunun Ggretim programlarinda yer almasi gerektigini savunanlar
olmustur.

Ogretim elemanlarinin ilk ve ortaokul Ogretim programlarinda yer almasi
gerektigini belirttikleri insan haklart ile ilgili tartismali konu bagliklar1 Tablo 4.6’da
ayrintili olarak ele alinmistir. Egitim sendikasi temsilcilerinin goriisleri de hangi
sendikay1 temsil ettiginin bilgisi verilerek paylasilmistir. Ogretmenlerin goriisleri ise

yartyapilandirilmis bireysel goriismelerden yapilan alintilarla sunulmustur.

Tablo 4.6. Ogretim elemanlarimn 6gretim programlarinda insan haklar ile ilgili yer

almas gerektigini diigtindiikleri konular

Insan haklan Ogretim elemanlar:
Katilim ve vatandaslik 59
Cokkiiltiirlulik 62
Toplumsal degerler 50
Teror ve siddet 19
Cinsel saldirt 5

Tablo 4.6’da goriildiigli gibi, insan haklariyla ilgili konular arasindan &gretim
elemanlar1 en fazla cokkiiltiirliilik konusunun Ogretim programlarinda yer almasi
gerektigini belirtmislerdir. Ogretim elemanlari, tartismali olarak gordiikleri tiim
konulara &gretim programlarinda yer verilmesi gerektigini savunmuslardir. Insan
haklar1 konusunda tiim boliimlerden yiiz elli sekiz 6gretim eleman tartismali konular
dile getirmekle birlikte bu konularin 6gretim programlarinda yer almasi gerektigine
iliskin goriisler yine tiim boliimlerden ancak bu kez yiiz yirmi yedi 6gretim elemanindan
gelmigtir. Katilim ve vatandaslik konusu, daha 6nce tiim boliimler tarafindan tartismali
konu olarak ortaya konmus ve yine tiim boliimler, bu konunun 6gretim programlarinda
yer almasi gerektigi yoniinde goriis bildirmistir.

Egitim sendikasi temsilcilerinin 6gretim programlarinda en fazla yer almasi
gerektigini diistidiikler1 konu katilim ve vatandaslik konusu olmustur.  Sendika
temsilcileri ¢okkiiltiirliiliik konusunu daha 6nce tartismali konu olarak ortaya koymakla
birlikte bu konunun G6gretim programlarinda yer almasi gerektigini belirtmemislerdir.
Bunun yanmi sira cinsel saldir1 konusunu tartismali gormedikleri gibi 6gretim
programlarinda da yer almasi gerektigini diisiinmemislerdir. Daha Once toplumsal
degerlerin tartismali oldugunu bir sendika temsilcisi (Egitim Bir Sen) dile getirirken,

toplumsal degerlerin 6gretim programlarinda yer almasi gerektigini iki (Egitim Bir Sen,
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Egitim Sen) sendika temsilcisi ifade etmistir. Ancak bu temsilcilerden biri (Egitim Sen)
degerler egitiminde evrensel degerlere odaklanilmasi gerektiginin altini ¢izmistir. Diger
temsilci ise daha c¢ok vatanseverlik ve bir iist kimlik olarak Tiirk olmaya iliskin
degerlerin Oon plana ¢ikmasi gerektigini savunmustur. Daha Once terdr ve siddet
Konusunun tartismali oldugunu ifade eden sendika temsilcileri (Tirk Egitim Sen,
Anadolu Egitim Sen), teroriin tartigma gotiirmeyecek bicimde yanlis ve bir insanlik
sucu oldugunun anlatildigi; terériin nedenleri ve terdrii Onleyici tedbirlere iliskin
konularin yer aldigi bir egitim programi hazirlanmasi gerektigini savunmuslardir.
Katilim ve vatandaglik konusunda daha once tartismali bulunmayan demokrasi, ¢ocuk
haklar1 ve ozgiirliikler gibi konulara 6gretim programlarinda yer verilmesi gerektigi tiim
sendika temsilcileri tarafindan ifade edilmistir.

Ogretmenler, &gretim elemanlart ve egitim sendikasi temsilcilerinin 6gretim
programlarinda yer almasi gerektigi yoniinde hemfikir olduklar1 konular, katilim ve
vatandaslik ile toplumsal degerler olmustur. Ogretmenlerden {icii toplumsal degerler
konusunun, ikisi ise katilim ve vatandaslik konusunun ilk ve ortaokul Ggretim
programlarinda yer almasi gerektigini belirtmistir. Bunun yani sira daha once iig
ogretmen cokkiltirliiliik, bir 6gretmen de terdr ve siddet konularini tartismali
bulduklarin1 ifade etmis olmalarina ragmen bu konularin 6gretim programlarinda yer
almas1 gerektigini ifade etmemislerdir. Ogretmenler, cinsel saldir1 konusunu ne
tartismali bulmus ne de bu konuya Ogretim programlarinda yer verilmesi gerektigi
konusunda goriis bildirmislerdir. Insan haklar1 konusunda tiim alanlardan on iki
Ogretmen tartismali konulart dile getirmekle birlikte bu konularin  6gretim
programlarinda yer almasi gerektigine iliskin goriis bildirenler sosyal bilgiler, sinif ve
Tiirk¢ce alanlarindan dort 6gretmen olmustur. Goriis bildiren iic 6gretmen daha 6nce bu
konularin tartismali oldugunu ifade etmis bir 0gretmen ise tartismali konu listesine
almadig1r bu konunun 6gretim programlarinda yer almasi gerektigini savunmustur. Bir
sosyal bilgiler 6gretmeni cokkiiltiirliiliigii tartigsmali olarak gordiigiinii sOylemis ancak
katilim ve vatandashik konusunun &gretim programlarinda yer almasi gerektigini dile
getirmistir. Bir Tirkce oOgretmeni daha oOnce degerler, g¢okkiiltiirliilik ve cocuk
haklarinin tartigmali konular oldugunu ifade etmis olmasina ragmen Ogretim
programlarinda sadece cocuk haklar1 konusunun yer almasi gerektigini belirtmistir.

Ogretmenlerin katilim ve vatandaslik konusundaki goriislerine asagida yer verilmistir:
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Simge: .... Bagka iste dedigim gibi cinsel istismar konulari, 11 kiz ¢ocuklarmin
okutulmasi... Bunlara yer verilebilir giincel olarak. Bunlar konulabilir, nasil kullanilmasi
gerektigiyle ilgili ders bazinda. Hangi derse uygunsa u bunlar ¢ocuklar i¢in ¢ok yararli
olacaktir (Tiirk¢e 6gretmeni).

Ferit: ...Bugiin se¢me ve sec¢ilme hakkimiz var di mi yani peki bu se¢me ve secilme
hakkinin ne kadarini etkin kullandigimizi, ne sekilde kullanmamiz gerektigini, bunu bence
orta 3 6grencisinin ya da 8. sinif diyoruz simdi, tam manasiyla bilmesi gerekiyor. Yeterince
veremiyoruz ¢iinkii program kapsamiyor (Sosyal bilgiler 6gretment).

Bir sinif 6gretmeni hukuk ve adalet ile demokrasi konularinmi tartismali olarak
gordiglini ifade etmis ancak degerler konusunun programlarda yer almasi gerektigini
savunmustur. Daha dnce insan haklari ile ilgili tartismali konularda goriis bildirmeyen
bir smif Ogretmeni de toplumsal degerler konusunun programlarda yer almasi
gerektigini ifade etmistir. Ogretmenlerin toplumsal degerler ile ilgili goriislerine asagida
yer verilmistir:

Alkim: ...Simdi mesela degerler egitimi ¢aligmalarimiz var bizim. Her ay diizenli olarak
iste 1,5-2 ayda bir yaptigimiz ¢alismalar var. O degerler egitimi konulartyla metinler
iligkilendirilerek daha verimli ¢aligmalar yapilabilir diye diisiiniiyorum. Biz degerler egitimi
mesela diiriistliik var, merhamet var, arkadaslik var. Cok giizel konular var ama smif sube
rehber 6gretmeni oldugum sinifa ben sadece bu dersi anlatabiliyorum ve onu da konularin
arasina sikigtirtp anlatityorum. Aslinda bu Tiirk¢e derslerinde metinlerin arasinda verilse iste
bu aylik diizene gore. Ben bunun i¢in ayrica diger derslerimi iste kisaltip sikistirmak
durumunda kalmam. Yani degerler egitimi caligmalari metinlerin arasina eklenebilir
(Tiirkge 6gretment).

Veli: Yani 6gretim programlarinda ben 1 egitim agsamasinin egitim yoniiniin ¢ok yiiksek
oldugunu ama davranigsal ve 11 ne diyelim toplumsal kurallar, davranissal olarak ¢ok iyi
yetistiremedigimizi  diiglinliyorum  Ozellikle toplumsal kurallar, iste orf, adet,
geleneklerimiz, ahlak, degerler 6zellikle evet degerlerimiz ¢ok eksik. Ben okulda biitiin
Ogretmen arkadaslarimizla tartigmalarimizda bu hep oOne ¢ikiyor. Herkes Ogrenci
davranislarindan sikayet¢i. Bunun da egitim programinda ¢ok fazla yer almadigindan
sikayetciler...(Smif 6gretment).

Ogretmenlerin, dgretim elemanlarinin ve egitim sendikas1 temsilcilerinin insan
haklar1 diginda 6gretim programlarinda yer verilmesi gerektigini diisiindiikleri bir diger
konu bagh@ fen ve teknoloji olmustur. Ogretim elemanlarmin, Tiirkiye’de tartismali
oldugunu ifade ettikleri fen ve teknoloji ile ilgili konular ve bu konulardan hangilerinin

Ogretim programlarinda yer almasi gerektigine yonelik diisiinceleri Grafik 4.2°de

sunulmustur.
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Grafik 4.2°de goriildiigii gibi, daha once tartismali oldugu ifade edilen fen ve
teknoloji ile ilgili konular, organ bagisi harig, 6gretim programlarinda da yer almasi
gerektigi diistiniilen konular olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Fen ve teknoloji ile ilgili
tartismal1 konular listesindeki konular haricinde, 6gretim programlarinda yer almasi
gerektigi diigtiniilen yeni bir konu olmamustir. Fen ve teknoloji ile ilgili tartismali
konular ile 6gretim programlarinda yer almasi gerektigi diisliniilen konularin, evrim
teorisi haricinde 6nem siras1 degismistir. Evrim teorisi, tartismali konular listesinde de
Ogretim programlarinda yer almasi gerektigi diisliniilen konular listesinde de ilk sirada
yer almistir. Bilim/bilimsellik ve cinsellik konular1 ¢ok fazla tartigmali bulunmadig:
halde 6gretim programinda yer almasi gereken konular arasinda iist siralarda yer
almistir. Hastaliklar ve ilag/asilar, kiirtaj ve 6tenazi konular1 en az tartismali bulunan ve

Ogretim programlarinda en az yer verilmesi gerektigi diisiiniilen konular olmustur.

Grafik 4.2. Ogretim elemanlar tarafindan fen ve teknoloji ile ilgili tartismali bulunan

ve dgretim programlarinda yer almasi gerektigi belirtilen konularin karsilastiriimast
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Ogretim elemanlarmin ilk ve ortaokul 6gretim programlarinda yer almasi
gerektigini belirttikleri fen ve teknoloji ile ilgili tartismali konu basliklar1 Tablo 4.7’de
ayrintili olarak ele alinmistir. Egitim sendikasi temsilcilerinin goriisleri de hangi
sendikay1 temsil ettiginin bilgisi verilerek paylasilmistir. Ogretmenlerin gbriisleri

yariyapilandirilmis bireysel gériismelerden yapilan alintilarla sunulmustur.
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Tablo 4.7°de goriildiigii gibi 6gretim elemanlart organ bagisi harig, tartigmali
olarak gordiikleri tiim konulara 6gretim programlarinda yer verilmesi gerektigini
savunmuslardir. Ogretim elemanlarimn dgretim programlarinda en ¢ok yer verilmesi
gerektigini diislindiigii konu ise evrim teorisi olmustur. Fen ve teknoloji konusunda tiim
boliimlerden seksen iki dgretim elemani tartismali konular dile getirmekle birlikte bu
konularin 6gretim programlarinda yer almasi gerektigine iliskin goriisler yine tiim

boliimlerden ancak bu kez yetmis bes 6gretim elemanindan gelmistir.

Tablo 4.7. Ogretim elemanlarimin égretim programlarinda fen ve teknoloji ile ilgili yer

almas gerektigini diigtindiikleri konular

Fen ve teknoloji Ogretim elemanlar
Evrim teorisi 26
Cevre duyarliligi 17
Bilim/bilimsellik 16
Cinsellik 13
Biyoteknolojik ¢aligmalar ve tireme teknolojileri 15
Enerji kaynaklar1 14
Kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi 7

Saglikli beslenme ve gida giivenligi
Internet ve teknolojiye bagli sorunlar
Hastaliklar ve ilag/asilar

Otenazi

Kiirtaj

Organ bagis1

TP NWOWOo

Egitim sendikast temsilcileri, tartismali konular listesinde fen ve teknoloji
konulariyla ilgili hi¢ yorumda bulunmamisken 6gretim programlarinda yer almasi
gereken konular hakkinda 6gretim elemanlariyla evrim teorisi (Egitim Sen, Egitim Is)
cevre duyarliig: (Egitim Is) ve cinsellik (Tiirk Egitim Sen, Egitim Sen) konularinda
hemfikir olmuslardir.

Ogretmenlerden ikisi evrim teorisi, biri ¢evre duyarlilig, ikisi cinsellik ve ikisi
internet ve teknolojiye bagli sorunlar gibi tartigmali gordiikleri konularin 6gretim
programlarinda da yer almasi gerektigini savunmuglardir. Ayrica, bilim/bilimsellik
konusu daha once 6gretmenler tarafindan tartismali bulunmazken, 6gretmenlerden {ici
bilim/bilimsellik konusunun &gretim programlarinda yer almasi gerektigini ifade
etmistir. Bununla birlikte 6gretmenler tartigmali gordiikleri biyoteknolojik ¢alismalar ve
tireme teknolojileri, enerji kaynaklari, kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi, saglikli
beslenme ve gida giivenligi konularina 6gretim programlarinda yer verilmesi gerektigini

belirtmemislerdir. Fen ve teknoloji konusunda tiim alanlardan on alt1 6gretmen

101



tartismalt konular1 dile getirmekle birlikte bu konularin 6gretim programlarinda yer
almas1 gerektigine iliskin goriis bildirenler simf, fen bilimleri, ingilizce ve Tiirkce
alanlarindan alt1 6gretmen olmustur. Goriis bildiren bes Ogretmen daha 6nce fen ve
teknoloji konusunun tartismali oldugunu ifade etmis, bir 6gretmen ise tartismali konu
listesine almadig1 bu konulardan birinin 6gretim programlarinda yer almasi gerektigini
savunmustur. Goris bildiren sinif 6gretmenlerinden biri, daha dnce enerji kaynaklarini
tartismali konu olarak belirtmis ancak 6gretim programlarinda bu konu yerine internet
ve teknolojiye bagli sorunlarin yer almasi gerektigini ifade etmigtir. Sinif
Ogretmenlerinden digeri, daha once tartismali bulmadigi bilim/bilimsellik konusunun,
Ogretim programlarinda yer almasi gerektigini  savunmustur. Fen bilimleri
Ogretmenlerinden ikisi; evrim, GDO, geri doniisiim, kiiresel 1sinma ve cinsellik
konularmin daha 6nce tartigmali oldugunu ifade etmis ancak bu konulardan sadece
evrim ve cinsellik konularmin Ogretim programlarinda yer almasi gerektigini
savunmuglardir. Tartigmali oldugunu diisiindiikleri diger konularin fen bilimleri dersi
Ogretim programinda yer aldigini ancak, kapsaminin ve ayrilan siirenin az oldugunu
ifade etmislerdir. Ingilizce 6gretmenlerinden biri, tartismali oldugunu ifade ettigi gevre
duyarliligi konusuna bilim konusunu da ekleyerek bu konularin programlarda yer
almas1 gerektigini savunmustur. Tiirk¢e Ogretmenlerinden biri, internet ve teknolojiye
bagli sorunlar konusunu hem tartismali bulmus hem de bu konuya Ogretim
programlarinda yer verilmesi gerektigini diisiinmiistiir. Ogretmenlerin bazilarmin bu
konularla ilgili goriislerine asagida yer verilmistir:
Senay: Haaaa, s0yle, evrim konusu kaldirildi. Bence yeniden gelmesi gerekiyor kesinlikle.
I bi de benim kiicilikliigiimde yani ben okula giderken hani cinsel egitim diye bir dersimiz
vardi. Hani iste sadece hani kadin iireme organi, erkek lireme organi degil, hani biz ne
oldugunu tamamen biliyoduk. Ama su anda o da kaldirildi. Iin biraz 6nce demistim 6.
smiflarda vardi bu konu ve daha detayli anlatiliyordu ve 6. simif ¢ocuklar: da hani, daha
masum olduklari i¢in gergekten konunun 6ziinli 6grenmeye ¢alisiyorlardi. Bu yiizden hani,
olmali ve 6. sinifta olmalidir diye diisiiniiyorum (Fen bilimleri 6gretment).
Ahmet: Ya, 11, $0yle, sorunuzun tam olarak karsiligi midir bilmiyorum ama belki bi hani
bilim okuryazarligi ya da arastrma yontemlerinin ozellikle ¢ocuklara aragtirma
yontemlerinin 0gretilmesinden yanayim bilimsel olanla olmayani ayirt etmek adma. Cok
bdyle m bilgiye ulasirken ¢ok yiizeysel yaklasiyorlar olaya, derinlemesine bi arastirma

yontemlerinin nasil olmasi gerektigi yoniinde bi ¢alismanin mutlaka yapilmasi gerektigini

diislinityorum. Bunu bir eksiklik olarak goriiyorum (Sinif 6gretmeni).
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Ogretmenlerin, 6gretim elemanlarmin ve egitim sendikasi temsilcilerinin fen ve
teknoloji disinda Ggretim programlarinda yer verilmesi gerektigini diisiindiikleri bir
diger konu bashig din ve siyaset olmustur. Ogretim elemanlarinin Tiirkiye’de tartismali
oldugunu ifade ettikleri din ve siyaset ile ilgili konular ve bu konulardan hangilerinin
Ogretim programlarinda yer almasi gerektigine yonelik diigiinceleri Grafik 4.3’te

sunulmustur.

Grafik 4.3. Ogretim elemanlar: tarafindan din ve siyaset ile ilgili tartismali bulunan ve

ogretim programlarinda yer almasi gerektigi belirtilen konularin karsilagtirilmast
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Grafik 4.3’te goriildiigii gibi, daha Once tartismali oldugu ifade edilen din ve
siyaset ile ilgili tim konular, 6gretim programlarinda da yer almas1 gerektigi diisliniilen
konular olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Din ve siyaset ile ilgili tartismali konular
listesindeki konular haricinde, 6gretim programlarinda yer almasi gerektigi diigiiniilen
yeni bir konu olmamistir. Tartismali konular listesinde ikinci sirada yer alan uluslararasi
giincel siyasi sorunlar ile li¢iincii sirada yer alan dini inan¢ ve olusumlar konusu 6gretim
programlarinda yer almasi gerektigi diisiiniilen ilk konular olmustur. Siyasal giiven ve
tarim politikalar1 konular1 yine son iki sirada yer almistir. Tartigmali konular listesinde
iist siralarda yer alan yonetim sistemi ve siyasi goriis ayriliklart konulari 6gretim
programlarinda yer almasi gereken konular listesinde alt siralara gerilemistir. Son ii¢

sirada yer alan konularin siralamasi ise yine degismemistir.
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Ogretim elemanlarmin ilk ve ortaokul ogretim programlarinda yer almasi
gerektigini belirttikleri din ve siyaset ile ilgili tartismali konu bagsliklart Tablo 4.8’de
ayrintili olarak ele alinmistir. Egitim sendikasi temsilcilerinin goriisleri de hangi
sendikay1 temsil ettiginin bilgisi verilerek paylasilmistir. Ogretmenlerin goriisleri ise

yartyapilandirilmis bireysel goriismelerden yapilan alintilarla sunulmustur.

Tablo 4.8. Ogretim elemanlarimn égretim programlarinda din ve sivaset ile ilgili yer

almasi gerektigini diistindiikleri konular

Din ve siyaset Ogretim elemanlar
Dini inang¢ ve olusumlar 12
Uluslararasi giincel siyasi sorunlar 11
Dini yorumlama ve uygulamada hatalar 8
Yonetim sistemi 7
Darbeler 5
Siyasi goriis ayriliklar 8
Siyasal giiven 2
Tarim politikalar 2

Tablo 4.8’de goriildiigii gibi 0gretim elemanlar tartigmali olarak gordiikleri tiim
konulara &gretim programlarinda yer verilmesi gerektigini savunmuslardir. Ogretim
elemanlarinin 6gretim programlarinda en ¢ok yer verilmesi gerektigini diistindiigii konu
ise dini inan¢ ve olusumlar konusu olmustur. Bu konuda 6gretim elemanlari daha gok
dinler tarihi ve diger dinsel inamslar ile Islam dini i¢indeki mezhepsel olusumlar
konularinin altini ¢izmislerdir. Din ve siyaset konusunda tiim boéliimlerden seksen dort
ogretim eleman: tartismali konulari dile getirmekle birlikte bu konularin 6gretim
programlarinda yer almasi gerektigine iliskin goriisler yine tiim bdliimlerden ancak bu
kez otuz sekiz dgretim elemanindan gelmistir.

Egitim sendikas1 temsilcileri din ve siyaset konusunda daha 6nce higbir konuyu
tartismali  bulmamakla birlikte dini inang ve olusumlar konusunun, Ogretim
programlarinda yer almasinin gerekliligi ile ilgili olarak bir sendika temsilcisi (Egitim
Sen), 0gretmenler ve 6gretim elemanlariyla ayni fikri paylasmistir. Bu temsilci, diger
dini inang sistemlerinin de anlagilmasi adina 6gretim programlarinda dinler tarihine yer
verilmesi gerektigini savunmustur. Sendika temsilcilerinden biri (Egitim Bir Sen) ise
dini yorumlama ve uygulamada yapilan hatalarin giderilmesi gerektigini ifade etmistir.
Ilgili sendika temsilcisi, toplumun bilmesi gereken birgok gercekten mahrum kaldigini
ve bu sebeple inang ve kiiltlir degerlerimizin ilmihal seviyesinde (Miisliimanlarin inang

ve ibadetle ilgili 6grenmeleri gereken hususlar1 en {ist seviyede bilmesi) bilinmesi i¢in
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ogretim programlarinda yer almasi gerektigini savunmustur. iki sendika temsilcisi
(Egitim Sen, Anadolu Egitim Sen) ise glincel siyasi diinya tarihine iligkin konularin
Ogretim programlarinda yer almasi gerektigini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerden biri dini inang ve olusumlar ve biri de dini yorumlama ve
uygulamada hatalar konusuna Ogretim programlarinda yer verilmesi gerektigini
savunmustur. Bununla birlikte 6gretmenler, tartismali oldugunu belirttikleri yonetim
sistemi, darbe girisimleri, dil yozlasmasi, uluslararasi giincel siyasi sorunlar ve siyasal
giiven ile ilgili konularin 6gretim programlarinda yer almasi gerektigini diislinmemistir.
Din ve siyaset konusunda, tiim alanlardan on dort dgretmen tartismali konulart dile
getirmekle birlikte, bu konularin 6gretim programlarinda yer almast gerektigine iliskin
goriis bildirenler, Ingilizce ile din kiiltiirii ve ahlak bilgisi alanlarindan iki dgretmen
olmustur. Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmeni daha 6nce ahlak ve din kavramlariyla
bagnazlik konularmi tartismali olarak gordiiglinii ifade etmis, 6gretim programlarinda
yer almasi gereken konunun ise, Kur’an’1 bilimsel olarak anlamaya yonelik konular
oldugunu belirtmistir. Daha 6nce dini inang ve olusumlar konusunda cemaat ve tarikat
yurtlarini tartismali bulan Ingilizce gretmenlerinden biri dinler tarihi konusuna égretim
programlarinda yer verilmesi gerektigini ifade etmistir. Din ve siyaset konusunda,
Ogretim programlarinda yer almasi gerektigi diisiiniilen konularla ilgili baz1 6gretmen
goriislerine asagida yer verilmistir:

Efe: Yani geleneksel din anlayisindan ¢ok bilimsel diisiinme yontemiyle Kuran’1t Kerim’i
anlayabilmeye yonelik konular olsa daha etkili olur diye diigiiniiyorum (Din kiiltiirii ve
ahlak bilgisi 6gretmeni).

Musa: Dinler tarihi olabilir mesela, daha biiyilk resmi gormek adina fikir verebilir
insanlara (ingilizce 6gretment).

Ogretmenlerin, 6gretim elemanlarinin ve egitim sendikas1 temsilcilerinin din ve
siyaset disinda 08retim programlarinda yer verilmesi gerektigini diisiindiikleri bir diger
konu bashigi tarihsel olay, sorun ve Kisilikler olmustur. Ogretim elemanlarmin
Tiirkiye’de tartismali oldugunu ifade ettikleri tarihsel olay, sorun ve kisilikler ile ilgili
konular ve bu konulardan hangilerinin 6gretim programlarinda yer almasi gerektigine
yonelik diisiinceleri Grafik 4.4 te sunulmustur.

Grafik 4.4’te gortldigi gibi, daha Once tartigmali oldugu ifade edilen tarihsel
olay, sorun ve kisilikler ile ilgili tim konular, 6gretim programlarinda da yer almasi
gerektigi distliniilen konular olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Tarihsel olay, sorun ve

kisilikler ile ilgili tartismali konular listesindeki konular haricinde, Ogretim
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programlarinda yer almasi gerektigi diisiiniilen yeni bir konu olmamis ancak konularin
siralamas1 degismistir. Tartismali konular listesinde ikinci sirada yer alan Atatiirk ve
Atatiirkgiilik konusu, 6gretim programlarinda yer almasi1 gerektigi diisliniilen ilk konu
olmustur. Tehcir kanunu ise ikinci siraya gerilemistir. Tarihi sahsiyetler, Kibris sorunu,

Ege Adalar1 ve Lozan Antlagsmas1 ayni sirada kalmistir.

Grafik 4.4. Ogretim elemanlar: tarafindan tarihsel olay, sorun ve kisilikler ile ilgili
tartismall bulunan ve dgretim programlarinda yer almasi gerektigi belirtilen konularin

karsilastirtlmasi

35

30 -

25 A

20 +

m Tartismali konu

15 +

10 -

Ogretim programinda yer

> ] I I almasi gerektigi belirtilen
o - . l konu

. ! v 4 <
ey, @’O}é Uy gy e g %,
%, e 4 = &O’Zz,] %49,7 4’2149
K K
19778
0/0%

Ik ve ortaokul gretim programlarinda yer almasi gerektigi diisiiniilen tarihsel
olay, sorun ve Kkisilikler ile ilgili tartismali konu basliklarina yonelik 6gretim
elemanlarinin goriislerine iliskin diislinceleri Tablo 4.9°da ayrintili olarak ele alinmistir.
Egitim sendikas1 temsilcilerinin goriisleri de hangi sendikay1 temsil ettiginin bilgisi
verilerek paylasiimistir. Ogretmenlerin goriisleri ise goriismelerden yapilan alintilarda
sunulmustur.

Tablo 4.9’da gorildiigii gibi, 0gretim elemanlar1 tartismali olarak gordiikleri tiim
konulara 6gretim programlarinda yer verilmesi gerektigini savunmuslardir. Ogretim
elemanlarinin 6gretim programlarinda en ¢ok yer verilmesi gerektigini diisiindiigii konu
ise Atatiirk ve Atatiirk¢iiliik olmustur. Tarihsel olay, sorun ve kisilikler konusunda tim

boliimlerden elli bes 6gretim elemani tartismali konulari dile getirmekle birlikte bu

106



konularin 6gretim programlarinda yer almasi gerektigine iligkin goriisler, yabanci diller

ve giizel sanatlar boliimleri haricindeki otuz iki 6gretim elemanindan gelmistir.

Tablo 4.9. Ogretim elemanlarinin 6gretim programlarinda tarihsel olay, sorun ve

kisilikler ile ilgili yer almasi gerektigini diisiindiikleri konular

Tarihsel olay, sorun ve kisilikler Ogretim elemanlar

Atatiirk ve Atatiirkgiilik 10
Tehcir kanunu
Tarihi sahsiyetler
Kibris sorunu
Ege Adalar1
Lozan Antlagmasi

PP NN O

Sendika temsilcileri daha Once Tehcir kanunu ve Atatiirk ve Atatiirkgiiliik
konularmi tartismali bulmus ancak bu konularin 6gretim programlarinda yer almasi
gerektigini ifade etmemislerdir.

Ogretmenler daha &nce tartismali bulduklari tarihi sahsiyetler ve Lozan
Antlagmasi konularininin 6gretim programlarinda yer almasi gerektigini diisiinmemis ya
da bu konularin 6gretim programlarinda yeterince yer aldigimi diistinmiistiir. Tarihsel
olay, sorun ve Kkisilikler konusunda, din kiltiirii ve ahlak bilgisi ile fen bilimleri
haricinde tiim alanlardan sekiz 6gretmen tartigmali konulart dile getirmistir. Ancak bu
konularin 6gretim programlarinda yer almasi gerektigine iligkin goriis bildiren, Tiirkce
alanindan bir 6gretmen olmustur. Daha once bu konuda goriis bildirmeyen Tiirkge
ogretmeni, Atatlirk ve Atatiirk¢lilik konusunun Ogretim programlarinda yer almasi
gerektigini ifade etmistir. Tiirkce 6gretmeninin goriislerine asagida yer verilmistir:

Simge: Yani zaten kendileri gikariyolar. Iste inkilap tarihinde Atatiirk ilkelerini falan

¢ikardilar hani olmasi gerekiyor bence programlarda hani...(Tiirkge 6gretmeni).

Ogretim programlarinda yer verilmesi gerektigi diisiiniilen son konu baslig
ekonomi, medya, sanat ve felsefe olmustur. Bu baslik hakkinda sadece Ogretim
elemanlar1 yorumda bulunmustur. Ekonomi, medya, sanat ve felsefe konulari ile bu
konulardan hangilerinin 6gretim programlarinda yer almasi gerektigine yonelik 6gretim
elemanlarinin diisiinceleri Grafik 4.5’te sunulmustur.

Grafik 4.5’te goriildiigli gibi, daha once tartismali oldugu ifade edilen ekonomi,
medya, sanat ve felsefe konulari, 0gretim programlarinda da yer almasi gerektigi
diisiiniilen konular olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ekonomi, medya, felsefe ve sanat

konularinin siralamast degismistir. Tartigmali konular listesinde ilk sirada yer alan
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ekonomi konusu, Ogretim programlarinda yer almasi gerektigi diisiiniilen konular
listesinde ikinci konu olmustur. Uciincii sirada yer alan felsefe konusu ise ilk siraya
yiikselmistir. Ikinci sirada yer alan medya konusu ise son siraya gerilemistir. Tartismali
konular listesinde son sirada yer alan sanat konusu 6gretim programlarinda yer almasi
gerektigi diisliniilen konular listesinde ekonomi konusuyla birlikte ikinci siray:

paylasmistir.

Grafik 4.5. Ogretim elemanlar: tarafindan ekonomi, felsefe, medya ve sanat ile ilgili

tartismall bulunan ve dgretim programlarinda yer almasi gerektigi belirtilen konularin

karsilastirtlmasi
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[k ve ortaokul 6gretim programlarinda yer almasi gerektigi diisiiniilen ekonomi,
felsefe, medya ve sanat ile ilgili tartismali konu basliklarma yonelik 6gretim

elemanlarinin goriisleri Tablo 4.10’da ayrintili olarak ele alinmistir.

Tablo 4.10. Ogretim elemanlarimin ekonomi, felsefe, medya ve sanat konularinin

ogretim programlarinda yer almasi gerektigine iligkin goriisleri

Ekonomi, felsefe, medya, sanat Ogretim elemanlari
Felsefe 9
Ekonomi 6
Sanat 6
Medya 1

Tablo 4.10°da goriildiigii gibi ekonomi, felsefe, medya ve sanat konularinin
Ogretim programlarinda yer almasi gerektigine yonelik tek gorliis Ogretim
elemanlarindan gelmistir. Ogretim elemanlar1 daha 6nce sirasiyla ekonomi, felsefe,

medya ve sanat konularini tartigmali bulmus ancak 6gretim programlarinda yer almasi
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gereken konular felsefe, ekonomi, sanat ve medya seklinde siralanmistir. Ekonomi,
medya, sanat ve felsefe konularinda, tiim boliimlerden otuz ii¢ Ogretim elemani
tartismali konular dile getirmekle birlikte, bu konularin 6gretim programlarinda yer
almas1 gerektigine iliskin goriisler tiim boliimlerden yirmi iki 68retim elemanindan
gelmistir.

Ogretmenler daha 6nce ekonomi ve medya konularini tartismali bulmus olsa da
bu konularin 6gretim programlarinda yer almasi gerektigini diisiinmemislerdir. Bir
sendika temsilcisinin de daha Once tartismali oldugunu ifade ettigi ekonomi konusu,
sendika temsilcileri tarafindan Ogretim programlarinda yer almasi gereken bir konu
olarak ifade edilmemistir.

Sonu¢ olarak, tiim katilimcilar bazi konular1 tartismali bulmalarina ragmen
Ogretim programlarinda yer almasi gerektigini belirtmemisken bazi konular1 tartismali
bulmadiklar1 halde 6gretim programlarinda yer almasi gerektigini ifade etmislerdir.
Bunun sebebini 6gretmenler; 0gretim programlarinda yer almasi gereken tartismali
konu olmadigi, tartismali konu bagliklarinin oldugu ancak tartismali boyutunun
programlarda ele alinmadig1 ya da bu konularin kazanimlarda yeterince yer aldig1 ancak

ele alinis seklinin yanlis oldugu yoniindeki goriisleri ile ortaya koymuslardir.

4.2.1.2.2. Ogretim programlarinin tartismali konular bakimindan yeterligine iliskin

ogretmen goriiglerinin incelenmesi

[k ve ortaokul 6gretim programlarinin kapsaminin tartigmali konular bakimimdan
yeterli olup olmadigi konusunda programin uygulayicisi olan 6gretmenlerden veri
toplanmustir. Ogretmenlerin 6gretim programlarinda yer almasi gerektigini diisiindiigii
tartismal1 konulardan sonra bu konularin 6gretim programlarinda yeterli derecede ele
alimip almmadigi da sorgulanmistir. Bu kapsamda ogretmenlerden, ogretmenlik
yaptiklar1 alana ait O6gretim programini, tartismali konulara ne kadar yer verildigi
agisindan degerlendirmeleri istenmistir. Ogretmenlerin, 6gretim programinin tartismali
konular bakimindan yeterli/yetersiz olduguna iligkin goriisleri alanlar bazinda Tablo
4.11°de sunulmustur.

Tablo 4.11 incelendiginde, Ogretmekte oldugu dersin Ogretim programini
tartismali konular bakimindan yeterli bulan 6gretmenlerin sayisinin yedi, yetersiz bulan
O0gretmenlerin sayisinin on dort ve tartismali konularin 6gretim programinda yer

almadigin diisiinen 6gretmenlerin sayisinin ise bes oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4.11. Ogretim programlarimin tartismali konular bakimindan yeterli/yetersiz

olduguna iligkin alanlar bazinda 6gretmen goriisleri

Ogretim Din kiiltiirii

programinda ve ahlak Fen Ingilizce ~ Matematik ~ Sosyal ~ Siif  Tiirkge
tartigmali konular bilgisi bilimleri bilgiler

Yeterli 0 2 0 0 4 1 0
Yetersiz 2 2 3 0 0 5 2
Programda yok 1 0 0 3 0 0 1

Fen bilimleri 6gretmenlerinin yarisi, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tamami ve
sinif Ogretmenlerinin biri, 0gretmekte oldugu dersin Ogretim programini tartigmali
konular bakimindan yeterli bulmaktadir. Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, Tiirk¢e ve sinif
ogretmenlerinin biri haric hepsi, fen bilimleri Ogretmenlerinin yarisi, Ingilizce
O0gretmenlerinin tamami Ogretmekte oldugu dersin Ogretim programini tartismali
konular bakimindan yetersiz bulmaktadir. Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi ile Tirkce
ogretmenlerinden biri ve matematik 6gretmenlerinin tamami, 6gretmekte oldugu dersin
Ogretim programinda tartismali konularin hi¢ yer almadigini ifade etmislerdir.

Din kiiltlirii ve ahlak bilgisi dersi 6gretim programinda tartismali konularin
kapsamina iliskin 6gretmen goriislerinin bazilarina asagida yer verilmistir:

Biisra: Bu yok dedigim bir sey yok. Sadece daha ayrmntili olmasini diisiindiigiim konular
var mesela ahlaki ilkelere biraz daha 6nem verilebilir. Bunlarin gok yeterli olmadigini
diigtiniiyorum. Bunlarin verilis tarzi degistirilebilir. Yani teorik bilgiden ¢ikip uygulamaya
yonelik 6zellikle etik degerlerin daha farkli iglenebilecegini diisiiniiyorum. Onun diginda su
da olsa dedigim pek bir sey yok acgikcasi... Yani ben egitim programimizi begeniyorum
sadece bazi konular1 hani simf seviyesinde yer degistirmesi uygun olabilecegini
diistinmistiim (Din kiiltiiri ve ahlak bilgisi 6gretmeni).

Ramazan: Programda zaten evet tartigmali konular zaten yok. Genel zaten din kdltiiri
zaten hani adi {istiinde din kiiltiirii yani ahlak ve kiiltiir, ¢ok ibadet konusu biraz daha 2.
planda din kiiltiiriinde. Imm bu 2 saatlik ders diliminde ibadet ve ahlak kisminm
olabildigince konunun igerigine gore o sekilde verebiliyoruz ama tartigmali konular
miifredat olarak zaten yok, imm O6gretim programi olarak (Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
Ogretmeni).

Din kiltirii ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin  goriisleri incelendiginde,
ogretmenlerden ikisi Ogretim programinda tartigmali konularin yer aldigini ancak
konunun yer aldig1 smif diizeyi ve ele alinis1 bakimindan dogru bulmadiklarini ifade

etmiglerdir. 8. sinif diizeyi gibi 6grencilerin bu konular1 anlayabilecegi sinif diizeyinde

tartismali konularin az, 6. smif diizeyi gibi O6grencilerin bu konular1 anlamakta
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zorlanabilecegi sinif diizeyinde ise tartismali konularin ¢ok yer aldigini savunmuslar ve
dersin Ogretim programinin, tartismali konular bakimindan dogru kurgulanmadigini
ifade etmislerdir. Ogretmenlerden biri dersin dgretim programinin ahlaki ilkeler ve etik
degerler agisindan yetersiz oldugunu ifade ederken bir diger 6gretmen ise ahlak ve
kiiltiirin 6gretim programinda 6n planda oldugunu ve tartismali konulara ise 6gretim
programinda yer verilmedigini savunmustur.
Fen bilimleri dersi 6gretim programinda tartismali konularin yeterliligine iliskin
Ogretmen goriislerinin bazilarina asagida yer verilmistir:
Senay: GDO’lu iiriinler, un 8’lerde var, ama ¢ok basit bir diizeyde gegiyor. Hani, konunun
icinde, bagka bir konunun i¢inde bir sayfalik bir yerde geciyor. Sadece aa evet genetigi
degistirilmis organizma bu kadar. Hani, 6nemi ¢ok fazla vurgulanmiyor... Ama iste, basta
dedigim gibi mesela GDO 1 sayfa, kitapta 1 sayfa yazi yaziyor... Su an aklima mesela
bagka bigey daha da geldi. Geri doniisiim diye bir konu var, 111 mesela o da ¢ok fazla yer

verilmeyen konulardan birisi. Ama bence ¢ok ¢ok onemli olan konulardan birisi. Geri
doniisiim sadece ayni GDO’lu iiriinlerde oldugu gibi 1 sayfada ve cok iist ylizeysel
anlatiliyor...(Fen bilimleri 6gretment).

Serife: Yok bence yeterli ¢linkii mesela biz her sey iinitesinin sonunda biyoloji iinitelerinin
sonunda Oyle sOyliyim yani sistem isledikten sonra iste bu sistemlerin sagligini bozan
etmenlere, iste ya da olumlu nasil olumlu olabilir bunlarin hepsini tartisiyoruz mesela.
Neler olabilir, olmayabilir. Dengeli beslenmeyi beslenmemeyi az dénce unuttugum nokta

buydu mesela. Kapsiyor kesinlikle... (Fen bilimleri 6gretmeni).

Fen bilimleri &gretmenlerinin goriisleri incelendiginde, Ogretmenlerden ikisi
Ogretim programinda tartismali konulara kazanim ve siire bakimindan az yer verildigini
ve bu konularin programda yetersiz oldugunu diisiinmektedir. Diger iki 6gretmen ise
fen bilimleri dersi O6gretim programini tartigmali konular bakimindan yeterli
bulduklarimi ifade etmis, ogretmenlerden biri sadece konularin uygulama noktasinda
biraz daha detaylandirilmasi gerektigini savunmustur.

Ingilizce dersi Ogretim programinda tartismali konularin kapsamina iliskin

O0gretmen goriiglerinin bazilarina asagida yer verilmistir:
Funda: Evet, aslinda var initelerimiz. Hemen hemen her smifta 5-6-7-8’lere giriyorum
ben. Hani hepsinde ufak da olsa bir deginmeler var, giindemdeki konular hani, teknoloji,
cevre... Hayvanlarla ilgili, hayvan barmaklariyla ilgili, ¢evrenin korunmasi, ¢evre kirliligi,
gezegenler, Ozellikle teknoloji, internet hani iletisimin hep teknolojiyle oldugu. Iu
bunlardan bahsediliyor ama daha derinlemesine olursa daha faydali olacagim
diistiniiyorum. .. Immm genelde, hih1 evet mesela hani bir ¢cevre konusu ya da hayvanlarla

ilgili ya da internet gibi konular diigiiniiyorum ama bunlar zaten var kitaplarimizda. Sadece
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soyle bir sikint1 oldugunu diisiiniiyorum. Cok detayli degil daha yiizeysel. Ii1 hani ¢ok
tartigmaya acik degil. Daha derinlemesine olsa ¢ocuklar daha fikirlerini agiklayacak sekilde
olsa daha faydali olabilir (Ingilizce 6gretmeni).

Ersin: Yani ¢ok fazla detayli derinlemesine bir sey yok ama bu konuda bir 6n bilgi sahibi
oluyor ¢ocuk. Bunlar nedir ne degildir? Az ¢ok bildigi seyleri bir de ingilizce dersinde
gorerek biraz daha pekistirmis oluyor. Yani ¢ok fazla bir iist boyut bilgi sahibi ya da iste iist
boyutta bir 6grenme olmuyor. Sadece temel diizeyde bir dgrenme oluyor, (tartigmali
konularla ilgili) sozciik bilgisi daha ¢ok &greniliyor benim dersim adina (Ingilizce
Ogretmeni).

Ingilizce dgretmenlerinin goriisleri incelendiginde, dgretmenlerin tamami cevre,
hayvanlar, internet, bilim, kiiltiirler aras1 diyalog gibi tartismali konularmn Ingilizce dersi
Ogretim programinda temel diizeyde yer aldigini ancak bu konulara daha ¢ok kavramsal
diizeyde yer verildigini ifade etmislerdir. Ogretmenler, dersin &gretim programinda
tartismal1r konulara iliskin bir perspektif ortaya koyuldugunu ancak bu konularin asil
tartismalt boyutuna deginilmekten kacinildigini ya da bu konularin tartigmaya agik
olmayacak sekilde ele alindigmi diisiinmektedirler. Ingilizce dgretmenlerinden biri,
cevre konusunda radyoaktif maddelerden bahsetmek yerine sadece deterjanlarin
islenmesini bu duruma &rnek olarak vermistir. Bu dogrultuda dgretmenler, Ingilizce
dersi ogretim programini tartismali konular bakimindan yetersiz bulduklarini ifade
etmislerdir.

Matematik dersi Ogretim programinda tartigmali konularmm kapsamina iliskin
Ogretmen goriislerinin bazilarina asagida yer verilmistir:

Seyit: Vardir ya iste Hindistan’da su ¢ocuk iste yiizyildir ¢oziilemeyen problemi ¢6zdii
diye. Matematikte bi o var, baska bi tartigmali bi alan yok matematikte (Matematik
Ogretmeni).

Feray: Evet tartismaya agik degiliz biz. Net, tek sonug var (Matematik 6gretmenti).

Matematik oOgretmenlerinin goriisleri incelendiginde, Ogretmenlerin tamami
matematik dersi Ogretim programinda tartigmali konulara yer verilmedigini ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin tartismali konular denilince verdikleri ornekler (Seyit
O0gretmen) de egitimde tartismali konular kavramini anlamadiklarini gostermektedir.
Ayrica matematik Ogretmenleri, matematik dersinin tartismali konular1 ele almaya
uygun bir ders olmadigini savunmaktadirlar (Feray 6gretmen).

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda tartismali konularin kapsamina iligskin

O0gretmen goriiglerinin bazilarina asagida yer verilmistir:
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Bora: Evet bence yeterli. Programda sey yok, konu sekmesi yok. Ya da hani program
tartigmali su konuyu yok kabul etmis diye bisey soyleyemeyiz. Iste atiyorum Ermeni
soykirimi diinyanin bunu ifade ettigi ama bizim tehcir kanunu dedigimiz uygulama. Mesela
bunu gérmezden gelmemis program. Yani ona yer vermis (Sosyal bilgiler 6gretmeni).
Hanife: Tabi tabi baglik olarak diisiindiigiimiiz zaman esasinda programin igerisinde hemen
hemen hepsi var. Hatta son eklenen konularla yeni programi gérmedim ama su anda
kullandigimiz program igerisinde hepsine kisa kisa, teknolojiden tutun, gen teknolojisinden
tutun var hani tarihsel konulardan bagliyoruz biz 6. siniftan hani 8. sinifa kadar geliyoruz.
Ama inite inite olarak initeler icerisinde giiniimiiz diinya sorunlari, glinimiiz c¢evre
sorunlari, kiiresel 1sinma, baglik olarak hemen hemen hepsi nerdeyse sosyal bilgilerin
icerisinde var. Organ nakli, yani su da olsa dedigim bir konu su an i¢in yok (Sosyal bilgiler
Ogretmeni).

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerin tamaminin
dersin dgretim programini, tartismali konular agisindan yeterli oldugunu diisiindiigi
goriilmektedir. Ogretmenler, dersin 6gretim programinda yer almasi gereken tartigmali
konularin konu basliklar1 olarak eksiksiz yer aldigini ancak bu konular1 detaylandirma
isinin 6gretmene birakildigini ifade etmektedirler.

Ilkokul ~programlarinda, tartismali konularin  kapsamma iliskin  simf

O0gretmenlerinin goriislerinin bazilarina asagida yer verilmistir:
Ayten: Yetersiz, genelde tartismaya ¢ok agik olmayan konular... Iste dogal enerji
kaynaklart mesela ¢ok kisa bir sekilde gegiliyor ama iste gelecekte bunlara gok ihtiyag
duyucaz insanlar olarak. Bunlar iizerinde konusulabilir. Cevre konular1 da yine sig bir
sekilde geciyor. Onlarin da daha ayrintili iizerlerinde durulabilir. Iu 4. sinifta demokrasi
kavramuyla ilgili dersler var ama daha aktif bir sekilde 1,2,3. sinif seviyesine konulabilir. Ir
yani hep c¢evreyle ilgili seyler geliyor aklima ¢iinkii hani teknoloji ilerledik¢e ¢evre de
olumsuz etkileniyor ya. Teknolojik konularla ilgili seyler konulabilir mesela su an yeni
nesil tablet telefon bilgisayar iizerine bir bagimliliklar1 var. Bunlarin iizerine yogunlasan
konular olabilir. Onlarin zararlartyla ilgili seyler olabilir (Sinif 6gretment).
Hasan: Ogretim programlarimizda yer aliyor nesli tilkenmekte olan hayvanlar, ya da iste
dogayr cevreyi korumamiz, diinyamizi korumamiz, temiz enerji, yenilenebilir enerji
konularinda biz 1-2. smif oldugumuz igin ¢ocuklara o diizeylerde anlatmaya ¢alistyoruz.
Tabi simdi bir de cocugun anlama diizeyi var yani algilama diizeyi var. Onun nasil
oldugunu anlayabilme diizeyi var. Bu ilkda yani bana gore yeterince var programlarda yer
aliyor... (Smif 6gretment).
Sinif 6gretmenlerinin goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerin ¢ogunun ilkokul
programlarmi tartismali  konular bakimindan genel olarak yetersiz bulduklar

goriilmektedir. Ogretmenler; ¢evre, hayvanlar, enerji kaynaklari, internet ve
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teknolojinin zararlari, demokratik olan/olmayan uygulamalar gibi tartismali konularin
dgretim programlarinda giris diizeyinde ele alindigini ifade etmektedirler. Ogretmenler
bunun sebebi olarak, Ogrencilerin heniliz soyut konular1 anlayabilecek dilizeyde
olmamasini ya da bu konularin suistimale ac¢ik konular olmasini géstermislerdir.

Tiirk¢e dersi 0gretim programinda, tartismali konularin kapsamina iliskin Tiirkge

Ogretmenlerinin goriislerinin bazilarina asagida yer verilmistir:

Simge: Yani ¢ok da yeterli oldugunu disiinmiiyorum aslinda ¢iinkii genel konulara yer
veriyor Tiirkge programi. Iste doga sevgisi, anne sevgisi vatan sevgisi. Sevgi konusu
atrtyorum. Ondan sonra dogayla ilgili, evrenle ilgili, insanlar iletisimle ilgili temel konulara
yer veriliyo. Ama hani tartismali olup da ¢ocuklarda merak uyandiracak konulara
gereksinim oldugunu diisiiniiyorum. Cocuklarin daha ¢ok ilgisini ¢ekebilecek ve ¢ocuklari
hani daha olumlu etkileyebilecek konulara yer verilebilir Tiirkge programinda... Iste
iletisim temasi, ama iletisim ama insanlar arasindaki iletisimsizlik ya da sos... nasildiyim
internetin ya da sosyal medyanin iletisimi koparmasi gibi biraz daha giincel konulara yer
verilebilir (Tirkge 6gretment).

Fuat: Bizde yok. Yani su an benim girdigim bransimda hani ortaokulda pek tartigmali
konulara yer verilmiyor zaten. Dedigim gibi basit basit gegiyoruz zaten birgok konuyu.

Tartismali konu yok (Tiirk¢e 6gretment).

Tiirk¢e ogretmenlerinin goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerden ikisinin Tiirkge
dersi 6gretim programini, programda yer almasi zorunlu ya da kitap yazarlarinin
tercihine birakilan temalar iizerinden degerlendirdikleri goriilmiistiir. Ogretmenler;
doga, cevre, evren, iletisim, vatan sevgisi, toplumsal degerler ve Atatiirk¢iiliik gibi
temalarin 6gretim programlarinda yer aldigini ancak bu temalarin tartismali boyutta ele
alinmadigint ya da var olan temalara daha farkli tartismali konular igeren temalar
eklenebilecegini diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerden biri ise Tiirkge dersi

Ogretim programinda tartigmali konularin yer almadigini ifade etmistir.

4.2.1.3. Ogretim programlarimin tartismal konular kapsaminda “Ogrenme-gretme
siirecleri” dgesine yonelik dégretmen goriislerinin incelenmesi

Ikinci arastirma sorusu kapsaminda, egitim programinin Ogrenme-ogretme
stirecleri, tartismali konular baglaminda incelenmistir. Bu kapsamda, 6grencilerin sinifa
getirdigi tartismali konular ve bu konulara yonelik 6gretmen yaklagim ve yeterlikleri,
Ogrenci yaklasimlart ve son olarak tartismali konularin ele alinmasinda sorun

kaynaklarinin incelenmesi amaglanmaistir.
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4.2.1.3.1. Ogrencilerin simifa getirdigi tartismali konularin §gretmen goriisleri

dogrultusunda incelenmesi

Tartismali konularin 6grenme-6gretme siireclerinde ele alinmasina iligkin bir
diger 6nemli konu da o6grencilerin sinifa getirdigi tartismali konulardir. Bu konuyla
ilgili yapilan incelemede; daha oOnce Ogretmenler, 6gretim elemanlart ve egitim
sendikas1 temsilcileri tarafindan tartismali oldugu ifade edilen ekonomi, medya, sanat
ve felsefe haricindeki ana konu basliklarinin, 6grenciler tarafindan smifa getirildigi
gorilmiustir.

Tartismali konu basliklarindan 6grencilerin sinifa en ¢ok getirdigi konularin, din
ve siyaset ile ilgili konular oldugu goriilmiistiir. Darbeler ve siyasi gorilis ayriliklar:
konularinin sinifa getirildigi ise yine Ogretmenler tarafindan dile getirilmistir.
Ogrencilerin din ve siyaset ile ilgili sinifa en ¢ok getirdigi konu, dgretmenlere gore
referandum siireci dolayisiyla yonetim sistemi konusu olmustur. Ogretmenler dini
yorumlama ve uygulamada hatalar konusunda 6grencilerin en ¢ok orug, namaz gibi dini
ibadetlerin uygulanmasina yonelik konular ile dini hurafeleri sinifa getirdiklerini
belirtmektedirler. Dini inan¢ ve olusumlar konusunda 6grenciler cemaatler konusunu
smnifa tagimaktadir. 15 Temmuz darbe girisimi ise bir Ogretmen tarafindan sinifa
getirildigi sdylenen konu olmustur. Ogretmenlerin din ve siyaset ile ilgili dgrencilerin

sinifa getirdigini belirttikleri tartismali konulara iliskin 6rnekler asagida sunulmustur:
Simge: ...O kadar ¢ok sdyleyen oluyor ki, nn getiriyorlar bazilarini simifta tabi ki
tartistyoruz ama bazilar1 hani m tartigma gotiirmeyecek seyler oluyor. Genellikle siyasi
aslinda hani. Se¢imle ilgili iste, referandumla ilgili... (Tirk¢e 6gretmeni).
Ramazan: ...Hurafeler konusunda iste bu tiirbeler ziyaret edilmesi, iste mum yakilmasi,
iste tiirbelere kitap stirtiilmesi, kilit agilmasi, iste gordiikleri riiyalarin anlamlarini soran

Ogrencilerimiz olabiliyor... (Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dgretmeni).

Din ve siyaset ile ilgili tartismali konulardan sonra 6grenciler tarafindan sinifa en
cok getirilen tartigmali konu, insan haklar1 olmustur. Ogretmenler, insan haklari ile ilgili
tartismal1 konulardan; ¢cocuk ve kadin cinayetleri, terdr olaylari, cinsel saldiri, cinsiyet
ayrimciligt ve Suriyeli miiltecilerle ilgili konularin 6grenciler tarafindan smifa
getirildigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin, insan haklar ile ilgili 6grencilerin smifa

getirdigini soyledikleri tartismali konulara iligkin 6rnekler asagida sunulmustur:
Hanife: Cocuklarin ¢ok rahatsiz oldugu seylerden bir tanesi mesela miilteci sorunu hani
onlara yapiliyor bize yapilmiyor. Onlara veriliyor bize neden verilmiyor...(Sosyal bilgiler

Ogretmeni).
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Emine: ...Onun haricinde ya da hani ¢ok 6nemli bir olay olmustur Tiirkiye’yi sarsar, gocuk
cinayetleri mesela ya da ¢ocuk tacizidir, bunla ilgili geliyorlar genelde... (Sosyal bilgiler
Ogretmeni).

Fen ve teknoloji ile ilgili tartismali konulardan, 6grenciler tarafindan sinifa en ¢ok
getirildigi ifade edilen tartismali konu ¢evre duyarliligr olmustur. Cevre duyarlilig: ile
ilgili cevre sorunlar1 ve hayvanlar; biyoteknolojik caligmalar ve iireme teknolojileri ile
ilgili GDO, bilim/bilimsellik ile ilgili yeni buluslar; saglikli beslenme ile ilgili sagliksiz
besinler ve sebep oldugu hastaliklar; cinsellikle ilgili iireme organlarina yonelik
tartismali konularin 6grenciler tarafindan sinifa getirildigi 6gretmenler tarafindan 6ne
siiriilmiistiir. Ogretmenlerin, fen ve teknoloji ile ilgili dgrencilerin simifa getirdigini

sOyledikleri tartismali konulara iliskin 6rnekler asagida sunulmustur:

Senay: ...GDOlu yiyeceklerle ilgili ayni sekilde, yedigimiz yiyecekler i¢cinde acaba bunun
genetigi degistirilmis mi, bundan yapilan yiyecek genetigi degistirilmis olabilir mi diye
sorular gelmisti? (Fen bilimleri 6gretmeni)

Ayten: ...Iste dogal afetler mesela. Bir yerde bir sey olmustur, onunla ilgili seyler geliyor.
Iste bir sel icin ne gibi tartismali sey oluyor. Iste neden orda iste bu kadar insan zarar
gdriiyor? Iste deprem oluyor, neden Japonya’da zarar gérmiiyor da burda zarar gériiyor gibi
bu tarz seyler oluyor... (Smif 6gretmenti).

Tarihsel olay, sorun ve Kkisilikler ile ilgili tartigmali konulardan, 6grenciler
tarafindan smifa en ¢ok getirildigi sdylenen tartigmali konu Atatiirk ve Atatiirkgiiliik
olmustur. Ogretmenler Atatiirk ve Atatiirkciiliik konusunda; Atatiirk’iin  kisiligi,
aliskanliklar1 ve milli kokeni; tarihi sahsiyetler konusunda ise Ismet Indnii ve

Abdiilhamid Han’in &grenciler tarafindan smifa getirildigini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin sinifa getirdikleri bu konulara iliskin drnekler asagida sunulmustur:

Ahmet: T yani bilmiyorum uygun mudur ama sdyle bir 6rnek vereyim mesela daha
muhafazakar bir ailenin iste cocugu sinif ortaminda mesela bir giin Atatiirkle ilgili bir metin
islerken sey dedi iste, Atatiirk ¢ok biiyiik kotiilikler yapmis, igki igmis, soyledir boyledir
baya... (Simuf 6gretmeni).

Bora: ...Yani giinliik siyasi konulara paralel iste atiyorum Indnii dénemini soruyor gocuk.
Ciinkii o aksam u siyasetcilerin birisi iste o donemin Tirkiye’yi gerileten bir donem
oldugunu iddia etmis ama biz derslerimizde islerken Ismet Inénii’yii Lozan Antlagmasin
imzalayan insan olarak sdyliiyoruz. Ismet Indnii 1. ve 2. Indnii savaslarini kazanan insan,
Mudanya Ateskes Anlagmasini imzalayan ve Atatiirk’iin yaninda yer alan Onemli bir
karakter olarak Ogretiyoruz g¢ocuga. Cocuk doniip bunu sorabiliyor (Sosyal bilgiler

Ogretmeni).
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Ogrencilerin smifa getirdikleri konular incelendiginde yetiskin diinyasmna ait
oldugu diistiniilen pek ¢ok farkli tartismali konuyu sinifa getirdikleri ve bu konularla
ilgili tartigmak istedikleri goriilmektedir. Bu konularin sinif ortaminda ele alinmasinda,
Ogrencilerin bu konulardaki meraki ve istekliligi kadar Ogretmenlerin bu konulara
yaklagimlart ve bu konularla ilgili yeterlikleri de 6nemlidir. Bu sebeple, bir sonraki

boliimde tartigmali konularla ilgili 6gretmen yaklasimlari ve yeterlikleri incelenmistir.

4.2.1.3.2. Tartismali konulara yonelik ogretmen yaklasimlarimin ve yeterliklerinin

incelenmesi

Ogrencilerin  simifa  getirdigi tartismali  konular karsisinda dgretmenlerin
yaklagimlarin1 incelemek amaciyla 6gretmenlere, dgrenciler tartismali konulari sinif
ortamina getirdiklerinde nasil davrandiklari sorulmustur. Bu konuda, din kiiltiirii ve
ahlak bilgisi 6gretmenlerinden ikisi dgrencinin 6grenme merakin1 desteklemek icin
konuyu elinden geldigince agiklamaya calistigini ifade etmis, biri ise bu konulara sinif
ortaminda girmekten kacindigini belirtmistir. Eger bu konulara deginmesi gerekiyorsa
da tek bir dogru cevaba yonlendirecek sekilde bu konular ele aldigini belirtmistir. Din
kiiltiiri ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinden birinin goriigiine asagida yer verilmistir:

Ramazan: Yani herkesin tam olarak belki soru isaretlerini giderebilecek sekilde belki tam
olarak olmayabilir ama genel anlamda yani sinifin geneli i¢in daha ¢ok soru isaretine cevap
olabilecek sekilde belki cevaplandirmaya calisiyoruz (Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
Ogretmenti).

Fen bilimleri 6gretmenlerinden biri 6grencilerin bu konular1 6grenme merakini
destekledigini, biri c¢ocuklar1 gecistirmedigini ve eger bilmedigi bir konuysa hem
kendisinin arastirdigint hem de Ogrencilere bu konuda arastirma o&devi verdigini
belirtmistir. Ogretmenlerin ikisi konunun programda yer alip almadig1 ya da yetistirmesi
gereken konular olup olmadigina gore degisiklik gosterdigini ancak bu konular ele
almakta zorlandiklar1 i¢in  kagindiklarin1 ifade etmislerdir. Fen  bilimleri
ogretmenlerinden birinin goriisiine asagida yer verilmistir:

Nazh: Elimden geldigince sorularmi cevaplamaya calistyorum. Onlara sorular
yoneltiyorum. Bazen de acikgasi konumu yetistirmek seyim varsa teneffiiste konusalim
diyorum ya da bazen hani bu kadar hazira konmayin. Keske soyle olsa hani siz arastirip

gelseniz dgretmenim ben $oyle bir sey duydum sonrasinda baktim hani boyle bdyleymis

diye bana agiklama yapsaniz diyorum (Fen bilimleri 6gretmeni).
Ingilizce dgretmenlerinden biri konularin genelde temalarla alakali oldugunu ve

tartistiklarini, biri konuyla alakaliysa ele aldigin1 degilse ders disinda konusmayi teklif
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ettigini, biri ise bu konulara mesafeli oldugunu ve hemen derse donmeyi tercih ettigini
ifade etmistir. Ingilizce 6gretmenlerinden birinin goriisiine asagida yer verilmistir:
Musa: Ben agikgast biraz seyimdir, mesafeliyimdir yani onun korunmasi gerektigini
diisiniiyorum. Yani ¢ok izin vermiyorum agik¢asi konuya donme taraftari oluyorum
genelde ¢ilinkii bu yas grubu biraz sey yapabiliyor yani mesafe ayar1 ¢ok olmayabiliyor,
seyin dozu kagabiliyor. Kendim zaten hani vestiyerde birakirim diinya goriisiimii (Ingilizce
Ogretmeni).

Matematik Ogretmenlerinden ikisi bu konularin matematik dersiyle alakali
olmadigini ve sorulari ilgili 6gretmene yonlendirdiklerini, biri ise bu konularin 6grenci
ogretmen iletisimini giliglendirdigini ve dolayisiyla bu konulara her zaman vakit
ayirabilecegini ifade etmistir. Matematik 6gretmenlerinden birinin goriisline asagida yer
verilmistir:

Seyit: Yani iste dedigim gibi matematik branginda pek olmuyor ama hani ders disinda
tabiki giincel seyleri de tabi ki getiriyorlar... Biz mesela yeri geliyor miifredati zor
yetistirebildigimiz i¢in hani genellikle bunlar seyde kaliyor hani gozardi ediyoruz diyim o
sekilde yani... Biz genellikle diyoruz ki iste sosyal hocanizla konusun, o derste sorun gibi
(Matematik 6gretment).

Sosyal bilgiler dgretmenlerinden biri konuyu tiim ydnleriyle ele alip sonunda
ogrencinin kendi mantik slizgecinden gecirerek kendi dogrusunu buldurmaya c¢alistigini
ifade etmistir. Bir diger 6gretmen o andaki konuyla alakaliysa hemen, degilse yeri
geldiginde mutlaka konuya degindigini sdylemistir. Ogretmenlerden digeri
Ogretmenlerin  Ogrenciler i¢in dogruyu o6grenmede en dogru kaynak olduklarini
diisiindiigiinii ve dolayistyla bu konularla ilgili en dogru bilgiyi kendisinin 6grencilere
aktardigini ifade etmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinden birinin goriisiine agsagida yer
verilmistir:

Bora: ...Sonra ben ¢ogu zaman sen ne diisiiniiyorsun diye de soruyorum ¢ocuga. Hani evet
baban boyle soyliiyor, kitabiniz boyle sdyliiyor, izledigimiz goriintiiler boyle soyliiyor. Biz
dersimizde bu konuyu bdyle konugmustuk, sen ne diisiiniiyorsun? Biraz hani ordan da
sadece dogrularin hani insanlarin bakis agisina gore de degisebilecegini, herkesin olaylara
yaklagim tarzinin farkli olabilecegini de bir sekilde anlatmaya c¢alistyorsunuz. Ama en
sonunda tabi mutlaka ve mutlaka hani kendi mantik siizgecinden gegirip sana dogru gelen
neyse ben onu ¢ok sik kullaniyorum derslerimde, yani benim ne sdyledigime
bakmayacaksiniz, iste arkadasinizin ne sdyledigine bakmayacaksiniz hatta kitabimizda ne
yazdigina bakmayacaksiniz. Bunlarin hepsini harmanlayacaksiniz, size dogru gelen ne daha

cok o dogruya ulagacaksiniz...(Sosyal bilgiler 6gretmeni).
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Sinif 6gretmenleri bu konularin konusulmasina genel olarak firsat tanidiklarini,
ancak o an dersle alakali bir konu degilse bunlar ilgili derslerde ele aldiklarini ifade
etmislerdir. Ogretmenlerden biri giincel, toplumsal sorunlardan yola cikarak her giin
derse giriste bu konular {lizerine konustuklari, bir diger 6gretmen ise iyi ve farkl
sorularla gelen Ogrencileri 6diillendirerek diger ¢ocuklarin da bu konulara dikkatini
cekmeye calistigint belirtmistir. Sinif 6gretmenlerinden birinin goriisline asagida yer
verilmistir:

Ayten: Yani ben, kendi adima 6gretmen olarak her zaman firsat veririm ¢ocuklara kendini
ifade etmesinde. It 6zellikle hayat bilgisi dersimizde sicag1 sicagina geldiklerinde zaten bu
tarz seyleri sorarlar ya da yeri geldigi zaman konu i¢inde anlatirlar. Bir konu gecer o zaman

yasanmigh@imi anlatir mesela ¢ocuk. Firsat veririm, ¢ok zevkle islerler genelde hayat bilgisi

dersini konusarak (Sinif 6gretmenti).

Tiirkge 0gretmenleri, dersin icerigi ile ilgili tartismali konularin konusulmasina
izin verdiklerini, dersin igerigi ile ilgili degilse baska ders Ogretmenlerine
yonlendirdiklerini ya da konuyu ders disinda 6grenciyle birebir ele aldiklarimi ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin tartismali konular karsisindaki yaklagimlari ile ilgili
orneklere asagida yer verilmistir. Tiirkge 6gretmenlerinden birinin goriisline asagida yer
verilmistir:

Simge: Konusuna gore degisiyor aslinda. Hani, konuyla bizim isledigimiz konuyla ¢ok
alakasiz bi durumsa o zaman konusturmayabiliyorum. Ama isledigimiz konuya katki
saglayacak konuysa devam ettiriyoruz. Hatta daha ¢ok verimli de olabiliyor, derse katkisi
olabiliyor (Tiirkge 6gretment).

Ogrencilerin  smifa  getirdigi  tartismali  konular karsisinda  tiim  alan
ogretmenlerinin davraniglar1 incelendiginde, 6gretmenlerin dort gruba ayrildigim
sOylemek miimkiindiir. Birinci gruptaki 6gretmenler, tartismali konulari inkar etmekte
ve dgrencilere de bu bakis agisim kazandirmaktadirlar. Ikinci gruptaki 6gretmenler,
tartismalt konu ile ilgili kendi fikirlerini saklayamayacaklari ve bunu riskli olarak
gordiikleri i¢in kaginmay tercih etmektedirler. Ugiincii gruptaki dgretmenler tartismali
konular1 kabul etmekte ancak bunu konularla ilgili tek bir dogru oldugunu diisiiniirek
ogrencilere de bu sekilde aktarmaktadir. Dordiincii gruptaki 6gretmenler, ise tartismali
konu ile ilgili tim boyutlar1 ortaya koyarak adil bir yaklagim sergilemektedirler.

Tartismali konularin sinifta ele alinmasinda, 6gretmenlerin yaklasimlar1 kadar bu

konularin gerek icerigi gerekse ele alimisiyla ilgili kendilerini yeterli hissetmeleri de
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onemlidir. Bu sebeple Ogretmenlerden kendilerini tartismali konularin 6gretimi
acisindan degerlendirmeleri istenmisgtir.

Bu konuda din kiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinden biri, dini konularin
tartisilmasinin sikintiya yol agabilecegini, kimsenin tepkisini ¢ekmek istemedigini, bu
konulart ele alirken rahat hissetmedigini ve bu konular1 yuvarlak hatlarla ele almay:
tercih ettigini belirtmistir. Ogretmenlerden biri, bu konularda her seye hakim olmadigini
ama gelismeye agik oldugunu, digeri ise bu konular1 ifade etmekte ve oOgrencilere
aktarmakta zorlandigin1 ancak iyi bir dinleyici oldugunu diisiindiiglinti ifade etmistir.
Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinden birinin goriisiine asagida yer verilmistir:

Efe: ...Bunlar1 ¢ocuklara aktarirken onlarin seviyesine pek inemedigimi diisiiniiyorum.
Yani yeterli diizeyde inemedigimi diisiiniiyorum. Bunun disinda ur grencilere yani o
tartigmali konularda mesela dinlemek, ¢ocugun problemini veya iste anlatmak istedigi seyi.
O konuda yeterli oldugumu diisiiniiyorum yani. Iyi bir dinleyiciyim (Din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi 6gretmeni)

Fen bilimleri 6gretmenlerinden ikisi bu konular1 ele alirken rahat hissettigini ve
basarili oldugunu, biri siniflarin ¢ok kalabalik olmasi sebebiyle bu konular agildiginda
sinifa hakim olamadigini, bir digeri ise bu konularin uygulamali olarak daha iyi ele
aliabilecegini ama isin kolayma kactigini belirtmistir. Fen bilimleri 6gretmenlerinden
birinin goriisiine asagida yer verilmistir:

Serife: Ben uygulayamiyorum yani sdyle uygulayamiyorum ben 36-40 kisilik bir sinifta
tartigma ortami olusturamiyorum. Bir kere kimse birbirini dinlemiyor... Dolayisiyla sinifta
tartigma yapmak bu anlamda ¢ok zor. Ciinkii dinleyen taraf degil konusan taraf olmak
istiyorlar. Fikirleri dogruysa da degilse de. Onlar onu dile getirecekler. Yani bir durup

diisiinmiiyorlar. O ylizden ben ¢ok zorlaniyorum. Sinifta tartigma ortami olusturamiyorum

(Fen bilimleri 6gretment).

Ingilizce 6gretmenlerinden ikisi bu konularin sinif ortamina getirilmesi ve smnifta
dogru bir sekilde tartisilmasi i¢in ellerinden geleni yaptiklarini belirtmis, bir digeri ise
giincel gelismeleri her zaman takip ettigini ancak bu konular1 propaganda araci olarak
gormek yerine meslek etigine uygun ve sagduyulu davranmay: tercih ettigini ifade
etmistir. Ingilizce dgretmenlerinden birinin gériisiine asagida yer verilmistir:

Ersin: Daha 6nce de anlattigim gibi elimden geleni yapiyorum. Diger branglarla is birligi,

okul i¢i etkinlik gibi ders dis1 aktivitelere de yer veriyorum. O yilizden yeterli oldugumu

diisiiniiyorum (ingilizce 6gretmeni)
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Matematik Ogretmenleri, bu konular dersin igeriginde olmadigr i¢in ele
almadiklarini ve dolayisiyla kendilerini yetersiz gordiiklerini belirtmislerdir. Matematik
O0gretmenlerinden birinin goriisiine asagida yer verilmistir:

Feray: ...Bana dinle ilgili ya da tarihle ilgili bir sey geldi mi sosyal 6gretmenine git derim
clinkii. Hani ben kendimi yeterli gormedigim icin ¢ocuga da acikcasi o kapiyr acgik
birakmam. Yeterli degilsem ¢iinkii dinlememin bir anlami yok. Yardimci olamam

(Matematik 6gretment).

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinden iicii, bu konularda yeterli olmak i¢in 6gretmenin
giinceli takip etmesi gerektigini ve boylelikle Ogrencilerden gelebilecek sorulara
hazirlikl1 olmasi gerektigini belirtmistir. Bu 6gretmenlerden ikisi giinceli takip ettikleri
icin basarili olduklarini biri ise takip etmedigi i¢in kendini yetersiz hissettigini ifade
etmistir. Ogretmenlerden biri de bu konulara aywracak zamam olmadigmi ve ele
almadig1 i¢in dolayisiyla kendini yetersiz hissettigini belirtmistir. Sosyal bilgiler
Ogretmenlerinden birinin goriisiine asagida yer verilmistir:

Hanife: Hihi, immm, tabi tartismali konularda daha basarili olmak igin daha bilmiyorum
O0gretmen olarak biraz daha fazla un daha c¢ok belki okuyup daha g¢ok gilindemi takip
etmeniz gerekiyor, o anlamda, hani ¢ilinkii cocuk bir soru sordugu zaman haberdar olmaniz
gerekiyor. O agidan daha ya okuyorum kitap okuyorum giindemi g¢ok yakin takip

edemiyorum ben. Cok fazla haber izleyen, hani ¢ok fazla siki takip¢i degilim, o agidan

belki daha sey olmali 6gretmen (Sosyal bilgiler 6gretment).

Smif Ogretmenleri genel olarak hala eksikleri olabilecegini ve kendilerini
elestirdiklerini ancak bu konulari sinifta hakkiyla ele almaya calistiklarint ve bu konuda
kisisel gelisime 6nem verdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerden ikisi, bu konulari ele
alirken siyasetin isin icine girdigini, ¢ok zaman kaybettigini ve 6grencileri kontrol
etmekte zorlandigini ifade etmistir. Sinif 6gretmenlerinden birinin goériisiine asagida yer
verilmistir:

Veli: Yani ben 11 o konuda bilmiyorum ¢ok 1111 zaman ayirdigimi diigtiniiyorum. Dedigim
gibi bu aldigimiz egitimden sonra aslinda ben kendimde Oyle miithis bir degisiklik oldu.
Yani 6grencilerle iletisim konusunda 6zellikle 6grencileri dinleme konusunda. Yani ¢ok

Ozglir bir ortam yaratabiliyorum smifta ama dedigim gibi burda da ne yapiyor 6gretmeni

¢ok yoruyor biliyorsunuz bu tiir uygulamalar...(Sinif 6gretmeni).

Tiirkce 6gretmenlerinden ikisi kendini yeterli gordiigiinii, biri ise bu konular ele
almayip diger alan &gretmenlerine yonlendirmeyi tercih ettigini belirtmistir. Tirkce
Ogretmenlerinden birinin goriisiine asagida yer verilmistir:

Alkim: Yani bu konulari ele alis agisindan kendime giiveniyorum ¢iinkii ben bir sey

anlatirken hani bos bos anlatmamaya ¢alisirim. Hani mutlaka ya bir gorselle desteklerim, ya
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bir ses kaydiyla desteklerim, hani bir seye dayandirarak anlatmaya calisinm ya bir
brosiiriim vardir elimde, iste bu mesela diyabetle ilgili, sonra ¢ocuk istismartyla ilgili
videolarimiz, slaytlarimiz vardi. Hani onlar lizerinden gecisler yaparak, ¢ocuklarmn fikrini

alarak igledik...(Tiirkce 6gretmeni).

Tartismali konularin smifta ele alinmasinda 6gretmen yeterliklerine yonelik
gorlsler incelendiginde, her alandan bazi Ogretmenlerin hem birikim hem de bu
konularla simif yonetimi anlaminda bas edebilme acisindan kendini yeterli gordiigii
goriilmistiir. Baz1 6gretmenler bu konular1 derslerinin igerigiyle bagdastirmadiklarini ve
bu konularla ilgili sorular1 bagka alan 6gretmenlerine yonlendirdiklerini ve dolayisiyla
kendilerini yetersiz hissettiklerini ifade etmislerdir. Kendini yetersiz hissettigini belirten
baz1 O0gretmenler yetersizlik duygusunun, sinif kontroliinii saglayamamaktan ve bu
konulara 6gretim programinda yeterince yer verilmedigi i¢in bu konular1 yeterince ele
alamamaktan kaynaklandigin1 belirtmislerdir. Kendini yetersiz hisseden bazi
ogretmenler ise yetersizliklerinin sebebi olarak giincel gelismeleri takip etmemelerini
gostermislerdir.

Tartismali konularin smifta ele alinmasinda ogretmenlerin yaklagimlar1 ve
yeterlikleri kadar 6grencilerin bu konulara yaklagimlart da 6nem arz etmektedir. Bu
sebeple, bir sonraki bolimde Ogrencilerin bu konular karsisindaki yaklasimlari

incelenmistir.

4.2.1.3.3. Tartismali konularin ele alinmasinda dgrenci yaklasimlarinin incelenmesi

Tartismali konularin smifta ele alinmasinda 6grenci yaklasimlarinin incelenmesi
amaciyla 6gretmenlerden, bu konular1 ele alirken 6grencilerle yasadiklar1 deneyimleri
paylasmalari istenmistir. Ogretmenlerin bir kismi, bu konularla ilgili ¢ok fazla sey
yasadigin1 ama hatirlayamadigini ifade ederken bir kism1 yasadigi olumsuz deneyimleri
paylasmislardir. Bu deneyimler genellikle, 6grencilerin bu konulara karsi tepkili
yaklasmasi ve kendini bu konular1 6grenmeye kapatmasi gibi inkar davranisiyla ilgili
deneyimlerdir.

Tartismali konularda 6grencilerle yasadiklar1 deneyimleri paylasan fen bilimleri
ogretmenlerinden ikisi, evrim teorisi konusunu anlatirken 6grencilerin bazilarinin bunu
kabul etmedigini ve itiraz ettiklerini dile getirmistir. Ogretmenlerden biri de cinsellik
konusunu anlatirken 6grencilerin kendi arasinda giiliistiiklerini, bu konuyu tabu olarak
gordiiklerini ve bu konuda soru sormaktan ¢ekindiklerini dile getirmistir. Fen bilimleri

Ogretmenlerinden birinin goriisiine asagida yer verilmistir:
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Buse: Yani un1 bundan 6nce mesela evrim teorisinden bahsederken mesela bazi ¢ocuklar
tamamen kendini kapatiyor, hani bdyle bisey yok. Iste zaten kulaktan dolma iste biz
maymundan gelmedik mantigiyla yaklastiklar1 i¢in, bi de hi¢ sorgulamryolar, okuyup
aragtirmiyolar. Kendilerini kapatip dinlemiyolar, biz maymundan gelmedik, evrim teorisi
diye bigey yok. Cinsellik konusunda da ¢ok tabu oldugu i¢in toplumcak tabumuz oldugu
i¢in dedigim gibi sormaya gekiniyolar. Iste kendi aralarinda kikirdesip kulaktan dolma
bilgileriyle devam ediyolar... (Fen bilimleri 6gretmenti).

Ingilizce 6gretmenlerinden biri, dgrencilerinden birinin Ingilizce 6grenmeye karsi
cikip Arapga dgrenmenin gerekliligini savundugunu belirtmistir. Ayn1 6gretmen bagska
bir derste de Atatiirk ile ilgili konusulurken bir 6grencinin “Atatiirk’li toprak kabul
etmemis, dogru mu?” sorusuyla karsi karsiya kaldigini ifade etmistir. Ingilizce
ogretmenin konuyla ilgili gorlisiine asagida yer verilmistir:

Musa: Soyle bir tartisma mesela o 6nemli bir anekdot, sey demisti basarili buldugumuz bi
Ogrenci iste niye gayret etmiyorsun diye sordugumda hocam ben zaten dedi yurt ablasi
olacagim. In iste niye falan dedim, egitimi birakmayi diisiinliyorsun, iste egitimin ¢ok
katacag seyler var, sudur budur falan, birisi de dedi ki ya iste diinyan1 karartirsin, o 6grenci
yani, arkadasi icin dyle bir yorumda bulundu. Baska bir arkadas1 da iste niye dedi. Obiir
diinyada Ingilizce mi soracaklar Arapga soracaklar falan mesela bu tip seyler de oluyor...
Mesela iste 6grenci seyi sorguluyor, hocam diyor mesela Atatlirk’ii toprak kabul etmemis
dogru mu? diyor mesela (Ingilizce 6gretmeni).

Sosyal bilgiler 6gretmenlerden biri, bir 6grencisinin sosyalizme yakin oldugunu
ve tarihle ilgili anlattigi tiim konulart sosyalist bir bakis agisiyla yorumlayip itiraz
ettigini dile getirmistir. Ayn1 6gretmen, kilik kiyafet degisikligini anlatirken bags1 kapali
bir 6grencisinin de bundan rahatasizlik duydugunu ifade etmistir. Bir diger 6gretmen de
Atatiirk konusunu islerken bir 6grencinin Atatiirk ile ilgili asilsiz iddialar ortaya attigin
dile getirmistir. Ayn1 68retmen bir 6grencinin de siifta miizikli bir video ¢alinirken

smifta Kur’an-1 Kerim oldugu i¢in videoyu kapatmalart gerektigini sOyledigini

aktarmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerine asagida yer verilmistir:
Bora: ...Ciddi anlamda sosyalizme yaklasimi olan bir 6grencim var benim ve mesela biz
hangi konuyu iglersek isleyelim mevzu illaki oraya ¢ekiliyor. Mesela iste Osm’deki toprak
yonetimini anlatiyorsunuz, iste timar sistemi g0yleydi boyleydi falan 6grencimiz kalkiyor
iste bunun sosyalizm boyutuyla iste bir insan somiiriisiidiir, falan filan. Ya da buna benzer
yorumlart oluyor... Ya da sOyledim ya dini inang itibariyle farkli ¢izgide bakan
cocuklarimizla hani orda mesela iste efendim kilik kiyafet degisikligi konusuna girdiginiz
an smifta mesela 6grencinin bagi kapali. Baglangi¢ itibariyle siz onu elektrik olarak
hissediyosunuz ama diyorsunuz ki bu yani kilik kiyafet degisikligi illa ki bas a¢mak

anlamina gelmiyor (Sosyal bilgiler 6gretmeni).
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Ferit: ...Tabi sOyle bir sey var mesela Atatirk’ii anlatirken hocam Atatiirk ayyasmus.
Atatiirk’iin annesi ahlaksizmus. Iste Atatiirk’iin Yunanmis hocam Atatiirk. Tabi ¢ocuk bunu
orta iic Ogrencisi bu anlattiginda diger cocuklar ona tepki gosterdiler... I sinifta
kargilagtigim yine enteresan seylerden bir tanesi miizikli bir video var, onu seyrediyoruz
dolabin iistiinde iste tabi bizden Oncesinde ya da sonrasinda Kuran-1 Kerim dersi var
bununla ilgili. Hocam hemen dedi kapatmamiz lazim falan deyince ben ne oluyor acaba ne
var ki falan dedigimde niye kapatmamuz lazim kizim? Iste hocam miizik caliyor ya
videonun i¢inde iste Kur’an varken miizik dinlenilmez hocam. Ya da Kur’anin oldugu

yerde miizik olmaz hocam (Sosyal bilgiler 6gretment).

Konuyla ilgili deneyimlerini paylasan 6gretmenler, 6grencilerin bazi tartigmali
konularda ya tepkilerini gostererek tartismaya istekli olduklarini ya da konuyu
ogrenmemek i¢in iglerine kapandiklarini ve inkar yaklasimini benimsediklerini
belirtmislerdir. Ogretmenler, bu konularin ele alinmasinda karsilastiklar1 6grenci
yaklagimlarinin aslinda bir sebep degil sonu¢ oldugunu ifade etmektedirler.
Ogretmenlere gore, dgrencilerin ve kendilerinin tartismali konulara yaklasimlar1 ve
kendilerinin bu konulari ele almada yasadig1 zorluklarla ilgili pek ¢ok sorun kaynagi
bulunmaktadir. Bu sebeple bir sonraki boliimde, tartismali konularla ilgili karsilasilan
sorunlarin kaynaklarinin, tiim katilimcilarin goriisleri dogrultusunda incelenmesi

amaclanmustir.

4.2.1.3.4. Tartismali konularin ele alinmasinda karsilasilan sorunlarin kaynaklarinin

incelenmesi

Tartigmali konularin ele alinmasinda 6gretmenlerin, 6gretim elemanlarinin ve
egitim sendikasi temsilcilerinin ortak olarak isaret ettikleri sorun kaynaklari, 6grenci
velileri ve derslerin 6gretim programlari olmustur. Ogretmenler buna ek olarak egitim
sistemi, ders kitaplari, Ogretmen, Ogrenci ve c¢evre gibi sorun kaynaklarina
deginmislerdir. Ogretim elemanlar1 ise; egitim sistemi, ders kitaplari, 6gretmen,
Ogrenci, ¢evre, 6gretmen egitim programlari, alan uzmanlar1 ve bilim insanlari ile sivil
toplum kuruluglarina  dikkat cekmislerdir. Ogretmenlerin, egitim sendikasi
temsilcilerinin ve Ogretim elemanlarimin konuyla ilgili goriislerine asagida ayrintili
olarak yer verilmistir.

Ogretmenlerin, tartismali konularn ele alinmasinda degindikleri sorun
kaynaklarindan 1ilki egitim sistemidir. Egitim sistemine bagli olarak; Ogretim

programlari, ders kitaplari, 6gretmenler ve 6grenciler baglica sorun kaynaklaridir. Sorun
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kaynagi olarak 6grenci boyutunda, 6grencinin i¢inde yasadigi cevre ve mensubu oldugu
aile diger 6nemli etmenler olarak 6gretmenler tarafindan vurgulanan konular olmustur.
Tartismali konularin ele alinmasinda sorun kaynaklarindan biri olan egitim
sistemi hakkinda Ogretmenler, sinav odakli ve ezberci egitim sisteminin, tartismali
konularin ele alinmasina zaman kaybi1 olarak bakilmasina sebep oldugunu
diisiinmektediler. Ogretmelerin bu konudaki goriislerinden bazilarma asagida yer
verilmistir:
Bora: ...Hem de ayn1 zamanda TEOG sinav1 gibi dniimiizde ¢ocuklarin akademik anlamda
kaygi tasidigi bir unsur var. Yani bunu da gbzardi edip sirtimizi doniip ya ¢ocuklar igte
bizim egitim hedeflerimiz bunlar, egitim programimiz bunlar ve buna uygun benim
yliriimem gerekir ve ben de boyle yapicam dediginiz an zaten hani agikgasi Tiirkiye
gergegine sirtimizi donmils oluruz. Bunu da yapma sansimiz yok (Sosyal bilgiler
Ogretmeni).
Feray: ...Hani aslinda yapilmak isteniyordur bazi seyler ama 6gretmen mantigi, sinav
kaygisi, bizim dersimizin yogun temposu ve agir miifredatt belki bizi bazi seylere zorluyor.
Yani ¢linkii belli bir noktada bir seyleri yapabiliyorsun aslinda, gotiirebiliyorsun da 111 sinav
kaygist basladigi zaman iste ya da miifredat agir geldigi zaman mecburen ezbere sen de

kagiyorsun... (Matematik 6gretmenti).

Ogretmenlerin igaret ettikleri sorun kaynaklarindan digeri dgretim programlar
olmustur. Ogretmenler, dgretim programlar1 akademik olarak ¢ok yiiklii oldugundan
dolayr tartigmali konulara yeterince zaman ayrilmadigimi belirtmektedirler.
Ogretmenlere gore, tartismali konulara bazi derslerin dgretim programlarinda yer
veriliyor olsa dahi bu konularin ele alindig1 siif diizeyi, 6grencinin biligsel olgunlugu
gozetilmeden belirlendiginden dolayr amacina ulasamamaktadir. Bu sorun kaynagiyla

ilgili 6gretmelerin goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir:

Gokhan: ... Program yetistirmek i¢in 111 az zaman kaliyor. Tartismali konular i¢in ayr1 bir
zaman ayirmak gerekiyor. Baya da hani her konuyla tartisma sonug ¢ikarmak icin vakit
yetmedigi oluyor ya da kisa kesmek zorunda kaliyorsun. It daha boyutlu olabilir ama o da
ders saatlerinin de alinmasi gerekiyor. Ya da ona gore programlar yapilmasi gerekiyor.
Obiir tiirlii konular1 yetistirme zamanina gore eger tartismay1 gok yapamadigin oluyor ya da
kisa kesiyorsun (Sinif 6gretment).

Efe: (Tartigmali konularin) Bazi seviyelerde ¢ok 8. sinifta az oldugunu diistiniiyorum...
5’te ¢ok fazla oldugunu diisiiniiyorum. Ornegin, 5. simifta bir iinitede tamamen yani gocuk
soyut doneme ge¢cmemis cocuga Allah’t anlatmaya calisiyoruz veya iste inang sistemiyle
ilgili bazi seyler anlatmaya ¢alisiyoruz ama ¢ocuk onu alacak seyde degil yani yeterlilikte
degil veya yasta degil... 6’larda nispeten daha dengeli diyebilirim. 7’lerde dedigim gibi

daha ¢ok goriinmeyen diinyayla ilgili goriinmeyen varliklarla ilgili ¢ok fazla ve sahsen
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gereksiz oldugunu diisiindiigiim bilgiler var. ... Evet 6 ve 7. smifta aslinda tartismali olan
ama cocuklarin algilayamayacagi seviyede konular var... Yani daha ¢ok 6liim o6tesi hayatla
ilgili konular veya iste gériinmeyen diinyayla ilgili iste gézle goriinmeyen varliklarla ilgili.
Yani inangla ilgili konular daha ¢ok. Yani onlarin algilamasini biraz agiyor... (Din kiiltiirii

ve ahlak bilgisi 6gretment).

Tartismali konularin ele alinmasini engelleyen bir diger unsur olarak ders kitaplari
gosterilmistir. Ogretmenler bu konularda, kitaplarin aciklayic1 ve siiriikleyici
olmadigmi, ayrica okutacaklar1 kitabi kendilerinin secememesinin de bir kisitlilik
oldugunu ve bu durumun kaliteli kaynaklarin se¢ilmesini ve okutulmasini engelledigini

ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bu konudaki bazi1 gériislerine asagida yer verilmistir:

Serife: ...Kitap yetersizligi olabilir. Kitaplardaki eksikler olabilir. Yani o anlamda
kitaplarimiz da ¢ok agiklayict ve bizi siiriikkleyici degil. Bunlar egitim sistemi anlaminda
diislindiigiimiiz eksikler (Fen bilimleri 6gretmenti).

Ferit: ...Bi de soyle bir sey de var yani isin agik¢asi iste Milli Egitimin dagitmis oldugu
kaynaklar1 kullaniyoruz zaten disardan kaynak kullanmamiz yasak, dolayisiyla Milli
Egitimin kaynaklarinda ¢ok fazla hata var, belki basim belki bilgide var. Bunlar da
kargimiza c¢ikiyor. Onlart diizeltmek de uygulayiciya diisiiyor. Burda uygulayicinin
Ogretmenin aslinda ¢ok genis bir bilgiye de sahip olmasi gerekiyor. Yani iiniversitelerde
nasil bir akademisyen kullanacagi kaynaklar konusunda serbestse bence dgretmenler de
serbest olmali. Ama bu serbestlik yasal Milli Egitim Talim Terbiye Kurulu’nun sunmus

oldugu ¢ergevede olmasi gerekiyor (Sosyal bilgiler 6gretmeni).

Ogretmenler, tartismali konularin ele alinmasinda bir diger sorun kaynagi olarak,
kendilerini ve meslektaslarmi gostermislerdir. Ogretmenlerden kaynaklanan sorunlarin;
baz1 6gretmenlerin tartigmali konular1 6nemsememesi ve bu konular1 géz ardi etmesi, ya
da bu konular1 kendi diisiincelerini dayatmak i¢in bir ara¢ olarak kullanmasi gibi
O0gretmenin bakis agisindan kaynaklanan sikintilar oldugu ifade edilmistir. Bunun yani
sira, 6gretmenlerin bu konulan tehlikeli olarak gormesi ve sikayet edilme korkusundan
dolayr bu konulara girmek istememesi, 6gretmenin bu konularda bilgisiz olmasi ve
giinceli takip etmemesi ya da dgretmenin kendi diinya goriisiinden dolay1 tartigmalarda
sinirlenip tarafsizligin1 koruyamamasi gibi sorunlar da diger 6dnemli sorunlar olarak
belirtilmistir. Ayrica, bu konularin ele alinmasinda 6gretmenlerin en ¢ok yakindigi
konu, tartigma siirecini nasil yiirliteceklerini bilmemelerinden ve smif ydnetimini
kaybetmelerinden kaynaklanan sikintilar olmustur. Bu konuyla ilgili &gretmelerin

goriislerinin bazilara asagida yer verilmistir:
Gokhan: Tartigmali konularda hani zaman kayb1 oldugundan insan ¢ok girmek istemiyor.

...Mesela ben siyasi olarak tartismay1 sey etmiyorum. Hemen onlar anlamiyor. Birden parti
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isimleri soylemeye basliyor, sey yapmaya basliyor. O da sanki siyaset yapiyormusum gibi
sey eder... Onlara ¢ok sey vermiyoruz yani, engellemeye calisiyorum... Siireci yonetme
acisindan orta. Insan sey ediyor yani konu ¢ok uzayimnca insan hani hakim olamazsan
sinirlenmeye basliyorsun (Sinif 6gretmeni).

Ferit: ...Clinkii 6gretmenin herhangi bir siyasi partiyi tutma veya 6vmek gibi bir durumu
olamaz. Bu yasalara aykiridir. Ancak $6yle bir durum var iste sosyal bilgiler 6gretmenleri
aslinda bu konuda risk altindalar. Yani 6grenciler eger kendi aralarinda farkli bir siyasi
partiyi tutup da simif igerisinde partizanca hareket ederlerse bunu evine gittigi zaman gocuk
velisine farkli sekilde aktarabilir. Bu da 6gretmeni ciddi anlamda zor duruma disiirebilir.
Aslinda bu tarz baskilarin da 6gretmenler iizerinden kaldirilmasi gerektigine inanityorum
ben (Sosyal bilgiler 6gretmeni).

Tartismali konularin ele alinmasinda 6gretmenler, bir diger sorun kaynagi olarak
ogrencileri gdstermislerdir. Ogrenciden kaynaklanan sorunlar; &grencilerin bilissel
olgunluklarmin ve hazirbulunusluklarmin tartismali konulari anlamak i¢in yetersiz
olmast ve onceki yanlis 6grenmelerinden dolayr bu konulara kendilerini kapatmalari
gibi sorunlardir. Ogrencilerin gogu sinav odakli oldugu igin bu konular1 tartisma
konusunda isteksiz olmalari, Ogrencilerin tartigma kiiltiirinden yoksun olmalari,
Ogrencilerin yanlis bilgi kaynaklarina yonelmesi ve onlar1 dogru kabul etmesi gibi

ogrenciden kaynaklanan baska sorunlar da 6gretmen tarafindan ortaya konmustur. Bu

konuyla ilgili 6gretmelerin goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

Gokhan: ...Baz1 konular soyut kalabiliyor. Onlar1 daha somut arastirma ortami saglanmasi
cocuk i¢in daha anlamayi kolaylastirtyor. O kavrami bazi konular soyut kaldig1 i¢in ¢ocuk
ne dendigini demokrasidir, iste ¢evreydi, ekolojiydi bunlart tam bilemedigi i¢in bunlar1
daha somutlagtirarak yapilmasi gerekiyor (Simif 6gretmeni).

Biisra: Yanlis Ogrenmeler var, evet. Dinde zaten en ciddi sikintt budur. Nereden
0grendiginiz, hangi kaynaktan 6grendiginiz cok énemli. Zaten okuldaki en biiylik amacimiz
hani yanhs 6grenmeleri diizeltmek ve eksigi tamamlamak. Yanlis olan seyleri dogru

kaynakla tamamliyoruz (Din kiiltiirli ve ahlak bilgisi 6gretment).

Ogrencinin icinde yasadigi sosyoekonomik ¢evre, tartismali konularn ele
alinmasinda Ogretmenler tarafindan bir diger sorun kaynagi olarak gosterilmistir.
Ogretmenler, dgrencinin iginde yetistigi ¢evrenin &nemsedigi konularin Sgrenciler
tarafindan da Onemsendigini, diisiik sosyoekonomik ve Kkiiltiirel cevrelerde yetisen
Ogrencilerin temel ihtiyaglarinin karsilanmasinin 6ncelikleri oldugu ve baska konulari
diisiinecek bir bakis acgis1 gelistiremediklerini ifade etmislerdir. Ayrica daha ug noktada,

O0grencinin yasadigi cevrede bulunan cemaat ve tarikat yapilanmalarinin 6grencileri
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yonlendirdigi gibi sosyokiiltiirel ¢evre kaynakli sorunlar iizerinde durmuslardir. Bu

konuyla ilgili 6gretmelerin goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir:

Ersin: ...Bizim bu okulun bulundugu c¢evre daha diisiik ya da orta seviyede
diyebilecegimiz bir sosyoekonomik yapiya sahip. I 6grenciler ¢ogu zaman defter kitap
bulamiyorlar, hani dedigim sekilde diisiinebilmeleri i¢in birtakim alt seviyelerde, yani bir
alt yapi, fiziksel temel ihtiyaglarinin giderilmesi lazim ki daha {iist diizey seyler
diisiinebilsinler diye diisiiniiyorum (Ingilizce 6gretmeni).

Musa: ...Ama burda diger olgu da o demin bahsettigim tarikat yurtlari. Cocuga anne baba
mesela bakabilecek durumda gocuguna ama sey yapiyor daha iyi yetistirirler daha iyi
calistirirlar falan diisiincesiyle tarikat yurtlarina veriyor mesela. Orda da tabi ki abiler
ablalar devreye giriyor. Orda bize kars1 bir 6n yargi olusmaya basliyor, onu da sdylemeliyiz
tabi (ingilizce dgretment).

Ogretmenler tarafindan gosterilen en biiyiik sorun kaynagi, dgrencilerin aileleri
olmustur. Tiim alanlardan tiim 6gretmenler, ailelerin dgrencilerin ilizerinde ¢ok biiyiik
etkisi oldugunu, bir¢ok tartismali konuda yanhs ya da eksik 6grenmelerin ailelerden
kaynaklandigini ve bu yanlis 6grenmeleri diizeltmenin Ogrencinin sinif seviyesi
ilerledikce zorlastigini ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenler, velilerin okula ve egitime
bakisinin sinav ve sonu¢ odakli oldugunu, okulun egitme ve deger gelistirme roliinii
onemsemediklerini belirtmiglerdir. Bunun yani sira 6gretmenler, tartismali konularin
kiiltiirel birer birikimin {iriinii oldugunu, ailelerde bu konularla ilgili bilin¢g olmadigini
ya da bu konulara ilgi duyulmadigin1 ve dolayisiyla da 6grencilerde de bu konularla
ilgili birikim olusmadigmi savunmuslardir. Ogretmenlere goére, dgrencilerde tartisma
kiiltiirti yoksunlugu da ailelerin bu kiiltiirli veremeyisinden ya da demokrasi kiiltiirliniin
ailede yasanmamasindan kaynaklanmakta, ¢ocuklar tabu ve baskilarin golgesi altinda
yetistirilmektedir. Ayrica Ogretmenler, velilerin kendi diinya goriisiine ters diisen
O0gretmen goriislerini elestirdigini ve hatta 6gretmeni 6grenci karsisinda hedef tahtasi
haline getirdigini savunmaktadirlar. Okul-veli isbirligi kapsaminda da aileler okula
mesafeli yaklagmakta ve zorunda kalmadik¢a okulda diizenlenen etkinlik ve toplantilara
katilmamaktadirlar. Bu baglamda aileler, ya ¢ocuklarmin tartismali konulardaki
egitimiyle ilgili etkisiz eleman, ya yanlis ve eksik yonlendirme ve bilgilendirmeler
dolayisiyla olumsuz aktor, ya da dgretmen iizerinde baski unsuru olusturarak tehdit roli
iistlenmektedirler. Bu konuyla ilgili 6gretmen goriislerinden bazilarina asagida yer
verilmistir:

Ayten: Tabi her ailenin bir durusu var, diinya goriigii var, ideolojisi var. Cocuk bundan

etkileniyor. Tartigmali konularda bazen kendi goriisleri degil de hani bagli olduklari
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ideolojinin seyi etkili oluyor. Tabi ¢ocuklar etkileniyor bundan. Tarafsiz bakamayabilir.
Ailenin etkisi mutlaka ki olacaktir (Sinif 6gretmeni).

Alkim: Simdi aile bilingliyse eger cocuk da bilingli oluyor. Yani giindemi takip eden, iste
cocuguna bu konuda bir seyler vermeye calisan aileler zaten bilinglendiriyor ¢ocuklarini.
Ama aile takip etmiyorsa eger cocuklarin da ¢ok boyle giindemden iste haberlerden,

cevresinde yasadigi olaylardan haberi olmuyor. Yani bihaber oluyorlar (Tiirkge 6gretmeni).

Egitim sendikas1 temsilcileri, tartigmali konularin ele alinmasindaki sorun
kaynaklar1 konusunda 6gretmenlerle benzer olarak, veli ve d6gretim programlarini isaret
etmislerdir. Egitim sendikasi temsilcilerinin tiimiiniin isaret ettigi tek sorun kaynag aile
olmustur.

Bir sendika temsilcisi (Tirk Egitim Sen) ¢ocuklarin kisiliginin, ailelerin ¢ocugu
ile karsilikli kurdugu iliskilerden dogdugunu ve ailenin 6nemli bir gorevinin de
cocugunu egitme, yol gdsterme islevi oldugunu ifade etmistir. Bu dogrutuda, ¢cocugun
ailede Ogrendikleriyle okulda 6grendiklerinin birbirini destekleyici nitelikte olmasi ve
tartismali konular segilirken de buna dikkat edilmesi gerektigini savunmustur. Her
konunun her ailede tartisilmayacagi, bunun ailenin egitim seviyesi ile ilgili oldugu, bu
sebeple de anne-baba egitimlerine dnem verilmesi gerektigi de bu temsilci tarafindan
vurgulanan 6nemli noktalardan biri olmustur.

Bir bagska sendika temsilcisi (Egitim Sen) tartismali konularda egitimin,
yetiskinlerde yerlesik diisiincelerin varligindan dolay1 6zellikle anne-baba boyutuyla
diisiiniilmesi gerektigini savunmustur. Bu dogrultuda, oncelikle ailelerin egitilmesi ve
tartismal1 konularla egitimin amacinin onlara agiklanmasi gerektigini ifade etmistir.

Bir sendika temsilcisi de (Egitim Is) her ailenin ¢ocuklarinin nasil yetisecegine
dair karar hakkina sahip oldugunu ancak eger aile ¢cocugu i¢inde yasadigi topluma ve
dogaya zarar verecek sekilde yonlendiriyorsa buna miidahale edilmesi gerektigini
savunmustur.

Sendika temsilcilerinden bir digeri (Egitim Bir Sen) ailelerin de egitim siirecine
katilmas1 gerektigini ve ailenin Ogretilmesini istemedigi konularin onlarin titizligine
uygun olarak verilmesi ya da velilerin bu konularda aydimlatilmasi gerektigini
savunmustur.

Son olarak bir sendika temsilcisi (Anadolu Egitim Sen) ogrenciler okulda
gordiikleri tartismali konular1 evlerinde aileleri ile paylastiklarinda ailelerin 6gretmen

veya diger ogrenciler farkli goriiste diye tepki verebildiklerini ve bunu sikayet unsuru
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olarak kullandiklarini, bu durumun 6niine gegecek diizenlemeler yapilmasi gerektigini
ortaya koymustur.

Egitim sendikasi temsilcilerinden ikisinin dikkat c¢ektigi bir baska konu 6gretim
programlar1 olmustur. Temsilcilerden biri (Egitim Sen), bu konularla ilgili tepkileri
Olgmek adina, Ogretim programlarinin hazirlanmasi siirecinde pilot uygulamalar
yapilmas1 gerektigini belirtmistir. Diger sendika temsilcisi de (Egitim Bir Sen), bu
konularin 6grenci seviyelerine gore Ogretim programlarina yansitilmasi gerektigini ve
Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’nin bundan sorumlu oldugunu ifade etmistir. Ayrica,
tiniversitelerin ilgili bolimleri ve alandan sendika, dernek, kuruluslarin hem sistemin
isleyisi hem de oOgretilecek igerik agisindan katki verecek sekilde yapilandirilmasi
gerektigini vurgulamistir.

Ogretim elemanlari, tartismali konularmn ele alinmasinda, dgretmenler ve egitim
sendikas1t temsilcilerinin isaret ettikleri sorun kaynaklarima ve daha fazlasina
deginmislerdir. Ogretim elemanlarindan yiiz on yedisi sorun kaynagi olarak aileyi isaret
etmistir. Ogretim elemanlar1 da dgretmenler ve egitim sendikasi temsilcileri gibi, ailenin
roliiniin ¢ok Onemli oldugunu ve hatta okuldaki 6grenmelerin Oniine gecgebilecek
nitelikte oldugunu belirtmislerdir. Ogretim elemanlarina gore, okul ve aile aym
diizlemde bulusmadigi i¢in Ogrenciler celiski yasamaktadir. Bu sebeple, tartismali
konularin ele alinmasinda oncelikle aileler bu konularin gerekliligi ve 6nemi konusunda
ikna edilmelidir. Ogretim elemanlar1 bunun igin okul aile isbirliginin saglanmasi ve
tartismali konularda velilelere gerekli bilgilendirmeler yapilmasi gerektigini ifade
etmisledir. Ogretim elemanlarina gore ailelere; cocuklarinin elestirel bakabilmesini,
dogru kaynaklara yonlenebilmesini, kendi diisiindiiklerini dayatmak degil ¢ocugun
kendi mantik siizgecinden gegirerek dogru bilgiye ulasmasini saglamasini, kendi deger
yargilarindan siyrilip olaylara objektif olarak yaklasabilmesini 6gretmek ciddi 6nem
tasimaktadir. Bu dogrultuda velileri, 6gretmeni ve okulu sikayet etmeye tesvik edecek
yaklagimlardan da uzak durulmasi gerektiginin altim ¢izmislerdir. Ogretim elemanlar
ayrica, ailelerin okula smav ve sonu¢ odakli bakmasinin Oniine gecilmesinin de
tartismali  konulara gereken Onemin verilmesinde Onemli bir rol oynayacagin
distinmektedirler.

Ogretim elemanlarindan yiiz yirmi biri tartismali konularin ele alinmasinda egitim
sistemi ile ilgili sorunlardan bahsetmislerdir. Egitim sistemi ile ilgili olarak; basta

politika yapicilar ve egitim politikalar1 olmak iizere, Milli Egitim Bakanlig1 ve Talim

130



Terbiye Kurulu Bagkanligi, idareciler (okul, il, ilge milli egitim miidiirleri), 6gretim
programlar1 ve ders kitaplari, baslica sorun kaynaklar1 olarak gosterilmistir. Ogretim
elemanlar1 Oncelikle egitimin, iktidar gilicii disinda tartisilmasi gerektigini; ne
yetistirilecegine, nigin ve nasil yetistirilecegine bir karar verilip egitimin hedeflerini
devletin ve milletin milli, ahlaki ve etik degerleri gergevesinde belirleyip ona uygun
dinamik politikalar belirlenmesinin zorunlu oldugunu belirtmislerdir. Ogretim
elemanlar1 ¢oktan se¢meli simavlarin, egitim sistemini siire¢ odakli olmaktan ¢ikarip
sonu¢ odakli ve cagdis1 Ogrenme ve Ogretme siireclerine mahkim ettigini
savunmuglardir. Mevcut 6gretim programlarmin tartismali konulart kapsamadigini,
ogrencilerin iyi birer karar verici olmalarini ve argiimantasyon becerilerini gelistirecek
yaklagimlardan uzak duruldugunu ifade etmislerdir. Bu sebeple 6gretim elemanlari
tartismali konularin kapsaminin belirlenmesinde alan uzmanlar1 ve bilim insanlarindan
yararlanilmas1 gerektigini ancak Ogretim programlarinin hazirlanmasinda bunun goz
ard1 edildigini belirtmislerdir. Ogretim elemanlar1, bu konularin alaninda uzman kisiler
tarafindan hazirlanmasinin ve miimkiin oldugunca somutlastirilarak ele alinmasinin,
ogrencilerin bu konulara kars1 merakin1 ve yaklasimlarin1 olumlu yonde etkileyecegini
savunmusglardir. Ogretim elemanlari, dgretim programlarinda ¢ogunlugun egilimlerinin
baskin olmasinin tartismali konularin ele alinmasi agisindan sikinti yarattigin,
kendilerini temsilde sorunlu kesimlerin sesi olan sivil toplum kuruluslarinin ve
sendikalarin tagin altina elini koymasi1 gerektigini, sivil toplum kuruluslariin
giiclendirilip, egitimle ilgili kararlarda ise kosulmas1 gerektigini ifade etmislerdir.
Ogretim elemanlarindan yiiz yirmisi tartismali konularla ilgili egitim sistemindeki
sorunlarin yan1 sira gretmenlerden kaynaklanan sorunlara dikkat ¢ekmislerdir. Ogretim
elemanlarinin 6gretmenlerle ilgili isaret ettigi en biiyiik sorun 6gretmenin epistemolojik
ve kiiltiirel inanglaridir. Ogretim elemanlarina gore Ogretmen, anlatmasi gereken
tartismalt konularm, kendi yetistigi kiiltiirel ¢evrede ayip, giinah ya da gereksiz
goriildiigline sahit olmugsa, o zaman Ogretmenlik hayatinda da bu konulara bdyle
yaklasmaya meyilli olmakta ya da mesafeli durmaktadir. Ogretmenler, asli gérevinin
tartismal1 konularda kendi diisiincesini 6grencilere dayatmadan, konunun tiim olumlu ve
olumsuz yonlerini ortaya koyarak, ilimli ve demokratik bir 6grenme ortami saglayarak
verilmesi oldugunu ¢ogu zaman unutmaktadir. Ogretim elemanlar, dgretmenlerin
tartismali konularin 6gretimi konusunda zorluk yasamasinin bir diger sebebi olarak bu

konular hakkinda bir pedagojik alan bilgisine sahip olmamasini gostermektedir.
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Ogretim elemanlarina gore tartigmali konular, hem giincel olaylart hem de 6gretmenin
Ogretmenlik yaptigr alandaki gelismeleri takip etmesini gerektiren konulardir.
Ogretmenin bu konular hakkinda yorum yapabilmesi ya da bu konularda dgrencilerden
gelebilecek sorular1 cevaplayabilmesi, bu konulardaki kiiltiirel birikimiyle iliskilidir. Bu
sebeple dgretmenler, giincel olaylari takip etmek zorundadirlar. Ogretim elemanlarina
gore, 6gretmenlerin tartigmali konulart ele alabilmesi i¢in, pedagojik alan bilgisinin yan1
sira pedagojik yeterliliklerinin de olmasi gerekmektedir. Ciinkii iyi bir alan bilgisine
sahip olmak, o konunun nasil en iyi Ogretilebilecegi hakkinda ogretim yontem ve
tekniklerine hakim olmanin garantisi degildir. Bu sebeple, bazi 6gretmenler tartismali
konular 6gretim programinda yer alsa bile gdrmezden gelebilmektedir. Ogretim
elemanlar1 bunun sebebi olarak da Ogretmen egitim programlarinin yetersizligini
gostermektedir. Bu sorunun giderilmesi i¢in, 6gretmen adaylarina tartismali konularin
smifta nasil ele alinmasi gerektigine yonelik strateji, yontem ve teknikleri igeren dersler
verilmesi ve bilimin dogasina uygun hareket eden 6gretmenler yetistirilmesi gerekliligi,
Ogretim elemanlar1 tarafindan alti ¢izilen bir konu olmustur. Son olarak Ogretim
elemanlar1 O6gretmenlerin zor duruma diismemesi igin, tartismali konularin ele
alinmasinda Ogretmenlere esneklik saglanmasi ve hedeflenen davranisa gotiirecek
ogretmen davraniglarinin kesin olarak belirlenmesi gerektigini ifade etmislerdir.
Ogretim elemanlar1 boylelikle, hem dgretmenin yanlis anlasiima korkusu yasamadan
Ozgilirce bu konular1 ele alabilecegine hem de toplumun bu konularin 6gretmen
tarafindan suistimal edilmediginden emin olabilecegine inanmaktadirlar.

Ogretim elemanlarindan kirk besi, tartismali konularin ele alinmasinda toplumun
onemine de dikkat ¢cekmislerdir. Tartisma kiiltiirtine yonelik olarak, kiiltiirel olgunluk ve
toplumsal mutabakatin saglanmasinin 6nemli oldugu, aksi takdirde okul ve toplum
arasinda ¢atigma dogabilecegi ve okulun, bireyi toplum hayatina hazirlama islevini tam
olarak yerine getiremeyecegi savunulmustur. Ogretim elemanlarma gore orf, adet,
gelenek, gorenekler ve din, kimi zaman toplumsal yasamda yazili kurallardan daha ¢ok
etkili olmakta ve dolayisiyla egitim sistemi de bunlardan etkilenmektedir. Bu sebeple
tartismal1 konularin ele alinmasinda bu konulara dikkat edilmesi gerekmektedir.

Ogretim elemanlarmin yirmi ikisi, tartismali konularin ele alinmasinda 6grencinin
onemine dikkat ¢ekmislerdir ¢iinkii 6grencinin iginde yetistigi cevre; bilissel, duyussal
ve psikomotor gelisimini etkilemektedir. Ogretim elemanlarina gore tartismali konular,

ogrencilerin bulundugu ortamda dogrudan gozlemleniyorsa ya da tartisiliyorsa
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Ogrenciler o konuyu 6grenmeye, sorgulamaya daha istekli olmaktadirlar. Bu konularin
konusulmadig1 ortamlarda ise 0grenciler bihaber olmakta ve dolayisiyla bu konulara
kars1 merak gelistirmemektedirler. Ogretim elemanlarma gore 6grencinin bu konulara
kars1 meraki, 6nceki deneyimleri, 6nyargilari, gegcmisten bugiine yasamis oldugu cevre,
bilgi birikimi ve aldig1 egitimler, kisacasi hazirbulunuslugu 6grencinin bu konulara
kars1 yaklasimlarinda etkili olmaktadir. Bununla birlikte 6gretim elemanlari, bu
konularin 6grencilerin biligsel olgunluklarina uygunlugunun bu konulara kars1 6grenme
isteginde etkili oldugunu ve programlar hazirlanirken bu konuya dikkat edilmesi
gerektigini vurgulamiglardir.

Egitim programlarinin amag, igerik ve 6grenme-6gretme siirecleri baglaminda
Ogretmenler, 6gretim elemanlar1 ve egitim sendikasi temsilcilerinin tartismali konulara
yonelik goriisleri yukarida irdelenmistir. Ancak, tartismali konularla ilgili egitim
programi paydaslarininin goriigleri 6znel bakis agilarini yansitmaktadir. Bu sebeple,
Ogretim programlarinda tartismali konular ile ilgili var olan gergek durumun ortaya
konmasi agisindan ilk ve ortaokul 6gretim programlariin tartismali konulari ne dlciide
kapsadiginin incelenmesi gerekmektedir. Bu amag¢ dogrultusunda, bir sonraki boliimde

ilk ve ortaokul 6gretim programlart tartismali konular kapsaminda incelenmistir.

4.2.2. 1k ve ortaokul 6gretim programlarimin tartismali konular1 ne olciide

kapsadiginin incelenmesi

Bu boliimde, daha once Ogretmenler, dgretim elemanlari ve egitim sendikasi
temsilcilerinin katilimiyla belirlenen tartigmali konulari, ilk ve ortaokul ogretim
programlarinin ne Olgiide kapsadiginin incelenmesi amaclanmistir. Bu amag
dogrultusunda, ilkogretim kurumlari haftalik ders ¢izelgesinde zorunlu ders olarak
belirtilen derslerin 6gretim programlar1 incelenmistir. {lk olarak tartismali konulara
iliskin kazanimlar belirlenmis ve bu kazanimlarin dersin hangi genel amaciyla iligkili
oldugu ortaya koyulmustur. Derslerin tiimiine ait genel amaclar EK-15’te sunulmustur.
Daha sonra tartismali konularla ilgili alt basliklar, bu konularin ele alindig1 ders, simif
diizeyi ve kazanim sayilart bakimindan yorumlanmistir. Tartigmali konularla ilgili
kazanim Orneklerine ve gerektigi yerde kazanim agiklamalarma da yer verilmistir.
Ogretim programlar incelenen dersler; “Tiirkge, matematik, hayat bilgisi, fen bilimleri,
sosyal bilgiler, T.C inkilap tarihi ve Atatiirk¢iiliik, Ingilizce, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi,

gorsel sanatlar, miizik, oyun ve fiziki etkinlikler, beden egitimi ve spor, teknoloji ve
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tasarim, trafik giivenligi, bilisim teknolojileri ve yazilim ile insan haklar1 yurttaglik ve
demokrasi” dersleridir.

Tablo 4.12°’de 6gretmenler, 6gretim elemanlar1 ve egitim sendikasi temsilcileri
tarafindan insan haklar1 baslhg ile ilgili en tartismali bulunan konular ve bu konularin
Ogretim programlarindaki kazanim sayilarina yer verilmistir.

Tablo 4.12°de goriildiigii gibi, ilk ve ortaokul 6gretim programlarinda insan
haklarina iliskin en c¢ok yer verilen konu toplumsal degerler olmustur. Katilim ve
vatandaslik konusu kazanim sayis1 bakimindan ikinci sirada yer alirken, ¢okkdiltiirliiliik
ligiincii siraya yerlesmistir. Ilk ve ortaokul Ogretim programlarinda, cinsel saldiri
konusuna iligkin alti, teror ve siddet konusuna iliskin sadece bes kazanim oldugu

gOriilmiistiir.

Tablo 4.12. Insan haklar: ile ilgili tartismali konular ve kazamm sayilar:

insan haklari Kazanim sayisi
Toplumsal degerler 311
Katilim ve vatandaslik 147
Cokkiiltiirliiliik 85
Cinsel saldir1 6

Teror ve siddet 5

Insan haklar ile ilgili alt bagliklardan biri olan toplumsal degerler konusunun
dersler bazinda kazanim sayilarina Tablo 4.13’te yer verilmistir. Tablo 4.13’te
gorildiigli gibi toplumsal degerler konusu en ¢ok din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi
Ogretim programinda, en az T.C inkildp tarihi ve Atatiirk¢iilik dersi Ogretim
programinda yer almigtir.

Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi 6gretim programinda en ¢ok 5 en az 6. smif
diizeyinde olmakla birlikte tiim smif diizeylerinde toplumsal degerler konusuna yer
verildigi ve ilgili kazanimlarin dersin on bir genel amaciyla (6, 13, 18, 19, 20, 21, 22,
25, 26, 27, 28 numaral1 genel amaglar) iligkilendirildigi goriilmiistiir. Evrensel degerler,
farkli din ve inanglara hosgérii, diger dinlerin ve Islam’in evrensel ogiitleri degerler
kavraminin toplumsal olmaktan ¢ok evrensel boyutuna iliskin kazanimlardir (6rn: 8.6.1.
Evrenselligin ve evrensel degerlerin anlamin1 yorumlar). Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
dersinin toplumsal degerler ile ilgili kazanimlar1 incelendiginde, 8. sinifta yer alan diger
dinler ve evrensel degerler ile ilgili kazanmimlarin disinda kalan kazanimlarin; Islam

dininine 6zgii inan¢ ve ibadetler, Hz. Muhammed’in 6rnek davranislar1 ve Kuran’in
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emirleriyle iliskilendirildigi goriilmiistiir (6rn: 4.5.7. Islam’da sevgi ve barisin 6nemini

ornekleri ile agiklar).

Tablo 4.13. Toplumsal degerler konusunun dersler bazinda kazanim sayilar

Ders Kazanim sayisi
Din kiiltiirti ve ahlak bilgisi 65
Miizik 34
Hayat bilgisi 26
Fen bilimleri 25
Beden egitimi ve spor 22
Gorsel sanatlar 22
Oyun ve fiziki etkinlikler 21
Tiirkce 20
Ingilizce 18
Bilisim teknolojileri ve yazilim 15
Insan haklar1, yurttaslik ve demokrasi 14
Sosyal bilgiler 13
Teknoloji ve tasarim 10
Trafik giivenligi 4
T.C inkilép tarihi ve Atatiirkgiiliik 2

Din kiiltiiri ve ahlak bilgisi dersinden sonra toplumsal degerler konusuna en ¢ok
yer verilen dersin 6gretim programi, otuz dort kazanimla miizik dersi olmustur. Miizik
dersi dgretim programinda toplumsal degerler konusuna en ¢ok 3 en az 1. sinifta yer
verilmis ve ilgili kazanimlar dersin alt1 genel amaciyla (4, 7, 11, 12, 13, 14 numaral
genel amaglar) iliskilendirilmistir. Miizik dersi 6gretim programinda toplumsal degerler
ile ilgili kazammlar; Istiklal Marsi, diger marslar ve vatanseverlik degeriyle ilgili
kazanimlardir (6rn: Mii.7.A.2. Milli birlik ve beraberlik duygusunu gii¢lendiren
marslarimizi dogru sdyler). Yurduna ait baglica miizik tiirlerini tanima; milli, dini ve
manevi giinlerle ilgili ve geleneksel miizikler dinleme; kendi kiiltiiriinden oyunlar
oynayarak sarki ve tiirkiiler soyleme; ¢evresindeki halk danslarini miizikleri ile tanima
gibi kazanimlar miizik dersi 6gretim programinda toplumsal degerlerle ilgili yer alan
diger kazanimlardir (6rn: Mii.6.D.3. Yurdumuza ait miizik tiirlerinin kiltiirimiiziin bir
degeri ve zenginligi oldugunu fark eder). Miizik dersi 6gretim programinda daha ¢ok
milli ve manevi degerler gibi toplumsal degerlere yer verildigi goriilmiistiir.

Hayat bilgisi dersi dgretim programinda toplumsal degerler konusuna en ¢ok 2.
smif en az 1. smifta olmak iizere tiim diizeylerde, toplam yirmi alti kazanimda yer
verildigi ve ilgili kazanimlarin dersin bes genel amaciyla (2, 3, 9, 12, 13 numaral1 genel
amaglar) iliskilendirildigi goriilmiistiir. lgili kazanimlarda; aile hayatiin &nemi, aile

bireyleriyle iletisim, evde ve okulda tasarruf, ¢evre duyarliligi, milli ve dini giin ve
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bayramlarin &nemi, Tiirk bayrag ve Istiklal Marsi’na saygi, isbirligi, iletisim, nezaket
kurallari, akrabalik ve komsuluk iligkileri, bireysel farkliliklara saygi, yardima
muhtaglara yardim, arkadas se¢iminde degerler gibi konulara yer verilmistir. Hayat
bilgisi dersi 6gretim programinin toplumsal degerler ile ilgili genel amaglar1 ve
kazanimlar1 incelendiginde; milli, manevi ve insani temel degerler ile kaynaklarin
tasarruflu kullanimi gibi konularin (6rn: HB.1.6.4. Dogay1 ve ¢evresini temiz tutma
konusunda duyarh olur), 6grencinin yakin g¢evresiyle iligkilendirilerek temel diizeyde
ele alindig1 goriilmiistiir.

Fen bilimleri dersi 6gretim programinda toplumsal degerler konusuna en ¢ok 8, en
az 6. sinifta olmak {izere toplam yirmi bes kazanimda yer verilmis ve ilgili kazanimlar
dersin dort genel amaciyla (3, 4, 7, 10 numarali genel amaglar) iliskilendirilmistir. Fen
bilimleri dersi 6gretim programinda toplumsal degerler ile ilgili kazanimlarda en ¢ok;
cevre ve diger canlilara karsi sorumluluk, kaynaklarin kullaniminda tasarruflu davranma
ve bu konuda iilke ekonomisine karsi sorumluluk gibi konular (6rn: F.8.6.4.5.
Kaynaklarin tasarruflu kullanilmamasi durumunda gelecekte karsilasilabilecek
problemleri belirterek ¢6ziim Onerileri sunar) 6n plana ¢ikmistir. Bunun haricinde, bir
kazanimda organ bagisinin toplumsal dayanisma acisindan 6nemi konusu ele alinmaistir.

Beden egitimi ve spor dersi 6gretim programinda toplumsal degerler konusuna en
cok 5. smifta olmak iizere yirmi iki kazanimda yer verilmis ve ilgili kazanimlar dersin
iki genel amaciyla (6, 8 numarali genel amaglar) iliskilendirilmistir. Toplumsal degerler
ile ilgili kazanmmlar; halk danslariyla kiltiirel miras, milli bayram ve torenlerle
vatanseverlik, geleneksel cocuk oyunlariyla tarthsel mirasa duyarlhilik, oyun ve
etkinliklerle igbirligi, diiriistliik, adalet, bireysel farkliliklara ve baskalarinin haklarina
sayg1 gibi konularda ele alinmistir. Beden egitimi ve spor dersi 6gretim programinda
degerler konusu; milli, manevi ve kiiltiirel degerlerle iliskilendirilmis (6rn: BE.6.2.3.1.
Bayram, kutlama ve torenlere istekle katilir) bu kazanimlarin disinda olimpiyat oyunlari
ile ilgili iki kazanimda, farkli kiiltiirlere duyarlilik gibi sporun evrensel yonii ele
alinmastir.

Gorsel sanatlar dersi 6gretim programinda toplumsal degerler konusuna en ¢ok 6.
sinifta olmak iizere yirmi iki kazanimda yer verilmis ve ilgili kazanimlar dersin dort
genel amaciyla (7, 8, 11, 13, 21 numarali1 genel amaclar) iliskilendirilmistir. 15, 18, 19
ve 20 numarali genel amaglar da toplumsal degerlerle iligkilidir ancak bu amaglarla

ilgili kazanim bulunamamistir. Gorsel sanatlar dersi Ogretim programina ait
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kazanimlarda; ¢evre duyarliligi, kiiltiirlin bir pargasi olarak sanat, Tiirk kiiltiirline ait
mimari ve geleneksel Ornekler, yerel kiiltiirlere ait motifler, toplumda geleneksel
sanatlarin rolii ve gorsel sanatlar alanindaki etik kurallar gibi hem kiiltiirel mirasa kars1
duyarlilik, hem de ahlaki sorumluluk degerleri iizerinde durulmustur. Sanatin bir milleti,
toplumu veya medeniyeti olusturan yerel ve evrensel degerler iceren kiiltiir tirlinleri
olduguna da kazanimlarda yer verilmistir (6rn: G.7.2.2. Sanat, tarih ve kiiltiiriin birbirini
nasil etkiledigini analiz eder).

Oyun ve fiziki etkinlikler dersi 6gretim programinda toplumsal degerler konusuna
en az 1. smifta olmak iizere yirmi bir kazanimda yer verilmis ve ilgili kazanimlar dersin
iki genel amaciyla (6, 8 numarali genel amaglar) iligkilendirilmistir. Oyun ve fiziki
etkinlikler dersi 6gretim programinda; bayram, kutlama ve torenlere katilim; kiiltiire ait
basit ritimli halk danslar1 adimlari; geleneksel ¢ocuk oyunlari gibi milli ve kiiltiirel;
isbirligi, farkliliklara saygi, adalet ve diirtistliik gibi manevi degerlerle ilgili kazanimlara
yer verilmistir (6rn: 0.3.2.3.3. Sectigi geleneksel c¢ocuk oyunlarini arkadaslarina
oynatir).

Tiirkce dersi 6gretim programinda toplumsal degerler konusuna, en ¢ok 3. sinifta
olmak lizere yirmi kazanimda yer verildigi ve ilgili kazanimlarin dersin dort genel
amactyla (2, 3, 9, 10 numarali genel amaclar) iliskilendirildigi goriilmistiir. Tiirkce
dersi dgretim programinda; dinleme ve konusmada nezaket kurallarma uyma, Istiklal
Marsi’n1 ezberleme, smif ici tartismalarda farkli fikirlere hosgoriiyle yaklasma gibi
kazanimlara yer verilmistir. Ayrica, 3. siniftan 8. sinifa kadar olan Tiirkce dersi 6gretim
programinda, yabanci dilden alinmis sozciiklerin Tiirkge karsiliklarinin kullanilmasi, bir
diger deyisle milli dil bilinci ile ilgili kazanimlar yer almaktadir (6rn: T.3.2.6.
Konusmalarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin
Tiirkgelerini kullanir). Bu kazanimlarin haricinde Tiirk¢e dersi 6gretim programinin
uygulanmasi siirecinde her sinif diizeyinde sekiz tema islenmesi Ongoriilmiistiir. Bu
temalardan; “Erdemler, Milli Kiiltiiriimiiz, Milli Miicadele ve Atatiirk” temalarinin her
smif diizeyinde islenmesi zorunludur. Bu temalar, iyi bir insan ve iyi bir vatandas
olmayla ilgili toplumsal degerleri icermektedir. Bu temalar disinda toplumsal degerlerle
iliskilendirilmis bir¢ok tema yer almaktadir ancak zorunlu temalar disinda kalan diger
temalar se¢cmeli olup kitap yazarlar1 listede yer alan temalardan istediklerini
secebilmektedir. Bu durumda, Tiirk¢e dersi 6gretim programlarinda toplumsal degerler

egitimi, zorunlu temalar disinda yazarlarin segecekleri temalara birakilmistir.

137



Ingilizce dersi dgretim programinda tematik bir diizenleme s6z konusudur. Her
{inite bir tema (ana konu) ile iliskilendirilmistir. Ingilizce dersi 6gretim programinin
genel amaglar1 incelendiginde, dort temel dil becerisini gelistirmeye yonelik amaglarin
yer aldigi, amaglarin temalarla iliskilendirilmemis oldugu goriilmiistiir. O ylizden genel
amaclar ve kazamimlar arasinda bir iliski bulunamamustir. Ingilizce dersi 6gretim
programinda toplumsal degerler en ¢ok 8. sinifta olmak {izere toplam on sekiz
kazanimda yer almaktadir. Baz1 temalarda toplumsal degerler ele alinmakla birlikte, bu
degerlere kazanimlarda degil uygulama Onerileri boliimiinde yer verilmistir. ilgili
kazanimlarda; dogal kaynaklar ve ¢evreye karsi sorumluluklar, ailede isbirligi, gorev ve
sorumluluklar, arkadasligin 6nemi; nesli tiikenmekte olan canlilar ve bu canlilar igin
yapilmasi gerekenler gibi konular ele alinmaktadir. Bu kazanimlar igerisinde 6,7 ve 8.
smif diizeylerinde en c¢ok ele alinan konu, ¢evreye karsi sorumluluk konusu olmustur
(6rn: E6.9.L1. Students will be able to recognize appropriate attitudes to save energy
and to protect the environment).

Bilisim teknolojileri ve yazilim dersi 6gretim programinda toplumsal degerler
konusuna, her iki sinif diizeyinde olmak iizere toplam on bes kazanimda yer verildigi ve
ilgili kazanimlarin dersin bir genel amaciyla (7 numarali genel amag) iliskilendirildigi
gorilmistiir. Bu amacin disinda, giinliik hayatta karsilagilan sorunlarin (yash ve engelli
bireylerin karsilastigi sorunlar vb.) ¢oziimiine iliskin yenilik¢i ve 6zgilin projeler
gelistirmeleri amact (14 numarali genel amac) da toplumsal degerlerlerle ilgili bir amag
olmasina ragmen, bu amagla iliskilendirilmis herhangi bir kazanim bulunamamustir.
lgili kazanimlarda; isbirligi, etik ve bilisim etigi, baskalarinin haklarina saygi, telif
hakki, siber zorbalik, bilisim teknolojilerinin kiiltiirel yozlasmaya etkisi gibi konular
tizerinde durulmustur. Bu kazanimlardan, isbirligi ile ilgili olanmn haricindeki
kazanimlarla iliskilendirilebilecek bir genel amag¢ bulunmadigi goriilmiistiir (6rn:
BT.6.2.2.2. Bilissel ve ahlaki gelisimine uygun olan dijital oyun ve icerikleri ayirt eder).

Insan haklari, yurttashk ve demokrasi dersi 6gretim programinda toplumsal
degerler konusuna on dort kazanimda yer verilmis ve ilgili kazanimlar dersin alt1 genel
amaciyla (1, 3, 4, 6, 8, 9 numarali genel amaclar) iliskilendirilmistir. Toplumsal
degerlerle ilgili kazanimlarda; insan1 insan yapan degerler ve sorumluluklar, toplumsal
adalet ve esitlik, insan olarak hak ve ozgiirliikler, farkliliklara saygi ve birlikte yagsama
kiiltiiri gibi konular ele alinmistir (6rn: Y.4.2.7. Hak ve 6zgiirliiklerin kullanilmasinin

birlikte yasama kiiltiiriine etkisini degerlendirir)
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Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda, toplumsal degerler konusuna en ¢ok 4.
siif diizeyinde olmak iizere, toplam on ii¢ kazanimda yer verilmis ve ilgili kazanimlar
dersin alt1 genel amaciyla (1, 2, 4, 6, 16, 17 numarali genel amaglar) iliskilendirilmistir.
Toplumsal degerlerle ilgili kazanimlarda; popiiler kiiltiir, kiiltiirel unsurlar, medya ve
kiiltiiriin  degisimi, dogal kaynaklarla ilgili tasarruf, teknolojinin dogaya zararlari,
farkliliklara ve farkl kiiltiirlere saygi gibi konular ele alinmigtir (6rn: SB.6.1.2. Bireyin
gelisiminde ve toplumsal birlikteligin olusmasinda sosyal, kiiltiirel ve tarihi baglarin
etkisini analiz eder).

Teknoloji ve tasarim dersi 0gretim programinda toplumsal degerler konusuna, en
cok 7. smif diizeyinde olmak iizere toplam on kazanimda yer verildigi ve ilgili
kazanimlarin dersin dort genel amaciyla (3, 5, 6, 7 numarali genel amaglar)
iliskilendirildigi goriilmiistiir. Ilgili kazanimlarda; dogal kaynaklar, geri déniisim ve
gcevre duyarliligmin uygarhiga katkisi, engelli bireylere karsi duyarlilik konulari
tizerinde durulmustur. Fikrl ve smai miilkiyet haklar1 gibi etik konularla ilgili iki
kazanim yer almakla birlikte bu kazanimlarin iligkilendirilebilecegi bir genel amag
bulunamamistir (6rn: TT.7.C.2.1. Ozel gereksinimli bireylerin yasama zorluklarini ifade
eder).

Trafik gilivenligi dersi 6gretim programinda toplumsal degerler konusuna dort
kazanimda yer verilmis ve ilgili kazanimlar dersin {i¢ genel amaciyla (2, 3, 7 numaral
genel amaglar) iliskilendirilmistir. Toplumsal degerlerle ilgili kazanimlarda; toplu
tasima araglarinda seyahat ederken birbirine saygi, toplu tasima araglarini kendi mal
gibi koruma, trafik kurallarina uymanin toplum hayatina etkileri ve toplu tasima
araclarim1 kullanarak cevre bilinci olusturma konular iizerinde durulmustur (6rn:
TG.4.1.15. Trafikte sorumlu, saygili ve sabirli olmanin gerekliligini sorgular).

T.C inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretim programinda toplumsal degerler
konusuna iki kazanimda yer verilmis ve ilgili kazanimlar dersin ii¢ genel amaciyla (2, 7,
11 numarali genel amagclar) iliskilendirilmistir. Ilgili kazammlarda; milli birlik,
beraberlik ve dayanisma i¢in sorumluluk alma ve milli kiiltiiriin gelistirilmesine katkida
bulunma gibi konular ele alinmistir (6rn: ITA.8.3.4. Tiirk milletinin milli birlik,
beraberlik ve dayanigmasinin bir 6rnegi olarak Tekalif-i Milliye Emirleri dogrultusunda
yapilan uygulamalar1 analiz eder).

Matematik dersi 6gretim programinda en ¢ok 3 en az 5 ve 6. smif diizeylerinde

olmak {izere altmis bes kazanimda toplumsal degerler konusuna yer verilebilecegi,
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programin degerler egitimi boliimiinde agiklanmig ancak toplumsal degerler konusuna
kazanimlar i¢inde yer verilmedigi goriilmistiir. Matematik dersi 6gretim programinda
toplumsal degerler ile ilgili kazanimlar dersin iki genel amaciyla (10, 12 numarali genel
amaglar) iligkilendirilmistir. Dersin 6gretim programinda yer verilen degerler; adalet ve
paylagim, bilimsellik, esneklik, estetik, esitlik ve tasarruf olmustur. Her bir degerin ilgili
kazanimlarda nasil ele alinabilecegine dair Orneklendirmeler yapilmistir (6rn:
M.5.3.1.1.b Arastirma sorular1 olusturulurken g¢evre bilinci, tutumluluk, yardimlasma,
israftan ka¢inma vb. konulara yer verilir).

Insan haklarina ait alt basliklardan biri olan katilim ve vatandaslik konusunun,

smif diizeyi ve dersler bazinda kazanim sayilarina Tablo 4.14’te yer verilmistir.

Tablo 4.14. Katilim ve vatandasiik konusunun dersler bazinda kazanim sayilart

Ders Kazanim sayisi
Insan haklar1, yurttaslik ve demokrasi 29
Sosyal bilgiler 29
Hayat bilgisi 22
Miizik 20
T.C inkilép tarihi ve Atatiirkgiiliik 10
Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 8
Trafik giivenligi 6
Ingilizce 5
Bilisim teknolojileri ve yazilim 5
Teknoloji ve tasarim 4
Oyun ve fiziki etkinlikler 4
Beden egitimi ve spor 4
Tiirkce 1

Tablo 4.14 incelendiginde, Tirkiye’de katilim ve vatandaslik konusunun daha
cok; insan haklari, yurttaslik ve demokrasi, sosyal bilgiler ve hayat bilgisi derslerinin
Ogretim programlarinda yer aldigr goriilmektedir. Katilim ve vatandaslik konusuyla
ilgili en az kazanimin yer aldig1 6gretim programu ise Tiirk¢e dersi 6gretim programi
olmustur.

Katilim ve vatandaslik konusu insan haklari, yurttaslik ve demokrasi dersinin tiim
tim kazanimlarinda (yirmi dokuz) yer almistir. Katilim ve vatandashk ile ilgili
kazanimlar; insan haklari, yurttaglik ve demokrasi dersinin tiim genel amaclar ile
iliskilidir. Ilgili kazanimlar; insanin temel hak, 6zgiirliik ve sorumluluklari; adalet ve
esitlik, uzlas1, kurallar ve birlikte yasama gibi bircok konuyla ilgilidir. Insanin temel

haklar1 olarak; can, beden ve mal dokunulmazligi, diisiince, inang¢ ve ifade 6zgiirligi,
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yasama, c¢alisma, saglik, egitim, oyun, dinlenme gibi haklar tizerinde durulmustur (6rn:
Y .4.6.3. Devletin yurttaslarina karsi sorumluluklarini agiklar).

Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda katilim ve vatandaslik konusuna, tiim
siif diizeylerinde ve en ¢ok 7. smifta olmak iizere toplam yirmi dokuz kazanimda yer
verilmis ve ilgili kazanimlar dersin bes genel amaciyla (1, 2, 3, 14, 15 numarali1 genel
amagclar) iliskilendirilmistir. Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi insan haklari,
yurttaslik ve demokrasi dersinin 6gretim programiyla karsilastirildiginda, vatandashk
egitimi anlaminda daha kapsamli oldugunu sdylemek miimkiindiir. Hak ve o6zgiirliikler
daha cesitli ve derinlemesine ele alinirken vatandas olarak bilinmesi gerekenler de;
vergi bilinci, yasama-yiiriitme-yarg1 giigleri arasindaki iligki, yonetim birimleri ve
bicimleri, resmi kurum ve kuruluglar gibi daha somutlastirilarak ele alinmistir. Ayrica
temel haklardan katilm ve diisiince Ozgiirligli haklarinin iizerinde durulmustur.
Farkliliklara saygi konusunda; farkli cinsiyet, sosyoekonomik ve kiiltiirel gruplara karsi
On yargilarin sorgulanmasi gerektigi agikca ortaya koyulmustur. Demokrasi kavrami ve
demokratik katilim diistincesi, aile ve okul ortamiyla iliskilendirilerek verilmis ve
demokrasinin 6nemi, demokrasinin gelisim evreleri gibi daha kavramsal diizeyde ele
alimmustir. Demokrasiyle ilgili sorunlarla ilgili bir kazanimda, demokratik toplumlardaki
demokrasi karsiti uygulamalarla ilgili giincel sorunlarin ele alinmasina iligkin Gneriler
getirilmistir. Ayrica Ogretim programinin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar
basligr altinda dokuzuncu maddede “Kazanimlarla ilgili giincel ve tartigmali konular,
farkli tartisma teknikleri kullanilarak problem ¢6zme, elestirel diisiinme, kanit
kullanma, karar verme ve arastirma becerileriyle iliskilendirilerek sinifa tasinabilir
(MEB, 2017, s. 13)” agiklamasiyla, 6gretmene bu konularla ilgili esneklik taninmis gibi
goriinmektedir. Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin kazanimlar1 baglaminda insan
haklari, yurttaglik ve demokrasi dersi 6gretim programina kiyasla daha somut demokrasi
ve vatandashik uygulamalarina yer verdigini sdylemek miimkiindiir (6rn: SB.7.6.4.
Demokrasinin uygulanma siireclerinde karsilagilan sorunlari analiz eder).

Hayat bilgisi dersi 6gretim programinda katilim ve vatandaglik konusuna her sinif
diizeyinde ve toplam yirmi iki kazanimda yer verilmis, ilgili kazanimlar dersin {i¢ genel
amaciyla (2, 6, 7 numarali genel amaglar) iligkilendirilmistir. Ancak, kurallara uyma,
kamu kurumlarmi tanima, iilkesine iliskin 6zellikleri bilme gibi bazi1 kazanimlarla
dogrudan iligkilendirilebilecek bir genel amag¢ bulunamamistir. Katilim ve vatandaglik

ile ilgili kazanimlarda; {ilkenin yonetim sekli, baskenti, bayragi; tilkenin gelismesi i¢in
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gorev ve sorumluluklar, yonetim birimleri ve yoneticiler, acil durumlarda bagvurulacak
kamu kurumlar1 ve kisiler, okulda, evde ve trafikte uyulmasi gereken kurallar, okulda ve
evde karar alma siireglerine katilim gibi konulara yer verilmistir. Hayat bilgisi dersi
Ogretim programinin katilim ve vatandaslikla ilgili, daha c¢ok kurallar, gorev ve
sorumluluklara odaklandig1 goriilmiistiir (6rn: HB.1.1.10. Sinif i¢i kurallar1 belirleme
stirecine katilir).

Miizik dersi 6gretim programinda; katilim ve vatandaslik konusuna her simif
diizeyinde olmak iizere toplam yirmi kazanimda yer verilmis ve ilgili kazanimlar dersin
iki genel amacryla (12, 14 numarali genel amaclar) iliskilendirilmistir. [lgili
kazamimlarda; Istiklal Marsi’na ve diger milli marslara saygi; milli, dini ve manevi
giinler ile ilgili miizikleri sdyleme ve bunlar araciligiyla milli biling kazanma; Istiklal
Marst’nin tarihsel siirecini milli ve manevi degerlerle iligkilendirme gibi milli kimligi
pekistiren konular iizerinde durulmustur (6rn: Mii.1.A.2. Istiklal Marsi’n1 saygiyla
dinler).

T.C inkildp tarthi ve Atatiirkciiliik dersi 6gretim programinda katilim ve
vatandaslik konusuna on kazanimda yer verilmis ve ilgili kazanimlar dersin dort genel
amactyla (5, 6, 7, 8 numarali genel amaglar) iliskilendirilmistir. Ilgili kazanimlarda;
Atatiirk ilke ve inkilaplarini olusturan temel esaslar, ilke ve inkilaplarin bugiinkii hak ve
ozgiurliiklerle olan iliskisi, demokratiklesme yolunda atilan adimlar, saglik alaninda
yapilan calismalarla devletin temel gorevleri arasindaki iligki, Tiirkiye’de ¢ok partili
siyasi hayata gecisi hizlandiran gelismeler ve Cumhuriyet’in demokrasi agisindan
sagladig1 yararlar gibi konulara deginilmistir. Demokrasi kavramina sadece ¢ok partili
siyasi hayata gecisle ilgili olarak deginilmis, laiklik kavrami ise Atatiirk ilkeleri
arasinda kavramsal diizeyde ele alinmistir (6rn: ITA.8.4.7. Atatiirk Donemi’nde saglik
alaninda yapilan ¢aligmalar1 devletin temel gorevleri ile iliskilendirir).

Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi 6gretim programinda katilim ve vatandaglik
konusuna, 6. sinif haricinde her sinif diizeyinde toplam sekiz kazanimda yer verilmis ve
ilgili bazi kazanimlar dersin bir genel amaciyla (2 numarali genel amag)
iligkilendirilmistir. Ancak katilim ve vatandaslik ile ilgili birgok kazanimin ilgili oldugu
bir genel amag bulunamamustir. Iki numarali genel amagla iliskilendirilen kazanimlar;
bireyin 0zgiir bicimde herhangi bir dini, inanci se¢gmede ve o inangla ilgili diisiincelerini
ifade etmede laikligin glivence olmasi; insanin akil ve irade sahibi olmasi ile 6zgiir ve

sorumlu bir varlik olmasi arasindaki iliski gibi konularla ilgili kazanimlardir. Laikligin
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din ve vicdan 6zgiirliigii konusunda teminat olmasina deginen tek 6gretim programi din
kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi 6gretim programi olmustur. Bu kazanimlarin haricinde;
cocuk haklari, vatan ve millet kavramlar1 ve vatana kars1 gorevler, bir vatan borcu
olarak askerlik ve sosyal yardimlasma kurumlar1 gibi herhangi bir genel amacla
iligkilendirilemeyen konularin da din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi 6gretim programinda
yer aldig1 goriilmiistiir (6rn: 8.2.6. Ulkemizdeki sosyal yardimlasma kurumlarini tanir).

Trafik giivenligi dersi 6gretim programinda, katilim ve vatandaslik konusuna alt1
kazanimda yer verilmis ve ilgili kazanimlar dersin bir genel amaciyla (3 numarali genel
amag) iliskilendirilmistir. Ilgili kazanimlarda; yaya olarak trafik kurallarina ve tasitlarda
yolculuk kurallarina uyma, trafikle ilgili meslekler ve kurumlar, trafikte ilk yardim
gerektiren durumlarda kimlerden ve nasil yardim istenmesi gerektigi gibi konular ele
alimmustir (6rn: TG.4.1.11. Tasitlara binerken, tasitlardan inerken ve tasitlarda yolculuk
ederken kurallara uyar).

Ingilizce dersi &gretim programinda katilim ve vatandashk konusuna, 6. simf
onuncu {inite olan demokrasi iinitesinde bes kazanimda yer verilmistir. Ilgili
kazanimlar; demokrasi kavramina iliskin anahtar 6zellikler ve kavramlar ile demokratik
bir uygulama olarak siif bagkani se¢imlerinin asamalar1 konulari ile sinirlandirilmigtir
(6rn: E6.10.L1. Students will be able to recognize some key features related to the
concept of democracy).

Bilisim teknolojileri ve yazilim dersi 6gretim programinda katilim ve vatandaglik
konusuna her iki siif diizeyinde ve en ¢ok 6. siifta olmak {izere toplam bes kazanimda
yer verilmis ve ilgili kazanimlar dersin bir genel amaciyla (1 numarali genel amag)
iliskilendirilmistir. Tlgili kazanimlarda; dijital vatandaslik uygulamalari, telif hakki ve
kullanim hakki kavramlari, bilisim suglariyla ilgili kanunlar ve 6nlemler gibi konular
ele alinmigtir (6rn: BT.6.2.1.6. Bilisim suglarinin neler oldugunu tanimlayarak ilgili
kanunlar 6zetler).

Teknoloji ve tasarim dersi 6gretim programinda katilim ve vatandaslik konusuna
sadece 7. smif diizeyinde dort kazanimda yer verilmis ve ilgili kazanimlar dersin bir
genel amaciyla (1 numarali genel amag) iliskilendirilmistir. {lgili kazanimlar; engelli ve
iscilerin glinliik hayatta karsilastiklar1 sorun veya ihtiyaclarini tasarim problemi olarak
ifade etme, 0zel gereksinimli bireylerin yasama zorluklarini anlayarak onlarin hayatini

kolaylagtiracak c¢oziimler gelistirme gibi is¢i ve engelli haklari gibi konularla smirh
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kalmistir (6rn: TT.7.C.2.3. Ozel gereksinimli bireyler icin yasama kolaylig1 saglayacak
bir iiriin ¢izerek tasarlar).

Oyun ve fiziki etkinlikler dersi Ogretim programinda katilim ve vatandaslik
konusuna her sinif diizeyinde toplamda dort kazanimda yer verilmis ve ilgili kazanimlar
dersin bir genel amaciyla (6/B numarali genel amag) iliskilendirilmistir. lgili
kazanimlarda, bayram, kutlama ve torenlere isteyerek katilma, hazirlik yapma ve
sorumluluk alma gibi milli sorumluluk bilincini gelistirecek konular {izerinde
durulmustur (6rn: O.4.2.3.1. Bayram, kutlama ve térenlerde sorumluluk alir).

Beden egitimi ve spor dersi 6gretim programinda katilim ve vatandaslik konusuna
her simif diizeyinde toplamda dort kazanimda yer verilmis ancak ilgili kazanimlarla
iligkilendirilecek bir genel amag¢ bulunamamistir. Oyun ve fiziki etkinlikler dersindeki
katilim ve vatandaslikla ilgili kazanimlarin aynisina, beden egitimi ve spor dersi
Ogretim programinda yer verildigi gorilmustiir.

Tiirk¢e dersi 6gretim programinda katilim ve vatandaslik konusuna bir kazanimda
yer verilmis ve bu kazanim dersin bir genel amaciyla (9 numarali genel amac)
iliskilendirilmistir. Ilgili kazanim, &zel gereksinimli bireylerle ilgili sekil, sembol ve
isaretlerin anlamlar1 konusuyla smirlidir. Engelli haklar1 haricinde, 9 numarali genel
amacta yer verilen katilim ve vatandaglik ile ilgili konular ele alan bagka bir kazanim
bulunamamistir (6rn: T.2.3.19. Geri donlistim isaretleri ve 6zel gereksinimli bireylere
yonelik sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini kavrar)

Matematik, fen bilimleri ve gorsel sanatlar derslerinin 6gretim programlarinda
katilim ve vatandaslik konusuna yer verilmedigi goriilmiistiir.

Katilim ve vatandaslik ile ilgili konulardan biri olan demokrasi konusuna; hayat
bilgisi dersinde bir kazanimda, sosyal bilgiler dersinde alti kazanimda ve T.C inkilap
tarthi ve Atatlirk¢iilik dersinde iki kazanimda yer verildigi goriilmistiir. Engelli
haklariyla ilgili olarak; teknoloji ve tasarim dersinde ii¢, Tiirkge dersinde bir, insan
haklar, yurttaslik ve demokrasi dersinde iki kazanim yer almaktadir. is¢i haklariyla
ilgili, is saglig1 ve gilivenligi baglaminda teknoloji ve tasarim dersinde bir kazanima yer
almistir. Diigiince 6zgiirliigiiyle ilgili sosyal bilgiler dersinde ii¢, insan haklari, yurttaglik
ve demokrasi dersinde bir, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinde bir kazanima yer
verilmistir. Din ve vicdan 0zgiirliigii konusu; din kiiltiirii ve ahlak bilgisi ve insan
haklari, yurttaslik ve demokrasi derslerinde birer kazanimda yer almistir. Basin

Ozgurliigii konusu, sosyal bilgiler dersinde bir kazanimda dogru bilgi alma hakki ile
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kitle iletisim 6zglirligl arasindaki iliski baglaminda ele alinmistir. Laiklik konusuna,
din kiltiirii ve ahlak bilgisi ile T.C inkilap tarihi ve Atatiirk¢iilik dersleri 6gretim
programlarinda birer kazanimda yer verilmistir. Demokrasinin temelleri olan diisiince
Ozgiirligi, laiklik, din ve vicdan oOzgiirliigii, basin 6zgiirliigii, calisma ve sdzlesme
Ozgurliigii gibi konulara incelenen 6gretim programlarinda ya yok denecek kadar az yer
verildigi, ya da hi¢ yer verilmedigi goriilmiistiir.

Saglik hakki konusu, T.C inkildp tarihi ve Atatiirk¢iililk ile insan haklari,
yurttaslik ve demokrasi dersi 6gretim programlarinda birer kazanimda ele alinmistir.
Cocuk haklar1 konusuna, sosyal bilgiler dersinde iki, insan haklar1 yurttaghk ve
demokrasi dersinde dort kazanimda yer verilmistir. Hukuk ve adalet konusuna; adalet
ve esitlik baglaminda, insan haklari, yurttaslik ve demokrasi dersinde iki kazanimda yer
verildigi goriilmiistiir. Hayat bilgisi dersinde iki kazanimda simif i¢i karar alma
stireglerine katilim, sosyal bilgiler dersinde bir kazanimda temel hak olarak katilim
Ozgurligii konular1 ele alinmistir. Ayrica, sadece sosyal bilgiler dersi o6gretim
programinda temel beceriler baslig1 altinda, kiiltiirel farkindalik ve ifade becerisinde
secme hakkiyla ilgili “...Bu, 6zellikle oy kullanma yoluyla bolgeselden ulusala ve
oradan diinyaya kadar tiim karar vericilik alanin1 kapsayan toplumsal ya da yakin ¢evre
faaliyetlerine de ¢6ziimsel yenilik¢i yaklagimi ve yapict katihmi igerir (MEB, 2017,
s.8)” seklinde bir ciimle yer almaktadir. Bu baslik altindaki agiklamada da siyasal
katilim hakki olarak sadece se¢me hakkinin goriildiigii, secilme ve siyasi faaliyette
bulunma haklarindan bahsedilmedigi goriilmektedir. Dijital vatandaslik becerilerine,
sadece bilisim teknolojileri dersinin kazanimlarinda ve sosyal bilgiler dersinin
uygulamada dikkat edilecek hususlar baghigi altinda yer verildigi goriilmiistiir.

Insan haklar1 alt basliklarindan bir digeri olan cokkiiltiirliiliik konusunun, simif
diizeyi ve dersler bazinda kazanim sayilarina Tablo 4.15°te yer verilmistir.

Tablo 4.15’te gorildigi gibi ilk ve ortaokul Ogretim programlarinda
cokkiiltiirliiliik konusuna en ¢ok gorsel sanatlar, beden egitimi ve spor ile insan haklari,
yurttaslik ve demokrasi dersleri, en az ise matematik dersi dgretim programinda yer
verilmistir.

Gorsel sanatlar dersi 6gretim programinda cokkiiltiirliilik konusuna tim sinif
diizeylerinde, ancak en ¢ok 4. sinif diizeyinde olmak iizere toplam on ii¢ kazanimda yer
verilmis ve ilgili kazanimlar dersin iki genel amaciyla (8, 21 numarali genel amaglar)

iligkilendirilmistir.
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Tablo 4.15. Cokkiiltiirliiliik konusunun dersler bazinda kazanim sayilart

Ders Kazanim sayisi
Gorsel sanatlar 13
Beden egitimi ve spor 13
Insan haklar1, yurttaslik ve demokrasi 13
Miizik 9
Sosyal bilgiler 9
Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 9
Ingilizce 9
Hayat bilgisi 4
Oyun ve fiziki etkinlikler 4
Matematik 2

Ilgili kazanimlarda; sanatin bir milleti, toplumu veya medeniyeti olusturan yerel
ve evrensel degerler iceren kiiltiir lirtinleri oldugu, farkli kiiltiirlere ait motifler ve
mimari elemanlar, sanat eserleri ile geleneksel sanatlarin farkli kiiltlirleri ve donemleri
nasil yansittigi, farkli kiltlirlerin sanati ve sanatcilar1 arasindaki benzerlik ve
farkliliklar, sanat eserinde sosyal ve kiiltlirel inanislarin etkisi ve sanatin evrensel bir dil
olma ozelligi gibi konulara yer verilmistir (6rn: G.4.2.3. Farkli kiiltiirlerde yapilmis
sanat eserlerinin genel 6zelliklerini karsilastirir).

Beden egitimi ve spor dersi dgretim programinda c¢okkiiltiirliiliik konusuna tiim
simif diizeylerinde, en ¢ok 6 ve 8. siniflarda olmak iizere toplam on {i¢ kazanimda yer
verilmis ve ilgili kazanimlar dersin iki genel amaciyla (6, 8 numarali genel amaglar)
iliskilendirilmistir. Ilgili kazammmlarda; yakin cevre ve cesitli yorelere ait halk
danslarimin hikayeleri, 6zellikleri, miizikleri ve kiyafetleri, bu danslara 6zgii hareket
becerileri, diger kiiltiirlere ait geleneksel oyunlar ve halk danslari, olimpiyat oyunlarinin
onemi, oyun ve etkinliklerde bireysel farkliliklara duyarlilik gibi hem Tiirk kiltiirii
icinde hem de evrensel olarak ¢okkiiltiirliiliik konularina deginilmistir (6rn: BE.7.2.3.3.
Farkli yorelere ait halk danslarin1 aragtirir).

Insan haklari, yurttashk ve demokrasi dersi dgretim programinda gokkiiltiirliiliik
konusuna on {i¢ kazanimda yer verilmis ve ilgili kazanimlar dersin alt1 genel amaciyla
(1, 3, 4, 6, 8, 9 numaral1 genel amaglar) iliskilendirilmistir. Ilgili kazanimlarda; insanin
dogustan gelen temel haklari, hak ve ozgiirliiklerin kullanilmasinin birlikte yasama
kiiltiiriine etkisi ve insanlarin hak ve ozgiirliikler bakimindan esit oldugu; farkliliklara
saygl ve birlikte yasama kiiltiirliniin glinlik hayattaki yansimalar1 gibi konulara yer
verilmistir. Ayrica, uygulamada dikkat edilecek hususlar boliimiinde, birlikte yasama
kiltliriiniin vatan, millet, bayrak ve devlet birligi ile gercekleseceginin vurgulanmasi

istenmistir (6rn: Y.4.3.1. Insanlarin farkliliklarina sayg1 gdsterir).
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Miizik dersi 6gretim programinda ¢okkiiltiirliiliikk konusuna 5. sinif haricinde tiim
siif diizeylerinde toplam dokuz kazanimda yer verilmis ve ilgili kazanimlar dersin iki
genel amaciyla (4, 14 numarali genel amaclar) iliskilendirilmistir. ilgili kazanimlarda;
uluslararast miizikler hakkinda duygu ve diisiincelerini ifade etme ve bu miizikleri
tiirlerine gore ayirt etme gibi evrensel konularin yani sira Tiirk kiiltliriine 6zgii farkli
halk danslarin1 miizikleri ile tanima, geleneksel miizik kiiltliriini yansitan 6rneklerden
farkli tiirlerdeki miizikleri dinleyerek miizik kiiltiiriinii gelistirme gibi konulara yer
verilmistir (6rn: Mii.7.D.2. Diinya miiziklerini tanir).

Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda ¢okkiiltiirliiliik konusuna en ¢ok 4 ve 7.
siif diizeyinde olmak iizere toplam dokuz kazanimda yer verilmis ve ilgili kazanimlar
dersin iki genel amaciyla (16, 17 numarali genel amaglar) iliskilendirilmistir. ilgili
kazanimlarda; go¢ gibi kiiresel sorunlar, farkli kiiltiirlere saygi, farkli cinsiyet ve
gruplara kars1 6n yargilari sorgulama, hosgorii ve pozitif ayrimcilik konulari ele alinmig
ancak, farkli kiltiir, cinsiyet ve gruplardan ne kastedildigi agik bir sekilde
belirtilmemistir (6rn: SB.7.7.3. Cesitli kiiltiirlere yonelik sahip oldugu kalip yargilar
sorgular).

Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi 6gretim programinda cokkiiltiirliiliik konusuna
5. smif haricinde tiim siif diizeylerinde ve en ¢ok 8. sinifta olmak iizere toplam dokuz
kazanimda yer verilmis ve ilgili kazanimlar dersin bes genel amaciyla (14, 15, 26, 27,
28 numarali genel amaglar) iliskilendirilmistir. Ilgili kazanimlarda; kadinlara ve
cocuklara yonelik olumsuz tutum ve davranislar, din anlayisindaki farkliliklarin
zenginlik oldugu ve dinde zorlama olmayacagi, evrenselligin ve evrensel degerlerin
anlami, dinin evrensel bir olgu oldugu ve giiniimiizde yasayan dinlerin temel 6zellikleri,
farkli din ve inanglara hosgoriilii olunmasi gerektigi gibi konulara yer verilmistir (6rn:
8.6.5. Dinlerin ve Islam’in evrensel dgiitlerine érnekler vererek bunlarin insanlik igin
Oonemini fark eder).

Ingilizce dersi dgretim programinda cokkiiltiirliiliik konusuna 4, 5 ve 8. sif
diizeylerinde ve en ¢ok 8. smifta olmak {izere toplam dokuz kazanimda yer verilmistir.
Ingilizce dersinde gokkiiltiirliiliikle ilgili ii¢ temada yer alan kazanimlarda; farkli millet
ve milliyetler, diinyada kutlanan festivaller, Tiirkiye’den ve diinyadan farkli turizm
noktalar1 gibi konular ele alinmigtir (6rn: E5.10.L1. Students will be able to understand

simple texts about festivals around the world).
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Hayat Bilgisi dersi Ogretim programinda g¢okkiiltiirliilik konusuna her siif
diizeyinde ve en ¢ok 2. siifta olmak iizere toplam dort kazanimda yer verilmis ve ilgili
kazanimlar dersin bir genel amaciyla (3 numarali genel amag) iliskilendirilmistir.
Cokkiiltiirliiliikle ilgili kazanimlarda; goc etmis kisilerden hareketle farkli kiiltiirlerden
insanlarla bir arada yasadigini fark ederek onlara saygi duyma ve onlarla ilgili sosyal
sorumluluk projelerine katilma ve bireysel farkliliklara saygi duyma konular1 ele
alinmistir. Farkli kiiltiirlere saygi, sadece go¢ kavramiyla iliskilendirilmistir. Bireysel
farkliliklara saygi kavramina ise, hangi bireysel farkliliklar oldugu konusunda agiklama
yapilmadan yer verilmistir (6rn: HB.1.5.4.Ulkemizde, farkl1 kiiltiirlerden insanlarla bir
arada yasadigini fark eder).

Oyun ve fiziki etkinlikler dersi 6gretim programinda ¢okkiiltiirliilik konusuna,1.
siif haricinde tiim sinif diizeylerinde ve en c¢ok 4. sinifta olmak iizere toplam dort
kazanimda yer verilmistir. Cokkiiltiirliiliik ile ilgili kazanimlar dersin iki genel amaciyla
(6, 8 numaral1 genel amaclar) iliskilendirilmistir. ilgili kazanimlarda; Tiirk kiiltiiriine ve
diger kiiltiirlere ait halk danslarini ve ¢ocuk oyunlarini oynama ve bireysel farkliliklara
kars1 duyarlilik gésterme konular1 ele alinmistir. Bireysel farkliliklara saygr duymanin
hangi bireysel farkliliklarla ilgili oldugu agiklanmamistir (6rn: 0.2.2.2.8. Oyun ve fiziki
etkinliklerde bireysel farkliliklara kars1 duyarlilik gosterir).

Matematik dersi 6gretim programinda c¢okkiiltiirliilik konusuna, sadece 2 ve 3.
simif diizeylerinde olmak tizere toplam iki kazanimda yer verilmis ve ilgili kazanimlar
dersin bir genel amaciyla (13 numarali genel amag) iliskilendirilmistir. Ilgili
kazanimlarda; sekil modelleri kullanarak yapilar olusturmada O6grencilerin farkli
medeniyetlere ait sanat eserlerindeki siislemeleri fark etmelerinin saglanmasi; yirmiye
kadar olan Romen rakamlarini okuyup yazmada ise Romen rakamlari yaninda eski
uygarliklarin  kullandiklar1 say1 sembollerin de &gretilmesi hedeflenmistir (6rn:
M.8.3.2.3. Cokgenlerin oteleme ve yansimalar sonucunda ortaya ¢ikan goriintiisiinii
olusturur. Geleneksel sanatlarimizdan 6rnekler de dikkate alinir).

Tirkce, Fen bilimleri, T.C inkilap tarihi ve Atatilirk¢iiliik, teknoloji ve tasarim,
trafik glivenligi ile bilisim teknolojileri ve yazilim derslerinin 6gretim programlarinin
genel amaglarinda ve kazanimlarinda cokkiiltiirliiliikle ilgili herhangi bir konuya yer
verilmedigi goriilmiistiir.

Insan haklar1 alt basliklaridan biri olan cinsel saldir1 konusunun, smif diizeyi ve

dersler bazinda kazanim sayilarina Tablo 4.16’da yer verilmistir.
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Tablo 4.16. Cinsel saldirt konusunun dersler bazinda kazanim sayilar

Ders Kazamim sayisi
Din kiiltiirai ve ahlak bilgisi 5
Insan haklari, yurttaglik ve demokrasi 1

Tablo 4.16°da gorildiigii gibi cinsel saldirt konusunda kazanimin yer aldigi
dersler din kiiltiirii ve ahlak bilgisi ile insan haklari, yurttaslik ve demokrasi dersleri
Ogretim programlar1 olmustur.

Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi 6gretim programinda cinsel saldir1 konusuna
dogrudan yer verilmemis ancak Islamiyet’in sakinilmasini istedigi davranislara 6. sinif
ahlak 6grenme alaninda bes kazanimda yer verilmistir. Bu kazanimlar islenirken tacizin
de ahlaki olmayan tutum ve davranislardan biri olarak vurgulanmasi gerektigine
aciklamalar kisminda yer verilmistir. ilgili kazanimlar dersin dort genel amaciyla (9, 13,
18, 19 numarali genel amaglar) iliskilendirilmistir. (6rm: DKAB.6.5.2. Islamiyetin
sakinmamizi istedigi bazi kotli davranislarin bireysel ve toplumsal zararlarini irdeler)

Insan haklar yurttaslik ve demokrasi dersinin dgretim programinda cinsel saldir1
konusuna bir kazanimda yer verilmistir. Bu kazanim, 6gretim programinin dort (1, 2, 3
ve 5 numarali genel amaglar) genel amaciyla iliskilendirilebilir. Ilgili kazanimda,
insanin temel haklar1 olan; can, beden ve mal dokunulmazlig, diisiince, inang ve ifade
Ozglirligi, yasama, ¢alisma, saglik, egitim, oyun, dinlenme gibi haklara yer verilmistir.
Beden dokunulmazligi, cinsel saldirt konusuyla iligkili olup bu konuyla ilgili ne kadar
aciklama yapilmasi1 gerektigi acgikca belirtilmemistir (6rn: Y.4.1.3. Haklarima kendi
yasamindan Ornekler verir. Can, beden ve mal dokunulmazligi, vb).

Insan haklar alt basliklarindan bir digeri olan terdr ve siddet konusunun, simif

diizeyi ve dersler bazinda kazanim sayilarina Tablo 4.17°de yer verilmistir.

Tablo 4.17. Teror ve siddet konusunun dersler bazinda kazanim sayilar

Ders Kazanim sayisi
Insan haklari, yurttaslik ve demokrasi 4
Sosyal bilgiler 1

Tablo 4.17°de gorildiigii gibi terér ve siddet konusuna sadece sosyal bilgiler ve
insan haklar, yurttaglik ve demokrasi derslerinde yer verilmistir.
Insan haklari, yurttaslik ve demokrasi dersi 6gretim programinda terdr ve siddet

konusuna dort kazanimda yer verilmis ve ilgili kazanimlar dersin iki genel amaciyla (6,
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9 numarali genel amaglar) iliskilendirilmistir. Bu kazanimlar dogrudan konuyla alakali
olmay1p, anlagsmazlik ve ¢atisma durumlarinda nasil uzlasi saglanmasi gerektigi lizerine
odaklanmustir. Insanlar arasindaki anlasmazliklarin nedenleri, uzlasi gerektiren ve
gerektirmeyen durumlar, uzlasi yollar1 ve uzlasi durumlarinin sonuglar1 gibi konulara
yer verilmis ancak anlagsmazliklarin neyle veya kimle ilgili olabilecegi gibi konular
tizerinde durulmadigindan dogrudan terér veya siddet konularina deginilmemistir (6rn:
Y .4.4.4. Anlasmazlik ve uzlas1 durumlarinin sonuglarin1 6rneklerle karsilagtirir).

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda terdr ve siddet konusuna bir kazanimda
yer verilmisg ve bu kazanim dersin iki genel amaciyla (14, 17 numarali genel amaglar)
iliskilendirilmistir. Tlgili kazamimda &grencilerin; kiiresel 1s1nma, dogal afetler, aclik,
teror ve goc¢ gibi kiiresel sorunlarin ¢oziimiine yonelik fikir Onerileri gelistirmeleri
beklenmektedir (6rn: SB.7.7.4. Arkadaslariyla birlikte kiiresel sorunlarin ¢dziimiine
yonelik fikir 6nerileri gelistirir).

T.C inkilap tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin kazanimlarinda teroér ve siddet
konusuna yer verilmemistir. Ancak dersin 6gretim programinin 9, 11 ve 12 numarali
genel amaglarinin terér ve siddet konusuyla iligkili oldugu goriilmiistiir.

Teror ve siddet konusuna, yukarida ele alimanlarin disindaki derslerin 6gretim
programlarinin ne genel amaclarinda ne de kazanimlarinda yer verilmistir.

Ogretmenler, dgretim elemanlar1 ve sendika temsilcilerinin insan haklari ile ilgili
tartismali konular disinda dile getirdigi bir diger tartigmali konu da fen ve teknoloji ile
ilgili konular olmustur. Tablo 4.18’de fen ve teknoloji ile ilgili tartigmali konulara ve
kazanim sayilarina yer verilmistir.

Tablo 4.18 incelendiginde, fen ve teknoloji ile ilgili tartismali konulardan kiirtaj,
Otenazi, evrim teorisi ve cinsellik konularma, ilk ve ortaokul 6gretim programlarinda
yer verilmedigi goriilmektedir. Fen ve teknoloji ile ilgili konulardan en ¢ok kazanima
sahip olanlar; bilim/bilimsellik, c¢evre duyarlilifi ve internet ve teknolojiye bagh
sorunlar ve enerji kaynaklar1 konular1 olmustur. Kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi,
biyoteknolojik ¢aligmalar ve lireme teknolojileri ile organ bagisi konularinin ise yok
denecek kadar az sayida kazanimda yer aldig1 goriilmektedir. Bir sonraki bolimde fen
ve teknoloji ile 1ilgili tartismali konular ve bu konularin hangi derslerin hangi

kazanimlarinda yer aldig1 ayrintili olarak incelenecektir.
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Tablo 4.18. Fen ve teknoloji ile ilgili tartismali konular ve kazamim sayilar

Fen ve teknoloji Kazanim sayisi
Bilim/bilimsellik 118
Cevre duyarliligi 72
Internet ve teknolojiye bagli sorunlar 54
Enerji kaynaklar 26
Saglikli beslenme ve gida giivenligi 19
Hastaliklar ve ilag/asilar 13
Kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi 4
Biyoteknolojik ¢aligmalar ve iireme teknolojileri 3
Organ bagisi 1
Kiirtaj -
Otenazi -
Evrim teorisi -
Cinsellik -

Fen ve teknoloji ile ilgili tartismali konulardan biri olan bilim/bilimsellik
konusunun dersler bazinda kazanim sayilarina Tablo 4.19°da yer verilmistir. Tablo
4.19°da goriildiigli gibi bilim/bilimsellik konusu ile ilgili kazanimlar, en ¢ok teknoloji

ve tasarim, en az beden egitimi ve spor ile gorsel sanatlar derslerinde yer almgtir.

Tablo 4.19. Bilim/bilimsellik konusunun dersler bazinda kazanim sayilar

Ders Kazanim sayisi
Teknoloji ve tasarim 49
Fen bilimleri 20
Matematik 19
Ingilizce 9
Sosyal bilgiler 8
Din kiiltiirii ve ahlak Bilgisi 6
Bilisim teknolojileri ve yazilim 3
T.C inkilép tarihi ve Atatiirk¢iiliik 2
Beden egitimi ve spor 1
Gorsel sanatlar 1

Teknoloji ve tasarim dersi 6gretim programinda bilim/bilimsellik konusuyla ilgili,
her iki smif diizeyinde olmak tizere toplam kirk dokuz kazanim yer almaktadir ve ilgili
kazanimlar dersin bes genel amaciyla (3, 4, 10, 18, 19 numarali genel amaglar)
iliskilendirilmistir. Fen bilimleri dersi 68retim programindaki uygulamali bilim/fen ve
mithendislik uygulamalar1 boliimiine benzer sekilde teknoloji ve tasarim dersinde de
tasarim ve teknolojik ¢6zlim baslig1 altinda bir {iriin tasariminda bastan sona kadar takip
edilmesi gereken bilimsel siireglere iliskin on iki kazanima yer verilmistir. Bunlarin
disinda kalan yirmi yedi kazanimda; engelli bireylerle ilgili tasarimlar, ergonomik
tasarimlar, dogal kaynaklar yoluyla enerji elde edebilen iirlin tasarimlari, grafik

tasarimlari, ulagim araci tasarimlari, biyotaklit yoluyla yapilan tasarimlar gibi iiriin
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tasarimi siireclerinde takip edilmesi gereken bilimsel arasgtirma basamaklarina yer
verilmigtir (6rn: TT. 7. B. 1. 2. Giinlik hayatta karsilasilan bir sorun veya ihtiyaci
tasarim problemi seklinde ifade eder).

Fen bilimleri dersi 6gretim programinda bilim/bilimsellik konusuyla ilgili, tim
siif diizeylerinde olmak {izere toplam yirmi kazanim yer almaktadir. Bilim/bilimsellik
ile ilgili kazanimlar dersin bes genel amaciyla (1, 2, 4, 6, 9, 10 numaral1 genel amaglar)
iliskilendirilmistir. 4-8. smif seviyelerinin tliimiinde, uygulamali bilim/fen ve
miihendislik uygulamalar1 bashigi altinda, bilimsel arastirma basamaklarini kullanarak
bir iiriin ortaya c¢ikarmaya yonelik {liger kazanim bulunmaktadir. 4 ve 6. sif
seviyelerinde, bu boliimdeki kazanimlar haricinde bilim/bilimsellik konusunu dogrudan
ele alan kazanim bulunmamaktadir. 5. siif seviyesinde de bir kazanimda, elektrik
devresindeki sembollerden yola ¢ikarak ortak bilimsel dil konusuna deginilmistir. 7.
smif seviyesinde uygulamali bilime iliskin kazanimlar haricinde, gokbilimin
gelisiminde teleskobun 6nemi, batili ve Tiirk astronomlarin katkilart; hiicrenin yapisi ve
atom konusunda bilimsel bilgilerin kesin olmayip degisebilecegi ve gelisebilecegi, yine
atom konusunda bilimsel bilgi tiirlerinden teori gibi konulara yer verilmistir. 8. Sif
seviyesinde uygulamali bilime iliskin kazanimlar haricinde bir kazanimda, Pascal
prensibinden yola ¢ikarak bilimsel bilgi tiirii olan prensiplere deginilmistir. Ozetle, fen
bilimleri dersi 6gretim programinda, uygulamali bilim/fen ve mihendislik
uygulamalarina iligkin kazanimlar disinda, dogrudan bilim/bilimsellik konusunu ele
alan bes kazanima yer verildigi goriilmiistiir (6rn: F.7.4.1.2. Gegmisten giiniimiize atom
kavramu ile ilgili diisiincelerin nasil degistigini sorgular. Bilimsel bilginin zamanla
degisebilecegine vurgu yapilir).

Matematik dersi Ogretim programinda, bilim/bilimsellik konusuna 1. sif
haricinde tiim smif diizeylerinde toplam on dokuz kazanimda yer verilmistir.
Bilim/bilimsellik konusuyla ilgili kazanimlar, programi hazirlayan alan uzmanlari
tarafindan, Ogretim programinda degerler egitiminde bilimsellik baslig altinda
belirtilmistir. Bu dogrultuda, alan uzmanlari tarafindan bilimsellik i¢erdigi diistiniilen bu
kazanimlar oldugu gibi kabul edilmistir. Matematik dersi Ogretim programinda
bilim/bilimsellik ile ilgili kazanimlar dersin bir genel amaciyla (11 numarali genel
amag) iliskilendirilmistir. Ilgili kazanimlarda; veri toplamayi gerektiren arastirma
sorular1 olusturma, veri toplama, siniflama, ¢etele ve siklik tablosu olusturma, sekil ve

nesne grafiklerini, basit tablolar1 okuma, yorumlama ve elde ettigi veriyi diizenleme, bir
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veri grafigine iligkin daire grafigi olusturma ve yorumlama, say1 Oriintiileri ve oranti
sabiti gibi konular ele alinmaktadir (6rn: M.5.3.1.1. Veri toplamay1 gerektiren arastirma
sorular1 olusturur).

Ingilizce dersi dgretim programinda bilim/bilimsellik konusuna 7 ve 8. siuf
diizeylerinde olmak iizere toplam dokuz kazanimda yer verilmistir. ilgili kazanimlarda;
popiiler bilim, gercekler ve genel bilimsel gerceklerle ilgili anahtar kavramlar, ana fikir
ve yardimci fikirleri bulma ve bilimsel basarilar hakkinda okuma, yazma ve konusma
etkinliklerine yer verilmistir (6rn: E7.10.L1. Students will be able to identify the
discussion topic about popular science in simple oral texts).

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda, bilim/bilimsellik konusuna 4. sinif
haricinde tiim diizeylerde toplam sekiz kazanimda yer verilmis ve ilgili kazanimlar
dersin ii¢ genel amaciyla (11, 12, 13 numarali genel amaglar) iliskilendirilmistir. ilgili
kazanimlarda; sosyal bilimleri olusturan disiplinler, sosyal bilimlerdeki c¢aligmalar ve
sosyal bilimlerin toplum hayatina etkileri ele alinmistir. Cumhuriyet’ten giiniimiize
bilim insanlar1 ve bilimsel gelismeler; bilimsel arastirma basamaklari; Tiirk-Islam
medeniyetinde yetisen bilginlerin bilimsel gelisme siirecine katkilari, 15-20. yiizyillar
arasinda Avrupa’da yasanan gelismelerin gliniimiiz bilimsel birikiminin olusmasina
etkisi ve 6zgiir diisiincenin bilimsel gelismelere katkist gibi konulara da yer verilmistir
(6rn: SB.7.4.4. Ozgiir diisiincenin bilimsel gelismelere katkisin1 degerlendirir).

Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi 6gretim programinda bilim/bilimsellik konusuna
6 ve 8. smif diizeylerinde olmak iizere toplam alt1 kazanimda yer verilmis ve ile ilgili
kazanimlar dersin 1ki genel amaciyla (10, 11 numarali genel amaglar)
iliskilendirilmistir. Ilgili kazammlarda; Tiirklerin Islam medeniyetine ve bilime
hizmetleri, Allah’m her seyi bir 6l¢iiye gore yarattigi; evrendeki fiziksel, biyolojik ve
toplumsal yasalar, Kur’an’in akli kullanmayr ve dogru bilgiyi tesvik ettigi; dini
anlamada ve sorumlulukta aklin 6nemi gibi din, akil ve bilim iliskisine yonelik konulara
yer verilmistir (6rn: DKAB.8.1.3. Evrendeki fiziksel, biyolojik ve toplumsal yasalari
fark eder).

Bilisim teknolojileri ve yazilim dersi Ogretim programinda sadece 5. siif
diizeyinde toplam ii¢ kazanimda bilim/bilimsellik konusuna yer verilmis ve ilgili
kazanimlar dersin bir genel amaciyla (4 numarali genel amag) iliskilendirilmistir. Bu
genel amagcla ilgili kazanim, ge¢misten giiniimiize bilgi ve iletisim teknolojilerindeki

degisimi fark etme ve bilisim teknolojilerinin gelisimine katki saglayan bilim insanlarini
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tanima ile ilgilidir. Bilgilerin bilimsel agidan giivenilir kaynaklardan alinmasi gerektigi
ve bilimsel olarak etik olmayan asirma ve uydurma gibi durumlar da bilim/bilimsellik
ile ilgili diger konulardir. Ancak, bu kazanimlarla iligkili bir genel amag¢ bulunamamistir
(6rn: BT. 5.3.2.5. Ulastig1 bilgiyi kaynak gostererek diizenler).

T.C inkilap tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi 6gretim programinda bilim/bilimsellik
konusunda iki kazanima yer verilmistir. Bu kazanimlarla iligkili bir genel amag
bulunamamistir. Ancak Atatiirk ilke ve inkilaplarinin Tiirkiye Cumhuriyeti’nin sosyal,
kiiltiirel ve ekonomik gelismesindeki yeri ile ilgili amag¢ (6 numarali genel amag) bu
konuyla uzaktan iligkili olabilir. ilgili kazanimlarda, inkilaplar konusunda Atatiirk’{in
bilimsel gelismeye verdigi onem ve Cumhuriyet’in sagladigi kazanimlar konusunda da
Atatiirk’iin akilciligi ve bilimselligi ele almmustir (6rn: ITA.8.4.4. Egitim ve Kkiiltiir
alaninda yapilan inkilaplar1 ve gelismeleri kavrar. 1933 Universite Reformu’ndan
hareketle Atatiirk’iin bilimsel gelisme ve kalkinmaya verdigi 6nem vurgulanir).

Beden egitimi ve spor dersi 6gretim programinda, sadece 7. sinif diizeyinde bir
kazanimda bilim/bilimsellik konusu ele alinmistir. Ancak bu kazanimla ilgili bir genel
ama¢ bulunamamistir. Ilgili kazamimda; fiziksel etkinlikler ve sporla ilgili bilgi
kaynaklarimin dogrulugu ve bilimselligi konusuna vurgu yapilmistir (6rn: BE.7.2.2.5.
Fiziksel etkinlikler ve sporla ilgili giivenilir bilgi kaynaklarini kullanir. Sporla ilgili
cesitli bilgi kaynaklar1 ve bunlarin dogrulugu, degerlere uygunlugu, giincelligi,
bilimselligi vb. konular ele alinir).

Gorsel sanatlar dersi Ogretim programinda sadece 8. smif diizeyinde bir
kazanimda bilim/bilimsellik konusu ele alinmistir. Ancak bu kazanimla ilgili bir genel
amac¢ bulunamamistir. Giincel olaylar1 gorsel sanat calismasina yansitma ile ilgili bir
kazanimda bilimsel gelismeler konusundan yararlanilabilecegi ifade edilmistir (6rn:
G.8.1.5. Giincel olaylar1 gorsel sanat caligmasina yansitir. Ekonomi, dogal afetler,
bilimsel gelismeler, teknolojik gelismeler vb. konulardan yararlanilabilir).

Hayat bilgisi dersi Ogretim programinin genel amaglarinda, temel diizeyde
bilimsel silire¢ becerilerini kazanma ile ilgili bir ama¢ (11 numarali genel amag)
bulunmakla birlikte bu amaca yonelik bir kazanima rastlanmamagtir.

Insan haklar, yurttashik ve demokrasi, miizik, oyun ve fiziki etkinlikler, trafik
giivenligi ve Tiirkce dersleri O0gretim programlarinin ne genel amaclarinda ne de

kazanimlarinda bilim/bilimsellik konusuna yer verilmistir.
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Fen ve teknoloji ile ilgili tartismali konulardan bir digeri olan ¢evre duyarlilig

konusunun dersler bazinda kazanim sayilarina Tablo 4.20’°de yer verilmistir.

Tablo 4.20. Cevre duyarliligi konusunun dersler bazinda kazanim sayilar

Ders Kazanim sayisi
Fen bilimleri 28
Ingilizce 17
Hayat bilgisi 13
Sosyal bilgiler 4

Gorsel sanatlar

Din kiiltiirii ve ahlak Bilgisi

Oyun ve fiziki etkinlikler

Teknoloji ve tasarim

Tiirkce

Insan haklari, yurttaslik ve demokrasi

PR EFEPNMNDNDW

Tablo 4.20°de goriildiigii gibi ¢evre duyarliligi konusunda en ¢ok kazanimin yer
aldig1 ders fen bilimleri; en az kazanimin yer aldig1 dersler ise teknoloji ve tasarim,
Tiirk¢e, insan haklari, yurttaslik ve demokrasi dersleri olmustur.

Fen bilimleri dersi d6gretim programinda, en ¢ok 8. sinif diizeyinde olmak iizere
tim smf diizeylerinde, toplam yirmi sekiz kazanimda ¢evre duyarliligi konusuna yer
verilmis ve ilgili kazanimlar dersin {i¢ genel amaciyla (3, 7, 10 numarali genel amaglar)
iliskilendirilmistir. Cevre duyarliligi ile ilgili kazanimlar; insan ve c¢evre arasindaki
etkilesim, yasadigi cevrenin temizliginde ve korunmasinda gorev alma, pil atiklarinin
cevreye verecegi zararlar ve bu konuda yapilmasi gerekenler, 151k ve ses kirliliginin
dogal hayata olumsuz etkileri ve bunu azaltmaya yonelik ¢oziimler, biyogesitliligin
dogal yasam ic¢in 6nemi ve biyogcesitliligi tehdit eden faktorler, ¢evre kirliliginin insan
saglhig lizerindeki olumsuz etkileri, geri doniisiim ve atik kontrolii, asit yagmurlarinin
olusum sebepleri ve sonuglari ve son olarak kaynaklarin tasarruflu kullanilmasi ile ilgili
konulardir. Hayvanlarla ilgili, sadece biyocesitlilikle ilgili bir kazanimda nesli tiikenen
veya tiikenmekte olan hayvanlara deginilmistir (6rn: F.5.6.2.2. Yakin ¢evresindeki veya
tilkemizdeki bir ¢evre sorununun ¢éziimiine iliskin 6neriler sunar).

Cevre duyarlilig: ile ilgili en ¢ok kazanimin yer aldigi ikinci 6gretim programi
Ingilizce dersi 6gretim programi olmustur. Ingilizce dersi 6gretim programinda 6, 7 ve
8. smif diizeylerinde olmak iizere toplam on yedi kazanimda bu konuya yer verilmistir.
Ilgili kazanimlarda; cevreyi korumak igin yapilmasi ve yapilmamasi gerekenler ile
dogal kaynaklarin yok edilmesi ve buna bagl olarak gelisen dogal afetlere iliskin

kelime ve dil bilgisi konularina yer verilmistir. 7. sinif 4. iinitede vahsi hayvanlar
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konusunda uygulamaya iliskin Onerilerde nesli tiikenmekte olan hayvanlara deginilmis
ancak kazamimlarda yer almadig1 igin bu iinite, inceleme disinda tutulmustur. Ingilizce
dersi 6 ve 7. sinif 6gretim programinda, ¢evre ve hayvanlar ile ilgili kazanimlara bir
arada yer verilmistir. 8. simnifta ise ¢evre duyarliligi ve dogal afetler iliskisi iizerine
yogunlagilmistir (6rn: E7.9.W1. Students will be able to write short, simple messages
about environment).

Hayat bilgisi dersi Ogretim programinda cevre duyarliligi ile ilgili her simif
diizeyinde olmak iizere toplam on ii¢ kazanim yer almaktadir. Cevre duyarlilig: ile ilgili
kazanimlar dersin ii¢ genel amaciyla (3, 9, 13 numarali genel amaglar)
iliskilendirilmistir. flgili kazanimlarda, kaynaklarin tasarruflu kullanimi, dogaya ve
cevreye karst duyarhilik, geri doniisiim, bitki ve hayvan beslemenin 6nemi, dogal
unsurlarin yasam iizerindeki etkileri ve insanin dogal yasam iizerindeki olumsuz
etkileri, dogal afetler ve bunlar1 6nlemeye yonelik tedbirler gibi konular ele alinmistir
orn: HB.3.6.4. Insanlarin dogal unsurlar iizerindeki etkisine yakin gevresinden drnekler
Verir).

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda 7. siif diizeyi haricinde her sif
diizeyinde, cevre duyarliligi ile ilgili toplam dort kazanim yer almaktadir. Dersin
ogretim programinda ¢evre duyarliligy ile ilgili kazanimlar dersin dort genel amaciyla
(5, 6, 16, 17 numarali genel amaglar) iliskilendirilmistir. Ilgili kazanimlarda;
kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin canli yasamina etkileri, yasadigi cevredeki
afetlerin ve c¢evre sorunlarinin olusum nedenleri, kaynaklari bilingli kullanarak
tasarrufta bulunma ve teknolojinin dogaya zararlar1 gibi konular yer almaktadir (6rn:
SB.5.3.4. Yasadigi cevredeki afetlerin ve ¢evre sorunlarinin olusum nedenlerini
sorgular).

Gorsel sanatlar dersi 6gretim programinda 2, 7 ve 8. sif diizeylerinde birer
kazanim olmak iizere, ¢evre duyarliligi ile ilgili toplam {i¢ kazanim yer almaktadir.
Cevre duyarlilig ile ilgili kazanimlar dersin ii¢ genel amaciyla (7, 13, 21 numarali genel
amaglar) iligkilendirilmistir. Ilgili kazanimlarda; dogal afetler ve gevre duyarliligi gibi
giincel sorunlardan yola ¢ikarak gorsel sanat calismalari olusturma ve geri doniisiim
konusunda atik malzemeleri kullanarak ¢alismalar yapma gibi konular ele alinmistir
(6rn: G.7.1.7. Atik malzemeleri kullanarak ii¢ boyutlu calisma yapar. Geri doniisiim

konusuna vurgu yapilarak duyarlilik ve sorumluluk degerleri iizerinde durulur).
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Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi 6gretim programinda 4 ve 8. diizeyinde birer
kazanim olmak {izere, ¢evre duyarlilig: ile ilgili toplam iki kazanim yer almaktadir.
Cevre duyarlilig1 ile ilgili kazanimlar dersin iki genel amaciyla (17, 18 numarali genel
amaglar) iliskilendirilmistir. Ilgili kazanimlarda, cevreyi temiz tutma ve koruma ile
dogay1 ve hayvanlar1 koruma konusunda Hz. Muhammed’in davranislarigibi konulara
yer verilmistir (6rn: 8.3.5. Hz. Muhammed’in doga ve hayvan sevgisiyle ilgili
davraniglarina ornekler vererek dogay1 ve hayvanlari koruma konusunda duyarli olur).

Oyun ve fiziki etkinlikler dersi 6gretim programinda 2 ve 4. sinif diizeylerinde
birer kazanim olmak iizere, c¢evre duyarliligi ile ilgili toplam iki kazanim yer
almaktadir. Cevre duyarliligi ile ilgili kazanimlar dersin bir genel amaciyla (8 numarali
genel amag) iliskilendirilmistir. ilgili kazanimlarda; dogada oyun ve fiziki etkinliklere
katilirken ¢evreye duyarlilik gdsterme konusu iizerinde durulmustur (6rn: BE.6.1.1.4.
Dogada yapilan etkinliklerle ilgili becerileri sergiler. Etkinliklerde dogaya duyarlilik ve
doga sevgisi degerleri lizerinde durulur).

Teknoloji ve tasarim dersi 6gretim programinda ¢evre duyarliligr ile ilgili sadece
7. siif diizeyinde olmak {iizere bir kazanim yer almaktadir ve bu kazanim dersin bir
genel amaciyla (7 numarali genel amag) iliskilendirilmistir. ilgili kazanimda; kullanimi
tamamlanmis tirlinlerin geri doniisiimii ele alinmaktadir (6rn: TT.7.A.2.5. Sanat/tasarim
elemanlarim1 ve tasarim ilkelerini kullanarak bir tasarim olusturur. Geri doniisiim
konusuna vurgu yapilarak atik malzemelerden iiriin olusturulmasma ve duyarlilik
degerine yer verilir).

Tiirkce dersi 0gretim programinda ¢evre duyarliligr ile ilgili 2. sinif diizeyinde bir
kazanim yer almaktadir ve bu kazanim dersin bir genel amaciyla (9 numarali genel
amag) iliskilendirilmistir. 1lgili kazanimda; sekil, sembol ve isaretlerin anlamlari
kapsaminda geri doniisiim isaretlerine deginilmektedir (6rn: T.2.3.19. Sekil, sembol ve
isaretlerin anlamlarin1 kavrar. Geri doniisiim isaretleri tizerinde durulur).

Insan haklari, yurttaslik ve demokrasi dersi 6gretim programinda ¢evre duyarlihig
ile ilgili bir kazanim yer almaktadir ve bu kazanim dersin {i¢ genel amaciyla (1, 6, 9
numarali genel amaglar) iliskilendirilmistir. ilgili kazamimda; &grencinin kendine,
ailesine, arkadaslarina, diger insanlara, dogaya, ¢evreye, hayvanlara ve insanligin ortak
mirasma kars1 sorumluluklar1 konusu ele almmistir (6rn: Y.4.2.2. Insan olma

sorumlulugunu tagimanin yollarmi aciklar. Insanin kendine, ailesine, arkadaslarina,
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diger insanlara, dogaya, cevreye, hayvanlara ve insanligin ortak mirasina karsi
sorumluluklarina yer verilmelidir).

Matematik, miizik, beden egitimi ve spor, trafik giivenligi, bilisim teknolojileri ve
yazilim, T.C inkilap tarihi ve Atatilirk¢iilik derslerinin 6gretim programlarinda ¢evre
duyarlilig1 konusuna yer verilmedigi gorilmustiir.

Fen ve teknoloji ile ilgili tartismali konulardan bir digeri olan internet ve
teknolojiye bagli sorunlar konusunun dersler bazinda kazanim sayilarina Tablo 4.21°de

yer verilmistir.

Tablo 4.21. Internet ve teknolojive bagl sorunlar konusunun dersler bazinda kazanim

sayilari

Ders Kazanim sayisi

Bilisim teknolojileri ve yazilim 30
Miizik

Sosyal bilgiler
Hayat bilgisi

Tiirkce

Fen bilimleri
Teknoloji ve tasarim

P NWWOO O

Tablo 4.21°de gortildiigii gibi internet ve teknolojiye bagl sorunlar konusunda en
cok kazanim bilisim teknolojileri ve yazilim dersine, en az kazanim ise teknoloji ve
tasarim dersine aittir.

Bilisim teknolojileri ve yazilim dersi 6gretim programinda internet ve teknolojiye
bagli sorunlar konusuna her iki simif diizeyinde toplam otuz kazanimda yer verilmis ve
ilgili kazanimlar dersin iki genel amaciyla (1, 2 numarali genel amaglar)
iliskilendirilmistir. Ilgili kazanimlarda; farkli bilisim teknolojilerinin olumlu ve olumsuz
yonleri, beden ve ruh saglhigr iizerindeki etkileri; etik ve bilisim etigi ile ilgili temel
ilkeler ve yaptirimlar, ¢evrimici ortamda baskalarinin haklarina saygi konularina yer
verilmistir. Bunun yani sira, dijital kimliklerin gilivenirligi, dijital paylasimlarin
kaliciligy, internette ulagilan bilginin dogrulugu ve kaynak gosterme konusunda etik
ilkeler, telif hakki, bilgi kirliligi, siber zorbalik, bilisim teknolojilerinin sosyal ve
kiltiirel hayata etkileri ve bilisim suglari, ele alinan diger konular olmustur (6rn:
BT.6.2.1.3. Siber zorbalik kavramimi agiklayarak korunma amaciyla alinabilecek
Onlemleri tartigir).

Miizik dersi 6gretim programinda internet ve teknolojiye bagli sorunlar konusuna

ilk 3 smif diizeyi haricinde toplam dokuz kazanimda yer verilmis ve ilgili kazanimlar
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dersin bir genel amaciyla (8 numarali genel amag) iliskilendirilmistir. ilgili
kazanimlarda her smif diizeyinde, Ogrencilerin hem miizikle ilgili arastirma ve
caligmalarda bilisim teknolojilerinden yararlanmalar1 hem de bir mizik arsivi
olusturmalar1 konusunda siber giivenlige ve etik kurallara dikkat edilmesi gerekliligi
lizerinde durulmustur (6rm: Mii.5.D.2. Bireysel miizik arsivini olusturur. Internet
ortaminda miizik dinlerken siber giivenlige ve etik kurallara dikkat edilmesi gerekliligi
hatirlatilir).

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda internet ve teknolojiye bagli sorunlar
konusuna her sinif diizeyinde toplam alt1 kazanimda yer verilmis ve ilgili kazanimlar
dersin bir genel amaciyla (11 numarali genel amag) iliskilendirilmistir. ilgili
kazanimlarda; teknolojik iriinlerin bireyin kendisine, baskalarina ve dogaya zararlari,
sanal ortamda ulasilan bilgilerin dogruluk ve giivenilirligi, sanal ortami giivenli
kullanma, teknoloji kullaniminin sosyallesme ve toplumsal iliskiler tizerindeki etkileri,
medyanin sosyal degisim ve etkilesimdeki rolii ve bilimsel ve teknolojik gelismelerin
gelecekteki yasam iizerine etkileri gibi konular iizerinde durulmustur (6rn: SB.6.7.4.
Uluslararasi popiiler kiiltiiriin, kiiltiiriimiiz iizerindeki etkisini sorgular. Kiiltiiriimiize ait
olmayan unsurlarin, medya araglar1 yoluyla toplum hayatin1 nasil etkiledigi fark
ettirilir).

Hayat bilgisi dersi 6gretim programinda, internet ve teknolojiye bagli sorunlar
konusuna 3. smf diizeyi haricinde, toplam alti kazanimda yer verilmis ve ilgili
kazanmimlar dersin bir genel amaciyla (14 numarali genel amag) iliskilendirilmistir. Ilgili
kazanimlarda; kitle iletisim araclarini kullanirken beden ve ruh sagligini koruma;
bilgisayar, televizyon, cep telefonu, tablet, oyun konsolu ve elektrikli ev aletleri gibi
teknolojik ara¢ ve geregleri giivenli bir sekilde kullanma gibi konular ele alinmigtir
(HB.1.3.7. Kitle iletisim araglarin1 kullanirken beden sagligin1 korumaya 6zen gosterir).

Tiirkce dersi Ogretim programinda, internet ve teknolojiye bagli sorunlar
konusuna 6, 7 ve 8. sinif diizeylerinde olmak iizere toplam ii¢ kazanimda yer verilmis
ve ilgili kazanimlar dersin bir genel amaciyla (7 numarali genel amag)
iliskilendirilmistir. Ilgili kazanimlarda; internet, blog ve sahsi internet sayfalarindaki
bilgilerin giivenilirligi konusuna deginilmistir. Tiirkce dersi O0gretim programinda,
internet ve teknolojinin dil yozlagmasi iizerindeki etkisinin ele alinmasi beklenirken

bdyle bir kazanima yer verilmedigi goriilmistiir (6rn: T.8.3.31. Bilgi kaynaklarinin
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giivenilirligini sorgular. Blog ve sahsi Internet sayfalarindaki bilgilerin giivenilirligi
konusunda c¢aligmalar yapilir).

Fen bilimleri dersi 6gretim programinda internet ve teknolojiye bagli sorunlar
konusuna 4 ve 8. siif diizeylerinde olmak iizere toplam iki kazanimda yer verilmistir.
Ogretim programinda, internet ve teknolojinin bilimsel gelismelerdeki yerinden
bahseden birgok kazanim yer almaktadir ancak internet ve teknolojiye bagli sorunlar
konusunun sadece teknoloji boyutuyla ilgili iki kazanima yer verildigi gorilmiistiir.
Ogretim programinda internet ve teknolojiyle ilgili herhangi bir genel amag
olmadigindan dolayr bu kazammlar bir genel amacla iliskilendirilememistir. lgili
kazanimlarda; siddetli sese sahip teknolojik araglarin olumlu ve olumsuz etkileri ile
biyoteknolojik uygulamalarin insanlik i¢in yararli ve =zararli yonleri konularma
deginilmistir (6rn: F.4.5.4.2. Siddetli sese sahip teknolojik araglarin olumlu ve olumsuz
etkilerini aragtirir).

Teknoloji ve tasarim dersi 6gretim programinda, internet ve teknolojiye bagli
sorunlar konusunda 7. smif diizeyinde bir kazamim yer almaktadir. Internet ve
teknolojiye bagli sorunlar ile ilgili kazanimlar dersin on genel amaciyla (1, 3, 6, 7, 8, 13,
14, 15, 17, 18 numarali genel amaglar) iliskilendirilmistir. Ancak bu genel amaclar
incelendiginde teknolojinin sadece sorunlara ¢oziim iiretme 6zelligine odaklanildigi,
ayni zamanda bazi sorunlarin kaynagi da olabileceginin goz ardi edildigi goriilmiistiir.
Teknoloji ve tasarim dersi 6gretim programinin sadece bir kazaniminda, teknoloji ve
tasarim ikilisinin hayatin giinliik akisina yaptig1 olumlu ve olumsuz etkilerin birlikte ele
alinmasi1 gerektigi ifade edilmistir (6rn: TT. 7. A. 1. 4. Teknoloji ve tasarim iirlinlerine
giinliik hayattan ornekler verir. Teknoloji ve tasarim ikilisinin hayatin giinliik akisina
yaptig1 pozitif katkilarin yaninda negatif etkilerinin de var oldugu vurgulanir).

Ingilizce dersi 6gretim programinda, internet konusunda bes kazanim yer
almaktadir. Ilgili kazamimlarda, internetle ilgili temel kavramlar ve internet
aligkanliklar1 {izerine odaklanildigindan; internet ve teknolojiye bagli sorunlara
deginilmediginden dolay1 bu kazanimlar kapsam dis1 tutulmustur.

Matematik dersi Ogretim programinin genel amaglarinda internet ve teknoloji
kavramlarina yer verilmemis ancak o sekiz kazanimda matematik dersiyle uyumlu bilgi
ve iletisim teknolojileri ile yapilacak etkilesimli ¢alismalardan bahsedilmistir. Bununla
birlikte, internet ve teknolojiye iliskin sorunlara deginilmediginden dolayr bu

kazanimlar kapsam dis1 tutulmustur.
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Gorsel sanatlar dersi 6gretim programinda, gorsel sanatlar ve teknoloji iligkisine
deginen dort kazanim bulunmaktadir. Ancak, teknolojiye bagli sorunlar boyutuna
deginilmediginden dolay1 bu kazanimlar kapsam dis1 tutulmustur.

Oyun ve fiziki etkinlikler ile beden egitimi ve spor derslerinin G6gretim
programinin genel amaclarinda internet ve teknoloji kavramlarina yer verilmemistir.
Ancak, oyun ve fiziki etkinlikler dersinde bir kazanimda &grencinin, aktif ve saglikli
hayat bilinci gelistirmek icin cesitli teknolojileri kullanmasi iizerinde durulmustur.
Beden egitimi ve spor dersi 6gretim programinda da bir kazanimda teknolojik araclar
kullanilarak yapilan fiziksel etkinlik diizeyinin ve siddetinin belirlenmesi konusu
tizerinde durulmustur. Ancak, her iki kazanimda da teknolojiye bagli sorunlar boyutuna
deginilmediginden dolayi, bu kazanimlar kapsam dis1 tutulmustur.

T.C inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliik, din kiiltiiri ve ahlak bilgisi, trafik glivenligi ile
insan haklari, yurttashik ve demokrasi dersleri Ogretim programlarinin ne genel
amaclarinda ne de kazanimlarinda internet ve teknolojiye bagh sorunlarla ilgili herhangi
bir konuya yer verilmistir.

Fen ve teknoloji ile ilgili tartismali konulardan biri olan enerji kaynaklari

konusunun dersler bazinda kazanim sayilarina Tablo 4.22°de yer verilmistir.

Tablo 4.22. Enerji kaynaklar: konusunun dersler bazinda kazanim sayilart

Ders Kazanim sayisi
Fen bilimleri 12
Hayat bilgisi 6
Sosyal bilgiler 4
Teknoloji ve tasarim 3
Ingilizce 1

Tablo 4.22°de goriildiigli gibi enerji kaynaklar1 konusunda en ¢ok kazanim fen
bilimleri, en az kazanim Ingilizce dersi dgretim programinda olmak iizere toplam 26
kazanim yer almaktadir.

Fen bilimleri dersi 6gretim programinda enerji kaynaklar1 konusuna, 3 ve 5. sinif
diizeyleri haricinde ve en ¢ok 8. sinif diizeyinde olmak iizere toplam on iki kazanimda
yer verilmis ve ilgili kazanimlar dersin iki genel amaciyla (2, 3 numarali genel amaglar)
iliskilendirilmistir. Ilgili kazammlarda; yasam icin gerekli olan elektrik ve su gibi
kaynaklar ve bu kaynaklarin tasarruflu kullanimi; fosil yakitlar gibi yenilenemez enerji
kaynaklart ve yenilenebilir enerji kaynaklarimin onemi; farkli tiirdeki yakitlarin 1s1

amagch kullaniminin insan ve ¢evre {lizerine etkileri; glines enerjisinin giinliilk yasam ve
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teknolojideki yenilik¢i uygulamalari; hidroelektrik, termik, riizgar, jeotermal ve niikleer
santrallerin avantaj ve dezavantajlari; elektrik enerjisinin bilingli ve tasarruflu
kullanilmasinin aile ve iilke ekonomisi bakimindan 6nemi gibi konulara yer verilmistir
(6rn: F.8.7.3.4. Giig santrallerinin avantaj ve dezavantajlar1 konusunda fikirler iiretir).

Hayat bilgisi dersi 0gretim programinda enerji kaynaklari konusuna her sinif
diizeyinde olmak iizere toplam alti kazanimda yer verilmis ve ilgili kazanimlar dersin
bir genel amaciyla (9 numarali genel amag) iliskilendirilmistir. Ilgili tim kazanimlarda;
okulda ve evde kullanilan elektrik ve su gibi enerji kaynaklarinin kullaniminda
tasarrufun Onemi islenmistir. Enerji kaynaklar1 konusunun bagka bir boyutuna
deginilmemistir (HB.1.2.5. Evdeki kaynaklar1 verimli bir sekilde kullanir. Elektrik, su
ve kisisel temizlik malzemelerinin tasarruflu kullanimi {izerinde durulur).

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda enerji kaynaklari konusuna 4 ve 6. sinif
diizeyinde olmak tiizere toplam dort kazanimda yer verilmis ve ilgili kazanimlar dersin
bir genel amaciyla (6 numarali genel amag) iliskilendirilmistir. lgili kazanimlarda,
kaynaklarin tasarruflu ve bilingli kullanimi, ilke ekonomisindeki ve diger ilkelerle
ekonomik iligkilerdeki yeri, yenilenebilir ve yenilenemeyen kaynaklarin 6nemi gibi
konulara yer verilmistir. (6rn: SB.4.5.5. Cevresindeki kaynaklar1 israf etmeden
kullanir).

Teknoloji ve tasarim dersi O6gretim programinda enerji kaynaklart konusuna 7.
simif diizeyinde {li¢ kazanimda yer verilmis ve ilgili kazanimlar dersin ii¢ genel amaciyla
(6, 8, 17 numarali genel amaglar) iliskilendirilmistir. lgili kazanimlarda; su, riizgar ve
giines gibi dogal kaynaklar1 kullanarak temiz ve siirdiiriilebilir enerji elde etme
teknolojileri ile ilgili bir {iriin tasarlama lizerinde durulmaktadir (6rn: TT.7.C.1.2. Dogal
kaynaklar yoluyla enerji elde edilebilen bir iiriin tasarlar).

Ingilizce dersi Ogretim programinda enerji kaynaklar1 konusuna iliskin bir
kazanim bulunmakta ve bu kazanimda enerji tasarrufu konusu ele alinmaktadir (6rn:
E6.9.L1. Students will be able to recognize appropriate attitudes to save energy and to
protect the environment).

Beden egitimi ve spor, bilisim teknolojileri ve yazilim, din kiltiirii ve ahlak
bilgisi, gorsel sanatlar, T.C inkilap tarihi ve Atatiirk¢iiliik, matematik, miizik, oyun ve
fiziki etkinlikler, trafik giivenligi ve Tiirk¢e dersleri 6gretim programlarinin ne genel

amaglarinda ne de kazanimlarinda enerji kaynaklar1 konusuna yer verilmistir.
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Fen ve teknoloji ile ilgili tartismali konulardan biri olan saglikli beslenme ve gida

giivenligi konusunun dersler bazinda kazanim sayilarina Tablo 4.23’te yer verilmistir.

Tablo 4.23. Saglikli beslenme ve gida giivenligi konusunun dersler bazinda kazanim

sayilari

Ders Kazanmim sayisi

Hayat bilgisi

Fen bilimleri

Oyun ve fiziki etkinlikler
Beden egitimi ve spor
Ingilizce

Matematik

P FEPDNWON

Tablo 4.23’te goriildiigii gibi saglikli beslenme ve gida giivenligi konusunda en
¢ok kazanim hayat bilgisi dersine, en az kazanim ise matematik ve yabanci dil
derslerine ait olmak lizere toplamda on dokuz kazanima yer verilmistir.

Hayat bilgisi dersi 6gretim programinda saglikli beslenme ve gida giivenligi
konusunda her smif diizeyinde olmak iizere toplam yedi kazanim yer almaktadir.
Saglikli beslenme ve gida giivenligi ile ilgili kazanimlar dersin bir genel amaciyla (6
numarali genel amag) iliskilendirilmistir. Ilgili kazanimlarda; yiyecek ve igecek satin
alimirken iirlinlin rengi, sekli, kokusu, son kullanma tarihi ve igeriklerine dikkat etme;
mevsimine 0zgii yiyeceklerle beslenme; viicudun gereksinimi olan besinleri yeterli
miktarlarda, uygun zamanlarda ve dengeli bir sekilde tiikketme; meyve ve sebzeleri
tilkketmeden Once yikama ve saglik i¢in yararli yiyecek ve igecekleri secerek dengeli
beslenme konularina dikkat ¢ekilmistir (6rn: HB.1.3.3. Saglig1 i¢in yararli yiyecek ve
igecekleri seger).

Fen bilimleri dersi 6gretim programinda, saglikli beslenme ve gida giivenligiyle
ilgili 4 ve 8. smf diizeylerinde olmak {izere toplam bes kazanim yer almaktadir.
Kazanimlardan {gii Ogrencilerde; sosyobilimsel konular1 kullanarak muhakeme
yetenegi, bilimsel diisiinme aliskanliklar1 ve karar verme becerileri gelistirme genel
amaciyla (9 numarali genel amag) iliskilendirilmistir. Bu kazanimlar; 1slah, asilama, gen
aktarimi gibi biyoteknoloji ve genetik miihendisligini ilgilendiren konularin insanlik
icin yararl ve zararli yonleri ile ilgilidir. Diger kazanimlarda; saglikli bir yasam icin
besinlerin tazeliginin, temizliginin ve dogallifinin 6nemi, dondurulmus besinler,
paketlenmis besinler ve son kullanma tarihi gibi konularla insan sagligi ve dengeli

beslenme iliskisine yer verilmistir. Ancak, bu kazanimlarla iliskili bir genel amag
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bulunamamistir (6rn: F.4.2.1.3. Saglikli bir yasam icin besinlerin tazeliginin ve
dogalliginin 6nemini, arastirma verilerine dayali olarak tartisir).

Oyun ve fiziki etkinlikler dersi 6gretim programinda saglikli beslenme ve gida
giivenligiyle ilgili 1, 3 ve 4. smif diizeylerinde olmak {izere toplam ii¢ kazanim yer
almaktadir ve ilgili kazanimlar dersin bir genel amaciyla (4 numarali genel amac)
iliskilendirilmistir. lgili kazanimlarda; oyun ve fiziki etkinlikler éncesinde, sirasinda ve
sonrasinda beslenmenin nasil olmasi gerektigi, beslenme ve obezite iliskisi ve saglikli
beslenme listesi hazirlama gibi konular tizerinde durulmustur (O.1.2.2.4. Oyun ve fiziki
etkinliklere katilirken dengeli ve diizenli beslenme aliskanlig1 sergiler).

Beden egitimi ve spor dersi 0gretim programinda, saglikli beslenme ve gida
giivenligiyle ilgili 5 ve 8. smf diizeylerinde olmak {izere toplam 2 kazanim yer
almaktadir. Bu kazanimlarla ilgili bir genel amag¢ bulunamamistir. ilgili kazanimlarda
ogrencinin, fiziksel etkinliklerde ne zaman ve nasil beslenmesi gerektigi, dengeli
beslenme ve obezite konusuyla iliskilendirilerek ele alinmistir (6rn: BE.5.2.2.4. Fiziksel
etkinliklerde ne zaman ve nasil beslenmesi gerektigini aciklar. Fiziksel etkinliklerde
dengeli beslenme ile obezite konusu ele alinir).

Ingilizce dersi 6gretim programinda, saglikli beslenme ve gida giivenligiyle ilgili
6. smif diizeyinde bir kazanim yer almaktadir. Bu kazanim 6grencinin, yiyecek icecek
etiketlerini okumas ile ilgilidir (6rn: E6.2.R2. Students will be able to understand the
label of food products).

Matematik dersidgretim programinda, saglikli beslenme ve gida giivenligiyle ilgili
1. smif diizeyinde bir kazanim yer almaktadir. Bu kazanimla ilgili bir genel amag
bulunamamustir. lgili kazanimda, basit tablolar1 okuma konusunda saglikli beslenme ve
obezite gibi konulara deginilmesi gerektigi ifade edilmistir (6rn: M.1.4.1.1. En ¢ok iki
veri grubuna sahip basit tablolar1 okur. Sinif say1 sinirliliklart i¢inde kalinarak saglikli
beslenme gibi konulara da deginilir).

Tiirkge, sosyal bilgiler, T.C inkildp tarihi ve Atatiirk¢iiliik, din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi, gorsel sanatlar, miizik, teknoloji ve tasarim, trafik giivenligi, bilisim teknolojileri
ve yazilim, insan haklari, yurttashik ve demokrasi derslerinin genel amag ve
kazanimlarinda saglikli beslenme ve gida gilivenligi konusuna yer verilmedigi
gorilmiistiir.

Fen ve teknoloji ile ilgili tartigmali konulardan bir digeri olan hastaliklar ve

ilag/asilar konusunun dersler bazinda kazanim sayilarina Tablo 4.24’te yer verilmistir.
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Tablo 4.24. Hastaliklar ve ilag¢/asilar konusunun dersler bazinda kazanim sayilari

Ders Kazanim sayisi

Ingilizce

Fen bilimleri

Hayat bilgisi

Matematik

Beden egitimi ve spor
Oyun ve fiziki etkinlikler

PP PFPNWO

Tablo 4.24’te goriildiigii gibi, hastaliklar ve ilag/asilar konusuna en ¢ok Ingilizce
dersinde en az metematik, beden egitimi ve spor, oyun ve fiziki etkinlikler derslerinde
olmak iizere toplam on {i¢ kazanimda yer verilmistir.

Ingilizce dersi 6gretim programinda; hastaliklar ve ilag/asilar konusuna 5. smif
diizeyinde toplam bes kazanimda yer verilmistir. ilgili kazanimlarda, grip, ates, dis, bas,
karm agris1 gibi yaygin hastaliklara deginilmis ve bu hastaliklarla ilgili okuma, yazma,
dinleme ve konugsma etkinliklerine yer verilmistir. Hastaliklarla ilgili Onerilerde,
antibiyotik kullanimi ve asilar gibi konulara girilmemistir (6rn: ES.5.L1. Students will
be able to identify common illnesses and understand some of the suggestions made).

Fen bilimleri dersi 6gretim programinda hastaliklar ve ilag/asilar konusu 4 ve 6.
smnif diizeylerinde toplam ii¢ kazanimda ele alinmistir. Ancak, 6gretim programinin
genel amaglarinda bu konuya yer verilmemistir. Ilgili kazanimlarda; obezite, goz
kusurlarindan miyopluk, hipermetropluk, astigmatlik ve sasihigin tedavisi, Tirkiye’de
en sik rastlanan ciicelik, devlik, seker, guatr, duyu organi hastaliklari, kemik kirilmalari,
romatizma, ishal, {ilser, kanser, sarilik, anemi, zatiirre, grip, bobrek tasi, bobrek
yetmezligi gibi sistem hastaliklar1 i¢in yapilmas: gerekenler ve bilingsiz ilag
kullaniminin zararlarina deginilmistir (6rn: Sistem hastaliklarindan Tiirkiye’de en sik
rastlanan hastaliklara deginilir. Bilingsiz ila¢ kullaniminin zararlar1 vurgulanir).

Hayat bilgisi dersi 6gretim programinda, hastaliklar ve ilag/agilar konusuna 1 ve
3. siif diizeyleri olmak iizere toplam iki kazanimda yer verilmis ve ilgili kazanimlar
dersin bir genel amaciyla (6 numarali genel amac) iliskilendirilmistir. Ilgili
kazanimlarda; sagligin korunmasi i¢in alinmasi gereken Onlemlerle ilgili akilcr ilag
kullanim1 ve beslenmeyle saglik iligkisi ile ilgili; obezite, diyabet, ¢dlyak ve besin
alerjisi gibi saglik sorunlarina dikkat ¢ekilmistir (6rn: HB.1.3.2. Sagligin1 korumak igin
almasi gereken onlemleri fark eder... Bulasici hastaliklardan korunma yollari, akilci ilag

kullanimi, vb. iizerinde durulur).
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Matematik dersi 6gretim programinda hastaliklar ve ilag/asilar konusuna 1. sinif
diizeyinde bir kazamimda yer verilmistir. Ogretim programinin genel amaglarinda,
hastaliklar ve ilag/asilar konusu ele almmamistir. Ilgili kazanimda, en ¢ok iki veri
grubuna sahip basit tablolar1 okumada obezite konusuna da yer verilmesi gerektigi ifade
edilmistir (6rn: M.1.4.1.1. En ¢ok iki veri grubuna sahip basit tablolar1 okur... Obezite
gibi konulara da deginilir).

Beden egitimi ve spor, oyun ve fiziki etkinlikler dersleri 6gretim programlarinin
genel amaclarinda, hastaliklar ve ilag/asilar konusu ele alinmamis ancak birer
kazanimda bu konuya yer verilmistir. flgili kazanimlarda beslenme ve obezite iliskisine
yer verilmistir (6rn: BE.5.2.2.4. Fiziksel etkinliklerde ne zaman ve nasil beslenmesi
gerektigini aciklar... Dengeli beslenme ile obezite konusu ele alinir).

Din kiiltiiri ve ahlak bilgisi, bilisim teknolojileri ve yazilim, gorsel sanatlar, T.C
inkilap tarihi ve Atatilirk¢iiliikk, insan haklari, yurttaglik ve demokrasi, miizik, sosyal
bilgiler, teknoloji ve tasarim, trafik giivenligi ve Tiirkce derslerinin Ggretim
programlarinin ne genel amaglarinda ne de kazamimlarinda hastaliklar ve ilag/agilar
konusu ele alinmustir.

Fen ve teknoloji ile ilgili tartismali konulardan biri olan kiiresel 1sinma ve iklim

degisikligi konusunun dersler bazinda kazanim sayilarina Tablo 4.25°te yer verilmistir.

Tablo 4.25. Kiiresel isinma ve iklim degisikligi konusunun dersler bazinda kazanim

sayilari

Ders Kazanim sayisi
Fen bilimleri 3

Sosyal bilgiler 1

Tablo 4.25’te goriildiigi gibi, kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi konusuna sadece
fen bilimleri ve sosyal bilgiler derslerinde olmak iizere toplam dort kazanimda yer
verilmistir.

Fen bilimleri dersi 6gretim programinda kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi
konusuna 8. sinif diizeyinde ii¢ kazanimda yer verilmis ve ilgili kazanimlar dersin iki
genel amaciyla (2, 7 numarali genel amaglar) iliskilendirilmistir. ilgili kazanimlarda;
ozon tabakasinin incelme nedenleri ve sonuclari, ozon tabakasinin incelmesine ve
kiiresel 1sinmayr Onlemeye yonelik alternatif ¢oziim Onerileri, diinya iilkelerinin

aldiklar1 6nlemler ve bireylerin bu konudaki gérev ve sorumluluklari gibi konulara
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deginilmistir (6rn: F.8.6.3.4. Ozon tabakasinin incelmesine ve kiiresel 1sinmay1
onlemeye yonelik alternatif ¢éziim dnerileri sunar).

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi
konusuna 7. sinif diizeyinde bir kazanimda yer verilmis ve bu kazanim dersin bir genel
amaciyla (6 numarali genel amag) iliskilendirilmistir. flgili kazanimda, iklim degisikligi
konusuna diger kiiresel sorunlarla birlikte yer verildigi gorilmiistiir (6rn: SB.7.7.4.
Arkadaslariyla birlikte kiiresel sorunlarin ¢oziimiine yonelik fikir Onerileri gelistirir.
Kiiresel iklim degisimi, dogal afetler, vb. ele alinacaktir).

Fen ve teknoloji ile ilgili diger tartismali konular olan biyoteknolojik c¢aligmalar
ve ilireme teknolojileri ile organ bagist konularinin dersler bazinda kazanim sayilarina

Tablo 4.26°da yer verilmistir.

Tablo 4.26. Biyoteknolojik c¢alismalar ve iireme teknolojileri ve organ bagisi

konularmmin dersler bazinda kazanim sayilart

Ders Konu Kazamim sayisi
Fen bilimleri Biyoteknolojik ¢alismalar ve iireme teknolojileri 3
Fen bilimleri ~ Organ bagis1 1

Tablo 4.26’da goriildiigi gibi, biyoteknolojik caligmalar ve iireme teknolojileri
konusu, ilk ve ortaokul diizeyindeki 6gretim programlarindan sadece fen bilimleri dersi
8. siuf dgretim programinda {i¢ kazanimda yer almaktadir. Biyoteknolojik ¢aligmalar ve
ireme teknolojileri ile ilgili kazanimlar dersin bir genel amaciyla (9 numarali genel
amag) iliskilendirilmistir. ilgili kazanimlarda; 1slah, asilama, gen aktarimi, klonlama ve
gen tedavisi gibi genetik miihendisligini ve biyoteknolojiyi ilgilendiren konular, bu
uygulamalarla ilgili etik ikilemler, bu uygulamalarin insanlik igin yarar ve zararlari ile
ilgili konular ele alinmaktadir. Fen bilimleri dersi 7. siif 6gretim programinda iireme
konusu iki tinitede ele alinmakla birlikte, lireme teknolojilerine deginilmemistir (6rn:
F.8.2.5.2. Biyoteknolojik uygulamalar kapsaminda olusturulan ikilemlerle bu
uygulamalarin insanlik i¢in yararli ve zararli yonlerini tartigir).

Tablo 4.26’da goriildiigli gibi organ bagis1 konusu da yine sadece fen bilimleri
dersi 6gretim programinda ve sadece 6. sinif diizeyinde bir kazanimda yer almaktadir ve
bu kazanim dersin bir genel amaciyla (10 numarali genel amacg) iliskilendirilmistir. lgili
kazanimda, organ bagisinin toplumsal dayanisma acgisindan Onemi konusuna
deginilmistir (6rn: F.6.6.3.2. Organ bagisinin toplumsal dayanisma agisindan 6nemini

kavrar).

167



Fen ve teknolojiyle ilgili ilk ve ortaokul 6gretim programlarinda yer verilen bu
konularin disinda &gretmenler, 6gretim elemanlart ve sendika temsilcileri tarafindan
tartismali bulunan ya da 6gretim programlarinda yer almasi gerektigi diisiiniilen; evrim
teorisi, cinsellik, kiirtaj ve Otenazi konularina 6gretim programlarinda yer verilmedigi
gorilmiistir.

Ogretmenler, dgretim elemanlar1 ve sendika temsilcilerinin fen ve teknoloji ile
ilgili tartismali konular disinda dile getirdigi diger tartismali konular ekonomi, medya,
sanat ve felsefe ile ilgili konular olmustur. Tablo 4.27°de ekonomi, medya, sanat ve

felsefe ile ilgili tartigmali konulara ve kazanim sayilarina yer verilmistir.

Tablo 4.27. Ekonomi, medya, sanat ve felsefe ile i/iskili tartismali konular ve kazanim

sayilari

Ekonomi, medya, sanat, felsefe Kazanim sayisi
Sanat 61
Ekonomi 47
Medya 20
Felsefe 4

Tablo 4.27°de goriildiigii gibi; ilk ve ortaokul dgretim programlarinda ekonomi,
medya, sanat ve felsefe konusunda en g¢ok kazanim sanat; en az kazanim felsefe
konusunda olmustur.

Sanat konusunun dersler bazinda kazanim sayilarina Tablo 4.28°de yer verilmistir.

Tablo 4.28. Sanat konusunun dersler bazinda kazanim sayilar

Ders Kazanim sayisi

Gorsel sanatlar 46
Miizik

Matematik

T.C inkilép tarihi ve Atatiirkgiiliik
Sosyal bilgiler

Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi

Fen bilimleri

PR RPN W

Tablo 4.28’de goriildiigii gibi, sanat konusunda en c¢ok kazanimin yer aldigi
Ogretim programi gorsel sanatlar dersi 6gretim programi olmus ve sanat konusu altmig
bes kazanimda ele alinmistir. Hayat bilgisi, yabanci dil, oyun ve fiziki etkinlikler, beden
egitimi ve spor, teknoloji ve tasarim, trafik glivenligi, bilisim teknolojileri ve yazilim ile
insan haklar1, yurttaglik ve demokrasi dersleri 6gretim programlarinda sanat konusuna

yer verilmedigi goriilmiistiir.
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Sanat konusu, gorsel sanatlar dersinde her sinif diizeyinde olmak {izere toplam
kirk alt1 kazanimda yer almaktadir. Sanat ile ilgili kazanimlar dersin bes genel amaciyla
(2, 3, 8, 10, 22 numarali genel amaglar) iligskilendirilmistir. Sanat konusu, gorsel
sanatlar dersi 6gretim programinin kiiltiirel miras ile sanat elestirisi ve estetik 6grenme
alanlarindaki kazanimlarla iliskilendirilmistir. Sanat konusunda; sanat, sanat eseri ve
sanat¢c1 kavramlarina odaklanildigindan, gorsel iletisim ve big¢imlendirme O6grenme
alanindaki sanat ¢alismasi, teknik, sanat elemanlar1 ve tasarim ilkeleri gibi konular
inceleme diginda tutulmustur. Bu dogrultuda ilgili kazanimlarda; sanat, sanat¢1 ve sanat
eserinin anlami, bunlan etkileyen unsurlar, farkli donemlere ve uygarliklara ait sanat
eserleri, gorsel sanatlarin diger sanatlarla iligkisi ve gorsel sanatlar alanindaki meslekler
gibi konulara yer verildigi goriilmiistiir (6rn: G.5.2.1. Farkli kiiltlirlerin sanati ve
sanatgilar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklari agiklar).

Miizik dersi 6gretim programinda sanat konusuna, 7 ve 8. sinif diizeylerinde
olmak iizere toplam yedi kazanimda yer verilmis ve ilgili kazanimlar dersin bir genel
amactyla (10 numarali genel amag) iliskilendirilmistir. Ilgili kazanimlarda; sanat,
sanat¢1 ve sanat eseri kavramlari, Tirk miizik sanati ve sanatgilari, mahalli sanatgilar,
miizigin diger sanatlarla iliskisi, miizik alanina ait ana ve yan meslekler gibi konulara
yer verilmistir (6rn: Mii.8.D.3. Miizigin diger sanatlarla iliskisini kavrar).

Matematik dersi 6gretim programinda sanat konusu 2, 5 ve 8. siif diizeylerinde
olmak iizere toplam ii¢ kazanimda ele alinmis ve ilgili kazanimlar dersin bir genel
amactyla (12 numarali genel amag) iliskilendirilmistir. Ilgili kazanimlarda; farkli
medeniyetlere ait sanat eserlerindeki siislemeler, geleneksel sanatlarimizdan (¢ini,
seramik, dokuma vb.) ornekler ile sekil oriintiilerine tarihi ve kiiltiirel eserlerimizden
ornekler (mimari yapilar, hali siislemeleri, kilim vb.) gibi konulara yer verilmistir (6rn:
M.2.2.1.2. Sekil modelleri kullanarak yapilar olusturur, olusturdugu yapilari gizer. C)
Ogrencilerin farkli medeniyetlere ait sanat eserlerindeki siislemeleri fark etmeleri
saglanir).

T.C Inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretim programinda sanat konusuna iki
kazanimda yer verilmis ve ilgili kazanimlar dersin bir genel amaciyla (6 numarali genel
amag) iliskilendirilmistir. ilgili kazanimlarda, Milli Miicadele Dénemi’nin siyasi, sosyal
ve kiiltiirel olaylarinin sanat ve edebiyat {iriinlerine yansimalar1 ve Atatiirk’iin giizel

sanatlara verdigi onem {izerinde durulmustur (6rm: ITA.8.3.7. Milli Miicadele
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Doénemi’nin siyasi, sosyal ve Kkiiltiirel olaylarinin sanat ve edebiyat iirlinlerine
yansimalarina kanitlar gosterir)

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda sanat konusuna 7. smif diizeyinde bir
kazanimda yer verilmis ve bu kazanim dersin bir genel amaciyla (4 numarali genel
amag) iliskilendirilmistir. ilgili kazanimda; Osmanli kiiltiir, sanat ve estetik anlayisindan
eser Orneklerine yer verilmistir (6rn: SB.7.2.5. Osmanli kiiltiir, sanat ve estetik
anlayisina ornekler verir).

Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi d6gretim programinda sanat konusuna 7. sinif
diizeyinde bir kazanimda yer verilmis ve bu kazanim dersin bir genel amaciyla (21
numarali genel amag) iliskilendirilmistir. Ilgili kazanimda; musiki ve mimarideki dini
motiflerden Orneklere yer verilmistir (6rn: DKAB.7.6.3. Dil, o6rf, adet, musiki ve
mimarideki dinT motiflere 6rnekler verir)

Fen bilimleri dersi 6gretim programinda sanat konusuna 8. sinif diizeyinde bir
kazanimda yer verilmistir. Ancak bu kazanimla ilgili bir genel amag¢ bulunamamigtir
(6rn: F.8.6.3.4. Ozon tabakasinin incelmesine ve kiiresel 1sinmay1 onlemeye yonelik
alternatif ¢oziim Onerileri sunar. Cevre sorunlarinin diinyanin gelecegine nasil bir
etkisinin olabilecegine yonelik 6ngoriileri sanatsal yollarla ifade etmeleri istenir).

Tiirkce dersi 6gretim programinda, dersin bir genel amacinda (10 numarali genel
amag) ogrencilerin; Tiirk ve diinya kiiltlir ve sanatina ait eserler araciliiyla estetik ve
sanatsal degerleri fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmas: yer almaktadir.
Ancak bu genel amagla ilgili bir kazanima rastlanmamaigstir. Sanatla ilgili kazanimlarda
sadece tesbih, teshis, intak, tezat, miibalaga gibi edebi s6z sanatlar1 konusuna yer
verilmistir. SOz sanatlar1 disinda; sanat, sanat¢i ve sanat eseri kavramlarina yer
verilmedigi goriilmiistiir.

Ekonomi konusunun dersler bazinda kazanim sayilarina Tablo 4.29°da yer

verilmistir.

Tablo 4.29. Ekonomi konusunun dersler bazinda kazanim sayilart

Ders Kazanim sayisi

Sosyal bilgiler 24
Gorsel sanatlar

Fen bilimleri

Teknoloji ve tasarim

Hayat bilgisi

T.C inkilép tarihi ve Atatiirkgiiliik
Trafik giivenligi

Matematik

P NNDNMNNWO N
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Tablo 4.29°da goriildiigii gibi, ekonomi konusunda en ¢ok kazanimin yer aldigi
Ogretim programi sosyal bilgiler, en az kazanimin yer aldigi 6gretim programi ise
matematik dersi olmustur. ilk ve ortaokul gretim programlarinda ekonomi konusuna
toplam kirk yedi kazanimda yer verilmistir. Tiirkce, Ingilizce, din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi, miizik, oyun ve fiziki etkinlikler, beden egitimi ve spor, bilisim teknolojileri ve
yazilim ile insan haklari, yurttashk ve demokrasi dersleri Ogretim programlarinda
ekonomi konusuna yer verilmedigi goriilmiistiir.

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda ekonomi konusu, en ¢ok 6. sinif
diizeyinde olmak {izere her smif diizeyinde toplam yirmi dort kazanimda ele alinmis ve
ilgili kazanimlar dersin bir genel amaciyla (8 numarali genel amag) iliskilendirilmistir.
Ilgili kazamimlarda, baslica ekonomik faaliyetler ve bunlarin insanlarm sosyal
hayatlarina etkisi; temel iirlinlerin iiretim, dagitim ve tiiketim agmin analizi ve bu
konuda yeni fikirler gelistirme, ekonomik faaliyetlere bagli olarak gelisen meslekler,
iilkeler arasindaki ekonomik iligkilerde illerin yeri ve Onemi, {ilkeler arasindaki
ekonomik iligkilerde iletisim ve ulasim teknolojisinin etkisi gibi konulara yer
verilmistir. Ayrica, kaynaklarin {ilke ekonomisindeki yeri ve Onemi, Tiirkiye
ekonomisinin gelismesi ile nitelikli insan giicii arasindaki iligki, Tiirkiye’nin ekonomi
alaninda diinyada iistlendigi rol ve diger tilkelerle iliskileri, Tiirkiye’ nin iliskide oldugu
ekonomik bolge ve kuruluglar, iiretim teknolojisindeki gelismelerin ekonomik hayata
etkileri, Orta Asya’da kurulan ilk Tiirk devletlerinin ve Osmanli Devleti’nin ekonomik
yapisi, iilke ekonomisi agisindan vergi vermenin 6nemi gibi konulara deginilmistir (6rn:
SB.6.5.1. Ulkemizin kaynaklarryla ekonomik faaliyetlerini iligkilendirir).

Gorsel sanatlar dersi 6gretim programinda ekonomi konusuna 3, 5, 7 ve 8. sinif
diizeylerinde toplam yedi kazanimda yer verilmis ve ilgili kazanimlar dersin bir genel
amactyla (16 numarali genel amag) iliskilendirilmistir. ilgili kazanimlarda; kurumsal
kimlik tasarimlarinin hem ekonomik hem de tanitim anlaminda 6nemli etkisi oldugu
anlatilirken finansal okuryazarlik ve sosyal finansal girisimcilik konularma, sanat
eserlerinin ekonomik faktorlerden nasil etkilendigine, sanat¢ilarin topluma sagladig
ekonomik katkilara ve sanat eserlerinin ekonomik degeri gibi konulara yer verilmistir
(6rn: G.8.2.1. Sanat eserinin sosyal, politik ve ekonomik faktorlerden nasil etkilendigini

aciklar).
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Fen bilimleri dersi 6gretim programinda ekonomi konusuna 4, 6, 7 ve 8. smif
diizeylerinde toplam alt1 kazanimda yer verilmis ve ilgili kazanimlar dersin bir genel
amaciyla (3 numarali genel amag) iliskilendirilmistir. lgili kazanimlarda; karisimlarin
ayrilmasmin  ve geri doniisiimiin, elektrik enerjisinin bilingli ve tasarruflu
kullanilmasinin ve binalarda 1s1 yalitimmin aile ve iilke ekonomisine katkisi gibi
konulara yer verilmistir (6rn: F.6.4.3.4. Binalarda 1s1 yalittminin 6nemini, aile ve iilke
ekonomisi ve kaynaklarin etkili kullanim1 bakimindan tartisir).

Teknoloji ve tasarim dersi 6gretim programinda ekonomi konusuna ii¢ kazanimda
yer verilmig ve ilgili kazanimlar dersin bir genel amaciyla (6 numarali genel amag)
iliskilendirilmistir. ilgili kazammlarda; miihendislik tasarim siirecindeki biitge gibi
stnirhiliklar, tasarim gelistirmede ekonomik olma gibi 6lgiitler ve {iriin tasariminda
ekonomiklik gibi konulara deginilmistir (6rn: TT.8.D.1.5. Tasarladig1 (iirlinii
degerlendirir. Uriin ekonomiklik gibi malzeme 6zellikleri ve yapilabilirlik agisindan
degerlendirilir).

Hayat bilgisi dersi 6gretim programinda ekonomi konusu, 2 ve 3. smif
diizeylerinde toplam iki kazanimda ele alinmis ve ilgili kazanimlar dersin bir genel
amaciyla (9 numarali genel amag) iliskilendirilmistir. Ilgili kazamimlarda; evdeki
kaynaklar1 tasarruflu kullanmanin aile biitgesine katkilari, istek ve ihtiyaglarini
karsilarken kendisinin ve ailesinin biitgesini koruma gibi temel diizeyde ekonomi ile
iligkili kazanimlara yer verilmistir (6rn: HB.2.2.6. Evdeki kaynaklar1 tasarruflu
kullanmanin aile biit¢esine katkilarini arastirir).

T.C inkilap tarihi ve Atatiirkciiliik dersi 6gretim programinda ekonomi konusuna
iki kazanimda yer verilmis ve ilgili kazanimlar dersin bir genel amaciyla (6 numarali
genel amac) iliskilendirilmistir. Ilgili kazanimlarda, Atatiirk déneminde ekonomi
alaninda meydana gelen gelismeler, 1929 Diinya Ekonomik Bunalimi’nin Tiirkiye
ekonomisine etkileri, Ikinci Diinya Savasi’ndaki gelismelerin ve bu savasin sonuglarinin
Tiirkiye’ye ekonomik etkileri gibi konulara yer verildigi goriilmektedir (6rn: ITA.8.4.6.
Ekonomi alaninda meydana gelen gelismeleri kavrar).

Trafik glivenligi dersi 6gretim programinda ekonomi konusuna iki kazanimda yer
verilmistir. Bu kazammlar herhangi bir genel amacla iliskilendirilememistir. Ilgili
kazanimlarda; ulasim araglarimin ekonomiklik 6zellikleri ve trafik kurallaria uymanin

etkileri tizerinde durulmustur (6rn: TG.4.1.16. Trafik kurallarina uymanin birey ve
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toplum hayatina etkilerini tartigir. Trafik kurallarina uymanin sosyal ve ekonomik
agidan kisa ve uzun vadeli etkileri tizerinde durulur).

Matematik dersi ogretim programinda ekonomi konusuna 4. sinif diizeyinde bir
kazanimda yer verilmis ancak ilgili kazanimla iliskilendirilecek bir genel amag
bulunamamustir. ilgili kazanimda, finansal okuryazarlik konusuna dikkat ¢ekilmistir
(6rn: M.4.4.1.3. Elde ettigi veriyi sunmak amaciyla farkli gdsterimler kullanir. h)
Verilerin farkli gosterimlerinden yararlanilarak finansal okuryazarlikla iliskisi kurulur).

Medya konusunun dersler bazinda kazanim sayilarina Tablo 4.30’da yer

verilmigtir.

Tablo 4.30. Medya konusunun dersler bazinda kazanim sayilart

Ders Kazamim sayisi
Tiirkce 13
Sosyal bilgiler 4
Gorsel sanatlar 2
Beden egitimi ve spor 1

Tablo 4.30°da goriildiigli gibi medya konusunda en c¢ok kazanimin yer aldigi
ogretim programi Tiirk¢e, en az kazanimin yer aldigr ogretim programi ise beden
egitimi ve spor dersi olmustur. Ik ve ortaokul dgretim programlarinda medya konusuna
toplam yirmi kazanimda yer verilmistir. Yabanci dil, matematik, hayat bilgisi, fen
bilimleri, T.C inkilap tarihi ve Atatiirkg¢iiliik, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, miizik, oyun
ve fiziki etkinlikler, teknoloji ve tasarim, trafik giivenligi, bilisim teknolojileri ve
yazilim ile insan haklar, yurttashk ve demokrasi dersleri 0gretim programlarinda
medya konusuna yer verilmedigi goriilmistiir.

Tirkce dersi Ogretim programinda medya konusuna 4, 5, 6, 7 ve 8. smif
diizeylerinde olmak iizere toplam on ii¢c kazanimda yer verilmis ve ilgili kazanimlar
dersin iki genel amaciyla (3, 7 numarali genel amaglar) iliskilendirilmistir. Ilgili
kazanimlarda, medya metinlerinin (reklam, kamu spotu vb.) hedef kitlesi, amaci ve
bunlarin igeriginin tutarliligi, medya isaretleri ve sembolleri, ¢izgi roman ve
karikatiirlerin yorumlanmasi, haberi ve bilgiyi gorsel yorumcularin nasil ilettikleri gibi
konular iizerinde durulmaktadir (6rn: 4.3.33. Medya metinlerini degerlendirir).

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda medya konusuna 5, 6 ve 7. sinif
diizeylerinde olmak iizere toplam dort kazanimda yer verilmis ve ilgili kazanimlar

dersin bir genel amaciyla (7 numarali genel amag) iliskilendirilmistir. Ilgili
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kazanimlarda, sanal ortamda ulagilan bilgilerin dogruluk ve giivenilirligi lizerinden
medya okuryazarligl; yonetimin karar alma siirecini etkileyen bir unsur olarak medya,
medya araglarinin uluslararasi1 popiiler kiiltiirii yayma, bireyler arasindaki iletisim ve
toplum hayat1 iizerindeki etkisi gibi konular ele alimmistir (6rm: SB.6.6.3. Yonetimin
karar alma siirecini etkileyen unsurlart degerlendirir. Konu siyasi partiler... medya vb.
kapsaminda ele alinir).

Gorsel sanatlar dersi Ogretim programinda medya konusuna 7 ve 8. sif
diizeylerinde birer kazanimda yer verilmis ve ilgili kazanimlar dersin bir genel amaciyla
(2 numarali genel amag) iliskilendirilmistir. Ilgili kazanimlarda, cagdas medyadaki
imaj, yazi ve sembol gibi unsurlarin yonlendirici etkisi iizerinde durulmaktadir (6rn:
G.7.3.7. Cagdas medyadaki imaj, yazi ve sembol gibi unsurlarin yonlendirici etkisini
aciklar).

Beden egitimi ve spor dersi Ogretim programinda medya konusu 8. smif
diizeyinde bir kazanimda ele alinmaktadir. Bu kazanimla iliskilendirilebilecek bir genel
ama¢ bulunamamistir. Medya ile ilgili yer alan tek kazanimda, fiziksel etkinlikler ve
spor konusunda medyada ¢ikan haberleri takip etme konusuna deginilmektedir
(BE.8.2.2.6. Fiziksel etkinlikler ve spor konusunda medyada ¢ikan haberleri takip eder).

Felsefe konusunun dersler bazinda kazanim sayilarima Tablo 4.31°de yer

verilmistir.

Tablo 4.31. Felsefe konusunun dersler bazinda kazanim sayilari

Ders Kazanim sayisi
Miizik 3
Sosyal bilgiler 1

Tablo 4.31°de goriildigi gibi, ilk ve ortaokul 6gretim programlarinda felsefe
konusunda, miizik ve sosyal bilgiler dersi 6gretim programlari olmak iizere toplam dort
kazanim yer almaktadir. Tiirk¢e, yabanci dil, matematik, hayat bilgisi, fen bilimleri, T.C
inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliik, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, gorsel sanatlar, oyun ve
fiziki etkinlikler, beden egitimi ve spor, teknoloji ve tasarim, trafik giivenligi, bilisim
teknolojileri ve yazilim ile insan haklari, yurttaslik ve demokrasi dersleri 6gretim
programlarinda felsefe konusuna yer verilmemistir.

Miizik dersi 6gretim programinda felsefe konusuna 6, 7 ve 8. sinif diizeylerinde
birer kazanimda yer verilmis ve ilgili kazanimlar dersin bir genel amaciyla (6 numaral

genel amag) iliskilendirilmistir. Tlgili kazanimlarda, Tiirk miizigi kiiltiiriine felsefesi ve
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eserleriyle katkida bulunmus sahsiyetler ele alinmaktadir (6rn: Mii.6.D.4. Tiirk miizigi
kiltiirtinii tanir. Tirk miizigi kiiltiiriine felsefesi ve eserleriyle katkida bulunmus
sahsiyetler vurgulanmalidir).

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda felsefe konusuna 6. siif diizeyinde bir
kazanimda yer verilmis ve bu kazanim dersin bir genel amaciyla (13 numarali genel
amag) iliskilendirilmistir (SB.6.4.1. Sosyal bilimlerdeki c¢alisma ve bulgulardan
hareketle sosyal bilimlerin toplum hayatina etkisine 6rnekler verir. Psikoloji, felsefe, vb.
bilimlerden 6rnekler verilerek sosyal bilimleri olusturan disiplinler tanitilir).

Ekonomi, medya, sanat ve felsefe ile ilgili tartismali konulardan baska tartigsmali
oldugu diisiiniilen bir diger konu tarihsel olay, sorun ve kisilikler olmustur. Tarihsel
olay, sorun ve kisilikler ile ilgili tartismali konulara ve kazanim sayilarina Tablo

4.32’de yer verilmistir.

Tablo 4.32. Tarihsel olay, sorun ve kisilikler ile iliskili tartismali konular ve kazanim

sayilari
Tarihsel olay, sorun ve Kkisilikler Kazanim sayisi
Atatiirk ve Atatiirk¢tiliik 56

Tarihi sahsiyetler
Lozan Antlagsmasi
Tehcir Kanunu
Kibris sorunu
Ege Adalari -

TP NN®W

Tablo 4.32°de goriildiigii gibi tarihsel olay, sorun ve kisilikler konusunda en ¢ok
kazanim Atatlirk ve Atatiirkciiliik, en az kazanim Tehcir Kanunu konusunda olmustur.
Tartismal1 konular listesinde yer alan Kibris sorunu ve Ege Adalar1 konularinda ilk ve
ortaokul 6gretim programlarinda herhangi bir kazanima rastlanmamustir.

Tarihsel olay, sorun ve kisilikler ile ilgili tartismali konulardan biri olan Atatiirk
ve Atatiirk¢iilik konusunun dersler bazinda kazanim sayilarina Tablo 4.33’te yer

verilmistir.

Tablo 4.33. Atatiirk ve Atatiirkgiiliik konusunun dersler bazinda kazanim sayilart

Ders Kazanmim sayisi
T.C inkilép tarihi ve Atatiirkgiiliik 28
Miizik 13
Beden egitimi ve spor 4
Hayat bilgisi 4
Sosyal bilgiler 4
Din kiiltiiri ve ahlak bilgisi 2
Insan haklar, yurttaslik ve demokrasi 1




Tablo 4.33’te goriildigli gibi, Atatiirk ve Atatiirk¢iilik konusunda en fazla
kazanimin yer aldig1 ders T.C inkilap tarihi ve Atatiirk¢iilikk dersi, en az kazanimin yer
aldig1 ders ise insan haklari, yurttaslik ve demokrasi dersi olmustur.

T.C inkilap tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi 6gretim programinda, Atatiirk ve
Atatiirkgiilik konusuna yirmi sekiz kazamimda yer verildigi goriilmektedir. Ilgili
kazanimlar dersin 5 genel amaciyla (1, 4, 5, 6, 8 numarali genel amaglar)
iliskilendirilmistir. ilgili kazanimlarda; Atatiirk ilke ve inkilaplar, Atatiirk’iin cocukluk,
Ogrenim, askerlik ve fikir hayati; yonettigi savaslar, aldig kararlar, yaptig1 ¢alismalar;
Atatiirk’tin akilciligi, bilimselligi ve ¢agdasligi, Atatiirk donemi Tiirk dis politikas,
Atatiirk Donemi’nde demokratiklesme yolunda atilan adimlar, Cumhuriyetin ilk
yillarinda Tiirkiye Cumhuriyetine yonelik tehditler, Atatiirk’iin Tiirk Milleti’ne biraktig1
eserler ve Atatiirk’{in &liimii gibi konulara yer verilmistir (6rn: ITA.8.4.1. Cagdaslasan
Tiirkiye’nin temeli olan Atatiirk ilkelerini aciklar).

Miizik dersi 6gretim programinda Atatiirk ve Atatiirkciililk konusuna her siif
diizeyinde toplam on ii¢ kazanimda yer verilmis ve ilgili kazanimlar dersin bir genel
amaciyla (15 numarali genel amag) iliskilendirilmistir. Tlgili kazanimlarda; Atatiirk ile
ilgili ve Atatiirk’iin sevdigi miizikler, Atatiirk ile ilgili miizik etkinliklerine katilma ve
Atatlirk’lin miizigin gelistirilmesine verdigi onem gibi konulara yer verilmistir (6rn:
Mii.6.D.2. Atatiirk’iin miizikle ilgili temel goriislerini anlar).

Beden egitimi ve spor dersi 6gretim programinda Atatiirk ve Atatiirk¢iiliik
konusuna her smif diizeyinde bir kazanimda olmak tizere toplam doért kazanimda yer
verilmis ve ilgili kazanimlar dersin bir genel amaciyla (6 numarali genel amac)
iliskilendirilmistir. Tlgili kazanimlarda; Atatiirk’iin sporla ilgili sdyledigi sozler ve
Atatiirk’iin spora ve sporculara verdigi énemin iilkemize katkilar1 gibi konular {izerinde
durulmustur (6rn: BE.8.2.3.2. Atatiirk’iin spora ve sporcuya verdigi énemi inceleyerek
¢ikarimlarda bulunur).

Hayat bilgisi dersi 6gretim programinda Atatiirk ve Atatiirkgiiliilk konusuna her
sinif diizeyinde olmak {izere toplam dort kazanimda yer verilmis ve ilgili kazanimlar
dersin bir genel amaciyla (12 numarali genel amag) iliskilendirilmistir. Ilgili
kazanimlarda; Atatiirk’iin dogum yeri, anne ve babasinin adi, 6lim yeri; Atatiirk’iin
cocuklugu ve Atatiirk’iin kisilik 6zellikleri gibi konulara yer verilmistir (6rn: HB.2.5.3.

Atatiirk’iin ¢ocuklugunu arastirir).
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Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda Atatiirk ve Atatiirkg¢iiliik konusuna 6 ve
7. smf diizeylerinde olmak iizere toplam dort kazanimda yer verilmis ve ilgili
kazanimlar dersin bir genel amaciyla (2 numarali genel amag) iliskilendirilmistir. Ilgili
kazanimlarda; bilimsel ve teknolojik gelismeler konusunda Atatiirk’iin akilciliga ve
bilime verdigi Onem, Atatiirk’tin milll dis politika anlayisi, Tiirkiye Cumbhuriyeti
Devleti’nin temel niteliklerinin toplumsal uygulamalarla iligkisi ve Atatlirk’in Tiirk
demokrasisinin gelisimine katkilar1 gibi konulara yer verilmistir (6rn: SB.7.6.2.
Atatiirk’tin Tiirk demokrasisinin gelisimine katkilarini agiklar).

Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi 6gretim programinda Atatiirk ve Atatilirk¢iilitk
konusuna 5. smif diizeyinde iki kazanimda yer verilmis ve ilgili kazanimlar dersin bir
genel amaciyla (18 numarali genel amag) iliskilendirilmistir. ilgili kazanimlarda;
Atatiirk’lin  vatanaseverlikle 1ilgili sozlerinden orneklere yer verilmistir (6rn:
DKAB.5.6.7. Atatiirk’in askerligin kutsalligin1 ortaya koyan sozlerinden ornekler
verir).

Insan haklari, yurttaslik ve demokrasi dersi dgretim programinda Atatiirk ve
Atatlirk¢iiliik konusu bir kazanimda ele alinmis ve bu kazanim dersin bir genel amaciyla
(15 numarali genel amag) iliskilendirilmistir (6rn: Y.4.2.7. Hak ve ozgirliiklerin
kullanilmasmin birlikte yasama kiiltiirtine etkisini degerlendirir. Cumhuriyet’in ve
degerlerinin birlikte yasama kiiltiirtine katkis1 vurgulanmalidir).

Bilisim teknolojileri ve yazilim, fen bilimleri, gérsel sanatlar, Ingilizce,
matematik, oyun ve fiziki etkinlikler, teknoloji ve tasarim, trafik giivenligi ve Tiirk¢e
derslerinin  0gretim programlarinda Atatiirk ve Atatiirkgiilik konusuna yer
verilmemistir.

Tarihsel olay, sorun ve kisilikler ile ilgili tartigmali konulardan biri olan tarihi

sahsiyetler konusunun dersler bazinda kazanim sayilarina Tablo 4.34’te yer verilmistir.

Tablo 4.34. Tarihi sahsiyetler konusunun dersler bazinda kazanim sayilar

Ders Kazanim sayisi
T.C inkilap tarihi ve Atatiirk¢iiliik 2
Sosyal bilgiler 1

Tablo 4.34’te goriildiigli gibi tarihi sahsiyetler konusuna, T.C inkildp tarihi ve
Atatlirk¢iiliik ve sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarinda toplam 3 kazanimda yer

verilmistir.
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T.C inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretim programinda tarihi sahsiyetler
konusuyla ilgili iki kazanima yr verilmistir. Ancak kazanimlar1 dogrudan ilgilendiren
bir genel amag¢ bulunamamustir. Ilgili kazanimlarda; 1. Diinya Savasi’nda Mustafa
Kemal Pasa ve diger Onemli sahsiyetlerin cephelerdeki gorev ve basarilar ile
Atatiirk’iin 6liimiinden sonra Ismet In6nii’niin cumhurbaskani segilmesine deginilmistir
(6rn: ITA.8.2.2. Birinci Diinya Savasi’nda Osmanli Devleti'nin durumu hakkinda
cikarimlarda bulunur. ¢) Mustafa Kemal Pasa ve diger 6nemli sahsiyetlerin cephelerdeki
gorev ve basarilar1 ¢esitli alintilar izerinden ele alinir).

Sosyal bilgiler dersi 0gretim programinda tarihi sahsiyetler konusuna 4. Sinif
diizeyinde bir kazanimda yer verilmis ve bu kazanim dersin bir genel amaciyla (4
numarali genel amag) iliskilendirilmistir (SB.4.2.4. Milli Miicadele kahramanlarinin
hayatlarindan hareketle Milli Miicadele’nin dnemini kavrar.)

Tarihsel olay, sorun ve kisilikler ile ilgili tartigmali konulardan olan Lozan
Antlasmast ve Tehcir Kanunu konularmin dersler bazinda kazanim sayilarina Tablo
4.35’te yer verilmistir. Tablo 4.35’te gortildiigi gibi, Lozan Antlasmasi konusuna
sadece T.C inkilap tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi 6gretim programinda iki kazanimda yer
verilmis ve 1lgili kazanimlar dersin bir genel amaciyla (10 numarali genel amag)
iliskilendirilmistir (ITA.8.3.6. Lozan Antlasmas1’nin sagladigi kazanimlari analiz eder).
Tehcir kanunu ise T.C inkilap tarthi ve Atatiirkciilik dersi 6gretim programinda bir
kazanimda ele alinmaktadir ve bu kazanim dersin bir genel amaciyla (10 numarali genel
amag) iliskilendirilmistir (ITA.8.2.2. Birinci Diinya Savasi’nda Osmanli Devleti’nin

durumu hakkinda ¢ikarimlarda bulunur ¢) 1915 Olaylar1 ve Tehcir Kanunu’na deginilir).

Tablo 4.35. Lozan Antlasmast ve Tehcir Kanunu konularimin dersler bazinda kazanim

sayilari

Ders Konu Kazanim sayisi
T.C inkilép tarihi ve Atatiirk¢iiliik Lozan Antlagmasi 2

T.C inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliik Tehcir Kanunu 1

Incelenen &gretim programlarinda, Ogretim elemanlarr tarafindan tartismali
oldugu ifade edilen Kibris Sorunu ve Ege Adalart konularma yer verilmedigi
gorilmiistiir.

Ogretmenler, 6gretim elemanlar1 ve sendika temsilcilerinin tarihsel olay, sorun ve

kisilikler ile ilgili tartigmali konular disinda dile getirdigi bir diger tartismali konu din
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ve siyaset olmustur. Tablo 4.36’da din ve siyaset ile ilgili tartismali konulara ve

kazanim sayilarina yer verilmistir.

Tablo 4.36. Din ve siyaset ile ilgili tartismali konular ve kazanim sayilar

Din ve siyaset Kazanim sayisi
Dini inang¢ ve olusumlar 12
Yonetim sistemi 11
Dini yorumlama ve uygulamada hatalar 7

Uluslararasi giincel siyasi sorunlar
Siyasi goriis ayriliklari

Darbe girisimleri

Tarim politikalar1

Siyasal giiven

PPN

Tablo 4.36’da goriildiigii gibi; din ve siyaset konusunda en ¢ok kazanim dini
inan¢ ve olusumlar, en az kazanim darbe girisimleri ve tarim politikalar1 konularinda
olmustur. Ik ve ortaokul dgretim programlarinda, tartismali konular listesinde yer alan
siyasal giiven konusunda ise herhangi bir kazanima rastlanmamastir.

Din ve siyaset ile ilgili tartismali konulardan bir digeri olan dini inang ve

olusumlar konusunun dersler bazinda kazanim sayilarina Tablo 4.37°de yer verilmistir.

Tablo 4.37. Dini inang ve olusumlar konusunun dersler bazinda kazanim sayilart

Ders Kazanim sayisi
Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 11
Miizik 1

Tablo 4.37°de gortldigi gibi, ilk ve ortaokul 6gretim programlarinda, dini inang
ve olusumlar konusuna din kiiltiirii ve ahlak bilgisi ile miizik derslerinde olmak {izere
toplam on iki kazanimda yer verilmistir.

Din kiiltiirti ve ahlak bilgisi dersi 6gretim programinda, dini inang ve olusumlar
konusu tiim siif diizeylerinde toplam on bir kazanimda yer almis ve ilgili kazanimlar
dersin bes genel amaciyla (7, 14, 15, 16, 27 numarali genel amaglar) iliskilendirilmistir.
Dini inan¢ ve olusumlar ile ilgili kazanimlara 5. sif diizeyinde ibadet, 6. sinif
diizeyinde inang, ibadet, din ve kiiltiir; 7. sinif diizeyinde ibadet, Kur’an ve yorumu, 8.
siif diizeyinde ise din ve Kkiiltiir 6grenme alanlarinda yer verilmistir. Tlgili
kazanimlarda; Islam dininden dua Ornekleri konusunda Alevi-Bektasilikteki dua
ornekleri, Kur’an’da adi gecen peygamberler ve vahiyler, Ilahi kitap ve sahifelerin
hangi peygamberlere gonderildigi, Muharrem orucu, Islam diisiincesindeki tasavvufi

yorum big¢imleri, Alevi-Bektasi gelenegindeki temel kavramlar, giiniimiizde yasayan
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dinlerin temel Ozellikleri ve dinin evrensel bir olgu oldugu gibi konular {izerinde
durulmustur (6rn: DKAB.7.2.4. Muharrem orucunu agiklar). Bu kazanimlarin disinda,
6. smif ibadet O0grenme alani islenirken namazla ilgili Caferilik ve Safilige gore
farkliliklara deginilmesi gerektigine aciklamalar kisminda yer verilmistir.

Miizik dersi 6gretim programinda dini inang ve olusumlar ile ilgili bir kazanim
dersin bir genel amaciyla (14 numarali genel amag) iliskilendirilmistir. Ilgili kazanimda
Tirk miizigi bi¢imlerinden Mevlevi ayinine ve Bektasi miiziklerinden nefese yer
verilmistir (6rn: Mii.8.D.1. Tiirk miizigi bi¢imlerini tanir. Mevlev1 ayini, ilahi, nefes, vb.
dinletiler yoluyla tanitilir).

Din ve siyaset ile ilgili tartigmali konulardan biri olan yonetim sistemi konusunun

dersler bazinda kazanim sayilarina Tablo 4.38’de yer verilmistir.

Tablo 4.38. Yonetim sistemi konusunun dersler bazinda kazanmim sayilari

Ders Kazanim sayisi
Sosyal bilgiler 9
Hayat bilgisi 1
Insan haklari, yurttaslik ve demokrasi 1

Tablo 4.38’de goriildiigli gibi, yonetim sistemi konusuna en ¢ok sosyal bilgiler
dersi 6gretim programinda olmak iizere toplam on bir kazanimda yer verilmistir. Sosyal
bilgiler dersinin yani sira; hayat bilgisi ve insan haklari, yurttaslik ve demokrasi
derslerinin Ogretim programlarinda yonetim sistemi konusu birer kazanimda ele
alinmistir.

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yonetim sistemi konusu, 6 ve 7. siif
diizeylerinde olmak iizere toplam dokuz kazanimda ele alinmis ve ilgili kazanimlar
dersin bir genel amaciyla (2 numarali genel amag) iliskilendirilmistir. Tlgili
kazanimlarda; demokrasinin temel ilkeleri agisindan farkli yonetim bigimleri, Tiirkiye
Cumhuriyeti Devleti’nde yasama, yiiriitme ve yargi giligleri arasindaki iliski; siyasi
partiler, sivil toplum kuruluslari, medya ve kamuoyu gibi yonetimin karar alma
stireglerini etkileyen unsurlar; anayasanin hak ve sorumluluklarin giivencesi olmasi,
Tiirkiye Cumbhuriyeti Devleti’nin temel nitelikleri ve Tirkiye’de demokrasi gibi
konulara yer verilmistir (6rn: SB.7.6.3. Tirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin temel
niteliklerini toplumsal hayattaki uygulamalarla iligkilendirir).

Hayat bilgisi dersi Ogretim programinda yoOnetim sistemi konusu 3. siif

diizeyinde bir kazanimda ele alinmis ve bu kazanim dersin bir genel amaciyla (3
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numarali genel amag) iliskilendirilmistir (6rn: HB.3.5.2. Ulkemizin yonetim seklini
aciklar. Cumbhuriyet kavrami iizerinde durularak cumhuriyetin getirdigi hak ve
Ozgiirltikler vurgulanir.

Insan haklari, yurttaslik ve demokrasi dersi dgretim programinda ydnetim sistemi
konusu bir kazanimda ele alinmis ve bu kazanim dersin bir genel amaciyla (10 numaralt
genel amag) iliskilendirilmistir. lgili kazanimda, hak ve &zgiirliiklerin kullanilmasinda
Cumhuriyet’in  katkisima deginilmistir (6rn:  Y.4.2.7. Hak ve Ozgiirliiklerin
kullanilmasiin birlikte yasama kiiltiiriine etkisini degerlendirir. Cumbhuriyet’in ve
degerlerinin birlikte yasama kiiltiiriine katkis1 vurgulanmalidir).

Din ve siyaset ile ilgili tartigmali konulardan olan dini yorumlama ve uygulamada
hatalar ile uluslararasi giincel siyasi sorunlar konularinin dersler bazinda kazanim

sayilarina Tablo 4.39°da yer verilmistir.

Tablo 4.39. Dini yorumlama ve uygulamada hatalar ve uluslararast giincel siyasi

sorunlar konularimin dersler bazinda kazamm sayilari

Ders Konu Kazanim sayisi
Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi Dini yorumlama ve uygulamada hatalar 7
Sosyal bilgiler Uluslararasi giincel siyasi sorunlar 4
T.C inkilép tarihi ve Atatiirkgiiliik Uluslararasi giincel siyasi sorunlar 2

Tablo 4.39’da goriildiigii gibi, ilk ve ortaokul Ogretim programlarinda dini
yorumlama ve uygulamada hatalar ile ilgili konular, sadece din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
dersi 6gretim programinda en ¢ok sadece 7 ve 8. sinif diizeyinde toplam yedi kazanimda
ele alinmaktadir. Dini yorumlama ve uygulamada hatalar ile ilgili kazanimlara; yedinci
siif diizeyinde inang¢, Kur’an ve yorumu; sekizinci siif diizeyinde inang, Kur’an ve
yorumu, din ve kiiltiir 6grenme alanlarinda yer verilmistir. Dini yorumlama ve
uygulamada hatalar ile ilgili kazanimlar, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinin bes genel
amaciyla (3, 4, 5, 8, 23 numarali genel amaclar) iliskilidir. Ilgili kazanimlarda; batil
inanglar ile ilgili 6grencilerin okul disindan getirdigi yanhs ve eksik dini bilgi ve
anlayislar, kaza ve kaderle ilgili yanlis anlayislar, dini anlamada ve sorumlulukta aklin
onemi, Kur’an’in akli ve dogru bilgiyi kullanmaya verdigi 6nem, taassubun zararlar1 ve
istismarct misyonerlik faaliyetleri gibi konulara yer verilmistir (6rn: DKAB.8.1.8. Kaza
ve kaderle ilgili toplumda yaygin olan yanlis anlayislarin sebeplerini agiklar). Ayrica, 7.
sinif Hz. Muhammed ve inang 6grenme alanlarinda, 6grencilerin ¢evreden edindikleri

yanlis ve eksik bilgilerin bilimsel bir yaklasimla ele alinmasi gerektigine agiklamalar
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kisminda yer verilmistir. Aymi sekilde 5. smif inang 6grenme alaninin agiklamalar
kisminda, Ogrencilere Allah inanci ile ilgili konular verilirken batil inanglarin
olusmasinin Oniine gecilmesi gerektigi vurgulanmistir. 8. sinif din ve kiiltiir 6§renme
alaninda; dinler hakkindaki bilgilerin genel ozellikleri itibariyle hurafeden ve on
yargidan uzak bilimsellik ve objektiflik g6z oniinde bulundurularak islenmesi gerektigi
aciklanmistir.

Tablo 4.40°ta goriildiigli gibi; din ve siyaset ile ilgili tartismali konulardan bir
digeri olan uluslararasi giincel siyasi sorunlar konusuna, sosyal bilgiler ve T.C inkilap
tarihi ve Atatiirkgiilik dersleri 6gretim programinda toplam alti kazanimda yer
verilmigtir.

T.C inkilap tarihi ve Atatiirkg¢iiliik dersi 6gretim programinda uluslararasi giincel
siyasi sorunlar konusuna iki kazanimda yer verilmis ve ilgili kazanimlar dersin bir genel
amactyla (9 numarali genel amag) iligkilendirilmistir. Bir kazanimda, Atatiirk donemi
Tiirk dis politikasinin temel ilkeleri ve amagclari, uluslararasi iliskiler baglaminda
giiniimiize yansimalari {izerinden ele alinmistir. Diger kazanimda ise, ikinci Diinya
Savasi’ndaki gelismelerin ve bu savasin sonuglarmin, Tiirkiye’ye siyasi, sosyal ve
ekonomik etkileri ele alinmistir (6rn: ITA.8.6.1. Atatiirk Dénemi Tiirk dis politikasinin
temel ilkelerini ve amaclarin1 aciklar. Uluslararast iligskiler baglaminda Atatiirk
doneminde izlenen dis politikanin yansimalarina 6rnekler verilir).

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda uluslararasi giincel siyasi sorunlar
konusuna, 5. sinif haricinde her sinif diizeyinde, kiiresel baglantilar 6grenme alaninda,
toplam dort kazanimda yer verilmistir. Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda
uluslararast giincel siyasi sorunlar ile ilgili kazanimlardan ekonomik iligkilerle ilgili
olanlar dersin 1 genel amaciyla (8 numarali genel amag) iliskilendirilmistir. Ekonomi ile
iligkili olmayan diger kazanimlarla ilgili bir genel ama¢ bulunamamistir. Uluslararasi
giincel siyasi sorunlar ile ilgili kazanimlarda; Tirkiye’nin komsular1 ve diger Tiirk
Cumhuriyetleri ile olan iligkileri, Tiirkiye’nin iistlendigi uluslararasi roller, iiyesi oldugu
uluslararas1 ekonomik bolge ve kuruluslar gibi konulara yer verilmistir (6rn: SB.6.7.3.
Tiirk Cumbhuriyetleri ile komsu ve diger llkelerle olan kiiltiirel, sosyal, siyasi ve
ekonomik iligkilerimizi degerlendirir). Bununla birlikte giincel siyasi sorunlardan en

cok vurgulanan terdr ve go¢ konularina sadece bir kazanimda yer verildigi goriilmiistiir.
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Din ve siyaset ile ilgili tartismali konulardan olan siyasi goriis ayriliklari, darbeler
ve tarim politikalar1 konularinin dersler bazinda kazanim sayilarina Tablo 4.40°ta yer

verilmistir.

Tablo 4.40. Siyasi goriis ayriliklari, darbeler ve tarim politikalart konularinin dersler

bazinda kazanim sayilart

Ders Konu Kazamm sayisi
T.C inkilép tarihi ve Atatiirkgiiliik Siyasi goriis ayriliklar 2
Sosyal bilgiler Darbeler 1
T.C inkilap tarihi ve Atatiirk¢iiliik Tarim politikalari 1

Tablo 4.40°ta goriildiigii gibi siyasi goriis ayriliklar: konusuna sadece T.C inkilap
tarihi ve Atatiirkciiliik dersi 6gretim programinda 2 kazanimda yer verilmistir. ilgili
kazanimlardan ¢ok partili siyasi hayata gecisle ilgili olan bes numarali genel amagcla
iligkilendirilmistir. Osmanli Devleti’nin son ddneminde siyasi ve sosyal hayati
etkileyen; Osmanlicilik, Islamcilik, Tiirkgiiliik, Baticilik gibi baslica fikir akimlarinin
yer verildigi kazanimla herhangi bir amag iliskilendirilememistir (6rn: ITA.8.7.5.
Tirkiye’de ¢ok partili siyasi hayata gecisi hizlandiran gelismeleri, demokrasinin
gerekleri agisindan analiz eder).

Tablo 4.40’ta goriildigii gibi, darbe girisimleri konusuna sosyal bilgiler dersi
Ogretim programinda 6. sinif diizeyinde bir kazanimda yer verilmis ve bu kazanim
dersin bir genel amaciyla (15 numarali genel amag) iliskilendirilmistir. Tlgili kazanimda,
15 Temmuz Demokrasi ve Milli Birlik Giinii ele alinmig ancak darbe kavramina yer
verilip verilmeyecegine dair bir bilgi verilmemistir (6rn: SB.6.6.4. Toplumsal
hayatimizda demokrasinin 6nemini agiklar. Kazanimin islenmesi sirasinda 15 Temmuz
Demokrasi ve Milli Birlik Giinii ele alinir).

Tablo 4.40’ta gortuldigi gibi, tarim politikalart konusuna T.C inkilap tarihi ve
Atatlirk¢iiliik dersi 6gretim programinda bir kazanimda yer verilmis ve bu kazanim
dersin bir genel amaciyla (6 numarali genel amag) iliskilendirilmistir. Bu kazanimda,
Atatiirk doneminde ekonomi alaninda meydana gelen gelismeler konusunda, tarim
alaninda yapilan c¢alismalar iizerinde durulmustur (6rn: ITA.8.4.6. Ekonomi alaninda
meydana gelen gelismeleri kavrar. b) Tarim, sanayi, ticaret ve denizcilik alanlarinda
yapilan c¢alismalar iizerinde durulur).

Ogretmenler, 6gretim elemanlar1 ve sendika temsilcileri tarafindan tartismali

oldugu diisiiniilen insan haklari, fen ve teknoloji, din ve siyaset, tarihsel olay, sorun ve
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kisilikler, medya, felsefe, sanat ve ekonomi konulari, dersler bazinda kazanim sayilari
acisindan yukarida tek tek incelenmistir. ilk ve ortaokulda zorunlu olarak okutulan tiim
derslerin Ogretim programlarinin tiim tartismali konu basliklar1 agisindan kazanim

saylarina ise Tablo 4.41°de yer verilmistir.

Tablo 4.41. Nk ve ortaokulda zorunlu olarak okutulan tiim derslerin Ogretim

programlarimin tiim tartismall konu basliklar: agisindan kazanim sayilart

. Tarihsel
. Ekonomi, .
Insan Fen ve olay, sorun Din ve
Ders .. medya, sanat, .
haklan teknoloji E ve siyaset
elsefe ‘e
kisilikler
Sosyal bilgiler 52 23 30 5 14
Din Kiiltiirii ve ahlak 87 8 1 2 18
bilgisi
Fen bilimleri 25 77 7 - -
Miizik 63 9 10 13 1
Gorsel sanatlar 35 4 55 - -
Hayat bilgisi 52 31 2 4 1
Teknoloji ve tasarim 14 54 3 - -
Ingilizce 32 33 - - -
Insan haklar,
yurttashk ve 61 1 - 1 1
demokrasi
T.C inkilap tarihi ve 12 2 4 33 5
Atatiirkgiiliik
Bilisim teknolojileri 20 33 - - -
ve yazilhm
Tiirkce 21 4 13 - -
Beden egitimi ve spor 39 4 1 4 -
Oyun ve fiziki 29 6 - - -
etkinlikler
Matematik 2 21 4 - -
Trafik giivenligi 10 - 2 - -

Tablo 4.41°de goriildiigii gibi, 6gretim programlarinda en ¢ok yer verilen
tartismali konular sirastyla insan haklar1 (554), fen ve teknoloji (310); ekonomi (47),
medya (20), sanat (61), felsefe (4); tarihsel olay, sorun ve kisilikler (62) ile din ve
siyaset (40) olmustur. Tim Ogretim programlarinda tartismali konular ile ilgili yer
verilen kazanim sayisinin bin yiiz on iki (1098) oldugu goriilmistiir.

Tiim dersler arasinda tartigmali konularla ilgili en ¢ok kazanimin yer aldigi

Ogretim programi, yiiz yirmi dort kazanimla sosyal bilgiler dersi 6gretim programi
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ve teknoloji, on dordii din ve siyaset, besi tarihsel olay, sorun ve kisilikler, dordii
medya, biri sanat ve biri felsefe konusu ile ilgilidir. Tiim kazanimlarin %42’sini insan
haklar1 konusu olusturmaktadir. Sosyal bilgiler dersi Ogretim programinda tiim
tartismal1 konu basliklari ile ilgili en az bir kazanima yer verildigi gérilmiistiir.

Tartigmali konularla ilgili en ¢cok kazanimin yer aldig: ikinci 6gretim programi,
yiiz on alt1 kazanimla din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi 6gretim programi olmustur. Bu
kazanimlarin seksen yedisi insan haklari, on sekizi din ve siyaset, sekizi fen ve
teknoloji, ikisi tarihsel olay, sorun ve kisilikler, biri de sanat konusu ile ilgilidir. Din
kiiltiiri ve ahlak bilgisi dersi Ogretim programinin; ekonomi, medya ve felsefe
haricindeki tiim tartismali konularda en az bir kazanima sahip oldugu goriilmistiir.
Kazanim sayilarinin tartismali konulara gore dagilimina bakildiginda, kazanimlarin
%75’ini insan haklar1 konusunun olusturdugu ancak insan haklar1 ile ilgili alt
basliklardan en ¢ok kazanimin toplumsal degerler (altmis bes kazanim) ile ilgili oldugu
sonucuna ulasilmstir.

Tartigmali konularla ilgili en ¢ok kazanimin yer aldig ii¢iincii 6gretim programi,
yiiz dokuz kazanimla fen bilimleri dersi 6gretim programi olmustur. Bu kazanimlarin
yetmis yedisi fen ve teknoloji, yirmi besi insan haklari, altist ekonomi ve biri Sanat
konusu ile ilgilidir. Fen bilimleri dersi 6gretim programinda; din ve siyaset, tarihsel
olay, sorun ve kisilikler, medya ve felsefe ile ilgili tartismali konularda kazanima
rastlanmamustir. Tartismali konularla ilgili tim kazanimlarin %71 inin, fen bilimleri
dersinin konu alaniyla ilgili oldugu goriilmiistiir.

Miizik dersi 6gretim programinda tartismali konularla ilgili doksan alt1 kazanimin
yer aldig1 goriilmiistiir. Bu kazanimlarin altmis ti¢li insan haklari, on ii¢ii tarihsel olay,
sorun ve kisilikler, dokuzu fen ve teknoloji, yedisi sanat, {igii felsefe ve biri din ve
siyaset konusu ile ilgilidir. Miizik dersi 6gretim programinin, ekonomi ve medya
konular1 haricindeki tiim tartigmali konularda en az bir kazanima sahip oldugu
gorilmistiir. Tim kazanimlarin %66’sin1, ana baslik olarak insan haklar1 ve alt bashk
olarak toplumsal degerler konusunun olusturdugu goriilmiistiir.

Gorsel sanatlar dersi 6gretim programinda tartismali konularla ilgili doksan dort
kazanimin yer aldigi goériilmiistiir. Bu kazanimlarin kirk altis1 sanat, otuz besi insan
haklar1, yedisi ekonomi, dordii fen ve teknoloji ve ikisi medya konusu ile ilgilidir.
Gorsel sanatlar dersi 6gretim programinda tarihsel olay, sorun ve kisilikler, felsefe ve

din ve siyaset konular ile ilgili kazanima rastlanmamistir. Tiim kazanimlarin %49 unu,
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gorsel sanatlar dersinin konu alaniyla uyumlu olarak, sanat konusunun olusturdugu
gorilmistir.

Hayat bilgisi dersi 6gretim programinda tartismali konularla ilgili doksan
kazanimin yer aldig1 goriilmiistiir. Bu kazanimlarin elli ikisi insan haklari, otuz biri fen
ve teknoloji, dordii tarihsel olay, sorun ve kisilikler, ikisi ekonomi ve biri din ve siyaset
konusu ile ilgilidir. Hayat bilgisi dersi 6gretim programinda felsefe, medya ve sanat
basliklart ile ilgili kazanima rastlanmamistir. Tiim kazanimlarin %58’ini insan haklar1
konusunun olusturdugu goriilmiistiir.

Teknoloji ve tasarim dersi dgretim programinda tartigmali konularla ilgili yetmis
bir kazanimin yer aldig1 goriilmiistiir. Bu kazanimlarin elli dordii fen ve teknoloji, on
dordii insan haklar1 ve {igli ekonomi konusu ile ilgilidir. Teknoloji ve tasarim dersi
Ogretim programinda; din ve siyaset, tarihsel olay, sorun ve kisilikler, sanat, medya ve
felsefe konular1 ile ilgili kazanima rastlanmamistir. Tim kazanimlarin %76’sin1,
teknoloji ve tasarim dersinin konu alaniyla uyumlu olarak, fen ve teknoloji ile ilgili
tartismal1 konularin olusturdugu goriilmiistiir.

Ingilizce dersi ogretim programinda tartismali konularla ilgili altmis bes
kazanimin yer aldig1 goriilmistiir. Bu kazanimlarin otuz ti¢ii fen ve teknoloji, otuz ikisi
insan haklan ile ilgilidir. Ingilizce dersi 6gretim programinda; din ve siyaset, tarihsel
olay, sorun ve kisilikler, sanat, ekonomi, medya ve felsefe konular ile ilgili kazanima
rastlanmamistir. Fen ve teknoloji ile insan haklar1 konularmin, dersin &gretim
programinda yar1 yartya yer aldig1 goriilmiistiir.

Insan haklari, yurttashik ve demokrasi dersi 6gretim programinda tartismali
konularla ilgili altmis dort kazanimin yer aldigi goriilmiistiir. Bu kazanimlarin altmis
biri insan haklar, biri fen ve teknoloji, biri din, siyaset ve biri tarihsel olay, sorun ve
kisilikler ile ilgilidir. Insan haklari, yurttaslik ve demokrasi dersi 6gretim programinda;
sanat, ekonomi, medya ve felsefe konular1 ile ilgili kazanima rastlanmamistir. Tiim
kazanimlarin %95’ini dersin konu alaniyla uyumlu olarak insan haklar1 ile ilgili
tartismal1 konularin olusturdugu goriilmiistiir.

T.C inkilép tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretim programinda tartismali konularla
ilgili elli alt1 kazanimin yer aldig goriilmiistiir. Bu kazanimlarin otuz iicii tarihsel olay,
sorun ve kisilikler, on ikisi insan haklari, besi din ve siyaset, ikisi fen ve teknoloji, iKisi
sanat, ikisi ekonomi ile ilgilidir. T.C inkildp tarihi ve Atatiirkciiliik dersi Ogretim

programinda medya ve felsefe konulari ile ilgili kazanima rastlanmamistir. Tim
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kazanimlarin %58’ini dersin konu alaniyla uyumlu olarak tarihsel olay, sorun ve
kisilikler ile ilgili tartismali konularin olusturdugu goriilmiistiir.

Bilisim teknolojileri ve yazilim dersi 6gretim programinda tartismali konularla
ilgili elli ti¢ kazanimin yer aldigr goriilmiistiir. Bu kazanimlarin otuz {i¢ii fen ve
teknoloji ve yirmisi insan haklan ile ilgilidir. Bilisim teknolojileri ve yazilim dersi
Ogretim programinda; din ve siyaset, tarihsel olay, sorun ve kisilikler, sanat, ekonomi,
medya ve felsefe konular1 ile ilgili kazanima rastlanmamistir. Tiim kazanimlarin
%62’sini dersin konu alaniyla uyumlu olarak fen ve teknoloji ile ilgili konularin
olusturdugu gorilmiistir.

Beden egitimi ve spor dersi 0gretim programinda tartismali konularla ilgili kirk
sekiz kazanimin yer aldig1 goriilmiistiir. Bu kazanimlarin otuz dokuzu insan haklari,
dordii fen ve teknoloji, dordii tarihsel olay, sorun ve kisilikler ve biri medya ile ilgilidir.
Beden egitimi ve spor dersi 6gretim programinda; din ve siyaset, sanat ve ekonomi
konulari ile ilgili kazanima rastlanmamistir. Tiim kazanimlarin %81’ini insan haklari ile
ilgili konularin olusturdugu goriilmiistiir.

Tiirkge dersi 6gretim programinda tartigmali konularla ilgili otuz sekiz kazanimin
yer aldig1 goriilmiistiir. Bu kazanimlarin yirmi biri insan haklari, on {li¢ii medya, dordii
fen ve teknoloji ile ilgilidir. Tiirk¢e dersi 68retim programinda; tarihsel olay, sorun ve
kisilikler, ekonomi, sanat ve felsefe konular ile ilgili kazanima rastlanmamistir. Tiim
kazanimlarin %42’sini insan haklari ile ilgili konularin olusturdugu gériilmiistiir.

Oyun ve fiziki etkinlikler dersi 6gretim programinda tartigmali konularla ilgili
otuz bes kazanimin yer aldig1 goriilmiistiir. Bu kazanimlarin yirmi dokuzu insan haklari
ve altist fen ve teknoloji ile ilgilidir. Oyun ve fiziki etkinlikler dersi Ogretim
programinda; din ve siyaset, tarihsel olay, sorun ve kisilikler, sanat, ekonomi, medya ve
felsefe konulari ile ilgili kazanima rastlanmamistir. Tiim kazanimlarin %83’{inli insan
haklari ile ilgili konularin olusturdugu goriilmiistiir.

Matematik dersi Ogretim programinda tartismali konularla ilgili yirmi yedi
kazanimin yer aldigi goriilmiistiir. Bu kazanimlarin yirmi biri fen ve teknoloji, ligli
sanat, ikisi insan haklar1 ve biri ekonomi ile ilgilidir. Matematik dersi Ogretim
programinda din ve siyaset, tarihsel olay, sorun ve kisilikler, ekonomi, medya ve felsefe
konulart ile ilgili kazanima rastlanmamistir. Tiim kazanimlarin %78’ini fen ve teknoloji

ile ilgili konularin olusturdugu goriilmiistiir.
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Trafik gilivenligi dersi O0gretim programinda tartismali konularla ilgili on iki
kazanimin yer aldig1 goriilmustiir. Bu kazanimlarin onu insan haklar1 ve ikisi ekonomi
ile ilgilidir. Trafik giivenligi dersi 6gretim programinda; din ve siyaset, tarihsel olay,
sorun ve kisilikler, fen ve teknoloji, medya ve felsefe konular ile ilgili kazanima
rastlanmamistir. Tim kazanimlarin %83’tinii insan haklar1 ile ilgili konularin

olusturdugu gorilmiistiir.
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5. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Aragtirmada, egitim paydaslarindan olan O0gretmen, O0gretim elemani ve egitim
sendikasi temsilcilerinin goriisleri dogrultusunda tartismali konularin belirlenmesi ve
yine paydas goriisleri dogrultusunda bu konularin uygulamada ve G&gretim
programlarinda (ilk-ortaokul) ihmal edilen boyutunun ortaya koyulmasi amaglanmustir.
Bu amaglar kapsaminda iki arastirma sorusuna yanit aranmis Ve ulasilan sonuglar

yorumlanarak asagida agiklanmuistir.

5.1. Egitim Programi Paydaslarimin, Tiirkiye’de Giincel ve Tarihsel Olarak
Siiregelen Tartismah Konularin Ne Olduguna Iliskin Gériislerine Yénelik Sonug

ve Tartisma

Birinci arastirma sorusu kapsaminda; 6gretmenler, 6gretim elemanlart ve egitim
sendikas1 temsilcilerinin, Tiirkiye’de gilincel ve tarihsel olarak siiregelen tartismali
konularin ne olduguna iliskin goriisleri incelenmistir. Egitim programi paydaslarinin
goriigleri birbirleriyle ve ulusal/uluslararasi alanyazindan elde edilen sonuglar ile
karsilastirmali olarak bu boliimde sunulmustur.

Bu arastirma kapsaminda belirlenen tartigsmali konular, katilimcilarin siyasi goriis
ve inanglartyla da iliskilidir. Ulusal alanyazinda daha oOnce gergeklestirilmis olan
lisansiistii tezlerde (Tarman, 2006; Secgin, 2009; Sénmez, 2011; iseri, 2012; Copur,
2015) arastirmacilar tarafindan ele alinan tartismali konularin bu arastirmadan elde
edilen konularla oOrtiismesi, tartismali konular denilince akla belli basli konularin
geldigini gostermektedir. Ancak katilimcilarin 6gretim programlarinin kapsamiyla ilgili
olmayan bir¢ok konuda da (YOK ve merkezi smav sistemi, egitim sistemi, KPSS,
TEOG, Ogretmen maaglar,, oOgretmenlerin alan degisikligi, okullardaki fiziki
yetersizlikler, vb.) goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Ulusal alanyazinda tartismali
konularla ilgili yapilmis olan diger calismalarda (Seg¢gin, 2009; Copur, 2015) bu
konular da c¢aligma kapsamina alinirken bu calismada derslerin 6gretim programi
kapsami disinda kalan konular ¢alismaya dahil edilmemistir.

Egitim programi paydaslarinin goriisleri dogrultusunda belirlenen tartismali konu
basliklarindan ilki olan insan haklar1 konusunda oOgretmenlerin en ¢ok toplumsal
degerler ve ¢cocuk haklar1 gibi konularda goriis bildirip siyasi uzantisi olabilecek ya da
toplumsal normlarla c¢atisabilecek diger konulara mesafeli durduklart goriilmistiir.

Ogretim elemanlarinin, dgretmenler ve egitim sendikalariyla pek ¢ok alt baslikta ortak
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diisiincelere sahip olduklar1 ve fakat bircok konuda daha gesitli goriisler bildirdikleri
goriilmiistiir. Ornegin cokkiiltiirliiliik alt bashiginda dgretmenler ve sendika temsilcileri
ik, din, cinsiyet ayrimciligi gibi ifadelerin Otesine gegcemezken Ogretim elemanlari
farkli cinsel yonelimler, Kiirt sorunu, anadil sorunu, Dersim, Maras ve Madimak
olaylar1 gibi tartismali konulara deginmislerdir. Bu durumun, 6gretim elemanlarinin
kimliklerini ortaya c¢ikarmayacak sekilde cevrimigi ankete yanit vermis olmalari,
kendilerini bu dogrultuda daha rahat ifade etmeleri ve alanlar1 geregi daha ¢ok arastirma
yapmalarinin  getirdigi  birikimden kaynaklanmis olabilecegi diisliniilmektedir.
Ogretmenlerin bu konulara mesafeli durmasinin sebebinin ise ilk olarak arastirmanin 15
Temmuz sonrasi olaganiistii hal siirecinde gergeklestirilmis olmasi dolayisiyla
ogretmenlerin mesleklerinden olma kaygist duymalarindan, ikinci olarak 6gretmenlerle
yiiz yiize goriismeler yapilmasinin ve ses kaydi alinmasinin da dgretmenler tarafindan
bir risk olarak algilanmasindan kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilmektedir. Sivil toplum
orgiitlerinden biri olan ve toplumda belirli kesimlerin sesi olma gorevi istlenen
sendikalarin, insan haklar1 konusunda ¢ok az alt bashiga deginmis olmasi dikkat
cekicidir. Ayrica sendika temsilcilerinin goriis bildirdikleri alt basliklarda da konuyu
detaylandirmaktan kag¢indiklari ya da ylizeysel cevaplar vermeyi tercih ettikleri
gorilmiistiir.

En tartismali bulunan ikinci konu bashigi olan fen ve teknoloji konusunda fen
bilimleri 6gretmenlerinin alt bashiklarin yarist hakkinda goriis bildirmesi ve konularin
coguna kavramsal boyutta deginmesi diisiindiiriiciidiir. Ogretmenlerin en ¢ok goriis
bildirdikleri ¢evre duyarlilig1 ve enerji kaynaklari konusunda daha ¢ok politik kararlar
iceren konulara degindikleri ancak bunlarin politik boyutunu sorgulamadan sadece
cevreyle iligkisini vurguladiklar1 goriilmiistiir. Bir diger deyisle dgretmenlerin, fen ve
teknolojiyle iligkili tartismali konular hakkinda, tartismalarin altinda yatan sebeplerden
cok sonuglarla ilgilendikleri sdylenebilir. Fen ve teknoloji ile ilgili tartismali konularda
Ogretim elemanlart alt basliklarin yarisinda 6gretmenlerle ayni goriise sahip olmakla
birlikte diger yarisinda Ogretmenlerin deginmedikleri giincel sorunlara dikkat
cekmislerdir. Ornegin 6gretmenlerle ortak goriis bildirdikleri biyoteknolojik ¢aligmalar
ve ilireme teknolojileri konusunda GDO konusunun 6tesine gecip klonlama, tiip bebek,
embriyo {lizerinde deneysel caligmalar, genetik hastaliklarin tedavi yontemleri, kok
hiicre, genetik tarama testleri ve sperm bankalari konularina deginmislerdir. Fen ve

teknoloji ile ilgili konular hakkinda sendika temsilcilerinden hi¢ goriis bildirilmemis
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olmasi, temsilcilerin fen ve teknoloji ile ilgili gelismeleri egitimle ya da tartismali
konularla iligkilendirmedikleri ya da bu konu hakkinda goriis bildirmekten kagindiklari
olasiligini akla getirmektedir.

En tartismali bulunan {iglincii konu bashigi olan din ve siyaset konusunda her
alandan en az bir 6gretmenin ve tiim alanlardan 6gretim elemanlarinin din konusuyla
ilgili goriis bildirmis olmasi, din konusunun alanlardan bagimsiz olarak tartismali bir
konu oldugunu ortaya koymustur. Sendikalardan din ve siyaset konusunda sadece siyasi
goriis ayriliklar alt bagligi hakkinda ve sadece bir sendika temsilcisi fikrini belirtmistir.

Dordiincti tartismali konu baslig olan tarihsel olay, sorun ve kisilikler konusunda
sosyal bilgiler ogretmenleri, alt bagliklardan sadece yarisi hakkinda goriis
bildirmislerdir. Ayrica sosyal bilgiler 6gretmenlerinin degindikleri konular, dersin
ogretim programinin kapsamiyla smirlt kalmis, Tehcir Kanunu ya da Ege Adalar: gibi
Ogretim elemanlarinin degindikleri tartismali konular hakkinda fikir belirtmemislerdir.
Gortis bildiren diger tiim alanlardan Ogretmenler sadece tarihi sahsiyetler hakkinda
yorumda bulunmustur. Ogretmenlerin yorumlarindan yola g¢ikarak bu durumun, son
donemde medyada yer alan tarih programlarinda ve giinliik siyasetin ic¢inde tarihteki
onemli sahsiyetlerin sikg¢a tartisilmasindan kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilmektedir.
Ogretim elemanlariim diger konularin aksine bu konuda alt basliklara kavramsal
diizeyde degindikleri, konuyu detaylandirmadiklar1 goriilmiistiir. Diger tiim konularda
oldugu gibi bu konuda da sendika temsilcilerinin daha az alt baghiga degindigi, sadece
Tehcir Kanunu ve Atatiirk konularinda yorumda bulunduklari goriilmiistiir.

Son tartigmali konu baslig1 olan ekonomi, medya, sanat ve felsefe konularinda
Ogretmenler, ekonomi ve medya konularinda goriis bildirirken felsefe ve sanat
konularini tartismali olarak gérmedikleri ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerle benzer sekilde
Ogretim elemanlarinin da sanat konusunu diger konular kadar tartismali bulmadigi
gorilmiistiir. Sendika temsilcilerinden biri sadece ekonomi konusunun tartigmali
oldugunu ifade etmis, bu konuda bagka bir goriis bildiren olmamistir.

Bu aragtirmadan elde edilen konular, ulusal alanyazindaki diger arastirma
sonuclartyla karsilastirilmistir. Ancak tartismali konularin belirlenmesine yonelik olarak
yapilan arastirmalar, sadece smif ve sosyal bilgiler 6gretmenleri ve bu alanlarda
O0grenim goren 0gretmen adaylariyla yapilmis oldugundan dolay1 tam bir karsilastirma

yapmak miimkiin olmamustir.
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Ulusal alanyazinda; Secgin (2009) ve Copur’un (2015) lisansiistii caligmalarindan

elde edilen sonuglara gére en tartismali bulunan ilk 10 konu Tablo 5.1°de 6zetlenmistir.

Tablo 5.1. Ulusal alanyazinda diger lisansiistii ¢caltsmalarin sonu¢larindan elde edilen

tartismall konularin karsilastirilmasi

Secgin (2009) Copur (2015)
Teror Teror

Issizlik Egitim sistemi
KPSS Kadrolagma
Ekonomik kriz Torpil
Tiirkiye-AB iliskileri Sinav sistemi
Torpil Yolsuzluklar
Egitim sistemi Yargi bagimsizligi
0SS Issizlik
Yolsuzluklar Medya

Sinav sistemleri Dini istismar

Tablo 5.1 incelendiginde, bu iki arastirmada en tartismali konunun terdr oldugu
goriilmektedir. Issizlik, ekonomik kriz, Tiirkiye-AB iliskileri, kadrolasma, torpil,
yolsuzluk, yargi bagimsizligi, medya ve dini istismar, bu arastirmadan elde edilen
tartismal1 konularla ortiismektedir. KPSS, egitim sistemi ve sinav sistemi gibi konular
bu arastirmada da katilimcilar tarafindan dile getirilen tartismali konular olmustur.
Ancak bu konular ilk ve ortaokul 6gretim programlariyla iliskili olmadigi i¢in kapsam
dis1 tutulmustur. Bu arastirmadan elde edilen tartismali konulardan c¢okkiiltiirliiliik,
toplumsal degerler, Evrim Teorisi, biyoteknolojik ¢alismalar ve {ireme teknolojileri,
enerji kaynaklari, ¢cevre duyarliligi ve yOnetim sistemi konularmin diger arastirma
sonuglarinda ilk on sirada yer almadig1 ya da hi¢ yer almadigi goriilmiistiir.

Demir ve Pismek (2017) sosyal bilgiler 6gretmenleriyle yaptiklar1 anket, goriisme
ve gozlemlerden konu alaniyla uyumlu olarak sadece tarihe iliskin tartismali konular
elde etmislerdir. Anketten elde ettikleri sonuglara gore laiklik, kardes katli, Tehcir
Kanunu, II. Abdiilhamid ve Atatiirk’iin baz1 inkilaplar1 bu arastirmayla benzer olarak
tartismali bulunan konular olmustur. Arastirmanin nitel boliimiinden elde edilen
bulgulara gore laiklik, Atatiirk ilke ve inkilaplari, Lozan Antlagmasi, Sultan
Vahdeddin’in siirgiin edilmesi gibi konular yine bu arastirmayla benzer olarak tartismali
oldugu diistiniilen konular olmustur.

Yilmaz’in (2012), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tabu olarak gordiigii konular ile
ilgili ¢alismasindan elde ettigi sonuglara gore; sirasiyla Atatiirk ve Atatiirkeiiliik

yaninda Cumhuriyet ve inkilap tarihi, Osmanli tarihindeki Fatih Sultan Mehmet, cinsel
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Ogeler igeren Katerina ile Baltact arasindaki iliski, Ermeni Meselesi, 1. Diinya
Savasi’nda Osmanli Devleti’nin durumu, Sultan Vahdeddin ve Sultan II. Abdiilhamid’le
ilgili konularinin tartismali bulundugu gorilmistir. Atatiirck ve Atatiirkgiiliik ve
Osmanli tarihiyle ilgili konularin bazilarmin bu calisma sonuglariyla benzerlik
gosterdigi goriilmektedir.

Kus (2015), sosyal bilgiler ve fen bilimleri 6gretmenleri ile yaptig1 calismada;
kadina yonelik siddet, egitim sistemi, teror, milliyet¢ilik, egitim sistemi, din istismari
gibi alanyazindaki diger arastirmalar ve bu arastirma bulgusuyla uyumlu tartismali
konular ortaya koymustur. Ancak, fen bilimleri 6gretmenlerinden elde ettigi bulgularda;
Otenazi, insan genom projesi, gen terapisi ve hibrid tohumlar gibi alanyazindaki diger
calismalarin aksine fakat bu calismayla uyumlu olarak daha genis bir yelpazede
tartismali konular listesi olusturmustur.

Tartismali konularla ilgili uluslararasi alanyazin incelendiginde, Phillips de (1997)
tartismal1 konular listesini alanyazin dogrultusunda belirleyerek bir 6lgek olusturmus ve
sosyal bilgiler O0gretmenlerinden bu konular arasinda derecelendirme yapmalarini
istemistir. Walsh (1998) ayni 6lgegi okul miidiirlerine, Rambosk (2011) da sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarina uyarlayarak kullanmistir. Bu arastirmalardan elde edilen

tartismal1 konulara iligkin sonuglar Tablo 5.2’de sunulmustur.

Tablo 5.2. Uluslararas: alanyazinda diger lisansiistii ¢alismalarin sonuglarindan elde

edilen tartismali konularin karsilastiriimasi

Phillips (1997) Walsh (1998) Rambosk (2011)

Kiirtaj Kiirtaj Gey/Lezbiyen haklar
Gey/Lezbiyen haklar Gey/Lezbiyen haklar Kiirtaj

Uyusturucunun yasallagmast Yaradilis inanct Uyusturucunun yasallagmasi
Porno Porno Porno

Yaradilis inanci Soykirim/Etnik temizlik Yaradilis inanct
Soykirim/Etnik temizlik Uyusturucunun yasallagsmasi Otenazi

Otenazi Evrim Soykirm/Etnik temizlik
Silah kontrolii Otenazi Silah kontrolii

Pozitif ayrimeilik Istenmeyen gebelik Akilli tasarim

Genetik mithendisligi Genetik mithendisligi Genetik mithendisligi

Tablo 5.2 incelendiginde, gey/lezbiyen haklari, kiirtaj, uyusturucunun
yasallagmasi, yaradilis inanci, porno, soykirim/etnik temizlik, Otenazi ve genetik
miithendisligi konularinin {i¢ arastirma sonucunda da ilk 10 sirada yer aldigi
goriilmektedir. Otenazi ve silah kontrolii iki calismada ortak iken evrim, pozitif

ayrimcilik, istenmeyen gebelik ve akilli tasarim sadece bir ¢alismada yer alan tartigmali
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konular olmustur. Kiirtaj, gey/lezbiyen haklari, uyusturucunun yasallagmasi, soykirim,
Otenazi, pornografi ve pozitif ayrimcilik konular1 yukarida incelenen ulusal alanyazinda
gergeklestirilen iki lisansiistii ¢alismada ele alinmayan konulardir. Ancak, bu ¢alismada
Ogretmenler, Ogretim elemanlar1 ve sendika temsilcilerinin goriisleri dogrultusunda
belirlenen tartigmali konular arasinda; kiirtaj, gey/lezbiyen haklari, soykirim/etnik
temizlik, 6tenazi ve pozitif ayrimcilik konular1 yer almaktadir.

Evans, Avery ve Pederson (2010) ¢alismalarinda, kat1 bir bicimde tabu olarak
goriilen konularin; kiirtaj, pornografi, kisisel/ailevi problemlerin agik¢a tartigilmasi,
kiifiir, dini inanclar, cinsel egilimler ve okul yonetimlerinin elestirilmesi gibi konular
oldugu sonucuna varmislardir. Daha az tabu olarak goriilen konular ise; cinsellik ve
flort etme, 1rk ve zeka, sevgi ve yakinlik, okulda ibadet, siddet, ergen gebeligi, beyaz
wrkin Ustiinliigii, irker diislincelerin agiklanmasi, cinsel saldirt ve sevgili tecaviizii gibi
konular olmustur. Tabu olarak goriilen konularin cinsellik, irk¢ilik ve dinle ilgili oldugu
ve bu arastirmayla benzedigi ortaya ¢ikmuistir.

Avery, Levy ve Simmons (2013) vatandashk egitiminde tartigmali konularin
tartisilmasinin, 6gretmen egitim programlarinda ve ortadgretim vatandaslik derslerinde
bir zorunluluk oldugunu ortaya koymayr amaclamislardir. Arastirma kapsaminda ele
aldiklar tartigmali konular; gogmenlerin egitim hakkindan yararlanmasi, 6zgiir basin,
ifade Ozgiirliigli, ¢ocuk suclari, azinlik haklar1 (anadilde egitim) olmustur. Bu
arastirmadan elde edilen bulgularin bu tez kapsaminda tartismali konulara iliskin
bulgularla ortiistiigli goriilmustiir.

Ulusal ve uluslararast alanyazinda tartismali konularla ilgili gergeklestirilen
caligmalardan ve bu tez ¢alismasindan elde edilen konularin ortiisen ve ayrisan yonleri
Sekil 5.1°de sunulmustur. Sekil 5.1 incelendiginde, ulusal ve uluslararas1 alanyazinda
hangi konunun tartigmali oldugunun belirlenmesinde baglamin etkili oldugu ortaya
cikmaktadir (Chikoko vd., 2011). Ciinkii tartismali olarak goriilen konular iilkelerin
tarihsel, kiltiirel ve toplumsal yapilarina bagli olarak degisiklik gostermektedir.
Bununla birlikte cinsellik, din ve irk, gb¢, yaradilis inanci, ¢okkiiltiirliiliik, ana dilde
egitim, Kuzey Irak sorunu, 6tenazi, kadina yonelik siddet, medya, insan haklari, saglik
reformu, okulda ibadet (zorunlu din egitimi), etnik sorunlar, hayvan haklar1 ve basin
Ozgiirliigii gibi konularin hem ulusal hem de uluslararasi alanyazinda tartismali oldugu

gorilmiistir.
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S6T

Ulusal Calismalar

KPSS, Egitim sistemi,
Sinav sistemleri, Derin
devlet, Kiiresel kriz,
OSM devleti, Enflasyon,
YOK, Cetelesme,
Ozellestirme, Carpik
Kentlesme, Se¢im
Sistemi, Parti Kapatma,
Madde Bagimliligi,
Trafik, Silahsizlanma,
Ozel Egitim, Askerlik
Sistemi, Harem, ittihat ve
Terakki Partisi, Tiirk
Medeni Kanunu, Seyh
Said Isyani, Tekke ve
zaviyelerin kapatilmasi,
Azinliklar meselesi,
Derin devlet, Baz
istasyonlar1

Tez Calismasi

Referandum, Yonetim sistemi, Siyasi kamplasma, Dini yorumlama ve
uygulamada hatalar, ilag ve asilar, Yaym yanliligi, Maden Ocaklar,
Siyasal giiven, Ege Adalari, Egitimde firsat esitligi, Stif hakimiyeti, Irtica,

Cocuk istismari, Cocuk isciler, Milli kimlik ve vatandaslik bilinci, islamofobi, Dersim, Maras ve
Madimak olaylari, Mezhep ¢atismalari, Tore ve asiret olaylari, Milli ve evrensel degerler,

Aile yapisinda bozulma, Taciz, Tecaviiz, Ensest, Tiip bebek, Sperm Bankalari,

Siyaniirli Altin Cikarma, BOP baskanligi, Sanatin ve felsefenin degersizlestirilmesi,
Alg1 yonetimi, Bilim/bilimsellik, Saglikli beslenme ve gida giivenligi

Uluslararas1 Calismalar

Terér, Issizlik, Ekonomik Kriz, Tiirkiye-
AB (D) iliskileri, Torpil, Yolsuzluklar,
Riisvet, Kadrolasma, Yargi Bagimsizligs,
Dini Istismar, Laiklik, Lozan Antlagmasi,
Atatiirk ve Atatiirkguliik, Tarihi
Kisilikler, Insan Genom Projesi, Gen
Terapisi, Hibrid Tohumlar, Kiiltiirel
Yozlagma, Siddet, Gelir Dagilimdaki
Adaletsizlik, Cevre Kirliligi, Kiirt
Sorunu, Tiirban, Kiiresel Isinma, Ermeni
Sorunu, Kiiresellesme, Darbeler,
Demokrasi, Laiklik, Misyonerlik,
Cemaatler, Faili Meghul Cinayetler,
Kibris Sorunu, Tarim Politikalari,
Niikleer Santraller, Yabanci Dilde
Egitim, Internet, Fanatizm, Dogal
Afetler, Klonlama, Evrim Teorisi , GDO,
Kanser, Organ Nakli, Niikleer Santraller,
Beyin Gogii

Kiirtaj, Gey / Lezbiyen
haklari, Soykirim, Pozitif
ayrimeilik, AIDS, Engelli

haklar1, Sansiir, Dini
inanglar, Gégmenlerin
Egitim Hakkindan
Yararlanmasi, ifade, inang
ozgiirliigii, Is¢i sorunlart

Uyusturucunun
yasallagmasi, Pornografi,
Silah kontrolii, Kisisel/ailevi
problemlerin agik¢a
tartigilmasi, Kiifiir, Cocuk
suglari, Feminizm, Evsizlik,
Evlilik ve aile iligkileri,
Intihar, Sigara kullanimi,
sosyal refah, Istenmeyen
gebelik, Savas maliillerinin
tibbi bakimi, Amerika’nin
yabanci politikasinda
(hatalar), Amerika’da gii¢ ve
zenginlik, Niikleer silahlar,
Orduya ayrilan biitce,
Tiiketici haklari, Sosyalizm

Cinsellik, Irkgilik, Go¢, Yaradilis

Inanc1, Cok kiiltiirliiliik, Ana dilde
egitim, Kuzey Irak sorunu, Otenazi,
Kadina yonelik siddet, Medya, Insan

haklari, Saglk reformu, Okulda

ibadet (zorunlu din egitimi), Etnik

sorunlar, Hayvan haklari, Basin
Ozglrligia

Sekil 5.1. Ulusal/uluslararasi ¢calismalarda ve tez ¢calismasinda yer alan tartismali konular



Diger ulusal calismalardan farkli olarak bu calismada, tartismali konularin
arastirmact tarafindan degil bir¢ok disiplin alanindan genis bir katilimci grubu
tarafindan belirlenmis olmasi dolayisiyla kiirtaj, gey / lezbiyen haklari, soykirim,
AIDS, engelli haklar, sansiir, dini Inanglar, gd¢menlerin egitim hakkindan
yararlanmasi, ifade ve inang 6zglrliigii, is¢i sorunlart gibi baz1 konularda uluslararasi
alanyazinla benzerlikler oldugu goriilmistiir. Ulusal alanyazinda ise terdr, issizlik,
ekonomik kriz, Tiirkiye-AB (D) iliskileri, torpil, yolsuzluklar, riigvet, kadrolasma, yargi
bagimsizligl, dini istismar, laiklik, Lozan Antlagmasi, Atatiirk ve Atatiirk¢iiliik, tarihi
kisilikler, insan genom projesi, gen terapisi, hibrid tohumlar, kiiltiirel yozlasma, siddet,
gelir dagilimdaki adaletsizlik, ¢evre kirliligi, Kiirt sorunu, tiirban, kiiresel 1sinma,
Ermeni sorunu, kiiresellesme, darbeler, demokrasi, laiklik, misyonerlik, cemaatler, faili
mechul cinayetler, Kibris sorunu, tarim politikalari, niikleer santraller, yabanci dilde
egitim, internet, fanatizm, dogal afetler, klonlama, evrim teorisi, Tevhid-i Tedrisat
kanunu, GDO, kanser, klonlama, organ nakli, niikleer santraller, uluslararasi siyaset ve
beyin gdcii gibi ulusal alanyazinda yer alan tartismali konular bu tez ¢alismasindan elde
edilen tartismali konularla ortiismektedir. Bu tez calismasina 6zgii olarak ortaya
koyulan tartigmali konular ise; bilim/bilimsellik, saglikli beslenme ve gida giivenligi,
ilag ve asilar, referandum, yonetim sistemi, siyasi kamplagma, dini yorumlama ve
uygulamada hatalar, siyasal giiven, Ege Adalari, egitimde firsat esitligi, sinif hakimiyeti,
irtica, ¢ocuk istismari, ¢ocuk is¢iler, milli kimlik ve vatandaslik bilinci, islamofobi,
Dersim, Maras ve Madimak Olaylari, mezhep c¢atigmalari, tore ve asiret olaylari, milli
ve evrensel degerler, aile yapisinda bozulma, taciz, tecaviiz, ensest iliski, tiip bebek,
sperm bankalari, maden ocaklari, siyaniirlii altin ¢ikarma faaliyetleri, BOP baskanligi,
sanatin ve felsefenin degersizlestirilmesi, yaym yanlilig1 ve algi yonetimi gibi konular

olmustur.

5.2. Thmal Edilen Egitim Programi Baglaminda, Ilk ve Ortaokul Ogretim
Programlaninda Tartismah Konularin Ele Ahnma Durumuna Yoénelik Sonug ve

Tartisma

Ikinci arastirma sorusu kapsaminda; iki alt soruya iliskin bulgular tartigilmustir.
Ik alt soruda ilk ve ortaokul 6gretim programlarinin tartismali konular kapsaminda
amag, igerik ve 6grenme-0gretme siiregleri 6gelerine iliskin paydas goriislerine yonelik

sonuglar tartisilmustir. ikinci alt soruda ise ilk ve ortaokul kademesindeki zorunlu
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derslere ait ogretim programlarmin tartismali konulari kapsama durumuna iliskin
sonuglar tartisilmis ve bu iki alt sorunun ihmal edilen egitim programiyla iliskisi

irdelenmistir.

5.2.1. Tk ve ortaokul kademesindeki zorunlu derslere ait 6gretim programlarinin,
tartismahi konular kapsaminda amag, icerik, 6grenme ve oé8retme siireclerine

yonelik sonug¢ ve tartisma

Bu arastirma sorusu kapsaminda, ilk ve ortaokul 6gretim programlarinin tartismali
konular baglaminda amag¢ Ogesine iliskin Ogretmenler ve sendika temsilcilerinin
goriislerine yonelik sonuglar tartisilmistir. Programlarin igerik 6gesi kapsaminda;
Ogretmenler, Ogretim elemanlart ve egitim sendikasi temsilcilerinin tiimiiniin
goriislerine iliskin sonuglar yorumlanmistir. Son olarak ihmal edilen egitim programi
baglaminda tartigmali konularin &grenme-6gretme siirecleri ile 1ilgili olarak
Ogretmenlerin gorisleri tartisilmig ve yorumlanmaistir.

Egitim programinin amag¢ 6gesi kapsaminda ilk ve ortaokullarin amacina yonelik
olarak Ogretmenlerin ve sendika temsilcilerinin en ¢ok {lizerinde durduklar1 konu,
ogrencilere daha cok sosyal ve vatandaslikla ilgili yeterlikler ve sozel/matematiksel
islemler gibi temel beceriler kazandirmak olmustur. Ogretmenlerin ve sendika
temsilcilerinin  séziinii  ettikleri temel beceriler incelendiginde; 2017 yilinda
gerceklestirilen program giincelleme calismasinda Avrupa Yeterlilikler Cercevesi, Milli
Egitim Kalite Cercevesi ve Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi temel alinarak belirlenen
temel becerilerden yabanci dillerde iletisim, dijital yetkinlik, 6grenmeyi O6grenme,
inisiyatif alma ve girisimcilik disindaki becerilerle uyum gosterdigi goriilmiistiir.
Ogretmenlerin ve sendika temsilcilerinin iizerinde durduklar1 bir diger konu 6grencileri
akademik egitime yoneltmek konusu olmustur. Ogretmenlerin {izerinde durdugu son
konu &grencileri gercek hayata hazirlamak olmustur. Ogrencileri hayata hazirlamak
konusunda o6gretmenlerin; okulda verilen bilgilerle gercek hayatin oOrtiismedigini ve
Ogrencilerin gercek hayatta karsilastiklar1 problemleri ¢6zmelerine yardimer olmadigini
diisiindiikleri goriilmiistir.

1739 sayilir Milli Egitim Temel Kanunu’nda (1973), milli egitimin amag¢ ve
ilkeleri kapsaminda 6grencileri, Atatiirk inkilap ve ilkelerine bagli; milli, ahlaki, insani,
manevi ve kiiltiirel degerleri benimseyen, koruyan ve gelistiren; insan haklaria saygili,

demokratik ve laik; hiir ve bilimsel diisiinme giiciine sahip, yaratici bireyler olarak
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yetistirmek; hayata hazirlamak ve bir meslek sahibi olmalarin1 saglamak
amacglanmaktadir. Ogretmenlerin ve sendika temsilcilerinin ortaya koydugu amaglarin,
milli egitimin amag¢ ve ilkeleriyle uyum gosterdigi goriilmektedir. Fidan ve Baykul
(1994) da ilkégretimin hedeflerinden birinin bilissel becerileri, digerinin ise toplum
yasami i¢in gerekli beceri ve tutumlar1 gelistirmek oldugunu sdylemektedir. Ugurlu
(2013), temel egitimin amaglarina iligkin 6gretmen goriislerini inceledigi ¢aligmasinda,
bu calismadan elde edilen bulgularla birebir benzer sonuglara ulasmistir. Egitimin
amaglart ile ilgili bu arastirmanin ve diger arastirmalarin bulgulari, egitime yiiklenen
biligsel becerileri gelistirme ve toplumsallastirma islevlerinin yerlesik inanglara
doniistiigliniin bir gostergesi niteligindedir.

Egitim programinda tartigmali konularin amacglar1 kapsaminda 6gretmenler ve
sendika temsilcileri, Ogrencileri gercek diinyaya hazirlama amacimi ilk siraya
koymuslardir. Ogretmenlerin hem ilk ve ortaokullarmn amaglari konusunda hem de
tartismal1 konularin egitimdeki amaclar1 konusunda yaptiklar1 hayata hazirlamak amaci
ile ilgili yorumlar, halihazirda uygulanmakta olan 6gretim programlarinin bu konuda
yetersiz oldugunu diisiindiiklerini ve tartismali konulara gretim programlarinda yer
verilmesinin bu durumu diizeltmede yardimci olacagina inandiklarini gostermektedir.
Ogretmenlerin ve egitim sendikas1 temsilcilerinin tartismali konularin amaci hakkinda
hemfikir olduklar ikinci konu 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirmek olmustur.
Tartismali konularin 6grencilerde ¢oklu bakis acisi, sorgulama ve elestirel diisiinme
becerilerini gelistirdigine inanmaktadirlar. Tartigmali konular bir amag¢ olarak degil;
Ogrencilerin analiz, sentez ve degerlendirme gibi bilissel alan basamaklarini
kullanmalarin1 saglayan bir ara¢ olarak algilanmakta; bu konularin 6grencileri, 6zgiir,
bilimsel ve nesnel bilgiye gotiirdiigli diisliniilmektedir. Tartigmali konularin {igiincii
onemli amaci, tartisma kiltlirii kazandirmak olarak belirtilmistir. Tartisma kiltliri
kazandirmak konusunda bu konularin; tartisma firsatlar1 yarattigt ve Ogrencilere
tartismay1 0grenme, farkliliklari algilama ve farkliliklara saygi duyma, karsisindakini
dinleme gibi konularda yol gdsterici olabilecegini savunmuslardir. Tartismali konularin
Ogrencilere Ozgiiven asilayabilecegi konusunda Ogretmenler ve sendika temsilcileri
hemfikir olmustur. Bu konularin 6grenciler i¢in etkilesimli ortamlarda kendini ifade
etme ve aktif olma olanag1 yaratabilecegini; 6zellikle utangag, davranis problemi olan
ya da basarisiz cocuklarin kendilerini ifade etme olanagina sahip olarak iletisim

becerilerini de giiclendirebilecegini ifade etmislerdir.
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Ulusal ve uluslararast alanyazin incelendiginde, tartismali konularin daha ¢ok
vatandaslik becerilerini gelistirme amacina hizmet ettigine yonelik ¢alismalarin var
oldugu goriilmektedir. Hess (1998, 2002, 2004) tartismal1 konularin amaglarina yonelik
olarak; temel demokratik degerlerin gelistirilmesi, politikayla ilgilenmeye istekli olma,
icerik bilgisini arttirma, elestirel diisiinme ve kisilerarasi iliski becerilerini iyilestirme
gibi amaglardan s6z etmektedir. Bu amaglarin tamami bu arastirmada Ogretmenler ve
sendika temsilcileri tarafindan da isaret edilen amaclar olmustur. Ancak, alanyazin
incelendiginde tartismali konularin bilimsel diistinme becerilerini gelistirdigine dair
daha ¢ok sosyobilimsel konularla ilgili arastirmalarin mevcut oldugu goriilmiistiir
(Burek, 2012; Pinzino, 2012; Grace vd., 2015; Emery vd., 2017; Giilhan, 2012; Deveci,
2009; Cansiz, 2014).

Ulusal alanyazinda Copur (2015) sosyal bilgiler 6gretmenleriyle tartigmali
konularin derse katkist konusunda yaptigi goriismeler sonucunda ogretmenlerin,
tartismal1 konularin toplumsal problemlere olan ilgiyi arttirdi§ina inandiklarini ortaya
koymustur. Ogretmenler aynm1 zamanda bu konularin dgrencilerin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirdigini ve boylelikle bilingli bireyler olmalarini sagladigini,
demokratik vatandaglik becerilerini gelistirdigini, medya okuryazarhigi ve iletisim
becerilerini arttirdigini; list diizey diisinme becerilerini  gelistirdigini, ulusal ve
uluslararasi sorunlara duyarl kiiresel bakis acisina sahip bireyler olmalarin1 sagladigim
ifade etmislerdir.

Kus (2015), hem fen bilimleri hem de sosyal bilgiler dgretmenleriyle yaptig
calismada; sosyal bilgiler 6gretmenlerinin aktif vatandaslar yetistirme ve demokratik
sinif ortami olusturmaya odaklandigini; fen bilimleri 6gretmenlerinin ise bilimsel
diistinme becerileri ve bilgi kazandirmaya odaklandigini ortaya koymustur. Bununla
birlikte; farkliliklara saygi, elestirel diistinme, deger kazandirma ve bilimsel diisiinme
becerileri her iki 6gretmen grubu tarafindan tartismali konularin amaci olarak ortaya
konmustur.

Gologlu (2009) ve Taspimnar (2011), tartismali konularin 6grencilerde kavram
o0grenme ve icerik bilgisi gelistirmeye etkisini inceleyen arastirmalarinda tartismali
konularin bu becerileri kazandirmada olumlu etkisine dair sonuglara ulagsmisladir.

Uluslararasi alanyazinda Kahne vd., (2012) demokratik bir toplum i¢in vatandas
yetistirmede sosyal problemlere duyarli, farkliliklara saygi gdsteren, demokrasiyi bir

yasam bi¢imi olarak benimsemis, bilgili ve diisiinceli segcmenler olabilecek bireyler

199



yetistirmede tartismali konularin kullanilmasinin 6nemli oldugunu ancak bir¢ok dersin
bu 6zellikleri kazandirmada yetersiz oldugunu ortaya koymustur.

Burek (2012), lisansiistii ¢alismasinda sosyobilimsel tartismali konularin
Ogrencilerin tartisma ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigini ve karmasik karar
alma siireclerinde gelisme gostermelerine katki sagladigini ortaya koymustur.

Emery vd., (2017) calismalarinda 6grencilerin ¢evresel ve fenle iligkili tartigsmal
konularda karar alma becerilerinin gelistirilmesi i¢in elestirel diisiinme becerilerinin ise
kosulmas1 gerektigini ve bunun da ancak bu konularda okuma, dinleme ve tartisma
firsatlar1 sunarak olabilecegini ortaya koymuslardir.

Ulusal ve uluslararas1 alanyazindan tartismali konularin egitimdeki amaglarina
iligkin elde edilen bulgular bu arastirmanin katilimcilarindan elde edilen bulgular
destekler niteliktedir. Bu dogrultuda, ogrencilerin hem soysal ve vatandaslik
becerilerinin hem de diisiinme becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in tartismali konulara
Ogretim programlarinda gereken dnemin verilmesi gerekmektedir.

Egitim programinin igerik 6gesi kapsaminda dgretmenler, 6gretim elemanlar: ve
egitim sendikas1 temsilcileri organ bagisi haricinde tiim konularin gretim
programlarinda yer almasi gerektigini disiindiigii; tartismali konular listesindeki
konular haricinde, 6gretim programlarinda yer almasi gerektigi diisiiniilen yeni bir konu
olmadig1 gorilmiistiir. Bununla birlikte, bazi alt bagliklarin tartismali konular ve
Ogretim programlarinda yer almasi gereken konular listesindeki yeri degismistir.
Ornegin tartigmali konular listesinde ikinci sirada yer alan Atatiirk ve Atatiirkgiiliik
konusu, 6gretim programlarinda yer almasi gerektigi diisliniilen ilk konu olmustur. Bu
durum iki sekilde agiklanabilir. Bazi konular ¢ok tartismali bulunmasina ragmen
Ogretim programlarinda (6zellikle 6gretmenler ve sendika temsilcileri tarafindan) yer
almas1 uygun goriilmemis ya da programlarda halihazirda yer aldigi diistintilmiis
olabilir. Diger taraftan, bazi konular ¢ok tartigmali bulunmamis olmasina ragmen bu
konularin 6gretim programlarinda yer almasi uygun ve gerekli goriilmiistiir. Bu durum
da, daha az tartismali bulunan konularin okullarda ele alinmak igin daha az riskli
goriilmiis olmastyla agiklanabilir.

Ulusal ve uluslararas1 alanyazinda hangi tartismali konularin 6gretmenler ya da
O0gretmen adaylar1 tarafindan sinif ortamina getirilmesinin tercih edildiginin ya da

uygun goriildiigiiniin belirlendigi ¢calismalar mevcuttur.
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Ulusal alanyazinda Copur (2015) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sirastyla; dogal
afetler, demokrasi, ¢evre kirliligi, ¢arpik kentlesme, trafik, beyin gogii, siddet, TV
yayinlari, basin 6zgiirliigii ve ¢okkiiltiirliilik konularina sinif ortaminda yer verilmesi
gerektigini dislindiiklerini ortaya koymustur. Secgin (2009) de sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin sirasiyla insan haklari, egitim sistemi, ¢evre kirliligi, sinav sistemleri,
demokrasi, kiiresel 1s1nma, kiiltiirel yozlasma, YOK, KPSS ve kiiresellesme konularia
sinif ortaminda yer verilmesi gerektigini diistindiiklerini ortaya koymustur. Bu arastirma
kapsaminda farkli alanlardan 6gretmenlerden elde edilen sonuglarla Copur ve Se¢gin’in
arastirma sonuglar1 karsilagtirildiginda; insan haklari, demokrasi, ¢evre duyarliligt ve
kiiltiirel yozlasma konularinin ortak olarak programlarda yer verilmesi gerektigi
diisiiniilen konular oldugu goriilmiistiir.

Uluslararas1 alanyazinda Rambosk (2011), ogretmen adaylariyla yaptigi
arastirmada adaylarin daha once tartismali oldugunu sdyledikleri konulardan yasadisi
goc, genetik miihendisligi ve ¢ocuk suglart gibi konulari kiirtaj, yaradilis inanci,
gey/lezbiyen haklari, pornografi ve etnik temizlik gibi konulara tercih ettiklerini ortaya
koymustur. Phillips (1997) de aymi konularin 6gretmenler tarafindan sinifta ele
alinmasin1 gerekli gérmediklerini ortaya koymustur. Walsh (1998) da ayn1 arastirmayi
okul miidiirleriyle yapmis ve ayni sonucglara ulagsmistir. Yates (1941); sosyal, siyasi ve
ekonomik gruplara tabi egitim disindan insanlarla yaptig1 arastirmada tiim gruplarin;
icki yasagi, giincel politik konular, zorunlu sigorta, irksal problemler, tiiketici
kooperatifleri ve kamu hizmet kuruluglar1 gibi daha genel gecer konular1 okullarda
ogretilebilir bulduklarini ortaya koymustur.

Hem ulusal ve uluslararasi alanyazindan hem de bu calismadan elde edilen
bulgular karsilastirildiginda, bazi konularin tartismali oldugunun diisiiniildiigii ancak
okullarda ele alinmas1 uygun olmadigindan dolay1 daha az tartismali konulara dgretim
programlarinda yer verilmesi gerektiginin ifade edildigi goriilmiistiir.

Egitim programinin igerik 6gesi kapsaminda 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin
alanmin  6gretim programini tartigmali  konular bakimindan yetersiz buldugu
goriilmiistiir. Alanimin 6gretim programini yetersiz bulan 6gretmenlerin bazilarinin,
programda tartismali konu basliklarina yer verildigini ancak asil tartismali noktalara
deginilmekten kacinildigini; bazilarinin bu konulara programda ayrilan siirenin yetersiz
oldugunu, bazilarinin bu konularin suiistimale agik konular oldugunu, bazi

ogretmenlerin ise bu konularin nasil veya ne kadar derin ele alinmasi gerektiginin
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Ogretmenin inisiyatifine birakildigin1 ve bu durumun kendilerini zorladigini diistindiigii
sonucuna ulasilmistir.

Ulusal alanyazinda Yilmaz (2012), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tartismali ve
tabu konular1 kapsamasi agisindan Ogretim programini nasil degerlendirdiklerini
aragtirdigl caligmasinda; sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun sosyal bilgiler
dersi Ogretim programini tartigmali konular bakimindan yeterli bulduklarini ortaya
koymustur. Bu tiir konularin 6gretim programinda yer almadigini belirten 6gretmenler
ise bu konulara programda yer verilmedigini, ayrintiya girme konusunda inisiyatifin
O0gretmene birakildigini ancak 6gretmenlere de ¢ok fazla derine inmeme konusunda
tavsiyelerde bulunuldugunu ifade etmislerdir. Yilmaz’in (2012) ¢alismasindan sosyal
bilgiler 6gretmenleriyle ilgili elde edilen bulgular bu arastirmadan elde edilen bulgularla
birebir benzerlik gostermektedir.

Ersoy (2014) calismasinda, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin vatandaslik egitimiyle
ilgili giincel sorunlar konusunda, 6gretim programlarini ve ders kitaplarini yetersiz
bulduklarin1 ortaya koymustur. Tarman (2006) da sosyal bilgiler 6gretim programini
inceledigi c¢aligmasinda programin; sif, statii, cinsiyet ve etnik kdken gibi sosyal
farkliliklara deginmeden farkliliklara saygi degeri {izerinde durdugunu ortaya
koymustur. Kus (2015), sosyal bilgiler 06gretmenlerinin tartismali oldugunu
diistindiikleri konulara 6gretim programlarinda yeterince yer verildigini diisiindiiklerini
ortaya koymustur.

Tiirkiye’de  Ogretim  programlarmin  tartigmalt  konular  kapsaminda
degerlendirilmesi bakimindan ulasilan calismalarin hep sosyal bilgiler dersi 6gretim
programiyla iliskili oldugu gorilmiistir. Bu dogrultuda, diger derslerin Ogretim
programlarinin  tartigmali  konular1  kapsamasi ile ilgili bagka c¢aligmaya
rastlanamadigindan dolay1, sonuglari karsilastirma olanagi olmamustir.

Egitim programinin 6grenme-0gretme siirecleri 6gesi kapsaminda 6grencilerin
sinifa getirdigi tartismali konular, tartismali konularla ilgili 6gretmen yaklasim ve
yeterlikleri, 6grenci yaklasimlari ve son olarak tartismali konularin ele alinmasinda
sorun kaynaklarina yonelik sonuglar asagida sunulmus ve tartigilmistir.

Egitim programinin 6grenme-0gretme siirecleri 6gesi kapsaminda 6grencilerin
simifa getirdigi tartismali konular incelendiginde; ekonomi, medya, sanat ve felsefe
haricindeki ana konu bagliklarinin, 6grenciler tarafindan sinifa getirildigi goriilmiistiir.

Ogrencilerin siif ortamina getirdikleri tartigmali konularin yetiskin diinyasm
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ilgilendiren her tiirlii konu olabilecegi, 6grencilerin de toplumsal konulara merak
duydugu ve bu meraklarin1 gidermek icin okulu ve 6gretmeni kaynak olarak gordiikleri
sonucuna ulasilmistir. Bu sebeple, 6grencilerin ailelerinden, c¢evrelerinden ya da
medyadan gerek dogru gerek yanlis duyduklari tartismali toplumsal konularda tarafsiz
olarak bilgilendirilmesi hususunda 6gretmenlere biiyiik bir sorumluluk diismektedir.

Ogrenciler tarafindan smifa getirilen tartismali konular hakkinda Copur (2015),
Ogrencilerin daha ¢ok medyada yer alan giincel olaylar1 ve siyasi tartismalari sinif
ortamina tasidiklar1 sonucuna ulagsmistir. Gedik (2010) 6grencilerin tartismali buldugu
konular1 6grencilerden elde ettigi ¢aligmasinda, en fazla bahsedilen giincel olaylarin,
kuraklik, siyasi konular ve uluslararasi sorunlarla ilgili oldugu sonucuna ulasmis ve bu
konularin arastirmanin yapildigi giinlerde giindemde olmasindan dolay1 6grencilerin de
giindemini olusturdugunu vurgulamistir. Ersoy da (2013a) uluslararasi savaslar ve
catisma ile ilgili 6gretmen ve 6grenci deneyimlerini inceledigi ¢calismasinda 6grencilerin
tartigsmali konularla ilgili 6grenme kaynaginin medya oldugu sonucuna ulagmistir.

Tiim arastirmalardan ve bu calismadan elde edilen bulgular, 6grencilerin sinifa
getirdikleri tartigmali konularin medyada ve cevrelerinde tartisilan giincel konulardan
olustugunu ve Ogrencilerin tipki yetiskinler gibi bu konulara kayitsiz kalamadigini
gostermektedir.

Tartismal1 konulara yonelik 6gretmen yaklasimlar: incelendiginde, 6gretmenlerin
yaklasimlarina iliskin olarak {i¢ gruba ayrildigini sdylemek miimkiindiir. Birinci
gruptaki 6gretmenler, 6grencilerin sinifa getirdikleri tartismali konular adil bir sekilde
tartisgmaya ve aciklamaya istekli; ikinci gruptaki 6gretmenler, konunun igerigine gore
tavir alan ve yonlendiren; iglincii gruptaki Ogretmenler ise bu konulara mesafeli
durmayi tercih eden kisilerden olusmaktadir. Hangi grupta olursa olsun tiim 6gretmenler
bu konularda 6gretmenin tarafsizligini korumasi gerektigini ancak bunun zor oldugunu
distinmektedirler.

Kus (2015), sosyal bilgiler ve fen bilimleri 6gretmenleri ile yaptig1 ¢aligmada,
Ogretmenlerin bu konular1 ele alirken cogunlukla kendi goriislerini agikladiini ve
ogrencileri de kendi goriislerini agiklamaya cesaretlendirdiklerini; baz1 6gretmenlerin
ogrencileri etkilememek icin goriislerini agiklamadiklarini, bazilarinin 6grencileri dogru
oldugunu diisiindiikleri goriise yonlendirdiklerini ortaya koymustur. Copur (2015),
sosyal bilgiler Ogretmenlerinin tartigmali konularla ilgili demokratik bir ortam

sagladigin1 ve olaylara tarafsiz yaklastigini, 6grencileri konusmaya cesaretlendirdigini
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ancak asla kendi fikirlerini kabul ettirmeye ¢alismadiklarini ortaya koymustur. Demir ve
Pismek (2017) ise arasgtirmalarinda, d6gretmenlerin ¢ogunlugunun tartismalari konular
ele alirken bilerek ya da bilmeyerek kendi ideolojilerini yansittiklarin1 ortaya
koymustur. Ersoy (2013a), sosyal bilgiler Ogretmenlerinin uluslararasi savas ve
catismalar1 ele alirken ya bu konulara kayitsiz kaldiklarini, ya basmakalip bazi
Onyargilar1 6grencilere aktardiklarini ya da bu konulart siyasi olarak algiladiklarindan
dolay1 uzak durmay1 tercih ettiklerini ortaya koymustur. Yilmaz (2012), sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin gerek Ogretim programinin bu konularda yetersizligi gerekse
ogrencilerin biligsel olarak yetersiz olmasi1 gibi sebeplerle bu konular1 gérmezden
geldiklerini belirtmistir.

Tartismali konulara yonelik 0gretmen yaklasimlariyla ilgili bu ¢alismadan ve
incelenen diger calismalardan elde edilen bulgular, Hess’in (2004) belirttigi dort
ogretmen yaklasimi olan “inkdr, imtiyaz, kacinma ve denge” yaklasimlartyla
ortiismektedir. Buna gore ilk yaklasim olan inkér, tartismali konunun ogretmen
tarafindan tartigmali oldugunun inkar edilmesi ve 6grencilerin o konuya kars1 boyle bir
bakis agis1 kazandirilmast ile ilgilidir. Imtiyaz yaklasiminda, konunun tartismali oldugu
kabul edilmekte ancak Ogretmen tek bir dogru cevap oldugunu ve Ogrencilerin de o
cevabi almasini saglamas1 gerektigini diistinmektedir. Kaginma yaklagiminda 6gretmen,
tartisgmalt konu 1ile ilgili kendi gii¢lii fikirlerinden dolayr konuyu tarafsizca ele
alamayacag1 i¢in kaginmayr tercih etmektedir. Denge yaklagiminda ise Ogretmen
tartismali konu ile ilgili tim boyutlar1 ortaya koymakta ve adil durusma yaklagimi
sergilemektedir. Oulton vd., de (2004) tartismali konularin ele alinmasinda
ogretmenlerin odak noktasinin rasyonellik ve gerceklere siki sikiya bagh kalma,
konuyla ilgili dengeli fikirler 6ne siirme ve tarafsiz kalma olmasi1 gerektigini one
strmiistiir.

Tartismali konulara yonelik 6gretmen yeterlikleri incelendiginde, her alandan bazi
O0gretmenlerin hem birikim hem de bu konularla bas edebilme agisindan kendini yeterli
gordiigii, baz1 6gretmenlerin ise yetersiz hissettigi goriilmiistiir. Ozellikle sosyal bilgiler
alanindan olmak tizere bazi 6gretmenler, bu konularla sinif iginde bas edebilmek icin
giinceli takip etmenin zorunlu oldugunu ve boylelikle 6grencilerden gelebilecek sorulari
yanitlamada zorluk yasamadiklarini ifade etmislerdir. Bir grup 6§retmen, bu konularin
siyasi boyutu olabilecek sikintili konular oldugunu ve bu konular ele alirken kendilerini

rahat hissetmedigini ve bu sebeple tartigmali konulara mesafeli durmayi tercih
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ettiklerini dile getirmistir. Son olarak, bu konular1 ele alirken yetersiz hissettigini
belirten bazi Ogretmenler yetersizlik duygusunun, bu konular tartigilirken simif
kontroliinii saglayamamaktan ve bu konulara Ogretim programinda yeterince yer
verilmedigi icin bu konular1 hakkiyla ele alamamaktan kaynaklandigini ifade
etmislerdir.

Tartigmali konularda 6gretmen yeterlikleri ile ilgili ulusal alanyazinda Atalay ve
Cayci (2017), sif dgretmeni adaylarinin tartismalir konularla ilgili kendilerini yeterli
hissedebilmek icin yeni gelismeleri siirekli olarak takip etmek gerektigini
diisiindiiklerini ortaya koymustur. Tiirkmen, Pekmez ve Saglam (2017) fen bilimleri
Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugunun tartismali sosyobilimsel konular hakkinda
kendilerini yetersiz gordiiklerini ortaya koymustur. Aksit (2011) smif Ogretmeni
adaylarinin sosyobilimsel konulardaki yeterliklerini inceledigi ¢aligmasinda 6gretmen
adaylarimin ¢ogunlugunun sosyobilimsel konularla ilgili kendini yeterli gordiugi
sonucuna ulagmustir.

Uluslararasi alanyazinda Oulton vd. (2004) ilk ve ortaokul 6gretmenleriyle
vatandashk egitimi baglaminda yaptig1 ¢alismada katilimcilarin ¢ok azinin tartigmali
konular1 ele alirken kendilerini yeterli hissettigini ortaya koymustur. Cocke (2017),
ogretmenlerin sinif yonetimi ve 6grettikleri dersin icerigine hakimiyetleri artana kadar
tartismalr konular1 ele alma konusunda kendilerini yetersiz hissettiklerini belirtmistir.
Rhodes ve Coda (2017), LGBQ konularinin sinifta ele alinmasinda ogretmenlerin
kendilerini rahatsiz ve yetersiz hissettiklerini ortaya koymustur. Phillips (1997) biiyiik
kentlerde ve biiylik okullarda c¢alisan Ogretmenler ile deneyim bakimindan yash
Ogretmenlerin tartismali konular1 ele alma konusunda daha istekli ve kendilerine
giivenli olduklari tespit etmistir. Hess (1998), 6gretmenlerin bu konularda neden
yetersiz hissettigini; 6gretmenlik egitiminde tartigmali konularla ilgili yetersizlikler, bu
konularda tartigma yapmanin zorlugu, 6grencileri tartismaya nasil dahil edebilecegini
bilememe ve sinif kontroliinii kaybetme korkusu gibi basliklar altinda toplamustir.

Bu c¢aligmadan elde edilen bulgular ve bu konuyla ilgili yapilan diger
aragtirmalarin bulgularinin 1s181inda 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin, tartismali
konulara iligkin icerik bilgisi ve bu konularin derslerde nasil ele alinabilecegine iliskin
yontemler hakkinda yeterince bilgiye sahip olmadiklart ve dolayisiyla kendilerini
yetersiz hissettikleri sonucuna ulasilmistir. Bu durum, 6gretmen egitim programlarinin

tartismal1 konularla ilgili yetersizligini de ortaya koymaktadir.
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Tartigmali konularin ele alinmasinda 6grenci yaklasimlar: konusunda 6gretmenler,
ogrencilerin bu konularda ya tepki gostererek tartismaya istekli olduklarimi ya da
o0grenmemek i¢in kendilerini bu tarz konular1 6grenmeye kapattiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenler, 6grenci tutumlar ile ilgili yasadiklar1 sikintilarin temelinde, dgrencilerin
gecmisten gelen kulaktan dolma ve yanlis bilgilerle hareket etmesinin yattigini ve
ogrencilerin goriislerine ters diisen konular oldugunda savunmaya gectiklerini
diisinmektedirler. Ogretmenlere gore Ogrenciler ailede ve icinde yetistikleri
sosyokiiltiirel ¢cevrede bu tarz konularin tartisildigina ¢ok taniklik etmediklerinden ve
okuma aligkanliklar1 da olmadigindan dolayr bu konular hakkinda fikir sahibi
olamamaktadirlar. Ogretmenler ayrica bazi tartismali konularin &grencilerin bilissel
olgunluklarinin tizerinde oldugunu ve bundan dolay1 6grencilerin bu konular1 anlamakta
ve bu konular hakkinda yorum yapmakta zorlandiklarimi diisiinmektedirler. Tiim bu
nedenler, Ogrencilerin bu konular hakkinda tartismaya goniilsiiz olmalarma yol
agmaktadir.

Ersoy (2013b) sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin tartismali konulara katilimini;
tartistlan konunun ¢ok ya da az tartigmali olmasi ve o konuda yeterli bilgi sahibi
olunmasi, akran iligkileri ve dersin 6gretim elemaninin tutumunun etkiledigini ortaya
koymustur. Ersoy (2013b, 2014) 6grencilerin biligsel olgunlugunun, cinsiyetinin, sosyal
ve kiltiirel ¢evresinin, tartismali konulara karsi tutumunu etkileyen faktorler oldugunu
ortaya koymustur. Yilmaz (2012), sosyal bilgiler derslerinde Ogrencilerin Onceki
ogrenmelerinin, sosyokiiltiirel yapinin, sosyal ve iletisim becerilerindeki zayifligin
tartismal1 konular ele alirken olumsuz etki ettigini ve diisiincelerine ters diisen bir seyle
karsilastiklarinda zihinlerinin karistigini ve celiski yasadiklarini ifade etmistir. Bununla
birlikte, cocuklarin yaslar1 geregi yasaklardan ve cezalardan korkmadiklar i¢in bu tarz
konular1 konusmaya daha istekli olduklarmi ortaya koymustur. Kus (2015) sosyal
bilgiler ve fen bilimleri 6gretmenlerinin deneyimlerinden yola cikarak, 6grencilerin
aileden gelen yanlhs ya da eksik 6grenmelerinin tartismali konulara karsi bir tutum
gelistirmelerine sebep olduguna ve bu tutumu degistirmenin ¢ok zor olduguna isaret
etmistir.

Bu calismadan ve diger ¢alismalardan elde edilen bulgular 6grencilerin tartismali
konularla ilgili yasadigi biligsel catismay1 agiklayan biligsel alan kuramlarindan biri
olan sema kuramiyla Ortligmektedir. Bu kurama gore bireylerin dnceki ogrenmeleri,

yasanmigliklart  ve yasadiklar1 ¢evrenin  kiiltiirel — Gzellikleri  bilgiyi  nasil
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yapilandiracaklarini ve tutumlarini etkilemektedir. Birey, semalarinda var olmayan bir
bilgiyle karst karsiya kaldiginda yasadigi catisma karsisinda ortaya ¢ikan tutum ya
kabul ya da ret olmaktadir (Phillips, 1997; Baysen ve Silman, 2012).

Tartismali konularin ele alinmasinda karsilasilan sorun kaynaklar1 incelendiginde
Ogretmenler, 6gretim elemanlart ve egitim sendikasi temsilcilerinin ortak olarak isaret
ettigi sorun kaynaklari, veli ve 6gretim programi olmustur. Tiim sorun kaynaklari
incelendiginde hepsinin birbirini etkiledigi goriilmektedir. Paydaslarin velilerle ilgili ilk
isaret ettigi nokta, birgok tartismali konuda yanls ya da eksik 6grenmelerin ailelerden
kaynaklanmasi, okuldaki 6grenmelerin Oniine gegebilecek nitelikte olmasi ve bu yanlig
ogrenmeleri diizeltmenin ¢ok zor olmasidir. Paydaglara gore velilerin kendi diinya
goriisiine ters diisen goriisleri kabullenmemesi, bu konuyu kisisellestirmesine ve
O0gretmeni hedef gostermesine sebep olmaktadir. Ayrica tartismali konularla ilgili
kiiltiirel birikimin ve tartisma kiiltiiriiniin ailede kazanilmasi gerekliligi, baz1 ailelerin
demokrasi kiiltiirlinden yoksun olusu, ¢ocuklarin tabu ve baskilarin golgesi altinda
yetistirilmesi de velilerle ilgili sorunlar olarak gosterilmektedir. Son olarak, velilerin
egitime bakisinin smav ve sonu¢ odakli olmasi, okulun egitme ve deger gelistirme
roliinii 6nemsememeleri de paydaslar tarafindan velilerle ilgili bir diger 6nemli sorun
olarak gosterilmistir.

Bu durum bir diger sorun kaynagi olan egitim sistemi ile iligkilidir. Paydaslar,
mevcut egitim sisteminin sorgulamayan bireyler yetistirmek iizerine kurgulandigini ve
coktan se¢gmeli sinavlara dayandig: icin tartismali konularin veliler tarafindan egitimde
gereksiz olarak goriildiigiini diistinmektedirler. Egitim sisteminden dogrudan etkilenen
Ogretim programlarinin amag, igerik, 6grenme-6gretme siiregleri ve sinama durumlari,
devletin resmi ideolojisine gore sekillenmektedir. Paydaglara gére mevcut Ogretim
programlari, 6grencilerin iyi birer karar verici olmalarini ve st biligsel diisiinme
becerilerini gelistirmelerini saglayacak tartismali konular1 kapsamamaktadir. Paydaslar
Ogretim programlari, sonu¢ odakli ve bu dogrultuda akademik olarak c¢ok yiikli
oldugundan dolay1 tartigmali konulara yeterince zaman ayrilmadigini, ayrica bazi
derslerde, smif diizeyinin ve Ogrencinin biligsel olgunlugunun tartigmali konuya
uygunlugunun gozetilmedigini diistinmektedirler.

Bu sorun bir diger sorun kaynagi olan dgrenciler ile iliskilidir. Ogrencilerle ilgili
sorunlar ayn1 zamanda aile, ¢evre ve egitim sistemi ile iliskilidir. Paydaglara gore

Ogrencilerin, i¢inde yetistigi sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel ¢evrenin bir tirlinii olmast
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ve dolayistyla her 6grencinin hazir bulunuslugunun farkli olmasi, daha 6nceki yanlis ya
da eksik o&grenmeleri bu konulara karsi tutumunu etkilemektedir. Ogrencilerin
demokratik bir davranis olarak tartisma kiiltiiriine sahip olmasinin ya da olmamasinin da
yetistigi cevre ve ailesi ile ilgili oldugunu diisiinmektedirler. Paydaslar, tartisma
kiiltiirine sahip olmayan 6grencilerle tartismali konular hakkinda konugsmanin imkansiz
hale geldigini, ayrica 6grencilerin tartismali konularda bilgi sahibi olabilmek i¢in yanlis
bilgi kaynaklarina yonelmesinin ve onlart dogru kabul etmesinin de sorunlara sebep
oldugunu belirtmektedirler. Son olarak paydaslar egitim sisteminden kaynakli olarak
ogrencilerin de okula sinav odakli yaklastigini, bu durumun tartigmali konulart gereksiz
ve zaman kaybi olarak gormelerine sebep oldugunu ifade etmektedirler. Tiim bu
sebepler, O6grencilerin tartismali konulara tepkisel yaklagmalarina ve d6grenmeye karsi
direng gelistirmelerine zemin hazirlamaktadir.

Bu durum bir diger sorun kaynagi olan okulun bulundugu cevre ile iligkilidir.
Sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel ¢evre, toplumsal normlarin temsilidir. Paydaglara gore
orf, adet, gelenek, gorenekler ve din, kimi zaman toplumsal yasamda yazili kurallardan
daha ¢ok etkili olmakta ve dolayisiyla egitim sistemi de bundan etkilenmektedir.
Paydaslar, tartismal1 konulardan kaynakli olarak toplumsal ve kiiltiirel normlarin disina
cikildiginin diisiiniilmesinin, 6gretmeni hedef haline getirdigini ifade etmektedirler. Bu
durum Ogretmenlerin bu konular tehlikeli olarak gormesine ve sikayet edilme korkusu
yasamasina sebep olmaktadir. Ogretmenler kendilerinden ve meslektaslarmdan
kaynaklanan sorunlarin bir kisminin da 6gretmenin epistemolojik ve kiiltiirel inanglari
ile 1ilgili oldugunu belirtmektedirler. Baz1 6gretmenlerin tartismali konular1 gereksiz
gérmesinin, Onemsememesinin ve bu konular1 goz ardi etmesinin, ya da bu konulari
kendi diisiincelerini aktarmak i¢in ara¢ olarak kullanmasinin sikinti yarattigini ifade
etmektedirler. Ogretmenler, bu konularda yeterli bilgisinin olmamasi ya da kendisine
ters gelen fikirlerde tarafsizligini koruyamamasi gibi sorunlar da yasanabildiklerini
belirtmektedirler. Ogretmenlerin tartisma siirecini nasil yoneteceklerini bilmemeleri ve
smnif kontroliinii kaybetmeleri de bazi 6gretmenlerin bu konularla ilgili pedagojik
yeterlikleri olmadigim gostermektedir. Ogretmenlere gore, pedagojik yeterliklerin yani
sira tartismali konular hakkinda bilgiye de sahip olunmasi gerekmektedir. Ciinkii
tartismali konular, hem giincel olaylari hem de 6gretmenin 6gretmenlik yaptig1 alandaki

geligsmeleri takip etmesini gerektirmektedir. Paydaslara gore gerek alan bilgisindeki

208



gerekse pedagojik yetersizliklerden dolay1 baz1 6gretmenler tartismali konular 6gretim
programinda yer alsa bile gérmezden gelebilmektedir.

Ogretmenin alan bilgisi ve pedagojik yeterlikleri ¢ok iyi olsa da tartismali
konularin ele alinmasinda paydaslarin dikkat ¢ektigi bir diger engel bu konularla ilgili
Ogretmenlere Ogretim programlarinda yeterince esneklik taninmamis olmasidir. Ders
belirlenmistir. Ders kitaplar1 devlet eliyle yazdirilmakta ve dagitilmakta, yazilan kitaplar
Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan onaylanmaktadir. Paydaslara gore
boylesine yukaridan asagiya yapilandirilmig bir egitim sisteminde, dgretmenlerin ve
yoneticilerin resmi egitim ideolojisinin tersi yonde hareket edebilecegini diisiinmek de
imkansizdir. Ogretmenler ve yoneticiler var olan sisteme uyum saglamak ve islerligini
devam ettirmekle miikelleftir.

Tartismali konulara iligkin sorun kaynaklar1 hakkinda elde edilen bulgular ulusal
ve uluslararasi alanyazindan bir¢ok caligmanin bulgulariyla benzerlik gostermektedir
(YYates, 1941; Phillips, 1997; Walsh, 1998; Allen, 2003; Oulton vd., 2004; Rambosk,
2011; Jones, 2011; MacDonald, 2013; Copur, 2015; Cocke, 2017; Hung, 2017; Milner,
2017; Rhodes ve Coda, 2017; Bautista, Misco ve Quaye, 2018; Pollak vd., 2018).

Secgin (2009) lisansiistii tez ¢alismasinda 6gretmen adaylarina gore tartismali
konularin sinifta islenilmesinin Oniindeki engellerin; egitimin smav odakli olmasi,
bulunulan yerin 6rf ve adetleri, 6grencilerin ve velilerinin tepkisi, programin yogunlugu,
Ogretmenin tartigilan konuda yetersizligi ve yanlis anlasilma korkusu, 6grencilerin hazir
bulunusluk diizeyi gibi bu c¢alismayla birebir Ortiisen konular oldugunu ortaya
koymustur.

Yilmaz (2012) ¢alismasinda resmi ders kitaplarmin farklt yorumlara yer
vermedigini ama dgrencilerin ders kitaplarinda veya 6gretim programinda belirtilmeyen
farkli bilgileri ve bakis agilarii degisik kaynaklardan 6grendiklerini ortaya koymustur.
Ayrica ¢aligmanin bazi katilimcilart sosyal bilgiler dersi 6gretim programini tartigsmali
konular bakimindan yetersiz bulmakta ve sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda
tartismali konulara dogrudan atifta bulunulmamaktadir.

Ersoy (2013a) aragtirmasinda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyoekonomik
geliri ve egitim diizeyi diisiik ailelerden ve kiigiik yerlesim birimlerinden gelmesinin,
smif atmosferinin (yargilanma ve etiketlenme) ve bireysel 6zelliklerinin tartigsmali

konulara katilimina etki ettigini ortaya koymustur. Ersoy (2013b) tartismali konularin
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ele alinmasinda 6gretmen yaklasimlarinin ve 6grencilerin yas, cinsiyet, kiiltiirel ¢evre
ve olgunluk diizeyinin de etkili oldugunu ortaya koymustur.

Bautista, Misco ve Quaye (2018) okuloncesi aday oOgretmenlerinin tartismali
konularla ilgili yasadiklar1 sorunlarin; kisisel ideolojiler, din, velilerin ve 6grencilerin
tepkisi ve 6gretim yontemleriyle ilgili eksiklikler oldugunu ortaya koymustur.

Rambosk (2011) sosyal bilgiler aday 6gretmenlerinin dini, ahlaki ve kiiltiirel alt
yapilarinin, tiniversite egitimi oncesi bu konulara maruz kalip kalmamasinin ve bu
konular1 6gretebilecek yeterlige sahip olmasinin tartismali konularin ele alinmasinda
onemli etkenler oldugunu ortaya koymustur.

Ulusal ve uluslararasi alanyazin ile bu calismadan elde edilen sonuglar
gostermektedir ki tartismali konularin ele alinmasinda yasanan birgok sorun benzerlik
gostermektedir. Yapilan arastirmalar tiim toplumlarin tartismali konularla ilgili bir
anlayisinin oldugunu ve anlayisin kimi tlkelerde egitimin amaclarindan, kimilerinde
Ogretim programlarindan, kimilerinde ders kitaplarindan kimilerindeyse dgretmenlerden
baslayarak egitim sistemini etkiledigini gostermektedir. Tartismali konularin ele
alinmasinda, bati ve/ya dogu medeniyetleri fark etmeksizin yapilan arastirma
sonuglarima gore tartismali konulara iliskin sorunlar karsilagtirmali  olarak
incelendiginde, makro diizeyde kabul gdrmeyen higbir tartismali konunun mikro
diizeydeki c¢abalarla amacina ulasamayacagi ve ger¢ek yasama aktarilamayacaginin

asikar oldugu goriilmektedir.

5.2.2. Thmal edilen egitim programm baglaminda, ilk ve ortaokul kademesindeki
zorunlu derslere ait ogretim programlarimin tartisjmah konular1 kapsama

durumuna yénelik sonug ve tartisma

Bu arastirma sorusu kapsaminda, ilk ve ortaokulda okutulan zorunlu derslere ait
Ogretim programlarinin tartismali konular1 ne Olciide kapsadigma yonelik sonuglar
tartisilmistir.

Kazanim sayist bakimindan 6gretim programlarinda en ¢ok yer alan tartigmali
konu basligmin insan haklar oldugu gériilmiistiir. insan haklari ile ilgili konulardan
toplumsal degerler konusunun, 6gretim programlarinda en ¢ok yer verilen konu oldugu
ve Ogrencilerin iyl bir insan olmasindan ¢ok, iyi1 bir vatandas olmasini saglayacak
degerlerin 6n plana ¢iktig1 ortaya koyulmustur. Katilim hakkina, sadece segme hakki

olarak yer wverildigi, sec¢ilme ve siyasi faaliyette bulunma haklarindan hig
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bahsedilmedigi goriilmiistiir. 21. ylizy1l becerilerinden biri olan dijital vatandaslik
becerilerine, sadece bilisim teknolojileri ve yazilim dersinin kazanimlarinda yer
verilmistir. Miizik, oyun ve fiziki etkinlikler ile beden egitimi ve spor derslerinde
sadece milli kimlik bilinci olusturacak kazanimlar iizerinde durulmustur. Ozetle, ilk ve
ortaokul Ogretim programlar;; ne Ogretmenler, Ogretim elemanlar1 ve sendika
temsilcilerinin hayalindeki ulusal ve kiiresel vatandasi ne de devletin idealize ettigi
temel diizeyde vatandaslik becerilerine sahip vatandasi yetistirme konusunda yeterli
kazanima sahip goriinmektedir.

Cokkiltirlilik ile ilgili kazanimlar incelendiginde; daha ¢ok Tiirkiye iginde
bolgesel farkliliklardan kaynaklanan sanat ve kiiltiir 6gelerine yer verildigi gorilmistiir.
Farkli kiiltlirlere saygi, sadece gd¢ kavramiyla iliskilendirilmis; bireysel farkliliklara
saygt kavrami ise, hangi bireysel farkliliklar oldugu konusunda agiklama yapilmadan
birakilmistir. Din anlayisindaki farkliliklarin zenginlik oldugu ve dinde zorlama
olmayacagi, farkli din ve inanglara hosgdriilii olunmasi gerektigi gibi ¢okkiiltiirliiliikle
ilgili daha somut konulara din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi 6gretim programinda yer
verilmis ancak ilgili kazanimlarin simif diizeylerine dagilimina bakildiginda 8. sinif
haricinde c¢okkiiltiirliilikle ilgili kazanimlarin ¢ok yetersiz oldugu goriilmiistiir.
Cokkiiltiirliiliige deginen derslerin  6gretim programlart topluca ele alindiginda,
konularin ¢ok az bir kismina iistii kapali, yoruma agik sekilde yer verildigi sonucuna
ulasilmistir (6rn: HB.2.1.2. Bireysel farkliliklara saygi duyar). Oyle gériiniiyor ki bu
konularla ilgili detaylar kitap yazarlarina ve dgretmenlerin inisiyatifine birakilmistir.
Ogretim programlar1 cokkiiltiirliiliik baglaminda incelendiginde, degerlerle ilgili
kazanimlarin ¢okkiiltiirliiliikle ilgili kazanimlardan neredeyse dort kat daha fazla olmasi
ve degerlerle ilgili kazanimlarin en ¢ok dini ve daha sonra milli degerlerle iligkili olmasi
Ogretim programlarinin c¢okkiiltiirliiliikkle ilgili boyutu hakkinda bir fikir vermektedir.
Ogretim programlarinda her ne kadar diger dinlere, mezheplere, 1rklara ve cinsiyetlere
kars1 bir diigmanlik s6z konusu olmasa da ¢okkiiltiirliiliigli 6nceleyen bir bakis acisinin
hakim oldugunu séylemek oldukg¢a zordur.

Tartigmali bulunan konulardan bir digeri olan terdér ve siddet konusuna 6gretim
programlarinda yeterince yer verilmedigi goriilmiistiir. Terdr konusuna sadece sosyal
bilgiler dersinde bir kazanimda, diger kiiresel sorunlarla birlikte yer verilmistir. Teror
konusu disinda siddet ile ilgili diger tartigmali bulunan konulara da ilk ve ortaokul

dgretim programlarinda yeterince yer verilmedigi goriilmiistiir. Ozetle, ilk ve ortaokul
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Ogretim programlarin genelde anlasmazlik ve catisma, 6zelde ise teror ve siddet ile
ilgili gercek durumlari yansitmaktan uzak oldugunu soylenebilir.

Insan haklar1 ile ilgili tartismali konulardan sonuncusu olan cinsel saldiri
konusuna, insan haklar1 yurttaslik ve demokrasi dersi 68retim programinda, beden
dokunulmazlig1 hakki altinda sinirlt bigimde yer verilmistir. Bununla birlikte din kiiltiirii
ve ahlak bilgisi dersinde Miisliiman’in sakinmasi gereken kotii davranislardan biri
olarak taciz 6rnegine agik¢a yer verilmistir.

Ogretim programlarinda, insan haklar1 baghgindan sonra kazanim sayisi
bakimindan en fazla yer verilen baslik, fen ve teknoloji olmustur. Fen ve teknoloji ile
ilgili konulardan en ¢ok bilim/bilimsellik konusunda kazanima yer verildigi
goriilmiistiir. incelenen dgretim programlarinda bilim/bilimsellik konusunda, bilim etigi
ve bilimsel arastirma becerilerinin 6n plana ¢iktigi ve bu durumun 6grencilerde bilimsel
bakis agisim gelistirmekte yetersiz oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin ve 6gretim
elemanlarmin bilimle ilgili asil isaret ettigi bilim tarihi, bilimin nesnelligi ve bilimsel
yetersizlikler, Tirk bilim insanlariyla ilgili olarak beyin gocii, Tirkiye’nin bilimde
nerede oldugu, Tirkiye’de bilime verilen 6nem ve bunun altinda yatan sebeplere
ogretim programlarinda deginilmedigi goriilmistiir. Ayrica bilim gibi hayatin her
alanina islemis bir konunun; teknoloji ve tasarim, fen bilimleri ve matematik gibi pozitif
bilimlerin 6gretim programlariyla sinirlandirilmasi da Tiirkiye’de bilime olan yaklasimi
ortaya koymaktadir.

Cevre duyarliligt konusunda katilimcilarin tartigmali bulduklari ve o6gretim
programlarinda yer almas1 gerektigini diisiindiikleri ¢cevre duyarliligi, geri doniisiim, atik
kontrolii, dogal kaynaklar, biyogesitlilik ve nesli tilkenen hayvanlar gibi konulara
ogretim programlarinda genel hatlariyla yer verildigi goriilmistiir. Bu konulardan en
cok geri doniisiim ve dogal kaynaklarin tasarruflu kullanimi konulart kazanimlarda ele
alinmistir. Tartismali oldugu ifade edilen tarim ve orman arazilerinin imara agilmasi,
baraj ve yol yapiminda doganin katledilmesi, fabrikalarin hava, su ve topraga verdigi
zararlar, ciftcilerin iiriin yetistirmede kullandiklar1 tarim ilaglarinin dogaya verdigi
zararlar, yanlis yapilagmanin sebep oldugu dogal afetler, denizlerde kirlilik, hayvanat
bahgeleri, bilingsiz avlanma, hayvan kagak¢iligi ve deney hayvanlar1 gibi konulara
Ogretim programlarinda yer verilmedigi goriilmiistiir. Cevreyle ilgili tartismali konularin

Ogretim programlarinda yiizeysel olarak ele alindigini, sorunun 6ziine dokunmaktan ¢ok
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soruna teget gectigini, sorunlarin sebepleri ile degil sonuglariyla ilgilendigini sdylemek
yerinde olacaktir.

Internet ve teknolojiye bagli sorunlar konusunda katilimcilarin tartismali
bulduklar1 ve 6gretim programlarinda yer almasi gerektigini diislindiikleri; internet ve
sosyal medya aglartyla ilgili bilisim suclari, siber zorbalik ve giivenlik, bu alanlarin
kiiltiirel bozulmadaki etkisi, internet, teknoloji ve oyun bagimliligi; cep telefonu ve
bilgisayar gibi teknolojik araglarin sagliga olumsuz etkileri gibi konulara 6gretim
programlarinda genel hatlariyla yer verildigi goriilmiistiir. Teknolojik araglarin olumsuz
etkileri hakkinda; siddetli sese sahip teknolojik araclar, teknolojik aletlerin kullanim
kilavuzuna uygun olarak kullanilmamasindan dogacak sorunlar, sanal dolandiricilik,
boyun kas, gz, agrilar1 ve durus bozukluklar1 gibi konularin 6tesine gegilemedigi ve
teknolojik araglarin bilisim teknolojileriyle sinirlandirildigr goriilmistiir. Oysa, herkesin
kullandig1 cep telefonu, tablet ve bilgisayar gibi teknolojik araglarin iiretim ve geri
donistiiriilme asamasinda sebep oldugu ¢evre tahribati; tiim diinya iilkelerinin yatirim
yaptig1 ve en iyisini yapmakta yaristig1 savas teknolojileri, otomobillerin sebep oldugu
hava kirliligi, baz istasyonlar1 ve herkesin giinliik yasaminda kullandigi bluetooth
cthazlar, kablosuz iirlinler, televizyonlar ve monitorler gibi bir¢ok aletin olusturdugu
manyetik alan ve bunlarin sagliga zararlar1 ile yapay zeka gibi konulara ogretim
programlarinda hi¢ deginilmedigi goriilmiistiir. Biyoteknolojik uygulamalarin insanlik
icin yararli ve zararli yonlerine ise fen bilimleri dersi Ogretim programinda bir
kazammda dikkat gekilmistir. Ozetle, internet ve teknolojiye bagl sorunlarin daha ¢ok
bilisim teknolojileri, bilisim suglart ve internet etigiyle iligkilendirildigi; bilisim
teknolojilerinin yam sira diger teknolojik iiriinlerin de insan sagligi, toplum ve dogada
yol actig1 ya da acabilecegi tiim insanlig1 ilgilendiren sorunlara ilk ve ortaokul 6gretim
programlarinda yeterince dikkat ¢cekilmedigi goriilmiistiir.

Enerji kaynaklar1 konusunda ilk ve ortaokul 6gretim programlarinda daha ¢ok
enerji kaynaklarinin tasarruflu kullanilmasi konusunun 6n plana ¢iktigr goriilmiistiir.
Enerji kaynaklar1 konusunda en tartismali bulunan, gii¢ santrallerinin ve ozellikle de
niikleer santrallerin zararlari, bu enerji kaynaklarmin gerekliligi ve bu konudaki
politikalar gibi konulara fen bilimleri dersi haricindeki 6gretim programlarinda yer
verilmedigi goriilmistir. Tiirkiye’de, 0Ozellikle Karadeniz bdolgesinde yapilan
hidroelektrik santraller ve Akkuyu’da ve Sinop’ta yapilmasi planlanan niikleer

santrallere kars1 olusan kamuoyu bilinirken; 6gretim programlarinda enerji konusunda
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tasarruf ve milli ekonomi konularinin bu kadar 6n plana ¢ikmasi, enerji kaynaklari
konusundaki diger sorunlara deginmekten imtina edildigini gostermektedir.

Saglikli beslenme ve gida giivenligi konusunda ilk ve ortaokul Ogretim
programlarinda en ¢ok dengeli beslenme aligkanliklarina ve beslenme aligkanliklariyla
obezite iliskisine yer verildigi goriilmiistiir. Bunun disinda, iiriin alirken {iriin etiketinde
yazan igeriklere ve son kullanma tarihine dikkat etme, sokakta satilan ve kaynag: belli
olmayan gidalar1 tilketmeme, meyve ve sebzeleri mevsiminde ve yikayarak tliketme,
taze besinler ile dondurulmus ve paketlenmis besinler gibi konulara yer verilmistir. En
tartismali konulardan biri olan GDO’lu iiriinler konusu, sadece fen bilimleri dersi
Ogretim programinda biyoteknoloji konusu altinda gecen 1slah, agilama, gen aktarimi
kavramlariyla iligkili olarak ancak bunun saglikli beslenme ve gida giivenligiyle iligkisi
acik¢ca ortaya koyulmadan, bu uygulamalarin yararli ve zararli yonleri seklinde ele
alimmustir. Bunun disinda tartismali oldugu diisiiniilen hazir gidalar, katki maddeleri,
ithal tohum, hormon, ekmek, seker vb. gidalarin sagliga etkileri gibi konulara higbir
dersin 6gretim programinda deginilmemistir. Tiim diinyada niifus ve sehirlesme hizla
artmaktadir. Niifustaki bu artig bitkisel ve hayvansal iiretime talebin artmasi anlamina
gelirken, sehirlesmedeki artis ise bitkisel ve hayvansal iiretimdeki arzin azalmasi
anlamina gelmektedir. Dolayisiyla artan niifusun beslenme ihtiyacin1 karsilama
konusunda yeni yollar aranmakta ve bazi teknolojilerle, gida iiretimi ve dayaniklilig
arttirllmaya calisilmaktadir. Genetigi degistirilmis tohumlarla daha ¢ok miktarda ve
daha dayanikl iirlinler elde edilmekle birlikte, bu yontemin insan sagligina ve cevreye
etkileri agisindan giivenirligi kesin olarak bilinmemektedir. Tarimsal ve hayvansal
triinlerin Uretim siire¢lerinde kullanilan kimyasal maddeler, gida katki maddelerinin
usulsiiz kullanimi, merdiven alt1 iretimler ve bu konuda yapilan denetimlerin
giivenirligi de ayr1 bir gida gilivenligi konusudur. Dolayisiyla, insan sagligim1 ve gida
giivenligini tehdit eden bu kadar sorun arasinda, fen bilimleri dersi harig, 6gretim
programlarinda sadece dengeli beslenme ve iiriin etiketlerine deginmek ve tek saglik
sorunu olarak obeziteyi ortaya koymak, dgrencileri saglikli beslenme ve gida giivenligi
hakkinda hali hazirdaki tehditlere ve gelecekte bas gosterebilecek sorunlara
hazirlamaktan ¢ok uzak gériinmektedir.

Hastaliklar ve ilag/asilar konusunda ilk ve ortaokul Ogretim programlar

incelendiginde, obezite, grip, dis, bas, karin agris1 gibi hastaliklara deginildigi
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goriilmistiir. Bilingli ilag ve antibiyotik kullanimi konusuna sadece hayat bilgisi ve fen
bilimleri derslerinde, kanser hastaligina ise sadece fen bilimleri dersinde yer verilmistir.

Kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi konusuna fen bilimleri dersi Ogretim
programinda kiiresel 1sinma ve iklim degisikliginin sebep ve sonuglari, ¢6ziim Onerileri,
bu konuda alinan 6nlemler ve bireysel sorumluluklar gibi ¢ok yonlii bir bakis agisiyla
yaklagildig1 goriilmiistiir. Bu durum, fen bilimleri dersi 6gretim programi adina olumlu
goriinmekle birlikte sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda bu konuya diger kiiresel
sorunlarla birlikte sadece bir kazanimda yer verilmesi konunun ciddiye alinmadigini
gostermektedir. Kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi ile ilgili uluslararasi bir protokol
olan Kyoto Protokolii’niin hedefi, buna iiye iilkeler, Tiirkiye'nin kisi bas1 sera gazi
salinimi, Tiirkiye'nin kiiresel 1sinmaya katkisit ve enerjisinin ne kadarini yenilenebilir
enerjiden elde ettigi gibi konulara ise hi¢ deginilmemistir. Cevre, duyarhlik,
stirdiiriilebilirlik gibi kavramlarin bunca sik kullanildig1 bir donemde, kiiresel 1sinma ve
iklim degisikligi gibi tiim diinyay1 ilgilendiren giincel bir ¢evre sorunun, O6gretim
programlarinin sadece ikisinde yer almasi diger 6gretim programlart adma biiylik bir
eksiklik olarak goriilmektedir. Zira bu konu, hem insan haklari, hem matematik, hem
teknoloji ve tasarim, hem hayat bilgisi ve daha bir¢ok dersin 6gretim programiyla aynen
degerlerin iligkilendirildigi gibi iliskilendirilebilecek bir konudur.

Biyoteknolojik caligmalar ve iireme teknolojileri konusunun ele alindigi tek
ogretim programi fen bilimleri dersi 6gretim programi olmustur. Bu dersin dgretim
programinda; 1slah, asilama, gen aktarimi, klonlama ve gen tedavisi konularma yer
verilmis ancak sperm bankalari, kok hiicre, dogum yontemleri, tiip bebek tedavisi ve
embriyo lizerinde deneysel ¢alismalar gibi iireme teknolojileriyle ilgili konular ele
alinmamustir.

Organ bagis1 konusuna fen bilimleri dersi 6gretim programinda 6. sinif diizeyinde
bir kazanimda yer verilmistir. Hem egitim programi paydaslarinin organ bagisim
yeterince tartismali bulmamas1 ve Ogretim programlarinda yer verilmesi gerektigini
diislinmemesi hem de Ogretim programlarinda bu konunun yetersiz ele alinisi,
Tiirkiye’de organ bagisina verilen 6nemi agiklayacak niteliktedir.

Kiirtaj, 6tenazi, evrim teorisi ve cinsellik konular fen ve teknoloji ile ilgili diger
tartismali konulardir. Evrim teorisi konusu, 6gretim programlarinda yer almasi gerektigi
diisiiniilen konular arasinda birinci sirada yer almasina ragmen bu konuya ilk ve

ortaokul Ogretim programlarinda yer verilmedigi goriilmistiir. Cinsellik konusu da
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Ogretim programlarinda yer almasi gerektigi diisiiniilen dordiincii 6nemli konu olmasina
ragmen, incelenen ilk ve ortaokul 6gretim programlarinda bu konuya da yer verilmedigi
gorilmistiir. Kiirtaj ve 6tenazi konularmi tartismalir bulan da 6gretim programlarinda
yer almas1 gerektigini diisiinen de sadece 6gretim elemanlari olmus ve bu konulara da
Ilk ve ortaokul 6gretim programlarinda yer verilmedigi goriilmiistiir.

Ogretim programlarinda, fen ve teknoloji baslhigindan sonra kazanim sayisi
bakimindan en fazla yer verilen baslik; ekonomi, medya, sanat ve felsefe olmustur. Bu
konuda en ¢ok kazanim sanat, en az kazanim felsefe konusunda olmustur.

Sanat konusuyla ilgili en fazla kazanimin yer verildigi programinin goérsel sanatlar
dersi 0gretim programi oldugu goriilmiistiir. Tartigmali oldugu ifade edilen; sanat olan
olmayan, sanat¢1 olan olmayan ayrimi ve Tiirk kiiltiirlinde sanatin yeri gibi konulara
bazi1 6gretim programlarinda yer verildigi ancak dogu bati sanati, ¢agdas sanat klasik
sanat ¢atigmasi ile ¢agdas Tiirk sanatindan ve sanatc¢ilarindan orneklere gorsel sanatlar
dersinin bir kazanimi haricinde 6gretim programlarinda yer verilmedigi goriilmiistiir.

Ekonomi konusunda kiiresellesme ve ekonomik etkileri, finansal okuryazarlik,
finans ve temel diizeyde istatistik, iiretim tiiketim ve verimlilik iligkileri ile ekonomik
sorunlar gibi konular tartismali bulunmustur. Bu konulardan finansal okuryazarlik
konusuna, incelenen Ogretim programlarinin temel felsefesi ve temel beceriler
boliimlerinde nasil bir birey yetistirmek istiyoruz? sorusunun yaniti olarak yer verildigi
goriilmiistiir. Ancak, 6gretim programlarinin genel amagclar1 ve kazanimlarinda finansal
okuryazarlik konusu, iki dersin 6gretim programi haricinde yer almamistir. Sosyal
bilgiler dersinde besinci 6grenme alani finansal okuryazarlikla iliskilendirilmis, gorsel
sanatlar dersinde de bir kazanimda finansal okuryazarlik konusuna yer verilmistir.
Ayrica, sosyal bilgiler dersi kiiresel baglantilar 6grenme alaninda, iilkeler arasi
ekonomik iligkiler konusuna yer verilmis ancak kiiresellesme kavrami kullanilmak
yerine iilkeler arast ya da uluslararas1 iliskiler demekle yetinilmistir. Ogretim
elemanlarinin degindigi anlamda kiiresellesme ve ekonomik etkileri konusuna yer
verilmemistir. Ekonomi konusu daha c¢ok kaynaklar, tliretim ve tiikketim iliskisi
tizerinden ele alinmis; ekonomi kavrami ekonomik davranislarin nasil olmasi gerektigi
tizerinden verilmeye calisilmigtir. Tiirkiye ekonomisinin ge¢cmiste yasadigr ya da
yasamakta oldugu sorunlara ise hig¢ yer verilmemistir. Incelenen dgretim programlarinda

titketim konusunun, bilingli tiikketici davranisiyla iligkili olarak ele alindig1 goriilmiistiir.
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Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda, medyanin toplum kiiltiirii {izerindeki
etkisi ve yonetimin karar alma siireglerine etkisi konularinin ele alindig1 goriilmiistiir.
Tirkce ve gorsel sanatlar dersleri 6gretim programlarinda da medya unsurlarinin igerigi
ve yoOnlendirici etkisi konularina yer verilmistir. Beden egitimi dersinde ise medya
sadece spor haberleriyle iliskilendirilmistir. Bu dogrultuda, incelenen 0&gretim
programlarinin ¢ok azinin medya konusunu ele aldig1 ve bu konuya deginen 6gretim
programlarinin da medya ile ilgili tartismali konulardan biri olan medyanin toplum
tizerindeki etkisi konusuna yer verdigi sdylenebilir.

Felsefe konusunda miizik ve sosyal bilgiler dersi dgretim programlarinda sosyal
bilimleri olusturan disiplinlerden biri olarak felsefeden ve Tiirk miiziginde Onemli
sahsiyetlerin felsefelerinden s6z edilmektedir. Tartismali oldugu diisiiniilen mantik ve
felsefe, diisiinme kiiltiirii ve diyalektik diisiinme gibi konulara 6gretim programlarinda
yer verilmedigi goriilmiistiir. Felsefe ile ilgili kazanimlarin siirli olmasi, 6gretim
elemanlarinin felsefenin Tiirk egitim sisteminde yeterince yer almadigi yoniindeki
tespitlerini dogrular niteliktedir.

Ogretim programlarinda, ekonomi, medya, sanat, felsefe bashgindan sonra
kazanim sayis1 bakimindan en fazla yer verilen baslik; tarihsel olay, sorun ve kisilikler
olmustur. Bu konuda en ¢ok kazanim Atatiirk ve Atatiirk¢iiliik, en az kazanim ise Tehcir
Kanunu konusunda olmustur. Kibris sorunu ve Ege Adalari konularina ogretim
programlarinda yer verilmedigi goriilmiistiir.

Tarihsel olay, sorun ve kisilikler ile ilgili en tartismali konu olan Atatiirk ve
Atatiirkctilik konusunda; Atatiirk’lin ilke ve inkilaplari, baz1 inkilaplarin uygulanmasi
sirasinda yasanan olumsuz olaylar, Atatiirk’in kendisi ve Atatiirk¢iililk kavrami,
Osmanli’dan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne gecis siireci ve bu siliregte yasanan gelismeler
tartismali bulunmustur. ilk ve ortaokul 6gretim programlarinda; Atatiirk’iin cocukluk,
ogrenim, askerlik ve fikir hayati; akileiligl, bilimselligi ve ¢agdashigi, Atatiirk donemi
Tirk dis politikasi, Atatiirck Donemi’nde demokratiklesme yolunda atilan adimlar,
Cumbhuriyetin ilk yillarinda Tiirkiye Cumhuriyetine yonelik tehditler, Atatiirk’{in Tiirk
Milleti’ne biraktig1 eserler ve Atatiirk’iin 6liimii gibi konulara yer verilmistir. Bu ana
konularin yani sira Atatiirk¢iiliiglin bilimsel ve akilci yOniiniin irdelenmesindense
sadece Atatiirk’{in miizigin ve sporun gelistirilmesine verdigi énem ve bunlarla ilgili

sOyledigi sozlere kazanimlarda yer verilmistir.
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Tarihi sahsiyetler konusunda; gerek Osmanli donemi gerekse Cumhuriyet ve Milli
Miicadele doneminde yasamis olan bazi tarihi kisiliklere iliskin siiregiden genel
tartismalar, 6zelde ise Ismet Indnii, Kanuni Sultan Siileyman, Yavuz Sultan Selim, Fatih
Sultan Mehmet, II. Abdiilhamid, Vahdeddin ve bu kisilerin iktidarlari dénemindeki
icraatlart tartismali bulunan konular olmustur. Tartismali oldugu diisiiniilen bu
konularla ilgili herhangi bir kazanima rastlanmamustir. Isimler yerine Osmanli ydnetimi
ya da Mustafa Kemal Pasa ve diger onemli sahsiyetler ve Milli Miicadele kahramanlar1
gibi tanimlamalarin kullanildig1 goriilmiistiir. Tipki Atatiirk ve Atatiirk¢iiliikk konusunda
oldugu gibi diger tarihi kisilikler konusunda da tarihsel gergeklere iligkin ayrintilara yer
verilmedigi gorilmiistiir.

Lozan Antlasmasi hakkinda ortaya atilan Lozan antlasmasi bir basar1t m1 yoksa
hezimet midir? sorusu tartismali bulunmustur. T.C inkilap tarihi ve Atatiirk¢tiliik dersi
Ogretim programi incelendiginde Lozan Antlagsmasi’nin, uluslararast bir basari olarak
ele alindig1 ve antlasmanin Tirkiye Cumhuriyeti agisindan sagladigi kazanimlara ve
Tiirk dis politikasinin gelisimine yaptig1 etkilere odaklanildig: goriilmiistiir.

Tehcir Kanunu konusuna tek dersin 6gretim programindaki tek kazanimda 1915
olaylar1 ve Tehcir Kanunu kapsaminda yer verildigi gorilmiistiir. Ancak bu kazanim
incelendiginde, paydaslarin kullandigi Ermeni soézciiglinii kullanmaktan imtina edildigi
ve sadece tehcir kavraminin kullanildigr goriilmiistiir.

Ogretim programlarinda, tarihsel olay, sorun ve kisilikler bashgindan sonra
kazanim sayis1 bakimindan en fazla yer verilen baslik; din ve siyaset olmustur. Bu
konuda en ¢ok kazanim dini inan¢ ve olusumlar, en az kazanim ise tarim politikalari
konusunda olmustur. Siyasal giiven konusuna 6gretim programlarinda yer verilmedigi
goriilmistir.

[lk ve ortaokul 6gretim programlarinda dini inang ve olusumlarla ilgili kazanimlar
incelendiginde, dinler tarihiyle ilgili sadece Kur’an’da adi1 gecen peygamberler, kitaplar
ve dinlerin temel diizeyde ele alindigi, diger inanglara hosgorii ve inang 6zgiirliigii gibi
konulara deginildigi ancak hangi inanglar ya da mezhepler oldugu konusunda ayrintili
bilgi verilmedigi goriilmiistiir. Mezhepler konusu, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi 7.
sinif diizeyinde sadece Muharrem orucu ve Alevi-Bektasi gelenegindeki temel
kavramlarla sinirlandirilmis; diger mezheplerden bahsedilmemistir. Miizik dersinde
sadece bir kazanimda Mevlevi ayini konusuna yer verilmis ancak bu kazanim; tarikat,

mezhep ya da tasavvufi diisiinceyle iliskilendirilmemistir. Tartismal1 oldugu diisiiniilen
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basta Alevilik olmak iizere diger mezhepler, cemaatler, tarikatlar, gercek Islam ve dinler
tarihi gibi konulardan sadece Alevilik ve dort ana dine temel diizeyde deginildigi
gorilmistiir. Farkliklara saygi kavraminin ¢ok¢a vurgulandigi ilk ve ortaokul 6gretim
programlarinda, farkli inang bigimlerine oldukg¢a sinirl yer verilmesi dikkat ¢ekicidir.

Yonetim sistemi konusuna sosyal bilgiler dersi 0gretim programinda, farkl
yonetim bigimleri; yasama, yiirlitme ve yargt gili¢leri arasindaki iligki; anayasanin hak
ve Ozgiirliklerin giivencesi olmasi ve Tiirkiye Cumhuriyeti’nin temel niteliklerine
deginilmistir. Hayat bilgisi ve insan haklari, yurttaslik ve demokrasi dersleri 6gretim
programlarinda ise yine sadece birer kazanimda Cumbhuriyet’in hak ve ozgiirliikklerin
saglanmasindaki rolii konusuna deginilmistir. Buna karsin tartismali oldugu ifade edilen
anayasa degisikligi ve bu dogrultuda devletin yonetim sekli ile siyasi sistem ve rejim
tartigmalar1  gibi konulara Ogretim programlarinda Yyeterince yer verilmedigi
gorilmustir.

Dini yorumlama ve uygulamada hatalar konusuyla ilgili kazanimlar
incelendiginde, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinde batil inanglar ile ilgili 6grencilerin
okul disindan getirdigi yanlhs ve eksik dini bilgi ve anlayislar, kaza ve kaderle ilgili
yanlis anlayislar, dini anlamada ve sorumlulukta aklin 6nemi, Kur’an’in akli ve dogru
bilgiyi kullanmaya verdigi Onem, taassubun zararlar1 ve istismarci misyonerlik
faaliyetleri gibi konulara yer verildigi goriilmiistiir.

Uluslararas1 giincel siyasi sorunlar konusunda ilk ve ortaokul 6gretim programlart
incelendiginde, sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda Tiirkiye nin komsu iilkeler ve
diger tilkelerle iligkileri ile uluslararasi alanda tistlendigi roller gibi genel gecer konulara
ayrintiya girilmeden deginildigi goériilmistiir. Tartismali oldugu ifade edilen Avrupa
Birligi (AB) tiyeligi, Avrupa’nin Tirkiye’ye bakisi ile Tiirkiye’nin smir komsularinda
devam eden savaslar ve bu savaslarla ilgili nasil bir siyaset izlendigi gibi konulara
Ogretim programlarinda yer verilmedigi goriilmiistiir.

Siyasi goriis ayriliklar1 konusu ilk ve ortaokul 6gretim programlarindan sadece
T.C inkilap tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi 6gretim programinda siyasi parti kavrami, ¢ok
partili siyasi hayata gegisle ve ideoloji kavrami da Osmanlicilik, Islamcilik, Tiirkgiiliik,
Baticilik gibi baglica fikir akimlariyla sinirlandirilmistir. Tartigmali oldugu ifade edilen
sag sol catigmasi, siyaset ve politikada kutuplasma, parti ve ideolojik goriis gibi

konulara ise 6gretim programlarinda yer verilmedigi goriilmustiir.
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Darbeler konusuna 6. smif sosyal bilgiler dersinde ve sadece 15 Temmuz
Demokrasi ve Milll Birlik Gilinii kapsaminda yer verildigi goriilmiistiir. Tarim
politikalar1 konusunda ilk ve ortaokul 6gretim programlarinda yer alan tek kazanimin
Atatlirk donemine ait oldugu goriilmistiir. Tirkiye’de tarimsal iiretime getirilen
kisitlamalar, tarim alanlarinin imara agilmasi ve bu durumun sebep ve sonuglart gibi
konulara 6gretim programlarinda yer verilmemistir.

Tim derslerin 6gretim programlari incelendiginde, insan haklari konusunun tiim
ilk ve ortaokul 6gretim programlarinda yer aldigi goriilmistiir. Bunun sebebi, insan
haklar1 baghigr altinda yer alan toplumsal degerler konusudur. 2017 yilinda
gercgeklestirilen program giincelleme calismasinda tiim derslerin 6gretim programlarina
yerlestirilen degerler ile ilgili kazanimlar, insan haklar1 bashgi altindaki kazanim
sayismin artmasma sebep olmustur. Insan haklari bashgi altinda yer alan diger
konulardan g¢okkiiltiirliiliik, terdr ve siddet ile cinsel saldir1 konularina, ilk ve ortaokul
Ogretim programlarinda yok denecek kadar az yer verildigi gorilmiistiir. Katilim ve
vatandaslik ile ilgili kazanimlarin da; demokrasi, laiklik, 6zgiirliikk, hukuk ve adalet gibi
konulardan ¢ok ideal vatandas yetistirmeye odaklandigr goriilmiistiir. Tiim tartismali
konularin yer aldig1 6gretim programlart sosyal bilgiler, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi,
miizik, hayat bilgisi, T.C inkilap tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi 68retim programlari
olmus; Ingilizce, bilisim teknolojileri ve yazilim, oyun ve fiziki etkinlikler ile trafik
giivenligi dersleri 6gretim programlari, iki bagliktaki tartismali konularla simirli kalan
Ogretim programlart olmustur. Tim derslerin O6gretim programlari tiim tartigmali
konular kapsaminda incelendiginde, katilimcilarin belirttigi tartismali konularin ¢ok
azina ilk ve ortaokul 6gretim programlarinda yer verildigi gortilmiistir.

Bu calismadan elde edilen bulgularla karsilastirabilmek amaciyla, 6gretim
programinda tartismali konular ve ithmal edilen egitim programini ulusal ve uluslararasi
alanyazinda ele alan ¢alismalar incelenmistir. Ulusal alanyazinda Tarman (2006), 2004-
2005 sosyal bilgiler dersi 6gretim programini AB standartlar1 dogrultusunda inceledigi
calismasinda, sanat ve kiiltiiriin, cinsiyet ve bolgesel farkliliklarin, yagsam bigimlerinin
ve inancglarm Ortiik bir bicimde de olsa programda yer almadigini ortaya koymustur.
Cayir ve Giirkaynak (2007), Tiirkiye’de vatandaslik egitimini inceledikleri ¢alismada
vatandaslik egitiminin; ¢ikarci, milliyet¢i, edilgen ve otorite yanlis1 bir kavram olarak
ortaya koyuldugu sonucuna varmistir. Ersoy (2014), sosyal bilgiler dersinde vatandaslik

egitiminin, siyasal okuryazar ve sosyal katilim becerilerine sahip 6grenciler yetistirme
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konusunda yetersiz oldugunu ortaya koymustur. Ulusal alanyazinda yapilan
calismalarin sosyal bilgiler ve vatandaslik egitimine odaklandigi, bununla birlikte diger
ilk ve ortaokul Ogretim programlarinin da incelendigi bu c¢alismada vatandashk
egitiminde hem cokkiiltiirlige hem de etkin vatandaslar yetistirmeye iliskin tim
derslerin 6gretim programlarinda birebir benzer sonuglara ulasildigi goriillmistiir.

Uluslararast alanyazinda Sanjakdar (2011), Avustralya’da bir Miisliiman
okulunda, egitim programinin cinsellik egitimini kapsamadigin1 ve okulda gorev yapan
Ogretmenlerin buna itiraz ederek cinselligi ihmal edilen egitim programindan ¢ikarma
gerekge ve gabalarini incelemistir. Ewing (2012), Avustralya ilk egitim programinda
sanatin iki saatlik bir zaman dilimine sikistirilmaktansa ortaokulda oldugu gibi tiim
egitim programina entegre edilmesi gerektigini, ilk egitim programinda sanata gereken
degerin verilmedigini savunmustur. Misco (2012, 2016), Giiney Kore egitim
programlariyla ilgili arastirmasinda; Giiney Kore’nin Konfii¢yiis¢ii kiiltiir ve gelenege
sik1 sikiya bagli oldugunu ve bunun tartismali konularla ilgili yansitici diistinmeyi
desteklemek yerine geleneksel ve egemen inanglari tesvik edecek sekilde ders kitaplari,
egitim programlar1 ve 6gretmen davranislarinda kendini gosterdigini ortaya koymustur.
Chowdhury ve Siddique (2017), Banglades fen bilimleri 6gretim programi ve ders
kitaplarinda ergenlik, cinsel saglik ve ilgili konularin yer almasima 6gretmen tepkilerine
karsilik olarak, program gelistirme uzmanlarinin bu konularin 6gretim programlarinda
yer almasi gerektigi yoniindeki goriislerini ortaya koymuslardir. Caligmadan elde edilen
sonuglara gore egitim programi uzmanlari; 6grencilerin bilim okuryazari olmasi, gelisen
diinyaya ayak uydurmasi, ¢ocuk yasta evliliklerin ve cinsellikle ilgili yanlis inanislarin
oniline gegilmesi i¢cin bu konulara 6gretim programlarinda yer verilmesi gerektigini
diistinmektedirler. Uluslararast alanyazinda yapilan c¢aligmalar incelendiginde bu
aragtirmanin  sonuglariyla benzer olarak cinsellik ve sanat egitiminin O&gretim
programlarinda g6z ardi edildigi ve 6gretim programlarina geleneksel egitim anlayisinin
hakim oldugu gortilmiistiir.

Arastirmanin Ogretim programlart ile ilgili son béliimiinden ve bununla ilgili
ulusal ve uluslararasi alanyazinda yapilan arastirmalardan elde edilen bulgular
karsilastirildiginda cinsellik, insan haklari, siddet ve ter6r gibi bazi konularin her yerde;
soykirim, uyusturucu bagimlilig, islamofobi gibi bazi konularin ise baglamsal olarak
tartismalt oldugu goriilmistiir. Gelismis demokrasilerde tartismali konularin 6gretim

programlarinda yer almasi daha eski tarihlere dayanirken gelismekte olan demokrasiler
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hala bu konularin ihmal edilen egitim programi kapsaminda kalmasinin sancisini
yasamaktadir. Bir tarafta gelisen ve degisen diinyaya ayak uydurma ve yeni nesli bu
yonde yetistirme ¢abalari, diger yandan hakim ideoloji, toplumsal kabuller ve deger
yargilari, uluslarin milli egitim programlarinda karmasaya sebep olmaktadir. Bu
aragtirma, bunun en iyi Orneklerinden birinin Tirkiye’de ilk ve ortaokul 6gretim
programlari oldugunu ortaya koymustur.

Tiurk egitim sistemi; epistemolojik agidan rasyonalist, problem ¢6zme
yaklagimlar1 bakimindan tiimdengelimci, yonetim anlayisi agisindan merkezi yonetimli
ve dogru bilginin 6l¢iitil agisindan toplum merkezli bir felsefeye sahiptir (Hesapgioglu,
2008). Cumbhuriyet tarihinde resmi egitim sisteminin her ne kadar pragmatist felsefeden
temelini alan ilerlemecilik akimina dayandirildigi goriilse de uygulamada realizm ve
idealizm felsefelerine dayanan esasici ve daimici akimlarin egitim sistemine hakim
oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda 6grenci degil 6gretmen ve konu merkezli bir
yaklagim benimsenmis, Ozgiir ve esnek diisiinen, demokratik evrensel degerleri
benimsemis bireyler degil; ezberci, taklit¢i ve yasamdan kopuk bireyler yetistirilmistir
(Sonmez, 2002). 2017 yilinda gergeklestirilen Ogretim programi giincelleme
caligmasinin gerekcesi olarak cagdas egitim anlayisindaki degisiklikler 6ne siiriilmiis ve
giincellenen 6gretim programlarinda 6grenilenlerin giinliik hayatta kullanilabilmesinin
yolunu agan bir yaklasim benimsendigi vurgulanmigtir. Ancak giincellenen 6gretim
programlari incelendiginde milli egitim sisteminde tarihsel siirecte benimsenen idealist
yaklagimm kendini tekrar ettigi goriilmistir. Milli egitim politikas1 olarak; sosyal
farkliliklar ve bundan dogabilecek tartismalara neredeyse hi¢ de§inmeden sosyal uyum
ve fikir birligine verilen onem, degerler egitimi adi altinda milliyetgilikle ilgili
degerlerin yliceltilmesi; siyasi, ekonomik ve sosyal hayata iligkin bir¢ok gercekligin
g6z ardi edilmesi, Ogretim programlarinda yine disiplin merkezli bir bakis agisina
yonelinmesini ve sosyal gergeklere iliskin tartismali konulara karsi bir 6n yargi
gelistirilmesini beraberinde getirmistir. Oysa, “Bizim toplumsal kurgularimizla zorunlu
olarak ortlisecek ideal, 6zerk, saf ya da bozulmamuis bir diinya yoktur” (Tezcan, 2013, s.
106).

Bu arastirmanin egitimin amaglariyla ilgili sonuglarinda 6grencileri vatansever
bireyler olarak yetistirmek ve mevcut topluma adapte etmek kadar demokratik bir
toplumda yasayan vatandaglar olarak harekete gegme iradesi gostermek icin de

egitilmeleri gerektiginin egitim paydaslarinin ¢ogu tarafindan diistiniilmedigi ortaya
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cikmistir. Egitim paydaslar1 egitimin vatandas yetistirmedeki bu 6zgiirlikk¢ii roliine
deginmekten kacinmislardir. Egitimin hayata hazirlama roliine iliskin olarak yine
aslinda temelinde sosyal rollere hazirlik olarak goriilebilecek dikis, tamir, tarim gibi
derslerin otesine gegemedikleri, halihazirda Tiirkiye’yi ve diinyayr etkileyen insanlik
sorunlarina 6grencilerin nasil hazirlanmas1 gerektigine yonelik daha derin ve
dontistiirlicii bir bakis icerisinde olmadiklari goriilmiistiir. Bununla birlikte egitim
programlarinin igeriginin ogrencilere elestirel yolla diisiinmelerini 6gretecek sekilde
tartismal1 konular1 kapsamas1 gerektigi konusunda paydaslar hemfikir olmustur. Ancak,
Ogrencilere elestirel diisiincenin sadece kendi referanslari i¢inde kalmayarak bu referans
cercevelerinin aslinda nasil gelistigine ve toplumlar1 nasil diizenledigine iliskin i¢gorii
kazandiracak bir eylemlilik oldugundan paydaslarin bahsetmedigi goriilmiistiir.
Ogrencilere degerlerin dgretilmesi ile ilgili olarak gerek dgretim programlari gerekse
paydaslar sadece degerleri agikliga kavusturmakla ilgilenmekte, bu degerlerin toplumun
devamliliginin saglanmasi kadar insanligin yeniden iiretimi i¢in ne denli énemli oldugu
ve kendi eylemlerinin bu degerlerle nasil iligkili oldugu unutulmaktadir. Oysa 6grenciler
hem elestirel diisiinme hem de etkin vatandaglik becerileri i¢in hayatlarini etkileyen ya
da kisitlayan degerlerin insanligin bilissel kodlarma nasil isledigi, tarihsel siire¢
icerisinde nasil aktarildigit ve bazi ¢ikarlart desteklemeye dogru nasil evrildigi
konusunda bilgilendirilmeye ihtiya¢ duyarlar.

Elestirel pegajiye gore okul Ogrencileri giindelik yasama hazirlayacak
Ozgiirlestirici bir amaca sahip olmalidir. Bu dogrultuda egitim programi derslerin
toplamindan fazlas1 ve sosyokiiltiirel boyutun bir pargasidir. Bu tiir bir programda
O0grenci deneyimlerinin baglamsalligi ve kisiliklerinin olusmasindaki etkisi goz ardi
edilmemeli ve 6grencilerin yasam deneyimlerini siifta dile getirebilecekleri ortamlar
Ogretmenler tarafindan yaratilmalidir (Tezcan, 2013). Ancak, bu arastirmanin 6grenci
ve Ogretmen boyutuyla ilgili sonuglari gdstermistir ki Ogretmenler hem yasamin
gerceklerini, hem kendi gercek yasam deneyimlerini, hem de 6grencilerin deneyimlerini
ve bunlar1 nasil anlamlandirdiklarin1 anlamaktan ¢ok uzak ve hatta inkar etme yaklasimi
icindedirler. Oysa dgretmenlerin bir gorevi de Ogrencilerin sinifa getirdigi toplumsal
sorunlarin tizerinde elestirel bir bakis agisiyla ¢alisarak onlara bu sorunlar1 ¢ok boyutlu
olarak sorgulama yetisi kazandirmak ve 6grencilerin 6grendikleri bilgilere anlam veren
toplumsal kodlar1 elestirel okuma becerisiyle tekrar yapilandirmalarini saglamak

olmalidir. Ancak bu arastirmanin sonuglart gostermektedir ki 6gretme eylemi
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Ogretmenler tarafindan hala 6grencileri toplumsal ve kiiltiirel 6zneler olarak tekrar
tiretme seklinde goriilmektedir. Dolayisiyla 6gretmenler, bireyi ve toplumu doniistiirme
islevinin 0znesi olduklarimin ya farkinda degiller ya da egitim programlarinda yer
verilen degerler ve gergeklerin 6grenciler i¢in yeterli oldugunu diisiinmektedirler.
Elestirel pedagojiye gore egitim programi belirli bir bilgi bi¢iminin digerlerine
tercih edildigi ve bir grubun inan¢ ve degerlerinin digerlerine istlin tutuldugu bir
yapidir (McLaren, 2011). Tiirk milli egitim sisteminde ilk ve ortaokulda okutulan tim
derslerin 6gretim programlarinin temel felsefesi; sorumluluk sahibi, problem ¢6zebilen,
karar verme becerileri gelismis, elestirel ve inovatif diisiinebilen, isbirligi ve iletisim
becerileri gelismis, estetik ve sanatsal duyarliliga sahip, insanligin ortak edebi ve
kiiltiirel birikimine hakim ve saygili bireyler yetistirmek iizerine kurulmustur. Ancak ilk
ve ortaokulda okutulan zorunlu derslere ait 6gretim programlari incelendiginde, 6gretim
programlarinin temel felsefesinde yer alan amaglara gotiirecek kazanimlara birgcok
programda rastlanamamistir. 2017 yilinda gergeklestirilen program gilincelleme
caligmasiyla; insan haklarindan fen ve teknolojiye, din ve siyasetten tarihe, ekonomiden
medya, sanat ve felsefeye kadar pek ¢cok konuya iligkin tartigmali konularin ihmal edilen
egitim programi kapsaminda kaldigi; milli ve manevi inang ve degerler boyutu yiiksek
konularin 6n plana c¢ikarildigi goriilmistiir. Cagin gerisinde kaldig1r gerekcesiyle
giincellenen 6gretim programlari, ihmal edilen egitim programinda tartismali konularin
kapsaminin ve derinliginin bu denli az olmasindan dolay1 6grencileri i¢inde bulundugu

caga hazirlamaktan hala uzak goriinmektedir.

5.3. Oneriler

Aragtirmanin bulgular cercevesinde, tartismali konularin uygulamada ve resmi
egitim programi kapsaminda ihmal edilen boyutuna ve gelecek arastirmalara yonelik

olarak gelistirilen neriler asagida sunulmustur.

5.3.1. Tartismah konularin uygulamada ihmal edilen boyutuna yonelik 6neriler
* Bu arastirmada, 6gretmenlerin tartismali konularla ilgili giincel alan bilgisindeki
eksikliklerinin ve pedagojik yetersizliklerinin, bu konulara karst olumsuz tutum
gelistirmelerine ve bu konular1 smifta ele almalarina engel oldugu ortaya

cikmistir. Bu baglamda Ogretmenlerin - hizmet igi Ogretmen egitim
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programlariyla tartismali konularin amacit ve derslerde nasil ele alinmasi
gerektigi konusunda bilgilendirilmesi gerektigi diistintilmektedir.

Bu arastirmada, O6gretmenlerin tartismali konulara karst olumsuz tutum
gelistirmesine sebep olan en Onemli etmenin sikayet edilme kaygisi oldugu
goriilmistiir. Bazi derslerin 6gretim programlarinda tartismali konulara {istii
kapali bir sekilde yer verilmis ve konunun ayrintist 6gretmene birakilmigtir.
Ancak oOgretmenler sikayet edilme kaygisindan dolayr bu konular1 6gretim
programinda yer verildigi kadariyla ele almay1 tercih etmektedir. Bu sebeple
tartismali konularda hem Ogretmenlerin hangi konular1 ne kadar ele almasi
gerektiginin kesin olarak belirlenmesi hem de bu konularda o6gretmenleri
koruyacak yasal ve yapisal diizenlemelerin yapilmasi gerektigi diisiiniilmektedir.
Bu arastirmada tartigmali konularin ele alinmasinda en biiyiikk sorun
kaynaklarindan birinin toplumsal normlar oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bu
sebeple, bu konularin bir amag¢ degil demokratik tutuma sahip bireyler
yetistirmede bir ara¢ oldugunun egitimin paydaslarina anatilmasi gerektigi
diigiiniilmektedir. Bunu saglamanin en iyi yollarindan birinin ise tiim okul
yaklagiminin ise kosulmasi ve tiim paydaslarin bu konularla ilgili
bilinglendirilmesi oldugu diisiiniilmektedir.

Bu arastirmada, tartismali konularin o6gretiminde ders kitaplarina yonelik
uygulamadan kaynakli olumsuz durumlar oldugu goriilmiistiir. Ogretmenler,
merkezi olarak yazdirilan ve dagitimi saglanan ders kitaplarini kullanmak
zorundadir. Ogretmenler s6z konusu ders kitaplarmin bazen yanlis ya da eksik
o0grenmelere sebep olabildigini ifade etmislerdir. Bu sebeple, 6gretmenlere ders
kitaplar1  konusunda daha fazla se¢cim hakki taninmasi gerektigi

diistiniilmektedir.

5.3.2. Tartismalh konularin resmi egitim programinda ihmal edilen boyutuna

yonelik oneriler

Bu aragtirmada, ilk ve ortaokul 6gretim programlarinda tartismali konularla ilgili
pek cok kazanima yer verilmis gibi goriinmekle birlikte bu kazanimlarin daha
cok toplumsal degerler, cevre duyarliligi, farkliliklara saygi, vb. gibi genel gecer
kavramlar1 icerdigi goriilmiistiir. Gergek tartismali konulardan kaginmaktansa

onlarla yiizlesmek ve 6grencileri de bu konularla yiizlestirmek bu kavramlarin
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gercekten anlasilmast i¢in  Onemlidir. Bu sebeple, okul Oncesinden
yikksekdgretime kadar tiim egitim programlarinin demokratik katilm ve
vatandaslik becerileri ile diisiinme becerilerini gelistirecek sekilde tartismali
konular bakimindan tekrar gozden gegirilmesi ve ihmal edilen egitim programi
kapsaminda kalan konularin toplumsal kabullere zarar vermeyecek sekilde
Ogretim programlarinin kapsamina alinmasinin yerinde olacagi diisliniilmektedir.
Bu arastirmada, bazi tartismali konulara 6grencilerin bilissel olgunluklar1 goz
oniinde bulundurulmadan bazi derslerin 6gretim programlarinda erken simif
seviyelerinde yer verildigi goriilmiistiir. Bu durumun, tartigmali konularin
Ogrenciler tarafindan yeterince anlagilamamasina sebep olmamasi i¢in 6gretim
programlar1 ile ilgili ¢aligmalar yapilirken alan Ogretmenlerinin yani sira
o6grenme psikolojisi ile ilgili liniversitelerden alan uzmanlarinin da fikirlerine
basvurulmasi gerektigi diistiniilmektedir.

Bu aragtirmada 6gretim programlarinda ele alinan tartigmali konularin her bir
dersin konu alanina 6zgii oldugu sonucuna ulasilmistir. Ancak, ilk ve ortaokul
Ogretim programlarinin tartismali konular bakimindan gelistirilmesinde bu
konularin her dersin islevi ve konu alaniyla uyumlu olmasi kadar disiplinler
arast bir bakis acisiyla da ele alinmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Bunun i¢in
oncelikli olarak tartismali konularin ogrencilerin katilm ve vatandashk
becerileri ile diisiinme becerilerini gelistirmede bir ama¢ degil ara¢ olmasi
gerektigi fikrinin benimsenmesi ve hatta bu fikrin tiim 6gretim programlarinin
genel amaglarinda ilk siraya yerlestirilmesi gerektigi diistiniilmektedir.

Bu arastirmada, tartismali konularin nasil ve hangi kapsamda ele alinmasi
gerektigine bazi derslerin kazanim agiklamalarinda yer verildigi goriilmiistiir. Bu
dogrultuda tartismali konularin ele alinmasinda verilebilecek orneklere ve ise
kosulabilecek 6gretim yontem ve tekniklerine kazanimlara iliskin agiklamalarda

yer verilmesinin bu konuda 6gretmene kilavuz olabilecegi diisliniilmektedir.

Bu arastirmada egitim sendikasi temsilcilerinin egitim programlariyla ilgili
tartismali konular ¢erg¢evesinde ¢ok fazla fikir belirtmedigi goriilmiistiir.
Egitimle ilgili birgok konuda temsi yetkisi bulunan egitim sendikalarinin, egitim
programlari ile ilgili yapilan caligmalarda esit diizeyde yer almasi gerektigi

distiniilmektedir.
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5.3.3.

Bu arastirmada tartismali konularin ele alinmasinin 6niindeki engellerden birinin
de smav ve sonu¢ odakli egitim sistemi oldugu goriilmiistir. Ogretim
programlari, merkezi sinavlarda sorulan konularla yiiklii oldugundan tartismali
konulara yeterince zaman ayrilamadigi disiiniilmektedir. Bu durum 6grencilerin,
Ogretmenlerin ve velilerin tartigmali konular1 gereksiz ve zaman kaybi olarak
gormesine sebep olmaktadir. Bu nedenle, tartismali konulara &gretim
programlarinda ayrilan siirenin arttirilmasi ve gerekirse bu konulara merkezi

siavlarda daha fazla yer verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Gelecek arastirmalara yonelik oneriler

Bu arastirmada, Tirkiye’de giincel ve tarihsel olarak siiregelen tartismali
konular dgretmenler, 6gretim elemanlar1 ve egitim sendikasi temsilcilerinin
goriigleri dogrultusunda belirlenmistir. Elde edilen tartismali konu listesi pek
cok aragtirmayla benzerlik gosterse de bu konularin daha farkli alanlardan daha
cok katilimemnin goriisleri dogrultusunda belirlenmesinin daha faydali olacagi
diistiniilmektedir.

Bu arastirmada, Ogrencilerin smifa getirdigi tartigmali konular 6gretmenlerle
yapilan goriismelerden elde edilmistir. Bu konularin belirlenmesinde birincil
kaynak olan Ogrencilere bagvurmak, hem daha kapsamli ve ayrintili sonuglara
ulasmak hem de 6grencilerin tartismali konularla ilgili bilgi edinme kanallarim
ortaya ¢ikarmak adina daha faydali gériinmektedir.

Bu arastirmada Ogrencilerin tartigmali konulara karsi yaklasimlari ve bu
yaklasimlarinin nelerden etkilendigi yine Ogretmenlerin perspektifinden
incelenmistir. Bu sebeple, tartismali konulara kars1 6grenci yaklasimlar ile ilgili
dogrudan 6grencilerle ¢aligma yapmanin gerekli oldugu diigiiniilmektedir.

Bu arastirmada tartismali konulara yonelik 6gretmen yaklasimlar1 ve 6zyeterlik
inanglarina iliskin elde edilen sonuglar, yine 6gretmenlerin beyaniyla sinirlidir.
Ogretmen yaklasimlarinin ve Ozyeterlik inanglarinin tarafsiz bir sekilde
incelenebilmesi i¢in uzun siireli gézlemlere ihtiyag¢ oldugu diistiniilmektedir.

Bu arastirmada, tartismali konularin ele alinmasinda sorun kaynaklarindan
birinin veliler oldugu sonucuna ulasilmistir. Egitim programi paydaslarina gore
veliler baz1 6n yargilar1 sebebiyle tartismali konulara okulda yer verilmesine

sicak bakmamaktadir. Tartigmali konular hakkinda velilerin ne diisiindiikleri ve
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bu diisiincelerinin altinda yatan sebeplerin ortaya c¢ikarilmasi igin velilerle de
caligmalar yapilmasi gerektigi diistiniilmektedir.

Bu arastirmada, Tiirkiye’de tartismali konularin uygulamada ihmal edilen
boyutuyla ilgili ¢aligmalarin ¢ok yetersiz oldugu goriilmiistiir. Bu sebeple bu
aragtirmanin tartigmali konularin uygulamada ihmal edilen boyutuyla ilgili
arastirma yapacak diger arastirmacilar i¢in 1iyi bir kaynak olacagi
distiniilmektedir.

Bu aragtirmada, tartismali konularin daha ¢ok sosyal bilgiler ve fen bilimleri
derslerinin 6grenme alanlartyla iligkilendirildigi gortilmistiir. Bu dogrultuda tim
ilk ve ortaokul 6gretim programlarinin tartismali konular agisindan incelendigi
bu arastirmanin tartismali konulara disiplinler arasi1 bakisla ilgili bir farkindalik
yaratacagl ve bu konuda arastirma yapmak isteyen arastirmacilara kaynaklik
edecegi diistintilmektedir.

Bu arastirmada, sadece ilk ve ortaokul Ogretim programlar1 incelenmistir.
Tartigmali konularin ihmal edilen boyutuyla ilgili ortadgretim diizeyindeki
derslerin G6gretim programlarinin da incelenmesinin, Tirk milli egitim
sisteminde tartismali konular1 ve thmal edilen egitim programin tiim boyutlarini

anlamak adina faydali olacag diistiniilmektedir.
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EK-2. Yariyapilandirilmis Goriisme Formu (Ogretmenler)

1. Bize kendinizi tanitabilir ve egitim ge¢misinizden kisaca bahsedebilir misiniz?

2. Size gore ilk ve ortaokullarin amaclar: ne olmahdir?

2.1. Tartismanin egitimdeki amacinin ne oldugunu diisiiniiyorsunuz?

2.2. Toplumumuzda giincel veya tarihsel olarak siiregelen tartismali konular size gore

nelerdir?

2.3. Tartigmal1 konulara egitimde yer verilmeli midir? Neden?

3. Ilk ve ortaokul o6gretim programlarinda yer almayan ancak yer almasi
gerektigini diisiindiigiiniiz konular nelerdir?

3.1. Brans dersinizde yer almasi gerektigini diisiindiigliniiz tartismali konular nelerdir?

3.2. Ogretmenlik yaptiginiz alana ait 6gretim programinda tartismali konulara ne kadar

yer verildigi agisindan degerlendirir misiniz?

3.3. Tartismal1 konularin sinif ortamina tasinmasinin dersinize katkisi hakkinda ne

diisiiniiyorsunuz?

3.4. Tartismal1 konularin sinif ortamina tasinmasi gerektigini diistiniiyorsaniz bu

konular, ilk veya ortaokulun hangi diizeyinden baslanarak ele alinmalidir?

4. Ilk ve ortaokul o6gretim programlarinda yer alan ancak yer almamas
gerektigini diisiindiigiiniiz konular nelerdir?

5. Ogretim programlarinda yer almasmin o6nemli oldugunu diisiindiigiiniiz
konulari derslerinizde ele alirken nasil bir siirec izliyorsunuz?

5.1. Bu konularin 6gretiminde hangi strateji/yontem/ teknikler kullanilmalidir?

5.2. Siz hangi strateji/yontem/ teknikleri kullaniyorsunuz?

5.3. Ogrenciler tartismali konulari smifa getiriyorlar mi1? Daha ¢ok hangi konular sinifa

getiriliyor?

5.4. Ogrenciler tartismali konular1 sinif ortamina getirdiklerinde sizin yaklagiminiz nasil

oluyor?

5.5. Tartismali konularin 6gretim siirecine aileleri roliinii nasil degerlendiriyorsunuz?

6. Ogretim programlarinda yer almasinin 6nemli oldugunu diisiindiigiiniiz
konularin sinifta ele alinmasinda karsilastiginiz zorluklar: anlatir misimiz?

6.1. Tartismali konular sinifta ele aliyorsaniz bu duruma iligkin sinifta yasadiginiz

deneyimleriniz var m1? Bu deneyimlerden biraz bahsedebilir misiniz?

6.2. Eger varsa siifta yasadiginiz zorluklarin nelerden veya kimlerden kaynaklandigini

diistiniiyorsunuz?



6.3. Kendinizi tartigmali konularin 6gretimi agisindan degerlendirir misiniz?
6.4. Yasadiginiz sorunlarin ¢oziimiine yonelik onerilerinizi belirtiniz.
7. Goriisme sorular1 disinda konuyla ilgili eklemek istediginiz baska

diisiinceleriniz varsa liitfen belirtiniz



EK-3. Acik Uclu Anket Formu (Ogretim Elemanlar)

1. BOLUM
» Cinsiyetiniz: ( )Kadin ( )Erkek
» Yasmmz:()20-30 ( ) 31-40 ( )41-50 ( )51-60 ( )61 veiisti
» Mesleki Tecriibeniz: ( ) 1-5yil ( )6-10y1l ( ) 11-15y1l ( ) 16 ve istii y1l
» Uzmanhk Alanimz:
» Unvaminiz:

2. BOLUM

Oncelikle kendi uzmanhk alanimz dikkate alarak:

A) Toplumumuzda giincel veya tarihsel olarak siiregelen tartismal konular size gore

nelerdir? Liitfen listeleyiniz.

B) Ilk ve Ortaokul &gretim programlarinda yer almayan ancak yer almasi gerektigini

diisiindiigiiniiz tartiyjmal konular nelerdir? Liitfen gerekgeleriyle belirtiniz.

C) Bir onceki soruya verdiginiz yanitinizda belirtmis oldugunuz tartismali konular,
ilk veya ortaokulun hangi diizeyinden baslanarak ele alimmalidir? Liitfen

nedenleriyle birlikte aciklayiniz.

D) ilk ve Ortaokul dgretim programlarinda yer alan ancak yer almamasi gerektigini

diisiindiigiiniiz tartismal konular nelerdir? Liitfen gerekgeleriyle belirtiniz.

E) Sizce tartisjmah konularm o6gretiminde hangi etmenler ve paydaslar dnemlidir?

Nedenini liitfen aciklayiniz.



EK-4. Acik U¢lu Anket Formu (Egitim Sendikas1 Temsilcileri)

A) Size gore egitimin hedefleri ne olmalidir? Liitfen listeleyiniz.

B) Sizce toplumumuzda giincel veya tarihsel olarak siiregelen tartismali
konular nelerdir? Liitfen listeleyiniz.

C) Sizce okullarda ogretilmeyen ancak Ggretilmesi gerektigini diisiindiigiiniiz
tartismali konular nelerdir? Litfen belirtiniz.

D) Sizce okullarda ogretilen ancak ogretilmemesi gerektigini diisiindiigiiniiz
tartismali konular nelerdir? Lutfen belirtiniz.

E) Sizce tartigmali konulara oOrgiin egitimde yer verilmeli midir? Liitfen
yanitinizi gerek¢elendiriniz.

F) Eger “E” maddesindeki soruya olumlu yanit verdiyseniz, tartismali konulara
hangi egitim kademesinde yer verilmelidir? Liitfen gerekcesiyle birlikte
aciklayiniz.

G) Sizce tartigmali konularin dgretiminde ailelerin rolii ne olmalidir? Liitfen
belirtiniz



EK-5. 2016-2017 Egitim-Ogretim Yih Iflkogretim Kurumlari Haftalilk Ders
Cizelgesi

SINIFLAR
DERSLER ILKOKUL ORTAOKUL
1 2 3 4 5 6 7 8
Tiirkge 10 10 8 8 6 6 5 5
Matcmatik 5 5 5) 5 5 5 5 5
IHayat Bilgisi 4 4 3
Fen Bilimleri 3 3 4 4
Sosyal Bilgiler 3 3 3 3
T.C. inkildp Tarihi ve Atatirkgilik 2
gz |Yabanci Dil 2 2 2 3 3 4 4
E Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi 2 2 2 2 2
g Gorsel Sanatlar 1 1 1 1 1 1 1 1
g Miizik 1 1 1 1 1 1 1 1
= |Oyun ve Fiziki Etkinlikler 5 5 5 2
2 Beden Egitimi ve Spor 2 2 2 2
= | Teknoloji ve Tasarim 2 2
g Trafik Giivenligi 1
N Bilisim Tcknolojileri ve Yazilim 2 2
Rchberlik ve Kariyer Planlama 1
Insan Haklan, Yurttaghk ve Demokrasi 2
ZORUNLU DERS TOPLAMI 26 | 28 | 28 | 30 | 29 | 29 | 29 | 29
. Kur'an-1 Kerim (4) 2 2 2 2
g”}" Ahlak e Peygamberimizin Hayat1 (4) 2 2 2 2
cgerler -
Temel Dini Bilgiler (2) 2 2 2 2
Okuma Beecrileri (1) 2 2
Dil ve Yazarlik ve Yazma Bcecerileri (4) 2 b/ 2 2
Anlatim Yasayan Dillcr ve Lehgcler (4) 2 2 2 #A
Tletisim ve Sunum Becerileri (1) 2 2
; Yabanci Dil (Bakanlar Kurulu Karan
g |Yobaner DIl 5 Kabul Fdilon Diller) (4) S
= Bilim Uygulamalan (4) 2 2 2 2
7 |Fen Bilimleri .
@ vo Matcmau-k‘U?'gulamala,n 4) 2 2 2 2
fa‘ Matsinatik Cevre Eglt|n1| (1) 2 2
:]( Bilisim Tcknolojileri ve Yazilim (2) 2 2
Gorscl Sanatlar (Resim, Gelencksel
E Sanatlar, Plastik(Sanatlér vb.) (4) 2/(4) [ 2/(4) | 2/(%) [ 2/(4)
= Miizik (4) 2/(4) | 2/(4) | 2/(D [ 2/(4)
5 — —
S S e Dsaoenon 0 X B
Drama (2) 2 2
Zcka Oyunlari (4) 2 2 2 2
Halk Kaltiirii (4) 2 2 2 2
“Schrimiz ...” (1) 2 2 2 2
:;?I:i?l‘er Medya Okuryazarlig (1) 2 2
Hukuk ve Adalet (1) 2 2 2
Diiginme Egitimi (2) 2 2
Secilebilecek Ders Saati Sayisi 6 6 6 6
SERBEST ETKINLIKLER 4 2 2
TOPLAM DERS 30 30 30 30 35 35 35 35




EK-6. Yariyapilandirilmis goriismelere (6gretmenler) iliskin kodlamadan bir kesit

T i T I 3 F
1 GUNfElfTARiHSElIARII§MAlII(UNULAR v TEMA |7 ATTEMA (7| KONULAR |v| KODLA'™ KATIIMCIKO ™| BRAN(~
1 314 satre - syfa FENVETEKNOLOJ CINGELLK Cinslegtim | TU/ATLS | BUSE
3iEelr;j.i.geh,toplumummdaguncelveyatanhseloIamksmegeIentart;malkonulalsnegore ot SIY@?;:ELI;I;:VE T
. ATt FENVETENOLO 3L G 0luirinr | TN SEE
4| SEPIKCK ol it i sz ama vet, Pekitoplumuzca gincel veya taihsel larak siregelen UREMETEKNOLOJLERI
5| ol Konularsiz gore neldi? Hem brangn disindBinid bl tabi em de toplumsal FENVETEKNOLON|  ENERIKAYNAKLARL | Nikleersanral | TLJATLS | SERiFE
, ! O, DN SYASE MLAVAVE YGULAMADA o yeameged | THATML | SAFE
SERIFE: ertma, b kere evrim, brangm disindrse. I hem toplumsal hem de bilimsel olrak -
: Sarsmal Konulardan birtanes.Van evrim kanusunds nsanla gelsyorlar, Benim onum geredi FENVETEKNM'SAG”“';E};:%EVEHDA Dengeibeslenme (TYATHIB|  EAfE
. il : . o
§ 197, satrar L saf FENVETEKNOLOII‘ BRI Erim TATLG | NAZL
SEFIkA: i, ki tonumumuzd gince veya taisel ek siregelen trtmal omlar size gove e GFNHIKQMIWALP.R\(E i |
§1 nelerir? Hem brangina distndgincachem genel olstak oplumu digindginizde? UREMETEKNOLOILERI
10{NAZL: iz brangmzda bence en ok tartmali konu evim anust. I ginki o konud syl birsey FENVETEKNOLOII‘ (FREOUMRUG | Gerdinisim | TYATLE | Azl
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1 T4, a2, syfa TARM ATATORK VEATATORKCOLUK| Aatirkdevimleri | TYATS-L | BORA
SEFikA: P toplumumuzda ginel veya arihse olarel siregeen ol konularsize gore . Dini oadetlerin nasl
o - o R DIN YORUMLAMA VE
nelercir? Oncefikle branina gz aninde bulundurarek sonra genelolvak dginebliriniz, | DIL DIN, SIVASET yapimas gerektid | AT | BORA
R . A N UYGULAMADA HATALAR
13/ BOR:Yamimel i kere biim acing oo felabiey artshéimin sdylemek mimiCin el herhlde. (orugname)
141 Ama bz syas sCrelrimizle g, s el i st stemes trileparalelesio, 0 TAR | ATATORK VEATATORYCLOK)Halielin Kldnimas | TS/ATS-L | BORA
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17| Sl g geciginde de sl toplumdli fadesiyl sleyelim resmi arihle gercek tarin gioi bi et
18 |aynma idimeye ey, B sdeceinklaptarin apsamyor, cmtarie daortaasatiktaril — TAR | ATATURKVEATATORKCOLDK|  Devletlikes | TSJATSS | B0RA
e geren bl srece giryor. Mesela bu il dereced bicok noktada anasorarsani tarimal bl kon. It
Onuncignda enim ken deBerendimem alaminda pylagapm nan sreermize deatama | INSANWAKLAR | CORKDLTIRULIK | clsmangialyle | ToAm2 | Wi
19| Konust olannoktalarvar, e imdi ramazen By, Hep heraher e sl teorucu hang bk
N | | 45-?9.53t\l|ﬁl/2.?ﬁﬁﬁ .‘ i gOKKI.JlTl%RL.L.IU{K Farkllwld‘l‘nleredugman | i
21| SEFIKA: i, ki hocam foplumumuzda glncel vegatarisel olaak sragelen tarimal konularsize CORKULTURLULL | nyle bakma
12| gie nelerir?Hem deriiz kapsaminda diinebfiriniz hem de genelolrak Tk tophumundaya | INGANHAKLARI | CORRUTURLOLDK | Cisietaynmaly | TUATE2 | HANIE
1| iste hepkonustnu, Jinsan biraraga glcindekonusurama b i rlasamay dedgimiz. | IL O, SYASET | YONETIMSISTEM | Yonetimgek HANIFE
24| HANIE: ediimiz konular oy ol kepsamndalineyim b han 7 Smflvacemse — FENVETRRNLON]  CVREDUVARILG! | Coweliligi | TOATIA | HANE
i 40, a1 syfa INSANHAKLAR! | CORRULTURLOLUK gl TYATR2 | FERIT
06 A Wi pekihem ke angriz oelinde e de genel latak isindiiniade topumumuzd INGANHAKLAR) | CORRUTURLOLK ~ hacilerekargcimal TUATEY | FERIT
I glncelveyatarnslolare siregele el Kol sie e nelei? TAR | ATATURK VEATATORKCOLORatirkve seh arkadasly TUATS-10.|  FERT
08 FEAIT:Yani i meselatlevnyonlrda bugn ok fal gz Osmanl hata onun dncesne | TARM FURTULUSSAVASI | Wil micadele | T/ATSY | FERIT
19 it olan ba il var. I g e topumda sypetigiiz, el b yag e nsanlar b~ TARM OZANANTLASAS | Lozanantlagmast | T/ATS-L2 |~ FRIT




EK-7. Acik uclu anketlere (6@retim elemanlan) iliskin kodlamadan bir kesit

—

( 0 : f b i | |
TRCRUBE | UEMANCKALAN *|  UhaN 7 TEA LTARTISMALIKONULAR T ATTEMA KONULAR v/ KODLA*
Glncel:Referandum, nayasa gkl PR, . . o
B | g | M | e e | OESE |
Feto, 9 Temmun daoe g, Ak ve
WG | etk | 00C | ol ook ek snbilin | NSAN AL (ORLTERL lainfatn | T
CO | matematcegni | YROOC | et e, emen mesles, et | NN HAKAR (ORLTURLOLK ety atdliln | TUATEL
— . - P TEROR
16t FEN EGITIM 00 AB,PRKTEROR , ERMEN SOVKIRM INSAN AKLAR TEROR VE SDET i
- g | I Binse bll|gl, din e e flef il ayllrt —— il Fiin -
efmemenaen tyradanen konda e
Burim : : Burim
15 Kimyafitii | YADDO ' L
I mija i [ i FENVETERNQLO) FVRIM TATH
- Biw'?ii.[éi.wi?i' - Ewimltleorisij i slaI§||kdersininluku||arda — ol Fiimeors] -
(e i, Cse verp vermemes T, ot vefse s
60
00, ke, har il il sl AR
It et | YAODOG | enevesu sy, antot oo,y | ENVETERNOLO) u L T
TENOLOJLER
bedek,Konlama
GD0 e ok g, s o | GENTR ALSMALAR e U
NE | g | | CDRMEREEAERE | e | SRR W |
yonetn,enrf anaanminyinei e TERNOLOJLER!
HB | Fidkegii R | Willeerenr il dodes, eveninoloumy |~ FENVETERNOLO FNER AT Nieerenrj | U
I Biyoloj ¢ Eri, e FENVETEANOLO il Ein TATH
| Sotenatkbotnk | PO | Cestibeiniimzeshdemei, | DANHLAR (ORLTURLOLK Faliaratehanml | AT
EX | Fen Bl Eitni | M000C | i ento Lt preeilecsk | FENVETEONOLON AR Fin T
It Bl Egiti | 0OC | Fenimeselesl, Kt meseles gdo el TR ERMEN SORUN Emenimesdes | T
GENETIDEGTRI ORGANZIALR, | CET CALSMALARVE DRE | GEETE DEGTR
bl FNEGTM | YOOOC | | Tl FENVETEKNOLON W o . e T
EURIM, ARTAN CO SALIMINI SONUCUNDA SERA TENOLOJLER ORGANIZMALAR
W5 | AN | oo Deser emags AN BAAR TORLUNSALDEGERLR Dl | TUAL
| Fenbiiifgini | YO Vesaet DLONSHSE | uvewrmoslc | vONTMOSTEM |
Biyoetk aosamindat ondar reme tkogl | GENETICALALAR V e
I e T I [y R T
gt ki Honlama 1o komlam e ot TERNOLOJLER
lt iy i TERCR VE ERONOM AN AL TERORVESOFT T TUAT




EK-8. Acik uclu anketlere (egitim sendikalan) iliskin kodlamadan bir kesit

) B " I ; F T
| GUNCEUIARiHSElIARIIﬁMAHI(ONULAR v THNA ATTEMA 17| KONULAR v| KODLA'™ KATIIMCIKQ *| BRAN:=
l 3140, satrla 12 safa FEN VETEKNOLOI CINSELK Cnselegitm | TUATLS | BUSE 8
SEFIGA ek, oplumumuzdegince veyatangel ol sregelentartsmabkonularsizegire. SIVASALKATIIM VE B
INSAN HAKLARI ookiciman | TUATAL| BUSE | B

3 nelerdi? VATANDASLI Q 4

it FENVETEONOLO) QLAY W0l || BE | R

, - - Uirinler :
4| SEFIKA:Cok it gGrmedim s ama eve, ki toplumuzda gincelveya tarihel olaak sCregelen UREMETEKNOLOILER $
5| tatmal ol soe g neerdir? Hem brangina diindiginiodebaghcatabihem detopumsal | FENVETEKNOLO ~ ENERIKAYNAKLARI | Nilearsntral | TUMTLS | SRRFE | B
) o . .
1 O DL, DN, SYASE SUMLANA VEVGULAMADAY encyesma el | TYTRL | S | 7B
SERIFE Satsma, i ere eurim, brangim) disdnrsm, e foplumsal hem de el olarak .
| SAGLIKI BESLENME VE GIDA

farma konulardanbi tanesi, i evrim kanustnds nsanlrceliyorlr, Benimkonum gereEi e Ve TekNOLOI Derpelibesme | TATB| WE R

7 il e : - i GV
§ 17 satra 1. sayfa FEN VETEKNOLOII‘ FyRiM Eurim TJATLS | AL 8
SEFIAs i, e tolumumuada gincel vy tahsel olaaksregelen tatmal onularsiz e e GFNHIK(;ALIWALQR\(E e W N
91 nelerir?Hem brangm dis(nainiade hem genel olaraktoplumy dsCniginiade? UREMETEKNOLOJLER
10 WAZL: iz bransmizda bence engoktatsmal konuevrm kanusu. I ginkd b anuda syl bir sy FENVETEKNOLOII\ (REDUMALLEL | Geridinigim | TUMTLS| ML | B
1| vr il tamamen ok irden gz dlsnirteniste il ainda lecimad FENVETRONOLO)  (PREDUMARLLE | Covedupatl | TUMTI | MAZL | B
1 T sattaf 13, saa TARK | ATATCRKVEATATRYCILDK| Atk dowimleri | TH/ATS-L | BORA %
SEFIGA: Pk, toplumumunda ginoel veya taisel ol siegelentrtmal onulrsie e . Cini oadeferin nes
nelerci? Onceil rangn gtz cninde bulundurarak sonvagenel ek dinebilsiniz, | iL, DIV, ShASET PHITERALAAT: yapimasgereltl | TATIE | BORA | %
o e . " o UYGULANADA HATALAR
13 BORA: il keneblimacin o el biey erisamn 5ylemel mimkdn degilherhale. (o, namaz]
141 A i syt sOreeril gl s el tersemen tarle paralelsiy, 0 TARK | ATATCRKVE ATATURKCULDK lein aldnlmas TS/ATS-L | BORA | B
15| ineed e lylar sl onulr ek indemegelfyor. ey aimidegli | TR ATATORRVEATATORNCILK) ook | TSATRL| BOW | %
16 irgok omasiyaseiler taafndan targyor Bim kendibrangma ik olvakzten ok hassas | TARM | ATATURK VEATATIRKCOLUK, Killoyafet dewrmi | TS/ATS-L | BORA | B
Mokt Afatirk evrimer il ersma konusw, Olmel o olmamal . Belki b o konustlacak i Tevhic Tedrisa
Yoy ama dersimizin 8. St konulenmintamam aslnca bizm tarsma konusy, Onun dignca 7 AR |ATATURK VEATATURKCULDK Uygulamlan (e | AT | BORA | S8
17 Sl il geciginde de e toplumdaki facesiyle sy eyelim resi e ek tar g bir efim)
18 2ymma gidimeye alhyor, Busacece inklp arhin apsamyor,osm fariya e ortaasya bR tarn 7ARH ATATORKVEATATIRACOLDK)  Devetlikikesi | TSATS3 | BORA 0
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Qrnundignda benim kendidegerlendiemem anlamnda peylasapm nancelrederimide dettoma | INANWAKLAR! | COMDUTORIDLDK | clsmngiuiyle | TATAL| W | S8
19| onus ol noktelarvar. e sl ramazn hlor, Hepbetabe e alna st orucy hang bk
l . | ﬁlﬁﬂ.sat\rlarll..saﬁa .‘ B QOKKEJLTI{RLEJLI}K Farkl‘|‘d‘|‘nleredu§man wm| wiE W
21 SEFIKA i, ek acam foplumumuzda gincel vey arihsel olaak slegelen artmal Konular size CORKULTURLLAUK | iyl bekma
10| gore nelerr?Hem dersiniz apsaminda isinetlirsiniz em de genelolarak Tirktopumundaya | INGANHAKLARL | CORULTRLILDK | Csietaynmalig | TYATR2 | WANIEE | B
13| isthep konuguruz, 2 inan i araya geliginde Konuguram it wlgamayncedigimiz, | DL DN SWASET | YONETIMSISTEM | Yometim ek WNFE | @
24| HANIFE: ez omulr o yan couba kapsamndacigineimbem 7. Smfaracerse PN VETRONOLO  CPVREDUWARLLIGL | (el | TUATA | HANFE | %
i 90 sl 1L sy INSANHAKLAR) | CORKCLTURLILDK gk TYATEY | FEAT B
26 SRRk i, ki he e ransngcuelinde e de genelolarak isindiginizde tophumumuadsl INSANHAKLAR! | COROUTRULDK  adinerekerg ismat TYATE2 | FERT | B
] ginel vy aisel ok sireglen tatmal onulasize g neleri? TARK | ATATCRKVE ATATIRKCILDK atirkvesleh aradaly TUATS 11| FERTT | B
I8 | FERIT:Yani sl meselatelevizyolarda bugn gokfnlagordigimi Osman! hata omun dncesine.~~ TARIY KORTULUSSAVASL | Millmicadele | TUATS9 | FRT | %
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EK-9. Dokiiman inceleme formundan bir kesit

A B { D 4 F b
| DOAVEALMLELSKUITASMALKONILR | f v OESAD | GEALAMACNC+| ORSSNRFNTE | KNUR +|  DRSANT
1 {Terorve gt (PR, fatizm,tie Kan davas), aleiisidde) ¥ SOSMALBIGLER | Se6LLeD 877 8774 ]
] Kﬁresellsmavei]dijegiwaigi 1 SOSHALBIGLER | SREISELT 5877 B4 ]
4 {anetimsistemi(Anavsa defi baskant sistems, reim) ! SOSYALBILGILER $B15 5866 46l 6(6/1)
5 fonefimitem ey ek gk iend, i) ! SOSYALBILGHER B %58 8662 26(6/18)
Vet il bskanh it i) U QoA | ws I 9663 261/t
1 Vet e Anavasa ikl bagkankk sisten, refim) U SOSYALBl6ieR SHs ] 664 16(5/1)
8 Vet e Anavasa ikl baskankik it refim) U SOSYALBIGIER S5 $B4s 8662 16(6/16)
9 e e Anavsadeighl beskant sistem ) i SOSYALBILGHER B %75 %761 16(6/1)
10 Yot Anavesa i, bk siend. i) U SOSYALBIGILER @ %76 %762 26(6/%)
11 Vet e Amavasa ikl askankk it refim) ! SOSYALBILGILER $B15 5876 8763 6(6/1)
17|Vioeim st Anavasa el bikant sisten, i) it SOSYALBILGHER il 07 B84 26(6/6)
13 Pkl ve il vl ! TIRGE 1 13 1326 BELRTILMEM
14 il llarama ve il oulggmas § TURKGE 1129 M TA416 BRLRTIMEMS
15 Dl llurs ve il voelzgnas § TURK(E 1129 TAl TAL6 BRLRTIMEMS
16 Dl bl ve il v § TURKGE 1124 T4 T4 BELRTLMEMS
17 Pkl ve il vl ! TIRGE 1 15 1311 BELRTIEM
18 Dl ve il voelzgas § TURKGE 1129 T Tadll BRLRTIMEMS
19 D ol ve il voelzgmesn § TURKGE T4 Thl Thd] BRLRTIMEMS
20 D bl v orgas ! TURYGE [15E] T4 16412 BELRTIMENS
1 [kl ve i vl J TIR(E T 10 1711 BELRTIEM
12 Dl llurs v il voelzgnas § TURK(E 1129 T 1743 BRLRTIMEMS
13 [l ve il v § TURYGE 1124 Th TA26 BELRTLMEMS
24 kol ve il vl ! TIR(E 1 1M T30 BELRTILMEM
25 Dl llurs ve il vozlzgnas § INKLAPTAR 1] a4 344 BRLRTIMEMS
26 Dl llur ve il voelzgmesn § SOSVALBIGIER 5B 5861 5B BRLRTIMEMS
g7 At ve Attt K e venlpl i INKLAP TARI i1 M1 812 i
J Atk ekt v, Kl heve i I INLAPTAR it AN 813 1[5
Jo At ve Atk i e venlpl i INKLAP TARI i1 M1 814 i
30 Atk ekt v, Kl e ve i) I INLAPTAR it AN 813 1[5
30 Atk ve At i e ve il i INKLAP TARI Tl (¥} 812 i
30 At ve Attt i e ve il i INKLAP TARI Tl (¥} 823 i
33 Atk ve Attt i e ve il i INKLAP TARI Tl (¥} 825 15[
3 At ve Attt i e ve il i INKLAP TARI Tl (¥} 828 15[




EK-10. Ayrintih dokiiman inceleme formundan bir kesit (Genel amacglar
kazamimlar karsilastirmali)

A B C D
1| SOSYALBILGILERDERS] GENEL OGRETIM PROGRAMININ AMACLARI (NITEADI KAZANIM NUMARAS| DERS SAATl
1, Tirkiye Cumhuriyeti vatandagiolarak vataninive milletini seven, haklarm
bilen ve kullanan, sorumluluklanniyerin getiren, millibilince sahip birer X
1 |vatandas alarak yetismeleri, X X
2. Atatiirklke ve inkilaplarinm, Torkiye Cmhuriyeti nin sosyal, kiltirel ve
ekanomik kalknmasindal yerini kavrayp demokrati, ik, milive cadas !
3 |degerleri yasatmaya istekdi olmalan, X X

SB.6.1.5. Bir sorung getirlen gdadmlerin
1 BIREY VETORLUM bk, sorumluluk v Gglriler 2451
temelinde olmasi gerektigini savunur.

3. Hukul kurallannim herkes cin baglaynct olduguny, tim kisive kuruluslann
. yasalar andinde esit oldugunu gerekeeleriyle bilmeler,

98.4.2.4, Mili Micadele kahramanlannin
hayatlanndan hareketle Mill

2. KULTOR VE MiRAs A 3[4/
Micadele'nin nemini kavrar, Kazanim
5 biyoarsfi dgretimi baglaminda ele alinr.
5B.5.24.Kitira| gelerin, insanlan bir
o 3605/
b aradz yasamasindaki rolind analiz ecer,

58.5.2.5. GinlCk yasamdski kirel
LKOLTORVE MiRAsS unstrlann tarh gelisimini deerlendirr,
Gindelik hayatta yerlesmis kiltirel 36(9/1)

) unsurlann sireklil ve degigimi
4, Trk kiltirdnd ve tarihin olusturan temel Bge ve sirecleri kavrayarak milf et

o o N (zerinde durulr.
bilincin alusmasini saglayan kittiral mirasin korunmasi ve gelictirilmesi ——
Y . 5B.5,64, Bayralc ve stikI3| Marsi b mill
gerektigini kabul etmeleri . o _
6. ETKIN VATANDASLIK egamenlik ve bagmsizlk sembollerine ]
8 egerverr.

§8.6.2.3. Tirlerin lamiyet i kebullei e
2 KLTOR VE MiRAS birikte siyes,sosyal ve kitirel alanlarda| ~ 3,5/6/22)
g meydana gelen deisimleri fark eder.

58.6.7.4. Uluslararas! papiler kiltird,
Kiltirdmiiz Gaerindeki etkisini sorgular,
T KRESELBAGLANTIAR  |Kiltirimize ait olmayan unsurlann, 35(44)
medya araclan yoluyla toplum hayati

) nasi etkiledigi fark etii,
5. Yasadid evre ile dinyanin genel cofrafi Gzellilerini tanwyarak insan le '
1 {gevre arasindaki etklesimi aqllamalan ve mekani alglzma becerilerin i i
SB.45.L. Istek ve itiyaglanm ajrt ecerek
ikisi arasinda bilingl segimler yapar.
Kaynaklann sinellg, fayda ve maliyet 356

dengesi gz Gniine alinacaktr,




EK-11. Aydinlatilmis Onam Formu (Ogretmenler)
Degerli katihmet,

Bu c¢alisma kapsaminda, Tiirkiye’de giincel olarak tartisilan konularin ve bu konularin resmi egitim
programt i¢indeki yerinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu konular, fen ve teknolojinin etkilesimi
sonucu ortaya ¢ikan ve iizerinde kesin bir fikir birligi bulunmayan konulardir. Bu tanim igerisinde yer
alabilecek baslica konular; genetigi degistirilmis gidalar (GDO), kiiresel iklim degisikligi, insan haklar
vb. konulardir. Bu konular, igeriklerini giinlilk hayatta karsilasilabilecek durumlardan aldiklarindan
dolay1 bu konularin anlagilmasi ve 6grencilere 6gretilmesi, egitimin 6nemli amaglar arasindadir.

Bu arastirma, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Ogretim Uyesi Prof. Dr. Oktay Cem ADIGUZEL
damsmanliginda, Ogretmen Sefika TATAR tarafindan Doktora tez ¢aligmasi olarak yiiriitiilmekte ve
Anadolu Universitesi bilimsel arastirma projeleri kapsaminda desteklenmektedir. Calismanin sonuglari ile
Tirkiye’de egitim programlarinin tartismali konularla iliskili ihmal edilen boyutunun ortaya koyulmasi
amaclanmaktadir. Aragtirma kapsaminda sizlere Tiirkiye’de giincel konularin neler olduguna, bu
konularin okullarda ele alinigina ve bu konularin egitim programlartyla olan iligkisine yonelik sorular
yoneltilecektir. Goriismelerimiz sesli kayit altina alinacak olup sadece arastirma kapsaminda
kullanilacaktir. Kisisel bilgileriniz kodlanacak, analiz ve raporlamada bu kodlar kullanilacaktir. Bu
calismaya katilim, gonillillik esasina dayanmaktadir. Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece
bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir bagka arastirmada
kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, yazili izniniz olmadan bagkalariyla paylasilmayacaktir. Istemeniz
halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir. Sizden toplanan veriler arastirma
sonuna kadar korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir. Veri toplama
stirecinde/siireglerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep olmayacaktir. Yine de
katilimimiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz c¢alismadan istediginiz zamanda
ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler ¢calismadan ¢ikarilacak ve
imha edilecektir.

Degerli katkilarinizdan dolay: tesekkiir ederim.

Ing. Oprt. Sefika TATAR

Calisma hakkindaki sorularinizi aragtirmaci Sefika TATAR’a yoneltebilirsiniz.

Arastirmaci Adi : Sefika TATAR

Adres : Batuhan Ortaokulu Mamak /Ankara
Is Tel : (312) 3644235

Cep Tel : (505) 785 60 77

E-mail : sefika_tatar@hotmail.com

Bu calismaya, tamamen kendi rizamla ve istedigim takdirde cahismadan ayrilabilecegimi
bilerek katiliyorum. Verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasini kabul
ediyorum.

Katilime1 Ad ve Soyadt:
Tel:
Imza:

Tarih:


mailto:sefika_tatar@hotmail.com

EK-12. Aydinlatilmis Onam Formu (Ogretim Elemanlar1 ve Egitim Sendikasi
Temsilcilert)

Degerli katilimci,

Bu calisma, “Tiirkiye’de Tartismali Konularin Ihmal Edilen Egitim Prograni Baglaminda
Incelenmesi” baghkli bir arastirma calismasi olup Tiirkiye’de tartismali konularin neler
oldugunun ve bu konularin resmi egitim programi icindeki yerinin belirlenmesini
amagclamaktadir. Calisma, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ogretim Uyesi Prof.
Dr. Oktay Cem Adigiizel damismanliginda Ogretmen Sefika TATAR tarafindan Doktora tez
calismast kapsaminda yiiriitilmektedir. Calismanin sonuglar1 ile Tiirkiye’de egitim
programlarinin tartismali konularla iligkili ihmal edilen boyutunun ortaya koyulmasi
amaglanmaktadir. Arastirma kapsaminda sizlere Tiirkiye’de tartismali konularin neler olduguna,
bu konularin okullarda ele alinigina ve bu konularin egitim programlariyla olan iligkisine
yonelik sorular yoneltilecektir. Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar
dogrultusunda kullanilacak, arasgtirmanin amaci disinda ya da bir baska arastirmada
kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, yazili izniniz olmadan bagkalariyla paylagilmayacaktir.
Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkimz bulunmaktadir. Sizden toplanan
veriler arastirma sonuna kadar korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha
edilecektir. Veri toplama siirecinde/siireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir
soru/talep olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik
hissederseniz ¢alismadan istediginiz zaman ayrilabileceksiniz.  Calismadan ayrilmaniz
durumunda sizden toplanan veriler ¢calismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Degerli katkilarinizdan dolay tesekkiir ederim / ing. Ogrt. Sefika TATAR

Tartismali Konu Kavramai:

Toplumun genelini ilgilendiren; sosyal, ekonomik, siyasi ve dini konular iizerinde degerleri,
inanglart ve ilgileri dolayisiyla insanlarin akla ve mantiga uygun ancak birbirine zit fikirler
one siirdiigii konular tartismal konulardir. Insan haklari, gio¢, sosyal problemler, genetik
kopyalama, genetigi degistirilmis gidalar (GDO) gibi konular tartismali konulara ornek
olarak gosterilebilir.

Calisma hakkindaki sorularinizi arastirmact Sefika TATAR’a yoneltebilirsiniz.

Aragtirmact Adi : Sefika TATAR

Adres : Batuhan Ortaokulu Mamak /Ankara
Is Tel :(312) 41333 21

Cep Tel : (505) 785 60 77

E-mail . sefika_tatar@hotmail.com

Bu calismaya, tamamen kendi rizamla ve istedigim takdirde cahismadan ayrilabilecegimi
bilerek katiliyorum. Verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasim kabul
ediyorum.

Katilime1 Ad ve Soyadt: Imza:

Tel: Tarih:
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b) 02/04/2017 tarih ve E.32813 sayili yaziniz.

Iigi (b) yaz ile istemis oldugunuz "Arastirma Projesi" incelenmis ve uygun goriilmiis
olup, ilgi (a) Olur ekte sunulmustur.
Bilgilerinize rica ederim.
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e-posta: strateji26@meb.gov.tr Faks: (0 222) 239 39 22

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir. http:/evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 8bbc-5dac-3e6b-bb9f-2efe kodu ile teyit edilebilir.
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EK-14. Tartismah konular tema, alt tema ve kod listesi

TEMA ALT TEMA KODLAR
Toplumsal firsat esitligi
Laiklik
Demokrasi

insan Haklar1

Katilim ve Vatandaglik

Ozgiirliikler (Ifade, inang, dil, diisiince,
basin, kiyafet, bagortiisii)

Haklar (cocuk, is¢i, engelli haklari,
saglik hakki)

Hukuk ve adalet sistemi

Milli kimlik bilinci

Aglik

Issizlik

Liyakat

Riisvet

Torpil

Sinif hakimiyeti

Cokkiiltiirliiliik

Irkeilik

Mezhepgilik

Cinsiyet ayrimciligi

Tek mezhepli din dersi

Farkli cinsel yonelimler (LGBTI)

Kiirt sorunu ve ¢6ziim siireci

Gog

GoO¢men ve miilteci sorunu

Anadil sorunu

Azmlik politikalar

Islamofobi

Terdr ve Siddet

PKK Terori

Fanatizm

Sporda siddet

Tore ve agiret olaylari

Toplumsal Degerler

Toplumda kutuplagma

Ahlak

Toplumsal giiven

Degerlerin igsellestirilememesi

Evrensel degerler

Postmodernizm ve kiiltiirel yozlagsma

Yerel dil ve kiiltiirlerin yok olmasi

Gelenek ve goreneklerin yok olmast

Aile yapisinda bozulma

Dilde yozlagsma

Cinsel Saldir1

Taciz

Tecaviiz

Ensest iligki




EK-14. (Devam) Tartismalh konular tema, alt tema ve kod listesi

TEMA

ALT TEMA

KODLAR

Fen ve Teknoloji

Evrim Teorisi

Evrenin olugumu

Biyoteknolojik calismalar ve
ireme teknolojileri

Embriyo iizerinde deneysel ¢alismalar

Genetigi degistirilmis organizmalar

Klonlama

Tiip bebek

Genetik hastaliklarin tedavi yontemleri

Kok hiicre ¢aligmalari

Genetik tarama testleri

Sperm bankalari

Enerji Kaynaklar

Niikleer santraller

Termik santraller

Hidroelektrik santraller

Cevre Duyarliligt

Atik yonetimi

Su kaynaklarinin yonetimi

Biyocgesitliligin azalmasi

Deney hayvanlari

Nesli tiikenmekte olan canlilar

Maden ocaklari

Dogal afetler

Kirlilik (toprak, su, hava)

Hayvanat bahgeleri

Sokaga atilan ev hayvanlari

Avcilik

Kiiresel 1sinma ve iklim
degisikligi

Sera etkisi

Buzullarin erimesi

Bilim / Bilimsellik

Bilimin dogasi

Bilimin nesnelligi

Bilimsellik ol¢iitii

Tiirkiye’de bilimsel yetersizlikler

Beyin gogii

Saglikli beslenme ve gida
giivenligi

Ithal tohum

Katki1 maddeleri

Hazir gidalar

Ekmek ve sekerin olumsuz etkileri

Yanlis beslenme aligkanliklar

Cinsellik

Cinsel saglik egitimi

Internet ve teknolojiye bagl

Internet bagimlihig

Internet etigi

Siber zorbalik

sorunlar Sosyal medyanin etkileri
Cep telefonunun zararlari
Wi-fi sinyallerinin zararlari
Mikrodalganin zararlar
Organ bagisinin dnemi
Organ bagisi Tiirkiye’de organ bagisinin azlig1
Kiirtaj Kiirtaj (Dini ve etik boyut)
Otenazi Otenazi (Dini ve etik boyut)

Hastaliklar ve ilag/agilar

Kanser

AIDS

Antibiyotik kullanimi

As1 tartigmalari (zarar-yarar)
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TEMA

ALT TEMA

KODLAR

Din ve Siyaset

Yonetim sistemi

Anayasa degisikligi

Rejim sorunu

Yo6netim sorunu

Baskanlik sistemi

Devletin yonetim sekli

Referandum

Siyasi sistem tartigmalari

Uluslararasi giincel siyasi
sorunlar

Tirkiye’ nin yakin komsularinda
yasanan gelismeler

Ortadogu’da yasanan gelismeler

Tiirkiye nin AB iiyeligi

Tiirkiye Bat iligkileri

Bati’nin Tiirkiye’ye bakisi

Biiyiik Ortadogu Projesi baskanligi

Dini inang¢ ve olugumlar

Islam dinindeki mezhepsel olusumlar

Islam dini disindaki dinler ve dinsel
inaniglar

Islam dininde sonradan ortaya ¢ikan
cemaat ve tarikatlar

Siyasi goriis ayriliklari

Milliyetcilik-immetgilik

Sag sol catigmalari

Ideolojik kamplagma

Politikada kutuplagsma

Farkl1 siyasi ideolojiler

Dini yorumlama ve
uygulamada hatalar

Din istismar1

Inang ve yasam arasinda kopukluk

Kur’an ve hadislerle ilgili yanlis
yorumlamalarin topluma ve bireysel
yasama etkileri

Gericilik

Taassup

Orug, namaz gibi dini ibadetlerin nasil
yapilmasi gerektigi

Dini inanc1 yasama sekli

Kandiller ve kutlu dogum haftas1 gibi
giin ve geceler

Hadislerin kaynaginin dogrulugu

Giinliik toplumsal sorunlara dinin bakis
agisl

Darbeler

15 Temmuz-27 Mayis-12 Eyliil-28
Subat

Darbelerin sebepleri

Darbelerin etkileri

Tarim politikalari

Tarim alanlarinin ranta kurban edilmesi

Zeytin ve findik iiretiminin
sinirlandirilmasi

Gediz havzasinin tarim potansiyelinin
maden ocaklari yiiziinden azaltilmasi

Siyasal giiven

Politikacilarin giivenilirligi

Siyasi erke giiven

Siyasi giivensizlik ortami

Siyasal istikrarsizlik

Adalet, saglik, egitim gibi tiim
sistemlerin siyasetten etkilenmesi
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TEMA

ALT TEMA

KODLAR

Tarihsel Olay, Sorun ve
Kisilikler

Tehcir kanunu

Ermeni tehciri

Ermeni meselesi

Ermeni soykirimi

S6zde Ermeni soykirimi

Atatiirk ve Atatiirkeiiliik

Atatiirkg¢iiliik kavrami

Atatiirk’iin hayat1 ve kisiligi

Atatiirk ilke ve inkilaplar1 (Devletcilik,
harf inkilabi, kilik-kiyafet devrimi,
Tevhid-i Tedrisat Kanunu)

Cumhuriyet donemi kurulug siireci ve
ilk yillart

Kurucu felsefesi

Tarihi sahsiyetler

II. Abdiilhamit istibdat¢r midir?

Fatih’in kardes katli

Yavuz Sultan Selim’in Alevilere kars1
tutumu

Ismet Inonii’ye verilen Milli Sef sifati

Sultan Vahdeddin

Atatiirk’lin silah arkadaglari

Kibris Sorunu

Ege Adalart

Adalar sorunu

Yunan Adalar1

Yunan topraklari

Lozan Antlagmasi

Lozan Antlagmasi bir bagar1 m1 yoksa
hezimet midir?

Ekonomi, Medya, Sanat,
Felsefe

Ekonomi

Tiirkiye’nin i¢inde bulundugu
ekonomik sorunlar

Uretim, tiiketim ve verimlilik
iligkisinin nasil olmas gerektigi

Dogru ekonomik yaklagim ve
davraniglarin neler oldugu

Finansal okuryazarlik egitiminin
olmayisi

Temel diizeyde istatistik egitiminin
olmayisi

Felsefe

Felsefenin kiiclimsenmesi

Felsefenin egitimde gereksiz goriilmesi

Diistinme kiiltiirii

Diyalektik diisiinme yoksunlugu

Medya

Toplumu yozlastiran televizyon
programlari

Yandas yaymcilik

Alg1 yonetimi

Tarihi yanlig yansitan programlar

Sanat

Dogu-bati sanati

Cagdas sanat klasik sanat ayrimi

Sanat olan/olmayan ayrimi

Sanatg1 olan/olmayan ayrimi

Gergek sanata ve sanatgiya verilen
Onem




EK-15. Ik ve ortaokul (zorunlu dersler) 6gretim programlarinin genel amaclar

A. Beden egitimi ve spor dersi

1. Cesitli fiziksel etkinliklere ve sporlara 6zgii hareket becerilerini gelistirir.

2. Hareket kavramlarini ve ilkelerini, ¢esitli fiziksel etkinliklerde ve sporlarda kullanir.
3. Hareket stratejilerini ve taktiklerini, ¢esitli fiziksel etkinliklerde ve sporlarda kullanir.
4. Saglikli hayatla ilgili fiziksel etkinlik ve spor kavramlariyla ilkelerini agiklar.

5. Saglikli olmak, saghgim gelistirmek i¢in fiziksel etkinliklere ve sporlara diizenli
olarak katilir.

6. Beden egitimi ve sporla ilgili kiiltiirel birikim ve degerlerimizi kavrar.

7. Beden egitimi ve spor yoluyla 6z yonetim becerilerini gelistirir.

8. Beden egitimi ve spor yoluyla sosyal becerilerini gelistirir.

9. Beden egitimi ve spor yoluyla diisiinme becerilerini gelistirir.

B. Bilisim teknolojileri ve yazilim dersi

1. Dijital vatandas olarak teknolojik kavramlari, sistemleri ve islemleri 1yi anlayan
bireyler olmalarini,

2. Bilisim teknolojilerini etkili ve amacina uygun kullanmalarini,

3. Internet tabanli servislere erismelerini, arastirmalarini ve kullanmalarini,

4. Bilgisayar bilimine iligskin genel bir anlayis ve teknik birikim olusturmalarini,

5. Problem ¢6zme ve bilgi-islemsel diisiinme becerileri edinmelerini ve gelistirmelerini,
6. Akil ytiriitme stirecini takip edebilmelerini ve degerlendirmelerini,

7. Ogrenme siirecinin bir parcasi olarak isbirlikli calisma becerileri edinmelerini, sosyal
ortamlardan faydalanmalarin1 ve 6grendiklerini paylagmalarini,

8. Internet ortaminda dgrenme firsatlar1 aramalarini,

9. Algoritma tasarimina iliskin anlayis gelistirerek sozel ve gorsel olarak ifade
edebilmelerini,

10. Problemleri ¢ozmek i¢in uygun programlama yaklagimini  segerek
uygulayabilmelerini,

11. Programlama konusunda teknik birikim olusturmalarini,

12. Programlama dillerinden en az birini iyi diizeyde kullanabilmelerini,

13. Uriin tasarimi ve ydnetimi konusunda ¢alismalar yiiriitmelerini,



EK-15. (Devam) i1k ve ortaokul (zorunlu dersler) 6gretim programlarinin genel

amaclari

14. Giinlik hayatta karsilasilan sorunlarin (yashi ve engelli bireylerin karsilastigi
sorunlar vb.) ¢oziimiine iliskin yenilik¢i ve 6zgiin projeler gelistirmelerini,

15. Yasam boyu 6grenme konusunda biling kazanmalarini amaglamaktadir.

C. Din Kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi

Bireysel acidan;

1. Temel dini ve ahlaki sorulara cevap verebilmelerini,

2. Inanma ve yasama 6zgiirliiklerinin bilincine varmalarini,

3. Dini inang ve ibadetlerini baskalarinin istismarina kapilmaksizin gerceklestirmelerini,
4. Dini kavramlar1 dogru anlayip kullanmalarini,

5. Dogru dini bilgiler ile batil inang ve hurafeleri ayirt etmelerini,

6. Dinin igtenlik ve sevgi boyutunu fark ederek onun insan i¢in vazge¢ilmez bir 6ge
oldugunu kavramalarini,

7. Islam dinini ve diger dinleri ana kaynaklari ile birlikte tanimlamalarin,

8. Dinin emirleriyle toplumsal beklenti ve aligkanliklara dayali olan davranislar1 ayirt
etmelerini,

9. Islam’1n iman, ibadet ve ahlak esaslarini tanimalarni,

10. Islam dininin akil ve bilimle uyum iginde oldugunu, din ve bilimin birbirinin
alternatifi olmadiklarini kavramalarini,

11. Aklin, dini sorumlulugun temel sart1 oldugunu; dinin aklin kullanilmasin istedigini
ve bilimsel bilgiyi tesvik ettigini kavramalarini,

12. Kendi inanci ile mutlu ve barigik olmalarini,

Toplumsal agidan;

13. Toplumsal olarak yasanan dini ve ahlaki davranislar1 tanimalarini,

14. Toplumdaki farkli dini anlayis ve yasayislarin sosyal bir olgu oldugu bilincine
varmalarini,

15. Bagkalarinin inang ve yasayislarina hosgorii ile yaklagsmalarini,

16. Toplum i¢indeki hurafelere dayali sagliksiz dini olusumlar1 ayirt etmelerini,

17. Fiziki ve toplumsal ¢evreyi koruma bilincine ulagsmalarini, Ahlaki agidan;

18. Ahlaki degerleri bilen ve bunlara saygt duyan erdemli kisiler olmalarini,

19. Ogrenilen ahlaki degerleri icsellestirmelerini,
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20. inang¢ ve ibadetlerin davranislari giizellestirmedeki olumlu etkisini kavramalarin,
Kiiltiirel a¢idan;

21. Dinin kiiltiirii olusturan unsurlardan biri oldugunu kavramalarini,

22. Dinin, diger kiiltiir unsurlar iizerindeki etkilerini kavramalarini,

23. Dogru dini bilgiler yardimiyla nesiller arast anlayis farkliliklarina saglikli bir sekilde
yaklagmalarini,

24. Tiirklerin Islam dinini kabul edis siirecinde etkili olan unsurlar1 degerlendirmelerini,
25. Dini ve milli bayramlarin, milleti birlestiren temel degerlerden oldugunu
kavramalarini,

Evrensel acidan;

26. Evrensel degerlere kendi dini bilgi ve bilingleriyle katilmalarini,

27. Diger dinleri temel 6zellikleriyle taniyarak mensuplarina hosgoriiyle yaklagsmalarini,
28. Evrensel insani deerlerin Islam’m insani degerleri ile ortiistiigii bilincine

ulagmalarini amaglanmaktadir.

D. Fen bilimleri dersi

1. Astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve cevre bilimleri ile fen ve miihendislik
uygulamalar1 hakkinda temel bilgiler kazandirmak,

2. Doganin kesfedilmesi ve insan-¢evre arasindaki iligkinin anlasilmasi siirecinde,
bilimsel silire¢ becerileri ve bilimsel arastirma yaklagimini benimseyip bu alanlarda
karsilasilan sorunlara ¢éziim tiretmek,

3. Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikl etkilesimi fark ettirmek; toplum, ekonomi
ve dogal kaynaklara iliskin stirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek,

4. Gilinliik yasam sorunlarina iliskin sorumluluk alinmasini ve bu sorunlar1 ¢6zmede fen
bilimlerine iligkin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam becerilerinin
kullanilmasini saglamak,

5. Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve girisimcilik becerilerini gelistirmek,

6. Bilim insanlarinca bilimsel bilginin nasil olusturuldugunu, olusturulan bu bilginin
gectigi siiregleri ve yeni aragtirmalarda nasil kullanildigin1 anlamaya yardimci olmak,

7. Dogada ve yakin ¢evresinde meydana gelen olaylara iliskin ilgi ve merak

uyandirmak, tutum gelistirmek,
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8. Bilimsel calismalarda giivenligin Onemini fark ettirerek gilivenli ¢aligma bilinci
olusturmak,

9. Sosyobilimsel konular1 kullanarak muhakeme yetenegi, bilimsel diisiinme
aligkanliklar1 ve karar verme becerileri gelistirmek,

10. Evrensel ahlak degerleri, milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik ilkelerinin

benimsenmesini saglamak.

E. Gorsel sanatlar dersi

1. Tirk Milli Egitimi’nin temel felsefe ve becerilerine sahip,

2. Gorsel okuryazarlik, alg1 ve estetik bilincine sahip,

3. Gorsel Sanatlar alanindaki temel kavram ve uygulamalar konusunda bilgi, beceri ve
anlayisa sahip,

4. Gorsel Sanatlar ile ilgili tartigmalara etkin olarak katilan ve bu tartismalar
degerlendiren,

5. Gorsel Sanatlarin dogasi ve kokenini inceleyen, degerini sorgulayan,

6. Glincel kiiltlir-sanat nesnelerini/tasarimlarin bilingli olarak izleyen,

7. Gorsel kiiltiir, siirdiiriilebilirlik (ekonomik, ¢evresel vb.) kavramlarinin farkina varan,
buna yonelik arastirma yapabilen, etkinliklere katilan veya diizenleyebilen,

8. Kendi kiltiirii ile diger kiiltiirlere ait kiiltiirel mirasin degerini anlayan ve onlari
koruyan,

9. Gorsel sanat caligmalarinda bilgi, malzeme, beceri, teknik ile teknolojiyi etkin ve
giivenli bir sekilde kullanarak diisiincelerini ifade eden,

10.Gorsel Sanatlar1 diger disiplinlerle iligkilendiren,

11. Sanat alaninda etik davranis gosteren,

12. Sanat alaniyla ilgili meslekleri taniyan,

13. Cevresini inceleyen, ondan esinlenen ve onu gelecek nesillere aktaran,

14. Elestirel diisiinebilen, ayn1 zamanda elestiri ahlakina sahip,

15. Cesaret ve girisimcilik davranisi sergileyen,

16. Ekonomik ve kiiltlirel kalkinma ile siirdiiriilebilirlik konusunda sanatin 6nemini
kavrayan,

17. Ogrendigi bilgi ve becerileri ger¢ek yasamda kullanan,



EK-15. (Devam) i1k ve ortaokul (zorunlu dersler) 6gretim programlarinin genel
amaclari

18. Her bireyin farkli becerilere sahip oldugunu dikkate alan,

19. Grupla veya birlikte ¢alisma kiiltiirlinii destekleyen,

20. Tiurkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanan,

21. Insani, toplumsal, ahlaki ve vatandaslik degerlerine sahip,

22. Gorsel Sanatlar1 6grenmeye ve uygulamaya istekli bireyler yetistirmektir.

F. Hayat bilgisi dersi

1. Kendini ve yasadigi ¢evreyi tanir.
2. Aile ve toplumun temel degerlerine sahip olur.
Milli, manevi ve insani degerleri yasantisal hale getirir.
Kisisel gelisimini saglamak i¢in yapmas1 gerekenlerin farkinda olur.

Kisisel bakim becerilerini gelistirir.

3.
4.
S.
6. Saglikli ve giivenli yasam siirme bilinci edinir.
7. Sosyal katilim becerisi kazanir.

8. Zaman1 ve mekani algilama becerisi edinir.

9. Kaynaklar1 verimli kullanma becerisi gelistirir.

10. Ogrenmeyi 6grenme becerisi kazanir.

11. Temel diizeyde bilimsel siire¢ becerilerini kazanir.

12. Ulkesini sever, tarihi ve kiiltiirel degerlerini yasatmaya istekli olur.
13. Dogaya ve ¢evreye karsi duyarl olur.

14. Bilgi ve iletisim teknolojilerini amacina uygun olarak kullanir.

G. Inkilap tarihi ve Atatiirkciiliik dersi

1. Atatiirk’iin askerlik ve devlet adamlig1 yetenekleri ile inkilapg1 niteliklerini 6grenerek
onun kisilik 6zelliklerini 6rnek almalari,

2. Milli Miicadele Orneginden hareketle Tiirk milletinin milli birlik ve beraberlik
anlayis1 igerisinde oOzgiirliik, bagimsizlik ve vatanseverlik duygulart ile her tiirli
zorlugun tstesinden gelebilecegini anlamalari,

3. Tiirk Milli Miicadelesi ve inkilabinin, milli ve evrensel 6zelliklerini kavramalari,



EK-15. (Devam) i1k ve ortaokul (zorunlu dersler) 6gretim programlarmin genel
amaclari

4. Donemin agir sartlarinda bliyiik giicliiklere ragmen Atatiirk’iin 6nderliginde
gerceklestirilen Tiirk Inkilab1’nin tarihi anlamini ve énemini kavramalari,

5. Insan haklari, ulusal egemenlik, tam bagimsizlik, milliyetcilik, demokrasi, ¢agdaslik,
laiklik ve cumhuriyet kavramlarinin Tiirk milleti i¢in ifade ettigi anlam ve Gnemi
kavramalari,

6. Atatiirk ilke ve Inkilaplarinin Tiirkiye Cumhuriyeti’nin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
gelismesindeki yerini kavrayarak Atatiirk Ilke ve Inkildplarinin esas aldig1 degerleri
yasatmaya istekli olmalari,

7. Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak vatanini ve milletini seven, haklarini bilen ve
kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, milli bilince sahip, milli, manevi ve evrensel
degerleri benimseyen birer vatandas olarak yetismeleri,

8. Atatiirk ilke ve Inkilaplarinin, iilkesi ve milleti ile bdliinmez bir biitiin olan Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin dinamik temelini olugturdugunu kavramalari,

9. Tiirkiye’nin jeopolitik 6nemini bdlgesel ve kiiresel etkileri acisindan degerlendirerek
i¢ ve dis tehditlere kars1 duyarl olmalari,

10. Bu programda ifade edilen kisisel ve sosyal yeterlik ve becerilerin yani sira, tarihe
0zgli beceri ve yeterlikleri de kazanarak gecmis, giliniimiiz ve gelecek arasinda
baglantilar kurmaya dayali bir tarih bilinci gelistirmelert,

11. Tiirk milletinin bir mensubu ve insanligin bir parcasi oldugu bilincini tasiyarak
Tiirkiye’yi ve diinyay: ilgilendiren konulara duyarlilik gostermeleri,

12. Giiniimiizlin sorunlarina mantikli bir yaklasimla ¢ézlimler iiretmesini saglayacak ve
kendilerini gelecege hazirlayacak bilgi, beceri, deger ve tutumlar kazanmalar

amaclanmustir.

H. insan haklari, yurttashk ve demokrasi dersi

1. Insani degerleri benimseyen,

2. Hak, o6zgiirliik ve sorumluluk bakimlarindan ¢ocuk olmanin ayricaliklarini kesfeden,
3. Hak ve ozgiirliiklerin kullanilabilmesi i¢in sorumluluk iistlenen,

4. Insan haklar1 ve demokrasi kiiltiiriiniin gelistirilmesi i¢in adaleti ve esitligi gdzeten,

5. Is birligine ve bilgiye dayali demokratik karar alma siireglerine katilan,
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6. Ortak yasama iligkin sorunlarin ¢6zlimiinde uzlasi arayan,

7. Kurallara uyarak hak ve 6zgiirliiklerin korunmasina ve gelistirilmesine destek olan,

8. Aktif yurttasligi benimseyen ve buna uygun davranan,

9. Birlikte yasama kosullarinin iyilestirilmesi ve gelistirilmesi i¢in sorumluluk {istlenen,
10. Cumhuriyet ve degerlerinin insan haklari, yurttaglik ve demokrasi alanindaki

geligsmelere katkisini bilen bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir.

. Matematik dersi

1. Matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirebilecek ve etkin bir sekilde
kullanabilecektir.

2. Matematiksel kavramlar1 anlayabilecek, bu kavramlar1 gilinliik hayatta
kullanabilecektir.

3. Problem ¢6zme siirecinde kendi diisiince ve akil yiirlitmelerini rahatlikla ifade
edebilecek, baskalarinin matematiksel akil yiiriitmelerindeki eksiklikleri veya bosluklar
gorebilecektir.

4. Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylasmak ig¢in
matematiksel terminolojiyi ve dili dogru kullanabilecektir.

5. Matematigin anlam ve dilini kullanarak insan ile nesneler arasindaki iliskileri ve
nesnelerin birbirleriyle iligkilerini anlamlandirabilecektir.

6. Ustbilissel bilgi ve becerilerini gelistirebilecek, kendi 6grenme siireglerini bilingli
bicimde yonetebilecektir.

7. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin bir sekilde kullanabilecektir.
8. Kavramlari farkli temsil bigimleri ile ifade edebilecektir.

9. Matematigi 6grenmede deneyimleriyle matematige yonelik olumlu tutum gelistirerek
matematiksel problemlere 6z giivenli bir yaklagim gelistirecektir.

10. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.

11. Arastirma yapma, bilgi liretme ve kullanma becerilerini gelistirebilecektir.

12. Matematigin sanat ve estetikle iligkisini fark edebilecektir.

13. Matematigin insanlifin ortak bir degeri oldugunun bilincinde olarak matematige

deger verecektir.
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I. Miizik dersi

1. Miizik yoluyla estetik yoniinii gelistirmek,

2. Duygu, diisiince ve deneyimlerini miizik yoluyla ifade etmelerine imkan saglamak,

3. Yaraticilifini ve yetenegini miizik yoluyla gelistirmek,

4. Yerel, bolgesel, ulusal ve uluslararas1 miizik tiirlerini taniyarak farkli kiiltiirlere ait
Ogeleri zenginlik olarak algilamasini saglamak,

5. Kisilik ve 6z giiven gelisimlerine katki saglamak,

6. Miizik araciligiyla zihinsel becerilerinin gelisimini saglamak,

7. Miizik yoluyla bireysel ve toplumsal iligkilerini gelistirmek,

8. Miizik ile ilgili ¢aligmalarda bilisim teknolojilerinden yararlanmalarini saglamak,
9.Bireysel ve toplu olarak nitelikli farkli tiirlerde sarki dinleme ve sdyleme
etkinliklerine katilimlarini saglamak,

10. Miiziksel alg1 ve bilgilerini gelistirmek,

11. Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanmalarin1 saglamak,

12. Istiklal Mars1 basta olmak iizere marslarimizi 6ziine uygun olarak seslendirmelerini
saglamak,

13. Miizik yoluyla sevgi, paylasim ve sorumluluk duygularini gelistirmek,

14. Milli birligimizi, bitinliigimiizii pekistiren ve diinya ile Dbiitinlesmemizi
kolaylagtiran miizik kiiltiirii ve birikimine sahip olmalarini saglamak,

15. Atatirk’iin Tirk miiziginin gelismesine iligkin goriislerini kavramak amaclarina

ulagmalarinin saglanmasidir.

J. Oyun ve fiziki etkinlikler dersi

1.Temel ve birlestirilmis hareket becerilerini, basit kuralli oyun ve fiziki etkinliklerde
etkili ve 6z giivenle kullanir.

2. Hareket becerileri ile ilgili kavramlar1 kullanir.

3. Oyun ve hareket stratejilerini ve taktiklerini kullanir.

4. Saglikli olmak ve fiziksel uygunlugunu gelistirmek i¢in oyun ve fiziki etkinlik
kavramlariyla ilkelerini agiklar.

5. Saglikli olmak ve fiziksel uygunlugunu gelistirmek i¢in oyun ve fiziki etkinliklere

istekle diizenli olarak katilir.
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6. Oyun ve fiziki etkinlik dersinde, kiiltiirel birikimimiz ve degerlerimizle ilgili
asagidaki amaclara ulasilir:

a. Kiltlirtimiize ve bagka kiiltiirlere ait geleneksel oyunlar ile danslar1 tanir ve uygular.
b. Bayram, kutlama ve torenlere isteyerek katilir.

7. Oyun ve fiziki etkinliklerde kendini tanima, bireysel sorumluluk, kendine giiven ve
zaman yOnetimi becerilerini gelistirir.

8. Oyun ve fiziki etkinliklerde iletisim becerileri, is birligi, adil oyun, sosyal
sorumluluk, liderlik, dogaya duyarlilik ve farkliliklara saygi 6zelliklerini gelistirir.

9. Oyun ve fiziki etkinliklerdeki deneyimlerini problem ¢6zme, hedef belirleme, plan

yapma vb. siireclerde kullanir.

K. Sosyal bilgiler dersi

1. Tiirkiye Cumhuriyeti vatandas1 olarak vatanini ve milletini seven, haklarini bilen ve
kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, milli bilince sahip birer vatandas olarak
yetismeleri,

2. Atatiirk ilke ve inkilaplariin, Tirkiye Cumhuriyeti’nin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
kalkinmasindaki yerini kavrayip demokratik, laik, milli ve ¢agdas degerleri yasatmaya
istekli olmalari,

3. Hukuk kurallarinin herkes icin baglayict oldugunu, tiim kisi ve kuruluslarin yasalar
oniinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilmeleri,

4. Tiirk kiiltiirinii ve tarihini olugturan temel 6ge ve siiregleri kavrayarak milli bilincin
olusmasini saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini kabul
etmeleri,

5. Yasadig1 cevre ile diinyanin genel cografi 6zelliklerini taniyarak insan ile gevre
arasindaki etkilesimi agiklamalar1 ve mekani algilama becerilerini gelistirmeleri,

6. Dogal ¢evrenin ve kaynaklarin simirliliginin farkina varip ¢evre duyarliligr igerisinde
dogal kaynaklar1 korumaya calismalari ve siirdiiriilebilir bir ¢evre anlayisina sahip
olmalari,

7. Dogru ve giivenilir bilgiye ulasma yollarin1 bilen bireyler olarak elestirel diisiinme

becerisine sahip olmalari,



EK-15. (Devam) i1k ve ortaokul (zorunlu dersler) 6gretim programlarinin genel
amaclari

8. Ekonominin temel kavramlarini anlayarak kalkinmada ve uluslararasi ekonomik
iliskilerde milli ekonominin yerini kavramalari,

9. Calismanin toplumsal yasamdaki 6nemine ve her meslegin gerekli ve saygin
olduguna inanmalari,

10. Farkli donem ve mekéanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar, nesneler,
olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirlemeleri, degisim ve
stirekliligi algilamalari,

11. Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam {izerindeki etkilerini
kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini bilingli kullanmalari,

12. Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretmede
bilimsel ahlaki gozetmeleri,

13. Toplumsal iligkileri diizenlemek ve karsilastig1 sorunlari ¢ozmek icin temel iletisim
becerileri ile sosyal bilimlerin temel kavram ve yontemlerini kullanabilmeleri,

14. Katilimin 6nemine inanmalari, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢éziimii i¢cin kendine
Ozgii gorisler ileri siirmelert,

15. Insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlarmnin
tarihsel siireglerini ve giiniimiiz Tiirkiye’si tlizerindeki etkilerini kavrayarak yasamin
demokratik kurallara gore diizenlemeleri,

16. Milli, manevi degerleri temel alarak ve evrensel degerleri benimseyerek erdemli
insan olmanin 6nemini ve yollarmi bilmeleri,

17. Insanhigin bir parcast oldugu bilincini tastyarak iilkesini ve diinyay: ilgilendiren
konulara duyarlilik gostermeleri,

18. Ogzgiir birer birey olarak fiziksel, duygusal ozelliklerinin; ilgi, istek ve

yeteneklerinin farkina varmasi amaglanmaktadir.

L. Teknoloji ve tasarim dersi

1. Teknoloji gelistirme siireci ile ilgili temel bilgiler kazandirmak,

2. Tasarim kavramu, tiirleri ve siireci ile ilgili temel bilgiler kazandirmak,

3. Giinliik hayatta karsilastiklart problemlerin ¢oziimiine iliskin sorumluluk almalarini
ve bu problemlerin ¢oziimiinde teknoloji gelistirme siireglerini ve tasarim becerilerini

kullanmalarini saglamak,
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4. Tasarimcilarin uyguladigi problem belirleme ve sartlara gére en uygun ¢oziim 6nerisi
gelistirme siireclerini anlamalarina yardime1 olmak,

5. Sosyal becerilerin (is birligi, iletisim becerileri, baskalarinin fikirlerine saygi
gosterme, grup ortaminda kendi fikrini verilerle destekleyebilme, elestiriyi olgunlukla
kargilama vb.) gelismesine yardimct olmak,

6. Teknoloji ve tasarim bilgi birikiminin; toplum, ekonomi ve dogal kaynaklara iliskin
stirdiiriilebilir kalkinma konularindaki etkisinin farkina varmalarina yardimce1 olmak,

7. Karsilasilan problemlere geri doniistiiriilebilir veya atik malzemeler kullanarak
bilimsel yontemlerle ve teknoloji tasarim siirecleriyle ¢oziim saglanabilecegini
kavratmak,

8. Birey, cevre, toplum ve teknoloji arasindaki etkilesimi fark ettirmek,

9. Kapasiteleri konusunda biling kazandirmak ve dgrencilerde farkindalik olusturmak,
10. Problem tanimlama, ¢6zme ve uygulama becerileri gelistirmesinde yardimer olmak,
11. Gorsellestirme becerisi kazandirmak,

12. Ozgiir, 6zgiin ve yenilik¢i diisiinme becerileri kazandirmak,

13. Teknoloji okuryazar bireyler yetistirmek,

14. Teknoloji ve tasarim ile ilgili kariyer bilinci kazandirmak,

15. Teknoloji ve tasarim siireclerinde is glivenligi dnlemlerinin 6nemini fark ettirmek,
16. Dogal ve beseri bilimlere iliskin merak uyandirarak ve tutum gelistirerek elde
edilecek bilgilerin tasarim yoluyla iirtinlestirilebilecegi konusunda bilin¢ kazandirmak,
17. Farkli teknolojik alanlardaki (enerji, ulasim, bilisim vb.) ilerlemelerin kokeni ve
gelecegi konusunda bilgi edindirmek,

18. Bilimsel bilgi ve teknolojinin yaratici diisiinme sistematigi ile yenilik¢i (inovatif)
iiriinlere doniismesi konusunda katki saglamak,

19. Bulus, icat, kesif, bilim, teknik, endiistri gibi kavramlar konusunda bilgi edindirmek,
20. Ogzgiin fikirlerin degeri ve fikri haklarm korunmasmin teknolojik ilerlemeye

katkisinin bilincini kazandirmak amaclanmistir.

M. Trafik giivenligi dersi

1. Trafikle ilgili temel kavramlar1 agiklamalari,

2. Trafikle ilgili olumlu deger yargisi olusturmalari,
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3. Trafik kurallar1 konusunda duyarlilik gelistirmeleri,

4. Trafik giivenligi bilinci olusturmalari,

5. Trafik ve ilk yardimi iliskilendirmeleri,

6. Trafikte tehlikeli hareketlerden kaginmalari,

7. Trafikte diger bireylere sayg1 gostererek “ben” yerine “biz” bilincini gelistirmeleri,

8. Trafik sorunlarini dnleme ve ¢6zmede yeni Oneriler gelistirmeleri beklenmektedir.

N. Tiirkece dersi

1. Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

2. Tiirk¢eyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve O6zenli
kullanmalarinin saglanmasi,

3. Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini1 zenginlestirerek dil zevki ve
bilincine ulasmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 gelistirmelerinin
saglanmasi,

4. Okuma yazma sevgisi ve aligkanligini kazanmalarinin saglanmasi,

5. Duygu ve diistinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve yazili olarak
etkili ve anlasilir bicimde ifade etmelerinin saglanmasi,

6. Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin
gelistirilmesi,

7. Basilt materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erigsme, bilgiyi diizenleme,
sorgulama, kullanma ve {liretme becerilerinin gelistirilmesi,

8. Okuduklarin1 anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerinin  ve
sorgulamalarinin saglanmasi,

9. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere 6nem vermelerinin saglanmasi,
milli duygu ve diisiincelerinin giliglendirilmesi,

10. Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal degerleri

fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmas1 amaglanmastir.
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