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OZET

MAXINE GREENE’IN EGITIMDE ESTETIK BAKIS ACISIYLA 6.
SINIF GORSEL SANATLAR EGITIMINDE ESTETIK SORGULAMA: BiR
EYLEM ARASTIRMASI

Bahar KARAMAN GUVENC
Resim-ig Egitimi Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ocak 2019
Damigman: Dr. Ogretim Uyesi Mustata TOPRAK

Gilinlimiizde egitim-6gretim alanlar1 i¢inde sorgulamaya dayali 6grenmeden
yararlanilmaktadir. Sanat egitiminde de sorgulama temelinde dersler yaratilmasi onemli
goriilmekte ve farkli bakis acilarindan aragtirmalar yiiriitiilmektedir. Bu arastirmada Maxine
Greene’in egitimde estetik bakis agis1, Sanat eserleriyle karsilasmalar aracigiyla sorgulamaya
dayal1 derslerin yaratilmasina imkan tanimasi nedeniyle temel alinmistir. Bu baglamda
arastirmanin amaci; gorsel sanatlar 6. siif diizeyinde estetik sorgulama kapsaminda
derslerin nasil yiiriitiilebilecegini ortaya koymak ve ogrencilerin farkli bakis agilarindan
bakarak kendini ve c¢evresini anlamlandirma becerilerini gelistirmektir. Bu arastirma;
devlete ait bir ortaokulda 14 haftalik siireci kapsayan bir eylem arastirmasidir. Aragtirmada
tematik analizden yararlanilarak “Bakis Agilarii1 Yansitma”, “Coklu Bakis Agilar” ve
“Ogrencilerin Kendilerine Verdikleri Imkana” yonelik bulgulara ulasiimistir. Bu bulgular
gergevesinde; 6grencilerin deneyimledikleri dersler iginde fark ettiklerini, 6nceki bilgi ve
deneyimleriyle baglar kurup iligskilendirme yaptiklarini, fikirlerine ve kendilerine yonelik
degerlendirmelerini yansitarak daha genis bir bakisa ulastiklarr sdylenebilir. Ogrencilerin
sanatgilarin deneyimlerinin rehberliginde ders siireglerinde farkli bakis agilarindan bakarak
yarattiklar1 anlamlarla kendi uygulamalarinda yaratici ¢aligmalar ortaya koyduklari; birlikte
hareket ederek birbirlerine katki sagladiklar1 goriilmiis ve diisiinemedikleri noktalara yonelik
empati kurmalart miimkiin olmustur. Ogrencilerin, &gretmenin rehberligiyle, kendi
meraklarina yonelik sorular gelistirerek; fikirlerinin nedenlerini agiklayarak, kendini ifade
etmede ve uygulama ¢alismalarinda zorlananlarin siire¢ i¢inde aktif olmasiyla, kendilerine

imkan tanimada gelisme gosterdikleri ifade edilebilir.

Anahtar Sozciikler: Maxine Greene, Gorsel sanatlar egitimi, Estetik sorgulama, Estetik
deneyim, Sorgulamaya dayali 6grenme.



ABSTRACT

AESTHETIC INQUIRY IN VISUAL ARTS EDUCATION OF 6th
GRADERS WITHIN THE FRAMEWORK OF MAXINE GREENE’S
AESTHETIC VIEW ON EDUCATION: AN ACTION RESEARCH

Bahar KARAMAN GUVENC
Department of Art Teaching
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, January 2019
Advisor: Assist. Prof. Dr. Mustafa TOPRAK

Inquiry-based learning is used in the fields of education today. Development of
inquiry-based courses is also deemed to be important in art education and thus, researches
are carried out from different points of view. This research is based on Maxine Greene’s
aesthetic view on education as it allows for the development of inquiry-based courses
through encounter of the works of art. In parallel with this, the goal of this research is to
reveal how courses could be taught within the framework of aesthetic inquiry in visual arts
course for the 6th graders and to help the students understand themselves and their
surrounding through different perspectives. This is an action research carried out in a state
secondary school throughout a curriculum of 14 weeks. Thematic analyses are used in the
research to reach findings about the “Reflection of Viewpoints™, “Multiple Perspectives”
and the “Opportunities the Students Offer Themselves”. The findings suggest that; students
realize during the classes they experience, they establish relations with their previous
knowledge and experiences and attain a wider perspective by reflecting on their evaluation
of themselves and their opinions. It is found that students adopt multiple perspectives and
they produce creative works as a result of meanings they have created; they collaborate to
gain different opinions and to contribute to each other. In classes designed under the
guidance of the experiences of artists, students establish empathy about the issues they have
not considered before. It can be concluded that students develop by forming questions
intended for their interests, by explaining the reasons of their opinions and that, those who
find it difficult to express themselves develop by taking an active role in the process and

creating opportunities for themselves under the guidance of a teacher.

Keywords: Maxine Greene, Visual arts education, Aesthetic inquiry, Aesthetic experience,
Inquiry-based learning.



ONSOZ

Sanat yasamin i¢inde deneyimlerin bir parcgasi olarak yerini almaktadir. Sanatgilar
hayal giicii ve sorgulama siireglerinin biitliiniinde ortaya koyduklariyla oniimiizde yol
gosterici olarak yerlerini alabilirler. Donilisen diinyayr anlamlandirmaya sanat eserleri
onlarin goziinden bakmak i¢in bir aract olurken Ogretmene ve Ogrenciye kendi yolunu
cizmede rehberlik etmektedir. Bu anlamda estetik sorgulamalarla goérsel sanatlar ders
kapsam1 igerisinde sanat siniflarinda sorgulamaya dayali O6grenme olanaklarindan
yararlanmanin aragtirilmasinin 6nemi odak alinmistir. Bu sebeple Maxine Greene’in bakig
acist, 21. ylizyll sanat egitimcilerini ve diger alanlardaki egitimcileri etkilemesi ve sanat
eserleri araciligryla hem sanat hem diger alanlarin 6gretimi i¢in sorgulamalarla 6grenmeye

katkis1 agisindan 6nemli goriilmektedir.

Bu baglamda gorsel sanatlar ders kapsaminda estetik sorgulamalar1 iceren dersler
yaratilarak bu derslerin nasil yiiriitiilebilecegi lizerine calisilmigtir. Bu amagla belirlenen
sanat eserleri derslerde odak alinarak; ogrenciler sorgulamalar yapip sanat¢inin
gorsellestirme yollara dair arastirmalarin1 gerceklestirmislerdir. Amaca yonelik yapilan
eylem arastirmasi ile bu yaklagimin uygulanmasmin derse olan katkilari agisindan
degerlendirilmesine ve gorsel sanatlar dersini bir baska acgidan diisiinmeye olanak
saglamistir.

Arastirma siirecinde emek ederek katkilar saglayan birgok kisi olmustur.
Oncelikle aragtirmanin yiiriitiilmesine destek veren danismanim Dr. Ogretim Uyesi Mustafa
Toprak’a tesekkiir ederim. Arastirma siirecinin tez izleme komitesinde yer alan, goriis ve
onerileriyle gegerlik komitesinde katki saglayan ve arastirmanin her agsamasinda desteklerini
esirgemeyen, Prof. Dr. Handan Deveci’ye ve Prof. Semsettin Edeer’e tesekkiir ederim.

Tez jiirisinde yer alan ve degerli fikirleriyle teze katki saglayan Dr. Ogretim Uyesi
Enver Yolcu’ya ve Dog. Dr. Oktay Kose’ye tesekkiir ederim.

Aragstirma slirecinin her agamasinda tartisma ve paylasimlar yaptigim, desteklerini
esirgemeyen degerli arkadasim Ars. Gor. Ayca Sesigiir'e ve yine arastirma siiresince
destegini gordiiglim, her zaman yanimda olan degerli arkadasim Ars. Gor. Suzan Arslan’a
tesekkiir ederim.

Arastirma siirecini destekleyen Anadolu Universitesi Bilimsel Arastirma Proje

Birimi’ne, arastirma  siirecinde  goniilden  katillm  saglayarak  arastirmanin



gerceklestirilmesine vesile olan sevgili 6grencilere ve gorsel sanatlar 6gretmenine tesekkiir
ve minnetlerimi sunarim.

Ayrica yanimda olup sabir gosteren, maddi ve manevi destegini esirmeyen degerli
esim Kadir Giiveng’e; hayatta her ne olursa olsun yanimda olan ve bugiinlere gelmeme vesile
olan annem Seher Karaman’a, babam Hasan Karaman’a, kardeslerim Sevcan Siingii’ye ve

Ali Karaman’a sonsuz tesekkiirler.
Bahar KARAMAN GUVENC
Eskisehir 2019
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24.01.2019

ETIiK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir alisma oldugunu; galismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak iizere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu galisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakgada yer verdigimi: bu ¢alismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi™yla tarandigim ve
higbir sekilde “intihal igermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢aligmamla
ilgili yaptigim bu beyana aykiri bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tim

ahlaki ve hukuki sonuglari kabul ettigimi bildiririm.

Bahar KARAMAN GUVENC

vii



ICINDEKILER

BASLIK SAYFASL ... .ottt ettt st b et b e sae e beesenas I
JURI VE ENSTITU SAYFASL......covitiiiiiiiiiinisieseesiesis s ii
L0 F/ D TP ORI PR 1
AB ST RACT ettt bttt sttt et e e te e e an e beearneeree s Y
ONSOZ ..o \
ETIK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI .......c.cccoovcuniiniinnnnn. vii
ICINDEKILER .........ooooioeeeeeeeee ettt viii
TABLOLAR DIZINI.......ooiiiiiiiii st Xii
SEKILLER DIZINI.........ccoooviiiiiiicescieeeee ettt Xiii
GORSELLER DIZINI .....coovviiiiiiiiiiiiis e Xiv
SIMGELER VE KISALTMALAR DIZINI.........cccooviiiiniiiiennns XVi
R 123 ST TSTT 1
1.1. ProbIem DUFUMU .......coiiieeeis e 2
1.2, Arastirmanin AINACI.............coiiiuiieeiiiuieieaaiiteeeeesitieeeesasreeeesssseeessssseeeesassseeeessnsseseeans 7
1.3. Arastirmanin ONemi..................ooiviviiiiiieseceeee st s s, 7
1.4, SINIFIIKIAT ... 8
1.5. Tanmmlar ve Kavramlar .............cccooooiiiiiii e 8
2. ALANYAZIN ..ottt sttt ne e 10
2.2.SANAT EGItIM .......ooooiiiii e 10
2.3. Gorsel Sanatlar EGItimi................ccooiiiiiiii e 11
2.1. Estetik ve EStetik DENEYIM........ccoiiiiiieiiieriese et 15
2.4, Estetik EGItIM ... 18
2.5. Maxine Greene’in Sanat Anlayisi ve Estetik e@itim ....................ccccoe, 20
2.5. Maxine Greene’in Estetik Egitim Anlayisinin Egitim Kuramlariyla fliskisi... 27
2.6. Sorgulamaya Dayalt OSrenme..................cccooovevviiueiieeiereceeeeeeeee e, 31
2.7. EStEtiK SOrgUIAMAL......c.oiiiieii s 32
2.8. Gorsel Sanatlar Egitiminde Estetik Sorgulama......................c.ccoooi, 34
2.9. TIgili Aragtirmalar..............cc.ccoovcviieiiuiieeieceieeee e 37
3. YONTEM ..o 41
3.1 Arastirma DeSeni ........c.vvviiiiiiiiii i 41
B2 OFTAM . 46



3.3, Arastirma GrubU ..o
3.4, Arastirmact ROIUL..................oooi
3.3. Gecgerlik KOmitesi ..........cooooiiiiiiiiiiic e
3.4, EYIem SUTECH......ccoiiiiiiiiiiiii e
3.4.1. Gorsel sanatlar ders kapsaminda estetik sorgulamaya dayah
yuritilen dersler............ccoooviiiiiiii
3.4.1.1. Birinci etkinlik “Gozlemlerimiz” .................ccccoooiiiiiiiiicie,
3.4.1.1.1. Imren Ersen’in “Gecekondular” ¢calismast iizerinden
yiiriitiilen dersler .....................ccocoooiiiiiiiiiiii
3.1.1.1.2. Friedensreich Hundertwasser “Yesil Sehir” iizerinden
yiiriitiilen dersler ......................ccccooviiiiiiiiii
3.4.1.2. ikinci etkinlik “Semboller” ................cccccoocvvevrereesrerseresssernnen,
3.4.1.2.1. Rafet Van’in “Balik Sahmeran” ¢alismasi iizerinden
yiuritillen dersler ..............cccooiiiiiii
3.4.1.3. Uciincii etkinlik “Anlam Yaratma”................cccocooovvvevirivinnensnn.
3.4.1.3.1. Juan Osborne’un “Cighk” calismasi iizerinden yiiriitiilen
AEISIEN .o
3.5. Veri Toplama Araclari ..ot
3.5.0. Video Kayrtlar............coooiiiiiii
3.5.2. Arastirmaci ve 0grenci ginliikleri ..................coooi
3.5.3. GOTUSIMELLT ...
3.5.4. Dokiiman incelemesi...............c.cccooiiiiiiiiiii
3.6. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi ...............cccoccovviiiiiin
2.5. Arastirmada Gecgerlik ve GiivenirliK ..................ccoooiiiii
4. BULGULAR VE YORUM ..ottt
4.2. Gorsel Sanatlar Ders Kapsaminda Estetik Sorgulamaya Dayah
Yapilandirilan Derslere Yonelik Bulgular ...,
4.2.1. Bakis acilarim1 yansitmaya yonelik bulgular...........................c
4.2.1.1. Fark ettiklerini yansitma .................ccccoooiiiiiiiiii,
4.2.1.1.1. Sanat eserlerinde var olanlari fark etme .................................
4.2.1.1.2. Ders siirecine yonelik fark ettiklerini yansitma.......................

4.2.1.2. Bag kurarak iliskilendirme ..................c.ccoccooiinii,



4.2.1.3. Fikirlerinde degisiKliK.................ccccooiniiiniiii, 96
4.2.1.4. Gelistigine dair yansitma .................ccccevvie e 100
4.2.2. Coklu bakis ac¢ilarina yonelik bulgular .....................ccoo i, 103
4.2.2.1. ANIaM YaratMma.........ccoooeiieiieiiee e 103
4.2.2.1.1. Sanat eserlerinde gordiiklerine yonelik anlam yaratma.......... 103
4.2.2.1.2. Ogrencinin kendi uygulama ¢calismasinda deneyimlerini
DittiinleStirmesi ..................cccccccoveeeeiiiiie e 109
4.2.2.2. Sanatci gibi diislinme ..............ccccooeiiiiiiii 128
4.2.2.3. Birlik olarak ¢alisma................ccccooiiiiiiii 132
4.2.2.4. Farkli fiKirler ..............ccoooiiiiii e 137
4.2.3. Ogrencinin kendine verdigi imkana yonelik bulgular .................... 140
4.2.3.1. Merak ettiKIerini SOrma............ccocooveoiiieininecnesseene 140
4.2.3.2. Fikrine yonelik neden sunma ...............cccccccooviniiiiincnicneee, 145
4.2.3.3. Ozgiiven dUrtmlari.............ccccocevevriverirneeiieereese e 148
4.2.3.3.1. 867 5ahibi olma ......................c.cccooevviiiiiiiiiiiiiiiieiiee e 148
4.2.3.3.2. Uygulama arastirmalarinda ézgiiven durumlari..................... 152
4.2.3.4. Ogretmen rehberlifi..............cc.ccooovvvvuerceieeeeeeeeceee e, 160
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER.............ccccccoviiiiiiirieeeeeeese e 166
ST SOMUG ... annes 166
5.1.1. Bakis acilarim1 yansitmaya yonelik sonuglar.............................. 166
5.1.1.1. Fark ettiklerini yansitma ..................cccoooiniiniii e 167
5.1.1.1.1. Sanat eserlerinde var olanlari fark etme ................................. 167
5.1.1.1.2. Ders siirecine yonelik fark ettiklerini yansitma......................... 167
5.1.1.3.  Bag kurarak iliskilendirme.................c..ccoocniiiiiiiiinnnn, 168
5.1.1.4. Gelistigine dair yansitma ................ccccoooiiiiinicne e 169
5.1.1.5. Fikirlerinde deZiSiKIiK..............ccccocoviiiiniiiiii e 169
5.1.2. Coklu bakis acilarina yonelik sonuglar................ccccoooiiiiiinnnn, 170
5.1.2.1. ANlam Yaratma.........ccceeieeiiieiiie e 170
5.1.2.1.1. Sanat eserinde gordiiklerine yonelik anlam yaratma.............. 170
5.1.2.1.2. Ogrencinin kendi uygulama calismasinda deneyimleri
DiitiinleStirmesi .................cccccoovviiiiiiiiiie e 171
5.1.1.2. Sanatci gibi diislinme ..............ccocceiiiiiiiiii 173



5.1.1.3. Birlik olarak ¢alisma ................c.cccooiiiiiiiii 173

5.1.1.4. Farkli fiKirler ............ocoooiiiiii e 174
5.1.3.Ogrencinin kendine verdigi imkana yonelik sonuglar ..................... 175

5.1.3.1. Merak ettikIerini SOrma...........cccoeviiinineiiicceee, 175

5.1.3.2. Fikrine yonelik neden sunma .................ccocooiiiiiniiinnnicnee, 176

5.1.3.3. Ozgiiven durumlar................cccocoevevevreeeeereeeeeesesessee s, 177

5.1.3.3.1. S67 Sahibi 0lma .....................ccccoooviiiiiiiiiiiiiiiei e 177

5.1.3.3.2. Uygulama arastirmalarinda ézgiiven durumlari..................... 178

5.1.3.4. Ogretmen rehberlifi..............cc.cccovevevuercrieeieceeeeeee e, 180

5.2, TATTISIMA.... ...ttt e s e e s e e e e e bt e e e e e s bre e e s e ban e e e e e nreeeeeannes 182
5.3 OMEIIICT ..ottt 190
5.3.1. Uygulamaya yonelik oneriler....................cccccooiiiii 190

5.3.2. Gelecek arastirmalara yonelik oneriler .....................ccccooiinn 192
KAYINAKCA ...ttt b ettt et b e bt et e seenbe e e nnes 193
EKLER.......... 88 . 48 48 4 ... 201
(0Z.@] 005\ 1 15T 215

Xi



Tablo 3.1.

Tablo 3.2.

Tablo 3.3.

Tablo 3.4.

Tablo 3.5.

Tablo 3.6.

Tablo 3.7.

TABLOLAR DiZiNi

Sayfa
Odak OFrenci OZellKIETi........c..vververeeeeeeeeeieieieeecce e, 49

Imren Ersen’in “Gecekondular” Calismas1 Uzerinden Yiiriitiilen Dersler... 57

Friedensreich Hundertwasser’in “Yesil Sehir” Calismas1 Uzerinden

Yiiriitiilen DersIer.... ... 61
Rafet Van’m “Balik Sahmeran” Calismas1 Uzerinden Yiiriitiilen Dersler ... 65
Juan Osborne’un “Ciglik” Calismas1 Uzerinden Yiiriitiilen Dersler ............ 71
Arastirma Uygulama Takvimi .......ccociieiiiiiinniie e 73
Yari Yapilandirilmis Gortisme Tarihleri.........ccovvriiiiiiiiiieniiiic e 76

xii



SEKILLER DiZiNi

Sayfa
Sekil 3.1. Sorgulama CIZZIST .....coiviviiieiiiieii e 31
Sekil 3.2. Arastirma AdIMIArL..........cccoviiiiiiiie e 43

Sekil 4.1. Gorsel Sanatlar Ders Kapsaminda Estetik Sorgulamaya Bagli Yiiriitiilen
Derslere Yonelik Bulgular ..o

Xiii



Gorsel 3.1.

Gorsel 3.2,

Gorsel 3.3.

Gorsel 3.4.

Gorsel 3.5.

Gorsel 3.6.

Gorsel 3.7.

Gorsel 3.8.

Gorsel 4.1.

Gorsel 4.2.

Gorsel 4.3.

Gorsel 4.4.

Gorsel 4.5.

Gorsel 4.6.

Gorsel 4.7.

Gorsel 4.8.

Gorsel 4.9.

GORSELLER DiZziNi

Ders Etkinlik Oncesi (Cagdas Sanatlar Miizesi, 14.10.2016) ..................... 46

Miizede Yiiriitiilen Ders Kapsaminda Oturma Diizeni (Cagdas Sanatlar
IMITIZEST) vttt sttt sttt ettt ek bb et e e e et e e n e e e 46

Atdlye Ortaminda Inceleme Calismalart .........ccccoovevvrveveeeiveceeeereeeeeennns 48

Imren Ersen, “Gecekondular”, 70x100 cm, Kagit Uzerine Pastel Boya,

2006, Cagdas Sanatlar Miizesi Koleksiyonu Eskisehir ..........ccccccoevennnnnn. 55
Friedensreich Hundertwasser,“Yesil Schir”, Karisik Teknik, 1978............ 59
Rafet Van, “Balik Sahmeran Serisinden”, TUKT, 70x90 cm, 2008. .......... 63
Juan Osborne, Ciglik, Dijital Calisma, 2010.........cccceviiiiiiiiiiiieeie e, 68

Edvard Munch, “Ciglik”, Mukavva Uzerine Tempera ve Pastel,
91x73,5 cm 1893 Nasjonalgalleriet, Oslo, NOIVEC ........cccovvveiiiiiiiciiiien 69

“Gecekondular” Isimli Calisma Kapsaminda Giilay’in Yaptig1 Calisma . 110
“Gecekondular” Isimli Calisma Kapsamida Demir’in Yapti§1 Calisma. 110
“Yesil Sehir” Isimli Caliyma Kapsaminda Bora’nin Yaptig1 Calisma...... 111
“Yesil Sehir” Isimli Calisma Kapsaminda Miige’nin Yaptigi Calisma .... 112
“Yesil Sehir” Isimli Calisma Kapsaminda Mert’in Yaptig1 Calisma........ 113
“Balik Sahmeran” Isimli Calisma Kapsaminda Iraz’m Yapti§1 Calisma.. 114
“Gecekondular” Isimli Calisma Kapsaminda Mert’in Yaptig1 Calisma ... 116
“Gecekondular” Isimli Calisma Kapsaminda Miige nin Yapti§1 Calisma 116

“Yesil Sehir” Isimli Calisma Kapsaminda Demir’in Calismasit................ 116

Xiv



Gorsel 4.10.

Gorsel 4.11.

Gorsel 4.12.

Gorsel 4.13.

Gorsel 4.14.

Gorsel 4.15.

Gorsel 4.16.

Gorsel 4.17.

Gorsel 4.18.

Gorsel 4.19.

Gorsel 4.20.

Gorsel 4.21.

Gorsel 4.22.

Gorsel 4.23.

Gorsel 4.24.

Gorsel 4.25.

Sayfa

“Gecekondular” Isimli Calisma kapsaminda Iraz’in Yaptigi Caligma.... 117
“Yesil Sehir” Isimli Calisma Kapsaminda Oykii’niin Yaptig1 Calisma.. 118

“Yesil Sehir” Isimli Calisma Kapsaminda Aslihan’in Yaptig1 Calisma . 119

“Balik Sahmeran” Kapsaminda Miige’ nin Yaptig1 Calisma.................. 119
“Balik Sahmeran” Kapsaminda Ahmet’in Yaptig1 Calisma ................... 120
“Balik Sahmeran” Kapsaminda Giilay’in Yaptig1 Calisma..................... 121
“Balik Sahmeran” Kapsaminda Mert’in Yaptig1 Calisma.............cc....... 122
“Balik Sahmeran” Kapsaminda Bora’nin Yaptigi Calisma..................... 122
“Cighk” Isimli Calisma Kapsaminda Iraz’in Yaptig: Calisma ............... 123
“Cighk” Isimli Calisma Kapsaminda Giilay’m Yaptig1 Calisma............ 123
“Cighk” Isimli Calisma Kapsaminda Mert’in Yaptigi Calisma.............. 124
“Ciglik” Isimli Calisma Kapsaminda Ahmet’in Yaptign Calisma........... 124
“Ciglik” Isimli Calisma Kapsaminda Iraz’in Fikrinin Yer Aldig

(81 T3 o1 - RSP 125
“Ciglik” Isimli Calisma Kapsaminda Giilay’in Fikrinin Yer Aldig
CalISIMA ..o s 126
“Ciglhik” Isimli Calisma Kapsaminda Miige’nin Fikrinin Yer Aldig1
CalISIMA ..o s 127
“Ciglik” Isimli Calisma Kapsaminda Emircan’in Fikrinin Yer Aldig1
(081115 41 - SRS EPRRR 127

XV



A.G.
Bkz.
CY.

dk
G.G.

G.K.T.

LCI
MEB

0.G.
V.V.

SIMGELER VE KISALTMALAR DiZiNi

: Arastirmaci

: Aragtirmaci Giinliigi

: Bakiniz

: Caligma yapragi

: Dakika

: Gegerlik Glinliigii

: Gegerlik Komite Toplantisi
: Lincoln Center Institute
: Milli Egitim Bakanligi

: Ogrenci

: Ogrenci Giinliigii

: Video verisi

XVi



1. GIRIS

Gegmisten bugiine sanat farkli anlamlar kazanmis ve yasanan zaman igerisinde var
olan sanat dili anlamlandirilmaya calisilmistir. Sanat; bazen doganin/toplumun
yansimasi, bazen duygularin ifadesi, bazen de bicime doniik anlatimlarin amacini
tasimistir. Yasanan ¢ag ve donemin bakis acilari itibariyle donem algilayislar1 sanatin
anlami tizerinde etkili olmustur. Bir diger taraftan ise; en genis anlamiyla sanat1 Bozkurt
(2014, s.9) “...benligin kisilige doniistiiriilmesi eylemi olup, disimizdaki diinyalara ilgi
ve bilinmeyenlerin ¢ekiciligi de bu eylemimizi besleyen ana damarlardir” diyerek
tanimlamistir.

Bu baglamda yasanan cagda, sanat¢1 c¢evresinde gordiiklerini algi siizgecinden
gecirerek bunlara kisisel benligini katar, gordiiklerinin doniisiimiiyle bakis agisini
yansitir. Boylece sanat yapan kisinin yasadigi estetik deneyim onun yasama karsi
yapilandirdig1 6zgiin bilgisini ortaya koymasini sagladig: ifade edilebilir.

“Sanat, insanin kendisini tanimasinin, doniigtiirmesinin ve yaratmasinin bir disavurumu ya
da bir sertivenidir. Bu seriivenin sonunda insanin baskalar1 araciligiyla kendini tanidigini,
varligint kanitladigini, kendini asma ¢abasi i¢inde kendi bilincine vardigini gozleriz.
Yarattig1 bir ‘imgeler ekolojisiyle sanatg1 gergekligi ve kendisinin i¢inde yer aldigi kendi
diinyasini yeniden kurar” (Bozkurt, 2014, ss.9-10).

San (2003, s.67) sanat kuramini “sanatsal diisiinme, tasarimlama ve yaratmanin,
evrim i¢indeki yasaya benzer diizenliliklerin felsefik ¢ergevesini ¢izer” diyerek
tanimlamistir ve sanat kuraminin en genis anlamiyla estetigin esas konusu oldugunu ifade
etmistir. Sanat kuramini konu alan estetik ise; farkli donemler i¢inde felsefeciler ve
kuramcilar agisindan ele alinabilir. Felsefi estetik temelinde sanatin dogasini ele alan
estetik en genis anlamda sanatin yapimi, sanat (ya da estetik) deneyimi, sanat kiiltiir
arasindaki iligkileri sorgular ve arastirir. Sanat eseri olduklarina inanilan ¢alismalar veya
performanslara karsi ortaya ¢ikan sorular ise; estetik sorgulama kavramiyla karsimiza
¢ikmaktadir. Bu kavramin da farkli tanimlamalar1 olmasina ragmen Greene (2007) bu
sorgulamanin amacinin sanat¢inin ¢alismasinda veya atdlyesinde neler olup bittigini
aciklamak degil insan bilinci ile sanat eseri olarak sunulan sey arasinda gergeklesen
aligverislerin anlamini kesfetmek olarak tanimlamaktadir. Bu sorgulamadan ¢ikan sonug
olarak da, daha yansitici bir estetik tepki olusturmay1 hedef alan estetik egitim agisindan,

ipuclar1 elde etme fikrini bize yansitmaktadir. Buna dayanarak sanatginin kendine 6zgii



buldugu yollar1 incelemenin sanat egitimi ya da daha genis kapsamda estetik egitimi

icerisinde 6nemli bir yeri oldugu sdylenebilir.

1.1. Problem Durumu

20. ylizyildan giiniimiize orgiin egitim igerisinde, egitimin her kademesinde sanat
ve estetik egitimin amaglar tartisilmaya baslamis, arastirmalara konu olmustur. Degisen
bakis acilari, cagin olanaklari, teknoloji ve kiiltiirel degerlerin 6n plana ¢ikmasi,
disiplinlerin i¢ ige ge¢mis hali, egitimdeki degisimleri de beraberinde getirmektedir.
Yasanan caga, giincel hayata ayak uydurmak, ayn1 zamanda farkindalik egitimde oldukca
Oonem kazanmaktadir. Bu anlamda sanatin bize sundugu olanaklar estetik sorgulamalarla
Ogrencinin yaratici, yansitici ve elestirel diisiinmesini saglayarak egitimde olumlu bir

doniistimii olanakli kilmaktadir.

Genel olarak giiniimiizde sanat egitiminin gilizel vakit gecirme olarak
algilanmasinin getirdigi sonuglardan biri olarak kabul edebilecegimiz, bir yanilgi gorsel
sanatlar egitiminin yalnizca uygulama boyutuna odaklanarak derslerin yiiriitiilmesidir. Bu
alanin diger baglarindan kopuk kalmasina ve yapilanin anlamina iliskin eksikliklere sebep
olmaktadir. Sanat alaninda calismak dendigi zaman yalnizca uygulama agirlikli yoniine
odaklanildigi, sanat incelemeleri yapilmadig1 goriillmektedir. Artan bir sekilde giiniimiiz
toplumlarinda sanat inceleme etkinlikleri gorsel sanatlar egitiminde ve sanat eserlerinin
odak alindig1 egitim anlayislart kapsaminda (hatta uzman sanat egitimcisi olmayanlar i¢in
bile) genis bir kabul kazandigina vurgu yapilmaktadir (Pavlou, 2013, s.73). Sanatin odak
alindig1 ve sanat eserleri ile karsilagsmalarla farkli alanlarin 6gretimi de dahil olmak {izere
disiplinlerarasi-multidisipliner okul anlayislari gelistirilmektedir.

Sanat alanlarinin egitimin iginde giizel vakit gegirme anlayisiyla var olmasi zihinsel
gelisime olan katkisinin goz ardi edilmesine neden oldugu sdylenebilir. Bu durum
diinyada sanat egitiminin bu yOniiniin estetik egitim ile daha genis bir a¢idan bakilarak
desteklenmesi seklinde kendini gdstermektedir. Kirisoglu (2002, s.7) da {iilkemiz

acisindan sanat egitimine yonelik genel yaklagimlar iizerine benzer noktay: ifade eder:
“Sanat hala birgoklarma gore; yiice duygularin islendigi diisiik bir aractir...Oysa sanatin
islevi ne salt duygusal rahatlama, ne de salt haz duyurmasidir. Sanatin ¢ok yonli, kiiltiirel,
iletisimsel, bilgilendirici, aydinlatict ve davranis gelistirici islevi onu yine ¢ok yonlii ve
onemli kilmaktadir. Sanatin ‘bu degeri kendinde’ islevleri ve yalnizca sanata 06zgi

nitelikleridir ki kisinin farkl bir boyutta ussal gelisimini saglar”
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Sanat egitimi, dgrencileri ¢esitli yonlerden gelistirebilir. Yazar, Aslan ve Sener
(2014, s.593) i¢in de temel egitim igerisinde sanat egitimi dnemlidir:

“Sanat egitimini okul programlarinin bir siisii, bir yetenek sorunu halinden ¢ikarip ikinci

planda kalan ders olmaktan kurtarip diger derslere gore konumunu iyi tespit etmek

gerekmektedir. Sanat egitimini yetenek- yaraticilik egitimi olarak 6zlestirmek sanat egitimini

olumsuz yonde etkileyerek sanatin diger bilimlere olan katkis1 goz ard1 edilmekte ve topluma

olan katkis1 ithmal edilmektedir”.

Bu anlamda sanat egitimini yalnizca uygulama agirlikli bir yapidan ¢ikarmali ve
hatta Ogrencilerin sorgulama yoniiniin gelistirilerek elestirel diisiinmesine yonelik
Ogretmenlerin tesvik edilmesi 6nemlidir.

Pavlou (2013) gorsel sanatlar egitiminin ¢ocuklar i¢in 6grenmenin gii¢lii ve 6nemli
alanlarindan biri olabilecegine vurgu yapmaktadir. Sanatsal inceleme caligmalariyla
yaratict Ogrenmenin niteliginin artabilecegi bunun da estetik sorgulama ile
gerceklestirilebilecegi sOylenebilir. Bu bakimdan Maxine Greene’in bakis agisindan
gorsel sanat eserleriyle karsilasmalar {izerine derslerin yapilandirilmasiyla sanatin
sundugu olanaklardan yararlanilabilir.

Diaz (2010, s.94) estetik deneyim o6gretiminde Greene’in, estetik egitim siirecini
hem ogrenciler, hem Ogretmenler i¢in sorular agmaya ve se¢me ihtiyacina karsi
farkindalik olarak tamimladigini yansitir. Boyle bir egitim igerisinde Ogrencilerin
sorgulamaya davet edilirse 6grenmenin yolunu, yeni fikirler ve bilgiler yaratmanin
yollarim1 gergekten bulacaklar1 ifade edilmektedir. Ogrenmenin ise; sanat gibi,
diistiniilmiis sec¢imler, zor kararlar ve bu eylemlerin sonuglarinin kabul edilmesini
gerektirdigine vurgu yapilmaktadir.

Greene’in bakis acisina gore; insan bilingli bir varliktir ve nesneler diinyasina
bilingle yaklasir. Degisen, doniisen zaman i¢inde sanat¢inin yaptigi ¢alismaya hayal
giictiniin katkilariyla anlam verilir. Sanat eserine karsi yasanan estetik deneyimler
araciligiyla yorumlamalarla ortaya ¢ikan ihtimaller var olusun alternatif yollarin
diistinmeyi getirebilir. Greene (2010)’in de ortak gercekliklerden ¢ikarilan ihtimalleri ve
ogrencinin bunu ifade edebilme giiciine sahip olmasina 6nem verilmesinin gerekliligini

vurguladigi séylenebilir:
“Metinleri sadece tarif etmekten ya da analiz etmekten degil, yorumlamaktan bahsediyoruz;
disarida olanin resimdeki temsillerini saptamak yerine, resmi okumaktan bahsediyoruz.

Biling ve dilin bigcim veren, {iretici giigleri lizerine diisliniiyoruz; insanlarin ortak



“gerceklikler”i oldugunu diigiindiikleri seyleri ifade etmelerinin Snemini inceliyoruz”

(Greene, 2010 (Onsdz), Akt. Burnham, Kai-Kee, 2015, ss. 18-19).

Greene, estetik bir durumun cesitli asamalarinin anlamlarim1 ararken etkilendigi
gergeve olarak; Marleau Ponty ve diger bazi varoluscularin (Sartre) fenomenoloji
calismalarini gostermektedir. Ona gore; olgular ve tezahiirler (gériinme), o diinyanin igine
dalan bir biling diizeyinde kavranarak, algi, hayal, yargi ve inang yoluyla bilinir hale gelir.
Greene, Sartre’in “kendisi i¢in var olma” “kendisinde var olma” goriisline baglh olarak
diinyanin, bagimsiz ve nesnel olarak var olmak yerine, algilandifi, kavrandigi,
duyumsandigi, hissedildigi ve hayal edildigi sekliyle bizlerin gergegi haline geldigine
vurgu yapar. Bu goriisliyle insan deneyiminin nesnellige karst miicadele etmeye, var
olmaya yonelik tutkusunu kaybettigi giinlimiizde ancak bunun {izerine diislinerek hayal
giicli araciligiyla bir seylerin bagka bir sekilde var olabilecegi ihtimalleri i¢in estetigi bir
arastirma olarak degerlendirmektedir (Greene, 2007). Bu baglamda bir arastirma olarak
estetigin; glincel yasam icerisinde anlam arayisina yonelttigi sdylenebilir.

Greene, Marleau-Ponty’nin alginin istiinliigline vurgu yaparak algiy1 bir seyleri
kavramak ya da onlara baska bir perspektiften bakarak yapilandirmak olarak
tamimladigin1 ifade etmistir. Greene, bu bakigla da sanat eserinin ¢ok katmanli
tiikenmeyen 6zelligini 6n plana ¢ikararak kavrama yetenegine katki sagladigini, ayrica
kigilerin verdigi anlamlar, hayal etme ve yeni olasiliklar1 ortaya ¢ikarmak i¢in biling
sagladigint yansitmistir (Greene, 2007). Egitimin igerisinde sanat eserlerini anlama ve
degerlendirmenin saglanmasiyla dersler yiiriitiilmektedir.

Genel anlamda sanat eserlerini degerlendirmek; sanat degerinin ne kadar olduguna
ya da sanat olup olmadigina yonelik belli dlgiitler i¢inde ele alinmaktadir. Mckenna
(2004, 5.53) Greene’in 6gretmenler tarafindan gegmiste sanat eserleriyle karsilasmanin
kat1 yansitildigina vurgu yaptigini ifade eder. Greene 6gretmenlerin estetik deneyimi
elementler i¢inde (analiz, anlamlandirma ve degerlendirme) algilama ve igerige cevap
verme olarak baktiklarini yansitir ancak giiniimiizde bu durumun kirilarak dgretmenlerin
estetik teori anlayislarini denemeye bagladiklarini yansitir. Ayrica, Greene, estetik
teorilerin, 6gretmen ve Ogrenciler i¢in sanat eserleriyle iliskilenmeye calisarak hem
Ogretmenlere hem Ogrencilere bir ¢erceve (plan) sagladigma vurgu yapar. O, bunu
ogrencilerin estetik deneyimlerinin tanimlamalarini insa etmelerine yoneltme olarak ifade

etmektedir (Greene, 2001).



Greene de one siirdiigii estetik teorisi ile kendi bakis agisin1 ortaya koymus ve
estetik sorgulamanin egitimde kullanilmasiyla hem teori hem uygulamaya dayali
arastirmalar aracilifiyla estetik egitim anlayisini gelistirmistir. Bireyin algisinin 6n plana
ciktig1 bu estetik egitim anlayisi arayan sorgulayan ve kendi anlamini bulan bir bakis agis1
gorsel sanatlar egitim anlayisimiz i¢inde yerini bulabilir. Bu bakis agisi, ne sanat odakli
ne de diger derslerin 6gretimi igin bir aractir (Holzer, 2007, s.6). Gorsel sanatlar egitimi
ve diger alanlarla kurulabilecek iligkileri saglayan bu yaklasim estetik egitime farkli bir
acidan bakmay1 saglamaktadir.

Maxine Greene’in estetik egitim anlayis1 farkli egitim kuramlaryla iligkisi
kurulmaktadir. Bunlar yapilandirmaci kuram ve ¢oklu zeka kuramidir. Estetik egitim ile
yapilandirmaciligin anlam yapma siireci ve 6grencinin aktif olusu bakimdan baglari
kurulabilmektedir. Bir diger taraftan ¢oklu zekd kuramiyla ise; her bir 6grencinin
O0grenme olanaklarina ulagsma agisindan farkli zeka alanlarini degerlendirerek derslerin
planlanmasi agisindan bir iligki kurulmaktadir.

Bu estetik egitim anlayisi temelinde yiiriitiilen derslerde sorgulamaya dayali bir
yapidan yararlanilmaktadir. Sorgulamaya dayali 6grenme ile 6grenci bir arastirmaci gibi
sorgulamalarint yapar, O6znel anlamlandirmalara gider. Sorgulamaya dayali yap1
Ogrencinin giincel yasamiyla baglar kurabilmesine olanak sunar. Estetik sorgulama bakis
acisi ise; sorgulamaya dayali 6grenme bakimindan bilimlerdeki sorgulamadan farkli bazi
ozelliklere sahip, biligsel 6grenmenin yaninda duyussal 6grenmelere imkan sunmaktadir.
Estetik sorgulama ile 6grencilerin sanat eserlerini incelemesi, ¢ok yonlii diistinmenin
gelismesi, farkli bir sekilde diistinmek i¢in ve yeni olasiliklarin ortaya ¢ikmasinin nasil
miimkiin olabildiginin goriilebilecegi belirtilmektedir (Pavlou, 2013, s.73).

Gorsel sanatlar egitiminde sanat eserleriyle karsilasarak 6grencilere yaratilabilecek
tartigma ortamlart Ogrencileri diigiinmeye sevk edebilir ve boylece aktif olmalar
saglanabilir. Ogrencilerin sanat eserleriyle karsilasmalar araciligiyla coklu olasiliklar:
bulmalarina baska bir deyisle farkli segeneklere ulasarak dersler i¢inde kendi kararlar
alabilmelerine katki saglanabilir. Boyle bir 6grenme ile hayal giicii ve yaraticiligin 6n
plana ¢iktig1 ve ayni zamanda Ogrencinin kendi kesfine ulagsmasmin saglandigi ve
Ogrencilerin  gorsel okuryazarlik alanlarinda yeterliliklerinin  gelistirilebildigi
sOylenebilir. Mulcahey (2009)’e gore; okullarda, ¢ocuklar birbirleriyle konusur ve

birbirleriyle kendi deneyimlerini paylasir, gozlemler ve dgrenirler. Bu bakimdan sosyal



etkilesimler i¢in verilen imkanin yaninda sanat hakkinda konusmak onlarin sézciik
becerilerini gelistirir ve gorsel okuryazarligina katki sunabilir. Greene’in yaklagiminin,
cogu kiiciik 6grenciye sanata yonelik yapamam duygusunu birakmaya, yapabilirim
duygusunu kazanmaya olanak sagladigina vurgu yapilmaktadir (Currence, 2008, s.33).
Bu yoniiyle de Ogrencilerin sanat anlaminda oldugu gibi genel anlamda da 6zgiiven
gelistirmesine katki saglanabilir.

Sanatin tiim zamanlarinda yapilan ¢aligmalar iizerinden gelistirilen diyaloglar ve
sanatgilarin yasadigi estetik deneyimler onemlidir. Sanat eseri hangi zamanda yapilirsa
yapilsin 6grenci kendi baglamindan anlamlandirmalara ulasarak sanat¢inin deneyimini
yaparak yasayarak kendi anlamini yaratma olanagi bulur. Sanat eseri iizerinden plan
yapmak Ogretmen ve Ogrencinin ilgisine ya da tercih edilen &gretim programina
dayandirilabilir. Maxine Greene’in bakis agisindaki estetik egitimde, Sonugtan g¢ok
siirecin 6n planda tutuldugu; elestirel diisinmenin saglandigi, hayal giicliniin ise
kosuldugu sorgulamaya dayali etkinliklerle sanat eserleri araciligiyla 6grencinin kendi
yapabileceklerinin farkina varmasi saglanabilir. Gorsel sanatlar dersi kapsaminda
Ogrencinin kendi bakis agisim1 yakalayabilecegi, kendi deneyimleriyle 6zgiliven
gelistirebilecegi olanaklar1 sunabilecek olan bu yaklasim ile 6gretmenlerin de 6zgiin
dersler yiiritmelerine katki saglanabilir.

Tiirkdz (2018) ise; daha genis bir agiyla 6grencilerin kazanimlarina yonelik Maxine
Greene’in yaklagiminin, toplumsal doniisiim icin egitim sistemleri iginde yer almasi
gerekliligini su sekilde ifade etmistir:

“Cagimmizin bir tamigl olan Maxine Greene’in, sanat ve estetik egitimi yoluyla daha
demokratik, 6zgiir, insancil bir toplum olusturulmasi konusundaki gii¢lii ¢agrisinin, tim
diinyadaki egitim sistemleri agisindan bir esin kaynagi olabilecegi sdylenebilir. Greene’in bu
cagrisindan hareketle, Ogrencilerimizin insanlik durumunu bir sanat¢i duyarliligiyla
sorgulayip hissedebilmeleri i¢in, onlara sanat eserleriyle karsilagmalar yoluyla cesitli

olanaklar saglayarak farkindaliklar kazandirmak, ¢agdas ve nitelikli bir egitimin temel

ozelliklerinden biri olmahidir” (Tiirk6z, 2018, 5.400).
Bu baglamda sanat eserleriyle karsilasmalar araciligiyla saglanacak sorgulamalar
giinimiiz toplumlar1 i¢in farkindalik saglamak ve duyarlilik kazanmak i¢in cagdas
egitimin icerisinde yer almalidir. Maxine Greene’in estetik egitim ve estetik sorgulama

anlayis1 iizerine odaklanmadan 6nce genel anlamda estetik ve kavramlari, sanat egitimi,



gorsel sanatlar egitimine ve estetik egitim anlayislari/kuramlart {izerine kisaca

deginilecektir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, ortaokul 6. sinif diizeyinde estetik sorgulama kapsaminda bir
gorsel sanatlar dersinin nasil yiiriitiilebilecegini ortaya koymak ve estetik sorgulamalarla
Ogrencilerin farkli yonlerden bakarak kendini ve gevresini anlamlandirma becerilerini
geligtirmektir. Arastirmanin temel amaci dogrultusunda asagidaki sorulara yanit

aranmistir:

Aragtirma Sorulari

1. Gorsel sanatlar ders kapsaminda sanat eserleri aracilifiyla Ggrencilerin
sorgulama yapmasi nasil saglanabilir?

2. Estetik sorgulama kapsaminda yiiriitiilen derslerde 6grenciler deneyimlerine
yonelik kendi bakis agilarindan nasil yansitma yapmaktadirlar?

3. Ogrenciler estetik sorgulamalarla yiiriitiilen gorsel sanatlar derslerinde farkli
bakis agilart araciligiyla nasil anlamlandirmalara varmaktadirlar?

4. Ogrenciler estetik sorgulamalarla yiiriitiilen gorsel sanatlar derslerinde kendi

gelisimlerine nasil katki saglamaktadirlar?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu ¢alisma ile gorsel sanatlar ders kapsamindaki 6gretim olanaklarini gelistirmeye
katki saglanabilir. Sanat eserleriyle karsilagmalar araciligiyla yapilabilecek dersler
acisindan yalnizca uygulamalara dayali yiiriitiilen gorsel sanatlar dersine farkli agidan
bakmay1 saglayabilir. Ayrica, bdyle bir bakis agisi ile derslerin nasil yiiriitiilebilecegine
ornek olusturarak 6grencilerin elestirel diisiinme, yaratici diisiinme ve yansitict diisiinme
olanaklarini genisletmeye imkan taninabilir. Ogrencilerin farkli bakis acilarindan
sorgulamalar yaparak; kendini ifade etmesine firsat taninarak; elestirel diisiinen bireyler
haline doniismesi miimkiin kiliabilir.

Ogrencilerin yagadiklar1 estetik deneyimler sayesinde kendi estetik algilarini
gelistirebilir, var olanin Otesine yonelik hayal giicii araciliiyla 68renmelerin yolu
acilabilir. Ogrencilerin yasanabilecegi bilinclenmeler ile kurulabilecek empati ile

digerlerine ve kendine yonelik farkindaliklar saglanabilir. Boylece 6grencilerin kendi
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stireclerinde aktif bir rol almalar1 ve sanat eseri karsisinda kendi anlamini bulmaya
calisirken, sanati, kendini ve g¢evresini anlamlandirma becerilerinin gelismesine katki
saglanabilir. Boylece gorsel sanatlar ders kapsaminda biitiin 6grencilerin eksikliklerini

bilerek ve kendi yeterliklerine giivenerek aktif olmalarina katki saglanabilir.

Gorsel sanatlar ders kapsaminda iirlin odagindan ziyade tiim siirecin
degerlendirildigi sorgulamaya dayali bir dersin, estetik sorgulamalar ile yasama karsi
ogrencinin kendi anlamlarint kendi yapilandirabilecegi bir egitim yaklagiminin
yansimalar1 goriilebilir.

Olusturulan ve yiiriitiilen dersler ile 6gretmenler i¢in kendi ders deneyimlerinde
yapabilecekleri iyilestirmelere ve Ogretmen adaylarma yaratilabilecek dersler icin

ornekler saglanabilir.

1.4. Smirhliklar
Bu arastirma;

e Eskisehir il merkezinde bulunan bir ortaokulun 6. sinifindaki subelerinden
birindeki 6grencilerden elde edilecek verilerle,

e Sunulan igerik agisindan arastirma, Maxine Greene’in ortaya koydugu
estetik sorgulama anlayisi dogrultusunda olusturulacak gorsel sanat
eserlerine odakli etkinlikler ile,

e Yontem agisindan aragtirma, uygulama siirecinde elde edilen nitel verilerin

analizi ile sinirlidir.

1.5. Tamimlar ve Kavramlar

Estetik deneyim: Dewey (1934)’e¢ gore; insanin ve toplumun pratik yasamini
biitiinliik i¢inde gelistirmeyi ve zenginlestirmeyi hedeflemesi sebebiyle yasami yeniden
sekillendirme ve eksik olan yanlar1 giderme girisimi (Akt. Eroglu, 2011, s.77).

Estetik Sorgulama: Sorgulamanin bir tiirii olarak hizmet ederek estetik deneyimin
anlamlarini arastirma. Insan bilinci ile sanat eserleri arasindaki etkilesim (Greene, 2007,
Moon ve digerleri, 2013).

Sorgulama temelli 6grenme: Dewey’e atfedilerek, egitimde 6grencinin kendi

bilgisini yapilandirmasina olanak saglayarak; ilk olarak ¢esitli bilim alanlarinda ve daha



sonra diger disiplin alanlarinda 6grenme ve O0gretmenin metotlarinin problem ¢6zme

temelinde kullanilmas1 (Heid, Estabrook ve Nostrant, 2009, s.9).



2. ALANYAZIN
2.2. Sanat Egitimi

Sanat egitimi ilk olarak; Platon ve Aristo’nun sanat hakkinda yazilarinda ve koken
olarak Yunanistan’da yerini buldugu s6ylenebilir. Platon’un sanati1 doganin taklidi olarak
tanimlayarak bilimsellikten uzak oldugu tizerinde durduguna, Aristo’nun ise; doganin her
an degisen durumlarini ve insanlarla olan iligkilerini 6gretmede bir egitim araci olarak
ifade ettigine vurgu yapilir (Ozsoy, 2003, Géokay, 2011, s.20). Sanatin egitimdeki
yansimalari, ge¢cmisten giiniimiize kadar degisikliklerle, kuramlar ve kuramcilar

gercevesinde ele alinmaktadir.

Ozsoy, 1960’11 yillardan itibaren sanat &gretiminde egitim bilimiyle baglar
kurulmasi agisindan sanatin bir disiplin olarak ilk ve orta 6gretimde yerini aldigini ifade
etmistir. Ilk olarak 1562°de Floransa’da giizel sanatlar okulunda sanat egitiminin
deneyime dayali yontemin kullanilmasiyla bir sanat 6gretim baglantis1 yakalanmus,
sonrasinda egitim, endiistrilesmeye bagli olarak tasarimlar icin yetenekli 6grencilerin
kabul edildigi planlt egitim programlari olarak uygulanmistir. Almanya’da sanat ve
zanaatin birlesmesiyle olusturulan Bauhaus Okulunda sanat programlari yerine haftanin
icinde belirli ders saatlerine doniistiiriilmesi ve plan program dahilinde ele alinmasi s6z
konusu olmustur. Alanda yapilan bilimsel arastirmalarla ¢esitli kuramlar gelistirilmis ve
sanat farkli donemler i¢in farkli yontemler uygulanarak orgiin egitim i¢ine dahil edilmistir
(Ozsoy, 2001, 5.52).

19. yiizy1l sonlar1 ve 20. yilizy1l baslarinda sanat egitimi ve estetik egitim ile ilgili
Almanya ve Fransa’da bir atilim goriilmistiir. 1900’1 yillardan sonra sanat agisindan
bir¢ok goriisiin ayn1 anda savunuldugu bir donemin karsimiza ¢ikmasiyla sanat egitimi
ve estetik egitimi yoniinde olasiliklarin zenginlesmesi ve bir tartisma ortami dogmasi

acisindan 6nemli oldugu tlizerinde durulmaktadir (S6ylemez, 2017).
“Sanat egitimi, 20 yy. iceriginde genel anlamda bazi sorunlar igermektedir. Ciinkii; sanattaki
dontigiimler, sanat egitiminin hedefleriyle 6zdeslestirilmeli ayrica; bu doniisiimler pedagojik
formasyonun bilgi alanindan yararlanilarak yapilmasi gerekmektedir. Sanat egitiminin
yontembilimle uzlasgiminin zorlayici olmasi ve sanat egitiminin problemlerinin tartisilmasi,

estetik egitiminde giizel kavramina farkli algilar getirmistir” (Soylemez, 2017, s.45).
Bu baglamda Amerika’da da baz1 gelismeleri destekleyici caligmalar
yiirtitiilmistiir. Clinkii egitimde bilimselligin ve psikolojinin 6n plana ¢iktig1 bir ortamda
sanatin ya ikinci planda kaldigi ya da egitimin bir parcasi bile olamadigi ifade

10



edilmektedir (Denaway, 2013, s.5). Genel anlamda sanat egitiminde kuram ve
uygulamanin biitiinlestirilmeye calisildigr estetik egitim anlayisi desteklenmeye ve
gelistirilmeye calisilmis ve ¢alisilmaya devam etmektedir.

Eisner, Jerom Bruner sanat egitimi igerisindeki bilissel bir gelisime odaklanarak
“Disiplin Odakli Sanat Egitimi” yontem ile birlikte estetik egitimin gerekliligini
vurgulamiglardir. Harry Broudy ve Ralph Smith de estetik egitimin Onciileri olmuslardir
(Ozsoy, Alakus, 2017). Estetik egitiminde 6ne ¢ikan kuramcilar agisindan estetik egitim
anlayislarina ayrintili olarak deginilecektir ancak dncelikle odak aldigimiz alan olarak
tilkemizde ve diinyada gerceklesen degisimler agisindan gorsel sanatlar egitimi tizerinde

durulacaktir.

2.3. Gorsel Sanatlar Egitimi

Egitimde, yasanan donemin ihtiyaclarina doniik diizenlemeler yapilmaktadir. Sanat
egitimi i¢in de ihtiyaclar géz 6niinde bulundurulsa da is egitimi yoniiyle 6ne ¢ikmus,
ancak giiniin anlayislarina gore sanat egitiminin kuramsal yoniiyle (Unver, 2016, 5.868)
de degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Her ne kadar doniisiimler zaman alsa da ya da
olanaklar agisindan zorlanilsa da temel hedeflerin gergeklestirilmesine doniik bir ¢aba s6z

konusudur.

Kuramsal olarak baglarin kurulmasinda 6ncelikle adlandirma sorunu ele alinabilir.
Gegmiste ve yakin tarihe kadar Tiirkiye’de sanat egitimi Resim-Is Egitimi ad1 altinda ele
alinmigtir. 1968 yilinda Ilkdgretim Resim-Is Dersi 6gretim programinin uygulamaya
koyularak 1992-1993 yilina kadar yiiriirliikte kaldigi ifade edilmektedir. Milli Egitim
Bakanlhig tarafindan 2006 yilinda yapilandirmact kuramim da temel alindigi Ilkogretim
Gorsel Sanatlar Ders Programi uygulamaya konarak Resim-is olarak ifade edilen dersin
ad1 Gorsel Sanatlar olarak degistirilmistir (Gokay, 2011, s.32). Bu yoniiyle yalnizca
resim-is ve uygulama odakli anlayistan uzaklasilmaya galigilmistir.

Gorsel Sanat egitiminin genel iceriginin; “giizel sanatlar ya da gorsel sanatlar ve
tasarim alanlar1 olan resim, heykel, seramik, grafik, tekstil, fotograf gibi farkli sanat ve
tasarim dallarinin egitimini kapsadigi” ve ayn1 zamanda “sanat tarihi, elestiri, estetik
disiplinlerinin egitim ve Ogretimini; ders Ogretim programlari, arag, gereg, derslik
donanim, dzel 6gretim yontemleri ve degerlendirme” yi kapsadigi sdylenebilir (Ozsoy,

Alakus, 2017).
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Gorsel sanatlar egitiminin kapsamina uygun olarak 6gretim temelinde Tiirkiye’de
de Disipline dayali sanat egitimi temel alinmistir. Disipline dayali sanat egitimi dort
disiplinin (sanatsal uygulamalar, sanat tarihi, sanat elestirisi ve estetik) uyumunu
gerektirerek Tirkiye’de ¢ok alanli sanat egitimi yaklasimi olarak yerini almistir. Bu
Ogretim yontemi diinyada ve Tirkiye’de baslangigta eksiklik veya yetersizlikleriyle
elestiri almistir. Bu eksiklik ve yetersizliklerin miize egitimi, c¢ok kiltiirli ve
kiltlirlerarasilik iligkileriyle ve programlarin gelistirilmesiyle bir doniisiim saglanmaya
calisilmaktadir (Ozsoy, Alakus, 2017; Yolcu, 2018).

Genel olarak da diinyada ve Tiirkiye’de gorsel sanatlar egitimi degisim ve doniisiim
icerisindedir. Sanat egitiminde plastik sanatlar ve tasarim alanlarinda yasanan
gelismelerle birlikte sanat egitiminde teknolojik gelismelerin yansimasi olarak “cok
kiiltiirlii ve kiiltiirleraras1 sanat egitimi”, “disiplinlerarasi sanat egitimi”, “postmodern
sanat egitimi” “gdrsel kiiltiir” iizerine egitsel yenilikler icin calisiimaktadir (Ozsoy,
Alakus, 2017).

Gorsel sanatlar 6gretim programlari da yapilan arastirmalar dogrultusunda ve
ortaya konan kuramlar g¢ercevesinde giiniin sart ve ihtiyaclarina gore diizenlenerek
gelistirilmektedir. Tiirkiye’de Gorsel sanatlar dersi 6gretim programi kapsaminda temel
alman 6grenme alanlar1 su sekildedir (MEB, Gorsel Sanatlar Ogretim Programi, 2017,

2018):

1. Gorsel lletisim ve Bigimlendirme
2. Kiiltiirel Miras
3. Sanat Elestirisi ve Estetik

Ayrica d6gretim programinda 6grencilerin kisiliklerinin gelismesine yonelik anlayis
cergevesinde bu li¢ 6grenme alanina neden odaklanildig: su sekilde agiklanmistir:

“Gorsel Sanatlar dersinde 6grencilerin, alana dair bilgi ve becerileri kazanmalari, elestirel
diistinmeleri, problemleri arastirarak ¢ozmeleri; bilgi, tutum ve deneyim sonrasi karar
verebilmeleri, grup iginde (is birligi) ¢alisma becerileri kazanmalar1, farkli kiiltiir-sanat
degerlerini takdir etmeleri, onlar1 koruma ve yasatmaya istekli olmalari, hayal gii¢lerini
gelistirebilmeleri, gorsel okuryazar olmalari, duygu ve diisiincelerini farkli tekniklerle gorsel
sanat calismalarina yansitabilmeleri beklendiginden program ii¢ &grenme alani {izerine
odaklanmistir” (MEB, Gérsel Sanatlar Ogretim Programi, 2017).

Bir diger taraftan ortaokul gorsel sanatlar dersi acisindan Gorsel Sanatlar 6gretim

programi (2017) genel felsefesinde disiplinlerarasi iligkinin hedefledigi s6ylenebilir:
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“Farkl1 disiplinlerin bir arada oldugu ama nihayetin sadece bu disiplinlerin toplamindan
ibaret olmadig1, kendi niteliklerini tagiyan bir “biitiin”’e sahip ve ayni zamanda disiplinler
arasi etkilesimin acik oldugu bir yaklasimla sadece hedefi degil, yolu da insa eden bir icerikle

ogretim programlart hazirlanmistir” (MEB, 2017).

Genel olarak ifade etmek gerekirse; sanatta sadece teknik becerilerin 6gretimine
dayali olmayan bir egitimi benimsemek ve bir diger taraftan 6grencinin yasaminin tiim
yanlarinin dikkate alindig1 ve diger disiplinlerle biitiinlestirilmis bir egitim anlayis1 da
gerekli goriilmektedir. Bu anlamda 21. ylizyilda, gorsel kiiltir ve disiplinlerarasi
yaklasimlar 6grencinin kendini sosyal agidan tanimasina katki saglayacak yontemler
olarak gosterilmektedir (Gokay, 2011, s.25).

Aykut (2013), gorsel kiiltiir kuramimin sanat egitimi alaninda yarattigi yeni
perspektif; ozellikle modernizm sonrasinda degisen paradigmalar esliginde sanati
anlamaya yonelik cabalar1 estetik deger, estetik begeni ve yargi temeli Otesindeki
iligkilerle kesfetmeye yonelttigini belirterek estetik egitim kapsaminda gorsel kiiltiir
kuramin1 6nermektedir. Gliniimiiz egitim yaklasimlarinin benimsenmesiyle 6gretmenin
rehber oldugu, 6grencilerin bireysel Ozellikleri, 6grencinin kendi yasaminin ve bakis
agisinin dnem kazandigi bir egitim anlayigina yonelinmektedir. Sanat egitiminde de ¢agin
kiiresel-toplumsal 06zellikleri, gelisen teknoloji ve olanaklari, disiplinlerin keskin
cizgilerinin kalkmasi gibi konular dikkate almarak yeni yaklagimlar {izerine
calisiilmaktadir.

Gilinitimiizde yapilan arastirmalarla sanat alanlarinin egitimdeki yerinin 6nemine de
vurgu yapilmaktadir. Unver (2016), sanat egitiminin c¢ok boyutlu ele alinigini
vurgulayarak gorsel algi temelindeki sanat egitimlerinin sorgulamalar yoniinde

kazanimlar1 vurguladig ifade edilebilir:
“Sanat egitimi alan birey, diinyay1 anlamli yasamakta, maddeyi degistirerek yeniden bigim
vermektedir. Yeniden bigim verebilmek tek boyutlu bir egitimle miimkiin degildir. Estetigin,
elestirinin, sanat tarihinin ve uygulamanin birligi yaninda, yasamin ve varligin dogru bicimde
sorgulaniyor olmasi gerekir. Egitim siirecinde gorsel algi yetenegini gelistiren birey, sadece
varligin goriinen yonlerini algilamakla kalmaz, varliklar arasindaki iliskileri sorgular”

(Unver, 2016, 5.870).
Bir diger taraftan sanat alanlarinin, aktif 6grenme ve sorular sorma iligkileri i¢inde
Ogrencileri motive ederek bir biitiin olarak onlara kendi kiiltiirlerini ve kisisel kimliklerini

anlama ve yaratmaya essiz olanaklar sunduguna vurgu yapilmaktadir. Ayrica sanat
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alanlarmin, disiplinler arasi1 ¢alismalar1 destekledigine ve karar vermede katilimciliga
tesvik ettigine vurgu yapilmaktadir (Smilan, E¢a, Georgia, Ricardo, Tarihsiz).

Kiiresel bir degisimin oldugu ve dijital kiiltiir, gorsel kiiltiiriin arttig1 giinlimiiz
diinyasinda sanat egitiminin diinya ile olan iligkileri belirlemede 6nemli rolii oldugu
sOylenebilir. Dinlemek, diisiinmek, problem ¢6zmek, fonksiyonlar1 eslestirmek ve karar
vermek gibi biligsel becerilerin ayrilmaz bir parcasi olarak diisiiniilen yaraticiligin, hayal
giiciiniin, g6zlemin de alg1 ve diisiinceyi sekillendirebildigi diisiiniilmektedir (Clapp ve
Edwards, 2013).

Miize egitimi kapsaminda ise; giiniimiizde miizelerde kendine has yorum ve
deneyime dayali bir egitim anlayisi ¢ergevesinde egitimlere yer verilmektedir. Genel
anlamda sanat eserleri deneyimler araciligiyla insanlara katkilar sunmaktadir. Bu
baglamda miizeler de uygulamalar yorum, anlam ve deneyime dayali 6grenme alanlari

olarak ifade edilmektedir:

“...miizeler en basta insanlar igindir. Insanlarin sanat eserlerinin anlamyla ilgili
anlayislarini, kendi diistinceleri, duygulari ve sesleriyle ifade edebildigi kamusal alanlardir.
Miizelerin sadece anlam insa etme edimlerine katilabildigi yerler degil, aym1 zamanda
ziyaretgileri de yeniden tanimladigimiz, bilgi degil, deneyim, derin diisiinme ve hayal giicii
pesinde insanlar olarak gordiigiimiiz yerler olmasimi istiyoruz” (Burnham, Kai-Kee, 2015,
5.243).

Gilinlimiizde egitimlerin yeni egitim paradigmalar1 ¢ergevesinde okul miize egitim
isbirlikleri seklinde yapilmasi ve hatta bir egitim isbirligi seklinde sanat temelli 6gretim
ve 6grenmenin gesitli olanaklar sunacagina vurgu yapilmaktadir. Sadece tek bir ders ile
sinirl1 kalmamasi ve miizeye, topluma ve cevreye acilan okulun Otesine genisleme
gerekliligine vurgu yapilir (Smilan, Eca, Georgia, Ricardo, Tarihsiz). Bu anlamda
diinyada ¢esitli lilkelerde sanat temel alinarak genel egitimi destekleyen biitiinciil bir
bakis acistyla, toplumlarin doniisiim hedeflerini iceren c¢alismalar ve arastirmalar
yapilmaktadir. Bu nedenle sanat egitiminde estetik alginin énemini vurgulayan bakis
acilarmin degerlendirilerek bu temelde yeni yapilanmalarin gerekliligi {izerinde
durulabilir. Estetik algi, estetik sorgulamalar farkli bakis agilarindan ele alinarak
caligmalarin ve aragtirmalarin yiiriitiilmesiyle sanat egitimi ya da gorsel sanatlar egimi
farkli bakis acilarindan egitim anlayislariyla sanat-kuram-uygulama ekseninde
gelistirilebilir. Bir diger taraftan daha genis bir bakis acisiyla estetik egitim 6grencilere

saglanabilecek katkilar agisindan ele alinabilir. Bunun i¢in Maxine Greene’in anlayisi ele
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aliacaktir ancak oncelikle estetik ve estetik deneyim kavramlari {izerinde durularak

farkli bakis acilarindan estetik egitim anlayislarina kisaca deginilecektir.

2.1. Estetik ve Estetik Deneyim

Terim olarak en genis anlamda estetik, duyumlar, algilar ve hayal giicii
deneyimleriyle alakali felsefenin 6zel bir dali olarak goriilmektedir. Estetigi duyu ile
algilamak anlami tizerinden Tunal1 (2008, s.13) “duyulur alginin, duyusalligin sagladig:
bilgi ile ilgili bir bilim olarak diisiiniildiglini” ifade etmektedir. Estetigin farkl
tanimlamalar1 bulunmaktadir. Genel olarak Yunancadan gelen ‘aesthetike’ kelimesini ilk
olarak Baumgarten, 1735°te (Tunali, 2008) duyumlar1 nasil bilecegimizin bilimi seklinde
‘Aesthetica (1750)’ adl1 yapit1 sebebiyle estetigin “giizelin bilimi” olarak anlasildigina
vurgu yapmistir. Ancak Tunali (2008) “estetigin giizellik dedigimiz bilimin arastirma
alanini1 ¢ok dar olarak siirlamis” olacagini ifade etmistir. Bunun nedenini estetigin dar
anlaminda yalniz bir deger felsefesi, bir deger bilimi olarak anlasilsa bile bu bilimin
siirlart iginde yalnizca gilizellik degeri olmadigini, baska degerlerin de girdigini
belirterek agiklamistir. David Hume, 19. ylizyilda estetigi “tatlarin standartlar1” yani
estetik tat olarak” (Mcdonald Currence, 2008, s.33) ifade ettifinde estetigin anlami
farklilagmistir. Bu tanima gore; sanattan haz almaya vurgu yapan 6zel bir alan1 ifade
etmektedir. Bu bakimdan belirtmek gerekir ki; birgok kaynakta ge¢misten giiniimiize
estetigin anlamu tartisilmistir. Dewey, estetigi yasamin ayrilmaz bir parcasi olarak ifade
etmektedir. Sanatin miizelerle olan iligkisini giinliikk yasam deneyimlerinden ayrilmasi
yoniinde elestirmektedir. Dewey’e gore; “Sanatin yasamin igerisinde olmasi yagamin tiim

goriintlilerinin estetik deneyimde anlam bulmasini saglar” (Eroglu, 2017, s.42).

Donemlerin felsefi bakis agilarinin da estetik alanina yansimalari olmugtur. “20.
yiizyilin baglarinda felsefede genellikle psikolojizme karsi ylikselen tepki, ayni bicimde
psikologist estetige karsi bir tepkiyi de beraberinde getirir. Bu tepki 0Ozellikle
fenomenolojiden ve fenomenolojik estetikten gelir” (Tunali, 2008, s.19). Sanatin
oynadig1 roller ve onlarla iligkili davraniglari anlamaya yonelik c¢esitli teorilerin
uygulanmasinin yani sira g¢esitli sanatlara verilen biligsel, bedensel ve genellikle de
yorumsal tepkilerin incelenmesine ve agiklanmasina odaklanma psikolojik estetik olarak

ifade edilir (Greene, 2012).
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Husserl’in psikolojizme karsi, “fenomenolojinin felsefeye getirdigi slogan:
“Seylere geri donelim” sozii ile karsimiza ¢ikar. Tunali bunu su sekilde agiklar: “Sujeyi,
siibjektiv yasantilara birakalim ve objelere geri donelim” (Tunali, 2008, s.19).
Baslangicta estetikte yerini bulamadigina vurgu yapilan bu anlayista sonrasinda
varolusguluk temelinde etkileri 6ne ¢ikan isimlerin Maurice Marleu-Ponty ve Jean Paul
Sartre oldugu ifade edilmektedir. Genel anlamda “Fenomenolojide insan bir siibjektiflik
olarak, diinya ile bir alig veris halindedir. Ben diye isimlendirdigimiz sey, tek basina bir
i¢ hali degil, fakat dis aleme dogru sayisiz yonelisler olarak incelenecegi” (Giirsoy, 2007,
5.40) vurgulanmaktadir. Fenomenolojinin bu anlamini destekleyen anahtar kavram olarak
nitelenen “yonelimsellik”in “Husserl’da transendental bir bilince ait olarak” ortaya ¢iktig1
“Marleau-Ponty’de ise; dogrudan dogruya diinya i¢inde yer alan “6z benden”in (corps
propre) yonelmisligi” olarak ele alindig1 vurgulanmaktadir (Giirsoy, 2007, s.40).

Marleau-Ponty, ¢ogu kez Sartre ile Fransiz varolusgulugu i¢inde anilmistir. Algi
fenomenolojisinde yakinliklar: olmasinin yaninda aralarinda 6nemli de bir farkin oldugu
ifade edilmektedir. Marleau Ponty’de “betimleyici 6zellikte felsefe, Sartre’da Varlik ve
Hiclik’in 6zdesligine dayanan ontoloji kurma c¢abasi”yla 6ne ¢ikmaktadir (Marleau-
Ponty, 2016, ss. 5-6, Onséz Ahmet Sosyal). Marleau Ponty’nin tasvir etmek iizerine olan
bakis acisi, felsefecinin diisiincesinde de fenomenoloji anlayisinda da “Biitiin bilgilerin,
hatta bilimlerin esas noktasini teskil etmektedir” (Giirsoy, 2007, 5.43).

Sartre’in bakis agis1 ise; Husserl’dan izler tasidigi yazdigi denemelerde
goriilmektedir. Varolusculuk ogretisi i¢inde kalmadan genis bir alana yayilma diisiincesi
hakimdir.

“Ona gore; dogaotesi (metafizik) sezgi, sanat yapisinin evrenini kendi dokusuyla besler. Bu
dogaiistii metafizik sezginin fenomenolojik psikolojisi ile yakindan ilgisi vardir. Sartre,
klasik felsefenin yanlislart iizerine kurulan tim “gercek¢i” imgelem (imagination)
kuramlarina karsi ¢ikmis, “imge”yi (image) biricikligi, tekligi ve kendiligindenligi olan bir
sey diye benimsemeyi yadsimig ve dahasi “imge”nin diigiincesinin disinda bagka bir
kendiliginden varliga sadik bir yanit olup olmamasina da ilgisiz kalmistir. Ona gore bir
“imgelem kuram1” hem ruhun kendi imgeleri ve algilar1 arasinda spontane olarak yaptigi
farklilagtirmalart géz Oniinde bulundurmali, hem de diigiincesinin islemlerinde imgenin

oynadigi rolii agiklamalidir” (Bozkurt, 2014, 5.295).
Aykut (2012) giiniimiiz estetik bilimini, “duygusal algilamalarda kazanilan

anlamlarin bilimi” olarak ifade etmektedir. Gunimiz estetik kuramlarim “klasik ve

cagdas kuramlar olarak” iki ana boliimde ele alan Aykut, estetik bilimini “estetik
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deneyim” olarak incelendigini ve sanat felsefesi, sanat psikolojisi, sanat sosyolojisini
kapsayan “bir zaman 6tesi igeriksel, karsilastirmali” bir bilim olarak tanimlamaktadir. Bu
Ozelliginden kaynakli estetik deneyimin, yalnizca zevk veren bir deneyim degil, pratik
degeri yiiksek gorsel bir biitiin olarak degerlendirmek gerektigine vurgu yapmaktadir
(Aykut, 2012, ss.71-72).

Estetik deneyim kavrami da farkli bakis agilariyla ele alinabilir. Bigimci olarak
ifade edebilecegimiz Kant’in bakis agisim1 Bozkurt (2014, s.47) estetik deneyimin ayirt
edici o6zelligi olarak c¢ikar baglaminda bir kullanimdan uzak olduguna vurgu yaparak
aciklar. Estetigi ahlaktan da bilimden de ayirip estetik yasantinin 6znesinin estetik nesne
ile merakini gidermek i¢in ilgilenmedigini ve estetik nesneyi bir bagka amaca hizmet eden
bir ara¢ olarak da gormedigini ifade etmektedir.

Bir diger yandan John Dewey’in estetik deneyime bakis agist ise su sekildedir:
“Estetik deneyim deneyimin anlami i¢inde, deneyimin miimkiin estetik nitelikleri ve
degerlerinin tiimiinii kapsar” (Eroglu, 2017, s.93). Bu baglamda estetik deneyimde
yeniden sekillendirme ve eksik yanlar1 giderme girisimi olarak insan ve topluma yasamsal
pratikleri yoniinde bir biitiin olarak iyilestirme ve gelistirme sunabilir (Eroglu, 2017,
5.94). Bu bakis agisiyla estetik deneyim igerigin 6n plana ¢iktigi, baglamsal bir yapi iginde
ele alindig1 sdylenebilir. Giintimiizde hala John Dewey’in genel anlamda egitim ve sanat
egitimine etkileri devam etmektedir. Dewey’in etkileriyle cagimizdaki estetigi Aykut

(2012) su sekilde agiklamaktadir:

“Cagimizda estetik, sanat felsefesi olmaktan ¢ikip sanat eseri, sanatgi, izleyici ile toplumsal

yapiy1 kiiltiirel ¢evre iliskisiyle sorgulayan bir yargilama ya da kiiltiirel bir elestiri siireci

anlamina gelmektedir. Hatta sanat yapitlarina iliskin degerlendirmeler betimsel olmaktan

cikip, gorsel algt calismalartyla laboratuvarlara tasinmustir... Giiniimiizde estetik,

dogmalardan tamamen uzaklagmistir. Hatta gérme ve algilama ile yetinmeyip bilgisinin ne

ligi konusunda sorular sorar, bu estetik sorgulamayi ve elestirel diisiinmeyi kendisine gorev

edinmistir. Yasamin igine giren estetik, bireyleri kendisinin ve diger kiiltiirlerin sanatindan

haz almanin 6tesinde akla, hosgoriiye, soru sormaya, aragtirmaya, anlamaya, ¢dziim, dnerileri

olusturma ve toplumsal degerler agisindan farkl: disiplinlerle isbirligine yoneltmektedir”
(Aykut, 2012, s5.104-105).

Aykut, estetigin sadece duyumsama ve haz almayla ilgili olmayacagini; bir dizi

biligsel siiregten gecerek estetik olay karsisinda yoruma goétiiren bir disiplin oldugunu

vurgulamakta ve bu konuda disiplinlerarasi isbirliginin 6nemine dikkat ¢ekmektedir.

Gilinliimiiz toplumlarinda egitimde, sanat ve estetik egitimin amaglar1 tartisilmaktadir.
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Estetik alginin gelistirilmesine yonelik yapilan arastirmalar anlamin ¢oklu alternatiflerini

gostererek bize egitimde olanaklar sunmaktadir.

2.4. Estetik Egitim

Estetik egitim, bir biitiin olarak sanat egitimi olarak algilandig1 gibi sanat egitimi
disiplini/alan1 olarak da algilanabilmektedir. Iyi yapilandirilmis bir sanat egitimi
programindan, sanat disiplinlerinin kuram, yorum ve atdlye uygulamalarini dengeli bir
sekilde bir araya getirmesi beklenir. “Estetigi sanat egitiminin igerisinde bir ders ile
sinirlamak egitimi degil sanatsal iiretim bi¢cimlerini de yozlastirir” (Aykut, 2012, s.176).
Estetigin sanat egitiminin biitiinlinde yer almasi gerekliligi vurgulanmaktadir. Estetik
egitim sanat egitiminin biitiiniinii kapsayarak ele alinmasini destekleyen goriisler

incelendiginde ¢agdas kuramcilarin bakis acilar1 dikkat ¢ekmektedir.

Smith (2005)’¢ gore; estetik egitim yaratma ve sanat algis1 konularinda estetik okur-
yazarlig1 gelistiren, konu veya kavramlarin 6gretimine bakilmaksizin ayirt edici bir
duyarliligin giiclendirilmesi veya estetik kavramlar ve prensipleri tarafindan birlestirilmis
sanat programlarini biitlinlestiren sanat egitimi programlari olarak anlagilabilir. Smith
(2005, s5.19) ¢agdas kuramcilarin estetik egitimini, felsefenin bir dali olarak yakin bir
iliskide yorumladiklarint vurgulamistir. Bunun nedeni, estetik igeriklerin ve sorgulama
yontemlerinin analizinin egitimsel iliskilerini ele almalaridir. Kisaca estetigin ulastig1 en
genis kapsamli tanimi, estetik egitim icin de gegerli kilmiglardir. Buradaki tanim
kapsaminda felsefi sorgulama olarak diisiiniilen estetik, estetik egitim icinde aym
baglamda kullanilmistir.

Farkli estetik egitim anlayislar1 farkli kisiler tarafindan sunulmustur. Bu baglamda
cagdas kuramcilara deginmeden 6nce, estetik egitimin temellerinde var olan kuramcilara
deginmek yerinde olacaktir. Estetik egitiminde etkili ti¢ kurame1 olarak Friedrich Schiller,
Herbert Read ve John Dewey gosterilmektedir. Schiller’in, mantiksal ve duyusal olanin
sanatla birlesmesiyle, bir insanin ulasabilecegi bu uyum iginde yetismesinin estetik
egitimle gerceklesebilecegi goriisii ifade edilmektedir (Ozsoy, 2003). Onun, modern
insandaki yabancilagmay1 tespit ederek sanat ve oyun araciligtyla yaratici bir ¢éziim
beklentisi i¢inde olduguna vurgu yapilir (Aykut, 2012, s.97). Read’in ise; diistincelerini
birlestirdigi Schiller, Marx, Morris ve Ruskin’in bakis ag¢ilarinin biitiiniinden olusan bir

yaklasimi oldugu soylenebilir. Gelenegin biiyiik yapitlarinin incelenmesinin degerli
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oldugunu vurgulayan Schiller’in aksine sanat objesinin degerinin diisiiriilmesi egilimi
Read’in pedagojisinde yer almistir. Cilinkii onun beklentisi pasif tepkiler yerine, Dewey’in
diisiincesinde yer alan yaparak yasayarak 0grenme fikri gibi bir arayistir. Sonug olarak,
kendini ifade etmede yaraticiliga odaklanan siiregcler onun destekledigi pedagojiyi
temellendirmistir (Smith, 2005, s.20; Aykut, 2012).

Read’in pedagojik fikirleriyle Dewey’in bakis acisinda “sanatin hem biitlinleyici
degeri oldugu hem deneyimlerin doniisiimii ve yeniden olusumu potansiyeli icin
yasanmasi fikri agisindan ortaklik oldugu” (Aykut, 2012, s.100) ifade edilmektedir. Isler
(2005, 5.138) “Art as Experience ” kitabina (1934) atif yaparak Dewey’in 20. yiizyilin ilk
yillarinda sanat egitimine etkisini vurgulamaktadir. Dewey miizeler {izerinden seckinci
sanat anlayisinin karsisinda “demokratik toplumun dogasi” olarak ifade edilen bir
anlayista sanatin giinliik yagam i¢inde var olmasi gerekliligi tizerinde durmustur. Bunun
araciligl ile sanat eserleri olarak giizel sanatlar ve el sanatlarinin kullanilmasiyla
Dewey’in goriislerini benimseyen okullarda sanat ve diger konularin esitliginin
saglandig1 bir ortamda G6grencilerin ifade ve iletisim araci olarak yararina bir durum
ortaya ¢ikmistir.

Cagimiz baglaminda estetik egitimdeki kuramcilar olarak 6ne ¢ikan isimler Harry
Broudy, Ralph A. Smith, Maxine Greene’dir. Bu kuramcilar estetik teorileriyle estetik
egitim calismalarin1 gergeklestirmislerdir.

Harry Broudy, 20. ylizyilin ikinci yarisinda 6nemli bir yeri olan Amerikan estetik
egitim filozofu olarak ifade edilmektedir. Hem felsefe hem de egitim yazilariyla
kariyerinde estetik egitimine yer vermistir. Kisaca, sanatlar1 ifade ve izlenim olarak
tanimlayan Broudy, genel egitim olarak estetik egitimin hem yaratict hem takdir edici
beceriler kazanan dgrenciler i¢in bir baglam sagladigina vurgu yapmaktadir. Smith ise;
sanat yapitlariin 6zellikle olusturmaci ve agiga vurmak icin bir deger olduklarina inanir.
Bu sayede deneyimleri estetik enerjiyle asilama ve c¢esitli insani ve dogal fenomenler
hakkinda bilgi saglama kapasitesi olarak anladigi sOylenebilir. Estetik egitimin genel
amacin belirlemek i¢in yansitict perspektiften bakar; genclerin sanat diinyasinda zeka,
duyarlilik ve ozerklik derecesine sahip olmalarini saglayan bir egilim olarak ifade
etmektedir (Smith, 2005, s.24). Broudy’nin bakisinda estetik deneyimin yasanmasinda
sanat objesi olmayan seyleri de ayirmamasina ragmen, Smith estetik deneyimin yalnizca

giizel sanatlardan saglanabilecegini diisiinmektedir (Denaway, 2013, s.3).
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Maxine Greene’in ise; Dewey’in goriislerinden etkilendigi soylenebilir. Greene,
sanat begenisi ve sanat egitiminden estetik egitimi ayirir. Sanat begenisi ve estetik
deneyim arasindaki biiylik fark diinyaya karsi umursamaz olan 6grencileri uyandiran
egitimciler baglantisindadir. Estetik egitim, Ogrenenlere neyin fark edilecegini fark
ettirerek, sanatlarla takdir edici, yansitici, kiiltiirel iligkileri beslemek icin tasarlanmig
kasith girisimlerdir ve bu amagla onlarin ¢esitli bir sekilde anlamli olarak basardiklari
boyle bir yolda G6grencilerin yasamlarina sanat eserlerini ddiing verir. Greene’e gore;
estetik deneyimler diyaloglarin ¢esitli anlamlarin1 kazandirir. O’na goére higbir sey ayni
kalmaz (Moon, Shawn, Black, Black, Hwang, Lynn, Memoli, 2013, s.223-224). O’na
gore; yiiksek kiiltiir olarak degerlendirilmis sanatsal calismalar onlarin tarihsel
baglamlarindan okunmak zorunda olan gorsel imajlar olurlar (Greene, 1994a: Akt:
Amadio, Truong, Tschurenev, 2006). Odaklanilan kuramci olarak onun bakis agisina
asagidaki boliimde ayrintili olarak deginilecektir.

Estetik egitim, 21. yiizyll igerisinde sanat tabanli bir anlayis igerisinde
temellendirilmeye calisilmaktadir. Modern sanat egitimindeki estetik egitim anlayisi,
sanat egitimiyle ayn1 anlamda kullanilarak estetik bir disiplin alan1 baglaminda sanat
egitimi igerisinde yerini almistir. Postmodern anlayista ise; estetik egitim hem duyussal
alanin yapilandirilmasi hem de bilissel iligkilerin kuruldugu bir amaci yansitmaktadir
(Aykut, 2012, s.117). Aykut (2012)’a gore; estetik egitimin amaci sanat yoluyla topluma
olumlu etkiler saglamak olmalidir. Ciinkii estetik tabanli bir sanat egitiminin sadece
begeni diizeyi ve yasam kalitesine katkis1 yoktur.

21. yiizyilda gelistirilen estetik egitim anlayiglarinin estetik deneyim baglaminda
yiriitiildiigli soylenebilir. Estetik deneyiminin temel alindigi estetik egitim, kisisel
ozelliklerin gelisimine, yaraticilik, hayal giicii ve ifade, kendine giiven, sabir ve bir
elestirel ruha sahip olmasi adina 6grencileri gelistirmeyi amaglayabilir. Daha da fazlasi
kiiltiirel ve ortak kimligin olusumunda ve farkliliklara agik diger kiiltiirlerle i¢ ice gecmis

bir diyaloga da imkan sunmaktadir (Amadio, Truong ve Tschureneu, 2006).

2.5. Maxine Greene’in Sanat Anlayis1 ve Estetik egitim

23 Aralik 1917 New York dogumlu olan ve 2014 yilinda yagama veda eden Maxine
Greene, John Dewey’in “manevi mirascist” olarak ifade edilmektedir (Tiirkoz, 2018,

5.393). Maxine Greene, Amerika’da Columbia Universitesi Ogretmenler Fakiiltesi'nde
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felsefe ve egitim alanlarinda daimi profesor olarak yer almistir. 1966’dan 1973’e egitimde
sanatlar i¢in miizik, gorsel sanatlar, tiyatro, dans vb. sanat alanlarinda egitim veren
Lincoln Merkez Enstitiisii’nde Ogretmenler Fakiiltesi yoneticiligini yapmistir. Genel
olarak, Maxine Greene’in 21. yiizyil egitimi i¢in 6nemli olduguna vurgu yapilir. Ciinkii
egitim alanindaki ¢aligmalar1 yeni nesil egiticileri etkilemektedir (McDonald-Currence,
2008, s.1-2).

Sanat felsefesi ve estetik egitim anlayisini olustururken felsefi agidan pek ¢ok
filozoftan etkilenmistir. Bunlardan bazilari; Sartre, Marleau Ponty, Hannah Arendt ve
Alfred Shutz’dir. Sartre i¢in sanat, izleyicinin hisleriyle ve sanat¢inin igerigiyle
etkilesime giren Ozel giiglere sahiptir. Resim, izleyicinin algilariyla yeniden
olusturulmaktadir. Maxine Greene, Sartre’dan etkilenerek, sanatin toplum ve kiiltiirel
etkilerine dair bakis agisini gelistirmistir. Estetik, tiim insanligin degeri oldugundan
toplumun farkindaligini artirmak i¢in estetigin ahlaki sorumlulugu vardir. Sanat, iletisim
kurmak i¢in 6zel bir giice sahiptir. Merleau-Ponty’den etkilenerek, onun “toplumsal hayal
glicii” (social imagination) gorlisiinii gelistirmistir. Arendt’ten etkilenerek, harekete
geemek baglaminda “praxis” kavramini benimsemistir. Alfred Schutz ise; Greene’e
bilincin bir diizlemi olan “tamamen uyaniklik” olarak ifade ettigi “wide-awakeness”
kavramini 6gretmistir. Greene de tamamen uyaniklik baglaminda kisilerin bilingli bir
sekilde hayata ve gereksinimlerine dikkatinin saglanmasi tizerinde durmustur. Kuramci,
John Dewey’den de sosyal demokrasi ve hayal etme 6zglirliigli konularinda etkilenmistir
(Goldman, 2010, ss.7-8). Greene’in estetik felsefesi Dewey’in bir deneyim olarak sanat
fikrinden, varolusguluk felsefesi, elestirel teori ve postmodernizmden gelistirilmistir.
Sanatsal estetik deneyim iligkisi ile ortak bir alanda diyalog gelistirmek i¢in ideal olan bir
fikir olarak ifade edilmektedir (Comeaux, 2013).

Ayrica, Greene’in yaklagimimin felsefi temelinde varolusculuk ve fenomenoloji
vardir. Sartre ve Marleau Ponty etkileri ile 6zellikle bilincin agkinligi izerine ¢alismistir.
Bunlarin yaninda kendi katkis1 olarak insan dogasinin karmagsik varsayimlarini ¢izen
“acik alanlar” “(open spaces) ve “tamamen uyaniklik” (becoming wide awake)
kavramlarini eklemistir. Bu iki kavram estetik egitiminde Maxine Greene’in teorisi igin
temel olmustur ve sonrasinda bu kavramlara bir ti¢ilinciisiinii eklemistir. Bu kavram da
“hayal giicliniin dnemi” olmustur (Currence, 2008, s.28). Kisaca bu kavramlara deginecek

olursak; A¢ik alanlar estetik egitim araciligiyla kisinin kendi kendini bulmak i¢in bagka
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bir deyisle kendi yapabileceklerini gormek i¢in kendine izin verdigi bir yol olarak
tanimlanabilir. Tamamen uyaniklik, kendini kesfetmeye dogru bir ¢abay1 gerektirir.
Farkina varmanin dort alanla iliskili oldugu ifade edilmektedir. Ruh, kendi ve kisisel
yansitma, entelektiiel olasiliklar ve toplumdur. Kisinin, kendi kiiltiirii, ailesi ve inanglar1
aracilifiyla yakin ¢evresine karsi kendi duyumunu yakalamasi olayidir. Hayal giiciiniin
onemini kesfetme ise; algisal olarak empati kavramiyla iliskilidir. Hayal giicli, bir
baskasinin goziiyle gébrme kapasitesi, diinyay1 digerlerinin bakis noktasindan hissederek,

duyarak, gorerek kavramaktir (Currence, 2008).
“Greene’in, zengin sanatsal ve felsefi kaynaklardan beslenerek aktardigi diisiinceleri, bireyin
kendisini gergeklestirmesini engelleyen sinirlarin agilabilmesi, renginden, cinsiyetinden ya
da sosyoekonomik durumundan 6tiirii boyun egmek durumunda kalan halklarin sesi olmasi
acisindan biiyilk onem tagimaktadir. Onun odak noktasi, insanin kendisine verileni

asabilmesi ve seylere olduklarindan baska tiirlii bakabilme yeteneginin gelismesidir (Tiirkoz,

2018, 5.394).

Greene’in fikirlerinin ¢ogu, dogrudan John Dewey’in fikirleriyle iligkilidir. Her
ikisi de toplum ve egitim iliskilerini odaga almaktadir. Dewey gibi Greene de estetik
deneyimin biiylik oranda algisal yaklagimiyla ilgilenmektedir. Dewey (1934)’e gore;
estetik insan dogasindaki deneyim ve muhakeme igin igsel bir niteliktir. O, eger
Ogrencilere estetik deneyimler icin olanaklar verilmemisse, muhakeme ve gorsel
okuryazarlik alanlarinda ciddi bir sekilde zorlanabileceklerini ifade eder. Estetik, kisinin
deneyimi ve sorgulama yapmasi sonucu ortaya ¢ikan igsel durumunu betimleyendir ve bu
estetik deneyimi her 6grencinin yagsamasi gerekir. Dewey’e gore; estetik basit bir sekilde
deneyimin bir niteligidir veya bir zaman ya da durumda birinin diinyasina katilmak igin
bir yoldur. Dewey’e gore herhangi bir sekilde sorgulamaya bagli estetik nitelik, deneyim
temelinde oldugu siirece, bilim ya da sanat merkezli olup olmadigi onemli degildir. Bu
sorgulama anlayisinda; birinin Onceki deneyimleri, hisleri, istekleri ve hayal giicii
gecmisinden ortaya c¢ikani sunan sorgulamanin estetik dogasi iizerine odaklanir.
Sorgulama temelli 6grenme ve problem ¢ézmenin de nitel diisiincelerin temel bilgileri
oldugu fikri ifade edilmektedir. Bu baglamda Dewey’in de biitiin ¢aligma alanlarinda
problem ¢dzmeyi diizenleyen sorgulamay1 6nerdigi vurgulanmaktadir (Heid, Estabrook
ve Nostrant, 2009).

Maxine Greene (2001) estetik alanini algi, duyum, hayal giicii ile diinya hakkinda

bilmeye, anlamaya ve hissetmeye yonelik nasil iliski kurulabildigi iizerine tanimlar
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(Medina, 2009, s.59). Greene; estetigin sanat eserleriyle karsilasarak siipheye diisiilen
deneyimin durumunu tanimlayan veya belirleyen bir niteleme olduguna vurgu yapar. Bir
baska deyisle, estetik; sanat eserleri ile karsilasmalarin yansimalar ile ilgilidir. Estetik
alaninda diisiinmek sadece gergek deneyimlerle baslayabilir. Greene, estetik deneyim
nesnesinin tlim bilinenlerden arinmis, yasayarak kisinin kendi bilincinde olusturdugu
nesne olarak gormesi gerektigine isaret eder (Greene, 2001). Sanat eserleri, estetik
sorgulamalara imkan sunmaktadir. Sanat eserleri karsisinda yapilan sorgulamalarla o
esere karsi kisi kendi anlamini yapilandirmaktadir. Estetik deneyim baglaminda, eger kisi
sanat eseriyle gergekten iligki kuracaksa, nasil anlatildigi, nasil ifade edildigi ve nigin
yapildig1 sorularin1 sorarak eserle diyaloga girilmelidir. Ayrica, sanat eseri ve onun
yaraticis1 hakkindaki bilgi de onemlidir. Ciinkii bu bilginin diyalogu besledigi
vurgulanmaktadir (Mckenna, 2010, s.54).

Susan Stinson (1985) estetik deneyimin ii¢ farkli seviyesini tartismis ve estetik
deneyime farkli bakis agilarindan bakarak su sekilde degerlendirmistir. Birinci seviye
sanat eserinin giizelliginin takdirine yoneliktir. Ozetle; elestirel diisiinme, anlamlandirma
uygulamaksizin yeni bilgileri depolamak ile siirli olan bir yaklasimdir. ikincisi; yasam
deneyimlerine bagli boyuttadir; ancak bu da yeterli goriillmemektedir. Bu tiirdeki estetik
deneyimin sosyal alan iginde kisiselligin Otesini arayisa imkan vermedigi
distintilmektedir. Estetik deneyimin tiglincii seviyesi ise; kisinin ¢evresindeki gozlemi ve
diinya arasindaki iligkiyi gii¢lendiren bakis olarak tanimlanmaktadir. Bu noktada, sanat
eseri kendimiz ile diger insanlarin yasadiklari durumlar ve kurduklar1 baglantilart
anlamak ve sanat eserini degerlendirmek i¢in bir arag olur ve bdylece de empati
gerceklesir (Stinson 1985; Akt. Medina 2009, s.59). Stinson (1985), Greene’in sanat
eserlerinin diinyadaki biling iligkileri i¢inde farkli imkanlar saglamasi agisindan 6ncelikli
oldugu ve bunlarin miifredat i¢inde (6gretim programi) i¢inde merkez/odak olmasi
gerektigi goriisiinii vurgular. Bu baglamda 6grencilere estetik deneyimin bu {igiincii
seviyesine ulasabilen bir ¢evre yaratmak i¢in onlara yardim edebilecek olan sanat
eserleriyle kars1 karsiya getirebilecegimiz egitim programlart sunmamiz Onerilmektedir
(Stinson 1985; Akt. Medina 2009). Greene’e gore; “Resim, edebiyat, tiyatro, film gibi
sanatlar tiim kapilar1 agabilir ve bireyi doniistiirebilir” (Greene, 2000, s.150; Tiirkoz,
2018, s.395). Bu bilgilere gore ii¢ tiir estetik deneyim tanimlanmaktadir. Bunlardan

tiglincii yaklagim Greene’in degindigi 6gretilenler icin merkez olabilecek sanat eserleriyle
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karsilagmalarin saglandigi dersleri icermektedir. Boyle bir anlayisla 6grencinin ¢evresine
kars1 kendi duyumunu yakalamasi saglanabilir ve estetigin verdigi olanaklarla cesitli
dersler yiiritiilebilir. Greene’in estetik egitim anlayisinin estetik okur-yazarlik amacini
tasimasi sebebiyle; Ogrencilere estetik kavrayis ve elestirel zekd kazandirabilmesi
acisindan tesvik edilmesinin 6nemi vurgulanmaktadir (Smith, 2005, s.25).

Medina (2009), sanat eserleriyle karsilasmalarda yasanan estetik deneyim siirecini;
sanat¢inin bakis acisinin hayal giicii ve kisisel hikayelerin kullanilarak ¢6ziilmesi olarak
ifade etmektedir. Bu bakimdan Greene (2001)’in soziinii ettigi estetik deneyim, basit bir
sekilde sanat eserini gormek veya duymaktan ziyade anlamlandirmak igin 6grenciye
yardim etmektedir. Ayrica, Medina (2009, s.59) bu tiir karsilagsmalarin; bedensel seviyede
deneyimlerle iligkili olmas1 sebebiyle; hayal giiciinii 6zglir birakmak ve sefkat yaratmak
icin olaganiistii bir kapasiteye sahip oldugunu ifade etmistir.

Bu tiirde bir egitim i¢cin Maxine Greene Lincoln Egitim Merkezinde 1980 yaz
doneminde anlamlandirmaya bagli, yansitici, kiiltiirel, katilimer iligkilerle 6grenenlere
cesitli olanaklar saglayan sanat alanlari ile bir egitim tasarlamistir. Bu anlayisa gore;
estetik deneyimlerle yeni baglantilar yapilarak; yeni tarzlar sekillenmekte, yeni bakis
acilarmin agilmasit miimkiin olabilmektedir (Denaway, 2013). Greene (2001, s.6)’e gore;
bu tiirde bir egitim, bilissel, algisal, duygusal ve hayal giicli gelismelerini igererek kisinin
gelisimlerini biitiinler. Bu merkezde sanat temelli egitim organizasyonu olarak yer alan
Greene’in yaklagimi sanat alanlarina yonelik deneysel bir yaklagim olarak ifade edilebilir
(Denaway, 2013). Bu merkezde, 6grencilerin bir malzeme/arag ile ¢alisma deneyimi
yasamalar1 saglanir. Bu anlamda 6grenciler ayn1 malzeme/arag ile yapilmis profesyonel
bir ¢alisma i¢ine konmus olur. Boylece Ogrenciler kendi deneyimlerine doniik soru
sormak durumunda kalir (Greene, 2001). Ayrica, sanat eserleri ve incelemeler ile
etkileserek estetik deneyim yasarlar. Buradaki egitim yaklagimi, ne tamamen sanati
ogretmek, ne de sanat1 kullanarak diger konular1 6gretmektir. Bu silire¢ daha ziyade algi,
kavrama, etki ve hayal giicii igeren sanat eserleriyle etkilesim ve deneyim siireglerini
kullanan tamamen farkli bir siiregtir (Denaway, 2013, $.8-9). Bir bagka deyisle sanat ve
diger alanlar birbirlerine egitim Ogretim konusunda katkilar sunarlar. Bu katki,
Ogrencilere sanat yapmak ve bir sanat eseri gordiigiinde onu anlamak igin katilime1

aktivitelerde bulunmak olarak ifade edilebilir.
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Boyle bir egitim ile 6grencinin sanat aracilifiyla yasama doniik sorgulamalar
yapmasi saglanir. Greene (2001) bunun 6nemine, 6zellikle farkindalik kavramiyla dikkat
cekmektedir. Estetik egitime katilanlarin ilk kaygisi, 6grencilerde daha aktif bir duyarlilik
ve farkindalik gelistirmenin yollarini1 bulmaktir. Bunu ortaya koymak i¢in, 6grencilerin
miizikte yagsamanin, bir resmin i¢inde ve otesinde olmanin, heykellerin kitleleri arasinda
dolasip gezinmenin ve bir siirde var olmanin nasil bir his oldugunu kesfetmeye
yonlendirilmesi tizerinde durulmaktadir. Sanatin neye benzedigini ve ne anlama geldigini
hissetmek bir baslangi¢ noktas1 olmaktadir. Bu tiirden deneyimlerle, Greene ve bu tiirde
egitim tlizerine ¢alisanlar her seyin Otesine giderek bir aydinlanmanin gerg¢eklesmesinin
saglanmasi i¢in cabalamaktadirlar (Greene, 2001). Sanat araciligiyla yansitici, kiiltiirel ve
katihmer iligkileri fark etmeyi (farkindalik) Ogrenciye saglar. Greene bu anlayisi
“tamamen uyaniklik” kavramiyla aciklamaktadir.

“Greene’in diislincesinde uykuda olmak ise; ‘secenekleri gérememektir’. Cogu zaman
uyuyan insanlar ‘her sey olmasi gerektigi’ gibi diyen ve buna inanan insanlardir. Uyanik
olmak ise; gormek istemeyecegimiz seyleri gormek i¢in risk almaktir. Greene, seylere baska
tiirlit bakmak, olasiliklar1 gérmek ve tamamen uyanik olmak i¢in sanati bir katalizor olarak
goriir...”(Tiirkdz, 2018, 5.397).

Maxine Greene’in bakis agisinda hayal giiciiniin 6nemine ve bu baglamda empati
kavramina Ozellikle dikkat cekilmektedir. Greene, digerleri icin empati duyumunu
yaratmay1 gerekli goriir ve de digerlerinin yasami ve onlarin yasamindaki olasiliklar
yaratmak i¢in de gereklidir. Ona gore; hayal giicii, bir problemin g¢evresindeki yolu
bulmak icin belli niyetler ile kullanildigi zaman, olasilikli (¢ok yonlii) diistinmenin ortaya
cikmas1 saglanabilir (Greene, 1995). Bu baglamda da “estetik egitim, modern hayatin
zorlu teknolojik gereklerini de iyilestirebilir ve fertlerin kliselesmis diisiince ve hislerden
kaginmalarina yardime1 olabilir” (Smith, 2005, s.25, Aykut, 2008).

“Greene, teknolojinin yol a¢tigi imge bombardimaninin, yaratici diisiince tizerindeki

dondurucu etkisinin ancak diislem giicliniin gelistirilmesiyle agilabilecegini 6ne siirmiis; bu

nedenle 6zgilin ve nitelikli sanat eserleriyle karsilagmalar yoluyla 6grencilerin diislem

glicliniin gelistirilmesinin dnemini siklikla vurgulamistir” (Tirkoz, 2018, s.397). (diislem
giicti-imagination, bu tezde hayal giicii olarak ¢evrilmistir).

Greene, alternatif gercekliklerdeki pencereleri agarak, bazilarinin daha 6nce hig

gérmedigi mekanlara hareket etme ihtimali ile ilgilenildigine vurgu yapar. Ozellikle

teknik ve beceri egitimi anlayisinin smirlandirmasindan ¢ikmanin amaglandigi bir

anlayis1 ifade eder. Merak ve sorgulama ile heniliz olmayanlarin pesinde kosmayi
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saglayan genis ¢apli uyanislarla, yeni atilimlar ve yeni baslangiglar hedeflenmektedir
(Greene, 2001, s.44). Bir baska deyisle var olanin 6tesindeki alternatiflerin arastirilmasina
odaklanilmasi amaglanmaktadir.

Diaz (1998) ise; sanat ve estetik deneyimin Ogretilmesi ile alternatiflerin
arastirtlmasinda duyularin harekete gectigini ve boylece sanatin, deneyimler ve goriisler
arasinda baglantilar kurarak gergeklikler, varsayimlar ve hayal giiciiniin; dans, miizik,
resim, edebiyat ve drama yoluyla temsil edilmesini sagladigina vurgu yapmuistir. Sanatin
hayatla ilgisini ifade ederek kesfe yonelttigini, giiveni besledigini ve doniistim yarattigini
yansitmistir (Akt. Diaz, 2010, 5.92).

Greene (1995)’e gore; arastirmacilar, anlam iiretenler olarak, etraftaki insanlarla
gercekleri inga etmekle ugrasan kisilerdir. Ogrencilere, gercekligin coklu perspektif
oldugu ve yapisinin asla tamamlanmadigi, her zaman daha fazla oldugu fikrini aktararak
iletisim kurmaya c¢alisabileceklerinin gosterilmesini ifade ederek farkli sekillerde
anlamlar yaratilabilecegi tizerinde durmaktadir. Sanatginin eserinden yola ¢ikan 6grenci,
onun yolunun alternatiflerini arastirir ve boylece hem sanatin ¢ok anlamliligina hem de
yasamin ¢ok anlamliliina ve bagkalarinin hayatlarina karsi toleransli olmasi gerekliligine
doniik c¢ikarimlar yapabilirler. Tiirkoz (2018) de estetik deneyimler ile Ogrencilere

saglanabilecek fark yonlerde bakmanin katkilarini su sekilde ifade etmistir:
“Sanat eserleriyle gegirilen estetik yasantilar yoluyla 6grencilerin duygu ve diisiinceleri
yoniinden bilinglenmelerine katkida bulunulabilir, Béylece onlarin bagka diinyalarda “neyin
ne oldugunu ve bir giin ne olabiliri gorebilmelerine; var olani, kabul edileni, aligkanliklarini
sorgulayabilmelerine; kendileri gibi olmayanlara sevgi ve sefkat duyabilmelerine; engellerini
tanimlayabilmelerine ve eyleme ge¢mek icin risk alabilmelerine olanaklar saglayabilir”

(Tiirkoz, 2018, 5.399).

Tiirkoz de 6grencilerin estetik deneyimlerle var olanin sorgulanmasi, farkli bakis
acilarindan bakilmasi ve harekete gegme yoniinde katkilarina degindigi ifade edilebilir.

Ayrica oOgretmenler agisindan Ogrenciye bakisin geleneksel anlayistan farkls,
ogrencinin bir deger baglaminda goriilmesinin gerekliligi vurgulanabilir. Greene’in
anlayisinda “Ogretmenler bireysel deneyimin Oznelligine karst duyarli olmalidirlar”
(Smith, 2005, s.25, Aykut, 2008). Ciinkii sanat eserine yonelik deneyim ile yasam
deneyimi bir anlamda biitiinleserek 0Ogrenciye bagimsiz ve kendi secimlerinin

sonuglartyla karsilasabilecegi olanaklar yaratmaktadir.
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2.5. Maxine Greene’in Estetik Egitim Anlayisinin Egitim Kuramlariyla Tliskisi

Sanat egitimi alaninda bazi diger uygulamacilarin aksine (Eliot Eisner ve Howard
Gardner gibi) Dewey ve Greene estetik egitiminde timiiyle bilissel yaklasima
inanmamaktadirlar. Greene’in felsefesinde, bilmenin entelektiiel, bedensel, duygusal,
duyussal yollarindaki zorluklar tizerinden egitimsel fikrine ulasilir (Bose, 2008, s.11).
Egitimsel iliskiler baglaminda bu yaklasimda ¢oklu zeka kuramiyla belli baglarin oldugu
ifade edilmektedir (Holzer, 2005).

Zeka tlizerine, farkli alan uzmanlar1 aragtirma sonuglarina yonelik goriislerini ortaya
koymuslardir. Zekanin olgiilebilirligine dair farkli fikirlerini yansitmiglardir. Geleneksel
bakis agisinda zeka Olgiisii olarak ele alinan testin (IQ:intelligence quotient-ZB: Zeka
boliimii testi) ¢ok boyutlu olarak zekayr 6lgmedigi konusunda ve zekanin ne olarak
tanimlanmas1 gerektigi tizerine sorgulamalar siirmiistiir (Biimen, 2011, s.2).

Garder, zekanin tanimi ve zekanin farkli alanlari belirlemesiyle farkliliklart dikkate
alan bir bakis agis1 ortaya koymustur. Biimen (2011, s.3) Gardner’in geleneksel anlayisini
inceledikten sonra ortaya koydugu “zeka biyopsikolojik bir potansiyeldir” tanimi tizerine
zekdyr “bir veya daha fazla kiiltiirel yapida degeri olan bir {iriine sekil verme ya da
problemleri ¢6zme yetenegidir” seklinde tanimlamistir.

Coklu zeka kuraminin odaklandigi temel nokta, zekanin farkli alanlarin
bilesiminden olustugudur. Sekiz zeka alani her insanda bulunur ancak, bazi alanlar
digerlerine gore daha baskindir. Bu zeka alanlar1 sunlardir (Gardner, 2004, ss.17-24):
Sozel-Dilsel Zeka alani; Mantiksal-Matematiksel Zeka alani, Gorsel-Uzamsal Zeka alani;
Bedensel-Kinestetik Zeka alani; Miiziksel-Ritmik Zeka alani, Sosyal Zeka alani; Igsel
Zeka alani, Doga Zekast alani. Bu cercevede Ogrencilerin farkli gecmisleri ve farkl
biligsel giigleri olmasi sebebiyle 6grenmede kullanilan ¢oklu zeka modelinin estetik
egitim icerisinde etkisi fark edilebilir.

Greene (2005)’e gore; objektif bir bakis agisiyla “dogrunun” elde edilmesi goriisii
ve tanidik hiyerarsiler terk edilmeye baslanmistir. Nesneler ve 6zneler, biling ve seylerin
goriiniisleri arasindaki boliinmeler {iizerine gittikce daha fazla sorgulanma yoluna
gidilmistir. “Biligsel”e “duygusal” “erkek”e “kadin”, “siyah”a “beyaz” gibi karsitliklart
iceren yenilenmis bir problem ele alinmaya baslanmistir. Diislincelerin bu tiirden
karsitliklar araciligiyla yapilandirildigr yollar1 ortaya koyan Jacques Derrida (1978), bir

yandan da bir kavramin diger kavrama gore nasil kullanildigim1 gérmemize yardimeci
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oldugu bir anlayis: getirir. Bu dogrultuda Dualizmi (ikicilik) ve bu tiirden bdliinmeleri ve
pargalanmalar1 reddeden bir ortamda, monologlar tek bir sesle, “verilen”i tanimlayan ve
evrenselci bir niyetle neyin gergek oldugunu belirleyen tek bir inang sistemi olarak
tahakkiim altina alan bir anlay1s ortaya ¢ikar ve bilimler agisindan da ¢esitli sanat alanlari
acisindan da standart bir sorgulama olmus olur. Bu bakimdan Greene (2005), aranan
ogrenme tiirlerini aktif, yansitic1 ve yorumlayici olarak ifade etmektedir. Tek boyutluluk
ve tek bakis agisina karsi direng nedeniyle 6grenmenin temel olarak diyalojik oldugunu
yansitir. Ogrenmeler icin; dgrencilerin simdi ve gegmise ulasarak derse karsilikli
konusmalar (diyaloglar) dahil edildiginde, boyle bir 6grenme ¢oklu duyu modellerini
igerdigini ifade eder. Bu acidan Greene (2005) Howard Gardner’in “goklu zeka”
teorisinin psikolojik bir garanti sunduguna deginir. Ayrica, Vygotsky'nin bakis agisina
gore; belirli bir sosyal ¢evrenin ¢ocugun entelektiiel yasamina doniistiigli fikrini yansitir
(Greene, 2005, 5.115-116).

Egitimsel baglamda iliskisi  kurulabilecek bir diger yaklasim ise
yapilandirmaciliktir. Yapilandirmacilik insanlarin nasil 6grendigi hakkinda temel bir
teoridir. Bilgi iiretimine odaklanan yapilandirmaciligin, bireyin giincel sartlarda kendini
bigimlendirmesinden ¢ok anlam yaratmasini savundugu soylenebilir (Aydin, 2012, s.69).

Yapilandirmaci1 6grenmede bilginin bireysel olarak olusturuldugundan insanin
icinde olduguna ve bireylerin nesneler iizerindeki etkileri sayesinde ortaya ¢iktigina
vurgu yapilmaktadir. Bireyin 6grenme siirecinde aktif olmasi ve §grenmenin yasam boyu
devam etmesi, karsilastig1 ¢eligkiler karsisinda yeniden anlam bulmaya ¢alismasi onun
nasil bilgi ¢ikardigin1 kesfetmesi 6nemlidir (Yurdakul, 2011, s.40-41). Bu bakimdan
ogrencinin kesfetmesine olanak saglamak gerektigi soylenebilir. Bunun saglanmasi
ogrencinin bilmedigi durumlarla kars1 karsiya getirilerek sorular sormasi ve 6grencinin
aktif duruma getirilmesi durumunun Greene’in goriisliyle yapilandirmacilik arasindaki
baglar1 ortaya koyabilir. Yapilandirmacilikta anlam 6nemlidir. Greene (2001)’e¢ gore
anlam ise; kisilerin kendi yasamlar1 boyunca edindiklerine kars1 bir anlam olusturmay1
bagsarma yolunda bir ¢aba gerektirir. Basit bir sekilde bulunmamasi nedeniyle aktif
ogrenme ile beden zihin ve duygunun birlesimiyle uyarilma saglanmasi gerekmektedir.
Sanat alaninda ise; anlamin diger alanlarda oldugu gibi, 6grenim, degisimin ve paylasilan
kesiflerin atmosferinde en verimli sekilde ortaya ¢iktigina vurgu yapar (Greene, 2005,
s.115-116).
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Greene, estetik deneyimin karakteristigini, siradanliktan kurtulmak, 6tesine gegme
arzusu, kisinin mantiga bagimliliktan kurtulmas: olarak ifade etmektedir. Bir eserde
okuyucu kendi deneyimini yeniden sekillendirir, baglant1 kurar, bakis agilar1 olusturur ve
bunu yaparak zaman i¢inde kendini yeniden yapilandiracagi yeni bir gerceklik insa
ederek anlamlar yaratir. Greene, biitiin bunlarda hayal giiciiniin oldugu ya da “mis gibi”
diinyalar olusturmak i¢in biligsel kapasiteyi ortak kaninin Gtesindeki anlam alanlarina
tasimaktan s6z etmektedir (Greene, 2005, s.112). Boylece hayal giicii ile birlikte bir
doniisiim saglanabilecegi sdylenebilir.

Bir diger taraftan ise; Greene (1995) Ogrencilerin, sanayi devrimi sonrasi
teknolojinin de ilerleyisi ile toplumun ihtiyaclarina hizmet edecek sekilde yetistirilmeye
baslandigini ifade etmektedir. Bununla birlikte, anlayisini 6grencilere farkli olmay1, kendi
seslerini bulmay1 ve bir topluluk i¢inde katilimct olup biitiiniin pargalarini olusturmay1
destekleyen de bir egilim olarak gostermektedir. Sanati igceren bu ¢ergevedeki
etkinliklerle kisilerin birbirlerine yaklagsmasinin saglanabilecegi ve sanatin sagladigi
yaraticilik ve problem ¢6zme ile de degismeyen durumlar i¢in bir ihtimal dogabilecegini
vurgulamaktadir.

Egitim agisindan sanatin saglayabilecegi katki aktif olma ile miimkiin olabilir.
Sanat agisindan aktif olma estetik deneyimler ile kisinin merak etmesiyle, aramak ve
bulmak i¢in yonelmesiyle gergeklesir. Dewey ve Greene bir sanat eserini algilamak i¢in
sahip olunmasi istenilen farkindalik ve katilim i¢in ¢alismaktadirlar. Her ikisi de izleyici
tarafindan anlasilan seyin sanat eserinin sdylemeye ¢alistig1 sey olarak gérmektedirler.
Bu da egitim agisindan aktif 6grenciyle iligkilendirilmektedir. Greene’in yaklagiminda
aktif olmak dogrudan 6grenmenin yerine bir seyleri arastirma ve bulmaya yonelik istekle
gerceklesir. Ogrencilerin merakla birlikte sorular sorduklar1 anlarda duyular ile ortaya
¢ikardiklarinin faydadan 6te bir sey oldugu belirtilmektedir (Greene, 2001, s.47). Greene
(2001)’e gore; siradan ve rutin durumlar i¢ine gomiilmek, pasif kalmak, uyanik kalma
firsatin1 kagirmaktir. Bu sebeple her bireyin, yasadigi baglamda anlamli bir ¢calisma elde
etmek i¢in olup bitenlerin igerisinde birey olarak var olmasi1 ve hayatta olmasi (farkindalik
baglaminda) gerekmektedir. Bilingli bir sekilde hareket eden kisi bir oyun, bir metin, bir
resim, bir miizikal performans ile merak icerisinde sik sik sorgulamak {izere
diistinebilmektedir. Sanat eserlerinin sunmus oldugu bu olanaklardan yararlanmak adina

orgiin egitim igerisinde dersler ylriitiilmektedir. Bir diger taraftan Maxine Greene’in

29



yaklagimlarin1 benimseyen sorgulama temelli dersleri igeren farkli okul anlayislarinda
dersler de yiiriitiillmektedir. Ayn1 zamanda bu yaklagimla sanatgilar, sanatgi 6gretmenler,
siif 6gretmenleri tarafindan dersler diizenlenebilmektedir.

Maxine Greene’in yaklasiminda soru sorma stratejileri, sorgulamaya dayali
O0gretme ve Ogrenme olanaklarindan yararlanildigi ifade edilebilir. Bu gercevede
sorgulamalar icin belli temalar gercevesinde, miifredat i¢indeki hedeflere uygun ya da
erisilebilir olmasma gore belli sanat eserlerine odaklanilmaktadir. Ozgiin sanat
siireglerinin deneyimini kapsayan dersler iginde ders oncesi ve sonrasinda kinestetik
deneyim, yansitici yazma, gorselin temsili, tartigmay1 igeren c¢oklu yontemlerle ise
ogrencilerin yansitmalar yapmalari saglanabilmektedir. Sanat eseri ve sanat¢inin
baglamsal bilgisinin arastirilmasi da diyaloglara destek agisindan énemli goriilmektedir
(http 1).

Lincoln Merkez Enstitiisii’ndeki egitim anlayiginda regete planlara kars1 6grencinin
deneyimi olan ¢evre ile sinirlanarak 6nlem alinmaktadir. Bu da temel alinan sanat
eserlerine yonelik yasanilan estetik deneyimlerle saglanmaktadir. Sanat eserleri sinir
tanimayan bir derinlik kapasitesine sahiptir. Ciinkii ayn1 ¢alisma ile ayni estetik deneyime
bir defadan daha fazla sahip olunamayacagi goriisiine inanilmaktadir. Bir sanat eseri hem
davet eden hem talep edendir, her zaman bir 6zgiin kesif deneyimi saglanabilir. Dersler
icinde smif toplumu olarak merak gelistirilmektedir ve boylece 6grencilerin bireysel
olarak kesfetmesiyle sinirli kalinmadig: da ifade edilebilir (Bose, 2008, s.173). Ayni
zamanda bu sayede 6grencilerin sinif ortaminda kendi fikirlerini kesfeden toplulugun bir
parcasi olabildikleri s6ylenebilir.

Ders siiregleri i¢inde iiriin iizerine odaklanan bir yaklasim yerine siirecin odak
alindig1 bir temelde dersler yiiriitiiliir. Dersler i¢inde 0gretmen rehberligi 6nemlidir.
Ogretmen, iistiin yetenekli ya da daha fazla bilgi sahibi olanlar ve baskalar1 tarafindan
yargilanacagini diisiinen ve bu agidan miilkemmeliyet icin ¢aba gosteren 6grencilerle
ilgilenebilir. Bir diger taraftan teknolojik bilgi ve beceriler agisindan, bir kolaylastirict
olabilir ve dgrencilerle karsilikli olarak birbirine katki saglanabilir. Bununla birlikte, bir
acidan, Ogretmen hala goérev yoneticisi ve rehber olmasi ifade edilmektedir. Sanat
Ogretmeni, sanat ve estetik deneyime saygi duyan temel sorular hakkinda bir biling sahibi

olmasi gerekliligi vurgulanmaktadir (Greene, 2001, s. 26, Manifold, 2010, s.80).

30



2.6. Sorgulamaya Dayali Ogrenme

Giliniimiizde egitim alaninda sorgulama ©6n plana ¢ikmis durumdadir.
Yapilandirmaci kuramin temelinde 6gretim uygulamalarindan biri olarak ifade edilen
sorgulamaya dayali 6grenme genel olarak; Dewey’in (1956) ¢aligmasina atfedilmektedir.
Ilk olarak gesitli bilimsel alanlarda uygulanmaya baslanan bu yaklasim, 6grenme ve
O0gretmenin metotlarim1 ayn1 sekilde kullanarak problem ¢6zme temelinde diger
disiplinlerin egitiminde de kullanilmaya baslanmistir (Heid, Estabrook ve Nostrant, 2009,
s.9).

Sorgulamaya dayali 6grenme 6grenci merkezli, soru sormaya, elestirel diisiinmeye,
problem ¢6zmeye odaklanmis etkin bir 6grenme yaklasimidir. Bu bakimdan 6grencilerin
tim yasamlart boyunca gereksinim duyabilecekleri becerileri gelistirmelerine ve
okuryazar bireyler olabilmelerine katki saglayabilir (Duban, 2008). Sorgulamaya dayali
O0grenme; ortaya bir lirliin ¢ikarmak ya da duruma uygun ¢ozliim iiretmekten c¢ok,
ogrencilerin bilgiyi toplama siirecine odaklanmaktadir (Lim, 2001, Akt. Duban, 2008,
s.13).

Sekil 1.1. Sorgulama Cizgisi, (Heid, Estabrook & Nostrant (2009) in makalesinden
uyarlanmistir)

Geleneksel 0grenme ile sorgulamaya dayali 6grenme arasinda farklar vardir.
Geleneksel bakis agisinin sirasiyla gergeklesen adimlari sorgulamaya uygun degildir.
Ogrenmenin geleneksel basamaklari dogrusal yonde iken sorgulama dairesel yonde

ilerleme egilimindedir. Bir diger 6nemli fark sorgulama yakinsak diisiincelerden ziyade
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raksak diistinmeyi cagirir. Biitiin sorulara dogru cevap verilemeyebilir. Bazen bir soru
icin ¢oklu c¢oziimler bulunabilir. Sonug¢ olarak; sorgulamaya dayali ders planlari,
ogrencilerin 6grenme akisiyla dogal yaklasim ile yonetilerek olusturulabilir (Heid,
Estabrook ve Nostrant, 2009, s.10).

Maxine Greene’in felsefi bakis acisinin uygulandigi Lincoln Merkez Enstitiisiinde,
estetik sorgulamanin diger bilimlerdeki sorgulamadan farklt yapida oldugu
vurgulanmaktadir. Bu estetik sorgulama anlayisinda sanatcilarin eserlerini yaratirken
kullandiklar1 siire¢ takip edilmektedir. Bu nedenle, bilis ile birlikte (problem ¢dzme
becerileri ve hayal giicii dahil) duyularin, duygularin ve diger somutlagtirma bigimlerinin
kullanimini i¢cermektedir. Buradaki anlam, bilissel (problem ¢6zme ve hayal giicli) ve
etkilenme (duygular) siirecleri ve biiyiik oranda kapasiteleri takip etmenin gelismesine
baglidir: Kapasiteler; Derinden fark etme, sekillendirme, soru sorma, baglantilar yapma,
sekilleri tanimlama, empati sergileme, anlam yaratma, harekete gegme ve yansitma-

degerlendirme’ dir (Holzer, 2007, s.5).

2.7. Estetik Sorgulama

Estetik sorgulama sanatin tanimi ve anlami hakkinda sorular iizerine
odaklanmaktadir. Baz1 sanat egitimcileri, teorisyenler estetik sorgulamay:
tanimlamiglardir. Her tanimlama kullanilan igerige gore, ¢ok az farkla yapilandirilir.
Ornegin, egitimde arastirma yiiriitmenin bir 6zel perspektifi ile ilgili, sanat hakkinda
genisletilmis sorular1 arastirmak ve bir digeri sanat eserlerini arastirmanin &6zel yol,
yontemlerini uyarlama seklindedir. Bunlardan ii¢iinciisii Maxine Greene’in fikrine dayali
(LCI) ortaya koyulan yaklasimdir (Pavlou, 2013). Bu bakis agisina gore; estetik
sorgulama tim zamanlarin sanat ¢alismalarina/eserlerine yonelik o anki deneyimlerinden
olusan, bireysel ya da grup sorgulamalarini igermektedir. Bu sorgulama siiregte daha ileri
sorular i¢in harekete gecirip sanat eserlerinin sosyal ve kiiltiirel igeriginin aragtirilmasini
saglayarak c¢oklu ortam ve ¢oklu disiplin kaynaklarin1 kullanir ve sanat yapma
cergevesinde ve ig¢inde olusur. Sorgulamanin bu modelinde sanat alanlar1 disindaki

disiplinlerle karsilikli etkilesim saglanmaktadir (Holzer, 2007, s.4).

Cogu sanat egitimcisi veya teorisyene gore estetik sorgulama yapisinin, farkl
tanimlamalar1 olmasima ragmen katilimin, soru sormanin, analizin, arastirmanin, risk

almanin, diisiinmenin ve hissetmenin, mantik kurmanin ve anlamlandirmanin terimleri
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icinde tanimlanabildigi vurgulanir (Pavlou, 2013, s.74). Greene (2007)’e gore; estetik
sorgulama sorgulamanin bir tiirii olarak hizmet eder. Estetik deneyimin anlamlarini
arastirir. Bu, insan bilinci ve sanat eserleri arasindaki etkilesim olarak ifade edilmektedir
(Greene 2007, Moon ve vd., 2013, s.224). Greene (2001, s.96), okunan, duyulan ve
karsilagilan sanat tarzlarinda, kisilerin yasamlarinin boyutlarinin, hayat hikayelerinin,
geemis yasantilarinin agiga cikabildigine ve dikkate deger kesiflerin paylasildigina
inandigini belirtmektedir. Bu bakimdan estetik (sanat) araciligiyla yapilan sorgulamanin
tiim bunlar ortaya ¢ikardigi soylenebilir.

Greene, estetigi bir sanat bilimi olarak ifade eder; ugras alanlari olarak sanat
eserlerinin dogasi, sanat yapimi, sanat (ya da estetik) deneyimi, sanat ve kiiltiir arasindaki
iliski, algilayicinin rolii, sanatin duyusal ve hayalperest yonlerini gosterir. O, psikolojik
estetikten ziyade felsefi estetik ve sanat eseri olduguna inanilan caligsmalarla veya
performanslarla olan karsilasmalarda ortaya ¢ikan sorular konusuna deginmektedir.
Boyle bir sorgulamanin amacini, sanatginin eserinde veya atdlyesinde neler olup bittigini
aciklamak olarak degil; bu ortaya c¢ikanlarin anlamini ortaya koymak, estetik
deneyimlerin—ya da insan bilinci ile sanat eseri olarak sunulan sey arasinda ger¢eklesen
aligverislerin—anlamimi kesfetmek olarak ifade etmektedir (Greene, 2007). Estetik
sorgulamanin bu tiirli sanat eserlerinin anlasilmasi ve anlamlandirilmasi ayrica sanat
yaratmanin ve sanatin bir sekliyle sanat eserlerine cevap vermenin siireglerini
icermektedir (Pavlou, 2013, s.75).

Boyle bir sorgulamada sanatgilarin, sanat egitimcilerinin, sinif 6gretmenlerinin ve
onlarin rehberliginde 6grencilerin sanatsal yaratim siireci ile kendi kesiflerini bulmalarina
imkan sunar. Biitlin sanatgilar, disiplinleri ne olursa olsun, kendi ortamlarin1 kesfetmeleri
icin bir gekilde ilham alirlar ve yeni bir sey yaratma siirecinde soru sorar, derinlemesine
fark eder, ortaya ¢ikan sorunlara alternatif ¢ozlimler hayal eder, bu ¢oziimleri dener ve
tizerinde diisliniir. Bu sorgulama siirecini sonuglardan memnun olana kadar tekrar
yaparlar. Bunu yapabilmek i¢in hayal gilicii ve yaraticilik ile ilgili kapasiteleri
gelistirmelidirler (Holzer, 2007). Bu bakimdan estetik egitimde Ogrencilerde de aym
kapasitelerin gelisimi igin rehberleri esliginde sorgulama siirecini yagamaktadirlar. Bu
sorgulama siirecleri farkli sanat alanlari ¢cercevesinde veya isbirliginde ele alinabilecegi
sOylenebilir. Bu tez kapsaminda ise; gorsel sanatlara ait eserler iizerinden gorsel sanatlar

egitiminde yiiriitiilebilecek dersler agisindan ele alinmistir.
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2.8. Gorsel Sanatlar Egitiminde Estetik Sorgulama

Giliniimiizde gorsel sanatlar eitimi icerisinde estetik deneyime dayali estetik algi
odaginda derslerin yiiriitiilmesi hedeflenmektedir. Boylece uygulama ve iiriin odakli
yiiriitiilen derslerin sanatin diger alanlariyla biitiinlestirilerek verilmesi amaglanmaktadir.
Bu yaklasimlardan biri olan disipline dayali sanat egitiminin de sanatgilar ve tasarimecilar,
sanat tarihcileri, sanat elestirmeni ve estetik¢i gibi sanat diinyasinin temel unsurlarina
gore sekillendigi ve Ogrencinin ¢aligmanin bir Oznesi olarak degerlendirildigi
vurgulanmaktadir (Ozsoy, Alakus, 2017). Bir diger taraftan ise; disipline dayali sanat
egitiminin “21. yiizy1l toplumunda c¢agdas sanattaki konular1 kesfetme, anlama ve
tartismaya yonelmede yetersiz kaldig1 yoniinde elestiriler” oldugu da ifade edilmektedir
(Ozsoy, Alakus, 2017). Bu nedenle gérsel sanatlar egitimi ¢agdas sanattaki konularin da
dahil olabildigi anlama ve anlamlandirmaya bagli Ogrencinin merkez oldugu

yaklagimlarla gelistirilmeye ¢aligilmaktadir.

Géorsel Sanatlar Ogretim Programinda yer alan “Gegmis dénemlerde yapilmis sanat
eserlerinin yani sira giincel sanat 6rneklerine de yer verilmelidir” (MEB, 2018) ifadesiyle
giincel sanat eserlerinin de dersler igine nasil dahil edilebilecegine dair bir soru
dogmaktadir. Bir diger taraftan derslerde genel amaclar igerisinde anlamlandirmaya
odakl 6grenci rolleri ifade edilmektedir. Gorsel Sanatlar Ogretim Programinda bu alanin
O0gretiminde “Ggrencinin Ogrenmeye aktif olarak katildigi, mevcut bilgi ve beceri
yapisinin d6grenmede onemli rol oynadigi; sorgulama ve arastirmanin temel alindig1”
(MEB, 2013) ifadesiyle 6grencinin sorgulamaya dayali 6grenmesi ve 6grenci merkezli
anlayisin 6nemli goriildiigii sdylenebilir. Ogrencilerin gordiiklerine kars1 6n kabulden ya
da on yargidan uzak elestirel diistinme becerilerinin gelistirilerek, karsitliklar icinde
degerlendirmeler yapmalari, sorgulama ve arastirma yapisinin iginde 6nemi dikkate
alinmalidir. Ancak alandaki arastirmalar incelendiginde yapilandirmacilik kapsaminda
sorgulamaya dayal1 derslerin nasil yapilabilecegi ve 6grenci merkezli sorgulamalarla
anlamin 6n planda oldugu derslerin nasil gerceklestirebildigine dair arastirmalarin azlig
dikkat ¢cekmektedir. Bu agidan Greene (2007)’in soziinii ettigi estetik sorgulamalar; sanat
eserleriyle yasanan karsilagmalarla bir anlama ulagsmak i¢in 6grencilere kendisi ve gevresi
agisindan sorgulamaya ve arastirma imkam saglamaktadir. Ogrencilerin sanat eserleri

veya sanat ¢alismasi olarak tanimlanan nesne ya da performanslarin anlamlandirilmasiyla
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kendine ve g¢evresine yonelik farkindaliklar kazanmasi sorgulamaya dayali derslerle
saglanabilmektedir.

Bir diger taraftan ortaokul Ogrencilerine yonelik sanat egitiminde, Ggrencilerin
bireysel Ozelliklerinin dikkate alindigi yalnizca yetenekli Ogrencilere odaklanan bir
yapidan uzakta olmasi gerekliligine bagli olarak uygulamanin temel alinmadig: dersler
yiiriitiilmelidir. Ciinkli 68rencilerin bireysel 6zelliklerine bagli olarak egilimleri farkl
yonlerde olabilir. Gorsel Sanatlar Ogretim programinda da bireysel farkliliklar ve

Ogrenciler arasindaki farkliliklar su sekilde vurgulanmaktadir:
“Ogretim programlari bireysel farkliliklara iliskin hassasiyetler goz éniinde bulundurularak
yapilandirilmistir. Kalitimsal, g¢evresel ve kiiltiirel faktorlerden kaynaklanan bireysel
farkliliklar ilgi, ihtiyag ve yonlenme acisindan da kendini belli eder. Ote yandan bu durum
bireyleraras: ve bireyin kendi icindeki farkliliklar1 da kapsar. Bireyler hem bagkalarindan
farklilik gosterir hem de kendi icindeki 6zellikleri ile farklidir. Ornegin bir bireyin soyut
diigiinme yetenegi giiglii iken ayni bireyin resim yetenegi zayif olabilir” (MEB, 2018).
Ogrencilerin katilimlarinda yalmzca uygulama odagindan uzaklasma, ayni
zamanda sozel olarak da kendini ifade etme yonlerine odaklanilmasinin Gnemi
vurgulanabilir. Uygulama g¢alismalarinda ise; 6grencilerin kendi yas diizeylerinden ve
onlarin bakis agilarindan yansittiklariyla ilgilenilmesi {izerinde durulmalidir. Yolcu

(2018)’nun da g¢ocugun farkli bakis agisindan degerlendirilmesi gerekliligini sekilde

vurguladigi sdylenebilir:
“Cocuk, yetiskinin kii¢iiltiilmiis bir 6rnegi, minyatiirii degildir. Yetiskine benziyor olmasi,
yaptig1 resimlerin de benzemesini gerektirmez. Ciinkii yetigkin algilariyla gocugun algilart
farklidir. Bu farkliliga neden olan bir diger 6ge ise; ¢ocugun hayal diinyasinin ¢ok genis
olmasidir. Dig diinyay1 ve olaylart mantik gergevesinde irdele(ye)meyen ¢ocuk, yetiskinden
¢ok farkli bir anlatima yonelir. Bu anlatim, hem s6zel hem de grafiksel olabilir. Bu nedenle,
¢ocuk resimleri, onun Ozellikleri dikkate alinarak incelenmeli ve rehberlik edilmelidir”

(Yolcu, 2018, 5.119).
Gorsel Sanatlar Ogretim programinda da dgrencilerin yaptig1 galismalarda sanatg1
yetenegi sergilemelerinin beklenmemesi goriisiinii destekleyen ifadeler ise su sekildedir:
“Bireyin Gorsel Sanatlar egitimi almasi onun bir sanatg1 veya ¢ok iistiin yeteneklere sahip
olmasini gerektirmez. Gorsel Sanatlar egitimi, bireyin kendini ifade edebilme, estetik biling
kazanma gibi kisisel yasantisina katacagi olumlu edinimler ve toplumlar agisindan avantajlar

sagladigindan her diizeydeki yas grubundan bireyler i¢in bir gereksinimdir (MEB, 2018).
Ortaokul 9-12 yas oOgrencilerinin yaptiklarina dair giiven duymama egilimleri

yiiksektir. “Bu donem ¢ocugunun resminde artik erken yillarin giigsiiz fakat 6zgiir havasi
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kalkmis, icinde yasadigi kiiltiir ve toplumun bazi zevk Odlciilerine uyma kaygis1”
(Yavuzer, 1992, s.65) tasidig1 ifade edilmektedir. Ogrencilerin yas 6zellikleri beraberinde
onlardan beklenenin yiiksek olusunun yansitilmast kendine giivenlerini daha fazla
sarsilabilir. Sanat eserlerinin ve sanat eseri olarak tanimlanan objelerin 6grencinin diinya
ile olan iliskisinde ve anlamlandirmasinda estetik bakis acisiyla katki saglayabilecegi
sOylenebilir. Sanatcilarin bakis ac¢ilarindan diinyaya bakarak yasadigi anlamlandirma
stirecinde arayisla kendi yapabileceklerine dair yol gosterici olabilir. Mulcahey (2009)
estetik sorgulamanin sanatin, sinifin ve okulun &tesindeki fikirler ve konular iizerine
odaklanmada 6grencilere olanak saglamasi agisindan 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.
Estetik sorgulamanin anlamin ¢esitliligine bakmay1 ve mantiklt bir biitiine ulagsmak i¢in
cabalamay1 igerdigini ifade eder.

Tiirkiye’de gorsel sanatlar egitiminin genel amaglarini ve kazanimlarini yansitan
gorsel sanatlar 6gretim programi bu alandaki 6gretmenlere yol gosterici olmaktadir. Bu
program 2017, 2018 yillarinda diizenlenerek igerigi gelistirilmistir. Sinif diizeylerine gore
farklilik gosteren genel kazanimlar 6. sinif 6grencileri icin 2013 yilinda su sekilde ifade

edilmektedir:

“Altinct simif gorsel sanatlar dersinde 6grencilerin sanat elemanlar1 ve tasarim ilkelerini
kullanarak duygu ve diislincelerini ¢aligmalarina yansitmalari saglanir. Sanatcilarin formlari,
materyalleri ve sembolleri eserlerinde nasil kullandiklarinin  analiz  edilmesi ve
degerlendirilmesi lizerinde durulur” (2013, MEB).

2017 ve 2018 yillarinda yapilan diizenlemelerle 6. sinif genel kazanimlarina asagida
yer alan egitsel gelisime odaklanan ve disiplinlerarasi iligkilerin kurulmasina yol gosteren
ifadeler eklenerek kazanimlar gelistirilmistir:

“Bu diizeyde 6grencilere saygi, adalet, 6z-denetim, sorumluluk ve vatanseverlik degerleri
kazandirilmaya c¢alisilirken egitsel basari, egitsel ve mesleki gelisim gibi kisisel, sosyal ve
egitsel gelisim alanlari da Program'n uygulanmas: sirasinda goz Oniinde bulundurulur.
Kazanimlar, disiplinler aras1 yaklagim kapsaminda Matematik dersi oran-oranti konusuyla ve
Sosyal Bilgiler dersi “Kiiltiir ve Miras” &grenme alam1 ve diger ilgili olan derslerin

kazanimlariyla iliskilendirilebilir (2018, MEB).

Genel olarak; gorsel sanatlar derslerinde, sanata bagli konularin, sanat¢ilar ve
eserleri, uygulama yol ve yontemlerinin, ders kapsaminda 6grencinin kendini ve ¢evresini
anlamlandirmasina odakli, diger alanlarla iligkilerin kuruldugu ve ayni zamanda egitsel
gelisim alanlarmi da desteklemesinin 6nemsendigi sdylenebilir. Arastirma kapsaminda

bu genel hedef ve 6. kazanimlarinin desteklenmesi i¢in Maxine Greene’in egitimde
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estetik anlayisina bagl estetik sorgulamanin sorgulama temelli yiiriitiilebilecek dersler

icin yol gosterici olabilecegi ve katki saglayacag diistiniilmektedir.

2.9. Tlgili Arastirmalar

Bu baglik altinda alan yazin ¢ergevesinde yurt i¢i ve yurt disinda yapilmis
arastirmalara yer verilmistir. Alanyazina odaklanilarak yapilan ¢aligsmalar incelenmistir.
Bu nedenle Maxine Greene’in estetik sorgulama anlayis1 kapsaminda, sanat siiflarinda
sorgulamaya dayali 6grenme ve estetik egitim alaninda yapilan calismalara yer

verilmistir.

Aykut (2008)’un, “Glizel sanatlar fakiilteleri programlarinda yer alan estetik
derslerinin incelenmesi” iizerine yaptig1 arastirma giizel sanatlar fakiiltesindeki estetik
derslerinin incelenmesini kapsamaktadir. Arastirma kapsaminda 7 6gretim elemant giizel
sanatlar fakiiltesinde ders veren) 135 6grenci ve 4 alan uzmanindan veriler elde edilmistir.
Nitel ve nicel arastirma ve analizi kapsayan bu arastirma ile giizel sanatlar alanindaki
estetik ile bu kapsamda olmayan estetik arasindaki farklar vurgulanmigtir. Felsefi estetik
ve estetik bir model olarak sanat siire¢lerinin farklar ortaya koyulmustur.

Unliier (2017)’in “Estetik egitim programinin bes yas ¢ocuklarin estetik yargi ve
gorsel alg1 gelisimine etkisinin incelenmesi” isimli ¢aligmast; okul 6ncesi egitiminde bes
yas cocuklarimin estetik yargr ve gorsel algilarmin estetik egitim programi ile
gelistirilmesinin etkililigi izerine bir doktora tezidir. Arastirma kapsaminda 18 deney
grubu-18 kontrol grubunu olusturan 36 ¢ocuk ile calisilmistir. Deney grubuna on hafta
siireyle haftada iki kez estetik egitim programi uygulanmis, kontrol grubuna ise; estetik
egitim programi uygulanmayarak Milli Egitim Bakanligi’nin 2013 yilinda yaymlamis
oldugu 6gretim programi uygulanmistir. Cesitli veri toplama araclarina elde edilen veriler
ve bunlarin verdigi sonuglarla estetik egitim programinin 5 yas ¢cocuklari {izerinde etkili
oldugu ifade edilmistir.

Tiirk6z (2018)’1iin “Maxine Greene’in Felsefesinde Sanat ve Estetik Egitimi” isimli
calismasinda Maxine Greene’in sanat ve estetik egitim anlayisi ile ilgili kavramlar ve
iligkilerini agiklanmigtir. Kuramcinin bakis agisina gore; sanat yoluyla; olasiliklarin hayal
edilmesi, farklilara saygi ile insan gercekliginin algilanmasi ve toplumsal doniigiimiin
saglanmasi ic¢in sanatin egitimde temel Onceliklerden biri olmasi1 gerekliligi iizerinde

durmustur. Greene’in kavramlari lizerine tartisma ve agiklamalar yansitilmistir.
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McDonald-Currence (2008), “A Philosophical Investigation of Maxine Greene’s
Aesthetic Theory For K-12 Education” adli ¢alismasina yonelik ¢alisma doktora tezidir.
Aragtirmacinin bir sanat egitimcisi olarak egitimin i¢inde sanatin kullanilmasina yonelik
aktif arastirmalarinin yansimalarini icermektedir. Arastirmaci, bu yaklasima yonelik K-
12 egitiminde kullanmak iizere felsefi alt yap1 kurgulamasini ve kendi uygulamak tizere
gelistirdigi yaklasimini savunmaktadir. Genel olarak elestirel pedagoji, kiiltiirel
caligmalar, ilgi teorisi ve Ozellikle Maxine Greene’in estetikler teorisinin iizerine
temellendirilmis kuramsal baglarla K-12 egitim yaklasimini gelistirmeye yonelik bir
doktora tezidir.

Heid, K., Estabrook, M. ve Nostrant, C. (2009)’1n isimli ¢aligmas1 “Dancing with
Line: Inquiry, Democracy, and Aesthetic Development As an Approach to Art
Education” Bir nitel arastirma olarak gergeklestirilen bu makale; Sorgulama, demokrasi
ve estetik gelismeler baglaminda hayal giiciine bagl sorgulamalar gercevesinde yapilan
etkinlikler ve gorsel kiiltiir iizerine arastirma gerceklestirilmistir. Bunun yaninda John
Dewey’in demokratik egitim yaklasimini ve sorgulamaya dayali 6grenmeyi temel alan bu
makalede  sorgulamaya dayali gorsel kiltir ders uygulamasinin  nasil
gerceklestirilebilecegini arastirmaktadir. Bulgular, arastirma sorulari dogrultusunda
temalara ayrilarak verilmis olup literatiir bilgisi ve yapilan egitim bulgular1 da bu
sorularin hemen altinda verilmis bulunmaktadir.

Denaway (2013)’in “Inquiry Based Curriculum in A Public School Art Room:
Aesthetic Education and Lincoln Center Institute” isimli ¢alismasi bir yiiksek lisans
tezidir. Maxine Greene ve Lincoln Merkez Enstitiisii yaklasimini temel alarak devlete ait
okulda sanat smifinda kullanilmak tizere sanat eserlerini odaga alan sorgulama temelli
derslerin yaratilmasi {lizerine bir arastirmadir. 3. smif Ogrencileri i¢in Ogretmen ve
ogrencinin ilgilerine yonelik sanat smiflarinda uygulanabilecek 6zglin bir 6gretim
programi gelistirilmistir. Bu tez arastirmaci tarafindan egitim verdigi okulda kullanmak
tizere bir yillik planin olusturulmasina yonelik aragtirma siirecini yansitmaktadir.

Pavlou (2013) “Investigating Interrelations in Visual Arts Education: Aesthetic
Enquiry, Possiblity Thinking and Creativity” adli g¢alismasinda gorsel sanatlar
egitimindeki estetik sorgulama, olasilikli diisiinme ve yaraticilik iligkilerini nitel
arastirmanin durum caligmasi deseniyle arastirmistir. Maxine Greene’in bakis agisini

temel alarak sanat eserlerini incelemenin alanda ve diger alanlarin 6gretimine katkilarina
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vurgu yapan yazar, yaraticilik, olasilikli diisinmenin (¢ok yonlii diisiinme) estetik
sorgulamalarla arttigin1 gdstermektedir; on-test ve son-testten yararlanmistir. On-test
i¢in; 6grencilere miidahale etmeden yalnizca agag resimleri ¢izmeleri istenmistir. Son test
olarak ise; Klimt’in “The Tree of Life” isimli ¢alismasi tizerinden dersler yuriitiilmstiir.
Bu caligma iizerine sorularla beyin firtinast yapilmis ve iizerine tartigilmistir. Sonraki
stiregte Ogrencilere tekrardan resim yaptirilmistir. Bu eylemler sonucunda yaraticilik
baglaminda 6grencilerin yaptig1 bu resimlerde gozle goriiliir bir fark ortaya ¢ikmustir.
Ogrencilerin sanat eserlerinden etkilendikleri gozlemlenmektedir; ancak yazar bunun bir
taklit olmadigina, sadece kisisel bakisin ¢oklu olasiliklar1 olduguna vurgu yapar.

Powell ve Serrie (2013)’nin “Image Based Participatory Pedagogies: Reimagining
Social Justice” isimli ¢galismasi kapsaminda Maxine Greene’in bakis agis1 ve gorsel kiiltiir
kurami gorsel temelli pedagojiler olarak bir ¢at1 altinda birlestirilerek ele alinmistir.
Maxine Greene’in yaklasimina gore; toplumdaki sosyal yargi kavramlarinin sanat/estetik
aracilifiyla gorsellestirilmesi, “Hayal giicii” ve “Farkindalik” kavramlarina vurgu yapan
ayrica toplumdaki gorsel kodlarin ¢oziilmesi anlaminda gorsel kiiltiir yaklasimini temel
alan disiplinleraras1 egitim uygulamasi olarak Amerika’da bir {iniversitede okuldncesi
ogretmenligi bolimiinde gergeklestirilen bir aragtirmadir.

Moon, S. ve digerleri (2013) nin “Releasing the Social Imagination: Art, the
Aesthetic Experience and Citizenship in Education” isimli ¢aligmasi, egitimde yer alan
sanat (estetik) araciligiyla toplumsal hayal giictiniin salinimryla ilgilidir. Estetik deneyim,
Ogrencilerde demokratiklesmeyi ilerletme bilincini uyandirmak icin ¢oklu bakis agilari,
Ozgiirlik ve sorumluluk dahil olmak iizere degerler agisindan bir ara¢ olarak
kullanilmaktadir. Greene’in toplumsal hayal giicli kavrami ve estetik egitim felsefesi
temel alinmaktadir. Sanat araciligiyla estetik deneyime vurgu yapmak ¢ogulcu bir sekilde
demokratik degerlerin gelismesine katkida bulunmaya vurgu yapilmaktadir. Siirecte
estetik sorgulamadan arastirma yontemi olarak yararlanilmistir. Farkli 6 egitimcinin
gerceklestirdigi farkli yer, farkli odak sanat eserleri ve farkli yas gruplarindan olusan
ogrenci profili ve yetiskinlerden olusan bir grubun da dahil edildigi 6 ayr1 aragtirma
stirecinin yansimalarini igermektedir.

Upton (2014)’un tarihli ¢alismasi ise; “New York’un kesfi” {izerine sorgulamaya
dayali yiiriitiilen bir estetik egitim anlayisin1 yansitmaktadir. Bu sorgulama anlayis1 yazar

tarafindan diisiiniilmiistiir. Ogrenci katilimiyla vyiiriitiilen derslerde evsizlik iizerine
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odaklanilmstir. Estetik egitim anlayiginda sanat eserinin bir metin olarak ele alinmasiyla
sanat eserinin Otesine arastirma yapilmistir. Burada kentin kendisi bir metin “bir sanat
eseri” olarak hizmet etmistir.

Williams (2015)’1n “Seeking Wide-Awakeness: An Exploration Of Engagement In
A High School Visual Arts Course” adli ¢aligsmasi bir doktora tezidir. Maxine Greene’in
tamamen uyaniklik kavrami lizerine yazdig1 yazilarin arastirilmasi ve kuram ve uygulama
isbirliginde bir arastirmay1 kapsamaktadir. K12 geleneksel gorsel sanatlar derslerinde
genis bakis acisinin eksikliginin tespit edilmesi lizerine lise gorsel sanatlar ders siirecleri
iginde “tamamen uyaniklik” kavramina yonelik bir aragsal durum ¢alismasi yapilmis ve
anlat1 sorgulamasindan yararlanilarak arastirma gergeklestirilmistir.

Yurt i¢inde yapilan aragtirmalarin estetik egitim baglaminda sinirli sayida oldugu,
Maxine Greene’in bakis acisimin ele alindigi estetik egitim, estetik sorgulama ve

sorgulamaya dayali 6grenme iizerine nitel ya da nicel arastirmalarin olmadigi ifade
edilebilir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin tiirii, veri toplama aracglar1 ve gelistirilmesi, veri toplama

stireci, verilerin ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasi tizerinde durulmustur.
3.1. Arastirma Deseni

Bu c¢alisma, nitel arastirma desenlerinden, eylem arastirmasi deseniyle

yapilandirilmistir.

Eylem arastirmasi, gergek ortamlarda sinif ya da okulu kapsayan durumlari igeren
eylem araciliiyla 6gretim uygulamasimi degerlendirme ve iyilestirmeler siireci olarak
ifade edilebilir. Eylem arastirmasi farkli alanlarda yoneticiler, 6gretmenler, uzmanlar vb.
uygulama siireclerini yasayan kisiler tarafindan gerceklestirilebilecegi gibi aragtirmact
esliginde de gergeklestirilebilecegi vurgulanir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 295). Egitim
acisindan 6gretmenlere sistematik, planlanmis ve digerleriyle paylasilabilen yonleriyle
kendi uygulamalarin1 degerlendirme olanagi vermektedir. Bunun yaninda bir problemin
belirlendigi eylemin sonucunda gergeklesen durumlara sorgulamalarla degerlendirme
imkant sundugu séylenebilir. Bu arastirma yaklasimi, arastirmacinin uygulamada ortaya
c¢ikan soruna yonelik getirdigi onerilerle degisimi saglayip yeniden ortaya ¢ikan duruma
iligkin yeni Oneriler sunmasi siireclerini kapsayan bir aragtirma olarak ifade edilmektedir

(Giiler, Halicioglu, Taggin 2013, s5.259).

Aydin (2005, s. 241)’in aktarimina gore; Lewin (1947)’in bakis agisi iizerinden
eylem arastirmasinin siirecinin ii¢ asamali sarmal olarak ifade edildigine ve bunlardan
ilkinin “Kesfedilecek noktalarin arastirmasini kapsayan bir planlama” ikincisinin
“Eyleme gegme” Ve {iglinciisiiniin “Eylemin sonuglar1 hakkinda bulgular elde etmek”
olduguna vurgu yapmaktadir. Bir diger taraftan Johnson (2005)’a gére; eylem aragtirmasi
bes temel adim veya boliim igerir. Ilki, soru sormak, bir problem belirlemek veya
inceleme alam tanimlamaktir. Ikincisi hangi verileri toplamak zorunda oldugu, bu
verilerin nasil ve hangi siklikla toplanmasi gerektigine karar verme; lgiinciisii veri
toplama ve analiz etme; dordiinciisii bulgularin  nasil  kullanilabilecegi  ve
uygulanabilecegini belirleme, bulgular1 temel alarak eylem i¢in plan yapma ve son olarak,
bulgular1 paylasma veya rapor etme ve digerleriyle eylem i¢in planlama seklindedir
(Johnson, 2015, s.45).

Berg (2001) farkli yaklasimlari bir araya getirerek eylem arastirmasini
“teknik/bilimsel/igbirlik¢i eylem arastirmasi”, “uygulama/karsilikli isbirligi/tartigsma
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odakli igbirligi eylem arastirmasi” ve “Ozgiirlestirici/gelistirici/elestirel eylem
aragtirmas1” olarak ii¢ gruba toplamistir (Akt. Yildirnm ve Simsek, 2011, s.296).
Teknik/bilimsel/igbirlik¢i eylem arastirmasinda belirlenmis olan kuramsal cerceve
kapsaminda uygulamanin arastirmaci ve uygulamaci isbirliginde yapilabilen ve yeni bir
yaklasimin  degerlendirilmesi  olarak  ifade  edilebilir. ~ Uygulama/karsilikli
isbirligi/tartisma odakli eylem arastirmasinda ise; Yine arastirmact ve uygulayict
isbirliginde ortaya ¢ikan olasi sorun alanlarinin, bunun nedenleri ve nasil ¢oziilebilecegi
lizerine olasiliklar degerlendirildigi olarak ifade edilebilir.
Ozgiirlestirici/gelistirici/elestirisel eylem arastirmasmin uygulayicinin elestirel bakis
acis1 kazanmasin1 amag edinen ve yeni bilgiler, beceriler ve deneyimler kazanmasina
olanak sunan bu yaklasimda, uygulayicinin kendi uygulamalarindaki roliinii siirekli
olarak sorgulamasiyla problem ¢6ziimiine odaklandigi s6ylenebilir (Yildirim ve Simsek,
2011, 5.296).

Johnson (2015, s.45), eylem arastirma konusunu bulmak i¢in ii¢ arastirma olasilig
sunmaktadir: “(a) bir 6gretme stratejisini degerlendirin ya da calisin, (b) bir problem
arastirin veya tanimlayin ya da (c) ilgilendiginiz bir alani inceleyin”. Bir 6nemli noktaya
da su sekilde vurgu yapar:

“Eylem arastirmast bir seyi ispatlamak zorunda oldugunuz anlamima gelmez. Bir deney
desildir (olabilmesine ragmen). Genellikle bir seyin nasil yiiridiigini ortaya cikarmak igin

diizenlenir. Amag, problemi ¢dzme, degerlendirme veya hatta yeni fikirleri bulma ve nasil

calistigim1 anlamaktir” (Johnson, 2015, s.44).

Bu bilgiler 1s18inda ele alinan kuram g¢ergevesinde bir gorsel sanatlar dersinin
diizenlenmesi, uygulanmasi ve bunun nasil c¢alistiginin degerlendirmesine yonelik bir
arastirma gergeklestirilmistir. Maxine Greene’in kuramsal bakis a¢is1 baglaminda estetik
sorgulama ¢ergevesinde yapilan 6gretim fikrinin uygulanmasi tizerinde durulmustur.
Cunkii egitimin i¢inde yer alan dgrenci olarak bireyin kendi dgrenme siireci, ilgi ve
ithtiyaclarma doniik sorgulamalarinin saglanmasinda sanat eserleri imkan sunmaktadir.
Sanat eserleriyle karsilagsmalarla temelde egitimde, alan olarak ise; gorsel sanatlar ders
kapsaminda var olana yeni anlamlarin verildigi farkli fikirler ve yasanabilecek
farkindaliklar igin bir egitim anlayisi sunulmaktadir. Cagin toplumlari igin farkindalik
yaratma, farkliliklar1 anlama ve saygi duyma ve hayal giicii ile var olanin 6tesine dair
aray1s ile 6grenme ve dgretme imkani sundugu ifade edilebilir. Ogrencilerin arastirma

slireglerinde sorular sorarak sorgulamalar yapmalarina; aktif bir sekilde diyaloglar

42



gelistirilmelerine katki saglanabilir. Giiniimiizde estetik deneyimler araciligiyla
ogrenmelere yonelik girisimler i¢in bir segenek olabilecek bu yaklasim ile 6grencinin
kendi kiiltiirel gevresi ve yasanan ¢agi ile i¢ ige farkli disiplinlere agik bir anlayis olmasi
acisindan arastirmaya degerdir. Genel olarak gorsel sanatlar dersinin yalnizca
uygulamaya dayali ve tiretim odakli igeriklerinin yerine 6grencinin farkli becerilerine ve
O0grenme alanlarina hizmet eden bakisla biitlinciil ve farkli bir bakis acist olarak ele
alinabilir. Bu dogrultuda gliniimiiz sartlar1 i¢inde goérsel sanatlar egitimi ders kapsaminda
bu yaklasimin degerlendirilmesi, sanat eserleri ile karsilasmalar araciligiyla dersin nasil
yirlitiildiglintin bir degerlendirmesi sunulmaya ¢alisilmistir. Sinifa 6zgii ders planlari
yaratma imkani sunan bu yaklagimin gorsel sanatlar baglamindaki sanat eserleri
araciligiyla planlar olusturulmus ve dersler icinde ortaya ¢ikan sorunlarin
tyilestirilmesine calisilmistir. Gorsel sanatlar alaninda sorgulama temelli Ggretimin
smirliliklarinin olmasi agisindan gorsel sanat eserlerinin araciligiyla estetik sorgulamanin
uygulamadaki yansimalarinin aragtirilmasinin yararl olabilecegi diisiiniilmektedir.
Eylem arastirma siireci olarak; eylem aragtirmasinin arastirma adimlar1 dikkate

alinarak siirece yon verilmistir.

Soruyu belirleme

. Veri toplamayi planlama
Alan yazini1 inceleme plamayl plania

Eylem plani ve
bulgular1 paylasma Veriyi toplama ve analiz etme

Bir eylem plani yapma

Sekil 3.1. Arastirma Adimlari Eylem Arastirmas: El Kitabi’ndan uyarlanmisgtir. (Johnson,
2015)
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Sekil 3.2. Arastirma Siireci Basamaklar

Arastirmada ilk olarak belirlenmis alana odaklanilarak yapilan literatiir aragtirmasi
sonrasinda arastirma sorulari olusturulmustur. Arastirma sirasinda ilkokul gorsel sanatlar
alaninda estetik sorgulamalara bagli arastirmalara siklikla rastlanmistir. Bu bakimdan
arastirmada gorsel sanatlar O6gretmenlerinin dersleri nasil yiiriitebilecegi iizerine

odaklanilarak derslerin nasil yiiriitiilebilecegi meraki dogmustur. Bunun i¢in ortaokul ya
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da lise Ogrencileri tlizerinde yapilmasinin uygun olabilecegi diistiniilmiistiir.
Arastirmacinin ortaokul 6grencilerine verdigi ders deneyimi sebebiyle de ortaokul
Ogrencilerine odaklanilmasina karar verilmistir. Bu agidan uygulamanin yapilacagi okul
olarak Milli Egitim Bakanligi’na ait ortaokul diizeyinde bir okul tercih edilmistir.
Uygulama okulu olarak arastirmanin yapilmasina goniillii olan iki gorsel sanatlar ders
Ogretmeni ve midiirlerle goriisiilerek bir degerlendirme yapilmistir. Uygulamanin
yapilacagi okul olarak Eskisehir’e bagli ilgede bulunan bir okul ve merkezde fiziksel
olanaklar1 agisindan atélye olanagi olan ve Cagdas Sanatlar Miizesi’ne erisimin kolay
saglanabilecegi bir okul gecerlik komite liyelerine sunulmustur. Gegerlik komite iiyeleri
miizeye erisimin kolayligmin saglanmasi agisindan merkezde bulunan okulu
onermislerdir. Uygulama yapilacak okul belirlendikten sonra gerekli izin yazilari
yazilarak arastirmaya dair miidiir ve 6gretmene yapilacak uygulamalar ve arastirma
hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Etik kurul izni (Bkz. EK-1) ve sonrasinda Milli
Egitim Bakanlig1 (Bkz. EK-2) izni alinmigtir. Arastirmaci, kendi ders deneyimlerine bagli
gbzlemleri, alandaki yazin ve arastirmalarda yer alan problem durumlarina odaklanarak
12 Mayis 2016-20 Mayis 2016 tarihlerinde gézlemler yapmistir. Aragtirmanin hangi
diizeye uygulanabilecegine yonelik ortaokulda 5. siif ve 6. sinif 6grencilerine dair ayri
ayr1 yapilan gozlemler, gorsel sanatlar ders 6gretmeninin deneyimlerine iliskin verdigi
Oneriler ve alan uzmanlarinin onerileriyle 6. smif 6grencileriyle calisilmasina karar
verilmistir. Gorsel Sanatlar Ogretim Programi incelenerek ve Ogrenci yas diizeyi
ozellikleri arastirilarak Ogrencilerin yas diizeylerine uygun olabilecegi ve Ogretim
baglantilar1  Kurulabilecegi  disiiniilen sanat eserleri incelenmistir. Derslerin
gerceklestirilebilecegi yerler belirlenerek bu yerlerin sundugu olanaklar arastirilmistir.
Sanat eserlerinin yerinde incelenmesi agisindan ilk ders kapsaminda miizede dersin
yiriitiilmesine karar verilmistir. Olast eylem planlar1 hazirlanarak okulun ve miizenin
durumuna gore degerlendirilmis ve gegerlik komitesiyle paylasilarak arastirma siiresi
olarak 14 haftalik bir ders programi belirlenmistir. Ilk {i¢ haftalik siiregte uygulama
okuluna gidilerek gdzlem yapilmistir. Ogrencilerle tamisilarak &grencilere yapilacak
uygulama hakkinda bilgiler verilmistir. Ogrencilerin kameraya aligmast i¢in gozlemler
sirasinda bir ders siiresince kamera ¢ekimi yapilmustir. Ogrencilere yapilan uygulamanimn

sebepleri ve kamera ¢ekiminin nedenleri hakkinda da bilgiler verilmistir.
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3.2. Ortam

Birinci etkinlik kapsaminda yapilan ilk caligma miizede gerceklestirilmistir.
Miizede yapilacak ders uygulamasi i¢in Eskisehir Cagdas Sanatlar Miizesi yetkilileriyle
goriisiilmiis gerekli izinler alinarak uygun tarih belirlenmistir. Miizede yapilabilecek ders
icin gerekli diizenlemelere yonelik goriisme yapilmis ve ders tarihinde miizeye ait bir
salon buna gore diizenlenmistir. Okul disinda yapilacak uygulama i¢in okul miidiirii ve
ailelerden yazili izinlerin alinmasi saglanmis ve ilk hafta miize gezisi ve orada islenen
ders sanat eserini inceleme kismi burada gergeklestirilmistir. Ogrencilerin giivenligi
acisindan ve ulagimlarmin kolay saglanmasi sebebiyle Anadolu Universitesi Cagdas
Sanatlar Miizesi tercih edilmistir. Miizenin igerisinde ortadaki salona Ogrencilerin
oturmasi i¢in koltuklar yarim daire seklinde yerlestirilmis ve Ogrencilerin her birinin
rahatlikla gorebilmesi i¢in sanat eserinin merkeze koyulmasi saglanmistir (Bkz. Gorsel
3.1).

Gorsel 3.1. Ders Etkinlik Oncesi (Cagdas Sanatlar Miizesi, 14.10.2016)

Gorsel 3.2. Miizede Yiiriitiilen Ders Kapsaminda Oturma Diizeni (Cagdas Sanatlar Miizesi)
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Dersin uygulama kismi1 ve diger etkinlikler okula ait olan ayr1 bir bina igerisinde
yer alan atdlye ortaminda yapilmistir. Bina, ayr1 ayr1 resim, teknoloji ve tasarim ve miizik
atolyelerinden olusan tek katli bir yap1 seklinde 6grencilere imkan sunmaktadir. Resim
atolyesi yaklasik 40 kisilik 6grenci i¢in planlanmis, icerisinde sira, masa, sandalyeler,

malzeme depolama dolaplari, tahtaya sahip bir atolyedir.

“o60S 0T
R

[ Sbvale
| Yaz: Tahtas I

Sekil 3.3. Atélye Diizeni

Etkinlik uygulamalar1 baslamadan yapilan gozlemler araciligiyla 6grenci durumlari
ve atdlyenin fiziksel durumlar1 degerlendirilmis olast eylem planlar1 gdzden gegirilerek
gerekli diizenlemeler i¢in 6nlemler alinmistir. Kullanilacak ders arag gereglerinin atdlye
durumuna uygun olup olmadigi denenerek sonug alinamayan durumlar i¢in alternatifler
gelistirilmistir. Ogrencilerin her zaman miize, sanat galerilerine ya da sanat eserlerine ya
da performanslarina ulasamayacagi varsayilarak okul ortaminda sanat eserleriyle
karsilagsmalar saglanarak dersler yiritiilmistir. Bu bakimdan sanat eserlerinin
incelenmesi i¢in projeksiyon aletinin uygun olabilecegi diisiiniilmiis ancak atdlyenin iki
taraftan 151k almasi ve perdeleri bulunmamasi nedeniyle projeksiyon aleti kullanima
uygun bulunmamis ayrica dgrencilerin sanat eserleriyle birebir karsilasma saglanmasa
bile etkilesim halinde olmalar1 g6z oniinde bulundurularak gegerlik komitesindeki
iiyelerinin Onerileriyle baski alinarak roprodiiksiyonlarinin atolyeye getirilmesine karar

verilmistir. Ogrencilerle bu sanat eserlerine nasil ulasildig1 ve bunlarin réprodiiksiyon
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olduklar1 hakkinda paylagimlar derslerden 6nce yapilmistir. Sanat eserleri tahtanin 6niine
sovaleye koyularak biitiin 6grencilerin gorebilecegi sekilde konumlandirilmistir.

Atolye diizenine derslerin baslangicinda miidahale edilmemis, ancak miidahale
edilmemis oturma diizeninde yapilan dersler sirasinda 6grencilerin birbirinden kopuk ve
odaklanmakta zorlandiklar1 goriilmiistiir. Buna dayanarak Ogrencilerin oturma diizeni
sekildeki gibi degistirilmistir (Bkz. Sekil 3.3). Dersler siirecince ortada yer alan cam
yiizeyli masada genellikle ayni bes 6grenci oturmus ve diger siralarda dersler i¢inde

ogrencilerin yer degistirerek oturduklari gozlemlenmistir.

Gorsel 3.3. Atélye Ortaminda Inceleme Calismalart

3.3. Arastirma Grubu

Arastirma Eskisehir il merkezinde bulunan bir ortaokulda gergeklestirilmistir.
Burada yapilmasinin sebebi; gorsel sanatlar ders Ogretmeninin arastirmaya olanak
sunmada goniilli olmasi, okul icerisinde yer alan atdlye imkani ve okulun miizeye
erisiminin kolay saglanmasidir. Arastirmanin katilimcilarinin belirlenmesinde Gorsel
Sanatlar Ogretim Programi (2013)’nda yer alan genel amaglar incelenmistir. Bu genel
amaglarda 5. sinif 6grencilerine yonelik sanat eserlerinin anlamli degerlendirmelerin
temel alinmasi gerekliligi vurgulanmaktadir. Bu sebeple 5. siif diizeyinin sanat eserleri
araciligiyla sorgulamalarin saglanmasinda odak olabilecegi diisliniilmiistiir. Bir diger
taraftan 6. Siif 6grencilerinin de “Sanat¢ilarin formlari, materyalleri ve sembolleri
eserlerinde nasil kullandiklarinin analiz edilmesi ve degerlendirilmesi tizerinde
durulmasi” (MEB, 2013)na yonelik genel amaciyla estetik sorgulamalarin
saglanabilecegi bir sinif diizeyi olmasini diisiindiirmiistiir. Bu nedenle, aragtirma siirecine

baslamadan 6nce 5. smif ve 6. simf 6grencilerinin hangisinin uygun olabilecegini
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degerlendirmek adina gozlem yapilmigtir. 5. smif Ogrencilerine gore 6. sinif
Ogrencilerinin sanata olan ilgilerinin ve derse uyumlarinin daha iyi oldugu kanisina
varilmistir. Ayrica, dersi yiiriiten gorsel sanatlar ders ogretmeni ile goristlerek
arastirmaya yonelik sinif diizeyleri ile ilgili onerileri alinmistir. Gorsel sanatlar ders
ogretmeni ve alanda ders deneyimleri olan alan uzmanlariyla goriismeler sonucunda 5.
siif Ogrencilerinin atdlye ilgi ve uyumlarinda yasanabilecek sorunlar agisindan

arastirmada 6. sinif 6grencilerinin daha uygun olabilecegi diistiniilm{stiir.

Smif mevcudu toplam 35 Ogrenciden olusmaktadir. Arastirmada Ogrencilerin
timiinin katilimi saglanmis ancak verilerin toplanmasinda, ders siirecinin Vverilerinin
analizinde ve yapilan yari-yapilandirilmis goriismelerde belirlenen odak Ogrenciler
tizerinden aragtirma yiiriitiilmiistiir. Odak 6grenci olarak 10 6grenci belirlenmis, 5 kiz 5
erkek Ogrenciyi kapsamaktadir. Arastirmada Olgiit Ornekleme yOnteminden
yararlanilmustir. “Olgiit rnekleme ydntemindeki temel anlayis onceden belirlenmis bir
dizi olgiitl karsilayan biitlin durumlarin ¢alismasidir” (Yildirim, Simsek, 2011, s.112).
Ele alinacak olan 0l¢iit veya Olgiitler arastirmaci tarafindan olusturulabilmektedir. Bu
aragtirmada Ogrenciler sdzel ifadede daha giiclii olanlar, daha sessiz kalanlar ve yaptiklar
calismalarda aktif olanlar ya da her ikisinde de giiclii yanlar1 olan 6grenciler olarak
katilimlar1 etkinlikler igerisinde farkli yonlerde degisiklikler gosteren Ogrenciler
arasindan sec¢ilmistir. Odak 6grencilerin belirlenmesinde 6grencilerin derse az ve ya ¢ok
katilim1 g6z 6niinde bulundurularak sozel ifadede giiclii olanlar ya da sessiz kalanlar ve
caligmalarda aktif rolii olan 6grenciler olarak Olgiit belirlenmistir. Ciinkii 6grencilerin
katilimlar1 bakimindan kendini ifadede giiclii yanlar1 olan 6grenciler ve sanat eserleri
lizerine deneyimlerde kendini rahat ifade eden 6grenciler olarak dikkat ¢ekmislerdir.
Boylece maksimum c¢esitlilik 6rneklemesi yapilarak 6grencilerin bilissel ve duyussal
farkliliklar1 yoniinden cesitliligin saglanmasi dikkate alinmistir (Yildirim, Simsek, 2011,
5.109). Bu agidan farkli agilardan 6grencilere dair elde edilen verilerle degerlendirme
yapilmas1 saglanmaya calisilmigtir. Arastirmada Ogrenci isimleri gizli tutulmus ve

ogrencilere kod isimler verilmistir (Bkz. Tablo 2.1.)

Tablo 3.1. Odak Ogrenci Ozellikleri (Arastirmact Gozlemlerine dayali olarak yazilmistir)

Iraz: Caliskan, derse katiliminda hem sozel Ahmet: Farkli fikirleriyle én planda ve yaptigi

hem ¢alisma bazinda aktif bir 5grencidir. calismalarda hizli  ¢oziimler  iiretebilen  bir
ogrencidir.
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Mert: Fikirlerini sunmada zorlanmayan ve
yaratict fikirleriyle dikkat ¢eken wuygulama
calismalarina katilim gostermesine ragmen
pratik isleri seven bir 6grencidir.

Oykii: Kendini ifade etmede zorlanmayan ve
elestirel  bakisi  yiiksek  bir  dgrencidir.
Calismalarinda da soz hakkinda da kendi
istegine bagl olarak hareket etmektedir.

Giilay: Hareketli, konuskan kendi ifadede
rahat ve katilvmi yiiksek ayni zamanda sanat
calismalarima ~ merakh ve  uygulama
calismalarinda aktif bir 6grencidir.

Emircan: Kendine giivenen, soz alan ancak
calismalarda kendini yetersiz buldugundan
uygulama ¢alismalarini yapmada isteksiz bir
ogrencidir.

Aslthan: Sessiz, séz almada ve kendini ifade etmede
zorlanan ve ¢alismalarinda yaratmada zorlanan bir
ogrenci olmasi agisindan dikkat ¢ekmistir.

uygulama
bir

Demir: Sessiz olmayr tercih eden,
calismalarinda da 6n planda olmayan
ogrencidir.

Miige: Sézel olarak kendini ifade edebilen,
uygulama ¢alismalarinda katilmi yiiksek ancak
kendini hem sozel ifadede hem de calismalarinda
yeterli gérmeyen bir ogrencidir.

Bora: Yakin ¢evresine duyarly, séz hakki alan ancak
kendini ifadede zorlanan bir 6grencidir. Uygulama
calismalarinda basarili ancak katthimi diistik bir
ogrencidir.

3.4. Arastirmaci Rolii

Arastirmact, lisansin1 Resim-Is Egitimi alaninda, yiiksek lisansini ise; Resim
Anasanat dalinda tamamlamistir. Cesitli bilimsel ve sanatsal etkinliklere katilmistir. Milli
Egitim Bakanligi’na bagh bir okulda 2009 Sonbahar doneminde gorsel sanatlar ve
teknoloji tasarim derslerini yiiriitmiistlir. Arastirmaci nitel aragtirma ve nitel veri analizi
derslerini almistir. Bu dersler kapsaminda NVIVO programimin kullanimma dair egitim

de almigtir. Ayrica arastirmaci nitel arastirmalara ait seminerlere katilmistir.

Arastirma konusunun sec¢ilmesinde dnceden edinilmis bilgiler dogrultusunda gorsel
sanatlar egitimine katki saglamak amag edinilmistir. Aragtirmacinin kendi egitim-6gretim
siirecinde yasadig1 deneyimlerde eksikligini hissettigi noktalar ve ayni zamanda yasadigi
ogretmenlik deneyimi ve arastirma okulunda gorsel sanatlar ders kapsaminda yapilan
gdzlemler bu aragtirmanin yapilmasinm gerekliligini gdstermistir. Oncelikle arastirmaci
kisilerin yarattiklar1 anlam konusu iizerine odaklanarak literatiir arastirmalarini
gerceklestirmistir. Bu baglamda arastirmaci kuramsal temelde fenomenoloji, yapisalcilik-
kuramc1

post-yapisalcilik  kavramlari, olarak Derrida {zerinden arastirmalarini

stirdiirmiistiir. Bu kuramlarin sanat ve egitim baglaminda etkileri ilizerine yapilan
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arastirmalar incelenmistir. Bu kuramlar dogrultusunda bireyin algisinin temel alindig1 ve
ogrencinin kendi arayisini gergeklestirerek kendi anlamini yaratabildigi sanat ve egitim
baglaminda nasil dersler yapilabilecegi iizerinde durulmustur. Bu noktada sanat egitimi
ve sorgulamanin nasil biitiinlestirilebilecegi sorusu ortaya ¢ikmistir. Yapilandirmacilik
baglaminda sorgulamaya dayali 6grenmenin sanat siniflarinda uygulanmasi noktasinda
bir aray1s olmustur. Bu amagla miizelerde gergeklestirilen sanat eserlerine yonelik yapilan
anlamlandirmalara dayali, deneyim temelli dersler incelenmis ve bu dogrultuda bunun
orglin egitim icerisinde nasil yer alabilecegi diisiincesi ile aragtirmalara devam edilmistir.
Bu anlamda sanat eserlerinin iizerine yaratilan anlam ve estetik deneyim ve estetik
sorgulama kavrami lizerinden Maxine Greene ile ortak bir bakis agis1 yakalanmustir.
Boylece sanat eserlerini-¢calismalarini temel alan ve sanat siniflarinda sorgulamaya dayali
O0grenmeyi konu edinen yaklasimin arastirilmasi onerilmistir. Bu dogrultuda Maxine
Greene’in bakis agisina yonelik literatiir ve alanda yapilan uygulamalar aragtirilmistir.
Boylece kuram ve uygulama arasinda bag kurulabilecegi fark edilmistir. Maxine
Greene’in 21. yiizyil sanat egitimcileri, estetik egitim alanindaki etkileri ve hatta farkli
disiplin alanlarindaki egitimcileri etkiledigi yoniinde edinilen bilgi bu baglamda bir
arastirmanin uygulamasinin nasil yiritiilebilecegi yoniinde bir eylem arastirmasina
yoneltmistir. Ayrica bu yaklasimi bir kurum olarak yasatan yonetici-akademisyen-
ogretmenlerle iletisim kurulmast ve onlarin paylagimci yaklagimlari arastirma istegini
giiclendirmistir.

Arastirmacinin  kendi ge¢misiyle ve kendi bakis acisiyla kendi anlamim
yapilandirdigi bu siiregte Oonemli bir rolii oldugu sdylenebilir. Arastirma siirecinde
arastirmaci 6gretmen olarak siirecin i¢cinde yer almistir. Arastirmacinin dogrudan siirecin
icinde yer almasinin sebebi uygulamada temel alinan kurama yonelik 6n bilgileridir.
Siire¢ i¢inde Ogrencilerin katilima goniilliiligii ve ailelerin bu konudaki goriislerine
basvurulmustur. Ogrencilerle ders ici ve ders dncesinde-sonrasinda iletisim kurulmasina
gayret gosterilmistir. Teorik ¢erceve kapsami gézetilerek bulunulan ortam ve 6grencilerin
ilgi, istek ve ihtiyaclarinin kargilanmasina ve imkanlar dogrultusunda dersler yiiriitiilmeye
ve ortaya ¢ikan sorunlar iyilestirilmeye calisilmistir. Eylem aragtirmasinin dogasi olan
siirekli sorgulama baglaminda yapilan calismalara arastirmacit olarak disaridan

bakilmasina ve Onyargilardan uzaklagsma ¢abasiyla siirecin degerlendirilmesine
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calisilmigtir. Ayni zamanda arastirmanin gegerlik komitesi ile igbirligi i¢inde yiiriitiilmesi
farkli bakis acilarindan degerlendirilmesini saglamistir.

Verilerin  toplanmasinda ayrintili  olarak  olumlu-olumsuz tiim siirecin
yansitilmasina ¢alisilmistir. Ogrencilerin goriismelerdeki goniilliiliigii dikkate alinmistir.
Verilerin analizinde verilerin tekrarlarla gozden gecirilerek 6ne ¢ikan noktalar

belirlenmis ve temalarla elde edilen verilere ait anlama ulasilmistir.

3.3. Gecerlik Komitesi

Bu eylem arastirmasinda gegerligin saglanmasi i¢in disaridan gézlemciler olarak
gecerlik komitesi kurulmustur. Bu arastirmada gecerlik komitesi bes uzmanin katilimiyla
gerceklestirilmistir. Uzman 1 nitel arastirma ¢aligmalari yiirlitmekte olup, nitel aragtirma
ve eylem arastirma caligmalarina danigmanlik yapmigtir. Uzman 2 ve Uzman 3 giizel
sanatlar egitimi alaninda ders verme deneyimlerine sahiptir. Uzman 4 ise; ortaokul gorsel
sanatlar egitimi alaninda ders verme deneyimine sahip olmakla birlikte nitel arastirma
dersleri almis ve bu alanda gesitli seminerlere katilmistir. Uzman 5 ise; giizel sanatlar

alaninda egitim gormiis ve nitel arastirma dersleri almistir.

Gegerlik komitesinin toplanma amaci arastirma siirecinde yiiriitiilen derslerden
cikan verilerin incelenmesi, verilerde goriilenlere yonelik problem tespiti ve bu
problemlere yonelik dnerilerinin sunulmasini icermektedir. Gegerlik komitesi arastirma
stireci boyunca dort kez toplanmigstir. Bu toplantilardan ilkinde arastirma 6ncesi yapilan
planlara dair bilgilendirme yapilmis ve oneriler alinmistir. Ayrica miizede yapilacak ders
hakkinda bilgilendirme yapilmis ve sonraki siiregler i¢in miizede ders yiiriitiilemeyecegi
belirtilmistir. Atdlye ortaminin olanaklar1 paylasilarak sanat eserlerinin atdlyeye nasil
getirilebilecegi yoniinde goriis alinmistir. Sonraki toplantilarda da uygulamaya dair
videolar Ozetlenerek ve dersler icinde ortaya ¢ikan olumlu olumsuz durumlar makro
analizlerle sunulmustur. Gegerlik komite iiyeleri izledikleri uygulama siireclerine dair
problem tespitleri yapmiglar ve gelistirme onerilerinde bulunmuslardir. Video kayitlari
izlenerek video kontrol listelerinde (EK-5, EK-6) yer alan dgretmen ve Ogrencinin
yapmast gerekenlere dair adimlar takip edilmistir. Gegerlik komitesine dair yapilan

toplantilar ses kaydi ile kayit altina alinmigtir.
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3.4. Eylem Siireci

Eylem siireci; sanat eserlerinin belirlenmesi, ders planlarinin olusturulmasi, ders
stireglerini ve gegerlik komitesinin doniitleriyle iyilestirmelere yonelik eylem planlarinin

olusturularak uygulamasinin yansitilmasin1 kapsamaktadir.

3.4.1. Gorsel sanatlar ders kapsaminda estetik sorgulamaya dayali yiiriitiilen
dersler

Derslerin hazirlanma siirecinde Oncelikle gorsel sanatlar Ogretim programinin
incelenmesiyle hangi konulara yonelik ¢alisma yapilabilecegi iizerinde durulmustur.
Buna bagl olarak sanat eserlerinin neler olabilecegine karar verilmistir. Sanat eserleri
belirlenirken 6grenci yas diizeylerine uygunlugu ve iizerine konusabilecekleri diisiiniilen
sanat eserlerinin sec¢ilmesine dikkat edilmistir. Sanat eserlerinin nasil segilebilecegi
yoniinde karar i¢in bu kapsamda yapilmis tezler, ¢aligmalar incelenmis, sanat eseri olarak
nitelenen nesne ya da performanslarin sanat eserleri kategorisinin neye gore belirlendigi
sorusu ortaya ¢ikmistir. Bu bakimdan Maxine Greene’in bakis acisinda egitim verme
deneyimine sahip, uzman egitimci olan Heidi Upton ile iletisim kurulmustur. Goriisiilen
egitimci de sanat eserinin 6grencinin konusmasina olanak sunacak sekilde se¢ilmesinin
onemine dikkat cekmistir. Bu egitimci, yalnizca yiiksek ya da 1yi sanat eseri denilebilecek
caligmalarin kullanilmasi1 yoniinde kesin bir yargi olusturmay1 bir soru isareti olarak ifade
etmistir. Bunun, 6grenciler icin degerli bir bakis agis1 oldugunu; bir sanat eserine nasil
yaklasilmasi gerektigi ve degerine nasil karar verileceginin de sorgulamaya agik yoniinii
ifade etmistir. O ise; iizerine konusulabilecek kadar derin olan ¢alismalar1 yiiksek sanat
olarak degerlendirdigini ifade etmistir. Bir baska deyisle; bunun bakis agisina gore
degisebilecegini vurguladigi sdylenebilir. Arastirmaci da karar verilen sanat eserlerini
benzer bir bakis agisiyla 6grencilere katki saglayabilecek ve dgretimsel baglantilarin

kurulabilecegi yonler agisindan ele alarak tercih etmistir.

Buna gore {i¢ tema altinda etkinlikler planlanmis birinci etkinlik “Gézlemlerimiz”,
ikincisi “Semboller” tiglinciisii ise; “Anlam Yaratma” etkinligidir. Arastirma silirecinde
dort sanat eseri {izerinden dersler yiirtitiilmistiir. Eserler belirlenen etkinlik temalarinin
Ogretim amagclarina uygun olacak sekilde segilmistir. Sanat eserlerinden “Gozlemlerimiz
Etkinligi” kapsamindaki ilk calisma imren Ersen’e ait olan “Gecekondular” ve ikinci
calisma ise Friedensreich Hundertwasser’m “Yesil Sehir” calismasidir. Ilk etkinlik
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kapsaminda iki caligmadan yararlanilmasinin sebebi; iki farkli sanat¢inin farkl
deneyimlerini  yasamalar1  benzerlik  farklilbik  iliskisi  kurmalar1  agisindan
degerlendirmelerine olanak saglamaktir. Ikinci etkinlik kapsaminda ise; Rafet Van’m
“Balik Sahmeran” serisinden bir calisma ele alinmistir. Sanat eserleri ve sanat¢inin
baglamsal bilgilerinin aragtirmas1 yapilarak nasil bir ¢izgide dersin yapilandirilabilecegi
tizerine olasi planlar hazirlanmigtir. “Semboller” etkinligi kapsaminda da iki eser temel
alinmasina ragmen belirlenen bir eser siire¢ i¢inde bazi derslerin ortak sinav yapilmasi
(TEOG) ve okul igi bir etkinligin diizenlenmesi sebebiyle yapilamamasindan dolay1
stirecin daha verimli hale getirilmesi i¢in plandan ¢ikarilmistir.

Odak alinan sanat eserlerinin belirlenmesinde kendi toplumundan benzer
deneyimleri yasayabilecegi lizerinden 6rnek teskil edebilecek sanatgilara yer verilmeye
calisilmig, ayn1 zamanda farkli kiiltiire sahip iki sanat¢inin ¢aligmalarina yer verilmistir.
Sanat eserlerinin incelenmesi sirasinda Ogrencilere sorularak rehberlik edilmis ve
ogrenciler sorular sorarak merak ettikleri noktalar1 dile getirmislerdir. Ogrencilerin
ifadeleri ile ilgili dogruya ulagmak cabasi igine girilmemis s6z alan her Ogrencinin
fikirlerini sunmasi saglanmaya caligilmistir.

Dersler 6grenci ve 6gretmen ilgisi dogrultusunda siire¢ i¢inde sekillenmeye devam
etmistir. Dersler yirttiiliirken 6grencilerin sanat eserlerini inceledikleri sirada ¢aligmayla
ilgili yansitic1 yazma, resim yapma, siir yazma vb. yansitmalara imkan vermek amaciyla
gecerlik komitesinin de onerisiyle ders oncesinde verilmek {izere hazirlanmis ¢alismanin
kiiciik boyutta gorselinin yer aldigi calisma yapraklari da siire¢ i¢inde yer almistir.
Ogrenciler bu ¢alisma yapraklarina sanat eserleriyle ilgili bakis acilarinin yansitmalarini
yazarak kendilerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin burada yansittiklari ifadelerden
yararlanilarak siire¢ i¢inde planlar 6grenci ilgilerine gore donistiiriilmiistiir. Dersler
icinde sanat eserlerine bagli 6grencilerin ilgileri dogrultusunda aktif olabilecekleri

deneyimlere bagli anlamlandirma etkinlikleriyle dersler yiiriitiilmustiir.

3.4.1.1. Birinci etkinlik “Gdézlemlerimiz”
Birinci etkinlik kapsaminda gozlemler iizerine imren Ersen’in “Gecekondular”
calismasi tizerinden ve Friedensreich Hundertwasser’a ait “Yesil Sehir” iizerinden dersler

yuritilmistir.
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3.4.1.1.1. Imren Ersen’in “Gecekondular” calismast iizerinden yiiriitiilen dersler

Gorsel 3.4. fmren Ersen, “Gecekondular”, 70x100 cm, Kagit Uzerine Pastel Boya, 2006,
Cagdas Sanatlar Miizesi Koleksiyonu Eskisehir.
(https://csmuze.anadolu.edu.tr/sites/csmuze.anadolu.edu.tr/files/370imrenersn. j
Pg)

Baglamsal Bilgi: Imren Ersen; 1940 Berlin dogumludur. Siyasal Bilimler Fakiiltesi
mezunudur. Gozlemlerimizin birer imge olarak beynimizden ve goziimiizden kendimize
has bir sekilde dokiiliivermesi cizgilerimizle miimkiindiir. Imren Ersen’in calismalarinda
da ¢izgisel kurgu ve desen saglamlig1 6ne ¢iktig1 sdylenebilir. Refik Epikman’in 6grencisi
olarak ifade edilen imren Ersen onunla birlikte desen ve resim yoniinde gelismeler
saglamus, sonrasinda Liitfii Giinay ve Esref Uren ile calismustir. imren Ersen verdigi bir

roportajda dgrencisi oldugu Esref Uren’den 6grendiklerini su sekilde yansitmistir:

“Baslangictan beri figiir calismakta iddialiydim. Hep insan ¢izdim ama doganin varligini,

giizelligini, degiskenligini bana Esref Hoca 6gretmistir. Esref bey, ‘Ben goziimii acarim ve
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once gokyiiziine bakarim’ derdi hep. ilk zamanlarda ne anlama geldigini anlamamistim ama

yavas yavas ne demek istedigini anladim” (http 3).

Sanat¢1 pek c¢ok konuda calismistir: figiir, portre, gecekondular, natiirmort
bunlardan birkagidir. Gecekondular1 Ankara peyzajini calistifi zamanlarda kesfettigi
ifade edilmektedir. imren Ersen, gecekondularla ilgili deneyimlerinden yansittigi bir
ayrintiy1 su sekilde paylasmaktadir:

“Universitede okurken tiim arkadaslarim Altindag’da oturuyorlardi. Hafta sonu gecekondu
evlerine giderdim, dostluk agisindan, birlikte yasam agisindan ¢ok giizel yerlerdi ve maalesef
simdilerde ¢iiriimeye baslayan bir kent pargasi oldular ve hizla yok olmaya bagladilar” (http
3).

Ders Siireci: Ilk etkinlik kapsaminda incelemek iizere Imren Ersen’in
“Gecekondular” ¢alismasi se¢ilmistir. Sanat eserinin dogrudan incelenmesi i¢in Eskisehir
Cagdas Sanatlar Miizesi’'ne gidilmistir. Ders siireci baslatilmadan 6nce, sergilenen
calismalar goriilmiis sonrasinda dnceden hazirlanan ortama 6grencilerin yerlesmeleri
saglanmustir. Ogrencilere sanat eserini inceleme firsati verilerek ders siireci baslatilmustir.
Bir ders saati siiresi burada yapilan incelemeye ayrilmistir. Ogrencilerin odaklandiklar
ve ilgilerini ¢eken noktalar yapilan beyin firtinasi1 ve ¢alisma yapraklarinda ortaya
cikmistir.

Ogrencilerin inceleme siireci tamamlandiktan sonra miizeden ayrilmislardir. Bir
sonraki ders baslangicinda 6grenciler arastirdiklar1 sanat¢1 hakkinda eristikleri bilgileri
paylasmislardir. Arastirmaci da Ogrencilerle sanat¢i ve yaptigr sanat eseri hakkinda
bilgileri paylasarak sanatg¢inin gecekondularla ilgili paylastig1 yorumu iizerine tartisma
agmustir. Ogrenciler de kendi ¢alismalarinda gevrelerinde dikkatlerini ¢ceken mimari
yapilart dikkate alarak sanat¢inin deneyimi iizerinden uygulama araciligiyla kendi
arastirmalarini gerceklestirmis ve gozlemlerini yansitmislardir.

Ogrenci ¢alismalarinin degerlendirmeleri, 6z degerlendirme, akran degerlendirmesi
seklinde siif ortaminda gerceklestirilmistir. Ogrencilerden dncelikle kendi ¢alismalarini
dikkatlice incelemeleri istenmis, sonrasinda da sira arkadaslariyla yaptiklar: ¢aligsmalari
degistirmeleri istenmistir. Ogrencilere arkadaslarmin calismalarinda dikkatlerini ¢eken
noktalar1 paylagmalar1 yoniinde rehberlik edilmistir.

Ogrencilerin bu sanat eseri temelinde 14.10.2016-26.10.2016 tarihleri arasinda

gerceklestirilen ders siireglerinin asamalar1 Tablo 3.2°de verilmistir.
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Tablo 3.2. fmren Ersen Gecekondular Calismast Uzerinden Yiiriitiilen Dersler

imren Ersen Gecekondular Cahsmasi Uzerinden Yiiriitiilen Dersler
Kazanimlar;

e  Yasadiklari yerde ¢evrelerinde var olanlar: fark eder.

e  Gordiklerini yansitmada ¢izgileri 6n planda kullanir.

e  Gordiklerine yonelik kendi deneyimlerini gorsellestirerek yansitir.
Ders isleyis Siireci

Ders 1 14.10.2016

® Ders kapsaminda yapilacaklarin hatirlatilmasi

e imren Ersen’in ¢aligmasina yonelik sorular sorularak rehberlik edilmesi

e Ogrenci en gok neyin dikkatini ¢ektigini ifade edilmesi

e Ogrencilerin baglantilar yapmasi

e Ogrencilerin sanat eserine yonelik merak ettikleri noktalara yonelik sorular sormasi
¢ Sanatcinin neden bu ¢alismay1 yapmis olabilecegi iizerine anlamlar yaratilmasi

o Sanatcinin hangi malzemeleri kullanarak gorsellestirme yaptigi {izerine konusulmasi
o Tercihlere gére malzemelerin gelecek haftaya getirilmesine yonelik bilgilendirme

Ders 2 17.10.2016

e Sanatcinin bu ¢aligmasiyla ilgili baglamsal bilginin verilmesi ve tartisma

e Ogrencilerin kendi deneyimlerini detaylandirmasi

o Sanat¢inin ¢aligmasini nasil yaptigi sorusu lizerinden arastirma siirecinin baglamasi
(Sanatc1 yasadig sehirde dikkatini ¢eken gecekondulari nasil yansitmistir?)

e Ogrencilerin sanatcinin deneyimi ile kendi deneyimlerini biitiinlestirerek kendi duyumunu
yakalamasi

e Ogrencilerin kendi gdzlemlerinden rnekler vermesi

¢ Sanatcinin kullandig1t malzemenin tanitilmasi

o Uygulama ¢aligmasinin yapilmasi

Ders 3 26.10.2016

o Uygulama ¢aligmalarinin tamamlanmast

e Yansitma/Degerlendirme

Derslerin analizinin yapilmasiyla ilgili alan uzman goriislerine bagvurulmustur. Bu
kapsamda sorularla daha ayrintili rehberlik yapilmasi ve 6grencilere kendi yasamlariyla
ilgili ayrintilar1 verebilecekleri firsat yaratilmasi lizerinde durulmasi 6nerilmistir (G.G.1,
14.10.2016). Bir diger taraftan baglamsal bilginin ne zaman verilmesi gerektigi
konusunda kararsizlik yasanmis, “Gecekondular” isimli ¢aligmaya yonelik baglamsal
bilgi ikinci ders baglangicinda verilmistir; ancak 6grencilerin ilk ders i¢inde ¢ok merak
duyarak belirsizlik yasadiklar1 gbzlenmistir. Buna bagli olarak incelemeler sirasinda
ogrenci ilgileri dogrultusunda bilgilerin aralarda girilmesinin uygun olabilecegi
diistiniilmiistir (A.G.1, 17.10.2016).

Uygulama c¢alismalarin1 gerceklestirme sirasinda ise; 0grencilerin yapacaklarina
dair onay almasi1 yoOniindeki davramiglar1 dikkat ¢ekmistir. Bu dogrultuda ise; kendi

kararlarin1 alarak sorumluluklari1 almalar1 yoniinde “Boyamaya ge¢menin zamani
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geldigini diisliniiyorsan boyamaya gecebilirsin” (G.G.1, 17.10.2016) seklinde doniitler
verilmesi Onerilmistir.

Aragtirmaci, 6grencilerin uygulama g¢alismalarini yaparken ¢alismalarini yetersiz
hissederek bunu yansitmalar1 iizerine ne yapilmasi gerektigi konusunda Kkararsiz
kalmigtir. Bu baglamda da 6grencilere 1srarli sekilde yaptiklarinin 6nemli oldugunun
vurgulanmasi, herkesin kendi fikirleriyle bir seyler yapmasinin 6nemli oldugu ve
miikemmel olmasmin gerekmediginin yansitilmasi iizerinde durulmustur. Sinif i¢inde
genel bir konusma yapilarak tiim 6grencilere duyurulmasi onerilmistir (G.G.1, 19.10
2016).

Dersler arasina zamanin girmesiyle Ogrencilerin bir Onceki derste yapilanlar
unuttugu ve bu dogrultuda ders dncesinde derslerin hatirlamasinin saglanmasinin 6nemli
oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda arastirmacinin katilmis oldugu kiigiik ¢ocuklar i¢in
felsefi sorgulamalara yonelik c¢alistayda dersler arasinda baglarin kurulabilmesi igin
onceki ders tortularinin ortaya ¢ikarilmasinin Oneminin vurgulanmasi o6rnek teskil
etmistir. Ogrencilerin ders dgretmenleriyle bu durum tartisilmis ve her ders dncesinde
onceki ders tortularinin ortaya ¢ikarilmasina yonelik sorular sorularak derslere
baslanmasi uygun bulunmustur.

Derslerin sonunda yansitma ve degerlendirmelerin yapildig1 sirada &grencilerin
birbirlerini dinleme konusunda sorun yasadiklar1 goriilmiistiir ve arastirmaci da dersin

verimli olmasini engelledigi yoniindeki goriislerini su sekilde yansitmistir:
“Birini dinlerken hepsi birden konusuyorlardi. Boyle bir ders algilari olmadigini biliyorum
ama bunu degistirmek ¢ok zor gibi goriiniiyor. Aslinda ¢ocuklar konugmak istedikleri i¢in
konusuyor bunu yadirgamiyorum ama birbirleriyle konustuklari siirede konusulanlar: benim
duymam ya da siniftaki diger arkadaslarinin duymasi miimkiin olmuyor. Dolayisiyla akicilig
saglayamiyoruz. Sirekli arkadaslarinin dinlenmesi iizerine uyarmak durumunda kaldim.

Ama yine de ¢ok verimli oldugunu sdylemek zor” (A.G.1, 27.10.2016).

Yapilan derslere iliskin videolar gegerlik komitesine sunularak; arastirmaci yaptigi
analizler sonucunda tespit ettigi durumlar1 olumlu-olumsuz yonleriyle paylasmistir.
Arastirmaci, 6grencilerin incelemeler sirasinda katilimlari konusunda tereddiit ettigine
ancak Ogrencilerin katilimlarinin yiiksek olduguna dair fikirlerini paylasmistir. Bir diger
yandan 6grencilerin kendi fikirlerini ifade etmelerinin yaninda, birbirlerini dinlemede
problem yasadiklar1 goriilmiistiir. Gegerlik komite iiyeleri de benzer bir goriisii dile

getirerek 6grencilerin birbirlerini dinlemedikleri ve sinif ortaminda karmasanin hakim
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olduguna dair gozlemlerini paylagmislardir.

3.1.1.1.2. Friedensreich Hundertwasser “Yesil Sehir” iizerinden yiiriitiilen dersler

Gorsel 3.5. Friedensreich Hundertwasser, “Yesil Sehir”, Karisik Teknik, 1978
(http://www.hundertwasser.at/english/oeuvre/malerei/malerei.php)

Baglamsal Bilgi: Mimar, heykeltras ve ressam olarak ifade edebilecegimiz
Friedensreich Hundertwasser, Avusturyali’dir. Sanatg1, orada yaptigi spiral formlarin
agirlikli oldugu kubbeli mimarileriyle ve spiralleri kullandigi resimleriyle dikkat
cekmektedir. Hundertwasser’in diislinceleri, estetik, yasam ve sanatin dogayla uyumlu
sanat felsefesidir. Ilk sanatsal eylemlerinden bu yana diisiinceleri aym: konular etrafinda
dolasir: hayat, doga ve her giizellik. Ayrica ona gore; kendi ifadeleriyle insanin dogayi
diizeltmesi gerektigini diistinmesi bir hatadir ve her toplulugun miimkiin oldugu kadar
dogal manzaralari korumak i¢in ¢abalamasi gereklidir. O’nun ifadesiyle; Dere, nehir
bataklik, nehir kenarindaki sulak alanlar, Tanrinin yarattig1 yol kutsal olmali ve bizler
tarafindan dokunulmaz olmalidir (http 5). Bu goriisleriyle doga, dogalliga saygi
duyulmast gerekliligine vurgu yaptig1 soylenebilir. Bu baglamda ¢evreci bakis acist da
on plana ¢ikmaktadir.

Sanat¢inin resimlerinde Onceki sanatgilardan etkilendigi de ifade edilmektedir.

Bunlar Egon Schile ve Gustav Klimttir. Hundertwasser evde, dogada, yolda, kafelerde,
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trende ziyaret ettigi evlerde vb. farkli yerlerde ¢alismalarini gergeklestirmistir. Herhangi
bir stiidyoya sahip olmayan sanat¢i, ¢esitli malzemeler kullanmayi tercih etmistir.
Sanatci, kendi boya ve malzemelerini hazirlamis hatta yaratmistir; sanat¢inin kullanilmis
kagit ya da farkli malzemeler (kontrplaklar) iizerine caligmalarin1 yaptigi ifade
edilmektedir. Renklerle kontrastlik yaratmasmin yaninda dokularla da kontrastlik
yaratmustir (http 5 Hundertwasser 1928-2000, Katalog Raisonné, Koln, 2002, Cilt 2).

Spiral gizgiler ¢alismalarinda 6n plana ¢ikmaktadir. Spiral ¢izgilerin anlami, cansiz
maddenin hayata doniismesi baglaminda bir semboldiir. Tiim hayatimiz spiraller halinde
ilerliyor. Spiral ¢izgilerin anlami her iki dogrultuda yasami ve 6limii simgeler. Spiral bir
bitki gibi dogar ve 0Oliir; yani dongiiniin saglandigi ifade edilebilir. O, renklerle 6nemli bir
etki yaratir. Renkleri herhangi bir sekilde sembolizmle ilgili degildir; i¢glidiisel olarak
kullanir. Yogun ve parlak renkleri tercih etmektedir. Bugilin onun tarzinin tekil ve
benzersiz oldugu ifade edilebilir (http 5)

Ders siireci: Ilk etkinligin ikinci ¢alismasi olarak ele alinan bu calismada da benzer
sekilde gozlemler iizerine sanat¢cinin yasadigi yere kattig1 anlam ve gérmek istedikleri
tizerine uyguladigi farkli teknikler 6ne ¢ikmaktadir. Bu ¢alismanin 6grencilerin lizerine
konusabilecegi kendilerine yakin hissedebilecekleri disiliniilerek segilmistir. Ayni
zamanda iki sanat¢1 arasindaki farkli bakis agilarini gorebilmelerine katki saglayacagi
diistiniilmiistiir. Bu calisma {izerine inceleme atdlye ortaminda gergeklesmistir. Calisma
incelendikten sonra, 6grencilerden gézlerini kapatarak resmin iginde olduklarini hayal
etmeleri istenmistir. Ogrenciler hayal ederek nerede olduklart ve neler gordiiklerini
paylasmuslardir. Ogrencilerin dersler i¢inde dikkatlerini ¢eken nokta olan spiral ¢izgiler
ve sanat¢inin kendi ¢izgisini bir sembol olarak kullanmasindan yola ¢ikarak “Kendi
Cizgilerini Bulma”lari {izerine ders siirdiiriilmiistiir. Oncelikle dgrencilere A4 kagidinda
6 karenin oldugu bos kagitlar dagitilmigtir. Bu karelere farkli ¢izgilerin kullanildigi ¢izgi
calismalarini yansitmalari saglanmistir. Ogrenciler, bdylece kendilerine yakin bulduklar:
cizgiyi bulmak i¢in ¢esitli sekillerde ¢izgi arastirmalarini gergeklestirmislerdir. Buradan
sectikleri bir ¢izgiyi ele alarak bu ¢izgiyi neden segtikleri iizerine konusmalar
saglanmistir. Bulduklar1 cizgilerin anlamlari iizerine konusulmustur. Ogrenciler bir
sonraki asamada sectikleri ¢izgi ve renkleri kullanarak sanat¢inin ¢evresine hayal giiclinii
yansitmasi iizerine uygulama ¢alismalariyla arastirma yapmuslardir. Ogrenciler, siirec

iginde tercih ettikleri malzemelerle yansitmalarini yapmislardir. Calismalarin1 bitiren
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Ogrencilerden goniilli olanlarin ¢alismalar1 {izerine degerlendirmeler yapilmistir.
Ogrenciler, dncelikle kendi calismalarinda neler oldugu, ne anlatmak istedigi ve neyi
vurguladiklar ile ilgili kendilerini ifade etmislerdir. Siniftaki diger 6grenciler de bu
caligmalara yonelik yorumlarini yansitarak, arkadaslarina sormak istedikleri sorulari
sormuslardir.

“Yesil Sehir” isimli ¢alisma kapsaminda 09.11.2016-23.11.2016 tarihleri arasinda

yapilan ders siireclerinin agsamalar1 Tablo 3.3°de verilmistir.

Tablo 3.3. Friedensreich Hundertwasser “Yesil Sehir” Uzerinden Yiiriitiilen Dersler

Friedensreich Hundertwasser “Yesil Sehir” Uzerinden Yiiriitiilen Dersler
Kazanimlar;
e  (Cizgi ve tiirlerini tanimlar.
e  Cizginin anlamimi kesfeder ve ¢izgilere kendi deneyimleri dogrultusunda anlam verir.
e (Cevresinde gordiiklerine anlam katarak sanat ¢aligmasi yaratir.
Ders isleyis Siireci
Ders 1 03.11.2016
o Hundertwasser’in ¢alismasina yonelik sorular sorularak rehberlik edilmesi
e Ogrenci en ¢ok neyin dikkatini ¢ektigini ifade edilmesi
e Ogrencilerin baglantilar yapmasi
o Ogrencilerin sanat eserine ydnelik merak ettikleri noktalara yonelik sorular sormasi
¢ Sanatginin neden bu eseri yapmig olabilecegi iizerine anlamlar yaratilmasi
o Gozlerini kapatarak resmin Gtesini hayal etme.
e Sanat¢inin hangi malzemeleri kullanarak gozlemlerini nasil gorsellestirdigi iizerine
konusulmast
e Sanatcinin bu ¢aligmasiyla ilgili baglamsal bilginin verilmesi ve tartigma
o Gelecek haftaya tercihlere gore malzemelerin getirilmesine yonelik bilgilendirme
Ders 2 10.11.2016

e Onceki dersin hatirlanmast

o Sanat¢inin ¢aligmasini nasil yaptigi sorusu lizerinden arastirma siirecinin baglamasi (Sanatgi
yasadig1 yere yonelik hayal giiciinii kullanarak gormek istediklerini nasil yansitmistir?)

o Cizgi lizerine var olan bilgilerini ortaya ¢ikarma.

o Cizgiler iizerine bilgilerin paylasilmasi.

¢ Kendine has ¢izgi olusturma ¢alismalariin yapilmasy/

o Kendi ¢izgilerini belirleme ve anlami iizerine konusulmast

e Ogrencilerin sanatginin deneyimi ile kendi deneyimlerini biitiinlestirerek kendi duyumunu
yakalamasi

o Ogrencilerin kendi yasadiklar1 yerde var olan veya var olmayanlara iliskin 6rnekler vermesi

o Kendi belirledikleri ¢izgileri ve renkleri ve kendi deneyimlerinden yararlanarak uygulama
caligmalarinin yapilmasi

Ders 317.11.2016

e Onceki dersin hatirlanmasi

e Uygulama ¢alismalarinin tamamlanmasi

¢ Yansitma/Degerlendirme

“Gecekondular” ¢alismasinin inceleme siirecinin miizede yapilmasindan sonra,
uygulamalara atdlye ortaminda devam edilmistir. Ogrenciler miize ortaminda 6gretmen
rehberliginde hareket etmisler ve birbirlerini dinleyerek birbirlerinin fikirlerine katki

saglayarak ders yiiriitiilmiis ancak atdlye ortaminda daha onceki aligkanliklarini devam
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ettirerek kendi caligmalarin1 yaparken kendi aralarinda konusmalar sebebiyle iletisim
kurmada problem yasadiklar1 gozlemlenmistir.

Aragtirmaci dersin baglangicinda 6grencileri ders iginde 6zenli davranmalar1 ve
iletisim problemi olduguna dair uyarmanin aralarda yapilan uyarilardan daha etkili

olacag diisiincesiyle 6zenli davranmalar1 yoniinde genel bir konusma yapmaistir:
“Oncelikle herkesten 6zenli davranmasi istiyorum. Ciinkii sesleriniz ¢ok karisiyor bu sekilde
dersi iyi bir sekilde isleyemeyiz. Anladiniz mi1? O yiizden; S6z alarak birbirimizin
konusmasina saygi duyarak konusmaya 6zen gosterelim. Hep beraber giizel bir sekilde
calisma yapacagiz. Daha sonra boyamalari yapacagiz. Devam edecegiz” (V.V.1, 03.12.

2016).

Arastirmact Ogrencilerin iletisim konusundaki probleminin atdlye ortamindan
kaynaklanabiliyor olabilecegini diisiindiigiinden simif ortamindaki durumlarmi ders
ogretmenlerine danigmistir. Gorsel sanatlar ders 6gretmeninin onerisi olarak, 6grencilerin
yerlerinin degistirilmesi konusu gegerlik komitesi tiyeleri ile paylasilmis; ancak gegerlik
komitesi tarafindan o&grencilerin yerlerinin degistirilmesinin Ogrenciler acgisindan
olumsuz olacagi goriisii sunulmustur. Bu duruma istinaden Ogrencilerin yerlerinin
degistirilmesi yerine atolyenin imkan verdigi diizeyde sira diizenleri degistirilmistir (Bkz.
Sekil 3.3.).

Ogrencilerin genel olarak derse katiliminin yiiksek olmasinin yaninda yasanan
iletisim problemi dikkate alinmistir. Bu sebeple, bu duruma uyum saglamalar1 i¢in
ogrencilerin birbirlerini konusurken dinlemeleri ve s6z hakkina saygi duymalari iizerinde
durulmustur.  Gegerlik komitesi tarafindan ders Ogretmeninin  goriislerinden
yararlanilmas1 Onerisinde bulunulmus, ayrica dramalarla arkadaslarini dinlemelerine
yonelik empati iletisim ¢alismalart Onerilmistir (G.K.T.1). Bu yonde yapilabilecek
ornekler sunulmus, mikrofon oyunu arastirmaciya da uygun gelerek uygulanmasina karar
verilmistir.

Gegerlik komitesinin dnerisiyle ders 6gretmenleriyle de goriigme yapilmis, yapilan
derse iliskin dikkatini ceken noktalar agisindan degerlendirmesi saglanmistir. Ogretmen
de; s6z alma ve katilimci1 olma noktasinda 6grencilerden bazilarinin geri planda kaldig:
lizerine goriislerini yansitmistir. Ogretmen “Miizede daha gok konusabildi cocuklar. Tabi
firsat olmuyor, yine birbirlerini dinlemedikleri i¢in de ¢ekingen kalan ¢ocuklar oluyor
belki onlar konusacak ama konu ge¢mis oluyor” (Ogretmen, Gériisme 1) demistir ve bir

Oneri sunmustur:
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“Tek tek sirayla belki sorabilirsin ¢ocuklara...Mesela miizeye gidip yaptiginiz seyler ¢ok
giizeldi. Cocuklar farkli bir yerde bir ders islemis oldular. Orada daha ilgiliydiler hani orada
olmalar1 sebebiyle. Tek tek sirayla belki sorabiliriz ¢ocuklara. Parmak kaldiranlari degil de,
mesela her konuda hepsi konusamaz tabii ki de, bir konuda sinifin sagindakiler konusabilir
diger konuda Obiir taraftakiler konugabilir sirayla hani s6z hakki kendilerine verildiginde
belki mecbur kalip fikirlerini sdyleyebilirler. Cekingen davranmazlar. Iste baskici olarak
illaki konus demeyeceksin ama sen ne diisliniiyorsun diye bu konuda diye sorulabilir”
(Ogretmen, Goriisme 1).
Ders 6gretmeninin goriisii dikkate alinarak dersler i¢inde 6grenciler katilima davet
edilmis, s6z isteyen herkese s6z hakki vermeye 6zen gostererek dersi yiiriitiilmesi karari

alinmustir.

3.4.1.2. Ikinci etkinlik “Semboller”

Ikinci etkinlik kapsaminda semboller iizerine Rafet Van’m “Balik Sahmeran”

calismasi lizerinden yiiriitiilen dersler yiirtitilmustir.

3.4.1.2.1. Rafet Van’in “Balik Sahmeran” calismasi iizerinden yiiriitiilen dersler

Gorsel 3.6. Rafet Van, “Balik Sahmeran Serisinden”, TUKT, 70x90 cm, 2008.

Baglamsal bilgi: Rafet Van, 1936 yilinda Mersin’de dogmustur. Ankara Dil Tarih
Cogratya Fakiiltesini bitirmistir ve sanatla bulugsmasi 1995 yilinda olmustur. Heykel ve

resim alaninda ¢alismalar1 vardir. Sanatla olan ilgisini kendisi su sekilde aciklamaktadir:
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“Resim ve heykele hig kabiliyetim yoktu. Ancak en biiyiik sansim veya sansizligim bir daha
hicbir yerde rastlamadigim insan ve sanat sevgisiyle dopdolu hocalarimizin oluguydu...
(Uzun yillar karayollarinda calisiyor) En biiyiik kazancim Tiirkiye’yi tanima olanaklarima
sahip oldum. Miizeleri 6ren yerlerini defalarca dolagma imkani1 buldum. Anadolu insaninin

tag1 topragi nasil yogurdugunu gordiim onlar1 sevdim. Biiyiik bir hazla dolastim oralar1” (http
6)

Mut Kalepmar ¢esmeleri tizerine “Karacaoglan 2000 Yorumlamasi” adinda bir
kabartma yapmistir. Heykel ve resim ¢aligsmalarini birlikte stirdiiren sanatg1 bir siire sonra
sadece resim ¢alismalarina yonelmistir. Kendi tarzini1 yaratarak c¢esitli kisisel ve karma
sergilere katilmigtir.

Kiiltiirel degerlere 6nem vererek caligmalarini bu kiiltiirel degerlerle yarattigi
goriilebilir. Ele aldig1 kiiltiirel degerlerden biri mitolojilerdir. Sahmeran miti iizerine
yarattig1 serisinde Sahmerani bir balik olarak sembollestirmis ve mite yeni bir anlam
katmistir. Bir proje olarak ele alinan “Balik Sahmeran Projesi” 2008’den 2014’°e kadar
bir siireyi kapsamaktadir. Farkli boyutlarda 60 calismadan olusan bu seri “Balik

Sahmeran”1n olusumunun asamalarinin goérsellestirmesi olarak ifade edilmektedir:

“Rafet Van; ressamliginin da 6tesine gegerek, dogdugu yasadigi kente bir hizmette bulunmak
istiyor. Anlatilarda kurban edilerek 6ldiiriilen Sahmaran’i bu kez Balik Sahmaran kimliginde
diriltip, turizmin, edebiyatin, sanatin hizmetine kazandirmayi diisiiniiyor. Yeniden yasatmak
istedigi, Sahmaran resimlerini Tarsus’ta bir miizede diger mitolojik objelerle, kitaplarla bir
arada sergileyip, yerli ve yabanci ziyaretcilerin begenisine sunmak; béylece turizmden, yazin

ve sanat hayatina taze bir kazanim elde etmek istiyor” (http 7).

Ders siireci: Ders kapsaminda kullanilan bu calismada sanat¢inin kendisine
ulasilarak bu calismanin gorseline erisilmistir. Bu calismaya yonelik incelemelerin
yapildig1 sirada Ogrencilere baglamsal bilgi verilmis ve iizerine sorgulamalar
siirdiiriilmiistiir. Ogrencilerin Sahmeran, mitoloji ve mitlere ait sembollere yonelik var
olan bilgileri ortaya ¢ikarilmig, ardindan Sahmeran, mitoloji ve mitolojileri sembolize
eden figiirler hakkinda bilgiler paylasilmistir. Ogrenciler de var olan bilgileriyle derse
katilarak kendi bildikleri mitoloji ve mitolojilere ait figiirleri paylagsmislardir. Sonrasinda
da sembol kavramina yonelik 6n bilgilerini paylagmalari saglanarak bununla ilgili bilgiler
de dgrencilerle paylasiimistir.

Ogrencilerin incelemeler iizerinde odaklandiklar1 noktalar dikkate alinarak nelerin
sembol olabilecegi, bunlarin nasil kisiden kisiye gore degistirilebilecegi iizerine etkinlik

yapilmigtir. Oncelikle en basit sembollerin nelerden olusabilecegi iizerine sinif iginde

64



beyin firtinast yapilmistir ve cizgiler veya renklerinde sembol olabilecegi tizerinde
durulmustur. Bu kapsamda iki renk (sar1 ve kirmizi) kagit kullanilmig ve sinif ikiye
ayrilarak biri sar1 grup biri kirmizi grup renge ait kendi anlamlarini yazmiglardir. Sirasiyla
gruplar birbirlerinin anladiklarina dair fikirler yiiriitmiisler ve sonrasinda her gruptaki
ogrenciler kendi rengine ait anlamlarini1 paylagmislardir. Etkinligin sonunda 6grencilerle
renklerin anlamlarina yonelik ortak kani olabilecegi gibi kisiden kisiye degisebilecegi
tizerine konusulmustur. Sanat¢inin da benzer sekilde konu aldig1r mitolojide kullanilan
Sahmeran figiirtinii yorumlamis oldugu ve balik olarak ele alarak sembollestirdigi
vurgulanmigtir. Sonrasinda Ogrenciler temsil olarak hangi hayvan figiriini
kullanacaklaria dair tercihlerini belirleyerek; kendi belirledikleri mitolojiler veya
hikayeler iizerine yeni anlamlar yaratmislardir. Ogrenciler ilk olarak hayvan figiirlerini,
ardindan yararlandiklar1 metinleri kendi yarattiklari anlamlar1 dogrultusunda
gorsellestirmislerdir. Ogrenciler ¢alismalarini tamamladiktan sonra kendi ¢alismalariyla
ilgili siireglerini, metinlerini ve ¢alismalarin1 paylasmalar1 saglanmig, sinif olarak bu
caligmalar iizerine yorumlar yaparak, sorular sorarak degerlendirmeler de yapilmstir.
Ogrencilerin bu sanat eseri kapsaminda 30.11.2016-19.12.2016 tarihleri arasinda

yapilan ders siireglerinin agamalar1 Tablo 3.4.’de verilmistir.

Tablo 3.4. Rafet Van'in “Balik Sahmeran” Calismas: Uzerinden Yiiriitiilen Dersler

Rafet Van’m “Balik Sahmeran” Cahismasi Uzerinden Yiiriitiilen Dersler

Kazanimlar;

e Cevresinde var olan gorsel sembolleri tanimlar.

e Kendi anlamini yaratmak i¢in sembolleri kullanir.

o Kigisel ifade i¢in kullanilabilen sembolleri anlar.

e Efsanelerde yer alan sembolik imajlar araciligiyla gorsel sembolleri arastirir.

e Sembolik imaj {izerinden hikaye anlatan bir sanat ¢alismasi yaratir.
Ders isleyis Siireci

Ders 1: 05.12.2016

e Rafet Van’in ¢aligmasina yonelik sorular sorularak rehberlik edilmesi

e Ogrenci en cok neyin dikkatini cektigini ifade edilmesi

e Ogrencilerin baglantilar yapmasi

e Ogrencilerin sanat eserine yonelik merak ettikleri noktalara yonelik sorular sormasi

e Sanatcinin neden bu ¢alismay1 yapmis olabilecegi tizerine anlamlar yaratilmasi

e Sanat¢inin hangi malzemeleri kullanarak gozlemlerini nasil gérsellestirdigi tizerine
konugulmasi

e Sanat¢inin bu ¢alismastyla ilgili baglamsal bilginin verilmesi ve tartisma

e Mitoloji, Sahmeran, mitolojik figiir ve semboller, hakkinda bilgi verilmesi ve tartisma, beyin
firtinasi

¢ Kendi ¢evrelerinde duyduklari ya da bildikleri mitolojilerin paylasiimasi

e Tercihlere gére malzemelerin gelecek haftaya getirilmesine yonelik bilgilendirme

Ders 2 06.12.2016

65



e Onceki dersin hatirlanmasi

¢ Sanat¢inin ¢alismasini nasil yaptigt sorusu lizerinden arastirma siirecinin baglamasi (Sanatg1
mite ait sembol iizerine nasil anlam yaratarak bu miti gorsellestirmistir?)

e Ogrencilerin sanatcinin deneyimi ile kendi deneyimlerini biitiinlestirerek kendi duyumunu
yakalamasti

¢ Sembol kavramui iizerine sembol olarak renklerin farkli anlamlari {izerine sinif etkinligi

e Hayvan figiiriiniin belirlenerek ¢izilmesi

e Yeniden anlam yaratilacak mitoloji ya da hikayelerin belirlenmesi

Ders 3: 13.12.2016

e Onceki dersin hatirlanmasi

¢ Kendi hikayelerini olusturma

o (Gorsellestirme) Uygulama ¢aligmalariin yapilmasi

Ders 4:19.12.2016

e Uygulama ¢aligsmalariin tamamlanmast
¢ Yansitma/Degerlendirme

Gegerlik komitesi goriisiiyle planlanan sekilde s6z hakkina saygi duymalarini
anlamlandirmalar1 amaciyla bu etkinlik kapsaminda yapilan ilk ders iginde belirli bir
zaman diliminde gergek bir mikrofon dahil edilmistir. Ogrencilerle mikrofonun amacinin
ne oldugu fizerinde durularak, Ogrencilerin goriislerini belirtmeleri saglanmistir.
Mikrofon dersin diger yarisinda kaldirilmasina ragmen ve mikrofon olmamasina ragmen
dersin devaminda 6grencilerin birbirlerini dinledigi ve s6z hakki alarak dersin uyumlu bir
sekilde yiiriitiildiigi sOylenebilir. Bu baglamda aragtirmacinin yapilan derse yonelik

izlenimleri su sekilde olmustur:
“Ders slireci i¢gine mikrofonu da dahil ettim. Mikrofonu derse dahil etmemizin sebebi
ogrencilerin birbirlerinin s6z hakkina saygi duyarak birbirlerini dinleyerek dersi daha verimli
hale getirmektir. Bu bakimdan dersi iyilestirmek amacli kullanildi. Mikrofon derse dahil
edilerek daha etkili olmasma calisildi. Ciinkii ayri bir ¢alisma olarak yapmak etkili
olmayabilirdi. Ogrencilerin hemen ilgisini ¢ekti. Nasil olur dedigimde iyi olur dediler.
Oncelikle mikrofonun oldugu kisinin konusacagm digerlerinin dinleyecegini konusmak
isteyenin mikrofonla konusmasi gerektigini sdyledim. Bunun bir kural oldugunu ifade ettim.
Bunun iizerine konusmak isteyene verdim ve incelememize basladik. Ogrenciler bu fikre
cabuk alistilar. Hemen konusmak, fikirlerini sdylemek istediler. Ozellikle mikrofonla olunca
sessiz kalan 6grencilerin de s6z almaya g¢alistiklarini fark ettim. Daha dnce hi¢ konugmamisg
ogrencilerin konugmasi ve onlarm dinlenmesi iyi oldu. Kurala bazi zamanlarda uymasalar da
genel olarak uyuldu ve daha sakin bir ortamda konusma/inceleme yapmis olduk™ (A.G.2,

05.12.2016).

Yapilan uygulamadan sonra mikrofonun kullanilmasinin nedenine yonelik

ogrencilerin tartismalart saglanmustir. Ogrencilerle mikrofonun amacinin ne oldugu
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tizerinde durularak, 6grencilerin goriislerini belirtmeleri saglanmistir. Mikrofon dersin
diger yarisinda kaldirilmis ancak 6grenciler birbirlerini dinleyerek ve soz hakki alarak

ders uyumlu bir sekilde yirttildigi gozlemlenmistir:

“Burada ogrencilerle neden mikrofonu kullandigimiz konusunda konusuyoruz. Ahmet
sordugum soruya "mikrofon s6z hakkimizi temsil ediyor" dedi. Berkant "birbirimizin s6z
hakkina saygi duymamiz gerekir" dedi. Bu mikrofona ihtiyacimiz var m1 diye sordugumda
cogunluk “hayir” dedi. Eger buna ihtiyacimiz olmadigini diigiiniiyorsak mikrofon olmasa da
arkadaslarimiz konusurken mutlaka dinliyoruz diyerek mikrofonu kaldirdik ve derse devam
ettik (A.G.2, 05.12.2016).

Arastirmaci 6grencilere, fikirlerinin 6nemli oldugu ve birbirlerini dinlemelerinin
derse olumlu yansiyacagi tizerine gorislerini paylasmistir. Bu kapsamda genel olarak
rehberlik yoniinde s6z hakki isteyen 6grencilere soz verilmeye caligilmistir.

Gegerlik komitesi de izlenen kayitlarda 6grencilerin birbirini dinleyerek ve soz
hakki alarak konugmalarmmin oOneminin fark ettirilmesinin &grencilerdeki olumlu
yansimalarii gordiiklerini ifade etmislerdir.

Sonraki ders siireglerinde uygulama c¢alismalarin1 yaparken, gegerlik komitesinin
Onerisiyle miizik acilarak Ogrencilerin calismalarina odaklanmalar1 saglanmaya
calisilmigtir. Ayrica dersler esnasinda katilimi diisiik olan 6grencilerin de fikirlerini ifade
etmeleri i¢in katiliminin saglanmasinin gerekliligi tizerinde durulmustur. Bu baglamda
yapilan dersler gecerlik komitesine sunuldugunda olumlu yonde bir fark gozlendigine
vurgu yapilmaistir.

Bu ders igerisinde bir problem olarak goriilen nokta ise; renklerin neyi sembolize
ettigi lizerine yapilan etkinlik i¢inde ogrencilerin kendilerini ifade ederken neden
belirtmedikleri ve arastirmacinin da nedenlerini belirtmeleri igin sorular sorarak
derinlestirmediginin goézlendigine gegerlik komitesi tarafindan vurgu yapilmistir. Bu
baglamda gecerlik komitesi Ogrencilere neden bu sekilde distindiikleri {iizerine
derinlestirmeyi ve kendi deneyimlerini yansitmalarini saglayabilecek sorular sorulmasini
Onermistir.  Arastirmaci,  Ogrencilerin  bazi  zamanlarda  sorgulanmiyor  gibi
hissedeceklerinden ¢ekindigini ifade etmistir. Ogrencilerin fikirlerinin nedenlerini
aciklamalarinin bu dersler adina 6nemli oldugu yoniinde karar alinarak {i¢iincii etkinlik
kapsaminda Ogrencilerin fikirlerinin nedenlerini aciklamalarina yonelik tesvik tim

dersler i¢ine yansitilmak tizere planlar i¢ine dahil edilmistir.
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3.4.1.3. Uciincii etkinlik “Anlam Yaratma”

Ucgiincii etkinlik kapsaminda anlam yaratmaya yonelik Munch’un “Ciglik” calismasi

lizerine anlam yaratan Juan Osborne’un “Ciglik” c¢alismasi {izerinden dersler
yiirtitiilmiistir.

3.4.1.3.1. Juan Osborne’un “Cighk” ¢calismast iizerinden yiiriitiilen dersler
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Gorsel 3.7. Juan Osborne, Cighk, 2010, Dijital Resim (https://twistedsifter.com/2010/12/juan-oshorne-
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Gorsel 3.8. Edvard Munch, “Cighk”, Mukavva Uzerine Tempera ve Pastel, 91x73,5 cm 1893
Nasjonalgalleriet, Oslo, Norveg. http://samling.nasjonalmuseet.no/en/object/NG.M.00939#

Baglamsal Bilgi: Juan Osborne Ispanyol bir sanatgi, grafik tasarimcisi ve
illiistratordiir. Sanatgr Munch’un “Ciglik” calismasi igin dile getirdigi ciimleleri alarak
onun ¢alismasini yeniden iiretim seklinde diizenlemistir. Ozellikle her gorseli/resmin
binlerce kelimeden olustuguna vurgu yapmaktadir. Popiiler olan farkli gorseller tizerinde
de ayn1 diizenlemeleri yaparak illiistrasyon denilebilecek ¢alismalarini gergeklestirmistir.
Wikipedia iizerinden ulastigi Munch’un “Ciglhik” c¢alismasina yonelik yaptigi
betimlemenin son kismini alarak resmin her yerine yaydigini ifade etmistir (http 8).

Osborne, kelimeleri gii¢lii, dogrudan insan aklina girdigini ve resimlerine bir
fotograf makinesiyle ¢ekilen normal bir fotograftan elde edilemeyecek bir sey
eklediklerini ifade etmistir. Calismasini bilgisayar tizerinde yapmistir. Munch’un

ifadelerinden aldig1 boliim asagida Ingilizce ve Tiirkge gevirisiyle su sekilde verilmistir:
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Ingilizcesi: “I was walking along a path with two friends — the sun was setting —
suddenly the sky turned blood red — I paused, feeling exhausted, and leaned on the fence
— there was blood and tongues of fire above the blue-black fjord and the city — my
friends walked on, and | stood there trembling with anxiety — and | sensed an infinite
scream passing through nature.” Edvard Munch (http:8).

Tiirkgesi: “Iki arkadasimla beraber yiiriimekteydim. Bu sirada giines batmak
tizereydi ve gok, kan kirmizi renkteydi. Yoruldum ve tirabzanlara dayandim.
Arkadaslarim ise yiiriimeye devam etti ve ben endise ile titreyerek burada kaldim. Iste
tam o sirada doganin ¢igligin1 duydum” Edvard Munch/Wikipedia.

Ders siireci: Ogrenciler, “Ciglik” isimli ¢alismay1 incelemisler ve kendi sorularini
sorarak merak ettiklerini yansitmislardir. Derse her iki ¢alismanin da 6rnegi gotiiriilmiis
ve ilk olarak Juan Osborne’un calismasi incelendikten sonra Munch’un “Cighk”
calismas1 da gosterilerek iizerine tartigtimistir. Ogrenciler ¢alismayr gordiikleri anda
tanidiklarin1 ifade ederek calismanin ismini sdylemislerdir. Genel olarak, ¢alismanin
lizerine yapilan incelemeden sonra grencilerin ilgilerini ¢eken noktalar dikkate alinarak
ders siirecinde yapilacak etkinlikler gézden gecirilmis ve buna gore diizenlemeler
yapilmustir. Incelenen ¢alismada gorsellerin ardinda yatan birlerce kelimeyi kullanarak
bir sanatgmin ¢aligmasini nasil degistirdigi sorusuna odaklanarak ¢evrelerinde var olan
gazete ya da dergilerden ilgilerine doniik gorseller segmeleri saglanmistir. Ogrencilerin
kendi duyumlarmi gelistirerek kendi ilgilerine odaklanmalar1 saglanmaya g¢alisilmistir.
Bu gorsellerin ne anlattifina dair arastirmalarini yaptiktan sonra kelimeler ya da ciimleler
kullanarak sectikleri gorseller tizerinde kendi anlamlarini yaratmislardir. Bir sonraki
adimda gorsel sanat olarak nitelenen bir calisma lzerinden bir grup etkinligi
gerceklestirilmistir. Sanat eseri incelemeleri sirasinda 6grencilerin ¢iglik ve gevre kirliligi
iligkisini kurmalari, arastirmaciyr ¢evre kirliligi temali bir kolaj calismasi yapmaya
itmistir. Ogrencilerle 6ncelikle bu calisma iizerine beyin firtinas1 yapilarak kendi
fikirlerini yansitmalar1 saglanmistir. Sonrasinda ise; arastirmaci c¢aligmaya yonelik
yapmak istedikleri ve yaratmak istediklerine yonelik 0grencilere bilgiler vermistir. Bu
calismada kolaj ¢aligsmas1 dort esit pargaya ayrilmistir. Buna gore her 6grenciye bir parga
diisecek sekilde oOgrenciler dorderli gruplara ayrilmalari saglanmustir. Ogrenciler
yaptiklar1 diizenlemelerde ya bireysel olarak ya da grup olarak kelimeler-climleler

kullanarak anlam yaratma c¢aligmalarin1 gergeklestirmislerdir. Her 6grenci kendine ait
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olan parcayr diizenlemis ya da grup olarak ne yapacaklarina karar alarak etkinlik
kapsaminda ¢aligsmalarin1 yapmislardir.

Calismalarin tamamlanmasindan sonra &grencilerle atdlyenin ortasinda yer alan
cam masaya biitiin ¢alismalar koyulmus ve 6grencilerin etrafina toplanmasi saglanmustir.
Arastirmacinin da aralarina dahil oldugu &grencilerin masa etrafinda dolanarak biitiin
calismalarin incelenmesi saglanmustir. Ogrencilerin 6ncelikle kendi ¢alismalarini
degerlendirmeleri ve sonrasinda diger ¢alismalara yonelik degerlendirmelerinin
yapilmasi yoniinde rehberlik edilmistir. Ogrenciler yaptiklar1 ¢alismalarin farkliliklaria
yonelik nedenler tizerine fikirlerini yansitmislardir.

Bu sanat eseri kapsaminda 19.12.2016-17.01.2017 tarihleri arasinda yapilan ders
stireclerinin asamalar1 Tablo 3.5’de verilmistir.

Tablo 3.5. Juan Osborne 'un “Cighk” Calismas: Uzerinden Yiiriitiilen Dersler

Juan Osborne’un “Cighk” Cahsmas1 Uzerinden Yiiriitiilen Dersler

Kazanimlar;
e  Gorsellerin arkasinda yatan anlami tanimlar.
e Medya araglarinda yer alan gorsellerin anlamini arastirir.
e  Gorsellerin iizerine yazi yazarak anlamin degistigini anlar.
e  Sanat eserlerinin anlamim arastirir ve kendinden anlam katar.
[ ]

Yeni bir gorsel imaj yaratmak i¢in kullandigi yazilarla anlamin nasil degistigini
yaparak gosterir.
Ders isleyis Siireci

Ders 1: 28.12.2016

Osborne’un ¢aligmasina yonelik sorular sorularak rehberlik edilmesi
Ogrenci en ¢ok neyin dikkatini ¢ektigini ifade edilmesi
Ogrencilerin baglantilar yapmasi
Ogrencilerin sanat eserine yonelik merak ettikleri noktalara yonelik sorular
sormast
e Sanat¢inin neden bu ¢aligmay1 yapmus olabilecegi lizerine anlamlar yaratilmasi
e Sanat¢inin hangi malzemeleri kullanarak gdzlemlerini nasil gorsellestirdigi
iizerine konusulmasi
e Sanat¢inin bu ¢aligmasiyla ilgili baglamsal bilginin verilmesi ve tartisma
e Tercihlere gore malzemelerin gelecek haftaya getirilmesine yonelik bilgilendirme
(gazete dergi vb. malzemelerin sinifa getirilmesi).

Ders 2 03.01.2017

o Onceki dersin hatirlanmasi

e Sanat¢inin ¢caligmasini nasil yaptigi sorusu lizerinden arastirma siirecinin baglamasi
(Sanatg1 bir gorsel tizerine kelimeler ya da ciimleler kullanarak nasil anlam yaratmigtir?)

e Gorsellerin ne oldugu iizerine tartisma

e Ogrencilerin sanatcimin deneyimi ile kendi deneyimlerini biitiinlestirerek kendi
duyumunu yakalamasi

e [llgilerini geken gorselin belirlenmesi ve gorsele ait bilgilerin belirlenmesi
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e Gorsel lizerine anlam yaratma ¢aligmasi

e Nasil anlamlar yarattiklar1 ve nelerin degistigi lizerine beyin firtinasi ve
degerlendirme

o Gelecek hafta yapilacaklar hakkinda bilgilendirme ve dorderli grup olugturma

Ders 3 10.01.2017

e Onceki dersin hatirlanmasi

e Arastirmaci tarafindan 6grenci ilgileri dogrultusunda 6nceden hazirlanmis ¢evre
kirliligi temal1 kolaj ¢caligmasina ait pargalarin dagitilmasi

¢ Kolaj calismasina yonelik anlam ¢ikarimlari ve aragtirmacinin kolaj ¢aligmasina ait
yapmak istedigine dair bilgiyi paylagmasi.

e Uygulama c¢aligmalarinin yapilmasi

Ders 4 17.01.2017

e Uygulama g¢aligmalarinin tamamlanmasi ve pargalarin birlestirilmesi.

¢ Yansitma/Degerlendirme

Dersler iginde Ogrencilerin sectikleri gorseller, yarattiklar1 anlamlar1 ve ifade
ettikleri diisiincelerini yansitmalarma olanak saglanmaya ¢alisiimistir. Ogrencilerin kendi
calismalarinda ve kendi diisiincelerine yonelik neden sunduklar1 gdzlenmis ve gegerlik
komitesine sunulmustur. Gegerlik komitesi tiyeleri de derslere ait video kayitlar
izleyerek oOgrencilerin kendini ifade etmede rahat olduklarina dair go6zlemlerini
yansitmiglardir. Son olarak ders lizerine yapilan calismalarin yeterli oldugu goriisii
sunularak dersler sonlandirilmistir. Dersler i¢inde genel olarak; derslerin yiiriitiilmesine
bir engel olmamasina ragmen arastirmaci ve 0grenci tarafindan ders saatinin az olmasi
yoniinde zorlanma yasanmistir. Arastirmaci, zamanin yetersiz olusunun 6grencilerdeki
yansimasini su sekilde ifade etmistir: “Ciinkii zaman kisith ve 6grenciler bir ders saati
icinde tam motive olup ¢alismaya bagladiklar1 sirada ders saati bitiyor. Daha sonra ayni
heyecani bulmak zor oluyor” (V.V.2, 13.12.2016). Arastirmact bu sekilde 6grencilerin
motivasyonunun saglanmasi i¢in siirenin yetersiz oldugunu vurgulamistir.

Ogrenciler de ders siirelerinin yetersizligine dair goriislerini yansitmislardir. Giilay
“Hem konusmaya hem fikir liretmeye ¢alisiyoruz derslerimiz az. Hem boya yapmaya
calistyoruz (Giilay, Goriisme 2) diyerek zorlandigim yansitmustir. Ogrenciler ders
saatlerinin arttirilmas1 yoniinde isteklerini de dile getirmislerdir: Iraz “Her persembe giinii
bizim dersimiz var. Her hafta persembe gelse de gorsel dersine gitsem diye diigiiniiyorum.
Hatta 2-3 ders olsa ¢ok iyi olur yani. Yoksa hic¢bir sey anlamadan gegiyor” (Iraz, Goriigme
1) diyerek; Oykii, “Bence eglenceli bir ders ben resim ve etkinlikler yapmay1 seviyorum
keske iki ders olsa (Oykii, O.G. 17.11.2016) diyerek ve Giilay da “her zamanki gibi klasik

olacak ama gorsel dersleri biraz daha fazlalasirsa bizim i¢in daha giizel olur. Mesela
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haftada iki ii¢ ders olabilir. Hem el becerimiz daha iyi olur hem daha mutlu oluruz”
(Giilay, Goriisme 3) diyerek yansitmislardir.

Aragtirmaci da siire¢ i¢inde zamanin yetersizliginin etkilerini en az indirmeye
calisarak; zamani verimli kullanmak adina ders planlamalara dikkat etmis ve 6grencilere
zamanin verimli kullanilmasina yonelik rehberlik ile zaman kayb1 yasadiklar1 noktalarda

uyarilarda bulunarak zamanin verimli kullanilmasina ¢alismistir.

3.5. Veri Toplama Araglari

Eylem arastirmasi sistematik bir arastirma olarak ifade edildiginden hangi verilerin
toplanacagi, ne zaman ve hangi siklikta kullanilacagina karar verilmelidir (Johnson, 2015,
s.79). Bu sistematikligin veri toplamada siirdiiriilmesi i¢in hangi verinin ve ne zaman
toplanacagina karar verilmistir. Verilerin toplanmasinda siire¢ ¢iktilarinin elde edilmesi
icin video kayitlarinin, arastirmact ve Ogrenci giinliikleri, bireysel goriismeler
kullanilmasina karar verilmis, genel ¢ergevede belirlenen etkinlik planlar1 dahilinde her
ders videolarin ¢ekilmesi, her ders 6ncesi ve sonrasi arastirmaci giinliiklerinin yazilmasi,
ders sonrasinda Ogrencilerin giinliiklerinin yazilmasi ve her etkinlik sonunda odak
ogrencilerle yapilacak yari-yapilandirilmig goriismelerin tarihleri belirlenmistir. Gegerlik
komitesinin Onerisiyle sanat eserlerinin incelenmesinden hemen sonra 6grencilerin esere
dair yansitmalarin yapildigi ¢alisma yapraklarindan da arastirma siirecinde
yararlanilmistir. Etkinliklere iliskin belirlenen tarihler ders planlarinin siire¢ iginde
sekillenmesiyle degisikliklere ugramistir. Asagidaki tabloda etkinliklerin yapildig:
tarihler yer almaktadir: (Bkz. Tablo 3.6.).

Tablo 3.6. Arastirma Uygulama Takvimi

Etkinlik Etkinligin Ad1 Tarih / Ders
Sirasi Saati
Siniftaki 6grencilerle tanisma/Go6zlemci olarak derse katilma 19 Eyliil 2016
Gozlemci olarak derse katilma 26 Eyliil 2016
Gozlemci olarak derse katilma/Video ¢ekimi yapma 3 Ekim 2016

1 Miizede Ders Sanat¢1 Eseri iizerine Konusma/ Tartisma Imren Ersen 10 Ekim 2016
“Gecekondular”

2 Gozlemlerimiz Etkinligi Uygulama Calismalari Tamamlanmasy 17 Ekim 2016
Gozlemlerimiz ~ Etkinligi  Uygulama  Caligmasina  Yonelik

Degerlendirme
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3 Gozlemlerimiz Etkinligi Uygulama Caligmalar1 Sanat¢i Calismast 03 Ekim 2016
iizerine Konusma/ Tartisma Friedensreich Hundertwasser “Yesil

Sehir” “Kendi Cizgisini Bulma” ¢alismast

Gozlemlerimiz Etkinligi Uygulama Calismalari 09 Kasim 2016
Gozlemlerimiz Etkinligi Uygulama Calismalari 16 Kasim 2016

Gozlemlerimiz Etkinligi Uygulama Caligmalarinin Degerlendirmesi 23 Kasim 2016

~N o o1 b~

Semboller Etkinligi Sanat¢i Caligmast lizerine Konugma/ Tartigma 03 Aralik 2016
Semboller Etkinligi
8 Semboller Etkinligi; Uygulama Calismasi Renkler ve Semboller 06 Aralik 2016
Uygulama Caligmast
9 Semboller Etkinligi; Uygulama Calismast Hayvan Sembolleri 13 Aralik 2016
Uygulama Caligmast
10 Semboller Etkinligi; Uygulama Caligmasi1 Genel ders degerlendirmesi 19 Aralik 2016
11 Anlam Yaratma Etkinligi; Sanat¢i Calismasi lizerine Konugma/ 28 Aralik 2016
Tartisma
12 Anlam Yaratma ve Uygulama Calismasi; Dikkat Ceken Gorseller 03 Ocak 2016
Uzerine Anlam Yaratma
13 Anlam Yaratma ve Uygulama Calismasi; Cevre Kirliligi Temal Sanat 10 Ocak 2016

Caligmasi tlizerine Anlam Yaratma Caligmasi

14 Anlam Yaratma Etkinligi; Uygulama Calismasinin Tamamlanmasi/ 17 Ocak 2016
Calismalar Uzerine Genel Degerlendirme
TOPLAM 3 Etkinlik (14 Hafta) 14
Ders Saati

3.5.1. Video kayitlar

Video kayitlar 6grencilerin  arastirmacinin  sézel olmayan davranislarini
yansittigindan dolayr genel bir bakis agisiyla uygulanan pedagoji ve performanslara
iliskin veri toplamaya olanak sunar. Video kayitlarin ¢ekildigi ortamlarda 6grencilerin
kameraya alisik olmamasindan dolay1 ger¢ek durumlari yansitmalarini kisitlayabilecegi
g6z oOnilinde bulundurulmalidir (Johnson, 2015, s.96). Bunun ig¢in arastirma siirecini
baslatmadan 6nce 6grencilerin kameraya aligmasi amaciyla siiregte kullanilacagina dair
bilgi verilerek arastirma siireci diginda yiiriitiilen bir ders boyunca 03.10.2016 tarihinde
kamera derse dahil edilmistir. Uygulamanin yapildig1 dersler iginde de kamera uygun
actyla konumlandirilarak 68renci ve arastirmacinin siirecteki durumlari izlenmistir.

Dijital bir kamera tripod kullanilarak sabit bir sekilde ders siirecinde kullanilmistir. Ders
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sonrasinda video verilerinin dokiimii yapilarak ders siireci ayrintili sekilde izlenmis ve
dikkat ¢eken noktalar not edilmistir. Toplamda 14 ders saati 560 dk’lik video verisinin
tiimii arastirma siirecinin analizi kapsaminda incelenmistir. Video ¢ekimleri her ders saati

siiresince tlim siireci kapsayacak sekilde ¢ekilmistir.

3.5.2. Arastirmaci ve 6grenci giinliikleri

Giinliikler, gozlemlerin ve disiincelerin kaydi olarak kullanilan, yapilan
uygulamanin kronolojik bir biitiin halinde bakilmasini saglayan bir kaynak olarak ifade
edilebilir (Johnson, 2015, s.81). Arastirma siirecinde aragtirmaci giinliikleri ve 6grenci
giinliikleri veri olarak toplanmistir. Arastirmaci giinliikleri ders dncesi ve sonrasinda
tutulmustur. Ders Oncesi arastirmaci giinliigiinde; dersin planlanmasina yonelik genel
degerlendirmeler yapilarak bir Onceki ders ile karsilagtirmalar yapilmistir. Ders
sonrasinda ise; dgrencilerin gézlemlenmesi, yapilan uygulamalara verdikleri tepkiler,
uygulamaya olumsuz yansiyan durumlarin degerlendirilmesi ve gelecek dersler i¢in neler
yapilabilecegi tizerinde durulmustur. Arastirmacinin dersin yiriitiiclisii olarak dersin
yonetiminde yer almasindan dolayz siirenin az olmasi goz dniinde bulundurulmus ve ders
siireci i¢inde notlar almak yerine ders ¢ikisinda derse yonelik, gézlemler, analizler,
Ogrenci yorumlart duygu ve diisiincelere yer verilerek giinliiklerin yazilmasina
calisgtlmigtir.  Giinliikler, diizenlemesinin kolaylig1 agisindan bilgisayar ortaminda

yazilmstir.

Ogrenci giinliiklerinde ise; 6grencilerin uygun giinliik defterleri edinmeleri
saglanmistir. Giinliikler, dersin nasil gectigi, onlara ne katki sagladigi ve derse yonelik
verdikleri tepkilerin dogrudan yansitilmasina olanak saglayan Ogrenci giinliikleri
aragtirmacitya siireci yonlendirmesinde yapacagi degisiklikler acisindan Yyardimci

olmustur.

3.5.3. Goriismeler

Gortismelerde yapilandirilmis, yart yapilandirilmis ya da yapilandirilmamis
goriismeler kullanilabilmektedir. Bu arastirma siireci iginde ise; yari-yapilandirilmis
goriisme kullanilmigstir. Yar1 yapilandirilmis goriisme; arastirmacinin 6nceden belirledigi
sorular cergevesinde ortaya ¢ikan durumlara gore yeni sorularin olusturulabilmesine
olanak veren ve nitel arastirmada sikc¢a kullanilan bir veri toplama araci olarak ifade
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edilebilir (Halicioglu, Tasgin, 2013). Goriisme sorulari iyi hazirlansa bile degisime agik
birakilmalidir (Glesne, 2013). Bu baglamda arastirmaci goriisme sorularint yapilan
aragtirmanin amacina uygun olacak sekilde hazirlamistir. Hazirlanan sorular uzman
gorlsleri alinarak yeniden sekillendirilmistir. Goriismeler sirasinda da 6grencilerin
verdikleri cevaplart genisletmelerine yonelik yardimer sorular sorulmus ve gerekli
goriilen yerlerde yeni sorular dahil edilmistir. Ogrencilerle gériisme yapilmak iizere
tarihler belirlenmis ve uygun olan saatlerinde 6gretmenlerinden izin alinarak goriismeler
gerceklestirilmistir. Ayrica gecerlik komitesinin Onerisiyle ilk etkinligin sonunda ders
Ogretmeni ile de bir goriisme yapilarak siirecin  gelistirilmesine  yonelik
degerlendirmelerini igeren goriislerinden yararlanilmistir. Bu goriisme destek veri olarak

kullanilmuastir.

Ogrencilerle yapilan gériismelerde, dgrencilerin kiigiik olmasindan dolay: rahat
edebilecekleri ortam Onceden ayarlanmis, ayrica verinin elde edilebilmesine engel
olusturacak etmenlere (giiriiltli, kalabalik ortam, dikkat dagitici unsurlar) gére bir yer
secilmesine 6zen gosterilmistir. Odak 6grencilerin goriisme oncesinde kendilerini rahat
hissetmelerini saglamak amaciyla goriisme i¢in 6nceden bilgilendirilme yapilmis ve
goriisgmenin hemen Oncesinde grup olarak Ogrencilere neden goriisme yapildigi
aciklanmistir. Bu sirada 6grencilerin merak ettiklerine iliskin sormak istedikleri sorulara
yamtlar verilmistir. Ogrencilerin kendi tercihlerine gore katilimlari saglanmustir.
Ogrencilerin sorulara yamt vermede zorlanmamasi admna 6grencilerin deneyimlerine
iliskin goriislerine odaklanilmistir. Goriismeler sirasinda ses kayit cihazi kullanilarak
verilerin toplanmasi saglanmis, 6grenciler bu konuda bilgilendirilerek oncesinde izin
alinmustir. Ogrencilerle her etkinlik sonunda birer goriisme gerceklestirilmistir. Ancak
ogrencilerden Oykii, Bora ve Demir ile ilk etkinligin sonunda gériisme yapilabilmistir.
Sonraki goriismelere okula gelmedikleri i¢in katilim gosterememislerdir. Gorlismelerden
elde edilen verilerle Ogrencilerden siirecte yasanan deneyime yonelik doniitlerin
alinmasiyla derslerin onlarda nasil anlam buldugu fikrine ulasildigi sdylenebilir. Goriisme

sorular1 EK-8’de sunulmustur. Ayrica goriisme tarihleri asagidaki tabloda verilmistir:

(Bkz.Tablo 3.3.).

Tablo 3.7. Yari Yapilandirilmis Goriisme Tarihleri
Etkinlik Goriisme Tarihi
Gozlemlerimiz Etkinligi 28.11 2016
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Semboller Etkinligi 22.12.2016
Anlam Yaratma Etkinligi 17.01.2017

3.5.4. Dokiiman incelemesi

Yildirnm ve Simsek (2011, s.187)’e gore; gorlisme ve gozlemlerin yaninda
arastirma problemine bagli olarak arastirma gecerligini arttiracak yazili, gorsel materyal
ya da malzemeler aragtirmaya dahil edilebilir. Bu baglamda yapilan aragtirmada 6grenci
calisma yapraklari1 da veri toplama araci olarak siirece dahil edilmis ve diger veri toplama
araglartyla birlikte analize katilmistir. Calisma yapraklari dokiiman olarak analiz siirecine
hizmet etmistir. Bu ¢aligma yapraklarinda Ogrencilerin sanat eserinde gordiikleri,
gordiikleriyle iliskili kurduklar1 baglar ve sanat eserine yonelik anlamlandirmalar yer
almaktadir. Ogrenciler ¢alisma yapraklari araciifiyla sdzel olarak ifade ettikleri

goriiglerinin yani sira yazarak da diistincelerini yansitmislardir.

Ayrica, 6grencilerin ders siiregleri iginde yaptiklar1 ¢alismalarin gorselleri de analiz
siirecine katilarak bunlardan verilerin analizi ¢ercevesinde destek veri olarak

yararlanilmistir.

3.6. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Verilerin analizi, nitel arastirma g¢alismasinin sonucunda uygulama siirecinde
caligma yapraklarmin ve sonrasinda yapilan bireysel goriismelerinin, siire¢ ¢iktilarimin,
video kayitlarindan elde edilen verilerin analizini kapsamaktadir. Video verisi
kayitlarinda makro analizler ve mikro analizler yapilarak gegerlik komitesine

sunulmustur.

Veri analizi, yasanan deneyimi ve ondan ogrenilenleri anlamak igin goriilen,
duyulan ve okunanlarin diizenlenmesini igermektedir (Glesne, 2013). Verilerin
diizenlenmesi ve sunulmasina yonelik Vverilerin analizinde tematik analiz kullanilmistir.
Tematik analiz, veriler i¢indeki benzer kalip veya temalari tanimlamak, analiz etmek ve
raporlamak i¢in kullanilan bir yoldur (Braun ve Clarke, 2006). Nitel yontemlerin ¢cogunun
aksine Ozel bir bilgi veya teorik perspektife dayanmamaktadir. Bu da 6grenme ve
ogretmede ¢alismanin farkliliklarin1 veren dikkate deger bir avantaj saglayan esnek bir
yontem olmasini saglar (Braun ve Clarke, 2006; Clarke, Braun, 2012; Maguri ve
Delahunt, 2017). Glesne (2013, s.259)’ye gore; analitik tekniklere odaklanan bu analiz
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tiriinde en Onemli nokta kodlamadir. Siire¢ i¢cinde kodlanan ayni verilerin gézden
gecirilerek kodun 6ziine ulasmak hedeflenmelidir. Sonrasinda kodlanmis verilerin durum
icinde, zaman i¢inde, ortamdan ortama degisiklik ve ¢esitliligi goriilebilir. Son olarak ise;
durumlar, zamanlar ve ortamlar i¢inde degisen kodlarla ulasilan tematik diisiincenin
temsiline ulagilabilir.

Tematik bir analizin amaci, temalar1 tanimlamaktir. Arastirma ve konu hakkinda
bir seyler sdylemek i¢in bu temalar1 kullanmaktir. Bu, verileri 6zetlemekten ¢ok daha
fazlasidir; iyi bir tematik analiz, onu yorumlar ve anlamlandirir (Clarke ve Braun, 2013).
Braun ve Clarke (2006, s.84) iki ayri tema tanimlamaktadirlar: anlamsal ve Ortild.
Semantik temalarda verilerin agik ya da yiizeysel anlamlar1 dogrultusunda katilimcinin
sOylediklerine odaklanilmaktadir. Bu yoniiyle yazilanlarin 6tesinde bir arayisin olmadigi
ifade edilebilir. Ortiilii temalar ise; kisaca, sOylenenlerin Gtesine bakmaktadir.

Bu aragtirmada da verilerin anlamsal baglarina bakilarak tematik analiz
dogrultusunda bir diizenleme yapilmistir. Bununla da yalniz tarif etme diizeyinden de
farkli sekilde veriler araciligiyla temalari yorumlamaya ve agiklamaya odaklanilmustir.
Arastirma sorusuna yonelik gorsel sanatlar dersinin estetik sorgulama kapsaminda
yapilandirilarak nasil yiiriitiilebilecegine yonelik amacimiz dgrenci ve arastirmacinin
siiregte yasadiklar1 deneyimlerine nasil anlamlar verdigi ve dersin nasil oldugunun
anlasilmasina ¢aligilmigtir. Bir biitiin olarak arastirmaci tarafindan birlestirme, indirgeme
ve yorumlama iligkisi gozetilerek 6ne ¢ikan anlamlar dogrultusunda analiz siireci
yiirtitiilmiisgtir.

Merriam (2013)’a gore; temalar olusturulurken tiimevarimsal bir yaklagim
kullanilir. Ancak analizler ve temalar altindaki veriler kontrol edilmeye bagladig1 noktada
tiimdengelimsel bir yaklasim sergilenmeye baslar. Ayrica, ona gore; her calismanin teorik
bir ¢ergevesi oldugundan temalarin adlandirilmasinda tema ya da bulgular aragtirma
sorularina cevap verme niteligi tasidigi icin ¢alisma ile uyum icinde olacaktir (s.175).
Yani, temalarin olusturulmasinda kuramsal alt yapiya doniilerek bag kurulmasi
saglanmalidir.

Bu baglamda arastirmadaki analiz siirecinde Braun ve Clarke (2006)’1n tematik
analiz basamaklar1 acisindan degerlendirme yapilmistir: Sirasiyla agamalar; 1. Verileri

tanimak, 2. Baslangi¢ kodlarini olusturmak, 3. Temalar1 aramak 4. Temalar1 G6zden
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Gegirmek 5. Temalar1 tanimlamak 6. Raporlastirma yapmak’tir. Bu agamalar arasinda
keskin bir ayrim yoktur. Asamalar arasinda ileri geri gidilerek analiz gergeklestirilmistir.

1. Verileri Tanimak: Bu kisimda nitel arastirmanin dogasina uygun olarak verileri
tekrar tekrar gozden gecirmek gerekmektedir. Goriismeler, video verisi, giinliiklerden
olusan arastirma veri seti eylem arastirmasi siireci iginde gdzden gecirilmis yapilan her
ders sonunda dokiimii yapilan derslere iligkin notlar alinmistir.

2. Baslangi¢ kodlarin1 olusturmak: Bu asamada anlamli ve sistematik bir sekilde
verilerin diizenlenmesine baglanmaktadir. Kodlama verileri kiigiik parcalara ayrilarak
indirgeme saglanmaktadir (Maguire ve Delahunt, 2017). Arastirmada arastirmacinin
kisisel bakis agisiyla verinin belli noktalarindan ¢ikan anlama odaklanilarak ilk
kodlamalar yapilmistir. Ogrencilerin ya da arastirmacinin kullandiklari ifadeler bazi
kodlara tasinmistir. Bazi verilerde ise; metinden ¢ikan anlami yansitan ifadelerle kodlar
adlandirilmustir. ilk olarak kagit {izerinde tiim veriler kodlanmistir. Bu kodlamalar her
ders sonunda yapilarak etkinlik sonunda 6ne ¢ikan noktalar olumlu olumsuz yonleriyle
gecerlik komitesine sunulmustur. Sonraki silirecte ise; verilerin bir biitiin olarak
degerlendirilmesi igin NVIVO 11-12 PRO kullanilarak yapilan kodlamalar
karsilastirilmistir. Veriler tekrar tekrar gozden gecirilerek kodlar gelistirilmistir. Bu
sirada bazi kodlar degistirilmis, bazi kodlar eklenmistir.

3. Temalar1 Aramak: Kodlar1 biitiin olarak degerlendirerek anlam birligi
olusturabilecek kodlar 6n temalarla isimlendirilmis ve altina toplanmistir. Kodlar
arasinda alt temalarin olup olmadigina bakilmistir. Alt temalar altinda toplanabilecek
kodlar belirlenerek verilerin alt tema ile anlamsal iliskisi degerlendirilmistir. Birbirine
yakinlhigi ¢ok oldugu disiiniilen kodlar bu asamada benzerlikleri acgisindan
degerlendirilerek birlestirilmistir. Kodlarin olusturulmasinda tliimevarim yapilarak
temalara ulagilmasimin ardindan kuramsal bilgiyle baglantilar1 kontrol edilmistir. Bazi
kodlarin birden fazla temanin altina gidebilecegi gézlendigi zaman kod ve veriler yeniden
gbzden gegirilmistir.

4. Temalar1 Gozden Gegirmek: Burada temalarin anlamlartyla altinda yer alan
kodlarin igeriginin (veriler) birbirini destekleyip desteklemedigine bakilmistir. Verilerin
icinde temalarla uyumlu olmayan kodlarin diger temalarin altinda yer alip almayacagi

acisindan incelenerek yerleri degistirilmistir.
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5. Temalar1 Tanimlamak: Temalarm son kez incelenerek neyin Oziiniin
yansitildigini tanimlama amacini gerektirir (Braun ve Clarke, 2006, s.92). Bu agidan her
bir temanin ne anlattigina dair genel bir tanim yapilmistir. Alt temalar da tanimlanarak
tema ile baglantilar iliskilendirilerek yazilmistir. Son olarak da temalarin birbirleriyle
olan iligkilerine bakilmistir. Temalar ve alt temalara ait ayrintilar Sekil 3.1°de verilmistir.

6. Rapor olusturma: Analizin son asamasidir ancak verilerin yazilmasi tekrar
verilere geri doniilemeyecegi anlamina gelmez siirekli olarak geri doniisler ve
degisiklikler yapilabilmektedir. Yani i¢ ige geg¢mis bir siireci icerir. Raporun amaci
analizlere dayanarak ilgi ¢eken bir metin sunmaktir. Metin, karmasik ve bilimsel alana
gomiilmemeli, ikna edici ve agik olmalidir (Braun ve Clarke, 2012). Bu bakimdan
bulgular igindeki verilerin tema ile iliskisi kurularak benzer durumlar, benzer siireglerin
icinde nasil degistigi ve gesitlendigi (Glesne, 2013) iizerine degerlendirmeler yapilarak

yazilmustir.

2.5. Arastirmada Gegerlik ve Giivenirlik

Yildirim ve Simsek (2011)’e gore; nitel arastirmada gegerlik giivenirlik konusunda
kabul gdren kavramlar inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlik ve teyit edilebilirliktir.
“aragtirmacinin elde ettigi bulgularin gergekligine, benzer ortamlarda sonuglarin
gecerligine, siireclerin birbiri ile tutarli olmasina ve verilerin nesnel bir yaklagimla
toplandigina yine nesnel bir yaklasimla sonuglar ortaya koyduguna iligkin kanitlar
sunmasi gerekir” (Yildirim ve Simsek, 2011, s.265). Bu baglamda; arastirma uzun siireli
etkilesim amaciyla 3 hafta gézlem ve 14 haftalik uygulama siirecini kapsamistir. Ayni
zamanda aragtirmaci arastirma Oncesinde yapilan gozlemler sirasinda da Ogrencilerle
etkilesim saglamistir. Eylem arastirmasi stirekli olarak verilerin degerlendirmesini
gerektirdiginden haftalik ders verilerinin analizi yapilmistir. Ortaya ¢ikan durumlar ve
sonuglarla ilgili notlar alinmistir. Bir diger taraftan, eylem arastirmalarinda veri
cesitlemesinin 6nemine vurgu yapilir. Eylem aragtirmalarinda veri gesitlemenin; degisik
zaman, bulgularin farkli kisiler tarafindan dogrulanmasi ve diizeltilmesi yoniinde
yapilanlar1 igerdigi sdylenebilir (Johnson, 2015). Arastirma siirecinde veri c¢esitlemesi
yapilarak farkli yonlerden bakis agisi saglanmaya calisilmistir. Veri gesitlemesi i¢in farkl
veri araglarindan, farkli 6grencilerden ve ayni 6grencilerden farkli zaman araliklarinda

toplanan verilerle saglanmaya ¢alisilmistir. Ayrica veriler alan uzmanlariyla paylasilarak
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geri bildirimler alinmis ve oneriler degerlendirilmistir. Ham veriler iizerinden analiz igin
iki alan uzmanimnin analiz siirecine dahil edilmesiyle gecerlik saglanmistir. Bu iki alan
uzmani, resim-ig egitimi alaninda lisans, yiiksek lisans mezunu ve ayni zamanda doktora
egitimlerine devam etmektedirler. Ayn1 zamanda ortaokul Ggrencilerine ders verme

deneyimlerine sahiptirler.

Ayrica gegerlik komitesi olusturularak video verileri, 6grenci iiriinleri, analizler ve
Oone ¢ikan noktalar paylasilmistir. Video kontrol listeleri ile tiim video verileri
degerlendirilmistir. Ortaya ¢ikan sorunlarin iyilestirilmesine yonelik kararlar alinarak
Oneriler gelistirilmis ve bu dogrultuda dersler yiiriitiilmiistiir.

Genelleme kavrammin karsiligi olarak aktarilabilirlik kavramimin one ¢iktigt
belirtilmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2011, $.265). Aktarilabilirlik, verilerle ilgili
verilerin okuyucu i¢in temalar altinda ortaya ¢ikan sonuglarin detayli bir sekilde
yansitilmasini gerektirir. Bu bakimdan yapilan arastirmada verilerin temalar altinda
anlasilir bir sekilde baglantilar1 kurularak yansitilmasina dikkat edilmistir.

Tutarligi, Yildirnm ve Simsek’in (2011) giivenirlik yerine gececek bir kavram
olarak degerlendirdikleri sOylenebilir. Bu bakimdan eylem arastirmasinda giivenirlik
acisindan degerlendirecek olursak; Johnson (2015, s.111) eylem arastirmasinda “benzer
sonuglarla tekrarlanabilirlik derecesi” olarak tanimladig: giivenirligin farkli bir sekilde
degerlendirilmesi gerekliliginin dikkate alinmasi gerekir. Bu sebeple, her seferinde farkli
olgu, olaylarla karsilasma durumundan dolay1 eylem arastirmalarinin bir genelleme degil
0zel durumlarin anlagilmasi iizerine yapildigi sdylenebilir. Bu bakimdan arastirmada
smirliliklarla  ele alman grup icinde ortaya ¢ikan durumlarin anlasilmasina
odaklanilmistir. Tekrarlanabilirlik ise; “verilerimizden ortaya ¢ikan tekrarli unsurlari,
temalar1 ve orlintiileri fark edisimizle gergeklesir” (Johnson 2015, s.112) seklinde ifade
edilmektedir. Bu baglamda veri analizi ile verilerin tiimii detayli olarak incelenmis, en
kiigiik parcalara ayrilarak anlamlar aranmis, tekrar eden veriler kod, alt tema ve temalar
altinda sunulmustur.

Teyit edilebilirlik kavraminin ise; nesnellik kavraminin yerine nitel arastirmada
yerini buldugu sdylenebilir. Elde edilen verilerle okuyucuya mantikli verilerin sunulmasi
igin stirekli olarak ulasilan sonuglarin toplanan verilerle teyit edilmesi gerekmektedir

(Yildirim ve Simsek, 2011). Bu dogrultuda da bulgu ve sonuglarin sunulmasinda ortaya
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cikan temalar verilere ait alintilarla teyit edilerek anlamli bir biitiin olusturulmaya

calisilmigtir. Sonuglarin yazilmasinda bulgularla iligkiler kurulmasina dikkat edilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bulgular, video kayitlarindan, arastirmaci ve &grenci giinliiklerinden, yari
yapilandirilmis  bireysel goriismelerden, ders Oncesi ve sonrasi arastirmaci
giinliiklerinden, 6grencilerin giinliiklerinden ve calisma yapraklarindan elde edilen
verilerin tematik analizleri sonucunda erisilen temalarla arastirma sorularinin baglari
kurularak olusturulmustur. Bulgular, arastirma sorular1 kapsaminda ele alinan bulgu
bagliklariyla tematik analizler sonucunda ulasilan tema basliklar1 altinda ve bu temalara
bagl alt temalar altinda sunulmus ve yorumlanmistir. Bulgulara ait temalarin igerigi
kodlar gergevesinde 6grenci ve arastirmacinin yasadigi siire¢ ve degerlendirmelerine ait

elde edilen verilerin yorumlanmasiyla olusturulmustur.

4.2. Gorsel Sanatlar Ders Kapsaminda Estetik Sorgulamaya Dayal Yapilandirilan
Derslere Yonelik Bulgular

T \'ir?;!iuA Yansitma

- Sanat Eserlerinde Var Olanlan Fark Etmek
- Ders Siirecine Yonelik Fark Frtiklerini Yansitma

Kurarak iliskilendirme

Bakis Agilarim
Yansitmaya Yonelik
Bulgular

Ogrencilerin Kendilerine

Verdikleri Imkana

Yonelik Bulgular

- Sanat Eserlerinde Gordiiklerine Yonelik
Anlam Yaratma

Ogrencinin Kendi Uygulama Calismasinda
Deneyimlerini Biitiinlestirmesi

Coklu Perspektiflere
Yonelik Bulgular

- S6z Sahibi Olma
- Uygulama Arastirmalarinda Ozgiiven Durumlan

il |

Sekil 4.1. Gorsel Sanatlar Ders Kapsaminda Estetik Sorgulamaya Bagh Yiiriitiilen Derslere Yonelik Bulgular

Estetik sorgulama baglaminda yapilandirilan derslere yonelik bulgular ii¢ bulgu

baslig1 altinda ele alinarak tema ve alt temalar altinda bulgularin yorumlanmasiyla ele
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alinmigtir. Arastirma sorulart baglaminda “Bakis Agilarinda Yansitmaya Yonelik
Bulgular “Coklu Bakis Acilarina Yonelik Bulgular” ve “Ogrencilerin Kendilerine
Verdikleri imkana Yonelik Bulgularin temalarla iliskisi gozetilerek Sekil 4.1.’de su

sekilde sunulmustur:

4.2.1. Bakis acilarmi yansitmaya yonelik bulgular

Ogrencilerin ge¢mis bilgileri, deneyimleri ve tiim ders siiregleri i¢inde yasadiklart
deneyimler sonunda yansittiklarint kapsamaktadir. Bu bulgular “Fark Ettiklerini
Yansitma”, “Bag Kurarak iliskilendirme”, “Fikirlerinde Degisiklik”, “Gelistigine Dair

Yansitma” temalar1 altinda ele alinmustir.

4.2.1.1. Fark ettiklerini yansitma

Bu tema, 6grencilerin gordiikleri sanat eserleri ve deneyimledikleri dersler iginde
fark ettikleri noktalara yonelik yansittiklar ifadeleri igermektedir. Ogrencilerin ilk olarak
sanat eserlerinde dikkatlerini ¢eken noktalara ve sonrasinda ders siiregleri i¢cinde fark
ettiklerine dair yansitmalarina yer verilmistir. Bu bakimdan “Sanat Eserlerinde Var
Olanlar1 Fark Etmek”, “Ders Siireci I¢inde Fark Ettiklerini Yansitma” alt temalar1 altinda

ele alinmistir.

4.2.1.1.1. Sanat eserlerinde var olanlar: fark etme

Bu alt tema, Ogrencilerin siire¢ iginde sanat eserleriyle karsilasarak yapilan
incelemelerde dikkatlerini ¢eken noktalara yonelik yansitmalarini igerir. Ogrenciler
boylece galigmalarda var olanlar1 derinlemesine fark etmenin ilk adimin1 yasamiglardir

ve bununla bir sonraki asama i¢in hazirlik saglanmistir.

Ogrenciler dersler icinde ilk olarak sanat eserleriyle karsi karsiya getirilmislerdir.
Bir siire incelemeden sonra dogrudan dikkatlerini ¢eken imgeleri siralamiglardir. Bu
baglamda incelenen 4 sanat eseri gerg¢evesinde elde edilen verilerde gecekondular, evler
gibi mimari yapilara, insan ve hayvan figiirleri gibi somut imgelere dogrudan
deginirlerken somut bir sekilde goremedikleri ya bilmedikleri imgelerin de ne olabilecegi

tizerine fikirler yliriitmiislerdir.

84



Imren Ersen’in galismasina yonelik dgrencilerden Ahmet ilk izlenimini “Daglarin
tistlinde gecekondu” (V.V.1, 14.10.2016) seklinde ifade ederken, sinif biitiinlinde mahalle
ve evler gordiikleri yoniinde fikirlerini ifade etmislerdir.

“Yesil Sehir” isimli ¢aligmada ise; Mert’in “sag alt kosedeki sapkali bir insan”
(Mert, C.Y.2) seklindeki yazili ifadesiyle figiire, benzer sekilde Osborne’un “Cighk”
calismasinda da Aslihan’in “Bir adam var gibi, bir seyler anlatmak istiyor herhalde.
Oradaki adam dikkatimi ¢ekti” (C.Y.4) diyerek ve Miige’nin de “Tam ortada durmus ve
korkmus gibi goziiken adam” (C.Y.4) ifadesine dayanarak c¢alismalarda gordiikleri
figlirlere odaklandiklart soylenebilir.

Ogrenciler bir diger yandan calismanin biitiiniinde ya da gérdiikleri imgelerdeki
bicimsel o6zelliklere vurgu yaparak renk, cizgi ve sekillerin ve yazilarin dikkatlerini
cektigini ifade etmislerdir. Ogrencilerden Oykii, Imren Ersen’in ¢alismasindaki “Sari
kocaman bina ilgimi ¢ekti” (V.V.1, 14.10.2016) diyerek binanin renk ve sekline vurgu
yapmustir. Mert ise; gordiigii boslugu vurgulayarak “Benim burada dikkatimi ¢eken
sanat¢inin neden ortada bosluk birakmasi. Dikkatimi en ¢ok o ¢ekti. Ben dedigim gibi
buray1 bir koye benzettim ama sanat¢inin evleri ayirmasi ¢ok sagma olmus ama resim
giizel” (Mert, C.Y.1) demistir ve elestirisini yapmistir. Giilay ise; “Yesil Sehir” isimli
calisma i¢in “Renklerin uyumu ve evlerin dizilisi ¢ok giizel olmus. Yani renkli ¢izgilerin
dizilimi” (Giilay, C.Y.2) diyerek renk ve cizgilere ve benzer sekilde Iraz da “Boyle
cizgiler var. Degisik ¢izgiler var” (V.V.1, 03.10.2016) diyerek ¢izgilere vurgu yapmuistir.

Ogrencilerden Iraz “Balik Sahmeran”da kiiltiirel bir baglami ¢agristiran imgeye
odaklanmistir: “Orada yuvarlak var. Yiizyillar oncesinden kalmis, taslarin {izerine
¢izilmis resimler goriiyorum” (V.V.2, 05.11.2016) diyerek gordiiklerini betimlemistir. Bu
caligma tizerine de ilk olarak hayvan figiirlerine (balik ve yilanlar) odaklanmalarinin
yaninda, farkli noktalara odaklananlar da olmustur. Giilay “deniz” imgesine ve denizin
icinde var olan kii¢iik noktalara odaklanarak bunlarin ne oldugu tizerine fikir yiirtitmiistir.

Bir diger taraftan 6grenciler Osborne’un “Ciglik” calismasinda dikkatlerini ¢eken
nokta olarak yazilarm kullanilmasin1 vurgulamiglardir. Mert “Kelimeler. Resim
kelimelerden olusuyor” (Mert, C.Y.4) diyerek kelimelere, benzer sekilde Emircan da
“Kelimeler her yerde” (Emircan, C.Y.4) diyerek kelimelerin resmin biitiiniinde yer

aldigina dair fark ettiklerini yansitmistir.
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Ayrica “Yesil Sehir” ¢aligmasinda somut olarak goriilen imgelerin farkli sekillerde
ele alimisinin dikkat ¢ektigi sdylenebilir. Mert “Yesil Sehir” ¢calismasi i¢in “Daglarin igine
yapilan evler dikkatimi c¢ekti” (Mert, C.Y.2) diyerek evlerin farkli sekilde
konumlandirilmasina vurgu yapmis, Demir de benzer sekilde “Binalarin iistiinde ¢imenler
var” (V.V.1, 03.10.2016) diyerek evlerin farkli yapisina vurgu yapmistir. Ayni ¢aligma
i¢in ise; Giilay “Resimde agaglar ¢ok degisik renkte ve sekilde ¢izilmis” (Giilay, C.Y.2)

diyerek de agac imgelerinin bi¢cimsel yonde farkli ele alinisina vurgu yapmastir.

4.2.1.1.2. Ders siirecine yonelik fark ettiklerini yansitma

Bu alt tema, ders siireci iginde yasadigi deneyimler sonucunda yaptiklarindan
cikarimlar1 araciligiyla fark ettiklerine dair yansitmalari kapsamaktadir. Ogrenciler
yapilan dersler i¢gindeki deneyimleri sonucunda fark ettikleri noktalar1 paylagmiglar ve
kendi bakis agilarindan degerlendirmeler yapmuslardir. Ogrenciler dersler icinde; sanat
eserlerinin farkli bakis agilarindan farkli sekillerdeki anlamlarina, sanat eserlerinin katki
sagladigina, hayal giliciine ve derslerin yiiriitilmesine yonelik fark ettiklerini

yansitmislardir.

Ogrenciler yapilan goriismelerde inceledikleri calismalara iliskin genel olarak
cikarimlarini paylasmislardir. Ogrencilerden Mert “Yesil Sehir” isimli calismaya ydnelik
“Resim bence giizeldi. Sanat¢1 bence ¢ok sey anlatiyordu o resimde bize. Dogayla insanin
i¢ ice olmasini anlatiyordu” (Mert, Gériisme 1) diyerek sanatginin verdigi mesaja yonelik
fark ettigi anlam1 paylagmustir.

Ogrencilerden Giilay ve Mert “Ciglik” calismasi iizerinde sanatcinin yazilari
kullanmasina ragmen “giizel” olduguna deginerek ve sanat degeri lizerine yorumlar
gelistirerek fark ettiklerini yansitmislardir. Giilay sanat¢inin yaptig1 calismada hem gorsel
hem yazi1 kullanmasina dikkat ¢ekmis ve ¢aligmanin sanatsal ifadesini bozmadan gorsel

ile yazilar1 bir biitiin hale getirerek bi¢cim ve icerigi kullandigina vurgu yapmaistir ve kendi

calismasina da bu diislincesini yansitmaya calistigini ifade etmistir:
“Biz oncelikle ayni yazilar1 kullanarak daha giizel yazilar yazmaya ve onlar1 giizelce
renklendirmeye dikkat ettik. En sonda bir arkadagimiz yapistirdi. ...Sanatg1, sézel olarak...
Sadece gorsel olarak anlatmis. S6zel olarak anlatmamis ama orada sozel olarak da
anlayabiliyoruz, gérsel olarak da... iki yonlii yani... Mesela bir resmin yanina yazi yazarsak

karikatlire doniigebiliyor konusturdugumuzda. Mesela karikatiirler de iki yonliidiir. Ama
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boyle olunca (sanat eserini kastederek) hem resme yazi karigtiriyor. Hem giizel bir sanat eseri
¢ikmig oluyor, hem de iki yonlii ¢ikiyor” (Giilay, Goriisme 3).
Mert de benzer sekilde sanat¢inin hem yazilar1 kullanilmis olmasina hem de ayni

zamanda sanat degerinin kaybolmadigina vurgu yapmuistir:
“Sanatg1, yazi ile resimde olan olay1 anlatiyor ve goze kotii gelmeyecek sekilde yapiyor.
Bunu yapmak da bence zor bir is. Onu ayarlamak... Yani resmi yazilarda olusturmak zor bir
is bence. Benim dikkatimi ¢ekti. Yazilarda olusan bir resim bana kotii gorinir diye

diigtintiyordum. Bu yiizden bu farkli bir sekilde yapilmis” (Mert, Gériigsme 3).

Bir diger taraftan dgrenciler sanat eserlerinin kendi ¢alismalarini yaparken onlara
katkis1 yoniinde fark etiklerini yansitmislardir. Demir “fikirler agisindan” (Demir,
Gortisme 1) katki sagladigina vurgu yaparken, Ahmet “O resim bana kendi resmimi
yapmami sagladi. Yardimci oldu. Onu yapan da sanirim kendi Sahmeranini olusturmustu.
O Sahmeranda eski paralar vardi, kafes vardi” (Ahmet Gorlisme 2) diyerek ona katki
sagladigina vurgu yapmustir.

Ogrencilerden Miige, dersin katkisina ydnelik, yorum yapip diisiincelerini yansitma
bakimindan “Bana bir seylere yorum yapmami sagladi. Diisiince katabildim. Resim
yaparken yorum katiyoruz, konusuyoruz” (Miige, Goriisme 1) diyerek ve “Derste
resimleri yorumluyoruz” (Miige, Goriisme 2) diyerek yorumlama yapmaya vurgu
yaparken, Demir de benzer sekilde yorumlayarak anlam bulma ve sanat¢inin
diisiincelerini anlama noktasinda “Sanatgilart tanidim o agidan. Yorumlamak agisindan.
Resimdeki seyleri bulmak agisindan iyi olabilir... Sanat¢ilar1 tanimak, onun resimlerini
nasil diisiindiiklerini bilmek agisindan katkisi1 oldu” (Demir, Goriisme 1) seklindeki
ifadesini yansitmistir. Oykii de benzer sekilde “Tanima, yorumlama, beceri...” (Oykii,
Goriisme 1) diyerek kendi bakis agisindan dersin katkisini ifade etmistir.

Iraz ise; “Bakis agimda her sey ¢ok degisti. Mesela bu sefer onlar1 gordiikge daha
fazla seyler yapmaya basladim” (Iraz, Goriisme 3) diyerek sanat eserlerinin daha fazla
olasiliga ulasma sans1 verdigine dair fark ettigini yansittig1 sdylenebilir. Sanat eserlerinin
ogrencilerin kendi bakis agilarmi olustururken katki sagladigina yonelik farkindalik
yasadiklar1 sOylenebilir.

Giilay ise; gorsel sanatlar ders kapsaminda yapilan tiim caligmalar1 genelleyerek
bunlarin farkindalik yaratmadaki katkisina vurgu yapmis ve yasama yonelik bag kurarak

yakin ¢evresine yonelik duyumunu yansitmistir:

“...boyle degisik resimlerin de giinliik hayata gegirilmesi ¢ok giizel oluyor. Ciinkii bence

giinliik hayat biraz solgun. Mesela ikinci resmi incelemistik; boyle yuvarlak agaglar falan
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vardi. Bunlar giinliik hayatta ¢cok giizel olabilir ... Ama bence uygulama ¢alismalarinin bizim

bazi seyleri fark etmemizde daha biiyiik roli var” (Giilay, Goriisme 1).

Miige ise; kendilerine bir katki olarak diisiindiigii dersleri “Cevreye olan
duyarliligimiz1 gelistirdi” (Miige, Goriisme 3) diyerek derslerin farkindalik yoniinde
degistirdigine dair fark ettigini yansitmigtir.

Ogrencilerden Mert ve Giilay yapilan iiciincii etkinligin sonunda bakis acilarinin
genislemesine yonelik katkisina vurgu yapmislardir. Ogrencilerden Mert yapilan dersler
icinde yasadig1 bu siirecte kendisine bir katki olarak “Bence insanlarin bakis agilarini
genisletiyor ve yeni fikirler iiretmemizi sagliyor” (Mert, 0.G.3, 17.01.2017) diyerek genis
bir agidan bakarak fikir iiretme olanagina dair farkina vardigi noktay1 yansitmistir. Benzer
sekilde Giilay da “diisiince alanimiz1 iyice genislettik”(Giilay, Goriisme 3) diyerek fark
ettigi noktay1 yansitmistir.

Ayrica 6grenciler deneyimleri sonucunda sanat eserlerini anlamlandirmalarla sanat
eserleri ile hayattaki bazi seylerin baglarna dair fark ettiklerini yansitmislardir. Iraz,
Imren Ersen’in ¢alismasinda Momo adli hikayeyle kurduklar1 baga dikkat ¢ekmistir
“...gittigimiz miizedeki resim hakkinda bilgiler tiretmistik. Bizim bir tane “Momo” diye
kitabimiz vardi sinav olacaktik ondan. Ayni ona benzettik. Yani resimdeki bazi seylere
baglt oldugunu diisiindiik” (Iraz, Goériisme 1). Giilay ise; efsaneden yola ¢ikarak bir
caligma olusturma deneyiminden sonra “Bir eserle bir hikayeyi bagdastirma” (Giilay,
Goriigsme 3) diyerek bag kurmaya yonelik fark ettigini ifade etmistir.

Arastirmaci; 6grencilerin sanat¢inin eseri tizerinden yani onun goziinden bakarak
diinyaya yonelik hayal giicii potansiyellerini kesfederek katki saglamay1 amaglamistir:
“Bu anlamda yaptigimiz ¢alisma onlarin tekdiizelige diismemesine ve daha yaratici bir
bakis acis1 gelistirmelerine ve hayal giiclerini ortaya ¢ikararak dnemini anlamalarina katki
saglayabilir” (A.G.1, 17.11.2016). Ogrenciler de dersler icinde yasadiklari deneyimler
sonucunda kendi algilarina gore; hayal giiciine dair fark ettikleri noktalar1 ifade
etmislerdir. Mert hayal giiciine degindigi gibi hayal giiciiniin simirsizliginin derse
yansidigmmi bu anlamda herkesin kendi fikrini yansitmasina olanak saglandigini
vurgulamistir ve hayal giiclinii ¢ocuklugunda oynadigi oyunlarla su sekilde
bagdastirmistir:

“Simdi herkes béyle bir cerceve icinde sadece bir konu hakkinda bir sey yapmuyor.

Istedigimiz seyi yapabiliyoruz yani. Ve aklimiza gelen seyleri sembolize ediyoruz. Hayal

giiclimiiz nas1l yeterse. Ve bence her birini kullanmak eglenceli bir sey. Ben eglendim bu
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calismada. Kiiciikliigiimden beri ben sey yaparim. Hayalde bir sey kurarim ve o hayal ile
oynamaya baglarim evin i¢inde. Kiigiikliigiimde yani, tabi suan azaldi yani biiyiidiim artik
(Mert, Gorlisme 2).

Giilay ise; hayal giicliyle diislince alaninin genisledigine vurgu yapmistir: “Hayal
giictimiiz daha ¢ok gelisti, diisiince alanimizi1 1yice genislettik. Mesela kendimiz iki tane
hayvanin birlesimi ya da farkli bir objenin birlesiminde hayal giiciimiiziin iletimini yaptik
(Gtilay, Gortisme 3). “Yesil Sehir” ¢alismasi iizerinden Aslihan sanatginin yasadigi
cevreye kattig1 hayal giicline dair fark ettiklerini kendi ¢evresi agisindan “Herkesin hayal
giicii ve ¢cevrene baktiginda o hayal giicilinle ¢evrendeki hi¢ bir sey uyusmuyor. Her sey
degisik” (Aslihan, Goriisme 1) diyerek degerlendirmistir ve hayal giiciine dair fark
ettiklerini yansitmistir.

Ayrica, 6grenciler dersler icinde dikkatlerini ¢eken nokta olarak inceleme yapmay1
vurgulamuslardir. Mert “Farkli sanatgilari ve farkli eserlerini farkli yonlerden inceliyoruz”
(Mert, 0.G.3, 17.01.2017) diyerek yapilan incelemeye, Miige de “degisik ¢alismalar
yaptik mesela sanat eserleri inceledik. ..Degisik sanatsal eserleri inceledik. Onlar benim
cok hosuma gitti” (Giilay, Goriisme 3) diyerek bu incelemeden duydugu memnuniyeti
yansitmistir.

Demir; ise derslere yonelik fark ettiklerini yansitarak sadece resim yapmadiklari
yoniine vurgu yapmustir “Farklilik olarak daha ayrintili resimler getiriyorsunuz, eskiden
cetvelle yol filan ¢iziyorduk. Genelde ressam seylerini ele almiyorduk. O var. Sadece
resim yapmadik” (Demir, Goriisme 1). Miige ise; “Bu dersler daha eglenceli gegti bana
gore. Clinkii gecen sene sadece resim yapiyorduk. Sikici oluyordu bu sene daha eglenceli
oldu” (Miige Gortismel) diyerek dersler i¢inde uygulama ile sinirli kalinmadigimi ve bu
duruma yonelik memnuniyetini yansitmigtir. Benzer sekilde Ahmet de derste yapilan
incelemeler yaparak uygulama ile smirli kalinmadigma vurgu yapmustir: “Sikici
islemedik dersi...Yani boyle kuru kuru resim yapmadik...Yani inceledik boyle, sizin
getirdiginiz resimleri inceledik. Miizeye gittik” (Ahmet, Goriisme 1). Benzer goriisiinii
ikinci etkinlik sonunda da tekrarlayarak “Dersi daha ¢ok sevmemi sagliyor. Sikilmamami
sagliyor. Onceden ders daha sikiciydi. Sadece resim yapryorduk. Kuru kuru...”(Ahmet,
Goriisme 2) diyerek inceleme yapmanin derse olumlu bakmasia katki sagladigimi
yansitmigtir.

Emircan da dersin farkina vurgu yaparak sadece uygulama agirlikli olmadigini ve

diyaloglar1 da igerdigine dair fark ettigini ifade etmistir: “Cok farkli. Onceki gorsel
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dersimizde sadece etkinlik yapiyorduk. Bunda her sey hakkinda konusuyoruz. Sanatgilar,
onlarin resimleri. Otekinde sadece etkinlik yapryorduk. (begenmez bir tavirla) boyama
¢izme o tir” (Emircan, Goriisme 3). Bir diger taraftan Miige de dersler iginde elestiri

yapma ve fikirleri yansitmaya vurgu yaparak fark ettiklerini su sekilde yansitmistir:
“Daha onceki gorsel sanatlar dersi daha sikiciydi. Simdi siz geldiginizde daha degisik
etkinlikler yapiyoruz. Daha eglenceli seyler yapiyoruz...O daha bdyle diiz oluyordu
calismalar filan daha siradan oluyordu. Ama simdi sizinle mesela biz elestiriyoruz. Gegenki
derslerimizde onlar yoktu. Ama simdi bir seyleri elestiriyoruz, fikirlerimizi sdyliiyoruz. Oyle
bir degisiklik oldu” (Miige Goriisme 3) .

Iraz yapilan derslere yonelik fark ettigi nokta olarak; dersi bilime benzetmis ve
yapilan dersleri arastirmaya benzeterek fark ettigi noktay1 yansitmistir: “Yeni yeni seyler
ogrenmis oldum. Sadece gorsel degil sanat, miize resmen gezi gibi bir sey oldu. Aragtirma
gibi” (Iraz, Goriisme, 1). Benzer goriisiinii bir sonraki etkinlik sonunda da “Yaptigim
seyler bana daha ¢ok gorsel dersi degil de, bir seyi arastirir gibi, bilim gibi gelmisti” (Iraz,

Gorilisme 2) diyerek yinelemistir.

4.2.1.2. Bag kurarak iliskilendirme

Bu tema, O6grencilerin sanat eserlerine yonelik yasadiklari estetik deneyimler
sonucunda ge¢mis deneyimleriyle, glincel yasamlariyla ve dersler i¢inde ortaya ¢ikan

geemis bilgi ve 6grenmeleriyle kurduklari baglarin iligskilendirmelerini kapsar.

Bag kurarak iliskilendirmeye yonelik 6grenciler, eserlerde parcadan biitiine iliskiler
kurarak yasamlarinda gordiikleriyle benzetmeler yoluyla tanimlamalari, kendi
yasamlarinda gordiikleri imgeler, yerler, gevre kirliligi, kiiltiirel ve tarihsel bilgileriyle
iligkileri, sanat eserlerinde gordiiklerini yasamlarina yansitarak kurduklari baglari, dnceki
derslerde 0grendikleriyle sonraki derslerdeki ¢alismalarinda kurduklar1 baglara yonelik
iligkilendirmelerini yansitmislardir.

Ogrenciler, sanat eserlerinde yasadiklar1 deneyimlerde var olan detaylara yonelik
dikkatlerini g¢eken noktalarin onceden gordiikleri ya da bildikleriyle iligkilerini
benzetmeler yaparak agiklamaya ¢alismislardir.

Imren Ersen’in calismasi iizerine ilk anda dikkatlerini ¢eken imgelerin ev,
gecekondu ifadelerinin yani sira biitlinde gordiikleri yerin bir kdye ait olduguna dair
fikirlerini de yansitmislardir. Oykii “Bugday tarlasinin iginde kiiciik bir kdye benzettim”

(V.V.1, 14.10.2016) diyerek fikrini yansitmistir. Demir “Goriisiim gelismekte olan bir
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koy ve st taraf fidanlik” (Demir C.Y.1, 14.10.2016) diyerek kdyle bag kurarken, Mert
ise; “Ben bu resmi bir kdye benzettim ama daha ¢ok alt taraftaki evler koye benziyor
iistteki evler terk edilmis olabilir” (Mert, C.Y.1, 14.10.2016) diyerek koye benzetmistir.
Ahmet ise; gordiigii bosluk ve sar1 alani tarlaya benzetmis “Burayi bir tarlaya benzettim.
Insanlar kdyde yasiyor, bura da onlarin tarlas’” (C.Y.1, 14.10.2016) demistir ve buna
dayanarak biitiinde bir fikre ulagmustir.

Benzer sekilde “Yesil Sehir” isimli ¢alismada lIraz imgelere odaklanarak “Su
dikkatimi ¢ekti. Surada bir yol gibi bir sey var. Magara yolu gibi” (V.V.1, 03.10.2016)
diyerek aslinda bilgisi olmayan imgeyi benzetme yaparak iliskilendirmis ve
somutlagtirmaya ¢alismistir. Bora ise; ayn1 eser i¢in “Burada bir bigim var. Parmak izine
benziyor” (V.V.1, 03.10.2016) diyerek sanat¢cinin biitiinde kullandigi spiral ¢izgileri
benzetme yaparak agiklamistir.

“Balik Sahmeran” ¢aligmasinda da 6grenciler benzetme yaparak dnceki bilgileriyle
aciklamaya ¢alismislardir. Mert; “Balik Sahmeran” isimli ¢alisma igin “Bence burada;
denizin i¢inde boncuklar atilmis gibi olmus ve bu boncuklardan da baliklarin etrafini
saran yilan gibi seyler goriiyorum: Karadelik gibi bir yer” (V.V.2, 05.12.2016) diyerek
gordiiklerini betimlemis ve bir benzetme yapmistir. Ahmet ise; denizi ve iginde
gordiiklerini bir kanalizasyona benzeterek nedeniyle beraber fikrini su sekilde

aciklamistir:

“Ben burada kanalizasyon goriiyorum. Bunlar kanalizasyona atilmig eski paralar. Bunlar da
kanalizasyona atilmig baliklar boyle evrimlesmisler. Bunlar da kanalizasyon sulari. Bu suyu
pis olarak gordiim. Sanki biraz kararmis gibi gérdiim. Hani bazen atiyorlar ya baliklarin

yasadig1 sulara, denizlere atik madde....” (V.V.3, 05.12.2016).

Iraz ise; aymi ¢alismada yer alan kiiltiirel ozelliklere atif yapan imgeyi “su
yukaridaki en biiylik yuvarlak var ya cicek gibi, kilim sereceklerimizde ona benziyor”
(V.V.2, 05.11.2016) diyerek kendi kiiltiiriine has 6zelliklerle somutlastirarak ge¢mis
deneyimleri araciligiyla bagdastirarak iliskilendirme yapmustir. Mert ise; bu imgeyi “Bu
simgeler filan... Romalilar da buna benzer yazilar yaziyorlarmis, ona benzettim” (V.V.2,
05.11.2016) diyerek onceki bilgileri ile bagdastirarak fikrini yansitmistir.

Her eser kapsaminda bu tiir benzetmeler yapmalarinin yani sira arastirmact da nasil
baglantilar yapabileceklerine dair sorusuyla daha ileri baglar i¢in sorgulama siireglerini
tesvik etmistir. Arastirmaci incelemeler sirasinda Imren Ersen’in “Gecekondular”

calismasiyla nasil bir baglant1 yapacaklarina dair soru sormustur. Ogrenciler ilk anda fikir
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yiirlitememis, sessiz kalmiglardir. Bu noktada 6grencilere daha 6nceden 6grendikleri ya
da okuduklariyla nasil bir bag kurabilecekleri yoniinde daha 6zel bir soru sorularak
rehberlik edilmistir. Sonrasinda ise; Tiirkge dersinde okuduklar1 “Momo” adli Kitap ile

kurduklar1 baglantiy1 ifade etmislerdir:
“A.: Daha dnce okudugunuz bir seyler vardir ya da derste gordiigiiniiz bir seyler vardir.
Onunla ilgili nasil bir bag kurabilirsiniz?
O: Nasil?
A.: Daha 6nce okuduklariniz gérdiiklerinizden ile iliskili ¢aligtiklariniz ile alakal1?
(sessizlik)....
(Moma 'y anlatiyor diye soz almadan birkag kisi séyliiyor.)
Simif: “Momo” “Momo” (diye sesler yiikseliyor) (V.V.1, 14. 10.2016).
Ogrencilerde kurduklari bu baglantidan sonra kitaplarla iliski kurabileceklerine dair
bir alg1 olustugu sdylenebilir. Bu baglamda 6grenciler daha 6nce Tiirkge ders kapsaminda
okumus olduklar1 ya da duyduklari, edebi metinlerle bag kurmuslardir. Ancak nasil bir

baglant1 kurduklariyla iligkili herhangi bir agiklama yapmamisglardir. Sadece okuduklari

ya da duyduklari hikaye ya da kitaplarin isimlerini siralamislardir:

“Bora: Benim aklima bir sey geliyor ben simdi unuttum hatirlayamadim.
A.O.: Tamam sen simdi diisiin o zaman.
O1: Biraz sagma olacak galiba. Kiigiik Prens diye bir kitap var ya. Hani oradaki
gezegenlerden biri olabilir.
Mert: Vadideki Zambak diye kitap vard.
A.: Vadideki Zambak. Evet.
Bora: iki dag ayrilmas1 vard1 ya dyle bir hikdye vardi. Hala ad1 aklima gelmiyor.
(Mert Leyla ile Mecnun diyerek hatirlatiyor).
Bora: Hah evet 0” (V.V.1, 14.10.2016).

Ogrenciler Tiirkge dersinde inceledikleri ve okuduklar1 “Momo” adli hikayeyle bir

bag kurduklar1 i¢in bu hikayeyle nasil bir baglanti yakaladiklar1 iizerinde durulmustur.

Ogrenciler bu hikaye ile sanat eserindeki gecekondular {izerine bag kurarak anlam
yaratmiglardir. Arastirmaci, Ogrencilerin kurduklar1 baglantinin olumlu olduguna
Ogrencilerin bag kurmaya yonelik heyecan duyduguna deginmistir:
“Ogrenciler ilk anda tepki vermeyince, soruyu daha farkli sekilde sormam gerektigini
diisiindiim. Ogrenciler bir siire diisiindiikten sonra, daha énce okuduklari bir hikayenin ismini
heyecanla séylediler: “Momo” Ben de bu hikdyenin ne oldugunu sordum. Ogrenciler kiigiik

fakir, gecekonduda yasayan bir kizin hikdyesi oldugunu sdylediler. Giizel bir baglanti

kurduklarini diistindiim. Aslinda béyle bir sey beklemiyordum” (A.G.1, 14.10.2016).
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Iraz, kurduklar1 baglantiy1 kendi bakis agisindan su sekilde aciklamistir: “Momo”
adli kitabimiz vardi, orada oksiiz bir kiz ¢ocugu olan “Momo” ayn1 bu tiir bir yerde
yastyordu” (Iraz, C.Y.1, 14.10.2016) diyerek kurdugu iliskiyi agiklamistir.

Ikinci etkinlik kapsaminda “Balik Sahmeran” ¢alismasi iizerine ise; Ahmet daha
onceden duymus oldugu bir hikaye ile bag kurarken “Bir yerde izlemistim. Bu yedi bash
yilan” (V.V.1, 05.12.2016) diyerek bag kurarken sinifin biiylik cogunlugu “Keloglanda”
(V.V.1, 05.12.2016) diyerek “Balik Sahmeran” ¢alismasiyla bag kurmustur. Ogrenciler
“Balik Sahmeran” calismasinda 6grendiklerinden yola ¢ikarak daha onceden izlemis
olduklar1 ¢izgi filmdeki dogaiistii figiir ile iligskilendirmislerdir.

Ogrencilerin dersler iginde estetik deneyimlerde farkli agilardan bakarak kendi
deneyimleriyle iliskilendirerek farkli baglantilar kurduklar1 sdylenebilir. Bu ders
kapsaminda Iraz, Sosyal bilgiler dersiyle ve Miige ise; Fen Bilgisi dersiyle iligki

kurmustur:
“A.0O: Bu resimde hayatinizda olan herhangi bir seyle iliski kurabildiniz mi?
Iraz: Ben kurdum. Paralar Sosyal bilgiler dersi ile ilgili bence.
A.O: Oyle mi? dersinle iligkilendirirdin. Nasil iliskilendirdin?
Iraz: Milat'tan 6nce gibi.
A.O: Evet, giizel baska?
Miige: Ben fen dersi ile iliskilendirirdim. Baliklarin pullar1 filan dokiilmiis ya.
A.O: Evet (V.V. 2, 05.11.2016).

Miige kurdugu bagi detaylandirarak baliklarin pullarmin dokilmesini Kirlilikle
iliskilendirmesi agisindan fen bilgisi dersiyle iliskilendirdigini vurgulamigtir.

Benzer sekilde Juan Osborne’un “Ci1glik” ¢alismasi iizerinden yiiriitiilen derste de
diger dersleriyle iliski kurmuslardir. Iraz, “Ben sadece Ingilizce yazilari, okulda
ogrendigim ile ¢agristirdim” (Iraz, C.Y.4,), Aslihan “Tiirk¢e dersinde isledigimiz yazilar”
(Aslihan, C.Y.4) diyerek 6grenciler dogrudan 6grenme alanlariyla ilgili kelimelerle bag
kurarak dil baglantis1 dogrultusunda Ingilizce ve Tiirkge dersleriyle iliski kurmuslardir.

Ogrenciler ayrica sanat eserinde gordiikleriyle giincel yasamlari arasinda baglar
kurarak yasadiklar1 ya da daha o6nce gordiikleri yerlerle de iliskilendirmeler yapmuglardir.
“Yesil Sehir” ¢calismasi tizerine Demir “Buradaki (Eskisehir) Hamam yolu gibi kenarlarda
ev var. Etrafinda diikkkanlar var” (V.V.1, 03.11.2016) diyerek yasadig1 yerdeki mekanlarla
bir bag kurarken Mert ise; “Burast Venedik, su daglar Pedro, Nehir ortasi. Nehrin diger
kisminda ¢61 var” (V.V.1, 03.11.2016) diyerek daha 6nce gordigii ve bildigi yerlere ait
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bilgilerini ¢alisma iizerinden yansitmigtir. Bora ise; daha 6nceden izledigi bir dizi ile iligki
kurarak “Resim Ertugrul’daki Hanli Pazar’a benziyor. Orda suclu gibi goriinen bir adam
gordiim” (Bora, O.G.1) “Yesil Sehir” isimli ¢alisma iizerinde gordiigii yer ve mekanlar
diziyle baglayarak ac¢iklamistir.

Bir diger taraftan 6grenciler bilgi sahibi olduklar tilkelerle de baglar kurarak
fikirlerini ifade etmislerdir. Imren Ersen’in “Gecekondular” c¢alismast i¢in Ahmet
somiirge iilkesi benzetmesini yaparken bu ¢ikarimin {izerine Emircan Suriye ile bir
baglanti kurmustur:

“Ahmet: Belki bu somiirgedeki bir sehrin tilkesidir.

Emircan: Suriye” (V.V.1, 14.10.2016).

Benzer sekilde “Balik Sahmeran™ g¢alismasi i¢in; var olan sembollere yonelik
kiiltiirel baglar olabilecegi tizerinden Ahmet, “Yunanla alakali olabilir” (V.V.2, 5.11.
2016) diyerek var olan bilgileri dogrultusunda bir iilke ile iliskilendirmistir. Bir diger
taraftan Mert ise; yapilan ders sirasinda “Bence su baliklari tutanlar sinsi niyetli insanlar.
Bunlar saf insanlar” (V.V.2, 05.12.2016) diyerek insan karakterleriyle bir bag kurmustur.
Gordiigii balik ve yilan figiirlerini insan karakterleriyle iliskilendirerek bir anlam
yaratmustir: “ baliklar gergek hayatta saf insanlari, yilanin yilan gibi sinsi insanlari temsil
ettigini diistinliyorum” (Mert, Goriisme 2) demistir.

Ogrenciler “Ciglik” ¢alismasinda ise; kelimelere odaklanarak resmin igerigine
yonelik iligkiler kurmuslardir. Bu baglamda o6grencilerden Ahmet ve Mige kéti

diisiinceler olarak kelimeler ve resim arasindaki iliskiyi su sekilde yansitmislardir:

A.: Peki, bu yazilarla resmin arasinda bir iliski olabilir mi? Nasil degerlendirirsiniz?

Miige: Hepsinde boyle kotii diisiincelerden filan bahsediyor. Burada da adam bagiriyor.

A.: Simdi bu calismada, bizim hayatimizla iliskili herhangi bir sey var m1? Bir baglanti
kursak nasil bir baglant1 kurabiliriz?

Ahmet: Korku, buradaki kelimelerde de var.

Miige: Bence kotii diisiincelerle ilgili (V.V.3, 28.12.2017).

Ahmet ve Miige’nin kelimeler ve resim arasindaki iliskiye yonelik kotii diisiinceler
diyerek karamsar duygulara dikkat c¢ektigi, Mert’in ise; “Surada iki kisi var. Orada
arkadaglarimi birakip gidiyor. ‘Trabzanlara dayanmis duruyor’ diyor” (V.V.3, 28.12.
2017) seklindeki ifadesiyle yalniz kalmaya isaret ettigi yoniinde yine duygulara vurgu
yaptig1 soylenebilir. Yalnizlik duygusuna iliskin Mert, “Doganin sesi bize riizgarin Sesi

...agacin sesini duyariz. Hayatta yalnizlig1 anlatiyor” (Mert, C.Y.4) seklinde bir baglanti
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kurduguna dair yansitmasini yapmistir. Miige’nin ise; “Cocugun korkmasi. Biz de
korkuyoruz, endiseleniyoruz” (Miige, C.Y.4) diyerek yasanan ortak duygulara isaret
ederek iligkilendirme yaptig1 sdylenebilir.

Ogrenciler, 6grendikleri dogrultusunda yasamla baglar kurarak karsilastirma
yapmiglardir. Miige “Mesela disarida gordiigiim seyleri de yorumluyorum” (Miige,
Goriisme 2) diyerek sanat eserlerine yonelik yaptiklari yorumlamalarla disarida
gordiiklerine dair yorumlamay1 benzeterek bir bag kurmustur. Bir diger yandan ise; ikinci
etkinlige iliskin Mert “Sembolleri her yerde goriiyoruz zaten. Mesela ne bileyim Burger
King sembolii falan. Yani o konunun i¢ini anlatiyor gibi. O seyin resme dokiilmiis hali.
Sembolize edilmis hali” (Mert, V.V.2, 13.12.2016) diyerek ogrendiklerini hayatina
yansitarak iligki kurmustur.

Ayrica dersler i¢inde kendi bilgilerini paylasarak, yasamla ilgili baglardan
yararlanarak ornekler vermislerdir. Ahmet “Mesela; siyah Ebru’nun dedigi gibi
lizglinligli sembolize eder. Mesela Facebookta insan koti bir olay oldugunda
lizgiinliiglinii belli etmek i¢in siyah ekran yapiyor” (Ahmet, V.V.2, 13.12. 2016) diyerek
bir gozlemiyle iliskilendirme yapmistir ve sembollere yonelik bilgisini kendi yagamina
yansitarak bir 6rnekle agiklamistir. Bora’nin ise; “Yesil Sehir” isimli ¢alisma kapsaminda
yapilan kendi ¢izgisini bulmak i¢in yapilan ¢izgi ¢alismalarindan elde ettigi bilgiyle
iligkilendirme yaptig1 sdylenebilir:

“Etrafimizdaki nesnelere daha ¢ok yer ayirdim. Macera yaptim. Koye gidince farkli nesneleri
arastirdim. ...Bazen odunlarin icinde sise filan oluyor. Sisenin icinde buzlar filan oluyor.

Buzlar1 boyle kirtyorum, i¢indeki degisik degisik desenleri arastiriyorum... En ¢ok desenleri
dikkatimi gekti, farkli farkli desenleri var, baktim” (Bora, Goriigme 1)

Bir diger taraftan Ogrencilerin dersler icinde bir Onceki derste 6grendikleri
tizerinden de baglantilar kurarak fikirlerini ifade ettikleri goriilmiistiir. Arastirmaci,
“Ci1g8lik” ¢aligmasi lizerine yiiriitiilen derste gorseller {izerine bilgilendirmeler yaparken
bir yandan 6grencilerin kurabilecekleri baglar iizerine diisiinmelerine tesvik etmistir.

Ogrenciler de bir onceki derste 6grendikleriyle baglar kurarak fikirlerini su sekilde ifade

etmislerdir:
“A: Cevremizde gordiigiimiiz bir¢ok gorsel var. Bu resimleri de birer gorsel olarak
diigiiniiyoruz. Gazetelerde, dergilerde televizyonlarda birgok gorsel gorebiliyoruz ve bu
gorseller bizim ile bir anlamda iletisim kuruyorlar.
Emircan: Nasil yani?

A.: Nasil yani, bir diisiiniin bakalim.
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(Bir siire diisiiniirler.)

Emircan: Mesela yesil bize dogayi anlatiyor.

A: Evet olabilir.

O: Siyah hiiznii anlatir, hep diyorum ama.

Oykii: Resimler hikayeleri anlatir. HikAyeler de bize degisik seyler anlatabilir.

A: Evet aslinda karsilikli bir iliski icerisinde, hikayeler bize gorsellerle anlatilabilir. Gorseller

de bizimle iletigim kurabilir” (V.V.3, 28.12. 2017).
Arastirmaci Iraz’1n da benzer sekilde belirledigi gorsel iizerine resim yaparak 6zgiir
olmayla iligkisini vurgulamasiyla 6grencinin ders siire¢lerinden kendi adina aldiklarini

yansittigina vurgu yapmaistir:
“Iraz ise; resim yapan birinin gérselini yapistirmisti ve tizerine “Kendin ol..” “Rahat ol..”
diye climleler yazmisti. ‘Kalbinin sesini dinle onu canlandir. Boya ¢iz karala. giizel bir resim,
¢iz karala, 6zgiir ol kendin ol. Sen kendin. Mutluluk’ vb. gibi kelimeleri siralamis kendine

gore diizenlemisti. Iraz siirecte hissettigi rahatlig1 yansitmis olmali” (A.G.3, 03.01.2017).

Iraz ise; kurdugu bagi yaptigi calismaya yonelik derste 6grendikleriyle aciklayarak
Ozgiir kalmanin uygulama ¢alismalarina nasil yansidigini su sekilde ifade etmistir:

“Dersimizle alakali bir bag kurdum. Mesela siz bize diyorsunuz kendinizi serbest birakin.
Cok sikmayn. Bir duvarin iizerine bile bastirarak boyayinca tuval mahvoluyor. Ama serbest
birakinca zaten o bdyle daha degisik olup, yani daha etkileyici oluyor. Mesela hep aym
renklerle boyamayip firgay1 tuttugumuz gibi $6yle savurarak bile boyasak daha giizel oluyor.
Daha giizel seyler ¢ikabiliyor” (Iraz, Goérlisme 3).

Ayrica dgrencilerden Mert’in de “Anlam Yaratma Etkinligi” kapsaminda yaptigi
caligmada bir onceki derste “Sembollerimiz Etkinliginde” ilgi alani olarak belirttigi
efsanelerle ilgili bag kurdugu sodylenebilir “Soyle bir ebabil kusu yaptim. Bence bu
dogayi, 6zgiirliigii filan temsil ediyor. Buraya onlar1 yazdim” (V.V.2, 03.01.2017). Genel

olarak; ogrencilerin 6nceki bilgi ve deneyimleriyle baglar kurulmasimin yeni bilgiler

yaratmalarina katki sagladig s6ylenebilir.

4.2.1.3. Fikirlerinde degisiklik

Bu tema, dersler iginde 6grencilerin fark ettikleri noktalara farkli bir agidan bakarak
fikirlerinde degisiklige ugradiklarina yonelik yansitmalarini kapsamaktadir. Ogrenciler,
fikirlerinin yasama yansitilabilecegine, farkliliklara agik bir bakisin miimkiin olduguna,
var olanin degisebilecegine, dnceden sahip olduklar1 bilgilerin degistigine dair bakis

acilarin1 yansitmiglardir.
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Ogrenciler dersler gerceklestirildikten sonra diisiincelerinin degistigini ifade
etmislerdir. Giilay, sanat¢inin kullandigr farkli ifade seklinin onun bakis agisinin
degismesine etki ettigini ifade etmistir. Giilay, “Miizeye gitmek disinda, farkli resimleri
kesfetmis oldum daha 6nce hi¢ boyle bakmiyordum... Bdyle, aklimdan gecen seylerin
olamayacagini diislinliyordum. Yani normal hayatta olamayacagini diisiiniiyordum. Ama
olabilecegini gordiim” (Giilay, Gorlisme 1) diyerek olasiliklara yonelik bakis agisinin
genisleyerek fikrinde bir degisiklige ugradigin1 yansitmistir. Benzer sekilde Aslihan,
“Her sey ayn1 olmak zorunda degil. Ben bu dersten bunu dgrendim” (Aslihan, O0.G.3,
17.01.2017) diyerek farkliliklara agik bir sekilde bakis agisi gelistirebilme sansinin
varligina dair bakis agisinin degistigi soylenebilir.

Ogrenciler sanatcilarin  bakis acilarini  gordilkce var olanin ne kadar
degisebilecegine dair fikirler yiiriitmiis, daha o6nce diisiinmedikleri noktalara eriserek
farkindaliklarini dile getirmislerdir. Iraz, “Yesil Sehir” isimli ¢alismadan etkilenerek
sanat eserinin giizel olmasinin sadece diiz ¢izgilerle olmayacagi konusunda degisen

fikrini su sekilde ifade etmistir:

“Sadece hayata degil yani bakis acim degisti. Baz1 seylere bakis agim degisti. ...Mesela resim
normalde yapilan giizel bir sey olmasi gerekiyor ama sadece sanatlar giizel ve diiz ¢izgilere
bakilarak degil egri biigrii cizgilerle de bir resim olusturacagimizi 6grendim. Ondan sonra
resme kars1 bir ilgim olmaya basladi. Daha 6nceden vardi da hep klasik resimler ¢izerdim.
Birinci sinif filan dorde kadar hep ayni resimleri ¢izdim. Ama simdi hani evde tek basima

oturdugunda bir seyin hayalini goziimde canlandirarak da ¢izebiliyorum” (Iraz, Gériisme 1).
Giilay ve Mert ise; Osborne’un caligmasindan etkilenerek fikirlerinde olan
degisiklikleri ifade etmislerdir. Giilay, tigiincii etkinlik sonunda “Mesela bir resmin, bir
sanat eserinin hep ayni kalacagini diisiniiyordum ben. Ama o yazilarin farklilastirmasi
benim fikrimde ¢ok seyleri degistirdi” (Giilay, Goriisme 3) diyerek bir seyleri
degistirmenin miimkiin olduguna dair bakis acisinin degistigini yansitmistir.

Mert ise; Osborne’un bakis agisinin onda yarattigi izlenim ve ¢ikarimindan sz
ederek sanat¢inin yaptig1 calismada yazilar ile resmi gorsellestirerek estetik bakis agisini
koruduguna deginmis ve Onceden var olan kaliplagsmis bir fikrin nasil degistigini su
sekilde ifade etmistir:

“Resmin anlatim sekli bana ¢ok farkli geliyor. Yani yaziyla anlatma sekli ¢ok farkli geliyor.
Yani, sanat¢1 ka¢ yilinda yapmistir bilmem ama. ...Yani, fark simdi bu dénem bizim
arkadaslarimizin da yaziyla resim yapma konusunda bir fikri yoktu. Ciinkii biz ilkokuldan

beri resmin iizerinde bir sey olmaz diye 6grendik. O yiizden hi¢ resmin iistiine yazi gelmez
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diye diistiniiyordum. Ama bu resimdeki yazi olay1 bana o seyin yanlig oldugunu 6gretti. Tam

tersi oldugunu” (Mert, Goriisme 3).

Ogrenciler genel olarak; gorsel sanatlar dersine yonelik ilgilerinin oldugunu ama
yapilan etkinliklerle derslerin daha farkli bir anlam kazandigina ve ilgilerinin daha ¢ok
arttigina dair fikirlerini belirtmislerdir. Boylece 6grencilerin derse olan bakis agilarinin
degistigi ifade edilebilir. Ahmet “Ben daha Once resim derslerini sikici buluyordum.
Simdi sevmeye basladim” (Ahmet, Goériisme 1) diyerek derse yonelik fikrinin degistigini,
Miige ise; “Ben eskiden sanati pek sevmiyordum ama resimleri sevmeye basladim”
(Miige, Goriisme 1) diyerek sanat eserlerinin onda yarattigi etkiyi ifade etmistir. Demir
ise; birinci etkinlige yonelik genel bir degerlendirme yaparak “Benim hayal giiciim acild1
ve gorsele daha ¢ok 1sindim” (Demir, O.G.1, 17.11.2016) diyerek derse ilgisinin arttigim
yansitmisgtir. Mert ise; Onceki derslerle karsilastirma yaparak “Daha Oncekilerle
kiyaslarsam; yani 6nceden biraz daha kotili resim ¢iziyordum. Simdi biraz daha agildim
yani, biraz daha ilham geliyor boyle” (Mert, Gortisme 1) diyerek fikir ¢esitliliginin onun
cizimlerine olumlu yansidigini diistinmesi sebebiyle kendine giiven yoniinde bir degisim
yasadigi soylenebilir. Miige ise; “Yorumlayabilme ve diisiinebilme katkisi sagladi”
(Miige, O.G.3, 17.01.2017) diyerek dersin katkisma yonelik bir yorum yapmistir ve
onceden sikict buldugu gorsel sanatlar ¢aligmalarina yonelik fikrinin degistigini ifade
etmistir: “Boyle seyleri sikict buluyordum. Ama derste kendim yapinca eglenceli
oldugunu gordiim. O yilizden o giizeldi. Daha 6nce evde iiseniyordum. O ylizden hig
yapmiyordum ve sikicit buluyordum zaten. Ama siz yaptirinca hosuma gitti” (Miige,
Gortisme 3). Emircan ise; ¢evresinde gordiigii sanat eserlerini inceleme yoniinde bir
degisime vurgu yaparken “Mesela onceden sanatla pek ilgilenmiyordum. Telefonda
goriince hemen geciyordum. Artik onu (Sanat eserlerini kastederek) inceliyorum.
Sanatginin nasil yaptigini. Bir yerde bir resim goriince ya da bir sergi ona bakiyorum”
(Emircan, Gériisme 3) demistir. Oykii’niin de inceledigi calismalarda sorgulama yéniinde
degisen bakis acisin1 yansittig1 soylenebilir: “Onceden fazla detaya girmiyordum, diyelim
ev yapmis. -ev yapmis derdim gecerdim. Ama su anda neye dikkat ettigini 6grenmeye
calistyorum” (Oykii, Goriisme 1).

Ogrenciler dersler i¢indeki diyaloglara da genel olarak olumlu bir bakis agisiyla
yaklasmiglardir. Bu bakis agisinin derse olan ilgiyi arttirdigi sdylenebilir. Bora “Oradaki
diyalogu oradaki o konusmayi...” (Bora, Goriisme 1) diyerek dersin en sevdigi yoniinii

vurgulamis onceki dersleri kiyaslayarak “Resme ilgi duymazdim biraz. Sonradan ilgi
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duymaya basladim iste bu c¢aligmay1 yaparken. (Yesil Sehir) ...Resim boyle hani, ne
bileyim tek resim ¢iziyoruz. Oyle bir sey saniyordum ben. O asamaya kadar. Ama dyle
konusmalarin da oldugu bir dersmis” (Bora, Goriisme 1) diyerek derste gecen
diyaloglarin onda yarattigi olumlu etkiyle derse yonelik diisiincesinin degistigi
vurgulanabilir. Bir diger taraftan Miige ise; derste yapilanlara yonelik degisen bakis
acisini “Boyle seyleri sikict buluyordum. Ama derste kendim yapinca eglenceli oldugunu
gordiim” (Miige, Goriisme 3) diyerek yansitmistir.

Iraz genel olarak; gorsel sanatlar dersinin onun gordiigii ve anladigi anlamindan
daha farkli bir anlam kazandigina ve hayal giiciiniin dnemine yonelik fark gordiigiine dair
fikrini ifade etmistir:

“...daha basit seyler yapiyorduk mesela boyama: zaten gorsel deyince her tirli ¢izim,
boyama geliyor aklimiza. Ama bu sefer gergekten gorsel dediginde boyle ¢ok degisik seyler
geliyor aklima, mesela: yaptigimiz etkinliklerde her seyleri gorebiliyoruz...Ben zaten
yaptigimiz c¢aligmalarin hepsini ¢ok begeniyorum. Ciinkii hani sonugta bu hayal giicii.
Herkesin 6niine belirli bir sey olarak koymuslar ve bunlari yapa yapa insanlarin can sikiliyor.
...gorselde (gorsel sanatlar dersini kastederek) normal otursaydik, hep belli bash seyler

yapsaydik tabii ki de camimiz sikilirdi. Mesela gecen sene de farkli farkli seyler yapmistik

ama onlar bilindik seylerdi. Bu seneki yaptigimiz dersler ¢ok farkli” (Iraz, Goriisme 2).

Bir diger yandan Ogrencilerin siiregten ogrendikleriyle de  fikirlerinde
degisikliklerin meydana geldigi soylenebilir. Ahmet yasamiyla baglanti kurarak
ogrendigi sembollerin, farkli bir yoniinii fark ederek fikirlerinde degisiklik saglandigini
yansitmigtir:

“Sembolleri biraz diigiinmiistim. Agacin sembolii mesela bir iki tane ¢izgi sonra, kivircik
dallar. Mesela kotiiliigiin sembolii bazi renkler soylemistik: Siyah. Biz kendimiz bulmustuk.
..Bize kagit vermistiniz biz yazmistik. Ben o zaman kétiiliigiin sembolii; kirmizi demistim.
Iyiligi de sar1 demistim...Kirmiziya kotii dememin nedeni, kan olabilir...Renklerin sembol
olabilecegini 6grendim. Yani sadece ¢izimlerin sembol olabilecegini biliyordum. Renkleri

fazla bilmiyordum” (Ahmet, Goriisme 2).

Giilay ise; renklerin sembol olusuna iliskin yapilan etkinlikten ¢ikardigi noktaya
deginerek “Renklerin kullanilmasi gereken yerleri ¢ok iyi 6grendim. Mesela mutluluk
acik renkler daha canli renkler. Uziintiisii ya. Koyu renkler... Sahmeranli resimde sanatg1
koyu renkler kullanmis” (Giilay, Goriisme 2) seklinde ifade etmistir. Bu baglamda
Giilay’mn hala renklerin anlamima yonelik kalip diisiincelere sahip oldugu ve onun

acisindan fikirlerinde degisiklik yasanmadig1 sdylenebilir.
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Mert, “Balik Sahmeran” isimli ¢aligmaya yonelik ise; “Sahmerani” daha once
duymustum da. Ben onu Medusa olarak taniyordum. ...Sadece adin1 duymustum” (Mert,
Goriisme 2) diyerek onceki bilgisiyle yeni 6grenmesini degerlendirmis ve farkli bir

yonden bakarak onceki bilgisine katki sagladig1 bakis agisin1 yansitmistir.

4.2.1.4. Gelistigine dair yansitma

Bu tema, o6grencilerin siiregler icinde kendilerini gelistirdiklerini diisiindiikleri
yonlerine dair yansitmalarini icermektedir. Ogrenciler derse yonelik; kendilerinde
yarattiklar1 gelisme acisindan diisiinceleri gelistirme, farkli diisiinceler kazandirma,
gorsel zekay: gelistirme, hayal giiciinii gelistirme, yaptiklar1 araciligiyla biling kazanma
yonlerini yansitmiglardir. Bir diger taraftan kendilerinde gordiikleri degisiklik olarak;
diisiinerek hareket etme ve bunun araciligiyla ¢aligmalarin1 yapma, elestirme yetenegini
gelistirme, bilmediklerini O0grenme yoOniinde; farkli malzemeleri bir arada
kullanabilecegini 6grenme, sanatsal uygulama asamalarini 6grenme, yeni eserler gorme,
sanat¢ilarin kullandiklart yollar araciligiyla yeni yontemler 6grenmeye dair fikirlerini
yansitmislardir.

Ogrenciler ders siireglerinden elde ettiklerine dair yansitmalarmi yaparak fikirleri
yoniinde gelismeleri ifade etmislerdir. Iraz “Ders kapsaminda fikrim ve diistincelerimi
gelistirdim” (Iraz, 0.G.3, 17.01.2017) diyerek diisiinceleri gelistirme yoniinde bir katkiya
vurgu yapmistir. Mert ise; “Gordigiim resimlerde farkli bir diisiince tarzi kazandim”
(Mert, O.G.3, 17.01.2017) diyerek farkli diisiince tarzlarinin katkisi olarak farkl
yonlerden diisiinme yoniindeki kazanimini vurgulamustir.

Ogrenciler etkinliklerin diisiinerek hareket etmelerine ydnelik kazandirdiklarini da
yansitmiglardir. Ahmet, derste onceki derslerden farkli diisiinerek hareket ettigine dair
“Daha onceden aklima geleni yapiyordum. Simdi daha derin diisiinmeye basladim”
(Ahmet, Goriisme 1) diyerek vurgulamustir. Iraz da benzer sekilde gizimlerle sinirl
kalmadan diislinerek c¢alismalar yapmay1 vurgulamistir: “Benim i¢in katkisi gorsel
calismalarinin sadece diiz c¢izimli degil, bir seyi diisiinerek ve farkli figiirlerle
doldurabilmeyi 6grendim” (Iraz, 0.G.3, 17.01.2017).

Bir diger taraftan Demir ise; “Bence etkinlik bizim gorsel zekdmizi gelistiriyor”
(Demir, 17.11.2016) diyerek dersin geneline dair onlarda yarattig1 gelismeyi vurgularken,

Miige ise; “Sanatsal ve elestirisel yoniimiiz gelisti. Elestirme yetenegi kazandigimi
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diisiiniiyorum” (Miige, O.G.3, 17.01.2017) diyerek ve benzer diisiincesini “Tabii ki
elestiri yetenegimiz gelisiyor” (Miige, Goriisme 3) diyerek elestiri yoniinde gelisim
gosterdigine dair fikrini yansitmistir.

Ogrenciler genel olarak yapilan derslere yonelik hayal giiciiniin gelistigine vurgu
yapmuslardir. Mert “Hayal giiciimiizii gelistiriyor” (Mert, 0.G.17.11.2016) diyerek
goriisiinii yansitirken, Demir de benzer sekilde “Benim hayal giiciim agildi” (Demir,
17.11.2016) diyerek hayal giiciinii vurgulamistir. Demir, {igiincii etkinlik sonunda ayni
goriisiinii yansitarak “Hayal giiciimii genisletti” (Demir, O0.G.3, 17.01.2017) demistir. Iraz
da “Hayal giicii kapsamimda yerler genisledi. Ben genel olarak hayal giicimiin
genisledigini fikirlerimin {iredigini diisiiniiyorum” (Iraz, 0.G.3, 17.01.2017) diyerek
hayal giiciiniin onun agisindan diislince yaratmadaki etkisini vurgulamistir. Giilay da
“Ben iki hayvam birlestirdigimiz ¢alismayr hem de o mitolojik hayvanlarla bir hikaye
yazmay1 daha ¢ok sevmistim. Ciinkii hayal giictimiiz daha ¢ok gelisti” (Giilay, Gorlisme
3) diyerek yaptiklari caligmalarin onlarin hayal giliglerinde yarattigi gelismeyi
vurgulamistir.

Iraz ise; “Hayal giiciinii gelistirdi” (Iraz, O.G.3., 10.01.2017) diyerek hayal giiciinii
vurguladigi bakis agisim1 daha genis bir ifadeyle daha onceki dersleri agisindan bir

degerlendirme yaparak su sekilde yansitmigtir:
“Daha dnceki yaptigimiz derslerde genel olarak, ilkokuldayken hep resim ¢izme ve boyama,
o tiirlii, besinci sinifa gegtigimizde yine boyle daha degisik tuvallerle filan yapmustik. Bu
sefer daha degisik bir seyler verdiniz bize. Kendi hayal giiciimiizii gelistirmemizi istediniz.

Yani aralarindaki fark hayal giiciimiizii gelistirmeye yaradi” (Iraz, Gériisme 3).

Ogrenciler siiregler icinde bilmediklerini 6grendiklerine dair yansitmalar da
yapmislardir. Giilay ikinci etkinlik kapsaminda o6grendiklerini “Mitolojik varliklar
hakkinda bir sey 6grendik. Ondan sonra bir efsane yazdik. Efsanelerin nasil oldugunu
ogrendik. Efsaneler inceledik. Sahmerani daha 6nce bilmiyordum. Onu yeni fark ettim.
Sahmerani hi¢ gormemistim” (Giilay, Gorlisme 2) diyerek yansitmigtir. Ahmet ise; ayni
etkinlikte 6grendiklerine dair “Renklerin sembol olabilecegini 6grendim. Yani sadece
gizimlerin sembol olabilecegini biliyordum. Renkleri fazla bilmiyordum” (Ahmet,
Gorligsme 2) diyerek kendi 6grenmesini yansitmistir.

Giilay tgiincii etkinlik sonunda genel olarak derslerden Ogrendiklerine dair
“Malzeme olarak mesela degisik tiriinleri, malzemeleri karistirarak harmanlayarak daha

giizel caligmalar yapabilecegimizi ogrendim” (Giilay, Goriisme 3) diyerek farkl
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malzemeleri bir arada kullanilabilmesine dair Ggrenmesini yansitmistir. Ayni ders
kapsaminda Emircan, “Etkinlikte asamalar1 6grendim” (Emircan, Goriisme 3) diyerek
yasadiklar1 sanat deneyimlerini vurgulamistir.

Dersler icinde gordiikleri sanat eserlerini ilk defa gordiiklerini ve derinlemesine
yapilan incelemeler ve ilizerlerine yapilan yorumlamalari vurgulamislardir. Ahmet bunu
derste gordiikleri eserlere dair “Yeni yeni eserler gordiim” (Ahmet, Goriisme 1) diyerek
vurgulamis, Giilay ise; “Genel olarak resimleri ¢ok farkli yorumlayabilecegimizi
ogrendim” (Giilay, O.G.3, 17.01.2017) diyerek sanat eserleri iizerine yaptiklar1 yorumlari
vurgulamastir.

Giilay, Osborne’un “Ciglik” calismasi lizerine bilmedigi bir yone deginerek
ogrendigini su sekilde yansitmigtir: “Bana degisik yontemleri ve resimlerdeki iki ve tek
yonliligi ogretti. Cilinkii resimlerle yazilarin tek eserde bulusup iki yonlii olmasini
bilmiyordum” (Giilay, O.G.3, 17.01.2017). Giilay sanat¢inin yazilar1 kullanarak igerik ve
gorselin bir arada olmasina dair kullandigi yontemi vurgulamistir. Miige de bilgiye
ulagma yoniinden katkisina “Daha bilgili bir insan oluyorum burada bdyle konularda”
(Miige, Gortisme 3) diyerek deginmistir.

Iraz ise; siiregte yaptiklari uygulamalardan 6grendiklerinin bir biling kazandirdigina
dair yansitma yaptig1 soylenebilir:

“En son etkinlikte gevre kirliligi hakkinda idi. Cevre kirliligi normal hayatta da gordiigiimiiz
seylerdir. Mesela baz1 bireyler ¢ok saygisizea davrantyor, yedigi yiyecegin kabmi yere atiyor.
Mesela bunu gormemizi sagladi. Ve biz de bunun kapanmasi gibisinden sablonlar yaptik biz.
Yarin getirecegim hatta. Cevre kirliligi, cevremizi temiz tutalim diye... Yani bu temiz
olmamizi sagladi ve gevremize Snem gostermemiz gerektigini anlamamizi sagladr” (Iraz,
Goriisme 3).

Bir diger taraftan Miige de benzer sekilde “Cevreye olan duyarliligimiz1 gelistirdi”
(Miige, Goriisme 3) diyerek yapilan uygulamanin biling kazandirdigima dair benzer bir
bakis agisini yansittig1 sdylenebilir.

Ogrenciler genel olarak dersin onlara katkilariyla el becerilerinde gelisme
gosterdiklerini de ifade etmislerdir. Miige “El becerimiz de gelisiyor... Ben evde filan
hi¢ resim yapmadigim i¢in burada yapiyorum, o yilizden el becerim gelisiyor, ¢izim
yetenegim gelisiyor” (Miige, Goriisme 3) diyerek, benzer sekilde Oykii “beceri. .. (Oykii,
Gortisme 1)” diyerek beceri yoniinden dersin katkisina vurgu yapmuslardir. Mert de

kendini el becerisi yoniinden eksikleri olduguna vurgu yapmasina ragmen “Daha
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oncekilerle kiyaslarsam; yani onceden biraz daha kotii resim ¢iziyordum. Simdi biraz
daha a¢ildim yani, biraz daha ilham geliyor boyle” (Mert, Goriisme 1) diyerek siireg
icinde gelisme gosterdigine dair fikrini yansitmistir. Giilay da “El isi yetenegim biraz
daha gelisti “(Giilay, Goriisme 3) diyerek benzer bir bakisla kendinde olan gelismeyi

yansitmistir.

4.2.2. Coklu bakis acilarina yonelik bulgular

Coklu bakis agilari, farkli yonlerden anlam yaratma siireglerini yasayarak birlikte
yarattiklar1 anlamlarla 6znel bakis agisinin sentezinde ortaya koyduklari anlamlari,
deneyimler araciligiyla siire¢ i¢indeki farkli bakis agilarii fark etmesi ve digerlerinin
bakis agilarina duyduklari saygi ve dnemine yonelik anlamlandirmalarina dair ifadeler
iceren bulgular1 kapsar. Coklu Bakis Agilarina yonelik bulgular “Anlam Yaratma”,
“Sanat¢1 Gibi Diisiinmek”, “Birlik Olarak Calisma”, “Farkli Fikirler” temalar1 altinda

degerlendirilmistir.

4.2.2.1. Anlam yaratma

Sanat eserlerinin incelenmesiyle var olanin 6tesine hayal giiglerini kullanarak farkl
bakis agilarindan anlam olasiliklar1 ortaya g¢ikarilmistir. Bu tema, 6grencilerin sanat
eserleri ve tiim siiregler iginde yarattiklari anlam ve deneyimlerini biitiinlestirerek kendi
uygulama c¢alismasinda yansittiklar1 anlamlari igermektedir. Bu bakimdan “Anlam
Yaratma Temas1”, “Sanat Eserlerinde Gordiiklerine Yénelik Anlam” ve “Ogrencinin

Kendi Uygulama Calismasinda Biitlinlestirme” alt temalar1 altinda ele alinmistir.

4.2.2.1.1. Sanat eserlerinde gérdiiklerine yonelik anlam yaratma

Bu tema; Ogrencilerin sanat eserlerinde gordiikleri araciligiyla gegmis
deneyimlerinin baglarini kurarak sanat¢inin géziinden ve sanat eserlerinin biitiiniine dair
hep birlikte yarattiklar: anlamlari kapsar. Bu kapsamda 6grenciler sanat eserlerinde belli
boliimlere ve biitiinde gordiklerine yonelik kendi bakis acilarindan anlamlar

yaratmiglardir.

Ogrenciler, dogal afet, yasamin olmasi ve terkedilmenin yasanmasi, ayrilik ve buna

bagli olarak kuraklik ve yoksulluk, cevre kirliliginin yansitilmasina, yonetme ve
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yonetilme baglaminda toplumsal durumlara yonelik anlamlar yaratmiglardir. Ayrica,
elindekilerin degerini bilmek, doganin zarar gérmesi yoniinde diisiinceli olmak, dogaya
saygi gosterilmesi gerekliligi, arkadaglik iliskilerinde segici olmaya yonelik ders ¢ikarma
yoniinde anlamlar yaratmislardir. Bir diger taraftan ise; sanat¢cinin bakis acisinin {izerine
sanat eserlerinde hayatin gergeklerini yansitma, hayatta gérmek istediklerini yansitma,
ilgisi dogrultusunda yansitma, duygular1 yansitma, olumsuz olarak gordiigii noktalari
yansitma, gorsellerin i¢erigini kullanarak yansitma, yorum yaparak doniistiirme, duyulan
rahatsizligin yansitilmasi ve iletisim kurma amaci olduguna dair farkli bakis agilarindan
anlamlari dile getirmislerdir.

Etkinlikler sirasinda sanat eserlerinde dikkatlerini ¢eken imgelerin ve bir biitiin
olarak calismanin anlaminin ve sanat¢inin bu c¢alismayr yapmadaki niyetinin ne
olabilecegi tizerinde durarak fikirlerini ifade etmislerdir. Birbirlerinin yarattiklari
anlamlara katki saglayarak gesitli yonlerde anlam olasiliklarina ulagtiklar1 sdylenebilir.
Imren Ersen’in “Gecekondular” ¢alismast iizerine ortadaki ¢izgi ya da bosluk olarak ifade
ettikleri yere odaklanarak “Belki de burada bir deprem olmus olabilir” (V.V.1,
14.10.2016) fikrinin de etkisiyle 6grencilerden; Mert “Sura soyle iniyor ya (Bkz. Gorsel
3.4.) Ortadan yarik arada ugurum varmis gibi goriiyorum. Belki de deprem olmustur,
ortast yarilmigtir” (Mert, C.Y.1) diyerek deprem fikrine odaklanmstir.

Bir diger yandan 6grenciler par¢adan biitiine dogru incelemelerini siirdiirerek
biitinde anlaminin ne olabilecegi lizerine arayiglar1 devam etmistir. Demir “Gelismekte
olan bir kdy ve iist tarafi fidanlik” (Demir, C.Y.1), Oykii “K6y yasantisina benzetiyorum”
(Oykii, C.Y.1) diyerek kdyii yansittigma dair bir anlam ¢ikardiklar1 sdylenebilir. Ahmet
“Terk edilmis bir ev, koy, kasaba olabilir’ (V.V.1, 14.10.2016) diyerek ve ders
sirasindaki ifadesini genisleterek; “Ben bu resmi bir kdye benzettim ama daha ¢ok alt
taraftaki evler kdye benziyor tistteki evler terk edilmis olabilir” (Ahmet, C.Y.1) diyerek
terkedilmis bir koye, Giilay sanat¢inin bakis agisindan diisiinerek “Bence sey ¢ok biiytik
binalardan sikilmig olabilir. Boyle bir yer hayal etmis olabilir” (V.V.1, 14.10.2016)
demistir ve bu goriisiinii yineleyerek “Burasi bir kdy olabilir. Insanlarin sehirlerdeki
biiyiik apartmanlara falan taginmadan once yasadig yerler olabilir. O yiizden daha ¢ok i¢
ice gecmis eski evler vardir” (Giilay, C.Y.1) diyerek koy ve biiyiik sehirler arasindaki

farki ifade ederken, Miige de sanatginin bakis agisindan “Terkedilmis evler ve halen
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kullanilan evler arasindaki farklar1 aktarmaya caligmis olabilir” (Miige, C.Y.1) diyerek
benzer bir bakis yansitmistir.

Ogrenciler biitiin ¢alismalar icerisinde giincel hayat sorunlariyla baglantilar kurarak
gordiikleri imgelerin Otesine dair yorumlariyla temaya ulasmaya calismislardir.
Ogrenciler “Gecekondular” ¢alismast iizerinden resimdeki bos ve sar1 olarak gordiikleri
yeri kuraklikla bagdastirmiglardir. Ders icinde Mert “Orasi kurak olabilir bize onu
anlatiyor olabilir”, Giilay ise; “Bence bir nehir vardi ve nehir kurudu. Koy de bu halde
kald1” (V.V.1, 14.10.2016) diyerek yorumlarimi dile getirmislerdir. Giilay bu fikrini
genisleterek “Bence resimdeki ortadaki bogluktan nehir veya akarsu gegiyormus ve
kuruyunca ortaya boyle bir goriintii ¢itkmis ve orasi biraz kurak gibi goziikiiyor. Orda
oturanlar yoksul insanlar olabilir ve ¢ok zorlu bir hayat gegiriyor olabilirler. Yoksul ve
kurak bir yerdeki zorluklar” (Giilay, C.Y.1) diyerek kurakligin yasattig1 yoksulluk fikrini,
Demir de benzer sekilde “Burasi kuraktir bence biraz ama yasanmayacak kadar degil”
(Demir, C.Y.1) diyerek kurakligi vurgulamislardir. Mert ise; ayri iki tepenin olusu ve
ortada gordiigii bosluktan dolay ayrilik fikrine ulagsmis ve kurakligin nedenini bu ayriliga
baglamistir: “Bir tane ev vardi, boyle ayr1 ayri bir tanesi dagin tepesindeydi. Bir tanesi
diger dagin tepesinde. Bence orasi eskiden yesillikti ama orasi ikiye ayrilinca ayni gergek
hayatta da oldugu gibi giiclerini kaybediyorlar ve yikiliyorlar, kuraklasiyor her yer”
(Mert, Goriisme 2).

Ogrenciler “Balik Sahmeran” isimli sanat eserinde sembollerin temsillerini
toplumlar iizerinden degerlendirerek gordiiklerinin  Gtesine anlam  arayisinda
bulunmusglardir. Ahmet, “Oradaki kafesi merak ettim. Belki yilanlarin kafesini ¢izmeyi
denedi. Baliklara yardim etti orada. Cikabilmeleri i¢in. ... usttekiler akilli toplumlar,
diisiinen toplum, zeki toplum. Alttaki de hi¢ diisiinmeden hareket eden, iste onlarin kdlesi
olanlar olabilir” (Ahmet, Goriisme 2) diyerek toplumlari sembolize ettigini diisiindiigi
figiirler iizerinden anlam yaratmis, Mert de benzer bir diisiince ile resim i¢inde yer alan

figiirlerin yoneten ve yonetilen insanlarin olduguna vurgu yapmistir:
“Sembolize eden resimde, gergek hayatta saf insanlar1 zeki yilan gibi insanlari, yilan gibi
sinsi insanlar1 temsil ettigini diisiiniiyorum. Bana gore; sanatg¢1 da benimle ayni fikirde
diistintiyor diye diisliniiyorum. Bence su yilanlarin yakaladig: (baliklar1) saflar1 yonettigini
diigiiniiyorum. Bence ressam da dyle diisiinerek yapmustir diyorum. Ressam benle ayni

kafadandir diye diistiniiyorum” (Mert, Goriisme 2).
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Ogrencilerin bu baglamda siireci deneyimlemelerine ve sanatginin fikrine ait
bilgileri almalarina ragmen sanatc¢inin yarattigi sembollere farkli bir bakis agisindan
bakarak fakli yorumlar gelistirerek anlam arayisina devam ettikleri sdylenebilir.

Ogrenciler genel olarak biitiin calismalara yonelik ¢evre kirliligi anlam olasiligini
yansitmiglardir. Ahmet, “Gecekondular” ¢alismasia yonelik “Bence sehrin pisligini
anlatiyor olabilir. Burada higbir pis yer yok (Goérdiigii resmi kastederek)” (V.V.1,
14.10.2016) diyerek sanatginin eserinde temiz olarak cevreyi yansittigi ve boylece
Kirliligi vurgulamak istedigini ifade etmeye calistig1 sOylenebilir. Benzer sekilde “Balik
Sahmeran” isimli ¢aligmada ise; ¢alismanin bigimsel 6zelliklerinden yola ¢gikarak Ahmet,
gordiigii denize odaklanarak “Ben burada kanalizasyon goriiyorum, bunlar kanalizasyona
atilmis eski paralar. Bunlar da kanalizasyona atilmis baliklar boyle evrimlesmisler.
Bunlar da kanalizasyon sular” (V.V.2, 5.12.2016) diyerek kirlilige dair bir anlam
cikarmigtir. Giilay da “Bence baliklar1 saranlar (yilanlar), denizdeki ¢oplerin
birlesiminden olusmus ve baliklar1 6ldiirmiis yani sararak oldiiriiyor” (Giilay, C.Y.3)
diyerek kirliligin yasattig1 sonuglara yonelik gergekiistii bir anlam yaratmistir. “Ciglik”
calismasina yonelik de benzer bir bakis agisiyla Giilay “Doganin ¢1glig: kirlilik olabilir”
(Gilay, C.Y.4) diyerek ¢iglik kelimesinin karsiliginda kirlilige olan ¢iglik yorumunu
cikarmistir. Bu baglamda 6grencilerin ¢iglik kelimesinin neye karsilik ¢iglik olduguna
dair anlam arayislariyla; kirlilik yani bir anlamda yasanan bir olumsuzluga kars1 ¢i1glik
anlamini yakaladiklar sdylenebilir.

Ogrenciler anlam yaratma siireglerinde ortaya ¢ikan anlamlardan kendilerine ve
hayatlarina yonelik ¢ikarimlar yapmislardir. Ogrencilerin bdylece ders ¢ikarma yoniinde
anlam yarattiklar1 sOylenebilir. Demir; kuralikla iligkili yarattigi anlamdan hareketle
“Elimizdeki nimetlerin degerini bilmeliyiz” (V.V.1, 14.10.2016) ¢ikarimini yansitmistir.

Giilay ise; “Yesil Sehir” isimli ¢alismaya yonelik “Burasi bir sehre benziyor fakat
her yer yemyesil. Doganin giizelligi yavas yavas kayboluyor insanlar maalesef bugiinkii
gibi dogay1 yok etmeye, kendilerinden baska kimseyi diislinmemeye devam ediyor”
(Giilay, C.Y.2) diyerek kendi baglamina yonelik elestirel bir bakis sergilemistir.
Osborne’un “Ciglik” ¢aligmasi icin de “Bence dogaya zarar vermemeliyiz. Her seyden
oncesi dogayi kirletmemeliyiz... Nasil bir canimiz varsa doganin da bir can1 vardir asla
zarar vermemeliyiz” (Giilay, C.Y.4) diyerek kendi yarattigi anlamin 6tesinde kendi

yasamiyla iliskilendirerek bir ¢ikarim yapmistir. Benzer sekilde “Balik Sahmeran” isimli
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calismaya yonelik de ¢evresel durumlarla ilgili bakisini yansitmistir: “Bence akarsulari
kirletmememiz gerekiyor. Ben bunla bag kuruyorum. Ciinkii deniz kirli gibi” (Giilay,
C.Y.3). “Ciglik” calismasinda da benzer bakisini siirdiirerek “Resimle kendi yasamimizin
arasindaki bag insanlarin dogaya saygi gostermemesi fakat gostermesi gerektigi ile bir
baglanti olabilir” (Giilay, C.Y.4). Mert ise; terkedilmenin oldugunu “Surada iki kisi vardi.
Orada arkadaslarin1 birakip gidiyor. Trabzanlara dayanmis duruyor diyor” (V.V.3,
28.12.2016) diyerek ifade ettigi climlelerinden hemen sonra yalnizlik anlamini
yaratmustir: “Bence yalnizlikla alakali” (V.V.3, 28.12.2017). Bu dogrultuda da arkadaslik
iligkilerine dair terkedilme anlami olabilecegi iizerinden “Sizi birakmayan iyi ve saygili
arkadaslar buluruz” (Mert, C.Y.4) diyerek kendi yasamina dair bir ¢ikarim yapmuistir.
Mert gériismede bununla ilgili goriisiinii ise su sekilde ifade etmistir:

“Orada iki tane adam vard:. iki adam bir arkadasini birakip gidiyorlardi yola devam ediyorlardi. O

adam yolun karsisinda duruyordu. Neyse, simdi arkadaslar arkadan biaklama yapiyorlar bazilari.

Yani bana yapmadilar da... Giilme... Burada da dyle arkadan bigaklama olaylar1 oluyor. Olaylari

yansitiyor resim. Oradan da zaten boyle ¢i1ghik atiyor. Yani degisik bir sey olmus” (Mert, Goriigme

3).

Sanat eserleri iizerinden sanat¢inin bakis acisinin ne olduguna dair yorumlar da
geligtirmislerdir. Aslihan “Sanat¢i, evlerin nasil oldugunu veya yoksul insanlarin
hayatlarinin nasil oldugunu aktarmaya calismis olabilir” (Aslihan, C.Y.1) diyerek
sanatginin hayatin gergeklerine yansitmaya caligtigina dair bir fikre ulagtigi, Giilay’in ise;
“Yesil Sehir” isimli ¢alisma lizerinden “Sanat¢1 belki ¢ok renkli ve agacli olan yerlerin
cok giizel goziiktiiglinii ve renksiz olan yerlerin renklendirilmesi gerektigini anlatiyor
olabilir” (Giilay, C.Y.2) diyerek sanatginin hayatta gérmek istediklerini yansittigini kendi
yorumuyla ifade etmistir.

Ders siirecinde grenciler sanat¢inin ne diisiindiigii ve nasil yaptig: iizerine ilgisi,
duygularini yansittig, yasadigi yeri yansittigi gibi farkli bakis agilarindan fikirlerini dile
getirmiglerdir: Iraz: “Bence ressamin evlere ilgisi var” ve Ahmet: “Bu ressam kendini
miihendis yerine koymus olabilir evleri seviyordur. Sanat¢1 kdyleri seviyordur” (V.V.1,
14.10.2016) diyerek sanatginin ilgi alanina, Giilay’in ise; sanat¢inin gecekondular
yansitmasina odaklanarak “Bence sey ¢ok biiyiik binalardan sikilmis olabilir” (V.V.1, 14.
10.2016) diyerek farkli bir yénden ilgi alanmi vurguladigi sdylenebilir. Oykii ise; “Koye
duydugu 6zlem” (C.Y.1) diyerek sanat¢inin duygularini yansittigini, bir diger taraftan

Iraz’in “Ressam c¢ocuklugunu bize anlatmis olabilir” (Iraz, C.Y.1), Oykii’niin “Burada
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yastyor olabilir ve evi de suras1 olabilir (Genel olarak gosteriyor)” ve Mert’in “Ressam
kiigiikken 1ss1z ve kiiciik bir yerde yasamistir. Ressam yetistigi yeri resmetmis olabilir”
(V.V.1, 14.10.2016) diyerek sanat¢inin kendi yasamina iligskin baglar1 oldugunu ifade
ederek genel fikre ulasmaya calistiklar1 soylenebilir. Ogrenciler bu sekilde sanatcinin
bakis agisi iizerinden ¢oklu olasiliklart arastirmislardir.

Hundertwasser’in bakis agisina dair ise; Iraz; “Bence, sanat¢1 burada kendini boyle
ifade etmek i¢in yapmustir” (C.Y.2). Osborne’un fikrine yonelik Mert de “Bence boyle
giizel goriiniiyor” fikrinin hemen ardindan “Kendisini ifade etmek istemis olabilir” (V.V.
3, 3.01.2017) diyerek sanatcinin fikrini ifade etmesine vurgu yapmislardir.

Bir diger taraftan ise; Mert “Sanatg1 bize kelimelerle bir sey anlatiyor” (Mert, C.Y.
4), Aslihan “Bize yazilar, kelimeler, ctimleler ile bir¢ok resim ifade edilebilecegini
anlatmak istiyor” (Aslihan, C.Y. 4) ve Giilay “Anahtar kelime kullanarak resmi anlatiyor”
(Giilay, C.Y. 4) diyerek kelimelerle sanat¢inin ifade etmek istediklerini yansittigina vurgu
yapmuglardir.

Bagka bir bakis agisiyla ise; Osborne’un “Ciglik” ¢alismasi i¢in dgrenciler siireg
icinde sirastyla Ahmet: “Yorum yapmus olabilir” (V.V.3, 03.01.2017), Giilay: “Bence bu
resmi yapan, daha onceki resmi goriip yorumlayip dyle yapmis” (V.V.3, 03.01.2017),
Oykii ise; “Bir resmi yorumlariyla bagka bir seye doniistiirebilecegini...” (V.V.3,
03.01.2017) diyerek sanatginin yeniden yorumlama yaptigina dair anlam ¢ikarmiglardir.

Ogrenciler genel olarak ¢ighigm neye karst olduguna dair yorumlar
gelistirmislerdir. Miige, sanat¢inin goéziinden kurdugu baglantiyr “Dogada yasanilan
olaylarin kdotiiliiklerine ¢iglik atiyor olabilir” (Miige, C.Y.4) sanatgmin duydugu
rahatsizliga dair bir anlama dair ¢ikarimin dile getirmistir.

Bir diger yandan 6grenciler sanat¢inin insanlarla iletisim kurma yoniinde bir amaci
olabilecegine dair fikir ylriitmiislerdir. Giilay’in “Bence sanatgi, dogaya saygi
gostermemiz gerektigini anlatiyor olabilir” (Giilay, C.Y.4). Bora ise; “Bize kulaklarimizi
acip doganin sesini dinlememizi istiyor ve sol alt kosenin yazilarin1 resme aktarmis”
(Bora, C.Y.4). Emircan ise; “Belki ¢evreyle ilgili, ya da resimle ilgili mesaj vermek
istiyor olabilir. Yaziyla anlatma bigimini anlatmak istiyordur. Gorseller bizimle nasil
konustugu, nasil bir sey anlattigini anlatiyor olabilir” (Emircan, Gorlisme 3) ifadeleriyle

c¢ikardigi anlami ifade etmistir.
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4.2.2.1.2. Ogrencinin kendi uygulama calismasinda deneyimlerini biitiinlestirmesi

Ogrencilerin inceledikleri calismalara dair yarattiklart anlamlarla  dnceki
deneyimleri ve bilgileri ile kurduklari iligkileri kendi ¢aligmalarinda sentezleyerek gorsel
bi¢cimlendirme ve sozel olarak dile getirdikleri anlamlandirmalar1 kapsamaktadir.

Ogrenciler kendi uygulama calismalari {izerinden sanatgiyla olan benzerliklerine
dair esinlenme yaptiklarini, sanat¢i fikrinden yola c¢iktiklarini, bicim ve igerik
dogrultusunda yararlanip kendi fikirleriyle biitiinlestirdiklerini ve benzer diisiinceye sahip
olduklarini1 ifade etmiglerdir. Bir diger taraftan uygulama calismalarinda 6nceden
gordiikleri mimari yapilar, gozlemledikleri mekanlar, izledikleri filmler, yasadiklari
anilara bagli deneyimler, olumsuz duygularin yansitilmasi yoniinde baglar kurarak
anlamlar yaratmislardir. Sanatcilardan etkilenerek, c¢evrelerinde gordiikleri, bildikleri,
okuduklart metinler, imgeler ve gorsellere yonelik yeni anlamlar katarak, gordiikleri
dersleri, gorsellerin kendilerinde yarattigi duygulari, dnceki derslerde 6grendiklerini,
kendi ilgi alanlariyla iliskilendirdiklerini kendi ¢alismalarinda kullanarak anlamlar
yaratmislardir.

Dersler esnasinda 6grenciler kendi bakis agilarini sozel olarak ya da yaptiklar
uygulama c¢alismalariyla ortaya koymuslardir. Ogrenciler genel olarak her incelemeden
sonra yarattiklar1 anlamlar dogrultusunda kendi karar siireglerini yasamislar ve kendi
calismalarimi yapmuslardir. Imren Ersen’in “Gecekondular” calismas: iizerinden yapilan
incelemeden sonra, siire¢ iginde kendi deneyimleri ile sanatgmin g¢alismasindan
etkilendikleri noktalarin senteziyle kendi bakis agilarmi gelistirmeye c¢aligsmislardir.
Boylece 6grencilerin sanatginin estetik deneyimini farkli perspektiflerden ele alarak bir
deneyimin farkli olasiligini daha sunduklar1 sdylenebilir. Ogrenciler yaptiklar: uygulama
caligmalarinda kendi fikir ve bakis acilarin1 ve yorumladiklart durumlari zaman zaman
ders icerisinde arastirmaci ile diyaloga girerek dile getirme ihtiyaci hissetmislerdir.
Ogrenciler “Gecekondular” calismasi cergevesinde agirlikli olarak evleri farkli yonleriyle
ele almay1 diisiinerek ahsap ev yapmak isteyenler, gecekondu yapmak isteyenler, daha
once gittikleri, gordiikleri yeri yapmak isteyenler, hayalinden yapmak isteyenler, tasarim
seklinde evler yapmak isteyenler gibi cesitli sekillerde sanat eserinden yaptiklari
¢ikarimlar araciligryla fikirlerini ifade etmislerdir:

“Giilay: Agag ev yapacagim.

Iraz: Ben gecekondu yapacagim” (V.V.1, 17.10.2016).
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Ogrenciler bu yansittiklar1 fikirleri dogrudan gerceklestirme girisiminde
bulunmuslar ancak siire¢ i¢inde fikirlerini degistirdikleri de gozlemlenmistir.

Ogrencilerin “Gecekondular” ¢alismasini inceledikten sonra ev tanimlamalari
yaparak farkl tiirlerdeki ev imajlarin1 yansitmaya odaklandiklari s6ylenebilir. Giilay ve

Demir agag ev yapmayi tercih etmislerdir (Bkz. Gorsel 4.1., Gorsel 4.2.).

Gorsel 4.1. “Gecekondular” Calismasi Kapsaminda Giilay ' Yaptigi Uygulama Calisma

Gorsel 4.2. “Gecekondular” Calismast Kapsaminda Demir’in Yapuigi Uygulama Calismasi
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Bora ise; cami ¢izmeyi tercih etmistir: Ev anlami iizerinden caminin “Allah’in evi
oldugu” (V.V.1,17.10.2016) fikrini yansitmis ve onu yapmak istedigini belirterek kendi
bakis acisini gelistirdigi sdylenebilir. Bu anlamda 6grenciler kavram olarak ev fikrine
odaklanarak bunun anlamlari iizerine yansitmalarda bulunmuslardir. Arastirmaci da bu
bakis acilarma saygi duyarak Ogrencileri kendi fikirlerini yansitmalari konusunda

desteklemistir.

Gorsel 4.3. “Gecekondular” Calismas: Kapsaminda Bora’nin Yaptigi Calisma

Benzer sekilde “Yesil Sehir” calismasi iizerinden de 6grenciler kendi bakis agilarini
gelistirerek sanatciyla benzer estetik deneyimlerini yansitmiglardir. Arastirmact
Ogrencilerin bakis agilarini ifade etmelerine olanak saglamaya ¢alismis ve dgrencilerin
yapacaklarina dair aldiklar1 kararlari su sekilde ifade etmistir:

“Aslthan ‘ben renkli agaclar hayal ettim renkli agaclar ¢izecegim’ dedi. Sanat¢inin
calismasindan etkilenmis goriiniiyor. Ama yesil olmayacak demisti. Kendi bakis agisini da
bu sekilde yansitmis oluyor. Denizi ¢izdigini ve deniz olmasin istedigini sdyleyenler vardi
(Miige). Hatta ¢izmeye baglamis olanlar vardi. Miige’nin yaptigi ¢aligmada baliklar ve
gokytizii vardi iki boliime ayirmisti. Boyle bir yerde yasamak istiyorum dedi...Iraz ‘kitaplarin
tizerinde asili oldugu agaglar yapmak istedim’ dedi (A.G.1, 17.11.2016).

Arastirmaci ve Miige arasinda gegen diyalogda Miige’nin sanatgidan farkli bakis
acis1 yakalayarak kendi bakis agisina miidahale ettirmemesi kendi bakis acisini ortaya

koymadaki durusunu gostermistir: (Bkz. Gorsel 4.4.)
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“Miige mavi agirlikli bir resim yapiyordu. Tipki sanatginin yesil agirlikli yaptigi gibi. Ayrica
gokylizii yapmisti. Ne yaptigin1 sordugumda hemen agiklamadi. Sonra deniz ve gokyiizii
dedi. Ben de destege ihtiyact olabilecegini diisiinerek belki de buralarda farkli seyler daha
olacaktir. Binalar veya agaclar dedigimde, ‘hayir ben hi¢ binanin olmadig1 bir yer istiyorum’

dedi” (A.G.1, 17.11.2016).

Gorsel 4.4. “Yesil Sehir” Isimli Calisma Kapsaminda Miige nin Yaptigi Calisma

Ogrencinin bu goriisiiyle; sanat eserinde iizerine yarattigi anlami yansittigt
sOylenebilir. Ayn1 zamanda 6grenciler incelenen sanat eserlerinin anlamsal ve bigimsel
yonlerinden etkilenerek kendi ¢alismalarin1 yaptiklar1 sOylenebilir. Arastirmaci,
ogrencilerin kendi tercihlerini bulmaya g¢alisirken etkilendikleri noktalar konusunda su
sekilde bir degerlendirme yapmustir: “Iraz, gecekondulart ¢aligmak istedigini sdyledi.
Burada sanatgidan etkilendigini diisinmek dogal. Tema olarak gegmis derste
konustuklarimiz etkili olmus olmali” (A.G.1, 19.10.2016).

Ogrenciler de kendi siireglerine dair yasadiklar1 deneyimleri anlamlandirarak ve
kendi ¢aligmalar1 araciligiyla sanatgiyla benzerliklerine vurgu yapmiglardir. Ahmet,
sanat¢cidan oOzellikle etkilendigini belirterek kendi yasamindan bir parcayr ortay
koydugunu ifade etmistir: “Ben sanat¢inin yaptigi evleri benzetmeye g¢alistim biraz.
Degisik bir ev yaptim. Yasadigim ev de Oyle. Sanatgidan esinlenerek yaptim. Cizgi
caligmasindaki gibi” (Ahmet, Goriisme 1) diyerek “Yesil Sehir” isimli ¢aligmada da
sanatgidan esinlendigine vurgu yapmustir (Bkz. Gorsel 4.5).
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Gorsel 4.5. “Yesil Sehir” Isimli Calisma Kapsaminda Mert’in Yaptigi Calisma

Iraz ise; “Balik Sahmeran” ¢alismasi {izerinden yaptigi ¢alismasinda “Sanatginin
yaptigina biraz benzedi benimkisi. Ilk 6nce aklimda bir sey yoktu ama yapa yapa
gelistirdim” (Iraz, 0.G.2) diyerek sanat¢inin fikrinden yola cikarak kendi yolunu
gelistirdigine vurgu yapmustir. Iraz, kendi ¢alismasindaki yaratma siirecini su sekilde
agiklamistir:

“Basta bir fikrim yoktu, bagta bu kartonu boyamistim pastel boyayla. Ondan sonra ¢ok kotii
durdu. O yiizden bunlari yaptim. O yiizden bunun durmast i¢in de arkasmna karton
yapistirdim. Arkadaslarimdan da fikir aldim. Burast da deniz oldugu i¢in, bu denizin farkli

olmasimi istedim. Her taraf deniz olursa ayni sey olacakti. Basta ahtapotu yapmaya
caligmistim. Ondan sonra boyle durunca tas gibi durdu” (V.V.2, 21.12.2016).

Bir diger yandan Iraz, kendi calismasinin hikayesini de sanat¢cinin g¢aligmasi
tizerinden siirdiirerek gorsellestirme siireci i¢inde yaratmustir. Iraz, kendi hikayesini
caligmasi lizerinden su sekilde ifade etmistir:

“Burada anne balik var. O burada. Yavrular1 var dort tane. Buraya hapis olmuslar, bu kirli
bir deniz. Bir tane yavru da “anne anne” diye araniyor. Suradaki iki tanesi de gokbilmisler.
Anneye bakip duruyorlar. Suradakiler yosun. Ama bir anne ¢ocuklarini ariyor. Ama bir tane

balik¢1 gelip onu buraya hapsediyor. Buraya kirli geyler atiyor. Su annenin su tarafindaki

yerlerinde iyilik var. Etrafina iyilik sa¢tyor. Bu kadar...” (V.V.2, 21.12.2016).

Iraz’in yaptig1 ¢calismada da deniz imgesinin yer almasi sanatci ile benzerligi ve
denizin kirliliginden yararlanmasi da inceleme sirasinda yarattiklar1 anlamim bir
yansimasi olarak goriilebilir.
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Gorsel 4.6. “Balik Sahmeran” Isimli Calisma Kapsaminda Iraz’in Yaptigi Calisma

Miige’nin de kendi siirecini degerlendirerek gordiigii resimlerin bir ¢ikis noktasi
oldugu ve kendi bakis agisiyla biitiinlestirdigi sdylenebilir: “Gosterdiginiz resimlerden
ornek aldim bazen. Bazen de aklimdan gegeni ¢izdim dylece” (Miige, Goriisme 1). Miige
bu benzer goriisii tiglincii etkinligin sonunda da tekrarlamistir: “Bazilarinin anlamindan
yola ¢ikip bir seyler yapityorum. Oyle ilham aliyorum. Bazen anlamindan bazen
goriintiistinden” (Miige, Goriisme 3) diyerek bigcim ya da igerik dogrultusunda
yararlandigina vurgu yaptig1 soylenebilir.

Mert de yaptig1 calismalarda sanatgilarin ¢aligmalarindan esinlendigine ve benzer

diisiincelere sahip olduklarina dair fikirlerini su sekilde yansitmistir:
“Resimde gordigiim yapilarla benzettim, benzeterek yapmistim biraz. Onlardan
esinlenmistim, onlardan ilham almistim. Benim ¢izimlerime de benziyorlardi zaten. Benim
cizimlerde de boyle doga, ev filan o tiir seylerdir. Diislince yoniinden de benziyorlar
...Mesela doga ile insanin i¢ ige olmasi...ikinci resimdeki gibi ben de doga ile insanin i¢ ice
olmasi gerektigini diigiiniiyorum. Mesela evlerin ayri olmasi konusu pek de bana yansimadi,
ama ikinci resim bana daha ¢ok hitap ediyordu. Ama birinci resim ¢ok degil” (Mert, Goriisme
1).
Ogrenciler bu baglamda sanatginin bakis agisindan yola ¢ikarak deneyimledikleri
calismalarda ¢evrelerine yonelik kendi duyumlarini da yakalayarak kendi deneyimleriyle

iliskilendirerek bir sentez saglamislardir. Ogrenciler 6nceden gormiis olduklari mimari

yapilara yonelik izlenimlerini aktarmiglardir. Bora camiyi betimleyerek ge¢cmis

114



deneyimleriyle bag kurmus ve bu calismada yaptiklarini detaylariyla su sekilde
aciklamistir “Cami vardi biiyiik bir cami. ki tane de minaresi vardi sonra sadirvan yaptim.
Bir de c¢ay ocagi yaptim. Sonra morgunu yaptim. Banklar oturma yerleri sonra dis

tarafindakileri yaptim, ¢imenleri, yolu 0 kadar” (Bora, Goriisme 1) (Bkz. Gorsel 4.3.).

Gorsel 4.7. “Gecekondular” Isimli Calisma Kapsaminda Mert'in Yaptig1 Calisma

Gorsel 4.8. “Gecekondular” Isimli Calisma Kapsaminda Miige nin Yaptig1 Calisma

Benzer sekilde Mert de daha 6nce gormiis oldugu dikkatini ¢eken mimari yapiy1

yansitmaya c¢alismis ancak olmadigini diisiindiigii anda doniistiirerek ele almistir: “Bir
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resim ¢izmistik. Hatta ben Louvre Miizesi'nin bir maketini ¢izmistim ama sonradan onu

¢0l arka planini ¢izip piramide doniistiirdim” (Mert, Goriisme 1) (Bkz. Gorsel 4.7.).

Ogrencilerden Miige ise; sanat eserinden gikardig1 anlamla ayni paralellikte fikrini
kendi calismasina yarattigt soylenebilir. Bu fikri kendi calismasinda bag kurarak
televizyonda gordiigii gokdelen ve kiiciik evler ¢izerek kendi bakis acisini1 “gdkdelen bir
de eski bir ev ¢izdim. ...Eski evlerin farkiyla simdiki evlerin farkini anlatmak istemistim”
(Miige, Goriisme 1) diyerek ifade etmistir.

Ogrenciler calismalarini yaparken izledikleri filmlerle de baglar kurmuslardir.
Ahmet bir mimari yapidaki asansore odaklanarak “Asansor her yone gidebiliyor. Evden
¢ikmaniza gerek yok. Carli’nin Cikolata Fabrikasi’ndaki gibi” (Ahmet, Goriisme 1)
diyerek izledigi bir film ile baglanti kurmustur. Benzer sekilde Miige de “Yesil Sehir”
lizerinden yaptig1 ¢alismasini “Benim ilham aldigim sey filmlerde olan bazi seyler.
Mesela denizin i¢inde yiiksek bir salincak ve kiigiik bir ada bir aga¢ ve benzeri seyler”
(Miige, 0.G.1) (Bkz. Gérsel 4.4.) diyerek izledigi filmde gordiigii imgelerle bir bag
yakalamistir. Miige ¢aligmasini da betimleyerek “Deniz yapmistim. Daha yesil bir alanda,
temiz giizel bir alan. Biraz daha bos bir yerde hani ¢ok giiriiltiilii filan degil, dyle bir yer
hayal etmistim, istemistim. Mesela c¢evre kirliliginden, insanlarin birbirine saygi
duymamasindan rahatsizim...” (Miige, Goriisme 1) diyerek sanatgiyla olan benzer goriisii

yakalamaya calistig1 diisiiniilebilir.

Gorsel 4.9. “Yesil Sehir” Isimli Calisma Kapsaminda Demir’in Yaptigi Calisma
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Ogrenciler kendi yaptiklari ¢alismalari ifade ederken &nceden yasadiklari anilar da
caligmalarinda etkili olmustur. Bora yasadigi olumsuz deneyimi “Cadirlarin oldugu bir
yerde yasamak isterdim. Her yer yemyesil. Disaridaki kopekler bize zarar vermemesini
isterdim” (Bora, Goriisme 1) seklinde ifade ederken, Demir de, “ikinci ¢alismada hastane
yapmistim. Aklima gelmisti. Biiyiik bir hastane... Iste yanimda hastane olmasini
istiyordum c¢linkii hasta oldugumda aksam mesela oralara gidemiyorduk, babam iste
oldugu i¢in. Yanimizda olsa gidebilirdik” (Demir, Goriisme 1) diyerek yasadigi olumsuz
anisina yonelik olmasini istedigini ifade etmistir (Bkz. 4.9). Bu baglamda &grencilerin
yasadiklar1 olumsuz deneyimlerden ¢ikardiklariyla kisisel isteklerini yansittiklari
sOylenebilir.

“Gecekondular” isimli caligma {izerinden yapilan etkinlikte Iraz, kararsizlik
yasayarak iki farkli ¢alisma yapmis oncelikle gecekondular ve son karar1 olarak koye dair
fikrini uygulamaya karar vermistir. Iraz’in da yaptig1 ¢calismada kéydeki deneyimlerinden

yola ¢iktig1 sdylenebilir (Bkz. Gorsel 4.10).
e o

Gorsel 4.10. “Gecekondular” Isimli Calisma kapsaminda Iraz in Yaptigi Calisma

Iraz koy ile baglantis1 oldugunu ve orada yasadigi deneyimlerini yansitmayi
sevdiginden soz etmistir: “Koy yeri yapmistim. Bir tane kdyde bulunan evlere benzer bir

ev cizmistim. Ondan sonra gokyiizii filan bir de bahgede insanlarin kahvalt1 yaptigini
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cizmistim ben” (lraz, Goriisme 1) diyerek kendi g¢alismasimi betimlerken koy ile
baglantisini ise su sekilde ifade etmistir:
“Benim zaten sehirle kdy arasinda bir iligkim var. Koyii daha ¢ok severim. Orada daha da
egleniyordum. Arkadaglarim da var benim orada. Ayrica disarda kahvalti yapmay1 ¢ok
severim. Ondan sonra mesela bir seyi canlandirmay1 ¢ok severim. Seksek atliyoruz; o seksek
oyunun ¢izimini yapmayi seviyorum. En son resmim de koydi” (Iraz, Goriigsme 1).

Ahmet ise; “Yesil Sehir” ¢ercevesinde yaptigi calismasinda kendi deneyimleriyle

bag kurarken matematik dersine karsi duydugu olumsuz duygusunu yansitmistir:
“Biz simdi bu diinyada yasiyoruz sekerden. Bu semsiye seker, bu sopali seker, bu elmali
seker. Bu da pamuklu seker. Bu adam bunlarin hepsinden ¢ok ¢ok yemis alt tarafi biiylimiis. ..
Boyle bir yerde yasamak isterdim her yer seker. Okul da yok burada, matematik de yok”
(Ahmet, Goriisme 1) (Bkz. Gorsel 4.5).

Ogrencilerin bu sekilde sentezler kurarak anlamlar yaratmalarinin miimkiin oldugu

sOylenebilir.

Gorsel 4.11. “Yesil Sehir” Isimli Calisma Kapsanminda Oykii 'niin Yaptig1 Calisma

Ogrenciler yapilan ¢alismalarda sanatgilarin var olana verdikleri yeni anlamlardan
etkilenerek kendi galismalarini su sekilde ifade etmislerdir. Ogrencilerden Oykii “Yesil
Sehir” ¢alismasinda sanat¢iyla hayal giliciinlin kullanimi noktasinda bir ortakliga vurgu
yaptig1 calismasini “Yemek evler gibi bir sey ¢izmistim. Elma armut nar ve iizim ev
yapmistim” (Oykii, Gériisme 1) diyerek evlere yeni bir anlam kazandirmaya ¢aligmistir
(Bkz. 4.11). Aslihan da sanatg¢inin diisiincesine benzer ancak ayni zamanda farkli bir
yaklasim arayis1 oldugu “Iste agaclarin iistiinde agaclar hep yesil, hep yesillik onlarin

rengini degistirdim. ... Agact pembe yaptim, mavi falan degisik oldu” (Aslihan, Goriisme
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1) diyerek disarida gordiiklerine hayal giiclinii katarak anlam katmaya ¢alismistir (Bkz.
4.12).

Gorsel 4.12. “Yesil Sehir” Isimli Calisma Kapsaminda Aslihan in Yaptigi Calisma

Benzer sekilde Iraz ise; kendi calismasinda gizgilere verilen anlamlarla kendi
calismasinda ulastig1 fikri su sekilde agiklamistir:

“Bir ¢izgi ¢izdim. Yani o sekilleri ¢izerken hayatin tek bir diiz ¢izgili degil bir siirii sekli

oldugunu diisiindiim mesela. Agacin sadece bir dal degil, bagka tiirlii seyler oldugunu

diistindiim. Ondan sonra hatta size de sdylemistim evlerin sadece balkon ve camdan ibaret

olmasina, kapist filan bagka tiirli degerlendirebildigimi sOylemistim. Ondan sonra o

cizgilerden bir tanesini se¢ip iizerine sekiller filan ¢izmistik™ (lraz, Goriigme 1).

Gorsel 4.13. “Balik Sahmeran” Isimli Calisma Kapsaminda Miige 'nin Yaptigi Calisma
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Ikinci etkinlik kapsaminda yapilan calismalarda da dgrencilerin dogrudan bir
hikadyeyi yansitmamalari i¢in oncelikle bir hayvan figiirii segerek ¢izimlerini yapmalari
saglanmigtir. Ancak Ogrencilerden Miige’nin ¢izdigi hayvan figiirlinden vazgecerek
bildigi ya da arastirdiklari efsaneyi temsil eden figiirii yaptig1 goriilmiistiir.

Miige ise; daha dnceden bildigi Unicorn’larla bir baglanti kurarak bigimsel olarak
Unicorn’larda degisiklik yapmadan yansittig1 goriillmektedir: “Boyle Unicorn’lart degisik
degisik yapmaya ¢alistim. Boyle tam hikayede anlattigim yasami oraya ¢izmeye ¢alistim
(Miige, Goriigme 2). Miige’nin yaptigi degisiklik agisindan Unicornlart farkli
karakterlerde ele aldigi; sisman, zayif, renkli vb. 6zellikler kazandirarak yeni bir anlam
yiikklemeye ¢alistigi soylenebilir (Bkz. Gorsel 4.13).

Bunun yaninda sembollerde ve ayn1 zamanda efsanelerde yeni anlamlar iiretmeye
calistiklar1 da ifade edilebilir. Ahmet, arkadasiyla beraber yapmay: tercih ettikleri
calismada sanat¢inin yeni bir anlam vererek yaptigi Sahmeran figiiriine siirecten
ogrendiklerini harmanlayarak bilgelik 6zelligi kazandirmislar ve genel anlamda bilge

figtirlerin sahip olduklarini ortadan kaldirarak yeni bir anlam yaratmislardir:
“Bir tane Sahmeran yaptik. Alt1 yilan {istii kus gibi bir sey boyle. Sakallar: filan var. Bilge
yilan bu. Sonra bir giin tepesi atiyor, bir berbere gidiyor. Berberde sakallarini kestirince onu

bagka bir kisi zannediyorlar. Artik bilge olmuyor yani o da bilgelikten sikilmis. Sagin1 bagint

kestiriyor. Bilgelerin hep boyle sakallari falan oluyor ya” (Ahmet, Gériisme 2).

Gorsel 4.14. “Balik Sahmeran” Isimli Calisma Kapsaminda Ahmet’in Yaptigt Calisma
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Giilay ise; bir efsane yerine ilgilendigi bir hikaye tercih etmis ve hikayede sevdigi
hayvan olarak kedi figiiriinii 6n plana ¢ikarmayi tercih etmistir. Kaliplasmis masallarda
var olan yapiya yonelik kedi imgesini kullanarak hikayenin gorsellestirmeleri ile
hikayeye yeni bir yon vermistir:

“Bir siirii hikaye belirlemistim. Arkadaslariyla oynarken kedinin biri sorun ¢ikiyor gibi...
Daha sonra ¢izgi filmlerdeki masallardan esinlenerek belirledim. Ama mesela ben elmas

agaclar1 daha ¢ok sarkitlar seklinde cizdim. ilk dnce hikayelerin ¢izimlerini yaptim. En ¢ok

Elmas Avsar hosuma gittigi icin o hikéyeyi se¢tim” (Gtilay, Gorlisme 2).

Gorsel 4.15. “Balik Sahmeran” Isimli Calisma Kapsaminda Giilay in Yaptig1 Calisma

Mert de yaptig1 calismasinda ¢izgi film ile bag kurarak oradaki figiirii dogrudan

yansitmayi tercih etmistir:

“Simdi bir zamanlar maskeli bir adam varmig. Bu maskeli adam birinden intikam almak
istiyormus. O adam da onun eski ustasi. Cinde ninjalar vardi ya. Neyse bunun i¢in dokuz
kuyruklu seytan tilkiyi ele geciriyor ve onunla biitiin kdyii yakip yikiyor. Ama o intikam
almak istedigi kendi ustasi, kendini feda ederek tilkiyi kendi ¢ocugunun igine hapsediyor.
Ama tilki disar1 ¢itkmaya ¢alistyor. Onun hikayesini...” (Mert, Gortisme 2). (Bkz. Gorsel
4.16)

Bora ise; etkinlik kapsaminda mitolojik figiirlerle ilgili 6grendigi bilgiden yola
cikarak bilim adamlarinin yarattig1 mutasyonlarla iligski kurmustur.

Ogrenci kendi calismasini “Simdi, burada bir balik var denizde geziniyordu. Sonra
bir bilim adam1 sey, deney yapmak i¢in balik tutmaya geliyor. Bu balik da yakalaniyor.
Sonra bu baliga bir deney yaptigi igin bir civcivle —sey- birlestiriyor. Farkli bir yaratik
cikiyor” (V.V.2, 20.12.2016) diyerek ifade etmistir (Bkz. 4.17).
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Gorsel 4.17. “Balik Sahmeran” Isimli Calisma Kapsaminda Bora min Yaptigi Calisma

Ugiincii etkinlik kapsaminda ilk olarak ilgilerini ¢eken gorseller iizerine anlam
yaratma calismas1 yapmuslardir. Ogrencilerden lIraz, dikkatini ¢eken gorsel iizerinde
calisirken gorsel sanatlar dersiyle iliski kurdugunu ifade etmis ve neden yaptigini su
sekilde agiklamistir (Bkz. 4.18):

“Kendimi serbest birakirsam, kendime giivenirsem her sey yoluna girebiliyor. Onu yazdim
zaten. Asetat kagidi ve kalemi ile. Kendimize giivenirsek diye yola ¢iktim. Normalde orada
mesela meslekle alakali resimler de vardi dergilerde. Ama mesleklerle alakali bir bag
kuramadim kendi kendime. Bunu gériince oradaki kadin bdyle boyarken daha ¢ok somut bir

renk kullanmis ve kendini ¢ok serbest birakiyormus gibi geldi gdziime. Onun gibi yaptim ve
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iizerine de zaten kendine giiven, hayal kurmakla alakali... Ciinkii hani kadin bir tane insan
nar ¢izmisti. O insanlarin yiiziinde géz yoktu. Hayal olarak hayal diisiince diye iizerlerine
yazmigtim.... Dersimizle alakali bir bag kurdum. Mesela siz bize diyorsunuz kendinizi
serbest birakin. Cok sikmaymn. Bir duvarin {izerine bile bastirarak boyayimnca tuval
mahvoluyor. Ama serbest birakinca zaten o bdyle daha degisik olup, yani daha etkileyici
oluyor. Mesela hep ayni renklerle boyamayip firgayi tuttugumuz gibi séyle savurarak bile

boyasak daha giizel oluyor. Daha giizel seyler ¢ikabiliyor” (Iraz, Goriisme 3).

Gorsel 4.18. “Ciglik” Isimli Calisma Kapsaminda Iraz i Yaptigi Calisma

Iraz (Bkz. Gorsel 4.18) ve Giilay (Bkz. Gorsel 4.19) yaptig1 ¢alismalarda gorselin
temel anlaminin yaninda kendinde yarattig1 duygular1 da katarak kelime ve climlelerden

yararlanmistir.

Gorsel 4.19. “Cighk” Isimli Calisma Kapsaminda Giilay i Yaptigi Calisma
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Benzer sekilde efsanelerin ilgi alant oldugunu ifade eden Mert de ebabil kusuna ait
bir gorsel {izerine galismay1 tercih etmistir. “Soyle bir ebabil kusu yaptim. Bence bu
dogayi, 6zgiirliigii temsil ediyor. Buraya onlar1 yazdim” (V.V.3, 03.01.2016) diyerek de
gorselin altinda yatan metne iliskin kendi bilgileri dogrultusunda bir anlam yaratma

calismasi gergeklestirmistir (Bkz. Gorsel 4.20).

Gorsel 4.20. “Cighk” Isimli Calisma Kapsaminda Mert’in Yaptigi Calisma

Mert yaptig1 calismada Ebabil kusuyla ilgili Tiirkge ve Ingilizce kelimelerden
yararlanmigtir. Ahmet ise; ilgisini geken gorsel olarak Tiirk bayragi iizerine temel olarak

bag kurdugu kelimeleri kullanarak bir ¢alisma olusturmustur.

Gorsel 4.21. “Cighik” Isimli Calisma Kapsaminda Ahmet’in Yaptigi Calisma
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Ogrenciler bir sonraki derste arastirmaciya ait “Cevre Kirliligi” temali Kolaj
calismasi iizerinden anlam yaratma calismasi yapmuslardir. Ogrencilerden bazist
dogrudan sanat¢imin yolunu tercih ederek tekrar ettirerek ¢alismayla ilgili kelimeleri
yazmistir. lraz ve grup arkadaslari; slogana doniistiirme fikrine ulagmiglardir.
Ogrencilerden Iraz’in calismasini nasil yaptiklarini anlatarak kurdugu baglantilarla
kelimelerin insanlar1 diisiinmeye zorlayan bir uyaran olarak diisiindiigli ve bunun faydali
olabilecegine vurgu yaptig1 sdylenebilir:

“Cevre kirliligi normal hayatta da gordiigiimiiz seylerdir. Mesela bazi bireyler ¢cok saygisizca
davraniyor, yedigi yiyecegin kabin yere atiyor. Mesela bunu gérmenizi saglar. Ve biz de
bunun kapanmasi gibisinden sablonlar yaptik ...Cevre kirliligi, ¢cevremizi temiz tutalim
diye... Yani bu temiz olmamizi sagladi ve c¢evremize Onem gostermemiz gerektigini
sagladi...Mesela bir resimde anlagilmayan bir sey oldugunda en fazla soyle bir sey olurdu:
cevre kirliligine herkes goriiyor ama bazi kisilerde -Aman bosver. Cevreyi kirletsen ne olur
kirletmesen ne olur, gelir temizlerler- diyor olabilirler. Ama oraya yazdigimiz sablonlar
sayesinde en fazla ¢evremiz bdyleyse biz de hasta oluruz, daha c¢ok etkilesim saglar diye

diistince yaratabilirler kafalarinda. O sloganlar bir fikir gibi akillarinda kalir... Ve bu fikir
yayinla tiim Tiirkiye'ye yayilabilir” (Iraz, Goriigme 3).
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Gorsel 4.22. “Ciglik” Isimli Calisma Kapsaminda \vaz ' Fikrinin Yer Aldigi Calisma

Ogrencilerin bu calisma cercevesinde 6zellikle giizel yapma gayreti icinde olduklart
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sOylenebilir. Mert ve Giilay’in sanat¢inin yazi kullanmasina ragmen calismanin giizel
olduguna degindikleri fikrinin yansimasi olarak kendi ¢alismalarinda da giizel yapmaya

calistiklar sOylenebilir:

“Cevre kirliligi ile alakaliyd: ya, ¢evre kirliligi hakkinda kelime iiretebiliyoruz. Ama dogru
sekilde ve resme uyacak sekilde kullanmaya 6zen gosterdik. Ben ne kadar uzun siirse de

kii¢iik yazmak istedim ¢iinkii giizel goriinsiin diye. O sekilde o zaman 6zen gosterdim” (Mert,

Goriisme 3).
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Gorsel 4.23. Juan Osborne “Cighk” Isimli Calisma Kapsaminda Giilay i Fikrinin Yer
Aldigr Calisma

“Biz Oncelikle aym1 yazilar1 kullanarak daha giizel yazilar yazmaya ve onlar
giizelce renklendirmeye dikkat ettik” (Giilay, Gorlisme 3).

Miige ise; yaptiklari ¢aligmada ozellikle anlama yonelik ¢ikarima deginmistir “O
resimlerdeki temel anlamu {istiine yazdik ve o farkli resimdeki kelimelere bakip daha da
farkli anlam ¢ikarmaya c¢alistik” (Miige, Goriisme 3) (Bkz. 4.24). Emircan ise; “O
climleleri nasil yazis bi¢cimi, hangi sekillerde. En ¢ok o ciimleleri nasil bulacagimiza
dikkat ettik” (Emircan, Goriisme 3) diyerek dikkat ettikleri noktalar: yansitmistir (Bkz.
Gorsel 4.25). Ogrenciler yaptiklar1 bu ¢alismada kolaj calismasini yaratan arastirmacinin
fikrini bilmelerine ragmen kendi fikirleri dogrultusunda kelimeler, cimleleri, sloganlarla

caligmalarin1 yaratmislardir. Genel olarak; 6grenciler deneyimlerinde kendi kararlarini
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alirken sanat¢inin bakis agisinin etkileri ve kendi gevresiyle ve yasantilariyla kurduklari
baglarin yansimalar1 goriilmistiir. Ayrica, 6grenciler yaratilan anlamlar iizerine kendi
calismalarin1 yaratirken farkli dersler icinde araya giren zaman nedeniyle de farkl

anlamlara yoneldikleri gbzlenmistir.
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Gorsel 4.25. “Cighk” Isimli Calisma Kapsaminda Emircan’in Fikrinin Yer Aldig1 Calisma
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4.2.2.2. Sanatg gibi diigiinme

Ogrencilerin sanat eserinin penceresinden diinyaya bakarak sanat¢iin sanat
caligmasini yaratirken izledigi kendine has olan yolunu deneyimlemeleri ve bu
deneyimler sonucunda yaptiklart degerlendirmeleri kapsamaktadir (Bkz. Derslerin

deneyimlere bagli siireclerin tiim asamalarina “‘3.1. Gérsel Sanatlar Ders Kapsaminda Estetik Sorgulamaya
[liskin Yiiriitiilen Dersler” bashig1 altinda ayrintili olarak yer verilmistir).

Ogrenciler sanatgilarla benzer siiregleri yasadiklarina vurgu yaparak; benzer resim
yapmak, benzer deneyim yasamak, hayal giicii ortakligi, sembollerin kullanimi, yazilar
kullanarak c¢aligmalarini yapmak, tema baglaminda ortaklik, kotii olaylarin disavurumu
yoniinde anlamlandirmalarin1 paylagsmislardir. Sanat¢inin deneyimini kendi deneyimi
tizerinden yansitarak; sanatginin kendiyle aym fikirde oldugunu, deneyimin benzerini
yasayarak sanati ve sanat eserlerini ve sanat¢iyr anlamayi vurgulamislardir. Ayrica;
sanat¢cinin deneyimleri araciligiyla sanat¢inin ¢izimini nasil yaptigina, gorsellerin nasil
iletisim kurduguna, yeniden yorumlamayi anladigina, sanat¢inin ilgisi araciligiyla
secimler yaptigina, sanat eserlerinin farkli yontemlerle doniistiiriilebilecegine dair
anlamlandirmalar farkli bakis acilarindan ifade etmislerdir.

Ogrenciler yasadiklar1 estetik deneyimler sonucunda baglantilar kurarak kendi
anlamlandirmalarina ulagsmislardir. Deneyime baglh siire¢lerde de 6grenciler sanat¢inin
deneyimine yonelik gelistirilen sorular 1s18inda kendi aragtirma stireglerini yasamiglardir.

“Gozlemlerimiz Etkinligi” kapsaminda yapilan Imren Ersen’in “Gecekondular”
eseri icin Ogrenciler ortak nokta olarak evlerde yasamin olmasina odaklanmiglardir.
Arastirmaci 6grencilerden Miige’nin sanat eserinde gordiigii ortak noktayi nasil ifade
ettigini su sekilde yansitmistir: “Miige tek ortak noktanin ev oldugunu onlarin da evde
yasadig1 bizim de evde yasadigimiz diye belirtti. Ayrica ayn1 diinyada yasadigini belirten
de bir 6grenci oldu (Ahmet)” (A.G.1, 14.10.2016).

Bu bakimdan sanat¢inin ¢evresinde gordiiglii ve dikkatini ¢eken gecekondulara
odaklanip bunlar1 nasil gorsellestirdigine yonelik soru iizerinden, 6grencilerin
cevrelerinde gordiikleri agac ev, yasadiklari ev, koylerindeki ev, cami gibi mimari
yapilara ve dgrencilerden biri de miizeye giderek orada gordiigli camekana odaklanarak
yasadiklar1 deneyimleri sonucunda onlarda biraktiklari etkileri ele almaya odaklandiklari
gbézlemlenmistir. Arastirmaci da Ogrencilerin bu silirecte kendi bakis agilarini

gelistirdiklerine vurgu yapmustir:
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“Ogrencilerden bazilar1 Odunpazar evlerinden bahsetti. Bazilar1 dikKatlerini cekmis ahsap
evlerden bahsetti. Farkli yapilmis mimari eserlerden bahsetti. Bazilar1 ¢ok eskimis, Yosun
tutmus evlerden bahsetti. Ogrencilerden Mert ise; mimari acidan yaklasarak; Louvre
miizesine gittiginden ve burada degisik bir mimariye sahip olan Louvre miizesinin
bahgesinde bulunan camekandan bahsetti. Buraya gidip gitmedigini sordugumda gittigini
soyledi. Ogrenciler sanatgimin ¢alismayi nasil yapmis olabileceginden yola gikarak kendi

bakis acilarini yansittilar” (A.G.1, 14.10.2016).

Diger sanat eserleri lizerinden 6grenciler benzer sekillerde yarattiklar1 anlamlar
lizerinden arastirmalarini gergeklestirmislerdir. Ogrencilerin ¢alismalarinda arastirma
siirecinin baslangicinda sanat eserlerine yonelik verdikleri anlamlar ve onlarin kendi
deneyimlerinin sentezinde anlamlar yarattiklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler de bu bakimdan
sanat¢ilarla benzer siiregleri yasadiklarina ve sanatcilarla ortak noktalarina vurgu
yapmuslardir. Demir; Imren Ersen’in calismasina yonelik yaratilan anlam ¢ikarimiyla
kendi deneyimini karsilastirarak “Sanatginin evlere duygusu varmis. Biz de ev yaptik”
(Demir, Gortisme 1) seklinde ifade ederek sanat¢iyla benzer buldugu uygulama yolunu
ifade etmistir.

Ogrenciler siirecler icinde yasadiklari sanat¢inin deneyimi araciligiyla sanatgilarin
calismalariyla ilgili sonradan fark ettiklerini paylasarak yansitmalar yapmislardir.
Ogrencilerden Bora “Yesil Sehir” ¢aligmasini inceledikten sonra yaptiklari uygulama
calismasi sirasinda bir baglanti kurarak arastirmaciya “Bence, ressam boyle cizgileri
cizerek yapmis bu resmi” (V.V.1, 10.11.2016) diyerek yaptiklar: deneyim sonucunda fark
ettigi noktay1 paylasmistir. Arastirmaci ise; “Bunu fark etmesi oldukca etkileyiciydi.
Demek ki eyleme gectigi anda verdikleri anlam daha c¢ok pekisiyor. Kendi kafasinda
baglantilar1 kurabiliyorlar” (A.G.1, 10.11.2016) seklinde yaptig1 degerlendirme ile
ogrencilerin 6grenmelerinde deneyimin 6nemine vurgu yapmistir. Bir diger taraftan
ogrencilerden Emircan da yasadigi deneyim sonunda Osborne’un “Ciglik” isimli
calismasinda sanat¢cinin bakis agisina yonelik ¢ikarimini “Yaziyla anlatma big¢imini
anlatmak istiyordur. Gorsellerin bizimle nasil konustugu, nasil bir sey anlattigini anlatiyor
olabilir’ (Emircan, Gortisme 3) diyerek ¢ikarimini ifade etmistir.

Ogrenciler sanatginin deneyimi araciligiyla yaptiklart uygulama calismalarinda
yeniden yorumlamay1 kavradiklari soylenebilir. Ders esnasinda “Bence bu resmi yapan,
daha onceki resmi goriip yorumlayip dyle yapmis” (Giilay, V.V.3, 28.12.2017) diyen

Giilay ise; deneyimlediklerine yonelik genel degerlendirmesini yaparak “Degisik sanatsal
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eserleri inceledik ve bir resmi degistirmeyi 6grendik. Bir yaziyla. Bir yaziyla degil aslinda
birgok yontemle degistirebiliriz ve hayatimizla bagdastirdik” (Giilay, Gorlisme 3)
seklinde anlamlandirmasinmi ifade etmistir. Giilay’in “En ¢ok resimlerin listiine yazi
yazma kismin1 sevdim. Ciinkii resme fakli anlam kattik” (Giilay, O0.G.2, 17.01.2017)
seklindeki ifadesinden de deneyimleri araciligiyla anlam vermeyi kavradigi soylenebilir.
Miige de benzer anlamlandirmay1 “O resimlerdeki temel anlamu {istiine yazdik ve o farkl
resimdeki kelimelere bakip daha da farkli anlam ¢ikarmaya ¢alistik” (Miige, Gorlisme 3)
diyerek vurgulamstir.

Benzer sekilde aragtirmaci ilgilere gore gorsel se¢imi deneyiminin, sanat¢inin nasil
gorsel sectigine yonelik bilgiyi kazandirmasia ve ifade etmesine olanak sagladigina
vurgu yapmistir:

“Sanatcinin gorselini nasil segmis olabilecegini sordugumda sanatginin ilgisini sdyledi. Daha
snce dgrencilere bu konuda sanatgimin ilgisinin Snemli oldugunu sdylemistim. Bir énceki

derste de gorselleri kendi ilgilerine gore segmislerdi. Bu anlamda bir bag yakalamig olabilir”

(A.G.3,03.01.2016).

Ahmet ise; “Yesil Sehir” ¢alismasi tizerinden ¢ikarimini benzer resim yapmak
olarak tanmimlamustir: “Bir sanatgimin yaptigi resimden biz de o resme benzer resim
yapmaya calistik. Ben sekerden bir diinya yaptim ama giizel oldu” (Ahmet, 0.G.2).
Ahmet bu benzerligi “Hayal ettiklerimizi ¢izdik sanatgiyla ilgili” (Ahmet, Goriisme 1)
diyerek hayal giicii ortaklig1 vurgu yaparken benzer bir goriisii Oykii de * (sanatgiy
kastederek) ikimizin de hayal giiciiniin ¢ok oldugunu gordiim. O renkli evler yapiyordu.
Ben de yemek evler” (Oykii, Goriismel) diyerek kendi yaptiklariyla sanatgimin
yaptiklarini karsilagtirarak benzerligi yansitmistir. Bir diger taraftan Giilay da “Sanatgiyla
olan ortak noktamiz olaganiistii seyler kullanmamiz” (Miige, Goriisme 1) diyerek hayal
giiciiniin kullanimina vurgu yaptigi soylenebilir. Ayn1 ¢alisma igin ise; Bora kendi
¢izgisini yansitmaya vurgu yapmis ve sanatciyla benzer deneyimi su sekilde ifade etmistir
“O sanatg1, cizgiler ¢izmisti, kendi cizgilerini. Biz de yle yaptik” (Bora, O.G.1).

“Balik Sahmeran” ¢aligsmasi i¢in ise; 6grenciler sembollerin kullanilmasi yontinden
benzerlige vurgu yapmiglardir. Ahmet de sanatgiyla ayni siireci yasadigina vurgu yaparak
semboller {izerinden benzerligi “Yeni resimler getiriyorsunuz. Onlarin {izerine
konusuyoruz. Onlarin konusunu ele alarak biz de onlar gibi yapmaya calisiyoruz. Mesela
Sahmeran yapmistik. Ben yilanla kus yapmistim. Sonra semboller iizerine ¢alisma yaptik.

Agacm sembolii. Bir takimin sembolii. Kotiligin semboliini” (Ahmet, Goriisme 2)
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diyerek ifade etmis, benzer sekilde Miige de “O (sanatciyr kastederek) da sembol
kullanmigt1 ve onda da hikaye vardi. Bizim de sembollerimiz vardi. Bizim de hikayemiz
vardr” (Miige, Goriisme 2) diyerek kendi ¢alismasini sanatgiyla karsilastirarak sanat¢inin
yaptig1 ile benzerligi ifade etmistir.

Osborne’un “Ciglik” ¢aligmasi {izerinden yiiriitiilen derslere yonelik Mert, siireg
icinde yaptigi calismasinda sanat¢inin fikrini ve c¢aligmasini iiretmedeki yolunu
anlamlandirdig sekliyle; sanat¢1 gibi diisiindiigiine deginerek kendi ¢alismasinda da ayni
bakis ac¢isin1 uygulamaya calistigini su sekilde ifade etmistir: “Orada sanatg1r gibi
diistindiik. Sanat¢1 yazi ile yapmis ya. Biz de yaziyla yaptik. Fikirlerimizi yaziya doktiik
ve bunu resimle duygulu bir hale getirdik. Ressam da boyle yapmist1” (Mert, Gorlisme,
3) demistir. Iraz ise; tema olarak da bir benzerlige deginerek atilan ¢iglik ve gevre kirliligi

ile kendi ¢aligmalarinin ortak noktasina su sekilde deginmistir:
“Cevre kirliligi ile bir bag kurabilirim. Mesela ¢evre kirliliginde yere atilan cam siselerin
kirilmas1 nedeniyle, oradaki bagiran adamin ayagina batip bagirmasi olabilir. Oyle bir bag da
kurabilirim. ...Sonugta insanlar kendi ¢evrelerinin temiz olmasini isterler. Nasil kendimizin
temiz olmasint istiyorsak veya temiz olmayinca kendimizi huzursuz hissediyorsak disarida
da ayni sekilde. Mesela bazi insanlar disar1 ¢ikmayi hig sevmez. Onun gibi. Mesela arasinda

bag kurarsam dedigim gibi ayagma cam batip da bagirmis olabilir” (Iraz, Goriisme 3).
Iraz, Osborne’un ve Munch’un “Ciglik”na birlikte anlam vererek, figiiriin neden
¢i1glik attigina odaklanmistir. Bu baglamda Munch’un doneminde yasadigi kotii olaylarin
bir disavurumu olarak yarattif1 ¢iglik ile Iraz’in kendi baglaminda yasanan olumsuz
durumlara (¢evre kirliligi) ¢iglik atmak ile bir ortak nokta buldugu sdylenebilir.

Ayrica Iraz sanatg1 gibi diisiinmeyi “Resmi ¢izenin degisik cizimleri olmus. Bir
resmi yazilarla filan yapmislar. Yani bizim gibi.” (lraz, Gorlisme, 3) diyerek kendi
deneyimi iizerinden aciklamis, Mert de benzer sekilde “Bana gore; sanatci da benimle
ayni fikirde diislinliyor diye diislinliyorum. Bence yani su yilanlarin yakaladig saflart
yonettigini diisiinliyorum. Bence ressam da Oyle diistinerek yapmistir diyorum. Ressam
benle ayni kafadandir diye diistintiyorum” (Mert, Goriisme 2) diyerek kendi yarattigi
anlama yonelik sanatginin da benzer diisiincede olabilecegi lizerine diisiincesini ifade
etmistir.

Ogrenciler genel olarak ya sanat¢i gibi yapmaya ya da sanat¢min onlar gibi
yaptigina deginmislerdir. Bu deneyimler sonucunda sanat¢inin deneyiminin benzerini

yasamaya vurgu yapmuslardir. Ayrica yaganan deneyimlerin kendi bakis agilarindan
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katkilarma yonelik c¢ikarimlarini da paylasmislardir. Ogrencilerden Demir’in bu
deneyimlere yonelik ¢ikarimi “Sanatgilar1 tanimak, onun resimlerine nasil diisiindiiklerini
bilmek. Oyle bir katkis1 oldu” (Demir, Gériisme 1) seklinde olmustur. Ogrencilerden
Emircan’in da benzer bir bakis agisiyla bu siirece iliskin “Sanatin kendisini direk
yagamak” (Emircan, Goriisme 3) diyerek deneyime ve ayni zamanda Emircan bu
goriisiiniin devaminda “Sanat¢inin onu yaparken nasil diisiindiigiinii anliyoruz” (Emircan,
Gortisme 3) diyerek sanatci gibi diisiinerek sanat¢iy1 anlamaya vurgu yapmistir. Emircan
ayni zamanda sanat eseri yaratmanin siireclerini anlamlandirmaya yonelik katkisina
“Sanat dallarmni, nasil yapildigini, siirecini 6greniyoruz. Oyle bir katkida bulunuyor.
Sanatin nasil gelistigi... Resmin yapilis bigimlerinin nasil oldugu, mesela o yapilis
big¢imin nasil evreleri oldugunu” (Emircan, Goriisme 3) diyerek agiklamustir.

Genel anlamda bu siirecin empati kurup sanati, sanat eserini, sanat¢iy1 anlamaya
daha genis bir bakis agisiyla estetik deneyimin anlamlarini arastirarak anlamlandirmalara

katki sagladig1 soylenebilir.

4.2.2.3. Birlik olarak calisma

Bu tema; Ogrencilerin siire¢ i¢inde yasadiklar1 duygu, diisiincelerini yansitarak,
birbirleriyle fikirlerini paylasarak diyalog gelistirmesi ve birlikte caligmaya yonelik bakis
acilarmi kapsamaktadir.

Ogrenciler birlik olarak hareket edip; birbirleriyle etkilesim haline gegerek
birbirlerinden 6grenebildikleri, fikir alis verisi yaparak, diyaloglar gelistirerek, kendi
aralarinda yardimlasip birbirlerine katki saglayarak, birbirlerinin ¢aligmalarina yonelik
saygi duyarak ve sorduklar1 sorularla anlamlandirmalar saglanislardir. Ogrenciler birlik
olarak hareket ederek, beraber diisiince olusturmaya ve farkl fikirlere ulasmaya, farklh
diisiincelerle ortak diislinceler yaratildigina, hep beraber ayni isi yapmaya, digerlerinin
fikirlerinden yararlanmaya, hep beraber diisiince olusturmaya, diyaloglarla sosyal bagi
giiclendirmeye, hep beraber olusturduklar1 diyaloglarin bilgi verdigine dair
anlamlandirmalar farkli bakis agilarindan paylasmislardir.

Genel olarak tiim etkinlikler kapsaminda ders igerisinde Ogrencilerin diyalog
gelistirmesine yonelik bir ¢aba gosterilmis, 6grencilere sorular sorarak, bilgiler verip
tizerine gelistirdikleri diisiinceleri ortaya koyarak aktif hale gelmeleri saglanmaya

calistlmistir. Ilk etkinlik igindeki sanat eserine yonelik diyalogun arastirmaci
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rehberliginde ogrencilerin soyledikleri iizerinden anlam olasiliklarini bulunmasina
calisilmigtir. Arastirmaci, “Gecekondular” isimli ¢aligma {lizerine 6grenciler yarattiklar
anlam olasiliklarin1 birbirlerinin fikirleri {izerinden siirdiirdiiklerine dair gozlemini su

sekilde yansitmistir:

“Hemen bu arada buranin neden ayri olduguna takildilar. Aralarinda diigmanlik olup
olmadigint sordular kendi kendilerine. Mert arada bir u¢uruma benzer yerin oldugunu
soyledi. Ogrencilerden birinin dikkat ettigi bu noktanin {izerine diger 6grenciler daha fazla
fikir tiretmeye bagladi ve bdylece birbirlerinin anlamlari tizerine katki saglayarak fikir

gelistirdiler” (A.G.1, 14.10.2016).
Ogrenciler meraklarma iliskin sorduklar1 sorulara yonelik birbirlerinin sorulart
izerine de anlam bulmaya calismislardir. “Yesil Sehir” ¢calismasi tizerine Mert’in sordugu
soruya Iraz farkl bir agidan bakarak bir cevap gelistirmistir:

“Mert: Nasil bir zihniyetle yapmis? Ben onu merak ediyorum.

A.O: O zaman bir fikir yiiriit mesela, nasil bir zihniyetle yapmis olabilir?
Mert: Bence o giin, kafas1 karmasik olabilir.

(Hemen lIraz araya giriyor.)

Iraz: Karmasik olmasindan ziyade perspektif kullanmadan ¢ocuklarin yaptig: gibi yapmis”
(V.V.1,03.11.2016).

Boylece ogrencilerin  sordugu sorularin birbirlerinin sorgulama siireclerini
destekledigi sdylenebilir.

“Ciglik” ¢alismasi 6grencilerin ilgisini ¢ekmis ve gordiikleri andan itibaren kendi
aralarinda konusarak fikir ylriitmiislerdir. Aragtirmaci “Her zamanki gibi incelemelerini
istedim. Zaten kendi aralarinda konusmaya, tartismaya baslamislardi” (A.G.3, 27.12.
2016) diyerek bu durumu ifade etmistir. Yiiriitiilen iiclincii etkinlik icinde 6grencilerin
incelemenin yapilmasi sirasinda dgrencilerin arastirmacinin sorular sormasina ihtiyag
duymadan kendi aralarinda tartisarak fikirlerini paylastiklarina vurgu yaptig1 soylenebilir.

Arastirmact “Ciglik” lizerine yapilan incelemeden sonra 6grencilerin arastirma ve
sorgulamalarinin devam ettigi Bora ve bir arkadasinin kendi aralarinda bir diyalog
gelistirdiklerini gozlemlemistir:

“Bora’nin inceleme siireci dersin sonunda hala bitmemisti. Farkli bir nokta bulup surada bir
kdpek mi var acaba diye ¢aligmanin iizerinde gostererek merak ettigi baska bir noktay1 ifade
etti. Ben de olabilecegini sdyledim. Hemen yanindaki arkadasi aslindan baksana diye uyardi.
Ben Munch'un resmini alarak yanlarina gittim. (ki ¢aligmay karsilastirarak) Burada yokmus

orada var m1 yok mu iizerine konustular. Onlar1 kendi aralarinda konusurken birakip diger

ogrencilerin yanina gittim” (A.G.3, 27.12.2016).
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Sanatciya iliskin verilen baglamsal bilgilerle sanat¢inin nasil baktigina yonelik
fikirleri {izerinde de durulmustur. Ogrencilerin dogrudan verilen bilginin 6grencide
herhangi bir anlamlandirmaya neden olmamasi sebebiyle; arastirmaci 6grencilerin bu
verilen bilgilerin de diyaloglar halinde yapilmasinin uygun olabilecegini diisiinerek
uygulamaya koymustur. Arastirmaci Imren Ersen’in “Gecekondular” isimli ¢alismasi
tizerine “Gecekondular simdilerde c¢iiriimeye baslayan kenti pargasi oldu’ ifadesini
paylasmistir. “Sizce ne demek istemis olabilir? diyerek dgrencilere bir tartisma agtim.
Belli baz1 bakis agilarini sanat¢inin dilinden ifade etmek gerekiyor. Ogrenciye dogrudan
bu bilgileri versem ¢ocuklar anlayamayabiliyor. Ya da dinlemiyor. Bu sekilde birbirleri
tizerine koyarak anlami buluyorlar” (A.G.1, 19.10.2016) diyerek de ders igindeki bilginin
aktarimindan ziyade 6grenciyi dahil ederek 6grenciler beraber tartigarak anlamlandirma
stireglerini  gergeklestirmislerdir. Bu gibi tartismalarda o6grencilerden bazilari bilgi
konusunda daha onde olabildikleri ve 6grenciler birbirleriyle etkilesim haline gegerek
birbirlerinden 6grenebildikleri goriilmiistiir. Ayn1 zamanda yetenek anlaminda 6nde olan
ogrencilerin de birbirleriyle yardimlasarak birbirlerine katki sagladiklari s6ylenebilir.

Arastirmaci, Ogrencilerin  kendi c¢alismalarint yapmaya basladiklar1 sirada
birbirleriyle iletisim haline gegerek zaman zaman yardimlasan, fikir alig verisi yapan
ogrencilerin diyaloglarina yonelik gdzlemini yansitmustir. Ogrencilerin “Semboller
Etkinligi” kapsaminda hayvan figiiriiniin ¢iziminde 6n arka iliskisine yonelik yaptiklar
tartismay1 arastirmaci su sekilde yansitmistir:

“Ahmet ile arkadast aralarinda nasil olmasi gerektigini tartisarak yapiyorlardi. Yaptiklart
figiire kanat eklemigler ve 6n arka iligkisini sorguluyorlardi. Kendileri tartigtiklar1 durumu

bana sordular, olup olmadigini ben de birinin 6nde birinin arkada goériindiigiinii s6yledim.

Kendi kendilerine yorumlarina devam ettiler (A.G.2, 06.12.2016).

Aragtirmact benzer sekilde bu etkinli§in bir sonraki ders siirecinde farkli
ogrencilerin de kendi aralarinda yardimlasarak birbirlerinden 6grendikleri konusunda
tespitini ifade etmistir:

“Malzeme olarak da 6grencilerden bazilar1 atik malzemeler getirmis ve figiirlerini o sekilde
gorsellestiriyorlardi. Bir ara Iraz’in kendi ¢alismasinda kullandigi malzemeyi arkadaslarina
nasil kullanabilecekleri konusunda yardim ederken gordiim. Ogrenciler aras1 yardimlasma
oldukga iyiydi. O Ogrenciler yardimlasiyor ve malzemelerini paylasiyorlardi. Malzeme
kullanma konusunda cesitlilige ¢ok agik olmayan Ogrenciler birinin hélihazirda agik

oldugunu gérerek birbirlerinden dgreniyorlar. Ogrenciler birbirlerine yaptiklar1 ¢aligmalari
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birbirlerine gostererek nasil oldugu konusunda yorum almaya c¢alisiyor” (A.G.2,
13.12.2016).

Ogrencilerin dersler icinde birbirlerine fikirlerini yansitarak, birbirlerinin
fikirlerinden yararlanarak, tartisarak, yardimlasarak 6grenmelerinde katkilar sagladiklar
sOylenebilir. Ayrica 6grenciler birlikte yaptiklarina dair onlardaki yansimalarini da
paylasmislardir.

Ogrencilerin c¢alismalarimi bitirdigi ve neler yaptiklarma dair birbirlerine katki
saglayabilecekleri ayrica sanat eserlerini incelerken yasadiklari siiregten 6grendiklerini
degerlendirme kisminda yansitma olanaklar1 olmustur. Ogrencilerin inceleme siiresi
bittikten sonra, O6grencilerin arkadaslarinin calismalar1 iizerine dikkatlerini ¢eken
noktalart paylasmalar1 istenmistir. Ogrenciler de arkadaslarinin  calismalarinda
dikkatlerini ¢eken noktalar1 paylasmislardir. Arastirmact benzer sekilde Iraz’in

calismasina yonelik yaptiklart degerlendirmede ise sunlar1 kaydetmistir:
“Sanatcinin c¢aligmasiyla ortak noktalar1 yakalamalari igin ¢izgileri ve neyi degistirmek
istedigi lizerinden Iraz’in ¢alismasini aldigimda onunkisinde dikkatlerini ¢ekenlerden
bahsettiler. Irazinki biraz daha olaganiistii gordiiklerine vurgu yaptilar. (Yargilama) Olumsuz
seyler sdyleyenler oldu. Iraz kendini rahatsiz hissetmis olabilir. Ben de hemen uyar1 yaparak;
Sadece degerlendiriyoruz, arkadagimizi elestirmiyoruz dedim” (A. G.1, 17.11.2016).

Bu baglamda arastirmacit “Yesil Sehir” calismasi {izerinden yiiriitillen ders
kapsaminda yapilan degerlendirmeye yonelik ortaya ¢ikan durumu G6grencilerin
birbirlerinin ¢aligmalarina saygi gostererek yaklasmak yerine zaman zaman yargilama
yaparak yorumladiklarint fark ettigini yansitmistir. Bu anlamda 6grencilerin beraber
yiriitiilen degerlendirme siire¢lerinde zaman zaman olumsuz durumlar yasansa da
birbirlerinin ¢alismalarina fikir ve yorumlariyla katki saglamiglardir.

“Balik Sahmaran” ¢alismasi iizerine yapilan ¢alismada 6grencilerden Miige kendi
yarattig1 ¢caligmasini sunarak ve diger 6grenciler de sorulariyla katki saglayarak beraber

calismislardir:
“Miige: Uzak yerlerde yasayan mutlu bes prenses varmis. Onlar 6yle mutlu yasarken, bir giin
satolaria bir cadi gelip “glizelliginizi bana verin” demistir ve sihirli sdzleri sdylemistir:
“Velahunna Unicorna” dedi (Giiliismeler) ve bir anda tiim prensesler Unicorna doniistii. Ama
olduklar1 yerde kalmadilar. Unicorn diinyasinda buldular kendilerini. Hallerine ¢ok
iiziildiiler. Ama Unicorn diinyasi ger¢ekten ¢ok giizeldi. Bir ay gecmisti. Artik alismiglardi.
Oray1 seviyorlardi ama hallerinden de memnun degillerdi. O cadidan intikam almay1 ¢ok
istiyorlardi. Bir giin oralara gezmeye giden bir Pikachu, bes Unicornu gordii. Unicornlar

Pikagu ya durumlarini anlattilar ve pikagu diinyaya gidip o cadiyi......
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Miige: Sonunu daha yazmadim da...

A.: Sonunda ne yazmayi diistindiin peki?

Miige: Hikayeyi tam yazamamistim.

A.: Sonu belki de, gorsellestirirken devam eder. Merak ettiginiz bir sey var mi, arkadasiniza
sormak ister misiniz?

Iraz: Hikayenin basinda sihirli s6zciik dediniz ya: onun Tiirkgesi ne?

Miige: “Unicorn’a doniin” demek.

O: Bence biiyiiyii daha igten sdylemeli.

Ahmet: Unicorn ne?

Miige: Tek Boynuzlu at.

O: Unicornlar ¢ok tatl1.

Iraz: O pelerinler ¢ok giizel olmus. Ayrica agaclar da canli gibi duruyor.

Emircan: Su en asagidaki unicorn yatryor mu gdéremedim? Inege mi benziyor?” (V.V.2,

21.12.2016)

Ogrenciler dersleri degerlendirerek dersler icinde beraber diisiince olusturmaya
vurgu yapmuslardir. Ahmet, dersler igindeki diyaloga vurgu yaparak “beraber bir diigiince
yani belli bir konuda diisiince yiiriitiiyoruz. Farkli farkli seyler ¢ikiyor. O resim tlizerinde
distindiigiimiiz seyler dogru ¢ikiyor” (Ahmet, Gorlisme 2) diyerek bir fikre ulagmistir.
Benzer sekilde Iraz; “Ayni sekilde arkadaglarim da dyle yapiyor. Onlarin diisiinceleriyle
benim diislincelerim ayn1 olmadig1 i¢in hepimizin ortak diistinceleri ¢ok giizel bir diisiince
yaratiyor” (lraz, Goriisme 1) seklindeki ifadesiyle beraber diisiince olusturmaya, anlam
yaratmaya vurgu yaptigi soylenebilir.

Sanat eserleri {izerine yapilan diyaloglar konusunda 6grenciler kendi bakis agilarini
olumlu yansitmislardir. Ahmet; derse yonelik en ¢ok dikkatini ¢eken nokta olarak
“Getirdiginiz resimlerin tizerine konusmamizdi” (Ahmet, Goriisme 1) demistir ve sanat
eserleri iizerine gelistirilen diyaloglari vurgulamistir. Ahmet, 6nceden yaptiklart derslere
yonelik karsilastirma yapip “Yaptigimiz ¢calismalar daha farkli. Obiir derste 6gretmen bir
konu veriyordu, biz de onu yapiyorduk. Simdi hepimiz beraber ayni isi yapiyoruz.
Fikirlerimizi paylasarak yapiyoruz” (Ahmet, Goriisme 1) diyerek fikir paylasarak beraber
calismay1 ifade etmistir.

Ogrenciler smf iginde gelistirilen diyalogla digerlerinin fikirlerinin yarar
sagladigina dair goriiglerini de yansitmiglardir. Giilay bu baglamda diyaloglar araciligiyla
farkli fikirlere ulasarak renklerin anlamiin olduguna dair fark ettigi noktay1 beraber

yiiriittiikleri anlamlandirma siireglerine baglamistir:
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“Fikir bulunca daha ¢ok giizel seyler ortaya ¢ikiyor bence. Mesela arkadaslarimizin dedigi
seylerle resmin daha bir baska noktasina ulasiyorum. Sonra bdyle resmin daha once
goremeyecegim sekilde seylerini fark ediyorum. Mesela o resimde renkleri her zaman
kullanabiliriz. Ama simdi onlarin da ¢ok farkli seyler oldugunu diisiiniiyorum” (Giilay,
Goriisme 1).

Iraz derse yonelik katki tizerinde durarak “Diislincelerimizi hep birlikte
Olusturmamiz, ortak diisiince olugsmasinin katkisi olabilir. Bir de ¢izen kisinin ne
anlattigin1 anlamak. Mesela bir tane resme baktigimizda ne anlattifin1 anlayamayiz ama
hepimiz ayr1 ayri fikirler diisiinceler sdyledigimizde hepsini birlestirdigimizde ger¢ekten
anlayabiliyoruz ve konusabiliyoruz” (Iraz, Goriisme 2) diyerek sanat eseri {lizerine sinif
olarak, birlik olarak diisiince yarattiklarini ifade etmistir.

Bora ise; dersler arasinda fark gordiigiinii belirterek, “Bu sefer daha c¢ok ders
isliyoruz. Daha eglenceli yapiyoruz. Arkadaslarla sohbet ederekten yapiyoruz. Sosyal
bagimizi giliglendiriyoruz” (Bora, Goriisme 1) ifadesiyle sinifta gergeklesen diyalogun
sosyal bag kurulmasi yoniinden yararina vurgu yapmustir. Bir diger taraftan Iraz da bu
diyaloglardan “Bize bilgi verdigini diistiniiyorum...ve hepimizin bilgisi oldugunu
diisiiniiyorum” (lraz, Goriisme 1) seklinde s6z ederek birlik olarak yarattiklart bilgi

baglaminda yarari ifade etmistir.

4.2.2.4. Farkl fikirler

Bu tema; 6grencilerin ders siirecinde yapilan etkinler kapsaminda ortaya ¢ikan
farkli fikirlere doniik anlamlandirmalarin1 kapsamaktadir.

Ogrenciler, kendi fikirlerini yansitarak; sanatgilarm ve arkadaslarmm fikirlerini
duyarak, gorerek farkli fikirlere yonelik anlamlandirma saglamislardir. Farkli fikirlerin
dersler igindeki katkilarina deginerek, arkadagslarinin fikirlerini anlama, yaratici fikirlere
ulagma, sanatgilarin fikirlerinin onlarin farkli bir noktadan bakmalarina katki sagladigina,
farkli fikirlerin ortaya ¢ikmasinin dersler igerisinde dikkatlerini ¢ektigine, farkl fikirlerin
derse eglence kattigina, dersler i¢inde diisiinmedikleri fikirlere ulastiklarina dair farkl
bakis agilarindan anlamlandirma saglamislardir.

Dersler i¢inde sanat eserlerini incelemeler sirasinda Ogrenciler farkli bakis
agilarindan fikirlerini siralamislardir. Arastirmaci Imren Ersen’in “Gecekondular”
caligmasi iizerine yiiriitiilen inceleme siirecini “(Ahmet) sanatginin mimarliga ilgisinin

olabilecegini diisiinerek ev resimleri yapabilecegini sdyledi. Bir bagkas1 baska bir seyler
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ama Ogrenciler bu noktada ¢cok meraklandilar ve sanat¢1 ne demek istiyor olabilir diye
merakla olasiliklar1 sdylemeye devam ettiler” (A.G.1, 14.10.2016) diyerek yansitmistir
ve 6grencilerin merakla birlikte sanat¢inin neden ¢alismasini yaptigina dair farkli bakis
agilar1 sunmuslardir.

Ogrenciler, dersler icinde sdz hakk: alarak kendi bakis agilarma yonelik fikirlerini
belirtmislerdir. Ders siirecleri i¢inde sanat eserinin 6tesini hayal ederek farkli fikirlere
ulagmislar, birbirlerinin fikirlerini gérme firsat1 yakalamiglardir.

Mert genel anlamda farkli bakis agilarini degerlendirerek; “Farkli sanatgilar1 ve
farkli eserleri farkli yonlerden inceliyoruz ve resim yapiyoruz. Herkesin farkli bakis
acilart var ve degisik” (Mert, 0.G.3, 17.01.2017) diyerek yansitirken, Giilay ise; her
sanat¢inin farkli bir fikri olduguna dair fikrini ifade ederek “Balik Sahmeran” ¢alismasini

yaratan Rafet Van’in da farkli bir fikri oldugunu su sekilde vurgulamstir:
“O sanat¢inin, yani her bir sanat¢inin kendi resminde farkli diislinceyle yaklastigini
gordiim....Yani her insandan farkli diisiinceler ¢ikabiliyor, o resmi farkli bir sekilde ele
alabiliyorlar. Mesela biz sanatg1 olsak her birimizden farkli fikir ¢ikardi. O sanat¢inin da gok
farkl bir fikri var” (Giilay, Goriisme 2).

Bu baglamda Giilay sanatgilarin yarattiklar1 farkl fikirleri kendi yasami agisindan
da degerlendirerek farkli fikirleri degerlendirmistir.

Ayrica, 0grenciler dersler icerisinde farkli fikirlerin ortaya ¢ikarilmasinin katkisini
da vurgulamiglardir. Mert “Arkadaslarin diisiindiiklerini gérdiim” (Mert, Goriisme 1)
diyerek bu durumun 6grencinin ¢oklu bakis agilarini fark etmesine olanak sagladigi
sOylenebilir. Benzer bir sekilde Miige de “Daha ¢ok kisinin fikrini 6grenebiliyorum.
Onlar ne disiiniiyor onu anlayabiliyorum” (Miige, Goriisme 2) diyerek arkadaslarinin
fikirlerini anlamaya yonelik olumlu bir bakis agis1 sergilemistir. Iraz ise; “Bir siirii fikir
olunca hem etkinligimiz giizel olur hem de bakis agimiz degisik olur. Degisik bir sey
cikartmis oluruz ortaya” (Iraz, Goriisme 2) diyerek farkl fikirlerin ortaya ¢ikarilmasinin
katkisini dile getirmistir.

Bir diger taraftan 6grenciler sanatgilarin kullandig dili de farkli bulduklarini ifade
etmiglerdir. Glilay “Balik Sahmeran™ calismasinda Rafet Van’in kullandig1 figiirlerin
farkliligina “Altindaki renkli boncuklar, deniz filan vardi. Baliklar ¢ok farkliydi hig
gormedigim bir bigimde” (Giilay, Goriisme 2) diyerek vurgu yapmistir. Giilay
Osborne’un ¢aligmasini degerlendirerek ise; “O resmin, o resmi anlatan kelimelerle

olmasi ¢ok giizel, ¢ok degisik. Sanatginin ¢alismasi da ¢ok farkliydi” (Giilay, Goriisme
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3) diyerek ve Mert de benzer sekilde kullandigi teknige yonelik sanat¢inin kendini ifade
etmede kullandig1 yola vurgu yapmislardir. Mert’in de “Bu ¢alismada hani yaziyla olan
var ya, bizde o bir farkli bakis agisi yaratti. Hi¢ diisiinmemistim yani o kadar seyi
diisiindiim, sOyle yapilabilir, boyle yapilabilir. Bdyle yazi ile yapilabilecegini hig
diistinmemistim. Yani ¢ok degisik geldi bana” (Mert, Goriisme 3) diyerek sanat¢inin
gelistirdigi fikrin onun bagka bir perspektiften bakmasina olanak sagladigi sdylenebilir.

Ogrencilerden Demir ise; “Yesil Sehir” isimli ¢alisma iizerinden sanatginin
uygulama yolunu farkli bir perspektiften bakarak degerlendirme imkani olmustur. “Hig
aklima gelmemisti dyle bir sey. Genelde hayali seyler filan ¢iziyordum.... Degisik bir
sey, bence giizel. Biraz daha degisik... Yani ¢ok gérmedigim bir sey” (Demir, Goriisme
1). Mert de “Balik Sahmeran” ¢alismasi lizerine sanatginin bakis agisina yonelik verilen
baglamsal bilgi araciliiyla sanat¢iyla kendi yarattigi anlam arasindaki farkliliga dikkat
¢ekmistir ve bunu diisiinemedigi bir bakis agisi olarak degerlendirmistir. “O resmin hig
Oyle olabilecegini diisiinememistim. Yani siz sOyleyene kadar. Baska seyler diistindiim.
Ama sizin sdylediginizden sonra yani ¢cok sasirdim yani hi¢ beklemiyordum. Yani biraz
daha ufkumu genisletmis oldu. Oyle diyeyim. Cok farkli seyler ¢ikabilirmis herhalde”
(Mert, Gorlisme 2).

Bir diger taraftan Ahmet ise; ortaya ¢ikan farkli fikirlerin derse eglence kattigini ve
digerlerinin diislincelerini gérmekten duydugu memnuniyeti ayn1 diisiincenin sikiciligina
vurgu yaparak ifade etmistir: “Yani hep ayni diisiince olsa zaten herkes ayni seyleri
soyleyecegi icin sikici olurdu. Boyle daha eglenceli oldu” (Ahmet, Goriisme 2).

Mert ise; farkl: fikirleri yansitma 6zgiirliigiine doniik olumlu bir bakis sergilemistir:
“Herkes bdyle bir ¢erceve icinde sadece bir konu hakkinda sey yapmiyor. Istedigimiz seyi
yapabiliyoruz” (Mert, Gorlisme 2).

Ogrenciler farkli fikirlerin ortaya ¢ikmasmin dersler icerisinde dikkatlerini
cektigine vurgu yapmuglardir. Aslihan, “En ¢ok ilgimi ¢cekense degisik fikirler olmasi oldu
(Aslihan, O.G.) diyerek farkli fikirleri vurgulamistir. Mert de bu fikirleri “Arkadaslarimin
farkli farkli fikirleri dikkatimi cekti, arkadaslarim benim hi¢ diisiinemedigim seyler
diistiniiyorlardi” (Mert, Gortiisme 1) diyerek vurgulamistir.

Benzer sekilde Mert genel olarak; yapilan dersleri degerlendirerek sanatgilarin
farkli bakis acist oldugunu onlar aracilifiyla gelistirdigi farkindaligi su sekilde

yansitmigtir:
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“Bu yaptigimiz derslerde mesela bir siirii 6grenmedigim gérmedigim seyleri gordim.
Resimlerde, tablolarda. Bir siirii farkli seyler gordiim. Mesela resimlerin iizerine yazi
yazilabilecegi hi¢ aklima gelmezdi, onu gordiim. Onda béyle, o kelimelerin o resmi anlatan
kelimelerle olmasi ¢ok giizel, ¢ok degisik. Ondan 6grendim, Sahmeran’t hi¢ gérmemistim.
O sanat¢inin, yani her bir sanat¢inin kendi resminde farkli diisiinceyle yaklastigini gordiim

(Mert, Gorligme 3).

4.2.3. Ogrencinin kendine verdigi imkana yonelik bulgular

Ogrencilerin, arastirmaci rehberliginde kendi dgrenme siireglerinde kendilerine
tanidiklar1 imkéanla yapabildiklerine dair bir alan yaratarak yasadiklar siireglere ve
onlarin bakis agisindan degerlendirmelerine dair bulgulari yansitir. Bu bulgular; “Merak
Ettiklerini Sorma”, “Fikrine Yonelik Neden Sunma”, “Ozgiiven Durumlar” temasi
altinda “Séz Sahibi Olma” ve “Uygulama Arastirmalarinda Ozgiiven Durumlarr” alt

temalar1 olmak iizere ayrica “Ogretmen Rehberligi” temalari altinda ele alinmustir.

4.2.3.1. Merak ettiklerini sorma

Bu tema; 6grencilerin siire¢ iginde merak ettikleri noktalara yonelik gelistirdikleri

sorular1 kapsamaktadir.

Ogrenciler, kendi bakis agilarindan gordiikleri dikkat gekici noktalara yodnelik
sanatcinin nasil bdyle bir ¢alisma yaptigi ilizerine meraklarimi dile getirerek sorular
sorduklari, sanat¢inin yeniden anlam vermesi noktasinda yazilari neden kullandigi,
sanat¢inin neden dolayli yoldan boyle bir sey yaptig1 gibi sorular sorduklar: goriilmiistiir.
Ogrencilerin kendi ¢alismalarmi degerlendirirken birbirlerine sorular sorarak, baglamsal
bilgiler lizerine merak ederek, sanat eserlerine ve dersin iginde yapilan etkinliklere
yonelik merak duyarak sorular sorma yoniinde kendilerine imkan taniyarak kendi
gelisimlerini saglamiglardir.

Tim siirecler icinde 6grenciler merak ettiklerini belirtmeleri ve sorular sormalari
icin cesaretlendirilmeye c¢alisilmistir. Ogrenciler kendi bakis acgilarindan gérdiikleri
dikkat cekici noktalara yonelik ya da genel olarak sanat¢inin nasil boyle bir ¢aligma
yaptigina odaklanarak meraklarini dile getirerek sorular gelistirmislerdir.

Ogrenciler ¢ok merak ettikleri noktalarda arastirmacinin dogrudan bir bilgi

vermesine odaklanmiglar ancak arastirmaci Ogrencilere dogrudan bir bilgi aktarmak
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yerine &grencilerin ilgisine bagli sorduklari sorular 1s1ginda aragtirma siirecini
yonlendirmistir:

“Mert: Siz biliyor musunuz?

A.: Burada merak ediyoruz ne olabilir onu arastirtyoruz” (V.V.1, 14. 10.2016).

Bu dogrultuda ilk etkinlik siireci icerisinde yapilan incelemeler sirasinda kendi
fikirlerini lretmelerinin yaninda arastirmacidan bilgi alma gayreti igine girmislerdir.
Arastirmaci da 6grencilerin fikirlerinin 6nemli olduguna vurgu yapmis ve aralarda bazi
bilgiler vermistir.

Sanatgiya ve sanat eserine dair baglamsal bilginin sinirli olabilecegi ve sanat eseri
tizerinden yapilacak derslerle kendi deneyimleri aracilifiyla elde edecekleri bilgilerin
sanati, sanat¢tyr anlamak i¢in kendi fikirlerini olusturmada katki saglayacagina vurgu
yapilmistir.

flk etkinlik kapsaminda dgrencilere sanat eserine yonelik baglamsal bilgi ¢ok az
verildiginden 6grencilerin beklenti i¢inde kaldiklar1 gézlenmistir. Bu duruma yonelik de
inceleme aninda 6grencilere fikirlerini yiiriitmelerine katki saglayacak baglamsal bilginin
dikkatlerini ¢eken noktalarda, yakaladiklari baglantilarda verilebilecegi iizerinde
durularak bir sonraki ders siirecinde eser inceleme kismi bu sekilde yiirtitiilmiistiir.

Ogrenciler ders icinde sorduklar: sorular yaninda dersler dncesinde ve sonrasinda
da merak ettiklerine yonelik sorular sormuslardir. Etkinlik kapsaminda “Yesil Sehir”
lizerine yapilan inceleme sirasinda Ogrenciler arastirmacinin  simifa  getirdigi
roprodiiksiyon calismayr incelemek iizere yanina gelmisler ve arastirmaciya Sanat
eserinin roprodiiksiyonu hakkinda merak ettiklerini sormuslardir. Arastirmaci da
ogrencilerin bu yaklasimlarini su sekilde yansitmistir: “Hemen bu sirada merak edenler
ayaklandilar. Merak ettiklerini bu sirada sordular. Biraz daha bilgi vererek tuvale baski
alabilecegimizi soyledim. Calisma hakkinda konusmak iizere parmak kaldirmaya
bagladilar... Kendi aralarinda neler oldugu hakkinda konustular” (V.V.1, 14. 10.2016).

Arastirmaci, “Yesil Sehir” ¢alismasi lizerine de merak ettikleri ve sormak istedikleri
sorular hakkinda fikir ve goriislerini yansitma imkani tanimig 6grenciler kendi sorularini

gelistirmislerdir. Ogrencilerden Mert kendi sorusunu su sekilde ifade etmistir:
“A.: Peki, simdi. Bu resim size en ¢ok neyi merak ettirdi?
Ahmet: Bence; agaglar tam sekere benziyor mesela.
Mert: Benim merak ettigim tek bir sey var: ressam bunu nasil yapmis?

A.: Ressam bunu nasil yapmig?
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Sinif: Firgayla, firgayla olabilir...
Mert: Yok Oyle degil. Nasil bir zihniyetle yapmis? Ben onu merak ediyorum” (V.V.1,
03.11.2016).

Mert benzer bir soruyu Osborne’un “Cighk” calismasina yonelik de sorarak
sanat¢inin neden boyle bir yol tercih ettigine odaklanmistir. Arastirmaci Mert’in sorusuna
cevap vererek meraki iizerine bir degerlendirme yapmustir:

“Mert biraz daha farkli bir sekilde nedenini 6grenmeye caligarak bana soru yoneltti. Ben de
dogrudan bilme imkdnimiz olmasa da onun tercihi olabilecegini tercihi diyebilecegimize

vurgu yaptim. Siire¢ i¢inde kendi sorularina gittikce cevap buluyorlar ama ilk etapta bu

sekilde ¢ok meraklaniyorlar” (A.G.3, 28.12.2016).

Ogrencilerden Miige de benzer sekilde “Balik Sahmeran” ¢alismasina yonelik “Ben
mesela ressam onu ne diistinerek yapt1i? Onu merak ettim” (Miige, Goriisme 2) seklinde
merakini dile getirirken, Giilay da; bu etkinlik kapsaminda incelenen Balik Sahmeran’a
yonelik merak ettiklerini dile getirerek, kurdugu baglar1 belirtmis siire¢ i¢cince sorularina

cevap buldugunu ifade etmistir:
“O resimde en ¢ok hem renklerin neden bu kadar soguk oldugunu, ¢ok karanlik renkler vardi.
Hem de sanatginin neden Sahmeran't Balik Sahmeran seklinde yaptigimi merak
etmistim...Siire¢ icinde (cevap) bulabildim, sanat¢inin bir hikayeyi farkli mesela bir kediye
diyelim, bu sekilde uyarlanabilecegini anladim” (Giilay, Goriisme 2)
Giilay’1n siirecte yasadigi kendi deneyiminin sorularina cevap bulmasina yardimcei
oldugu sdylenebilir.
Aragtirmaci, Ogrencilerin son etkinlik kapsaminda rehberlik ettigi sorulari

beklemeden kendi sorularini gelistirmeye basladiklarina kendi ilgilerine yonelik sorulara

ve anlam vermeye odaklandiklarina vurgu yapmustir:
“Asama agama merak ettiklerini siraltyorlar. Kendi sorularini soruyorlardi. Benim sordugum
sorularin diginda hemen kendileri de soru gelistiriyorlar. Bazen ben soru sorsam da benim
soruma cevap vermeyip kendi sorularim ya da meraklarmi dile getiriyorlar” (A.G.3,

28.12.2016).

Ogrenciler ders siireci i¢inde iigiincii etkinlik kapsaminda incelemelerini siirdiirmiis
ve sanat¢inin yeniden anlam vermesi noktasinda ¢aligsmasini yazilarla neden olusturdugu

sorusuna ulagsmislardir:
“Ogrenciler kendi aralarinda konusuyorlardi bu C1glik degil mi? diye bu noktada 6grencilerin
sorgulamasini saglamak adma bir Munch’un “Ciglik” resmini ¢ikardim. Ben getirirken bazi
ogrencilerin igte asil ¢18lik resmi diye konustuklarmi duydum. Daha sonra inceleme sirasinda
da sorular sordular: Sanat¢i neden boyle yapmustir? “Ciglik” resminin ashyla iliskili

degerlendirme yapmalarini istedim. Ogrenciler bunu ilging buldu. Neden bdyle yapmis acaba
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diye meraklarim dile getirdiler... Neredeyse biitiin 6grenciler en ¢ok ilgilerini ¢eken, merak
ettikleri nokta olarak sanatcinin neden yazilari kullanarak bir calisma olusturdugunu

yazmiglardi” (A.G.3, 27.01.2016).

Mert ise; Osborne’un “Cighk” c¢alismasi iizerine farkli bir noktadan bakarak
“Neden ressam dolayli yoldan bdyle bir sey yapmak istiyor?” (V.V.3, 27.12.2016)
diyerek merakini dile getirmistir. Giilay “En ¢ok dikkatimi ¢eken sey resmin yazilarla
yapilmasi. Cok giizel bir biitlinliikk olugsmus. Sanat¢inin yazilart neden kullandigint ¢cok
merak ettim” (Giilay, C.Y.3, 27.12.2016) seklinde merakini yansitmustir.

Ogrenciler ¢alismay1 ilk gordiikleri andan itibaren kafalarinda olusan sorulara
cevap aramaktadirlar. Ancak siire¢ sonuna gelindiginde de Ogrencinin 6grendikleri
iizerinden ya da bulduklari fikirler bir adim sonraki soruyu yaratmaktadir. Ogrenciler bir
yandan bulduklari cevaplarin disinda hala soru isareti olarak kalan fikirlerini de
paylagmisglardir.

Miige’nin yapilan goriismede; “Yani, doganin ¢igligi derken: (duraksama)...
gercek “Ciglik” degil de, yani nasil bir sey olacagini merak ettim” (Miige, Gorlisme 3)
diyerek sanatginin burada ¢iglik olarak ifadesinin temsil oldugunu diisiindiigii ve bu soyut
diisiincenin ne olabilecegini merak ettigi sdylenebilir.

Giilay da “Ciglik” kavramina odaklanmis “En ¢ok merak ettigim sey doganin neden
¢1glik atmasiydi. ...Bunda merak ettigim sey neden iki arkadasinin arkasindan geldigiydi.
Neden onlar arkadan geliyor mesela bu benim aklimda bir ¢eliski oldu...” (Giilay,
Goriigsme 3), Iraz da, benzer sekilde; Osborne’un yaptig1 ¢alismaya yonelik anladiklarini
paylasarak, Munch’un “Ciglik™ tizerine sorular gelistirmis, nedenleri ve baglantilarini

sorguladig diisiincelerini su sekilde yansitmistir:
“Ben en son ¢alismada ¢izen kisi resmin iizerine yazilar yazmis. Bunu neden 6yle yazdigini
merak etmistim. Bir de belli basli kelimeler yazmisti. Hatirladigim kadariyla bes tane mi altt
tane mi kelimesi vardi. O seyleri nasil bir baglanti kurdugunu merak ettim.. Benim
kurdugumda onun baglantisini nasil?... Atiyorum ¢iglik deyince benim aklima ¢iglik atmak
gelir hani ondan sonra ses o tiir seyler geliyor....O, kendi diisiincelerini, kendi fikrini yazmus.
0, “Ci1glik” caligmasinda da en ¢ok merak ettigim: hani orada adam gibi bir sey vardi. Normal
resimde de (Much’un “Ciglik” Caligmasini kastederek) boyle bagiriyordu. Onu neden dyle
yaptigini hi¢ anlayamadim. Ciinkii yukarda iki tane de adam vardi galiba, onlar kendi
arasinda sohbet ediyordu. Asagidaki adam yliriiyordu. Yaninda ya deniz vardi ya da ¢iftlik
gibi bir sey vardi. Hatirlamiyorum ama onun neden dyle bagirdigini ¢ok merak ettim” (lraz,

Goriisme 3).
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Mert de ders siireci i¢indeki sorularini “Neden dogadaki, yani doganin ¢agrist neden
onu merak etmistim? ve arkadaglarinin neden onu birakip gittigini merak etmistim ve
sanatgiya o yazi fikrinin nerden geldigini ¢ok merak etmistim” (Mert, Goriisme 3)
seklinde ifade ederek belirtmistir.

Arastirmaci, Ogrencilerin kendi ¢alismalarini degerlendirirken de birbirlerine
sorular sorarak yapilan ¢alismalar1 anlamaya ¢alismalarini saglamak i¢in tiim siireglerde

soru sorma konusunda égrencilere rehberlik etmistir:

“Ogrencilerin birbirlerine soru sorarak devam etmelerini saglamaya calistim. Ogrenciler igin
bir ornek teskil etmek silirecin akmasini saglamak i¢in. O zaman soralim arkadaslarimiza
neden renkli yapmayi tercih ettiler diye dedim. Hemen Iraz cevap vermek istedi. Oykii,
Benim sorumu tekrar ettirerek siz neden renkli yapmayi tercih ettiniz diye sordu.
...Ogrenciler sorular sorarak ve yorumlar yaparak degerlendirmelerini yaptilar (A.G.3,
28.12.2016).

Sanat¢iya ve sanat eserine ait baglamsal bilgilerin de 6grencilerde soru isaretleri
yarattigi sdylenebilir. Ogrenciler bu soru isaretleri {iizerine anlam yaratmaya
calismislardir. Arastirmaci “Balik Sahmeran” ile ilgili verdigi bilgiler dogrultusunda
ogrencilerin Oncelikle ikiserli olarak kendi aralarinda konusup anlamaya ¢alismalarina
sonrasinda ise sinifta soz hakki alarak 6grencilerin anladiklarin1 konusmalarina rehberlik
etmistir: “Herkesin sessizce verdigim yaziyr okumasmi istedim. Iki kisiye bir tane
verdim. Beraber hareket etmeleri igin. Ogrenciler okuduktan sonra Sahmeranm ne
oldugunu sormaya basladilar” (A.G.2, 05.12.2016). Bu sorular dogrultusunda
Sahmeran’in ne oldugu tizerine fikirler yiiriitiilmiis ve agiklanmasi saglanmigtir.

Ogrenciler genel olarak dersleri degerlendirdiklerinde merak duyarak hareket
ettiklerini yansitmislardir. Ogrencilerden Iraz, gériismeler sirasinda arastirma ve soru
sorma, merak durumlarina iligkin durumu gegen yil yaptigi gorsel sanatlar dersiyle

karsilastirmistir:

“Gegen seneye bakarak da hig bdyle bir etkinlik yapmamustik. Ogretmenimiz bazen etkinlik
yaptirtyordu. Onlar da eglenceli oluyordu ama bu sefer yani miizeye gidis ondan sonra daha
cok seyler inceleyis... Gegen sene bir kagidimiz vardi. Ona bakarak yapiyorduk. Bu sefer
hani higbir sey bilmiyoruz geldigimizde karsilasiyoruz, o zaman ¢ok heyecanlaniyorum.

Bugiin acaba ne olacak diye?” (Iraz, Goriisme 1).
Iraz’in Onceki derste yapilacaklarin bir sekilde ellerinde oldugunu ancak estetik
sorgulama kapsaminda yapilandirilmis dersin genel bir planlamasi olmasina ragmen anlik

gelisen durumlarla sekillendigi ve buna merakla yaklastigin1 vurguladig: sdylenebilir.
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Benzer sekilde Mert de sanat eserlerinin incelenmesine dair degerlendirmesini
yaparak “Caligsma igerisinde en ¢ok merak ettigim; ilk resmi gosterdiginizde konusunu
acayip merak ediyorum. Siz bir de en son sOyliiyorsunuz ya. Herkese s6z hakki verdikten
sonra. Ben valla meraktan catlayacak gibi oluyorum gercekten” (Mert, Goriisme 2)

diyerek ¢ok merak ettigini vurgulamistir.

4.2.3.2. Fikrine yonelik neden sunma

Bu tema; 6grencilerin tiim siiregler i¢inde belirttikleri fikirlerini nedenleriyle kendi
bakis agisindan agiklamasina yonelik girisimlerini igermektedir.

Ogrenciler, fikirlerini sunarken nedenini sanat eseri iizerinden gostererek, siireg
icinde fikirlerini nedenleriyle agiklamada gelisme gostererek, kendi yaptiklari ¢calismalari
aciklayarak ve nedenler sunarak kendilerine imkan saglamislardir.

Ogrenciler ilk calismanin incelemesi sirasinda ve sonrakilerde de fikirlerini
sunarken nedenini sanat eserleri {izerinden gostererek ifade etme istegi iginde
olmuslardir. Ogrencilerin bu yaklasimi arastirmaci tarafindan desteklenmislerdir. ilk
etkinlik sirasinda arastirmaci “Ogrencilerden bazilar1 ayaga kalkarak bahsettikleri yerleri
gosterme ihtiyaci da hissediyorlardi. Bu konuda onlari destekledim” (A.G.1, 14.10.2016)
diyerek bu duruma bakisini ifade ederken, iigiincii etkinlikte de benzer tavr su sekilde
yansitmistir: “Ogrencilerin ¢ogu gelip gostermek istediler. Gostererek anlatmak ve
baglantilarini dile getirmek. Bu onlarin rahat ifade etmelerini sagliyor olmali” (A.G.3,
27.12.2016) diyerek 6grencilerin neden bu sekilde davrandiklarini yorumlamistir.

Ogrenciler sanat eserlerinde dikkatlerini ¢eken noktalar1 gosterirken ya da
baglantilar  kurarken diisiindiiklerini  imgelerle, benzerlikler ~kurma yoluyla
somutlastirarak ifade etmislerdir. Mert “Bence burada insanlarin dogayla birlikte
yagsamasi gerektigini anlatiyor. Ciinkii daglarin ig¢inde ev var” (Mert, C.Y.2 ) diyerek
“Yesil Sehir” caligmasina yonelik gelistirdigi fikrini gérdiigii izerinden somutlastirarak
ifade etmistir. Mert {giincii etkinlikte de gordiiklerinden ¢ikardigi anlami nedenleriyle
aciklamistir: “Bence bize karamsar diislinceyi veya korkuyu anlatiyor ¢linkii her seyi yani
¢ogu seyi siyah yazmis veya yalnizlikla ilgili yalniz kalmig, onu dislamiglar” (Mert,
C.YA4).

Ogrencilerin derslerin baslangicinda “Gecekondular” calismasinda kurduklar

baglara yonelik neden sunmadiklar1 ancak sonraki siireclerde kurduklar1 baglara iligskin
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nedenlerini sunmaya c¢alistiklart da goézlenmistir. Arastirmaci, “Balik Sahmeran”
cergevesinde yapilan derslerde Ogrencilerin kurduklar1 baglar1 sadece ifade etmeden
Oteye tasidiklarina ve anlam iliskisi kurarak nasil bir baglanti kurduklarini agikladiklarina
vurgu yapmistir:
“Ogrenciler “Balik Sahmeran” calismasinda gordiikleriyle kendi derslerini iligkilendirdiler.
Ogrenciler artik bu derste kolay bir sekilde bag kurdular. Ayrica derslerle kurduklar1 baglar:
sanat ¢alismasinda gordiikleriyle iliskilendirerek nedenini ifade ettiler (sebep belirtiyorlar).
Biri sosyal bilgiler dersiyle iligkili bag kurdu. Eskiden kalma paralar vb. dedi. Bir digeri fen

bilgisi vb. diyerek kirlilikle bag kurdu. Denizi kirli gérdiikleriyle bagim kurdu” (A.G.2,
05.12. 2016).

Ogrencilerin “Yesil Sehir” ¢caligmasi iizerinden kendi ¢izgilerini olusturduklari ders
kapsaminda 6grencilere nedenleriyle kendilerini agiklama firsati verilmis 6grencilerden
bazisi, ¢cok sevdigi bir seyle iliski kurarken, bazisi ¢ok tath, ¢ok giizel” gibi ifadelerle
aciklamalarini yapmislardir. Ogrencilerden Demir kendi cizgilerini yaratmada kendi
ilgisine yonelik yakin buldugu bir hayvandan esinlendigine vurgu yaparak aciklamistir:

“A.: Evet tamam. Sen onu segtin. Neden?

Demir: Baliklar1 ¢ok severim ¢iinkii. (Balik kuyruguna benzer c¢izgiler
yapmistir).

A.: Baliklari ¢ok seversin evet” (V.V.1., 26. 10.2016).

Ogrenciler kendi yaptiklar1 ¢alismalar1 agiklarken sanatginin bakis agisina yonelik
yapilan yorumlardan yola ¢ikarak kendi fikirlerine ulagmis ve bu baglamda yaptiklarinin
nedenlerini agiklamislardir. Aslihan da kendi ¢alismasini anlatirken, nedenini
Hundertwasser’in bakis agis1 gibi evlerde kullandig1 yaraticilikla agiklayarak benzer bir
goriisii ifade etmistir: “Ben ev ama bdyle farkli bir ev yapmistim... Yani hep ayn1 evler
olmasimi istemedim. Degisik farkli bir ev yaptim... Ciinkii her yere baktigimizda iste
catist var. Bacasi var. Hani o kadar. Sar1, pembe, ben daha degisik yapmigtim” (Aslihan,
Goriigsme 1).

Arastirmact lraz’in  “Balik  Sahmeran” isimli ¢alisma kapsaminda yaptig
calismasinda ¢ikis noktast ve siiregte yasadiklar1 ve ¢oziim yollarint ifade ederek

nedenleriyle su sekilde agikladigini yansitmistir:

“Iraz yaptig1 ¢caligmada aslinda inceledigimiz ¢aligmadaki baliktan esinlenerek yola giktigini
ve bir balik yaptigim dile getirmis (0.G.3). Sunumunda ise; kendi ¢alismasinin hikayesini

sembollerle anlatti. Balik ve baligin yavrulart oldugunu, balik yavrularinin ise kirli bir
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denizin ig¢inde oldugunu ve ayr1 bir yerde olduklarini dile getirdi. Kullandig1 malzemelerin

de ona siiregte yon verdigini sdyledi” (A.G.2, 20.12.2016).

Ikinci etkinlik kapsaminda yapilan renklerin sembol olusu iizerine yapilan

anlamlandirma c¢alismasinda 6grencilerin sadece renklerin ne anlama geldigi lizerine

fikirlerini belirttikleri ancak neden o anlama geldigi {izerine fikirlerinin nedenlerinin

aciklanmadigl tizerinde durulmustur. Gegerlilik komitesi Ogrencilere bu imkanin

verilmesi gerekliligi 6nerisinde bulunmustur:

“Ahmet: Kirmiz1 6fkeyi sembolize eder.

A.: Evet 6tke olabilir.

Ogrenci: Bence beyaz, agik sozliiliigii ve tarafsizlig1 ifade eder.

A.: Evet.

Berkay: Bence gri ¢ok karamsarligi ifade ediyor.

A.: Gri karamsarlig1 ifade ediyor evet.

O.: Bence beyaz dzgiirliigii temsil ediyor.

A.: Ozgiirliigii. .. Evet, giizel.

O.: Beyaz 6liimii sembolize eder.

Mert: Mavi beni ¢ok rahatlatir.

A.: Evet, boyle farkl: sekillerde olabilir degil mi? Hepimiz farkli yorumlar yapabiliriz. Daha
once cizgi ile iliskili de konugmustuk. Cizgiler de bazi sembolleri bize gosteriyor. Sekiller de

gosterebiliyor. Renkler de gosterebiliyor” (V.V.2, 13.12.2016).

Ogrencilerin kendi duyumlarmi ifade etmelerine imkéan verilmesi gerekliligi

lizerine aragtirmaci iiglincii etkinlik kapsaminda tiim siire¢ i¢inde 6grencilerin yaptiklar

caligmalardaki tercihleri ve fikirlerini nedenleriyle agiklamalari igin imkan tanimaya

caligmisgtir:

“Onlara kendi gorsellerinin ne hakkinda oldugunu sordum. Gegerlik komitesinde
ogrencilerin se¢im nedenlerini agiklamalar1 gerektigi tizerinde durulmustu ve ben de bazi
ogrencilerin agiklamakta zorlandigini ve ¢ok zorlamak istemedigimi dile getirmistim. Ama
bunun bir gereklilik oldugu noktasinda, bir karara vardik ve bu derste bunun iizerine giderek
tercih nedenlerinin tlizerinde durduk. Ayrica kurduklar1 baglantilari da nedenlemelerinin de

tizerine gittik” (A.G.3, 03.01.2016).

Ogrencilerin bu sekilde fikirlerinin nedenlerini agiklayarak sdzel olarak kendi

ifadelerini

giiclendirmeleri, yaptiklari1 agiklamalari, kendi yasamlarmma doniik

duyumlarin1 yakalama imkani sagladifi sdylenebilir. Ogrenciler segtikleri gorseller

tizerine nedenlerini agiklamislardir:

“A.: Sizin ¢aligsmaniz ne anlatiyor? Siz hangi resmi tercih ettiniz? Bir konugalim.

Miige: Ben ren geyigi segtim.
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A.: Ren geyigini neden segtin?
Miige: Ciinkii Ren geyigi kar getirir, karida severim baska da bir sey yok” (V.V.3,
3.01.2016).
Miige bu sekilde kendi ilgisiyle bagdastirarak agiklamasinin yaninda, 68rencilerden
Bora kendi sectigine dair agiklamasini yapmakta zorlanmistir:
“Bora: Ben miizigi temsil edecek bir alet yapacaktim. Hocam FIBAle miizik diye bir sey
yaptim.
A.: Peki fibale ne demek?
Bora: Hocam...(Sessizlik).
A..: Tamam aklina gelince anlatirsin” (V. V. 3, 3.01.2016).

Ogrencilerin agiklayamadigi durumlarda 6grencilere zaman tanindigi, yine de
kendini ifade etmede veya aciklama yapmada zorlanan 6grenciler i¢in sonraki bir zaman
diliminde de fikirlerini ifade edebilecekleri imkan1 yansitilmistir.

Etkinlik sonlarinda yapilan degerlendirmelerde 6grencilerin kendi galismalarini
incelemeleri istenmis ve konusulacag: belirtilerek zaman taninmistir. Ogrenciler kendi
calismalari iizerine kendi siiregleri ve yaptiklar1 ¢calismalarin degerlendirmeleri yapilarak

kendi yaptiklarini agiklamalari saglanmaya ¢aligiimistir:

“A.: Neden farkli? Bunun cevabini verelim.

Ogrenci: Clinkii ayri kisiler.

A.: Ayni kisiler yapmus.

Berkant: Herkesin zevki farkli.

Iraz: Her gruptan farkli farkli fikirler ¢ikt.

A.: Evet, neden farkli? Daha konusmak isteyen var mi? Sizin eklemek istediginiz bir seyler
var mi1? Yorum yapmak istediginiz.

O: Yazilar farkl.

O: Diisiinceler de farkli (V.V.3, 17.01.2017).

4.2.3.3. Ozgiiven durumlart

Bu tema; ders siirecleri i¢inde 6grencilerin kendini ifade etme ve kendi uygulama
caligmalarinda kendilerine duyduklart giivenin ne yonde oldugunun degerlendirmesini
igerir. Bu bakimdan “S6z Sahibi Olma” ve “Uygulama Arastirmalarinda Ozgiiven

Durumlar1” alt temalar1 altinda ele alinmastir.

4.2.3.3.1. Soz sahibi olma

Ogrencilerin kendini ifade etmeye yonelik gelistirdikleri dzgiiven durumlarinin
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Ogrencilerdeki yansimalarini1 kapsamaktadir.

Ogrenciler s6z sahibi olma konusunda sorulara cevap vermede, diisiindiigiinii ifade
etmede, agiklamada yapmada zorlandiklarina ve yorum yapamadigina dair goriislerini
paylasmuslardir. Ogrencilerin ¢ekingenlik yasayarak az sesle konustugu, dogruya ulasma
cabasinin oldugu, fikrini paylasmaya istekli olanlarin oldugu gézlemlenmistir. Ayrica
ogrencilerin siire¢ icerisinde kendini ifade etmede 6gretmenden cesaret bulduklarina,
daha ¢ok deneyimleyerek giiven kazandiklarina, anlam ¢ikarabildigine inandiklarina dair
goriisleriyle kendilerine imkén taniyip gelisme gosterdikleri s6ylenebilir.

Dersler iginde 6grenci katilimi gerektiginden, dersler biitiin 6grencilerin katilima
ve Ogrenmeye acik, ilgilerini c¢ekebilecek noktada diizenlenmeye ¢alisiimistir.
Aragtirmaci, 6grencilerin katilimi ve sozel ifadeleri 6nemli oldugundan ilk islenecek ders
oncesinde Ogrencilerin katilimiyla ilgili endise yasamis ancak Ogrencilerin biiyiik
cogunlugu katilim gostermistir:

“Sorular 6grencilerin 6niinii acabilecek sekilde ucu agik sorular sormayi diistiniiyorum.
Ancak 6grencilerin bu sorulara cevap verip vermeyecegine dair tereddiitlerim var. Belki de
hicbir sey konusmak istemeyebilir. Ama merakli olacaklarini ve ortamin onlar1 bu konuda

etkileyecegini diisiiniiyorum. Ogrenciler farkli seylere acik goriiniiyor. Umarim ¢alismamiz

glizel gecer ancak yine de tedirginim” (A.G.1 (Ders oncesi), 13.10.2016).

Ogrenciler tiim inceleme siirecleri icinde ¢aligmalari ilk gordiikleri andan itibaren
konusmak istemisler, arastirmaci da “Daha sonra konusacagiz simdi inceleyin sadece”
(V.V.2, 03.11.2016) diyerek ogrencileri oncelikle bir siire incelemeye yonlendirmistir.
Ayrica 6grencilerin “Balik Sahmeran” ¢alismasinda s6z alarak fikirlerini ifade etmede
istekli olduklari gdzlenmistir. Arastirmaci “Ogrenciler siirekli parmak kaldirip s6z hakk1
almak igin ugrasiyorlar. Ama siire kisitli oldugundan dolay: siirece devam etmemiz
gerekiyor” (V.V.2, 5.11.2016) diyerek Ogrencilerin istekli olusunu yansitmis ancak
zamana uyulmasi gerekliliginden dolay1 plana bagh kalinmstir.

Ogrenciler ilk etkinligin sonunda degerlendirme yapildig1 sirada kendi fikirlerini
ifade ederken seslerinin ¢ok iyi duyulmadigi gozlemlenerek arastirmaci tarafindan
uyarilmiglardir: “Biraz yiiksek sesle konusursak herkes katilabilir degil mi?... Evet
yiiksek sesle konusalim?”(V.V.1, 27.10.2016). Ogrencilerin ¢ekingenlikten dolay1 sesleri
yeterli seviyede kullanamadiklari sdylenebilir. Benzer bir durum olarak; ikinci etkinligin
sonunda Miige’nin kendi ¢alismasi hakkinda konusurken az sesle konustugu ve dikkati

toplayamadig1 goriilmiistiir. Benzer uyarilar Miige’ye de yapilarak siif olarak katilimin
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saglanmasina calistimistir. Ogrencinin bu durumuna iliskin kendini ifade etmede
zorlandig1 sOylenebilir; ancak Ogrenci ¢ekingen olsa da tim dersler i¢cinde katilim
gostermistir.

Tiim ders siiregleri iginde 6grencilerden Iraz, Mert ve Ahmet’in s6z hakki alarak
fikirlerini ifade etmede istekli olduklar1 gézlenmistir. Arastirmaci “Yesil Sehir” ¢alismasi
tizerine yapilan incelemede Iraz’mn istekli bir sekilde parmak kaldirarak fikrini yansitmak
istedigini yansitmistir. Arastirmaci aldigi gozlem notlarinda “lraz yine 1srarla parmak
kaldiriyor” (V.V.2, 03.11.2016) diyerek bunu ifade etmistir.

Ogrencilerin biiyilk c¢ogunlugu ilk dersin vyiiriitiilmesinden itibaren fikirleri
yansitma konusunda aktif olmuslardir ancak bazi 6grenciler fikirlerini yansitmakta
zorlanmis ya da hi¢ yansitamamiglardir. Arastirmaci ilk etkinlik siirecinde 6grencilerin

bu konuda zamana ihtiyaclar1 olabilecegini diistinmiistiir:
“Her 6grenci birbirini dinleyerek aralarda katilarak konusmaya basladi. Ogrencilerin her
birinin konusmasini saglamaya calistim. Ogrencilerin katilim saglamasi icin dogru olmak
zorunda olmadigini sadece fikir {irettigimizi séyledim. Ama sessiz kalan 6grencilere de

srarct olmadim. Aslinda belki de sessiz olup konusmak isteyen dgrenciler olabilir. Belki

zamanla katilirlar” (A.G.1, 14.10.2016).

Arastirmaci 6grencilerin katilimiyla ilgili kendi aralarinda konusup birbirlerini
dinlememe durumu iyilestirdikten sonra Ogrencilerin cesaret almalar1 yoniinde
destekleyici olmaya ¢aligmustir. Ogrencilerin s6z hakki alarak katilimimin saglanmasiyla
sessiz kalan 6grencilerin de katiliminin arttig1 gézlemlenmistir.

Etkinlik sonunda ogrencilerle yapilan goriismelerde derse katilim gosteren
ogrenciler olmalarina ragmen fikirlerini yansitmada yasadiklar1 zorluklara dair fikirlerini
belirtmislerdir. Miige fikirlerini belirtmek konusunda “Giizel buluyorum ama ben ¢ok
yorumlayamiyorum” (Miige, Goriisme 1) diyerek kendini yeterli gérmedigine vurgu
yapmistir. Aslihan ise katilim géstermeyen Ogrencilerden biri olarak; sorulan sorulara
yonelik “Yani zor... farkli soruyorsunuz. Farkli sorular soruyorsunuz. Iste buna cevap
vermek biraz zor oluyor... Degisik ya hani hi¢ ummadigin falan” (Aslihan, Goriisme 1)
seklinde zorlandigina vurgu yapmis, ne sekilde onu rahatlatabilecegi ve ¢dziimiin ne
olabilecegi soruldugunda ise; “Ya hani ¢ok zor degil. Daha kolay sorabilirsiniz. Ya nasil,
siz soruyorsunuz cevap veriyoruz ama yani bazilarinin hayal giiciine bagli bu hani cevap
vermek” (Aslihan, Gorlisme 1) diyerek cevap vermeyi hayal giiciiniin sinirina baglayarak

fikir tiretmekte zorlandigina vurgu yaptigi soylenebilir. Mert de katilim1 yiiksek olmasina
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ragmen “Bazen ¢ok diisiinemiyorum. Bir sey sOyleyecek gibi oluyorum ama aklimdan
gidiyordu. Yani bir anda ¢ok diisiinemiyordum” (Mert, Goriisme 1) diyerek siirecte
kendini ifade etmede zorlandigini ifade etmistir.

Bir diger taraftan ise; 6grenciler olumlu bir ¢alisma olduguna vurgu yapmuslardir.
Miige dersin genelini degerlendirerek “Bu dersler daha eglenceli gecti bana gore. Clinkii
gecen sene sadece resim yapiyorduk. Sikict oluyordu bu sene daha eglenceli oldu. Yorum
katiyoruz konusuyoruz resim yaparken” (Miige, Goriisme 1) diyerek kendilerini ifade
etmenin ve aktif olmanin derse olumlu yansidigina vurgu yaptigi sdylenebilir. Mert de
yapilan dersleri degerlendirerek s6z hakkina sahip olmanin onlara verdigi olanaklar

acisindan degerlendirme firsatina vurgu yaptigi sdylenebilir:
“Bence iyiydi, ders eglenceliydi ve o resim hakkinda diisiincelerimizi ifade ettik... bu iyiydi
bence. Yani bir kere; normal derste bize genellikle hak vermiyorlar boyle. En ¢ok sevdigim
kisim o. En ¢ok bana hak verildi herhalde. Ama 6biir taraftan da yani; diisiince sansi veriyor

bize. Diisiincelerimizi sdyleme sans1 veriyor” (Mert, Goriisme 1).

Ogrencilerin zorlanma durumlarmin bdyle bir duruma alisik olmamalar1 ve hayal
giiclerinin sinirlarini zorlamalar agisindan degerlendirilmistir. Sonraki siire¢te dogrunun
aranmadi@1 ifade edilerek ve 6grenciler goriislerini sdylemeleri konusunda desteklenerek
biitiin 6grencilerin katilimi saglanmaya c¢aligilmistir.

Ikinci etkinlik kapsaminda 6grencilerin birbirlerini dinleme ve saygi gosterme
konusunda dikkatlerinin ¢ekilmesi ve s6z alan 6grencilerin s6z hakkinin dagiliminda
dikkat edilmesi ve s6z almayan dgrencilerin katilima davet edilmesiyle durum ¢6ziilmeye
calisilmigtir. Aragtirmact bunlan dikkate alarak isledigi derse yonelik izlenimlerini su

sekilde ifade etmistir:
“Ogrencilerin genel olarak soz alarak birbirlerini dinleyerek yorum yapmasi oldukca derse
olumlu yansidi. S6z almak isteyen Ogrencilerin her birine s6z vermeye calistim. Ders
stirecinde her seferinde farkli 6grencilere s6z hakki tanimaya calisim. Daha dnce hig
konugsmamis s6z almamig Ogrenciler de katilim gosterdi. Bu bakimdan dersin verimli
gectigini diigiiniiyorum” (A.G.2, 05.12.2016).

Yapilan tiglincii etkinlik kapsaminda ise; 6grencilerden katilim yapamayanlarin da
stirece kendilerini ifade etmek {izere katilim gosterdigi gézlenmistir “Yine daha dnce hig¢
s6z hakki almamuis dgrencilerden sdz hakk alan oldu” (A.G.3, 27.12.2016). Ogrencilerin
her birinin katilim saglamasi i¢in 6grencilere bilgilendirmeler yapilmistir “Herkese s6z

hakki vermeye calisacagimi dile getirdim” (A.G.3, 27.12.2016). “Genel anlamda

incelemelerini yaptiktan sonra konusmaya basladilar. Ogrencilere séz hakki verirken belli
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bir yerden baslayarak hemen yanindakine ve yanindakine devam ettirmeyi diigiindiim.
Ogrencileri atlamamak ve herkese s6z hakki verdigimden emin olmak i¢in bunu yaptim”
(A.G.3, 27.12.2016).

Ogrencilerden daha onceki etkinliklerde hi¢ s6z hakki almayan ve goriismelerde
zorlandigini ifade eden Aslithan da katilim gostermis, gorseller iizerine yaptiklar: anlam
yaratma etkinliginde yazilar1 yazarak nasil bir degisiklik yarattigina dair fikrini
belirtmistir: “Ayrica yine daha once ¢ok katilimi olmayan, hatta hi¢ konusmamis
ogrencilerden Aslihan da s6z hakki istedi ve yorum getirdi. Daha once goériismelerde
sorulara cevap vermekte zorlandigini sdylemisti” (A.G.3, 03.01.2017).

Genel anlamda yasanan siire¢ sonuna kadar 0grencilerin katilimi1 ve s6z hakki
almasi icin gayret gosterilmis, biiylik oranda katilim saglanmaya calisilmistir.

Miige, fikrini belirtmede yasadigi duruma yonelik daha onceki etkinliklerle son

durumda gelinen noktay1 karsilastirarak kendini su sekilde degerlendirmistir:
“Yani, ilk zamanlarda birazcik nasil yapariz diye diisiiniiyordum ama sonradan daha ¢ok
calisma yaptikca bu degisti. Daha gok, resmi elestirebiliyorum artik. Ik zamanlarda mesela
ne sdyleyecegimi filan bilemezdim, ne anlatmak istedigini anlayamazdim. Ama simdi artik

anlayabildim elestirebiliyorum. Anlam ¢ikarabiliyorum” (Miige, Goriigsme 3).

Miige’nin baslangigta zorlandigini ifade etmesinin yaninda deneyimleri sonucunda
kendine giiven kazandig1 sdylenebilir.

Iraz ise; kendini ifade etmede bir sorun yasamadigina vurgu yaparak, 6gretmenin
verdigi gliven ile yaptig1 katilimlara yonelik bakis acisini ve siirecteki birlikte iirettikleri

anlama iligskin farkindaligini da su sekilde yansitmistir:

“Problem yasamiyorum ¢iinkii siz diyorsunuz ki aklinizdan ne gegiyorsa onu sdyleyin. Ben
normalde g¢ekinirim, parmak kaldiramam ama siz aklinizdan ne geciyorsa onu sdyleyin
deyince ben de derslerde daha c¢ok yapmaya calistim. Ciinkii aklimda o resimde ne
goriiyorsam onu sdylemeye ¢aligtyorum. Ayni sekilde arkadaglarim da dyle yapiyor. Onlarin
diislinceleriyle benim diislincelerim ayn1 olmadigi i¢in hepimizin ortak diisiinceleri ¢ok giizel

bir diislince yaratiyor. Hi¢ zorlanma yasamadim” (lraz, Goriisme 3).

4.2.3.3.2. Uygulama arastirmalarinda ozgiiven durumlari

Bu tema; oOgrencilerin kendi uygulama c¢alismalarin1 yaratma siireglerinde
yasadiklar1 o6zgiiven durumlarina iliskin ortaya ¢ikan durum ve degerlendirmeleri
kapsamaktadir. Ogrencilerin kendi uygulama arastirmalarinda kararsizliklar yasadiklari,

onay alma ihtiyaci hissettikleri, giizel yapma kaygis1 tasidiklari, yardima ihtiyag
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duyduklar1 yoniinde dzgiiven durumlari ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin arastirmacinin
kabullenici davranmasiyla rahatladiklarini, sanat¢inin c¢alismasini gorerek onaylanma
yasadiklarini, daha 6nceden yapilan derslerdeki durumu ile karsilastirarak zorlanmasina
gerek kalmadigini ve buna bagli olarak birilerine ihtiyag¢ duymadan yapabilme
giivenlerini ifade etmislerdir. Ogretmenin destegi ile kendilerinin yapabildiklerine dair
kabul yasadiklar1 ve boylece kendilerine imkan taniyarak gelisme gosterdikleri
sOylenebilir.

Ogrenciler kendi ¢alismalarinda kendi tercihlerini bulmaya yénlendirilmislerdir.
Bu dogrultuda 6grenciler dersler igerisinde aldiklar1 kararlarini dile getirerek yansitmislar
ancak aldiklar1 kararlara ragmen siire¢ igerisinde yine de bazi kararsizliklar yasadiklar
gbzlemlenmistir.

Ogrencilerden Iraz “Gecekondular” isimli galigma kapsaminda aldig1 kararini “Ben
gecekondu yapacagim” (V.V.1, 27.10.2016) diyerek yansitirken, yasadigi kararsizligi ise
su sekilde ifade etmistir:

“IIk ¢aligmada ev resmi ¢izmistik. Ben arka arkaya evler ¢izmistim. Agac falan ¢izmistim.
Evler samandandi. Evlerin yanindaki taslar yosun tutmustu. Oyle. Tabi ben ii¢ tane resim
degistirdim. En begendigim oydu. Birincisinde normal binalar ve cadde filan ¢izmistim,
direkleri filan yapmistim. ikinci resimde kdy yeri yapmistim. Bir tane kdyde bulunan evlere
benzer bir ev ¢izmistim. Ondan sonra gokyiizii filan bir de bahgede insanlarin kahvalti
yaptigini ¢izmistim” (lraz, Goriisme 1).

Ahmet ise; ilk etkinligin ikinci ¢aligmasinda “Sekerden agaglar yapmaya karar
verdim” (V.V.1,17.11.2016) diyerek yansitmig ve bunu uygulamistir. Iraz da “ben de
agaclarin lizerine kitap ondan sonra kalem yapmak istedim” (V.V.1,17.11.2016) diyerek
kararmi1 uygulamaya koyarken, Aslihan ise; “ben agaglarin renklerini degistirmek
istedim” (V.V.1, 17.11. 2016) diyerek yansittig1 fikrini uygularken ders esnasinda
kararsizlik yasamis ancak sonrasinda yine bu kararini1 uygulamaya koymustur:

“Aslihan: Ne yapacagima karar veremiyorum. Daha baglamadim.

A.O: Sen karar vermistin renkli agaclar ¢izecektin”.

(Bilmiyorum diyerek igaret yapti) (Aslihan, V.V.1, 17.11. 2016).
Ugiincii etkinlik kapsaminda da Iraz yapacaklari ¢aligmada belirledikleri uygulama

yoluna dair kararliligini su sekilde yansitmistir: “Biz kagitlarin tizerine yazacagiz, ya da
dergilerden kesip yapistiracagiz” (V.V.3, 10.01.2016), Miige ise “Kegeli kalemlerle
yapacagiz” (V.V.3,10.01.2016) diyerek kararimi ifade etmistir.

Ogrenciler calismalarini yaparken kendi gizecekleri konusunda ya da kullanacaklar
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malzemeler konusunda kararsiz kaldiklar1 durumlar yasamis, bu gibi durumlarda
Ogrencilere sorular sorularak ne yapmak istediklerine ulasmalari saglanmaya galigilmistir.
Ogrencilerin ilk etkinlik i¢inde genel anlamda kendi kararlarin1 almakta zorlansalar da
kendi kararlarina ulasmada bir ¢aba s6z konusu oldugu sdylenebilir.

Mert Louvre Miizesinde gordiigli mimari yapiyr yansitmak istemistir. Ancak

camekan bir yap1 oldugu i¢in zorlanmig ve bu konuda yardim istemistir:

“Mert: Ben tek tek cizecegim de, nasil olacak bu?
A.O: Dur bir bakalim. Besgen miydi?
Mert: Besgen veya altigen. Ustleri besken ama altlar1 altigen” (V. V. 1, 17.11. 2016).

Arastirmact Mert’i ¢alismasini yaparken nasil yapabilecegi iizerine konusarak
desteklemistir.

Iraz ise; ders esnasinda giizel yapma kaygisini dogrudan 6gretmene yansitarak
ogretmenden nasil ¢izilebilecegi yoniinde yardim istemistir. Arastirmact da dgrencinin
kendinin bunu bagarabilecegine yaptiginin halihazirda giizel oldugunu yansitarak yeterli
olduguna dair bakis agisini yansitmistir:

“Iraz: Bana suraya 6rnek bir tane agag ¢izebilir misiniz?

A.: Sen kendin ¢izebiliyorsun. Cizmissin iste.

Iraz: Dallar1 ¢ok degisik oluyor ben kalemle giizel bir sekilde ¢izemiyorum.
A: Evet senin ¢izdigin giizel.

Iraz: Siz bana bir tane agag ¢izebilir misiniz? (V.V.1, 17.11.2016).

Iraz ornek gosterilerek ¢izilmesi konusunda 1srarci bir tutum sergilemistir. Ancak
arastirmaci Iraz’a neden yapamayacagini su sekilde agiklamistir:

“lraz 1srarli bir sekilde resmine aga¢ ¢izmemi ve kendisinin istedigi sekilde agag
cizemedigini ifade etti. Hayalinde kurdugunu ama ¢izemedigini 6rnek bir tane ¢izmemi

istedi. Sen yapabilirsin ben senin hayalinde nasil bir sey oldugunu bilemem. Bu senin

caligman. Sen yapabilirsin” dedigimde ‘Tamam’ dedi” (A.G.1, 17.11.2016).
Aragtirmaci bu gibi durumlarda 6grencileri yapabileceklerinin farkina varmalari ve
bagimsiz sekilde kendi caligmalarini yapmalar1 konusunda desteklemeye ¢alismistir.
Arastirmact ilk yapilan etkinlik kapsaminda 6grencilerin calismalarini yapmakta
istekli olduklarin1 gozlemlemistir; ancak, bazilarmin kendi arastirma siireglerinde
yaptiklar1 calismalarda yetersiz olduklarina ve daha giizel yapmalar1 gerektigine dair bir
yaklagim sergilediklerine dair gdzleminin iizerine arastirmaci giinliiglinde bu durumunu

nedenini su sekilde tartisarak yansitmigtir:
“Durumun yas dzelliklerinden kaynaklandiginm diisliniiyorum ¢iinkii 5. siniftan 6. sinifa yeni

gectikleri igin olabilir. Literatiire gore; 5. ve 6. sinif yasa diizeylerinde 6grenciler genel
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anlamda yaptiklarinin begenilmeme kaygisina diistiikleri bir donem yasarlar. Altinci sinif
ozellikleri de daha gercekci bir dénemdir gercekei dzellikler gostermeye baslar. Ogrenciler
kendi c¢aligmalarinin gercek¢i olmasma calisirlar. Gergek¢i yapma kaygisindan iyi
yapamadiklarini sdylerler. Ama bunun da agilabilecegini diigiiniiyorum” (A.G.1,
27.10.2016).

Ogrenciler 6grendiklerinden yararlanmakta ve kendi fikirlerini yansitmalarina
ragmen yetersiz olduklarina dair goriislerini belirtmektedirler. Miige, Mert, Iraz
kendilerini yeterli gérmediklerini ve zorlandiklar1 yonleri su sekilde yansitmislardir:
Miige giizel yapma kaygisini “Rahatsiz oldugum bir sey yok ama resim yapmakta ¢cok
zorlaniyorum. Giizel yapamadigim i¢in” (Miige, Gortiisme 1). Iraz’in da kendi yaptigini
yeterli gérmeyerek daha iyisine ulasma cabasi igine girdigi sOylenebilir: “Agac
yapiminda ve sekilleri ¢izmekte zorlandim. Ciinkii ¢ok giizel olmaliydi ve 6zenini
gostertmek istemistim. Cizgilerim nabiz seklindeydi. Farkli farkli renklerde yaptim. Bu
calismayi ¢ok begendim” (Iraz, O.G.1, 27.10.2016). Mert; ise; “El isinde zorlandim. Pek
el is1 becerim yok ama gerisi iyiydi. Giizeldi. Kolaydi da. Dokuz kuyruklu tilki ¢izdim
ben ve eglenceliydi” diyerek el becerisi yoniinden kendini yetersiz gordiigiine dair
goriisiinii yansitmistir. Giilay ise; “ilk basta biraz zorlandim. Ciinkii ¢izgilerim firgayla
yaptigimda ¢ok giizel olmamusti. Diizeltmeye calistim” (Giilay, O.G.1, 27.10.2016)

Ogrencilerden Emircan ise; yanindaki arkadaslarinin yapabildigine ama kendisinin
yeterli olmadigina vurgu yapmistir. Arastirmaciya ders esnasinda arkadagslari gibi
yapamadigia vurgu yapmustir: “Emircan yanindaki arkadaslarini gostererek onun o
sekilde ¢ok giizel ¢calismalar yapamadigini bunun nedenini 68renmek istedigini sdyledi.
‘Ben de ok istiyorum ama olmuyor’ dedi” (A.G.1, 27.10.2016). Ogrencilerin yasadiklar:
giiven sorunlar1 ve en iyiye ulasma cabalar1 kendilerini yansitmada onlara engel oldugu
sOylenebilir.

Bu baglamda arastirmaci yasanan bir durumu aktararak, bu durumu yasayan
ogrenciler i¢in ne yapmak gerektigi lizerine alan uzman tavsiyesi almistir. Bununla ilgili
ogrencilere 1srarl bir sekilde yaptiklarinin degerli oldugunu, herkesin kendi fikirleriyle
bir seyler yapmasinin énemli oldugu ve bu ¢alismalarin miikkemmel olmas1 gerekmedigini
vurgulanmasina karar verilmistir. Ogrencilere nasil yapmak istiyorlarsa o sekilde
yapmalar1 gerektigi konusu iizerine ¢aligmalarini yaptiklar1i sirada bir konusma
yapilmstir:

“Eger degerlendirmeyi bu derse sigdirabilirsem ¢ok iyi olur. Ogrencilerin bu sayede neyi
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neden yaptigini sorgulamaya baglamasi saglanir. Yaptigi ¢aligmanin 6neme sahip oldugunu
hissedebilir. Ama bitiremeyenler ve giizel yapamadigini diisiinenler i¢in sikintili olabilir.
Deneyip gorecegiz. Olmazsa baska c¢oziim yollar1 arayacagiz. Ogrencilerin kendi
calismalarinin degerli oldugunu hissettirmek adina onlara baslangigta hepsinin yaptiklarinin
cok degerli oldugunu séylemeliyim gegen ders ¢gikisinda karar vermistik (A.G.1 (Ders oncesi)

25.10. 2016).

Ogrencilerin yaptiklar1 ¢alismalarinda bazi adimlari takip ettirmek adina yapilan
rehberlik sebebiyle 6grenciler her adimda soru sorarak yapmalar1 gereken adimlari
ogrenmeye calismislardir. Ogrenciler bir sonraki adimda yapacaklarina dair onay alma
ihtiyaci hissetmislerdir.

Oykii sevmedigi uygulamaya karsilik kendi uygulamak istedigine dair fikrini

yansitarak bir anlamda onay almaya ¢alismistir:

Oykii: Parmakla boyayabilir miyim?

A.: Yani boyasan daha iyi olur. parmaginla. Olabilir aslinda...

Oykii: Cok fazla detay var.

A.: Degil mi nasil? Nasil oluyor?

Oykii: Ben boyamay: fazla sevmiyorum

A.: Sevmiyor musun?

Oykii: Ama egleniyorum

A.: O zaman sen desen ¢izmeyi seviyorsun.

Oykii: Aynen.

A.: Ama boyamay1 da sevebiliriz ¢ok giizel boyalar var (V.V.1, 27.10.2016).

Benzer sekilde Mert de yapmakta zorlandigi noktaya iliskin alternatif yollar bulmus
ancak yine aragtirmacinin onayma sunarak kendi yaptigi ¢alismasinda degisiklige
gitmistir. Mert Louvre Miizesi’ndeki camekanin camlarini ¢izmekte zorlandigi igin
degistirerek kendi yapabilecegi sekilde yansitmistir. Mert “Camlar seffaf olmak zorunda
mi? (V.V.1, 27.10.2016) sorusuna karsilik istedigi sekilde yapabilecegi ifade edilerek
rahatlamasi saglanmaya ¢aligilmistir.

Bir sonraki ¢alismanin uygulamasi yapilirken Ahmet de yarattigi gizgilerde yapmak

istedigine dair dogrudan izin isteyerek yansitmayi tercih etmistir:
“Ahmet: Ben bunlar1 biraz daha sikilagtirabilir miyim? (Seyrek bir sekilde yapmisti. Daha
stk bir sekilde yapmasi gerektigini diigiindii)
A..: Evet yapabilirsin. Baz1 yerlerde daha sik, bazi1 yerlerde daha seyrek de olabilir” (V.V.1,
10.11.2016).

Aragtirmaci, Ahmet’in bu sorusu iizerine 6grencilerin kaliplar ¢ergevesinde hareket
etmek zorunda olduklarini diisiinmiis, daha rahat davranmalar1 i¢in biitiin sinifa istedikleri

sekilde ¢izgileri yaratabilecekleri konusunda uyarida bulunmustur. Benzer bir soruyu ders
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esnasinda Bora da sorarak alternatif fikri uygulama konusunda onaya ihtiya¢ duydugu
sOylenebilir:

“Bora: Sadece yatay m1 olmak zorunda?
A..: Hayr, yatay da olabilir, dikey de” (V.V.1, 10.11.2016).
Bu baglamda 6grenciler arastirmaci tarafindan kendi istediklerini yapabilecekleri

vurgulanarak desteklenmeye calisilmistir. Bir diger taraftan ise; aragtirmacinin yapilan
uygulamalarda yol goéstermek amaciyla yaptigi yonlendirmelerin 6grencilerin bu ve
benzeri sorular sormalarina neden oldugu da sdylenebilir. Bir sonraki ¢alismada da benzer
sekilde Ahmet bir sonraki adim i¢in Ogretmenin yonlendirmesine ihtiya¢ duydugu
“Ahmet: Ben kuruyunca ne yapayim? “(V.V.1, 10.11.2016) sorusundan anlagilabilir.

Ogrenciler ¢alismalarimi yaparken de yaptiklarina dair ayrintilar arastirmac ile
paylasma ihtiyaci hissetmislerdir. Ogrenciler kendi ¢alismalarinin begendikleri yonleri
lizerine ayrmtilarim1 yansitmislardir. Ogrencilerden Iraz ilk etkinlik icerisinde, “Iraz
tekrar beni ¢agirarak evinin igerigi ve iglevselligi hakkinda konustu. Merdivenler agaclar
ve evin igindeki gegislerden bahsetti” (A.G.1, 17.11. 2016) diyerek ve Mert’in ise; ikinci
etkinlik icinde yaptig1 ¢caligmanin ayrintilarini paylastigina dair aragtirmaci, giinligiine
yansitmistir: Arastirmact “Mert, beni yanina c¢agirip ¢izdigi resmi onun hikdyesini
ayrintilh bir sekilde anlatti...” (A.G.2, 06.12.2016) diyerek Ogrencilerin paylasimda
bulundugunu vurgulamastir.

Ogrencilerden Miige ve Giilay kendi siiregleri iginde ikinci etkinlik igerisinde kendi

kararlarin1 kendileri alarak yasadiklar1 sorunlara bulduklar1 ¢éziimleri yansitmiglardir.
“Kendi kafamdan bir sembol ¢ikarip yapacaktim. Sonra ben de bulamayinca var olan bir sey
yapayim dedim. Onu ¢izdim sonra hikayesini diigiiniince de ortaya bir sey ¢ikti. Ben de biraz
hikayeye gore ¢izdim, biraz kafamdan ¢izdim. Hikdyeye onu uyarladim” (Miige, Goriisme
2).

Giilay ise; aldig1 karar1 “Hangisinin daha iyi resmini ¢izebilecegimi, hangisini daha
iyi anlatabilirim diye diistinerek, o yonden sectim” (Giilay, Goriisme 2) diyerek ifade
etmistir.

Ogrenciler calismalarma basladiktan sonra &grencilerle bireysel olarak

ilgilenilmistir. Asamadiklarii disiindiikleri noktalarda fikir alisverisi yapilarak ve

motive edilerek 6grencilerin problemleri agmalar1 saglanmaya calisilmistir.
“Genel olarak ¢izimlerini yapan &grenciler c¢aligmalarinda siirekli iyi olup olmadigini

sordular. Ben de her 6grencinin yanina giderek ¢aligsmasina bakmaya ¢alistim ve olumlayarak

157



yaklastim. Eksikleri varsa yardime1 olabilecegim bir sekilde yardimci olmaya ¢alisim” (A.G.
1, 27.10.2016).
Iraz ise; giinliigiine yazdiklariyla arastirmacinin verdigi destek ile kendini rahat
hissettigine dair ifadesini su sekilde yansitmistir:
“IIk 6nce sekiller ¢izdik ve devam ettirdik. Ardindan degismesini istediklerimizin resimlerini
cizdik. Ogretmenimiz her tiirlii resimleri begendi. Benimkisi tamamen dogaiistii olmustu.

Bence bu konu bizim i¢in ¢ok olumludur. Ciinkii kendimi rahat hissettim” (Iraz O.G.2,

10.11.2016).

Gililay’mn sanatgmin ¢alismasimmi  gérmeden yaptigi uygulama ¢alismasinda
sanatginin ¢aligmasii gordiikten sonra bir onaylanma yasadigi ve bununla beraber
Ozgiivenini yansittigl sdylenebilir:

“Ben onu da aslinda ikinci resmi gérmeden her seyi yuvarlak sekilde ¢izmigtim mesela.
Catisini filan kulaklik seklinde yapmistim. Boyle filmlerde de ¢izgi filmlerde de gordiigiimiiz
gibi bir sey olmasini istemistim. Her yerinde farkli bir desen kullanmigtim. ...yani insanin
boyle, kendi diisiincesi ile ¢ok giizel seyler ortaya ¢ikarabilecegini 6grendim. Ben mesela
mimar olsaydim eminim ¢ok giizel evler yapardim” (Giilay, Goriisme 1).

Mert ise; daha 6nceden yapilan derslerdeki durumu ile karsilastirarak zorlanmasina
gerek kalmadigima vurgu yapmis ve birilerine ihtiya¢ duymadan yapabilme giivenini su
sekilde yansitmistir:

“Simdi gorsel sanatlar dersinde gecen sene biz resim ¢izerken falan ne denir ona... bazen
zorlanabiliyorduk. Cizerken 6gretmenden yardim istiyoruz genelde. Kendimiz zorlaniyorduk
ama bu sene dedigim gibi kolaylik oldugundan dolay1 yine kendimiz ¢izebiliyoruz, kendi
diislincelerimizi aktarabiliyoruz diye diisliniiyorum. Yani bizim ig¢in birilerinin yardim
etmesine ihtiyacimiz yok. Bu sene daha kolay oluyor” (Mert, Goriigme 1).

Benzer sekilde ikinci etkinlikte de resim yapmakta zorlansa da etkinligin kolay
olduguna vurgu yapmustir:

“Etkinlik ¢ok eglenceliydi. Zaten de dogaiistii olaylar veya yaratiklari severim. Bu yiizden
¢ok sevdim bu etkinligi. Hikayeyi anlatmak da bir eglence katti. El isinde zorlandim. Pek el
isi becerim yok ama gerisi iyiydi. Giizeldi. Kolaydi da. Ben dokuz kuyruklu tilki ¢izdim
(Mert, 0.G.2).

Genel olarak; ogrenciler yaptiklari c¢alismalarda ve ders siirecinde problem

yasamadiklarindan s6z etmislerdir; ancak 6grencilerden Giilay derse yonelik ¢ikarimlari

baglaminda, etkinligi yonelik olumlu olumsuz yonleriyle su sekilde degerlendirmistir:

“Etkinlik gercekten ¢ok eglenceliydi. Biraz ugrastirici bir etkinlikti ama olsun gercekten ¢ok
ilging ve giizel bir etkinlikti. Bu etkinlige katilmak ¢ok bilyiik bir zevk bence bu ¢aligmanin

amaci ¢izgilerin ilging ve giizel eserler ortaya c¢ikarabilecegidir. Bu etkinligi yaparken
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cizgileri ¢izmekte zorlandim ¢linkii en kii¢iik hata bile o resmi mahvedebiliyor ¢ok dikkatli

yapilmasi gerekiyordu” (Giilay, 0.G.2, 17.11.2016).

Ogrencilerden bazilar1 kendilerini ifade etmekte zorlanirken bazilar1 ise
uygulamalar yapilirken zorlandiklarini ifade etmis ancak Ogrenciler kendi
potansiyellerinden fazlasinin istenmedigini anlamaya bagsladiklarinda 6grenciler giiven
kazanmaya bagslamiglardir. Arastirmaci bu baglamda ikinci etkinlik igerisinde

gozlemledigi durumu su sekilde yansitmistir:
“Ogrencilerin genel olarak artik ben yapamiyorum, ne yapacagim kaygismin azaldigini
goriiyorum. Ciinkii, bu sefer ne yapacagi konusunda yakinan olmadi. Hemen c¢izmeye
bagladilar. Sadece bir iki kisi figlirii hayvan figiirlinii ¢izerken viicudunu nasil ¢izecegi

konusunda benden yardim istediler. Benim ¢izerek yardim edemeyecegimi kendilerinin bunu

basarabilecegini soyledim” (A.G.2, 06.12.2016).
Uciincii etkinlik kapsaminda &grenciler kendi galismalarina giivenerek kendi
calismalarini ifade etmislerdir. Giilay’in kendilerine ait olan calisma i¢in arastirmaci
“Calismalarini begendigini ifade eden ciimleler kurdu. Neden oldugunu sordugumda;

“clinkii biz yaptik” (A.G.3, 17.01.2017) ifadesini vurgulamistir:
“Giilay: Ben bizim resmin giizelligini begendim.
A.: Resmin giizelligini begendin, evet. Neden giizel? Sence.
Giilay: Ciinkii giizellestirdik.
A.: Tamam, evet.
Giilay: Her sey degil de aslinda su... Yazilarin renklerini” (V.V.3, 17.01.2017).

Giilay’in bu sekilde kendi galigmasina giivenerek konusmasindan genel olarak
yaptigi calismadan memnun oldugu fikri ¢ikarilabilir.

Ogrencilere etkinlik sonlarinda birbirlerinin ¢alismalarin1 degerlendirmelerine
imkan sunulmustur. Ilk etkinlik sonunda arastirmaci o6grencilerin birbirlerinin
caligmalarina sayg1 duyarak 6grenmek istedikleri, merak ettikleri noktalara yonelik goriis
ve sorularin1 yansitmalari i¢in Ogrencileri hemen yanindaki arkadasiyla eslestirmis,
caligmalar1 degistirerek inceleme firsatlari olmasi igin bir siire tanimistir. Ancak
Ogrenciler boyle bir durum karsisinda kendi c¢alismalarina miidahale edilecegini
diistinerek itiraz etmislerdir. Arastirmaci “Hemen miidahale ettim. Kimse kimsenin
resmini boyamayacak, sadece konusacagiz”” dedim. O zaman itiraz sesleri durdu” (A.G.1,
17.11.2016) seklinde durumu agiklamaya calisarak Ogrencileri alismadiklari duruma
kars1 kaygilarii yatistirmaya ¢alismustir. Ogrenciler sonraki siiregler iginde ikinci ve

ticlincti etkinlik i¢inde birbirlerinin ¢aligmalarini degerlendirerek dikkatlerini ¢eken
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noktalari belirtmislerdir. Ogrencilerin kendi ¢alismalarini paylasimda istekli olduklar

gbzlemlenmistir.

4.2.3.4. Ogretmen rehberligi

Bu tema, 6grencilerin dersler i¢inde yasadiklari tiim siireclerde onlarin kendi

bilgilerini yapilandirmalarinda yol gosterici olarak O0gretmen (arastirmaci) tarafindan
yapilan rehberligin nasil oldugunu yansitmaktadir.
Ogretmen olarak arastirmacinin, baglamsal bilgi verme, sorular sorarak sorgulama
yolunu agma, uygulama siireclerinin adimlarinda yol goOsterme, zamanin verimli
kullanilmasinda yol gosterme, uygulamalarda kullanilan teknik konulari ve kullanilan
malzemeleri tanitma, 6grencilerin ifadelerini yansitma yaparak farkli fikirleri onaylama,
ogrencileri kendi tercihlerine yoneltme, sinif i¢i diyalogun kurulmasina ¢alisma yoniinde
rehberlik yapmistir. Boylece ogrencilerin yapabileceklerine dair izin vermesine katki
saglandigi ifade edilebilir.

Ogrenciler sanat eserleri ve kendi c¢alismalari iizerine incelemelere
yonlendirilmislerdir. Arastirmaci bu incelemeler sirasinda 6grencilerin diisiinmelerine ve
sorgulama yapmalarin1 saglayacak sorularla rehberlik etmistir. Bu sorular 6grencileri
sanat eserinde neler oldugu, nasil baglantilar yapilabilecegi ve biitiinde nasil bir anlami
olabilecegi tizerinden olasiliklarini ortaya koymalarini saglamaya yoneliktir. Arastirmaci
tarafindan “Sizin yagamimiz arasinda nasil bir baglantt kurabilirsiniz?” (V.V.1,
14.11.2016) vb. gibi sorular sorulmustur.

Ogrencilerin sanat eserlerine anlam vermeleri i¢in sorularla rehberlik etme amacina

yonelik hazirliklar gerceklestirilmistir:

“Ogrencilerin resmin karsisina getirerek onlara resim karsisinda sorular sorarak anlamini
bulmalarini saglamaya c¢alisacagim. Bunun i¢in de dgrencilerin nelerin var oldugu, nelerin
dikkatlerini ¢ektigine, kurabildikleri baglara ve ¢alismanin ne anlattigina yonelik sorular
hazirladim. Bu sorular dogrultusunda ders siirecini gergeklestirecegiz” (A.G.1, (Ders 6ncesi),
13.10.2016).

Stire¢ icinde Ogrencilerin sorulan sorulara cevap verirken neden belirtmelerine
yonelik sorular sorulmasi gerekliligi fark edilmistir. Hem incelemeler hem de kendi
aragtirma-uygulama siireglerinde 6grencilerin verdikleri yanitlar1 daha fazla agarak neden
bu sekilde diisiindiiklerini derinlestirmeleri ve neden sunmalar1 igin ileri sorular

sorulmustur.
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Arastirmaci “Balik Sahmeran” isimli ¢alisma tizerine Ahmet’in yiiriitmiis oldugu

fikrin nedenini agiklamasini saglamaya yonelik rehberlik etmistir:
Ahmet: Ben burada kanalizasyon goriiyorum bunlar kanalizasyona atilmus eski paralar bunlar
da kanalizasyona atilmis baliklar boyle evrimlesmisgler. Bunlar da kanalizasyon sulari.
A: Hmm o sekilde diyorsun? Peki neden kanalizasyon?
Ahmet: Bilmiyorum.
A.: Neyi gordiin de kanalizasyon diyorsun yani? Biraz diigiinebilirsin.
Ahmet: Yani hocam, bu suyu pis olarak gérdiim. Sanki biraz kararmis gibi gordiim. Bazen

atiyorlar ya baliklarin yasadigi sulara, denizlere atik madde...” (V.V. 2, 5.12.2016).

Ogrencilerin kendi ¢alismalarinin degerlendirilmesi siirecinde yaptiklarini neden
sunmalar1 yoniinde su sekilde soru sorulmustur: “Peki neden o gorseli sectin?” (V.V.3,
03.01.2017). Ogrenciler bu sorulara cevap vererek sectikleri gorselle iliskili nedenlerini
aciklamiglardir.

Ayrica Ogrencilerin birbirlerinin ¢aligmalarini degerlendirmelerine yonelik de
sorular sorulmustur. Ogrencilerin kendi calismalarin1 degerlendirme ve birbirlerinin
calismalarini degerlendirmelerine firsat taninmus, fikirlerini belirtmelerine sorularla yol
acilmistir. Calismalarini paylasmaya istekli 6grencilerin ¢aligmalari lizerine “Evet. Bu da
Iraz'm ¢alismasi. Iraz neye dikkat etmis?” (V.V.1, 17.11.2016) diyerek sorular
sorulmustur.

Arastirmaci sorularla yaptig1 rehberlik konusunda sorgulama yaparak 6grencilerin

ilgisinin 6nemine yonelik ¢ikarimda bulunmustur:
“Bazen ben soru sorsam da benim soruma cevap vermeyip kendi sorularini ya da meraklarini
dile getiriyorlar... Ogrencilerin kendi meraklarina odaklanmasi da dile getirmeye calismasi
bir acidan fikirlerini belirtme istegini gosteriyor. Rehberligim konusunda biraz tereddiite
diistirdii. Ama dersin bu akicilig1 daha iyi ben de onlardan bir seyler 6greniyorum béylece.
Bu durum bana aslinda dersin onlarin ilgisi iizerinden yiiriimesi gerekliliginin 6nemini
gosterdi. Ayrica dgrencilerin de ders igleme sistemimize rahat sekilde katilim saglamalari,

kendi fikirlerini sdyleme istekleri arttk bu oOzgiiveni yasadiklarimi gosterdi (A.G.3,

27.12.2016).

Boylece dgretmenin rehberliginin yaninda 6grencilerin de ilgilerini ve onceki
bilgilerini ders siireglerine yansitmasiyla 6gretmene ve kendi arkadaslarina yol gosterici
yaklasimlar sergiledikleri soylenebilir.

Bu baglamda aragtirmaci siirecler i¢cinde 6grenci ilgilerini dikkate alarak sanat
eserinde dikkatlerini ¢ceken noktalar1 derinlestirmelerine yonelik de sorular sormustur.

Ogrencilerin dikkatini ceken noktaya yonelik “Arkadasiniz diyor ki; orada binalarin
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istiinde de yesillik var diyor. Agag var diyor. Neden dyle bir sey yapmis olabilir sanat¢1?”
(V.V.1, 28.12.2017) diyerek oOgrencilerin ilgileri dogrultusundaki noktalara yonelik
incelemelere yonlendirmistir.

Arastirmaci sanat eserlerine yonelik baglamsal bilgileri siiregler i¢inde 6grencilerle
paylasmistir. Ogrencilere bilgilerin dogrudan verilmesi yerine onlarin ilgi ve ¢ikarimlar
dogrultusunda bilgilerin aralarda verilmesinin uygun olabilecegi diisiiniilmistiir.
Arastirmaci tarafindan 6grencilerden Ahmet’in “Ciglik” calismasina yonelik yaptigi
cikarimindan sonra hem Munch’un hem de Osborne’un “Cighk” caligmasina yonelik
bilgileri paylagmistir:

“Ahmet: Baska bir insan o resmi ¢izmeye calismis olabilir.
A.: Evet, az 6nce Ahmet bir sey sdyledi. Bu resmi ‘Juan Osborne yapms, orada yazilar var®

dedi. Bu resim Munch'un resmi. Resmin orijinali bu. Bu resmi de Osborne yapmug” (V.V.1.,
28.12.2017).

Ayrica, Ogrencilerle sanat eserlerine yonelik bilgiler paylasilirken sanat¢inin
goriisleri ve sanat eseriyle iliskili kavramlar iizerine fikir yiiriitiilmesi saglanmistir. ilk
etkinlik kapsamimda Imren Ersen’in hakkinda ¢alismasiyla iliskilendirilecek bir bilgi
ogrencilerin fikir yiirlitmelerine rehberlik edilmistir: “Gecekondular simdilerde ¢lirtimeye
baslayan kenti pargasi oldu” demis Imren Ersen. Bu sekilde bir bilgi var elimizde sizce
ne demek istemis olabilir? (V.V.1, 27.11.2016). Ogrenciler bu sekilde bilgileri
yorumlamis ve anlamakta giiclilk c¢ekenlerin olma ihtimaline karsilik beraber
anlamlandirmislardir.

Ogrencilere uygulama siireclerinin adimlarma yonelik de rehberlik edilmistir.
Burada sanat¢inin deneyimi yol gosterici oldugundan bu adimlar takip edilerek ders
siireci yuriitiilmiistiir. Derslerin ylriitiilmesi sirasinda ders saatinin 40 dk. Olmasi
sebebiyle zamanin iyi ve yeterli kullanilabilmesine yonelik rehberlik yapilmistir. Ders
stireclerinde ders saatinin az olmas1 sebebiyle dgrencilerin yetistirmekte zorlandiklar
zamani verimli kullanmada sorun yasadigi diisiiniilmiistiir. Bu baglamda arastirmaci
planlama olarak dersleri iyi koordine etmeye c¢alismis, Ogrencilerin de bireysel
ozelliklerini dikkate alarak Ogrencilere bir sonraki adima gegmeleri yoniinde uyarilar
yapilarak zamanin verimli kullanilmasina yonelik bir ¢aba sergilemistir. Arastirmaci
tarafindan 6grencilerin ¢aligmalarini bitirmesi gerektigi ve zamani verimli kullanmak
adina uygulama siirecleri i¢inde 6grencilere “Calismalarimiza devam ediyoruz. Cok fazla

vaktimiz de yok” (V.V. 1, 17.11.2016) seklinde uyarilar yapilmistir.
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Arastirmaci ayrica, ogrencilerin yetistiremedikleri noktalarda esnek davranarak
ogrenci durumlart géz oniinde bulundurmustur. Bu duruma istinaden arastirmaci ders
oncesi giinliigiinde bu durumu su sekilde degerlendirmistir: “Yarimn ic¢in kalinan yerden
devam edilecegi 6grencilere belirtilmisti. Aslinda planlanana gore diger resme gegmemiz
gerekiyordu ama ders saati yeterli olmayabiliyor. Gegen ders 6grenciler sadece ¢izim
yapabildiler. Boyamaya gecenler vardi ama hala ilerleyemeyenler de vardi. Ogrencileri
¢ok sikmak istemiyorum” (A.G. (Ders oncesi), 25.10.2016).

Uygulamalarin yapildigi asamalarda teknik konulara iliskin 6n bilgilendirmeler
yapilarak siire¢ igerisinde 6grencilerin anlayamadiklar1 ya da zorlandiklar1 noktalarda

yardimc1 olunmustur:

“Evet, simdi herkes bitirdi ve herkes beni dinliyebilir mi? Daha 6nce konustugumuz gibi
teker teker konusacagiz. Birbirimizi dinleyecegiz. Simdi bir etkinlik yapacagiz hep beraber.
Giizelce gdrsellerinizi yapistirdiniz. Uzerine de asetat kagitlarinizi yapistirdimz. Elinizdeki
kagitlar yapigkanl asetat kagidi. Elinizde de asetat kalemleri var. Bu sekilde asetat kalemleri
ile sadece bu yiizeylere yaz1 yaziliyor.

Herkes yapistirdi ise; yapistirdiginiz gorsele bakalim. Ne ile ilgili? Arastirarak bulalim.
Herkes incelesin.

Evet. Ne mesaj veriyor sana orada? Ne ile ilgili oldugunu arastirabilirsiniz. Istediginiz gibi

diizenleyebilirsiniz” (V.V.3, 03.01.2016).

Ogrencilere uygulama siireci iginde rehberlik edilmesinin yaninda kendi
siireclerinde bagimsiz bir sekilde karar almalarina tesvik edilmislerdir. Ogrenciler zaman
zaman onaya ihtiya¢ duysalar da kendi kararlarin1 almalar1 yoniinde destek verilmeye
calistimistir. Bu anlamda yapmak istedikleri, kullanmak istedikleri malzemeler ve
uygulama bi¢imleri yoniinde 6zgiir olduklar1 ifade edilmistir. Tiim siireclerde benzer
sekilde Ogrenciler yapmak istedikleri yoniinde kendi tercihlerini bulmalarina
yonlendirilmiglerdir. Yapilan ti¢iincii etkinlik kapsaminda 6grencilerin kendi ilgilerini
ceken gorselleri bulmalarina “Sizden gazete, dergi gibi gorseller istemistim gecen hafta.
Onlarda ilginizi g¢eken gorselleri toparlayip defterinize yapistirabilirsiniz” (V.V.3,
03.01.2016) seklinde bir tesvik saglanmaya ¢alisilmistir.

Ogrencilerin kendi kararlarini alma siireglerinde kendi yollarmi bulsalar bile onaya
ihtiya¢c duyduklar1 gézlenmis arastirmaci tarafindan bu gibi sorulara istedikleri gibi
yapabilecekleri yoniinde doniitler verilmistir:

“Ahmet: Iki hayvam birlestirebilir miyiz?

A.Q.: Birlestirebilirsiniz tabi” (V.V.2, 06.12.2016).
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Ogrencilerin zaman zaman zorlandiklar1 noktalarda arastirmaci, &grencilerle
bireysel olarak ilgilenmis, 6grencilerin kendi bakis agilarin1 yakalamalari konusunda
rehberlik etmeye g¢alismistir. Ayrica 6grencilerin kendilerinin karar alabilecekleri ve
giizel ¢izme kaygist yasadiklarinda yaptiklarinin yeterli olduguna dair doniitler
verilmistir. Ogrenciler kendi ¢alismalarmi iiretmeye basladiklarinda arastirmaciya
gelerek konu dahilinde yapmak istediklerini paylasmiglar ve onay alma ihtiyaci
hissetmislerdir. Ayn1 zamanda arastirmaci 6grencilerin yanlarina giderek neler yaptiklar

konusunda paylasim yapmalarini saglamistir:

“Oykii ok hevesli bir sekilde gelip bana hayal giiciine dayali m1 yaptyoruz diye sordu. Ben
de istedigi gibi yapabilecegini sdyledim. Ogrenci hemen aklindaki fikri paylasti ve
domatesten evler yapmak istedigini soyledi. Daha sonra buranin bir sehir olup olmayacagini
sordu. Ben de tabi olabilir dedim. Hemen arkadaslariyla paylasarak ben domates sehri

yapacagim dedi. Hoguna gitmis goriiniiyordu” (A.G.1, 17.11.2016).

Ogrencilerin genel olarak giizel cizdiklerinden emin olmaya calismalar1 yavas
ilerlemelerine sebebiyet verdigi gézlemlenmistir. Bu baglamda aragtirmaci “Yesil Sehir”
calismasi iizerinden yapilandirilan ders icinde genel olarak sinifa rahat etmeleri
konusunda uyarilarda bulunmustur. “Ogrenciler ¢ok yavas ¢iziyorlardi. Kollarini rahat
birakarak serbest bir sekilde ¢izebileceklerini sdyledim”(V.V.1, 10.11.2016).

Ayrica aragtirmaci tiim siireclerde 6grencilerin sz alarak kendini ifade ettikleri
zamanlarda destek anlaminda “Evet dogay1 belli etmek igin olabilir” (V.V.1, 03.10.2016)
gibi doniitlerle onlarin diisiincelerini yansitmis ve 6grencileri fikirlerini ifade etmeye
yonelik olasiliklara agik oldugunu gostermeye ¢alismistir.

Ogrencilerin genel olarak katilimi yiiksek olmasina ragmen baz1 6grencilerin sessiz
kaldig1 gbzlemlenmis ve bu Ogrencilerin katiliminin saglanmasi i¢in amacin dogruya
ulasmak olmadigina vurgu yapilarak ogrenciler cesaretlendirilmeye ¢alisilmistir: Sanat
eserleri tizerine diyaloglarda 6grencilerin kendilerini ifade etmelerine yonelik “Buradan
kimse konusmayacak mi? Katilalim. Fikirler {iretebiliriz. Bulmaya calisiyoruz,
arastirtyoruz. Biraz diisiiniin” (V.V.1, 14.10.2016) denilerek katilima davet edilmistir.
Bunun i¢in dersler sirasinda fikirlerini ifade etmeye davet edilerek dogruya ulasmak gibi
cabanin olmadigina vurgu yapilmistir. Ogrenciler genel olarak kendilerini ifade etmeye
katilima tesvik etmeye caligilmigtir. “Sen sOylemek ister misin?” (V.V.1, 27.10.2016)
diyerek ogrenciler katilima tegvik edilmistir.

Ogrencilerin siireler iginde kendi aralarinda diyalog ve smif biitiiniinde diyalog
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kurulmasina yonelik rehberlik edilmistir. Bunun i¢in hemen yanlarindaki arkadaslariyla
verilen bilgiler, alinacak kararlar ya da degerlendirmeler sirasinda diyaloga gecilmesi
istenmistir. Ayrica incelemeler sirasinda 6grencilerin yarattiklari fikirler izerinden genel
olarak simifa sorular sorulmus ve birbirlerinin fikirleri iizerine anlam yapilandirmalarina
olanak taninmaya ve birbirlerinin fikirlerini desteklemelerine ya da farkli bakis agilariyla
katki saglamalarina yonelik bir ¢aba sergilenmistir.

Bu baglamda ikinci etkinlik kapsaminda 6grencilere sembol kavramai {lizerine bilgi
verilmeden once “Simdi hemen yanimizdaki bir arkadasinizla konusalim bakalim.
Sembol nedir?” (V.V.2, 13.12.2016) diyerek beraber fikir yiiriiterek paylasim yapmalari
saglanmistir. Benzer sekilde yapilan uygulamalar sirasindaki etkinlikler icinde de beraber

calisarak diyalog gelistirilmeleri hedeflenmistir:

“Bugiinkii dersimizde gecen hafta baslanmis olan hayvan figiirlerinin hikayelerinin
gorsellestirilmesiyle devam edecek. Ancak ders baslangicinda sembollerle iligkili kii¢iik bir
etkinlik yapacagiz diye planlamistim ve bunu gergeklestirdik. Bu amagla sembollerin ne
oldugu iizerine fikirleri olup olmadigim sordum. Ogrencilerden hemen yanindaki arkadasiyla
konusup tartismasini istedim. Bir siire aralarinda konustular. Bekledim. Semboliin ne oldugu

konusunda; ‘temsille iligkili olduguna dair konusanlar1 duydum” (A.G.2,13.12.2016).

Ikinci etkinlik kapsaminda yapilan sembollere iliskin anlamlandirma ¢aligmasinda
iki grup olusturularak beraber ¢alismalar1 saglanmistir: “Kirmizi renktekiler konugsmuyor,
biz tahmin etmeye calisacagiz. Sar1 renkteki grup arkadaslarimizla tahmin etmeye
calisacagiz. Kirmiz1 gruptakiler ne yazmis olabilirler, neyi temsil ediyor olabilirler?”
(V.V.2,13.12.2016).

Ogrenciler yapilan rehberlik siireclerine yonelik bakis agilarmi da yansitmislardir.
Bu bakimdan ders igerisinde diisiincelerinin sorulmasi yoniinden dikkatlerini ¢eken bir
farki vurgulamiglardir. Aslihan “Aslinda ayni bir degisiklik yok. Ama biz ¢ok tizerinde
duruyoruz. Cok konusuyoruz. Diisiincelerimizi soruyorsunuz. Gegen sene Oyle degildi.
Direk ¢iziyorduk, yaptyorduk™ (Aslihan, Goriisme 1) diyerek dersin farkini yansitmistir.
Benzer sekilde Mert de diisiincelerini yansitma imkani verildigini “Diisiince sans1 veriyor
bize. Diislincelerimizi sdyleme sansi veriyor... Konusmalarda, yani bir kere; normal
derste bize genellikle hak vermiyorlar boyle. En ¢ok sevdigim kisim o... En ¢ok bana hak

verildi herhalde” (Mert, Goriisme 1) diyerek kendi agisindan degerlendirmistir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliim yapilan arastirma sonucunda ortaya ¢ikan temalar g¢ergevesindeki
bulgulara ait sonuglarin paylasilmasi ve bu sonuglarin tartisilmasi, aragtirmacilara ve

gelecek arastirmalara yonelik Onerileri kapsamaktadir.

5.1. Sonug¢

Ortaokul 6. siif diizeyinde estetik sorgulama kapsaminda bir gorsel sanatlar
dersinin nasil yiiriitiilebilece8i ve estetik sorgulamalarla 6grencilerin kendilerine ve
cevrelerine yonelik anlamlandirma becerilerini gelistirme amaciyla arastirma yapilmistir.
Arastirma 14 haftalik bir siireci kapsayarak ii¢ temel basliktan olusan etkinlikler
cergevesinde diizenlenmistir. Bu etkinlikler igerisinde 4 gorsel sanat eserine bagli dersler
yapilandirilarak ilk etkinlikte iki sanat eseri diger etkinlikler igerisinde birer sanat eseri
yer almustir. 11k etkinlik kapsaminda Imren Ersen’in “Gecekondular” ¢alismasi ve ikinci
calisma olarak Hundertswasser’in “Yesil Sehir” isimli ¢alismasi yer almis, ikinci etkinlik
kapsaminda Rafet Van’in “Balik Sahmeran” adli serisinden bir ¢alisma ve {giincii
etkinlik kapsaminda ise; Juan Osborne’un “Cighk” c¢alismasi temelinde dersler
yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler bu etkinlikler cercevesinde arastirmaci rehberliginde sanat
eserlerine bagli olarak anlamlarini yapilandirarak kendi ¢alismalarini yaratmiglardir. Ders
siireglerine ait video verileri, calisma yapraklari, 6grencilerle yapilan goriismeler,
aragtirmaci ve Ogrenci giinliiklerinden toplanan verilerle tematik analiz yapilmustir.
Tematik analiz ile temalar araciligiyla “Bakis Ac¢ilarin1 Yansitmaya Yonelik Bulgular”a,
“Coklu Bakis Agilarina Yonelik Bulgular’a, “Ogrencinin Kendine Verdigi Imkana
Yonelik Bulgular’a ulasilmistir. Arastirmaya yonelik bulgulara ait sonuclar ortaya

konmustur.

5.1.1. Bakis acilarin1 yansitmaya yonelik Sonuclar

Bakis agilarin1 yansitmaya yonelik; 6grenciler kendi bakis agilarindan sanat
eserlerinde ve kendi derslerinde fark ettiklerine, dnceki bilgi ve deneyimleriyle bag kurup
iliskilendirmelerine, fikirlerinde degisim acisindan ve kendi yapabileceklerine dair

yansitmalarini yansitarak daha genis bir bakis agisina ulastiklar1 s6ylenebilir.
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5.1.1.1. Fark ettiklerini yansitma

Bu tema; 6grencilerin kendi bakis agilarindan sanat eserlerinde ve dersler i¢inde
fark ettiklerine yonelik yansitmalarini igermektedir. Ogrencilerin sanat eserlerinde ve
ders siiregleri iginde dikkatli bakarak yaptiklar1 incelemeler ve degerlendirmeler ile
farkindalik adina ilk adimi sagladiklar1 sdylenebilir. Bu baglamda sanat eserlerinde ve
ders siireci i¢inde dikkatli bakarak, fark ederek bakis agilarinda genislemenin saglandigi

soylenebilir.

5.1.1.1.1. Sanat eserlerinde var olanlar: fark etme

e Oprenciler sanat eserlerinde ilk izlenimlerini yansitarak; bicimsel 6zellikleri,
renklerin, ¢izgilerin, sekillerin ve yazilarin dikkatlerini ¢ektigini ifade etmislerdir.

e Ogrenciler dikkatlerini ceken noktalar ifade ederken var olan imgeleri siralayarak
betimlemeler yapmuslardir. Ogrenciler gecekondular, insan ve hayvan figiirlerine
dogrudan deginirlerken somut bir sekilde géremedikleri ya bilmedikleri imgelerin de ne
olabilecegi iizerine sorgulamalar yaparak tanimlamaya c¢aligtiklart goriilmustiir.

e Ogrenciler yaptiklar1 inceleme, betimleme, tanimlamalarla sanat eserlerinde var

olanlar fark ederek derinlemesine inceleme igin ilk adimi1 saglamislardir.

5.1.1.1.2. Ders siirecine yonelik fark ettiklerini yansitma

e Ogrenciler ders siiregleri i¢inde deneyimlediklerinden elde ettiklerine yonelik fark
ettikleri noktalar1 yansitmislardir. Ogrenciler dersler icinde; sanat eserlerinin farkli bakis
acilarindan farkli sekillerdeki anlamlarina, sanat eserlerinin katki sagladigina, hayal
giiciine ve dersler yliriitiilmesine yonelik fark ettiklerini yansitmiglardir.

eOprenciler fark ettikleri nokta olarak; sanat eserleri {izerine sanatgilarin
yarattiklari farkli segenekleri; sanat¢inin verdigi mesaji, kullanilabilecek farkli olasiliklar
siralayarak sanat eserlerinin ¢ok farkli sekillerde yapilabilecegini vurgulamislardir.

e Ayrica; sanat eserlerinin onlara katki sagladigina yonelik fark ettikleri noktalar
paylagmislardir. Bunlar1 da kendi ¢alismalarini yapma, yorum yapma, anlam bulma ve
sanatg1 diistincelerini anlama, gordiikleri eserlerle daha fazla segenege ulasma ve sanat

eserlerinin farkindalik yaratmasi olarak siralamiglardir.
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eTiim siirecleri degerlendirerek; genis acidan bakarak hayal giicilinii
vurgulamiglardir. Hayal giiciine yonelik; yeni fikirler tiretme olanaginin arttigini, sanat
eserleri hayat baginin kurulmasi, hayal giiciiniin katkisini; hayal giicliniin sinirsizligini,
hayal giicliniin etkileyiciligini ifade ederek fark ettiklerini paylasmislardir.

e Derslerin yiiriitiilmesine yonelik ise; incelemelerin yapildigi ve uygulama ile
sinirlt kalinmadigina, diyaloglarla yiiriitildiigiline, elestiriler yaptiklarina ve fikirlerini
yansittiklarina ve dersin arastirmalar araciligiyla yiiriitiildiigline yonelik fark ettiklerini
yansitmislardir.

eOgrenciler sanat eserlerinin farkli bakis acilarindan farkli sekillerde
yapilabilecegine, sanat eserlerinin katki sagladigina, hayal giiciine ve dersler
yiiriitiilmesine yonelik fark ettiklerini yansitarak derslerin yiiriitiilmesine yonelik bakis

acilarini ortaya koymuslardir.

5.1.1.3.Bag kurarak iliskilendirme

Ogrencilerin sanat eserlerini incelenmesiyle; kendi yasaminda deneyimleri ve
bilgileriyle farkl fikirlerini yansitmislar, kendi yasamiyla benzerlikleri vurgulamislar ve
dersler icinde eski 6grendikleri ve yeni 0grenmeleri arasinda baglar kurarak bakis
acilarinda genisleme saglandig1 soylenebilir. Ogrenciler siireg icerisinde tiim sanat
eserleri inceleme ¢alismalar1 ve ders siiregleri igerisinde kendi bilgi ve gegmis
deneyimleri araciligiyla baglantilar kurarak iliskilendirmeler yapmislardir.

e Ogrenciler gordiikleri eserlerde pargadan biitiine iliskiler kurarak benzetmeler
yoluyla tanimlamalar yapmislar ve sanat eserlerinin biitlindeki anlamina yonelik
kurduklari baglari nasil iligskilendirdiklerini agiklamiglardir.

e Sanat eserlerinde imgeler, ¢izgiler, renkler dogrultusunda onceki bilgileriyle
iliskilendirmeler yapmislar ve kendi yasamlarinda gordiikleri imgeler, yerler, ¢evre
kirliligi, kiiltiirel ve tarihsel bilgileriyle iliski kurarak anlamlar yaratmislardir.

e Dersler i¢inde Ogretmenin sordugu soru rehberliginde okuduklar1 kitaplar,
hikayeler ve dersleriyle, 6nceden gordiikleri yerler veya televizyon araciligi ile gordiikleri
yerler, iilkeler, insan iliskileri, duygu ve diisiincelerle baglar kurmuslardir.

e Ders siiregleri iginde 6grenciler 6grendiklerini yasamlaria yansitarak; yasamda
yorum, yasamin i¢indeki sembolleri 6rneklendirme, yasami i¢inde arastirma siireglerini

stirdlirerek kurduklar1 baglar1 yansitmiglardir.
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e Ayrica dersler igerisinde 6nceki derslerde 6grendikleriyle iliskiler kurarak bunlari
sonraki dersler i¢inde kullandiklar1 gézlemlenmistir.

e Ogrencilerin kurduklar1 baglar1 sadece ifade etmeden &teye anlam iliskisi kurarak
aciklamislardir. Ogrencilerin kurduklar1 baglarin nedenlerini agiklamalari bazi dersler
icinde Ogretmen rehberliginde bazi dersler icinde ise kendi acgiklama istekleriyle
gerceklesmistir.

e Oprencilerin farkli yasam deneyimleri sebebiyle kurduklar1 baglar farkliliklar

gostermistir.

5.1.1.4. Gelistigine dair yansitma

e Ogrenciler ders siiregleri icinde dersin gelistirme yonii ve kendilerini
gelistirdiklerini diisiindiikleri yonlere doniik yansitmalarmi yapmiglardir. Ogrencilerin
yiirlitiilen derslerin onlara kattiklarin1 ve kendilerinde gerceklestigini diisiindiikleri
gelisimlere dair yasadiklar1 farkindaliklarla daha genis bir acidan degerlendirme
olanagina sahip olduklar1 sdylenebilir.

¢ Derse yonelik; kendilerinde yarattiklar1 gelisme agisindan diisiinceleri gelistirme,
farkli diislinceler kazandirma, gorsel zekayr gelistirme, hayal giiclinii gelistirme,
yaptiklar araciligiyla biling kazanma yonlerini vurgulamislardir.

e Etkinlikler araciligiyla kendilerinde gordiikleri degisiklik olarak; diistinerek
hareket etme ve bunun araciliiyla ¢caligmalarini yapma, elestirme yetenegini gelistirme,
bilmediklerini 6grenme yoniinde; farkli malzemeleri bir arada kullanabilecegini 6grenme,
sanatsal uygulama asamalarin1 6grenme, yeni eserler gorme, sanatcilarin kullandiklari

yollar araciligiyla yeni yontemler 6grenmeye dair fikirlerini yansitmislardir.

5.1.1.5. Fikirlerinde degisiklik

Ogrenciler dersler gerceklestirildikten fark ettikleri noktalar {izerine baz
diisiincelerinin degisiklie ugradigma dair fikirlerini yansitmiglardir. Ogrenciler,
fikirlerinin yasama yansitilabilecegine, farkliliklara acik bir bakisin miimkiin olduguna,
var olanin degisebilecegine, dnceden sahip olduklart bilgilerin degistigine dair bakis
acilarini yansitmislardir.

e Olasiliklart fark ederek; fikirlerinin yasama yansitilabilecegine dair ve
farkliliklara agik bir bakisin miimkiin oldugu yoniinde degisikligi yansitmiglardir.
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e Sanat eserleri ve sanatgilarin bakis agilar1 araciligiyla var olanin degisebilecegi ve
diistinemedikleri noktalara erisme yoniinde ve onceden sahip olduklar1 bilgiler ve kalip
yargilarin degistigine dair fikirlerini yansitmislardir.

e Derslere yonelik fark ettikleri farkli noktalarla ve kendilerinde gordiikleri
gelismelerle derse yonelik ilgilerinde degisikligi vurgulamislardir.

e Ayrica Ogrencilerin Onceki Ogrenmelerinin iizerine katki saglayarak yeni
ogrenmelerini yansitmalari araciligiyla bilgilerinde bir degisimin oldugu ifade edilebilir.

Ogrencilerin cesitli yonlerde fikirlerinde degisiklik oldugu gériilmiis ve bdylece
Ogrencilerin daha genis bir acidan bakarak kendileri, sanat eserleri, sanatgilar ve dersleri

acisindan degerlendirmeler yapmalarinin miimkiin oldugu s6ylenebilir.

5.1.2. Coklu bakis acilarina yonelik sonuclar

Ogrenciler sanat eseri penceresinden deneyimledikleri ders siireglerinde farkli bakis
acilarindan bakarak siire¢ sonunda yarattiklari anlamlarin sentezi ile kendi
uygulamalarinda yaratici ¢alismalar ortaya koyduklari; birlikte hareket ederek farkli
fikirlere ulasip birbirlerine katki sagladiklar1 goriilmiistiir. Sanat¢ilarin deneyimlerinin
rehberliginde olusturulan derslerle ¢oklu perspektiflerden bakarak diisiinemedikleri

noktalara yonelik empati kurmalart miimkiin olmustur.

5.1.2.1. Anlam yaratma

Ogrenciler sanat eserlerinde gordiiklerine yonelik farkli bakis agilarindan anlamlar
yarattiklar1 ve kendi uygulama c¢alismalarinda tiim siirecin anlamlandirmasin

biitiinlestirerek kendi ¢caligmalarini yaratarak yaratici fikirler ortaya koymuslardir.

5.1.2.1.1. Sanat eserinde gordiiklerine yonelik anlam yaratma

Sanat eserlerinin incelenmesiyle onlarin tesine hayal kurup dikkat ¢eken noktalar
ve sanat eserlerinin biitiindeki anlami {izerinden sinif toplumu olarak yaratilan anlamlar
ortaya konmustur. Bu baglamda ¢izgi, renk, bosluk, imgeler tizerinden ve bir biitiin olarak
sanat eserlerinin Gtesine kurduklari baglarin etkisiyle anlam olasiliklar1 yaratmiglardir.

e Ogrenciler sanat eserlerinde par¢adan biitiine anlam arayislarini siirdiirerek, dogal

afet, yasamin olmasi ve terkedilmenin yasanmasi, ayrilik ve buna bagl olarak kuraklik
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ve yoksulluk, cevre kirliliginin yansitilmasina, yonetme ve yonetilme baglaminda
toplumsal durumlara yonelik yarattiklari anlamlar1 dile getirmislerdir.

e Ayn1 zamanda Ogrenciler kendi acilarindan ders ¢ikarma yoniinde de anlamlar
yaratmislardir: Elindekilerin degerini bilmek, doganin zarar gérmesi yoniinde diistinceli
olmak, dogaya saygi gosterilmesi gerekliligi, arkadaslhik iliskilerinde secici olmaya
yonelik anlamlar1 ifade etmislerdir.

e Sanat¢inin bakis agisindan ise; sanat eserlerinde hayatin gergeklerini yansitma,
hayatta gérmek istediklerini yansitma, ilgisi dogrultusunda yansitma, duygular1 yansitma,
olumsuz olarak gordiigii noktalar1 yansitma, gorsellerin igerigini kullanarak yansitma,
yorum yaparak doniistiirme, duyulan rahatsizligin yansitilmasi ve iletisim kurma amaci
olduguna dair anlamlar1 igeren ifadeler kullanmislardir.

e Birbirlerinin yarattiklar1 anlamlara katki saglayarak ¢esitli yonlerde anlam
olasiliklarma ulagmuslardir. Ogrenciler biitiin ¢aligmalar icerisinde giincel hayatla
baglantilar kurarak gordiikleri imgelerin Otesine dair yorumlariyla sanat eserinin
biitindeki ~anlamina  (temaya) ulasmaya c¢ahisnmuslardir.  Ogrenciler siireci
deneyimlemelerine ve sanat¢inin fikrine ait bilgileri almalarina ragmen sanatg¢inin
yarattigr sembollerin farkli yonlerini kesfetmeye, farkli yorumlar gelistirerek anlam
arayisina devam etmislerdir.

eOgrenciler incelenen biitiin ¢alismalara yonelik ¢evre kirliligi anlamm
yaratmiglardir.

e Ogrenciler yarattiklart anlamlar dogrultusunda kendi ¢aligmalarmi yarattiklari

gbzlenmesine ragmen, bazen yarattiklari anlamin diginda yansitmalar da yapmiglardir.

5.1.2.1.2. Ogrencinin kendi uygulama ¢alismasinda deneyimleri biitiinlestirmesi

e Ogrenciler sanat eserlerini inceleyerek yarattiklar1 anlamlar ve kendi arastirma
slireglerini biitlinlestirerek sanatgilarin uygulama yollar1 rehberliginde tercih ettikleri
malzemeler ve gorsel bigimlendirmelerle anlamlar yaratmislardir. Béylece 6grenciler
sanatcinin estetik deneyimini farkli perspektiflerden ele alarak bir deneyimin farkli
olasiligini daha sunduklar1 sdylenebilir.

e Oprenciler siirecler iginde yarattiklar1 anlamlar ve arastirmalari dogrultusunda
kendi kararlarmi alarak ne yapacaklarim ifade etmislerdir. Ogrenciler gelistirdikleri

uygulama fikirlerinin savunmalarini1 yapmislardir.
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e Ogrenciler, incelenen sanat eserlerinden etkilendikleri noktalar1 ve kendi
cevrelerinden, farkli alanlardan etkilendiklerini de ¢alismalarii yaratarak kendi bakis
acilarin olusturmuslardir. Ogrenciler bu baglamda sanatginin bakis acisindan yola
cikarak deneyimledikleri ¢alismalarda ¢evrelerine yonelik kendi duyumlarini
yakalamiglar kendi deneyimleriyle iliskilendirerek bir sentez saglamiglardir.

e Oprenciler kendi uygulama ¢alismalar1 iizerinden sanatciyla olan benzerliklerine
dair esinlenme yaptiklarini, sanat¢i fikrinden yola ¢iktiklarmi, bigim ve igerik
dogrultusunda yararlanip kendi fikirleriyle biitiinlestirdiklerini ve benzer diistinceye sahip
olduklarini ifade etmislerdir.

e Bir diger taraftan 6grenciler uygulama c¢alismalarinda kendi ¢evreleriyle baglar
kurarak yasadiklar1 deneyimlerden esinlenmislerdir; dnceden gordiikleri mimari yapilar,
gozlemledikleri mekanlar, izledikleri filmler, yasadiklari anilara bagli deneyimler,
olumsuz duygularin yansitilmas: yoniinde baglari ifade etmislerdir. Ayni zamanda
yaptiklari ¢alismalar ve yansitmalart dogrultusunda bu baglar goriilebilmektedir.

e Sanatcilarin var olana verdikleri yeni anlamdan etkilenerek c¢evrelerinde
gordiikleri, bildikleri, okuduklari metinler, imgeler ve gorsellere yonelik yeni anlamlar
katarak gordiikleri derslerle, gorsellerin kendilerinde yarattigi duygularla, onceki
derslerde 6grendikleriyle, kendi ilgi alanlariyla iliskilendirdikleri goriilebilir.

e Ogrenciler yarattiklar1 ¢alismalarinda sanatcilardan etkilenerek ve kendi
cikarimlar1 dogrultusunda aldiklar1 kararlarla uygulama ¢aligmalart yapmislardir.
Boylece yeni anlamlar yaratmiglardir ancak sanat¢inin deneyimini farkli algilayarak
farkli yonlerde calismalar yaptiklari da goriilmiistiir. Ogrencilere bu durumlarda
miidahale edilmemis kendi tercihlerini uygulamaya koymalar1 konusunda destek
verilmistir.

e Ogrenciler sanat eserlerini uygulamalara bagli deneyimler araciligiyla
sorgulayarak anlamlandirmasini yapmiglar ayni zamanda kendi bakis agilarim
gelistirerek her biri farkli ve yaratici fikirler ortaya koyduklar: sdylenebilir.

e Ogrencilerin kendi uygulama ¢alismalarinda kendi fikirlerine ulastiklar1 bir baska
deyisle her birinin farkli fikirlere ulasma imkani1 yakaladiklar1 yaptiklari ¢aligmalarda
goriilebilmektedir. Boylece dgrencilerin yaratici fikirler ortaya koyduklari sdylenebilir.

Ogrenciler kendi anlamlarmi yarattiklar1 ¢alismalarda sanatginin - deneyiminden
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yararlansa da siire¢c ve calismalar yoniinden bunun bir taklidi olmadigi Ggrenci

calismalarindan goriilebilir.

5.1.1.2. Sanatg gibi diisiinme

e Ogrenciler, sanat eserlerinde incelemeler yaparak; sanatcilarmn kullandiklar1 yollar
rehberliginde sanat eserlerine yonelik gelistirilen sorularla arastirma siireglerini
yasamisglardir.

eOgrenciler de sanatgilarla benzer siiregleri yasadiklarina vurgu yaparak
sanatgilarla ortak noktalarmi ifade etmislerdir. Ogrenciler genel olarak ya sanatgi gibi
yaptiklarini/diistindiiklerini ya da sanat¢inin onlar gibi yaptifina deginmislerdir. Bu
deneyimler sonucunda sanat¢cinin deneyiminin benzerini yasamaya vurgu yapmislardir;
Benzer resim yapmak, benzer deneyim yasamak, hayal giicii ortakligi, sembollerin
kullanimi, yazilar kullanarak c¢aligmalarini yapmak, tema baglaminda ortaklik, koti
olaylarin disavurumu yoniinde ortak noktalar1 yansitmiglardir.

o Bir diger taraftan sanat¢inin deneyimini kendi deneyimi iizerinden yansitarak
sanat¢inin kendiyle ayni fikirde oldugunu, deneyimin benzerini yasayarak sanati ve sanat
eserlerini ve sanat¢iy1 anlamay1 vurgulamiglardir.

e Ogrenciler yasadiklar1 deneyimler araciligi ile sanat¢inin ¢izimini nasil yaptigini,
gorsellerin nasil iletisim kurdugunu, yeniden yorumlamay: anladigini, sanatginin ilgisi
aracilifiyla secimler yaptigini, sanat eserlerinin farkli yontemlerle doniistiirtilebilecegini
ifade ederek farkli yonlerdeki 6grenmelerini yansitmiglardir.

e Ogrencilerin sanat eserinde odaklandiklar1 noktalara yonelik yaptiklari gikarimlart
kendi uygulama calismalarinda temel aldiklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin sanatginin
fikriyle o6zdeslik kurmalar1 ile sanat eserlerinde gordiikleri bigimsel o6zellikler ve
verdikleri anlamlar onlara kendi ¢alismalarin1 yaparken yol gosterici olmustur.

eOgrencilere, estetik deneyimin anlamlarin1 arastirarak, sanat eserlerinin
penceresinden empati kurarak sanati, sanat eserlerini, sanat¢iyr anlamalari ve kendi

yasamlariyla kurduklar1 baglarla anlamlandirmalar yoniinde katki saglandig sdylenebilir.

5.1.1.3. Birlik olarak calisma

eOgrencilerin bir simif toplumu olarak inceleme, arastirma ve uygulama

calismalarin1  olusturma siirecinde birlik olarak hareket ettikleri ve diyaloglar
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gelistirdikleri gézlenmistir.

e Bu baglamda 6grenciler anlam olasiliklar1 yaratirken birbirlerinin yarattiklar
anlam olasiliklarina ve meraklarina iliskin sorduklari sorular tizerine katki saglayarak var
olanin Gtesinde farkli yonlerde bakis agilar1 yaratmislardir.

e incelemeler &ncesi-siras1 ve sonrasinda verilen bilgiler {izerine tartisarak fikir
paylasimlar1 yasadiklar1 gdzlemlenmistir. Ogrencilerden bazilarinin yetenek ya da bilgi
konusunda daha aktif katilimlarinin oldugu ve 6grencilerin birbirleriyle etkilesim haline
gecerek birbirlerinden dgrenebildikleri gozlemlenmistir. Ogrencilerin  uygulama
calismalarin1 yaptiklar1 sirada birbirleriyle iletisim haline gegerek fikir alig verisi
yaptiklari, diyaloglar gelistirdikleri gézlemlenmistir. Buna dayanarak 6grencilerin farkl
yonlerde sahip olduklar1 bilgi ve goriisleriyle kendi aralarinda yardimlasarak birbirlerine
katki sagladiklar1 s6ylenebilir.

e Ayn1 zamanda degerlendirme siireglerinde beraber hareket ederek birbirlerinin
calismalarina yonelik saygi duyarak yaklasmislar ve sorduklari sorularla katki
saglamiglardir.

e Ogrenciler beraber diisiince olusturmaya ve farkli fikirlere ulasmaya, farkli
diistincelerle ortak diistinceler yaratildigina, hep beraber ayni isi yapmaya, digerlerinin
fikirlerinden yararlanmaya, hep beraber diisiince olusturmaya, diyaloglarla sosyal bagi
giiclendirmeye, hep beraber olusturduklar1 diyaloglarin bilgi verdigine dair goriislerini
paylasmuslardir.

e Ogrenciler hayal giiclerini kullanarak farkli bakis acilarindan anlamlar yaratmis
ve hep beraber yapilan sanat eseri incelemeleri ve uygulama calismalar1 sirasinda
gelistikleri diyaloglarla birbirlerinin fikirleri izerine anlam yapilandirmislardir. Boylece
ogrenciler yeni bilgi ve fikirlerle birbirlerinin hayal gii¢lerini genisleterek birbirlerine
katki saglamiglardir. Siire¢ iginde Ogrenciler diyaloglar gelistirerek birbirlerinin

diisiincelerine ulasma sans1 yakalamiglardir.

5.1.1.4. Farkl fikirler

e Ogrencilerin kendi fikirlerini yansitarak; sanatgilarin ve arkadaslarmin fikirlerini
duyarak, gorerek farkli fikirlere yonelik anlamlandirma ile bir biling gelistirdikleri

sOylenebilir.
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e Bu baglamda 6grenciler farkli bakis agilarini; kendi yasamlar1 ve farkl kisiler
acisindan degerlendirmislerdir.

e Farkli fikirlerin dersler i¢indeki katkilarini yansitarak; coklu bakis agilarinin
goriilmesi, arkadaslarinin fikirlerini anlama, yaratici fikirlere ulasilmasi yoniinde
katkilarin1 ifade etmislerdir. Sanatgilarin uygulama yollarma yonelik farkli fikirleri
vurgulayarak sanatgilarin bu fikirlerinin onlarin farkli bir noktadan bakmalarina katki
sagladigini ifade etmislerdir.

e Bir diger taraftan 6grenciler farkli fikirlerin ortaya ¢ikmasinin dersler igerisinde
dikkatlerini ¢ektigine vurgu yapmisladir. Ogrencilere diisiinemediklerini arkadaslarindan
duymalar1 noktasinda ilgi cekici geldigi sdylenebilir. Ogrenciler farkli fikirlerin derse
eglence kattig1, dersler i¢inde diisiinmedikleri fikirlere ulastiklarina dair fikirlerini dile
getirmislerdir.

e Oprenciler yapilan derslerde farkli fikirlerin ortaya ¢ikmasiyla farkli bakis
acilarindan yorumlarin yapilabileceginin farkina vardiklari ve 6grencilerin farkl fikirlere
iliskin olumlu bir bakis sergiledikleri sdylenebilir. Ogrenciler sanatgilarin eserleri
tizerinden yani onun goziinden bakarak, diinyaya yonelik hayal giicii potansiyellerini
kesfederek farkli fikirlerin katki sagladigi ve bdylece ogrencilerin siire¢ icinde

farkliliklara agik bir bakis acis1 kazandiklar1 sdylenebilir.

5.1.3. Ogrencinin kendine verdigi imkana yénelik sonuclar

Ogrencilerin, kendi meraklarina yonelik sorular gelistirerek; sorgulamalarinin siireg
icinde ve sonunda devam etmesiyle, s6zel olarak ve uygulama calismalarinda sundugu
fikirlerin nedenlerini agiklamasiyla ve kendini ifade etmede zorlananlarin siire¢ i¢inde
aktif olmasi1 ve uygulama ¢alismalarinda 6zerk calismasi yoniinde kendilerine imkan
taniyarak gelisme gosterdikleri ifade edilebilir. Ogretmenin, yapilacaklara yénelik yol
gosterici olarak 6grencinin arastirma yapmasina ve kendi kararlarin1 almasia yonelik

katki sagladig1 vurgulanabilir.

5.1.3.1. Merak ettiklerini sorma

e Tiim siiregler iginde 6grencilere sorularla rehberlik edilmis ve dgrenciler merak

ettiklerini belirtmeleri ve sorular sormalar1 i¢in cesaretlendirilmeye ¢alisilmistir.
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Ogrenciler kendi bakis acilarindan gordiikleri dikkat ¢ekici noktalara yonelik sanat¢inin

nasil boyle bir calisma yaptigi lizerine meraklarini dile getirerek sorular gelistirmislerdir.
e Oprenciler genel olarak tiim sanat eserlerine yonelik sanat¢inin neden ve nasil

calismayi yaratmis oldugu sorusu lizerinde durmuslar ve fikirler gelistirmislerdir.

e Ogrencilerin ders siirecinin ilk zamanlarinda rehberlige ihtiyag duyarken son
etkinlik kapsaminda arastirmacinin rehberlik ettigi sorular1 beklemeden kendi sorularini
gelistirmeye basladiklarina, kendi ilgilerine yonelik sorulara ve anlam vermeye
odaklandiklart gozlemlenmistir. Benzer sekilde Ogrencilerin kendi ¢aligmalarini
degerlendirirken de birbirlerine sorular sorarak yapilan ¢aligmalari anlamaya c¢alistiklar
gozlenmistir.

e Ogrenciler ders siiregleri icinde sanat eserlerine ve dersin icinde yapilan
etkinliklere yonelik merak duyduklarini ifade etmislerdir.

e Sanatgiya yonelik verilen baglamsal bilgilerin de 6grencilerde soru isaretleri
yarattig1 sOylenebilir.

e Ogrenciler ders siireci icinde iigiincii etkinlik kapsaminda sanatcinin yeniden
anlam vermesi noktasinda yazilari neden kullandigi, sanat¢inin neden dolayli yoldan
bdyle bir sey yaptig1 gibi sorulara ulagmislardir.

e Ogrencilerin soru sorma becerilerinde 6gretmen destegi alarak siire¢ iginde
gelisme gosterdikleri sdylenebilir.

e Ogrenciler ders icinde sorduklari sorular yaninda dersler éncesinde ve sonrasinda
da merak ettiklerine yonelik sorular sormuslardir. Sanat eserine yonelik anlamlandirma
siireclerinin devam ettigi gdzlemlenmistir. Ogrenciler sanat eserlerini ilk gordiikleri
andan itibaren kafalarinda olusan sorulara cevap aramiglardir; ancak silire¢ sonuna
gelindiginde de 6grencilerin 6grendikleri tizerinden ya da bulduklar fikirlerin bir adim
sonraki soruyu yarattig1 goriilmiistiir. Ogrenciler bir yandan bulduklari cevaplarin disinda
hala soru isareti olan fikirlerini de paylasmislardir. Boylece sorgulamanin dongiisiiniin

yagsama yoniinde gelisimlerini yansittiklar1 sdylenebilir.

5.1.3.2. Fikrine yonelik neden sunma
e Ogrencilerin sanat eserlerinin incelemesi sirasinda fikirlerini sunarken nedenini

sanat eseri tizerinden gostererek ifade etme istegi i¢inde olduklar1 goriilmistiir.

Ogrencilerin bu yaklagim fikirlerini somutlastirmasina yardimer oldugu, bu sayede daha
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rahat bir sekilde nedeni kanitlayarak ifade ettikleri sdylenebilir. Bir diger taraftan sanat
eserleri icinde dikkatlerini ¢eken noktalar1 gosterirken ya da baglantilar kurarken de
diisiindiiklerini imgelerle somutlastirarak ifade etmislerdir. Sanat eserleri icinde imgeler
tizerinden diistincelerinin nedenlerini agiklamislardir.

e Ogrencilerin ders siiregleri i¢inde nedenlerini kendi deneyimleriyle baglanti
kurmadan genel cevaplarla ifade ettikleri derinlemesine cevaplar vermedikleri
goriilmiistiir. Ogrencilerin sdylediklerini genisletmelerine yonelik ileri sorularla
fikirlerini neden sunmalarina calisilmistir. Ogrencilerin  siire¢ iginde fikirlerini
nedenleriyle aciklama yoniinde gelisme gdsterdikleri sdylenebilir.

e Ogrenciler kendi yaptiklari ¢alismalari agiklarken sanat¢inin bakis agisia yonelik
yapilan yorumlardan yola ¢ikarak kendi fikirlerine ulastiklart igin yaptiklarinin
nedenlerini  agiklamada zorlanmadiklar1 ~ goriilmiistiir.  Ogrencilerin ~ fikirlerinin
nedenlerini agiklamanin sozel olarak kendi ifadelerini giiclendirmelerine ve kendi

yasamlarina doniik duyumlarini yansitmalarina imkan verdigi sdylenebilir.

5.1.3.3.0zgiiven durumlart

Ozgiiven durumlarina iliskin s6z sahibi olma ve uygulama arastirmalarma ait
sonuglara yer verilmistir. Ogrenciler dersler i¢inde soz sahibi olmaya ve kendi uygulama
arastirmalarinda zorluklar yasamalarima ragmen siire¢ icinde gelisme gosterdikleri

sOylenebilir.

5.1.3.3.1. 86z sahibi olma

¢ Yapilan dersler 6grenci katilimini gerektirdiginden biitiin 6grencilerin katilima ve
ogrenmeye agik ilgilerini ¢cekebilecek noktada diizenlenmeye calisiimistir.

e Ogrenciler tiim inceleme siirecleri i¢inde eserleri ilk gordiikleri andan itibaren
konusmak istemisler ve 6grencilerin s6z alarak fikirlerini ifade etmede istekli olduklari
gozlenmistir.

e Oprencilerin biiyiik cogunlugu ilk dersin yiiriitiilmesinden itibaren fikirleri
yansitma konusunda aktif olmuslardir ancak bu durum 6grenciden 6grenciye degiskenlik
gostermistir. Ogrencilerin ders siirecleri ilerledik¢e soz almaya tesvik edilen dgrencilerin

katilimlar1 artmastir.
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e ik etkinlik sonunda dgrencilerle yapilan goriismelerde derse katilim gosteren
ogrenciler de fikirlerini yansitmada yasadiklar1 zorluklara dair fikirlerini belirtmislerdir.
Bir diger taraftan ise; 6grenciler olumlu bir ¢alisma olduguna vurgu yapmislardir.
Ogrencilerin zorlanma durumlarmin bdyle bir duruma alistk olmamalar1 ve hayal
giiclerinin smirlarin1  zorlamalar1 agisindan degerlendirilmistir. Ogrenciler, siiregte
dogrunun aranmadig1 konusunda desteklenerek katilimi saglanmaya caligilmistir.

eikinci etkinlik kapsaminda &grencilerin birbirlerini dinleme ve saygi gosterme
konusunda dikkatlerinin ¢ekilmesi ve s6z alan 6grencilerin s6z hakkinin dagilimina
dikkat edilmesi ve s6z almayan grencilerin katilima davet edilmesiyle durum ¢oziilmeye
calistlmistir. Ogrencilerin birbirlerini dinleyerek soz almalari derse olumlu yansimistir.
Derse hi¢ katilim gostermeyen Ogrencilerin katilma imkani yakaladigi gozlenmistir.
Siire¢ i¢inde Ogrencilerden katilim yapamayanlarin da katilim sagladiklar1 ve nasil

yapariz kaygisina yonelik bir agama kaydettikleri soylenebilir.

5.1.3.3.2. Uygulama arastirmalarinda ozgiiven durumlart

e Ogrenciler kendi ¢alismalarinda kendi kararlarini almaya yonlendirilmislerdir. Bu
dogrultuda 6grenciler ilk dersler igerisinde aldiklar: kararlarini dile getirerek yansitmiglar
ancak ogrencilerin aldiklar1 kararlara ragmen siire¢ igerisinde kendi ¢izecekleri
konusunda ya da kullanacaklar1 malzemeler konusunda kararsizliklar yasadiklar
gozlemlenmistir. Ogrenciler kendi kararlarin1 almakta zorlansalar da kendi kararlarina
ulagsmada bir ¢abalar1 da goriilmiistiir.

e Ogrenciler kendi tercihlerini bulma yoniinde desteklenmisler tercih ettikleri
malzeme ya da uygulama yollar1 agik birakilmistir. Ogrenciler kendi malzeme ve
uygulama yollar1 ve zorlandiklar1 noktalarda farkli seceneklerle ¢6ziim aramalarinda
arastirmacinin onayina basvurarak hareket etmislerdir. Siire¢ i¢inde bu kararsizliklari
asarak bagimsiz hareket ettikleri ve calismalarini gerceklestirdikleri gézlemlenmistir.

eilk yapilan etkinlik kapsaminda ogrencilerin galismalarni yapmakta istekli
olduklar1 gozlemlenmistir. Ancak, kendi arastirma stireglerinde yaptiklar1 ¢alismalarda
yetersiz olduklarina ve daha giizel yapmalar1 gerektigine dair yaklasim sergileyenler
olmustur. Bunun da 6grencilerin yas 6zelliklerinden kaynaklandigi sdylenebilecegi gibi

giizel yapma zorunluluguna dair inanglarinin etkili oldugu da sdylenebilir.
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eOgrenciler kendi fikirlerini yansitmalarina ragmen yetersiz olduklarini dile
getirmisler, gilizel yapamadiklarini ve zorlandiklarin1 yansitmislardir. Giizel yapma
kaygist yasadiklari, kendi yaptigini yeterli gormeyerek daha iyisine ulasma g¢abasi igine
girme, el becerisi yoniinden kendini yetersiz gormeye yonelik goriislerini paylasmislardir.
Ogrencilerin yasadiklar1 giiven sorunlarinin ve en iyiye ulasma cabalar1 kendilerini
yansitmada engel oldugu sdylenebilir. Bununla ilgili 6grencilere yaptiklarinin degerli
oldugu, herkesin kendi fikirleriyle bir seyler yapmasinin 6nemli oldugu ve bu
caligmalarin mitkemmel olmas1 gerekmedigi yansitilmigtir.

eOprenciler giizel yapma kaygisi sebebiyle yardima ihtiyag duyduklari da
gdzlenmistir. Ogrenciler arastirmaci tarafindan kendilerinin yapabilecegi konusunda
desteklenmisler ve o6zerk sekilde uygulama ¢alismalarini yapmalari saglanmaya
calistlmistir. Ogrencilerin son iki etkinlik icerisinde uygulama c¢alismalarinda onay
almaya ihtiyac duymadiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin yapabildiklerinin kabul
gordiigiinii fark ettikleri ve siire¢ iginde kendi yaptiklarina giiven gelistirdikleri
sOylenebilir.

eOprenciler her adimda soru sorarak yapmalari gerekenleri Ogrenmeye
calismuglardir. Ogrenciler bir sonraki adimda yapacaklarina dair onay alma ihtiyaci
hissetmislerdir. Ogrencilerin onay almasi karsisinda arastirmaci dgrencileri kendi
tercihlerini bulmaya yonlendirmistir. Aragtirmacinin yapilan uygulamalarda yol gosterici
olarak yaptig1 yonlendirmeler 6grencilerin bu ve benzeri sorular sormalarina neden
oldugu da sdylenebilir. Ogrenciler ikinci etkinlik i¢inde yasadiklar1 kararsizliklarda kendi
¢oziimlerini bulduklarimi goriismelerde yansitmislardir. Ogrencilerin neye gére kendi
kararlarin1 alabilecekleri yonilinde bakis acgilarinin olusmasinin zaman i¢inde gelistigi
sOylenebilir.

e Ogrenciler ¢alismalarini yaparken de yaptiklarina dair ayrintilari arastirmaci ile
paylasma ihtiyaci hissetmislerdir. Bu anlamda o6grencilerin yaptiklarindan memnun
olarak paylasma ihtiyaci hissettikleri soylenebilir.

e Ogrencilerin arastirmacinin kabullenici davranmasiyla rahatladiklarini, sanatginin
caligmasini1 gorerek onaylanma yasadiklarini, daha dnceden yapilan derslerdeki durumu
ile karsilastirarak zorlanmasina gerek kalmadigini ve buna bagh olarak birilerine ihtiyag
duymadan yapabilme giivenlerini ifade etmislerdir. Ugiincii etkinlik sonunda 6grenciler

kendi ¢alismalarina giivenerek kendi ¢alismalarmi dile getirmisler ve kendi
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calismalarindan memnun olduklarini yansitmislardir.

e Ogrenciler ders siiresiyle ilgili calismalarini yetistirme yoniinde zorlandiklarina
vurgu yapmiglardir.

e Ogrenciler kendini ifade etmede ve uygulamalar sirasinda zorlanma yasadiklari
ancak ogrencilerin kendi potansiyellerinden fazlasmin istenmedigini anlamaya
basladiklarinda giiven kazanmaya basladiklar1 sdylenebilir. Dersler i¢inde kendini ifade
etmede ve uygulama ¢alismalarinda farkli 6grencilerin 6n plana ¢iktiklar1 gozlenmistir.
Ogrenciler arastirmacinin var olan durumlarmi kabullenici tavri ile ve zaman icinde
derslerde gosterdikleri performansa dayanarak yapabileceklerinin farkina varmalariyla

kendini ifade etmede ve uygulama calismalarinda 6zgiiven kazandiklar1 sGylenebilir.

5.1.3.4. Ogretmen rehberligi

e Ogretmenin rehberliginin yani swra Ogrencinin Ogretmene rehberligi ve
Ogrencilerin birbirlerine olan rehberligi siire¢ icinde gergeklesmistir.

e Ogretmen rehberlik yaparken dgrencilere ne derecede miidahale etmesi gerektigi
noktasinda tereddiit yasamustir. Ilk etkinlik igerisinde dgrencilerin ¢ok serbest birakilmasi
Ogrencilerin  smmif i¢i dlizenin saglanmasinda sikintilara sebebiyet verdigi
gbozlemlenmistir; ancak arastirmacinin gerekli yerlerde miidahalesinin rehberlik
anlaminda bir gereklilik oldugu fark edilmis ve bu sekilde davranilmustir. Ogrencilerin de
birbirlerine saygi duymalar1 i¢in ¢aba harcanmis ve siire¢ iginde sinif i¢i diizen
saglanmistir.

e Rehberlik amaciyla 6grencilere sanat eseri ve sanatg¢1 hakkinda bilgiler verilmistir.
Ogrencilere inceleme sirasinda bilginin dogrudan verilmesi yerine gerekli goriilen
yerlerde dersler iginde farkli zamanlarda verilmesinin ilgi ve sorular1 ya da kesfettikleri
noktalarda verilmesiyle dersin daha akiciliginin saglandigi gézlenmistir.

e Ogrencilerin dersler icinde yasadiklar tiim siire¢lerde onlarin kendi bilgilerini
yapilandirmalarina yol gosterici olunmaya calisilmistir. Ayrica, Ogrencilerle sanat
eserlerine yonelik bilgiler paylasilirken sanat¢inin goriisleri ve sanat eserleriyle iliskili
kavramlar {izerine sorgulamalar yapilmasi saglanmaya calisilmigtir.

eOprenciler sanat eserleri ve kendi calismalar1 {izerine incelemelere
yonlendirilmislerdir. Arastirmaci bu incelemeler sirasinda 6grencilerin diistinmelerine ve

sorgulama yapmalarin1 saglayacak sorular sorularla rehberlik etmistir. Arastirmaci
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ogrencilerin fikrinin nedenini agiklamasini saglamaya yonelik ve birbirlerinin
calismalarin1 degerlendirmelerine yoOnelik de sorular sorarak rehberlik etmistir.
Ogrencilerin kendi ¢alismalarmi ve birbirlerinin ¢alismalarin1 degerlendirmelerine firsat
taninmug, Ogrencilerin degerlendirmelerine ve fikirlerini belirtmelerine sorularla yol
acilmastir.

e Ogrencilere uygulama siireclerinin adimlarina yénelik de rehberlik edilmistir.
Burada sanat¢inin deneyimi yol gosterici oldugundan bu adimlar takip edilerek ders
stireci yirttilmustiir.

e Derslerin yliriitiilmesi sirasinda zamanin iyi ve yeterli kullanilabilmesine yonelik
rehberlik yapilmistir. Ders siireclerinde ders saatinin az olmasi sebebiyle 6grencilerin
yetistirmekte zorlandiklar1 goriilmiis ve zamani verimli kullanma acisindan Onlem
alinmistir. Bu baglamda arastirmaci planlama olarak dersleri iyi koordine etmeye ¢aligsmis
Ogrencilerin de bireysel oOzelliklerini dikkate alarak ogrencilere bir sonraki adima
gecmeleri yoniinde uyarilar yapilarak zamanin verimli kullanilmasina yonelik bir ¢aba
harcanmustir.

e Uygulamalarin yapildig1 asamalarda malzemelerin kullanimi gibi teknik konulara
iliskin on bilgilendirmeler ve yonergeler verilerek siire¢ igerisinde Ogrencilerin
anlayamadiklar1 ya da zorlandiklar1 noktalarda yardimci olunmustur.

eUygulama siireci ig¢inde Ogrenciler rehberlik edilmesinin yaninda kendi
stireclerinde kendi tercihlerine yonelmeleri yoniinde tesvik edilmislerdir. Bu anlamda
yapmak istedikleri, kullanmak istedikleri malzemeler ve uygulama bigimleri yoniinde
Ozglir olduklar1 ifade edilmistir.

e Ogrencilerin kendi kararlarmi alma siireglerinde kendi yollarmi bulsalar bile
onaya ihtiya¢ duyduklari gozlenmis; ne yapmalart gerektigine dair istediklerini tercih
edebilecekleri hatirlatilmistir.

e Arastirmaci tiim siireglerde Ogrencilerin soz alarak kendini ifade ettikleri
zamanlarda destek anlaminda doniitlerle 6grencilerin diisiincelerini yansitmig ve farkli
bakis acilarina acik oldugunu gdstermeye caligmstir.

e Ogrencilerin siirecler icinde kendi aralarinda diyalog ve sinif biitiiniinde diyalog
kurulmasina yonelik rehberlik edilmistir. Bunun i¢in hemen yanlarindaki arkadaslariyla
verilen bilgiler, alinacak kararlar ya da degerlendirmeler sirasinda diyaloga ge¢meleri

istenmistir. Boylece Ogrencilerin diyalog halinde olmalar1 saglanmis ve paylasimlar
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yapmalar1 saglanmistir.
eOgrencilerin genel olarak katilmi yiiksek olmasina ragmen sessiz kalan
Ogrencilerin oldugu gozlemlenmis ve bu Ogrencilerin katiliminin saglanmasi adina
cesaret verilmeye calisilmistir. Biitiin 6grencilerin ifade ettikleri fikirlere kabullenici
yaklasilarak 6grencilerin kendilerini ifade etmede rahat olmalar1 saglandigi soylenebilir.
eGenel anlamda dersler iginde Ogretmen olarak arastirmaci rehberlik ederek
Ogrencilerin kendilerine dair yapabileceklerine dair olanaklarin1 genisletmeleri yoniinde

ogrencilere katki sagladigi sdylenebilir.

5.2. Tartisma

Aragtirma slirecinde estetik sorgulama baglaminda yapilandirilmis derslerle
ogrencilerin sorgulamalar yaparak sanat eserleri tizerinden kendi arayislarini
gerceklestirmesi saglanmaya ¢alisilmistir. Estetik sorgulama agisindan sanat eserlerinin
o0grenmede temel kaynak olmalarinin sonuglarinin yansimalar1 goriilmiistiir. Arastirma
sonucunda; oOgrencilerin  dersler i¢inde deneyimlerine yonelik yansitmalarini
yapmislardir. Ogrenciler, dersler iginde yasadiklar1 deneyimlerle fark ettiklerini, gecmis
bilgi ve deneyimleriyle baglar kurup iliskilendirdiklerini, kendileri agisindan sorgulama
ve degerlendirmelerini yansitmislardir. Ogrencilerin sorgulama siireglerinde sorular
gelistirdikleri ve cevaplar bulduk¢a baska sorular yarattiklar1 ifadelerinden
anlasilmaktadir. Bu da arastirmanin dogasi olan dongli halinin yasanmasiyla
sorgulamanin devam ettigini gostermektedir. Ogrenciler arastirma siireglerinde
kendilerine verdikleri olanak ile sorular sorarak, fikirlerinin nedenlerini bilerek ve
kendilerine giiven duyarak kendi gelisimlerine Ogretmen rehberliginde katkilar

saglamaktadir.

Sorgulama igin; isbirligi ve birlikte diisiinmek de 6nemlidir (Hartland, 2006).
Ogrencilerin arastirmaci rehberliginde, beraber hareket ederek gerceklestirdikleri
sorgulamalar araciligiyla birbirlerine katki sagladiklar1 gériilmiistiir. Ogrenciler sanat
eserleri lizerinden diyalog gelistirerek deneyimler yasamaislar, sanat eserinin 6tesine hayal
kurarak ve kendi yasantisinin yansimalarini biitiinlestirerek, farkli bakis agilarindan
bakarak kendini ve ¢evresini anlamlandirmiglardir. Moon ve digerleri (2013) yaptiklari
arastirmada Sanat eserleriyle etkilesmenin topluluk iiyeleri i¢in diinyaya farkli bir sekilde

bakmaya yarayan pencere olduklarini ifade etmislerdir. Sanat eserini, diinyaya
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digerlerinin goziinden bakmaya yarayan, kendi problemlerimizi yansittigimiz bir
gozetleme cami olarak tanimlamiglardir. Bu anlamda ger¢eklesen eylemi; bir konuya bir
pencere araciligiyla bakmak olarak ifade etmislerdir. Bu baglamda arastirma kapsaminda
da belirlenen iki boyutlu sanat eserleri gorsel sanatlar dersinin yiiriitilmesi ve
Ogrencilerin kendilerini, ¢evrelerini anlamlandirmalari i¢in aracilik etmistir.

Anlam yapilandirma; 6grencilerin harekete gecerek gegmis bilgilerinin {izerine yeni

bilgilerle saglanmaktadir:
“Her kazanilan bilgi bir sonraki bilgiyi yapilandirmaya zemin hazirlarlar. Ciinki, yeni
bilgiler onceden yapilanmis iizerine bina edilir. Bdylece yapilandirmaci 6grenme var
olanlarla yeni olan G6grenmeler arasinda bag kurma ve her yeni bilgiyi var olanlarla
biitiinlestirme siirecidir. Ancak bu siireg, sadece bilgilerin iist iiste yigilmasi olarak
algilanmamalidir. Birey bilgiyi gercekten yapilandirmigsa kendi yorumunu yapacak ve

bilgiyi temelden kuracaktir” (Sasan, 2002, s.74).

Bu arastirmada da sanat eserleri araciligiyla olan anlam yapilandirmanin
sonuglarina ulasilmistir. Bu baglamda dersler i¢inde 6grenciler gordiiklerine yonelik fark
ettiklerini yansitmiglar ve fark ettiklerine yonelik yorum ve degerlendirmeler
yapmuslardir. Ogrenciler kendi anlamlariyla kendi yorumlarmi gelistirmisler ve
yapilandirdiklarin1  diistindiikleri bilgileri paylagmislardir. Bunun da 6grencilerin
kendileri agisindan yaptiklart sorgulamalarla gerceklestigi soylenebilir:

“Yapilandirmacilik, bilginin biriktirilmesi ve ezberlenmesi degil, diisiinme ve analiz etme ile
ilgilidir. Yapilandirmaci 6grenmede asil olan bilginin 6grenen tarafindan alinip kabul
gormesi degil, bireyin bilgiden nasil bir anlam ¢ikardigidir. Bilgi, 6grenenin var olan deger
yargilart ve yasantilari tarafindan iretilir. Yapilandirmacilikta biitiin gaba, dgrenmelerin
kaliciliginin saglamasinin ve iist diizey biligsel becerilerin olusturulmasina katki getirmektir”
(Sasan, 2002, s.74)

Bu arastirmada da hem sanat eserlerinin incelenmesinde hem de yliriitiilen dersler
icinde Ogrencilerin Onceki bilgileriyle ya da derslerdeki 6grenmeleriyle yeni bilgiler
lizerine yorumlar katarak kendi bakis acilarinin yansitmalari bulgulanmustir. Ogrenciler
dersler i¢inde sanat eserlerine yonelik incelemeler yaparak fark ettiklerini yansitarak ve
kurduklar1 baglarla gegmis ve yeni deneyimlerinin bir baska deyisle kendi diinyalarinin
yansimalarim1  bulduklar1 bir senteze ulagmiglardir. Bir diger taraftan Ogrenciler
deneyimledikleri derslere yonelik fark ettikleriyle 6nceki 6grenmelerinin birlesiminde

baglar yakalayarak kendi bakis agilarindan sorgulamalarin1 ve degerlendirmelerini

yansitmislardir.
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Ogrenciler her ii¢ etkinlik icinde de kendi yasadiklar1 yerler, dnceki bilgi ve
deneyimleri araciligtyla fikirlerini ifade etmislerdir. Bu dogrultuda 6grencilerin dnceden
yasadiklar1 ve gordiikleri yerlerden izlenimleri, kendi aile inang ve kiiltiirlerinin etkisiyle
paylasimlarini yaptiklar1 sdylenebilir. Mcdonald Currence (2008, s. 152) da yaptigi
arastirmada Ogrencilerin, ailesi, kiiltiiri ve inanglari araciligiyla kendi duyumunu
gelistirdigini; bilgi topladigini ve bunlar araciligiyla empati kurdugunu ifade eder. 24
kisiden olusan 7. siif 6grencisiyle gergeklestirilen Mcdonald Currence (2008)’in bu
arastirmasinda, Rembrant’in eski bir asker portresi lizerine sorular sorulmus, 6grenciler
gozleri bularak soyut portreyi gezegenle iligskilendirmis, hayal etmeye devam ederek
askerin hayatiyla iliskili fikirlerini yansitmiglardir. Ayrica, 06grencilerin kendi
hayatlartyla iligkilendirdikleri siddet hakkinda fikirlerini ifade etmislerdir. Ogrenciler,
Irak’tan gelen Ogrencilerdir; bu bakimdan siddet ve asker baglantisinda yasadiklari
yerlerde gordiikleriyle anlamlandirmayi stirdiirmiislerdir. Bu arastirmada da 6grenciler
her etkinlik i¢inde sanatg¢1, sanat eserinde bulunan imgeler ve bir biitiin olarak sanat eseri
ve Otesine dair baglar kurarak duygu ve diislincelerini yansitmislardir. Bu baglamda
yapilan aragtirmada da dgrencilerin sanat eseri aracilifiyla empati kurmalar1 yoniinden
benzerlik oldugu sdylenebilir.

Dersler i¢inde sanatgilarin yaratmaya yonelik arastirma ve kesif siirecleri derslerde
yol gosterici olarak yerini almistir. Bose (2008) arastirmasinda gorsel sanatlar ders siireci
kapsaminda Elizabeth Murray’nin dort sanat eserinin ele alinarak derslerde masa,
sandalye ve insan figiirlerini nasil ayirdigi ya da bir araya getirdigi ve anlam yarattigi
yoniinde sorgulama ¢izgisinden yararlanildigini belirtmistir. Sanatginin sorgulama
cizgisinin sinifa 6zel etkinlikler yaratmada yol gosterici oldugunu ifade etmistir. Bir diger
taraftan; Bose, bu silirecin Murray’nin renk, sekil ayarlama se¢imlerinin tam siireg
taklitleri olmadigint ve benzer yollarla baslayip, soyutlamanin prensiplerini aragtirmak
icin O0grenciye imkan sagladigini vurgulamistir. Arastirmada da, bu bakis agisindan
yararlanilmis ve bulgu olarak 6grenciler de diisiinme yollarinda sanatgiyla benzerlikleri
vurgulamislardir. Ogrenciler, arastirmalarinda sanatcidan aldiklar ilhamdan séz ederek
stiregteki deneyimlerini ifade etmislerdir. Bu deneyimlerin 6grencilerin anlamlandirma
yapmalarina katki sagladigi soylenebilir. Bir diger taraftan ise; Ogrencilerin dersler
icindeki deneyimlerinin sanatginin yaptiklarinin ya da siirecinin bir taklidi olmadig

soylenebilir. Ogrenciler de bu baglamda sanat¢i gibi diisiindiiklerini, sanatcilarin
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eserlerinden anlam ve/veya bi¢im yoniinden yararlandiklarini ifade etmislerdir. Mulcahey
(2009)’e gore; de sanatgilarin ¢ogu diger insanlara gore daha yakindan bakarlar ve bir
cocuk goziiyle digerlerinin kacirdigr seylere dikkat etme egilimindedirler. Sanatgilar,
giinliik hayatin i¢cinde gokyiiziinde ayr1 bir sey yakalarlar, obje ve yansimalarda ayrintilar
goriirler. Bir diger taraftan ¢ocuk gibi meraklidirlar ve farkli yonlerden, farkli bakisg
acilarindan aragtirmalarini siirdiiriirler. Arasgtirma kapsaminda da 6grenciler birlik olarak
sanatcilarin farkli yonlerden bakma deneyimi rehberliginde coklu bakis agilarindan
arastirma yapmislardir.

Mcdonald Currence (2008, s.153) ise; yapmis oldugu arastirmada 6grencilerin bu
o6grenme yontemi ile duvarda yer alan resme yonelik kendi diinyalarina katilmasina izin
verdikleri estetik deneyimler aracilifiyla sosyal olarak iliskilenme sagladiklarini
vurgulamaktadir. Bununla sanatin rolii olarak; sinif tartismalarini; kiiltiirel diyaloglari
acan ve diyalojik olarak sanatlarla sosyal olarak ilgilenilmesinin kanit1 olarak
gostermistir. Bir diger yandan da kiiltlirel diyaloglarin bilgi ve anlayislar1 yonettigini
ifade etmistir. Bu arastirmada da gorsel sanatlar egitimi igerisinde sanat eserlerinin
incelenmesiyle 6grencilerin hem sézel hem de uygulama galismalariyla ifade etmelerine
imkan saglamistir. Ogrenciler tiim siiregler i¢inde diyaloglar gelistirerek, sosyal bag
kurarak beraber anlamlar yaratmigslar ve birbirlerinin fikirlerini bir adim 6teye tagimaya
katkr saglamislardir. Ogrenciler de beraber ¢alisarak, farkl fikirleri gorerek sosyal bag
kurduklarini ifade etmislerdir. Arastirmada ortaya ¢ikan anlam ¢esitliligi 6grencilerin
farkl1 fikirlere ulasmasim saglamistir. Ogrenciler farkli fikirlerin ortaya cikabilecegini
fark ederek kendilerinin fikir iretmesinde sanat eserlerinin katkisi oldugunu
vurgulamiglardir.

Ogrenciler yaptiklart uygulama ¢alismalarmda kendi kullanmak istedikleri
malzemelerle ve kendi istedikleri yonlerde tercihleriyle yansitmalarini yapmislardir.
Mulcahey de okul oOncesi Ogrencileriyle yapmis oldugu calismada hayvanlarin
ogretilmesini igeren ders kapsaminda Andy Warhol’un tehlikeli hayvan tiirlerini realistik
olmayan renklerle ele aldigi1 baski c¢aligmalarinin {izerinden dersler yiirlitmistiir.
Derslerde ortaya ¢ikan sonugta dgrencilerin her birinin farkli segimleri vurgulanmustir.
Mulcahey bazi 6grencilerin boya yaparak, bazi dgrencilerin heykel yaparak, bir veya
birden fazla hayvani yansitarak ya da hayvan yerine farkli bir segenege yonelerek tercih

ettiklerini yansittiklari bulgusunu ifade etmistir (Mulcahey, 2009, s.24). Ogrencilerin her
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birinin kendi gegmisine gore farkli kagit, farkli renkler kullandigina ve her birinin farkli
bir sekilde yaklastigina ve bunun dogru veya yanlis bir yol olmadigina dair bulgusunu
yansitmistir. Bir bagka deyisle; 6grencinin verdigi karara saygi duyulmasi gerekliligini
vurguladigr séylenebilir. Benzer sekilde bu arastirmada da 6grencilerin siiregler iginde
sanatginin yaptigindan ¢ok farkli yollara gittikleri goriilmiistiir. Ogrencilere bu gibi
durumlarda miidahale etmenin onlart kisitlayict bir yaklasim olacagi iizerinde
durulmustur. Ogrenciler girisimleri i¢in izin istemisler ya da sormadan eylemlerini
gerceklestirmislerdir. Dersler i¢inde 6grencilerin ele almak istedigi bakis agisiyla kendi
deneyimini yagamasi saglanmigtir.

Arastirmada, Ogrencilerin sanat eserlerini inceleyerek anlamlar yaratip, farkli
fikirlere ulasmis olmalariyla sanat¢ilarin fikirlerinin farkli yollarim1 bularak yaratici
fikirlere ulastiklari sdylenebilir. Pavlou estetik sorgulamanin, ¢ok yonlii diistinmenin ve
yaraticiligin iligkilerini arastirdigi ¢alismasinda bunlarin birbirlerine bagli yapilar
olduguna dair bulgusunu yansitmistir. Pavlou (2013)’nun yaptig1 arastirmada 6grenci
calismalarinin sanat eserlerini inceleme araciligiyla ¢ok yonlii diistinme ve yaraticiligin
gelismesi arasindaki iliskiyi gorsel olarak gosterdigini vurgulamaktadir. Bu anlamda
benzer sekilde yapilan arastirmada da 6grencilerin farkl: fikirler ortaya ¢ikararak yaratici
fikirlere ulastiklar1 yaptiklar1 ¢aligmalardan goriilebilmektedir.

“Releasing Social Imagination” adli makalede yer alan 6 arastirmadan birinde
yazarlar Philippe Halsman tarafindan yapilan “Dali Anatomicus” adli ¢alismanin
sorgulamasindan elde edilenleri paylagmislardir. Katilimcilardan gordiikleri ¢aligmaya
yonelik birer hikaye yazarak yansitma yapmalari istenmistir. Bu yazdiklariyla fotografta
yer alan Dali’nin nasil hissederek diislindiigii iizerine katilimcilarin fikirlerini paylagsmasi
aracilifiyla biiyiik bir empati duyumu ortaya ¢iktigina vurgu yapilmistir (Moon ve
digerleri, 2013, 5.225). Katilimcilarin anlamlar yaratarak ve farkl fikirleri gérerek empati
duyumunun ortaya ¢iktigi bulgusu vurgulanmistir. Bu arastirmada da ¢ etkinlik
kapsaminda yer alan sanat eserleri lizerinden 6grencilerin empati duyumlarini yansitma
imkan1 bulduklar1 sdylenebilir. Ogrenciler bdylece farkli yonlerden farkli bakis agilarina
ulagsma imkan1 yakalamislardir.

Ayrica bu arastirmada; Ogrenciler dersler icerisinde c¢evresindekilere, ders
siireclerine ve kendilerine yonelik farkindaliklarini yansitmislardir. Ogrencilerin bu

baglamda daha genis bir perspektiften bakabildikleri sdylenebilir. Upton (2014)
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sorgulamaya dayali yiiriittiigii derslerde New York sehri (New York Sehri bir sanat eseri
olarak ele alinmistir) ve orada yasayan evsizler {lizerine sorgulamalar yapilmistir.
Derslerin sonucunda yaratici diisiincenin sadece “teki” ne kars1 empati ve farkindaligini
olusturmak i¢in degil, ayn1 zamanda kisinin kendisinin 6grendikleriyle derinlemesine bag
kurmasimin bir yolu i¢in de gili¢lii bir ara¢ olabilecegine dair kesiflerini yansittigi
bulgusunu sunmustur. Bu baglamda yapilan arastirmada da 6grenciler ¢evrelerine yonelik
farkindalik gostermelerinin yaninda kendi yapabileceklerine ve gelisme gosterdiklerine
yonelik olusturduklar1 farkindalikla benzerlik gosterdigi ifade edilebilir.

Hartland (2006, s.16) sanatin okullarda iyilestirme giiciinden faydalanilabilecegi
diisiincesine sahip olan Eisner’mn goriisii {izerinden, deneyimlere bagli anlam
yapilandirma; sadece bakarak degil, gorme yetenegi gerektiren sanatin anlamlandirmasi
temelinde kendi 6grencileri igin sanatla iliskili sorgulamaya dayali dersler yaratmistir. Bu
yaklasimi o6grencilerin 6zerklik kazandigi bir yaklasim olarak ifade etmis; ayrica,
ogrencilerin kendilerine giiven duyma ve kendi bakis agilarindan tartisma ihtiyacina
vurgu yapmistir. Yazar, Kendi sinifinda yer alan {i¢ 6grencinin konusurken utandiklari
icin ¢ok zorlandiklarin1 bunun sebebinin de simifta konusma zorunlulugu baskisindan
kaynaklandigimi ifade etmistir. Hartland, kendi yiirittiigii sorgulamaya dayali dersler
icinde 6grencilere herhangi bir zorunluluk getirmeyerek; 6grencilerin sonraki derslerde
sorulara diizenli olarak cevap verdigi ve nispeten daha yiliksek sesle konustuklari
bulgusunu ifade etmistir. Bu bulgu, bu arastirmada da 6grencilerin s6z sahibi olmada
kendine giiven duymamalarini1 yansitmalariyla benzerlik gostermektedir. Ayn1 zamanda
arastirmacinin grencileri cevap vermede 6zgiir birakmasiyla, 6grencilerin kendini ifade
etmede Ozgliven kazanmalarinin saglanmasi yoniinden ortiistiigli sOylenebilir. Barrett
(2014)’a gore; gesitli yaslardaki gocuklar yazarken veya konusurken kendini ifade etmede
zorlanabilmektedirler. Ogrencilerin kendilerini ifade ederken kisa ve yiizeysel cevaplar
vererek aciklamalar yaptiklarina vurgu yapan Barret bunun i¢in ¢cocuklarla ¢alisirken soru
sorarak baglamayir Onermektedir; bunun hem sanat eserlerini agiklamada hem de
anlamlandirmalarin saglanabilmesinde 6nemli oldugunu ifade eder. Ortaokul ve daha
biiylik yaslardaki ogrencilerin agiklamaya egilimli olmadiklarini, ¢iinkii akranlarinin
oniinde aptalca duruma diismek istememelerinden dolayr “Hepimiz farkli seyler
goriiyoruz” diyerek tegvik etmenin ve “her birimiz bagka birinin fark edemeyecegi seyler

fark ettik” diyerek tesvik etmeyi tavsiye etmektedir. Ayrica diiriist olmaya vurgu yaparak
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“Tesekkiir ederim sen soyleyene kadar bunu fark etmemistim” (Barrett, 2014, s.89) gibi
bir yaklasimla oOgrencilerin konugmada ve kendini ifade etmede rahatlamasi
saglanabilecegini vurgular. Bu arastirmada da dersler i¢cinde benzer sekilde 6grenciler
konusurken kendini ifade etmede zorlandiklarini yansitmislardir. Dersler soru sorularak
yiriitillse de 6grenciler ilk derslerde sorulara cevap vermede zorlandiklarini, sonraki
etkinlikler icinde ise; kendilerine giiven duymaya basladiklarini yansitmislardir.
Ogrencilerin fikirlerini kabul edici davranilarak; dogru cevabin aranmadigi ve farkli
fikirler iiretilebilecegi yansitilarak dgrenciler tesvik edilmeye calisitimistir. Ogrencilerde
de bunun olumlu yansimalarinin goriildiigii sdylenebilir. Bu anlamda 6grenciler derslere
yonelik kendilerini ifade etme firsati verilmesinin de olumlu yoniinii vurgulamislardir.
Ayrica, dersler i¢inde 6grencilere kendi diinyalarindan bakabilecekleri ve yorumlamalar
yapabilecekleri sorularla rehberlik edilmeye ¢alisilmistir. Ciinkii Sorularin karsilig1 olarak
bilgi verilmesine neden olan sorular yerine sentezin daha yiiksek oldugu yorumlayici
sorular daha yiiksek diizeydeki beceriyi kullanmaya itebilir. Boyle sorularla dgrenciler
sahiplenme duygusu kazanarak kendileri tizerinden diistindiikleri i¢in daha iyi bir cevap
ortaya ¢ikmasi saglanabilir (Hartland, 2006).

Ogrencilere sorular sorarak rehberlik edildikten sonra &grencilerin kendi sorulari
gelistirerek merak ettikleri noktalara yonelik sorular sorduklari goriilmiistiir. ilk
etkinlikten sonra Ogrencilerin rehberlige gerek duymadan da incelemelerde sorular
gelistirerek arastirmaya bagladiklar1 gézlenmistir. Ogrencilerin bu baglamda aktif katilim
gosterdikleri ve kendilerine gliven kazandiklar1 sdylenebilir.

Ogrenciler derste diyalog gelistirme, arastirma ve uygulama siireclerinde, aktif
olmaktan duyduklart memnuniyetle ve yapabildiklerini gordiikleri yoniinden daha 6nceki
dersleriyle karsilastirmalar yapmuslardir. Gorsel sanatlar dersine, Sanata ilgilerinin
arttigina ve derslerin daha eglenceli gectigine vurgu yapmislardir. Bu bulgu, Dilmag ve
Dilmag’in Gorsel sanatlar dersinde 6zerklik lizerine yaptiklar aragtirmada; “6grencilerin
oldukca biiyiik bir kism1 gorsel sanatlar dersine kars1 diisiincelerinde olumlu bir degisim
oldugunu belirtmislerdir. Otantik gorevler sayesinde derslerde kendilerini aktif
hissettiklerini bu durumunda Gorsel Sanatlar dersinin onlarin ilgisini ¢ektigini
sOylemislerdir” (Dilmag, Dilmag, 2014, s.42) bulgusuyla benzerlik gostermektedir.
Ogrencilerin aktif katilim1 ve kendi yapabileceklerinin farkina varmasinin dersi olumlu

algilamalarin1 sagladigi soylenebilir. Ayn1 zamanda 6grencilerin kendilerine verdikleri
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imkanlarla kendi yapabileceklerinin farkina vararak sorumluluk aldik¢a ve aktif oldukg¢a
Ozgiivenlerinin arttig1 da sylenebilir.

Ogrenciler kendi uygulama calismalarinda kendilerini yetersiz gordiiklerini
ozellikle ilk etkinlik icerisinde gilizel yapamadiklarina ve el becerilerinin olmadigina dair
fikirlerini yansitmiglardir. Bu kayginin da yas diizeyleriyle alakali olmasinin etkisi goz
oniinde bulundurulmustur. Ogretmenin dgrencilere yaptiklarmin yeterli oldugunu
yansitmasi bir baska deyisle arastirmacinin bu yonde kabullenici olmasiyla 6grencilerin
kendilerine giiven kazanmalarin1 sagladigi soylenebilir. “Ozgiiven sahibi kisiler hem
olumlu hem de olumsuz yonleriyle yiizlesir, kendine kars1 diiriist ve gercekei olur ve
yetersiz oldugu konularda kendilerini gelistirmek i¢in c¢aba gosterirler. Sorumluluk
aldiklar1 konularda ise tek baslarina miicadele etme ve sorunlarla karsilastiklarinda ¢ozme
becerisine sahiptirler” (Celik, Onay, 2014). Ogrencilerin sorumluluk almalari saglanarak
cok giizel yapma gibi bir zorunluluga itilmemeleri gerektigi sdylenebilir. Ogrencilerin de
kendi yaptiklarin1 yeterli olmasa da oOne ¢ikan farkli Ozellikleriyle kendilerini
kabullenebileceklerini anlamalarinin saglanabildigi sdylenebilir. Ayrica, bu arastirmada
ogrenciler kendilerinden daha fazlasinin beklenmedigini hissettikleri noktada bagimsiz
hareket edebileceklerine dair fikre sahip olmuslardir.

Ogrencilerin dersler icinde fark ederek yansittiklari onemli bir nokta ders
saatlerinin azlhigidir. Aynm1 zamanda arastirmaci da ders siiresinin az olmasi sebebiyle
yasadig1 zorluklar1 yansitmustir. Ogrencilerin ve dgretmenlerin ders siiresinin arttiriimasi
yoniindeki goriigleri Onemlidir. Giines (2016)’in halihazirda uygulanan program
lizerinden “Ortaokullardaki Gorsel Sanatlar Dersinin Ogrenci Gériislerine Gore
Degerlendirilmesi”ne yonelik arastirmasinda Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun ders
saatlerinin azligin1 ve ¢aligmalarinmi yetistirmekte problem yasadiklarini vurguladiklar
goriilmektedir. Bir diger taraftan Gorsel sanatlar dersi kapsaminda otantik 6grenmenin
ogrencilerdeki yansimalarinin incelendigi makalede “Gdrsel Sanatlar Dersi akici, etkili
ve stirekli 6grenci dikkatini listiinde tutacak sekilde islenmelidir. Fakat 45°dk olan ders
stiresi karsilasilan en biiyilik problemdir. Bu nedenle ders saatleri artirilmalidir” (Dilmag,
Dilmag, 2014, s.43) yoniindeki gorlisiin ders saatlerinin azligimin derslerin verimli
islenmesine engel oldugunu yansittigi ifade edilebilir. Bu baglamda estetik sorgulama
cercevesinde yapilandirilan dersler i¢in de 45 dakika ders siiresinin ders i¢inde yasanan

bir zorluk oldugu, bu nedenle ders saatinin arttirilmasinin gerekliligi yoniinde benzer bir

189



goriis ifade edilebilir.

Bir diger taraftan 6grenciler dersler icinde fark ettikleri nokta olarak; derslerin
incelemeler igerdigini ve derslerin  yalmizca uygulama agirlikli  olmadigini
yansitmislardir. Ogrenciler, bdylece yapilan derslerin sikic1 ve tekdiize ge¢medigine
vurgu yapmuslardir. Ogrenciler derslerde kendilerini gelistirdikleri ve ogrenmeler
yasadiklar1 goriislerini yansitarak dersin diger derslere gore anlamli bulduklarina vurgu
yapmuslardir. Derslerin biitiinde sanat eserlerine odakli olmasiyla gorsel sanatlar
egitimindeki Ogrenme alanlarinin ayrilmamasi 6grenciler tarafindan daha olumlu
bulundugu sdylenebilir. Ayni zamanda 6grenciler miizeye giderek yapilan derse yonelik
de memnuniyet duyduklarini dile getirmislerdir. Bu bakimdan &gretmenlerin
rehberliginde 6grenme O6gretmeye yonelik yapilabilecek arastirmalarla Riedler (2016,
s.74)’in de vurguladigi gibi sanat miizelerinin “toplumu sanat araciliiyla yetkilendirmeyi
ve ziyaretgilerin gesitli deneyimlerinin anlatilabilecegi “olasilik dili” (Akt. Riedler 2016,
Giroux, 1992) olusturmay1 amaglayan séylemsel bir alan haline gelme potansiyeline
sahip” olan yoniiyle ele alinmasiyla okullarimiz ve miizeler isbirliginde dersler
yaratilmas1 miimkiin kilinabilir.

Bu bakimdan 6grenciler sanat eserlerinin ya da sanat olarak ele alinan objelerinin
incelenebilecegi ortamlarin i¢ine sokularak derslerin ytiriitiilmesinin 6nemini vurgulamak
gerekir. Bu baglamda sanat objelerinin dersler iginde daha sik katilmasi imkanlarin ve
baglantilarin saglanmasi onemli oldugu sdylenebilir. Ancak sanat eserlerini gormek
estetik deneyimi dogrudan olanakli kilmamaktadir. Bu sebeple de &grencilerin
sorgulamalar yaparak hareketlere gecmeleri saglanmali ve oOgrenmelerine katki
saglayacak dersler planlanmalidir. Ogrencilere saglanabilecek katkilar i¢in de sanat
egitiminde sorgulamaya dayali Ogrenmelerin planlanmasi i¢in Ogretmenlerin

yetistirilmesinin dnemi vurgulanmali ve bu anlamda ¢aligmalar yiiriitiilmelidir.

5.3. Oneriler

Bu baglik altinda elde edilen sonuglara bagli olarak uygulamaya ve gelecek
arastirmalara yonelik Onerilere yer verilmistir.

5.3.1. Uygulamaya yonelik oneriler

e Derslerin planlanmasinda kullanilan sanat eserlerinin se¢iminde Ogrencilerin

kendini ifade etmede rahat olabilecekleri bag kurarak iizerine konusabilmelerine yonelik
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olmasi1 6nemli goriilmektedir. Barrett (2004)’a gore; incelenecek olan ¢aligmalar grubun
ilgisine uygun olarak grubun seviyesinin altinda ve Tlstiinde kalmayacak sonsuz
anlamlandirma diislincelerine davet eden, grubun soru ve gozlemlerine verim
saglayabilecek ¢alismalar se¢ilmelidir (Barrett, 2004, s.93). Ayn1 zamanda sanat eserleri
Ogrencilerin ilgileri ve 6gretim baglaminda katki saglayabilecek calismalar olmalidir.

e Ogretmen rehber olarak dgrencilerin kurduklar1 baglar ve nedenleri {izerine nasil
bir bag kurduklarin1 agmas1 énemlidir. Bu kapsamda 6gretmenin kendini gelistirmesi bir
gerekliliktir.

e Derslerin disarida miize ya da sanat eserlerinin incelenebilecegi, izlenebilecegi
yerlerde veya sanat olarak tanimlanan obje-mekan-yerlerde yapilmasina olanak
saglayacak duruma getirilmesi, bunun izinlerinin alinmasi1 ve ulasimda kolaylik
saglanmasinin miimkiin kilinmasi 6nemli goriilmektedir. Bu bakimdan miizeler, sanat
galerileri, mimari yapilar vb. 6gretimlerin saglanabilecegi yerlerle egitim isbirliginin
saglanmasi ve bu mekanlarla isbirligi icinde olunmasiyla egitime katkilar1 saglanmalidir.

¢ Bu imkéanlarin saglanamadig1 yerlerde ise; elektronik ortamlardan yararlanilarak
ogrenciler desteklenebilir. Boylece donem iginde 6grencilerle tercih edilen sanat eserleri
tizerine diyaloglar gerceklestirilebilir. Bilgisayara ulasimin ve elektronik cihazlarin
bulunmadig siniflarda ise roprodiiksiyonlar onerilebilir.

e Ogrenci sayisinin fazla oldugu smif ortamlarinda degerlendirmeler sirasinda sira
arkadaglariyla ¢calismalarini degistirerek ya da sinif ortaminda merkez bir noktada biitiin
caligmalar serilerek ya da sergilenerek kendini ifade etmek isteyen grencilere imkan
taninarak yiiriitiilmesi Onerilebilir.

e Ders saatlerinin yetersiz olmasi sebebiyle gegmis arastirmalarda ve bu arastirmada
da yansitildigi tizere 45 dakikanin arttirilmasi onemli goriilmektedir. Ancak bu
aragtirmada yapildig1 gibi derslerin 45 dakika siire icerisinde iyi bir sekilde planlanarak
zamanin verimli kullanilmasi saglanabilir.

e Gorsel Sanatlar ders 0gretmenlerinin ve gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin
sanat eseri olarak tanimlanan ¢aligmalar {izerinden sorgulamaya dayali dersler yaratma
konusunda egitilmesiyle, kendi egitim ortamlarinda 6grenci 6zelliklerini temel alarak
dersler yaratilmasiyla, sanat egitimine ve estetigin egitime olan katkilarinin sunulmasina

imkan saglanabilir.
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5.3.2. Gelecek arastirmalara yonelik oneriler

¢ Bu aragtirmanin genellestirilememesinden dolay1 farkli yas gruplari ya da yetiskin
egimlerinde sanat egitiminde sorgulamaya dayali 6grenmeler iizerine yasanilan yerin
imkanlarina, 6grenci ilgi ve ihtiyaglarina yonelik derslerin iyilestirilmesi amaciyla nitel
ve nicel ¢aligmalar yiirtitiilebilir.

o Gorsel sanatlar eserlerinin yaninda miizik, sahne sanatlari, edebiyat alanlarindaki
eserlere dayali nasil dersler gelistirilebilecegi ya da yaratilan derslerin nasil
yiiriitiilebilecegi iizerine arastirmalar yapilabilir.

e Yaklasimin, ¢ok kiiltiirlii 6grencilere sahip okullarda 6grencilerin birbirleriyle
etkilesimlerini kuvvetlendirmenin ve O6zgliven kazanmalarina doéniik katkisinin nasil
oldugu arastirilabilir.

e Sanat incelemeleri ve onlara bir cevabi igeren estetik sorgulama sanat egitimi
kapsamt ile sinirlanmayacagi gibi diger 6grenme alanlarinin (Matematik, fen bilgisi,
sosyal bilgiler vatandasglik) isbirligi ¢cergevesinde 6gretim amacli kullanilmasina yonelik

aragtirmalarin yapilmasi onerilebilir.
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EK-2. Milli Egitim Bakanhg izni

\&‘m"'" ) TC o
J "*% ESKISEHIR VALILIGI (?)
5 il Milli Egitim Midiirliigii =M=
I Mlnls)lflhu MUDURLUGL

Say1r :88074293/605.01/4730505 27.04.2016
Konu: Arastirma Projesi

ANADOLU UNIVERSITESI
(Genel Sekreterlik Yaz isleri Miidiirligii)

flgi : a) 27/04/2016 tarih ve 4709575 sayili olur.
b) 16/04/2016 tarih ve E.48094 sayili yaziniz.

ilgi (b) yazi ile istemis oldugunuz "Arastirma Projesi" incelenmis ve uygun goriilmiis
olup, ilgi (a) Olur ekte sunulmugtur.
Bilgilerinize rica ederim.

Necmi OZEN
Vali a.
il Milli Egitim Miidiirii

EKLER :
1-ilgi (a) Olur (1 sayfa)
2-Aragtirma Degerlendirme Formu (1 sayfa)

Adres : -
Yunusemre Kampiisii 26470 Ash ile Aymidir
K A 5070 Sayih Yasa iie
Tepebasi/Eskisehir elektronik olaruk
" '@?1%“‘%015
naer
Biiyilkdere Mah. Atatiirk Blv. No:247 ESKISEHIR Ayrnintili bilgiigin: L. TOKAT
Elektronik Ag: www.eskisehir.meb.gov.tr Tel : (0 222)239 72 00/213-425
e-posta: strateji26@meb.gov.tr Faks: (0 222) 239 39 22
Bu evrak givenli elektronik imza ile imzal, http meb.gov.tr adresinden Cfa8-f1c5-3ec6-9b2c-ba3b kodu ile teyit edilebilir.
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EK-3. Veli izin formu

Sayn Veli,

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Resim-is Egitimi A.B.D.’da arastirma
gorevlisi olarak calismaktayim. Egitim Bilimleri Enstitiisii'nde yapmakta oldugum doktora egitimi
ile “Giliniimiiz sartlarinda bir ortaokul 6. sinif diizeyinde estetik sorgulama kapsaminda yapilandirilmis bir
gorsel sanatlar dersinin nasil gergeklestirilebilecegi iizerine arastirma yapma” amacimndayim. Bu amagla
Milli Egitim Bakanligi’nin izniyle 6B’de bulunan velisi oldugunuz 6grencilerle Mustafa Kemal Ortaokulu
gorsel sanatlar atolyesinde gorsel sanatlar dersini islemekteyim. Haftada bir saat olan gorsel sanatlar
dersini, 14 hafta siireyle (14 ders saati) tezim kapsamindaki etkinlikler dogrultusunda isleyecegim.
Etkinlikler icinde bir ders saati miizede gerceklestirilecektir. Uygulamalarim, Ogretilmek istenenler
kapsaminda segilecek sanat eserleri dogrultusunda &grenci sorgulama ve anlamlandirmalarina dayali
yapilandirilacak 3 etkinligi igermektedir. Genel amaglar baglaminda Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim
Programi ile uyumlu olup uygulamaya dayali gesitli teknik dgretimleri de kapsamaktadir. Ders siirecinde
gerekli arag-gere¢ (malzeme) temini arastirmaci tarafindan saglanmaktadir. Yaklasik 14 haftalik uygulama
stirecini kayit altina alabilmek amaciyla video kamerayla ¢ekim yapilacak, ardindan segilen 10 odak
Ogrenciyle goriismeler yapilacaktir. Arastirma verilerinin gegerlik ve gilivenilirligini saglamak amaciyla bu
gorismelerin ses kaydi yapilacaktir. Ayrica Ogrencilere ders siireci ile ilgili yazdirilacak 6grenci
giinliiklerinden de yararlanilacaktir.

e Bucalismaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

e Ogrenci isim yazmak ya da kimligi ag1a ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda degildir/arastirmada
katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaclar dogrultusunda kullanilacak,
aragtirmanin amact diginda ya da bir bagka arastirmada kullanilmayacak ve gerekmesi halinde,
sizin (yazili) izniniz olmadan baskalariyla paylasilmayacaktir.

e Istemeniz halinde 6grenciden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

e Oprencilerden toplanan veriler korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha
edilecektir.

e Veri toplama siirecinde/silireclerinde 6grencilere rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katilimi sirasinda 6grenci herhangi bir sebepten rahatsizlik hissettigini
belirtirse calismadan istedigi zamanda ayrilabilecektir. Caligmadan ayrilmasi durumunda
ogrenciden toplanan veriler ¢caligmadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Goniilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek {izere ayirdiginiz zaman igin tesekkiir ederim.
Calisma hakkindaki sorularinizi Anadolu Universitesi Resim-is Ogretmenligi béliimiinden Bahar
KARAMAN GUVENC’e (mail/tel) yoneltebilirsiniz.

Arastirmaci Adi:Bahar KARAMAN GUVENC

Adres: Anadolu Universitesi Resim-is Ogretmenligi

is Tel: Dahili: 38 25 Cep Teliteuuueerunrernnerrnneennnnnnn.
Mail: baharkaramanguvenc@anadolu.edu.tr

Liitfen, velisi oldugunuz &grencinin arastirma kapsamina alinmasi ya da alimmamasi konusundaki
goriisiiniizii agagida belirtiniz. [lginiz i¢in tesekkiir ederim.

Izin veriyorum

izin vermiyorum [ ]

Velinin Adi- Soyadu:
Imza:
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tel::………………………
mailto:baharkaramanguvenc@anadolu.edu.tr

EK-4. Arastirma goniillii katihm formu

Bu calisma, Gorsel Sanatlar Egitiminde Estetik Sorgulama: Bir Eylem Arastirmasi baglikli bir
aragtirma ¢aligmasi olup “Giiniimiiz sartlarinda bir ortaokul 6. sinif diizeyinde estetik sorgulamaya dayali
yapilandirilmis bir gorsel sanatlar dersinin nasil gerceklestirilebilecegi iizerine arastirma yapma” amacini
tasimaktadir. Calisma, Bahar KARAMAN GUVENC tarafindan yiiriitilmekte ve sonuglar1 ile gorsel

sanatlar egitiminin gelisimine 151k tutulacaktir.

e Bucalismaya katiliminiz goniilliilitk esasina dayanmaktadir.

e Calismanin amaci dogrultusunda, ggriisme,.gdzlem. videazses. kayit vaplarak giinliik
yazdirilarak sizden veriler toplanacaktir.

e Isminizi yazmak ya da kimliginizi aciga ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/aragtirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacak,
arastirmanin amaci disinda ya da bir baska aragtirmada kullanilmayacak ve gerekmesi halinde,
sizin (yazil) izniniz olmadan bagkalariyla paylasilmayacaktir.

e Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

e Sizden toplanan veriler korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

e  Veri toplama siirecinde/stlireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz
calismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden
toplanan veriler ¢alismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Goniilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdigimiz zaman igin tesekkiir ederim.
Calisma hakkindaki sorularinizi Anadolu Universitesi Resim-is Ogretmenligi béliimiinden Bahar
KARAMAN GUVENC’e (mail/tel) yoneltebilirsiniz.

Arastirmaci Adi: Bahar KARAMAN GUVENC

Adres: Anadolu Universitesi Resim-is Ogretmenligi Boliimii Yunus Emre Kampiisii
is Tel: Dahili:3825 Cep Tel:

Mail: pbaharkaramanguvenc@anadolu.edu.tr

Bu caliymaya tamamen Kkendi rizamla, istedigim takdirde caliijmadan ayrilabilecegimi bilerek
verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasim kabul ediyorum.
(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Katilime1 Ad ve Soyadt:

Imza:

Tarih:
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EK-5. Ogretmen izin formu

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Resim-is Egitimi A.B.D.’da aragtirma
gorevlisi olarak caligmaktayim. Egitim Bilimleri Enstitiisi’'nde yapmakta oldugum doktora egitimi
ile “Giintimiiz sartlarinda bir ortaokul 6. sinif diizeyinde estetik sorgulama kapsaminda yapilandirilmis bir
gorsel sanatlar dersinin nasil gergeklestirilebilecegi iizerine arastirma yapma” amacindayim. Bu amagla
Milli Egitim Bakanligi’nin izniyle 6B’de bulunan 6gretmeni oldugunuz 6grencilerle haftada bir saat olan
gorsel sanatlar dersini 14 hafta siireyle (14 ders saati) tezim kapsamindaki etkinlikler dogrultusunda
isleyecegim. Etkinlikler i¢inde bir ders saati miizede gergeklestirilecektir. Uygulamalarim, dgretilmek
istenenler kapsaminda segilecek sanat eserleri dogrultusunda 6grenci sorgulama ve anlamlandirmalarina
dayali yapilandirilacak 3 etkinligi igermektedir. Genel amaglar baglanunda Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim
Programi ile uyumlu olup uygulamaya dayali cesitli teknik 6gretimleri de kapsamaktadir. Ders siirecinde
gerekli arag-gere¢ (malzeme) temini aragtirmaci tarafindan saglanmaktadir. Yaklasik 14 haftalik uygulama
stirecini kayit altina alabilmek amaciyla video kamerayla cekim yapilacak, ardindan secilen 10 odak
Ogrenciyle goriismeler yapilacaktir. Arastirma verilerinin gegerlik ve giivenilirligini saglamak amactyla bu
goriismelerin ses kaydi yapilacaktir. Ayrica Ogrencilere ders siireci ile ilgili yazdirilacak 6grenci
giinliiklerinden de yararlanilacaktir.

e Bucalismaya katiliminiz géniilliliik esasina dayanmaktadir.

e Isim yazmak ya da kimligi agiga gikaracak bir bilgi vermek zorunda degildir/arastirmada
katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacak,
aragtirmanin amaci disinda ya da bir bagka aragtirmada kullanilmayacak ve gerekmesi halinde,
sizin (yazil) izniniz olmadan baskalariyla paylasiimayacaktir.

e Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkimiz bulunmaktadir.

e  Opgrencilerden toplanan veriler korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha
edilecektir.

e  Veri toplama siirecinde/stlireclerinde dgrencilere rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katilimi sirasinda dgrenci herhangi bir sebepten rahatsizlik hissettigini
belirtirse ¢alismadan istedigi zamanda ayrilabilecektir. Calismadan ayrilmasi durumunda
6grenciden toplanan veriler ¢alismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Goniilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman igin tesekkiir ederim.
Calisma hakkindaki sorularinizi Anadolu Universitesi Resim-is Ogretmenligi béliimiinden Bahar
KARAMAN GUVENC’e ( mail/tel) ydneltebilirsiniz.

Arastirmaci Adi:Bahar KARAMAN GUVENC

Adres: Anadolu Universitesi Resim-is Ogretmenligi

is Tel: Dahili:3825 Cep Tel:

Mail: paharkaramanguvenc@anadolu.edu.tr

Liitfen, 6gretmeni oldugunuz 6B siifinda aragtirma yapilmasina izin verdiginiz ya da izin vermediginize
dair goriisiiniizii asagida belirtiniz. Ilginiz icin tesekkiir ederim.

Izin veriyorum -
izin vermiyorum -
Ogretmenin Adi- Soyadi:

Imza:
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EK-6. Video kontrol listesi 1 (Ogrenci)
Semboller Etkinligi Evet Kismen

Sanat eserini goriir ve neler olduguna dair betimleme yapar.
Sanat eserinde dikkatini ¢eken noktalar1 belirtir.

Ogrenciler sanat eserinde dikkatlerini ¢eken noktalar1 arkadaslariyla
paylasir ve iizerine konusurlar.

Ogrenciler dikkatlerini ¢ceken yonlerin nedenini aciklar.

Sanat eserinin konu ya da igerigine yonelik fikir yiiriitiir.
Sanat eserinin baglamina iligkin kiigiik bir bilgi paylasilir.

Konu ya da probleme iliskin basit neden-sonug iliskilerini tahmin eder.
Kendi yasamindan 6rnekler vererek agiklamalar yapar.

Konuya iliskin kendine 6zgii diisiinceler iireterek yaratici etkinliklere
katilim saglar ve “sembol”iin ne oldugunu kavrar.

Sorgulama ¢izgisi belirler ve yakin ¢evresinde arastirma yapar.

Sanat iretiminin igeriginden yola ¢ikarak bagka sosyal-toplumsal
konulari neler olabilecegi lizerine yapilan tartigmaya katilir.

Sectigi konu ya da probleme iliskin basit neden-sonug iligkilerini tahmin
eder.
Bunu sembollerle nasil gorsellestirebileceginin farkina varir.

Sembollerin nasil gorsellestirebileceginin farkina varir.

Konu ya da probleme iliskin bakis agisina gore sectigi bir malzemeyle
kendine 6zgii bir sembollerle bir uygulama ¢alismasi ortaya koyar.

Olusturdugu sanat {iriintinii arkadaslariyla paylasir.

Yapilan iiriin degerlendirmelerine katilir.
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EK-7. Video kontrol listesi 1 (Ogretmen)

Semboller Etkinligi

Semboller Etkinligi kapsaminda yapilacaklarla ilgili genel bilgi verir.
Ogrencilerin 6gretimine bagh secilen sanat eseri iizerine betimlemeler
yapmalarini ister.

Sanat eserlerinin sorgulanmasina yonelik rehberlik niteliginde sorular
sorar.

Ogrencilerden dikkatini ¢eken yonlerini agiklamalarim ister.
Ogrencilerin sanat eserinin konu ya da igerigine yonelik fikir
ylrtitmelerine tesvik eder.

Ogrencilerin 6zgiin fikirlerini yansittiklar1 konusmalarini pekistirir.
Ogrencilerin birbiriyle tartisabilecekleri demokratik bir simif ortami
yaratir.

Ogrencilerle karsilikl iletisim ve etkilesimde bulunur.

Sorgulama ¢izgisi belirlemelerine rehberlik eder ve her 6grencinin
kendi tercihlerini belirlemesine yardimei olur.

Ogrencilerin bireysel farkliliklarina uygun secenekler sunar.
Ogrencileri arastirmaya doniik ¢aligmalarini destekler.

Sanatginin  kullandigi  teknikle beraber, sanatsal uygulama
calismalarinda kullanilabilecekleri teknikler hakkinda 6grencilere bilgi
verir.

Ogrencilerin sanatsal calismalara baslamasi sirasinda siniftaki konusma
ve tartigmalar1 destekler.

Ogrencilerin yaptiklar1 uygulama ¢aligmalarin1 olusturma sirasinda
ogrencilere rehberlik eder. Ogrencilerin yarattiklart uygulama
caligmalarim arkadaslariyla paylagmalarini tegvik eder.

Ogrencilerin kendi uygulama ¢alismalarimi ve konuyu hangi yénleriyle
ele aldiklarini agiklamalarina tesvik eder.
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EK-8. Anlam yaratma etkinligi kapsaminda kullanilan kolaj calismasi
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EK-9. Ogrencilerle yapilan yari-yapilandirilmis goriisme sorulari 6rnegi

Goriisme Sorulan Etkinlik 1
(Gozlemlerimiz Etkinligi) Goriisme Sorular:
1. Gozlemlerimiz Etkinligi kapsaminda miizede Imren Ersen’in Gecekondular

calismasina yonelik incelemeleri nasil degerlendirirsiniz?

2. Gozlemlerimiz Etkinligi kapsaminda Imren Ersen’in “Gecekondular” adli ¢alismasi

tizerinden yapilan etkinligi nasil degerlendirirsiniz?

Sonda: Gozlemlerimiz Etkinligi kapsaminda hangi yonlerini sevdiniz? Neden?
Sonda: Gozlemlerimiz Etkinligi kapsaminda yiiriitiilen derslerde zorlandiginiz
yonler oldu mu? Olduysa bunlar neler?
Gozlemlerimiz Etkinligi kapsaminda “Yesil Sehir” isimli c¢alisma kapsamindaki
etkinlikler hakkinda ne diisiintiyorsun?
Sonda: Gozlemlerimiz Etkinligi kapsaminda hangi yonlerini sevdiniz? Neden?
Sonda: Gozlemlerimiz Etkinligi kapsaminda yiiriitiilen derslerde zorlandiginiz
yonler oldu mu? Olduysa bunlar neler?
3. Gozlemlerimiz Etkinligi kapsaminda yliriitiilen derslerle arastirma kapsami disindaki
gorsel sanatlar derslerinizi nasil karsilagtirirsiniz?
4. Gozlemlerimiz Etkinligi kapsaminda yaptigimiz uygulama calismalarinizi anlatir

misiniz?
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Semboller Etkinligi Goriisme Sorular:

1. Semboller Etkinligi kapsaminda yapilan dersleri genel olarak nasil degerlendirirsiniz?

Sonda 1: Semboller Etkinligi kapsaminda yapilan derslerin sana katkis1 oldugunu

diistiniiyor musun? Evet ise ne agidan katkist oldugunu diistiniiyorsun?

Sonda: Semboller Etkinligi kapsaminda hangi yonlerini sevdiniz? Neden?
Sonda: Semboller Etkinligi kapsaminda yasadigin bir sorun var mi? Evet ise;
Sence bu durumu ¢ézmek i¢in ne yapilabilir?

2. Semboller Etkinligi kapsaminda yapilan sanat eserlerini inceleme siiregleri hakkinda

ne diisliniiyorsunuz?

Sonda: Semboller Etkinligi kapsaminda sanat eserlerini inceleme siireglerinin hangi
yonlerini sevdiniz? Neden?
Sonda: Semboller Etkinligi kapsaminda sanat eserlerini inceleme siireclerinde
yasadigin bir sorun var mi1? Evet ise; Sence bu durumu ¢6zmek icin ne yapilabilir?

3. Arastirma kapsami disindaki gorsel sanatlar dersi ile Semboller Etkinligi kapsaminda

yapilan dersleri benzerlik veya farklilik agisindan nasil degerlendirirsin?

4. Semboller Etkinligi kapsaminda yaptigin uygulama ¢alismalarinizi anlatir misiniz?
Sonda: Semboller Etkinligi kapsaminda yaptigin uygulama g¢alismasini nereden
yola ¢ikarak yaptiniz?

Sonda: Semboller Etkinligi kapsaminda ele alinan sanat eseriyle sizin ¢alismaniz

arasinda nasil bir baglanti kurabilirsiniz?
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Anlam Yaratma Etkinligi Goriisme Sorulari

1. Anlam Yaratma Etkinligi kapsaminda yapilan dersleri genel olarak nasil
degerlendirirsiniz?
Sonda: Anlam Yaratma Etkinligi kapsaminda yapilan derslerin sana katkisi

oldugunu diistinliyor musun? Evet ise ne agidan katkis1 oldugunu diisiiniiyorsunuz?

Sonda: Anlam Yaratma Etkinligi kapsaminda hangi yonlerini sevdiniz? Neden?
Sonda: Anlam Yaratma Etkinligi kapsaminda yasadigin bir sorun var mi1? Evet ise;
Sence bu durumu ¢ézmek i¢in ne yapilabilir?
2. Anlam Yaratma Etkinligi kapsaminda yapilan sanat eserlerini inceleme siiregleri
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
Sonda: Anlam Yaratma Etkinligi kapsaminda sanat eserlerini inceleme siireglerinin
hangi yonlerini sevdiniz? Neden?
Sonda: Anlam Yaratma Etkinligi kapsaminda sanat eserlerini inceleme stireglerinde
yasadigin bir sorun var mi1? Evet ise; Sence bu durumu ¢6zmek i¢in ne/neler yapilabilir?
3. Arastirma kapsami disindaki gorsel sanatlar dersi ile Anlam Yaratma Etkinligi
kapsaminda yapilan dersleri benzerlik veya farklilik agisindan nasil
degerlendirirsin?
4. Anlam Yaratma Etkinligi kapsaminda yaptigin uygulama ¢aligsmalarinizi anlatir
misiniz?
Sonda: Anlam Yaratma Etkinligi kapsaminda yaptigin uygulama caligmanizi
nereden yola ¢ikarak yaptiniz?
Sonda: Anlam Yaratma Etkinligi kapsaminda ele alinan sanat eseriyle sizin

calismaniz arasinda nasil bir baglant1 kurabilirsiniz?
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Gorsel Sanatlar Ogretmenine Yonelik Goriisme Sorulari (Gézlemlerimiz Etkinligi)

1. Gozlemlerimiz Etkinligi kapsaminda yiiriitiilen ders stireglerini genel olarak nasil
degerlendirebilirsiniz?
Sonda: Gozlemlerimiz Etkinligi kapsaminda ytiriitiilen derslerin dgrencilere
olabilecek katkilarinin neler oldugunu diisiiniiyorsunuz? Neden?
Sonda: Goézlemlerimiz Etkinligi kapsaminda yiiriitiilen dersler i¢inde varsa
yasanan sorunlara iligskin neler sdyleyebilirsiniz?
2. Gozlemlerimiz Etkinligi kapsaminda yiirtitiilen derslerde sanat eserlerine yonelik
incelemeler hakkinda ne/neler diisiiniiyorsunuz?
3. Gozlemlerimiz Etkinligi kapsaminda yiiriitiilen ders stirecleri nasil gelistirilebilir?

Bu kapsamda yiiriitillebilecek derslere yonelik 6nerileriniz nelerdir?
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EK-10. Tez yiiriitme takvimi
Takvim

Subat 2016-May1s 2016

Haziran 2016-Eyliil 2016

Ekim 2016-Ocak 2016

Kasim 2016-Ocak 2017

Ocak 2017-Haziran 2017

Eyliil 2017-Aralk 2017

Ocak 2018-Arahk 2018

Yapilacak Is

[lgili alan yazinin taranmas.

Gorsel sanatlar ders kapsaminda estetik sorgulama
uygulama ve planlanmasina iligkin noktalarin belirlenmesi ve
uygulamaya hazir hale getirilmesi.

Uygulama Siireci

Uygulama  siirecinde  ve  sonrasinda  bireysel
goriismelerinden, siire¢ ¢iktilarindan, ses ve video kayitlarindan
elde edilen verilerin analizi.

Arastirmanin raporlastirilmasi

Arastirmanin raporlastirilmasi

Arasgtirmanin raporlastiriimasi
Aragtirmanin sonlanmast
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