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OZET

YUKSEKOGRETIM OGRENCILERININ INGILIZCE OGRENME
SURECINDEKI DUYUSSAL ENGELLERI VE OGRETIM
ELEMANLARINA YONELIK HiZMET iCi EGIiTIM PROGRAMI
TASARISI

Derya UYSAL

Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Temmuz 2019
Danisman: Prof. Dr. Meral GUVEN

Bu arastirmanin amaci, yiiksekdgretim hazirlik programinda ingilizce
Ogrenen Ogrencilerin 6grenme siirecindeki duyussal engellerini agiga ¢ikarmak ve
bu engelleri ortadan kaldirmaya yonelik bir hizmet i¢i egitim programi
tasarlamaktir. Sirali acimlayic1 karma yontemin kullanildigi arastirmanin
katilimcilar1 2016-2017, 2017-2018 ve 2018-2019 akademik yillarinda Eskisehir
Osmangazi Universitesi Yabanci Diller Boliimii Ingilizce programinda gérev yapan
ogretim elemanlari ve Ingilizce dgrenen dgrencilerdir. Arastirmanin nitel verileri
alanyazin taramasi, yart yapilandirilmig goériismeler ve sinif i¢i gozlemler ile
gerceklestirilmistir. Arastirmanin nicel verileri ise arastirmacilar tarafindan
gelistirilen “Ingilizce 6grenme siirecine iliskin 6gretmen kaynakli duyussal engeller
olcegi” ile toplanmustir. Olgek 5 boyuttan ve 35 maddeden olusmaktadir ve
giivenirlik katsayis1 0,91 olarak bulunmustur. Aragtirmanin sonucunda 6grencilerin
duyussal engellerinin 68retmen, 6grenci, sistem ve siif ortami olmak {lizere dort
kaynak nedeni ile olustugu ve bu etmenler arasinda en 6nemli degiskenlerden
birinin &gretmen oldugu gorlilmiistiir. Arastirma kapsaminda Yyiiksekogretim
diizeyinde hazirlik siniflarinda Ingilizce 6greten dgretim elemanlarma yonelik UbD
program gelistirme modeline dayali bir hizmet i¢i egitim programi tasarisi
hazirlanmustir.

Anahtar Sozcikler: Ingilizce 6grenme, duyussal engel, hizmet ici egitim, UbD
Modeline dayali program tasarisi, sirali agimlayici karma

yontem.



ABSTRACT

HIGHER EDUCATION STUDENTS’ AFFECTIVE BARRIERS IN
PROCESS OF ENGLISH LANGUAGE LEARNING AND AN INSERVICE
TRAINING CURRICULUM FOR ELT INSTRUCTORS

Derya UYSAL
Department of Educational Sciences
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, July 2019
Supervisor: Prof. Dr. Meral GUVEN

This study aims to reveal EFL learners’ affective barriers related to process
of English language learning at preparatory schools and design an in service
training curriculum in order to eliminate these affective barriers. The research
method adopted in the study is sequential exploratory design. Participants of the
study include the ELT instructors and students learning EFL in Eskisehir
Osmangazi University, Foreign Languages Department in the academic years 2016-
2017, 2017-2018 and 2018- 2019. Literature review, semi-structured interview and
in-class observation were used in order to collect the qualitative data and the
quantitative data were collected through the “Teacher Oriented Affective Barriers
Scale for EFL Context” developed by the researchers. The scale has a five-factor
structure with 35 items and the reliability coefficient for the scale is 0.917. The
findings of the study demonstrate that EFL learners’ affective barriers stem from
four different factors that are teacher, classroom, system, and student, but the
teacher is one of the most significant variable affecting affective features of
students. An inservice training curriculum was created for the ELT instructors
teaching EFL at preparatory schools in higher education in order to eliminate the
affective barriers of students in EFL learning process. UbD model was used in the

design process of the inservice training curriculum.

Keywords: Learning English, affective barriers, inservice training, curriculum

design based on UbD model, sequential exploratory method.
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ETIK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin hazirlanmasinda akademik kurallara riayet ettigimizi, 6zgiin bir ¢alisma
oldugunu ve yapilan tez galigmasinin bilimsel etik ilke ve kurallara uygun
oldugunu, ¢alisma kapsaminda teze ait olmayan veriler i¢in kaynak gosterildigini
ve kaynaklar dizininde belirtildigini beyan ederiz. Ayrica bu tezin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit program1” ile tarandigini
ve higbir sekilde intihal igermedigini beyan ederiz. Aykiri bir durum ortaya giktigi

takdirde tiim hukuki sonuglari kabul ettigimizi bildiririz.
Derya UYSAL
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1. GIRIS

Bilgi toplumunun ytikselisi, bilim ve teknolojideki hizli gelismeler, uluslararasi iletisim
ile etkilesmenin diinyada artmast sonucunda toplumlar 21. yiizyilda hizli bir degisim ve
doniistim siirecine girmistir. Bu siire¢ toplumu olusturan bireyleri yeni beceriler ve nitelikler
kazanmaya zorunlu hale getirmistir. Genel olarak yasam boyu 6grenme becerileri olarak
adlandirilan bu beceriler arasinda yabanci dil bilgisi diinya bireylerinin mutlaka kazanmasi
gereken 6zellikler arasinda sayilmaktadir (Medel-Afionuevo, Ohsako ve Mauch, 2001).

Tiirk egitim tarihinde yabanci dil derslerinin yeri incelendiginde, egitim politikalar
acisindan batililasma c¢abalarimin yogunluk kazandigi Tanzimat doneminden itibaren iilke
genelinde yabanci dil becerilerini gelistirmeye yonelik biiyiik ¢abalar sarf edildigi sdylenebilir
(Suna ve Durmuscelebi, 2013). Benzer sekilde, birey yani 6grencilerin ilkokuldan baslayarak
lise son smifa kadar ingilizce dilini yabanci dil olarak 6grenmek adina harcadiklari zamanin ve
¢abanin az oldugu sdylenemez. Ancak hem yabanci dil politikalar1 agisindan hem de birey
acisindan harcanan biiyiik ¢abalara ragmen Tiirkiye’de Ingilizce 6gretiminin ve égreniminin
istenen seviyede olmadigi goriilmektedir (Mehdiyev ve digerleri, 2016; Suna ve Durmusgelebi,
2013; Baggeci, 2004)

Tiirkiye’de dil 6grenme siirecinde yasanan bu sorunlarin nedenlerini dil 6grenmede
kullanilan yontem ve teknikler, 6gretmen yeterlilikleri, 6gretmen yetistirme programlari,
ogretim materyalleri gibi farkli agilardan degerlendiren c¢alismalar alanyazinda mevcuttur
(Suna ve Durmuscelebi, 2013; Saricoban ve Oz, 2012). Ancak, dil dgrenme siirecinde
ogrencilerin gelistirdikleri duygular ve 6grencilerin siiregteki bagarist arasindaki iliskinin yeteri
kadar arastirilmadi@: belirtilmektedir. Ayrica Tirkiye’de yabanci dil kullanmaya gereksinim
duyulmamasti, hizmet i¢i egitimlerin niteliginin diisiik olmasi, programlarin gereksinim analizi
yapilmadan farkli iilkelerden uyarlanmasi gibi sorunlara iligkin arastirmalar dil 6grenmede
yasanan sorunlarin iistesinden gelinebilmesi i¢in 6nem arz etmektedir (Suna ve Durmuscelebi,
2013; Berberoglu, 2001).

Ogrenme olaymin dgrencinin bir seyi gercekten istemesi sonucunda gerceklestigi
distintildiigiinde (Akbaba ve Aktas, 2005), 6gretmenin Ogrencilerin olumlu duyussal
ozelliklerini harekete gegiren ya da engelleyen eylemleri bilmesi ve dgrenme siirecini bu
sekilde diizenlemesi gerekmektedir. Bu durum yabanci dil 6grenimi igin de gecerlidir. Yabanci
dil 6grenme siirecinde bireyden bagka bir kiiltiire ait 6zellikleri kazanmalar1 beklenmesi
nedeniyle 6grencinin siirece iliskin gelistirdigi duygular bu siirecte ne kadar basarili olacagini

gosteren en onemli degiskenler arasindadir (Dornyei ve Skehan, 2008).
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Ingilizce &grenme siirecine grencinin duyussal olarak hazir olmasi &grenmeyi
destekleyecektir. Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenmek isteyen bir dgrenci uzmanlarin
onaylamadig1 yontem ve tekniklerle de bu dili 6grenebilmektedir. Baska bir deyisle, yabanci
dil ogrenme siirecinde ogrencinin gelistirdigi duyussal ozellikler 6grencinin siirecteki
basarisinin belirleyicilerinden biridir (Berberoglu, 2001).

Duyussal alan Ogrencilerin 6grenme siirecinin verimliligini ve siiresini belirleyen
onemli etmenlerden biridir. Insanlar olaylar karsisinda farkli davramislar sergilerler. Insanlarin
geemis Ogrenmeleri ile o anki duruma iligkin algilar1 bir olay karsisinda sergiledikleri
davraniglar1 belirler (Ringness, 1975). Bloom ve calisma arkadaglarinin (1964) 6grenme
alanlarimi biligsel, duyussal ve psikomotor olarak ii¢ alanda tanimlamaya yonelik cabalar ile
baslayan siirecten itibaren biligsel ve psikomotor 6grenme alanlari ortaya konan kuramlar ve
yapilan ¢aligmalar ile gelistirmis ve desteklenmistir. Ancak duyussal alanin bu siiregte yeterli
ilgiyi gormedigi farkli ¢aligmalarda belirtilmistir (Johnson ve Johnson, 2009; Gallavan ve
Leblanc 2009; Pierre ve Oughton, 2007; Ringness, 1975). Duyussal alanin ihmal edilmesinde
iki etkenden bahsetmek gerekmektedir. Oncelikle, duyussal alanin digerlerine gore
tanimlanmasi zor bir alan oldugu soylenebilir. Clinkii insan duygular1 ve davranislart dogasi
geregi karmasik ve degiskendir (Ringness, 1975). ikinci etmen ise okullarin ve dgretmenlerin
duyussal egitime bakigi ile ilgilidir. Ozellikle, dgrencinin basarisinin standart sorularla
olciildiigli egitim sisteminde biligsel alana dair basar1 daha degerli goriilmiis; 6grencilerin
karakter egitimi ve 6grenme siirecinde yasadigi duygular1 géz ardi edilmistir (McCoach ve
digerleri, 2013).

Okulda gergeklesen her davranig hem bilissel hem de duyussal etkenleri barindirmasina
ragmen uzun yillar 6gretmenler duyussal 6grenme deneyimlerini planlamay1 genellikle g6z
ard1 etmislerdir. Bunun ilk nedeni okullar matematik, okuma ve yazma gibi akademik
becerilerin 6gretildigi yerler olmali yoniindeki genel kanidir. Ikincisi ise duyussal davranislari
cocuklara kazandirmak ailenin ve dini kurumlarin gérevidir yoniindeki inan¢ olmustur. Ancak,
ozellikle sosyal dersler ve dil derslerinde 6grencinin tavir, degerler, sosyal normlar1 benimseme
ve gudilenme dizeyi dersteki basarisini belirleyen ana etmenler arasindadir (McCoach ve
digerleri, 2013; Ringness, 1975). Anderson ve Bourke’e (2000) gore, bu yaklasimin tek tarafl
bakis agis1 6grenciye zaman iginde zarar verebilmektedir. Cilinkii tek basina bilissel alan da
duyussal alan da 6grenci basarisinin yordayicisi degildir ve iki alan da 6grencinin okul basarisi
ve okul sonrasi basarisi agisindan 6nemlidir.

Sadece biligsel becerilerin incelenmesiyle okul 6grenmeleri ve okul sonrasi hayatta

ogrencilerin basarili olmasinda rolii olan niteliklerin tamaminin belirlenmesi ¢ok miimkiin
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degildir. Biligsel becerileri yiiksek olan bir 6grencinin giidiillenme diizeyi diisiik olabilir ya da
kaygi diizeyi yiiksek bir Ogrenci smmavlarda kendinden beklenen sekilde performans
sergilemeyebilir. Okulda ¢ok basarili olan bir 6grenci hayata atildiginda her zaman 6n siralarda
yer almayabilir. Aksi bir durumda ise 6grenmeye iliskin giidiilenme ve dikkat toplama diizeyi
diisiik ve her an dagilmaya hazir bir siifta bilissel becerileri yiiksek olan bir 6grenci bu sinifta
ogretilenlerden yeterince yararlanamayabilir (Anderson ve Bourke, 2000). Kisacasi, amaglarin
gerceklesmesinde On sart 6grencilere duyussal becerilerin kazandirilmasidir. Ciinkii duyussal
beceriler 6grencinin okuldaki ve ger¢ek hayattaki basarisi igin nemlidir (Gallavan ve Leblanc,
2009).

Tiim bunlara dayali olarak, biligsel alanin egitim sistemindeki agirligina ragmen
duyussal alanin egitimdeki yerinin yadsinamaz durumda oldugu, duyussal alana iliskin
degerlendirmelerin okul programlarina ve 6gretmen hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitimlerine
dahil edilmesi gerektigi sylenebilir. Hem 6gretmenler hem de veliler 6grencilerin sadece
akademik basarilariin degerlendirilmesini dogru bulmamaktadir. Degerler egitimi, karakter
egitimi, duyussal zekaya vurgu, kendi kendine Ogrenme, yaraticiliga vurgu ve tutum
sekillendirmeye yonelik egitimler ve ¢alismalar bu yaklasimin bir yansimasi olarak kabul
edilebilir (McCoach ve digerleri, 2013). Bir iilkenin egitim sistemi bireylerin duyussal
gelisimini engelleyici ya da gelistirici etmenleri igerebilir. Toplumlar arasinda kiiltiir, deger ve
inan¢ agisindan farkhiliklar arttikga egitim sistemlerinin bireyin duyussal gelisimini
sekillendirmedeki rolii de artmistir (Van Frances, 2009; Gallavan ve Leblanc, 2009).

Duyussal alanin kuramsal c¢ercevesine iliskin sorunlarin yaninda 6gretmenlerin
duyussal alana yonelik farkindalik diizeylerinin ve bilgi birikimlerinin diigiik olmasi bagka bir
sorun olarak ifade edilebilir. Higbir davranis ya da 6grenme sadece bilissel bir siireci igermez.
Erken cocukluk egitiminden yetigkin egitimine kadar egitimin her yas araliginda birey1 biitiin
olarak algilamak ve egitmek zorunludur. Okullarda uygulanan programlarda ya da egitim
fakiltelerinde uygulanan 6gretmen egitimi programlarinda biligsel alanin 6nemli bir agirhiga
sahip olmasinin yaninda egilimler, tercihler, heves ve tatmin duygularini igeren duyussal alanin
da ayni oranda Ogretmen egitimi programlarina dahil edilmesi gerekmektedir (Pierre ve
Oughton, 2007). Bu nedenle, 6gretmenlerin mesleki gelisim programlar: (hizmet i¢i egitim
programlari) ve 6gretmen egitimi programlarinda duyussal alana en az biligsel alan kadar yer
verilmesi onemli goriilmektedir. Ogretmenlerin duyussal alana yonelik farkindaliklarinin
olusmasiyla 6gretmenler Ggrencilere, 6grenme siireglerinde yasadiklar1 duyussal sorunlarla

basa ¢ikabilmeleri konusunda destek olabileceklerdir.



Duyussal alan biitiin dersler i¢in énemli oldugu gibi Ingilizce dersi i¢in de dgrenme
strecinin verimliliginin artiritlmasi ve siirecin kisaltilmasi agisindan 6nem arz etmektedir.
Duyussal alana iliskin sorunlar Ingilizce 6grenen 6grencilerin derse karsi ya da dersle iliskili
farkli bilesenlere karsi (6gretmen, sinif ortami, materyaller... gibi) olumsuz duygular
gelistirmelerine neden olabilmektedir. Olumsuz duygularin siddetinin yogun oldugu
durumlarda O6grencilerin dil 6grenme siireci verimliligini kaybetmekte ya da kesintiye
ugrayabilmektedir (Anderson ve Bourke, 2000). Bu nedenle, Ingilizce 6grenme siirecine iliskin
ogrencilerin gelistirdigi duyussal sorunlarin agiga ¢ikarilmasi ve bu problemlerin ¢6ziimine
yonelik onlemlerin alinmasi1 gereklidir. Ingilizce &grenme siirecini yoneten kisi olarak
ogretmenin en 6nemli gérevlerinden birisi 6grencileri duyussal agidan desteklemek ve olumsuz
duygulart olumlu duygulara doniistiirebilmektir. Ancak, 6gretmenin 6grencilerde gelisen
olumsuz duygular1 fark etmemesi ya da Onemsememesi olumsuz duygulari daha da
giiclendirecektir (Uysal ve Giiven, 2018). Baska bir deyisle, Ingilizce 6grenme siirecinde
ogrencilerin duygularinin siireci destekleyecek sekilde yonlendirilmesini saglayabilmek i¢in
ogretmenlerin  Ingilizce &grenimi ve duyussal alan arasindaki iliski agisindan
bilinglendirilmeleri ve bilgilendirilmeleri 6nemlidir.

Ogrencilerin yabanci dil olarak Ingilizce 6grenme siirecine iliskin duyussal engellerinin
aciga cikarilmasmin ve duyussal engelleri 6nleyici dnlemlerin alinmasinin amaglandigi bu
caligmada Oncelikle arastirmanin gerekcesi agiklanarak konuya iliskin kuramsal bir ¢erceve
cizilecektir. Daha sonra sirasi ile arastirmanin yontemi, bulgulari, tartisma ve sonug¢ boliimii
aciklanacaktir. Tlerleyen boliimlerde yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimi ve dgrenimi kavrami

kisaca Ingilizce 6grenimi ve 6gretimi olarak kullanilacaktir.

1.1. Sorun

Yabanci dil 6grenme Tiirkiye’de belirgin bir sorun olarak arastirmacilarin, egitimcilerin ve
politikacilarin karsisina ¢ikmaktadir (Suna ve Durmusgelebi, 2013; Sarigoban ve Oz, 2012;
Isik, 2008; Berberoglu, 2001). Yabanci dil 6grenme sorunun iistesinden gelebilmek igin 12
yillik zorunlu egitim ve Fatih projesi gibi politik diizeyde alinan 6nlemlere ragmen ve okullarda
ilkokuldan baslayarak ytiriitiilen yabanci dil derslerine ragmen yabanci dil 6grenme Tiirkiye’de
istenilen diizeye gelememektedir (Suna ve Durmuscelebi, 2013; Sarigoban ve Oz, 2012).
TEPAV ve British Council isbirligi ile hazirlanan “Tiirkiye’deki Devlet Okullarinda Ingilizce
Dilinin Ogretimine Iliskin Ulusal Ihtiyag Analizi” baslikli raporda (2013) 12. smifin sonuna

kadar alinan 1000 saatten fazla Ingilizce dersine ragmen &grencilerin biiyiik bir kisminm



(%90°dan fazla) Ingilizce seviyesinin temel diizeyde oldugu belirtilmistir. Ayn1 raporda
iilkedeki Ogretmenlerin yeterlilik seviyeleri, siniflarin fiziksel imkanlar1 ve 6grencilerin
ozellikleri goz oniine alindiginda, liseden mezun olan bir dgrencinin Ingilizce yeterlilik
seviyesinin en az orta seviyede olmasinin beklendigi belirtilmistir. Bununla birlikte,
Tiirkiye’nin uluslararas1 diizeyde Ingilizce yeterliligi ile ilgili smavlarda ve siralamalarda son
siralarda yer aldig1 goriilmektedir. Ornegin, English First tarafindan gelistirilen 2018 Ingilizce
Yeterlilik Endeksinde (EPI) Tiirkiye 88 iilke arasinda 73. siradadir ve Ingilizce yeterlilik
seviyesi ¢ok diisiik olarak degerlendirilmistir (English First, 2018). 2012 yilinda hem anadili
Tiirk¢e olanlarin hem de Tiirkiye’de yerlesik olanlarin ortalama toplam Test of English as a
Foreign Language (TOEFL) puani, Sudan ve Etiyopya gibi Latin alfabesi kullanmayan tilkelere
benzer bir bigimde 120 Gizerinden 75°tir (TEPAV Project Team, 2013).

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi ile ilgili sorunlarin asilmasi bu sorunlarin belirlenmesi
ve ¢Oziim Onerilerinin sunulmasi ile saglanabilir. Ingilizce Ogretimindeki bu kitlesel
basarisizligin sebebini tek bir etkene baglamak dogru bir yaklasim olmayacaktir. Alanyazinda
Tiirkiye’de Ingilizce dgretimindeki basarisizligi farkli yonlerden degerlendiren calismalar
mevcuttur. Ingilizce dgretiminde sorunlarla ilgili 2013 yilina kadar yapilmis arastirmalarin
incelendigi bir calisma (Suna ve Durmusgelebi, 2013) belirtilen zamana kadar yapilan
aragtirmalarin ¢ogunlukla dil 6gretim politikalari, 6l¢cme degerlendirmede kullanilan yontem
ve teknikler, Ogretmen nitelikleri, yabanci dil Ogretmeni yetistiren programlarin ve
akademisyenlerin degerlendirilmesi ve hizmet i¢i egitim uygulamalarinin degerlendirilmesi ile
ilgili sorunlara odaklandigini ortaya koymaktadir. Ayni1 ¢aligmada yabanci dil 6grenme
stirecine iligkin 6grencilerin gelistirdigi duygular siirecin bagarisini belirleyen 6nemli bir etken
olmasina ragmen bu degisken ile ilgili arastirmalarin yetersiz oldugu belirtilmistir (Suna ve
Durmuscelebi, 2013).

Buna ek olarak, Birinci Yabanci Dil Egitimi Calistayr sonucunda olusturulan
“Tirkiye’de Yabancit Dil Egitiminde Egilim Ne olmali” isimli ¢alistay kitap¢iginda da,
Tiirkiye’de yabanci dil egitimi ile ilgili sorunlar bes baslik (yontem ve teknikler, 6gretmen
yetistirme programlari, materyal degerlendirme ve gelistirme, yabanci dil programlar1 ve
ogretmenlerin hizmet ici egitimi) altinda degerlendirilmistir (Sarigoban ve Oz, 2012).

Alanyazinda ¢ok fazla {izerinde durulmamasina ragmen oOgrencilerin yabanci dil
ogrenimine kars1 gelistirdikleri duyussal engeller yabanci dil 6gretiminin verimini diisliren
etkenler arasindadir. TEPAYV ve British Council tarafindan hazirlanan raporda (2013) Tiirkiye
genelinde dgrencilerin yabanci dile kars1 giidiilenmelerinin her yil diistiigi ve dgrencilerin

Ingilizce derslerini sikict ve zor bulduklari belirtilmistir. Benzer sekilde 20.000 &grenci,
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ogretmen ve velinin katilimi ile uygulanan anket sonuglarma gore Ingilizce dgretiminde en
onemli sorunlardan birinin 6grenci ilgi, gereksinim ve seviyesine gore farklilasmayan program
nedeniyle 6grencilerin giidiilenmelerinde azalma ve derse karsi gelistirdikleri olumsuz tutum
oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin gereksinimlerinin gdz oniine alinmadig bir Sgretim
programinda beklenen ¢iktilara ulagilamayacagi sdylenebilir (Berberoglu, 2001).

Krashen (1982) Ingilizce 6grenme siirecinin dgrencilerin daha dnce asina olmadiklar
bir kiiltiire iligkin bilesenleri i¢sellestirmeleri ve benimsemelerini gerektiren bir siire¢ oldugunu
belirtmistir. Bu nedenle, 6grencilerin duygular1 6grencilerin nihai basarisini yordamada énemli
bir role sahiptir. Ogrencilerin dil 6grenme siirecinde gelistirdikleri olumlu duygular onlari bu
sirecte destekler ve 6grenme siirecini kisaltirken, duyussal engeller bu siiregte basarisiz
olmalaria neden olacaktir.

Ogrencilerin Ingilizce 6grenme siirecinde gelistirdikleri duyussal engellerin neler
oldugu farkli arastirmacilar tarafindan aciklanmaya ¢alistimistir. Ornegin, Cohen ve Norst
(1989) yabanci dil 6grenme siirecinde 6grencilerin olusturduklar1 korkular ve engellerin
bilinmeyene kars1 duyulan olumsuz duygularla ilgili oldugunu belirtmislerdir. Mercer (2008)’e
gore ise bu engeller daha farkli bir agidan ele alinmistir. Yabanci dil 6grenme siirecinde
Ogrencinin kiiltiirel kimligine kars1 algiladig: saldir1 onun dil 6grenme siirecinde hedef kiiltiire,
topluma ve dile kars1 duyussal engeller olusturmasina neden olmaktadir. Bagka bir deyisle,
baska bir kiiltiire uyum saglayarak kendi kiiltiirel kimligini kaybetme korkusu yasayan bir
ogrenci yabanci dil ile iligskilendirdigi kiiltiirel 6zellikleri, toplumu ve bu yabanci dili
ogrenmeyi reddedecektir. Boyle bir durumda dil 6grenme siireci sekteye ugrayacak ya da
verimliligini kaybedecektir.

Tiim bunlara gore, 6grencilerin Ingilizce 6grenme siirecinde gelistirdikleri diisiik
gidillenme diizeyi, olumsuz tutum, yiiksek kaygi diizeyi gibi nagatif duyussal ozellikler
duyussal engel olarak tanimlanabilir. Ogrencilerin Ingilizce 6grenme siirecine iligkin
gelistirdikleri duyugsal engeller 6gretmen, 0grenci ve smif ortami gibi farkli etmenlerden
kaynaklanmaktadir (Uysal ve Giiven, 2018).

Bununla birlikte, alanyazinda 6grencilerin ingilizce 6grenme siirecinde gelistirdikleri
duyussal ozellikleri degerlendiren farkli ¢aligmalar (McHugh, Horner, Colditz ve Wallace,
2013; Rike ve Sharp, 2009; McKenna, 2009; Gallavan, Peace and Thomson, 2009; Aydmn ve
digerleri, 2009) olmasina ragmen Ingilizce 6grenme siirecinde dgrencilerin duyussal engeller
gelistirmesine neden olan etmenleri biitiinciil bir bakis acisiyla degerlendirerek duyussal
engellerin nedenlerini belirlemeyi ve bu engelleri ortadan kaldirmay: amaglayan bir ¢aligma

bulunmamaktadir. Var olan ¢aligmalarda Ingilizce 6grenme siirecinin verimliligini diisiiren
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duyussal engellerin biitiinciil bir bakis agisiyla arastirilmamasi ve bu engelleri onleme yollarina

iliskin bir ¢6ziim Onerisi sunulmamasi bu ¢calismanin gerek¢esini olusturmaktadir.

1.2. Amag

Bu arastirmanin amaci, Yiiksekdgretim hazirlik smifi diizeyinde Ingilizceyi yabanc dil
olarak O6grenen Ogrencilerin yabanci dil 6grenme siirecine iliskin gelistirdikleri duyussal
engellerin neler oldugunu agiga ¢ikarmak ve bu duyussal engelleri ortadan kaldirmaya yonelik
bir hizmet i¢i egitim programini amag, igerik, 6grenme siirecleri ve degerlendirme boyutlari
kapsaminda tasarlamaktir.

Arastirmanin amacina yonelik olarak su sorulara yanit aranacaktir:

1. Ogretim elemanlarmin goriislerine gore, dgrencilerin Ingilizce dgrenme siirecine

iligkin gelistirdikleri duyussal engeller nelerdir?

2. Ogrenci goriislerine gore, dgrencilerin Ingilizce 6grenme siirecine iliskin gelistirdikleri

duyussal engeller nelerdir?

3. Sinif i¢i 6grenmelerde dgretim elemanlar: ve dgrencilerin ortaya koydugu Ingilizce

ogrenme stirecine iligkin duyussal engeller nelerdir?

4. Ogrencilerin Ingilizce 6grenme siirecini dgretmen kaynakli duyussal engeller hangi

duzeyde etkilemektedir?

5. Ingilizce 6grenen dgrencilerin duyussal engellerini ortadan kaldirmay1 amaclayan bir

hizmet i¢i egitim programi tasarist nasil olmalidir?

1.3. Onem

Yapilan c¢aligma Tirkiye’de yiiksekogretim hazirlik programlarindaki o6grencilerin
Ingilizce dgrenmeye iliskin duyussal engellerinin ag13a ¢ikarilmasi ve bu duyussal engelleri
ortadan kaldirmaya iliskin 6gretim elemanlarina yonelik bir hizmet i¢i egitim programi tasarist
hazirlanmas1 agisindan &nemlidir. Ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye iliskin duyussal
engellerini ortadan kaldirmaya yonelik &nlemlerin alinmast ile Ingilizce 6grenme siirecinin
etkililiginin ve veriminin artmasi beklenmektedir.

Ogretim elemanlar1 ve dgrencilerin goriislerine gore Ingilizce 6grenme siirecine iliskin

duyussal engellerin aciga ¢ikarilmasi 6gretim elemanlarinin dgrencilerin Ingilizce 6grenme



siirecini  destekleyebilmeleri agisindan 6nemlidir. Ogretim elemanlar1 ve oOgrenciler ile
goriismeler sonucunda Ingilizce &grenme siirecini engelleyen duyussal ozellikler agiga
cikarilacak ve bu duyugsal engellerin ortadan kaldirilmasi i¢in Onlem alinmasina katki
saglanacaktir. Ogrenme ortamini diizenleyen ve yoneten dgretim elemanlarinin dgrencilerde
duyussal engellere neden olan etmenleri ve bu etmenlerin kaynaklarini bilmeleri ve farkindalik
kazanabilmeleri duyussal engelleri ortadan kaldirmanin ilk adimidir. Ogretim elemanlarinin
Ingilizce 6grenme siirecine iliskin duyussal engellerin farkina varmalar1 6grenme ortamini
etkili sekilde diizenlenmelerine ve yonetmelerine katki saglayacaktir.

Benzer sekilde, simif i¢i gozlemler O0gretim elemanlarmin ve 6grencilerin siif igi
davranislariin  gozlemlenmesi ile goriismelerden alinan verilerin desteklenmesi ve
cesitlendirilmesi i¢in kullanilacaktir. Kisacas1 6gretmen ve dgrenciler ile yapilan goriismeler
ve gozlemler Ingilizce 6grenmeye iliskin duyussal engellerin ortadan kaldirilmasi igin
hazirlanacak bir hizmet i¢i egitim tasarisinin olusturulmasindan Once sorunlarin
tanimlanmasina katki saglayacaktir. Hem goriismelerden hem de gbzlemlerden alinan veriler
ile duyussal engellere iligskin sorunlar ve bu sorunlarin kaynaklari agiga ¢ikarilacaktir.

Alanyazinda var olan calismalarin aksine bu calisma Ingilizce dgrenme siirecinde
yasanan sorunlari ve bu sorunlarin kaynaklarini biitiinciil bir bakis agisi ile ele almistir. Clinkii,
duyussal oOzellikler aslinda birbirini etkiler ve birbirinden bagimsiz degildir (Anderson ve
Bourke, 2000).

Bununla birlikte, alanyazindaki ¢alismalarda &grencilerin Ingilizce 6grenme siirecine
iliskin duyussal engellerini Slcen bir 6lcek bulunmamaktadir. Bu nedenle Ingilizce 6grenen
ogrencilerin duyussal engellerini arastirmay1 amaglayan dgretmenler veya arastirmacilar igin
bir Olgme aracinin gelistirilmesine gereksinim duyulmaktadir. Arastirma kapsaminda
ogrencilerin Ingilizce dgrenme siirecine iliskin duyussal engellerini 6lgmeye yarayacak bir
Olcek gelistirilmesi bu agidan 6nemlidir. S6z konusu Olgek daha sonra farkli baglamlarda
uygulanarak &grencilerin Ingilizce ©grenme siirecine iliskin duyussal engellerinin
Ol¢iilmesinde ve tanimlanan sorunlara yonelik onlem alinmasina katki saglayabilir. Ayrica,
olcek Ingilizce 6grenme disinda farkli 6grenme alanlara da uyarlanabilir.

Gozlemler, goriismeler ve dlgegin uygulanmasi ile elde edilen sonuglar 6grencilerin
Ingilizce dgrenme siirecine iliskin duyussal engellerinin tam olarak tanimlanabilmesi icin
onemlidir. Ciinkii, bu engelleri ortadan kaldirmay1 amaclayan bir program tasarisinin amacina
ulasabilmesi i¢in geresinim belirleme calismasinin kapsamli ve uygun sekilde yapilmasi 6nem
arz etmektedir. Aksi taktirde, hazirlanacak hizmet i¢i egitim tasarisi duyussal engellerin

ortadan kaldirilmasinda etkili olmayacaktir.



Son olarak, alanyazin taramasi ¢alismasinin sonuglar1 6grencilerin Ingilizce grenmeye
iliskin gelistirdikleri duyussal engelleri ortadan kaldirmaya yonelik herhangi bir ¢alismanin
simdiye kadar yapilmadigin1 gstermistir. Calisma Ingilizce grenme siirecine iligkin duyugsal
engellerin program tasarimi kapsaminda ele alinmasi agisindan 6nem arz etmektedir. Cunku
simdiye kadar Ingilizce siirecinde yasanan duyussal sorunlar bir hizmet i¢i egitim programi
kapsaminda degerlendirilmemis ve duyussal engellere yonelik bir hizmet i¢i egitim programi
tasarist hazirlanmamistir. Hazirlanan hizmet i¢i egitim programi tasarisi ile Ogretim
elemanlarinin siniflarinda kargilastiklart duyussal engelleri ortadan kaldirmalarina katki
saglamak amacglanmaktadir.

Calisma kapsaminda olusturulacak hizmet ici egitim tasaris1 Ingilizce Ogrenen
ogrencilerin duyussal engellerinin ortadan kaldirilmasini saglayarak Tiirkiye’de dil 6grenmeye
iliskin yasanan sorunlarin ¢dziimiine destek olabilecektir. Ingilizce 6grenme siirecine iliskin
duyussal engeller konusunda bilin¢g kazanmis bir 6gretmen Ogrencilerde olumsuz duygulara
neden olabilecek davramiglardan uzak duracak ve olumlu Ogretmen davranislarini
benimsemeye daha agik olacaktir. Ayrica, bu durum 6gretim elemaninin siniftaki 6grencilerin
yabanci dil 6grenme siirecinde gecirdikleri duygu durumlarini fark etmelerini ve duyussal
olarak ogrencilerini desteklemelerini kolaylagtiracaktir. Baska bir deyisle, arastirma
yiiksekodgretim hazirlik siniflarinda Ingilizce 6grenmede zorlanan dgrencilerin sorunlarina
ogretim elemanlarinin farkli bir bakis agisi ile yaklagsmasini saglayabilecektir.

Ogretmenlerin siiflarinda yasanan duyussal engelleri ortadan kaldirabilmelerinin ilk
sartt bu duyussal engellerin farkina varmalar1 ve bu engelleri ortadan kaldirmaya istekli
olmalaridir. Hazirlik smifinda goérev yapan Ogretim elemanlarma dil becerilerini nasil
ogreteceklerine iligkin zaman zaman hizmet i¢i egitimler verilmektedir. Ancak, bu egitimlerin
daha ¢ok Ogretim yontem ve teknikleri ile ilgili oldugunu ve duyussal alanin hizmet i¢i
egitimlerde ihmal edildigini sdylemek yanlis olmayacaktir. Daha 6nce yapilmis bir ¢aligmada
da dgretim elemanlarinin 6grencilerin duyussal sorunlar1 ile bas etmek zorunda kaldiklari
belirlenmis ve 6gretim elemanlarinin duyussal alan odakli bir egitime gereksinim duyduklari
hem ogretmenler hem de Ogrenciler tarafindan dile getirilmistir (Uysal ve Giiven, 2016).
Ogretim elemanlart programdan ya da sistemden kaynaklanan duyussal engellere kendi
yetkileri dahilinde olmadiklari i¢in ¢6ziim bulmada zorluk yasayabilirler. Ancak, 6gretmen
kaynakli duyussal engellerle bas edebilmeleri kendi davramiglarini iyilestirmeleri yolu ile
saglanabilir ve sinif ortaminin iyilestirilmesi agisindan gereklidir.

Calismanin baglami i¢in gelistirilmis Ogretmen kaynakli duyussal engellere iliskin

hizmet igi egitim programi tasaris1 diger farkli baglamlarda Ingilizce 6greten 6gretmenlerin
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mesleki gelisimi i¢in de uygulanabilir. Duyussal alanin 6gretmen hizmet 6ncesi ve hizmet ici
egitiminde ihmal edilen alan oldugu g6z oniline alindiginda O6gretmenlik meslegini farkli
baglamlarda icra eden biitlin Ogretmenlerin duyussal alan odakli egitimlere gereksinim
duydugunu séylemek yanlis olmayacaktir. Bu tiir egitimler farkl1 diizeylerde Ingilizce grenen
ogrencilerin  duyussal engellerini ortadan kaldirabilmek ve Ogrenme siireglerini
destekleyebilmek adina 6nemlidir.

Son olarak, yapilan ¢aligma alanyazina sagladig1 katki acisindan 6nem arz etmektedir.
Daha once de belirtildigi gibi, duyussal alan {i¢ 6grenme alani i¢inde (duyussal, bilissel ve
psikomotor) en ¢ok ithmal edilmis alan olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu agidan duyussal alana
yonelik calismalarin sayisinin artmasi olduk¢a 6nemlidir. Calisma duyussal alana iliskin
alanyazin olusturma cabalarina katki saglayabilecek ve arastirmacilarin bu alana yonelmesine

yardimci olabilecektir.

1.4. Smirhhiklar

Bu aragtirmanin sinirliliklar: sunlardir:

1. Arastirmanin gereksinim belirleme calismasi stireci 2016-2017 ve 2017-2018
Ogretim yil1 giiz ve bahar donemlerinde ve 2018-2019 6gretim yili giiz doneminde
ESOGU Yabanci Diller Boliimii ingilizce programinda yapilmis siif-igi gézlemler,
ogretim elemanlart ve ogrenciler ile yapilmis yar1 yapilandirilmis goriismeler,

alanyazin taramasi ve 0lcek galismalari ile sinirlidir.

2. Arastirmanin nitel boyutu kapsaminda gerceklestirilen yari yapilandirilmig
goriismeler ESOGU Yabanci Diller Béliimiinde gorev yapan dgretim elemanlari ve

Ingilizce dgrenen 6grenciler ile smirlidir.

3. Aragtirma sadece yiiksekogretim diizeyinde hazirhik programlarinda ingilizceyi

yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin duyussal engelleri ile sinirhidir.

4. Arastirma sadece yiiksekdgretim hazirlik programlarinda Ingilizceyi yabanci dil
olarak 6greten 6gretim elemanlarina yonelik 6gretmen kaynakli duyugsal engeller

hizmet i¢i egitim programi tasarisini igermektedir.
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1.5. Tanmimlar

Bu arastirma kapsaminda kullanilan kimi kavramlarin tanimlar1 su bigimdedir:

Duyussal engel: Bireyin herhangi bir seye (olgu, olay, birey gibi) kars1 gelistirdigi
yiiksek yogunluktaki olumsuz duygular (Anderson ve Bourke 2000).

Program tasarimi: Bir 0gretim programini gelistirmek amaciyla yon ve rehberlik
saglamak icin ilgili alandaki paydaslar ve uzmanlar yardimiyla programi olusturma;

amag, igerik, 6grenme yasantilarini ve degerlendirme dgelerini diizenleme eylemi.

Hizmet ici egitim programi: Okul i¢inde ve diginda o6gretmenlerin mesleki
bilgilerinin, becerilerinin, degerlerinin ve tutumlarmin gelisimini destekleyen, etkili

o0grenme ve 6gretme ortamlari olusturmada 6gretmene destek saglayan siirecler.

Ingilizce 6grenme siirecinde duyussal engeller: Ingilizce O6grenme siirecinde
ogreneni olumsuz yonde etkileyerek siirecin kesintiye ugramasina, yavaglamasina ya
da veriminin azalmasina neden olacak kadar giiglii olan ve ogrenciye Ogrenme

stirecinde eslik eden duygular.

11



2. ALANYAZIN

Bu bolimde konuya iliskin alanyazin taramasina yer verilmistir. Alanyazin taramasi
b6limiinde yabanci dil 6grenme, yiiksekdgretim hazirlik programlari, duyussal alan 6zellikleri
ve yabanci dil 6grenme, duyussal alan, Ingilizce 6grenme siirecinde duyussal engeller, program

tasarisi siireci ve hizmet i¢i egitim programi kavramlar1 agiklanmustir.

2.1. Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogrenme

Yabanci dil 6grenme ve Ogretme her lilkede oldugu gibi Tirkiye’de de Onemli
goriilmektedir. Diinya ¢apinda artan kisiler arasi iletisim insanlar1 yabanci dil 6grenmeye ve
farkl kiiltiirden insanlarla iletisim kurmaya yoneltmektedir (Aydin ve Zengin, 2008).

Iletisim araglarindaki gelisim, milletler arasindaki siyasi, ekonomik ve turizm
alanlarindaki etkilesimin artmasi gibi nedenler yabanci dilin genis kitlelere yayilmasini gerekli
hale getirmistir. Ayrica, artan uluslararasi iliskiler sonucunda uluslarin sadece kendi ana
dilleriyle iletisim saglamalar yetersiz kalmistir. Kisaca, yabanci dil yeni dinyada bir amag
degil bir aractir. Insanlarin belirli bir alanda bilgi sahibi ve yabanci dil yeterliligine sahip
olmalar1 onlar1 aranan insan konumuna getirebilmektedir (Demirel, 1993).

Yabanci dil 6grenmenin 6neminin artmasi Tiirkiye nin egitim politikalarina yansimis ve
Tanzimat doneminden itibaren Ulkemizde yabanci dil Ogretimine yonelik politikalar
izlenmistir. Yabanci dil olarak Ingilizce dgretimi Tiirkiye’de Tanzimat déneminden bu yana
devam etmektedir. Tanzimat doneminden itibaren lilke genelinde yabanci dil becerilerini
gelistirmeye yonelik cabalar su bigimde aciklanabilir (Suna ve Durmuscelebi, 2013; Haznedar,
2010):

v Tanzimat doneminde ortaokullara yabanci dil derslerinin konulmasi ve giiniimiiz

liselerinin temelini olusturan sultanilerin agilmasi.

v 1928 yilinda yabanci dilde egitim veren ilkokul kapsamindaki TED kolejinin agilmasi
ve 1955 yilinda Tirkiye genelinde 6 ilde yabanci dilde egitim veren 6zel okul olarak
tanimlanabilecek maarif kolejlerinin agilmasi.

v 1970 yilinda yabanci dil olarak Ingilizce derslerinin bir y1l boyunca yogun sekilde
verildigi Anadolu liselerinin agilmasi.

v Anadolu liselerinin sayilarinin artirilarak eski niteliklerini kaybetmelerinin ardindan
1997-1998 egitim-6gretim yilinda temel egitimin 5 yildan 8 yila ¢ikarilmasi ile hazirlik
siiflarin lise seviyesine ¢ekilmesi.

v’ Aym egitim-6gretim yil1 icerisinde Ingilizce 6gretiminin 4. sinif seviyesine indirilmesi.
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v 2006 yilinda Ingilizce egitim-6gretim programi reformunun gerceklestirilmesi. Bu
kapsamda daha ¢ok dil bilgisi ve 6gretmen merkezli olan eski programlar kademeli
olarak her seviyeden kaldirilmis, &grenci merkezli ve yapilandirmaci yaklagima
dayandirildigi  sdylenen egitim programlar1 Ingilizce derslerinin gretiminde
kullanilmaya baslanmistir.

Sonug olarak, Tanzimat déneminden bu yana yabanci dilde egitim veren okullarin agilmast,
bu okullarin Tiirkiye genelinde ¢ogaltilmasi ve Ingilizce derslerinin daha diisiik kademelerde
yiiriitiilmesi olmak {izere yabanci dil 6gretimini iyilestirmek icin c¢aba harcanmaktadir.
Tiirkiye’de Ingilizce dersleri 2013-2014 egitim-6gretim yilindan bu yana ilkokul ikinci smiftan
itibaren biitiin egitim kademelerinde yiiriitiilmektedir. (Kiiciiktepe, Kiicliktepe ve Baykin,
2014). Yiiksekogretim diizeyinde hazirlik programlarinda egitim dilinin Ingilizce olarak
belirlendigi fakiiltelere kayit yaptiran 6grencilere en az bir akademik yil1 boyunca Ingiliz dili
egitimi verilmektedir (YOK,2016). Bu nedenle bu calismada yiiksekdgretim hazirlik

programlari hakkinda bilgi verilecektir.

2.2. Yiiksekogretim Hazirhik Programlar:

Tiirkiye’de farkli {iniversitelerde ve farkli boliimlerde egitim Turkce dilinde veya
Ingilizce dilinde verilebilmektedir. Egitimin yabanci dilde verildigi béliimlerde egitim alacak
ogrencilerin boliimlerine baslamadan Once tiniversiteler tarafindan belirlenen dil yeterliligini
karsilamalar1 beklenmektedir. Universitelerdeki, yabanci diller boliimii ve yabanci diller
yiiksekokullar1 bu 6grencilere boliimlerine baslamadan 6nce belirli bir dil yeterliligi seviyesini
kazandirmakla yiikiimliidiirler (YOK, 2016).

Beklenen yabanci dil yeterliligine sahip Ogrencilerin hazirlik egitimi almadan
bolimlerine devam etmelerini saglamak igin egitim-6gretim yilinin baginda yabanci dil
boliimleri ya da yabanci dil yiiksekokullar1 tarafindan muafiyet sinavlari yapilmaktadir.
Muafiyet sinavinda basarisiz olan 6grenciler hazirlik programina kaydolmaktadirlar. Hazirlik
programina kayitl olan 6grenciler birinci ya da ikinci akademik yilin sonunda yapilan yabanci
dil yeterlilik sinavindan basarili olduklar1 takdirde boliimlerine gegebilmektedirler. Ancak,
hazirlik sinifinda iki sene art arda basarisiz olan 6grenci yabanci dilde boliim okuma hakkini
kaybederek (niversite ya da boliim degistirmek zorunda kalmaktadir (YOK, 2016).

Yiiksekogretim hazirlik programlari icin ortak bir 6gretim programi ya da gegme notu
bulunmadigindan her iiniversite kendi ge¢me puanimi belirlemekte ve kendi 6gretim

programini tasarlamaktadir (YOK, 2016).
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Ogrencilerin hazirlik programinda en az iki yil iginde basarili olma zorunlulugu
ogrencilerin Ingilizce 6grenme siirecine iliskin gelistirdigi duyussal dzelliklerin olumlu hale
getirilmesini 6nemli kilmaktadir. Ciinkii hazirlik programlarinda Ingilizce 6grenen
ogrencilerin duyussal Ozellikleri hazirlik smiflarinda siirecin basarisini ve verimliligini
etkilemektedir. Ilerleyen boliimde Ingilizce dgrenme siireci ile duyussal alan &zellikleri

arasindaki iliski agiklanacaktir.

2.3. Duyussal Alan Ozellikleri ve Yabanci Dil Ogrenme

Ingilizce 6grenme siirecinin karmasik ve uzun bir siire¢ oldugu goz oniine alindiginda
ogrencilerin gelistirdigi duyussal 6zelliklerin sureci destekleyici ya da engelleyici bir rol
iistlendigi gozlenebilir. Bu nedenle, 6grencilerin siirecte gelistirdikleri duygularin arastirilmast
ve olumsuz duygular1 olumluya gevirmek i¢in ¢oziim Onerilerinin bulunmasi gerekmektedir
(Krashen, 1982).

Alanyazin incelendiginde yabanci dil siirecini etkileyen duyussal alan ozelliklerini
arastiran ¢aligmalarda belirli bir duyussal 6zellige odaklanildigi goriilmektedir. Diger bir
yaklagima gore ise yabanci dil degiskelerini birbirinden ayirmak ve sadece nicel yontemlerle
nesnel bir sekilde ¢alisabilmek neredeyse olanaksizdir. Cilinkii duyussal alan 6zellikleri olumlu
ya da olumsuz yonde olmalari, duygunun yogunlugu ya da birbirleri ile iliskilerine gore
yabanci dil siirecini engelleyici ya da destekleyici role sahip olabilmektedir (Anderson ve
Bourke, 2000). Amato ve Amato (1988)’ ya gore, yabanci dil 6grenme slirecinde gudulenme,
kaygi, tutum ve sayilan bu ii¢ degiskenin birbiri ile etkilesimi duyussal alanin merkezine
konumlandirilmalidir. Ayrica, bu ii¢ 06zellik bireyin kisilik ozellikleri ile kalturlenme
stirecinden etkilenmektedir.

Yabanci dil 6grenme sureci genelde iilkede hakim olan dil politikalari, toplumun dil
ogrenmeye karsi tutumu, dil 6grenmenin toplumun alt sistemleri (ekonomi, istihdam, sosyal
statll) gibi sosyal baglam 6zelliklerinden; 6zelde ise 6gretmen ve 6grenci nitelikleri, 6gretmen
ve O0grencilerin derse kars1 tutumlari, inanglari, dersin zamani, fiziksel ortamin 6zellikleri, okul
yonetiminin dil 6gretimine karsi tutumu gibi smif ortaminin dinamiklerinden etkilenen
karmasik bir siire¢ olarak tanimlanabilir (Gillies, 2014). Bu siirecin merkezinde yer alan ve
biitiin bu degiskenlerden etkilenen her 6grenenin grenme siireci kendine 6zgiidiir. Ogrenen bu
stirecte kendi anlamint ve anlayigint olusturur. Bu nedenle, 6grenenin kavramlart nasil
algiladign 6grenme siirecinin merkezinde yer alir. Ogrenenin iginde bulundugu baglamm
ozellikleri 6grenenin yeni uyariciy1 algilama seklini ve yeni bilgiyi yapilandirma siirecini

etkileyecektir (Williams ve Burden, 1999). Benzer sekilde, yabanci dil 6grenme siirecinde
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ogrenenin kendine ve i¢inde bulundugu baglama yo6nelik algilar1 yeni bilgiye yaklagimini, yeni
bilgi ile bas etme yollarini etkileyecektir. Etkili bir 6grenme 6grencilerin zihinsel, duyussal,
sosyal ve devinissel gelisim 6zelliklerinin ve 6grenme gereksinimlerinin dikkate alinmast ile
saglanir (Sad, 2011).

Ogrenme siirecinde duyussal etmenler 6grenen igin itici giic ya da dgrenmesinin dniinde
engel olarak ortaya ¢ikabilir. Krashen (1982) bu durumu Duyussal Filtre Hipotezi kavrami ile
aciklamistir. Krashen’a (1982) gore yabanci dil 6grenme siirecinde duyussal degiskenler
yabanci dilin 6grenilmesi ile yakindan iligkilidir. Yabanci dil 6grenme siirecine karst duyussal
olarak hazir olamayan 6grenciler hem daha az uyaran arayisinda olacaklar hem de siirece karsi
daha gii¢lii duyussal engellere sahip olacaklardir. Bu 6grenenler kendilerine gelen uyaran
algilasalar bile yeni bilgiyi uzun siireli bellege kaydetmede, kodlamada ve bu bilgiyi
kullanmada zorluk yasayacaklardir. Kisaca, duyugsal olarak yabanci dil 6grenmeye hazir olan
ogrenciler kendilerine gelen uyaranlara daha acik ve bu uyaranlar kalici olarak 6grenmeye
daha hevesli olacaklardir. Aksi durumda yiiksek duyussal engellere sahip olan 6grenciler
ogrenmeye de daha kapali olacaklardir. Bu durum da 6grenmeyi olumsuz yonde etkileyecektir.

Krashen (1982) duyussal filtreyi aciklarken duyussal degiskenleri {i¢ baslik altinda
incelemistir. Bunlar; gudilenme, 6zguven ve kayg: diizeyi olarak siralanabilir. Gudilenme
bunlardan ilkidir. Dil 6grenmeye kars1 yiiksek giidiilenmeye sahip 6grenciler cogunlukla bu
sirecte daha basarili olmaktadir. Ikinci duyussal etmen oOzgiiven olarak agiklanmistir.
Ozgiiveni ve benlik algis1 yiiksek olan dgrenciler dil dgrenme siirecinde daha basarili
olacaklardir. Son olarak, kaygi diizeyi yabanci dil 6grenme siirecini etkileyen
degiskenlerdendir. Kayg: diizeyi diisiik olan 6grencilerin dil 6grenme siirecinde daha basaril
olacaklar1 belirtilmistir.

Laine (1988) Duyussal Filtre Hipotezi ile ilgili iki sorundan bahsetmistir. Oncelikle,
duyussal filtre hipotezi ikinci dil 6grenme ile ilgilidir ve yabanci dil 6grenme ortamlarinda nasil
caligacag bilinmemektedir. Ingilizcenin ikinci dil olarak dgrenilmesi ABD ve Ingiltere gibi
Ingilizce konusulan bir iilkede Ingilizce dgrenildigi durumda gerceklesecektir. Ingilizceden
farkli bir dil konusulan bir iilkede Ingilizce 6grenilmesi durumunda ise Ingilizce yabanci dil
olarak ogrenilmektedir. Ornegin, iilkemizce Ingilizce ikinci dil degil yabanci dil olarak
ogrenilmektedir. Ayrica, duyugsal Filtrenin icerigi ile ilgili yeterli ve somut bir agiklama
Krashen (1982) tarafindan sunulmamustir.

Duyussal Filtrenin igerigini ve ayirt edici 6zelliklerini belirlemek, duyussal filtre ile ilgili
bir model olusturmak ve 6nerilen modeli yabanci dil 6grenme ortaminda denemek i¢in yapilan

bir calismada duyussal filtrenin duygu durumlari, giidiilenme durumlari, ego ile ilgili etkenler,
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sosyo-kiiltiirel degiskenler, dersten uzaklagmaya iten etkenler ile ilgili oldugu soylenmistir.
Ancak, biitiin bu degiskenleri iceren merkezdeki kavramin yabanci dil benlik algis1 oldugu
ifade edilmistir. Sekil 2.1°de gosterildigi gibi duyussal degiskenler arasindaki bu iliski duyussal

filtrenin nasil ¢calistigin1 gostermektedir.

/ Hedefe yénelik
giidiilenme
Tutum (hedef dile
yonelik, durumsal)
\ Basarl (galisma)

Kisisel ézellikler

(dersten soguma, /
kayg diizeyi ve \ Benlik algist

etnomerkezcilik (vabanci dil benlik

sendromu

algist)

Sekil 2.1. Duyussal filtre ¢alisma sekli

Laine, E. J. (1988). Report on The Affective Filter in Foreign Language Learning and Teaching. Report 2: A
Validation Study of Filtering Factors with a Focus on the Learner's FL Self-Concept. Jyvaskyla Cross-Language
Studies, No. 15.’den uyarlanmustir.

Sekil 2.1°de goriildiigii gibi bir insanin kendi ile 1lgili algilart onun kisiliginin ¢ekirdegini
olusturur. Ogrencinin yabanci dil benlik algis1 ise onun giidiilenmesini etkileyen en énemli
kisilik 6zelligidir. Yabanci dil benlik algisi, genel benlik algis1 ve akademik benlik algisi ile
yakindan iligkilidir. Duyussal filtre ile ilgili sunulan modelde bes farkli seviyeden
bahsedilmistir. Modelin ilk seviyesinde giidillenme (giidiillenme tiirleri ve durumu)
bulunmaktadir. Ciinkii diger seviyelerdeki degiskenlerin durumu o6grencinin yabanci dil
ogrenmeye karsi giidiilenme durumunu etkileyecektir. Modelin ikinci seviyesinde kisilik
ozellikleri (dersten soguma, kaygi diizeyi ve etnomerkezcilik sendromu), {igiincii seviyede
yabanci dile kars1 tutum (hedef topluma, dile ve kiiltiire kars1), dordiincii seviyede ortama karsi
tutum (6gretmene, yonteme ve ders materyallerine karsi), son seviyede ise 6grencinin benlik
algis1 (direncgler ve engeller) vardir. Bu etkenler arasinda benlik algisi, 6grencinin kendine
yonelik fikirlerini kapsar ve en duragan ve degisime direncli olan dyussal 6zelliktir. Bu nedenle

de modelin merkezindedir. Son olarak duyussal filtre 68rencinin kaygi diizeyi, dersten
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uzaklasmasi ve etnomerkezciligi yiiksekse, tutumu umursamaz ya da olumsuz ise ve 6grencinin
kendine glveni diisiik ise ¢alisacaktir. Baska bir deyisle, filtre ifade edilen durumlarda en
yuksek seklinde olacaktir (Laine, 1988).

Uluslararas1 alanyazinda Ingilizce 6gretiminde duyussal alanla yapilan ilk calismalar
alanla ilgili degiskenleri belirlemeye ve tanimlamaya yonelik olmustur. Ancak, son yillarda bu
alanda nitel ya da karma desenli arastirmalarin yogunluk kazandigir goriilmektedir. Bu
aragtirmalar duyussal degiskenleri, duragan ve degismeyen etmenler olmak yerine degisken ve
baglamdan, cevreden etkilenen etkenler olarak kabul etmektedir. Duyussal 6zellikler ve
Ogrenci basaris1 arasindaki iliskiyi inceleyen geleneksel yontemler yerini daha karmagsik ve
genelde nitel aragtirmalara birakmistir (Busse ve Walter, 2013; Guilloteaux ve Ddrnyei, 2008;
Lamb, 2007; Dérnyei, 2001 (b),(c).

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi ve 6greniminde duyussal etkenlerle iligkili aragtirmalar
incelendiginde, simdiye kadar yapilan calismalarin daha ¢ok ol¢ek calismalari oldugu ve
ogrencilerin yabanci dil 6grenmeye karsi sahip olduklart duyussal etmeleri farkli degiskenlere
gore incelemeyi amacladiklar1 goriilmektedir (Yurtsever, 2017; Cobek ve digerleri, 2016;
Mehdiyev ve digerleri, 2016; Kalip¢1, 2015; Hamamc1 ve Hamamci, 2015; Pan ve Akay, 2015).
Bu caligsmalar arasinda nitel yontemler kullanilarak yapilan calismalarin ¢ok az oldugu
sdylenebilir (Demir, 2016; Bas, 2014; Babiirhan, 2007; Ozs62,2007).

Ingilizce 6grenme siireci ve duyussal alan arasindaki iligkiyi daha iyi anlayabilmek igin
duyussal alanin taniminin yapilmasi, kapsaminin belirlenmesi ve duyussal alan degiskenlerinin
ayrmtili sekilde incelenmesi gerekmektedir. ilerleyen béliimde ¢alisma ile iliskili olarak
duyussal alan kavrami ve duyussal alanin kapsami1 ve duyussal alan degiskenleri agiklanmaya

caligilmistir.

2.4. Duyussal Alan

Duyussal alan diger 6grenme alanlar1 gibi 6grenme siirecinin basarili olmasinda énemli
bir role sahiptir. Duyussal alana iligkin alanyazinda farkli tanimlar bulunmaktadir. Ancak,
alanyazin incelenmesi sonucunda duyussal alanin tam olarak tanimlanabilmesi ve gergevesinin
cizilebilmesi i¢in daha cok tartismaya ve calismaya gereksinim duyuldugu goriilmektedir
(Pierre ve Oughton, 2007). Ciinkii yapilan tanimlar incelendiginde duyussal alanin farkli
acilardan ele alindig1 ve ortak bir kaniya varilamadigi goériilmektedir. Ancak, yapilan biitiin
tanimlarda duyussal alanin 6grenme siirecinde 68renciye eslik eden duygularla eslestirildigi

soylenebilir.
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Alanyazinda bulunan pek ¢ok tanimda duyugsal alanin biligsel alanla iligkilendirilerek
tanimlanmaya ¢alisildig1 goriilmektedir. Ornegin, Pierre ve Oughton (2007) duyussal alani
degerler, inan¢ ve tutum ile eslestirmis; duyussal alan1 géz oniine alarak kendi konu alanini
ogretmeye calisan bir 6gretmenin 6grencilerde etkileyecegi seyin degerler, inanglar ve tutum
oldugundan soz etmislerdir. Ogrenmede bilissel ve duyussal alan birbiri ile baglantili ve
etkilesim i¢inde olmasina ragmen duygusal bir tarafi olan her davranis duyussal alan iginde
degerlendirilir.

Benzer sekilde Krathwohl (1964) duyussal alanin tutum, duygular, degerler ve
gudilenme gibi kavramlara iliskin oldugunu; biitiin 6grenme ve 6gretme siireglerinin duyussal
bir tarafinin oldugunu belirtmistir. Bilissel alan bir 6grencinin bir etkinligi gerektiginde yapip
yapamayacagi ile ilgili iken duyussal alan bir 6grencinin bir etkinligi yapmay1 6grendikten
sonra yapip yapmadigi ile iliskilendirilebilir (Krathwohl, 1964).

Ringness (1975) tarafindan yapilan bagka bir tanimda ise biligsel alan vurgulanmadan
duyussal alanin davraniglarin duygusal yonii ile iliskili oldugu ve davraniglara yon verdigi
belirtilmistir. Bir bireyin hedeflerini belirleyen etmenler ve hedeflere ulasmada kullandig:
araclar duyussal alan kapsaminda degerlendirilir. Kisaca duygular, tercihler, tavir ve degerler,
hayat felsefesi, karakteristik ve ahlaki 6zellikler duyussal alan ile iligkilidir (Ringness, 1975).

Diger tanimlardan farkli olarak duyussal alan O6gretmen ve Ogrenci acisindan
degerlendirilerek tanimlanmaya calisilmistir (Birbeck ve Andre, 2009). Bu tanima gore,
duyussal alan egitim ve 6gretimin en az ii¢ yonii ile iligkilendirilebilir. Bunlardan ilki; duyussal
alan 6gretmenin felsefi olarak 6gretmeye yaklagimi ve bu 6gretme felsefesinin 6grenci i¢in ne
ifade ettigi ile iligkilidir. Bir bagka deyisle, 6gretmen ve 6grenci arasindaki iletisim duyussal
alan kapsaminda degerlendirilmelidir. Ikinci olarak duyussal alan 6grencinin grenmeye ne
kadar dahil olacagini belirleyen 6grenci atiflarin1 yonetebilme/degistirebilme siireci ile ilgilidir.
Boyle bir yaklasimda 6gretmen 6grencinin bir konuyu 6grenmek, ¢aba harcamasini saglamak
icin 6grencinin takdir toplama beklentisini kullanabilir. Bahsedilen ilk iki durumda 6gretmenin
ogrenme ortamii olusturma roliine vurgu yapilmaktadir. Ogrenci 6gretmenin yarattigi
ogrenme ortamina olumlu ya da olumsuz sekilde tepki verebilir ama her iki durumda da
O0grenme ortamima ya da Ogrenmenin baglatilmasina yonelik 6grencinin herhangi bir
sorumlulugu yoktur. Ugiincii goriise gore ise dgrenci bir profesyonel olarak kabul edilir ve
kendi giidillenme seviyesinin, tavirlarmin, degerleri ile duygularimin gelisiminden ve
yonetiminden ve bunlarin davranisa ve eyleme yansimasindan sorumlu olmasi beklenir. Bu

baglamda duyussal alan degerler, tavir, algi, bakis acisi, giidiilenme, takdir etme ve duygular
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ile iligkilidir ve 6grencinin engellerini, agikliklarin1 ve bunlara yonelik algilarim1 olger.
Duyussal alanin 6grenmeyi saglayici ya da engelleyici rolii olabilir (Birbeck ve Andre, 2009).

Bununla birlikte, kimi tanimlarda insanlarin tepkilerinin ve davraniglarinin ii¢ 6grenme
alanini da igine aldig1 ve bunlar1 birbirinden ayirmanin olanakli olmadigi belirtilmistir. Mesela,
Tyler’a gore (1973) biitiin davraniglar duyussal, bilissel ve psiko-motor alanlarin birlesimidir
ve duygular duyussal alana aittir (Tyler, 1973). Bu tanimi1 destekleyen diger bir tanim Johnson
ve Johnson, (2009) ve Gallavan ve Leblanc (2009) tarafindan yapilmistir. Onlara gore, duyus
ve bilisin iki karsit goriis seklinde sunulmas1 3 agidan yaniltic1 olmaktadir. Ilk olarak, dgrenci
hangi konuyu, beceriyi ya da bilgiyi 6grenmeye ¢alisirsa galigsin, 6grenme ve 6gretme siirecine
ve bu siirecin sonuglarina yonelik duygu ve tavir gelistirecektir. Bu nedenle, duyus ve bilis
birbirinden ayrilamaz. Ogretmen dgrenme sevgisini dgrenciye kazandirabilirse aslinda diger
biittin sorunlar kendiliginden ¢dziilecektir. Ikinci olarak, dgretim siireci dgretmenin niyetinden
bagimsiz olarak sosyal ve duygusal ciktilar1 yaratacaktir. Ogretmenin konuyu anlatirken
isbirlik¢i, bireysel ya da rekabetci etkinlikleri kullanmas1 6grencilerin akademik geligiminin
yaninda tavirlarini, degerlerini ve sosyal becerilerini etkileyecektir.

Yine, Anderson ve Bourke (2000)’de 6grenme alanlarinin birbirinden ayrilamayacagini
savunmuslardir. Buna gore duyussal 6zellikler insanlarin duygu durumlart ve bu duygulari
ifade etme bigimleri ile ilgilidir. Bir insanin tepkileri asla 3 6grenme alanindan birine
indirgenemez. Bir bireyin bir olaya iliskin tepkileri bilissel, duyussal ve psikomotor 6zellikler
barindirir. Duyussal 6zellikten kasit bir bireyin bir olay karsisinda verdigi tepkinin duyussal
bilesenleridir. Ancak duygular degiskendir. Bu nedenle, duyussal alan tanimlanmak isteniyorsa
caba belirli durumlarda verilen genellenebilir duygu durumlarini tanimlamak olmalidir.

Duyussal alan 6grenme ve 6gretme silirecinin devamliligini, verimini ve basarisini
etkilemesine ragmen duyussal alana iligkin degiskenleri belirlemede ve tanimlamada yasanan
zorluklarin nedeni; duyusgsal alanin gézlemlenmesinin, dl¢lilmesinin ve yonetilmesinin zor bir

stireci gerektirmesinden kaynaklanmaktadir. Bu durumun nedenleri su bigimde agiklanmistir:

v Duyussal alana iligkin nitelikler sadece davranislarla ve yapilan tercihler yolu ile
gdzlemlenebilir. Inang, tavir ve degerleri degerlendirmek zor bir siirecken davranislar
daha gozlemlenebilir ve secilebilirdir. Duyussal alana iligkin dlgeklere verilen cevaplar
topluluk ve birey bazinda degisiklik gosterdiginden, bu olceklere cevap verenler
arasinda tutarlilik saglamak zor olmaktadir ve nesnellik sorunu yaganmaktadir (Rike ve

Sharp, 2009: Gallavan ve Leblanc, 2009; Birbeck ve Andre, 2009).
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v' Baz1 egitimcilerin duyussal hedeflere yonelik yanlis algilar1 duyussal degiskenleri
Ogretme-Ogrenme siirecine dahil etmeyi zorlastirmaktadir. Duyussal hedeflerin
gerceklestirilmesi uzun soluklu ve siireklilik isteyen bir ugrastir. Bu nedenle ders
zamanlamalarindaki kisitlamalar (tatiller, ara tatil, yaz tatili... gibi) duyussal ¢iktilara
ulasilmasini olanaksiz hale getirmektedir. Ogretmenler 6zellikle degerler ve tutumlar
iizerine yapilan tartismalarin yanlis yonlendirme olarak algilanabilecegi korkusu ile
duyussal alandan uzak durmayi tercih etmektedir (Martin ve Briggs, 1986).

v" Duyussal alan smiflandirilmasi en zor alandir. Bilissel alana iliskin performans ve
basariy1 degerlendirmek icin pek ¢ok materyal bulunabilirken duyussal alan1 6lgmeye
yonelik gelistirilmis materyaller sayica azdir. Ciinkii biligsel alana yonelik dlgme
materyalleri dogru ve yanlis olarak puanlanabilirken duyussal alana yonelik
gelistirilmis 6lgme materyallerinde derecelendirme sistemi kullanilmak zorunludur
(Pierre ve Oughton, (2007).

v" Duyussal alan odakli bir simif 6gretmenler igin daha zor bir sinif olabilmektedir.
Duyusgsal alana ait 6zellikler bireyden bireye farklilik gostermektedir. Duygular genel
olarak dagmiktir ve tahmin edilmesi zordur. Ornek vermek gerekirse, bir 6grencinin
sevdigi bir miizik digeri i¢in hos olmayabilir. Ya da dgrencilerin ge¢gmis deneyimlerini
ve duygularini harekete gegiren bazi etkinlikleri sinifa getirmeyi 6gretmenler tercih
etmeyebilir. Ayrica 6gretmenler igin biligsel odakli bir sinif, duygularin rahat ifade
edilebildigi bir sinifa kiyasla daha kontrol edilebilir ve tahmin edilebilir bir siniftir. Bu
siiflarda 6gretmenler biligsel ¢iktilara ulasilmasi ile duyussal ¢iktilarin kendiliginden
ortaya ¢iktigini varsaymaktadir. Ancak, duyussal ve bilissel ¢iktilara ulasabilmek
uygun 6grenme deneyimlerinin 6grenciye saglanmasi ile mimkunddr (Birbeck ve
Andre, 2009; Pierre ve Oughton, 2007).

v" Duyussal alanin ne oldugu hala tanimlanamamaktadir. Egitimciler ve kuramcilar bilis
ve psikomotor alan ile agiklanamayan biitiin davranislari duyussal alan iginde
birlestirme yoluna gitmektedirler. Duyugsal alanin tanimlanmasindaki kargasa bu alana
iliskin gecerli Olgme araclarinin gelistirilmesini, degiskenlerin Olgiilmesini ve
arastirllmasin1 ~ zorlagtirmaktadir. Sonu¢ olarak, duyussal alan tam olarak
tanimlanamazsa siniflara yansitilmast da mimkiin olmayacaktir (Martin ve Briggs,
1986).

Duyussal alana iligkin verilen tanimlardan yola ¢ikarak duyussal alan, 6grenene 6§renme

stirecinde eslik eden duygu ve diisiincelerin etkilesimi olarak ifade edilebilir. Alanyazinda

duyussal alan1 tanimlamaya yonelik ¢abalarin yaninda duyussal alan1 siniflandirma ¢abalarinin
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da oldugu goriilmektedir. Duyussal alana iliskin taksonomik siniflandirmalar sonraki béliimde

aciklanmistir.

2.4.1 Duyussal alana iliskin taksonomik yaklasimlar

Duyussal alan {iizerinde calismalar yapilmistir ve duyussal alana iligkin farkl
taksonomik siniflandirmalar olusturulmustur. Bunlardan en eski ve bilenen taksonomik
yaklasim Krathwohl, Bloom ve Masia (1964) tarafindan yapilmistir. Daha sonra Kalusmeier
ve Ripple (Klausmeier, 1961), Gephart ve Ingle (Gephart, 1976) ve Brandhorst (1978)
tarafindan duyussal alana iligkin taksonomik siniflandirmalar yapilmistir. Bu yaklasimlarin

ortak noktalar1 bulunmakla birlikte her bir yaklagim farkli 6zelliklere sahiptirler.

2.4.1.1. Kratwohl, Bloom ve Masia taksonomisi

Krathwohl, Bloom ve Masia (1964) duyussal alanda egitimsel amaglarin yazilabilmesi
icin duyussal alan taksanomisini gelistirmistir. Buna gore birey 6grenme deneyiminin ilk
evresinde bir nesneyi ya da fikri sadece farkindalik asamasindadir. Taksonomi siirecinde
ilerledikce nesneye ya da fikre verdigi tepki ve duygular derinlesir.

Sekil 2.2’den anlasilacagi lizere duyussal alan taksonomisi hem olumlu hem de olumsuz
duygular icin kullanilabilir. Bagka bir deyisle, olumlu duygularda da olumsuz duygularda da
O0grenme deneyimi siirecinde derinlesme yasanabilir. Ayrica, bir birey i¢in olumsuz olarak
algilanan taksonomi diger birey i¢in olumlu olarak algilanabilir (Ringness, 1975). Sekil 2.2” de

Kratwohl, Bloom ve Masia duyugsal alan taksonomisi gosterilmistir.
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Sekil 2.2. Kratwohl, Bloom ve Masia Taksonomisi duyussal alan taksonomisi

Krathwohl, D. R., Bloom, B. S. ve Masia, B. B. (1964). Taxonomy of educational objectives, handbook ii: affective
domain. New York: David McKay Company. Inc. Kitabindan uyarlanmistir.

Sekil 2.2°de goriildiigii gibi, duyussal alan; alma, tepkide bulunma, deger verme,

orgiitleme ve kisilik haline getirme olmak iizere bes asamadan olusmaktadir. Ayrica, sekilde

duyussal alana iligkin uyum, deger, tavir, takdir ve ilgi boyutlar1 gosterilmistir. Duyussal bir
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davranis taksonomide birden fazla boyutu kapsayabilmektedir ya da farkli boyutlar1 ayirmak
kolay olmayabilir.

Ornek olarak, 6grenci yabanci bir kiiltiiriin ilk olarak farkina varir ve bu kiiltiire ya da
kiiltiirle baglantili 6gelere karst olumlu ya da olumsuz bir pozisyon almayabilir. Ancak
Ogrencinin bu kiiltiire karsi ilgisi arttik¢a kiiltiirii anlatan parcalar1 okumaya ya da dinlemeye
daha istekli olacaktir. Tkinci asamada grenci bu kiiltiire kars1 konumunu belirlemeye baslar.
Kiiltiire dair bir fikir olusturur. Oncelikle 6gretmenin fikrine paralel fikirler olustursa da zaman
icinde kendi fikrini sekillendirmeye baslar. Ogrencinin baskasmin fikirlerinden bagimsiz
olarak kendi fikrini olusturdugu ve fikirlerini savunabildigi asama tigiincli asamaya karsilik
gelmektedir. Daha sonraki asamalarda, yeni kiiltiire ait 6geleri kendi deger sistemine dahil eder
ve bu kalturin degerlerini kendi degeri olarak benimsemeye baslar. Son olarak, kiiltiire ait
yasam tarzlarin1 benimseyerek kendi yasam tarzina adapte eder; bu kiltirt kendi yasam tarzi

olarak benimser; kiiltiire uyum saglar (Ringness, 1975).
2.4.1.2. Klausmeier ve Ripple taksonomisi

Duyussal alana iliskin bir baska siniflama Klausmeier ve Ripple (Klausmeier, 1961)
tarafindan 6nerilmistir. Kalusmeier ve Ripple (Klausmeier, 1961) taksonomisi duyugsal alanin
kavramsallastirilmasina yonelik sabitlik, kapsam, 6znellik, kendi i¢in 6nem derecesi ve toplum
icin 6nem derecesi olmak iizere bes farkli boyuttan olusmaktadir.

Bu kapsamda, zevkler ve tercihler sabit degildir yani duruma goére degisiklik
gosterebilirler ve 6znellik dereceleri yiiksektir. Baska bir deyisle, kisiye gore degisiklik
gosterebilirler. Zevkler ve tercihler insanin kendisi i¢in de toplum i¢in de ¢ok 6nemli degildir.
Ornegin, bir insanin yiizmeyi sevmesi mevsime gore degisir. Ne toplum ne de kendi icin ¢ok
anlamli degildir.

Ancak, insanin bir objeye, insana ya da fikre iliskin tavri olarak tanimlanan tutum,
tercih ve zevklere gore bir adim daha ileride sabit ve igsellestirilmistir. Tutum insanin ya da
toplumun, bir fikri kabullenmesini etkiler; insanlarin daha direngli, tutarli ve degismeyen
davranislar edinmelerini saglar. Insanlar tutumlarini gelistirirken bir igsellestirme siireci
gecirdikleri icin biligsel bir yonlerinin de oldugu sdylenebilir. Tutumlarin yonleri bellidir ve
insanlarin farkli eylemlere giidiilenmesini saglayabilirler. Bir bireyin egitime kars1 olumlu
tutum gelistirmis olmasi, egitimin kendisi i¢in Onemini arttirir ve ileri egitime devamini saglar.
Ayrica, topluluk olarak insanlarin egitime verdikleri 6nem egitimin kapsamini ve amacini

belirler (Ringness, 1975).
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Degerler; tercihler ve tutumlarla karsilastirildiginda degerler daha derin sekilde
igsellestirilmis duygulardir ve bir insanin biitiin hayatini sekillendirir. Bir toplulugun degerleri
kisiden kisiye gore degismeyebilir. Baska bir deyisle, toplumlarin ortak degerleri vardir ve bu
degerler toplumun olaylara yaklasimlarini belirler. Toplumun degerleri toplumdaki bireylerin
ahlaki olan ve olmayan eylemelere karar verme siirecini ve karakterini belirler. Insanlar
karakterleri ile ¢elisen fikir ve davraniglarla savasma egilimindedirler. Bu nedenle insanlarin
degerleri toplum i¢in de onem tasir. Kisacasi, degerler sabittir, degistirilmesi zordur ve
degerlerin 6znellik seviyesi diisiiktiir. Clinkii insanlar tarafindan fazlaca i¢sellestirilmis, toplum
tarafindan kabul gormiistiir ve toplumun diisiince seklini belirlerler. Hem bireysel diizeyde

hem de toplumsal diizeyde 6nemlidirler (Kalusmeier, 1961).

2.4.1.3. Gephart ve Ingle taksonomisi

Duyussal alana iligskin diger bir taksonomi Gephart ve Igle (Gephart, 1976) tarafindan
olusturulmustur. Gephart ve Igle (Gephart, 1976) duyussal alan1 kendi i¢inde diizenlemeyi ve
tanimlamayr amaclamiglardir. Duyussal alana iliskin degiskenleri farkli seviyelere gore
diizenlemislerdir. Krarwohl ve digerleri (1964) farkli davraniglarin hiyerarsisine odaklanirken
Gephart ve Igle (Gephart, 1976) duyussal alana yonelik farkli degiskenleri ve tanimlar1 farkl
seviyelerde organize etmeye calismistir. Taksonomiye yonelik baz1 ¢ekincelere ragmen s6z
konusu taksonomi duyussal alanin kapsamini en 1yi sekilde a¢iklamaktadir (Martin ve Briggs,

1986). Sekil 2.3’te taksonominin kategorilerine yer verilmistir.

Duvugsal alan

A
i — e ——
Fizyolojik tepkiler/davransslar Psikososval tepkiler/davransslar
A ™
--------- ~N g TN r——
Bedensel I¢gdiisel Degerler Algilar
Terleme Solunum Inanglar Tutumlar Kendine Baskasina
Yonelik Yonelik
Kardivovaskiiler Duygular
Hos Nahos

Sekil 2.3. Gephart ve Ingle taksonomisi
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“Martin, B. L. ve Briggs, L. J. (1986). The affective and cognitive domains: Integration for instruction and

research. Educational Technology.” kitabindan uyarlanmustr.

Sekil 2.3’te gosterildigi gibi, Gephart ve Ingle Taksonomisi (1976) fizyolojik tepkiler
ve psiko-sosyal tepkiler olmak iizere iki kategoriden ve alt kategorilerden olusmaktadir.
Noktal1 ¢izgiler taksonominin gosterilenle smirli olmadigmmi baska Kkategorilerin de
taksonomiye eklenebilecegini belirtmek i¢in konulmustur.

Fizyolojik tepkiler tibbi alanlar ile ilgiliyken psiko-sosyal alandaki kategoriler egitim
alam ile iliskilidir. Fizyolojik tepkiler duygularm bedendeki karsiliklaridir. Ornegin, utanan
insan kizarir ya da iizlilen insan gozyasit doker. Fizyolojik tepkiler bedensel ve icgiidiisel
tepkiler olarak ikiye ayrilmaktadir. Insanin duygular karsisindaki bedensel tepkileri ise
terleme, solunum ve kalpte olusan degisiklikler olarak siniflandirilmistir.

Insanin psikososyal tepkileri ise degerler, duygular ve algilar olarak siniflandirilmistir.
Degerler; inanglar ve tutumlar olarak siniflandirilirken, algilar insanin kendine ve baskasina
yonelik algilar1 olarak siniflandirilmaktadir. Duygular ise hos ve nahos duygular olarak

siiflandirilmstir.

2.4.1.4. Brandhorst taksonomileri

Brandhorst (1978 aktaran; Martin ve Briggs, 1986) duyussal alanin farkli boyutlarini
belirlemeye yonelik 3 farkli taksonomi gelistirmistir. Bu taksonomilerin her biri kendi i¢inde
etkililik, verimlilik, yeterlilik ve analitik-basa ¢ikabilme yetenegi hedeflerinden olusan 4 farkl
alt hedef ten olusmustur. Ego-katilim1 yonelimli taksonomi, giidiilenme yonelimli taksonomi
ve ahlaki gelisim yonelimli taksonomi olmak iizere 3 farkli taksonomiden bahsetmistir. Ego-
katilimi yonelimli taksonomi davranigsa yansiyan kisilik 6zelliklerinin niteliklerinin
siralamasini kapsamaktadir ve tarafsizlik, empati, tepki gecikmesi, diirtiiyli baskilama ve
doniisiim basamaklarini igerir. Giidiilenme yonelimli taksonomi estetik begeninin fiziksel ve
psikolojik saglik i¢in gerekli oldugu ve estetik yaratim siirecinin elde edilen estetik riinden
(dans, eser... gibi) daha 6nemli oldugu varsayimina dayanir. Algisal farkindalik, algisal sentez,
risk alma, odaklanma ve eglence ikinci taksonominin agamalaridir. Ahlaki gelisim yonelimli
taksonominin belirlenmesine yonelik Oneriye ragmen, son taksonominin asamalar1 ortaya
konulmamustir.

Yukarida belirtilen duyugsal alana yonelik taksonomik yaklagimlarin yaninda duyussal
alana iliskin degiskenlerin arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde ele alindig1 goriilmektedir.

Anderson ve Bourke (2000) okulla ve okul 6grenmesi ile ilgili ¢alismalarda odaklanilan
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duyussal 6zellikleri, tutum, degerler, 6zsaygi, oz yeterlik, atif teorisi, ilgi, egitim hedefleri ve
kaygir diizeyi olmak iizere 8 baglik altinda incelemistir. Bu duyussal o6zellikler arasina
giidiilenme diizeyi alinmamigtir. Ciinkli giidiilenme diizeyi bir insan1 bir sey yapmaya iten
diirtii, istek ve duygu olarak tanimlanir. Bu nedenle, giidiilenme diizeyi bir dereceye kadar
biitlin duyussal 6zellikleri i¢ine alan bir duygu durumudur. Giidiilenme 6zyeterlik ve degerler
olmak tizere birka¢ duyussal 6zelligin etkilesiminden olusur.

Benzer sekilde, McCoach ve digerleri (2013) duyussal alan degiskenlerini tutum, ilgi,
ozyeterlilikle iligkili olarak oOzgiiven ve Ozbenlik kavramlari seklinde siniflandirmistir.
Ringness (1975) kitabinda duyussal degiskenlere 0z-benlik, gilidiilenme, bilgiyi isleme,
ogrenme, kaygi ve iletisimi dahil etmistir. Son olarak Martin ve Briggs (1986) ise duyussal
degiskeleri tutum, degerler, ahlak ve etik, ilgi ve giidiilenme, grup dinamikleri ve atiflar
seklinde siniflandirmistir.

Yapilan siniflandirma ne sekilde olursa olsun yabanci dil derslerinde duyussal
degiskenlerin 6grencinin 6grenmesini etkileyen en 6nemli etkenlerden biri oldugu asikardir.
Bu nedenle, ideal 6grenme ortamlarinin olusturulmasi i¢in dil 6grenme siirecini etkileyen
duyussal alan degiskenlerinin bilinmesi ve sinif ortamina aktarilmasi gerekmektedir. Buna ek
olarak, Ingilizce 6grenme siireci ve dgrencilerin duyussal dzellikleri arasindaki iligkinin
bilinmesi daha etkili ve verimli bir sirec icin gereklidir.

Yabanci dil 6grenme siirecinde duyussal alana iligskin ¢alismalar incelendiginde genel
olarak bazi kavramlar 6n plana g¢ikmaktadir. Bu kavramlar duyussal alan iliskin 6nemli
kavramlardir. Duyussal alana iliskin giidiilenme, kaygi diizeyi, tutum ve dikkat kavramlar1 bu
boliimde 6gretmen ve Ogrenci agisindan degil, genel olarak ele alinmistir. Ancak program

tasarimi stirecinde bu kavramlarin 6gretmen ile iligkilendirilmesi yapilacaktir.

2.4.2. Gudulenme

Glidiilenme duyussal oOzellikler arasinda en cok calisilan degiskenlerden biridir.
Ogrencinin zeka seviyesi ve grenme deneyimleri ile birlikte giidiilenme okul 6grenmesinin en
onemli etkenleri arasindadir.

Duyussal alan giidiilenme seviyesi ile dogrudan iligkilidir. Giidiilenme bir 6grencinin
ogrenmek icin ya da Ogrenmeyi denemek i¢in caba ve emek harcama istegi olarak
tanimlanabilir (Anderson ve Bourke, 2000).

Gardner’a (1985) gore ise giidiilenme bireyi bir eylemi basarmaya iten i¢sel bir giictiir.
Ogrencilerin yabanci dil siirecinde duyussal 6zellikleri ile ilgili arastirmalar Gardner’in (1985)

ogrenci tutumlarint ve giidiilenme diizeyini inceledigi sosyo-egitimsel yabanci dil 6grenme
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modeli ile baslamistir. Ogrenen, yabanci dili 6grenme siirecinde i¢sel veya dissal olmak iizere
iki tiir giidiilenmeden birini gelistirebilir. I¢sel giidiilenme ogrenenin yabanci dilin
konusuldugu toplumu merak ettigi, onun kiiltiiriinii 6grenmek istedigi ve o toplumun bir parcasi
olmak istedigi zaman ortaya ¢ikar. Aragsal glidiilenme ise bir 6grencinin 6grendigi yabanci dili
iyl bir is, iyi bir gelecek, iyi bir maas gibi istedigi hedeflere ulagsmak i¢in bir arag olarak
gordiiglinde ortaya cikacaktir.

Sosyo-egitimsel modele benzer sekilde Anderson ve Bourke (2000) Ogrencileri
ogrenmek i¢in ¢abalamaya ve zaman harcamaya iten iic nedenden bahsetmistir. Bunlardan ilki
ogrencinin etkinligi basari ile tamamlama beklentisi ile ilgilidir. Baska bir deyisle, kendine ve
kendi kapasitesine olan inancidir. Basarabilecegine inanci olan 6grenci verilen gorevi
basarmak ic¢in ugrasacaktir. Bu nedenle okullarda 6grencinin akademik basarisini arttirici
amaclara yer vermek onemlidir. Ikinci neden etkinlige verdigi degerle iliskilidir. Kendine
verilen etkinligi anlamli bulan derse katilmaya istekli olacaktir. Son neden ise etkinligi
tamamladiginda 6grencinin elde etmeyi bekledigi ddiiller ve sonuglar ile ilgilidir. Elde edilecek
kazanimlar 6grencinin giidiilenme diizeyini etkileyecektir.

Giidiilenme ile ilgili gelistirilmis diger bir model Ikinci Dil Giidiilenme Modeli’dir
(Dornyei, 2005). Bu modele gore yabanci dil 6grencilerinin gelecek 6z benlikleri ile ilgili
beklentileri yabanci dili 6grenmeye kars1 giidiilenme seviyelerini belirler. Bireyin dil 6grenme
stirecinde gelistirdigi ideal yabanci dil benligi, 6grencinin yabanci dili 6grenmesi gelecekte
elde edebilecegi avantajlar ile ilgilidir. Yani ideal yabanci dil benligi 6diil temellidir ve 6grenci
yabanci dil 6grenmeyi olumlu sonuglar ile iliskilendiriyorsa ideal yabanci dil benligine sahip
demektir. Tersi olarak, korku benligi gelistiren 6grenci istemedigi sonuglarla karsilasmamak
i¢in yabanci dili 6grenmeye giidiilenir.

Dornyei (b) (2001) gudilenme tirlerini sosyal gudulenme, siire¢ odakl giidiilenme, igten
ve disardan gilidiilenme dogrusu ve gorev giidiilenmesi olarak siniflandirmistir. Sosyal
gldudlenme bireyin kendi icsel stirecleri yerine sosyo-kiiltiirel ortamindan dogan giidillenme
seviyesi anlamma gelmektedir. Icten ve disardan gelen giidiilenme dogrusu ise dgrencinin
giidiilenme kaynaginin dis etmenlerden baslayarak kendi kendine giidiilenebilmesi arasindaki
bes farkli asamay1 igermektedir. Kendi kendini giidiileyebilen 6grenci otonom 6grenci olarak
tanimlanmaktadir. Dordiincii olarak, gorev gilidiilenmesi bireyin bir otorite tarafindan verilen
etkinligi basarmaya kars1 ne kadar giidiilenmis oldugu ile ilgilidir Son olarak, siire¢ odakl
giidiilenme ise siire¢ i¢inde degisen giidiilenme diizeyi ile ilgilidir. Dil 6grenme siireci uzun bir

stirectir ve bu siirecte 6grenen farkli giidillenme seviyelerine ulasabilir. Bagka bir deyisle
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bireyin 6grenme siirecindeki glidiilenmesi sabit degil dalgalidir (Busse ve Walter, 2013; Lamb,
2007; Dornyei (a,b), 2001).

Guilloteaux ve Dornyei (2008) 6grencilerin yabanci dil 6grenme siirecinde gudilenme
diizeyini yiikseltebilmek i¢in dgretmenlerin kullanabilecegi bir dizi giidiilenme stratejileri
onermistir. Giidiillenme stratejilerinin Ingilizce 6grenme iizerindeki olumlu etkisi ulusal
diizeyde yapilmis ¢alismalar tarafindan desteklenmistir (Yurtsever, 2017; Kahraman, 2014;
Oztiirk,2012; Gorgen ve digerleri, 2009; Arslantiirk, 2009; Sariyer, 2008; Vural, 2007; Keles,
2007; Ozsdz, 2007; Atay, 2004; Taspinar, 2004;).

2.4.3. Kaygi diizeyi

Gilidiilenme ile ilgili yapilan ¢alismalarin ardindan yabanci dil 6grenme surecinde
duyussal ozellikler ile ilgili caligmalar Hortwitz, Horwitz ve Cope (1986) tarafindan yapilan
kaygi diizeyi ile ilgili ¢alismalar ile devam etmistir. Kaygi diizeyi de dil 6grenme siirecini
etkileyen dnemli duyussal etkenlerden biridir.

Kaygi, 6grencinin sinif i¢inde kendi gilivenligine ya da 6grenme siirecine yonelik bir
tehdit olugsmas1 sonucunda ortaya ¢ikan gerginlik ve huzursuzluk halidir. Kaygi diizeyinin ¢ok
yuksek ya da diisiikk olmasi 6grenmeyi engelleyici bir rol oynayabilir (Anderson ve Bourke,
2000). Bu durumu Ringness (1975) yiiksek kaygi durumunda 6grencinin kaygi diizeyini
disiirmeye yonelik ¢oziimler aradigi i¢in enerjisini bu yone kanalize etmesi ve asil 6grenmesi
gereken seye dikkatini toplayamamasi ile gerekgelendirmistir. Yiiksek kaygi diizeyine sahip
ogrencilerin sergileyecegi davranislar 6gretmeni memnun etmeye yonelik onlemler alma,
okuldan kagma, sorumlulugu bagkasina atmaya calisma vb. olarak agiklanabilir.

Yabanci dil kaygist ayn1 zamanda 6grencilerin kendilerine yonelik algilari, inanglari,
duygular1 ve davranislari ile ilgilidir ve bu durum dil 6grenme siirecinin karmasikligindan ileri
gelir. Yabanci dil simiflarinda 6grencilerin kaygi diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmektedir
(Hortwitz, Horwitz ve Cope, 1986).

Alanyazinda kaygi diizeyine iliskin farkli siniflandirmalar bulunmaktadir. Bunlardan
ilki Ringness (1975) tarafindan yapilmistir. Arastirmaciya gore, yabanci dil kaygisi ikinci bir
dil 6grenirken veya kullanirken ortaya c¢ikan olumsuz duygusal durum olarak tanimlanabilir.
Yabanci dil kaygisi ile baglantili olan iki kaygi tiiriinden bahsedilebilir. Bunlardan ilki iletisim
kaygist olarak adlandirilmigtir. Giinliik yasantilarinda iletisimde zorlanan bireyler yabanci dil
simiflarinda digerlerine gore daha yiiksek kaygi diizeyine sahip olacaklardir. Yabanci dil
ogrenmedeki kaygi diizeyi ile baglantili olan ikinci tir smav kaygisi olarak verilmistir. Sinav

kaygis1 basarisiz olma korkusundan kaynaklanan kaygi olarak belirtilmistir. Yabanci dil
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siiflarinda degerlendirme yabanci dil 6grenme siirecinin siirekli ve degismez 6zelligi oldugu
icin smav kaygisi yiiksek ogrencilerin kaygi diizeylerinin yiiksek olmasi beklenebilir. Sinav
kaygist 6grencinin sinav sirasinda diizgiin diisiinememesine, kafasinin karigsmasina, gergin
hissetmesine ve sonu¢ olarak da sinavda diisiik performans gostermesine neden olabilir
(Ringness, 1975). Siav kaygisina benzemesine ragmen ondan daha genis bir kaygi tiirli olan
basarisiz goriilme/degerlendirilme kaygisi yabanci dil 6grenmesi ile iliskili olan {i¢iincii kaygi
tiiriidiir. Basarisiz degerlendirilme kaygis1 tastyan dgrenciler siifta Ingilizce konusurken ya da
Ingilizce metin yazarken bu korkuyu yasayabilirler.

Kaygi diizeyi ile ilgili diger bir siniflama H.D. Brown (1980; aktaran Amato ve Amato,
1988) tarafindan yapilmistir: Kaygi bireyin kisilik 6zelligi olabilir ya da belirli bir durumda
ortaya ¢ikabilir. Birinci kaygi tiirii kisilige bagli olusan kaygi olarak isimlendirilirken ikinci tir
kaygt belirli bir duruma bagli olarak olusan kaygidir.

Son olarak, Amato ve Amato, (1988) kayg1 diizeyini engelleyici ya da yararli kaygi
olarak siniflandirmistir. Bu siniflandirmaya gore yiiksek kaygi diizeyi 6grenmeyi engelleyici
bir rol oynarken, ¢ok yiiksek olmayan, belirli diizeydeki kaygi 6grenmeyi destekleyici bir rol
ustelenebilir (Amato ve Amato, 1988 ve Ringness, 1975). Ancak, genelde yiiksek kaygi
diizeyinin diisiik dil seviyesi ile ilgili oldugu bilinmektedir. Bu nedenle 6gretmenin sinifta
akran yardimlasmasini ve grup etkinliklerini tesvik etmesi dil seviyesi diisiik 6grenciler i¢in
bir korunak sunabilir. Ayrica, 6gretmenin Ogrencilerin hatalarini diizeltmeye iliskin
benimsedigi yaklasim (her hatay:1 diizeltme, ipucu vermeden hatayr dogrudan diizeltme gibi)
ogrencinin kaygi diizeyini ylikselten etmenlerdendir (Amato ve Amato, 1988).

Alanyazinda yapilan kaygi ile ilgili ¢alismalar incelendiginde oncelikle kayg: diizeyi
ile ilgili yapilan arastirmalarin tarama yontemi ile yapilmis calismalar oldugu ve daha ¢ok
betimsel diizeyde kaldig1 sdylenebilir (Cobek ve digerleri, 2016; Hamamci ve Hamamci, 2015;
Onem, 2010; Geng, 2009; Aydin ve Zengin, 2008). Sinirli sayida olmasina ragmen alanyazinda
kayg1 diizeyine iligkin yapilmis nitel caligmalar da mevcuttur (Bag, 2014).

2.4.4. Tutum

Tutum, bir olay karsisinda bireyin davranisini belirleyen psikolojik durumu olarak
tanimlanmistir. Bagka bir deyisle, tutum belirli bir nesneye karsi gelistirilen 6grenilmis
davranigtir ve tutumun yogunlugu oOnemlidir. Yogunlugu yiiksek olan olumsuz tutum
ogrenenin konuya karsit olumlu ilgi gelistirmesini ve istenen davraniglari sergilemesini
engelleyebilir (Anderson ve Bourke, 2000). Bunun yaninda, tutum biligsel (inanglar), duyussal

(yargilar) ve davranigsal (eylemler) bilesenlerden olusur. Bireyde dogrudan ya da dolayh
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deneyimleri sonucunda gelisir ve Ogretmen, akranlar ya da aile iiyeleri gibi ortamdaki
kisilerden etkilenir. Ogrenenin kendine, hedef kiiltiire, 5grenme ortamina ve dgretmene karsi
tutumu yabanci dil 6grenme siirecini etkiler (McCoach ve digerleri, 2013).

Ogrenenin kendine kars1 tutumu ile iliskili kavramlar 6zsaygi, benlik algis1 ve 6zgliven
kavramlaridir. Ogrenenin benlik algis1 hayattaki deneyimlerini nasil degerlendirdigini ve bu
degerlendirme sonucunda nasil davrandigimi etkiler. Ogrenenin kendine yonelik biitiin
tutumlar1 onun benlik algisini olusturur. Bireyin benlik algis1 biligsel siiregler ve bagkasindan
gelen doniitler sonucunda olusur. Bir 6grenci kendini bagkalarindan duyduklarina gore yeterli
yetersiz, uyumlu uyumsuz gibi kaliplarla algilayip gelen doniitlere karsilik hissettiklerine gore
davranisini sekillendirir. Bu nedenle, 6grenme ortaminda 6grencilerin saglikli benlik algisi
olusturmasini saglayacak doniitler vermek onemlidir (Ringness, 1975). Anderson ve Bourke
(2000) 6zsayginin benlik algis1 kavraminin bir parcast oldugunu belirtmistir. Ciinkii benlik
algisi bireyin kendine yonelik yargisal ya da tanimsal biitiin inanglar1 ile iliskilidir. Ozsaygi ise
bireyin kendine yonelik yargisal inanglarmi kapsar. Ogrenenin akademik &z saygisi ve
akademik benlik algis1 6grenme siirecinde onemli etkenlerden biridir. Ogrenenin dzsaygisinin
yiiksek diizeyde olmasi kendine giiven duygusunun da yiiksek olmasina neden olmaktadir.
Yabanci dil 6grenme siirecinde kendine giiven duygusu ve 6zsaygi 6grencinin siiregteki
basarisini olumlu yonde etkilemektedir.

Bilinmeyenin karsisinda yetersiz kalma korkusu 6grencinin 6zsaygisinin kaybolmasina
ve akranlar1 6niinde kiiciik diigme kaygisina neden olabilir. Bu durum 6grencinin 6grenmesinin
Oniine set ¢eker. Ancak, bu engellerin farkinda olan ve duyarli bir 6gretmen ile olumsuz
tutumlar olumlu yonde degistirilebilir (Cohen ve Norst, 1989). Ogrenenin kendine giiven
duygusu etkinliklere gore veya donemsel degisiklikler gosterebilmektedir. Ayrica, kendine
giiven duygusu 0grenciyi basariya gotiiriirken, bir etkinlikte ya da genel olarak siiregte basarili
olmak da 6grencinin 6zglvenini ylkseltmektedir (Amato ve Amato, 1988).

Ogrenenin kendine karsi tutumu ve benlik algisi ile iliskilendirilebilecek diger bir
kavram Ozyeterlilik duygusudur. Ozyeterlilik insanmn bir eylemi ya da etkinligi basari ile
gerceklestirebilmesi igin kendi yeteneklerine ve kapasitesine olan inanci olarak tanimlanabilir.
Dolayl ya da dogrudan ge¢mis yasantilar, insanlardan gelen doniitler, bireyin kendine yonelik
inanglarin1 kontrol edebilme becerileri Ozyeterlilik duygusunu sekillendiren kaynaklardir.
Ogrencinin 6zyeterlilik duygular akademik basarisini, giidiilenmesini, meslek se¢imini ve ilgi
alanlarim1 etkiler. Ogrenenin ozyeterlilik algis1 ile akademik basarisi dogru orantilidir
(McCoach ve digerleri, 2013, Williams ve Burden, 1999).Ogrencilerin 6zyeterlilik algilari

onlarin yabanci dil O6grenmedeki giidiilenme seviyelerini dolayisiyla da basarilarini
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etkilemektedir. Ogrencilerin Ozyeterlilik algilarim etkileyen iki etkenden bahsedilebilir.
Bunlardan ilki 6grencilerin 6grenmeyle ilgili gegmisten getirdikleri olumlu ya da olumsuz
deneyimleridir. Ge¢miste yabanci dil 6grenme siirecinde olumlu 6grenme deneyimleri getirmis
bir 6grenci olumsuz deneyimlere sahip bir 6grencinin aksine dil 6grenmeye kars1 daha iyi
giidiilenmis ve daha basarili olacaktir. Ogrencilerin yeterlilik algilarim etkileyen ikinci etken,
etrafindaki insanlarin 6grencinin 6grenme yetenegine iliskin yargilaridir. Diger insanlarin bir
Ogrencinin dil 6grenme yetenegine karsi olumlu goriisler belirtmesi 6grencinin giidiilenme
diizeyini arttiracakken olumsuz goriisler aksi yonde bir etkide bulunacaktir (Busse ve Walter,
2013).

Ogrenenin kendine yonelik tutumundan baska hedef kiiltiire ve hedef topluma y6nelik
gelistirdigi tutum da 6grenenin yabanci dil 6grenme siirecini etkileyen dnemli bir etmendir.
Yabanc dil ortaminda 6grencinin gelistirdigi tutum yabanci dil 6grenme ortamina yonelik ya
da yabanci dilin konusuldugu topluma y6nelik olabilir. Hedef toplumdan insanlarla konugmaya
hazir ve hevesli olma ise topluma yonelik tutum ile ilgilidir (Wesely, 2012). Yabanci dil
O0grenme ortamina kars1 ve dilin konusuldugu topluma karsi olumlu tutum gelistiren 6grenciler
bu siirecte daha yiiksek diizeyde giidiilenmis ve daha basarili olacaklardir (Gardner,1985).

Ogrenenin  hedef topluma yonelik olusturdugu tutum, o topluma yonelik
genellemelerine yanstyacaktir. Ogrenen hedef topluma karst olumlu tutum olusturmussa,
olumlu sekilde genellemelere gider. Ancak, olumsuz tutumun olusmast durumunda yapilan
genellemeler hedef toplumun olumsuz ya da eksik yonlerine yonelik olacaktir. Olumsuz
genellemelerin sonucunda 6grenen hedef toplumla arasina iletisim engeli ve sosyal engeller
kuracak, bu durumda ogrenme silirecini olumsuz sekilde etkileyecektir (Amato ve
Amato,1998). Kisacasi, 6grencilerin hedef topluma karsi olumlu tutum gelistirmeleri etkili bir
dil 6grenme siireci i¢in 6n kosullardan biridir.

Son olarak, 6grencinin okul ortamina ve dgretmene karsi olusturdugu tutum 6grenme
stirecinin verimini etkilemektedir. Karsilikli sayginin ve ortak degerlerin olusturulamadigi sinif
ortamlarinda 6gretmen-6grenci ve 6grenci-ogrenci ¢atismalarinin yasanmasi kaginilmazdir. Bu
nedenle giivenli siif ortaminin olusturulmadigr simiflarda 6grenciler dil 6grenmeye karsi
olumsuz bir tutum benimseyebilirler. Bu tiir sinif ortamlarinda hata yapma korkusu daha
yiksek olacaktir. Buna bagl olarak da 6grenciler arasinda cevap vermekten ya da kendini agik
etmekten kaginma gibi davraniglar sergiledigi gozlemlenecektir (Amato ve Amato,1998).
Ringness (1975) sinifta olumlu 6grenme ortaminin olusturulmasi i¢in 6gretmenin siniftaki
davraniglariin 6nemine dikkat cekmistir. Ogretmenin &grenciye karst olumlu davranisi

benimseyebilmesi ve bu aliskanlig istikrarli bir sekilde siirdiirebilmesi gerekmektedir. Aksi
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takdirde, smifta 0grenciler arasinda 6gretmene karsi ofke ve giivensizlik gibi duygularin
olusmasma neden olacaktir. Bu duygularin derinlesmesi uzun donemde Ogrencilerde
ogretmene kars1 ve dil derslerine karsi olumsuz tutuma yol acabilir.

Amato ve Amato (1998) olumlu sinif ortami olusturmak icin hiimanistik 6gretim
tekniklerinin sinifta kullanilmasini 6nermistir. Benzer sekilde, Ringness (1975) siniflarda
olumlu o6grenme ortamimin olusturulmasi agisindan 6gretmenin kendi davraniglarin
sorgulamas1 gerektigini savunmustur. Ogretmenlere olumlu 6gretmen davranisi olusturmak
i¢in yansitma, 6z-degerlendirme ve gozlem gibi teknikler dnermistir. Ayrica, 6grenci merkezli
okul ve smif ortam1 6grencilerin okula, sinifa ve sinifta yapilan etkinliklere karsi olumlu tutum
gelistirebilmeleri igin gerekmektedir. Ogrenci tercihlerini énemseyen okul kiiltiirii ve simif
atmosferi; 6grenci ve 6gretmen arasinda kurulacak olumlu iliskilere ve 6grencilerin okulda
kazandirilmaya ¢aligilan degerlere, bilgiye ve becerilere karsi olumlu tutum gelistirmelerine ve
bunlar1 benimsemelerine katki saglayacaktir (Zins, 2004).

Alanyazinda yabanci dil 6gretiminde duyussal etmenler kapsaminda yabanci dil
Ogretimine iligkin 6grenci tutumlarini arastiran ¢alismalar mevcuttur. Kaygi diizeyi ile ilgili
caligmalara benzer sekilde, yabanci dil 6gretimine karsi ogrencilerin tutumlarini arastiran

caligmalar ¢ogunlukla betimsel caligsmalardir (Semerci, 2013; Baggeci, 2004; Kara, 2004).

2.4.5. Dikkat

Dikkat bazi1 arastirmacilar tarafindan bilgi isleme siirecinin ilk basamagi olarak
degerlendirilirken Keller’in (1987) ARCS giidiileme modelinin ilk basamagin1 dikkat toplama
olusturmaktadir. Ayrica, dil 6grenme slirecinde olumlu duyussal ozellikler gelistirmis
ogrencilerin derste yapilan etkinliklere iliskin dikkat toplama diizeylerinin yiiksek olmasi
beklenmektedir. Bu nedenlerden dolay1, ¢alisma kapsaminda dikkat duyussal degisken olarak
degerlendirilmistir.

Alg1 dis diinyanin fark edilmesini saglar. Algiyr belirleyen ya da etkileyen onemli
streclerden biri de dikkattir. Zihinsel streclerin etkili olabilmesi i¢in dikkat gereklidir ve hafiza
ile yakindan iligkilidir. Dikkat bilincin tam olarak acik oldugu durumda algi siireglerinin belirli
bir hedefe yonlendirilip bu hedefe belirli bir siire yogunlastirilmasi olarak tanimlanabilir
(Kuscu, 2010). Dikkat, insanin diistincesini belli bir siire bir noktaya odaklamasi, bir uyariciya
yonlendirmesi ile bu sirada diger uyaricilarin goéz ardi edilmesi olarak tanimlanir. Dikkat
toplama becerisi bilissel, sosyal ve duygusal gelisim i¢in bir 6n kosul olarak degerlendirilebilir

(Ozmen ve Demir, 2012).
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Alanyazinda dikkat cesitleri secici dikkat ve yogunlastirilmis dikkat olarak iki baslik
altinda incelenmektedir. Segici dikkat davranigsal olarak ilgisiz bir¢ok dis uyaranin, bellekteki
anilarin, diigiincelerin arasindan davranigsal olarak uygun olanlarin se¢ilmesini saglayan,
beynin zihinsel yetenegidir. Segici dikkat diizeyi yliksek bireyler ilgilenmeleri gereken seylerle
ugrasirken segici dikkat diizeyi diisiik olan bireyler etraftaki uyaranlara daha agik olmaktadirlar
(Piskin, 2015). Bilgi islem paradigmasi agisindan dikkat; se¢ici, boliinmiis ve siirdiiriilen dikkat
olarak iice ayrilmaktadir. Secici dikkat 6zel bir noktada dikkatin odaklanmasi iken, boliinmiis
dikkat es zamanli iki girdi arasinda dikkatin paylasimini anlatmaktadir. Siirdiiriilebilir dikkat
ise kisinin zaman i¢inde performansini siirdiirme yetenegi olarak ele alinmaktadir (Sergeant,
2000). Surdurulebilir dikkat belirli bir siire boyunca dikkatin malzeme {izerinde odaklanmasini
(yogunlagmasini) siirdiiriilebilmesidir. ~ Stirdiiriilebilir dikkatin tanimlayic1  6zellikleri;
genisletilmis zaman donemlerinden sonra odaklanma yeteneklerinin konumudur. Siirdiiriilen
dikkat yapilan bir etkinlik esnasinda gerekli kapasite miktarinin goreve tayin edilmesi ve
dikkatliligin siirdiiriilmesidir (Baddeley,2003).

Tum bunlara ek olarak, dikkat giidiilenmenin ilk basamagimi olusturmaktadir.
Glidiilenmenin en 6nemli ve ilk unsuru, 6grencinin dikkatini ¢ekebilmek ve egitim siirecinde
dikkati canli tutabilmek, yani siirdiirebilmektir. ARCS modeline gore dikkat; algisal uyarilma,
arastirmanin uyarimi ve degiskenlik basamagi olmak iizere lic asamada gercgeklesir. Algisal
uyarilma 6grencinin dikkatinin konuya c¢ekilmesi ile ilgilidir. ikinci ve iigiincii basamaklar ise
ogrencinin  dikkatinin siirdiiriilerek  derste tutulmasi ile ilgilidir. Bu stratejilerin
kullanilmasindaki amag dersin basinda 6grencinin dikkatini ¢ekebilmek ve dersin sonuna kadar
ogrencinin dikkatini siirdiirebilmektir. [lk asama olan algisal uyarilma siirecinde dgrencinin
dikkati belirsiz, farkli, yeni ve degisken dgretim ortamlari olusturularak derse cekilir. Ikinci
asama olan arastirmanin uyariminda, 6grencilerin soru sormasi ve problem ¢ézmeleri tesvik
edilir. Son olarak dikkati saglama asamasinda ise gesitli 6gretim teknikleri kullanilarak
ogrencinin dikkati derste tutulur (Keller, 1987)

Dikkati olumlu ya da olumsuz yonde etkileyen degiskenler alanyazinda mevcuttur.
Bireyin fiziksel, zihinsel ve duyussal 6zellikleri dikkatin toplamasinda ve siirdiirtilmesinde
etkili olmaktadir. Zihinsel ve fiziksel degiskenlerin yaninda, bireyin dikkat diizeyini etkileyen
duyussal degiskenler su bicimdedir: asir1 ya da yetersiz giidiillenme, duyussal hazirbulunugluk
diizeyi, uygun 6diil ya da ceza sisteminin olmayisi, amag¢ eksikligi ya da belirsizligi, donut
eksikligi, basarisizlik kaygisi, basart doyumunu yasamamis olma, asir1 gerginlik ve kaygi,
O0grenme yasantisinin bireyin i¢ diinyasi ile ortligmemesi, asir1 heyecan, yasanan psikolojik

sarsintilar (Pigkin, 2015).
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Yabanci dil 6grenme siirecinde 6grenci okul ortamina ve sinif ortamina iliskin olumsuz
duygular gelistirebilir (Uysal ve Giiven, 2018) ve bu olumsuz duygular 6grencinin 6grenme
siirecini engelleyecek en onemli degiskenler arasindadir. Ogrencilerin duyussal engellerinin
farkinda olan ve bu engellere duyarli olan bir 6gretmen aldig1 6nlemler sayesinde olumsuz
duygular1 olumluya g¢evirebilme olanagina sahip olacaktir. Sonraki boéliimde duyussal

degiskenlerin Ingilizce 6grenme siirecinde olusturdugu etkenlerden bahsedilecektir.

2.5. Ingilizce Ogrenme Siirecinde Duyussal Engeller

Ogrenme siirecinin en onemli iki degiskeni 6gretmen ve Ogrencidir. Ogretmenin
O0grenme ortaminda gosterdigi davranislar 6grencinin siirecteki durumunu olumlu ya da
olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Alanyazinda duyugsal alana iligkin calismalar
incelendiginde arastirmalarin ¢ogunlukla 6gretmen agisindan ele alindigi goriilmektedir.

Duyussal alana iliskin daha 6nce yapilmis ¢alismalar ¢gogunlukla duyussal 6zellikleri
ayri ele almistir. Ancak bazi egitimciler duyugsal alan 6zelliklerinin birbirini etkilediginden ve
birbiri ile baglantili oldugundan bu 6zellikleri genel bir yaklasimla degerlendirmenin daha
dogru olacagini savunmaktadir. McCoach ve digerleri (2013) ve (Anderson ve Bourke, 2000)
duyussal 6zelliklerinin birbiri ile etkilesim i¢inde oldugunu ve birbirinden bagimsiz olarak
diisiiniilmemesi gerektigini savunan arastirmacilar arasindadir. Ancak boyle bir yaklasimda ele
alinan ozelliklerin 5 dlgiitii karsilamasi1 gerektigi belirtilmektedir. Bu dlgiitler su bicimde ifade
edilebilir (Anderson ve Bourke, 2000):

v Duygular ifade etmeli

Belirli durumlarda ortaya ¢ikan tipik duygulari tanimlamali
Duygularin yogunlugu belirlenmeli

Duygularin yonii belirlenmeli

AR NEENEEN

Duygularin hedefi belirlenmeli

Anderson ve Bourke (2000) tarafindan sunulan yaklasimi McCoach ve digerleri (2013)
gorsel hale getirmistir. Arastirmacilarin  gérsel sunumundan yararlanilarak 6grencinin
ogretmene karsi gelistirdigi duyussal engeller Sekil 2.4’te oldugu gibi bir dogru iizerinde

gosterilebilir.
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Hedef: Ogretmen égrenme siirecinde 6grencinin dgretmenle iligkilendirdigi farkli bilesenler

Yogun Notr/belirsiz Yogun gekilde
< | y,
) !

\ J
!

Ogretmen kaynakli duyugsal engeller

Sekil 2.4. Ogretmen kaynakli duyussal engeller

Sekil 2.4’te duyussal engeller dogrunun sol yarisimi kapsayan duygular olarak
gosterilmistir. Anderson ve Bourke (2000) tarafindan belirtilen dl¢iitler g6z oniine alindiginda
yabanci dil 6grenme siirecine iliskin 6grenenin olumsuz duygular gelistirmesine neden olarak
bu slreci yavaslatacak, zorlastiracak veya kesilmesine neden olacak dgretmen davranislari,
ogretmen kaynakli duyussal engeller kapsaminda degerlendirilebilir. Ogretmen &grenenin
ogrenme siirecinin farkli bilesenlerine yonelik olumlu veya olumsuz duygular gelistirmesine
neden olabilir. Bu baglamda 6grencinin duygularinin hedefi 6gretmen ve Ogretmenle
iliskilendirdigi 6grenme siirecinin farkli bilesenleridir (6gretmenin kullandigr yontem ve
teknikler, 6gretmenin kendi kisisel 6zellikleri, 6gretmen-6grenci iletisimi, 6gretmenin mesleki
yeterliligi... gibi). Ogrencilerin dgretmene veya Ogretmenle eslestirdigi bilesenlere karsi
duygularin yonii ise genelde olumsuzdur. Ayrica 6grencinin duygulart 6grenme siirecini
engelleyecek yogunluktadir ve 6grenciler belirli durumlarda tipik bazi duygular sergilerler.

Ogrenciler okula ilk basladiklarinda okula kars1 farkli duygular gelistirmis olarak
gelirler. Daha sonra 6grencilerin siiregte kazandiklar1 duyussal 6zellikler 6grencilerin okulun
icinde yapilan etkinlikleri nasil algiladiklarini belirler. Ornegin, 6gretmene iliskin olumlu
duygular gelistirmis bir 6grenci i¢in 6gretmenin sOyledigi bir s6z ya da yaptig1 bir davranis
olumlu iken 6gretmeni sevmeyen diger bir 6grenci i¢in ayni sdz veya davranis olumsuzdur
(Anderson ve Bourke, 2000).

Ogrencilerin 6grenme siirecine iliskin olusturduklar1 duyussal engelleri arastiran
caligmalarin alanyazinda yeterli oldugu sdylenemez. Ancak, sinif ortamini aragtiran (Fraser ve
Tobin, 1989; Fraser, 1986; Fraser, 1982) ve sinif yonetimine iliskin ¢alismalarin (Terzi, 2002;
Emmer ve Stough, 2001) sonuglari 6grenme siirecinde duyussal engellere neden olan

etmenlerin daha ¢ok 6gretmenle ilgili oldugunu gdostermektedir.
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Oncelikle, smnif ortamina iliskin calismalarda (Fraser ve Tobin, 1989; Fraser, 1986;
Fraser, 1982) smif ortami ve duyussal alan arasindaki iliskiden s6z edilmektedir. Bu
arastirmalarin sonuglarina goére 6grenme siirecinde dgrencilerin duyussal 6zelliklerini etkileyen
etmenler arasinda 6grenci-ogretmen iligkisinin kalitesi 6n plana ¢ikmaktadir.

Ogretmen ve dgrenci iliskisinin niteligi okuldan uzaklasmay1 ya da okulla 6zdeslesmeyi
destekleyen etkenler arasindadir. Ogretmen-dgrenci iliskisinin 6grenciyi ne sekilde etkiledigi
iki teori ile agiklanabilir. Bunlardan ilki kisiler arasi iletisim ile derste dikkat toplama siiresi
arasindaki iliskiyi aciklayan teorilerdir. Smiflarda Ogretmenler genellikle Ogrenciden
bekledikleri basar1 oranina gére onlarla iletisim kurarlar. Ogretmenin basar1 bekledigi belirli
sayida Ogrenci ile ilgilenmesi 6gretmenden ayni sekilde destek alamayan diger 6grencilerin
dersten sogumasina neden olabilir. Yani glivensiz 6gretmen-6grenci iliskisi 6grenci agisindan
oncelikle 6gretmen ile iletisim kurmak i¢in atilacak adimlari uzun vadede ise olumlu akademik
kimlik gelistirebilme yetisini olumsuz ydnde etkileyebilir. Ikinci teori olan dzkararlik teorisi
insan gereksinimlerini gdz Oniine alarak 6gretmen Ogrenci iletisiminin 6grenciye etkisini
aciklar. Ait olma 6grenme ortamindaki en temel gereksinimdir. Glivenli ve 6zgiir bir sinif
ortamini saglayabilen 6gretmen kisiler aras1 olumlu iletisimin ve aidiyet duygusunun gelisimini
desteklerken bunu saglayamayan 6gretmen iliskilerin ¢éziilmesine ve 6grencilerin 6grenme
ortamindan sogumasina neden olabilir. Gilivensiz sinif ortaminda 68renci direng gosterebilir,
derse gelmeyebilir ya da O6gretmen tarafindan yargilanmis ya da etiketlenmis hissedebilir
(McHugh ve digerleri, 2013).

Sinif ortaminmi arastiran calismalarin sonuglarina gore Ogretmen-6grenci iligkisinin
kalitesi 6grencilerin 6grenme siirecine iligkin olusturdugu olumlu ya da olumsuz duygularin
belirleyicisi olabilmektedir. Ogrenme ortaminda 6grencilerin davranislarina yon verecek
kurallarin olmasi, demokratik ya da demokratik olmayan sinif ortami, 6gretmenin d6grencilere
adaletli ya da adaletsiz davranmasi Ogretmen-6grenci iligkisini etkileyen etmenlerdendir.
(Fraser ve Tobin, 1989; Fraser, 1986; Fraser, 1982).

Smif ortam1 calismalarina benzer sekilde 6gretmenin kisiler arasi davraniglarini
inceleyen ¢alismalar 6gretmen-6grenci iliskisinin bilissel alandan ¢ok duyussal alanla iliskili
oldugunu ve olumlu 6gretmen-6grenci iligkisinin 6grenci basarisi agisindan ve giivenli sinif
ortami olusturma agisindan 6nemli oldugunu gostermistir (Telli ve Brok, 2012; Saydam ve
Telli, 2011; Telli ve Digerleri, 2007; Fraser ve Walberg, 2005; Goh ve Fraser, 1998). Ayrica,
ogretmenin kisiler aras1 davraniglarini inceleyen bir ¢caligmada kararsiz 6gretmen davraniginin

ogrenci basarisin1 olumsuz yonde etkiledigi ve 6grencilerin giivenli siif ortami istemesine
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ragmen var olan smif ortamini yeterince giliveli olarak algilamadiklar1 sonucuna ulagilmistir
(Wei ve digerleri, 2009).

Ogretmenler kendi baslarina 6grenciyi duyussal yonden destekleyici ya da onu yildirict
ozelliklere sahip olabilmektedir. Ogretim uygulamalarmin ve tercihlerinin 6grencinin giivende
hissetme ve 6zgiliven duygulari {izerindeki etkisinin farkinda olan 6gretmenler 6grencileri ile
olumlu iligkiler gelistirmeye 6nem verirken, bazi 6gretmenler kendi karakteristik 6zellikleri ve
gereksinimleri nedeniyle 6grencide olumsuz duygularin olusmasina neden olabilmektedirler.
Ozellikle dgretmenin sahip oldugu giivensizlik duygusu, karsilanmamis duygusal beklentiler
ile kendi yetenek ve yeterliligine yonelik yetersizlik duygular1 6grencilerin sinifta giivensiz ve
gergin hissetmelerine neden olabilmektedirler (Ringness, 1975).

Ogretmen-6grenci iliskilerini destekleyen ya da engelleyen dgretmen davranislarinin
arastirlldigr bir calismada iletisimi engelleyen ii¢ 6gretmen davranisi; Ogretmenin 6grenciyi
onemsememesi ve onunla ilgilenmemesi, 6gretmenin Ggrencileri  degerlendirirken
genellemelerde (tembel, umursamaz...gibi) bulunmasi ve O6gretmen-6grenci iligkisinin
siirlarint koruyamamasi olarak agiklanmistir. Arastirmanin sonuglari1 6grencilerin ulasilabilir
ve iletisim kurulabilir oldugunu ama o6gretmen-6grenci iligkisinin, sinirlarini koruyabilen
ogretmen ile daha iyi 6grendiklerini (iliskiye bir atif oldugu igin gelistigini/ilerledigini gibi
kelimeler daha uygun canim) gostermistir (McHugh ve digerleri, 2013).

Simif ortamina iligkin c¢alismalarin disinda siif yonetimi ile ilgili ¢alismalar da
ogretmen davraniglarinin 6grencilerin 6grenme siirecini olumsuz yonde etkileyebildigini
gostermektedir. Sinif yonetimi 6grenci psikolojisi ve 6grenci gereksinimlerinin zamaninda
karsilanabilmesi ile ilgilidir. Olumlu &gretmen Ogrenci iletisimi, etkinlikler sirasinda
ogrencinin dikkat toplamasini saglayacak grup yonetimine iliskin stratejiler kullanma, sinifta
disiplinin saglanmasi, etkili 6gretim tekniklerinin kullanilmasi etkili sinif ydnetiminin
bilesenleridir (Terzi, 2002; Emmer ve Stough, 2001). Ogrenci segimlerini sinirlayan kat: sinif
ortami, 6gretmenin benimsedigi yonetim bi¢ciminin ve 6gretmenin sinifa getirdigi etkinliklerin
ogrenci Ozellikleri ile uyumlu olmamasi, soruna neden olacak davranislarin 6nceden fark edilip
gerekli 6nlemlerin alinmamasi, aninda ve uygun doniitiin 6grenciye verilmemesi, rekabetgi
siif ortamini destekleyen davranislar, derslerin farkli etkinlikler ile zenginlestirilmemesi, grup
etkinliklerine derste yer verilmemesi ve ogretmen merkezli sinif ortamlar1 sinif yonetimi
acisindan olumsuz olarak kabul edilmektedir (Emmer ve Stough, 2001).

Smif yonetimi ile ilgili olarak 6gretim yontem ve teknikleri dgrencilerin 6grenme
surecine iliskin duygularmin yoniinii etkileyen etmenlerdendir. Ogretim yontem ve teknikleri

kapsaminda ele alinan konular konunun islenme hizi, konunun 6grenci seviyesine uygunlugu,
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etkinlik cesitliligi, 6grencilerin istek ve ilgilerinin siirecte dikkate alinmasidir. Baska bir
deyisle, 6gretmenin ders anlatirken kullanacagi 6gretim yontem ve tekniklerine iliskin
secimleri ve kararlar1 Ogrencilerin 6grenme siirecini destekleyici ya da engelleyici rol
oynayabilmektedir (Fraser ve Tobin, 1989; Fraser, 1986; Fraser, 1982).

Tirkiye’de 6gretmenin 6grencinin duyussal 6zelliklerine etkisini arastiran ¢aligmalarin
cogunlugunun o&grenciyi gilidiileyen 06gretmen 6zelliklerine odaklandigr goriilmektedir
(Ozdogdu,2015; Kahraman,2014; Vural, 2007; Oztiirk, 2002). Ayrica, dgrencilerin algilarina
gore etkili 6gretmen davraniglarini tanimlamayir amaglayan aragtirmalar da alanyazinda
bulunmaktadir (Ustiin, 2017; Canidar, 2010). Bu calismalar sonucunda &grencileri dil
ogrenmeye karsi en ¢ok giidilleyen 6gretmen oOzellikleri yedi bashik altinda incelenebilir
(Ustiin, 2017; Ozdogdu,2015; Kahraman,2014; Canidar, 2010;Vural, 2007; Oztiirk, 2002):

v' Olumlu dgretmen-6grenci iliskisi kurabilme becerisi: Ogretmenin destekleyici, arkadas
canlis1 ve samimi olmasi, Ogrencilerle iyi iliskiler kurabilmesi, ogrenciler ile
duygudashik yapabilmesi, 6grenciyi birey olarak kabul edip ona saygi duymasi,
ogrencilere adil davranmasi, 6grencileri iyi tanimasi, 6gretmenin sabirli davranmasi

v Olumlu sinif ortami yaratabilme becerisi: Ogretmenin olumlu pekistire¢ kullanmast,
Ogrencinin derse yonelik katilimlarmi takdir ve tesvik etmesi, hatalar1 diizeltirken
ogrenciyi kiiciik diistirmemesi

v Alan bilgisi: Kelime bilgisinin iyi olmasi, anlattig1 konuya hakim olmasi, telaffuzunun
1y1 olmasi

v' Ogretmenin kullandig1 dgretim yontem ve teknikleri: Ogretmenin etkinlikleri 6grenci
seviyesine gore ayarlayabilmesi, farkl etkinliklerle dersi ilgi cekici hale getirmesi, ders
sirasinda 6grenci katilimini tesvik etmesi, dilin konusuldugu kiiltiire ait ozellikleri
sinifa getirmesi, 6grenciler zihinsel olarak yoruldugunda kisa araliklar vermesi, derste
mimik ve viicut dilini kullanmasi, dersi ve etkinlikleri planlarken 6grencilerin istek,
tercih ve Ozelliklerini goz oniine almasi, derse hazirlikli ve planl gelmesi

v' Ogretmenin kisisel zellikleri: Dile ve 6gretmeye kars1 heyecan ile iyi bir rol model
olmasi, enerjik ve canli olmasi, 6grenmeye ve yeni fikirlere agik olmasi, kendine
giiveninin yiiksek olmasi, adil olmasi, ¢abuk sinirlenmemesi

v' Degerlendirme: Ogretmenin 6grencinin  dgrenmesini takip edecek bir sistem
olusturmasi

v Dikkat toplama becerileri: Dersin basinda dgrencileri dersin amaglarindan haberdar
etmesi, ders anlatirken goz temasi kurmasi, derste dgrencileri derse karsi giidiilemek

i¢in farkli teknikler kullanmasi
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Ogrencileri 6grenme siirecinde olumlu olarak etkileyen 6gretmen dzelliklerinin yaninda
ogrencilerin Ingilizce 6grenme siireglerini olumsuz ydnde etkileyen dgretmen ozelliklerini
arastiran az sayida ¢alisma alanyazinda mevcuttur. Eskisehir Osmangazi Universitesi Hazirlik
Siniflarinda yapilan bir ¢aligmaya gore (Aygiin, 2017) 6grencilerin gilidiilenme diizeyini
diisiiren 6gretmen Ozellikleri su bigimde ifade edilmistir:

v Ogretmenlerin derse ilging etkinlikler getirmemesi
Ogretim siirecinde dgrenci tercihlerinin dikkate alinmamasi
Ogretmenin dersi sikic1 anlatmasi
Ogretmenin dersi karmasik bir sekilde anlatmasi

Ogretmenin dgrenci katilimini tesvik etmemesi

AN N NN

Ogretmenin derste teknolojiyi kullanmamasi
Ogrencilerin giidiilenme diizeyini diisiiren 6gretmen oOzelliklerini arastiran baska bir
calismada da benzer sonuglara ulagilmistir. Calismanin sonuclarina gore dgrencileri olumsuz
yonde etkileyen 6gretmen 6zellikleri su bigimdedir (Sariyer, 2008):
v' Derste yapilan etkinliklerin gergek hayatla iligskisinin kurulmamasi
Ogrencinin ¢abasimin goz ard: edilmesi
Sinifta disiplin problemlerinin ve giiriiltiiniin olmas1
Sinifta sadece ders kitab1 kullanilmasi
Teknoloji kullanilmamasi/yetersiz teknoloji kullanimi
Ogrenci tercihlerinin dnemsenmemesi
Ezberci dil bilgisi odakli 6gretim teknikleri

Ogretmenin dis goriiniisii

AN NNV N N NN

Smavlarda 6grenci seviyesinin iizerinde sorularin sorulmasi

Yapilan c¢aligmalar incelendiginde yogunluklu olarak 6gretmenle iliskili etmenlerin
ogrencilerin olumlu ya da olumsuz duygular gelistirmesine neden oldugu sdylenebilir. Ancak,
alanyazindaki caligmalar Ogretmenlerin duyugsal alana iligkin yeterince bilgi sahibi
olmadiklarim gostermektedir. Ornegin, Tiirkiye’de yapilan bir ¢alisma 6gretmenlerin duyussal
alan1 tanimlamada ve anlamlandirmada zorluk yasadigini gostermistir. Ingilizce dgreten Tiirk
ogretmenlerin dil Ogretiminde duyussal alan {izerine algilarmi aragtiran caligmaya gore
ogretmenler duyussal alani 0gretim siirecinde 6nemli bulmalarina ragmen duyussal alana
yeterince hitap edememektedirler. Calismaya katilan 6gretmenler bunun nedenini okul ortamu,
ogrenciler, 6gretmen ve cevreden kaynaklanan etkenler olarak agiklamislardir (Aydin ve

digerleri, 2009).
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Bu caligmaya benzer sekilde, 6gretmenlerin duyussal alana iligkin mesleki davraniglarini
belirlemenin gerekliligini kanitlayan ¢alismalar da alanyazinda mevcuttur (Gallavan, Peace ve
Thomason, 2009; Gallavan ve Leblanc 2009). Profesyonel anlamda dgretmenlerin mesleki
egilimlerinin ne olmasi gerektigi ve her Ogretmen egiliminin etkili 6gretimi ne ydnde
destekledigi ve bu egilimlerin 6gretmenler i¢in ne ifade ettigi arastirlmalidir. Ogretmenlerin
bilissel ve psikomotor yeterliligini 6lgen maddeler agik ve net olarak belirlenmisken, etkili
ogretmen davraniglart ile iliskilendirilebilecek olan duyussal 6gretmen yeterlilikleri heniiz
tamimlanmis degildir. Bu durum Ogretmenlerin duyussal yeterliliginin 6l¢iilmesinde, bu
yeterliliklerin 6gretmenler tarafinda anlagilmasinda ve tanimlanmasinda sorun yaratmaktadir.
Ulusal ve uluslararasi diizeyde yapilan bu ¢alismalarda belirtildigi gibi 6grencileri 6grenme
strecinde duyussal olarak destekleyecek ve Ogrencilerin duyussal engeller olusturmalarini
onleyecek ogretmen Ozelliklerinin arastirilmasi ve 6gretmenlerin bu yonde bilgilendirilmeleri
gerekmektedir.

Tim bunlara ek olarak, 6gretmenlerin 6grenme siirecinde Ogrencilerin gelistirdikleri
duyussal engeller konusunda bilinglendirilmeleri gerekmektedir. Ozellikle 6gretmen-grenci
ve 0grenci-Ogrenci iletisiminin yogun oldugu yabanci dil derslerinde 6grencinin 6gretmenle
gelistirdigi iletisim sekli ve 0gretmenin simifta sergiledigi davraniglar ile 6gretime yonelik
tercihleri yabanci dil dgrenme siirecinin etkililigini ve siiresini belirlemektedir. Ogretmenlerin
duyussal engeller konusunda bilgilendirilmeleri 6gretmenlere verilecek 0gretmen kaynakli
duyussal engellere iligkin bir hizmet i¢i egitim programu ile saglanabilir.

Bu nedenle, ¢alisma kapsaminda yiiksekdgretim diizeyinde hazirlik smiflarinda Ingilizce
Ogreten 0gretim elemanlarina yonelik 6gretmen-kaynakli duyussal engeller konulu bir hizmet
i¢1 egitim programi tasarlanmistir. Bir sonraki boliimde program tasarisi siirecine iliskin temel

kavramlar ve program gelistirme siirecinde izlenen basamaklar aciklanmistir.

2.6. Program Tasaris1 SUreci

Program tasarimi siirecini daha iyi anlayabilmek ic¢in program tasarisinin temel
kavramlarindan olan egitim programi ve Ogretim programi kavramlariin agiklanmasi
gerekmektedir.

Egitim programi dgrencilerin, 6gretmenlerin ve toplumun biitiiniinii etkileyen, toplumun
refahinin ve huzurunun saglanabilmesi i¢in gerekli bir ¢alisma alani olarak tanimlanabilir
(Ornstein ve Hunkins, 2009).

Ogretmenlerin  egitim programi  konusunda bilgi sahibi olmalari okullarinda

uygulayacaklari egitim programlarinin etkili bir sekilde 6grencilere yansitilabilmesi agisindan
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onemlidir. Clnki egitim programi egitime iliskin pek ¢ok kavrami iginde barindirir ve egitim
programinin uygulanmasi 6gretmenin bakis agisiyla paralellik gosterir (Giiltekin, 2013).
Egitim programlar1 gelistirildikten sonra okullarda uygulanmaya baglanir. Egitim
programlarinin etkili sekilde uygulanmasinda ogretmenlerin kritik bir rolii vardir.
Ogretmenlerin programlari etkili sekilde uygulamalar1 igin hizmet dncesi egitimleri sirasinda
egitim programi, 6gretim programi, Ortilk program, ders programi gibi 6grenme ve dgretme
suirecleri ile ilgili kavramlar1 6grenmeleri gerekmektedir. Ogrenme-dgretme siirelerine iliskin
dgretmenlerin bilgileri ve algilar1 egitimin niteligini belirler (Ozdemir, 2012).

Egitim programi, genel olarak bir egitim kurumunun gocuklar, gengler ve yetiskinler icin
sagladigi, milli egitimin ve kurumun amaglarinin gergeklesmesine donik tum c¢abalardir
(Varis, 1988).

Egitim programi Ogretim programini igeren genel bir semsiye kavram olarak
tanimlanmaktadir. Egitim kurumlarindaki egitim-6gretim etkinliklerinin igerigi genellikle ders
olarak adlandirilan konu alanlarina gore diizenlendiginden egitim programi kapsaminda,
Ogretim programi, ders programi ve program gelistirme kavramlari da yer alir (Saglam, 2009,
s.21).

Egitim programi kavramindan farkl olarak 6gretim programinin kapsaminin daha sinirh
oldugu sdylenebilir. Ogretim programi bir dersin 6gretimi ile ilgili tiim etkinlikleri kapsar.
Ogretim programi egitim programi kavrami i¢inde agirlik tastyan bir kavramdir ve belli bilgi
kategorilerinin bir sistem dahilinde diizenlenmesiyle olusmaktadir (Varis, 1996, s.12).

Demirel’e gore (2014, s.6) Ogretim programi, okulda ya da okul disginda bireye
kazandirilmas: planlanan bir dersin 6gretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar
diizenegi olarak tanimlanmaktadir.

Taba (1962; aktaran Henson, 1995) programi bir 6grenme plani olarak tanimlamastir.
Ogretim programi amagclarin belirlenmesi, ifade edilmesi, icerigin secilmesi, diizenlenmesi,
ogrenme-Ogretme deneyimlerinin amaglar ya da igerik géz Onlne alinarak secilmesi,
diizenlenmesi ve son olarak ¢iktilarin degerlendirilmesini icerir (Taba, 1962; aktaran Henson,
1995).

Ogretim programinin igerisinde ders programlari, {initelendirilmis ders planlari, giinliik
ders planlari, laboratuvar planlari, gezi-g0zlem planlar1 gibi gesitli planlar yer almaktadir
(Selvi, 2009).

Henson (1995) 6gretim programinin anlaminin zaman igindeki degisimine dikkat
cekmistir. Buna gore 6gretim programi kavramui ilk kullanilmaya basladigi donemlerde dersler

listesi olarak tanimlanmaktaydi. Bu yaklasim hala giintimiizde de etkisini gostermektedir. Daha
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sonra 0gretim programi amag ile iliskilendirilerek tanimlanmaya baslamistir. Bu anlamda
Ogretim programi bir dersin amacini gergeklestirmek i¢in planlanmis etkinlikler biitiinii olarak
tanimlanabilir. Bir baska bakis acisina gore ise Ogretim programi bir okulun planlanmis
etkinliklerinin battnudr.

Bu noktada 6gretim programinin tanimi konusunda ortak bir goriise varilmadig ifade
edilebilir. Sonu¢ olarak oOgretim programi okulda oOgretilen seylerdir, konular listesidir,
iceriktir, materyallerin toplamidir, derslerin siralanmasidir, performans hedefleridir, bir derse
yonelik bilesenlerdir, kisisel iliskiler, sinif disi etkinlikler ve rehberlik hizmetleri disinda
okulda olan bitenle ilgili her seydir, okulun i¢inde ve disinda okulun yonlendirmesiyle 6gretilen
herseydir, okul personeli tarafindan planlanan herseydir, okulda 6grencilerin gecirdigi
deneyimledir ve bir bireyin okullasma sonucu gegirdigi deneyimlerdir (Olivia, 1992, s. 5-6;
aktaran Henson, 1995).

Program tasarimi bir 6gretim programini gelistirmek amaciyla yon ve rehberlik saglamak
i¢in ilgili alandaki paydaslar, uzmanlar yardimiyla programi olusturma, amaclar, igerik,
ogrenme yasantilarim ve degerlendirme dgelerini diizenleme eylemidir (Ozkara ve Giiven,
2018).

Alanyazinda program tasarimi ve program gelistirme kavramlarinin birbiri yerine
kullanildig1 goriilmektedir. Selvi, Uysal, Polat, Sonmez, Kose ve Yetim (2016) program
tasarisinin program gelistirmeden farkli bir kavram oldugunu belirtmistir. Program tasarisi
daha onceden var olmayan bir programin en bastan planlanmasi ve hazirlanmasi olarak
tanimlanabilir. En genel haliyle program tasarimu siireci programin taslak olarak hazirlanmasz,
uygulanmasi ve degerlendirilmesi siireclerini kapsar. Program gelistirme ise halihazirda
uygulanan bir programin aksayan yonlerinin tespit edilmesi sonrasi gelistirilmesi eylemlerini
iceren siiregtir. Bu anlamda program tasarisi taslak programin olusturulmas: ile baslarken
program geligtirme siireci halihazirda uygulanan programin degerlendirilmesi ile baslar. Bu
noktada, program tasaris1 program gelistirme siirecini de kapsayan daha genis bir kavramdir.

Ancak, baz1 egitimciler program tasarisi ve program gelistirme kavramlarini birbirinden
ayirmamislardir. Ornegin, Yasar (2014, s.2) tarafindan verilen bir tanimda program gelistirme
“yeni bir programin hazirlanarak uygulanmasi ve uygulama sonuglarinin degerlendirilerek
gelistirilmesi siireci” ya da ‘“halihazirda uygulanmakta olan bir programin aksayan ve
caligmayan yOnlerinin arastirmalar sonucu diizeltilerek islevsel hale getirilmesi siireci” olarak
ifade edilmekte ve program gelistirme siirekli devam eden bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir.
Varig’in (1988. s.21) tanimina gore ise program gelistirme; programin kapsadigr amaglarin

saglikl1 ve etkin bir sekilde saptanmasi ve gerceklesmesi igin faydalanilan dlgiitleri, teorileri ve
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etkinlikleri uygulamali anlamda ele alan bir ¢aligmadir. Program gelistirme etkinlikleri ya
ortaya ¢ikan yeni bir gereksinmeyi karsilamak ya da mevcut uygulamalarin yetersiz goriilmesi
ve yeni bir segenek sunulmasi amaciyla ytiriitiiliir.

Program gelistirme kavrami, egitim programinin amag, icerik, 6grenme-6gretme siireci
ve degerlendirme Ogeleri arasindaki dinamik iliskiler biitlinii olarak tanimlanabilir (Erisen,
1998).

Bu ¢alisma kapsaminda Selvi ve digerleri (2016) tarafindan 6nerilen tanim benimsenerek
daha dnceden var olmayan bir programin bastan tasarlanmasi s6z konusu oldugundan program
tasarisi siirecinden bahsedilecektir. Ancak, farkli kaynaklarda program gelistirme siirecinin
program tasarisi siireci ile ayni anlamda kullanildigini belirtmek gerekmektedir. Program
tasaris1 siireci planlamanin yapilmasi, program taslaginin hazirlanmasi (program tasarisi)
uygulanmasi ve degerlendirilmesi agsamalarini kapsamaktadir (Selvi ve digerleri, 2016; Orstein
ve Hunkins,2009; Ozdemir, 2009; Chiarelott, 2006).

Program tasaris1 calisma ekiplerinin kurulmasi, calisma takviminin belirlenmesi,
gereksinim belirleme ¢alismasinin yapilmasi gibi iglemlerin yapilmasiin ardindan ortaya
cikan gereksinimler dogrultusunda programin bilesenlerinin belirlenmesi siirecidir (Chiarelott,
2006).

Programin bilesenlerinin ve birbiri ile iligkisinin belirlenmesinin ardindan tasarlanan
programin uygulanmasi ile aksayan ve islemeyen yonlerinin tespit edilerek programin
degerlendirilmesi, programin yeniden gelistirilmesi siirecleri de program tasarisi siirecinin bir
parcasi olarak kabul edilmektedir (Selvi ve digerleri, 2016). Bu anlamda program gelistirme
slirecinin bitmeyen ve dinamik bir siire¢ oldugu sdylenebilir. Program gelistirmenin, koordine
edilmis etkinlikler diizenegi yoluyla 6grenenlere yonelik 6grenme deneyimlerinin tasarlanmasi
ve egitim programini etkili bicimde degistirmeye ve gelistirmeye yonelik kolektif bir siire¢
oldugu diistiniiliirse, egitim programlarinin siirekli bigimde gbzden gecirilmesi ve
guncellenmesi gerekmektedir (Ozdemir, 2009; s.2).

Program tasarisi siirecinin asamalar1 ayrintili sekilde “Program Tasarisi Srecinin
Asamalar1” boliimiinde agiklanacaktir. Ancak, program tasarisi slireglerinin agiklanmasindan

Once program tasarist modellerinin agiklanmasi faydali olacaktir.

2.6.1. Program gelistirme modelleri

Alanyazinda program gelistirme modellerine iligkin farkli  siniflandirmalar
bulunmaktadir. Orstein ve Hunkins (2009) program gelistirme modellerini teknik modeller ve

teknik olmayan modeller seklinde siniflandirmistir. Oliva’ya (2005) gore ise program tasarimi
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modelleri, dogrusal olan modeller ve dogrusal olmayan modeller veya tanimlayici ve kuralci
ya da tiimevarimci ve tiimdengelimci program gelistirme modelleri olarak siniflandirilabilir.
Lunenburg (2011) de Oliva’ya (2005) benzer sekilde program gelistirme modellerini g
kategoride simiflandirmistir. Tablo 2.1’de bu modellere yonelik bir diizenlemeye yer

verilmistir.
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Tablo 2.1. Program gelistirme modellerinin suniflandirmasi

Oliva (2005)

Lunenburg, (2011)

Orstein
(2009)

ve

Hunkins

Timden-

gelimci

Tlme-

varimci

Dogrusal | Dogrusal

olmayan

Tanimlayici

Kuralci

Tumden-

gelimci

Tlme-

varimci

Dogrusal

Dogrusal

olmayan

Tanimlayici

Kuralci

Teknik olan

Teknik olmayan

Bobbit  ve

charters M.

Tyler M.

UBD M.

Saylor
Alexander

ve Lewis M.

Taba M.

Naturalistik
M.

Himanistik
M.

Sistemik-
estetik M.

Miizakere
M.

(Arastirmaci tarafindan olusturulmustur)
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Tablo 2.1’°de goriildiigii gibi program gelistirme modelleri farkli aragtirmacilar tarafindan
farkli sekillerde siniflandirilmistir. Oliva’ ya (2005) gore Tyler modeli, Taba modeli ve Saylor
Alexander ve Lewis modeli dogrusal ve kuralct modeller arasinda siniflandirilmistir. Ancak bu
dort model arasinda Taba modeli tlimevarimect modeller arasinda degerlendirilirken Tyler
modeli ve Saylor Alexander ve Lewis modeli tiimdengelimci modeller arasinda
siniflandirilmastir.

Lunenburg ve (2011) Oliva’ya (2005) benzer sekilde modelleri siniflandirirken dogrusal
ve dogrusal olmayan modeller, tiimevarimci ve timdengelimeci modeller ve tanimlayici ve
kuralc1 modeller seklinde siniflandirmistir. Ancak, Oliva’nin (2005) aksine Lunenburg, (2011),
Taba modelini dogrusal olmayan ve tanimlayict modeller arasinda degerlendirmistir. Son
olarak, hem Oliva’ya hem Lunenburg’e (2011) gore Taba modeli tiimevarimci modeller
arasindadir.

Orstein ve Hunkins (2009), Lunenburg (2011) ve Oliva (2005)’dan farkli olarak program
gelistirme modellerini teknik-bilimsel modeller ve teknik-bilimsel olmayan modeller olarak
smiflandirmistir. Bobbit ve Charters modeli, Tyler modeli, Taba modeli, sondan basa tasarim
modeli (UbD modeli) teknik modeller arasinda degerlendirilirken, miinakasa modeli teknik
olmayan modeller arasinda degerlendirilmistir.

Dogrusal modeller programin tasarlanmas: siirecinde ilk basamaktan baslanarak biitiin
basamaklarin sirasi ile takip edilmesini gerektirir. Bu nedenle program tasarimi sirasinda
tasarimciya ¢ok fazla esneklik tanimadigi sdylenebilir. Ayrica, bu tiir modeller programin
hedeflerinin 6grenme siireci ve degerlendirme boyutlarindan kopuk kaldigi, hedeflerin bu
stireclere yansitilamadigt yonleri ile elestirilmektedir (Walker, 1971).

Teknik modellerin dogrusal modeller ile aynm: 6zellikleri tagidig1 goriilmektedir. Teknik
modeller rasyonelligi, kesinligi ve nesnelligi vurgulayan modellerdir. Program gelistirme
stireci rasyonellige ve emprizme dayanir. Program tasarimi siirecinde genelde sistem,
uygulama ve lretim basamaklarina dayanir ve bu siirecte akilci, sistematik bir yaklasim
benimsenir. Programa gozlemlenmeyen ve dl¢iilemeyen hicbir sey dahil edilmez. Programin
basaris1 program sonunda dgrenenin kazanimlarinin degerlendirilmesi ile élgulir (Orstein ve
Hunkins,2009). Bu nedenle teknik modeller ayni zamanda dogrusal modeller olarak
adlandirilabilirler.

Teknik olmayan ve dogrusal olmayan program gelistirme modellerinin de benzer
ozellikleri tagidiklar1 goriilmektedir. Dogrusal olmayan program gelistirme modelleri program
gelistirmeye programin herhangi bir ogesi ile baslanmasi, program gelistirme asamalarinin

sirasinin - degistirilmesi, birden fazla asamanin aymi anda gelistirilmesi ya da gerekli
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gorliilmeyen agsamanin program gelistirme siirecine dahil edilmemesi konusunda tasarimciya
esneklik saglar (Walker, 1971; Lunenburg, 2011). Teknik olamayan modellerde program
gelistirme siireci 6zneldir, bireyseldir ve estetiktir. Program gelistirme siirecinde konuya iligkin
tartigmalar hakimdir. Program gelistirme siireci belirsizliklerle dolu dinamik bir siiregtir
(Orstein ve Hunkins,2009).

Teknik olmayan modellere gore, programin tasarlama siireci programla iligkili biitiin
paydaslarin etkilestigi, yasayan organik bir siire¢ olarak goriiliir. Bu modellerde Ozellikle
ogretmenlerin ve 6grencilerin gecmis deneyimleri, goriisleri ve bilgi birikimleri gbz onuine
almir. Ogrenme biitiinsel olarak ele alinir ¢iinkii 6grenme kesin olarak planlanmis bir siirec
degildir ve siirecte ortaya ¢ikan 6grenme sorunlarina ile 6grenme firsatlarina gére sekillenir.
Teknik olmayan modellere dayali olarak tasarlanmis program modellerinde Ogrencilerin
sadece gozlenebilir davraniglar1 6l¢iilmez, 6grenenin list diizey diisiinme becerilerine yonelik
kazanimlar1 ve 6zdegerlendirmeye yonelik kazanimlari da goz oniine alinir. Programin
merkezinde 6grenen vardir. Icerik ise siirecte dgrenen tarafindan sekillendirilir ve program
tasarimi slirecinin en bagindan planlanmaz (Orstein ve Hunkins,2009).

Tiimdengelimci program gelistirme modelleri ise sonu¢ odaklt modellerdir. Bu gruptaki
modellerde dncelikle istendik bir son (hedefler) belirlenir. Daha sonra belirlenen hedeflere
ulasma yontemleri (6grenme deneyimleri ve igerik) ve istenen sona ne kadar ulasildigini
olgmek i¢in yontemler (degerlendirme) belirlenir (Lunenburg, 2011; Oliva, 2005; Walker,
1971). Tiimdengelimci modeller genelden (toplumun sorunlar: gibi) 6zele (dersin amaglari)
olan program gelistirme modelleridir. Ancak, tlimevarimei program gelistirme modelleri ders
tasarimi ile baglayarak genele odaklanir (Lunenburg, 2011; Oliva, 2005).

Son olarak, kuralct modeller Walker (1971) tarafindan klasik modeller olarak
adlandirilmistir. Kuralci modeller program gelistirme siirecine iliskin ne olmasi gerektigini
kurallar ve agamalar ile agiklarken, tanimlayict modeller farkli bir yaklagim benimserler (Oliva,
2005). Programin hedeflerinin belirlenmesi ile baslayan kuralct program gelistirme
modellerinin aksine tanimlayici program gelistirme modellerinde program gelistirme stiregleri
hazirlik, tasarim ve miinakasa agamalarindan olusur (Lunenburg, 2011; Walker, 1971).

Program tasaris1 ¢aligmast bir modelin g6z Oniinde bulundurulmasiyla
gerceklestirilebilir. Program gelistirme modelleri programin tasarlanmasi siirecinde tasarimci
icin rehber niteligindedir ve bir model ger¢evesinde programin tasarlanmasi daha etkili ve
verimli sonuclara ulasilmasini saglayacaktir (Lunenburg, 2011). Bu bdliimde program
tasarlanmasi siirecinde kullanilabilecek farkli program gelistirme modelleri asamalari ile

aciklanmistir. Modeller aciklanirken Tablo-2.1°de verilen siralama takip edilmistir.
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2.6.1.1. Bobbit ve Charters modeli

Hedefler ve etkinlikler arasindaki baglanti ilk olarak Bobbit ve Charters tarafindan
onerilmistir. Modele gore, programin hedeflerini belirlemek i¢in etkinlik analizi teknigi
kullanilir. Modelde 6nerilen etkinlik analizi gereksinim belirleme ¢alismasina benzemektedir
clinkii etkinlik analizi sirasinda 6grencilerin yasamlari, yetenekleri ve nitelikleri goz onuine
alinarak programin hedefleri belirlenir. Ogrencilere iliskin 6zellikler disinda etkinlik analizi
sirasinda yararlanilan bir diger kaynak egitim felsefesidir. Benimsenen egitim felsefesine gore
programa iliskin standartlar olusturulmalidir. icerik belirleme asamasinda ise meslek analizi
yapilir ve bu meslekle iligkili konu alanlar1 belirlenir. Ardindan, etkinlikler, idealler planlanir
ve caligma tinitelerinin kapsamina karar verilir. Modelde programin uygulanmasina iliskin bir
asama bulunmamaktadir. Ancak modelde etkinlikler planlandiktan sonra uygulanmasi ve
gozden gecirilmesi Onerilmistir. S6z konusu asama, program degerlendirme asamasi olarak
adlandirilabilir. (Ornstein ve Hunkins, 2009). Bobbit ve Charters modeli teknik ve sonug odakl
program degerlendirme siirecine sahiptir. Clinkii program degerlendirme siireci programin

amaglarinin belirlenmesi ile baslar ve program degerlendirmesi ile sona erer.

2.6.1.2. Tyler program gelistirme modeli

En yaygin program gelistirme modellerinden biri Tyler tarafindan gelistirilmis program
gelistirme modelidir. Tyler modeline gore program tasarimi dort soru gercevesinde
gerceklestirilir. Bu sorular asagidaki gibidir (Tyler,1993):

v Okulun ulagmak istedigi hedefler nelerdir?

v" Belirlenen hedeflere ulasmak i¢in kullanilacak 6grenme deneyimleri nelerdir?

v Etkili bir ders tasarimi gergeklestirmek i¢in belirlenen 6grenme deneyimleri nasil
organize edilmelidir?

v" Ogrenme deneyimlerinin etkililigi nasil degerlendirilmelidir?

Tyler modelinde gereksinim belirleme asamasi agik olarak belirtilmemesine ragmen
hedeflerin belirlenmesi asamasinda 6grenenin, konu alaninin ve toplumun g6z 6niine alinmasi
modelde gereksinim belirleme c¢alismasina yer verildigini gostermektedir. Tyler modeli
ogrenme ciktilarinin  belirlenmesi ile baslamasindan dolayr sonu¢ odakli program
degerlendirme modelleri arasinda degerlendirilebilir. Tasarim asamasinda takip ettigi
asamalardan dolay1 ise dogrusal program degerlendirme modelleri arasindadir. Sekil 2.5°te

Tyler modelinin asamalar1 gosterilmistir.
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Kaynak: Ogrenen Kaynak: Tfplum Kaynak: konu alan
GENEL HEDEFLERIN BELIRLENMESI*

\

Suzgecler

Egitim felsefesi — Egitim psikolojisi

v

Kesinlesmis 6gretim amaclari

Ogrenme yasantilarmin se¢imi ve diizenlenmesi

Ogrenme yasantilarinin yonlendirilmesi

v

Ogrenme yasantilarinin degerlendirilmesi

Sekil 2.5. Tyler program modeli

Oliva, P. F. (2005). Developing the curriculum. Pearson. kitabindan uyarlanmstir.

Ogrenme ¢iktilarmin/ hedeflerinin en bastan belirlenmesi nedeni ile Tyler modeline gére
program tasariminin programin hedefleri ile basladigi ve programin degerlendirilmesi ile
sonlandirildigr goriilmektedir (Chiarelott, 2006). Ancak programin ¢iktilarinin belirlenmesi
asamas1 Tyler modelinin en 6nemli asamasi olarak degerlendirilmektedir. Modelde programin
genel hedefleri belirlenirken 06grenen, toplum ve konu alanmin gereksinimlerinin
degerlendirilmesi ve saptanan gereksinimler sonucunda olusturulmasi beklenmektedir.
Programin genel hedeflerinin belirlenmesinin ardindan egitim felsefesi ve 6grenme psikolojisi
programin kesinlesmis 6grenme hedeflerinin belirlenmesinde filtre gorevi goriir. Programin
genel hedefleri bu iki filtreden gegirilerek 6zel amaglara ve davranissal amaglara karar verilir.
Daha sonraki iki asamada, amaglara uygun olarak 6grenme deneyimleri segilir ve diizenlenir.
Son olarak, 6grenme deneyimlerinin etikligine karar vermek i¢in degerlendirme yontemlerine
karar verme isi programin en son basamaginda gergeklestirilir. Ayrica, programin
degerlendirilmesinde kullanilacak 6zetleyici ve bigimlendirici degerlendirme tekniklerine bu

asamada karar verilir (Tyler,1993).
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2.6.1.3. Sondan basa tasarim (UbD) modeli

Grant Wiggins ve Jay McTighe (2005) tarafindan gelistirilen sondan basa tasarim (UbD)
modeli gorev analizi teknigine dayanan bir modeldir. Bu modelin kokleri Bobbits ve Charters
modeline dayanmaktadir; ilk olarak mihendislik ve mimarlik alaninda kullanilmistir. Daha

sonra egitim alanina uyarlanmistir. UbD modelinin yapis1 Sekil 2.6’da verilmistir (Orstein ve
Hunkins, 2009).

1- istenen 6grenme ciktilarin belirlenmesi
Biiyiik fikirlerin ve kazanimlarin belirlenmesi
Gerekli sorularin belirlenmesi Anahtar Kavramlarin Belirlenmesi

Bilgi ve beceri ifadelerinin belirlenmesi Anlama ifadelerinin belirlenmesi

2.0grenme kanitlarinin belirlenmesi
Performans gorevinin hazirlanmasi

Diger 6lgme yontemlerine karar verilmesi : (Yansitma/Akran degerlendirme /Gozlem...)

3.0grenme planinin olusturulmasi
Unite planlarinin yapilmas: (W.H.E.R.E.T.O)
Ogrenme etkinlikleri
Ogrenme materyalleri

Yontem ve teknikler

Sekil 2.6. Sondan basa tasarum (UbD) modeli

Wiggins ve McTighe, (2005). Understanding by design framework. Alexandria, VA: Association for Supervision

and Curriculum Development. kitabindan uyarlanmustir.

UbD tasarim modeli sondan basa tasarima dayanir ve tasarim siirecinde 3 asamada
gerceklestirilir. ilk asama olan istenilen sonuglar asamasinda dgretilecek konuya iliskin temel
kazanimlar, tinite sonlarinda ulasilmasi istenen bilgi ve beceriler, {inite boyunca dgrencilerin
cevaplayacag gerekli sorular ve giinliik hayata aktarilmasi istenen davranislar belirlenir. ikinci
olarak kanit asamasinda ilk asamada belirlenmis kazanimlarin 6grenen tarafindan ne kadar
kazanildigin1 kontrol etmeye yarayacak kanitlar yani degerlendirme yollar1 belirlenir. Bu
asamada 0grenene bir performans gorevi belirlenir ve 6grenenin bir problem durumuyla kars1
karsiya getirilmesi sonucu 6grenen kazandigi bilgi ve becerilerini gercek ortamdaki bu sorunu

cozmek icin kullanir. Performans gorevi disinda diger degerlendirme yontemleri de bu
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asamada belirlenir. Son olarak 6grenme plan1 asamasinda diger iki asama ile uyumlu olacak
sekilde dgretim etkinlikleri diisiiniilerek yontem, teknik, materyal ve diger kaynaklar planlanir.
Hazirlanan tinitelerde takip edilmesi gerekli olan ilkeler W.H.E.R.E.T.O (W: where, H: hook,
E: explore ve experience, R: rethink, rehearse, revise ve refine, E: evaluate, T: taylor, O:
organize) seklinde kodlanmistir. Hazirlanan iinite planlar1 bu ilkeler kapsaminda 6grencileri
iinitenin hedeflerinden haberdar eder, dikkat ¢cekme ve 1sindirma etkinlikleri i¢erir, 6grencileri
arastirma yapmaya yonlendirir, 6grencilere geri bildirim verir, degerlendirme yapar, 6gretimi
ogrenenin ozelliklerine gore farklilastirir ve 6grenme etkinliklerini mantikli bir siralama iginde

sunar (Wiggins ve McTighe, 2005).

2.6.1.4. Saylor, Alexander ve Lewis modeli

Saylor, Alexander ve Lewis Modelinde program tasarimina iligkin yoOnetimsel ve
sistematik bir yaklagim benimsenmistir. Model genel hedeflerin belirlenmesi ile baglayarak
programin degerlendirilmesi asamasi ile son bulur. Model programin tasarlanmasi siirecinde
onerilen basamaklarin sirasi ile takip edilmesini 6nerdigi i¢in dogrusal modeller arasindadir.

Sekil 2.7°de Saylor, Alexander ve Lewis Modelinin yapisi verilmistir.

GENEL HEDEFLER
OZEL HEDEFLER
ALANLAR

EGITIM PROGRAMI TASARIMI

Iyi bir programin 6zellikleri hakkinda program gelistirmecilerin karar;

Igerik

Icerigin secimi ve diizenlenmesi

PROGRAMIN UYGULANMASI
(Ogretim)

Ogretim hakkinda karar verme

DEGERLENDIRME

Egitim programlarinin ve dgretmenlerin etkinligi hakkinda karar verme

Sekil 2.7. Saylor, Alexander ve Lewis modeli

Oliva, P. F. (2005). Developing the curriculum. Pearson. kitabindan uyarlanmustir.
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Modele gore program tasarlanmasi siirecinin ilk basamagi genel ve 6zel hedeflerin
belirlenmesidir. Programin genel ve 6zel amaglarinin belirlenmesinin ardindan, bu hedeflere
uygun programin alanlari belirlenir. Alanlar belirlenirken 6grenenin bireysel gelisim
Ozellikleri, insan iliskileri, 6grenme becerileri ve uzmanlik alanlari géz oniine alinmalidir.
Modelde bu dort alanin belirtilmesine ragmen okullar gereksinimlerine gore farkli alanlar1 da
programa dahil edebilirler. Hedefler ve alanlar; toplumun beklentileri, bolgesel talepler,
arastirma bulgular1 ve program uzmanlarinin goriislerine dayanilarak belirlenir. ilk asamanin
tamamlanmasinin ardindan igerigin secilmesi ve diizenlenmesi gerceklestirilir ve 6grenme
yasantilarina karar verilir. Ogretim planlarinin hazirlanmasi, 6gretim ydntemlerinin ve
materyallerinin secilmesi bu asamada gergeklestirilir. Ogrenme yasantilarinin se¢iminde
alanlar ve felsefi gorlisler dikkate alinir. Program tasariminin son asamasi programin
degerlendirilmesi agamasidir. Programin degerlendirilmesi agamasinda uygun degerlendirme
teknikleri segilerek programin niteligine ve dgrencilerin program sirasindaki kazanimlarina
bakilir. Modele gore bu asamada hem toptan degerlendirme hem de bicimleyici degerlendirme
tekniklerinin kullanilmasi gerekmektedir (Saylor Alexander ve Lewis, 1981; aktaran Erisen,

1998).

2.6.1.5. Taba égretim tasarist modeli

Hilda Taba alisilagelmis program gelistirme modellerinde yapilan okul programi i¢in bir
plan hazirlama anlayisinin tersine ilk olarak 6grenme ve 6gretme tiinitelerinin planlanmasi ile
baslamanin daha faydali olacagini belirtmistir. Bu {initeler daha sonraki asamalar i¢in temel
olusturacaktir. Baska bir deyisle, program 0&gretim tasarimindan meydana gelecektir
(Lunenburg, 2011). Bu 6zelligi g6z oniine alinarak Taba 0gretim tasarimi modeli dogrusal
olmayan modeller arasinda belirtilebilir. Tyler modelinde Onerilen program tasarim
asamalarina ek olarak Taba modelinde icerigin belirlenmesi ve icerigin diizenlenmesi olmak
tizere iki farkli basamak Onerilmistir. Ayrica, Tyler modelinin aksine Taba modelinde
gereksinimlerin belirlenmesi modelin ilk basamagi olarak acik bir sekilde ifade edilmistir
(Selvi ve digerleri, 2016).

Taba’nin modeli yenilik¢i bir model olarak belirtilmektedir (Lunenburg, 2011). Ozellikle
hedeflerin ve igerigin arasindaki iligkinin agik¢a belirtilmesi, 6grenme deneyimlerinin belirli
kriterlere gore secgilmesi ve duzenlenmesi ve daha esnek bir degerlendirme yonteminin
kullanilmast modelin yenilik¢i yonleri arasindadir. Ayrica, modelin yapisini etkileyebilecek
dissal etmenler de belirtilmistir. Dissal etmenler sunlardir: okulun bulundugu boélgenin sosyo-

ekonomik diizeyi, egitim politikalari, okulun 6zellikleri (kaynaklari, yonetim stratejileri gibi),
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ogretmenlerin Ozellikleri ve nitelikleri, 6grencilerin 6zellikleri (Lunenburg, 2011). Ayrica,
modelin yenilik¢i diger bir yonii tasarim siirecinde programla ilgisi olan herkesin isin iginde
olmasi1 gerekliligidir. Model programla ilgili olan herkesin program gelistirme etkinligine
katilmast ve Ozellikle programin uygulayicilar tarafindan gelistirilmesi gerektigi goriistini

savunmaktadir (Erisen, 1998). Model sematik olarak Sekil 2.8’de oldugu gibi ifade edilebilir.

Gereksinimlerin saptanmasi

Hedeflerin belirlenmesi

Icerigin secimi

Igerigin dizenlenmesi

Ogrenme yasantilarinin seg¢imi

Ogrenme etkinliklerinin diizenlenmesi

Neyin nasil degerlendirileceginin saptanmast

Program 6gelerinin sirasinin ve iligkilerinin kontrolii

Sekil 2.8. Taba ogretim tasarumi modeli

Oliva, P. F. (2005). Developing the curriculum. Pearson. kitabindan uyarlanmustir.

Taba modeli program gelistirmeye oOgrencilerin gereksinimlerini belirlemekle
baslamaktadir. Egitim programi, 6grenme i¢in bir plandir. Bu nedenle 6grencilerin bilgileri ve
katki1 saglama kapasiteleri programi bigimlendirmede etkilidir. Ciinkii 6grenme gelisimseldir
ve egitim programinin sekillendirilmesinde Ogrencilerin  fikirleri, diislince yapilari,
hissettikleri, aliskanliklar1 ve yetenekleri program gelistirilirken gz Oniine alinmalidir.
Ogrencilerin gegmis deneyimleri, kaltirleri, gudileme kaliplari, sosyal olarak nasil
ogrendikleri ve sinifa hangi kiiltiirel sermaye ile geldiklerini anlamak gerekmektedir.

Hedeflerin belirlenmesi asamasinda, okulun genel hedeflerinin belirlenmesinden
ogrencilere kazandirilmasi gereken davranislarin belirlenmesine dogru sistematik bir sira

izlenir. Hedefler belirlendikten sonra igerigin belirlenmesi asamasina gegilir. Bu asamada
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dikkat edilmesi gereken nokta anlaml ve gegerli icerigin secilmesidir. Igerigin siralanmasi
asamasinda ise secilen igerik hedef kitlenin gelisim diizeyi, ilgisi ve akademik diizeyi goz
oniine alinarak siralanir.

Ogrenme yasantilarinin secilmesi ve diizenlenmesi asamalarinda uygun 6grenme
metotlar belirlenerek 6grencilerin 6grenmelerine uygun olacak sekilde diizenlenir. Son olarak,
degerlendirme asamasi, 0grenmenin ne kadar gerceklestiginin Olciildiigii asamadir. Bu

asamadan hem &gretmen hem de 6grenci sorumludur.

2.6.1.6. Naturalistik model

Naturalistik model, dogrusal modelleri ¢ok kati olmalar1 ve farkli siireglere izin vermedikleri
icin basarisiz bulan Walker (1971) tarafindan olusturulmustur. Walker’a (1971) gore program
tasarimi programa iligkin neyin iyi isledigine ve neyin iyilestirilmesi gerektigine karar verme
isidir. Bu nedenle programin nasil diizenlenecegine ve degerlendirilecegine iliskin bir model
onermek yerine var olan modelleri elestirel bir bakis acis1 ile incelemek, cevabi bulunamayan
sorular1 etkili sekilde cevaplamak i¢in iyi bir yoldur. Tyler modeline bir alternatif olarak,
Walker gozleme ve fikir aligverisine dayanan bir model 6nermistir. Model platform, miinakasa
ve tasarim olmak lizere li¢ asamadan olusmaktadir (Walker, 1971):

v' Platform: Programin paydaslarinin programa iliskin fikirlerinin, inanclarinin ve
tercihlerinin ortaya ¢ikarilmasi asamasidir. Bu asmada sadece hedefler ifade edilmez
ya da bir teori olusturulmaz. Platform egitim ve egitimin hedeflerine iliskin ideolojileri
icerir. Bu ideolojilerin temeli var olan ve istenen program arasindaki farka
dayanmaktadir. Bu asama ikinci asama olan miinakasa asamasina rehber niteligi
tagimaktadir. Bu nedenle platform karsilasilacak sorunlar1 ve konular1 da icermelidir.

V' Miinakasa: Paydaslarin iletisim i¢inde programa iliskin ortak inang, fikir ve tercihlere
ulasma stirecidir. Miinakasalar birden fazla sekilde gerceklestirilebilir ancak en yaygin
miinakasa sekli tartisma ve savunmadir. Miinakasa sirasinda kararlara ve bu kararlarin
islemedigi durumlar i¢in alternatif kararlara ulasilir. Bu kararlara iligkin sunulan
destekleyici fikirler ve karsi fikirler tekrar gézden gegirilerek en savunulabilir karara
ulagilir. Bu siire¢ sonunda ulasilan karar dogru karar olarak degil miimkiin olan en iyi
karar olarak degerlendirilir.

v Tasarum: Program tasarimcilarinin miinakasa sonuglarina gére programa iliskin
kararlar almasidir. Walker (1971) program tasarim siirecini en iyi bu siirece iliskin
verilen kararlarin temsil ettigini belirtmistir. Kararlar agik ve ortiik tasarim olmak {izere

programin iki yoniinii temsil etmektedir. Agik tasarim miinakagsalar sonucunda
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alternatif kararlarin g6z 6niine alinmasiyla programa iligkin verilen kararlar ile ilgilidir.
Ortiik tasarim ise alternatif kararlar diisiiniilmeden dogal bir siirecte otomatik olarak

alinan kararlarla iligkilidir.

2.6.1.7. Humanistik model

Gerald Weinstein ve Mario Fantini (1970; aktaran Lunenburg, 2011) sosyo-psikolojik
etkenleri biligsel etkenlerle bagdastirarak Ogrencilerin kendi sorunlarinin ve kaygilarinin
iistesinden gelebileceklerini savunmuslardir. Bu nedenle, hiimanistik model duyus modeli

olarak da tanimlanmaktadir. Modelin yapist Sekil 2.9’da verilmistir.

Icerik Araglari
Icerik Araglari
Icerik Araglari

Ogrenciler
Tespit etme

Fikirleri duzenleme
Ogrenme becerileri
Ogretme siiregleri

Kaygilar
Ciktilar

Sekil 2.9. Humanistik program tasarumi modeli
Lunenburg, F. C. (2011). Curriculum development: Inductive models. Schooling, 2(1), 1-8.’den uyarlanmistir.

Sekil 2.9’da goriildiigli gibi, Hiimanistik Modelin ilk asamasi sorunlarin tespit
edilmesidir. Bu asamada Ogrencilerin yaslari, siif diizeyleri, kiiltiirel ve etnik 6zellikleri
tanimlanir. Modelde birey yerine grup 6zellikleri gézoniine alinmaktadir. Ciinkii egitimde
bireyler degil topluluklar egitilir. Bu nedenle, 6nemli olan bireylerin degil gruplarin
sorunlarinin tespit edilmesidir.

Modelin ikinci asamasinda, okul 6grencilerin kaygilarini ve bu kaygilarin nedenlerini
degerlendirir. Ogrenci kaygilarn1 6grencilerin ilgilerini, gereksinimlerini, 6zbenliklerini ve
ozalgilarin1 igerir. Kaygilar gecici degil siirekli durumlara odaklanmasi programin tutarl
olmasini saglayacaktir. Tespit etme asamasi, 6gretmenin sorunlara iligkin 6gretimsel stratejiler
gelistirdigi agsamadir. Bu noktada 6dnemli olan 6grencilerin kendi hayatlar1 {izerinde kontrolii
saglayabilmeleridir (Lunenburg, 2011).

Fikirlerin diizenlenmesi asamasinda 6gretmen Ogrencilerin kaygilarimi ve fikirlerini
gbzoniine alarak konular1 ve alt konular seger. Secilen kavramlar ve beceriler 6grencilerin

kaygilarinin ve sorunlarinin iistesinden gelmelerine yardimci olmalidir. Igerik temel ilkeler
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yani araglar etrafinda organize edilir. Temel ilkeler ile kastedilen 6grencilerin hayat
deneyimleri, tavirlari, duygular1 ve yasadiklar1 sosyal baglamdir. Bu ilkeler sinifta 6gretilen
degerleri, baglamlar1 ve becerilere karar vermede etkili olur ve duyus programinin temelini
olusturur. Ogrenme becerileri 6grenmeyi dgrenme becerilerini icerir ve dgrencilerin kendi
cevreleriyle bas edebilme becerilerinin gelistirilmesi i¢in kullanilir. Ayrica, 6grenme becerileri
ogrencilerin icerik araglar1 ile bas edebilmeleri ve farkli konu alanlarina iligkin problemleri
¢ozebilmeleri icin gereklidir. Ozfarkindalik becerileri, kisisel beceriler de dgrencilerin kendi
duygularini1 kontrol edebilme ve kendi c¢evreleri ile bas edebilme becerilerini gelistirebilmek
icin gerekli beceriler arasinda gosterilmistir (Lunenburg, 2011).

Bir sonraki asama olan 6gretme siirecleri 6grenme becerileri, icerik araglar1 ve fikirlerin
organize edilmesi icin gelistirilir ve kullamilir. Ogretme siiregleri ilk asamada belirlenen
ogrenme stilleri ile uyumlu olmalidir. Son asama olan ¢iktilar agamasinda, 6gretmen duyussal
ve biligsel amaglart gozoniine alarak programin etkililigini degerlendirir. Degerlendirme
asamast dogrusal modellerinde Onerilen degerlendirme basamaklarina benzer sekilde

gergeklestirilir (Lunenburg, 2011).

2.6.1.8. Sistemik-estetik model

Elliott Eisner (1991) davranissal ilkeleri estetik ilkelerle bir araya getiren bir program
planlama modeli olusturmustur. Amerika egitim sistemi ig¢in gelistirilmis bu modelde,
gereksinim duyulan okullarin niyet, yapi, program, pedagoji ve degerlendirme olmak iizere bes

boyuta sahip olmasi gerektigi belirtilmistir. Bu boyutlar arasindaki etkilesim Sekil 2.10°da

gosterilmistir.
Okulda onemli olan
/ konularm belirlenmesi
Programda h
anlamh fikirler Okulun
ve kavramlar yapilanmasi
Ogretimin niteligi <+ Okulun degerlendirilmesi
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Sekil 2.10. Sistemik-estetik program tasarimi

Lunenburg, F. C. (2011). Curriculum development: Inductive models. Schooling, 2(1), 1-8.’den uyarlanmustir.

Modelin ilk boyutu olan niyet okul i¢cin 6nemli olan konularin belirlenmesi ile ilgilidir.
Niyetleri ger¢eklestirmek icin programin 6zellikleri, 6gretim oOzellikleri ve degerlendirme
yontemleri belirlenir.

Modelin ikinci boyutu olan yapi ise okullarin yapilanmasi, okuldaki rollerin belirlenmesi
ve zaman planlamasi ile iligkilidir. Bu bilesenler egitimsel firsatlarin smirlandirilmas: ve
saglanmasi1 agisindan Onemlidir. Okullarin acilis, kapanis zamanlari, sinav sayilari,
notlandirma gibi farkli bilesenlere iliskin yapilarinin gézden gecirilmesi ve okullara bu
konulara iligskin esneklik taninmasi gerekmektedir.

Program boyutu egitim programina iliskin 6zellikler ve fikirler ile ilgilidir. Bu fikirler
daha derinlemesine diisiiniilmeli ve analiz edilmelidir. Program tasarimi énemli fikirlerin ve
becerilerin etkilesimine dayanir.

Pedagoji boyutu 6gretimin niteligi ile ilgilidir. Programin ilkelerinden bagimsiz olarak
ogretim nitelikli olmalidir. Ogretim sanat isidir ve okul dgretmenlere hizmet edilen, bunun
karsiliginda da 6gretmenlerin 6grencilere hizmet ettigi yerler olmalidir.

Son olarak, degerlendirme boyutu okulun degerlendirme siiregleri ile ilgilidir.
Degerlendirme stiregleri 0gretmen ve Ogrenciler i¢in gercekten neyin Onemli oldugunu
belirlemelidir. Okul degerlendirmeyi sadece 6grenciye not verme isi olarak goérmemelidir.
Degerlendirmenin amact okulda yapilan egitim ve Ogretimin iyilestirilmesini saglamak

olmalidir.

2.6.1.9. Muzakere modeli

Orstein ve Hunkins (2009) tarafindan teknik olmayan modeller arasinda degerlendirilen
miizakere modeli (Noye, 1994; aktaran Orstein ve Hunkins, 2009) 6 asamadan olugsmaktadir.

Ik asama olan kamuoyu ile paylasma asamasinda insanlar bir araya gelerek program
gelistirmeye iliskin fikirlerini paylasirlar. Bu asamada katilimcilar programin hedeflerine,
icerigine, 0grenme siireglerine, dgretmen ve Ogrenci rollerine iligkin tezler ve antitezler
olusturarak tartisirlar. Bu siirecin sonunda, siire¢ boyunca iiretilen biitiin fikirler kaydedilir ve
ikinci agsamaya gegilir. Gerektiginde ilk agsamaya tekrar doniiliip bu asamada {iretilen fikirler

tekrar gozden gegirilebilir.
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Ikinci asama olan fikir ve hemfikir olma asamasinda, programin hedeflerine, igerigine ve
ogretim siireclerine iliskin tartismalarda ortak ve farkli olan noktalar belirlenir. Ugiincii asama
olan konumunu belirleme asamasinda katilimcilar kararlara iliskin duruslarini agiklarlar.
Problemler kimin bakis agisi ile olusturuldu, ¢6ziim nedir gibi sorular iizerinden tekrar
tartigmalar yasanir. Ancak tartismalarin sonucunda bir fikir birligine ulasmak igin
katilimcilarin diger katilimcilarin fikrini takdir etmesi gerekmektedir. Bu asamada grup
liderlerinin becerikli olmas1 ve gruplari iyi yonetebilmeleri gerekmektedir.

Dordiincii asama olan konumunu degistirme asamasinda, Oncelikle gruplar tartigsmalari
sonucunda ulastiklar1 sonuglar1 diger gruplar ile paylasirlar. Daha sonra gruplar kendilerine
sunulan bulgular karsisinda fikirlerini degistirip degistirmemeye karar verirler ve fikirlerini
degistiren gruplar bunu diger gruplara bildirirler.

Besinci asama olan hemfikir olma i¢in tartigma asamasinda, gruplar programin hedefleri,
icerigi ve dgretim siiregleri konusunda hemfikir olmak iizere miinakasalar gergeklestirirler. Bu
asamada katilimcilarin ikna becerisi 6n plana ¢ikmaktadir. Bu asama egitim gereksinimlerine
iligkin ¢oziimlerin iiretildigi asamadir. Son asama olan karar agsamasinda programin 6gelerine

iliskin kararlar alinir ve program gelistirme siireci sonlandirilir.

2.6.2. Program tasarisi siirecinin asamalari

Program tasaris1 siireci programin planlanmasi, program tasarisinin olusturulmasi,
uygulama ile degerlendirme olmak iizere dort temel asamadan olusmaktadir (Ciray Ozkara,
2016; Selvi ve digerleri, 2016; Orstein ve Hunkins,2009; Ozdemir, 2009). Asagidaki Tablo-

2.2°de her agamada yapilacak islemler kisaca agiklanmistir.

Tablo 2.2. Program Tasarist Asamalart

Planlama Caligsma ekiplerinin olusturulmasi
Calisma takviminin yapilmasi

Gereksinim belirleme ¢alismasinin yapilmasi

o  Opretmenler
e Ogrenciler
e Bilim
e Toplum
Program tasarisi Programin ogelerinin (amag, igerik, Ogrenme-Ogretme siiregleri, degerlendirme

stiregleri) ve birbiri ile iligkisinin belirlenmesi
Programin felsefesinin belirlenmesi

Ogrenme kuramlarmin belirlenmesi
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Uygulama Hazirlanan program taslagimmin hedef kitle iizerinde uygulanmasi, aksayan ve
islemeyen yonlerinin tespit edilmesi siirecidir. Bu siirecte, hedef kitlenin tamamina

degil, segilen bir 6rneklem grubu iizerinde uygulama yapilabilir.

Degerlendirme Programin aksayan ve islemeyen yonleri hakkinda karar verme siirecidir. Programin
aksayan ve islemeyen yonleri yeniden diizenlendikten sonra program tasaricilarina

donut verilerek program gelistirmenin siirekliligi saglanir.

Ciray, Ozkara, F. (2016). Smuf ogretmenligi egitimi icin fen égretimi dersleri Ogretim programi tasarisi.

(Yaymlanmamis Doktora Tezi). Eskisehir: Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’den uyarlanmustir.

Tablo 2.2°de gosterildigi gibi program tasarisi hazirlik agamasi ile baslamaktadir. Bu
asamada ekiplerin ve caligma takviminin olusturulmasinin ardindan gereksinim belirleme
caligmast gerekmektedir. Gereksinim belirleme ¢alismasi egitimin paydaslar ile isbirligi ile
gerceklestirilmelidir. Ciinkii belirlenen gereksinimler program tasarisinin olusturulmasi
asamasinda Oncelikle programin amaglarinin ve diger Ogelerinin belirlenmesinde ve
diizenlenmesinde yol gosterici olacaktir. Program tasarisinin hedef kitle ile uygulanmasinin
ardindan programin aksayan ve islemeyen yonleri tespit edilerek programin degerlendirilmesi
asamasinda tespit edilen eksikliklere iliskin bazi kararlar alinir. Bu sayede, program
degerlendirmenin siirekliligi saglanir.

Programin hazirlanmasi siirecinde gergeklestirilen gereksinim belirleme c¢alismasi ve
program tasarisinin hazirlanmas: asamasi asagida ayrintili olarak agiklanmistir. Programin
uygulanmasi ve degerlendirilmesi asamalarina bu ¢alisma kapsaminda yer verilmediginden

burada agiklanmamuistir.

2.6.2.1.Gereksinimlerin belirlenmesi

Ogretim tasarmmu siirecine baslamadan dnce gereksinimlerin belirlenmesi gerekmektedir.
Mevcut durum ve olmasi gereken durum arasindaki farkin degerlendirilmesi ile gereksinim
belirleme ¢alismasi yapilir. Gereksinim belirleme hem 6gretimin hem de 6gretim verilecek
ogrenenlerin niteliklerinin belirlenerek egitime gereksinim duyulup duyulmadiginin ya da ne
tir bir egitime gereksinim duyuldugunun belirlenmesidir. Gereksinim belirleme g¢alismasi
ogretim verilecek grubun tamimlanmasi, 6grenene sunulacak egitimin genel hatlar1 ile
tasarlanmas1 ve g¢aligma planinin hazirlanmasi gibi konulara 151k tutar. Kisacasi, program
tasariminin hazirlanmasi sirasinda dogru kararlarin alinmasini saglayacak bilgileri saglar (Fer,

2009).
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Gereksinim belirleme program gelistirme stirecinin 6nemli bir boliimiinii olusturur. Bir
programin hazirlanmasindan 6nce gereksinimlerin agiga ¢ikarilmasi programin tasarlanmasi
sirasinda gereksinimlerin karsilanmasi i¢in gereklidir. Bu amagla yapilan gereksinim belirleme
caligmast sirasinda toplumun, 6grenenin ve konu alaninin 6zelliklerinin ve gereksinimlerinin
dikkate alinmas1 gerekmektedir (Demirel, 2014).

En basit haliyle gereksinim belirleme ¢alismasi program tarafindan karsilanmasi gereken
gereksinimlerin belirlenmesi siirecidir. Gereksinim belirleme ¢alismasi sirasinda 6grenenin,
konu alaninin ve toplumun gereksinimleri géz dniine alinarak bir degerlendirme yapilmalidir.
Gereksinim belirleme c¢alismasi iki amaca hizmet eder. Oncelikle varolan programla
karsilanamayan Ogrenci gereksinimlerinin aciga c¢ikarilmasini saglar. Ayrica, varolan
programin karsilayamadigi gereksinimlerin listelenmesi sonucunda varolan programin gézden
gecirilmesi ve gelistirilmesi i¢in dayanak saglar. Toplumun, 6grenenin ve konu alaninin
gereksinimleri siirekli degistigi i¢in higbir program yillar boyunca gelistirilmeden kalamaz. Bu
nedenle gereksinim belirleme calismasi tek seferlik degil, siirekliligi olan bir eylemdir (Oliva,
2005).

Programin planlama asamasinda kullanilan farkli gereksinim belirleme yaklagimlar
bulunmaktadir. Bu yaklasimlardan ilki olan farklar yaklasimina gore gereksinim belirleme
calismasinin amaci beklenen beceri diizeyi ile var olan beceri diizeyi arasindaki farki
saptamaktir. Ikinci yaklasim olan demokratik yaklasima gore ise belirli bir grubun istedigi
degerlerin ve degisikliklerin incelenmesiyle gereksinim saptanir. Analitik yaklagim bir diger
yaklagimdir. Analitik yaklagim, gelecekte ortaya ¢ikmasi olasi durumlardan yola ¢ikarak
gereksinimin belirlenmesi siirecidir. Son olarak, betimsel yaklasim bir nesnenin yoklugu,
eksikligi ile ortaya ¢ikan zararla o nesnenin varliginin ortaya koyacagi, saglayacagi yarardan
hareketle gereksinimleri belirler (Demirel, 2014).

Gereksinim belirlenirken 6grenenin, toplumun ve konu alaninin gelecek ve simdiki
gereksinimleri gézoniine alinir (Selvi ve digerleri, 2016; Orstein ve Hunkins, 2009). Bunun
disinda karar vericiler ve politikacilar tarafindan yapilan diizenlemeler , bilim ve teknolojideki
gelismeler de gereksinim belirleme c¢alismasinda gozoniine alinir (Selvi ve digerleri,2016).
Gereksinim belirleme tekniklerinin ortak noktasi ilk olarak dgretim problemlerini tanimlamay1
amaclamasidir. Boylece, karsilasilan sorunlarin ve eksikliklerin hangilerinin 6gretim
ihtiyacindan kaynaklandigi bulunur. Organizasyon analizi, meslek analizi, performans analizi,
hedef analizi, 6gretim ortam1 analizi, 6grenen analizi, igerik analizi ve gérev analizi gereksinim

belirleme ¢alismasinda kullanilan tekniklerdir (Fer, 2009).
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Gereksinim belirleme c¢alismast planlama, bilgilerin toplanmasi, toplanan bilgilerin
¢Oziimlenmesi, sonu¢ ve raporlama olmak iizere dort asamada gerceklestirilir. Bilgilerin
toplanmas1 asamasinda en ¢ok kullanilan teknikler anketler, gozlemler ve goriismelerdir (Fer,
2009). Yapilan tezde gereksinimler; arastirma kapsaminda gergeklestirilen alanyazin tarama
calismas;, ESOGU Yabanci Diller Boliimii hazirlik programinda gorev yapan Ogretim
elemanlar1 ve 6grenciler ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler ve sinif i¢i gézlemler ile
belirlenmeye ¢alisilmistir. Gereksinim belirleme calismasinda edinilen sonuglar bulgular

boliimiinde ayrintili olarak agiklanmustir.

2.6.2.2. Program tasarumi hazirlama siireci

Programa yonelik gereksinimlerin belirlenmesinin  ve planlama agamasinin
gerceklestirilmesinin - ardindan  programin tasarlanmasi siirecine gegilir. Programin
tasarlanmas1 siireci belirlenen gereksinimler ve secilen egitim felsefesi dogrultusunda
programin hedeflerine, icerigine, 6grenme-ogretme siireglerine ve degerlendirme siireclerine
iliskin karar alma stirecidir (Ornstein ve Hunkins, 2009). Baska bir deyis ile, program tasarimi
hazirlama siireci programin dort farkli 6gesi olan amagclar, icerik, 6grenme deneyimleri ve
degerlendirme siireglerinin diizenlenmesi ve bu dort 6genin birbiri ile nasil iligskilendirecegine
iliskin karar alma stirecidir (Demirel, 2014).

Program tasarimin hazirlanmasi siirecinde uygun tasarim yaklagiminin se¢ilmesi
programin etkililigi ve verimliligi agisindan 6nemlidir. Alanyazinda ¢ok fazla sayida program
tasarimi yaklagimi bulunmasina ragmen her program tasarimi odaklandig1 program ogesi ya da
programin Ogeleri arasindaki iliski acisindan birbirinden ayrilir. Programin tarihi temelleri
incelendiginde farkli zamanlarda okullarda kullanilan program tasarimlari sunlardir: konu
merkezli program tasarimi, 6grenen merkezli program tasarimi, sorun merkezli program
tasarimi, genis alan program tasarimi, sarmal program tasarimi ve karma 6grenme (Henson,
1995).

Ornstein ve Hunkins (2009) program tasarimi yaklasimlarini konu merkezli, 6grenen
merkezli ve sorun merkezli yaklasim olmak iizere ii¢ kategoriye ayirmistir. Konu merkezli
program tasarimi yaklagimi en eski ve geleneksel yaklasimdir. Bu yaklasimin en 6nemli
avantaj1 kisa siire igerisinde yiiklii miktardaki bilgiyi 6grenene aktarabilmesidir. Ancak bu
yaklasim 6grenenin gereksinimlerini ve ilgilerini géz ardi ettigi i¢in elestirilmistir (Henson,
1995). Ogrenen merkezli yaklasim 6grenenin ilgi ve gereksinimlerini programin merkezine
alir. Ogrenenin sadece akademik gelisimini Snemsemez ve dgrenenin bir biitiin olarak gorerek

onun biitlinciil gelisimine 6nem verir. Bu nedenle, d6grenen merkezli program tasarimi
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yaklagimi ilkokul ve ortaokul seviyesinde sik¢a kullanilir (Ornstein ve Hunkins, 2009). Son
olarak, sorun merkezli program tasarimi yaklasiminda bireyin sosyal hayatta karsilastig
sorunlar programin merkezindedir. Bu yaklagim programin konu alaninin 6tesine gegmesine
izin verir (Demirel, 2014; Ornstein ve Hunkins, 2009). Bunlarin disinda, programi uygulayacak
egiticilerin niteliklerine karar verilmesi, blitce planlamasi gibi farkli degiskenlere iliskin
kararlar bu siiregte alinir. Ciinkii program tasarimi hazirlama siireci programin uygulanmasi
surecini de etkileyecektir (Bone ve Guthrie, 1990).

Selvi ve digerleri (2016) ii¢c asamadan olusan bir program tasarimi modeli 6nerisinde
bulunmustur. Modelin ilk asamasi “Program Tasarimini Planlama” asamasidir. Egitim
programi tasarimi siiresince gorev alacak ekiplerin olusturulmasi, zaman planlamasinin
yapilmasi ve alanyazin tarama c¢aligmalar ilk asamada gerceklestirilir.

Ikinci asama olan “Programin Masa Bas1 Tasarimi, Degerlendirilmesi ve Gelistirilmesi”
asamasinda oncelikle programin baglami tanimlanir ve gereksinim belirleme ¢alismasi yapilir.
Daha sonra programin masa basi ¢calismasina dayali olarak ilk tasarimi yapilir. Bu islemlerin
tamamlanmasindan sonra ara¢ ve geregler olusturulur. Ardindan, programin ilk tasarimi
degerlendirilerek doniit ve diizeltmeler yapilir. ikinci asamada gergeklestirilen ¢alismalarin
sonucunda bir taslak program olusturulur ve taslak program i¢in onay verildigi takdirde pilot
uygulamaya gecilir. Modelin bu asamasi1 program tasarisinin hazirlandigi asamadir.

Modelin iiglincii asamasi “Pilot Uygulama” asamasidir. Egiticilerin egitimi ve egitim
ortaminin yeni egitim programina uygun sekilde hazirlanmasi, pilot uygulama kosullarina
karar verilmesi, pilot uygulama siirecinin planlanmasi ve pilot uygulamanin gergeklestirilmesi
bu asamada yapilir. Pilot programin degerlendirilmesi ve ortaya ¢ikan taslak programin
gelistirilmesi ile programin tasarlanmasi siireci tamamlanir.

Benzer sekilde, Lunenberg (2002, aktaran Ciray Ozkara, 2016) 6gretmen egitimi
programlarinin 6gretim programi tasarim siireci i¢in dokuz basamak tanimlamigtir. Bu
basamaklar sunlardir:

(1) Problemi tanimlama

(2) Baglami analiz etme

(3) Tasarim siirecini organize etme ve tasarinin igerisinde paydaslar ile uzmanlarin roliinii
tanimlama

(4) Amaglar agik olarak ifade etme

(5) Yontemleri belirleme

(6) On model olusturma

(7) Deneme
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(8) Sonuglar analiz etme
(9) Gozden gecirip dizeltme

Gorildiigii gibi program tasarimi siirecleri sorunun tanimlanmasindan tasarinin
olusturulmasi ve denenip yeniden diizenlenmesine kadar devam etmektedir. Bu aragtirmada
alanyazinda Onerilen basamaklara benzer sekilde program tasarimi ¢aligmasi slirdliriilmiustiir.
Arastirmanin sorununun tanimlanmasinin ardindan ilk program taslaginin olusturulmasina
(Selvi ve digerleri, 2016) ya da 6n model olusturma (Lunenberg, 2002; aktaran Ciray Ozkara,
2016) asamasina kadar olan program tasarimu siirecleri ¢aligsma siiresince gergeklestirilmistir.
Bu basamaklar icerisinde gereksinim belirleme ¢aligmasinin yapilmasinin ardindan, programin
felsefesi ve genel hedefleri agiklanmistir. Ardindan program tasariminin hazirlanmasi
asamasinda kullanilacak program gelistirme modeli se¢ilmis ve secilen modelin ilkelerine
uygun sekilde bir hizmet i¢i egitim programinin temel boyutlari tanimlanmaya ¢alisilmistir. Bu
nedenle bu boliimde programin felsefesi ve temel boyutlari agiklanacaktir.
2.6.2.2.1. Programin felsefesi

Programin felsefesi programin merkezindedir. Ciinkii programin felsefesi programin
diger dort boyutu olan programin hedeflerinin, igerigin, 6grenme siireclerinin ve degerlendirme
streclerinin belirlenmesinde yon gostericidir (Orstein ve Hunkins, 2009).

Felsefe ve dolayistyla egitim felsefesi her zaman okul ve toplum tizerinde bir etkiye sahip
olmustur. Felsefe programin baslangi¢c noktasi olarak algilanabilir veya felsefe genel egitim
teorilerini belirleyicisidir (Demirel, 2014).

Egitim ve felsefe arasindaki iligki felsefi fikirlerin bilgisayara girilip egitimsel ¢iktilarin
ya da komutlarin alinabildigi bilgisayar bazli bir iligki tiirline benzemez. Yani egitim ve felsefe
arasindaki iligki bu kadar diiz, kat1 ve kesin degildir. Ancak, felsefi ifadelerin egitimsel
ifadelere doniistiirtilebildigi durumlarda egitim ve felsefe iliskisinden s6z edilebilir.
(idealizmden yola c¢ikilarak daimici egitim felsefesinin olusturulmasi gibi felsefeler, egitim
felsefesinin amacini, 6gretim durumlarini ya da ¢iktilarini belirleyebilir). Ya da benimsenen
felsefi sistem egitim programlarinda kullanilacak ifadeleri, modelleri, mecazlari, tanimlari
belirlemek i¢in kullanilabilir (Conklin, 1968).

Oliva (2005) egitimle iligkili olarak dort temel egitim felsefesinden bahsetmistir. Bu dort
egitim felsefesi en 6zgiirliik¢ii olandan en tutucu olana dogru yenidenkurmacilik, ilerlemecilik,
esasicilik ve daimicilik olarak siralanabilir. Idealizm ve realizm felsefelerinden etkilenerek
ortaya ¢ikmis olan daimici felsefe en eski ve geleneksel felsefedir. Dogrularin degismez ve

evrensel oldugunu savunan bu egitim felsefesi klasiklerin 6gretimine, ahlak ve karakter
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egitimine 6nem verir ve sokratik tartisma yontemini kullanir. Bu felsefeye gore egitim
programi sabittir ve okul gercek hayata hazirliktir (Demirel,2014).

Geleneksel olarak kabul edilecek diger egitim felsefesi uzun yillar Amerika egitim
sisteminde biiyiik bir etkisi olan esasiciliktir. Esasiciler degerlerin dgretimine ve zamanin
tecriibesinden ge¢mis temel konularin dgretimine dnem verirler. Ogrenme ¢alisma ve disiplin
sonucu gerceklesir. Bu nedenle 6gretmenin otoritesi 6grenme siirecinde Ogrenci tarafindan
hissedilmelidir. Esasiciler okul programlarinin gelistirilmesinde agirligi konu alanina verirler.
Konu alanmin merkez alindig1 programlar bu goriisiin iirlintidiir (Orstein ve Hunkins 2009).
Amerika’da esasiciligin karsisinda ilerlemeci egitim felsefesini savunan egitimciler yillar
boyunca catigsma i¢inde olmuslardir Bu nedenle esasici egitim felsefesini savunan egitimciler
ilerlemeci egitim felsefesini 6grenciye verdigi serbestlik ve programda 6grenci ilgisine verdigi
asir1 onemden dolay1 elestirirler (Oliva, 2005). Daimicilige benzer sekilde, esasici egitim
felsefesi Idealizm ve realizm felsefelerinden etkilenerek ortaya ¢ikmustir.

Ilerlemeci egitim felsefesi diger iki egitim felsefesine gore daha dzgiirliikcii olarak kabul
edilmektedir. Ilerlemeci egitim felsefesi pragmatik felsefenin etkisi altindadir. ilerlemeci
egitim felsefesine gore, okul gelecek yasama hazirlik degil, yasamin kendisidir. Bu nedenle,
yasamin problemleri egitim ortamina yansitilmalidir ve yasami temsil eden konulara
programda yer verilmelidir (Orstein ve Hunkins,2009). Ilerlemeci felsefeye dayali hazirlanmis
bir program tasarisinda 6grenen 0grenme siirecinin merkezindedir. Ayrica, sz konusu egitim
tasarisinda egitimin verilecegi baglamin 6zellikleri gézoniine alinir ve uygulamada proje
yontemi, otantik degerlendirme, sorun temelli 6grenme ve 6z 6grenme gibi 6greneni merkeze
alan ve 6greneni etkin kilan yontemler kullanilir (Chiarelott, 2005).

Oliva, (2005) yeniden kurmacilig1 en 6zgiirliik¢ii egitim felsefesi olarak tanimlanmastir.
Egitimin amaci toplumu yeniden diizenlemek ve toplumda gercek demokrasiyi yerlestirmek
olarak kabul edilmektedir. Yeniden kurmacilar egitimin sosyal reform i¢in kullanilacak bir arag
olarak goririiler. Yeni toplumsal diizenin yaratilmasinda sorumluluk okullarda ve
ogretmenlerdedir. Bu nedenle egitimin merkezinde toplumun sorunlari olmalidir. Kisacasi,
yeniden kurmaci egitim felsefesi, egitimin davranis bilimlerinin bulgularina dayali olarak
toplumu yeniden insa edecegine inanilmasidir.

Bir {ilkenin benimsedigi felsefenin buna bagli olarak da egitim felsefesinin degismesi
egitim programlarinin da de§ismesini gerektirecektir. Ciinkii egitim felsefesi bir programin
cikis noktasidir. Ozellikle egitimin hedeflerini ve bilgiye bakisi benimsenen egitim felsefesi
belirler. Buna bagli olarak da programin hedef, icerik, 6grenme yasantilar1 ve degerlendirme

ogeleri belirlenir. Egitim felsefesi; kitabin ne olacagi (hatta bir kitabin olup olmayacagi),
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egitimde ne kadar disiplin olacagi, 6grenenin gorevleri, 6gretenin gorevleri, hangi bilginin daha
onemli oldugu, mutlak bilginin var olup olmadigi, egitimin analitik mi teorik mi yoksa
uygulamali m1 olacag: gibi egitim ve egitim programu ile ilgili maddeleri kapsar. Bu sorulara
verilecek cevaplar benimsenen egitim felsefesine gore farklilik gosterecektir ve benimsenen
egitim felsefesinin degismesi programin da degismesine neden olacaktir (Demirel, 2014;
Orstein ve Hunkins, 2009).

Egitim felsefesine iligskin aciklamalardan yola ¢ikilarak benimsenen egitim felsefesi ve
egitim programi arasindaki iliski su bicimde agiklanabilir. Ornegin, egitim programin felsefesi
daimicilige dayaniyorsa egitimin amaci akli ve zihni gelistirmek yoluyla tanriya ulagsmak
olacaktir. Buna bagli olarak da egitimin igerigini dinsel Ogretiler, edebiyat, klasik eserler
olusturacaktir. Bilgili ve erdemli insan yetistirmek egitimin dolayisiyla da egitim programinin
amaci1 olacaktir. Bu felsefenin hakim oldugu siniflarda daha ¢ok tek cevapli sorular, mutlak,
degismez, kesin dogru, 6gretmen otoritesi hakim olacaktir. Ogrencinin kendi segimlerine izin
verilmeyecektir.
2.6.2.2.2. Genel hedefler ve kazanimlar

Amaglar ve hedefler alanyazinda birbiri yerine kullanilan iki kavram olarak ifade
edilmektedir. Alanyazinda egitim hedefleri i¢in “genel hedefler” ve “genel amaclar” ifadeleri
kullanilmaktadir. Benzer sekilde, alanyazinda 6zel hedefler, amaclar, 6grenme hedefleri,
ogretim hedefleri ve kazanimlar birbiri yerine kullanilan terimlerdir (Fer,2009). Bu calisma
kapsaminda hazirlanan hizmet ic¢i egitim programinin egitim hedefleri “programin genel
hedefleri” seklinde, 6zel hedefleri ise “programin kazanimlarr” seklinde ifade edilmistir.
Programin genel hedefleri herhangi bir basar1 0l¢itu belirtmeden ifade edilmis programin
ozellikleri ya da sonuglaridir. Program tasarimcilari 6grencinin programin farkli bilesenlerine
maruz kalmasi ile programin genel hedeflerine ulasildigini varsayarlar. Programin genel
hedefleri bir egitim felsefesinden ve Ogrenenin gereksinimlerinden dogar. Programin
kazanimlari ise daha 6zel ve 6l¢iilebilir sekilde ifade edilmis ve programin genel hedeflerinden
dogan amaclar ya da ulagilmak istenen durumlardir. Egitimin bir tek genel hedefinden birden
fazla kazanim ifadesi dogabilir. Baska bir deyisle, kazanimlarin her birinin basarilmasi
programin genel hedeflerinin basarilmasina katki saglayacaktir (Oliva, 2005).

Programin genel hedefleri bir egitim programi ya da ders kapsaminda Ogrencilerin
ulagsmasi beklenen hedef varis noktasi olarak ifade edilebilir. Program tasarimcilari i¢in genel
hedefler varilmak istenen noktaya ulasmada yol gostericidir. Clinkii programin genel hedefleri

ogrencilere bir egitim programinin ne dgretecegini gosterir. Programin kazanimlari ise genel
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hedefler kapsaminda olusturulmus alt hedeflerdir. Genel hedefler daha uzun siireli iken
kazanimlar daha kisa siirelidir (Orstein ve Hunkins, 2009).

Genel hedeflerin dogru bir sekilde olusturulup kazanimlar olarak ifade edilmesi egitim
programint planlamada 6gretim etkinliklerini yonlendirme, 6lgmeye yol gosterme ve
degerlendirme i¢in anlamli bir temel saglama gibi bazi avantajlar saglamaktadir. Genel
Ozellikleri belirten genel amaglar, 6zel amaglar i¢in temel bir dayanak olusturur. Kazanimlar
ise hedef davranislar1 yansitmaktadir (Biimen, 2006).

Genel hedefler Ogretimde hangi genel sonuca ulasilmak istendigini ve Ogretim
programini tamamlayanlarin sahip olmasi beklenen genel 6zellikleri gosterir. Bununla birlikte,
genel hedeflerin yazilmasina iliskin kurallar olmasa da genel hedefler belirli 6zelliklere sahip
olmalidir (Reece ve Walker, 2016).Genel hedeflerin 6zellikleri asagidaki gibi siralanabilir
(Reece ve Walker, 2016; Fer, 2009):

v" Ulusal, kurumsal ya da program diizeyinde yazilabilirler.
v Belirlenen gereksinimlere dayali olup egitim gereksinimleri ile egitim etkinliklerini
birlestirir.
v' Ulasmak istenen uzun donemli hedefleri, 6gretim programinin genel yoniini ve
sistemin icindeki konumunu belirtir.
Alanin, dersin genel niteliklerini ve 6zelliklerini yansitir.
Dogrudan 6lciilebilir nitelikte degildir.

Ogretmen ve dgrenciye yonelik olup hem egitim hem de ydnetim ydnii bulunur.

<N X X

Ogretim siireci sonucunda gerceklesmesi beklenen genel sonuglart ve yeterlikleri
gosterir.

Ogretim siirecini degil, 6gretim {iriiniinii yansitir.

Birbiri ile tutarhdir.

Birden fazla konu alanina yonelik genel ifadelerdir.

Birden fazla 6grenme alanini kapsamasi beklenir (biligsel, duyussal ve psikomotor).
Uzun siirede gerceklesmesi beklenir.

Cogu zaman birden fazla eylem ifadesi igerir.

Gozlemlenmesi zordur.

AN NN U N N N N

Programin yoniinii belirler.
Genel hedeflerden farkli olarak, kazanimlar daha sistematik sekilde yazilmis belirli
niyetleri ifade ederler. Genel hedefler girdi seklinde (matematik 6gretmek) ya da siire¢ seklinde
(matematik problemlerini ¢6zebilmek) ifade edilebilirler. Ancak kazanimlar her zaman sonug

bildirirler ve daha net sekilde ifade edilirler. Bir genel hedef birden fazla kazanimla temsil
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edilebilir (Romiszowski, 2016). Kazanim ifadelerinin 6zellikleri asagidaki gibidir (Marger,
1962; aktaran Romiszowski, 2016):
v Ogrenme durumunun sonucunda grencinin ne yapabilecegine iliskin davranissal
ifadelerdir.
v Hangi durumlar altinda dgrencinin davranisi gergeklestirmesi gerektigini gosterirler.
v" Ogrencinin performansini 6lgmek icin kullanilacak olgiitleri belirtir.
Ayrica, kazanim ifadeleri yazilirken dikkat edilmesi gereken noktalar su bi¢cimdedir
(Reece ve Walker, 2003):
v Ogrencinin yapmasi gerekene iliskin eylem ifadesi igerir.
v Kazanimlarin biitiinii genel hedefleri yansitir.
v' Belirsizligi 6nlemek igin bagar1 gostergelerini ya da durumlart igerebilirler.
v Olgmek zor gerekcesi ile davramsa yansitilamayacak ifadelerin yazilmasindan
kacinilmamalidir. BOyle durumlarda alanyazindan ya da referans kaynaklardan
yararlanilabilir.

v" Genel hedefi yeterince tanimlayacak sayida kazanim ifadesi yazilmalidir.

<

Kazanim ifadeleri 6grenme ¢iktilarini gostermelidir.
v' Kazanmmlar ardisiklik ilkesine gore (6nceki kazanim sonrakinin 6n kosulu olacak
sekilde) ve binisik olmayacak (birbirini kapsamayacak) sekilde yazilmalidir.

Calisma kapsaminda hazirlanan program tasarisi siirecinde kullanilan program gelistirme
modeli olan UbD modeline gore genel hedefler programin tamamlanmasi ile 6grencinin
ulagmast beklenen uzun siireli hedef ifadeleridir; programin degerlendirme ve 6grenme-
Ogretme siiregleri icin g¢erceve olustururlar. Genel hedeflere bagli kalinarak hazirlanan
kazanimlar ise derse ya da {iinitelere iliskin daha kisa stireli ve belirli amaglardir. Kazanimlar
bir dizi akademik becerilerin birbiri ile iliskilenmesi seklinde ifade edilirler. Bu nedenle,
kazanimlar olgusal, baglamsal, yontemsel, performansa dayali ya da duyussal olabilirler
(Wiggins ve McTighe, 2005).
2.6.2.2.3. Icerik

Program tasarisi silirecinde ne Ogretelim sorusunun cevabi igerigi olusturur (Ciray
Ozkara, 2016). Oliva (2005) konu alanmi programin kaynaklarindan biri olarak
degerlendirmistir. 1950’lerde program gelistirmeye iligkin yenilikler daha ¢ok konu alani
uzmanlarindan gelmistir. Bu nedenle, konu alani1 program gelistirme siirecine hakim olmustur.
Bu nedenle, program daha ¢ok konu alani olarak algilanmistir. Tiirkiye’de de programi konu
alanina indirgeyen goriis hakim oldugundan 1950'li yillara kadar program gelistirme

caligmalar1 daha c¢ok dersler ve konular listesi olarak ele alinmistir. Giliniimiizde igerik
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programin dnemli boyutlarindan biri olarak kabul edilmektedir. Igerik giiniimiizde konular
listesinden islemlere kadar ve hatta davranis boyutuna kadar farkli sekillerde algilanmaktadir
(Demirel, 1992).

Programin igerik boyutunun diizenlenmesinde farkli yaklasimlar kullanilmaktadir
(Demirel, 2014). Bu yaklasimlardan dogrusal icerik diizenleme yaklasimi birbiriyle ardisik,
sirali, yakin iligkili, zorunlu ya da Onkosul Ogrenmelerin agirlikli oldugu konularin
diizenlenmesinde kullanilir. Igerik diizenlemede kullanilan diger bir yaklasim olan moduler
yaklasimda ise igerik farkli 6beklere, yani modiillere bolinlr. Modiiller belirli bir sira takip
etmez ve programa istenilen modiilden baslanilabilir ya da biitiin modiiller kullanilmadan
sadece gereksinim duyulan alana hizmet eden modul uygulanabilir (Nation ve Macalister,
2009). Bu yaklasim, mesleki ve teknik egitimde, hizmet i¢i egitimde kullanilir (Fer, 2000).
Sarmal yaklagima gore icerik dogrusal bir sira izlemez. Daha once tekrar edilmis bir konu
programin ilerleyen boliimiinde tekrar ve daha derinlemesine ele alinir. Piramitsel yaklasimda
uzmanlagsma 6n plandadir. Konular genis tabanli olarak baglar ve programin sonuna dogru
Ogrenen belirli bir konuda uzmanlasacak sekilde daraltilir ve derinlestirilir (Demirel, 2014).

Demirel (2014) tarafindan Onerilen diger icerik diizenleme yaklasimlar1 cekirdek
yaklagim, sorgulama merkezli yaklasim ve konu agi proje merkezli yaklasimdir. Cekirdek
vaklagimina goére diizenlenmis bir igerikte Oncelikle ortak konular 6grenciye verilirler. Bu
cekirdek konular etrafinda 6grencinin 6grenecegi konular onun ihtiyacina ve ilgilerine gore
farklilagabilir. Sorgulama merkezli yaklagim daha c¢ok Ogrencilerin sorularina ve
gereksinimlerine yanit verme gerekliligini benimseyen felsefi goriislerce benimsenmektedir.
Icerik diizenlemesi 6grencilerin sorularma gére yapilir. Son olarak, konu agi-proje merkezli
yvaklasim igerigin yonetimini kontrollii sekilde o6grenciye birakmaktadir. Bu yaklasimda
ogrencilere konu ag1 gibi bir harita verilir ve belli zamanlarda nerelerde olmalar1 gerektigi
sOylenir. Konularin igerigine 6grenciler kendi kendilerine ya da grup halinde karar verirler
(Demirel, 2014).
2.6.2.2.4. Ogrenme-Ogretme siireci

Ogrenme dgretme siireci program kapsaminda belirlenen bilgi ve becerilerin dgrencilere
aktarilmasinda kullanilacak dgretim yontem ve tekniklerine ve 6grenme etkinliklerine karar
verilmesi ile ilgilidir. Sorgulama stratejileri, diiz anlatim teknigi, tartisma ve gosterim 6gretim
yontem ve tekniklerine 6rnek olarak verilebilir. Deneyler uygulamak, film izlemek, saha
gezileri ise 6grenme etkinlikleri i¢in 6rnek olabilir (Orstein ve Hunkins, 2009).

Ogretim stratejisi ile hangi 6gretim stratejisi ve hangi yontemler 6grenenlerin hedefleri

kazanmasini; diger bir deyisle 6grenmenin gerceklesmesini saglar sorusuna yanit aranir.
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Ogretim stratejisi ile dgrenenlerin hedeflere ulasmalari icin gecirmeleri gereken ogretim
yasantilarini saglayacak dis kosullar diizenlenir (Fer, 2009).

Ogrenme ve Ogretme siirecleri dersin planlanmasi ile ilgilidir ve bir 6gretmenin
O0grenmeye ve Ogrenme ortamlarini olusturmaya iliskin kisisel felsefesi ve inanglari ile
yakindan iligkilidir. Bu nedenle 6grenme ve 6gretme siirecleri 6gretmenin goriislerinden en
cok etkilenen program 6gesidir (Chiarelott, 2006).

Ozgelik’e (2010) gore dgretme durumu dgrenme-6gretme siirecindeki etkilesimlerde,
ogrenciye gore dis ¢evre kosullarini olusturmaktir. Ogrenci 6grenme-dgretme siirecinde bu
cevrenin kosullar ile etkilesir, bu etkilesimin {iriinii olarak yeni deneyimler gecirir ve bu
deneyimlerinin sonucunda yeni davranislar kazanir. Ogrenme-6gretme siireci dgretim sirasinda
kullanilan yontem ve tekniklerin yani sira derste 6grenciye sunulan pekistiregleri doniit ve
diizeltmeleri, isaretleri, glidiileme stratejileri gibi pek cok degiskeni kapsar. Ayrica, 6gretim
stirecinde kullanilacak materyaller, ders kitabi 0grenme-6gretme siireci kapsaminda
degerlendirilir.

Orstein ve Hunkins (2009) etkili 6grenme ve 6gretme siireglerine karar vermek igin
kullanilabilecek bazi 6l¢titler 6nermistir. Bu Olgiitler su bi¢imde siralanabilir:

v' Egitim verecek personelin yeterliklerine, okulun olanaklarina ve toplumun
beklentilerine uygun olmasi

v Ogrenciye igerigi etkili ve kisa sekilde aktarabilmesi

<

Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirebilmesi
v Ogrencilerin yeni &grenme deneyimlerine agik olmalarini ve farklihiga tolerans
gelistirebilmelerini desteklemesi

v Ogrenmeyi ve 6grenmeye devam etmeyi saglamasi

<

Ogrencilerin ilgi alanlarimi genisletmesi
v' Ogrencilerin ruhsal, bilissel, duygusal, devinimsel ve sosyal gelisimini desteklemesi
Sonu¢ olarak 6grenme-0gretme siireglerinde oncelikle 6grenci 6zelliklerinin dikkate
almmast ve Ogrencinin sliregten etkili sekilde yararlanmasinin desteklenmesi onemlidir.
Dikkate alinmas1 gereken diger degisken ise okulun 6zellikleri ve 6gretmenlerin nitelikleridir.
Ozgelik’e (2010) gore dgretim durumlarinda aranan nitelikler; hedef Kitlenin timiniin etkili
sekilde 6grenmesini saglamalidir. Bunu saglamak i¢in dgretmenin niteliklerine, 6grencilerin
oOzelliklerine ve eldeki imkénlara uygun yontem ve teknikler secilmelidir.
Yukarida sayilanlarin disinda 6§renme yasantilarinin secilmesi ve diizenlenmesinde
dikkat edilmesi gereken dgretim ilkeleri su sekilde siralanabilir (Gultekin, 2009, s.73-80):
v Bireye gorelik (Dlzeye uygunluk)
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Yaparak yasayarak 6grenme (Etkin katilim)
Yakindan uzaga

Bilinenden bilinmeyene

Somuttan soyuta

Yasama yakinlik (Yasamsallik)

Guncellik

Agiklik (Nesnellik)

Ekonomiklik

AN N NN N Y N NN

Diger yasantilara gorelik ilkesi
Calisma kapsaminda hazirlanan program tasariminin Ogrenme-0gretme siirecleri
tasarimin liclincli asamast olan 6grenmenin planlanmasi asamasinda agiklanmistir. Yukarida
belirtilen ilkeler disinda kullanilan program gelistirme modeli olan UbD modelinin 6grenme
ilkeleri 6grenmenin planlanmasi agamasi tasarlanirken gézoniine alinmistir.

UbD modeline gore 6grenme-o6gretme siiregleri W.H.E.R.E.T.O (W: where, H: hook, E:
explore ve experience, R: rethink, rehearse, revise ve refine, E: evaluate, T: taylor, O: organize)
ilkeleri gbzoniine alinarak seg¢ilmeli ve diizenlenmelidir. Hazirlanan tinite planlar1 bu ilkeler
kapsaminda 6grencileri linitenin hedeflerinden haberdar eder, dikkat ¢ekme ve isindirma
etkinliklerini igerir, 6grencileri aragtirma yapmaya yonlendirir, 6grencilere geri bildirim verir,
degerlendirme yapar, Ogretimi Ogrenen Ozelliklerine gore farkhilastiir ve Ogrenme
etkinliklerini mantikli bir siralama ig¢inde sunar (Wiggins ve McTighe, 2005). W.H.E.R.E.T.O
ilkelerine iliskin detayl agiklamalar ve &rnekler “Ogretmen odakli duyussal engellere yonelik
hazirlanan hizmet i¢i egitim programi tasarisina yonelik bulgular” boliimiinde verilmistir.
2.6.2.2.5. Degerlendirme

Degerlendirme islemi 6nceden belirlenen hedeflere 6gretim yolu ile ne kadar ulasildigina
karar vermek amaciyla yapilir. Degerlendirmenin hedefler, degerlendirme plani,
degerlendirme o6lg¢iitli, 6lcme araci, puanlama ve basariya karar verme olmak {izere alt1 tane
ogesi oldugu sdylenebilir. Degerlendirme siirecinde ilk 6nce hedeflere ulagsmay1 saglayacak bir
degerlendirme plani yapilir. Sonra, hedeflere ulastiracak degerlendirme Olgiitleri saptanarak
bunlara uygun O6lgme araci gelistirilir ve uygulanir. Daha sonra 6lgme araci puanlanarak
sonuclar alinir ve basariya karar verilir. Bagka bir deyisle, hedeflere ulasilma derecesi saptanir
(Fer, 2009).

Degerlendirme kavrami iki tarafli ele alinmasi gereken bir kavramdir. ilk olarak
degerlendirme 6grenci basarisinin degerlendirilmesi yolu ile verilen dersin degerlendirilmesi

anlamina gelir. Mesela, 6gretmenin dogru 6gretim teknigini kullanip kullanmadigi, dersin
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hedeflerinin ne kadar acgik ve net oldugu gibi sorular bu tiir degerlendirme ile ilgilidir. Diger
anlamda ise degerlendirme programin etkililiginin degerlendirilmesi ile ilgilidir. Verilen derse
iliskin 6grenci basarisinin degerlendirilmesi programa iliskin doniit saglar (Oliva, 2005).

Program tasarimi siirecinde istenen hedeflere ne derece ulasildigini belirlemek igin
kullanilacak degerlendirme yaklasiminin belirlenmesi gerekmektedir. Test sonuglari,
goriismeler, portfolyo gibi bazi 0Olgme teknikleri kullanilarak toplanilan verinin
yorumlanmasinin ardindan belirlenen dl¢iitler gdzoniine alarak program tasarimcisinin bazi
kararlar vermesi gerekir. Verilen kararlar tasarim siirecinin etkilili§ini ve verimliligini
gosterecektir (Chiarelott, 2006).

Etkili degerlendirmelerde beklenen sonuglara iligkin basar1 gostergeleri ile kullanilan
Olgme yontemi arasinda uyum olmasi gerekmektedir. Eger hedef 6grencilerin temel bilgi ve
becerileri 6grenmesi ise kagit kalem sinavlar1 ya da quizleri etkili ve yeterli degerlendirme
yontemi olacaktir. Ancak, eger hedef derinlemesine 6grenme ise istenen sonuglara ulasilip
ulasilmadigina karar verebilmek i¢in 6grencinin daha karmasik performanslari yerine getirmesi
beklenmelidir. Otantik performans gorevi derinlemesine Ggrenmeyi Olgmek igin
kullanilabilecek etkili bir yontemdir (Wiggins ve McTighe, 2005).

Degerlendirme arastirmacilar tarafindan farkli sekilde siniflandirilmistir. Fer (2009)
degerlendirme yontemlerini klasik degerlendirme yontemleri ve otantik degerlendirme
yontemleri olmak iizere iki gruba ayirmustir. Klasik degerlendirme yontemlerinin aksine
otantik degerlendirme 6zdegerlendirme, akran degerlendirme ve 6gretmen degerlendirmesi
olmak {izere ii¢ grup degerlendirmeden olusur. Ogrenenin siirecteki basaris1 ve siire¢ sonunda
ortaya koydugu iirlin gézoniine alinarak degerlendirme yapilir. Sadece bireysel sekilde degil,
grup seklinde de Ogrencinin performansi degerlendirilebilir ve Ogrenme, degerlendirme
surecleri birbiri ile i¢ igedir. Ogrenme siireci, degerlendirmeden bagimsiz degildir. Bununla
birlikte, farkli bir siniflama da tanilayict (tamimlayici), big¢imlendirici ve 0&zetleyici
degerlendirme bigimindedir (Selvi ve digerleri, 2016; Demirel, 2014; Orstein ve Hunkins,
2009; Chiarelott, 2006; Wiggins ve McTighe, 2005).

Tanilayici degerlendirme iki amaca hizmet etmektedir. Oncelikle dgrencilerin programin
gerektirdigi 6n kosul bilgi ve becerilere ne kadar sahip olduklarini belirlemek i¢in yapilir.
Ayrica, programin Oncesinde Ogrencilerin bilgi ve beceri seviyesini 6lgmek ve 6lgim
sonuclarina gore ogrencileri farklh kategorilere yerlestirmek i¢in de tanilayici degerlendirme
kullanilir.

Oliva (2005) tanilayici degerlendirmeyi “6n degerlendirme” olarak adlandirmistir. On

degerlendirme testleri giris davranisi testleri ve 0nolgite dayali test olmak iizere ikiye ayrilir.
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Giris davranig testleri 6gretim 6ncesinde onemli olarak degerlendirilen bilgi ve becerileri
olgmek i¢in yapilir. Bagka bir deyisle, bu testler 6grencilerin yeni 6gretim i¢in gereken 6nkosul
ogrenmelere ne derecede sahip olduklarini belirlemek igin yapilir. Onkritere dayali testler ise
ogrencilerin basarisini bir biri ile karsilagtirmakla kalmayip dnceden belirlenen kazanimlari ne
kadar edindiklerini belirlemek icin yapilir. Yani, bu tiir degerlendirme 6grenilecek konuyu
ogrencilerin ne kadar bildiklerini 6l¢mek i¢in yapilir.

Bicimlendirici degerlendirme dgretim siirecinde kullanilan 6lgme yontemleri ile ilgilidir.
Ogretim siiresince kullanilan formal ve informal degerlendirme tiirleri bicimlendirici
degerlendirme kapsaminda degerlendirilir. Her {inite sonunda yapilan ilerleme testleri
bicimlendirici degerlendirmeye 6rnek olarak verilebilirler. Bigimlendirici degerlendirmenin
amac1 0grencinin toptan degerlendirme ile karsi karstya kalmadan 6nce 6grenme sorunlarinin
tespit edilmesi ve bu sorunlara yonelik dnlemlerin alinmasidir (Demirel, 2014; Orstein ve
Hunkins,2009; Chiarelott, 2006).

Ozetleyici degerlendirme dgretimin sonunda dgrencinin dncesinde yapilan dgretime
iliskin kazamimlarin1 belirlemek igin yapilir. Unite ya da kurs sonunda yapilan yazili siav
ozetleyici degerlendirmeye 6rnek olarak verilebilir. Ozellikle psikomotor ya da duyussal alana
iliskin kazanimlar1 6l¢mek i¢in yazili sinav yerine 6grencinin dgrenilen beceriyi gostermesi
istenebilir (Oliva, 2005; Wiggins ve McTighe; 2005).

Program tasarimi siirecinde savunulabilir bir degerlendirme plani olusturabilmek i¢in
hem klasik hem de otantik degerlendirme tiirlerinden uygun olani1 se¢ebilmek ve tanilayici,
bigimlendirici ve dzetleyici degerlendirme siireglerinden yararlanmak 6nemlidir (Chiarelott,
2006).

Benzer sekilde, Wiggins ve McTighe’e (2005) gore degerlendirme 6gretim sonunda
yapilan tek seferlik bir eylem degil siirece yayilmis bir ami kitabi gibidir ve 6gretim siirecinde
asagida Sekil 2.11°de verilen degerlendirme tiirlerinden uygun sekilde faydalanmak

gerekmektedir.
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* * #* # *

Anlamay Gizlemler Testler Akademik Performans
?;i(f;z?mal Diyaloglar quizler promtlar Girevleri
kontroller

Sekil 2.11. Degerlendirme dogrusu

(Wiggins ve McTighe (2005). Understanding by design framework. Alexandria, VA: Association for Supervision

and Curriculum Development. kitabindan uyarlanmustir)

Sekil 2.11°de goriildiigii gibi 6gretim siirecinde en informal ve basit diizeydeki
degerlendirmelerden baslayarak en karmagsik ve formal tiirdeki degerlendirmelere kadar farkli
tirdeki degerlendirmelerin kullanilmasi gerekmektedir. Calisma kapsaminda hazirlanan
program tasariminin degerlendirme yaklagimina karar verilirken hem klasik ve otantik
degerlendirme tiirlerinden hem de tanilayici, bicimlendirici ve Ozetleyici degerlendirme

stireclerinden yararlanilmistir.

2.7. Hizmet ici Egitim Ozellikleri ve Kapsam

Hizmet i¢i egitim bireyin herhangi bir kurumda ¢alismaya baslamasi ile baglayip emekli
olana kadar devam eden mesleki gelisim etkinlikleri olarak tanimlanabilir. Ozel ve tiizel
kisilere ait ig yerlerinde, belirli bir maas veya licret karsiliginda ise alinmis veya ¢alismakta
olan kisilere, gorevleriyle ilgili gerekli bilgi, beceri ve tutumlar1 kazandirmak tizere verilen
planli egitim etkinlikleri hizmet i¢i egitim olarak tanimlanir (Taymaz, 1981).

Hizmet i¢i egitim bir memura ya da isciye isiyle ilgili becerilerin kazandirilmasi
amactyla ve memur ya da is¢inin davraniglarini olumlu yonde etkilemek i¢in hizmet siiresince
verilen zorunlu ya da goniillii egitim etkinlikleridir (Hiiseyin, 2000).

Bilgi teknolojilerinde yasanan hizli gelisim toplumun 6zelliklerinde hizli degisimlere
ve doniisiimlere yol agmistir. Diinyada kendini giincel tutabilmek i¢in yasam boyu 6grenen
olmak her bireyin niteliklerini koruyabilmesi ve siirdiirebilmesi i¢in gerekli hale gelmistir.
Calisan bireylere saglanan hizmet i¢i egitim etkinlikleri ¢agin yeniliklerini meslege
yansitabilmek ve mesleki agidan basariyr yakalayabilmek acisindan onem arz etmektedir.
Kendisini her an hazir tutmasi, giincel 6gretim yaklasimlarini izleyerek kendini gelistirmesi
gereken mesleklerden biri de 6gretmenliktir (Taylor ve digerleri, 2011). Her meslekte oldugu
gibi 6gretmenlik mesleginde de hizmet i¢i egitim 6gretmen niteliklerini ve egitim etkinliklerini

iyilestirmek i¢in gereklidir.
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Kavram olarak o6gretmenin kendini gelistirmesi alanyazinda; personel gelistirme,
hizmet ici egitim, mesleki gelisim ve siirekli mesleki gelisim gibi farkli kavramlarla ifade
edilmektedir. Kariyer ve Teknik Egitim i¢in Milli Arastirma Merkezi (NRCCTE) mesleki
gelisimi, “Ogretmenin tanimlanmig gereksinimleri tiizerinde temellendirilmis, G6gretimin
gelistirilmesiyle sonuglanan ve 6grenci basarisi ile performans ¢iktilarinda artis saglayan genis
kapsamli, siirdiiriilebilir ve sistemik 6grenme deneyimleri” seklinde tanimlamustir (ilgan,
2013)

Yiiksek nitelikli hizmet i¢i egitim olanaklar1 egitimi iyilestirmenin 6n sartlarindan
biridir. Giinlimiizde egitim otoritelerinin kabul ettigi gibi bir okulda egitim goren 6grenciler o
okulda gorev yapan 6gretmenler ya da idarecilerden daha iyi olamazlar. Bagka bir deyisle, bir
okulun dgrencileri o okulun dgretmenleri ya da idarecileri kadardir. Ogretmenlere verilen
hizmet i¢i egitim programlari igerik ve format olarak farklilik gosterseler de hepsinin ortak
amac1 okul ¢alisanlarinin mesleki inanglarini, anlayislarin1 ve uygulamalarini belirli bir amag
yoniinde degistirmek ve gelistirmektir. Bunun sonucu olarak Ogrencilerin 6grenmeleri
iyilestirilebilir. Bu kapsamda hizmet i¢i egitim programlar1 Ogretmenlerin sinif igi
uygulamalari, tutum ve inaniglari, bunun sonucu olarak da, Ogrencilerin 6grenmelerini
iyilestirmek i¢in harcanan sistematik cabalar1 olarak tanimlanabilir (Guskey, 2002).

Hizmet i¢i egitim etkinlikleri 6gretmenlerin mesleki gelisim etkinliklerinden biridir ve
temel amaci Ogretmenlerin Ggrencilerin 6grenme gereksinimlerini karsilayabilmelerini
saglamaktir. Bu nedenle hizmet i¢i egitim etkinliklerinin temel amacinin 6grencilerin
ogrenmelerini iyilestirmek oldugu sdylenebilir. Ozer (2008) dgretmenlere yonelik diizenlenen
hizmet i¢i egitim etkinliklerinin amacini asagidaki gibi agiklamustir:

v Ogretmenlerin egitim anlayislarini yenilemek ve zenginlestirmek

v Ogretmenlerin dgretim yontemleri ile teknolojilerini kullanma becerilerini gelistirmek

v" Ogretmenlerin alan bilgilerini arttirmak ve zenginlestirmek

v" Ogretmenlerin mesleki zenginlik ve doyumlarimi arttirmak

v' Ogretmenlerin mesleklerinde yiikselmelerine yardim etmek

v Ogretmenlerin ¢alistiklar: okulun gelisimine katkida bulunabilmelerini desteklemek

Egitimcilere verilen hizmet i¢i egitimin etkili olabilmesi ve amacina ulasabilmesi i¢in baz1
kosullar1 karsilamas: gerekmektedir. Ilerleyen boliimde etkili bir hizmet i¢i egitimin 6zellikleri

tanimlanmaya caligilmistir.
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2.7.1. Etkili bir hizmet i¢i egitimin ozellikleri

Hizmet i¢i egitim programlarinin etkili olabilmesi i¢in iki esast karsilamasi
gerekmektedir. Ogretmenleri hizmet ici egitim programlarina katilmaya giidiileyen etkenler ve
Ogretmenlerin program sonrasindaki gelisiminin izlenmesi gozardi edildiginde hizmet ici
egitim programlari istenen etkiyi yaratmada basarisiz olabilmektedir (Guskey, 2002).

Bunun disinda, Tiirkiye’de farkli okullarda gorev yapan 6gretmenlere gore hizmet igi
egitim programlarinin yetersiz kalmas1 asagidaki sebeplerle agiklanmistir (Ilgan, 2013;
Bumen, Cakar, Ural ve Acar, 2012).

v" Mesleki gelisim programlarmin genelde yetersiz, niteliksiz ve 6gretmenlerin

sorunlarindan uzak olmasi

v" Mesleki gelisim programlarinin genelde kalabalik halde, uygunsuz fiziki sartlarda ve

alaninda uzman olmayan egiticilerle gergeklestirilmesi

v' Programlarin kisa siirede yapilmasi (en fazla bir hafta) ve streklilik géstermemesi

v Kurumlarda mesleki gelisimi destekleyici etkenlerin bulunmamasi

v Genelde dgretmenlerin mesleki gelisim ihtiyact duymamasi.

Benzer sekilde baska bir calismada (Oztaskin, 2010) hizmet ici egitimleri yetersiz kilan
sorunlar fiziksel ortam yetersizlikleri, kalabalik siniflar, siirekli ayni konular hakkinda egitim
verilmesi, egitimcilerin alaninda yetersiz olmasi seklinde belirtilmistir.

Hizmet i¢i egitimleri etkisiz ve yeteriz kilan sebepler gozoniine alinarak egitimciler igin
hazirlanan hizmet i¢i egitimlerin verimliliginin artirilmasi i¢in bazi Onlemlerin alinmasi
gerekmektedir.

Etkili egitimin ilk 6zelligi egitimcileri egitime katilmaya giidiileyen etkenleri gézoniine
almasidir. Egitimcileri hizmet i¢i egitim almaya iten en dnemli etkenlerin egitimcilerin mesleki
biliylime istegi, 6grencileri belirlenen 6grenme ¢iktilarina ulastirmada basarili olma istegi, daha
fazla i3 duyumu saglama istegi ve iyilestirme istegi oldugu sdylenebilir. Bunlarin disinda
egitimciler faydaci bir bakis acisi ile kuramsal bilgi saglayan hizmet i¢i programlarindan ziyade
uygulamaya dontik, yani sinif i¢i uygulamalarina yonelik pratik bilgiler veren hizmet i¢i egitim
programlarina katilmaya daha ¢ok istekli olmaktadir. Etkili bir hizmet i¢i egitimin diger bir
ozelligi ise egitimcide beklenen degisimin ve gelisimin izlenmesidir. Baska bir deyisle,
egitimin doniit ve degerlendirme siire¢lerini icermesi gerekmektedir (Guskey, 2002).

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitim olanaklari, sorunlar, beklentiler ile ilgili
goriislerini aragtirmak amaci ile Erzurum ilinde 20 okulda gérev yapan toplam 200 ilkdgretim

ogretmeni ile yapilan bir ¢alismada 6gretmenler daha ¢ok materyal gelistirme, alana 6zgi
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yéntem ve metot ile ilgili yani mesleki gelisim ile ilgili egitimlere gereksinimleri oldugunu
belirtmiglerdir. Kisisel gelisimle ile ilgili ise kiiresellesme, giincel olaylar, demokratik
davraniglar, yabanci dil 6gretimi ile ilgili konular 6gretmenlerin almak istedikleri egitimler
arasindadir (Oztaskin, 2010).
Tiirkiye’de yapilan bir baska ¢alismada hizmet i¢i egitimlerin niteliginin artirilmasi igin
verilen Oneriler su sekildedir (Aribas ve Goktas, 2014):
v Alan uzmani kisilerce verilmesi
v Uygulamali egitimle verilmeli
v' Egitimin katilimcilardan alinan goriisler sonrasinda hedef grubun ihtiyacina gore
belirlenmeli
v Egitimler zorunlu degil, istege bagl olmalidur.
Sparks ve Loucks-Horsley’e (1989) gore etkili mesleki gelisimin baslica dzellikleri su
sekilde siralanabilir:
v Okul ortamlarinda ve tiim okul bilesenlerini kapsayan programlarin diizenlenmesi
v Ogretmenlerin okul yéneticileriyle birlikte, okuldaki tiim etkinliklerde planlayici ve
birbirlerine yardimci konumunda olmasi

v' Farklilastirilmis egitim imkéanlartyla bireysel 6gretime odaklanilmasi

<\

Ogretmenlerin kendileri i¢in hedefler belirleme ve etkinlikler segmede aktif rol almasi

v Egitimlerde; sunuma, denetimli denemeler ve geri bildirimlere dikkat cekilerek

caligmalarin somutlastirilmasi ve zamana yayilmasi

v' Talep durumunda siirekli yardim ve destek saglanmasi

Garet ve arkadaslar1 (2001) yiiksek nitelikli mesleki gelisimin 6zelliklerini alt1 baslik
altinda toplamistir. Bu basliklar asagida agiklanmistir:

1-Hizmet i¢i egitimin yapisi:_ Hizmet igi egitimler genelde konferans ve atlye (workshop)
seklinde diizenlenmektedir. Ancak bu geleneksel yontemlerle diizenlenen hizmet i¢i egitim
etkinlikleri smif i¢i uygulamalarda beklenen degisikligi yaratabilme acgisindan
elestirilmektedir. Bu nedenle reform tarzi hizmet i¢i egitim programlar: daha etkili sonuclar
yaratabilmektedir. Akran gozlemi, danigmanlik uygulamalari gibi sinif i¢i uygulamalart hizmet
ici egitim ile birlestirebilen programlar daha etkili olmaktadir.

2-Hizmet i¢i egitimin siiresi: Kisa siireli egitimler yerine uzun siireli egitimler i¢erigin daha
derinlemesine tartisilmasi ve igsellestirilmesine olanak saglamaktadir. Ayrica uzun siireli
etkinlikler egitimcilere 6grenilenleri siniflarinda deneme ve doniit alma imkani saglar.

3-Isbirlik¢i katilim: Aym konu alanindan, kurumdan, seviyeden egitimcilere yonelik

dizenlenen egitimlerde ayni gruptan Ogretmenler ortak sorunlara ve kavramlara sahip
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olacagindan, egitim boyunca bu sorunlara ve kavramlara iliskin paylasim ve tartisma yapma
firsat1 bulabileceklerdir.

4-[cerige ve dgrenci dgrenme icerigine odaklanma: Egitimcilere verilen egitimler alana
iliskin 6gretim metotlari, 6gretilen konu alanina iligkin kuramsal bilgi, genel 6gretim teknikleri
ve pedagoji bilgisi gibi farkli bagliklarda toplanmaktadir. Ancak, programin icerigine karar
verilirken genel baslhiklar yerine egitimcilerin = gereksinimlerine yonelik basliklar
belirlenmelidir. Mesela, meslekte yeni olan bir egitimci kendi konu alanina iliskin belirli
konular1 6gretmede kullanilan yontem ve tekniklere daha ¢ok gereksinim duyabilir. Ya da
ogrencilerin nasil Ogrendigine iligkin egitimler egitimcilerin smif i¢i uygulamalarim
degistirmede daha etkili olabilir.

S-Aktif 6grenme etkinlikleri: Smif ici etkinlikleri planlama, gozlem yapma, yazili bir tiriin
iiretme, sunum yapma, dgrenci fikirlerini gézden gecirme gibi 6gretmenlerin aktif katilimini
gerektiren hizmet ici egitimler daha etkili olmaktadir.

6-Kurum, eyalet ya da ulusal hedeflerle uyumlu olan hizmet i¢i egitimler daha verimli
olmaktadir.

Calisma kapsaminda hazirlanan hizmet i¢i egitim programi tasarisinin Garet ve arkadaslari
(2001) tarafindan belirtilen etkili hizmet ici egitimin Ozellikleri gbézoniine alinarak
olusturuldugu sdylenebilir. Hazirlanan hizmet i¢i egitim programi tasarisi uzun siireli (bir
aylik) bir egitim olarak planlanmistir. Ayrica, hazirlanan hizmet i¢i egitim tasarist geleneksel
hizmet i¢i egitim programlarinin aksine smf i¢i gozlem, iriin tasarlama gibi Ogretim
elemanlarini aktif kilan yontemler kullanilarak uygulanacag igin reform tarzi hizmet i¢i egitim
programi yapisina sahiptir. Bunun disinda, hizmet i¢i egitim programi tasarisinin hedef kitlesi
ESOGU Yabanci Diller béliimiinde gorev yapan 6gretim elemanlar: olarak belirlenmis ve
ogretim elemanlarinin gereksinimleri dogrultusunda egitimin igerigine karar verilmistir. Tiim
sayllan nedenlerden dolay1 hazirlanan hizmet ici egitim tasaris1 etkili bir hizmet i¢i egitimin
ozelliklerini karsilamaktadir.

Hizmet i¢i egitim programi tasarisi egitim programi tasarisinda kullanilan basamaklar takip
edilerek yapilabilir. Ancak, egitim programu ile karsilagtirildiginda hizmet ici egitim programi

tasarisinin daha esnek bir yapisinin oldugu ifade edilebilir.
2.8. Tlgili Arastirmalar

Alanyazinda Ingilizce 6gretiminde duyussal alana yonelik yapilan ilk ¢alismalar alanla
ilgili degiskenleri belirlemeye ve tanimlamaya yonelik olmustur. Ancak, son yillarda bu alanda

nitel ya da karma desenli arastirmalarin daha ¢ok yogunluk kazandig: goriilmektedir (Dornyei
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(a), 2001; Lamb, 2007; Busse ve Walter, 2013; Guilloteaux ve Dornyei, 2008). Bu bolimde
duyussal alan kapsaminda gergeklestirilmis kimi caligmalara yer verilmistir.

Hazirhk smifinda okuyan 6grencilerin ingilizce 6grenmeye karsi giidilenmelerini
olumsuz yonde etkileyen kaynaklar1 bulmay1 ve giidiilenme diizeyindeki azalma derecesini
olgen bir dlgek gelistirmeyi amaglayan bir ¢alisma Aygiin (2017) tarafindan yapilmustir. Olgek
gelistirme calismas1 i¢in Eskisehir Osmangazi Universitesi Hazirlik Programinda bulunan
ogrencilerden alinan kompozisyonlar kullanilmistir ve dlgegin dogrulamasi 206 6grenci ile
yapitlmistir. Calisma kapsaminda gelistirlen Olgek Tiirkiye’de farkli hazirlik okullarinda
okumakta olan 1105 Ogrenciye uygulanarak aragtirmanin sonuglarina ulasilmistir.
Arastirmanin sonucglarina gore dil yeterlik diizeyi Ogrencilerin giidiillenme seviyesindeki
azalmaya neden olan 6nemli bir etmendir ve iiniversite tiirii ile gegmis deneyimler ve hazirlik
okulu programi kaynakli gilidillenme seviyesindeki azalma arasinda Onemli bir iligki
bulunmaktadir.

Ogrencilerin ikinci dil 6grenmesi iizerinde bes duyussal degiskenin (giidiilenme, tutum,
kaygi, 6zgiiven ve dzyeterlilik) birlikte ve ayr1 ayri etkisini incelemeyi amaglayan bir ¢alisma
Alrabai ve Moskovsky (2016) tarafindan yapilmistir. Suudi Arabistan’da tiniversite diizeyinde
yapilan calismanin verileri ii¢ ay ara ile dgrencilere verilen anket ve dil yeterlilik testi ile
toplanmistir. Arastirmanin ilk asamasina 274 6grenci katilirken ikinci asamasina 252 dgrenci
katilmigtir. Arastirmanin sonuglari, bes duyussal degiskenin birlikte 6grenci basarisi tizerinde
%85-90 arasinda etkisi oldugunu gostermistir. Ayri ayr1 bakildiginda ise, her degiskenin belirli
oranlarda 6grenme iizerinde etkisinin oldugu goriilmiistiir. Ancak, giidiilenme diger duyussal
degiskenlere gore dgrencilerin 6grenme siirecini daha ¢ok etkilemektedir

Ogrencilerin yabanci dil dersine yonelik giidiilenme diizeylerini iiniversite seviyesinde
arastiran bir ¢alismada (Mehdiyev ve digerleri, 2016) 6glencilerin derse karsi gilidiilenme
seviyeleri ve 0grencileri giidiileyen etmenlerin arastirilmasi amaglanmistir Durum ¢aligmasi
olarak desenlenen arastirmanin katilimcilari Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesinde
farkli boliimlerden ve sinif seviyelerinden yabanci dil dersi alan 220 6grencidir. Arastirmanin
verileri yapildirilmis ve yar1 yapilandirilmis gériismeler yolu ile toplanmistir. Calisma sonunda
ogrencilerin derse yonelik orta seviyede giidillenme diizeyine sahip oldugu goriilmiistiir.
Gudilenme diizeyine etki eden etmenler bireysel kaynakli, dgretmen ve okul kaynakli ve devlet
politikas1 kaynakli olmak iizere ii¢ baslik altinda &zetlenmistir. Ogrencilerin giidiilenme
diizeylerini olumlu yonde etkileyen baslica etmenler mesleki kaygilar ve kisisel gelisim olarak
bulunmusken, olumsuz etkileyen faktorler ilgi duymama, Ogrenme zorlugu ve pratik
eksikligidir.
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Kaygi diizeyi ile ilgili bir calismada 6grencilerin yabanci dil 6grenimine iliskin kaygi
diizeylerinin cinsiyet, genel not ortalamasi ve Ogrencinin bulundugu simf diizeyi
degiskenlerine gore incelenmesi ve dgrencilerin kaygi diizeylerini azaltmaya yonelik ¢6ziim
onerilerinin sunulmas1 amaglanmistir. Abant Baysal Universitesi Ingilizce béliimiinde okuyan
90 Ogrenci ile yapilan ¢alismada Horwitz’s Foreign Language Classroom Anxiety Scale
kullanilmistir. Arastirmanin sonuglar1 yabanci dil 6greniminde cinsiyet, not ortalamasi ve siif
diizeyinin 6grencilerin kaygi diizeyi ile iligkili oldugunu gostermistir. Kiz dgrenciler ve erkek
ogrenciler karsilastirildiklarinda kiz 6grencilerin yabanci dil kaygi diizeylerinin daha yiiksek
oldugu gorilmiistiir. Ayrica not ortalamasi ve sif diizeyi ile 6grencilerin kaygi diizeyi
arasinda olumsuz iliski bulunmustur. Ogrencilerin kayg diizeyini diisiirmeye yonelik drama
tekniginin smifta kullanilmast ve giivenli sinif ortaminin olusturulmasi verilen tavsiyeler
arasindadir (Cobek ve digerleri, 2016).

Kalip¢1 (2015) gergeklestirdigi ¢alismada drama tekniginin 6grencilerin sahip oldugu
duyussal duyussal filtre tizerindeki etkisini incelemek amaglanmistir. Deneysel ydntem
kullanilarak gercekelstirilen ¢alisma Erciyes Uniiversitesi Yabanci Diller Bélimiinde bulunan
80 ogrenci ile gergeklestirilmistir. Deney grubunda dersler bir yil boyunca drama teknigi
kullanilarak islenmistir. Ogrencilerin derse karsi tutumlari ve giidiilenmeleri tutum ve
motivasyonunu 6lgmek i¢in Gardner (1985) tarafindan gelistirilen Tutum/Motivasyon Test
Olgegi (English Attitude/Motivation Test Battery), dgrencilerin kaygi diizeylerini 6lgmek igin
ise Horwitz, Horwitz ve Cope (1986) tarafindan gelistirilen Yabanc1 Dil Dersi Kaygi Olcegi
(Foreign Language Classroom Anxiety Scale) kullanilmistir. Her iki 6l¢cek de donemin basinda
ve sonunda olmak lizere iki sefer uygulanmistir. Bunun disinda donem boyunca 6grencilerin
basarisin1 6lgmek icin kullanilan basari testleri, sinif i¢i gozlemler ve 6grencilerle yapilan
goriismelerden elde edilen veriler ¢calismanin veri kaynagini olusturmustur. Arastirma sonunda
deney grubu 6grencilerinin arastirma siiresi sonunda kaygi diizeylerinde bir azalma yasadiklari
ve aragtirma siiresince, giidiilenme ve ilgi diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir

(Kalipet, 2015).

Yabanci dil 6gretiminde kaygi diizeyi ile ilgili bir alanyazin derleme ¢alismasinda
yabanci dil 6greniminde yiiksek kaygi diizeyinin sebeplerinin agiklanmasi amaglanmistir.
Calismaya gore Ogrencilerin giidiilenme diizeyi, 6grencilerin yabanci dil 6grenme siirecine
iliskin inanglari, dgrencilerin kisilik 6zellikleri, 6gretmenin 6grenciler ile etkilesim bigimi,
ogrencilerin eski 6grenme deneyimleri ve bilgi diizeyleri, derste kullanilan yontem ve teknikler

ogrencilerin yabanci dil kaygi diizeyi ile yakindan iligkilidir. Ayrica, daha once yapilmis
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caligmalarin sonuglar1 yabanci dil becerileri ile kaygi diizeyi arasinda olumsuz yonde bir iligki
oldugu ve yabanci dil 6grenme ortaminda 6grencinin giivende hissetmesinin 6grencinin kaygi
diizeyini diiglirebilmek agisindan o6nemli oldugu belirtilmistir. Son olarak, portfolyo
kullaniminin ve igbirlik¢i yontemlerin 6grencinin kaygi diizeyini azaltmak acisindan énemli
oldugu belirtilmistir (Hamameci ve Hamamci, 2015).

Yabanci dil o6greniminde kaygi diizeyine iliskin yapilmis bir caligmada lise
ogrencilerinde yabanci dil kaygisina neden olan etmenlerin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmaistir.
Nitel yontemin kullanildigi ¢alismanin verileri Nigde ilinde farkli tiirdeki okullardan 24
ogrenci ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler yolu ile toplanmistir. Sonug olarak, yabanci
dil derslerinde kullanilan yontem ve teknikleri, konusma ve dinleme etkinlikleri, hata yapma
korkusu, 0grenme c¢evresi, sinavlar ve O0gretmen davranislarinin 6grencilerde yabanci dil
ogrenme kaygisina neden oldugu goriilmiistiir (Bas, 2014).

Tutum ile ilgili olarak, polis meslek yiiksekokulunda Ingilizceyi yabanci dil olarak
ogrenen dgrenciler ile yapilan bir ¢alismada dgrencilerin Ingilizce dersine ydnelik tutumlari
simf diizeyi, lise tiirli, Ingilizce 6grenme amaci, dgretim siirecinde kullanilan ydntem,
ogrencinin ilk Ingilizce 6gretmeni ve bilgisayar becerileri degiskenleri agisindan incelenmistir.
Tarama modeli kullanilarak yapilan calisma kapsaminda 787 ogrenciye Ingilizce dersine
yonelik tutum dlgegi uygulanmistir. Arastirmanin sonuglar1 6grencilerin sinif diizeyi, lise tiiri,
Ingilizceyi 6grenme amaglari, dgrenme ydntemi ve bilgisayar becerileri ile dgrencilerin
Ingilizce dersine kars1 tutumlari arasinda anlamli bir iliskinin bulundugu goriilmiistiir
(Semerci, 2013).

Busse ve Walter, (2013) tarafindan yapilan bir baska ¢aligmada Birlesik Krallik’ta iki
farkli tilkede yabanci dil olarak Almanca O6grenen birinci smif oOgrencilerinin igsel
giidiilenmelerindeki degisimin ve Ogrencilerin bir yil i¢inde derste verilen ddevlere karsi
gelistirdikleri 6z yeterlilik algilarinin incelenmesi amaglanmigtir. Karma yontem kullanilan
calismanin verileri Ogrencilere uygulanan giidillenme Olgegi ve ardil goriismeler ile
toplanmistir. Donemin basinda, ortasinda ve sonunda katilimcilarla goriismeler yapilmastir.
Sonug olarak, d6grencilerin giidiillenme diizeyinin dénem ortasinda diistiigii, donem basinda ve
sonunda daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogrenme ortamu ile ilgili etmenlerin &grenci
giidiilenmesinde onemli bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Caligmada ozellikle derste
uygulanan etkinlikler ve Ogretmenden kaynakli sorunlarin &grencilerin giidiilenmelerini
olumsuz etkiledigi gortilmiistiir.

Ogretmen ve Ogrenci arasinda olumlu iliskileri destekleyen ya da iletisim engeli

olusturan 6gretmen davranislarini tanimlamay1 amaglayan bir ¢caligma (McHugh ve digerleri,
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2013) Amerika’da {i¢ eyalette egitimini tamamlamis ya da birakmus kisilerle yapilmistir. Odak
grup goriismeleri yolu ile verilerin toplandig1 ¢alismanin sonuglarina gore 6gretmen-6grenci
iligkisini destekleyen 6gretmen 6zellikleri ulasilabilir ve iletisim kurulabilir olma ve 6gretmen-
ogrenci iliskisinin sinirlarini koruyabilme seklinde tanimlanirken; 6gretmen-6grenci iletisimini
engelleyen ii¢ Ogretmen davranist Ogretmenin Ogrenciyi Onemsememesi ve onunla
ilgilenmemesi, Ogretmenin  Ogrencileri  degerlendirirken  genellemelerde  (tembel,
umursamaz...gibi) bulunmasi ve 6gretmen-6grenci iliskisinin sinirlarini koruyamamasi olarak
tanimlanmustir.

Tiirkiye’de lise seviyesinde yapilan bir ¢alismada dgrencilerin Ingilizce dersine iliskin
giidiilenme diizeyleri ve d6grencilerin giidiilenme tiplerinin arastirilmasi amag¢lanmistir. Tarama
modelinin kullanildig1 ¢alismada giidiilenme tipi i¢sel ve digsal gilidiilenme olarak ele
alinmistir. Caligma kapsaminda Bartin ilindeki 18 resmi ortadgretim kurumuna devam eden
323 Ogrenciye anket uygulanmistir. Arastirma sonunda kiz Ogrencilerin gilidiilenme
diizeylerinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Ogrencilerin derse ydnelik giidiilenme
diizeylerini etkileyen diger bir degisken 6grencilerin okul tiiriidiir. Ogrencilerin derse kars1
yeterince gilidiilenmis olduklar1 goriilmiistiir. Ancak, O0grenciler aragsal gilidiilenme tipine
sahiptir (Yilmaz, 2012).

Kayg1 diizeyi ile ilgili diger bir ¢alismada durumluluk-siirekli kaygi, yabanci dil kaygisi
ve smav kaygist olmak tiizere li¢ farkli kaygi tiirliniin birbiri ile iliskisinin agiklanmasi
amaclanmistir. Calismada ii¢ kaygi tiiriine yonelik ti¢ farkli envanter kullanilmistir ve ¢alisma
Erciyes universitesi hazirlik sinifinda okuyan 435 tane Bl kuru 6grencisi ile yapilmistir.
Calismanin sonunda yabanci dil 6grenimi ile iliskili olan bu ii¢ kayg: tiirliniin birbiri ile yiiksek
seviyede iliskili oldugu bulunmustur (Onem, 2010).

Baker (2009) tarafindan yapilan bir ¢alismada umut veren 5 Ogretmen Ozelliginin
tanimlanmasi amaglanmistir. Durum calismasi olarak tasarlanan c¢alismada bir donem 6devi
kapsaminda yedi tane aday Ogretmen tarafindan yapilan yansitmalar analiz edilmistir.
Sonuglara gére umut veren yani etkili 6gretmenler 6grencilerinin basarili olacagina inanirlar
ve bu inanglarimi 6grencileri ile paylagirlar, 6grencileri ile olumlu iliski gelistirme ¢abasi
icindedirler, derste siirekli ayn1 seyleri yapmaya devam etmek yerine 6grencilerin bagarisini
artiracak yeni yollar ve yaklagimlar denerler ve sonuglar1 degerlendirirler. Olumlu pekistireg
ve cesaretlendirme sozciikleri kullanirlar. Bu yolla, 6grenme siirecinde &grencilerin
Ozgiivenlerini ve umutlarin arttirirlar.

Ogrencilerin kayg: diizeyini betimlemeyi amaglayan bir baska ¢alisma Geng (2009)

tarafindan yapilmistir. Tarama modelinde yapilan calismaya Indnii Universitesinde hazirlik
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programinda 6grenim gdren 168 6grenci katilmistir. Bu 6grencilerin 112’si Ingilizce dersini
zorunlu olarak alirken, 56 6grenci Ingilizce dersini segmeli olarak almaktadir. Calismada veri
toplama araci olarak “Yabanci Dil Siif Kaygis1 Olgegi” kullanilmistir ve dgrencilerin Ingilizce
dersi ile iliskili kaygi diizeyleri cinsiyet ve yas degiskenleri agisindan incelenmistir.
Arastirmanin sonuglarina gore cinsiyet ve yas O6grencilerin kaygi diizeylerini belirlemede
onemli bir degisken olarak goriilmezken, Ingilizceyi 6grencilerin zorunlu ya da segmeli olarak
almalari, 6grencilerin yabanci dil kaygi diizeylerini belirleme agisindan 6nemli goriilmiistiir.
Ingilizceyi zorunlu okuyan grencilerin yabanci dil kaygi diizeylerinin daha yiiksek seviyede
oldugu bulunmustur.

Ingilizce dgreniminde kaygi diizeyi ile ilgili yapilmis calismalarin incelendigi bir
derleme calismasinda, &grencilerin yabanci dil 6grenimine iliskin kaygilari, kaygilarinin
nedenleri, kaygi tiirleri, kayginin etkileri ve kaygi ile bas etme yollar1 agisindan incelenmistir.
Calismada kaygi tiirleri durum kaynakli kaygi, stirekli kaygi ve olay kaynakli kaygi olarak
siiflandirilmistir. Siirekli kaygi bireyin kisilik 6zellikleri ile ilgilidir. Durum kaynakli kaygi
belirli bir duruma kars1 duyulan kaygi olarak aciklanmistir. Olay kaynakli kaygi ise farkli
olaylar karsisinda yasanan kaygidir. Yabanci dil kaygist ise sinav kaygisi, olumsuz
degerlendirilme kaygis1 ve iletisim kaygisi ile iliskilendirilmistir. Ogrencilerde yabanci dil
kaygisina neden olan faktorler 6grencinin yeterlilik diizeyi, sinavlar, dersin zorlugu, yetenek
ve kiiltiirel farkliliklar seklinde siralanmistir. Kaygilarin etkileri ile ilgili olarak, yabanci dil
ogrenmede kayginin bazen olumlu bazen olumsuz etki yaratabilece§i belirtilmistir. Bazi
caligmalarda yiiksek kaygi ile basar1 arasinda olumsuz bir iliski bulunurken, bazi ¢aligmalarda
diisiik seviyedeki kaygi diizeyinin Ogrenci basaris1 iizerinde olumlu etkide bulundugu
belirtilmistir. Son olarak, kaygi ile bas etme yollar1 onerilmistir. Giivenli smif ortaminin
olusturulmasi, grup caligmalar1 ve kaygi ile bas etme stratejilerinin 68rencilere 6gretilmesi
oneriler arasindadir (Aydin ve Zengin, 2008).

Guilloteaux ve Dornyei (2008) tarafindan yapilan bir ¢alismada 6grencilerin yabanci
dil 6grenme siirecinde glidiillenme diizeyini ylikseltebilmek i¢in 6gretmenlerin kullanabilecegi
bir dizi gudilenme stratejileri Onerilmis ve 6gretmenlerin kullandiklari giidiileme tekniklerinin
ogrencilerin giidiillenme seviyesi iizerindeki etkisinin incelenmesi amaclanmistir. Karma
yontem kullanilarak yapilan ¢aligmada 6grencilerin glidiilenme seviyeleri 6grencilerin sinifta
etkinlikleri takip etme siireleri, etkinliklere katildiklart zaman ve gonillu olarak etkinliklere
katilimlar ile Ol¢lilmiistiir. Calismaya 40 smif (1300 6grenci) ve 27 dgretmen katilmistir.
Sonug olarak Ogretmenlerin giidiilenme seviyeleri ile Ogrencilerin giidillenme seviyeleri

arasinda yiiksek bir iliski bulunmustur. Ogrencilerin giidiilenme seviyesinin grencilerin derse
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yaklagimini dogrudan etkiledigi, 6grencilerin genel olarak derse karsi yaklagimlarinin derste
verilen etkinliklere yaklagimini etkiledigi ve 6gretmenlerin kullandig glidiileme tekniklerinin
ogrencilerin siniftaki etkinliklere karsi anlik yaklagimlarini ve genel olarak biitiin etkinliklere
yaklagimlarini etkiledigi goriilmiistiir.

Ingilizce 6grenme siirecinde dgrencilerin giidiilenmelerini olumsuz etkileyen faktorleri,
Ingilizce &gretmenlerinin giidiileme stratejilerini kullanim sikliklarin1 ve &grencilerin bu
giidiileme stratejilerine iliskin goriislerini saptamay1 amaglayan bir calisma Sariyer (2008)
tarafindan gergeklestirilmistir. Ayrica ¢alismanin diger amaglari Ogrencilerin guduleme
stratejilerine iliskin goriisleri ile 6gretmenlerin bu stratejileri kullanim sikliklari arasindaki
iligkiyi ortaya c¢ikarmak ve dgretmenlerin kidem yillar1 ile giidiileme stratejilerini kullanim
sikliklar1 arasindaki iliskiyi saptamaktir. Tarama modeli kullanilarak yapilan ¢alismaya Denizli
ilinde 6 anadolu lisesinde bulunan 648 o6grenci ve 38 Ingilizce &gretmeni katilmistir.
Calismanin verileri Ingilizce grenme sirecinde 6grencilerin glidiilenmelerini etkileyen
olumsuz faktorler, 6gretmenlerin giidiileme stratejilerini kullanim sikliklar1 ve 6grencilerin
giidiileme stratejilerine iligkin goriigleri adli 3 anket kullanilarak toplanmistir. Arastirma
sonuglarina gore Ogrencilerin giidiilenmeleri daha ¢ok digsal faktorlerden etkilenmektedir.
Ayrica, 6gretmenler 6grencilerin oldukea etkili buldugu bazi giidiileme stratejilerini derslerde
yeterli siklikta uygulamamaktaridir ve 6gretmenlerin kidem yillar1 kullanilan giidiilenme
stratejilerinin farklilagsmasina neden olmamaktadir. Son olarak, arastirma sonuglarina gore
ogrencilerin giidiilenme diizeyini olumsuz etkileyen 6gretmen davranislari su bigimdedir:
derste yapilan etkinliklerin gercek hayatla iliskisinin kurulmamasi, 6grencinin ¢abasinin géz
ard1 edilmesi, sinifta disiplin, problemlerinin ve giiriiltiiniin olmasi, sinifta sadece ders kitab1
kullanilmasi, teknoloji kullanilmamasi/yetersiz teknoloji kullanimi, Ogrenci tercihlerinin
onemsenmemesi, ezberci dil bilgisi odakli 6gretim teknikleri, 6gretmenin dis goriiniisi,
sinavlarda 6grenci seviyesinin lizerinde sorularin sorulmasi (Sariyer, 2008).

Ogrencilerin giidiilenme diizeyindeki degisimi incelemeyi amaglayan bir ¢aligma
Lamb, (2007) tarafindan yapilmistir. Calismada formal 6grenme siirecindeki O6grencilerin
giidillenme seviyesindeki degismeleri etkileyen psikolojik, sosyal ve aragsal faktorler
belirlenmeye caligilmistir. Durum ¢alismasi olarak desenlenen ¢alisma Hindistan’da yabanci
dil 6grenen 40 kisilik bir grup 6grenci ile gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda dénem
basinda, ortasinda ve sonunda 6grencilerle dlgek ¢aligmasi yapilmistir. Tk uygulama sonucuna
gore segilen 12 6grenci (7 yiiksek seviyede gilidillenmis ve 5 diisiik seviyede giidiilenmis
ogrenciler) ile aragtirma boyunca 3 kere gorlisme yapilmis ve Ogrenciler iki kere sinifta

gozlemlenmislerdir. Anket sonuclar1 &grencilerin kendi basar1 diizeylerinden memnun
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olmadiklarin1 ama siire¢ sonunda basaracaklarina inandiklarini gostermistir. Ayrica
ogrencilerin basta daha olumlu olan tutumlarinin donem sonunda olumsuz tutuma dogru
kaydig1 goriilmiistiir. Son olarak, 6grencilerin igsel giidiilenmeden ¢ok dissal gilidiilenmeye
sahip olduklar1 belirlenmistir. Gorligme sonuglarina gore ise 6gretmenin kullandig1 yontem ve
teknigin 6grencilerin giidiilenmesini olumsuz etkiledigi ve goriismeler boyunca 6grencilerin
Ingilizce konusmaya kars1 daha olumlu tutum gelistirdikleri goriilmiistiir. Ancak, gdriismelerde
biitiin 6grenciler Ingilizce 6grenmenin gerekliligine inandiklarini belirtmislerdir. Sonug olarak
ogrencilerin giidiilenme seviyeleri daha duraganken, simif ortam ile ilgili faktorlerin daha
degisken oldugu bulunmustur.

Ogrencilerin Ingilizce dersine iliskin tutumlarmin belirlenmesi amaci ile yapilmis bir
tarama calismasi Gaziantep ilinde 26 farkli ortadgretim kurumundan 414 Ggrenci ile
gerceklestirilmistir.  Arastirmacilar tarafindan gelistirilen tutum 6lgeginin  kullanildig:
calismada cinsiyet ve annelerin egitim durumunun o6grencilerin derse karsi gelistirdikleri
tutumda etkili oldugu goriilmiistiir. Ancak, sinif seviyesi, babalarin egitim durumlar1 ve
meslekleri, annelerin meslekleri ve gelir durumlart degiskenlerinin 6grencilerin derse karsi
tutumlarinin tizerinde herhangi bir etkisinin olmadigi goriilmiistiir (Baggeci, 2004).

Duyussal agirlikli bir programin dgrencilerin Ingilizceye karsi tutumlari {izerindeki
etkisini arastirmay!r amaglayan bir ¢alisma Kara, (2004) tarafindan yapilmustir. Ingilizce
dersine kars1 6grencilerin tutumlarinin arastirildig: calisma ilkogretim seviyesinde yapilmistir.
On test — son test kontrol gruplu arastirma deseninin kullanildig: ¢alismaya Adiyaman’da bir
[Ikdgretim okulunda 5. siifta okuyan 141 6grenci katilmistir. Calismada dgrenciler kontrol ve
deney grubu olmak iizere iki gruba ayrilmis ve deney grubuna 4 hafta boyunca duyussal
agirlikli program uygulanirken, kontrol grubuna geleneksel yontemlerle 6gretim yapilmistir.
Uygulamanin basinda ve bitiminde her iki gruba da duyussal alan tutum 6l¢egi uygulanmstir.
Arastirmanin sonunda deney grubundaki dgrencilerin Ingilizce dersine karst daha olumlu
tutum ve beklentiler gelistirdikleri goriilmiistiir.

Alanyazinda duyussal engellere iligkin yapilmis bagka ¢alismalar da olmasina ragmen bu
boliimde duyussal engellerle ilgili olan ¢alismalarin bazilarina yer verilmistir. Calismalar
incelendiginde duyussal alana iligkin ¢aligmalarin belirli bir duyussal degiskene odaklandig
ve tarama modeline yapilmis caligmalarin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir. Bu nedenle
oOzellikle nitel yontemler ve karma desen yontemi kullanilarak yapilan ve duyussal degiskenler

arasindaki iliskileri incelemeyi amaglayan ¢aligsmalarin arttirilmasi gerektigi sdylenebilir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemi, evren ve érneklemi, veri toplama araglari ve verilerin

analizinde kullanilan tekniklerle ilgili bilgiler yer almaktadir

3.1. Arastirmanin Yontemi

Bu calisma, Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen ogrencilerin Ingilizce 6grenme
stirecinde gelistirdikleri duyussal engellerin agiga ¢ikarilmasi ve 6gretim elemanlaria yonelik
hizmet i¢i egitim programi tasarlanmasi amaciyla karma yontem arastirmalarindan olan sirali
acimlayict karma yontem kullanilarak gerceklestirilmistir.

Karma desen arastirmalarindan olan sirali agimlayict yontemde bir olguyu incelemek
amaciyla once nitel veriler toplanir ve daha sonra arastirmanin nicel verileri toplanir. Verilerin
analiz asamasi da verilerin toplanma asamasinda oldugu gibi sira ile gerceklestirilir.
Aragtirmaci ilk asamada nitel verileri toplar ve analiz eder, daha sonra ise nicel verileri toplar
ve analiz eder.

Bu desende oncelikli olan nitel verilerdir. Nicel veriler, nitel verileri ¢ogaltmak icin
kullanilir ve verilerin analizi ile elde edilen sonuglar her zaman olmasa da ¢ogunlukla verilerin
yorumlanmasi ve tartisma boliimlerinde birlestirilir (Creswell, 2014). A¢imlayict yontemle
yapilan caligmalarda oncelikle nitel yontemlerle veriler toplanir. Daha sonra bu verilerin
analizinden yola ¢ikilarak nicel veriler toplanir (Yildirim ve Simsek, 1999).

Arastirma kapsaminda Once nitel arastirma yontemlerinden olan durum calismasi
kullanilarak hazirlik programi grencilerinin ingilizce grenme siirecine iliskin gelistirdikleri
duyussal engeller ve bu engellerin kaynaklari tanimlanmustir.

Ardindan nicel arastirma yontemlerinden olan tarama yontemi kullanilarak nitel
caligmayla elde edilen sonuglar gogaltiimis ve yiiksekdgretim hazirlik programlarinda Ingilizce
ogreten Ogretim elemanlarina yonelik “Ingilizce 6grenme siirecinde &gretmen kaynakl
duyussal engeller” konulu bir hizmet i¢i egitim tasarist hazirlanmistir. Sekil 3.1°de arastirmanin

deseni kisaca 6zetlenmistir.
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Tarama
Calismasi

Nitel Durum
Desen Calismasi

Program
Tasarimi

Nicel Desen

Sekil 3.1. Arastirmanin deseni

Sekil 3.1°de gosterildigi gibi, arastirmanin nitel boyutunda yiiksekdgretim hazirlik
siniflarinda Ingilizce dgrenen dgrencilerin bu siirecte gelistirdikleri duyussal engelleri ve bu
duyussal engellerin kaynaklarin1 tanimlamak amaciyla nitel arastirma desenlerinden durum
caligmast kullanilmistir. Durum caligmasi 6nemli bir sorun, olay ya da program gibi karmasik
bir olguyu derinlemesine analiz etmeyi ve anlamlandirmay1 amaglar. Durum bir grup 6grenci,
smif, okul ya da olay gibi bir birimle smirlandirilmalidir (Mertens, 2014). Bu c¢alisma
kapsaminda yiiksekdgretim hazirlik smmiflarinda Ingilizce &grenen ogrencilerin  siiregte
gelistirdikleri duyussal engelleri bir durum olarak alinmis ve siirlandirilan durum alanyazin
taramasi, goriisme ve gdzlem gibi nitel veri toplama yontemleri kullanilarak derinlemesine
analiz edilmistir.

Arastirmanin nicel boyutunda hazirlik programindaki dgrencilerin Ingilizce dgrenme
siirecinde gelistirdikleri duyussal engellere iliskin elde edilen nitel verilerin ¢ogaltilmasi ve
desteklenmesi amaciyla “tarama” deseni kullanilmigstir. Tarama modeli bir durumu betimlemek
amaci ile yapilir. Bu arastirmalar genis kitlelerin gortislerini ya da 6zelliklerini betimlemeyi
amaclar. Tarama modeli ¢aligmalarinda betimlenecek degiskenler tek seferde olgiiliirler. Belirli
bir topluluga ait tutum, duygu ve diisiincelerin dl¢lilmesinde bu model kullanilir (Karasar,
2005).

Arastirma kapsaminda hazirlik simifi 6grencilerinin Ingilizce 6grenme siirecine iliskin
duyussal engellerini 6lgmek icin arastirmacilar tarafindan gelistirilen Ingilizce Ogrenme
stirecine iligkin 6gretmen kaynakli duyugsal engeller ol¢egi uygulanarak tarama caligmasi
gerceklestirilmis ve arastirmanin ikinci agamasi tamamlanmistir.

Hazirlik 6grencilerinin Ingilizce dgrenme siirecine iliskin gelistirdikleri duyussal
engellerin tanimlanmasinin ardindan arastirmanin {igiincii asamasina gecilmistir. Bu asamada
arastirmanin nitel ve nicel boyutunda elde edilen veriler kullanilarak yiiksekogretim diizeyinde

Ingilizce 6greten 6gretim elemanlar igin “Ingilizce 6grenme siirecinde dgrencilerin gelistirdigi
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ogretmen kaynakli duyussal engellere yonelik hizmet i¢i egitim programi tasarisi”
hazirlanmstir.

Arastirmanin genel amaci kapsaminda bes arastirma sorusuna yanit aranmigtir. Bu
sorular1 cevaplayabilmek i¢in nitel ve nicel yontemlerden faydalanilmistir. Arastirma
sorularin cevaplanmasinda kullanilan nitel ve nicel ¢alisma grubu, veri toplama araglar1 ve

veri ¢cozlimleme yontemleri Tablo 3.1°de verilerek arastirmanin yontemi 6zetlenmistir.

Tablo 3.1. Arastirma sorulart dogrultusunda ¢alismada kullanilan veri toplama araglar

Calisma Veri toplama aract Veri
Arastirmanin sorulari grubu analizi
teknigi
1. Ogretim elemani goriiglerine gore, dgrencilerin . . Yarl yapilandirilmis Tume
Ingilizce 6grenme siirecine iligskin gelistirdikleri Ogretim goriisme formu Varn_nsal
i elemani analiz
duyussal engeller nelerdir?
2. Ogrenci goriislerine gore, dgrencilerin Ingilizce Yari yapilandirilmis Tlme
O6grenme siirecine iliskin gelistirdikleri duyussal Ogrenci goriisme formu varimsal
engeller nelerdir? analiz
3-Smif i¢i Sgrenmelerde Ogretim elemanlar: ve Smif i¢i gdzlem Icerik
ogrencilerin ortaya koydugu Ingilizce &grenme Ogretim Formu analizi
surecine iligskin duyussal engeller nelerdir? elemant
Ogrenci
4-Ogrencilerin Ingilizce 6grenme siirecine iliskin Ingilizce 6grenme Betimsel
duyussal engelleri ne diizeydedir? Ogrenci stirecine iligkin 6gretmen istatisitik
kaynakli duyugsal (ortalama
engeller ve
Olgegi standart
sapma)
5-Yapilan gereksinim belirleme calismalarinin  Ogretim Alanyazin taramasi,
dogrultusunda Ingilizce 6grenen  &grencilerin - elemant Yar1 yapilandirilmis
duyussal engellerini ortadan kaldirmay1 amaglayan Ogrenci gorlisme,
bir hizmet i¢i egitim programu tasarisi nasil Smif ici gdzlem
olmalidir? Ingilizce 6grenme

stirecine iliskin 6gretmen
kaynakli duyugsal
engeller 6lgegi
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Tablo 3.1°de goriildiigii gibi arastirma kapsaminda 5 soruya yanit aranmis ve arastirmanin

yontemine bu bes soru dogrultusunda karar verilmistir.

3.1.1. Arastirmanin evren ve éorneklemi

Arastirmanin evrenini yilksekdgretim diizeyinde Ingilizce hazirlik programinda Ingilizce
ogreten dgretim elemanlar1 ve Ingilizce 6grenen dgrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin
calisma grubu ise arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 akademik y1l1 bahar déneminde, 2017-2018 ve
2018-2019 akademik yil1 giiz ve bahar dsneminde ESOGU Yabanci Diller Béliimii Hazirlik
programinda yapilan ¢alismalara katilan 6gretim elemanlari ve 6grenciler olusturmustur.

Asagida Tablo 3.2°de arastirmanin ¢aligma grubuna iligkin bilgi verilmistir.

Tablo 3.2. Arastirmanin ¢calisma grubunun sayisina iliskin bilgi

Nitel Boyut Nicel Boyut
Gorlismeler igin Goriismeler i¢in -~ Smuf'igi Olgek gelistirme ~ Olgek
Ogretim Ogrencilerin Gozlemler igin calismasi uygulama
elemanlariin secimi smiflarin se¢imi
secimi
Katilimer 20 30 8 292 512

say1st

Tablo 3.2’de goriildigii gibi arastirmanin ¢alisma grubu yar1 yapilandirilmisg
gorliismelere, odak grup goriismelerine ve smif i¢ci gozlemlere katilmis 6gretim elemanlar1 ve
ogrencilerden olusmaktadir. Arastirmanin bu bdliimiinde hem nitel hem de nicel verilerin

toplandig1 calisma gruplari ayr1 bagliklar altinda ayrintili bir sekilde agiklanmustir.

3.1.1.1. Nitel calisma grubu

Arastirmanin nitel verilerini elde etmek i¢in, olasilik 6rnekleme tiirlerinden sistematik
ornekleme teknigi kullanilmistir. Olasilik temelli 6rnekleme yontemlerinin bir tiirii olan
sistematik orneklemede evrenden aragtirmaya dahil edilecek bireyleri gekerken belirli dlgutlere
gore olusturulmus sistematik bir yontemle 6rneklem olusturulur (Yildirim ve Simsek, 1999).

Arastirmanin nitel asamasi icin drneklem secimi ii¢ asamada gerceklesmistir. Oncelikle
yar1 yapilandirilmis goriismelere ve odak grup goriismelerine katilacak 6gretim elemanlarinin

se¢imi; ardindan 6grencilerin se¢imi i¢in kullanilacak dlgiitlere karar verilmistir.
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Son olarak, gozlem yapilacak simiflarin se¢iminde kullanilacak oOlgiitlere karar
verilmistir. Nitel ¢calisma grubunu olusturan 6grenci, 6gretim elemanlar1 ve sinif i¢i gézlem
yapilan siniflardaki 6gretim elemanlar1 ve 6grencilere iliskin bilgiler Tablo 3.3’te yer

verilmistir.

Tablo 3.3. Nitel ¢alisma grubuna iligkin bilgi

Kurlara ve cinsiyete gore dagihm

Al A2 B1 —

o

©

3]

Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek

Gorlisme Ogretim 12 0 3 1 3 1 20
elemani

Ogrenci 9 11 0 4 3 3 30

Smif-igi Ogretim 2 0 3 1 1 1 8
gozlem elemani

Ogrenci 10 17 18 21 7 11 84

Yar1 yapilandirilmis goriigmelere ve odak grup goriismelerine katilacak 0Ogretim
elemanlarinin secilmesinde kullanilan 6l¢iitler su bicimdedir:
v' Ug farkli Ingilizce yeterlilik kurunun hepsinin temsil edilebilmesi (A1, A2, B1)
v Hem birinci 6gretim hem de ikinci 6gretim siniflarinda ders yiiriitiiyor olmasi
v Caligmaya katilmaya goniillii olmasi
Ogretim elemanlar1 ile yapilmis goriismelere toplam 20 katilimer katilmustir.
Goriismelerin yapildigi siirede 6gretim elemanlarinin 12 tanesi A1 (beginner), dort tanesi Bl
(pre-intermediate), 4 tanesi ise A2 (elementary) kurunda ders vermektedir. Ayrica, 6gretim
elemanlarinin her biri hem birinci 6gretim hem de ikinci 6gretim siniflarinda 6gretim
yapmaktadir.
Aragtirmanin nitel boyutuna iliskin ¢alisma grubuna dahil edilecek O6grencilerin
seciminde Ogretim elemanlarinkine benzer Olgiitler kullanilmistir. Calisma kapsaminda
gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismelere ve odak grup goriismelerine katilacak

ogrencilerin belirlenmesinde kullanilan 6l¢iitler su bigimdedir:
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Farkli 6gretim elemanlar1 tarafindan ingilizce 6gretiliyor olmak
Iki farkli cinsiyetin temsil edilmesi
Caligsmaya katilmaya goniillii olmasi

Ug farkli Ingilizce yeterlilik kurunun hepsinin temsil edilebilmesi (A1, A2, B1)

NN

Hem birinci 6gretim hem de ikinci 6gretim siniflarindan 6grencilerin ¢alismaya dahil
edilmesi
Ogrenciler ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler ise toplam 30 katilimcr ile
gerceklestirilmigtir. Goriisme yapilan 6grencilerin 20 tanesi Al (beginner), dort tanesi A2
(elementary) ve alt1 tanesi ise B1 (pre-intermediate) kurundandir. Ogrenciler secilirken 6gretim
elemanlar1 ile goriisiilerek ogrencilerin Ingilizcedeki basar1 seviyeleri hakkinda bilgi
edinilmeye calisilmis ve Ingilizcede akademik olarak basarili ve basarisiz dgrenciler ile
goriisme yapilmast saglanmistir. Goriismelere katilan 6grencilerin dokuz tanesi ikinci 6gretim
programinda O6grenim goriitken 21 tane Ogrenci birinci Ogretim simiflarinda 6grenim
gormektedir.
Son olarak, sinif i¢i gozlemlerin gergeklestirilecegi siniflara karar verilmistir. Smif igi
gOzlemlere dahil edilecek siniflara karar verilirken kullanilan 6lgiitler su bi¢imdedir:
v" Ug farkli Ingilizce yeterlilik kurunun hepsinin arastirmada temsil edilebilmesi
v" Hem birinci 6gretim hem de ikinci 6gretim smiflarinin arastirmada temsil edilmesi
v Calismaya katilmaya goniillii olmasi
v Ayni smifin farkl 6gretim elemanlari ile yapilan derslerinin gozlemlenmesi
v' 2016-2017 akademik yilinda yapilan goriismelerde 6grencilerin olumlu ve olumsuz
yonde bahsettikleri 6gretim elemanlarinin derslerinin gozlemlenmesi
Belirtilen Olgiitlere gore gozlem yapilacak siniflar belirlenmis ve Al kurundan 2, B1
kurundan 4 ve A2 kurundan 2 6gretim elemaninin dersi gézlemlenmistir. Gézlem yapilan
siiflarin 5 tanesi ikinci 6gretim sinifi iken 3 tanesi birinci 6gretim sinifidir. Bunun diginda,

siuf-i¢i gozlemler sirasinda 8 sinifta toplam 84 6grenci davranisi gézlemlenmistir.

3.1.1.2. Nicel ¢alisma grubu

Arastirmanin nicel boyutuna dahil edilecek calisma grubunun se¢ilmesi iki asamada
gerceklestirilmistir. Oncelikle 6lgek gelistirme calismasina dahil edilecek calisma grubunun
secilmesi ardindan Olgegin uygulanmasi i¢in kullanilacak c¢alisma grubunun se¢imi

-----

Tablo 3.4’te verilmistir.
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Tablo 3.4. Nicel ¢alisma grubuna iliskin bilgi

Kurlara ve cinsiyete gore dagihm

Al A2 B1 —
o
©
3]
Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek
Olgek Aciklayici faktor analizi ve 54 55 42 68 21 52 292
gelistirme guvenirlik analizi
calismasi
ve
uygulama Olgek uygulana 99 137 54 135 31 56 512

Her iki asamada da olasilikli 6rneklem tiirlerinden kiimeleme ornekleme yontemi
kullanilmigtir. Kiimeleme 6rnekleme, calisilmasi diisiiniilmiis evrende dogal olarak olugsmus ve
kendi icerisinde belirli 6zellikler acisindan benzerlikler gosteren degisik gruplarin olmasi
durumunda kullantlir (Yildirim ve Simsek, 1999). Arastirmaya dahil edilecek siniflara karar
verilirken ESOGU Yabanci Diller Béliimiindeki her bir yeterlilik kuru (A1, A2, B1) bir kiime
olarak kabul edilmis ve her kiimeden gerekli sayida 6rneklemi ¢aligmaya dahil etme yoluna
gidilmistir.

Arastirmanin nicel boyutunun gerceklestirilmesi i¢in ilk olarak oOlgek gelistirme
calismasina dahil edilecek drneklem sayisina karar verilmistir. Olgek gelistirme ¢alismalarinda
Olcegin pilot uygulamasinda tercih edilen 6rneklem biiyiikliigiiniin 100 ve lizerinde olmas1 veya
analiz edilecek degisken sayisinin en az 5 kati kadar olmasi1 gerektigi konusunda kabul
bulunmaktadir. (Cokluk ve digerleri, 2010).

Bu nedenle 6l¢egin pilot uygulamasina dahil edilecek 6rneklem biiyiikliigii en az 285
olarak belirlenmistir (57*5: 285). Olgek gelistirme ¢alismasinin gerceklestirildigi 2017-2018
akademik yil1 bahar déneminde ESOGU Yabanci Diller Béliimii Ingilizce programinda 1087
ogrenci bulunmaktadir. Bu 6grencilerden 503 tanesi Al, 453 tanesi A2 ve 131 tanesi Bl
kurunda bulunmaktadir. Olgek gelistirme siirecinde A1 kurundan 109, A2 kurundan 110 ve B1
kurundan 73 &grenci pilot uygulamaya dahil edilmistir. Pilot uygulamaya dahil edilecek
siiflara karar verilirken her biri yeterlilik kurundan 6grencilere ulasilmasina dikkat edilmistir.

Aragtirmanin nicel boyutunun gerceklestirilmesi i¢in ikinci olarak dlgegin uygulanmasi

icin arastirmaya dahil edilecek 6rnekleme karar verilmistir. 2018-2019 akademik yili giiz

91



doneminde ESOGU Yabanci Diller Béliimii Ingilizce programmda A1l kurunda 390, A2
kurunda 363 ve B1 kurunda 107 olmak tizere toplam 860 6grenci bulunmaktadir.

Biitiin 6grencileri ¢alismaya dahil etmek miimkiin olmadigindan &lgegin uygulama
calismasi igin evrenin en az yarisini (en az 430 6grenci) ¢alismaya dahil etmek amaglanmaistir.
Olgegin uygulama calismasi igin her kiimeden (yeterlilik kuru) érnekleme ulasilmas1 yoluna
gidilmistir.

Son olarak, Olgcek uygulama galismasi toplam 512 6grenci ile gergeklestirilmistir.
Katilimcilara karar verilirken A1(236), A2 (189) ve B1 (87) kurlarinin hepsinin temsil edilmesi
ve hem birinci 6gretim (195) hem ikinci 6gretim (317) siniflarmin arastirmada temsil
edilmesine dikkat edilmistir. Son olarak, dl¢ek uygulamasi ¢aligmasi i¢in ¢alismaya dahil
edilen katilimcilarin  programlara gore dagilimi su bi¢imindedir: Elektrik-elektronik
mithendisligi 128, bilgisayar mithendisligi 45, mimarlik 62, uluslararasi iligkiler 105, makine

miihendisligi 157, Ingilizce 6gretmenligi 15.

3.1.2. Arastirmanin veri toplama araclar1 ve uygulama siireci

Karma yontem kullanilarak tasarlanan bu arastirmanin verileri hem nitel hem de nicel
yollarla elde edilmistir. Arastirmanin nitel verileri sinif-i¢i gézlem, 6gretmen ve dgrencilerle
yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler, odak goriismeler ve alanyazin taramasi ¢alismasi
yoluyla toplanmustir.

Yar1 yapilandirilmis gériismeler sirasinda arastirmacilar tarafindan gelistirilmis goriisme
formlar1 kullanilmistir ve hem Ogretim elemanlart hem de 6grencilerle gergeklestirilen
goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir.

Smif icinde gergeklestirilen gozlemlerde ise Onceden hazirlanan gozlem formuna
arastirmaci tarafindan ayrintili alan notlar1 tutulmustur.

Arastirmanin nicel verileri ise arastirmaci tarafindan ¢alisma kapsaminda gelistirilen
“Ingilizce 6grenme siirecine iliskin &gretmen kaynakli duyussal engeller dlgegi” ile
toplanmistir. Sekil 3.2°de arastirma verilerinin elde edilmesinde faydalanilan veri toplama

yontemlerine ait bilgiler 6zetlenmistir.
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Arastirmanin veri toplama yontemleri ve araglari

Nitel veri toplama Nicel veri
yontemleri toplama Tarama yontemi
yontemleri

Yari Alanyazin .
Sinif ici gozlem yapilandiriimig taramasi it.lpg”izce
gorisme ve odak 0grenme
grup gorismesi sijr.fevcine iliskin
Ogretmen

kaynakh duyussal
engeller olcegi”

sinif ici gozlem
formu

Goriisme formu

Gegerlik
-Kapsam o
Gegerligi Guvenirlik
-Yapi Gegerligi _Cro?otfgi? Alfa
AFA

Faktor sayisi: 5

Faktor ylkleri:
0.377/0.722

Sekil 3.2. Arastirma verilerinin elde edilmesinde faydalanilan veri toplama yontemleri ve araglar

Sekil 3.2°de goriildiigli gibi arastirmanin nitel verileri yar1 yapilandirilmig goriismeler,
sinif i¢i gozlemler ve alanyazin g¢alismasi yolu ile toplanirken arastirmanin nicel verileri
“Ingilizce grenme siirecine iliskin &gretmen kaynakli duyussal engeller 6lgegi” ile

toplanmustir.

3.1.2.1. Nitel veri toplama yéontemleri ve araglart

Arastirmanin bu béliimiinde, nitel verileri elde etmek amaciyla bagvurulan nitel veri
toplama teknikleri ile ilgili bilgiye yer verilmistir. Bu kapsamda, alanyazin ¢aligmasina,
aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan O6gretim elemanlar1i ve o6grencilerle yapilan yari
yapilandirilmis goriismelere ve calismaya dahil edilen siniflarda gergeklestirilen smif igi
gozlemlere iliskin bilgi verilmistir.
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3.1.2.1.1. Alan yazin taramasi

Arastirma ilk olarak alanyazin galismasi ile baslamistir ve gerekli goriildiigii durumlarda
aragtirma boyunca alanyazin c¢alismasina devam edilmistir. Alan yazin taramasi ile
aragtirmanin timiinii kapsayacak sekilde yazili kaynaklar taranmig ve arastirma boyunca
arastirma sorularinin tiimiiniin yanitlanmasinda alan yazin taramasi sonuglar1 yol gosterici
olmustur. Ozellikle, arastirmanin dordiincii sorusu kapsaminda gelistirilen “Ingilizce
ogrenmeye iligkin 6gretmen kaynakli duyussal engeller Ol¢egi”nin maddelerine karar
verilirken ve aragtirmanin besinci sorusu kapsaminda 6gretim elemanlarina yonelik hazirlanan
“Ingilizce 6grenme siirecine iliskin dgretmen-kaynakli duyussal engeller hizmet ici egitim
programi tasarisi”  hazirlanirken alanyazin  taramasi  ¢aligmasinin  sonuglarindan
yararlanilmistir. Ayrica, yari yapilandirilmig goriisme formlari ve sinif i¢i gézlem formunun
hazirlanmasinda alanyazin taramasiin sonuglarindan yararlanilmistir. Calisma kapsaminda
gergeklestirilen alanyazin taramasiin sonuglart ¢alismanin girig boliimiinde ayrintili olarak
aciklanmustir.
3.1.2.1.2. Yar: yapulandirilmis goriismeler ve odak grup goriismeleri

Calisma kapsaminda 6gretim elemanlart ve Ogrenciler ile yapilan goriigmeler yari
yapilandirilmis, standartlagtirilmis acik uclu goriisme teknigi kullanilarak yapilmistir. Ayrica,
hem 6gretim elemnalar1 hem de 6grencilerle yapilan goriismelerde zaman kisitindan dolay1 ve
katilimcilarin miisait olma durumuna gore ikili ve {i¢lii odak grup goriismeleri seklinde
gerceklestirilmistir. Bu yaklasimda sorular dikkatlice belirlenir, siraya konulur ve katilimcilara
sorular ayn1 tarzda ve sirada sorulur (Yildirim ve Simsek, 1999).

Duyussal alana yonelik ¢aligmalarda nitel veri toplama yontemlerinden yaygin olarak
faydalanilmaktadir. Ogrencilerin belirlenmis bir konuya yonelik 6grenme deneyimlerini ve
duygularint anlamlandirmak ve tanimlamak amaciyla yapilan gézlem g¢alismalari, informal ya
da formal olarak yapilan 6grenci veya Ogretmen goriismeleri ve odak grup goriismeleri
duyussal alana yonelik ¢alismalarda kullanilabilecek kisa siireli, ilk elden kaynaga ulagma
yaklagimlar1 arasinda 6nerilmektedir. (Pierre ve Oughton, 2007).

Ayrica, Anderson and Bourke (2000) okula iliskin duyussal 6zelliklerin aragtirilmasi
amaciyla kendini rapor etme tekniginin kullanilmasini énermistir. Kendini rapor etme teknigi
goriismeler sirasinda Ogrencilere sorularin sorulmast ve ilgili cevaplarin alinmasi yoluyla
uygulanabilir. Bir tlir kendini rapor etme teknigi olan yar1 yapilandirilmis goriismeler
katilimcilara sorulan agik uclu sorular yoluyla arastirmacilara konuyla ilgili ayrintili veri

toplama imkani sunar (Creswell, 2014).
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Benzer sekilde, Buissink-Smith ve digerleri (2011) duyussal alani arastiran nitel
caligmalarda kullanilabilecek iki yaklasim 6nermistir. Bunlardan kisa stireli ilk elden kaynaklar
verinin dogrudan 6grenciden alinmasiyla saglanirken, ikinci elden kaynaklar verinin 6grenci
disinda baska kaynaklardan alinmasini igerir. Arastirmanin nitel boliiminde hem birincil
(6grenciler) hem de ikincil (6gretim elemanlar1) veri kaynaklar1 kullanilmistir.

Arastirma kapsaminda oncelikle 6gretim elamanlarinin ve 6grencilerin goriislerine gore
ogrencilerin Ingilizce 6grenme siirecine iligkin gelistirdikleri duyussal engellerin neler oldugu
aciga ¢ikarilmistir. Bu kapsamda ESOGU Yabanci Diller Boliimii Ingilizce hazirlik
programinda gorev yapan Ogretim elemanlar1 ve 6grenimine devam eden Ogrenciler ile yari
yapilandirilmis goriismeler ve odak grup goriismeleri gergeklestirilmistir. ilk olarak dgrenciler
ile yapilan goriismeler, sonrasinda Ogretim elamanlar1t ile yapilan goriismeler
gergeklestirilmistir. Bunun nedeni, &grenci goriismelerinin  bahar donemi bitmeden
tamamlanarak 6gretim elemanlart ile yapilacak goriismelerin donemin bitimine birakilmasidir.

Yari yapilandirilmis goriismelerin hazirlik agsamasinda ilk olarak gretim elemanlarina
ve 0grencilere yonelik olarak iki farkli goriisme formu hazirlanmistir. Gorlisme formlarinda
kullanilacak sorulara karar vermek icin oncelikle mevcut alanyazinda yapilmis c¢aligmalar
incelenmis ve duyussal alanin ve Ingilizce 6grenmede duyussal engeller kavraminin genel bir
tanim1 yapilmaya calisilmistir. Ayrica, bu g¢alismalar kapsaminda duyussal alana iliskin
gelistirilmis 6lcekler ve envanterler incelenmistir.

Ardindan, 68retmen ve Ogrencilere sorulacak sorular belirlenmistir. Sorular goriisleri
alinmak amaciyla bir egitim programlar1 ve dgretim alani uzmanina gosterilmis ve sorularla
ilgili gerekli degisiklikler yapildiktan sonra yar1 yapilandirilmis 6gretmen ve d6grenci goriisme
formlart olusturulmustur (EK-5). Hazirlanan goriisme formlarinin bir dgrenci ve 6gretim
elemani ile pilot ¢alismasi yapilmis ve formlarda islemeyen sorunun olmadig goriilmiistiir. Bu
nedenle hazirlanan formlar goriismelerde kullanilmistr.

Yar1 yapilandirilmis goriismelerin uygulama siirecinde Oncelikle dgrenciler ile daha
sonra dgretim elemanlari ile goriismeler gerceklestirilmistir. Ogrenciler ile yapilan goriismeler
ikili veya tglii gruplarla odak grup goriismesi seklinde yapilmistir ve goriismeler ses kayit
cihazi kullanilarak kaydedilmistir. Goriismeler yaklasik olarak 1 - 1,5 saat siirmiistiir.

Ogrenci goriismeleri tamamlandiktan sonra Ogretim elemanlar1 ile goriismeler
yapilmistir ve goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Ogretmen goriismeleri yaklasik
olarak 35 — 80 dk. siirmiistiir. Ogretmen goriismeleri cogunlukla bire bir goriisme seklinde
gerceklestirilmistir. 3 tane 2°1i odak grup goriismesi, 1 tane 3’lii odak grup goriigmesi ve 11

tane bire bir goriisme olmak iizere toplam 20 dgretim elemant ile goriisme yapilmustir. Ogretim
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elemanlar1 ile yapilan goriismeler icin 6gretim elemanlarinin ofisleri kullanilirken 6grenci
goriismeleri icin arastirmayi yapan 6gretim elemaninin ofisi ya da ESOGU Yabanci Diller
boliimii kantini kullanilmistir. Asagida Tablo 3.5°te dgretim elemanlart ve 6grenciler ile

gerceklestirilen goriismelerin zaman ve mekan bilgisi verilmistir.

Tablo 3.5. Goriismelere iligkin yer ve zaman bilgisi

TARIH SAAT YER
KOD
1 03 Nisan 2017 12:00- 12:49 Kantin
2 03 Nisan 2017 12:00- 12:49 Kantin
3 05 Nisan 2017 15:25- 16:16 Arastirmaci ofisi
4 05 Nisan 2017 15:25- 16:16 Arastirmaci ofisi
5 06 Nisan 2017 14:05- 15:11 Kantin
6 06 Nisan 2017 14:05- 15:11 Kantin
7 07 Nisan 2017 16:01- 16-58 Arastirmaci ofisi
8 07 Nisan 2017 16:01- 16-58 Arastirmaci ofisi
9 11 Nisan 2017 16:14- 17:17 Arastirmaci ofisi
10 11 Nisan 2017 16:14- 17:17 Arastirmaci ofisi
11 12 Nisan 2017 15:08- 16: 51 Kantin
12 12 Nisan 2017 15:08- 16: 51 Kantin
13 13 Nisan 2017 14: 01- 15:01 Kantin
14 13 Nisan 2017 14: 01- 15:01 Kantin
15 17 Nisan 2017 11:51- 12:40 Kampis Kahve Diinyasi
16 17 Nisan 2017 11:51- 12:40 Kampis Kahve Diinyasi
17 17 Nisan 2017 11:51- 12:40 Kampis Kahve Diinyasi
18 18 Nisan 2017 14: 02- 14:59 Kantin
19 18 Nisan 2017 14: 02- 14:59 Kantin
20 18 Nisan 2017 14: 02- 14:59 Kantin
21 20 Nisan 2017 15: 02- 16:18 Kantin
22 20 Nisan 2017 15: 02- 16:18 Kantin
23 20 Nisan 2017 15: 02- 16:18 Kantin
24 24 Nisan 2017 15: 09- 16:20 Aragtirmaci ofisi
25 24 Nisan 2017 15: 09- 16:20 Aragtirmaci ofisi
26 24 Nisan 2017 15: 09- 16:20 Aragtirmaci ofisi
27 25 Nisan 2017 15: 31- 16:47 Kamptls Kahve Diinyasi
28 25 Nisan 2017 15: 31- 16:47 Kamptls Kahve Diinyasi
29 26 Nisan 2017 11: 51-13: 07 Kamptls Kahve Diinyast
30 26 Nisan 2017 11: 51-13: 07 Kamptls Kahve Diinyasi

96



TARIH SAAT YER
1 15 May1s 2017 12:05- 12:37 Ofis (B1)
2 16 May1s 2017 16: 02- 17:14 Aragtirmaci ofisi
3 16 May1s 2017 16: 02- 17:14 Arastirmaci ofisi
4 16 Mayis 2017 12:01- 12:53 Kamptls Kahve Diinyast
5 18 May1s 2017 15:07- 15:42 Ofis (F1)
6 22 Mayis 2017 14: 59- 15: 58 Ofis (G1)
7 23 Mayis 2017 14:52- 15:42 Ofis (G2)
8 23 Mayis 2017 12: 08-12:33 Kampls Kahve Diinyasi
9 24 Mayis 2017 15:01- 15:43 Ofis (G4)
10 25 Mayis 2017 15: 20- 15:50 Kampls Kahve Diinyasi
11 26 Mayis 2017 12:01- 12:28 Kampus Kahve Diinyas1
12 29 Mayis 2017 15: 07- 16:02 Ofis (MS1)
13 29 Mayis 2017 15: 07- 16:02 Ofis (MS1)
14 01 Haziran 2017 12: 01- 12:38 Ofis (N1)
15 01 Haziran 2017 15:11- 15: 48 Ofis (N2)
16 02 Haziran 2017 15: 20- 16:31 Kampis Kahve Diinyasi
17 02 Haziran 2017 15: 20- 16:31 Kampis Kahve Diinyasi
18 02 Haziran 2017 15: 20- 16:31 Kampis Kahve Diinyasi
19 04 Haziran 2017 12:03- 12:40 Ofis (SC1)
20 04 Haziran 2017 12:03- 12:40 Ofis (SC1)

Tablo 3.5°te goriildigii lizere 20 dgretim elemani ve 30 Ogrenci ile goriismeler
gerceklestirilmistir. Ozellikle 6grenci goriismeleri sirasinda 6grenciler hakkinda konustuklari
ogretim elemaninin ismini kullanmistir. Ancak, verilerin analizi sirasinda 6gretim elemanlari
farkli harfler ve kisaltmalar verilerek kodlanmistir. Ayrica, Tablo 3.4’te gorildiigi gibi
goriismelere katilan 6grenciler ve 6gretim elemanlari sayilar kullanilarak kodlanmais ve isimleri

kullanilmamustir.

3.1.2.1.3. Swunuf'igi gozlemler

Aragtirma kapsaminda dgretmen ve 6gretim elemanlarmin goriislerine gore ingilizce
ogrenme siirecine iliskin duyussal engeller tanimlandiktan sonra sinif i¢i 6grenmelerde 6gretim
elemanlar1 ve dgrencilerin ortaya koydugu Ingilizce 6grenme siirecine iliskin duyussal engeller
tanimlanmaya ¢alisilmistir. Bdylece, nitel arastirmalarda calismanin gegerlili§inin ve
giivenirliliginin arttirllmasint saglamak i¢in Onerilen yontem agisindan veri ¢esitlemesi
saglanmistir. Nitel caligmada veri ¢esitlemesi belirli bir olgunun derinlemesine anlagilmasini

saglamak amaci ile nitel calismalarda farkli veri kaynaklarinin bir arada kullanilmas1 anlamina
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gelmektedir. Ayrica, veri ¢esitlemesi nitel caligmalarda farkli kaynaklardan alinan verilerin
karsilagtirilmasi ve bir araya getirilmesi yolu ile gegerliligin test edilmesini saglayan en iyi
yontemlerden biri olarak tanimlanmistir (Patton, 1999).

Smif i¢i gozlemlerin gergeklestirilmesinden dnce yapilacak gozlem calismasina iliskin
on hazirhiklar tamamlanmistir. Calismanin hazirlik asamasinda sif igi godzlemlerde
kullanilmak tizere siif i¢i gézlem formu hazirlanmistir. Siif i¢i gézlem formunun boyutlari
ve maddeleri belirlenirken alanyazin taramasi sonuglarindan ve yar1 yapilandirilmig
goriismelerde toplanan verilerin analiz sonuglarindan yararlanilmustir. ilk gdzlem formu taslag
derse hazirlik, derse baslama, ders sirasinda kullanilan yontem ve teknikler, giivenli simif
ortami1 yaratma, degerlendirme ve duyussal etmenler olmak iizere 6 boyuttan ve 35 maddeden
olusmaktadir. Gézlem formunun ilk taslagi olusturulduktan sonra gozlem formu bir egitim
programlari ve §gretim alani uzmaninin goriisiine sunulmustur. Hazirlanan gozlem formu alan
uzmani tarafindan arastirma kapsaminda kullanilmaya uygun bulunmus ve hazirlanan gozlem
formunda herhangi bir degisiklik yapilmadan form gozlemler sirasinda kullanilmigtir (EK-6.
Sinif-i¢i gozlem formuy).

Gozlemler sirasinda yapilandirilmis bir gozlem araci kullanildigindan gézlemler yari
yapilandirilmis alan ¢alismasi seklinde gergeklestirilmistir. Bu tiir alan calismalarinda
aragtirmacinin rolii disaridan gozlemcidir ve gézlemci gézleme iliskin notlarini alirken gézlem
sahasinda yapilan higbir etkinlige katilmaz (Yildirim ve Simsek, 1999)

Hazirlanan sinif i¢i gézlem formu kullanilarak ESOGU Yabanci Diller Boliimii Ingilizce
Hazirlik programinda 2017-2018 akademik yili, bahar doéneminde 8 tane ders gozlemi
yaptlmustir. Sinif i¢i gdzlemlerin bir ders saati siiresince (8*45 dk.) yapilmasi planlanmustir.
Ancak, ogretim elemanlarinin derse baslama saatlerine gore yapilan simif i¢i gézlemlerin
streleri farklihik gostermistir. Gozlemler sirasinda arastirmaci Ogretim elemanina ve
ogrencilere odaklanarak gbzlem formunda belirtilen maddeler dogrultusunda notlar almistir.
Gozlemler sirasinda 6gretim elemanlar1 kayda izin vermediginden video kayd: yapilmamais;
forma alman notlar veri olarak kullamlmistir. 8 farkli smifta tek seferlik gozlem
gergeklestirilmistir. Arastirmaci kurumda ¢alistigl, 6gretim elemanlari ve 6grenciler ile iletisim
icinde oldugu i¢in gézlemden bir hafta kadar 6nce gozlem yapilacak sinifin 6gretim elemani
ile gozlem saatine karar verilmis ve her smifta tek seferlik gozlemlerin yapilmasi yeterli
gorilmiistiir.

Gozlem yapilacak siniflara karar verilirken farkli 6gretmenler tarafindan ders 6gretilen

siniflar olmasina Ozen gosterilmistir. Ayrica, 2016-2017 akademik yilinda yapilan
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goriismelerde 6grencilerin iyi ve kotii yonde bahsettikleri 6gretmenler galisma kapsaminda
yapilan sinif-i¢i g6zlemlere dahil edilmeye ¢alisilmustir.

Gozlemlerin gergeklestirildigi smiflarin biri i¢ 6gretim elemani, bir tanesi 2 dgretim
elemani tarafindan 6gretim yapilirken gozlemlenmistir. Bu siiflarda farkli 6gretmenin dersi
gozlemlenerek her 6gretmenin dersinde Ogrenci katiliminin ve davranisin nasil degistigi
anlasilmaya calisilmistir. Ayrica gézlemlenen diger {i¢ sinifin her biri bir 6gretim elemaninin
dersinde gozlemlenmistir ve bu siniflarda farkli 6gretmen ve 6grenci davraniglari incelenmeye
calisilmistir. Asagida tablo 3.6’da yapilan gozlemlere iliskin yer, zaman ve siire bilgisi

verilmistir.

Tablo 3.6. Suufici gozlemlere iliskin zaman ve mekdn bilgisi

) TARIH SAAT YER

KOD (Ogr. .Elemant)

1 04 May1s 2017 18:10-18:45  B136 (sinif)
2 04 May1s 2017 14:03-14:46  B136 (sinif)
3 27 Nisan 2017 18: 05-18:45  B136 (siuf)
4 24 Nisan 2017 18:10-18: 45  B146 (siuf)
5 05 May1s 2017 15:05-15:45 B132 (sinif)
6 05 May1s 2017 14:07-14:45 B132 (sinif)
7 08 May1s 2017 13: 07 -13-45  B125 (sinif)
8 09 May1s 2017 17:00-17:45 B134 (sinif)

Tablo 3.6’da goriildiigii gibi calisma kapsaminda 8 tane sinif i¢i gozlem gergeklestirilmistir.

Tabloda dersleri sirasinda gézlem yapilan 6gretim elemanlari sayilar ile kodlanmustir.

3.1.2.2. Nicel veri toplama yontemleri ve araglart

Aragtirmanin nicel verileri kapsaminda, hazirlik programi &grencilerinin Ingilizce
ogrenme siirecinde gelistirdikleri duyussal engellerine iliskin elde edilen nitel veriler
aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Ingilizce 6grenme siirecine iliskin duyussal engeller 6lgegi”
kullanilarak c¢ogaltilmis ve desteklenmistir. Arastirmanin nicel verileri tarama modeli
kullanilarak toplanmistir. Arastirmanin bu boliimiinde, nicel verileri elde etmek i¢in kullanilan

veri toplama araclarina iliskin aciklamalara yer verilmistir.
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3.1.2.2.1. Ingilizce dgrenme siirecine iliskin ogretmen kaynakli duyussal engeller dlcegi

Calismanin ilk asamasinda hazirlik programi 6grencilerinin ingilizce 6grenme siirecinde
gelistirdikleri duyusgsal engellere iliskin verileri ¢ogaltabilmek i¢in bir 6l¢ege gereksinim
duyulmustur. Arastirma kapsaminda yapilmis goriismeler, alanyazin taramasi ve sinif igi
gbzlemler dgrencilerin Ingilizce dgrenme siirecinde duyussal 6zelliklerini belirleyen en 6nemli
degiskenlerden birinin bu siirecin yoneticisi olan 6gretmen oldugunu gostermistir. Bu nedenle,
Ingilizce 6grenme siirecinde Ogrencilerin  dgretmen kaynakli duyussal engellerinin
Olgiilmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmustir.

Ancak, mevcut alanyazin taramasi sonucunda Ingilizce hazirlik programinda Ingilizceyi
yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin 6gretmen-kaynakli duyussal engellerini dlgen bir
Olcege rastlanmamustir. Bu nedenle, aragtirmanin ikinci asamasinda ¢aligsmanin nicel verilerini
toplamak i¢in “Ingilizce 6grenme siirecine iliskin 6gretmen kaynakli duyussal engeller dlgegi”
gelistirilerek ESOGU Yabanci diller boliimii Ingilizce hazirlik programindaki dgrencilere

uygulanmistir. Boylece, arastirmanin nicel verileri elde edilmistir.

3.1.2.2.1.1 Ol¢ek gelistirme ¢calismasinin asamalari

“Ingilizce 6grenme siirecine iliskin Ogretmen kaynakli duyussal engeller &lgedi”
demografik bilgiler boliimii ve 6l¢egin maddeleri olmak {izere iki boliimden olusmaktadir.
Demografik bilgiler boliimiinde 6lgegi tamamlayacak katilimcilar tanimayr saglayacak ve
katilimeilarm Ingilizce 8grenme siirecine iliskin bilgi edinilmesini saglayacak maddeler
yazilmistir. Bu kapsamda cinsiyete iliskin bir soru, égrencilerin ingilizce dersi aldig siireye
iliskin bir soru, 6grencilerin kayith olduklar fakiilte ve boliimlere iliskin bir soru, 6grencilerin
daha onceki yillarda hazirlik egitimi alip almadiklarini sorgulayan bir soru ve 6grencilerin ders
disinda Ingilizce 6grenmek amaci ile yaptiklari etkinlikleri agiga ¢ikarmayi amaglayan bir soru
yazilmistir. Son olarak, Ogrencilere Ogrenme sorumlulugunu kendilerinde mi yoksa
ogretmende mi gordiiklerini sorgulayan 2 soru sorulmustur. Bu bdliimde toplam 7 soruya yer
verilmistir.

Demografik bilgiler boliimiiniin tamamlanmasinin ardindan 6lgegin asil dnemli boliimii
olan 6lcek maddelerinin olusturulmas: béliimiine gegilmistir. Olgek gelistirme siirecinde,
gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci elde edebilmek icin gelistirilen Olgegin gecerlik ve
giivenirlik ¢aligsmalarmin yapilmasi énemlidir. Bu arastirma kapsaminda gelistirilen dlgegin
gecerligi icerik (kapsam) gecerligi ve yap1 gegerligi analizleri; gilivenirligi ise i¢ tutarlilik
yontemleri ile saglanmaya calisilmistir. Caligmanin sonraki boliimiinde veri toplama aracinin

gecerlik ve giivenirlik analizlerine iligskin agiklamalara yer verilmistir.
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3.1.2.2.1.1.1. Ol¢me aracimin gegerliligi ve giivenilirligi

Olgegin maddeleri boliimii ile iliskili olarak dlgek gelistirme calismasi bes adimda
tamamlanmistir. (Anderson ve Bourke, 2000; DeVellis, 2003). Olgek gelistirme siirecinin ilk
asamasinda Olgek yoluyla oOlglilecek degiskenler belirlenir ve ilgili kavramlar tanimlanir. Bu
asama Olgegin Ol¢iilmek istenen seyin dogru sekilde Olgmesini saglayabilmek agisindan
onemlidir (DeVellis, 2003). Bu nedenle, alanyazin ¢alismasi1 kapsaminda duyussal alanin ve
ilgili kavramlarin ve teorilerin tanimlamasi yapilmaya c¢alisilmistir. Ardindan bu tanimlar ve
kavramlar 6gretmen ile iliskilendirilmistir.

Olgek gelistirme c¢alismasmin ikinci asmasinda 6lgegin maddeleri igin bir havuz
olusturulmustur. Olcegin maddelerine iliskin havuz olusturulurken gériisme sonuglari, alan
yazin taramasi sonuglari ve sinif-igi g6zlem sonuglarindan yararlanilmistir. Olgegin maddeleri
yazilirken Ozellikle goriismelerde Ogrenciler tarafindan kullanilan ifadelerin ayni sekilde
korunmasina 6zen gosterilmistir. Olgegin ilk taslaginda 6grenmeyi planlama, 6grenmeyi
yonetme (kullanilan yontem ve teknikler ve gilivenli simif ortami yaratma), 6grenmeyi
degerlendirme ve duyussal etmenlere (giidiilenme, tutum, kaygt ve dikkat toplamasi) iliskin
maddeler yazilmistir

Olgek gelistirmede bir sonraki asama 6lcegin derecelendirme yapisinin belirlenmesidir.
DeVilles (2003), olgek gelistirme siirecinin ilk asamalarinda 6l¢egin yapisinin belirlenmesi
gerektigini belirtmistir. Taslak olarak hazirlanan bu 6lgege likert tiirii ara¢ yapis1 verilmis ve
maddeler “her zaman, sik sik, bazen, nadiren, hi¢cbir zaman” seklinde derecelendirilmistir.

Taslak olarak hazirlanan 6lgegin gecerliligi ile ilgili olarak kapsam gegerliligi sitnamasi
yapilmistir. Kapsam gecerliliginin belirlenmesi amaci ile 6l¢cek uzman gériisiine sunulmustur.
Olgek maddeleri 1 6lgme degerlendirme uzmani, 1 ESOGU Yabanci diller béliimiinde calisan
ogretim gorevlisi, 3 Ingiliz dili 6gretimi uzmani ve 3 program degerlendirme uzmani tarafindan
incelenmigtir. Uzmanlardan alinan goriislere dayali olarak taslak 6lgekte yer alan maddeler
anlatim bi¢imi ve boyutlar ve alt boyutlar1 temsil eden maddelerin uygunlugu agisindan tekrar
diizenlemistir. Bu siire¢ sonunda toplam 57 maddelik taslak 6lcek olusturulmus ve pilot
uygulama i¢in hazir hale getirilmistir.

Taslak halindeki 6lgegin pilot uygulamasi ESOGU Yabanci Diller béliimii ingilizce
programinda 0grenimine devam eden 292 6grenci ile 2017-2018 akademik yilinin bahar
doneminde gerceklestirilmistir. Pilot uygulama verileri kullanilarak o6lgegin giivenilirlik
hesaplamasi ve yap1 gecerliligini saglamak i¢in agimlayici faktor analizi gergeklestirilmistir.

Giivenirlik hesaplamasi: Bu amagla likert turu Olgekler igcin en uygun olan

(Tezbasaran,2004) Cronbach Alpha katsayis1 hesaplanmistir. Giivenilirligi belirlemek amaci
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ile yapilan uygulamada toplanan 6Olcekten elde edilen veriler SPSS (stirim 24) programi
kullanilarak bilgisayar ortamina aktarilmistir. Olgek taslagmin giivenirligini belirlemek amaci
ile yapilan i¢ tutarlilik sinamasinda, Cronbach Alpha giivenirlik katsayist ,90 olarak
bulunmustur. Ancak, giivenirligin hesaplanmasinda izlenen bir yol olan soru-butln
korelasyona bakildiginda, kimi korelasyon katsayilarinin negatif bir degere sahip oldugu
goriilmiistiir. Olgegin toplanabilirlik dzelliginin bozulmasindan dolay1 bu sorularin dlgekten
¢ikarilmasinin uygun goriilmesi nedeni ile (Ozdamar, 2004) lcek yeniden gdzden gegirilmis
ve birbirine yakin olan maddeler ve negatif bir korelasyona sahip olan 12 madde aragtan
cikarilarak Glgegin alpha katsayisi yeniden hesaplanmistir. Sonug olarak olgegin guvenirlik
katsayis1 ,91 olarak bulunmustur. Bu deger 6lgegin yiiksek derecede bir giivenirlige sahip
oldugunu gostermektedir.

A¢imlayici  faktor analizi: Giivenirlik c¢alismasinin  ardindan Glgegin  boyutlarini
belirlemek amaci ile SPSS (sUrim 24) programinda acimlayict faktor analizi
gerceklestirilmistir. Faktor analizi i¢in yeterli 6rneklem biiyiikliigli konusunda cesitli goriisler
bulunmaktadir. Kline (2011) giivenilir faktorler ¢ikartmak ig¢in 200 kisilik bir 6rneklemin
yeterli olacagint ya da madde sayisinin iki kati ile on kati arasinda degisebilecegini
belirtmektedir. Bunun yaninda faktor analizinde 300 kisilik bir 6rneklemin uygun olacagi da
ifade edilmektedir (Cokluk ve digerleri, 2010). Genel olarak tercih edilen 6rneklem
biiytikliigiiniin 100 ve {izerinde olmasi, analiz edilecek degisken sayisinin en az 5 kati kadar
olmas1 gerektigi konusunda genel bir kabul bulunmaktadir. (Cokluk ve digerleri, 2010).
Orneklem biiyiikliigiiniin yeterli olup olmadigini belirlemek amaciyla kullanilan diger bir 6lgiit
ise 0 ile 1 arasinda degisen Kaiser-Meyer-Olkin degeridir. Bu degerin 1’e yakin olmasi
orneklem biiyiikliigiiniin yeterli oldugunu gostermektedir. Bu degerin 0,80-0,90 arasinda
olmasi “iyi” 0,90 ve {izerinde olmasi “miikemmel” olarak yorumlanir (Leech, Barrett ve
Morgan, 2005'ten aktaran Cokluk ve digerleri, 2010). Orneklem biiyiikliigii hakkinda
alanyazinda farkli yaklasimlar dikkate alindiginda en az iki Olgiitiin dikkate alinmasi
Onerilmektedir. Tablo 2.6’da gosterildigi gibi drneklem biiyiikligiiniin faktorlestirmeye uygun
olup olmadigini belirlemek i¢in uygulanan Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi degerinin .860

oldugu belirlenmistir.
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Tablo 3.7. Ol¢cegin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi degeri

KMO and Bartlett's Test

Kaiser-Meyer-Olkin  Measure of Sampling .860

Adequacy.

Bartlett's Test of Approx. Chi-Square 3169.309

Sphericity Df 595
Sig. .000

Bu bulgu o6rneklem biyiikliigiinin “iyi derecede yeterli” oldugunu gostermektedir
(Cokluk ve digerleri, 2010, s. 206). Bu bilgiler sonucunda veri alinan 6rneklemin yeterli
biiytikliikte olduguna karar verilmistir.

Olgme aracinin faktdr sayisia karar vermek icin 6z-deger (eigen value), aciklanan
varyans orani ve yamagc-birikinti grafigi (scree plot) incelenmelidir. Oz-degeri 1 ya da daha
biiyiik olan faktdrler nemli faktdrler olarak belirlenir. Toplam varyansin 2/3ii kadar miktarini
kapsayan faktdr sayis1 Snemli olarak belirlenir. Ugtincii olarak yamag-birikinti grafiginde hizli
diisiislerin oldugu faktor onemli faktor sayisini verir (Biyiikoztirk, 2011, s. 119-120;
Ozdamar, 2004, s. 248). SPSS programi faktdr sayisini belirlemede yardimeidir. Ancak son
faktor sayisini belirleyecek olan arastirmacinin kendisidir (Akbulut, 2010, s. 87). Olgegin
yamag birikinti grafigi Sekil 3.3’te verilmistir.

Scree Plot

Eigenvalue
=

Component Number

Sekil 3.3. Ol¢egin yamag birikinti grafigi
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Grafik incelendiginde besinci faktdrden sonra egimin azaldig ve takip eden faktorlerin

birbirine yakin degerler tasidiklar1 goriilmektedir. Buna ek olarak toplam varyansi agiklayan

cizelge incelendiginde besinci faktérden sonra faktorlerin birbirine yakin degerler tagidiklari

goriilmektedir. Bu bilgiler temel alinarak 6l¢egin 5 faktor altinda toplandigina karar verilmistir.

Faktor analizinde ayn1 yapiyr 6lgen maddelerin bir araya getirilmesi ya da 6lgmeyen

maddelerin ayiklanmasi sirasinda dikkat edilmesi gereken unsurlar arasinda madde yiik

degerinin yiiksek olmasi bulunmaktadir. Madde yiik degeri .45 ve {izeri iyi bir 6lgiit olarak

alinabilir. Ancak az sayida madde i¢in Ol¢iit .30’a kadar diistiriilebilir. (Biiytikoztiirk, 2011, s.

118-119).

Tablo 3.8. Olgegin toplam varyans degeri

Initial Eigenvalues

Total Variance Explained

Extraction Sums of Squared Loadings

Rotation Sums of Squared Loadings

Component  Total % of Variance Cumulative %  Total % of Variance = Cumulative %  Total % of Variance = Cumulative %
1 7.879 22.513 22,513 7.879 22.513 22513 3.642 10.407 10.407
2 2.695 7.701 30.214 2.695 7.701 30.214 3.290 9.400 19.806
3 2.012 5.747 35.961 2.012 5.747 35.961 3.117 8.904 28.711
4 1.652 4,721 40.682 1.652 4.721 40.682 3.088 8.824 37.534
5 1.573 4.493 45175 1.573 4.493 45175 2.674 7.641 45.175
6 1.276 3.646 48.822 /
7 1.108 3.164 51.986

8 1.051 3.004 54.990 o .

Varyans degeri

9 .964 2.753 57.743

10 .951 2.716 60.459

11 .927 2.649 63.108

12 .865 2.473 65.580

13 .809 2.311 67.891

14 797 2.277 70.168

15 .765 2.186 72.354

16 757 2.163 74.517

17 702 2.006 76.523

18 .691 1.975 78.498

19 .639 1.826 80.324

20 .620 1.770 82.095

21 .578 1.651 83.746

22 551 1.574 85.319

23 531 1.517 86.836
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24
25
26
27
28
29
30
31
32
58
34
35

507
480
462
441
410
396
391
380
319
294
284

.245

1.448
1.370
1.319
1.259
1171
1.132
1.118
1.086
911
.839
811
.699

88.284
89.655
90.974
92.233
93.404
94.535
95.653
96.739
97.650
98.490
99.301

100.000

Ayrica faktor yik degeri ile orneklem sayisi arasinda da bir iliski oldugu ifade

edilmektedir. Bu durumda 200 kisilik bir 6rneklem i¢in kabul edilebilir faktor yiikiiniin .40;

250 kisilik bir 6rneklem grubu i¢in kabul edilebilir faktor yiikiiniin .35 olmas1 gerekmektedir

(Hair ve digerleri, 1998, s. 115). Bu arastirmada 6rneklem biiyiikliigii ve madde sayis1 dikkate

alinarak faktor yiik degeri alt sinir1 .30 olarak belirlenmistir.

Olgegin faktdr yapisini ortaya ¢ikarmak amaciyla faktdrlestirme yontemi olarak temel

bilesenler analizi, dondiirme yontemi olarak ise dik dondiirme yontemlerinden ¢ok degiskenlik

(varimax) kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda maddelerin faktor yiik degerlerinin ve

maddelerin binisiklik durumlar1 degerlendirilmis; maddelerin atilmasindan sonra pilot

uygulamada kullanilan 6lgekteki 57 madde 35 maddeye indirilmistir. Arastirma kapsaminda

gelistirilmis “Ingilizce 6grenme siirecine iliskin 6gretmen kaynakli duyussal engeller dlgegi”

EK-7"de verilmistir. Olgegin boyutlart ve maddelerin faktor yikleri Tablo-3.9°da verilmistir.

Tablo 3.9. Ol¢cegin boyutlar: ve maddelerin faktor yiikleri

BOYUT FAKTOR YUKU
OGRETMENIN KULLANDIGI YONTEM TEKNIKLER

Madde-1 0,667
Madde-2 0,582
Madde-3 0,557
Madde-4 0,700
Madde-5 0,377
Madde-6 0,557
Madde-7 0,439
Madde-8 0,416
Madde-9 0,528
Madde-10 0,577
DERS SIRASINDA OGRENMEYI ETKILEYEN FAKTORLER

Madde-11 0,556



Madde-12 0,454

Madde-13 0,582
Madde-14 0,461
Madde-15 0,450
Madde-16 0,489
Madde-17 0,502
Madde-18 0,492
OGRETMENIN OLUMSUZ KiSILIK OZELLIKLERI

Madde-19 0,380
Madde-20 0,578
Madde-21 0,536
Madde-22 0,722
Madde-23 0,715
Madde-24 0,453
Madde-25 0,714
OLUMSUZ OGRETMEN OGRENCI ILETISIMI

Madde-26 0,612
Madde-27 0,679
Madde-28 0,641
Madde-29 0,607
Madde-30 0,630
OGRENME STRATEJILERI

Madde-31 0,491
Madde-32 0,559
Madde-33 0,577
Madde-34 0,653
Madde-35 0,641

AFA sonuncunda 6l¢ekte bulunan maddeler 5 boyut altinda toplanmistir. Bu boyutlardan
birincisi (6gretmenin kullandig1 yontem teknikler) toplam varyansin 10,407’sini, ikincisi (ders
sirasinda 6grenmeyi etkileyen faktorler) toplam varyansin 9,400’{ini, ticlinciisii (6gretmenin
olumsuz kisilik 6zellikleri) toplam varyansin 8, 904’{inii, dordiinciisii (olumsuz O6gretmen
ogrenci iletisimi) toplam varyansin 8,824’{inli ve besincisi (6grenme stratejileri) toplam
varyansin 7,641’ini agiklamaktadir. Olgcek gelistirme calismalarinda aciklanan toplam
varyansin ne kadar olmasi gerektigi konusunda %40 ile %60 arasindaki degerlerin yeterli
oldugu (Vieira, 2011, s. 65) belirtilmektedir. Bu bilgilere gore dlgegin acgiklanan varyans
degerlerinin (%45,1) kabul edilebilir diizeyde olduguna karar verilmistir ve dlgegin Ingilizce
ogrenme siirecine iliskin O0gretmen kaynakli duyussal engelleri Olgmek amaciyla

kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir 6l¢me araci oldugu kanitlanmistir.

3.1.2.2.1.2. Olgegin uygulanmast
Olgek gelistirme c¢alismasinin tamamlanmasinin ardindan arastirmacilar tarafindan
gelistirilen Ingilizce 6grenme siirecine iliskin 6gretmen kaynakli duyussal engeller dlcegi

Eskisehir Osmangazi Universitesi Yabanci Diller Béliimii Ingilizce programindaki toplam 512
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ogrenci ile uygulanmistir ve 6lgegin uygulamasindan elde edilen veriler analiz edilerek

ogrencilerin Ingilizce 6grenme siirecine iliskin duyussal engelleri aciga ¢ikarilmistir.

3.1.3. Verilerin analizi

Karma yontem arastirmalarindan olan sirali agimlayici karma yontem kullanilarak
tasarlanan bu ¢alismanin veri analiz siireci de iki asamali olarak gergeklestirilmistir. Arastirma
kapsaminda once nitel veriler toplanip, daha sonra nicel veriler elde edildigi igin veri analizi
stirecine de Oncelikle nitel verilerin ¢oziimlenmesi ile baslanmistir. Arastirmanin bu
bolumunde nitel ve nicel verilerin ¢ézimlenme siireglerinden, ayr1 basliklar altinda, ayrintili
bir sekilde bahsedilmistir. Sekil 3.4’te arastirma sorularinin cevaplanmasinda hangi veri

coziimleme tekniklerinden faydalanildig1 6zetlenmistir.

eNitel veri analizi eNitel veri analizi
yontemlerinden yontemlerinden igerik
tiimevarim yaklasimi analizi
AS-1
A.S-3
A.S-2
I
|
( a
A.S-5
A.S-4
eBetimsel istatistikler eProgram tasariminin
(ortalama, standart sapma) yapilmasi
\ J

Sekil 3.4. Arastirma sorularinin cevaplanmasinda faydalanilan veri ¢oziimleme teknikleri

*A.S: arastirma sorusu

3.1.3.1. Nitel verilerin analizi

Arastirmanin nitel boyutunu olusturan yar1 yapilandirilmis goriismeler ve smif i¢i
gozlemlerden alinan verilerin analizinin yapilmasi i¢in farkli teknikler kullanilmigtir.
3.1.3.1.1. Yar1 yapilandirilmis goriismeler ve odak grup goriismeleri

Yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen nitel veriler tiimevarim yaklagimi
kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin toplanmasinin ardindan, goriismeler sirasinda alinan

ses kayitlarinin dokiimii yapilarak verilerin kodlanmasi siirecine gecilmistir. Verilerin
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kodlanmasi siirecinde bes adim takip edilmistir. Bu siiregler sirasi ile su bi¢imdedir (Creswell,
2014, Thomas, 2006):

1-Dokiimii yapilmis metinlerin 6n okumalarinin yapilmasi,

2- Metinlerdeki temalarin belirlenmesi

3- Her temanin isimlendirilmesi ve ilgili temalarin bir araya toplanmasi ile kategorilerin
olusturulmasi

4- Kategoriler arasindaki binisikliklerin ve fazlaliklarin atilmasi

5- En 6nemli kategorileri kapsayan bir modelin olusturulmasi.

Baska bir deyisle, arastirmaci ilk olarak biitiin verileri genel bir izlenim edinmek amaci
ile okumustur. Daha sonra ikinci ve tiglincii asamalari takip ederek temalara, alt-temalara ve
kategorilere ulagsmistir. Analiz sonuglar1 tekrar gézden gecirilerek kategoriler arasindaki
binisiklikler ve fazlaliklar ortadan kaldirilmis ve Ingilizce 6grenme siirecinde Ogretmen
kaynakl1 duyussal engellere iliskin bir model olusturulmustur.

Kodlama siirecinin tamamlanmasinin elde edilen sonuglarin giivenilirliginin saglanmasi
amaci ile kodlayicilar arasi giivenilirlik ¢aligmasi gergeklestirilmistir. Kodlayicilar arasi
giivenirlik; farkli aragtirmacilarin, analiz siirecinde kodlama kurallar1 dogrultusunda yapilan
kodlamalar arasindaki iliskinin incelenmesine dayanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 1999). Yari
yapilandirilmis goriismelerin yazili dokiimleri bir devlet iiniversitesinde yabanci diller
béliimiinde Ingilizce dgreten ve Anadolu iiniversitesinde egitim programlari ve Ogretim
boliimiinde doktora 6grencisi olan bir uzman tarafindan okunarak analiz edilmistir.

Iki arastirmaci tarafindan yapilan kodlamalarin giivenirligi Miles ve Huberman
kodlayicilar aras1 giivenirlik formiilii hesaplanarak saglanmistir. Bu formiile gore
arastirmacilar tarafindan belirlenen kodlardan ayrisanlar ve benzesenler belirlenmistir. Miles
ve Huberman (1994, aktaran, Yilmaz ve Bilic1,2016, Baltaci, 2017) benzesen kodlar1 “Goriis
Birligi” ayrisan kodlar ise “Goriis Ayrilig1” olarak adlandirmakta ve kodlayici glivenirligi i¢in
Uzlasma Yiizdesi = Goriis Birligi / (Gortis Birligi + Goriis Ayriligr) * 100 formiiliini
onermektedir. Iki farkli arastirmaci tarafindan belirlenen kodlara formiil uygulanmis ve
kodlayicilar arasi giivenirlik katsayis1 0,8066 olarak bulunmustur. Miles ve Huberman (1994,
aktaran, Yilmaz ve Bilici,2016; Baltaci, 2017) 0,70 ve iistii aras1 bulunan degerlerin glivenilir
oldugunu belirtmistir. Daha sonra, kodlar iki aragtirmaci tarafindan beraber gdzden gegirilmis
ve ayrigsan maddeler tizerinde fikir birligine varilmistir.
3.1.3.1.2. Sumf-ici gozlemler

Sinif i¢i gézlemlerden elde edilen verilerin analizi betimsel analiz teknigi kullanilarak

analiz edilmistir. Betimsel analiz teknigi dort asamadan olusur. Bu asamalar su bigimdedir:
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1-Betimsel analiz i¢in bir ¢er¢eve olusturma

2- Tematik cerceveye gore verilerin islenmesi
3-Bulgularin tanimlanmast

4-Bulgularin raporlanmasi (Yildirim ve Simsek, 1999).

Smif-i¢i gozlemlerden elde edilen veriler sinif-i¢i gozlem formunda belirlenmis 6grenme
ogretme siirecine iliskin boyutlar (derse hazirlik, derse baslama, ders sirasinda kullanilan
yontem ve teknikler, glivenli sinif ortami yaratma, degerlendirme ve duyussal etmenler) ve
maddelere gore analiz edilmistir. Baska bir deyisle, gézlem formunda bulunan maddeler
tematik cergeveyi olusturmustur ve veriler bu tematik c¢ergeveler altinda islenerek analiz
edilmistir. Son asamada, smnif-i¢i gozlemler sonucunda ulagilan bulgular gozlemlendi ya da
gozlemlenmedi bi¢iminde maddelendirilerek tanimlanmastir.

Gozlem sonuglarinin giivenirligini saglamak icin gozlem notlart bir alan uzmam
tarafindan okunarak arastirmacidan ayr sekilde kodlanmistir. Bu kapsamda kodlayicilar arasi
giivenirlik katsayis1 (goriis birligi) olarak Miles ve Huberman goriis birligi sayist temel
alinmistir ve kodlayicilar aras1 giivenirlik katsayis1 89,6 olarak bulunmustur. Iki kodlayic1 arasi

tartismalar sonucunda sonuglarin son haline ulagilmistir.

3.1.3.2. Nicel verilerin analizi

Ingilizce Ogrenme Siirecine iliskin Ogretmen Kaynakli Duyussal Engeller Olgeginin
uygulanmasi sonucunda 6grencilerden elde edilen nicel verilerin analiz edilmesi i¢in betimsel
istatistiklerden yararlanilmigtir. Nicel verilerin analizi asamasinda 6l¢egin uygulanmasinin
ardindan 6grencilerden alinan veriler SPSS (sUrim 24) programina tablosuna aktarilmis ve
betimleyici istatistikler kullanilarak maddelerin ortalama ve standart sapma degerleri
alinmistir. Son olarak, maddeler ortalamalarina gore “en az”dan “en ¢ok”a dogru siralanarak

analiz siireci tamamlanmistir.

3.2. Arastirmacinin Rolii

Bu ¢alismada arastirmaci, gézlem siirecinin gergeklestirildigi kurumda Ingilizce 6gretim
eleman1 olarak calismaktadir. Ancak, arastirma boyunca kurum ile bagindan dogabilecek
Onyarglarin1 verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve raporlanmasi siireclerine yansitmama
gayreti iginde olmustur. Dolayisiyla arastirmacinin kurumla ilgili 6n yargilarinin ve kurumun
icinden olma riski (Creswell, 2014) en aza indirilmeye calisilmistir. Arastirma kapsaminda
gergeklestirilen alanyazin taramasi, yari yapilandirilmis gorismeler, smif i¢i gézlemler ve

olgegin uygulanmas ile elde edilen veriler arastirmaciya Ingilizce 6grenme siirecine iligkin
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duyussal engellerin kaynaklar1 ve ¢oziim yollar1 konusunda arastirmacinin farkindalik
kazanmasina katki saglamistir. Arastirmacinin daha 6nce MEB biinyesinde gorev yapmasi ve
arastirma siirecinde ESOGU Yabanci Diller boliimiinde gérev yapiyor olmasi sayesinde
edindigi &gretmenlik deneyiminin ve gergeklestirdigi bu siirecin Ingilizce grenmede
ogrencilerin gelistirdigi duyussal engellerin kaynaklarini analiz edebilme konusunda ve
duyussal engellere iliskin hizmet i¢i egitim programi tasarisinin hazirlanmasinda biiyiik katk1
saglayacagi diisliniilmektedir. Bununla birlikte, arastirmaci ozellikle yari yapilandirilmig
goriismeler sirasinda katilimeilart yonlendirmemeye dikkat etmistir. Boylece katilimcilarin

fikirlerini 6zgiirce ifade etmelerine olanak saglamistir.

3.3. Arastirmada Etik

Aragtirmaci alanyazin taramasi, gézlem ve goriisme gibi veri toplama araglarindan siireg
icerisinde yararlanirken etik kurallar1 dikkate almis, gézlem siirecinde ¢alisma ortamini kontrol
etmekten ve yonlendirmekten kagimarak verilerin sunumunda biitiinciil bir yaklasim
benimsemistir. Aragtirmadaki tiim uygulamalar i¢in ilgili kurumlardan gerekli resmi izinler
alinmistir. EK- 8’de Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Etik Kurulundan alian
Etik Kurul kararlarina yer verilmistir. Arastirmaci ¢alismanin yapildigi kurumda goérev
yapmakta oldugundan arastirma i¢in sozlii izin almasi yeterli olmustur. Etik kurul kararmi
kullanarak arastirmaci yapacagi calisma hakkinda ESOGU Yabanci Diller Béliimii
Bagskanligini bilgilendirmistir. Katilimcilardan arastirmaya katilmaya goniillii olduklarina dair
yazili ve s6zlii izinler de alinmistir. Katilimcilardan alinan izinler 6gretim elemani igin goriisme
goniilli katilim formu, 6grenci i¢in goriisme goniilli katilim formu, gézlem goniillii katilim
formu ve Olgek gonilli katilim formu sirast ile EK-9, EK-10, EK-11 ve EK-12’de yer
almaktadir. Arastirma siirecinde toplanan verilerin ve siirece katilan bireylerin gizliliginin
saglanmasina 6zen gosterilmistir. Toplanan veriler ilgililer ile paylasilmis ve arastirma i¢in

toplanan tiim veriler yalnizca tez ¢alismasi kapsaminda kullanilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde yiiksekdgretim hazirlik programlarinda Ingilizce 6grenen dgrencilerin
Ingilizce &grenme siirecinde gelistirdikleri duyussal engellere ve yiiksekogretim hazirlik
siniflarinda Ingilizce 6greten gretim elemanlarina yonelik hazirlanmis hizmet i¢i egitim
programi tasarisina iliskin bulgulara yer verilmistir. Elde edilen bulgulara dayali olarak

aciklama ve yorumlar yapilmis, bulgular arastirma sorularina uygun olarak degerlendirilmistir.

4.1. Ogretim Elemanlarinin Gériislerine Gore Ogrencilerin Ingilizce Ogrenme Siirecinde

Gelistirdikleri Duyussal Engelleri Tanimlamaya iliskin Bulgular

Goriismelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda dgrencilerin Ingilizce 6grenme
strecinde gelistirdikleri duyussal engeller 6gretmen kaynakli duyussal engeller, sinif ortami
kaynakli duyussal engeller, sistem kaynakli duyussal engeller ve 6grenci kaynakli duyussal
engeller olmak iizere dort baslik altinda toplandigi goriilmiistiir. Tablo 4.1’de 6grencilerin
Ingilizce 6grenme siirecine iliskin gelistirdikleri Ogretmen kaynakli duyussal engeller

gosterilmistir.

Tablo 4.1. Ogretim elemanlarinin géoriislerine gore grencilerin Ingilizce 6grenme siirecine iliskin gelistirdikleri

ogretmen kaynakli duyussal engeller

Ogrencilerin ingilizce 6grenme siirecine iliskin gelistirdikleri 6gretmen kaynakh duyussal engeller

Ogretmenin kullandig1 6gretim yontem ve teknikleri
v Derslerde siirekli dil bilgisi odakli 6gretimin kullanilmasi

v’ Derslerde siirekli geleneksel 6gretim tekniklerinin kullanilmasi (ezber, diiz anlatim teknigi)

Olumsuz 6gretmen davramslari
v Ogretmenin derslerde ders anlatmamasi
v Ogretmenin dgretme hevesinin olmamasi ya da diisiik olmasi
v Ogretmenin derse ge¢ gelmesi

v Ogretmenin degisime ve mesleki gelisime karsi1 direng gostermesi

Olumsuz 6gretmen-ogrenci iliskisi

v Ogretmenin derste 6grenciyi kiiciik diisiiriicii davranislar sergilemesi (hakaret, kisiligi hedef olan

elestiri ve ¢abuk sinirlenme)
v" Ders anlatma disinda 6gretmenin 6grenci ile iletisim kurmamasi

v Ogretmen ve 6grenci arasinda gereginden fazla yakin iliski olmasi
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Tablo 4.1°de gosterildigi tlizere 6gretmenin kullandig1r yontem ve teknikler, uygunsuz
ogretmen davranislar1 ve olumsuz &gretmen-6grenci iliskisi 6grencilerin Ingilizce 6grenme
stirecine iliskin duyussal engeller gelistirmelerine neden olabilmektedir.

Ik olarak, dgretmenin kullandig1 yontem ve teknikler égrencilerin dgretmen kaynakli
duyussal engeller gelistirmesine neden olabilmektedir. Ogretmenin kullandig1 6gretim yontem
ve teknikler ile ilgili olarak 6gretim elemanlar1 derslerin siirekli dil bilgisi odakli yapilmasinin
ve derslerde siirekli ezber yapma ve diiz anlatim teknigi gibi geleneksel 6gretim tekniklerinin
kullanilmasinin 6grencilerde dil 6grenmeye iliskin duyussal engellere neden oldugunu
belirtmiglerdir. Asagida verilen alintida goriisme yapilan 6gretim eleman1 6grencilerin en ¢ok
sikayet ettigi konularin dil bilgisi odakli dersler olmasi ve kitaptaki konusma bdliimlerinin
atlanmasi olarak belirtmistir.

“3:....Cok sikayet geliyor. Hocalarin birbirini sikdyet etmesi gibi oOgrencilerin
ogretmeni... Yani samimi olduklarin diigiintiyorum. Kimi 6grenci var tabi ki dedikodu gibi,
ama kimisi de diyor (hani 6grenemiyoruz hocam ¢ok gramer agwrlikl gidiyoruz. Speakingleri
hi¢ yapmiyoruz gibi. Bence burada égretmen ozellikleri de etkili. ...Birincisi gramer agirlikli
olmas. Iste speakingi atlamasi. Daha ¢ok buna yonelik sikdyetler geliyor agikcast...” (Ogretim
elemani-3)

Ikinci olarak, 6gretim elemanlarnin ders icinde ve ders disinda sergiledikleri bazi
davraniglar 6grencilerin dil 6grenme siirecine iliskin duyussal engeller gelistirmelerine neden
olabilmektedir. Ogretmenin derslerde ders anlatmamasi, 6gretme hevesinin olmamasi ya da
diisiikk olmasi, derse ge¢ gelmesi ve degisime ve mesleki gelisime karsi direng gdstermesi
ogrencilerin Ingilizceye iliskin duyussal engeller gelistirmesine neden olmaktadir. Olumsuz
ogretmen davranislarina maruz kalan 6grenciler 6zellikle Ingilizcenin gerekliligini anlamada
ve dil farkindalig1 olusturmada zorluk yasamaktadirlar. Asagida verilen alintida 6gretmenin
derse gec¢ girmesinin ve 6gretme hevesinin diisilk olmasinin dgrencilerin dersteki tutum ve
davraniglarini nasil etkiledigini gostermektedir.

“4: Ogretmen ozellikleri kesinlikle etkiliyor. Mesela sinifa yarim saat ge¢ giriyorsan. Ne
yapacagim bilmiyorsan. Ya da ¢ocuklarin farkly ogrencilerin de bir seyler 6grenmesi igin
cabalamuyorsan bu olumsuz etkiliyor. Sonra ¢cocuklar niye arkada uyuyor bitun gun. Hocalar
toplantida bunu sikayet ediyorlar...” (Ogretim eleman: 4)

Benzer sekilde Ogretim elemanlari 6gretmenin mesleki gelisime karst direng
gostermesinin 6grenciyi olumsuz etkiledigini belirtmislerdir.

“11: hocamin bence kendini siirekli yenilemesi lazim kopmamast lazim. Kopan ¢ok

ogretmen var. Cocuklar icin motivasyonu azaltiyor yani ¢ok kotii cocuklar icin. Uziicii oluyor
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yani iiziiliiyoruz bu tarz ¢ocuklara. Ogretmeninde aslinda siirekli bir 6grenci rolii olmasi lazim.
Life long dongii dedigimiz sey varya ogretmenin de aslinda 6yle olmast lazim. Kendini
gelistirmesi, ozellikler dil ogretmeninin. Dil ogretmeni mezun oldugu gibi kalmamali kalamaz
yani. Bence bir seyler yapiyor olmasi lazim bir sekilde 6grenciyi ¢ekmesi lazim. Diger tiirlii
hakkaten latince gibi isleyen hocalar olabiliyor. Latince gibi bunu aldin sunu koy falan.
Cocuga otantik ortami hazirlayacak hi¢bir sey yok. Ciinkii kendi de ondan ¢ok uzakta...”
(Ogretim elemani 11)

Son olarak, Ogretmen-6grenci iligkisi konusunda yasanan sikintilar 6grencilerin
Ingilizce 6grenme siirecine iliskin duyussal engeller gelistirmesine neden olabilmektedir.
Ogretmenin derste dgrenciyi kiiciik diisiiriicii davranislar sergilemesi (hakaret, kisiligi hedef
olan elestiri ve c¢abuk sinirlenme), ders anlatma disinda 6gretmenin Ogrenci ile iletisim
kurmamasi ve dgretmenin &grenci ile gereginden fazla yakin olmasi dgrencilerin Ingilizce
Ogrenme siirecini olumsuz yonde etkilemektedir. Asagidaki alintida 6gretmenin 6grenci ile
iletisim kurmamasinin 6grenci iizerindeki etkisini gostermektedir.

“4: ...Ben bundan bir sey ogrenmiyorum diyorlar. Tabi ki 6gretiyordur, kendince bir sey
yapryordur ama ogrenciye dokunamiyor demek ki. Bir sekilde ona ben senin yamindayim
diyemiyor. O bize not veren kisi olarak bakiliyor. Tavirlarla. Siz ne bilirsiniz ki Asagilama
durumu. Hani discourage isi varsa. Bizde discourage durumu ¢ok fazla ¢ok fazla. Clinki
discorage etmeyi soyle anliyorlar: Korkutalim ¢aligsin. Korkutarak ¢alismak diye bir sey illa
bu yonde ilerlemiyor...” (Ogretim elemani 4)

“2:..bazi ogretmenler var gergekten o simifta hognut olmadigim ¢ok rahat belli
edebiliyorlar. Bu da 6grencileri etkiliyor bence. Zorla gidiyor sinifa mesela. Ya da geg kalryor.
Bunlar da bir noktada etkili. Bazi siniflar var ki gidiyorsun yiiziinde bir giiliimseme oluyor her
zaman. E ¢ocuk da o enerjiyi senden altyor. Ya da boyle hareketlisin, enerjiksin. Bu enerjiyi
senden alryor. Ama kimi siniflar yani sunu diyen hocalar biliyorum ben siz iste bir okuyun da
ben bir on dakika sonra gelecegim. Icinizden birkac kere okuyun falan. Yani tabi ki bu
interaction olmuyor bir noktada ve haliyle ne kadar bir motivasyon olabilir... (Ogretim eleman:
2)

Benzer sekilde, asagidaki alintida Ogretmenin Ogrenciye karsit kiigiik diisiiriicli
hareketlerde bulunmasinin 6grenme siirecini nasil etkiledigi gosterilmektedir.

“19: Bir tane kizin agzindan washing machine diye yani bir sey anlatiyormus. Washing
machine (40:53) 1 kullanmak zorunda kalmis. Ama diizgiin séyleyememis. Ve daha ikinci
haftasinda bir 6grenci. Hoca baslamis dalga ge¢meye. Ve bunu sinifta en az 20 defa soylemis.
Ve siirekli giilerek dalga geg¢mis. Ve ogrenci daha sonra sey dedi: Hocam ben bir daha o
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hocaya asla free proje yapmadim. 0 almak pahasina. Ve asla da yapmak istemiyorum. Iste bu
duyugsal bariyer (41:26). Yani bir kere onun motivasyonu kirildigi zaman, bir daha boyle
tiziicii bir olay yasadigi zaman bir daha hi¢ bir ogrenci bunu yapmak istemiyor. Kendi
ogrenmesini riske atiyor. Diisiinebiliyor musun? Proje édevi yapmiyor. Hem notunu hem
ogrenmesini riske atiyor. Bu yasanmis bir olay. Nelere mal olabiliyor. Onun i¢in ¢ok dikkatli
olmalvyiz. Yani nerede kirtyoruz nerede motive ediyoruz. Cok dikkat etmeliyiz.

18: Bir de bu tip hocalara 6grenciler gidip dertlerini anlatamiyorlar. Ben kirildim hocam
diyemiyorlar. Yakin oldugu bir hocaya daha énce boyle boyle bir sorum vardi. Veya bir ¢ok
onerilerle gelebiliyorlar. Ama boyle bir hocaya artik onun i¢in tamamen kaybetti. O hocaya
bir daha eski gozle bakamiyor. Veya diyor ki ben bunun dersini de dinlemeyecegim...(Ogretim
elemani 18,19)

Ogretmenin 6grenci ile kurdugu iletisimin ¢ok diisik ya da ¢ok yakin olmasi
ogrencilerin 6grenme siirecini engelleyen etmenler arasinda belirtilmistir.

“4:...Soguk ulasilmaz bir ogretmen de lackalasmuis bir ogretmen de ikisi de negatif yonde
etkiliyor diye diistiniiyorum. Birisinde asiri derece stresten dolayi, digerinde de zaten 6grenme
ortami olmayacag icin 6grenemeyebilir diye diisiiniiyorum...” (Ogtim elemani 4)

Ogretmen kaynakli duyussal engeller disinda 6gretim elemanlarmin gériislerine gore
siif ortami1 kaynakli sorunlar 6grencilerin 6grenme siirecinde duyussal engeller gelistirmesine
neden olabilmektedir. Sinif ortam1 kaynakli duyussal engeller grup dinamikleri, sinifin fiziksel
ozellikleri ve siif kontroliinii saglama olmak tizere li¢ kategoride incelenmistir. Tablo 4.2°de
ogrencilerin Ingilizce 6grenme siirecine iliskin gelistirdikleri simif ortami kaynakli duyussal

engeller gosterilmektedir.

Tablo 4.2. Ogretim elemanlarinin goriislerine gore ogrencilerin Ingilizce 6grenme siirecine iliskin gelistirdikleri

swif ortami kaynakli duyussal engeller

Ogrencilerin ingilizce 6grenme siirecine iliskin gelistirdikleri sinif ortanm kaynakh duyussal engeller

Grup dinamikleri
v Siif disiplinini bozan ve ilgisiz 6grenci davraniglari
v' Smuftaki 6grenciler arasinda yasanan ¢atigsmalar ve anlasmazliklar

v' Simftaki dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye karst giidiilenme seviyelerinin diisiik olmasi
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v Simiftaki 6grenciler arasinda iletisimin diisiik olmasi

Sinifin fiziksel 6zellikleri
v Kalabalik simiflar
v Duvarlarda poster ya da resimlerin asili olmamasi

v" Geleneksel oturma dizeni

Sinifin kontroliinii saglama
v' Agirt katr simif kontroli

v' Agsirt esnek smif kontrolii

Tablo 4.2°de gosterildigi iizere grup dinamikleri &grencilerin Ingilizce &grenme
stirecine iliskin duyussal engeller gelistirmesine neden olan ilk etmendir. Siif disiplinini bozan
ilgisiz 6grenci davranislari, siniftaki 6grenciler arasinda yasanan ¢atismalar ve anlasmazliklar,
siiftaki dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye karsi giidiilenme seviyelerinin diisiik olmas1 ve
siiftaki 6grenciler arasindaki iletisimin diisiik olmasi dersin verimini diistirerek 6grencilerin
O0grenme siirecini olumsuz yonde etkiyebilmektedir. Dil derslerinde 6grenci-6grenci
iletisiminin 6nemi géz Oniine alindiginda sinifta yasanan anlagsmazliklar ve ¢catismalar 6grenme
stirecini  verimsizlestirebilmektedir. Ayrica, giidiilenme seviyesi diigiik bir smifta dil
ogrenmeye gilidiilenmis 6grenciler bu siirecten istedikleri verimi alamamaktadirlar. Asagidaki
alimtilarda grup dinamiklerinin O6grencilerin dil ©6grenme siirecini nasil etkiledigi
gosterilmektedir.

“13: simif ortami yani su sekilde diisiiniirsek bence ¢ok 6nemli ¢iinkii gercekten bazi
siiflarda sunu gorebiliyoruz yani ¢ok su sinifta olsaydi bu ogrenci kaybolmazdi. Cok daha iyi
bir performans gosterebilirdi dedigim bir 6grenci diger 20 kisinin arasinda tamamen yani belli
bir siire ¢cabalasa da iste diizenli bir sekilde ¢calismaya isite o tempodan kopmamaya ¢aligsa da
kendini yalmz hissettigi icin eger sinif o sekilde devam etmiyorsa o tempoya ayak
uyduramiyorsa belli bir noktan sonra birakiyorsa siniftaki bir¢ok kisi o ogrencide tek basina
basaramiyor maalesef yani digerlerine ayak uydurmak durumunda kalyor... Yani bazi
swniflarda mesela o tabiki tamamen sans eseri oyle denk geliyor aralarinda oyle birkag 6grenci
oyle birka¢ arkadas ¢ektikleri anda ben artik yapamayacagim falan gibi tamamen onu ¢ok
motive edici ¢ok pozitif yonde yapabilirsin bak gel ben seni calistirayim iste hep birlikte bunu
basaracaz falan diye, o 6grenciyi alip tamamen basariyada gétiirebiliyor bir sinif. Ya da tam

tersi biiyiik bir kitle umutsuz bir sekilde biraktiysa artik olayt o tek basina kalan ogrenci de
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onlara ayak uydurmak durumunda kaliyor. Dolayisiyla bir 6gretmen iki sinif ortami inanilmaz
derecede 6nemli... " (Ogretim elemani 13)

“6:Yani mesela bazi siniflarda sinif ortami ¢ok negatif etkiliyor. Sinifta o ortami bozan,
yvani oyle ogrenciler denk geliyor ki iste 4-5 kisilik bir grup, o biitiin sinifi mahvediyor yani.
Hakikaten bir kere ogretmenler éonyargilt oluyor. Diger ogrenciler ondan etkileniyor ...
(Ogretim elemani 6)

Dil derslerinde Ogrenci-6grenci iletisiminin 6nemi goz Oniine alindiginda smifta
yasanan anlagmazliklar ve ¢atigmalar 6grenme siirecini verimsizlestirebilmektedir.

“8:¢ok basit bir sey séyleyecem mesela anlastigi bir sinif olursa 6grenci hem kendini
daha rahat hissediyor, onlarin giilmeleri vs o kadar takmiyor. Cok takabilecek yastalar ¢ok
etkilenebilecek yastalar. Yanlis bir sey séylememe durumlar: oluyor yabanci dil oldugu igin.
Ondan sonra onlarin giilmedigi vs anlastigi bir sinifta kafa dengi olursa ¢ok sey oluyor. Diger
tirlii ¢ok geri kalabiliyor yani bir adim geri duruyor kendini kapatiyor bir tiirlii uyum
saglayamiyor o uyum saglayamamasi da sinifa bilgi 6grenmemesine yansiyor gelis gidislerine
yansiyor vs gibi geliyor bana...” (Ogretim elemani 8)

Grup dinamikleri disinda sinifin fiziksel &zellikleri dgrencilerin Ingilizce grenme
stirecine iliskin duyussal engeller gelistirmelerine neden olan sinif ortami kaynakli etmenler
arasinda belirtilmistir. Kalabalik siniflar, duvarlarda poster ya da resimlerin asili olmamasi ve
geleneksel oturma diizeni 6grencilerin dil 68renme siirecini olumsuz yonde etkilemektedir.
Asagidaki alintida sinifin fiziksel 6zelliklerinin 6grencinin 6grenme siirecini nasil etkiledigi
gosterilmistir.

“14:Sinif ortaminin olumsuz yonde etkilemesinin sebepleri... Sinif ortami belki oturma
diizeni olabilir. Bu da 6grenci fazla oldugu icin hani bizde bir u sistemi ¢ok da islemiyor
agtkg¢asi. Ama mesela bu sinifim 17 kigilik. Bunlarda ok. Ama diger sinifim 24 kisilikti. Haliyle
olmuyor... (Ogretim elemani 14).

“2:Ben suna da inanityorum. Peripheral learninge ¢ok inaniyorum. Gérsellik. Ben o
swnifi rahat kullanamadigim miiddetge bir sekilde ogrenciyi o agidan destekleyemiyorum. O da
bir destek olabilir 6grenmeye ama... Duvarlara ne bileyim mesela birsey asamamak. O bombog
bembeyaz duvarlarda dgrencileri ¢ok da fazla desteklemiyor. Ortam agisindan. Fiziksel bir
ozellik ama. Ogrenci giriyor simifa bombos duvarlar sadece ortada bir sira karsida bir tane
tahta. Ac¢iyorsun kiirsiiden birsey. Projeksiyondan yansitiyorsun, sadece o. Sadece oraya
odaklaniyor. Evet ortami zenginlestirememek ogrencide olumsuz etki yapiyor...” (Ogretim

elemani 2)
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Ayrica, sinifin kalabalik ya da az sayida olmasinin sinif'i¢i iletisimi etkiledigini belirten
ogretim elemanlar1 da olmustur. Bu 6gretim elemanlarina gore az sayida 6grenci olan siniflarda
ogrencilerin kendilerini ifade edebilmeleri daha kolay olmaktadir.

“12:Mevcut agisindan, ogrenciyi daha rahat takip edebiliyorsun. Her ogrenciye ders
icinde production icin daha fazla firsat verebiliyorsun. Ogrenci kendini daha rahat ifade
edebiliyor. Ciinkii biiyiik grupta 6grenci genelde kendisini agik etmekten korkuyor biiyiik
gruplarda. Karisilacag: tepkiden gekiniyor. Ben bunu ¢ok goriyorum. Bu her égrencide degil.
Bazi ogrenciler karakter yapisi rahat ogrenciler mesela alinmiyor. Digerlerinin ne
diistindiigiinii cok umursamiyor. Ama hani ben kendi 6grenciligime doniip bazen diistiniiyorum.
Degerlendiriyorum ogrencileri. .... Neden sessiz olduklarini daha rahat gorebiliyorum. Ve o
sessiz ogrencilerde genelde evet digerleri benim ‘ben konustugum zaman benim soyledigim
hakkinda ne diisiiniir, ya da bana gulerler mi, yadwrgarlar mi ne diisiiniirler’ gibi ¢ekinceleri
olabiliyor. Hani o agidan etkiliyor. Kiiciik gruplarda 6grenciler birbirlerinden ne kadar farkl
olsalar da birbirlerine karsi daha toleransli olabiliyorlar. Biiyiik grupta soyle bir sey oluyor
bir siire sonra: Biiyiik grup kendi icinde kiiciik gruplara béluniyor... (Ogretim eleman: 12)

Son olarak, 6gretmenin simif kontroliinii saglama sekli 6grencilerin Ingilizce 6grenme
stirecine iliskin sinif ortami kaynakli duyussal engeller gelistirmesine neden olabilmektedir.
Sinif kontrolii ile ilgili olarak 6gretim elemanlar: asir1 kat1 ya da asir1 esnek siif kontroliintin
ogrencilerin Ingilizce 6grenme siirecini olumsuz yonde etkiledigin belirmislerdir.

“2: Ogretmenin inga ettigi ortam da énemli. Cok strick ya da ¢ok laylaylom bir ortamda
olmamasi gerekiyor bence. Ogrencileri etkiliyor bu ¢iinkii. Ogretmeni de etkiliyor daha sonra
ogrencileri etkiyor...” (Ogretim elemani 2)

“3:...Biz bu anlamda profesyonel degiliz yani samimiyetin ayarmni tutturamiyoruz
galiba sinifta, iyi 6gretmen olacam sevilen 6gretmen olacam diye bir anda ¢ok boyle laylaylom
bir ogretmende olabilirsin ¢ok giizel otorite kurcam kimse ¢it ¢tkaramayacak dedigin anda da
ogrencilerin tamamint kaybedebilirsin...” (Ogretim elemani 3)

Sonug olarak, sinif ortamina iliskin negatif etmenler 6grencilerin dil 6grenme siirecine
iliskin duyugsal engeller gelistirmesine neden olmaktadir. Ancak, sonuglarda da goriildiigi
gibi, olumlu siif ortaminin olusturulmasinda 6gretmenin 6nemli bir payr bulunmaktadir.
Gorligmeler sirasinda bazi 6gretim elemanlar1 6gretmenin siif olusturmadaki roliine deginerek
Ogretmenin sinifta olumlu ya da olumsuz 6grenme ortami olusturabildigini belirtmislerdir.

“20: Sinif ortamint yaratan da biraz égretmen aslinda. Sinifta birlik beraberlik bir ruh
o swifta ozgiir bir hava yaratabildiginiz zaman iste kendini oraya ait olma hissi ¢ok fazla

oluyor 6gretmende de 6grencide de. Dolayisiyla bu hep birlikte hareket etme iste hep birlikte
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basart hep birlikte basarisiziik maalesef aksi yonde hep etkileyen faktorler devaminda
geliyor...” (Ogretim elamani 20).

“b:...Ya da dedigim gibi 6gretmen ozellikleri, o sinifa giren bir dgretmen tiim sinifi
gercekten sogutabiliyor. Yani cesaretlerini kirtyor...” (Ogretim elemani 5)

Ogretmen ve smif ortami kaynakli etmenler disinda sistem kaynakli etmenler
ogrencilerin Ingilizce 06grenme siirecinde duyussal engeller gelistirmesine neden
olabilmektedir. Sistem kaynakli duyussal engeller yiiksekogretim hazirlik siniflarinda
uygulanan Ingilizce 6gretim programi ve idari sorunlar olmak iizere iki bashk altinda
incelenmistir. Tablo 4.3’te dgrencilerin Ingilizce 6grenme siirecine iliskin gelistirdikleri sistem

kaynakli duyugsal engeller gosterilmistir.

Tablo 4.3. Ogretim elemanlarinin gériislerine gore ogrencilerin Ingilizce 6grenme siirecine iliskin gelistirdikleri

sistem kaynakl duyugsal engeller

Ogrencilerin ingilizce 6grenme siirecine iliskin gelistirdikleri sistem kaynakh duyussal engeller

Yiiksekogretim hazirhk siniflarinda uygulanan Ingilizce 6gretim program
v Sinifta yapilan etkinlikler ve sinavda sorulan sorularin zorluk seviyelerinin birbiri ile 6rtiismemesi
v Siniflarda segilmis ders kitabin takip etme zorunlulugu
v" Ogrencilerin kurlarina ve dzelliklerine gore farklilasmayan dgretim programi
v Dersleri ilgi gekici hale getirmek i¢in kullanilabilecek ekstra materyallerin olmamasi
v' Al ve A2 kurlarindaki 6grenciler igin belirlenmis hedeflerin gergek¢i olmamasi
v Al kurunda verilen yogun 6gretim nedeniyle 6grencilerin igerigi sindirme firsati bulamamasi

v Sinif dig1 ve program dig1 etkinliklerin olmayis

idari sorunlar
v' Diisiik gegme notu (60)

v" Derslere devam zorunlulugu

Hazirlik programlarinda uygulanan Ingilizce &gretim programina iliskin gretim
elemanlar tarafindan belirtilen en 6nemli sorun biitlin siniflarda ayni1 ders kitabinin takip
edilmesi zorunlulugu olmustur. Ciinkii 6gretim elemanlarina gore ders kitabinin takip edilmesi
zorunlulugu 6grenci 6zelliklerine ve kurlarina gore farklilasmayan ders programi, dersleri ilgi
cekici hale getirecek farkli materyallerin kullanilamamasi, sinifta yapilan etkinlikler ile sinavda

sorulan sorularin zorluk seviyesinin birbiri ile Ortlismemesi sorunlarint da beraberinde
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getirmektedir. Sonug¢ olarak, belirlenen ders kitabini takip etme zorunlulugu 6grencilerin
Ingilizce 6grenme siirecine iliskin duyussal engeller olusturmasina neden olabilmektedir.

“11:...simdi bence mesela iiniversitede hocamiz bize bir soru sormustu, kitabi ne olarak
gorlyorsunuz, baston mu gozlik mi gibi. Biz burada ders materyalini baston olarak
gortiyoruz. O olmazsa adim atamayiz yiiriiyvemeyiz. Koétii bir sey. Bu bir bible degil. Her seyin
onun tistiinden gitmesi. Dolayisiyla onu yazanda insan yani negatif pozitif ozellikleri var.
Burada biraz felexibiliteye ihtiyacimiz var yani ders materyalleri agisindan. Mesela bazen
diyorum ki bir text var mesela son tnitenin bence o texti bana verseler sadece texti ama daha
giizel bir ders ¢ikaririm. Yani materyallerinde mesela kullanilan kaliteli olsa bile bazen onun
arkasindan gelen onu amaclayan aktiviteler bazen kétii bir sekilde oluyor kitapta. Bunu
yonetme isi biraz ogretmende. Biraz daha ogretmene giivenilmeli yani burada bence o sorun
var” (Ogretim elemani 11)

“18:....ya programda mesela program bence fix bir sey oldugu zaman paceoff learning
diye bir sey var. Mesela bir sinifta anlattigin bir saatte anlattigin bir konuyu bagka bir sinifta
3 saat harcayabiliyorsun. Ya bu pace off learning 6nceden tahmin edebilmek mimkin olmayan
bir sey. Dolayisiyla ben her zaman flexible programlart tercih ediyorum. bence ingilizce
ogretmek flexible bir sey. Karsindaki gruba gore ¢ok degisiyor. Sekilleniyor. Dolayistyla ayni
programi 600 kisiye fixlemek biraz haksizlik oluyor. Objectifler tabiki olacak kisitlamalar
olacak ama biraz hoca ve ogrencilerde sekillendirebilmeli. Ogrenci farkliliklarina bence hitap
edemiyoruz neden ¢inkl elimizde bir kitap var ve bunu cok kalabalik bir kitleye elimizde bir
sey var ve bunu ¢ok kalabalik bir seye ayni seyleri ayni zamanda ayni zaman kisitlamasiyla
anlatmaya ¢alistyoruz. Ki bu impossible bir sey bence. yani mesela atiyorum mesela 9. Uniteye
12 saat veriyorsunuz ama mesela belki o sinifta o iiniteyi ben 5 saatte bitirecem. Diger sinifta
14 saatte bitirecem mesela. Ogrencilerin oOzelliklerini torpiiliiyoruz aymilastiriyoruz. Bu da
bence ogrencileri hem negatif etkilioyr. Hem 6grencilerin iyi 6zelliklerini torpiiliiyor. Negatif
bir attitude olusturuyor...”. (Ogretim elemani 18)

Asagida verilen iki alint1 ders kitabi takip etme zorunlulugunun 6grencilerin derse karsi
algilarini nasil etkiledigini 6rneklemektedir.

“11:...Yani elimizde ¢ok sey varken biz kendimizi tamamen bu kitap bitecek gibi
gidiyoruz. Ogrenci de bundan etkileniyor. Mesela diyor ki hocam bugiin hangi iinite bitecek.
Ben isterdim ki mesela hocam bugiin hangi etkinligi yapacagiz? Ya da bugtiin ne 6grenecegiz
diye sormasini daha ¢ok isterdim...” (Ogretim elemani 11).

“12:...Bence bizim stresimiz onlara da yansimig. Ben mesela bazen giriyorum bir sinifa.

Hocam biz geg¢ kaldik galiba. Hizli hizli yapalim filan diyorlar. Diyorum ki arkadaslar merak
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etmeyin yetistiririz ya. Panik yapmayin filan diyorum. Onlar bile bunun etkisindeler ...
(Ogretim elemani 16)”

Uygulanan programa iliskin 6gretim elemanlar: tarafindan deginilen diger bir 6nemli
husus 6zellikle A1 kurunda konularin ¢ok yogun olmasi ve bu kur i¢in konulan hedeflerin
gercekei olmamasi olmustur. Ogretim elemanlarma gore, A1 kurunda konularn yogun olmasi
ogrencilere verilen konuyu sindirmeye zaman birakmazken, yine ayni kura ¢ok diisiik seviyede
Ingilizce ile baslayan bir 6grencinin 8 aylik (bir akademik yil) bir siirede B1+ seviyesine
ulasarak hazirlik sinifin1 gegmesini beklemek gergekgei bir hedef olarak gortilmemektedir. Bu
iki etmenin 6grencinin olumsuz duygular gelistirmesine neden oldugu belirtilmistir.

“14:...Ben c¢ogunlukla baslangi¢ seviyesinde hep oldugu icin, &yle bir sinif aldim
cogunlukla. Programin ¢ok etkisi var hakikaten. Ciinkii ¢cok yogun ve hizli gidiyor. Program
tabi yogun oldugu icin onun etkisi oldu.

Arastirmact: Bu nasil etkiliyor ¢cocuklari?

14:Bir bilgi tamamen yerlesmeden, bilgi tam yerlesik olmadan baska bir seye gecildigi
icin, program devam edilmesi gerektigi icin orada bir kopukluk oldu. Ogrenci tam
anlamamisty, ya da tam pekistiremedigi icin diyemeyiz yani onu 6grendik...” (Ogretim elemant
14)

“2:...Bununla ilgili, bir kere programumiz sikintili bence. Farkli seviyelerden
degerlendirecek olursak. Ben sahsen Al’den imkansiz bir sey istedigimize inantyorum.
Bigginer 6grencisine sen toplamda hadi 8 ay olsun ve iki donem toplamda 8 ayda sifirdan alip
bir ogrenciyi ben intermediate becerisinin gercekten kazandirabilecegimize ben inanmiyorum.
Gergekei olmadigint diistintiyorum. Mesela pre-intermediate kurunda dersim hi¢ olmadi, oyle
bir grubum hi¢ olmadi ama onlarin programlarinmin yeterli sekilde kullanilabilecegini
diigtiniiyorum. Ciinkii Daha genis zamanda her bir kur i¢in daha fazla zaman
harcayabiliyorlar. Normal sartlarda ben 6gretmenlige ilk basladigim zamanlarda, kursta
calistigim zamanlarda da, bir kura yaklasik 4 ay filan aywriyorduk 4 ayda 6grencinin ogrendigi
konuyu kullanmaya baslamasi igin yeterli zaman oluyor gibi. Ama dedigim gibi beginner bence
cok Utopik ve gercekten hi¢ gercek¢i degil beklentimiz burada...” (Ogretim elemant 2)

Ayrica, sinif dig1 ve program dist etkinliklerin olmayis1 6grencilerin 6grenme siirecini
olumsuz yonde etkileyen etmenler arasindadir. Bir 6gretim elemant simif dist etkinlikler
yapamamanin ders kitabi takip etme ile baglantili oldugunu belirtmistir.

“1:...Mesela koca bir okul, biitiin siniflar izole izole, hepimiz ayni etkinlikleri yapiyoruz.

Neden toplu etkinlikler yapmiyoruz. Kocaman binamiz var. Kocaman bahg¢emiz var. Atiyorum
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XXX (23:58) yapabiliriz yapmiyoruz. Bilgi yarismast yapabiliriz, yapmiyoruz. Yani elimizde
cok sey varken biz kendimizi tamamen bu kitap bitecek gibi gidiyoruz... (Ogretim elemani 1)

“8... Ama belki soyle bir sey yapabilirdik. Aslinda diistindiik ama olmadi. Ektstra mesela
kliip aktiviteleri. Mesela bir film gésterimi gibi bu tip seyler olsa belki daha giizel yapabilirdik,
program daha keyifli bir hale gelebilirdi. Yine mesela miizik kuliibii yaptik orada ¢ocuklar
sarki séyliiyor miizikleri en azindan inceliyorlar...” (Ogretim elemant 8)

Son olarak, 6gretim elemanlarina gore idari sorunlar 6grencilerin dil 6grenme siirecine
iliskin sistem kaynakli duyussal engeller olusturmasina neden olmaktadir. Ogretim elemanlari
disik gegme notunun (60) Ogrencileri c¢alismaya giidiilemedigini belirtirken, devam
zorunlulugu ile derse gelmek istemeyen 6grenciyi sinifta tutmanin 6grenme acisindan etkili
olmadigini belirtmislerdir.

“13...bir de devamsizlik olmazsa sey ogrencileri de yakalayabiliriz hani buraya geliyor
tiim giin ¢cogu zamanini burada gegiriyor bu sefer eve gidince hi¢ bir sey yapmuyor. Belki baska
bir ortamda sinif ¢giinkii dil 6grenmek icin ¢ok iyi bir ortam degil yani, sinifin dil ogrenmek icin
en kotii ortam oldugunu savunanlar var hani belki disarda gercekten 6grenebilecek ogrenciyi
de buraya ¢agirarak onun enerjisini de ¢alyyoruz. O égrencileri de yakalayabiliriz belki daha
iyi basarith olabilirler quizlere falan girip disarda bir seyler yapip O6grenebilirler
yani... ”(Ogretim elemant 13)

“I...Programla ilgili sikintyyr onda goriiyorum ve en onemlisi de program disinda
boliimiimiizle ilgili gegme notunun 60 olmas: bir ogrenciye en iyi programi da getirsek en iyi
ogrenme metodunu da getirsek ogrenciden bizim sizden bekledigimizde xxx (07:00)
dedigimizde 6grenci kendini ogrenmeye zorlamayacaktir ki. Cok da yasaniyor. Hi¢ gegmemesi
gereken égrenciler geciyor...”(Ogretim elemani 7)

Ogretim elemanlari ile yapilan goriismelerin sonuglarina gére, dgretmen, sinif ortami ve
sistem kaynakli etmenler diginda, &grencilere iliskin kimi etmenler de Ingilizce 8grenme
siirecine iliskin duyussal engellere neden olabilmektedir. Tablo 4.4’te dgrencilerin Ingilizce

ogrenme siirecine iliskin gelistirdikleri 6grenci kaynakli duyussal engeller gosterilmistir.
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Tablo 4.4. Ogretim elemanlarinin gériislerine gore ogrencilerin Ingilizce 6grenme siirecine iliskin gelistirdikleri

ogrenci kaynakli duyussal engeller

Ogrencilerin Ingilizce 6grenme siirecine iliskin gelistirdikleri 6grenci kaynakh duyussal engeller

Ingilizce 6grenmeye iliskin yanhs algilar
v' Gelecekte Ingilizceye gereksinim duymayacagmi diisiinme
v Dil 6grenmeye karsi yeteneginin olmadigini diigiinme
v Dil 6grenmeyi sevmeme
v Ingilizce dersinin sikic1 oldugunu diisiinme
v’ Kiiltiirler arasi farkindaligin olmayisi nedeni ile bir Tiirk olarak dil 6grenmeye kars1 gosterilen tepkiler

v Dil 6grenmenin yetenek ye da yatkinlik sonucu degil ¢aba harcama sonucunda gergeklestigine iliskin

farkindaligin eksikligi

Ogrencinin kisilik 6zellikleri
v' Ice kapanik olma
v' Ogrencilerin genel olarak ilgi alanlarinin olmamasi
v Belirsizlige tahammiil edememe

v Sosyal becerilerin zayif olmasi

Calisma becerileri
v'  Ingilizceyi gergek hayatla bagdastiramama
v" Kendi ¢alisma stratejilerinin farkinda olmama

v" Ogrencilerin kendileri i¢in koyduklar1 gercekgi olmayan hedefler

Duyussal sorunlar
v" Kendine olan asir1 giiven
v' Ingilizceyi iyilestirmek i¢in caba harcamak istememe

v' Diisiik giidiilenme diizeyi

Tablo 4.4’te goriildiigii {izere Ingilizce dgrenme siirecine iliskin &grenci kaynakli
duyussal engeller 4 kategori altinda incelenmistir. Bu kategoriler ingilizce 6grenmeye iliskin
yanlis algilar, 6grencinin kisilik 6zellikleri, calisma becerileri bigimindedir.

Oncelikle, yar1 yapilandirilmis gériismeler sirasinda gogu dgretim elemani (say1:9) daha
onceki yillarda gegirdikleri Ingilizce 6grenme deneyimleri nedeni ile dgrencilerin hazirlik

sinifina duyussal engeller ile basladiklarin1 belirtmislerdir. Ozellikle, 6grencilerin énceki
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ogrenme siiregleri nedeniyle Ingilizce 6grenmeye iliskin edindikleri yanlis algilar, onlarin
hazirlik sinifinda gegirecekleri dil 6grenme siirecini baltalayici bir rol oynayabilmektedir.
Ogretim elemanlarina gore dgrencilerin Ingilizce dgrenmeye iliskin edindikleri yanls algilar
su bi¢imdedir:

v' Gelecekte Ingilizceye gereksinim duymayacagimi diisiinme

v Dil 6grenmeye kars: ilgisinin olmadigini diisiinme

v Ingilizce dersinin sikic1 oldugunu diisiinme

v' Kiiltiirler aras1 farkindaligin olmayisi nedeni ile bir Tiirk olarak dil 6grenmeye karsi

gosterilen tepkiler

v" Dil 6grenmenin yetenek ye da yatkinlik sonucu degil ¢aba harcama sonucunda

gerceklestigine iliskin farkindaligin eksikligi

v' Dil 6grenmeyi sevmeme

Asagida verilen alintilar Ogrencilerin dil O6grenme siirecine iliskin yanlis algilar
orneklemektedir:

“...Ben bunu yapamam. Dile karsi yetenegim yok.” Hani bunu bir resim gibi, miizik gibi
diistintip, “Dile kars1 yetenegim yok, ben bunu yapamam” deyip direkt bir bariyer ¢eken
dgrenci...genelde basarisiz oluyor. Ii, dedigim gibi iste Ingilizceye karsi 6nyargist olan ya da
iste yabanct dile karsi ényargisi olan ogrenci genelde basarisiz oluyor. Oncelikle kendi i¢
motivasyonu olmas: lazim... ”(Ogretim elemant 12)

“...Affective bariyerleri ¢ok yiiksek ogrenciler oluyor mesela. Yani biz klasik seyimiz
var ya bizim biz niye ingilizce dgreniyoruzla baglayan ogrenciye ve o bariyeri asamayan
ogrenciye ne yapiyor sen bir dersin icerigi ile ilgili bir video izletiyorsun diyor ki bunlar ne
bi¢im adamlar diyor mesela. Orda baska bir seye takilyyor yani. Ordaki farkl bir kiiltiir varmis
onun yerine baska bir seye, orda bir okuma parc¢asi var aslinda son derece alamyla iliskili
olabiliyor hem yasanti kalitesiyle iliskili olabiliyor ya boyle olur mu diyor mesela. Ciinkii
bariyerleri var ve onun dwsina ¢itkamiyor kendi yasaminda bir simirlart var onun disina
ctkamiyor. Orda farkl kiiltiivlerle ilgili farkly elestiriler var mesela, o elestirel bakamiyor
orada béyle olur mu ya diyor mesela kesip atiyyor. Dolayisiyla daha derinlere diisiincesel
anlamda daha derinlere gidemedigi icin basarisiz oluyor cogu da.” (Ogretim elemani 12)

“8:...Bir defa Ingilizceye karsi bazilarimin 6n yargilari var. Gelmeden oénce
olusturduklar yargilar var. Soyle: Biz Ingilizceyi zaten hep gramer olarak gordiik. Bize
anlatildr ama hig bir sey 6grenemedik. Ben su an hi¢ bir ciimle kuramiyorum, konusamiyorum.
Bir de Ingilizceyi sadece konusmaktan ibaret samiyorlar. Ingilizceyi konusamadigi icin

bilmedigini zannediyor. Ya da konusma becerisini bir anda kazanabilmesi gerektigini
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diistintiyor. Buraya geldiginde bence en biiyiik yargilarindan bir tanesi, biz bir anda
konusmaya bagslayacagiz bir anda éSrenmeye baslayacagiz. Tabi boyle bir diinya yok. Once
altyapilarimn eksik oldugunun farkinda degiller. Ingilizceyi sevmeyenler var, nefiret edenler
var, hi¢ ogrenemedigini diisiinenler var zaten. Bu artik onlarda eger kiitlestiyse onu
degisteremiyoruz. Bu diigiince artik fosillesmis durumda olabilir. Biraz orada sikinti olabiliyor.
Kendi yargilar: var bence onlarin. Basariliyim ya da basarisizim...” (Ogretim elemant 8)

Ogrencilerin Ingilizce 6grenme siirecine iliskin yanlis algilarmna iliskin kimi dgretim
elemanlar1 O0grenciler ile iyi iletisim kurabilen 6gretmenin bu yanlis algilart olumluya
cevirebildigini belirtmislerdir. Bu nedenle 6gretmen-6grenci iligkisinin 6grenme siirecine
ilisgkin 6grencinin olumlu duygular gelistirebilmesinde ©6nemli bir roli oldugunu
belirtmislerdir.

“9:...Simdi soyle bir sey var buraya gelmeden once ¢ocuklarin altta bir hayatlari var
bir 6grenme deneyimleri var bunlarin i¢inde kaygi duyma ve kendine giivenmeme ve utanma
bunlar ¢ok birbirine yakin seyler. Onlari kirmak sadece inglizce 6gretmekle alakali bir sey
degil aslinda, aslinda bir nevi counsiling yapryorsun. Cocuga hadi act out dedigin zaman bir
stage e onu ¢ikarttigin zaman bunu gorebiliyorsun zaten buna alisik olmadigini kendini ifade
etmeye, diyor ki mesela hocam ben bunu Tiirkce yapamam. Ya da mesela séyle 6grencilerle
karsilasiyorsun. Bir sorunu var sana geliyor anlatirken yiiziine bakamiyor. Bunu biraz artik
orda sey ingilizce 6gretmeninden ¢ok ebeveyn gibi yaklasiyorsun bunu kirmak icin. Ki bu da
ogrenmeyi negatif etkileyen durumlardan bir tanesi...” (Ogretim elemani 9)

“10:...Simdi ilk basta buraya gelirken bence derse karsi olan duygu ve
diistinceleri... Yani ogretmeni gordiigii zaman ya da ortami gordiigii zaman onlar tamamen
degisebiliyor. Ama iste bir onyargiyla daha énce yasadigi tecriibelerden dolay: negatif bir
onyargiyla gelirse zaten ben bu dersi yillardir gériiyorum ki artik ilk okuldan beri ingilizce
ogrenmeye ¢alisan bir kitleyle birlikteyiz. Buraya geldiklerinde kag yil boyunca ingilizce dersi
gormiis oluyorlar ama... bir ingilizce 6gretmenimiz vardi iste siirekli soyle ceza verirdi hi¢bir
sevden anlamazdi. Iste siirekli Ingilizce derslerinde ben baska derslerin testlerini ¢ozerek
gecirdim zamanumi gibi bir kitleyle birlikteyiz dolayisiyla hani burada ger¢ekten onlara bir
seyler 6gretmeye ¢alisan bir okul 6gretmen ortam gordiiklerimde ilk basta bir sagkinlik oluyor.

. bir adaptasyon sorunu oluyor. Ama dedigin gibi yani biiyiik bir kesim Ingilizceyi
sevmiyorum zaten hi¢ sevemedim diyerek gelen bir ogrenci grubu var. Amacimiz onu pozitife
doniistiirebilmek. (Ogretim elemani 10)

Ikinci olarak, dgrencilerin kisilik 6zellikleri ingilizce 6grenme siirecine iliskin duyussal

engeller gelistirmelerine neden olabilmektedir. Ozellikle igine kapanik dgrencilerin ve sosyal
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becerileri diisiik 6grencilerin kendini ifade etmede zorluk yasadiklari ve bu durumun 6grenme
stirecini yavaslattigi 6gretim elemanlar1 tarafindan belirtilmistir.

“20...Cekingense ogrenci bu anlamda icine kapaniksa sosyal ozellikleri de diisiikse
daha da dezavantajli. Basarisiz olma ihtimali var yani etkiledigini diigtintiyorum. Ben bunun
ve bu ogrencilere ulagmakta zor oluyor. Yani hocasiyla da iletisim kurmakta problem yagiyor
arkadaslariyla da, Sosyal becerileri diisiik oldugu icinde Ingilizce 6Srenme konusundaki o
diisiincelerini degistirmek biraz imkéansiz hale geliyor...” (Ogretim elemani 20)

Ogrencilerin belirsizlige tahammiil edememesi ve dil dgrenirken formiillere gereksinim
duymast 6grencileri 6grenme silirecinden uzaklastiran ve siireci zorlastiran diger etmenler
olarak belirtilmistir.

“...Cok fazla, iste bizim egitim sistemimizden de kaynaklanan kurallara bagli, her seyi
bir kural olarak gérmeye ¢alisan ogrenci basarisiz oluyor hani... “Bu burada boyleyse niye
burada boyle oldu” hani o exceptionlart ya da o xxx 5:01 denen... Her seyi kuralli olarak
gormek istiyor o 6grenci basarisiz oluyor...” (Ogretim elemant 16)

Uciincii  olarak, oOgretim elemanlarina gére ogrencilerin  calisma becerilerini
kazanamamis olmalar1 onlarm Ingilizce 6grenme siirecine iliskin duyussal engeller
gelistirmelerine neden olan etmenler arasindadir. Ingilizceyi ger¢ek hayatla bagdastiramama,
kendi caligma stratejilerinin farkinda olmama, dgrencilerin kendileri i¢in koyduklar gergekgi
olmayan hedefler Ingilizce 6grenme siirecini olumsuz olarak etkilemektedir.

“9:...Ingilizcenin ne isine yarayacagini anlamalarini saglamak. Kesinlikle bunu bizim
ogrenciye aktarmamiz lazim. Sey demekle olmuyor yani arkadaslar sagmalamaymn. Bir dil bir
insan iki dil iki insan deyip kestirmekle olmuyor. Somut érneklendirmek lazim ogrenciye. Ne
zaman nerde ne isine yarayacak. Mesela ben davet ediyorum, erasmus doneminde yurt digina
cikan ogrencilerden Ingilizcesi daha iyi olanlarin yasadigi problemlerin daha az olmasi ¢ok
ise yarayabilir bazi 6grenciler igin...” (Ogretim elemani 9)

“12:...Bazen de giinlerce, saatlerce c¢alisigini soyleyen ogrenciler var. Cok az
ilerleyebiliyor. Evet, ilerliyor, ilerlemenin olduguna inaniyorum ben hi¢ yatkinligr olmasa da.
Ama bekledigi hizda ilerleyemiyor. Onun icin daha time consuming bir seye doniisiiyor... Ilk
basta o sistemli. Calismayt ya da nasil deyim kendine gére bir bakis agisi bir 6grenme gerekli
olan seyleri, stratejiler, evet, onlari yapanlar daha basarili oluyor...” (Ogretim elemani 12)

“8:..Bir de Ingilizceyi sadece konusmaktan ibaret samiyorlar. Ingilizceyi
konusamadig igin bilmedigini zannediyor. Ya da konusma becerisini bir anda kazanabilmesi

gerektigini diistiniiyor. Buraya geldiginde bence en biiyiik yargilarindan bir tanesi, biz bir anda
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konusmaya bagslayacagiz bir anda éSrenmeye baslayacagiz. Tabi boyle bir diinya yok. Once
altyapilarimin eksik oldugunun farkinda degiller...( Ogretim elemant 8)

Dérdiincii ve son olarak, 6gretim elemanlari tarafindan 6grencilerle ilgili kendine olan
asir1 giiven, Ingilizceyi iyilestirmek igin ¢aba harcamak istememe ve diisiik giidiilenme diizeyi
gibi duyussal sorunlar dgrencilerin Ingilizce 6grenme siirecine iliskin duyussal engeller
gelistirmelerine neden olan 6grenci kaynakli etmenler arasinda belirtilmistir. Bunlarin arasinda
kendine asir1 giiven 6grencinin ¢aligmayi birakmasina ya da kendine yeni bir seyler katmadan
var olan bilgisi ile idare etmesine neden olmaktadir.

“3...1Ik basta sistemini oturtmayip iyi ¢calisamayip sermayeden yiyenler var. Nasil olsa
biliyorum yiiksek not aliyorum vs gibi gecenler var. Aswr1 giiven ben nasil olsa yaparim,
hatasini goremiyor ya da neyi yanls anladigini géremiyor...” (Ogretim elemant 3)

Ayrica, &gretim elemanlar1 bazi Ogrencilerin Ingilizce 6grenmek igin calismak
istememelerinin onlarin Ingilizce 6grenmeyi engellediginden bahsetmislerdir. Bu durum
asagida verilen alintilarla 6rneklendirilebilir.

“11...Tam anlamiyla tembel. Mesela S. Hoca diyor ki beni dinliyor. Onu da yapmayan
hi¢ bir sekilde odev umurunda olmayan, derse katilmak umurunda olmayan ogrenciler de var.
Ve bunlarin yine ¢cogunlugu, ben onlara da soyliiyorum sik sik. Senin temelin var dile yetenegin
var, yazik ediyorsun kendine dedigim halde sik sik. Ben bunu seye baglyyorum: Umursamazlik.
Onemsememek, umursamamak. Sebebini ben tam bilemiyorum ama cok rahatlar. Bir
sorumsuzluk aliskanligi var. Odev yapma sorumlulugu, dersi takip etme sorumlulugu, derse
gerekli materyalleri getirme sorumlulugu... Mesela biz giinler oncesinden duyuruyoruz degil
mi biz quizlerimizi, haberli quizlerimizi. Tam quiz baslyyor iste, “Fazla kalemi olan var m,
fazla silgisi olan var mi?” Bunlar genelde tembel ogrencilerin ozellikleri...” (Ogretim elemant

11)
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4.2. Ogrenci Goriislerine Goére Ogrencilerin Ingilizce Ogrenme Siirecine iliskin

Gelistirdikleri Duyussal Engelleri Tanimlamaya Iliskin Bulgular

Ogretim elemanlar ile yapilan goriisme sonuglarina benzer sekilde, dgrenciler ile
yapilan goriismelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda dgrencilerin ingilizce dgrenme
strecinde gelistirdikleri duyussal engellerin 6gretmen kaynakli duyussal engeller, sinif ortami
kaynakli duyussal engeller, sistem kaynakli duyussal engeller ve 6grenci kaynakli duyussal
engeller olmak iizere dort baslik altinda toplandigi goriilmiistiir. Ogrencilerin Ingilizce
ogrenme siirecine iligkin duyussal engellere neden olan etmenler konusunda Ogretim
elemanlar ile ¢ogunlukla hemfikir olduklar1 gorilmiistiir. Ancak, bazi maddelerde 6gretim
eleman1 ve 6grenci goriisleri farklilasmistir. Tablo 4.5, 4.6, 4.7 ve 4.8’de koyulastirilmis
maddeler 6gretim elemanlar1 ve 6grencilerin hemfikir olduklar1 maddeleri gostermektedir.

Tablo 4.5°de 6grenci goriislerine gore dgrencilerin Ingilizce 6grenme siirecine iliskin

gelistirdikleri 6gretmen kaynakli duyussal engeller gosterilmistir.

Tablo 4.5. Ogrenci goriislerine gore dgrencilerin Ingilizce dgrenme siirecine iliskin gelistirdikleri ogretmen

kaynakli duyugssal engeller

Ogrencilerin Ingilizce 6grenme siirecine iliskin gelistirdikleri 6gretmen kaynakl duyussal engeller

Ogretmenin kullandig 6gretim yontem ve teknikleri
v Derslerde siirekli dil bilgisi odakh 6gretimin yapilmasi
v" Derslerde siirekli geleneksel 6gretim tekniklerinin kullanilmasi (ezber, diiz anlatim teknigi)
v' Sifta yapilanlar ile gercek hayatta kullanilan Ingilizcenin birbiri ile uyumlu olmamasi
v" Ogrencinin konusmaya calisirken her hatasini diizeltme

v" Derslerde 6grenciden ¢ok dgretmenin konusmasi

Olumsuz 6gretmen davramslar:
v Ogretmenin derslerde ders anlatmamasi
v Ogretmenin 6gretme hevesinin olmamasi ya da diisiik olmasi
v" Ogretmenin sik sik rapor/izin alarak derse gelmemesi

v' Ogretmenin ders anlatirken siirekli oturmasi

Olumsuz 6gretmen-ogrenci iliskisi

v Ogretmenin derste 6grenciyi Kiiciik diisiiriicii davramslar sergilemesi (hakaret, kisiligi hedef

olan elestiri ve cabuk sinirlenme)

v Ders anlatma disinda 6gretmenin 6grenci ile iletisim kurmamasi
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v' Ogretmen ve 6@renci arasinda gereginden fazla yakin iligki olmasi
v Ogretmenin 6grencilere adaletsiz davranmasi

v Ogretmen ve 6grenci arasindaki nesil farkinin fazla olmasi

v Ogretmeni sevmeme nedeniyle dersi de sevememe

v Ogretmenin 6grencilerin tercih, gereksinim ve ilgilerini Snemsememesi
v" Ogretmenin birey olarak 6grencilere saygi gdstermemesi

v Ogretmenin dgrencileri birbiri ile karsilagtirmasi

Déniit ve diizeltme saglama
v" Ogrencinin derse katkisi karsisinda pekistire¢ ya da doniit saglamama

v Ogretmenin jest ve mimiklerini etkili sekilde kullanmamas1 sonucunda égrencinin kendi anlamasina

iligkin fikir edinememesi

v Ogretmenin doniit veya diizeltme saglamay1 geciktirmesi

Tablo 4.5’te gosterildigi gibi 6gretmenin kullandigr 6gretim yontem ve tekniklerinin
duyussal engellere neden oldugu belirtilmistir. Ogrenciler tarafindan belirtilen maddeler
arasinda derslerde siirekli dil bilgisi odakli 6gretimin yapilmasi ve derslerde siirekli geleneksel
ogretim tekniklerinin kullanilmasi (ezber, diiz anlatim teknigi) 6gretim elemanlarinin goriisleri
ile paralellik gostermektedir. Ayrica, 6grenciler tarafindan duyussal engellere neden olan
etmenler arasinda gosterilen derslerde 6grenciden ¢ok 6gretmenin konusmasi maddesi de bu
sonuclar1 desteklemektir.

Ogrenciler diiz anlatim teknigi gibi dgretmen merkezli tekniklerin derslerde sikga
kullanilmasmin 6grenci konusma siiresini kisalttigi ve Ogrencinin derse etkin katilimini
engelledigi icin 6grenme siireclerini engelleyici bir rolii oldugunu belirtmisler. Benzer sekilde,
derslerin ¢ok fazla dil bilgisi odakli yapilmasi 6grencilerin derse katilimini diisirmekte ve
ogrencilerin konusma ve yazma becerilerini engelleyici bir rol oynamaktadir. Ogrenciler daha
¢ok konusma odakli dersleri tercih ettiklerini belirtmislerdir.

“2:...Ama Ingilizce adina hep séyledir, konusmaya yonelik degilde kaliplar verilir,
bunu ezberle sinava gir, konusma adina bir sey yapilmayinca, onun iizerine bir sey olmadigt
i¢in, speaking bence en onemlisidir, kaliplart 6grendik unuttuk hep,. Su anda Amerika’ya
Ingiltere’ye gitsek biz o kaliplarla konusmayacagiz ki. Agiz aliskanhgina gore, pratikle
konusacagiz, hep égreniyoruz, unutuyoruz, ¢ok bos gectigini diisiiniiyorum ben...” (Ogrenci

2)
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“l:...part part olma durumlari, bizim haftada 20 saatimiz var bunun en az 8 9 saati
Speaking olmali, konusmaya yoneltmeliler bizi, bir dil konusmada ise yarar, writing falan da
onemli ama, onlart falan gectim artik, bizi Ingiltere’ve koydugunuzda konusabilelim. A¢ip
elimizde sozliikle gezmeyelim. Bizi konusmaya zorlayn, ...” (Ogrenci 1)

Ogretmenin kullandig1 ydntem ve tekniklere iliskin, 6gretim elemanlarindan farkli
olarak dgrenciler sinifta yapilanlar ile gercek hayatta kullanilan ingilizcenin birbiri ile uyumlu
olmamasini duyussal engellere neden olan etmenler arasinda belirtmislerdir. Ogrencilere gére
derste yapilan Ingilizcenin gergek hayatta karsiliginin olmamasi ingilizce dersini gereksiz kilan
etmenlerdendir ve dgrencilerin dil 6grenme istegini diisiirmektedir.

“27:...Bir égretmen sinif icinde gercekte nasil oldugunu da géstermeli Ingilizcenin,
sadece ders olarak degil de bir de Ingilizce olarak da gostermeli bence, belli filmler, yabanci
olarak diyaloglar falan,..” (6grenci 27)

Bunlarin diginda, 68renci goériisme sonucglari dgretmenin ders anlatirken stirekli
oturmasinin ve yerini degistirmemesinin dgrencilerin derse karsi istek ve dikkat toplama
becerilerini olumsuz yonde etkiledigini gostermistir.

“2:...Ama T hocanin dersine girince, bir ogretmenin tavri ogrenci iizerinde ¢ok
onemlidir. Simdi gelipte sen kiirsiiye oturursan, ondekiler ytiziinii gérmiiyor zaten, arkadan
biraz goriiniiyor, derste oturuyorsun, senin suratini gormiiyorsun, tamamen yayilmis bir
vaziyette... ” (Ogrenci 2)

Son olarak 6grencinin konusmaya calisirken Ogretmenin her hatasini diizeltmeye
caligmasi 6grencilerin 6grenme siirecini olumsuz yonde etkileyen yontem ve teknikler arasinda
gosterilmistir.

“7: Sinifta artik konusamamamin en biiyiik nedeni olarak sunu gériiyorum, her sey yerli
yerinde olsun tam olarak dizilsin, siniftakilere yada hocaya farkl bir anlam ¢ikmasin ciimleyi
kurdugumda, rahat konugamiyorum, mesela digardan biri gelsin, hani var ben gitmek espark
dese ben bunu ¢ok dogal karsilarim, niye yabancidir bu kadar biliyordur ben bunu ¢ok normal
karsilarim, ben sinifta bunu boyle demek istemiyorum, ben esparka gitmek istiyorum seklinde,
ama disarida boyle konussam, yurdumda hazirlik bitirmis bir o6grenci var, onunla
konusuyorum, sunu séyle kullandin olur ben anliyyorum ama snifindakiler anlar mi
bilmiyorum, belki sey gozle bakabilirler, sikilyyorum yani sinifta, utanmak degil de ¢ekinmek,
rahat konugamiyorum, her sey yerli yerinde olacak, biitiin zamanlar sey olacak boyle olunca
da sonucta 13 14 tane zaman var 6yle olunca da

8: bu ogretmenlerimizde de kaynaklaniyor bence, sey ogretmenlerimiz seyle, yanls

yapinca her seyi diizeltme cabasindalar bazilari ama gercekten disarida bir turist ile Ing.
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konusmaya ¢alistiginizda el hareketi yapsan bile anlayabiliyorlar, biraz daha
cesaretlendirmeye calismalart lazim diye diisiiniiyorum” (Ogrenci 7 ve 8)

Ogretmen kaynakl1 duyussal engeller ile iliskili olarak olumsuz 6gretmen davranislart
ogrencilerin Ingilizce 6grenme siirecinde duyussal engeller olusturmasina neden olan ikinci
kategoridir. Ogretmen goriisme sonuglari ile uyumlu bir sekilde 6grencilere gore de dgretmenin
derslerde ders anlatmamasi, 6gretmenin 6gretme hevesinin olmamasi ya da diisiik olmasi
ogrencilerin derse karst duyussal engeller olusturmasina neden olmaktadir. Ayrica, 6gretmenin
sik sik rapor/izin alarak derse gelmemesi 6grencilerin dersi SGnemsememesi ve dersten yeterince
verim alamamasi gibi sonuglara neden olmaktadir.

“19:...bence ilk olarak gen¢ olmalari lazim o6gretmenlerin, istekli olmalart lazim,
enerjileri yerinde olmasi lazim, mesela D hoca dyle, sinifa gelir. Neselidir, bizi derse isindirir.
Bazilart geliyor, somurtkan, o tip hocalar milli egitimde boyle hocalar ¢ok fazlaydi...”
(Ogrenci 19)

“14:...Lisede 9. Swnifta yine ¢ok iyi bir hocam vards, o da ¢ok ilgiliydi, hatta o zamanlar
Ing. okumak istiyordum, daha sonra yarim donemde gitmisti, yeni hoca, pek ders islemeye
istekli degildi, sayisal bir siniftik daha ¢ok, pek ilgilenmiyordu o yiizden bizimle, o da istekli
degildi egitim vermeye, sogudum sonra, hocanin davranislar: ya da 6zeni ¢ok etkiliyor...”
(Ogrenci 24)

“24:... ilkokulda, ilging ama gereksiz gibi, ogreniyoruz ama Oyle iste, ¢cok Ustlinde
durmuyor zaten hocalar. Hocalarim ¢ok iyi degildi ondan belki boyle diistiniiyorum

Aragtirmaci: neden hocalarimin iyi olmadigini diisiiniiyorsun?

14: siddet vardi, kadin bir sey yapmazdi geger otururdu oyle, cani isterse bir gey
gosterirdi... ” (6grenci 14)

“10...Kesinlikle hocam, bir tahtaya doniip dersini anlatip ¢tkmak var, bir de sey vardir
va, ben size anlatsam da anlatmasam da maasimi alacagim, tamam da hak ederek almali bir
insan bir seyi hayatta, ben 6gretmenin ¢abaladigini goriiyorsam derste, ben oOgretmeni
dinlerim...” (Ogrenci 10)

Ogretmen kaynakli duyussal engeller ile iliskili olarak &gretmen-dgrenci iliskisini
olumsuz yonde etkileyen etmenler dgrencilerin Ingilizce 6grenme siirecine iliskin duyussal
engeller olusturmalarma neden olmaktadir. Ogretmen elemanlarina benzer sekilde dgrenci
goriislerine gore de Ogretmenin derste Ogrenciyi kiigiik diistirlicii davranislar sergilemesi
(hakaret, kisiligi hedef alan elestiri ve ¢abuk sinirlenme), ders anlatma disinda 6gretmenin
Ogrenci ile iletisim kurmamasi, 6gretmen ve Ogrenci arasinda gereginden fazla yakin iligki

olmas1 6grenme siirecini olumsuz etkileyen etmenler arasindadir.

130



“1: ...ilk donem T. bunu dile getirmisti, ters diistiiler, hocam inanin sadece su yoklamay1
imzalamaxk icin geliyorum demisti. Dersinizi dinlemek istemiyorum demisti. Ben hak vermistim
T.’yve En son T. sinifin arkasinda oturuyordu kendi basina ses ¢ikartmadan, oyle takiliyordu,
N. hoca, kendin buradasin ruhun burada degil diyordu. D. ve S. hocanin dersinde tam tersi
oluyordu T. Ya da mesela bazen soru soruyor. Ben cevaplamaya ¢alistyorum, baska bir seye
gecmis oluyor kendisi, baska bir sey yapryor kendisi, bizi dinlemiyor.

2: hocam birden bagska bir seye gegiveriyor, bizi dinlemiyor...” (Ogrenci 1,2)

“11:...Bir de insanlarin siniftaki iletisimlerinde ¢ok olumsuzluk olabiliyor. Bir de bazi
hocalarin bazi 6grencilerle ¢ok fazla samimi olmasi bizi olumsuz etkileyebiliyor. Sene basinda
bir hocamizin arasi ¢ok iyiydi bizimle, yani hepimizle iyiydi, ¢iinkii hoca ile takilan biri yoktu.
Bizim o arkadasimizla aramiz baya kotiiydii, sonra hocamiz bununla yakinlasti, oglen yemek
falan yiyorlar beraber, hoca ikinci donem inanilmaz degisti bize karsi, canavar gibi. Derse bir
geldi hi¢ terslemedigi ogrencileri terslemeye bagsladi, sanki bir seyler biliyor, bizim
konustuklarimiz hocaya gitmis gibi, bu da hocanin gerekli resmiyeti 6grenciyle arasina
koymadigi icin olan seyler. Sen gel anlat dersen, o da anlatir...” (Ogrenci 11)

“...Arkadas gibi olan hocalar da iyi ama ufak bir mesafe koyup hoca gibi hissettirenler de
iyi, o dengeyi korumak lazim, iki u¢ da olmak da kotii. Bence, iki ugta da olmamali. Mesela,
bizim hocalardan birisi o mesafeyi hissettiremiyor, bazilarina gergekten arkadagmis gibi
yvaklasiyor, derse girme igin sinir koyuyor, bizim igin esnetmiyor ama onlar igin esnetmiyor,
arkadashgin boyutunu kacirinca béyle olabiliyor, objektif olmayabiliyor...” (Ogrenci 9)

Ogretim elemanlart ile 6grencilerin hemfikir olduklari maddeler disinda &grenci
goriislerine gore Ingilizce dgrenme siirecinde duyussal engellerin olusmasina neden olan
olumsuz 6gretmen davraniglart su bi¢imdedir:

v Ogretmenin 6grencilere adaletsiz davranmasi
v Ogretmen ve 6grenci arasindaki nesil farkinin fazla olmasi

v" Ogretmenin dgrencilerin tercih, gereksinim ve ilgilerini 6Gnemsememesi
v' Ogretmenin birey olarak dgrencilere saygi gdstermemesi

v Ogretmenin 6grencileri birbiri ile karsilastirmasi

“I:...D. Hoca, beni biliyor, benimle ilgileniyor, benim speaking yapamadigimin farkinda,
mesela N. hocaya sorsaniz E. neyi yapamaz diye bilmeyecek, cevap vermeyecek, D Hoca benim

neyi yapamadigimi, yaptigimi biliyor. Mesela benim pair aktivitelerini sevmedigimi biliyor,
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valniz ¢alismayr sevdigimi biliyor. Yalniz daha iyi ¢alistigimi biliyor ve beni zorlamiyor pair
la ¢alis diye, bu énemli...” (6grenci 7)

“12...kanaat notu araya sikistirarak tehdit ediyorlar, mesela diyor ki sen writing de 100liik
kagit da versen 80 iizerinden degerlendirileceksin ya da free projelerde 80 den baslayacaksin
sen diyor. Bu motivasyonu diigiiren bir sey, ben o ogrencinin yerinde olsam, tamam ne
yaparsan yap ben de bir sey yapmam seneye giderim baska hocanin dersine girerim umurumda
degilsin derim...” (6grenci 12)

“21:...Bir 6grenciyle kurdugu iletisim onemli hocanin, bizim sinifin yas ortalamast 20 nin
Uzerinde sen Ogrenciyi geri zekdll diye azarlarsan, seni ogrencinin sevmesini bekleme. Yani
ogrenciyle olan iletigimi, iislubu, sorunlar ogrenciye nasil yansitilmali, ogrenciye nasil
yvaklasmali, sikintisi varken o andaki psikolojisini nereye odaklamali, nasil davranmall,
Senenin basinda ilk kurdugu ciimle ben ¢ok umursamaz bir insanim, sen boyleysen biz de seni
onemsemeyiz, bu ¢ok zor degil yani,...” (6grenci 21)

Son olarak, 6gretmen davranislarinin 6grencinin 6grenme siirecinde olumlu ya da
olumsuz etkisi olabilmektedir. Goriisme sonuglart 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun (18
ogrenci) Ogretmenle kurduklari iletisimin derse olan tutum ve giidilenme seviyelerini
etkiledigini belirtmislerdir.

“2...Bence bir dersi sevdirme konusunda 6gretmenin rolii ¢ok biiyiik, tabi 6grenciye
diisen seyler de var ama ogretmenin tavrina gore GOK sekil aliyor, ¢ok umursamaz bir
ogretmense ¢ocuk da dersi umursamiyor, dikkatliyse, sevdirmeye ¢alisiyorsa, ¢ocuk da ona
gore tavir aliyor...”(6grenci 2)

“S...Bence dersi anlamak, ogretmen ogrenci arasindaki iliskiye bakiyor, arasindaki
porzitif ya da negatif elektrige bakiyor. Mesela sozel derslerde bu oran daha fazla, matematikte
ashinda basittir, formiilii bilirsin kendin yaparsin, ama sozel derslerde ogretmenin o dersi
ogrenciye aktarmasi gerekiyor, sana karsi gésterdigi tavir, sinifa karsi gosterdigi tavir, pozitif
iletisim bana gore ¢ok onemli, bunu basarabilen hocalar okulda herkesin sevdigi hocalar
oluyor...” (6grenci 5).

Ogretim elemanlar1 goriismelerinden farkli olarak, dgrenciler dgretmenin donit ve
dizeltme saglama biciminin Ogrenme siireglerini olumlu ya da olumsuz ydnde
etkileyebilecegini belirtmislerdir. Ogrencilerin 6grenme siirecine iliskin duyussal engeller
olusturmasina neden doniit saglama bicimleri su bi¢imdedir: O6grencinin derse katkisi
karsisinda pekistire¢ ya da doniit saglamama ve dgretmenin doniit veya diizeltme saglamay1

geciktirmesi
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“30...Ben N. hocamin ders islemesini ¢ok begeniyorum. M hoca i¢in ayni seyi
soyleyemeyecegim. Sinifi kontrol edemiyor bence, ¢cabuk doniit veremiyor...” (6grenci 30)

“15...U. hoca,. Mesela o da belki kendi seyinden yapiyor, mesela derste bir soru
soruyor, millet ¢alistyor ¢oziiyor, dogru cevap buluyor, séyliiyor ¢ocuk, dogru cevap, bildigin
dogru cevap ama o da olur da, her lafinin sonunda o da olurda, iste o da olurda bu daha iyi,
onu soyleme tarzi bile insanmin hevesini kirabiliyor. Hani farkli dese, degil dese mesela bir de
sunu dene, daha iyi olabilir. Ogrencinin emegini takdir etmiyor, takildigim sey bu, o hocaya
kars1 negatif duygularim senenin basinda basladi, ilk free projemiz, notlarimiz bir gérseniz,
herkes hocanmin anlattigi kadarmmi yok, emege saygi yok, emege karsi hos goriisii yok
hocanin...” (6grenci 15)

Son olarak Ogrenci goriislerine gore 0gretmenin jest ve mimiklerini etkili sekilde
kullanmamasi 6grencinin kendi anlamasina iliskin fikir edinmesini engellemektedir.

“23...Bir de mimikler gercekten ¢ok onemli, kizdigini anlamiyoruz mesela diyalog
yapryoruz guzel, orada konusuyoruz ama bir tepki verse iyi mi oldu kétii mii hi¢ bir sekilde
anlamiyoruz, bu senenin basindan beri boyle olunca, bitti artik hocadan hig bir sekilde bir sey
alamayacagim dedigim igin, bu saatten sonra hi¢ derslerini dinlemiyorum yani...” (6grenci
23).

Ogretmen kaynakli duyussal engeller disinda 6gretim elemanlarmin goriislerine gore
siif ortam1 kaynakli sorunlar 6grencilerin 6grenme siirecinde duyussal engeller gelistirmesine
neden olabilmektedir. Simif ortam1 kaynakli duyussal engellerle ilgili olarak Ogretmen ve
ogrencilerin Ingilizce dgrenme siirecinde duyussal engellere neden olan etmenler konusunda
bilylik oranda hem fikir olduklari gériilmiistiir. Ogrenci goriislerine gére 6grenme siirecine
iligkin sinif ortami kaynakli duyussal engeller grup dinamikleri, sinifin fiziksel 6zellikleri ve
smif kontroliinii saglama olmak iizere ii¢ kategoride incelenmistir. Tablo 4.6’da &grenci
goriislerine gore dgrencilerin Ingilizce 6grenme siirecine iliskin gelistirdikleri sinif ortami

kaynakli duyussal engeller gosterilmektedir.

Tablo 4.6. Ogrenci gériislerine gire dgrencilerin Ingilizce grenme siirecine iliskin gelistirdikleri sinif ortami

kaynakl duyussal engeller

Ogrencilerin ingilizce 6grenme siirecine iliskin gelistirdikleri stmf ortarm kaynakh duyussal engeller

Grup dinamikleri
v Smif disiplini bozan ve ilgisiz 6grenci davranislar

v' Smiftaki 6grenciler arasinda yasanan ¢atismalar ve anlasmazhKklar
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v Simiftaki baz1 6grencilerin diger 6grencileri baskilamasi

v Simiftaki 6grencilerin dil seviyesi agisindan farklilik gdstermesi

Sinifin fiziksel 6zellikleri
v" Duvarlarda poster ya da resimlerin asih olmamasi

v" Smiflarin giines almamasi/havadar olmamasi

Sinifin kontroliinii saglama
v' Asir1 kati stmf Kontrolii

v' Agir1 esnek sinif kontrolii

Tablo 4.6’da gosterildigi iizere grup dinamikleri ile ilgili olarak sinif disiplini bozan ve
ilgisiz Ogrenci davraniglart ile smiftaki Ogrenciler arasinda yasanan catismalar ve
anlagmazliklar 6grencilerin derste dikkatini toplamalarini engelleyerek 6grenme siirecine
iliskin duyussal engeller gelistirmelerine neden olmaktadir. S6z konusu iki maddede 6gretim
elemanlarinin ve 6grenci goriiglerinin benzestigi goriilmektedir.

“2:...Yani bir erkek ogretmen sinifta ses oluyor, herkes ayri telden ¢aliyor, benim
odaklanma sorunum var, ses varken odaklanamiyorum, herkes ayri telden ¢alarken ben nasil
odaklamp seni dinleyeyim derste. Uniteleri geciyor, isliyoruz geciyoruz derste ama biz ne
ogreniyoruz ben bu ¢ocuklara ne égretiyorum énemli degil, ... (6grenci 2)

“21:...Smifta ortam ideal degil pek, birbirine saygisiz, ders islemeye hevessiz,
agresifler fazlasiyla, ya da ergen gibi davraniyorlar, biraz daha dengeli, aslinda hepimiz ayni
kafan olsak, bu kadar iletisim sorunu olmayacak, iletisim sikintist yastyoruz aramizda...”
(6grenci 21)

Bunlarin disinda, 6grenci goriislerine gére grup dinamikleri ile iliskili olarak 6grenme
stirecinde duyugsal engellere neden olan diger iki etmen simiftaki bazi 6grencilerin diger
ogrencileri baskilamasi ve siiftaki 6grencilerin dil seviyesi agisindan farklilik gostermesidir.
Ogrenciler kendilerinden daha iyi seviyede olan ve daha baskin &grencilerle ayni sinif
ortaminda olduklarinda 6zellikle konugma becerilerini  gelistirmede zorlandiklarinm
belirtmislerdir.

“2:...Bence yakin olmali seviyeler, iyi olan konusacak konusacak, obiirlerine sira
gelmeyecek, kotii olan ¢ekinecek, konusamayacak, sen zaten konusamiyorsun, o konusunca
olmuyor. Benim konusmakla ilgili sorunum var. Ogrenci merkezli bir ortam olmal, herkesin

aktif oldugu, ben rekabet istemiyorum...” (6grenci 2)
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“19...Cok fazla kendini gostermeye ¢alistyor, belli kisiler var. Ve diger kisilerin derse
katilmasim engelliyor. Kendini ¢ok fazla géstermeye ¢calistigi icin, asiri kendini gereksiz yere
katmaya ¢alistigi icin, bu bizi etkiliyor, bizim yerimize derse katilan extra o oluyor, katilmaya
firsat vermiyor, her soruda atladigi igin,...” (0grenci 19)

Smif ortami kaynakli duyussal engellere iliskin ikinci kategori sinifin fiziksel
ozellikleridir. Ogrenciler de dgretim elemanlarina benzer sekilde smifin olumsuz fiziksel
oOzelliklerinin 6grenmelerini olumsuz yonde etkiledigini belirtmislerdir.

“28...Ben mesela hep swnifta ders islemek istemezdim yani, mesela havanin giizel
oldugu bir giin ¢tkip disartya ders yapsak, mekan degistirmek, insana giizel gelebilir, ¢iinkii
stkiltyoruz, simifimiza giines de gelmiyor, kendimizi neseli hissedemiyoruz zaten yaz kis
perdelerimiz kapali, fark etmiyor...” (6grenci 28)

Ucgiincii olarak, 6grencilere gore dgretmenin sinif kontroliinii saglama sekli dgrencilerin
Ogrenme siirecini olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Asir1 esnek sinif ortami 6grencilerin
dikkat toplama becerilerini olumsuz yonde etkilerken, asir1 kat1 sinif kontrolii 6grencilerin
derse kars1 glidiilenmelerini olmusuz olarak etkilemekte ve kaygi diizeyini yiikseltmektedir.
Sinif kontrolii kategorisindeki maddeler konusunda 6gretim elemanlarinin ve Ogrencilerin
hemfikir olduklar1 gorilmiistiir.

“27...0grencilerin piir dikkat dersi dinlemesini saglamast lazim, bunu bagirarak,
cagwrarak dersi dinleyin diye soéyleyerek yapmamali, 6yle bir sey yapacak ki, oyle bir
dinlettirecek ki kendini zaten biitiin 6grenciler kendiliginden dinleyecek, bence en 6nemlisi
bu...” (6grenci 27)

“11...Bagskalar: dinlemiyor, bende negatif bir etki oluyor, ben de dinlemiyorum. Mesela
arkada camm sikilyyor. Sonra arkada bir sohbet basliyor, ben de kendimi icinde buluyorum,
tahtada ne iglenmis hi¢ haberim yok...” (ogrenci 11)

Son olarak, simif kontrolii ile iligkili olarak 6grencilerden bazilar1 6gretmenin smif
ortamim degistirebildigini gosteren yorumlarda bulunmuslardir. Ogretmenin 6grencileri derse
katma becerisi derslerde sinif ortaminin daha canli ya da dgrencilerin derse katilmada isteksiz
olmasi1 konusunda bir etken olabilmektedir.

“T:...Ozellikle ilk dénem o hocamn dersine girerken cok sikintiyds, hi¢ dinlemezdim,
onun yazdiklarini 6grenemiyordum, bu donem alistim, aslinda dinlesem baya bir sey anliyorum
su anda. Bir de ilk donem ben bir hafta ge¢ geldim, arkadaslar da bahsetmislerdi o hocadan,
onun verdigi tedirginlik vardi, o derse girince sinifin hepsi susuyor o canliligin hepsi gidiyor.
Canlandiran hoca kitaptaki etkinliklerin hepsini yaptirmiyor ashinda yaptiriyor ama biz

farkinda degiliz. Yedirip yapiyor, canlandirmayan hoca kitaptaki btun aktiviteleri tek tek takip
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ediyor, aynen, izleyerek yapuyor, hissettirerek yaptirmaya ¢alisiyor ve biz sikiltyoruz, mesela
bazen work in pairs yapryor hocalar, biz bazen yapmiyoruz, canlandiran hoca aslinda onu
araya koydugu icin mecburen yapryoruz. Bence canlandiran hoca derse daha ¢ok katiyor...”
(ogrenci 7)

Ogretmen ve smif ortami kaynakli etmenler disinda sistem kaynakli etmenler
ogrencilerin Ingilizce 06grenme siirecinde duyussal engeller gelistirmesine neden
olabilmektedir. Sistem kaynakli duyussal engeller yiiksekogretim hazirlik siniflarinda
uygulanan Ingilizce 6gretim programi, idari sorunlar ve Ogrencilerin gegmis Ogrenme
deneyimleri olmak iizere ii¢ baslik altinda incelenmistir. Tablo 4.7°de &grencilerin Ingilizce

ogrenme siirecine iliskin gelistirdikleri sistem kaynakli duyussal engeller gdsterilmistir.

Tablo 4.7. Ogrenci gériislerine gore 6grencilerin Ingilizce 6grenme siirecine iliskin gelistirdikleri sistem kaynakli

duyussal engeller

Ogrencilerin Ingilizce 6grenme siirecine iliskin gelistirdikleri sistem kaynakh duyussal engeller

Yiiksekogretim hazirhk siniflarinda uygulanan Ingilizce 6gretim program

v' Smifta yapilan etkinlikler ve simavda sorulan sorularin zorluk seviyelerinin birbiri ile

ortiismemesi
v' Simiflarda secilmis ders kitabim takip etme zorunlulugu

v' Ogretim materyallerinin olumsuz &zellikleri

idari sorunlar

v" Derslere devam zorunlulugu

Ogrencilerin ge¢misteki olumsuz Ingilizce 6grenme deneyimleri
v Ingilizce derslerinde 6grencilerin iiniversite sinavina hazirlanmasi
v Ogrencileri ortaokul ve liseye yerlestiren merkezi sinavlarda Ingilizce sorularinin olmamasi
v Farkli 6gretim kademelerinde islenen konularin degismemesi
v' Farkli meslek gruplarindan insanlarin ingilizce derslerine girmesi

v Ogretmenlerin sik stk degismesinden dolay1 derslere uyum saglayamama

Tablo-4.7°de goriildiigii gibi sistem kaynakli duyussal engellere iliskin ilk kategori
yiiksekdgretim hazirlik smiflarinda uygulanan Ingilizce 6gretim progranmudir. Uygulanan
ogretim programina iliskin olumsuzluklar 6grencileri ingilizce 6grenme siirecinde olumsuz

yonde etkileyebilmektedir. Ogretim elemanlarina benzer sekilde, Ogrencilerin program
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konusunda olumsuz olarak degerlendirdikleri nokta derslerde ders kitabinin takip edilmesi
zorunlulugu olmustur. Ogrenci goriislerine gdre, derslerde siirekli ders kitabinin takip edilmesi
Ingilizce 6grenmeyi sikic hale getirmektedir ve derse katilimi diisiinmektedir.

“1:...Su an projeksiyon iyi ama farkl bir seyler de olmali sanki, Google la gir kitabi
bul, kitabi yansit, farkl bir seyler icin de kullanilsa projeksiyon, biz lisede de ayni sekilde
vapryorsak ogrenmedik, belli zaten ortada ogrenememisiz, farkli sekilde de ogretilmeye
calisirsin, ayni diizeyde gitmesin hep, lisede de ayni yapryorduk biz projeksiyonu, kitabt ag isle.
Bir de bizi derse katamiyor, bir de kitap yon gostermesi gerekiyor sadece, kitabi bitirir ne
biliyim, internetten bir sarki agar, bir sarkinin bogmak derken tek bir sey tizerinden degil de
parc¢a parga gittigimiz zaman, gorsel sesli kullanilsa daha ¢ok etkiler bizi, katar bizi...”
(6grenci 1)

Ogretim programina iliskin olumsuz olarak degerlendirilen ikinci nokta sinifta yapilan
etkinlikler ve sinavda sorulan sorularin zorluk seviyelerinin birbiri ile 6rtiismemesi olmustur.
Ogrenciler sinifta yapilan etkinliklere kiyasla sinavda sorulan sorular1 daha zor bulmaktadirlar.
Bu durum 6grencilerin ¢alisma hevesini kirabilmektedir.

“11...Mesela en son sinavda baglag¢lar iizerinde durduk ¢ok, sinavda sadece 1 puanlk
baglag sorusu geldi. Sinifin ortalamasi 38 di. Normalde alisilmis bir soru kalibi vardir,
grammar vardwr vocab vardir, calisirsiniz girersiniz, simdi en son sinavda according to diye
baslayan bir soru vardi onun gibi 3 soru vardi, alisilmisin disinda bir sey yapmaya ¢alismiglar,
ugrasmiglar da sorular igin, idare mi diyim Ogretmenlerinin verdigi egitimden,
ogretmenlerinden emin olur da ona gore bir sinav hazirlar, bu sadece ogrencileri dokmektir.
Hepimiz dokildUk... ”(6grenci 11)

“9:...Ben mesela o simava 45 lik ¢alismadim, en az 70 falan almam lazimdi. Kelime
calistim, youtube dan video izledim, grammer ¢alistim, baglaglarin ¢ok iistiinde durdular,
sanki ¢ok gelecekti onlardan, ama ben ne ¢alismigim yani... ”(6grenci 9)

Son olarak, 6gretim programina iligkin 6grenci goriisleri derslerde kullanilan ders
kitabinin bazi1 ozelliklerinin 6grenciler tarafindan olumsuz olarak degerlendirildigini
gostermektedir. Ders kitabindaki konularin stirekli belirli temalar1 tekrar etmesi (seyahat, doga
gibi), ders kitabmin bilimsel konular1 degil giindelik konular1 igermesi, okuma parcalarinin
uzun ve sikici olmasi ders kitabini takip etmeyi zorlastiran etmenler arasinda belirtilmistir.

Idari sorunlar &grenci goriislerine gore Ingilizce 6grenme siirecine iliskin duyussal
engeller gelismesine neden olan ikinci kategoridir. Idari sorunlara iliskin 6grenciler derslere

devam zorunlulugunu derse giidiilemekten uzak bulmaktadirlar.
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“22...Bana da devamsizlik sorunu devamsizlik zorunlu, ama gelmezsek ogrenemeyiz,
ama biz bunun bilincindeyiz, gelmezse 6grenmeyecek kalacak yani, sagma bu. Ben hoca ¢arpt
atmasa da geliyorum mesela, kalacagim ¢iinkii, gelmesem de bakiyorum bir seylere, yorucu
geliyor artik...” (6grenci 22)

Sistem kaynakli sorunlara iliskin {igiincii kategori 6grencilerin ge¢misteki olumsuz
Ingilizce 6grenme deneyimleridir. Ozellikle ingilizce derslerinde &grencilerin iiniversite
smavina hazirlanmasi ve dgrencileri ortaokul ve liseye yerlestiren merkezi sinavlarda Ingilizce
sorularmin olmamasi Ingilizce dersini 6grencilerin gdziinde degersizlestiren ve gereksiz ders
haline getiren etmenlerdendir. Yapilan goriismeler sirasinda 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu
(16) lisede 3. ve 4. smfta Ingilizce derslerinde iiniversite sinavina hazirlandiklarmni
belirtmislerdir.

“10...0Onceden hic iistiine diismiiyordum, ilkokulda, ortaokulda hocalar anlatiyordu
ama iste istisnalar falan oluyordu. Ben ortaokulda da ¢ok diismedim Ingilizce iizerine sinavda
¢ctkmiyordu. Ne biliyim o zamanlar ¢ok lazim olacagim diisiinmedim, aslinda goriiyorduk
Ingilizce konusanlar falan televizyonda, herkes konusuyordu, hosuma da gidiyordu ama ne
biliyim, zor geliyordu, istemiyordum da, onemsiz de geliyordu. Ama simdi anladim, onemli
yani, hazirlikta anladim...” (6grenci 10)

“4...Lise 2 de 0 kadar égrendim, full Ing. iizerine calistyordum, sonra lys Igs iizerine
calisinca 2 sene boyunca, pek bir sey kalmadi aklimda, yani sinaviarda olmayinca
Onemsenmiyor sanirim...” (6grenci 4)

Bunlarin disinda, farkli 6gretim kademelerinde islenen konularin degismemesi, farkl
meslek gruplarindan insanlarin Ingilizce derslerine girmesi ve ogretmenlerin sik sik
degismesinden dolay1r derslere uyum saglayamama oOgrencilerin ge¢mis Ogrenme
deneyimlerine iliskin duyugsal engeller olusturan etmenler arasinda sayilmustir.

“...Bence sikiciydi bir de bendeki stkiciliginin sebebi siirekli tekrar halinde olmasi, bu
sene gordiigiim past con. Seneye de past c. Seneye de hep boyle girmesi, en ¢ok sikan noktasi
buydu beni, bir tik ileriye gitmiyordu bir de igledigimiz konuyu da bilmiyordum, beni o yonden
Cok stkiyordu agir geliyordu bana neden ayni seyleri tekrar tekrar goriiyoruz, bir de baglanti
da kuramiyordum bir biriile...” (6grenci 27)

Ogrenciler ile yapilan gériismelerin sonuglaria gore, dgretmen, smif ortami ve sistem
kaynakli etmenler disinda, dgrencilere iliskin etmenler de Ingilizce 6grenme siirecine iliskin
duyussal engellere neden olabilmektedir. Tablo 4.8°de Ogrencilerin ingilizce §grenme siirecine

iliskin gelistirdikleri 6grenci kaynakli duyussal engeller gosterilmistir.
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Tablo 4.8. Ogrenci goriislerine gore dgrencilerin Ingilizce dgrenme siirecine iliskin gelistirdikleri égrenci

kaynakl duyussal engeller

Ogrencilerin Ingilizce 6grenme siirecine iliskin gelistirdikleri 6grenci kaynakh duyussal engeller

Ingilizce 6grenmeye iliskin yanhs algilar

v

v

v

v

Gelecekte ingilizceye gereksinim duymayacagim diisiinme

Dil 6grenmeye kars1 yeteneginin olmadigim diisiinme

Dil 6grenmeye karsi ilgisinin olmadigimi diisiinme

Dil 6grenmeyi sevmeme

Ingilizce dersinin sikict oldugunu diisiinme

Ingilizcenin Tiirkge konusulan bir iilkede 6grenilebilecegine inanmama
Zeka tiiriiniin Ingilizce grenmeye uygun olmadigini diisiinme
Ingilizce 6grenme zorunlulugunun sikilmaya ve kaygiya neden olmasi

Ders Ingilizcesinden cok ozellikle diziler gibi gercek hayatta kullanilan Ingilizceye ilgisinin olmasi

Ogrencinin kisilik 6zellikleri

v

v

i¢ce kapanik olma

Mikemmeliyetgilik

Calhisma becerileri

v

Kendi calisma stratejilerinin farkinda olmama

Duyussal sorunlar

v

v

Diisiik 6zgiiven

Yiiksek kaygi diizeyi

Tablo 4.8°de gosterildigi iizere Ogrencilerin Ingilizce 6grenme siirecine iliskin

gelistirdikleri dgrenci kaynakli duyussal engeller dért kategoride incelenmistir. Ogrenciler

ilkokul ikinci siniftan baslayarak edindikleri uzun bir Ingilizce grenme deneyimi ile hazirlik

programmna baslamaktadirlar ve siirecte Ingilizce Ogrenmeye iliskin bazi algilar

olusturmaktadirlar. Ogretim elemanlari ile yapilan gériismelerin sonuglarina paralel sekilde,

ogrenciler ile yapilan goriisme sonuglari da Ogrencilerin gegmis 6grenme deneyimlerinin

onlarda Ingilizce 6grenmeye iliskin yanlis algilara yol agtigini ve bu yanlis algilarin 6grenme

stirecini olumsuz etkiledigini gostermistir. Bu konuda 6gretim elemanlarinin ve 6grencilerin
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goriislerinin biiyiik oranda birbirini destekledigi gdriilmiistiir. Ogrencilerin Ingilizce 6grenme
stirecine iliskin edindikleri yanls algilar su bigimdedir:

v' Gelecekte Ingilizceye gereksinim duymayacagim diisiinme

Dil 6grenmeye karsi yeteneginin olmadigini diisiinme

Dil 6grenmeye karsi ilgisinin olmadigim diisiinme

Dil 6grenmeyi sevmeme

Ingilizce dersinin sikict oldugunu diisiinme

Ingilizcenin Tiirkge konusulan bir iilkede 6grenilebilecegine inanmama

Zeka tiiriiniin Ingilizce 6grenmeye uygun olmadigini diisiinme

AN N N Y N NN

Ingilizce 6grenme zorunlulugunun sikilmaya ve kaygiya neden olmasi

<\

Ders Ingilizcesinden ¢ok 6zellikle diziler gibi gercek hayatta kullanilan Ingilizceye

ilgisinin olmasi

“12...Aslhinda sinifta olunca ifade etmekte zorlandigimiz an direkt Tiirk¢eye sarilyyoruz, bir
kelime aklimiz gelmediginde hemen Tiirkcesini soyleyiveriyoruz, yurt disinda olsam, mesela
ben yurtdisina ¢ikmadan, Ing. 6grenebilecegimi diigiinmiiyorum, ben bunu kendi kafamda
kurmusum sinifta ne kadar 6grenebilirsin, mesela sinifta hoca grammar anlatiyor, ben onu eve
gidip youtube dan videolardan izleyebilirim, ekstra bir durum degil, o nedenle pek
onemsemiyorum, ama yurt disina ¢tksam mecbursun, yurt disina ¢tkmadan bu is olmayacak,
illaki konugacaksin sinifta mecbur kalmiyorsun...” (6grenci 12)

“11...Bir de ben gercekten sayisal zekdma guvenirim, ama sozelde edebiyat olsun, dil
anlatim olsun ben hep biitiinlemeden falan gecmisimdir. Hep zayifirr, Ing. de biraz sozel bir
ders oldugu igin, hani lise 1 den falan sonra dersin gidisati, konular agirlasmaya basladikca
bende Ingilizce seyi kalmadi, mesela matematikte dersi dinlerken kendim bir seyler yapmak
istiyorum, kendim bir seyler bulmaya, soru gelecek mesela kendim ugrascam ¢ozecegim, bunu
da yeni kesfettim neden Ing. sevmiyorum ¢iinkii biliyorum ugrassam yapacagim. Elimden gelir,
ama ugragmak istemiyorum...” (6grenci 11)

“23...Her sey iyiydi gayet giizeldi burada sene basinda da boyle devam etmisti gegen sene,
ancak bir siire sonra Ingilizceden sikildigimi hissetmeye basladim. Ihtiyacim olmadigin
diisiinmeye basladim, kelime anlaminda, sacma geliyordu ¢iinkii ben bu Ingilizceyi miilakatta
atiyorum yarasin diye 6greniyordum ama adamin adi hasan benimki Mehmet ama Ingilizce

konusuyoruz sagma gelmeye baslamisti ve bu kitaptan da asiri derecede sikilmistim, biraktim
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kendimi, timilyle hala daha da kendimi tuttugumu hissetmiyorum hala daha da birakmis
durumdayim, toparlamak da istemiyorum sanirim. Sevmiyorum ya okulu da sevmiyorum,
Ingilizceyi de sevmiyorum, ...” (6grenci 23)

Ogrenci kaynakli duyussal engellere iliskin ikinci kategori ogrencilerin kisilik
ozellikleri olmustur. Ogrenci gériislerine gére icine kapanik olma ve miikemmeliyetcilik
ogrencilerin konusma becerisini gelistirmelerine engel olmaktadir.

“26...Ben zorluyorum, ama ben ¢ok utangacim, aslinda bunu ytkmam lazim, aslhinda
kuruyorum ciimleleri kafamda ama ben onlari kurana kadar ya baskasi séyliiyor ya da benim
soyledigimi soyliiyor. Kurmusken diizgiin olsun, oluyorsa iyisi olsun, farkl diistiniiyorum
mesela, yazi yaziyoruz mesela bir fiil artyorum, aslinda kolay bir fiil var orada biliyorum ama
en zorunu seciyorum onu bulmaya c¢alistyorum. Bize béyle mi oldu bilmiyorum, egitim
sisteminden dolay:...”" (0grenci 26)

“3:...Ben acgikgasi, ¢ok fazla diigiinmiiyorum. direk séyliiyorum, Hoca zaten you mean
deyip diizeltiyor. O benim ¢ok hosuma gidiyor. Beni konusmaya iten seyler, ama mesela bir
donemdir kafamda kuruyorum ama suradaki yabancilara gidip merhaba diyemem mesela,
utanmirim, kotii algilanmaktan korkuyorum...” (0grenci 3)

Ogrenci kaynakli duyussal engellere iliskin iigiincii kategori dgrencilerin kendi ¢alisma
stratejilerinin farkinda olmamasi olmustur. Ogrenme stratejilerinin farkinda olmayan
ogrenciler ¢calismalarina ragmen siavlardan diisiik not alabilmektedir. Bu durum 6grencilerin
giidiilenme diizeyini diisiirebilmektedir.

“2:...Ben mesela o sinava 45’lik ¢calismadim, en az 70 falan almam lazimdi. Kelime
calistim, youtube dan video izledim, grammer ¢alistim, baglaglarin ¢ok iistiinde durdular,
sanki ¢ok gelecekti onlardan, ama ben ne ¢alismisim yani... ”(Ogrenci 2)

Son olarak, dgrencilerin Ingilizce dgrenme siirecinde yasadiklar1 duyussal sorunlarm
ogrencilerin 6grenme siirecini olumsuz ydnde etkiledigi goriilmiistiir. Ozellikle konusma
sirasinda duyulan yiiksek kaygi diizeyi ve diisiik 6zgiiven 6grencilerin 6grenme siirecini
verimsizlestiren etkenler arasindadir.

“9:...Mesela biz tahtaya ¢itkmistik, T Hoca senin diisiincen ne demigti, benim kalbim
carpti, ¢cok heyecanlandim. Bir anda, aslinda biliyorum ama iste...” (6grenci 9)

Sonug olarak; dgretmen, sistem, sinif ortami ve Ogrenci ile iliskili olumsuzluklar
ogrencilerin Ingilizce 6grenme siirecine iliskin duyussal engeller gelistirmelerine neden
olabilmektedir. Bulgular Ingilizce 6grenme siirecinde duyussal engellere neden olan etmenler
konusunda Ogretmen ve Ogrenci goriislerinin birbirini destekledigini gostermistir. Bunun

disinda bulgular 6zellikle 6gretmenin ve 6grencinin 0gretmen ile eslestirdigi degiskenlerin
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Ingilizce 6grenme siirecinde duyussal engellere neden olan en &nemli etmenler arasinda
oldugunu géstermistir. CUnki olumlu ya da olumsuz 6gretmen davraniglart hem sinif ortamini
sekillendirmede hem de 6grenci algilarin1 degistirmede etkili olabilmektedir. Bu nedenle,
hazirhk smiflarindaki Ingilizce &grenme siirecinin verimliligini artirmak icin Ogretim

elemanlarina duyussal engeller konulu bir hizmet i¢i egitim verilmesi 6nem arz etmektedir.
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4.3. Smif i¢i Ogrenmelerde Ogretim Elemanlar1 ve Ogrencilerin Ortaya Koydugu

Ingilizce Ogrenme Siirecine Iliskin Duyussal Engelleri Tanimlamaya Iliskin Bulgular

Gozlem sonuglarina gore sinif i¢i 6grenmelerde ortaya konan duyussal engeller Tablo

4.9°da gosterilmistir.

Tablo 4.9. Gozlem sonuglarina gore sinif i¢i 6grenmelerde ortaya konan duyussal engeller

Say1
Gozlemlenen davranis
1. Derse Hazirhk
1. Ogretim elemani dersi islemeye hazirdi ve dgrenciler
8

dersten once ne gibi bir hazirlik yapmalart gerektigini

biliyorlardi

2. Derse baslama

2. Derse zamaninda basladi ve dersi zamaninda bitirdi

1 6gretim elemant

3. Ogretim eleman1 derse baglamadan dnce dgrencilerle kisa

bir sohbet etti

4 dgretim elemant

4. Ogretim elemani dersin baginda dgrencileri dersin

amaglarindan haberdar etti.

3 6gretim elemani

3. Ders sirasinda kullanilan yontem ve teknikler

5. Ogretim elemani farkli dil becerilerine yonelik etkinliklere
derste yer verdi: konusma, yazma, okuma, dinleme,

dilbilgisi, kelime

5 ogretim elemant farkli becerilere
yonelik dgretim yapti
3 dgretim elemant tek bir dil becerisine

yonelik dgretim yapti

Dinleme (4 derste), Okuma (1 derste),
Yazma (0 derste), Konusma (4 derste)
Kelime (2 ders)

Dilbilgisi (3 derste)

6. Ogretim elemam farkl 6zellikteki 6grencilere hitap edecek

ogretim teknikleri kulland1

143

Diz anlatim teknigi (4 ders), bireysel
etkinlikler (1), soru cevap yontemi (4
ders boyunca), biitiin sinif etkinligi (3
ders), 2’li grup caligmasi (1) Time

varim (sonug ¢ikarma) (1 ders)



7. Ogretim elemam kitaptaki etkinlikler diginda derse farkli
etkinlikler getirdi.

2 ogretim elemant

8. Ogretim elemam ders anlatirken agirlikli olarak Ingilizce

kulland1

7 6gretim elemani

9. Ogretim elemaninin ders anlatirken kullandig1 Ingilizce
seviyesi 0grencilerin seviyesine uygundu ve 6grenciler

dersi takip edebildi

6 6gretim elemani

10. Ogretim eleman: sinif iginde yerini degistirerek farkli

ogrencilerle iletisime girdi

5 6gretim elemani

11. Ogretim elemani ders anlatirken teknolojiden yararlandi

Projeksiyon ve i-tool (7 ders)

12. Ogretim eleman1 diiz anlatim teknigi, grup etkinlikleri, gift
etkinlikleri, biitiin smnifi igeren etkinler gibi farkli etkinlik

cesitlerini derste kullandi.

Diiz anlatim (3 dersin), Bireysel etkinlik
(7 ders)

Soru cevap (4 ders)

Ikili grup calismasi (1 ders)

Biitiin sinif ¢aligmasi (1 ders)

Tlmevarim (sonug ¢ikarma) (1 ders)

13. Ogretim eleman1 mimiklerini ve beden dilini kullanarak

ogrencilerin ¢cogunlugunun kendisini dinlemesini sagladi

3 6gretim elemani (kullanmadi)

5 ogretim elemant (g6z kontagi, el kol
hareketleri, goz kirpma, kafa sallama)

2 Ogretim elemani (ders anlatirken
gulimseme)

1 Ogretim elemani (etkili mimik ve

beden dili)

14. Ogretim elemani derste becerilere yonelik strateji

Ogretimine yer verdi

X (g6zlemlenmedi)

15. Ogretim eleman1 konu ile ilgili 6rnek verirken giincel

olaylar1 kullandi

5 6gretim elemani

16. Ogretim eleman: giindelik ingilizce kullanimlarina derste

yer verdi (film v dizilerden 6rnekler)

16gretim elemant

4. Giivenli simif ortam yaratma

17. Ogretim elemani dgrencilerin derse yonelik cabalari

karsisinda farkli pekistireg tipleri kullandi
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6 ogretim elemani: sozel pekistirecler
(well-done, yes, right, are you sure,
exactly... etc, kafa hareketleri ile

onaylama)



18.

Ogretim elemam dgrencilerin sorularini uygun sekilde

cevapladi

7 6gretim elemani

19.

Ogretim elemam dgrencilerin anlamadig1 konular1 tekrar

acikladi.

7 6gretim elemani

20.

Ogretim elemam biitiin 6grencileri derse katmaya calist.

7 6gretim elemani
Ogrencileri rastgele segcme (4 ders),

Ogrenciye ismiyle hitap etme (6 ders),

Cevabin  bir kismmi  sdyleyip
Ogrencilerin tamamlamasin1 bekleme
(2 ders),

Farkli &grencilere s6z hakki vermeye

caligma (6 ders)

21,

Ogretim elemani d6grencilerin cevaplarina aninda uygun

doniit ve diizeltmelerle karsilik verdi

5 6gretim elemani

22,

Ogrencilerin yanlis cevaplari karsisinda dgretim elemani
sabirla davranarak onlarin dogru cevabi bulmasina

yardimet oldu

5 6gretim elemani

23.

Ogretim elamani sinif disiplinini etkili sekilde saglayabildi

8 6gretim elemani

24,

Ogretim eleman: siniftaki biitiin dgrencilerle olumlu

iletisim gelistirme ¢abasi igindeydi

6 6gretim elemani

25.

Ogretim eleman: genel olarak dgrencilere karsi sabirli

davrandi ve sinirlenmedi

8 6gretim elemani

26.

Ogretim elaman sinifta enerjik, dinamik ve 6gretmeye

hevesli idi.

5 6gretim elemant

5. Degerlendirme

27.

Ogretim elemam derste ara ara dgrencilerin grenmesini
degerlendirme amagh farkli yontemler kulland1 (soru

sorma, teyit alma gibi)

8 ogretim elemani

Verilen yonergeyi bir 0grencinin

Tiirkge olarak agiklamasini isteme (1
ders)
Sdzel kontroller (8 ders)

6. Duyussal etmenler

28.

Ogretim eleman: derste dgrencileri giidiilemeye iliskin
farkli tekniklerden yararlandi (Ingilizcenin énemine iliskin

konugma, kendi yurtdisi deneyimlerini paylagma gibi)

145

1 6gretim elemant



29. Ogretim elemaninin derste 6grencileri kiiglimseyici ve

azarlayic1 bir tavri vardi. X (gozlemlenmedi)

30. Ogrenci Ingilizce konusmaya calisirken 6gretim elemani

hatalarim stirekli diizeltmeden onu dinledi ve anlamaya

calist1. 3 dgretim elemant

5 6gretim elemani: (gdzlemlenmedi)

31. Ogrenci hata yaptiginda 6gretim elemam 6grenciyi

azarlamadi veya kiigiik diistiriicii sekilde davranmadi. 8 6gretim eleman:

32. Ogretim elemaninin duygu durumu tutarl idi ve

degiskenlik gostermedi. 8 6gretim clemam

33. Opretim elemam ders anlatirken 8grencilerle géz kontag:
kurdu 7 6gretim elemani

34. Ogretim elemani dersle ilgilenmeyen dgrenciyi uyararak

diger dersi takip etmelerini saglamaya ¢alisti 4 6gretim elemant

35. Smufta ugultu giiriiltii gibi 6grencilerin dikkatini dagitacak

etmenler yoktu 8 dgretim elemant

Tablo 4.9’da goriildiigli lizere gozlemler sirasinda toplam 6 kategoride 35 tane
ogretmen davranist gozlemlenmistir. Gozlemler sonucunda ulasilan bulgular 6gretmen ve
ogrenciler ile yapilan goriismeler sonucunda elde edilen bulgular1 desteklemektedir.

Gozlemler sirasinda ilk olarak Ogretim elemanlar1 derse hazirlik kategorisi altinda
incelenmistir. Ogretim eleman1 dersi islemeye hazirdi maddesini incelemek igin 6gretim
elemanlarinin derse baslamadan once Ogrenciye kitapta nerede kaldiklarini sormasi ya da
sormamasi, derse bazi etkinlikleri getirip getirmedigi ve etkinlikler arasinda seri sekilde gecis
yapma durumlar1 ve o giin islenen konuya iliskin sorulara uygun cevap verip verememeleri gibi
degiskenler gozlemlenmistir. 8 6gretim elemanindan 5 tanesi derse geldiklerinde kitapta
ogrencilerin hangi sayfada kaldiklarin1 biliyorken, 8 6gretim elemanindan sadece 2 tanesi
elinde farkl bir etkinlik ya da farkli bir caligma kagidi ile derse gelmistir. Ancak, biitiin 6gretim
elemanlarinin etkinlikler arasindaki gecislerde tereddiit etmedikleri ve 6grenciden gelen
sorulara uygun cevaplar verebildikleri gézlemlenmistir. Derslerde hazirliksiz olmaktan
kaynaklanan bir aksaklik gozlemlenmediginden O6gretim elemanlarinin derse hazir olma
durumlarinin duyugsal engel yaratan bir faktér olmadigina karar verilmistir.

Derse baslama kategorisinde ise toplam 3 tane 6gretmen davranisi incelenmistir.
Gozlem formundaki madde 2, 3 ve 4 derse baslama kategorisi ile ilgilidir. Ogretim elamani
derse zamaninda basladi ve dersi zamaninda bitirdi maddesine iliskin gozlem sonuclari

sonuglarina gore dersi zamaninda baglatip bitiren bir 6gretim elemani disinda diger 7 6gretim
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elemaninin 3 ve 10 dk. arasinda degisen siirelerde derse ge¢ geldikleri gézlemlenmistir. Ancak,
biitlin 6gretim elemanlar1 dersi zamaninda bitirmistir. Derse ge¢ kalma eyleminin 6gretim
elemanlarinin ¢ogunlugunda goézlemlenmesi ve ayni maddenin Ogretmen goriismeleri
sonuglarina gore duyussal engel olarak belirtilmesi sebepleri géz Oniine alinarak dgretmenin
derse geg¢ kalmasi duyussal engel yaratan etmenler arasinda degerlendirilmistir.

Ogretim elemanmi derse baslamadan once kisa bir sohbet etti maddesine iliskin
sonuclara gore 4 Ogretim elemaninin derse baglamadan once siniftaki 6grencilerle kisa bir
sohbet ettikleri gézlemlenmistir. Bir 6gretim elemani 6grencilerle konusmaya caligsa da
ogrencilerden cevap gelmedigi i¢in sohbet yaklagik bir dakika kadar siirmiistiir. Daha sonra
derse gecilmistir. Bunun disinda diger 3 6gretim elemant derse baglamadan 6nce dgrencilerle
0 giin derse gelmeyen 6grenciler, daha onceki derste yapilan konuya iligkin 6grencilerin
anlamadig1 yerler ya da konunun kisa bir tekrar1 hakkinda konusmustur. Ayrica, 6grencilerle
ogretim elemanlarinin  da katilacagi bir smf piknigine iliskin sohbet, go6zlemin
gerceklestirildigi donemde iiniversitede yapilan festivaller ders oncesi yapilan diger sohbet
konulart idi.

Ogretim eleman1 dersin basinda dersin hedeflerinden 6grencileri haberdar etti
maddesine iliskin gézlem sonuglarina gére 8 dgretim elemanindan 3 tanesi 6grencileri dersin
basinda dersin amaglarindan ve derste yapilacaklardan haberdar etmistir. 3 Ogretim
elemanindan bir tanesi ise o giin yapacaklari konunun 6neminden bahsederek 6grencilerin
dikkatini konuya ¢ekmeye ¢alismistir. Dersin basinda 6grencileri dersin amaclarindan haberdar
eden 6gretim elemanlar sayica fazla olmadigindan ve alanyazin taramasi sonuglarina gore
dersin basinda oOgrencileri dersin amaglarindan haberdar etmenin Ogrenciyi Ogrenmeye
giidiileyen etmenler arasinda gosterilmesinden dolayr (Vural, 2007; Oztiirk, 2002;
Kahraman,2014; Ozdogdu,2015) “6gretim elemanmin dersin basinda dersin hedeflerinden
ogrencileri haberdar etmemesi” duyussal engele neden olan etmenler arasinda
degerlendirilmistir.

Ucgiincii olarak, ders sirasinda kullanilan ydntem ve tekniklere iliskin gdzlemler
gergeklestirilmistir. Gozlem formunda 5-16 maddeleri ders sirasinda kullanilan yontem ve
tekniklere iliskin maddelerdir. Ogretim eleman1 4 dil becerisine (yazma, okuma, konusma,
dinleme) yonelik etkinliklere derste yer verdi sorusuna iligkin gbzlem sonuglar1 6gretmenlerin
derste yaptiklari etkinliklerde hangi becerilere hitap edeceklerine ders kitabinin karar verdigini
gostermistir. Clinkli 6gretim elemanlarinin biiyiik bir ¢ogunlugu kitap takip etmis ve o giin
kitapta olan etkinliklere derste yer vermislerdir. 5 6gretim eleman1 farkli becerilere yonelik

etkinlikler yaparken 3 6gretim elemani tek bir dil becerisine yonelik etkinlikler yapmustir.
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Gozlem sonuglar1 derslerde dinleme (4 derste), okuma (1 derste), yazma (0 derste), konusma
(4 derste), kelime (2 ders), dilbilgisi (3 derste) yapildig1r goriilmiistiir. Ayrica, derslerde
kelime(3 ders) ve dilbilgisine (3 derste) yonelik de etkinliklere yer verilmistir. Konusmaya
yonelik etkinlikler ikili ya da grup etkinlikleri yerine bltin smif etkinligi olarak, yani
Ogretmenin biitiin sini1fla konusmasi seklinde gerceklestirilmistir. Bu nedenle, biitiin 6grenciler
konusmaya katilmamis ve siiftaki birka¢ 6grenci ile bu etkinlikler gergeklestirilmistir. Bu
nedenle, konugma etkinliklerinin belirlenen hedeflere ulasmada amaca hizmet etmedigi ve
konusma becerisini yeterince gelistiremedigi soylenebilir. Ancak, derslerde farkli becerilere
yer verildigi soylenebilir. Bu nedenle bu madde duyussal engellere yol agan etmenler arasinda
degerlendirilmemistir.

Ogretim elemani farkl 6zellikteki 6grencilere hitap edecek dgretim teknikleri kulland:
maddesine yonelik gozlem sonuglart 6gretim elemanlarinin neredeyse tamaminin geleneksel
ders 6gretim tekniklerini kullandiklarim gdstermistir. Iki dgretim eleman1 disinda diger alti
Ogretim elemani ders boyunca diiz anlatim teknigi (4 ders), bireysel etkinlikler (1), soru cevap
yontemi (4 ders boyunca), biitiin sinif etkinligi (3 kisi), 2’1i grup ¢alismasi (1) kullanarak dersi
tamamlamislardir. Soru cevap yontemi kullanan 2 G6gretim elemanimin derste Ogrencilerle
etkilesime girerek Ogrencilerin  ¢ogunlugunun derse katilimii  saglayabildikleri
gozlemlenmistir. Ancak s6z konusu iki 6gretim eleman1 da diger 6gretim elemanlar1 gibi ikili
etkinlikler, grup etkinlikleri ya da biitiin sinif etkinligine yer vermemis ve geleneksel ders
anlatma yontemlerini tercih etmislerdir. Diger 6gretim elemanlarindan farkl olarak, sadece bir
ogretim eleman1 geleneksel teknikler disinda ikili grup etkinliklerine ve biitiin sinif etkinligine
yer vermistir ve konusma odakli bir ders yiiriittiigli gézlemlenmistir. Biitiin siif etkinligi
sirasinda O0grenciler ayaga kalkip sinifta gezinerek etkinligi tamamlamistir. Dil bilgisi konusu
anlatirken de yine ayni1 6gretim elemani 6grencilerin hayatindan 6rnekler vererek ve tiimevarim
yontemini kullanarak Ogrencilerin dil bilgisi yapisini kendilerinin bulmasini saglamigtir.
Ogretim elemanlarmin biiyiik bir ¢ogunlugunun geleneksel yontemlerle ders islemesinin
gorliisme sonuglari ve alanyazin tarama c¢aligsmalari ile Ortiistiigii sOylenebilir. Gozlem sonuglari
olgek calismasi ve gdriismeler sonucunda ulasilan su sonuclar1 dogrulamaktadir: “Ogretmenin
geleneksel 0gretim yontemlerini (diiz anlatim yontemi, ezberleme) ders anlatirken sikca
kullanmasi, 6grencinin derse aktif katilimin1 engelleyen 6gretmen merkezli etkinliklerin derste
sikca kullanilmasi, hocamin derste kullandig1 yontem ve teknikler ile 6grenme 6zelliklerimin
uyumsuz olmas1 6grenmemi engeller.

Ogretim eleman derse kitaptaki etkinlikler disinda farkli etkinlikler getirdi maddesine

iliskin gbzlem sonuglar1 gézlemlenen 8 dgretim elemaninda 6 tanesinin ders boyunca kitaptaki
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etkinlikleri takip ettiklerini gostermistir. Sadece kitap takip edilerek yapilan derslerin ii¢
tanesinde 6grenci katiliminin 2 ya da 3 6grenci ile siirh kaldig1 gozlemlenmistir. Bu 6gretim
elemanlarindan bir tanesi derste 6grencilere yonelttigi sorulara cevap alamadigi durumlarda
cevabi kendisi vererek ya da tahtaya yazarak derse devam etmistir. Diger 3 derste ise 6gretim
eleman1 Ogrencilerin derse katilmasini beklemeden onlara soru sorarak derse katmayi
basarmistir. Kitap etkinliklerinden farkli olarak, Ogretim elemanlarindan biri derste
kitaptakilerden farkli etkinlikler yapmistir. Bu dgretim elemant ikili bir grup etkinliginin
ardindan biitiin sinifla yapilan bir etkinlik uygulamistir. Bu sinifta yapilan gézlemler sirasinda
ders boyunca Ogrencilerin derse katilma oranlarinin diger derslere kiyasla daha yiiksek
seviyede oldugu gozlemlenmistir. Diger 6gretim iiyesi ise daha dnce 6grencilere fotokopiyle
cogaltmalart i¢in verdigi dil bilgisi etkinliklerini igeren bir ¢aligma kagidi kullanarak dersi
tamamlamistir. Ogretim elemanlarmin biiyiik bir ¢ogunlugunun kitaba baglh kalarak ders
anlattiklar1 ve bu sonucun alanyazin taramasi sonuglari ve goriisme sonuglari ile Ortiismesi
g6zonline alinarak Ogretmenin dersi ilgi cekici hale getirecek farkli etkinlikleri sinifa
getirmemesi ve 0gretmenin derste sadece kitaba bagli kalmasi1 duyussal engellere neden olan
etkenler arasinda degerlendirilmistir.

Ogretim eleman: ders anlatirken agirlikli olarak Ingilizce kullandi maddesine iliskin
gozlem sonuglar1 6gretim elemanlarindan ii¢ tanesinin hi¢ Tiirk¢e kullanmadigi, dort tanesinin
ise dersi anlatirken agirlikli olarak Ingilizce kullandiklarmm gostermistir. Ogretim
elemanlarinin siirh olarak gerekli gordiikleri durumlarda Tirkc¢e kullandiklar: sdylenebilir.
Birinci 6gretim elemani derse Ingilizce baslayip dersi bu sekilde siirdiirmiis ancak 6grencinin
verdigi bir cevabin neden uygun olmadigint ayrintili olarak agiklamak ve dersteki hedef yapiy1
(might have done) 6grencilerin anladigindan emin olmak i¢in Tiirk¢e aciklamalar kullanmuagtir.
Aym sekilde ikinci 6gretim elamam da derste agirlikli olarak Ingilizce kullanmasina ragmen
dgrencilerin anlamadig1 bir yapiy1 (most like) 6grencilere dnce Ingilizce anlatmus, 6grencilerin
yapiy1 anlamadiklarini fark etmis ve yapiy: Tiirkge olarak agiklamistir. Ugiincii 8gretim elmani
ise yonergeyi Ingilizce olarak verdikten sonra Tiirkge olarak bir dgrenciyi secip dgrenciye
“simdi ne yapiyor musuz?” seklinde soru yonelterek anlamasini kontrol etmek igin Tiirkce
kullanmigtir. Dordiincti 6gretim elemani ise ders sirasinda kitapta gecen bazi fillerin
anlamlarini1 dgrencilere Tiirkge olarak sdylemis ancak sonrasinda derse Ingilizce olarak devam
etmistir. Ug Ogretim {iyesinin ise derste hi¢ Tiirkce kullanmadiklar1 gdzlemlenmistir. Son
ogretim iiyesi olan sekizinci 6gretim elemani ise ders gozlemleri sirasinda Tiirkgeye siklikla
yer vermistir. Ogretim elemanimin derste hedef yapiy1 agiklarken, yonerge verirken ve soru

cevap etkinlikleri sirasinda 6grenciye soz verirken ya da doniit verirken Tiirk¢e kullandigi
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gbozlemlenmistir. Ders sonrasinda 6gretim elmani Tiirk¢e kullanmasinin nedenini 6grencilerin
isteksizligi ve ilgisizligi ile aciklamistir. Ogretim elemanlarinin yogun olarak Ingilizce
kullanmasindan dolay1 bu maddeye iliskin bir duyussal engel gézlemlenmemistir.

Ogretim elemaninin  ders anlatirken kullandig1 Ingilizce seviyesi &grencilerin
seviyesine uygundu ve ogrenciler dersi takip edebildi maddesine iligkin gézlem sonuglarina
gore ogrencilerin gozlemlenen sekiz 6gretim elemanindan altisinin dersinde 6grencilerin dersi
takip etmekte zorlanmadigi, dolayisiyla 6gretim elemanlarinin 6grenci seviyesine uygun
seviyede dil kullandiklar1 sdylenebilir. Ayrica, derslerde 6gretim elemanlarinin ders kitabina
baglh kalmasi 6grencilerin derste kullanilan dili anlamasin1 kolaylastirdig1r gézlemlenmistir.
Ogrenciler 6gretmenin verdigi yonergeleri anlamadiklari durumlarda ders kitabindaki
yonergeleri okuyarak dersi takip edebilmislerdir. Gozlemlenen 6gretim elemanlarindan bir
tanesi Ingilizce konusurken yavas sekilde ve kelimeleri belirginlestirerek konusmus ve biitiin
siifa hitap ettigi gozlemlenmistir. Sinifta 6grencilerin derse katiliminin yiliksek olmasi 6gretim
elemaninin dil seviyesinin uygun oldugunu gostermektedir. Aym sekilde, ikinci, ii¢ilini,
dordiincii ve besinci 0gretim elemaninin dersinde Ogretim elemaninin yonelttigi sorulara
ogrencilerin cevap verebildikleri gozlemlenmistir. Altinci 6gretim elemani ise ¢ogunlukla
Tiirk¢e kullandig1 i¢in 6grenciler dersi anlamada zorluk yasamamustir. Son olarak yedinci ve
sekizinci 0gretim elemanlarinin derslerinde 6gretim elemanlarinin 6grencilerin kullanilan dili
anlamalarin1  kontrol etmedikleri gozlemlenmistir. Sekizinci O6gretim elemanm kitaptan
yonergeyi okuduktan sonra aymi yonergeyi farkli kelimelerle tekrar ifade etmistir ancak
ogrencilerin anlamasini kontrol etmek i¢in bir ¢caba gostermemistir. Yedinci 6gretim elemani
da yonergeleri kitaptan okumus ancak Ggrencilerin anlamasini kontrol etmemistir. Her iki
smifta da 6grencilerin derse katilim oranlarinin diisiik oldugu ve derslerin 2 ya da 3 6g8renci
tarafindan takip edilebildigi gozlemlenmistir. Ancak, 6gretmenin kullandig1 dil seviyesi ile
ilgili duyussal engellere neden olacak bir etken gézlemlenmemistir.

Ogretim elemam smif iginde yerini degistirerek farkli dgrencilerle iletisime girdi
maddesine iliskin gozlem sonuglarina gore sekiz Ogretim elemanindan {i¢ tanesinin ders
boyunca siniftaki yerlerini degistirmedikleri gézlemlenmistir. Bu 6gretim elemanlarinin ders
boyunca biitiin dgrencileri gorebilecek sekilde 6gretmen kiirsiisliniin arkasinda ve tahtanin
onlinde durduklar1 gozlemlenmistir. Bu 6gretim elemanlarinin dersinde O6grencilerin derse
katilimlarinin diisiik oldugu gézlemlenmistir. Ayrica, gozlemler 6gretim elemanlarinin ders
boyunca diiz anlatim teknigini kullanmalarinin ve yerlerini degistirmemelerinin 6grencilerle
iletisime girmelerine izin vermedigini gostermistir. Diger li¢ 6gretim elamani ise derse tahtanin

arkasinda baslamalarina ragmen daha sonra smifin ortasina dogru konumlamalarda

150



bulunmuslardir. Bunlardan bir tanesi sinifin 6niinde Ogrencilerin arasindaki bir 6grenci
masasinin lizerine oturarak dersi 6grencilerle iletisim i¢inde stirdiirmiistiir. Ayni sekilde, bu {i¢
ogretim elemanindan ikincisi “U” seklinde sira diizeni olan sinifta 6gretmen kiirsiisiinde derse
baglamasina ragmen daha sonra smifin ortasina, O&grencileri gorebilecegi ve iletisim
kurabilecegi bir konumda durmustur ve ara ara 6grencilerle sakalastigi gézlemlenmistir. Bu li¢
Ogretim elemanindan sonuncusu ise ders boyunca sinifin 6niinde konumlanmasina ragmen
tahtay1 aktif sekilde kullanmis ve 6grencilerle iletisime girdigi gézlemlenmistir. Sekizinci
Ogretim elemaninin ise ders boyunca kiirsiiniin arkasinda sadece dersin basinda kisa bir siire
konumlandig1 ve ders boyunca sinifin farkli yerlerini kullandig1 gozlemlenmistir. Bu 6gretim
elemaninin dersinde 6grencilerin neredeyse tamaminin derse aktif sekilde katilim sagladig:
gozlemlenmistir. GoOzlem sonuglart O6gretmenin derste siirekli sunum pozisyonunda
konumlanmasinin 6grencinin derse katilimini ve 6gretmen ve 6grenci iletisimini engelledigini
gostermistir. Bu sonug 6grenci gériismeleri sonucunda ulasilan “Hocamin ders boyunca siirekli
oturmasi 6grenmemi olumsuz etkiler” maddesini dogrulamaktadir.

Ogretim elemam ders anlatirken teknolojiden yaralandi maddesine iliskin gdzlem
sonuglarina gore 6gretim elamanlarinin 7 tanesinin projeksiyon ve i-tool kullanarak ders
anlattigr gozlemlenmistir. Diger bir 6gretim elemani ise derste teknoloji kullanmamaistir.
Ancak, teknoloji kullanmanin ya da kullanmamanin 06grenci katilimina bir etkisi
gozlenmemistir. Bu durum sene basindan itibaren biitiin siniflarda teknolojiden yararlanilmasi
ve artik kullanilan teknolojinin 6grencinin dikkatini cekmemesi ile agiklanabilir.

Ogretim eleman1 bireysel etkinlikler, grup etkinlikleri, ikili etkinlikler, biitiin sinif
etkinlikleri gibi farkli etkinlik ¢esitlerini derste kullandi maddesine iligkin gozlem sonuglari
neredeyse biitiin 6gretim elemanlarinin (7) derste bireysel etkinliklere yer verdiklerini ve
sonrasinda Ogrencilerin cevaplarini kontrol etmek ic¢in soru cevap yontemini kullandiklarini
gostermistir. Gozlem sonuglarina gore derslere 6grencileri pasif kilan ve 6grencilerin kendi
aralarinda iletisim kurmalarina izin vermeyen etkinlik ¢esitlerinin tercih edildigi sdylenebilir.
Sadece bir 6gretim elemani dersinde hem ikili etkinliklere, hem biitiin sinif etkinliklerine yer
vermistir. Sonuglarin, goriismeler sonucunda ulasilan “Ogrencinin derse aktif katilimini
engelleyen 6gretmen merkezli etkinliklerin derste sik¢a kullanilmasi” bulgusu ile ortlistigi
soylenebilir.

Ogretime eleman1 mimiklerini ve beden dilini kullanarak ogrencilerin kendini
dinlemesini sagladi maddesine iliskin Ogretime elemanlarmin mimik ve beden dilini dersin
verimini arttiracak sekilde kullanmadiklar1 goézlemlenmistir. Go6zlemlenen sekiz Ogretim

elemanindan ii¢ tanesi ders boyunca 6gretmen kiirsiisiiniin arkasinda durarak diiz anlatim
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teknigi kullanarak ders anlatmis ve Ogrencilerin anlamalarin1 kolaylastiracak beden dili ve
mimik kullanmamistir. Dordiincii 6gretim elemani ise derse ilk basladiginda konusan
ogrencileri sessizce beklemis ve onlarla gbz kontagi kurarak susmalarini bekledigini belli
etmigtir. Ancak, ders boyunca diger bes Ogretim elemani gibi Ogrencilerin anlamasini
kolaylastiracak mimik ve beden dili kullanmamistir. Bu dort derste de 6grenci katiliminin
yiksek diizeyde olmadigi gozlemlenmistir. Dordiincii 6gretim  elemaninin - dersinde
Ogrencilerin ara ara telefonu ile oynadig1 ya da aralarinda konustuklari gozlemlenmistir.
Besinci 6gretim elemant ise 6grenciden aldigi cevabin dogru oldugunu belirtmek icin goz
kirpma hareketi yaparak ya da kafasini sallayarak beden dili ve mimik kullanmistir. Ayrica,
Ogrenci yanlis cevap verdiginde duymadigini belirten bir hareket yaparak 6grencinin cevabini
tekrar dlisiinmesini saglamistir. S0z konusu dersteki O6grenci katiliminin diger dort derse
kiyasla daha yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Ders sirasinda dgrencilerin hepsinin dikkatinin
Ogretmen tizerinde oldugu goézlemlenmistir. Besinci ve altincit 6gretim elemaninin ortak
ozelligi ders anlatirken yiizlerinde siirekli bir giiliimseme ifadesi olmasi ve biitlin 68rencileri
zaman zaman uyararak ya da soru sorarak derse katmaya ¢aligmasidir. Her iki 6gretim elmani
da g6z kirpma, kafa sallama, ya da el hareketleri ile dgrencilerin verdigi cevaplara donut
saglamislardir. Bu 6gretim elemanlarinin derslerinde dgrenci katiliminin ve 68rencilerin derse
kars1 dikkatinin yiiksek diizeyde oldugu gdzlemlenmistir. Konusan ya da telefonla oynayan
Ogrenci sayisi bir ya da iki 6grenci ile sinirlidir. Son olarak, sekizinci 6gretim elemaninin beden
dilini etkili sekilde kullandig1 gézlemlenmistir. Ogretim elemani dzellikle el ve kol hareketleri
ile yonergeleri desteklemeye c¢alismistir. Mesela “guess” yani tahmin edin derken ellerini
havaya kaldirip elma topluyor gibi yaparak kelimeyi anlatmaya ¢alismistir. Sekizinci 6gretim
elemanmin dersinde katilim oraninin yiiksek oldugu gdézlemlenmistir. Ogretim elemani derse
katilmayan Ogrencileri “why don’t you do it?” (neden yapmiyorsun?) seklinde uyararak
katilmi arttirmaya c¢alismistir. Sonuglar, 6gretmenin beden dilini ve mimiklerini etkili
kullanmasinin derse katilimi1 ve anlamayr destekledigini gdstermektedir. Ayrica, sonuclar
goriisme sonuglarini ve alanyazin taramasi sonuglarmi dogrular niteliktedir. Bu nedenle
“Ogretmenin beden dilini ve mimiklerini etkili sekilde kullanmamas1” duyussal engel yaratan
faktorler kapsaminda degerlendirilmistir.

Ogretim elemani derste becerilere yonelik strateji dgretimine yer verdi maddesine
iliskin Ogretim elamanlarinin  gbzlemler sirasinda strateji Ggretimine yer vermedigi
gbozlemlenmistir. Bu nedenle bu maddeye iliskin herhangi bir veri elde edilememistir.

Ogretim eleman1 konu ile ilgili drnek verirken giincel olaylar1 kullandi maddesine

iliskin gbzlem sonuglar1 bes Ogretim elemanlarmin giincel olaylara derste yer verdigini
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gostermistir. Gozlem sonuglart 6gretim elemaninin derste verdikleri 6rneklerin 6grencilerin
derste dikkat toplama diizeyini etkiledigini gostermistir. Ornek vermek gerekirse, dordiincii
ogretim lyesi o anda derste kafasin1 siraya koyup dersi takip etmeyen bir 6grenciyi 6rnek
olarak kullanmis ve diger 6grencilere donerek “Muslim derste neden uyuyor?” sekline bir soru
sorunca hem uyuyan 6grenci hem de diger 6grenciler dikkatlerini 6gretmene yoneltmistir.
Besinci 6gretim liyesinin dersinde ise 6grencilerin “take for granted” (6nemsemek) fiilinin
anlamini sorduklarinda 6gretim elemani bir tekrar 6grencisinin ismini kullanarak bir 6rnek
vermistir. Benzer sekilde altinct 6gretim {iyesi is goriismelerine iliskin bir etkinligi yaparken
ogrencilerin ilerleyen yasamlarinda karsilagabilecekleri sorular1 ve durumlar1 kullanarak
ornekler vermistir. Ogrencilerin hayatina iliskin verilen orneklerin dersi giincel hayatla
baglamaya katki sagladigi sOylenebilir. Ancak, tersi durumda 6grencilerin derse dikkatinin
dagildig1 gdzlemlenmistir. Ornegin ikinci 6gretim elamaninin derste kullandig1 bazi1 drneklerin
ogrencilerin hayati ile iliskilendirilemeyecek ve konuyu agiklamaya yardimci olmayacak
ornekler oldugu gozlemlenmistir. Bu durumlarda 6grencilerin dikkatinin dagildig: ve dersle
ilgilenmedikleri gozlemlenmistir.

Bunun disinda, sekizinci dgretim elemant disinda diger 6gretim elemanlarinin 6rnek
verirken giindelik hayattan (filmler ve dizilerdeki Ingilizce kullanimlar1) 6rnekler vermedigi
goriilmiistiir. Sekizinci 6gretim eleman: derste konusurken giindelik dil kullanimlaria yer
vermesine ragmen bu kullanimlara yonelik bir etkinlige derste yer vermemistir. Gozlemlerde
derste verilen Orneklere iligkin bulgularin 6lgek calismasinda ve goriismelerde ulasilan su
sonuglart destekledigi sdylenebilir: Hocam giincel olaylar1 Ingilizce dersi ile birlestirmezse
ogrenmekte zorlanirim. Hocamin derste verdigi oOrnekler gilindelik hayattan (dizilerde,
filmlerde kullanilan Ingilizce) olmazsa derse odaklanmakta zorlanirim.

Gozlemler sirasinda dordiincii olarak giivenli sinif ortami yaratma kategorisine iligkin
Ogretmen davraniglar1 gozlemlenmistir. Gozlem formundaki 17-26 arasindaki maddeler
giivenli stmf ortam1 yaratma ile ilgilidir. Ogretim elemam dgrencilerin derse yonelik ¢abalari
karsisinda farkli pekistireg tipleri kullandi maddesine yonelik gdzlem sonuglart dgretim
elemanlarinin derslerini anlatirken sézel pekistire¢lerden yararlandiklarini (well-done, yes,
right, are you sure, exactly gibi) géstermistir. Bunun diginda, gézlemler sirasinda ses tonundaki
degisiklikler de 6grencilere pekistireg vermek i¢in kullanilmistir. Anacak, birinci, ikinci ve
iclincii 6gretim elemanlarinin dersinde 6gretmen konugma siiresinin ¢ok fazla olmasi nedeni
ile 6grencilerin derse ¢ok fazla katki saglamadigi gézlemlenmistir. Bu derslerde dgrencilerin

pasif durumda olduklar1 ve derse katilimlariin sinirlt oldugu gézlemlenmistir.
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Ogretim eleman1 6grencilerin sorularmi uygun sekilde cevapladi maddesine iliskin
gbzlem sonuglart gdzlemlenen 7 6gretim elemaninin farkli 6rnekleri tahtaya yazarak, mimik
ve beden dili kullanarak ve 6grencilerin verdikleri 6rnekler yolu ile ¢ikarimlar yapmalarini
saglayarak 6grenciden gelen sorulart aciklamaya g¢alistiklart gdzlemlenmistir. Sadece, ikinci
Ogretim elemaninin dersinde 6grenciler 6gretim elemanina herhangi bir soru yoneltmemistir.
Bu nedenle bu 6gretim elemaninin dersinde bu maddeye iliskin veri toplanamamuistir.

Benzer sekilde, dgretim elemani 6grencilerin anlamadigi konulari tekrar agikladi
maddesine iliskin gozlem sonuglari Ogretim elemanlarimin  Ogrencilerin anlamadiklari
kelimeleri ya da ciimleleri uygun sekilde tekrar agiklamaya calistiklarin1 gostermistir. Bu
stirecte 6gretim elemanlar Tiirkge aciklamalardan da yararlanmislardir. Ancak, ikinci 6gretim
elemaninin dersinde &grenciler 6gretim elemanina herhangi bir soru yoneltmemistir. Bu
nedenle bu 6gretim elemaninin dersinde bu maddeye iligkin veri toplanamamustir.

Ogretim elemani biitiin 6grencileri derse katmaya calisti ve 6gretim elemani biitiin
ogrencilerle olumlu iletisim gelistirme ¢abasi i¢indeydi maddelerine iliskin gézlem sonuglar
ogretim elemanlarinin ders anlatma hevesinin yiiksek ya da diigiik olmasinin 6grencilerin derse
kars1 ilgisini etkiledigini gdstermistir. Ornegin ikinci 6gretim elemaninin dersinde 6gretim
elemaninin dgrencileri derse katmaya yonelik gabasinin olmadigi gézlemlenmistir. Ogretmen
konugma siiresi fazla olan derste sadece bir kere bir 6grenci bir resmi yorumlamak i¢in derse
katilmistir. Bu sirada diger 6grencilerin dersle ilgilenmek yerine telefonlari ile oynadiklar1 ya
da arkadaglar1 ile konustuklar1 ya da kitaba karalamalar yaptiklart gozlemlenmistir.
Ogretmenin derste sorular1 sordugunda cevap alamadig igin sorular1 kendilerinin cevapladig
gozlemlenmistir. Benzer sekilde, birinci dgretim elemaninin ders boyunca iki dgrencinin
katilimi ile derse devam ettigi gdzlemlenmistir. Ogretim elemani bir kere bu iki 6grenciden
baska diger 6grencilere bir soru yoneltmis ancak onlardan cevap alamayinca kendisi cevabi
vermis ve derse devam etmistir. Ders sonunda biitlin 6grencilere sorularinin olup olmadigini
sormus ancak yine 6nde katilimi yiiksek iki 6grenciden birisi sorularinin olmadigini sdyleyince
ogretim eleman1 dersi bitirmistir. Ancak, ayni sinifta dersini gergeklestiren besinci 6gretim
elemaninin dersinde 6grencilerin derse katiliminin daha yiiksek oldugu gézlemlenmistir. Bu
ogretim elemanmin 6grencilerin sorularim1 dikkatle dinledigi, sorular1 cevaplarken farkli
ornekler verdigi ve tahtayi etkin sekilde kullandig1 gézlemlenmistir. Ayrica, 6gretim elemani
ara ara soru sordugunda G6grencilerin parmak kaldirmasini beklemeden rastgele bir 6grenci
secip ogrencinin dikkatini canli tutmay1 bagarmistir. Sekizinci 6gretim iiyesi de benzer sekilde
dersle ilgilenmeyen 6grenciyi farkli yontemler kullanarak derse gekmeye ¢aligmistir. Ornegin

etkinligi yapmayan 6grenciye neden yapmadigini sormustur. Ayrica, farkli becerilere hitap
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eden etkinlikler kullanarak ve smiftaki yerini siirekli degistirerek ders boyunca 6grenci
dikkatini ve katilimini yiiksek tutmay1 basarabilmistir. Son olarak, yedinci 6gretim eleman1 da
biitiin 6grencilerle iletisime girmeye c¢alisarak ve Ogrencileri rastgele secip onlara sorular
sorarak dersini siirdiirmiis ve 6grenci katilimini saglayabilmistir. S6z konusu li¢ 6gretmenin de
ogrenci 1ile iletisimlerinin giiclii oldugu ve ylizlerinde giiliimseme ile dersi anlattiklar
gbzlemlenmistir. Ogretim elemanlarinin 6grenci katilimini saglamak icin dgrencileri rastgele
secme (4 ders), 0grenciye ismi ile hitap etme (6 ders), cevabin bir kismini sdyleyip 6grencilerin
tamamlamasini bekleme (2 ders), farkli 6grencilere s6z hakki vermeye c¢alisma (6 ders) gibi
yontemler kullandiklar1 gézlemlenmistir.

Ogretim elemani 8grencilerin cevaplarma aninda ve uygun doniit verdi ve 6grencilerin
yanlis cevaplari karsisinda 6gretim elemani sabirla davranarak onlarin dogru cevabi bulmasina
yardimc1 oldu maddelerine iligskin gozlemlenen 6gretim elemanlarinin biiyiik bir gogunlugunun
(5) dgrencilerin cevaplarma uygun ve aninda déniit verdiklerini gdstermistir. Ornegin sekizinci
Ogretim eleman1 bir 6grencinin yanlis cevabi karsisinda baska bir 6rnek vererek 6grencinin
neden yanlis yaptigini agiklamistir. Besinci 0gretim elemani ise dgrencinin yanlis cevabi
kargisinda onu duymamis gibi yaparak Ogrencinin cevabi tekrar gézden gecirip dogruyu
bulmasini saglamistir. Sonrasinda kendisi de baska bir 6rnek vererek konuyu aciklamistir.
Yedinci 6gretim elemani ise 6grencinin yanlis climlesi kagsisinda bu ciimleyi tahtaya yazmas,
altina da dogru climleyi yazarak iki ciimleyi karsilastirmasini istemistir. Boylece, 6grencinin
hatasini anlayip dogru cevabi bulmasini saglamistir. Ancak, ii¢ 6gretim eleman1 6grencilerin
cevaplarina doniit verirken farkli bir yaklagim sergilemislerdir. Ornegin dordiincii 6gretim
eleman1 6grencisinin yanlis cevabi karsisinda ona doniit vermeden baska bir 6grencinin ismini
sdylemis ve cevabi ondan almistir. Ikinci 6gretim elemaninin ise 6grenci sorularini zaman
zaman duymadigi, bu nedenle de 6grenciye doniit saglamadig1 gozlemlenmistir. Bu durumda
dgrenciye cevabi diger dgrenciler vermistir. Ugiincii 6gretim elemaninin dersinde ise ¢ok fazla
Ogretmen-6grenci iletisimi olmadigi i¢in bu maddeye iliskin veri alinamamistir

Ogretim eleman1 simif disiplinini etkili sekilde saglayabildi maddesine iliskin gézlem
sonuclarima gore smniflarda dersi engelleyecek herhangi bir disiplin problemine
rastlanmamugtir.  Ogrencilerin dersle ilgilenmedikleri durumlarda telefonla oynamayi,
uyumay1, kendi aralarinda sessizce konugmay1 tercih ettikleri gozlemlenmistir. Ancak, bu
davranislarin dersin akisini bozacak nitelikte olmadigi sdylenebilir.

Ogretim eleman1 sinifta enerjik, dinamik ve dgretmeye hevesli idi maddesine iliskin
gozlem sonuglar, tstteki iki maddede oldugu gibi, 6gretmenin sinifta 6grencilerle kurdugu

iletisim ve Ingilizce 6gretmek icin gdsterdigi ¢abanin 6grencinin derse ilgisini ve katilimimi
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etkiledigini gostermistir. Ornegin birinci, ikinci ve iigiincii 6gretim elemanlar1 ders boyunca
diiz anlatim teknigini kullanmis ve 6grencilerle sinirli bir iletisim igerisinde olmusglardir. Bu
siiflarda 6grenci katilimi ders boyunca 2 ya da 3 dgrenci ile ger¢eklesmistir. Bunun aksine
ozellikle altinci, yedinci ve sekizinci 6gretim elemanlart 6grencilerle iletisim igerisinde derse
devam etmislerdir ve bu siniflarda 6grencilerin derse ilgisinin ve katiliminin daha yiiksek
oldugu gozlemlenmistir. Bu Ogretim elemanlar1 smifta Ogrencilerle rahat iletisim
kurabilecekleri pozisyonda kalmay1 tercih etmislerdir ve ders boyunca 6grenci ile géz temasini
korumuslardir.

Ogretim eleman1 genel olarak &grencilere karsi sabirli davrandi ve sinirlenmedi
maddesine iliskin gozlem sonuglart gozlemlenen biitiin 6gretim elemanlarinin  simifta
ogrencilere kars1 sabirli ve anlayish davrandigini gostermistir. Mesela, besinci dgretim tiyesi
derse girdiginde 6grencilerden istedigi calisma kagidin1 getirmediklerini 6grendiginde sakin
kald1 ve elindeki kagittaki 6rnekleri tahtaya yazarak dersi siirdiirmeye calisti. Benzer sekilde,
biitiin 6gretim elemanlar1 6grenciler yanlis cevap verdiginde ya da dersle ilgilenmediklerini
gosteren davranislar sergilediklerinde sakin kaldilar ve azarlayict ya da kirici davraniglarda
bulunmadilar.

Ogretim eleman: derste &grencilerin  dgrenmesini  degerlendirme amagh  farkli
yontemler kullandi maddesine iligkin gozlem sonuglar1 biitiin 6gretim elemanlarinin ders
sirasinda Ogrencinin O0grenmesini kontrol etmek i¢in farkli sézel kontroller kullandigini
gdstermistir. Ornegin bir kelimenin anlamini égrencinin bilip bilmedigini kontrol etmek igin
bu kelimeyi biliyor musunuz (do you know this word), bu kelimenin anlam1 ne (what does it
mean), bu ne (what is ....) gibi sorular kullanmislardir. Ayrica, bir climleyi agikladiktan sonra,
ogretim elemanlar1 6grencilerin anlamasini kontrol etmek icin “anladimiz mi (did you
understand it), agitk m1 (is it clear) gibi sorular kullanmiglardir. Ayrica, verilen yonergeyi
ogrencilerin anlamasini kontrol etmek i¢in besinci 6gretim eleman: yonergeyi verdikten sonra
smuftaki bir 6grenciden bu yonergeyi Tiirkge olarak agiklamasini istemistir.

Gozlemler sirasinda son olarak dgretmenlerin duyussal etmenlere iliskin davraniglar
gozlemlenmistir. Gozlem formunda bulunan 28-35 araligindaki maddeler duyugsal etmenler
kategorisi ile ilgilidir. Ogretim eleman: derste dgrencileri giidiilemeye iliskin farkli teknikler
kulland1 maddesine iliskin 6gretim elemanlarnin Ingilizcenin 6nemine iliskin 6grencilerle
konugmak ya da kendi deneyimlerden bahsetmek gibi teknikleri cogunlukla kullanmadigi
gbzlemlenmistir. Sadece bir 6gretim eleman: bir kelimeyi agiklarken Ingilizcenin dneminden
bahsetmistir. Ancak, 6gretim elemanlarmin Ogrencilerle iletisim kurmaya caligmasi, derse

katilmayan Ogrenciyi neden katilmadiklart konusunda uyarmalari, giilimseyerek ders
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anlatmalari, 6zellikle sekizinci 6gretim elemaninin kitabin digindaki farkli etkinlikleri derste
uygulamasi, 6gretim elemanlarinin dersi anlatirken 6grenci seviyesine uygun dil kullanmasi,
ders sirasinda 6grencilerin anlamasini denetlemesi gibi 6gretmen davranislar1 (Guilloteaux ve
Dornyei, 2008), tarafindan giidiileme stratejileri kapsaminda degerlendirilmistir. S6z konusu
ogretmen davranislart goz oniline alindiginda 6gretim elemanlarinin 6grencileri giidiileyici
davraniglarda bulundugu belirtilebilir.

Ogretim elemanmin derste dgrencileri kiigiimseyici ve azarlayici bir tavri vardi ve
derste O0grenci hata yaptiginda 6grenci onu azarlamadi veya kiiciik diisiiriici bir harekette
bulunmadi maddelerine iliskin gézlem sonuglar1 6gretim elemanlarinin bu uygunsuz 6gretmen
davranislarini sergilemedigini gostermistir.

Ogrenci Ingilizce konusmaya calisirken 6gretim elemant siirekli onun hatalarini diizeltti
maddesine iligkin sonuglar bazi 6gretim elemanlarinin 6grencinin konugmasina ¢ok fazla firsat
vermedigini gosterirken bazi 6gretim elemanlarinin 6grenciye konusma firsati verdigini ve
ogrencinin hatalarimi diizeltmedigini gostermistir. Ornegin ii¢ dgretim elemani dgretmen
merkezli bir ders siirdiirdiikleri i¢in bu smiflarda 6grenci konugma siiresi ¢ok uzun olmamustir.
Bu nedenle bu siniflardaki gozlemlerle ilgili maddeye iliskin veri alinamamuistir. Bu siniflarda
ogrenciler sadece soruya cevap vermek igin ciimle kurmuslardir. Ogrenci konusma siiresinin
daha uzun oldugu diger bes 6gretim elemaninin dersinde 6grenci konusmasindaki hatalar
ogretim elemanlar1 da diizeltmemistir.

Ogretim elemaninin derste dgrencileri azarlayict ve kiiciimseyici bir tavr1 vardi
maddesine iligskin ve 6gretim elemaninin duygu durumu tutarl idi ve degiskenlik gostermedi
maddesine iliskin gozlem sonuglar1 biitiin 6gretim elemanlarinin ders boyunca duygu
durumlarinin sabit kaldigin1 gdstermistir. Ogretim elemanlarinda sinirlenme ya da grenciyi
azarlama gibi duygu degisimleri gozlemlenmemistir.

Ogretim elemanlar1 ders anlatirken 6grencilerle géz temasi kurdu maddesine iliskin
gozlem sonuglara gore, ozellikle ikinci Ogretim elemanimin konusurken ve bir seyler
anlatirken yliziinlin tahtaya doniik oldugu, bu nedenle 6grencilerle gbz kontagi kuramadig:
gozlemlenmistir. Bunun aksine Ozellikle altinci, yedinci ve sekizinci 6gretim elemanlari
ogrencilerle iletisim icerisinde derse devam etmislerdir ve bu siniflarda 6grencilerin derse
ilgisinin ve katiliminin daha yiliksek oldugu gdzlemlenmistir. Bu 6gretim elemanlar sinifta
ogrencilerle rahat iletisim kurabilecekleri pozisyonda kalmay: tercih etmislerdir ve ders
boyunca 6grenci ile goz temasini korumuslardir.

Ogretim eleman dersle ilgilenmeyen 6grenciyi uyararak dersi takip etmelerini saglad

maddesine iligkin gozlem sonuglar1 dort 6gretim elemaninin dersle ilgilenmeyen dgrencilerin
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dikkatini ¢ekmek igin Ogrenciye farkli uyarilarda bulunduklarini gdstermistir. Ornegin,
dordiincli 6gretim tliyesi o anda derste kafasini siraya koyup dersi takip etmeyen bir 6grenciyi
ornek olarak kullanmis ve diger 6grencilere donerek “Muslim derste neden uyuyor?” sekline
bir soru sorunca hem uyuyan 6grenci hem de diger 6grenciler dikkatlerini 6gretmene
yoneltmistir. Sekizinci 6gretim elemani derse katilmayan 6grencileri “why don’t you do it?”
(Neden yapmiyorsun?) seklinde uyararak katilimi arttirmaya g¢alismistir. Yedinci 6gretim
eleman ise derste birbiri arasinda sessiz sekilde konusan 6grencileri “sst” seklinde uyarmistir.
Son olarak, besinci 6gretim iiyesi derste telefonuyla oynayan bir 6grenciyi “Benimle misin?”
(Are you with me?) seklinde uyarmistir. Uyarilarin 6grencilerin derse katilimini arttirdigi
gozlemlenmistir.

Son olarak, Sinifta ugultu, giiriiltii gibi 6grencilerin dikkatini dagitacak etmenler yoktu
maddesine iliskin gozlemlenen siniflarda dersin diizenini bozacak sekilde ugultu ya da

giiriiltiiniin olmadig1 gériilmustiir.
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4.4. Ogrencilerin Ingilizce Ogrenme Siirecini, Ogretmen Kaynakh Duyussal Engellerin
Etkileme Diizeyine iliskin Bulgular

Olgegin uygulanmasi sonucunda elde edilen veriler ortalama degerleri ve standart
sapma degerleri almarak analiz edilmistir. Olgegin uygulama sonuglarina gére dgrencilerin

Ingilizce 6grenme siirecindeki duyussal engelleri Tablo 4.10°da gosterilmistir.

Tablo 4.10. Ogrencilerin Ingilizce Ogrenme Siirecinde Gelistirdikleri Duyussal Engellerin Diizeyi

Olgegin maddeleri X std
1. Hocamin derste azarlayici ve/veya kiigiimseyici davramiglarinin olmasi sinifta huzursuz
hissetmeme neden olur. 158 1.32
2. Hocamin beni notla tehdit etmesi derste huzursuz hissetmeme neden olur.
1.60 1.40
3. Hocamin not verirken dgrencilere adaletsiz davranmast Ingilizce 6grenmemi olumsuz
etkiler. 1.66 1.36
4. Hocamin Ingilizceyi 6gretmek igin gosterdigi ¢aba Ingilizce 6grenmek igin verdigim
gabayi etkiler. 171 1.17
5. Hocamin hata yaptigimda benimle alay etmesi ya da beni azarlamas1 derste huzursuz
hissetmeme neden olur. 1.71 153
6. Hocamin dgretme hevesinin diisiik olmasi benim 6grenmemi olumsuz etkiler.
1.73 1.27
7. Hocam anlamadigim konuyu tekrar agiklamazsa 6grenmekte zorlanirim.
2.06 154
8. Derste yanlig cevap verdigimde hocam dogru cevabi bulmam i¢in beni yonlendirmezse
bu beni olumsuz etkiler 210 121
9. Hocam benimle empati kurmazsa 6grenmekte zorlanirim.
2.10 1.66
10. Hocamin benimle iletisim kurmadan sadece dersini anlatip gitmesi 6grenmemi
engeller. 217 1.68
11. Hocamin derste ¢abuk sinirlenmesi benim Ingilizce dersine olan ilgimi azaltir
2.18 151
12. Hocam beni birey olarak tanimazsa dersi dinlemek istemem.
2.18 1.65
13. Hocamin derste benim tercih ve isteklerimi géz ardi1 etmesi 6grenmemi engeller.
2.28 1.56
14. Hocamin sadece kitaba bagli kalarak ders anlatmasi derste sikilmama neden olur.
235 1.15
15. Hocam derste diiz anlatim teknigini ¢ok fazla kullanirsa derste sikilirim.
239 1.17
16. Hocamin ingilizce dersinde siirekli ayni dgrencilerle ilgilenmesi ve onlara séz hakki
vermesi beni olumsuz etkiler. 239 1.46
17. Hocamin 6zel hayatindaki sorunlar1 grenciye yansitmasi derste huzursuz hissetmeme

neden olur. 2.39 1.63
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18.

Ingilizce dersinde smifta disiplin problemi olmas1 dgrenmemi engeller.

247 135
19. Hocamun dersi hi¢ yerinden kalkmadan anlatmasi dersi dinlememi engeller.
250 145
20. Hocam mimik ve beden dilini etkili sekilde kullanmazsa dersi anlamakta zorlanirim.
269 124
21. Hocamin bizimle sohbet etmeden derse baslamast 6grenmemi olumsuz etkiler.
272 134
22. Hocamu sevmedigim zaman Ingilizce dersini de sevmem.
2.74 190
23. Hocamin derste kullandig1 yontem ve teknikler ile 6grenme 6zelliklerimin uyumsuz
olmasi1 6grenmemi engeller. 289 125
24. Hocam derste ne kadar 6grendigimi kontrol etmezse 6grenmekte zorlanirim.
289 142
25. Hocamin ayni seyi defalarca tekrarlamasi dersi dinlememi engeller.
290 1.35
26. Hocam ders anlatirken benimle goz kontagi kurmazsa dersi anlamakta zorlanirim.
292 1.40
27. Hocam dersin basinda dersin amaglarini agiklamazsa dersi takip etmekte zorlanirim.
3.04 197
28. Hocam ile karsilikli zitlagmaya girdigimizde dersi dinlemem.
3.05 1.93
29. Hocam giincel olaylar1 Ingilizce dersi ile birlestirmezse 6grenmekte zorlanirim.
310 1.21
30. Hocam ingilizcenin nemi hakkinda beni bilgilendirmezse dgrenmek igin yeterince
¢aba harcamam. 3.12 1.83
31. Hocamin derste verdigi 6rnekler giindelik hayattan (dizilerde, filmlerde kullanilan
Ingilizce) olmazsa derse odaklanmakta zorlanirim. 3.28 1.18
32. Hocamin derste dilbilgisine agirlik vermesi derste sikilmama neden olur.
330 1.10
33. Ingilizce konusmaya calisirken hocamin siirekli hatalarimi diizeltmesi kayg1 diizeyimi
yukseltir. 3.31 1.89
34. Hocam derste teknoloji kullanmadiginda derste sikilirim.
342 1.24
35. Hocam derste ¢ok fazla teknoloji kullanirsa dikkatim dagilir.
3.98 1.05

*Olcekte maddeler olumsuz ifadeler icermektedir ve dgrenciler maddelere 1: her zaman, 2: sik sik, 3: bazen, 4:

nadiren, 5: asla seklinde cevap vermiglerdir.

Tablo-10’da gosterildigi gibi Ingilizce 6grenme siirecinde olumsuz duygulara neden

olan ilk on 6gretmen davranisi sirasi ile su bicimdedir: “Derste 6gretmenin azarlayici ve/veya

kiiglimseyici davranislar sergilemesi (1.58), 6grenciyi notla tehdit etme:(1.60), 6gretmenin not

verirken ogrencilere adaletsiz davranmasi (1.66), 6gretmenin Ingilizceyi 6gretmek igin
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gosterdigi caba dgrencinin Ingilizce 6grenmek icin verdi ¢abay etkilemesi (1.71), dgretmenin
hata yapan 6grenci ile alay etmesi/azarlamasi (1,7) ve 6gretmenin 6gretme hevesinin diigiik
olmasi (1.73). Sonuglara gore 6grenme siirecinde 6grencileri en ¢ok olumsuz yonde etkileyen
ve duyussal 6grenme engeli yaratan boyutun dgretmenin olumsuz kisilik 6zellikleri oldugu
sOylenebilir. Cilinkli dordiincii madde disinda 6grenciyi olumsuz yonde etkileyen ilk alt1
maddenin dl¢egin bu boyutu ile ilgili oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin dgrenme siirecini
olumsuz etkileyen dordiincii madde ise ders sirasinda 6grenmeyi etkileyen faktorler boyutuna
iligkin bir maddedir.

Ayrica, Ingilizce 6grenme siirecinde 6grencileri en az olumsuz etkileyen etmenlerin
ogretmenin kullandig1 yontem ve teknik boyutuna ait oldugu goriilmiistiir (Madde 31, 32, 34
ve 35). Olgek sonuglarma gore Ingilizce 6grenme siirecinde dgrencilerin duyussal engel
olusturmasinda 6gretmenin kullandigi yontem ve teknikler 6gretmenin kisilik 6zellikleri kadar
etkili degildir. Ancak, 6gretmenin kullandig1 yontem ve teknikler de dgrencilerin duyussal
engeller olusturmasina neden olabilir. Sonuglara gére 6grenme siirecinde en az duyugsal engel
yaratan maddelerin ortalamalar1 su sekildedir: derste verilen Orneklerin glindelik hayattan
olmamasi (3.28), dilbilgisi agirlikli dersler (3.30), 6grenci ingilizce konusmaya calisirken
ogretmenin hatalar1 siirekli diizeltmesi (3,3), derste teknoloji kullanilmamasi (3.42) ve derste

cok fazla teknoloji kullanilmasi (3.98).
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45. Yapilan Gereksinim Belirleme Calismalarimin Dogrultusunda Ingilizce Ogrenen
Ogrencilerin Duyussal Engellerini Ortadan Kaldirmayr Amaclayan Bir Hizmet Ici

Egitim Program Tasarisina iliskin Bulgular

Aragtirmanin altinci sorusu kapsaminda gereksinim belirleme ¢alismalarinin ardindan
aragtirmacilar tarafindan Ingilizce yabanci dil dersini veren dgretim elemanlarma ydnelik
ogretmen odakli duyussal engellere iligkin bir hizmet i¢i egitim programi tasarisi

hazirlanmstir.

Ogretmen Odakl Duyussal Engellere iliskin Hazirlanan Hizmet i¢i Egitim Programm

Tasarisi

Hizmet ici egitim programi tasarisinda benimsenen vaklasim

Yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen 6grencilerin siirecte yasadiklar1 6gretmen kaynakli
duyussal engelleri ortadan kaldirabilmek amaciyla 6gretim elemanlarina yonelik bir hizmet i¢i
egitim diizenlenmesi ve bu hizmet i¢i egitimi sinif i¢ci uygulamalarina yansitabilmeye olanak
saglanmas1 gerekmektedir. Bu nedenle, s6z konusu hizmet i¢i egitim programi tasarisinda
Ogretim elemanlarinin kendi hayatlarindan kaynaklanan sorunlari farkli bilimsel yontemlerle
cozdiikleri ve bu yolla 6grenme siirecinde etkin olduklar1 bir 6grenme ortaminin olusturulmasi
amaclanmistir. Bu sayede 6gretim elemanlar1 hizmet i¢i egitim sirasinda 6grendikleri ¢6ziim
yollarin1 6grencilerin 6grenme siirecinde gelistirdikleri duyussal engelleri ortadan kaldirmak
icin kullanabilecektir. Amaca uygun olarak 6gretim programi tasarisinda ilerlemeci yaklasim
benimsenmistir. Ilerlemeci egitim felsefesi pragmatik felsefenin egitime yansimasi olarak
tanimlanabilir. Tlerlemeci egitim felsefesine gore, okul gelecek yasam icin bir hazirlik degil,
yasamin kendisidir. Yagsamin biitiin gercek sorunlari olabildigince egitim ortamina yansitilmali
ve buradan hareketle yasamin tamamini temsil eden her tiirli derse de programda yer
verilmelidir (Orstein ve Hunkins,2016). Gelistirilen hizmet i¢i egitim programi tasarisinda ele
almacak sorunlar 6gretim elemanlart ve Ogrenciler ile yapilan goriismeler sonucunda
belirlenmistir ve belirlenen sorunlara iliskin ¢6ziim liretmeye odaklanilmistir.

llerlemeci felsefeye dayali hazirlanmis bir program tasarisinda 6grenen ogrenme
stirecinin merkezindedir. Ayrica, s6z konusu egitim tasarisinda egitimin verilecegi baglamin
ozellikleri goz oniine alinir ve uygulamada proje yontemi, otantik degerlendirme, sorun temelli
ogrenme ve kendi kendine 6grenme gibi 6greneni merkeze alan ve Ogreneni etkin kilan

yontemler kullanilir (Chiarelott, 2005). Yuksekogretim diizeyinde hazirlik programinda

162



Yabanci Dil olarak Ingilizce dgreten dgretim elemanlart icin dgretmen kaynakli duyussal

engellere iligkin gelistirilen hizmet i¢i egitim programi tasarisit 6grenci merkezli bir program

olarak tasarlanmistir. Ogrenci merkezli bir programin en énemli yonii yalnizca igerik ya da
ogrenme amaclart degil, 6grenendir. Hazirlanan program tasarisinda 6grenen yiiksekogretim
hazirlik programlarinda Ingilizce dersi veren ogretim elemanlar1 iken hizmet ici egitim
programindan fayda saglayacak hedef kitle hem Ogretim elemanlari hem de hazirlik
programlarinda Ingilizce dgrenen dgrenciler olarak tanimlanabilir. Sekil 4.1°de hazirlanan

program tasarisindan fayda saglayacak hedef kitleye yonelik aciklamalarda bulunulmustur.

LN

Ogretmen kaynakh Hedef kitle-1 ideal Hedef kitle-2 Etkili
duyussal  engellere Yiiksekdgretim dgrenme Yiiksekdgretim dgrenme
yinelik hazirhk ortamini hazirhk siireci
hizmet ici egitim programinda olusturabilme programinda
programi tasarisi Ingilizce 6greten Ingilizce

dgretim o0grenen

elemanlan ogrenciler

Sekil 4.1. Program tasarisinin hedef kitlesi ve beklenen etkisi

Sekil 4.1.°de gosterildigi gibi hazirlanan hizmet ici egitim program tasarisi birinci hedef
kitleye (6gretim elemanlar1) dgrencilerin yabanci dil 6grenme siirecine karsi gelistirdikleri
duyussal engelleri 6nleyebilme ya da ortadan kaldirabilme konusunda fayda saglayacaktir. Bu
yolla ogretim elemanlarinin  yiiksekdgretim hazirlik programlarinda Ingilizce &grenen
ogrenciler i¢in ideal 6grenme ortamlarini olusturabilmesi saglanacaktir. Boylelikle, ideal
ogrenme ortamlarmin olusturulmasi ile ikincil hedef kitlenin (hazirlik programinda Ingilizce

ogrenen O0grenciler) daha etkili bir 6grenme siireci gegirmelerine katki saglanacaktir.

Hizmet ici egitim programi tasarisinin genel hedefleri

Program tasarisinin olusturulmasinda bir¢ok model gereksinim belirlemenin 6neminden
bahsetmektedir. Ogretmen kaynakli duyussal engellere iliskin gelistirilen hizmet igi egitim
programi tasarisinin hedefleri gereksinim belirleme sonuglarina gore olusturulmustur. Yapilan
gereksinim belirleme calismas1 6grencilerin Ingilizce &grenme siirecine iliskin duyussal
engellere sahip oldugunu ve 6grencilerin siirece iligkin gelistirdikleri duyussal engelleri biiytik

oranda 6gretmen ile iliskilendirdiklerini ortaya koymustur. Bu nedenle, 6gretmen kaynakli
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duyussal engellere iliskin gelistirilen hizmet i¢i egitim programi tasarisinin genel hedefleri su
bicimdedir:

Genel hedef-1- Ogretim elemanlarmin 6grencilerin dil dgrenme siirecinde duyussal
engeller gelistirmelerine neden olan Ogretmen kaynakli etmenlere iliskin farkindalik
kazanabilmeleri

Genel hedef-2- Ogretim elemanlarmin dgrencilerin dil §grenme siirecinde gelistirdikleri
ogretmen kaynakli duyussal engelleri ortadan kaldirmaya iligkin tedbirler alabilmeleri

Genel hedef-3- Ogretim elemanlarmin dgrencilerin dil 6grenme siirecine iliskin yeni
ogretmen kaynakli duyussal engeller gelistirmelerini onleyici tedbirler alabilmeleri.

Hazirlanan hizmet i¢i egitimin tamamlanmasi ile 6gretim elemanlar1 siniflarinda bulunan
ogrencilerin sahip olduklar1 6gretmen-kaynakli duyussal engelleri fark edebilecekler ve bu

engelleri kaldirmaya ve dnlemeye iliskin tedbirler alabileceklerdir.

Hizmet ici egitim programi tasarisinda benimsenen program modeli

Program tasarisinda kullanilacak modelin secilmesi

Alanyazin taramasinda farkli program tasarimi modellerinden bahsedilmistir. Kisaca
Ozetlemek gerekirse bu modeller timdengelimci ve tiimevarimcr modeller olarak
ayrilmaktadir. Tyler, Saylor, Alexander ve Lewis modeli gibi modeller timdengelimci
modeller arasinda sayilirken (Oliva, 2005), natlrel, himanistik ve sistemik-estetik model
timevarimc1 modeller arasindadir (Lunenburg, 2011). Calismada giris boliimiinde modellere
iligkin yapilmis siniflamalar ve modellerin 6zellikleri ayrintili olarak aciklanmistir.

Calisma kapsaminda hazirlanacak program tasarisinda kullanilacak modele karar
verilirken bazi ilkeler géz oniine almmustir. Oncelikle hazirlanacak program tasarismin bir
hizmet i¢i egitim programi olmasi ve programin konusu olan duyussal engellerin ele
alinmasindan dogan bazi gereksinimler program gelistirme modelinin segilmesinde etkili
olmustur.

Bununla birlikte, tasarlanacak hizmet i¢i egitim programinda programa katilacak 6gretim
elemanlarinin etkin katiliminin saglanmasi amaglanmistir. Ciinkli programin konusu olan
duyussal engelleri ortadan kaldirabilmeleri i¢in Ogretim elemanlarinin kalici 6grenmeler
gergeklestirmeleri ve bu 6grenmeleri sinif i¢i uygulamalara yansitabilmeleri gerekmektedir. Bu
nedenle kuramsal bilgi aktarimini hedefleyen bir program tasarisi yerine katilimeilarin bilgiyi

farkli 6grenme deneyimleri ile yapilandiracaklar1 yapilandirmaci bir program gelistirme
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modeline gereksinim duyulmustur. Baska bir deyisle, igerik odakli bir program gelistirme
modeli yerine uygulamaya dayal1 bir program gelistirme modeline gereksinim duyulmaktadir.
Sonug olarak, secgilecek program gelistirme modelinin program tasarimcisina bu anlamda
esneklik saglamasi beklenmistir.

Ancak, tasarimciya kolaylik saglayacak bir model beklentisi ile iliskili olarak program
tasarimi siirecinde segilen modelin timdengelimci modellerde bulunan program gelistirme
asamalarini takip etmesi gerekli goriilen ilkeler arasinda olmustur.

Bunun disinda, 6gretim elemanlarinin kalict 6grenmeleri gerceklestirebilmeleri igin
hizmet i¢i egitim programinin uygulamasi sirasinda smif-i¢i uygulamalar ve gdzlemler
yapmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle, programinin uygulamasi 6gretmen ve 6grenci isbirligini
gerektirmektedir. S6z konusu gereklilik uygulama sirasinda egitimi veren dgretim elemanina
esneklik saglayacak bir program gelistirme modelinin kullanilmasini zorunlu kilmistir.

Son olarak, secilecek program gelistirme modelinde aranacak diger bir 6zellik program
tasarisinin  programin baglamima iligkin sorunlara dayanmasi gerekliligi olmustur.
Arastirmanin baglaminda ortaya cikarilan 6gretmen kaynakli duyussal engeller sorununa
¢Oziim bulmak agisindan bu 6zellik 6nemli goriilmiistiir.

S6z konusu ilkeler gz Oniine alinarak giincel program gelistirme modelleri
karsilastirilmistir ve bu siire¢ sonunda program tasarist siirecinde kullanilacak modele karar
verilmistir. Program gelistirme modeli agisindan aranan ilkeler ile farkli modellerin

karsilagtirilmasi Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11. Program gelistirme modeli a¢isindan aranan ilkeler ile farkii modellerin karsilastiriimasi

Tyler Taba Modeli UbD Depgem
Program gelistirme modeli agisindan aranan Modeli (Orstein ve Modeli Modeli
ilkeler (Tyler, Hunkins, (Wiggins (Demirel,
1973) 2009) ve 2012)
McTighe,
2005)
Giincel bir model olmas1 * * * *
Timdengelimci modellerde bulunan program * * * *
gelistirme agamalarini i¢inde barindirmasi
Programin igerik Ogesini  gerektirmemesi * *

konusunda program tasarimcisina esneklik

saglanmast
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Arastirma konusu olan duyugsal engeller
acisindan kolay organize edilebilecek ve

diizenlenebilecek bir model olmasi

Hizmet ici egitim tasarlanmasi
amaclandigindan kisa siireli ve ezbere dayali
o0grenmeler yerine kalict ve davranisa

doniisecek dgrenmeleri hedeflemesi

Ogreneni etkin kilan bir model olmas1 * *
Ogretmen-6grenci  isbirliginin ~ gerektirdigi * *

esnekligin  programin  tasarlanmast  ve

uygulanmasi siireglerinde saglanmasi

Programin uygulanmasi sirasinda * *
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin ihtiyacina gore

farkli diizenlemelere izin vermesi

Arastirmanin baglaminda yasanan sorunlardan * * * *

yola ¢ikilmasi

Tablo 4.11°de gosterildigi gibi farkli program modellerinin incelenmesi sonucunda
program gelistirme modeli agisindan aranan ilkeleri UbD modelinin karsiladigi gorilmektedir.
Tiim modellerin program gelistirme acgisindan uygulanabilirligi ve kullanilabilirligi yiiksek
olmasina karsilik UbD modelinin hedeflenen ¢iktilar ile daha ¢ok uyustugu goriilmiistiir.
Program gelistirme siirecinde her modelin kendi iginde gii¢lii yonleri bulunmaktadir. Ancak,
yukaridaki tabloda belirtilen nedenlerden dolayr UbD modelinin aragtirmanin hedefine daha
cabuk ulastiracagi gorilmiistiir.

Oncelikle, UbD modeli tasarimciya program tasarimi sirasinda esneklik saglamaktadir.
Daha dogrusal ve kati olan diger tiimevarimcr modellerin aksine, UbD modeli tasarimcinin
programin dgelerini dinamik ve akici bir iligki i¢inde ele almasini saglar ve bu esnek yap1
program tasariminin tasarimcinin ¢alistigl ortamin sorunlarindan ve kosullarindan belirmesine
izin verir (Chiarelott, 2005).

Ayrica, UbD modeli programin igerik Ogesini gerektirmemesi agisindan program
tasarimcisina esneklik saglamaktadir. UbD modelinde igerigin belirlenmesi ve diizenlenmesi
asamalarina yer verilmemektedir. Bunun yerine programin kazanimlarina iliskin gerekli

sorular ve anahtar kavramlar belirlenir ve 6grenenin igerigi kendi ihtiyacina gore olusturmasi
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beklenir. Ancak, UbD modeli program tasarimcisina ve egitimciye sagladigi esneklige karsin
timevarimcit modellerde bulunan program gelistirme asamalarini i¢inde barindirmaktadir
(Wiggins ve McTighe, 2005).

Bunun disinda, UbD modeli egitim verem ogretim elemanina uygulama sirasinda
esneklik saglamaktadir. UbD modeli 6grenme yasantilar1 diizenlenirken 6grenci farkliliklarinin
g6z onine alinmasini (T ilkesi) ve Ogrenme siireglerinin esnek yapida diizenlenmesini
ongormektedir. Cinkd Wiggins ve McTighe’e (2005) gore igerigin dogrusal sekilde
diizenlenmesi 6grenme siireclerinin esnek bir sekilde diizenlenmesine izin vermez. Bunun
yerine Ogretim tasarist 0gretimin uygulanmasi sirasinda gerektiginde geriye doniislere ya da
ileriye gegmeye izin verecek sekilde tasarlanmalidir. Aksi takdirde, 6greneni merkeze alan bir
program tasarist yapmaya imkan yoktur ve 6grenmeler derinlemesine degil yiizeysel olur.

Ayrica, UbD modeli uygulama sirasinda 6greneni etkin kilan bir modeldir. UbD
modelinde 6grenenin hem 6grenme siirecinde hem de degerlendirme siirecinde etkin olmasi
beklenmektedir. Ogrenme siireci 6grenenin bilgiyi kendisinin yapilandirmasina izin veren
ogrenme siireglerini gerektirmektedir. Ogrenme siirecleri diizenlenirken benimsenen *“R”
(yansit, yeniden diisiin, gozden gecir ve sonuca ulas) ilkesi 0grenenin egitim sirasinda
Ogrenilen bilgi lizerinde etkin sekilde siirekli diisiinmesini ve iiretmesini desteklemektedir.
Benzer sekilde, UbD modeli degerlendirme sirasinda 6z degerlendirme tekniklerinin
kullanilmasin1 ve bu yolla degerlendirme siirecinde de Ogrenenin etkin olmasin
vurgulamaktadir (Wiggins ve McTighe, 2005).

Tiim bunlara dayali olarak, Ogretmen kaynakl duyussal engellere iliskin hazirlanacak

hizmet i¢i egitim programi tasarisinda UbD modelinin benimsenmesine karar verilmistir.

UbD Modelinin asamalar:

“Ogretmen kaynakli duyussal engeller hizmet i¢i egitim programu tasaris1” agiklanmadan
once UbD modelinin her asamasina iliskin gerekli kavramlarin ve ilkelerin agiklanmasi
gerekmektedir. UbD modeline gore diizenlenecek bir program tasarisi sondan baga tasarim
modeline dayanir ve tasarim siireci 3 asamada gergeklestirilir.

1- Istenen égrenme ¢iktilarimin belirlenmesi: 1k asama olan istenilen dgrenme ¢iktilar:
asamasinda gereksinim belirleme calismasi gergeklestirilir. Wiggins ve McTighe’e (2005) gore
programin hedeflerine karar verilirken baglamin o6zellikleri, programin ve programin
paydaglarinin  beklentiler1 goz Oniine alinmalidir. Gereksinim belirleme ¢alismasinin
sonuglarina gore oncelikle programin genel hedefleri belirlenir. Daha sonra, belirlenen genel

hedeflere iliskin biiyiik fikirler, kazanimlar, gerekli sorular, bilgi, beceri, anlama ifadeleri
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belirlenerek program tasarim siirecinin ilk agsamasi tamamlanir. S6z konusu kavramlarin UbD
modeline gére anlamlar1 su bi¢imdedir:

Biiytik fikir: Bir programda diger alt fikirleri kapsayan semsiye fikir olarak
tanimlanmaktadir. Biiyiik fikir bir konunun cekirdegini olusturan ve Ogrenen tarafindan
kesfedilmesi gereken fikirdir. Egitim siirecinde 6grenen biiyiik fikre sorgulayarak ulagir.

Kazanimlar: Programda kullanilan etkinliklere iliskin yapilan yansitmalarin ve
sorgulamalarin sonucunda 6grenende olusan istendik degisiklikler olarak tanimlanir. Baska bir
deyisle, kazanimlar 6grenenin sorgulamalar, yansitmalar ve arastirmalar sonucundaki kendi
0znel yapilandirmalaridir.

Gerekli sorular: Ogrenenin tanimlanan biiyiik fikre odaklanmasim saglayacak, onu fikir
Uzerinde diisiinmeye ve odaklanmaya itecek sorulardir. Gerekli sorular, tek cevabi olan ve kisa
yoldan cevaplanan sorular degil Ogreneni diislinmeye, fikir iiretmeye, arastirmaya ve
kesfetmeye itecek sorular olmalidir. Ogrenenler bu sorular1 cevaplarken anahtar kavramlar
Uzerine sorgulama yaparlar, derinlemesine diisiiniirler ve kavramlar1 bu sekilde igsellestirirler.

Bilgi ve beceri ifadeleri: Egitim boyunca 6grenenin kazanacagi bilgi ve beceriler ile
ilgilidir. Gerekli sorulara verilen yanitlar program boyunca 6grenenin dgrenecegi bilgileri ve
becerileri olusturur. Belirlenen bilgi ve beceri ifadeleri kazanimlar i¢in yap1 taglar1 olarak
kullanilabilirler. Ayrica, programin genel hedefleri ile iligkili olmalar1 beklenir. Son olarak,
ikinci asamada belirlenen performans gorevlerinin gergeklestirilmesi i¢in gerekli bilgi ve
beceriler olarak da kullanilabilirler (Wiggins ve McTighe, 2005).

Anlama ifadeleri: Ogrenenin program boyunca edinecegi bilgi ve beceriler arasindaki
baglantilar1 fark edebilmesi yani anlayabilmesi ile ilgilidir. Bir sorun ile karsilagtiginda
ogrenen edindigi bilgi ve becerileri kullanarak bu sorunu ¢ézmeye calisacaktir. Kisacasi
anlama; uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme siireglerinin gecirilmesi ile bilgi ve
becerileri etkili ve uygun sekilde harmanlayabilme becerisidir (Wiggins ve McTighe, 2005).

2-Ogrenme kanitlarimn belirlenmesi: Bu asamada belirlenen 6grenme ¢iktilarina
ogrencinin ne kadar ulasabildigini degerlendirmek i¢in en uygun degerlendirme yontemine ve
degerlendirme yaklasimina karar verilir (Wiggins ve McTighe, 2005).

UbD modeline gore hazirlanan bir egitim programi tasarisinda degerlendirme
yaklagimina karar verilirken 6 tane ilkenin géz Oniine alinmasi Onerilmistir. Aragtirmacilara
gore degerlendirme aciklama, yorumlama, uygulama, bakis agisi, empati ve yansitma
boyutlarinda olabilir ve program tasarimcisi tasarladigi programin hedeflerini ve 6grenenden
kazanmast beklenen kavram ve becerileri gbz Oniine alarak uygun goriilen boyutta

degerlendirme yapmaya karar verir. Ogretmen kaynakli duyussal engellere iliskin gelistirilen
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hizmet i¢i egitim programi tasarisinda katilimcilarin egitim boyunca edindikleri bilgi ve
becerileri siif icinde duyussal engelleri kaldirmak i¢in kullanmalar1 beklendiginden edinilen
bilgi ve becerileri oncelikle yorumlayabilmeleri daha sonra swuf i¢i uygulamaya
dokebilmelerini saglayacak yorumlama ve uygulama boyutuna iliskin degerlendirme
yontemleri kullanilmistir.

Ayrica, 0z degerlendirme teknikleri yoluyla 6grenenin dnceki ve program sonundaki
ogrenmelerini degerlendirmeleri istenir. Oz-degerlendirme ogrenenin istenilen bilgi ve
becerileri ne kadar kazandigi etkili sekilde degerlendirmek icin ve Ogrenenin list diizey
becerilerini gelistirerek kendi 6grenmesini kontrol edebilmesi icin gereklidir (Wiggins ve
McTighe, 2005). Hazirlanan hizmet i¢i egitim tasarisinda bir 0z-degerlendirme yontemi olan
yansitma giinliikleri kullanilmigtir.

UbD modelinde degerlendirmenin bir an1 kitab1 gibi zamana yayilmis olmas1 gerektigi
ve farkli tekniklerden yararlanilarak yapilmasi gerektigi belirtilmistir. Kurs boyunca anlamayi
degerlendiren sozel kontrol yontemlerinden baslayarak, goézlemler ve diyaloglar, testler ve
quizler, akademik gorevler ve son olarak ogrencinin biitiin bilgi ve becerisini kullanmasini
gerektiren performans gorevleri 6grenenin kazanimlarint degerlendirmek i¢in kullanilmalidir.
(Wiggins ve McTighe, 2005). S6z konusu, 6grenme ilkesine uygun olarak tasarlanan hizmet
ici egitim programinda siire¢ degerlendirmesi kullanilmigtir.

Egitim boyunca katilimcilarin biiyiik fikirleri aciga ¢ikarmasinin yani sira onlarin
anlamalarin1 ve yanlis anlamalarimi degerlendirmek de onemlidir. Bu nedenle UbD modeli
bicimleyici degerlendirmenin Onemini vurgulamaktadir. Yani, katilimcilarin anlamalarini
egitim sonunda yapilan toptan degerlendirmeyle sinirlamak yerine, katilimecilarin egitim
boyunca farkli degerlendirme teknikleri ile degerlendirilmeleri 6nemlidir (Wiggins ve
McTighe, 2005). Bunu saglamak i¢in hazirlanan hizmet i¢i tasarisinda tanilayici,
bicimlendirici ve 6zetleyici degerlendirme teknikleri kullanilmustir.

UbD modeline gore 6grenmenin degerlendirilmesi i¢in dgrenenin edindigi bilgi ve
becerileri ne kadar kullanabildigini ve kendi baglamina aktarabildigini gdsteren karmasik
performans gorevlerini tamamlanmasi gerekmektedir. (Wiggins ve McTighe, 2005). Bu
nedenle, her iinite sonunda 6grenenden {inite boyunca edindigi bilgi ve becerileri kullanarak
otantik bir performans gorevi tamamlamasi beklenir. Bir performans gorevinin otantik
olabilmesi i¢in su ol¢iitleri karsilamasi gerekmektedir (Wiggins ve McTighe, 2005):

v' Ogrenenin bilgi ve becerisi gercek ortamda test edilmelidir.

v Sorgulama igermelidir ve bir sorunu ¢gézmeye yonelik olmalidir.
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v Ezberleme, taklit etme gibi yOntemleri kullanma yerine Ogrenenin alana yonelik
arastirma yontemlerini kullanmasini1 gerektirmelidir.

v" Ogrenenin karmasik ve ¢oklu gdrevler igceren bir gorevi basarabilmesi icin bilgi ve
beceri birikimini etkili bir sekilde kullanmasini gerektirmektedir.

v Ogreneni arastirma, sorgulama, doniit alma gibi farkli ydntemleri kullanmaya
zorlamalidir.

Hazirlanan program tasarisi i¢in Onerilen otantik performans gorevleri belirlenirken
katilimcilarin  kendi siniflarindaki sorunlart farkli beceriler kullanarak tanimlamaya,
sorgulamaya ve ¢ézmeye yonelik durumlar yaratilmaya ¢alisilmistir. Diger bir deyisle, otantik
performans gorevleri belirlenirken katilimcilarin  siniflarin1  arastirma  sahasi  olarak
kullanmalar1 beklenmistir.

3-Ogrenme Planimin olusturulmasi: UbD modeline gore son asama olan 6grenme plani
asamasinda diger iki asama ile uyumlu olacak sekilde 6gretim etkinlikleri diisiiniilerek yontem,
teknik, materyal ve diger kaynaklar planlanir. Hazirlanan tinitelerde takip edilmesi gerekli olan
ilkeler W.H.E.R.E.T.O (W: where, H: hook, E: explore ve experience, R: rethink, rehearse,
revise ve refine, E: evaluate, T: taylor, O: organize) seklinde kodlanmistir (Wiggins ve
McTighe, 2005).

“W”: nereden/nereye/neden: “W> ilkesinin 2 islevi bulunmaktadir. Oncelikle,
katilimcilar egitim boyunca nereye gidecekleri ve neden secilen yontemlerin kullanildig:
konusunda egitimin basinda bilgilendirilmelidir. Bu yolla katilimcilarin egitimin sonunda
verilecek performans gérevini basarmak icin egitim boyunca hangi bilgiye veya etkinlige daha
cok  gereksinim  duyacaklarmma karar  verebilmeleri ve amagli  odaklanmay1
gerceklestirebilmeleri beklenmektedir. “W” ilkesinin diger islevi 6grenenin egitimden onceki
oOn bilgisini yani hazir bulunuslugunu kontrol etmektir. Bunu saglamak icin egitim 6ncesinde
ogrenenlerin egitime yonelik beklentilerine iliskin yansitmalar yapmasi ya da sinifa o giinkii
konulara iligkin hazirladiklar1 sorularla gelmeleri beklenebilir.

“H”: dikkat ¢ekme: Ogrenenin &grenme etkinliklerine odaklanmasmi ve igsel
giidiilenmesini saglamak i¢in oturumlara katilimcilart diisiinmeye yonlendirecek, onlarin
ilgisini ¢ekecek ve hayal giiclerini kullanmaya itecek etkinliklerle baglamak gerekmektedir.
Egitim siiresince bu 6zelligi saglamak icin program tasarisinin ilk asamasinda belirlenen
gerekli sorular katilimcilara yoneltilebilir. Dikkat ¢ekmek ic¢in kullanilacak diger 6rnekler ise
ikilemler ya da uyusmazliklar kullanma, konuya iliskin 6n bilgileri katilimeilarin internet
taramas1 yaparak Ogrenmelerini isteme ve Ogrencilerin agizindan yazilmis olumlu ya da

olumsuz 6rnekler kullanma bigimindedir (Wiggins ve McTighe, 2005).
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“E”: kesfet ve deneyimle, olanakli kil ve donanmimi sagla: Bu asama Ogrenmenin
merkezindeki asama olarak tanimlanabilir. Ciinkii bu asamada katilimcinin egitim sirasinda
deneyimleyerek ve kesfederek oOgrenmesini saglayacak oOgrenme Ogretme yasantilarini
gecirmesi ve linite sonunda yapacagi performans gorevi i¢in gerekli donanim, beceri ve bilgi
birikimini edinmesi saglanir. Ayrica, katilimcilarin kendi siniflarindan i1yi ya da kotii 6rnekleri
siifta paylasabilmelerini saglayacak etkinlikler de diizenlemek egitime olan ilgi ve katilimi1
arttiracaktir. Bunun disinda, yenilik¢i ve sorgulamaya dayali ve katilimcilart ¢ikarimlar
yapmaya yoOnlendiren etkinliklerin 0grenme Ogretme siirecini diizenlerken kullanilmasi
katilimeilarin 6grenme siirecine aktif katilimini destekleyecektir.

“R”: yansit, tekrar diisiin, goézden ge¢ir: Katilimcilarin karmasik fikirleri
i¢sellestirebilmeleri i¢in fikirlerin siirekli gozden gegirilmesi ve iizerine yeniden diisiiniilmesi
gerekmektedir. Bu nedenle katilimcilarin biitiin egitim siiresince yansitmalar yapmaya,
fikirlerle oynamaya, degerlendirmeler yapmaya yonlendirilmesi gerekmektedir. Ayni biiyiik
fikrin farkli etkinlikler yoluyla farkli bakis agilartyla degerlendirilmesi gerekmektedir.
Yiizeysel 6grenmenin Oniine gegmek icin biiyiik fikrin birden fazla kez gézden gecirilmesi ve
tekrar diigiiniilmesi gerekmektedir.

“E”: performansi ve ilerlemeyi degerlendirme:_Ogrenenin egitim sirasinda ve egitim
bitiminde 6z degerlendirme yapmasina olanak saglanmalidir. Bu amaca uygun bir
degerlendirme plam yapilmalidir. Ogrenen egitimden ne 6grendigini ve daha fazla neyi
aragtirmas1 gerektigine kendi karar vermeli ve bu yolla meta degerlendirme yapabilmelidir.
Ayrica Ogrenenin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirebilmesi icin 6z-degerlendirme
yapmasl 1iyi bir stratejidir. Cilinkii iist bilis i¢sel diyalog gerektirir ve programlara iist bilis
becerilerinin dahil edilmemesi 6grenenin ne 6grendiginin ve neye ihtiyaci oldugunun farkina
varamamas1 demektir. Ayrica, tim egitim siirecini degerlendiren farkli degerlendirme
yontemleri egitim boyunca kullanilmalidir.

“T”: ogrenci farkliliklarina duyarli sekilde ogrenme-6gretme siireglerini diizenleme:
Ogrenme-dgretme siireglerinin dgrenci gereksinimlerine gore diizenlenmesi 6grenme siiregleri,
kazammlar ve degerlendirmeyi kapsayacak sekilde yapilmalidir. Oncelikle icerigin agik uglu
sorular seklinde diizenlenmesi 6grenci farkliliklarina hitap edebilme imkani1 saglamaktadir.
Ayn1 zamanda igerik diizenlemede kullanilan bilgi ve beceri ifadelerinde 6gretim elemaninin
gereksinim duydugu anahtar kavrama yonelik dersi tasarlamasini kolaylastiracaktir. Ogrenme
stireclerinde ise farkli 6zellikteki 6grenenlere hitap edebilmek i¢in egitim materyallerinin,
etkinliklerinin, 6gretim tekniklerinin ¢esitlendirilmesi ile saglanabilir. Gorsel, isitsel, dokunsal

gibi farkli duyulara hitap eden materyaller egitim ortamina getirilmelidir. Ayrica, 6grenene
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bireysel, grupla ya da ikili calisma, grup arkadasini segebilme gibi tercih hakki sunulmalidir.
Benzer sekilde iletisim kanalini segme segenegi de (sézel, yazarak, gorsel olarak) katilimcilarin
tercihine birakilabilir. Degerlendirme siirecine iliskin siire¢ boyunca farkli degerlendirme
tekniklerinin kullanilmasi ve 06z-degerlendirme yaklasimi oOgrenci farkliliklarini hitap
edebilmeyi kolaylagtirmaktadir.

O: dizenleme: Ogrenme-6gretme siirecinde kullanilacak etkinliklerin etkili sekilde
diizenlenmesi gerekmektedir. Bu asama iki husus i¢in dnemlidir. Oncelikle, etkili bir dgrenme
art arda siralanmig bir icerigin 6grenene aktarilmasi ile gerceklestirilmez. Ciinkii bu dogrusal
diizenleme 6grenme siireglerinin esnek bir sekilde diizenlenmesine izin vermez. Bunun yerine
bu 6gretim tasarisinda gerektiginde geriye doniislere yer ya da ileriye gegmeye izin verecek
daha esnek bir ders tasariminin yapilmasimi gerekli kilmaktadir. Aksi takdirde, dgreneni
merkeze alan bir program tasarisi yapmaya imkan yoktur ve 6grenmeler derinlemesine degil
yiizeysel olacaktir. Son olarak, 6grenme-0gretme siireclerini diizenlerken W.H.E.R.E.T.O
ilkelerinin tamami1 g6z Oniine almak derinlemesine 6grenmelerin gerceklesebilmesi acisindan
onemlidir. Ancak, hangi organizasyonun en iyi oldugu konusunda 6grenci gereksinim ve

ozelliklerini ve egitimi verecek dgretim elamaninin kendi nitelikleri de goz 6ntine alinmalidir.

Hizmet i¢i egitim programi tasarisinin yapisi

Calisma kapsaminda uygun program modelinin se¢ilmesinin ardindan UbD modelinin
asamalar1 takip edilerek “Ogretmen kaynakli duyussal engeller hizmet ici egitim programi
tasaris1” yapilmistir. Asagida Sekil 4.2°de UbD modelinin asamalarina gore calisma

kapsaminda yapilanlar gosterilmistir.

1- istenen 6grenme ¢iktilarin belirlenmesi

1.1 Gereksinim Belirleme calismasi
Kaynaklar-1: 6gretmen 2: dgrenci 3: simfi¢i gozlemler  4: alanyazin

—

Ogretmen kaynakli duyussal engeller lgeginin gelistirilmesi

Istenen dgrenme ciktilarimin belirlenmesi icin 6l¢iim yapilmasi

(Ogretmen kaynakli duyussal engeller dlgegi uygulama sonuglari)
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1.2 Genel hedeflerin belirlenmesi,

Biiyiik fikirlerin belirlenmesi ve program modiillerinin olusturulmasi ve

Her modiil i¢in kazanimlarinin belirlenmesi

P ——

Her modiil icin gerekli sorularin ve ———pbilgi, beceri ifadeleri ve anlama ifadelerinin, belirlenmesi

2.0grenme kamtlarmn belirlenmesi

Program tasarisinda kullanilacak degerlendirme yaklagimina karar verilmesi

Her modiil kapsaminda hazirlanan iinite planlari i¢in performans gorevinin hazirlanmasi

|

Her modiilde kullanilacak diger 6l¢gme yontemlerine karar verilmesi : (Yansitma/Akran degerlendirme

/Gozlem...)

3.0grenme planinin olusturulmasi

«— T

Ogrenme ilkelerinin belirlenmesi

Unite planlariin yapilmasi

WHEERETO

- ' . - - - o
Ogrenme etkinliklerine karar verilmesi|
.. Y ) . .
Ogrenme materyallerine karar verilmesi

¥
Yontem ve tekmklere karar verilmesi

Sekil 4.2. UbD modeline gore hazirlanmis 6gretmen odakli duyussal engellere iliskin hazirlanan hizmet i¢i egitim

programi tasarisinin yapisi

(Wiggins, J ve McTighe, G. 2005. Understanding by design framework. Alexandria, VA: Association for
Supervision and Curriculum Development. kitabindan uyarlanmustir)
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Sekil 4.2°de goriildiigii gibi UbD modeline gére program tasarisi siirecinin ilk agsamasi
istenen 6grenme ¢iktilarinin belirlenmesi, ikinci asamasi 6grenme kanitlarinin belirlenmesi ve
son asamasl Ogrenme planinin olusturulmas ile ilgilidir. Asagida UbD modeline gore
hazirlanmis 6gretmen odakli duyussal engellere iliskin hazirlanan hizmet i¢i egitim programi
tasarisinin asamalar1 agiklanmistir.

1- Istenen égrenme ciktilarinin belirlenmesi: Yapilan calismada UbD modelinin ilkeleri
g0z Oniine alinarak kapsamli bir gereksinim belirleme ¢alismasi yapilmistir ve gereksinim
belirleme c¢aligmast sonuglarina gore oOncelikle programin genel hedefleri belirlenmistir.
Ardindan yine gereksinim belirleme ¢alismasinin sonuglarina gore biiyiik fikirler belirlenerek,
her biiylik fikir programin bir modiiliinii olusturacak sekilde tasarlanmistir. Son olarak,
belirlenen her bir modiil i¢in kazanimlar, gerekli sorular, bilgi ifadeleri, beceri ifadeleri ve
anlama ifadeleri belirlenmistir. Her bir modiiliin tamamlanmasi sonucunda O§gretim
elemanlarinin edinecegi c¢iktilar programin genel hedeflerine ulasilmasini saglayacaktir.
Yapilan gereksinim belirleme ¢alismasi siireci, gereksinim belirleme ¢aligmasinin sonuglarina
gore blyuk fikirlerin belirlenmesi ve modiillere doniistiiriilmesi ve programin 3 modiiliine
iliskin belirlenen kazanimlar “Ogrenme ¢iktilarinin belirlenmesi” béliimiinde ayrmtili olarak
aciklanmustir.

2-Ogrenme kanitlarinin olusturulmasi: Yapilan calismada UbD modelinin ilkeleri goz
Oniine alinarak bir degerlendirme yaklasimina karar verilmis, ardindan her bir modiil icin
oncelikle her lic modiil kapsaminda hazirlanan iinitelerin sonlarinda gerceklestirilecek drnek
performans gorevlerine ve modiillerde kullanilacak diger 6l¢me yontemlerine karar verilmistir.
Ayrica katilimeilarin 6z degerlendirme yapabilmelerini saglamak i¢in yansitma giinligii
tutmalart planlanmistir. Yapilan hizmet i¢i egitim programi tasarisinda benimsenen
degerlendirme yaklasimi ve kullanilan degerlendirme yontemleri “Ogrenme kanitlarmin
belirlenmesi” boliimiinde ayrintili olarak agiklanmastir.

3-Ogrenme plammin  olusturulmasi: Yapilan ¢alismada program tasarisinin  son
asamasinda oncelikle programin 6grenme ilklerine karar verilmistir. Ardindan, her 3 modiil
icin Unite planlar tasarlanmigtir. UbD modeline gore tinite planlari yapilirken W.H.E.R.E.T.O
ilkeleri g6z Oniine alinmistir. Programda benimsenen 6grenme ilkeleri ve her li¢ modiile iliskin
tasarlanmis iiniteler ve Ornek ders planlart program tasarisiin {iglincli bdliimiinde

aciklanmustir.
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1. istenen 6grenme ciktilarin belirlenmesi

1.1. Gereksinim Belirleme Calismasinin Gerceklestirilmesi

Bu ¢alisma oOncelikle tasarlanacak hizmet i¢i 6gretim tasariminin uygulanmasi sonucunda
ulasilmasi hedeflenen 6grenme ¢iktilarinin belirlenmesi ile baglamistir. Gereksinim belirleme
calismasi 2016-2017 akademik yili bahar doneminde, 2017-2018 akademik yil1 boyunca ve
2018-2019 akademik yili giiz doneminde gerceklestirilmistir. Gereksinim belirleme siireci

kapsaminda genel olarak su islemler gerceklestirilmistir.

Alanyazin incelemesi — ——F+—3%»  Ogretmen f Ogretmen vl Hizmet ici egitim

Goriismeler (6gretim elemanlarr) ~ |

Jortsmeler (Ogrenw kaynakli duyussal kaynakli duyussal programinin genel

Smifi¢i gézlemler engeller 6lgeginin engeller 6lgeginin hedeflerinin
gelistirilmesi uygulanmasi belirlenmesi

Gereksinim belirleme ¢alismasi

Sekil 4.3. Gereksinim belirleme caligmas: siireci

Sekil 4.3’te gosterildigi gibi gereksinim belirleme ¢alismalar kapsaminda 6gretmen ve
ogrenciler ile goriismeler yapilarak alinan ses kayitlari analiz edilmis, alanyazin incelemesi
yapilmis ve sinif i¢i ders gozlemleri gergeklestirilmistir. Bu kaynaklardan alinan sonuclar
“ogretmen kaynakli duyussal engeller” olceginin gelistirmesinde kullanilmistir. Kisacasi,
calisma kapsaminda hazirlanan 6lgek hizmet i¢i egitim programi tasarisinin baglamina iliskin
ogretmen kaynakli duyussal engelleri yansitmaktadir. Bu nedenle 6l¢e§in uygulama sonuglari

hizmet i¢i egitim programinin tasarlanmasinda yol gosterici olmustur.

1.1 1. Ogretmen Kaynakli Duyussal Engeller Olceginin Gelistirmesi
Ogretmen kaynakli duyussal engeller dlceginin gelistirilmesi asamasinda ilk olarak

arastirma baglami dahilindeki 6grencilerin yabanci dil 6grenme siirecinde gelistirdikleri
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duyussal engellerin farkli veri kaynaklar1 (6gretim elemanlar1 ve Ogrenciler ile
gergeklestirilmis yar1 yapilandirilmis goriisme sonuglari, siif i¢i gézlem sonuglari ve
alanyazin taramasi sonuglar1) kullanilarak agiga ¢ikarilmasi gerceklestirilmistir. Sonrasinda bu
kaynaklardan alinan veriler 6lgegin gelistirmesi siirecinde 6lgek maddelerinin belirlenmesi
amaci ile kullanilmistir. Gelistirilen “Ogretmen Kaynakli Duyussal Engeller Olcegi”nin
katilimcilara uygulanmasi ve sonuglarinin alinmasi ile gereksinim belirleme ¢alismasi
tamamlanmistir.

Alanyazin tarama calismasi: Olgek gelistirme calismasinin ilk asamasinda dokiiman
incelemesi yapilmistir. Bu siirecte duyussal alana iliskin gelistirilmis Ol¢eklere ulasabilmek
icin yiiksekdgretim tez bankasindaki tezlerde, ulusal ve uluslararas1 makalelerde ulasilabilen
mevcut dlgekler ile duyusgsal alana iligskin bilimsel ¢aligmalar taranmustur.

Alanyazin taramasinin sonuglarina goére olumlu 6gretmen davraniglart 6grenmeden zevk
alma, yliksek giidiillenme diizeyi, doyum gibi olumlu duygularin ortaya ¢ikmasinda etkili
olurken olumsuz 6gretmen davranislar1 6grenciler arasinda nefret, 6fke, yiiksek kaygi diizeyi
ve sikilma gibi tersi duygularin uyanmasina neden olmaktadir. Ancak, 6grencilerin 6grenme
stirecini etkileyen olumlu 6gretmen davranislarini arastiran calismalar olumsuz 6gretmen
davramglarini arastiran ¢aligmalardan sayica fazladir. Ogrencilerin Ingilizce 6grenme
stireclerini olumsuz yonde etkileyen 6gretmen Ozelliklerini arastiran ¢aligmalar konularina
gore ogretmen oOzelliklerini ele alan ¢aligmalar (Aygiin,2017; McHugh ve digerleri, 2013;
Terzi, 2002) ve etkili sinif yonetimine iliskin ¢alismalar (Emmer ve Stough, 2001; Terzi, 2002)
seklinde gruplanabilir.

Alanyazin taramasi sonuglart 6grencilerin Ingilizce 6grenme siirecinde yasadiklart
duyussal sorunlari fark edebilmeleri ve bu sorunlarin iistesinden gelebilmeleri igin
ogretmenlerin  Ingilizce 06grenme siirecinde duyussal alanin  dnemi konusunda
bilgilendirilmeleri gerektigini gostermistir. Yapilan dokiiman incelemesi c¢alismasinin
sonugclart alan yazin taramasi kisminda ayrintili olarak agiklanmistir.

Goriismelerin sonug¢lari: Alanyazin taramasimin ardindan o6gretim elemanlar1 ve
ogrenciler ile Ingilizce 6grenme siirecinde, 2016-2017 akademik yilinda duyussal engelleri
aciga c¢ikarmaya iliskin goriismeler yapilmistir. Goriigmeler sonucunda goriismeye katilan
ogretim elemanlarinin (sayi: 20) ve dgrencilerin (sayi: 30) duyussal engellere neden olan
ogretmen kaynakli faktorler konusunda biiyiik oranda hemfikir olduklar1 goriilmistiir. Ancak,
katilimcilarin bazi noktalarda ayn fikirler sunduklart goriilmiistiir (Uysal ve Giiven, 2018).
Ogretim elemanlar1 ve dgrenciler ile yapilan goriismelerin sonuclar1 arastirmanin sonuglar

boliimiinde ayrintili olarak agiklanmustir.
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Gézlem Sonuglari: 2017-2018 akademik yil1 bahar désneminde ESOGU Yabanci Diller
Boliimii Ingilizce programindaki 6grencilerin 6gretmen kaynakli duyussal engellerini agiga
cikarmak icin 8 Ogretim elemani ile ders i¢i gozlemler gerceklestirilmistir. Gozlemler
sonucunda ulasilan sonuglarin biiylik oranda diger kaynaklardan (goriismeler ve alanyazin
taramasi) elde edilen verilerle ortiistiigli goriilmustiir.

Sonuglara gore 6gretim elemanlarinin ders sirasinda kullandigr yontem ve teknikler,
ogrenciler ile ders sirasinda kurduklar iletisim 6grencilerin derse katilimini olumlu ya da
olumsuz olarak etkileyebilmektedir. Ozellikle, gretmenin ders kitabina bagl kalarak ders
anlatmasi ve diiz anlatim yontemini sik¢a kullanmas1 yontem ve tekniklere iliskin karsilasilan
sorunlar arasindadir. Ayrica, 6gretmenin ders sirasinda 6grencilerin sorularini cevaplamasi ve
sorulara doniit vermesi dgrenciyi derse katmaya tesvik ederken 6grenci sorularinin farkinda
olmamas1 ve tepki vermemesi 6grencilerin derse katilimini olumsuz olarak etkilemektedir.

Siif-i¢i gdzlem sonuglar1 aragtirmanin sonuglari boliimiinde ayrintili olarak aciklanmustir.

1.1.2: Ogretmen Kaynakli Duyussal Engeller Olceginin uygulamas:

Alan yazin taramasi, 6gretmen goriismeleri, 6grenci goriismeleri ve sinif i¢i gozlemler
sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda “6gretmen kaynakli duyussal engeller 6lgegi ni
gelistirme caligmalarina baglanmis ve 6lgek yapilan faktor analizi calismasi ile dogrulanmastir.
Olgek 5 boyuttan (6gretmenin kullandig1 yontem ve teknikler, olumsuz dgretmen ve 6grenci
iletisimi, 6gretmenin olumsuz kisilik 6zellikleri, 6grenme stratejileri, ders sirasinda 6grenmeyi
etkileyen faktdrler) ve 35 maddeden olusmaktadir. Olgegin giivenirlik katsayist ,91 olarak
bulunmustur Olgek ¢aligmalar1 tamamlandiktan sonra gelistirilen 6lcek Eskisehir Osmangazi
Universitesi Yabanci Diller Boliimiinde ingilizce 6grenen 512 dgrenciye uygulanmistir. Bu
sayede, gereksinim belirleme calismasi tamamlanarak ESOGU Yabanci Diller Béliimiinde
Ingilizce programinda Ingilizce 6grenen dgrencilerin yabanci dil dgrenme siirecine iligkin
duyussal engeller olusturmalarina neden olan 6gretmen davraniglari ortaya ¢ikarilmistir. Tiim
bunlara dayali olarak, “Ogretmen odakli duyussal engellere iliskin hizmet igi egitim programi
tasaris1” hazirlanmistir. Program tasaris1 ii¢ modiilden olusmaktadir. Ilerleyen boliimde

gereksinim belirleme ¢alismasi sonuglarina gore modiillerin olusturulmasi siireci agiklanmustir.

Biiyiik fikirlerin olusturulmasi ve program modiillerine doniistiiriilmesi
Calisma baglami goz oniine alindiginda ¢alisma gerekcesi ve konusu agisindan biiyiik
fikir olarak almabilir. Calismanin en basinda biiyiik fikir “dgrencilerin Ingilizce dgrenme

stirecine iliskin gelistirdikleri duyussal engeller” olarak belirlenmistir. Caligmanin gereksinim
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belirleme siirecinde alinan veriler dogrultusunda 6grencilerin Ingilizce 6grenme siirecine
iligkin gelistirdikleri duyugsal engellerin, 6gretmenin kullandigi yontem ve teknikler,
ogrencinin kendi 6zellikleri ve smif ortami, dégretmen-6grenci iletisimi olmak iizere farkli
kaynaklarla iligkili olabilecegi goriilmiistiir (Uysal ve Giiven, 2018). Tiim bunlara dayali
olarak, ilk olarak belirlenen bu biiyiik fikir “grencilerin Ingilizce 6grenme siirecine iliskin
gelistirdikleri 6gretmen kaynakli duyussal engeller” olarak belirlenmistir.

Calismanin sonuglar béliimiinde de agiklandig1 gibi ESOGU Yabanci diller Béliimii
Ingilizce Hazirlik programinda &grenimine devam eden ogrencilerin ingilizce &grenme
stirecine iligkin gelistirdikleri 6gretmen-kaynakli duyussal engeller “6gretmenin kullandigi

9 eeL

yontem teknikler”, “ders sirasinda 6grenmeyi etkileyen faktorler”, “6gretmenin olumsuz kisilik
ozellikleri”, “olumsuz 6gretmen 6grenci iletisimi” ve “0grenme stratejileri” olmak iizere bes
boyutta toplanmistir. Yapilan hizmet i¢i egitim tasarisinin biiyiik fikirleri belirlenirken 6l¢ek
boyutlar1 goz oniline alinmistir. Sekil 4.4’te programin biiyiik fikirlerinin olusturulmas: ve

program modiillerine dontistiiriilmesi siireci gosterilmistir.

Ii}
(-:')éretmel!. Kaynakli Duyussal Program
Engeller Olcegi Boyutlan Modiilleri

1- Ogretmenin kullandig: BF-1: Ofretim
vontem ve teknikler Yontem ve Teknikleri

2-Ders sirasinda 6grenmeyi
etkileyen etmenler BF-2: Ders

Tasarimi

5-Ogrenme stratejileri

3-Ogretmenin olumsuz
kisilik 6zelliklen

BF-3: Ogretmen
4-Olumsuz dgretmen Ogrenci iligkisi
Ggrenct iletigimi

Sekil 4.4. Programun biiyiik fikirleri ve program modiillerine déniistiiriilmesi

*BF: Blyuk fikir

Sekil 4.4°de goriildiigii gibi programm ilk biiyiik fikri Ogretmen kaynakli duyussal
engeller dlgeginin ilk boyutundan yola ¢ikilarak olusturulmustur. Programin ilk biiyiik fikri

“ogretim yontem ve teknikleri modiilii” olarak adlandirilmistir. Programin ikinci biyik fikri
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ise Olcegin ikinci ve besinci boyutlart olan 6grenmeyi ders sirasinda etkileyen faktorler ve
O0grenme stratejilerinin bir araya getirilmesi ile olusturulmustur. Her iki boyut da dersin tasarisi
ile ilgili oldugundan programin ikinci biiyiik fikri “ders tasaris1” olarak belirlenmistir. Son
olarak programin t¢ilincii biiyiik fikri dlgegin iiclincii ve dordiincii boyutlariin bir araya
getirilmesi ile olusturulmustur. Ogretmenin kisilik dzelliklerinin dgretmen dgrenci iliskisini
etkileyecegi diisliniildiigiinden programin iiglincii biiyiik fikri “6gretmen o6grenci iliskisi”
olarak belirlenmistir.

Ardindan, belirlenen her biiyiik fikir bir program modiilii olarak tasarlanmistir. Modiiler
yaklasim bir egitim programini birbirinden bagimsiz farkli modiillere yani boliimlere ayirir.
Modiiller belirli bir sira takip etmez ve programa istenilen modiilden baslanilabilir ya da biitiin
moduller kullanilmadan sadece gereksinim duyulan alana hizmet eden modiil uygulanabilir
(Nation ve Macalister, 2009). Her modiiliin gergeklestirilmesi programin genel hedeflerine
ulasilmasma katki saglayacaktir. Ilerleyen boliimde programim modiilleri i¢in belirlenen

kazanimlar, gerekli sorular, bilgi, beceri ve anlama ifadeleri agiklanmustir.

Ogretim Yontem ve Teknikleri Modiilii (Genel hedef: 1,2,3)

Kazanim ifadeleri
(B): bilissel hedef
(D): duyussal hedef

Duyugsal alana iliskin temel kavramlar (Genel hedef-1)

Ingilizce grenme siirecinde duyussal engel kavramini rnekler vererek agiklar (B).
Ingilizce 6grenme siirecinde yiiksek kaygi diizeyi kavramimi duyussal engel kavrami ile
iliskilendirerek agiklar (B).

Ingilizce 6grenme siirecinde diisiik giidiilenme diizeyi kavramini duyussal engel kavramu ile
iligkilendirerek aciklar (B).

Ingilizce 6grenme siirecinde diisiik dikkat toplama diizeyi kavramini duyussal engel kavrami
ile iliskilendirerek agiklar (B).

Ingilizce 6grenme siirecinde olumsuz tutum kavrammi duyussal engel kavram ile
iliskilendirerek agiklar (B).

Sinifindaki 6grenci 6zelliklerini duyussal engeller kavramini goz 6niine alarak degerlendirir

(B).
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*Duyugsal alana iliskin temel kavramlar konusuna iliskin kazamimlar programin
katthmcilarin diger kazanimlarint gergeklestirebilmelerini saglamak igin edinmeleri gereken
on bilgi ve davramislar: olusturmaktadr. Bu nedenle séz konusu kazammlar program
tasarisimin her ii¢ modiiliine ait kazammlardwr. Tasarlanan ii¢ ya da iki modiiliin beraber
uygulanmast durumunda “duyussal alana iligkin temel kavramlar”a iliskin kazanimlarin

hizmet i¢i egitim programi siirecinde bir defa verilmesi yeterlidir.

Duyussal engellere yol agan yontem ve teknikler (Genel hedef 1, 2)

Ogretmenin derste kullandig1 ydntem ve tekniklerin dgrencinin dil dgrenmeye iliskin
duyussal engeller gelistirmesine neden olabilecegini fark eder (D).

Derslerin ¢ogunlukla dil bilgisi odakli yapilmasinin 6grencinin dil 6grenme siirecinde
duyussal engeller gelistirmesine neden oldugunu fark eder (D).

Dil bilgisi agirlikli dersler ve 6grencinin dil 6grenme siirecine iliskin gelistirdigi duyussal
engeller arasindaki iligskiyi 6rnekler vererek agiklar (B).

Ders anlatirken dil bilgisi konularina siklikla odaklanmaktan kaginir (D).

Bir konuyu defalarca tekrarlamanin 6grencinin dil 6grenme siirecine iliskin duyussal engeller
gelistirmesine neden oldugunu fark eder (D).

Bir konuyu defalarca tekrarlama ve dgrencinin dil 6grenme siirecinde gelistirdigi duyussal
engeller arasindaki iligkiyi 6rnekler vererek agiklar (B).

Ders anlatirken bir konuyu defalarca tekrarlamaktan kacinir (D).

Siirekli kitaba bagli kalarak ders anlatmanin 6grencinin dil 6grenme siirecine iligkin duyussal
engeller gelistirmesine neden oldugunu fark eder (D).

Stirekli ders kitabina bagli kalma ve 6grencinin dil 6grenme siirecinde gelistirdigi duyugsal
engeller arasindaki iligkiyi 6rnekler vererek agiklar (B).

Ders anlatirken siirekli ders kitabini takip etmekten kaginir (D).

Ders kitabindaki etkinliklerden baska derste kullanabilecegi farkl: etkinlikleri arastirir (D).

Farkli kaynaklar kullanarak dersin amacina uygun etkinlikler tasarlar (D).

v Gorsel destekler, hikayeler, siirler, videolar ve sarkilar

Ders anlatirken teknolojiyi uygun sekilde kullanir (D).
Ders anlatirken gilindelik hayattan drnekler kullanir (D).

Ders anlatirken giincel olaylardan 6rnekler kullanir (D).
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Derste diiz anlatim yontemini siklikla kullanmanin 6grencinin dil 6grenme siirecine iliskin
duyussal engeller gelistirmesine neden oldugunu fark eder (D).

Diiz anlatim yontemi ve 6grencinin dil 6grenme siirecine iliskin gelistirdigi duyussal engeller
arasindaki iliskiyi aciklar (B).

Ders anlatirken diiz anlatim yontemi teknigini siklikla kullanmaktan kaginir (D).

Ders anlatirken kullandig1 yontem ve teknikleri duyussal engeller agisindan degerlendirir (B).

Osrenci merkezli dil 6gretim modeli (Genel hedef 2,3)

Ogrenci merkezli dgretim yaklasiminin temel 6zelliklerini agiklar (B).

Ogrenci merkezli 6grenme cevresi olusturmak igin uygun dgeleri belirler (B).

Ogrenci merkezli 6gretim ile dgretmen merkezli 6gretim arasindaki farklari sayar (B).
Ogrenci merkezli 6gretimde gz oniinde bulundurulmasi gereken égrenme ilkelerini agiklar
(B).

Ogrenci merkezli 6gretimle birlikte 6gretmen ve 6grenci rollerinde olusan degisimleri agiklar
(B).

Ogrenci merkezli 6gretimde yararlanilan 6gretme yaklasimlarini temel 6zellikleriyle tanimlar

(B).

Isbirligine dayali gretim yaklasimimnin temel 6grenme ilkelerini agiklar (B).
Isbirligine dayali 6gretim yaklasiminda 6grenci rollerini agiklar (B).
Isbirligine dayal1 6gretim yaklasiminda dgretmen rollerini agiklar (B).

Farkl1 igbirlik¢i 6gretim tekniklerinin uygulama asamalarini agiklar (B).

o b 0w DN

Farkli isbirlik¢i 6gretim tekniklerini kullanarak dersin amacina uygun etkinlikler
tasarlar (D).

*isbirlikci Ogretim teknikleri: Birlestirme (jigsaw), yuvarlak masa, takim-oyun-
turnuva, grup arastirmasi, birlikte soralim-birlikte ogrenelim, isbirligi-isbirligi,
takim destekli bireysellestirme gibi farkl tekniklerden soz edilebilir.

Probleme dayali 6gretim yaklasiminin temel 6grenme ilkelerini aciklar (B)
Probleme dayali 6gretim yaklagiminda dgrenci rollerini tanimlar (B).

Probleme dayali 6gretim yaklagiminda 6gretmen rollerini tanimlar (B).

© © N o

Probleme dayali bir dersin agsamalarini agiklar (B).
10. Dersin amacma uygun olarak bir konuyu probleme dayali Ogretim modelini

kullanarak tasarlar. (D).
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11. Proje temelli 6gretim yaklasiminin temel 6grenme ilkelerini agiklar (B)

12. Proje temelli 6gretim yaklasiminda 6grenci rollerini tanimlar (B).

13. Proje temelli 6gretim yaklagiminda 6gretmen rollerini tanimlar (B).

14. Proje temelli bir dersin asamalarini agiklar (B).

15. Dersin amacia uygun olarak konuyu proje temelli 6gretim modelini kullanarak
tasarlar (D).
*Ogrenci merkezli dil 6gretiminde yararlanilan diger 6gretim teknikleri “arastirma
yvolu ile ogrenme, ogretimsel konusmalar, bireysel ¢iraklik” bigimindedir. Bu nedenle
S0z Konusu ogretim yaklasimlar: i¢in gereksinim duyulmast durumunda benzer

kazanimlar olusturulabilir.

Ogrenci merkezli 6gretim igin gegerli olan degerlendirme siirecinin &zelliklerini agiklar (B).
Ogrenci merkezli 6gretimde kullanilan baslica degerlendirme tekniklerini sayar (B).
Ogrenci merkezli 6gretimde kullanilan baslica degerlendirme tekniklerinin uygulama
siireclerini agiklar (B).

Dersin amaglarimi ve 06grencilerin Ozelliklerini g6z Oniine alarak Ogrenci merkezli
degerlendirme araglarindan uygun olan1 seger (D).

degerlendirme teknigini uygular (D).

*Ogrenci merkezli dil 6gretiminde degerlendirme teknikleri * kigisel gelisim dosyast,
performansa dayali degerlendirme, sistemli gozlemler, kontrol listeleri ve
derecelendirme 6lgekleri bigimindedir).

Ogrenci merkezli gretimin faydalarini dgrencinin dil 6grenme siirecine iliskin gelistirdigi
duyussal engelleri goz oniine alarak aciklar(B).

Ders anlatirken kullandig1 yontem ve teknikleri 6gretmen merkezli ve 6grenci merkezli
ogretim yaklagimlart agisindan degerlendirir (B).

Ders anlatirken kullanilacak yontem ve tekniklere karar verirken Ogrencilerin 6grenme
tercihlerini sorar (D).

Derste kullanilacak etkinliklere karar verirken 6grencilerin ilgilerini ve gereksinimlerini
dikkate alir (D).

Dersin basinda 6grenciye dersin amaglarini agiklar (D).
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Bilgi ifadeleri

Beceri ifadeleri

Duyugsal alana iliskin temel kavramlar

(Genel hedef-1)

Duyussal engel kavrami bilgisi
Duyussal engellerle ilgili kavramlarin
bilgisi (kaygi, giidiillenme, dikkat toplama

ve tutum)

Duyussal engellere yol acan yontem ve
teknikler (Genel hedef 1, 2)

Ogrencide duyussal engellere neden olan
yontem ve tekniklerin bilgisi (dil bilgisi
odakli dersler, kitaba bagli kalarak ders
anlatma, bir konuyu defalarca tekrarlama,

diiz anlatim yontemi )

Kitap disinda kullanilabilecek kaynaklarin
bilgisi (gorsel destekler, baglam sorulari,
otantik  okuma

pargalari, hikayeler,

sarkilar ve siirler, giincel olaylar,

teknoloji, glindelik olaylar)

Osrenci merkezli dil ogretim modeli
(Genel hedef 2,3)
Ogrenci merkezli dil gretimi yaklagimina

iliskin

v Temel ozellikler bilgisi
v Ogrenme cevresinin  ozellikleri

bilgisi

Duyussal alana iliskin temel kavramlar (Genel
hedef-1)

Ogretim eleman1 sinifindaki  6grencilerinin

duyussal 6zelliklerini analiz edebilir.

Duyusgsal engellere yol agan yontem ve teknikler
(Genel hedef 1, 2)

Ders anlatirken kullandigt  yontem  ve
tekniklerden hangilerinin duyussal engele neden
oldugunu analiz edebilir

Dersi farkl

cesitlendirmeye  yarayacak

kaynaklar1 kullanabilir.

Kitap disinda farkli kaynaklari kullanarak dersin

amacina uygun etkinlikler tasarlayabilir.

Ogrenci merkezli dil Sgretim modeli (Genel
hedef 2,3)

Smifinda 6grenci merkezli 68renme cevresi
olusturabilir.

Ogrenci merkezli ~ 6gretimin  gerektirdigi
Ogretmen rollerini sergileyebilir.

Dersin amacina gore farkli 6grenci merkezli
ogretim tekniklerini kullanarak dersler ve

etkinlikler tasarlayabilir.
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v Ogretmen ve dgrenci rolleri bilgisi
v' Ogretim yontemleri bilgisi (proje
temelli 6gretim, isbirligine dayali
Ogretim ve probleme dayal
Ogretim)

v' Degerlendirme teknikleri bilgisi

Dersin amacima ve o6grencilerin 6zelliklerine

uygun  Ogrenci  merkezli  degerlendirme

tekniklerini secip uygulayabilir.

Gerekli sorular

Anlama ifadeleri

Duyussal alana iliskin temel kavramlar
(Genel hedef-1)

Duyussal engel kavrami nasil
tanimlanabilir.
Duyussal engellerle iliskilendirilebilecek

duyussal 6zellikler nelerdir?

Duyussal engellere yol acan yontem ve
teknikler (Genel hedef 1, 2)

Ogrencinin duyussal engeller
gelistirmesine neden olan yontem ve

teknikler nelerdir.

Geleneksek ve ogretmen merkezli sinif

ortammnin  hangi ozellikleri duyugsal

engellerle iliskilendirilebilir?
Kitabin Otesine gecmek icin
kullanilabilecek araglar ve yontemler

nelerdir?

Osrenci merkezli dil oOgretim  modeli
(Genel hedef 2,3)
Ogrencilerinizin giiclii yanlar1 nelerdir?

Ogrencilerinizin zayif yanlari nelerdir?

Duyussal alana iliskin temel kavramlar (Genel
hedef-1)

Ogrencilerin  Ingilizce 6grenme  siirecinde

duyussal engeller gelistirebilecegini anlama

Duyussal engellere yol agan yontem ve teknikler
(Genel hedef 1, 2)
Ogretmenin bazi ve

kullandig1 yontem

tekniklerin  6grencilerde duyussal engeller

gelismesine neden oldugunu anlama.

Duyussal engelleri ortadan kaldirabilmek icin

kitabin disina ¢ikmanin 6nemini anlama.

Duyussal engelleri ortadan kaldirabilmek i¢in

farkli Ogretim teknikleri kullanarak dersi
¢esitlendirmenin 6nemini anlama.

Duyussal engelleri ortadan kaldirabilmek ig¢in
konusma becerisini gelistirici etkinlikleri derse

dahil etmenin 6nemini anlama

Duyussal engelleri ortadan kaldirabilmek i¢in

Ogretim materyalleri acisindan dersi

cesitlendirmenin dnemini anlama
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Ogrencilerin dgrenme siirecini etkileyen
farkli 6zellikleri nelerdir?

Ogrencilere &grenme siirecinin hangi
boyutunda secenekler sunulabilir?
Ogrenciler &grenmemeyi nasil tercih
eder?

Ogrenci merkezli ve 6gretmen merkezli
siniflarn - 6grenme  ¢evresi  nasil
farklilagsmaktadir.

Ogrenci merkezli ve 6gretmen merkezli
siiflarda 6gretmen rolleri arasindaki fark
nedir?

Ogrenci merkezli ve 6gretmen merkezli
siiflarda 6grenci rolleri arasindaki fark
nedir?

Ogrenci merkezli ve 6gretmen merkezli
smiflarin ~ 6grenme  ¢evresi  nasil
farklilagsmaktadir.

Ogrenci merkezli ve dgretmen merkezli
siiflarda kullanilan yontem ve teknikler
arasindaki fark nedir?
merkezli  siniflar

Ogrenci duyussal

degiskenlerle nasil iligkilendirilebilir.

Ogrenci merkezli dil 6gretim modeli (Genel
hedef 2,3)
Duyussal engelleri ortadan kaldirabilmek ig¢in

Ogrenci merkezli O0grenme ortami

hazirlayabilmenin 6nemini anlama.

Duyussal engelleri ortadan kaldirabilmek ig¢in

derste  kullanilacak  Ogretim  yontem ve

tekniklerine karar verirken Ogrencilerin farkli

oOzelliklerine hitap edebilmenin 6nemini anlama.

Duyussal engelleri ortadan kaldirabilmek i¢in

farkli dil becerilerini gelistirici etkinlikler

acisindan  dersi  ¢esitlendirmenin  Onemini

anlama.

Duyussal engelleri ortadan kaldirabilmek i¢in

O0grenci merkezli degerlendirme teknikleri

kullanmanin 6nemini anlama.

Ogretmen-Ogrenci Iligkisi Modiilii (Genel hedef: 1,2,3)

Kazanim ifadeleri
(B): biligsel hedef
(D): duyugsal hedef

Duyusgsal alana iliskin temel kavramlar (Genel hedef-1)

Ingilizce 6grenme siirecinde duyussal engel kavramini 6rnekler vererek aciklar (B).

Ingilizce 6grenme siirecinde yiiksek kaygi diizeyi kavramini duyussal engel kavrami ile

iliskilendirerek agiklar (B).
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Ingilizce 6grenme siirecinde diisiik giidiilenme diizeyi kavramini1 duyussal engel kavrami ile
iligkilendirerek aciklar (B).

Ingilizce 6grenme siirecinde diisiik dikkat toplama diizeyi kavramini duyussal engel kavram1
ile iliskilendirerek agiklar (B).

Ingilizce 6grenme siirecinde olumsuz tutum kavramini duyussal engel kavrami ile
iligkilendirerek aciklar (B).

Sinifindaki 6grenci 6zelliklerini duyussal engeller kavramini gozoniine alarak degerlendirir

(B).

*Duyugsal alana iliskin temel kavramlar konusuna iliskin kazamimlar programin
katilimcilarin diger kazamimlarini gergeklestirebilmelerini saglamak icin edinmeleri gereken
on bilgi ve davramslar: olusturmaktadir. Bu nedenle séz konusu kazammlar program
tasarisinin her ti¢ modiiliine ait kazamimlardwr. Tasarlanan ii¢ ya da iki modiiliin beraber
uygulanmas: durumunda “duyugsal alana iliskin temel kavramlar”a iliskin kazanimlarin

hizmet i¢i egitim programu siirecinde bir defa verilmesi yeterlidir.

Duyussal engellere yol agan 6gretmen davranislar: (Genel hedef 1, 2,3)

Ogretmenin 6grenme gretme siirecinde sergiledigi davramslarin 6grencinin dil 6grenmeye
iliskin duyussal engeller gelistirmesine neden olabilecegini fark eder (D).

Ogretmenin derste sinirini kontrol edememesinin dgrencinin dil dgrenme siirecinde duyussal
engeller gelistirmesine neden oldugunu fark eder (D).

Ogretmenin derste sinirini kontrol edememesi ve Ogrencinin dil 6grenme siirecinde
gelistirdigi duyussal engeller arasindaki iligkiyi 6rnekler vererek agiklar (B).

Derste sinirini kontrol almaya gayret gosterir (D).

Ogretmenin 6zel hayatinda yasadigi sorunlar derse yansitmasmin égrencinin dil grenme
stirecinde duyugsal engeller gelistirmesine neden oldugunu fark eder (D).

Ogretmenin 6zel hayatinda yasadig1 sorunlar1 derse yansitmasi ve dgrencinin dil 6grenme
siirecinde gelistirdigi duyussal engeller arasindaki iliskiyi 6rnekler vererek acgiklar (B).

Ozel hayatinda yasadig1 sorunlari sinifa yansitmamaya gayret gosterir (D).

Ogretmenin 6grencilere adaletsiz davranmasinin 6grencinin dil grenme siirecinde duyussal
engeller gelistirmesine neden oldugunu fark eder (D).

Ogretmenin &grencilere adaletsiz davranmasi1 ve Ogrencinin dil 6grenme siirecinde

gelistirdigi duyussal engeller arasindaki iligkiyi 6rnekler vererek agiklar (B).
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Ogrencilere karsi adaletli davranmaya gayret gosterir (D).

Ogretmenin grencileri notla tehdit etmesinin dgrencinin dil 6grenme siirecinde duyussal
engeller gelistirmesine neden oldugunu fark eder (D).

Ogretmenin 6grencileri notla tehdit etmesi ve dgrencinin dil 6grenme siirecinde gelistirdigi
duyussal engeller arasindaki iliskiyi 6rnekler vererek agiklar (B).

Ogrencileri notla tehdit etmekten kaginir (D).

Ogretmenin dgrencileri azarlayict ve/ya kiiciimseyici tavirlar sergilemesinin dgrencinin dil
O0grenme siirecinde duyussal engeller gelistirmesine neden oldugunu fark eder (D).
Ogretmenin dgrencileri azarlayic1 ve/ya kiiglimseyici tavirlar sergilemesi ve dgrencinin dil
ogrenme siirecinde gelistirdigi duyussal engeller arasindaki iliskiyi 6rnekler vererek agiklar
(B).

Ogrencilere kars1 azarlayici ve/ya kiigiimseyici tavirlar sergilemekten kagimir (D).
Ogretmenin smiftaki 6grencileri bir biri ile karsilastirmasmin 6grencinin dil 6grenme
stirecinde duyugsal engeller gelistirmesine neden oldugunu fark eder (D).

Ogretmenin smiftaki ogrencileri karsilastirmasi ve ogrencilerin  duyussal 6zellikleri
arasindaki iligkiyi drnekler vererek aciklar (B).

Sinifindaki dgrencileri birbiri ile karsilagtirmaktan kacinir (D).

Ogrenci Ingilizce konusmaya calisirken 6gretmenin her hatasini diizeltmesinin 6grencinin dil
o0grenme siirecinde duyussal engeller gelistirmesine neden oldugunu fark eder (D).

Ogrenci Ingilizce konusmaya calisirken dgretmenin her hatasini diizeltmesi ve 6grencinin dil
ogrenme siirecinde gelistirdigi duyussal engeller arasindaki iliskiyi drnekler vererek agiklar
(B).

Ogrenci Ingilizce konusmaya calisirken her hatasimi diizeltmekten kaginir (D)

Sinifta giivenli 6grenme ortami olusturma (Genel hedef 2,3)

Derste kullanilabilecek etkili doniit ve diizeltme tekniklerini aciklar (B).

Ogretmenin derste etkili doniit diizeltme tekniklerini kullanmas1 ve dgrencilerin duyussal
ozellikleri arasindaki iliskiyi 6rnekler vererek aciklar (B).

Derste doniit ve diizeltme tekniklerini etkili sekilde kullanir (D).

*Dont ve dizeltme teknikleri: 1-6grenme sonuglart hakkinda bilgi verme (teyit edici doniit),
2-0grenme sonuglari ile beraber dogru cevabi soyleme (dizeltici donit), 3-yanlis ya da dogru

cevabin nedenleri ile beraber ogrenme sonucglarini soyleme (agiklayici doniit), 4- yanlis
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cevabi diizeltmesi i¢cin ogrenciyi yonlendirme (teshis etmeye yonelik doniit), 5-ogrencinin var
olan bilgisini genisletmeye yonelik donit (eklemeye yonelik donit),

Ogrencilerin derste tercih ve isteklerini ifade etmelerine izin verme ve dgrencilerin duyussal
Ozellikleri arasindaki iliskiyi 6rnekler vererek agiklar (B).

Ogrencilerin derste tercih ve isteklerini ifade etmelerine izin verir (D).

Ogrencilerin derste soru sormalarina izin verme ve &grencilerin duyussal ozellikleri
arasindaki iligkiyi drnekler vererek aciklar (B).

Ogrencilerin derste soru sormalarina izin verir (D).

Ogretmenin 6grencileri derse katmaya yonelik davranislar sergilemesi ve &grencilerin
duyussal 6zellikleri arasindaki iligskiyi 6rnekler vererek agiklar (B).

Ogrencileri derse katmak igin kullanilabilecek teknikleri agiklar (B).

*6grencileri derse katmaya iliskin teknikler: Ogrenciler fikirlerine tepkide bulunma
(onaylayici sozler, yorum yapma, giiliimseme gibi), ogrencilere rastgele soz hakki verme,
swiftaki farkli ogrencilere soz hakki verme, dersle ilgilenmeyen ogrenciyi uyarma,
ogrencinin hayatindan ornekler kullanma ve pekistire¢ kullanma

Farkli teknikler kullanarak ders sirasinda biitiin 6grencileri derse katmaya gayret gosterir (D).
Ogretmenin dgrenciye birey olarak saygi gdstermesi ve 6grencilerin duyussal zellikleri
arasindaki iliskiyi 6rnekler vererek acgiklar (B).

Smifindaki 6grencilere birey olarak saygi gostermesi gerektigini fark eder (D)

Smifindaki 6grencilere birey olarak saygi duyar (D)

Ogrencinin anlamadigi konuyu tekrar agiklama ve oOgrencilerin duyussal ozellikleri
arasindaki iliskiyi 6rnekler vererek acgiklar (B).

Derste 6grencinin anlamadig1 konuyu tekrar agiklar (D).

Smifta gilivenli bir 6grenme ortami olusturmanin 6nemini duyussal engeller acisindan

degerlendirir (B).

Bilgi ifadeleri Beceri ifadeleri

Duyugssal alana iliskin temel kavramlar

(Genel hedef-1) Duyussal alana iligkin temel kavramlar (Genel

hedef-1)

Duyussal engel kavrami bilgisi )
Ogretim elemant sinifindaki 6grencilerinin

duyussal 6zelliklerini analiz edebilir.
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Duyussal

engellerle ilgili kavramlarin

bilgisi (kaygi, giidiilenme, dikkat toplama

ve tutum)

Duyussal engellere yol acan ogretmen

davranmislar: (Genel hedef 1, 2, 3)

Ogrencide duyussal engellere neden olan

Ogretmen davraniglarmin bilgisi (¢abuk

sinirlenme, adaletsizlik, notla tehdit etme,

0zel hayatin1 smifa yansitma, Ogrencinin

her hatasin1 diizeltme, azarlayici ve/ya

kiiglimseyici tavirlar, 6grencileri birbiri ile

karsilagtirma)

Sinifta giivenli 6grenme ortami olusturma

(Genel hedef 2,3)

Sinifta

giivenli O0grenme ortami

olusturmaya iliskin

v
v

v

Dont ve duzeltme teknikleri bilgisi
Derse 6grencileri katmaya iliskin
tekniklerin bilgisi

Giivenli O0grenme ortami
olusturmaya iliskin uygun 6gretmen
davraniglar1 bilgisi (etkili donut ve
dizeltme tekniklerini  kullanma,
Ogrencileri derse katmaya calisma,
derste  tercih

ogrencilerin ve

Ders anlatirken simifta olumlu 06gretmen

davraniglar1 sergileyebilir.

Duyugsal engellere yol ac¢an dOgretmen
davranislar: (Genel hedef 1, 2, 3)
Ders anlatirken sergiledigi davraniglardan

hangilerinin duyussal engele neden oldugunu

analiz edebilir

Swnifta giivenli ogrenme ortami olusturma
(Genel hedef 2,3)

Glivenli O0grenme ortamimin  gerektirdigi

ogretmen davranislarini sergileyebilir.

Ogrencilerin derse katkilarina etkili sekilde

doniit saglayabilir.

Ogrencileri derse katmaya yonelik farkli

stratejiler gelistirebilir.

Ogrencileri derse katmaya yonelik uygun

stratejileri secip uygulayabilir.
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isteklerini ifade etmelerine izin

verme, Ogrencilerin derste soru
sormalarina izin verme, 6grencilerin
derste anlamadigi konuyu tekrar

aciklama)

Gerekli sorular

Anlama ifadeleri

Duyugsal alana iliskin temel kavramlar
(Genel hedef-1)
Duyussal engel kavrami nasil
tanimlanabilir.
Duyussal engellerle iliskilendirilebilecek

duyussal 6zellikler nelerdir?

Duyussal engellere yol acan ogretmen
davramglart (Genel hedef 1, 2, 3)
Ogrencilerin  dgrenme siirecine iliskin
duyussal engeller gelistirmesine neden olan
Ogretmen davraniglari nelerdir?
Ogrencilerin 6grenme siirecini destekleyen
O0gretmen davraniglar nelerdir?

Olumlu 6gretmen ve 6grenci iligkisini nasil
tanimlarsiniz?

Ders sirasinda ve ders disinda 6gretmen ve

Ogrenci iletisiminin sinirlart nedir?

Swnifta giivenli ogrenme ortami olusturma
(Genel hedef 2,3)

Smifta olusturulan O6grenme ortami ile
duyussal nasil

iliskilendirebilir?

degiskenler

Olumlu 06grenme ortamimin olusmasinda

O0gretmen 6grenci iligkisinin rolii nedir?

Duyugsal alana iligkin temel kavramlar (Genel
hedef-1)
Ogrencilerin Ingilizce &grenme siirecinde

duyussal engeller gelistirebilecegini anlama

Duyugsal engellere yol ag¢an dogretmen
davranislar: (Genel hedef 1, 2, 3)
Ogretmenin derste sergiledigi bazi

davraniglarin 6grencilerde duyussal engeller

gelismesine neden oldugunu anlama.

Ogrencilerin duyussal engellerini énlemek ya
da ortadan kaldirmak icin 0gretmenin derste
uygun davraniglar1 sergilemesinin Onemini

anlama.

Swnifta giivenli ogrenme ortami olusturma
(Genel hedef 2,3)

Ogrencilerin  Ingilizce 6grenmeye iliskin

duyussal engelleri ortadan kaldirmada giivenli

siif ortami yaratabilmenin 6nemini anlama
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Siifta giivenli 6§renme ortami yaratma ve | Glivenli 6grenme ortami yaratmak i¢in uygun
Ogretmenin smifta sergiledigi davranislar | 6gretmen davranislart sergilemenin Onemini
arasindaki iliski nasil agiklanabilir? anlama

Etkili donut ve dizeltme teknikleri
kullanma ve giivenli siif ortami yaratma | Giivenli 6grenme ortami yaratmak icin etkili
arasindaki iliski nasil agiklanabilir? donut ve dizeltme teknikleri kullanmanin
Ogretmenin hataya yaklasimi sinif ortamin1 | 6nemini anlama

nasil etkiler?
Ogrencilerinizin yazma hatalarina nasil | Giivenli 6grenme ortami yaratmak igin biitiin
yaklagirsiniz? ogrencileri derse katmaya gayret etmenin
Ogrencinin konusma sirasinda yaptigi | Gnemini anlama
hatalara nasil yaklagilmali?

Ogrencilerin ders-ici etkinlikleri yaparken
yaptig1 hatalara nasil yaklagirsiniz?
Hatalarin ne kadari diizeltilmeli?

Biitin 6grencileri derse katabilme ve
giivenli smif ortami1 yaratma arasindaki

iliski nasil agiklanabilir.

Ders Tasaris1 Modiilii (Genel hedef: 1,2,3)

Kazanim ifadeleri
(B): biligsel hedef
(D): duyugsal hedef

Duyussal alana iliskin temel kavramlar (Genel hedef-1)

Ingilizce 6grenme siirecinde duyussal engel kavramini 6rnekler vererek agiklar (B).
Ingilizce 6grenme siirecinde yiiksek kaygi diizeyi kavramimi duyussal engel kavrami ile
iligkilendirerek aciklar (B).

Ingilizce 6grenme siirecinde diisiik giidiilenme diizeyi kavramini duyussal engel kavramu ile
iliskilendirerek agiklar (B).

Ingilizce 6grenme siirecinde diisiik dikkat toplama diizeyi kavramini duyussal engel kavrami

ile iliskilendirerek agiklar (B).
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Ingilizce 6grenme siirecinde olumsuz tutum kavramini duyussal engel kavrami ile
iligkilendirerek aciklar (B).

Sinifindaki 6grenci 6zelliklerini duyussal engeller kavramini goz oniine alarak degerlendirir
(B).

*Duyugsal alana iliskin temel kavramlar konusuna iliskin kazamimlar programin
katthmcilarin diger kazanimlarint gergeklestirebilmelerini saglamak igin edinmeleri gerek
on bilgi ve davramislar: olusturmaktadr. Bu nedenle séz konusu kazammlar program
tasarisinin her ii¢ modiiliine ait kazamimlardwr. Tasarlanan ii¢ ya da iki modulin beraber
uygulanmast durumunda “duyussal alana iligkin temel kavramlar”a iliskin kazanmimlarin
hizmet i¢i egitim programu siirecinde bir defa verilmesi yeterlidir.

Ders Tasarisina Iliskin Ogretmen Hatalar: ve Duyussal Engeller Arasindaki Iliski (Genel
hedef 1, 2,3)

Ogretmenin ders tasarisina iliskin yaptigi hatalarm 6grencilerin dgrenme siirecine iliskin
duyussal engeller gelistirmesine neden oldugunu fark eder (D).

Ogretmenin zayif ders tasarist becerileri ve Ogrencilerin grenme siirecine iliskin
gelistirdikleri duyussal engeller arasindaki iliskiyi 6rnekler vererek agiklar (B).

Ogretmenin mimik ve beden dilini etkili sekilde kullanamamasinin 6grencilerin dil 6grenme
stirecinde duyugsal engeller gelistirmesine neden oldugunu fark eder (D).

Ogretmenin mimik ve beden dilini etkili sekilde kullanabilmesi ve dgrencilerin duyussal
ozellikleri arasindaki iliskiyi 6rnekler vererek aciklar (B).

Ders anlatirken mimik ve beden dilini etkili sekilde kullanmay1 aligkanlik haline getirir (D).
Ogretmenin ders anlatirken dgrencilerle goz kontagi kurmamasimin 6grencilerin dil §grenme
siirecinde duyussal engeller gelistirmesine neden oldugunu fark eder (D).

Ogretmenin ders anlatirken biitiin dgrencilerle gz kontagi kurmasi ve dgrencilerin duyussal
ozellikleri arasindaki iliskiyi 6rnekler vererek aciklar (B).

Ders anlatirken biitiin 6grencilerle géz kontagi kurmay1 aligkanlik haline getirir (D).
Ogretmenin etkili sekilde ydnerge verememesinin Ogrencilerin dil dgrenme siirecinde
duyussal engeller gelistirmesine neden oldugunu fark eder (D).

Etkili bir yonergenin 6zelliklerini agiklar (B).

*Acik ve net olma, ogrencinin dil yeterlilik seviyesine uygun olma, égrencinin bilissel ve
fiziksel 6zelliklerine uygun olma

Ogretmenin etkili sekilde yonerge verebilmesi ve Ogrencinin dil dgrenme sirecinde

gelistirdigi duyussal 6zellikleri arasindaki iliskiyi drnekler vererek aciklar (B).
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Etkili sekilde yonerge vermeyi aligkanlik haline getirir (D).

Ogretmenin ders anlatirken dgrencilerin dgrenmesini kontrol etmemesinin dgrencilerin dil
Ogrenme silirecinde duyussal engeller gelistirmesine neden oldugunu fark eder (D).

Ders anlatirken 6grencilerin 6grenmesini kontrol etme ve 6grencilerin dil 6grenme silirecinde
gelistirdigi duyussal 6zellikleri arasindaki iliskiyi 6rnekler vererek agiklar (B).

Ders anlatirken 6grencilerin 6grenmesini sozel sorularla (anladiniz mi, sorusu olan var mi
gibi) ya da farkl etkinliklerle kontrol etmeyi aligkanlik haline getirir (D).

Ogretmenin smifin farkli alanlarim etkili sekilde kullanmamasinin égrencilerin dil 6grenme
siirecinde duyussal engeller gelistirmesine neden oldugunu fark eder (D).

Ogretmenin sinifin farkli alanlarini etkili sekilde kullanmasi ve dgrencilerin dil 6grenme
stirecinde gelistirdigi duyussal 6zellikleri arasindaki iliskiyi 6rnekler vererek aciklar (B).

Ders anlatirken sinifin farkli alanlarini kullanmayi alisgkanlik haline getirir (D).

Swnif disiplini (Genel Hedef 1,2,3)

Sinifta yasanan disiplin sorunlarinin 6grencilerin dil 6grenme siirecinde duyussal engeller
gelistirmesine neden oldugunu fark eder (D).

Sinifta 6gretmenden kaynaklanan disiplin sorunlarini analiz edebilir (B).

*Ogretmenden kaynakli disiplin problemleri (tutarli olmama, disiplin kurallarimn
uygulanmamasi, ogretmenin mesleki yetersizligi, kisilik ozellikleri, bilingsiz davranislari,
ogrenciye karsi hatall yaklagimi (asirt disiplin ya da disiplinsizlik) gibi

Siifta 6grencinin neden oldugu disiplin sorunlarini analiz edebilir (B).

*Ogrenciden kaynakli disiplin sorunlar (ailenin egitim diizeyinin diisiik olmasi, yetistigi
cevrenin ozellikleri, ailesel sorunlar, isteksizlik ve bilingsizlik, dersi sevmeme, 6gretmeni
sevmeme gibi)

Disiplin sorunlarint 6nlemeye iliskin ¢6ziim yollarimi agiklayabilir (B)

*Kurallar belirleme, tutarli davranma, ogrencilere sorumluluk verme, ogrencileri ders
sirasinda mesgul etme, ogrencilerin iyi davramslarini pekistirme gibi)

Sinifta karsilastigi disiplin sorunlari karsisinda etkili ¢oziim yollarini secip uygulayabilir (D).

Bilgi ifadeleri Beceri ifadeleri

Duyugsal alana iliskin temel kavramlar | Duyussal alana iliskin temel kavramlar (Genel
(Genel hedef-1) hedef-1)
Duyussal engel kavrami bilgisi Ogretim eleman1 smifindaki dgrencilerinin

duyussal 6zelliklerini analiz edebilir.
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Duyussal engellerle ilgili kavramlarin
bilgisi (kaygi, gidiilenme, dikkat toplama

ve tutum)

Ders Tasarisina Iliskin Ogretmen Hatalar
ve Duyussal Engeller Arasindaki [liski
(Genel hedef 1, 2, 3)

Etkili ders tasarisina iliskin

v Etkili bir yonergenin 0zellikleri
bilgisi

v' Ders tasarisina iligkin  uygun
Ogretmen  davranislart  bilgisi

(Mimik ve beden dilini kullanma,
g6z kontagr kurma, etkili yonerge
verme, sinifin farkli alanlarini etkili
sekilde kullanma, O6grencilerin
O0grenmesini ders sirasinda kontrol

etme)

Sinif Disiplini (Genel hedef 1, 2, 3)
Disiplin sorunlarinin nedenleri bilgisi
Disiplin sorunlarma iliskin ¢6ziim yollar

bilgisi

Ders anlatirken smifta olumlu 06gretmen

davraniglar1 sergileyebilir.

Ders Tasarisina Iliskin Ogretmen Hatalar: ve

Duyussal Engeller Arasindaki Iliski (Genel

hedef 1, 2, 3)

Ders tasarisina iliskin  yaptigit  hatali
davraniglar1 analiz edebilir.

Ogrencilerin  dzelliklerine uygun sekilde

yonerge verebilir.

Sinif Disiplini (Genel hedef 1, 2, 3)

Derste disiplin sorununa neden olan 6gretmen
davranislarini analiz edebilir.

Derste disiplin sorununa neden olan dgrenci
davraniglarini analiz edebilir.

Derste karsilastigi disiplin sorunlarina karsi

etkili ¢ozilim yollarin1 bulup uygulayabilir.

Gerekli sorular

Anlama ifadeleri

Duyussal alana iligkin temel kavramlar
(Genel hedef-1)

Duyussal engel kavrami nasil
tanimlanabilir.
Duyugsal engellerle iligkilendirilebilecek

duyussal 6zellikler nelerdir?

Duyussal alana iliskin temel kavramlar (Genel
hedef-1)
Ogrencilerin Ingilizce 6grenme siirecinde

duyussal engeller gelistirebilecegini anlama
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Ders Tasarisina Iliskin Ogretmen Hatalar:
ve Duyussal Engeller Arasindaki Iliski
(Genel hedef 1, 2, 3)

Ogretmenin mimik ve beden dilini
kullanmasi Ogrencinin 6grenmesini nasil

etkiler?

Mimik ve beden dili ile duyussal
degiskenler  arasindaki  iliski  nasil
aciklanabilir?

Ogretmenin ders anlatirken grenci ile g6z
kontag1 kurmasi neden gereklidir?

Goz kontaginin kurulmadigi simif ortamu
Ogrenciyi duyussal olarak nasil etkiler?
GOz kontagi kurmanin olumlu 6gretmen-
Ogrenci iletigimi agisindan 6nemi nedir?
Ogrencinin dersi takip edebilmesi agisindan
dogru sekilde yOnerge vermenin Onemi
nedir?

Yonerge verme ile duyussal engeller
arasindaki iligki nasil agiklanabilir?

Ders sirasinda Ogrencinin  anlamasin
degerlendirmenin 6nemi nedir?

Ders sirasinda 6grenmeyi degerlendirme ile
duyussal 6zellikler arasindaki baglanti nasil
agiklanabilir?
Dersin farkli asamalarinda 6gretmenin
siiftaki konumu nasil olmalidir?
Ogretmenin siirekli siifin 6n tarafinda
konumlanmasi ile duyussal engeller nasil
iliskilendirilebilir?

Ogretmenin ders sirasinda siirekli oturmasi
nasil

ile duyussal

iliskilendirilebilir?

engeller

Ders Tasarisina Iliskin Ogretmen Hatalar: ve
Duyussal Engeller Arasindaki Iliski (Genel
hedef 1, 2, 3)

Ogretmenin ders tasarisinda yaptigi hatalarin
Ogrencilerde duyussal engeller gelismesine

neden oldugunu anlama.

Ogrencilerin duyussal engellerini dnlemek ya

da ortadan kaldirmak i¢in etkili simif

yonetimine iligkin 6gretmen davranislarinin

onemini anlama.
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Ogretmenin siif alanin1  kullanimi ile
O0gretmen Ogrenci iletisimi arasindaki iligki
nasil aciklanabilir? Swnifta giivenli ogrenme ortami olusturma
(Genel hedef 2,3)

Sinif Disiplini (Genel hedef 2,3) Ogrencilerin  Ingilizce 6grenmeye iliskin
Siniftaki disiplin problemleri ile duyussal | duyussal engellerini Onleyebilmek ya da
engeller arasindaki iligki nedir? ortadan kaldirabilmek i¢in smif disiplinini
Simifta hangi 6grenci davraniglar1 disiplin | saglayabilmenin 6nemini anlama.

problemine neden olabilir?

Siniftaki disiplin problemleri i¢in énceden
ne gibi tedbirler alinabilir?

Sinifta disiplini saglayabilmek
koruyabilmek icin Ogretmenin dikkat

etmesi gerekenler nelerdir?

2. Ogrenme kanitlariin belirlenmesi

Program tasarisinda benimsenen degerlendirme vaklasimi

Calisma kapsaminda 6gretmen kaynakli duyugsal engellere iligkin gelistirilen hizmet i¢i egitim
programi tasarisinin degerlendirme siiregleri belirlenirken UbD modelinin degerlendirme
ilkeleri goz oniine almmustir. Oncelikle, programda tek seferlik toptan bir degerlendirme

yapmak yerine tanilayici, bigimlendirici ve 6zetleyici degerlendirme tekniklerinin kullanildig

stireci degerlendirmeye yonelik bir degerlendirme yaklasimi benimsenmistir. Bunun disinda,

sadece bilgi diizeyindeki kazanimlarin degerlendirilmesinden kaginilarak yorumlama ve

uygulama diizeyinde degerlendirme yapilmasina karar verilmistir. Uygulama ve yorumlamaya

dontik degerlendirmenin gergeklestirilebilmesi i¢in her iinite sonunda katilimcilardan otantik
bir performans gorevini gerceklestirmeleri beklenmektedir. Son olarak, UbD modelinin

degerlendirme ilkelerine uygun olarak, katilimcilarin 0z-degerlendirme Yyapabilmelerini

saglamak i¢in egitim boyunca yansitma giinliigli kullanilmasia karar verilmistir. Asagida
Tablo 4.12°de 6gretmen kaynakli duyussal engeller hizmet i¢i egitim programi tasarisinda

benimsenen degerlendirme yaklagimi agiklanmastir.

196




Tablo 4.12. Ogretmen kaynakli duyussal engeller hizmet ici egitim programi tasarisinda kullanilan

degerlendirme siireci

Egitim oncesi beklentiler Oz degerlendirme: Yansitma giinliigii

(Tanilayict degerlendirme)

Egitim sirasi 1- Bir dakikalik yansitma notu (6z
degerlendirmeler degerlendirme)
(Bicimleyici degerlendirme) 2- akran/grup degerlendirme

3- So6zlii sunum hazirlama
4-s9zel sorgulamalar
5-Dereceli puanlama anahtari
6- soru kutusu/tahtasi

7- (S6zli sunum hazirlama)

9

SUREC DEGERLENDIRME

8-benzetim iletisi

9-Indeks kart 6zetleri

Egitim sonunda Yorumlama ve uygulama: Otantik Dereceli puanlama

degerlendirme performans gorevi anahtar1 ve kontrol

(Ozetleyici degerlendirme) Oz degerlendirme: Ogrencinin yansitma listesi
giinliigiinii  inceleyerek kendi bakis = Otantik performans
agisina gore egitim siiresince ilerlemesini msp gorevi ve egitim
degerlendiren not sonrasi notu

degerlendirmek icin

Tablo 4.12°de gosterildigi 6gretmen kaynakli duyussal engellere iliskin gelistirilen
hizmet i¢i egitim programi tasarisinda tanilayici, bigimlendirici ve 6zetleyici degerlendirme
tekniklerini kapsayan siireci degerlendirilmeye yonelik bir yaklagim kullanilmistir.

Tanilayici degerlendirme ile ilgili olarak, program boyunca katilimcilarin kullanmasi
beklenilen yansitma giinligii katilimcilarin (1) alacaklar1 hizmet i¢i egitime iliskin 6n
bilgilerini 6lgmek, (2) konuya iliskin belirli bir kuramsal alt yapi olusturarak egitime
gelmelerini saglamak ve (3) egitime iliskin beklentilerinden haberdar olmak igin
kullanilacaktir. Egitimi verecek 6gretim elemani tarafindan verilecek sorular dogrultusunda
katilimcilarin egitim Oncesinde yansitma giinliiklerine notlar almalar1 istenecektir. Program
kapsaminda belirlenen her {i¢ modiilde egitim Oncesi yansitma sorularma iliskin 6rnekler Ek-
1’de verilmistir.

Bicimlendirici degerlendirme ile ilgili olarak, her egitim giinlinlin bitiminde
katilimcilarin  egitim siirecindeki kazanimlarina iliskin 6z-degerlendirme yapmalarini

saglamak i¢in egitimcinin verdigi sorular dogrultusunda yansitma giinliigiine bir dakikalik not

197



tutmalari istenecektir. Egitim siirecine iligkin bir dakikalik yansitma notlar1 i¢in soru 6rnekleri
Ek-1"de verilmistir.

Bunlarin diginda, soézel sorgulamalar egitimi veren egitimcinin egitim sirasinda
katilimcilarin anlamalarini ya da yanlis anlamalarin1 degerlendirmek i¢in kullanacag: kontrol
sorularidir (... ile ilgili bir 6rnek verir misin, .... ne gibi bir ¢ikarimda bulunabiliriz, .....
degerlendirmek igin ne tlr bir 6lgek kullanilabilir... gibi).

Diger bigimlendirici degerlendirme tekniklerinden olan akran/grup degerlendirme, szl
sunum hazirlama ve dereceli puanlama anahtar1 katilimcilarin oturumlar sirasinda yapacaklari
etkinlikler sonucunda drettikleri Uriinleri degerlendirmeleri i¢in kullanilacaktir. Hizmet igi
egitim sirasinda hazirlanan sunumlari katilimcilarin s6zel yorumlarla degerlendirmesi akran-
grup degerlendirmeye Ornek olarak verilebilir. Ek-2’de akran/grup degerlendirme amaci ile
katilimcilarin sunumlarini degerlendirmek i¢in kullanabilecekleri dereceli puanlama anahtari
verilmistir. Ek-2’de verilen puanlama anahtar1 gretim elemani tarafindan katilimcilarin sunum
performanslarini degerlendirmek i¢in de kullanilabilir.

Ayrica, benzetim iletisi ve indeks kart ozeti egitim sirasinda kullanilabilecek diger
bigimlendirici degerlendirme teknikleridir. Bu tekniklere iliskin yonerge ornekleri Ek-1’de
verilmistir. Bu yonergeler egitim boyunca farkli konular i¢in uyarlanarak kullanilabilir.

Son olarak, soru kutusu degerlendirme teknigi katilimcilarin egitim sirasinda
cevaplanmayan sorularini bir kagida yazarak soru kutusuna atmasi/tahtaya yapistirmasini
gerektirmektedir. Boylece her egitim giiniin sonunda ya da gerekli goriiliirse ilgili oturumun
sonunda kigciik gruplar halinde ya da biitiin sinif olarak bu sorular tartigilacak ve katilimcilarin
uygun cevaplari agiga ¢ikarmasi saglanacaktir.

Ozetleyici degerlendirme teknikleri ile ilgili olarak katilimcilarin otantik performans
gorevi ve egitim sonrasi yansitma notu her modiil sonunda katilimcilarin 6zel hedeflere ne
kadar ulastigim1 degerlendirmek amaciyla kullanilacaktir. Otantik performans gorevi
katilimcilarin - her modiil sonunda siniflarin1 arastirma sahasi gibi kullanarak uygulama ve
aragtirma gibi karmagsik becerileri gergeklestirmesini ve egitim boyunca 6grendiklerini
uygulamaya dokmelerini saglayacak gorevlerdir. Her 3 modiiliin bitiminde kullanilabilecek
otantik performans gorevi drnekleri Ek-1’de gosterilmistir.

Egitim sonrasi yansitma notu ise 6grencinin kendi bakis acgisina gore egitime iliskin
kazanimini degerlendirdigi ve egitimciye yazdigi nottur. Katilimcilar egitim boyunca tuttuklari
yansitmalar1 inceleyerek egitim silirecindeki kazanimlarina iligkin egitimi veren &gretim

elemanina bir not yazabilirler. Egitim sonrasi yansitma notu i¢in egitimi veren 6gretim elemant
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tarafindan katilimcilara verilecek yonerge 6rnegi Ek-1’de verilmistir. Egitim sonrasi yansitma

notunu degerlendirmek amaci ile kullanilabilecek bir kontrol listesi EkK-3’te verilmistir.
Otantik performans goérevi ve egitim sonrasi degerlendirme notu katilimeilarin beklenen

kazanimlara ne kadar ulastiklarin1 degerlendirmek icin kullanilacaktir. Egitimin kazanimlarina

iliskin otantik performans goérevi dereceli puanlama anahtar1 kullanilarak degerlendirilecektir.
(Ek-2)

2. Ogrenme planinin olusturulmasi

Yabanci dil 6grenme siirecinde 6gretmen kaynakli duyussal engelleri ortadan kaldirmak
amaci ile yiiksekdgretim hazirlik programlarinda Ingilizce dersi 6greten dgretim elemanlarina
yonelik hazirlanan hizmet i¢i egitim programinin §grenme ve dgretme siirecleri bu asamada
tasarlanmistir.

Bu asamada oncelikle gereksinim belirleme ¢alismasinin sonuglari ve UbD modelinin
ilkeleri goz Oniine alinarak programin Ogrenme-Ogretme siireclerine iliskin ilkeleri
belirlenmistir. Ardindan programin ilkeleri géz Oniine alinarak her modiil i¢in hazirlanmig
ornek ders planlar1 verilmistir.

1-Ogrenme yapilandirmact bir eylemdir. Ogretme eylemi tek basma 6grenenin konuyu
kavramasini ve gercek hayatla bagdastirmasini garantilemez. Ogrenme dgrenenin girisimleri
ve sorumluluk almasi sonucunda 6gretilen seyi basarili sekilde anlamlandirabilmesi sonucunda
gerceklesir. Bu nedenle egitim boyunca amag belirli siradaki konulari kapsamak yerine
(coverage), 6grenenin bilgiyi agiga ¢ikarmasini saglamak (uncoverage) olmalidir (Wiggins ve
McTighe, 2005).

Ogrenmenin yapilandirmaci bir eylem olarak kabul edildigi baglamda 6grenme-6gretme
stirecleri olusturulurken 6grenciyi etkin kilan 6grenci merkezli 6gretim model, yontem ve
tekniklerinin kullanilmasi gerekmektedir. Bu nedenle, hazirlanan hizmet i¢i egitim programi

tasarisinda isbirligine davali 6grenme, sorun temelli 6grenme, proje temelli 68renme, kartopu

teknigi, drama teknigi, beyin firtinasi teknigi, soru-vanit teknigi, arastirma inceleme teknigi ve

tartisma teknigi On plana ¢ikmistir. Sonraki boliimde her bir program modiilii i¢in dgrenci

merkezli 6grenme yontem, teknik ve modelleri kullanilarak hazirlanmis 6rnek bir ders plani
verilmistir.

Ayrica, yapilandirmact 6grenme ortaminda 6gretmenin rolii 6grenenin sorgulamasini,
yeni sorular {iretmesini, sorun ¢ézmesini ve bosluklar1i kendi yapilandirdigi bilgi ile

doldurmasini saglayacak dersler tasarlamaktir. Ogretmenin gorevi sadece bilgiyi sdzel bir
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sekilde aktarmak degil 6grenenin bilgiyi ya da fikri deneyimler yolu ile ger¢ek hayatla
bagdastirmasini saglamaktir (Wiggins ve McTighe, 2005).

2- Ogrenci gereksinimlerine gore farkll 6gretim yontem, teknik ve modelleri kullanma:
Ogretim sadece sunum yoluyla gerceklestirilmez. Ogretme ve Ogrenme etkinliklerini
dizenlerken eklektik bir yaklasim belirlenmeli ve 6grenenin ihtiyacina gore farkli 6gretim
metotlar birlestirilerek 6grenene sunulmalidir.

3- Egitim siiresince yansitma igin zaman ayrilmalidir. Yansitma Ogrenene 0z
degerlendirme yapma firsat1 verir. Bu da derinlemesine 6grenmeyi tesvik eden ve 6grenenin
meta-degerlendirme becerilerini gelistiren bir siirectir (Wiggins ve McTighe, 2005).

4- Ogrenci merkezli 6grenme ortami: Etkili 6grenmelerin gerceklesebilmesi icin egitim
ortaminin dgretmen-6grenci ve Ogrenci-Ogrenci arasi iletisimi tesvik edecek sekilde
diizenlenmesi gerekmektedir. Bu nedenle egitim ortami geleneksel oturma diizenine gore degil
“U” seklinde diizenlenecektir.

5- Donit dizeltme: Egitim siiresince katilimcilarin etkinliklerine hem katilimeilar
tarafindan hem de egitimi veren Ogretim elemani tarafindan doniit ve duzeltmeler
saglanmalidir.

6- Esneklik: Dersin 6gretim elemaninin kendi bilgi ve tecriibesine gore ve dgrencilerin
ilgi istek ve gereksinimlerine gore etkinlikleri diizenleme, ¢esitlendirme ve farklilagtirma
esnekligi bulunmalidir.

Ayrica, esneklik ilkesi ile iliskili olarak, 6grenme-0gretme siireglerinin tasarlanmasi
egitim sirasinda 6grenciden gelecek doniitlere ve egitim sirasinda beliren 6grenme firsatlarina

gore gerekli diizeltmeleri yapmaya firsat taniyacak esnekligi saglanmalidir.

Ornek Ders Plani

BOLUM-1: TANIMLAMA

Modiiliin ad Ogretim ydntem ve teknikleri, Ders tasaris1 ve Ogretmen-dgrenci iliskisi

Konu basligi Duyussal alana iliskin temel kavramlar (Genel hedef-1)

Onerilen siire | 6 oturum (45*6)

BOLUM-2: OGRENME CIKTILARI

Kazanimlar

Ingilizce 6grenme siirecinde duyussal engel kavramini 6rnekler vererek agiklar.

200



Ingilizce 6grenme siirecinde yiiksek kaygi diizeyi kavramini duyussal engel kavrami ile
iligkilendirerek aciklar.

Ingilizce 6grenme siirecinde diisiik giidiilenme diizeyi kavramini duyussal engel kavram ile
iliskilendirerek aciklar.

Ingilizce 6grenme siirecinde diisiik dikkat toplama diizeyi kavramini1 duyussal engel kavrami
ile iliskilendirerek agiklar.

Ingilizce &grenme siirecinde olumsuz tutum kavramim duyussal engel kavrami ile
iliskilendirerek aciklar.

Smifindaki 6grenci 6zelliklerini duyussal engeller kavramini goz 6niine alarak degerlendirir.

Bilgi ifadeleri Beceri ifadeleri

Duyussal engel kavrami bilgisi Ogretim  elemam smifindaki  6grencilerinin
Duyussal engellerle ilgili kavramlarin | duyussal 6zelliklerini analiz edebilir.
bilgisi (kaygi, giidiilenme, dikkat toplama

ve tutum)

Gerekli sorular

Dil 6grenme siirecinde duyussal engel kavrami nasil tanimlanabilir.

Dil 6grenme siirecinde duyussal engellerle iliskilendirilebilecek duyussal 6zellikler nelerdir?

Anlama ifadeleri

Ogrencilerin farkli nedenlerden dolay1 Ingilizce 6grenme siirecinde duyussal engeller

gelistirebilecegini anlama

BOLUM-3: OGRENME KANITLARI

Otantik performans | Ydntem ve teknikler moduli
gorevi Ornek otantik performans gérevi-1 (Ek-1)
Ogrenme iiriinleri Beyin firtinast sonucunda olusturulmus duyussal engellere iliskin

kavram haritalar1 ve sunumlari,
Duyussal engellerle eslestirilebilecek duygulara iliskin grup

sunumlari

Oz degerlendirme teknigi | Yansitma giinliigii sorular1 (Ek-1),

Diger degerlendirme | Akran  degerlendirme,  sozel  sorgulamalar,  bildigim/

teknikleri ogrendigim/6grenmek istediklerim etkinligi
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BOLUM-4: OGRENME PLANI

Ogrenme-ogretme

yontem ve teknikleri

Tartisma teknigi, drama teknigi, beyin firtinasi teknigi, ¢oklu grup

caligmasi, soru-cevap teknigi

Kullanilan arag, gere¢ ve

kaynaklar

Bildigim/6grendigim/6grenmek  istedigim ¢izelgesi, kavram

haritalarinin olusturulmasinda ve sunulmasinda kullanilacak A3-

karton kagitlar, katilimcilara verilecek 3 makale

BOLUM 5: OGRENME-OGRETME SURECLERI

W:
Nereden
nereye
Neden

Dersin baginda egitimi veren 6gretim elemani katilimcilart dersin amacindan
ve gerekliliklerinden haberdar eder. Bu amagla asagidaki agiklama 6rnegi

kullanilabilir:

*Egitim oncesinde size verilen yansitma sorulari dogrultusunda yansitma
glinliigiiniize notlar almaniz istenmisti (Ek-1, ogretim yontem ve teknikleri
modiilii, Egitim oncesi yansitma i¢in soru ornekleri, soru-1). Egitim oncesi
yansitma sorularina iliskin aldiginiz notlari kullanarak sizden gruplar
halinde tartismaniz ve “bildigim, Jgrendigim ve bilmek istedigim”
etkinligini tamamlamaniz beklenmektedir. Ardindan, oturum boyunca
duyugsal engellere iliskin temel kavramlar: kesfetmenizi saglayacak farkl

etkinlikler yapmaniz beklenmektedir.

Egitim oncesi yansitma notlart disinda egitim boyunca oz-degerlendirme
yvapabilmeniz i¢in size egitim siwrasi yansitma sorulart (Ek-1, 6gretim yontem
ve teknikleri modulli, egitim sirast bir dakikalik yansitma sorulart ornekleri,
soru-2) verilecektir. Size verilen egitim sirasi yansitma sorular
dogrultusunda yansiutma giinliiklerinize bir dakikalik yansitma notlar

almaniz beklenmektedir.

Egitim swrasinda aldiginiz yansitma notlarinizi inceleyerek egitimi veren
ogretim elemanina modiiliin tamamlanmasinin ardindan egitim boyunca
edindiginiz  kazamimlara iliskin ~ “egitim sonrasi notu” yazmaniz
beklenmektedir. Bu notu yazarken size verilen yonergeleri takip edebilirsiniz

(Ek-1, Egitim sonrasi yansitma notu i¢in yonerge ornegi). Egitim sonrasi
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yansitma notlarimi degerlendirmek icin kullanilacak kontrol listesi sizinle

paylasiimistir (Ek-3)

Egitimin  bu boliimii  size verilen otantik performans  gorevini
tamamlamanizin ardindan sonlanacaktir. Bu oturumun bitiminde sizden
smiflarimizi gozlemleyerek duyussal engeller arasindaki iligkiyi a¢iklayan
bir model gelistirmeniz ve bu modeli 20 dakikalik bir sunumla siniftaki diger
katilimcilarla paylasmaniz beklenmektedir. Gergeklestireceginiz otantik
performans gorevinin yonergesi (Ek-1, gretim yontem ve teknikleri moduld,
Otantik performans gorevi-1) ve performans gorevinizi degerlendirmek igin
kullanilacak dereceli puanlama anahtart (Ek-2) sizinle paylasimistir.
Egitim sonrasi yansitma notunun amact aldiginiz egitime yonelik o6z
degerlendirme yapmamizi saglamaktir. Otantik performans gorevi ise

egitime iliskin kazanimlarinizi degerlendirmek icin kullanilacaktir.

Egitimi veren 6gretim elemani agiklamayi yaptiktan sonra tahtaya “duyussal
engeller” kavramini yazar ve katilimcilara “Bildigim, 6grendigim ve
Ogrenmek istedigim” cizelgesini (Ek-4) dagitir ve bu ¢izelgede katilimeilarin
“duyussal engeller” kavramu ile iligkilendirdikleri kavramlar1 bildigim
slitununa yazmalarini ister. Bu etkinlik sirasinda katilimceilarin egitim oncesi
yansitma notlarindan yararlanabileceklerini onlara hatirlatir. Her grubun
cizelgedeki bildigim siitununu tamamlamasinin ardindan, egitimci gruplarin
“duyussal engeller” kavrami ile iliskilendirdikleri kavramlar1 tahtaya not
alir. Tahtaya not alma islemi bittikten sonra aradan birkag kelime secerek
katilimcilarin neden bu kelimeleri duyussal engeller ile iliskilendirdiklerini
onlarla tartigir. Bunun disinda, katilimcilardan gelen ancak egitimcinin
anlamsiz buldugu kelimeler ya da kavramlar olursa katilimcilarin bu
kavramlari/kelimeleri neden duyugsal engellerle iligskilendirdiklerini

aciklamalarini isteyebilir.

H:
Dikkat

cekme

Ardindan, katilimecilara su iki soruyu yoneltir ve onlardan gruplar halinde bu
iki sorunun cevabini tartismalarini ister.

1-Dil 6grenme siirecinde duyussal engel kavrami nasil tanimlanabilir.
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2-Dil 6grenme siirecinde duyussal engellerle iligkilendirilebilecek duyussal

Ozellikler nelerdir?

Gruplar tartigmalarini tamamladiktan sonra egitimci gruplarin dil 6grenme
siirecinde duyussal engellere iliskin yaptiklar1 tanimlar1 ve tartismalari
kisaca 6zetlemelerini ister. Etkinligin bu agamasinda biitiin sinif tartismasi
da kullanilabilir. Bu asamanin sonunda dil 6gretim siirecinde duyussal
engeller kavramimin genel cercevesi “dil 6grenme siirecinde &grencinin
ogrenmesini/ilerlemesini engelleyen etmenler” olarak ¢izilmelidir. Bunu
yapabilmek icin egitimci yonlendirme sorularindan yararlanabilir. Etkinlik
sirasinda kullanilabilecek yonlendirme sorulari su bigimdedir:

1- Dil 6grenme siirecinde basarisiz olan Ogrencilerin ortak o6zellikleri
nelerdir?

2-Dil 6grenme siirecinde basarisiz olan dgrencilerin dil 6grenmeye iliskin
duygularini nasil tanimlarsiniz?

3-Ogrencilerin dil 6grenme siirecine iliskin gelistirdikleri duygular onlarin

Ogrenmelerini nasil etkiler.

E: kesfet,
deneyimle,
olanakli kil,
donanim

sagla

Dil 06grenme silirecinde Ogrencilerin  gelistirdigi  duyussal engelleri
katilimcilara canlandirmak i¢in egitimci drama teknigini gostererek kavrami
anlatir. Bu amagla egitimcinin canlandirdigi drama su bigimdedir:

*Egitimci siifin ortasina bir tane sandalye koyar. Daha sonra sandalyenin
biraz ilerisinde durur ve ellerini 6ne dogru uzatarak sandalyeye dogru yavas

yavas yiirlir. Daha sonra sandalyeye ¢arpar ve durur.

Canlandirmanin yapilmasmin ardindan egitimei canlandirmada kullanilan
sandalyenin ne anlama geldigi (dil 6grenme stirecinde 6grencinin gelistirdigi
olumsuz duygular), yiiriirken sandalyeye ¢arpan kisinin kimi temsil ettigi (dil
Ogrenen 6grenci) ve yiirliyen kisinin takip ettigi yolun neyi temsil ettigi (dil

Ogrenme siireci) konusunda 6grencilerle tartisir.

Ardindan katilimcilari ii¢ gruba ayirir. Her bir gruba asagidaki gibi yonerge

Verir;
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Grup-1: Dil 6grenme siirecinde en ¢ok hangi duyussal 6zelliklerin duyussal
engellere neden oldugunu tartigarak, duyussal engellerle eslestirebileceginiz
olumsuz duygulari listeleyiniz.

Grup-2: Dil 6grenme siirecinde duyussal engellere neden olan etmenleri
tartigarak listeleyiniz.

Grup-3: Duyussal engellerin ortadan kaldirilmasi durumunda dil 6grenme

stirecinin nasil devam edecegini agiklayimniz.

Degerlendir

Etkinligin tamamlanmasinin ardindan grup-1 ile baslayarak her grup tartisma
sonuclarini diger gruplar ile sézel olarak paylasirlar.

Birinci grubun duyugsal engellere neden olan olumsuz duygularn diger
katilimcilara agiklamasinin ardindan, diger katilimcilara baska hangi
duygular1 listeye ekleyebilecekleri sorulur ve liste siniftaki biitiin
katilimcilarin katkisi ile tamamlanir.

Benzer sekilde, biitiin katilimcilarin katkisi ile ikinci ve {igiincii grup

tarafindan hazirlanan listeler de tamamlanir.

R: Yansit,
tekrar disdn,

g6zden gegir

Duyussal engeller kavramina iligskin genel ¢ergevenin ¢izilmesinin ardindan,
egitimci katilimcilara duyussal engeller kavrami ile iliskili i¢ farkli makale
vererek bu makalelerden ilgilerini ceken bir makaleyi incelemelerini ister.
(Katilimcilar diger 2 makaleyi ders bitiminde inceleyebilirler). Katilimcilara

verilecek makale ornekleri asagida verilen bi¢imdedir:

v" McHugh, R. M., Horner, C. G., Colditz, J. B. ve Wallace, T. L.
(2013). Bridges and barriers: Adolescent perceptions of student—
teacher relationships. Urban Education, 48(1), 9-43.

v' Fatmawaty, R. (2017). The Influence of Affective Variables On
EFL/ESL Learning and Teaching. JURNAL REFORMA, 5(1).

v Uysal, D. ve Gliven, M. (2018). Negative feelings of Turkish students
in EFL learning process. European Journal of Foreign Language
Teaching, 3(4), 120-140.

Katilimcilarin makaleyi incelemeyi tamamlamasiin ardindan egitimci
katilimcilarin yeni gruplar olusturmasini ister ve katilimeilara su sekilde

ybnerge verir:
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Her grubun beyin firtinasi teknigini kullanarak kaygi, giidiilenme, tutum ve
dikkat toplama ile duyussal engeller arasindaki iligskiyi gésteren bir kavram
haritas1 olusturmasi beklenmektedir. Olusturacaginiz kavram haritasina
duyussal engeller ile eslestirilebilecek bu duygularin sebep ve sonuglarini
dahil edebilirsiniz. Kavram haritasin1 olustururken size verilen
makalelerden, internette ulasacaginiz farkli kaynaklardan ve kendi
tecriibelerinizden faydalanabilirsiniz. Her grubun kavram haritalarmi 10

dk.’lik sunumlar yolu ile diger katilimcilarla paylasmasi gerekmektedir.

E:

degerlendir

Her grubun kavram haritasini tamamlamayip 10 dk’lik sunumlar ile siniftaki
diger katilimcilarla paylasmasindan sonra katilimcilardan her grubun yaptigi
kavram haritasina iligkin katilimcilarin  degerlendirmeleri alinacaktir.
Sunumlarin degerlendirilmesi sozel degerlendirmeler seklinde yapilabilir ya
da katilimcilarin Ek-2’de verilen dereceli puanlama o6lgegini kullanarak

degerlendirmeyi gerceklestirmesi istenebilir.

E:

degerlendir

Bu béliime iliskin biitiin etkinliklerinin tamamlanmasinin ardindan, egitici
katilimcilara  daha  o6nce  “bildigim”  siitununu  tamamladiklari
Bildigim/6grendigim/6grenmek istedigim c¢izelgesi’ni (Ek-4) tekrar dagitir
ve katilimcilarin bu defa 6grendigim ve 6grenmek istediklerim siitunlarini
tamamlamalarini ister.

Cizelgeleri katilimcilardan geri aldiktan sonra katilimcilarin tekrar gruplar
halinde g¢alismasim1  saglayarak katilimcilarin ~ bilmek istediklerim
siitunundaki sorular1 tartismalarimi  ister. Grup c¢alismast sonunda,
katilimcilarin hala cevabini bulamadiklart sorularinin olmasi durumunda
onlara agiklama yapabilir ya da kaynaklar onerebilir.

*Ogrenmek istediklerim siitunundaki sorular igin yeterli zaman kalmadig
durumda egitici sadece ilgili kaynaklar1 Onererek de bu etkinligi

tamamlayabilir.

Dersin tamamlanmasinin ardindan egitici katilimcilardan egitim sirasi
yansitma sorular1 dogrultusunda bir dakikalik yansitma notlarin
tamamlamalarini ister (Ek-1, 6gretim-yontem ve teknikleri modiilii, Egitim
sirast  bir dakikalik yansitma sorulart Ornekleri, soru-2). Ardindan,

katilimcilarin egitimin bu bdliimiine iliskin tamamlamalar1 beklenen otantik
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performans gorevi i¢in egitimin basinda verilen yonergeyi (EK-1, dgretim
yontem ve teknikleri moduld, Otantik performans gorevi-1) tekrar hatirlatir

ve katilimcilarin sorularini cevaplayarak oturumu bitirir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Calismanin bu boliimiinde ulasilan sonuglara, sonuglara iligkin tartismalara, uygulamaya ve

gelecek arastirmalara yonelik Onerilere yer verilecektir.

5.1. Sonug

Bu arastirma yiiksekogretim hazirlik sinifi diizeyinde Ingilizceyi yabanci dil olarak
Ogrenen Ogrencilerin yabanci dil 6grenme stirecine iligskin gelistirdikleri duyussal engellerin
neler oldugunu agiga ¢ikarmayi ve bu duyussal engelleri ortadan kaldirmaya yonelik bir hizmet
ici egitim programini amag, icerik, 6grenme siirecleri ve degerlendirme boyutlar1 kapsaminda

tasarlamay1 amacglamaktadir. Calisma sonucunda ulasilan sonuglar su bigimdedir:

v' Ogretim elemanlari ile yapilan gériismeler sonucunda dgrencilerin Ingilizce grenme
stirecine iliskin duyussal engelleri 6gretmen, 6grenci, sinif ortami ve sistem olmak
izere dort etmenden kaynaklanmaktadir.

v Ogrenciler ile yapilan goriisme sonuglarmin da 6gretim elemanlari ile yapilan gériisme
sonuglarmi destekledigi goriilmiistiir ve ogrencilerin Ingilizce dgrenme siirecinde
duyussal engellerinin 6gretmen, 6grenci, sinif ortami ve sistem olmak tlizere dort
etmenden kaynaklandig1 goriilmiistiir.

v Arastrma kapsaminda gergeklestirilen simif ici gozlemlerin sonuglarinin da yari
yapilandirilmis goriismelerden elde edilen sonuglar ile uyumlu oldugu goriilmiistiir.
Sinif igi gdzlem sonuglarina gore tanimlanan Ingilizce dgrenme siirecine iliskin
duyussal engeller gelistirmesine neden olan etmenler su bicimdedir: 1-Ogretmenin
derse ge¢ kalmasi, 2-Dersin basinda dersin hedeflerinden 06grencileri haberdar
etmemesi, 3-Ogretmenin geleneksel Ogretim yontemlerini (diiz anlatim ydntemi,
ezberleme) ders anlatirken sik¢a kullanmasi, 4-Ogrencinin derse aktif katilimini
engelleyen dgretmen merkezli etkinliklerin derste sikca kullanilmasi, 5-Ogretmenin
dersi ilgi cekici hale getirecek farkli etkinlikleri simnifa getirmemesi ve &gretmenin
derste sadece kitaba bagli kalmasi, 6-Ogretmenin ders boyunca siirekli oturmasi ya da
yerini (sinifin 6nii) degistirmemesi, 7-Ogretmenin beden dilini ve mimiklerini etkili
sekilde kullanmamasi, 8-Ogretmenin Ogrenci tercih, ilgi ve gereksinimlerini
onemsememesi, 8-Ogretmenin 6grenci ile iletisim kurmadan sadece dersini anlatip
gitmesi, 9-Ogretmenin derste siirekli ayn1 dgrencilerle ilgilenmesi ve onlara s6z hakk1

vermesi, 10-Ogretmenin 6grenci performansina iliskin donit vermeyi geciktirmesi ve
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Ogrenci yanlis cevap verdiginde dogru cevabi bulmasi i¢in yonlendirmemesi, 11-
Ogretmenin ders anlatirken 6grenci ile géz kontag1 kurmamasi.

Ogrencilerin Ingilizce 6grenme siirecinde gelistirdikleri 6gretmen kaynakli duyussal
engellerin diizeyi ile ilgili olarak, 6grencilerin 6grenme siirecini duyussal olarak en cok
etkileyen boyut Ogretmenin olumsuz kisilik ozellikleridir. Ogrencilerin duyussal
engeller olusturmasinda en az etkili boyut ise Ogretmenin kullandigi yontem ve
tekniklerdir.

Aragtirma kapsaminda Ingilizce grenen dgrencilerin duyussal engellerini ortadan
kaldirmay1r amaclayan bir hizmet i¢i egitim programi tasarisi olusturulmustur.
“Ingilizce 6grenme siirecine iliskin 6gretmen kaynakli duyussal engeller” konulu
hizmet i¢i egitim programi tasarisi yapilan gereksinim belirleme ¢aligmasi kapsaminda
olusturulmustur. Program tasarimi siirecine gegmeden Once yapilan goriismelerin, sinif
ici gozlemler ile dlgcegin uygulanmast gereksinim belirleme ¢alismasi kapsaminda
gerceklestirilmistir ve gereksinim belirleme ¢alismasi sonucunda elde edilen veriler s6z
konusu program tasarisinin olusturulmasinda kullanilmistir. UbD modeli géz Oniine
alinarak “Ingilizce 6grenme siirecine iliskin &gretmen kaynakli duyussal engeller”
konulu hizmet i¢i egitim programui tasarist olusturulmustur. Hizmet ici egitim tasarisi
ders tasarisi, 6gretmen-6grenci iligkisi, yontem ve teknikler olmak tizere ti¢ modulden
olugmaktadir. Program tasarisinin her modiilii program tasarisi siirecinde kullanilan
program gelistirme modeli dogrultusunda 6grenme ciktilari, 6grenme kanitlar1 ve

ogrenme plani olmak {izere {i¢ boyutta tasarlanmistir.
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5.2. Tartisma

Bu calismada oncelikle Ogrencilerin 6grenme siirecine iliskin gelistirdikleri duyussal
engeller tanmimlanmaya c¢alistimistir. Ogrencilerin dil 8renme siirecine iliskin duyussal
engellerini tanimlamak i¢in 6grencilerle ve dgretmenlerle goriismeler ve smif i¢i gozlemler
gerceklestirilmigtir.  Yiiksekogretim hazirlik programlarinda farkli sosyal ve ekonomik
yapilardan ve farkli illerden gelen 6grencilerin Ingilizce gretim programini takip ettikleri géz
oniine alnirsa, ¢alismanin bulgularmin Tirkiye genelinde hazirlik programlarinda Ingilizce
Ogrenen Ogrencileri temsil ettigi sOylenebilir.

Calisma kapsaminda gercgeklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen
verilerin analizi sonucunda 6grencilerin dil 6grenme siirecinde gelistirdigi duyugsal engellerin
Ogretmen, Ogrenci, sistem ve smif ortami olmak iizere dort etmenden kaynaklandigi
goriilmistlir. Ayrica, sinif i¢i gozlem sonuglarinin da goriismelerden elde edilen sonuglari
destekledigi goriilmiistiir. Bu nedenle arastirmanin birinci, ikinci ve {igiincii sorulari
dogrultusunda yar1 yapilandirilmis goriismeler ve sinif i¢i gozlemlerden elde edilen sonuclar
birlikte tartisilmistir.

Ogretmen kaynakli duyussal engeller dgretmenin kullandigi ydntem ve teknikler,
olumsuz 6gretmen-0grenci iliskisi, uygunsuz 6gretmen davranislar: ve doniit diizeltme saglama
basliklar altinda incelenmistir. Derste kullanilan yontem ve teknikler ile iligkili olarak hem
ogretim elemanlar1 hem de o6grenciler derslerde siklikla dil bilgisine odaklanilmasinin ve
geleneksel 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasinin 6grencilerin dil 6grenme siirecine
iliskin duyussal engeller gelistirmesine neden oldugu konusunda hem fikir olmuslardir.
Ogrenciler dil bilgisi odakl1 derslerin yabanc dili kullanma ve gelistirme agisindan faydasiz ve
sikic1 bulmaktadirlar. Bu durumun dil bilgisi odakli derslerin 6grencilerin 6zellikle konusma
becerilerinin gelismesini engellenmesinden kaynaklandigi soylenebilir. Ciinkii dil bilgisi
odakli derslerde konusma becerilerini iyilestiremeyen Ogrencilerin dil 6grenmeye iliskin
gudilenme duzeyleri olumsuz etkilenmektedir. Bunun disinda yabanci dil derslerinde siklikla
dil bilgisine odaklanilmas1 6grencilerin Ingilizce dgrenirken formiiller aramasina neden olarak
dilin kullanimina ve gerekliligine iliskin biling kazanmalarin1 engelleyebilmektedir.

Dil bilgisi odakli dersler disinda hem 6grenciler hem de 6gretmenler derslerde siklikla
diiz anlatim yontemi, kelime ezberleme gibi geleneksel yontem ve tekniklerin kullanilmasinin
ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye iliskin duyussal engeller gelistirmelerine neden olmaktadir.
Ayrica geleneksel 6gretim yontem ve tekniklerinden olan diiz anlatim yonteminin g6zlemlerde

de Ogretim elemanlar1 tarafindan sikca kullamildigi goriilmiistiir. Diiz anlatim yontemi
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ogrencilerin Ingilizce dersini gercek hayatla bagdastirmalarini engelleyici bir role sahip
olabilmektedir ve dgrencilerin Ingilizce dersini siradan, gercek hayatta karsilig1 olmayan bir
ders olarak tanimlamalarina neden olmaktadir. Bu nedenle, 6grenciler ingilizce 6grenmenin
neden gerekli oldugu konusunda biling gelistirmede zorlanabilmektedir.

Dil bilgisi odakli derslerle iligkili olarak Tepav (2014) tarafindan yararlanilan Yiiksek
ogretim diizeyinde Ingilizce 6gretimi ile ilgili raporda Ingilizce nin bir iletisim dili olarak degil,
herhangi (tarih, cografya gibi) bir ders olarak 6gretildigi belirtilmistir. Dil bilgisi odakli dersler
ogrenciler liseden mezun olurken Ingilizceyi konusup anlamakta basarisiz olmalarina neden
olan bes temel faktdriin birincisi olarak tamimlanmistir. Lise sona ermeden Ingilizceyi
ogrenmede basarisiz olmak Ogrencilerin  ylUksekogrenimdeki dil performanslarimi  da
etkilemekte ve ogretim dilinin Ingilizce oldugu yiksekdgrenim kurumlarindaki gretim
maliyetini ve Ogrenim kalitesini de olumsuz etkilemektedir. Ayrica, bunun sonucunda
ogrenciler Ingilizce olarak iletisim kurmayr ve dile islevsellik kazandirmayi
ogrenememektedirler.

Diiz anlatim yontemine ve geleneksel yontem ve tekniklere benzer sekilde, derslerde
Ogretmenin derste konugma siiresinin 6grencilerin konugma siiresinden daha uzun olmasi ve
Ogretmenin 6grenci konusurken her hatasini diizeltmesi 6grencilerin derse aktif katilimini
engellemektedir. Bunun sonucunda o6grenciler 6grenme siirecini basariyla tamamlamada
zorlastirmaktadir. Boyle siniflar 6grencilerin dili iiretmesine izin vermediginden 6grenciler
derste verilen dil girdisini i¢sellestirmekte zorlanabilmektedirler. Calismada ulasilan dilbilgisi
odakli derslere ve diiz anlatim ydntemine iliskin sonuglar Ingilizce dgrenen grencilerin
giidiilenme diizeyini olumsuz etkileyen iki ¢alismanin sonuglarini desteklemektedir (Saryer,
2008; Aygin, 2007).

Calisma kapsaminda oOgretmenin kullandigi yontem ve tekniklere iliskin ulasilan
sonuglar Tiirkiye’de Ingilizce dgretiminin durumuna iliskin yayimlanan raporun sonuglari ile
uyusmaktadir. S6z konusu rapora gore Tiirkiye’de ilkokul ikinci siniftan baglayarak
ogrencilere Ingilizce dersi verilmektedir. Ancak, Ogrenciler liseye dogru ilerledikge
ogrencilerin dil dgrenmeye iliskin giidiilenme diizeyleri diismekte ve Ogrenciler Ingilizce
derslerini sikici bulmaktadirlar (TEPAV Project Team, 2013).

Ogretim yontem ve tekniklerine iliskin ulasilan sonuglar farkli calismalarla uyumludur.
Fraser, (1982 ve 1986) ve Fraser ve Tobin, (1989) 6gretmenin kullandig1 6gretim yontem ve
tekniklerinin Ogrencilerin dgrenme siirecine iligkin duygularinin  yoniinii etkiledigini
savunmuslardir. Ogretmenin ders anlatirken kullanacagi dgretim yontem ve tekniklerine iliskin

secimleri ve kararlar1 Ogrencilerin 6grenme siirecini destekleyici ya da engelleyici rol
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oynayabilmektedir. Son olarak, ¢calismada 6gretmenin kullandig1 yontem ve tekniklere iliskin
sonuglar Tiirkiye’de olumlu Ogretmen davramiglarini arastiran calismalarin sonuglarini
desteklemektedir (Vural, 2007; Oztiirk, 2002; Kahraman,2014; Ozdogdu,2015; Canidar, 2010;
Ustiin, 2017).

Ogretmenin derste kullandig1 yontem ve teknikler disinda, bulgular olumsuz 6gretmen

davraniglarinin - 6gretmen kaynakli duyussal engellere neden oldugunu gostermistir.
Ogretmenlerin derslerde dgrencilere bir sey 6gretmeye ¢alismamasi, sik sik izin ya da rapor
almasi, dgretme hevesinin ve cabasinin olmamasi ve derslere ge¢ kalmasi gibi olumsuz
ogretmen davranislarina dgrencilerin sik sik maruz kalmasi sonucunda 6grenciler Ingilizceye
iliskin yanlis algilar olusturabilmektedirler ve dgrenciler Ingilizcenin gelecek hayatlarindaki
roliine ve 6nemine iliskin biling kazanmada zorlanabilmektedir. Baska bir deyisle, bu tiir
davramglar Ingilizce dersini 6grencilerin goziinde degersizlestirebilmektedir. Ogretmenin
mesleki gelisime kapali olmas1 6grencilerin Ingilizceye iliskin duyussal engeller gelistirmesine
neden olan diger olumsuz 6gretmen davramisidir. Mesleki gelisimin duyussal engel olarak
ortaya ¢ikmasindaki nedenlerden birisi mesleki gelisime diren¢ gosteren Ogretmenlerin
ogrencileri ile olumlu iletisim kurmada ve giincel 6gretim yontem ve tekniklerini takip etmede
zorluk yasamasi ile agiklanabilir. Bu nedenle, mesleki gelisime direng gosteren dgretmen
tarafindan Ingilizce 6gretilen 6grenciler dil 5grenmeye iliskin olumsuz tutum gelistirmeye daha
meyilli  olabilmektedir. Bunun sonucunda Ggrenci verilen dersten  yeterince
faydalanamamaktadir.
Ogretmen-6grenci iliskisi Ingilizce 6grenme siirecine iliskin duyussal engellere neden
olmaktadir. Ozellikle, dgretmenin sinifta 6grenciyi asagilayici ve kiiciik diisiiriicii davranislar
sergilemesi ve 0gretmen-6grenci iligkisinin gereginden fazla ya da az olmasi duyussal engellere
neden olan 6nemli degiskenlerdendir. Ogretmenin dgrenciye yonelik rahatsiz edici davraniglari
giivensiz O0grenme ortaminin olusmasina neden olabilmektedir. Alanyazinda varolan
caligmalarda (Terzi, 2002; Dornyei (a), 2001) hakaret, siddet, alay etme, asagilama gibi
davranislarin sinifta kaygi diizeyini yiikselttigi belirtilmistir. Yiiksek kaygi diizeyi 6grencilerin
duyussal filtrelerini yiikselterek 6grenme siirecini kesintiye ugratabilmektedir (Krashen, 1982).
Bu nedenle, rahatsiz edici 6gretmen davranislarina maruz kalan 6grenciler derse aktif olarak
katilmada ve kendini ifade etme gibi konularda isteksiz davranabilmektedir. Bu durum
ogrencilerin 6grenme siirecinde basarisiz olmalarinin ya da zayif performans gostermelerinin
nedenlerinden olabilir.

Ogrencinin okul ortamina ve dgretmene karsi olusturdugu tutum &grenme siirecinin

verimini etkilemektedir. Karsilikli sayginin ve ortak degerlerin olusturulamadigr sif
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ortamlarinda 6gretmen-0g8renci ¢atigmalarinin ve dgrenci-6grenci ¢atismalarinin yagsanmasi
olagandir. Sinif ortaminin giivenli olmadigr durumlarda o6grenciler dil 6grenmeye karsi
olumsuz bir tutum benimseyebilirler. Bu tiir sinif ortamlarinda hata yapma korkusu daha
yiiksek olacagindan 6grenciler arasinda cevap vermekten ya da kendini a¢ik etmekten kaginma
gibi davranislar sergilenebilecektir (Amato ve Amato, 1998).

Ringness (1975) smiflarda olumlu 6grenme ortamini olusturmak i¢in 6gretmenin kendi
davraniglarin1  sorgulamasit  gerektigini savunmustur ve Ogretmenlere  yansitma,
0zdegerlendirme ve gozlem gibi teknikler 6nermistir. Zins, (2004) ise olumlu sinif ortami
yaratmada 6grenci merkezli Ogretim yaklasiminin benimsenmesi gerektigini belirtmistir.
Ogrenci tercihlerini Snemseyen okul kiiltiirii ve simif atmosferi 6grenci ve 6gretmen arasinda
kurulacak olumlu iligkilere ve 6grencilerin okulda kazandirilmaya ¢alisilan degerlere, bilgiye
ve becerilere karsi olumlu tutum gelistirmelerine ve bunlart benimsemelerine katki
saglayacaktir.

Ogretmen ve 6grenci arasindaki iliskinin sinirlari ile ilgili olarak, gereginden fazla yakin
arasindadir. Ogrenci 6gretmen arasindaki iletisimsizlik derslerde &grencilerin sikilmasina
neden olmaktadir. Ozellikle dgrencilerin ders sirasinda zihinsel olarak yoruldugu durumlarda
ogretmen ile yapilan kisa sohbetler 6grencilerin ders boyunca dikkatlerini canli tutmada olumlu
bir etkiye sahip olabilmektedir. Aksi durumda, 6gretmen 6grenci arasinda kurulan agir1 yakin
iligki derslerin verimliligini distirebilmektedir. Ciinkii 6grenci ile gereginden fazla yakin
iliskiler gelistiren 6gretmenler siifi kontrol etmede zorluk yasadiklarindan azami 6grenme
stiresini siniflarinda kullanmayabilmektedirler. Sinif kontroliinlin saglanamadigi derslerde
ozellikle ilgili 6grencilerin derse karsi olumlu duyussal ozellikler gelistirmeleri ve bu
oOzellikleri stirdirmede zorluk yagsamalari olagandir.

Sonuglar 6grencinin 6gretmenine karst gelistirdigi olumlu ya da olumsuz duygularin
ogrencilerin derse olan ilgisini ve tutumunu etkiledigini gdstermektedir. Ogretmenine kars
olumsuz duygular gelistiren bir 6grenci smifta olmayr ve derse katilmayr tercih
etmeyebilmektedir. Ogrencilere adaletli davranmamak, 6grencileri notla tehdit etmek, dgrenci
ilgi, tercih ve isteklerini dGnemsememek ve 6grenciye birey olarak saygi duymamak 6grenciler
tarafindan olumsuz olarak degerlendirilmis ve Ingilizce siirecine iliskin duyussal engellere
neden oldugu goriilmiistiir. Ogretmen-dgrenci iliskilerini destekleyen ya da engelleyen
ogretmen davraniglarinin arastirildigi bir ¢alismanin sonuglar1 da bu sonucu desteklemektedir.
Calismanin sonuglarina gore 6gretmen 6grenci iletisimini engelleyen {i¢ 6gretmen davranist

Ogretmenin Ogrenciyi Onemsememesi onunla ilgilenmemesi, Ogretmenin &grencileri
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degerlendirirken genellemelerde (tembel, umursamaz gibi) bulunmasi 6gretmen-6grenci
iligkisinin simirlarin1 koruyamamasidir. Arastirmanin sonuglar1 6grencilerin ulasilabilir ve
iletisim kurulabilir ama 6gretmen-6grenci iliskisinin sinirlarint koruyabilen 6gretmen ile daha
iyi 6grendiklerini gostermistir (McHugh ve digerleri, 2013).

Alanyazinda Ogrenci-6gretmen iliskisinin 6grenme siirecindeki 6nemini gdsteren
caligmalar bulunmaktadir. Olumlu Ogretmen-Ogrenci iliskisinin okula aitlik duygusunu
destekledigini gosteren bir calisma Ozer, Wolf ve Kong (2008) tarafindan yapilmustir.
Ogrencilerin okula baghligmi olumlu ya da olumsuz ydnde etkileyen etmenleri arastiran,
calismada ilgi ¢ekici sekilde ders anlatan ve 6grencilere karsi ilgili davranan 6gretmenlerin
ogrencilerin okula aitlik duygusunu arttirdigini kanitlamistir.

Ogretmen-6grenci iliskisinin 6nemini destekleyen baska bir ¢calisma Amerika’da Afro-
Amerikan 6grencilerle gerceklestirilmistir. Calisma 6gretmen-6grenci iliskisi ve akademik
basar1 arasinda dogrusal bir iliski oldugunu kanitlamistir. Calismanin sonuglarina gore
Amerikalilarla ayn1 egitimsel hedeflere sahip olmalarina ragmen ve aym sekilde egitim
gormelerine ragmen Afro-Amerikan 6grencilerin yliksekdgretime devam etme oranlarinin
diisiik olmas1 6gretmenle ve okulla kurduklart zayif iliski ile agiklanabilmektedir (Wimberly,
2002).

Son olarak, McHugh, Horner, Colditz ve Wallace (2013) tarafindan yapilan ¢aligma
ogretmenin ilgisiz davranmasinin ve 6grenciyi derse giidiilemek i¢in ¢aba harcamamasinin
ogrencinin 6grenme siirecini olumsuz etkiledigini gostermistir.

Ogretmen kaynakli duyugsal engellerden baska smmf ortami ile iliskili etmenler
ogrencilerin Ingilizce 6grenme siirecine iliskin duyussal engeller gelistirmelerine neden
olabilmektedir. Grup dinamikleri, sinifin fiziksel 6zellikleri ve sinifin kontrol edilme sekli sinif
ortami kaynakli duyussal engeller kategorisi altinda incelenmistir. Calisma sonuglar1 grup
dinamiklerinin 6grencilerin 6grenme davraniglarimi  olumsuz olarak etkileyebildigini
gdstermistir. Oncelikle, ilgisiz dgrencilerin ¢ogunlukta oldugu bir sinifta ilgili ve giidiilenme
dizeyi yiiksek 6grenciler dikkatlerini 6gretmene ve etkinliklere odaklamakta ve bu dikkati
strdurmekte zorlanabilmektedir ve 6grenme siirecinden gerektigi gibi yararlanamamaktadirlar.
Ikinci olarak, dgrenciler arasindaki catismalar veya iletisim sorunlar1 sinif biitiinliigiine ve
aidiyet duygularina zarar verebilmektedir (Clement, Doérnyei ve Noels, 1994). Dil 6gretim
tekniklerinin iletisim odakli etkinlikler yolu ile 6grencilerin konusma ve iletisim becerilerini
gelistirmeyi amacgladigi g6z Oniine alindiginda, dil simiflarinda 6grencilerin yakin iliskiler

gelistirmeleri gerektigi sdylenebilir. Sonu¢ olarak, dgrenciler arasindaki catigmalar ya da
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iletisim sorunlar1 6grencilerin 6grenme ortamina karsi aidiyet duygusu gelistirmelerini
engelleyerek olumsuz tutum benimsemelerine neden olmaktadir.

Calisma sonucunda ulasilan grup dinamiklerine iligkin bulgular alanyazinda farkl
caligmalar tarafindan da desteklenmistir (Clément, Dornyei ve Noels; 1994; Evans ve Dion's,
1991; Dornyei ve Malderez, 1997). Bir metaanaliz calismasinin sonuglarina goére grup
performansi ve grup biitiinliigii arasinda pozitif bir iliski bulunmaktadir. Grup biitiinliglinii
saglayan ve birbiri ile iyi anlasan gruplar daha iiretken olmaktadir (Evans ve Dion's, 1991).

Ogretmen davranislar smifta olusan simif dinamiklerini yonlendirebilmektedir. Sinif
dinamiklerinin farkinda olan ve olumlu sekilde yonlendiren bir 6gretmen dil 6grenmenin
eglenceye doniistiigii 6grenme ortamlar1 olusturmada daha basarili olmaktadir. Ciinkii grup
ozellikleri dil siniflarinda yasanan basariya ya da basarisizlifa katki saglayabilmektedir
(Dornyei ve Malderez, 1997).

Grup dinamikleri ile ilgili olarak grup biitiinliigiinii olumsuz etkileyen ve duyussal
engellere neden olan diger degiskenler dil siniflarinin dil yeterlilik seviyesi agisindan heterojen
yapida olmasi ve bazi dgrencilerin siniftaki diger 6grencileri baskilayabilmesidir. Baskin
ogrenciler ve dil yeterlilik seviyesi yiiksek olan 6grenciler kendilerinden daha diistik dil
seviyesine sahip ve gekingen dgrencilerin kendilerini ifade etmelerine izin vermediklerinden,
bu dgrencilerin dzgiiven sorunu yasamalarma ve Ingilizce 6grenmeye kars1 olumlu duyussal
Ozellklerinin diizeylerinin diismesine neden olabilmektedir. Cekingen 6grencilerin derste
kendilerini rahat¢a ifade edebilmeleri i¢in 6gretmenin sinifta olumlu sinif ortami yaratabilmesi
onemlidir. Olumlu sinif ortamimin olusturuldugu smiflarda c¢ekingen, icine kapanik ya da
yiikksek kaygi diizeyine sahip Ogrenciler smif etkinliklerine aktif sekilde katilmaya ve
kendilerini rahatca ifade etmeye daha meyilli olacaktir (Horwitz, Horwitz ve Cope, 1986).
Benzer sekilde, olumsuz duyussal 6zelliklere sahip 6grenciler siifta olumsuz 6rnek olarak
diger dgrencilerin de olumsuz duygular gelistirmesine neden olabilmektedirler.

Sinifin fiziksel 6zellikleri sinif ortami kaynakli duyussal engellerin olusmasina neden
olan diger etmendir. Duvarlarda posterlerin olmadig1 bos siniflar sicak ve sempatik bir 6grenme
ortaminin olusmasin1 ve Ogrencilerin 6grenme ortamindan azami seviyede yararlanmasini
engellemektedir. Smiflarda dil yapilarma iligkin asilan posterler ya da 6grenci odevleri
ogrenciler i¢in 6grenme firsati sunmaktadir ve bu materyaller 6grencilerin dili gizil sekilde
ogrenmelerine katki saglamaktadir. Ogrenciler bilingli sekilde dikkat etmeseler bile sinif
ortaminda bulunan materyallerden 6grenebilmektedirler (Lozanov, 1978; aktaran Hansen,
1999). Sonuglar smifin fiziksel o6zelliklerinin Ingilizce 6grenme siirecindeki &nemini

kanitlayan ¢aligsmalar ile uyusmaktadir (Badri, Badri ve Badri, 2015; Rokni, 2014).
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Geleneksel sira diizeni ve kalabalik siniflar sinif ortami kaynakli duyussal engellere
neden olan etmenler arasindadir. Ciinkii geleneksel sira diizeni smifta iletisim odakh
etkinliklerin yapilmasini engelleyebilmektedir. Ayrica, Ogrencilerin sira diizenine iliskin
tercihlerde bulunmalarina izin vermemektedir. Bu nedenle, iletisim odakli etkinlikleri
destekleyen daire, U seklinde ya da kii¢lik grup calismalarina izin veren sira diizeninin dil
smiflar i¢in daha uygun oldugu sdylenebilir. Benzer sekilde, kalabalik siiflar da iletisim
odakli etkinlikler i¢in uygun gériinmemektedir. Ciinkii kalabalik siniflarla 6zellikle ¢cekingen
ve i¢ine kapanik Ogrenciler kendilerini acgik etmede zorluk yasayabilmektedir. Grup
biitlinliigiinlin saglandig kii¢iik gruplu siniflarda ¢ekingen 6grencilerin de kendilerini ifade
etmede yasadiklar1 zorluklar azalabilecektir. Bu durum 6grenme siirecini destekleyecektir.

Ogretmenin sinif ortamini kontrol etme sekli sinif ortami kaynakli duyussal engellere yol
acan etmenlerdendir. Asir1 kat1 ya da esnek sinif ortami Ingilizce 6grenme agisindan olumsuz
olarak degerlendirilmistir. Asir1 esnek smif kontrolii 6grencilerin dil 6grenme siirecinin
gerektirdigi disiplinin ve ciddiyetin farkina varmalari engellerken asir1 kati sinif kontrolii
gergin ve baskilayict bir 6grenme ortami olusmasina neden olarak 6grencilerin kendilerini
ifade etmede isteksiz davranmalarina yol agabilmektedir.

Arastirma kapsaminda smif ortamina iliskin ulasilan sonuglar alanyazinda varolan
caligmalarin sonuclarini desteklemektedir. Terzi (2002) sinif yonetiminin 68renci psikolojisi
ve Ogrenci gereksinimlerinin zamaninda karsilanabilmesi ile ilgili oldugunu belirtmistir.
Olumlu 6gretmen-6grenci iletisimi gelistirebilme, etkinlikler sirasinda dikkat toplamasini
saglayacak stratejiler kullanma, sinif disiplinini saglayabilme ve etkili 6gretim tekniklerinin
kullanilmasi etkili sinif yonetiminin bilesenleridir. Emmer ve Stoug’a (2001) gore ise 6grenci
secimlerini sinirlayan kat1 sinif ortami, 6gretmenin benimsedigi yonetim bi¢iminin 6grenci
ozellikleri ile uyumlu olmamasi, soruna neden olacak davranislarin 6nceden fark edilip gerekli
tedbirlerin alinmamasi ve 6gretmen merkezli siif ortamlart sinif yonetimi agisindan olumsuz
ozelliklerdir (Emmer ve Stough, 2001).

Ogrencilerin grenme siirecine iliskin duyussal engeller olusturmasina neden olan diger
bir etmen sistemdir. Ogrencilerin gecmis Ogrenme deneyimleri, hazirlik programinda
uygulanan Ingilizce 6gretim programi ve idari sorunlar dgrencilerin dil 6grenme siirecine
iliskin duyussal engeller gelistirmelerine neden olmaktadir. Ogrencilerin ge¢mis 6grenme
deneyimleri ile ilgili olarak ozellikle 6grencileri liselere ya da lniversitelere yerlestiren
merkezi sinavlarda Ingilizce sorularinin olmamasi dgrencilerin dgrenme siirecini olumsuz
etkileyen en énemli etmenlerdendir. Ogrenciler merkezi sinavlarda ingilizce sorulart olmadig1

icin liniversiteye baslayana kadar dil 6grenmek i¢in ¢caba harcamaya gerek gérmemektedirler.
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Ciinkii sinavlarda soru sorulan derslerle karsilastirildiginda Ingilizce dersi 6zellikle 6grenciler
icin gereksiz ve 6nemsiz bir ders olarak algilanmaktadir. Merkezi sinavlara iliskin elde edilen
sonuglar TEPAV (2003) tarafindan Tiirkiye’de Ingilizce 6gretimi konusunda hazirlanan
raporda belirtilen liseden mezun olan ¢ogu 6grencinin en az ortalama seviyede yeterlilik
seviyesine ulasmalar1 beklenirken neden temel seviyede dil yeterliligine sahip olduklarini
aciklamaktadir.

Ayrica, bazi arastirmacilara gore esik olarak kabul edilen ergenlik yasina kadar dil
ogrenmek daha kolayken, soz konusu esik yast gegildiginde yabanci dil O6grenmek
zorlasmaktadir. Ozellikle yabanci dili esik yasindan dnce dgrenen bireylerin aksani yerlilerin
aksanma daha ¢ok benzemekte iken s6z konusu esik yasindan sonra yabanci dil 6grenen
bireylerde kendi ana dillerinin aksan tizerindeki etkisi belirgin olmaktadir (Hartshorne,
Tenenbaum ve Pinker (2018). Benzer sekilde, Krashen, Long ve Scarcella (1979) yetiskin
bireylerin dilin s6z dizim kurallarint ve yapisal kurallarini1 daha ¢abuk 6grenebildiklerini ancak
dil 6grenmeye kiiciik yasta baslamanin dili yerli bir konusan gibi kullanabilme agisindan daha
avantajlt oldugunu belirtmistir. Baska bir deyisle, kisa vadede kurallar1 ¢cabuk 6grenebilmek
acisindan yetiskinler geng bireylere gore daha avantajli konumda iken uzun vadede dili bir yerli
konusan gibi kullanabilmek agisindan dil 6grenmeye kiiciik yaslarda baslamak daha
avantajlidir. S6z konusu esik yas1 géz 6niine alindiginda dgrencilerin Ingilizce grenmek igin
iiniversite siavini beklemeleri 6zellikle konusma becerileri agisindan ge¢ kalmis olduklarini
goOstermektedir.

Ingilizce derslerinde siirekli tekrarlayan konular dgrencilerin dil 6grenmeye iliskin
giidiilenmelerini diistirmekte ve duyussal engeller gelistirmelerine neden olmaktadir.
Ogrencilerin ¢ogu hazirlik programma kaydolana kadar A2 seviyesinin iistiinde yeterlilik
seviyesine ulasamamaktadirlar. Bu nedenle, 6grenciler ilkokuldan beri hep ayni seyleri
gordiiklerini ve Ingilizcelerinin gelismedigini diisiinmektedirler. Bunun sonucunda dgrenciler
dil 6grenmeye kars1 heveslerini kaybedebilmektedirler. Derslerde siirekli aym dil igeriginin
tekrarlanmasina iliskin sonuglar daha 6nce arastirmanin baglaminda 6grencilerin giidiilenme
diizeyini arastiran bir c¢alismanin sonuglari ile paralellik gostermektedir. Aygiin (2007)
tarafindan yapilan ¢aligmada 6grencilerin giidiilenme diizeyini diigiiren etmenler arasinda her
sene ayni dil iceriginin 6gretilmesi belirtilmistir. Bunun disinda sonuglar 6grencilerin liseden
mezun olduklarinda neden beklenen dil yeterlilik seviyesine sahip olmadiklarini
aciklamaktadir (TEPAV, 2003).

Tepav (2014) raporuna gore ise siniflar ilerledikge ayni dil igeriginin tekrarlanmasinin

ve 6gretmenlerin bu dil i¢erigini takip etmeye zorunlu olmalarinin bir sonucu olarak, 6grenciler
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egitim sisteminde ilerledikce kendi Ingilizce diizeylerini daha diisiik olarak
degerlendirmektedirler. Genel lise 6grencileri ve ilkokul Ogrencilerine uygulanan anketler
ogrencilerin kendilerini %6-%37 oraninda yeterli gordiiklerini gdstermistir. Ilkokuldan sonra
Ingilizceye ayrilan toplam saat sayis1 arttigindan, dgrencilerin Ingilizce diizeylerine daha fazla
giiven duymalart ve kendi Ingilizce diizeylerini daha yiiksek olarak degerlendirmeleri
beklenirken arastirma bulgular1 8grencilerin okul yillar1 boyunca Ingilizce diizeylerinde 6nemli
bir ilerleme kaydedemediklerini gostermektedir. Siniflar ilerledik¢e ayni igerigin tekrarlanmasi
nedeniyle 6grenciler kendi 6grenim diizeylerinde ilerleme belirtisi gorememektedirler. Sonug
olarak, yillar i¢inde Ingilizce diizeylerinin aslinda geriledigini diisiinmeye baslamaktadirlar.
Raporun sonuglar1 dgrencilerin hazirlik sinifina basladiklarinda neden Ingilizce dgrenmeye
iliskin 6nyargilara (dil 6grenmeye yetenegim yok, ingilizce dersi sikici, gibi) sahip olduklarimni
aciklamaktadir.

Hazirlik programlarinda uygulanan Ingilizce 6gretim programi dgrencilerin sistem
kaynakl1 duyussal engeller gelistirmesine neden olmaktadir. Oncelikle, sinifta yapilan 6grenme
etkinlikleri ile sinavlarda sorulan sorularin zorluk seviyelerinin ortlisememesi dgrencilerin
stirekli sinavlarda basarisiz olarak dil 6grenme siirecine iligkin 6fke, umutsuzluk ve hayal
kiriklig1 gibi olumsuz duygular gelistirmelerine neden olmaktadir. Ogrencileri grenmek igin
cabalamaya ve zaman harcamaya iten nedenlerden birisi Ogrencinin etkinligi basari ile
tamamlama beklentisidir (Anderson ve Bourke, 2000) Baska bir deyisle basarili olma duygusu
ogrenciyi calismaya tesvik etmektedir. Sinifta yapilan 6grenme etkinlikleri ile sinavlarda
sorulan sorularin zorluk seviyelerinin Ortlisememesi Ogrencilerin siirekli sinavlarda diisiik
performans gostermelerine neden olarak 6grencinin olumsuz duygular yasamasina ve ¢alisma
heveslerinin kirilmasina yol acabilmektedir.

Hazirlik programinda biitiin siiflarda ve kurlarda belirli bir ders kitabini takip etme
zorunlulugu hem Ogrencileri hem de ogretim elemanlarini olumsuz yonde etkileyen
etmenlerdendir. Ders kitabina bagli kalma zorunlulugu 6gretim elemanlarmin derste farkl
etkinlikler yaparak dersi ilgi ¢ekici hale getirmelerini engelleyen en dnemli sebepler arasinda
gosterilmistir. Ogretim elemanlarinin siirekli ders kitabini bitirme telas1 dgrenciler acisindan
hazirlik programinin amaglart konusunda bir kafa karigikligt yaratmaktadir. Hazirlik
programinin amaci B1 seviyesinde dil yeterliligi kazanmak degil ders kitabini bitirmek olarak
algilanmakta ve ongoriilen programin gerisinde kalindigi durumlarda 6gretim elemanlar1 ve
ogrencilerde telas ve kaygi duygularina neden olmaktadir. Ayrica, derslerin extra materyallerle

ilgi cekici hale getirilmemesi 6grencilerin sikilmasina ve derslerin tekdiize hale gelmesine
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sebep olmaktadir ve bu tiir dersler 6grenci tercihlerine ve farkliliklarina hitap etmeyerek
ogrenci merkezli dil 6gretiminin uygulanmasini zorlastirmaktadir.

Kitaba bagli kalmanin disinda 3 farkli kurda ve bu kurlardaki biitiin siniflarda ayni
Ogretim programinin uygulanmasinin 6grenci iligi, istek ve tercihlerinin karsilanmasinin
onundeki engellerden oldugu goriilmiistiir. Ogrenme-dgretme siirecinde ve degerlendirme
stirecinde biitlin kurlarda ayni 6gretim programinin takip edilmesi 6gretim elemanlarinin
ogretmenlik yetilerini zayiflatmakta ve onlarin O6grenci farkliliklarima hitap etmesini
zorlagtirmaktadir.

Ozellikle A1 ve A2 kurlarindaki dgrencilerin bir akademik y1l i¢inde ulasmalar1 beklenen
dil yeterlilik seviyesinin ger¢ek¢i bir hedef olmamasi 6grencileri duyussal olarak olumsuz
etkileyen etmenler arasindadir. Temel diizeyde bir dil yeterlilik seviyesi ile hazirlik programina
baslayan 6grencilerin bir akademik yil icinde B1+ seviyesine gelmelerine iliskin beklenti
ulagilabilir bir hedef degildir. Bu beklentinin karsilanmamasi durumunda {iniversite ya da
bolim degistirme gibi zorunluluklar &grencilerin 6tke, kaygi, huzursuzluk, basarisizlik
korkusu gibi duygular gelistirmesine ve dil O6grenme siirecinden kopmasina neden
olabilmektedir. Ozellikle, hazirlik programini tekrarlamak zorunda kalan 6grenciler hem
dgretim elemanlarina hem de ingilizceye karsi 6fke ve kizginlik duyabilmektedirler.

Ogrenciler icin dili sinif disinda kullanmaya yonlendirecek program disi etkinliklerin
olmamas1 Ogretim programi ile iliskilendirebilecek duyussal engel kaynaklarindandir.
Ogrencilerin sinif dis1 etkinliklere yonlendirilmemesi Ingilizcenin gergek hayatla baglantisinin
kurulmasini engelleyen etmenlerdendir ve Ingilizce 6grenmenin gereksiz olarak algilanmasina
neden olmaktadir.

Ogretmen, sistem ve smif ortami disinda dgrenci kaynakli etmenler de 6grencilerin
Ingilizce 6grenme siirecine iliskin duyussal engeller gelistirmelerine neden olabilmektedir.
Ogrencilerin gegmis deneyimleri sonucunda dgrenme siirecine iliskin edindikleri ényargilar,
kisilik 6zellikleri, 6grenme stratejileri ve duyussal sorunlar 6grenci kaynakli duyussal engeller
kategorisi kapsaminda incelenmistir.

Ogrenciler hazirlik programina baslamadan dnce en az 8 yil ingilizce dersi almaktadir.
Bu nedenle, égrenciler hazirlik programina Ingilizce égrenmeye iliskin edinilmis fikirlerle
baglamaktadirlar. Bu fikirler olumlu olabildigi gibi 6grencilerin hazirlik programinda
gecirecedi dgrenme siirecini olumsuz etkileyecek dnyargilari da kapsayabilmektedir. Ingilizce
ogrenme siirecine iliskin edinilmis bu 6n yargilar 6grencilerin hazirlik programinda ne kadar
basarili olabileceklerine iliskin algilarmi etkilemektedir. Hazirlik programina onyargilarla

baglayan Ogrenciler dil 6grenmede iyi olmadiklarini disiinerek bu siirecin sonunda
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kendilerinden daha diisiik diizeyde basar1 bekleyebilmektedir. Umutsuzluk, korku, kaygi,
ilgisizlik, bos vermislik gibi duygular yil boyunca bu 6grencilerin basa ¢ikmaya calistigi
duygular olmaktadir. Eger bu duygular olumluya ¢evrilemezse dgrencilerin ¢aba harcamayi
birakmalarina neden olabilmektedir. Ogrencilerin 6zyeterlilik algilar1 onlarin yabanci dil
ogrenmedeki giidiilenme seviyelerini dolayisiyla da basarilarini etkilemektedir. Ogrencilerin
ogrenmeyle ilgili gecmisten getirdikleri olumlu ya da olumsuz deneyimler 6grencilerin
ozyeterlilik duygularini etkilemektedir. Gegmiste yabanci dil 6grenme siirecinde olumlu
ogrenme deneyimleri getirmis bir 6grenci olumsuz deneyimlere sahip bir 6grencinin aksine dil
ogrenmeye karsi1 daha iyi giidiilenmis ve daha basarili olacaktir (Busse ve Walter, 2013).

Hazirlik programina 6n yargilarla baslayan Ogrenciler 6gretim elemanlar1 icin de
zorlayici olabilmektedir. Bu 6grenciler ile dogru iletisim kurulabildiginde olumsuz duygular
olumlu duygulara doniisebilmektedir. Aksi durumda ise Ogretmen oOgrenci iligkisinde
bozulmalar yasanabilmektedir. Hatta 6gretim elemanlarinin siniftaki duyussal sorunlar ile bas
etmeye yonelik bir uzmanliginin ya da zamaninin olmadigi durumlarda bu 6grencilerin zayif
performanslarini ilgisizliklerine ve yeteneksizliklerine atfedebilmektedirler. Arastirmanin
sonuclart  6gretim elamanlarinin  duyugsal alan konusunda bilgilendirilmelerinin  ve
bilinglendirilmelerinin zayif performans gosteren 6grencileri tembel, basarisiz, ilgisiz olarak
etiketlemek yerine bu tiir davraniglarin nedenlerini aragtirmalari agisindan 6nemli oldugunu
gOstermektedir.

Horwitz, Horwitz ve Cope (1986)’a gore, dil 6grenme siirecine iliskin bu tiir 6n yargilar
dil siniflarinda 6grencilerin yasadig1 yiiksek kaygi nedeni ile olusmaktadir. Ogretmenler
rahatlama egzersizleri, duyugsal stratejiler dnerme, Ogretmen-ogrenci arasinda yapilacak
davranis sozlesmesi ve giinliik tutma gibi teknikler kullanarak siniflardaki kaygi seviyesini
diisiirebilir ve duyussal sorunlarin listesinden gelebilirler. Bunun disinda Dornyei (c), (2001)
tarafindan Onerilen gilidiilenme stratejileri 6grencilerin dil 6grenmeye iliskin gelistirdikleri
onyargilar1 olumluya ¢evirmede yardimer olabilir.

Ozellikle dil 5grenmenin yetenek sonucu gerceklestigi ve dile yetenegi olmadigi igin dili
ogrenmeyecegini diisiinen Ogrencilere O0gretmenin dil 6grenmenin yetenekten ¢ok c¢aba
harcama ve dile maruz kalma sonucunda gerceklestigini agiklamasi yararli olabilir. Ciinkii
bireyin dili 6grenmesi o dile maruz kaldigi diizeyde gercgeklesecektir (Walberg, Hase ve
Rasher, 1978). Baska bir deyisle, Ingilizce dilinde kitap okuma, film izleme ya da sarki dinleme
gibi bireyi dile maruz birakan etkinliklerin siiresi ve sayisi arttikca 6grencinin dil 6grenme

stirecindeki basaris1 da artacaktir.

220



Ogrencilerin kendi kisilik ozellikleri 6grencilerin dil dgrenme siirecinde duyussal
sorunlar yasamalarma neden olabilmektedir. Daha 6nce de belirtildigi gibi dil siniflar
ogrencilerin birbiri ile iletisim kurmasini gerektiren siniflardir ve icine kapanik ya da zayif
sosyal becerilere sahip 6grenciler sinif ortaminda diger 6grenciler ya da 6gretmen ile iletisime
girmekten kaginabilmektedir. Bunun sonucunda bu d&grenciler sinifta 6gretilenleri
igsellestirmede sorun yasayabilmektedir. Benzer sekilde, ilgi alan1 daha genis ve disa doniik
ogrenciler farkli kisilerle iletisim kurmaya daha agik olduklarindan ilgi alani kisitli olan
ogrencilere gore bu tiir sorunlar1 daha az yasayabilmektedirler.

Belirsizlige tahammiil edememe dil 6grenme siirecinde duyussal sorunlara neden
olabilen kisilik 6zelliklerindendir. Dil 6grenme siireci belirsizliklerle dolu bir siiregtir. Okunan
bir parcada bilinmeyen kelimelerle karsilasmak, bir kelimeyi yerli aksani ile telaffuz ettiginden
emin olamamak ya da 6grenmeye ¢alisilan yapinin ana dilde olmamasi dil siirecinde yasanan
belirsizliklere 6rnek olarak verilebilir (Ely, 1989). Belirsizlige tahammiil edemeyen 6grenci
matematik, fizik gibi sayisal derslerde oldugu gibi dil kurallarina iliskin formiiller aramakta ve
Ogrenme silirecinde istisnalarla karsilasmaya Ve tereddiitler yasamaya tahammiil
edemeyebilmektedir. Bunun sonucu olarak da dili 6grenemedigi ve basarisiz oldugu algisini
edinerek stirecte giidillenme kaybi ve soguma gibi olumsuz duygular yasayabilmektedir.
Bilinmeyenin karsisinda yetersiz kalma korkusu 6grencinin 6zsaygisinin kaybolmasina ve
akranlar1 oniinde kii¢iik diisme kaygisina neden olabilir ve bu durum 6grencinin 6grenmesinin
ontine set ¢ekebilir. Ancak, bu engellerin farkinda olan ve duyarli bir 6gretmen ile olumsuz
tutumlar olumlu yonde degistirilebilir (Cohen ve Norst, 1989).

Ogrenme siirecinde belirsizlige tahammiil edememekten dolayr sorun yasayan
ogrencilere yardimci olabilmek icin 6gretmenin 68rencilerini tanimalart ve onlarin kisilik
ozelliklerini 1y1 analiz edebilmeleri 6nemlidir. Ayrica, 6gretmenin “tek tek kelimeleri bilmesen
de ciimlenin genel olarak ne oldugunu anlamaya galis, Ingilizce konusurken sesini kaydedip
dinleyerek telaffuzunu diizeltebilirsin” gibi stratejiler onermesi bu tiir sorunlarin ¢6ziilmesini
saglayacaktir (Ely, 1989).

Ogrenme stratejilerine iliskin sorunlar 6grenci kaynakli duyussal engellere neden
olmaktadir. Ogrenme stratejileri ile iliskili olarak dgrencilerin kendi 6grenme stratejilerini
gelistirememis olmasi ve 6grencilerin kendileri i¢in koyduklari gercek¢i olmayan hedefler
ogrenme siirecinde duyussal sorunlar yasamalarina neden olmaktadir. Kendi 6grenme
stratejilerini  gelistirememis Ogrenciler dil 6grenmek i¢in c¢aba harcamalarina ragmen
sinavlarda basarisiz olabilmektedirler. Siirekli basarisizlik duygusu sureg igerisinde 6grencide

bikkinlik, birakma istegi gibi duygulara neden olabilmektedir. Ogrencilerin dil dgrenme
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stirecinde umutsuzluk ve basarisizlik gibi duygular yasamasina neden olan diger bir etmen
ogrencilerin bu siiregte kendileri i¢in koyduklar1 gercek¢i olmayan hedeflerdir. Dil 6grenme
stirecinde ogrenenin dile strekli maruz kalmasi gerekmektedir ve bir bireyin edindigi dil
seviyesi dile maruz kalma siiresi ile dogru orantilidir (Walberg, Hase ve Rasher, 1978). Bu
nedenle, hazirlik programina yerli bir aksana sahip olmak, kisa siire iginde okudugu ve
dinledigi her seyi anlamaya baslamak gibi 6grencilerin hazirlik programina iligkin beklentileri
gercekei hedefler degildir. Bu tiir gercek disi hedeflerin bu siirecte karsilanmamasi 6grencilerin
hazirlik programini gereksiz, ise yaramaz biciminde algilamalarina ve sinif i¢i 6grenmelere
olan inanglarinin sarsilmasina neden olmaktadir. Sinifta &grendiklerini gercek hayatla
bagdastiramayan Ogrenciler de benzer sorunlar yasayarak smif i¢i Ogrenmelere iliskin
inanc¢larin1 kaybedebilmektedir.

Son olarak, 6grencilerin duyussal sorunlari dil 6grenme siirecine iliskin duyussal engeller
gelistirmelerine neden olabilmektedir. Ozellikle dil 6grenme siirecinde yasanan ozgiiven
eksikligi ya da ozgiiven yiiksekligi dil 6grenme siirecini olumsuz etkilemektedir. Ozgiiven
eksikligi hata yapma korkusu nedeni ile 6grencinin yeni yapilar denemesini ya da kendini ifade
etmesini engellerken asir1 giiven o6grencinin 0grenmek igin caba gdstermesine engel
olabilmektedir. Kendine asir1 giivenli 6grenciler hazirlik sinifin1 gegmek igin yeterlilik
seviyelerinin yeterince yiiksek oldugunu disiinerek daha fazla ¢alismaya gerek
duymayabilmektedir.

Arastirma kapsaminda ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye iliskin duyussal engellerini
6lgmek icin bir dlgege gereksinim duyulmustur. Alanyazinda s6z konusu amaca yonelik bir
olgek bulunamadigindan “Ingilizce 6grenme siirecine iliskin dgretmen kaynakli duyussal
engeller Olgedi” arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir.

Alanyazin tarama c¢alismasinin sonuclari 6gretmen davramislarinin ¢ogunlukla sinif
ortamina iligskin bilesenleri dlcen Slgme araglart ile degerlendirildigini gdstermistir (Fraser,
1982; Fraser ve digerleri, 1986; Fraser ve Tobin, 1989; Goh ve Fraser, 1998; Fraser ve
Walberg, 2005; Telli ve digerleri, 2007). Ayrica, okul yasaminin kalitesini ya da okul ortamina
iliskin degiskenleri 6lgen 6lgeklerde de 6gretmen ile ilgili maddelere yer verilmektedir (Ainley
ve Bourke, 1992). Ancak mevcut Olgme araglari olumsuz olarak degerlendirilebilecek
ogretmen davranislarinin 6grencilerin dil 6grenme stireci lizerindeki etkisini incelemek isteyen
arastirmacilarin ihtiyacini karsilayamamaktadir. Ciinkii bu 6lgme araclarinin 6ncelikli amaci
ogretmen davranislarini degerlendirmek degildir ve 6gretmen davraniglarini okul ve okullagsma
kapsaminda incelemektedirler. Ayrica, mevcut Olgekler olumsuz 6gretmen davraniglarinin

degil olumlu ya da uygun 6gretmen davraniglarinin 68renci lizerindeki etkisini incelemeyi
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amagclamaktadir. Sonug olarak arastirma kapsaminda gelistirilen ingilizce dgrenme siirecine
iliskin O0gretmen kaynakli duyussal engeller 6lgegi Ogretmen davramiglarinin 6grenciler
tizerindeki etkisini aragtirmak isteyen arastirmacilara farkli bir bakis agisi sunabilmek
acisindan 6nemlidir.

Gundmizde hem Tirkiye’de hem de diinyada 6gretmen nitelikleri tizerinde durarak
kabul goéren Ogretmen davranislarini tamimlanmayir amaglayan c¢alismalar yapilmaktadir
(McHugh ve digerleri, 2013; Gallavan ve LeBlanc, 2009; Johnson ve Johnson, 2009; Arslan
ve Ozpmar, 2008; Siinbiil,1996). Bu c¢alismanin sonuglari gretmen niteligine iliskin
olusturulmaya ¢alisan alanyazina katki saglayici niteliktedir.

21. ylizyilda milenyum cocuklari ile siirekli etkilesim kurmak ve iletisin gelistirmek
zorunda olan 6gretmenler biitiin gelismeye gereksinim duymaktadirlar. Ogretmenler duyussal
alana iliskin bilgiyi kendi ge¢gmis 6grenme deneyimleri yolu ile veya egitim fakiiltelerinde ya
da hizmet i¢i egitimler yolu ile kazanabilmektedirler. Ancak, 6gretmen niteliklerini arastiran
daha cok calismaya gereksinim duyuldugu asikardir (Gallavan ve digerleri, 2009). Calisma
kapsaminda gelistirilen 6lgek O0gretmen niteliklerini incelemek isteyen arastirmacilar igin
alternatif bir 6lgme aracit saglamaktadir.

Ogretmen-6grenci iliskisinin kalitesi Ogrencilerin kazanimlarmi ve basarisini
etkilemesine ragmen, egitim otoriteleri 6grenmenin duyussal yoniinden ¢ok akademik basariya
odaklanmaktadir. Ogretmenin kisilik 6zellikleri, iletisim becerileri, dersi planlarken ve
yonetirken 6grenci 1lgi ve gereksinimlerine hitap edebilme gibi 6gretmen nitelikleri 6gretmen-
ogrenci iliskisinin kalitesini etkilemektedir. Bu nedenle, 6grencilerin aktif sekilde 6grenme
stirecine dahil olmalarini saglamak igin yapici ve destekleyici Ogretmen davraniglarini
arastirmak gereklidir (McHugh ve digerleri, 2013).

Tersi bir bakis agist ile 6gretmen-6grenci iligkisini destekleyen 6gretmen davraniglar
kadar 0gretmen-6grenci iliskisine zarar veren dgretmen davraniglarini arastirmak da benzer
sekilde onem arz etmektedir. Sonug olarak, calisma kapsaminda gelistirilen ingilizce 6grenme
stirecine iligkin 6gretmen kaynakli duyussal engeller 6l¢egi 6gretmenlere ve arastirmacilara
ogretmen-ogrenci iliskisine zarar vererek dgrencilerin Ingilizce 6grenme siirecinin kesilmesine
ya da duraklamasia neden olan 6gretmen kaynakli etmenlerin agiga cikarilmasi igin firsat
saglayacaktir.

Ogrencilerin Ingilizce 6grenme siirecinde &gretmen kaynakli duyussal engellerin
diizeyine iliskin sonuglar 6grencilerin Ingilizce 6grenme siirecine iliskin gelistirdikleri
duyussal engellerin en ¢ok Ogretmenin olumsuz kisilik ozelliklerinden kaynaklandigini

gdstermistir. Ingilizce 6grenme siirecinde dgrencileri en az diizeyde etkileyen etmenlerin ise
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ogretmenin kullandig1r yontem ve teknikler boyutuna ait oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak,
ogretmenin derste kullandig1 yontem ve teknikler dgrencilerin Ingilizce dgrenme siirecine
iliskin duyussal engeller gelistirmesinde 6gretmenin kisilik 6zellikleri kadar etkili degildir. Bu
nedenle 6gretmenin uygun Ogretmen davranislarini sergiledigi ve Ogrencileri ile olumlu
iletisim gelistirebildigi siirece 6grencilerin dil 6grenme siirecine iliskin yasadigr duyussal
sorunlarin iistesinden gelebilecegi sOylenebilir. Aksi durumda, uygun 6gretmen davranislarini
sergilemeyen ve Ogrencileri ile olumlu iletisim gelistiremeyen bir 6gretmen derste uygun
ogretim yontem tekniklerini kullansa da 6grencilerin siire¢te yasadigi duyussal sorunlarin
iistesinden gelmede zorluk yasayabilecektir.

Arastirmanin Ingilizce 6grenme siirecinde dgretmen kaynakli duyussal engellerin
diizeyine iligkin sonuglar1 da 6gretmen niteliklerinin dnemini gostermektedir. Giliniimiizde
egitim fakiiltelerinde ya da hizmet i¢i egitim etkinliklerinde 6gretim yontem ve teknikleri kadar
duyussal alanla iligkili 6gretmen niteliklerinin de iizerinde durulmalidir. Cilinkii 6gretmenler
siiflarinda karsilastiklar1 duyussal sorunlari ¢ozmede zorluk yasamaktadirlar (Aydin ve
digerleri, 2009).

Arastirmada ogrencilerin Ingilizce 6grenme siirecindeki dgretmen kaynakli duyussal
engellerin diizeyine iliskin sonuglar alanyazinda 6gretmenin kisiler arasi davranislarini
inceleyen caligsmalarin sonuglarin1 desteklemektedir (Goh ve Fraser, 1998; Fraser ve Walberg,
2005; Telli ve Digerleri, 2007; Telli ve Brok, 2012; Saydam ve Telli, 2011). Bu arastirmalarin
sonuglarina gore 6gretmen-6grenci iliskisinin bilissel alandan ¢ok duyussal alanla iliskilidir ve
olumlu 6gretmen-ogrenci iligkisi 6grenci basarisi agisindan ve giivenli sinif ortami olusturma

acisindan onemlidir.

Ogretmenin kisilik &zellikleri kendi basina dgrencinin 6grenme siirecini duyusgsal
olarak destekleyici ya da onu yildiric1 bir rol iistlenebilmektedir. Ogretmenin derste sergiledigi
davraniglarinin ve 6grenme siirecine iligkin se¢imlerinin 6grencinin glivende hissetme ve
ozgiiven duygularini gelistirme agisindan 6nemli oldugunu fark eden bir 6gretmen 6grencileri
ile olumlu iliskiler gelistirmeyi saglayacak, ogretmen davraniglarini benimsemeye agik
olacaktir. Ancak, baz1 6gretmenler kendi karakteristik 6zellikleri ve gereksinimleri nedeniyle
ogrencide olumsuz duygularin olusmasina neden olabilmekteler. Ozgiiven eksikligi,
karsilanmamis duyussal beklentiler ve gerekli 6gretmen yeterliliklerine sahip olmama gibi
ogretmenin kendine yonelik olumsuz duygular1 Ogrencilerin sinifta gilivensiz ve gergin

hissetmelerine neden olabilmektedir (Ringness, 1975).
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Arastirma kapsaminda kapsaminda &grencilerin Ingilizce dgrenme siirecine iliskin
duyussal engelleri agiga ¢ikarildiktan sonra s6z konusu duyussal engelleri ortadan kaldirmak
amactyla yiiksekdgretim hazirlik programinda ingilizce 6greten gretim elemanlarma yonelik
“Ingilizce dgrenme siirecinde dgretmen kaynakli duyussal engeller” konulu bir hizmet ici
egitim tasaris1 hazirlanmistir. Calisma kapsaminda hazirlanan hizmet i¢i egitim tasarisi 6gretim
elemanlarinin siniflarinda karsilastiklart duyussal sorunlarla bas edebilmelerini saglayacak
stratejiler gelistirmelerine yardimci olacaktir ve duyussal sorunlarin ortadan kaldirilmasina
katk1 saglayabilecektir. Ogretmenler derslerinde &grencilerin duyussal 6zelliklerine hitap
etmeyi istemelerine ragmen sinifta duyussal alan odakli bir 6grenme ortami1 olusturmada zorluk
yasayabilmektedir. Ciinkii Ogretmenlerin egitim fakiiltelerinde aldiklar1 hizmet Oncesi
egitimler Ogretmenleri duyussal alandan ¢ok yontem ve tekniklere odaklanmaya
yonlendirmektedir (Aydin ve digerleri, 2009).

Sinifta yasanan O0grenme Ogretme siireci sonunda ogretmenin niyetinden bagimsiz
olarak duyussal ¢iktilara ulasilabilmektedir. Ogretmenin cogunlukla alanina iliskin kavramlari
ogretmeye odaklanmasina ragmen 6gretmenin 6grenme Ogretme siirecine iligkin tercihleri
ogrencilerin  degerlerini, tutumlarm1 ve akademik basariya iliskin  algilarini
etkileyebilmektedir. Mesela, 6gretmenin bireysel, rekabetgi, isbirlik¢i gibi etkinlik turlerine
iligkin sec¢imleri 6grencilerin duyussal 6zelliklerini etkileyebilmektedir (Johnson ve Roger,
2009). Baska bir deyisle, 0Ogrenme-O0gretme siireci duyugsal alandan bagimsiz
degerlendirilemez. Bu nedenle 6gretmenlerin hizmet 6ncesi ve hizmet sonrast egitimlerinde
ogrenme siirecinde kullanilacak yontem ve tekniklere oldugu kadar 6grencilerin duyussal
gereksinimlerine hitap etme yollarma da odaklanilmalidir. Bir 6gretmenin duyussal alana
yonelik algilar1 6gretim programinm gelistirme, programi uygulama, 6grenmeyi degerlendirme
ve O0grenme ortamini olusturma gibi 6grenme siirecinin farkli asamalarma iliskin verilen
kararlari etkileyecektir (Gallavan ve Leblanc, 2009).

Ogretmenlerin dgrencilerin dgrenme siirecinde yasadiklar1 duyussal sorunlara iligkin
farkindalik kazanmalar1 sorunlarin iistesinden gelinmesini saglayacaktir. Duyussal alan odakl
diizenlenen Ogrenme-0gretme siirecinin  Ogrencinin  d6grenmesini  destekledigi  farkl
arastirmacilarca belirtilmistir. Pierre ve Oughton’a gore (2007) okul ve okullagma kapsaminda
duyussal ¢iktilarin dl¢lilmesine iliskin sorulara cevap aranmalidir. Mevcut durumda duyussal
alana yonelik ¢iktilar s6zlii cevaplar ya da goézlenebilir davraniglar yolu ile oSlgiilmeye
calisilmaktadir. Ya da derecelendirilmis Olgekler kullanilmaktadir. Ancak bunlar belirli bir
grup icin dogru sonuglar vermektedir. Oyleyse duyussal alana yonelik bu eksiklikleri telafi

etmemin bir yolu, program tasarimcilarinin 6gretim programi tasarimi yaparken duyussal alani
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sadece Ogrenci giidiilenmesini arttiran etmenleri belirlemek i¢in degil; duyussal alan1 goz
Oonitine alan o6gretim ve degerlendirme teknikleri kullanarak 6grencinin derinlemesine
ogrenmesini saglamak icin kullanmasidir. Ogrencinin 6grenme siirecine ne seviyede dahil
oldugu ne kadar 6grendigi ile dogru orantili olacaktir. Duyussal alan odakli bir 6gretim siireci
Ogrencinin siirece iliskin olumlu duygular gelistirmesini ve olumsuz duygularin olumluya
cevrilmesini saglayacaktir.

Amaci 6gretmenleri duyussal alanin giicii ve 6nemi ve duyussal o6zelliklerin 6gretimin
her asamasini nasil etkiledigi konusunda bilin¢lendirerek ve bilgilendirerek Ogrencilerin
stirecte yasadiklar1 duyussal engelleri ortadan kaldirmak olan tasarim 6grenciler ve 6gretim
elemanlar1 ile yapilan gereksinim belirleme calismasina dayandirilmistir. Bu nedenle,
ogretmenlerin ve O6grencilerin duyussal 6zelliklere iliskin beklentilerini ve gereksinimleri
karsilayan bir program oldugu sdylenebilir. Duyussal alan odakli bir hizmet i¢i egitim tasarisi
bilgi, beceri ve dgretmenin egitim anlayisini akillica birlestirmelidir. Ogretmenin duyus ve
duyussal egitime iliskin anlayis1 egitim programinin tasarlanmasindan baslayarak programin
hedeflerini, 6grenme etkinliklerini ve degerlendirme siirecini belirler. Ogretmenler sadece
konu, ders ya da beceri 6gretimi kapsaminda duyussal 6zellikleri 6gretmez, bu 6zellikleri her
giin smifta ogrencilerle girdikleri iletisime kendi bakis agilarini yansitma bigimleri, smif
kurallarim1 olusturma ve uygulama ve ders anlatma bicimleri ve tercihleri ile modellerler.
(Gallavan ve Leblanc, 2009).

Olumlu 6grenme ortami etkili 6grenme siirecinin en énemli degiskenlerinden biridir.
Egitim-0gretim ortami bilgi iletisiminin yer aldigi, 68rencinin etkilesimde bulundugu ve
egitim-0gretim etkinliklerinin meydana geldigi c¢evre anlamina da gelmektedir (Bastepe,
2009). Bu c¢er¢evede Ogretmenin siif ortamini ve smif ici iletisimi etkili sekilde
diizenleyebilmesi ve yonetebilmesi 6grencilerin bu ortamda rahat ve huzurlu hissetmelerine
neden olacaktir. Sonug olarak olumsuz duygularin olmadig1 6grenme ortami, verimli 6grenme
ortami anlamima gelmektedir. Bu nedenle, ¢alismanin baglaminda gdrev yapan Ogretim
elemanlart i¢in tasarlanmis dgretmen kaynakli duyussal engeller hizmet igi egitimi 6gretim
elemanlarinin 6grencilerde olusan duyussal engelleri fark etmelerine ve ortadan kaldirmaya
yonelik adimlar atmalarina katki saglayacaktir. Bunun sonucu olarak da 6grenciler hazirlik
programindaki bir yil boyunca daha verimli ve etkili bir 6grenme siireci gegirecekler ve bu
stirecten maksimum fayda saglayacaklardir.

Pierre ve Oughton’a (2007) gore duyussal alanin programlara yansitilamamasinin asil
nedeni 6grencilerin kendileriyle birlikte smifa getirdikleri gegmis 6grenme deneyimleri ve

ogretmenlerin simifa gelene kadar olusturduklari inang sistemleri ile ilgilidir. Duyussal alan
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uygulamaya dokiilmeye calisildiginda asil sorun kuramsal bilgi birikimi ile ilgili degil, bu bilgi
birikimin 6gretim silirecine nasil yansitilacagina yonelik birikimin yetersizligidir. Bu ¢alisma
kapsaminda “Duyussal alan1 6grenme siirecine nasil yansitalim?” sorusuna yanit verebilecek
bir hizmet igi egitim programi tasarlanmaya ¢alistlmistir. Ogretim elemanlar1 6grencilerin
pozitif duygularini tesvik etmek i¢in 6grencilerin siirece iligkin olumsuz duygularinin farkinda
olmalidir. Ciinkii egitim programlar1 bilissel ¢iktilar yaninda duyussal ¢iktilar da tiretmektedir.
Ogrencilerin duygularinin farkina varilmas: siire¢ sonunda ulasilan duyussal ¢iktilarin olumlu

olabilmesi igin gereklidir.

5.3. Oneriler

Bu arastirmada arastirmanin birinci, ikinci, tiglincii ve dordiincii sorusu dogrultusunda
ogrencilerin Ingilizce dgrenme siirecine iliskin duyussal engellerinin aciga cikarildigi bir
gereksinim belirleme ¢alismasi gergeklestirilmistir. Arastirmanin besinci sorusu dogrultusunda
ise arastirmacilar tarafindan yiiksekdgretim hazirlik simiflarinda Ingilizce 6greten 6gretim
elemanlarina yonelik “Ingilizce 6grenme siirecine iliskin 6gretmen kaynakli duyussal engeller”
konulu bir hizmet i¢i egitim tasaris1 hazirlanmistir.

Hazirlanan hizmet ici egitim programi tasarisinin yiiksekdgretim hazirlik siniflarinda
Ingilizce &grenme siirecinde &grencilerin yasadigi duyussal sorunlarin etkili sekilde
¢oziilebilmesine ve Ingilizce dgrenme siirecinin verimliliginin artmasina katki saglayacag
diistiniilmektedir.

Tiirkiye’de yiiksekdgretim hazirlik programlarinin benzer yapilara sahip oldugu ve
benzer amaclara hizmet ettigi disilintildiigiinde tasarlanan hizmet i¢i egitim programi
tasarisinin Tiirkiye capinda biitiin {iniversitelerde Ingilizce dgreten Ogretim gorevlilerini
kapsayici nitelikte oldugu sdylenebilir.

Aragtirmanin dgrencilerin Ingilizce 6grenme siirecinde gelistirdikleri duyussal engeller
ve bu engellerin kaynaklarina iliskin bulgular duyussal alana yonelik konularin 6gretmenlerin
hizmet Oncesi ve hizmet sonrasi egitimlerine yonelik programlara dahil edilmesi gereken
potansiyel konular agisindan 6neriler sunmaktadir. Hem Ingilizce 6gretmeni adaylar: hem de
Ingilizce dgretmenleri duyussal alanmn &grencilerin 6grenme siirecindeki etkisi konusunda
bilgilendirilmeli ve bilinglendirilmelidir. Arastirmanin s6z konusu bulgular1 dogrultusunda
ogretmen hizmet oncesi ya da hizmet i¢i egitim programlarina déhil edilmesi gereken konular
su bicimdedir:

v" Duyussal alana iliskin kuramsal bilgi

v Duyussal alanin etkili bir 6grenme ve dgretme siireci agisindan 6nemi
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v

Ogrencilerin duygularmin Ingilizce 6grenme siireci iizerindeki etkisi

Ogretmen 6grenci iliskisinin kalitesi ve dgrencilerin 6grenme siirecindeki basarisi
arasindaki iligki

Ogretmenin davramslari, karakteristik 6zellikleri ve dgrenme-dgretme siirecine iliskin
tercihlerinin 6grencilerin dil 6grenme siirecine etkileri

Ingilizce 6grenme siirecinde 6grencilerin yasadig1 duyussal sorunlarla bas etme yollari

Ayrica, Ogrencilerin Ingilizce 6grenme siirecine iliskin duyussal engelleri ve bu engellerin

kaynaklarina iligkin ulasilan bulgular 1s18inda gelecek calismalara iliskin Oneriler su

bicimdedir:

v

Yabanci dil siniflarinda grup biitlinliigiinii ve aidiyet duygularini bozan etmenleri agiga
cikararak bu tiir sorunlara ¢6ziim bulabilmek i¢in eylem arastirmalari tasarlanabilir.
Ogrencilerin duyussal sorunlari ile bas edebilmelerini saglayacak teknik ve yontemlerin
kullaniminin 6grencilerin duyussal 6zellikleri tizerindeki etkisini inceleyen boylamsal
calismalar tasarlanabilir.

Ingilizce dgrenme siirecine iliskin duyussal engellere sahip tek bir dgrencinin farkli
yontem ve teknikler karsisinda gecirdigi duyussal siireci incelemeyi amaglayan tekli
durum ¢alismalari tasarlanabilir.

Ogrencilerin akademik basaris1 ve duyussal 6zellikleri arasindaki iliskiyi incelemeyi
amaglayan caligsmalar tasarlanabilir.

Universite diizeyi diginda ilkokul, ortaokul ve lise gibi farkli 6gretim kademlerinde
Ingilizce 6grenen 6grencilerin duyussal engellerini agiga ¢ikarmaya yonelik calismalar
yapilabilir.

Meslek lisesi, genel lise, turizm lisesi gibi farkli okul tiirlerinde ingilizce dgrenen

ogrencilerin duyussal engellerini ortaya ¢ikarmaya yonelik calismalar yapilabilir.

Calisma kapsaminda 6grencilerin Ingilizce dgrenme siirecine iliskin 6gretmen kaynakl

duyussal engellerini 6l¢gmek amaci ile bir 6lgek gelistirilmistir. Alanyazin ¢aligmasi sonucunda

Ogretmen davranisini 6lgmek igin gelistirilmis 6lgme araglarinin 6gretmen 6zelliklerinin sinif

ortami ve okul ortami kapsaminda degerlendirildigi goriilmiistiir. Oncelikli amac1 6gretmen

olan Ol¢me araglar1 ise olumsuz oOgretmen davranmiglarindan ¢ok olumlu 6gretmen

davraniglarina odaklanmaktadir. Ancak, 6grencinin 6grenme siirecini olumsuz etkileyerek

kesilmesine ya da duraksamasina neden oldugu goéz Oniine alindiginda olumsuz Ogretmen

davraniglarinin Glgiilmesinin de olumlu 6gretmen davranislarinin 6lgiilmesi kadar 6nemli

oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir. Bu nedenle, ¢alismanin bulgular 6zellikle olumsuz
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ogretmen davraniglarini duyussal alan kapsaminda degerlendiren 6lgme araglarinin sayica
cogaltilmasi gerektigini gostermektedir.

Calisma kapsaminda gelistirilen Ingilizce 6grenme siirecine iliskin 6gretmen kaynakli
duyussal engeller ol¢egi Tiirkiye c¢apinda biitiin {iniversitelerdeki hazirlik siniflarinda
ogrencilerin duyussal engellerini agiga ¢ikarmak amaci ile kullanilabilecek niteliktedir. Bunun
disinda, farkli 6grenme alanlar1 ve 6gretim kademelerindeki 6grencilerin 6gretmen kaynakli
duyussal engellerini 6lgmek amaciyla calisma kapsaminda gelistirilen 6lgegin uyarlama
caligmasi yapilabilir.

Bulgular duyussal alani program tasarimi kapsaminda degerlendirmeyi amaglayan
caligmalara gereksinim duyuldugunu gostermektedir. Bu calisma duyussal alan1 program
tasarimi kapsaminda degerlendiren ilk ¢alisma olmustur ve bu alana iligkin daha ¢ok ¢alismaya
gereksinim duyulmaktadir. Duyussal alani program tasarist kapsaminda degerlendiren bir
calisma Ingilizce 6gretmeni adaylarini yetistiren hizmet dncesi egitim programlari icin de
gerceklestirilebilir. Ayrica, benzer caligmalar farkli 6gretim kademelerinde Ingilizce dgreten
ogretmenler ya da 6gretim elemanlari i¢in de gergeklestirilebilir. Bunun diginda, farkli 6grenme
alanlarina 6gretmen yetistiren hizmet Oncesi egitim programlar1 ya da farkli branslardaki
ogretmenlerin mesleki gelisimlerini amaglayan hizmet i¢i egitim programlari i¢in duyussal
alan1 program tasarimi kapsaminda ele alan ¢aligmalar desenlenebilir.

Calisma kapsaminda hazirlanan hizmet i¢i egitim programi tasarisinin uygulanmasina
yonelik oneriler su bicimdedir:

v Programin ilgili kurumlar tarafindan dikkate alinarak uygulamaya konulmasi

arastirmanin amacina ulasmasi bakimindan énem tasimaktadir.

v Programin etkili olabilmesi i¢in uygulama sirasinda 6gretmen-6grenci igbirliginin
saglanmasi, siniflarin bir arastirma sahasi olarak kullanilmasi, konuyu kapsama yerine
aciga cikarmayi hedefleyen tekniklerin kullanilmasi, yansitma tekniginin ve siire¢
degerlendirmenin kullanilmas1 gibi tasarida belirtilen noktalara dikkat edilmelidir. Bu
sekilde Ogretim elemanlarinin  derinlemesine  0grenmelerinin  saglanmasi
hedeflenmektedir. Ciinkii ylizeysel degil derinlemesine 6grenmeler sonucu davranis
degisikliginin olusacag diistiniilmektedir.

v Ornek bir ders plam1 bulunmaktadir. Fakat 6gretim elemanlari tarafindan tasarida
sunulan 6grenme ¢iktilar1 kapsaminda farkli ders planlar1 ve e-6grenme ortamlari

gelistirilebilir.
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Programi uygulayacak 06gretim elemaninin  saglikli  bir bi¢imde tasariyi
uygulayabilmeleri i¢in ders saati yoniinden yogun olmamalarna dikkat edilmelidir.
Clinkii tasar1 siire¢ degerlendirme gibi kapsamli uygulamalari gerektirmektedir.
Tasarmin hedeflerine ulasabilmesi i¢in uygulamaya katilacak 6gretim elemanlarinin
zaman agisindan miisait olmalarina dikkat edilmelidir. Cilinkli program tasarisi
katilimcilarin ders disinda da arastirmalar ve ¢alismalar yapmalarimi gerektirmektedir.
Ogrenme-6gretme siireci boyutunda arastirma-sorgulamaya dayali 6gretimin hakim
olmasi, d6grenci merkezli farkli 6gretim model, yontem, teknik ve taktiklerine dgretim
elemanlarinin siirecte yer vermeleri gibi géz oniinde bulundurmalar1 gereken diger
onemli noktalar1 da dikkate almalar1 programin amacina ulagmasini saglayacaktir.

Bir kitap bi¢cimine doniistiiriilerek basilmasi, tasarinin daha ¢ok kitleye ulasmasini
saglayabilir ve 6gretim elemanlarina kolaylik sunabilir.

Hizmet i¢i egitim programinin daha etkili olabilmesi i¢in 6gretmenlerin hizmet dncesi
egitim programlarina da duyussal alanin dahil edilmesi gerekmektedir.

Calisma kapsaminda tasarlanan hizmet igi egitim programinin iyilestirilmesi ve
desteklenebilmesi igin  programin uygulamasinin  siirekli  hale getirilmesi
gerekmektedir. Programin belirli araliklarla uygulanmasi ile gereksinim duyulan farkli
konular da program kapsaminda degerlendirilebilir ya da gereksinim duyulmayan ve
kaldirilmast gereken konulara karar verilebilir. Ayrica, program kapsaminda
uygulanabilecek farkli Ogretim yontem ve tekniklerine ya da degerlendirme

yontemlerine karar verilebilir.
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EK-1. Degerlendirme teknikleri i¢in kullanilacak 6rnek sorular ve yonergeler

Egitim Ogretim Yontem ve Teknikleri Modiilii

oncesi

yansitma 1. Katilacaginiz hizmet i¢i egitim siirecinde yabanct dil 6grenme
igin soru siirecinde duyussal engellere iligkin edinmeyi beklediginiz
ornekleri kazanimlar nelerdir? (3 modiil i¢in kullanilabilir)

2. Yabanci dil 6grenme siirecinde 6gretim yontem ve teknikleri ile
duyussal engeller arasindaki iliski ile ilgili merak ettiginiz 2 tane
soru yaziniz.

Ogretmen Ogrenci lliskisi Modiilii

3. Yabanci dil 6grenme siirecinde Ogretmenin sinifta sergiledigi
davranislar ile duyussal engeller arasindaki iliski ile ilgili merak
ettiginiz 2 tane soru yaziniz.

Ders Tasaris1 Modiilii

4. Katilacaginiz hizmet i¢i egitimde ders tasaris1 ve dgrencilerin
duyussal ozelliklere iliskin edinmeyi beklediginiz kazanimlar
nelerdir?

Egitim Osretim Yontem ve Teknikleri Modiilii

sirasi bir
dakikalik
not icin
yansitma
sorular1

ornekleri

1. Bugiin egitimde 6grendiginiz ve sinifinizda kullanmayi planladiginiz
2 seyi nedenleriyle aciklayiniz.

2. Bugiin 6grendiklerinizi g6z Oniine alarak dgrencilerinizin duyussal
ozelliklerini (giidilenme, kaygi diizey, tutum, dikkat seviyesi)

kisaca tanimlaymiz (*3 modiil igin kullanilabilir).

Ogretmen Ogrenci Iliskisi Modiilii
1. Bugiin 6grendiklerinizi géz Oniine alarak sinif-i¢i davraniglariizda
degistirmeyi planladiginiz iki seyi yansitma giinliigiiniize kisaca not

aliniz.




Ders Tasaris1 Modiilii
1. Bugiin 6grendiklerinizi géz Oniine alarak sinif-i¢i davraniglarinizda
degistirmeyi planladiginiz iki seyi yansitma giinliigiiniize kisaca not

aliniz.

Otantik
performans

gorevi

Ogretim Yontem ve Teknikleri Modulii

1-Duyussal engelleri agiklayan bir model gelistirerek sinifta sunma:

v' Bir hafta boyunca smifimz1 gozlemleyerek dgrencilerin Ingilizce
ogrenme siirecine iligkin gelistirdikleri duyussal engellere yonelik
notlar alin

v' Gozlem sonuglariniza gore duyussal engeller arasindaki iligkiyi
aciklayan bir model gelistirin.

v' Modelin gelistirilmesi siirecinde size verilen kaynak listesindeki
kaynaklardan ya da kendi wulasacagimiz farkli kaynaklardan
yararlanabilirsiniz.

v' Siifimzdaki 6grencilerde gozlemlediginiz duyussal engelleri

orneklerle agiklayan 20 dakikalik bir sunum hazirlaymniz.

Kaynak listesi:

v' Anderson, L. W. and Bourke, S. F. (2000). Assessing affective

characteristics in the schools. Routledge.

v Aydin, B., Bayram, F., Canidar, B., Cetin, G., Ergiinay, O., Ozdem, Z.,
Tung, B. (2009). Views of English language teachers on the affective
domain of language teaching in Turkey. Anadolu Uniiversitesi Sosyal
Bilimler Dergisi. No. 9(1)

v Aygiin, O. (2017). A scale of Turkish preparatory school university
students' demotivational factors towards learning English. Master
Thesis: Anadolu University, Graduate School of Educational

Sciences. English Language Teaching Program, Eskisehir, Turkey.




v’ Bas, G. (2014). Lise Ogrencilerinde Yabanc1 Dil Ogrenme Kaygisi:
Nitel Bir Arastirma. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 36 (2)

v' Busse, V. V and Walter, C. (2013). Foreign language learning
motivation in higher education: A longitudinal study of motivational
changes and their causes. The Modern Language Journal, 97(2),
435-456.

v Cohen, Y. and Norst, M. J. (1989). Fear, dependence and loss of self-
esteem: Affective barriers in second language learning among
adults. RELC Journal, 20(2), 61-77.

v' Dérnyei, Z. (2005). The Psychology of the Language Learners.
Mahwah. NJ: Lawrence Erlbaum.

v' Gallavan, N. P. and LeBlanc, P. R. (2009). Teacher dispositions and
teacher preparation programs. NP Gallavan, N. P. and LeBlanc
LeBlanc, P. R, Affective teacher education: Exploring connections
among knowledge, skills, and dispositions, 27-38.

v' Emmer, E. T. and Stough, L. M. (2001). Classroom management: A
critical part of educational psychology, with implications for teacher
education. Educational psychologist, 36(2), 103-112.

v' Gephart, W. J. (1976). Evaluation in the Affective Domain. NSPER
76. Phoneix, Arizona.

v" Horwitz, E. K., Horwitz, M. B. and Cope, J. (1986). Foreign language
classroom anxiety. The modern language journal, 70(2), 125-132.

v" McHugh, R. M., Horner, C. G., Colditz, J. B. and Wallace, T. L.
(2013). Bridges and barriers: Adolescent perceptions of student—
teacher relationships. Urban Education, 48(1), 9-43.

v' Uysal, D. and Giiven, M. (2018). Negative feelings of Turkish
students in EFL learning process. European Journal of Foreign
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EFL/ESL Learning and Teaching. JURNAL REFORMA, 5(1).

Osretmen-Ogrenci Iliskisi Modiilii




1- Derslerde kullanmak igin olumlu &gretmen-6grenci iliskisi olgegi
gelistirmek istediginizi diisiiniin ve bunun i¢in asagida verilen yonergeleri

takip edin:

v" Ogrencilerin 6grenme siirecini olumlu yonde destekleyen 6gretmen
ozellikleri ile ilgili konusarak bu konuda onlarin fikirlerini alin.
Gerekirse ses kaydi yapabilir ya da not alabilirsiniz.

v' Egitim boyunca olumlu Ogretmen ve ogrenci iligkisine iligskin
ogrendiklerinizi de dislinerek sizin smifinizdaki 6grencilerin
ogrenme siirecini destekleyecek en dnemli 15 0gretmen 6zelligine
karar verin.

v Karar verdiginiz 15 maddeyi goz Oniine alarak kendi giiglii ve zayif
yonlerinizi tanimlayan bir rapor yaziniz.

v' Raporun sonunda &grencilerinizin dgrenme siirecini daha iyi
destekleyebilmek i¢in edinmeniz ya da degistirmeniz gereken 5 tane
ozelligi nedenleri ile a¢iklayiniz.

v Raporunuzu 20 dk’lik bir sunum hazirlayarak diger katilimcilar ile

paylasiniz.

Ders Tasaris1 Modiilii

1- Smifta yasanan disiplin sorunlar1 ve dgrencilerin dil 6grenme siirecine
iliskin gelistirdikleri duyussal engeller arasindaki iligkiyi arastiran bir
caligma yapmak i¢in asagida verilen adimlar takip ediniz:

v' Yiiksekdgretim diizeyinde hazirlik programinda Ingilizce 6greten en
az 5 Ogretim elemam ile disiplin problemleri ve dil 6grenme
siirecinde duyussal engeller arasindaki iliski hakkinda goriisme
yapiniz.

v Bu goriismeyi gerceklestirmeden Once goriisme  sirasinda
kullanabileceginiz ydnlendirme sorulari hazirlayarak bu sorulari
goriisme yaptiginiz 6gretim elemanina sorabilirsiniz.

v Goérlismeleri bir ses kayit cihazi kullanarak kaydediniz.




v Goriismelerden aldiginiz verileri kullanarak disiplin problemleri ve
dil 6grenme siirecinde duyussal engeller arasindaki iliskiyi agiklayan
bir model gelistiriniz.

v Gelistirdiginiz modeli 20 dakikalik bir sunum hazirlayarak diger

katilimcilarla paylasimiz.

Egitim Egitimi veren 6gretim elemanina aldiginiz hizmet i¢i egitim siirecine iligkin

sonrast kazanimlariniz1 degerlendiren bir yansitma notu yazmaniz gerekmektedir.

yansitma Yansitma notunu yazarken gergeklestirmeniz gereken siiregler su

notu icin | bicimdedir:

yonerge e Egitim boyunca yansitma giinliigiiniize aldiginiz notlar1 inceleyiniz.

ornegi e Egitim boyunca edindiginiz kazanimlarla iligkili olarak sinif-igi
uygulamalarinizda yapmay1 disiindiigiiniiz degisiklikler nelerdir.
Aciklayiniz.

e Egitim boyunca edindiginiz kazanimlarla iliskili olarak faydali
buldugunuz ancak sinifinizda kullanamayacaginiz uygulamalar
nelerdir? Nedenleri ile aciklayiniz.

e [Egitimin siiresince kendi performansinizi nasil degerlendirirsiniz?
Nedenleri ile agiklaymiz.

Benzetim Egitim siliresince oturum sonlarinda katilimecilarin  konuya iliskin
iletisi ogrenmelerini degerlendirmek i¢in asagidaki benzetim iletisi Ornegi
kullanilabilir.
(konu, ilke, islem) anlamina
gelmektedir, ¢unki
Indeks Degerlendirme i¢in kullanilan bu etkinlikte oturumun sonunda egitimci
kart katilimcilara iki tarafinda iki farkli yOnerge olan bir kart dagitir ve
Ozetleri yonergelere gore kartin iki tarafin1 tamamlamalarini ister.

Taraf-1 icin yonerge: ...........ccoevevenenn.. konusuna iliskin 6grendiginiz

bir blyik fikri tespit ediniz ve bir iki cimle ile dzetleyiniz.

Taraf-2 icin yoOnerge: .................. konusuna iliskin tam olarak

anlamadiginiz bir seyi belirleyiniz ve soru seklinde ifade ediniz.




EK-2. Performans Gorevini ve Egitim Sirasinda Yapilacak Sunumlar1 Degerlendirmek I¢in Kullanilacak Dereceli Puanlama Anahtari

Isim: Tarih:
Degerlendirilen gorevin tanimi:
4 3 2 1 0
Gorevin beklenen | Gorev zamaninda yapild Gorev 1 gin gecikme ile | Gorev 2 gun gecikme ile | Gorev 3 gln gecikme | Yapilmadi
zamanda yapilmasi yapildi yapildi yapildi
o | Yonergede Butln gereklilikler | Batlin  gereklilikler ~ 1-2 | Gorevin  gereklilikleri | Gorevin sadece 1 yada 2 | Yapilmadi
%z istenenlerin kargilandi. tanesi disinda ¢ogunlukla | kismen karsilandi. gerekliligi karsilandi.
;, yerine getirilmesi karsiland.
0%2 Gorevin niteligi | Igerik yeterince | Icerik cogunlukla yeterli | icerik kismen | Icerik yeterince | Yapilmadi
detaylandirildu. sekilde detaylandirildi detaylandirildi. detaylandirilmada.
= Ifade giicii Gorevin ~ sunum  sekli | GOrevin ~ sunum  sekli | Gorevin sunum kismen | Gorevin sunumunda | Yapilmadi
;5:; yapilanlarin kolayca takip | cogunlukla yapilanlarin | yapilanlarin kolayca | kullanilan organizasyon
Z. edilmesine izin veriyor. kolayca takip edilmesine | takip edilmesine izin | yapilanlarin takip
E izin veriyor. veriyor. edilmesini engelliyor.
= | Konuya Konuya tamamen | Konuya cogunlukla | Konuya kismen | Konuya hakimiyet | Yapilmadi
hakimiyet hakimiyet saglandi. hakimiyet saglandi. hakimiyet saglandi. saglamada yetersizdi.
Zaman kullanimi | Sunum verilen zaman simir1 | Verilen slreye +/- 3dk. | Verilen siireye +/- 6 dk. | Verilen siireye +/- 10 dk. | Yapilmadi
igerisinde tamamlandi. uyulmadi. uyulmadi. uyulmadi.

Toplam:




EK-3. Egitim Sonras1 Yansitma Notunu Degerlendirmede Kullanilabilecek Kontrol

Listesi

Sinif-i¢ci uygulamalarda degisiklik yapmaya istekli olma

1-Katilimcr smif i¢i uygulamalarinda yapmak istedigi degisiklikleri | 1

nedenleri ile agikladi.

2-Katilimc1 faydali buldugu ancak sinifinda kullanamayacagi uygulamalari | 1

nedenleri ile agikladi.

3- Katilimer smif-ici  uygulamalarda degisiklik yapmayr gerekli | O
gérmemektedir.

Hizmet ici egitimin icerigine iliskin terim ve kavramlar1 yansitma notunda

kullanma
4- Katilimcr egitim igerigine iliskin terim ve kavramlari yerince kullandi. 3
5- Katilimci egitim icerigine iliskin terim ve kavramlar1 kismen kulland. 2

6-Katilimcr egitim icerigine iligkin terim ve kavramlar1 kullanmada | 1

yetersizdir.

7- Katilimei egitim igerigine iliskin terim ve kavramlari kullanmadi. 0

o

Katihhmeinin egitim sirasindaki performansina iliskin 6z-degerlendirmes

8- Katilimc1 egitim  sirasindaki  performansini  basarili  sekilde | 3

degerlendirebildi.

9- Katilimci egitim sirasindaki performansini kismen degerlendirebildi. 2

10- Katilimer egitim sirasindaki performansini degerlendirmede yetersizdir. | 1

11- Katilmer egitim sirasindaki performansina iliskin degerlendirme | O

yapmamuistir.

Egitim 6ncesi yansitma notlar ile iliskilendirme

Katilimer egitim sonrasi yansitma notunu egitim oncesi yansitma notlari ile | 2

iliskilendirerek tamamlamistir.

Katilimcr egitim sonrasi yansitma notunu egitim oncesi yansitma notlar ile | 1

yeterince iliskilendirmemistir.

Katilimer egitim sonrast yansitma notunu egitim oncesi yansitma notlari ile | O

iliskilendirmemistir.




Egitim siras1 yansitma notlari ile iliskilendirme

Katilimc1 egitim sonrasi yansitma notunu egitim sirasi yansitma notlari ile | 2

iliskilendirerek tamamlamustir.

Katilimc1 egitim sonrasi yansitma notunu egitim sirasi yansitma notlari ile | 1

yeterince iliskilendirmemistir.

Katilimci egitim sonrasi yansitma notunu egitim siras1 yansitma notlari ile | O

iliskilendirmemistir.

Toplam

*Egitim sonrast yansitma notunu degerlendirmede kullamlabilecek kontrol listesi arastirmact

tarafindan  olusturulmustur. Kontrol listesindeki olgiitler yansitma notunda katilimcinin
gerceklestirmesi gereken davranislar géz ontine alinarak 3-0 arasinda puanlandwrilmistir. Her 61¢iit

icin olusturulan derecelendirmeler farklilik gostermektedir.



EK-4. Ornek Ders Plani-1, Bildigim/Ogrendigim/Ogrenmek istedigim Cizelgesi

Bildigim Ogrendigim Ogrenmek istedigim




EK-5. Goriisme Formlar

OGRETIM ELEMANI GORUSME FORMU
Tarih
Baslama saati
Bitis saati

Goriismeci Kodu

GIRIS

Degerli 6gretmenim;

Ingilizceyi yabanci dil olarak ogrenen hazirlik smifi &grencilerinin Ingilizce
O0grenme siirecine yonelik duyussal engellerini agi§a ¢ikarmayir amaglayan bir
arastirma ylriitmekteyim. Bu arastirma kapsaminda goniilli katiliminiz ile sizinle
bir gériisme yapmak istiyorum. Bu aragtirmanin sonuglari 6grencilerin 6grenmesini
olumsuz yonde etkileyen duyussal etmenlerin aciga ¢ikarilmasina ve bu olumsuz
etmenlerin ortadan kaldirilmasina katki saglayacaktir. Arastirmada elde edilen
veriler sonucunda yiiksekdgretim hazirlik programlarinda gorev yapan Ingilizce

ogretmenlerine yonelik bir hizmet i¢i egitim programi modeli tasarlanacaktir.

e (Goriigme siiresince sdyleyeceklerinizin tiimii gizli tutulacak ve bagka hicbir
yerde kullanilmayacaktir.

e Arastirmanin raporunda isminiz veya kimliginiz ile ilgili higbir bilgi yer
almayacaktir.

e (Gorlismemizin yaklagik bir saat siirecegini tahmin ediyorum.

e Sizce sakincasi yoksa gorligmeyi ses kaydi cihazi ile kaydetmek istiyorum.

Baslamadan 6nce

e gdriisme i¢in onay veriyor musunuz?
e sormak ya da belirtmek istedigin bir husus var mi1?



GORUSME SORULARI

1-Bir yabanci dili 6gretmek size neler hissettiriyor?
2- Sizce, Ingilizce dersinde basarili olan 6grencilerin dzellikleri neler?
3- Sizce, Ingilizce dersinde basarisiz olan 6grencilerin 6zellikleri neler?

4- Hazirhik simifinda 6grencilerin Ingilizce 6grenmesini destekleyen etmenler neler?

e Program
e Ders materyalleri
e Sinif ortami

e (Ogretmen Ozellikleri
e Ogrenci 6zellikleri
5-Hazirlik sinifinda dgrencilerin Ingilizce 6grenmesini olumsuz yonde etkileyen

etmenler neler?

e Program

e Ders materyalleri

e Smif ortami

e Ogretmen ozellikleri
e Ogrenci dzellikleri

6- Ogrencilerin Ingilizce dersinde basarili ya da basarisiz olmalarinda 6gretmenin

rolii oldugunu diistiniiyor musunuz?

e Sizce, iyi bir Ingilizce dgretmeninin 6zellikleri nelerdir?

7- Ogrencilerin ingilizce dersinde basarili ya da basarisiz olmalarinda smif
ortaminin (arkadaslar, 6grenme siiregleri, 6grenme ortami) roliiniin oldugunu

diisiiniiyor musunuz?

e Ogrencilerin Ingilizce 6grenmesini destekleyen sinif ortam sizce nasil
olmalidir?



8- Oprencilerin Ingilizce dersinde basarili ya da basarisiz olmalarinda dgrencilerin
duygu ve diistincelerinin rolii nedir? (ilgi, pozitif tutum, negatif tutum, gidilenme,
nefret, sevme, sevmeme, utanma, kaygi duyma, kendine giivenme.....) Bu sorunun

yanitini bilissel 6zelliklerin disinda degerlendirmeniz beklenmektedir.

e Ogrencilerin duygu ve diisiincelerinin yonetilebilecegini diisiiniiyor
musun?
e Opgrencilerin duygu ve diisiincelerini yonetebilmek i¢in hazirlanan
ogretmenlere yonelik bir egitimin 6zellikleri neler olmalidir?
9-Dil 6grenme siirecinde Ogrencilerin biligsel ve duyussal 6zelliklerinin etkisini
nasil degerlendiriyorsunuz?
10-Dil 6grenme siirecinde duyussal engeller dedigimizde sizce hangi 6zellikler
duyussal olarak degerlendirilebilir?
11-ingilizce 6grenmeye direng gdsteren Ogrencilere yonelik aldigimiz onlemler

nelerdir?



OGRENCI GORUSME FORMU
Tarih
Baslama saati
Bitis saati

Goriismeci Kodu

GIRIS

Degerli 6grenci;

Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen hazirlik smifi &grencilerinin Ingilizce
O0grenme siirecine yonelik duyussal engellerini agi8a c¢ikarmayir amaglayan bir
arastirma yiiriitmekteyim. Bu aragtirma kapsaminda goniillii katilimin ile seninle
bir goriisme yapmak istiyorum. Bu aragtirmanin sonuglari 6grencilerin 6grenmesini
olumsuz yonde etkileyen duyussal etmenlerin aciga ¢ikarilmasina ve bu olumsuz
etmenlerin ortadan kaldirilmasina katki saglayacaktir. Arastirmada elde edilen
veriler sonucunda yiiksek dgretim hazirlik programlarinda gorev yapan Ingilizce

ogretmenlerine yonelik bir hizmet i¢i egitim programi modeli tasarlanacaktir.

e (Goriisme siiresince sOyleyeceklerinizin tiimii gizli tutulacak ve baska higbir
yerde kullanilmayacaktir.

e Arastirmanin raporunda ismin ve ya kimligin ile ilgili hi¢bir bilgi yer
almayacaktir.

e (Gorlismemizin yaklagik bir saat siirecegini tahmin ediyorum.

e Sence sakincasi yoksa goriismeyi ses kaydi cihazi ile kaydetmek istiyorum.

Baslamadan 6nce

e gdbriisme igin onay Veriyor musun?
e sormak ya da belirtmek istedigin bir husus var mi1?



GORUSME SORULARI

1- Sence Ingilizce dersini neden dgreniyoruz (ingilizce neden hayatimizda var) ?

2-Simdiye kadar aldigin ingilizce derslerini diisiin. Her kademe igin bu siireci

duyussal anlamda nasil tanimlarsin? (Hangi duygularla bu dersi eslestirirsin?)

e flkokul
e Ortaokul
e lise

3-Ingilizce 6grenmenin sana nasil bir katki saglayacagin diisiiniiyorsun?

e Bilissel anlamda sana nasil bir katki saglayacagini diisliniiyorsun?
e Duyussal anlamda sana nasil bir katki saglayacagini diisiiniiyorsun?

4- Ingilizce 6grenme siirecinde dgretmenlerinin rolii neydi? Bugiinii de dikkate

alarak degerlendirir misin?

5-Hazirlik sinifinda olmak 1ile ilgili diisiincelerin neler?
6- Ingilizce dersi ile ilgili diisiincelerin neler?

7- Sence, Ingilizce dersinde basarili olmak icin gerekli kosullar nedir?

e Ogrenci 6zellikleri

e Ogretmen dzellikleri

e Sinif ortaminin 6zellikleri

e Ders materyallerinin dzellikleri
e Smif dis1 etkinliklerin 6zellikler

8-Ingilizce hazirlik sinifinda senin 6grenmeni destekleyen faktorler nelerdir?

e  Sinif ortami
e Ogretmen &zellikleri
e Ders materyalleri



e Sinavlar
e (Odevler

9-Ingilizce hazirlik smifinda senin grenmeni olumsuz etkileyen faktorler nelerdir?

e  Smif ortami

e Ogretmen &zellikleri
e Ders materyalleri

e Sinavlar

e Odevler

10- Ogretmenlerin hangi yonlerinin degistirilmesini/giiglendirilmesini istersin?
11 — Ders disinda Ingilizce ile ilgili hangi etkinlikleri yapiyorsun?

12- Bu konuda baska goriislerin varsa ekleyebilirsin.



EK-6. Smif i¢i Gézlem Formu

Dersin Adi: Ogretmen:
Dersin Sdiresi: GOzlem Suresi:
Smif Tarih:
Gozlemci: Derste Islenen Konu:
Maddeler Aciklama
1. Derse Hazirhk

1. Ogretim elemani dersi
islemeye hazird: ve
ogrenciler dersten 6nce
ne gibi bir hazirlik
yapmalar1 gerektigini
biliyorlardi.

2. Derse baslama

2. Derse zamaninda bagslad1
ve dersi zamaninda
bitirdi.

3. Ogretim eleman1 derse
baslamadan 6nce
ogrencilerle kisa bir
sohbet etti.

4. Ogretim elemani dersin
basinda 6grencileri dersin
amaglarindan haberdar
etti.

3. Ders sirasinda kullanilan yontem ve teknikler

5. Opretim elemani farkli
dil becerilerine yonelik
etkinliklere derste yer
verdi: konusma, yazma,
okuma, dinleme,
dilbilgisi, kelime

6. Opretim elemam farkli
ozeelikteki dgrencilere




hitap edecek dgretim
teknikleri kulland1

Ogretim eleman1 derse
kitaptaki etkinlikler
disinda farkl etkinlikler
getirdi.

Ogretim elemam ders
anlatirken agirlikli olarak
Ingilizce kullandi

Ogretim elemaninin ders
anlatirken kullandig1
Ingilizce seviyesi
ogrencilerin seviyesine
uygundu ve 6grenciler
dersi takip edebildi

10.

O0gretim elemant sinif
icinde yerini dgistirerek
farkli 6grencilerle
iletisime girdi

11.

Ogretim elemam ders
anlatirken teknolojiden
yararland1

12.

Ogretim elemani diiz
anlatim teknigi, grup
etkinlikleri, cift
etkinlikleri, biitiin sinifi
iceren etkinlikler gibi
farkl1 etkinlik gesitlerini
derste kullandi.

13.

Ogretim elemam
mimiklerini ve beden
dilini kullanarak
Ogrencilerin
¢ogunlugunun kendisini
dinlemesini sagladi.




14,

Ogretim eleman1 derste
becerilere yonelik strateji
Ogretimine yer verdi

15.

Ogretim eleman1 konu ile
ilgili 6rnek verirken
glincel olaylar1 kullandi.

16.

Ogretim elemani
gundelik ingilizce
kullanimlarina derste yer
verdi.

4. Giivenli sinif ortam yaratma

17.

Ogretim elemamn
Ogrencilerin derse
yonelik ¢abalar1
karsisinda farkli
pekistireg tipleri kullandi.

18.

Ogretim elemani
Ogrencilerin sorularini
uygun sekilde cevapladi

19.

Ogretim elemani
ogrencilerin anlamadig1
konular1 tekrar agikladi.

20.

Ogretim eleman biitiin
ogrencileri derse katmaya
calisti.




21. Ogretim elemamn
Ogrencilerin cevaplara
aninda uygun doniit ve
dizeltmelerle karsilik
verdi

22. Ogrencilerin yanlis
cevaplar1 karsisinda
O0gretim elemant sabirla
davranarak onlarin dogru
cevabi bulmasina
yardimci oldu

23. Opretim elamam sifmf
disiplinini etkili sekilde
saglayabildi

24. Ogretim eleman1 siiftaki
biitiin 6grencilerle olumlu
iletisim gelistirme ¢abasi
icindeydi

25. Ogretim eleman1 genel
olarak 6grencilere karsi
sabarli davrand: ve
sinirlenmedi

26. Ogretim elamani smifta
enerjik, dinamik ve
ogretmeye hevesli idi.

5. Degerlendirme

27. Ogretim elemani derste
ara ara 0grencilerin
O0grenmesini
degerlendirme amagh
farkli yontemler kulland:
(soru sorma, teyit alma

gibi)




6. Duyussal etmenler

28.

Ogretim eleman1 derste
ogrencileri giidiilemeye
iligkin farkli tekniklerden
yararland1 (inglizcenin
onemine iliskin konusma,
kendi yurtdis1
deneyimlerini paylasma,

29.

Ogretim elemaninin
derste dgrencileri
kiiciimseyici ve azarlayici
bir tavri vardu.

30.

Ogrenci ingilizce
konusmaya galisirken
O0gretim elemant
hatalarini strekli
diizeltmeden onu dinledi
ve anlamaya ¢alisti.

3L

Ogrenci hata yaptiginda
O0gretim elemant
Ogrenciyi azarlamadi
veya kiictlik diisiirticti
sekilde davranmadi.

32.

Ogretim eleaninin duygu
durumu tutarl idi ve
degiskenlik gostermedi.

33.

Ogretim elemani ders
anlatirken 6grencilerle
g6z kontag1 kurdu




34. Ogretim elemani dersle
ilgilenmeyen 6grenciyi
uyararak diger dersi takip
etmelerini saglamaya
calistt

35. Sinifta ugultu giiriilti
gibi 6grencilerin
dikkatini dagitacak
etmenler yoktu

Diger Notlar




EK-7. ingilizce Ogrenme Siirecine iliskin Duyussal Engeller Olgegi

Degerli 6grenciler,
Bu 6lgek siz hazirlik siifi Ingilizce programi dgrencilerinin ingilizce Ogrenme
Siirecine Iligkin Ogretmen Kaynakli Duyussal Engellerini 6lgmek amactyla
hazirlanmaistir.
Olgek demografik bilgiler ve Olcek maddeleri olmak (zere iki boliimden
olusmaktadir. Olcegi cevaplarken oncelikle demografik bilgiler boliimiinde yer
alan sorulara cevap veriniz. Daha sonra 6lgegi ilgili kriterden (her zaman, sik sik,
bazen, nadiren, hi¢bir zaman) birini isaretleyerek cevaplaymiz. Olgegin cevaplama
stiresi yaklasik 10 dakikadir.
Vereceginiz samimi yanitlar sadece arastirmaya yonelik kullanilacak ve kesinlikle
gizli tutulacaktir.
Ayirmis oldugunuz zaman ve gostermis oldugunuz ilgi i¢in tesekkiir ederim.
Ogr. Gor. Derya UYSAL
E-mail: dkorucu@gmail.com
Tel: 0507 235 0713

Demografik Bilgiler

Cinsiyet: Kadin () Erkek(_ )
Hazirlik sinifina gelmeden 6nce kag yil Ingilizce dersi aldiniz? :

Kayith oldugunuz Fakiilte/Bolim:

Ders diginda Ingilizce seviyenizi gelistirmeye yonelik etkinlikleriniz nelerdir?:

Ingilizce dizi/film izlemek ()
Ingilizce sarki dinlemek/ezberlemek ()
Ingilizce kitap okumak ()

Uygulamalardan yararlanmak )


mailto:dkorucu@gmail.com

Kelime defteri tutmak )
Yabancilarla sosyal ortamda konugsmak ()
Ek materyallerden (¢eviri, alistirma kitaba... gibi) faydalanmak ()
Arkadaslarla Ingilizce konusmaya calismak ()

Daha 6nce Ingilizce hazirlik egitimi aldimz m? : Evet () Hayir ()
Ingilizce 6grenme siirecinde kendi sorumlulugunun olduguna inaniyor musun ?:

Evet, inantyorum ( ) Hayir, inanmiyorum ( )

Ingilizce dgrenirken kendi 6grenme siirecini yonetebilecegine inaniyor musun?

Evet, inantyorum ( ) Hayir, inanmiyorum ( )



Olgegin maddeleri

Her

Zzaman

Sik
sik

Bazen

Nadiren

Higbir

Zzaman

1. Hocamin derste dilbilgisine agirlik vermesi
derste sikilmama neden olur.

2. Hocamm ......

3. Hocamm .......

4, Hocamm ........

5. Hocamin bizimle sohbet etmeden derse
baslamasi1 6grenmemi olumsuz etkiler.

6. Hocamin ........

7. Hocam........
8. Hocam.........
9. Hocam.........

10. Hocam giincel olaylar1 Ingilizce dersi ile
birlestirmezse 6grenmekte zorlanirim.

11. Derste .......

12. Ingilizce .......

13. Hocam ........

14. Hocamin .......

15. Hocamin ......

16. Hocamin ......

17. Hocam .......

18. Hocam ......

19. Hocamin .......




20. Hocamin dgretme hevesinin diigiik olmast
benim 6grenmemi olumsuz etkiler.

21. Hocamin .......

22. Hocamin .....

23. Hocamin .....

24. Hocamin ......

25. Hocamin hata yaptigimda benimle alay
etmesi ya da beni azarlamasi derste huzursuz
hissetmeme neden olur.

26. Hocam ...

27. Hocamin ...

28. Hocam .....

29. Hocamin .....

30. Hocam .....

31. Hocam ngilizcenin 6nemi hakkinda beni
bilgilendirmezse 6grenmek i¢in yeterince
¢aba harcamam.

32. Hocamui ....

33. Hocam ....

34. Ingilizce ...

35. Hocam ....

Konu ile ilgili diger goriisleriniz varsa lutfen ekleyiniz:



EK-8. Etik Kurul Karar1
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EK-9. Ogretim Eleman1 Goriisme Goniillii Katilim Formu

Bu calisma, ‘Ingilizceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Hazirlik Sinifi Ogrencilerinin
Ingilizce Ogrenme Siirecine Iliskin Duyussal Engelleri ve Bir Ogretim Tasarimi
Model Onerisi’’baslikli bir arastirma calismasi olup > duyussal alan odakli bir
Tasarimi Model Onerisi hazirlama’ amacini tasimaktadir. Calisma Ogr. Gor.
Derya UYSAL tarafindan yiiriitiilmektedir ve sonuglar ile ‘dgrencilerin Ingilizce
O0grenme siirecine iliskin duyussal engelleri ’ortaya konacaktir ve Ogretim
elemanlarinin 6grencilerin duyussal engellerine iliskin’’ farkindalig1 arttirilacaktir.

. Bu c¢alismaya katiliminiz gontilliiliik esasina dayanmaktadir.

. Calismanin amaci dogrultusunda, karma yontem arastirmasi olan ¢aligmanin
nitel veri basamagi i¢in goriisme yapilarak sizden veriler toplanacaktir.

. Veri toplama siirecinde veri kaybini dnlemek i¢in goriisme esnasinda ses
kaydi yapilacaktir.

. Isminizi yazmak ya da kimliginizi agiga ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/arastirmada katilimeilarin isimleri gizli tutulacaktir.

. Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amagclar

dogrultusunda kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir bagka arastirmada
kullanilmayacaktir ve gerekmesi halinde, sizin (yazil1) izniniz olmadan bagkalariyla
paylasilmayacaktir.

. Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.
. Sizden toplanan veriler dosyalama ve arsivleme yontemi ile korunacak ve
arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

. Veri toplama siirecinde/siireglerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir

soru/talep olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten
rahatsizlik hissederseniz c¢alismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz.
Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler ¢alismadan ¢ikarilacak
ve imha edilecektir.

Goniilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek tizere ayirdiginiz zaman igin
tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularmmizi Anadolu Universitesi Egitim
Programlar1 ve Ogretim boliimiinden Ogr. Gér. Derya UYSAL’a ( mail/tel)
yoneltebilirsiniz.

Aragtirmac1 Adi: Ogr. Gor. Derya UYSAL
Adres: Eskisehir Osmangazi Un./ Yabanci Diller Béliimii
Cep Tel:05072350713 Mail: dkorucu@gmail.com

Bu calismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde ¢alismadan
ayrilabilecegimi ve ses kaydi alinacaginmi bilerek verdigim bilgilerin bilimsel
amagclarla kullanilmasini kabul ediyorum. (Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan
sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Katilimc1 Ad ve Soyadi:
Imza: Tarih:


tel:05072350713

EK-10 Ogrenci goriisme goniillii katilim formu

Bu calisma, ‘Ingilizceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Hazirlik Sinifi Ogrencilerinin
Ingilizce Ogrenme Siirecine Iliskin Duyussal Engelleri ve Bir Ogretim Tasarimi
Model Onerisi’’baslikli bir arastirma calismasi olup > duyussal alan odakli bir
Tasarimi Model Onerisi hazirlama’ amacini tasimaktadir. Calisma Ogr. Gor.
Derya UYSAL tarafindan vyiiriitiilmektedir ve sonuglar ile ‘dgrencilerin Ingilizce
O0grenme siirecine iliskin duyussal engelleri ’ortaya konacaktir ve Ogretim
elemanlarinin 6grencilerin duyussal engellerine iliskin’” farkindalig: arttirilacaktir.

. Bu c¢alismaya katiliminiz gontlliiliik esasina dayanmaktadir.

. Calismanin amaci dogrultusunda, karma yontem arastirmasi olan ¢aligmanin
nitel veri basamagi i¢in goriisme yapilarak sizden veriler toplanacaktir.

. Veri toplama siirecinde veri kaybini dnlemek i¢in goriisme esnasinda ses
kaydi yapilacaktir.

. Isminizi yazmak ya da kimliginizi agiga ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/arastirmada katilimeilarin isimleri gizli tutulacaktir.

. Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amagclar

dogrultusunda kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir bagka arastirmada
kullanilmayacaktir ve gerekmesi halinde, sizin (yazil1) izniniz olmadan bagkalariyla
paylasilmayacaktir.

. Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.
. Sizden toplanan veriler dosyalama ve arsivleme yontemi ile korunacak ve
arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

. Veri toplama siirecinde/siireglerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir

soru/talep olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten
rahatsizlik hissederseniz c¢alismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz.
Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler ¢alismadan ¢ikarilacak
ve imha edilecektir.

Gondilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman i¢in
tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularinizi Anadolu Universitesi Egitim
Programlar1 ve Ogretim béliimiinden Ogr. Gor. Derya UYSAL’a ( mail/tel)
yoneltebilirsiniz.

Arastirmaci Adi: Ogr. Gor. Derya UYSAL
Adres: Eskisehir Osmangazi Un./ Yabanci Diller Boliimii
Is Tel:03382262000-4375 Mail: dkorucu@gmail.com

Bu c¢alismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde c¢alismadan
ayrilabilecegimi ve ses kaydi almacagini bilerek verdigim bilgilerin bilimsel
amagclarla kullanilmasini kabul ediyorum. (Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan
sonra veri toplayan kisiye veriniz.)
Katilimc1 Ad ve Soyadi:

Imza:

Tarih:


tel:03382262000-4375

EK- 11. Gozlem Goniillii Katilim Formu

Bu ¢alisma, ‘Ingilizceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Hazirlik Sinifi Ogrencilerinin
Ingilizce Ogrenme Siirecine iliskin Duyussal Engelleri ve Bir Ogretim Tasarimi
Model Onerisi>’baslikl1 bir arastirma calismas1 olup ** duyussal alan odakl1 bir
Tasarimi1 Model Onerisi hazirlama’ amacini tasimaktadir. Calisma Ogr. Gér.
Derya UYSAL tarafindan yiiriitiilmektedir ve sonuglari ile ‘6grencilerin ingilizce
ogrenme siirecine iliskin duyussal engelleri ’’ortaya konacaktir ve‘’dgretim
elemanlarinin 6grencilerin durugsal engellerine iliskin’’ farkindalig: arttirilacaktir.

. Bu c¢aligmaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

. Calismanin amaci dogrultusunda, karma yontem aragtirmasi olan ¢alismanin
nitel veri basamagi i¢in gézlem yapilarak sizden veriler toplanacaktir.

. Veri toplama silirecinde veri kaybini onlemek icin gériisme esnasinda ses
kayd1 yapilacaktir.

. Isminizi yazmak ya da kimliginizi aciga ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

. Aragtirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaclar

dogrultusunda kullanilacak, aragtirmanin amaci disinda ya da bir bagka aragtirmada
kullanilmayacaktir ve gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan baskalariyla
paylasilmayacaktir.

. Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.
. Sizden toplanan veriler dosyalama ve arsivleme yontemi ile korunacak ve
arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

. Veri toplama siirecinde/siireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir
soru/talep olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten
rahatsizlik hissederseniz ¢alismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz.
Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler ¢alismadan ¢ikarilacak
ve imha edilecektir.

Gondilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman igin
tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularimiziAnadolu Universitesi Egitim
Programlar1 ve Ogretim béliimiinden Ogr. Gor. Derya UYSAL’a ( mail/tel)
yoneltebilirsiniz.

Aragtirmaci Adi: Ogr. Gor. Derya UYSAL
Adres: Eskisehir Osmangazi Un./ Yabanci Diller Boliimii
Cep Tel:05072350713 Mail: dkorucu@gmail.com

Bu c¢alismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde c¢alismadan
ayrilabilecegimi bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaglarla kullanilmasini kabul
ediyorum. (Litfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye
veriniz.)

Katilimc1 Ad ve Soyadi:

Imza:

Tarih:


tel:05072350713

Ek-12. Olgek Géniillii Katilim Formu

Bu ¢alisma, “Ingilizceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Hazirlik Sinifi Ogrencilerinin
Ingilizce Ogrenme Siirecine iliskin Duyussal Engelleri ve Bir Ogretim Tasarimi
Model Onerisi” baslikl1 bir arastirma ¢alismasi olup ¢* duyussal alan odakl1 bir
Tasarim1 Model Onerisi hazirlama’ amacini tasimaktadir. Calisma Ogr. Gér.
Derya UYSAL tarafindan yiiriitiilmektedir ve sonuglar1 ile “dgrencilerin Ingilizce
o0grenme siirecine iliskin duyugsal engelleri” ortaya konacaktir ve “dgretim
elemanlarinin 6grencilerin duyussal engellerine iliskin” farkindalig: arttirilacaktir.

. Bu c¢aligmaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

. Calismanin amaci dogrultusunda, karma yontem arastirmasi olan ¢alismanin
nicel veri basamagi i¢in 6lgek uygulanarak sizden veriler toplanacaktir.

. Isminizi yazmak ya da kimliginizi agiga ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

. Aragtirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amagclar

dogrultusunda kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir bagka arastirmada
kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan bagkalariyla
paylasilmayacaktir.

. Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.
. Sizden toplanan veriler dosyalama ve arsivleme yontemi ile korunacak ve
arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

. Veri toplama siirecinde/siireglerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir
soru/talep olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten
rahatsizlik hissederseniz c¢alismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz.
Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler ¢alismadan ¢ikarilacak
ve imha edilecektir.

Goniilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman igin
tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularmmzi Anadolu Universitesi Egitim
Programlar1 ve Ogretim boliimiinden Ogr. Gér. Derya UYSAL’a ( mail/tel)
yoneltebilirsiniz.

Aragtirmac1 Adi: Ogr. Gor. Derya UYSAL

Adres: Eskisehir Osmangazi Un./ Yabanci Diller Béliimii
Cep Tel:05072350713

Mail: dkorucu@gmail.com

Bu c¢alismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde c¢alismadan
ayrilabilecegimi bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaglarla kullanilmasini kabul
ediyorum. (Lutfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye
veriniz.)

Katilime1 Ad ve Soyadi:
Imza: Tarih:
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