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Danisman: Prof. Dr. Arzu OZEN

Bu aragtirmada Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) olan c¢ocuklara giivenlik
becerileri kapsaminda yer alan; acil durum telefon numaralarinin (110-112-155)
Ogretiminde, arastirma siirecinde tasarlanan Ogretici bir ¢oklu ortam (multimedya)
yazilimi olan OtizmA mobil uygulamasinin etkililigi incelenmistir. Aragtirmanin sosyal
gecerligi ise Oznel degerlendirme ve sosyal karsilastirma yollariyla incelenmistir.
Arastirma; OSB olan 7-8 yaslar1 arasindaki biri kiz, ikisi erkek toplam 3 katilimer ile
yiriitiilmistir. Arastirmada tek denekli arastirma modellerinden, denekler aras1 yoklama
denemeli ¢coklu yoklama modeli kullanilmigtir. Arastirmanin etkililik bulgulari, OtizmA
¢oklu ortam mobil yaziliminin/uygulamasinin OSB olan ¢ocuklara hedeflenen zincirleme
giivenlik becerisinin 6gretiminde etkili oldugunu gdstermektedir. Ayrica, katilimcilarin
Ogretim oturumlar1 sona erdikten 1, 2 ve 4 hafta sonra hedef beceriyi koruduklart;
bununla birlikte farkli kisi ve araglara genelledikleri goriilmiistiir. Aragtirmanin sosyal
gecerlik bulgulart incelendiginde 6znel degerlendirme verisi toplanan katilimcilarin
ebeveynlerinin arastirmaya iliskin olumlu goriisler ifade ettikleri goriilmistiir. Sosyal
karsilastirma bulgulari ise katilimcilarin arastirma 6ncesinde normal gelisen akranlarina
kiyasla oldukca diisiik diizeyde performans sergilediklerini gosterirken; arastirma

sonunda akranlarina benzer diizeyde performans sergilediklerini gostermistir.

Anahtar Sozciikler: Otizm spektrum bozuklugu (OSB), Giivenlik becerileri, Mobil
uygulamalar, Ogretici ¢oklu ortam yazilimlari, OtizmA.



ABSTRACT

EFFECTIVENESS OF A MULTIMEDIA SOFTWARE FOR TEACHING SAFETY
SKILLS TO CHILDREN WITH AUTISM SPECTRUM DISORDER

Elgin YUKSEL

Department of Special Education
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, September 2019
Advisor: Prof. Dr. Arzu OZEN

The purpose of this study was to examine effectiveness of the OtizmA mobile
application which was designed within this study as an instructive multimedia software
for teaching a chained safety skill which contains emergency phone numbers (110-112-
155) to children with autism spectrum disorder (ASD). The social validity data was
collected through subjective assessment and social comparison. The study was conducted
with a total of 3 participants, one female and two males, with ASD between the ages of
7-8 years. The multiple probe design with probe sessions across participants was used in
this study. The findings showed that OtizmA mobile application/multimedia software was
effective on teaching the targeted chained skill of emergency phone numbers to the
children with ASD. Furthermore, the target skill was maintained after 1, 2 and 4 weeks
from the last intervention session and generalized with different people and materials.
The findings of social validity based on subjective assessment indicated that opinions of
the parents about the study were positive. Also the social comparison data showed that
before the intervention, participants performed at a lower level of performance compared

to their peers but at the end of the research their performance reached at a similar level.

Keywords: Autism spectrum disorder (ASD), Safety skills, Mobile applications,

Instructive multimedia software, OtizmA.



TESEKKUR

Lisansiistii egitimim boyunca bilgi ve deneyimleriyle bana yol gosteren, akademik
calisma disiplini ile bana rol model olan, degerli zamanini, emegini ve destegini ihtiyag
duydugum her anda sabirla ve samimiyetle benimle paylasan, her zaman arkamda duran
ve vazgegmeme izin vermeyen, beni hep daha iyisini basarabilecegime inandirip motive
eden, 6grencisi olmaktan dmriimce gurur ve mutluluk duyacagim saygideger hocam ve
tez danismanim Prof. Dr. Arzu OZEN’e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Bu c¢alismanin gergeklestirilmesinde ve raporlastirilmasinda kiymetli bilgi ve
goriislerini paylasan degerli hocalarim Prof. Dr. Emine Sema BATU, Dog. Dr. Yusuf
Levent SAHIN, Dog. Dr. Ahmet YIKMIS, Dr. Ogr. Uyesi Mine SONMEZ-KARTAL ve
Dog. Dr. Nilgiin SALUR ’a ¢ok tesekkiir ederim.

Okul hayatina ilk adim atmamdan bu yana yolumu aydinlatan ve bu giinlere
gelmemde emegi olan tiim 6gretmenlerime; bir akademisyen olarak géreve basladigim
giinden itibaren bana rol model olan ve bilgi ve deneyimlerini sunmanin yaninda meslek
etigine uygun davranma baglaminda gelisimime katki saglayan tiim hocalarima saygi ve
tesekkiirlerimi sunarim.

Tez ¢aligmamin giivenirlik bulgularinin toplanmasi ve analizinde bana yardimci
olan degerli arkadagim Ars. Gor. Kadriye UCAR’a emekleri i¢in tesekkiir ederim.
Caligma siiresince fikir alig verisinde bulundugum, ihtiya¢ duydugum her anda destegini
esirgemeyen; bununla birlikte sosyal karsilastirma verilerini toplarken yanimda olarak
gozlemciler arasi giivenirlik analizi yapmama yardim eden degerli arkadasim Ars. Gor.
Gizem YILDIZ’a emekleri ve dostlugu icin tesekkiir ederim.

Arastirma siirecinde ihtiya¢ duydugum her an yardimini esirgemeyen, fikirleri ve
katkilariyla bana destek olan degerli arkadaslarim Dr. Ogr. Uyesi Derya GENC-TOSUN,
Dr. Ogr. Uyesi Sunagiil SANI-BOZKURT ve Ogr. Gér. Dr. Aras BOZKURT’a ¢ok
tesekkiir ederim. Yogun is temposunda, ekip olarak yiiriittiiglimiiz ¢aligmalarda yiikiin
cogunu lizerine alarak bana tez siirecime odaklanmam i¢in destek olan degerli arkadasim
Ars. Gér. Hamdi GONULDAS’a ne kadar tesekkiir etsem az. Calisma siirecinde kapisini
her caldigimda beni geri cevirmeyerek manevi destegi ile yanimda olan degerli arkadasim
Ars. Gor. Dr. Erkan KURNAZ’a cok tesekkiir ederim. Isimlerini buraya yazmakla
sigdiramayacagim; bu siiregte halimi hatirimi sorup, yardim tekliflerini sunarak

desteklerini yanimda hissetmemi saglayan tiim arkadagslarima tesekkiir ederim.



Heniiz diinyaya gozlerimi agmadan baslayarak, bu yasima kadar bir fiil hayatini
zorlagtirdigim; buna ragmen bir kere of demeden, sabirla, sonsuz sevgiyle her an yanimda
olan, bana sicacik kucagini acarak “gézbebegim” diyen diinyanin en miikemmel annesi
Emel YUKSEL e tesekkiirlerimi ifade edebilmek i¢in kelimeler yetmez.

Omriim boyunca karsilastigim tiim sartlarda, gdgiis germem gereken tiim
zorluklarda arkamda olarak bana sonsuz huzur ve giliven veren, hayata karsi ilkeli
durusunu her zaman 6rnek aldigim, kiymetlim, biricik babam Ilhan YUKSEL’e sonsuz
tesekkiir ederim.

Tez galigmam siiresince hep yanimda olan, tiim siirecte ihtiya¢ duydugum teknik
destegi saglamanin yani sira manevi destegini esirgemeyen, ben sabahlara kadar
calisirken cayimi, kahvemi getirip benimle sabahlayan, yollarimizin kesismesinden bu
yana varhigina her giin siikrettigim hayat arkadasim Bora AKGUN’e sonsuz tesekkiir
ederim.

Calisma siirecinde zaman zaman yasadigim kaygilarimi mirildamalariyla ve
boncuk bakiglariyla yatistiran ve ben ¢alisirken hep yan1 bagimda kivrilip yatarak sevgi
cemberi olusturan tiim patililerime hayatimi1 daha katlanilabilir yaptiklari i¢in tesekkiir

ederim.

El¢in YUKSEL
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ETIiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tez ¢aligmasinin bana ait 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismamin hazirhk, veri
toplama, analiz ve bilgilerin sunumunda bilimsel etik ilke ve kurallara uygun
davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilmeyen tim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakc¢ada yer verdigimi; bu ¢alismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “Bilimsel Intihal Tespit Programi” ile tarandigm ve
hi¢bir durumda intihal igermedigini beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla

ilgili yaptigim bu beyana aykiri bir durumun saptanmasi durumunda ortaya ¢ikacak tiim

o>

Elgin YUKSEL

ahlaki ve hukuki sonuglara razi oldugumu bildiririm.
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1. GIRIS
1.1. Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) Olan Cocuklar ve Egitimleri

Alanyazinda ilk kez Amerikal1 bir ¢ocuk psikiyatristi olan Leo Kanner tarafindan
1943 yilinda tanimlanan Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB), belirtileri genellikle 3 yasa
kadar ortaya ¢ikan karmasik bir norogelisimsel bozukluktur (Geng-Tosun, 2016;
O’Malley, Lewis ve Donehower, 2013; Sani-Bozkurt, 2016; Tohum Otizm Vakfi, 2014).
OSB’nin taniminin yapilmasi ve nedenlerinin ortaya konulabilmesine yonelik yapilan
caligmalar Leo Kanner’dan bu yana giiniimiizde de halen devam etmekte olan bir siireci
icermektedir (Kircaali-Iftar, 2012). Bu calismalar 1s131nda OSB’nin genetik ve cevresel
faktorlerle temellenen; iletisim becerileri ve sosyal becerilerde yetersizlik, sinirlt ve
tekrarlayic1 davraniglar, yaratici diistinme ve uyumsal davranislardaki eksiklik ile kendini
belli eden gelisimsel bir bozukluk oldugu ortaya konulmustur (Frith ve Happe, 2005;
Gilotty vd., 2002; Haq ve Le Couteur, 2004). Giliniimiizde belirlenmis olan en giincel
tanilama Olgiitleri ise Amerikan Psikiyatri Birligi-American Psychiatric Association
(APA) tarafindan 2013 yilinda yayimlanan Zihinsel Bozukluklarm Tanisal ve Istatistiksel
El Kitabi-Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders (DSM-5) kilavuzunda
yer almaktadir (Odluyurt ve Cattik, 2018). DSM-5’te OSB; daha 6nce DSM-4’te yer alan
tim alt kategoriler ortadan kaldirilarak tek bir kaegori seklinde ele alinmakta ve
sinirli/yinelenen ilgi ve davranis Oriintiileri ile sosyal etkilesim ve iletisimde belirgin
yetersizlikler olmak iizere iki ana 6zellikle karakterize bir ndrogelisimsel bozukluk olarak
tamimlanmaktadir. Bununla birlikte belirtilerinin erken ¢ocukluk doneminde baslamakta
oldugu ve genellikle bireylerin yasamlar1 boyunca siirerek giinliik yasam islevlerinde
aksamaya yol a¢t1g1 da vurgulanmaktadir (APA, 2013; Kircaali-Iftar, 2015).

OSB’ye iliskin yapilan tanimlardan da anlasilacagi iizere OSB olan ¢ocuklarda belli
alanlardaki yetersizlikler 6n plana ¢gikmakta ve bu baglamda OSB ile karakterize olan bazi
ortak 6zelliklerden s6z edilmesi miimkiin olmaktadir (Crumrine, 2006). Bu 6zellikler; dil
ve konusma becerilerinde yetersizlik, iletisim kurmada yasanilan zorluklar, sosyal-
duygusal algilama siireglerinde problemler, bilgileri ayirma, smiflama ve islemede
farkliliklar ile davranigsal esneklik eksikligi olmak iizere baslica dort temel alanda ele
alinabilir (Curran, 2017; Ege, 2006). Buradan hareketle OSB olan ¢ocuklarin toplumsal
hayata uyum saglamalarini zorlastiran etmenler su sekilde 6zetlenebilir: (1) Sozel ve
sOzel olmayan iletisimi algilama, baslatma, slirdiirme ve kendini ifade etmede giicliik; (2)

Deyimleri, mecazlari, metaforlart ve ironi igeren sozleri anlamada yetersizlik; (3)
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Basmakalip konusma ve tekrarlayict davraniglar sergileme; (4) Yiiz ifadeleri, jest ve
mimikler gibi sosyal etkilesim unsurlarini algilama ve anlamlandirmada giicliik; (5)
Hayali oyun kurma, arkadas edinme, yasitlarina ilgi gostermede giicliik ve duyusal
uyaranlara gosterilen sira dis1 tepkiler; (6) Sosyal, toplumsal kurallar1 anlamada gii¢liik;
(7) Yasitlarii ve ¢evreyi gozleyerek, taklit ederek ve iletisim kurarak beceri edinmede
yetersizlik; (8) Edinilen becerilerin kalicilik ve genellenmesinde giigliik; (9) Problem
¢ozme becerilerinde yetersizlik; (10) Sinirh ilgi ve dikkate sahip olma; (11) Belirli
rutinlere agir1 baglilk ve degisikliklere direng gosterme; (12) Ogrenmeye karsi
motivasyon eksikligi (APA, 2013; Crumrine, 2006; Heward, 2013; Kircaali-Iftar, 2012;
Whitman, 2004; Zager, 2005).

OSB olan ¢ocuklarin yasadigi, yukarida 6zetlenen bu giicliiklerin etkilerinin en aza
indirilmesi ve topluma uyumlarinin saglanmasinda su ana kadar bilinen en etkili yol
egitimdir (Akbulut, 2015; Tohum Otizm Vakfi, 2014). Bu nedenle tan1 konulur konulmaz
baslayan, uzun soluklu ve yogun bir davranissal egitim siirecinden gegmeleri OSB olan
cocuklarin bagimsizliklarinin desteklenmesi bakimindan olduk¢a 6nemlidir (Lord vd.,
2000). So6z konusu egitim siirecinin etkililigi ise uzmanlar tarafindan sunulan
Ozellestirilmis egitsel miidahalelerin planlanmasini gerektirmektedir (Akbulut, 2015;
Sharpe ve Baker, 2007; Tohum Otizm Vakfi, 2014). Bu egitsel miidahalelerin
gelistirilmesinde OSB olan ¢ocuklarda goriilen ortak 6zelliklerin belirlenmesi 6nemli yer
tutmaktadir; ancak bu ortak 6zelliklerin yani sira OSB olan ¢ocuklarin kendi iclerinde
heterojen bir grup oldugu ve her ¢ocugun s6z konusu yetersizliklerden gesitli derecelerde
etkilendigi de unutulmamalidir (Crumrine, 2006; Lord vd., 2000; Sucuoglu, 2003). Bu
baglamda OSB tanis1 alan g¢ocuklarin davramig Ozellikleri ve zihinsel yeterlilikleri
bakimindan agir diizeyde etkilenmekten yiiksek islev sergilemeye kadar genis bir
yelpazede yer aldiklari, her bir cocugun kendine has 6zellikleri ve gereksinimleri oldugu
hususu da egitsel miidahalelerin planlanmasinda dikkate alinmalidir (Haq ve Le Couteur,
2004; Rasche ve Qian, 2012).

OSB olan ¢ocuklarin karakteristik ve bireysel 6zelliklerinin belirlenmesinden bagka
egitsel miidahaleler baglaminda iizerinde durulmasi gereken bir diger konu ise OSB’nin
yayginlik oranmidir (CDC, 2012; Crumrine, 2006). Amerika Birlesik Devletleri (ABD)
OSB’nin en sik goriildiigii iilkelerden biri olup; yayginlik bakimindan OSB’ye iliskin en
kapsamli aragtirmalarin yiiriitildigii birtakim kurumlara ev sahipligi yapmaktadir (CDC,
2018). Bu kurumlardan biri olan Hastalik Kontrol ve Onleme Merkezi-Centers for



Disease Control and Prevention (CDC) (2018) OSB’nin Asya, Avrupa ve Kuzey
Amerika’da goriilme oranlarinin %1-%2 arasinda oldugunu beyan etmektedir. CDC
(2018) verilerine bakildiginda 2000 yilindan giiniimiize kadar OSB’nin yaygmliginda
ciddi bir artis oldugu goriilmektedir. Daha ayrintili olarak ifade etmek gerekirse OSB’nin
goriilme oran1 2018 yilinda ABD’de erkeklerde 37°de 1 ve kizlarda 151°de 1 olmak iizere
genel dagilimda 59 ¢ocukta 1’e kadar yiikselmistir (CDC, 2018). Yine CDC (2018)
verilerine gére OSB’nin goriilme olasiligi herhangi bir etnik ve sosyo-ekonomik
farkliliktan etkilenmemektedir. Bununla birlikte erkek ¢ocuklarda kizlara oranla 4 kat
daha fazla goriilme olasilig1 oldugu ve belirtilerinin ise kiz ¢ocuklarda erkek ¢ocuklardan
daha agir seyrettigi ifade edilmektedir. Ulkemizde ise OSB’nin goriilme sikligina iliskin
heniiz istatiksel bir veri bulunmamakla birlikte, yayginlik oraninin diger iilkelerle
benzerlik gosterdigi varsayilmaktadir (Geng-Tosun, 2016).

OSB’nin yayginlik oran1 yetersizlikten etkilenen c¢ocuklara etkili egitim
hizmetlerinin ulagtirilmasi bakimindan 6nem arz etmektedir (Brookman-Frazee, Drahota
ve Stadnick, 2012; Zane, Davis ve Rosswurm, 2008). OSB olan g¢ocuklara ihtiyag
duyduklari egitim hizmetlerinin basariyla sunulmasi, etkililikleri yapilan ¢aligmalarla
ortaya konulmus olan kanit temelli miidahalelerin belirlenmesi ve bu miidahaleleri
yiirtitmede uzman olan personelin yetistirilmesini gerektirmektedir (Jacobson ve Mulick,
2000; Jones, Wilcox ve Simon, 2016). OSB’nin yaygimligindaki artig bir yandan etkili
egitsel miidahalelerin yapilmasinin 6nemini perg¢inlerken, diger yandan daha fazla alan
uzmani1 ve kaynaga dogurdugu ihtiya¢ nedeni ile gittikge artan mali yiiklere sebep
olmaktadir (Cardon, 2016a; Autism Speaks, 2019; Sharpe ve Baker, 2007; Zane, Davis
ve Rosswurm, 2008). Bu baglamda son yillarda OSB hakkinda giderek gelisen
farkindalik ve tanilanan ¢ocuk sayisindaki artigla, OSB olan ¢ocuklarin egitiminde kanit
temelli miidahaleleri kullanma zorunlulugu artarken; etkili ve gorece az maliyetli olan
yeni miidahale arayislari ise daha da hiz kazanmistir (Dickstein-Fischer ve Fischer, 2014;
Ern, 2014; Manning-Courtney vd., 2013; Novack vd., 2019; Odom vd., 2015; Rasche ve
Qian, 2012; Yee, 2012). Izleyen baslikta kanit temelli miidahaleler ile ilgili detayl

aciklamalara yer verilmistir.

1.1.1. Kanit temelli miidahaleler

OSB’nin goriilme sikligindaki artis, bu yetersizligin sagaltiminda kullanilan

miidahalelerin de sayica artmasina yol agmustir; ancak soz konusu miidahalelerin
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niceligine oranla asil tizerinde durulmasi gereken husus nitelikleridir (Manning-Courtney
vd., 2013; Sani-Bozkurt, 2016; Zane, Davis ve Rosswurm, 2008). Bir miidahalenin
niteliksel degerinin ortaya konulabilmesi i¢in, i¢ ve dis gegerliligi tehdit eden etmenler
kontrol altinda tutularak desenlenen bilimsel arastirmalarla etkili oldugunun belirlenmesi
gerekmektedir (Boyd vd., 2010; Zane, Davis ve Rosswurm, 2008). Gegerlik ve
giivenirligi yiiksek olan bilimsel aragtirma yontemleri ile etkililikleri belirlenen
miidahalelere kanit temelli miidahaleler denilmektedir (Odom vd., 2010).

OSB olan ¢ocuklarin egitiminde kanit temelli miidahalelerin kullanilmasi oldukc¢a
onemlidir; zira kanit temelli miidahaleler disinda kalan uygulamalar gereksiz zaman ve
para kaybina yol agarak ¢ocuklarin hayatlarindan ¢almakta ve ailelerin tiikenmisliklerini
arttirmaktadir (Jones, Wilcox ve Simon, 2016; Zane, Davis ve Rosswurm, 2008). Bu
baglamda alanyazinda OSB olan cocuklarin egitiminde kullanilan miidahalelerden
hangilerinin kanit temelli oldugunun belirlenmesine yonelik ¢alismalarin yiiriitildiga
goriilmektedir (Sani-Bozkurt, 2016). Bu ¢alismalardan en kapsamlilar1 ise Amerikan
Otizm Spektrum Bozuklugu Mesleki Gelisim Merkezi-The National Professional
Development Center on Autism Spectrum Disorder (NPDC) (2014) ve Amerikan Ulusal
Otizm Merkezi-National Autism Center (NAC) (2015) tarafindan yiritiilmistiir.
Arastirma raporlari incelendiginde her iki kurum tarafindan yiiriitiilen ¢alismalarin farkli
zaman araliklarini igerdigi ve birbirlerinden bagimsiz olarak yiiriitiildiigii; buna ragmen
belirlenen kanit temelli miidahalelerin birbirleriyle tutarli oldugu goriilmektedir (Sani-
Bozkurt, 2016). NPDC (2014) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada 27; NAC (2015) tarafindan
yayinlanan raporda ise 14 tane kanit temelli miidahale belirlenmistir. NPDC (2014) ve
NAC (2015) tarafindan kanit temelli olduklar1 belirlenen miidahaleler Tablo 1.1°de yer
almaktadir.

Tablo 1.1°de goriildiigli tlizere kanit temelli miidahaleler arasinda yer alan
davranig¢t miidahaleler alanyazindaki en kapsamli miidahalelerden biri olup; OSB olan
cocuklarin egitiminde yaygin olarak kullanilmakta ve oldukga etkili olmaktadir (Choutka,
Doloughty ve Zirkel, 2004; NAC, 2015; Manning-Courtney vd., 2013; Matson vd., 2012).
Skinner’in davranisin ilkelerini agiklayarak edimsel kosullanmay1 ortaya koymasindan
sonra, yillar igerisinde Uygulamali Davranig Analizi (UDA) semsiyesi altinda karsimiza
cikan davranis¢t miidahaleler; sosyal ag¢idan Onemli olan go6zlenebilir-6lgiilebilir
davraniglarin degistirilmesi veya kazandirilmasi amaciyla kullanilan bir takim teknikler

biitiinii olarak tanimlanabilir (Alberto ve Troutman, 2003; Baer, Wolf ve Risley, 1968).



Tablo 1.1. NPDC (2014) ve NAC (2015) tarafindan belirlienen kanit temelli miidahaleler

NPDC (2014)

NAC (2015)

Onciil Temelli Miidahale-Antecedent-Based Intervention (ABI)
Biligsel Davranig¢1 Miidahale-Cognitive Behavioral Intervention (CBI)

Ayrimli Pekistirme-Differential Reinforcement (DR)

Ayrik Denemelerle Ogretim-Discrete Trial Training (DTT)
Egzersiz-Exercise (ECE)

Sénme-Extinction (EXT)

Islevsel Davrams Degerlendirmesi-Functional Behavior Assessment (FBA)
Islevsel Iletisim Ogretimi-Functional Communication Training (FCT)
Model Olma-Modeling (MD)

Dogal Ogretim Miidahaleleri-Naturalistic Interventions (NI)

Aile Odakli Miidahaleler-Parent-implemented Interventions (PII)

Arkan Aracili Ogretim-Peer-mediated Instruction and Intervention (PMII)
Resim Degis-Tokusuna Dayal1 Iletisim Sistemi-Picture Exchange
Communication System (PECS)

Temel Tepki Ogretimi-Pivotal Response Training (PRT)
Ipucu-Prompting (PP)

Pekistirme-Reinforcement (R+)

Tepkinin Durdurulmasi/Yeniden Y nlendirme-Response
Interruption/Redirection (RIR)

Replikli Ogretim-Scripting (SC)

Kendini Y6netme-Self-management (SM)

Sosyal Anlatilar/Oykiiler-Social Narratives (SN)

Sosyal Beceri Uygulamalari-Social Skills Training (SST)

Yapilandirilmig Oyun Gruplari-Structured Play Groups (SPG)

Beceri Analizi-Task Analysis (TA)

Teknoloji Destekli Ogretim ve Miidahale-Technology-aided Instruction and
Intervention (TAII)

Bekleme Siireli Ogretim-Time Delay (TD)

Video Model-Video Modeling (VM)

Gorsel Destek Sistemleri-Visual Supports (VS)

Davranig¢1 Miidahaleler-Behavioral Interventions

Biligsel Davranigg1 Miidahale Paketi-Cognitive Behavioral Intervention
Package

Kiiciik Cocuklar I¢in Kapsamli Davranis¢i Miidahaleler-Comprehensive
Behavioral Treatment for Young Children

Dil Egitimi (Uretim)-Language Training (Production)

Model Olma-Modeling

Dogal Ogretim Stratejileri-Natural Teaching Strategies

Aile Egitimi-Parent Training

Akran Ogretimi Paketi-Peer Training Package

Temel Tepki Ogretimi-Pivotal Response Training
Cizelgeler-Schedules

Replikli Ogretim-Scripting

Kendini Y 6netme-Self-Management

Sosyal Beceri Paketi-Social Skills Package
Oykii Temelli Miidahale-Story-based Intervention




Istendik davramis degisikligi saglamak amaciyla davranisgr miidahaleler
kapsaminda kullanilan teknikler incelendiginde ipucu ve pekistirmenin en temel
uygulamalar arasinda yer aldiklar1 goriilmektedir (Boyd vd., 2010; Ismail ve Jomhari,
2019; Odom vd., 2010; Summers ve Hall, 2008). Davranis¢1 miidahalelerin temel
bilesenlerinden olmalarinin yani sira ipucu ve pekistirme tekniklerinin, NPDC’nin (2014)
kanit temelli miidahaleler listesi incelendiginde bagimsiz iki miidahale olarak ele alindig:
goriilmektedir (Tablo 1.1). Bununla birlikte alanyazinda ipucu ve pekistirme teknikleri
sadece davranig¢r miidahaleler baglaminda degil; gerektiginde yukarida siralanan tiim
kanit temelli miidahalelerin bir pargasi olarak da kullanilabilmektedir (NAC, 2015;
NPDC, 2014). Buradan hareketle; bu arastirmanin temelinde yer alan ve bir bagka kanit
temelli miidahale olan bilgisayar destekli ogretim siireci ipucu ve pekistirme teknikleri
kullanilarak planlanmistir. Planlanan bu ¢alisma kapsaminda bilgisayar destekli 6gretim
sunmak tizere gelistirilen OtizmA ¢oklu ortam mobil yazilimi, OSB olan ¢ocuklarla
pekistirme ve ipucu tekniklerini igeren denemeleri yiiriitecek sekilde tasarlanmustir.
OtizmA yiiriittiigi denemelerde ipucu ve pekistirme tekniklerinin yani sira, yine
davranigg1 miidahalelerden temellenen bir uygulama olan hata diizeltmesini de
kullanmaktadir. Bunlara ek olarak OtizmA, verimli bir &gretim i¢in kullanilan
uygulamalardan biri olan hedeflenmeyen bilgi kazanimina yonelik bir icerigi de
blinyesinde barindirmaktadir. OtizmA uygulamasinin igerigi arastirmanin yontem
boliimiinde detayli olarak ele alinmakla birlikte; bilgisayar destekli 6gretim uygulamalari
ile ilgili bilgilere gegmeden once asagida, sz konusu yazilimin igeriginde yer alan bu
bilesenlere (pekistirme, ipucu, hata diizeltmesi, hedeflenmeyen bilgi) yonelik temel
bilgilere yer verilmistir.

OtizmA ¢oklu ortam mobil yaziliminda kullanilan temel bilesenleri tanimlamadan
once Skinner’in edimsel kosullanma siireci ile ilgili bazi hususlarin iizerinde
durulmasmin 6nemli oldugu distiniilmektedir. Skinner’a gore Ogrenme, davranis
degisikligi ile es degerdir; davranis ise 6ncesinde ve sonrasinda yer alan ¢evresel etmenler
ile sekillenir (Alberto ve Troutman, 2003; Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2004; Senemoglu,
2005). Edimsel kosullanma kuramina gore bireyin bir davranigi 6grenme siireci U/Ua-T-
U zinciri ile agiklanir. S6z konusu zincirde yer alan U harfi uyaran anlamina gelmektedir.
Edimsel tepkiden once gelen uyaran (U/Ua), davranis oncesi uyaran ya da ayirt edici
uyaran olarak adlandirilir. T harfi ise edimsel tepkiyi yani gozlenebilir-Olciilebilir bir

davranig1 temsil eder. Edimsel tepkiden sonra gelen uyaran (U) ise davranisi izleyen



olaylar1 yani edimsel tepkinin sonuglarini betimlemektedir. Edimsel tepkinin/davranigin
sonugclari nétr, ceza ya da pekistirici nitelik tagiyabilir. Pekistirici nitelik tasiyan davranig
sonuglar1 ise sdz konusu davranisin tekrar yapilma olasiligini arttirmaktadir. Ozetlemek
gerekirse, belirli bir uyaranin (ayirt edici/hedef uyaran) varliginda ortaya ¢ikan bir tepki
(gozlenebilir-6l¢iilebilir davranis) eger iyi bir sekilde sonuglanirsa (pekistirme) ileride de
yapilma olasilig1 artmaktadir ve dgrenme bu sekilde gergeklesmektedir (Ozyiirek, 1996;
Senemoglu, 2005).

Edimsel kosullanmay: ifade eden U/Ua/T-U zinciri, egitim ortamlarinda davranis
Oncesi ve davranig sonrast uyaranlarin gesitli sekillerde diizenlenmesiyle
kullanilmaktadir. Bir 6gretim oturumunda tek basamakli bir davranisin ya da cok
basamakli (zincirleme) bir davranigin her bir basamaginin 6gretiminde davranig dncesi
uyaranlar1 (6rn. ipucu), tepkiyi ve davranis sonrasi uyaranlari (6rn. pekistirec) kapsayan
siire¢ bir deneme olarak tanimlanir (Tekin-Iftar, 2009; Wolery, Bailey ve Sugai, 1988).
Denemeler sistematik bir 6gretim siireci igerisinde ii¢ farkli sekilde yerlestirilebilir: (1)
Aralarinda birkac saniyelik bir bosluk (denemeler arasi siire) birakilmak kaydiyla arka
arkaya sunulabilir, (2) Denemeler arasinda belirli bir siire dinlenme pay1 birakilarak
aralikli sunum yapilabilir, (3) Giin i¢inde farkli zamanlarda ve ¢esitli etkinliklerin ya da
rutinlerin igerisinde dagmik olarak denemeler sunulabilir (Tekin-iftar, 2009). Bu
arastirmada ise, ogretimi hedeflenen beceriye iliskin denemeler OtizmA c¢oklu ortam

mobil yaziliminin igerisinde aralikli bir sekilde sunulmustur.

1.1.1.1. Pekistirme

Pekistirme, izledigi davramigin ileride gergeklesme sikligini arttiran davranig
sonrasi bir olgudur (Alberto ve Troutman, 2003; Brown-Lofland, 2016; Kurt, 2012a3;
Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2004). Sergilenen davranis ortama istenilen bir uyaranimn
eklenmesini sagladiginda olumlu pekistirme; ortamdan itici bir uyaranin ¢ikarilmasini
sagladiginda ise olumsuz pekistirme gergeklesmektedir (Tekin-iftar, 2009). Olumsuz
pekistirme itici uyarandan ka¢inmay1 saglamasi nedeniyle egitim ortamlarinda ¢ok fazla
kullanilmazken; olumlu pekistirme kanit temelli miidahaleler arasinda yer almaktadir
(NPDC, 2014; Tekin-Iftar, 2009). Bu bilgiler baglaminda OSB olan ¢ocuklarin
egitiminde kullanilan pekistirme teknigi, dogru sekilde sergilenen davranistan sonra

ortama planlt bir sekilde eklenen hosa giden uyaran (pekistireg) ile olumlu pekistirme



gerceklestirilerek istendik davranis degisikliginin saglanmasi olarak tanimlanabilir (Kurt,
2012a; Smith, 2001; Tekin-iftar, 2009).

Olumlu pekistirmenin saglanabilmesi i¢in davranis sonrasinda ortama eklenen
uyaranlara pekistire¢ denilmektedir. Pekistiregler birincil (6grenilmemis) ve ikincil
(6grenilmis) pekistirecler olmak tizere ikiye ayrilir. Birincil (6grenilmemis) pekistiregler
yiyecek, igecek, uyku gibi biyolojik gereksinimlerin kargilanmasina dayali olan
pekistireglerdir. ikincil (8grenilmis) pekistirecler ise dgrenme sonucunda pekistirici
ozellik kazanmis olan hosa giden uyaranlardir. Ikincil (8grenilmis) pekistirecler: (1)
nesnel pekistiregler (6rn. oyuncak, toka gibi somut nesneler), (2) etkinlik pekistiregleri
(6rn. oyun oynamak ya da ¢izgi film izlemek gibi bir etkinligin yapilmasi), (3) sosyal
pekistiregler (6rn. giiliimseme, sarilma, bas oksama gibi sosyal bir anlam iceren
hareketler) ve (4) sembol pekistiregler (6rn. yildiz, giilen yiiz gibi sembollerden olusan
ve baska pekistireglerle degis-tokus yapilarak da kullanilabilen pekistiregler) olmak tlizere
dort grupta ele alinmaktadir (Ozyiirek, 1996; Senemoglu, 2005; Tekin-iftar, 2009).

Alanyazinda olumlu pekistirmenin basarili bir sekilde uygulanabilmesi igin
pekistireglerin etkili kullanimina yonelik bazi 6neriler yer almaktadir. Bu 6neriler: (1)
pekistiregler dogru davranisin hemen ardindan sunulmalidir, (2) pekistirecler bireysel
farkliliklar ve ilgi alanlar1 dikkate alinarak belirlenmelidir, (3) pekistiregler izledigi
davranigin onemine uygun sekilde secilmelidir, (4) pekistiregler ¢oskulu bir ifade ile
sunularak dogru davranigin sergilenmesinin ne kadar memnuniyet verici oldugu
hissettirilmelidir, (5) pekistiregler kolay doyuma yol agmamali ve miimkiin oldugunca
cesitlendirilmelidir ve (6) pekistireglerin sunumu i¢in uygun bir tarife belirlenmelidir ve
zamanla siliklestirme yapilmalidir seklinde siralanabilir (Alberto ve Troutman, 2003;
Cooper, Heron ve Heward, 2014; Kurt, 2012a; Ozyiirek, 1996; Wolery, Bailey ve Sugai,
1988).

1.1.1.2. Ipucu

Edimsel davranisin kazanilma siireci U/Ua-T-U zinciri ile ifade edilmektedir ve bu
zincirden hareketle istendik tepki, ayirt edici/hedef uyarandan sonra ortaya ¢ikan edimsel
davranigtir (Senemoglu, 2005). Bazen, ayirt edici/hedef uyaran istendik edimsel
davranisin ortaya ¢ikmasini saglamayabilir. Bu tiir durumlarda ek bir uyarana gereksinim
duyulur. Ayirt edici/hedef uyarandan sonra dogru tepkinin sergilenmesi

gerceklesmediginde devreye giren ve istendik tepkinin ortaya ¢ikma olasiligini arttiran
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ek uyarana ise ipucu denilmektedir (Alberto ve Troutman, 2003). OSB olan ¢ocuklarin
egitimine yonelik olarak ifade etmek gerekirse ipucu, bir beceri veya davranigin edinim
asamasinda OSB olan ¢ocugun ayirt edici/hedef uyarana dogru tepki vermesini
kolaylastirmak i¢in kullanilan etkili bir tekniktir ve belli bir uyaranin varliginda ¢ocugun
nasil davranmasi gerektiginin c¢esitli sekillerde hatirlatilmasini igermektedir (NPDC,
2014; Ozyiirek, 1996; Tekin-Iftar, 2009).

Alanyazinda bir¢ok farkli ipucu tiiriinden bahsedilmektedir. Bunlar arasinda en
temel olanlari en kisitlayict olandan en az kisitlayici olana dogru; (1) fiziksel ipucu
(¢ocuga fiziksel olarak miidahale edilerek dogru davranisi yapmasinin saglanmast), (2)
model ipucu (gocugun yapmasi beklenilen davranisin uygulamaci tarafindan
sergilenmesi), (3) gorsel ipucu (¢ocugun dogru davranigi yapmasini kolaylastiracak
yazili, resimli ya da videolu agiklamalarin sunulmasti), (4) sozel ipucu (¢ocugun dogru
davranigi sergilemesine yonelik bir sézciik, ifade ya da soru sunulmasi) ve jestsel ipucu
(¢ocugun dogru tepkide bulunmasini kolaylastiracak bir hareket, yonelim ya da isaret
yapilmas1) seklinde siralanmaktadir (Alberto ve Troutman, 2003; Tekin-iftar, 2009;
Wolery, Bailey ve Sugai, 1988). S6z konusu ipucu tiirleri tek baglarina (6rn. model ipucu)
kullanilabilecegi gibi; 1ki farkli tiir ve diizeydeki ipucu birbiri ile birlestirilerek de (6rn.
model ipucu+sdzel ipucu) kullanilabilir (Tekin-Iftar, 2009). Bununla birlikte ipuclarinin
genellikle ayirt edici/hedef uyarandan hemen sonra sunularak kullanildig1 goriilmektedir;
ancak ipuglarinin zaman baglaminda siliklestirilerek (geciktirilerek) ya da belirlenen
farkli tiir ve diizeydeki ipuglarinin (ipucu hiyerarsileri) kisitlayiciliklar: baglaminda artan
veya azalan bir sirayla sunuldugu ¢esitli uyarlamalar da bulunmaktadir (Alberto ve
Troutman, 2003; Smith, 2001; Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar, 2004).

Ipuglar ile ilgili iizerinde durulmasi gereken bir diger konu da etkili ipuglarinin
belirlenmesi ve kullanilmasi i¢in dikkat edilmesi gereken noktalardir. Bunlar: (1) dogru
davranisin ortaya ¢ikmasimi kolaylastiracak en dogal ve ilimli ipucunun secilmesi, (2)
gerekli durumlarda farkli ipuglarinin birlestirilmesi ya da ipucu hiyerarsilerinin
olusturulmasi, (3) ipuglarinin 6nceden planlanan sekilde sunulmasi (rastgelelikten
kacinilmasi), (4) ipuglariin mutlaka ¢ocuk dikkatini yonelttiginde sunulmasi, (5)
ipuglarinin ¢ocuklarin hatalar1 vurgulanmadan, destekleyici bir sekilde sunulmasi ve (6)
ipucu bagimliligindan kaginilmasi igin ipuglarinin mutlaka ayirt edici/hedef uyarandan

sonra sunulmasi ve miimkiin olan en kisa siirede siliklestirilmesi seklinde 6zetlenebilir



(Alberto ve Troutman, 2003; Ozyiirek, 1996; Tekin-Iftar, 2009; Wolery, Bailey ve Sugai,
1988).

Daha once de belirtildigi gibi sistematik bir 6gretim siirecinde ylriitiilen
denemelerde davranis Oncesi ve davranis sonrasi uyaranlarin gesitli sekillerde
diizenlenmesiyle farklilasan uygulamalar bulunmaktadir (NAC, 2015). Bu baglamda
davranig Oncesi uyaranlar ipuglarinin ayirt edici/hedef uyaranla es zamanli olarak
sunulmasi seklinde planlanabilir. Bundan farkli olarak bir denemede ¢ocuga ipucundan
once bagimsiz tepkide bulunmasi i¢in firsat (yanit araligi) verilerek sonrasinda belirlenen
bir ipucu ya da hiyerarsik ipuglar artan veya azalan sekilde kullamilabilir. Ipucundan
once cocuga bagimsiz tepkide bulunma firsati verilen durumlarda davranis sonrasi
uyaranlar ¢ocugun hem ipucundan Onceki hem de sonraki dogru tepkilerinin
pekistirilecegi sekilde diizenlenmelidir. Bununla birlikte eger ¢ocuk ipugsuz dogru tepki
verirse daha coskulu bir sekilde pekistirilerek ayrimli pekistirme yapilabilir (Alberto ve
Troutman, 2003; Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2004). Bu arastirma siirecinde OtizmA
coklu ortam mobil yazilimi tarafindan yiiriitiilen denemelerde, yukarida yer verilen

bilgiler dogrultusunda, artan ipuglar1 ve ayrimli pekistirme kullanilmistir.

1.1.1.3. Hata diizeltmesi

Davranis sonrasi uyaranlar planlanirken dikkate alinmasi gereken bir diger nokta
da ¢ocugun ipucu verildikten sonra dogru tepki vermeme olasiligidir. Bu duruma yo6nelik
alanyazinda birkag farkli davranis sonrasi uygulamaci tepkisi yer almaktadir. S6z konusu
uygulamaci tepkileri sunlardir: (1) Cocugun yanlis tepkisi gdrmezden gelinip birkag
saniye beklendikten sonra (denemeler arasi siire) yeni bir deneme baslatilabilir, (2)
Cocuga hata yaptig1 sdylenerek arag-gerecler masadan kaldirilip yanit araligr siiresince
beklendikten sonra yeni deneme baslatilabilir, (3) Hata diizeltmesi yapilabilir (McGhan
ve Lerman, 2013; Smith, 2001; Tekin-iftar, 2009). Cocugun ve kazandirilmaya calisilan
davranigin 6zelliklerine gore bu davranis sonrasi uygulamaci tepkilerinden uygun olan
bir tanesi secilebilir. Bununla birlikte ¢ocuga dogru tepkinin aciklanmasini veya
yaptirilmasii igeren uygulamalarin daha etkili oldugu unutulmamalidir (McGhan ve
Lerman, 2013). Bu bilgilerden hareketle s6z konusu uygulamaci tepkilerinden hata
diizeltmesinin kullanimmin daha etkili oldugu soylenebilir; ¢iinkii hata diizeltmesi
uygulamasi ¢ocugun tepkisinin yanlis oldugunun vurgulanmasii ve dogru tepkinin

uygulamaci tarafindan ifade edilmesini gerektirmektedir. Alanyazinda hata
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diizeltmesinin farkli uygulamalart bulunmaktadir. Bunlar su sekilde siralanabilir: (1)
Uygulamaci dogru tepkiyi agiklar veya model olur; ancak cocuktan tekrar etmesini
beklemez, (2) Uygulamaci dogru tepkiye model olur ve ¢ocugun da dogru davranisi
sergilemesini bekler, (3) Uygulamaci daha iist diizey bir ipucu kullanarak ¢ocugun dogru
tepkiyi gergeklestirmesini saglar, (4) Uygulamaci ¢ocugun dogru davranisi tekrar tekrar
yapmasini saglar (McGhan ve Lerman, 2013; Tekin-iftar, 2009). Bu arastirmada hata
diizeltmesi siirecinde, dogru tepki OtizmA c¢oklu ortam mobil yazilimi tarafindan

aciklanmis (model olunmus); ancak ¢ocuktan bu tepkiyi tekrarlamasi beklenmemistir.

1.1.1.4. Hedeflenmeyen bilgi

Yukarida ayrintili olarak agiklanan tiim bu diizenlemelerin yani sira alanyazinda
O6grenmenin verimli olmasina yonelik uyaranlarin da siirece eklenebildigi goriilmektedir.
Buradan hareketle, 6gretimi dogrudan hedeflenmeyen bir bilgi yiiriitiilen denemelerin
sonuna uyaran olarak eklenerek ¢ocugun hedeflenen davranig/becerinin yaninda bu
bilgiyi (beceri/davranisi) de 6grenmesi amaglanabilir. Kapsamli 6grenme baglaminda ele
alinan bu siiregte g¢ocuklarin sunulan bu yeni uyarana (bilgiye) tepkide bulunmalari
zorunlu tutulmamakla beraber; eger tepkide bulunurlarsa pekistirme yapilmamaktadir.
Hedeflenmeyen bilgi kazanimi olarak adlandirilan bu tiir 6gretim diizenlemelerinde
uyaranlarin genellikle ¢ sekilde sunuldugu goriilmektedir. Bunlar: (1) paralel
hedeflenmeyen bilgi (¢cocuklarin hedef uyarana verdikleri tepkiye benzer bir tepki
vermelerini gerektiren bilgi sunumu), (2) genisletilmis hedeflenmeyen bilgi (hedef uyaran
baglaminda sunulan bilgiyi genisleten ek bilgi sunumu), (3) yeni/degisik hedeflenmeyen
bilgi (hedef uyarandan tamamen farkli bir kavramsal alana ait olan bilginin sunumu)
seklinde siralanabilir. Hedeflenmeyen bilgi kazanimina yonelik edinim diizeyleri
onceden planlanan yoklama oturumlarinda dl¢iilebilecegi gibi; on test-son test oturumlari
diizenlenerek de bu baglamda veri toplanabilir (Ergin, 2017; Falkenstine vd., 2009;
Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2004; Werts vd., 1995). Bu arastirmada OtizmA ¢oklu ortam
mobil yazilimi tarafindan genisletilmis hedeflenmeyen bilgi sunumu yapilmis ve edinim
diizeyi On test-son test verisi toplanarak belirlenmistir.

Tiim bu bilgiler dogrultusunda o6zetlemek gerekirse, etkililigi birgok bilimsel
aragtirma ile ortaya konulmus olan kanit temelli miidahalelerin kullanimi OSB olan
cocuklarin bagimsiz hayata katilimlarinin desteklenmesinde 6nemli bir gereksinimdir

(Boyd vd., 2010; Jones, Wilcox ve Simon, 2016; Manning-Courtney vd., 2013; Odom
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vd., 2010; Zane, Davis ve Rosswurm, 2008). S6z konusu kanit temelli miidahalelerin
hemen hepsinin temelinde ise UDA bilesenlerinin dolayisiyla da davranisgi
miidahalelerin yer aldigi1 gorilmektedir (NAC, 2015; NPDC, 2014). Davranisci
miidahaleler kapsaminda yiiriitiilen sistematik 6gretim siireglerinin ev, okul, 6zel kurslar
gibi bir¢ok ortamda uygulanabilmekte oldugu alanyazinda goriilmektedir; ancak bu tiir
miidahaleler genellikle ¢ocuk ile bire-bir olarak yogun sekilde uygulama yapilmasini ve
Ogretim silirecinin s6z konusu teknikleri kullanma konusunda iyi yetismis olan uzman
personeller tarafindan planlanip yiiriitilmesini gerektirmektedir. Bu nedenle, bu
uygulamalar olduk¢a maliyetli olmaktadir (Anagnostou vd., 2014; Moore ve Calvert,
2000; Sharpe ve Baker, 2007; Whalen vd., 2006). OSB’nin her gegen giin artan yayginlik
oranit da bu egitim maliyetlerinin giderek fazlalagsmasina neden olmaktadir (Autism
Speaks, 2019).

Maliyet bakimindan getirdigi olumsuzlugun yaninda davranigci miidahaleler,
oldukea etkili olmalarina ragmen, baska bazi sinirliliklart da biinyesinde barindirmaktadir
(Cowan ve Allen, 2007). Bu smnirliliklar baslica; (1) yapilandirilmis ortamlarda
sunulmalarindan dolay1r kazanilmis davranislarin farkli ortamlara genellenmesinde ve
kaliciliginda giigliikkler yasanmasi, (2) ogrencilerin ilgilerinin goz ardi edilmesinden
kaynakli 6grenmeye karst motivasyon eksikligi yasanmasi, (3) ipucu ve pekistireg
bagimliligma yol agmasi ve (4) kazanilan davramiglarin basmakalip tepkilerle
sergilenmesi seklinde siralanabilir (Schreibman vd., 2015; Smith, 2001; Sahin, 2015).
Kalicilik ile genellemenin saglanmasindaki sorunlarin ¢oziimlenmesi ve egitim siirecinin
dogal ortamlarda da devam edebilmesine yonelik alanyazinda aile katiliminin 6neminin
sik sik vurgulandig goriilmektedir; ancak kanit temelli miidahalelerin aileler tarafindan
yiiksek uygulama giivenirligi ile sunulabilmesi i¢in yine uzmanlar tarafindan nitelikli aile
egitimi ve koglugu gibi siirecler yiiriitilmelidir (Johnson vd., 2007; Summers ve Hall,
2008). Aksi takdirde aileler tarafindan sunulan egitimin OSB olan ¢ocuklarin gelisimine
herhangi bir katkisi ne yazik ki olamamaktadir (Akbulut, 2015). Bununla birlikte
yiiriitiilmesi gereken bu aile egitimi ¢aligmalarinin da biiyiikk ¢ogunlugu yine maliyet
bakimindan dezavantaja sahiptir (Lindgren vd., 2016).

Davranis¢1 miidahalelerin yukarida yer verilen tiim sinirliliklarinin giderilmesine
yonelik  alanyazinda gerek yapilandirilmis gerekse de dogal ortamlarda
gerceklestirilebilen, 6grenmeye karsi motivasyonu arttiran ve gorece daha az maliyetli

olan kanit temelli miidahalelerin arayisi i¢ine girildigi goriilmektedir (Cowan ve Allen,
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2007; Dickstein-Fischer ve Fischer, 2014; Ern, 2014; Moore ve Calvert, 2000; Novack
vd., 2019; Odom vd., 2015; Rasche ve Qian, 2012; Schreibman vd., 2015; Smith, 2001,
Sahin, 2015; Yee, 2012). Bu noktada her gecen giin giderek daha da yayginlasarak
maliyeti diisen ve hayatlarimizin igine iyice niifuz eden teknolojinin OSB olan ¢ocuklara
etkili egitim sunma baglaminda degerlendirilmesi giindeme gelmistir (Cardon, 2016a;
Jones, Wilcox ve Simon, 2016). Giiniimiizde davranig¢1 miidahalelerin cesitli
teknolojilerle birlestirilmesiyle gelistirilen yenilik¢i egitim olanaklar1 ile OSB olan
cocuklarin egitiminde olduk¢a yararli ve nitelikli uygulamalar yapilmasit vaat
edilmektedir (Dickstein-Fischer ve Fischer, 2014; Moore ve Calvert, 2000; Stephenson
ve Limbrick, 2015; Whalen vd., 2006). NPDC (2014) raporunda da teknoloji destekli
ogretim ve miidahale adi altinda kanit temelli miidahaleler arasinda kendine yer edinen

teknoloji kullanimu ile ilgili ayrintili bilgilere izleyen baslikta yer verilmistir.

1.2. OSB Olan Cocuklarin Egitiminde Teknoloji Kullanim

20. yiizyilin sonlarindan baglayarak o6zellikle yasadigimiz bu yiizyllda meydana
gelen gelismelerle teknoloji hayatimizin her alaninda oldugu gibi egitim alaninda da
yerini almig ve gliniimiizde siklikla kullanilir hale gelmistir (Bozkurt, 2013; Kuzu, 2014).
Bu duruma paralel olarak OSB olan ¢ocuklarin egitiminde gesitli teknolojik cihazlarin
kullanilmasina yonelik aragtirmalarin 19001 yillarin sonlarindan bu yana artarak devam
ettigi alanyazinda goriilmektedir (Cardon, 2016b; Colby, 1973; Fletcher-Watson, 2014;
Woodward ve Rieth, 1997). OSB olan ¢ocuklarin teknolojik cihazlara olan ilgilerinin bu
alanda yapilan ¢alismalarin temel ¢ikis noktalarindan biri oldugu soylenebilir (Bedir-
Eristi vd., 2017; Colby, 1973). Bununla birlikte OSB olan ¢ocuklarin sosyal etkilesim ve
iletisimde yasadiklar1 sorunlar basta olmak tizere; bilgileri ayirma, siniflama, isleme ve
soyut kavramlari anlamlandirmada karsilastiklar1 giicliikler ile 6grenmeye karsi olan
isteksizliklerinin teknolojik cihazlarin yardimi ile giderilebilecegi diisiincesinin de bu
alandaki ¢aligmalarin artmasi baglaminda etkili oldugu goriilmektedir (Colby, 1973;
Curran, 2017; Heward, 2013; Ege, 2006; Moore ve Calvert, 2000; Odluyurt ve Cattik,
2018). Tiim bunlara ek olarak OSB olan ¢ocuklarin gorseller s6z konusu oldugunda daha
yiiksek performans sergilemeleri; cesitli gorsel desteklerin kisa siirede, az maliyetle
hazirlanmasina ve daha etkili bir sekilde sunulmasina olanak veren teknolojinin bu alanda
kullanimini giindeme getirmistir (Allen, Hartley ve Cain, 2016; Brown-Lofland, 2016;
Crumrine, 2006; Kaldy vd., 2011; Gonzalez vd., 2013).
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OSB olan ¢ocuklarin egitiminde yaygin olarak kullanilan ve oldukga etkili olan
gorsel desteklere iliskin geleneksel yontemlerin resimli ipuglari, flash kartlar, konusma
baloncuklari, etkinlik ¢izelgeleri ve video model gibi ¢esitleri bulunmaktadir (Boyd vd.,
2010; Brown-Lofland, 2016; Crumrine, 2006; Ismail ve Jomhari, 2019; Yilmaz ve
Tortop, 2017). Bu gorsel destek stratejileri arasinda yer alan video modelin alanyazinda
teknolojinin OSB olan ¢ocuklarin egitim ortamlarinda kullanilmasinda goéze garpan ilk
uygulamalardan biri oldugu soylenebilir (Cardon, 2016b; Goldsmith ve LeBlanc, 2004).
Gliniimiizde artik kanmit temelli bir miidahale olarak kabul edilen video model (NPDC,
2014) kisaca; Ogretimi hedeflenen becerilerin yapilis siirecinin asama asama videoya
cekilerek, bir video oynatici araciligiyla 6grencilere izletilmesini ve izlediklerini taklit
etmelerinin saglanmasini temel alan bir uygulama olarak tanimlanabilir (Bellini ve
Akullian, 2007; Delano, 2007b; Graetz, Mastropieri ve Scgruggs, 2006; Nikopoulos ve
Keenan, 2003). ilk ortaya ¢iktig1 zamanlardan bu yana temel prensipleri bakimindan ¢ok
fazla degisiklige ugramamakla birlikte, elde edilen teknolojik gelismelerle video model
uygulamalarinin giiniimiizde g¢ogunlukla bilgisayarlar hatta bilgisayarlarin yeni mobil
formlarindan biri olan tablet bilgisayarlar aracilifiyla sunuldugu goriilmektedir. Bu
baglamda video model uygulamalarinin bilgisayar destekli ogretim ile birlestirilerek
kullanildig1 sOylenebilir. (Alexander vd., 2013; Cardon, 2016b; Kinney, Vedora ve
Stromer, 2003; Mechling, 2005; Stephenson ve Limbrick, 2015).

OSB olan c¢ocuklarin gorsel desteklerle daha iyi 0grenmeleri, g¢evrelerindeki
insanlarla iletisim kurmada yasadiklar1 gii¢liikler ve teknolojiye olan ilgileri baglaminda,
egitimlerinde kullanilabilecek bir diger teknolojik cihazin bilgisayar olmasi kaginilmazdir
(Brown-Lofland, 2016; Colby, 1973; Goldsmith ve LeBlanc, 2004; Hofmeister ve
Friedman 1986; Yee, 2012). Bilgisayarlarin OSB olan ¢ocuklarin egitiminde kullanimi
bilgisayar destekli 6gretim adiyla; NPDC’ye (2014) gore teknoloji destekli ogretim ve
miidahale semsiyesi altinda on plana ¢ikan iki kanit temelli miidahaleden biri olarak ele
alinmaktadir. Bilgisayar destekli 6gretim uygulamalarinin 1900’lerin sonlarinda ortaya
cikisindan bu yana ilerleyen bilgisayar ve yazilim teknolojileri ile giiniimiizde OSB olan
cocuklarin egitiminde farkli tiirdeki bilgisayar teknolojilerinin kullanilarak etkili sonuglar
alindig1 bir¢ok arastirmaya rastlanmaktadir (Colby, 1973; Grynszpan vd., 2014; Odluyurt
ve Cattik, 2018; Odom vd., 2015). Zamanin teknolojik gelismelerinden ve bilgisayar
teknolojilerinin gesitlenerek yayginlagmasindan yararlanilarak ortaya konulan bu

calismalarin arasinda ¢esitli yardimci teknolojilerin kullaniminin yanmi sira; tablet
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bilgisayarlar (iPad vb.) basta olmak iizere ¢esitli mobil cihazlarin (cep telefonlari, iPod
vb.), akilli tahtalarin, video ve bilgisayar oyunlarinin (ciddi oyunlar-serious games),
sensor temelli (kinect, wii vb.) oyun ve uygulamalarin, sanal gergeklik (virtual reality) ve
arttirilmis  gergeklik (augmented reality) uygulamalarmin, simiilasyonlarin, farkli
formlardaki robotlarin ve hatta insansi (android) robotlarm (robotics) OSB olan
cocuklarin egitiminde kullanildigi uygulamalar bulunmaktadir (Casas vd., 2012; De Leo
vd., 2011; Ennis-Cole, 2012; Ern, 2014; Escobedo vd., 2014; Goldsmith ve LeBlanc,
2004; Kizir ve Yikmis, 2016; McCoy ve Hermansen, 2007; Xin ve Sutman, 2011; Yee,
2012).

Giliniimiizde, cebimize atip yanimizda tasiyabilecegimiz boyutlarda olan, hatta tek
avug icimize bile sigabilen tablet bilgisayarlar ve akilli telefonlar gibi mobil cihazlarin
masalistii ve diziistii bilgisayarlarin yerini almasiyla birlikte; alanyazinda bilgisayar
destekli 6gretim kapsaminda yiiriitiilen arastirmalarda siklikla tablet bilgisayarlar ve akilli
cep telefonlar1 gibi dokunmatik ekran &zelligine sahip mobil araglarin kullanildig:
goriilmektedir (Douglas, Wojcik ve Thompson, 2012; Kagohara vd., 2013; Kukulska-
Hulme, 2005; Sansosti vd., 2015; Stephenson ve Limbrick, 2015; Yee, 2012; Yilmaz ve
Tortop, 2017). S6z konusu mobil cihazlarm kullaniminin artmasinda: (1) OSB olan
cocuklar icin yiiksek diizeyde pekistire¢ saglayict olmalart; (2) esnek ¢oklu ortam
(multimedya) icerigine ve depolama 6zelligine sahip olmalari; (3) gesitli uygulamalarin
kullanilmasina olanak vermeleri; (4) kolay tasinabilir olmalar1 ve kablosuz internet
baglantisi, gps gibi 6zellikleriyle her yerde kullanilabilmeleri; (5) yiiksek alim giicii
gerektirmeden ulagilabilir olmalari; (6) dokunmatik ekran 6zellikleriyle gelismis ince
motor becerilere gerek olmadan tek parmakla bile kontrol edilebilir olmalar1 gibi
avantajlarinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Tiim bu avantajlar1 baglaminda mobil
cihazlar, OSB olan ¢ocuklarin egitiminde yenilik¢i uygulamalar yapilmasinda 6n plana
¢ikmaktadir (Chen, 2012; Fernandez-Lopez vd., 2013; Douglas, Wojcik ve Thompson,
2012; Leijdekkers, Gay ve Wong, 2013; Joshi vd., 2015; Newton ve Dell, 2011,
O’Malley, Lewis ve Donehower, 2013; Rasche ve Qian, 2012; Ozen, 2015; Williams ve
Shekhar, 2019; Yee, 2012).

Yukarida siralanan tiim bu avantajlarinin yani sira, bilgisayar destekli 6gretim genel
Ozellikleri agisindan degerlendirildiginde alanyazinda; (1) ayn1 anda bir¢ok 6grenciye
bireysellestirilmis  6gretim  sunulmasma olanak  vermesi, (2) o0grencilerin

performanslarinin otomatik olarak kaydedilmesi ve uzun siire depolanabilmesine olanak
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tanimast, (3) farkli bireylerle tekrar kullanilabilir olmasi, (4) zaman ve para yonetimi
bakimindan avantaj saglamasi, (5) uygulamaci dostu olmasi, (6) cesitli yontem ve
tekniklerle entegre edilerek kullanilabilmesi ve (7) giivenirligi yiiksek uygulamalar
yapilmasina olanak vermesi gibi faydalari nedeniyle giiniimiizde 6zellikle OSB olan
cocuklarin egitiminde yaygin olarak kullanilan miidahaleler yer almaktadir (Bahgali,
2016; Bolte, 2004; Chen, 2012; Goldsmith ve LeBlanc, 2004; Mangal ve Mangal, 2011;
Tseng ve Do-Yi-Luen, 2011; Whalen vd., 2006; Yee, 2012).

Bilgisayar destekli 6gretimin OSB olan ¢ocuklarin spesifik 6zellikleri baglaminda
sagladig yararlar ise; (1) ilgi ¢ekici ve motivasyon saglayici olmasi, (2) kalict yasantilar
kazandirarak beceri ve davraniglarin gelisimini saglamasi, (3) olusturulan ¢esitli
simiilasyonlarla gercek hayata yakin deneyimler sunmasi, (4) etkilesimli uygulamalar
yapilmasina ve aktif katilim ile 6grenmeye olanak vermesi, (5) gorsel ipuglar1 basta olmak
tizere ¢esitli ipucglarinin veya ipucu hiyerarsilerinin tutarli bir sekilde sunulmasina olanak
vermesi, (6) davranigs sonrasi uyaranlarin tutarli bir sekilde kullanilmasina olanak
vermesi, (7) 0gretimin hep aymi yiiksek giivenirlik diizeyiyle tekrarlanmasina olanak
vermesi, (8) uygulamalarin o6zellikle uzman personeller tarafindan yiriitilmesini
gerektirmemesi, (9) sosyal ortamlara girmeden ve sosyal etkilesim gerektirmeden 6gretim
sunulabilmesi ve (10) hem ev hem okul ortaminda kullanilabilmesi seklinde siralanabilir
(Bolte, 2004; Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2003; Dogan, 2003; Halis, 2001; Douglas,
Wojcik ve Thompson, 2012; Kizir ve Yikmis, 2016; Rasche ve Qian, 2012; Tseng ve Do-
Yi-Luen, 2011; Whalen vd., 2006). Tiim bu avantajlarinin yani sira bilgisayar destekli
ogretimin OSB olan ¢ocuklarda sagladigr motivasyon ve dikkat artisinin, uygun olmayan
davraniglarin azalmasina ve uygun olan davraniglarin artmasina zemin hazirlamasi
bakimindan da fayda sagladigi; bununla birlikte zaman zaman geleneksel yontemlere
kiyasla daha etkili 6gretim sunulmasma olanak verdigi goriilmektedir (Goldsmith ve
LeBlanc, 2004).

Ozetlemek gerekirse son yillarda yasanan gelismelerle birlikte farkli formlarla
karsimiza ¢ikan bircok teknolojik cihaz OSB olan ¢ocuklarin egitiminde kullanilmaya
baslanmistir. Ozellikle davranis¢1 miidahalelerle birlestirilen teknolojilerin bu baglamda
olduk¢a yararli ve nitelikli uygulamalar yapilmasini sagladigi goriilmektedir. Bu
durumun davranig¢1 miidahalelerin de i¢inde bulundugu kanit temelli miidahalelerin
stirliliklarinin giderilmesine yonelik yeni etkili yontem arayislarinda énemli bir yeri

oldugu sdylenebilir (Cardon, 2016a; Dickstein-Fischer ve Fischer, 2014; Jones, Wilcox
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ve Simon, 2016; Moore ve Calvert, 2000; Stephenson ve Limbrick, 2015; Whalen vd.,
2006). Alanyazinda karsimiza ¢ok genis bir yelpazede ¢ikan bu uygulamalarin birgogu
heniiz umut vadeden miidahaleler arasinda olmakla birlikte (NAC, 2015); tiim bu
teknolojik gelismelerin temelinde bilgisayar teknolojilerinin yer aldig1 ve bilgisayarlarin
Ogretim sunma amaciyla kullanilmasini iceren bilgisayar destekli 6gretimin kanit temelli
bir miidahale olarak kabul edildigi gorilmektedir (NPDC, 2014). Kanit temelli
miidahaleler arasinda yer almasmin yani sira bilgisayarlar kullanilarak yiirtitiilen
uygulamalarin, teknoloji destekli miidahaleler kapsaminda yogunlasan bu arayislarda, bir
diger avantaji1 da sanal gergeklik ve robotbilim gibi yiiksek maliyetli calismalardan daha
ucuz ve kolay ulasilabilir olmasidir (Douglas, Wojcik ve Thompson, 2012; Goldsmith ve
LeBlanc, 2004). izleyen baslikta bilgisayar destekli 6gretimin bilesenleri ve &gretim

stirecine iliskin bilgilere yer verilmistir.

1.2.1. Bilgisayar destekli 6@retim ve 6gretici yazihmlarin kullanim

Bilgisayar teknolojileri donanim ve yazilim olmak {izere iki temel bilesen iizerine
kurulmustur. Bir bilgisayarin sahip olugu tiim fiziksel 6zellikler donanim adi altinda ele
alinmaktadir. Yazilim ise kisaca, bilgisayarlar basta olmak tizere herhangi bir teknolojik
cihazin islevini yerine getirebilmesi i¢in ona atanan kodlar ve komutlar listesi olarak
tanimlanabilir. Bilgisayarlar (a) isletim sistemi yazilimlar1 ve (b) uygulama yazilimlari
olmak iizere iki tiir yazilim kullanir. Bunlardan isletim sistemi yazilimlari bilgisayarlarin
temel islevlerini yerine getirmesini saglarken; uygulama yazilimlar ise belirli isleri
tamamlayabilmelerine olanak verir (Seferoglu, 2006). Bu bilgiler dogrultusunda
bilgisayar destekli ogretim; istenilen davraniglarin kazandirilmasi amaciyla, hedef
Kitlenin 6zellikleri dikkate alinarak gelistirilen islevsel uygulama yazilimlarinin gesitli
donanimsal 6zelliklere sahip bilgisayarlarla (6rn. masaiistii, diziistii, tablet, akilli telefon)
sunulmasi olarak tanimlanabilir (Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2003; Mangal ve Mangal,
2011).

Yapilan tanimdan da anlasilabilecegi gibi bilgisayar destekli 6gretimin temel
bileseni yazilimlardir. Bu baglamda bilgisayar destekli 6gretim kullanilarak yiiriitiilen
caligmalarda uygun donanim 6zelliklerinin ve isletim yaziliminin se¢ilmesinin yani sira;
asil gereksinimin hedef kitleye ve Ogretimi amaglanan beceriye gore bir uygulama
yazilimi belirlenmesi ya da gelistirilmesi oldugu soylenilebilir (Collet-Klingenberg,
2008; Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2003; Ismail ve Jomhari, 2019; Kizir ve Yikmus,
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2016; Sakar, 2008; Tuedor vd., 2019). Alanyazinda bilgisayar destekli dgretim gatist
altinda kullanilan ¢esitli uygulama yazilimu tiirleri bulunmaktadir. Bunlar: (1) sadece bilgi
vermeye yonelik tasarlanmis ve tam bir 6gretim siireci sunmak iizere tasarlanmis olmak
tizere iki ayr1 formu bulunan 6gretici yazilimlar, (2) daha 6nceden 6gretimi yapilmis bir
konu ile ilgili alistirma yapmaya yonelik tasarlanmis programlar, (3) akademik amaglh
olan ya da olmayan egitici oyunlar, (4) sunulan igerik ile ilgili ger¢ek¢i deneyimler
saglayan simiilasyonlar, (5) problem ¢6zmeye odakli uygulamalar, (6) ¢esitli deneylerin
ya da becerilerin yapilis siirecinin gosterimine yonelik uygulamalar, (7) dgrencilerin
egitim siirecini diizenlemeye olanak veren uygulamalar seklinde ele alinabilir (Engin,
Tosten ve Kaya, 2010; Karal, 2013; Mangal ve Mangal, 2011; Schwier ve Misanchuk,
1993).

Uygun nitelikteki ogretici yazilimlar ele alinirken deginilmesi gereken bir diger
konu ise, bu aragtirmada da kullanilan ve giiniimiizde egitim uygulamalari alaninda yakin
denilebilecek bir zamanda popililer olmaya baslayan c¢oklu ortam (multimedya)
yazilimlaridir (Clark ve Feldon, 2005). Tablet bilgisayarlar ve akilli telefonlar gibi mobil
cihazlar da kullanilarak gergeklestirilebilen bilgisayar destekli 6gretimde ¢esitli gorseller
ve animasyonlar igeren ¢oklu ortamlarin dijital olarak sunulmasi s6z konusudur
(Waiyakoon, Khlaisang ve Koraneekij, 2015). Dilimize Ingilizceden aktarilarak birebir
sekilde de kullanilan “multimedia” s6zciigliniin karsilig1 olan ¢oklu ortam (multimedya)
en genel tanimiyla metinlerin ve gorsellerin birlikte kullanimu ile bir igerigin birden ¢cok
ortamda sunulmasi geklinde ele alinabilir (Mayer, 2001; Sani-Bozkurt, 2016). Mayer’a
(2001) gore bu kisa tanimda yer alan metin sdzciigii yazili ya da sozlii anlatimlari; gorsel
sOzcugl ise grafikler, haritalar, fotograflar, resimler, animasyonlar ve videolar gibi
ogeleri ifade etmektedir. Bilgisayarlar ve mobil cihazlar araciligi ile sunulan 6gretici
yazilimlar alanyazinda coklu ortamlarin egitimde en yaygin kullanim sekli olarak
karsimiza c¢ikmaktadir (Kuzu, 2014). Buradan hareketle ogretici ¢oklu ortam
(multimedya) yazilimlari bir icerigin metin, grafik, resim, animasyon, video ve ses gibi
birden fazla duyuya hitap eden 6gelerle desteklenerek bilgisayarlar ve mobil cihazlar gibi
ortamlarda sunulmak tizere tasarlanmasi olarak ifade edilebilir (Karal, 2013; Kuzu, 2014;
Shamir ve Shlafer, 2011).

OSB olan ¢ocuklara ¢esitli bilgilerin gorsel olarak sunumunun alanyazinda olduk¢a
tercih edilen bir yontem oldugu; hatta gorsel ipuclarinin video ile sunulmasini igeren

uygulamalarin etkili miidahaleler arasinda yer aldigi bilinmektedir (Bellini ve Akullian,
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2007; Cardon, 2016b; NPDC, 2014; Shane ve Albert, 2008). Gorsel desteklerin video ile
sunulmasinin yani sira animasyonlarin kullanimi: da OSB olan ¢ocuklar i¢in oldukca ilgi
cekici ve etkili olabilmektedir (Tuedor vd., 2019; Van Laarhoven vd., 2010). Goldsmith
ve LeBlanc (2004), OSB olan ¢ocuklarin ¢esitli animasyonlar ve sesli i¢eriklere sahip
olan yiiksek etkilesimli yazilimlar1 daha c¢ok tercih ettiklerini ve bu tiir yazilimlarin
kullaniminin daha etkili oldugunu belirtmislerdir. Coklu ortam (multimedya) ilkeleri ile
tasarlanan 6gretici yazilimlarin gérme, isitme, dokunma gibi birden fazla duyuya hitap
etmeleri ve ayn1 zamanda 6grenmeyi kolaylastiran esnek 6gretim ortamlar1 sagladiklari
da diisiiniildiigiinde bu uygulamalarin OSB olan ¢ocuklarin egitiminde giindeme gelmesi
anlasilabilir bir durumdur. Bu o6zelliklerinden baska; bireysellestirilebilir olmalari,
eglenceli bir 6gretim sunulmasina olanak vermeleri ve gercek yasama yakin deneyimler
sunmalar1 bakimindan O6gretici ¢oklu ortam (multimedya) yazilimlarinin bilgisayar
destekli dgretim baglaminda OSB olan ¢ocuklarin egitiminde kullanilmasi giinlimiizde
gittikge Onem kazanmaya baslamistir (Goldsmith ve LeBlanc, 2004; Karal, 2013; Kuzu,
2014; Sani-Bozkurt, 2016; Shamir ve Shlafer, 2011 ).

NPDC (2014) bilgisayar destekli 6gretime yonelik olusturdugu bilgilendirme
modiiliinde 6gretim siirecinin etkili bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in izlenmesi gereken
birtakim basamaklara yer vermistir. Bu basamaklar: (1) Ogretilmek istenen beceri ya da
davraniglarin belirlenmesi; (2) Hedef beceri ya da davranisa iliskin baslama diizeyi verisi
toplanmast; (3) Siireg igerisinde teknolojik destek saglayabilecek uzmanlar ile iletisim
kurularak isbirligi yapilmasi; (4) Uygun donanim ozelliklerine sahip bilgisayarin
belirlenmesi; (5) Uygun o6zelliklere sahip isletim sistemi ve Ogretimde kullanilacak
uygulama yazilimmin belirlenmesi; (6) Ogretici yazilimmin bilgisayara yiiklenmesi; (7)
Ogretici yazilimin &zelliklerinin incelenmesi, kullanim semasinin ¢ikarilmasi ve dgretim
stirecinde yer alacak tiim bireylerin (yardimci 6gretmenler, aile vb.) yazilim hakkinda
bilgilendirilmesi; (8) Eger bilmiyorsa, 6grenciye temel bilgisayar kullanma becerilerinin
ogretilmesi; (9) Ogretici yazilim kullanilarak &grenci ile galisilmasi (gerekiyorsa dnce
yazilimin nasil kullamlacagmin dgretilmesi); (10) Ogrencinin bilgisayar1 ve dgretici
yazilimi kullanmasi i¢in gerek okul gerekse de evde firsatlar olusturulmasi; (11)
Bilgisayar1 ve 6gretici yazilimi kullanirken gerektiginde 6grenciye destek sunulmast; (12)
Ogrencinin hedeflenen beceri ya da davranisa iliskin performansinin (ilerlemesinin)

kaydedilmesi olarak 6zetlenebilir (Collet-Klingenberg, 2008).
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Yukarida verilen bilgiler 1s181nda, 6gretici yazilimlarin gelistirilmesinin bilgisayar
destekli Ogretim siirecinin en Onemli asamalarindan biri oldugu hususuna yeniden
deginilmesi gerekmektedir; zira bu tiir yazilimlarin gelistirilme siireci olduk¢a 6zenli bir
calisma siirecini i¢cermelidir (Collet-Klingenberg, 2008; Demirel, Seferoglu ve Yagci,
2003; Kizir ve Yikmis, 2016; Sakar, 2008). Ogretici yazilim gelistirme siireci kisaca
ihtiyag analizi yapilmasi, igerigin olusturulmasi, yazilimin arayiiz tasariminin yapilmasi,
kodlarmin yazilarak yazilimin prototipinin olusturulmasi, gelistirilen prototipin son
halinin verilmesi i¢in test edilmesi ve son olarak da yazilimi etkililiginin
degerlendirilmesi seklinde Ozetlenebilir (Bedir-Eristi vd., 2017; Geng-Tosun, 2016;
Keay-Bright, 2007; Sani-Bozkurt, 2016). izleyen baslikta bu siirece iliskin ayrmntil

aciklamalara yer verilmistir.

1.2.1.1. Ogretici yazilum gelistirme siirecinde basamaklar

Bu siirecin ilk basamagi olan ihtiva¢ analizi asamasinin etkili bir sekilde
yiiriitiilebilmesi i¢in hedef kitlenin o6zelliklerinin iyi bilinmesi gerekmektedir. Bu
baglamda OSB olan ¢ocuklara yonelik gelistirilen 6gretici yazilimlarda spektrumda yer
alan ¢ocuklarda goriilen ortak 6zelliklere, yasa ve cinsiyete uygunluk gibi kistaslarin yan
sira; OSB olan ¢ocuklarin bireysel farkliliklari, ilgileri, gereksinimleri, performans
diizeyleri, 6grenme stilleri ile 6gretimlerinde kullanilan etkili miidahaleler gibi birgok
nokta dikkate alinmalidir (Bedir-Eristi vd., 2017; Collet-Klingenberg, 2008; Halis, 2001;
Ismail ve Jomhari, 2019; Moore ve Calvert, 2000; Stephenson ve Limbrick, 2015; Sakar,
2008; Tuedor vd., 2019; Whalen vd., 2006). Bununla birlikte alanyazinda OSB olan
cocuklara yonelik yazilimlar baglaminda dikkat edilmesi gereken birtakim hususlardan
bahsedilmektedir. Bunlar; baslangict ve bitisi kesin olarak belli olan yazilimlar
tasarlanmasi, Kullanilan arayiiziin karmasikliktan uzak (sade) bir sekilde tasarlanmasi,
cesitli animasyonlar ve sesler gibi ilgi ¢ekici 6gelere yer verilmesi ve etkilesimli dzellikte
olan yazilimlar tasarlanmasi seklinde 6zetlenebilir (Dillon ve Underwood, 2012; Geng-
Tosun, 2016; Grynszpan, Martin ve Nadel, 2008; Sani-Bozkurt, 2016; Tuedor vd., 2019).
Ihtiyag analizi asamasindan sonra icerik hazirlama asamas1 gelmektedir. Bu asamada ilk
olarak Ogretilmesi hedeflenen beceri/davranis belirlenmeli, sonrasinda da yazilimla
biitiinlestirilecek olan yontem ve teknikler secilmelidir. Bununla birlikte hedeflenen
beceri/davranisa iligskin bilgiler sistemli ve akici bir sekilde sunulmali ve programin akisi

siire bakimindan 6grencilerin sikilmasina firsat vermeyecek sekilde ayarlanmalidir
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(Dogan, 2003; Engin, Tosten ve Kaya, 2010; Halis, 2001; Kizir ve Yikmis, 2016).
Yazilimin arayiiz 6zelliklerinin belirlenerek prototipinin gelistirilmesi asamasinda ¢oklu
ortam (multimedya) tasarim ilkeleri gibi teknolojik materyal tasarim siiregleri ise
kosulmalidir (Alessi ve Trollip, 2001; Kuzu, 2014; Tuedor vd., 2019; Williams ve
Shekhar, 2019). Tiim bu agsamalardan sonra ise, yliksek arastirma giivenirligi ile yiirtitiilen
uygulamalarla yazilimin etkililiginin belirlenmesine yonelik ¢alismalar yapilmalidir
(Collet-Klingenberg, 2009; Fletcher-Watson, 2014; Odom vd., 2015; Stephenson ve
Limbrick, 2015). Bu baglamda, bu arastirmada OSB olan c¢ocuklara yo6nelik olarak
aragtirma siirecinde tasarlanan 0gretici bir yazilim tarafindan sunulan bilgisayar destekli
ogretimin etkililigi inceleneceginden; izleyen baglikta alanyazinda bilgisayar destekli

Ogretim ve dgretici yazilimlarin kullanildig1 aragtirmalar betimlenmistir.

1.2.1.2. OSB olan cocuklarin egitiminde bilgisayar destekli ogretim ile yiiriitiilen

calismalar

Alanyazinda bilgisayar destekli 6gretim catis1 altinda ¢ok sayida arastirmaya
ulagilmaktadir. Bu arastirmalarin, takvim yasi 2 yastan 25 yasa kadar olan genis bir
yelpazede OSB’li olan katihmcilarla yiriitildigi  goriilmektedir. Arastirmalar
incelendiginde gorece biiylik bir kisminin OSB olan ¢ocuklara sosyal beceriler, iletisim
becerileri, giinliik yasam becerileri, bagimsiz yasam becerileri, is ve meslek becerileri,
oyun becerileri, akademik beceriler gibi birgok farkli alandan becerinin kazandirilmasina
yonelik video model uygulamalarinin gesitli tiirdeki bilgisayarlar ya da mobil cihazlar
araciligiyla sunulmasimi igerdigi goriilmiistiir (Alexander vd., 2013; Allen vd., 2012;
Bereznak vd., 2012; Burton vd., 2013; Delano, 2007a; Hart ve Whalon, 2012; Jowett,
Moore ve Anderson, 2012; Kellems ve Morningstar, 2012; Kimball vd., 2004; Kinney,
Vedora ve Stromer, 2003; MacDonald vd., 2005; MacDonald vd., 2009; Mechling ve
O'Brien 2010; Mechling ve Ayres, 2012; Ohtake, Takahashi ve Watanabe, 2015;
Simpson, Langone ve Ayres, 2004). Yine bilgisayar destekli 6gretim catist altinda
karsimiza ¢ikmakla beraber; oyun temelli olarak gelistirilen (ciddi oyunlar) ya da
i¢cerisinde oyunlar barindiran yazilimlarin OSB olan ¢ocuklara ¢esitli becerilerin (iletisim,
sosyal, akademik gibi) ogretimindeki etkililiklerinin incelendigi arastirmalara
rastlanmaktadir (Arciuli ve Bailey, 2019; Beaumont ve Sofronoff, 2008; Golan ve Baron-
Cohen, 2006; Grynszpan, Martin ve Nadel, 2007; Grynszpan, Martin ve Nadel, 2008;
Hopkins vd., 2011; Khowaja vd., 2019; Lacava vd., 2007; Ploog, Banerjee ve Brooks,
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2009; Rice vd., 2015; Tanaka vd., 2010; Thomeer vd., 2015; Williams vd., 2002). Bunlara
ek olarak cesitli sanal gergeklik ve arttirilmig gerceklik uygulamalarinin da bilgisayar
destekli Ogretim catisi altinda simiflandirildign goériilmiistiir (Beaumont ve Sofronoff,
2008; Chen, Lee ve Lin, 2016; Cheng ve Ye, 2010; Cheng vd., 2010; Cihak vd., 2016;
Grynszpan, Martin ve Nadel, 2007; Grynszpan, Martin ve Nadel, 2008; Kandalaft vd.,
2013; Khowaja vd., 2019; Mineo vd., 2009; Moore vd., 2005; Parsons, Leonard ve
Mitchell, 2006; Parsons, Mitchell ve Leonard, 2004; Strickland, Coles ve Southern,
2013).

Bu arastirma kapsaminda gelistirilen OtizmA yaziliminin dinamiklerine benzer
olan yazilimlar baglaminda bir inceleme yapildiginda, alanyazinda OSB olan ¢ocuklara
cesitli becerilerin dgretiminde 6gretici yazilimlarin kullanildigi arastirmalara 1900’1
yillarin sonlarindan bu yana rastlanmaktadir (Basil ve Reyes, 2003; Bernard-Opitz,
Sriram ve Nakhoda-Sapuan, 2001; Bolte vd., 2002; Coleman-Martin vd., 2005; Faja vd.,
2008; Golan vd., 2010; Hetzroni ve Shalem, 2005; Hetzroni ve Tannous, 2004; Kelly,
Green ve Sidman, 1998; Lee ve Vail, 2005; Massaro ve Bosseler, 2006; Moore ve Calvert,
2000; Silver ve Oakes, 2001; Stromer vd., 1996; Sugasawara ve Yamamoto, 2007; Sakar,
2008; Tanji ve Noro, 2011; Whalen vd., 2006; Whalen vd., 2010; Yamamoto ve Miya,
1999; Yaw vd., 2011). Bu galismalarin gorece yakin tarihli olanlarinda ise tablet
bilgisayarlar ve cep telefonlar1 gibi ¢esitli mobil cihazlarin kullanildig1 goriillmektedir
(Allen, Hartley ve Cain, 2015; Eligin, Yikmis ve Cavkaytar, 2015; Novack vd., 2019).
Tablo 1.2°de OSB olan ¢ocuklarin egitiminde, son 10 yilda Ogretici bir yazilim
kullanilarak, bilgisayar destekli 6gretim siireciyle yiiriitiilen aragtirma 6rneklerine ve bu
arastirmalara iligkin betimsel agiklamalara yer verilmistir.

OSB olan c¢ocuklara bilgisayar destekli Ogretim sunmak iizere gelistirilen
bir kisminin Power Point programi kullanilarak tasarlandigi goriilmiistiir (Coleman-
Martin vd., 2005; Faja vd., 2008; Golan vd., 2010; Yaw vd., 2011). Arastirmalarin bir
boliimiinde ise ¢oklu ortam (multimedya) 6geleri kullanilarak tasarlanan yazilimlara
rastlanmaktadir (Basil ve Reyes, 2003; Lee ve Vail, 2005; Silver ve Oakes, 2001).
Bununla birlikte yazilimlarda animasyonlarin veya animasyonlastirilmis karakterlerin
siklikla kullanildigi goriilmektedir (Basil ve Reyes, 2003; Bernard-Opitz, Sriram ve
Nakhoda-Sapuan, 2001; Golan vd., 2010; Hetzroni ve Tannous, 2004; Lee ve Vail, 2005;
Massaro ve Bosseler, 2006; Moore ve Calvert, 2000; Silver ve Oakes, 2001; Sugasawara
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Tablo 1.2. OSB olan ¢ocuklarin egitiminde ogretici bir yazilum kullamlarak bilgisayar destekli 6gretim siireciyle yiiriitiilen arastirmalar

Kaynak ISatlh.mCI . Yazihm Beceri/Davranis Arastirma Modeli  Sonug Genelleme Kaheihik
Ozellikleri
Donamim: Tablet (iPad), Cep telefonu Alc dil: esleme,
Yazihim: Camp Discovery (Android ve iOS  siralama, siniflama
) tabanlt mobil uygulama) becerileri (nesne
N: 28 P ; . - 3
Yazilim I¢erigi: UDA ilkeleri resimleri, renkler,
24 erkek, 4 o .
Novack Ayrik denemelerle 6gretim meslekler, viicut Rastgele kontrol .
kiz . e e 1en . Etkili Evet Evet
vd., 2019 0SB Azalan ipuglar (gorsel) bolimleri, sayilar, gruplu desen
2.8 va Pekistirme (sozel, gorsel, animasyon, ses duygular, sekiller,
yas efekti) eylemler, yonler, harfler,
Hata diizeltmesi (yanlis1 belirtip dogruyu cinsiyet, kavramlar,
sOyleme/gdsterme) kelimeler, sesler, para,
giinliik aktiviteler,
takvim)
N: 16
Allen, Hepsi Donanmim: Tablet bilgisayar (iPad2) . Denek ici desen
erkek Yazihim: See.Touch.Learn Uygulamasi Iletisim: nesne - .
Hartley ve (tekrarlanan Etkili Evet Veri yok
Cain, 2015 OSB (App) . . adlandirma 6lgtimler deseni)
’ 4-16 yas Yazilim I¢erigi: Sesli uyaran, model olma
Eligin, N: 4 Donanmim: Tablet bilgisayar
. Yazilim: Aragtirmaci tararfindan tasarlanan
Yikmig ve  Hepsi . o . Davranislar arast .
islevsel okuma tablet bilgisayar programi Islevsel okuma Etkili Evet Evet
Cavkaytar, erkek Yazihm icerigi: Gorsel ipuclart ¢oklu yoklama
2015 5-7 yas gerigl: Lorsel pug
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Tablo 1.2. (Devam) OSB olan ¢ocuklarin egitiminde ogretici bir yazilum kullamilarak bilgisayar destekli 6gretim siireciyle yiiriitiilen arastirmalar

Kaynak lfatlll.ma . Yazihm Beceri/Davranis Arastirma Modeli  Sonug¢ Genelleme Kahlicihk
Ozellikleri
Donanim: Dokunmatik ekranli diziistii
N: 2 bilgisayar, Fare ile yonetilen diziistii
8 yas, bilgisayar
erkek, Yazihm: Visual Basic.Net. programlama A
Tanji ve 0SB dili ile arastirmacilar tarafindan Akademik: Yan deneysel, . Etkili (bir
kontrol grupsuz, on  denekte ek  Evet Evet
Noro, 2011 12 yas, kiz, olusturulmus yazilim (constructed-response ~ Okuma/Yazma
. test-son test desen uyarlama)
Yaygin mathching to sample task)
Gelisimsel ~ Yazihm I¢erigi: Yanls cevapta sesli uyaran
Bozukluk  (bip sesi)
Dogru cevapta sesli uyaran (gan sesi), gorsel
uyaran (animasyon karakter)
N:1
Yaw vd 12 yas Donanim: PC . . Davraniglar arasi . .
B Yazihm: MS PowerPoint Akademik: Okuma Etkili Veri yok Evet
2011 erkek S, : ¢oklu baglama
Yazihim I¢erigi: Model ipucu
0SB
Donanim: PC ..
Whalen N: 47 Yazihm: TeachTown Basics lc\)/[kl:lf;;d?rtl;ggl:t?;;hc]
0SB Yazilim icerigi: UDA ilkeleri . ’ S Grup deneysel Etkili Evet Evet
vd., 2010 . s dil, sosyal beceriler,
Yas:3-6 Ayrik denemelerle 6gretim iinliik vasam becerileri
Ayriml pekistirme (sozel ve gorsel) & yas
Kontrol ipucu
N: 20 Donamim: PC
Golanvd., OSB - Sosyal-duygusal: Yiiz Kontrol gruplu .
2010 Yas:4-7 Yazhm: The Transporters (DVD) ifadelerini adlandirma deneysel desen Etkili Evet Evet

Yazilim i¢erigi: Animasyon
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ve Yamamoto, 2007). Cesitli gorsel, isitsel ipuclarinin ve pekistireglerin kullanildigi
yazilimlarin sayisinin da oldukga fazla oldugu sdylenebilir (Basil ve Reyes, 2003;
Bernard-Opitz, Sriram ve Nakhoda-Sapuan, 2001; Coleman-Martin vd., 2005; Hetzroni
ve Shalem, 2005; Kelly, Green ve Sidman, 1998; Lee ve Vail, 2005; Massaro ve Bosseler,
2006; Moore ve Calvert, 2000; Novack vd., 2019; Stromer vd., 1996; Sugasawara ve
Yamamoto, 2007; Whalen vd., 2006; Whalen vd., 2010; Yamamoto ve Miya, 1999).
S6z konusu yazilimlar OSB olan ¢ocuklara 6gretimi hedeflenen beceriler
bakimindan incelendiginde agirlikli olarak sosyal-duygusal becerilerin (Bernard-Opitz,
Sriram ve Nakhoda-Sapuan, 2001; Bolte vd., 2002; Faja vd., 2008; Golan vd., 2010;
Silver ve Oakes, 2001), iletisim becerilerinin (Allen, Hartley ve Cain, 2015; Coleman-
Martin vd., 2005; Hetzroni ve Shalem, 2005; Hetzroni ve Tannous, 2004; Massaro ve
Bosseler, 2006; Moore ve Calvert, 2000; Novack vd., 2019; Whalen vd., 2006; Whalen
vd., 2010) ve akademik (okuma-yazma, matematik) becerilerin (Basil ve Reyes, 2003;
Coleman-Martin vd., 2005; Eligin, Yikmig ve Cavkaytar, 2015; Hetzroni ve Shalem,
2005; Kelly, Green ve Sidman, 1998; Lee ve Vail, 2005; Massaro ve Bosseler, 2006;
Moore ve Calvert, 2000; Stromer vd., 1996; Sugasawara ve Yamamoto, 2007; Tanji ve
Noro, 2011; Whalen vd., 2006; Whalen vd., 2010; Yamamoto ve Miya, 1999; Yaw vd.,
2011) ele alindigi goriilmektedir. Bununla birlikte Whalen ve arkadaslarmin (2010)
caligmalarinda okul miifredatinda yer alan tiim konulara yer verdikleri gorilmiistiir.
Alanyazindaki aragtirmalarin bulgulart OSB olan g¢ocuklara 6gretici yazilimlar
aracilifiyla sunulan bilgisayar destekli dgretimin hedeflenen becerilerin 6gretiminde
etkili oldugunu gostermektedir (Allen, Hartley ve Cain, 2015; Basil ve Reyes, 2003;
Bernard-Opitz, Sriram ve Nakhoda-Sapuan, 2001; Bolte vd., 2002; Coleman-Martin vd.,
2005; Eli¢in, Yikmis ve Cavkaytar, 2015; Faja vd., 2008; Golan vd., 2010; Hetzroni ve
Shalem, 2005; Hetzroni ve Tannous, 2004; Massaro ve Bosseler, 2006; Novack vd., 2019;
Silver ve Oakes, 2001; Stromer vd., 1996; Sugasawara ve Yamamoto, 2007; Tanji ve
Noro, 2011; Whalen vd., 2006; Whalen vd., 2010; Yamamoto ve Miya, 1999; Yaw vd.,
2011). Bunun yani sira, geleneksel 6gretim sunma siiregleri ile bilgisayar destekli 6gretim
siirecinin karsilastirildigi bazi arastirmalara da ulasilmistir. Bu ¢alismalarin sonuglari
geleneksel 6gretim sunumu ile karsilastirildiginda bilgisayar destekli 6gretimin daha
etkili ve verimli olabilecegini gostermektedir (Hu vd., 2019; Moore ve Calvert, 2000).
Elde edilen bu bilgilerle, bilgisayar destekli 6gretimin ve 6gretici yazilimlarin OSB olan

cocuklarin egitiminde ise kosulmasinin 6neminin ortaya ¢ikarildig1 sdylenebilir. Bununla
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birlikte olusturulacak her yeni &gretim yazilimmin OSB olan ¢ocuklarin ve 6gretimi
yapilacak becerilerin/davranislarin 6zelliklerine uygunlugu dikkate alinarak tasarlanmasi
gerektigi; aksi takdirde etkili 6gretim sunma bakimindan sorun yasanabilecegi gézden
kagirilmamalidir (Collet-Klingenberg, 2008; Ismail ve Jomhari, 2019; Sakar, 2008;
Tuedor vd., 2019). Ayrica, uygulamali davranis analizi ilkeleri kullanilarak tasarlanan
yazilimlarla yiiriitiilen c¢alismalarda olduk¢a etkili sonuglar elde edildigi de
unutulmamalidir (Moore ve Calvert, 2000; Novack vd., 2019; Whalen vd., 2006; Whalen
vd., 2010).

OSB olan c¢ocuklarin egitiminde etkili 6gretim sunulabilmesi i¢in kullanilan
ogretim yontemleri kadar, ¢cocuklarin 6grenme gereksinimlerinin de dikkate alinmasi
gerekmektedir (Haq ve Le Couteur, 2004; Rasche ve Qian, 2012). Bu baglamda OSB olan
cocuklara bagimsiz yasamlarinda destek olacak becerilerin 6gretimi 6n plana
cikmaktadir. Bagimsiz yasam becerilerinin 6gretiminin OSB olan ¢ocuklarin toplumla
biitiinlesmelerine katki saglayacagi bir gergektir; ancak bagimsizlik diizeylerinin
artmasinin ayn1 zamanda OSB olan c¢ocuklarin giivenliklerini tehdit eden durumlarla
karsilagma olasiliklarini da arttiracagi gozden kagirilmamalidir (Bergstrom, Najdowski
ve Tarbox, 2012; Mechling, 2008; Taylor vd., 2004; Sirin, 2015). Buradan hareketle
giivenlik becerilerinin 6gretiminin, OSB olan ¢ocuklarin hayatlarini idame ettirmeleri
baglaminda oldukg¢a onemli oldugu diistiniilmektedir (Agran vd., 2012; Summers vd.,
2011). Alanyazin incelendiginde birgok gelisim alanindan gesitli becerilerin 6gretimine
yonelik yiiriitiilen bilgisayar destekli Ogretim ¢aligmalarinin igerisinde OSB olan
cocuklara giivenlik becerilerinin 6gretildigi cok az sayida arastirmaya rastlanmistir.

Izleyen baslikta bu baglamda agiklamalar yer almaktadir.

1.3. OSB Olan Cocuklar ve Giivenlik Becerileri

Giivenlik becerileri kisaca; bireylerin karsilagabilecekleri glivenliklerini tehdit eden
sOzel veya sozel olmayan davraniglardan ya da durumlardan kendilerini koruyabilmeleri,
kacabilmeleri ve kacinabilmeleri i¢in kazanmalar1 gereken beceriler olarak tanimlanabilir
(Clees ve Gast, 1994; Ergenekon ve Colak, 2019; Jang, Mehta ve Dixon, 2016). Bu
baglamda giivenlik becerileri caddede karsidan karsiya ge¢me, kesici aletleri gilivenli
kullanma, zehirli maddelerden (6rn. kimyasallar) ka¢inma, yabancilara karsi uygun

sekilde davranma, yangin ve kaza gibi durumlarda yapilmasi gereken davranislar gibi
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giinliik yasamda karsimiza cikabilecek olan genis bir yelpazede beceriyi kapsamaktadir
(Dixon vd., 2010; Jang, Mehta ve Dixon, 2016; Winterling vd., 1992).

Giivenlik becerilerinin 6gretiminin temel amaci ¢ocuklarin; giivenligi evde, okulda
ve diger toplumsal ortamlarda tehdit eden durumlar1 yaralanmadan veya zarar gérmeden
atlatmalarini saglayan becerileri edinmeleridir (Ergenekon ve Colak, 2019; Summers vd.,
2011; Sirin, 2015). Normal gelisen cocuklar s6z konusu becerileri rutin yasamlari
igerisinde gelisim diizeylerine paralel olarak kazanabilirken; OSB olan gocuklar iletisim
becerileri, sosyal beceriler ve motor beceriler gibi bir¢ok alanda sahip olduklari
yetersizlikler nedeniyle tehlikeli bir durumla karsilagtiklarini idrak etmek basta olmak
tizere, sergilemeleri gereken cesitli giivenlik becerilerini sistematik bir &gretim
olmaksizin 6grenememektedirler (Jang, Mehta ve Dixon, 2016; Scheuermann ve Webber,
2002; Schwebel ve Gaines, 2007; Tekin-iftar vd., 2018; Winterling vd., 1992). Bu
nedenle OSB olan ¢ocuklarin normal gelisen akranlarina kiyasla giivenliklerini tehdit
eden unsurlarla karsilasarak ¢cok daha fazla yaralanma, zarar gérme ve magdur olma riski
tasidiklar1 sdylenebilir (Cavalari ve Romanczyk, 2012; DiGuiseppi vd., 2018; Lee vd.,
2008). Bu baglamda OSB olan ¢ocuklara giivenlik becerilerinin 6gretimi son derece 6nem
kazanmaktadir (Agran vd., 2012; Dixon vd., 2010).

Arastirmalar OSB olan ¢ocuklarin sistematik 6gretim uygulamalariyla giivenlik
becerilerini kazanabildiklerini ve kazandiklar1 becerileri genelleyebildiklerini ortaya
koymaktadir. Buna ragmen, alanyazinda OSB olan ¢ocuklara giivenlik becerilerinin
ogretimine yonelik olarak yapilan ¢aligmalar oldukca az sayida olup; cocuklardan ziyade
genellikle ergenleri ve yetiskinleri kapsamaktadir (Saiano vd., 2015; Summers vd., 2011;
Tekin-Iftar vd., 2018; Wiseman vd., 2017). Oysa, giivenligi tehdit eden unsurlarmn
bertaraf edilerek bireylerin yasamlarini idame ettirebilmeleri i¢in son derece 6nemli olan
bu becerilerin, dgretimi dncelikli olan beceriler arasinda yer alarak olabildigince erken
yaslarda kazandirilmasi gerektigi diisiiniilmektedir (Degirmenci, 2018; Wiseman vd.,
2017). Bununla birlikte 6gretmenlerin ve ebeveynlerin giivenlik becerilerini 6gretiminin
oneminin farkinda olmalarma ragmen; sistematik O0gretim siireclerini kullanarak bu
becerilerin dgretimini yapmada yetersiz kaldiklarini ortaya koyan arastirma bulgular1 da
alanyazinda yer almaktadir (Agran ve Krump, 2010; Brown-Lavoie, Viecilli ve Weiss,
2014; Kenny vd., 2013; Sirin ve Tekin-Iftar, 2016; Summers vd., 2011; Tekin-iftar vd.,
2018). Bu durumun sistematik 6gretim siireglerine iligkin bilgi ve beceri eksikliginin yani

sira giivenlik becerilerinin dogasindan kaynakli olabilecegi de diisiiniilebilir; zira OSB
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olan cocuklarin tehdit igeren unsurlara maruz kalmalarina neden olmadan yeterince
somutlagtirilmig bir 6gretim siireci yiiriitiilmesi oldukca zordur (Hawkins, 2016; Sirin ve
Tekin-Iftar, 2016; Wang ve Anagnostou, 2014). Halbu ki OSB olan ¢ocuklarm dogal
baglamlar kullanilarak yiiriitiilen 6gretim siireglerinde hedeflenen becerileri daha iyi
ogrendikleri bir gercektir (Spivey ve Mechling, 2016). Bu nedenle OSB olan gocuklara
giivenlik becerilerinin 6gretiminde 6gretim siirecinin somutlastirilabilmesi i¢in 6gretim
ortamlar1 ve materyallerinin uygun sekilde diizenlenmesi, ¢esitli gorsel desteklerin
kullanilmasi, hatta simiilasyonlarin olusturulmasi gerekmektedir (Crumrine, 2006;
Hawkins, 2016; Padgett, Strickland ve Coles, 2005). Bu noktada ise alanyazinda
teknolojiden faydalanilmasi 6nerilmektedir (den Brok ve Sterkenburg, 2015; Gunby, Carr
ve LeBlanc, 2010; Taylor vd., 2004). izleyen baslikta OSB olan ¢ocuklara giivenlik

becerilerinin 6gretiminde teknolojinin kullanildig: arastirmalar incelenmistir.

1.3.1. OSB olan c¢ocuklara giivenlik becerilerinin o6gretiminde teknolojinin

kullanildig1 arastirmalar

Alanyazin incelendiginde OSB olan ¢ocuklara glivenlik becerilerinin 6gretiminde
teknolojinin kullanilmasina yonelik aragtirmalarda ¢ogunlukla video model ile 6gretim
uygulamalarinin kullanildigi goriilmektedir. Arastirmalarin bir kisminda video model
sunumunun ¢esitli tiirdeki bilgisayarlar (tablet vb.) araciligiyla yapildig1 goriilmiistiir. Bu
aragtirmalarda video model uygulamalari islak/kaygan yer uyari isaretlerine giivenli
tepkide bulunma, yabanci kisilerden ve kagirilma girisiminden korunma, ilag
zehirlenmesinden kaginma, atesli silahtan korunma, yangindan korunma, ilkyardim
becerileri, karsidan karsiya gegme ve yaya becerileri gibi gesitli giivenlik becerilerinin
ogretimine yonelik olarak kullanilmistir (Akmanoglu ve Tekin-Iftar, 2011; Ergenekon,
2012; Godish, Miltenberger ve Sanchez, 2017; Gunby, Carr ve LeBlanc, 2010;
Honsberger, 2015; King ve Miltenberger, 2017; Kutlu, 2016; Ledbetter-Cho vd., 2016;
Morgan, 2017; Morgan ve Miltenberger, 2017; Sokolosky, 2011; Yavuz, 2017).
Alanyazinda video modelden bagka kullanilan bir diger teknolojik miidahalenin ise sanal
gerceklik uygulamalart  oldugu gorilmektedir. Bu baglamda sanal gergeklik
uygulamalarinin OSB olan ¢ocuklara yangin ve kasirgadan korunma, sokakta karsidan
karsiya gecme gibi becerilerin 6gretiminde kullanilarak etkili bulundugu arastirmalara
ulagilmistir (Crumrine, 2006; Josman vd., 2008; Saiano vd., 2015; Self vd., 2007;
Strickland vd., 1996). Bunlara ek olarak OSB olan g¢ocuklara ilkyardim becerilerinin
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ogretimi icin gelistirilen oyun temelli (ciddi oyun) bir yazilimm kullanildigi bir
arastirmaya rastlanmistir (de Urturi, Zorilla ve Zapirain, 2011).

Yapilan incelemelerde OtizmA ile benzer dinamikleri kullanan 6gretici bir yazilim
ile bilgisayar destekli 6gretim sunularak OSB olan ¢ocuklara giivenlik becerilerinin
Ogretimine yonelik yapilan bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bununla birlikte yangin gibi
acil durumlarda yapilmast gereken davraniglarin 6gretildigi calismalara ulasilmasina
ragmen; bu tiir durumlarda gerekli olan becerilerden biri olan acil durum telefon
numaralari ile ilgili, OSB olan ¢ocuklara teknoloji veya bilgisayar destekli dgretim
kullanilarak miidahale yapilan bir arastirmaya da rastlanmamistir. Alanyazinda bu
baglamda yiiriitilmiis olan tek bir calismaya ulasiimistir. Ulkemizde yiiriitiilen bu
caligmada zihinsel yetersizligi bulunan g¢ocuklara acil durum telefon numaralarinin
ogretiminde bilgisayar destekli dgretimin etkililigi incelenmektedir (Yiicesoy-Ozkan,
Onciil ve Kaya, 2013). Izleyen paragrafta bu ¢alisma ayrintili bir sekilde 6zetlenmistir.

Yiicesoy-Ozkan, Onciil ve Kaya (2013) yiiriittiikleri calismada zihinsel yetersizligi
olan bireylere acil durum telefon numaralarini ve hangi numaranin hangi durumda
aranmasit gerektigini (6rn. Elektrik ¢arpmasi, zehirlenme ya da trafik kazasi gibi
durumlarda nereyi aramaliy1z? Hizir acili aramaliyiz. Hizir acilin numarasi nedir? 112.)
Ogretmek tlizere bilgisayar destekli 6gretimin etkiligini arastirmiglardir. Arastirmaya
yaslar 8 ile 13 arasinda degisen, zihin yetersizligi tanili, 4 kiz ve 1 erkek olmak tizere
toplam 5 ¢ocuk katilmistir. Arastirmada tek denekli arastirma modellerinden biri olan
davraniglar aras1 yoklama evreli ¢coklu yoklama deseni kullanilmistir. Aragtirmada bire
bir formatta yiirlitiilen oturumlarda her bir katilimciya 3 setten olusan acil durum telefon
numaralar1 6gretilmistir. Birinci sette 6gretilen acil durum telefon numaralar1 112 (hizir
acil), 187 (dogalgaz acil), 176 (giiriiltii sikayet) olmak iizere ii¢ tanedir. Ikinci sette 155
(polis imdat), 186 (elektrik ariza) ve 177 (orman yangin ihbar hatt1) numaralar
ogretilmistir. Uglincii sette ise 156 (jandarma imdat), 185 (su ariza) ve 110 (itfaiye) acil
durum telefon numaralar1 yer almaktadir. Hedeflenen becerinin 6gretimi i¢in arastirma
oncesinde, calismanin ikinci yazari tarafindan Hyperstudio 5.0-Windows Edition
yazilimi kullanilarak bir 6gretici yazilim olusturulmustur. Fare ile yonetilen bir diziistii
bilgisayar kullanilarak ¢alistirilan bu 6gretici yazilim ile katilimcilara bilgisayar destekli
Ogretim sunulmustur. Gelistirilen 6gretici yazilim toplamda 36 adet karttan olusmaktadir.
Her bir kartta ise hedef beceriye iliskin gorseller, animasyon karakter ve yazili sunum

gibi Ogeler bulunmaktadir. Bunun yani sira yazilim tarafindan katilimcilara sesli
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uyaranlar da sunulmaktadir. Miidahale oturumlarinda katilimc1 ve uygulamaci bilgisayar
ekranini gorecek sekilde oturmus; katilimer yazilimi kullanirken uygulamaci gerektiginde
destek sunmustur. Katilimeilar yazilimi kullanmay bitirdiklerinde uygulamaci ¢calismaya
katilimlarin1  pekistirmistir. Arastirmanin yoklama oturumlarinda veriler, hedef
uyaranlarin uygulamaci tarafindan sunumu ile toplanmistir. Arastirma bulgular
bilgisayar destekli 6gretimin zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara hedeflenen becerilerin
Ogretiminde etkili oldugunu gostermistir. Katilimeilarin — edindikleri  becerileri
genelleyebildikleri ve 6gretim bittikten 4, 8 ve 12 hafta sonra da koruduklar1 gériilmiistiir.

Alanyazinda yer alan bu bilgilerden hareketle bu arastirmada OSB olan ¢ocuklara
giivenlik becerileri kapsaminda yer alan acil durum telefon numaralarinin 6gretimine
yonelik bir ¢oklu ortam mobil yazilimi tasarlanarak, bu yazilim tarafindan sunulan
bilgisayar destekli ogretimin etkililigi incelenmistir. izleyen bashkta arastirma

gereksinimi ayrintili olarak ele alinmistir.

1.4. Arastirma Gereksinimi

Gilintimiizde teknoloji kullaniminin hayatimizin diger alanlarinda oldugu gibi
egitim alaninda da yaygin hale geldigi bir ger¢ektir. Bu durum 6grenmenin bigimi ve
yontemlerinde farklilagsmaya neden olmus ve egitimin sunulus bi¢imi, egitim ortamlar1 ve
arag gereclerinin yeniden tasarlanmasi gereksinimini dogurmustur (Bozkurt, 2013; Kuzu,
2014). Bu gereksinimden 0zel egitim alan1 da etkilenmis; cesitli teknolojik cihazlarin ve
yazilimlarin 6zel egitim alaninda kullanimi hiz kazanmistir. Bu baglamda son yillarda,
yazilim gelistirme uzmanlar1 ve arastirmacilar OSB olan cocuklara yonelik faydali
olabilecek ogretici yazilimlar gelistirme konusuna agirlik vermislerdir (Putnam ve
Chong, 2008; Yilmaz ve Tortop, 2017). Alanyazinda bilgisayar destekli 6gretim
semsiyesi altinda ele alinan bu uygulamalarin OSB olan c¢ocuklarin egitimindeki
etkililiginin sinandigi arastirmalara rastlanmakla birlikte (Ennis-Cole, 2012; Knight,
McKissick ve Saunders, 2013; Woodward ve Rieth, 1997); bu alanda daha ¢ok sayida
arastirmaya ihtiya¢ duyuldugu da bir gergektir (Cankaya, 2013; Ozen, 2015; Sansosti vd.,
2015; Yee, 2012). Ihtiya¢ duyulan bu yeni arastirmalarin dzellikle bilgisayar destekli
ogretim ile uygulamali davranig analizi ilkelerini birlestiren miidahaleleri igermesi;
bununla birlikte OSB olan ¢ocuklarin 6grenme ozelliklerine uygun yazilimlarin
gelistirilmesine olanak vermesi son derece 6nemlidir (Ismail ve Jomhari, 2019; Novack

vd., 2019; Sakar, 2008; Tuedor vd., 2019; Whalen vd., 2006). Aksi halde ¢ocuklarin s6z
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konusu olan teknolojik cihazlarla etkilesiminin oyun oynama ve bos zaman etkinligi
diizeyinden oOteye gidemeyecegi sdylenebilir (Bahgali, 2016).

Bilgisayar destekli 6gretimin hayatimiza girmesi ile birlikte egitici i¢eriklerin ¢oklu
ortamlarla sunularak kullanimi da 6n plana ¢ikmaya baslamistir. Coklu ortam
(multimedya) ilkeleri ile tasarlanan 6gretici yazilimlar gérme, isitme ve dokunma gibi
birden fazla duyuya hitap etmesi baglaminda 6grenenlere zengin 6grenme olanaklar
saglamasi bakimindan 6nemlidir (Karal, 2013; Kuzu, 2014). Bu tiir yazilimlarin etkili bir
sekilde kullanilabilmeleri i¢in Ogrenenlerin 6grenme Ozellikleri ve etkili 6gretim
yontemlerinin gbz oniine alinmasi baglaminda gelistirilen tasarim ilkelerine gereksinim
vardir (Alessi ve Trollip, 2001; Kuzu, 2014). OSB olan ¢ocuklara 6gretim sunulmasi igin
gelistirilen bu tir yazilimlara yonelik tasarim ilkeleri ise heniiz alanyazinda
netlesmemistir. Var olan genel tasarim ilkelerinin uyarlanabilmesi ya da bu alana 6zel
yeni tasarim ilkelerinin olusturulabilmesi i¢in bu baglamda yapilan ¢ok sayida
aragtirmaya gereksinim vardir (Fletcher-Watson, 2014; Tuedor vd., 2019; Williams ve
Shekhar, 2019).

Alanyazinda OSB olan ¢ocuklarin egitiminde bilgisayar destekli Ogretim
kullanimina yonelik ¢ok sayida arastirmaya ulasilmaktadir; ancak detayli bir inceleme
yapildiginda bu aragtirmalarin ¢ogunlugunda video model uygulamalarina yer verildigi
goriilmektedir (Alexander vd., 2013; Bereznak vd., 2012; Mechling ve O'Brien 2010;
Ohtake, Takahashi ve Watanabe, 2015). Bu noktada bilgisayar destekli &gretimin
tanimmin tekrar ele alinmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Bilgisayar destekli 6gretim
kisaca, c¢esitli davraniglarin  kazandirilmasina yonelik gelistirilen yazilimlarinin
bilgisayarlarla sunulmasi olarak tanimlanmaktadir (Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2003;
Mangal ve Mangal, 2011). Bilgisayar destekli Ogretimin gergek manasiyla
kullanilabilmesi igin, hedef kitleye ve Ogretimi amaglanan beceriye uygun olan
yazilimlarin ise kosulmasi gerektigi soylenebilir (Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2003;
Kizir ve Yikmis, 2016).

OSB olan cocuklara sunulan bilgisayar destekli 6gretimde kullanilan yazilimlar
incelendiginde, aragtirmalarin bir boliimiinde oyun temelli yazilimlarin (ciddi oyunlar) ya
da sanal ve arttirnllmis gerceklik uygulamalarinin kullanildigr gortlmustir (Arciuli ve
Bailey, 2019; Khowaja vd., 2019; Rice vd., 2015; Tanaka vd., 2010; Thomeer vd., 2015).
OSB olan ¢ocuklara hedeflenen becerilerin 6gretiminde masaiistii/diziistii bilgisayarlarla

veya tablet bilgisayarlar ile cep telefonlar1 gibi mobil cihazlarla ¢alistirilan Ggretici
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yazilimlarin kullanildigi arastirmalarin ise gorece daha az sayida oldugu sdylenebilir
(Allen, Hartley ve Cain, 2015; Eligin, Yikmis ve Cavkaytar, 2015; Golan vd., 2010;
Novack vd., 2019; Tanji ve Noro, 2011; Whalen vd., 2010; Yaw vd., 2011). Buradan
hareketle alanyazinda OSB olan ¢ocuklarin egitiminde kullanilmak {izere, 6zel olarak
gelistirilen Ogretici mobil yazilimlarin ve bu yazilimlarin etkililiginin incelendigi
aragtirmalarin yapilmasina ihtiya¢ oldugu diisiiniilmektedir. Bunun yan1 sira bilgisayar
destekli 6gretimde 6gretimi hedeflenen her yeni beceriye yonelik, OSB olan ¢ocuklarin
ozelliklerine ve gereksinimlerine uygun yeni yazilimlar tasarlanmasinin da etkili 6gretim
sunma bakimimdan gerekli oldugu bir gergektir (Collet-Klingenberg, 2008; Ismail ve
Jombhari, 2019; Sakar, 2008; Tuedor vd., 2019).

Alanyazinda OSB olan cocuklara bilgisayar destekli ogretim sunmak iizere
gelistirilen yazilimlar Ogretimine odaklanilan beceriler bakimindan incelendiginde
agirlikli olarak sosyal-duygusal becerilerin, iletisim becerilerinin ve akademik becerilerin
ele alindig1 goriilmiistiir (Allen, Hartley ve Cain, 2015; Golan vd., 2010; Yaw vd., 2011).
Ele alinan bu beceri alanlar1 hig siiphesiz ki OSB olan ¢ocuklarin bagimsiz yasamlarinin
desteklenmesinde 6nemli yer tutmaktadir; ancak bu baglamda en az bu beceriler kadar
onemli oldugu diisiiniilen bir diger alan ise giivenlik becerileridir (Agran vd., 2012; Dixon
vd., 2010). Giivenlik becerilerinin 6gretiminde OSB olan ¢ocuklara tehlike olusturmadan
gercekei deneyimler kazandirilmasinin en 1yi yolunun ise teknoloji kullanimi oldugu
sOylenebilir (den Brok ve Sterkenburg, 2015). Teknoloji kullanimi baglaminda ele
alindiginda alanyazinda OSB olan ¢ocuklara ¢esitli glivenlik becerilerinin 6gretiminde
video model ile yiiriitiilen ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir (Akmanoglu ve Tekin-
Iftar, 2011; Kutlu, 2016; Morgan ve Miltenberger, 2017); ancak yazilimlar kullanilarak
yiiriitiilen arastirmalar incelendiginde bu say1 olduk¢a azalmaktadir (Crumrine, 2006; de
Urturi, Zorilla ve Zapirain, 2011; Josman vd., 2008; Saiano vd., 2015; Self vd., 2007;
Strickland vd., 1996).

Yapilan taramalarda ulasilan az sayidaki arastirmanin birinde OSB olan ¢ocuklara
ilkyardim becerilerinin 6gretimine yonelik oyun temelli (ciddi oyun) bir yazilim
kullanildig: goriilmiistiir (de Urturi, Zorilla ve Zapirain, 2011). Ulasilan diger arastirmalar
sokakta karsidan karsiya ge¢me, yangindan ve kasirgadan korunma gibi becerilerin
Ogretimine yonelik sanal gergeklik uygulamalarini icermektedir (Crumrine, 2006; Josman
vd., 2008; Saiano vd., 2015; Self vd., 2007; Strickland vd., 1996). Tablet bilgisayarlar ve

cep telefonlar1 gibi mobil cihazlarla ¢alistirilan 6gretici yazilimlarla OSB olan ¢ocuklara
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giivenlik becerilerinin  6gretiminin ele alindigi herhangi bir arastirmaya ise
rastlanamamustir. Sanal gergeklik uygulamalari, gergekei simiilasyonlarin olusturulmasi
ile giivenlik becerilerinin 6gretiminde tehlikesiz ve faydali uygulamalar yapilmasina
olanak saglasa da, OSB olan ¢ocuklarin egitiminde gorece yeni yeni yayginlagsmakta olan
ve maliyetli uygulamalar arasindadir (Goldsmith ve LeBlanc, 2004; NAC, 2015; Padgett,
Strickland ve Coles, 2005). Bu nedenle maliyet ve yayginlik bakimindan
degerlendirildiginde daha avantajli olan masaiistii ve diziistli bilgisayarlar ya da tablet
bilgisayarlar ve cep telefonlar: gibi mobil cihazlarin giivenlik becerilerinin 6gretiminde
kullaniminin tercih edilmesinin bir gereklilik oldugu; ancak bu cihazlarin kullanimindan
gercek bir fayda saglanmasi igin dikkat edilmesi gereken bazi hususlar bulundugu
diisiiniilmektedir. Bu hususlar; giivenlik becerilerinin 6gretimine yonelik olan mobil
yazilimlarin OSB olan ¢ocuklarin 6zellikleri dikkate alinarak gelistirilmeleri, ¢oklu ortam
ilkeleri dikkate alinarak ilgi ¢ekici animasyonlar, sesler, gorsellerle zenginlestirilmeleri
ve uygulamali davranis analizi ilkelerini icerecek sekilde tasarlanmalar1 olarak
Ozetlenebilir (Tuedor vd., 2019). Bu siralanan hususlara dikkat edildiginde OSB olan
cocuklara giivenlik becerilerinin 6gretiminde mobil cihazlar kullanilarak etkili
uygulamalarin  yapilmasina gereksinim oldugu diisiiniilmektedir. Ozetlenen bu
gereksinimler baglaminda bu arastirmada OSB olan ¢ocuklara bilgisayar destekli 6gretim
sunulmak tizere, giivenlik becerileri kapsaminda ele alinan acil durum telefon
numaralarina iliskin uygulamali davranis ilkelerini igeren gretici bir ¢oklu ortam mobil
yazilimi gelistirilmis ve etkililigi incelenmistir. Elde edilen olumlu arastirma sonuglari
dikkate alindiginda, uygulamali davranis analizi ilkelerini icermesi ve ¢oklu ortam
ogelerini kullanmasi gibi 6zellikleriyle gelistirilen bu yazilimin, egitim ortamlarinda etkin
bir sekilde kullanilabilecegi diisiiniilmektedir. izleyen baslikta arastirmanin amaci detaylt

olarak agiklanmustir.

1.5. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada OSB olan cocuklara itfaiye (110), polis imdat (155) ve hizir acil
(112) acil durum telefon numaralarinin soruldugunda gosterilmesi, hangi durumda
aranmasi gerektiginin sOylenmesi ve numaranin cevirilerek arama yapilmasi
bilesenlerinden olusan ¢ok basamakli (zincirleme) bir becerinin bilgisayar destekli
ogretim ile kazandirilmasi hedeflenmistir. Bilgisayar destekli 6gretim siirecinde,

arastirma kapsaminda uzman goriisleri alinarak gelistirilen bir 6gretici ¢oklu ortam mobil
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yazilimi olan OtizmA uygulamasi kullanilmigtir. Bu bilgiler dogrultusunda arastirmanin
amac1 kisaca; OSB olan ¢ocuklara ¢ok basamakli (zincirleme) bir giivenlik becerisinin
Ogretiminde, bilgisayar destekli 0gretim sunan bir ¢oklu ortam mobil yaziliminin
(OtizmA) etkililiginin belirlenmesi seklinde ifade edilebilir.
Bu amagla arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmistir:
1. OSB olan ¢ocuklara OtizmA ¢oklu ortam mobil yazilimi ile sunulan bilgisayar
destekli Ogretim hedeflenen ¢ok basamakli (zincirleme) gilivenlik becerisinin
ogretiminde etkili midir?
2. OSB olan ¢ocuklar bu beceriyi d6gretim tamamlandiktan 1, 2 ve 4 hafta sonra
koruyabilmekte midirler?
3. OSB olan ¢ocuklar bu beceriyi farkli arag-gereglere ve kisilere genelleyebilmekte
midirler?
4. OSB olan ¢ocuklarin miidahale oturumlarinda OtizmA tarafindan sunulan
hedeflenmeyen bilgiyi edinim diizeyleri nedir?
5. Arastirmanin deney siirecinde yer alan OSB olan ¢ocuklarin ebeveynlerinin
calisma Oncesi ve sonrasinda uygulama stirecine iliskin goriisleri nelerdir?
6. OSB olan ¢ocuklarin, edindikleri beceriyi normal gelisen akranlarina benzer

sekilde sergileyebilme diizeyleri nedir?

1.6. Arastirmanm Onemi

Bu arastirmada OSB olan ¢ocuklarin yasamlarini idame ettirmelerinde son derece
onemli olan ve ne yazik ki somutlastirilmig, sistematik bir 6gretim olmaksizin
kazanmalarinin miimkiin olmadig1 giivenlik becerilerinin ele alinmasiin 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir (Agran vd., 2012; Dixon vd., 2010; Summers vd., 2011; Tekin-iftar vd.,
2018). Teknoloji kullanima ile herhangi bir tehlikenin olusmasina mahal vermeden, somut
ve dogal bir 0gretim siireci yiiriitiilmesi miimkiin olan gilivenlik becerilerine yonelik
alanyazinda yer alan ¢ok az sayida arastirmaya ulasilmistir. Ulasilan bu arastirmalarin
cogunda ise giinlimiizde heniliz yeterince kolay ulasilabilir olmayan sanal gerceklik
uygulamalarinin kullanildigr goriilmiistiir (Crumrine, 2006; de Urturi, Zorrilla ve
Zapirain, 2011; Josman vd., 2008; Saiano vd., 2015; Self vd., 2007; Strickland vd., 1996).
Oysa daha az maliyetli ve ulasilabilir olan mobil teknoloji kullanimmin da gergek
diinyadaki olgu ve olaylar baglaminda olabildiginde benzesim ortami saglamasi

bakimindan giivenlik becerilerinin 6gretiminde kullanilmak i¢in ¢ok uygun oldugu
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diisiiniilmektedir (Goldsmith ve LeBlanc, 2004; Joshi vd., 2015; Yee, 2012). Bu nedenle
bu arastirma kapsaminda gelistirilmis olan OtizmA ¢oklu ortam mobil yaziliminin sahip
oldugu tiim o6zelliklerin yani sira, acil durum telefon numaralar1 arandiginda uygun
sekilde konusulmasina yonelik prova yapilabilmesine olanak veren sekilde tasarlanmis
olmasinin énemli oldugu diisiiniilmektedir.

Bilgisayar destekli 6gretim giiniimiizde, OSB olan ¢ocuklarin egitiminde yaygin bir
sekilde kullanilan ve kanit temelli miidahaleler arasinda da listenmekte olan bir
uygulamadir (NPDC, 2014). OSB olan ¢ocuklarin 6grenmeye olan isteklerini arttirmasi,
etkilesimli yazilimlarla aktif katilim saglamasi, gorsel ipuclari basta olmak {izere ¢esitli
ipuglariin tutarlt bir sekilde sunulmasina olanak vermesi, davranis sonrasi uyaranlarin
tutarl bir sekilde kullanilmasina olanak vermesi, 0gretimin hep ayni yiiksek giivenirlik
diizeyiyle tekrarlanmasina olanak vermesi ve uygulamalarin 6zellikle uzman personeller
tarafindan yiiriitilmesini gerektirmemesi gibi bir ¢ok olumlu 6zelligi ile bilgisayar
destekli 6gretim OSB olan cocuklara etkili ve maliyet bakimindan avantajli 6gretim
sunulmasi baglaminda 6n plana ¢ikmaktadir (Goldsmith ve LeBlanc, 2004; Rasche ve
Qian, 2012; Tseng ve Do-Yi-Luen, 2011; Whalen vd., 2006; Yee, 2012).

Bugiin uygulama marketlerinde ‘“otizm” anahtar sozciigii kullanilarak yapilan
aramalarda karsimiza sayisiz yazilim ¢ikmaktadir; ancak bu yazilimlarin ¢ogu ne yazik
ki Tiirk¢e degildir. Bunun yan1 sira bu yazilimlarin gercekten istenilen sekilde faydali
olup olmadiklar1 hususu da son derece 6nemli bir konudur; ¢iinkii dogru bir sekilde
kullanilmadiginda teknolojinin OSB olan ¢ocuklara faydadan ¢ok zarar getirme olasilig
gbze alinamayacak bir risktir (Fletcher-Watson, 2014; Novack vd., 2019; Senyiirek,
Yilmaz ve Kose, 2017). Bu nedenle OSB olan ¢ocuklara yonelik gelistirilen yazilimlarin
son derece titizlikle degerlendirilerek egitim ortamlarinda kullanilmasi onerilmektedir
(More ve Travers, 2013). Bu baglamda bu arastirma siirecinde gelistirilen OtizmA
yaziliminin 6zel egitim alaninda uzman olan arastirmacilar tarafindan, gerek ayni alandan
gerekse de bilgisayar ve Ogretim teknolojileri alanindan ve grafik sanatlar1 alanindan
uzmanlarin gorisleri alinarak, yazilim uzmanlart ile disiplinler arasi bir isbirligi
igerisinde gelistirilmesinin 6nemli oldugu diisliniilmektedir. Bununla birlikte OSB olan
cocuklara c¢esitli becerilerin Ogretiminde bilgisayar destekli Ogretimin etkililiginin
incelendigi ¢ok sayida arastirma olmasina ragmen; bu ¢aligmalarin birgcogunda gecerligi
ve giivenirligi yiiksek olan deneysel ya da yari deneysel arastirma desenlerinin

kullanilmadig1 goriilmektedir. Oysa OSB olan ¢ocuklarin egitiminde kullanilmak {izere
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gelistirilen her yazilimin, ger¢ek anlamda etkili olup olmadiginin ortaya konulabilmesi
icin saglam temeller iizerine kurulmus olan kaliteli bilimsel aragtirmalarin yiiriitiilmesi
bir gerekliliktir (Fletcher-Watson, 2014; Odom vd., 2015). Buradan hareketle bu
arastirmanin deneysel siirecinin gegerligi ve giivenirligi yliksek olan aragtirma yontemleri
arasinda olan tek denekli arastirma deseniyle yiiriitiilmesinin Onemli oldugu
distiniilmektedir.

Bu arastirmanin 6nemi baglaminda deginilmesi gereken bir diger hususun,
arastirma stirecinde tasarlanan OtizmA yaziliminin bir mobil yazilim olarak gelistirilmesi
oldugu diistintilmektedir. Alanyazinda tablet bilgisayarlar ve cep telefonlar1 gibi mobil
cihazlarin kullaniommin OSB olan ¢ocuklar i¢in olduk¢a motive edici oldugu
bilinmektedir. Bununla birlikte dokunmatik ekranli olan bu tiir mobil cihazlarin kolay
taginabilir olmalari; kablosuz internet baglantisi, gps gibi 6zellikleriyle her yerde
kullanilabilmeleri ve yiiksek alim giicii gerektirmeden ulasilabilir olmalari gibi yararlari
bulunmaktadir (Douglas, Wojcik ve Thompson, 2012; Yee, 2012). Bu baglamda OtizmA
coklu ortam mobil yazilimimin evde, okulda kisacasi tablet bilgisayar ve akilli cep
telefonu bulunan her ortamda kullanilabilir olmasiin aragtirmanin yaygin etkisi
bakimindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bunun yani sira OtizmA yazilimin hem i0OS
hem de Android isletim sistemi ile calisan mobil cihazlarda kullanilabilir sekilde
gelistirilmis  olmasinin  da  yazillmm  kullanommin  yayginhigimi  arttiracag
diisiiniilmektedir. Ozetlemek gerekirse; uygulamali davranis analizi ilkelerini kullanan ve
Ogretim siirecinin yiiriitiilebilmesi i¢in 6zel yetistirilmis personele ya da aile egitimlerine
gerek olmadan, hatta ¢ocuklarin kendi baslarina kullanimina olanak vererek, ihtiyag
duyulabilen her ortamda (ev, okul vb.) etkili ve yiikksek uygulama giivenirligi ile egitim
sunulmasin1 saglayan boyle bir yazilim gelistirilmis olmasinin OSB olan ¢ocuklara
maliyet bakimindan uygun hizmet sunulabilmesinde 6nemli oldugu diistiniilmektedir.
Giliniimiizde OSB’nin her gecen giin artan yayginlik orani diisiiniildiigiinde, OSB olan
cocuklara yiiksek uygulama giivenirligi ile sunulan etkili ve uygun maliyetli egitim
olanaklarinin saglanmasinda bu tiir yazilimlarin alana kazandirilmasi daha da 6nem
kazanmaktadir ( CDC, 2018; Whalen vd., 2006; Tuedor vd., 2019).

Aragtirmanin gereksinim bdliimiinde de agiklandigi gibi ¢oklu ortam (multimedya)
ilkeleri ile tasarlanan Ogretici yazilimlar gérme, isitme ve dokunma gibi birden fazla
duyuya hitap etmesi baglaminda Ogrenenlere zengin Ogrenme olanaklari saglamasi

bakimindan 6nemlidir (Karal, 2013; Kuzu, 2014). Bununla birlikte OSB olan ¢ocuklar
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icin gelistirilen yazilimlarin onlarin ozellikleri ile gereksinimleri dikkate alinarak ve
uygulamali davranis analizi ilkelerini kullanarak 6gretim sunacak sekilde tasarlanmasi
alanyazinda onerilmektedir (Ismail ve Jomhari, 2019; Novack vd., 2019; Sakar, 2008;
Tuedor vd., 2019; Whalen vd., 2006). Buradan hareketle mobil bir yazilim olarak
gelistirilmesinden baska OtizmA yaziliminin OSB olan g¢ocuklarin 6zellikleri dikkate
alinarak gelistirilmis olmasi, tasarim iyilestirme asamasinda performans diizeyleri
farklilik gosteren 10 OSB olan ¢ocuktan toplanan verilerle uzmanlardan goriis alinarak
olusturulmus olan prototipin sahada denenerek giincellenmis olmasi, uygulamali davranig
analizi ilkelerinini kullanarak 6gretim sunuyor olmasi ve cesitli gorsel, isitsel, yazili
uyaranlarla birlikte animasyonlar1 igermesi gibi ¢oklu ortam (multimedya) 6zellikleri
tasimasi baglaminda 6nemli oldugu sOylenebilir. Tasidigr bu ozellikler ile OtizmA
yazillmmin OSB olan ¢ocuklara yonelik yeni yazilimlar gelistirmek isteyen
aragtirmacilara ve yazilimcilara icerik ve tasarim bakimindan katki saylayacagi

distiniilmektedir.
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2. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin katilimcilari, ortam ve zaman, arag-geregler, aragtirma
modeli, bagimli ve bagimsiz degiskenler, uygulama siireci, verilerin toplanmasi ve analizi

ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

2.1. Arastirmaya Katilan Cocuklar

Bu aragtirmaya 10 normal gelisen, 14 OSB tanili olmak iizere toplamda 24 ¢ocuk
katilim gdstermistir. Arastirmaya katilan 10 normal gelisen ¢ocuk ile sosyal gercerlik
verisi toplamak amaciyla sosyal karsilastirma yapilmistir. Bu siirecte yer alan normal
gelisen cocuklara yonelik bilgiler ilgili baslikta yer almaktadir. Arastirmanin bagimsiz
degiskeni olan OtizmA ¢oklu ortam mobil yaziliminin gelistirilmesi siirecinde yazilimin
gorsel ve mekanik tasarim 6gelerinin iyilestirilmesine yonelik veri toplanmak tizere OSB
olan 10 ¢ocuk yer almistir. Bu 10 ¢ocuga iligkin bilgilere arastirmanin yazilim gelistirme
stirecinin aciklandig1 Arag-Geregler basligi altinda yer verilmistir. Aragtirmanin bagimsiz
degiskenin etkililiginin belirlenmesine yonelik olan deney siirecinin prova edildigi pilot
uygulama siirecinde OSB olan 1 ¢ocuk ile calisiimistir. Pilot uygulama siirecinde yer alan
OSB olan ¢ocuga iliskin bilgiler arastirmanin ilgili baglhiginda ele alinmistir. Aragtirmanin
etkililik bulgularinin toplandig1 deney siirecinde ise OSB olan 3 ¢ocuk ile ¢alisilmistir.
Aragtirmaya katilim gosteren 24 ¢ocugun ailelerinden yazili izin alinmistir. Arastirmanin
deney siirecinde yer alan 3 katilimcinin Ozellikleri ise asagida ayrintili sekilde

aciklanmustir.

2.1.1. Arastirmanin deney siirecinde yer alan OSB olan ¢ocuklar

Aragtirmaya OSB tanili, takvim yas1 7 ile 8 arasinda olan 3 c¢ocuk katilmistir.
Katilimcilarin arastirmada yer almalart igin ailelerinden yazili izin alinmistir (EK-1).
Katilimcilar Eskigehir ilinde bulunan devlet okullarinda tam zamanli kaynastirma
egitimine devam etmekte olup, bunun yani sira gesitli Ozel Ozel Egitim ve Rehabilitasyon
Merkezleri’nden destek egitim hizmeti almaktadirlar. Katilimcilarin belirlenmesinde
oncelikle destek egitim aldiklart Ozel Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi’ndeki
Ogretmenleri ile goriisiilmiis ve katilimcilarin tim gelisimsel alanlardaki genel
performans diizeylerine iliskin bilgi edinilmistir. Daha sonrasinda katilimcilarin
arastirmada yer almalar i¢in gerekli olan Onkosul becerilere yonelik performanslari

arastirmaci tarafindan degerlendirilmistir. Bunun yanmi sira, James Gilliam tarafindan
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1995 yilinda gelistirilmis olan ve Diken, Ardi¢ ve Diken tarafindan 2011 yilinda
standardizasyon ¢alismasi yapilarak Tirkce’ye uyarlanan Gilliam Otistik Bozukluk
Derecelendirme Olgegi-2-Tiirkge Versiyonu (GOBDO-2-TV) katilimcilarin annelerinden
ve Ogretmenlerinden alinan bilgiler dogrultusunda arastirmaci tarafindan uygulanarak
katilimeilarin ortalama otistik bozukluk indeks puanlari belirlenmistir. Katilimcilarin
Ozelliklerine iliskin bilgiler Tablo 2.1°de yer almaktadir (katilimcilar miidahale
oturumlarinda yer alma siralarina gore tabloya yerlestirilmistir). Bu arastirmada
katilimcilar kendilerine arastirmaci tarafindan verilen kod isimlerle betimlenmistir.
Izleyen baslikta nkosul beceriler ile degerlendirme siireci ayrintili olarak aciklanmakla

beraber katilimei 6zellikleri de detayli olarak betimlenmektedir.

Tablo 2.1. Arastrmanin deney siirecinde yer alan OSB olan ¢ocuklarin ozellikleri

Adi Cinsiyeti Yasi Tanisi GOBDO-2-TV OBI
Aysegiil Kiz 7 yil 3 ay Atipik Otizm 70
Arda Erkek 7 yil 6 ay Atipik Otizm 77
Emre Erkek 8 yil2ay Atipik Otizm 73

2.1.1.1. Arastirmanin deney siirecinde yer alan OSB olan ¢ocuklarin ézellikleri ve

aranan onkosul ozellikler

Aragtirmanin pilot uygulama ve deney siirecinde yer alan katilimcilarda: (a) OSB
tanist almis olma, (b) 110-112-155 acil durum telefon numaralarin1 ve hangi durumda
aranmasi gerektigini bilmiyor olma, (c) tablet bilgisayar ve mobil telefon kullanimina
iliskin deneyimi olma, (d) bir etkinlik sirasinda masa basinda en az 10 dakika oturabilme,
(e) gorsel ve isitsel uyaranlara en az 5 dakika siiresince dikkatini yoneltebilme, (f) verilen
tek basamakli sozel yonergeleri yerine getirebilme (6rn. telefonu eline al), (g) 2-3
cimlelik metinleri okuyabilme ve (h) O dahil olmak iizere tiim rakamlar1 (1-9)
tantyabilme onkosul 6zellikleri aranmistir. Bu 6nkosul 6zelliklerin degerlendirilme siireci
asagida aciklanmistir.

a) OSB tamsi almis olma: Katilimcilari ailelerinden ¢ocuklarmin bir tibbi
kurulustan almis olduklari tani raporu istenmistir.

b) 110-112-155 acil durum telefon numaralarini ve hangi durumda aranmasi
gerektigini bilmiyor olma: Katilimcilarin oniine 110-155-112-118-154 numaralariin

yazili oldugu kartlar konularak itfaiyenin, polisin ve ambulansin numarasini géstermeleri
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istenmigstir. Daha sonrasinda ise katilimcilara “Polisi-ambulansi-itfaiyeyi hangi
durumda/ne oldugunda aramaliy1z?” sorusu sorulmustur.

C) Tablet bilgisayar ve mobil telefon kullamimina iliskin deneyimi olma:
Katilimcilarin 6niine tablet bilgisayar konulmus ve bir uygulama iizerinden istenilen seyi
parmag ile dokunarak secip secemediklerine bakilmistir. Ornegin; &nlerine agik olarak
konulmus olan bir tablet uygulamasi iizerinde katilimcinin bildigi bir nesne ya da sekil
belirlenerek “Kareye dokun.” seklinde verilen yonerge sonrasinda katilimcinin kareye
parmagiyla dokunmasina bakilmistir. Mobil telefon kullanimina yonelik ise katilimcilara
tus takimi agik bir telefon verilerek gosterilen 3 haneli numaralari tuslamalari istenmistir.
Ormegin; katilimciya bir kart {izerinde yazan 120, 551, 101, 154, 118 gibi numaralar
gosterilerek telefonun tus takiminda tuslamasi beklenmistir.

d) Bir etkinlik sirasinda masa basinda en az 10 dakika oturabilme: Katilimcilarla
yiiriitiillen 6nkosul becerilerin degerlendirilmesi oturumlar: siirecinde en az 10 dakika
masa baginda oturup oturmadiklar1 gézlemlenmistir.

e) Gorsel ve isitsel uyaranlara en az 5 dakika stiresince dikkatini yoneltebilme:
Katilimcilara tablet bilgisayardan 5 dakika siirecek bir animasyon agilarak izlemeleri
gozlemlenmistir. Animasyon sonrasinda konu ile ilgili sorular sorulmus (kimler var, ne
olmus gibi) ve baglama uygun cevap verip vermedikleri kaydedilmistir.

f) Verilen tek basamakli sozel yonergeleri yerine getirebilme (6rn. telefonu eline
al): Katilimcilarla yiiriitillen 6nkosul 6zellikleri belirleme oturumlari sirasinda
kendilerine verilen tek basamakli yonergeleri yerine getirmeleri gézlemlenmistir.

Q) 2-3 ciimlelik metinleri okuyabilme: Katilimcilara 3 climleden olusan bir metin
verilerek okumalari istenmistir.

h) 0 dahi/ olmak iizere tiim rakamlar: (1-9) taniyabilme: Katilimcilara 0’dan 9’a
kadar olan rakamlar gdsterilerek kag oldugunu sdylemeleri istenmistir.

Aysegiil takvim yas1 7 yi1l 3 ay olan, OSB tanili, Eskisehir’de bir devlet okulunda
ilkokul 2.simnifta tam zamanli kaynastirma 6grencisi olan bir kiz ¢ocuktur. Aysegiil’e 3
yasindayken Ankara’da bulunan bir {iniversite hastanesinin ¢ocuk psikiyatrisi boliimiinde
gorev yapmakta olan bir uzman doktor tarafindan atipik otizm tanist konulmustur.
Aysegiil tan1 konuldugu zamandan bu zamana kadar 6zel egitim almaktadir. Aysegiil’e
uygulanan GOBDO-2-TV sonucunda otistik bozukluk indeksi 70 olarak belirlenmistir.
GOBDO-2-TV’ye gére bu sonug, “otistik bozukluk goriilme olasiligi var” olarak

yorumlanmaktadir. Aysegiil’iin kaba ve ince motor becerilerde yasitlarina benzer
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diizeyde performans sergiledigi gézlemlenmistir. Bunun yani sira tablet bilgisayar ve
mobil telefonun dokunmatik ekranlarinda, isaret parmagmi kullanarak gerekli yere
dokunabilmistir. Aysegiil kendisine verilen tek basamakli sozel yonergeleri yerine
getirebilmektedir. ifade edici dil becerileri baglaminda; sohbet baslatamamakta ancak
karsilikl1 sohbet sirasinda kendisine sorulan sorulara kisa (1 veya 2 kelimeden olusan)
cevaplar vermektedir. Yine sohbet sirasinda uygun sekilde (gerekli uzunlukta) goz
kontag1 kurmadigi, 1-2 saniye sonrasinda gozlerini kagirdigi goriilmiistiir. Aysegiil’in
kendisine izletilen 5 dakikalik animasyona dikkatini verdigi ve sonrasinda izledikleri
hakkinda konusulurken sorulan sorulara dogru cevaplar verdigi gozlemlenmistir.
Akademik beceriler agisindan; Aysegiil kendisine verilen bir ciimleyi bakarak eksiksiz
yazabilmekte, kendisine dikte edilen ciimleyi ise harf hatalar1 yaparak da olsa
yazabilmektedir. Okuma becerilerine iliskin ise verilen 3 ciimlelik metni duraksayarak da
olsa okudugu goriilmiistiir. Kendisine gosterilen rakamlari (0-9), soruldugunda kag
oldugunu soyleyebilmekte; kendisine gosterilen 3 basamakli sayilar1 okuyamamakta,
ancak numarayr mobil telefon ekraninda rakam sirasinda gore tuslayabilmektedir.
Aysegiil acil durum telefon numaralarin1 (110-112-155) ve itfaiye, polis, ambulansin
hangi durumlarda aranmasi gerektigini ise bilmemektedir.

Arda takvim yast 7 yil 6 ay olan, OSB tanili, Eskigehir’de bir devlet okulunda
ilkokul 2.simnifta tam zamanh kaynastirma 6grencisi olan bir erkek ¢ocuktur. Arda’ya 2
yasinda, Eskisehir Devlet Hastanesi’'nde gorev yapmakta olan bir ¢ocuk psikiyatristi
tarafindan atipik otizm tanis1 konulmustur. Arda tan1 konuldugundan itibaren 6zel egitim
hizmetlerinden yararlanmaktadir. Arda’ya uygulanan GOBDO-2-TV sonucunda otistik
bozukluk indeksi 77 olarak belirlenmistir. GOBDO-2-TV’ye gére bu sonug, “otistik
bozukluk goriilme olasilig1 var” olarak yorumlanmaktadir. Arda’nin kaba ve ince motor
becerilerde yasitlarina benzer diizeyde performans sergiledigi gézlemlenmistir. Arda
kendisine verilen tablet bilgisayar ve mobil telefonun dokunmatik ekranlarinda, isaret
parmagmi kullanarak gerekli yere dokunabilmistir. Alici dil becerileri agisindan,
Arda’nin kendisine verilen tek basamakli sozel yonergeleri yerine getirebildigi
goriilmiistiir. ifade edici dil becerileri baglaminda ise, kendisine sorulan sorulara
genellikle tek kelimeden olusan cevaplar vermistir. Bunun yani sira herhangi bir sosyal
etkilesim (selamlasma, yoOnerge verme, sohbet etme, sOzel/sosyal pekistirme gibi)
sirasinda  kendisine hatirlatildikga 1-2 saniyeli goz kontagr kurdugu gortilmistiir.

Arda’nin sunulan 5 dakikalik animasyonu izleme sirasinda sallanma, bacagini sallama
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gibi davranislar sergiledigi; ancak izledikleri hakkinda sorulan sorulara dogru cevaplar
verdigi gdzlemlenmistir. Arda’nin donem donem degigmekle birlikte takintili oldugu ve
yanindan ayirmak istemedigi bir oyuncagi oldugu gozlemlenmistir. Arda’ya 6gretmenleri
tarafindan, yapilan bir etkinlik sirasinda bu oyuncagi masanin iizerine koyarak etkinlik
bitene kadar orada birakma davranigin1 kazandirilmistir. Akademik beceriler agisindan;
Arda kendisine verilen bir climleyi bakarak 1-2 harf hatasi ile de olsa kopya
edebilmektedir. Okuma becerilerine iliskin ise verilen 3 climlelik metni duraksayarak da
olsa okudugu goriilmiistiir. Kendisine gosterilen rakamlar1 (0-9) soruldugunda kag
oldugunu sodyleyebilmis, kendisine gosterilen 3 basamakli sayilarin ka¢ oldugunu ise
sOyleyememis, ancak numaraytr mobil telefon ekraninda rakam sirasina gore
tuslayabilmistir. Arda acil durum telefon numaralarindan olan 110-112-155 numaralarini
ve itfaiye, polis, ambulansin hangi durumlarda aranmas1 gerektigini ise bilmemektedir.
Emre takvim yas1 8 yil 2 ay olan, OSB tanili, Eskisehir’de bir devlet okulunda
ilkokul 2.sinifta tam zamanli kaynastirma 6grencisi olan bir erkek ¢ocuktur. Emre’ye 3.5
yasinda, Eskisehir Devlet Hastanesi’'nde gorev yapmakta olan bir ¢ocuk psikiyatristi
tarafindan atipik otizm tanis1 konulmustur. Emre tan1 konuldugundan bu yana 6zel egitim
hizmetlerinden yararlanmaktadir. Emre’ye uygulanan GOBDO-2-TV sonucunda otistik
bozukluk indeksi 73 olarak belirlenmistir. GOBDO-2-TV’ye gére bu sonug, “otistik
bozukluk goriilme olasilig1 var” olarak yorumlanmaktadir. Emre’nin kaba ve ince motor
becerilerde yasitlarina benzer diizeyde performans sergiledigi gozlemlenmistir. Emre
kendisine verilen tablet bilgisayar ve mobil telefonun dokunmatik ekranlarinda, isaret
parmagini kullanarak istenilen yere dokunabilmistir. Kendisine verilen tek basamakli
sozel yonergeleri yerine getirebilmekte olan Emre’nin ifade edici dil becerileri
baglaminda ise, kendisine sorulan sorulara genellikle tek kelimeden olusan cevaplar
verdigi goriilmiistlir. Bunun yani sira herhangi bir sosyal etkilesim (selamlasma, yonerge
verme, sohbet etme, sdzel/sosyal pekistirme gibi) sirasinda sinirl diizeyde (2-3 saniyeli)
g6z kontag1 kurdugu goézlemlenmistir. Emre’nin sunulan 5 dakikalik animasyonu izleme
sirasinda zaman zaman tablet bilgisayarin ekranindan baska yere gozlerini kaydirdigi
goriilmiisse de sonrasinda izledikleri hakkinda konusulurken sorulan sorulara dogru
cevaplar vermistir. Akademik beceriler acisindan; Emre kendisine verilen bir ciimleyi
bakarak eksiksiz olarak kopya edebilmekte, kendisine dikte edilen ciimleyi ise bazi1 harf
hatalar1 yaparak da olsa yazabilmektedir. Okuma becerilerine iliskin ise verilen 3

climlelik metni duraksayarak da olsa okudugu goriilmiistiir. Kendisine gosterilen
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rakamlar1 (0-9) soruldugunda kag¢ oldugunu soyleyebilmekte, kendisine gdsterilen 3
basamakli sayilar1 ise okuyamamakta, ancak numarayr mobil telefon ekraninda rakam
sirasinda gore tuslayabilmistir. Emre 110-112-155 acil durum telefon numaralarini ve

itfaiye, polis, ambulansin hangi durumlarda aranmas1 gerektigini ise bilmemektedir.

2.2. Arastirmaci

Arastirmanin tim uygulama siireci lisans ve yliksek lisans 6grenimini Zihin
Engellilerin Egitimi iizerine tamamlamis olan ve ayni alanda doktora 6grenimine devam
etmekte olan bir uzman tarafindan gergeklestirilmistir. Aragtirmaci halihazirda Anadolu
Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii’nde Arastirma Gorevlisi olarak gorev
yapmaktadir. Arastirmact GOBDO-2-TV uygulama yeterliligine sahiptir. Bunun yani
sira aragtirmacinin farkl tiirde (Down Sendromu, OSB, zihinsel gerilik...vb.) gelisimsel
yetersizligi olan cocuklara ogretim sunma ve tek denekli arastirmalar desenleme ve

yiirlitme deneyimi bulunmaktadir.

2.3. Gozlemciler

Bu arastirmanin giivenirlik ve sosyal gecerlik asamalarinda iki farkli gézlemci yer
almistir. Arastirmanin gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi verileri
Anadolu Universitesi’nde 6zel egitim alaninda doktora egitimini siirdiirmekte olan ve
aynt zamanda bu kurumda arastirma gorevlisi olarak calisan bir uzman tarafindan
toplanmigtir. Gozlemcinin yetersizligi olan bireylerle uygulama yapma deneyimi
bulunmakta olup ayrica, arastirmalarda giivenirlik verisi toplamaya iliskin olarak da
deneyime sahiptir.

Arastirmanin sosyal gecerlik silirecinde ise, sosyal karsilastirmaya iliskin veriler
toplanirken, Anadolu Universitesi’nde 6zel egitim alaninda biitiinlesik doktora egitimini
siirdiirmekte olan ve ayn1 zamanda bu kurumda arastirma gorevlisi olarak ¢calismakta olan
bir uzman, arastirmaci ile birlikte es zamanl olarak gézlem yapip veri toplamistir. Bu

asamada yer alan gozlemcinin, gézlem yoluyla veri toplama deneyimi bulunmaktadir.

2.4. Ortam

Arastirmanin pilot uygulamasi ve deney siirecinde yer alan baslama diizeyi,
miidahale (giinliikk yoklama), izleme oturumlar1 ile genelleme 6n test-son test oturumlari
katilimcilarin evlerinde yiiritiilmistiir. Her bir katilimcinin evinde gerceklestirilen tiim
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oturumlarin hep ayni odada yapilmasina 6zen gosterilmistir. Uygulama yapilacak ortama
tablet bilgisayarin ve mobil telefonun iizerine konulabilmesi i¢in bir masa ya da sehpa
yerlestirilmis; bu masa ya da sehpanin yiiksekligine gore odada bulunan kanepede veya
yerde oturularak wuygulama sirdiiriilmiistiir. Arastirmaci uygulama sirasinda

katilimcilarin yaninda oturmustur.

Aragtirmanin tiim oturumlari, katilimcilarin evlerinde ayr1 bir odalar1 olmadigindan
(kardeslerle paylasilmakta) salon ya da oturma odalarinda yliriitiilmiistiir. Genelleme
oturumu hari¢ tiim oturumlar sirasinda odada yalnizca arastirmaci ve katilimer
bulunmustur. Genelleme oturumunda ise uygulamaya eslik etmek {izere ebeveynlerden
biri (anne ya da baba) ortama alinmigtir. Ortam olabildigince sadelestirilerek dikkat
dagitict gorsel ve isitsel uyaranlardan arindirilmistir. Odada bulunan hali, mobilyalar,
yastiklar, siis esyalar1 (vazo, biblo vb.) ve televizyon gibi temel nesneler her zaman
olduklar1 yerlerinde birakilmis bunun disindaki nesneler (oyuncaklar, varsa ¢cocugun
kendi tablet bilgisayari, o odaya ait olmayan tabak, kase, kitap vb. esyalar) odadan
¢ikarilmigtir. Bunlarin haricinde uygulama sirasinda ortamda kayit yapmak iizere tigayak

kullanilarak yerlestirilmis bir adet kamera yer almistir.

2.5. Zaman

Bu arastirmada baslama diizeyi ve miidahale (giinliik yoklama) oturumlar hafta ici
ya da sonu fark etmeksizin her giin sabah ve aksam diizenli olarak katilimcilarin evlerine
gidilerek yiirtitiilmiistiir. Aragtirmada yer alan 3 OSB olan ¢ocuk da okula 6gleden sonra
gitmektedir. Aragtirmaci hafta i¢i her giin sabah 09.00-12.00 saatleri arasinda katilimcilar
okula gitmeden ve okuldan dondiikten sonra aksam 18.00-21.00 saatleri arasinda
uygulama yapmak {iizere evlerine gitmistir. Hafta sonlarinda ise yine ayni saat
araliklarinda uygulamaya devam edilmistir. Arastirmanin tiim oturumlari (baslama
diizeyi, miidahale, izleme ve genelleme) belirtilen bu saat araliklarinda
gerceklestirilmistir. Ayrica belirtilen bu saat araliklart katilimecilarin destek egitim
aldiklar1 Ozel Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezleri’ndeki ders saatleriyle de
cakismamaktadir.

Aragtirmanin baglama diizeyi verileri her bir katilimci ile es zamanli olarak
toplanmaya baglanmig, miidahalenin uygulanmadig: katilimcilarla haftada bir baslama

diizeyi verisi toplanmaya devam edilmistir. Arastirmanin giinliik yoklama verileri
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miidahale oturumlar1 sirasinda toplanmugtir. Izleme oturumlarr her bir katilimer ile
miidahale sonlandiktan sonraki birinci, ikinci ve dordiincii haftalarda gergeklestirilmistir.
Genelleme 6n test oturumlari baslama diizeyi verilerinin alinmasinin ardindan, miidahale
oturumlarina baslamadan hemen oOnce; son test oturumlar1 ise her bir katilimci ile
belirlenen olciitii karsilar diizeyde performans gosterdikten sonra yapilmistir. Genelleme
On test ve son test oturumlarinin hemen ardindan hedeflenmeyen bilgi kazanimi igin de

On test ve son test verisi toplanmustir.

2.6. Arac-Gerecler

Arastirmanin deney siirecinde ve verilerin toplanilmasinda kullanilan arag-gerecler
ve nasil kullanildiklart asagida ayrintili olarak agiklanmugtir.

Deney stirecinde kullanilan arag-geregler: Arastirmanin deney siirecinde
kullanilan arag-gerecler baslama diizeyi ve izleme oturumlarinda, miidahale
oturumlarinda ve genelleme oturumlarinda farklilagmaktadir.

Bagslama diizeyi ve izleme oturumlarinda Android isletim sistemine sahip 8 inglik
iki tablet bilgisayar ve yine Android isletim sistemine sahip bir mobil telefon
kullanilmistir. Tabletlerden biri katilimeilarin  kullandigr cihaz, digeri ise mobil
telefondan gelen aramanin cevaplandigi gorevli cihazdir. Bu oturumlarda, aragtirmanin
ayni zamanda bagimsiz degiskeni olan OtizmA ¢oklu ortam mobil yazilim
kullanilmamis; ancak miidahale oturumlarinda kullanilan mobil cihazlarla veri
toplanmustir.

Miidahale oturumunda kullanilan tablet bilgisayarda, OtizmA ¢oklu ortam
yaziliminda yer alan 110-112-155 numaralariin yazili oldugu ekrandaki gorselin aynisi
ayr1 bir jpeg dosyasi seklinde agilarak katilimcilardan ilgili numarayr gostermeleri
beklenmistir. Baslama diizeyi ve izleme oturumlarinda telefon ile arama yapma
asamasinin simiile edilebilmesi i¢in, miidahale oturumundakinden farkli olan ve yazilim
i¢i arama yapilmasina olanak veren ayri1 bir mobil uygulama kullanilmistir. Bu uygulama
arastirma kapsaminda gelistirilen OtizmA ¢oklu ortam mobil yazilimindan uyarlanarak
olusturulmustur. Bu uygulama katilimcilara herhangi bir ipucu ya da pekistirme
sunmamakta, yalnizca yazilimin yiiklii oldugu mobil telefondan ilgili acil durum telefon
numarast dogru olarak tuslanip arandiginda telefon goriigmesi yapilmasina olanak

saglamaktadir.
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Miidahale oturumlarinda, baslama diizeyi ve izleme oturumlarinda kullanilan iki
tablet bilgisayar ve mobil telefon arastirmanin bagimsiz degiskeni olan OtizmA ¢oklu
ortam mobil yazilimi ile beraber kullanilmistir. OtizmA ¢oklu ortam mobil yazilimi OSB
olan ¢ocuklara hedeflenen becerilerin 6gretilmesini saglamak iizere gelistirilmis olan bir
Ogretici yazilim ve mobil uygulamadir. S6z konusu ¢oklu ortam mobil yazilimi bu
aragtirma kapsaminda gelistirilmis olup, yazilimin 6zellikleri ve gelistirilme siireci
izleyen baslikta ayrintili olarak agiklanmistir.

Genelleme oturumlarinda arag-gere¢ genellemesine hizmet etmesi i¢in bir diz iistii
bilgisayar ve Power Point sunusu, yalnizca yazilim i¢i arama yapmaya olanak veren
mobil uygulamanin yiiklendigi farkli model bir mobil telefon ve gorevli cihazi olarak
atanan (gelen aramay1 cevaplamak icin) tablet bilgisayar kullanilmistir. Kullanilan Power
Point sunusunun ilk sayfasinda ilgili giivenlik numarasina ait aracin fotografi (ambulans,
itfaiye arabasi, polis arabasi) yer almakta ve sunuya ses dosyasi eklenerek “Itfaiyeyi-
polisi-ambulans1 hangi durumda aramaliyiz?” sorusu katilimcilara iletilmektedir.
Katilimecilarin cevap vermesinin ardindan ekrana 6gretimi yapilan acil durum telefon
numaralarinin yazili oldugu bir sunum sayfasi gelmekte ve katilimcilardan yine Power
Point sunusu ile kendisine sorulan numaraya dokunmasi beklenmektedir. Bundan sonra
Power Point sunusundan “Telefonu eline al ve itfaiyeyi-polisi-ambulansi ara.” yonergesi
gelmektedir. Ardindan mobil telefon tus takimi agik bir sekilde katilimcilara verilerek
ilgili numaray1 tuslamalari1 ve arama tusuna basmalar1 beklenmistir.

Hedeflenmeyen bilgi kazanimina yonelik 6n test ve son test verileri genelleme
oturumlart sonlandirilmadan hemen oOnce toplanmis ve bu asamada genelleme
oturumlarinda kullanilan mobil telefon kullanilmistir.

Verilerin toplanmasinda kullanilan arag-geregler: Uygulama gilivenirligi ve
gozlemciler arasi giivenirlik verilerinin toplanabilmesi i¢in tiim oturumlarda goriintii
kayitlar1 alinmigtir. Bu goriintii kayitlarinin alinabilmesi i¢in bir adet dijital kamera,
kamera ayakligi ile uygun bir aciya yerlestirilerek kullanilmistir. Yapilan ¢ekimlerin
yedeklenmesi ve depolanmasi i¢in ise bir adet harici disk kullanilmistir. Arastirmact veri
kaybini engellemek icin her bir oturumdan sonra goriintii kayitlarin1 bu harici diske
yedeklemistir.

Uygulama sirasinda arastirmacinin katilimcilarin performanslarina yonelik kayit
tutabilmesi igin veri kayit formlari hazirlanmis ve aragtirmaci, katilimcilarin

performanslarini kalemle bu formlara isaretlemistir.
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2.6.1. OtizmA ¢oklu ortam mobil yazilimi

Bu arastirma kapsaminda gelistirilen OtizmA isimli ¢oklu ortam mobil yazilimi
OSB olan ¢ocuklara giivenlik becerileri altinda ele alinan 110 (itfaiye), 155 (polis imdat)
ve 112 (hizir acil) acil durum telefon numaralarinin soruldugunda gosterilmesinin, hangi
durumda aranmasi gerektiginin betimlenmesinin ve mobil telefondan arama yapilmasinin
Ogretimini gerceklestirmek lizere hazirlanmistir. Bunun yani sira OtizmA c¢oklu ortam
mobil yazilimi, yazilim i¢i arama ve konusma yapilmasina olanak saglayarak acil duruma
iligkin telefonla konusma provasi yapilmasina olanak vermektedir. Yazilimin gelistirilme
slireci; (a) hazirlik asamasi, (b) prototip olusturma asamasi ve (c) iyilestirme asamasi
olmak iizere 3 asamadan olusmaktadir. Bu asamalara ve yazilimin ayrintili igerigine

izleyen baglikta yer verilmistir.

2.6.1.1. Hazirlik asamasi

Hazirlik asamasinda oOncelikle, alanyazinda OSB olan ¢ocuklarla giivenlik
becerilerinin ¢alisildig1 arastirmalar incelenmistir. Incelenen bu arastirmalar dikkate
alinarak yazilimda hangi becerinin yer alacagi konusunda bir 6n hazirlik yapilmistir. Bu
On hazirlik sirasinda hedef beceri belirlenirken mobil teknoloji kullanimi i¢in uygun ve
oncelikli bir beceri olmasina dikkat edilmistir. Tim bu hususlar dikkate alinarak
arastirmada hedef beceri olarak acil durum telefon numaralarinin 6gretilmesine (acil
durumun ve numaranin sdylenmesi ve arama yapilmasi) Karar verilmistir. Daha sonra
tilkemizde kullanilan tiim acil durum telefon numaralari incelenerek bu numaralar
arasinda giinliik yasamda en yaygin kullanilan ve yasamsal 6nem tasiyan itfaiye (110),
hizir acil (112) ve polis imdat (155) numaralarina odaklanilmasina karar verilmistir. Acil
durum telefon numaralar1 belirlendikten sonra giinliik yasamda bu numaralarin
kullanimima en c¢ok ihtiya¢ duyulabilecek durumlarin neler olabilecegi konusunda
ongoriilerde bulunularak her bir numaraya iliskin, ¢ocuklarin sik¢a karsilasabilecegi ve
oncelikli oldugu diistiniilen iki durum belirlenmistir. Arastirmaci bu evrenin ardindan
hedeflenen becerinin gerceklestirilme basamaklarini dikkate alarak beceri analizi
olusturmustur. Beceri analizi hazirlandiktan sonra Ogretim siirecinde kullanilmasi
diisiiniilen uygulamali davranis analizine dayali1 6gretim tekniklerine karar verilmis ve bu
tekniklere dayali bir 6gretim plani hazirlanmistir.

Ogretim plan1 hazirlik asamasinin hemen ardindan arastirmaci alanyazinda var olan

tasarim ilkelerine iliskin ayrintili bilgiler toplamistir. Bu asamada OSB olan ¢ocuklara
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yonelik alanyazinda var olan yazilimlar ve bununla birlikte teknoloji temelli ¢aligmalar
incelenerek yapilacak olan yazilimin tasarimina yonelik bir altyapt olusturulmustur. Bu
caligmalar sonucunda arastirmaci yazilimin temel akisi ile birlikte yazilimda kullanilacak
olan ¢oklu ortam (multimedya) 6gelerini belirlemis; yazilimin mekanik (6rn. yazilim igi
arama yapma Ozelligi, ayarlar meniisii olusturulmasi) ve gorsel 6zellikleri (6rn. ikonlarin
yeri, boyutu, kullanilacak renkler) ile yazilimda yer alacak olan acil durumlara yonelik
animasyonlarin senaryolarmi (6rn. senaryo akislari ve ciimleleri) olusturmustur. Bu
asamadaki ¢alismalar agirlikli olarak arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiis ve yaklasik 12 ay

surmustir.

2.6.1.2. Prototip olusturma asamasi

Prototip olusturma asamasi yaklasik 12 ay siirmiistiir. Bu asamada o6zel egitim
alanindan 2, bilgisayar ve 6gretim teknolojileri alanindan 1 ve grafik sanatlar1 alanindan
1 olmak iizere toplam 4 uzman yer almistir. Uzmanlarla belirli araliklarla toplantilar
gerceklestirilmis ve bu toplantilarda elde edilen goriisler dogrultusunda prototipte gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Bu 12 aylik siiregte s6z konusu uzmanlarla toplam 6 adet
toplant1 yapilmistir. Aragtirmaci bu toplantilar sirasinda uzmanlarin izni dogrultusunda
ses kayitlar1 almistir. Toplanti sonrasinda ses kayitlarmin dokiimii yapilarak alinan
kararlar listelenmis ve prototip iizerinde uygulanmistir. Ornegin; gergeklestirilen bu
toplantilarin ilkinde arastirmacinin hazirlik asamasinda yiiriittiigii ¢alismalarla ilgili
uzmanlarin doniitleri alinarak, yazilim taslaginda (6rn. arayiliz tasariminda, kullanilan
coklu ortam Ogelerinde, temel akista, mekanik Ozelliklerde, senaryolarda, kullanilan
uygulamali davranis analizi 6gelerinde) gerekli degisiklikler yapilmistir. Daha sonra,
doniitler dogrultusunda gelistirilen bu taslak, arastirmac tarafindan yazilimm kodlarini
yazacak olan uzman ekibe iletilmis ve ilk prototipin hazirlanmasina yonelik ¢aligmalar
gerceklestirilmistir.

Kodlarin yazilarak yazilimin prototipinin olusturulmasi siirecinde arastirmaci,
cesitli yazilim ve tasarim uzmanlarindan olusan bir ekibe sahip olan bir yazilim sirketi ile
koordineli olarak calismistir. Bu ekip igerisinde yer alan uzmanlarin 6zel gereksinimli
bireyler i¢in ¢esitli yazilimlar (6rn. fizyoterapi yazilimlari) gelistirme deneyimleri
bulunmaktadir. Bununla birlikte arastirmaci bu asamada birlikte ¢alisacagi yazilim ve
tasarim uzmani ekibine OSB olan ¢ocuklarin 6zellikleri, OSB olan ¢ocuklara yonelik

yazilimlar gelistirilirken dikkate alinmasi gerekenler ve yazilima entegre edilecek olan

48



uygulamali davranig analizi 6geleri gibi hususlarda telekonferanslar ile bilgilendirme
yapmustir. Bu evrede 6ncelikle iki yazilim uzmani tarafindan, arastirmacinin hazirladigi
taslak dikkate alinarak yazilimin arayiiz ve mekanik 6zelliklerine iligskin kod yazimi
gergeklestirilmistir. Bu siire¢ boyunca yazilim uzmanlar1 arastirmaciyla siirekli iletisim
halinde ¢alismiglardir. Bu iletisim mail, bireysel telefon gériismeleri, telekonferanslar ve
video konferanslar ile saglanmistir. Bu siirecte yazilim, kararli bir sekilde calisir hale
gelene kadar arastirmaci tarafindan siirekli test edilmis ve kullanim sirasinda ¢ikan
sorunlar ayrintili bir sekilde (6rn. yazili ve goriintii kayitlar1 alinarak) raporlastirilarak
yazilimci ekiple paylagilmistir.

Bu evre tamamlandiktan sonra bir gorsel tasarim uzmani ile birlikte caligilarak
senaryolarin animasyonlastirilmasi yapilmistir. Animasyonlarin hazirlanmasi sirasinda
karakterlerin ve arka planlarin gorsel 6zellikleri, karakterlerin hareketleri, sesler gibi
animasyonun tiim Ozellikleri arastirmaci tarafindan belirlenmis ve ayrintili bir sekilde
yazilmistir. Gorsel tasarim uzmani aragtirmaci tarafindan belirlenen bu oOzellikler
dogrultusunda  bir animasyon programi: (Vyond) kullanarak  senaryolari
animasyonlastirmistir. Yine bu asamada da arastirmaci animasyonlart siirekli olarak test
etmis ve ¢ikan sorunlari detayli bir sekilde rapor ederek diizeltilmesini saglamistir.
Animasyonlar olusturulduktan sonra senaryo ciimlelerinin seslendirilerek animasyonlara
entegre edilmesi siireci baglamistir. Bu siirecte seslendirmeler animasyonlardaki
karakterlerin yaslarina ve cinsiyetlerine (6rn. 9-11 yas, 1 kiz-1 erkek) uygun iki tiyatrocu
cocuk ile stiidyo kaydi alinarak gergeklestirilmistir. Daha sonrasinda, hazirlanan bu
animasyonlar ve senaryo ses kayitlar1 yazilim ile entegre edilmistir. Hazirlanan
animasyonlarin ve senaryo ses kayitlarinin yazilim ile entegre edilmesi asamasinda,
arastirmaci yine yazilim uzmant ile ¢alisarak animasyonlarin ve seslerin dogru sekilde ve
uygun hizda yazilima aktariminda rol oynamuistir.

Yazilimin ilk prototipi ortaya konulduktan sonra arastirmaci goriis alacagi uzmanlar
ile ikinci bir toplant1 diizenleyerek prototipi tanitmis ve bu toplanti1 sonrasinda yazilimin
temel akisi, mekanik ozellikleri, arayiiz tasarimi, senaryolarin akisi ile gorsel ve ses
ozellikleri derinlemesine degerlendirilerek bir takim degisiklikler yapilmasina yonelik
kararlar alinmigtir. Toplantida alinan Kararlarin dokimii yapilarak yazilim ve gorsel
tasarim uzmanlarindan olusan ekibe iletilmis ve yazilimda 6nerilen degisikliklerin hayata
gecirilmesi saglanmigtir. Arastirmaci bu siliregte de yine yazilim uzmanlar ile igbirligi

icerisinde calisarak yapilan degisiklikleri detayli olarak test etmistir. Gelistirilen prototip
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OSB olan ¢ocuklarin kullanimi ile test edilebilir hale gelene kadar siire¢ benzer sekilde
yiriitiilmiis; bu asamada yazilim toplamda 21 kere giincellenerek iyilestirme asamasinda

kullanilacak olan prototip elde edilmistir.

2.6.1.3. Iyilestirme asamasi

Bu asamada arastirmaci egitsel performanslar1 (6rn. arastirmanin bagimli degiskeni
olan beceriyi sergileme diizeyleri, okuma ve okudugunu anlama becerisindeki
performanslari, izleme ve dinleme becerilerindeki performanslari), mobil cihazlar
kullanabilme diizeyleri (6rn. tablet bilgisayar ve mobil telefon kullanma deneyimi olma
ya da olmama) ve yetersizlikten etkilenme diizeyleri (6rn. genel islevde bulunma
diizeyleri bakimindan yiiksek islevli olma ve bu baglamda diisiilk performansa sahip
olma) bakimindan birbirinden farkli 6zelliklere sahip yaslar1 6 ile 15 arasinda degisen
OSB olan 10 ¢ocuk (6 erkek, 4 kiz) belirleyerek bu cocuklarin gelistirilen prototipi
kullanmalarint saglamistir. Bu asamada arastirmaya katilan OSB olan cocuklarin
demografik 6zellikleri kod isimler kullanilarak Tablo 2.2°de verilmistir (g¢ocuklar takvim
yaslarina gore kiiclikten biiytige dogru siralanmistir). Arastirmaci bu asamada; gelistirilen
prototipin arayiiz 6zellikleri, temel akis hizi, animasyonlarin gorsel ve ses tasarimlari,
yazilimin ve animasyonlar ilgi c¢ekiciligi gibi Ozelliklerini sahada test etmeyi
amaglamistir. Bu agsamada birbirinden olabildigince farkli 6zellikteki cocuklarla ¢alisiima
sebebi, OSB olan cocuklarin gerek tanisal gerekse de bireysel 6zelliklerine genel olarak
hitap edebilen bir yazilim tasarlanmasinin amac¢lanmasidir.

Secilen 10 ¢ocugun ailelerinden yazili izin alinarak (EK-2) her bir ¢ocukla bire-bir
olarak 1 oturum diizenlenmis ve bu oturumlar sirasinda goriintii kayitlar1 alinmistir. Bazi
aileler cocuklarinin yazilimi kullanmalarina izin vermekle birlikte goriintii kaydi
alinmasina izin vermemistir. Goriintii kaydi i¢in izin alinamayan ¢ocuklar i¢in arastirmaci
saha notlar1 tutmustur. Dilizenlenen oturumlarda ¢ocuklarin yazilimi kullanirken takildigt
ya da sorun yasadigi bir durum oldugunda yazilimin tiim agsamalarinin kullaniminin
gbzlemlenebilmesi i¢in arastirmact gerektiginde cocuklara yardim etmistir. Bu
oturumlardan goriintii kayitlar1 veya saha notlar1 ile elde edilen veriler arastirmaci
tarafindan analiz edilerek prototipin isleyisi ve ozellikleri ile ilgili bir takim bulgular
oraya konulmustir. Bu bulgular dogrultusunda yazilimin tiim ¢ocuklar i¢in oldukga ilgi
cekici oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte yazilimin akis hizinda herhangi bir degisiklik

yapilmasia gerek duyulmazken, arayiiz tasariminda birtakim iyilestirmeler (6rn.
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kullanilan renkler, yazi puntolarinin biyiitiilmesi, {izerine tiklanan butonlarin
boyutlariin biitiiylilmesi) yapilmasina karar verilmistir. Almman tiim bu kararlar,
uzmanlar tarafindan onaylandiktan sonra yazilim ekibine iletilerek yine arastirmaci

denetiminde hayata gegirilmistir. Bu asamadaki ¢alismalar yaklasik 2 ay stirmiistiir.

Tablo 2.2. Yazilim iyilestirme siirecinde yer alan OSB olan ¢ocuklarin ézellikleri

Ad1 Cinsiyeti Yasi Tamnisi

Kerem Erkek 6 Yaygin gelisimsel bozukluk
Elif Kiz 8 Otizm

Metin Erkek 8 Otizm

Sarp Erkek 9 Yaygin gelisimsel bozukluk
Can Erkek 10 Atipik Otizm

Korhan Erkek 11 Atipik Otizm

Dogukan Erkek 13 Otizm

Canan Kiz 14 Otizm

Cemile Kiz 14 Atipik Otizm

Ozlem Kiz 15 Otizm

2.6.1.4. OtizmA ¢oklu ortam mobil yazilimin icerigi

Yazilim OSB olan ¢ocuklarin 6zellikleri dikkate alinarak gelistirilmistir ve OSB
olan cocuklar i¢in dikkat dagitic1 olabilecek kullanici adi, uygulama logosu, karmasik
desenli ve g6z alict renkli arka planlar gibi 6zellikler kullanilmamistir. Yine buradan
hareketle modiillerde yer alan senaryolar kisa ve 6z sekilde hazirlanmis ve senaryo
climleleri agik ve net ciimleler icerecek sekilde olusturulmustur. Bu senaryolarin
animasyonlastirilmasinda da arka planlarin sade olmasina, ekranda kalabalik yapacak
kadar ¢ok nesne bulunmamasina, betimlenen ortamlarin (okul, ev, park, pazar) gercekteki
ile benzer olmasina, kullanilan renklerin uyumlu ve net olmasina, fosforlu veya asiri
uyarict olabilecek parlak renkler kullanilmamasma dikkat edilmistir. Senaryolarin
seslendirmelerinde konusmalarin tane tane ve anlagilir, vurgu ve tonlamalarin ise uygun
sekilde olmasi saglanmistir. ilerleyen béliimde OtizmA ¢oklu ortam mobil yaziliminin
genel Ozellikleri, ayarlar meniisii ve program akisi detayli olarak yer almaktadir. Bu

detaylara iliskin gorseller ekran goriintiileri alinarak eklerde sunulmustur (EK-3).
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Genel ozellikler: OtizmA ¢oklu ortam mobil yazilimi bu arastirma kapsaminda
uzman gorlsleri alinarak gelistirilmistir. OSB olan ¢ocuklarin 6zellikleri ve egitimlerinde
kullanilan davranis¢1 miidahaleler dikkate alinarak gelistirilen OtizmA, 6gretici bir goklu
ortam yazilimi1 ve mobil uygulamadir. Hem Android hem de iOS isletim sistemine sahip
olan mobil cihazlarla kullanilabilen OtizmA, ii¢ adet mobil cihazda es giidiimlii olarak
calismak tizere gelistirilmistir. Bu mobil cihazlardan ikisi OSB olan ¢ocuklarin etkilesim
icerisinde olduklar1 tablet bilgisayar ve mobil telefondur; {i¢iincii cihaz olarak ise mobil
telefonla OSB olan ¢ocuklar tarafindan yapilan yazilim i¢i aramanin cevaplanmasi
islevini goren bir tablet bilgisayar ya da mobil telefon kullanilabilir. Bu arastirmanin
uygulama evresinde iiglincii cihaz olarak bir tablet bilgisayar kullanilmigtir. Yazilimin
yiiklii oldugu bu ii¢ cihaz kablosuz ag ile birbirleriyle iletisim kurarak entegre bir sekilde
caligmaktadir. Yazilimin (a) animasyonlarla betimleme yapmasi, (b) itfaiye-ambulans-
polisin numarasinin hangisi oldugunun gosterilmesinin saglanmasi, (c¢) ilgili numaranin
aranmasinin saglanmasi ve (d) telefonla konusulmasinin saglanmasi olmak {izere dort
temel islevi bulunmaktadir. Asagida bu islevler kisaca aciklanmaistir.

a) Animasyonlarla betimleme yapmasi: Y azilim her bir acil durum telefon numarasi
(110-112-155) igin iki adet olmak iizere toplam alt1 senaryodan olugmaktadir. Cocuklarin
acil durum telefon numaralarin1 aramalar1 gereken durumlari genelleyebilmeleri igin tek
bir senaryo kullanilmaktan kag¢inilmis; her bir numaraya iliskin giinliik hayatta
karsilagabilecekleri farkli acil durum senaryolarina yer verilmistir. Senaryo temalar1 polis
i¢in pazarda kaybolma, parkta hirsizlik olmasi; ambulans icin evde bayilma, parkta kaza
gecirme; itfaiye icin ise okulda ve evde yangin ¢ikmasi seklindedir. Senaryolar
animasyon haline getirilmistir ve bu animasyonlar itfaiye, ambulans ve polisin hangi
durumlarda aranmasi gerektigini betimlemektedir. Animasyonlar giris ve sonug
boliimleri olmak iizere iki asamadan olusmaktadir. ilk asamada acil durum
betimlenmekte, ikinci asamada ise ilgili acil durum telefon numarasi aranip ihbar
yapildiktan sonra olaymn sonuglanmasi anlatilmaktadir. Ornegin, 110-OKUL
animasyonunun ilk asamasinda okulda yangin ¢ikmakta, yangin ¢iktiginda itfaiyenin
aranmas1 gerektigi soylenmektedir. Ikinci asamada ise itfaiye gelip yangim
sondiirmektedir. Animasyonlar tablet bilgisayarda oynatilmaktadir.

b) Itfaive-ambulans-polisin numarasimin  hangisi oldugunun gosterilmesinin
saglanmasi: Animasyonlarin akiginin ardindan yazilim tarafindan itfaiye, ambulans ve

polisin numarasinin hangisi olduguna iliskin yonerge sunulmakta ve kullanici (OSB olan
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cocuk) tarafindan gelen tepkiye gore doniit saglanmaktadir. Dogru tepkide yazilim
ayrmmli pekistirme sunmaktadir: (1) Ipugsuz dogru tepkide “Harika!” sesi duyulmakta,
ekranda giilen yiiz ¢ikmakta ve ekramin alt kismindan polis arabasi/itfaiye
arabasi/ambulans siren calarak gegmektedir. (2) Ipuclu dogru tepkide ise “Dogru!”
sesinin duyulmakta ve ekranin yesil renge doniip “DOGRU” yazmaktadir. Yazilim yanlis
tepki ve 5 sn. tepkisiz kalma durumlarinda ise artan ipuglari sunmak tizere gelistirilmistir.
Yazilim tarafindan sunulan artan ipuglar iki diizeydedir: (1) Dogru numaranin yanip
sonmesi yani ekranda kaybolup geri gelmesi, (2) Dogru numaranin iizerinde el isareti
cikarak numarayi isaret etmesi. Ipuglarmdan sonra yine dogru tepki olusmaz ise yazilim
hata diizeltmesi yaparak dogru cevabi sdylemektedir (6rn. itfaiyenin numarast 110°dur).
Yazilim bu asamada tablet bilgisayar iizerinde ¢alismaktadir.

¢) ligili numaramn aranmasimn saglanmasi: Bu asamada tablet bilgisayarin ekrani
kararmakta ve mobil telefonun tus takimi tizerinde ¢alismaktadir. Yazilim bu siiregte de
yine ayrimli pekistirme, iki diizey artan ipucu ile hata diizeltmesi sistematiklerini
kullanmaktadir. Aranan numaradaki her bir rakam ve arama tusuna (yesil telefon isareti)
basilmasi i¢in bu sistematikler islemektedir. Ornegin 110 numarasmnin aranmasinda 1
numarasina ipugsuz basildiginda “Harika!” sesi duyulmakta, ipuglu basildiginda ise
“Dogru.” sesi duyulmaktadir (ayrimli pekistirme). Yanlis tepki veya 5 sn. tepkisiz kalma
durumunda 6nce numara yanip sonmekte yani ekranda kaybolup geri gelmekte, sonra el
isareti gikarak klavyedeki 1 rakamini gostermektedir (iki diizey artan ipucu). Ipuglarindan
sonra da dogru tepki gelmediginde ise “Once 1’e dokunmaliyim.” sesi duyulmakta ve
mobil telefonun ekraninda 1 rakami yazilim tarafindan tuglanmaktadir (hata diizeltmesi).

d) Telefonla konusulmasimin saglanmasi: Bu asamada yazilim i¢i arama
yapilmaktadir. Yazilim; kullanicinin (OSB olan ¢ocugun) ilgili numaray1 ¢evirdigi mobil
telefonun, telefona cevap verecek kiside olan gorevli cihazi (tablet ya da cep telefonu)
aramasini saglamaktadir. Bu asamada yazilim telefonla konusma becerisine yonelik
sistematik bir 6gretim sunmamakla birlikte, cocuklarin acil durum ihbar1 yaparken
sOyleyebilecekleri kalip bir climle hedeflenmeyen bilgi olarak sunulmaktadir. Gelen
arama gorevli cihaz ile cevaplandiktan sonra o esnada kararmis bir sekilde olan tablet
bilgisayar ekrani1 aydinlanarak ekranda “OKU: Acil bir durum var. Hemen gelin.” yazisi
ctkmaktadir. Kullanicinin baglarda bu yaziy1 okuyarak, daha sonrasinda ise bu ciimleyi

okumadan soyleyerek telefona cevap veren kisiyi yanitlamasi beklenmektedir.
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Ayarlar Meniisii: Yazilmin OSB olan ¢ocuklar tarafindan kullanilmaya hazir
olmasi i¢in tiim cihazlarda baslatildiktan sonra her bir cihazdan parmakla sirastyla yukari
ve asag1 kaydirma hareketi yapilarak ayarlar meniistine girilmesi ve kullanici ayarlarinin
yapilmasi gerekmektedir. Bu kullanic1 ayarlar1 ad-soyad girisi, cinsiyet se¢imi, cihaz
gOrevi atamasi ve senaryo se¢imi asamalarint icermektedir. Cinsiyet se¢cimi modiiller
icindeki animasyonlarin bagkahramaninin kiz ya da erkek olmasini saglamaktadir. Cihaz
gOrevi atamasi her bir cihazin gorevinin tayin edilmesi i¢in gereklidir. Bu gorevler; OSB
olan cocugun kullandig: tablet bilgisayar ve mobil telefon ile yazilim i¢i aramalarin
cevaplanacagi gorevli cihaz seklindedir. Senaryo se¢imi polis, ambulans ve itfaiye
modillerinin se¢imini saglamaktadir. Tiim mobil cihazlarda gerekli ayarlar yapildiktan
sonra uygulama yeniden baslatilarak kullanima hazir hale gelmektedir.

Program akigi: Yazilimin ana ekram1 (OSB olan ¢ocuklarin kullandig: tablet
bilgisayarin ekrani) desensiz, krem rengi bir arka planda {lizerinde “BASLA” yazan yesil
dikdortgen bir buton goriiniimiindedir. Bu ekrandan sonra gelen ekranda ayarlar
boliimiinde segilen modiile uygun olarak itfaiye arabasi, polis arabasi ya da ambulans
gorseli yer almaktadir. Ekrandaki gorsele tiklandiginda altinda bir baloncuk ¢ikmakta ve
baloncugun icinde alt alta iki buton seklinde secilen modiiliin iki senaryosuna iliskin
anahtar kelimeler yazmaktadir. Ornegin polis (155) modiilii igin “PAZAR” ve “PARK”
yazmaktadir. Bu senaryolardan (butonlardan) birine tiklandiginda ekranda “3-2-17
seklinde bir geri sayim goriilmekte ve senaryoya iligkin animasyon baslamaktadir.
Animasyonun ardindan ekranda yine diiz bir arka plan rengi oniinde yan yana balonlar
icinde 110-155-112 numaralar1 belirmekte ve yazilim tarafindan “Hangisi
polisin/itfaiyenin/ambulansin numaras1? Dokun.” yonergesi hem yazili hem de sesli
olarak verilmektedir. Bu asamada dogru tepkide ayrimli pekistirme yapilmakta, yanlis
tepki ve 5 sn. tepkisiz kalma durumunda artan ipuglari sunulmakta, ipuclarindan sonra da
dogru tepki gelmez ise hata diizeltmesi yapilmaktadir. Sonrasinda animasyonun ana
karakteri ekranda belirmekte ve “Simdi polisi/itfaiyeyi/ambulansi aramama yardim et.
Telefonu eline al.” yonergesi duyulmaktadir. Bu asamada tablet bilgisayarin ekrani
kararmakta ve mobil telefon ile etkilesim evresi baslamaktadir. Mobil telefondaki arayiiz
ilk etapta telefonun ekrani kapali ve ekranda sadece yesil telefon isareti goriinecek sekilde
tasarlanmistir. Ekrandaki iginde telefon ahizesi bulunan yesil butona basildiginda
telefonun tus takimi ekrana gelmektedir. Tus takimi ekrana geldikten sonra ayrimli

pekistirme, artan ipuclar1 ve hata diizeltmesi sistematikleri yazilim tarafindan sunularak
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hedeflenen numaranin aranmasi saglanmaktadir. Arama gerceklestiginde tablet bilgisayar
ekrant aydinlanarak ekranda “OKU: Acil bir durum var. Hemen gelin.” yazisi
cikmaktadir. Kullanicinin bu yaziy1 okuyarak telefona cevap veren kisiyi yanitlamasi
beklenmektedir (hedeflenmeyen bilgi). Telefon goriismesi tamamlandiktan sonra tablet
bilgisayar ekraninda acik renk bir arka plan 6niinde yesil renkli “DEVAM ET” butonu
cikmaktadir. Devam et butonuna basildiginda ekranda en basta sunulmus olan
animasyonun sonug¢ boliimii oynamaktadir. Bundan sonra ilgili numaralarin yalnizca ilgili
acil durumlarda aranmasi gerektigi (6rn. itfaiye-yangmn) vurgulanarak animasyon
sonlanmaktadir. BOylece yazilimin bir modiiliine ait olan bir senaryosuna iliskin

uygulama akigi1 sonlanmig olmaktadir.

2.7. Arastirma Modeli

Bu arastirmada; bagimsiz degiskenin (OtizmA ¢oklu ortam mobil yazilim1) bagimli
degisken (110, 155, 112 acil durum telefon numaralarini soruldugunda gosterebilme,
hangi durumda aranmasi gerektigini soyleyebilme ve arayabilme bilesenlerinden olusan
cok basamakli beceri) iizerindeki ektisini incelemek iizere tek denekli arastirma
modellerinden biri olan denekler arasi yoklama denemeli ¢oklu yoklama modeli
kullanilmistir. Arastirmada 6gretimi amacglanan hedef beceri kendi i¢inde ii¢ ayr1 acil
durum telefon numarasinin 6gretimini kapsamaktadir. Bu nedenle katilimcilara ayni
beceri basamaklar1 kullanilarak ii¢ ayri acil durum telefon numarasi farkli senaryolarla
Ogretilmistir. Arastirmada denekler arast desen kullanilamakla birlikte yukarida ifade
edilen bu durumun, her bir katilimcida beceriler arast bir yineleme sagladigi
diistiniilmektedir. Gerek denekler arasi gerekse de beceriler baglaminda s6z konusu olan
bu yinelemenin aragtirmanin deneysel kontroliinii saglamlastirdig1 sdylenebilir.

Denekler aras1 yoklama denemeli ¢oklu yoklama modeli, bir 6gretim veya davranig
degistirme programinin etkililiginin birden fazla durumda degerlendirilmesi amaciyla
desenlenen ¢oklu yoklama modelleri arasinda yer almaktadir (Tekin-iftar, 2012).
Denekler aras1 yoklama denemeli ¢oklu yoklama modelinde deneysel kontrol yalnizca
uygulamaya baglanilan durumun veri diizeyi veya egiliminde degisiklik olmasi,
uygulamaya baslanmamis olan durumlarinda ise degisiklik olmamasi ve bu etkinin
uygulama gerceklestirildikce art zamanli olarak ortaya ¢ikmasi ile kurulmaktadir (Tekin-
Iftar, 2012). Alan yazinda yer alan bu bilgiden yola ¢ikilarak bu arastirmanin deneysel

kontrolii OtizmA ¢oklu ortam mobil yazilimi ile 6gretim sunulan OSB olan ¢ocugun

55



performansinin gilinliikk yoklama verilerinde, baslama diizeyi verilerine gore artis
gostermesi; miidahale yapilmayan OSB olan cocuklarin ise miidahale yapilana dek
aralikli olarak alinmaya devam edilen baslama diizeyi verilerinde artis olmamasi,
miidahale yapildiktan sonra ise artis gdstermesi ile saglanmastir.

Bilimsel arastirmalarda deneysel kontroliin kurulmasinin yani sira i¢ gecerliligi
saglamak da 6nemlidir. Bu baglamda tek denekli aragtirmalarda i¢ gegerligi tehdit eden
birtakim unsurlarin arastirmaci tarafindan kontrol altinda tutulmasi gerekmektedir. Bu
unsurlar alan yazinda; dis etmenler, olgunlasma, sinanma, 6lgme, katilimci se¢imi
yanliligi, katilimer yitimi, verilerin degiskenlik gostermesi, yapay ortam etkisi, uygulama
giivenirligi ve ¢oklu uygulama etkisi olarak yer almaktadir. (Biiyiikoztiirk vd., 2008;
Horner vd., 2005; Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2004). Denekler aras1 yoklama denemeli
coklu yoklama modeli i¢ gegerligin gii¢lii bir bicimde kontrol altina alinmasini saglayan
bir modeldir (Tekin-iftar, 2012). Yine de bu arastirmay1 etkileyebilecegi diisiiniilen baz1
etmenlerin kontrol altina alinabilmesine yonelik birtakim hususlara 6zen gosterilmistir.
Bu hususlar izleyen paragrafta agiklanmaktadir.

Bu c¢alismada arastirmaci dis etmenleri kontrol altinda tutmak i¢in, arastirmaya
baglamadan Once deney siirecinde yer alacak olan OSB olan g¢ocuklarin aileleri ve
Ogretmenleri ile goriismiis ve onlardan arastirma sonlanana dek calismanin bagimli
degiskeni olan beceriye iliskin herhangi bir calisma yapmamalarini istemistir.
Olgunlasma etkisini azaltmak i¢in arastirmaci planlanan oturumlari ara vermeksizin art
zamanli olarak gerceklestirmis, ¢aligmayr miimkiin olan en kisa siirede tamamlamstir.
Arastirmada 6l¢gmeden kaynaklanabilecek tehditleri kontrol altina alabilmek i¢in deney
stirecindeki tiim oturumlarin en az %30’unda gozlemciler arasi giivenirlik verisi
toplanmistir. Arastirmaci katilime yitimini 6nlemeye calismak i¢in arastirmaya katilan
OSB olan ¢ocuklarin ailelerine diledikleri zaman arastirmadan ayrilma haklart oldugunu,
ancak arastirma tamamlanana dek arastirma takvimine uymalarinin arastirmanin yarim
kalmamas1 ve uygun sekilde yapilabilmesi i¢in 6nemli oldugunu agiklamistir. Arastirmact
uygulama giivenirligi ile ilgili bir tehdidin olugsmasini engellemek i¢in uygulama

giivenirligi analizi yapmustir.

2.8. Bagimsiz Degisken

Aragtirmanin bagimsiz degiskeni OSB olan ¢ocuklara giivenlik becerileri altinda

ele alinan 110 (itfaiye), 155 (polis imdat) ve 112 (hizir acil) acil durum telefon
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numaralarinin 6gretimini yapmak tizere gelistirilmis olan OtizmA ¢oklu ortam mobil
yazilimidir. Bu yazilimin 110-112-155 acil durum telefon numaralarinin soruldugunda
gosterilmesinin, hangi durumda aranmasi gerektiginin ifade edilebilmesinin ve mobil
telefondan arama yapilmasinin Ogretimini yapmak {izere: (a) animasyonlarla acil
durumlara iligkin betimleme yapma; (b) itfaiye-ambulans-polisin numarasinin hangisi
oldugunun gosterilmesinin saglanmasina yonelik ayrimli pekistirme, iki diizey artan
ipucu ve hata diizeltmesi sunma; (c) ilgili numaranin aranmasinin saglanmasina yonelik
ayriml pekistirme, iki diizey artan ipucu ve hata diizeltmesi sunma; (d) telefonla
konusulmasinin saglanmasina yonelik ise hedeflenmeyen bilgi sunma o6zellikleri
bulunmaktadir. Yazilim bu arastirma kapsaminda OSB olan ¢ocuklarin &zellikleri dikkate
aliarak gelistirilmis olup, gelistirilme siireci ve 6zellikleri Arag-Geregler baslig: altinda
detayl olarak agiklanmustir.

S6z konusu yazilim 6gretim sunulurken bir yardimci teknoloji ya da arag-gereg
islevi gormek tlizere degil, hedeflenen becerilere yonelik 6gretim yapmasi amaciyla
gelistirilmistir. Bu baglamda arastirmada 6gretim sunma siireci s6z konusu yazilim
tarafindan gerceklestirilmis olup, aragtirmaci 6gretilmesi hedeflenen becerilere iliskin
herhangi bir anlatim, pekistirme ya da ipucu sunmamistir. Arastirmacinin miidahale
oturumlarindaki rolii; yazilimi kullamima hazir hale getirmek, yazilim kullanilirken
gerekebilecek yardimlart yapmak ve oturum sonunda OSB olan ¢ocuklarin katilimlarini
sozel veya sosyal olarak pekistirmek iizerine belirlenmistir. Ornegin; tablet bilgisayar
yazilimin ana ekrani acik olarak onlerine konuldugunda, eger “BASLA” butonuna
tiklamazlarsa arastirmaci katilimcilar: butona tiklamasi i¢in yonlendirmistir. Yine benzer
sekilde yazilim tarafindan “Telefonu eline al.” yonergesi verildiginde, eger mobil
telefonu ellerine almazlarsa arastirmaci telefonu katilimcilara uzatarak ellerine almalarini
saglamistir. Oturum sonunda ise arastirmaci “Aferin, ¢ok giizel oynadin/galistin.” diyerek

OSB olan ¢ocuklarin katilimlarini pekistirmistir.

2.9. Bagimh Degisken

Aragtirmanin bagimli degiskeni, katilimcilarin kendilerine 6gretilmesi hedeflenen
beceriyi dogru olarak sergileme ylizdesidir. Bu arastirmada 6gretilmesi hedeflenen beceri
acil durum telefon numaralarinin (110, 112, 155) 6grenilmesine yonelik 3 temel parcadan
olusan ¢ok basamakli (zincirleme) bir beceridir. Bu 3 temel parga; 110, 155, 112 acil

durum telefon numaralarii soruldugunda gdosterebilme, hangi durumda aranmasi
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gerektigini sOyleyebilme ve arayabilme olarak ele alinabilir. Bununla birlikte s6z konusu
numaralarin hangi durumda aranmasi gerektiginin ele alindig1 asamada her bir acil durum
telefon numarasi i¢in 2 adet senaryo bulunmaktadir.

Katilimcilarin her bir numara igin (110, 115, 112) sergilemesi beklenen toplam 6
davranig bulunmaktadir. Bununla birlikte, katilimcilarin bu 6 davranist her bir
numaradaki 2 adet senaryo baglaminda tekrarlamasi beklenmistir. Acil durum
numaralarinin 6gretimi her bir katilimcida rastgele bir siralama ile yapilmis; her bir
numaraya iliskin 2 farkli senaryo ise yine rastgele bir siralama ile art arda oturumlarda
ele alinmistir. Bu senaryolarin rastgele se¢imlerinde toplam miidahale oturumu sayisini
yar1 yartya karsilamalarina dikkat edilmistir. Ornegin, bir katilimci ile 110 numarasina ait
olan alt1 basamagin 6gretimi yapilirken bir oturum “EV” sonraki oturum ise “OKUL”
senaryosu ile c¢alisilmis ve bu iki senaryonun oturumlara dagiliminin esit olmasi
saglanmistir. Katilimer her iki senaryo igin de ii¢ oturum st iiste %100 olarak Olgiit
sagladiginda bir sonraki numaraya gec¢ilmistir. Katilime1 3 numaranin hepsinde 6gretimi
yapilan 6 basamak ve 2 senaryoda %100 olciit aldiginda hedeflenen ¢ok basamakli

(zincirleme) beceriyi kazanmistir.

2.9.1. Beceri analizi

S6z konusu olan acil durum telefon numaralarinin (110, 112, 155) her biri igin,
katilimcilarin  asagida analizi verilen beceriyi %100 dogrulukta sergilemeleri
hedeflenmistir. Arastirmada 6gretimi hedeflenen beceri toplamda 6 basamaktan
olusmaktadir. Bu 6 basamak her bir acil durum telefon numarasi (110, 155, 112) igin
ikiser senaryo ile tekrarlanmistir.

1. “Polisi-itfaiyeyi-ambulans1 hangi durumlarda/ne oldugunda arariz?” diye
soruldugunda “Kayboldugumuzda ve hirsizlik oldugunda.-Yangin ¢iktiginda.-Birisi
hasta oldugunda ve kaza gecirdiginde.” diye cevap verir.

2. “Hangisi polisin-iftaiyenin-ambulansin numarasi1?” diye soruldugunda dogru
numaray1 lizerine dokunarak gosterir.

3. “Polisi-itfaiyeyi-ambulansi ara.” denildiginde mobil telefonda 155-110-112
numaralarini tuslar ve arama diigmesine (yesil telefon isareti) basar (Bu basamak kendi
icerisinde 4 alt basamaga ayrilarak ele alinmistir. Ornegin 155 igin; (a) 1’e basma, (b) 5’¢

basma, (c) tekrar 5’e basma ve (d) arama diigmesine basma.).
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Arastirmada katilimci arama diigmesine bastiktan sonra, telefonla konugma
asamasinda “Acil bir durum var. Hemen gelin.” ciimlesi hedeflenmeyen bilgi olarak

sunulmus ve katilimcidan bu ciimleyi sdylemesi beklenmistir.

2.9.2. Olasi tepki tanimlar ve kayit siireci

Arastirmanin baslama diizeyi, miidahale (giinliik yoklama), izleme ve genelleme
oturumlarinda sergilenmesi beklenen; dogru tepki, yanlis tepki ve tepkide bulunmama
olmak {izere ii¢ tiir olas1 tepki tanimi1 bulunmaktadir. Hedeflenmeyen bilgi kazanimina
yonelik On test ve son test oturumlari i¢in de ii¢ tiir olasi tepki tanimi tanimlanmustir.
Katilimcilarin 5  saniye boyunca tepki gostermemesi yanlis tepki olarak
degerlendirilmistir. Katilimcilarin sergiledikleri dogru ve yanlig tepkiler arastirma
oncesinde her bir oturum i¢in hazirlanmis olan veri kayit formlarina kaydedilmistir.

Dogru Tepki: 110-112-155 acil durum telefon numaralarinin her biri i¢in hangi
durumda aramasi gerektigini sdyleme, istenildiginde numarayr gosterme ve arama
bilesenlerinden olusan ¢ok basamakli (zincirleme) beceriyi %100 oOlgiitiinde
tamamlamasidir. Tanimi yapilan bu dogru tepki toplamda 6 basamaktan olusmaktadir.
Asagida bu 6 basamaga yonelik dogru tepki tanimlar1 ve kayit siireci ayrintili bir sekilde
aciklanmustir.

Arastirmanin miidahale (giinlik yoklama) siirecinde oOncelikle, katilimcilara
aragtirmaci tarafindan “Polisi-itfaiyeyi-ambulans1 hangi durumlarda/ne oldugunda
arariz?” sorusu yoneltildiginde “Kayboldugumuzda ve hirsizlik oldugunda.-Yangin
ciktiginda.-Birisi hasta oldugunda ve kaza ge¢irdiginde.” diye cevap vermeleri dogru
tepki olarak kaydedilmistir (1. basamak). Bu asamada katilimcilarin her bir acil durum
telefon numarasina yonelik her iki senaryoda da yer alan durumu ifade etmeleri dogru
tepki olarak ele alinmistir. Bunun yani sira katilimcilarin yukarida yer verilen ciimlelerin
farkli versiyonlarim1 (6rn. “Kaybolunca, hirsiz olunca.”, “Pazarda kaybolunca, ¢anta
calininca.”, “Yangin olunca.”, “Hasta olunca, kaza olunca.”, “Annem bayilinca,
arkadasim yaralaninca.” gibi) sdylemeleri dogru tepki olarak kabul edilmis; ancak
yalnizca tek durumu séylemeleri (6rn. sadece “Kaybolunca.” demesi) kabul edilmemistir.
Bu soru-cevap agamasinin ardindan katilimcilarin OtizmA ¢oklu ortam mobil yazilimi ile
etkilesim icerisindeyken, istenen (yazilim tarafindan sorulan) numarayi ipucundan 6nce
dogru olarak gostermeleri bir diger dogru tepki olarak kaydedilmistir (2. basamak).

Katilimcilar yine yazilim ile etkilesim igerisindeyken, ilgili numaranin her bir rakamini
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yazilim tarafindan sunulan ipuglarindan 6nce tuslayarak arama tusuna basmalar1 dogru
tepki olarak kaydedilmistir (3, 4, 5 ve 6. basamaklar).

Baslama diizeyi ve izleme oturumlarinda katilimcilar OtizmA ¢oklu ortam mobil
uygulamasini kullanmamis, gergeklestirmesi beklenen beceriye iligkin tiim basamaklar
aragtirmaci tarafindan verilen yonergelerle degerlendirilmistir. Genelleme oturumlarinda
ise yonergeler ses kayitlar1 alinarak hazirlanan Power Point sunusuna aktarilmis ve diz
iistli bilgisayar ile sunularak degerlendirme yapilmistir. Bu oturumlarda katilimcilarin
yukarida aciklanan dogru tepkileri 5 saniye yanit aralig: siiresi icerisinde sergilemeleri
dogru tepki olarak kaydedilmistir.

Arastirmanin 6n test-son test modeliyle toplanan hedeflenmeyen bilgi kazanimina
yonelik verilerinde katilimcilarin telefonla konugma asamasinda “Acil bir durum var.
Hemen gelin.” climlesini eksiksiz bir sekilde sOylemeleri dogru tepki olarak
kaydedilmistir.

Yanlis Tepki: Katilimcilarin yukarida agiklanan dogru tepki tanimlari disinda kalan
tim tepkileri yanhs tepki olarak kaydedilmistir. Yukarida da deginildigi gibi
katilimcilarin 6zellikle s6z konusu acil durum telefon numaralarinin hangi durumlarda
aranmasi gerektigini sdyleme asamasinda ayni anda her iki durumu da belirtmeleri
gerekmektedir. Katilimcilarin kendilerine soruldugunda yalnizca bir durumu ifade
etmeleri yanlis tepki olarak degerlendirilmistir.

Aragtirmanin 6n test-son test modeliyle toplanan hedeflenmeyen bilgi kazanimina
yonelik verilerinde katilimcilarin telefonla konugma asamasinda “Acil bir durum var.
Hemen gelin.” ciimlesini, ciimlenin anlam1 bozulacak sekilde eksik olarak sdylemeleri ya
da bu ciimle yerine baska seyler sdylemeleri gibi durumlar yanhis tepki olarak
kaydedilmistir.

Tepkide Bulunmama: Katilimcilarin kendilerine sunulan yonergelerden sonra 5
saniye siiresince higbir tepkide bulunmamalaridir. Katilimcilarin hi¢bir davranig
gerceklestirmemesi tepkide bulunmama olarak kabul edilmis; tepkide bulunmama
davranigi1 da yanlis tepki olarak kayit edilmistir.

Arastirmanin 6n test-son test modeliyle toplanan hedeflenmeyen bilgi kazanimina
yonelik verilerinde katilimcilarin telefonla konusma asamasinda sessiz kalmalar1 tepkide
bulunmama olarak kabul edilmis; tepkide bulunmama davranisi ise yanlhs tepki olarak

kabul edilmistir.
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2.10. Uygulama Siireci

Arastirma kapsaminda gelistirilen OtizmA ¢oklu ortam mobil yazilimimin OSB olan
cocuklarin acil durum telefon numaralarina (110, 155, 112) yonelik ¢ok basamakli
(zincirleme) bir beceriyi 6grenmelerine etkisine bakilmasi amaglanan bu calismada,
uygulama 1 kiz, 2 erkek olmak iizere OSB tanili toplam 3 katilimci ile bire-bir olarak
yiritilmistir. Arastirmada her bir katilimci i¢in baglama diizeyi, miidahale (giinliik
yoklama), izleme ve genelleme oturumlart diizenlenmistir. Ana uygulamaya
baglanilmadan Once bagimsiz degiskenin Ogretimsel Ozelliklerinin ve planlanan
uygulama siirecinin test edilebilmesi i¢in aragtirmanin deney siirecinde yer alan OSB olan
cocuklardan farkli bir OSB tanili ¢cocuk ile pilot uygulama gerceklestirilmistir. Arastirma
stireci sonlandiktan sonra pilot uygulamanmn yiiriitildiigi OSB olan ¢ocuk ile de
miidahale siireci tamamlanmistir.

Uygulamaya tiim katilimcilarda es zamanli olarak baslama diizeyi verisi toplanarak
baslanmistir. Birinci katilimcida baslama diizeyi verilerinde en az bes oturum {ist {iste
kararlilik saglandiktan sonra arastirmanin bagimsiz degiskeni uygulanmaya baslanmistir.
Bu siirecte diger iki katilimei ile haftada bir baslama diizeyi verisi toplanmaya devam
edilmistir. Tlk katilimer 6lgiitii karsilar diizeyde performans gosterdikten ve kararl veri
elde edildikten sonra ikinci katilimer ile uygulamaya gegilmis, tigiincii katilimer ile de
haftada bir baslama diizeyi verisi toplanmaya devam edilmistir. Ikinci katilimcinin
bagimli degiskende oOlgiitii saglamasindan sonra ise tgiincii katilimer ile uygulamaya
baglanmistir. Boylelikle modelde tahminde bulunma, dogrulama ve yineleme siiregleri
yerine getirilmistir. Ayrica her bir katilimer ile miidahale bittikten 1, 2 ve 4 hafta sonra
izleme oturumlar1 diizenlenerek uygulamanmn kalicilik etkisi degerlendirilmistir.
Genelleme 6n test oturumlar1 baglama diizeyi oturumlarinin ardindan; son test oturumlari
ise her bir katilimci Olgiitii karsilar diizeyde performans gosterip kararli veri elde
edildikten sonra yapilmistir. Arastirmada, hedeflenmeyen bilgi kazanimina ilskin
verilerin toplanmasi igin ayr1 bir oturum diizenlenmemis; genelleme On test ve son test
oturumlarinin hemen ardindan hedeflenmeyen bilgi kazanimina yonelik 6n test ve son
test verisi toplanmistir. Tiim oturumlar arastirmaci esliginde bire-bir oturum formatinda
diizenlenmis ve kamera ayakligi kullanilarak goriintii kayd: alinmistir. Bununla birlikte
katilimcilarin telefonla konusma provasi yapma asamasinda, yazilim i¢i arama
yapildiginda bu aramaya cevap vermek iizere bir yardimci, ¢alismanin yapildigi odanin

disinda gorevli cihazi elinde hazir olarak beklemistir.
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2.10.1. Pilot uygulama

Deney siirecinde karsilasilabilecek olasi sorunlari 6nceden belirlemek ve gerekli
diizenlemeleri yapabilmek i¢in aragtirmadaki katilimcilarin disinda, 6nkosul 6zellikleri
karsilayan bir bagka katilimet ile pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama siirecinde 9
yasinda OSB tanili bir erkek ¢cocuk olan Dogan (katilimciya kod isim verilmistir) ile
calisilmistir. Dogan, Eskisehir’de bir devlet okulunda ilkokul 3. sinifta tam zamanli
kaynastirma egitimine devam etmektedir. Dogan’a 2.5 yasinda, Eskisehir Devlet
Hastanesi’nde gorev yapmakta olan bir ¢cocuk psikiyatristi tarafindan atipik otizm tanisi
konulmustur.

Pilot uygulama siireci 10 giin siirmiistiir. Bu siirecte oturumlar Dogan’in evinde,
bire-bir oturum diizeninde gergeklestirilmistir. Dogan ile yalnizca 110 (itfaiye) acil
durum telefon numarasina yonelik uygulama yapilmistir. Uygulamaya Once baslama
diizeyi verisi toplanarak baglanmis, 3 oturum iist liste kararli veri elde edilmesinin hemen
ardindan genelleme ve hedeflenmeyen bilgi 6n test oturumlari diizenlenmis ve sonrasinda
da miidahale oturumlarina gecilmistir. Miidahale oturumlar1 hafta i¢i ve hafta sonu fark
etmeksizin her giin giinde 2 oturum olacak sekilde gergeklestirilmis ve oturumlar arasinda
en az 2 saat bosluk birakilmaya dikkat edilmistir. Oturumlar 110 acil durum telefon
numarasina ait olan 2 senaryo (EV ve OKUL) arka arkaya sunulacak sekilde
desenlenmigtir. Miidahale oturumlarina Dogan 110 acil durum telefon numarasini
kazanana kadar (Olgiitli karsilayana kadar) devam edilmistir. Dogan ile kararli veri elde
edilene kadar 13 miidahale oturumu gergeklestirilmistir. Miidahale oturumlarinin
ardindan ise genelleme ve hedeflenmeyen bilgi son test oturumlar: diizenlenmistir. Bu
oturumda Dogan’in kazandig1 beceriyi farkli arag-gereclere genelleyebildigi ve
hedeflenmeyen bilgiyi bagimsiz olarak sergileyebildigi goriilmiistiir.

Bu siiregte elde edilen veriler sonucunda; miidahale oturumlarinin giinde 2 oturum
olarak yapilmasinin uygun oldugu, arastirmacinin belirlenen roliinde bir degisiklik
yapilmasina gerek olmadigi, miidahale oturumlar1 ve genelleme oturumlarinda kullanilan
arac-gereclerin uygun oldugu goriilmiis, dolayisiyla bu planlamalarda herhangi bir
uyarlama yapilmasina ihtiya¢ duyulmamistir. Bununla birlikte, 110 acil durum telefon
numarasina iligkin 2 senaryonun (EV ve OKUL) tek bir miidahale oturumunda arka
arkaya sunularak caligilmasinin, verilerin saglikli bir sekilde toplanmasini ve analiz
edilmesini zorlastirdig1 fark edilmistir. Bu nedenle ana uygulamada her bir senaryonun

farkli oturumlarda ¢alisilmasina karar verilmistir.
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2.10.2. Deney siireci

Deney siirecinde baslama diizeyi yoklama oturumlari, miidahale oturumlar (giinliik
yoklama), izleme oturumlari ve genelleme oturumlar1 gergeklestirilmistir. Bu oturumlarin
tiimii arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiis ve arastirmaci gerektiginde (katilimeilar yazilimi
kullanirken) yardim sunabilmek i¢in katilimcilarin yaninda oturmustur. Arastirma
stirecinin tiimiinde yanit aralig1 5 saniye olarak belirlenmistir. Katilimcilarin performans
diizeylerinin belirlenmesine yonelik ayrica giinliik yoklama oturumlari diizenlenmemis,
midahale oturumlarindaki bagimsiz dogru tepki yiizdeleri hesaplanmistir. Bununla
birlikte katilimcilarin hedeflenmeyen bilgi kazanimina yonelik performanslarinin
belirlenmesi i¢in de ayri bir oturum diizenlenmemis, genelleme oturumlarinin sonunda
ilgili performansa yonelik de veri toplanmistir. Arastirmanin 6lgiitic katilimcilarin g

oturum {ist tiste %100, dogru tepkide bulunmalar1 olarak belirlenmistir.

2.10.2.1. Baslama diizeyi yoklama oturumlari

Arastirmada katilimcilarin miidahaleye baslamadan oOnceki performanslarinin
belirlenebilmesi i¢in baglama diizeyi yoklama oturumlari diizenlenmistir. Baglama diizeyi
yoklama oturumlar tiim katilimcilarla bes oturum {ist {iste kararli veri elde edilinceye
degin siirdiirilmistiir. Kararli veri elde edildikten sonra ilk katilimci ile miidahale
oturumlarina basglanmistir. Bu arada diger katilimcilarla haftada bir baslama diizeyi
yoklama oturumu diizenlenmeye devam edilmistir. Baglama diizeyi yoklama oturumlari
tiim katilimeilar ile sabah bir ve aksam bir olmak iizere giinde 2 oturum olarak, bire-bir
ogretim formatinda, miidahale oturumlariin yiiriitiilecegi ortamda yapilmistir. Bir
baslama diizeyi yoklama oturumu yaklasik 5 dakika stirmiistiir.

Baglama diizeyi yoklama oturumlarinda her bir acil durum telefon numarasinda
(110, 155, 112) sergilenmesi beklenen 6 davranis i¢in 1 deneme gergeklestirilmistir. Yani
tiim numaralar i¢in, baslama diizeyi oturumlar1 veri kayit formuna toplam 18 davranisa
yonelik veri kaydedilmistir. Her bir numaraya iliskin yonergeler, her oturumda karisik
sira ile sunulmustur. Katilimeilara tepkide bulunmalari i¢in 5 saniye yanit aralig: siiresi
verilmigtir. Katilimcilarin bu oturumlar sirasinda verdikleri tiim dogru tepkiler sézel
ve/veya sosyal olarak (6rn. aferin, ¢ok giizel sdyledin/gosterdin, ¢ak bakalim... vb.)
pekistirilmis; verilen yanit araligi siiresi icerisindeki yanlis tepkiler ise gormezden
gelinerek ve bir sonraki basamaga gecilmistir. Katilimcilarin dogru ve yanlis tepkileri

arastirma oncesinde hazirlanan veri kayit formuna isaretlenmistir (EK-4). Katilimcilarin
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+ ve - seklinde yapilacak olan isaretlemelerden etkilenmesi olasiligina karsi dogru
tepkiler i¢in daire yanlis tepkiler icin ise iliggen sekli kullanilmigtir. Baslama diizeyi
yoklama oturumlarinin sonunda katilimecilarin ¢alismaya katilimlari da sozel ve/veya
sosyal olarak (6rn. benimle ¢ok giizel ¢alistin, ¢ak bakalim... vb.) pekistirilmistir.
Baslama diizeyi yoklama oturumlar1 su basamaklar izlenerek yiiriitiilmiistiir: (1)
Arastirmact yoklama oturumunun gergeklestirilecegi ortami uygun sekilde diizenlemis,
kullanilacak arag-gerecleri (tablet bilgisayari, mobil telefonu, gorevli tabletini, yazilim i¢i
arama yapan uygulamayi, veri kayit formunu ve kameray1) hazir hale getirmistir. (2)
Katilimcilar ¢alisma hakkinda bilgilendirilmistir (Simdi seninle bir ¢alisma yapacagiz.
Sana bazi sorular soracagim ve senden bazi seyler yapmani isteyecegim.). (3)
Katilimcilarin  dikkatini toplamak i¢in sodzel ipucu sunulmustur (Hazir oldugunu
goriiyorum.). (4) Katilimeilarin ¢alismaya hazir oldugunu belli eden davraniglar1 sézel
olarak pekistirilmistir (aferin... vb.). (5) Katilmcilara “itfaiyeyi hangi durumlarda
aramaliy1z?” sorusu sorulmus ve 5 saniye yanit araligi verilmistir. Katilimcilar bu 5
saniye igerisinde dogru cevap verirse sozel/sosyal olarak pekistirilmistir (aferin, ¢ak...
vb.). Katilimcilar bu 5 saniye igerisinde yanlis cevap verirse ya da tepkide bulunmazsa
gormezden gelinmistir. (6) Sonrasinda katilimcilarin 6niine ekraninda yan yana 110, 112,
155 numaralarinin  goriindiigii tablet bilgisayar konulmus ve ‘“Hangisi itfaiyenin
numarasi, dokun.” yoOnergesi verilmistir. Yine katilimcilarin dogru tepkileri
pekistirilirken, yanlis tepkileri gormezden gelinmistir. (7) Katilimeilarin 6niine yazilim
i¢i arama yapilmasini saglayan uygulamanin yiiklii oldugu mobil telefon tus takimi agik
olarak konulmus ve “Telefonu eline al ve itfaiyeyi ara.” yoOnergesi verilmistir.
Katilimcilarin bu asamanin her bir basamagindaki dogru tepkileri pekistirilirken yanlig
tepkileri yine gormezden gelinmistir. Bu asamada katilimcilar eger arama yapmayi
basarirsa telefonla konusmalarina izin verilmistir. (8) 5, 6 ve 7. basamaklar polis numarasi
(155) icin tekrarlanmistir. (9) 5, 6 ve 7. basamaklar ambulans numaras1 (112) ig¢in
tekrarlanmistir. (10) Katilimcilarin ¢aligmaya katilimi pekistirilerek (Benimle ¢ok giizel

calistin.) oturum sonlandirilmistir.

2.10.2.2. Miidahale (giinliik yoklama) oturumlari

Arastirmada baslama diizeyinde kararli veri elde edildikten sonra hedeflenen ¢ok
basamakli (zincirleme) beceriye yonelik miidahaleye baslanmistir. Miidahale oturumlari

sabah bir ve aksam bir olmak iizere giinde 2 oturum olarak diizenlenmis ve her bir acil
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durum telefon numarasi i¢in ayr1 ayr1 uygulama evrelerinde yiiriitiilmiistiir. Ornegin, bir
katilimc1 110 acil durum telefon numarasinda kararlilik gdsterdiginde, 155 acil durum
telefon numarasinin miidahale oturumlarina geg¢ilmistir. Bu numaradan sonra da 112
numarasi igin ayni siire¢ tekrarlanmistir. Ogretilen acil durum numaralarinin siralamasi
rastgele belirlenmis ve her bir katilimcida bu numaralarin dgretim siralamasinin farkli
olmasia 6zen gosterilmigtir. Bununla birlikte her bir miidahale oturumunda, 6gretimi
yapilan acil durum telefon numarasinin 2 farkli senaryosundan biri sirayla kullanilmistir
(6rn. 110 icin EV ve OKUL). Senaryolar rastgele bir siralama ile sunulmus ve
dagilimlarinin toplam miidahale oturumlarinin sayisini yar1 yariya paylagmalarina dikkat
edilmistir.

Miidahale oturumlarinda 6gretim sunumu OtizmA ¢oklu ortam mobil yazilimi
tarafindan yapilmistir. Arastirmaci bu asamada gerektigi yerde yazilimin kullanilmasina
yonelik yardim sunma roliinde yer almistir. Buna ek olarak, aragtirmanin tiim miidahale
oturumlarinda hedeflenmeyen bilgi sunumu yine OtizmA ¢oklu ortam mobil uygulamasi
tarafindan yapilmistir. Aragtirmada sunulan hedeflenmeyen bilgi; katilimcilar yazilimin
telefonla konugma agsamasina geldiklerinde, telefonla konustuklari kisiye sdylemeleri i¢in
tablet bilgisayar ekraninda yazili olarak beliren “Acil bir durum var. Hemen gelin.”
climlesidir. Miidahale oturumlarinda sunulan s6z konusu hedeflenmeyen bilginin edinim
diizeyine yonelik veriler on test-son test modeli ile genelleme oturumlarinin hemen
ardindan toplanmistir. Arastirmanin bagimli degiskenine yonelik verilerin toplanmasi
icin ise ayrica giinliik yoklama oturumlart diizenlenmemis, katilimcilarin miidahale
oturumlarindaki bagimsiz tepkileri miidahale oturumlar1 veri kayit formuna islenmistir
(EK-5). Isaretlemeler yapilirken yine dogru tepkiler icin daire yanlis tepkiler icin ise
ticgen sekli kullanilmistir. Her bir miidahale oturumu yaklasik olarak 5 dakika stirmiis ve
oturumlar, katilimcilar 6gretilmesi hedeflenen 3 acil durum telefon numarasinda sirasiyla
Olctitii karsilayip kararli veri elde edilinceye degin siirdiiriilmiistiir.

Miidahale oturumlar1 yiriitiiliirken su basamaklar izlenmistir: (1) Arastirmact
yoklama oturumunun gercgeklestirilecegi ortami diizenlemis ve kullanilacak arag-
gerecleri (tablet bilgisayari, mobil telefonu, gorevli cihazini, katilimcilara 6gretim
sunacak olan OtizmA ¢oklu ortam mobil yazilimini, veri kayit formunu ve kamerayi)
hazir hale getirmistir. (2) Katilimcilar ¢alisma hakkinda bilgilendirilmistir (Simdi seninle
tablette oyun oynayacagiz.). (3) Katilimcilarin dikkatini toplamak icin sozel ipucu

sunulmustur (Hazir oldugunu goériiyorum.). (4) Katilimcilarin ¢alismaya hazir oldugunu
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belli eden davraniglari sézel olarak pekistirilmistir (aferin... vb.). (5) Katilimeilar
kendisine Ggretim sunacak olan OtizmA ¢oklu ortam mobil yazilimini kullanmaya
baslamadan 6nce arastirmaci tarafindan “itfaiyeyi hangi durumlarda aramaliy1z?” sorusu
sorulmus ve 5 saniye yanit araligi verilmistir. Katilimcilar bu 5 saniye igerisinde dogru
cevap verirse sozel/sosyal olarak pekistirilmistir (aferin, c¢ak... vb.). Katilimcilar bu 5
saniye icerisinde yanlis cevap verirse ya da tepkide bulunmazsa oyunda yer alan ¢izgi
filmleri dikkatle izlemeleri sdylenmistir. (6) Bundan sonra katilimcilara oyunu
baslatabileceginin yonergesi verilmistir (Hadi oyna.). (7) Katilimcilar ekrana gelen 2
senaryodan birini se¢meleri ig¢in yonlendirilmistir (bazen katilimcilarin kendiliginden
secim yapmalarina izin verilmistir). (8) Sectikleri senaryoda yazilim akisi sonlanana
kadar katilimcilara arastirmanin bagimli degiskenine yonelik herhangi bir ipucu sunumu,
hata diizeltmesi ya da pekistirme yapilmamistir (¢linkii bu siiregler yazilim tarafindan
sunulmaktadir). Bu sirada katilimcilarin ipucundan 6nceki tepkileri veri kayit formuna
isaretlenmistir. (9) Katilimcilar yazilimi kullandig1 sirada ihtiyag duyarlarsa yazilimi
kullanmalarina yonelik olarak yardim sunulmustur (6rn. yazilim tarafindan verilen
“Telefonu eline al.” yonergesinden sonra katilimeilar telefonu eline almazsa telefon isaret
edilmistir). (10) Tim denemeler yani yazilimdaki tiim senaryolara iliskin akis
sonlandiktan sonra katilimecinin ¢aligmaya katilimi sdzel/sosyal olarak pekistirilmistir.
(11) Tiim bu basamaklar polis (155) ve ambulans (112) numaralar1 i¢in de ayn sekilde

yiirtitiilmiisgtir.

2.10.2.3. Izleme oturumlar

Izleme oturumlari katilimeilarin miidahale oturumlarinda kazandiklar1 davranisi ne
diizeyde koruduklarini belirlemek amaciyla, miidahale bittikten sonraki birinci, ikinci ve
dordiincii haftalarda gergeklestirilmistir. Izleme oturumlar1 baslama diizeyi yoklama
oturumlari ile ayn1 sekilde yliriitiilmiistiir. Baslama diizeyi oturumlarindan farkli olarak
izleme oturumlarinda katilimeilarin her dogru tepkisinin pekistirilmesi yerine, 6gretimi
yapilmis olan 3 temel davranisa (ilgili numaranin hangi durumda aranacagini sdyleme,

ilgili numaray1 gosterme ve arama) yonelik pekistirme yapilmistir.

2.10.2.4. Genelleme oturumlar:

Arastirmada arag-gerecler arasi ve kisiler arasi genelleme verisi toplanmis olup; 6n

test oturumlari her bir katilimci ile baglama diizeyi yoklama oturumlariin sonlanmasinin
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hemen ardindan, son test oturumlart ise katilimcilarin bagimli degiskende ol¢iitii
karsilamalarinin ardindan gerceklestirilmistir. Diziistii bilgisayar ve farkli bir mobil
telefon kullanilarak ylriitiilen genelleme oturumlarinda aragtirmaci yerine;
katilimcilardan birinin babasi, diger ikisinin ise anneleri yanlarinda oturmustur.
Arastirmaci oturumlar dncesinde annelere ve babaya ne yapmalar1 gerektigi hakkinda
bilgi vermis, oturum siiresince de ortamda bulunarak ihtiya¢ duyduklarinda katilimcinin
dikkatini dagitmamaya Ozen gostererek yardim sunmustur (6rn. pekistirme yapmayi
unuturlarsa hatirlatma gibi). Genelleme oturumlarinda ayni izleme oturumlarinda oldugu
gibi yanlis tepkiler gormezden gelinirken, 3 temel davranisa iliskin dogru tepkiler
pekistirilmistir.

Genelleme oturumlari su sekilde yiiriitiilmiistiir: (1) Arastirmaci ortami diizenlemis
ve kullanilacak olan arag-gerecleri (diziistii bilgisayari, mobil telefonu, gorevli cihazini,
yazilim i¢i arama yapan uygulamayi, veri kayit formunu ve kameray1) hazir hale
getirmistir. (2) Katilimeilar ¢aligma hakkinda bilgilendirilmistir (Simdi annenle/babanla
beraber bir ¢aligsma yapacaksiniz.). (3) Katilimcilarin dikkatini toplamak i¢in sézel ipucu
sunulmustur (Hazir oldugunu goriiyorum.). (4) Katilimeilarin ¢alismaya hazir oldugunu
belli eden davramiglart soézel olarak pekistirilmistir (aferin... vb.). (5) Diziistii
bilgisayardan genelleme oturumlari i¢in hazirlanmis olan Power Point sunusu aragtirmaci
tarafindan baslatilmakla beraber oturum siiresince anne/baba tarafindan ilerletilmistir. (6)
Power Point sunusu aracihifiyla “Itfaiyeyi hangi durumda aramaliyiz?” ydnergesi
katilimcilara sunulmus ve sunum ilerletilmeden 6nce katilimcilarin tepkide bulunmasi
icin 5 saniye beklenilmistir (yanit araligi). Katilimeilar bu 5 saniye igerisinde dogru cevap
verirse anne/babasi tarafindan sozel/sosyal olarak pekistirilmistir (aferin, c¢ak... vb.).
Katilimeilar bu 5 saniye igerisinde yanlis cevap verirse ya da tepkide bulunmazsa
gormezden gelinmistir. (7) Power Point sunusunun bir sonraki sayfasinda 110, 112, 155
numaralar1 yan yana yer almakta ve “Hangisi itfaiyenin numarasi, dokun.” yonergesi sunu
tarafindan verilmektedir. Katilimcilar bu agsamada da verilen 5 saniye yanit aralig1 igin
dogru tepkide bulunursa anne/babasi tarafindan sozel olarak pekistirilmis, yanlis tepkileri
ise gormezden gelinmistir. (8) Daha sonra katilimcilarin Oniine yazilim i¢i arama
yapilmasini saglayan uygulamanin yiikli oldugu mobil telefon tus takimi agik olarak
anne/baba tarafindan konulmus ve sunu tarafindan “Telefonu eline al ve itfaiyeyi ara.”
yonergesi verilmistir. Katilimcilarin bu agamadaki dogru tepkileri de pekistirilirken yanlig

tepkileri yine gormezden gelinmistir. Bu asamada katilimcilar eger arama yapmayi
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basarirlarsa telefonla konusmalarina izin verilmistir. (9) 6, 7 ve 8. basamaklar polis ihbar
numarasi (155) i¢in tekrarlanmistir. (10) 6, 7 ve 8. basamaklar ambulans ihbar numarasi
(112) i¢in tekrarlanmistir. (11) Bu siirecte anne/baba eger ihtiya¢ duyarsa ya da eksik bir
sey yaparsa aragtirmaci tarafindan desteklenmistir. (12) Katilimcilarin caligmaya katilimi
arastirmaci tarafindan pekistirilerek (Annenle/babanla ¢ok giizel ¢aligtin.) ve anne/babaya

tesekkiir edilerek oturum sonlandirilmistir.

2.10.2.5. Hedeflenmeyen bilgi oturumlar

Arastirmada  hedeflenmeyen  bilgi  sunumu  miidahale oturumlarinda
gerceklestirilmis olup; hedeflenmeyen bilginin edimin diizeyine iliskin verilerin
toplanmas1 ise genelleme oturumlart sonlandirilmadan hemen once yapilmistir.
Genelleme oturumlar1 sonlandirilmadan hemen oOnce; katilimeilar yazilim i¢i arama
yapmay1 basarirsa telefonla konustugu sirada, eger basaramazsa anne/baba tarafindan
yazilim i¢i arama yapilip telefonla konusmalari icin yonerge verilerek (6rn. polisle konus)
hedeflenmeyen bilgi kazanimina iligkin 6n test ve son test verisi toplanmistir. Bu asamada
katilimcilara her bir acil durum telefon numarasina ilskin yaptiklar1 aramada
hedeflenmeyen bilgiyi sergilemeleri i¢in 1 firsat olmak {izere toplam 3 firsat verilmistir.
Katilimcilarin miidahale oturumlarindaki her bir senaryoda yazilim tarafindan kendilerine
sunulan “Acil bir durum var, hemen gelin.” kalip climlesini yazilim i¢i arama sirasinda
telefonla konusurken bagimsiz olarak sdyleyip sdylemedikleri ilgili veri formuna
kaydedilmistir (EK-6).

2.11. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada etkililik (baglama diizeyi, gilinliik yoklama/miidahale, izleme ve
genelleme), hedeflenmeyen bilgi kazanimi, sosyal gecerlik ve giivenirlik olmak {izere 4
tiir veri toplanmistir. Izleyen basliklarda her bir tiirdeki verinin toplanmasi ve analizine

iligkin bilgiler yer almaktadir.

2.11.1. Etkililik verilerinin toplanmasi ve analizi

Arastirmanin etkililik verileri katilimcilarin; miidahale oturumlarinda sunulan
hedef uyaranlara ipucundan 6nce verdikleri dogru ve yanlis tepkiler ile baslama diizeyi,
izleme ve genelleme oturumlarinda sunulan hedef uyaranlara yanit araligi siiresince

verdikleri tepkiler her bir oturumda veri kayit formuna islenerek toplanmistir. Her bir
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oturumda kaydedilen dogru ve yanlis tepkilerin sayist ve yiizdesi hesaplanarak, dogru
tepki yiizdeleri uygulama Oncesi ve sonrasindaki dogru tepki yiizdeleri ile
karsilastirilmistir. Elde edilen veriler grafiksel analiz yoluyla analiz edilmistir. Her bir
katilimci i¢in ayr1 ayr1 baglama diizeyi, miidahale (giinliik yoklama), izleme ve genelleme
verilerinin yer aldigi ¢izgi grafigi hazirlanmistir. Grafikte yatay eksen (x ekseni) oturum
sayisini, diisey eksen (y ekseni) ise bagimli degiskenin niceliksel ifadesini yani hedef
davranigin dogru olarak sergilenme yiizdesini (dogru tepki ylizdesini) icermektedir.

Genelleme verileri, 6n test ve son test olarak yiiriitilmiis olan genelleme
oturumlarinda etkililik verileri ile benzer sekilde toplanmistir. Arastirmanin genelleme
oturumlarma iligkin veriler 6n test-son test modeliyle grafiksel analiz yoluyla analiz
edilmis ve bulgular etkililik verilerinin sunuldugu ¢izgi grafigi iizerinde farkli tiir bir
isaretci kullanilarak gosterilmistir. Katilimcilarin 6n testteki dogru tepki yiizdeleri ile son
testteki dogru tepki ylizdeleri karsilagtirilmis; grafige oturumlarin gergeklestirildigi tarihe
uygun sekilde yerlestirilmistir.

2.11.2. Hedeflenmeyen bilgi kazanimina yonelik verilerin toplanmasi ve analizi

Arastirmanin  hedeflenmeyen bilgi kazanimima yonelik verileri, genelleme
oturumlar1 sonlandirilmadan hemen 6nce, 6n test ve son test olarak etkililik verileri ile
benzer sekilde toplanmistir. Hedeflenmeyen bilgi kazanimina iliskin veriler 6n test-son
test modeliyle grafiksel analiz yoluyla analiz edilmis ve bulgular siitun grafik {izerinde
gosterilmistir. Hazirlanan grafikte yatay eksen (x ekseni) katilimcilarin 6n test ve son test
oturumlarimni, diisey eksen (y ekseni) ise hedeflenmeyen bilgi kazaniminin niceliksel
ifadesini yani hedeflenmeyen bilginin dogru olarak sergilenme yiizdesini (dogru tepki
yiizdesini) icermektedir. Katilimeilarin 6n testteki dogru tepki yiizdeleri ile son testteki

dogru tepki yiizdeleri karsilastirilmistir.

2.11.3. Sosyal gecerlik verilerinin toplanmasi ve analizi

Arastirmada sosyal gegerlik verileri iki farkli yontem kullanilarak toplanmus;
bagimli degiskenin sosyal dneminin belirlenmesi amaciyla 6znel degerlendirme ve sosyal
karsilastirma yapilmistir. Oznel degerlendirme, ¢alisma sonuglarindan dogrudan veya
dolayli olarak etkilenen kisilerin ¢alismanin amaglari, yontemi ve sonuglarma yonelik
goriislerinin belirlenmesi olarak tanimlanabilir (Kurt, 2012b). Sosyal karsilastirma ise

calisma sonucunda davranig degisikligi gerceklesmesi amaglanan bireylerin
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performanslarinin, herhangi bir miidahale siirecine gerek olmaksizin hedef
davranig/becerileri istendik diizeyde sergiledikleri diisiiniilen bireylerden olusan bir
referans grubuyla uygulama oncesi ve/veya sonrasinda karsilastiriimasidir (Kurt, 2012b).
Arastirmanin 6znel degerlendirme ile sosyal karsilastirma verilerinin toplanmasi ve

analizine iligkin bilgiler izleyen bolimde sunulmustur.

2.11.3.1. Oznel degerlendirme verilerinin toplanmast ve analizi

Bu arastirmada hedef davranisin 6nemi, yontemin uygunlugu ve elde edilen
davranis degisikliginin dnemine yonelik olarak arastirmanin deney siirecinde yer alan
OSB olan ¢ocuklarin ebeveynlerinin goriisleri alinmak {izere hem arastirma oncesinde
hem de arastirma sonrasinda 6znel degerlendirme yoluyla sosyal gecerlik Vverisi
toplanmustir. Arastirma oncesinde veri toplamak igin ebeveynlerle bireysel olarak, yari
yapilandirilmis bir gériisme yapilmistir. Bu goriismede 6nceden hazirlanmis olan 10 adet
acik uglu soru aragtirmaci tarafindan ebeveynlere sorulmus ve goriisleri alinmistir (EK-
7). Goriismeler ebeveynlerden sozlii izin alinarak ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.
Aragtirma sonrasinda ise 7’s1 3’lii likert tipinde hazirlanmis olan kapali uglu sorulardan,
6’s1 ise agik u¢lu sorulardan olusan toplamda 13 soruluk bir form ebeveynlere verilmistir
(EK-8). Arastirmaci soru formuna iligkin gerekli agiklamalari yapmis ve ebeveynler
sorular1 form {izerine cevaplandirirken ortamdan uzaklagsmistir. Arastirmanin 6znel
degerlendirme verileri katilimcilarin birinin babast ve diger ikisinin annelerinden
toplanmistir. Oznel degerlendirme verisi toplanan kisilerin 6zellikleri Tablo 2.3’te yer
almaktadir. Bu siiregte elde edilen veriler tizerinde frekans hesaplamasi yapilmis, bunun

yani sira veriler betimsel olarak analiz edilmistir.

Tablo 2.3. Oznel degerlendirme yoluyla veri toplanan ebeveynlerin ézellikleri

Veri Toplanan Kisi Yasi Egitim Durumu
Baba (Katilimer: Aysegiil) 37 Lise
Anne (Katilimer: Arda) 35 Lise
Anne: (Katilimer: Emre) 32 Lise

2.11.3.2. Sosyal karsilastirma verilerinin toplanmast ve analizi

Arastirmada, deney siirecinde yer alan OSB olan ¢ocuklarda elde edilen davranis

degisikliginin normal gelisen ¢ocuklara ne 6l¢iide benzediginin belirlenmesi amaciyla,
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benzer takvim yasindaki normal gelisen ¢ocuklarla (akranlar) sosyal karsilastirma verisi
toplanmistir. Sosyal karsilagtirma verileri uygulama siireci sonrasinda toplanmis olup;
normal gelisen ¢ocuklardan elde edilen veriler arastirmanin baslama diizeyi, izleme ve
genelleme oturumlarina  yonelik hazirlanan veri kayit formu kullanilarak
degerlendirilmistir. Normal gelisen ¢ocuklarin hedef davraniglara iliskin performans
diizeyleri (tim ¢ocuklarin dogru tepki yilizdelerinin ortalamasi alinarak), arastirmanin
katilimcilarinin uygulama Oncesi (baslama diizeyi yoklama oturumlar1) ve uygulama
sonrast (izleme oturumlar1) performans diizeyleri ile karsilastirilmis; veriler siitun grafik
tizerinde sunulmustur. Grafikte yatay eksen (X ekseni) normal gelisen gocuklarin sosyal
karsilastirma oturumlari ile katilimeilarin baglama diizeyi ve izleme oturumlarini, diisey
eksen (y ekseni) ise bagimli degisenin niceliksel ifadesini yani hedef davranisin dogru
olarak sergilenme yiizdesini (dogru tepki ylizdesini) igermektedir. Arastirmada sosyal
karsilastirma verileri takvim yaslar1 7-8 arasinda olan 5 kiz ve 5 erkekten olusan 10 kisilik
bir gruptan toplanmistir. Sosyal karsilastirma verisi toplanan normal gelisen ¢ocuklara

iliskin bilgiler Tablo 2.4’te sunulmustur.

Tablo 2.4. Sosyal karsilastirma yoluyla veri toplanan normal gelisen ¢ocuklara iliskin bilgiler

Normal Gelisen Cocuklar Cinsiyet Yas
Cocuk 1 Kiz 7
Cocuk 2 Kiz 7
Cocuk 3 Kiz 7
Cocuk 4 Kiz 7
Cocuk 5 Erkek 7
Cocuk 6 Erkek 7
Cocuk 7 Kiz 8
Cocuk 8 Erkek 8
Cocuk 9 Erkek 8
Cocuk 10 Erkek 8

Sosyal karsilagtirma oturumlari her bir ¢ocukla 1 oturum olacak sekilde, ¢cocuklarin
evlerinde ve bire-bir formatta gergeklestirilmistir. Calisma Oncesinde normal gelisen

cocuklarin ailelerine arastirma ile ilgili bilgilendirme yapilarak OtizmA ¢oklu ortam
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mobil yazilimi tanitilmig ve ailelerden yazili izin alinmistir (EK-9). Aileler ¢ocuklarinin
calismaya katilimlarina izin vermekle beraber, kamera ile goriintii alinmasina izin
vermediklerinden veriler ayn1 anda iki gozlemci tarafindan veri kayit formu doldurularak
ve notlar alinarak toplanmis; sonrasinda gozlemciler arasi gilivenirlik hesaplamasi
yapilmistir. Gozlemcilerden biri arastirmacinin  kendisidir; digeri ise Anadolu
Universitesi’nde 6zel egitim alaninda biitiinlesik doktora egitimini siirdiirmekte olan ve
ayni zamanda bu kurumda arastirma gorevlisi olarak ¢alismakta olan bir uzmandir. Her
iki gézlemcinin de gézlem yoluyla veri toplama deneyimi bulunmaktadir. Oturumlarda
aragtirmaci hem aktif olarak ¢ocuklarla iletisim kurmus hem de gozlem yapmustir; diger
gozlemci ise sadece gozlem yapmustir. Sosyal karsilastirma oturumlart 5-10 dakika
arasinda siirmiis ve arastirmanin baslama diizeyi yoklama oturumlarina benzer sekilde
gerceklestirilmistir. Bu oturumlarda arastirmanin bagimli degiskenine iliskin belirlenen
dogru tepki tanimlari temel alinmistir. Bunun yani sira ¢ocuklarin vermis olduklari, bu
tepki tanimlar1 disinda kalan tepkileri de veri kayit formu {iizerine yazilarak
kaydedilmistir.

Sosyal karsilagtirma oturumlari su basamaklar izlenerek yliriitilmiistir: (1)
Aragtirmaci yoklama oturumunun gerceklestirilecegi ortami uygun sekilde diizenlemis,
kullanilacak arag-gerecleri (tablet bilgisayari, mobil telefonu, gorevli tabletini, yazilim i¢i
arama yapan uygulamayi, veri kayit formunu) hazir hale getirmistir. (2) Cocuklarla bir
siire sohbet edilmis ve bu arada cocuklar ¢aligma hakkinda bilgilendirilmistir (¢calisma
sirasinda ne yapilacagi, yapacaklart aramanin gercek olmadigi/program kullanilarak
yapildig1 gibi bilgiler bu sirada verilmistir). (3) Cocuklarin dikkatini toplamak igin sozel
ipucu sunulmustur (Hazirsan baslayalim.). (4) Cocuklarin ¢alismaya hazir oldugunu belli
eden davranislar1 sozel olarak pekistirilmistir (aferin... vb.). (5) Cocuklara “itfaiyeyi
hangi durumlarda aramaliy1z?” sorusu sorulmus ve 5 saniye yanit araligi verilmistir.
Cocuklar bu 5 saniye igerisinde dogru cevap verirse sozel/sosyal olarak pekistirilmistir
(aferin, gak... vb.). Cocuklar bu 5 saniye igerisinde yanlis cevap verirse ya da tepkide
bulunmazsa gérmezden gelinmistir. (6) Sonrasinda ¢ocuklarin 6niine ekraninda yan yana
110, 112, 155 numaralarinin goriindiigii tablet bilgisayar konulmus ve “Hangisi itfaiyenin
numarasi, dokun.” yonergesi verilmistir. Yine ¢ocuklarin dogru tepkileri pekistirilirken,
yanlis tepkileri gérmezden gelinmistir. (7) Cocuklarin Oniine yazilim i¢i arama
yapilmasini saglayan uygulamanin yiiklii oldugu mobil telefon tus takimi acik olarak

konulmus ve “Telefonu eline al ve itfaiyeyi ara.” yonergesi verilmistir. Cocuklarin bu
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asamanin her bir basamagindaki dogru tepkileri pekistirilirken yanlis tepkileri yine
gormezden gelinmistir. Bu asamada cocuklar eger arama yapmay1 basarirsa telefonla
konusmalarma izin verilmistir (telefonu arastirmanin uygulama siirecinde cevaplayan
ayni kisi cevaplamistir). (8) 5, 6 ve 7. basamaklar polis numarasi (155) ig¢in
tekrarlanmistir. (9) 5, 6 ve 7. basamaklar ambulans numarasi (112) i¢in tekrarlanmistir.
(10) Cocuklarin tiim siire¢ boyunca aragtirmanin dogru tepki tanimlari disinda kalan tiim
tepkileri de ayrica kaydedilmistir. (11) Cocuklar yazilim i¢i arama yaptiklarinda telefonla
konusma davraniglar1 gozlemlenerek kaydedilmistir. (12) Caligma sonunda ¢ocuklarin
calismaya katilimi pekistirilerek (Benimle ¢ok giizel ¢alistin.), eger isterlerse OtizmA
coklu ortam mobil yazilimini kullanmalari saglanmistir. (13) Cocuklar yazilimi
kullandiktan sonra, yazilimi kullanmaktan keyif alip almadiklarina iliskin goriisleri
sorulmus ve verdikleri cevaplar kaydedilmistir. (14) Cocuklara yas ve performans

diizeylerine uygun olan hikaye kitaplar1 hediye edilerek oturum sonlandirilmistir.

2.11.4. Giivenirlik verilerinin toplanmasi ve analizi

Aragtirmada uygulama giivenirligi ve gozlemciler arasi giivenirlik olmak tizere iki
tiir glivenirlik verisi toplanmistir. Giivenirlik verileri, her bir katilimciya iliskin olarak
aragtirma siiresince diizenlenen tiim oturumlarin (baslama diizeyi, miidahale/giinliik
yoklama, izleme ve genelleme) en az % 30’unda toplanmustir. izleyen basliklarda
uygulama giivenirligi ve gézlemciler aras1 giivenirlik verilerinin nasil toplandigi ve analiz

edildigi aciklanarak, hesaplanan katsayilar tablolar halinde sunulmustur.

2.11.4.1. Uygulama giivenirligi verilerinin toplanmasi ve analizi

Uygulama giivenirligi verileri, arastirmacinin uygulama siirecini Onceden
hazirladigi uygulama planina ne olgiide sadik kalarak ylriittiigiiniin belirlenmesi
amaciyla toplanir (Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2004). Bu arastrmanin uygulama
giivenirligi verileri gozlemci tarafindan; baslama diizeyi yoklama, miidahale (giinliik
yoklama), izleme ve genelleme oturumlari arasindan yansiz atamayla belirlenmis
oturumlarin video kayitlarinin izletilmesiyle toplanmustir.

Baslama diizeyi ve izleme oturumlarinda uygulama giivenirligi verileri toplanirken
arastirmacimnin su davraniglart degerlendirilmistir: (1) arag-gerecleri hazirlama; (2)
katilimcry1 bilgilendirme ve dikkat saglayict ipucunu sunma; (3) her bir davranisa iliskin

yonergeleri sunma; (4) tepkide bulunma siiresini bekleme (5 sn); (5) katilimcilarin
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tepkisine uygun tepkide bulunma; (6) katilimcilarin ¢alismaya katilimini ve isgbirligini
pekistirme. Gozlemci s6z konusu davraniglar1 degerlendirerek ilgili forma isaretlemistir
(EK-10).

Miidahale oturumlarinda uygulama giivenirligi verileri toplanirken aragtirmacinin
dikkate alinan davraniglart sunlardir: (1) arag-gerecleri hazirlama; (2) katilimciy:
bilgilendirme ve dikkat saglayici ipucunu sunma; (3) itfaiyenin/polisin/ambulansin hangi
durumlarda aranmasi gerektigine yonelik yonerge sunma; (4) tepkide bulunma siiresini
bekleme (5 sn.), (5) katilimcilarin tepkisine uygun tepkide bulunma; (6) katilimcilarin
yazilimi kullanmaya baglamalari i¢in yonerge verme; (7) katilimeilar yazilimi kullanirken
ihtiya¢ duymalar1 halinde yardim sunma; (8) katilimcilarin ¢alismaya katilimini ve
isbirligini pekistirme. Gozlemci s6z konusu davraniglart degerlendirerek ilgili forma
isaretlemistir (EK-11).

Genelleme oturumlarinda uygulama giivenirligi verileri toplanirken arastirmacinin
degerlendirilen davramiglari sunlardir: (1) arag-geregleri hazirlama; (2) katilimciy:
bilgilendirme ve dikkat saglayici ipucunu sunma; (3) anne/baba siireci yonetirken ihtiyag
duydugunda yardim sunma; (4) katilimcilarin ve ebeveylerin caligmaya katilimini ve
isbirligini pekistirme. Gozlemci s6z konusu davraniglart degerlendirerek ilgili forma

isaretlemistir (EK-12).

Tablo 2.5. Uygulama giivenirligi bulgular

Baslama Diizeyi Miidahale/Giinliik Yoklama izleme Genelleme
%98 . .
Aysegiil %100 (ranj 88-100) %100 %100
%98 . .
Arda %100 (ranj 88-100) %100 %6100
0,
Emre /696 %100 %100 %100

(ranj 83-100)

Uygulama giivenirligi verilerinin analizi i¢in “gdzlenen uygulamaci davranisi /
planlanan uygulamaci davranist x 100” formiilii kullanilmistir (Erbas, 2012). Her bir
katilimciya yonelik baglama diizeyi, miidahale, izleme ve genelleme oturumlari uygulama

giivenirligi katsayilar1 Tablo 2.5’te gosterilmektedir.
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2.11.4.2. Gozlemciler arast giivenirlik verilerinin toplanmasi ve analizi

Gozlemciler aras1t gilivenirlik verileri iki gozlemcinin birbirinden bagimsiz ve
eszamanli olarak, hedef davranisin hangi diizeyde gerceklestigine yonelik yaptiklari
degerlendirmelerin karsilastirilmasiyla ortaya cikar (Kircaali-iftar ve Tekin, 1997; Tekin-
Iftar ve Kircaali-iftar, 2004). Bu arastirmanin gozlemciler aras1 giivenirlik verileri
baslama diizeyi, miidahale (gilinliik yoklama), izleme ve genelleme oturumlar1 arasindan
yansiz atamayla belirlenmis oturumlarin video kayitlarinin izletilmesiyle toplanmuistir.
Gozlemciler birbirlerinden bagimsiz ve es zamanli olarak oturumlarin video kayitlarini
izlemis ve verileri uygulama siirecinde kullanilan veri kayit formlarindan ilgili olana
kaydetmislerdir.

Arastirmanin gozlemciler arasi1 giivenirlik verilerinin analizi i¢in “gériis birligi /
goriis birligi + goriis ayrilig1 x 100” formiilii kullanilmustir (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar,

2004). Hesaplanan gbzlemciler aras1 giivenirlik katsayilar1 Tablo 2.6’da gosterilmektedir.

Tablo 2.6. Géozlemciler arasi giivenirlik bulgular:

Baslama Diizeyi Miidahale/Giinliik Yoklama Izleme Genelleme
Aysegiil %100 %100 %100 %100
Arda %100 %100 %100 %100
Emre %100 %100 %100 %100
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3. BULGULAR

Bu calismada OSB olan c¢ocuklarin oOzellikleri ve egitimlerinde kullanilan
davranigc1 miidahaleler dikkate alinarak uzman goriisleri ile gelistirilmis Ogretici bir
yazilim olan OtizmA ¢oklu ortam mobil uygulamasinin, OSB olan ¢ocuklara giivenlik
becerileri altinda ele alinan acil durum telefon numaralarinin (110-112-155)
ogretimindeki (soruldugunda gosterilmesi, hangi durumda aranmasi gerektiginin
sOylenmesi ve mobil telefondan arama yapilmasi) etkililigi incelenmistir. OtizmA ¢oklu
ortam mobil yaziliminin, arastirmanin deney siirecinde yer alan OSB olan ¢ocuklarin acil
durum telefon numaralarina iliskin ¢ok basamakli (zincirleme) beceriyi edinme,
kaliciligin1 saglama ve genellemeleri tizerindeki etkililigini igeren veriler Sekil 3.1°de
sunulmustur. Tiim katilimcilarin performansi tek bir ¢izgi grafik lizerinde gosterilmis
olup; grafikte baslama diizeyi, miidahale, izleme ve genelleme (6n test-son test)
oturumlarinin verileri yer almaktadir. Arastirmanin hedeflenmeyen bilgi kazanimina
iligkin 6n test-son test verileri tiim katilimcilar i¢cin tek bir siitun grafik iizerinde
gosterilerek, Sekil 3.2°de sunulmustur. Sosyal gecerlik baglaminda toplanan sosyal
karsilastirma verileri ise Sekil 3.3°te bulunan siitun grafik iizerinde gosterilmektedir.
Izleyen baslikta katilimcilarin performans diizeylerine yonelik agiklamalara yer

verilmistir.

3.1. OSB Olan Cocuklara Acil Durum Telefon Numaralarimn Ogretiminde

OtizmA Coklu Ortam Mobil Yazihminin Etkililigine liskin Bulgular
3.1.1. Aysegiil’iin etkililik bulgulari: Edinim, izleme ve genelleme

Baslama diizeyi evresi: Aysegiil ile baslama diizeyi evresinde her biri yaklagik
olarak 5 dakika siiren toplam 5 oturum diizenlenmistir. Aysegiil’iin baslama diizeyi
evresinde yiiriitiilen tim oturumlarda; 110 (itfaiye), 155 (polis imdat) ve 112 (hizir acil)
acil durum telefon numaralarinin soruldugunda gosterilmesi, hangi durumlarda aranmasi
gerektiginin sdylenmesi ve mobil telefondan arama yapilmasi bilesenlerinden olusan
zincirleme beceriye iligkin sergiledigi dogru tepki yiizdesi %0 dur.

Miidahale evresi: Baslama diizeyinde 5 oturum {ist iiste kararli veri elde edilmesinin
ardindan Aysegiil ile miidahale evresine gecilmistir. Bu evrede Aysegiil’e sirasiyla 110
(itfaiye), 155 (polis imdat) ve 112 (hizir acil) acil durum telefon numaralar1 6gretilmistir.
Miidahale evresindeki tiim oturumlar yaklasik olarak 5 dakika siirmiis olup; 110 (itfaiye)
icin 9, 155 (polis imdat) i¢in 8 ve 112 (hizir acil) i¢in 6 olmak {izere toplamda 23 oturum
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gerceklestirilmistir.  Miidahale oturumlari basladiktan sonra 6gretimi  hedeflenen
becerinin diizey ve egiliminde ilerleme oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda Aysegiil’iin
110 (itfaiye) acil durum telefon numarasina iliskin sergiledigi dogru tepki ylizdesinin 4.
oturumda %66.6, 5. oturumda ise %83.3 diizeyinde oldugu goriilmektedir. Aysegiil’iin 6.
oturumda performansinin %66.6 diizeyine geriledigi goriilse de, 7. oturumda %100
diizeyinde dogru tepki sergiledigi ve sonraki iki oturumda da bu performansini koruyarak
3 oturum st {ste kararli veri elde edildigi goriilmiistiir. Bundan sonra Aysegiil ile 155
(polis imdat) acil durum telefon numarasinin Ogretimine gecilmistir. Bu asamada
Aysegiil’lin ilk oturumda %33.3 diizeyinde dogru tepki sergiledigi goriilmektedir.
Aysegiil, 3. oturumda %66.6 performans diizeyine ulagmig; 6. oturumda ise %100
diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Aysegiil’iin 7. ve 8. oturumlarda da %100 diizeyinde
dogru tepki sergiledigi ve 3 oturum iist iiste kararli veri elde edildigi goriilmektedir.
Aysegiil’e miidahale evresinde son olarak 112 (hizir acil) acil durum telefon numarasinin
Ogretimi yapilmistir. Aysegiil bu asamada ilk oturumda %50 performans sergilemis ve 4.
oturumda %100 diizeyinde dogru tepki gostermistir. 5. ve 6. oturumlarda da %100 dlg¢iit
alinarak 3 oturum iist iiste kararl veri elde edilmis ve miidahale evresi sonlandirilmistir.

Izleme evresi: Miidahale oturumlarinin ardindan birinci, ikinci ve dordiincii
haftalarda diizenlenen izleme oturumlarinda Aysegiil’in 6grendigi beceriyi %100
dogruluk diizeyiyle korudugu goriilmiistiir.

Genelleme: Aysegiil’in genelleme 6n test oturumunda, ogretilmesi hedeflenen
beceriye iliskin dogru tepki sergilemedigi goriilmiistiir (dogru tepki yilizdesi: %0). Son
test oturumunda ise Aysegiil’iin hedef beceriyi %100 dogruluk diizeyinde farkli kisi ve

araglara genelledigi gézlenmistir.

3.1.2. Arda’mn etkililik bulgulari: Edinim, izleme ve genelleme

Bagslama diizeyi evresi: Arda ile baglama diizeyi evresinde her biri yaklasik olarak
5 dakika siiren toplam 11 oturum diizenlenmistir. Arda’nin baslama diizeyi evresinde
yiiriitiilen tiim oturumlarda; 110 (itfaiye), 155 (polis imdat) ve 112 (hizir acil) acil durum
telefon numaralarinin  soruldugunda gosterilmesi, hangi durumlarda aranmasi
gerektiginin sdylenmesi ve mobil telefondan arama yapilmasi bilesenlerinden olusan
zincirleme beceriye iligkin sergiledigi ortalama dogru tepki yiizdesi %1°dir (ranj %0-
5.55).
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Miidahale evresi: Baslama diizeyinde 5 oturum iist liste kararli veri elde edilmesinin
ardindan Arda ile miidahale evresine gecilmistir. Bu evrede Arda’ya sirastyla 112 (hizir
acil), 155 (polis imdat) ve 110 (itfaiye) acil durum telefon numaralar1 6gretilmistir.
Miidahale evresindeki tiim oturumlar yaklasik olarak 5 dakika siirmiis olup; 112 (hizir
acil) i¢in 11, 155 (polis imdat) i¢in 10 ve 110 (itfaiye) icin 7 olmak iizere toplamda 28
oturum gergeklestirilmistir. Miidahale oturumlari basladiktan sonra 6gretimi hedeflenen
becerinin diizey ve egiliminde ilerleme oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda Arda’nin 112
(hizir acil) acil durum telefon numarasina iliskin sergiledigi dogru tepki yiizdesinin 6.
oturumda %50, 9. oturumda ise %100 diizeyinde oldugu goériilmektedir. Arda’nin sonraki
iki oturumda da bu performansini korudugu ve 3 oturum iist tiste kararli veri elde edildigi
gorilmistir. Bundan sonra Arda ile 155 (polis imdat) acil durum telefon numarasinin
Ogretimine gecilmistir. Bu asamada Arda’nin ilk oturumda %16.6 diizeyinde dogru tepki
sergiledigi goriilmektedir. Arda 2. oturumda %50 diizeyinde dogru tepki sergilemis;
ancak 3. oturumda performansi %33.3 diizeyine gerilemistir. Bununla birlikte, hemen
sonraki oturumda Arda’nin tekrar %50 dogru tepki sergiledigi goriilmiistiir. Arda’nin 8.
oturumda %100 diizeyinde dogru tepki sergiledigi ve sonrasindaki iki oturumda da bu
performansini koruyarak 3 oturum {ist liste kararli veri elde edildigi goriilmektedir.
Arda’ya miidahale evresinde son olarak 110 (itfaiye) acil durum telefon numarasinin
ogretimi yapilmistir. Arda bu asamada ilk oturumda %33.3, 3. oturumda ise %66.6 dogru
tepki sergilemistir. Arda’nin 5. oturumda %100 diizeyinde dogru tepki diizeyine ulastigi
goriilmektedir. 6. ve 7. oturumlarda da %100 6lciit alinarak 3 oturum iist iiste kararl veri
elde edilmis ve miidahale evresi sonlandirilmistir.

Izleme evresi: Miidahale oturumlarinin ardindan birinci, ikinci ve doérdiincii
haftalarda diizenlenen izleme oturumlarinda Arda’nin 6grendigi beceriyi %100 dogruluk
diizeyiyle korudugu goriilmiistiir.

Genelleme: Arda’nin genelleme On test oturumunda &gretilmesi hedeflenen
beceriye iliskin dogru tepki sergilemedigi goriilmiistiir (dogru tepki yiizdesi: %0). Son
test oturumunda ise Arda’nin hedef beceriyi %100 dogruluk diizeyinde farkli kisi ve

araclara genelledigi gozlenmistir.

3.1.3. Emre’nin etkililik bulgulari: Edinim, izleme ve genelleme

Bagslama diizeyi evresi: Emre ile baslama diizeyi evresinde her biri yaklagik olarak

5 dakika siiren toplam 13 oturum diizenlenmistir. Emre’nin baslama diizeyi evresinde
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yiiriitiilen tiim oturumlarda; 110 (itfaiye), 155 (polis imdat) ve 112 (hizir acil) acil durum
telefon numaralarinin = soruldugunda gosterilmesi, hangi durumlarda aranmasi
gerektiginin sOylenmesi ve mobil telefondan arama yapilmasi bilesenlerinden olusan
zincirleme beceriye iligskin sergiledigi ortalama dogru tepki yiizdesi %0.85°tir (ranj %0-
5.55).

Miidahale evresi: Baslama diizeyinde 5 oturum iist liste kararli veri elde edilmesinin
ardindan Emre ile miidahale evresine ge¢ilmistir. Bu evrede Emre’ye sirastyla 155 (polis
imdat), 112 (hizir acil) ve 110 (itfaiye) acil durum telefon numaralar1 6gretilmistir.
Miidahale evresindeki tiim oturumlar yaklagik olarak 5 dakika siirmiis olup; 155 (polis
imdat) i¢in 10, 112 (hizir acil) i¢in 9 ve 110 (itfaiye) icin 6 olmak iizere toplamda 25
oturum gergeklestirilmistir. Miidahale oturumlar1 basladiktan sonra 6gretimi hedeflenen
becerinin diizey ve egiliminde ilerleme oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda Emre’nin 155
(polis imdat) acil durum telefon numarasina iliskin sergiledigi dogru tepki yiizdesinin 4.
oturumda %50, 8. oturumda ise %100 diizeyinde oldugu goriilmektedir. Emre’nin bundan
sonraki iki oturumda da %100 dogru tepki sergiledigi goriilmiis ve 3 oturum {ist iiste
kararli veri elde edilmistir. Daha sonra Emre ile 112 (hizir acil) acil durum telefon
numarasinin Ogretimine geg¢ilmistir. Bu asamada Emre’nin ilk oturumda %16.6, 2.
oturumda ise %33.3 diizeyinde dogru tepki sergiledigi goriilmektedir. Emre’nin 3.
oturumda sergiledigi dogru tepki diizeyi %16.6’ya gerilemekle birlikte; 4. oturumda %50
performans diizeyine ulagtigi goriilmektedir. Emre’nin 7. oturumda %100 diizeyinde
performans sergiledigi ve sonraki iki oturumda da bu performansini koruyarak 3 oturum
iist tiste kararli veri elde edildigi goriilmektedir. Emre’ye miidahale evresinde son olarak
110 (itfaiye) acil durum telefon numarasinin 6gretimi yapilmistir. Emre bu asamada ilk
oturumda %50 performans sergilemis ve 4. oturumda %100 diizeyinde dogru tepki
gostermistir. 5. ve 6. oturumlarda da %100 6lgiit alinarak 3 oturum iist iiste kararl veri
elde edilmis ve miidahale evresi sonlandirilmistir.

Izleme evresi: Miidahale oturumlarinin ardindan birinci, ikinci ve doérdiincii
haftalarda diizenlenen izleme oturumlarinda Emre’nin 6grendigi beceriyi %100 dogruluk
diizeyiyle korudugu goriilmiistiir.

Genelleme: Emre’nin genelleme on test oturumunda, Ogretilmesi hedeflenen
beceriye iligskin dogru tepki sergilemedigi goriilmiistiir (dogru tepki yiizdesi: %0). Son
test oturumunda ise Emre’nin hedef beceriyi %100 dogruluk diizeyinde farkli kisi ve

araclara genelledigi gozlenmistir.
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Oturumlar

Sekil 3.1. Baslama diizeyi, miidahale (giinliik yoklama), izleme ve genelleme oturumlarinda 110, 155, 112
acil durum telefon numaralarim soruldugunda gosterebilme, hangi durumda aranmasi gerektigini

soyleyebilme ve arayabilme bilegenlerinden olusan bagimli degiskene iliskin dogru tepki yiizdeleri

Anahtar:
e Baslama diizeyi, miidahale, izleme oturumlari
o Genelleme oturumlari
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3.2. Hedeflenmeyen Bilgi Kazanimina Yonelik Bulgular

Arastirmanin miidahale oturumlarinda, acil durum telefon numaralarinin
aranmasinin ardindan gelen telefonla konusma asamasinda yazilim tarafindan
katilimcilara hedeflenmeyen bilgi sunumu yapilmistir. Bu hedeflenmeyen bilgi, yazili
olarak sunulmus ve katilimcilarin telefonla konusurken bu yaziy1 okumalar1 beklenmistir.
S6z konusu hedeflenmeyen bilgi, katilimecilarin 110-112-155 acil durum telefon
numaralarina ihbar yaparken sdyleyebilecekleri kalip bir climleyi igermektedir (“Acil bir
durum var. Hemen gelin.”). Sunulan bu hedeflenmeyen bilginin kazanimina iliskin veriler
genelleme 6n test ve son test oturumlarinin sonunda toplanmistir. Toplanan 6n test ve son
test sonucglarma gore; tim katilimcilarin (Aysegiil, Arda ve Emre) miidahale
oturumlarinda, OtizmA c¢oklu ortam mobil yazilimi tarafindan kendilerine sunulan
hedeflenmeyen bilgiyi sergileme diizeylerinin 6n test oturumunda %0; son test

oturumunda ise %100 oldugu goriilmiistiir (Sekil 3.2.).

100
90
80
70
60
50
40
30
20
10

® On Test

m Son Test

Aysegiil Arda Emre

Sekil 3.2. Hedeflenmeyen bilgi kazanimina yénelik on test-son test oturumlarindaki dogru tepki yiizdeleri

3.3. Sosyal Gegerlik Bulgular:

Bu bdlimde arastirmanin  sosyal Oneminin belirlenmesi amaciyla 06znel
degerlendirme ve sosyal karsilastirma yoluyla elde edilen sosyal gecerlik verileri

incelenmistir.
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3.3.1. Oznel degerlendirme bulgulari

Aragtirmada 6gretilen becerinin 6nemi, bu beceriyi 6gretmede kullanilan yontemin
uygunlugu ve elde edilen davranis degisikliginin 6nemi ile ilgili arastirma oncesi ve
sonrasinda deney siirecinde yer alan OSB olan ¢ocuklarin ebeveynlerinden goriis alinarak
calismanin sosyal gecerligi incelenmistir. Arastirma Oncesinde katilimcilardan birinin
babas1 ve diger ikisinin annesi ile yar1 yapilandirilmigs goriisme yapilarak onceden
hazirlanan 10 soru kendilerine sorulmustur. Arastirma sonrasinda ise bir kismi 3’lii likert
tipinde, bir kismi1 da agik uglu sorulardan olusan anket formu yine katilimcilardan birinin
babas1 ve diger ikisinin annelerine verilerek cevaplar1 alinmistir. Arastirmanin 6znel
degerlendirme yoluyla elde edilen bulgular1 arastirma oncesi ve sonrasinda kullanilan

soru formlarinda yer alan sorularin sirasina gore izleyen basliklarda agiklanmustir.

3.3.1.1. Arastirma oncesinde elde edilen oznel degerlendirme bulgular

Arastirma Oncesinde yapilan goriismelerde ebeveynlere ilk olarak, “Giivenlik
becerileri hakkinda neler sdyleyebilirsiniz? Birka¢ 6rnek verebilir misiniz?” sorulari
yoneltilmistir. Ebeveynlerin bu sorulara verdikleri cevaplarda; kaybolma, yangin ve
yaralanma da dahil olmak iizere glivenlik tehdidi olusturabilecek durumlardan 6rnekler
verdikleri gériilmistiir. Bununla birlikte, bir ebeveyn (Aysegiil’iin babasi) ise kaybolma
durumunda polisi aramaktan bahsetmistir. Aysegiil’iin babasi, “Tehlikeli durumlarda ne
vapacagini bilmesi, kaybolursa, basina bir is gelirse polisi aramasi olabilir. Tehlikeli
seylerle oynamamasi, yabancilarin yanina gitmemesi, kendini korumasi geliyor aklima.”
ifadelerini kullanmistir. Arda’nin annesi soruyu, “Giivenlik deyince ev kazalar: mesela
camasir suyudur, keskin seyler, prizler gibi zarar verebilecegini bilmesi, yaralanma,
vangin olabilir. Nasil kendini koruyacak mesela bu durumlarda onun ogretilmesi
olabilir.” seklinde cevaplandirmistir. Emre’nin annesi ise diislincelerini, “Bi¢aktan,
elektrikten sakinmasi, yolda yiiriirken dikkatli olmasi, bir yere gittigimizde kaybolmasi.
Onemli seyler, gecen babasimn ¢akmagini almis, yanacak diye korktum. Haberlerde
falan gériiyoruz ¢akmakla oynayip yangin ¢ikaran ¢ocuklar oluyor.” ciimleleriyle ifade
etmistir.

Ebeveynlere yoneltilen ikinci soru, “Cocugunuz evde ya da toplumsal ortamlarda
acil bir durumla karsilastiginda aramasi gereken telefon numaralar sizce nelerdir?”
olmustur. Ebeveynlerin tiimii (n=3) cevaplarinda 110 (iftaiye), 112 (hizir acil) ve 155

(polis imdat) acil durum telefon numaralarindan bahsetmistir. Bunun yani sira bir
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ebeveyn (Aysegiill’iin babasi), kendisinin ve esinin telefon numaralarinin da
Ogretilebilecegini sOylemistir. Aysegiil’in babasi1 diisiincelerini, “Aslinda benim
numarami, annesinin numarasini ezberleyip de bizi aramasi olabilir. Acil durum
numaralart olarak 155, 112, 110 en ¢ok kullanilanlar.” seklinde ifade ederken; Arda’nin
annesi, “Acil telefon numarasi deyince polis, ambulans numarasi var. Baska 110 var,
yangin.” seklinde yanit vermistir. Emre’nin annesi ise “Ambulans var 112, itfaiye olabilir.
Baska polis var ama nasil akil edecek aramayi. Ilk aklima gelenler bunlar.” cevabini
vermistir.

Ebeveynlere tgiincii olarak, “Cocugunuz evde ya da toplumsal ortamda acil bir
durumla karsilastiginda bu numaralar1 arayip yardim isteyebilir mi? Bu beceriye sahip
oldugunu diisiinliyor musunuz?” sorular1 sorulmustur. Ebeveynlerin timi (n=3)
cevaplarinda ¢ocuklarinin s6z konusu acil durum telefon numaralarini arayamayacagini
belirtmislerdir. Aysegiil’iin babasi, “Polisin, itfaiyenin numarasin bilmiyor. Bilse belki
konusur ama hangi durumda hangi numara aranir onu da o6grenmesi lazim.” cevabini
verirken; Arda’mn annesi diistincesini, “Telefonla ¢ok konusmadi simdiye kadar pek
vermemeye ¢alisiyorum, babasi sehir disina gidince onunla konusur. 112 aramay: bilmez.
Ambulans numarasi oldugunu bilmez.” seklinde ifade etmistir. Emre’nin annesi ise “YoKk,
numaralart bilmiyor ki zaten. Ambulans, polis, itfaiye arabasini taniyor goriince anne
bak diyor gosteriyor ama ne zaman arayacagini bilmez.” seklinde goriis belirtmistir.

Bir sonraki soruda ebeveynlere, ¢ocuklarinin acil durum telefon numaralarina
iligkin becerileri 6grenmelerini isteyip istemeyecekleri sorulmustur. Ebeveynlerin timi
(n=3) cocuklarmin sdz konusu becerileri 6grenmelerini istediklerini belirtmislerdir.
Bununla birlikte, bir ebeveyn (Arda’nin annesi) c¢ocugunun acil durum telefon
numaralarii 6grendiginde gercekten ihtiyag duymadan da arayabilecegine yonelik
endisesini: “Isterim, faydasi olur aslinda. Gergi bizim ¢ocuk biraz yaramaz ogrenince
gereksiz arar ¢agwrirsa bir de bilmem, onu da iyice anlatmak lazim.” ifadeleriyle dile
getirmistir.

Ebeveynlere besinci olarak, “Acil durumlarda yapmasi gereken davranislar
hakkinda ¢ocugunuza daha dnce bilgi ya da egitim verdiniz mi?” sorusu yoneltilmistir.
Ebeveynlerin tiimii (n=3) cevaplarinda, giinlik yasam igerisinde yeri geldiginde (bir
durumla karsilastiklarinda) ¢ocuklarini uyardiklarin1 ya da durumla ilgili baz1 bilgiler
verdiklerini; ancak sistematik bir egitim yapmadiklarini ifade etmislerdir. Aysegiil’iin

babas1 soruya, “Egitim vermedim. Bilgi olarak oyle giin icinde konusu gegerse
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konusuyoruz. Bana, annesine, 6gretmenine haber versin basina bir sey gelirse diye
anlatiyorum mesela. Bazen evde annesi ev isi yaparken merak ediyor mesela iitii sicak,
bigcak keser dikkat et diye soyliiyoruz.” seklinde cevap vermistir. Arda’nin annesi ise
diistincelerini, “Yok, vermedim. Kaybolursa falan diye evin adresini 6grensin diye
soyliiyorum, soruyorum ara ara. Onun disinda yangin falan bilmez, ambulansi itfaiye
arabasini falan gegince soruyor, soyliiyorum yangin ¢ikmuis, biri hasta olmus falan diye
ama dyle egitim vermek gibi degil.” seklinde belirtmistir. Emre’nin annesi de “Yani evde
oyle hani bicak falan alirsa eline diyorum tehlikeli diye.” seklinde goriis bildirmistir.
Alman bu cevaplar baglaminda ebeveynlerden formda bulunan altinci soruya (Ailenin
yaniti evet ise: Bu egitim ya da bilginin igerigi nedir?) cevap vermeleri beklenmemistir.

Ebeveynlere yoneltilen bir sonraki soru, “Bu becerilerin kolay 6grenilebilecegini
diistiniiyor musunuz?” olmustur. Tim ebeveynler (n=3) cevaplarinda, bu becerilerin
Ogretiminin zor oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir. Arda’nin annesi diislincesini,
“Hayrr, anlatmak gerek aslinda ama ¢abuk sikilyyor bizimki zaten ders deyince.” seklinde
ifade ederken; Emre’nin annesi, “Bigakti, makasti falan hep soyliiyorum da
kayboldugunda falan ne yapacagini séylesem mesela yangin ¢ikinca falan biraz béyle sey
kaliyor, farazi gibi ondan kavratmak zor.” cevabini vermistir.

Ebeveynlere yoneltilen sekizinci soru, “Bu becerilerin nasil gretilecegi konusunda
bir fikriniz var m1?”” olmustur. Ebeveynlerin soruya ¢esitli cevaplar verdikleri goriilmekle
birlikte; hicbiri cevaplarinda sistematik egitim siireclerinden ve teknoloji kullanimindan
bahsetmemistir. Aysegiil lin babasi, “Konusarak, anlatarak 6gretilebilir.” seklinde cevap
verirken; Arda’nin annesi, “Hikaye gibi anlatilabilir belki, bir ¢ocuk varmis kaybolmusg
falan gibi.” ifadesini kullanmistir. Emre’nin annesi ise “Yok, dedigim gibi soylesem,
anlatsam simdi dinler ama aklinda kalir mi bilmem.” seklinde goriis belirtmistir.

Ebeveynlere dokuzuncu olarak, “Okulda bu baglamda c¢ocugunuza neler
ogretildigini biliyor musunuz?” sorusu sorulmustur. Ebeveynlerin tiimii (n=3) s6z konusu
becerilere yonelik galismalarin yapilmadigini ifade etmislerdir. Bununla birlikte, bir
ebeveyn (Aysegiil’iin babasi) bu tiir c¢aligmalarin yapilmamasi ile ilgili duydugu
rahatsizlig1 dile getirmistir. Aysegilil’lin babasi diisiincesini, “Yazmaya gegince ev
adresini, adim, bizim adimizi yazma falan ¢alismiglardi. Baska pek gormedim
calistiklarint bu konuyla ilgili. Bu konular biraz arkada kalvyor bence yani iizerine
diigtilmiiyor.” seklinde belirtmistir. Arda’nin annesi ise “Bilmiyorum. Denk gelmedim hi¢

boyle bir seylerle ilgili derslerine.” cevabini vermistir. Emre’nin annesi de goriisiinii,
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“Okulda okuma yazma ¢alisiyorlar genelde, matematik falan. Giivenlikle ilgili aklima
gelmedi hi¢ sormak.” seklinde ifade etmistir.

Ebeveynlere son olarak, “Ozel egitimde teknoloji kullanimi hakkinda ne
diistiniiyorsunuz? Cocugunuzun Ogretim uygulamalar1 sirasinda tablet bilgisayar
kullanmast konusunda fikriniz nedir? Sizce tablet bilgisayarlar, cep telefonlar1 gibi
cihazlarin 6gretimde kullanimi ¢ocugunuza fayda saglar m1?” sorulari yoneltilmistir.
Ebeveynlerin tiimii (n=3) ¢esitli teknolojik cihazlarin (6rn. tablet bilgisayar, cep telefonu,
akillh tahta) ¢ocuklarinin hayatinda yer almasi ile ilgili endiselerini belirtirmislerdir.
Bununla birlikte; bir ebeveyn (Aysegiil’iin babasi) tablet bilgisayarlarin 6gretmen
gozetiminde, egitim amagh kullanilmasinin faydali olabilecegi yoniinde goriis
bildirmistir. Diger iki ebeveynlerden biri (Arda’nin annesi) teknolojik cihazlarin egitim
baglaminda 6diil olarak kullanilabilecegini ifade ederken; digeri (Emre’nin annesi)
teknolojinin egitim ortamlarinda kullanimu ile ilgili bilgisi olmadigini, aksine genellikle
kotii yasantilart oldugunu belirtmistir. Aysegiil’iin babasi diislincesini, “Egitim amagl
kullanilabilir, ogretmen kontroliinde. Siirekli oyun, ¢izgi film izlemek istiyorlar o
anlamda kotii ama belki 6gretmen tabletten bir seyler gosterirse falan ilgisini ¢ekip akilda
kalici olabilir.” seklinde ifade etmistir. Arda’nin annesi, “Tablet, telefon pek vermemeye
calistyorum. Egitimde kullanmak nasil olur, belki odiil gibi olabilir. Bazen oJyle
yapyoruz.” diyerek fikrini belirtmistir. Emre’nin annesi ise “Tablet istiyor, abisinin var,
vermiyorum. Bizim telefonlar: aliyor bazen, tutturuyor veriyoruz. Okulda tahtadan a¢iyor
ogretmeni ¢izgi film, ¢ok kopuyor, dalip gidiyor, ondan istemiyorum telefonla, tabletle
oynamasini. Egitimde kullanmak derken nasil olur bilmiyorum, genelde oyun ya da ¢izgi

film agilryor.” ifadeleriyle cevap vermistir.

3.3.1.2. Arastirma sonrasinda elde edilen oznel degerlendirme bulgular

Arastirma sonrasinda ebeveynlere verilen anket formunda yer alan 3’1 likert
tipinde olan ilk soruda ebeveynlerin timii (n=3) calismadan sonra ¢ocuklarin acil
durumlarda gerekli numarayr araylp yardim isteyebileceklerini diistindiiklerini
belirtmislerdir. Ikinci soruya yonelik olarak, ebeveynlerden biri (Arda’nin annesi)
cocugunun acil durum telefon numaralarini 6grenmesinin onun giivenligi ile ilgili
kaygilarii azalttigini belirtirken; diger iki ebeveyn (Aysegiil’iin babasi ve Emre’nin
annesi) bu konuda kararsiz olduklarm ifade etmislerdir. Ugiincii soruda, ebeveynlerin

timii (N=3) bu ¢alisma ile giivenlik becerilerinin nasil 6gretilebilecegi konusunda bilgi
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sahibi olduklarini belirtmislerdir. Dordiincii soruya yonelik olarak, ebeveynlerin timii
(n=3) bu calisma ile tablet bilgisayarlarin ve cep telefonlarinin egitim amaglh
kullanildiginda ¢ocuklarina faydali olduklarmin farkina vardiklarini ifade etmislerdir.
Besinci soruda, ebeveynlerin ikisi (Aysegiil’iin babasi ve Arda’nin annesi) bundan sonra
cocuklart igin Ogretici olacagimi diisiindiikleri uygulamalar1 arastirip, ¢ocuklarinin
faydalanmasini saglayacaklarini belirtirken; diger ebeveyn (Emre’nin annesi) bu konuda
kararsiz oldugunu ifade etmistir. Alfinci soruda, ebeveynlerin tiimii (n=3) ¢ocuklarinin
bu ¢alisma sirasinda ¢ok istekli olduklarini gérdiiklerini belirtmislerdir. Yedinci soruya
yonelik olarak ise tim ebeveynler (n=3), ¢ocuklarinin bu calisma sirasinda kendisine
Ogretilen becerileri eglenerek d6grendiklerini gordiiklerini ifade etmislerdir.

Arastirma sonrasinda ebeveynlere verilen anket formunda yer alan agik uglu
sorulardan ilki, “Caligma Oncesindeki goriislerinizi degerlendirdiginizde, ¢alisma
sonrasinda gorislerinizde degisiklik oldu mu? Varsa kisaca belirtiniz?” seklindedir.
Ebeveynlerden ilki (Aysegiil’iin babasi) ¢alisma oncesinde de olumlu olan goriisiiniin
degismedigini belirtmistir. Diger iki ebeveynden biri (Arda’nin annesi) tablet bilgisayar
kullanimi ile ilgili bir ¢ekincesi oldugunu; ancak calisma sonrasinda bu endisesinin
kayboldugunu ifade etmistir. Son ebeveyn (Emre’nin annesi) ise edinilen becerinin
kaliciliginin saglanip saglanamayacagina iliskin endisesi oldugunu; ancak c¢alisma
sonrasinda bu diisiincesinin degistigini belirtmistir. Aysegiil’tin babas1, “Calismay: zaten
olumlu bulmustum. Olumsuz bir durum olmad, giizel bir ¢caliymaydi, degisen bir fikrim
olmad.” seklinde cevap vermistir. Arda’nin annesi ise “Tablet konusunda biraz
cekinmigtim basta, alisir da hep ister diye ama simdi onun da derste kullanildigini
ogrendi. Ders icin oldugunu bilmesi iyi oldu.” ifadesiyle diislincesini belirtmistir.
Emre’nin annesi de “Giizel bir ¢alisma oldu, giivenlik becerisini nasil akilda kalici
ogrenir mi diye emin degildim ama baya iyi 6grendi.” seklinde agiklama yapmustir.

Formda yer alan ikinci agik uglu soru, “Cocugunuzun bu sekilde yazilim yoluyla
tablet bilgisayar kullanarak baska bir calismaya katilmasini ister misiniz?” seklindedir.
Ebeveynlerin tiimii (n=3) g¢ocuklarinin boyle bir ¢alismaya katilmalarini istediklerini
belirtmislerdir. Bununla birlikte, ebeveynlerden biri (Emre’nin annesi) ¢ocugunun boyle
bir calismaya katilmasini istemenin yam sira; “Isterim ama yine de tabletten acaba ¢ok
kendini kaptirip soyutlanmirsa diye ¢ekiniyorum.” diyerek tablet bilgisayar kullanimina

yonelik ¢ekinceleri oldugunu ifade etmistir.
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Formda yer alan ti¢iincii ve dordiincii agik uglu sorularda ebeveynlerin ¢alisma ile
ilgili hoslarina giden veya gitmeyen yodnler olup olmadigi sorulmustur. Ugiincii soru,
“Calisma ile ilgili hosunuza giden yonler var mi1? Varsa kisaca belirtir misiniz?”
seklindedir. Bu soruya tiim ebeveynlerin (n=3) olumlu cevaplar verdikleri goriilmiistiir.
Aysegiil’lin babasi, “Cocugumun ders yapmaktan kagmadigini gormek giizeldi. Ders
yapmak i¢in hep sizin yolunuzu gozledi.” seklinde fikrini belirtmistir. Arda’nin annesi
diislincesini, “Sizinle c¢alisirken hi¢ sikilmadi. Polis, itfaiye, ambulansi 6grendi,
numaralart 6grendi, iyi oldu.” ctimleleriyle ifade etmistir. Emre’nin annesi de “Calisma
oglumun ¢ok mutlu etti, ilgisini ¢ok ¢ekti. Sanirim ondan ¢ok hizlr 6grendi.” diyerek
goriigiinii bildirmistir. Dordiincii soru ise “Calisma ile ilgili hoslanmadiginiz yonler var
mi? Varsa kisaca belirtir misiniz?” seklindedir. Bu soruda tiim ebeveynler (n=3) ¢alisma
ile ilgili hoslarina gitmeyen herhangi bir sey olmadigini belirtmislerdir.

Anket formunda yer alan besinci agik uglu soru, “Cocugunuzun bagimsiz yasama
katilimryla ilgili farkli giivenlik becerilerinin 6gretimini planlamaya yonelik farkli bir
caligmaya siz Ogretici olarak katilmak ister misiniz?” seklindedir. Ebeveynlerin tiimii
(n=3) bu soruya yonelik olumlu yanit vermislerdir. Bunun yani sira iki ebeveyn
(Aysegiil’iin babast ve Emre’nin annesi) giivenlik konusu ile ilgili baska 6gretilmesi
gereken becerilerin de oldugunu ifade etmislerdir. Aysegiil’iin babasi, “Isterim. Kendini
korumayr da o6grenmesi lazim, yabancilardan falan, dikkat etmeyi 6grenmesi lazim.”
seklinde bir cevap verirken; Emre’nin annesi, “Isterim. Bu ¢alismada 6grendigi sadece
bir kismi, daha bir siirii tehlike var kendisini korumasi gereken, ogretmek gereken.”
diyerek diisiincesini belirtmistir.

Anket formunda yer alan son agik uglu soru, “Yazilim yoluyla gelistirilen ve tablet
bilgisayar araciligiyla sunulan bu tiir programlarin uzmanlar tarafindan hazirlanarak
cocuklarinizin egitiminde kullaniminin yayginlastiriimasini ister misiniz?” seklindedir.
Bu soruya ebeveynlerin tiimii (n=3) olumlu yanit vermislerdir. Bununla birlikte, bir
ebeveyn (Aysegiil’iin babasi) tablet bilgisayarlarin egitim i¢in kullanildiginda faydali
oldugunu belirtirken; diger ebeveynlerden biri de (Emre’nin annesi) var olan yazilimlarin
hangilerinin faydali olacagina karar vermede gii¢liik yasayabilecegini, bu yiizden uzman
destegine ihtiyaci oldugunu ifade etmistir. Aysegiil’iin babasi diisiincesini, “Isterim,
tablet boyle bir sey icin kullanilinca faydali oluyor. Yoksa rasgele oyun oynamast kotii.”

seklinde belirtmistir. Emre’nin annesi ise “Isterim, bu sekilde kullanilacaksa iyi ama biz
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pivasadaki hangi program iyi hangisi kotii onu tam bilemeyebiliriz. O yiizden boyle sizin

gibi uzmanlarla ¢caliymak lazim.” diyerek fikrini agiklamistir.

3.3.2. Sosyal karsilastirma bulgulari

Arastirmanin sosyal gecerliginin incelenmesi igin sosyal karsilastirma yoluyla veri
toplanmistir. Bu amagla arastirmanin deney siirecinde yer alan OSB olan ¢ocuklar ve
normal gelisen 10 akranin (K=5, E=5) arastirmanin bagimli degiskeni olan 110 (itfaiye),
155 (polis imdat) ve 112 (hizir acil) acil durum telefon numaralarina yonelik zincirleme
beceriyi sergileme diizeyleri karsilagtirilmistir. Karsilagtirma yapilirken normal gelisen
cocuklarin kendileriyle yiiriitiilen oturumlarda sergiledikleri dogru tepki yiizdelerinin
ortalamasi alinmis ve OSB olan ¢ocuklarin baslama diizeyi yoklama oturumlarinda
sergiledikleri dogru tepki yiizdeleri ile izleme oturumlarinda sergiledikleri dogru tepki
yiizdeleri ile kiyaslanmistir. Normal gelisen cocuklarin dogru tepki yilizdelerinin elde
edilmesinde arastirmada belirlenen dogru tepki tanimlari temel alinmakla birlikte; normal
gelisen ¢ocuklarin temel alinan dogru tepki tanimlari disinda kalan cevaplar1 da not
edilmistir. Bunun yan1 sira normal gelisen ¢ocuklarin yazilim i¢i arama sirasinda (110-
155-112 numaralarin1 aradiklarinda) telefonla konusma davraniglar1 da gozlenerek
kaydedilmistir. Bu siirecte son olarak normal gelisen ¢ocuklara OtizmA uygulamasi
kullandirilmig ve yazilimi kullanmaktan keyif alip almadiklarina iliskin goriisleri
sorularak, verdikleri cevaplar kaydedilmistir. Veriler iki gézlemci tarafindan es zamanl
olarak toplanmus olup, gézlemciler arasi giivenirlik %100 olarak hesaplanmustir. Tlerleyen
boliimde elde edilen bulgular agiklanarak siitun grafik tizerinde sunulmustur (Sekil 3.3.).

Normal gelisen cocuklarin tamamimin (n=10) hedef beceriyi %100 dogrulukta
sergiledigi goriilmiistiir. Ayrica; “Itfaiyeyi/ambulansi/polisi hangi durumlarda arariz?”
yonergesi sunuldugunda tiim gocuklarin (n=10), arastirmanin dogru tepki tanimlarinda
yer alanlara uygun sekilde cevap vermekle birlikte, kendilerini daha uzun ciimlelerle ve
yasantilarina dayali olarak ifade ettikleri goriilmistiir (6rm. “Dedem hasta olmustu,
ambulans c¢agwrdik.”, “Komgunun evindeki altinlari ¢alininca polis gelmisti.” gibi).
Bunun yani sira bazi ¢ocuklarin (n=4) dogru tepki tanimlarinda yer alan cevaplara ek
olarak farkl1 cevaplar da verdikleri goriilmiistiir. Ornegin: Cocuk 3: “Agacta kedi kalmusti,
0 zaman itfaiyeyi arayabiliriz.” seklinde cevap vermistir. Cocuk 6: “Kétii adamlar silahla
birini oldiiriirse polisi arariz.” demistir. Cocuk 8: “Birileri bize kotiiliik yapmak isterse,

mesela alip bir yerlere gotiirmek isterse polisi arariz.” demistir. Cocuk 4: “Yolda
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giderken arabalar ¢arpisinca polisi arariz.” seklinde cevap vermistir. Normal gelisen
cocuklarin yazilim i¢i arama sirasinda (110-155-112 numaralarini aradiklarinda) telefonla
konusma davranislar1 incelendiginde, olaylar1 betimleyerek konustuklart goriilmiistiir
(6rn. “Evde yangin ¢ikti. Liitfen, hemen gelir misiniz?”, “Evimizde hirsiz var. Cok
korkuyorum.”, “Dedem ¢ok hasta, kalbi agriyor.” gibi). Son olarak normal gelisen
cocuklara OtizmA wuygulamast kullandirilarak yazilimi kullanmaktan keyif alip
almadiklarina iliskin goriisleri soruldugunda tiim cocuklarin (n=10) olumlu goriis
belirttigi gérilmiistir (6rn. “Eglendim.”, “Eda’yi ¢ok sevdim.”, “Tekrar oynamak
isterim”, “Giizeldi” gibi).

Elde edilen veriler kiyaslandiginda; OSB olan ¢ocuklarin hedef davranislara iliskin
performans diizeylerinin OtizmA ¢oklu ortam mobil yazilimi ile miidahale siireci
baslamadan Once, normal gelisen ¢ocuklara (akranlar) oranla olduk¢a diisiikk oldugu
goriilmektedir. Miidahale siireci sonunda ise OSB olan g¢ocuklarin, ifade edici dil
becerilerinde farkliliklar olmakla beraber, akranlarina benzer diizeyde performans

sergilemeye basladiklar1 goriillmektedir.

100
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60 m Akran Ortalamasi

= Aysegiil
m Arda
Emre

50
40
30
20
10

Baslama Diizeyi Oturumlari izleme Oturumlari
Ortalamasi Ortalamasi

Sekil 3.3. Normal gelisen ¢ocuklar ile deney siirecinde yer alan OSB olan ¢ocuklarin 110-112-155 acil
durum telefon numaralarmma yonelik ¢ok basamakli (zincirleme) beceriyi sergileme diizeylerinin

karstlastirtimasi
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
4.1. Sonuc ve Tartisma

Bu arastirmada OSB olan c¢ocuklara ¢ok basamakli (zincirleme) bir giivenlik
becerisinin Ogretiminde, bilgisayar destekli Ogretim sunan bir c¢oklu ortam mobil
yaziliminin etkililigi incelenmistir. Arastirma siirecinde Ogretimi hedeflenen ¢ok
basamakli (zincirleme) giivenlik becerisi; itfaiye (110), polis imdat (155) ve hizir acil
(112) acil durum telefon numaralarinin soruldugunda gosterilmesi, hangi durumda
aranmas1 gerektiginin s0ylenmesi ve numaranin ¢evirilerek arama yapilmasi
bilesenlerinden olugsmaktadir. Bu becerinin 6gretiminin yapilmasinda kullanilan ¢oklu
ortam mobil yazilimi (OtizmA) arastirma kapsaminda, OSB olan ¢ocuklarin 6zellikleri
dikkate alinarak ve disiplinler arasi igbirligi igerisinde uzman gorisleri ile gelistirilmistir.
Arastirmada etkililik verisi toplanmasinin yan sira, OtizmA ¢oklu ortam mobil yazilimi
tarafindan sunulan hedeflenmeyen bilginin edinim diizeyi incelenmistir. Arastirmanin
sosyal gecerlik verileri 6znel degerlendirme ve sosyal karsilastirma olmak tizere iki
sekilde elde edilmistir. Oznel degerlendirme yoluyla elde edilen veriler arastirma dncesi
ve sonrasinda deney siirecinde yer alan OSB olan ¢ocuklarin ebeveynlerinin arastirma ile
ilgili diistincelerini icermektedir. Sosyal karsilagtirma verileri ise aragtirmanin deney
siirecinde yer alan OSB olan ¢ocuklarin 6gretim 6ncesi ve sonrasindaki performanslarinin
normal gelisen akranlariin performanslariyla karsilagtirilmasiyla toplanmuistir.

Arastirmanin bulgulari, OtizmA programui ile sunulan bilgisayar destekli 6gretimin,
aragtirmanin deney siirecinde yer alan OSB olan ¢ocuklarin 6gretimi hedeflenen ¢ok
basamakli (zincirleme) gilivenlik becerisini kazanmalarinda etkili oldugunu ortaya
koymustur. Bu bulgular alanyazinda 6gretici yazilimlar kullanarak bilgisayar destekli
ogretim sunan diger aragtirmalarin bulgular ile tutarlilik gostermektedir (Allen, Hartley
ve Cain, 2015; Basil ve Reyes, 2003; Bernard-Opitz, Sriram ve Nakhoda-Sapuan, 2001,
Bolte vd., 2002; Coleman-Martin vd., 2005; Eli¢in, Yikmis ve Cavkaytar, 2015; Faja vd.,
2008; Golan vd., 2010; Hetzroni ve Shalem, 2005; Hetzroni ve Tannous, 2004; Massaro
ve Bosseler, 2006; Novack vd., 2019; Silver ve Oakes, 2001; Stromer vd., 1996;
Sugasawara ve Yamamoto, 2007; Tanji ve Noro, 2011; Whalen vd., 2006; Whalen vd.,
2010; Yamamoto ve Miya, 1999; Yaw vd., 2011). Arastirmanin izleme bulgulari ise
katilimeilarin edindikleri beceriyi 1, 2 ve 4 hafta sonra %100 diizeyinde koruduklarini
gostermektedir. Elde edilen bu bulgu, bilgisayar destekli 6gretimin gesitli becerilerin

ogretimindeki etkililiginin incelendigi diger arastirmalarda toplanan izleme verilerinin
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sonuglariyla 6rtiismektedir (Eligin, Yikmis ve Cavkaytar, 2015; Golan vd., 2010; Novack
vd., 2019; Tanji ve Noro, 2011; Whalen vd., 2006; Whalen vd., 2010; Yaw vd., 2011).
Aragtirmanin genelleme verileri incelendiginde ise 6n test-son test oturumlariyla toplanan
verilerin  katilimcilarin  kazandiklar1 beceriyi farkli arag-gereglere ve Kkisilere
(ebeveynlerine) %100 diizeyinde genelledikleri goriilmektedir. Bu bulgular bilgisayar
destekli 6gretim kullanilarak yiiriitilen ve genelleme verisi toplanan arastirmalarin
bulgulariyla tutarlilik géstermektedir (Allen, Hartley ve Cain, 2015; Eli¢in, Yikmis ve
Cavkaytar, 2015; Golan vd., 2010; Novack vd., 2019; Tanji ve Noro, 2011; Whalen vd.,
2006; Whalen vd., 2010). Bu bulgular baglaminda bu arastirmanin, alanyazinda var olan
verileri destekleyerek katki sagladigi s6ylenebilir.

Alanyazinda bilgisayar destekli 0gretim sunmak iizere gelistirilen yazilimlarin
etkililiklerinin sinandig1 aragtirmalar incelendiginde, s6z konusu yazilimlarda uygulamali
davranig analizinin 6nemli bilesenlerinden olan hedeflenmeyen bilgi sunumuna yer
verilmedigi goriilmiistiir. Bu aragtirmada ise OtizmA mobil yazilimi tarafindan miidahale
oturumlarinda genisletilmis hedeflenmeyen bilgi sunumu yapilmaktadir. Acil durumlarda
telefonla ihbar yaparken sdylenebilecek kalip bir cimlenin (Acil bir durum var. Hemen
gelin.) yazili olarak tablet bilgisayar ekraninda belirmesi ve katilimcilarin telefonla
konustuklar1 sirada bu climleyi okuyarak ihbarda bulunmasini igeren bu genisletilmis
hedeflenmeyen bilgi sunumu, 6n test-son test verisi toplanarak 6lgtimlenmistir. Toplanan
on test-son test verileri ile katilimcilarin hedeflenmeyen bilgiyi %100 diizeyinde
kazanildig1 goriilmistiir. Bu baglamda bu arastirmanin, hedeflenmeyen bilgi sunumunun
yazilimlar araciligiyla etkili bir sekilde yapilabilecegini godstermesi bakimindan
alanyazimi genislettigi diistiniilebilir.

Incelenen arastirmalarda, OSB olan ¢ocuklara bilgisayar destekli gretim sunmak
tizere gelistirilen yazilimlarda animasyonlarin kullanimin oldukga ilgi c¢ekici ve
pekistirici 6zelligi oldugu goriilmiistiir (Basil ve Reyes, 2003; Bernard-Opitz, Sriram ve
Nakhoda-Sapuan, 2001; Golan vd., 2010; Hetzroni ve Tannous, 2004; Lee ve Vail, 2005;
Massaro ve Bosseler, 2006; Moore ve Calvert, 2000; Silver ve Oakes, 2001; Sugasawara
ve Yamamoto, 2007). Arastirmalarin bir boliimiinde ise ¢oklu ortam (multimedya) 6geleri
kullanilarak tasarlanan yazilimlarin oldukga etkili oldugu bilgisi yer almaktadir (Basil ve
Reyes, 2003; Lee ve Vail, 2005; Silver ve Oakes, 2001). Bunun yani sira gesitli gorsel ve
isitsel geri doniitlerin kullaniminin 6zellikle de ipucu, pekistirme ve hata diizeltmesi gibi

uygulamali davranis analizi ilkelerini kullanan yazilimlarla yiiriitiilen bilgisayar destekli
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ogretimin OSB olan ¢ocuklar i¢in oldukga etkili oldugu ortaya konulmustur (Basil ve
Reyes, 2003; Bernard-Opitz, Sriram ve Nakhoda-Sapuan, 2001; Coleman-Martin vd.,
2005; Hetzroni ve Shalem, 2005; Kelly, Green ve Sidman, 1998; Lee ve Vail, 2005;
Massaro ve Bosseler, 2006; Moore ve Calvert, 2000; Novack vd., 2019; Stromer vd.,
1996; Sugasawara ve Yamamoto, 2007; Whalen vd., 2006; Whalen vd., 2010; Yamamoto
ve Miya, 1999). Cesitli gorsel ya da isitsel uyaranlarin ipuglari ve pekistirme amaciyla
yazilimlarin i¢ine siklikla yerlestirildigi goriilse de uygulamali davranis analizi ilkelerini
kullanan arastirmalarin smirli sayida oldugu sdylenebilir (Moore ve Calvert, 2000;
Novack vd., 2019; Whalen vd., 2006; Whalen vd., 2010). Bu bilgiler baglaminda, bu
aragtirmada elde edilen olumlu sonuglarin ve aragtirma kapsaminda gelistirilen OtizmA
mobil yaziliminin: (1) igeriginde c¢esitli animasyonlar, sesler, yazilar gibi 6geleri
barindirmasi; (2) ¢oklu ortam ozelligi tasimasi; (3) pekistirme, artan ipuglari, hata
diizeltmesi gibi uygulamali davranig analizi ilkelerini kullanarak 6gretim sunmasi
ozellikleriyle alanyazina katki sagladigi diistiniilmektedir.

Bununla birlikte OSB olan ¢ocuklara yonelik gelistirilen yazilimlarin son derece
titizlikle degerlendirilerek egitim ortamlarinda kullanilmasinin onerilmesine ragmen
(More ve Travers, 2013); alanyazinda bu tir yazilimlarin gelistirilmesinde dikkate
alinmasi gereken noktalar ve tasarim ozelliklerine yonelik yer alan bilgiler oldukca
yetersizdir. Alanyazindaki bu eksikligin giderilmesi icin ise gecgerligi ve giivenirligi
yiiksek aragtirmalarin yapilmasina ihtiya¢ vardir (Fletcher-Watson, 2014; Novack vd.,
2019; Odom vd., 2015; Tuedor vd., 2019). Bu bilgiler 1s18inda, bu arastirma kapsaminda
gelistirilen ve etkili 6gretim sundugu toplanan verilerle ortaya konulmus olan OtizmA
yaziliminin gerek gelistirilme siireci, gerekse de iceriginde barindirdig: tiim o6zelliklerle
alanyazinda yapilabilecek benzer tlirdeki ¢aligsmalara 6rnek olabilecegi diisiiniilmektedir.
Ayrmtili olarak agiklamak gerekirse; (1) OtizmA ¢oklu ortam mobil yaziliminin
gelistirilme siirecinin 6zel egitim alaninda uzman olan aragtirmacilar tarafindan, hem ayni
alandan hem de bilgisayar ve 6gretim teknolojileri alanindan ve grafik sanatlar1 alanindan
uzmanlarin goriisleri alinarak, yazilim uzmanlar ile disiplinler arasi bir isbirligi
icerisinde yliriitiilmesi, (2) tasarim iyilestirme asamasinda birbirinden farkli performans
diizeyindeki 10 OSB olan ¢ocuktan veri toplanilarak yazilimin gilincellenmesi, (3) tek
denekli arastirma modeli kullanilarak yiiriitiilen gecerligi ve giivenirligi yiiksek bir
caligma ile etkililiginin ortaya konulmasi gibi 6zellikleriyle alanyazinda OSB olan

cocuklar icin Ogretici yazilim gelistirme siirecine ve bu amagla gelistirilen 6gretici
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yazilimlarin gercekten faydali olabilmesi i¢in dikkate alinmasi gereken unsurlarin ortaya
konulmasinda alanyazina katki sagladigi sdylenebilir.

Arastirmada ulasilan sonuglar agisindan tizerinde durulmasi gereken bir diger
hususun giivenlik becerileri ile ilgili oldugu diisiiniilmektedir. OtizmA ¢oklu ortam mobil
yazillmi OSB olan g¢ocuklara 110-112-155 acil durum telefon numaralarinin
soruldugunda gosterilmesi, hangi durumda aranmasi gerektiginin soylenmesi ve
numaranin ¢evirilerek arama yapilmasi bilesenlerinden olusan ¢ok basamakli
(zincirleme) bir giivenlik becerisinin  6gretimini sunmak {izere gelistirilmistir.
Alanyazinda giivenlik becerileri ile ilgili aragtirmalar incelendiginde yangin, kaybolma,
kaza gibi durumlarda yapilmasi gereken davranislarin 6gretildigi goriilmiis; ancak bu tiir
durumlarda gerekli olan becerilerden biri olan acil durum telefon numaralari ve bu
numaralarin hangi durumlarda aranmasi gerektigi ile ilgili, OSB olan ¢ocuklara teknoloji
veya bilgisayar destekli Ogretim kullanilarak miidahale yapilan bir arastirmaya
rastlanmamustir. Bilgisayar destekli 6gretim kullanilarak acil durum telefon numaralarina
yonelik miidahale yapan, yalnizca bir arastirmaya ulasilmis olup; Yiicesoy-Ozkan, Onciil
ve Kaya (2013) tarafindan iilkemizde yliriitiilen bu ¢alismada zihin yetersizligi olan
cocuklara acil durum telefon numaralarinin ve hangi durumlarda aranmasi gerektiginin
ogretimine yonelik bir 6gretici yazilimin etkililiginin incelendigi goriilmiistiir. Bilgisayar
destekli oOgretimin acil durum telefon numaralarmin yetersizligi olan ¢ocuklara
ogretilmesinde etkili oldugunu ortaya koymasi baglaminda, bu arastirmanin sonuglarinin
s0z konusu aragtirmada elde edilen bulgularla ortiistiigii soylenebilir. Bununla birlikte s6z
konusu arastirmanin; farklt bir yetersizlik grubundaki cocuklara yonelik olmasi,
gelistirilen yazilimin 6gretimi yapilan beceri basamaklarina yonelik herhangi bir ipucu
ve pekistire¢ igermemesi, yazilimin diziistii bilgisayar ile ¢alistirilmasi 6zellikleriyle bu
arastirmadan farklilagtig1 diigiiniilmektedir.

Teknoloji kullanim1 bakimindan ele alindiginda, alanyazinda OSB olan ¢ocuklara
cesitli giivenlik becerilerinin teknoloji kullanilarak 6gretimine yonelik arastirmalar yer
almaktadir ancak; bu arastirmalarda ¢ogunlukla video model uygulamalarinin kullanildig
goriilmiistiir (Akmanoglu ve Tekin-iftar, 2011; Ergenekon, 2012; Godish, Miltenberger
ve Sanchez, 2017; Gunby, Carr ve LeBlanc, 2010; Honsberger, 2015; King ve
Miltenberger, 2017; Kutlu, 2016; Ledbetter-Cho vd., 2016; Morgan, 2017; Morgan ve
Miltenberger, 2017; Sokolosky, 2011; Yavuz, 2017). Bunun yamn sira oldukga sinirh

sayida olmakla beraber oyun temelli (ciddi oyunlar) yazilimlarla ya da sanal gergeklik
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uygulamalariyla OSB olan c¢ocuklara gilivenlik becerilerinin 6gretimine yonelik
arastirmalara rastlanmistir (Crumrine, 2006; de Urturi, Zorilla ve Zapirain, 2011; Josman
vd., 2008; Saiano vd., 2015; Self vd., 2007; Strickland vd., 1996). OSB olan ¢ocuklara
giivenlik becerilerinin 6gretimine yonelik gelistirilmis olan 6gretici mobil yazilimlar ile
bilgisayar destekli 6gretim sunulan bir aragtirma ise bulunmamaktadir. Oysa giiniimiizde
olduk¢a uygun maliyetli ve yaygmn olan mobil teknolojilerin bu baglamda ise
kosulmasinin 6nemli oldugu disiiniilmektedir (Goldsmith ve LeBlanc, 2004; Joshi vd.,
2015; Yee, 2012). Bu bakimdan, bu arastirmada OSB olan c¢ocuklara giivenlik
becerilerinin 6gretiminde mobil teknolojilerin kullanilmasinin gerek yapilandirilmis
gerekse de dogal ortamlarda etkili Ggretim sunulmasina olanak vermesi agisindan
alandaki uygulamalara katki saglayacagi soylenebilir. Ozetlemek gerekirse, bu
aragtirmanin bulgulariin OSB olan ¢ocuklara mobil yazilimlar aracilifiyla sunulan
bilgisayar destekli dgretimin giivenlik becerilerinin (110-112-155 acil durum telefon
numaralart) 6gretiminde kullaniminin oldukga isevuruk ve etkili oldugu diisiincesini
destekledigi sdylenebilir. Bununla birlikte arastirma siireci ile ilgili tartigilmas1 gereken
birtakim noktalar bulunmaktadir. Ilerleyen paragrafta bu baglamda agiklamaklar yer
almaktadir.

Arastirmanin bulgular1 incelendiginde Aysegiil ile toplamda 23, Arda ile 28 ve
Emre ile 25 miidahale oturumu gergeklestirildigi goriilmektedir. Arastirma siirecinde
giinde 2 oturum diizenlendigi dikkate alindiginda, Aysegiil’iin hedeflenen beceriyi
edinimi 12, Arda’nin 14, Emre’nin ise 13 giin siirmiistiir. Hedef becerinin ¢ok basamakl
(zincirleme) bir beceri olmasi ve her bir numaraya iligkin iki farkli senaryo igermesi gibi
Ozellikleri disiiniildiigiinde; deney siirecinde yer alan OSB olan ¢ocuklarin hepsinin
beceriyi oldukca kisa bir siirede kazandiklar1 sdylenebilir. Alanyazinda yer alan bilgiler
dogrultusunda bu sonuca ulasilmasinda ii¢ hususun etkili oldugu diisiiniilmektedir. Bu
hususlardan ilkinin OtizmA yaziliminin uygulamali davranis analizi ilkelerini kullanacak
sekilde gelistirilmis olmas1 oldugu sdylenebilir. Ikinci hususun OtizmA yaziliminin
iceriginde ¢esitli yazili, sesli, gorsel uyaranlari, animasyonlar1 barindirmasi1 ve ¢oklu
ortam ilkelerini kullanmasi oldugu diisiiniilmektedir. Ugiincii hususun ise miidahale
siirecinin, OSB olan c¢ocuklarin 6grenmeye olan motivasyonlarini olumlu yonde
etkiledigi bilinen mobil cihazlar aracihigiyla (tablet bilgisayar ve cep telefonu)
yiritiilmesi olabilecegi diislinlilmektedir. Bununla baglantili olarak, katilimcilarin

aragtirma siirecindeki tiim oturumlarda c¢aligmaya oldukga istekli olduklari hem

94



aragtirmact hem de ebeveynleri tarafindan gozlemlenmistir. Ayrica, tim katilimcilarin
yazilimi kolayca kullanabildikleri goriilmiis; aragtirma siirecinde yazilimin arayiiz ve
kullanim o6zelliklerinde herhangi bir uyarlama yapilmasina gerek duyulmadan tiim
katilimcilarla olumlu sonuglar elde edilmistir. Bu durumun ise yazilim gelistirme
stirecinde disiplinler arasi isbirligi ile ¢alisilmasinin yani sira, performans diizeyleri
farklilasan 10 OSB olan ¢ocuk ile tasarim iyilestirme amaciyla veri toplanilmisg
olmasindan kaynakli oldugu diisiiniilmektedir.

Aysegiil’lin bulgular1 incelendiginde sirastyla; iftaiye (110) numarasina yonelik 9,
polis (155) numarasina yonelik 8 ve ambulans (112) numarasina yonelik 6 miidahale
oturumu diizenlendigi goriilmektedir. Arda’nin bulgularina bakildiginda sirasiyla;
ambuans (112) i¢in 11, polis (155) i¢in 10 ve itfaiye (110) i¢in 7 miidahale oturumu
diizenlenmistir. Emre ise sirasiyla; polis (155) numarasini 10, ambulans (112) numarasini
9, itfaiye (110) numarasint 6 oturumda kazanmigtir. Bu bilgiler dogrultusunda tiim
katilimcilarin hedeflenen beceriyi edinimlerine kadar siirdiiriilen oturum sayilarinin
Ogretilen her bir yeni numaraya yonelik olarak azaldigi goriilmektedir. Bu durumun
Ogretimi yapilan becerinin basamaklarinin ayni olup, degisen tek seyin numaralar ve bu
numaralarin hangi durumda aranmasina yonelik senaryolar olmasindan kaynakli oldugu
diisiiniilmektedir. Ornek vermek gerekirse Aysegiil’iin 110 numarasmni ediniminin
ardindan 6gretimine gecilen 155 numarasinda cep telefonundan arama yapma asamasinda
beceri analizindeki “yesil telefon isaretine basma” basamagi aynidir. Bu durumda 110
numarast i¢in yiiriitiilen oturumlarda bu basamagi bagimsiz olarak gerceklestirebilir hale
gelen Aysegiil’iin, 155 i¢in yiiriitiilen oturumlara bu davranisi transfer ettigi goriilmiistiir.
Bu durum tiim katilimeilarla yiiriitiilen oturumlarda gergeklesmistir. Yine bu duruma
paralel olarak her bir katilimcinin 6gretimi yapilan ilk numaradan sonraki her yeni
numaraya iligkin yiiriitiilen ilk oturumlarinda daha yiiksek dogru tepki yilizdesi (Aysegiil:
polis %33.3/ambulans %50; Arda: polis %16.6/itfaiye %33.3; Emre ambulans
%16.6/itfaiye %50) gosterdigi goriilmektedir.

Son olarak, bulgular incelendiginde tiim katilimcilarin verilerinde zaman zaman
inis ¢ikislar yasandigi goriilmektedir. Aysegiil’lin verilerine bakildiginda itfaiye (110)
numarasinin égretimi sirasinda 5. oturumda 83.3 diizeyindeki dogru tepki yiizdesinin 6.
oturumda 66.6 diizeyine geriledigi goriilmektedir; ancak hemen sonraki oturumda elde
edilen dogru tepki ylizdesi %100’diir ve ardindan gelen iki oturumda da bu diizey

korunmustur. Arda’nin verileri incelendiginde polis (155) numarasinin 6gretimi sirasinda
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2. oturumda %50 dogru tepki elde edildigi; ancak bir sonraki oturumda bu diizeyin
%33.3’e geriledigi goriilmektedir. Bununla birlikte 4. oturumda tekrar %50 dogru tepki
yiizdesi elde edildigi ve sonraki oturumlarda bu diizeyin artarak devam ettigi goriilmistiir.
Benzer sekilde Emre’nin verilerinde ambulans (112) numarasiin 6gretimi sirasinda 2.
oturumda %33.3 dogru tepki elde edildigi, 3. oturumda ise bu diizeyin %16.6’ya
geriledigi goriilmistiir; ancak hemen sonraki oturumda dogru tepki yiizdesi %50’ye
yiikselmis ve bundan sonraki oturumlarda artarak devam etmistir. Verilerdeki bu inis
cikislarin rastgele oldugu; herhangi bir anlam ifade etmedikleri diisiiniilmektedir. Hedef
becerinin ¢cok basamakli (zincirleme) bir beceri olmasi ve beceri analizinde toplam 6
basamagin yer aldig1 dikkate alindiginda verilerdeki diisiislerin katilimcilarin yalnizca tek
bir basamakta ipucundan 6nce yanlis tepki vermelerinden kaynakli oldugu goriilmektedir.
Alt1 basamakli bir beceride yalnizca bir basamagin bir 6nceki oturuma oranla yanlis
yapilmasinin olagan bir durum oldugu sdylenilebilir. Yasanan bu dalgalanmalarin her bir
katilimcida farkli farkli numaralara yonelik olmasinin da bu goriisii destekledigi
diistiniilmektedir. Dogru tepki yiizdelerindeki bu diisiislerin, hemen ardindan gelen
oturumlarda yiikselmesi ve artarak devam etmesi baglaminda herhangi bir uyarlama
yapilmadan oturumlara devam edilmis ve arastirma sonucunda olumlu bulgulara
ulasilmistir.

Arastirmanin etkililik bulgularina ek olarak tartisilmasi gereken bir nokta da sosyal
gecerlik bulgularidir. Arastirmanin sosyal gegerligi 6znel degerlendirme ve sosyal
karsilastirma yoluyla incelenmistir. Oznel degerlendirme yoluyla katilimcilarin birinin
babas1 ve diger ikisinin annesinden, arastirma oncesi ve sonrasinda veri toplanmistir.
Sosyal karsilastirma i¢in ise arastirmanin deney siirecinde yer alan OSB olan ¢ocuklar ve
normal gelisen 10 akranin arastirmanin bagimli degiskeni olan 110 (itfaiye), 155 (polis
imdat) ve 112 (hizir acil) acil durum telefon numaralarina yonelik zincirleme beceriyi
sergileme diizeyleri karsilastirilmustir. izleyen paragraflarda, 6znel degerlendirme
yoluyla elde edilen bulgular giivenlik becerileri ve bu becerilerin 6gretiminde teknoloji
(tablet bilgisayar vb.) kullanim1 baglaminda ele alinarak tartigilmistir.

Arastirma oncesinde yapilan gorlismelerde ebeveynlere giivenlik becerileri ve acil
durum telefon numaralar1 hakkindaki bilgileri, ¢gocuklarinin daha 6nceden s6z konusu
beceriye iliskin herhangi bir egitim alip almadigi, s6z konusu becerinin ediniminin kolay
olup olmadigina iligkin diisiinceleri, becerilerin nasil 6gretilebilecegine iliskin bilgileri ve

okulda bu baglamda neler yapildigina dair sorular yoneltilmistir. Ebeveynlerin giivenlik
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becerileri hakkindaki bilgileri soruldugunda; kaybolma, yangin ve yaralanma dahil olmak
tizere ¢esitli giivenlik tehdidi olusturan durumlara yonelik o6rnekler verdikleri
gorilmistiir. Acil durum telefon numaralar1 denildiginde ise akillarina ilk gelenlerin polis
(155), itfaiye (110) ve ambulans (112) numaralari oldugu goriilmiistiir. Giivenlik
becerilerinin dgretimine yonelik verdikleri cevaplarda ebeveynler okulda bu konu ile
ilgili herhangi bir caligma yapildigina rastlamadiklarini, kendilerinin de bu konuda
sistematik bir O6gretim yapmadiklarin1 ifade etmislerdir. Cocuklarinin giinlilk hayat
icerisinde karsilastiklart durumlarda onlar1 uyardiklarini ya da bilgilendirmeye
calistiklarim1 ifade eden ebeveynler, bu becerilerin ediniminin ve kaliciliginin
saglanmasinin zor oldugunu diislindiiklerini vurgulamislardir. Yine arastirma Oncesinde
ebeveynlere, ¢cocuklarinin acil durumlar ve acil durum telefon numaralarina iliskin sahip
olduklari performans diizeyine yonelik bilgileri ile ¢ocuklarinin s6z konusu beceriyi
Ogrenmelerini isteyip istemedikleri sorulmustur. Ebeveynler ¢ocuklarinin s6z konusu
becerilerde yetersizlik yasadiklarini ifade ederek; bu baglamda egitim almalarini
istediklerini belirtmislerdir.

Alanyazinda bilgisayar destekli 6gretim kullanilarak gilivenlik becerilerine yonelik
miidahale yapilan arastirmalarda sosyal gecerlik verisi toplanan bir arastirmaya
rastlanamamistir. Bununla birlikte ebeynlerin bu ¢alismada kendilerine ydneltilen
sorulara verdikleri cevaplarin, iilkemizde Sirin (2015) tarafindan giivenlik becerilerinin
ogretimine iligkin OSB olan ¢ocuklarin anne-babalari, 6gretmenleri ve 6gretim iiyelerinin
gorislerinin incelendigi calisma ile tutarlilik gosterdigi goriilmektedir. Buradan hareketle
bu arastirmada elde edilen bulgular, ebeveynlerin giivenlik becerileri ve acil durum
telefon numaralarinin ¢ocuklarina 6gretilmesinin dneminin farkinda olduklari; ancak bu
baglamda sistematik bir 6gretim siirecini yiirlitme hususunda yetersiz olduklar1 seklinde
yorumlanabilir.

Aragtirma sonrasinda calisma ve giivenlik becerileri baglaminda alinan goriisler
incelendiginde; ebeveynlerin tlimiiniin ¢cocuklarinin acil durumlarda gerekli numaray1
araylp yardim isteyebileceklerini diigiindiikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte
ebeveynlerin biririnin, bu calismaya katilmasi ile g¢ocugunun giivenligiyle ilgili
kaygilarinin azaldig1 yoniinde goriis belirttigi goriiliirken; diger iki ebeveyn bu konuda
kararsiz olduklarmi belirtmislerdir. Bu iki ebeveynin bu konudaki kararsizliklarinin,
cocuklarinin giivenlik becerileri baglaminda 6grenmeleri gereken ¢ok daha fazla husus

oldugunu diisiindiiklerinden kaynaklandigi soylenebilir. Ebeveynlerin bu konudaki
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goriislerini “Kendini korumayt da ogrenmesi lazim, yabancilardan falan, dikkat etmeyi

’

ogrenmesi lazim.”; “Bu ¢alismada ogrendigi sadece bir kismi, daha bir siirii tehlike var
kendisini korumasi gereken, ogretmek gereken.” seklinde ifade ettikleri goriilmiistiir.
Bununla birlikte ebeveynlerin tiimiiniin bu c¢alisma ile glivenlik becerilerinin nasil
Ogretilebilecegi konusunda bilgi sahibi olduklarint ve bu baglamda yapilacak baska
calismalarda 6gretici olarak katilmak istediklerini belirttikleri goriilmiistiir. Elde edilen
bu bulgularm, bu ¢alismanin katilimcilarinin = gereksinimleri olan bir beceriyi
ogrenmelerine katki saglandigin1 géstermekle beraber; giivenlik becerilerinin 6gretimine
yonelik yapilmasi gereken daha fazla sayida ¢calismaya olan ihtiyact da vurgular nitelikte
oldugu soylenebilir.

Giivenlik becerilerinin 6gretimine yonelik elde edilen 6znel degerlendirme
bulgularma iliskin tartisilmas1 gereken son bir husus daha bulunmaktadir. Arastirma
oncesinde ebeveynlerle yapilan goriismelerde katilimeilardan birinin annesi ¢ocugunun
acil durum telefon numaralarim1 6grendiginde gercekten ihtiyag olmadan da
arayabileceginden c¢ekindigini belirtmistir. Annenin dile getirdigi bu kaygi yazilim
hazirlama siirecinde gerek arastirmacinin gerekse de isbirligi icerisinde calisilan
uzmanlarin dikkate aldigi bir konudur. Bu husus yazilimin kapanis asamasinda
katilimcilara, senaryolarin kahramani olan animasyon karakter tarafindan sdylenen
“Unutma bu numaray1 sadece yangin ¢ikiginda (kaza oldugunda, hirsizlik oldugunda,
birisi ¢ok hasta oldugunda, kayboldugunda) aramalisin.” seklinde bir climle ile senaryoya
uygun olan durum hatirlatilarak vurgulanmistir. Aragtirma sonrasinda, izleme verilerinin
toplandig1 siire¢ igerisinde ebeveynlerden cocuklarinin gerekmeden bu numaralari
aradiklarina dair bir bilgi alinmamistir. Bu baglamda yazilima konulan s6z konsusu
hatirlatict ciimlenin etkili oldugu diisiiniilebilir. izleyen paragraflarda arastirmanin dznel
degerlendirme bulgular1 OSB olan ¢ocuklarin egitiminde teknoloji (tablet bilgisayar vb.)
kullanim1 baglaminda ele alinmustir.

Aragtirma Oncesinde ebeveynlere 0Ozel egitimde teknoloji kullanimi (tablet
bilgisayar vb.) hakkindaki diigsiinceleri sorulmustur. Ebeveynlerin tiimii ¢ocuklarinin
teknolojik cihazlar ile ¢ok fazla etkilesim igerisinde olmalarini istemedikleri ve bu
baglamda ¢ocuklarinin gelisimlerinin zarar gormesinden kaygi duyduklar1 yoniinde goriis
belirtmislerdir. Bununla birlikte ebeveynlerden ikisi bu tiir cihazlarin gerekli oldugunda,
O0gretmen kontroliinde ya da 6diil amaghh kullanilmasina sicak baktiklarini ifade

etmiglerdir. Arastirma sonrasinda ise ebeveynlerin tiimiiniin goriislerinin tablet
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bilgisayarlar ve cep telefonlar1 gibi cihazlarin ¢ocuklarinin egitimi i¢in kullaniminda
faydali olabilecegi yoniinde degistigi goriilmiistiir. Ayrica; tim ebeveynler ¢ocuklarinin
caligma siirecinde 6grenmeye oldukega istekli olduklarini ve beceriyi hizli bir sekilde
edinerek, unutmadiklarim1 gozlemlediklerini belirtmislerdir. Alanyazinda OSB olan
cocuklara bilgisayar destekli 6gretim sunulan arastirmalarda sosyal gecerlik verisi
toplanan az sayida calisma oldugu goriilmiistiir. Ulasilan bu ¢alismalarda sosyal gegerlik
verilerinin 6znel degerlendirme yolu ile ebeveynler ve 6gretmenlerden toplandigi
goriilmektedir (Coleman-Martin vd., 2005; Eli¢in, Yikmis ve Cavkaytar, 2015; Geng-
Tosun, 2016; Sakar, 2008; Whalen vd., 2006). Bu arastirmada OSB olan ¢ocuklarin
egitiminde teknolojik cihazlarin kullanimina yonelik ebeveynlerden elde edilen, yukarida
Ozetlenen bulgularin, alanyazindaki diger calismalarin bulgulariyla tutarlilik gosterdigi
goriilmektedir (Eli¢in, Yikmis ve Cavkaytar, 2015; Geng-Tosun, 2016; Whalen vd.,
2006).

OSB olan ¢ocuklarin egtiminde teknoloji kullanimina yonelik 6znel degerlendirme
bulgular ile ilgili izerinde durulmasi gereken son bir husus bulunmaktadir. Arastirma
sonrasinda ebeveynlerin bu arastirmaya benzer sekilde farkli yazilim ve teknoloji igerikli
aragtirmalarda ¢ocuklarmin yer alamalarini istedikleri, uzmanlar tarafindan hazirlanan bu
tir yazilimlarin kullanimimin yayginlastirilmalarini destekledikleri ve kendilerinin de
cocuklarma faydali olabilecek bu tiir yazilimlar arastirarak kullanabilecekleri yoniinde
goris bildirdikleri goriilmistiir. Bununla birlikte katilimeilardan birinin annesinin tablet
bilgisayarlar ve cep telefonlar1 gibi cihazlarin ¢ocuklarinin egitimi i¢in kullaniminda
faydali olabilecegi yoOniinde goriis belirtmesine ragmen; bu konulardaki bazi
cekincelerinin devam ettigi goriilmiistiir. Ozellikle iki hususta 6n plana ¢iktig1 goriilen bu
¢ekinceler sunlardir: (1) Anne ¢ocugunun bu arastirmaya benzer sekilde yazilimlarin ve
teknolojinin kullanildig1 farkli aragtirmalara katilmasini istemesine ragmen cok fazla
etkilesimin zararli olabileceginden endise duydugunu “Isterim ama yine de tabletten
acaba ¢ok kendini kaptirip soyutlamirsa diye ¢ekiniyorum.” diyerek ifade etmistir. (2)
Uzmanlar tarafindan bu tiir yazilimlarin gelistirilmesinin faydali olabilecegini belirtmekle
birlikte; bundan sonra gocuklarina faydal olabilecek yazilimlari/uygulamalart arastirip
kullanma konusunda kararsiz kaldigini ifade etmis ve diisiincesini “Isterim, bu sekilde
kullanilacaksa iyi ama biz piyasadaki hangi program iyi hangisi koti onu tam
bilemeyebiliriz. O yiizden boyle sizin gibi uzmanlarla ¢alismak lazim.” seklinde

aciklamistir. Elde edilen bu bulgularin; OSB olan g¢ocuklarin egitiminde bilgisayar
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destekli Ogretim ve Ogretici yazilimlar baglaminda teknoloji kullaniminin islevsel
olabilmesi i¢in yazilim gelistirme siire¢lerinde 6zel egitim uzmanlarinin yer almalarinin
gerekliligini vurguladigr sdylenebilir. Bununla birlikte OSB olan ¢ocuklarinin ailelerinin
teknolojinin etkin kullanim1 ve ¢ocuklari i¢in faydali olabilecek yazilimlari uygun sekilde
degerlendirerek belirlemeleri baglaminda bilgilendirilmelerinin 6nemli oldugu; bu
baglamda bu konulara yonelik aile egitimi uygulamalarinin yapilmasina ihtiyag
duyulabilecegi diisiiniilebilir.

Son olarak, arastirmanin sosyal karsilastirma yoluyla toplanan sosyal gegerlik
bulgulari incelendiginde; katilimcilarin miidahale 6ncesi performans diizeylerinin normal
gelisen akranlarina kiyasla ¢ok diisiikken, miidahale sonrasi performans diizeylerinin
akranlarina benzer seviyeye ulastigi goriilmektedir. Alanyazinda bilgisayar destekli
Ogretim ve Ogretici yazilimlar araciligiyla sunulan giivenlik becerilerinin 6gretimine
yonelik yiiriitiilen ¢aligmalarda sosyal karsilagtirma verisi toplanan bir aragtirmaya
ulagilamamistir. Bu baglamda bu arastirmada elde edilen olumlu yo6ndeki sosyal

karsilagtirma bulgularinin alanyazina katki saglayacag: diistintilmektedir.

4.2. Smrhhiklar

Arastirmanin etkililik ve sosyal gecerlik bulgulart olumlu olmakla birlikte;
arastirma siirecinde yer alan bazi sinirliliklar bulunmaktadir. Asagida arastirmanin
sinirliliklarina iligkin agiklamalar yer almaktadir.

1. Arastirma siirecinde gelistirilen OtizmA ¢oklu ortam mobil uygulamasinin
gelistirilme siirecinde tasarim tabanli arastirma deseni kullanilarak prototip test
stireglerinin gergeklestirilememis olmasinin bu aragtirmanin bir sinirliligt oldugu
sOylenebilir.
2. Aragtirmada siirecinde gelistirilen OtizmA ¢oklu ortam mobil yazilimi acil
durum telefon numaralarinin cep telefonunda cevirilerek aranmasini1 6gretmekte ve
yazilim i¢i arama &zelligi ile de konusma provasi yapma olanagi saglamaktadir;
ancak bu asamada yazilim tarafindan telefonla acil durum ihbar1 yapma becerisine
iligkin sistematik bir 6gretim sunulmamaktadir. Bu durumun gelistirilen yazilimin
ve bu aragtirmanin bir sinirliligi oldugu sdylenebilir.

3. OtizmA yazilimi igerigindeki bazi bilgileri yazili olarak sunmakta

(6rn.hedeflenmeyen bilgi) ve kullanim sirasinda bazi sec¢imlerin yazili olarak

yapilmasii (6rn. senaryo sec¢imi butonlar1 iizerinde okul/ev yazmaktadir)
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gerektirmektedir. Bu nedenle OtizmA yazilimini kullanan OSB olan ¢ocuklarin
temel diizeyde (6rn. kelime ve climle diizeyi) okuma becerisine sahip olmalari
gerekmektedir; bu baglamda bu arastirmada yer alan katilimcilarda belirtilen
diizeyde okuma becerisine sahip olma 6n kosulu aranmistir. Bu durumun
gelistirilen yazilimin ve arastirmanin bir sinirliligi oldugu diisiiniilmektedir.

4. Arastirmada 6gretimi hedeflenen becerinin dogast geregi OSB olan ¢ocuklarin
giivenlikleri tehdit edilmeden dogal ortama genelleme ¢alismasi yapilmasinin bir
yolu bulunamamistir; bu nedenle dogal baglamda genelleme verisi
toplanamamistir. Bununla birlikte arastirma siirecindeki tim oturumlar
katilimcilarin evlerinde ve hep ayn1 odada gerceklestirilmigtir. Arastirmada
yalnizca arag-gerecler ve kisiler arasi genelleme verisi toplanabilmistir. Bu
durumun arastirmanin sinirliliklarindan biri oldugu diisiiniilmektedir.

5. Aragtirmanin 6znel degerlendirme yoluyla toplanan sosyal gecerlik verileri
yalnizca her bir katilimeinin tek bir ebeveyninden toplanabilmistir. Katilimcilarin
diger ebeveynlerinden veri toplanilamamis olmasiin arastirmanin bir smirlilig
oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte OtizmA yaziliminin hitap ettigi kullanicilar
baglaminda yer alan 6gretmenlerden sosyal gegerlik verisi toplanamamis olmasinin
da arastirmanin bir sinirlilig1 oldugu diistiniilmektedir.

6. Arastirmanin sosyal karsilastirma yoluyla toplanan sosyal gecerlik verileri
aragtirmanin deney siirecinde yer alan OSB olan ¢ocuklarla ayn1 yas grubunda olan
10 normal gelisen cocuktan yalnizca arastirma sonrasinda toplanmistir. Bu
baglamda arastirma oncesinde veri toplanarak, arastirmanin bagimli degiskeninin
sekillendirilmesinde kullanilmamis olmasinin ve arastirmaya katilan daha fazla
sayida normal gelisen ¢ocuktan veri toplanamamis olmasinin arastirmanin bir

siirlilig oldugu diisiiniilebilir.

4.3. Oneriler

Bu arastirmanin bulgulari, sinirhiliklart ve uygulama sirasinda edinilen
deneyimlerden hareketle uygulamaya ve ileri arastirmalara yonelik bazi Onerilerde
bulunmak miimkiindiir. Uygulamaya ve ileri arastirmalara yonelik Oneriler izleyen

basliklar altinda sunulmaktadir.
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4.3.1. Uygulamaya yonelik oneriler

1. Bu arastirmada OSB olan ¢ocuklara itfaiye (110), polis imdat (155) ve hizir acil
(112) acil durum telefon numaralarinin soruldugunda gosterilmesi, hangi durumda
aranmasit gerektiginin sdylenmesi ve numaranin c¢evirilerek arama yapilmasi
bilesenlerinden olusan ¢ok basamakli (zincirleme) bir gilivenlik becerisinin
Ogretiminde, bilgisayar destekli 6gretim sunan bir ¢oklu ortam mobil yazilimi olan
OtizmA uygulamasinin etkili oldugu ortaya konulmustur. Elde edilen bu etkili
arastirma bulgular1 baglaminda OtizmA yaziliminin OSB olan ¢ocuklarla ¢aligan
uygulamacilar tarafindan hedeflenen becerinin 6gretimine yonelik olarak
kullanilmasi onerilebilir. Bununla birlikte OSB olan c¢ocuklarla ¢alisan
uygulamacilarin bu baglamda yapacaklari uygulamalarda, bu arastirmada yiiriitiilen
stireci izlemeleri Onerilerbilir.

2. Bu aragtirma kapsaminda gelistirilen OtizmA yaziliminin uygulamali davranig
analizi ilkelerini kullanarak sistematik 6gretim yapma Ozelligine sahip olmasi
bakimindan OSB olan ¢ocuklarin ebeveynlerinin herhangi bir aile egitimi siirecine
gerek olmadan bu uygulamayr kullanmalarinda bir sakinca olmadigi
diistiniilmektedir. Bu baglamda OSB olan cocuga sahip ebeveynlerin OtizmA
yazilimini, ¢ocuklarmma hedeflenen becerinin 6gretimine yonelik kullanmalar

Onerilerbilir.

4.3.2. Tleri arastirmalara yonelik éneriler

1. Alanyazinda OSB olan ¢ocuklara 6gretici yazilimlar araciligiyla acil durum
telefon numaralarinin 6gretimine iliskin yer alan baska bir arastirmaya
ulagilamamistir.  Dolayisiyla, bu arastrmada elde edilen bulgularin
genellenebilmesi i¢in benzer c¢alismalarin farkli katilimcilarla yinelenmesi
Onerilebilir.

2. Kardesler, ebeveynler, 6gretmenler, akranlar gibi farkli uygulamacilarin siireci
yonettigi ¢caligmalarin planlanmasi 6nerilebilir.

3. Farkli giivenlik becerilerinin 6gretiminde mobil yazilimlar araciligiyla sunulan
bilgisayar destekli 6gretimin etkililiginin incelendigi ¢alismalar planlanabilir.

4. Telefon ile acil durum ihbar1 yapma becerisine iliskin sistematik Ogretim

stirecinin bilgisayar destekli 6gretim ile yiiriitiildigli caligmalar planlanabilir.
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5. Bu arastirmada ele alindan beceriye benzer becerilerin farkli teknolojilerin
kullanildig1 (6rn. ciddi oyunlar, sanal gerceklik, arttirilmis gergeklik) siireclerle
Ogretildigi arastirmalar planlanabilir.

6. Okuma bilmeyen OSB olan ¢ocuklara giivenlik becerileri ve farkli gelisim
alanlarindan becerilerin O0gretilmesine yonelik Ogretici yazilimlar gelistirilerek
etkililikleri incelenebilir.

7. Tasarim tabanli aragtirma deseni ile ylriitiilen bir calisma planlanarak OSB olan
cocuklara c¢esitli becerilerin Ogretimine yonelik yeni Ogretici yazilimlar
gelistirilebilir.

8. Tam deneysel desen ile plananlanan arastirmalar yiiriitiilebilir.

9. Geleneksel ogretim yontemleri ile OtizmA yazilmmin etkilik ve
verimliliklerinin karsilastirildig1 caligmalar planlanabilir.

10. Bu arastirmada OtizmA ¢oklu ortam mobil yaziliminin hitap ettigi kullanicilar
arasinda yer alan ogretmenlerden sosyal gegerlik verisi toplanamamistir. Ileri
arastirmalarda bu baglamda bir ¢alisma planlanabilir.

11. Bu arastirmanin sosyal karsilastirma verileri 10 normal gelisen ¢ocuktan
yalnizca arastirma sonrasinda toplanmustir. Ileri arastirmalarda daha fazla sayidaki
cocuktan hem arastirma Oncesi hem de sonrasinda veri toplanmasina yonelik bir
calisma yapilabilir. Bununla birlikte arastirma Oncesinde toplanan veriler,

arastirmanin bagimli degiskeninin sekillendirilmesinde kullanilabilir.

103



KAYNAKCA

Agran, M. and Krump, M. (2010). A preliminary investigation of parents’ opinions about
safety skills instruction: An apparent discrepancy between importance and
expectation. Education and Training in Autism and Developmental Disabilities, 45
(2), 303-311.

Agran, M., Krupp, M., Spooner, F., and Zakas, T. L. (2012). Asking students about the
importance of safety skills instruction: A preliminary analysis of what they think is
important. Research and Practice for Persons with Severe Disabilities, 37 (1), 45-
52.

Akbulut, A. (2015). Computer aided autism threapy system design. 2015 Medical
Technologies National Conference (TIPTEKNO), IEEE, 1-4.

Akmanoglu, N. and Tekin-iftar, E. (2011). Teaching children with autism how to respond
to the lures of strangers. Autism, 15 (2), 205-222.

Alberto, P. A. and Troutman, A. C. (2003). Applied behavior analysis for teachers. (6.
bask1). Upper Saddle River, N.J: Merrill/Prentice Hall.

Alessi, S. M. and Trollip, S. R. (2001). Multimedia for learning: Methods and
development. (3. baski). USA: Allyn and Bacon.

Alexander, J. L., Ayres, K. M., Smith, K. A., Shepley, S. B., and Mataras, T. K. (2013).
Using video modeling on an iPad to teach generalized matching on a sorting mail
task to adolescents with autism. Research in Autism Spectrum Disorders, 7 (11),
1346-1357.

Allen, K. D., Burke, R. V., Howard, M. R., Wallace, D. P., and Bowen, S. L. (2012). Use
of audio cuing to expand employment opportunities for adolescents with autism
spectrum disorders and intellectual disabilities. Journal of Autism and
Developmental Disorders, 42 (11), 2410-2419.

Allen, M. L., Hartley, C., and Cain, K. (2015). Do iPads promote symbolic understanding
and word learning in children with autism?. Frontiers in Psychology, 6, 1-9.
Allen, M. L., Hartley, C., and Cain, K. (2016). iPads and the use of “apps” by children

with autism spectrum disorder: Do they promote learning?. Frontiers in
Psychology, 7, 1-7.
American Psychiatric Association (APA). (2013). Diagnostic and statistical manual of

mental disorders. (5. baski). Arlington, VA: American Psychiatric Publishing.

104



Anagnostou, E., Zwaigenbaum, L., Szatmari, P., Fombonne, E., Fernandez, B. A.,
Woodbury-Smith, M., and Scherer, S. W. (2014). Autism spectrum disorder:
Advances in evidence-based practice. Cmaj, 186 (7), 509-519.

Arciuli, J. and Bailey, B. (2019). Efficacy of ABRACADABRA literacy instruction in a
school setting for children with autism spectrum disorders. Research in
Developmental Disabilities, 85, 104-115.

Autism  Speaks. (2019). Autism facts and figures: Economic  costs.
https://www.autismspeaks.org/autism-facts-and-figures. (Erisim tarihi:
25.04.2019)

Baer, D. M., Wolf, M. M., and Risley, T. R. (1968). Some current dimensions of applied
behavior analysis. Journal of Applied Behavior Analysis, 1 (1), 91-97.

Bahgali, T. (2016). Gelisimsel yetersizligi olan bireylere tablet bilgisayarla sunulan video
modelle ogretimin is goriismesi becerisini 6gretmedeki etkililigi. Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi. Eskisehir: Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Basil, C. and Reyes, S. (2003). Acquisition of literacy skills by children with severe
disability. Child Language Teaching and Therapy, 19 (1), 27-48.

Beaumont, R. and Sofronoff, K. (2008). A multi-component social skills intervention for
children with asperger syndrome: The junior detective training program. Journal of
Child Psychology and Psychiatry, 49 (7), 743-753.

Bedir-Eristi, S. D., Firat, M., Izmirli, S. ve Ceylan, B. (2017). Otizm spektrum bozuklugu
olan cocuklar i¢in tasarim tabanli arastirma yaklasimina dayali egitsel oyun
tasarim1. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 30 (1), 73-99.

Bellini, S. and Akullian, J. (2007). A meta-analysis of video modeling and video self-
modeling interventions for children and adolescents with autism spectrum
disorders. Exceptional Children, 73 (3), 264-287.

Bereznak, S., Ayres, K. M., Mechling, L. C., and Alexander, J. L. (2012). Video self-
prompting and mobile technology to increase daily living and vocational
independence for students with autism spectrum disorders. Journal of
Developmental and Physical Disabilities, 24 (3), 269-285.

Bergstrom, R., Najdowski, A. C., and Tarbox, J. (2012). Teaching children with autism
to seek help when lost in public. Journal of Applied Behavior Analysis, 45 (1), 191-
195.

105


https://www.autismspeaks.org/autism-facts-and-figures

Bernard-Opitz, V., Sriram, N., and Nakhoda-Sapuan, S. (2001). Enhancing social
problem solving in children with autism and normal children through computer-
assisted instruction. Journal of Autism and Developmental Disorders, 31 (4), 377-
384.

Boyd, B. A., Odom, S. L., Humphreys, B. P., and Sam, A. M. (2010). Infants and toddlers
with autism spectrum disorder: early identification and early intervention. Journal
of Early Intervention, 32 (2), 75-98.

Bozkurt, A. (2013). A¢ik ve uzaktan égrenmeye yonelik etkilesimli e-kitap degerlendirme
kriterlerinin belirlenmesi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Eskisehir:
Anadolu Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Bolte, S. (2004). Computer-based intervention in autism spectrum disorders. O. T.
Ryaskin (Ed.), Focus on autism research iginde (s. 247-60). New York: Nova
Science.

Bolte, S., Feineis-Matthews, S., Leber, S., Dierks, T., Hubl, D., and Poustka, F. (2002).
The development and evaluation of a computer-based program to test and to teach
the recognition of facial affect. International Journal of Circumpolar Health, 61
(sup2), 61-68.

Brookman-Frazee, L. I., Drahota, A., and Stadnick, N. (2012). Training community
mental health therapists to deliver a package of evidence-based practice strategies
for school-age children with autism spectrum disorders: A pilot study. Journal of
Autism and Developmental Disorders, 42 (8), 1651-1661.

Brown-Lavoie, S. M., Viecili, M. A., and Weiss, J. A. (2014). Sexual knowledge and
victimization in adults with autism spectrum disorders. Journal of Autism and
Developmental Disorders, 44 (9), 2185-2196.

Brown-Lofland, K. (2016). The use of technology in the treatment of autism. T. A.
Cardon (Ed.), Technology and the treatment of children with autism spectrum
disorder iginde (s. 27-35). Switzerland: Springer International Publishing.

Burton, C. E., Anderson, D. H., Prater, M. A., and Dyches, T. T. (2013). Video self-
modeling on an iPad to teach functional math skills to adolescents with autism and
intellectual disability. Focus on Autism and Other Developmental Disabilities, 28
(2), 67-77.

Biiyiikoztiirk, S., Kilig-Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2008).

Bilimsel aragtirma yontemleri. Ankara: Pegem Akademi Yayinlari.

106



Cavalari, R. N. and Romanczyk, R. G. (2012). Caregiver perspectives on unintentional
injury risk in children with an autism spectrum disorder. Journal of Pediatric
Nursing, 27 (6), 632-641.

Cardon, T. A. (2016a). An introduction. T. A. Cardon (Ed.), Technology and the
treatment of children with autism spectrum disorder iginde (s. 1-2). Switzerland:
Springer International Publishing.

Cardon, T. A. (2016b). Do as I’'m doing: Video modeling and autism. T. A. Cardon (Ed.),
Technology and the treatment of children with autism spectrum disorder i¢inde (s.
87-96). Switzerland: Springer International Publishing.

Casas, X., Herrera, G., Coma, I., and Fernandez, M. (2012). A Kinect-based augmented
reality system for individuals with autism spectrum disorders. GRAPP/IVAPP, 440-
446.

Centers for Disease Control and Prevention (CDC). (2012). Prevalence of autism
spectrum disorders-autism and developmental disabilities monitoring network, 14
sites, United States, 2008. Morbidity and Mortality Weekly Report: Surveillance
Summaries, 61 (3), 1-18.

Centers for Disease Control and Prevention (CDC). (2018). Autism spectrum disorder
(ASD): Data & statistics on autism spectrum disorder, prevalence.
https://www.cdc.gov/nchddd/autism/data.html. (Erisim tarihi: 23.04.2019)

Chen, W. (2012). Multitouch tabletop technology for people with autism spectrum
disorder: A review of the literature. Procedia Computer Science, 14, 198-207.
Chen, C. H., Lee, I. J., and Lin, L. Y. (2016). Augmented reality-based video-modeling
storybook of nonverbal facial cues for children with autism spectrum disorder to
improve their perceptions and judgments of facial expressions and emotions.

Computers in Human Behavior, 55, 477-485.

Cheng, Y. and Ye, J. (2010). Exploring the social competence of students with autism
spectrum conditions in a collaborative virtual learning environment-the pilot study.
Computers & Education, 54 (4), 1068-1077.

Cheng, Y., Chiang, H. C., Ye, J., and Cheng, L. H. (2010). Enhancing empathy instruction
using a collaborative virtual learning environment for children with autistic
spectrum conditions. Computers & Education, 55 (4), 1449-1458.

107


https://www.cdc.gov/ncbddd/autism/data.html

Choutka, C. M., Doloughty, P. T., and Zirkel, P. A. (2004). The “discrete trials” of applied
behavior analysis for children with autism: Outcome-related factors in the case law.
The Journal of Special Education, 38 (2), 95-103.

Cihak, D. F., Moore, E. J., Wright, R. E., McMahon, D. D., Gibbons, M. M., and Smith,
C. (2016). Evaluating augmented reality to complete a chain task for elementary
students with autism. Journal of Special Education Technology, 31 (2), 99-108.

Clark, R. E. and Feldon, D. F. (2005). Five common but questionable princibles of
multimedia learning. R. E. Mayer (Ed.), The Cambridge handbook of multimedia
learning iginde (s. 97-115). Cambridge: Cambridge University Press.

Clees, T. J. and Gast, D. L. (1994). Social safety skills instruction for individuals with
disabilities: A sequential model. Education and Treatment of Children, 17 (2) 163-
184.

Colby, K. M. (1973). The rationale for computer-based treatment of language difficulties
in nonspeaking autistic children. Journal of Autism and Childhood Schizophrenia,
3 (3), 254-260.

Coleman-Martin, M. B., Heller, K. W., Cihak, D. F., and Irvine, K. L. (2005). Using
computer-assisted instruction and the nonverbal reading approach to teach word
identification. Focus on Autism and Other Developmental Disabilities, 20 (2), 80-
90.

Collet-Klingenberg, L. (2008). Computer-aided instruction: steps for implementation.
Madison, WI: The National Professional Development Center on ASD, Waisman
Center, University of Wisconsin.

Collet-Klingenberg, L. (2009). Overview of computer-aided instruction. Madison, WI:
The National Professional Development Center on ASD, Waisman Center,
University of Wisconsin.

Cooper, J. O., Heron, T. E., and Heward, W. L. (2014). Applied behavior analysis. (2.
bask1). USA: Pearson Education Limited.

Cowan R. J. and Allen K. D. (2007). Using naturalistic procedures to enhance learning in
individuals with autism: A focus on generalized teaching within the school setting.
Psychology in The Schools, 44 (7), 701-715.

Crumrine, D. (2006). Teaching safety skills to children with autism spectrum disorders:

A comparison of strategies. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. USA: Graduate

108



School of Wichita State University, Department of Communication Sciences and
Disorders.

Curran, D. (2017). Parents of autistic children and their experiences with assistive
technology. Yayimlanmamis Doktora Tezi. Boston, Massachusetts: Northeastern
University, The School of Education.

Cankaya, S. (2013). Zihin engellilere 6zbakim ve ev i¢i becerilerinin ogretiminde ailelere
yvonelik  beceri dgretimi  yazilimumin  gelistirilmesi ve degerlendirilmesi.
Yaymmlanmamis Doktora Tezi. Eskisehir: Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii.

Degirmenci, H. D. (2018). Kog¢luk iceren ve icermeyen web-tabanli mesleki gelisim
uygulamalarimin otizmli 6grencilerle ¢alisan ogretmenlerin 6gretim becerilerini ve
ogrencilerinin  giivenlik becerilerini edinmeleri ac¢isindan karsilastirilmasi.
Yaymmlanmamus Doktora Tezi. Eskisehir: Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii.

Delano, M. E. (2007a). Improving written language performance of adolescents with
asperger syndrome. Journal of Applied Behavior Analysis, 40 (2), 345-351.

Delano, M. E. (2007b). Video modeling interventions for individuals with autism.
Remedial and Special Education, 28 (1), 33-42.

De Leo, G., Gonzales, C. H., Battagiri, P., and Leroy, G. (2011). A smart-phone
application and a companion website for the improvement of the communication
skills of children with autism: Clinical rationale, technical development and
preliminary results. Journal of Medical Systems, 35 (4), 703-711.

Demirel, O., Seferoglu, S. S. ve Yagci, E. (2003). Ogretim teknolojileri ve materyal
gelistirme. (4. baski). Ankara: Pegem Yayincilik.

den Brok, W. L. J. E. and Sterkenburg, P. S. (2015). Self-controlled technologies to
support skill attainment in persons with an autism spectrum disorder and/or an
intellectual disability: A systematic literature review. Disability and Rehabilitation:
Assistive Technology, 10 (1), 1-10.

de Urturi, Z. S., Zorrilla, A. M., and Zapirain, B. G. (2011). Serious game based on first
aid education for individuals with autism spectrum disorder (ASD) using android
mobile devices. 16th International Conference on Computer Games (CGAMES),
IEEE, 223-227.

109



Dickstein-Fischer, L. and Fischer, G. S. (2014). Combining psychological and
engineering approaches to utilizing social robots with children with autism. 2014
36th Annual International Conference of the IEEE Engineering in Medicine and
Biology Society, IEEE, 792-795.

DiGuiseppi, C., Levy, S. E., Sabourin, K. R., Soke, G. N., Rosenberg, S., Lee, L. C., and
Schieve, L. A. (2018). Injuries in children with autism spectrum disorder: Study to
explore early development (SEED). Journal of Autism and Developmental
Disorders, 48, 461-472.

Dillon, G. and Underwood, J. (2012). Computer mediated imaginative storytelling in
children with autism. International Journal of Human-Computer Studies, 70 (2),
169-178.

Dixon, D. R., Bergstrom, R., Smith, M. N., and Tarbox, J. (2010). A review of research
on procedures for teaching safety skills to persons with developmental disabilities.
Research in Developmental Disabilities, 31 (5), 985-994.

Dogan, T. (2003). Ogretmen ve egitim yéneticilerine rehber. Ankara: Seckin Yaymcilik.

Douglas, K. H., Wojcik, B. W., and Thompson, J. R. (2012). Is there an app for that?.
Journal of Special Education Technology, 27 (2), 59-70.

Ege, P. (2006). Farkli engel gruplarinin iletisim o6zellikleri ve 6gretmenlere Oneriler.
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 7 (2), 1-23.

Eligin, O., Yikmis, A. ve Cavkaytar, A. (2015). Otizm spektrum bozuklugu olan
cocuklara islevsel okuma becerilerinin kazandirilmasinda tablet bilgisayar aracilig
ile sunulan programin etkililigi. ODU Sosyal Bilimler Arastirmalari Dergisi
(ODUSOBIAD), 5 (13), 255-279.

Engin, A. O., Tosten, R. ve Kaya, M. D. (2010). Bilgisayar destekli egitim. Kafkas
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitii Dergisi, 1 (5), 69-80.

Ennis-Cole, D. (2012). Families, technology and children with autism spectrum disorders.
35th Annual Proceedings: Selected Research and Development Papers Presented
at The Annual Convention of the Association for Educational Communications and
Technology-Volume 1, Louisville, KY: AECT, 71-80.

Erbas, D. (2012). Giivenirlik. E. Tekin-iftar (Ed.), Egitim ve davrams bilimlerinde tek-
denekli arastirmalar iginde (s. 109-132). Ankara: Tiirk Psikologlar Dernegi

Yaynlart.

110



Ergenekon, Y. (2012). Teaching basic first-aid skills against home accidents to children
with autism through video modeling. Educational Sciences: Theory and Practice,
12 (4), 2759-2766.

Ergenekon, Y. ve Colak, A. (2019). Bagimsiz yasama giivenli bir adim: Gelisimsel
yetersizligi olan bireyler igin giivenlik becerileri. Kalem Egitim ve Insan Bilimleri
Dergisi, 9 (1), 295-320.

Ergin, G. (2017). Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarin hayali oyun davraniglarinin
cesitlendirilmesinde ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretimin  etkililigi.
Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Eskisehir: Anadolu Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii.

Ern, A. M. (2014). The use of gamification and serious games within interventions for
children with autism spectrum disorder. Yayimlanmamis Lisans Bitirme Tezi.
Hollanda: University of Twente, Department of Positive Psychology and
Technology.

Escobedo, L., Tentori, M., Quintana, E., Favela, J., and Garcia-Rosas, D. (2014). Using
augmented reality to help children with autism stay focused. IEEE Pervasive
Computing, 13 (1), 38-46.

Falkenstine, K. J., Collins, B. C., Schuster, J. W., and Kleinert, H. (2009). Presenting
chained and discrete tasks as non-targeted information when teaching discrete
academic skills through small group instruction. Education and Training in
Developmental Disabilities, 44 (1), 127-142.

Faja, S., Aylward, E., Bernier, R., and Dawson, G. (2008). Becoming a face expert: A
computerized face-training program for high-functioning individuals with autism
spectrum disorders. Developmental Neuropsychology, 33 (1), 1-24.

Fernandez-Lopez, A., Rodriguez-Fortiz, M. J., Rodriguez-Almendros, M. L., and
Martinez-Segura, M. J. (2013). Mobile learning technology based on iOS devices
to support students with special education needs. Computers & Education, 61, 77-
90.

Fletcher-Watson, S. (2014). A targeted review of computer-assisted learning for people
with autism spectrum disorder: Towards a consistent methodology. Review Journal
of Autism and Developmental Disorders, 1 (2), 87-100.

Frith, U. and Happe, F. (2005). Autism spectrum disorder. Current Biology, 15 (19),
R786-R790.

111



Geng-Tosun, D. (2016). Otizmli bireylere ¢ok basamakli talep etme becerisinin
ogretiminde dokunmatik ekranli konusma tireten cihaz kullaniminin etkililigi.
Yayimlanmamis Doktora Tezi. Eskisehir: Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii.

Gilotty, L., Kenworthy, L., Sirian, L., Black, D. O., and Wagner, A. E. (2002). Adaptive
skills and executive function in autism spectrum disorders. Child Neuropsychology,
8 (4), 241-248.

Godish, D., Miltenberger, R., and Sanchez, S. (2017). Evaluation of video modeling for
teaching abduction prevention skills to children with autism spectrum disorder.
Advances in Neurodevelopmental Disorders, 1 (3), 168-175.

Golan, O. and Baron-Cohen, S. (2006). Systemizing empathy: Teaching adults with
asperger syndrome or high-functioning autism to recognize complex emotions
using interactive multimedia. Development and Psychopathology, 18 (2), 591-617.

Golan, O., Ashwin, E., Granader, Y., McClintock, S., Day, K., Leggett, V., and Baron-
Cohen, S. (2010). Enhancing emotion recognition in children with autism spectrum
conditions: An intervention using animated vehicles with real emotional faces.
Journal of Autism and Developmental Disorders, 40 (3), 269-279.

Goldsmith, T. R. and LeBlanc, L. A. (2004). Use of technology in interventions for
children with autism. Journal of Early and Intensive Behavior Intervention, 1 (2),
166-178.

Gonzalez, C., Martin, J. M., Minshew, N. J., and Behrmann, M. (2013). Practice makes
improvement: How adults with autism out-perform others in a naturalistic visual
search task. Journal of Autism and Developmental Disorders, 43 (10), 2259-2268.

Graetz, J. E., Mastropieri, M. A., and Scruggs, T. E. (2006). Show time: Using video self-
modeling to decrease inappropriate behavior. Teaching Exceptional Children, 38
(5), 43-48.

Grynszpan, O., Martin, J. C., and Nadel, J. (2007). Exploring the influence of task
assignment and output modalities on computerized training for autism. Interaction
Studies, 8 (2), 241-266.

Grynszpan, O., Martin, J. C., and Nadel, J. (2008). Multimedia interfaces for users with
high functioning autism: An empirical investigation. International Journal of
Human-Computer Studies, 66 (8), 628-639.

112



Grynszpan, O., Weiss, P. L., Perez-Diaz, F., and Gal, E. (2014). Innovative technology-
based interventions for autism spectrum disorders: A meta-analysis. Autism, 18 (4),
346-361.

Gunby, K. V., Carr, J. E., and Leblanc, L. A. (2010). Teaching abduction-prevention skills
to children with autism. Journal of Applied Behavior Analysis, 43 (1), 107-112.

Halis, 1. (2001). Ogretim Teknolojileri ve materyal gelistirme. Konya: Mikro Yayinlari.

Hag, I. and Le Couteur, A. (2004). Autism spectrum disorder. Medicine, 32 (8), 61-63.

Hart, J. E. and Whalon, K. J. (2012). Using video-self modeling via iPads to increase
academic responding of an adolescent with autism spectrum disorder and
intellectual disability. Education and Training in Autism and Developmental
Disabilities, 47 (4), 438-446.

Hawkins, T. (2016). Teaching street-crossing skills to special education students.
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Monterey Bay: California State University.

Hetzroni, O. E. and Shalem, U. (2005). From logos to orthographic symbols: a multilevel
fading computer program for teaching nonverbal children with autism. Focus on
Autism and Other Developmental Disabilities, 20 (4), 201-212.

Hetzroni, O. E. and Tannous, J. (2004). Effects of a computer-based intervention program
on the communicative functions of children with autism. Journal of Autism and
Developmental Disorders, 34 (2), 95-113.

Heward, W. L. (2013). Exceptional children: An introduction to special education. (10.
baski). United Kingdom: Pearson Education.

Hofmeister, A. M. and Friedman, S. G. (1986). The application of technology to the
education of persons with severe disabilities. R. Horner, L. Meyer ve H. Fredericks
(Editorler), Education of learners with severe handicaps: exemplary services
strategies iginde (s. 351-368). Baltimore, MD: Brookes.

Honsberger, T. (2015). Teaching individuals with autism spectrum disorder safe
pedestrian skills using video modeling with in situ video prompting.
Yayimlanmamis Doktora Tezi. Florida: Atlantic University.

Hopkins, I. M., Gower, M. W., Perez, T. A., Smith, D. S., Amthor, F. R., Wimsatt, F. C.,
and Biasini, F. J. (2011). Avatar assistant: improving social skills in students with
an ASD through a computer-based intervention. Journal of Autism and
Developmental Disorders, 41 (11), 1543-1555.

113



Horner, R. H., Carr, E. G., Halle, J., McGee, G. Odom, S., and Wolery, M. (2005). The
use of single subject research to identify evidence-based practise in special
education. Exeptional Children, 2 (71), 165-180.

Hu, X., Lee, G. T., Tsai, Y. T., Yang, Y., and Cai, S. (2019). Comparing computer-
assisted and teacher-implemented visual matching instruction for children with
ASD and/or other DD. Journal of Autism and Developmental Disorders, 1-16.

Ismail, K. and Jomhari, N. (2019). The design of an adaptive content management
learning system for children with autism. Preprints 2019, 2019030285.
https://www.preprints.org/manuscript/201903.0285/v1. (Erisim tarihi: 03.06.2019)

Jacobson, J. W. and Mulick, J. A. (2000). System and cost research issues in treatments
for people with autistic disorders. Journal of Autism and Developmental Disorders,
30 (6), 585-593.

Jang, J., Mehta, A., and Dixon, D. R. (2016). Safety skills. N. Singh (Ed.), Handbook of
evidence-based practices in intellectual and developmental disabilities i¢inde (s.
923-941). Switzerland: Springer.

Johnson, C. R., Handen, B. L., Butter, E., Wagner, A., Mulick, J., Sukhodolsky, D. G.,
and Smith, T. (2007). Development of a parent training program for children with
pervasive developmental disorders. Behavioral Interventions, 22 (3), 201-221.

Jones, P., Wilcox, C., and Simon, J. (2016). Evidence-based instruction for students with
autism spectrum disorder: Teachtown basics. T. A. Cardon (Ed.), Technology and
the treatment of children with autism spectrum disorder iginde (s. 113-129).
Switzerland: Springer International Publishing.

Joshi, S., Biyani, A., Kamdar, R., Bhajan, A., and Singh, A. (2015). Review on mobile
application for children suffering from autism. International Journal of Advanced
Research in Computer Science and Software Engineering, 5 (5), 831-834.

Josman, N., Ben-Chaim, H. M., Friedrich, S., and Weiss, P. L. (2008). Effectiveness of
virtual reality for teaching street-crossing skills to children and adolescents with
autism. International Journal on Disability and Human Development, 7 (1), 49-56.

Jowett, E. L., Moore, D. W., and Anderson, A. (2012). Using an iPad-based video
modelling package to teach numeracy skills to a child with an autism spectrum
disorder. Developmental Neurorehabilitation, 15 (4), 304-312.

Kagohara, D. M., van der Meer, L., Ramdoss, S., O’Reilly, M. F., Lancioni, G. E., Davis,
T. N., and Sigafoos, J. (2013). Using iPods® and iPads® in teaching programs for

114


https://www.preprints.org/manuscript/201903.0285/v1

individuals with developmental disabilities: A systematic review. Research in
Developmental Disabilities, 34 (1), 147-156.

Kaldy, Z., Kraper, C., Carter, A. S., and Blaser, E. (2011). Toddlers with autism spectrum
disorder are more successful at visual search than typically developing toddlers.
Developmental Science, 14 (5), 980-988.

Kandalaft, M. R., Didehbani, N., Krawczyk, D. C., Allen, T. T., and Chapman, S. B.
(2013). Virtual reality social cognition training for young adults with high-
functioning autism. Journal of Autism and Developmental Disorders, 43 (1), 34-
44,

Karal, H. (2013). Ozel egitimde 6gretim teknolojilerinin kullanimi. K. Cagiltay ve Y.
Goktas (Editorler), Ogretim teknolojilerinin temelleri: teoriler, arastirmalar,
egilimler iginde (s. 447-466). Ankara: Pegem Akademi.

Keay-Bright, W. E. (2007). The reactive colours project: Demonstrating participatory and
collaborative design methods for the creation of software for autistic children.
Design Principles and Practices: An International Journal, 1 (2), 7-15.

Kellems, R. O. and Morningstar, M. E. (2012). Using video modeling delivered through
iPods to teach vocational tasks to young adults with autism spectrum disorders.
Career Development and Transition for Exceptional Individuals, 35 (3), 155-167.

Kelly, S., Green, G., and Sidman, M. (1998). Visual identity matching and auditory-visual
matching: A procedural note. Journal of Applied Behavior Analysis, 31 (2), 237-
243.

Kenny, M. C., Bennett, K. D., Dougery, J., and Steele, F. (2013). Teaching general safety
and body safety training skills to a latino preschool male with autism. Journal of
Child and Family Studies, 22 (8), 1092-1102.

Khowaja, K., Salim, S. S., Asemi, A., Ghulamani, S., and Shah, A. (2019). A systematic
review of modalities in computer-based interventions (CBIs) for language
comprehension and decoding skills of children with autism spectrum disorder
(ASD). Universal Access in the Information Society, 1-31.

Kircaali-iftar, G. (2012). Otizm spektrum bozukluguna genel bakis. E. Tekin-Iftar (Ed.),
Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklar ve egitimleri i¢inde (s. 17-46). Ankara:
Vize Basin Yayin.

Kircaali-Iftar, G. (2015). Otizm spektrum bozuklugu. (2. baski). Istanbul: Daktylos

Yaymevi.

115



Kircaali-iftar, G. ve Tekin, E. (1997). Tek denekli arastirma yontemleri. Ankara: Tiirk
Psikologlar Dernegi Yayinlari.

Kimball, J. W., Kinney, E. M., Taylor, B. A., and Stromer, R. (2004). Video enhanced
activity schedules for children with autism: A promising package for teaching social
skills. Education and Treatment of Children, 27 (3), 280-298.

King, S., and Miltenberger, R. (2017). Evaluation of video modeling to teach children
diagnosed with autism to avoid poison hazards. Advances in Neurodevelopmental
Disorders, 1 (4), 221-229.

Kinney, E. M., Vedora, J., and Stromer, R. (2003). Computer-presented video models to
teach generative spelling to a child with an autism spectrum disorder. Journal of
Positive Behavior Interventions, 5 (1), 22-29.

Kizir, M. ve Yikmis, A. (2016). Otizm spektrum bozuklugu olan bireylere sosyal beceri
ogretiminde bilgisayar destekli 6gretim uygulamalarinin gézden gecirilmesi. Bartin
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5 (2), 247-272.

Knight, V., McKissick, B. R., and Saunders, A. (2013). A review of technology-based
interventions to teach academic skills to students with autism spectrum disorder.
Journal of Autism and Developmental Disorders, 43 (11), 2628-2648.

Kukulska-Hulme, A. (2005). Introduction. A. Kukulska-Hulme, and J. Traxler
(Editorler), Mobile learning: A handbook for educators and trainers iginde (S. 1-
6). USA: Routledge.

Kurt, O. (2012a). Davranis arttirma ve azaltma yontemleri. E. Tekin-Iftar (Ed.), Egitim
ve davranis bilimlerinde tek-denekli arastirmalar ig¢inde (s. 41-68). Ankara: Tiirk
Psikologlar Dernegi Yayinlari.

Kurt, O. (2012b). Sosyal gecerlik. E. Tekin-iftar (Ed.), Egitim ve davrams bilimlerinde
tek-denek/i arastirmalar iginde (s. 375-401). Ankara: Tirk Psikologlar Dernegi
Yayinlart.

Kutlu, M. (2016). Otizmli bireylere yabanci kisilerden korunma becerilerinin
ogretiminde sosyal 6ykiilerin yalniz sunumuyla video modelle birlikte sunulmasinin
karsilagtirilmas:. Yayimlanmamis Doktora Tezi. Eskisehir: Anadolu Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisti.

Kuzu, A. (2014). Coklu ortam uygulamalarinin kuramsal temelleri. O. O. Dursun ve H.
F. Odabas1 (Editorler), Coklu ortam tasarimi iginde (s. 1-35). (2. bask1). Ankara:
Pegem Akademi.

116



Lacava, P. G., Golan, O., Baron-Cohen, S., and Smith Myles, B. (2007). Using assistive
technology to teach emotion recognition to students with asperger syndrome: A
pilot study. Remedial and Special Education, 28 (3), 174-181.

Ledbetter-Cho, K., Lang, R., Davenport, K., Moore, M., Lee, A., O’Reilly, M., Watkins,
L., and Falcomata, T. (2016). Behavioral skills training to improve the abducation-
prevention skills of children with autism. Behavior Analysis Practice, 9 (3), 266-
270.

Lee, L. C., Harrington, R. A., Chang, J. J., and Connors, S. L. (2008). Increased risk of
injury in children with developmental disabilities. Research in Developmental
Disabilities, 29 (3), 247-255.

Lee, Y. and Vail, C. O. (2005). Computer-based reading instruction for young children
with disabilities. Journal of Special Education Technology, 20 (1), 5-18.

Leijdekkers, P., Gay, V., and Wong, F. (2013). CaptureMyEmotion: A mobile app to
improve emotion learning for autistic children using sensors. Proceedings of the
26th IEEE International Symposium on Computer-Based Medical Systems, IEEE,
381-384.

Lindgren, S., Wacker, D., Suess, A., Schieltz, K., Pelzel, K., Kopelman, T., Lee, J.,
Romani, P., and Waldron, D. (2016). Telehealth and autism: Treating challenging
behavior at lower cost. Pediatrics, 137 (S2), S167-S175.

Lord, C., Cook, E. H., Leventhal, B. L., and Amaral, D. G. (2000). Autism spectrum
disorders. Neuron, 28 (2), 355-363.

MacDonald, R., Clark, M., Garrigan, E., and Vangala, M. (2005). Using video modeling
to teach pretend play to children with autism. Behavioral Interventions, 20 (4), 225-
238.

MacDonald, R., Sacramone, S., Mansfield, R., Wiltz, K., and Ahearn, W. H. (2009).
Using video modeling to teach reciprocal pretend play to children with autism.
Journal of Applied Behavior Analysis, 42 (1), 43-55.

Mangal, S. K. and Mangal, U. (2011). Essentials of educational technology. (3. baski).
New Delhi: PHI Learning.

Manning-Courtney, P., Murray, D., Currans, K., Johnson, H., Bing, N., Kroeger-
Geoppinger, K., and Messerschmidt, T. (2013). Autism spectrum disorders.
Current Problems in Pediatric and Adolescent Health Care, 43 (1), 2-11.

117



Massaro, D. W. and Bosseler, A. (2006). Read my lips: The importance of the face in a
computer-animated tutor for vocabulary learning by children with autism. Autism,
10 (5), 495-510.

Matson, J. L., Turygin, N. C., Beighley, J., Rieske, R., Tureck, K., and Matson, M. L.
(2012). Applied behavior analysis in autism spectrum disorders: Recent
developments, strengths, and pitfalls. Research in Autism Spectrum Disorders, 6
(1), 144-150.

Mayer, R. E. (2001). Multimedia learning. Cambridge: Cambridge University Press.

McCoy, K. and Hermansen, E. (2007). Video modeling for individuals with autism: A
review of model types and effects. Education and Treatment of Children, 30 (4),
183-213.

McGhan, A. C. and Lerman, D. C. (2013). An assessment of error-correction procedures
for learners with autism. Journal of Applied Behavior Analysis, 46 (3), 626-639.

Mechling, L. (2005). The effect of instructor-created video programs to teach students
with disabilities: A literature review. Journal of Special Education Technology, 20
(2), 25-36.

Mechling, L. C. (2008). Thirty year review of safety skill instruction for persons with
intellectual disabilities. Education and Training in Developmental Disabilities, 43
(3), 311-323.

Mechling, L. and O'Brien, E. (2010). Computer-based video instruction to teach students
with intellectual disabilities to use public bus transportation. Education and
Training in Autism and Developmental Disabilities, 45 (2), 230-241.

Mechling, L. C. and Ayres, K. M. (2012). A comparative study: Completion of fine motor
office related tasks by high school students with autism using video models on large
and small screen sizes. Journal of Autism and Developmental Disorders, 42 (11),
2364-2373.

Mineo, B. A., Ziegler, W., Gill, S., and Salkin, D. (2009). Engagement with electronic
screen media among students with autism spectrum disorders. Journal of Autism
and Developmental Disorders, 39 (1), 172-187.

Moore, M. and Calvert, S. (2000). Brief report: Vocabulary acquisition for children with
autism: teacher or computer instruction. Journal of Autism and Developmental
Disorders, 30 (4), 359-362.

118



Moore, D., Cheng, Y., McGrath, P., and Powell, N. J. (2005). Collaborative virtual
environment technology for people with autism. Focus on Autism and Other
Developmental Disabilities, 20 (4), 231-243.

More, C. M. and Travers, J. C. (2013). What’s app with that? Selecting educational apps
for young children with disabilities. Young Exceptional Children, 16 (2), 15-32.

Morgan, A. L. (2017). Fire safety training using video modeling in young children with
autism spectrum disorder. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. New Jersey:
Rowan University.

Morgan, K. and Miltenberger, R. G. (2017). Evaluation of video modeling and in situ
training to teach firearm avoidance skills to individuals with autism spectrum
disorder. Advances in Neurodevelopmental Disorders, 1 (3), 122-128.

National Autism Center (NAC). (2015). Findings and conclusions: national standards
project, phase 2. Randolph, Massachusetts: National Autism Center.

Newton, D. A. and Dell, A. G. (2011). Mobile devices and students with disabilities:
What do best practices tell us?. Journal of Special Education Technology, 26 (3),
47-49.

Nikopoulos, C. K. and Keenan, M. (2003). Promoting social initiations in children with
autism using video modeling. Behavioral Interventions. 18 (2), 87-108.

Novack, M. N., Hong, E., Dixon, D. R., and Granpeesheh, D. (2019). An evaluation of a
mobile application designed to teach receptive language skills to children with
autism spectrum disorder. Behavior Analysis in Practice, 12 (1), 66-77.

Odluyurt, S. ve Cattik, M. (2018). Otizm spektrum bozuklugu olan bireyler i¢in teknoloji
temelli miidahale yontemleri. Kastamonu Egitim Dergisi, 26 (6), 1851-1861.
Odom, S. L., Collet-Klingenberg, L., Rogers, S. J., and Hatton, D. D. (2010). Evidence-
based practices in interventions for children and youth with autism spectrum
disorders. Preventing School Failure: Alternative Education for Children and

Youth, 54 (4), 275-282.

Odom, S. L., Thompson, J. L., Hedges, S., Boyd, B. A., Dykstra, J. R., Duda, M. A., and
Bord, A. (2015). Technology-aided interventions and instruction for adolescents
with autism spectrum disorder. Journal of Autism and Developmental Disorders,
45 (12), 3805-38109.

Ohtake, Y., Takahashi, A., and Watanabe, K. (2015). Using an animated cartoon hero in
video instruction to improve bathroom-related skills of a student with autism

119



spectrum disorder. Education and Training in Autism and Developmental
Disabilities, 50 (3), 343-355.

O’Malley, P., Lewis, M. E. B., and Donehower, C. (2013). Using tablet computers as
instructional tools to increase task completion by students with autism. 2013
American Educational Research Association Annual Meeting’de sunulan bildiri.
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED541157.pdf. (Erigim tarihi: 05.05.2019)

Ozen, A. (2015). Effectiveness of siblings-delivered iPad game activities in teaching
social interaction skills to children with autism spectrum disorders. Educational
Sciences: Theory & Practice, 15 (5), 1287-1303.

Ozyiirek, M. (1996). Sinifta davranis yonetimi: uygulamali davrams analizi 1. (4. baski).
Ankara: Karatepe Yaynlari.

Padgett, L. S., Strickland, D., and Coles, C. D. (2005). Case study: Using a virtual reality
computer game to teach fire safety skills to children diagnosed with fetal alcohol
syndrome. Journal of Pediatric Psychology, 31 (1), 65-70.

Parsons, S., Mitchell, P., and Leonard, A. (2004). The use and understanding of virtual
environments by adolescents with autistic spectrum disorders. Journal of Autism
and Developmental Disorders, 34 (4), 449-466.

Parsons, S., Leonard, A., and Mitchell, P. (2006). Virtual environments for social skills
training: Comments from two adolescents with autistic spectrum disorder.
Computers & Education, 47 (2), 186-206.

Ploog, B. O., Banerjee, S., and Brooks, P. J. (2009). Attention to prosody (intonation) and
content in children with autism and in typical children using spoken sentences in a
computer game. Research in Autism Spectrum Disorders, 3 (3), 743-758.

Putnam, C. and Chong, L. (2008). Software and technologies designed for people with
autism: what do users want?. Proceedings of the 10th International ACM
SIGACCESS Conference on Computers and Accessibility, ACM, 3-10.

Rasche, N. and Qian, C. Z. (2012). Work in progress: Application design on touch screen
mobile computers (TSMC) to improve autism instruction. 2012 Frontiers in
Education Conference Proceedings, IEEE, 1-2.

Rice, L. M., Wall, C. A., Fogel, A., and Shic, F. (2015). Computer-assisted face
processing instruction improves emotion recognition, mentalizing, and social skills
in students with ASD. Journal of Autism and Developmental Disorders, 45 (7),
2176-2186.

120


https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED541157.pdf

Saiano, M., Pellegrino, L., Casadio, M., Summa, S., Garbarino, E., Rossi, V., Dall’ Agata,
D., and Sanguineti, V. (2015). Natural interfaces and virtual environments for the
acquisition of street crossing and path following skills in adults with autism
spectrum disorders: A feasibility study. Journal of Neuroengineering and
Rehabilitation, 12 (17), 1-13.

Sani-Bozkurt, S. (2016). Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklara sosyal beceri
ogretiminde  teknoloji  destekli etkilesimli ortam tasarimi ve etkililigi.
Yaymmlanmamis Doktora Tezi. Eskisehir: Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii.

Sansosti, F. J., Doolan, M. L., Remaklus, B., Krupko, A., and Sansosti, J. M. (2015).
Computer-assisted interventions for students with autism spectrum disorders within
school-based contexts: A quantitative meta-analysis of single-subject research.
Review Journal of Autism and Developmental Disorders, 2 (2), 128-140.

Seferoglu, S. S. (2006). Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi. Ankara: Pegem A
Yaymcilik.

Self, T., Scudder, R. R., Weheba, G., and Crumrine, D. (2007). A virtual approach to
teaching safety skills to children with autism spectrum disorder. Topics in
Language Disorders, 27 (3), 242-253.

Senemoglu, N. (2005). Gelisim 6grenme ve ogretim: Kuramdan uygulamaya. (11. baski).
Ankara: Gazi Kitabevi.

Scheuermann, B. and Webber, J. (2002). Autism: Teaching does make a difference.
Toronto: Wadsworth Thomson Learning.

Schreibman, L., Dawson, G., Stahmer, A. C., Landa, R., Rogers, S. J., McGeeg, G. G., and
Halladay, A. (2015). Naturalistic developmental behavioral interventions:
empirically validated treatments for autism spectrum disorder. Journal of Autism
and Developmental Disorders, 45 (8), 2411-2428.

Schwebel, D. C. and Gaines, J. (2007). Pediatric unintentional injury: Behavioral risk
factors and implications for prevention. Journal of Developmental & Behavioral
Pediatrics, 28 (3), 245-254.

Schwier, R. A. and Misanchuk, E. R. (1993). Interactive mutimedia instruction. New
Jersey: Educational Technology Publications.

Shamir, A. and Shlafer, 1. (2011). E-books effectiveness in promoting phonological

awareness and concept about print: A comparison between children at risk for

121



learning disabilities and typically developing kindergarteners. Computers &
Education, 57 (3), 1989-1997.

Shane, H. C. and Albert, P. D. (2008). Electronic screen media for persons with autism
spectrum disorders: Results of a survey. Journal of Autism and Developmental
Disorders, 38 (8), 1499-1508.

Sharpe, D. L. and Baker, D. L. (2007). Financial issues associated with having a child
with autism. Journal of Family and Economic Issues, 28 (2), 247-264.

Silver, M. and Oakes, P. (2001). Evaluation of a new computer intervention to teach
people with autism or asperger syndrome to recognize and predict emotions in
others. Autism, 5 (3), 299-316.

Simpson, A., Lagone, J., and Ayers, K. M. (2004). Embedded video and computer based
instruction to improve social skills for students with autism. Education and
Training in Developmental Disabilities, 39 (3), 240-252.

Smith, T. (2001). Discrete trial training in the treatment of autism. Focus on Autism and
Other Developmental Disabilities, 16 (2), 86-92.

Sokolosky, S. A. (2011). Effectiveness of using video modeling for teaching safety skills
for children with autism and other developmental disabilities. Yayimlanmamis
Doktora Tezi, Texas: Texas Tech University.

Spivey, C. E. and Mechling, L. C. (2016). Video modeling to teach social safety skills to
young adults with intellectual disability. Education and Training in Autism and
Developmental Disabilities, 51 (1), 79-92.

Stephenson, J. and Limbrick, L. (2015). A review of the use of touch-screen mobile
devices by people with developmental disabilities. Journal of Autism and
Developmental Disorders, 45 (12), 3777-3791.

Strickland, D. C., Coles, C. D., and Southern, L. B. (2013). Jobtips: A transition to
employment program for individuals with autism spectrum disorders. Journal of
Autism and Developmental Disorders, 43 (10), 2472-2483.

Strickland, D., Marcus, L. M., Mesibov, G. B., and Hogan, K. (1996). Brief report: Two
case studies using virtual reality as a learning tool for autistic children. Journal of
Autism and Developmental Disorders, 26 (6), 651-659.

Stromer, R., Mackay, H. A., Howell, S. R., McVay, A. A., and Flusser, D. (1996).

Teaching computer-based spelling to individuals with developmental and hearing

122



disabilities: Transfer of stimulus control to writing tasks. Journal of Applied
Behavior Analysis, 29 (1), 25-42.

Sucuoglu, B. (2003). Otizm ve otistik bozuklugu olan ¢ocuklar. A. Ataman (Ed.), Ozel
gereksinimli ¢ocuklar ve ozel egitime giris i¢inde (s. 393-415). Ankara: Giindiiz
Egitim ve Yayincilik.

Sugasawara, H. and Yamamoto, J. I. (2007). Computer-based teaching of word
construction and reading in two students with developmental disabilities.
Behavioral Interventions, 22 (4), 263-277.

Summers, J. and Hall, E. (2008). Impact of an instructional manual on the implementation
of ABA teaching procedures by parents of children with angelman syndrome.
Journal on Developmental Disabilities, 14 (2), 26-34.

Summers, J., Tarbox, J., Findel-Pyles, R. S., Wilke, A. E., Bergstrom, R., and Williams,
W. L. (2011). Teaching two household safety skills to children with autism.
Research in Autism Spectrum Disorders, 5 (1), 629-632.

Sahin, S. (2015). Otizmli ¢ocuklara toplumsal uyari isaretlerinin 6gretiminde geleneksel
ve gomiilii ogretimle sunulan sabit bekleme siireli ogretimin etkililik ve
verimliliklerinin karsilastirilmas:. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Eskisehir:
Anadolu Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Sakar, C. (2008). Otistik ogrencilere yonelik egitsel yazilim tasarlama, gelistirme ve
degerlendirme siirecinin incelenmesi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi.
Istanbul: Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Senyiirek, E., Yilmaz, D. ve Kose, H. (2017). Otizmli ¢ocuklarin egitimi i¢in mobil
uygulama. Istanbul Journal of Innovation in Education (Istanbul Egitimde
Yenilik¢ilik Dergisi), 3 (1), 63-76.

Sirin, N. (2015). Otizm spektrum bozuklugu olan bireylere giivenlik becerilerinin
ogretimine iliskin anne-babalarin, ogretmenlerin ve égretim tiyelerinin goriis ve
onerileri. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Eskisehir: Anadolu Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Sirin, N. and Tekin-Iftar, E. (2016). Opinions of Turkish parents and teachers about safety
skills instruction to children with autism spectrum disorders: A preliminary
investigation. Journal of Autism and Developmental Disorders, 46 (8), 2653-2665.

Tanaka, J. W., Wolf, J. M., Klaiman, C., Koenig, K., Cockburn, J., Herlihy, L., and

Schultz, R. T. (2010). Using computerized games to teach face recognition skills to

123



children with autism spectrum disorder: The let’s face it! program. Journal of Child
Psychology and Psychiatry, 51 (8), 944-952.

Tanji, T. and Noro, F. (2011). Matrix training for generative spelling in children with
autism spectrum disorder. Behavioral Interventions, 26 (4), 326-339.

Taylor, B. A., Hughes, C. E., Richard, E., Hoch, H., and Coello, A. R. (2004). Teaching
teenagers with autism to seek assistance when lost. Journal of Applied Behavior
Analysis, 37 (1), 79-82.

Tekin-iftar, E. (2009). Sistematik 6gretim. B. Sucuoglu (Ed.), Zihin engelliler ve
egitimleri iginde (S. 239-290). Ankara: Kok Yaymcilik.

Tekin-iftar, E. (2012). Coklu yoklama modelleri. E. Tekin-iftar (Ed.), Egitim ve davrantis
bilimlerinde tek-denekli arastirmalar iginde (s. 217-254). Ankara: Tiirk Psikologlar
Dernegi Yaynlari.

Tekin-iftar, E. ve Kircaali-iftar, G. (2004). Ozel egitimde yanlissiz 6gretim yontemleri.
(2. bask1). Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Tekin-iftar, E., Ol¢ay-Giil, S. Sirin, N., Bilmez, H. ve Degirmenci, H. D. (2018). Otizm
spektrum bozuklugu olan bireylere giivenlik becerilerinin dgretimi ¢alismalarinin
kapsaml degerlendirilmesi ve meta analizi. Eskisehir: Anadolu Universitesi
Bilimsel Arastirma Projeleri.

The National Professional Development Center on Autism Spectrum Disorder (NPDC).

(2014). What are evidence-based practices.
https://autismpdc.fpg.unc.edu/evidence-based-practices. (Erisim tarihi:
06.02.2019)

Thomeer, M. L., Smith, R. A., Lopata, C., Volker, M. A., Lipinski, A. M., Rodgers, J. D.,
McDonald, C.A., and Lee, G. K. (2015). Randomized controlled trial of mind
reading and in vivo rehearsal for high-functioning children with ASD. Journal of
Autism and Developmental Disorders, 45 (7), 2115-2127.

Tohum Otizm Vakfi. (2014). Otizm spektrum bozuklugu (OSB): Simdi ne olacak?.
http://www.tohumotizmportali.org/docs/OSB-simdi-ne-olacak-PEMBE-
KITAPCIK.pdf. (Erisim tarihi: 12.03.2019)

Tseng, Y. R. and Do-Yi-Luen, E. (2011). The role of information and computer

technology for children with autism spectrum disorder and the facial expression
wonderland (FeW). International Journal of Computational Models and
Algorithms in Medicine, 2 (2), 23-41.

124


https://autismpdc.fpg.unc.edu/evidence-based-practices
http://www.tohumotizmportali.org/docs/OSB-simdi-ne-olacak-PEMBE-KITAPCIK.pdf
http://www.tohumotizmportali.org/docs/OSB-simdi-ne-olacak-PEMBE-KITAPCIK.pdf

Tuedor, M., Franco, F., White, A., Smith, S., and Adams, R. (2019). Testing literacy
educational software to develop design guidelines for children with autism.
International Journal of Disability, Development and Education, 66 (1), 19-35.

Van Laarhoven, T., Kraus, E., Karpman, K., Nizzi, R., and Valentino, J. (2010). A
comparison of picture and video prompts to teach daily living skills to individuals
with autism. Focus on Autism and Other Developmental Disabilities, 25 (4), 195-
208.

Waiyakoon, S., Khlaisang, J., and Koraneekij, P. (2015). Development of an instructional
learning object design model for tablets using game-based learning with scaffolding
to enhance mathematical concepts for mathematic learning disability students.
Procedia-Social and Behavioral Sciences, 174, 1489-1496.

Wang, M. and Anagnostou, E. (2014). Virtual reality as treatment tool for children with
autism. Comprehensive Guide to Autism, 2125-2141.

Werts, M. G., Wolery, M., Holcombe, A., and Gast, D. L. (1995). Instructive feedback:
Review of parameters and effects. Journal of Behavioral Education, 5 (1), 55-75.

Whalen, C., Liden, L., Ingersoll, B., Dallaire, E., and Liden, S. (2006). Behavioral
improvements associated with computer-assisted instruction for children with
developmental disabilities. The Journal of Speech and Language Pathology-
Applied Behavior Analysis, 1 (1), 11-26.

Whalen, C., Moss, D., llan, A. B., Vaupel, M., Fielding, P., Macdonald, K., Cernich, S.,
and Symon, J. (2010). Efficacy of teachtown: basics computer-assisted intervention
for the intensive comprehensive autism program in Los Angeles unified school
district. Autism, 14 (3), 179-197.

Whitman, L. T. (2004). The development of autism: a self-regulatory perspective. New
York: Jessica Kingsley Publishers.

Williams, C., Wright, B., Callaghan, G., and Coughlan, B. (2002). Do children with
autism learn to read more readily by computer assisted instruction or traditional
book methods? A pilot study. Autism, 6 (1), 71-91.

Williams, P. and Shekhar, S. (2019). Mobile devices and people with learning disabilities:
A literature review. International Journal of Computer Science and Mobile
Computing, 8 (2), 34-43.

125



Winterling, V., Gast, D. L., Wolery, M., and Farmer, J. A. (1992). Teaching safety skills
to high school students with moderate disabilities. Journal of Applied Behavior
Analysis, 25 (1), 217-227.

Wiseman, K. V., McArdell, L. E., Bottini, S. B., and Gillis, J. M. (2017). A Meta-analysis
of safety skill interventions for children, adolescents, and young adults with autism
spectrum sisorder. Review Journal of Autism and Developmental Disorders, 4 (1),
39-49.

Wolery, M., Bailey, D. B., and Sugai, G. M. (1988). Effective teaching: Principles and
procedures of applied behavior analysis with exceptional students. Boston: Allyn
and Bacon.

Woodward, J. and Rieth, H. (1997). A historical review of technology research in special
education. Review of Educational Research, 67 (4), 503-536.

Xin, J. F. and Sutman, F. X. (2011). Using the smart board in teaching social stories to
students with autism. Teaching Exceptional Children, 43 (4), 18-24.

Yamamoto, J. I. and Miya, T. (1999). Acquisition and transfer of sentence construction
in autistic students: Analysis by computer-based teaching. Research in
Developmental Disabilities, 20 (5), 355-377.

Yavuz, A. A. (2017). Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklara iist gegit kullanarak
karsidan karsiya gegme becerisinin 6gretiminde videoyla model olmanin etkililigi.
Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Eskisehir: Anadolu Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii.

Yaw, J. S., Skinner, C. H., Parkhurst, J., Taylor, C. M., Booher, J., and Chambers, K.
(2011). Extending research on a computer-based sight-word reading intervention to
a student with autism. Journal of Behavioral Education, 20 (1), 44-54.

Yee, H. S. S. (2012). Mobile technology for children with autism apectrum disorder:
Major trends and issues. 2012 IEEE Symposium on E-Learning, E-Management
and E-Services, IEEE, 1-5.

Yilmaz, Y. ve Tortop, H. S. (2017). Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarda tablet
bilgisayar yoluyla sunulan etkinlik cizelgesi uygulamalar1. Ustiin Zekdalilar Egitimi
ve Yaraticilik Dergisi, 4 (2), 12-18.

Yiicesoy-Ozkan, S., Onciil, N., and Kaya, O. (2013). Effects of computer-based

instruction on teaching emergency telephone numbers to students with intellectual

126



disability. Education and Training in Autism and Developmental Disabilities, 48
(2), 200-217.

Zager, D. (2005). Autism spectrum disorders: Identification, education, and treatment.
Mahwah, NJ: Lawerence Erlbaum.

Zane, T., Davis, C., and Rosswurm, M. (2008). The cost of fad treatments in autism.
Journal of Early and Intensive Behavior Intervention, 5 (2), 44-51.

127



EKLER

EK-1. Arastirmanin Deney Siirecinde Yer Alan OSB Olan Cocuklar I¢in Veli Izin Formu
EK-2. Yazilim Tasarim Asamasinda Yer Alan OSB Olan Cocuklar I¢in Veli izin Formu
EK-3. OtizmA Coklu Ortam Mobil Yazilimma Iliskin Ekran Gériintiileri

EK-4. Baslama Diizeyi, Izleme ve Genelleme Oturumlar1 Veri Kayit Formu

EK-5. Miidahale Oturumlar1 Veri Kayit Formu

EK-6. Hedeflenmeyen Bilgi Kazanimi Veri Kayit Formu

EK-7. Sosyal Gegerlik: Uygulama Oncesi Oznel Degerlendirme Goriisme Sorular
EK-8. Sosyal Gegerlik: Uygulama Sonras1 Oznel Degerlendirme Anketi

EK-9. Sosyal Karsilastirma Asamasinda Yer Alan Cocuklar/Akranlar Igin Veli Izin
Formu

EK-10. Baslama Diizeyi ve izleme Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Kayit Formu
EK-11. Miidahale Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Kayit Formu

EK-12. Genelleme Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Kayit Formu

EK-13. Etik Kurul izin Belgesi



EK-1. Arastirmanin Deney Siirecinde Yer Alan OSB Olan Cocuklar I¢in Veli izin

Formu

Sayin veli,

Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklara giivenlik becerileri kapsaminda yer alan
110-112-155 acil durum telefon numaralarinin 6gretiminde, 6gretici bir ¢oklu ortam
(multimedya) yazilimi olan OtizmA mobil uygulamasinin etkililiginin belirlenmesi
konulu bu calisma bir doktora tez cahsmasi olup, Anadolu Universitesi Bilimsel
Arastirma Proje Birimi tarafindan desteklenmektedir. Calisma, Anadolu Universitesi
Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii’nde goérev yapmakta olan Ars. Gor. Elgin
YUKSEL tarafindan Prof. Dr. Arzu OZEN damigmanliginda yiiriitiilecektir. Aragtirmanin
amac1 dogrultusunda cocugunuzla periyodik olarak ¢alismalar yapilacak ve bu ¢aligmalar
video kamera araciligiyla kaydedilerek bilimsel arastirma verisi olarak kullanilacaktir.
Calisma ile ilgili tiim sorularrmz Elgin YUKSEL tarafindan eksiksiz bir sekilde
cevaplanacaktir. Istemeniz halinde OtizmA mobil uygulamasini inceleyebilirsiniz.
Ayrica, gocugunuzdan toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

Bununla birlikte arastirma kapsaminda arastirmanin sonuglarinin ve katilimei
ozelliklerinin belirlenebilmesi baglaminda ¢ocugunuza, otizmden etkilenme diizeyinin
belirlenmesi amaciyla, James Gilliam tarafindan 1995 yilinda gelistirilmis olan ve Diken,
Ardi¢ ve Diken tarafindan 2011 yilinda standardizasyon ¢aligsmasi yapilarak Tiirkce’ye
uyarlanan Gilliam Otistik Bozukluk Derecelendirme Olgegi-2-Tiirkce Versiyonu
(GOBDO-2-TV) uygulanacaktir. S6z konusu 6lgcek doldurulurken sizin goriisleriniz
temel alinacak olup, 6lgegi inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

Arastirma kapsaminda toplanan veriler yalnizca bilimsel amagl olarak
kullanilacak, higbir kosulda arastirmanin amaci disinda kullanilmayacaktir. Arastirmanin
verileri ve goriintii kayitlar1 bilimsel toplantilarda, seminerlerde, lisans ve lisansiistii
derslerde sunulabilir. Aragtirma ile ilgili tim rapor ve sunumlarda katilimcilarin kimlik
bilgileri ve isimleri gizli tutulacak ve katilimcilara gercek isimleri ile benzer olmayan kod
isimler verilecektir. S6z konusu veriler ve goriintii kayitlart belirtilen durumlar haricinde
higbir yerde sunulmayacak ve higbir sekilde tigiincii kisilerle paylasilmayacaktir.

Cocugunuzun arastirmaya katilimi sizin onayimmiz ve goniillii olmaniz esasina
dayanmaktadir. Bu c¢alisma kesinlikle, ¢cocugunuz i¢in herhangi bir fiziksel ya da

psikolojik risk icermemektedir. Calisma siliresince arastirmaci, sizi ve g¢ocugunuzu



rahatsiz edebilecek ve aragtirmanin amacini asan herhangi bir soru ve talepte
bulunmayacaktir. Yine de ¢aligma siiresince herhangi bir sebeple rahatsizlik duyarsaniz,
calismadan istediginiz zaman neden belirtmeksizin ayrilma hakkina sahipsiniz.

Calismadan ayrilmaniz durumunda ¢ocugunuza ait veriler imha edilecektir.

Gondilli kathm formunu okumak ve degerlendirmek {lizere zaman ayirdiginiz igin
tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularimz ve gériisleriniz i¢in Elgin YUKSEL ile

iletisime gegebilirsiniz.

Arastirmaci Adi-Soyadi: Ars. Gor. Elgin YUKSEL

Adres : Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi E Blok, Ozel Egitim Boliimii
E-posta: elcinyuksell4@gmail.com

Is/ Cep Tel :0222 335 05 80 (Dahili 1940) / 0531 993 48 86

Bu ¢alismaya ¢ocugumun katilmasini onayliyorum. Arastirma siiresince belirlenen
giin ve saatlerde ¢ocugumun ve benim hazir bulunmam gerektigini, istedigim takdirde
caligmadan ayrilabilecegimizi biliyorum ve ¢alismadan elde edilen verilerin sadece bu

formda belirtildigi sekliyle bilimsel amagli olarak kullanilmasini kabul ediyorum.

Veli Adi-Soyadi:
Tarih :

Imza :



EK-2. Yazihm Tasarim Asamasinda Yer Alan OSB Olan Cocuklar icin Veli izin

Formu

Sayin veli,

Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklara giivenlik becerileri kapsaminda yer alan
110-112-155 acil durum telefon numaralarinin 6gretiminde, 6gretici bir ¢oklu ortam
(multimedya) yazilimi olan OtizmA mobil uygulamasinin etkililiginin belirlenmesi
konulu bu c¢alisma bir doktora tez ¢alismasi olup, Anadolu Universitesi Bilimsel
Arastirma Proje Birimi tarafindan desteklenmektedir. Calisma, Anadolu Universitesi
Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii’nde gorev yapmakta olan Ars. Gor. Elgin
YUKSEL tarafindan Prof. Dr. Arzu OZEN danismanhiginda yiiriitiilecektir.

Calisma kapsaminda tasarlanip gelistirilecek olan OtizmA mobil uygulamasinin
otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarin 6zelliklerine uygunlugunun test edilerek,
prototipte gerekli iyilestirmelerin yapilmas: i¢in veri toplanmak istenmektedir. Bu
baglamda:

e (Calismanin genel isleyisi ve sizin ¢ocugunuzla yiiriitiilecek olan siirece iliskin

tiim sorularmiz eksiksiz olarak El¢in YUKSEL tarafindan cevaplanacaktir.

e (Cocugunuzun g¢aligmaya katilimi sizin onaymiz ve goniilli olmaniz esasina
dayanmaktadir.

e (Calismanin amaci dogrultusunda, yalnizca bir defaya mahsus olmak iizere, video
kayd1 ve gozlem yoluyla cocugunuzdan OtizmA mobil uygulamasini kullanirken
veri toplanacaktir.

e istemeniz halinde OtizmA mobil uygulama prototipini ve g¢ocugunuzdan
toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

e Arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci disinda kullanilmayacak ve bagskalariyla
paylasilmayacaktir.

e (Calisma kesinlikle, ¢ocugunuz igin herhangi bir fiziksel ya da psikolojik risk
icermemektedir.

e Veri toplama siirecinde Size veya gocugunuza rahatsizlik verebilecek herhangi

bir soru/talep olmayacaktir.



e Katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz ¢alismadan
istediginiz anda neden belirtmeksizin ayrilabilirsiniz.
e (Calismadan ayrilmaniz durumunda ¢ocugunuzdan toplanan veriler ¢alismadan

cikarilacak ve imha edilecektir.

Goniillii katilim formunu okumak ve degerlendirmek {lizere ayirdiginiz zaman igin

tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularimizi Elgin YUKSEL’e yoneltebilirsiniz.

Arastirmaci Adi-Soyadi: Ars. Gor. Elgin YUKSEL

Adres: Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi E Blok Ozel Egitim Béliimii
Is Tel: 0222 335 05 80/1940

Cep Tel: 0531 993 48 86

E-posta: elcinyuksell4@gmail.com

Bu ¢aligmaya ¢ocugumun katilmasini onayliyorum. Istedigim takdirde galismadan
ayrilabilecegimi bilerek elde edilen verilerin bilimsel amaclarla kullanilmasini kabul

ediyorum.

Veli Adi-Soyadi:
Tarih:

Imza:



EK-3. OtizmA Coklu Ortam Mobil Yazihmina iliskin Ekran Gériintiileri

*Polis (155) Parkta Hirsizlik Senaryosu kullanilmastir.
Ayarlar Ekram Baslama Ekrani

mehmet yuksel

Baglama Ekrani (devam) Senaryo Se¢im Ekrani

Senaryo Baslama Geri Sayim Ekrani Senaryo Animasyon




Senaryo Animasyon (devam) Senaryo Animasyon (devam)

Yonerge Ekrani Birinci Diizey Ipucu Ekrani

Hangisi polisin numarasi? DOKUN Hangisi polisin numarasi? DOKUN

Ikinci Diizey ipucu Ekrani Hata Diizeltmesi Ekrani

Hangisi polisin numarasi? DOKUN

A

Polisin numarasi

155'dir.




Ipucundan O. Dogru Pekistirme Ekrani ipucundan S. Dogru Pekistirme Ekrani

2o

Cep Telefonuna Gegis Y oOnerge Ekrani Cep Telefonu Baslama Ekrani

| <

L
Cep Telefonu Klavye Ekrani Birinci Diizey Ipucu Ekrani (c.tel)




ikinci Diizey Ipucu Ekrani (c.tel) Gorevli Cihaz1 Arama Cevaplama Ekrani

Hedeflenmeyen Bilgi Sunum Ekrani Tablet Bilgisayara Gegis Ekrani

ACIL BIR DURUM VAR. HEMEN GELIN

Senaryo Animasyon (devam) Senaryo Animasyon (devam)
L

POLIS KARAKOLU




Kapanis Ekran1 (Unutma bu numarayi

sadece hirsizlik oldugunda ya da Erkek Animasyon Karakter (Can)

kayboldugunda aramalisin.)

@?Q LGk




EK-4. Baslama Diizeyi, izleme ve Genelleme Oturumlari Veri Kayit Formu

..... [..1...19 v .19 v .19 vnd .. 19 vnd e ...19
BECERI ANALIZI/DAVRANISLAR
.......... Oturumu # e Oturumu # e Oturumu # e Oturumu # e Oturumu #

ITFAIYE 110

1. Itfaiyeyi hangi durumda/ne oldugunda
arar1z?

2. Hangisi itfaiyenin numaras1? Dokun.

3. 1’¢ basar.

4. Tekrar 1’e basar.

5. 0’a basar.

6. Arama tusuna (yesil telefon isareti)
basar.

POLIS 155

1. Polisi hangi durumlarda/ne oldugunda
arar1z?

2. Hangisi polisin numarasi? Dokun.

3. 1’e basar.

4. 5’e basar.

5. Tekrar 5’¢ basar.

6. Arama tusuna (yesil telefon isareti)
basar.

AMBULANS 112

1. Ambulansi hangi durumlarda/ne
oldugunda arariz?

2. Hangisi ambulansin numaras1? Dokun.

3. 1’e basar.

4. Tekrar 1’e basar.

5. 2’ye basar.

6. Arama tusuna (yesil telefon isareti)
basar.

DOGRU TEPKI SAYISI

DOGRU TEPKI YUZDESI




EK-5. Miidahale Oturumlar1 Veri Kayit Formu

BECERI
ANALIZI

ITFAIYE 110

..... /...[...19 eed .19 veund .19
Oturum | Oturum | Oturum | Oturum | Oturum | Oturum
# # # # # #
Senaryo: | Senaryo: | Senaryo: | Senaryo: | Senaryo: | Senaryo:

1. Itfaiyeyi
hangi
durumda/ne
oldugunda
arariz?

2. Hangisi
itfaiyenin
numarasi?
Dokun.

3. 1’e basar.

4. Tekrar 1’e
basar.

5. 0’a basar.

6. Arama tusuna
(yesil telefon
isareti) basar.

DOGRU TEPKI
SAYISI

DOGRU TEPKI
YUZDESI




BECERI
ANALIZI

POLIS 155

Senaryo:

Senaryo:

Senaryo:

Senaryo:

Senaryo:

Senaryo:

1. Polisi hangi
durumlarda/ne
oldugunda
arariz?

2. Hangisi
polisin
numarasi?
Dokun.

3. 1’e basar.

4.5’¢ basar.

5. Tekrar 5’¢e
basar.

6. Arama tusuna
(yesil telefon
isareti) basar.

DOGRU TEPKI
SAYISI

DOGRU TEPKI
YUZDESI




BECERI
ANALIZI

AMBULANS
112

..... l...M.19 e 19 e 19
Oturum | Oturum | Oturum | Oturum | Oturum | Oturum
# # # # # #
Senaryo: | Senaryo: | Senaryo: | Senaryo: | Senaryo: | Senaryo:

1. Ambulansi
hangi
durumlarda/ne
oldugunda
arariz?

2. Hangisi
ambulansin

numarasi?
Dokun.

3. 1’e basar.

4. Tekrar 1’e
basar.

5. 2’ye basar.

6. Arama tusuna
(yesil telefon
isareti) basar.

DOGRU TEPKI
SAYISI

DOGRU TEPKI
YUZDESI




EK-6. Hedeflenmeyen Bilgi Kazanim Veri Kayit Formu

ON TEST SON TEST
..... l....1....19 19

HEDEFLENMEYEN BILGI

(1. firsat/itfaiye): Acil bir durum

var. Hemen gelin.

(2. firsat/polis): Acil bir durum

var. Hemen gelin.

(3. firsat/ambulans): Acil bir

durum var. Hemen gelin.

DOGRU TEPKI SAYISI

DOGRU TEPKIi YUZDESI




EK-7. Sosyal Gegerlik: Uygulama Oncesi Oznel Degerlendirme Goriisme Sorulari

Boliim 1: Demografik Bilgiler

( ) Anne

Yasiniz:

( ) Baba

Ogrenim Durumunuz:

Mesleginiz:

Boliim 2: Goriisme Sorular:

1.

6
;
8.
9

Giivenlik becerileri hakkinda neler sdyleyebilirsiniz? Birka¢ 6rnek verebilir
misiniz?

Cocugunuz evde ya da toplumsal ortamlarda acil bir durumla karsilastiginda
aramasi gereken telefon numaralar sizce nelerdir?

Cocugunuz evde ya da toplumsal ortamda acil bir durumla karsilastiginda bu
numaralart araylp yardim isteyebilir mi? Bu beceriye sahip oldugunu
diistiniiyor musunuz?

Ailenin yanit1 hayir ise: Peki, 6grenmesini ister misiniz?

Acil durumlarda yapmasi gereken davranislar hakkinda cocugunuza daha énce
bilgi ya da egitim verdiniz mi?

Ailenin yanit1 evet ise: Bu egitim ya da bilginin igerigi nedir?

Bu becerilerin kolay 6grenilebilecegini diistinliyor musunuz?

Bu becerilerin nasil 6gretilecegi konusunda bir fikriniz var m1?

Okulda bu baglamda ¢ocugunuza neler 6gretildigini biliyor musunuz?

10. Son olarak, 6zel egitimde teknoloji kullanim1 hakkinda ne diisliniyorsunuz?

e Cocugunuzun 6gretim uygulamalar1 sirasinda tablet bilgisayar kullanmasi

konusunda fikriniz nedir?

e Sizce tablet bilgisayarlar, cep telefonlar1 gibi cihazlarin 6gretimde kullanimi

cocugunuza fayda saglar mi?



EK-8. Sosyal Gegerlik: Uygulama Sonras1 Oznel Degerlendirme Anketi

Boliim 1: Demografik Bilgiler

() Anne ( ) Baba
Yasiniz:
Ogrenim Durumunuz:

Mesleginiz:

Boliim 2: Anne-Babalara Yonelik Sosyal Gegerlik Soru Formu

Sayin anne/baba, katilimmna goniilli olarak izin verdiginiz aragtirmamiz
kapsaminda ¢ocugunuz OtizmA c¢oklu ortam yazilimi ile acil durum telefon
numaralarmin 6gretimine yonelik ¢aligmay1 tamamladi. Bu ¢alisma sonucunda 110-112-
115 numarali telefonlar1 acil bir durumla karsilastifinda arayabilmesi igin gerekli
becerileri 6grendi. Sizinle calisma baslamadan Once bir goriisme gerceklestirmistik. Bu
goriismede verdiginiz bilgiler bizim i¢in ¢ok degerliydi. Simdi tekrar, calismamiz
tamamlandiktan sonra, bu siirece iliskin sizin goriislerinizi belirlemeyi amacladik.
Goriigleriniz ileride yapacagimiz calismalarin etkili bir sekilde planlamasi ve yiiriitiilmesi
stirecinde 6nemli katki saglayacaktir. Bu nedenle sorular1 ve goriislerinizi samimiyetle
yanitlamaniz olduk¢a Onemlidir. Liitfen, s6z konusu sorular arasinda goriislerinizin
olumsuz oldugu durumlar s6z konusu oldugunda benimle paylasmaktan ¢ekinmeyiniz.
Simdiden caligmaya olan katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Elgin Yiiksel

SORULAR Katihyorum | Kararsizim | Katilmiyorum

1. Bu c¢alismadan sonra ¢ocugumun
acil durumlarda gerekli numaray1
aray1p yardim isteyebilecegini

diistinliyorum.

2. Cocugumun acil durum telefon
numaralarini 6grenmesi onun

giivenligi ile ilgili kaygilarimin

azalmasini sagladi.




. Bu caligsma ile glivenlik
becerilerinin nasil 6gretilebilecegi

konusunda bilgi sahibi oldum.

. Bucaligma ile tablet
bilgisayarlarin ve cep
telefonlarinin egitim amagh
kullanildiginda ¢ocuguma faydali

olduklarinin farkina vardim.

Bundan sonra ¢ocugum igin
Ogretici olacagini diisiindiigiim
uygulamalar arastirip, cocugumun

faydalanmasini saglarim.

Cocugumun bu ¢alisma sirasinda

cok istekli oldugunu gordiim.

Cocugumun bu ¢alisma sirasinda
kendisine 0gretilen becerileri

eglenerek 6grendigini gérdiim.

8. Calisma Oncesindeki goriislerinizi degerlendirdiginizde, g¢alisma sonrasinda

gorislerinizde degisiklik oldu mu? Varsa kisaca belirtiniz?

9. Cocugunuzun bu sekilde yazilim yoluyla tablet bilgisayar kullanarak baska bir

calismaya katilmasini ister misiniz?

10. Calisma ile ilgili hogsunuza giden yonler var m1? Varsa kisaca belirtir misiniz?



11. Calisma ile ilgili hoglanmadiginiz yonler var m1? Varsa kisaca belirtir misiniz?

12. Cocugunuzun bagimsiz yasama katilimiyla ilgili farkli giivenlik becerilerinin
Ogretimini planlamaya yonelik farkli bir ¢alismaya siz 6gretici olarak katilmak

ister misiniz?

13. Yazilim yoluyla gelistirilen ve tablet bilgisayar aracilifiyla sunulan bu tiir
programlarin uzmanlar tarafindan hazirlanarak ¢ocuklarinizin egitiminde

kullaniminin yayginlastirilmasini ister misiniz?



EK-9. Sosyal Karsilastirma Asamasinda Yer Alan Cocuklar/Akranlar i¢in Veli Izin

Formu

Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklara giivenlik becerileri kapsaminda yer alan
110-112-155 acil durum telefon numaralarimin 6gretiminde, dgretici bir ¢oklu ortam
(multimedya) yazilimi olan OtizmA mobil uygulamasmin etkililiginin belirlenmesi
konulu bu ¢alisma bir doktora tez ¢alismasi olup, Anadolu Universitesi Bilimsel
Arastirma Proje Birimi tarafindan desteklenmektedir. Calisma, Anadolu Universitesi
Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii’nde gorev yapmakta olan Ars. Gor. Elgin
YUKSEL tarafindan Prof. Dr. Arzu OZEN danismanhginda yiiriitiilecektir.

Calismanin  sosyal gegerliginin belirlenmesi kapsaminda otizm spektrum
bozuklugu olan ¢ocuklara 6gretilmesi planlanan acil durum telefon numaralarina (110-
112-155) iliskin normal gelisen c¢ocuklarin hali hazirdaki performans diizeyleri
incelenmek istenmektedir. Bu baglamda:

e Calismanin genel isleyisi ve sizin ¢ocugunuzla yiiriitiilecek olan siirece iligkin

tiim sorularmiz eksiksiz olarak El¢in YUKSEL tarafindan cevaplanacaktir.

e Cocugunuzun ¢alismaya katilimi sizin onaymniz ve goniillii olmaniz esasina
dayanmaktadir.

e (Calismanin amaci dogrultusunda, yalnizca bir defaya mahsus olmak iizere, video
kaydi ve gézlem yoluyla gocugunuzdan veri toplanacaktir.

e istemeniz halinde ¢ocugunuzdan toplanan verileri inceleme hakkimz
bulunmaktadir.

e Arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, aragtirmanin amaci disinda kullanilmayacak ve bagskalariyla
paylasilmayacaktir.

e (Calisma kesinlikle, cocugunuz i¢in herhangi bir fiziksel ya da psikolojik risk
icermemektedir.

e Veri toplama siirecinde size veya ¢ocugunuza rahatsizlik verebilecek herhangi
bir soru/talep olmayacaktir.

e Katilimiiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz ¢alismadan

istediginiz anda neden belirtmeksizin ayrilabilirsiniz.



e (Calismadan ayrilmaniz durumunda ¢ocugunuzdan toplanan veriler ¢alismadan

cikarilacak ve imha edilecektir.

Gondillii katilim formunu okumak ve degerlendirmek tizere ayirdiginiz zaman igin

tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularimzi Elgin YUKSEL’e yoneltebilirsiniz.

Arastirmaci Adi-Soyadi: Ars. Gor. Elgin YUKSEL

Adres: Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi E Blok Ozel Egitim Béliimii
Is Tel: 0222 335 05 80/1940

Cep Tel: 0531 993 48 86

E-posta: elcinyuksell4@gmail.com

Bu calismaya ¢cocugumun katilmasini onayliyorum. Istedigim takdirde ¢alismadan
ayrilabilecegimi bilerek elde edilen verilerin bilimsel amagclarla kullanilmasini kabul

ediyorum.

Veli Adi-Soyadi:
Tarih:

Imza:



EK-10. Baslama Diizeyi ve izleme Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Kayit

Formu

Ogrencinin Ad: Gozlemci: Tarih:

Oturum | Oturum | Oturum | Oturum | Oturum

DAVRANISLAR
# # # # #

1. Arag-gerecleri hazirlama.

2. Katilimeiyt bilgilendirme ve

dikkat saglayici ipucunu sunma.

3. Her bir davranisa iliskin

yonergeleri sunma.

4. Tepkide bulunma siiresini
bekleme (5 sn.).

5. Katilimceilarin tepkisine uygun

tepkide bulunma.

6. Katilimcilarin ¢calismaya
katilimini ve isbirligini
pekistirme.

TOPLAM “+”




EK-11. Miidahale Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Kayit Formu

Ogrencinin Ad: Gozlemci: Tarih:
Oturum | Oturum | Oturum | Oturum | Oturum
DAVRANISLAR
# # # # #

1. Arag-geregleri hazirlama.

2. Katilimeiyt bilgilendirme ve

dikkat saglayici ipucunu sunma.

3. Itfaiyenin/polisin/ambulansin
hangi durumlarda aranmasi
gerektigine yonelik yonerge

sunma.

4. Tepkide bulunma siiresini

bekleme (5 sn.).

5. Katilimcilarin tepkisine uygun

tepkide bulunma.

6. Katilimcilarin yazilimi
kullanmaya baglamalari i¢in

yOnerge verme.

7. Katilimeilar yazilimi
kullanirken ihtiya¢ duymalari

halinde yardim sunma.

8. Katilimcilarin ¢alismaya
katilimini ve igbirligini

pekistirme.

TOPLAM “+”




EK-12. Genelleme Oturumlar: Uygulama Giivenirligi Veri Kayit Formu

Ogrencinin Ad: Gozlemci: Tarih:
Oturum | Oturum | Oturum | Oturum | Oturum
DAVRANISLAR
# # # # #

1. Arag-geregleri hazirlama.

2. Katilimeiyt bilgilendirme ve

dikkat saglayici ipucunu sunma.

3. Anne/ baba siireci yonetirken
ihtiya¢ duydugunda yardim

sunma.

4. Katilimeilarin ve ebeveynlerin
caligmaya katilimini ve isbirligini

pekistirme.

TOPLAM “+”
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