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OZET
ICMIMARLIK PROGRAMLARI TEMEL SANAT/TASARIM DERSI KAPSAMINDA
OGRENCILERIN GORSEL ALGI BECERI SEVIYELERININ DEGERLENDIRILMESI
Omer Kutay GULER
ic Mimarlik Anasanat Dall
Anadolu Universitesi Glizel Sanatlar Enstitiisu, Mayis 2012
Danisman: Yrd. Do¢. Faruk ATALAYER

Temel Sanat/Tasarim Egitimi, gorsel dilin 6gelerinin ve ilkelerinin aktarildigi ve uygulamalarla
pekistirildi§i bir sirectir. icmimari tasarim kapsaminda gorsel cevrenin ve bu gorselligi
meydana getiren 6ge ve ilkelerin dogru bicimde algilanmasi, anlamlandiriimasi ve ifadesi
onem tasimaktadir. Turkiye'de etkin olarak egitim veren 36 icmimarlik programinda yer alan
Temel Sanat/Tasarim Egitimi surecleri; amag, icerik ve o6grenim ciktilari bakimindan
benzerlik gostermektedir fakat bu igmimarlik programlarinin égrenci se¢me sireclerinin
odaklandidi1 beceriler, dolayisiyla secilen 6grencilerin nitelikleri bélimler arasinda farklilik
gobsterebilmektedir. Bu noktada Temel Sanat/Tasarim Egitimi'nin farkh nitelikte 6grenci
gruplarinin goérsel algl beceri seviyeleri gelisimini ne oranda etkiledigi bilgisi dnem
kazanmaktadir.

Bu calismada, 6grencilerin olasi nitelik farkhlklari g6z éninde bulundurularak igcmimarhk
programlari Temel Sanat/Tasarim Egitimi dersi kapsaminda gorsel algi beceri seviyelerini
bilimsel bir yéntem dogrultusunda karsilastirmak ve bir gosterge sunmak hedeflenmektedir.
Bu dogrultuda, o6grencilerin goérsel algr beceri seviyelerini 6lcimlemek ve istatistiki
degerlendirme olanag! sunan bir veri butini olusturmak amaciyla, veri toplama araci olarak
bir anket/test geligtirilmigtir. Anket/test sorulari, kuramsal altyap! dogrultusunda; hazirda var
olan standartlastiriimis goérsel algl testleri, test takimlari ve gorsel algi konusunda
arastirmacilar tarafindan geligtiriimis 6lcme araclari temel alinarak olusturulmustur. Bu
surecte icmimarlik egitimcileri, Temel Sanat/Tasarim egitimcileri, egitim bilimciler ve
istatistikgilerden uzman gorusu alinmigtir. Anket/test sorularinin dlgme basarimini en uygun
duzeye getirmek amaciyla pilot calismalar gerceklestirilmistir.

Arastirmanin bulgulari, genel basar ortalamasi baglaminda yetenek sinaviyla secilen
ogrencilerin OSYS (Ogrenci Secme ve Yerlestirme Sistemi) ile segilen 6grencilere gére daha
yuksek basari elde ettiklerine isaret etmektedir. Temel Sanat/Tasarim Egitimi igerigi
baglaminda ele alindiginda yapay o6geler, bicim, doku, 1sik-gblge ve UclUncl boyut
konularinda yetenek sinaviyla secilen o6grencilerin daha yiksek basari go6sterdikleri
saptanmistir. Sonuclar dogrultusunda yetenek sinaviyla ve OSYS ile secilen 6grencilerin
Temel Sanat/Tasarim Egitimi sdreglerini daha verimli hale getirmek ve gorsel algi
baglaminda daha bagdasik bir beceri seviyesi elde etmek icin ¢esitli 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Goérsel Algl, icmimarlik, Olgme ve Degerlendirme, Temel Sanat Egitimi,
Temel Tasarim Egitimi



ABSTRACT

EVALUATION OF STUDENTS’ VISUAL PERCEPTION ABILITIES IN THE SCOPE OF
BASIC DESIGN/ART EDUCATION IN INTERIOR ARCHITECTURE PROGRAMS

Omer Kutay GULER
Proficiency in Art in Interior Architecture
Anadolu University Graduate School of Fine Arts, May 2012
Advisor: Asst. Prof. Faruk ATALAYER

Basic Design/Art Education, is a process during which the elements and principles of visual
language are explained to the student and consolidated with implementations. In the context
of interior architecture a proper comprehension, interpretation and expression of the visual
environment and the elements and principles that constitute the visual whole bear
importance. Course aims, course content and learning outcomes of the Basic Design/Art
Education processes within the 36 active interior architecture programs in Turkey exhibit
similarities, however, the student selection methods and therefore the qualifications of
students in the cited interior architecture programs differ. Herein, the knowledge of how the
visual perception abilities of student groups with different qualifications are affected during
the Basic Design/Art Education process comes into prominence.

In this study, through a scientific methodology, considering the probable differences in
students’ qualifications, it is aimed to evaluate and compare students’ visual perception
abilities in the scope of the Basic Design/Art Education in interior architecture programs. In
order to assess students’ visual perception abilities and create a data whole that can be
statistically analyzed, a questionnaire/test has been developed as the survey instrument. The
items in the questionnaire/test, are created based on standardized visual perception tests,
test batteries and survey instruments developed by other researchers, in accordance with the
theoretical foundation. During the development process, the expert opinion of interior
architecture educators, basic design/art educators, pedagogues and statisticians have been
resorted. Pilot studies have been conducted in order to optimize the assessment
performance of the questionnaire/test items.

The findings of the study indicate that, in terms of overall success average, the students
selected with aptitude exams demonstrated higher success rates compared to the students
selected with the centralized Student Selection and Emplacement System. Additionally, in
terms of the content of Basic Design/Art Education, students selected with aptitude exams
demonstrated higher success rates on subjects; artificial elements, shape, light-shadow, and
third dimension. According to the results, in order to improve the efficiency of the Basic
Design/Art Education process for students and to achieve a coherent skill level at course
completion various suggestions have been made.

Keywords: Basic Art Education, Basic Design Education, Interior Architecture, Measurement
and Evaluation, Visual Perception
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1. GIRIS
Gorsel algi canlinin, ¢evresinden goérme organi yoluyla edindigi duyusal bilginin, zihinsel
bir stre¢ sonunda anlamli bir butiine dondstirilmesi olarak tanimlanmaktadir (Aydintan,
2005; Goldstein, 2007; Gokbulut, 1992; McKim, 1980). Canli bu bilgi bUtinind
yorumlamakta ve bu yorum dogrultusunda harekete ge¢cmektedir. Gorsel algiyla i¢ ice bir
sire¢ olarak nitelendirilebilecek tasarim sireci, temel olarak zihinde canlandirilan
goruntilerin bir dizen dogrultusunda somutlastiriimasi olarak aciklanmaktadir (Hodgen,
1965'den aktaran Cinar, 1999). Temel Sanat/Tasarim Egitimi ise, tasarim sireciyle ilgili
becerilerin gelistiriimesine odaklanmaktadir. Ogrencinin; algilama, anlamlandirma, yaratici
fikir Gretme ve gorsel anlatim becerilerinin gelistiriimesi, ulusal ve uluslararasi ¢esitli sanat
ve tasarim bolimlerinde yer alan, Temel Sanat/Tasarim Egitimi ders amag ve iceriklerinde

sik kullanilan ifadeler olarak g6ze ¢carpmaktadir.

Icmimar; ic mekan iglev ve niteligine iliskin sorunlari arastiran, tanimlayan ve yaratici bir
bicimde ¢6zim gelistiren birey olarak tanimlanmaktadir (International Federation of
Interior Architects [IFI], 1983). Mekan icerisinde iglevsel ve/veya estetik ¢ozumler
gelistirme geleneginin tarih 6ncesi donemlerde basladigi bilinmektedir (Pile, 2000). Buna
karsin, ic mekan tasarimi eyleminin bir meslek olarak taninmasi, 19. yizyilin sonlarinda
Amerika Birlesik Devletleri'nde gerceklesmistir. ikinci Diinya Savasi sonrasinda ise
icmimarhdin bir meslek kolu olarak kurumsallastiyi ve yayginlastigi kaynaklardan
ogrenilmektedir (Piotrowski, 1989; Veitch, 1992).

icmimarlik egitimi; tasarim semsiyesi altinda yer alan endiistriyel tasarim, grafik tasarim,
mimarlik ve peyzaj mimarligi gibi mesleklerin egitim sulrecleriyle ortak icerige sahip
olmasina karsin, i¢c mekana yodnelik tasarim ve uygulama icerigiyle iliskili bilgi ve beceri
gereksinimleri dogrultusunda farklilasmis ve 06zellesmistir (Ulusoy, 1995). Sira disi
durumlar var olmasina karsin, Turkiye'de bulunan i¢cmimarlik bélumlerinde, Temel
Sanat/Tasarim Egitimi, 4 yillk icmimarhk egitiminin ilk yihnt kapsayacak bicimde
uygulanmaktadir. Bu uygulama igmimarlk bélimleri arasinda hem ders siuresi hem de

icerik olarak farkhliklar gosterebilmektedir.

Bu baglamda Temel Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda gerceklestirilen uygulamalarin,
o6grencinin icinde yasadidi cevrenin gorsel niteliklerini algilama, anlamlandirma ve gorsel
anlatim becerilerinin geligtiriimesi beklenmektedir. Bdylece 6grencinin tasarim/proje
derslerine gegmeden 6nce icmimari tasarim sdreciyle iligkili gorsel dili kavramis ve temel

becerileri edinmis olmasi hedeflenmektedir.



Bu tez alti béliimden olusmaktadir. ilk bélimde; tezin problemi tanimlanmakta, amaclari
ve Onemi aciklanmaktadir. Ek olarak kuramsal altyapi ve tez kapsaminda gerceklestiriimis

olan anket/testle ilgili varsayim ve sinirliliklar bu boélimde ifade edilmektedir.

Ikinci bolimde; Temel Sanat/Tasarim Egitimi'nin hedefleri, kapsami ve igerigi tizerinde
durulmakta, farkh arastirmacilarin bakis agilarina yer verilmektedir. Temel Sanat/Tasarim
Editimi'nin ne zaman ve ne amagla ortaya ciktigi ve ginimuize kadar nasil degisim
gecirdigi incelenmektedir. Ek olarak, icmimarlik egitimi kapsaminda Temel Sanat/Tasarim

Egitimi dersi, dersin hedefleri ve icerik farkhliklari irdelenmektedir.

Uctinctl bolimde; gorsel algi, gorsel alginin islevi ve gorsel alginin tasarim siireciyle
iliskisi konularina odaklaniimaktadir. Gérsel alginin tarihcesi ve gorsel algi kuramlari ele
alinmaktadir. icmimari tasarimla iligkili gorsel algi érgutlenmeleri incelenmekte, icmimari

tasarim ve gorsel algi iliskisi irdelenmektedir.

Doérdinct  bolimde; goérsel algi baglaminda, icmimari tasarimla iliskili Temel
Sanat/Tasarim 6ge ve ilkeleri ele alinmaktadir. Bunun yaninda, 6ge ve ilkeler kapsaminda
degerlendirilemeyecek fakat Temel Sanat/Tasarim Egitimi icerigine dahil olmus Uctncu

boyut ve mekan kavramlari da bu bélimde incelenmektedir.

Besinci boéliumde; Turkiye'de vyer alan, icmimarlik bdlimlerinde vyiritilen Temel
Sanat/Tasarim Egitimi sureglerine dahil olan 6grencilerin, gorsel algi beceri seviyelerini
Olcumlemeyi hedefleyen anket/test ¢alismasi aciklanmakta ve bu calismanin yontemi
uzerinde durulmaktadir. Orneklem, veri toplama araglari, pilot caligmalar ve anket/test
kapsaminda yer alan sorularin kuramsal dayanak ve acgiklamalari bu bdlimde detayli
olarak ele alinmaktadir. Anket/testle elde edilen istatistiki veri bitind, ortaya konulan

hipotezler dogrultusunda, karsilastirilmali olarak degerlendiriimekte ve tartisiimaktadir.

Altinci bolimde; anket/testle elde edilen veri bltinu ve analizler dogrultusunda sonuglar
ortaya konulmaktadir. Temel Sanat/Tasarim Egitimi'nin gorsel algi baglaminda daha etkili
olabilmesi icin oneriler sunulmaktadir. Ek olarak, gelecekte gerceklestirilebilecek olan

calismalar icin fikirler de irdelenmektedir.



1.1. PROBLEM

Tasarim sireci, karmasik ve kapsamli nesneler ve bu nesneleri olusturan parcalari gorsel
olarak algilayabilme, anlamlandirabilme; analiz—sentez slrecleri dogrultusunda
yorumlayabilme ve bu yorumlari gérsel olarak ifade edebilme (yansitabilme) becerilerine
odaklanmaktadir. Kuramsal bilgi bitlininde yaygin olan, tasarim eyleminin gorsel
disiinme Uzerine kurulu oldugu gortsid, Arnheim'in (2007) “goérsel algi, gorsel
dustinmedir” deyisiyle paralellik gostermektedir. Buradan yola cikilarak tasarimcinin

gorsel algi becerilerinin Gst diizeyde olmasi gerektigi sdylenebilir.

Tarkiye'de ilk ve ortadgretim sidreci, 6grencileri; ezbere dayanan, faydaci olmayan bir
egitim bicimiyle vyetistirmektedir (Arslan, 1999; Atalayer, 2004; Farivarsadri, 2001,
Gedikoglu, 2005; Sekin, 2008). Ortadgretim surecinde 6grencilerin gorsel algi, anlama ve
ifade etme becerilerinin gelisimi, tasarim baglaminda ele alindiginda yetersiz
kalabilmektedir. Temel Sanat/Tasarim Egitimi, Universite ©Oncesi egitim sirecinde
gelistiriimemis olan goérsel algi becerilerinin gelistiriimesi ve etkili kullanilmasini da
kapsamaktadir. Gunamizde, Turkiye'de etkin olarak egitim surdiren 36 icmimarlik
bolimu dahilinde yer alan Temel Sanat/Tasarim Egitimi sirecleri incelendiginde; her ne
kadar ders adi ve ders suresi farkhliklari gortilse de, ders amaclari, 6grenme ciktilari ve
ders icerikleri incelendiginde, gotrsel algr baglaminda blyiuk benzerlikler oldugu
gorulmektedir (Ek 1 ve Ek 2).

Turkiye'de yer alan 36 icmimarlik bolimanan 23’0, ilgili fakilteler tarafindan diizenlenen
yetenek sinaviyla; 130 ise Olgme, Se¢cme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan
dizenlenen Ogrenci Secme ve Yerlestirme Sistemi (OSYS) ile 6grenci secimi
gerceklestirmektedir (Ek 3). S6z konusu 6grenci secme yontemleri, 6grencilerin farkli
konularda becerilerini dlcimledigi ve 6grencilerin ortaddretim gecmisleriyle ilgili olarak
farkl Ustunlikleri 6ne c¢ikardidi icin, basarili olup egitime hak kazanan dgdrencilerin farkli
niteliklerde olmasina yol acmaktadir (Altinkurt, 2006; Dilma¢ ve Kicukoglu, 2010;
Kavuran, 2003; Kdse, 1999; Unal, 2007).

Gorsel algr baglaminda dusunuldaginde, farkh niteliklere sahip 6grencilerin Temel
Sanat/Tasarim Egitimi stirecinde farkli kazanimlari olabilmektedir. Ogrencilerin hem genel
olarak gorsel algi beceri seviyelerinin 6lgimlenmesi hem de farkl niteliklere sahip 6grenci
gruplarinin beceri seviyelerinin karsilastirilmasinin bu noktada énemli bir gosterge olacagi
ongorilmektedir. Elde edilen veri batind Temel Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda gorsel

algiyla ilgili somut bilgi sunan bir gosterge olacaktir.



1.2. AMAC

Bu arastirmanin amaci, Turkiye'de yer alan icmimarlik boélimlerinde sirdurilen Temel
Sanat/Tasarim Egitimi sdrecleri sonunda, bu slrecleri tamamlamak Uzere olan

ogrencilerin gorsel algi beceri seviyelerinin degerlendirmektir.

Bu amac dogrultusunda, asagida yer alan sorulara yanit aranmis, yorum ve onerilerde

bulunulmustur;

- Temel Sanat/Tasarim Egitimi sonunda 0Ogrencilerin gorsel algi becerileri ne
diizeye ulasmaktadir? Anket/test kapsaminda yer alan farkli konularda hem
tum 6rneklemde hem de farkli niteliklerde 6grenci gruplarinda ne oranda basari
goOrulmektedir?

- Temel Sanat/Tasarim Egitimi igerigi gz 6nunde bulundurularak, 6grencilerin
gorsel algr baglaminda en yiksek ve en distuk performans gdosterdikleri
konular nelerdir? Bu konular ders icerigi ve 6grencinin egitim gecmisiyle nasil
bir iligki icerisindedir?

- Farkl lise diploma alanlarindan mezun ve farkli Universite egitimine kabul
sureclerinden gelen 6drenciler, Temel Sanat/Tasarim Egitimi dersi sonunda,

gorsel algl baglaminda, birbirlerinden farkl performanslar géstermekte midir?

Ek olarak Temel Sanat/Tasarim Egitimi ve gorsel algi alanlarinda giincel kaynak yaratmak
ve bu kapsamda gerceklestirilecek olan gelecek calismalar icin yol go6sterici olmak

hedeflenmektedir.

1.3. ONEM

Bu arastirmadan elde edilmesi beklenen yararlar sunlardir;

- Temel Sanat/Tasarim Egitimi ve gorsel algi iligkisinin bilimsel bir bakis acisiyla
irdelenmesi,

- icmimarlik bélumlerine kabul edilen farkli lise alanlarindan mezun, farkli secme
yontemleriyle kabul edilen 6grencilerin  beceri seviyelerinin, Temel
Sanat/Tasarim Egitiminde gorsel algi baglaminda karsilastiriimasi,

- Gorsel algi baglaminda Temel Sanat/Tasarim Egitimi'nin gucli ve zayif
yonlerinin ortaya konularak dersin etkinliginin artirilmasi icin oOneriler

sunulmasi,



- Bu tez kapsaminda hazirlanmig olan gorsel algi anket/testinin gelecekte

olusturulacak olan gorsel algi testleri icin bir cerceve ve referans olusturmasi.

Bu arastirmayla yukarida maddeler halinde vurgulanmig olan konulara degdinilecek ve elde
edilen veri bitind dogrultusunda 6neriler ve yorumlar getirilmistir. Ortaya ¢ikan kuramsal
batan, goérsel algr ve gelisimini vurgulayacak bicimde, icmimarlik mesledi kapsaminda
Temel Sanat/Tasarim Egitimi'nin yararlihginin artinimasi konusunda bilgi dagarcigi

olusturmasi bakimindan énem tasimaktadir.

1.4. VARSAYIMLAR

Bu arastirmada asagida yer alan gorislerin dogrulugu, yazin taramasi sirecinde
incelenmis olan bilimsel ¢alismalarda 6ne surildigdu icin deneylemeye gerek gorilmeden

oldugu gibi kabul edilmistir. Bu gortsler sunlardir;

- Turkiye'de; Temel Tasarim Egitimi (Basic Design), Sanat ve Tasarim Egitimi,
Temel EJitim, Tasarim Stidyosu, Temel Tasarim ve Plastik Sanatlar ve Temel
Sanat Egitimi adlari altinda benzer icerikli egitim suregleri tanimlanmaktadir.
Bu surecler gorsel algi baglaminda, ders icerik ve amaclarinda biyik oranda
birbirlerine benzerlik gosterdigi icin, tez icerisinde Temel Sanat/Tasarim Egitimi
adi altinda tek bir suirec olarak tanimlanmaktadir (Ek 1 ve Ek 2).

- ‘ic mimarlik’, ‘ic mimari ve cevre tasarimi’ ve ‘ic mimarlik ve cevre tasarimr’
olarak adlandirilan bdlumler ayni mesleki egitim sirecini ifade etmektedir.
Kavramsal karisikligi onlemek amaciyla tez boyunca sadece “igmimarlk
bolimu” ifadesi bu Uc egitimi de karsilayacak bicimde kullaniimaktadir.

- Gorsel algl becerisi gelistirilebilir bir olgu olarak nitelendirilmektedir. Egitim
sireci ve kisisel cabayla gelistirilebilecegi varsayiimaktadir.

- Icmimari tasarim siireci gorsel bir siirectir, dolayisiyla gorsel algiyla iligkilidir ve
gorsel algr konusunda vyetkin olmayi gerektirir. Gorsel alglr becerisinin
gelistiriimesi mekan tasarimi surecinde olumlu yonde etkili olacaktir.

-  Temel Sanat/Tasarim Egitimi siresince Ogrenciler gorsel algi, anlama,
anlamlandirma ve ifade becerilerini giclendirmeye yodnelik uygulamalar
gerceklestiriimektedir. Ogrencilerin gorsel algi becerisinin bu uygulamalarla
iliskili olarak gelisebilecedi kabul edilmektedir.

- Turkiye'de ortatdretim suresince alinan egitim, yaraticilik degil ezber odakhdir.
Bu nedenden, édrencilerin ilk asamadaki gorsel algl becerilerinin seviyesi ihmal

edilmektedir.



1.5. SINIRLILIKLAR

Bu arastirmanin sinirliliklari sunlardir;

- Gorsel algl ve Temel Sanat/Tasarim Egitimi ¢cok genis kapsamli konulardir. Bu
konulara icmimarlik 6zelini dustinerek, tez kapsaminda gerceklestiriimis olan
anket/test calismasi icin bir altyapi olusturacak élctide deginilmektedir.

- Bu arastirma, Turkiye 6zelinde icmimarlik programlarinda strdirilen Temel
Sanat/Tasarim Egitimi sureclerini kapsamaktadir. 2010-2012 yillar1 arasinda
gerceklestiriimis olan bir arastirma sureci ve secilmis olan i¢cmimarlik
bolimlerinde 2012 yilinda gergeklestiriimis olan bir anket/test uygulamasiyla
sinirhdir.

- Bu calismada gelistiriimis 6lcme araci karsilasilabilecek stire ve uygulama
kisittamalart g6z 6ninde bulundurularak, istatistiki olarak kullanilabilir veri
batind  olusturmak amaciyla hazirlanmigtir.  Bu  dogrultuda, Temel
Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda gorsel algi kavramini en genis bigcimde ele
alan, fakat ayni zamanda verilen sire kisitlamasi icerisinde sadece tek tip
kalemle yanitlandirilabilecek bir 6lcme araci gelistirilmistir.

- Bu arastirma kapsaminda uygulanmis olan anket/test calismasi, 2011-2012
ogretim yili sonunda 253 &drenciyle gerceklestiriimistir ve 6grencilerin
anket/test sorularina verdikleri yanitlarla elde edilmis veri butiintyle sinirhdir.

- Turkiye'de 2012 yili itibariyle 6grenci kabul eden 36 icmimarlik béliminde yer
alan Temel Sanat/Tasarim Egitimi sUreclerinin tamamini icerecek bir dlgciim
yapma olanagdl bulunmamaktadir. Dolayisiyla tez kapsaminda yer alan
anket/test calismasi, 6drenci niteligi bakimindan en kapsayici olacak bigimde,
uygun icmimarlik bdlimlerinin - Temel Sanat/Tasarim Egitimi  sirecini

tamamlamak Uzere olan 6grencileriyle gerceklestirilmistir.



2. TEMEL SANAT/TASARIM E GiTimi

Tasarim bir dil olarak ele alinacak olursa, tasarim egitimi; yeni bir dili, bu dilin iletisimini
saglayacak ifade bicimlerini ve bu dilin distnce sistemini 6grenmek olarak aciklanabilir
(Ledewitz, 1985). Ogrenilen bu dille; bilgi, fikir, insan ve nesneler arasinda karmasik
iliskiler kurgulanabilir, bu iligkiler bireyler arasi iletisimle daha iyiye tasinabilir (Ankerson ve
Pable, 2008). Tasarlamak, gorsel algi konusunda yetkin ve vyaratici olmayi
gerektirmektedir. Gorsel algl becerisi; anlama, anlamlandirma ve disa yansitma (ifade)
konusunda; go6rsel dinyaylr kavrama, parca-buttin iligkilerini ¢ézme, gorsel dinyayi
meydana getiren bilesenleri gerektiginde baska durumlarda ve baglamlarda kullanabilme,
estetik degerler ve iglevler dogrultusunda yeniden d&rgutleyebilme, uyarlayabilme,
sentezleyebilme, bu sentezi somutlastirabilme ve diger bireylerle paylasabilme; gorsel
algida yaraticilik konusunda, dolayisiyla tasarim konusunda buyik 6nem tasimaktadir.
Atalayer (1994c); yaraticl gérmenin dogustan gelen bir yetenek olmadigini ifade etmekte,
gorsel alginin kaliplarin disina cikarilmasi ve tim gérme becerilerinin, yogun bir egitim ve
deneyimleme sireci dogrultusunda, 6gretimle artiriimasi gerektigini ifade etmektedir. Ayni
dogrultuda Denel (1981), yaraticilik Gzerine becerilerin ancak yodun deneyimleme ve

surekli alistirmalarla elde edilebilecegini belirtmektedir.

Denel (1981); mantigin matematik icin, matematigin fizik icin, fizigin ise mihendislik dallar
icin bir Ust dil olusturdugu gibi, tasarim icin de bir Gst dilin varhginin gerekliligini ifade
etmektedir. Bu noktada, egitim sirecinin oncelikle st dili ele almasi daha sonra detaylari
irdelemesi gerekmektedir. Tasarim sirecinde oncelikli, kapsayici konu gorsel dildir.
Tasarim egitiminde, o©ncelikli olarak gérme becerisinin egitiimesi ve tasarimcinin
cevresiyle iletisim kurdugu, dogal bir uzantiya dondstiralmesinin  gerekliligi
vurgulanmaktadir (Atalayer, 1994b). Bu sure¢ agirlikli olarak, o6grencilerin tasarimi

anlamalarinda ilk adim olan Temel Sanat/Tasarim Egitimi'nin kapsamina girmektedir.

Dietrich (1947) Temel Sanat/Tasarim’l, herhangi bir sanatsal ifadenin temelini olusturan
bilin¢li dizenleme olarak; Hodgen (1965'den aktaran Cinar, 1999), tasarim sirecinde yer
alan, kullanilan tiim becerilerin gelistiriimesi tGzerine ¢alisan egitim bilimi dal olarak; Denel
(1981), fikir Gretimini dizenleyen bir sistem olarak; Atalayer (1994b), bedensel ve zihinsel
becerilerin, gorsel bilmeye dayali gelistiriimesi olarak; Boucharenc (2006) ise, tasarim
dilini ve sireclerini genel olarak 6grenmek ve bireysel yaraticiigi orgitlemeyi saglamayi

hedefleyen bir egitim-6dretim sireci olarak tanimlamaktadir.



Bireysel yaraticiligin disa vurumu, anlam ve icerige ifade degeri kazandirmak, sanatginin
ve tasarimcinin anlatim dili ile olanakhdir (Atalayer, 1994b). Bu dili olusturan 6geler ve
onlar bir araya getiren ilkeler; sanatgi veya tasarimcinin bu kavramlari kullanma becerisi,
bu dilin ifade bigimini olugturmaktadir. Temel Sanat/Tasarim Egitimi ise, sanat¢l ve
tasarimci adayina bu dilin yapilanisini, yogun deneme ve uygulama esasina dayali bir
egitim sureciyle kazandirmaktadir. Ogrencinin deneyim kazanmasini, daha Ustiin bir
beceriyle bu dili kullanmasini ve 6ziimsemesini saglamaktadir. Bireyin sanat ve tasarim
dunyasinda kendini ifade edecegi dili ve kisili§gini ortaya c¢ikarmasina yardimci olmaktadir.
Ogrencinin, sahip oldugu varsayilan bazi yeteneklerinin tizerine gidilerek, tasarim surecini
denetleyebilecek ve yuritebilecek donanima sahip hale getiriimesi, Temel Sanat/Tasarim

Egitimi'nin esas niteligi oldugu bilinmektedir.

“Baslangic Egitimi” olarak da isimlendirilen Temel Sanat/Tasarim Egitimi, tasarimci adayi
icin bir ilk adim niteligindedir. Bu baglamda bir farkindalik olusturma, gdrsel duyarhhklar
edinme, sorularin ve c¢ctzimlerin nasil cesitlenebilecegini kavrama yetileri blyluk 6nem
tasimaktadir. Her ne kadar Temel Sanat/Tasarim Egitimi konusunda ilk bireysel atilimlar
19. yuzyilda baslamis olsa da, Bauhaus, Temel Sanat/Tasarim Egitiminin kurumsal ve
sistemli bir hale gelmesinde en buyik adim olarak nitelendiriimektedir. Bauhaus'ta yer
alan Temel Sanat/Tasarim Egitimi (Vorkurs), degisik cografi ve kiltirel gecmise sahip
ogrencilerin; potansiyellerini yonlendirecek, yaratici becerilerini belirleyecek, belirli bir
sanat/tasarim dali segcme konusunda yol gdsterecek, tasarimin temelini olusturacak oge
ve ilkeler konusunda bilgi verilecek bir dersin olusturulmasi gerekliliginden ortaya ciktigi

gorulmektedir (Gurer ve Gurer, 1987).

Gropius (1937), Baslangi¢ Egitimi'nin zekayi, duygulari ve fikirleri olgunlastiran; yasami
olusturan olgularin arasinda yer alan iligkilerin farkina varilmasini saglayan; yasamda her
seye icgudusel bir kesinlikle yaklasabilecek tam bir birey olusturma hedefini giiden bir
sure¢ olduguna isaret etmektedir. Bauhaus Baslangi¢ Egitimi dersinin hedefleri Johannes
Itten tarafindan; cekirdek amaclar, 6gretme stratejileri ve temel énermeler olarak ortaya
konulmaktadir (Ranjan, 2005). Cekirdek amagclar; yaraticiligi gelistirmek, algilari egitmek
ve bir tasarim dagarcigi olusturmak, sanatsal yetenekleri aciga cikarmak, renk ve formun
yasalarini kavramak, malzemeler ve araclarla tanisikligi artirmak ve 6zgin isler ortaya
koymak olarak tanimlanmaktadir. Ogretme stratejileri; ogrencilerin kendi yanitlarini
bulmalarina 6n ayak olmak, 6grencilerin yeteneklerini ve gucli ydnlerini desteklemek,
0zgln is yaratimini cesaretlendiren ve buna olanak saglayan bir atmosfer yaratmak olarak

belirtiimektedir. Temel dnermeler ise; dis gulcl, ifade glcl ve yaratici yeteneklerin



gelistiriimesi ve bu 6zelliklerin teknik ve uygulamaya yonelik hedeflere ydnlendiriimesi

ifadeleriyle aciklanmaktadir.

Bilsel (1991), Turkiye'de ortadgretimde buytk bir gorsel icerik eksikligi oldugunu
vurgulamaktadir. Ogrenciler, daha c¢ok rastlanti sonucu kendilerini sanat/tasarim
bolimlerinde bulmakta ve sanat/tasarim olgulariyla ilk karsilasmayr bu ortamlarda
yasamaktadir (Denel, 1981). Cuff'a (1980) gore, Temel Sanat/Tasarim Egitimi surecine
dahil olan 6grenciler, tasarim konusunda gorsel durumlari ayirt etme ve ilgili distince
Uretme sorunuyla yuzlesmek zorunda kalmaktadir. Ortadgretim sirecinde 6gdrencinin
sOzel becerileri, gorsel becerilere kiyasla ¢ok daha fazla gelismektedir. Bu baglamda,
Temel Sanat/Tasarim Egitimi; kapsam ve hedef olarak daha c¢ok gorsel becerilerin
zenginlestirilip gelistiriimesi, gorsel biling ve disincenin kazandirilmasi, yaratici kisiligin
orgutlenmesi, kalip ve deger dizilerinin (6rnekce, paradigma) yikilmasi gibi slreclere
odaklanmaktadir (Atalayer, 1993). Temel Sanat/Tasarim Egitimi'nin icerigi; mesleki
altyapinin olusturulmasi, gorsel sanatlara dair temel distnme, davranis ve calisma
sureclerinin, dretici ve tiketici etkinlikleri dahilinde kavranmasi 6nermelerini de
kapsayabilmektedir (San, 1983). Temel Sanat/Tasarim Egitimi, disince ve eylem
konusunda kesin ve kararl olmali, tasarimcinin diisiinme bicimi olarak adlandirilabilecek
bir yeterlik seviyesi, gorsel malzeme zerinde bir disinme, iligkilendirme yetisi ve

Ozgurlugu saglamaktadir (Markovich, 2009).

Temel Sanat/Tasarim Egitimi ile sadece gorsel duyarlliga odaklanmayan, ayni zamanda
sorunlari kavrama ve c¢Ozim Uretme vyollarinin da irdelenecedi bir egitim ortami
hedeflemektedir (Balamir, 1991; Chastain ve Elliot, 2000; Demirbag, 2008). Bu dogrultuda
Temel Sanat/Tasarim Egitimi stirecine dahil olan 6grencinin, hareketleri ve dusunceleri
arasinda karmasik baglantilar érgitleme becerisine ulagsmasi beklenmektedir (Temple ve
Madsen, 2003). Temel Sanat/Tasarim Egitimi, bir diizenleme yontemi ve tasarim olgusu
da bir sentezleme eylemi olarak ele alindiginda, bu sire¢ 6grenci icin bir ara¢ olarak
gOrilebilir (Denel, 1970).

Temel Sanat/Tasarim Egitimi'nde; gorsel alandaki uygulamali calismalarla ayni alana
iliskin kuramsal bilgiler ve sanat bilimine dayali bilgiler belli bir amaca yonelik olarak, belli
bir dizge ve drgutlenme icinde yer alir; yeti ve beceriler; gorerek, yogurarak, cizerek, insa
edip olusturarak nesneler ve gerceklikle baglanti kurularak, bu konudaki davraniglar ve
bilinclenmeyle yonlendirilir (San, 1983). Bu slrecler dahilinde zaman zaman farkli gorsel

ifade araclari ve farkli teknik donatilardan yararlanma gereksinimi ortaya ¢ikmaktadir fakat



Temel Sanat/Tasarim Egitimi bu araglarla gergeklestirilen ahlstirma ve uygulamalarin

olusturdugu yizeysel yapidan ¢cok daha fazlasidir.

Temel Sanat/Tasarim Egitimi'nde uygulamalarla eser elde etmek degil, deneme
zenginliginin elde edilmesi oncelikli hedef olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Bahtiyar, 2010).
Temel Sanat/Tasarim Egitimi'nin gercek zenginligi, 6grencilerin trettikleri calismalar ya da
Temel/Tasarim Egitimi kitaplarinda yer alan kuramsal bilgi batinu degil; deneme, yapma,

Uretme sirecinde edinilen deneyimdir (Denel, 1979).

Temel Sanat/Tasarim Egitimi, glnUmuiz Universite programlarinda yer alan cesitli
sanat/tasarim egitimi ortamlarinda, ¢ok cesitli yaklagim ve uygulamalarla ele alinmaktadir.
Haftallk saat sayisI ve 6gretimdeki hafta sayisi bolimler arasinda farklilik gostermektedir
fakat Boucharenc’in (2006) gerceklestirdigi uluslararasi ¢alisma, Dinya genelinde Temel
Sanat/Tasarim Egitimi'nin 1 yillik bir sire¢ olarak ele alindigini ve ders veren 6gretim

elemanlarinin agirlikh olarak 1 yillik bir egitim strecini savundugunu ortaya koymaktadir.

Bunun yaninda bolimler arasinda, Temel Sanat/Tasarim Egitimi slrecinde, o boélimin
mesleki sireclerini desteklemeye yonelik farkhliklar da olusmaktadir. igmimarlik egitimi
baglaminda ele alininca; Uclncl boyut algisi, iliskilendiriimesi ve islevlendiriimesi;
mekana yonelik alistirmalar; ergonomi ve insan-mekan iligkisi gibi konular, Temel
Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda ele alinabilmektedir. Buna karsin en genel anlamda
Temel Sanat/Tasarim Egitimi; 6grencilere ortak bir tasarim dili ve bu dilin terimlerini
ogretmek, bu vyeni iletisim yolunu, tasarimlarini yaratirken ve fikirlerini aktarirken
kullanmalarini amacglamaktadir (Ertek, 1999). Boylece farkl tasarim alanlarindan bireyler

benzer diller konusup anlasabilmektedir.

2.1. TEMEL SANAT/TASARIM E GITIMI'NiN TARIHCESI

Resmi egitim kurumlar ve organlarinin eksikligi nedeniyle Eski Misirdan baslayarak, 19.
ylzyila kadar sanat ve tasarim konusunda egitim, usta-¢irak iligkisiyle yuratalmustir. Bu
surecte sanatkarlar, soylu ya da 6zel bir sinifa dahil degildir. Kole olarak nitelendiriimemis
fakat asadi gorulmustir. Egemen olan soylu sinifin gidimi altinda sanatlarini icra
etmistir (Efland, 1990). Usta-cirak egitimi disinda, o6zellikle 16. ylzyll sonrasinda
Roénesans ile birlikte Universitelerden bagimsiz olarak, sanat okullari ve akademiler etkin
duruma gelmistir. Sanat egitimi sirecinin Universite blnyesinin disinda tutulmasinin

nedeni; Uretme ve yapma eylemlerinin énemli bir egitim gerektirmedigi inanci olmustur

10



(Buchanan, 2000). Bu okullarda ustalar 6gretim elemani gérevini Gstlenmis ve yine bir

usta-cirak iliskisi s6z konusu olmustur (Buchanan, 2001).

19. yuzyila kadar sinirlari tam olarak belirlenmis bir sanat/tasarim egitimi hentiz var
olmadigi igcin, Temel Sanat/Tasarim Egitimi'nden de stz edilememektedir. 17. yuzyil
sonrasinda tasarim egitimi konusunda, Ecole des Beaux Arts 6nemli bir adim olsa da,
Temel Sanat/Tasarim Egitimi'ne iligkin, yaraticilik odakli bir egitim surecinden
bahsedilememektedir (Pile, 2000). Temel Sanat/Tasarim Egitimi'nin kokleri Endustri
Devrimi'ne kadar uzanmaktadir. Endustri Devrimi, Uretimde isleyisin degismesine neden
olmus zanaatkar sinifini etkilemekte, sanat/tasarim egitimini usta-¢irak doéngusinden
cikarip egitim ortamlarina tasimaktadir (Ranjan, 2005). Bu noktadan sonra Temel

Sanat/Tasarim Egitimi mesleki odak kazanmaya baslamistir.

Temel Sanat/Tasarim Egitimi (Baslangi¢c Egitimi, Enseigment Préliminaire, Foundation
Course, Vorkurs), tasarim ve mimarlik okullarinda egitim sirecinin temelini olusturmustur.
Basel School of Design, Vkhutemas, Bauhaus, Chicago Bauhaus ve Ulm Okulu'nun
(Hochschule fur Gestaltung) programlarinda yer almis ve gelistiriimistir (Boucharenc,
2006; Ozkar, 2004; Meggs ve Purvis, 2006). Temel Sanat/Tasarim Egitimi konusunda en
biyuk atimlar Bauhaus buinyesinde gerceklesmis ve bu okulda gelistirilen egitim siireci
diger okullar icin ve guinimiiz Temel Sanat/Tasarim Egitimi streci igin dnemli bir referans

olmustur.

Wingler (1969), Bauhaus fikrinin c¢ikis noktasinin 19. Yidzyil'ln 6nde gelen sanayi
milletlerinden ingiltere’de olustugunu 6ne siirmektedir. 1835 yilinda Avam Kamarasi,
Ozellikle ulkenin dreten kesimini meydana getiren insanlar arasinda, sanat/tasarim
bilgisinin nasil artirilacaginin, yayginlastirilacaginin sorusturmasini yapmis ve onerdikleri
uygulamalari yonetim ve anayasayla bagdastirmaya calismistir (Hughes, 1982). Bu
surecin sonucunda 1837 yilinda Devlet Tasarim Okulu kurulmustur. Bu okul daha sonra
ingiltere’de tasarim egitiminin omurgasini olusturmustur. Bu okulda yer alan birinci sinif
programi, Ozellikle Bauhaus ve gunimiz Temel Sanat/Tasarim EJitimi'nin bigcimlenigi
Uzerinde etkili olmustur. Hughes (1982), ilk yil programinin; sanat ve mimarlik gibi pek ¢cok
farkli bolimden 6grencilerin okul dersleri bittikten sonra ugradiklari, bir ya da iki saat
uzunlugunda anlatimli ders sonrasinda uygulamalarin gerceklestirildigi bir egitim streci
olarak tanimlamaktadir. Bu egitim surecinde; farkli malzemelerin 6zelliklerinin anlagiimasi
ve bu dogrultuda gerceklestirilen alistirmalar, 6grencilerin atolyelere geziler diizenlemesi
ve dersin gerceklestirildigi atélyede ayni zamanda calismalarini gerceklestiren egitmenin

g6zlemlenmesi, 6nemli birer egitim bilesenini olusturmaktadir.
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Almanya, Weimar kentinden kurulmus ve 1919 — 1933 yillari arasinda egitim vermis olan
Bauhaus; teknik, teknoloji, sanat, tasarim ve Uuretim kavramlarina yeni bir yaklagim
getirmis, egditim konusunda fakhh bir bakis acisi yaratmistir. Bauhaus, Temel
Sanat/Tasarim 6gretisini; tarihsel baglantilari bilinen bigimsel ¢oztmleri ortadan kaldirip,
sanatcilik diizeyinde soyut kavramlar ve ayni zamanda gercek malzemeler tzerinde yeni
deneyler yapmak, yaraticihdin gecmisle ilgisini koparmak ve yepyeni bir kavrayis alani
olusturmak olarak belirlemistir. Atalayer (1994b) Bauhaus'u, eski donem akademilerden,
geleneksel el sanatlarini taklit eden glzel sanatlar okullarindan ve muhendislik
okullarindan farkli, bunlarin tG¢inin 6zel ve yuksek bir bileskesi olarak tanimlamaktadir.
Hughes (1982), Bauhaus'un bir okuldan 6te, bir sanatsal disavurum ve sosyal bir deney

oldugunu ileri sirmektedir.

Bauhaus, sanatsal yetisi olan; yaratici mimarlar, ressamlar ve el sanatcilari yetistirmeyi
hedeflemis ve bu hedef dogrultusunda uygulamali yetistirme bicimini benimsemistir.
Bauhaus’'un Temel Sanat/Tasarim Egitimi'ne getirdigi en boyutk yenilik, bilingli olarak
yapilandiriimig, kuramsal ve uygulamal bir tasarima giris dersinin baslatiimasi ve bu ders
icin resmi bir 6gretim programinin olusturulmus olmasidir. Bu ddénem o6ncesinde
gOzlemlenmis olan bireysel cabalar, kurumsal bir icerige donusturdlmustir. Bu ders
(Vorkurs), Bauhaus o6gretmenlerinden, Johannes Itten tarafindan baslatiimis ve bir yil
sonra da zorunlu ders haline getirilmigtir (Ranjan, 2005). Itten (2002), 1919-20 egitim
yilinda okula kayit yaptiran 6grencilerin; yas, geldikleri bélge, editim ve 6grenim gecmisleri
arasinda buayuk farkhliklar olmasina karsin, kayit strecinde sunulan calismalarda kisilik
degeri farkinin olmadigini ifade etmistir. Itten, 6grencilerin yetenekleri ve yaratici dogalari
hakkinda daha iyi bir fikir sahibi olabilmek igin, Walter Gropius’a, 6grencilerin bir donemlik

hazirlik sinifina tabi tutulmasi fikrini gétirmastdr (Itten, 2002).

Temel Sanat/Tasarim Egitimi siiresince 6grencilerin, gegmise yonelik tim Onyargilardan
arinmalari ve yaratici yeni fikirlere acik olmalari égutlenmistir. Dersler 6ncelikle, nefes
alma ve rahatlama idmanlariyla baslamis ve ardindan o ders gini dgrenci tarafindan
gerceklestirilecek olan alistirma aciklanmistir. Itten, bu ders icin; 1sik — golge, zithk, renk,
ton olcekleri, malzeme, doku, bicim, ritim, dogal calismalar ve gecmis ustalarin iglerinin
incelemelerini kapsayan bir program olusturmustur (Lerner, 2005). Bu programin
olusturulmasinda, Itten’'in hocasi olan Friedrich Froebel ve dénemin Bauhaus mudur
Walter Gropius'un onemli etkileri olmustur. Ayni zamanda bu dénemde yikseliste olan
Gestalt Kurami, 6zellikle okula ziyaretlerde bulunan Gestalt psikologlarinin da etkisiyle,

s0z konusu egitim sirecinin bicimlenmesinde énemli birer etmen olmustur.
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Gropius (1937), bu ders surecinde 0Ogrencinin fikirlerini gorsel olarak ifade edebilme
becerisi kazanmasi, bunu da bicimlerin 6zel dilini 6drenerek gerceklestirmesi fikrini
savunmaktadir. Ogrenci tasarlama eylemine girismeden ¢nce, tasarim siireciyle ilgili tim
temel bilgi ve teknikleri edinecek ve bdylece 6grencinin tasarim konusunda ufku
genisleyecektir. Ayni zamanda sanat¢i ya da tasarimci tim 6grencilerin, ayni temel 6geler
ve teknigin editimini almis olmasi, farkh disiplinlerden bircok bireyin beraber, uyum

icerisinde galisabilmesini saglayabilecektir (Gropius, 1937).

Atdlyeler, Bauhaus egditim yonteminin yapisal temelini olusturmaktadir. Gropius,
egitimcilerin usta 6grencilerin ise cirak ve kalfa olarak cagriimasini istemistir. Bdylece
aslina uygun bir atdlye sireci deneyiminin yasatiimasi hedeflemistir (Lerner, 2005). Ancak
bu yeni egitim yontemini uygulayacak donanima sahip egitmenler okul blinyesinde yer
almadigi icin, her atélye bir zanaatci ve bir sanat¢iyla surdartlmustir. Okulun etkin oldugu
dénem boyunca atdlyelerin ana yuraticuligid ressamlar tarafindan yapilmistir. Denel

(1970) bu durumun egitim sirecinde olumsuz etkisinin oldugunu ifade etmektedir.

Bauhaus'ta Temel Sanat/Tasarim Egitimi slUrecini yoneten ve bicimlendiren U¢ isim
bulunmaktadir. Bu isimler; Johannes Itten, Lazslo Moholo-Nagy ve Josef Albers'dir.
Johannes Itten, kariyerinin baslangicinda anaokulu egitimcili§i yapmistir. Anaokulu
kavraminin mucidi Friedrich Froebel tarafindan ortaya atiimis olan; oyunla 6grenme,
sosyal etkilesim, malzemeleri deneyimleyerek 6grenme ve dilin 6neminin vurgulanmasi
gibi yontemler, Johannes Itten’in dersinin bicimlenmesinde etkili olmustur (Woodard,
1979). Takip eden dénemde Moholo-Nagy (1946), egitim sirecinde dokunsal algi;
malzemelerin dayaniklilik, agirlik ve yogunluk gibi 6zellikleri; diizenlemede (kompozisyon)
denge, oran, U¢ boyut ve hacim; yapi ve 1s1din etki ve davraniglari gibi konulara agirlik

vermis; sanat, yap! ve mekan konularinda ortak bir ifade dili aramistir.

1928 yilinda Walter Gropius’un Moholo-Nagy ile birlikte Amerika'ya go¢ etmesiyle birlikte
Josef Albers, dersin ydrltlclslt olarak atandigi ve sonrasinda derse en uzun sire
ylraticiluk yapan isim oldugu bilinmektedir (Lerner, 2005). Dearstyne (1986), Dinya
genelinde sanat/tasarim bolumlerinin esinlendigi Bauhaus Temel Sanat/Tasarim Egitimi
sirecinin, asil olarak Albers déneminde bicimlendigini iddia etmektedir. Albers, kendi
doéneminde islev konusunu 6n plana cikarmistir. Ayni zamanda Lerner (2005), Albers
doéneminde kultirel dederler ve bicim kavramlarinin sorgulandigini, 6grencilerin fotograf,
mimarlik, muhendislik, reklamcilik gibi konularla da ilgilenmelerinin sagladigini ifade

etmektedir.
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Bauhaus egitimcileri, Milliyet¢i Sosyalizm (Nazizm) déneminde Kuzey Amerika'ya
yaptiklari gocle editim konusunda fikirlerini de beraberlerinde goétirdikleri bilinmektedir.
Ketsens-Craig (1999), bu dénemde Bauhaus fikirlerinin daha c¢cok Amerikan Popdiler
Kiltori'ne entegre oldugunu; egitim, sanat ve tasarimla ilgili karmasik fikirlerin, birer
formule indirgendigini belirtmektedir. Lerner (2005), bu dénemde Temel Sanat/Tasarim
Egitimi ile ilgili fikirlerin yavas yavas yok olduduna ve geriye sadece bicem olarak

Bauhaus gorselliginin kaldigina dikkat cekmektedir.

1953 yilinda Bauhaus 6grencilerinden Max Bill, Ulm Tasarim Okulu’nu (Hochschule fur
Gestaltung) kurmus ve bu okulun ilk baskani olmustur. Boylece Bauhaus'ta baglayan
Temel Sanat/Tasarim Egitimi'ni gelistirme calismalari Max Bill gézetiminde Ulm Tasarim
Okulu'nda devam etmistir. Bir baska Ulm egitmeni olan Tomas Maldonado, Bauhaus'ta
izlenen Temel Sanat/Tasarim Egitimi yontemlerini etkili kilmak (optimize etmek) isini
Ustlenmis, bu dersi ¢cok disiplinli (multi-disipliner) bir hale getirmis ve ortak bir baslangic
egitimi cercevesine sokmustur (Ranjan, 2005). Johannes lItten ve Josef Albers, Ulm
Tasarim Okulu’'nda, bu ders icin konuk egitmen gorevi Ustlenmistir. Ders stresince;
tasarim kurami, bicim ve 1sik gibi konularda uygulamalar gelistiriimis, degisik malzeme
calismalari, basit yalin ve yaratici alistirmalarla aktarilmistir (Lidinger, 1990). Ertek (1999),
Ulm Tasarim Okulu'nda, Bauhaus’tan farkli olarak, 6grencilerin her konuya akilci ve acik

bir bakis acisiyla yaklastiklarini 6ne stirmektedir.

Turkiye'’de Temel Sanat/Tasarim Egitimi, ilk olarak 1956-57 yillarinda uygulanmaya
baslanmistir. Dénemin uygulamalarinda Bauhaus’un yarattii cok disiplinli ve kapsayici
anlayisin 6rnek alindigi bilinmektedir. Gunimizde ise Temel Sanat/Tasarim Egitimi,
cesitli adlar altinda fakat benzer igeriklerle birgcok tasarim odakli bélimde zorunlu ders
olarak surdirulmektedir. Ozer (2004), Temel Sanat/Tasarim konusunda Tirkiye'de (¢
onemli kurumun olduguna dikkat cekmektedir. Bu kurumlar; Marmara Universitesi (Tatbiki
Guzel Sanatlar Okulu), Orta Dogu Teknik Universitesi ve Mimar Sinan Universitesidir.
Tlarkiye'de Temel Sanat/Tasarim Egitimi'nin  yasama gecirilmesi ve igerigin
bicimlendiriimesi konusunda Almanya’dan Milliyetci Sosyalist hareketin baskisiyla
Turkiye'ye gelen egitimcilerin etkisinin énemi siklikla vurgulanmaktadir (Ak, 2008;
Atalayer, 1994b; Gling6r, 2005).

Temel Sanat/Tasarim iceriginin, ilk olarak Temel Sanat Egitimi adi altinda 1957 yilinda
Tatbiki Glzel Sanatlar Okulu’nda uygulamaya konuldugu kaynaklardan 6grenilmektedir
(Ak, 2008; Atalayer, 1994b). Isingor, Eti ve Aslier (1986) Bauhaus ddneminde ve

sonrasinda, Temel Sanat/Tasarim Egitimi'nin, Uzerinde en c¢ok durulan sireclerden biri
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oldugunu ifade etmektedir. Tatbiki Guzel Sanatlar Okulun’nda yer alan bu ders, 1957-
1982 yillari arasinda haftada 24 saat (takip eden donemde 16 saat) olarak surdaruldagu
bilinmektedir (Ak, 2008). Ak (2008), Tatbiki Guzel Sanatlar Okulu'nda, Temel
Sanat/Tasarim Egitimi uygulamalarinin iki ana bashk altinda ele alindigini ifade
etmektedir. Bunlar; nokta, ¢izgi, 1sik, ton, renk ve bigim gibi temel dgeler zerine yapilan
dizenlemeler ve yine ayni 6gelerden hareketle gerceklestirilen ¢ boyutlu calismalar ve

uygulamalardir.

Gungor (2005), Temel Sanat/Tasarim Egitimi'nin ilk defa 1956 yilinda Ortadogu Teknik
Universitesi'nde (ODTU) Basic Design adi altinda basladi§ini 6ne siirmektedir. Ozgiiner
(1966'dan aktaran Akis, 2008) ise, ODTU'de uluslararasi kaynaklardan bir Temel
Sanat/Tasarim EQgitimi slrecinin  uyarlanmasinin 1960’ yillarda gerceklestigini
belirtmektedir. Bu donemde ODTU’de yer alan Temel Sanat/Tasarim Egitimi'nin hedefi,
ogrencilerin tasarim konusunda yasamlari boyunca edindikleri dnyargilardan kurtariimasi

olarak ifadelendiriimektedir.

Turkiye’de Temel Sanat/Tasarim Egitimi konusunda dnci okullardan bir digeri de Mimar
Sinan Glzel Sanatlar Akademisi olmustur. Ak (2008), Tatbiki Glizel Sanatlar Okulu'nda
gerceklestirilen Temel Sanat Egitimi uygulamasinda elde edilen basaridan etkilenilerek,
1969-70 yillarinda Mimar Sinan Guzel Sanatlar Akademisi'nde bu egitime baslandigini
bildirmektedir. 1972 yilinda ise bu egitim sdreci, tim bolumlerin egitim programlarinda yer
almistir (Anilanmert, 2003'den aktaran Ozer, 2004). 1974-75 yillarindan sonra Temel
Sanat Egitimi'ne bir sure ara verilmis olsa da, 1982 sonrasinda her bélim igin yeniden
dizenlenerek tekrar egitime baslanmistir. 1996 yilinda ise, Mimar Sinan Universitesi

binyesinde bir Temel Egitim Bolimi kurulmustur.

Temel Sanat/Tasarim Egitimi, 1920’lerden gunimize kadar, hem isim hem de igerik
olarak 6nemli degisiklikler gecirmis, 1960’lardan sonra 6nemini yitirmeye baslamistir, fakat
1980 sonrasinda Temel Sanat/Tasarim Egitimi’ne olan ilgi tekrar artmis ve konu Uzerinde
pek cok tartisma ve arastirma gerceklestiriimistir (Boucharenc, 2006). Gunimuizde Temel
Sanat/Tasarim Egitimi; Avrupa ve Amerika'da Temel Egitim, Temel Tasarim, Temel Sanat

ve Baslangic¢ Egitimi gibi isimler altinda uygulanmaya devam etmektedir.
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2.2. ICMIMARLIK PROGRAMLARINDA TEMEL SANAT/TASARIM E GITiMi VE ICERIK
FARKLILIKLARI

Temel Sanat/Tasarim Egitimi, uygulama ve deneyim agirlikli bir derstir. Her ne kadar
o0grencilere aktariimasi uygun gortlen icerik benzesse de uygulamalar; kurumdan kuruma,
egitmenden egitmene farklilagsabilmektedir. Bu duruma ek olarak, 6grenci profiline gore
uygulamalarin bicimlenmesi de s6z konusu olabilmektedir. Cuban’in da (2009) belirttigi
gibi, editim sireci karmasik bir yapiya sahiptir ve egditim sirecini olusturan alt 6gelerin
birbirleriyle iliskileri ve baglilasimlari, 6grenme ve 6gretme sirecinde istenilen sonuca
ulasmak icin neler yapilmasi gerektigini, kesin c¢izgilerle ifade edememektedir. Bu durum
egitim sirecinde farkhlagsmalarin ve cesitliligin olusmasinin en énemli nedenlerinden biri

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Temel Sanat/Tasarim Egitimi, Turkiye'de var olan yiksekogretim sistemi ve kurumsal
uygulamalar nedeniyle 6zel bir durum olarak karsimiza cikmaktadir. Ozer (2004),
Avrupa’da Temel Sanat/Tasarim Egitimi'nin tasarim egitimi icin bir hazirlik asamasi
oldugunu ifade ederken, Turkiye'de yer alan Temel Sanat/Tasarim Egitimi'nin mesleki
egitimin bir parcasi haline donistiigini ve bunun nedeninin Gniversitelerin 6grenci se¢cme
yontemleriyle iligkili oldugunu ifade etmektedir. Ne yazik ki projelerin ¢esitliligi ve tasarim
egitiminde gecerli olan farkh odak noktalari; égrencilerin, onlerinde yer alan tasarim
egitimi surecine hazirlamak icin ne yapilabilecedi ve yapilmasi gerektigi konusunda ortak
bir yargi bulunmadigina isaret etmektedir. Bazi egitimciler, profesyonel araclarin tam
olarak anlasilmasi ve yaratici distnce Uzerinde dururken, digerleri tasarim evreninde
kendini ifade edebilme yetenedi kazanmanin yaraticiliktan ¢ok daha 6nemli oldugunu
savunmaktadir (Hsu ve Wu, 1995; Wu ve Hsu, 2000).

Turkiye’de icmimarlik programlari kapsaminda farkli isimlerle Temel Sanat/Tasarim
Egitimi surecleri yer almakta ve zorunlu ders olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Ek 1 ve Ek 2).
Ertek (1999) farkh isimlerle surdurilen bu derslerin birbirlerinden ayri ortamlar olarak
yorumlanmamasi gerektiginin  altini  ¢cizmektedir. Tirkiye’de yer alan igmimarhk
bolimlerinin  Temel Sanat/Tasarim Egitimi bilgileri incelendiginde, farkh isimlerle
surdurdlen bu derslerin birbirlerine ¢cok yakin egitim sirecleri oldugu goérulmekte, ders
amag, 6grenim ciktisi ve iceriklerinin ortustiugt go6zlemlenmektedir. Bu dogrultuda,
Boucharenc’in (2006) gerceklestirdigi uluslararasi ¢alismada, diinya genelinde ‘Baslangi¢
Egitimi’ kapsaminda sdrdirilen egitimin benzer temalar ve surecler icerdigi ifade
edilmektedir. Ayni bicimde Tayvan'da gerceklestirdikleri calismada Wu ve Hsu (2000),

Temel Sanat/Tasarim Egitimi'nde farkh bakis acilarina karsin, egitim streclerinin benzer
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endiseler dogrultusunda benzer uygulamalar ve iceriklerle sirdigine dikkat cekmektedir.
Dunlap (2011) Kuzey Amerika'da gerceklestirdigi kapsaml arastirmada; Temel Egitim,
Cekirdek Egitim ve Baslangic¢ Egitimi olarak adlandirilan derslerin, birinci 6gretim yilini ve
bazi durumlarda ikinci yihn yarisini da kapsayan zorunlu bir editim sidreci oldugunu ve

egitim iceriginin sadece kucuk farkhhklar gosterdigini vurgulamaktadir.

Temel Sanat/Tasarim Egitimi, icerik yonunden farkl uygulamalara ev sahipligi yapmasinin
yani sira, egitim-6gretim yontemi konusunda da farkli gorisleri icerisinde
barindirmaktadir. Cuban’in (2009) da belirttigi gibi 6gretim elemani; sinifta kullanilacak
egitim yontemini olanaklar, 6grencilerin seviyesi ve egitimin hedeflerini de hesaba katarak
kendi belirlemektedir. Boylece var olan sinirlamalara karsin egitmen, ders ve etkinlikleri
yaratmakta, secmekte ve yapilandirmaktadir. Ek olarak, 6gretim slreci ¢ogunlukla bir
cerceve dogrultusunda kendiliginden (spontane) gelistigi icin, ayni gin iki farkl 6grenci
grubuyla yuritilen es icerige sahip derslerde de farklliklar goézlemlenebilmektedir.
icmimarlik egitimi kapsaminda ele alindiginda, ozellikle ©6grenci merkezli olan ve
deneyime dayanan Temel Sanat/Tasarim Egitimi iceriginde surekli farklilagsmalara siklikla
rastlanmaktadir. Her ne kadar yontemlerde farklliklar gorilse de egitim strecinde tutarhlik
bulunmaktadir. Ancak, Temel Sanat/Tasarim Egitimi sureci; dersin amacinin dgrenci
tarafindan anlasilamamasi, gincelliginin kaybolmus olmasi, kuramsal bilgi buttintyle
uyusmazliklar, soyut ve izole sorunlara odaklanma, yaraticilik ve esneklik konusunda
yetersizlik, ilke ve dgelerin kati kurallar olarak aktarimi gibi elestirilerle karsi karsiya
kalmaktadir (Bowser, 1983; Denel, 1981; Farivarsadri, 2001; Jones, 1969; Kural, 2001).

Turkiye’'de ve Diinya'da Temel Sanat/Tasarim Egitimi igin bir altyapi olusturan ve yontem
ve bilgi dagarcidina ev sahipligi yapan asil sire¢, Bauhaus okulu kapsaminda gelistirilmis
olan Baslangi¢c Egitimi'dir (Vorkurs). Geleneksel olarak nitelendirilebilecek olan Bauhaus
temelli Temel Sanat/Tasarim Egitimi, agirlikh olarak nesne odakhdir. Bu sireg; kuguk
Olcek, bicime yonelik dizenlemeler ve soyut alistirmalarla 6grenim hedeflerine ulasmaya
calismaktadir (Burnette, 1974). Turkiye'de yer alan icmimarlik programlari kapsaminda
Temel Sanat/Tasarim Egitimi slrecleri incelendiginde, Bauhaus'a benzesen veya
farklilasan, alternatif durumlar ve egitim sirecleri géze carpmaktadir (Demirbag, 2008;
Ertek, 1998; Buchanan, 2001; Ertirk, 1994). Ancak uygulama acisindan dusinuldiugtnde,
Temel Sanat/Tasarim Egitimi sureclerinin neredeyse tamaminda 6grenciler; i¢sel tutarlilk,
algi-imge-etki iligkileri, ifade ve temsil araclari agisindan degerlendiriimektedir (Asasoglu,
Gur ve Erol, 2010).
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Tarkiye’de igmimarlik programlari kapsaminda yer alan Temel Sanat/Tasarim Egitimi
surecinde, Bauhaus tarzi Temel Sanat/Tasarim Egitimi'ne kiyasla en buylik farklilik,
dgunct boyut ve mekan konularinin ders icerigine dahil edilmesi olarak kargsimiza
ctkmaktadir. Denel (1981), Temel Sanat/Tasarim Egitimi siirecinde iki boyutlu ¢caligsmalara
ayrilacak sidrenin oldugunca kisa tutulmasi gerektigini ve bu calismalarin iglevsel ve
iceriksiz oldugunu belirtmektedir. Bu gorise gore iki boyutlu cercevede kullanilabilecek
olan dil ve kurallar 63renciye en kisa sirede aktarildiktan sonra t¢ boyutlu uygulamalara
gecilmesi; yuzey, hacim ve dayanikllik arasinda yer alan Ucla iligkinin 6grenciye
kavratiimasi gerekmektedir. GUnimuz icmimarlik programlarinda bu goéristin yansimalari
gorulmektedir fakat daha 6nce de bahsedildigi gibi, icerik ve yontem her durumda egitmen

tarafindan belirlenmektedir.

Temel Sanat/Tasarim Egitimi strecinde dclncu boyut kavramini, mekan kavrami takip
etmektedir. Bu noktada 6ne ¢ikan bilimsel gorusler, iki boyutlu ve G¢ boyutlu alistirmalarin
ogrencilerin  mekani kavramalari konusunda attiklari 6nemli adimlar oldugunu
vurgulamaktadir (Chen ve Heyligen, 2006; Denel, 1981). Bu noktaya ulasana kadar gecen
sirecte gerceklestirilen uygulamalarla 6égrencinin mekan olgusunu kavramasi icin gereken
temel olusturulmaktadir. Boéylece  6grenciler tasarim kavraminin  sinirlarina
yaklastirilmaktadir. Bu sirecte 6grenciden kendisine aktarilan 6ge ve ilkeleri mekan
kavrami cercevesinde yorumlamasi, insan etmenini g6z 6ninde bulundurarak verilen

sorunlara ¢6zim Uretmesi beklenmektedir.

Yukarida da ifade edildigi gibi, Temel Sanat/Tasarim Egitimi, isim ve icerik olarak
farklhilhklar gosterse de 6zellikle gorsel algiyla iligkilendirilebilecek olan dgeler ve ilkeler,
dersin amaglari arasinda her durumda yer almaktadir. Bu konuda Celik ve Ertek (2001)

su dogrultuda gorus bildirmektedir;

“[Temel Sanat ve Temel Tasarim egitimi adi altinda bicimlenen] her iki bilgilenmenin
kaynagdina indigimizde ise, tasarim surecinin ilk adimini olusturan gorsel algi sureci ile
karsilagiimaktadir. Bu sirec¢ ise edinilen bilgilerin iglendidi, dizenlendidi gorsel distinme
eyleminin  ¢ikis  noktasini  olusturmaktadir.  Gorsel organizasyon olarak da
adlandirabilecegimiz bu olusum, tasarlananin baskalarinca da anlasilabilmesini saglayacak

iletisim dili, yani tasarim dilini kavramakla ve kullanabilmekle olasidir (s. 2).”

Denel (1981), Temel Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda gorsel algiyla ilgili dgeler ve
ilkelerin eksiksiz kavranmasi gerektigini belirtmektedir. Dunlap’in (2011) Kuzey Amerika
genelinde Temel Sanat/Tasarim egitimcileri tzerinde gerceklestirdigi iki ayri calismada

tasarim 6ge ve ilkeleri, Temel Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda yer alan tim konu
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basliklari arasinda %100 ve %86 agirlikla en dnemli icerigi olugturmaktadir. Tasarim 6ge
ve ilkelerini, tglinct boyut ve mekansal analiz, %80 ve %72'lik agirlikla takip etmektedir.
Boucharenc (2006) tarafindan dinya genelinde Temel Sanat/Tasarim egitimcileri ve
tasarim egitimcileriyle gerceklestirilen calismada ise Temel Sanat/Tasarim 6ge ve ilkeleri
%62 ve %51 agirlikli; hacim ve ¢ boyut %6 ve %6 agirlikli; mekan kavrami ise %10 ve
%12 agirhkli olarak yer almaktadir. Temel Sanat/Tasarim Egitimi konusunda
gerceklestirilmis olan diger ¢calismalarda da Temel Sanat/Tasarim dgeleri, ilkeleri, Gglncu
boyut ve mekan konularinin 6nemi ve onceligi vurgulanmaktadir (Atalayer, 1994b;
Gungor, 2005; Wu ve Hsu, 2000). Bu tez kapsaminda, s6zU gecen calismalara
dayanarak, gorsel algiyla iliskilendirilebilecek olan Temel Sanat/Tasarim dgeleri, ilkeleri,
Ucuncl boyut ve mekan kavramlarinin, hem Turkiye 6zelinde hem de dinya genelinde

baslangic egitimi kapsaminda mutlaka yer aldigi varsayimi kabul edilmektedir.
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3. GORSEL ALGI VE TASARIM

Gorme, insanin cevresine dair bilgi edinmesi siirecinde en baskin duyusudur. insanin
cevresinde bulunan nesnelerin ne olduklari, nerede olduklari ve nasil hareket ettikleri gibi
bilgiler, 1s1§1n go6zle etkilesimi sonucunda Uretilen duyum ve beynin gbzden iletilen bu
duyumu yorumlamasi sonucunda edinilmektedir. Bu durum gérme eyleminin sadece gotzle
sinirl olmadigina, beyinde gerceklesen islemlerin de gdérme sirecinin bir parcasi
olduguna isaret etmektedir. insan, dodasi geregi icinde bulundugu cevreyle hem fiziksel
hem de psikolojik boyutta iletisim icerisinde bulunmaktadir. Gérme, tim insanlarin
yasamlarini strdirebilmesi icin gerekli bir strectir. Soyut, kuramsal, ginlik veya siradan;

yasamla ilgili her siire¢ gorme eylemiyle iligkilidir (Arnheim, 2002; McKim, 1980).

Gorme duyusunun uyarani igiktir. insanda 1sik enerjisine tepki veren ve bu yolla gorsel
duyum Ureten organ gozdiur. Insan goziniin fiziksel yapisi gorsel duyumun niteligini
belirlemektedir. Gorsel duyum edinimi kapsaminda ele alindijinda goz; sert tabaka,
saydam tabaka (kornea), gbz bebegi, gz mercegi ve ag tabaka (retina) kisimlarindan
olusmaktadir (Wade ve Swanston, 2001). Saydam tabaka (kornea), 1s1gin odaklanmasi
gOrevini Ustlenen organik bir mercektir. Bu mercek gozin 6n kismini kapatan seffaf bir
kapakciktir. Cevreden gelen i1sik, saydam tabakadan odaklandiktan sonra g6z bebegi adi
verilen kisimdan ge¢cmektedir. G6ziun i¢ kisimlarina alinacak olan i1sik miktarini, burada
iris adi verilen yuzuk biciminde kaslardan olusan bir diyafram denetlemektedir. Go6z
bebedi, irisin ortasindaki acgikliga verilen isimdir. Isik daha sonra g6z mercegi adi verilen,
nesnelerin uzakhgina gére gbtzin odaklanmasini saglayan, esnek ve seffaf, ince kenarli
mercege ulasir. Isik bu mercekten kirilarak ag tabaka (retina) tUzerine yansitilir ve burada

bulunan sinir hiicreleri tarafindan olusturulan duyum dogrudan beyne iletilir.

Ag tabaka adi verilen gb6zin i¢c yuzeyi, alici sinir (reseptér) agiyla cevrelenmistir. Bu
alanda 1sik enerjisi sinirsel uyarilara donusturilerek beyne ydnlendiriimektedir. Ag
tabakada Is1ga duyarl iki tip sinir hicresi (foto resepttr) bulunmaktadir. Bunlar, ¢cubuk ve
koni hiicreleridir (Wade ve Swanston, 2001). Cubuk hicreleri retinanin dis ceperlerine
yerlesmislerdir ve yiksek hassasiyetleri nedeniyle los i1sikta faaliyet gostermektedir. Koni
hicreleri ise, gin si§inda detayll gorsel duyum edinilmesi ve renk algisinin

gerceklesmesi surecinin temelini olusturmaktadir.

Gozin fiziksel yapisi kadar, insanda birbirinden farkh iki gérsel duyum dreten iki ayri gz
bulunmasi (binokiler sistem, stereopsis), gérsel duyumun niteligi agisindan biyik dnem

tasimaktadir (Mahnke, 1996). Yetiskin insanda iki g6z birbirinden 6 cm kadar uzaktadir.
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Bu aralik sayesinde iki g6z, farkh iki gbérsel duyum Gretmekte ve insanin gérsel algisinin

zenginlesmesine katkida bulunmaktadir.

Algl kavrami, bircok arastirmaci tarafindan farkli ifadelerle tanimlanmaktadir. Genel bir
ifadeyle algi, bedensel alan ya da yakin ¢cevreden gelen uyaricilarin duyu organlari yoluyla
olusturdugu sinirsel tepkinin, zihinsel bir sirecle islenerek yorumlanmasi ve bir bitin
olarak kavranmasi olarak tanimlanmaktadir (Aydinl, 1986; Doruk, 1973; Lang, 1974; San,
1979; Yalgin, 1998). Oxman (2002) ise alg! kavramini bir siire¢ olarak nitelendirmektedir.
Bu bakis acisina goére algi, duyu bilgisinin, asil uyaricinin sahip oldugu o6rintiyle
eslesecek bicimde, gercek dinyaya dair bir tasarlya (model, semaya) dondsturdlmesi

olarak aciklanmaktadir.

Algl; anlayan, yorumlayan ve tepki veren insan i¢in basit uyaricilari ayirt etmekten daha
fazlasini icermektedir. Beynin devingen bir bicimde, devamli olarak iletilen uyarilardan
bilgi olusturmasi gerekmektedir (Atkinson, Atkinson ve Hilgrad, 1995; Livingstone ve
Hubel, 1988). Alginin, bilin¢c ve bilincalti nitelikleri vardir. Bilin¢g seviyesinde olusan algi,
insanin  cevresinde gerceklesen olaylara kargl tepkilerini planlayabilmesini ve
deneyimlerini bagka insanlarla paylasabilmesini saglamaktadir. Alginin bilingalti niteligi ise
20. yuzyilda gundeme gelmis bir olgudur. Bilingalti seviyesinde algi, kisinin ¢evresinde
gelisen olaylar ve var olan nesnelerin, bilin¢cdigi olarak; insanin distince, deneyim ve

tepkilerini etkilemesi durumudur (Kihlstrom, Barnhardt ve Tataryn, 1992).

Beyin algi sirecinde varsayimlar olusturup bunlari deneyleyerek, sadece duyumlanan
degil duyumlanma olanadi olan uyaricilar icin de o6ngoruler olusturmaktadir (Gregory,
1990). Bdoylece, etkin ve sirekli bir bicimde algisal dogrular pesinde kosan bir sistem,
eksik uyarici olmasi halinde de iglevini yerine getirebilmektedir. Gunumizde
arastirmacilar, duyusal deneyim ve algilama slrecini ayiran c¢izginin gecmiste tahmin

edildigi kadar keskin olmadigini savunmaktadir (Atkinson, Atkinson ve Hilgard, 1995).

Gorme eylemi, temelde insanin gorddklerini  algilamasidir.  Goérsel alginin
gerceklesebilmesi icin, diger algi sireclerinde de oldugu gibi, sadece duyu organiyla elde
edilmis olan birbirinden bagimsiz ve anlik duyumlar yetersiz kalmaktadir (Rao, 1999).
Gorsel duyum olarak isimlendirdigimiz sinirsel iletinin beyinde bir yorumlama sirecinden
gecmesi gerekmektedir. Ginsan'in (1996) da belirttigi gibi, algilamanin asil amaci insanin
cevresi hakkinda duyum elde etmesi degil, bu duyumu faydalanabilecedi bilgiye

doénusturmesidir.
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Gorsel algr ve algilayan kisinin deneyimleri arasinda 6nemli bir iliski s6z konusudur.
Bireyin  bilgisi, deneyimleri ve inanglari, algisini etkilemekte ve deneyimini
bicimlendirmektedir (Davies, Davies, Bennett, 1982). McKim'e (1980) godre goOrme
duyusunu gorsel algidan ayiran 06zellik, gelen duyumun gorsel bellekle eslestirilip
yorumlanmasidir. Benzer bicimde Oxman (2002), gérsel duyumun mantida aktarimina
baslamak icin gecmis algisal deneyimlerden faydalanmak gerektigini ve temel gérsel algi
islemlerinin, gorsel bilis icin dizinleme gorevi gordiugu yargisini 6ne sirmektedir. Boylece
bilgili ve deneyimli bir insan, ayni birikime sahip olmayan insandan daha fazlasini
algilayacaktir. Cunkld bu durumda insan gelen duyumlari eslestirebilecedi daha genis bir

gorsel dagarciga sahip olacaktir.

insanin yasadii cevre duyulara yonelik uyaricilar agisindan ¢ok zengindir ve farkli
organlardan elde edilen duyumlar beraber yorumlanabilmektedir. insanin gecmiste elde
ettigi deneyimlerin algly! etkilemesi konusunda bir baska goéris, bu etkinin sadece gorsel
verilerle gerceklesmedidi, diger tim duyu organlarindan elde edilen verilerin de
yorumlama sirecine katildi§i yoniindedir (Jacobs ve Shams, 2010). Ornegin, insan tam
karanlik bir ortamda kibrit sesi duydugunda, i1sik beklentisiyle sese ybnelebilir. Ya da tam
tersi bir bicimde, uzakta yildirnm gdéren birey gok gurultiisi sesi duyma beklentisi icerisine
girebilir. Bilginin sinirh ve duyumlarin yetersiz oldugu durumlarda alg!i yanilgilarinin
olusmasi bu yiuzdendir. Teker'in (2002) de acikladidi gibi, bireyin uyariciya karsi olan
gereksinimi, uyariciyla ilgili beklentileri, uyariciya karsi duydugu ilgi ve yine uyariciya karsi

olan tutumu, algiy! olumlu ya da olumsuz yonde etkileyebilmektedir.

Gorsel algr pek ¢cok boyuta sahip karmasik bir sirectir. Bu sirecin anlasilabilmesi igin
felsefeciler, psikologlar ve arastirmacilar, tarih dncesi donemlerden giinimize kadar pek
cok calisma gerceklestirmis ve pek cok kuram olusturmustur. Temel Sanat/Tasarim
Egitimi surecinde gorsel algi becerisini denetleyebilmek icin 6éncelikle gorsel algi sirecinin
kuramsal altyapisi irdelenmeli ve i¢c mekan tasarimina yonelik iliski ve orgitlenmeler ele

alinmahdir.

3.1. GORSEL ALGININ TAR iHCESI

Gorme duyusuyla ilgili yazili ilk varsayimlar ve kuramlar Antik Yunan'da yasamis
dustndrler tarafindan ortaya atiimistir. Bu dénemde, gézden gelen goérintl bilgisiyle
merkezi sinir sisteminin karsilikli iligki icerisinde oldugu disincesi yaygindir. Bu dustnce,
izleyici tarafindan olusturulan ruhsal ilke (goruntl) ve goéruntllenen nesne arasindaki

etkilesimin, bakan kisinin bedeninin disinda, izlenen nesne ve gdz arasinda gerceklestigi
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bicimindedir. Antik Yunan'in énemli hekimlerinden Galen, bu gérist savunmus, Eflatun ve
Stoaci felsefeciler tarafindan bu gorus irdelenmis ve detaylandiriimig, diger taraftan Aristo

bu yaklagimin dogrulugunu reddetmistir (Grusser, 1986).

Antik Yunan’dan giinimuize kadar sirmis olan bir diger tartisma konusu da duyularla elde
edilen bilginin gdvenilirligi olmustur. Bilgi ve gerceklik kavramlarina karsi bilgibilimsel
(epistemolojik) yaklasim, ginimize kadar bu ve benzeri sorunlari irdelemistir. Wade ve
Swanston (2001), Antik Yunan'’dan glunumuze kadar fiziksel bir gergekligin oldugunun
yadsinmasindan, tim algilarin dinyanin gercekci ve nesnel bir temsilini olusturdugu

inancina kadar pek c¢ok felsefi goriistin ortaya konuldugunu ifade etmektedir.

17. yuzyill ve sonrasinda gorsel algi konusunda; fikir, imge veya zihinsel bir temsilin
duyumsal bir uyaridan elde edildigi goristi egemendir (Reed, 1988). Alginin, bireyin
sadece cevresiyle iliski kurmasi olarak betimlenmemesi yaklasimi ve bunun yaninda,
insanin mantig1 ve dis glcindn de algl sirecine dahil oldugu goértsinin daha dogru
oldugu varsayimi, 17. ylzyill ve sonrasinda algi konusunda etkin olan distncelerdir. Bu
slrecte, deney ve godzlem en temel ve etkin bilgi edinme araclari olmustur. Hermann von
Helmholtz’un (1866/1911'den aktaran Goldstein, 2007) gorsel algida deneyselcilik
konusunda 6nemli katkilari olmustur. Bunun yani sira Helmholtz, bilincaltinin algiya
muidahalesi konusunda yaptidi arastirmalarla da goérsel alginin anlasiimasi konusunda

onemli katkilar saglamistir.

19. yizyilda gorsel algr konusunda belirli akimlar ve yaklasim bicimleri olusmaya
baslamistir. Wilhelm Wundt, 1879 yilinda Almanya’da ilk bilimsel psikoloji laboratuvarinin
kurulmasini  saglamistir. Burada gerceklestirilen calismalar Yapisal (Straktirel)
Yaklagim'in temellerinin atilmasini ve bu yaklasimin yayiimasini saglamistir. Bu yaklasim
alginin, maddedeki atomlar gibi duyumlar adi verilen yapi taslarinin birikmesi ve
birlesmesiyle olustugu fikrine odaklanmaktadir (Goldstein, 2007). 1920’lere kadar
etkinligini korumus olan bu fikir, 20. ylzyilin baglarinda Gestalt Kurami'nin ortaya
cilkmasinda itici gic olmustur. Gestalt kuramcilari 6zellikle parca-batin iliskilerine
odaklanmig, bicim ve hareket algisi konularinin anlasiimasinda 6nemli katkilar

saglamistir.

Gorsel algl konusunda, 6zellikle 19. yizyilda buytk etkinlik kazanan calisma alanlarindan
bir digeri de Norofizyolojik Yaklasim olmustur. Beyin ana odak noktasi olmak Uzere,
gbrme eylemi siresince etkin olarak isleyen sinir aglarinin yapisi ve islevlerini nasil

gerceklestirdigi konularina odaklaniimistir. Gordon (2004), 19. yizyilin ikinci yarisindan
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gunimuize kadar gerceklestirilen norofizyoloji odakl calismalarin giinimiizdeki kuramsal

altyapinin olusmasinda ¢ok dnemli bir rol oynadidini ileri sirmektedir.

20. yuzyilda arastirmacilarin gorsel algiya yaklagimlari, alginin duyumsal girdilerle zihinsel
bir temsil olusturma eylemi oldudu cercevesinde gelismistir. Bu dusince bigimi,
bilgisayarin sundugu olanaklarla biyik oranda uyum gdsterdiginden, 6&zellikle 1950
sonrasinda bilgisayar ortaminda olusturulan gorsel algi modellerinin de etkisiyle,
bilgisayar muhendisligi terimleri ve dili, gorsel algl yazinini dnemli dlgtide etkilemistir. 1960
ve 1970'li yillarda bilgisayarlarin Universiteler ve 0©0zel arastirma kurumlarinda
yayginlasmasi, bu makinelerin psikoloji ve iligkili dallarda kullanimini arttirmigtir. Dlsinen
organizmalari benzetimleme (simile edebilme) kapasitesi sayesinde bilgisayar teknolojisi,
deneysel psikoloji alaninda ¢ok buylk fayda saglamistir. David Marr'in (1982), gérme
sistemini gercegine uygun olarak yansitan, bilgisayar ortaminda yaratiimis algi modelleri
ortaya koymasi, bilgisayar destekli gorsel algi modellerinin gelisiminde énemli bir adim
olmustur. Pylyshyn (2007) bilgisayar destekli gorme modellerinin, gorsel algiy1 kavrama ve
Ozellikle gorsel duyumun fakirligine karsin alginin zenginliginin anlasiimasi konusunda ¢ok

onemli fayda sagladigini belirtmektedir.

2000'li yillarda gorsel algr konusunda yasanan en 6nemli gelisme, fMRI (Functional
Magnetic Resonance Imaging: Islevsel Manyetik Rezonans Goruntileme) ile tarama
yonteminin yayginlasmasi olmustur. Bu teknolojiyle ilk kez deneklerin bilincleri acik
tutularak, denetli uyaricilarin beyinde hangi bdlgeleri etkin hale getirdigi gorilebilmekte ve

gorsel surece dayali beyin haritalari olusturulabilmektedir.

Gunumuzde, en fazla bilimsel bilgi sahibi olunan duyunun, gérme duyusu oldugu
bilinmektedir (Wade, 1999). Pek cok bilimsel arastirma, deney ve gtzlemle olusturulmus
bu bilgi dagarcigi, gérmeyle ilgili pek ¢cok konuyu zaman zaman ortiisen, zaman zaman da
catisan farkli yorumlarla agiklamaktadir. Gorsel algiyla ilgili pek ¢ok stire¢ deneylenmis ve
pek cok kuram 6ne surdimustir. Bu bilgi yodunluguna karsin, ginimize kadar gérme
duyusu ve algisini bir butiin olarak kapsayan ve tim yonleriyle aciklayan bir kuram

geligtirilememistir.
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3.2. GORSEL ALGI KURAMLARI
3.2.1. Gestalt Kurami

Gestalt sozcugunun bilimsel platformda ilk kullanimi Christian von Ehrenfels'in 1890
yihinda yayinladi§i “Gestalt Ozelliklerine Dair” adli makalesinde yer almaktadir. Bu
calismada, bir melodi farkli gamlarda calindiginda, her ne kadar melodiyi olusturan notalar
tamamen farkll olsa da, melodinin taninabilirligini yitirmedigini 6ne sdrilmektedir
(Ehrenfels, 1890’dan aktaran Gordon, 2004). Ehrenfels’in ortaya koydugu diger bir bulgu
ise, deneklerin notalari ayri ayri dinleyerek edindikleri deneyimlerin toplaminin, melodiyi
tam olarak dinlemenin sagladigi deneyimi saglamamasidir (Arnheim, 2002). Sonug olarak
Ehrenfels, Gestalt Kurami'nin temelini olusturan; btintn, kendisinin olusturan
parcalardan daha fazlasi, daha etkin bir bltin oldugu goérisini ortaya koymustur.
Ehrenfels’in makalesi hem Gestalt Kurami'nin ¢ikis noktasi olmus hem de kurama ismini

vermistir.

Gestalt Kurami, resmi olarak 1910 yilinda Almanya’da ortaya c¢ikmistir. Stroboskop adi
verilen cihazin sabit gorseller tzerinden hareket algisi yaratmasi, Max Wertheimer'a esin
vermis ve Gestalt kavrami Uzerine arastirmalar baslamistir. Wertheimer Uzerlerinde
yatayda ve dikeyde cizgiler bulunan gérseller hazirlamis ve bu gorselleri belirli araliklarla
art arda gostererek hareket algisina neden olan kosullari arastirmistir (Behrens, 1998b).
Art arda gosterilen sabit gorseller arasinda gecis hizlar dustiginde iki ayri gorinti
gorulmekte iken, gecisler cok hizli oldugunda ise (st Uste binmis olan cizgiler
gorulmektedir. Gorseller arasindaki hiz en uygun duruma geldiginde, izleyici hareket eden
bir uyarici gérmektedir. Sonucta elde edilen hareket duyumu, bir bittin olarak parcalarin
toplamindan daha fazlasidir. Wertheimer bu durumu, nesnenin gestalt 6zelligine
(gestaltqualitat) sahip olmasi olarak nitelendirmektedir (Gordon, 2004). Wertheimar’a gore
hareket algisi, ayri ayri parcalar sayesinde dedil, bunlar arasinda gerceklesen devingen
etkilesimle ortaya c¢ikmaktadir. Bu durum fi-géringtsit (phi-phenomena) olarak

adlandiriilmaktadir.

Wertheimer, hareket algisi konusunda arastirmalarina Frankfurt Universitesinde devam
etmistir. Gerceklestirdigi arastirmalarda denek olarak kullandigi asistanlari Wolfgang
Kohler ve Kurt Koffka, takip eden yillarda Gestalt Kurami'nin énemli arastirmacilari
olmustur. Bir yildan uzun slre veri toplayan bu grup, 1912 yilinda, elde ettikleri sonuclari
“Hareket Algisi Uzerine Deneysel Calismalar” isimli makaleyle paylasmistir (Behrens,
1998b). Bu dénemde Rubin de (1915’den aktaran Gordon, 2004), gerceklestirdigi bicim-
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zemin iliskisi ve ayirimini ele alan calismasiyla Gestalt dislnce tarzinin énemli

konularindan birisini arastirmistir.

Temelde, gorsel algiyla iliskili Gestalt Yasalari, gorsel cevrede ayri ayri yer alan dgelerin
dizenlenip, gorsel yapilar olusturulacak bicimde gruplandirilmasi sirecini acgiklamaya
calismaktadir (Aydintan, 2005; Kilig, 2003; Koffka, 1935). Gestalt Kuramr'na gore gorsel
yapi olarak tariflenen batin, kendisini meydana getiren parcalardan daha karmasik bir
yapiya sahiptir. Butini olusturan parcalarin tamami bitnle iliski icerisindedir. Bu yap,
belirli bir anda elde edilebilecek en basit ve en simetrik bir araya gelise sahip olmaldir.

Gestalt algisi olusumunun egiliminin bu yonde oldugu belirtiimektedir (Arnheim, 1986).

Gestalt kuramcilari, dodada gerceklesen cesitli olaylarin, alginin temel kanunlarini aciga
cikardigini savunmustur. Gestalt kuramcilari’'na gore algisal sure¢ sabit dedil devingendir
ve algi diinyasi dokular ve driintiler halinde organize olmustur. Yani mozaik biciminde yer
alan ayri ayri duyumlar degildir. S6z konusu kanunlar, genel olarak iki boyutlu égelerin bir
dizlem Uzerinde o6rgitlenmesini irdelemekte ise de dclncl boyutta, nesnelerin ve
mekanlarin; renk, doku ve aydinlanma gibi birlikteliklerini 6rgutlerken de gecerliligini
korumaktadir (Tavsan, 2000). Arastirmacilar, bilimsel yoéntem olarak istatistiki bilgiler
derleyip yorumlamak yerine, deneylerin okuyucunun kendisi tarafindan da sinanabilecegi
gucla ve ikna edici gdsterimleri secmistir. Bunun yani sira Gestalt kuramcilari, gorsel algi
kapsaminda zihinsel iglemlerle ilgili agiklamalari ise, varsayima dayanan beyin sireclerini

kullanarak aktarmistir (Gordon, 2004).

Gestalt Kuramr'nin resmi bir algi kurami olarak basarisiz oldugu disunuilse de, belirli
sinirlar igerisinde basarili olmus ve takip eden yillarda alg! psikolojisi tizerinde ¢ok 6nemli
etkileri olmus bir kuramdir (Gordon, 2004). Gestalt psikologlarinin karsilastiklari en dnemli
elestiri, nesnel yontemlere yer vermemeleri olmustur. Duyumlarla ilgili olarak zaman
sinirlamasi, uyarici gorsellerle ilgili kisittama, maskeleme ve siizgecleme (filtreleme) gibi
denetleme yontemlerinin kullanilmamasi ve deneklerin yanitlarinin karsilastirilabilecegi bir
dogru-yanhs durumunun s6z konusu olmamasi, Kkarsilasiimis cesitli elestirilerdir
(Robertson, 1996).

Gestalt kuramcilarinin tizerinde durmadigi; Ters Hiyerarsi Kurami, algisal 6grenme, bilincli
algi, glncel anatomi, fizyoloji ve gorsel sistemin davraniglari konularinda bilgiler bir araya
getirilerek bir Neo-Gestalt goris olusturulmustur (Ahissar ve Hochstein, 2004). Her ne
kadar Neo-Gestalt yaklasimiyla cagrisimcilhik ve kisiye 6zgl deneyim gibi yontemlerin

olusturdugu olumsuz bakis acisi yok edilmisse de temelde Gestalt Kurami bir disinme
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bicimidir ve bu dogrultuda diger algr kuramlariyla karsilastirilmasi gerekmektedir
(Robertson, 1986).

3.2.2. Norofizyolojik Yakla sim

Norofizyolojik yaklasim, gorsel alginin fiziksel olarak nasil gerceklestigine odaklanan ve
gorsel algi surecinin tamamen fiziksel olarak aciklanabilecegini 6ne stiren bir altyapi
dogrultusunda bicimlenmektedir. Yani goérsel algi, dogal yontemler ve sireclerle
aciklanmaktadir (Gordon, 2004). Norofizyolojik yaklagim, Gestalt Kurami'ndan iki énemli
noktada farklilk gostermektedir. Birincisi, Kohler'in ortaya koydugu fizyolojik yapi
varsayimsal slreclere dayanmaktadir ve bu varsayimlar buyutk dlgide yanhstir. Diger
taraftan cagdas kesifler dogrultusunda olusturulan norofizyolojik kuramlar ¢ok daha
giivenli bir temel tizerine oturmaktadir. ikinci nokta ise, Gestalt kuramcilar daha ok tekil
olaylarla ilgilenmis ve glunlik yasamda alginin zenginligini aciklamaya calismistir. Buna
karsin cagdas Norofizyoloji, temel algisal ayrimlari aciklamaya odaklanmaktadir.
Norofizyolojik yaklasim, daha alcakgonulli bir tavirla, izleyicinin ¢ok temel bir duyumu
nasil kodladigi, beyne nasil gonderdigi ve bu duyumun beyinde nerelerde islendigi

konularina aciklik getirmeye calismaktadir.

Noéron aglari ve algi iliskisi konusunda uzmanlagsmis bilim insanlari, beynin dis dinya
hakkinda 6grendikleriyle olusturdugu bir i¢ tasariya sahip olduguna inanmaktadir (Barlow,
1994). Picton ve Stuss (1994), bilingli olarak edinilen deneyimin olusumunu, dis
olaylardan edinilen duyumsal bilgi ve beyinde gerceklesen i¢ 6rnekleme (modelleme)
sureci arasinda gerceklesen devingen etkilesime dayandirmaktadir. Bu i¢ Ornekleme
sureci, noronlar arasinda surekli olarak olusturulan veya koparilan baglar sayesinde

yapilandiriimaktadir.

Norofizyolojik yaklasim, cok kisith sayida goérsel eylemi agiklayabilmektedir. Clnki bazi
eylemler norofizyolojik olarak agiklanamayacak seviyede karmasik asamalardan meydana
gelmektedir. Ayrica gorsel sistemi olusturan sinir hiicrelerinin davranislarinin agiklanmasi,
insanin gorsel duyumlar karsisinda verdigi tepkileri tam olarak aciklayamamaktadir. Buna
karsin, genel anlamda insanin sinir sisteminin goérsel algi strecinde nasil islediginin
degerlendiriimesi, hangi bdlumlerinin bu slrecte, hangi sirayla goérev yaptiginin
anlasilmasi, gorsel algi slrecinin tamamini aciklamaya yetmese bile sirecin

anlasiimasinda biyik énem tasimaktadir.
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3.2.3. Deneyci Yakla sim

Deneyci Yaklasim (Ampirisizm), cevreden elde edilen duyumun deney icin temel
olusturdugunu ve bilginin tek kaynaginin deney oldugunu ileri siirmektedir (Lang, 1974).
Deneyci Yaklasim, tarih boyunca gorsel algi strecinin anlasilmasinda baskin deger
dizilerinden birisi oldugu gorilmektedir. Deneyci Yaklasim’'in ana fikri; gorsel alginin
sadece duyumlarin dogrudan kaydi olmadigi, yasanmis olan bagka olaylarin da duyum-
deneyim etkilesimi arasina girdigidir (Gordon, 2004). Gorsel algl konusunda yazilmis pek
cok kitap ve makale, Deneyci Yaklasim ile ortaya konulmus olan bilgi, aciklama ve

sorunlara génderme yapmaktadir.

Deneyci Yaklagim ile belirli bir anda elde edilen duyumsal uyari ve insanin yasami
suresince yasadiklarina bagh olusturdugu beklentilerin arasinda devingen bir etkilesim
oldugunu iddia edilmektedir. Arastirmalarin odak noktasinda; anlamin geometrik nesneleri
nasil farklilastirdigi, resim ve simgelerin nasil farkli nesneleri temsil ettigi, insanlarin

ylzlerinin nasil ayirt edildigi ve belirsiz gorsellerin nasil yorumlandigi bulunmaktadir.

Deneyci Yaklasim'in karsilastigi en 6énemli elestiriyi J.J. Gibson ortaya koymaktadir.
Gibson, kendi erken dénem arastirmalari da dahil olmak Uzere, pasif konumda olan
izleyicilerin algilarina dayali olarak yapilan deneylerin yetersiz oldugunu iddia etmektedir
(Reed, 1988). Arastirma ortaminda, izleyici dogal ortamindan (yasadigi c¢evreden)
yahtildigi icin elde edilen veriler basite indirgenmekte ve gorsel algi slreci yetersiz
ipucuyla surdirilmektedir. Bu elestiri dogrultusunda Gibson, deneyci yaklasimi tamamen
reddetmek yerine, arastirmalarini daha dogal ortamlarda, cevresel icerige dikkat ederek

ele almaktadir.

3.2.4. Dogrudan Algi Kurami

Dogrudan Algi Kurami, J.J. Gibson ve onun dusincelerini benimsemis arastirmacilarin
gorsel algr konusunda ortaya koydugu bir kuramdir. Bu kuram, algilayici bireyin
bulundugu cevre ve cevre icinde yer alan iligkilerin nasil bilindigi ve 6grenildigi sorunlarina
odaklanmaktadir (Lang, 1974). Dogrudan Algi kuraminin ¢ikis noktasi, belirli bir anda
izleyicinin gozinde olusan uyaridaki nesneler ve beyinde olusan goruntinin, farkhlik
gOsterecegidir. Bunun yani sira, insan beyni gorsel duyumda bulunmayan, ya da eksik
kalan kisimlari doldurmaya egimlidir. Duyumsal girdiler algl olusturacak kadar zengin
olmadigi durumlarda, izleyici eksiklikleri tamamlamak zorundadir (Gordon, 2004).

Duyumsal verinin detaylandiriimasi, bellekte bulunan bilgilerin de sirece katilarak
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cikarimlar yapilmasi gereklidir. Gestalt Kurami gibi yapisalci bir deger dizisi olan
Dogrudan Algr Kurami, insanin diinyay! dolayh olarak algiladigini iddia etmektedir. Son

algi olusana kadar, gelen duyumlara eklemeler yapiimasi gerekmektedir.

Gibson’a gore algilama icin gereken bilgi cevrede var olan bilgi yigini icerisinden
saptanmaktadir (Goldstein, 2007). Burada s6z edilen c¢evre, g6z tarafindan gorilebilen
cevredir. Yani cevreye ait konturlari, ylzeyleri ve dokulari kapsayan yapidir. Bu cevre
icerisinde néronlar sirekli olarak uyariimaktadir. Bu durum sirekli bir algilama ve tepki
doéngusunin ortaya cikmasina neden olmaktadir. Bununla birlikte insanin algi isleyisleri
gelen duyumlar dogrultusunda farklilasmakta ve bu degisim takip eden tim algisal
durumlari da etkilemektedir (Ahissar ve Hochstein, 2004). Reed (1988), Gibson'un
tanimladigi gorsel algiyi; etkin, uyum gosteren, adapte olan ve her bilgi ediniminde beceri
seviyesini ylkselten bir tasari olarak nitelendirmektedir. Bu isleme bicimi geleneksel algi

modellerinden ¢ok farkli ve dogrudan amaca yodneliktir.

Gibson’un degindigi nemli noktalardan birisi de alginin tamamen 6zneye has olmadigidir.
Reed’e (1988) gore sosyal diinya, yasanilan ¢evrenin paylasimina dayandidi icin, algisal
degerler kisiye ait oldugu kadar topluma da aittir. Dolayisiyla paylasilan degerler toplumun
bireylerinin cesitli gorsel duyumlar karsisinda yaygin olarak ne gibi tepkiler verecegi

konusunda etkili olmaktadir.

Bu kisimda deginilmis olan gorsel algi kuramlari ve gorsel alginin daha 6zel konularina
odaklanan diger arastirmalar, gorsel alginin tim yonlerini kapsayan bir semsiye kuram
olusturamamaktadir. Bunun nedeni, gérsel algi kavraminin pek ¢ok farkli 6geden olusan
karmasik yapisidir. Buna karsin insanin duyulari arasinda en ¢ok bilgi sahibi olunan ve

asamalari ve igleyisi en iyi agiklanmis olan duyu gérme duyusudur.

3.3. GORSEL ALGI VE TASARIM ILiSKiSI

Tasarim sireci; tasarim sorunlarinin kavramsal agidan tanimlanmasi ve sinirlandiriimasi,
arastirma ve incelemeyle yaratici sureci besleyecek bilgilerin toplanmasi, edinilen bilgi ve
olusturulan duasincelerle ¢o6zim onerilerinin yapilandirihp gelistirilmesi ve son olarak
yansitma, degerlendirme ve elemeyle en uygun ¢6zUmin ortaya konulmasi
asamalarindan olusmaktadir. Tasarim sirecinde; gérme, anlama, algilama ve yorumlama
biciminde bir yol izlenmektedir. Tasarim kapsaminda ele alindiginda, goérsel algi becerisi,
gorsel bilesenleri tanimlama ve bir yapl ya da orianti olustururken, deneyimlenen ve

duyumlanan gorsel bilesenlerden yararlanabilme yonleriyle 6éne cikmaktadir (Gokbulut,
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1992). Geng ve Sipahioglu (1990) gdrsel niteligi olan yaratici eylemlerin tamaminin gorsel

algilamanin sonuglari oldugunu varsayimini 6ne sirmektedir.

Beyinde imgesel, simgesel ve kavramsal sureclerde, bilgiler arasinda bag kurma, ayirt
edici nicelik ve nitelikleri saptama, uzaysal mekana ve zamana yerlestirme ve
siniflandirma gibi islevleri akil gerceklestirmekte ise de, akil ile algi arasinda bir hiyerarsi
kurgulamak yanlis olacaktir (Atalayer, 1994a). Disinme ya da basgka bir deyisle bilissel
islemler alginin Gstinde yer alan zihinsel sirecler dedil, alginin esas malzemeleridir ve
aralarinda karsilikli etkilesim bulunmaktadir. Etkin inceleme, se¢cme, esas olanlarin
kavranmasi, sadelestirme, soyutlama, analiz ve sentez, dizeltme, kiyaslama, sorun
¢b6zmenin yani sira, birlestirme, ayirma, baglama, oturtma gibi tasarim sirecinin
asamalarini tanimlayan islemler gorsel algidan ayri degil, gorsel algiyla karsilikh iligki
icerisinde olan islemlerdir (Atalayer, 1994b). Tasarim sirecinde bilis Uzerine yapilan
deneyler, o6nemli bilissel hareketlerin tasarim temsilleriyle ilgili olduklari ortaya
koymaktadir. Dolayisiyla tasarim etkinligi goérsel algilyl, toplam biligssel etkinligin
parcalarindan biri yapmaktadir. Arnheim’in (2007) ifade ettigi “gorsel algi gorsel

dustinmedir” deyimi bu noktaya aciklik getirmektedir.

Geleneksel olarak dusinme ve go6rme, birbirlerinden fakh iki etkinlik olarak
nitelendiriimektedir fakat McKim’in (1980) de belirttigi gibi gorsel algi, distinme etkinliginin
soyut diline, gérmeyle somutlastirma yoniyle destek olmaktadir. Gérme eylemi, gorilen
seylerin fiziksel olarak kaydi degil, aksine belirgin yapisal dokular ya da oruntilerin
algilanmasi olarak nitelendirilmelidir (Arnheim, 2002). Bu durum, Ozellikle tasarim ve

sanat gibi gorsel algiya dayali yaraticihdin vurgulandigi konularda 6nem kazanmaktadir.

Tasarim kavraminin bazi arastirmalarda bicimin ifadesi olarak yorumlanmasinin nedeni
Almanca Gestaltung s6zcugunin bicim olusturma anlamina gelmesidir. Gestalt Kurami bu
nedenle tasarim kavramiyla i¢ ice disiUnidlmis ve tasarimin kuramsal altyapisinin
olusmasinda etkin rol oynamistir (Behrens, 1998a). Fransizca la psychologie de la forme
olarak da anilan Gestalt Kurami'nin sanatci ve tasarimcilar tarafindan bu kadar cok ilgi
goérmesinin nedeni; dizenleme, denge ve simetri konularinda tarih boyunca siregelmis
kurallar icin bilimsel bir altyap! olusturmasidir. Gestalt kuramcilarinin yazilari, 6zellikle de
Wertheimer’in 1923 tarihli “Bicim Kurami” adl yazisi, sanat ve tasarim dinyasini uzun
sure yonlendirmistir (Behrens, 1998b). Bauhaus'un tasarim anlayisini olusturan Klee,
Kandinsky ve 06zellikle Temel Sanat/Tasarim Egitimi konusunda calismalariyla Unlu
Albers, 1920'li yillarin sonlarinda Rudolph Arnheim ve diger Gestalt kuramcilarinin,

Dessau Bauhaus Okulu'nda gerceklestirdikleri konferanslardan etkilenmislerdir. Gestalt
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kuramcilarinin neredeyse hichirinin sanat¢i ya da tasarimci olmamasina karsin, karsilkli

bir etkilesim ve fikir aligveriginin meydana geldigi gozlemlenmektedir.

Tasarim ve vyaraticihlk konusunda o6nemli kavramlardan bir tanesi de yetenektir.
Binbasioglu (1988), yetenek kavramini, yetki ve diger bedensel guglerin egitim ve
cevresel etkiler sonucu gerceklesen donisumu olarak nitelendirmektedir. Atalayer (1994b)

ise yetenek kavramini su bicimde tanimlamaktadir:

“Yetenek, saglikli bir organizmanin sahip oldugu fizyolojik, psikolojik, anatomik ve sosyolojik
Ozellik ve yatkinliklarinin, egitim-6gretim sonucunda ulasti§i, yaratmaya yonelik gic
organizasyonu ve zihinsel potansiyellerinin Ustin 6rgutlenmis enerjik niteligidir. Gorsel
sanatlarda el-beyin arasindaki algiya, kavramlastirmaya, bulmaya ve gortunir kilmaya

yonelik, yiksek diizeydeki organizasyona yetenek denmektedir (s. 114).”

Bu tanim dogrultusunda, yetenek kavraminin gorsel algi kavraminin pek cok boyutuyla
eslestigi gorilmektedir. Bunun yaninda yetenek kavrami tek boyutlu olarak
yargilanmamalidir. Carl Jung’in psikolojik tirler siniflandirmasinda, ice donuk/disa donik
ya da gorsel/dokunsal olarak nitelendirilebilecek insan tirleri bulundugu bilinmektedir
(Flick, 1963; Hall ve Nordby, 1973; Jung, 1923). Burada gorsel yetenege sahip olmak;
konusma sirasinda gorsellerle baglanti kurma cabasi, cizerek anlatmaya egilimi ya da
nesnel ve bireysel durumlarin daha cekici bulunmasi durumlariyla eslestiriimektedir.
McKim’e (1980) gore gorsel distinen bireyler; gérme duyularini, diisleme ve c¢izimle ifade
etme becerilerini akici ve devingen bir bicimde kullanir ve bunun sonucu olarak tasarim
sirecinde bigimler arasinda kolayca gecis yapabilirler. Bu noktada, sorunu farkli acilardan
gorebilme ve yine zihinsel evrende sorunu gorerek cozebilme becerisi s6z konusu

olmaktadir.

Tasarimcinin énemli becerilerinden birisi de kendisini herhangi, iki veya ¢ boyutlu ifade
araclyla aciklayabilmesidir. Tasarim sireci sadece disaridan gelen uyarilari degil, bu
uyarilarin zihinde olusturdugu imgeleri de kapsamaktadir. Bu bilginin disa yansitiimasi ve
zihindeki imgelerin soyutlanarak farklilastiriimasi gerekmektedir. Bu slire¢ Schén (1987)
tarafindan 6ne siriilmis olan Hareket /ci Yansitma Kurami ile acgiklanmaktadir. Var olan
sorunlari zihninde gorsellestirebilme becerisi, tasarimciya hizli bir bicimde ¢6zim
alternatifleri Uretebilme olanagdl saglamaktadir. Bu noktada, zihinde canlandirilan gérselin
kagida dokulup somutlastirilmasi ve i¢ yansimanin degerlendirilip daha iyiye goturiimesi
s6z konusu olabilmektedir (McKim, 1980; Schén, 1987). Cizerek disinme, zihinde
canlandirilan gorselleri kagida aktarma ve yeniden anlamlandirma; gorsel olarak mantik

yliritme ve gorsel ifade tasarim sirecinde beklenmedik zenginlik ve yeniligin ortaya

31



¢itkmasinda 6nemli rol oynamaktadir (Bilda, 2001; Oxman, 1997). Bartlett'in (1995) de
ifade ettigi gibi, gorsel yontemlerden kopmak, genellemelere gereksinim duymak ve somut
deneyimden uzaklasmak anlamina gelebilir. Bu da tasarimin somutlastiriimasi ve tasarim

sorunlarinin saghkh bir bicimde ¢6zilmesini engelleyecektir.

3.4. GORSEL ALGININ ORGUTLENMES |
3.4.1. Bicim Algisi

Bicim algisinin éneminin kavranmasi ve bu konu Uzerinde caligmalar yapiimasi psikoloji
tarihinin erken donemlerine rastlamaktadir. insanin icerisinde bulundugu cevre, cok
saylda nesnenin beraber bir oriintd olusturdugu ve ¢cogu zaman ya kapatma ya da dst
Uste binmeyle gorsel duyumun karmasiklastigi bir ortamdir. Bu ortamda nesnelerin ayirt

edilmesi ve farkina varilmasi biyik 6nem tasimaktadir.

Nesnelerin bir baglam icerisinde tanimlanmasi, bicim algisinin temelini olusturmaktadir.
Bir nesnenin farkina variimasi ve bu nesne hakkinda fikir ylritme slreci, nesnenin
algilanmasiyla baslamaktadir. Bu noktada yetersiz veya yanlis bir algi olusumu dustince
zincirini altiist edebilmektedir. Bicim algisi, bir sorun ¢cbzme stireci olarak nitelendiriimekte

ve ¢6zumin dogru olmasi yasami surdirmek icin blyiuk dnem tagimaktadir.

Bicim algisi nesneleri baglamlarindan soyutlamaktadir. Cinki gérsel algida bigimler, bir
Ogeler mozaidi olarak degil orgutli bir yapi olarak kavranmaktadir (Arnheim, 2007,
Livingstone ve Hubel, 1988). Nesnelerin bigcimlerinin kavranmasinda, nesnenin fiziksel
yapisinin ne derece basit ya da karmasik oldugu ve icindeki 6rgitlenmenin ne derece acik
ya da belirsiz oldugu 6nem tasimaktadir. insanin bigim algisi, etkin olarak nesnelerin
algilanmasi ve ayirt edilebilir bir parca-bitin iligkisinin ortaya cikarilmasi eylemine
dayanmaktadir. Ozellikle ortaya koydudu bilgisayar destekli gorsel algi modelleriyle
taninan David Marr'a (1982) gore gorsel dunyayr anlamanin yollarindan bir tanesi;
geometrik bicimleri, bicim parcalarina ayirarak daha anlasilabilir kilmaktir. Bu dusinceler
bicim algisinin, nesnelerin icerisinde bulunduklari baglamdan ayirt edilip ayri ayri olarak

algilanmasi tanimiyla paralellik géstermektedir.

Algisal sireclerde; konturlarin okunabilirligi, geometrik bicim ve 6rlntiden elde edilen
gorsel duyum Uzerinde buylk oranda etkilidir (Oxman, 2002). Bicim algisinin énemli
Ogelerinden biri olan konturla ilgili ilk distnceler, Aristo tarafindan ortaya konulmustur.
Aristo, fiziksel dinyayl bir yapboz gibi nesnelerin siki sikiya yan yana yer aldigi,

nesnelerin komsulariyla sinirlarini paylastigi bir streklilik olarak canlandirmistir. Aristo’nun
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bahsettigi gibi bir kontur, komsu nesneler tarafindan paylasiimakta ve bu konturun hangi
nesneye ait oldugunun anlasiimasi blyik 6nem tasimaktadir. Psikolojide kontur savasi
olarak adlandirilan bu durum, gorsel diizlemde yan yana yer alan iki nesnenin ortak
konturu sinir olarak sahiplenmek icin surdirdigdld muicadele olarak nitelendiriimektedir
(Arnheim, 1977).

Bicim algisi icin kontur miucadelesi konusunda ilk bilimsel calismalar 19. yuzyilin
ortalarina rastlamaktadir. Ernst Mach, bicimleri betimlemede konturlarin énemli bir rol
oynadiginin farkina varmis ve kontur cikarimlarinin olusturdugu psikofiziksel bazi
sorunlarl ¢bézmistur. Mach, golgelenmis (gradiyent) bir ylizeyde ani aydinlanma veya
parlaklik degisimlerinin kontur olusumuna neden oldugu sonucuna ulagsmistir (Gordon,
1984). Bu calismanin yani sira Gestalt kuramcilari, nesnelerin arka plandan nasil ayirt
edildigi konusunda cesitli varsayimlar ortaya koymus ve nesnelerin algisal sabitliklerinin
bu noktada bluyuk 6nem tasidigini savunmuslardir. Nesnelerin farkl acilardan bakildigi
durumlarda bile ayni nesne oldugunun farkina variimasi, yani algi sabitliginin yani sira,
bicim algisinda en dengeli, basit ve simetrik secenedin 6nce algilanmasi Gestalt

kuramcilarina goére bicim algisinin temelini olusturmaktadir.

Bicim algisinin bir diger yardimci bileseni de golgedir. Gélge nesnelerin Uzerine disen
1Is131in yonl, o anda var olan 11k kaynaklarinin yeri ve cismin tzerine disen 1s1din hangi
ikincil nesneler tarafindan engellendigi konusunda 6énemli ipucglari saglamaktadir. Bunlarin
yaninda golge, nesnelerin ylzey 6zelliklerinin algilanmasinda da biyik dneme sahiptir.
Bir nesnenin ylzeyinde yer alan kabarti veya cikintilarin olusturdugu, aydinlik-karanhk
goOrsel oruntl sayesinde gdlge, hem 1sigin yonidnin hem de nesnenin dokusal

Ozelliklerinin kavranmasini saglayabilmektedir.

Bicim algisinda, gorsel duyum kadar dokunma duyusu da Kkatkisi bulunmaktadir.
Nesnelerin gercek bicimlerinin algilanmasi ve nesnelere cesitli fiziksel 6zellikler atanmasi,
dokunma duyusu yoluyla gerceklesmektedir (Held ve Hein, 1963; Welch, 1978). Piaget
(1952), cocuklar Uzerinde yaptigi calismalarda, cocuklarin gorsel duyumlarina anlam
yukleyebilmek icin fiziksel nesnelerle dokunarak etkilesime gectiklerini saptamistir.
Ozellikle g6ziin goriintiiyli bozarak beyne iletti§i ve beyinde gerceklestirilen diizetmelerin
gecmiste edinilmis deneyimlere dayali gerceklestirildigi g6z éninde bulunduruldugunda,
kisinin dokunma gibi duyulari kullanarak nesnelerin gercek bicimleri konusunda bilgi sahibi

olmalari 6nem tasimaktadir.
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Bicim algisi konusunda Marr (1982) tarafindan dikkat ¢ekilen bir diger nokta ise ti¢ boyutlu
bicim algisinin ve tarifinin elde edildigi gérsel duyumun, aslinda dis diinyadan elde edilen
iki boyutlu duyumlar oldugudur. Bu noktada etkili olan algisal 6geler, insanin binokiler
goris yapisi ve nesnelerle ilgili farkli acilardan elde ettigi goérantileri bir arada
yorumlamasidir. insan gozii, istem disi goz hareketleriyle sabit bir nesneyi en az iki farkli
bakis acisiyla gozlemlemektedir. Bu sadece nesnelerin uzakliklarinin ve derinliklerinin
algilanmasini kolaylastirmaz ayni zamanda iki gbozden gelen duyumlar karsilastirilarak

nesnelerin bicimlerinin algilanmasi konusunda katkida bulunur.

Yasamda kalma miuicadelesinde, nesneleri ayirt edip tanimlayabilmek buylk 6nem
tasimaktadir. Nesnelerin bicimlerinin zihinde saklanmasi ve gecmiste karsilasiimis
nesnelerin daha sonra 6zellikleriyle birlikte ne olduklarinin hatirlanmasi bicim algisinin
onemli bir parcasini olusturmaktadir. Marr'a (1982) gdre bicim algisi surecinde, gercek
dunyayla ilgili gorsel varsayimlarda bulunulur ve bu varsayimlar gereksiz tim detaylardan
arindirllarak zihinde saklanir. Bir bagka bakis acisi ise; insanlarin, nesneleri nasll
gorundukleriyle degil, islevleri ve genel 6zellikleriyle de zihinlerinde tanimlayabildigini
savunmaktadir (Gregory, 1990). Bir masa; tek ayakl ya da Ucayakli, yuvarlak ya da
fasulye biciminde nitelendirilebilmektedir. insan buna benzer algi gerceveleri olusturarak

nesnenin bigimini hatirlamada kendine kolayliklar saglamaktadir.

Bicimlerin zihinde saklanmasi, ayni zamanda tasarimci i¢in de bliyik 6nem tagimaktadir.
Tasarim surecinde kullanilan bigimler, tasarim evreninde gérsel duyumlarin simgesel
soyutlamalari olarak yer almaktadir (Oxman, 2002). Tasarim sirecinde bicimin kullanimi,
tasarim evreninde fiziksel nesnelerin temsilinin yorumlanmasidir. Tasarimda bicimler,
kavramlari temsil edebilmekte, ayni zamanda tasarim 6geleri olarak da yer alabilmektedir.
Arnheim (2002), tasarimcinin kullanacagi bicimleri; temsilin sadelestiriimis, soyutlanmis
ve tasari haline getirilmis, diistinsel hali olarak tanimlamaktadir. Boylece nesnelerin daha
somut zihinsel bicimleri, gozler kapali ve gorsel duyum olmadan bile elde edilebilmektedir.
Tasar! olusturma, gorsel alginin énemli bir parcasidir. Herhangi bir nesne, 0 nesnenin
zihindeki tasarisiyla (modeli, semasi) karsilastirilarak algilanmaktadir. Tasarlya uygun
bilgiler, uygun olmayanlara oranla daha kolay algilanmaktadir. Zihindeki tasari aligkanlk
sirasinda olusmustur, dolayisiyla kesin ve degismez degildir. Bu tasarilar ancak yeni
bilgilerin eklenmesiyle degisebilmektedir (Erkman, 1973; Roth, 2002).
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3.4.2. Renk Algisi

Gordon (2004), insanda renk algisiyla ilgili iki 6nemli gercek oldugunu 6ne sirmektedir.
Birincisi insanin renk algisinin trikromatik, yani ¢ renge dayanan bir nitelige sahip
olmasidir. ikincisi ise insanin renk konusunda rahatlikla éngoérilebilen zithk ve yorgunluk
etkilerine maruz kalmasidir. Insanda renk algisi, normal kosullar altinda, siyah beyaz bir
duyumla ayirt edilemeyecek nesnelerin, cevrelerinden ayristirimasi ve daha rahat
taninabilmesi icin kolaylik saglamaktadir. Ayni zamanda nesneleri hatirlamak ve

tanimlamak icin de 6nem tasimaktadir (Tanaka ve Presnell, 1999).

Renk algisini acgiklayan ilk kuram, Young-Helmhotz’un Ug¢ Etken Kurami olmustur
(Helmholtz, 1924-25'ten aktaran Gordon, 2004, s. 80). Bu kuram, uc¢ farkli alici sinirin
(reseptor) isleyisine dayanmaktadir. Ug dalga boyunun belirli oranlarda karisimiyla insan
g6zinin gorebildigi tonlarin tamami ifade edilebilmektedir. Bu noktada dikkat edilmesi
gereken oOzellik, Newton'un da belirttigi gibi renklerin 1sik dalgalarina has ozellikler
olmadigidir. Aksine, renkler insanin goérsel algl sistemi tarafindan kavramsal olarak
olusturulmaktadir. Her ne kadar belirli renkler belirli dalga boylariyla eslesiyor olsa da
dalga boyu ve deneyimlenen renk arasindaki iliski rastgeledir (Goldstein, 2007). Isik
isinlart renksizdir ve sadece enerjiden olusmaktadir. Yani kisa dalga boylarinin mavi
olmasi ya da uzun dalga boylarinin kirmizi olmasi durumu s6z konusu degildir. Bu bakis
acisina goére renk dalga boyunun bir 6zelligi dedil, insan beyninin goriis alaninda hangi

dalga boylarinin var oldugunu yorumlamasi olarak dusunilebilmektedir.

Renk algisini agiklayan bir diger kuram ise Ewald Hering’in renk kuramidir. Hering’in renk
kurami, insanda renk algisini, siyah-beyaz, mavi-sari ve kirmizi-yesilin olusturdugu
zitlasan tepkilerle aciklamaktadir (Hering, 1964). Bu kurama gore insan hem koni hem de
¢cubuk hicrelerinden gelen duyumlarla renk algisi yaratmaktadir. Hering renk kurami,
diger renk kuramlarinin aciklayamadigi ardil gérintl olayini aciklayabildigi icin dnem
tasimaktadir. Ardil goéranti (ardil kontrast), ornegin kirmizi bir ylzeye uzun sire
bakildiktan sonra beyaz bir ylzeye bakildiginda bu ylzeyin yesil olarak algilanmasi

durumudur.

Goreceli olma durumu, insanda renk algisinin énemli bir bileseni olarak karsimiza
cikmaktadir. Renk algisinin olusumunda sadece rengi meydana getiren ylzey degil bu
ylzeyin icerisinde yer aldigi baglam ve stz konusu ylzeyin yakin ¢evresinin renk, ton ve
doygunluk ozellikleri blylk 6nem tasimaktadir (Snowden, Thompson ve Troscianko,

2006). Gregory (1990), bu durumu su ornekle aciklamaktadir: “Sehir disinda, karanlk bir
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yolda bir aracin farlari tamamen beyaz olarak algilanabilir, fakat sehir icinde, karsilastirma
yapilabilecek parlak beyaz isiklar oldugu icin bu aracin farlari sari olarak
algilanabilmektedir (s. 135).” Bu da referans olarak alinan rengin degisebilecegine, bu
degisimin de algiyi etkileyebilecegine isaret etmektedir. Bu noktada Atalayer (1994b)
tarafindan aciklanan renk sapmasi kavrami; yan yana bulunan iki farkh rengin birbirlerinin
nasil algilanacagini etkilemesi durumu 6nem kazanmaktadir. Iki sicak rengin birlestikleri
sinirda birbirlerini soguk yonde etkilemesi ya da yesil bir alan tzerinde yer alan gri rengin

kirmizimsi gri olarak gériinmesi bu duruma 6rnek olarak gosterilebilir.

insanin renk algisinin énemli bilesenlerinden bir digeri de renk karalligidir. insanin
yasadigi cevre, renk kararlihgi olusmasinda yardimci olmaktadir. Clnkl gorsel sistem,
goris alani icerisinde bulunan nesnelerin nasil aydinlandigini ve aydinlanmanin
karakterini hesaba katarak algida dizeltmeler gerceklestirmektedir (de Sausmarez, 2001;
Goldstein, 2007). Mavi bir kus; floresan aydinlatma altinda da, enkandasen aydinlatma
altinda da, dogal i1sik altinda da mavi olarak algilanacak, yesil bir kazak ise yesil olarak
algilanacaktir. Renk kararliigi sayesinde insan goélge konusunda da dogru cikarimlar
yapabilmektedir. Golgenin aydinlanma cizgisi, yluzeylerin yonelimi, dokularda fark edilen
benzerlikler ve golgenin alabilecedi bicimlerin 6ngoérilmesi, bir ylzey Uzerine disen
goOlgenin ylzeyin dokusundan ayri bir olgu oldugunun anlasiimasina katkida

bulunmaktadir.

Renk algisinda bir sabitligin olmamasi renk simgelenim (notasyon) sistemlerinin
olusturulmasina neden olmustur. Renk simgelenim sistemleri renk ttrd, tonu, doymuslugu
(kromasi) ve renk sicakhdlr degerlerine goére renkleri gruplandirmakta ve
isimlendirmektedir (de Sausmarez, 2001). Her ne kadar uygulama alanina gore pek ¢ok
renk simgelenim sistemi olsa da 1931 yilinda Uluslararasi Aydinlatma Komitesi (CIE:
Comission Internationale de I'Eclairage) tarafindan olusturulmus CIE Renk Sistemi ve
Albert H. Munsell tarafindan dizenlenmis olan Munsell Renk Sistemi 6ne ¢ikmaktadir
(Berk, Brownston ve Kaufman, 1982). Graves (1951), Munsell Renk Sistemi i¢in temel ve
kullanigh yorumunu yapmaktadir. Munsell Renk Sistemi, renklerin 6zelliklerini 6lcull

araliklar halinde ele aldid1 i¢in, akilci ve nesnel bir yaklasim olanagi sunmaktadir.
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3.4.3.

Hareket ve Yon Algisi

Hareket algisi, bir nesnenin retina Uzerinde olusan iz disimunin yer degdistirmesi

yorumlanarak nesneye dair hiz ve yon bilgisi c¢ikarimi sidreci olarak tanimlanabilir.

Hareketi algilamak; nesnelerin gercek bicimlerini ve nesnelerin ne yone hareket ettigini

anlamak ve ne zaman hangi konumda olabileceklerini tahmin edebilmek igin biyik 6nem

tasimaktadir. Hareket algisi, insanin gérsel algisinin tam olarak gerceklesebilmesi icin

blyuk bir 6neme sahiptir. Goldstein (2007) hareket algisi edinmenin 4 farkh yolunu su

bicimde tanimlamaktadir:

insan

Nesnelerin, goris alani icerisinde bulunduklari stire boyunca fiziksel olarak
hareket ettiklerinde izleyicinin edindigi algi, Gercek Hareket'tir (Real Movement).
Duragan iki ya da daha fazla sayida uyarici, belirli zaman araliklariyla art arda
gosterildiginde hareket algisi olusmasini saglayabilmektedir. Bu olgu Gorunur
Hareket'tir (Appearent Movement). Max Wertheimer'in Gestalt konusunda ilk
¢calismalarina konu olan bu olgu, televizyon ve sinemada hareket algisinin temelini
olusturmaktadir.

Bazen izleyicinin gorus alani icerisinde hareket eden nesneler, sabit duran
nesnelerin hareket ettigi izleniminin olusmasina neden olabilmektedir. Bu olgu
Etkiyle Hareket'tir (Induced Movement). Ornek olarak, sabit duran bulutlarin
arkasinda Ay’in hareket ediyormus gibi goriinmesi goésterilebilir.

Insan gozu hareket eden bir nesneye 30-60 saniye siireyle baktiktan sonra sabit
bir nesneye baktigi zaman, sabit nesnenin daha 6nce izlenilen nesnenin tersi
yoninde hareket ettigi izlenimi olusmaktadir. Bu olgu Takip Eden Hareket Etkisidir
(Movement Aftereffect). Ornek olarak, bir girdaba uzun siire bakildiktan sonra
duragan bir dokuya bakildiginda dokunun genisliyormus gibi go6rinmesi
gOsterilebilir (s. 196-197).

hareket etkisiyle sadece nesnelerin yer degistirmelerinin farkina varmamakta,

nesnelerin gercek bicimleri ve uzakliklarina dair bilgiler de edinmektedir. Helmholtz
(1866/1911'den aktaran Goldstein, 2007) hareket algisinin énemine su 6rnekle dikkat

cekmektedir:

“Farz edelim ki bir insan c¢ok yogun ormanlik bir alanda sabit duruyor. Bu durumda
cevresinde yer alan adaclarin, dallarin ve yapraklarin birbirleriyle olan iligkilerini tam olarak
kestiremeyebilir. Ama hareket etmeye basladidi anda agaclarin, dallarin ve yapraklarin

Uclncl boyutta birbirleriyle nasil bir iliskiye sahip olduklarini kavrayabilir (s. 197).”
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Bu bicimde baslangicta izleyiciye karigik gelen bir gorsel durum hareket sayesinde
anlaml bir hale gelebilmektedir. Bundan farkli olarak hareket, ayni zamanda nesnelerin
izleyicinin merkezinden ve birbirlerinden ne kadar uzakta olduklarinin tayin edilebilmesine
de olanak saglamaktadir. Ornegin, esit sabit hizlari olan ayni fiziksel ¢zelliklere sahip
nesneler, izleyicinin bulundugu noktaya yakindayken daha hizli, uzaktayken daha yavas
hareket ediyormus gibi gorinmektedir. Atalayer (1994b) bu algi olayini raklik acisi

derinligi (Paralaks Derinligi) olarak adlandirmaktadir.

Hareket algisina katkida bulunan bir diger bilesen, insan vicudu tarafindan
gerceklestirilen istemli ve istemsiz hareketlerdir. insanin kendi viicudunun hareketleri ve
hareket algisi arasindaki iligki, dogru bir hareket algisi elde edebilmek amaciyla, insan
vicudunun hareketlerinin nesnelerin hareketlerinden c¢ikarilmasina dayanmaktadir.
Ornegin, izleyici hareket eden bir nesneyi sadece g6z hareketleriyle takip ederken, g6zin
hareketiyle elde edilen devin duyum (kas hareketlerinin algilanmasi, kinestezi), nesnenin
hareketini dizeltecek bicimde eksiltiimektedir. Bu durum insanin go6zlerini hareket
ettirdiginde cevresinin  veya kendisinin  dondigd  duygusuna kapilmasini  da

engellemektedir (Gregory, 1990).

Insan sabit nesnelerle donatiimis bir gérsel duyum aninda, refleks olarak hareket eden
nesneye yonelecektir (Percin, 1994). Bu refleks, insanin ¢evresi hakkinda dogru ve etkin
bilgi edinebilmesi icin 6nem tasimaktadir. Algl, bu durumda izleyicinin merkez oldugu
varsayimina bagli olarak diizeltiimektedir. insan kendi diinyasinin merkezindedir.
Nesneler kisiye go6re o©nde, arkada, yukarida ve asagida konumlandirilarak
algilanmaktadir. Dolayisiyla kisi hareketin yonini, kendi konumuna gore (ego-center)
tayin etmektedir (Wade ve Swanston, 2001). Nesnelerin uzayda yerlesimini tayin
edebilmek icin sabit bir noktaya gére yon tayin etmek gerekmektedir, fakat bunun yaninda
nesnelerin ne kadar uzaklikta oldugunu bilmemiz de 6nem tasimaktadir. Uzakliklar ve yon
tayin edildikten sonra ancak nesnelerin uzaydaki vyerleri saglikli bir bicimde

belirlenebilmektedir.

Hareket algisinin olusumunda, bireylerin yasamlari boyunca edindikleri deneyim ve
ogrendikleri bilgiler dnemli birer veri olusturmaktadir. Goldstein’in (2007) da belirttigi gibi,
hareket algisi sadece duyumlarin ve g6z, bas, vilcut hareketlerinin bir arada
yorumlanmasiyla elde edilememektedir. Yorumlama sturecine kisinin gecmiste edindigi
deneyimler de katilmaktadir. Ornek olarak, bir duvar yiizeyine disen adac golgesi
rizgarda, agacla birlikte hareket edecektir. Sadece duvar ylzeyini gdzlemleyen izleyici,

bu durumda duvar ylizeyinin hareket ettigini distnebilir, fakat agac golgesinin rizgarla ne
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gibi bir etkilesimi oldugunu deneyimlemis olan birey bu yanlis sonuca varmamaktadir.

Aksine duvar yizeyindeki detaylar konusunda daha etkili ¢ikarimlarda bulunabilmektedir.

Kendisi sabit olan nesnelerin hareket etkisi uyandirmasinda da, yine gorsel deneyimlerin
etkisi olmaktadir. Renk karsithklari ve bicimlerin zit konumlanmalarina dayali olarak,
nesnelerin hareketli oldugu izlenimi yaratan pek cok érnek bulunmaktadir (Giiney, 2009).
Her ne kadar insan, hareket algisinda yanilgilara acik olsa da ge¢cmis deneyimler ve bilgi
birikimiyle bu yanilgilari  minimuma indirilebilmekte ve yanilgilarin  pek c¢codu
duzeltilebilmektedir (Shiffar ve Freyd, 1990).

3.4.4. Derinlik ve Boyut Algisi

McKim (1980) insanin uzakligi algilamada en etkili duyusunun gérme oldugunu
savunmaktadir. Tat alma, dokunma ve devin duyum sadece insan vicudu ve yakin
cevresini kapsamaktayken, duyma ve koku duyulari en fazla birka¢ kilometrelik alani
kapsayabilir. Buna karsin insan gorme duyusuyla, bir engel bulunmadigi takdirde,
yildizlari dahi gorebilmektedir. insan gozi biyilk uzakliklarda bulunan nesneleri
algilayabilse de uzakliklarini tayin etmekte yanilgilar yasayabilmektedir. Ornek olarak ay
ciplak g6ze sadece birkac yuz kilometre uzaklikta gérinmektedir. Bu yanilgilarin diger algi
turlerinde de oldugu gibi en aza indiriimesinde, insanin gecmis deneyimleri ve edindigi

bilgiler buyuk rol oynamaktadir.

Insanda derinlik algisinin olusmasinda, gorsel duyumla iletilen pek cok ipucundan
faydalaniimaktadir. Ust iiste binme (occlusion) insanin derinlik algisi icin énemli verilerden
birisidir. insan deneyimle nesnelerin birbirleriyle nasil bir iliski icerisinde olduklarin,
birbirlerini izleyiciye gbére nasil orttiklerini ve bu engellemelerin nasil farkhlastigini
O0grenerek, bunlari gérsel duyumlarin yorumlanmasi sirasinda kullanmaktadir (Jacobs,
2002). Derinlik, deneyimlenen bilgiler dogrultusunda o anda mevcut olan ipuclariyla
karsilastirilarak yorumlanabilmektedir. Ust (ste binme durumu, ayni zamanda {giincii
boyut algisinin olusumunu da saglamaktadir. Atalayer (1994b) insanin yan yana veya
arka arkaya duran nesneleri koramsal olarak dizenleme egilimi gosterdigini
belirtmektedir. Bu sayede insan, icinde bulundugu mekanin sinirlarini ¢izebilmekte,
nesnelerin konumlarina gore derinlik ve yiksekliklerini, diger nesnelerle karsilastirarak
tahmin edebilmektedir. Bu noktada bir baska 6nemli ipucu, nesnelerin birbirleriyle
olusturdugu oruntilerdir. Nesneler, aralarindaki uzaklik arttik¢ca birbirlerine daha yakin
olarak algilanmaktadir. Ozellikle dokulu yiuzeyler ve doku olusturan nesneler, derinlik

algisinin olusumunda buytk katki saglamaktadir. Gibson (1950), nesnelerin yiizeylerinde
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var olan doku oOzelliklerinde yer alan surekli gorsel degisimlerin boyut algisina biyik

katkida bulundugunu belirtmektedir.

Derinlik algisinin énemli bir bileseni, blytk uzakliklardan nesnelerin gercek boyutlari
hakkinda cikarimlar yapilabilmesidir. insan bir nesneyi farkli acilardan ve farkl
uzakhklarda goérdidi durumlarda bile tanima becerisine sahiptir (Goldstein, 2007).
Nesnenin bigimsel 6zellikleri, bakis acisi ve uzakliktan bagimsizdir. insan, nesnelerin
farkl uzakhklarda boyutlarinin géreceli olarak ayni kaldigini 6grendikten sonra, nesnelerin
ag tabaka (retina) Uzerinde olusan goruntide boyutlarinin ne oranda degistigini
gOzlemleyerek, asagi yukari ne uzaklikta olabileceklerini tahmin edebilmektedir. Butlincul
bir bakis acisiyla bakildiginda, insan gozu, tanidik olan ve boyutlarini bildigi nesneleri
birer 6lcu olarak kullanarak, tanimadigi nesnelerin boyutlari konusunda da c¢ikarimlar

yapabilmektedir.

Derinlik algisina énemli bir katki, insanin iki gézlyle iki ayri gérsel duyum Uretmesi yoluyla
saglanmaktadir. Bu durum binokiler sistem olarak adlandiriimaktadir (Guney, 2009).
Beyin, noral dokunun dizlemsel bir katman olmasi nedeniyle, gozler araciligiyla herhangi
bir anda sadece iki adet iki boyutlu gérinti elde edebilmektedir. Beyin, Ust Uste binme,
odaklanma, goreceli hareket ve golge gibi ipuclarini ve daha 6nce elde etmis oldugu

deneyim ve bilgiyi birlestirerek t¢tinci boyut algisi yaratmaktadir.

Insanda devin duyum, derinlik algisi icin énemli bir veri kaynagi olusturmaktadir. Piskopos
Berkeley, Yeni Bir Gérme Kuramina Dogru Bir Yazi (An Essay Toward a New Theory of
Vision) (1709'den aktaran Wade ve Swanston, 2001) adl ¢alismasinda, insanin uzayda
boyut algisinin gérmeyle ilgili olan kaslarin vyarattigi duyumlarla iligkili oldugunu
savunmustur. Insan yakina odaklanirken gozlerini birbirine yakinlastirmaktadir, bu durum
ise goz kaslarinda kasilmaya neden olmaktadir. Ayni zamanda g6z mercegdi yakindaki
nesneye odaklanirken kasilarak bicim degistirmektedir. Bu kas hareketlerinin miktarini
duyumlayarak beyin, nesnenin uzakhgini yorumlayabilmektedir. Kaslarin kasilmalari ve
uzakhk arasindaki iliski 6grenilerek derinlik algisina katkida bulunabilmektedir. Berkeley
(1709/1910'dan aktaran Jacobs ve Shams, 2010) derinlik algisini dokunma duyusuyla da
eslestirmistir.  izleyici, nesnelere uzanip dokunarak ne uzaklikta olduklar
ogrenilebilmektedir. Buradan elde edilen deneyim daha sonra uzakliklari yargilama

konusunda izleyiciye yardimci olabilmektedir.

Derinlik ve boyut algisinin pek ¢ok degiskene dayali karmagsik hesaplar sonucunda elde

edilmesi, bircok gérme vyanilgisinin (illizyon) meydana gelmesine neden olmaktadir.
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Miiller-Lyer illizyonu, Ponzo (ray) Illiizyonu, Ames Odasi ve Ay llliizyonu bunlardan en
¢cok bilinenleridir. Her ne kadar bu gorsel yanilgilar laboratuvar ortaminda, ya da denetli
baska ortamlarda bilin¢li olarak yaratiliyor olsa da, yasanilan ¢evrede de bu ve benzeri

gorme yanilgilarinin meydana gelmesi s6z konusu olabilmektedir.

Gibson (1969), dogal ortamda gorsel alginin, karmasik uyarici oruntileri ve insanin
cevresini etkin olarak arastirmasi ve incelemesine dayandigini savunmaktadir. Dolayisiyla
laboratuvar ortaminda, pek ¢ok gérsel ipucundan yoksun olarak elde edilen bu yanilgilarin
sayica ¢ok olmasi, insanin ginlik yasaminda sirekli olarak bu yanilgilarla karsilasacagi
anlamina gelmemektedir. insan yasadi§i ortamda; nesnelerin gercek boyutlari, bigimleri,
renkleri, aydinlanma ve golge etkileri sayesinde pek ¢ok gorsel ipucuna sahip olmaktadir.
Alglr vyanilgilarinin  gerceklestigi ortamlarda bu kadar karmasik bir uyarici agi
bulunmamaktadir. Ote yandan, bu durum insanin yasadi§i ortamda algi yanilgilarina
maruz kalmayacagl anlamina da gelmemektedir. Daha ©6nce de belirtildigi gibi, algi

sadece duyumlarla degdil deneyimle de iligkilidir.

3.4.5. Mekan Algisi

Plato icin mekan, tipki icerisinde barindirdigi nesneler gibi, dis diinyada var olan bir higlik
olarak tanimlanmaktadir. Nesnelerin var olmamasi durumunda mekan, bos bir kap halini
almaktadir. Bu distincede 6nemli olan nokta, mekan ve nesneler arasinda bir kapsayicilik
iliskisi oldugudur. Arnheim (1977) mekani; “sonsuz ya da sonlu, kendi basina var olan,
nesnelerle dolmaya uygun bos bir ara¢” olarak tanimlamaktadir (s. 9). Moholo-Nagy
(1937), mekani nesnelerin konumlari arasinda yer alan iliski olarak betimlemektedir.
McKim (1980) ise mekan algisinin uzayin ya da boslugun algilanmasi olarak degil,
mekanin icerisinde bulunan nesnelerin birbirleriyle olan iligkilerinin saptanmasi olarak
nitelendirmektedir. Bu gorugler dogrultusunda fiziksel olarak mekanin aslinda var
olmadigi, mekanin, fiziksel nesnelerin sinirlarinin tanimladi§i G¢ boyutlu alan oldugu

sonucuna varilabilir.

Gorsel algl, temelinde mekansal bir algidir. Clnki yapih ve dogal cevre, her durumda
icerisinde, uzayda ve zamanda yerlesik nesneler barindirmaktadir. Dolayisiyla her
durumda gorsel algi, tanimli veya tanimsiz bir mekan icerisinde gerceklesmektedir. Ek
olarak mekanin algilanmasi icin gerekli iliskiler olan, insan cevresinde yer alan nesneler
ve bu nesneler arasinda var olan; boyut, yon, hareket, uzaklik ve derinlik iliskilerini

yalnizca gorerek kavrayabilmektedir. Bu noktada Kuban'in (1992) 6ne sirdigd,
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mekansalligin; derinlik, uzunluk gibi boyutlardan, hareket yonid ve aydinlik gibi

degerlerden meydana geldigi goriisi 6nem kazanmaktadir.

Insanin yapili gevreyle olan iligkisi, mekan algisinin kapsamina girmektedir. insan
Oncelikle yapili ¢cevreden gelen gorsel uyarilar yardimiyla, kendini saran cevrenin uzay
icerisindeki konumunu, sinirlarini ve diger ozelliklerini algilamaya yoénelik gbzlem ve
degerlendirmeler yapmaktadir. Bu gozlem ve degerlendirmeler sonucunda, fiziksel
Ogelerin de yardimiyla mekan, uzayin diger kisimlarindan ayristirilarak sinirlari belirlenmis

bir parca olarak algilanmaktadir.

izgi (1999), mekan algisinin temelde biyolojik bir islevi oldugunu 6ne surmektedir. Mekan
icerisinde insan, duyu organlari ve beyniyle bir veya bircok isaretciye (réper) goére,
konumunu ve yonuand belirlemekte ve cevresinin niteliklerini saptamaktadir. Uygun
kosullarda, saglikh bir insanin mekansal degerlendirme yaparken agirlkl olarak
yararlandigi duyu gérmedir. Gorme yetenegdinin azalmasi ya da yok olmasi durumunda

duyma, mekan konusunda temel bilgi verici olarak kullanilabilmektedir.

Gorsel algl acgisindan ele alindiginda, insan ve mekan iligkisinin U¢tinct boyut algisinin
otesine gectigi sdylenebilir. iki g6zde meydana gelen duyumlar arasindaki farklar ve goz
kaslarinin gerginligiyle mekanin ve mekansal égelerin derinligi algilanabilmektedir. insan
sadece parcal ve belirsiz ipuglarina dayanarak kendini, mekan icerisinde hizli ve
zahmetsiz bir bicimde konumlandirabilmekte ve yonlendirebilmektedir. Mekansal iligkileri

ve mekanin 6zelliklerini zihninde canlandirabilmektedir.

Mekanin zihinde canlandiriimasini agiklamaya calisan; mekanin beyinde néron
hicreleriyle tekrar kurgulandigi ya da mekana ait gorsellerin bellekte saklandigi gibi
varsayimlar bulunmaktadir (Pylyshyn, 2007). Bu varsayimlar, beyinde mekanin fiziksel
olarak var olmasi anlamini tasimaktadir. Bu konuda diger bir goris ise mekanin daha
Once gorulmus olan baska mekanlarin 6zelliklerine dayali olarak beyinde olusturuldugudur
(Pylyshyn, 2007). Bu yaklasimlar ne yazik ki insanda mekan algisinin nasil olustugu,
insan zihninde mekanin nasil canlandirnldigi ve mekansal 6zelliklerin ne bicimde
kaydedildigini aciklayamamaktadir. Bu konuda Albertazzi (2006) su noktaya dikkat
cekmektedir, ginuimuize kadar optik olarak algilanan mekanin, yani gérinen mekanin hep
metrik mekanla, yani mekanin fiziksel sinirlariyla eslesecek niteliklere sahip oldugu
dustnulmastir. Bu da zihinde olusturulan mekansal alginin gercekligi tam olarak
yansittigi anlamina gelmektedir fakat, mekan algisi konusunda gerceklestirilen son

calismalar, optik mekani homojen bir olgu olarak tanimlamakta ve mekansal iliskilerin

42



Olclisel olarak degil rastlantisal olarak gelistigini iddia etmektedir. Bu durum algilanan

mekan ile gercek mekanin bire bir olarak uyustugu gortsuyle celismektedir.

Ic mekanin algilanmasi, mekan algisinin bir bagka boyutu olarak kargimiza ¢ikmaktadir. i¢
mekan, icerisinde yer alan nesneler tarafindan yapilandiriimaktadir. i¢ mekani olusturan
nesneler sadece duvarlar dedil, ayni zamanda mekan icerisinde var olan mobilyalar,
aksesuarlar ve kullanicilardir. i¢ mekanin algilanmasinda; mekani olusturan bilesenlerin
(kolon, kirig, duvar, kapi, pencere vb.) yizeyleri, renk, doku ve malzemeleri, mekansal
Ogelerin  (donati, mobilya) yodunlugu, yerlestiriime bigimi, stili, renk ve dokusal
Ozellikleriyle mekani kullanan insanlarin konum, durum ve tutumlari 6nemli rol

oynamaktadir.

insan, gorsel belle§i sayesinde i¢ mekani kapali ve tam bir bitin olarak
algilayabilmektedir (Arnheim, 1977). Bu beceriyle yakin zamanda ya da gecmiste
gorulmis olan mekanlarin sinirlari ve 6zellikleri zihinde tutulabilmektedir. Bbylece iceri ve
disar, iceri ve iceri arasinda mekansal iliskiler kurgulanabilmektedir. Gdrsel algi
baglaminda ele alininca, ic mekanin barindirdigi acikliklar, érnegin tavanda yer alan bir
Isiklik ya da bir pencere mekanin sinirlarini degistirmemektedir. Bu bicimde mekan, yari
acik bir mekan haline de gelmemektedir fakat mekansal acikliklar, mekanin cevresinde
nelerin yer aldigi ve mekanin daha biydk bir mekan icerisinde konumunun
belirlenebilmesi konusunda faydali olabilmektedir. Bu durumun zitti olarak i¢c mekan
algisinin diger boyutu ise, disaridan bakan izleyicinin, highir zaman i¢ mekani tam olarak
gbremeyecek ve kavrayamayacak olmasidir. Insan disaridan bir mekanin yatay ya da
dikey kesitlerini acikliklar sayesinde gorebilmektedir, fakat Gg¢linci boyutta mekanin

kapsamini anlayamayacaktir (Arnheim, 1977).

Her ne kadar bilimsel veriler gorsel alginin mantik cercevesinde cesitli alt-parcalara
bolinebilecegini 6ngérse de, herhangi bir anda gorsel algi tam bir bitin olarak
algilanmaktadir (Livingstone ve Hubel, 1988). Buna karsin; bicim, renk, hareket ve yon,
derinlik, boyut ve mekan orgitlenmeleri, gorsel alginin dizgesel bir bicimde ele alinmasini
saglamaktadir. Temel Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda disindldigin bu ele alis
biciminin Temel Sanat/Tasarim dge ve ilkelerinin, tG¢lincl boyut ve mekan kavramlarinin

ele alig bicimini etkiledigi sdylenebilir.
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4. ICMIMARLIK PROGRAMLARINDA TEMEL SANAT/TASARIM E  GITiMmi
KAPSAMINDA GORSEL ALGI ILE iLISKILI OGE, ILKE VE KAVRAMLAR

icmimarlik programlari kapsaminda, Temel Sanat/Tasarim Egitimi siireci, her ne kadar
kurumlar arasinda ve dersin yuraticlleri arasinda farkliliklar gésterse de, egitimin icerigi,
gorsel algi baglaminda biyik benzerlikler gostermektedir (Bolim 2.2. fcmimarlk
Programlarinda Temel Sanat/Tasarim Egitimi ve fcerik Farkhliklari). Tasarim sureci, ¢esitli
gorsel Ogelerin bir araya gelmelerini gerektirmektedir. Bu o6geler belirli ilkeler
dogrultusunda bir araya gelmektedir (Atalayer, 1994b). Temel Sanat/Tasarim Egitimi,
tasarimin yapitaslarini ve bu yapitaglarinin bir araya gelis kurallarini 6grenmeyi ve yaratici
bir stire¢ dogrultusunda deneyimlemeyi hedeflemektedir. Bu siirecte 6grencinin gorsel algi
ve ifadeyi ortak bir dil biciminde 6zimsemesi saglanmaktadir. Bazi Temel Sanat/Tasarim
Egitimi uygulamalarinda bu ortak dil sadece Temel Sanat/Tasarim Ogeleri ve ilkeleriyle
sinirhyken, baska uygulamalarda meslege 0zgi cesitli ek kavramlari da icine
alabilmektedir (Boucharenc, 2006).

Temel Sanat/Tasarim EGgitimi dersinin iceridi iki bashk altinda ele alinabilir: Temel
Sanat/Tasarim oOgeleri ve Temel Sanat/Tasarim ilkeleri. Temel Sanat/Tasarim dgeleri
tasarim sdrecinde kullanilan, gorsel bicimlenmeyi meydana getiren tim gorsel
yapitaglarini, tum parcgalari tanimlamaktadir. Temel Sanat/Tasarim ilkeleri ise; 6gelerin
pratik, estetik ve simgesel baglamda, dogru bir aradahdini saglayan kurallardir (Ching,

2004). Atalayer (2004), gorsel cevreyi olusturan 6ge ve ilkelerden séyle bahsetmektedir:

“Renk, doku, ton (1siklik degeri), bicim, oOl¢u, aralik, dodanin nesnel yapisinda var olan
Ogelerdir. Anlam, icerik, kapsam, islev ve psikolojik olarak doga dilinin, plastik yasama
yansimalaridir. Yine zitlik, uygunluk, yineleme (tekrar), simetri, koram, egemenlik ilkeleri;

dogdanin yapilanis ve bicimlenis ilkeleridir (s. 32).”

Kuramsal altyapi g6z 6ntinde bulundurularak, bu tez kapsaminda Temel Sanat/Tasarim
Ogeleri; yapay ogeler, bicim, hareket ve yon, 6lci ve aralik, doku, 1sik ve golge, renk
olarak ele ainmaktadir. Temel Sanat/Tasarim ilkeleri ise zithk ve uyum; denge ve simetri;
tekrar, vurgu ve egemenlik; koram olarak ele alinmaktadir. Temel Sanat/Tasarim dge ve
ilkelerinin disinda, igmimarlik programlarinda Temel Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda
Uclincii boyut ve mekan kavramlari da o6ne cikmaktadir (Bolim 2.2. fcmimarlk
Programlarinda Temel Sanat/Tasarim Egitimi ve /gerik Farkliliklari). Bu kavramlar,
[gmimarlik Egitimi'ne Uyarlanan Temel Sanat/Tasarim Egitimi Kavramlari bashgi altinda

ele alinmistir.
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4.1. TEMEL SANAT/TASARIM OGELER |
4.1.1.Yapay Ogeler

Bu tez kapsaminda nokta, cizgi ve yiizey (duzlem, leke) kavramlari yapay 6geler bashgi
altinda incelenmektedir. Yapay Ogeler; sanat/tasarim evreninde gorsel ifade dili
kapsaminda degerlendirilebilecek, nesnel gerceklikle bagi bulunmayan kavramlarin, insan
gorsel algisina bagh olarak beyin tarafindan yaratilan soyut ve kavramsal ifadelenisidir.
Yapay 0Ogelerin anlam, icerik, kapsam, islev ve psikolojik olarak tum etkileri ve gucleri
insan tarafindan yaratiimaktadir (Atalayer, 2004). Isingér ve digerleri (1986), yapay
Ogelerin; basitlestirme, sadelestirme ve soyutlastirma sonucu ortaya c¢iktigini
belirtmektedir. Yapay o6geler, ayni zamanda Atalayer (1994b) tarafindan yaraticiliga
goriangl somutlastirmasi kazandiran bilgisel, teknik ogeler olarak nitelendiriimektedir.
Yapay ogelerin kullanimi Gzerinde egemenlik saglamis olan tasarimci adayinin, tasarim

sirecini daha basarili denetleyecegdi ve yonetecegdi 6ngorilebilmektedir.

Nokta, cizgi ve yluzey kavramlari birbirleriyle iliskilidir (Kandinsky, 1979). Klee (1964),
Thinking Eye isimli eserinde noktanin hareketinden ¢izgi, cizginin hareketinden ylzey
(dizlem, leke), ylzeyin hareketinden ise hacim ve diger 6gelerin meydana geldigine isaret
etmektedir. Mekansal anlatim g6z o6ninde bulunduruldugunda; nokta kdselere, cizgi
kenarlara ve duzlem kavrami da ylzeylere karsilik gelmektedir. Bauhaus Temel
Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda; nokta, gizgi ve leke Uzerine gergeklestirilen ¢alismalar

donemin ilk uygulamalarini olusturmustur (Lerner, 2005).

Atalayer (1994b), noktay! “gbziin gorip algilayabildigi en kigik boyutsuzluk 6gesi” olarak
tanimlamaktadir (s. 143). Nokta; bi¢cimi olusturan temel 6ge olarak yer belirleyen bir
durumdadir, bir merkezi ifade eder ve yonsiizdir. Birden fazla nokta bir araya geldiginde
dogrultu ve yon kavrami ortaya cikmakta, bir uzakhk ve o6lci meydana gelmekte,
tanimlanan araligi etkileyen bir gerilim olusmaktadir. De Sausmarez (2001), en temel 6ge
olan noktanin, sabit bir konum belirtmesine karsin, blylme ve yayllma go6sterebilecek

gerilim (potansiyel) enerijiyi icerisinde barindirdigina deginmektedir.

Noktalarin diz veya egrisel bir dogrultu boyunca bir aradaligi, cizgi etkisi yaratmaktadir.
De Sausmarez (2001) cizginin, bir araya gelmis bir noktalar zinciri olarak
dustnulebilecedini ifade etmektedir. Gz, bir dogrultu tanimlayan noktalar arasinda bir
sureklilik kurmaktadir. Noktalarin belirli bir parca tzerinde yogunlagsmasi durumunda cizgi
etkisi olusmaktadir. Cizgi béylece hem bir dogrultu ve yon algisi yaratmakta, hem de bir

boluci gorevi gorerek zemin Uzerinde yeni alanlar tanimlamaktadir.
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Arnheim (2002), gdrsel olarak zihin tarafindan canlandirilabilecek en basit ¢izginin diz bir
¢izgi oldugunu ifade etmektedir. DUz cizgi, Gestalt Yasalari dogrultusunda, insan
gOrusunin bir icadi olarak distnilmektedir. Bu olgu yapay ogelerin karakteristigidir.
Cunku doganin karmasik yapisi icerisinde gorsel guglerin bu basitlikte olusumlar meydana
getirmesi olduk¢a nadir rastlanan bir durumdur (Arnheim, 2002). Cinar (1999), bir
nesnenin en ve boyu arasinda oransal olarak dev farkhliklar bulundugunda cizgi etkisinin
meydana geldigini belirtmektedir. Paul Klee ise ¢izgi i¢cin “noktanin yiriyise c¢ikmasl”
nitelendirmesini yapmakta, bu nitelendirmeye gore yolda yasananlar c¢izginin karakterini

meydana getirmektedir (Lerner, 2005).

Cizgi sadece duz degil bicimsel olarak da pek ¢ok gorsellik kazanabilmektedir. Dogruluk,
egrilik; yataylik, dikeylik; incelik, kalinlik; Gst Uste binme, kesisme, paralellik; aralikli olma
ya da kesintisizlik gibi pek cok goérsel durumu barindirabilmektedir. Cizgi edrisel ifade
farklariyla yon dedistirebilmekte, belirli noktalarda belirli acilarla kirilabilmekte, kose
olusturabilmektedir. Cizgi, bu gorsel ifade farkliliklariyla sinirli da olsa bir ifade gtcu

kazanmaktadir.

Uzayda ayni dogrultu UGzerinde bulunmayan ¢ noktanin arasinda tanimlanan alan
icerisinde noktalarin yogunlagsmasi ytzey (dizlem, leke) algisini meydana getirmektedir.
Yiuzey kavrami, uzayda sinirlarin meydana getirdigi bicim algisi ve anlatimi olarak
tanimlanabilmektedir. Yuzeyler bir araya gelerek ¢ boyutlu nesneleri tanimlamaktadir.
Ton, aydinlanma, doku, renk, kontur yizeyin tanimlanmasini etkileyen gicler olarak
nitelendirilebilmektedir. Bu noktada, bicim-zemin iligkisi 6n plana c¢ikmaktadir. Ayni
Ozelliklere sahip vyizeyler zemini, farkll 6zellik gosteren ylzeyler ise bicimi

olusturmaktadir.

4.1.2.Bicim

Temel Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda yer alan 6gelerden bir digeri bigimdir. Gungor
(2005) bicimi, tasarimda rol oynayan en énemli 6gelerden biri olarak nitelendirmektedir.
Gorme eylemi nesnelerin  6ne c¢ikan 0Ozelliklerinin  farkina variimasi olarak
tanimlanabilmektedir (Arnheim, 2002). Bu noktada 6nemli olan, farkina varilan 6zellik ve
parcalarin, bir bitlin olarak algilanmasidir. Nesne parcalarin tanimladigi alan icerisinde
cizgilerle sinirlanmakta ve bir kaliba burinmektedir. Cinar (1999), nesne ve varliklarin
sahip oldugu dizenli veya dizensiz sinirlarin; nokta, cizgi ve ylzey gibi 6gelerle meydana
gelerek bilesim olarak olusturdugu, dis cizgiler bakimindan niteli§ini bicim olarak

adlandirmaktadir. Bicimin dis hatlarini olusturan imgesel ya da fiziksel konturlar, Uc¢
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boyutlu bir nesnenin sinirlarini tanimlamaktadir. Bir nesnenin fiziksel bicimi nesnenin
sinirlart  tarafindan belirlenmektedir (Arnheim, 2002). Bicimlerin ayirt edilmesi ve
icerlerinde yer aldiklari goérsel karmasadan ayristirihp farkina varilmasi, gorsel algi

baglaminda bigim algisiyla agiklanabilmektedir (Bolim 3.4.1. Bigim Algist).

Temel Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda form ve bigcim kavramlari arasinda yer alan
farklihk 6nem tasimaktadir. Hodgen (1965'den aktaran Cinar, 1999) formu, zihinde
canlandirilan batiinctl nesne, bicimi de kuwvvetli sinirlart (konturlari) olan anlk nesne
olarak tanimlamaktadir. Bu tanimda bicimin iki boyutlulugu ve formun U¢ boyutlulugu
vurgulanmaktadir. Dolayisiyla form bicimi kapsamaktadir. Benzer dogrultuda, Balci ve
Say (2005) bicimi, formun anlik pozisyonu olarak tanimlamaktadir. Ornek olarak atin
genel bir formu bulunmaktadir, fakat at dortnala kosarken bir anlik gérintisi, atin on anki
bicimidir. Arnheim (2002) ise bicimi, formun gorulebilir icerigi olarak nitelendirmektedir. Bu
noktada bicimin, formun bir alt kimesi ve insan algisina bagli anlik bir duyum oldugu,
formun ise insan algisindan bagimsiz olarak uzayda yer alan U¢ boyutlu bir 6érgitlenme

oldugu soylenebilir.

Bicim 0Ogesi, Temel Sanat/Tasarim EJitimi kapsaminda yer alan diger tim o6gelerle
yakindan iligkilidir. Clnki bicim algisi ancak; hareket, yon, 6lci, aralik, doku, 1sik, gdlge
ve renk ogelerinin yardimiyla var olabilmektedir. Insanin gorsel algisi ancak bu égeler
dogrultusunda bicim ¢ikarimini yapabilmektedir. Bu 6gelerden herhangi birinin zayif veya
ayirt edilemez durumda olmasi, bicim algisini olumsuz yénde etkileyecektir. Her zaman
tum gorsel 6gelerin en uygun durumda olmasi beklenemeyecegi icin yetersiz durumlarda
dogru cikarimlar yapabilme becerisine gereksinim duyulmaktadir. Dolayisiyla Temel
Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda Temel Sanat/Tasarim 6gelerinin 6zimsenmesi 6nem
tasimaktadir (Atalayer, 1994b). Ching (2004) mekanda; boyut, dlcek, renk ve dokunun
mekan dilini bicim algisiyla birlikte olusturdugunu vurgulamaktadir. Bu bilgiye dayanarak,
icmimarhk egitimi baglaminda, bicim konusunda beceri seviyesinin, tasarim becerisiyle

dogru orantili oldugu séylenebilir.

Bicim konusunda 6nemli noktalardan bir digeri, goérsel anlama ve anlamlandirma olarak
karsimiza cikmaktadir. Atalayer (1994b) Temel Sanat/Tasarim Egitimi'nin anlami bulma,
fark etme, gérme ve godsterme konularinda 6gretim niteligine dikkat cekmektedir. Bu
noktada vurgulanmak istenen, tasarimcinin sadece bicimlerin farkina varmasi dedgil,
bicimleri olusturan alt parcalari anlamlandirabilme ve bu parcalari farkh baglamlarda

anlamlandirabilme ve farkllastirabilme becerisi olarak distnulmelidir.
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4.1.3.Hareket ve Yon

Nesnelerin; goriinen fiziksel evrende hareketleri ve atom alti evrene kadar uzanan,
goérinmeyen hareket ve yonelimleri bir sdreklilik géstermektedir. Hareket ve yon
kavramlar surekli bir karsilikli etkilesim igerisindedir (B6lum 3.4.3. Hareket ve Yon Algisi).
Noktada bulunan hareket ve yon gerilimi (potansiyel), gorsel alanda bulunan iki noktayla
hemen bir dogrultu tanimlamakta ve bir yon belirlemektedir (Klee, 1956’'dan aktaran Cinar,
1999). Ayni baglamda farkh bir dogrultuda olan Ucgiincli nokta ise hareket izlenimini
yaratmaya baslamaktadir. Cinar (1999), sabit nesnelerden edinilen bu hareket ve yon
etkisini, birbirlerini dengelemeye calisan kuvvetler ve insandaki yon bilincinin ortaya

cikardigi zithklarla iligskilendirmektedir.

Temel Sanat/Tasarim EQitimi kapsaminda hareket, Etkiyle Hareket kavramiyla iligkilidir.
Temel Sanat/Tasarim dgeleri ile elde edilmis olan hareket; bicim, élct farkhliklari, dokusal
yonelim, 1sik, golge, ton ve renk gecisleriyle izleyici Uzerinde etki yaratmaktadir. De
Sausmarez (2001) nesnelerin bicimleri ve hareket iligskisi konusunda su yorumu
yapmaktadir: “Prizmatik nesneler ve egrisel nesnelerin, Etkiyle Hareket kapsaminda farkl
potansiyelleri bulunmaktadir. Her ne kadar cizgisel iligkiler farkhlastirilarak etki
degistirilebilecek olsa da, egrisel nesneler daha hizli hareket ediyormus gibi gértunrler (s.
91).” Farkh bir gorus olarak Denel (1979), Temel Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda
hareket ve yon kavramlariyla mekansal dolasim kavramini eslestirmektedir. Mekan
icerisinde denetli olarak ortaya cikartilan aydinlik ve karanlik, daralan ve acilan gibi etkiler

mekan icerisinde yonelimi ve hareket etkisini ortaya ¢ikarmaktadir.

Hareket kavramiyla yon ve hiz kavramlari da 6nem kazanmaktadir. Gorsel cevreyi
olusturan tim o6geler fiziksel ve goérsel kuvvetlere sahiptirler. Nesnelerin bicimleri, ylizey
Ozellikleri veya baktiklari taraf, yon algisinin olusmasi icgin yeterli olmaktadir. Arnheim
(2002), nesnelerin yarattigr yon etkisinin olusmasinda sadece nesnelerin sahip oldugu
Ozelliklerin degil, nesnelerle gorsel iligki icerisinde olan diger komsu 0Ogelerin yarattidi
etkinin de 6nemli oldugunu savunmaktadir. Bunun disinda yercekimi de yon algisinin
olusumunda c¢ok ©nemlidir. Yercekimi, nesnelerin yonelimleriyle ilgili 6nemli algi
ipuclarinin elde edilmesine ve es yodnsiz (anizotropik) bir gdrsel evren olugsmasini
saglamaktadir (Arnheim, 2002).
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4.1.4.0l¢, Oran, Olgek ve Aralik

Temel Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda 6l¢u ve aralik 6geleri, derinlik ve boyut algisiyla
onemli bir karsilikh iliskiye sahiptir (Bolim 3.4.4. Derinlik ve Boyut Algisi). Olgii kavrami,
goOris alani icerisinde bulunan nesnelerin boyutlarinin, birbirlerine gére birimlendirilmesi
olarak tanimlanabilmektedir. Bu birimlendirmeler soyuttur ama diger bireyler tarafindan da

anlasilabilecek standartlar halinde ifade edilebilmektedir.

Oran, gorsel buatand olusturan parcalarin veya bu parcalari olusturan daha kiguk
parcalarin digerleriyle olan boyutsal, olclsel iligkilerini ya da énem (ehemmiyet) iliskisini
ifade etmektedir. Tunali (1984), oran icin, iki blyuklik arasinda var olan, hosa giden iligki
tanimini yapmaktadir. Oran kavrami gorecelidir ve baglamla iligkilidir. Graves (1951),
boyut ve oran kavramlarinin, karsilastirma yapacak bir baska nesne veya 0&ge
bulunmadigi takdirde anlamsiz olacagini bu nedenden oran kavraminin géreceli oldugunu
ifade etmektedir. Bir gérsel bitinde oran ve orana bagli uyum kavramlarinin yoklugu,
izleyiciye rahatsizlik duygusu verebilmekte, gérilenin yanlis ya da hatali oldugu izlenimi
yaratabilmektedir (Reisoglu, 2010). Bu da bir dizenleme (kompozisyon) ve butunluk

etkisinin olusumunu zorlastirmaktadir.

Olgek kavrami, 6lcii ve oran kavramlari gibi nesnelerin boyutlarinin birbirlerine goére
yorumlanmasiyla ortaya ¢ikmaktadir. Olgekte birim 6nceden bellidir, sabittir ve standarttir.
Dolayisiyla icerikten bagimsiz olma durumu s6z konusudur. Olgek kavraminin 6zellikle
mekan baglaminda énemli oldugu soylenebilir. Olgceklendirme konusunda insanin birincil
referans noktasi kendi boyutlaridir (Cinar, 1999). Ozellikle ic mekan tasarimi g6z éninde
bulunduruldugunda insan d&lcedinin, mekansal olgileri biyik oranda bicimlendirdigi

soylenebilir.

Aralik kavrami, nesneler veya nesneyi olusturan tgeler arasinda yer alan uzaklik olarak
tanimlanabilir. Aralik kavrami, sadece nesne veya oOgeler arasinda yer alan uzaklikla
belirlenememektedir. Olcli kavraminda oldugu gibi burada da gorecelilik s6z konusu
olmaktadir. Aralik algisi, nesneler arasinda yer alan uzaklhgin nesnelerin boyutlarina orani

ve gorius alani icerisinde kalan tim alana oraniyla yakindan iliskilidir.
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4.1.5.Doku

Temel Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda doku kavrami; derinlik ve boyut algisiyla
iligkilidir (Bolum 3.4.4. Derinlik ve Boyut Algisi). Gokaydin (2002) doku kavramini,
parcalarin birliginden meydana gelmis bir bitin olarak tanimlamaktadir. Cinar (1999)
doku kavramini, ytzeylerin 1sik emilimi ya da renk gibi fiziksel 6zellikleri ve bunlarin gérsel
duyum etkileri olarak tanimlamaktadir. Girer (1990) dokuyu, elle dokunarak ya da isik
etkisiyle gorerek algilanan, i¢ mekan tasariminin  dgelerinden biri olarak
nitelendirmektedir. Adelson ve Bergen (1991) ise dokuyu, cizgi veya kenar gibi 6gelerle
gorsel olarak farklilik gosteren, kendi icerisinde bir sureklilikle ylizey tanimlayan gorsel

Ozellik olarak aciklamaktadir.

Bir ylizey dokusu, bir birimin bir alan Gzerinde tahmini (stokastik) bir diizen dogrultusunda
tekrar edilmesiyle olusturulabilmektedir (Kennedy, 1974). Bir dokunun algisi, goris
alaninin doku ylUzeyine oraniyla yakindan iligkilidir. Doku algisinin olusabilmesi icin buytk
ylzeylerde tekrar eden birim, buyuk; kicik yuzeylerde ise kicik olmalidir. Thiel (1981)
bir yizeyde yer alan dokunun algilanmasina etki eden etmenleri; "1si§in yoni ve miktari,
ylzeyi olusturan temel dokusal birimlerin boyutu, bu birimlerin arasinda var olan zithgin
(kontrast) miktari, ytzeyin parlakhgi ve izleyicinin uzakligi olarak siralamaktadir (s. 84).”
Dokularin sahip oldugu goérsel etkiler, dokunun icerisinde bulundugu cevrenin goérsel
Ozellikleri degistirilerek zayiflatilabilir, kuvvetlendirilebilir, sinirlandirilabilir ve sirekli hale
getirilebilir (Atalayer, 1994b). Bu noktada tium gorsel algi drgutlenmelerinde oldugu gibi
algilanan bdlgenin cevresinin gorsel 6zelliklerine gore goreceli olarak farklilastigi bilgisi

blyik 6nem tasimaktadir.

Icmimarlik meslegi kapsaminda diisiiniildigunde doku, tasarim siirecinin énemli bir 6gesi
olarak kargimiza ¢ikmaktadir. ic mekanda malzemelerin géz yoluyla zihinde biraktig etki
nesnelerin gorsel dokusu olarak tanimlanabilmektedir (Ertek, 1999). Bu goériise paralel
olarak Tuzcet de (1967), doku ve malzeme kavramlarini birbirleriyle eslestirmektedir.
Ayni zamanda dokularin gérsel ve dokunsal duyumlari arasinda da o6nemli bir
iliskilendirme s6z konusudur. Landy ve Graham (2004), bir fotograf ya da resimde yer alan
dokularin gorsel 6zelliklerinden yola cikilarak dokunsal dzelliklerinin belirlenebilecegini
ifade etmektedir. Bdylece malzemelerin dokunsal 6zellikleri tahmin edilebilmekte,
ylzeylerin sinirlari algilanabilmekte, bicim-zemin algisina katkida bulunabilmekte ve bicim

algisi guclendirilebilmektedir.
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4.1.6.1s1k ve Golge

Gorsel algr olusumu icin 6n kosul olan 1sik, gorsel cevrenin canlandiricisi olarak
tanimlanabilir. Isigin olmadigi durumda, Temel Sanat/Tasarim dgelerini olusturan bigim,
doku ve renk vb. kavramlar, var olamamaktadir. Denel (1981) hacimlerin algilanmasinda
oncelikli 6genin 1sik oldudunu dile getirmektedir. Atalayer (1994b) ise 1sik ve golgenin,
kutle degeri yaratan ve derinlik algisi veren somut 6ge oldugunu ifade etmektedir. Isik
ayni zamanda i¢ mekan tasarimi sirecinde de 6nemli bir bilesendir. Bu noktada isik,
sadece mekani aydinlatmak ve gorsel olarak algilanmasini saglamak icin degil; belirli
islevlerin vurgulanmasi, aydinlik-karanlik etkisiyle yénelimin saglanmasi, mekanlarin igler

kilinmasi ve mekanlara anlam kazandiriimasi icin de gereklidir.

Isik, iki 6nemli olguyla beraber bicim algisi, derinlik algisi ve boyut algisina katkida
bulunmaktadir (Bolim 3.4.1. Bicim Algisi, Bolim 3.4.4. Derinlik ve Boyut Algisi). Bu iki
olgu aydinlanma ve godlgedir. Arnheim (2002) aydinlanmayi; “bir goérsel durumda,
nesnelerin parlakliklari ve tonlari Gzerine etki eden, eklenen isik derecelendirmesi
(gradyan)” olarak tanimlamaktadir (s. 310). Burada nesnelerin parlakliklari, karmasik bir
algi surecine baglhdir ve cevresel aydinlik, nesnenin 1sik emiciligi, yansiticiligi vb. fiziksel
Ozellikleri, nesneleri cevreleyen diger nesnelerin parlakliklari, izleyicinin go6zleri ve

psikolojik durumlari gibi degiskenlerle iligkilidir.

Golge kavrami, golgeyi olusturan nesnenin ya da nesne bilesenlerinin bir uzantisi olarak
dusunulebilir. Nesnelerin yizey 6zellikleri, ylzeylerinde yer alan doku 6zellikleri; girintiler,
cikintilar, egriler; 1s1k kaynaginin uzakligi (yapay isikta) ve gelis acisi, s6z konusu nesne
tizerinde farkh aydinlanma degerleri ve 1s1k-gblge zithklari yaratmaktadir. Gélge, eklenmis
veya dusurilmis olarak ikiye ayirilabilir (Arnheim, 2002). Eklenmis goélge, nesnelerin
yluzey 6zelliklerinin 151k kaynagina gore yonelimi ve uzakh@l dogrultusunda, nesnenin
kendi Gizerinde olusturdugu golgedir. Bu tir golgeler nesnenin hacmini tanimlamaktadir ve
batunluk algisi Gzerinde etkilidir. Dusurtalmis goélge ise; bir nesne ya da nesnenin kendine
ait bir parcasi Uzerinden yine kendi Uzerine disen golgedir. Bu tir gdlgeler, nesneyi
olusturan dgelerin algilanmasi ve nesnelerin ylzeylerinin derinlik 6zelliklerinin kavranmasi

Uzerinde etkilidir.
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4.1.7.Renk

Renk kavrami, gorsel cevrenin algilanmasinda buyik 6nem tasimaktadir. Nesnelerin
bicim, doku gibi Ozelliklerinin algilanmasi, renkte ton degisimleriyle yiizeyin ¢ boyutlu
niteliginin farkina varilmasi gibi eylemler renk algisiyla gergeklesmektedir (Bolum 3.4.2.
Renk Algisi). Renk algisi gorecelidir ve baglamla yakindan iligkilidir. Arka plan olusturan
her icerigin renk U(zerinde farkh etkileri bulunmaktadir (Arnheim, 2002). Temel
Sanat/Tasarim Egitimi derslerinde renk 0gesi 6nemli bir konu olarak karsimiza
cikmaktadir (Boucharenc, 2006). Ozellikle renk kurami tizerine anlatimlar ve alistirmalar,

renk égesinin 6grencilere aktariminda énemli yéntemlerdir.

Tasarim sirecinde renk kullanimi; malzeme ve dokularin yarattigi gorsel etkide, gines
IS191 ve yapay Isik altinda golge ve aydinlik farkinin yarattigi gorsel etkide 6nemini ortaya
koymaktadir (Denel, 1979). Bu noktada rengin kavramsal kullanimiyla tasarimin;
anlamsal, islevsel ve amaca yonelik cagrisimlarinin denetlenmesi durumu ortaya
cikmaktadir. Renkler arasindaki iligkinin denetim altinda tutulmasi, kavramlarla
iliskilendirme, dodru renk kombinasyonlariyla calisabilme, renkler arasinda var olan
uygunluk (armoni) iligkileri kavramsal iliskilere donistirebilme, Temel Sanat/Tasarim

Egitimi kapsaminda tizerinde durulan 6nemli beceriler olarak yer almaktadir.

Renkler arasinda her ne kadar cesitli etkilesim kurallari olsa da, renk secimlerinin 6znel ve
goreceli oldugu sdylenebilmektedir (Denel, 1979). Renkler arasinda var olan iligkiler ve bu
iliskilerin Gzerine kuruldugu mantiksal altyapi, renk simgelenim (notasyon) ve
siniflandirma sistemleriyle anlasilabilmektedir (Denel, 1979). Renk simgelenim sistemleri,
tasarim surecinde etkinligi sinanmig gi¢li 6n bilgiler olusturmaktadir. Bu bilgiler renklerin

bir araya gelislerinin belirlenmesinde kullanilabilmektedir.

Renk simgelenim sistemleri her ne kadar nesnel bir iligki altyapisi saglasa da, renklerin
yarattigi sicaklik ve sogukluk gibi anlamsal cikarimlar ve dederler her kosulda
bulunmaktadir. Atalayer (1994b), renklerin meydana getirdigi icsel anlam ve d6nem
degerlerinin, yakinlik-uzaklik, sicaklik-sogukluk orneklerinde oldugu gibi bir karsitlik
etkisiyle olustugunu ifade etmektedir. Her ne kadar sabit gortinse de, bu degerler, kiltirler
ve toplumlar arasinda farklilik gosterebilen psikolojik etkilerdir. Bu distncelere paralel
olarak, Bauhaus'ta Joseph Albers tarafindan ©6ngoérilen Temel Sanat/Tasarim Egitimi
sirecinde; renk kavrami bilgisi, rengin psikolojisi, renk karsilastirmalarinin géreceli dodasi

ve renk algisinin yaniltici yonleri Gzerine odaklaniimaktadir (Lerner, 2005).
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4.2. TEMEL SANAT/TASARIM ILKELERI
4.2.1.Z1ithk, Uyum ve Uygunluk

Zithk ve birlik, butint olusturan parcalarin bir araya gelislerinde ©6nem tasiyan
kavramlardir. Zithk kavramiyla birlikte cesitlilik ortaya c¢ikmaktadir. Cesitlilik ilgi
uyandirmakta ve gorsel butinlige canlihk kazandirmaktadir. zZithgin eksikligi ise
tekdiizelik ve sikicilik yaratmaktadir (Graves, 1951). Balci ve Say (2005), gorsel algida
devingen bir etkiye ulasmak ve rahatlik saglamak icin zit 6gelerin, uyum ve denge
icerisinde duzenlenmesi gerektigini ifade etmektedir. Bu disinceyle ayni dogrultuda
Atalayer (1994b), her zithgin bir araya gelisinin batinluk olusturmayacagini, uygun

zithklarin bir aradaliginin birlik olusturacagini vurgulamaktadir.

Uyum (armoni), gorsel butinligu olusturan parcalarin bir araya gelisinde, parcalar
arasinda var olan ve estetik doyum saglayan bir anlasma ve etkilesim olarak
tanimlanabilir (Ertek, 1999). Atalayer (1994b) uyum kavramini, bir bUtini olusturan
parcalar arasinda var olan benzerlik, ilgililik ve uygunluk olarak tanimlamaktadir. Bu
noktada; bicim, 6lcl, doku, aydinlanma ve renk gibi batind olusturan 6geler arasinda
ortak nitelikler paylasiimasiyla, bu 6gelerin birbirlerini andirmasi durumu glindeme
gelmektedir. Garer (1990), iyi bir gorsel diizenleme icin uyumdan yararlanilabilecegini
ama uyumun tek basina yeterli olmayacagini belirtmektedir. Graves (1951), uyumun
tekdiizelik ve uyumsuzlugunun ortasinda yer aldidini ifade etmekte ve iki kavramin
niteliklerinin bir araya gelisi olarak yorumlamaktadir. Bu ifadelerden hareketle uyum elde
etmek icin tekdizelik ve uyumsuzluk arasinda dengeli bir durum yaratmanin gerektigi

soylenehbilir.

Uyum kavramiyla beraber uygunluk kavrami da onem kazanmaktadir. Cinar (1999),
birbirlerini andiran veya birbirlerini iclerinde tasiyan 6gelerin uygunluk duygusu yarattigina
dikkat cekmektedir. Bigim, Olci, aralik, yon, doku, aydinlanma ve renk gibi dgeler arasinda
var olan gdrsel uygunluk, uyum elde edilmesinde buyik kolaylik olusturmaktadir. Ancak
bu etkinin asirlya kagmasi tekdizelik duygusunun olugsmasina neden olabilmektedir. Bu
durumun en uc¢ noktasi esitlik olarak nitelendirilebilir. Uygunluk, &6gelerin bir araya
gelisinde elde edilen benzerlik, butlnlik etkisine yatkinlik olarak nitelendirilebilir. Bdylece
gorsel uygunlukla gruplasma egilimi ve birlik-batinlik duygusunun yaratiimasini

saglanmaktadir.
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4.2.2. Denge ve Simetri

Denge, fiziksel olarak zitlasan kuvvetlerin esitligi olarak tanimlanabilir. Temel
Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda denge ise, gorsel butinlikte var olan denge
duygusunu kapsamaktadir. Graves (1951) dengeyi, 6rgiin ve odrgiin olmayan denge olarak
iki baslik altinda siniflandirmaktadir. Orgiin (formel) denge, bir eksenin zit kutuplarinda bir
ya da birden fazla ayni ya da benzesen 6geyle dengenin saglanmasidir. Orgiin olmayan
(informel denge) ise zit kutuplarda bir ya da birden fazla benzesmeyen, zitlagsan dgelerle
denge saglanmasidir. Orgiin olmayan dengeli durumlarda, asimetrik denge s6z konusu

olmaktadir.

Gorsel dengenin olusmasinda goérsel butind olusturan dgelerin sadece gorsel agirliklar
degil, aralik ve yon kavramlari da 6nem kazanmaktadir. Gorsel butini olusturan égelerin
gorsel agirlik olarak birbirlerini bastirmasi, aralik ve yon olarak bitlnlik duygusu yaratan
iliskilerin kopmasi dengesizlik yaratmaktadir (Cinar, 1999). Dizenleme icerisinde anlam
olarak guclu herhangi bir gorsel alanin izleyicinin dikkatini ¢ekmesi, o alani denge
baglaminda daha agir kilmaktadir. Boyut kavrami, ister istemez bir agirlik algisina yol
acmaktadir ve denge konusunda, bitiinde algilanan bu gorsel agirhgin esit dagitiimasi
blyik 6énem kazanmaktadir (De Sausmarez, 2001). Burada 6énemli olan gérsel dengenin
ayni zamanda buttnlik anlaminda gelmedigidir. Arnheim (2002), diizenlemede dengenin
anlamla ilgisinin oldugunu ifade etmektedir. Nesnelerin icerik olarak 6n plana c¢ikmasi,

Onem ortaya koymasi nesnenin gorsel agirligini etkileyecektir.

Simetri, herhangi bir eksen Uzerinde gorsel butini olusturan parcalarin bakigik olmasidir
(Atalayer, 1994b; Rosen, 1995). Darvas (2007) ve Palmer (1982, 1983), simetrik durum
gerceklesirken yasanan degisim-donistimler sirasinda, nesnenin hicbir 6zelliginin
farklilasmamis olmasini simetri igin kosul olarak kabul etmektedir. Bu noktada simetrinin
sadece karsilikli, bakisik durumlarda meydana gelmeyecegi, tekrar etme (Oteleme
simetrisi) vb. gibi durumlarda da simetrinin var olabilecedine dikkat edilmelidir (Rosen,
1995; Weyl, 1952). Simetri tam dengeli durumdur ama dengenin olusmasi icin simetriye
gerek yoktur. Simetride her parca, simetri ekseninin karsisinda bakisik olarak yer alan
ayni parcayla karsilanmakta ve dengelenmektedir. Simetrik denge, dikkati simetri ekseni

Uzerine yogunlastirmakta, dinginlik ve duraganlik duygusu yaratmaktadir (Ertek, 1999).

Denge ve simetri konusunda en o6nemli etmenlerden biri, yercekimi ve insanin
yercekimine karsl ayakta, dik durusudur. Arnheim (2002), bu durumun dikey ekseni temel

yon haline getirdigini belirtmektedir. Bu olgu sayesinde dikey eksende var olan denge

54



daha kolay anlasilmakta, fakat baska eksenlerin denge ekseni olarak tanimlanmasi
zorlasmaktadir. Arnheim (2002), dikey eksen olgusunun ayni zamanda nesnelerin
asagidan yukariya dogru istiflenmesi beklentisine ve gorsel bitinlerin alt bolimlerinin Gst

bolimlere gére daha agir oldugu duygusuna neden oldugunu ifade etmektedir.

4.2.3. Duzenleme

Gorsel alanda dizenleme (organizasyon), parcalar arasinda yer alan iligkiler batind
olarak tanimlanmaktadir (Gurer, 1990; Senyapili, 1996). Balci ve Say (2005) diizenleme
kavramini, Temel Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda, goérsel bitind olusturan parcalarin
bir dizen ve denge icerisinde bir araya gelmesiyle ortaya c¢ikan durum olarak
tanimlamaktadir. Basarili bir dizenlemede, dgelerin bir araya gelisi ve bitlnle iliskisinde
bir denge mevcuttur, ayni zamanda bu dgeleri bir araya getiren ilkelerin kullaniminda da
bir denge ve uygunluk mevcuttur. Denge olgusu, dizenlemenin anlasiimasi ve

anlamlandiriimasi, bir buttin olarak algilanmasi icin blyiuk dnem tagimaktadir.

Arnheim (2002), nesnelerin boyut, bicim, renk gibi niteliklerinin; birbirleri arasinda gérsel
iliski kurarken énemli oldugunu fakat nesnelerin uzaydaki konumlari ve aralik 6zelliklerinin
kendi baslarina 6énemli birer kavram olarak karsimiza ciktigini belirtmektedir. Atalayer
(1994b), nesneler veya 0Ogeler arasinda var olan itme c¢ekme iliskisine dedinmektedir.
Nesneler arasinda yer alan ilinti, ¢eligki ve bitinlik duygusunun yine aralik kavramindan
blyik oranda etkilendidini ifade etmektedir. Gestalt psikologlari olan Wertheimer, Kdhler
ve Koffka bu iligkilerle ilgili kapsamli arastirmalar gerceklestiren 6nemli isimler olarak

bilinmektedir.

4.2.4.Tekrar, Vurgu ve Egemenlik

Gorsel butunlik icerisinde bir dgenin, gorsel nitelikleri ok fazla dedismeyerek birden fazla
defa kullanimi, tekrar kavraminin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Hodgen (1965'den
aktaran Cinar, 1999), bitiinde yer alan bir parcanin belirli bir diizen cercevesinde birden
fazla sayida dizenlenmesinin tekrar olusturdugunu ifade etmektedir. Burada tekrar eden
Ogelerin niteliklerinin blyuk farkhlklar géstermemesi ve tekrari olusturan égeler arasinda
gorsel bag kurulmasi, bu o6gelerin bir batinin parcalari olarak algilanmalarini
kolaylastirmaktadir. Graves (1951), uzayda konumlari farkli nesnelerin 6zelliklerinin
benzesmesi durumunun tekrar kavraminda temel 6zellik oldugunu 6ne slrmektedir.
Tekrar konusunda; bicimsel 6zelliklerin, 6lc, aralik, yon, doku, aydinlanma ve renk

Ogelerinin kademeli olarak farklilagsmalari s6z konusu olabilmektedir (Itten, 2002).
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Ertek (1999) ritmin, bir gorsel batini olusturan 6gelerin zaman ve mekan igerisinde
tekrarina dayandigina belirtmektedir. De Sausmarez (2001), ritim kavraminin, organik
blyumeye temel olusturdudu icin, her kilttirde var olduguna dikkat cekmektedir. Atalayer

(1994b) ise, ritim kavramini sdyle tanimlamaktadir;

“Somut dgelerin kendi aralarindaki ve baglantilarindaki uyumlulugu, farkli 6geler arasindaki
iliski sistemliligi, gorsel kuvvetlerin durgunluk-akicilik, hareketlilik-hareketsizlik uglarindaki
yoneligleri ve bunlarin tekrarliliklari ritmin temelini olusturur... Yukselis ve alcaliglarin,
sicrama ve yayllislarin, genisleme ve daralmalarin, derece derece uyumlu, yumusak gecis
ve baglanislar, gruplasmalarin sayisi, gicl, dagihmi, kisaca ahengin belirli araliklarla
tekrari ritimdir” (s. 116).

Ritim kavramindan s6z edilebilmesi icin, belirli bir kurala uygun olarak tekrar eden en az
Uc esdeger 6genin bulunmasi gereklidir (Yilmaz, 2010). Boéylece ritim olgusu icin bir

baslangic elde edilmektedir.

Tekrar strecinde yer alan; bicim, 6l¢d, aralik, yén, doku, aydinlanma ve renk gibi dereceli
farklilagmalar ritim ilkesinde de s6z konusu olmaktadir. Thiel (1981) ritmin, birbirinin tipki
Ogelerin tekrarindan elde edilmesi s6z konusu oldugunda, sonuc¢ gorselligin tahmin
edilebilir, sikici ve tekdize olabilecedini ifade etmektedir. Bunun engellenmesi igin ritmi

olusturan her bir tekrarda kademeli farklilastirmalarin gerceklesmesi beklenmektedir.

Tekrara dayall dizenlerde baskin ve ikincil 6gelerin varoluglari 6nem kazanmaktadir. Bu
noktada vurgu kavrami ortaya ¢ikmaktadir. Baskin olarak 6n plana ¢ikan dgeler, vurguyu
olusturmaktadir. Ritim kavraminda vurgu 6nem tasimaktadir. Ritmi olusturan 6gelerin
gruplara bolinmesi tekdiizelik ve sikicilik duygusunun olugsmasini engelleyebilir fakat,
baskinlik kuran vurgulu dgelerin sayilarinin fazla olmasi, sikicilik ve tekdizelik duygusu
yaratabilmektedir. Nesnenin fiziksel Ozellikleri kadar, goérsel diizenlemede yerlesimi,

yonelisi ve anlami da vurgunun bicimlenmesine etki edebilmektedir.

Bir gorsel diizenlemede yer alan vurgulu 6gelerin egemenlik olusturmalari séz konusu
olabilmektedir. Egemenlik, bir 6genin, dider 6geler tizerinde baskin olmasi, denetleyici guic
olmasi; etki yaratmasi, denetlemesi, sinirlandirmasi ve belirleyici olmasi durumu olarak
aciklanmaktadir (Cinar, 1999). Egemenlik bir ana fikrin ve genel dizenin olusturulmasi,
gorsel diuzenlemede cesitli sinirliliklarin  olusturulup gérsel bitinligin saptanmasi

konusunda dnem tasimaktadir.
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4.2.5.Koram

Cinar (1999) koram kavramini, iki u¢ arasinda yer alan sistemli ve diizenli basamaklar
olarak tanimlamaktadir. Giingor (2005) koram kavramini, iki zit ucu uygun kademelerle
birbirine baglayan kopri olarak yorumlamaktadir. Graves de (1951) koram kavramini, iki
uc arasinda benzer ve uyumlu basamaklarla olusturulmus kopri olarak ifade etmektedir.
S0zl gecgen iki zit ug arasinda yer alan kademeler arasinda; bigim, 6l¢l, yonelim, aralik,
doku, aydinlanma ve renk bakimindan farklar olabilmektedir. Bu farklar 6l¢uli bir zithik ve
denge barindirmalidir. Her bir basamak icin birbirleri arasinda ayirt edilebilir 6zellikler
izleyici tarafindan algilanabilmelidir. Koramda yer alan kademelendirme, ritimsel bir diizen
ve dizilise sahip olmalidir. Koram sadece dogrusal dizilimlerle degil, eksensel, merkezi ve

cevresel gibi pek ¢ok farkli dizilimlerle de olusturulabilmektedir (Gungor, 2005).

4.3.ICMIMARLIK EGITIMINE UYARLANAN TEMEL SANAT/TASARIM E GiTimi
KAVRAMLARI
4.3.1.Uglinci Boyut

Uctincti boyut kavrami nesnelerin uzayda; uzunluk, genislik ve derinlik boyutlariyla var
olmasi, bir hacim kaplamasi olarak tanimlanabilir. Uciincii boyut kavrami, derinlik ve boyut
algisiyla iligkilidir (Bélim 3.4.4. Derinlik ve Boyut Algisi). Arnheim (2002), tclnci boyut
algisinda anahtar noktanin deformasyon oldugu gorisini ortaya koymaktadir. Bu gorise
goOre deformasyon, gorsel batinlikte basitligi azaltmakta ve gerilimi artirmakta, dolayisiyla
algida basitlestirmeye ydnelimi artirmaktadir. Bu da ancak nesneleri yapisal olarak daha
basit olan dginci boyutlu iz diisimlere taslyarak Ustesinden gelinebilecek bir karmasa

olusturmaktadir.

Tek boyutta icerik, tek bir iz ve hat tzerinde sinirh kalmaktadir. Bu durumda, noktasal
veya cizgisel olusumlarin birbirlerine gére uzaklik ve hareket iligskilerinden sz
edilebilmektedir. Ikinci boyut, tek boyuta gore yeni icerik getirmektedir. Ug¢ boyutlu
dizenleme ise, iki boyutlu dizenlemelere gore daha fazla alternatif aciga cikarmaktadir.
Bicim, 6lcl, yonelim gibi kavramlar yeni bir boyut kazanmakta, tasarimcinin ézgurlik ve

hareket alani genislemektedir.

Temel Sanat/Tasarim EJitimi kapsaminda Uc¢lnci boyut kavrami, Bauhaus déneminden
gunumuize kadar ders iceriginde yer almistir. Glizel Sanatlar Akademileri’'nde yer alan iki
boyutlu dizenleme anlayisina karsin Bauhaus, U¢ boyutlu dizenlemelerle ilgili

uygulamalari da slrece dahil etmistir. Bu dizenlemeler daha ¢ok Temel Sanat/Tasarim
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Oge ve ilkelerinin bir arada yer almasiyla elde edilen soyut diizenlemeler olmustur (Ertek,
1999). icmimarlik egitimi kapsaminda diisuniildigiinde, tasarim 6grencilerinin ic boyutlu
gorsellestirme becerisine sahip olmasi gerektii konusunda gorugler yayginlik
gOstermektedir (Denel, 1981; Gulnay, 2007). Bu gorusler dogrultusunda, Temel

Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda tgunci boyut uygulamalari 6nem kazanmaktadir.

Lerner (2005), Joseph Albers’in 6zellikle farkli malzemelerle gerceklestirdigi ¢ boyutlu
uygulamalarla 6grencileri dnyargilarindan arindirmayi hedefledigini belirtmektedir. Bu
surecte ogrencilerin  bikkinlik seviyesine kadar bu malzemelerin farkli 6zelliklerini
denedikleri ifade edilmektedir. Boylece 6grenciler, degisik malzemelerin nasil farkh U¢
boyutlu ifade bicimleri olusturdugu ve bunun nasil denetlenebilecegiyle ilgili deneyim
edinmektedir. Ingram (1984) ise, U¢ boyutlu Temel Sanat/Tasarim uygulamalarinin iki
boyutlu uygulamalarin bir uzantisi oldugunu vurgulamaktadir. Bu stirecte 6grenci dncelikle
iki boyutlu dizlem Gzerinde U¢ boyutlu fikirlerini gelistirmekte ve sinamakta, daha sonra ¢
boyutlu modellerle fikirlerini ifade etmekte ve bu U¢ boyutlu modeller tzerinden aldigi
elestiriler dogrultusunda, tekrar yeni ¢ boyutlu modeller gelistirmekte ve bdylece bir

tasarim déngusu olusturmaktadir.

4.3.2. Mekan

Mekan kavrami, uzayda, sinirlanan bosluk ve sinirlayan 6gelerin beraber meydana
getirdikleri olusum olarak tanimlanmaktadir (Erkman, 1973). Girer (1990) mekan igin,
mekani olusturan dgeler arasinda var olan iligkilerin toplami ifadesini kullanmaktadir. Bu
tanimlar, insanin goérsel duyumla algiladiyi mekanlara isaret etmektedir. Aydintan (2005)
ise mekani sadece algisal olarak degil, bireyin kafasinin icinde tasidigi zihinsel harita,
sema, plan gibi bicimlerde, kavramsal olarak da tanimlanabilecegini ifade etmektedir. Bu
sema ve planlar sadece mekanin bigcimlenisini degil mekanlarin birbirleriyle olan iligkilerini
de kapsamaktadir. Mekanlar1 olusturan hacimlerin birbirleri arasinda var olan iligkiler,
hacimler arasinda olusturulan acikliklarla (yirtiklar) saglanmaktadir (Denel, 1981). Mekan
kavraminda i¢c-dis iligkisi ve asagi-yukari-sag-sol iligkisine dikkat cekmektedir. Bu da bir
referans noktasinin gerekliligini ortaya cikarmaktadir. Arnheim (2002), insan gdzindn
bulundugu noktanin ve bakis yonunin, birey icin referans noktasi gereksinimini

karsiladigini ifade etmektedir.

insanda mekan algisi retina uzerine diisen iki boyutlu yansimalarin yorumlanmasiyla
ortaya cikmaktadir (Bolum 3.4.5. Mekan Algisi). Arnheim (2002), mimari ifadenin mekan

algisinin bu boyutuyla, gorsel algida yer alan bu sinirhlikla ortistugunt ifade etmektedir.
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Bu noktada, iki boyutlu mimari ¢izimlerle Ggtincii boyutta nasil bir mekanin ifade edilmek
istendiginin  algilanmasi, tasarim sirecinde biyik ©6nem tasimaktadir. Temel
Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda mekan ve mekansal iligkilerin, uglincli boyut
kavraminin bir uzantisi oldugu dusunulebilir. Gropius (1937), her bireyin erken yaslarda
mekansal bicimler dretebildigine ve bu becerinin gelistiriimesinin gerekliligine dikkat
cekmektedir. Moholo-Nagy (1937) bu goriise paralel olarak, insanlarin mekansal iligkileri
Ozellikle Gguinct boyutta tam olarak ¢6zemediklerini vurgulamakta ve bu becerinin

gelistirilmesinin gerekliligini savunmaktadir.

Temel Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda goérsel algi olgusuyla iliskilendiren 6geler,
ilkeler, Gclncl boyut ve mekan kavramlari; ders strecinde 6grencinin kavramasi gereken
ve beceri olarak belirli bir seviyeye ulasmasi beklenen konu basliklari olarak
degerlendiriimektedir. Bu kavramlar Temel Sanat/Tasarim Egitimi’nin 6nemli bir bélumuana
olusturmaktadir. Turkiye genelinde, Temel Sanat/Tasarim Egitimi stireclerinde yer alan bu
kavramlarin 6grenci tarafindan ne dl¢iide anlasildiginin ve farkh niteliklere sahip 6grenci
gruplar tarafindan bu kavramlarla ilgili beceri seviyesinin 6drenciler arasinda ne gibi
farklihklar gdsterdiginin bilgisinin edinilmesi, Temel Sanat/Tasarim Egitimi'nin hem genel
olarak hem de farkh ©6gdrenci gruplan icin nasil bicimlenebilece§i ve ne ydnde

farklilastirlabilecegiyle ilgili Gnemli ipuclari sunacaktir.
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5. ANKET/TEST CALI SMASI

Gorsel algr konusunda gercgeklestirilen arastirmalar tarihsel gelisim sdreci icerisinde
incelendiginde gorsel algi konusunda ilk gézlemler Antik Yunan D6nemi'nde basladigi
anlasiimaktadir (Bolim 3.1. Gorsel Alginin Tarihgesi). Bu donem ve sonrasinda felsefi
bakis acisiyla ele alinan goérsel alginin, 19. yizyil ve takip eden dénemde 6zellikle bilimsel
yontemlerin benimsenmesi ve kontrolli deneylerin gerceklestiriimesiyle, buydk atilim
kaydettigi gortulmektedir. Gestalt Kuramrnin olusturdugu blyik ilgi ve takip eden
donemde gerceklestirilen pek cok bilimsel calisma, gorsel algi konusunda detayli bir bilgi
dagarciginin olugsmasini saglamistir. 19. yuzyil'in ikinci yarisinda elde edilmis olan zengin
kuramsal icerik, bilim insanlarinin deneysel calismalarini yonlendirmis ve gecmise gore

daha gugclu altyapiya sahip calismalarin gerceklestiriimesinde katkida bulunmustur.

Gorsel algidan farkli olarak, tasarim sireci ise bilimsel acidan irdelemek ve aciklayici
kuramlar olusturabilmek icin ¢cok karmasik ve tanimsiz kalmaktadir (Dorst ve Cross, 2001;
Lawson, 2006; Love, 2002; Sato, 2000; Sato, 2009). Tasarim alaninda gergeklestirilen
calismalar agirlikh olarak tasarim sirecine dair cerceveler ve tasarilar (modeller)
olusturmak ve alana 6zgu bilgi birikimini artirmak konularinda fayda saglamaktadir.
Sadece tasarim sureci konusunda degil, insanin algisal surecleri konusunda da kapsamh
aciklayici ve dngoru degeri tasiyan bir ¢calisma bulunmamaktadir (Bolim 3.2. Gérsel Algi
Kuramlart). Bu durum cesitli arastirma sorunlarina neden olmaktadir. Cinki tasarim
alaninda algisal sirecleri aciklamak icin; algi bilimi, sosyoloji, mihendislik, isletme gibi,
kuramsal altyapr olarak daha saglam disiplinlerin bilgi dagarcigindan, kuramsal
cercevelerinden, arastirma yontemlerinden ve dustince sureci tasarilarindan faydalanma

geregi ortaya ¢cikmaktadir (Sato, 2004).

Aciklanan bu durum Temel Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda gorsel algl arastirmalari
icin de gecerli olmaktadir. Bu calismada, yazin taramasi slrecinde incelenen
arastirmalarda, genel olarak dersin egitmen bakis acisindan ele alindigi (Boucharenc,
2006; Dunlap, 2011; Ertek, 1999; Gencosmanoglu, Aydintan ve Engin, 2008; Ozer, 2004),
ya da uygulama yontemleri ve egitim araclari acisindan ele alindigi gorilmektedir
(Asasoglu, Gur ve Erol, 2010; Bahtiyar, 2010; Cubukc¢u ve Dindar, 2007; Demirbas, 2008;
Kara, 2006; Pasin, 2007; Temple, 2008; Yiimaz, 2010).

Bireyler yasadiklari ¢evreyi sirekli olarak deneyimlese de, bu deneyimlerden bilimsel bir
arastirmada kullanilabilecek diizeyde olciimler elde etmek oldukca zordur. Gérsel alginin
Olcimlenmesi konusunda en basit ve guvenilir yaklasim, denek olan bireye dl¢ciimlenecek

deneyim hakkinda sorular sormak, verilen yanitlara gére deneyimlenen durumlar arasinda
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siniflandirma ve karsilastirmalar yaparak sonuclara varmak veya varsayimlarda bulunmak
olacaktir (Wade ve Swanston, 2001). Aciklanan bu dlgimleme yaklasiminda aragtirmaci
su zorlukla karsilasmaktadir; deneyimler, insanlarin daha 6énce yasadiklarina, bildiklerine
ve deney anindaki psikolojik durumlarina gére bicimlendidi icin, ayni sireci yasayan
insanlarin deneyimleri farklihklar goéstermektedir. Bu durumun c¢ozimlerinden biri
orneklem sayisini artirarak, daha fazla sayida insanin deneyimlerine basvurmak olabilir
(Wade ve Swanston, 2001).

Algisal deneyimin 6znel ve gbéreceli olmasinin ortaya c¢ikardigi bir baska olumsuziuk da,
kisinin deneyimini aktarabilmesi icin geriye bakip, deneyimi Uzerine dusinmesinin
gerekliligidir. Dolayisiyla kisi deneyimini aktarirken bir slizgecten gecirecektir. Bu duruma
engel olmak icin deneyimin sade ve o6lcimlenecek duyuma odakh olmasi siizgecleme
etkisini azaltmaktadir. Yani deney sonucunun yanilgilardan arindirilabilmesi icin dogal
durumlarin sadelestiriimesi ve sadece ol¢ilmek istenen dzelliklerin yalitilip, denetim altina
alinmasi gerekmektedir (Wade ve Swanston, 2001). Bu yodntem 0&zellikle Deneyci
Yaklagim (Ampirisizm) tarafindan benimsenmistir. Bu yontemin olumsuz tarafi ise,
Olcimlenecek olan alginin, dodal ortamda gerceklesecek olan algilama surecinden daha
farkli kosullar altinda gerceklesecek olmasidir. Ozellikle Gibson’un (1969) dogrudan alg!
kurami, laboratuvar ortaminda gerceklestirilen deneylerin, gérme duyumunun baglamini
oldukca farkhlastirdigini ve bir bitin olarak distnilmesi gereken goérsel alginin, bu

bicimde gercekligi yansitmadigini belirtmektedir.

Gorsel algi konusunda var olan 6lgiimleme araclari, yogunlukla Gérme Psikolojisi Testleri,
Noropsikoloji Testleri, Askeri Basarim Testleri, Zeka Testleri ve Genel Yetenek Testleri
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu dlcimleme araclari genellikle kendi icerilerinde bir bitin
olarak dusunulip kurgulanmaktadir ve Temel Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda sadece

belirli bazi konularda faydali olabilmektedir.

Bu calismada olusturulan kuramsal altyapi dogrultusunda, yukarida adi gecen alanlardan
bir araya getirilen testler incelenmis ve standartlastiriimis testler ve test takimlarinda yer
alan sorular Temel Sanat/Tasarim Egitiminde goérsel algi kapsamina uyarlanmistir. Bu
testlerin karsi karsiya kaldigi elestiriler degerlendirilmis, gerekli durumlarda bu calisma
kapsaminda uygulanacak deneyin verimliligini artirmak icin sorularda farklilastirmalar
gerceklestiriimistir. Bu tez kapsaminda gelistiriimis veri toplama araci, Tirkiye'de etkin
olarak egitim veren, deneyin amacina uygun icmimarlik boélimlerinde uygulanmis ve
sonuclar istatistiki degerlendirme icin tablolastiriimistir. Elde edilen veriler SPSS

(Statistical Package for Social Sciences) programiyla uygun istatistiki analiz yéntemleri
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kullanilarak degerlendirilmis ve sonuglar yorumlanmistir. * istatistiki degerlendirme
surecinde en uygun istatistiki kargilastirma ydntemlerinin hatasiz uygulanabilmesi igin

istatistikciler ve egitim bilimcilerden uzman gorisu alinmistir.

5.1. ANKET/TEST IN YONTEMI VE SUREC

Bellek, zeka, algi gibi degiskenler dogrudan 6lcimlenememektedir. Clinkii bu konularda
siradan Olcim araglarinin  higcbir zaman kusursuz 6lgim saglayamayacag! ifade
edilmektedir (Mertens, 2010; Salkind, 2006). Bu bilgiye dayanarak, belirli alanlarda 6l¢iim
yapabilmek icin o alana 6zgu dlcim araclari gelistirmek gerekliligi ortaya ¢cikmaktadir. Gay
(1996) ve Salkind (2006), 6zellikle bir konu ya da stirecte 6grenme veya beceri seviyesini
Olcmek icin test yonteminin en dogru yontem oldugunu ileri sirmekte ve arastirmaci
tarafindan kapsama uygun olarak gelistirilen testlerin daha etkili sonuglar verecegini
vurgulamaktadir. icerige gore 6lcuim gerceklestirilebilmesi icin bu noktada dogdru sorularin

sorulmasi 6nem kazanmaktadir.

Bu calisma kapsaminda, gerekli nicel ve nitel verileri elde etmek i¢in dlcim araci olarak
kullanilacak bir anket/test hazirlanmistir (Ek-4). Bu anket/testle Temel Sanat/Tasarim
Egitimi kapsaminda; 6gdrencilerin lise editimi gecmislerini ve Universiteye giris strecinde
basarili olduklari se¢me sinavi yontemlerini g6z ©ninde bulundurarak, Temel
Sanat/Tasarim Egitimi surecinin; 6grencilerin gorsel algr beceri seviyeleri tzerindeki
etkisini 6lgmek, 6grencilerin Temel Sanat/Tasarim Egitimi'nin kendilerine ne oranda katki
sagladigini duasunduklerini 6grenmek, 6grencilerin gorsel algr kapsaminda, Temel
Sanat/Tasarim Egitimi ders igerigini ve ders amaclarini g6z oninde bulundurarak en
yiuksek ve en dusuk performans gosterdikleri konulari ortaya cikarmak ve bunlari farkl

niteliklere sahip 6grenci gruplari arasinda karsilastirmak amacglanmaktadir.

Anket/test igin yontem geligtirilirken, yazin taramasi surecinde elde edilen kuramsal bilgi
batind dodrultusunda, 6zellikle gorsel algi psikolojisi alaninda hazirlanmis olan testler,
test takimlari, tasarim ve goérsel algi konusunda arastirmacilarin gelistirmis olduklar
Olcim araclari temel alinmistir. Anket/testi olusturan sorular, Temel Sanat/Tasarim Egitimi
dersi kapsaminda gorsel algl konusunda o6grencilerin beceri seviyelerini dlgiimleyecek
bicimde, var olan 6lcim araclari tekrar yorumlanarak hazirlanmistir. Uygun olmayan
durumlarda kuramsal altyapi dogrultusunda yeni sorular hazirlanmistir. Bu slrecte

icmimarhk egitimcileri, Temel Sanat/Tasarim egitimcileri, egitim bilimciler ve

! Tez icerisinde yer alan tim istatistiksel analizler ARNA Grup Arastirma & Danismanlik tarafindan
gerceklestirilmistir.
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istatistikcilerden uzman gériisii alinmistir.? Sorularin 6lgiictligini en uygun duruma
getirmek amaciyla pilot calismalar gerceklestirilmigtir. Uygulama ©Oncesinde Anadolu
Universitesi Etik Kurulu'ndan etik kurul onay alinmistir (Ek-5). Uygulama, Tiirkiye’'de etkin

olarak egitim surdiren 7 igmimarhk béliminde, 253 6grenciyle gerceklestirilmistir.

Bu dogrultuda hazirlanmis olan anket/testle dgrencilerin, Temel Sanat/Tasarim Egitimi
kapsaminda gorsel algi beceri seviyesini matematiksel veri olarak yorumlanabilir bigcime
getirilmesini  ve bunlardan karsilastirmali sonucglar elde edilebilmesini saglamak
hedeflenmistir. Ogrencilerin anket/teste verdikleri yanitlar, 6nceden belirlenmis olan
Olcltler dogrultusunda nesnel olarak degerlendirilmistir. Degerlendirme sireci (¢ uzman
tarafindan ayri ayri, anket/test sorulari icin gelistiriimis olan cevap anahtarina uygun

olacak bicimde gerceklestirilmistir (Ek-6).

5.1.1.Orneklem Metodu

Bu arastirma kapsaminda gerceklestiriimis olan anket/test uygulamasinin 6rneklemini
olusturmak icin kota 6rneklemesi (quota sampling) yontemi benimsenmistir. Rastgele
denek secmenin olasi olmadigi bu durumda, arastirma evreninin (populasyonun) bir alt
kumesini olusturacak bicimde kotaya ulasana kadar uygun 6grenciler secilmistir (Salkind,
2006).

Arastirma evrenini Turkiye'de etkin olarak egitim veren icmimarlik boélimlerinde Temel
Sanat/Tasarim Egitimi dersini tamamlamak Uzere olan 06grenciler olusturmaktadir.
Uygulama icin drneklem bu 6grenciler arasindan secilmistir. Goérsel algi kapsaminda
degerlendirilen ve bu anket/testin 0Olgmeyi hedefledigi konu bagliklari, 0Orneklem
kapsaminda yer alan igmimarlik bélimlerinin tamaminda, Temel Sanat/Tasarim Egitimi
ders igeriklerinde yer almaktadir (detaylar igin BOlum 2.1. Temel Sanat/Tasarim Egitimi ve
Kavramsal Farkhliklar). Secilmis olan 6rneklemin Gniversitelere gére dagilimi Tablo 1'de

verilmistir.

? Bu konuda Prof. Bilgihan Uzuner, Prof. Dr. Meral Nalcakan, Dog¢. Dr. Kiymet Selvi, Do¢. Semsettin Edeer,
Do¢. Necla Coskun, Yrd. Dog. Faruk Atalayer ve Yrd. Dog¢. Semih Kaplan'in uzman goériuslerine
basvurulmustur.

3 Degerlendirme siirecinde, 1+2 degerlendirici yéntemi benimsenmistir. Degerlendiriciler Temel Sanat/Tasarim
Egitimi strecinde egitimci veya yardimci egitimci (asistan) gorevleri almis ve esdeder egitim diizeyine sahip
icmimarlar olarak belirlenmistir.
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Tablo 1. Deneye Katilan Ogrencilerin Universitelere Gére Dagilimlari.

Hacettepe Universitesi
Kocaeli Universitesi
Selguk Universitesi

Yasar Universitesi

Toplam YGS ile alinan

2
>
[}
wv
‘S
c
()]
S
>80
:0
£
8
&
[

Anadolu Universitesi
Cankaya Universitesi
Mimar Sinan Giizel Sanatlar Uni.

Toplam yetenek sinavi ile alinan

Gonderilen Anket Sayisi 57 60 | 55| 70 | 30 | 30 | 50
Ogrenci Katilimi 40 | 27 | 43 | 64 | 24 | 24 | 31
Katilim Yuzdesi 70% | 45% | 78% [ 91% | 80% | 80% | 62% | 72% | 65% | 79%

Tabloda verilmig Universiteler; 6zel Universite ve devlet Universiteleri arasinda ve yetenek
sinavlari ve Ogrenci Se¢cme ve Yerlestirme Sistemi (OSYS) ile secilen 6grenciler
arasinda, en genis 6grenci niteligi gami olusturmak ve dengeli bir sayiya ulagsmak
amaciyla secilmistir. Arastirma evrenini en genel bicimde temsil edecek 6rneklemin
secilmesi ana hedef olmustur (Salkind, 2006). Ozellikle gorsel algi konusunda yapilan
deneylerde 0Orneklem sayisinin 6nemi Wade ve Swanston (2001) tarafindan
vurgulanmaktadir. Ayni zamanda Bar-Eli (2005) tasarim editiminde 6grencilerin
tamaminin aktarilan kavramlari ayni dl¢cide kavramis olamayacagina dikkat cekmektedir.
Uygulamada bu bilgiler g6z 6éntinde bulundurulmus ve drneklem sayisi yuksek tutularak
bu sorunlarin yaratacag istatistiksel hata azaltilmaya caligiimistir. Bu noktada Uzerinde
durulmasi gereken bir diger konu da, bu calismanin olanaklar dogrultusunda, sadece
uygun gruplarla gerceklestiriimis olmasidir. Dolayisiyla sonuglar arastirma evreni igin
genellenemeyebilir. Ayrica, 6érneklem sayisinin her icmimarlk bolimu igin farkh olmasi ve
bunun 6rneklemde dizensiz dagihm yaratmasi nedeniyle okullarda verilen egitim

sirecinin yarattigi farkhlklar ihmal edilmis, okullara gore bir degerlendirme yapiimamistir.
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5.1.2.Veri Toplama Aracli

Veri toplama araci olarak cesitli anket sorulari ve test sorularini bir arada barindiran
birlesik bir anket/test hazirlanmistir (Ek-4). Anket/test sorulari hazirlanirken amag, Temel
Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda gorsel algi becerisine dair bir arakesit sunmak olarak
belirlenmistir ve anket/test sorulari bu dogrultuda hazirlanmistir. Hazirlanmis olan
anket/testin, 6grencinin derste gosterdigi basariyla ya da 0gretim elemanin 6gretme
becerisiyle anlamli bir baghlagim (korelasyon) gdstermesi beklenmemistir. Anket/test
sorulari hazirlanirken, 6rneklemi olusturan &grenciler arasinda, gorsel algl beceri
seviyesine gore, istatistiki olarak anlamh bir farklilk dizeyi olusturmak hedeflendigi icin
sorularin zorluk seviyeleri, pilot ¢calismalar dogrultusunda, bu kosulu saglayacak bicimde

dizenlenmistir.

Ogrencilerin egitim siirecleri hakkinda bilgi edinmeyi amagclayan sorularda acik uclu anket
yontemi kullanilmistir (Mertens, 2010). Ogrencilerin Temel Sanat/Tasarim Egitimi oncesi
ve sonrasi hakkinda tutumlarini élgmek icin ise dlcekli yanitlar kullanilmistir. Ogrencilerin
Temel Sanat/Tasarim Egitimi stresince kullandiklari gorsel ifade araclarini ve bunlardan
hangilerini kendilerine yakin bulduklarini degerlendiren sorularda ise, birden fazla sikkin

isaretlenebilecedi coktan segmeli yanitlar hazirlanmistir.

Anket/testin test bolumunde ise 0Ogrencinin gorsel ifade becerisini kullanarak
yanitlandiracagi sorularin yaninda; ¢oktan se¢cmeli sorular, ok gizerek ve tarama yaparak
yanit verdigi sorular bulunmaktadir. Test kismi O6nceden Kkararlastirilmis olan cevap
anahtari dogrultusunda degerlendirilmistir (Ek-6). Degerlendirme 6lcitlerinin gelistiriimesi
sirecinde uzman gorusine basvurulmustur. Bu dlcutler degerlendirmede ¢ok net sinirlar
ortaya koymaktadir. Tim 6grencilerin gorsel algli beceri seviyesi ayni olcitlere gére uc¢
arastirmaci tarafindan ayri ayri degerlendirildigi igin, ortaya ¢ikabilecek yanilgilar en aza

indirilmis, daha nesnel bir degerlendirme elde edilmeye c¢alisiimistir.

5.1.3. Pilot Cali smalar

Bu tez kapsaminda gelistiriimis olan anket/testin verimliligini ve guvenirligini élgmek ve
amaca uygunlugunu artirmak amaciyla, birbirini izleyen ¢ ayri pilot calisma
gerceklestiriimistir. Bu pilot calismalar kademeli olarak uygulanmis ve 6grencilerin
sorulara ne oranda dogru yanit verebildikleri, hangi noktalarda sikinti ¢ektikleri, ¢ektikleri
sikintilarin sorularin acik olmamasindan mi yoksa bilgi eksikliginden mi kaynaklandigini

o6grenmek; sdrenin vyeterli olup olmadigint 6drenmek; sorularin zorluk seviyelerini
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denetlemek ve 0Ogrencilerin en yiiksek basarimlarini géstermelerini saglamak amaciyla
gerceklestirilmistir. Pilot calismalar 2011-2012 6gretim yili bahar dénemi baslangicinda
gerceklestirilmistir.

Pilot caligmalar sirasiyla Anadolu Universitesi Giizel Sanatlar Fakiltesinde Temel
Sanat/Tasarim Egitimi’'ni sirdirmekte olan; Resim Bolumu, Grafik B6liumu dgrencileri ve
yine ayni kurumda bir 6nceki yil Temel Sanat Egitimi dersini basariyla tamamlamis olan i¢
Mimarlik Bolumu 2. Sinif 6grencileriyle gercgeklestiriimistir. Anket/testi yanitlandirmig olan
ogrenciler tzerinde farkhlastiriimis sorularin etkisini gérmek olciimsel hata olusturacagi
icin, birbirini izleyen her pilot calismada ayri bir 6drenci grubuyla calisiimistir. Pilot
calismalar sirasinda 6grencilerin sadece yanitlari degerlendiriimemis ayni zamanda
ogrenciler, anket/testi yanitladiklari sire boyunca gdzlemlenmis ve yine bu anket/test

uygulama sireci boyunca sorular sormalari konusunda 6zendirilmislerdir.

Kademeli olarak gerceklestirilen testlerde her sorunun ol¢iict bir degeri olmasina dikkat
edilmistir. Ogrencilerin biiyilk oranda dodru ya da yanlis yanitlandirdi§i sorular

farklilastiriimis ve anket/testin amacina daha uygun hale getirilmistir.

5.1.4. Anket/Test Sorulari, Kuramsal Dayanaklar ve  Aciklamalar

Temel Sanat/Tasarim Egitimi dersi kapsaminda 6grencilerin gorsel algi beceri seviyelerini
Olcimlemek amaciyla hazirlanmis anket/test toplam 3 bolimde, 26 sorudan olugsmaktadir.
Anket/test, icmimarlik programlarinda Temel Sanat/Tasarim Egitimi dersi kapsaminda
Ogrencilere aktarilan; Temel Sanat/Tasarim ilkeleri, dgeleri ve igmimarlik meslegine
uyarlanmis kavramlari ele alan 15 konu bagh@ini irdelemektedir (Bolum 4. fcmimarhk
Egitiminde, Temel Sanat/Tasarim Egitimi Dersi Kapsaminda Gorsel Algi). Temel
Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda konular ve eslestirildikleri sorular Tablo 2'de
verilmistir. Test kisminda her soru, bir ya da birka¢ konu bashgiyla iliskilendirilmistir. Test
sorulart, ilgili konu basligi veya konu basliklari kapsaminda 6grencinin gorsel algi beceri

seviyesi 6lciimleyecek bicimde hazirlanmistir.
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Tablo 2. Temel Sanat/Tasarim Egitimi Kavramlari ve Anket/Test Sorulariyla Eglesmeleri.

Yapay Ogeler
Bicim
Hareket ve Yon
Olgii ve Aralik
Doku
Isik ve Gélge
Renk
Zithik ve Uyum
Denge ve Simetri
Diizenleme
Oran ve Olcek
Koram
Diger Kavramlar
Uciincii Boyut
Mekan

=
g
Q
=
£
=
(4]
7}
(]
[
)
)
©
=
(5]
(%]
7]
£
[
[t

Tekrar, Vurgu ve Egemenlik

‘=
Q
()]
b0
He)
£
o
©
w
=
SN
=
©
c
©
(%]
]
£
()
[

Soru 13
Soru 14
Soru 15
Soru 16
Soru 17
Soru 18
Soru 19
Soru 20
Soru 21
Soru 22
Soru 23

Anket/testte yer alan sorular hazirlanirken, olasi en iyi ara kesiti elde etmek ve beceri
seviyesini en dolaysiz bicimde denetlemek amagclanmistir. Sorular hazirlanirken gorsel
algi konusunda gecerliligi olan algi testlerinden, 6lgme araglarindan ve yazin taramasi
sonucunda olusturulmus kuramsal altyapidan yararlanilmistir. Anket/test hazirlandiktan
sonra, pilot calismalarla deneylenmis ve elde edilen veriler dogrultusunda, sorular
farklilastiriimis ve uygunlastiriimistir. Bu strecte dengeli bir zorluk seviyesi elde edilmeye

cahsiimistir.

Pilot calismalarda elde edilen veriler dogrultusunda, soru siralamasi karigsik bicimde
olusturulmustur. Ogrencilere, anket/teste yer alan 26 soruyu yanitlamalari igin 30 dakika
sure taninmistir. Bu slre, pilot calisma sirasinda gerceklestirilen goézlemler sonucu,
ogrenciler icin en uygun sire olarak saptanmistir. Anket/test uygulanirken 6grencilerin
tamaminin teste ayni anda baslamasi ve 6grencilerin tamaminin 30 dakikalk sire

icerisinde testi tamamlamasi saglanmistir.

Anket/testte birinci bdlimde yer alan ilk 12 sorunun amaci, 6grencinin egitim profili
konusunda bilgi edinmektir. ilk 12 soruya verilen yanitlar, anket/test ¢calismasina dahil olan

o6grenciyi tanimak ve egitim profiline uygun olarak gruplamak amaciyla, istatistiki analiz
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siirecinde degisken olarak kullaniimistir. ilk 12 soruyu takip eden agik uglu 11 soruyla (13.
ve 23. sorular arasi), Temel Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda 6grencinin gorsel algi
beceri seviyesi 6lcimlenmis ve istatistiki olarak yorumlanabilecek veri elde edilmistir. 24,
25 ve 26 numarall sorular ise 6drencinin test béliminde godsterdigi basariyr denetlemek
amaciyla kullaniimistir. Asagida anket/testte yer alan sorularinin; amaglari, kuramsal

altyapilar1 ve degerlendirme olcutleri aciklanmistir.

Sorul, 2,3ve4

1.Hangi tiir liseden mezun oldunuz? Liitfen
bransiniz/daliniz ile birlikte yaziniz. (Or: Teknik-
Meslek Lise, Giizel Sanatlar Lisesi, Anadolu Lisesi,
Diize Lise vb.)

2.0kudugunuz Lisede Temel Sanat/Tasarim Egitimine
destek oldugunu diistindiigiiniiz herhangi bir ders
aldiniz m1? Varsa liitfen yaziniz. (Or: Perspektif, Tki
Boyutlu Temel Sanat Atdlyesi, Grafik Tasarim vb.)

3.Daha once bagka bir iiniversitede veya bdliimde
okudunuz/mezun oldunuz mu? Liitfen okudugunuz
/mezun oldugunuz béliimii yaziniz. (Yatay veya dikey
gegcisseniz liitfen belirtiniz.)

4.5u an okudugunuz boliimde Temel Tasarim/Sanat
dersini tekrar etmek zorunda kaldimiz mi? Liitfen
sebebini yaziniz.

Soru 1, 2, 3 ve 4; 6drencinin anket/testin uygulandigi tarinten dnce dahil oldugu egitim
sirecinin bilgisini edinmeyi hedeflemektedir. Verilebilecek yanit alternatiflerinin ¢cok sayida
olmasi nedeniyle sorular acik uclu birakilmistir. Ogrencilerin bu soruya vermis olduklari
yanitlar, istatistiki analiz sirecinde, 0&grencileri gruplandiran degiskenler olarak
kullanilmistir.

Soru 5 ve 6

55u an devam etmekte oldugunuz Temel Sanat/Tasarim dersini almadan once, gevrenizde
gordiiklerinizi algilama, anlama, ayirt etme, nesnelerin gorsel niteliklerini fark etme gibi

konularda kendinizi ne kadar basarili buluyordunuz?
BASARISIZ< o1 02 O3 04 05 06 Q7 >COK BASARILI

6.5u an devam etmekte oldugunuz Temel Sanat/Tasarim dersini almadan 6nce, diisiincelerinizi
ya da kafanizda canlandirdiginiz imgeleri gorsel olarak ifade etme konusunda kendinizi ne
kadar basarili1 buluyordunuz? (C)rnegin karalama, resim yapma, ske¢-hizli resim, stilize resim,

karikatiir, kesme-yapistirma, maket yapma vb. sekillerde)
BASARISIZ< 01 02 03 04 05 06 oY >COK BASARILI
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Soru 5 ve 6; Ogrencinin Temel Sanat/Tasarim Egitimi almadan 6nce, gorduklerini
algilama, anlama, anlamlandirma konularinda ve gorsel ifade konusunda kendini ne

oranda basaril buldugunun bilgisini edinmeyi hedeflemektedir.

Bireylerin bir olguyla ilgili tutumlarinin bilgisini tam ve kesin olarak elde etmek, davranis ve
tutumlarin karmasik yapisindan o6tirt zor oldugu bilinmektedir (Kokli, 1995; Thurstone,
1931'den aktaran Tavsancil, 2006). Thurstone (1929) tutumlarin, sdzel ifadeler olarak
kanilar araciligiyla olculebilecedini ifade etmektedir, fakat bilinmektedir ki, yazili veya
s0zlU olarak ifade edilen kanilar, her zaman bireylerin tutumlarini yansitmayabilir. Yazilan
veya sOylenen vyanitlarla bireyin gercek tutumlari farklihk go6sterebilir. Bu bilgiler
dogrultusunda derecelendirme olanag saglayan Likert Olgegi'nden uyarlama yapmak, bu

anket/test kapsaminda, daha verimli bir yol olarak saptanmistir.

Bu tip sorularda sayginlik hatasi (prestige bias) kavrami ©6nem kazanmaktadir.
Oppenheim (1966) bircok olgusal sorunun sayginlik hatasi sorunuyla karsl karsiya
kaldigina dikkat cekmektedir. Bu durum g6z oniinde bulundurularak 7’li Likert Olgegi

kullaniimis ve yigilmanin 5, 6 ve 7 seceneklerinde olacagi g6z éniinde bulundurulmustur.

Soru 7ve 8

7.5u an devam etmekte oldugunuz Temel Sanat/Tasarim dersi gordiiklerinizi algilama, anlama

ve anlamlandirma konusunda size ne kadar katkida bulundu?
AZ< O1 02 O3 O4 05 Q6 Q7 >COK

8.5u an devam etmekte oldugunuz Temel Sanat/Tasarim dersi diisiincelerinizi ya da kafanizda
canlandirdiginiz imgeleri gorsel olarak ifade etme-yansitma konusunda size ne kadar katkida
bulundu?

AZ< Ol 02 03 04 05 06 07 >COK

Soru 7 ve 8, 6drencinin Temel Sanat/Tasarim Egitimi dersinde, gorsel algilama, anlama
ve anlamlandirma konularinda ve gorsel ifade konusunda ne dizeyde kazanimlarda
bulundugu bilgisini edinmeyi hedeflemektedir. Bu soruda, Soru 5 ve 6‘'ya benzer bicimde,

Likert Olgegi'nden uyarlanmis bir yanitlama bigimi secilmistir.

Erim (2012), tarafindan gerceklestirilien 4 yil sireli calismada elde edilen sonuglar,
ogrencilerin 1. sinif sonunda Temel Sanat/Tasarim Egitimi'nin kendilerine sagladigi
faydayla ilgili dogru tahminlerde bulunamadiklarini ortaya koymaktadir. Ayni zamanda
Chen ve Heyligen (2006), 6grencilerin Temel Sanat/Tasarim Egitimi siresince, daha 6nce

hi¢ karsi karsiya kalmadiklari bir icerigi algilamaya ve sorunlari ¢ozmeye calisirken, kafa
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karisikhdi ve gerginlikle miicadele ettiklerini belirtmektedir. Bu ifadeler, 1. sinif seviyesinde
o6grencinin verdidi yanitlarin yaniltici olabilecedi varsayimini dogurmaktadir. Bu varsayimi
dikkate alarak, pilot calisma sonrasinda, 5, 6, 7 ve 8. sorulara verilen yanitlar tGzerinden
Cronbach-Alpha guvenilirlik testi uygulamis ve yanitlarin givenilirlik katsayisi 0.754 olarak
bulunmustur. Bu da 6grencilerin verdikleri yanitlarin kendi igerisinde tutarli ve gtvenilir

olduguna isaret etmektedir (5.2.4. Pilot Calismalar).

Soru 9, 10, 11 ve 12

9.5u an devam etmekte oldugunuz Temel Sanat/Tasarim dersi siiresince ne gibi iki boyutlu

gorsel anlatim aracglar kullandiniz? (Birden fazla sik isaretleyebilirsiniz.)
(OXKarakalem (Rapido (O Miirekkep (O GuajBoya (OSuluBoya (O Markér (OKarizma (O Renkli Kalem

(O Sprey Boya (O TozPastel (O Kesme-Yapistirma/Kolaj O Diger (Liitfen belirtiniz)..............cccooeeiiiiiiiiiii

10.Yukarida belirttiginiz iki boyutlu gorsel anlatim araglarindan hangisi ya da hangilerine
kendinizi daha yatkin olarak goriiyorsunuz? Hangisi ya da hangileri ile kendinizi en iyi
sekilde ifade edebiliyorsunuz?

11.5u an devam etmekte oldugunuz Temel Sanat/Tasarim dersi siiresince ne gibi ili¢ boyutlu
gorsel anlatim aracglar1 kullandiniz? (Birden fazla sik isaretleyebilirsiniz.)
OKarton (OMaket OQCamur (OTel (OKumas QPlastik (O Ahsap (O Strafor ODiger...........ocoeevennnnn.

12.Yukarida belirttiginiz ti¢ boyutlu gorsel anlatim araglarindan hangisi ya da hangilerine
kendinizi daha yatkin olarak goriiyorsunuz? Hangisi ya da hangileri ile kendinizi en iyi
sekilde ifade edebiliyorsunuz?

Soru 9, 10, 11 ve 12; 6grencinin Temel Sanat/Tasarim Egitimi dersi stresince, hangi iki ve
Uc boyutlu gorsel anlatim araclarini deneyimledigi bilgisini edinmeyi hedeflemektedir.
Tversky (1999), tasarimcinin gorsel ifade glclnin sadece algl Uzerinde degil ayni
zamanda yaraticllik tzerinde de 6nemli etkisi oldugunu savunmaktadir. Gorsel ifade
slrecinde tasarimci veya tasarimci adayl, yeni bilgilere ulasmakta ve yeni baglantilar
olusturarak daha basarili tasarim fikirleri ortaya koyabilmektedir. Bu gortslere paralel
olarak Kellett (1990), farkh tasarim araclarinin, tasarim bilgisini farkli bicimlerde
somutlagtiracagini ve tasarimcilarin farkli goérsel ifade yontemleriyle farkli c¢ikarimlara
ulasacagini ileri sturmektedir. Bu da 0Ogrencilerin goérsel ifade araclarini ne oranda
tanidiklari ve ne cesitlilikte deneyimledikleri bilgisini, gorsel algi kapsaminda 6nemli

kilmaktadir.
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Soru 13

13. Asagidaki belirli alanlara boliimlenmis mekan, ortasinda silindir seklinde bir danisma alani
tanimlanmis olan bir sergi salonudur. Bu salonda ayni anda birden fazla sergi
gerceklestirilmektedir. B6liimlenmis alanlardan 8 tanesi bir resim sergisi icin ayrilacaktir.

Resim sergisinin alanina, damismadan gegilerek girilecegini g6z oniinde bulundurarak,
béliimlenmis alanlardan 8 tanesini tarayip, sizin icin ideal bir resim sergisi alan1 tanimlayiniz.

Danisma

(Ust goriiniigtiir.)

Soru 13, 6grencinin Temel Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda yer alan mekan konusunda
gorsel algi becerisi bilgisini edinmeyi hedeflemektedir (B6lim 4.3.2. Mekan). Bu soruda
ogrencinin; verilen gorsel batind algilayip batind olusturan parcalarla, iki boyutlu bir
duzlem Gzerinde, gereksinim duyulan igleve uygun ¢ boyutlu bir mekan kurgulayabilmesi
ve bu mekani cevrede yer alan ya da alabilecek diger mekanlari da g6z oninde
bulundurarak konumlandirabilmesi dederlendiriimektedir. Bu sorunun anlasilabilmesi igin
ogrencilerin Teknik Resim, Perspektif ve Tasari Geometri Derslerini tamamlamis ya da
tamamhyor olmalari gerekmektedir. Orneklemi olusturan 6grenciler bu kosullari

saglamaktadir.

Cizimler ve tasarilar (modeller) Uzerinden mekansal disinme, mekan tasariminda
yaraticihgin en dnemli bilesenlerinden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Muller, 1989;
Tovey, 1986). Iki boyutlu bilgiyi yorumlama ve bu bilgi tizerinde fikirleri (ic boyutlu olarak
sinama becerisi, mekan tasarimcisi igcin biyik 6nem tasimaktadir (Denel, 1979). Bu
dogrultuda Chun-Heng (2006) tarafindan gerceklestirilen arastirma, mekansal
gorsellestirme ve mekansal yonelim gibi becerilerin ve iki boyutlu ¢izimler Gzerinden U¢

boyutlu mekanlar kurgulama becerisinin icmimarlar icin ¢ok ©nemli oldugunu 6ne
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surmektedir. Ayni zamanda bu konuda gerceklestirilen diger bilimsel ¢alismalar; aslinda
iki boyutlu temsiller olan plan, kesit gibi gorsellerin, tasarim egitimi ya da meslek egditimi
almamis bireyler tarafindan anlasilamadigini ortaya koymaktadir (Hardie, 1988; Ingram,
1984). Bu arastirmalara dayanarak mekan bilgisinin iki boyutlu goérsel (zerinden
tanimlanip, ¢ boyutlu olarak zihinde temsil olusturabilme ve gorsel olarak yansitarak

isleyebilme becerilerinin tasarimci igin dnemli oldugu gorisine variimistir.

Bu soru, yukarida ifade edilen kuramsal bilgi 1siginda, Oxman’'in (2002), profesyonel
mimarlarda mekansal bicimlendirme Uzerine gerceklestirdigi arastirma temel alinarak
hazirlanmistir. Oxman (2002) gerceklestirdigi arastirmada disaridan alindan gorsel
duyumun ic¢sellestiriimesi, olusturulan zihinsel tasarilarin farkhlastiriimasi ve tasarimsal
cikis noktalarinin yakalanmasi Uzerinde yaptigi arastirmada, plan dizleminde ifade edilen
benzer spiral bir formdan faydalaniimaktadir. Bu arastirmada, tasarimcinin verilen bilgiler
Isiginda tasarim gerceklestirebilmek icin verileri analiz edebilmesi, anlamlandirabilmesi ve

uygun olarak iligkilendirilebilmesi beklenmektedir.

Bu noktada Arnheim’in (2007) Uzerinde durdugu, tasarim algisinda kavramsal islemlerin
imgeler arasindaki yapisal iliskileri ¢dzmeyi gerektirdigi bilgisi 6nem kazanmaktadir.
Tasarim sirecinde temsiller, genel olarak s6z konusu temsili icerisinde barindiran daha
karmasik temsil yapilarindan olusmaktadir. Ornek olarak, 1zgara bigciminde bir altyapiya
sahip ya da bdlgesel olarak tanimlanmis bir altyapiya sahip karmasik yapilar tzerinden
tasarimcilar, karsihkh iliskiler kurabilmekte ve karmasik bir olusum icinde yer alan bu
yapilart anlamlandirabilmektedir. Bu durum her ne kadar tasarimcinin temel
becerilerinden birisi olarak tanimlansa da bu beceri, egitim veya egitim surecinde edinilen

deneyimle kazaniimaktadir (Oxman, 1997).

Yukarida Uzerinde durulan kuramsal bilgi dogrultusunda hazirlanmis olan bu soru,
o6grencinin verilen iki boyutlu gorsel tzerinde yer alan, spiral bicimine uyarlanmis 1zgara
yap! Uzerinde, verilen igleve uygun olarak hacimleri tanimlamasini, anlamlandirmasini ve
konumlandirmasini kapsamaktadir. ikincil sinirlayici olarak, 6grenci tarafindan tanimlanan
mekanin, danisma olarak tanimlanmis alanla iligkilendiriimesi gerektigi ve danismayla
iligkili baska sergilerin de ayni anda diizenlendigi bilgisi verilmektedir. Ogrenciden
tanimlayacagi mekanda bu verileri ve sinirlamalari g6z 6ninde bulundurmasi

beklenmektedir.
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Soru 14

14. Asagida verilmis olan {i¢ boyutlu nesnenin giines 1s1ginda goélgesinin nasil diisecegini ve
nesne yiizeyinde aydinlanmanin nasil olacagini yine verilen sekil {izerinde tarama yaparak
veya golgelendirme yaparak belirtiniz. (Giines 1s1ginin yonii ve giiniin saatini kendiniz

belirleyiniz.)

S

Soru 14, 6grencinin Temel Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda yer alan i1sik ve golge
konusunda gdrsel algi ve ifade becerisi bilgisini edinmeyi hedeflemektedir (Bolim 4.1.7.
Isik/ Golge). Bu soruda 6grencinin verilen t¢ boyutlu bigim tzerinde aydinlanma ve golge
etkilerini dogru olarak 0ngorip ifade edebilmesi degerlendiriimektedir. Bu sorunun
anlasilabilmesi icin 6grencilerin Teknik Resim, Perspektif ve Tasari Geometri Derslerini
tamamlamis ya da tamamliyor olmalari gerekmektedir. Orneklemi olusturan 6grenciler bu

kosullar saglamaktadir.

Bu soruda 1sik kaynagi olarak gutnes 1s1g1 tercih edilmis ve 1si1gin gelis acisi égrencinin
tercihine birakilmistir. GUnes isinlari, dinyaya paralel olarak ulasmakta ve yapay Isik
kaynaklarinin aksine golge olusumunda daha az bozulmaya neden olmaktadir. Ayni
zamanda aydinlanma degerleri arasinda en yumusak ve dogrusal (lineer) gecisler giines

Isigiyla elde edilebilmektedir (Arnheim, 2002).

Arnheim (2002), egimli ylzeyler Uzerinde, 1s1§in ylzeyle temas etti§i noktada yansima
acisinin dereceli olarak farklilasmasindan o6turl, aydinlanma etkisinin en iyi bicimde
algilanacagini vurgulamaktadir. Bu bilgi dogrultusunda, dizlemsel ¢eperlere sahip yamuk
tabanh bir prizmayla bir silindir bir araya getirilerek karmasik i1sik etkilerinin olusabilecegi

bir nesne uretilmigtir. Golge olusumu konusunda Arnheim (2002) tarafindan ifade edilen,
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gOlgelerin nesnelerin ylzeylerindeki ¢ boyutlu yapiyla etkileserek karmasik bir yapi
kazandigi gorist, bu soruda verilen nesnenin yapisini etkileyen ikinci nedendir. Verilen
nesneyi meydana getiren prizmalar, giines 1siginin gelis acisina goére birbirleri tGzerinde

karmasik golge etkileri olusturacak bicimde konumlanmiglardir.

Soru 15

15. Tutku: Giiclii istek veya egilimin yoneldigi amag.
Ihtiras: Asir: giiclii istek, siddetli arzu.

Duyarsizlik: Umursamama, ilgilenmeme durumu.

Yukarida anlamlar1 verilen kelimeler arasinda var olan kavramsal iligski goz Oniinde

V77

bulundurarak, “tutku”, “ihtiras” ve “duyarsizlik” kavramlarina karsilik gelen renkler sizce ne
olabilir asagida belirleyiniz. Renkler arasinda var olan komsuluk ve tamamlayicilik gibi
iligkilere dikkat ediniz.

TUTKU > OMor OMavi QYesil (OSart (QTuruncu O Kirmuzi
IHTIRAS > OMor OMavi QYesil (OSart O Turuncu O Kirmizi
DUYARSIZLIK>> (OMor (OMavi (QOYesil (OSart O Turuncu O Kirmizi

Soru 15, 6grencinin Temel Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda yer alan renk konusunda
gorsel algl becerisi bilgisini edinmeyi hedeflemektedir (Bolim 4.1.8. Renk). Bu soruda
uygulama sinirhliklarindan o6tirii renk, kavramsal olarak ele alinmaktadir. Ogrencinin,
verilen sozcuklerin anlamlarini, anlamlari arasindaki iliskiyi ve renkler arasinda var olan
uygunluk (armoni) iligkilerini g6z 6ninde bulundurarak, her sézcik i¢in uygun renk veya

renkleri belirleyebilmesi beklenmektedir.

Temel Sanat/Tasarim Egitimi strecinde renk armonisi bilgisi aktariimaktadir. Boucharenc
(2006), dunya genelinde Temel Sanat/Tasarim Egitimi surecini irdeledigi ¢calismasinda,
renk konusunda 0zellikle 3, 4 ve 6 tonla renk armonisi caligsmalarinin agirlkh oldugu
sonucunu ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda hazirlanmis olan soru, renk konusunda

o0grenciye verilen kuramsal bilginin uygulamasi tzerine kurgulanmistir.

Renk konusunda 6nemli ikinci bir konuyu ise sosyal ve kultirel kosullanmalar meydana
getirmektedir (Denel, 1979; Erim, 1999; Etike, 1980; Graves, 1951; Manke, 1996). Cesitli
kaynaklarda renkler ile soyut kavramlar eslestirilse de, bu eslestirmeler ¢codunlukla 6znel
ve goreceli olmaktadir. Daha 6nce de deginildidi gibi renk 6ziinde cesitli dalga boylarinda

yayillan enerjidir ve renkleri anlamlandiran beyindir (Bolim 3.4.2. Renk Algisi). Renkler

74



arasindaki uygunluk iligkilerine bakildiginda ise, komsuluk veya tamamlayicilik gibi iligkiler
her durumda sabitligini korumaktadir. Bu bilgiyle iligkili olarak 6grenciden beklenen, renk

konusunda edinilen kosullanmalari, islevin gerektirdigi dogrultuda kirma becerisidir.

Arnheim (2002), insanin bir referans olmadan hatirlayabilecegi renk sayisinin, ana renkler
ve bunlari baglayan ara renkler olmak Uzere, seyreklikle 6'y1 gececedini 6ne stirmektedir.
insan her kadar belirli bir icerik dahilinde renklerin tonlarini basariyla ayirt edebilse de,
baglam disinda tonlari kesin olarak hatirlama becerisini ancak uzun sureli alistirmalarla
elde edebilmektedir. Berlin ve Kay (1969) 98 ayri dilde, dil ve renk tzerine gerceklestirdigi
calismada, sadece siyah ve beyazin her dilde bir karsiligi oldugunu ortaya koymaktadir.
Ancak yukarida bahsedilen renk armonisi iligkileri, siyah ve beyaz renklerde s6z konusu
olmadigi icin bu renkler calismanin disinda birakilmistir. Bu kuramsal altyapi
dogrultusunda, pilot ¢alismalardan elde edilen veriler de g6z 6nitnde bulundurularak,
ogrencilere ¢coktan se¢cmeli bir yanitlama sistemi dngorilmuastir. Bu sistemde 6 sik ana ve
ara renkleri ifade etmektedir ve renk spektrumunda dalga boylarina gore yer aldiklari

siraya uygun olarak dizilmiglerdir.

Soru 16

16. Asagida birbirinin aymi dort kutucuk verilmistir. Bu kutucuklarin igerisinde bulunan
cizgileri kutunun smirlar1 igerisinde tamamlayarak somut birer nesne haline getiriniz.
Kutucuklarin altindaki bosluklara liitfen tanimladiginiz nesnenin adini yaziniz. (Or. At, bacak,
kitap vb.)

) ) ) )

Soru 16, 6grencinin Temel Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda yer alan bigim konusunda
gorsel algi ve ifade becerisi bilgisini edinmeyi hedeflemektedir (B6lim 4.1.3. Bigim). Bu
soru, Street (1931) tarafindan Onerilmis Gestalt tamamlama testleri ve Denel (1981) ve
Atalayer (2011) tarafindan O©nerilmis olan gdrsel tamamlama testleri temel alarak

hazirlanmistir. Temel alinan sorulardan farkh olarak tanimsiz, cizgisel bir gorsel
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verilmekte ve 6grencinin bu gdrseli anlamlandirmasi ve tamamlama yontemiyle
bicimlendirmesi istenmektedir. Bunun yaninda o&l¢clciligi artirmak amaciyla cizgisel

gorsel, temel olusturan érneklere gére daha karmasik hale getirilmistir.

Temelinde Gestalt Tamamlama Yasasl (Fisher ve Smith-Gratto, 1999; Fultz; 1999;
Kaplan, 2003) dustntlerek hazirlanmis olan bu soru, Ekstrom ve digerleri (1976)
tarafindan gelistiriimis olan Gestalt Tamamlama Testleri ve Simge Tamamlama Testleri ile
benzerliklere sahip olsa da, bu soruda asil 6nemli olan alternatif Gretebilme becerisidir.
Ogrenci gordigi cizgisel bicimi anlamlandirmali ve bu bigimle iligkilendirdigi somut

kavrama dair gorsel imgeyi ifade edebilmelidir.

Soru 17

17. “Mutluluk”, “kizginlik” ve “lizlintli” kavramlarini, asagida her bir kavram i¢in ayrilmis olan
kisim igerisinde, her bir kavram igin sadece tek bir ¢izgi kullanarak anlatiniz. Tanimlayacaginiz
cizgiler istenilen uzunlukta olabilir ve kendi ile kesisebilir ama el kaldirmadan c¢izilmelidir.

Mutluluk Kizginlik Uziinti

Soru 17, dgrencinin, Temel Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda yer alan yapay oOgeler
konusunda gorsel algi ve ifade becerisi bilgisini edinmeyi hedeflemektedir (Bolum 4.1.2.
Yapay Ogeler). Bu soru, Arnheim (2007) tarafindan irdelenmis olan evlilik kavraminin
cizgisel olarak ifadesini ele alan deney sorusu temel alinarak hazirlanmistir. Soru, yapay
ogeler konusuna uyum gdsterecek bicimde farklilastirilmigtir. Orijinal deney psikolojik
yorumlar icerse de, bu sorunun kapsami sinirlandiriimis ve sadece cizgisel ifadede
kalinhk, incelik, edrilik, kinkhk, yonelim ve (st tste binme gibi nitelikler degerlendirme

verileri olarak ele alinmistir.
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Soru 18

18. Asagidan verilen sekiller yan yana siralanacak olsalar sizce dogru siralama nasil olmalidir?
Litfen sekillerin altinda bulunan kutulara numaralandiriniz.

[] [] [] []

Soru 18, dgrencinin Temel Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda yer alan; ol¢l, hareket ve
koram konularinda gorsel algi becerisi bilgisini edinmeyi hedeflemektedir (Bolumler; 4.2.4.
Tekrar, Vurgu ve Egemenlik, 4.2.6. Koram). Bu soru, Ekstrom ve digerleri (1976)
tarafindan gelistiriimis olan Kart Cevirme Testi ve Cinar'in (1999) calismasinda yer alan
ornek koram calismasi temel alinarak olusturulmustur. Bu soruda koramsal siralama;
buyukten kicuge, kucukten buytge olarak boyuta gore ya da saat yoninde ve saat

yonunun tersi yonde donme hareketlerine gore belirlenebilmektedir.

Bu soruda bir diger onemli olgutd ise vurgu olusturmaktadir. Soldan 3 numarali bigim
boyutu nedeniyle diger bigimlere daha vurguludur ve koramsal siralamada bir egemenlik

olusturmasi beklenmektedir.

Soru 19

19. Asagida izometrik ¢izimi verilmis olan ii¢ boyutlu sekilden, tarali olarak isaretlenmis olan ii¢
parcayr cikardiginizda arta kalan sekli yan tarafta verilmis sablon tizerinde yine izometrik
olarak ¢iziniz.

e e e oa RS e
J
| VR —.
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Soru 19, 6grencinin, Temel Sanat/Tasarim EJitimi kapsaminda yer alan, Uctncl boyut
konusunda gorsel algi ve ifade becerisi bilgisini edinmeyi hedeflemektedir (Bolum 4.3.1.
Ucuncui Boyut). Atalayer (1994b), zengin bicim algisinin pekismesi igin bitinin her
acidan, kimi durumlarda parcalar eksiltilerek gérundslerinin incelenip bellege kaydedilmesi
gerektigini savunmaktadir. Buna dayanarak sdylenebilir ki, dodal ve yapay nesne c¢izimleri
ve bu nesnelerin uzayda farkli pozlarinin gérsel olarak ifadesi, Temel Sanat/Tasarim

Egitimi stirecinin 6nemli bir parcasidir.

Her ne kadar Temel Sanat/Tasarim Egitimi baglammin disinda oldugu varsayilsa da, Ug¢
boyut algisi tizerine pek ¢ok deney gerceklestirilmigtir (Field, 1999; Finke, 1990; Gittler ve
Gluck, 1998; Mitchelmore, 1974). Bu soru, Temel Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda yer
alan Ugtincl boyut konusuna en uygun olan; Akin (2003), Cubukcgu ve Eksioglu (2008) ve
Cubukcu ve Eksioglu (2009) arastirmalari temel alinarak olusturulmustur. S6z konusu
deneylerde, 0Ogrencilerden kip veya dikdortgen prizmasi gibi nesneleri bir buttinden
eksiltmeleri beklenmektedir. Bu deney kapsaminda ise eksiltilecek olan nesneler, deneyin
seciciligini artirmak amaciyla, temel alinan sorulara kiyasla daha karmasik hale

getirilmistir.

Soru 20

20. Asagida verilmis olan birlesik sekillerden gérsel olarak hangisi ya da hangileri dengelidir?
Litfen Sekillerin altinda bulunan kutulara isaretleyiniz.

l:l Dengelidir. D Dengelidir. D Dengelidir.

D Dengeli degildir. |:] Dengeli degildir. E] Dengeli degildir.

Soru 20, 6grencinin, Temel Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda yer alan, denge ve simetri
konusunda gorsel algl becerisi bilgisini edinmeyi hedeflemektedir (Bolim 4.2.3.
Denge/Simetri). Gestalt Kurami kapsaminda yer alan, Denge ve Simetri Yasasl bu

sorunun temelini olusturmaktadir.
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Bir nesne, dengeli olmamasi durumunda eksikmis gibi algilanmaktadir (Fisher ve Smith-
Gratto, 1999). Psikolojik olarak bir denge ve esitlik duygusunun olusabilmesi icin gorsel
agirhgin nesneyi bélen bir aksin iki tarafinda esit dagilmasi gerekmektedir (Lauer, 1979;
Preece ve digerleri, 1994). Bu noktada dengesizligin yarattigi gerginligin fark edilmesi
onem tasimaktadir. Ozellikle yer cekimin ve insan goziiniin yatayli§inin etkisiyle simetri ve

denge, dikey ve yatay durumlarda kolayca kavranabilmektedir (Arnheim, 2002).

Yukarida yer alan kuramsal aciklamalar dogrultusunda, doluluk ve bosluk esasina dayall,
tamami dengeli ama denge eksenleri dikey, ¢apraz veya yatay olarak belirlenmis olan 3
adet birlesik bicim olusturulmustur. Ogrencilerden bu birlesik bigimlerin dengeli ya da

dengesizlik durumlarini isaretlemeleri beklenmektedir.

Soru 21

”ou

21. Sizce “cam”, “ahsap” ve “metal” gorsel olarak nasil dokulara sahiptir? Liitfen kavramsal
olarak her bir dokuyu 4 farkh sézciik ile ifade ediniz.

Cam Ahsap Metal
1- 1- 1-
2- 2- 2-
3- 3- 3-
4- 4- 4-

Soru 21, 6grencinin Temel Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda yer alan, doku konusunda
gobrsel algl becerisi bilgisini edinmeyi hedeflemektedir (B6lim 4.1.6. Doku). Doku
kavraminin s6zel olarak ifadesi disunuldaginde, hem gorsel hem de dokunsal bir boyut
bulunmaktadir. Bu tez kapsaminda doku kavraminin sadece gdrsel boyutu ele

alinmaktadir.

Doku ve s6zlU ifadeler arasindaki iligkiyi irdeleyen calismalar bulunmaktadir (Aoki, Suzuki
ve Kamei, 1985; Ohno, 1980; Tanaka, 1998; Zuo ve Jones, 2005). Temel Sanat/Tasarim
Egitimi kapsaminda ise Itten (2002) tarafindan uygulanan, cesitli malzemelerin gorsel ve
dokunsal 6zelliklerinin sdzcuklerle ifadesi konusunda gerceklestirdigi alistirmalar, dil ve
doku arasinda bulunan iliskinin 6nemini vurgulamaktadir. Bu soruda; Bhushan, Rao ve
Lohse (1997) ve Zuo ve digerleri (2001) tarafindan gerceklestirilen dil ve gorsel doku
arasindaki iligki calismalari temel alinmistir. Bu calismada deneklerin, verilmis olan

dokularin gorsel 6zelliklerini ifade eden stzcikler yazmalari beklenmektedir.
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Soru 22

22. Asagida verilmis olan sekiller sizce agirlikli olarak hangi yonii veya dogrultuyu
tanimlamaktadir. Liitfen sekillerin yaninda verilen kutucuklara tek bir ok cizerek ydnelimleri
gosteriniz.

Soru 22, dgrencinin Temel Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda yer alan yon ve hareket
konusunda gorsel algi becerisi bilgisini edinmeyi hedeflemektedir (Bolim 4.1.4.
Yon/Hareket). Bu soruda Gestalt Kurami kapsaminda Yakinhk Yasasi ve Sireklilik Yasasi
temel alinmistir. Sureklilik yasasina gore, insan gzl icgtdusel olarak verilen géris alani

icerisinde bir yon tayin etmektedir (Fultz, 1999; Kaplan, 2003).

Gorsel sanatlarda hareket ve yon algisi sanaldir. Bu soruda verilen iki 6rintl ashinda
duragan olmasina karsin, Gestalt Kurami kapsaminda yer alan Yakinlik Yasasi
dogrultusunda, bir aradalik ve yodnelim etkisi meydana gelmektedir (Fisher ve Smith-
Gratto, 1999; Fulks, 1997; Fultz, 1999; Kaplan, 2003; Thiel, 1981). Bu bilgilere dayanarak
ogrencilerden verilen dokularin baskin olarak isaret ettikleri yoni okla ifade etmeleri

beklenmektedir.

Birinci gorsel icin baskin olan yon Giney-Dogu'dur. Cunklu 1sinsal (radyal) yapl,
merkezden disa dogru bir yénelim tanimlamakta ve dama tahtasi dokusu bu dogrultunun
vurgulanmasini sadlamaktadir. Ikinci gorselde ise nesneler doluluk bosluk etkisiyle
birbirlerine baglanmisglardir ve nesnelerin buytkliklerinin olusturdugu hiyerarsik etki

Kuzey-Bati dogrultusunu tanimlamaktadir.
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Soru 23

23. Diizlemsel olarak diisiiniildiigiinde, asagida verilmis olan sekillerden hangisi ya da hangileri
biitiinliik acisindan basarili birer kompozisyondur? Liitfen sekillerin altinda bulunan kutulara

isaretleyiniz.

[
E B
EEH
i E
,
D Basarilidir. D Basarilidir. D Basarilidir.
D Bagarili degildir. D Basarili degildir. D Basarili degildir.

Soru 23, 6grencinin, Temel Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda yer alan dlc¢t, aralik ve
duzenleme konularinda goérsel algi becerisi bilgisini edinmeyi hedeflemektedir (B6lUm
4.1.5. Olgii/Aralik/Diizenleme). Bu soru Graves Tasarim Kani Testi'nden (Graves Design
Judgement Test) uyarlanmistir (Graves, 1951). Goérsel alanda 6gelerin dagihminda
denge, aralik, diizenleme, zithk ve uygunluk gibi kavramlar (zerine yogunlasan test
sorulari arasinda, 4 numarali soru bu anket/test sorusunun gelistiriimesinde temel

olusturmustur.

Gorsel dizenleme olusumunda Gestalt Kurami kapsaminda Benzerlik Yasasi ve Yakinlik
Yasasl 6nem kazanmaktadir (Erkman, 1973; Thiel, 1981). insanda gorsel algl, benzer
nesneleri gruplama egilimi gostermektedir. Bu nesneler birbirlerine yeterince yakin
olmalari durumunda bitin olarak algilanmaktadir. Bu noktada, birlik kavrami dnem
kazanmaktadir. Goérsel sanatlarda birlik kavrami, tasarimi olusturan dgelerin bir aradalik
duygusu uyandirmasi ve bu bir aradahdin rastgele olmadiginin algilanmasina
dayanmaktadir (Lauer, 1979). Bu durumda nesneler arasinda yer alan araliklar ve bu

araliklarin genel dizenleme igerisinde oranlari dnem tagimaktadir.

Bu soruda, yukarida acgiklanan kuramsal altyapr temel alinarak (¢ dizenleme
olusturulmustur. Bu dizenlemeler esit sayida 6ge icermektedir. Solda yer alan diizenleme
bir rastgelelik cercevesinde birbirinden kopuk parcalardan olusmaktadir ve birlik agisindan
basarisizdir. Ortada yer alan diizenlemede 6geler bir cember meydana getirecek bicimde

siralanmis ve araliklari birlik etkisi yaratacak bicimde kurgulanmistir. Sagda yer alan
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dizenlemede ogeler bir “x” simgesi meydana getirecek bicimde siralanmis ve araliklari

birlik etkisi yaratacak bicimde kurgulanmistir.

Soru 24, 25 ve 26

24 Anket sizce kolay mrydi?

EVET <01 02 O3 04 05 06 O7>  HAYIR
25.Anket sizce eglenceli miydi?

EVET <01 02 QO3 O4 05 06 O7>  HAYIR
26.Anket siiresi sizce yeterli miydi?

EVET <01 02 O3 O4 05 06 O7>  HAYIR

Soru 24, 25 ve 26; 6grencinin, anket/test katihminin verimli olup olmadigini dlgme
amaclyla hazirlanmig, denetleme amacl sorulardir. Bu soruda égrencinin; anket/testi ne
oranda zor buldugu, ne oranda eglenceli buldugu ve sireyi ne oranda yeterli buldugu
bilgisini edinmek hedeflemektedir. Amag, égrencinin bir basarisizlik durumu varsa bunun,
gorsel algi becerisi eksikligi yuzinden mi yoksa 6grencinin 6nemsememesi ylzinden mi
oldugunu anlamaktir. Anket/testi kolay ve sikici olarak nitelendirmis, sireyi yeterli bulmus
bir 6grencinin test kapsaminda ¢ok diusik basari gostermesi durumunda bu 6drencinin

katilimi iptal edilmektedir.

Bazi 6grencilerin testi ¢cok kolay bulduklari icin ya da baska bir nedenden, teste tam olarak
odaklanmayip sorulari yanitlamadiklari pilot calismalar sirasinda saptanmistir. Asil olarak,
pilot calismalar sirasinda anket/testin etkinligini dlgmek igin gelistirilmis bu soru, dlgucu

niteliginden dolayi deney sirasinda da anket/test kapsamindan ¢ikariimamistir.

5.2. ANKET SONUCLARI VE DE GERLENDIRME

Bu arastirma, icmimarlik bolumlerinde Temel Sanat/Tasarim EGgitimi derslerini alan
ogrencilerin, gorsel algi kapsaminda beceri seviyelerini 6lcimlemek amaciyla, Turkiye
temsili orneklemle gerceklestiriimistir. Calismada; Anadolu Universitesi, Cankaya
Universitesi, Hacettepe Universitesi, Kocaeli Universitesi, Mimar Sinan Universitesi,
Selcuk Universitesi ve Yasar Universitesinde o6grenim goren, Temel Sanat/Tasarim
Egitimi sureclerini tamamlamak tzere olan 1. sinif 6grencileri yer almistir. Bu kapsamda
253 anket/test uygulamasi gerceklestirilmistir. Ogrencilerin devam ettikleri icmimarlik
programina secilme yontemleri (OSYS ve Yetenek Sinavi), lise diploma alanlari ve bu

kimlik yapisi dogrultusunda; Temel Sanat/Tasarim Egitimi strecinden dncesine yotnelik
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degerlendirmeleri ve Temel Sanat/Tasarim Egitimi sdrecinin  katkisina iliskin
degerlendirmeleriyle; gorsel algi, anlama, anlamlandirma ve gorsel ifade konulari
irdelenmistir. Bunun yani sira Temel Sanat/Tasarim EGgitimi surecinde dgrenciler
tarafindan deneyimlenen iki ve ¢ boyutlu gérsel ifade araclari ve bu ifade araclaryla ilgili
ogrencilerin yatkinlik tutumlari, ¢coklu dederlendirmelerle ele alinmis ve yogunluklar
belirlenmigtir. Ek olarak anket/testin test boyutunu (2. BoOlum) olugturan, 6grencilerin
Temel Sanat/Tasarim Egitimi dersi kapsaminda gorsel algi beceri seviyelerini
Olcimlemeye yonelik sorular icin bir puanlama sistemi olusturulmus ve 6grencilerin elde

ettikleri basari puanlari arasinda g6zlemlenen anlamli farklilar belirlenmeye calisiimistir.

Yukarida aciklanmis olan degerlendirme yapisi dogrultusunda, orneklemde yer alan
ogrencilerin ayirt edici 6zellikleri gozlemlendiginde: OSYS ve yetenek sinaviyla segilmis
ogrencilerin oranlari yakin olarak gorulmektedir. Orneklemde yer alan 6grenciler %83
oraninda, programinda Temel Sanat/Tasarim Egitimi streciyle iliskilendirilebilecek bir ders
icermeyen lise diploma alanlarindan mezun olmustur. Ogrencilerin %82,2'si daha énce
baska bir Universite veya bélimde 6grenim gérmemislerdir. Temel Sanat/Tasarim Egitimi

dersini tekrar ettigini belirten 6grencilerin orani %7,1 olarak gézlemlenmistir.

5.2.1. Genel De gerlendirmeler

Ogrencilerin anket/testin test bolimiinde elde ettikleri genel basari puani, 6grencilerin
nitelik ve degerlendirmeleri dogrultusunda ayirt edilmeden ele alindiginda, 6grencilerin
%49,8 oraninda “basarili” oldudu sonucuna ulasiimistir. Bu basar degerlendirmesi,
ogrencilerin Temel Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda gorsel algiyla iligkili 6ge, ilke ve
kavramlari ele alan sorulara verdikleri yanitlar dogrultusunda gerceklestiriimis olan
degerlendirmeye gore, 0.00 — 1.00 degerleri arasinda puanlandirilarak gerceklestirilmistir.
0.50 degeri ve Uzerinde puan alan 6grenciler basarili olarak kabul edilmistir. Bu

degerlendirmelere iligkin sonuclar asagida verilmistir (Tablo 3).
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Tablo 3. Orneklemle ilgili Genel Degerlendirmeler.

Ogrenci Segcme Yontemi Frekans %

OSsYs 138 54,5
Yetenek Sinavi 115 45,5
Toplam 253 100,0

Diploma Alani Turd

iliskili egitim strecleri®
icermeyen alanlardan 63r.
_II|§k|I| egitim sureg_l_evrl 43 17.0
iceren alanlardan 64dr.

Toplam 253 100,0
Gecmis Universite E gitimi
Baska bir Giniversite veya

210 83,0

s 208 82,2
bélimde okumamis
ngf'ka bir Universite veya 45 17.8
bélimde okumus
Toplam 253 100,0
Ders Tekrari Durumu
Ders tekrari yok 235 92,9
Ders tekrari var 18 7,1
Toplam 253 100,0
Genel Basgari Durumu
Basaril 126 49,8
Basarisiz 127 50,2
Toplam 253 100,0

Ogrenciler, anket/test uygulamasi sirasinda devam ettikleri Temel Sanat/Tasarim Egitimi
surecine katilmadan 6nce; gorsel cevreyi algilama, ayirt etme ve nesnelerin gorsel
niteliklerini fark etme konularinda basari durumlarini degerlendirmis ve %54,9 oraninda
basarili olduklarini ifade etmislerdir. Bu baglamda kendilerini basarisiz olarak

degerlendiren 6grencilerin orani %19,0 olarak belirlenmistir (Tablo 4).

Tablo 4. Temel Sanat/Tasarim Egitimi Oncesinde Gorsel Algi, Anlama ve Anlamlandirma

Becerisi Konusunda Degerlendirmelerin Dagilimlari.

Degerlendirme Frekans %
Cok basarisiz 9 3,6
Oldukca basarisiz 10 4,0
Basarisiz 29 11,5
Vasat 66 26,1
Basarili 60 23,7
Oldukca basarih 56 22,1
Cok basaril 23 9,1
Toplam 253 100,0

4 5y . . . . oy . . Gepe o e
Ogrencilerin lise diploma alanlari konusu ele alinirken 6grencilerin Temel Sanat/Tasarim Egitimi ile
iliskilendirilebilecek dersler almalari ve almamalari durumlarina gére gruplandirma gergeklestirilmistir.
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Ogrenciler, anket/test uygulamasi sirasinda devam ettikleri Temel Sanat/Tasarim Egitimi
surecine katilmadan once; dusuncelerini ve kafalarinda canlandirdiklari imgeleri ifade
etme konusunda sahip olduklari basari durumunu degerlendirmis ve %50,6 oraninda
basarili olduklarini ifade etmislerdir.

Bu baglamda kendilerini basarisiz olarak

degerlendiren 6grencilerin orani %29,6 olarak belirlenmistir (Tablo 5).

Tablo 5. Temel Sanat/Tasarim Egitimi Oncesinde Goérsel Ifade Becerisi Konusunda

Degerlendirmelerin Dagihmlari.

Degerlendirme Frekans %
Cok basarisiz 9 3,6
Oldukca basarisiz 32 12,6
Basarisiz 34 13,4
Vasat 50 19,8
Basarili 55 21,7
Oldukga basarih 52 20,6
Cok basaril 21 8,3
Toplam 253 100,0

Ogrencilerin, Temel Sanat/Tasarim Egitimi siirecinin gorsel algi, anlama, anlamlandirma
ve gorsel ifade konularinda katkilarina yonelik gerceklestirdikleri dederlendirmede olumlu
yonde yiiksek oranlar gozlemlenmistir. Ogrenciler, Temel Sanat/Tasarim Egitimi siirecinin
gorsel cevreyi algilama, anlama ve anlamlandirma becerisine katki bakimindan %87,4
oraninda faydali oldugunu belirtmis; goérsel ifade becerisine katki bakimindan ise %81,8

oraninda faydali oldugunu belirtmistir (Tablo 6 ve Tablo 7).

Tablo 6. Temel Sanat/Tasarim Egitimi siurecinin Gorsel Cevreyi Algilama, Anlama ve

Anlamlandirma Konularinda Katki Degerlendirmelerinin Dagilimlari.

Gorsel algi, anlama ve anlamlandirma
konularinda katki

Degerlendirme Frekans %
Cok az katkisi oldu 6 2,4
Oldukca az katkisi oldu 3 1,2
Az katkisi oldu 7 2,8
Vasat 16 6,3
Katkisi oldu 36 14,2
Oldukca fazla katkisi oldu 94 37,2
Cok fazla katkisi oldu 91 36,0
Toplam 253 100,0




Tablo 7. Temel Sanat/Tasarim Egitimi Sirecinin Gorsel ifade Konusunda Katki

Degerlendirmelerinin Dagilimlari.

Gorsel ifade konusunda katki

Degerlendirme Frekans %
Cok az katkisi oldu 3 1,2
Oldukca az katkisi oldu 5 2,0
Az katkisi oldu 12 4,7
Vasat 26 10,3
Katkisi oldu 37 14,6
Oldukca fazla katkisi oldu 87 34,4
Cok fazla katkisi oldu 83 32,8
Toplam 253 100,0

Temel Sanat/Tasarim Egitimi sirecinde deneyimlenen gorsel ifade araglari ve bu araglarla
ilgili 6grencilerin gerceklestirdigi coklu degerlendirmeler incelendiginde; iki boyutlu goérsel
ifade araclari arasinda en sik degerlendirilenler; guaj boya, karakalem ve kesme-
yapistirma/kolaj olarak siralanmaktadir. Bunun yani sira, 6grencilerin iki boyutlu ifade
araclariyla ilgili yatkinlik tutumlari bakimindan gerceklestirdikleri degderlendirmede,
karakalem secenegdi diger seceneklere gore 6nemli bir oran farkiyla daha fazla tercih

edilmistir (Tablo 8 ve Tablo 9).

Tablo 8. Temel Sanat/Tasarim Egitimi Siirecinde Deneyimlenen iki Boyutlu Gorsel ifade

Araclari Konusunda Degerlendirmelerin Dagilimlari.

Deneyimlenen iki boyutlu Degerlendirme
gorsel ifade araclari N % %'si
Guaj Boya 239 | 14,9% 94,8%
Karakalem 227 | 14,1% 90,1%
Kesme Yapistirma-Kolaj 215 | 13,4% 85,3%
Renkli Kalem 170 | 10,6% 67,5%
Rapido 153 | 9,5% 60,7%
Murekkep 149 | 9,3% 59,1%
Sulu Boya 121 | 7,5% 48,0%
Markor 117 | 7,3% 46,4%
Sprey boya 84 5,2% 33,3%
Toz Pastel 81 5,0% 32,1%
Karizma 44 2,7% 17,5%
Diger 7 4% 2,8%
Toplam 1607 | 100,0% 637,7%
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Tablo 9. Temel Sanat/Tasarim Egitimi Siirecinde Yatkinlik Kazanilan iki Boyutlu Gorsel

Ifade Araglari Konusunda Degerlendirmelerin Dagihimlari.

Yatkin olunan iki boyutlu Degerlendirme

gorsel ifade araclari N % %'si
Karakalem 132 | 28,6% 54,3%
Kesme Yapistirma-Kolaj 65 | 14,1% 26,7%
Guaj Boya 49 | 10,6% 20,2%
Markor 49 | 10,6% 20,2%
Sulu Boya 45 | 9,8% 18,5%
Renkli Kalem 31 | 6,7% 12,8%
Toz Pastel 23 | 5,0% 9,5%
Rapido 21 | 4,6% 8,6%
Sprey boya 20 | 4,3% 8,2%
Karizma 13 | 2,8% 5,3%
Murekkep 12 | 2,6% 4,9%
Diger 1 2% 4%
Toplam 461 | 100,0% 189,7%

Uc boyutlu gorsel ifade araclari arasinda en sik dederlendirilen secenek ise karton/maket
olmustur. Ayni bicimde yatkinhk tutumu bakimindan karton/maket secenegi diger
seceneklere gore 6nemli bir oran farkiyla daha fazla tercih edilmigtir (Tablo 10 ve Tablo
11).

Tablo 10. Temel Sanat/Tasarim Egitimi Siirecinde Deneyimlenen Ug Boyutlu Gérsel ifade

Araclari Konusunda Degerlendirmelerin Dagilimlari.

Deneyimlenen ¢ boyutlu Degerlendirme
gorsel ifade araclari N % %'si
Karton ve Maket 214 | 32,9% 91,1%
Ahsap 131 | 20,1% 55,7%
Strafor 78 | 12,0% 33,2%
Tel 75 | 11,5% 31,9%
Plastik 65 | 10,0% 27,7%
Kumas 51 | 7,8% 21,7%
Camur 19 | 2,9% 8,1%
Diger 18 | 2,8% 7,7%
Toplam 651 | 100,0% 277,0%
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Tablo 11. Temel Sanat/Tasarim Egitimi Strecinde Yatkinlik Kazanilan Ug Boyutlu Gorsel

Ifade Araglari Konusunda Degerlendirmelerin Dagilimlari

Yatkin olunan ¢ boyutlu Degerlendirme

gorsel ifade araclari N % %'si
Karton ve Maket 172 | 59,1% 80,0%
Ahsap 39 | 13,4% 18,1%
Strafor 20 | 6,9% 9,3%
Camur 17 | 58% 7,9%
Tel 17 | 5,8% 7,9%
Kumas 14 | 4,8% 6,5%
Plastik 9 3,1% 4,2%
Diger 3 1,0% 1,4%
Toplam 291 | 100,0% 135,3%

Ogrencilerin, Temel Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda goérsel algiyla iliskili 6ge, ilke ve
kavramlari ele alan sorulara verdikleri yanitlar dogrultusunda elde ettikleri basari puanlari
degerlendirildiginde, genel basari ortalamasi 0,13 standart sapmayla 0,50 degerine
karsilik gelmistir. En ylksek basari ortalamasi goézlemlenen konular, 0,68 ortalama
degeriyle “tekrar, vurgu, egemenlik ve koram” olmustur. En dusuk basari ortalamasi

g0Ozlemlenen konu ise 0,38 degeriyle “mekan” olmustur (Tablo 12).

Tablo 12. Temel Sanat/Tasarim Egitimi Kapsaminda Konulara Goére Basari Puani

Ortalamalari ve Standart Sapma Dagilimlari.

Degerlendirilen N | Min. | Mak. | Ortalama Standart
Konular sapma

Tekrar, vurgu, 253| 00 |1,00| .68 34
egemenlik ve koram
Doku 253 | ,00 | 1,00 ,61 ,29
Renk 253 | ,00 | 1,00 ,60 ,36
Olca, aralllf, zithk, 253| .00 | 1,00 58 30
uyum ve dizenleme
Bigim 253 | ,00 | 1,00 ,54 .33
Dque, simetri, oran 253| .00 | 1,00 48 26
ve Olgcek
Isik ve golge 253| ,00 | 1,00 A4 34
Uctincii boyut 253 | ,00 | 1,00 43 .34
Hareket ve yén 253| ,00 | 1,00 43 ,32
Yapay tgeler 253| ,00 | 1,00 ,40 ,36
Mekan 253 | ,00 | 1,00 ,38 ,40
Genel Basari 253,18 | ,91 ,50 ,13
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Anket/test uygulamasinin 3. bélimunu olusturan 24, 25 ve 26. sorularda sirasiyla anketin

kolaylik-zorluk, eglencelilik-sikicilik ve slreyle

ilgil

degerlendirmeler

yapmislardir.

Ogrencilerin %46,6’s1 anket/test uygulamasinin kolay oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin

%30,8'i ise bu konuda kararsiz oldugunu ifade etmistir. (")grenciler %71,1 oraninda

anket/testi ¢cozmek icin verilen 30 dakikalik surenin yeterli oldugunu belirtmistir. Ayrintili

sonuglar asagida verilmistir (Tablo 13, Tablo 14 ve Tablo 15).

Tablo 13. Anketin Kolay-Zor Olma Durumu Uzerine Ayrintili Dederlendirme Dagilimlari.

Anketin kolay-zor olma durumu

Degerlendirme Frekans %
Kesinlikle Hayir 14 55
Genellikle Hayir 17 6,7
Hayir 26 10,3
Kararsiz 78 30,8
Evet 29 11,5
Genellikle Evet 28 11,1
Kesinlikle Evet 61 24,1
Toplam 253 100,0

Tablo 14. Anketin Eglenceli-Sikici Olma Durumu Uzerine Ayrintili Degerlendirme

Dagilimlari.

Tablo 15. Anket Siiresiyle ilgili Ayrintili Degerlendirme Dagilimlari.

Anketin e glenceli-sikici olma durumu

Degerlendirme Frekans %
Kesinlikle Hayir 45 17,8
Genellikle Hayir 23 91
Hayir 24 9,5
Kararsiz 44 17,4
Evet 33 13,0
Genellikle Evet 29 11,5
Kesinlikle Evet 55 21,7
Toplam 253 100,0

Anket suresinin yeterli -yetersiz olmasi

durumu

Degerlendirme Frekans %
Kesinlikle Hayir 19 7,5
Genellikle Hayir 17 6,7
Hayir 11 4,3
Kararsiz 26 10,3
Evet 25 9,9
Genellikle Evet 28 11,1
Kesinlikle Evet 127 50,2
Toplam 253 100,0
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5.2.2. Gorsel Algi, Anlama, Anlamlandirma ve Goérse | ifade De gerlendirmelerinin

Kategorik De gigkenlere Gore Analizi

Istatistiki analizin uygulanmasinda, hipotez testinde incelenecek degiskenin dagilim
niteligi onem tasimaktadir. Test edilecek degiskenin Normal Dagilim olarak adlandirilan
¢an egrisi biciminde simetrik yapiya uyumunun hesaplandidi bu duruma gore parametrik
testlerin mi yoksa parametrik olmayan testlerin mi kullanilacagdi sorusu yanit bulmaktadir.
“p” dederi olarak adlandirilan anlamhlk katsayisinin, 0,05 degerine gére sinamasi
sonucunda testin tiriine karar verilmektedir. ilk sinamasi tamamlanan degiskenler, bu
sonuclara gore uygun testlerin kullaniimasiyla istenen kategorik degiskenler icin

karsilastiriimaktadir ve anlaml farkliliklar ya da benzerlikler ortaya cikartiimaktadir.

Ogrenciler, anket/test uygulamasinin 1. bélumiinde yer alan 5 ve 6 numarali sorularla
Temel Sanat/Tasarim Egitimi strecine katilmadan 6nce; goérsel cevreyi algilama, ayirt
etme ve nesnelerin gorsel niteliklerini fark etme konularinda sahip olduklari basari
durumlarini ve dusincelerini ve kafalarinda canlandirdiklari imgeleri ifade etme
konusunda sahip olduklari basari durumunu degerlendirmiglerdir. Yine anket/test
uygulamasinin 1. béliminde yer alan 7 ve 8 numarali sorularla Temel Sanat/Tasarim
Egitimi siUrecinin kendilerine gorsel algi, anlama, anlamlandirma ve gorsel ifade
konularinda katkilarini degerlendirmislerdir. Analiz sirecinde kullanilacak testin tird igin
uygulanmis olan normal dagilim sinamasina iliskin hipotez ve test sonuglari asagida

verilmistir (Tablo 16).

Hy: Temel Sanat/Tasarim Egitimi stirecine katiimadan dnce dgrencinin gorsel algi, anlama
ve anlamlandirma becerisi ve gorsel ifade becerisine yonelik dederlendirmeleri ve Temel
Sanat/Tasarim Egitimi srecinin ddrencinin goérsel algi, anlama, anlamlandirma ve gorsel
ifade becerilerine katkisina yonelik degerlendirmelerinin dagihmi, normal dagihmdan farkli

degildir.

H,: Temel Sanat/Tasarim Egitimi surecine katilmadan 6nce 6grencinin goérsel algi, anlama
ve anlamlandirma becerisi ve gorsel ifade becerisine yonelik dederlendirmeleri ve Temel
Sanat/Tasarim Egitimi srecinin ddrencinin goérsel algi, anlama, anlamlandirma ve gorsel
ifade becerilerine katkisina yodnelik degerlendirmelerinin dagdilimi, normal dagiimdan
farkhdir.
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Tablo 16. Ogrencinin Gorsel Alg;, Anlama, Anlamlandirma ve Gorsel Ifade

Degerlendirmelerinin Normal Dagihm Yapisina Uyumu.

Z .
Konular N hesaplanan p degeri
D__er5| almadan once 253 2.29 0.00
gorsel algi becerisi
Dersi almadan once | -4 2,46 0,00
gorsel ifade becerisi
Dersm gorsel algl 253 4.43 0.00
becerisine katkisi
Der5|r_1 gorsel ifade 253 415 0.00
becerisine katkisi

Temel Sanat/Tasarim Egitimi surecine katilmadan 6nce 6grencinin gorsel algi, anlama ve
anlamlandirma becerisi ve gorsel ifade becerisine yonelik degerlendirmeleri ve Temel
Sanat/Tasarim Egitimi strecinin 6grencinin gorsel algi, anlama, anlamlandirma ve gorsel
ifade becerilerine katkisina yonelik degerlendirmelerinin dagihmi, normal dagihmdan farkli
olarak belirlenmistir. Bu sonuca gére analiz surecinde Bagimsiz T Testi'nin® parametrik
olmayan alternatifi olarak da bilinen Mann-Whitney U Testi'nin® kullaniimasi uygun

olmaktadir.

5.2.2.1. Ogrenci Secme Yontemine Gore Anlamli Farkhliklar

Ogrenim gordiikleri icmimarlik bélumlerine secilme yoéntemlerini ifade eden OSYS ile
secilmis ve yetenek sinaviyla secilmis 6grenciler arasinda; Temel Sanat/Tasarim Egitimi
sirecine katilmadan 6nce 6grencinin goérsel algi, anlama ve anlamlandirma becerisi ve
gorsel ifade becerisine yonelik degerlendirmeleri ve Temel Sanat/Tasarim Egitimi
sirecinin 6grencinin goérsel algi, anlama, anlamlandirma ve gorsel ifade becerilerine
katkisina yonelik degerlendirmeleri bakimindan anlamh farkhliklar olup olmadigi

incelenmistir. Bu incelemeye iliskin hipotez ve test sonuclari asagida verilmistir (Tablo 17).

Hy: Ogrenim gordiikleri igmimarlik béliimlerine OSYS ile secilen 6grenciler ve yetenek
sinaviyla secilen 6grenciler arasinda; Temel Sanat/Tasarim Egitimi sirecine katilmadan
Once 6grencinin gorsel algl, anlama ve anlamlandirma becerisi ve gorsel ifade becerisine

yonelik degerlendirmeleri ve Temel Sanat/Tasarim Egitimi sdrecinin 6grencinin gorsel

> Bagimsiz t-testi, bu analiz yontemiyle bagimsiz iki ayri grubun ortalamalari arasindaki farki test etmek icin
kullanilir (Field, 2009).

¢ Mann-Whitney U testi, eger veriler normal dagilim géstermiyorsa Bagimsiz t-testi’nin parametrik olmayan
alternatifi olarak tanimlanabilecek bu analiz yéntemi kullanilir (Field, 2009).
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algi, anlama, anlamlandirma ve gorsel ifade becerilerine katkisina yonelik

degerlendirmeleri bakimindan anlamli farkhlik yoktur.

H,: Ogrenim gordukleri igmimarlik boliimlerine OSYS ile secilen 6grenciler ve yetenek
sinaviyla secilen 6grenciler arasinda; Temel Sanat/Tasarim Egitimi sirecine katilmadan
once 6grencinin gorsel algl, anlama ve anlamlandirma becerisi ve gorsel ifade becerisine
yonelik degerlendirmeleri ve Temel Sanat/Tasarim Egitimi sdrecinin 6grencinin gorsel
algi, anlama, anlamlandirma ve gorsel ifade becerilerine katkisina yonelik

degerlendirmeleri bakimindan anlamli farkhlik vardir.

Tablo 17. Ogrenci Se¢cme Yontemine Gore Gorsel Algi, Anlama, Anlamlandirma ve

Gorsel ifade Degerlendirmelerinde Anlamli Farklilik Gézlemlenen Konular.

Z .
Konular N hesaplanan p degeri
D__er5| almadan once 253 3,77 0.00
gorsel algi becerisi
Dersi almadan dnce 253 5,46 0,00
gorsel ifade becerisi
Dersm gorsel alg! 253 0,41 0,68
becerisine katkisi
Der5|r_1 gorsel ifade 253 -0,07 0.95
becerisine katkisi

Yapilan degerlendirme sonucunda, 6grenim gordikleri icmimarlik bolimine OSYS ile
secilen 6grenciler ve yetenek sinaviyla secilen 6grenciler arasinda; Temel Sanat/Tasarim
Egitimi surecine katilmadan d6nce 6grencinin gérsel algl, anlama ve anlamlandirma
becerisi ve gorsel ifade becerisine yonelik dedgerlendirmeleri konusunda anlamh farkhlik
goOzlemlenirken, Temel Sanat/Tasarim Egitimi sirecinin 6grencinin gorsel algi, anlama,
anlamlandirma ve gorsel ifade becerilerine katkisina yonelik degerlendirmeleri konusunda
anlamh farkhlik goézlemlenememistir. Bu farkhliga iliskin ortalama degerler asagida

verilmistir (Tablo 18).
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Tablo 18. Ogrenci Segcme Yontemine Gore Anlamh Farklihk Gozlemlenen Gorsel Algl,

Anlama, Anlamlandirma ve Goérsel ifade Degerlendirmeleri icin Karsilastirma Sonuglari.

Gorsel algi ve ifade Kabul Ortalama
8 . . - N Ortalama
degerlendirmesi tara sirasl
. . OsyYs 138 4,36 111,53
Dersi almadan 6nce Yet K
gorsel algi becerisi ctene 115 5,01 145,57
Sinavi
. N Osys 138 3,88 104,42
Dersi almadan énce Yetenek
gorsel algi becerisi Selr?:\i 115 4,99 154,10

Bu degerlendirmeye gore; Temel Sanat/Tasarim Egitimi stirecine katilmadan 6nce gorsel
algi, anlama ve anlamlandirma becerisi ve gorsel ifade becerileri bakimindan yetenek
sinaviyla secilen 6grenciler, OSYS ile secilen 6grencilere gore kendilerini daha basarili
olarak gormektedir. Degerlendirmenin 7’li Olgek tzerinden gercgeklestirildigi gbz 6niinde
bulunduruldugunda ortalama degerleri ve farklarin buydklaga, anlamhhdr ortaya

koymaktadir.

5.2.2.2. Lise Diploma Alanina Gére Anlamli Farklih  klar

Ogrencilerin mezun olduklari lise diploma alanlari g6z oniinde bulundurularak; Temel
Sanat/Tasarim Egitimi sureciyle iligkili dersler iceren liselerden mezun olan dgrenciler ile
bu dersleri icermeyen liselerden mezun olan dgdrenciler arasinda; Temel Sanat/Tasarim
Egitimi suUrecine katilmadan o6nce 6grencinin goérsel algl, anlama ve anlamlandirma
becerisi ve gorsel ifade becerisine ybnelik degerlendirmeleri ve Temel Sanat/Tasarim
Egitimi slrecinin 6grencinin goérsel algl, anlama, anlamlandirma ve godrsel ifade
becerilerine katkisina yonelik dederlendirmeleri bakimindan anlamh farkliliklar olup
olmadigi incelenmistir. Bu incelemeye iligkin hipotez ve test sonuclari asagida verilmistir
(Tablo 19).

Hy: Temel Sanat/Tasarim EGgitimi sureciyle iligkili dersler iceren liselerden mezun olan
ogrenciler ile bu dersleri icermeyen liselerden mezun olan dgrenciler arasinda; Temel
Sanat/Tasarim Egitimi slrecine katilmadan 6nce 6grencinin gorsel algi, anlama ve
anlamlandirma becerisi ve gorsel ifade becerisine yonelik degerlendirmeleri ve Temel
Sanat/Tasarim Egitimi sUrecinin ddrencinin goérsel algi, anlama, anlamlandirma ve gorsel

ifade becerilerine katkisina yonelik dederlendirmeleri bakimindan anlamli farklihk yoktur.
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H,: Temel Sanat/Tasarim Egitimi sureciyle iligkili dersler iceren liselerden mezun olan
ogrenciler ile bu dersleri icermeyen liselerden mezun olan dgrenciler arasinda; Temel
Sanat/Tasarim Egitimi slrecine katilmadan 6nce 6gdrencinin gorsel algi, anlama ve
anlamlandirma becerisi ve gorsel ifade becerisine yonelik degerlendirmeleri ve Temel
Sanat/Tasarim Egitimi srecinin dgrencinin goérsel algi, anlama, anlamlandirma ve gorsel

ifade becerilerine katkisina yonelik degerlendirmeleri bakimindan anlamli farklilk vardir.

Tablo 19. Lise Diploma Alanina Goére Gorsel Algi, Anlama, Anlamlandirma ve Gorsel

Ifade Degerlendirmelerinde Anlamli Farklilik Gézlemlenen Konular.

z .

Konular N hesaplanan p degeri
Dersi aimadan once 253 3,33 0,00
gorsel algi becerisi
Dersi almadan once 253 5,40 0,00
gorsel ifade becerisi
Dersm gorsel algi 253 2,24 0,03
becerisine katkisi
Dersm gdrsel ifade 253 1,42 0.16
becerisine katkisi

Yapilan degerlendirme sonucunda, Temel Sanat/Tasarim Egitimi sureciyle iligkili dersler
iceren liselerden mezun olan 6grenciler ile bu dersleri icermeyen liselerden mezun olan
Ogrenciler arasinda; Temel Sanat/Tasarim Egitimi surecine katilmadan once 6grencinin
gorsel algi, anlama ve anlamlandirma becerisi ve gorsel ifade becerisine yoOnelik
degerlendirmeler ve Temel Sanat/Tasarim Egitimi surecinin 6grencinin gorsel algi,
anlama, anlamlandirma becerilerine katkisina yonelik degerlendirmeleri konusunda
anlamh farklihk gézlemlenmistir. Bu farkliliga iliskin ortalama degerler asagida verilmistir
(Tablo 20).
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Tablo 20. Lise Diploma Alanina Gére Anlamli Farklihk Gézlemlenen Goérsel Algi, Anlama,

Anlamlandirma ve Gorsel ifade Degerlendirmeleri icin Karsilastirma Sonuclart.

Gorsvel alg! ve |faqle Lise tiirii N Ortalama Ortalama
degerlendirmesi sirasl

iligkili egitim siireg.
icermeyen alanlardan 210 4,51 120,23
Dersi almadan 6nce ogr.
gorsel algi becerisi lligkili egitim surecleri
iceren alanlardan 43 5,35 160,08
ogr.
lliskili egitim surec.
icermeyen alanlardan 210 4,14 115,95
Dersi almadan 6nce ogr.
gorsel algi becerisi lligkili egitim surecleri
iceren alanlardan 43 5,58 180,98
ogr.
iligkili egitim siireg.
icermeyen alanlardan 210 5,79 122,58
Dersin gorsel algi ogr.
becerisine katkisi iligkili egitim siiregleri
iceren alanlardan 43 6,09 148,57
ogr.

Bu degerlendirmeye goére; Temel Sanat/Tasarim Egitimi sureciyle iligkili dersler iceren
liselerden mezun olan 6grenciler daha yiuksek bir ortalama sergilemektedir. Bu grupta yer
alan 6grenciler, Temel Sanat/Tasarim Egitimi strecine katilmadan 6énce 6grencinin gorsel
algl, anlama ve anlamlandirma becerisi ve gorsel ifade becerisine yonelik
degerlendirmeleri ve Temel Sanat/Tasarim EQitimi slrecinin 6grencinin gorsel algi,
anlama, anlamlandirma becerilerine katkisina ydnelik degerlendirmeleri konusunda, diger

6grenci grubuna gore daha yiksek ortalama degerleri gostermektedirler.

5.2.2.3. Daha Once Bir Universite E @itimine Dahil Olma Durumuna Goére Anlamli
Farkliliklar

Anket/test uygulandigi sirada 6grenim gordugu icmimarlik bolumi disinda daha Once
baska bir Giniversite veya bolimde editim almis olan ve almamis olan 6drenciler arasinda
Temel Sanat/Tasarim Egitimi surecine katilmadan 6nce 6grencinin gorsel algi, anlama ve
anlamlandirma becerisi ve gorsel ifade becerisine yonelik degerlendirmeleri ve Temel
Sanat/Tasarim Egitimi strecinin 6grencinin gorsel algi, anlama, anlamlandirma ve gorsel
ifade becerilerine katkisina yonelik dederlendirmeleri bakimindan anlamli farkliliklar olup
olmadigi incelenmistir. Bu incelemeye iligkin hipotez ve test sonuclari asagida verilmistir
(Tablo 21).
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H,y: Anket/test uygulandigi sirada 6grenim gordugi icmimarhk bolimd diginda daha 6nce
baska bir Gniversite veya bolimde egitim almis olan ve almamis olan 6grenciler arasinda;
Temel Sanat/Tasarim Egitimi strecine katilmadan énce 6grencinin goérsel algi, anlama ve
anlamlandirma becerisi ve gorsel ifade becerisine yonelik degerlendirmeleri ve Temel
Sanat/Tasarim Egitimi sUrecinin dgrencinin goérsel algi, anlama, anlamlandirma ve gorsel

ifade becerilerine katkisina yonelik degerlendirmeleri bakimindan anlamli farklihk yoktur.

H,: Anket/test uygulandidi sirada 6grenim gordugu igmimarlik bolima disinda daha 6nce
baska bir Gniversite veya bolimde egitim almis olan ve almamis olan 6grenciler arasinda;
Temel Sanat/Tasarim Egitimi strecine katilmadan énce 6grencinin goérsel algi, anlama ve
anlamlandirma becerisi ve gorsel ifade becerisine yonelik degerlendirmeleri ve Temel
Sanat/Tasarim Egitimi srecinin ddrencinin goérsel algi, anlama, anlamlandirma ve gorsel

ifade becerilerine katkisina yonelik degerlendirmeleri bakimindan anlamli farklihk yoktur.

Tablo 21. Daha Once Bir Universite Egitimine Dahil Olma Durumuna Goére Gorsel Algl,
Anlama, Anlamlandirma ve Gorsel ifade Degerlendirmelerinde Anlamh Farklilik

Gozlemlenen Konular.

z .

Konular N hesaplanan p degeri
Dersi aimadan once 253| 2,28 0,02
gorsel algi becerisi
Dersi almadan once 253|  -0,39 0,70
gorsel ifade becerisi
Der5|r_1 gorsel algl 253 0,25 0.81
becerisine katkisi
Der5|r_1 gorsel ifade 253 0,73 0.46
becerisine katkisi

Yapilan dederlendirme sonucunda, 6grenim gordidd icmimarhk bélimi disinda daha
Once baska bir Universite veya bdlimde egitim almis olan ve almamis olan 6grenciler
arasinda; Temel Sanat/Tasarim Egitimi sirecine katilmadan 6nce 6grencinin goérsel algi,
anlama ve anlamlandirma becerisine yonelik degerlendirmeler de anlamh farkhlik

g6zlemlenmistir. Bu farklilida iligskin ortalama degerler asagida verilmistir (Tablo 22).
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Tablo 22. Daha Once Bir Universite Egitimine Dahil Olma Durumuna Gore Anlamli
Farklihk Gozlemlenen Gorsel Algi, Anlama, Anlamlandirma ve Gorsel ifade

Degerlendirmeleri igin Karsilastirma Sonuclari.

(?Ofsel alg_l ve |f<_5\de Gecmis egitim | N |Ortalama Ortalama
egerlendirmesi sirasl
Baska bir Gni.
veya boélimde | 208 4,57 122,24
Dersi almadan 6nce okumamis
gorsel algi becerisi Baska bir Gni.
veya boélimde | 45 5,04 149,00
okumus

Bu degerlendirmeye gore; Anket/test uygulandigi sirada 6grenim gordugid icmimarlik
bolimu disinda daha 6nce baska bir Universite veya bolimde egitim almis olan 6grenciler,
diger grupta yer alan dgrencilere gore, Temel Sanat/Tasarim Egitimi stirecine katilmadan
Oonce 6grencinin gorsel algl, anlama ve anlamlandirma becerisine yonelik daha yluksek

degerlendirmeler yapmiglardir.

Temel Sanat/Tasarim Egitimi surecine katilmadan 6nce 6grencinin gorsel algi, anlama ve
anlamlandirma becerisi ve gorsel ifade becerisine yonelik dederlendirmeler ve Temel
Sanat/Tasarim Egitimi strecinin 6grencinin gorsel algi, anlama, anlamlandirma ve gorsel
ifade becerilerine katkisina yonelik degerlendirmeler acgisindan ders tekrari yapan ve
Temel Sanat/Tasarim Egitimi dersini ilk kez alan o6grenciler arasinda anlamli farklilik

gOzlemlenememistir.

5.2.3. Temel Sanat/Tasarim E gitimi Kapsaminda Goérsel Algiyla iligkili Oge, ilke ve
Kavramlar Konusunda De gerlendirmelerinin Kategorik De giskenlere Gore

Analizi

Anket/test uygulamasinin 2. béliminde yer alan 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22 ve
23 numarall sorularla 6grencilerin Temel Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda gorsel algiyla
iliskili konularda nasil bir basari orani elde ettikleri 6grenilmektedir. Analiz sirecinde
kullanilacak testin tird icin uygulanmis olan normal dagilim sinamasina iligkin hipotez ve

test sonuglari asagida verilmistir (Tablo 23).

H,: Temel Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda gorsel algiyla iligkili konulara karsilik gelen

basari ortalamalari normal dagihimdan farkli degildir.

H,: Temel Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda gorsel algiyla iligkili konulara karsilik gelen

basari ortalamalari normal dagilimdan farklidir.
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Tablo 23. Temel Sanat/Tasarim Egitimi Kapsaminda Gorsel Algiyla iliskili Konulara

Karsilik Gelen Bagari Ortalamalarinin Normal Dagihm Yapisina Uyumu.

Konular N hesapzlanan p degeri
Mekan 253 4,39 0,00
Isik ve golge 253 4,35 0,00
Renk 253 3,87 0,00
Bicim 253 2,43 0,00
Yapay Ogeler 253 3,91 0,00
Tekrar, vurgu, 253 4,77 0,00
egemenlik ve koram
Uclincii boyut 253 3,48 0,00
Dque, simetri, oran 253 418 0.00
ve odlcek
Doku 253 1,95 0,00
Hareket ve yon 253 4,78 0,00
Olcd, arahlf, zithk, 253 3.39 0.00
uyum ve diizenleme
Genel basari 253 058 0.88
ortalamasi
Gorsel ifade becerisi
gerektiren sorularda 253 1,001 0,269
basari ortalamasi
Gorsel ifade becerisi
gerektirmeyen 253 0,863 0,446
sorularda basari ort.

Degerlendirmeye gore, Temel Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda gorsel algiyla iliskili
konularin tamami normal dagihmdan farklilik gostermektedir. Bu sonuca gdre H, hipotezi
reddedilir. Bu degerlendirmelerden vyola c¢ikarak olusturuimus olan; genel basari
ortalamasi, gorsel ifade becerisi gerektiren sorularda basari ortalamasi ve gorsel ifade
becerisi gerektirmeyen sorularda basari ortalamasi ise normal dagilima uygun olarak

belirlenmigtir.

5.2.3.1. Ogrenci Secme Yontemine Gore Anlamli Farkliliklar

Ogrenim gordukleri igmimarlik boliimlerine secilme yontemlerini ifade eden OSYS ile
secilmis ve yetenek sinaviyla secilmis 6grenciler arasinda; anket/test uygulamasinin 2.
bolumunde yer alan Temel Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda gorsel algiyla iliskili
konularda gosterilen basari ortalamasi bakimindan anlamh farkhliklar olup olmadigi

incelenmistir. Bu incelemeye iliskin hipotez ve test sonuclari asagida verilmistir (Tablo 24).
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H,y: Ogrenim gordiikleri icmimarlik boliimlerine OSYS ile secilen 6grenciler ve yetenek
sinaviyla secilen dgrenciler arasinda; Temel Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda gorsel

algiyla iliskili konulara karsilik gelen basari ortalamasi bakimindan anlamli farkhlik yoktur.

H,: Ogrenim gordikleri icmimarlik bolimlerine OSYS ile secilen 6drenciler ve yetenek
sinaviyla segilen dgrenciler arasinda; Temel Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda gorsel

algiyla iliskili konulara karsilik gelen basari ortalamasi bakimindan anlamh farklilik vardir.

Tablo 24. Ogrenci Se¢me Yontemine Gore Basari Ortalamasi Bakimindan Anlamli

Farkhilik Gozlemlenen Konular.

z —
Konular N hesaplanan p degeri
Mekan 253 -0,84 0,399
Isik ve golge 253 -6,78 0,000
Renk 253 -0,65 0,513
Bicim 253 -4,38 0,000
Yapay Ogeler 253 -4,36 0,000
Tekrar, vurgu,
. 253 -1,01 0,312
egemenlik ve koram
Uclincii boyut 253 -2,69 0,007
Denge, simetri, oran
. 253 -0,53 0,599
ve odlcek
Doku 253 -2,14 0,033
Hareket ve yon 253 -0,12 0,907
Olcu, aralik, zithk,
N 253 -0,08 0,936
uyum ve diizenleme

Yapilan degerlendirme sonucunda, 6grenim gordikleri icmimarlik bolimine OSYS ile
secilen ddrenciler ve yetenek sinaviyla secilen 6grenciler arasinda basari puani seviyesi
bakimindan; i1sik ve gdlge, bicim, yapay ogeler, Giciincii boyut ve doku konulari anlaml
farklilik gozlemlenen konulardir. Yukarida aciklandigi tzere, Temel Sanat/Tasarim Egitimi
kapsaminda gorsel algiyla iligkili konularda basari puani ortalamalari normal dagilhm
gOstermemektedir. Bu yilizden 6grenci secme yontemi degiskeninin analizi siirecinde
parametrik olmayan Mann Whitney U testi kullaniimistir. incelemeye iligkin hipotez ve test

sonugclar asagida verilmistir (Tablo 25).
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Tablo 25. Ogrenci Secme Yontemine Gore Basari Ortalamasi Bakimindan Anlamli

Farkhlik Gozlemlenen Konular igin Karsilagtirma Sonuglari.

Anlaml farklilk Secilme Ortalama
. - N Ortalama
g6zlenen konular Tard Sirasl
OsyYs 138 ,30 101,18
Istk ve golge vetenek 115 60 | 157,98
Sinavi
OsyYs 138 ,46 109,04
Bicim Yetenek 115 63 148,55
Sinavi
OsyYs 138 ,30 110,11
Yapay ogeler Yetenek 115 50 147,27
Sinavi
OsyYs 138 ,38 116,12
Ugtined boyut vetenek 115 50 140,05
Sinavi
OsyYs 138 .57 118,07
Doku Yetenek 115 65 137,72
Sinavi

Bu degerlendirmeye gore; 1sik ve golge, bicim, yapay 0Ogeler, tguncu boyut ve doku
konulari icin yetenek sinaviyla secilen égrencilerin OSYS ile secilen 6grencilere gore,
istatistiksel agidan anlamli olarak daha yuksek basari ortalamasi elde ettigi gérulmektedir.
Bu bes konu disinda kalan konular icin de basari farklliklari s6z konusu olabilir fakat, bu
farklhihklar anlamh gorilebilecek buyiklige sahip degildir. En yiuksek basari seviyesinin
1,00 degeri ve en dusik basari seviyesinin 0,00 degeri oldugu g6z &ninde
bulunduruldugunda, yetenek sinaviyla secilen 6grencilerin 0,50 ve Uzerinde basari
ortalamasi sergiledikleri ve OSYS ile secilen 6grencilerin 0,50 altinda basari ortalamasi

sergiledikleri gérilmektedir.

5.2.3.2. Lise Diploma Alanina Gére Anlamli Farklih  klar

Ogrencilerin mezun olduklari lise diploma alanlari g6z oniinde bulundurularak; Temel
Sanat/Tasarim Egitimi sureciyle iligkili dersler iceren liselerden mezun olan dgrenciler ile
bu dersleri icermeyen liselerden mezun olan d&grenciler arasinda; anket/test
uygulamasinin 2. béliminde yer alan Temel Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda gorsel
algiyla iligkili konularda gosterilen basari ortalamasi bakimindan anlamh farkliliklar olup
olmadigi incelenmistir. Bu incelemeye iligkin hipotez ve test sonuclari asagida verilmistir
(Tablo 26).
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Hy: Temel Sanat/Tasarim EGgitimi sureciyle iligkili dersler iceren liselerden mezun olan
ogrenciler ile bu dersleri icermeyen liselerden mezun olan dgrenciler arasinda; Temel
Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda gorsel algiyla iligkili konulara karsilik gelen basari

ortalamasi bakimindan anlamli farkhlk yoktur.

H,: Temel Sanat/Tasarim Egitimi sureciyle iligkili dersler iceren liselerden mezun olan
ogrenciler ile bu dersleri icermeyen liselerden mezun olan 6grenciler arasinda; Temel
Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda gorsel algiyla iligkili konulara karsilik gelen basari

ortalamasi bakimindan anlamli farkhlik vardir.

Tablo 26. Lise Diploma Alanina Gore Basari Ortalamasi Bakimindan Anlamli Farklilik

Gozlemlenen Konular.

z

Konular N hesaplanan p degeri
Mekan 253 -0,85 0,398
Isik ve golge 253 -4,29 0,000
Renk 253 -0,24 0,810
Bicim 253 -2,37 0,018
Yapay tgeler 253 -1,91 0,056
Tekrar, vurgu,

. 253 -1,60 0,110
egemenlik ve koram
Uctincii boyut 253 -2,36 0,018
Denge, simetri, oran
. 253 -0,33 0,740
ve dlcek
Doku 253 -0,45 0,655
Hareket ve yon 253 -1,16 0,247
Olci, aralik, zithk,
253 -0,29 0,771

uyum ve dizenleme

Yapilan degerlendirme sonucunda, Temel Sanat/Tasarim Egitimi sureciyle iliskili dersler
iceren liselerden mezun olan 6grenciler ile bu dersleri icermeyen liselerden mezun olan
Ogrenciler arasinda basari ortalamasi bakimindan; i1sik ve gélge, bicim ve Ugunci boyut
konularinda anlamli farkhlik gozlemlenmistir. Bu farkhlida iligkin ortalama degerler asagida

verilmigtir (Tablo 27).
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Tablo 27. Lise Diploma Alanina Goére Basari Ortalamasi Bakimindan Anlamli Farklilik

Gozlemlenen Konular igin Kargilastirma Sonuglari.

Anlamll farklihk Lise Tiirii N Ortalama Ortalama
g6zlenen konular Sirasi

lligkili egitim
sirec. icermeyen | 210 ,40 118,90
alanlardan 6gr.
Iligkili egitim
surecleri iceren | 43 ,64 166,58
alanlardan 6gr.
Iligkili egitim
sireg. icermeyen | 210 52 122,19
alanlardan 6gr.
Iligkili egitim
surecleri iceren | 43 ,65 150,49
alanlardan 6gr.
lligkili egitim
sirec. icermeyen | 210 41 122,28
alanlardan 6gr.
lligkili egitim
surecleriiceren | 43 ,55 150,06
alanlardan 6gr.

Isik ve golge

Bigim

Uciincui boyut

Bu degerlendirmeye gore; anlamli farkliik g6zlemlenen 1sik ve gélge, bicim ve dclncu
boyut konulari icin Temel Sanat/Tasarim Egitimi sireciyle iligkili dersler iceren liselerden
mezun olan 6gdrencilerin, bu dersleri icermeyen liselerden mezun olan égrencilere gore,
istatistiksel acidan anlamli olarak daha yiksek bagsari ortalamasi elde ettigi gérilmektedir.
Genel basari siniri olarak belirlenmis olan 0,50 degerinin Ustiinde basari ortalamasi elde
eden 6grencilerle karsilastirildiginda, Temel Sanat/Tasarim Egitimi streciyle iligkili dersler
icermeyen liselerden mezun olan 6grencilerin basarisiz sinifinda yer almaya yakin

degerlendirmeler yaptiklari gorilmektedir.

5.2.3.3. Daha Once Bir Universite E @itimine Dahil Olma Durumuna Goére Anlamli
Farkliliklar

Anket/test uygulandigi sirada 6grenim gordugu icmimarlik bolumi disinda daha Once
baska bir Gniversite veya bolimde egitim almis olan ve almamis olan 6grenciler arasinda;
Temel Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda gorsel algiyla iligkili konularda gosterilen basari
ortalamasi bakimindan anlamli farkhliklar olup olmadig! incelenmigtir. Bu incelemeye

iliskin hipotez ve test sonugclari asagida verilmistir (Tablo 28).
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H,y: Anket/test uygulandigi sirada 6grenim gordugi icmimarhk bolimd diginda daha 6nce
baska bir Gniversite veya bolimde egitim almis olan ve almamis olan 6grenciler arasinda;
Temel Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda gorsel algiyla iliskili konularda gosterilen basari

ortalamasi bakimindan anlamli farkhlk yoktur.

H,: Anket/test uygulandigi sirada 6grenim gordigi icmimarlik bolimi disinda daha dnce
baska bir Universite veya boélimde egitim almis olan ve almamis olan 6grenciler arasinda;
Temel Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda gorsel algiyla iliskili konularda gosterilen basari

ortalamasi bakimindan anlamli farkhlik vardir.

Tablo 28. Daha Once Bir Universite Egitimine Dahil Olma Durumuna Goére Basari

Ortalamasi Bakimindan Anlamli Farklilik G6zlemlenen Konular.

z .
Konular N hesaplanan p degeri
Mekan 253 -0,70 0,483
Isik ve golge 253 -0,69 0,490
Renk 253 -0,23 0,821
Bicim 253 -1,06 0,290
Yapay ogeler 253 -2,45 0,014
Tekrar, vurgu,
: 253 -0,17 0,864
egemenlik ve koram
Uclincii boyut 253 -0,71 0,479
Denge, simetri, oran
. 253 -0,23 0,816
ve odlcek
Doku 253 -0,01 0,988
Hareket ve yon 253 -0,13 0,895
Olcu, aralik, zithk,
N 253 -0,63 0,531
uyum ve diizenleme

Yapilan degerlendirme sonucunda, Anket/test uygulandigi sirada 6grenim gordugu
icmimarlik boliumu diginda daha dnce bagka bir Universite veya bolimde egitim almis olan
ve almamis olan O0grenciler arasinda; basari ortalamasi bakimindan sadece yapay 6geler
konusunda anlamli farklilik gézlemlenmistir. Bu farkliiga iliskin sonug¢ asagida verilmistir
(Tablo 29).
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Tablo 29. Daha Once Bir Universite Egitimine Dahil Olma Durumuna Goére Basarl

Ortalamasi Bakimindan Anlamli Farklihik Goézlemlenen Konular icin Karsilastirma

Sonuglari.
A_\nlamll farkhlik Baska Bolim N Ortalama Ortalama
g6zlenen konular Sirasi
Baska bir
Universite veya |208 ,36 122,17
Yapay dgeler bdlim okumamis
Baska bir
Universite veya | 45 52 149,33
bolim okumus

Bu degerlendirmeye gore; anlamh farkhlik gézlemlenen yapay oOgeler konusu igin,
Anket/test uygulandigi sirada 6grenim gordugu icmimarlik bolumi disinda daha Once
baska bir Universite veya bolimde editim almis olan 6grencilerin daha yiksek basari

ortalamasi elde ettikleri gorilmustdr.

Temel Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda gorsel algiyla iliskili konularda gosterilen basari
ortalamasi bakimindan ders tekrari yapan ve Temel Sanat/Tasarim Egitimi dersini ilk kez

alan 6grenciler arasinda anlamli farkhlik gézlemlenememistir.

5.2.4. Temel Sanat/Tasarim E gitimi Kapsaminda Gérsel Algiyla  iligkili Oge, ilke ve
Kavramlar Konusunda Genel Ba sari Ortalamasi icin Kategorik De giskenlere

Gore Anlamli Farkhliklar

Temel Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda gorsel algiyla iliskili konulara karsilik gelen
basari ortalamalarn dogrultusunda olusturulan genel basari ortalamasi degerleri normal
dagilima uygunluk gostermektedir. Bu noktadan hareketle, kategorik degiskenlere goére
anlamli farklilik sinamasi icin parametrik bir test olan /ki Degiskenli Bagimsiz T-Testi
kullanilmistir. Parametrik testler uygulanirken degisken varyanslarinin (dagilim) homojen
olmasi 6nem tagsimaktadir. Homojen olmama durumu g6z 6ntinde bulundurularak her iki
duruma gére “p” degeri hesaplanmasi gerekmektedir. Levene testi’ olarak bilinen
uygulamayla degisken varyanslarinin homojen olarak dagilmasi durumu, yani degisken
sapmalarin ¢ok buyik olmadigi dnermesi, homojen dagihmin gézlemlenmedidi alternatif
duruma gore test edilmektedir. Bu test sonucuna gére uygun “p” degerine bakilarak, test
edilen hipotezle ilgili sonuca varilmaktadir. Levene testi icin homojenlik hipotezi ve esas

sinamanin gerceklestirilecedi degiskenlerle ilgili hipotez asagida belirtiimistir (Tablo 30).

7 Levene testi, iki varyansin homojenligini test etmek lzere kullanilan bir yéntemdir (Field, 2009).
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H,: Degisken varyanslari birbirinden farkl degildir (esittiyhomojen dagilmaktadir).
H,: Degisken varyanslari birbirinden farklidir (esit degildir’/homojen dagiimamaktadir).
Hy: Ogrenim gordiikleri igmimarlik béliimlerine OSYS ile secilen 6grenciler ve yetenek

sinaviyla secilen 6grenciler arasinda, genel basari ortalamasi bakimindan anlamli farklilik

yoktur.

H,: Ogrenim gordikleri icmimarlik bolimlerine OSYS ile secilen 6grenciler ve yetenek
sinaviyla secilen 6grenciler arasinda, genel basar ortalamasi bakimindan anlamli farklilik

vardir.

Tablo 30. Genel Basari Ortalamasi Degerlendirmesinde Degigken Varyanslari Analizi.

Levene testi T testi
F homojen t serbestlik dederi
hesaplanan | p dederi | hesaplanan | derecesi pdeg
Varyanslarin 1,20 0,28 485 | 251,00 | 0,00
esitligi durumu
Varyansiarin 480 | 22892 | 0,00
esit olm. durumu

Homojen olma durumu igin incelenen “p” degeri 0,28>0,05 oldugdu icin H, hipotezi kabul
edilmektedir, yani homojen dagilim s6z konusudur. Ayni satir tGzerinde yer alan t testi'ne
ait “p” degerine bakildiginda, deger 0,00<0,05 oldugu icin H, hipotezi reddedilmistir.
Yapilan degerlendirme sonucunda, Ogrenim gordiikleri icmimarlik bolimlerine OSYS ile
secilen o©grenciler ve yetenek sinaviyla secilen ogrenciler arasinda, genel basari
ortalamasi bakimindan anlamli bir farklilik oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Bu farklihga

iliskin ortalama degerler asagida verilmistir (Tablo 31).

Tablo 31. Ogrenci Secme Yéntemine Gore Genel Basari Ortalamasi Degerlendirmesinde

Anlamli Farkhliklar.

K?.b l.J.l N Ortalama Standart
Tard Sapma
OsYs 138 471 , 115

vetenek | g 546 131
Sinavi
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Bu degerlendirmeye gore; en distik genel basari ortalamasi degerinin 0,00 ve en yiksek
genel basari ortalamasi degerinin 1,00 oldugu g6z 6niinde bulunduruldugunda, herhangi
bir ayrim olmaksizin genel basari ortalamasina gore, 6drenim gordikleri icmimarlik
bolumlerine yetenek sinaviyla secilen 6grencilerin, OSYS ile secilen 6grencilerden daha
basarili oldugu gorilmektedir. Ancak, en yiksek basari degerinin 1,00 oldugu g6z 6niinde
bulunduruldugunda, 0,54 degeri orta diizey olarak nitelendirilebilecek bir basari gostergesi
olarak gorulebilir. Benzer durum bu degerlendirmede anlaml farkliik bulunmasina

ragmen, OSYS ile secilen 6§renciler icin de gegerlidir.

Genel basari ortalamasina yonelik de@erlendirmeler acisindan sadece Temel
Sanat/Tasarim Egitimi sureciyle iligkili dersler iceren liselerden mezun olan 6grencilerle bu
dersleri icermeyen liselerden mezun olan 6grenciler arasinda; 6grenim gordigu icmimarhk
bolimi disinda daha 6nce bagka bir tniversite veya bdlimde egitim almis olan 6grenciler
arasinda ve ders tekrari yapan ve Temel Sanat/Tasarim Egitimi dersini ilk kez alan

ogrenciler arasinda anlamli farklihk gézlemlenememistir.

5.2.5. Gorsel ifade Becerisi Gerektiren ve Gerektirmeyen Sorularda Basari

Ortalamasi icin Kategorik De giskenlere Gore Anlamli Farkliliklar.

Bolim 2'de yer alan 11 sorudan 14, 16, 17, 19 numaral sorular gorsel ifade becerisi
gerektiren sorular olarak degerlendiriimig; 15, 18, 20, 21, 22 ve 23 numarall sorular ise
gorsel ifade becerisi gerektirmeyen sorular olarak degerlendirilmistir. Daha 6nce belirtildigi
Uzere gorsel ifade becerisi gerektiren ve gerektirmeyen sorulara ait degiskenler normal
dagilima uygunluk saglamaktadir, buradan yola c¢ikilarak parametrik test uygulamasi bu

konu icin de gerceklestirilmistir.

5.2.5.1. Ogrenci Secme Yontemine Gore Anlamli Farkliliklar

OSYS ile secilmis ve yetenek sinaviyla secilmis 6grenciler arasinda; gorsel ifade becerisi
gerektiren ve gorsel ifade becerisi gerektirmeyen sorulara ait basari ortalamalari
bakimindan anlamli farkliliklar olup olmadigi incelenmistir. Bu incelemeye iliskin hipotez

ve test sonugclari agsagida verilmistir (Tablo 32).

H,y: Ogrenim gordiikleri igmimarlik béliimlerine OSYS ile secilen 6grenciler ve yetenek
sinaviyla secilen 6grenciler arasinda; gorsel ifade becerisi gerektiren ve goérsel ifade

becerisi gerektirmeyen sorulara ait basari ortalamalari bakimindan anlamli farkhlik yoktur.
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H,: Ogrenim gordikleri icmimarlik bolimlerine OSYS ile secilen 6grenciler ve yetenek
sinaviyla secilen 6grenciler arasinda; gorsel ifade becerisi gerektiren ve goérsel ifade

becerisi gerektirmeyen sorulara ait basari ortalamalari bakimindan anlamh farklilik vardir.

Tablo 32. Ogrenci Se¢me Yontemine Gore Gorsel ifade Becerisi Gerektiren ve

Gerektirmeyen Sorular icin Basari Ortalamasi Degerlendirmesinde Degisken Varyanslari

Analizi.

Levene testi T testi

E dederi homojen t serbestlik p

9 p degeri | hesaplanan | derecesi | degeri
Gorsel ifade Varyanslarin 3,822 ,052 -7,661 251 ,000
becerisi gerektiren | esitligi durumu
sorularda basart | Varyanslarin esit -7,539 222,734 | ,000
ortalamasi olm. durum
Gorsel ifade Varyanslarin , 152 ,697 -,288 251 774
becerisi esitligi durumu
gerektirmeyen Varyanslarin esit -,286 236,166 775
sorularda bas. ort. | olm. durum

Yapilan degerlendirme sonucunda, 6grenim gordikleri icmimarlik bolimine OSYS ile
secilen dgrenciler ve yetenek sinaviyla secilen dgrenciler arasinda; gorsel ifade becerisi
gerektirmeyen sorularda basari ortalamasi konusunda anlamli farklilik bulunamamistir.
Ancak, gorsel ifade becerisi gerektiren sorularda basari ortalamasi igin “p” degeri
0,00<0,05 oldugu icin anlamh farkhlik gézlemlenmektedir. Bu farklliga iliskin ortalama

degerler asagida verilmigtir (Tablo 33).

Tablo 33. Ogrenci Secme Yéntemine Gore Gorsel ifade Becerisi Gerektiren Ait Basarl

Ortalamalari Degerlendirmesinde Anlamh Farkhliklar.

Kabul Tarl N Ortalama Standart
Sapma
OSYS 138 ,361 ,187
Yetenek Sinavi 115 ,558 223

Bu degerlendirmeye gore; gorsel ifade becerisi gerektiren sorulara ait basari ortalamasi
konusunda, 6grenim gordikleri icmimarlik bdlimlerine yetenek sinaviyla secilen

ogrencilerin, OSYS ile secilen 6grencilerden daha basaril oldugu gorilmektedir.

Gorsel ifade becerisi gerektiren ve gerektirmeyen sorulara yonelik degerlendirmeler

acisindan 6grenim goérdidu icmimarhk bolimi diginda daha 6nce baska bir Gniversite
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veya bolimde egitim almis olan 6grenciler arasinda ve ders tekrari yapan ve Temel
Sanat/Tasarim EGgitimi dersini ilk kez alan 0ogrenciler arasinda anlamli farkhlik

gOzlemlenememistir.

5.2.5.2. Lise Diploma Alanina Gére Anlamli Farklih  klar

Ogrencilerin mezun olduklari lise diploma alanlari géz 6nunde bulundurularak; Temel
Sanat/Tasarim EGgitimi sureciyle iligkili dersler iceren liselerden mezun olan 6grenciler ile
bu dersleri icermeyen liselerden mezun olan Ogrenciler arasinda; gorsel ifade becerisi
gerektiren ve gorsel ifade becerisi gerektirmeyen sorulara ait basari ortalamalari
bakimindan anlamli farkliliklar olup olmadigi incelenmistir. Bu incelemeye iliskin hipotez

ve test sonuclari asagida verilmistir (Tablo 34).

H,y: Temel Sanat/Tasarim Egitimi sireciyle iligkili dersler iceren liselerden mezun olan
ogrenciler ile bu dersleri icermeyen liselerden mezun olan 6grenciler arasinda; gorsel
ifade becerisi gerektiren ve gorsel ifade becerisi gerektirmeyen sorulara ait basari

ortalamalari bakimindan anlaml farklilik yoktur.

H,: Temel Sanat/Tasarim EQitimi sureciyle iligkili dersler iceren liselerden mezun olan
ogrenciler ile bu dersleri icermeyen liselerden mezun olan 6grenciler arasinda; gorsel
ifade becerisi gerektiren ve gorsel ifade becerisi gerektirmeyen sorulara ait basari

ortalamalari bakimindan anlaml farkhlik vardir.

Tablo 34. Lise Diploma Alanina Gére Gorsel ifade Becerisi Gerektiren ve Gerektirmeyen

Sorular igin Bagari Ortalamasi Degerlendirmesinde Degisken Varyanslari Analizi.

Levene testi T testi
. . | homojen t serbestlik p
F degeri 2 . v
p degeri | hesaplanan | derecesi | degeri

Gorsel ifade Varyanslarin 2,294 ,131 -4,242 251 ,000
becerisi gerektiren | esitligi durumu
sorularda basari | varyanslarin esit -4,886 71,188 ,000
ortalamasi olmadigi durum
Gorsel ifade Varyanslarin , 119 , 731 1,172 251 ,242
becerisi esitligi durumu
gerektirmeyen Varyanslarin esit 1,183 60,970 242
sorularda bas. ort. | olmadigi durum
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Yapilan degerlendirme sonucunda, , Temel Sanat/Tasarim Egitimi sureciyle iligkili dersler
iceren liselerden mezun olan d3renciler ile bu dersleri icermeyen liselerden mezun olan
O0grenciler arasinda; gorsel ifade becerisi gerektirmeyen sorularda basari ortalamasi
konusunda anlamh farkhlik bulunamamistir. Ancak, goérsel ifade becerisi gerektiren
sorularda basari ortalamasi igin “p” degeri 0,00<0,05 oldugu icin anlamh farklilk

goOzlemlenmektedir. Bu farkliliga iliskin ortalama degerler agagida verilmigtir (Tablo 35).

Tablo 35. Lise Diploma Alanina Gore Gorsel Ifade Becerisi Gerektiren Ait Basarl

Ortalamalari Degerlendiriimesinde Anlamli Farkliliklar.

Lise diploma alani N Ortalama Standart
sapma

!I|§k|l| egitim sireg. N 210 424 226

icermeyen alanlardan 64dr.

!I|§k|l| egitim sureg!gn 43 580 182

iceren alanlardan 6gr.

Bu degerlendirmeye gore; gorsel ifade becerisi gerektiren sorulara ait basari ortalamasi
konusunda, Temel Sanat/Tasarim Egitimi sureciyle iligkili dersler iceren liselerden mezun

olan 6grenciler daha yuksek bir ortalama sergilemektedir.

5.2.6. Anket De gerlendirmesiyle ilgili De giskenlerin Kategorik Verilere Gore Analizi

Temel Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda yer alan gorsel algiyla iligkili konular igin
uygulanan normal dagilim sinamasi anket/testin 3. bolimunde yer alan 24, 25 ve 26
numaral degerlendirme sorulari icin de uygulanmistir. Boylece hangi testle anlamhlik

sinamalarinin yapilacagina karar verilmistir (Tablo 36).

H,: Anketin kolay olma durumu, edlenceli olma durumu ve anket siresinin yeterli olmasi

durumuna dair tutum ifadeleri normal dagilimdan farkl degildir.

H,: Anketin kolay olma durumu, eglenceli olma durumu ve anket siresinin yeterli olmasi

durumuna dair tutum ifadeleri normal dagilimdan farkhdir.
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Tablo 36. Anketin Kolay Olma Durumu, Eglenceli Olma Durumu ve Anket Siresinin

Yeterli Olmasi Durumuna Dair Tutum Ifadelerinin Normal Dagilim Yapisina Uyumu.

Anket N Z P
Degerlendirmesi hesaplanan | degeri
Anketin kolay olma 253 282 0,00
durumu

Anketin eglenceli olma 253 2.09 0,00
durumu

Anket siiresinin yeterli 253 4,54 0,00
olmasi durumu

Ogrenciler tarafindan belirtilen anketin kolay olma durumu, eglenceli olma durumu ve
anket suresinin yeterli olmasi durumuna dair tutum ifadelerinin normal dagihimdan farkh
olduklari belirlenmistir. Bu sonuca goére analiz sidrecinde Mann-Whitney U Testi'nin

kullaniimasi uygun olmaktadir.

5.2.6.1. Ogrenci Secme Yontemine Gore Anlamli Farkhliklar

Ogrenim gordiikleri icmimarlik bélumlerine secilme yontemlerini ifade eden OSYS ile
secilmis ve yetenek sinaviyla secilmis dgrenciler arasinda; dégrenciler tarafindan belirtilen
anketin kolay olma durumu, eglenceli olma durumu ve anket slresinin yeterli olmasi
durumunun degerlendirmesi bakimindan anlamli farkliliklar olup olmadigi incelenmistir. Bu

incelemeye iliskin hipotez ve test sonuclari asagida verilmistir (Tablo 37).

Hy: Ogrenim gordikleri icmimarlik bélumlerine OSYS ile secilen 6grenciler ve yetenek
sinaviyla secilen égdrenciler arasinda; anketin kolay olma durumu, eglenceli olma durumu
ve anket sdresinin yeterli olmasi durumuna dair tutum degerlendirmeleri bakimindan

anlamh farkhlik yoktur.

H,: Ogrenim gordikleri icmimarlik bolimlerine OSYS ile secilen 6drenciler ve yetenek
sinaviyla secilen ddrenciler arasinda; anketin kolay olma durumu, eglenceli olma durumu
ve anket siresinin yeterli olmasi durumuna dair tutum degerlendirmeleri bakimindan

anlamli farklihk vardir.
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Tablo 37. Ogrenci Segcme Yontemine Gore; Anketin Kolay Olma Durumu, Eglenceli Olma
Durumu ve Anket Siresinin Yeterli Olmasi Durumuna Dair Tutum Degerlendirmelerinde

Anlamli Farkhlik G6zlemlenen Konular.

z .
Konular N hesaplanan p degeri
Anketin kolay olma durumu 253 -5,90 0,000
Anketin eglenceli olma 253 -2.39 0,017
durumu
Anket slresinin yeterli 253 221 0,027
olmasi durumu

Yapilan degerlendirme sonucunda, 6grenim gordikleri igmimarlik bolimine OSYS ile
secilen dgrenciler ve yetenek sinaviyla secilen dgrenciler arasinda; anketin kolay olma
durumu, eglenceli olma durumu ve anket sidresinin yeterli olmasi durumuna dair tutum
degerlendirmelerinden timu icin anlamli farkhlik gdézlemlenmistir. Bu farkliliga iligkin

ortalama degerler asagida verilmistir (Tablo 38).

Tablo 38. Ogrenci Se¢cme Yéntemine Gore; Anketin Kolay Olma Durumu, Eglenceli Olma
Durumu ve Anket Sdresinin Yeterli Olmasi Durumuna Dair Tutum Deg@erlendirmeleri icin

Karsilastirma Sonuglari.

Anket De gerlendirmesi Seq 'r.*.‘e N Ortalama Ortalama
Taru Sirasi

Anketin kolay olma OSYS 138 4,04 102,83

durumu Yetenek 115 539 156,00
Sinavi

L . OSsYs 138 3,92 117,10

Anketin edlenceli olma Yetenek

durumu etene 115 4,54 138,88
Sinavi

Anket siiresinin yeterli Osys 138 5,23 118,33

olmasi durumu Yetenek 115 5.65 137.40
Sinavi

Yapilan degerlendirme sonucunda yetenek sinaviyla secilen 6grenciler, OSYS ile segilen
Ogrencilere gore anket/testi daha kolay, daha eglenceli ve yeterli streyle uygulanan bir
anket olarak gormektedirler. Degerlendirme 7’li 6lgekle gerceklestirildigi icin, ortalama
degerlerine bakildiginda OSYS ile secilen 6grencilerin “kararsiz” ve “evet” sinirlarinda,
yetenek sinaviyla segilen 6grencilerin ise “evet” sinirlari igerisinde degerlendirme

yaptiklari gérilmektedir.
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5.2.6.2. Lise Diploma Alanina Gére Anlamli Farklih  klar

Ogrencilerin mezun olduklari lise diploma alanlari géz 6niinde bulundurularak; Temel
Sanat/Tasarim EGgitimi sureciyle iligkili dersler iceren liselerden mezun olan 6grenciler ile
bu dersleri icermeyen liselerden mezun olan 6gdrenciler arasinda; 6grenciler tarafindan
belirtilen anketin kolay olma durumu, eglenceli olma durumu ve anket siresinin yeterli
olmasi durumunun degerlendirmesi bakimindan anlaml farkhliklar olup olmadigi

incelenmistir. Bu incelemeye iligkin hipotez ve test sonuclari asagida verilmistir (Tablo 39).

H,y: Temel Sanat/Tasarim Egitimi sireciyle iligkili dersler iceren liselerden mezun olan
ogrenciler ile bu dersleri icermeyen liselerden mezun olan ddrenciler arasinda; anketin
kolay olma durumu, eglenceli olma durumu ve anket stresinin yeterli olmasi durumuna

dair tutum degerlendirmeleri bakimindan anlamli farkhlik yoktur.

H,: Temel Sanat/Tasarim Egitimi sureciyle iligkili dersler iceren liselerden mezun olan
ogrenciler ile bu dersleri icermeyen liselerden mezun olan dgdrenciler arasinda; anketin
kolay olma durumu, eglenceli olma durumu ve anket siresinin yeterli olmasi durumuna

dair tutum degerlendirmeleri bakimindan anlamli farkhlik vardir.

Tablo 39. Lise Diploma Alanina Gore; Anketin Kolay Olma Durumu, Eglenceli Olma
Durumu ve Anket Siresinin Yeterli Olmasi Durumuna Dair Tutum Degerlendirmelerinde

Anlamli Farkhlik G6zlemlenen Konular.

Y4 T
Konular N hesaplanan p degeri
Anketin kolay olma 253 361 0,000
durumu
Anketin eglenceli olma 253 231 0,021
durumu
Anket sliresinin yeterli 253 0,84 0,404
olmasi durumu

Yapilan degerlendirme sonucunda, Temel Sanat/Tasarim Egitimi sireciyle iligkili dersler
iceren liselerden mezun olan 6grenciler ile bu dersleri icermeyen liselerden mezun olan
O0grenciler arasinda; anketin kolay olma durumu ve eglenceli olma durumuna dair tutum
degerlendirmeleri icin anlamh farkhlik go6zlemlenmigtir. Bu farklihda iliskin ortalama

degerler asagida verilmistir (Tablo 40).
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Tablo 40. Lise Diploma Alanina Gore; Anketin Kolay Olma Durumu, Eglenceli Olma
Durumu ve Anket Siresinin Yeterli Olmasi Durumuna Dair Tutum Degerlendirmeleri igin

Karsilastirma Sonuglari.

Anlfet . . Lise Tarl N Ortalama Ortalama
Degerlendirmesi Sirasl
lligkili egitim
sirec. icermeyen 210 4,48 119,66
Anketin kolay olma alanlardan 6gr.
durumu lligkili egitim
surecleri iceren 43 5,53 162,86
alanlardan 6gr.
Iligkili egitim
sireg. icermeyen 210 4,06 122,25
Anketin eglenceli alanlardan 6gr.
olma durumu lligkili egitim
surecleri iceren 43 4,88 150,17
alanlardan 6gr.

Yapilan degerlendirme sonucunda, Temel Sanat/Tasarim Egitimi sureciyle iliskili dersler
iceren liselerden mezun olan 6grenciler, diger grupta yer alan 6grencilere gore anket/testi
daha kolay ve eglenceli bir anket olarak degerlendirmislerdir.

Anketin kolay olma durumu, eglenceli olma durumu ve anket suresinin yeterli olmasi
durumuna dair tutum degerlendirmeleri agisindan 6grenim goérdugu icmimarlik bolimu
disinda daha o6nce baska bir Universite veya boélimde egitim almis olan Ogrenciler
arasinda ve ders tekrari yapan ve Temel Sanat/Tasarim Egitimi dersini ilk kez alan

o0grenciler arasinda anlamli farklihk gézlemlenememistir.
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6. SONUC

Kokleri 19. youzyil uygulamali plastik sanatlar egitimine kadar uzanan, Temel
Sanat/Tasarim Egitimi, 20. ylzyllda Bauhaus ile birlikte kurumsal anlamda yasama
gecmis ve ginumuze kadar sirekli giincellenerek sanat ve tasarim programlarinda énemli
bir stire¢ olarak yerini almistir. Temel Sanat/Tasarim Egitimi ve gdrsel algl arasindaki
iliski, bu calismanin ¢ikis noktasini olusturmaktadir. icmimarlik programlarinda yer alan
Temel Sanat/Tasarim Egitimi sirecleri incelendiginde; gorsel dili meydana getiren dgeleri,
ilkeleri ve gorsel algiyla iliskili diger kavramlari, tasarim sirecinde etkili kullanma bilgi ve
becerisinin, 6grencilere anlatim ve uygulamalarla aktariimasinin  hedeflendigi
gorulmektedir. Bu bilgi dogrultusunda, gorsel algi baglaminda Temel Sanat/Tasarim
Egitimi sidrecinin hedeflerine ulagsmasinda 6grenci niteligi bilgisinin dnem kazanacag!
ongorilebilir. Tarkiye’de egitim veren icmimarlik programlari 6grenci secimlerini Yetenek
Sinavi ve Ogrenci Segme ve Yerlestirme Sistemi (OSYS) olmak uzere iki yontemle
gerceklestirmektedir. Bu iki farkli 6grenci se¢cme yontemi, secilecek olan 6grencilerin farkh
niteliklerini  dlcimlemekte ve belirli nitelikte 6gdrenci gruplarinin olusmasina neden
olmaktadir. Sonuc¢ olarak farkli 6grenci secme yontemleri benimseyen icmimarlk
programlarinin farkl nitelikte 6grencilere sahip olacagdi stéylenebilir ve editim streclerinin
buna paralel olarak farklilagsabilecegi ve verimliliginin gruplar arasinda dalgalanabilecegi
ongordlebilir. Buna gore, Temel Sanat/Tasarim Egitimi streci sonunda, farkl niteliklerde
ogrencilerin  goérsel algi baglaminda geldikleri noktanin degerlendiriimesi ve
karsilastiriimasinin, dersin verimliliginin artiriimasi yoninde énem tasidigi séylenebilir. Bu
yaklasim dogrultusunda, Turkiye temsili 6rneklemle gerceklestiriimis bu calismada,
icmimarhk programlari Temel Sanat/Tasarim EJitimi kapsaminda dgdrencilerin gorsel algi

beceri seviyeleri degerlendirilmis, elde edilen sonugclar analiz edilmistir.

Orneklemi olusturan 6grenciler, genel basari ortalamasi, ya da diger degerlendirme
Olcltleri konusunda hangi seviyede oldugundan bagimsiz olarak; gorsel cevrelerini
algilama, anlama, anlamlandirma konularinda kendilerini %54,9 oraninda basarili ve
%19,0 oraninda vasat olarak degerlendirmislerdir (Tablo 4). Ayni bicimde 6grenciler,
gorsel ifade konusunda kendilerini %50,6 oraninda basarili ve %29,6 oraninda vasat
olarak degerlendirmiglerdir (Tablo 5). Anket/testte genel basari ortalamasinin 0,13’ltk bir
sapmayla 0,50 degerinde oldugu hesaplanmistir ve ddrencilerin %50,2’si basarisiz olarak
degerlendirilmistir (Tablo 3). Bu degerlendirmeye goére kendini gorsel gevreyi algilama,
anlama, anlamlandirma ve gorsel ifade konularinda basarih olarak dederlendiren
ogrencilerin, kendi gorsel algi beceri seviyeleriyle ilgili dodru bir yargiya sahip olmadiklari

soOylenebilir. Bu noktada ddrencinin kendi gorsel algi, anlama, anlamlandirma ve gorsel
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ifade beceri seviyeleriyle ilgili dogru bir gériise sahip olmamalari, 6drencilerin 6grenim

basarimini olumsuz yénde etkileyebilecegdi 6ngorilebilir.

Orneklemi olusturan 6grencilerin, Temel Sanat/Tasarim Egitimi surecinin kendilerine
katkisi konusunda yaptiklari dederlendirmelerde, gorsel algilama, anlama ve
anlamlandirma konularinda %87,4 ve gorsel ifade konusunda %81,8 gibi yiksek degerler
s6z konusu olmustur (Tablo 6 ve Tablo 7). Bunun yani sira, mezun olunan diploma alani
g0z oOnunde bulunduruldugunda, Temel Sanat/Tasarim Egitimi ile iligkili olarak
nitelendirilebilecek; desen, perspektif, renk bilgisi, iki ve ¢ boyutlu temel sanat atdlyeleri
gibi dersleri tamamladiklari halde, Gulzel Sanatlar Lisesi ve Meslek Lisesi diploma
alanlarindan gelen 6grenciler, Temel Sanat/Tasarim Egitimi sirecinin goérsel algi, anlama
ve algillamaya katkisini diger égrencilere gore daha yiksek olarak degerlendirmiglerdir.
Ogrencilerin Temel Sanat/Tasarim Egitimi'ni bu derece faydali buluyor olmalari énemlidir.
Ancak; gorsel algl, anlama, anlamlandirma ve gorsel ifade konularinda 6grencilerin
yaptiklari degerlendirmeler farkh 6grenci gruplari arasinda analiz edildiginde anket/testte
yliksek basari ortalamalari elde eden gruplarin Temel Sanat/Tasarim Egitimi sirecinin
daha yararh oldugunu distindiglu sonucu ortaya cikmaktadir. Bu dogrultuda Temel
Sanat/Tasarim Egitimi siireci baginda 6grencilere elde edecekleri kazanimlarla ilgili bilgi
vermek ve ders hakkinda olumlu distinceleri artirmak, sonrasinda 6grencilerin 6grenim

basarimini artirabilir.

Basari durumuyla iliskili bir diger dedisken grubu; anketin kolay olmasi, edlenceli olmasi
ve anket sdresinin yeterli olmasi durumlariyla ilgili ©6grencilerin gerceklestirdikleri
degerlendirmeler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Anket/testin birinci béliminde yer alan
degerlendirmelere gore o6grenciler kendilerini Ust dizeyde basarili gérmekte ve Temel
Sanat/Tasarim Egitimi dersinden Ust duzeyde faydalanmaktadir. Ancak, genel basari
ortalamasinda, 0,13'liik sapmayla elde edilen 0,50 degerinde basar seviyesi, 6grencilerin
ancak vyari yarlya basarili olabildikleri anlamina gelmektedir (Tablo 12). Ayrica,
ogrencilerden sadece %22,5'i anket/test uygulamasini zor olarak nitelendirmis ve sadece
%18,5'i anket suresinin yetersiz oldugunu ifade etmistir. Anketi sikici bulan 6grencilerin
orani ise %36,4 olarak g6zlemlenmistir (Tablo 13, Tablo 14 ve Tablo 15). Bu noktada
ogrencilerin dusundukleri basari durumunu yansitamadiklari gérilmektedir. Bu gézlem
yukarida ifade edilen, 6grencilerin kendilerine dair gérsel algl, anlama ve anlamlandirma
ve gorsel ifade konularinda beceri seviyeleriyle ilgili dogru bir yargiya sahip olmadiklari
gOrusini desteklemektedir. Buna dayanarak, Temel Sanat/Tasarim Egitimi baslangicinda

ogrencilerin gercek gorsel algi, anlama ve anlamlandirma ve gorsel ifade beceri
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seviyelerinin anlamalarini saglayacak 6zelestiri farkindalgini artirici sinif i¢ci uygulamalar,
ogrencilerin Temel Sanat/Tasarim Egitimi'ne daha buytuk ilgiyle yaklagmalarini ve siregte

daha biytk kazanimlar elde etmelerini saglayabilir.

Anket/test sonuglari, okullarda deneyimlenen iki ve ¢ boyutlu ifade araclari konusunda bir
cesitlilik olduguna isaret etmektedir. Deneyimlenen iki boyutlu goérsel ifade araclar
arasinda agirlikh olarak guaj boya, karakalem ve kesme-yapistirma/kolaj teknikleri
ogrenciler tarafindan degerlendirilmistir. Ancak, ©6grenciler, yatkin olduklari iki boyutlu
gorsel ifade aracini %28,6 oranla karakalem olarak belirlemiglerdir (Tablo 8 ve Tablo 9).
Bu bulguya paralel bicimde, U¢ boyutlu goérsel ifade araclari arasinda karton/maket
secenegi hem %32,9 siklikla en ¢ok deneyimlenen, hem de %59,1 siklikla en yatkin
olunan olarak degerlendirildigini ortaya koymaktadir (Tablo 10 ve Tablo 11). Bu noktada
iki ve U¢ boyutlu ifade araclarini deneyimlemede gdézlemlenen zenginligin, farkli ifade
araclarinda deneyim kazanma ve bu ifade araclarini rahat kullanma boyutlarina varmadigi
gorulmektedir. Temel Sanat/Tasarim egitimcilerinin 6grencileri pek cok gorsel ifade
araclyla tanistirmasinin olumlu bir durum oldugu soylenebilir. Ayrica gorsel ifade
araclarinin kullaniminda, yodun uygulamalarla 6grencilerin yeterliliginin artiriimasi ve

deneyimin pekistiriimesi, 6grencinin gorsel ifade cesitliliginin artirlmasini saglayabilir.

Ogrenci se¢me yontemine goére anlamli farkliliklarin sinanmasi siirecinde; yetenek
sinaviyla secilen 6grenciler, OSYS ile secilen 6grencilere oranlara daha yiiksek genel
basari ortalamasi sergilemektedir (Tablo 23). Bu noktada 6¢nem kazanan bilgi, genel
basari dederlerinin 0,13'luk bir sapmayla 0,50 ortalama degeri etrafinda dagiliyor
oldugudur. Bu bilgi, 6drenci gruplari arasinda basar farkhliklari gbdzlemlense de
ogrencilerin %50 basari seviyesi etrafinda yigiima gerceklestirdikleri ve uygulanan
anket/testte buyuk basari farklari sergilemediklerine isaret etmektedir. Bu durumda basari
seviyeleri arasindaki farki anlamak icin gorsel ifade becerisi gerektiren ve gorsel ifade
becerisi gerektirmeyen soru gruplarinda elde edilen sonuclara bakilabilir. Anket/test
kapsaminda gorsel ifade becerisi gerektiren 14, 16, 17 ve 19 numarali sorularda yetenek
sinaviyla secilen 6grencilerin, OSYS ile secilen 6grencilere gore daha yiiksek basari
gOsterdigi gorulmektedir (Tablo 33). Anket/test kapsaminda gorsel ifade becerisi
gerektirmeyen 13, 15, 18, 20, 21, 22 ve 23 numarall sorularda ise yetenek sinaviyla
secilen ve OSYS ise segilen 6grenciler arasinda istatistiki olarak anlamli bir basari
farklihdr bulunmamaktadir. Bu sonuclar dogrultusunda genel basari puani baglaminda,
yetenek sinaviyla secilmis olan 6grencilerin daha yiksek basari sergilemesinin nedeni

olarak, bu grupta yer alan o6grencilerin gorsel ifade konusunda daha yiksek beceri
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seviyesine sahip olmalari gosterilebilir. Bu sonuca gore, Temel Sanat/Tasarim Egitimi
siirecinde, OSYS ile secilmis 6grencilerin gorsel ifade becerileri (izerinde durmak veya
OSYS ile 6grenci secen icmimarlik editim programlarinda serbest el ¢izimi ya da desen
dersleri gibi 6grencilerin gorsel ifade becerisi gelisimini destekleyici surecler olugturmak ve
bu grupta yer alan 6grencilerin goérsel ifade becerisi gelisimini desteklemek gerektigi dne

strulebilir.

Konulara goére basari puani genel degerlendirmesinde analiz sonuclari, en yiksek
basarinin 0,68 degeriyle “tekrar, vurgu, egemenlik ve koram” konularinda oldugu, en
dustk basarinin ise 0,38 degeriyle “mekan” konusunda olduguna isaret etmektedir (Tablo
12). Ogrencilerin basaril olduklari konular sirasiyla; tekrar, vurgu, egemenlik, koram,
doku, renk, 6lc, aralik, zithk, uyum ve diizenleme, bigim olarak siralanmistir. Ogrencilerin
basarisiz olduklari konulari ise; denge, simetri, oran, 6lcek, i1sik, gdlge, t¢lincl boyut,
hareket, yon, yapay 6geler ve mekan konulari olmustur. Anket/test sonugclari, 6grenci
secme yontemi baglaminda, ayri ayri konulara gore ele alindiginda yetenek sinaviyla
secilmis dgrencilerin 1sik, gdlge, bicim, yapay 6geler, ticlincl boyut ve doku konularinda
daha yiiksek basari seviyesi sergiledikleri gorilmektedir (Tablo 25). OSYS ile secilen
ogrencilerin bu konularda daha diusiuk basari gdsterdikleri bilgisi dogrultusunda, bu

nitelikte 6grenciler icin bu konularda daha fazla 6zen gosterilmesi gerektigi sdylenebilir.

Lise diploma alanina gére anlaml farklilhklar ele alindiginda, Guzel Sanatlar Liseleri ve
Meslek Liseleri gibi Temel Sanat/Tasarim Egitimi sureciyle iligkili olarak nitelendirilebilecek
dersler iceren lise alanlarindan mezun olan 06grencilerin genel basar ortalamasi
konusunda, diger alanlardan mezun olan ©6grencilere gére daha yiksek basari
gosterdikleri saptanmistir (Tablo 35). Bu baglamda 1sik, golge, bicim ve uginct boyut
konulari istatistiki olarak anlamli segicilik sergilemektedir (Tablo 27). Diger konularda ise
O0grencilerin yakin seviyelerde basari ortalamalari sergiledikleri g6zlemlenmektedir.
Orneklemin tamami icerisinde, Temel Sanat/Tasarim Egitimi sireciyle iligkili olarak
nitelendirilebilecek dersler iceren lise alanlarindan mezun olan dégdrencilerin %17 oraninda
oldugu saptanmistir. Ayrica bu 6grenciler sadece yetenek sinavi ydntemiyle 6grenci
secen icmimarlik programlarinda yer almaktadir. Yetenek sinaviyla secilen égrencilerin ve
Temel Sanat/Tasarim EQitimi streciyle iligkili olarak nitelendirilebilecek dersler iceren lise
alanlarindan mezun olan 6grencilerin ayni konularda yiuksek basari sergilemeleri ve ikinci
grupta yer alan 6grencilerin érneklemde dagilimlarinin ¢ok distk olmasi nedeniyle bu
grupta yer alan d&grencilerle ilgili herhangi bir ©Oneride bulunmanin gerekmedigi

sdylenebilir.
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Gecmiste dniversite egitimi alma durumu ve ders tekrar etme durumu baglaminda
sonuclar ele alindiginda ise, farkli gruplarda yer alan 63rencilerin birbirlerine gore
istatistiki olarak anlamli olacak bi¢cimde bir basar farki sergilemedikleri gérilmektedir. Bu
noktada, gecmiste Universite egitimi almig olmanin ve Temel Sanat/Tasarim Egitimi
sirecini tekrar ediyor olmanin gorsel algi kapsaminda istatistiki olarak anlamli bir farklilik

yaratmadigi ve bu durumlarin ihmal edilebilecedi sdylenebilir.

Bu anket/test uygulamasinda karsilagsilan dnemli olgulardan birisi de algi kosullanmalari
ve degismezlikleri olmustur. Bu olgu 6zellikle yapay 6geler, bicim ve doku konularini ele
alan sorularda aclk¢ca gozlemlenebilmektedir. Yapay 6geler konusunu ele alan soruda
ogrenciler mutluluk, kizginhk ve Gzuntl kavramlarini daha ¢ok agiz, kas ya da insan
ylzunun cizgisel olarak soyutlanmis bicimleriyle eslestirmeyi uygun gérmdislerdir (%46,8).
Bicim konusunu ele alan soruda ise 6grenciler, farkli sehirlerde ve farkh Universitelerde
egitim goérmelerine ragmen, agirlikh olarak; balik, emzik, semsiye, insan yizl, tavsan,
mantar ve cicek nesnelerini ifade etmislerdir (%42,1). Doku konusunu ele alan soruda ise
ogrenciler agirlikh olarak; sicak-soguk, purUzlU-purizsiz, saydam-opak, sert-yumusak,
mat-parlak ifadelerini, 6zellikle zit anlamli karsiliklariyla birlikte kullanmislardir (%61,2). Bu
noktada bilgiyi farkli kullanabilme ve &rgitleme becerisinde bir eksiklik oldugu
Ongorilebilir. Bu durumun Turkiye'de ortatgretimin ezberci ve hazir bilgiyi test etmeye
dayanan yapisindan kaynakli oldugu soylenebilir ve Temel Sanat/Tasarim Egitimi
surecinde aktarilan gorsel dilin yaratici ve farkl bigcimde kullaniimasina engel teskil

edecegi 6ne surdlebilir.

Gelecek caligmalarda bu tez caligmasi kapsaminda gelistiriimis olan anket/test cesitli
farklilastirmalarla diger sanat ve tasarim bolimlerinde de uygulanabilir, bélimler bazinda
karsilastirmalar gerceklestirilebilir. Ayrica 1. sinif 6grencileri disinda 2, 3 ve 4. sinif
o0grencileri arasinda karsilastirmalar da gerceklestirilebilir. Ek olarak, bu calismada veri
batind sinirli sayida érneklemle yaratilimistir. Bu durum degerlendirme strecinde esneklik
saglamis, acik uclu sorularin G¢ ayri uzman tarafindan degerlendirilebilmesini olanakl
kimistir.  Ancak, daha genis &grenci gruplarlyla bu anket/test uygulamasinin
gerceklestirilebilmesi icin gelecek calismalarda sorularin standartlastiriimasi s6z konusu
olabilir ve bu dogrultuda calismalar gerceklestirilebilir. Boylece hem daha genis érneklem
sayllarina ulasmak, calismalari daha uzun bir sirece yaymak ve daha guvenilir istatistiki

sonuclar elde etmek olasidir.
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Sonug¢ olarak bu galismada, Temel Sanat/Tasarim Egitimi sirecini tamamlamak Uzere
olan icmimarlik 6drencilerinin beceri seviyeleri dlciimlenmis ve 6drenci segcme yontemine
gore ve lise diploma alanina gore 6grencilerin farkli nitelikler sergileyebilecekleri varsayimi
desteklenmistir. Ayrica 6grencilerin niteliklerine goére hangi konularda basarili veya
basarisiz olduklari ortaya konulmustur. Temel Sanat/Tasarim Egitimi surecinde 6grenciye
aktarilan gorsel dil bir bittin olarak yorumlanmalidir ve bu kapsamda daha homojen bir
basari seviyesi hedeflenmelidir. Bu noktada Temel Sanat/Tasarim egitimcilerinin beraber
calistiklar1 6grenci gruplarinin niteliklerini dogru kavramasi ve bu niteliklere uygun olarak
ders surecini bicimlendirmesi 6nem kazanmaktadir. Elde edilen sonuclar dogrultusunda
bu calismanin Temel Sanat/Tasarim egitimcileri icin bir gbsterge olusturacagi ve Temel
Sanat/Tasarim Egitimi'nin daha etkin bir egitim sidreci haline gelmesine katkida

bulunacagi soylenebilir.
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Ek 1 — Yetenek Sinavi ile Ogrenci Kabul Eden igmimarlik Boliimlerinde Yer Alan Temel Sanat/Tasarim Egitimi Ders Bilgileri.

Universite Adi

Ders Adi

Haftalik Ders Siiresi ve

Dersin Amaci, Ogrenme Ciktilan ve Ders igerigi ile ilgili Bilgiler

Akdeniz Universitesi

Temel Tasarim | ve Il (Zorunlu)

AKTS Kredi Degeri

6Saat/ 10 Kredi

Dersin amaci 6grenciye yaratici dlstincenin kazandirlmasidir. Degisik tasarim 6geleri, tasarim ilkeleri 1s18inda
iliskilendiren uygulamalaryaptirilarak 6grencide gérsel biitiinler olugsturma yetenegi gelistirilir. Dogal ve yapay
cevre verilerinin kaynak olarak ele alindigi derste konular gézlem, analiz ve sentez sistematigi icinde yorumlanir.
Her sekilde anlatim ve ifade becerileri gelistirilen 6grencinin esnek, degisken ve yaratici diigsiince yapisinin
gelistirilmesine 6nem verilir. Bu amagla, degisik malzeme ve verilerle degisik konularda li¢ boyutlu tasarimlar
yaptirilir.

Anadolu Universitesi

Temel Sanat Egitimi | (Zorunlu)

9 Saat/ 8 Kredi

Ogrencinin plastik dilin 6gelerini 6ziimseyip, otomatik reflekslere cevirmesi, yaratici kisiligini insa etmesini
yapilandinr. Bu dersin sonunda 6grencinin; kendisini farketmesi olusur, kisiligini olustururken, kendinin bilincine
varir. Plastik dil 6gelerinin kullanimini reflekslere gevirir, zihin gliclerini ayricalikli kullanma becerileri edinir.
Cizgi, doku, ton, bigim, espas degerlerinin kullanim becerisinde Ustiinlesir. Cizgi ve gizginin kullanimlan (bigim
olusturma, tonlama, kavramlarianlatma), kolaj, ritim, optik gorsellik, simetri, derinlik, bicim Gretme yontemleri,
metamorfoz, transformasyon, adaptasyon, markor, karizma, toz pastel, suluboya teknikleri, soyutlama, stilize,
doku ve renk konulari islenir. Ders kapsaminda genellikle aliskanliklan kirma, kavramlan farklilastirma gibi beyin
sporlariyapilir.

Temel Sanat Egitimi Il (Zorunlu)

9 Saat/ 8 Kredi

Renk agilimlar, guaj boya teknigi, tasanm, tasanm ilkeleri, zithk, tekrar, simetri, koram, uygunluk, sekil-zemin
iligkisi, algi ve striiktlir konular iglenir. Ders kapsaminda genellikle aligskanliklan kirma, kavramlan farklilastirma
gibi beyin sporlar yapilir.

Atihm Universitesi

Temel Tasarim | (Zorunlu)

10 saat/ 12 Kredi

Dersin amaci 6grenciye yaratici diistincenin kazandirilmasidir. Bu baglamda, 6grencinin dogal ve insan-yapisi
cevreyi gézlemlemesi, bu gézlemlerin analizinden, nesnel temellerini Geshtalt Psikolojisinden alan tasanm
ilkelerine ulagmasive bu tasarim ilkelerinin soyut geometrik tasanm 6geleri kullanilarak gergeklestirilen
uygulamalararaciligiyla igsellestirmesi beklenmektedir. Uygulamalarin soyut ve kavramsal olmasi sayesinde
6grencinin disiinsel ve gorsel sartlanmigliktan uzaklagmasi saglanacaktir. Bu ¢caligsmalarin etkilesimli atélye
ortaminda elestirilmesinden, 6grencinin elestirilere karsi hosgéri, kendine gliven ve kisisel elestiri becerisi
kazanmasinin yanisira; bu calismalarnn 6grenciler tarafindan savunulmasiyla, gérsel ve s6zel sunum yeteneklerinin
gelismesi amaglanmaktadir.

Temel Tasarim Il (Zorunlu)

10 saat/ 12 Kredi

[Temel Tasarim 1] dersinin devami niteliginde olan bu dersin amaci, 6grencinin kazandigi yaratici distinme
becerisinin i¢ mimarlik mesleginin gérsel, striktirel ve islevsel ihtiyaglariyla soyut bir baglamda
ilintilendirilmesidir. ilintilendirilmenin soyut olmasi, gene diisiinsel ve gérsel sartlanmigliklardan uzaklasilmasi
ihtiyacindan kaynaklanmaktadir. Boylece, konvansiyonel ve sablonlara dayanan tasarim ¢éziimlemelerinden
uzaklagilmasi saglanacaktir. Artik kisisel elestiri becerisi kazanmaya basglamig 6grenci, kendi projesini kendi
basina elestirebilecek ve dialektik bir gelisim siirecinin pargasi olabilecektir. Gérsel ve s6zel sunum becerileri
olgunlasmig 6grenci daha sonraki yillarda karsilagsacagi somutic mimarlik problemlerine aligiimisin disinda
¢6ziimler liretme becerisine sahip olacaktir.
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Bagkent Universitesi

Temel Tasarim | (Zorunlu)

8 Saat/ 9 Kredi

[Ogrencilerin;]Temel sanat ve tasarim bilgisini kuramsal ve uygulamaliolarak kavrayabilme becerisi, Temel sanat
ve tasarm bilgisini 6grendiklerine uyarlayabilme becerisi, Temel sanatve tasarnm becerisini digeralanlarla
iliskilendirme/bag kurma becerisi, Temel sanat ve tasarim becerileri ile 6zglin yapitlar ortaya koyabilme becerisi,
iki ve li¢ boyutlu diisiinebilme becerisi OC6. iletisim kurma ve Tiirkgeyi etkin kullanma becerisi, Gérsel yolla
iletisim kurma ve kendini ifade etme becerisi, Formu ikinci boyuta, iki boyutlu sekli de lglinci boyuta (forma)
aktarabilme becerisi, Tasarim problemlerini ¢6zme ve 6zgiin fikirler liretme becerisi, Belirli bir concept ddhilinde
ve sinirliliginda galisma becerisi, Gorme becerisi, Gordiklerini ¢gizgi ile ifade edebilme becerisi, Tasarnim alaninda
gecmis ve bugtin ile gelecek iligkisini kurabilme, yorumlayabilme becerisi, Elestirel diisginme becerisi, Bir baglam
icinde diisinme becerisi, disiindiklerini s6zel ve gorsel yollarla aktarabilme becerisi, Gelisen ve degisen
teknolojiyi takip etme ve kendine uygun olani segme becerisi, Bir diigtinceyi, bir kavrami veya bir olguyu gérsel
yolla yaratici bigcimde ifade etme becerisi, Algi ve problem ¢ozme becerisi, Sanat ve tasanm alaninda disiplinler
arasicalisabilme becerisi [kazanmalan hedeflenmektedir]. igerik; Tasarim alani organizasyonu, gorsel
elemanlarnn birbirleri ve zemin ile olan iligkileri, 2 Tangram karesini olusturan geometrik elemanlarile 2. boyutta
somut bi+F14r kompozisyon elde edilmesi (kedi, kopek, kus v.b. ), Cevre Slgeginde soyutlama, dis mekana
geometrik elemanlarolarak bakis, Gruplama ve geometrik elemanlararasinda iliski “tekrar” ilkesi, “ benzerlik”
ilkesi, “ritm " ilkesi, “Devamlilik” ilkesi, “ egemenlik” ilkesi, “baskinlik” ilkesi, “ Uygunluk ” ilkesi, “birlik” ilkesi,
simetri” ilkesi, ”"Denge” ilkesi, “ zithk” ilkesi,“karsitlik” ilkesi ,“koram” ilkesi “bliyiime”, Renk gemberi, “Ortme” ve
“saydamlik”, Gorsel doku, Dokunsal doku'dan olusmaktadir.

“«

Temel Tasarim Il (Zorunlu)

8 Saat/ 9 Kredi

Arsimed Formlari ve Bulmaca, Ug Boyutlu Mekan ve i¢ Mekan Tespiti

Beykent Universitesi

Temel Tasarim | (Zorunlu)

6 Saat/ 7 Kredi

Temel tasanm dersi; 6grencilerin cevreyi duyarli bicimde gézlemleyebilmelerini, ayirt etmeyi ve degerlendirmeyi
6grenmelerini ve gérsel anlatim gliglerini arttirmalariniamaglamaktadir. Dért ana bolimden olusan dersin tasar
6geleri bolimiinde; nokta, gizgi, yon, bigim, dl¢ii, doku, renk, deger, aralik, hareketli 1gik ve gélge kavramlar, tasar
ilkeleri bélimiinde; tekrar, ardigik tekrar, armoni (uygunluk), kontrast (zitlik), koram, egemenlik, denge ve birlik
kavramlari uygulamaliolarak tanitiimaktadir. Diger béliimlerise gorsel iletisim ve gorsel algi konulariile mekan,
form, konfigurasyon galismalarini kapsamaktadir.

Temel Tasarim Il (Zorunlu)

6 Saat/ 7 Kredi

Bu dersin amaci 6grencileri temel tasarim ilkelerini lGi¢ boyutlu mekan dizenlemelerine dayanan gesitli tasarim
problemleri ile iliskilendirmelerini saglamak ve ilerideki i¢ mimarlik tasarim atélyelerine hazirlamaktir. Bu
cercevede verilen gesitli tasarim problemleri ile 6grenciler, boslugu, mekan 6geleri, mekanin boyutlan, i¢-dis,
doluluk-bosluk, bitiin-birim, yari-agik/yari-kapali, yatay-diigsey gibi farkli mekansal ifadeler lizerinden
tanimlayarak, islevve malzeme ile iliskilendirebilmektedirler. Bu siireg 6grencilerin sistematik olarak soyut
disiinme yetilerinin gelismesi yoluyla somut karar verme ve sinirlarini belirlemelerine ortam saglamaktadir. Bu
kapsamda belirli birsiralama iginde verilen tasanm problemleri ile, ileri i¢ mimarlik tasarim at6lyesi
caligmalarinda tstlenecekleri sorumluluklarin, 8grenciler tarafindan algilanmasinin saglanmasidir.

Cankaya Universitesi

Temel Tasarim | (Zorunlu)

10 Saat/ 10 Kredi

Tasarimin temel kavram ve prensiplerine giris. Tasarim problemlerini ¢ézebilecek zihinsel ve el becerilerinin
gelistirilmesi. iki ve lic boyutlu mekan kompozisyonlarinin farkli ortamlarda yapilandirilip ifade edilebilmesi igin
gorsel degerlerin gelistirilmesi.

Temel Tasarim Il (Zorunlu)

10 Saat / 10 Kredi

ic mimari ve endiistriyel tasarim problemlerini ¢ézebilmek igin zihinsel ve el becerilerini gelistirecek galigmalarin
yapilmasi; iki ve lGi¢ boyutlu mekan kompozisyonlarinin farkli ortamlarda yapilandinlip ifade edilebilmesi igin
gorsel deger ve bilincin gelistirilmesi. Donem sonunda 6grencilerin igmimgri tasanm stiidyolarinda ¢alismaya
hazir olmalarini saglamak.
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Dogus Universitesi

Sanatve Tasarm Egitimi | (Zorunlu)

4 Saat/ 4 Kredi

Tasarnma yonelik alanlarda, tasanm disiplini alacak olan 6grencilere; sanatin temel 6gelerini (gizgi, nokta, leke,
doku vb.) 6greterek, nesneler lizerinde bag kurmalar saglanir. Tasanm igin gereken ortak degerleri kesfettirilir.
Organik yapilar tizerindeki geometrik alanlarn, inorganik yapilar tizerinde olusacak alanlardaki degerleri
aranarak, buna uygun projeler trettirilir. Deneysel yapilan arastirmalarla, 6grencilere bir tasarimcinin gereksinim
duyacagi gorls ve distinme bigimi kazandirilir.

Sanatve Tasarim Egitimi Il (Zorunlu)

4 Saat/ 4 Kredi

Yiizey kompozisyonlar, serbest malzemeyle ii¢ boyutlu tasanmlar yaptirilir. Bu derste, nesneler diinyasini
arastirmak hedeflenerek objeleri dogru yansitmak lzere ¢izgi, renk, i1sik ve doku ¢alismalari yaptirilir.

Halig Universitesi

Temel Egitim | ve Il (Zorunlu)

4 Saat/ 3 Kredi

Zihinde canlandinilan bir fikrin, konunun gérsel olarak uygulanmasi, somutlastirimasi, siire¢ Egitim siiresince
alacagiders bilgileri ve analitik yontemi kullanarak senteze varmak birlik olusturmak.

Isik Universitesi

Tasarima Giris (Zorunlu)

4 Saat/ 5 Kredi

Zihinde canlandinlan bir fikrin, konunun gérsel olarak uygulanmasi, somutlastirnimasi, siireg Egitim siiresince
alacagiders bilgileri ve analitik yontemi kullanarak senteze varmak birlik olusturmak.

istanbul Arel Universitesi

Temel Sanat Egitimi | (Zorunlu)

3 Saat/ 4 Kredi

Plastik sanatlara ve tasarima iligskin 6gelerin (nokta, cizgi, form, doku vb.) ve ilkelerin (tekrar, kontrast, denge,
birlik vb.) 6gretilmesi. Ogrencinin gérsel algisinin ve tasarlama becerisinin bu dogrultuda gelistirilmesi.

Temel Sanat Egitimi Il (Zorunlu)

3 Saat/ 4 Kredi

ilk yariyilda verilen tasarim 6geleri ve ilkelerinin daha ileri seviyede uygulamalarla pekistirilmesi.

istanbul Aydin Universitesi

Temel Tasarim (Zorunlu)

6Saat/ ?

Dersin amaci 6grencilerin dogal ve yapay cevreye karsialgilarini ve duyarliliklarini artirmak; hacim, zemin, ylzey
elemanlarini kavrayarak tasarima yaklasim becerilerini gelistirmek; hacim, zemin, ylizeyiliskilerini yaratici bir
diizeye tasiyarak yalnizca diisiinsel becerilerini degil el becerilerini de artirmaktir. Ogrencilerden temel tasarimin
temel ilke ve kavramlarini soyut diizlemde iki ve li¢ boyutlu maketlere aktarmasi beklenmektedir. Stiidyoda
anlatilan ve tartisilan konu basliklari; temel tasarimin elemanlari nokta-gizgi-diizlem, hacim kurucu temel 6geler,
benzerlik-farklilik, ritim, denge, simetri-asimetri, uyum-zithk, birlik-farklilik.

istanbul Geligim Universitesi

Bilgi Bulunamamigtir.
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istanbul Kiiltiir Universitesi

Temel Sanat Egitimi | (Zorunlu)

4 Saat/ 5 Kredi

Gorsel algive anlatim tekniklerinin gelismesini saglamak, estetik degerlendirme olusturmak ve yaraticiligini
beslemektir. Renk, bicim, form gibi gérsel anlatimlarini gelistirmesine, ritmik diizenlerin gesitliliginin farkli bakis
agllarindan ele alinarak irdelenmesine calisilir. [Ogrenciler;] Yerlesme, hareket, hacim ( Boyut kavrami ), plan,
perspektif, oranlar, kompozisyon gibi konularna 6grenciler hakim olacaklar, U¢ boyutlu gérmeye ve hissetmeye
analatik ¢cizimde disinmeye sahip olacaklar, Bilimsel arastirma yontemlerini basaryla uygulamis olacaktir, Etkili
sunum tekniklerini kullanmis olacaktir, Estetik bakig acisina sahip olacaktir. Analitik ¢izgi ile model gizimleri. Cizgi
degerleri ve koyuluklariile gésterilmesi. Renk konusunda genis bilgilendirme ve uygulama. Gestalt (bigim
konusunda) konusu ve kolaj bilgisi hakkinda detayli bilgi. Renk uygulanmasi. Gestaltigin uygulama yapilmasi.
Analitik gizimlerin ti¢ boyutlu nesnelerin Gzerinden 6gretilmesi. Renk skalasinin 6gretilmesi ve uygulattinimasi.
Sanattarihinden gérsellerin 6grenciler gésterilmesi. Ogrencileri o dénemde gerceklesen énemli bir sergi, bienal
ya da work shopa gétiiriilerek degerlendirme yapilmasi. Ug boyutlu olusturulacak bir 6devin verilmesi, konu ile
ilgili detayli bilgi verilmesi. 20. yy. sanatakimlari ve li¢ boyutlu isler hakkinda inceleme yapilmasi ve 6grencilerle
tartisiimasi. Ug boyutlu yaraticiiglerin teslimi lizerinde konusulmasi.

Temel Sanat Egitimi Il (Zorunlu)

4 Saat/ 5 Kredi

Alinmis olan Temel Tasarnm bilgilerini gelistirir. Gorsel algi ve anlatim tekniklerinin gelismesini saglamak, estetik
degerlendirme olusturmak ve yaraticiligini beslemektir. Renk, bigim, form gibi gérsel anlatimlarini gelistirmesine,
ritmik diizenlerin gesitliliginin farkli bakis agilarindan ele alinarak irdelenmesini pekistirir. Uygulama konusunda
6grencinin daha yetkin olmasinisaglar. ilk dénem alinan Temel Tasarim bilgileri kisaca tekrar hatirlanir. Analitik
cizgi ile model gizimleri. Gizgi degerleri ve koyuluklarinin uygulandigi bir galisma yaptinlir. Renk konusunda
hatirlatma ve uygulama. Gestalt (bigim konusunda) konusu ve kolaj bilgisi hakkinda hatirlatma ve uygulanmasi
Ug boyutlu isler hakkindaki bilgilerin tazelenmesi. Ugboyutlu biris ve renk calismasinin birlestigi bir uygulama
yapilmasi. Analitik ¢izimleri yapilmis bir calismanin li¢ boyutlu hale getirilmesi. Renk bilgisi ve kompozisyon
bilgisinin birlikte uygulanacagi bir calisma yaptinlmasi. Gegmis dénem 6grenci ¢caligmalarini 6grenciler sunulmasi
ve lizerinde tartisiimasi. Ogrencileri o donemde gerceklesen 6nemli bir sergi, bienal ya da work shopa gétiiriilerek
degerlendirme yapilmasi. Ug¢ boyutlu olusturulacak bir 8devin verilmesi, konu ile ilgili detayl bilgi verilmesi Bati
ve Tirk Sanat Akimlariile ilgili bilgilendirme sunum. Renk, kompozisyon ve li¢ boyutu birlikte kullanabilecekleri
bir uygulama yaptinlmasi.

izmir Universitesi

Bilgi Bulunamamigtir.

Kadir Has Universitesi

Temel SanatTasarim | (Zorunlu)

9 Saat/ 6Kredi

Temel SanatTasanm | dersi tasarnm egitiminde 6grencilerin tasarnm problemlerini ¢gézmelerinde gerekli olan
yéntem ve metodlari 6gretmelerini amaglar. Tanimi ve uygulamalariyapilmis olan sanatin temel 6ge ve ilkeleri
6grenci tarafindan yeni, kendi kuracagi tasarimlara yiizeysel ve li¢ boyutlu olarak uygulamasidir. Bicimde anlam ve
cagrigimlar, gériinenin farkli yorumu amaglanir. Renk teorilerinin tanimi, renk sistemlerinin tasarimlara
uygulanmasi, doku-yiizeyiligkileri, dogadan ve islevsel nesnelerden kaynaklanan ¢ boyutlu tasarimlar,
belirlenen herhangi bir bélgenin 6zelliklerini vurgulayan analitik desen ve kompozisyonlarile yaraticiliga agilan
temel ydntemlerin arastirlmasi hedeflenir. Egitim planinda belirlenen konular ders basinda teorik olarak
aciklanmakta ve uygulanmasina gegilmektedir. Uygulama, teorinin tasariminda bigim bulmasidir. Béylece bilgi
bicime donuslrken 6grencinin yaraticihginin gelistirilmesi desteklenmektedir. Sinif igi kritik galismasiyla da
6grencilerin kendilerinin ve birbirlerinin calismalanni degerlendirerek tasarnim problemlerien alternatif ¢ézimler
tiretmelerinde yardimci olmaktir. Ders 6 ve 3saat olmak lizere toplam 9 saatten olugmaktadir.

Marmara Universitesi

Temel Tasarim | (Zorunlu)

14 Saat/ 10 Kredi

Yiizeysel ve Hacimsel Temel Geometrik Formlar lGizerinde; nokta-gizgi-leke ¢alismasinin yapilmasi. Nokta, gizgi, leke
arastirmalarnnin yapilmasi, form arastirmalarinin yapilmasi, eskizlendirilmesi, maket calismasi ve malzeme
arastirmasiniigerir.

Temel Tasarim Il (Zorunlu)

14 Saat / 10 Kredi

Hacim, form arastirmasi ve nokta-¢gizgi degerleri. Baginti kullanilarak forma ulasilmasi, gri, sicak ve soguk renkler
kullanilarak renklendirilmesi, beyaz kartin ile maket calismasi ve malzeme kullanilarak maket calismasinin
yapilmasi.
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Ek 1 — Yetenek Sinavi ile Ogrenci Kabul Eden icmimarlik Bélumlerinde Yer Alan Temel Sanat/Tasarim Egitimi Ders Bilgileri (Devam).

Haftalik Ders Siiresi ve

Universite Adi Ders Adi Dersin Amaci, Ogrenme Ciktilari ve Ders icerigi ile ilgili Bilgiler
AKTS Kredi Degeri 8 ¢ cerigi ile lgili Bilg

Egitime yeni baslayan 6grencilerde, 3 boyutlu gérme, yaraticilik ve tasarlama yeteneklerini ortaya gikarip,
Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi Temel Egitim (Zorunlu) ?/? gelistirmeyi amacglayan bir disiplin. Yogun uygulamali egitimiyle, plastik sanatlarin temel kavramlarini 6grenciye
verirken temel sanat formasyonunu olusturmayi amagliyor.

Tumdengelim ve timevarim yontemleri kullanilarak; tasarim elemanlar, tasarim ilkeleri ve algi kuramlar

igmi Ik T IT Z | 4 Saat/ 6 Kredi
GBS Teime] TOSa (Eermle) oaty Gleel paralelinde, iki ve Ug boyutlu soyut - somut bigimlendirme ¢alismalarnniigerir.

Okan Universitesi Cesitli tasanm ilkelerine iliskin kuramsal bilgilerin aktariimasive tasarim kuram- ydontem ilkelerinin, analiz ve

Tasarm Kuram ve Yontemleri (Zorunlu) 3 Saat/ 4 Kredi sentez yontemleri ile incelenerek yapilan arastirma-uygulama ¢alismalarini, Cesitli yasamsal konularda arastirma
ile fikir ve kuram - uygulama - sunum yontemlerini gelistirme calismalariniigerir.

Birsanatyapitinin meydana getirilmesinde kullanilan ¢izgi, yon, 6l¢i, bicim, doku, renk gibi temel tasarim
6gelerinin ve gorsel algl, sekil-zemin bagintisi, tekrar, armoni, kontrast, koram, egemenlik, denge, birlik gibi
tasarim ilkelerinin kavranmasi, belirli soyut ve somut problemlerin ¢ozlimine yonelik tasarim galismalarinin
yapilmasiders kapsamindadir. Derslerde kuramsal alt yapisi verilen tasarnim ilke ve 6gelerinin, tasanm
¢alismalariyla 6rneklenmesi, iki ve li¢ boyutlu 6zglin tasarimlar tretilmesi dersin isleme yontemini olusturur.
Dersin degerlendirilmesi, jiri sistemiyle yapiimaktadir. Dersin sorumlu 6gretim Uyesi baskanliginda, 6grenciler
hazirlamig olduklari uygulamalar juri 6ninde sunarlar. Her jlri Uyesinin vermis oldugu not toplanarak, ortalamasi
6grencinin notu olarak belirlenir.

Selguk Universitesi Temel Tasarm (Zorunlu) 3 Saat/ 4 Kredi

TOBB Temel Tasarim | ve Il (Zorunlu) 8 Saat/ 4 Kredi Bilgi Bulunamamistir.

Ozgiin eser ve tasanmlara ulasma yolunda, sanatgi ve tasarimci adaylarina gerekli olacak en temel donanimlarin
verilmesine ¢alisilir. Temel Sanat Egitimi birinci yilda yer alir ve iki yariyill siirer sanat ve tasarimun temel eleman
ve ilkelerinin tanimlamalarinin yapilip birbirleriyle olan iligkilerinin iglenir. Cizgi, 151k-g6lge, renk, bigim, form,
mekan, doku gibi elemanlarile vurgu, denge, ritm, oran 6l¢u, birlik ve butinlik gibi ilkeler teorik olarak anlatilir.

Yeditepe Universitesi Temel Sanat Egitimi | ve Il ?/?

Tasarima yonelik alanlarda, tasarnim disiplini alacak olan 6grencilere; sanatin temel 6gelerini (cizgi, nokta, leke,
doku vb.) 6greterek, nesneler tizerinde bag kurmalari saglanir. Tasarnim igin gereken ortak degerleri kesfettirilir.
Temel Tasarim | (Zorunlu) 6 Saat/ 6 Kredi Organik yapilar tzerindeki geometrik alanlarin, inorganik yapilar Gizerinde olusacak alanlardaki degerleri
Yeniyiizyil Universitesi aranarak, buna uygun projeler Urettirilir. Deneysel yapilan arastirmalarla, 6grencilere bir tasarimcinin gereksinim
duyacagi goris ve dusinme bigimi kazandirlir.

Yiuzey kompozisyonlari, serbest malzemeyle li¢ boyutlu tasarnimlar yaptirilir. Bu derste, nesneler diinyasini

Vel Tesein 1) (Eomimk)] biSaat/olkreds arastirmak hedeflenerek objeleri dogru yansitmak uzere ¢izgi, renk, 151k ve doku ¢alismalar yaptirilir.

Zirve Universitesi Bilgi Bulunamamustir.
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Ek 2 — OSYS ile Ogrenci Kabul Eden igmimarlik Béliimlerinde Yer Alan Temel Sanat/Tasarim Egitimi Ders Bilgileri.

Universite Adi

Ders Adi

Haftalik Ders Suresi ve
AKTS Kredi Degeri

Dersin Amaci, Ogrenme Ciktilan ve Ders igerigi ile ilgili Bilgiler

Bahgesehir Universitesi

Basic Design (Zorunlu)

7 Saat / 4 Kredi

This course is an introduction to the vocabulary, elements and basic principles of design as applied to 2D and 3D
organization of shapes and forms. Studies include visual properties in transition and transformation of forms,
form generation, subtractive forms, additive forms and collision of forms.

Bilkent Universitesi

Introduces basic design concepts of form, pattern, color, composition, texture, and shade, as well as the principles

Basic Design | (Zorunlu) ? / 10 Kredi of two and three dimensional design without emphasizing function as a determinant. Problem solving skills in
design are developed. Theories of design will also be introduced
Continues to explore the concepts introduced in FA 101. More emphasis is given to problems in three dimensional
Basic Design Il (Zorunlu) ? / 10 Kredi P P P & P

design. Function is introduced. Theories of design will be further discussed.

Cukurova Universitesi

Temel Sanat Egitimi | ve Il (Zorunlu)

12 Saat /9 Kredi

Temel egitim “cizim”: Nokta, cizgi, kalinlik, yogunluk, form, yiizey, doku, 151k, gélge, gegcis, tarama, stirtme, baski,
derinlik, keskinlik, bosluk-doluluk, geometrik formlar; malzemenin dokusal ifadesi: Saydamlik, parlaklik, mathk,
seffaflik, yumusaklik, sertlik, ahsap, metal, plastik ifadeler, soguk-sicaklik; oran-denge; espas, form, bicim; karkas-
striiktirifadeler (yaprak-el-b6cekyapaynesne ...); geometrik formlardan ilintiler: gegisler, birlesmeler, eklemeler,
bosaltmalar; el formunun galigiilmasi: Elin iskelet yapisi, el-amacgiliskisi, elin geometrik formlarla ifadesi, canli
modelden geometrik forma gecis, endistriyel Uriiniin cizgisel ifadesi, endistriyel lirlin-insan ifadesinin gizgisel
ifadesi, bitki ve bocekte gizgisel anlatim: Endistriyel triin iliskisinin gizgisel arastinlmasi.

Gediz Universitesi

Introduction to Design (Zorunlu)

10 Saat/ 7Kredi

The course aims atintroducing principles and methods of design as well as the natures of critical and creative
thinking processes. It consists of a series of studio works and homework which help the students to develop their
theoretical background and practical skills for 2D and 3D design. The course uses various teaching methods and
design media in order to encourage the students to recognize plural design approaches and tools.

Hacettepe Universitesi

Temel Sanat Egitimi | ve 1l (Zorunlu)

6 Saat/ 5 Kredi

Bilgi Bulunamamigstir.

istanbul Bilgi Universitesi

Basic Design | (Zorunlu)

? / 12 Kredi

This course aims to help students understand the world through abstraction and conceptualization of their
surroundings:shapes, forms, figures, colors, textures, materials, scales, space(s) and the like - and use this
understanding to produce organizations: designs as compilations, compositions, arrangements and re-
arrangements. Series of assignments intend to develop the skills of students in simultaneous efforts of analysis
(reading/decoding) and development (writing/encoding) of relationships. While requirements and restrictions
help them concentrate on specificaspects of design thinking, hands-and-minds-on experimentation within the 2-
D or 3-D design space expand the possibilities. The product and the process are equallyvalued in the design
studio. The process is a semi-individual one which is supported via critical discussions during the studio
sessions. The students develop skills in communication and evaluation of design ideas while taking the first
steps in critical design thinking. The process as well as the productis achieved via logging, sketching, taking
notes and photographing.

Basic Design Il (Zorunlu)

? / 12 Kredi

Basic Design Il is the second semester design studio during which students advance the concepts they became
familiar with in Basic Design I. The discoveries related to compositions, compilations, arrangements and re-
arrangements from the first semester studio are explored with higher concentration on the two basic components
of the design process: human and space. Weeklyand monthlyassignments motivate students to explore space(s)
as analytically organized sequences, hubs, clusters and containers while the human componentis examined as
the perceiver, the contained, the acquiescentand/or the objectorin that very space. Students investigate the
concepts of form, light and material as space makers. Three-dimensional physical model-making helps students
understand the role of surfaces, solids and voids in making spaces. The material properties of the medium used
in model making expand the ideas related to connections and detailing in construction. The computational
technologies become an inherent part of the studio, supporting if not driving the studies.
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Ek 2 — OSYS ile Ogrenci Kabul Eden igmimarlik Boliimlerinde Yer Alan Temel Sanat/Tasarim Egitimi Ders Bilgileri (Devam).

Haftalik Ders Siiresi ve

Universite Adi Ders Adi

istanbul Teknik Universitesi Temel Tasarnm ve Plastik Sanatlar (Zorunlu) ?/?

__AKTS Kredi Degeri

Dersin Amaci, Ogrenme Ciktilan ve Ders igerigi ile ilgili Bilgiler

Temel Tasanm: Tasarim elemanlari: Nokta ¢izgi, diizlem, hacim, doku, renk, 151k, bi¢im. Tasarim ilkeleri: Tekrar,
ritm, oran, 6lgek, denge, uyum, karsitlik, zitliklarin birlikteligi, devamlilik, egemenlik. Gorsel algi: Algi psikolojisi.
Gestalt ilkeleri: Yakinlik, benzerlik, sekil-zemin, gérsel yanilsama. Mekan kavrami: iki ve (i¢ boyutlu ¢alismalarda
mekan kurgusu, mimaride mekan geometrisi. Plastik Sanatlar: Farkli malzeme ve tekniklerin tanitimi. Dogal ve
yapay gevrenin analizi: Aynstirma, bozma, soyutlama ve tekrar yorumlama. Desen bilgisi: Nokta, ¢izgi, deger, kontur
¢izimi, hareket ¢izimi. Renk bilgisi, renklerin psikolojik etkileri. Tarihsel akisicinde sanatsal evreler: Sanatdallan
arasindaki etkilesim, benzer ve farkli gelismeler.

Tasarim Stidyosu | (Zorunlu) 8 Saat /5 Kredi

Ders, 6grencilere tasarim siirecinin temel kavramlarini, tasarim 6gelerini ve tasarim ilkelerini tanitmaktadir. iki ve
t¢ boyutlu temel tasarim uygulamalan ile bigim Gretmenin, bigim diizenlemelerinin ve bigimsel ¢alismalarin
temelleri kavranir.

istanbul Ticaret Universitesi

Tasanm Studyosu Il (Zorunlu) 8Saat /5 Kredi

Ug boyutlu tasarim ve mekan uygulamalarindaki etkenler, kavramlar ve tasarim yéntemlerini igermektedir.
Tasarimda butiinsellik, bigcimlerin ¢ boyutlu organizasyonu, bi¢cim ve mekan, klasik ve karmasik geometriler,
struktur, islev, dolasim, 1tk ve mekansal kalite gibi konularda kugtk 6lgekli projeleryapilir.

Sanatve Tasarim Stidyosu | (Zorunlu) 9 Saat /8 Kredi

Ogrencilerin tasanm fikirlerini ve kavramlarini bagkalarina aktarma siirecinde gerekli becerileri kazanmasi.
Fakiilte 6grencilerine birtasarim sorununu ele almaya ve soruna yaklagsmaya iliskin konulari tanitarak tasarnm
egitiminin temelini olusturur. Kompozisyon gesitleri, temsiller, kompozisyon elemanlarinin 6zellikleri, algi
kosullar, tasarimda hiyerarsi, organizasyon gesitleri, soyutlama, iliski aglarinin bigimlendirilmesi. iki ve ii¢ boyutlu
tasarnmin ilkeleri, basit diizeydeki alistirmalar Gzerinden analiz, soyutlama ve yaraticilik yoluyla kesfedilir.

izmir Ekonomi Universitesi

Sanatve Tasarim Stidyosu | (Zorunlu) 9 Saat /9 Kredi

Tasarim dilini degisik malzemeler ve birbiri ile iligkili tasarnm siiregleri ile kavramak. insan ve gevresi ile iliskisini
kavramak. Tasarimda 6znel, nesnel, bilimsel ve sanatsal arasindaki dengeyi kurabilmek. Birtasarim sorununu
anlamaya ve soruna yaklasmaya iliskin konulari tanitarak tasarim egitiminin temelini olusturur. Daha ileri
diizeydeki alistirmalar iki ve li¢ boyutlu tasarima iliskin ilkeler analiz, soyutlama ve yaraticilik yoluyla gelistirilir.
Fantazi, hayal ve gérsellestirme. Analiz ve yapilandirma. Arastirma tanimlama ve gerceklestirme. insan, insan-obje,
insan gevre iliskisi.

Karadeniz Teknik Universitesi Temel Sanat Egitimi (Zorunlu) 8Saat/ 6 Kredi

Algilama, gézlem yapabilme, yaratici olma, yorum getirebilme, problem karsisinda kisa surede ¢6ziim alternatifleri
iretebilme yetenegini kazandirmak. Ogrenciye tasarim igin gerekli olan temel 6ge ve ilkeleri kuramsal ve
uygulamaliolarak 6gretebilmek. Temel tasarimin tanimi, temel tasanm 6geleri (¢izgi, bigim, 6l¢l, yon, doku, renk,
ton) kuramsal anlatimlar. Temel tesarim ilkeleri (tekrar, uygunluk, zitlik, koram, egemenlik, denge, birlik)
kuramsal anlatimlari. Gorsel algida belirliligi saglayan ilkeler, gestalt kurallari, sekil zemin anlatimlari.

Kocaeli Universitesi Temel Sanat Egitimi | ve Il (Zorunlu) 6 Saat /5 Kredi

Gorsel ve plastik sanatlarin tim prensiplerinin temel tasarim kurallar gercevesinde kuramsal agiklamalarla
birlikte uygulamali olarak gergeklestirilmesinin saglanmasi; nokta, ¢izgi, bicim, mekan, doku, renk, striiktir; gorsel
ve plastik sanatlarin temel bilgilerinin verilmesi, tasarnim kurallarinin 6gretilmesi, 6grencinin entelektuel
perspektifinin gelistiriimesi. Genel anlamda Temel Sanat Egitimi dersinde ¢izgi, yon, 6l¢u, bigim, doku, renk gibi
tasanm Ggeleri, gérsel algi, sekil-zemin bagintisi, tekrar, armoni, kontrast, koram egemenlik, denge, birlik gibi
tasarim ilkelerinin kavranmasi ve belirli soyut ve somut problemlerin ¢6ziimiine yonelik olarak tasarim
calismalarina aktariimasi konu edilmektedir.
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Ek 2 — OSYS ile Ogrenci Kabul Eden icmimarlik Bélimlerinde Yer Alan Temel Sanat/Tasarim Egitimi Ders Bilgileri (Devam).

Universite Adi

Ders Adi

Haftalik Ders Siiresi ve

Dersin Amaci, Ogrenme Ciktilan ve Ders igerigi ile ilgili Bilgiler

Maltepe Universitesi

Temel Tasarim | (Zorunlu)

AKTS Kredi Degeri

4 Saat/ 4 Kredi

Bu ders; farkli orta 6gretimden gelen 6grencilerin, tasarnm egitimi icin yaraticiliklarini ortaya c¢ikartirken, serbest el
yeteneklerini gelistirmeyi ve gérme olgusunun yalnizca bakma ile degil, bilgilendirilme ile dikkatlerinin
egitilmelerini de igeren bir programi hedefler. Ogrencilerin ¢evresindeki form ve bigimleri kiitlesel degerleriyle
algilamalarini ve dogru degerlerde desenlerini gizerken, gerek matematiksel dogrultuda gerekse kisisel
yorumlarinda diizeyli bir galisma ortaya koymalariamaglanir. Ogrencilerin diisiincelerinin ve gérsel formlarin
yorumunu yapabilmelerinde, amag ve hedefe ulasirken, gérmeyi ve algilamay becerebilmeleri igin dncelikle 151k,
golge, cizgi, nokta, desen ile form bilgisinin, genel renk bilgisinin ve mekanda renk bilgisinin ¢izim ve boyama
teknikleriyle uygulamalarnnin yapildigi bir programiigerir.

Temel Tasarim 2 (Zorunlu)

4 Saat/ 4 Kredi

Genel ve soyut kavramlarin eklenerek, 6grencinin fonksiyon ¢ézebilmesi igin alt yapi olusturmalarn hedeflenir. .
Yariylldaki Temel Tasarim Egitimi Programi lizerine yine 6grencinin gelecek yillarda gorecegi gerek i¢ mekan
gerekse mobilya tasarimlari igin gerekli olan 6n arastirma ve bilgilenmelerin saglanmasiamaglanir. Amaca uygun
programi yuritebilmek igin segilen konular; strikttr (yapi) arastirmalar, optik etkiler, mekan ve form arastirmalar,
soyut-somut birlikteligi, zithik, transformasyon, doku ve mekanda doku gibi konulari dersin igerigi olarak
ozetlenebilir.

Yasar Universitesi

Temel Tasarim | (Zorunlu)

8 Saat/ 10 Kredi

Bu ders 6grencilere tasarim yapmanin temel prensiplerini vermektedir. Serbest el ¢izim, perspektif ¢izimi, renk
teorisi ve denge, bicim, deger gibi farkli tasarim prensipleri bu derste ayni baslik altinda toplanmaktadir. Dersin
amaci 6grencilere sanat dallarinin hepsinde ortak olan 6zellikleri ve temel tasarim prensiplerini tanitmak ve
o6grencilerin bu alandaki bilgi ve yeteneklerini gelistirmektir. Ders kapsaminda, yukandakiler disinda, mekan,
6lgek, oran, 151k, gélge vb. dzellikler 6gretilmektedir. iki ve li¢ boyutlu gcalismalar yapilacak, maket teknikleri
o6gretilecektir. Bu ders iki bagimsiz ders olarak bir yila yayilmis bulunmaktadir.

Temel Tasarim Il (Zorunlu)

8 Saat/ 10 Kredi

ilk yariyildaki ayni dersin devami niteligindedir. Ogrenciler; renk, cesitli sunum teknikleri, i¢ boyutlu anlatim
konularinda egitimlerine devam edecektir: perspektif ¢izimleri, mekan ve tasarimi, tasarnimi etkileyen faktorler
anlatilacak ve bunlar Gzerinde uygulama yapilacaktir. Biryila yayilan bu ders yine biryilda yapilan uygulama, 6dev
ve sinavlar Gzerinden degerlendirilmektedir.
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Ek 3 — Tirrkiye'de Yer Alan igcmimarlik Bsltimleri ve 2011 yili Odrenci Kontenjanlari*

Yetenek Sinavi ile Ogrenci Kabul Eden Bélimler

Universite Adi Deviet | Czel |Fakiilte
1 Akdeniz Universitesi Guzel Sanatlar Fakultesi ic Mimarlik ve Cevre Tasarimi Balimii 30
2 Anadolu Universitesi Glzel Sanatlar Fakultesi ic Mimarlik Boltimii 40
3 Atilim Universitesi Giizel Sanatlar, Tasarim ve Mimarlik Fakiiltesi [i¢c Mimarlik ve Cevre Tasarimi Bdlimii 40
4 Bagkent Universitesi Glizel Sanatlar, Tasarim ve Mimarlik Fakiiltesi fi¢ Mimarlik ve Cevre Tasarimi Blimii 50
5 Beykent Universitesi Muhendislik ve Mimarlik Fakultesi ic Mimarlik Boltimii 100
6 Cankaya Universitesi Muhendislik ve Mimarlik Fakiltesi ic Mimarlik Bolimii 60
7 Dogus Universitesi Sanat ve Tasarim Fakiiltesi ic Mimarlik Boltimii 25
8 Hali¢ Universitesi Mimarlik Fakiiltesi ic Mimarlik Bolimii 77,
9 Isik Universitesi Glizel Sanatlar Fakiiltesi ic Mimarlik Boltimii 73
10  |istanbul Arel Universitesi Mihendislik ve Mimarlik Fakiiltesi ic Mimarlik Bolimii 60|
11 |istanbul Aydin Universitesi Miihendislik ve Mimarlik Fakiiltesi ic Mimarlik Bltimii 60
12 istanbul Gelisim Universitesi Guzel Sanatlar Fakultesi ic Mimarlik ve Cevre Tasarimi Balimii 50
13 istanbul Kultir Universitesi Sanat ve Tasarim Fakiltesi ic Mimarlik ve Cevre Tasarimi Bolimii 55
14 |izmir Universitesi Mimarlik Fakiiltesi ic Mimarlik ve Cevre Tasarimi Balimii 60|
15 Kadir Has Universitesi Glzel Sanatlar Fakultesi ic Mimarlik ve Cevre Tasarimi Bolimii 50
16 Marmara Universitesi Guzel Sanatlar Fakultesi ic Mimarlik Bolimii 24
17 Mimar Sinan Giizel Sanatlar Uni. Mimarlik Fakultesi ic Mimarlik Boltimii 30
18 | Okan Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi ic Mimarlik Bolimii 80
19 Selguk Universitesi Glzel Sanatlar Fakultesi ic Mimarlik ve Cevre Tasarimi Bolimii 30
20 TOBB Universitesi Guzel Sanatlar Fakultesi ic Mimarlik ve Cevre Tasarimi Balimii 50
21 Yeditepe Universitesi Glzel Sanatlar Fakultesi ic Mimarlik Boltimii 72,
22 Yeni Yizyll Universitesi Glzel Sanatlar Fakultesi ic Mimarlik Boltimii 50
23 Zirve Universitesi Mimarlik ve Tasarim Fakiiltesi ic Mimarlik Bolimii 60

TOPLAM 1226

Ogrenci Segme ve Yerlestirme Sistemi ile Ogrenci Kabul Eden Blimler

Devlet

Ozel

Universite Adi

Fakiilte

1 Bahgesehir Universitesi Mimarlik ve Tasarim Fakiiltesi ic Mimarlik ve Cevre Tasarimi Balimii 78
2 Bilkent Universitesi Glizel Sanatlar, Tasarim ve Mimarlik Fakiiltesi |i¢ Mimarlik ve Cevre Tasarimi Blimii 170
3 Cukurova Universitesi Guzel Sanatlar Fakultesi ic Mimarlik Bolimii 25
4 Gediz Universitesi Muhendislik ve Mimarlik Fakultesi ic Mimarlik Boltimii 35
5 Hacettepe Universitesi Guzel Sanatlar Fakultesi ic Mimarlik ve Cevre Tasarimi Balimii 50
6 istanbul Bilgi Universitesi Mimarlik Fakiiltesi ic Mimarlik Boltimii 50
7 istanbul Teknik Universitesi Mimarlik Fakiiltesi ic Mimarlik Bolimii 24
8 istanbul Ticaret Universitesi Muhendislik ve Tasarim Fakultesi ic Mimarlik ve Cevre Tasarimi Bolimii 60
9 izmir Ekonomi Universitesi Giizel Sanatlar, Tasarim ve Mimarlik Fakiiltesi |i¢ Mimarlik ve Cevre Tasarimi Bdlimii 60
10 Karadeniz Teknik Universitesi Mimarlik Fakultesi ic Mimarlik Bltimii 45
11 Kocaeli Universitesi Mimarlik ve Tasarim Fakiiltesi ic Mimarlik Bolimii 55
12 |Maltepe Universitesi Mimarlik Fakiiltesi ic Mimarlik Boltimii 74
13 Yasar Universitesi Mimarlik Fakultesi ic Mimarlik ve Cevre Tasarimi Bolimii 50

TOPLAM 776

' OSYM tarafindan hazirlanmis olan 2011 Y1l Universite Taban Puan ve Kontenjanlari belgesi temel

alinarak hazirlanmistir.
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Ek 4 — Anket/Test Uygulamasi Sorulari

Saym Ogrenci,

Anadolu Universitesi Giizel Sanatlar Enstitiisii i¢ Mimarlik Ana Bilim Dalinda, Yrd.

Dog. Faruk Atalayer danismanhginda “Sanatta Yeterlilik Tezi” hazirlamaktaymm.

“I¢ Mimarlik Programlari Temel Sanat/Tasarim Egitimi Dersi Kapsaminda
Ogrencilerin Gorsel Algi Beceri Seviyelerinin Degerlendirilmesi” adli tezin temel
amact; Tiirkiye’'de yer alan I¢ Mimarlik boliimlerinde, Temel Sanat/Tasarim Egitimi
stireclerini tamamlamak {tizere olan oOgrencilerin, Temel Sanat/Tasarim Egitimi

iceriginde yer alan gorsel algi ile iligkili konularda beceri seviyesinin saptanmasidir.

Aciklanan amag¢ dogrultusunda hazirlanmis bu anket/test, 3 boliim ve 26 sorudan
olugmaktadir. 1. boliim egitim bilgilerinizi edinmeyi hedeflemektedir. 2. boliim I¢
Mimarlik Temel Sanat/Tasarim Egitimi kapsaminda gorsel alg1 becerinizi 6l¢meyi

hedeflemektedir. 3. boliim ise bu anket/testin degerlendirmesidir.

Bu anket/test ile elde edilen bilgiler anonimdir, liitfen kagidin iizerine isminizi
yazmayiniz. Anket/test ile elde edilen bilgiler kesinlikle bu aragtirmanin kapsami

disinda, baska bir amag i¢in kullanilmayacaktir.

26 soru i¢in toplam siire 30 dakikadir. Sorular1 cevaplamadan 6nce liitfen dikkatlice
okuyunuz. Ankete vereceginiz samimi ve dogru cevaplar arastirmanin gecerliligini

ve glivenilirligini arttiracaktir.

Hginiz ve katkiniz igin tesekkiir ederim. Saygilarimla.

Anadolu Universitesi
Giizel Sanatlar Enstitiisti
I¢ Mimarlik Ana Bilim Dali
Aragtirma Gorevlisi

Omer Kutay Giiler
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BOLUM 1 — EGITIM BILGILERI

1.Hangi tiir liseden mezun oldunuz? Liitfen
bransiniz/daliniz ile birlikte yazimz. (Or: Teknik-
Meslek Lise, Giizel Sanatlar Lisesi, Anadolu Lisesi,
Yabani Dil Agirlikli Lise vb.)

2.0kudugunuz Lisede Temel Sanat/Tasarim Egitimine
destek oldugunu diisiindiigliniiz herhangi bir ders
aldiniz m1? Varsa liitfen yazimz. (Or: Perspektif, 2
Boyutlu Temel Sanat Atélyesi, Grafik Tasarim vb.)

3.Daha o6nce bagka bir iiniversitede veya bdliimde
okudunuz/mezun oldunuz mu? Liitfen okudugunuz
/mezun oldugunuz béliimii yazimz. (Yatay veya dikey
gecisseniz liitfen belirtiniz.)

4.5u an okudugunuz bolimde Temel Tasarim/Sanat
dersini tekrar etmek zorunda kaldimiz mui? Liitfen
sebebini yaziniz.

55u an devam etmekte oldugunuz Temel Sanat/Tasarim dersini almadan once, g¢evrenizde
gordiiklerinizi algilama, anlama, ayirt etme, nesnelerin gorsel niteliklerini fark etme gibi konularda

kendinizi ne kadar basarili buluyordunuz?
BASARISIZ< O1 02 O3 04 05 06 o7 >COK BASARILI

6.5u an devam etmekte oldugunuz Temel Sanat/Tasarim dersini almadan 6nce, diisiincelerinizi ya da
kafanizda canlandirdiginiz imgeleri gorsel olarak ifade etme konusunda kendinizi ne kadar basarili
buluyordunuz? (C)rnegin karalama, resim yapma, skeg-hizli resim, stilize resim, karikatiir, kesme-

yapistirma, maket yapma vb. sekillerde)
BASARISIZ< 01 02 03 04 05 06 oY >COK BASARILI

7.5u an devam etmekte oldugunuz Temel Sanat/Tasarim dersi gordiiklerinizi algilama, anlama ve

anlamlandirma konusunda size ne kadar katkida bulundu?
AZ< O1 02 O3 04 05 Q6 Q7 >COK

8.5u an devam etmekte oldugunuz Temel Sanat/Tasarim dersi diisiincelerinizi ya da kafanmizda
canlandirdiginiz imgeleri gorsel olarak ifade etme-yansitma konusunda size ne kadar katkida
bulundu?

AZ< Q1 02 O3 O4 05 06 Q7 >COK

9.5u an devam etmekte oldugunuz Temel Sanat/Tasarim dersi siiresince ne gibi iki boyutlu gorsel

anlatim araclar kullandiniz? (Birden fazla sik isaretleyebilirsiniz.)
(OKarakalem (Rapido (O Miirekkep (O GuajBoya (OSuluBoya (O Markér (O Karizma (O Renkli Kalem

(O Sprey Boya (O TozPastel (O Kesme-Yapistirma/Kolaj O Diger (Liitfen belirtiniz)..............cccooeeiiiiiiiniii

10.Yukarida belirttiginiz iki boyutlu gorsel anlatim araglarindan hangisi ya da hangilerine kendinizi
daha yatkin olarak goriiyorsunuz? Hangisi ya da hangileri ile kendinizi en iyi sekilde ifade
edebiliyorsunuz?

11.5u an devam etmekte oldugunuz Temel Sanat/Tasarim dersi siiresince ne gibi ii¢ boyutlu gorsel
anlatim araclar kullandiniz? (Birden fazla sik isaretleyebilirsiniz.)
OKarton (OMaket OQCamur (OTel (OKumas QPlastik (O Ahsap (O Strafor (O Diger.......ccoooeviiiiiiiiniiiiinnn.

12.Yukarida belirttiginiz {i¢ boyutlu gorsel anlatim araglarindan hangisi ya da hangilerine kendinizi
daha yatkin olarak goriiyorsunuz? Hangisi ya da hangileri ile kendinizi en iyi sekilde ifade
edebiliyorsunuz?
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BOLUM 2 — TEMEL SANAT/TASARIM EGITIMI GORSEL ALGI TESTi

13.Asagidaki belirli alanlara boliimlenmis mekan, ortasinda silindir seklinde bir danigma alarn
etrafinda tanimlanmis olan bir sergi salonudur. Bu salonda ayni anda birden fazla sergi
gerceklestirilmektedir. B6liimlenmis alanlardan 8 tanesi bir resim sergisi icin ayrilacaktir.

Resim sergisinin alanina, danismadan gegilerek girilecegini goz 6niinde bulundurarak, béliimlenmig
alanlardan 8 tanesini tarayip, sizin i¢in ideal bir resim sergisi alan1 tanimlayiniz.

Danisma

(Ust goriniistiir. )

14.Asagida verilmis olan ii¢ boyutlu nesnenin giines 1s1ginda golgesinin nasil diisecegini ve nesne
yiizeyinde aydinlanmanin nasil olacagini yine verilen sekil {izerinde tarama yaparak veya
golgelendirme yaparak belirtiniz. (Giines 151g1nin yonii ve giiniin saatini kendiniz belirleyiniz.)
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15. Tutku: Giiglii istek veya egilimin yoneldigi amag.
ihtiras: Asiri giiclii istek, siddetli arzu.

Duyarsizlik: Umursamama, ilgilenmeme durumu.

Yukarida anlamlar1 verilen kelimeler arasinda var olan kavramsal iligskiyi g6z Oniinde
bulundurarak, “tutku”, “ihtiras” ve “duyarsizlik” kavramlarina karsilik gelen renkler sizce ne olabilir
asagida belirleyiniz. Renkler arasinda var olan komsuluk ve tamamlayicilik gibi iliskilere dikkat

ediniz.

TUTKU > OMor OMavi QYesil (OSart O Turuncu O Kirmuzi
[HTIRAS > OMor OMavi QOYesil (OSar1 O Turuncu QO Kirmizi
DUYARSIZLIK>> (OMor (OMavi (QOYesil (OSart (O Turuncu O Kirmizi

16.Asagida birbirinin aym:1 dort kutucuk verilmistir. Bu kutucuklarin igerisinde bulunan ¢izgileri
kutunun simnirlari igerisinde tamamlayarak somut birer nesne haline getiriniz. Kutucuklarin altindaki
bosluklara liitfen tanimladiginiz nesnenin adini yaziniz. (Or. At, bacak, kitap vb.)

) ) ) )

17.”Mutluluk”, “kizginlik” ve “liziintii” kavramlarini, asagida her bir kavram i¢in ayrilmis olan kisim
icerisinde, her bir kavram igin sadece tek bir ¢izgi kullanarak anlatiniz. Tanmimlayacaginiz ¢izgiler
istenilen uzunlukta olabilir ve kendi ile kesisebilir ama el kaldirmadan ¢izilmelidir.

Mutluluk Kizgmlik Uziintii
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18.Asagidan verilen sekiller, hiyerarsik bir iliski dogrultusunda siralanacak olsalar, sizce dogru
siralama nasil olur? Liitfen sekillerin altinda bulunan kutulara numaralandiriniz.

19.Asagida izometrik cizimi verilmis olan {i¢ boyutlu sekilden, tarali olarak isaretlenmis olan iig
parcay1 c¢ikardigimizda arta kalan sekli yan tarafta verilmis sablon {izerinde yine izometrik olarak

¢iziniz.

20.Asagida verilmis olan birlesik sekillerden gorsel olarak hangisi ya da hangileri dengelidir? Liitfen
sekillerin altinda bulunan kutulara isaretleyiniz.

D Dengelidir. D Dengelidir. D Dengelidir.
|:] Dengeli degildir. |:] Dengeli degildir. I:I Dengeli degildir.
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21.Sizce “cam”, “ahsap” ve “metal” gorsel olarak nasil dokulara sahiptir? Liitfen kavramsal olarak her
bir dokuyu farkli sézciikler ile ifade ediniz.

Cam Ahsap Metal
1- 1- 1-
2- 2- 2-
3- 3- 3-
4- 4- 4-

22.Asagida verilmis olan sekiller sizce agirlikli olarak hangi yonii veya dogrultuyu tanimlamaktadir.
Liitfen sekillerin yaninda verilen kutucuklara tek bir ok ¢izerek yonelimleri gosteriniz.

23.Diizlemsel olarak diisliniildiigiinde, asagida verilmis olan sekillerden hangisi ya da hangileri
biitiinliikk ac¢isindan basarili birer kompozisyondur? Liitfen sekillerin altinda bulunan kutulara

isaretleyiniz.

D Bagarilidir. D Bagarilidir. D Bagarilidir.

D Basarili degildir. D Basarili degildir. D Basarili degildir.

BOLUM 3 - DEGERLENDIRME

24.Anket sizce kolay miyd1?

EVET <01 02 O3 O4 05 06 O7>  HAYIR
25.Anket sizce eglenceli miydi?

EVET <01 02 O3 O4 05 06 O7>  HAYIR
26.Anket stiresi sizce yeterli miydi?

EVET <01 02 O3 O4 05 06 O7>  HAYIR
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Ek 5 — Anadolu Universitesi Etik Kurulu Onayi

Kayit Tarihi: 20.04.2012 Protokol No: 7826

()

ANADOLU UNIVERSITESI ETIK KURULU KARARI

CALISMANIN | Sanatta Yeterlik Tezi

TURU:

KONU: Giizel Sanatlar

BASLIK: [g Mimarlik Programlari Temel Sanat/Tasarim Egitimi Dersi
Kapsaminda  Ogrencilerin  Gorsel ~Algi  Becerisi ~ Seviyesinin
Degerlendirilmesi

PROJE/TEZ | Yard. Dog. Faruk ATALAYER

YURUTUCUSU:

TEZ YAZARI: | Omer Kutay GULER

ALT

KOMISYON |-

GORUSU:

KARAR: Olumlu

ETIK KURUL UYELERI IMZA/ TARIH

04.05.2012

Prof. Dr. Meryem AKOGLAN KOZAK
Rektor Yardimcist / Etik Kurul Bagkani

Prof. Dr. Atalay BARKANA
Fen Bil.(Miih.Mim.Fak.)

Prof. Dr. Yusuf OZTURK

Saghik Bil.(Ecz.Fak.)

Prof. Dr. Giil DURMUSOGLU KOSE
Egitim Bil.(Egitim Fak.)

Prof. Dr. Celil KOPARAL
Sos.Bil. (Ikt.ve Id.Bil.Fak.)

Prof. Zeliha AKCAOGLU TETIiK
Giiz.San. (Giiz.San.Fak.)
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Ek 6 — Anket/Test Uygulamasi, Soru 13 — 23 icin Cevap Anahtari

13. Bu soruda 6grencinin, verilen sinirliliklar dahilinde gereksinim duyulan mekani tanimlayabilmesi
beklenmektedir. Dogru yanit; birbiri ile sinir iligkisi igerisinde olan 8 adet kutucugun doldurulmus
olmasini, bu kutucuklarin danisma ile sinir iligkisi icerisinde olmasini ve son olarak alanda baska
sergiler de gergeklestirilecegi igin bu sergiler icin alan ayirilmasini ve dolasimin bu alanlara gegis igin
uygun olmasini gerektirmektedir. Bu ii¢ asamali ¢dziimiin her bir asamasi %33,3 puana karsilik

gelmektedir. Asagida bu soru ile ilgili ¢6ziim alternatifleri verilmistir.

7
f.f
{ ] Damgma

%33,3 puan %66,6 puan %100 puan

14. Bu soruda 6grencinin, izometrik ¢izimi verilmis olan ii¢ boyutlu nesnenin, yoniinii kendisinin
belirledigi giines 15181 ile etkilesimini dogru bir bigcimde ifade edebilmesi beklenmektedir. Verilen ii¢
boyutlu nesnenin yiizey &zelliklerinden 6tiirii; ylizeylerde farkli aydinlanma degerleri olusabilecegi
ve nesnenin li¢ boyutlu karmasik yapisi sebebiyle kendi iizerine golge diisiirebilcegine dikkat
edilmelidir. Golge ifade edilirken giines 1sinlarinin paralelligi hesaba katilmis olmalidir. Yiizey
aydinlanma degerlerinin dogru ifadesi %50, golge olusumunun dogru ifadesi ise %50 puana karsilik

gelmektedir. Asagida bu soru ile ilgili 6rnek ¢6ziim verilmistir.

%50 puan -):(- %50 puan -):(- %100 puan -):(-
> » | 2
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15. Bu soruda 6grencinin, verilen sézciikler arasinda var olan anlam iliskilerini, renkler arasinda var
olan armonik iligkiler ile eslestirebilmesi beklenmektedir. “Tutku” ve “ihtiras” sozciikleri es anlamls,
“duyarsizlik” sozciigii ile bu sozciikler ile zit anlamhdir. Bu dogrultuda iki sdzciik i¢in dogru renk
belirlenmesi %50, ti¢ sozciik igin dogru renk ifade edilmesi %100 puana karsilik gelmektedir. Asagida

bu soru ile ilgili ¢6ziim alternatifleri verilmistir.

Tutku

X ihtiras %100 puan
1htiras %50 puan

Duyarsizlik %50 puan

Duyarsizlik %100 puan

16. Bu soruda ogrencinin, verilen kutucuklar igerisinde yer alan ¢izgileri uygun bir bicimde
anlamlandirmas1 ve gorsel olarak ifade etmesi beklenmektedir. Dogru olarak tanimlanmis ve

ifadelendirilmis her bir kutucuk %25 puana karsilik gelmektedir.

17. Bu soruda 6grencinin, kavramlari tek bir ¢izgiden olusan bir ¢izgisel anlatim ile ifade edebilmesi
ve her kavram igin farkli ifadeler olusturabilmesi beklenmektedir. Cizgisel ifadede farklilik
yaratilmadan olusturulan gorseller yanlis olarak nitelendirilecektir. Cizgisel ifadede basit farkliliklar
%50, karmasik farkliliklar ise %100 puana karsilik gelmektedir. Asagida bu soru ile ilgili ¢6zliim

alternatifleri verilmistir.

Mutluluk Kizginhk Uziintii

NG N\ %0 puan

Mutluluk Kizginhk Uziintii

\ %50 puan

Mutluluk Kizginhk Uziintii

%100 puan
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18. Bu soruda 6grencinin, verilen nesneler ile dogru bir koramsal siralama elde etmesi ve vurgulu olan
nesneyi dogru bicimde gézlemleyip siralamay1 belirlemesi beklenmektedir. Boyut iliskisi veya donme
hareketi iliskisi goz 6niinde bulundurularak yapilan dogru koramsal siralama %50, vurgulu nesne ile
baslayan dogru siralama %100 puana karsilik gelmektedir. Asagida bu soru ile ilgili ¢dziim

»

alternatifleri verilmistir.

<

%0 puan
[
i %50 puan
i %100 puan

19. Bu soruda Ogrencinin, izometrik olarak ifade edilmis ii¢ boyutlu nesneden tarali {i¢ parca
gikarildiginda geriye kalan nesneyi, yine izometrik bir dil ile dogru bicimde ifade etmesi
beklenmektedir. Dogru olarak eksiltilmis ve ifadelendirilmis her bir par¢a %33,3 puana karsilik

gelmektedir. Asagida bu soru ile ilgili dogru ¢6ziim verilmistir.

7033,3 puan

%33,3 puan
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20. Bu soruda &grencinin, denge eksenleri farklilik gosteren {i¢ adet birlesik bicimden hangilerinin
dengeli oldugunu saptamasi beklenmektedir. Verilmis olan birlesik bigimlerin her {igli de dengelidir.
Ogrencinin dengeli olarak isaretledigi her bir birlesik bicim %33,3 puana karsilik gelmektedir.

Asagida bu soru ile ilgili dogru ¢6ziim verilmistir.

Dengelidir. Denygelidir. Dengelidir.
[ vengeli deildir. [ vengeli degsildir. [ vengeti deigildir.
%33,3 puan %33,3 puan %33,3 puan

21. Bu soruda 6grencinin; verilen cam, ahsap ve metal dokulariin her biri icin, bu dokularin gorsel
ozelliklerini ifade edebilen 4 farkli sézciik yazmasi beklenmektedir. Ogrencinin tiirettigi her bir farkli

sOzclik %8,33 puana karsilik gelmektedir.

22. Bu soruda 6grencinin, verilmis olan gorsellerin baskin olarak hangi yonii tanimladigini bir ok
cizerek ifade etmesi beklenmektedir. Solda yer alan gorsel icin Giiney-Dogu yoniiniin tanimlanmasi
%50 ve sagda yer alan gorsel icin Kuzey-Bat1 yoniiniin tanimlanmasi %50 puana karsilik gelmektedir.

Asagida bu soru ile ilgili dogru ¢6ziim verilmistir.

A

%50 puan

N

%50 puan

23. Bu soruda oOgrencinin, verilen ii¢ diizenlemeden hangilerinin biitiinliikk agisindan basarils,
hangilerinin basarisiz oldugunu saptamasi beklenmektedir. Verilmis olan diizenlemelerden en solda
yer alan diizenleme biitlinliik agisindan basarisiz, diger iki diizenleme basarilidir. Dogru olarak
isaretlenmis her bir yanit %33,3 puana karsilik gelmektedir. Asagida bu soru ile ilgili dogru ¢6ziim

verilmistir.

B
D Bagarihdir. Bagarilidir. Bagarihdir.
Bagarili degildir. D Basgarili degildir. D Bagarili degildir.
%33,3 puan %33,3 puan %33,3 puan
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