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CIRIS

Kalkinan bir ulke olarak Tﬁrkiye'de, Gumhuri-
yetln 1lan1ndan gunumuze kadar gegen slire 1Qinde devlet ve
milletgeygosterilen kalklnma;girigiwler;nin onemli bir bolumﬁ—
.nﬁ-¢ehaletle}sava$ gabalari tegkil etmigtir. *Yasll,'geﬁg bﬁtﬁnl
yurttaslarin hig-degilse okuYup yazmayi 6grenmelerine've bir~-'
11koku1 ogrenlmlni tamamlamalarlna imkan saglamak dugunce81yle _
ulkenin her yanlnda ihtiyaca yetecek sayida okullar agllma91
ve pgretmen ygtigtirilmesi gibi egitim projeleri, Tﬁrklye!de

cehaletle savag gabalarinln temel yaklagimlarl olmu@tur;

Okuma.~yazma 6gre§imi "esas temel egitim" programlnln

‘bir-par9331d1r; »1950 yillarinda UNESCO taraflndah'brtaya

>_at11an "temel egitim" kavraml, okul ogretimi nimetlerinden‘

. yoksun kalan gocuk ve yetiakinlerin, igerisinde yasadlklarl

gevrenin: sorunlarlnl’anlamalarlna, bagll bulunduklar;rtoplumun

'ekonpmik vé'soéyallkalkinmaslna daha’gtkili sqrettq.katllma-

larina yar@;m etmgyi,hedef élép;asgari genel egifimi,ifade ‘
 etmek améclyla-ortaya;atilm;stlr@(Béioglu, 5:27). "Temel eZi-

: Aitim, gocuklara olduéu'kadar yetigkinlere, erkeklere 61dugu
1‘kadar kadinlara, yani.toplumun bﬁtﬁn kisimlarina ulagmaga -

'gallsir. CoCuklar birkag yilllk'bir ilkokul hayaflndan sonra

&t11 ve cahil bir toplum igerisine tekrar donerlerse dgrendik-

leri seylerin fayda51n1 kaybetmekte umumiyetle ge01kmezler.

' Bu bakimdan goouklarln egltimi ile yetigkinlerin egitlmi arasin-

da siki bir miinasebet olmasi icabgder. (Baloélu,'l960, s:25e26).



‘Bgitime duyulan gereksinmé, Veya’en a21hdan okuyup
yazma ogrenmek igin duyulan istegin nedeni bu beceri olmak-
'51zln daha iyi bir hayat yasamanln guglugudur. Temel egltim::
ile hayaﬁvseviyesi arasinda 51k; bir iligki olduguna igaret
~eden Baloglu, femel egitimin yeglne amaclnih'okumé-Yazma’vé .

'hesaﬁ 6gretmek olmadigini, asil hedefin daha doiu'Ve daha‘4
| faydala bir'hayata.girmék oldugunﬁ belirtiyor. Temel egitim,
bu amaqlara hizmet eden bir arag durumundadlr. “Eie allnén‘

'bolgede okuma-yazma arzusu eger zaten mevcut ise temel egitlm

‘ programlnl bir okuma-yazma ggretimi mucadelesi ile agmak ve
:j boylece basit okuma pargalarlndan faydalanmak suretiyle sair
bilgileri ogretmek ve ba@ka arzular uyandlrmaga qallsmak kabll-"

dir."(Baloglu 1960,s 27). Temel egitimin ana prensibi, blr o

- toplumun tumunUn egitimden yararlandlrllma51d1r. Bkonomik ve

B _sosyal yonleri ‘ve hedefleri olan bu eZitimin onemll amaqla-

rlndan biri de okullarda egitlm goren rouklarln, ‘tekrar ca-

" hil bir ortama ddnerek, bgrgndiklerinl kaybetmemeleridlr.
Egerbgééuklér;n okulda edindikieri'bilgi, béceri‘ve idealler
yétiskiﬂler tarailndan‘anlééillp,‘takdiﬁ ediiemiyorsa, gocugun
6grenmék i¢in duydugu ilgi'evdeldestekleﬁip, peki$tirilmiyorsa,

cokullara ayrilan para bilylik lciide boga harcaniyor demektir,

Boylece gocugun yakln Qevres1ni olugturan anne-babanln
~cahil veya tahsilli olma31, yapllan egitimi olumlu veya olumsuz\

yonde etkileyebilecektir.,



Cocugun ilk egitimini saglayacak olan anne babadir. -

Aile gocuga topluma ait deger yargllarlnl,‘hayat gbriiglerini,

»6rf veAadet1eri 6gretir,'kendi tutum've\allgkanllklar1 ile T

Srnek oluf.; Gocugun ilk 8grenme ortami, aile 6rtam1d1r.
Gocuklar pek ¢ok davranig bigimini, Jtutumlarl, deéerleri, anne-
babalarlnl ornek alma (modeling) yoluyla ogrenmektedirler, buna
1zleyerek ogrenme (observational learning) de denmektedlr.
Nlteklm bu konuda yapilan aragtirmalar "...pek ¢ok gocugun
yetiskin modeliﬁkgergek birer "karbon kopyéSlW na doniigtilgii" hﬁ

(Baron, Byrne, Kahtowifz,,l980, 8:196) gﬁstermistir,'

rougun ilk ogrenme ortaminin aile ortaml oldugunu

bellrtmlgtlk. Ancak dunyanln hiqbir toplumunda her aile ayni

. anlayigla gocuguna ayni tecriibeleri saglayamaz. Anne ve baba-

) larln okur-yazarllgl, egitim ve kultur seviyeleri, s0Syo- ekono- o

mik stathsu, gocuklarda Qe§ltll ihtlyaglarlnciogma51nda ve geligme-v

51nde ayni ha21rllg1 saglayamaz. "Biylimekte olan gocuk etra-

flndakilerle etkllesim sonucuronlarlnkine benzer dévranlslar
ge11§t1recektir" (Kagltglbasl, 1983, s:245). Daha iyi 6grenim

gormu@ allelerin gocuklarl, egitlme kargi, okumaya, ogrenmeye,

‘bilmeye kargi daha hevesli olacaklar, ailelerinden aldiklari

olumlu uyarilar nedeniyle egitim kurﬁmlarlvigindeki bésarllarl

da yiiksek olacaktir, diyebilir'7miyiz? Okur-yazarligin hall

- bir sorun teskil ettigi yurdumuzda,, ailelerin egitim SeQiyele-:

rinin gocuklarln egitimle 1lgili davranls ve tutumlarlyla 111$-,

kili olup olmadlgl, bu arastlrmanln sorularlndan blrinl olus-

turmugtur,



Yeni egitim ve 6gr§tim anlaylsl} gocugun.geVrésiylé_

etkilesimine 3nem vermektédir. Bunun nedeni, egitimin kargi-

11kl1 étkile$ime agik olmasi ve Ygrenmenin yasantllarla

(expérience) olan baglantisidar.

Nicassio (1983 st 335) yapilan gegitli aragtlrmalarla—
Bloom 1976- Coleman ve digerlerl 1966; Deutsch y1973% Hess y1970;
Holley, 1916~ ev Qevresi ile gocugun performan51na etki eden.
degiskenler arasindaki iligkilerin agikca belgelendigini be-

lirtmektedir. Eylem' ‘(action) ve dﬁsﬁncenin‘gelisimi igin

'ﬂgesltll alternatiflerl kanalize ederek allenln, rougun dil

geligimini gekillendirdigine, bllgiye ulaama ve edinllen bil-

 giy1 sindirme (a831mllat10n) ve yararlanma ozelliklerlni be-

llrledlglne, ogrenme becerilerlnln ailede islendlglne ve oku-

1a yonelik 11g1 ve degerlerln kazandlrlldlglna inanllmaktadlr-

Bloom, 1976- Glaser, 1977, Hess ve Shlpman, 1965 1967, Mlller,

1970-\

‘ Ailenih-gocuk'uzerindeki etkileri lizerine pek gok

-aragtirma yapilmigtair. Egitimin kigiler iizerindeki etkisi,

. katkilari lizerine de pek ¢ok aragtirma vardlr. Ancak egitimin

kigilere "anne-baba" olarak kazéndlrdiklarlAve bunun gocuklara

na31l;yan81d1g1na iliskin pek fazla aragtirma yapllmamlstlrJ

LAOSA (1982,8:791-827), Gzellikle ebeveyn-gocuk-eZitim etkile-
§iminin aragtirilmasina anelik'bir hipotez ve bir model ge-
1i§tiriyor. Laosa'ya gﬁre} grenim kigilerin anneébababolarak |

ne. yapmalari, nasil davranmalari gérektigini de belirlér;



Bu'nedenle, ebeveynin egitim seviyesi goéuguyla olan etkile-
simini, bu -da qocﬁgun 6ze1'bili$sel becerilér,_kisisel 6zel-

likler ve Sgrenme stratejileri geligtirmesini etkileYecektir.

. LAOSA'nin bu kuramsal modeli, §ekil-l' de sunulmak-

tadir.

A | Ocrewtw |y |BintgsEn gEnsme |
(scHooLIng) [ ¥ | (GOGNIPIVE DEVELOPMENT) |

B AILE BrKILESTM KALIBI| = [GoCUGUN BILISSEL ve KISILIK o
(PAMILY INTERACTION [P ]GELISIMI(CHILD'S COGNITIVE .
PAPPERN ) and PERSONALITY DEVELOPMENT) : r

c OERENIM AtLE ETKILESIM|  |gocUSUN OZEL BILIgSEL -
(SCHOOLING) KALIBI(FAMILY BECERILER, OGRENME STRA= -[

INTERACTION PBJILERT,ve KISISEL OZEL-
"} |PATTERN)  “}-» |LIKLER ‘GELISTIRMES T

4—1 (OHILD'S DEVELOPMENT of . i
‘ - |SPECIFIC COGNITIVE SKILLS,
v - 'LEARNING STRATEGIES,and’
' PERSONALITY CHARAC'TERISTICS)

7

(Laosa, 1982, é:793)}

§ekil-l ‘ ‘
- U¢ kuramsal model (Model A ve B,éllallagelmig kavramsal yakla-

" gimlar modelidir. Bu modeller, yé (a)'da oldugu gibi 6grenim1,.

l (6éreﬁci veya ebeveynlerinin) kisiniﬂ biligsel geligmesindeki
etkileri, ya da (B)'de pidugu gibi ev‘i§;ndaki‘qevresel tarzin,
-ailé i¢l etkilegimin gocuédn gelismeaine'étkiléri izerinde
.odaklagmigiir, Mecdel C, allallagelﬁi§ bq‘yaklaélmiarln birleg-
tirilip, geligtirilmis ve yeniden duzenlanmig geklidir. Bu
modelde aile etkilegimi, ebeveyn bgrenini ile gocugun dzel
biligsel beceriler, Ogrenme stratejilgri ve eaﬁsiyet bzellik-~

leri arasina giren bir degigken olarak Sunulmaktadxr.)



ﬂdWLerGHOdK ¢awvwwwrr
Aile—Okul Devampakngl:

(Laosa, 1982, s:800) -
Sekil-2

Ogrenlm, alle etkilegim kallplarl ve okul performansini blrbiri-
' ne baglayan hipotezin sembollk tasv1r1.

‘Laosa'nln ebevejn—gocﬁk-egitim etkilesimi hipotezine 
.gore alle ve okul ara81nda blr tutarllllk devamllllk olmasi
hallnde ogretme ve Ogrenme daha etkln ve ba§ar111 olacaktlr. )
Bu hlpoteze gore, her ailede ebeveyn ve gocuklarlnln birblrlerlnl
anlayabilecekleri bir iligki sistemi gelistirilmi§tir. Bu sistem ,
7bgfenmé ve égretme.durumlarlnl da kapsayan bir nitelige sahiptir.
WEger ailenin geligtirdizi bu iligkisel sistem ile okul gok fark-
lillk gbsteriyorlarsa,6§retmen1er tgrencinin de katll;ﬁ, paylas
gsabilecegi, éazip bir 6gfetme—8grenme sﬁreci ha21rlamakta basaQ

rili olamayacaklardir " (Laosa, 1982,As:800).



Laosa, Amerika Birlegik Devletleri'hdé yaptlgl bu
]arastlrmada, ozelllkle ogrenim seviyelerlnln farkllllklar gos—
termesi nedeniyle Chicano (Mek81ka11-Amer1ka11) aileleri denek‘
grubu olarak secmigtir, Ogrenlm siirecinin, aile ve ¢ocuk
ﬁzerinde ne derece gﬁglﬁ;‘yaygln‘ve kalica étkiieri olduéﬁnﬁ
aras-tiran~ Laosa; bu etkinin diger tiim yggantilardan.(exPeri? '

- ence). gokidéha snemli oldugunu iléri sﬁrmugtur."iﬁgrénim
sﬁfécini:belirlemede‘okulda gegen her~yilln 6lgﬁ.krifefi olarak
allndlglbarasflrmada, gok daha iyi %e yﬁksek'ﬁgrenimhgdrmﬁg
anne—babélarln gdéuklarinln‘okulda déha,bagar;li'olduklarl
sonuéu ¢ikmig. 5Laosa'ya,g6ré, bu gocuklarlnfdaha bagarili
olmasinin nedeniveV’ortamlarl ile bkul'orfaml'éra31ndakivbenzer-
lik 6labiiir;” Anne babasi “iyi ©Ogrenim gormus olan gocuklar,
:okulda karslléstlklarl ogrenme-ogretme ve takdir (pekistlrme)
tarz1n1 yadlrgamamaktadlrlar, ¢linki bu'ortam.onlarln evde
‘alismis 61duklar1»ortamdan gok farkla deéildir.' ?ersine diigli-
niirsek, diigilkk 6grenim sﬁfecine séhip_anﬁe-babalarin_rouklarinlh
okul basarlslzllélnlﬁ,nedeni, okuldaki brtamln, Sgrenme-égretme
ve takdir tarzinan, evde bulunmama81d1r. Pek on geyl yasayarak__

ogreneblldigimlze gére, bu sonuglar gagairtica aegildir.

Yetlsklnlerln egitimi ile gocuklarln egitimi arasmnda .

bir 111§k1 varsa, bu neden kaynaklanmaktad1r9

Qevrémizde olup bitenleri algllamamlz, dinyayl tani-
- mada farkli yaklagimlar, diigiindigimiiz. ve yaptigimiz hemen hersey

Ogrenme 1ile s1ka sikiya baglantilidar. Beili bir dili konugﬁr



Ahale geimemiz aliskanliklar ve tutumlar kazanmamiz, belirli

‘ki$ilik EZellikleri gﬁstermemizin temelihdé "ogrenme" vardir.

Hilgard'a gore "ogrenme, kar$11a§11an yeni blr duru-

© mun (51tuat10n) sonucu olarak eski bir etkinligin (actlvity)

degigtirilmesi veyavyenl bir etkinligin ortaya ¢ikmasi hali-
dir (1962,8:252). | 'l N

~ Geligim dﬁnemi i¢inde her kisi, etrafindaki kﬁvvetlerv
taraflhdan (anne—baba .arkadag, okul, bgretmen vb.) kimi konu-
lara karﬁl belirli ‘tutumlar edinmek iizere egltllmekte, ha21r—
lanmakta ve adeta bu gibi- bellrll tepkllerl gostermeye farklna
varmak3121n allstlrllmaktadlr. Tim anne-babalar, "gocuklarl-
nin ne gorup duyacaklaraini ve bu bllglyl na31l yorumlayacak- 
larlnl b1r olguye kadar etkller ve kontrol ederler, ayni za-
manda gocuga ney1 duymak ve godrmek gerektiginl de Ggretirler.
"Anne babalar gocugun edindigi bllgileri kontrol ederek, gocuga
ait inang ve‘tuﬂmmmmnbelirleyebilirler;  Hatta, anne-babanin N
gocugun bllgiye ulasma81ndak1 kontrolu, gocugun yenl biigile—.
re, .ve genelde topluma karsa yonlendirilmesinde oldukga etki-
1i olacaktir? (Krech Crutchfield Livson, 1974 St 762)

Anhe#béba gocugun sadece bir takim davrani@ dllskanllk-
lari ve. belirli bazi tutumlarfﬁgrenmesini saglamakla”kalmaz,l
onun davranigina yon verecek gudulerl de ha21rlayab111r.

Bllerek ya da bilmeyerek, pek gok- anne—babagocuklarlnl Qeﬁltli



. konularda glidiilemekte, diledikleri dogrultuda harekete gegir-

mektedirler.-

Gidii," 'motive' latince - blr kelime olan 'movere' den=
allnmlstlr. M&nasi, hareket ettlrmek klplrdatmak harekete

gegirmek demektir " (Pars ve digerleri, 1955,8:131).

Glidilerin kaynagl 1htiyaglard1r. Ihtiyag ise organlz--
' madakl herhangi bir eksiklik ya da yokluktan dogar Ve kendinl
{glderllmesi gereken bir "gerilim" olarak hissettlrlr. Bu
gerilim, organizmayl héreke&e iten bir giig yaratlr;rBunavpsi?
kolojide."itki" (dr;ve) adi verilir., "itkiAfizyolojik ihtiyag~
tan kaynakianan bir hal (state) olabilecegi gibi, bir amaca,

- hedefe yonelik genel bir istek de olabilir "(Wittig,l977,s:106).
Organizmaylwvbelli bir davraniga gotiiren, yéneltén;'harekete-
gegireniitkiler‘ise gidii (motive) olarak isimlendirilirlér.
Anne ve dfretmenler davtan1§1 etkilemek istedikleri igin gii-

_ dﬁlerle’yaklndan‘ilgilidirler.

Aclik, susuzluk vb. fizyolqjik ihtiyaglaran dogustan |

. olmasina kargilik, diger Kimi ihtiyaglar bir sgren@a sonucudur,
ve bunlara Sgrenilmi$ gﬁdﬁlerx(iearned motives) ya da Soéyal
gidliler denir, Grneéin- okulda bagarlll olma 1ht1yacl, dogug-
tan degll, sonradan kazanllmls ihtlyaglardandlr. Bu tur 1ht1-

.yaglar, gudulenme~(mot1vation) sonucu ortaya g;karlar.
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Gﬁdﬁlenme (moti#ation) ise-ﬁkisinin e&leminin yénﬁhﬁ,
gﬁcﬁnﬁ,ﬁe 6nce1ik sirasini belirleyen ig.ya da dig bir (dﬁrtﬁ—‘
miin) itkinin etkisi ile eyleme gegmesi, canlida eyleme ya. da
”ogrenmeye gegme istegi" olarak tanlmlanmaktadlr (‘Eng, 1974, |
s.85) Gudulenme kisaca ,Morganizma etkinllklerlnln temellnde
enerji yaratan‘ve goturen,suregler"(Sandstrom;1982,s:lOO)olarak

da tanimlanabilir,

Okul, 5gretim ortaminda hakim olan giidii, bagaridrr.
Ausubel,Robiﬁson { 1969,8:357-358) bagari gilidiisiiniin gérisindéf
bulunan itkileri su sekilde 81n1fland1r1yor1ar: a)<Bili$sel
(cognitive):bilmeye; ogrenmeye yonelik, b) Benligi gﬁ§;endirici
’(égernhancement)~kazén11m1q ya da kazanllacak dﬁzey ve kendi-
ne guvene yonellk, c) Intisab etme, mensubiyet (Affillatlon)

gevrenln,'seVJIen, benlmsenen kisilerin kabul ve onaylna yonellk

"Eger yetiskinler, egitimin, yetiskinlikteki mistak-
pel giiven ve'basari‘igin liizumlu olduguna yayglh bir gekilde
ihanlflarsa, 6grenciler de bu ayni inanca sahip olacaklar ve'

- bu yolda motive olacaklardir " (Pressey ve Robinson,1959,s:374).

, Anhe‘babanln tutum.ve beklentileri, c¢ocuklarini bu
ddnemde kolaylikla belli davraniglara yoneltebilir, giidiile-
yebilir, hatta gocugun ilerdeki kimi tutum ve davranlﬁlarlnda

da etk11er1 goriilebilir,
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Glidiiler davranlglara yon verdiglne gore, . gallsma allskanllk— ‘
larinin bagari gildiisiiyle ili$k111 olacaga beklenlr, ve bu
gudunun ogrenmeyle kazanllma51 Ggrenmenin ya&antldakl onem-

14 rolunu vurgular.

- Caligma allskanllglnin 6ima81 veya olmam551,btertip—
li veya daginik olunmasi gibi 6rneklerlve daha pek ¢ok1ar1, 
davranlslarl allgkanllk'géli$tirme olarak yorumlayan psikolog~
larca,‘pekigtirme}prenéibi ile ag¢iklanmaktadar, Peki@tirmeden ‘
bahsedebllmek ig¢in, davranlﬁta bir degislkllk olma51 gerekir.'~ .
Pek1§tirme igin gerek11 olan pekigtiregler kigmden kigiye., hat-
ta ayni ki@l icin bile zaman ve duruma bagll olarak degiglklikler
gosterebilir, - Bir s0z, duygular, iligkller kimi eylemler ya
_ da-tav1rlar (vb.), peki@tireg olabilirler. Ancak Roberts'in
(1975,s: 133) da belirttigi gibl "pekistlrmé ile 6diil sdzciikleri

arasinda bir benzerlik vardlr". Pek Qogu edlmsel(fiili) olan

. davraniglarimizdan hanglsl 5diille sonuglanmlgsa, etkilenme
sonucu o 6grenilmi$tir.' O0zellikle gocuklukta etkinligi en
belirgin’plan'edimsel sartléma yolu’ile, aktif olarak Sgreni-»-
lir ve ortaya ¢ikan davranlsln aldiga pekigtire¢1er (6diil veya
"Qéza olabilir) kisinin davraniglarini sekillendirir. Krech ve
.diéerlerinin.(1974, s:360) de'belirttikleri gibi, gevresel

bir nedene bagli olarak meydaha gelen davranig deéi@ikligi

ile ogrenme, en basit sekll ile bir aliskanlik geligtlrmedir“:
(habituation)

Galigma allskanllklarl, ogren01nin bagarisini etki-

leyen etmenlerden biri ve gallgmanln "gocuklukta ‘kazanilmasi
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gerekli bir*tﬁtum ve’davranls bigimi" (Kbknel, 1981,s:116)"
olmasi nedeniyié;feéitime kar$; tutumdan éoyutlanémai. Egitimé,
- O08renmeye karsl élumlu tﬁtum, Qa1i$ma~derah1§in;>gelistiriCi,
kuvietlendirici rol oynar. Anne—babanln‘galxémayl bir erdém
kabul etmesi, caligan gééuklarinlh ba§ar11ar1n1 6dﬂliéndir—
mesi,rgocugun géllsma allskanllgl geiiatirmesinivkolayla$t15 '

rir ve destékler-,

,'mutumlarln geli@mesindexaile,}rouklarl ig¢in oldukga
~ Onemli ve etkili bir kaynaktlr, Anne-babanin : a) kéndi tutum- ‘
. larl,”b) gocuklaraina belli bigimlerde mukabelede bulunarak =

verdikleri pekistiimeler tutumlarin gelismesinde dnemli bir |

rolvoynar. ‘
Hovland Bgrehmé kuramindan hareket ederek tutum oius-
ma‘sﬁreCini.sdyle a¢1k1amaktad;r: "Birey, tutum konularina

‘iligkin duygu ve biligleri, iliskilendirme,‘pekisfirme,’taklit‘

ve bilgi aktarimi gibi GZrenme siirecleri ile GZrenir (Baysal,

- 1980,8:41) .

Tutumlar 61um1u ya da o}umsuz}olabilirler. En kisa.
ténlmlyla'".;.tutum, davranlssal sbnuglérl olan’bir hoslanma
ya da hoglanmamadir" (Krech ve digerleri,1974,s:757). Daha
agik bir ifadeyle, tutum bir davranls'degil,‘davranigln'6n
koguludur., inéanlarlp Sgrenmeye kargi tutumlarl,‘&ani 6éfeh;
mekten, okuldaﬁ; 6gretmenden hbslanma‘ya da hoglanmamasi, |
bgrénméyi‘isteyip—istememesine neden alabilir. Gérenmektén

hoslanannkigi—bu davranigi sﬁrdﬁrecek, hoslénmayan kigi ise
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dgrenmékkistemeyecektiry kargi koyacaktir,

P31koLogldra gore her tutumun bill$86l (cognitive)
duygusal (affective) ve davranlssal (conatlve) unsurlarl vardlr;
Bu unsurlar ‘arasinda "19 tutarllllk" oldugu varsayllmaktadlr. »
(Kagltglbasl, 1983, $:87% Baysal 1980,s 1% ; Reich, Adcock 5:29),
Buna gore 1nsan1n bir konu hakklndaki bildikleri olumluluk ta- |
giyorsa, o konuyla ilglll duygularl da olumlu olacak ve bunu
olumlu sozler veya olumlu davranlglarla ortaya koymaya ha21r v
)olacaktlr. Eger blldlklerl olumsuzsa, duygu ve davranlslqu'dé

_olumsuzluga meyledecektir.

Reich, Adéodk'un (1976,'s:29)_belirttiklerine'gére,
yaplian aragtirmalar da, bu unsﬁrlar ara31ndaki.ili§kilerin

" yiikksek oldugunu géstérmistir.

Gocukluk ylllarlnda ogretmen ya da okula karsl gells—
tirilen olumsuz tutum, uzun ymllar etklsinl gbsterebilir.
Okula ve. ogretmene karsl edindlgl olumsuz bligilerin (bllls-
sel unsur) duyguldra yan51ma51 (duygusal unsur) gocugun okul
.davranlglnl etkileyerek gallsma ve basarl i¢in gOstermesi

gerekll cabayl engelleyebilir,

* conatlon- suurlu cabalarin ve her arzu(desmre), durtu(lmpulse)
ve hoglanmamayi(aversion) ic¢ine alan etkinliklerin
, (activity) esa51‘§element)
conative: "conation" a ait (Standart chtlonary of the English
: Language,‘1970, 5:269-270)
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Putumlarin temelinde{ 1) objéktif bilgi;er_(tecrﬁbe—
lerle dZrenilenler) ve 2) subjektif kanaatler (kiginin Ken-
dlsln1n veya bagka51n1n) degerlendlrmeleri bulunur.; Bazén ka—‘
naata dayanan tutumlar, gergege daydnanlardan daha @iddetll
'olablllrler. Kanaatlerin etklsm, asaglda ver;len "ogretmene

kar§1 tutum";aragtlrm331hda ‘oldukga belirgindir,

Ogrencilerln ogretmenlerlne kargl tutumu ve kar$lllkll
11et1$1mlerl, 08renmeyi etkiledigi ve sinif hava81n1 belir-
leyici etkenlerden oldugu igin cok onemlidlr, Ogrencilerin :
daha 6ncekirya$aﬁtxlar1n1n, tutum gelistirmedeki dnemini biliyo-
- ruz. Ggrencilerin on yarglil tutumunun, bgretmeni nasil
etkiledigini gﬁstéren bu ilging deney Herrell‘(l971) tarafin-
dan yapilmistir. "Bir liseye konuk birlééretmen ders‘vermek
'igin cagrilir, kendisine belli bir konuyu iki ayri sinifta

anlatmés1‘36ylenir. ‘Birinci's1n1fa,.gelecék konuk Ogretme-
‘nin gok sicak ve sevecen bir insan oldugu duyurulur. Tkinci
sinifa isevkaSItl; olarak ayni Ogretmenin soguk ve sert bir -
kigi oldugu haberi yayilir. Her iki sinifta da iglenen ders
banda alinir, bu iki konugma bagka bir sinif 6grencilerihe
dinletilerek 6gretménin soguk bir kisi Qldﬁgu aslléhan 51n;fta-
ki»dersin spguk-ve yavan olduéﬁ; 6teki‘81n1ftaki dersin ise
daha ilging ve bagarila oldugu:sonucuna varllmigtlr " (Yorik-
oglu, 1985,s:165), Konuk 8gretmen, bﬁyie bir deneyin vaﬁll-
 g1ndan.habersiz olaiakiderse girmig, her iki sinifta da ayn:L=
\dérsi (konuyu)iglemistir. Ogretmenin ba§arls;ndaki‘bu deéi4

$iklik nereden kaynaklanmaktadir ? Sinif bir etkilesimfiléti-
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gim ortami olduguna gore, ogrencilerln gartlanmig, On yarg1~

11 tutumu, ogretmenin bagarlsl uzerlnde etkili olmu@tur.

Tutumlari, 1l8yikiyle anlayabilmek igin heyécansal,
egitsel, sosyo—ekonomik ve kulturel mengelerinin. incelenme51
gereklr. Okula kargi tutuma iligkin ilk aragtlrmada sosya-

ekonomik, ikinci aragtirmada ise hem sosyo-ekonomlk,,hem;de

kiiltlirel faktorlerin etkileri incelenmektedir.

Tutumlara iliskih bir arastlrma da; John K. Coster ;
(1959) '1n, yiikksek, orta ve az gellrll aile ¢ocuklari olan
- 878 llse ogren0151n1n okula kargl tutumlara ilizerinedir. Aras-
tlrmanln sonucu, "gelir seviyeleri en yliksek olan aile gocukla-
flnln okula kar@i en‘olumlﬁ tutumlari, gelir seviyeleri en
diistik olan aile gocuklarlhln da en elverigsiz ve oluméuz'tutum-'
lara haiz bulunduklari gergegini gayet belirli: bir gekilde
ortaya koymuStu. drta gelirli aile gocuklarlhlh tutumlari
bu iki nihai noktanin aras1nda bulunan derebelerde yer almig-

(Ersin, 1981, eilt II, 8:182).

-Divanian (1970) tarafindan yapilan kiiltirler arasi .
.blf ara@tlrmada, Istanbul daki resml, ozel, yaban01 ve askerl
9 lisede okuyan 512 son- sinif ogren0151 1le, Kallfornlya'da
| koleje giden 395 ilk sinaf ogren011er1 ~denek grubunu olu@-'
turmaKtadlr.; Bu ¢aligmada okula ogretmene kargi tutum ince-
lenmigtir, Arastlrma sonuglarlna gore, Tiirk gengleri 1gln :

egitim, hayatlarinan 6nemli‘birupargas1 gibidir.yTﬁrk.ﬁérenci-
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‘1erinin gogunlugu (%91'1) okullarlyia gufur duymakta ve egiti-
me bilylik deger vermektedirler. Bu aragtirmaya gére Tirk 6g-
réncileri, 6@re£mén1erih yetenekli, adil ve'nazik olmalarl
_halinde\Amefikall 5grencilere‘nazaran daha olumlu bir tutum
taklnmaktadlrlar. Amerlkalllara kiyasla, ogretmenlerln O0g~
rencinin iyiligi 1gln ga11$t1g1 ve bgren011eri anladiklari
inanca Turk.ogren01lerde daha fazladir, Diiglik SES ‘e sahip
Amerikall Ogrencilerin tutumlarl, yiksek SES?e sahip olanlara |
,klyasla daha olumsuz iken, dligiik SES'e ééhip\Tﬁrk bgrenCilé;
rln ogretmenlere kargi tutumlari ve saygilari yiksek SES'te-
kKilére kiyasla daha fazla bulunmugtur. Her iki kulturde de klz_
ve erkek oZrencilerin cévaplarlhda garpici farkllllklar ortaya
gikmamigtir. Wild'in (1979, S3 13-14) belirttigine gbre buna
benzer‘bﬁlgular Anag tas1adls, Yuksel ve Tokay (1977) in degi-
gik sosyo-ekonomik sev1ye1erden gelen lise ogrencileri ile yap=-

tiklari tutum aragtirmasinda da yer almaktadar,

Iyi gallsma allﬁkanllklarl ve tutumlarinin egltimin
'gergekleqtlrilm931nde ve basarlslndaki onemine agaklaik getlr-
mek gerekir. Gocuklarimiza na311 gallgmalarl gerektiglnl

. 8greterek, onlarin zaman ve yeteneklerinden daha fazla yarar-
lanmalarlnl saélayabiliriz. Qail§ma aligkanlik ve tutumlari-
nin ge;igtirilmesi ilerﬁgrencilér potansiyeilerini en iyi
sekilde degerlendirebilirler; Ogretlmden yararlanma ve bagarl .

,oranlarl arttlrllarak egitimin hedeflenen amag¢larina. daha

¥3ES - sosyo ekonomik seviye



kolay, daha etkin ve daha gergekgl olarak ulagllabllinlr.
Qunku, "Egltim ve ogretlmin amaglari 1le ogren01ler1n tutum-
lari, normlar1 ve degerlerl ara31ndaki celigkiler, ogrenme_ve

bagariyl olumsuz yénde\etkilemektedirﬁ(ﬁnal,‘1981;,5:2).

Tutum konulara igine, bireyin'yagamlnda anlamll‘olén
durumlar, kigiler, kurumlar veya buna benzer uyarlcllar glrer.
Tutumlar, davranlsln gorulmedigl, sakin donemlerde bile var-
dir, "Tutumlar, glidiilerden daha genel kapsamll ve sureklldlr"

" (Giiveng, 1976, s:28).

Kathovsky, Preston, Crandall (1964), "ana babalarln
keudl baﬁarllarlna kargir takindiklara degerlendirici tutum )
ve beklentllerlnvaynllarlnl gocuklarina uygulam;kta olduklari-
na " (Heckhausen, 1967,s:154) dikkati‘gékmiglerdir. Kéknel'in
klrsalybblgelerdeki egitime karsa tutuma'iligkin kanisi Kat~
ho&sky ve arkadaslarinlldesteklér goriinmekte :’!...klrsal bol -~
gelerde egemen olan geleneksel diizenle, egitimin ve ogre—'
nimin getirdigi gergekleri kolay, gatismasiz ve,gekismesiz

aktaracak ybntemler de saptanmig olmadigindan okulun gétir—‘
.dikleri Qogunlukla ya§11 kugaklara ters diismekte, onlarain
’etlel altlnda olan gocuk ve gengler de okula karsl yaban01

kalmaktadirlar " (1981,s 80)

"Qesltll ulkelerde yapllan aragtirmalar, baba meslegl,
ana-babanln egltlm durumu, ge1¢r diizeyi gibi gostergelerle

bellrlenen ailenin sosyo-ekonomik statusu,lle‘zorunlu ogretim



Stesinde Bgrenime devam, ve okuldaki bagari ara31nda olum1u

“baglanti bulundugunu ortaya koymustur (Oguékan,l977). Bagka

bir deyigle, baba meslegi, egitim durumu ve gelir dﬁzeyi baki-

. m%ndan avanta311 ailelerden gelen ¢ocuklar, genelllkle daha

uzun glireli ve bagarili b1r ogrenime adaydlrlar. Bazi Avrupa-

ulkelerlnde_yuksek mesleklere sahlp bir kimsenin cocugu, vé-

31f51z bir igei gocuguna gore 30 defa daha fazla ortaogretlm
‘kurumlarlna girme san51na sahiptir (Adams, 1971) Yilksek ogre-
‘nime glrlste de ailenin sosyo-ekonomlk stdtusu rol oynamakta-

dar (Husen, 1972) " (Oguzkan ,Adem, 1981 s 78)

Saran'in "Universite Gengligi" arastirmasinda (1975)
da, Tirkiye nﬁfusufigindekerkeklerin ve kadinlarin okuma-yazma
bilme oranlari ile gesitli'fakﬁltelerdé okuyan dgrencilerin

ebeveynlerinin okur-yazar olma yﬁideleri karsilastlrllmls ve

-gok‘farkll,oldugu gﬁrﬁlmﬁgtﬁr. Bu 6grenc11erin,ébeveynleri,

Tirkiye niifusunun kadain ve erkeklerinden daha biiylikk bir yilizde
ile okur-yazardlrlar. Ancak, bgrencileri ailesi yaninda kalan—
lar ve ailesi d1§1nda ikamet edenler olarak gruplara ayirinca,
ebeveynlerln tahsil yoninden de farklar gosterdlgl gorulmustur.‘

Ebeveyn ‘tahsil ylzdelerinin dﬁgtﬁgﬁ gruplar,*hemen her fakiil- "

tede ailesi d1§1nda iké@met edenﬁbgrencilerdendir. Arastlfmanln

bir diger bulgusu da, babalarin annelere kiyasla daha bﬁyuk
bir yluzde ile tahsilli olduklaridir. Babalar biiyik bir oran-:

la-orta-iise, anneler ise biliyiikk bir oranla ilquul mezunudurlar,

Bir baska galismada da yiiksek 6gretimdeki‘6grendileriﬁ
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aileidurumlérlnln aragtirilmasi da'anlamll bulgular vefmigfif.
nYﬁksek-ﬁgrenim goren genglerin velilerinin %601 ldise vekj'
yilkksek Ggrenim gormiigtir (%37 yiksek Sgrénimli; %2% lise
Sgrenimli). Baéka'bir déyisle,toplum iginde.nﬁfusun %8'ini
olusturan yﬁksek 6grénim gérmﬁ@ ana babalafln gOcukiarl, yuk—
sek ogretimdekl ogren011er1n %60'1n1 olu@turmaktadlr." (Yorik- , 

oglu, 1984, S 109-110)

Yabanci dille‘bgretim yapan resmi ve 0Ozel okullara
giris 31nav1ar1 da, bu mekanizmanin géni@ 0lcilide sosyo-eko-
nomik bakimindan avantajil ailelerin gocuklari lehine iglédi-
gini_gbstermektedir."‘..,M1h§1oélu, 1969, USYM,1978;KUSYM,1969.,Q
“(Oguzkan, . Adem, 1981,s:79) tarafindan gérgekleatirilen iniver-
si1te aragtirmalara gibl;'"Bir slireden beri, yabancl 6zel
okullarla, yabanci dilde ©gretim yapan resmi okullara girig
: iginvyapllén sinavlarin da benzer sonuglar vermekte oldugu

tahmin edilebilir" (Oguzkan, ~ Adem, 1981,5:79).

,Kagan ve Moss'un,1962, arastirmalari da "Qoopklarda;
ki bagariya dogru giidilenmig éa&ranlsln (achieVement motivated -
: behovior), anababalarin (ozelllkle babanin) egitlm seviy851 )
ile dogru orantila (p031t1ve1y correlated) olduguna " (Heckhausen,

S3160) dikkati Qekmektedlr.f.

'Ebeveynlerin egitim seviyesinin gocuk izerindeki etkisi
- hususunda verilen bilgiler've yapilan arastirmalari kisaca
-ozetleyecek olursak ; @bcugun ilk Ogrenme ortami ailedir ve

aile g¢ocugun dil ve dﬁsﬁnoe'geligiminde, tutum ve aligkanliklar
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edinmesinde‘oldukgalétkilidir. Anne-babanin okur-yazarligi,
egitim ﬁe kiiltur seviyeleri, sbsyo-ékonomik Statﬁsﬁ_gocuklarda_
Agesitli ihtiyac¢larin dogma ve ge1i$mesinde oldukga etkilidir.
Anne-baba gocugun bir takim davranig allgkanllklarllve belirli
bazi tﬁtumlar bgrenmesini'saglamékla kalmaz, onun davranlglarl-
na yon verecek giidiileri de hazirlar. Anne babanin futum ve bek-
lentileri gocuklarlnl,kolayllkla belli davraniglara ybneltébi-
lir, gidiileyebilir, hatta gocugun ilerdeki kimi tutum ve davra-

niglarinda da etkileri goriilebilir,

Tim bu bilgiier aragtirmanin konusuvolan'"Anné—babanln
égitim seviyesi ile Og€reneinin g¢aligma éllakanllklarl, ve egi-
' 1tim ve 6gretmene kargi.tutumla i/gfaé;hdafbir iliski var maidar?"
sorusunu akla getirmigtir, r | |
Konuyla.ilgiii arastirma yaparken, Ute Wild'ln‘(1979)

- Bogazigi Universitesi yiksek lisans tezinde yer alan"Bréwn—Holf-
zman Caligma Aliskanliklara ve Tutumlari Anketi (The Survey of
Study Habits and Attitudes) " aragtirma igin uygun_bulunmugtur.
Ancak, anket bu gekliyle uygulanmamig, ydntem bﬁlﬁmﬁnde'de

belirtilen bazi degigiklikler yapilmigtir.
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BROWN-HOLTZMAN CALISMA ATLISKANLIKLARI VE TUTUMLARI ANKE'.I".IX

Brown-Holtzman'in Galisma Alaskanliklara ve*Tuﬁumlarl
Anketi (The Survey of Study Habits and Attitudes) Amerika
| Birlegik Deﬁletléri'ndé 6gfencilerin gegitli boyutlardaki
4 galisma davraniglarani 6l§mek lizere gélistirilmis iOO
maddelik bir ankettir. Bﬁyle bir anketin;gelistirilmesin-
deki amac, okula ve 6§retmene karsga plumsuZ\tutﬁm gosteren
dgrehcileri belirlémek Ve‘onlara yardim étmektir. Anket

gorularinin degerlendirilmesinde : nadiren, bazen, sik sik,

~ genellikle, hemenvhemen her zaman‘ifadelerindenkolusah

bes basamakli degeflendirme 0lgegi kullan;lmaktadlr.

| Ankef"temelde dért alt boyuttan olugmaktadir. Bu bo~
‘ yutlar sunlardlr- | |

1. Ge01kmen1n Onlenm831 Olgegl (Delay Av01dance Scale)
Ogrencilerin kendilerine verilen odevlerl zamanlnda yaplp
yapmadlklarlnln bir Slciitidir denebilir.

2. Caligma Métodlari Olgegiv(Work Methods Scale) :
Etkin ¢alisma ySntemlerinin kullanlm;,kastedilméktedir;

'3._Ogretmenin,Onaylanmaél 61§egi (Teacher Approﬁal Scale)
Ogrengilerin 0gretmene ve ders;igi etkinliklere'ybnelix tutum-

larini belirlemeye yOneliktir.

®Anketle ilgili bilgilerin hemen hemen timii (Wild, 1979,

s:lS-Sl)'den yararlanllarak,h321i1anm1$t1r.
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4. Egitimin Kabulii Ulgegi (Education Acceptance Scale) :
BEgitimin amac ve gereklerinin ﬁgrenciler taraflndan ne

-6lg§de dikkate alindiginin bir 6l§ﬁtﬁ olarak dﬁ§ﬁnﬁlmekfedir.

Bu 6lgeklerden ﬂGééikmenin'Onlenmesi".ve ﬁQal;@ma_Metodé
larl" birlegtirilerek’elde edilen toplam puanin ayrl bir ﬁoe
yut temsil ettiZi diigiiniilmiis ve bu boyuta "Caligma Aliskan-
liklara Olgegi" adi ver11m1§tir. Bﬁylece yukarida‘belirtileh_
‘dort boyut bege glkarllmlqtlr. Ayni blrle@tlrme i@leml
"Egitimin Kabulii" ve "Ofretmenin Onaylanma81" boyutlarl 191n
de yapilmig, elde edilen toplam puanin ayri bir boyutu tems1l |
ettigi dilgiincesiyle buna da "Galisma Tutumlari Olgegi! adi

Vefilmig ve boyutbsaylsl altixa glkarllmlsﬁlr;v

Anketin tumunden elde edilen toplam puanin ise. Qallsmaya'k
Yonelim. (Study Orientation) olarak tanlmlanan ayrl bir

| boyutu temsil ettigi dusunulmektedir.

'Boyut saylsllaltiya ayrilmakla beraber, bu.boyutlar
altinda yer alan maddelerin gruplanmasi ve puanlaﬁma31 olduk-
ca karmagik bir durum arzetmektedir. Style ki, belli bir
"boyuta dahil_edilen bélli bir ﬁadde, bagka boyutlaran maddé—"
‘si'olarak dakgbsterilmistir. Ornegin' 1) Caligma Allgkanllk— |
larlnda yer alan "odev vazife takdiri (task orientatlon)"
ralt boyutunda, "ogren01ler1n ogretmenlerlni derslerini sevip-

\

sevmemelerl.onlarln‘gallgma davraniglarini engelleyici-bozucu

olamaz" digiincesiyle, Ofretmenin Onayil ve Egitimin Kabuliinden
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bazi maddeler degerlendirmeye dahil edilmigtir. 2) Galigma
Tutumlari Olgeginde kimi bellrllylciler° |

a) Gecikmeyi Onleme, ve

b) Ogretmenin Onaylanmasi olqeklerlnden allnmlstlr (Slklél.
s1n1flar, ogretmen ve 81n1f1n sevilip, sev1lmemes1, sinaf igi

"kurallar, etkilegim gibi).

Bu karmagikliktan dolayi bu anket aragtlrmammzda yeniden .
gozden gegirilerek lizerinde bazi degigiklikler yapilmigtir. .

"Yapilan i@lemler yﬁhtem klsmlﬁda etrafllda‘belirtilmigtir.

,Ankét, Amerikali Girencilerin galigma becerileri, ga-
llsmaya glidiilenmelerini, akademik bégarl ve okula-égretmene
'kargl tutumlarlnl yan31tacak maddelerden olugturulmu@tur._
"Brown ve Holtzman'a gore (1955), glidiilenme ve tutumlara
yonellk pek gok madde bulunan boyle bir envanter, (gudi ve
tutumlarin etkllerlni hesaba katmayan) caligma-becerileri
1_envanterlerinden ustun olacaktar. Brown ve Holtzman'a gdre |
(1967),.Qa11$ma Aligkanliklari ve Tutumlarl Anketi'nin (QATA), .'
"akademik basariyi bélirlémédeki.kafkllarl 8zellik1e, akademik =~
, ‘basaflyl étkileyen ancak okula egiljmltestleriyle olciilemeyen

blllgsel olmayan faktorlerl olgeb11m631 ile olmustur" (Wlld,

- 19799 S 19)
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GALISMA ALISKANLIKLARI VE TUTUMLARI ANKETT (CATA)
GEQERLILIK ARASTIRMALARI o

Amerika Birlesik Devletleri'nde 11,218 orta ve lise
bgrencisi Uzerinde yapilan cesitli uygulamalarla»téstih geger-
liligi aragstirilmistar. Bu-gallgmaiarda, lise égréncilerinin
gallsma aligkanlik ve tutumlérlnl 6lcmek amaciyla, 'Qallsmaf
Aligkanliklari ve Tutumlari Ankéti" nin ﬁniversite agrencilerifll
igiq\gelistirilmis olan aéll tlcme aracindan gok aZ‘farklllik: '

gbsteren bir tipi (Form H) kullanilmigtir.

| Morris (1961),CATA ile akademik performans ve Ggretmen
| degerlendirmelerinin kargilagtirmali aragtlrmasipl yapmlstlr.
Ofretmenleri tarafindan A-B olan ba$ar11;‘6grenciler ve D;E
alan az bésarlll ve bagarisiz 6gren¢i1ér olarak béliilenen
dgrencilerin, Galisma Aligkanliklari ve Tutumlafl Ahketi'hden'
elde ettikleri puanlar iie 6ér§tmeﬁ1erin yaptiklara deéeflén—
dirmeler arasinda bir iligki bulmugtur. A-B alan Sgrencile-
rin CATA puanlari D-E7alan 6grencilerden daha yﬁksektir;
Brown ve Holtzman'ln‘&apllan bazi caligmalari incé—
leyerek elde ettikleri‘vefilere'(data) gore (1967) QATA ile
6grengi not oftalamalarl arasindaki korelasyon ortélama81 .36
olarak bulunmugtur. Ancak, daha faz1a46grenci ile yapilan
uygulamaiardavﬁoltzman‘ve Brown'in (1968) bulgularys korelasyb—
nun.daha yukseldiéini ve ,ortalama .49 civarlhda'bulundugunu

gostermigtir,
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Brown ve Holtzmén'ln 19561 da yaptlklari ﬁzuhlama31na7
(follbw-up) bir aragtirmada deneklerin lisede 6lgﬁién'"qallsma
) allskanllklarl ve tutumlari" anketinden. aldiklari wpuanla?
ile ayni deneklerin iiniversite notlari arasinda bééiaﬁtl olﬁp'
olmadigs araﬁtlrllmlstlr. Sekgen bir erkek ve altmig iki klz
lise ogren0181 izerinde yapilan bu gallsma, lisedeki CGATA
puanlarl ile tiniversite notldrl aras1nda onemll b1r ill$ki
oldugunu (.50 erkek ogrenciler igin, .44 klZ ogrenciler 1Qin)

gostermlgtlr.

Popham ve Moore (1960) yaptiklari bir aragtlrmayé daya-
narak 287 son sinif Ogrencisinin notiarl ile QATA¢puanlaf1
arasindaki iliskinin, manidar ve yiiksek oidugunu belirtmig- -
1erdif. 'Ayrlca, QATA'nlﬁ gergekte 6grehcinin akademik baga-:

risiyla iligkili olan zihni egilimlerini-blgmenin yanl sira

daha fazla bir seyler de 61§tﬁgﬁ kanisina varilmigtir,

Goldfried ve a! Zurilla taraflndan gozden geglrllen
bir gallsmada, Brown ve Dubois (1964), CATA puanlarl ile mii-
hendislik 8grencilerinin notlari arasinda onemli bir korelase
L yon eldg etmisler.ancék fén ve @umaniter (beseri) bilimlerde?‘

ki Ogrencilerde benzer sgonuglar elde édememiglérdir.

Ingiltere'de, Gibbons ve Savage 1965'de yaptiklari
~Dbir arast;rma ile (child, 1970) bir egitim fakiiltesinde
'.(college_cf.eduCation), QATA ile egitim final sinava notlari

arasinda hig bir.iligki bulamamiglardir.
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Brown ve Haslam'in (1968) bellrttiklerlne gore, llset
pgrencllerl 1gin diizenlenen gallsma allskanllklarlnl gells—
tirme egitimi program; sonucunda, bu GZrencilerin hem ders

- notlari, hem de CATA puanlari artmigtir.

Wen ve Liu (1976) , 43 lise son sainif kiz Ggrencileri-
nin derslerine ait sinav notlarl ile her QATA boyutu ara81nda_‘
~ortadan-ylksege degigen iligki katsay11ar1 bulnuslardlr. ‘Ancak
37 erkek ogrencinln denekleri olusturdugu bir Ornekte ayna ilis—
"‘kilerin elde edilememesi dikkati cekmistir, ciinkii ayni dersin
‘sinav notlarindaki bagari agisindan her iki grup arasinda bir

fark yoktur,

Goldfried ve d'Zurilla(1973) GATA'nin gegerliligini
genellikle kullanilan genel not ortalamasi yerine efkihlga—‘
ligma dévranlglniudaha acgikca yansitan degerlendirme kriterle-
riyle test etmiglerdir; Akademik bagarllarlyla‘ilgili olarak
6g8rencilerin kendivdegerlendirmeleri ile arkadaglarinin deger-
lendirmelérinin kullanlldlgl bg gallgmada»geqerlilik katsayisi\
(coefficients), not kriterine klyasla daha yiksek ve anlamli
' bulgular'vermigtir. Deneklerin;arkadaslarl ve kendi degeflen~
dirmelerinin Qaligma aligkanliklara iie olan iligkisi (.51),
¢aligma tutumlarina klyasla(.BB) daha yiiksek gikm1§t1r.
Goldfried've d'Zurilla bu aragtlrmalarlnda QATA ile_notborté-

lamalar; arasinda mfnidar bir iligki bulamamiglardir.
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7Zimmerman, Goldston ve Gadzella (1978), 85'i yuksek,
58'1 diigiik. zihinsel yetenege sahip son 31n1f ogrencilerlnin
denek grubu olarak kullanlldlgl bir caligma ile qallsma allskan—
'llklarlyla bir donemlik genel 'not ortalama31 ara81ndak1 ill§~
kiyi aragtirmigslardair, Qallﬁma allgkanllklarlnln QATA ile
61¢ﬁlduéﬁ»qél;$mada, zihinsel yetenekleri yiiksek olan grupta
2 dgrenci harig¢ hemen hepsinin QATA puanlari not ortalamalari
ile olumlu'iliﬁkiler verirken diigliik gruptan yalnlzcé’ikisinin
‘hot‘oftalamasl ile'QATA'puanléfl arasinda olumlu iliski bu~
| lunmustur. Zihinsel yeteneklefi.baklmlndan_dﬁ@ﬁk’bulunan
ﬁgrencilérin galigma becerilerini gelistirici bir kurstan
“yararlanabilecekleri dugunulmustur. (Psycho]ogloal Abstracts,

1978,v. 59 no. 11023)

Garcia ve Whigham (1958) imiversitede yaptiklary bir
arastlrmada, CATA ile zek&-arasinda. oldukga diisik bir 111§k1
bulmuglardair, 509'6§rencinin-katild1g1 arastlrmada,_gATA_lle
zekd arasindaki iligki .11l'den .20'ye degigen deéérlerdedir.
Freshman’Not'ortaléma31 ile bulunan ili@ki ise r:. 25'dir.

Gar01a ve Whlgham, CATA'nin bir siive unlversite tecrubesi edin=

. dikten sonra ogrencilere uygulanmasx durumunda 111§k1'

katsayisinin biragz daha ytkseldigini belirtmiglerdir. |

QATA'nin yararllllélnl afagtlfmak ﬁiere bir ﬁniver-
site okuma programlnda yapllan iki arastlrmada da, birbiri-
ne zit sonuglar elde edilmigtir, .. Chansky ve Bregman (1957) nin
belirttikleriné’gﬁre GATA puanlar;, kelime haznesi ve okudugu—

nu anlamadaki gelisméleri aragtirilan diger bitiin degisken-
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lerden (galigma allgkanllklarl'vb. gibi) daha iyi kestirebil-
migtir, Clnkl QATA yalnlzca bir gallsma allskanllklarl olge-

gi degll bir ogrenme motivasyonu olgegidir de.

Diéer'taraftan; Ahman ve Glock'unb(1957)'ziraat fakiil-
telerinde okuyan ilk 51ﬁ1f dgrencilerinden 8l erkek Ogrenci-
nin denek grubunu olugturdugu ¢alismada, GATA ile 1lk yariyil
‘nbt ortalam331 arasindaki iliski hemen hemen sifir idi. Bu
durﬁm aynl deneklerin GATA puénlarl ile lise nbt ortaiama51”'v
- arasindaki iliski'igin'de gégérliydi; Bu-sonugiar’ahketi
geli&tirén Brown-Holtzman'in cegitli Qallsmalardé elde ettik-
‘leri sonuglarla (Brown vé Holtzman, 1954,1955;1956,1957,1967,
1968) taban tabana zit ¢ikmigtir. ‘ -

Sonugta, QATAinln akademik uyuma yﬁnelik rethf1iK :
ga11§ma1ari igin kullanimi sistematik olarak‘a:astirilmlgive 
| hem gallgma/davranlgi hem;de-nof ortalamasindaki gelismelér
etkili bif test oldugunu gtstermigtir, (Brpwn,i965;Br0wn ve
Zunker, 1966; Brown ve Holtzman, 1967; Brown;Wehe,Zunkér ve

.Haslam,1971).

6zetlemék‘gerekifse, 1957-1977 yillar: ara51ndavAmerika
Birlegik Devletleri'nde gegerlilikksinamalari yapllah‘galisma '
A11§kénl;k1ar1 VevTutumlarl Ahketi, akademik*bégarl ile Orantl~_fﬂb
11 manidar sonﬁglar,vermigtir, Ahmén ve Glock (1957) ile Gibbons
ve Savage'in (1965) gailsmalarl_ dlglndaki blitiin diger ga11§- :'

malarin sonug¢lari olumludur,
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Yapilan aragtirmalar, QATA'niﬁ'yapi gegeriiliéini
(construct validity) sinamaya ybneliktif; 1967,y111ndan'6nce
yapilan gegerlilik Qalismalarlndan bir klsm1n1n~ba§arlslzllg1—
ni ise, bu7gai1$malarda 1967ly111nda gelisfirilmis olan»géklin
degil de 1956 ylllnda haerlanan CATA (Form C)'nin kuilanllmé-

sina baglayabiliriz.

Gene dikkati ¢eken bir bagka nokta ise, QATA puaniarl
ile not ortalamalari arasindaki iligkinin baél géllsmalarda
'olumlu iken, bazisinda dﬁsﬁk §1kma31 ya da hig bulunmama51dir.
‘Bu durum 6zellik1e denek gruplari kiigik oldugu zaman 6rtaya

¢ikmaktadir,

CATA puanlara ile akademik basari arasindaki iliskinin,
not digindaki bir akademik bagari kriteri kullanildifinda art-

masl ise bu aragtirmalarin dikkat ceken bir bagka yoniidir, '

Wild'in (1979) Istanbul'da Gzel bir lisede 187 kiz ve
erkek Ogrenci ile yaptlgl ga11§mada,.QATA puanlari ile aké;
" demik basgar: ﬁlgegi olan.bir ddnemlik‘genel not orfalama31
a#gs;ndaki korelasyon 3 alt 6lgekte Qrta dereéede bulunmug=-
tuf.  Ancak,.Wild‘QATA!nln genél olarak'yordém‘geQerligi

olmadigi goriigline varildigini belirtmektedir.

| Wild'a gﬁre, CATA'nin Tﬁrk‘6grencilérinin'ga11§ma
allgkanilklarlnl, glidileri ve tutumlarini yahs;tan gégerii
bir 6lgek oldugu sbylenemez, ginkil killtiire bagimliolduzu
diigiiniilmektedir., Test ﬁéerinde yaptigimiz degisikliklérdé bu _

husus goz 6nundé tutulmustur, Bkz..s.31



VONTEM

Bu arastirmanin belli bagla dért amaci Vardlr:
1. Olgme aleti olén "Qallﬁma‘Allgkanliklar1;VejTﬁtumlarl
Anketi-GATA'nin giivenilirligini bulmak, |
2. Aletin farkll,boyutlarlnda,.denek grubu olan 6grencilerin
a) ¢alisma ali§kan11klér1n1, b) Qallgmalarlnda>etkili olabi-
lecek kigisel Bzelliklérini, c) EEitim ve d) Ggfetmene karsa
tutumlarini tesbit etmek B v
3 Yukarlda bellrtilen dort degi$1k boyut arasindaki 111§k1yi
incelemek, '
4, Deneklerin ga11$ma allgkanllklarllve tutumlaﬁi,ile anne-
babanin egitim éeviyeleri arasinda iligki 6lup olmadigini ara$¥i 

tlrmaktlr;

I. DENEKLER

Aragtirmaya M.U.Yabanci Diller . B61 timti Hazirlik Okulu'na
devam etmekte olan ve o giin okulda bulunan ogrenciler katllmls-
tlr. ‘Derslere devam zorunlulugu oldufu igin sinaf mevcutla—

rinin %83%i aragtirmaya katilmigtar.

Yaglarl 17 ile 20 arasinda deZigen 5grencilerden-olﬁ;l
san 184 kigilik kiz-erkek Ogrenci arastlrmanln orneklem grubu—‘
nu olusturmaktadlr. Bu ogrenciler, Marmara Universit951 nin
» Inglllzce egitlm veren (Tlp,I@letme Uluslararasi Ill@kller,

Ekonomi)_bélﬁmleri.6grencileri olup, bir yallik stre iginde
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derslerini izleyebilecek Ingilizce bilgisi kazéhdlrllmakrama01y-

la Hazarlik Okulu'nda egitim gormektedirler,
'II. VERI TOPLAMA ARACI

Aragtirmada kullanilam veri toplama araglari iki

~ bélimden olugmustur. Bunlardan ilki, Ggvencinin anne-baba-
sinin egitim' durumuyla ilgili bilginin toplandifi bir bilgi
" formudur, (Bkz.Ek.1) '

Calisma AligkanliZi ve egitim ve 6gretmene kar§1
tutumlarla ilgili verileri toplamak i¢in-ise "Brown-Holtzman'in
"Calisma Aligkanliklari ve Tutumlari Anketi»(QATA)eThe Survey |
of Study Habits and Aftitudes (SSHA)" kullan;;mlst;r. (Bkz.Ek;i)

‘Bu‘ankef daha Once Tﬁikgé‘ye geVrilerek, Bogazigi
Universitesi'nde Ufe WiLd,tafaflndan yapllan mastér tezi ca-
115m351n&é (1979) kullahllmlstlr. Anoék'Wild, bazi sorularin
denekler tarafindan anlagilamadigini ve veri‘toblama aracinin
Tiirkiye egitim ortamina gore adapte etme g¢alismalarainin yapl-
lamadigini belirttizi igin‘(1979,s£37) bu arastlfmaya baglamaQ

- dan Once anket sorularl tizerinde yeniden galigma yapilmigtar,.

Bu galigsmada, anketin Tirkgesi ilkdnce dort kigilik
bir jliri tarafindan incéleherek anlag11mas1,zor_blan méddeler“
tesbit edilmigtir. Daha - sonra Bu maddelerin Ingilizcesi
M.t.Hazirlik Okulu'nda Ingilizce dili okutmani olan iig kigi-

1lik bir Jjliri tarafindan yehiden-Tﬁrkge*ye gevrilmig, kimi
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sorularda gerekli goriilen adaptasyonlar,yapllmlgtlr.

Uygulama agamasina gegméden Once Likert Olgegine gore
dizenlenmig olan anketin : a)-Nadireh (Rarely),'b) Bazen
(Sometimes), c) Slk s1k (Frequently), d) Genellikle (Generally),
e) Hemen hemen~her zaman (Almost Always) olan $;klarln1n uygu-
- lama ig¢in uygun’olup olmad;glnl anlamak amaélylé: a) Higbir
zaman, b) Qbk nadiren, c¢) Bazen, d) Cok zaman, e) Hemen hemen
her zaman gibi altefnatifler vérilefek bir pilot aragtirma
yapllmlstlr.,Tesadﬁfi yontemle anketin iginden segilen 12
gsorudan olu$tuiulanibir mini anket M.ﬁ.Egitim Fakiiltesi'nde
106 bgrénoiye uygulanmxstlr. Anketteki maddelerin‘yanlna her
iki fip cevap alternatifi I. ve II. gfup olarak belirtilerek -
&an yana yazilmigtir, Dehekierden sorulari cevaplarken gesitli
‘giklari igeren cevap,alternatifléri grubundan hangisi sdrulae‘
fl cevaplamada kendilerine kolaylik ségllydr, daha uygun ve
anlagilabilir geliybrsa;'belirlemelerivve ondan_éonra~ya1nlz—

ca seg¢tikleri gruptaki giklara gore cevaplamalari istenmig-

tir., Bu pilot aragtirma sonunda denekler nadiren- bazen-

sik saik~ genellikle- hemen hemen her zaman segenekleriﬁi

segmigler ve siklarin deglstlrllmesinln gerekmedigi bu aras-

tirma ile an1a§11m1§t1r¢

| 100 maddelik bir envanter olan Brown-Holtzman Galigma
Aligkanliklari ve Tutumlari Anketindeki test maddelefi kesin
olarak bellrll boyut1ar a1t1nda 51n1flanmay1p, baz1 maddeler‘
birkag boyuta girebllmektedlr. Puanlama yaplllrken de, ayni

maddeye verllen cevap, bu boyutlarln ayrl ayri her blrlnln
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cevabi olarak kabul edilmektedir. Boyutlarin igice gecmesi ve
“cevaplar;n'degerlendirilmesinde ZOrluk,glkarma51 nedeniyle
test maddelerinin yeniden gﬁzden'gegirilip,*boyutlara dagi-

t1imasi uygun goriiimiigtiir,

’Buhuh igin ilk ©nce testin boyutlari orijinél bbyutla—
ra uygun bir bigimde, iki kigilik bir jiri tarafindan yenie
den isimlendirilmig ve bu boyutlaf dértrki§1lik bir jiriye veri-
lerek test maddelerini buAboyutlér altihda 31n1flandirmalari’
istenmigtir. Jiriyi 61u§turan1ar bu tasnifleri yaparken ta-
_ mamen.birbirlerinden baé1ms;é olarak gallgmlslardlr; Jﬁriye
verilen boyutlar $unlérd1r:(Bu boyutlara gifen maddeler Ek.2"

de verilmistir,)

1. Calisma Aliskanliklari : Ogrencinin a) Calisma

Metodu ile ilgili 6, D) GBrev Anlayigi ile ilgili 9 ve
c) Zamanl‘Degerlendirmesi-ile ilgili 8 olmak iizere toplam

2% maddeyi igermektedir.

2. Caligmayi Etkileyebilecek Kigisel Ozellikler :

Ogrencilerin ders ve egitime}yﬁnelik kendi duygu ve
yeteneklerijile-ilgili‘dqrumiarlnl degerlendirdikleri 22 so=

ruyu kapsamaktadir.

3. Egitim Anlayigy :

EZitim ve okula kargi tutumla_ln.degerléndirildigi'

17 soruyu'igermektedir.
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4. Ogretmene Karsi Tutum ;‘

bgrenciiérin, 6grétmehlere karsi duygu ve diiglinceleri-

nin, tutumlarinin degerlendirildigi 25 soruyu kapsamaktadlra

Juri téraflndan tasnif yapilirken, maddelerin hangiw.
boyutta degerlendirilécegi'§a11$ma31n1n yani sira, kiiltirel
farkllllk taglyan maddelerin belirlenerek, Qlkarllmasina daA
gidilmigtir. Qlkarllan.maddeler sunlardir. 2, 10, 25, 29,
’31, 37, 38, 42, 52, 15, 83, 87,5ve 90; »Bﬁyiece degerlendirf »

meler 87 madde lizerinden yapilmigtair,

ITI. UYGULAMA

Brown-Holtzman Qallﬁma Aliskanliklari ve Tutumlari
Anketi, 11 Aralik 1985 giinii Marmara tmiversitesi Yabanca
Diller Boliimil Ha21r11k'0kulu'nda,_12 dershahede; ayni saatte

uygulanm1§tir.

_ BSyle bir aragtirmaya igtenlikle_katllmak isteyen
Bgrendilerin énketi cevaplandlrmalarlbistenmistir.

A?a§t1rﬁan1n vama01 ve cevap slklarlnln dahé.iyi,deéerf
1endirilm¢si igin gerekli géfﬁlen aglklamalarlh,yer aldigr
bir‘bnya21yla‘birlikte, anne-baba egitim seviyesi bilgi
formu ve anket sorulari Ogrencilere dagifllmig,-ve-QOO 5greh~
cinin goniilli dlarak katildiga uygulama‘birbsaatte famamlanmlﬁ—
tir, Anéakli6'den¢k ahketi télimata uygun doldurmadigi igin

; puanlamada denek saylél 184'e diigmiistiir.
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IV. CEVAPLARIN PUANLANMASI ve VERILERIN ANALIZT:

I. Brown-Holtzman Qéllsﬁa A11§kan11klar1 ve Tufumlarl
}Anketi lizerinde verilen cevaﬁlar, her maddenin lehte veya
~aleyhte bir ifade olugu gbz’bnﬁne~a11narak deéerlendirilmi@tir.x
Lehte olan bir 1fadeye "hemen hemen her zaman" basamaglnda ve-
rilen, olumluluk tagiyan cevap 5 puan almigtir, Bu basamagin
- yanindaki basamaklar ilizerinde verilen cevaplar, sirasiyla |
4, 3, 2, 1, ,olmugtur. Aleyhte olan ifadeye‘aynl basamakta
(hemen hemen her zaman) verllen cevap ise olumsuzluk tasldl—
glndan 1l puan almigtir. Bu basamagin yanaindaki basamaklar
uzerinde‘verilen'cevaplarln puani ise sirasiyla 2, 3, i, 2,

olmugtur.

II. Puanlama sonucu éide edilen verileflé, dort degi-
gik boyut arasindaki iliskiye bakmak igin Pearson Carpam Moment-,

leri Katsaylslndan yararlanllmlstlr.

III. Deneklerin galigma allskanliklarl ve tutumlarl
~ile ‘anne-babanin egitim seviyeleri arasindaki iligkiyi 1nce-‘
lemek i¢in, farkli egitlm sev1ye51nde anne~babas1 olan denek-
~lerin QATA'dan aldiklarai puan‘ortalamalarl aras;ndaki fark

" testt ile incelenmistir.‘

*¥Maddelerin lehte ve aleyhte oluglarl olusturulan dort kisilik .
jiri tarafindan tesblt edllm1$tlr.



IvV. Guvenlllrllgin 81nanma51nda, yarlya bolme(spllt-
half) yonteml kullanllmlg, iki yara ara51ndak1 111$k1 Qarplm

Momentleri Katsay1s1 11e aranmigtir.
V. SINIRLILIKLAR

I. Ailenln egitim duzey1 1le ogrenci gallgma allskan-
liklara ve tutumlara arasindaki 111§k1n1n arastlrlldlgl bu
aragtirmadaki sinirlarin en 6nemlisi, arastirmaya katilan
.dehekleri Marmara UniversitesivYaban01 Diller Boliimi Hazirlik
'ﬁgfenciierinin olugturmasidair, Aragtirma bulgularai sadéce bu‘
deneklerln ozelllklerl, calisma allﬁkanllklarl ve tutumlarl

sorunldrlyla ilgili olma glbl bir 81n1r1111k gostermektedir.

II. Ara@tlrmanlﬁ‘bir diéer sinirliligi da, ﬁgrendi}
lerin cegitli gallgma;allskanllkVVe tutumlarinin saptanmaéln- |
da, Brown-Holtzman Qallgma~A11§kan11Klar1 ve Tutumlari Anke- |
tlnln kulturumuze adapte edllmlg olarak kullanilmamasaidair.,
‘Bununla birlikte boyle bir uygulama testln ileride yapllabl—’

lecek gecerliligi lgln de bir sinama imkénl yaratablllr.



BULGCUILLAR

Elde edilen bulgular, ga11$man1n daha once yontem |
bolumunde agiklanmig olan amaglari dikkate ailnarak su
gruplar altinda 1ncelenecekt1r. ‘

1 Olgme aletinin guvenlllrligi,

2, "Qall ma Allakanllklarl ve Tutumlarl Anketi" nin
dort boyutu/aras1ndaki il;skllerin Pearson-garplm Momentlerl
Katsayisa ilewkar§11a$t1r11m351.

3, Farkli egitim seviyesinde anne-babalari olan denek-

lerin, GATA testinin her bir boyutundan aldiklari ortalamala-

rain incelenmesi. Bu inceleme farkli egitim seviyesinde olan -

anneler 191n ayrl, babalar ig¢in ayr1 olarak yapllmlgtlr.~
4, Yukarida bellrtilen ortalama iarklarlnln anlamll-

11k diizeyler inin tftestl ile incelenmesi.

'~ I. GUVENILIRLIGIN SINANMASI

Glivenilirligin sinanmasinda, "yariya bélme‘iglemiﬂ‘
ile étde edilen puanlar bagintiya gegirilérék hem her boyut'

i¢in, hem de testin biitini igin baginti katsayisi hesaplan- |

migtir.

© Galigma Allgkanllklarl,'Qallsmayl‘Etkiléyebilecek
Kigisel Ozellikler, Egitim Anlayisi ve Ogretmene'Kar§i Tutum
boyutlarlndaki maddelér ikiye ayr11m1$; ilk‘yaridaki Maddéleé-”
rin toplami ile ikinCi-yar;ya giren maddelerin toplamlari ara-’
sindaki baginti hesap edilerek, baginti(korelasyon) katsaylsi

bulunmustur, -
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~Anketin tﬁmﬁnﬁnrgﬁvenilirliéinin hesaplanmasinda
da yariya bolme igleminden yararlanilmigtir. Bu kez, 87 sqru- |
yu olugturan maddeierdeh’tek sayili olénlar.iléugift sayll;-v |
olaniar ayri ayrlltbplénarak, elde edilen'topiam puaniar'

arasindaki baginti katsayisi hesaplanmistir.

"Ancak,.bbyielikle elde edilen bir baglntlhln, tim
aracin deéil, onun yarisi uzunlugundaki bir aracin givenir -
lik dereéesi olduéu agiktir, Olcme aracinin yarlsinln'guve—.
niriik'dereceSinden kalkarak tim aracain gﬁvenilirligini’heé
saplamak olamaklidir., . Bunun i§in iki yarlkara31nda bulunan
katsayinin Spearmah-Brown egifligiyle diizeltilmesi gerekir,

Adigecgen egitlik géyle}tanlmlanabilif:

ﬁrl

"n :‘—(l x (n-1) ry)

Bu esitlikte r,: elde edilecek givenilirlik katsayisi,
- n: madde say131,¢ogaltma kata, Ty eldeki gilivenirlik katsaf

yisidir" - (Sencer,Irmak,1984,s:444) .

ki yari arasinda bulunan katsayllar;n,Spearman-
Brown esitligiyle'dﬁzeltilmesi'ile her boyut icin elde edi--

len gﬁvenilirlik katéayllarl‘(rn)vTablo 1'de sunulmustur,
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TABLO 1

GALISMA ALISKANLIKLARI ve TUTUMLARI ANKETI
GUVENILIRLIK. SINAMASI SONUGCLARI ‘

Bldeki GuUvenilirlik

Elde Edilecek

. BOYUTLAR Katsayisi Glvenilirlik Katsa-

: (Pearson r) ry yisi(Spearman-Brown
| Bgitligi)r,

Qallgma AllSkanllk-' S

lari .74 .85

Qallsmayl Etklleyen

Klslsel O0zellikler .66 .80 -

.Eéitim Anlayigi . 60 .75

‘Ogretmene Karsl ; :

- Tutum 75 .86

GENEL(Anket Toplamai )

(Qallsmaya Yonelim) .86 .92

ki yarinan kargilagtirilmasi ile elde edilen giive-

nilirlik sinamasi sonuglari, 6l¢me aracinin glivenilir oldu- -

gunu ispatlar niteliktedir.

- II. BOYUTLAR ARASINDAKI ILISKININ KARSITLASTIRILMASI

‘Boyutlar arasindaki bagintilar, Pearson garpim mo-

menti katsaylslyla Blgﬁlmﬁg ve Tablo 2'de goriilen ébnu@lar:

elde edilmistir.
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TABLO

o

 WCALISMA ALISKANLIKLARI ve TUTUMLART ANKETIY BOYUTLARI
»ARASINDAKI ILISKILERIN PEARSON CARPIM MOMENTI KATSAYISIYLA

KARSILA%TIRILMASI
_ _ ‘Qaligma |Caligmayir |Egitim |Ogretmene
BOYUTLAR Aliskan=|Etkileyen |Anlayisi|Karsa
B lara Kigisel | Tutum
‘ Qzellikler :
Caligma : : -
Alaiskanliklara - .83 .96 .99
Qallsmayl Etklleyen | ’
Klglsel Ozellikler - - .83 .83
.Egitim - E |
Anlayisa - - - T4

Ogretmene Karsi
Tutum

Tablo . 2'de goriildigi gibi, boyutlér‘aras1nda

oldukca yiiksek bir iligki vardar.

Ozellikle Calisma

Aligkanliklari ile Egitim Anlayigi, ve Galigma Alig-

kanliklari ile @grétmene Kargi Tutum boyutlari arasin-

daki bagintilar dikkati gekecek kadar yiiksek bulunmug-

- tur.
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III. FARKLI EGITIM SEVIYESINDE ANNE-BABALARI -OLAN DENEKLERIN,
CATA BOYUTLARI ORTALAMAZARININ INCELENMEST

a) Anne-baba egitim seviyeleri
Tablo'B,'arastlrmayaAkatllan 6grencilefiu,‘anne- 
bébalarlnin egitim seviyeleri ile ilgili”saylsal"bilgileri

vermektedir;'

TABLO 3
ANNE-BABA EGITIM SEVIYELERI

EGITIM SEVIYELERT
- ERREVEYN Ilkokul Ortaokul :Llse l%g?gggégﬁgl TOPLAM
v s |n| % |n| % x| % N %
ANNE 72 |59.13)|24 13,0458 |31.52]30 [16.50 | 184 [99.99
BABA |48 [26.09|12 | 6.5241 [22.28|83 |45.11 184 | 100

Tablo 3'de gorildizi gibi; annelerde ilkokul mezunu
olanlarln‘oranl %39.13 ile en fazladair, ancak bunun hemén
arkas1ndan.%51;52 oranl.ile lise mezunu anneler gelmektedir.'
Babalarda ise %45 11 orahl ile universite/yﬁksek okul mezunu’

babalar gogunlugu tegkil etmektedir, ilkokul mezunu babalar

ise %26,09 orani 1le ikinci siradadlr.

Ilkokul 0grenimi olmayip, yalnlzca okuma yazma bilen: 1, okuma
yazmasl olmayan : 8 anneokuma yazma bllen : l baba, bu grup
iginde degerlendlrllmlstlr. '
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Anne-babalar, arasindaki egitim farklari oranlari

Jise gekil #de gsterilmigtir.

- SEXKIL 3

Sekil-3. Anne-Babalar araslndaki ggitimufarklarlnln'oranlarl

Tablo 3 ve Sekil 2'den de anlagilabilecezi gibi, ortaokul
grenimi olan anne ve babalarin sayisi her iki grupté'da

en azdir.

b) Anng—baba.egitim.sevi&eleri ve CATA boyutlaﬁindan'.
elde edilen ortalama puanlar:
Farkll egitim seviyesinde anhe—babalarl olan deneke“
lerin QATA testinde elde ettikleri ﬁuanlarln'boyutlara gore

ortalamalary Tablo 4'de verilmistir.,



TABLO 4

ANNE-BABA EGITIM SEVIYEST FARKLARINA GORE TESBIT EDILEN
QATA BOYUTLARI ORTALAMALARI

EBEVEYY, Egifjln Seviyesi -.|Galisma Calismayi Etki-| Egitim Ggretmene (galiSmaya Yonelim)
. : Allgkanllklarl leyebilecek Ki- Anlayisy Karsa .
b sel Ozelllkler % Tutum
1 , _ _X ' X __
A ilkokul 79.66 81.27 62,91 93.14 - 316.98
f  Jortaokul 79.2 83.75 66 96.04 324,99
N |nise’ | 79.05 83.91 61.3 94.08 318.34
E [|tniversite/Yiiksek okul| 82.03 86.5 64.23 94.06 326.82
B |flkokul 79.09 82.08_ 65,01 | 94.21 ~320.39
A |ortaokul 78.16 76.42 60.42 87.75 302,75
B |nise 83.62 94.56 63.17 | 94.12 335.47
A tniversite/Yikksek okul| 80.99 '84.82 6%.27 94.59 323,67

- -
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Tablo 4'de de garﬁlduéﬁggibi, Calisma Allskanlikiarl
boyutunda annesi‘ﬁniversite/yﬁksekvokul mezunu olan Béréndi;
1érin brtalaﬁalarl,en yiiksektir, Anneleri diger egifim:é§vi-
yelerinde olan O&rencilerin oftalama puanlarliaraéinda'ise«
belirgin bir yakinlik gérilmektedir. Ayni boyutta,babalar:.
lise mezunu olan deneklerin ortalamalari en yﬁksekfir; bunu
‘81ra31y1a iiniversite/yliksek okui, ilkokul ve ¢n dﬁéﬁk'brtéla_

-mayla ortaokul babalari izlemektedir.

Calismayi Etkileyebilecek KiSisel Ozellikler boyutun-
da anneleri universite/yﬁksek okul 6grénimi'olan"6gréncilér‘en
yiksek ortalémaya'sahiptir. Bunu hemen hemen ayni ortaiama
'puanlér iie anneleii lise Ve ortaokul Ggrenimli olan 6éreﬁci-
lerin puanlarai izleméktedir; En dﬁgﬁk‘ortalama puanlarlh,
annenin égitimininviikoku1 61ma31'ha1inde gbrillmesi dikkati
gékicidir. Bu boyutta da babalari lise 6grenimli’blan 0gren-
cilerin ortalama puanlarl en yiksek bulunmﬁstur. 'Buhu belirgin
férklarla, baba yiliksek okul, ilkokul ve ortaokul iziemektedif.

Egitim Anlayisi boyutunda, anneieri ortaokul mezunu
01an1ar1n ortalamalari en yiilksek bulunmugtur, bunu anne &ﬁk—
sek okul, anne ilkokul, ve 11se az farklarla 1zlemektedir.

Bu boyutta babalari ilkokul mezunu olanlarln ortalamasi en
yuksektlr. Daha sonra hemen hemen ayni puanlarla babd yuksek-
Okul lise gelmektedir. Babalara ortaokul mezunu olan ogren=--

8

cilerin ortalama puani. ise en du$uktur.
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Ogretmene Karsl Tutum toyutunda, anneleri ortaokul
ogrenlmll olanlar en yuksek puana sahlptlr. Bunu neredeyse
ayni puanlarla anne lise ve yiksek okul, az bir farkla da” |
ilkokul izlemektedir. Ortalama 81ra1ama31nda babalarl yuksek
okul, ilkokul ve lise mezunu olanlar arasinda en yiksek or-. “
talama puana sahip olug g¢ok kiiglik bir farkla bel;rmi§ ve'.:
yukaridaki siralama yapilmigtir. Bu boyutta da eh/dﬁgﬁk_

ortalama ortaokul mezunu olan babalarln‘gocuklarlna aittir,

Ggrehcinin Qa11§maya Yonelimini (Study Oriéntation)-‘.
s1etiiglini dﬁsﬁndﬁgﬁmﬁz bu boyut, tiim boyﬁtlardan alinan pu-
»anlarln.toplanma51 ile ortaya ¢rkmaktadir. Qallsmaya Y6ne¥ 
,;im boyutundaki orfalamalarl‘Tabio 4'den incélersék,“annele-
,ri yiksek okul/iniversiteli olan 6gréncilerin; anneleri or-
taokul ogren1m11 olanlardan az blr farkla en yuksek ortalamaya
sahip olduklarini goriiriiz, Anne yiiksek ve orta nasil blrbi—_
rine gok yakin puanlarla bagta ise, lise/ilkokul anneleri de
birbirine g¢ok yakln,puanlarla sondadir. Bu boyutta babalari
lise tahsilli'olan 0grencilerin, ortalamalaranin oldﬁkga yuk;
.gek oldugunu gﬁfmekteyiz. Bunu 81ras1ylé yliksek okul-ilkokul

. we ortaokul izlemektedir.

Babalari ortaokul Sgrenimli olan dgrencilerin her
boyutta en dﬁsﬁkvortalama'puana sahip olmasi bu tablonun
ortaya koyduZu, ve tartigma ve yorum boliimiinde iizerinde

durulacak olan bir bulgudﬁr.
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Y
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IV. CATA BOYUTLARI ve: ORTALAMATAR ARASINDAKI FARKLARIN -
MﬁNiDARLIK SEVIYELERI (%t testleri)'i |

Ebeveyn egitim seviyeleri ile QATA boyutlari ara=-

‘gsandaki ortalama farklarinin manidarlik seviyesini‘test
'etmek'amaolyla kullaﬁllah t-testi sonuc¢lari bu boliimde tab-
lolafla verilmistir. Ilgili tablolar, ortalaﬁalar arasin-
daki farklari 2'den fazla olan degigkenleri1kapsayacak
gsekilde diizenlenmistir. |

, | DABIO 5 , [
’QALISMA ALI&KANLIKLARI BOYUTUNDA ORTALAMALAR ARASINDAKI
FARKLARIN MANIDARLIK SEVIYELERI

EBEVEYN | MANIDARLIGI SINANAN

EGITIM SEVIYELERT | *a~ Xo | Sys [t degerl.
: yiikksek okul - ,
ANNE ortaokul o | 3 12.991] .25
S yiksek okul T '
ANNE lise - 3 | 15.59| .19
TN lise S :
BABA ortackul 6 14.93| .41
lise " a
BABA' iiniversite 3 16,42 .18
i lise , B ' :
BABA ilkokul - 5 13.17f .38
o=.5 '

Tablo 5'te gbriildiigi gibi, c¢alasma aliskanliklarina
iligkin olarak ebeveynlerinin egitim seviyelerihin'ortalama—
lari arasindaeds,5 mlnidarlik seviyesinde manidar-sayliabie

lecek farklar mevcut degildir.

Ei— Ez Ortalama puanlar ara31ndaki_férk
Sys - Ortalamalar arasindaki farkin standart kaymasi
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TABLO 6

GALISMAYI ETKILEYEBILECEK KISISEL OZELLIKLER BOYUTUNDA

ORTALAMATAR ARASINDAKI FARKTLARIN MANIDARLIK SEVIYELERI |

ANNE yilkeok: okl 6 12.84 | .47
awE rgggggﬁugkul' R P

| annE Jieek: okal 3 [11.26 | .27
BABA e | '13'i 15.23 | .98 #1,
BABA gﬁi;okﬁlv ‘717 19 ,‘, 19.53 .97 *2
BABA s okl | w0 |12.37 | .81 ¥3

|pana ggﬁgﬁiuikull | 9 » 18,48 | .49
BABA | iiksek okul 5 |1s | 27
oD

xi@aretib(:.S ménidarlik seviyesinde kritik degeri‘agahf
Cugn degerlerini gbstermektedir. Serbestlik dereceleri

agagida verilmigtir,

'xi. s.d.: 87, Kritik "t" deZeri : .677 

¥, s.d.e 51, Kritik "t" degeri : .680
¥ s.d.=122, Kritik "t" de@eri : L676~
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Tablo 6'da goruldugu gibi, Qallgmayl Etklleyebllecek
Kigisel Ozelllkler boyutunda, anne igln ménlddrllgl 81nandn_ :
egitim seviyelerinde, ngn degerlerlnden hig blrlvkritlk‘ N
dééeri agamamigtir. -Ancak, Anne yuksekokul/brtaokul manidéré
1ik351hama51nda, elde edilen .64'lik deger\(s.d,g52) kriiik t |
degerine (.679) oiduk¢a yakin gikmigtir. |

'_Ebeveynin baba olmasi-durumunda, Tablo 6'daki bulgu- -
lafln bazilari m&nidardir. Tablo, babalari lise mezunu olan
gocuklarlh ortalamalafl ile, babalérl yﬁksek okul ) ortaokul
ve ilkokul mezunu olan gocuklarln ortalamalarl ara81ndak1
'farkln'n«:.s seviyesinde manidar glktlglnl gbstermektedir,
Bunlarin dlslndakiﬂm&nidarllg; 31nanan‘egitim_éeviyeleri
igin bulunan t degerleri anlamli ¢ikmamigtair, |

TABLO 7

EGITIM ANLAYISI BOYUTUNDA ORTATLAMATAR ARASTNDAKT FARKLARIN
MANIDARLIK SEVIYELERI

anyg | §rfaokul R 3 11.95| .25
| Axme S Caniul R 5 16,31 .48
BABA "gizgggtl- X 5 13.39| . .37
BABA %iiiokul s 10.24] .29
BABA gﬁizgi;ﬁkul * ,  kN 16.37| .18

= .5
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‘Taﬁlo 7, ebeveynlerin eZitim éeviyelefi‘ile egitim
anlayigi boyutunda ortalamalarlara81ndaki farklarln‘manidar
oLup'olmadlglnl arastirma ama01y1aAuyguianan,t‘testi.acg;S
ménidarlik seviyeSihde, ménidar sonug vermedigini gdstermek-
“tedir, o

. TABLO 8 .
OURETMENE KARSI TUTUM BOYUTUNDA ORTALAMALAR ARASINDAKT
| FARKLARIN MANIDAKLIK SEVIYELERT

wivg g{;ﬁﬁﬁ§¥ | I ’\16.33" -18
BABA | olkokul | s s | .3
BABA g;zgokul o 6 |18.32 | .33
|pama »'-g3§§§§u§kul. SRS R AN -7 S (R &

: ‘04235

Tablo 8, ebeveynlerin egitim seviyeleri ile Ogret-
mene karsi tutum boyutunda ortalamalar arasi farklar igih.i 

bulunan t-degerlerini vermektedir.

. Tablodan anlagilabilecegi gibi drtalamalarvara31ndg
oCs.5 seviyesinde m8nidar bir fark yoktur.

!
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TABLO 9

FARKLARIN MANIDARLIK SEVIYELERI

ZE IAN SSmEyS S p |
ANNE | %{;?ﬁﬁﬁl 8 41.57 f,.19
o | grtaona EER R
ANNE %ggzek okul g | 49;47 o
BABA giigﬁﬁil' 17 - 47gé;‘Wﬂ ‘:é%m
BABA - gii:§ku1 32 ,42.84'  L75*
BABA LIse 15 32,86 .46
papy | Yikesk okul 3 38.84 | .08
BABA gggzgiuﬁkul B 20 69.49 | .29
BABA Yiksek okul e £0. 69

Lise

029

~ Yénelim boyutunda ebeveyn anne oldugu zaman, ortalamalar ara-

Tablo 9'daki bulgularin gésterdigi gibi, ¢aligmaya

~31ndaki»farklar,ménidar ¢ikmamigtir,

3*
‘S.d.=

51 , Kritik "t" degeri

.680
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Ayni boyutta,\baba31vlise 6grenimli 6gfenci1er ile
babasi ortaokul Szrenimli agregcilerin,ortalamalarl arasin-
Vdaki fark oldukcga bﬁyﬁktﬁr ve serbestlik-dérecesi.Slide eide
edilen t degeri : .75 de ménidér bulﬁnmugtur. ’Bunun_dlglﬁda-

ki ortalamalar arasi farklar icin bulunan t degerleri, baéi
yerde farklarin bUyﬁk.gibi goriinmesine ragmen, ménidar sOﬁug

vermemiglerdir,

Bulgulara gore ménidar Qikan sonuglarl_ﬁzetieyecek
olursak: v
1. Uyéuladmglmlz CATA testi gﬁvénilir‘bir tlgme aracidar.
2. Boyutlaf‘ara81ndaki baginta yﬁkéektir.
3. Caligmayi Etkileyen'Kigisel Gzéllikier boyutunda,
baba egitim seviyesi,lise oldugu‘zaman‘6grencilerin
testten aldiklur: puan yikselmektedir. | |
4, Qallgméya Yonelim boyutunda da, babalarzi lise'bgreniA
mine sahip olan 6gfencilerin GATA genelinde aldiklari
puan, babalari ortaokul meZUnuvoiahiﬁgrenqilerin

puanlarindan yiksektir.,



TARTISMA ve YORUM

Aragt;fman;nvkonusund bir soru geklinde ifade etmekfis—

‘tersek, goyle diyebiliriz :["Aﬁne—babalarl farkll eéitim éeVi-
yelerinde olan 6grencilerin gail@ma'allskanllklarl ve tutumia4
rinda farkliliklar var midir?"  Konu kapsamlnln genis oimasi
"nedeﬁiyle, buvgehél gergeve igerisinde olugturulan alt—sqrularf
la sorun alani daha iyi ifade edilebilir., Bulgularain tart1$1i~
_mésx‘dé bu sorulaxdan'hareketie yapllacaktlr.' 7‘

1. Caligma allgkanlik ve‘tutumlafl arasinda bir iliski var
midar ? | |

2. Ogréncilerin anne-baba egitim seviyelerindeki fafklar ve
bunlarin g?up igindeki daglllﬁlarl nasildar? |

3; Anne-babanin egitim seviyésindeki farklar 5grencilerin, l
: ¢aligma aligkanlik ve tutumlariyla ne sgekilde iligkilidir?- Bu.
- etki hangi boyutta ve hangi egitim séviyesi veya seviyelerinde .
manidar bul@nmaktadir? | o

4, Anné—ﬁabadan hangisihin egltim seviyesi Ogrencinin 9311§;

ma alxgkanllk ve tutumlarinda daha baskin rol oynamaktadlr?

Arastlrmanlﬁ ana amaglarlidlslnda; verecegiAbilgiler
aélslndan_faydall gﬁrﬁlén‘digér.bir konu' da Caligma All@kanllk¥
lari ve Tutumlarl Anketi (QATA)'nin giivenilirlik sinama51 61mu$-
tur., | |
" Bu nedenie,'

5. "QATA'gﬁvenilir bir-bléme'ara01 midir? sorusuna.da

cevap aranmigtir.
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Bulgular boliminde verilmis olun sonuclara dayamavak, .
hér bir soru ele alinarak tartisma ve ybrumu yapllacaktlr.'
Gnce;‘QATA'nln guvenilirligi ile ilgiii soru lizerinde durula;_  *ﬁ5
caktir, Boylece, tartigsmayi yilirlitiirken dayanilan bulgulariﬁ ﬁﬂiT‘

givenilirligi de daha iyl belirmig olacaktar.
I. CATA'nin  GUVENILIRLIGT

Aragtirma bulgulara CATA;nln glivenilir bir Olgme araca e
oldugunu gostermigtir (Tablo l).@zellikle gﬁvenilirligin, |
testin her bdyutu iginvyﬁksek ¢gikmasi, bu testin.raétlantlsal
yan;lgllardan érlnmlg oldugunun bir gostergesidir. Bulunan en-V;5'
- dusiik giivenilirlik katéayisl EgitimuAnlayls; boyutunda o1ap,_ 

r : J75'dir,

Boyutlar ig¢in bulunan gilivenilirlik katsayllarlnlﬁ cok
yﬁksek;olma31,i"Acaba'QATA tek bir geyi mi Olgliyor? sofusunu,ﬁ
akla gétirmistir. Bu dﬁsﬁnceyle,anketin genelinin gitvenilirligl
sinanmig, ve r: .92 gibi oldukga yiksek bir gﬁvenilirlikvkatsa— 
yis1 bulunmustur., Guvenilirlik katséylslnln "genel" de boyle
yilksek cikmasi, CATA'nin timi ile 6grenciﬁin'gali§maya théii;
mini (Study'orientation) 61§tﬁéﬁmﬁz kanis1 kuvvet kazanmistir.
Onun igindir ki, 6lgﬁlen boyutlari bitiinleyici ve birlegﬁirici
yeni bir boyut olarak anketin genelinden alinan puahlar da de=

gerlendirmelere dahil edilmigtir.

Yabanci kaynaklarda testin giivenilirligine iliskin bil-
gi bulunamamistir. Doiaylslyla aragtirma bulgulari konuya;ilisf

kin kiyéslama imk&n1 vermemektedir.
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IT. GATA BOYUTLARI ARASINDAKI ILISKILER

aligma Aligkanliklari ve Tutumlari arasindaki iligkile-

rin Pearson Carpim Momenti Katsaylslyla‘karsilaétlrllma81 asa- |
gldaki ifadelerin dogrulugunun sinanmasi i¢in gerekli goriilmig-
tir | |

1. Qal;gma aligkanliklara ile tﬁtumlar aréslnda yiksek bir
korelasyon bekleriz. |

. 2., Tutumlar arasainda, yani Egifim Anlayisi (Eéitime‘Kar$1
'Tutum) ve Ogretmene Kérgl.Tutﬁm arasinda yiksek bir korelasyon -
~vardir,

3.  Caligmayi Etkileyen Kigisel OZellikler ile Galaisma All@—
kanliklari, Egitim Anlayisi ve OZretmene Karsgi Tutum araéinda

da yliksek bir korelasyon olacaktir.

_Nitekim.TablovZ'de sunulan bulgular bu beklentileri ddg-

rulawy niteliktedir. | '

~a) Qalisma Aliskanliklari ile Egitim Anlayisi arasinda bagin- '
t1 katsayisi 1r: .96, Calisma Allskanllklafl ile Ogretmene Kargl.
Tutum arasindaki baélntl katsayisi ise r: .99 ile ¢ok yiksek bir
. baginti bulundugunu gﬁstermistir. Bagintilarin bdylesine‘yﬁké
sek g¢ikmasi §u ihtimélleri aklé getirmektedir:; 1) Okulun ya da
6g:etmenin sévilip sevilmemesi gallgma aligkanliklari ve'dawraé‘
niginu étkiiiyor olabilir, 2) Qaligma aliskanlik ve davranig-
larinin iyi olma81 okulun ya da §gretmenin seviiip seviimemesi-
ni etkileyebilir. Bu arada, 3) Bir baska fakpbrﬁn hem c¢alisma
a11$kan11g1n1,)hcm de tufumlarl etkiliyor olabilecégi ihtima-

lini de diisiinmek gerekir.
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Butterweck (1926, s:1) vlise 6grenciieriné'nas1l Qéllg-
-malari konusuuda yard1m01 olmak iizere yazdlgl kltdpta, ogren—

‘cinln egltlm anlayls ve amacinin ders gallgma davranlgl uzerln-'
ldek¢ etkilerine deglnlyor. Eger ogren01 ¢aligarak ed1ndig1 bll-l
gilerin yararina inanirsa, caligma,bilgi edlnmek lan duyulan

bir ihtiyag olacaktir. (Cinkil dZrenci eéitimi,‘hayatta‘karsila-.
glian problemlerin coziimii olarak géreCek, okui da hayata bir |

- hazirlik degil hayatin kendisi olarakvalgllanaCaktlr;

Egitim ve b;lgi-edinmeyi bﬁ gekilde algllayan b1r 6gren-
ci.ighfﬁgrgnme bir ihtiyag¢ olarak belirecektir.’\Ders géllsma
ise’belifen bu ihtiyacin g&deriimesi icin gerekli bir ¢aba, bir
; tepk+‘bigimi olacaktar, Céretmene Kargi Tutum ile Eéitim Anla-
fylg; araS1ndaki baginti katsayisi r: .74 ile yiiksek bir bagainta
" oldugunu géstermektedir. |

b) Ogretmenlerin dgrenci iizerindeki etkileri kﬁgﬁmSenméme—
‘lidir. ~Ogrehcinin okulunu, derslerini sevmesinde, verimli ca- -
ligsma ve bgrenme'allgkanllklarl edinmesinde, olumlu tutum ?e
- davraniglar gelistirmesihde Sgretmenin etkisi biiyiliktiir. "Ofret-
mene kar§1-olumiu tutum geli§tiren.gocuk (6grenci)‘6grenme sii-
reci iginde (learning pfocess) daha allclx(reéeptive) olacaktir"

(Grossman, 1975, 8:65).

Flanders da, daha g¢ok 6gretmenin konugtugu ve adeta.
bir‘monologwolan dogrﬁdan Bgrefim (direct_teéching)~yerine,-
dolayli S3retim (indiredt'teaching)"metodunun teréih_edilmesi
ile, Gfrenci basarlslnln'arttlglnl ve okula karsi tutumlailn '

da daha olumlu oldugunu g¢egitli ¢aligmalari ile géstermigtif,
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Flanders'in belirttigine gbre, sinif igi etkilesiminde
 ogrenc1ler eger kendi flklrlerlnl ifade etme imk&nina sahlp ’

~ olur ve bu fiklrlerlnl ogrenme etkinllkleri 1le birlegtirebi-
lirlerse;."igte ofzamgn_ﬁgrenciler daha cok 6greniyorlar ve
Sgretmen ve Ggrenme etkinliklerine kar$1,da daha olumlu‘tutumi

geligtiriyorlar " (Sprinthall ve Sprinthall, 1977, s:385)

Weinstein ve Middlestadt (1979) tarafindan yapilan bir
gallsmada da bésarl durumlarlbyﬁkSek ve dﬁsﬁk,olarak‘gruplarQT
ayrilan erkek bgrenéilerin, gretmen etkilesiminé iligkin al-
gilary aragflr;lmlstlr; Degisik s1n1fiardan 102 dgrencinin,

60 Ggretmenin nasil muamele (treatment) ettigini degerlendir;7
© digi bu arastlrmada, 6grencilerin bagari seviyelerinin 6gretmen
davranlg}arlnl algllamalarlnda etkili oldugu anlagilmigtar.
Hatta 6gretmeninlﬁgréﬁciye karsga davranlglnln,ﬁgrencinin  ken—
disine ve arkadaglarlna‘,vbagarl.durumu ile ilgili‘bilgi‘sag-
ladigy da aragtirma bulgulari ar381ndad1r. Gérencilerin algl-
lamalarindaki farkliligin, oZretmene karsi gelistirdikleri
duygudan etkilendigi bu - ara@tlrmanln sonuglarindan blrldlr.

c) Galisma All@kanllklarl ve Tutumlar1 ile Qallsmayl Etkl-k
leyen Kigsisel Ozellikler arasaindaki il¢$k1, Qallsmanln bir
"diigliniis tar21" olma81 ile adiklanabilir, Digliniis tarziyla
kastedllen ilgi,” 1stek ile bilme, anlama, kavrama gibi- blll@—-
-sel unsurlarin etkilegimidir. OrnegZin, bir dersi ele alas
tarzi, Ogrenme ieknikleri ve Ogrenme gligliilkleri gibi kigisel
farklar da bu etkilééimin'sonucudur; Dérs calisma @ﬂmullu bir -
sﬁregtif ve zekf, irade, dusﬁnce, eylem ve duygulari kendinde a

birlestirir. Bilgi ve zihinsel aligkanliaklar gelistirmis olan
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Ggrenci, Ogrenmeyi sevecek ve isteyecektir, Ogrenmeye duydu-
Bu ilgi, onu ders ¢aligma davranigina yoneltecektir, Ogren-
mekten zevk alan, OZrenmeyi Ogrenen bir’dgrenéi,dlg baskilar

olmysa da Qa11$mak'isteyecektir.‘

Peterson'in (1977), ©&renci kigiligi iie'ﬁgretmen dav-
raniginin, 6§rehcinin bagari ve tutﬁmlarl.ﬁzerindeki‘etkiSini
aragtirdigir bir c¢alaigmada, Ietenek ile Cérétme Tarzi arasin- =
daki etkilegim (Aptitude!X:Dreatment Interactions) Gleiilmiigti.
.Ogretmé tarzlarll(Instructional Treatment) ile\égrenci.perfor-
manslariy kargllastlrlldlginda, hangi tarzin daha iyi ve etkin,':5
oldugunun Bgrencideh 6grenciye,dégistigi aﬁlas11m1$tlr. Ayrica
' Yetenek X Ogretme Tarzi Etkilesimihiﬁ, sgrenci tutumlari iize-
rinde belirgin‘bir etkisi olmadiga séptanmlstlr. 'Belirli,bir
'6grétme tarzi ile, en c¢ok bagara gbsterén bazi agrencileriﬁ
bu 6g:etme tarzi ve OZretmene karsi hig_de'olumiu tutum gelig-.
tirmedikleri anlagilmigtar,- Tém tersi olarak belirli bir tarzda' 
en az bagarl gosteren Sirencilerin bu tarza ve‘bgretmene kargl -
en o1um1u tutuma sahip olduklari goriilmiigtiir. Aragtlrmaclyé
gbre bu gagirtici sonuglarin nedeni, 6grencilerin bu Ggretme
. tarzindan hdglanmamalarl olabilir, 'Qﬁnkﬁ, 6grenciler bu tarz
Ggretme ile daha ¢ok 6grenmeléfine karéln daha da fazla enerji

harcamak zorunda kaliyorlardi.:

‘Yukarida verilen bilgiler ve yapllan aragtirma éohug-
 1ar1ndan da anlagilabilecegi gibi, Cédlisma Aligkanliklara, |
Galigmayil Etkileyen Kigisel Ozellikder, EZitim Anlayisi ve |
Ggretmene Kdrsa Tutﬁm arasinda bir iliskinih yani sira etkile-

gimden de 80z edilebilif.
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III. ANNE-BABA EGITIM SEVIYELERI ile MANIDARLIK SINAMALARININ
YORUMU o : ‘

a) Ebévéyn Egitim Seviyelerinin Sayi ve Grup-igi‘Daglllm'

Anne-baba egitim seviyelerinin saya Ve gfup igindeki dagi-
ilmlarlnln suhuldugu Tablo %, babalarin annelere oranla daha
fazla Sgrenim gérdiiklerini gbstermektedir. Sarantin (1975)

Universite Gencligi arastirmasi da bu dogruituda_bilgiler ver-.

migtir. Gbkce'nin Gecekondu GencliZi aragtlrma81nda‘da (1971,

§:90) Sgrenim ile cinsiyet ara51ndafan1am11 bir iliski oldugu

belirtilmektedir. Semin'in Okulda Bagarisizlik iizerine yap-

t1g1 arastirmada da (1975,s.11) gerek okuma yazma bilen grup-
ta, gerek okula giden grupta anneler istisnasiz babalardan
daha az tahsil gOrmiis bulunmaktadlriar.' Gokgcenin Orta Ogre-

tim GencliZinin Beklenti ve Sorunlari (1Y84) arastirmasi

bulgulari da (s:55)bu bulgulari destekler niteliktedir,

Annelerin egitim .seviyesinin daha diigiik olmasi cinsi- o
yet farkindan dogan ve kiiltiirel bir aligkanlifi yansitan durum—?
dur. lKﬁylerimiz ve kﬁgﬁk sehirlefimizde genellikle‘klziarimi—
zZin okumas1ninkgereksiz 6ldu§u goriisii h&la ge@erliligini_koe
. rumaktadar. (GGkge, 1971,3:91}Tezcan;1981,s:96); Hacettepe r
Universitesa Sosyal Qallsmavﬁblﬁmﬁ tarafindan Kbngar'baskang

liginda gergekle§tifileu 1971 Altindag Gecekondu Bblgesi

aragtirmasl da (Kongar,l986;s;200) ailelerin c¢ocuklarinin egi-}
- timleri konusunda, kiz gocuklari ile erkek cgocuklari arasinda
oldukg¢a belirli bir ayrim yapma egiliminde olduklarlnl'gdster-"

'mistir. Kagltclbagl'hln 1973tde Izmir lise ©frencileri iize- .
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rinde yéptlgl bir aragt;rmada, kizlarain ilkokul bteéi dérenim'
ig¢in erkekler kadar $an61ar1 olmadlglnl géstermigtir, Bﬁnun
nedenleri; ekonomik’sofumluluklar ve allelerin klz'vé erkgk
cocuklari ic¢in farkli beklentilere sahip olmalarldir (Kaglt—
glbésl, 1975;5:84-85), Tewis'in ailelérin’gocuklarlligin‘ag—
renim Beklentileri lizerine yaptigir aragtirma dav(1981,s:481-

483) Kagitgibasi'nin bulgularini desteklemektedir.

Aragflrmamlz bulgularina gdre, Sfrenci anneleri geﬁelf‘_
likie ilk, sonra lise ve yiiksek okul; en az dafortaokul bgrenié'
mine sahiptirler. Ortaokul seviyesindeki annélerin en az olu-
gununySebebini §ﬁyle ag1k1ayabiliriz: Ilkokﬁlu bitirdikten
sonra eéitime devam ‘etme kararinda olanlar en azindan liseyi
bitirmektedir, EgZitimini cegitli nedenlerle Qevam etti&emeyenéf
ler ise ilkokul mezunu olarak kalmaktadlrlar.\ Ortaokul , bir
ge¢is noktasi da sayilabilir, Nitekim aynl.durum'bébaléfda
da goriilmektedir, Babalar biyik bir oranla ytiksek okul? amnré
lise ve ilkokul ,+en diisiilk oranla da ortaokul mezunudurlar.

p

Saran'in Universite Gencligi aragtirmasi bulgularina

gore (1975,8:45-46) babalar biliylk bir oranla orﬁa ve lise,
anneler biyiik bir oranla ilkéku% mezunudurlar, Anne egitimi-f‘
ile ilgili bulgularln bu aragflrma bulgulariyla benzerlik gﬁsfi 
termesine kargln; baba eéitim’ile ilgili'bulgular arasinda‘
farkilllklar vardar, |

b) Anne-baba egitim seviyeleri ve CATA ortalamalarys

Ebeveyn egitim seviyeleri ve CATA boyutlarlha ait ortala-

ma puanlarin Tablo 4!'te sunulan bulgulari, farkli egitim
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seviyesinde anneleri olan deneklerin test ortalamalari arasinda-

ki farkin gok diiglik oldufunu gdstermektedir,

Babalari ortaokul ﬁgrenimli olan Ogrencilerin, tim
boyutlarda en diigilk ortalamaya sahip 91mas1 dikkat gekicidir;
Bu,belki'de; orneklem grubunun g¢ok kiigiik olma31,nedeﬁiyle (12 
kisi), evrénl temsil eder nitelikte dlmama31ndan‘kaynakiénmak-
fad;r. Diigiinilen, bir diger;ihtimaljxmuorxaokul;@gitim seviye-
sinin belli bir Ozelliginden kaynaklaniyor lea31d1r. Soyle .
ki, ortaokula devam etme.zbrunlulﬁgu.yOKEﬁr, Ortaokul mezunu
olmanin ﬁnemli bir kazan¢1 da ybktur. Dolayisiyla ortaokula
giren bir kimseden bgrenime devém‘ etme 'segiliminde olmasi
beklenir, Eger 6érenimini orada kesip devam etmemigse Bu ya
birtakim zorunluluklardan dolayi olmustur, ya‘da'eéitime karsl
ilgisizlegmesinden kaynaklanmistlr. Nedeni ne olursa olsun,
bu}babalqr igin eéitimde éngellenme stz konusudur, psikoloji-
de bu durum hiisran (frustration) terimi ile ifade 5ulur;
Engellénme "bir mani dolayisiyla hedefe eri&ememek ve gergin-
1ligi bertaraf édememe,halidir,\ve birgok intibaki'veya yanlig
intibaka gotiiren davraniglara yol agar<(Krech,crutohfield,1965,
s:55). Babalarin ugradlklarl'hﬁsranln etkileri gocuklarinlh

tutumlarinda da kendini gosterebilir.

Biitin boyutlarda en duiglik ortalamanin, anneﬁin}egitim
durumunda degil de, babanin egitim durumunda gikmasi ise, |
cocugun egitimi konusunda anneden ziyade'babanln daha etkili
‘olabilecegini akla getirmektedir,‘Lewis'in ébeveynlerin gdcuka

‘larinin OFrenimiyle ilgili beklentileri aragtlrmaélnda da
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(1981), gocuklarinin Sgrenimiyle ilgili isteklerde babanin 6g-
reniminin anneyé kiyasla daha etkili oldugu(s;480-483%) belir-

tilmigtir.,
FARKLI BOYUTLARDAKI ORTALAMALARIN KARSILASTIRILMASI

| Tartisma ve Yorum b&Liminin bu kisminda :

a) Calisma Ali@kanliklarl, b) Galismaya Etkileyen Kisisel Ozel-

- likler, c) Egitim Anlayagi, d) dg:etMene Karga Tut@m, e) Qalig-
ma Yﬁnelimi boyutlarainda, farkli egitim seviyesinde anne-baba—
s1 olan deneklerin ortalamalari aréslndaki farklar tartigilacak-
tir. H | | | |

a) Calasma Aliskanliklar:

'Qallsma Aliskanliklara boyutunda ortalamalar arasindaki
farklar ':.5'seviyesihde manidarrsonug vermemi§t1r. Bulgular ‘
Tablo 5'de sunulmhstur. Bu bulgular,tgrencilerin, gallsmé
aliﬁkanllklarlnln anne-baba egitim seviyelerindén etkilenme-

digini gOstermektedir diyebilirisz.

Galisma Alagkanliklara boyutunda, ¢alisma metodlaﬁ;,
zamani degerleﬁdirme've gorev sorumlulugu gibi bilegkelerin
caligma davranigl ﬁZeriﬁde etkileri olacaZi varsayilmigtar.
Qlinkii Butterweck'in de belirttigi gibi (1920,&:77),calisma
allﬁkanllglniudogrudan 6lc¢mek imké&nsizdir., Onun igindir’ki,iyi
galisma ailgkanliklarl geligtiren bir OZrenci zamandau,en 1yi
sekilde yararlanmay;'bileoek,fgbrev sorﬁmlulugu tagiyacak, ve -
' ;galigmalaflnl»zamanlnda ve geciktirmeden gerceklestirmek gibi:

Ozelliklere sahip olacaktir.
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Genelde, nokul derslerine kargi gelisen tutumlaran
olumlu veya olumsuz olmasinda, bagka bir geyden ziyade miles-
sir olan amilin basari veya bagarisizlik oldugu hemen hemen

bir diistur diye kabul edilebilir "(Ersin,198l1,cilt II,8:90).

Gdkge'nin Gecekondu Gencligi arastirmasinda ise (1971,

.3:93—94) genglerin yaklagik olarak ligte biri bagarasizliklari-
nin nvdenihi kendilerinde bulmuslar ve mazeretlerini,'genglik
caginin 6zellifi nedeniyle haylazlik .ettikleri,(v.b,),dolayi-
.;slyla‘ders gallsmadlklarl seklinde ifadé etmisléfdir (%30).‘ '
Genglerin %20'si ise derslerinevyardlm eden kimsenin olmadi-

i

gindan yakinmigtair.

Oku1¥egitim‘ortam1nda h8kim olan gidinin bagari oldu- .
guna_dahavbnce:de deginmi$tik. Okulda bagarlvgﬁdusﬁyle hareket
eden Ogrenciler iyi calisma aliskanliklarina sahipbolaCaklar-
dir. Ders c¢aligma, okuma ve bagariyi anlamliy bir hale getirme, -
bir istek, bir ihtiyaca doniigtiirme aile ve okula diigsen gorev-
ler arasindadir. "Anconé basari gldisiiniin nemi konusunda
israr etmekﬁedir. Ona gore anababalar bu giidiiniin geligiminden
sorumludurlar " (origlia, Ouillon,l985,s:255).Longsfreth'in
(1978, s:470) belirttiZine gére, cocuklarinin yetenekli, zeki
oidugunu farkeden ebeveynler, daha dzel bir gayret igine giri-
yorlar, goduklarlnln bagarasi icin daha c¢ok c¢aba sarféediyor-
lar, gocuklarlnln iyi'galléma aliskanliklari edinmesine gal;—

Siyorlar.

Aragstirmaya katilan Marmara Universitesi Hazirlik
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BGIUmuiﬁgrenoileri, USYM gibi yﬁibinlercé 6grencinin elendigi
bir sinavdan gegerek;'Universiteye girmeye hak.kazanan, olduk- .
§a bagarila 6grencilerdir.. Onun igindir ki, ebeveyhlerin egié'
tim diizeyleri, bu'ﬁérencilerin ders gailgma allskanilklarl lze-

rinde olumsuz etkilerde bulunmus olamaz da diyebiliriz.

Ggfenmede yetenegin, zeknin 6nemini g0z ardi etmemek
gerekir.~ Yeni durumlara uyum yapabilme (acoommodation) ve
yagantilar (experience) ardcxllglyla Ogrenebilme yetenegi ze-
k&nin '0zelligidir. Yetenek, gﬁdulenme ve 0grenim yasantllarlni
anlama giicli gibi degiskenlér,‘ﬁgrenme stirecindeki kigise1~ézel—

liklerin varligini ortaya kbymaktadlr.

Bu Sgrenciler hem yeténekli,zekidifler, hem de bagari

‘glidlileri fagladir, Ausubel'in (1969,s:351) de belirttigi gi-

bi, Bfrenme lzerindeki etkileri yetenekle rekabet halinde olan

gﬁdﬁnﬁn, okul bagarisinda "ikiﬁci onemli faktﬁr" il tanimlamak-

- ta olduBu digiiniilebilir, Parkerson ve digerlerinin efitimde

bagara ﬁzerine'yaptlklarl arastlrméda da (1984), basariyi et-

',kileyen birinci,faktﬁrﬁn yetenek (ability)' ,ikinci faktbrin

ise‘gﬁdﬁ (motivation).oldugunu gbstermistir (s.64%-646),

Caligma Aliskanliklary boyutunda ortalamalar arasin-
daki farklarin m#nidar ¢ikmamasi bu sekilde agiklanabilir,

" b) Calismayl Etkileyebilecek Kigsisel Ozellikler

Qalismayl etkileyebilecek kigisel Szellikler boyutunda
babalari lise mezunu olan Sgrencilerin ortalama farklari ml- |

nidar sonug¢lar vermistir. Bagka bir deyisle, babalari lise
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iezunu olan bu 6greucilerin; digerlerine klyaslé ga11$ma1ar1-
ni daha 6lum1u yonde etkileyecek kisisel 6zellikleré sahip
»oldugu diigiiniilebilir, Testin olgtugu bu kigisel ozelllkler,

, derse olan ilgl, ezberden gok anlayarak oZrenme, derse dlkka—

tini verebilme, 81navlarda-em1n ve rahat olma gibi ozelllklerdir.;‘

Lise megunu olan babalar da, egitimlerini Qeéitli'én— ‘
gellenmeler (frustration) nedéniyle‘yarlm'blrakmlslardlr;
"Psikologlaf frustration terimini: 1) Bif engél nedeniyle eré-l'
= gine ﬁlagamayan, doyumsﬁz kalan bir arzu,.ihtiyég, amag, umut
veya eylemin yol actiZi duygusél (emotiona.l)"durﬁmK » 2) En-
gelin'kendisininvbir.gﬁstergesivolarak kullanlyquar."(DaVidéff,.
1981,s:447). Qok okumak ve gelismek isteyen bir Ogrenci, ﬁni-

ver81te girig 31nav1nda basarlslzllk faklrllk ya da aile 191-
| nlvsurdurmek.yuzunden okuyamazsa, hiisrana ugrar, Genelde ogren-v'
cilerce lise 6gréniminin'bir “amég" deéii, bir "arag" olarak
diigtiniil dugi, Gokee! nin (1984,s:72) aragtirma bulgulari arasin-

~ dadir.

Babaiar kendi 6grenimlérinin engellenmesibnedeniyle

. yagadiklara hayal klrlkllglnl gocuklarlna da yagatmamak 1g1n
daha etkin bir rol yliklehmig ‘olabilirler. Bu nedenle gocukla-i,
rina derslerinde yardimez, destekleyiéi ve giliven verici qlabl-f:

lirler.

i

Aragtlrmamlzda, bu duygusal durumu 1fade etmek 1gln "husran"
“ kelimesi, engelin kendisinin bir gosterge31 olarak da "engel -
lenme" ke11m651 kullanllmlgtlr.
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(-

'Tﬁrker'in (1977), Ankaradaki Uc Lisede Sosyo-Ekonémik,'

Bakimdan Avantajsiz Ofrencilerin Cegitli Ozellikleri ve Belli=-

.bagli Eéitim ve Rehberlik Sorunlari, aragtirmasi bulgular; da
bﬁ kan1m1z1 destekler gérﬁnmektedir :."ﬁgrenim durumlari okur-
yazar olmama ile ilkokul mezﬁnu'olma‘ara31hdaldeéi§en évantaj-
812 anﬁe ve babalarin lisenin dokuzuncu 31n1f1naﬁdévam eden
gocuklarlna akademik'yardlmlafda bulunmuiarlbelbette beklene~’
mez, = Ayni anne ve babalariu, ¢ogu zaman,'egitimin saglédlgl
yararlarlvgeregiigibi gorememeleri, onlarin, ¢ocﬁklar1 igin
diugik egitimsel umu dﬁzeylefi geligtirmelerivve 0kuldaki; ba-

: gafllarlyla yakindan ilgilenmemeleri sbnucunu‘dbgurmaktadlr,
Egitim konusundaki tutum ve gérﬁgleri;égrenci'igin biiylik 6ném
tagiyan anne ve babanin ilgisizligi, gocugun akademik yetene-
gine olan gﬁvenini'sarsmakta, bkulda.kendisiﬁden beklehen'basa- N

rl dﬁzeyierine ulasmasini gﬁglegtirméktedir.(s:l44).

Lewis‘in ebeveynlerin gocuklarlnln 6grenimleriyle-b

4 iigili-beklentileri‘aragtlrma51 da (1981,8:466), ebeveynlerin
¢ocuklara igin kendi Ogrenimlerinden daha fazlas;nl arzuiadlk-

larini gbstermektedir;

Bu boyutta babanin ﬁgréniminin ménidar bulunan sonug-=
lar vermesi, ddha once de (s:60)'da degindigimiz "gocugun egi-
timi konusunda,annédeﬁ ziyade babanin daha etkili olabilece-
gi " ne iliskin kanimizi dogrular niteliktedir. |

c) Egitim Anlayisgi

Eéitim anlagigi: boyutunda ortalamalar arasindaki férklar

olz.5 seviyesinde m8nidar sonug¢ vermemigtir., Ebeveynlerin
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egitim seviyelerinin, egitime karsi tutum boyutunda farkli-
liklar gbstermemésini su gekilde yorumlayabiliriz. 1) Ofrenim '
seviyeleri ne olursa olsun ailelerin egitime karsi tutumlari

olumludur. Nitekim, Kongar bagkanliginda yliriitiilen, Hacettepe

fniversitesi'nin 1971 Altindag Gecekondu Bblgesi_ aragtirmasi v
(Kbhgar,;l986,s:200) ai1e1erin egitime oldukga yﬁksek-bir'de— ’
,ger verdigini géstermektedif. 2) Anne vevbabalarlnln biiyiik
6lgﬁde sinirli olan O&renim seﬁiyelerinin tégldlgl anlaml, de-
getlendirebilen bgrenciler icin okul, §eﬁin!in de (19%9;S:91)
degindigi gibi, evlerinde bulamadlklarlni-veren, onlari gelisg-
tiren, mutlu kilan bir kurum olabilir., Bu direnciler egitimin
kendilerine.saglayacagl yarari kavrayarak, eZitime kargl-dlum-“
lu bir tutum-geli@tirebilirler._vAncak Tﬁrker'in,(l977,é$153-
154) belirttigine gore arastlrmalar; anne~babalar;.dﬁ§ukkBgre-
nim séviyelerinde olan Ogrencilerdin coZunun onlara-benzemeyiv
teroih edéfek dliglik egitimsel umu dlizeylerini benimsemekte
I01duk1ar1n1 gbstérmi§tir.

d) Ofretmene Karsi Tutum

Ogretmene Karga Tutum boyutunda Qrtalamalaf arasindaki fark-
~ lar &L= .5 seviyesinde ménidar sonug vermemisﬁir. Aragtirmamizan
bu bulgusu, Tﬁfker'ih (1977) ara@tlrma81.bulgﬁlarlyla da des-.
teklenmektedir diyebiliriz. Cﬁnkﬁ,,Tﬁrker 0grencileri avantaj- 
li, avantajsiz olarak gruplandirirken ebeveynlefin egitim du;z:
rumunu davg8z oniine élmigtlf.i Araﬁtlrma,bﬁlgumuzun-desfeklen4
medigi aragtirma ve'dusﬁncelerdén de bahsetmekhgerekif.
"Baymur'un lise ve dengi okullarg devam eden avantajli, avan-
»ta351z ﬁgrenciler ﬁzerindeki aragtirmasi (1961), dokuzpncu

sinaf 6grencilerinin yiizde 80,00'inin Sgretmenlerin hak81zilk4

larluyﬁgﬁnden,okuldan_soguduklarlnl ortaya koyarken,'Ertﬁrk'un'
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yufdumuzda o?ta 0gretim diizeyindeki 6gretmenfdavran1§1ar1ﬁda
son on yil ig¢inde meydana gplen'istenmedik‘yﬁndeki degigmele=-
ri eleétirdiéi, bérefmen yetigtirme féaliyetierinin~yetersiz
kaldigi goriigiine vardigl dikkati qekmektedirj"(Tﬁrker,l977,
81156). : y | | '

Yavuzer'in de belirttiZzi gibi (1984,s:177), 6&renci-
nin dersi sevmesi,'égrencinin sinif igi gallgmasinda oldugu
kadar, grup'iginde kendini gergéklegtirmeSinde de 6gretmen

bir rehberdir. Ofrencinin okula ve sinifa uyumunda 0gretme~-
nin egitimcilik yetenegi kadar anlayléi, seVeCenligi de étkiQ
1i olmaktadar. rBu'nedénle, "Bir okul, ancak, ig¢indeki ©gretmen

kadar iyidir." (Kavcar,,l986,s:201) denilebilir,

M. 0. H521r11k Okulu 8grencilerinin 6gretmeniere.kar§1
‘blumlq.tutumu,,ortalamalar arasindaki farkiar;n méhidaf olma-
masinin nedeni, olabilir. Bu bulgu, Hazirlik Okalunda ogrenci,
6gretmen'ileti§iminin sagllkllive iyi olduguﬁunbbir gosterge~-
gi de sayllabilir.'

e) QalismapYonelimi

Qal;smqudnélimi boyutunda ortalamalar arasindaki farklar,
olzed seviyesinde,lfarkiarl sananan O0grenim seviyesi baba

lise ile ortaokul olmasi halinde minidar sonu¢ vermigtir.

Daha tnce de definildigi gibi, ortackul ve lise mezu-
. nu  olma, egitimde bir engellenmeyi_(frustration)'akla getir-
mektedir. ‘Bu boyuttaki bulgular, daha Once de taftléllmls

olan ortaokul've lise mezunu babalarln bu engellenmeye farkla
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tepkiler geligtirmisg olabilecekleri Kanisinin daha agik bir

belirtisi olarak yorumlanabilir.

Gehe'de, ortaokul mezunu babalarlnvgocuklarlnln; calig-
ma yonelimi boyutunda daha diigik puaniar elde etmeleri, baba-
larinin egitimdeki engellenmélerinin etkilepini yansitmakta-
dir diyebilir miyiz? Babalari lise 6grenimlibélan ogrencilerin
bu boyutta da daha yﬁksek puanlar almalarini ise, babalarlnln ‘
egitimdeki engellenmelerini, hiisranlarini daha olumlu savunma
mekanizmalara gelistirerek giderdiklerinin bir géstergesi séya—

bilir miyiz?

Aragtirmamiz bu sorularin tartigilmasi ve yprumlanma-
51 i¢in yeterli bilgi vérmemektedir. Bu konu, bir bagka arag-

tirma konusu teskil edecek nitelikte goriilmektedir.

IV. ANNE-BABA MANIDARLIK PARKININ YORUMU

.Aragtlrmamlz bulgularina gﬁre:'9Anné-babadan‘hangisi-]
nin egitim SGViyesi 6grencinin calisma aligkanlik ve tutumla-
rinda daha béskln rol oyhamaktadlr?“ sorusunun tevabi "baba"
'olmu@tur.  Bulgularln yorumu &aplllrken, yeri geldikge bu etki-"
nin- hangi boyutlarda ve egitim seviyelerihde mAnidar oldugu .
tartigsilmigti., Anne egitim seviyelerinin hié bir boyuttac(=,5
seviyesinde minidar sonué vermedigi de g0z Oniine alinacak olurf:“ 
sa, akla : "Neden babanin egitimi gocuk ﬁzerihde daha etkili

olmaktadir?" sorusu gelmektedir.
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Lewis (1981,8:458-459), geligtirdigi bir model ile
(1978) anne—babanln gocuklarlnln eéitimine ilgili istekle-
“rini belirleyen etmenleri §ematik olérak gﬁsteriyOr. Eéitim1e
ilgili iétekler, bu konudaki tutﬁm, beklenti ve dilek dﬁzéyi—
ni belirlgmek‘ama01yla kullanilmaktadir. . Bu nedene daya11t¢ 
modelin (causal model),‘baba egitiminin baskln'rolﬁnﬁ‘aglkla-

vici nitelikte oldugu ileri siiriilebilir.

(Father's Education) (Husband's Education)+(Income)
Babanin Egitimi Kocanin Egitimi ~——» Gelir
s .

\\\*(Respondent's | (Desired Level

education) . » of Child's

Cevaplayanin S Education )
Cocugun sahip

Egltlml o
’ : olmasi istenif#-
’/////" - + len eZitim sevi-
(Age) JDavranis , yesi.
Yasg ? Serbestligi : '

(Emanoipation)

Sekll 4 : Kadinin Gocuklarinin Egitlmlyle Ilglll Isteklerlnln
Nedene Dayali Modeli.

Babanin Egitimi Gelir '
,/////' \\\\\\\\$ rougun sahip olmasi
Cevaplayanin — igtenilen egitim
’/////’////’a Egitlml : : seviyesi
Sekil.5: Erkegin CGocuklarainin Egltlmlyle Ilgill Tsteklerinin
"Nedene Dayali Modeli.

Davran1§
Serbestligi

L]

(Lewis, 1984, s8:459)
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~ Modelden‘de anla@iiabilecegi gibi : l)'annenin(kadlnin)ff ;
gocufunun egitimine iligkin istekleri,_koca51n1n,egitiminden o
etkileﬁmektedir. Kocasinin egitimi ne kadar faild»iSe, anne-
- nin gocugu igin»arzulayacagl eéifim'Seviyesi de o kadar yiksek
olacaktair diyebiliriz;'2)$§k11,ranne ve\babalarln eéitimindé
de,  kendi babalaplnln egitiminin onemli bir etmen oldugunu
gﬁstermgktedir;r(Bu ﬁodelde~6grenim gibi yag ‘da gelehekSeliv
beklenti, davranls ve tutﬁmlardaki degigimleri belirleyici
nemli bir faktdr durumundadir. Bu degisimler, genei'olduéu
gibi, kigiye 6zgﬁ de olabilir. OrneZin: Kisinin yasi ne kadar
fazla ise Ogrenim gbrme, davranls Veya tutumlarini degigtirme

ihtimAli de o kadar azdir.).



SONUgQ

Bu gallsma.ebeveynlerin«egitim éeviyeieriylé, ﬁéren§ ‘;;“
‘oilerin ga11§mé allgkanllklafl ve tutumlari arasindaki ilig{f 
kinin'incelenmesi amaciyla yapllmlstlr. Bulgularin tartlgli;
masl yapilirken de bu bulgularin muhtemel sebepleri ve bulgu-~

lar arasindaki iligkilerin yoniine dair yorumlar yapilm;stlr.

Arastlrmamlzin cegitli bﬁlﬁmlerinde elde edilen bﬁl—
gular bir arada dusunuldugunde, ogrencilerln gallsma allskan-_ 1 
‘llklarl ve tutumlarlnln ebeveynlerinin egitim sev1yes1ndek1 |
farkliliklardan Onemli derecede etkllenmedlkler; sonucuna

varilabilir.

Ogrencinin g¢aligma aligkanliklari ve tutumlarini 61¢ﬁ'

mede egitim seviyeleri kriterininvkuilanllma31n1n da'varllan

sonu¢ uUzerinde etkili oldugu dusunulebillr. Anne-babanin gocu—f‘ﬁ

gun egltlmlne ve tutumlarlna olan katkllarl yalnizca egitlm
sev1ye1er1 ile soyutlanamaz. Gocuk a11edek1 tim yagam bigi-
minin, aile yapisinin vé aiienin psikolojik bzelliklérinin et- -
kisi altindadir. Song(l982); aile cevresinin bélli;ba§ll iig R
bolimde iucelenebilecegini ileri sirmiistir: aile yapisi, sosyéif |
diizey ve ailenin psikblojik 6zellikleri (Song ve Hattie, 1984; 
 s: 1269). Aile (yuva) cevresinin hiyerarsik yapisi ve bﬁﬂyép;-

y1 olusturan diger unsurlar Sekil 6'da gﬁsterilmektedir. f1-
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Sekil-6, Aile cevresi modeli (Song, Hattie, 1984,s5:1270)

Bu model, egitimin aile gevresinde etkin ve Gnemli bir
unsur oldugunu vurgulamakta ise de.egitimin diger etkenlerle
birlikfe ve etkilegim icginde blduéunu‘da aglkca g6stermektedir
diyebiliriz. Song'un_aile gevresi modelinde egitim yalnizca
bir "6grenim slireci" olarak da dﬁgﬁnﬁlmemigtir, ¢ok daha genig
_kapsamlldlr. Egitimsel eyiemlerg egifimsel ilgilerin rolu;'
ki ailénin-psikolojik gzelliklerini belirleyen unsurlarrolérak

diigiintilmiistiir.

Bradley,'céldwell ve Elardo'nun, aile gevresi sosyal
seviye ve zek8ya iliskin karsilastirmala apa@t1rmélar1(1977)‘
bulgulari da, aile gevresinin ropéun zekés;n; belirlemedevsds—
yo-ekonomik seviyedén ¢ok daha etkili olaugu‘yﬁnﬁndedir. Tiim
degigkenler arasinda, aile cevresi (yuve-home)'ile zekau’

arasindaki baginti en yiliksek gikmigtir, Bu ara@flrma aile
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gevresinin ve Ozelliklerinin ¢ocuk icin ne denli Onemli oldu-
guﬁu acikca belirten bulgularvvérmi§tir,' Bu c¢alismada, Ornek-
-lem grubunun iniversite haz1r11k_6grenCilerinden olugturulmas1,

dé, bu sonuglar lizerinde etkili olmug olabilir, Qﬁnkﬁ'M.U; |

Haz1irlik Oku1ﬁ46gfencileri, tartisma ve yorum“bélﬁmﬁndé de

belirtildigi gibi,’yetenek ve basarl.gﬁdﬁleri’yﬁksek dgrenimin
~ geregine inéndlklarl igcin de ﬁniversite‘égrenimi\asama51néu'

gelmis olan Sgrencilerdir,

Arastlrmanln uygulanmasi 31ra81hda, hemen hemen tiim
siniflarda ara@tlrlcinln ﬁBu sorularl cevaplandlrlrken}ylise—
‘deki okul ve 6éreﬁmen1éfimizle ilgili gbriis ve dﬁsﬁhcelérimiz
dogrultusunda m1 cevap verecegiz yoksa.Hazlrllk 0kulﬁnu'mu

~Ornek algcaglz?" sorusuyla karsilagmasi, Héz1r11k 6ku1u‘ile
ilgili b8renci goriis ve tu%umlarln;n farkllllglna igaret eden
bir bulgu olarak da degerlendirilebilir mi? Tartisma:ve yorum

© bSlimiinde de deéginilen - orta Ogrenimle ilgili bulgularln'arag-
flrmam1z1n bulgularlndan farkly olugunun.nedéni, okul ve Bgret-
menlerin niteliklerinden kaynaklaniyor olablilr mi? Aragtir-

. mamigz bﬁ4soruya cevap tegkil edecek nitelikte dégildir, sinir-
11d1f. Ancak bu konunun Snemine ve arastirilmasi geregine
inahdlglmlzl belirtmek'isteriz; Bu konunun ara§t1:11ma81 geng-
lerimizin 6greﬁimlériyle ilgili sorunlarana da 1§ik tutabile-

cegi igin Onemli bir hizmet olabilir,

Arastirmamizda "Brown-Holtzman Qallgma Aligkanliklara
ve Tutumlari Anketinin (Brown-Holtzman Survey of Study Habits

and Attitudes) revizyondan gecirilmis olarak kullanilmistir,
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Testln, gecerliliginin 31nénmam1§ ve kiltiir-ve egltlmlmlze
aadapte edllmemlg olarak kullanilmasa da arastlrma sonuglarlnl
etkilemis olablllr Guvenlllrllgl ¢ok yilkksek bulunan Qallgma
Allgkanllklarl ve Tutumlari Anketlnln, gecerlilik aragtlrma—
 lar1n1n yapilarak Tiirk 0grencilerinin gallgma allgkanllklarl
Ve tutumlarlnl dlcmek i¢in uygunlugunun 81nanma81-geregine
igaret etmek isteriz. (Calisma allgkénllklarl ve tutumlarina
0lcgmek ﬁzeré geligtirilecek olan bir test, egitim psikoloji—

si vé‘rehberlik agisindan da biiylk Onem tagimaktadir.

Aragtlfmahln bir amaci da, c¢ocuk, aile, egitim etkiléf
giminin bhemini vurgulamaktir., "Cottle';n da dedigi gibi "iyi
ebeveynler, iyi 6grenciler yetigtirirler" (Hurlgck,l975,s:317).
Bu galigma bu etkilegim gergévesi i¢inde, ©grenci caligma é11§- 

kanliklari ve tutdmlarlna bir ag¢iklik kazandirma denemesidir.



OHZET

Bu arastirmanin amacil Ogrencilerin galisma aligkanliklara
ve tutumlari ile ebeveynlerinin egitim seviyesi arasindaki ilig-

kinin incelenmesidir.

Aragtirmada denek olarak Marmara Universitesi Hazirlik

Okulu ogrencileri kullan11h1§t1r.

Verilerin tdplanmaslnda.revizyondan gecirilmig olan
Browﬁ-HQltzman_Qallgma Aliskanliklari ve Tutumlara Anketindeh |
yararlanilmistir. Bu arasilrmanln digef inceleme konulari da :
"Caligsma Allskanllklarl Qe Tutumlarl’Ankéti (QATA)'nin glivenilir-
liliginin 81nanm351, ve CATA boyutlari arasindaki iliskilerin

incelenmesidir,

Sdnugta,.ﬁéfencilerin ders c¢aligsma aligkanliklari ve tu-
tumlarainin, ebeveynlerinin egitim seviyesinden pek de etkileh—'.“'
medigi gﬁrugune‘varllmlgtlr. Bu gorise varmamizin nedenleri
1) Yalnizca iki boyutta babanain O0grenimi lise olmasi hallnde'
bazi aniamll sayllabilecek sonuglar elde edilmesine ragmen, di-
ger égitim seviyesi.farklarlnln éﬁlamll Sonug vermemesidir.,

2) Ebeveynin anne olmasi halinde de, egitim seviyesi farklari

hicbir boyutta istatistiksel ydnden anlamli bulunmamigtir.

CATA incelemesi sonuglara ise : 1) GATA'nan gilivenilir
bir Slgme araci oldugunu gostermistir. 2) Cata boyutlari ara-

sinda da oldukca yilksek bir iliski vardir.



— '  ABSTRACT

The aim of this study is to look for a relatlonshlp bet—.
ween the studenst' study hablts and attitudes, and the level of

‘parents!' education.
M.U..LPreparatory>th601 students were used as subjects.

The data for the research was obtained by tﬁe revieed

- Brown-Holtzman Survey of Study Habits and Attitudes (SSHA).other

points under investigation were: o ,
1. Testing(the reliability of’The'Survey of Study Habite ahd‘.
. Attitudes, and o

‘_2. Determining the correlations between SSHA scales.

The data of the study‘were interpreted to mean that the
level of parents' education had almost no effect on the students'
study nabits and attitudes., The reasons for our ihterpretetion

kfarerl |

1. Although we had some significant reeults at tWO scales of
SSHA such asg when the father has a:high.sehool education ; other
differences.in amount of schooliﬁé didn't lead to significant
results,: « | | |

2., The differences in'amount of schooling didn't lead to
statlstlcally gignificant results at any of the scales of SSHA

when the mother. is the parent under -investigation,

The results of the SSHA investlgatlon indlcated that:
1, BSHA is a rellable test,

2. The correlation between the SSHA scales is very hlgh
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EK I
‘QALISMA‘ALISKANLIKLARI ve TUTUMLARI ANKETI

ACTKTAMA

Bu aragtirmanin amaci ders gallsma‘yeteneginizi ge-
ligtirmekte size yardimci olmak ve tutumunuzu incelemektir.,
Eger iligikteki sayfalardaki biitiin cilimleleri diirlistce -ve dﬁ;
glinerek igaretlerseniz, kendi ¢aligma hatalarinizin bif@oéu-
nu bérenebilirsinim. Cevaplariniz son.derece gizli tutulacaktir.

Onun igin liitfen tam olarak ne hissediyorsaniz onu belirtiniz,

.Cevaplaﬁd;r11mas1 gereken 87 climle vardir. Her ciimle
hakkinda ne hissettiginize‘karar“veriniz ve cévap'kagldlna

igleyiniz, Cevaplarinlzda beg gaiktan birini seginiz:

nadiren, bazen; 31k.51k; genellikle, hemen hemen her zaman.

‘Agagida ciimlelere cevap olarak kullanilan ifadelerin

aciklamasini goriiyorsunuz:

NADIREN - Zamanin yﬁzde 0-15 kadari
BAZEN’ - Zamanin yizde 16-35 kadari
STK SIK - Zamanin yizde 36-65 kadari
GENELLIKLE - Zamanin ylizde 66-85 kadar1

‘HEMEN.HEMEN HER ZAMAN - Zamanin ylizde 86-100 kadari

Unemli olan ciimleleri sizin kendi, davranig ve dﬁgﬁn-"'
celeriniz neyse o yonde cevaplandlrmanlzdlr. Davranmaniz ya da
’dﬁsﬁnmeniz’gerektigi gsekilde, ya dé'baskalarlnlnmdavranlglvya"
da diiglincesi yoniinde cevaplgndlrmaylnlz; Eger bir‘dﬁmleye kén—
di tecriibeniz olmadigir ig¢in cevap veremiyorsanlz, en kuvvetli
ihtimalle yapabileceginiz‘gekilde cevap ' veriniz.
| Cﬁmlélerin "dogrﬁ" Veya "vanlig" cevaplarai yoktur ve
oévaplahdlrma siiresi leltll.dééildiri Dikkatsizlige kag¢madan
elinizden geldigince gabuk cevaplandlrlnlz. Higbir ciimle ﬁze—
rinde'gok fazla zaman.hércémaylniz..Lﬁtfen ciimlelerin higbiri- .

ni atlamayinaiz.
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o
- her styledigine dogru demektir,

Ev odevim c¢ok zor ve liizumundan fazla

~uzun olursa, yarida barakirim veya ko-
lay kisamlarini yaparim.

0gretmenler ogren011er1n 1stek ve ih-
tlyaqlarlnl anlamiyorlar.,

Baz1 Ogretmenleri sevmedlgim igin

dersglerini ¢aligamiyorum,

Okula gelmedigim giinler GZretmenin ha-
tirlatmasina gerek birakmadan kagirdi-
gim derslerin ddevlerini yaparaim.

Lo
Rotf
]

Yazili sinav ve raporlarimda sdylemek
istediklerimi belirtmekte zorluk gekl- :
yorum,

Ogretmenlerlm dersler1n1 ilgi Qeklci
ve anlamli yapabiliyorlar,

Istedigimiz dersleri segmede serbest
barakilsaydik daha fazla ¢aligabilir-
dim. _

Ders c¢alisirken hayal kurma yiiziinden
dlkkatlm dagiliyor,

Ogretmenler sevdikleri ©ogrencilerle
sevmedikleri ogren01lere farkli not

-veriyorlar,

Bir dersi sevmesem de. iyi not almak
i¢in g¢aligirim. :

Odevim sikici da olsa sonuna kadar da-
yaniram, v

Yazil1 odevlerlmln tem¢z olmas1na bil-
hassa dikkat ederim,

Not almanin en kolay yolu 6gretmenin

Okulun ilk giinlerinden sonra derslere
olan ilgimi kaybederim.

Her dersin notlarlnl diizenli ve d1k~
katll b1r gekilde tutaraim.

Dilbilgisi kurallarina, kelimelerin
tariflerini v.s. anlamadan'ezberlerim.v

Ogretmenler gliclerini gostermekten pek
hoslanlyorlar.

Ogretmenler hakikaten ogrencilerine
kendilerini sevdirmek isterler.
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- Derslerde bir sorunum olursa Ogretme-

nimle konugup cozmege gallglrlm.

Dersbe anlamadiklarimi tgretmene sor-

maktan geklnlrlm.

Ogretmenler dar goriigli ve degisgsmeyi
sevmeyen kigilerdir.

Ogrenciler kom§0219yon ve 6dev konusu
segmede yeterince serbest blrakllmlv
yorlar.

.Sanavlarda sinirli olurum, kafam kari-

sir ve cevap verebilecegim sorulari da
cevaplandlramam.

Ogretmenler ogren01lerindén ginif ha=«
ricinde de gok gallqmalarlnl bekllyor-
lar.

Derslére ilgisizligim’ okunacak Odev-
leri yaparken dikkatimin toplanma31n1
onliyor.

Odev hazirlarken imlé,gramer ve nokta-
lama yoniinden gligliiklerim oluyor.

Cok sevmedigim derslerde ancak geger
not alacak kadar caligmak taraftari-
yim, .

Evde ders galisirken. rahatsiz edildi-
gimde(telefon galmasi,girip g¢ikan in-
sanlar) galigmaya devam edemiyorum.

Not tutarken yazdiklarimin sonradan
onemli noktalar olmadigini goriiyorum,

; Ogretmenlerim ders anlatirken yeteri

kadar ag¢iklama yapmiyorlar.

Ne okumak istedigime ve okulu bitir-
dikten ‘sonra ne yapmak istedigime
karar veremiyorum,

Ogretmenler Sfrencilerle olan iligki-
lerinde ¢ok sert ve bilgigvari davra-
nlyorlar.

Derslerimin baz1lar1 o kadar sikica kl,

~Odevleérimi ancak kendlml zorlayaraK i

yapabiliyorum,

Huzursuzluk duydugum zaman, iizglinken .

dikkatimi bir noktaya toplayamiyorum,
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46.

47.

48,

49.

50.

51.
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Ogretmenler ogrencilere giiclilk ¢ikar-

maktan gizli bir zevk duyuyorlar.

Hayatta eglencenin galigmadan daha
5nemli olduguna inaniyorum,

Yazi1liy ddevleri ancak en son daklkada

_yaparim,

Bir 6devin birkag sayfasini okuduktan
sonra geri dondiigimde bir gey hatirla-

‘madigimli farkedlyorum.

Ogretmenler cok fazla konuguyoriar..

O0gretmenler giincel olaylérl ve sorun-
lary 31n1fta»tart1$maktan_kaglnlyorlar

Galigmaya oturdugum zaman kendimi g¢ax
ligamayacak kadar yorgun, sikilmig ve-
ya uykulu hissediyorum, '

Okudugum Sdevlerin sonradan sinavda
sorulabilecek olan Onemli noktalarini
bulup ¢ikaramiyorum,

Ogretmenler biitiin ogrencilerine ayni
yardim ve ilgiyi gostermeye ga11§1yor-
lar,

Derslerden ¢ok, konusgarak, teieVizyon
seyrederek, radyo dinleyerek, sinema-
ya giderek v.b. zaman harciyorum,

Rapbr'v b.yazili ddevleri hazirlarken
seklinden emin degilsem kendime yol
gosterici bir 8rnek bulurum,

Ggretmenlerimin verdigi Oornekler, tas-
virler, ag¢iklamalar, teorik, sikica ve
anlag11mas1 Zor oluyor.

Yilksek tahsil yapmak 191n zaman, para'
ve emek harcamaya degmez.

Caligmalarim pllnsaiz, rastgeie zaman-
larda ve genellikle not korkusuyla
oluyor.

Uzun bir odevi okurken arada durur,
okuduklarimi hatlrlamaga galigirim.

Ggretmenler zay1f ©grencilerini kii-
cumser ve onlarin yanliglari ile ajay
ederler,

‘Bazi derslerim Oylesine sikici ki, 6&-

retmeni dinleyecegime resim yapiyorum,
not yaziyorum veya dalip gidiyorum.




Nadlren Bazen Sik-
sik

Genel ~-Hemen hemen

likle her zaman

4.
5.

8.

“yanlig zannedip degigtirmemdir.

Spor, ¢cegitli aktiviteler v.b., igleri-
min g¢oklugu derslerimi yetistirememe
sebep oluyor,

gallgtlglm sureye bakilirsa, gayreti—
me gore yaptigim isler gok az gorunu-
yor. :

Ogretmenleffdersleri vasat bir Sgren-
cinin takip edemiyecegi kadar zorlag-
tiriyorlar, :

Aldigim derslerin ilerde bana pek fay-
dali olacaginl sanmiyorum,

Odevlerimi okulda yapip, eve birakma-
maya gayret ederim. -

Okunacak odevlerimi ancak kisa bir sii-
re okuyabiliyorum, sonra kelimeler an-

lamlaraini kaybediyor.

Eger okullarda spor antrendrleri ol-:
saydi, onlarin okul hayatina katkisa
0gretmenlerden ¢ok daha fazla olurdu.

Okulun esas gorevi, dgrencileri hayat-

ta para kazanmaga hazirlamak olmalidar.

Okul di1si sorunlar, kargi cinsle arkaw
daglik, para sikintisi veya evle ilgi-

" 1li sorunlar ylizenden okul galismalarim

aksiyor, -

Ogretmenin tahtaya ¢izdigi resim, tab-
lo ve gekilleri defterime gekerim.

"Bence Ogretmenler egitimin amacindan:

¢gok notlara onem veriyorlar.

_Okudugum her derse ilgi duymaga qall- ;

sirim,

Ev Odevlerimi zamaninda bitiririm.

Genellikle test tipi sanavlarda not
kaybimin nedeni, ilk verdigim cevabai

Yiksek tahsile devamimin esas nedeni,
bagkalaria tarafindan takdir edilimek
ve Onemsenmek igindir.

Galigirken radyo, televizyon veya. pi-
kabi agarim, :

Sinava hazirlanirken o ders ig¢indeki .
konulari onemine ve iglenig sirasina

gore bir diizen igine sokarak ¢alisirim,
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Ogretmenler, eglenceli giinleri ve spor
oyunlarinl izleyen gunlerde bzellikle
sinav yapiyorlar,

Bence, bir okulun sporda iyi bir isme
sahip olmasa, egltlmdeki sayglnlagl
kadar onemlidir.

Ders c¢alisip, gall§amamam tamamen ruh
halime baglidir.

~Sinav sirasinda iml&, noktalama ve

dilbilgisinde dikkatsizim.

Bence yapacaglm en dogru is, okulu bi-

rakip bir ige girmek olacaktair.

Okul diginda hergiin en az bir saat
ders g¢aligirim.,

Son dakikaya kadar gayret etmeme rag-
men, sinavlari verllen zaman ig¢inde
bitiremiyorum.

- Okulda, 6gretilenler hayattaki sorun-

lari g¢bzmeye yetmez.

Odevlerimi giinii giiniine hazirlarim.

Kopyanin esas sebebi, 8&retmenlerin

'sacma sapan yere fazla ders yuklem681-

dir.

on fazla okumak veya Qallﬁmak baslml
agrltlyor. L

Baskalarl ile gallgmaktansa yalniz ga-

'1lsmay1 tercih ederim,

Sinav kagltlarl iade edlldlglnde, dik-
katsizlikten not kaybettigimi farkedi-

~yorum,

Ogrencilerden Sgretmenlerin goéunu

sevmeleri beklenemez.

Yapmay1l tercih ettigim bagka bir gey
olunca, ya da alelacele bir sinava
hazirlanmam gereklyorsa, derslere gir-
mek istemem.

Qaligmaya baglarken, zamanimi en iyi-
big¢imde kullanabilmek i¢in yapacakla-
riml dnceden plénlarlm.

Sinavlarda bildigim isim, tarih, for-
miil ve diger detaylara unutuyorum.

'Ogretmenler,hoslandlklarl igin bu mes -
legi secgmig klsllerdir.

Iyi not almak 6Zrencinin dilgiinme yete-
neginden g¢ok, ezberleme yetenegine bag-

-1adar,




CIKARTILAN MADDELER

10.

11,

12,

13,

Yaz111 odev, komp021syon, rapor ha21r1arken baglamadan once

~

tam olarak ne 1stendig1ni anlamaga c¢aligaraim,

J

Ogrétmenlerim yéz;ll odevlerimi plé&nsiz ve acele ya21lm1$
buluyorlar,

Jade edilen yazililar ya da diizeltilen 6devleri yanli§lar1—
ma bakmadan bir kenara koyarim.

Evdeki ¢alisma kbgem muntazam ve tertiplidir.

Ders anlatlrken veya sorular1m1 cevaplarken, ogretmenlerim
bllmedlglm kellmeler kullanlyorlar.

‘Ders ¢aligmaya baslamam ¢ok uzun siiriiyor.

Sinavlarda bagari gosteremiyorun c¢linkii kisitlanmis bir siire
iginde plénli ve agik diigiinmek zor geliyor. '

Ders kitaplarini okurken gemalara ve tablolara bakmam,

Aldigaim notlar yapabildigimin karsiligidir.

Soru soran ve sinifta konugmalara katilan 6grenciler ofret-
menlerin gozine girmek igin ugraganlardir.

Iyi not almanin bir yolu, Ogretmenlere yaranmaktir.
Vasat bir O&renci igin blitiin ddevlerini bitirmek imk&nsazdir.

Zaman kalirsa, sinav kégldlml vermeden once, cevaplarlml
bir daha kontrol ederim.
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GATA BOYUTLARI ve KAPSADIKLARI MADDELER

I) QALISMA ALISKANLIKLARI

- a) QallSma Metodu

- 45.

) 49.

6L,

67.

68..

‘mine ve islenig sirasina gore bir diizen igine so-

80.

Rapor v.b. yazali ddevleri hazirlarken seklinden

emin degllsem kendlme yol gosterlcl bir ornek bu—

lurum.

Uzun'bir bdevi okurken arada durur, okuduklarimi
hatirlamaga c¢aligirim,

Oéretmenln tahtayd ¢izdigi re81m, tablo ve sekil-
leri defterime gekerlm.-

Galisirken radyo,televizyon veya pikabil agarim.

Sinava hazirlanirken o ders igindeki konulari tne-
karak galigirim.

Bagkalari ile’ gallsmaktansa yalnlz Qallsmayl ter01h
ederim. .

b) Gorev Anlayisi

1.

1l

12.

15.

Ev ddevim g¢ok zor ve luzumundan fazla uzun olursa,'
yarida blraklrlm veya kolay klslmlarlnl yaparlm.f

Okula gelmedigim gilinler Ogretmenin hatirlatmasina
gerek birakmadan kagirdiZim derslerin ddevlerini
yaparim. '

Odevim sikici da olsa sonuna kadar dayaniraim.

Yaz1li Sdevlerimin temiz olmasina bilhassa dikkat

“ederim.

Her dersin notlarini diizenli ve dikkatli bir gsekilde
tutarim, |



2'7. Gok sevmedlglm derslerde ancak geger not alacak kadar

galigmak taraftarlylm.

48. Qallsmalarlm plan81z, rastgele zamanlarda ve genel—
~ 1ikle not korkusuyla oluyor.

74.v0kul.d1$1nda herglin en az bir saat ders galigirim.

77. Odevlerimi gﬁnﬁ giiniine hazirlaram.

- Zamanl Degerlendirme

37. Yazili Odevleri ancak en SOnAdakikada yaparim.
44. Derslerden ¢ok, konusarak, felevizyon seyrederek,
radyo dinleyerek, sinemaya giderek v.b. zaman har- .

ciyorum.

52. Spdr,’gasitli aktiviteler v.b. iglerimin goklugu'
derslerimi yetigtirememe sebep oluyor.

53, Qallstlglm_sureye‘baklllrsa, gayretime gore yapti-
gim isler gok az gOriniyor. '

56. Odevlerimi okulda yapip, eve birakmamaya gayret
ederim. ' |

64. Ev 6devlerimi zamaninda bitiririm.

75. Son dakikaya kadar ga&ret etmeme ragmen, sinavlari
verilen zaman ig¢inde bitiremiyorum.

84, Calismaya baglarken, zamanimi en iyi bigimde kulla-

nabilmek ig¢in yapacaklarimi 6hceden”plénlar1m.



I1) QALISMAYI ETKILEYEBILECEK KISISEL OZELLIKLER

5.

14.

16,

03,

25.

26.

28,

29,

31,

34’.'

38.

Yazili sinav ve raporlarimda stylemek istedlkleriml
belirtmekte zorluk cekiyorum,

Ders ¢aligirken hayal kurma yiziinden dikkatim dagi-.
liyor. ‘

Okulun ilk glnlerinden sonra defsleie olan ilgimi kay-
bederim.

Dilbilgisi kurallarlnl, kelimelerin tariflerlnl V.S,
anlamadan ezberlerim,

Sinavlarda sinirli olurum, kafam karigir ve cevap
verebilecegim sorulari da cevaplandiramam,

Derslere ilgisizligimi okuﬁacak ddevleri yaparken
dikkatimin toplamnmasini Onliyor.

Odev hazirlarken iml8, gramer ve noktalama yoniinden

gligliklerim oluyor.

Evde ders c¢aligirken rahatsiz edildifimde (telefon
¢almasi,girip g¢ikan insanlar) calismaya devam edemi~
yorum, '

Not tutarken yazdiklarimin sonradan Onemli noktalar
olmadigini goruyorum. \

‘We okumak istedigime ve okulu bitirdikten sonra ne

yapmak istedigime karar veremiyorum,.

Huzursuzluk duydugum zaman,_ﬁzgﬁnken dikkatimi bir
noktaya toplayamiyorum, -

Bir Odevin birkag¢ sayfasini okuduktan sonra geri don-
diigimde bir sey hatirlamadigimi farkediyorum.



41, Caiigsmaya oturdugum zaman kendimi caligamayacak kadar
yorgun, sikilmig veya uykulu hissediyorum.

42, Okudugum bdevlerin sonradan sinavda sorulabilecek’
| olan Onemli noktalarini bulup cikaramiyorum,

- 57. Okunacak Odevlerimi ancak kisa bir silire okuyabillyorum,
sonra kelimeler anlamlarini kaybediyor.

60, Okul di§1 sorunlar, karsi éinsie.arkadaslik, para si- .
kintis1 veya evle ilgili sorunlar yiliziinden okul c¢alig-

malarim aksiyor.

‘65; Genellikle test tipi 31nav1ardé not kaybimain nedeni,‘
- ilk verdigim cevabi yanlis zannedip degigtirmemdir.

71. Ders caligip, calisamamam tamamen ruh halime baglidar.

72. Sinav sirasainda imll, noktalama ve dilbilgisinde dik-
katsizim. '

79. Gok fazla okumak.veya'gal;smak bagimi agritiyor.

8l. Sinav k8Zitlari iade edildiginde, dikkatsizlikten not
‘ kaybettigimi farkediyorum.

85. Sinavlarda bildiglm igim, tarih formul ve diger de-
taylari unutuyorum., '

“TIT. EGITIM ANLAYISI

T. Istedigimiz dersleri segmede serbest blrakllsaydlk ,
daha fazla gallsabillrdim.

10. Bir dersil sevmesem de iyi not almak i¢in c¢aligiram.

1%, Not almanin en kolay yolu ﬁérétmenin her soyledigi-
ne dogru demektir.



22. Ogrenciler kompozisyon've ddev:konusu segmede yeterin-
ce serbest birakilmiyorlar.

3%. Derslerimin baz11ari o kadar sikica ki, bdeﬁlerimi'
‘ancak kendimi zorlayarak yapabiliyorum.

36, Hayatta eglencenin cgaligsmadan daha Onemli olduguna
inaniyorum,

47. Yiksek tahsil yapmak igin zaman, para ve emek harca-
maya degmez, ”

51, Bazi derslerim Oylesine sikici ki, O&retmeni dinleye-

cegime resim yapiyorum, not yaziyorum veya dalip gi-
diyorum. o

55, Aldigim derslerin ilerde bana pek faydali olacaZina
sanmiyorum, ' '

59, Okulun esas gorevi, Ogrencileri hayatta para kazanmaga'. -
hazirlamak olmalidair,

63, Okudugum her derse ilgi duymaga.gallslr;m.‘

66, Yﬁksek tahsile devamimin esas nedeni, bagkalari tarafin-_ .-
. dan takdir edilmek ve Onemsenmek ig¢indir.

70, Bence,.bir okulun sporda iyi bir isme sahip olma51,’
egitimdeki sayginligi Kadar tnemlidir,

7%. Bence yapacagim en dogru ig, okulu birakip bir ige
girmek olacaktir. '

76. Okulda Ogretilenler hayattaki sorunlari c¢Ozmeye yetmez,
8%, Yapmayl tercih ettigim bagka bir gey olunca, ya da

alelacele bir sinava hazirlanmam gerekiyorsa, deslere:
girmek istemem.



87. Iyi not almak dZrencinin duaunme yeteneginden cok,

ezberleme yeteneglne baglidar.

IV. OGRETMENE KARSI TUTUM

2.

17.

18.
19.

20,

21.

24.

30,

Ofretmenler 6grencilerin istek ve ihtiyaqlarlni anla-

miyorlar.

Baz1 Sgretmenleri Sevmedigim igin‘derslérini caliga-
mlyorum, .

fgretmenlerim derslerini ilgi ¢ekici ve anlamli yapa-

biliyorlar.

ﬁgretmenler'sevdikleri Bgrencilerle sevmedikleri o6g-
rencilere farkli not veriyorlar.

Ogretmenler gﬁglerini gostermekten pek hoglaniyorlar.

Oéretmenier hakikaten ogrencilerine kendilerini sev-
dirmek isterler,

Derslerde bir sorunum olursa Ogretmenimle konusup
¢ozmege caligiraim,

Derste anlamadiklarimi o©Ogretmene sormaktan c¢ekinirim.

égretmenler dar gﬁruglﬁ'vé dégigmeyi sevmeyen kigiler-
dir. |

Ogretmenler'6grenéilerinden sinaf haricinde de gok

¢alismalarini bekliyorlar.

Ogretmenlerlm ders anlatirken yeterl kadar a91klama
yapmlyorlar.‘



52.
35.

39.

40.
43.
- 46,

50,

OZretmenler 6Zrencilerle olan iligkilerinde gok sert

ve bllglgvarl davraniyorlar.,

Ogretmenler Sgrencilere gliglilkk ¢ikarmaktan gizli bir
zevk duyuyorlar.

Ogretmenler gok fazla konuguyorlar.

Ogretmenler gﬁncel»playlarl ve sorunlari sinifta tar-
tigmaktan kacaniyorlar. '

Ogretmenler biitiin grencilerine ayni yardim ve ilgi-
yi gostermeye galisiyorlar.

Ogretmenlerimin verdigi ormnekler, tasvirler, aciklama-

lar, teorik, sikici ve anlagilmasi zor oluyor,

Ogretmenler zayif 6grencilerini kiiclimser ve onlarin

 yanlislari ile alay ederler.

54.
58.
62.

0Y.

Ogretmenler dersleri vasat bir ogrenclnln takip edeml—
yecegi kadar zorlagtiriyorlar,

Eger okullarda spor antrendrleri olsaydi, onlarin okul

hayat;na katkisi bgretmenlerden cok daha fazla olurdu.

Bence Ggretmenler egitimin amacindan ¢ok notlara oOnem
veriyorlar, g

Ogretmenler, eglenéeli.gﬁnleri ve spor oyunlarini iz-
leyen giinlerde Gzellikle sinav yapiyorlar.

Kopyanin esas sebebi, Ogretmenlerin sagma sapan yere

- fazla ders yﬁklemesidir.

82.

'86.

Ogrencilénden 6gfetmenlerin ¢ogunu sevmeleri bekléneme

Ggretmenler, hoglandiklari igin bu-meslegi‘segmis kigi
lerdir, ' ‘

3

Ze

—-






