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ONSOZ

Giinlimiiz diinyasinda siyasi, dini, kiiltlirel, sosyal, ekonomik vb. bir¢ok alanda
¢ok hizli degigsmeler meydana gelmektedir. Hayatin bircok alanindaki bu degisim ve
doniisiimlerin iilkelerin egitim anlayiglarinda da bazi degisim ve diizenlemeleri zorunlu
kilmaktadir. Insana bakis, ona atfedilen deger, okuldaki pozisyonu ve algilanis bigimi,
ogretmen rolleri, kullanilan metot ve teknikler gibi daha sayabilecegimiz bir¢ok konuda
artik geleneksel anlama bigimleri ve uygulamalarindan uzaklasmak gerektigi fikri agirhik
kazanmakta ve yeni bir bakis acist Onerilmektedir. Egitimdeki paradigma degisimine
baktigimizda nesnellikten 6znellige dogru bir siirecin isledigini sdyleyebiliriz. Ogrenenlerin
daha onceden hazirlanmis igerigi aynen almasi ve davranissal olarak gostermesi seklinde
tanimlanabilecek olan davranis¢iliktan, biligsel silireglerin ihmal edildigini, 6grenmenin
sadece davranigsal sonuglarla iligkilendirilmesinin yetersiz kalacagini ve 6grenmenin daha
karmasik bir durum arz ettigi fikrini 6ne ¢ikaran bilisselcilige, nihayet bilissel yaklasimin
temel parametrelerini kullanarak yeni bir anlayis ortaya koyan yapilandirmaciliga dogru bir
degisim ¢izgisi goriilmektedir. Yapilandirmacilik, bu yaklagimlar iginde 6znelci bir bakis
acisin1 ¢ok daha fazla 6n plana ¢ikarmaktadir. Yapilandirmaciligin 6grenme Ogretme
stirecine nasil yansidigi konusunda sunlar1 sdylemek miimkiindiir. Artik 6gretim degil
dgrenme kavrami merkezi bir konuma oturtulmustur. Ogrenen, pasif ve bilgiyi oldugu gibi
alan bir konumdan bilgiyi kendisi i¢in olusturan ve bu siiregte aktif olan bir konuma
gecerken, Ogretmen ise siirecte rehber ve kolaylastirici fonksiyonunu iistlenmistir.
Ogrenenlerin program sonunda ne oOgrendigi degil, dgrenme siirecindeki performansi
degerlendirme calismalarinda one c¢ikmustir. Biitiin bunlar, egitimdeki bir paradigma
degisimini ifade etmektedir. Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Ders Programlari da bu yaklasim
cergevesinde yeniden hazirlanmis ve uygulamaya konmustur. Bu nedenle meselenin Din

egitimi ve 0gretimi agisindan arastirilmasi geregi ortaya ¢ikmaistir.

Bu ¢ergevede, aragtirma bes boliim olarak hazirlanmistir. Birinci boliim olan giris
boliimiinde arastirmanin problemi, 6nemi ve amaci, yontem ve kavramsal cergevesi
iizerinde durulmustur. Ikinci béliimde éncelikle bilim anlayisindaki paradigma degisimine
ve bu bilim anlayisinin egitimde ne tiir bir donilisiimii gergeklestirdigine deginilmis, bu
kapsamda 6grenme kuramlarindaki gelismelere yer verilmistir. Ardindan yapilandirmaci

yaklagim gerek kuramsal gerekse Ogrenme Ogretme siirecine yansiyan boyutlar ile ele



almmis ve bu kapsamda yapilandirmaciligin tarihsel ve felsefi arka planina, 6grenme
ortami, Ogretim tasarimi, 0grenme modelleri, 6gretmen ve 6grenci rolleri, yontem ve

stratejiler, 6lcme ve degerlendirme gibi boyutlariyla incelenmistir.

Ucgiincii  béliimde, yapilandirmaciligin temel varsayimlart dogrultusunda din
egitimi ve dgretimi agisindan sundugu imkanlar ve smirliliklar ele alinmig, bu ¢ercevede
oncelikle yapilandirmaciligin felsefi dayanaklar1 din egitimi agisindan tartisilmis, dinsel
cogulculuk, din egitimi ve 6gretimi baglaminda ¢ogulculuk, okullarda dinlerin 6gretiminde
uygulanan modeller ile yapilandirmaciligin temel prensipleri dogrultusunda din egitim ve

Ogretimi i¢in baz1 uygulama ve Onerilere yer verilmistir.

Dordiincii  boliim, yeni DKAB Ogretim Programmin degerlendirilmesine
ayrilmistir. Yeni DKAB Ogretim Programi, yapilandirmact yaklasim dogrultusunda
yeniden hazirlanmis ve uygulamaya konulmustur. Bu nedenle yeni program, programin
ogeleri acisindan degerlendirilmistir. Besinci bélimde ise yeni DKAB Ogretim
Programimnin etkililigi konusunda Ogretmenlerin gortisleri nitel bir arastirma ile tespit
edilmeye calisilmis, bu kapsamda programin temel yaklagimi, hizmet i¢i egitim, amag ve
kazanim, igerik, 6grenme-Ogretme siireci ve degerlendirme gibi boyutlar1 hakkinda elde
edilen bulgular analiz edilmistir. Arastirma, sonu¢ bdliimii ile bitirilmis ve nitel goriigme

formu ek olarak tezin son kismina eklenmistir.

Tezin hazirlanmas: siirecinde beni siirekli motive eden ve katkilarini esirgemeyen
danigsmanim Prof. Dr. Mahmut Camdibi’ne, ¢alismanin baslangicindan son haline kadar her
asamada bilgi ve fikirleriyle bana 151k tutan, yol gosteren ¢ok degerli hocam Prof. Dr. Recep
Kaymakcan’a, tez izleme siirecinde yer alarak katkilar sunan Prof. Dr. M. Faruk Bayraktar
hocama, tezimin bir¢ok boyutunda bana yardimci olan degerli dostlarinm ve c¢alisma
arkadaslarim Hulusi Yigit’e, Mustafa Yilmaz’a, Ibrahim Aslamaci’ya ve Muhammet
Yilmaz’a, her zaman yanimda olan ve bana giic veren sevgili esim Hatice Zengin’e ve
burada ismini sayamadigim diger hocalarima, arkadaslarima ve aileme tesekkiirii bir borg

bilirim.

istanbul, 2010 Mahmut ZENGIN
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1.GIRIS
1.1. Problem Durumu

Son yillarda egitim-6gretim hayatinda diinyada Onemli degisim ve
doniigsiimlerin yasandigi goriilmektedir. Bu baglamda yapilandirmacilik kurami bir¢ok
egitim sistemini etkilemekte ve Ogretim programlari bu yaklagima gore yeniden
sekillendirilmektedir. Ulkemizde de son birkag yilda dgretim programlar: bu yaklagim
cergevesinde yeniden hazirlanmistir. Bu sebeple yapilandirmact 6grenme yaklagiminin

farkli disiplinler agisindan inceleme konusu yapilmasi son derece 6nem arz etmektedir.

Okulun en 6nemli islevlerinden bir tanesi, bilginin yeni kusaklara aktarilmasi,
Ogrencilerin hayata hazirlanmas1 olarak belirtilmektedir. Ancak sadece bilginin
aktarilmasi seklinde gerceklesen bir egitim, 0grencileri ger¢ek hayata hazirlayamadigi
gerekcesiyle sikea elestirilmektedir. Okullarda 6grenilen bilgi, okul ortaminda ve okul
ici baglamlarda kullanilabilirken, bu bilginin daha sonra gercek hayatta kullanilmasinda
gerekli basar1 elde edilememektedir. Bunun yerine bilginin gergek baglamlar i¢inde
Ogrenilmesi gerektigi lizerinde durulmakta ve bunun daha anlamli, kalici ve etkili

olacag1 vurgulanmaktadir.

Yapilandirmacilik bilgi felsefesini agiklayan bir kuram olmakla birlikte bugiin
O0grenme Ogretme siliregleri baglaminda oldukca etkili bir yaklasim olarak
degerlendirilmektedir. Yeni bir egitim kurami olarak fen ve matematik &gretimlerine
uygulanan yapilandirmacilik, teknoloji, cografya ve yabanci dil 6gretimi gibi egitimin
diger alanlarina da uygulanmaya baslanmistir. Son yillarda ise Tiirkiye’deki program
calismalar1 kapsaminda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programlari da bu
yaklagim cercevesinde yeniden diizenlenmistir. Bu nedenle yapilandirmaciligin gerek
din egitimi, gerekse DKAB dersi 6gretimi agisindan ele alinmasi yaklagimin alanla ilgili

siirliliklariin ve sundugu firsatlarin bilinmesine katki saglayacaktir.

Yapilandirmacilik kuramina baktigimizda, tek dogru cevapli, tek yonlii ve tek
bakis a¢ili 6grenme yerine, ¢ok yonlii bakis acisinin, bir sorunun birden ¢ok cevabi
olabilecegi diisiincesinin hakim oldugu goriilir. Bugiinlin egitim anlayis1 da bu

cercevede ¢ok kaynakli, ¢ok yonlii bir bakis agisint benimsemeye calismaktadir.



Teknolojinin gelismesi, bilginin daha rahat ve ucuz bir sekilde dolagsmasi ve bilgiye
kolayca erisilebilmesi, yazili ve goriintiilii medyanin insanlarin diisiincelerini olusturup
degistirebilecek denli yayilmasi gibi hususlar egitim anlayisinin da ¢ok yonlii olmasin
gerektirmektedir. Yapilandirmacilik kuraminin  yardimiyla egitim uygulamalarim
incelemek ve onlara katkida bulunmak bakis agimizi genisletecektir. Ozellikle
yapilandirmacilifin din ve onun 6gretimi konusundaki temel varsayimlarinin tespit
edilmesi, Ogretim uygulamalarmin etkililigi, 6gretmen rollerinin degismesi, din
egitiminin ilkeleri ve Ogrencilerin bu siirecteki fonksiyonu agisindan sundugu
imkanlarin bilinmesi son derece 6nemlidir. Bu g¢ercevede oncelikle yapilandirmacilik,
cok boyutlu bir sekilde ele alinacak, din egitimi ve Ogretimi agisindan tartisilacak,
ardindan bu yaklagima gore hazirlanan yeni DKAB 6gretim programi incelenecek ve

Ogretmenlerin goriislerinden hareketle programin etkililigi tespit edilmeye ¢alisilacaktir.
1.2. Arastirmanin Onemi ve Amaci

Dinin, her donemde insanlarin hayatinda énemli bir rol oynadig1 ve belirleyici
bir unsur oldugu bilinmektedir. Dinin egitim konusu yapilmasi ise din egitim ve
Ogretiminin gorevidir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri, din egitim ve 0gretimin
kapsami igerisinde yer almakta ve orgiin olarak Tiirk milli egitim sisteminde 6nemli bir
islev gormektedir. Buradan hareketle yapilandirmaci 6grenme yaklagimi acisindan genel
anlamda din egitimi, 6zel de ise DKAB ders programlar1 ve §gretmenlerin programlar
hakkindaki tutum ve diislinceleri son derece onem arz etmektedir. Din egitim ve
Ogretiminde yapilandirmaci yaklagim yeni bir durum olarak karsimiza g¢ikmaktadir.
Yapilandirmacilikla ilgili farkli disiplinlerde oldukca genis bir literatiir bulunmasina
ragmen, meseleyi din egitim ve 0gretimi agisindan ele alan ¢aligmalarin yok denecek
kadar az olmas: boyle bir arastirmayr daha anlamli kilmaktadir. Bu nedenle
aragtirmanin; din egitimi ve dgretimi ile ilgilenen alandaki akademisyen ve uzmanlara,
program gelistirme ve hizmet ic¢i egitim caligmalarinda Milli Egitim Bakanligi
yetkililerine, yapilandirmaci yaklagimin 6n gordiigii 6gretmen ve 68renci rollerini bilme
ve buna gore kendilerini degerlendirmelerinde Ogretmenlere, yapilandirmaci din
Ogretimi uygulamalarinin neler olabilecegi noktasinda ise alandaki uzmanlara ve

Ogretmenlere pratik katkilar saglamas1 beklenmektedir.
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Bu arastirmanin amaci, yapilandirmacilik yaklasimini din egitimi agisindan
tartismak, alanla ilgili simirliliklarim ve firsatlarini incelemek, yeni ilkdgretim DKAB
Ogretim Programini degerlendirmek ve Ogretmenlerin programin etkililigi ile ilgili

diisiincelerini tespit ederek program ¢alismalarina katkida bulunmaktir.
1.3. Arastirmanin Yontemi

Arastirma, teorik ve pratik olmak iizere iki boyutlu olarak hazirlanmistir.
Teorik boyutla ilgili olarak aragtirma metot ve tekniklerinden dokiimantasyon metodu
kullanilarak gerek alanla ve gerekse yapilandirmacilikla ilgili Tiirkce ve Ingilizce
makale, kitap, tez, silireli yayin, web sayfalari, egitim raporlar1 gibi kaynaklardan
yararlanilmistir. Program degerlendirme ile ilgili olarak, farkli disiplinlerde yapilmis
olan Ornek c¢aligmalar ve raporlar incelenmistir. Arastirmanin pratik boyutunda ise
yapilandirmaci yaklasim cercevesinde hazirlanan yeni Ilkégretim DKAB Ogretim
Programinin etkililigini tespit etmek i¢in 6gretmenlerle goriisme teknigine dayali nitel

bir arastirmaya yer verilmistir.
1.4. Kavramsal Cerceve
1.4.1. Din Egitimi

Din Egitimi, ‘din’ ve ‘egitim’ kavramlarindan olusmaktadir. Din kavramu ile
ilgili olarak farkli tanimlamalar yapmak miimkiin olmakla birlikte burada Elmalili M.
Hamdi Yazir’in din tarifini vermekle yetinecegiz. Ona gore din, akil sahiplerini kendi
giizel arzular ile bizzat iyilikleri yapmaya sevk eden bir ilahi nizamdir (Yazir, 1992,
C.I, s.92-93). Egitim kavrami hakkinda ise olduk¢a farkli tanimlamalara
rastlanmaktadir. Bu tanimlamalardan en yaygin olan ve tercih edilen tanim ise soyledir:
Egitim, ‘bireyin davranislarindan kendi yasantilar1 vasitasiyla ve kasith olarak istendik
davranis degistirme denemeleri siirecidir’. Buradan hareketle din egitimi, bireyin dini
davraniglarinda kendi yasantilar1 yoluyla ve kasithi olarak istendik degisme meydana
getirme denemeleri siirecidir. Din egitimi, 0rgiin ve yaygin egitim igerisindeki din ile

ilgili egitim siireglerine isaret etmektedir (Tosun, 2002, s.22-24).



Tirkiye’de din egitimini ilk defa bilimsel bir disiplin olarak ele alan Beyza
Bilgin’e gore (Bilgin, 1998, s.28) ise, din egitimi teoride Ilahiyatin bir yan disiplini
olarak diisiiniilebilecegi gibi, egitimin bir yan disiplini olarak da diisliniilebilir. Ayrica
o0, hayatin biitiinii ile ilgilenen ¢ok boyutlu bir problem alani olarak da diisiiniilebilir.
Pratikte ise din egitimi, bir okul goérevi olarak diisiiniilebilecegi gibi, bir aile gorevi

olarak, bir cami gorevi ve cemaat etkilesimi olarak da diisiiniilebilir.

Bu baglamda din egitimi, bir bilim disiplini olarak ele alindiginda sdyle bir
tanimlama yapilmaktadir: “Din Egitimi Bilimi, dinin mahiyetine uygun olarak, insan
varliginin biitlinii ile ilgilenir; insanin hayatini, hayatin biitiinliigii i¢indeki yeri ile ele
alir, yani insanla insan olarak ilgilenir...Din Egitimi Bilimi, Tanr1’y1, insanin mensei,
yeryiizindeki manas1 ve gelecegi ile ilgili bir problem olarak egitime miisait kilmaya

calisir. Bu amagla metotlar arar, onlart dener ve gelistir (Bilgin, 1998, s.28).
1.4.2. Din Ogretimi

“Din Egitimi” ve “Din Ogretimi” kavramlarmdan ne anlagilmasi gerektigi
konusu tartigsmali bir durum arz etmektedir. Tiirkiye’de de bu kavramlar, 6zellikle 6rgiin
egitimde bu faaliyet alani1 i¢in kullanilacak isimlendirme agisindan tartisilmistir. Aslinda
egitim ve dgretim kavramina yiiklenen farkli anlamlar nedeniyle bu iki kavramin farkli
cagrisimlart biinyesinde barindirdigi soylenebilir. Soyle ki, egitimin uygulama ve
belirtilmektedir (Tosun, 2002, s.24-25). Tirkiye’deki tartigmalar ag¢isindan din
Ogretimini tanimlayacak olursak, daha ¢ok din, inang, ahlak gibi konularin, uygulama ve
uygulatmayi icermeyecek sekilde 6gretime konu edilmesi seklinde tanimlanabilir. Din
egitimi ise bu baglamda bir din veya inancin uygulamayi igerecek sekilde Ggretime
konu edilmesidir. Son ddnemlerde bu iki kavramin tanimlanmasinda tercih edilen

yaklagim da bu yondedir.
1.4.3. IlIkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi

[Ikégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi, Anayasanin 24. Maddesine

gore, devletin gdzetim ve denetimi altinda, din kiiltiirli ve ahlak konularinda ilkogretim



kurumlarinda 4. Smiftan 8. Sinifa kadar haftada iki saat olarak okutulan zorunlu dersin
adidir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi, yukarida ifade edildigi iizere daha ¢ok ‘din
Ogretimi’ kavrami kapsaminda degerlendirilebilecek bir 6gretim faaliyetini ifade etmek
icin kullanilmaktadir. Nitekim bu dersin O0gretim programinda da gerek egitimsel
gerekse dinbilimsel yaklagim olarak herhangi bir din veya inancin merkeze alinarak
benimsetilmeye c¢alisilmadigi, dinler acilimli ve mezhepler {istli bir yaklagimla

bilgilendirmenin esas alindig1 belirtilmektedir (MEB, 2006, s.2).
1.4.4. ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Program

Anayasanin 24. Maddesi uyarinca ilkogretim okullarinda zorunlu olarak
okutulan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin, genel olarak amag, kazanim, igerik,
ogrenme-ogretme siireci ve degerlendirme gibi boyutlar1 hakkinda Tiirkiye Cumhuriyeti
Anayasast ve 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu hiikiimlerine ve program
gelistirme kriterlerine gore hazirlanmis 6gretim programidir. Programda iki temel
yaklagim gbze carpmaktadir. Egitimsel olarak, yapilandirmaci yaklasim, coklu zeka ve
Ogrenci merkezli 6grenme gibi yaklasimlar, din bilimsel olarak ise, dinler agilimli ve
mezhepler iistii sayilabilecek, gerek Islam dini gerekse diger dinler hakkinda bilimsel ve
arastirmaya dayali bilgi vermeye, Kur’an ve siinnet merkezli, birlestirici ve herhangi bir
mezhebi esas almayan bir yol benimseyerek Islam diniyle iliskili kok degerleri 6n plana

cikaran bir yaklagim benimsendigi ifade edilmektedir (MEB, 2006, s.8-9).
1.4.5. Yapilandirmaci Yaklasim

Yapilandirmaci yaklasimla ilgili olarak alan yazinda tek bir tanim bulmak
zordur. Bu nedenle yapilandirmacilikla ilgili tek bir bakis agisindan séz edilemez.
Tanimlara bakildiginda yapilandirmacilik, hem bir epistemoloji, hem 6grenme teorisi,
hem insanin nasil bildigi hem de bilginin dogasini i¢eren bir yaklasim olarak karsimiza
cikabilmektedir (Hein, 2005). Yapilandirmaci yaklasimla ilgili olarak baz1

tanimlamalara kisaca deginmeye ¢alisalim:

Yapilandirmaciliga gore bilgi kisinin disinda (nesnel) degildir; aksine onun

kendi deneyimleri, gozlemleri, yorumlari ve mantiksal diisiinmeleri ile olusur ve



ozneldir (Kilig, 2001, s.7).

Yapilandirmacilik, insanlarin nasil 6grendigi ve bilginin igerigi konusunda

gelistirilmis bir felsefi yaklagimdir (Durmus, 2001, s.35).

Bilgi aktarimindan ziyade 6grenenlerin kendi bilgilerini olusturmalar: tizerine
odaklanan yaklagimdir (Atici, 2000, s.2). Bilgi, aktif olarak bilen 6zne tarafindan
yapilandirilir, ¢evreden pasif olarak alinmaz. Bilgi, bilenin zihni disinda bagimsiz,

onceden var olan diinyay1 kesfetme degildir (Matthews, 1992).

Yapilandirmact egitim, tamamiyla Ogrencilerin deneyimleriyle baglantilidir.
Ogrenciler sinifa kendi deneyimleriyle gelir ve onlar1 derste kullanarak yeni bilgileri

Ogrenir (Semerci, 2001, s.430).

Yapilandirmaci yaklasim, bilginin nesnel ve ilham edilmis olmasindan ziyade,
bireysel ve sosyal olarak yapilandirildigini kabul eder. Yapilandirmaci epistemolojide
bircok farkliliklar olmasina ragmen, ortak olan nokta, onun 6zne merkezli, deneyime

dayal1 ve goreceli olmasidir (Matthews, 1992).



2. BILIM ANLAYISINDAKI DEGiSiM, OGRENME
KURAMLARINDAKI GELISMELER VE YAPILANDIRMACILIK

2.1. Bilim Anlayisindaki Paradigma Degisimi

Diisiince ve bilim tarihine bakildiginda farkli gelisme ve siireclerin oldugunu
goriiriiz. Kokleri 16. ylizyila kadar geri giden modern doga bilimi ve son elli yildir bu
modern bilim anlayisinin ciddi bir elestirisi kabul edilebilecek post-modern bilim
diisiincesi hemen hemen biitlin alanlarda etkilerini gostermektedir. Bu gercevede
arastirmamiza bir temel olusturmak iizere modern bilim diisiincesi ile post-modern
bilim anlayisinin temel 6zellikleri ve bu bilim diisiincelerinin egitim bilimi iizerindeki

etkileri incelenmeye calisilacaktir.

En genis anlamda, li¢ yliz yildan fazladir diinyayr anlamamiza ve bununla
tutarli davraniglar gelistirmemize yardimci olan bilim anlayisinin kokleri Modern
Cag’n baslangici olarak kabul edilen M.S. 1500 yillarina dayanir. Ronesans'la birlikte,
Ortagag Avrupa’sinin diinyayr metafizik bir gozliikten goren egemen diinya goriisii
elestirel, bilimsel bir diinya goriisiine yol vermistir. Bu donemde Avrupa'nin bir¢ok
alanda (din, politik diigsiince ve Orgiitlenme, sanat, ekonomik etkinlik, felsefe, vb.)
reform yasamasi bilimde yeni bir bakis acisinin u¢ vermesiyle yakindan iliskilidir. Bunu
takiben, 17. ve 18. ylizyillda yasanan Aydinlanma Donemi ile birlikte “Akil Cag1”
denilen donem baglamistir. Bu akim Tanri’nin ellerinde olmaktan ziyade, insanin aklini
kullanarak kendisini gelistirilebilecegini savunmustur. Aydinlanma ile 6zdeslesmis olan
Martin Luther, Bacon, Descartes, Galile, Newton, Wesley, Voltaire, Rousseau, Locke,
Hume, Kant ve Adam Smith gibi diigiiniir ve bilim adamlar1 aydinlanma adi altinda
toplanan bu temel diisiinsel doniislimiin ayrintilarini, bugiin dahi modern toplum
yasantimizda sorgulamadan kabul ettigimiz uygulamalara doniistiirme konusunda ilk
tartigmalar1 yapmuslardir. Galile ve Newton, bugilin dahi gecerli olan, pozitivist
paradigmanin temelini olusturan cagdas bilimsel diisiinceye ilk bigimini vermislerdir

(Yildirim ve Simsek, 2005, s.23-24).

Yildirim ve Simsek’in (2005, s.24-25) Scwartz ve Ogilvy’den (1979) aktardigi,

pozitivist bilim anlayisinin temel 6zellikleri su sekildedir:
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1. Gergeklik basittir. Evren, etkilesimsiz, kendi i¢inde tekdiize, farkli ve kendine

0zgii sistemlerin bir toplamidir. “Bir sey” parcalarinin toplamidir.

2. Hiyerarsi, diizenin ilkesidir. Sistemler en basitten en karmasiga kadar
hiyerarsik bir sirada simiflandirilabilir. Bu ilke, cesitli alanlarda farkli
yan—simalara neden olmustur. Ornegin, toplumsal sistemlerde toplumun belli
tiyelerinin ikinci smif vatandas (kadinlar, azinliklar ve farkli irktan olanlar)
olarak goriilebilecegi, monarsik sistemlerde krallarin dokunulmazliklarinin

olmasi gerektigi vb. anlayislar bu ilkenin farkli yansimalari olarak goriilebilir.

3. Evren mekaniktir. Evren saat gibi calisan mekanik bir obje ya da bir makinedir.

Enerjisi bitinceye kadar belli bir diizende devinimini stirdiiriir.

4. Gelecek ve yon belirlidir. Eger evren saat ya da makine gibi c¢alisan bir olgu
ise, evrenin gelecegi, en kesin bigimiyle, Onceden kestirilebilir. Gerekli
matematiksel modellerin olusturulmasi ve yeterli hesaplama giicii ile herhangi

bir sistemin davranisi kesinlikle 6nceden kestirilebilir.

5. Nedensellik iliskisi. Newton'cu evrende pargalar arasinda nedensellik iligkisini

biliyorsak, bu iliskinin sonuglarini da agiklamak miimkiindiir.

6. Degisim nicel ve birikim seklindedir. Sistemler birikim yoluyla gelisirler, yani
degisim sisteme bir yeni par¢a ya da boyut ekler. Nitel veya sigramali degisim

cok seyrektir.

7. Nesnellik zorunluluktur. Bilme, akil yoluyla anlama ile olasidir. Bu siiregte,
gozlemci ve gozlenen kesin sinirlarla birbirinden ayrilmistir. Yani akil
yiirlitmenin ilkeleri ve siirecleri belirlenmistir ve herkes bu ilkeleri ve siirecleri
kullanarak bilinmeyeni nesnel bir yaklasimla anlama ve O6lgme cabasi igine

girebilir.

Kuskusuz bu nesnelci ve bilimin birligini savunan modelin karsisinda, bilimsel
diisiince igerisinde etki yaratmamis olmakla birlikte, daima 6znelci bir bilim anlayiginin

savunuldugu da goriiliir. Felsefe tarihi igerisinde kisa bir gezinti, bunun bdyle olduguna
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iliskin pek c¢ok veri saglayabilir. Nitekim Eski Yunanli sofistlerin, Helenistik Roma
donemindeki kimi septiklerin, ortacagin sonlarindaki nominalistlerin, yeni ¢agda Paskal,
Herder, Hamann, Goethe gibi romantiklerin, Vico ve F. W. Nietzsche gibi perspektifci
diisiiniirlerin  6znelci bilim anlayisinin taraftar1 olduklar1 anlagilmaktadir. Onlarin
kanisina gore doga, tam bir kozmos degil, daha ¢ok bir kaostur; evrende akilsal olarak
kavranan unsurlar olsa da, o, 0zii itibariyla akildisidir; doga hiyerarsik degil,
heterarsiktir; mekanik degil, organiktir. Doga biitiiniiyle diizenli degildir, tersine biiyiik
boliimiiyle anarsiktir (Ozlem, 2001, s.57; Aydin, 2007, s.3’ten alint;; Yildirim ve
Simsek: 2005, s.27).

Bu 6znelci bilim anlayisi, sosyal bilimler ile doga bilimlerini gerek konu
gerekse yontembilim agisindan ayirmustir. Ciinkii sosyal bilimlerinin konusu doga degil,
insan ve kiiltlirdiir. Bu yilizden onlarin konusu tarihseldir ve bu konu alanindaki her sey
tekillik arz eder; clinkii olaylarin aynen tekrar1 diye bir sey yoktur. Her olay, belli bir
sosyo-Kkiiltiirel ve tarihsel baglamda biricikligi igerisinde gerceklesir. Bu ylizden olaylar
yasalara gore degil, tarihsel baglami icerisinde konulmus olan degerlere, felsefi
anlayislara, dinsel ve ideolojik etkenlere gore ele alinir. Bu alanda genel yasalar elde
edilemeyecegi i¢in yasa-olgu iliskisi degil, insansal amag-eylem iliskisi s6z konusudur.
Zira sosyal alanda dogal nedenler ve olgular degil, caglara ve kiiltlirlere 6zgii olan
insansal/kiiltiirel motifler vardir. Bu diinyada determinizm degil, olasilik ve rastlanti s6z
konusudur. Bu yiizden sosyal olaylar diinyast ancak belli perspektifler altinda
incelenebilir; bu diinyanin kendisi goreceli oldugu i¢in, onu incelemek de ancak
goreceli bir yaklagimla olasidir. Tiim bu anilan nedenler, sosyal bilimlerin, yontem
acisindan doga bilimlerinden koklii bir farklilik icerdigini gostermektedir (Aydin, 2007,
s. 3-4).

Modern toplumun bir¢cok alanini etkileyen ve diinyayr yeni bir gozliikle
anlamamiz gerektigini savunan postmodernizm, yeni bilim anlayisinin 6zelliklerini su

sekilde aciklamaktadir:

1. Gergeklik karmagiktir. Degiskenlik, ¢esitlilik ve karsilikli etkilesim biitiin
sistem ve olgularin dogal 6zelligidir. Her sistem kendine 6zgii bir takim

Ozellikler gelistirir.



2. Gergeklik hiyerarsik degil heterarsiktir ve onda birbirine bagl olmayan birden

fazla diizen olabilir.

3. Evren holografiktir. Evren, bilesenlerinin ayristirilip tekrar tersi bir siirecle
yerlerine yerlestirildigi mekanik bir yapi olarak anlasilamaz; "her sey" birbiri

ile ilintilidir, her parga biitiiniin bilgisini tagir.

4. Gelecek ve yon belirsizdir. Olasiliklar bilinebilir, ancak kesin sonuglar

kestirilemez. Gelecegin belirsizligi doganin kosuludur.

5. 1liskiler dogrusal (linear) degildir ve karsilikli nedensellik vardir. Bir sistemin
parcalar1 arasindaki iliskilerin yonii tam kestirilemez. Ornegin, A'nin B'ye
neden olmasi yerine belki A ve B karsilikli etkileserek birlikte evrimlesir ve

degisirler.

6. Degisim morfogenetiktir. Diizen diizensizlikten dogabilir. Sistemler, nicel
degisimlerden c¢ok nitel degisimi yansitacak sekilde cesitlilik, agiklik,

karmasiklik, karsilikli nedensellik ve belirsizlik gosterirler.

7. Gozlemci belirli bir bakis acisina sahip katilmeidir. Gozlemci gozlenenden
soyutlanmis ve uzak degildir. “Nesnellik diye bir sey yoktur,” fakat bakis agis1
vardir. Bakis agis1 belli bir a¢1 ve uzakliktan bir goriis anlamina gelir. Yani
nereden baktigimiz ne gordiigiimiizii de etkiler. Tek basina hicbir yaklasim ya
da yontem biitiinciil bir resim ortaya koyamaz. Herhangi bir olguya iliskin

biitiinciil anlay1s ancak ¢oklu bakis agilar1 yoluyla elde edilebilir.
8. Tlumel/miikemmel/saltik bir bilgi yoktur.

9. Bilgi gerceklige tekabiil eden, 6znenin bireysel ¢abasiyla ortaya cikarilan bir
sey degildir; o 6zneler arasilik ortaminda birlikte olusturulan ve tarihsel olarak

hep degisen bir seydir (Aydin, 2007, s.5-6; Yildirim ve Simsek, 2005, s.28).

Pozitivizm 6tesi ve akilcilik 6tesi goriisler, tek bir “dogru”nun olmadigini iddia
eder. Dahasi, biiyiik sdylemler, biiyiik kuramlar ve “tek dogru”ya ve egemen diislinceye

dayali anlayis yerini 6zne merkezli, cogulcu bir anlayisa terk etmektedir. Benzer
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sekilde, modernist tez tarafindan kutsanan hiyerarsik, tekli toplumsal diizen, modernizm
Otesi goriis tarafindan reddedilmektedir. Epistemoloji anlaminda, pozitivist, akilct ve
modernist goriisler bilginin kesfedildigi ve ortaya cikarildigint 6ngdren “esasici”
(essentialist) bir bilgi tanimin1 savunurken, pozitivizm o&tesi ve akilcilik Otesi
paradigmalar bilginin kesfedilme yerine yorumlandigini, ortaya ¢ikarilma yerine

olusturuldugunu (constructed) varsayar.

Yiikselen paradigma bilimin nesnel bilgi liretme siireci olmadigini, bilimsel
stirecin diinyanin goreliligini temel alan bir siire¢ oldugunu vurgular. Sosyal olgular,
sosyal davranisi belirleyen genellenebilir yasalar tiiretmek yoluyla degil, bir durumun
kendine 6zgii boyutlarinin ayrigtirilmasi ile anlasilabilir. Yiikselen paradigmanin ilkeleri
ile calisan bir arastirmaci elde ettigi sonuglar1 genelleyebilmek i¢in arastirmanin
yapildigi ortamin oOzelliklerini temel alarak benzer ortamlara iliskin Onermelerde
bulunabilir. Bunun disinda kati1 kurallar ve ilkeler ortaya koyan, ortamdan bagimsiz

genellemeler yapamaz.

Pozitivizm otesi ve akilcilik 6tesi paradigma gercegin, bilginin ve dogrunun
(truth) sosyal kurgular (social constructs) oldugunu iddia eder. Yani, insanlar anlamlarin
yaratilmasi siirecine etkin bir bicimde katilir. Pozitivist anlayista yerini bulan biiyilik
sOylemler, biiylik kuramlar ve “tekil dogru”lar (singular truth), pozitivism 6tesi ya da
yorumlamaci anlayista ¢oklu gergekliklerle yer degistirir. Bilginin Orgiitlenmesi ve
sunulmasinda tek, en dogru bir bi¢cim ya da yol yoktur (Yildirim ve Simsek, 2005, s.28-
29).

Yildirnm ve Simsek (2005, s.31-32), son donemlerde elestirilmeye ve
sorgulanmaya baglayan pozitivist ve popiiler olmaya baglayan postmodern/yorumlamaci
paradigma degisiminin temel nitelikleri ve doniisiimlerine dair tablo halinde asagidaki

bilgileri vermektedirler:
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POZITiVIST VE POSTMODERN PARADIGMALARIN TEMEL NiTELIiKLERI

Pozitivist Paradigma

Postmodern/Yorumlamaci Paradigma

Gergeklik  basittir: Evren, etkilesimsiz, kendi

icinde tekdiize, farkli ve kendine 6zgii sistemlerin

bir toplamudir. “Bir sey” pargalarmnin toplamidir.

Gergeklik karmagiktir. Degiskenlik, cesitlilik ve
karsilikli etkilesim biitiin sistem ve olgularin dogal

ozelligidir. Her sistem kendine 6zgii ozellikler

gelistirir.
Hiyerarsi diizenin ilkesidir: Sistemler en basitten | Heterarsi, diizendir. Sistemler, hiyerarsik ve
en karmasiga kadar hiyerarsik bir sirada | piramitsel degil, aksine O6nceden kestirilemez
siniflandirilabilir. karsilikli  sinirlilik, etkilesim ve hareketlerle
belirlenen heterarsik diizenlerdir.
Evren mekaniktir: Evren saat gibi calisan | Evren  holografiktir.  Evren,  bilesenlerinin
mekanik bir obje ya da bir makinedir. Enerjisi | ayristirilip  tekrar tersi bir siliregle yerlerine
bitinceye kadar belli bir diizende devinimini | yerlestirildigi seklinde mekanik bir bicimde

surdirdr.

anlasilamaz; “her sey” birbiri ile ilintilidir, her parga

biitiinlin bilgisini tagir.

Gelecek ve yon belirlidir: Eger evren saat ya da

Gelecek ve yon belirsizdir. Olasiliklar bilinebilir,

makine gibi ¢alisan bir olgu ise, evrenin gelecegi, | ancak kesin sonuglar kestirilemez. Gelecegin
en kesin bigimiyle, dnceden kestirilebilir. belirsizligi doganin kosuludur.
Nedensellik iligkisi: Newtoncu evrende parcalar | [liskiler — dogrusal — degildir — ve  karsilikli

arasinda nedensellik iligkisini biliyorsak, bu

iliskinin sonuglarmi da agiklamak miimkiindir.

nedensellik vardir. A B'ye neden olmak yerine
belki A ve B karsilikli etkileserek birlikte

evrimlesir ve degisirler.

Degisim nicel ve birikim geklindedir: Sistemler
birikim yoluyla gelisirler, yani degisim sisteme
yeni bir parca ya da boyut ekler. Nitel veya

sicramalr degisim ¢ok seyrektir.

Degisim morfogenetiktir. Diizen diizensizlikten
dogabilir. Sistemler, nicel degisimlerden ¢ok nitel
degisimi yansitacak sekilde cesitlilik, agiklik,
karmasiklik, karsilikli nedensellik ve belirsizlik

gosterirler.

Nesnellik zorunluluktur: Bilme akil yoluyla
anlama ile olasidir, ve bu siirecte, gozlemci ve

gozlenen kesin sinirlarla birbirinden ayrilmistir.

belirli  bir bakis

katilimcidir. Gozlemci gozlenenden soyutlanmisg

Gozlemci agistna  sahip
ve uzak degildir. Nesnellik diye bir sey yoktur,

takat bakis agis1 vardir.

Tablo 1: Pozitivist ve Postmodern Bilim Anlayislarinin Temel Nitelikleri

(Kaynak: Yildirim ve Simsek (2005, s.31)
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POZITiViST VE POSTMODERN PARADIGMALARA iLiSKIN TEMEL DONUSUMLER

Pozitivist Paradigma

(Pozitivist, Akilci, Modern, Yapisalci, Newtoncu)

Postmodern/Yorumlamaci Paradigma

(Pozitivizm Otesi, Post-modern, Post-yapisal, i§levselci

Otesi, Yorumlamaci)

YV V V VYV V V V VYV V V V V V V V

Mekanik diinya goriisii

Onceden kestirilebilirlik
Genellenebilirlik

Evrensellik

Nesnel gerceklik

Tek Dogru, biiyiik sdylemler, kuramlar
Miikemmel Bilgi

Nesnellestirme

Indirgeme (reductionism)

Olgme (independent measurement)
Nicellestirme (quantification)
Evrensel yasalar

Deger-katiksiz (value-free) sonuglar
Deneysel siirecler

Bilgi kesfedilir, ortaya gikarilir

YV V V VYV V V V VYV V V V V V V V

Holografik diinya goriisii

Onceden kestirilemezlik
Durumsallik

Ozne merkezli

Oznel gerceklik

Cogulcu

Eksik (partial) bilgi

Goriis ag1s1 (perspective)

Biitiinsellik (holistic)

Katilim (yorumlama)

Nitellestirme (qualification)
Duruma 6zgii bulgular

Deger-katikli (value-laden) sonuglar
Katilim temelli siiregler (participative)
Bilgi yorumlanir ve olusturulur

(constructed)

Tablo 2: Pozitivist ve Postmodern Bilim Anlayislarina Iliskin Temel Déniisiimler

(Kaynak: Yildirim ve Simsek (2005, s.32)

Yukaridaki acgiklamalardan da anlagilacagi {izere, yeni bilim anlayisi,

geleneksel bilimin nesnelci, evrenselci, determinist anlayisini elestirerek, 6znelci ve

belirsizlik¢i bir bilim anlayis1 6nermektedir. Yeni bilim anlayisinin degeri her ne olursa

olsun, egitimbilim, bilim anlayisindaki bu doniisiimlerden ve tartigsmalardan bagimsiz

kalamazdi. Nitekim egitimbilimleri alaninda 20. ylizyilin ortalarindan itibaren, nesnelci

pozitivist bilim anlayisimin iirlinli sayilan davranis¢iligin elestirilmeye ve 6znelci yeni

bilim anlayisina uygun Ogrenme yaklasimlarinin siklikla dillendirilmeye baslandigi

goriiliir. Bu yaklasimlarin en {inliisii yapilandirmaciliktir ve bilim anlayis1 agisindan

Oznelci bilim anlayigini felsefi zeminde savunmaya yonelen post-modern bir temele

sahiptir (Aydin, 2007, s.6).




2.2. Ogrenme Kuramlarindaki Gelismeler

Insanlar, cevre ile etkilesimleri sonucu bilgi, beceri, tutum ve deger kazanirlar.
Ogrenmenin temelini bu yasantilar olusturur. Kisi, ¢evresinden siirekli olarak kendisine
ulagsan verileri degerlendirir ve bunun sonucu olarak diisiinsel, duyussal veya
davranissal tepkide bulunur. insanin gevresi ile etkilesimi, onda diisiinsel duyussal veya
davranigsal degisime yol agiyorsa dgrenmeden séz edilebilir. Bu nedenle 6grenme,
kiside olusan kalic1 degismeler olarak tanimlanmaktadir. Daha genis anlamda, 6grenme
sonucu, birey i¢inde bulundugu evrene yeni bir anlam ytiikler ve evrendeki konumunu

yeniden belirler (Ozden, 2008b, s.68).

Genel anlamda 6grenme, cevresi ile etkilesimi sonucu kiside olusan diisiince,
duyus ve davranis degisikligidir. Ancak bu degisikligin nasil olustugu konusunda farkli
goriisler vardir. Postmodern donemde, 6grenmenin uyarici ile davranis arasinda bir bag
kurularak gelistigini kabul eden davranis¢1 yaklasimlar yetersiz, 6grenmeyi basitlestirici
ve indirgeyici bulundugundan, 6grenmenin bilissel ve duyussal boyutlarini iceren yeni

kuramlar &n plana ¢cikmistir (Ozden, 2008a, s.21).

Ogrenme ve 6gretme kuramlar 6grenirken ve 6gretirken 6grencinin 6grenme
siirecine  (08renme yasantisina, etkinliklerine, motivasyon diizeylerine, hazir
bulunusluguna, yasina, noropsikolojik yapisina vb. gibi) etki eden faktdrlerin neler
oldugunu, kendi paradigmalarma gore aciklamislardir. Ogrenmenin dogasini ve
sonuclarint agiklamaya c¢alisan kuramlar nesnelci (objective) ve Oznelci (subjective)

olarak adlandirilmaktadir (Duman, 2008, s.22-23).

[ OGRENME ]
1 1
NESNELCI OZNELCT
(Objective) (Subjective)
[ Davranisci ve Biligsel Yaklagimlar ] [ Yapilandirmaci Yaklagim ]

Sekil 1: Ogrenmeye iliskin Kuramsal Yaklagimlar (Kaynak: Duman, 2008, s.23)
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2.2.1. Nesnel Ogrenme Kuramlari

Bu bdliimde alan yazinda yer alan ve aragtirmamizin kapsami ile dogrudan
ilgili olan, 6grenmenin dogasin1 ve sonuclarini agiklamaya calisan nesnel kuramlardan

davranisg1 ve bilissel kuramlar ele alinacaktir.
2.2.1.1. Davrams¢1 Kuramlar

Davraniggt 6grenme teorisini savunan kisiler arasinda Watson, Pavlov,
Thorndike, Skinner, J.Locke ve Guthrie 6n plana ¢ikmaktadir. Ogrenme ve dgretme
etkinlikleriyle ilgili olarak ilk kuram gelistirme girisimleri, 19. yiizyil sonlariyla, 20.
ylizyil’in baslarinda Watson ve Thorndike kaynakli Amerikan Behaviorist (davranisgi)
kuramcilariyla, Rusya'da fizyolog Pavlov'un laboratuarda ve ozellikle hayvanlar
tizerinde gerceklestirdikleri 6grenme deneyleriyle baslamistir. Ayni yillarda,
birbirlerinden habersiz olarak bu iki iilkede gergeklestirilen 6grenmeyi konu edinen
arastirmalar, sonralar1 davranis¢1 ya da baglasime1r 6grenme kuramlar1 adiyla tek bir

baslik altinda toplanmistir (Topses, 2003, s.219).

Davraniggilara gére 6grenmenin gerceklesmesinin yani istenilen davraniglari
olusturmanin, organizmaya disaridan gerekli uyaricilarin verilmesi ile gerceklesecegini,
bunun da bir etki-tepki (uyarma-davranma) oldugunu agiklamislardir. Davranisei
yaklagima gore davranis 0grenilir. Baska bir sdylemle 6grenmede dis kosullar 6nemli
bir yer kaplamaktadir. Asil ilgi digsal ¢evrenin (68retim ortamlarinin, materyallerinin ve
stratejilerinin) planlanmasi lizerine yogunlagsmaktadir. Davranis¢i kuram o6grenmeyi
aciklarken 6grencinin zihinsel etkinliklerine pek yer vermemekte, buna gerekce olarak
da zihinsel etkinliklerin disaridan yeterince gozlemlenemiyor olmasini gostermektedir.
Bilisselciler ise 6grenmenin digsal etmenlere gore degil i¢sel olarak ortaya ¢ikan biligsel

siireclere gore olustugunu vurgulamaktadirlar (Duman, 2008, s.24; Ozden, 2008a, s.21).

Watson, davranig¢t kuramin ilk temsilcileri arasinda yer alir. Ona gore,
davranisin olusmasinin, kalitsal niteligi yoktur. Sadece ¢evresel etmenlerle ortaya ¢ikan,
Ogrenilmis olma niteligi vardir. Davraniglar, ona goére belirli uyaricilarla, belirli

tepkilerin birlesmesi sonucunda, yani kosullanma yoluyla olugmaktadir. Uyarim ve
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tepkinin birlesmesi, 6grenmenin temel kosuludur. Ogrenme, kosullu ve kosulsuz
uyaricinin birbirleriyle baglanmasi sonucunda olusmaktadir. Bu siirecte, kosulsuz
uyarict once, kosulsuz uyarict hemen sonra verildiginde 6grenme gerceklesmektedir.
Ornegin, yapilan bir deneyde; Albert adindaki on bir aylik bir bebege, kosullanma
yoluyla korku tepkisini kazandirmayir amaglayan deneysel bir arastirma
gerceklestirilmistir. Bu arastirmada, Albert beyaz fareyle (ndtr uyarici) ilgilenirken,
arka boliimde yiiksek bir ceki¢ sesi olusturulmustur. Yani kosulsuz bir uyarici
verilmigtir. Albert, bu sesle birlikte korku duygusu gelistirmis, bebegin ¢ekis sesine
duydugu korku, bu kez fareye gecmis ve bebek fareden giderek korkmaya baslamistir.
Sonugta, yiiksek sesli korkutucu ses olmasa bile, Albert fareden korkmaya baslamistir.
Baska deyisle, kosullu olmayan uyaricilar, kosullanmis tepkileri olusturabilmektedirler

(Topses, 2003, 5.222).

Hayvan ve insan davraniglarinin, 6zellikle refleks diizeyinde birincil diizeydeki
O0grenmelerini kosullanma iligkisi i¢inde ilk agiklayan Ivan Paylov olmustur. Pavlov,
Amerikan davraniggr kuramcilardan habersiz olarak hayvanlar iizerinde yaptig1
aragtirmalarini, daha sonra da insanlara genelleyerek, insan davraniglarinin yiiksek
diizeydeki biling iceriklerini ve buna bagli 6grenme diizeylerini, birinci, ikinci ve
liclincli isaretleme (sinyalizasyon) diizeyindeki kosullanma dizgeleri acisindan
aciklamigtir. Pavlov'un kopekler {izerinde yaptigi kosullanma deneyleri, refleks
diizeyindeki davranig¢1 yaklasimin ilk 6rnegini olusturmaktadir. Pavlov, kopeklerde
mide ve tiikiirtik salgis1 ilizerinde yaptigr deneylerde, sahibinin ayak seslerini duyan
kopegin, daha agzina salya verilmeden salya, ¢ikararak tepki olusturdugunu
gozlemlemistir. Psisik salgi adi verilen bu tepkiye, sistematik bir incelemeyle daha

sonra klasik kosullanma adi1 verilmistir (Topses, 2003, s.220-221).

Ogrenmeyi Pavlov gibi kosullanmis tepki olarak agiklayan Guthrie,
ogrenmedeki tiim zihinsel 6geleri reddetmektedir. Ona gore 6grenme, uyaran ve tepki
arasindaki iligkiden ibarettir. Bir uyarana eslik eden eylem (tepki), s6z konusu uyaranin
her goriiliisiinde tekrar ortaya cikar. Diger bir deyisle, belli bir durumda bir davranista
bulunan birey, benzer durumla karsilastiginda hep ayni davranisi gosterir. Guthrie'ye

gore 0grenmenin olugabilmesi i¢in 6diil veya pekistirmeye de gerek yoktur. Ona gore
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dgrenme, tepkinin uyarana karsi ilk gosterilisinde gerceklesmistir (Ozden, 2008a, s.21-
22). Guthrie, ayrica, 6gretim ortamlari i¢inde, hedef davranislarin 6nceden belirlenmesi
gerektigini, ¢iinkli 6grencinin hedef davraniglar konusunda bilgilendirilmesinin, onun
dikkatini artiracagin1 vurgular. Guthrie, yaparak 6grenmenin 6neminden séz ederken,
konuyla ilgili degisik ortamlarda, degisik alistirmalarin 6grenme i¢in temel bir kosul
oldugunu, okulun gercek yasami Ornekleyen bir kurulus olmasi gerektiginin 1srarla

sOziinii eder (Topses, 2003, s.222-223).

Davraniggr akimin diger iinlii caligmasi Thorndike tarafindan yapilmustir.
Thorndike, 6§renmeyi bir problem ¢dzme olarak gormiis ve problemle karsilasildiginda
yapilan ¢esitli deneme-yanilma davranislartyla ¢éziim tretildigini savunmustur. Ona
gore insanlarin ve insana yakin hayvanlarin 6grenme bi¢imi, deneme-yanilma yoluyla

gergeklesen bir 0grenmedir.

Thorndike’in yaptig1 deneyde, kafese yerlestirilen kedi disaridaki baliga
ulasmak (veya kafesten disar1 ¢ikmak) icin yaptig1r saga-sola kosma ve sicramalar
esnasinda tesadiifen kapi mandalina bagli ipi ¢ekmesi sonucu kapi agilmis ve disari
¢ikmay1 basarmistir. Bu deney tekrarlandik¢a kedinin kafesten ¢ikmak igin yaptigi
deneme-yanilma davraniglar1 azalmis ve kedi mandalin bagli oldugu ipi daha kisa
siirede ¢ekerek disar1 ¢ikmay1 6grenmistir. Thorndike, bu ¢aligmasiyla deneme-yanilma
esnasinda yapilan davranislardan, odiille gotiiren davranislarin kalict  oldugu

(6grenildigi), digerlerinin ise terk edildigi sonucuna ulagsmaktadir (Ozden, 2008a, 5.22).

Thorndike’in  c¢aligmalarindan  hareket eden  Skinner, organizmanin
davraniglarini uyaricilara karsi gosterilen otomatik bir tepki olmaktan ¢ok, kasitl olarak
yapilan hareketler olarak kabul etmektedir. insanlarin karmasik uyarict durumlarla
karsilagtiklarinda gosterdikleri davraniglara operant (edim) adini veren Skinner, bu
operantlarin, onlar1 izleyen sonuglardan etkilendigini ileri siirmektedir. Skinner’in
calismas1 Operant Kosullanma olarak bilinmektedir. Skinner i¢in edimsel 6grenmede
pekistireglerin ve onlarin kullanilma tiirlerinin ve oranlarinin ¢ok biiyiik bir 6nemi
vardir. Istenilen ve istenmeyen davranislarin olusturulmasi i¢in uyarim ve tepkinin
birbirine baglanmasini amaglayan isleme, pekistirme, bu islemin kullanildig: araclara da

pekistire¢ ad1 verilir. Pekistirecler ise, olumlu ve olumsuz olmak iizere ikiye ayrilirlar.
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Olumlu ve olumsuz pekistirecler, davranislarin yinelenme olasiligini artirict nitelik

tasimaktadirlar (Ozden, 2008a, 5.22; Topses, 2003, 5.227-229).

Bandura tarafindan gelistirilen gozleyerek Ogrenme kurami, davranisci
O0grenme kuramlarinin birgok kavramini benimsemektedir. Ancak davraniggilarin
tizerinde durdugu gozlenebilen davranislarin yani sira igsel zihinsel siireclere de 6nem
vermektedir. Bandura, 6grenmede diisiincenin 6nemini vurgulamakta ve taklidin ve
gozleyerek 6grenmenin ¢ocuklarin 6grenmesindeki yerine isaret etmektedir. Gozleyerek
o0grenme, Ozellikle cocuklarin ¢evrelerindeki yetiskinlerin hareketlerine, etrafinda olup

biten olaylara bakarak yeni bilgiler 6grenmesidir (Selguk, 1997, s.122).

Davranig¢t kuramin temsilcilerinin 6grenme ile ilgili ortaya koymus olduklar

felsefi temelleri ve ilkeleri su sekilde tanimlamak miimkiindiir:

1. Davraniggt 6grenme kuramcilarinin, felsefi kokeni, genel olarak pragmatist

(yararci) felsefeye dayanir.

2. Davranis¢1 kurameilar, 6grenmenin siirecten daha ¢ok, iirlin oldugu yaklasimini

temele alirlar.

3. Davranis¢t kuramcilar, O6grenmenin Onemli Olgiide ¢evresel etmenlerin,
cevresel uyaricilarin etkisiyle olustugu goriisiindedirler. Onlar i¢in, 6grenmenin

temeli gézlem ve deneydir, yasamdir, bazen de model alarak 6grenmedir.

4. Davranis¢1 kuramcilara gore, ¢evre kosullart degistiginde, insan davranislari da

degisir. Tim davraniglar 6grenilmistir ve yine 6grenmeyle degistirilir.

5. Davranig¢t kuramcilar i¢in nedensellik (determinizm), temel bir bilimsel
ilkedir. Baska deyisle, belirli nedenler, ayn1 kosullarda ayni1 sonuglar1 dogurur.
Belirli uyarimlar, belirli sonuglari iiretir. Ogrenme, uyarim ve tepkinin

birbirlerine baglanmasi sonucu olusur.

6. Ogrenme siireglerinde yaparak ve yasayarak 6grenme onemli bir 6grenme

ilkesi olarak kabul goriir.
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7. Ogrenmede, pekistirme 6nemli bir yer tutar. Pekistirme, davranislarin tekrar
edilme sikligini arttiran uyaricilarin verilmesi islemidir. Davranislar, onlari

izleyen sonuglardan etkilenir ve onlarla degistirilir.

8. Becerilerin kazanilmasinda ve 6grenilenlerin kaliciliginin saglanmasinda tekrar
onemlidir. Insan konusma, miizik aleti ¢alma, yabanci bir dili konusma vb.
becerileri tekrar yapmadan 6grenemez. Tekrar, 6grenmede gelismeyi sagladigi

stirece yararhdir.

9. Ogrenmede giidiilenmenin ¢ok énemli bir yeri vardir. Ogrencinin bir davranisi
O0grenebilmesi i¢cin o davranigi yapmaya istekli olmasi lazimdir. Bu nedenle,

olumlu pekistirme giidiileyici bir etkiye sahiptir.

10. Eger Ogretilecek bilgi ve davramis ¢ok fazla veya karmasik ise, analiz
yapildiktan sonra bir 6gretim plan1 yapilmali ve kademeli olarak dgretilmelidir.

(Ozden, 2008a, s.21; Topses, 2003, 5.219-220; Duman, 2008, 5.25-26).
2.2.1.2. Bilissel Kuramlar

Biligsel kuramlar hakkinda bilgi vermeden once bilisselciligin nesnel ya da
Oznel bir pozisyona sahip olup olmadigina dair bazi hususlar1 agiklamak yerinde
olacaktir. Ciinkii yapilandirmacilik 6znel yaklasim kapsaminda ele alinmakta, bilgi ve
o0grenmeye dair kullandig1 temel fikirler konusunda biligselciligin bir¢ok boyutundan
istifade etmektedir. Biligsel kuramlarin yapilandirmacilik iizerindeki bu etkisi, onun
Oznel yaklagimlar igerisinde degerlendirilmesinin gerekli olduguna dair bir diisiinceyi
akla getirebilir. Bu nedenle biligsel kuramlar ile yapilandirmaciligin iliskisine de kisaca

atifta bulunmak gerekir.

Biligsel kuramlar ile yapilandirmacilik, 6zellikle de radikal yapilandirmacilik
arasindaki temel farklilik felsefi arka plandadir. Yani epistemolojik ve ontolojik
konumlar: farkliliklar tagimaktadir. Bilissel kuramlar bilgi ve gercek konusunda nesnel
bir pozisyonu tercih ederler. Yapilandirmacilik ise bilginin ve onun dogasi, gercek ve
gercekligin dogast konusunda 6znel bir pozisyon alir. Yapilandirmacilik bilginin

olugmasi, 6grenmenin gerceklesmesi ve biitiin bu siireglerde kisiye aktif bir rol
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ylklemesi boyutlarinda biligselciligin bircok boyutunu kullanir. Benzerlikler bilginin
olugma asamalar1, 6grenmenin gergeklesme siirecleri hakkindadir. Ama sahip olduklar
epistemolojik ve ontolojik arka plan farklidir. Bu agiklamalardan sonra biligsel

kuramlara genel hatlariyla deginilmeye c¢alisilacaktir.

Biligsel alan 6grenme kuramcilar olarak adlandirilan biligsel alan kuramcilari;
Gestalt Psikolojisinin temel ilke, yontem ve tekniklerinden yararlanarak 6grenmeyle
ilgili temel goriiglerini gelistirmislerdir. Ehrenfels, Helmholtz, Merring, Wertheimer,
Kohler, Kurt Lewin gibi ¢ogunlugu sosyal psikolojik akademik kokenli olan bu
kuramcilar, sonralar1 Bruner, Gaigne, Ausubel gibi 6grenme kuramcilariyla Egitim

Psikolojisi disiplini i¢inde yerlerini almiglardir (Topses, 2003, s.232-233).

Biligsel kuramlara goére O0grenme, dogrudan gozlemlenemeyen zihinsel bir
stirectir. Bu akimin temsilcileri olan Gestalt Okulu psikologlari, Piaget ve Bruner'e gore
O0grenme, kisinin davranimda bulunma kapasitesinin gelismesidir. Biligsel kuramlara
gbre davranigcilarin, davranmista degisme olarak tanimladiklar olay, gercekte kisinin
zihninde meydana gelen 6grenmenin disa yansimasidir. Biligsel kuramcilar daha ¢ok
anlama, algilama, diisiinme, duyu ve yaratma gibi kavramlar iizerinde dururlar (Ozden,

20084, 5.23).

Gilinlimiizde biligsel kuramcilar 6grenmeyi diinyay1 anlamlandirmaya ydnelik
girisimlerimizin bir sonucu olarak gormektedirler. Bu girisimlerimiz sonucunda
anlamlandirmaya yonelik dilizenlemelerimizi yaparken tiim zihinsel araglar
kullandigimizdan ~ bahsetmektedirler.  Cevremizle  etkilesimimiz,  hislerimiz,
beklentilerimiz, bilgilerimiz ve durumlar hakkindaki diisiince yontemimiz nasil ve ne
O0grendigimizi etkiler. Biligsel 06grenme kuraminda davranistan ziyade bilginin
Ogrenilmesi tizerinde durulur. Bilissel yaklasima gore bilgi 6grenilir. Bilgide meydana
gelen degisme davranisa yansir. Burada da hafiza, bellek ve akil 6nemli bir rol
oynamaya bagslar. Zihnin duyu organlarindan gelen verileri alma, saklama, eski bilgi ve
duyumlarla karsilastirarak, birlestirip ayirarak yeni bilgiler olusturma gibi 6grenme
isinde bircok gorevleri vardir (Duman, 2008, s.27-28). Biligsel akimin 6nciileri egitimde
sonugtan cok siirec iizerinde dururlar. Ogrenilenlerin gercek hayatta ise yaramasi igin

Ogrencilerin zihinlerinde durumlara iliskin ilkeler kazandirmayi1 tercih ederler.
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Davranis¢1 akimlarin kismen 6grenmeyi agikladigir kabul edilmekle beraber, 6grenme
hakkinda bugiin nerede ise biitiin uzmanlarin ortaklasa kabul ettigi gercek, 6grenme
olaymin uyarici-tepki iligkisinden ¢ok daha kompleks biligsel bir siire¢ oldugudur.
Bunlara gore, davranis¢1 yaklagimlar Ogrenme olayina kismi bir acgiklama

getirmektedirler (Demirel, 2003, s.34; Ozden, 2008a, s.24).

Piaget’e gore 0grenme, algilarin ve yeni bilgilerin zihinsel yap1 icinde organize
edilmesidir. Yeni alg1 ve bilgiler zihnin eski dengesini bozar. Ancak zihin, gerekli
diizenlemeleri (kabul etme, degistirme) yaparak bir uyum (adaptasyon) saglar ve her
defasinda yeniden denge (eqiulibrium) kurar. Bireyin 6grenmesi onun zihinsel (biligsel)

gelisimi ile baglantilidir (Duman, 2008, s.28).

Wertheimer, Kurt, Kofka, Kurt Lewin gibi Gestalt¢ilar davraniglarin bir biitiin
oldugu, bunun parcalara ayrilamayacagini savunmusglardir.  Gestalt psikolojisinde
parcalarin bir biitiinliik i¢inde anlamli oldugu savunulmustur. Davraniglar1 belirleyen
nesnel gerceklik degil, 6znel gercekliktir. Deneyimlerimiz sadece beynin diizenleme
ilkesiyle (law of pragnanz) degil, inang¢, deger, ihtiya¢ ve tutumlarimizca da
anlamlandirilir. Ayni nesnel durumlarda bireylerin farkli davranig gostermesi bu ilkeyle
aciklanmaktadir (Duman, 2008, s.28). Gestaltgilarin temel goriisleri su sekilde

siralanabilir:

1. Insanlar gordiiklerini bir biitiin olarak algilarlar. Biitiinii olusturan pargalarin

aralarindaki iliskiler algilamada 6nem tasir.

2. Bir nesnenin ya da parganin algilanisi, onun diger parcalarla olan iliskisine

baghdir.

3. Insanlarm davranisi, Iginde bulunduklari durumu algilamalarina bagh olarak
degisir. Ogrenme, kisinin ¢evresini algilama ve yorumlama siirecidir. Bundan
dolay1, 6grenmede 6nemli olan kisinin olaylar1 ve durumlar1 anlamasi, diger bir

deyisle, esyaya ve olaylara anlam yiiklemesidir.

4. Herhangi bir durumun ya da konunun 6geleri birbirleriyle ilgilidir ve bunlarin

her biri biitiinlik i¢inde anlam kazanir. Biitiin, onu meydana getiren
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parcalarinin toplamindan daha farklidir. Bir konuyu olusturan pargalar1 ayri
ayr1 incelersek biitliinli goremeyiz veya biitlinden 6nemli seyler kaybederiz

(Bilge, 2004, 5.225-226; Ozden, 2008a, s.24-25).

Gestalt yaklasiminda, davraniggilarin en kiiglik birimler iizerinde c¢alisarak
biitliniin anlamini1 kaybetmesine yol actiklar1 ve dolayisiyla yanlis sonuglar elde ettikleri
savunulmaktadir. Davranigg1 yaklagimda 6grenen pasif ve g¢evresel uyaricilara bagh
olarak ele alinirken Gestalt yaklasiminda birey aktiftir ve ¢evrenin yorumlanmasinda
dogustan algisal kolayliga sahiptir. Davraniscgilikta uyarici-tepki baginin 6grenildigi,
Gegstalt’ta algisal yeniden organizasyonlarin araciligi ile anlamli biitiinlerin kazanildigi

ileri stiriilmektedir (Bilge, 2004, s. 226).

Bilgiyi isleme kurami biligsel yaklasimin en 6nemli kuramlarindan biridir. Bu
kuram bilginin kisi tarafindan pasif bir sekilde alinmadiginin altin1 ¢izer. Buna gore
birey bilgiyi alir ve kendine gore isler, yani sekillendirir. Insan zihni, kendisine ulasan
her seye anlam bulmaya calisan dinamik bir bilissel yap1 grubudur. Bu anlam bulma
O0grencinin deneyimine, sahip oldugu kiiltiire, i¢inde O&grenmenin geceklestigi
etkilesimin dogasina ve dgrencinin bu siirecteki roliine gére degismektedir (Ozden,
2008a, s.25). Gagne’ye gore 0grenme, cevreden gelen uyaricilarin algilanmasi, anlaml
bilgilere doniistiiriilmesi, bellekte depolanmasi, bilgilerin yeniden kullanilmak {izere
geri getirilmesi ve gozlemlenebilen davraniglara doniistiiriilmesi gibi bir dizi islemi
kapsayan biitiinliigii olan bir siirectir. Gagne icin 6grenmede bellegin rolii oldukca
onemlidir. Bellege ulasan bilgiler, yeni bilgilerin uzun siireli bellekte depolanmasinda,
kaliciliklarinin arttirilmasinda ve o bilgilerin yeni tirlinlere doniistiiriilmesinde temel rol
oynarlar (Topses, 2003, s. 234). Gagne’nin 6grenme ilkeleri olarak sunlar sayilabilir. 1-
Ogrenme biriken bir iiriindiir. 2- Ogrenme insanmn zihninde yer alir. 3- Ogrenme,
ogretmenin yaptiklarindan ¢ok oOgrencinin yaptiklarindan meydana gelir. Ogrenme
yalniz pekistirme, tekrar, yan yana veya bitisik duran bilgiler gibi dis etkenlerle degil,
daha onceki bilgiler, zeka, ¢oziim stratejileri gibi i¢ faktorlerle de ilgilidir (Duman,

2008, s.32).

Ogrenme ile ilgili bir baska yaklasim da Ausubel’in anlamli 6grenme

kuramidir. Ausubell’in ortaya koydugu anlamli 6§renme kurami, daha ¢ok Ogretim
22



etkinliklerinin sekillendirilmesine yoneliktir (Selguk, 1997, s.155). Bu 06grenme
kuramina gore, mekanik 6grenme unutulur, anlamli 6grenme ise daha c¢ok hatirda
kalicidir. Mekanik 6grenmede bilgiler bellekte diizensiz olarak kalirlar. Anlaml
ogrenmede ise, bilgiler diger eski bilgilerle iliskiye sokularak yeniden organize edilir,
yapisallastirilir, zihinde yeni bir anlam olusturulur. Bilginin birey tarafindan
anlamlandirilmasi esastir (Duman, 2008, s.33). Ausubell’e gore bireye ¢evreden sunulan
bilgiler ne kadar iyi diizenlenmis ve sunulmussa, bilgiler o derece kalic1 olmaktadir.
Bunun i¢in de, 6grenilecek bilgilerin kendi i¢inde bir biitiinliik tagimasi ve anlaml
olmas1 gerekmektedir. Ayrica 6grencide anlamli 6grenmeye dontik olumlu bir hazirligin

olmasi1 gerekmektedir (Selguk, 1997, s.155).

Biligsel kuramlarin i¢inde yer alan bir diger yaklasimda Bruner’in bulus
yoluyla 6grenme yaklasimidir. Buna gore 6grencinin, 6grenmede aktif olarak, bagimsiz
ve girisimci, bir bilim adami gibi deneyler yaparak kesfedici 6zellige sahip olmasi
gerektigi vurgulanir. Bruner, ¢ocugun dogustan kesfetme meraki oldugunu, 6gretimin
de bulus yoluyla Ogretme stratejisine dayali olmasi geregini savunur. Tiimevarim
yoluyla Ogrenmeyi tesvik eden bu oOgretme yaklasimina Ornek-kural yontemi de
denmektedir. Ogrenmede 6gretmen Once Ornekleri sunar. dgrenci konunun yapisini,
kavramlarini, mantiksal ¢ikarimlarini, ilkelerini, islemlerini, 6zelliklerini kesfedinceye
kadar ornekler verilir. Ogrencilerden &rnekleri betimlemeleri istenir. Ozel 6rnekler
kullanilarak kavramlara, genel ilkelere varilir. Bulus yoluyla 6grenmede 6gretmenin
rolii, dnceden paketlenmis bilgiyi 68renciye sunmaktan ¢ok, 6grencinin kendi kendine
Ogrenebilecegi ortami olusturmaktir. Clinkii bu sekilde 6grenme daha etkili ve kalicidir.
(Duman, 2008, s.34-35). Bu yaklagima gore bilis, bir {iriin degil, siirectir. Bu tiir
o6grenmede, Ogrencinin konunun esasint olusturan bilgiyi yani, “yap1”y1 kesfetmesi
beklenir. Bu yapinin anlagilabilmesi i¢in 6gretmenin ilk asamada 6grencileri ayrintilarla
ve orneklerle karsi karsiya getirmesi ve daha sonra 6grencilerin ayrintilardan hareketle
konunun biitiiniinii ve “yap1”sin1 anlamalarini saglamasi gerekmektedir (Selguk, 1997,

5.153).
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Ogrenmenin anlama, diisiinme ve yorumlama gibi bilissel boyutlarmi
vurgulayan bilissel kurama gore 6gretimde dikkat edilmesi gereken baslica hususlar su

sekilde dzetlenebilir (Ozden, 2008a, 5.26-27):

1. Yeni 6grenmeler oncekilerin iizerine bina edilir. Ogretmen, anlattif1 konu
hakkinda 6grencinin daha onceden bildiklerinin farkinda olmali, bu bilgilere

sayg1 gostermeli ve 6gretme esnasinda degerlendirmelidir.

2. Ogrenme bir anlam yiikleme ¢abasidir. Insanlarin karsilastiklar: her seye anlam
yikleme c¢abast icerisinde olduklar1 diislintilerek O6grenme, derinligine
diisinebilme, konunun 6ziinii kavrama olanagi verecek sekilde
diizenlenmelidir. Yiizeysel olarak verilen bilgilerin tekrarini istemek 6grenci

icin anlamsizdir

3. Ogrenme, uygulama sansi tanimalidir. Ogretim &grenciye ogrendiklerini
kullanmak i¢in degisik firsatlar vermelidir. Aksi halde, 6grencinin anlam

olusturma miicadelesi kaybolur.

4. Ogretmen otorite figiirii olmamalidir. Ogretmen sinifta bir otorite figiiriinden
ziyade bir basketbol antrendrii gibi biitiin 6grencilerin potansiyellerini sonuna

kadar kullanmada onlara rehberlik yapan kilavuz roliinde olmalidir.

5. Ogrenme, dgretmen ve dgrencinin karsihkli etkilesimi ile gerceklesir. Eger
ogrencilerin duyduklarint ve karsilagtiklarin1 anlama cabasi igerisinde olmasi
bekleniyorsa, 6gretmen ve dgrencilerin beraberce karsilikli gliven igerisinde ve

birbirlerinden yliksek beklentiler ile calismalar1 gerekmektedir.
2.2.2. Oznel Ogrenme Kuramlari

Oznel anlayis nesnel anlayistan epistemolojik olarak oldukga farklidir. Bu iki
anlayis birbirine zit iki kutbu ifade etmektedir. Nesnel ve 6znel anlayis arasindaki temel
ayrimlardan biri, 6znel anlayisin bilgi ve bilginin dogasiyla ilgili olarak ortaya koydugu
goriislerin nesnel anlayistan oldukca farkli bir ¢izgi izlemesidir. Nesnel anlayisin

savundugu bicimde bilginin ve gergekligin nesnel, mutlak bir degerinin olacagi
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gorlisiiniin tam karsisinda yer alan 6znel anlayis, gerce8i bilmenin tek tip yolunun
olamayacagi goriisiinden yola ¢ikar. Nesnel anlayista var olan bilgiyi oldugu gibi almasi
ongoriilen, birer alict konumunda kalan 6grenciler; 6znel anlayis ¢ercevesinde yer alan
epistemoloji i¢inde, dnceki deneyimleriyle etkilesimleri sonucunda, bilgiyi aktif olarak

yapilandirirlar (Fer ve Cirik, 2007, s.46-47).

Oznel anlayisa gore bilgi ve gercek, bireyin zihninin disinda degil, igindedir.
Ciinkii anlam birey tarafindan yapilandirilir. Insan zihni, dis diinyadan gelen tiim
girdileri uyarlama yetenegine sahiptir. Bu uyarlamayi, bireysel deneyimlerine ve
inanglarina gore yapar. Ciinkii insan bilisinin en 6nemli islevi uyarlanabilir olusudur;
yani bireyin deneyim ya da yasantilar1 diinyanin diizenlenmesine hizmet eder, yoksa
ontolojik gercege degil. Diger bir anlatimla, insanlarin dis diinyadaki dogruyu ya da
gercegi bilmedigi varsayilir. Bunun yerine, bireyin yasantilart yoluyla dogruyu

yapilandirdigi ve diislincelerini gelistirdigi kabul edilir.

Oznel anlayis ontolojik gercege degil, olusturulan gergege odaklamir. Eger
birey, bilgiyi anlamlandirabiliyor ve yasaminda kullanabiliyorsa 06grenmenin
gergeklestigi sOylenebilir. Buradan hareketle 6znel anlayis, diinya {izerinde kesin
gercekliklerin bulunmadigi, bireylerin var olan bilgiyi pasif olarak almadiklari, bilgiyi
onceki deneyimleri ve g¢evreleri ile etkilesimleri sonucunda aktif olarak kendilerinin
yapilandirdiklar1 diislincesi iistiine kuruludur. Bu baglamda 6znel anlayis, birey
tarafindan algilanmayan bilginin o birey i¢in var olamayacagini, bireylerin
ogrendiklerini yansitmasinin da, tamamen bireyin kendisine 6zgii oldugu fikri iistiine

kuruludur. (Fer ve Cirik, 2007, s.49-50).

Oznel 6grenme kuramlari iginde en ¢ok 6n plana ¢ikan yapilandirmaciliktir. Bu

nedenle yapilandirmacilik, birgok boyutuyla inceleme konusu yapilacaktir.
2.3. Ogrenme Kuram Olarak Yapilandirmacihk

Egitim ¢evrelerindeki en son slogan, hem 6grenme teorisi hem epistemoloji,
hem insanlarin nasil bildigi hem de bilginin dogasini igeren “yapilandirmacilik™tir.

Ortaya ¢ikan yer yeni seye teslim olmak durumunda olunmasa bile bilgi ve dgrenme
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teorilerine iligkin islerimiz hakkinda diisiinmeye ihtiya¢ her zaman s6z konusudur. Bu
nedenle sunu sorma geregi duyariz: Yapilandirmacilik nedir, bize sdyledigi yeni ve
anlamli seyler nelerdir ve biz bunu islerimize nasil uygulayabiliriz? Literatlirden
anlasildig1 kadariyla, ¢arpici bir sekilde yapilandirmacilikta aslinda yeni bir sey yoktur.
Yapilandirmacilik tarafindan ifade edilen temel fikirler agik bir sekilde ge¢misteki
bir¢ok kisi tarafindan telaffuz edilmistir. Yeni olan bir sey vardir, o da, bu eski fikirler
setinin yaygin bir sekilde kabul edilmesi ve biligsel psikolojideki yeni arastirmalarin

onu desteklemesidir (Hein, 2005).

Yiizyillar boyunca felsefeciler ve bilim adamlar bilginin ne oldugu ve nasil
olustugu sorusunu tartismiglardir. Pozitivist paradigma, gercege nesnel yaklasmis ve
gercegin kisinin diginda oldugunu, kesfedildigini ve ortaya ¢ikarildigini savunmustur.
Daha sonralari, buna zit bir paradigma gelismis ve nesnellik terk edilmeye baglanmistir.
Yeni paradigma, bilginin kesfedilmek yerine yorumlandigini, ortaya ¢ikarilmak yerine
olusturuldugunu savunur (Yildirim ve Simsek, 2005, s.29). Bu paradigmaya gore bilgi
artik kiginin disinda (nesnel) degildir; aksine onun kendi deneyimleri, gozlemleri,
yorumlar1 ve mantiksal diisiinmeleri ile olusur ve 6zneldir. Oznel gerceklik {izerine
kurulan yaklasim “Yapilandirmacilik” diye adlandirilmistir. (Kilig, 2001, s.7)
Yapilandirmacilik, insanlarin nasil 6grendigi ve bilginin igerigi konusunda gelistirilmis
bir felsefi yaklasimdir. Bu yaklasim sadece belli bir bilim dalinda degil bircok alanda
yaygin olarak kullanilmaya baslanmistir (Durmus, 2001, s.35).

Yapilandirmacilik, epistemoloji ile ilgili bir kavram olup 6grenme kuramlari
arasinda yer almaktadir. Yapilandirmacilifin yapi taglan felsefede goriilmekte olup
bilissel psikoloji ve egitimin yani sira sosyoloji ve antropolojide de uygulanmaktadir.
Yapilandirmact diisiince bilgi aktarimindan daha ¢ok Ogrencilerin kendi bilgilerini
olusturmasi iizerine odaklanir (Atici, 2000, s.2). Yapilandirmaci egitim, tamamriyla
ogrencilerin deneyimleriyle baglantilidir. Ogrenciler smifa kendi deneyimleriyle gelir

ve onlar1 derste kullanarak yeni bilgileri 6grenir (Semerci, 2001, 5.430).

Yapilandirmaci yaklasim sistematik bir sekilde 1960'l1 yillarin baginda Bruner
tarafindan giindeme getirilmis olsa da bu anlayisin izlerini felsefe tarihinin

derinliklerinde de gormek miimkiindiir. Bundan yaklagik iki bin y1l 6nce Sokrates “Bilgi
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sadece algidir” demistir. On sekizinci yiizyil neopolitan felsefecisi Vico karmasik insan
yapisinin bigimlenmesinde duygular, O6zlemler, saplantilar ve diislerin etkisini
vurgulamis, Descartes’ci dogrusal tlimdengelimcilige karst karmasikligi savunmustu.
Cek egitim reformcusu ve din adami Comenius, dil egitimine iliskin bu dogrultudaki
goriisleriyle taninmis; geleneksel sinif diizenine karsi ¢ikan bayan Montessori, genis
Olgekli O6grenci inisiyatifini 6ne g¢ikarmisti. “Genetik epistemoloji” kavraminin 6nderi
Piaget, bireyin kendi kafasindaki gergeklik modelini kendisinin bi¢imlendirip siirekli
yeniledigini ileri siirmiistii. Yapilandirmacilik bir 6grenme kurami olmanin yaninda,
ayn1 zamanda bireyin bilgi, bilimsel bilgi, 6gretim, egitim, bilis, etik, politika kurami ve
bir diinya goriisiidir. Bu 06zelligi nedeniyle yaklasim felsefeden matematige,
sosyolojiden mimarliga, yonetim ve organizasyona kadar pek ¢ok alanda etkili olmustur

(Simsek, 2004, 5.116).

Literatiirde yapilandirmaci yaklasimlar, hem epistemolojik hem de pedagojik
acilardan tam anlamiyla saglam bir zemine oturmadigindan ¢ok farkli yorumlamalara
yol agmislardir. Yapilandirmacigin bir¢ok c¢esidinden (radikal, bilissel, sosyal
yapilandirmacilik gibi) bahsedilmektedir (Ernest, 1995, s.459). Bu farkli yaklagimlara

ragmen, yapilandirmaci 6grenme teorileri ii¢ temel varsayimi vurgulamaktadirlar:
1. Bilgi, pasif olarak ya da kisisel bir katkida bulunma olmaksizin insa edilemez.

2. Anlama, adaptasyon sonucu ortaya cikar; kisi kendi tecriibeleri, bilgi ve
birikimleriyle tartisilan konu arasinda uyumlandirma saglayarak, ele alinan

konuyu anlar.

3. Bilgi, etkilesim sonucu olusturulur; kullanilan dil ve i¢inde bulunulan sosyal

yap1 bu etkilesimde 6nemli rol oynar (Durmus, 2001, s.35).

Yapilandirmacilia temel olan yaklasimlarin ortak noktasi, var olusun
karmasik gercegini 6zne temelinde aramaktir. Bu temelden onlarca farkli, hatta zaman
zaman birbiriyle zitlasan, ama hepsi de “yapilandirmaci” olarak bilinen yaklasimlar
tiiremistir. Bu yaklasim homojen bir kuramsal yap1 olmayip, daha ¢ok genel bir cerceve

(paradigma) olarak gorilmek durumundadir. Ciinkii yapilandirmacilik kendi igsel
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varlig1 tam olarak ifade edilebilen ya da gosterilebilenlerle agiklayan simgecilikten
(representationism), insan zihninin kendinden bagka varlik ve gercek aranmasini sagma
bulan tekbencilige (solipsism) kadar wuzanan olduk¢a genis bir cesitliligi
barindirmaktadir. Yapilandirmaciligin radikal temsilcileri, bu iki uctan ikincisine dogru
gliclii bir yonelim i¢indedirler. Daha 1liml1 olanlar ise, ger¢ek dis diinyanin bulundugu,
ama ona iliskin seceneksiz, mutlak ve nesnel bilgi bulunmadigi goriistindedirler

(Simsek, 2004, s.116).

Yapilandirmact yaklagimlar zengin bir cesitlilige sahiptir. Yapilandirmaciligin
homojen bir resim seklinde ele alimmast dogru olmayabilir. Bu nedenle
yapilandirmaciligin tiimiine yonelik genellemelerin igerigini genel diizeyde tutma geregi
vardir. Yapilandirmacilik igerisindeki bu zengin ¢esitlilik ise heniiz Tiirkge literatiire
yansimis degildir. Yapilandirmaciligi tek bir anlayis gibi degerlendirmek yanlis
olacaktir. Ayrica bunlar arasindaki farkliliklar sadece bilgi, gercek, bilim, 6grenme,
Ogrenci, Ogretim gibi kavramlara bakisla sinirli degildir; bu kavramlarin uygulamaya
bakan yiizlerine de iliskindir. Bu farkliliklar sadece &gretim uygulamalarina degil,
egitim arastirmalarina da yansimak durumundadir. Cilinkii bu yaklasimlarin bilime ve

bilimsel arastirmaya iliskin bakigslar1 dikkat ¢ekicidir (Simsek, 2004, s.121).
2.3.1. Tarihsel ve Felsefi Arka Plan

Yapilandirmaciligin tarihi gelisimi ile ilgili literatiirde 6zellikle bazi isimler
zikredilmekte ve onlarin diisiinceleri baglaminda yapilandirmaciligin bugiinkii temelleri
tizerinde yorumlar yapilmaktadir. Burada kisaca bu tarihsel arka plana dair bir

degerlendirme yapilacaktir.

Fosnot (1992, s.167), son yillarda egitim sistemleri ilizerinde etkili olmaya
baslayan, bir bilgi ve 6grenme yaklasimi olarak kabul edilen yapilandirmaci yaklagimin
yeni olmadigini, temelini felsefe ve psikolojiden aldigini ifade etmektedir. Sokrates ilk
bliyiilk yapilandirmacit olarak kabul edilmekte ve yapilandirmact felsefe ile
iliskilendirilmektedir. Bununla birlikte 6grenme ve epistemoloji ile ilgili tartigmalarin
binlerce yil dncesinde de yer aldigini gorebiliriz (Ernest, 1995, s.460). Bilgi, onun

dogast ve bizim nasil bildigimiz, yapilandirmacilar i¢in temel diisiincelerdir. Von
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Glasersfeld yapilandirmaciligi, “kokleri felsefe, psikoloji ve sibernetikte olan bir bilgi
teorisi” olarak tanimlamaktadir. Yapilandirmaci perspektifte bilgi, cevresi ile etkilesimi

yoluyla birey tarafindan yapilandirilmaktadir (Murphy, 1997).

Glasersfeld, 18.ylizy1l felsefecilerinden  Giambattista ~ Vico’yu ilk
yapilandirmacilardan saymaktadir. Vico’nun “bir seyi bilen, onu agiklayabilendir”
seklindeki ifadeleri aslinda yapilandirmaciligi savunmaktadir. Locke ile Hume gibi
felsefeciler, bilginin ne oldugu ve nasil iiretildigine yonelmis, gorelilik ve gergekeiligin

ilkelerini ortaya koymaya ¢alismislardir (Yildirim ve Simsek, 2005, s.24).

Daha sonralar1 Kant, Vico’nun fikrini gelistirerek, insanin bilgiyi almada aktif
oldugunu, yeni bilgiyi daha onceki bilgilerle iliskilendirdigini ve onu kendi yorumu ile
kurarak kendisinin yapilandirdigini savunmustur. Kant’a gore bireyler bilgiyi aktif
olarak alir, 6nceden asimile ettigi bilgiye baglar ve kendi yorumu haline getirir. (Check,

1992; Cmar ve digerleri, 2006, s.49°dan alint1).

Ogrenenin bilgiyi yapilandirmada etkin katilimi fikrine destek veren ve egitimi
“gelecek yasama hazirlik degil, yasamin kendisi” olarak géren ve John Dewey, bilginin
pasif bir sekilde alinamayacagini sdylemistir (Brooks ve Brooks, 1997, s.9). 20. Yiizyil
felsefecilerinden biri olan Dewey’e gore klasik egitim, problem ¢dzmeyi ya da yansitict
diisinmeyi icermemekte, Ogrenenler bilgiyi ezberlemekte ve materyalin ilgisiz
pargalarint ezbere kullanmaktadir. Yine 20. yy felsefecilerinden olan Kuhn,
Wittgenstein ve Rorty, bireyin 6grenmeye etkin katilmasi fikrini savunarak bireyin
bilgiyi 0zgiin baglamda yapilandirmasi gerektigini diisiinmiisler, bilginin “dogru”
olmasinin degil “uygulanabilirliginin” 6nemli oldugunu vurgulamislardir (Duffy ve

Cunningham 1992, s.172; Erdem, 2001, s.4’ten alint1).

Daha sonralar1 Piaget, Vygotsky, Glasersfeld gibi bilissel ve sosyal
psikolojinin giiclii isimleri tarafindan sekillendirilen yapilandirmacilik, radikal veya
biligsel, sosyal, sosyo-Kkiiltiirel, sembolik, etkilesimci vb. ¢esitleri ile giiniimiize kadar
gelisimini  siirdiirmiis ve  Ogretim  programlar1 iizerinde etkili  olmustur.
Yapilandirmacilifin bir¢ok cesidinden bahsedilse de hepsinin ortak vurgusu bilginin

bireyler tarafindan aktif olarak yapilandirildig: fikrinde birlesmektedirler.
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Aydin’a (2007, s.1) gore; egitimbilim, genel olarak disiplinler arasi bir etkinlik
alan1 olarak goriilse de, ontolojik (varlikbilimsel) ve epistemolojik (bilgi kuramsal)
temelleri agisindan ele alindiginda, onu genel olarak sosyal bilimler kapsami igerisinde
degerlendirmek olasidir. Bu acgidan, sosyal bilimlerin ontolojik ve epistemolojik
temellerine yonelik felsefi tartismalarin, egitim bilimlerinde 6nemli bir yansima bulmasi
kacinilmazdir. Bu ylizden, yapilandirmaciligi ve egitimde sundugu perspektifleri
tartisirken, sosyal bilim anlayisindaki doniisiime bakmak Onem arz eder. Zira,
yapilandirmaciligin dogusunda ve gelisiminde geleneksel bilim anlayisina doniik felsefi
tartismalarin ve bu tartismalar 15181nda 6nerilen yeni bilim anlayisinin gii¢lii bir roliiniin

oldugu anlagilmaktadir

Eski ve daha gilincel felsefi teorilerin bilinen gelenegi, “felsefi
yapilandirmacilik” olarak isimlendirilebilecek bir kavramsal yapt meydana getirmistir.
Diinyaya ait algilamalarin ve inanglarin tamamen insan yapilandirmasinin {iriini
oldugu, duyusal datanin pasif olarak alinmasindan ziyade aktif olarak yapilandirildigi
iddia edilmektedir. Bu goriislere gore, felsefi yapilandirmacilik anti-realism (gerceklige
kars1) felsefe kampina diismekte ve bu yiizden nesnellige (objectivism) alternatif olarak
diisiiniilmektedir. Felsefi yapilandirmacilar —anti-realistler olarak- kendinde gergekligi
gérmeyi reddeder, eylem ve deneyimin Otesinde herhangi bir seyi bilecegimize dair
iddialar1 da dikkate almazlar. Bu ylizden onlar sunu bildirmektedirler: biz bilinen
diinyay1 deneyimlerimiz ve bilginin aktif siirecleri temelinde yapilandiran (kesfeden

degil) kisileriz (Boudourides, 2007).

Nasil bilebiliriz? Neyi Bilebiliriz? Bilgi nedir? Gergek nedir? Gergeklik nedir?
Bu 6nemli sorular sadece bilgi iizerine calisan epistemolog ve felsefeciler icin degil,
ayn1 zamanda bilim, dil, degerler ve egitim psikolojisi ile ilgilenenler i¢in hatta yapay
zeka sistemleri gelistiren bilgisayar programcilart i¢in de gegerlidir. Biz bilgiyi ya
bilenden ayr1 ve kesin, bilinebilir ve dissal ger¢eklik olarak goriiriiz ya da bilenin bir
pargasi ve kapsamli uzantilar1 olan ¢evresiyle ilgili bireysel deneyimlerine gore gorece

olarak goriiriiz.

Wilson (1997) diinya gorislerinin evrimiyle ilgili tanimlamasinda sunu

kaydetmektedir:  Antik zamanlarda insanlar yalnizca tanrinin diinyanin “gercek”
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isaretlerini sagladigina inanirlardi. Matematik ve mantik, bu bilgi manifestosunda
onemli bir rol oynadi. Ronesans boyunca bilimsel metot, “gercek”i ortaya ¢ikaran fark
edilen bir metot olarak gelisti. Daha sonra alman filozof Kant, bilginin mutlaklig: ile
ilgili kesin yargiya ulasma olasiligin1 reddetti. Hala, modern diisiince, “diinyay1
aciklamada bilimin yetenegine giivenmektedir. Postmodernistler, Wilson’un savundugu
gibi, “gecmisten miras olarak alinmis gercegin ideallestirilmis bakisini reddetmeyi
tercih ettiler ve onu zaman, mekan ve perspektifle sinirlandirilmig, degisen, dinamik

gercekle degistirdiler.

Boylece, epistemoloji tarihinde egilim, statik, pasif bilgi bakisindan,
uyarlanabilir ve aktif bakisa dogru ilerlemistir. ilk teoriler, bilgiyi, herhangi bir 6zneden
bagimsiz olarak var olan nesnelerin farkinda olma seklinde vurguladilar. Bu nesnelci
goriise gore, nesneler kendinden olan bir anlama sahiptir ve bilgi, birbirine uygunlugun
gerceklige yansimasidir. Bu gelenekte bilgi, bilenin disinda var oldugu diisiiniilen,
bilenden ayr1 ve bagimsiz olan ger¢cek diinyay:1 temsil etmeli ve bu bilgi bagimsiz
diinyay1 dogru bir sekilde yansitiyorsa dogru olarak diigiintilmelidir. Jonassen (1991a,
s.29) nesnellikle ilgili sunlar1 aktarmaktadir: Bilgi degismezdir ¢linkii nesnelerin temel
Ozellikleri bilinebilir. Nesnelligin 6nemli metafizik varsayimina gore diinya gergektir,
bicimlendirilmistir ve bu bi¢cimlendirme 6grenen i¢in modellenebilir. Nesnellik, aklin
amacinin, bu gercekligi ve onun yapisini analiz edilebilir ve ayrigtirilabilir diisiinme
stiregleri yoluyla yansitmasini igerir. Diislinme siire¢leri yoluyla iiretilen anlam anlayan

icin digsaldir ve gercek diinyanin yapisi tarafindan belirlenmistir.

Bunun tam tersine yapilandirmaci bakis agisi ise bilginin ve gercekligin nesnel
ve kesin bir degeri olmadigini, en azindan bu gercekligi bilemeyecegimizi

savunmaktadir.

Ister bilgiyi kendi iiretimimiz olarak diisiinelim isterse bilginin bizden bagimsiz
“gercek” diinyaya ait oldugunu diisiinelim, bu gercekten bizim giinliik islerimizde
herhangi bir farklilik yaratir mi1? Cevap evet’tir. Clinkii epistemolojik diisiincelerimiz,

pedagojik diisiincelerimizi belirlemektedir.

Eger bilginin disaridaki gercek diinya hakkindaki 6grenmeden meydana
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geldigine inanirsak, o zaman biz ilk 6nce bu diinyay1 anlamaya, miimkiin olan en
rasyonel yolla onu diizenlemeye ve 6gretmenler olarak onu 6grenene sunmaya gayret
ederiz. Bu diislince, aktiviteler, aktif katilim ve firsatlarla 6grenene diinyanin
nesnelerini deneyimlemesi ve kullanmasini saglamakla bizi mesgul edebilir. Amag, her
zaman O6grenenden bagimsiz olan diinyanin yapisini onun i¢in agik hale getirmektir.
Biz diinyay1 anlamasi i¢in O6grenene yardim ederiz. Fakat ondan kendi diinyasini
yapilandirmasini istemeyiz. Burada dgrenen hicbir yerde goriinmemektedir. Ogretmenin
gorevi, bilgileri Ogrenene agik hale getirmektir. Fakat, yapilandirmaci teori
dikkatlerimizi yliz seksen derece degistirmemizi gerektirmektedir. Eger yapilandirmaci
konumu tercih edersek, kagimnilmaz bir sekilde 6grenene duyusal data ile etkilesim
imkan1 ve kendi diinyasin1 yapilandiracag firsatlar1 sunmay1 savunan bir pedagojiyi
takip etmemizi gerektirir. Fakat yapilandirmact konumda bazi hususlari igimize
sindirmek biraz zordur. Birgogumuz 6grenenlerin gergekten kabul edilebilir bir anlam
yapilandirabileceklerine dair inancimizla, bizim onlar i¢in anlam yapilandirmamiz
gerektigi arasinda bocalariz. Bir baska degisle bu, kendi zihinsel faaliyetlerini
gergeklestirmede Ogrenenlere Ozgiir olmadiklart durumlar olusturmayi ve deneyimin
anlami hakkinda onlar1 kendi diisiincelerimize kanalize ettigimiz 6grenme durumlarini

ifade etmektedir (Hein, 2005).

Aslinda yapilandirmaci epistemolojiyi acgik bir sekilde tanimlamak zordur.
Yapilandirmacilikla ilgili yazilip ¢izilenlere bakildiginda her bir kisiye bagli olarak
oldukca farkli yorumlar elde edilebilmektedir. Bununla birlikte bir¢ok yazar, egitimci
ve arastirmaci, bu yapilandirmaci epistemolojinin egitim uygulamasini ve dgrenmeyi
nasil etkilemesi gerektigi hakkinda bir anlasmaya varmis goéziikkmektedirler

(Boudourides, 2007).

Epistemolojik ve ontolojik pozisyonlarin alanini gdstermesi bakimindan
yapilandirmact yazilardan ¢ikarilan bazi sonucglar1 Matthews (1992) su sekilde

aktarmaktadir:

e Bir¢ok yapilandirmaci yaklagim, bilginin, nesnel ve ilham edilmis olmasindan
ziyade, bireysel ve sosyal olarak yapilandirildigini kabul eder; bu yaklagima

gore teoriler kesin degil gecicidir.
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e Bilgi olarak bilim, zihinsel bir yapilandirmadir. Bilimin doganin kanunlar
olarak bagvurdugu sey, yalnizca bu insan aktivitesinin sonucudur. Doga bu

sekilde kanunlara sahip degildir.

e Dis diinyanin varligini farzetmemize ragmen, ona dogrudan erisemeyiz. Bilim,
genel bilgi olarak kesfedilmis bir sey degil, dikkatli bir sekilde kontrol edilmis
yapidir.

e Basit kavramlarin i¢ine kondugunda yapilandirmacilik, esas olarak insan
bilgisinin limitleri hakkinda bir teori, biitiin bilgilerin zorunlu bir sekilde
kendimizin biligsel faaliyetlerinin iirlinii oldugu inanci seklinde tanimlanabilir.
Biz herhangi bir digsal veya nesnel gercekligin dogrudan veya arabuluculuk
yoluyla bilgisine sahip degiliz. Biz kendi anlayisimizi kendi tecriibelerimiz

aracilifiyla yapilandiririz.

e Bilimsel bilgi, kendileri teori yiikli gozlemleri anlamak i¢in {iretilmistir.
Modeller ve teorilerin ontolojik gerceklikle uyumlu olup olmadigini kontrol

etmek icin basvurulabilecek doganin biiyiik bir kitab1 yoktur.

e Yapilandirmacilik, mantikli diisiiniildiigiinde, post epistemolojik bir pozisyona
sahiptir. Epistemolojinin standart sorulart —makul olarak sorulmus olsalar bile-
bu perspektiften cevaplandirilamaz. Yapilandirmaciligin onciilleri, daha ziyade

geleneksel epistemolojik dili terk etmeyi 6nermektedir.

Yapilandirmact epistemolojide bir¢ok farkliliklar olmasina ragmen, ortak olan
nokta, onun 6zne merkezli, deneyime dayal1 ve goreceli olmasidir. Yapilandirmacilarin
coguna gore bilgimiz bize diinya hakkinda hicbir sey sdylemez. O bize deneyimlerimiz

hakkinda ve onlarin en iyi nasil organize edildigini sdyler.

Lerman ve Kilpatrick ise yapilandirmaciligin temel epistemolojik tezlerini su

sekilde ifade ederler:

e Bilgi, aktif olarak bilen 6zne tarafindan yapilandirilir, ¢gevreden pasif olarak

alinmaz.
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e Bilmeye varis, kisinin deneysel diinyasini organize eden uyarlamali bir
stirectir. O, bilenin zihni disinda bagimsiz, 6nceden var olan diinyay1 kesfetme

degildir. (Matthews, 1992)

Birgoklar1 i¢in yapilandirmacilik, hasta okul sistemleri i¢in bir tedavi timidini
elinde tutar ve var olan paradigmalara kars1 saglam, uyumlu ve ikna edici bir alternatif
saglar. Yapilandirmacilik etkili bir sekilde epistemolojiden bir 6grenme teorisine;
O0grenme teorisinden de uygulamaya doniistiiriilebilir mi? (Murphy, 1997) Boyle bir
sorunun cevabini ilerleyen basliklarda yapilandirmaciligin 6zellikle 6grenme ve 6gretim

stireclerine yansimalar1 boyutunda gérmek kolaylasacaktir.
2.3.2. Kavramsal Cerceve ve Tiirk¢e Terminoloji Problemi

Ingilizce’de  “Constructivism” olarak adlandirilan  “Yapilandirmacilik”,
Tiirkce’de “yapilanma, zihinde yapilanma, yapisalcilik, yapicilik, gelisimcilik,
catkicilik, biitlinlestiricilik, insacilik, kurgulamacilik, olusturmacilik,
yapilandirmacilik...” gibi farkli isimlerle adlandirilmaktadir (Kilig, 2001, s.7; Simsek,
2004, s.133; Can, 2006, s.284). Bu sozciiklerden ozellikle yapisalcilik, olusturmacilik
ve yapilandirmaciligin en ¢ok kullanilan kavramlar oldugu literatlirden anlasilmaktadir.
Ancak bu kavramlarin hangisinin daha tutarli ve dogru bir kullanim oldugunu anlamak

icin bunlara kisaca deginmek gerekmektedir.

Simsek’e gore Yapisalcilik sdzciigii Ingilizce’de “structuralism” teriminin
karsilig1 olarak Tiirk¢e’de uzun siiredir kullanilmaktadir. Buna karsilik constructivism
sOzcliglinlin, oteden beri kullanilagelen yapisalcilik teriminin ifade etmis oldugu
anlamla ilgisi yok denecek kadar azdir. En azindan bu sézciik egitim bilimcilerin uzun
siredir kullandig1 ama constructivism karsiligr olarak gormedikleri bir sozciiktiir.
Biitiinlestiricilik sozciigii, constructivist Ogrenme kuraminin 6ziinii ya da temel
cercevesini temsil etmekten uzaktir. Mimarlik ya da ingaat alaninda uzun siiredir
kullanilan catkicilik sozciigiiniin bir egitim terimi olarak kullanimi da ayni ¢ergevede

degerlendirilebilir (Simsek, 2004, s.134).
Gelisimcilik sozciigii ise, constructivism igindeki yonelimlerden birisi olan ve
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Ingilizce’de progressivism olarak adlandirilan bir yonelimi nitelemek i¢in kullanilabilir.
Buna karsilik Progressivist Constructivism, yapilandirmaciligin  biitiiniinii  ifade
etmekten uzaktir. Constructivism iginde bunun gibi, ama farkli goriislere dayali onlarca

yonelim bulunmaktadir.

Olusturma sozciligii Tiirkge’de daha ¢ok, olmayan bir seyi meydana getirme
anlamimi ifade eder. Yapilandirmaci anlayista bu eyleme konu olan, bilgi ya da
anlamdir. Bu iki varsayimdan yola cikildiginda, olusturmacilik sézcligi daha cok,
bilginin ya da anlamin Ogrenen tarafindan bicimlendirilmesinden de Ote, tiimiiyle
olusturuldugunu, ortaya cikarildigini, var edildigini temel alan bir yapilandirmaci
anlayis1 cagristirmaktadir. Yapilandirmaci metodoloji icinde bu anlayis radical
constructivism olarak bilinmektedir. Bu durumda constructivism yerine olusturmacilik
sOzciigini  kullanmak ¢ok uygun  goriinmemektedir. Olusturma  sézciigi
yapilandirmacilik i¢indeki temel yonelimlerden birisi olan radical constructivismi ifade

etmek icin daha uygun goriilebilir.

Yapicilik ve yapilandirmacilik sdzciikleri ise diger sozciiklere gore daha tutarlt
tercihler gibi goziikmektedir. Ancak bu iki sozciikten hangisinin daha uygun oldugunu
anlamak icin yapilandirmaciligin temel vurgusuna dikkat etmek gerekir. Hangi
sOzciigiin tercih edilecegine karar vermede temel 0Ol¢lit, yapilandirmacilikta daha 6nemli
olanin zihinsel yapilar mi1, yoksa bu yapilarin ortaya ¢iktig1, rafine edildigi yapilandirma
siireci mi oldugudur. Yani temel vurgunun “yapi”ya mi, yoksa “yapilandirma”ya mi1
olmas1 gerektigidir. Ingilizce literatiirde constructionism terimi Piaget’nin dgrencisi
Seymour Papert tarafindan lanse edilmis bir yaklasimi adlandirmak ig¢in
kullanilmaktadir. Papert’in yaklagiminin 6ziinde “zihinsel yapilar-constructions” vardir.
Buradan hareketle sozciik yapisi agisindan bakilinca yapicilik terimi bu anlayisi
(constructionism) adlandirmaya daha uygun goriinmektedir. Constructivism olarak
adlandirilan yaklasimda vurgulanan temel kavram bilgi ve anlamin bireysel olarak
yapilandirilmas:  siirecidir. Boyle bakildiginda constructivism karsiligi  olarak
yapilandirmacilik teriminin kullanilmasi daha dogru goéziikmektedir (Simsek, 2004, s.
134-135). Tezde de bu nedenle constructivism karsilig1 olarak yapilandirmacilik tercih

edilmistir.
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2.3.3. Yapilandirmacihigin Cesitleri

Yapilandirmaciligin, sik¢a  elestirilmesine  ragmen, gilincel egitim
aragtirmalarma oOnemli pratik ve teorik perspektifler sundugu kabul edilmektedir.
Hararetli bir tartisma konusu olmasima ragmen yapilandirmacilik ¢agdas bilim
egitiminde biiyilk bir etkiyi biinyesinde tasimaktadir (Boudourides, 2007).
Yapilandirmaciligin ~ ¢esitli  epistemolojik ~ kamplar tarafindan  sahiplenildigi
goriilmektedir. Bu nedenle literatiirde yapilandirmaciligin  birgok c¢esidinden
bahsedilmektedir. Genel itibariye bakildiginda yapilandirmacilik ve nesnelligin iki asir

zit ucu temsil ettigi goriilmektedir.

Yapilandirmaciligin biligsel, radikal, sosyal, fiziksel, evrimsel, postmodern,
sosyal, bilgi-islem ve sibernetik vb. birgok ¢esidi vardir. Fakat genellikle bunlardan
bazilarina ¢ok daha fazla bagvurulmaktadir. Felsefeciler, aragtirmacilar ve psikologlar
arasinda yapilandirmaciligin hangi ¢esidi i¢in ne soyleyebiliriz? Hangi c¢esidi gergek?
Dogru? Uygulanabilir? Gergeklige uyar? hakkinda 6nemli bir tartisma vardir. Bilginin
kavrandig1 ve elde edildigi yol, bilgi cesitleri, vurgulanan aktivite ve yetenekler,
O0grenen ve Ogretmenin rolii, hedeflerin nasil koyulacagi gibi biitiin faktorler
yapilandirmact perspektifte ayr1 ayr1 agiklanmistir. Yapilandirmaciligin kendi iginde,
yazarlar, aragtirmacilar ve teorisyenler, farkli bilesenlerine vurgu yapmak suretiyle

yapilandirmaci perspektifi agiklamaktadirlar (Murphy, 1997).

Bu farkli perspektiflerin ufak ayrintilar1 tizerinde ¢ok¢a durmak, zamani bosa
harcama riskini de beraberinde getirebilir. Bu nedenle degisken yapilandirmaci
perspektiflerle ilgili olarak burada sadece literatiirde 6n plana ¢ikan {i¢ yaklagim ele
almacaktir. Piaget’nin ¢calismalarinda ortaya ¢ikan, “ilimli veya 6nemsiz (trivial)” olarak
da isimlendirilen, bilginin pasif bir sekilde egitimci tarafindan aktarilmadigini bilakis
Ogrenen tarafindan aktif bir sekilde yapilandirildigini  kapsayan  bilissel
yapilandirmacilik; Von Glasersfeld’in Piaget’in diisiincelerini esas alarak gelistirdigi
radikal yapilandirmacilik ve Vygotsky’nin Piaget’nin fikirlerine karsi ¢ikarak anlam
olusturma ve bilis konusunda sosyal yasam ve iletisimin roliinii vurgulayan, tam bir

kiiltiirel psikoloji olarak gelistirdigi sosyal olusturmacilik inceleme konusu yapilacaktir.
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2.3.3.1. Bilissel Yapilandirmacilik

Biligsel yapilandirmacilik, Piaget’nin gelisim ve O&grenme ile 1ilgili
calismalarinin sonuglarindan yararlanmaktadir. Jean Piaget (1896-1980), 20. yiizyil
gelisim psikolojisinde en etkili diislintirlerden birisi olarak kabul edilmektedir. Onun
yaklagimi, beynin gelisimini biyolojik bakis agisina gore kiyaslayan ve bilisin
uyarlamali  fonksiyonunu vurgulayan evrimsel epistemolojiye dayanmaktadir
(Boudourides, 2007). Piaget, esasinda, insanin sadece fiziksel ve biyolojik degil ayn1
zamanda da bilissel olarak gelisen bir organizma olduguna inanmaktadir (Fosnot ve

Perry, 2007, s.18)

Yapilandirmaciligr diger bilissel kuramlardan ayiran ana fikir, yaklasik altmis
yil 6nce Jean Piaget tarafindan ortaya atilmistir. Bu, bilgi olarak adlandirdigimiz seyin,
bagimsiz bir gergegin temsili amacina sahip olamadigi ve olamayacagi, ancak
uyarlanabilir bir isleve sahip oldugu goriisiine dayanmaktaydi. Biligsel etkinligin
degisen bu degerlendirmesi, bilen kisinin ger¢ek diinyanin bir resmini elde etmeye
caligmas1 gerektigini One siiren Bati medeniyetinin, genel olarak kabul edilmis
epistemolojik geleneginde geri doniilmez bir kirilisa neden olmustur (Glasersfeld, 2007,

s.3).

Piaget, bireyin biligsel gelisim siirecini ve bu siirecteki Dbilissel
yapilandirmalarini agiklamak tizere 6ziimleme, uyarlama ve biligsel denge kavramlarini
kullanmakta ve bunlarin bilginin yapilandirilmas: siirecinde etkin bir rol oynadigini

belirtmektedir.

Piaget’e gore insan zihninin gelisimi temel olarak adaptasyon (adaptation) ve
orgiitleme (organization) siiregleri ile ilerlemektedir. Birey karsilastigi yeni durumu eski
bilgi ve deneyimi yardimiyla tanimaya yani 6ziimlemeye calisir. Eski bilgilerinin yeterli
olmadigini fark etti§inde zihninde yeni bir kavram olusturarak yeni duruma uyum
saglar. Bu durumda zihinde yeni duruma karsilik gelen yeni bir kavram olusturulmustur.
Béylece yeni bir durumla karsilastiginda bozulan denge yeniden saglanmis olur (Ozden,

2008a, s.59; Boudourides, 2007).

37



Biligsel yapilandirmaci yaklasimda baslangi¢ noktasi, kisinin o ana kadar sahip
oldugu bilgiler ve bu bilgilerin olusturdugu bilissel yapidir. Bu biligsel yap1 dengededir.
Kisi yeni bilgiyi bu biligsel yapisini kullanarak anlamlandirir. Kisi, yeni bilgiyi dnceki
bilgileriyle ¢elismeden iligkilendirebiliyorsa, biligsel yapisinin ig¢ine 6ziimler. Yeni
bilginin 6zlimlenmesiyle, kisi yeni bir bilissel dengeye ulasir. Eger yeni bilgi kisinin
onceki biligsel yapisiyla celisiyorsa, kisi yeni bilgiyi var olan biligsel yapisinin igine
oziimleyemeyecektir. Bu durumda, kisi bir biligsel dengesizlik yasar ve yeni bilgiyi
bilissel yapisina oziimleyebilmek icin bilissel yapisinda bir diizenlemeye gitmek
zorunda kalir. Bu diizenlemeyi gergeklestirirken, yeni bilgi de kisinin bilissel yapisina
Oziimlenir ve kisi yeni bir biligsel dengeye ulasir (Kilig, 2001, s.8; Fer ve Cirik, 2007,
s.58-59)

Piaget, bebeklerin dogumla birlikte minimum bir donanima sahip olarak
diinyaya geldiklerini, daha sonra konusma, yiiriime, daha sonra problem ¢6zme
becerilerini ve soyut diisiinebilme yetenegini kazanmalarini diistinerek, bunlarin nasil
gergeklestigi lizerine yogunlasmistir. Gelismekte olan cocuklarin biligsel-zihinsel
yapilara sahip olduklar1 ve bu yapilarin evrildigini savunan evrimci bir epistemoloji
gelistirmistir (Aydm, 2007, s.13). Ona gore, insan zihninin evriminde dort énemli
gelisim periyodu vardir. Bunlar; duyusal-motor donem, islem Oncesi donem, somut

islemler ve soyut islemler donemidir.

Dogumdan iki yasma kadar olan duyusal-motor donemde c¢ocuk, eylemleri
yoluyla diinyay arastirir. Bu donemde oncelikle, amaca yonelik davranislar gériinmeye
baslar, daha sonra biligsel yapilar1 araciligiyla hareketlerini icsellestirerek ¢evresinde
meydana gelenlerin semasini olusturur. Bu donemin sonunda konusma yoluyla temel dil

becerisi kazanma ve iradi iletisim ger¢eklesir (Boudourides, 2007).

iki-yedi yaslar1 arasmi kapsayan islem ©Oncesi dénem iki alt kisma
ayrilmaktadir; kavram 6ncesi donem ve sezgisel donem. Kavram oncesi ¢ocugun (2-4
yas) soyut kavramlari anlama kabiliyeti ve ilgili ozellikleri ayirmasi tam olarak
gelismemigtir. Cocuk tiimevarim ve tiimdengelim diisiinme yollarin1 uygun bir sekilde
kullanamaz. Sezgisel evrenin g¢ocugu (4-7 yas) diislinceleri sadece izlenimlerden

sekillendirebilir ve bir seferde bir degiskenden daha fazlasini diistinemez. Bu dénemde
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ben merkezli bir diisiince bi¢imi hakimdir (Boudourides, 2007).

Somut islemler déneminde (7-11 yas) ¢ocuk rakamlar1 kullanabilir, kavram
olusturma yeteneklerini gelistirebilir ve bir seferde iki veya daha fazla degiskenin
dikkate alindig1 diizenlenmis eylem hakkinda varsayimsal olarak diislinebilir. 11
yasindan yaklasik 14-15 yasma kadar uzanan soyut islemler doneminde (ergenlik ve
yetiskinlik) cocuk soyut problemleri ¢ozebilir hale gelir, kavramsal akil yiiriitmeyi
timilyle ogrenir. Soyut hipotezler, yetenek Ol¢iisiinde inga edilebilir (Boudourides,

2007; Aydin, 2007, s.14).

Aydin’a (2007, s.15) gore J. Piaget’nin bilgi insas1 ve anlam olusturmaya
doniik oldukca sistematik ve kurgusal kuraminin ii¢ 6nemli sonucu bulunmaktadir.

Bunlar;

1. Evrensel nitelikli bir gelisim evresi vardir ve bu evrelerin 6zellikleri bilginin

insasina etki eder.

2. Insan, evrendeki nesnel gercekligi bilissel yapilar araciligi ile kavramakta ve
anlam olusturmada, deneyimler ve ¢evreyle etkilesim ile birlikte zihinsel

yapilar 6nemli bir rol listlenmektedir.

3. Bilgi, 6zde zihinsel yapilarin bir iiriinii oldugu ve igsel sayildigi i¢in, onun
nesnel gerceklikle tam olarak ortiisiip Ortlismedigini saptamanin bir olanagi
bulunmamaktadir. Ciinkii gergeklikle insan dogrudan degil, her defasinda
zihinsel semalar1 araciligi ile temas etmekte, onun kendinde nasil oldugunu

bilme olanagi bulunmamaktadir.

Piaget, bilginin kazanilmasi1 ile ilgili geleneksel diisiinceleri yikmaya
calismistir. Birgok filozof “Bilgi nedir?” “Bilgi gercek olabilir mi?” tiirlinden sorulari
yanitlamaya caligirken, sonuca mantiksal olarak ulagmaya calismislardir. Geleneksel
goriise gore Ogrenci, gercek diinyanin mevcut resmine erismek ic¢in ¢abalamalidir.
Piaget, daha yararci ve sade bir sekilde “Bir ¢ocuk bilgiyi nasil kazanir?” sorusunun
yanitin1 bulmaya calisarak bu gelenegi kirmistir. Ona gore ¢ocuklar, yetiskinlerin tiim

bilgisini almazlar, bu yiizden bilgiyi yapilandirmak zorundadirlar. Piaget’nin biligsel
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yapilandirmadiginda, bilginin  anlamlandirilma  siirecinin ~ “bireysel”  oldugu
vurgulanmaktadir. Ona gore insan zihni, algiladigimiz her seyi anlamlandirmamiza
yardimci olan, dinamik biligsel yapilardan olusmaktadir (Fer ve Cirik, 2007, s.61-62;
Thanasoulas, 2006).

Piaget ile iligkilendirilen biligsel yapilandirmacilikta bilginin elde edilmesi ve
O0grenmenin gergeklesme stiregleri 6n plana ¢ikmaktadir. Radikal yapilandirmacilikta da
bu siiregler son derece onemlidir. Ancak onda bilgi ile gerceklik arasindaki iliski de
sorgulanmaktadir. Biligsel yapilandirmacilik nesnel bir epistemolojiyi benimserken,
radikal yapilandirmacilik 6znel bir epistemolojiyi benimser. Glasersfeld bu nedenle
biligsel yapilandirmaciligi 6nemsiz yapilandirmacilik olarak isimlendirerek onun 6znel

epistemolojiden farkli oldugunu belirtmeye ¢alismistir.

Piaget, bireyin bilgiyi olusturma siirecini agiklarken, dgrenme yasantilarinin
diizenlenmesiyle ilgili agiklamalarda da bulunmustur. Ona gore okulun goérevi, bireyin
arastirma yapmasini desteklemek ve sosyal ¢evresine uyumunu saglamaktir. Bu gorevi
yerine getirmek i¢in, c¢ocugun kalitimla getirdiklerini, biligsel gelisimine uygun
etkinliklerle desteklemek gerekmektedir. Okul, ¢ocuga disaridan baski yapmak yerine,
cocugun kendi ¢abasini kendisinin yonlendirmesine izin vermelidir Bir bagka anlatimla,
okulda Ogretim {iizerine yogunlasmak yerine, bireyin Ogrenmesini gergeklestiren
etkinliklere yer verilmelidir. (Gredler, 2001; Senemoglu, 2002; Fer ve Cirik, 2007,
s.63’ten alint1).

Piaget, Ogrencilerin, O6grenmeyi gerceklestirebilmeleri i¢in bilgiyi yeniden
kesfedecekleri ve yapilandiracaklar1 aktif yontemlerin kullanilmasini 6nermektedir.
Aktif yontemlerin kullanilmasi, 6grencilerin kendi yontemleri ile bas basa birakilmasi
anlamina gelmemektedir. Burada 6gretmenin birinci rolii, sinif etkinlikleri yaratmak ve
organize etmektir. Ikinci rolii ise ogrencilerin ayrintili bir sekilde diisiinmeden
gelistirdikleri diisiinceleri yeniden gézden gecirmelerini saglayici drnekler ve olanaklar
sunmaktir. Bu siire¢ i¢inde, dgrencilerin yanliglar1 baski ile giderilmeye ¢alisilmamals;
ogrenciler, dogruyu bulmalar1 icin yonlendirilmelidirler. Ogretmen, o6grencilerin

yanliglarinin farkina varmalarini ve dogruyu bulmalarin1 saglamak i¢in de, sorgulayici
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sorular yardimiyla yonlendirmelerde bulunmalidir. (Gredler, 2001; Fer ve Cirik, 2007,

s.63’ten alint1 ).

Piaget, gliniimiizde dahi gegerligini koruyacak bi¢cimde, 6grenme siirecine ve
o0grenmeye yardimci olacak farkli bir bakis acis1 kazandirmistir. Tiim bunlarin yani sira
biligsel yapilandirmacilik, bazi elestirilerle de karst karsiya kalmaktadir. Bilissel
yapilandirmaci anlayisa yonelik elestirilerin odaginda sosyal 6gelere yer vermemesi ile
Ogrenci, Ogretmen ve bilgi arasindaki iliskiyi yeterince degerlendirmemesi
bulunmaktadir. Insanlar, sosyal varlik olduklari ve birbirleri ile etkilesim halinde
yasadiklari i¢in, onlarin biligsel yapilarini sosyal baglam i¢cinde gézlemeksizin anlamak,
miimkiin goziikkmemektedir. Insanlar bireysellikten 6te, evde, iste, okulda, birlikte
yasamaktadirlar. Uretirler, iletisim kurarlar ve yasadiklarmi cocuklarina &gretirler

(Fosnot ve Perry, 2007, s.10).

Biligsel yapilandirmacilikta 6grenmeyle ilgili olarak bazi sorular kendini 6n
plana ¢ikarmaktadir. “gevre nedir?”, “bilgi nedir?”, “bilginin ¢evreyle iliskisi nedir?”,
“Ogrenme i¢in ne tiir ¢evreler daha iyidir?” vb. sorulara biligsel yapilandirmacilik tek
basma bir cevap verememektedir. Bu noktada bazi noksanliklar s6z konusudur ve
bunlar1 yapilandirmaciligin diger cesitleri agiklamaya calismaktadirlar (Dougiamas,

1998).
2.3.3.2. Radikal Yapilandirmacihik

Piaget’in teorileri tarafindan derin bir sekilde etkilenen Psikolog Glasersfeld’in
diisiincest, tipik olarak radikal yapilandirmacilikla iliskilendirilmektedir. Radikal olarak
zikredilmesinin nedeni ise onun geleneksel epistemoloji ile iliskisini kesip, bilginin
nesnel, ontolojik bir gercekligi yansitmadigini, sadece kendi deneyimimiz tarafindan
yapilandirilmis diizenlenen ve organize edilen bir diinyay1 yansitan bir bilgi teorisini
kabul etmesinden ileri gelmektedir. (Glasersfeld, 1984, s.24). Bu goriise gore bilgi,
bilenden bagimsiz bir sekilde dogada bulunmaz. Bilgi 6zneden bagimsiz degildir, birey
tarafindan anlamlandirilir. Bilgi zihinsel siireglerin diizenlenmesi siirecinden gecilerek
olusturulur. Bu nedenle bilgiyi olusturma bireysel ve igsel bir siiregtir. Bireyin
olusturmus oldugu bu anlamin, digsal gergeklikle uyusmasi beklenemez. Ciinkii bireysel
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deneyimler degistiginden dogru ya da gercgekligin tek bir dogru goriisii yoktur. (Fer ve
Cirik, 2007, s.64).

Glasersfeld yapilandirmaciligi bir post-epistemoloji olarak
degerlendirmektedir. Ciinkii yapilandirmaci teori ona gore, geleneksel bilgi felsefesinin
kavramsal kaliplarina tam olarak uymamaktadir. Ciinkii yapilandirmacilik, bilgi ve
diinya disindaki “gerceklik™ arasindaki iliskiyi farkli bir bigcimde ortaya koymaktadir.
Yapilandirmacilik bu 6nemli iliskiyi degistirdigi i¢in onu “bilgi teorisi” olarak degil
“bilme teorisi” olarak adlandirmayr tercih etmistir. Bunu soylerken de
yapilandirmaciligin bir “dis diinya” tasarimini yadsimadigini, sadece bilebildigimiz
diinyanin salt bizim deneyim diinyamiz oldugu goriisiine sahip olarak siiphecilerle
mutabik kaldigini ayrica belirtmektedir. (Glasersfeld, 1992, s.169). Bu goriisii Kant’in
numen-fenomen ayrimima dayanmaktadir. Buradan hareketle ontolojik gergekligin
bilinemeyecegini, sadece gorliniisiin, bir diger degisle fenomenin bilinebilecegini ifade

etmektedir (Aydin, 2007, s.19).

Von Glasersfeld, radikal yapilandirmacigi bilgi anlayislarina  gore
tanimlamaktadir. O, bilginin iletisim yoluyla veya duyular aracilifiyla aktif olarak
alindigina inanir. Bilgi, aktif bir sekilde bilen 6zne tarafindan olusturulmaktadir. Bilis,
uyarlanabilirdir ve kisinin deneysel diinyay1 organize etmesine izin verir yoksa nesnel

gercekligi kesfetmesine degil (Glasersfeld, 1989, s.162).

Ona gore radikal yapilandirmaci hareket, bilginin asil gercekligin temsili
olmas1 gerektigini benimseyen realizmin geleneksel felsefi pozisyonunu terk eder.
Aksine bilginin bireyler tarafindan kisisel olarak aktif bir yolla yapilandirildigim1 kabul
eden goreceli pozisyonu benimser. Von Glasersfeld’in kendisinin de sdyledigi gibi
“bilgi, bireyin yapilandirmaci faaliyetinin bir sonucudur, yoksa dikkatli alg1 veya dilsel
iletisim tarafindan nakledilebilen veya asilanabilen ve bilen disinda duran bir sey
degildir. (Glasersfeld, 1990a, s.27). Radikal yapilandirmacilik aslinda nesnel ger¢ekligi
tam reddetmemekte, fakat gergekligin ne olabilecegini bilmeye dair bir yolumuzun
olmadigini acik bir sekilde iddia ederek radikal bir durus sergilemektedir (Dougiamas,
1998).
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Yapilandirmaciligin ¢esitli versiyonlarinin arasindaki farkliliklara iligkin
kendisine soru soruldugunda Glasersfeld (1992, s.170) soyle demistir:
“yapilandirmacilik” terimi moda olmaya bagsladigi ve epistemolojik yoOnelimlerini
degistirmeye niyeti olmayan insanlar tarafindan benimsendiginde, ben “Gnemsiz
yapilandirmacilik” terimini ortaya attim. Benim amacim bu modayi, biligsel temsil

gelenegi ile bagini koparan ‘radikal’ hareketten ayirmakti.

Aslinda Glasersfeld, bilgide anlam yapilandirma islemini Piaget’in
fikirlerinden faydalanarak olusturmustur. Piaget’nin soziinii ettigi, bireyin yeni bilgileri
yasantisina gegirirken fikirlerini ve anlamlarin1 mevcut deneyimleri ile birlestirdigini
ifade eden “Ozlimleme” siireci ile sayet bireyin yeni getirdigi fikirler ve anlamlar bu
oziimlemeye kars1 koyarsa, bu durumda bireyin mevcut bilgisinin anahtar 6zelliklerini
ve yapisint yeni bilgi ile uyumlu hale getirmeye calistigi “uyarlama” siireci radikal
yapilandirmaciligin  kullandig1 fikirlerdir (Fer ve Cirik, 2007, s.64). Radikal
yapilandirmacilik, biligsel yapilandirmaciliga su sekilde agiklanabilecek bir prensip
eklemektedir: “bilmeye varig, deneyimin uygulanabilir yorumlarina dogru dinamik bir
adaptasyon siirecidir. Bilen “gercek” diinyanin bilgisini zorunlu bir gekilde

yapilandirmaz. Biz tamamen kendi gercekliklerimizi yaratiriz (Dougiamas, 1998).

Radikal yapilandirmaciligin odaklandigi temel ilkeler konusunda Glasersfeld

(1990b, s.202) sunlar1 aktarmaktadir:

1. Bilgi, duyular ya da iletisim yoluyla, pasif olarak biriktirilmez; birey tarafindan

aktif olarak yapilandirilir.
2. Bilgi, igerigin bilise gecirilmesi yoluyla yapilandirilir.

3. Bilisin 6zelligi, uyarlanabilir olusudur; biyolojik agidan bilis, uyum saglama,

yani uygunluk ya da yasayabilirlik 6zelligi tasir.

4. Bilig, bireyin dis diinyayr diizenlemesine hizmet eder; disaridaki nesnel,

ontolojik gergegin kesfedilmesine hizmet etmez.

Glasersfeld yukarida belirtilen ilk iki maddeyi Onemsiz (trivial)
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yapilandirmacilik ilkeleri arasinda goriir. Ciinkii bu iki maddenin geleneksel (nesnel)
epistemolojiden farkli bir anlayis ortaya koymadigini diisliniir. Onun diislindiigii sekilde
degerlendirildiginde bu iki ilkenin yapilandirmaci anlayisa biligsel kuramin 6tesinde bir
yenilik katmadigi goriilmektedir. Ote yandan, dikkat edilirse, bu iki ilke biligsel
yapilandirmaciligin ilkeleri arasinda yer almaktadir. Zaten bilissel yapilandirmacilik da
Glasersfeld tarafindan Onemsiz yapilandirmacilik tliri  olarak  gdriilmektedir.
Yapilandirmacilia yenilik getiren ilke, son iki ilkede yer almakta ve bu ilkeler de ayni
zamanda radikal yapilandirmaciligin 6zellikleri arasinda bulunmaktadir. Bilis, dis
diinyadaki nesnel, ontolojik gercegin kesfedilmesine degil, 6znel diinyanin organize
edilmesine hizmet eder. Radikal yapilandirmacilikta, gergekle ortiisen dogru kavrami
yerine uygulanabilirlik esasina dayali dogru kavraminin gelistirildigi goriilmektedir (Fer

ve Cirik, 2007, 5.66).

Radikal  yapilandirmacilikta  dogrunun  gercege  uygunlugu yerine
“yasayabilirligi” lizerinde duruldugu goriilmektedir. Yasayabilirlik; kavramlarin,
modellerin, kuramlarin vs. yaratildiklar1 baglamda degerlendirilmesini gerektirir.
Bireyler gecirdikleri yasantilardan, kendi 6zgeg¢mislerine dayali olarak bazi anlamlar
cikarmaktadir ve bu anlamlar bireyden bireye farklilik gostermektedir. Anlamlar
birbirinin ve dis diinyadakinin aynis1 olmasa da, hepsinin degerli oldugu; bilginin dis
diinyay1 yansitmak zorunda olmadigi, 6nemli olanin, bilginin yasayabilirligi oldugu 6ne

stiriilmektedir (Fer ve Cirik, 2007, s.68).

Von Glasersfeld’e gore (1990a, s.27) biitiin iy1 6gretmenler, Ogrencilere
yaptiklar1 rehberligin zorunlu olarak gecici etki yapacagi ve mutlak hi¢ bir hiikme
yaklasilamayacagini bilir. Clinkii yapilandirmacilikta her zaman problemin birden fazla
¢oziimli vardir ve farkli ¢oziimlere farkli perspektiflerden ulasilabilir. Biitiin bunlar
bilginin basitge kelimeler araciligiyla transfer edilemeyecegine isaret eder. Von
Glasersfeld sunu goz oniinde tutmaktadir: S6zlii olarak bir problemi agiklama anlamay1
saglamaz. Anlamanin gergeklesebilmesi i¢in Ogrencilerin zihnindeki kavramlarla
Ogretmenlerinkinin uyumlu olmasit gerekir. Bu yiizden Ogretmenin, O6grencinin
kendisine sdylenen seyi 6ziimledigi kavramsal agin uygun bir modeline sahip olmasi

asildir. Temel olarak boyle bir model olmadan 6gretim, muhtemelen rastgele bir iligki
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olarak kalir. Yapilandirmaci perspektiften “6grenme”, kendi kendine orgiitlemenin bir

triintidiir (Glasersfeld, 1989, s.136).

Yukarida zikredilen bilgiler 1s18inda genel bir tanimlamayla radikal
yapilandirmacilik, realitenin bir spekiilasyon ya da varsayim ya da hipotetik bir durum
oldugu, ger¢ekligin paylasiminin olmadigi, bilginin deneyimlerimize ve c¢evremize
dayali olarak gerceklestigi, herhangi birimizin asla tam olarak ayni ortam ve
deneyimlere sahip olamayacagimizi ve realiteyi aym diizeyde kavrayamayacagimizi
destekleyen yapilandirmaciliktir. Bu yilizden gercekligin ne oldugunu, varligini hig
bilemeyiz. Diisiincelerimizden bagimsiz gercek bir nesne yoktur ve bagkalarinin
gerceklik varsayimlariyla da kendi varsayimlarimizi karsilastiramayiz. Bireyler
birbirlerinden farkli deneyim ve algilamalara sahiptir. Clinkii bilgi sabit ya da degismez
degildir. Bununla birlikte belirli kosullarda gerceklesen deneyimlerimiz araciligryla

bireysel olarak bilgiyi yapilandiririz (Duman, 2008, s.64).
2.3.3.3. Sosyal Yapilandirmacilik

Sosyal yapilandirmacilik, 6grenmeyi agiklamada, kiiltiiriin ve dilin 6nemli bir
etkiye sahip oldugunu savunan Lev Vygotsky nin (1896-1934) goriisleri tarafindan
sekillendirilmistir. Vygotsky, Piaget ile birlikte ¢agdas gelisim psikolojisinde oncii birisi
olarak diisiiniilmektedir (Boudourides, 2007). O, sosyokiiltiirel gelisim teorisi olarak
bilinen c¢oklu disiplini iceren bir yaklasimin Onciisiidiir. Vygotsky, 1917 Rus
devriminden sonra yeni kurulan sosyalist Rus devletinin basarili olabilmesi i¢in egitim
sorunlarina uygulamali ve acil ¢oziimler iliretmeye yasamini adamistir. Vygotsky’ nin
biligsel siireglerle ilgili teorisi kokenini Marksizm’in diyalektik materyalizm teorisinden
almaktadir. O donemde toplumdaki tarihsel degisimler ve materyalistik yasam, insanin
dogasi tizerinde degisime yol agmistir. Bu degisen kiiltlirel ¢cevre onun g¢aligmalarina
151k tutmustur. Vygotsky’nin c¢aligsmalari Sovyetler Birligi’ndeki politik atmosfer
nedeniyle yasaklanmig, eserleri ancak onun Oliimiinden sonra yayimlanmaya

baslanmistir (Heinrich, 1999; Cegen, 2000, s.21’den alinti).

Vygotsky’nin yapilandirmacilikla olan temel ilgisi onun dil, diisiince ve

toplumla arabuluculuk teorilerinden ileri gelmektedir. O, 6grenmenin dogrudan bir
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iliskiye dayandirilamayacagina dair anti-realist pozisyonunu korur, fakat bilme
siirecinde diger insanlarin araciligini, toplum ve kiiltiir tarafindan arabuluculuk

yapildigini igerir.

Vygotsky’nin ¢aligmasinin énemli bir bolimii, Piaget’nin alandaki katkilarina
yaptig1 elestiriyi icermektedir. Bir¢cok ortak fikri paylasmalarina ragmen, aralarinda
onemli farklhiliklar vardir. Gelisim basamaklart konusunda Piaget, gelisimin
o0grenmeden Once geldigine inanir, Vygotsky ise bunun tam tersini savunmaktadir.
Ozellikle konusmanin gelisiminde Piaget, ¢ocugun egosentrik konusmasiin, ergenlikle
birlikte sosyal konusmaya doniistiiriildiiglinde kayboldugunu iddia eder. Bunun tersine
Vygotsky i¢in ¢ocugun akli, dogast geregi dogustan sosyaldir. Vygotsky, diisiincenin
toplumdan bireysele dogru gelistigini ve baska bir yolun da olmadigini savunur

(Boudourides, 2007).

Vygotsky, Piaget ve Perry gibi biligselcilerin ortaya koydugu, 6grenme ile
onun sosyal baglaminin ayristirilabilecegine dair tezlerini reddetmistir. Vygotsky, biitiin
bilissel fonksiyonlarin sosyal etkilesimlerden kaynaklandigin1 ve 6grenmenin basit bir
sekilde yeni bilginin 6grenen tarafindan 6ziimlenmesi ve uyarlanmasi olmadigini ileri
siirmektedir. Ona gore 6grenme, 6grenenlerin toplumunun i¢ine entegre edildikleri bir

stirectir (Vygotsky, 1978).

Sosyal yapilandirmacilik, toplumda meydana gelen hususlari anlama ve bu
anlamaya dayanan bir bilgiyi yapilandirmada kiltiiriin ve baglamin 6nemini vurgular
(McMahon, 1997). Sosyal yapilandirmacilik, gercek, bilgi ve O68renme hakkinda
spesifik varsayimlara dayanmaktadir. Sosyal yapilandirmacilarin perspektiflerinin
koklerini anlamak ve Ogretim modellerini uygulamak i¢in, onlarin temelini olusturan

onciilleri bilmek son derece 6nem arz eder. (Kim, 2001).

Sosyal yapilandirmacilar, gercekligin insan aktivitesi yoluyla yapilandirildigina
inanmaktadirlar. Toplumun {iyeleri hep birlikte diinyanin o6zelliklerini olustururlar
(Kukla, 2000, s.65). Sosyal yapilandirmacilara gore gergeklik kesfedilemez. O sosyal
olarak olusturulmadan 6nce yoktur (Kim, 2001). Sosyal yapilandirmacilara gore bilgi

insan Urtiniidiir, sosyal ve kiiltiirel olarak yapilandirilmistir (Prawat ve Floden, 1994,
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s.42). Bireyler, birbirleriyle ve yasadiklar1 cevre ile etkilesimleri yoluyla anlam
olustururlar. Sosyal yapilandirmacilar 6grenmeyi, sosyal bir siire¢ olarak goriirler.
Ogrenme, ne sadece bireysel bir aktivitenin icinde gerceklesir, ne de dis kuvvetler
tarafindan sekillendirilmis davraniglarin pasif bir gelisimidir (McMahon, 1997).
Anlamli 6grenme, bireyler sosyal aktivitelerle mesgul olduklar1 zaman gerceklesir
(Kim, 2001). Sosyal yapilandirmaciligin 6grenme lizerindeki genel perspektiflerine
bakildiginda hem 6grenmenin i¢inde gergeklestigi baglamin ve hem de dgrenenlerin
kendi 6grenme ¢evrelerine getirdikleri sosyal baglamlarin son derece 6nemli oldugu

goriilmektedir.

Vygotsky 6grenmede kiiltiiriin ve dilin 6nemli bir etkisi oldugunu savunmusgtur
ve bilginin sosyal etkilesimlerle olustugunu oOne siirmiistiir. Sosyal olusturmacilarin

kullandig1, Vygotsky’ye ait ii¢ teori sdyledir:

1. Anlamlandirma (Meaning Making): Kisilerin i¢inde yasadigi toplum ve
kiiltiir, kisilerin bilgiyi anlamlandirmasinda etkilidir. Cevremizdeki insanlar ve kiiltiir,
olaylar1 algilamamizi ve anlamlandirmamiz1 etkiler ve bilgilerimizi bunlar vasitasiyla

olustururuz.

2. Bilissel Gelisim Araglari: Cocugun biligsel gelisimini saglayan araglar
vardir. Bunlar, kiiltiir, dil ve ¢evresinde ¢ocuk icin énemli olan kisilerdir. Bu araglarin

sekli ve kalitesi biligsel gelisimi bigimlendirir ve hizini etkiler.

3. Yakinsal Gelisim Alam (The Zone of Proximal Development): Vygotsky’e
gore kisinin gelisimi sonu olmayan bir silindire benzer. Bu silindir iizerinde, kisinin
problem ¢dzme becerileri gelistikge yukarilara dogru kayan bir yakinsal gelisim alani
vardir. Bu gelisim alaninin tabanini, kisinin yardim almadan ¢dzebilecegi problemler
olusturur. Yakinsal gelisim alaninin tavani ise, kisinin yardim alsa bile ¢6zemeyecegi
problemlerden olusur. Yakinsal gelisim alaninin tabani ile tavani arasinda ise kisinin
yardim alarak ¢6zebilecegi problemler yer alir. Vygotsky, 6grencinin, kendi ¢6zebildigi
problemlerden baslayip daha sonra problemleri yavas yavas zorlastirarak ve 6gretmen
ya da arkadaglarimin yardimimi alarak gelisim silindirindeki yakinsal gelisim alanii

daha iist noktalara ¢ikarabilecegini savunur. Bu teoriye gore, kisinin gelisimi sonsuzdur,
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bir yasta sona ermez. Her seviyede yardimsiz ¢6zebildigi, yardim alarak ¢ozebilecegi ve
yardim alsa bile ¢ozemeyecegi problemler olacaktir ve kisi yardim aldik¢a problem

¢Ozme becerilerini gelistirecektir (Vygotsky, 1978; Kilig, 2001, s.11).

Yardim alarak da A
¢Oziilemeyecek problemler /

Yardim alarak
¢Ozebilecegi problemler

PROBLEM COZME BECERILERIi

Yardim almadan

\ coziilebilecek problemler /

-~

Sekil 2: Vygotsky’de Yakinsal Gelisim Alan1 (Kaynak: Ozden, 2008a: 61)

Sosyal yapilandirmacilar i¢in 6nemli bir kavram olan “yap1 iskelesi/nitelikli
yardim” (Scaffolding), su anda ne bildiginden ne bilecegine dair 6grenene rehberlik
siirecini ifade etmektedir. Yap1 iskelesi, 6gretmenin yardim ve rehberligi olmadan
Ogrencilerin, becerilerinin  biraz  Otesinde olan gdrevleri normal olarak
gerceklestirmelerine olanak verir. Bu yiizden yapi iskelesi, yapilandirmaci 6grenme ve
ogretimin 6nemli bir 6zelligidir (Murphy, 1997). Yakinsal gelisim alani, 6grencinin
Ogrenmesini 1yi bir sekilde destekleyecek 06grenme ortaminin planlanmasinda
kullanilabilir. Bu ortam, 6grenci i¢in anlam ifade eden ve bilgisini ya da yeni bilgiyi
uygulayabilecegi ve yardim alabilecegi bir ortam olmalidir. Ogrencilerin, ¢dzebildikleri
problemlerden baslanarak ve gittikce daha zor problemleri ¢ozmeleri desteklenerek,

gelisim silindirlerinde yiikselmeleri saglanmalidir (Kilig, 2001, s.12).

Sosyal olusturmacilarin olusturmaciliga en biiyiik katkilari, 6grenmede sosyal
cevrenin ve dilin Onemini vurgulamalandir. Olusturmaciliga sosyal bir boyut

kazandirmiglardir. Sosyal ¢evre, kurallar ve normlardan meydana gelmekte olup,
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cocuklarin 6grenmesi ve anlami yapilandirmalart igin bir aractir. Ogrenciler, okul
ortaminda 6grenme deneyimleri ya da informal yollarla, toplumun hangi davranislari
kabul ettigini 6grenir; toplum icindeki davraniglarini da bu kurallara gére yonlendirirler

(Fer ve Cirik, 2007, s.71).

Vygotsky’nin teorilerine dayanarak, sosyal olusturmacilar sunlar1 savunurlar

(Kilig, 2001, s.12):

1. Ogrenme ve gelisim, sosyal bir etkinliktir; grenci kendi bilgisini, bilincinde,

kendi anlama sekliyle olusturur ya da olusturmaz.

2. Ogretmen, ogrencinin  dgrenme  siirecinde  kolaylastiric1  (facilitator)

gorevindedir.

3. Ogrencilerin  birbirleriyle calismalar1  ve etkilesmeleri saglanmalidir.
Ogrenciler, edindikleri yeni bilgileri arkadaslariyla ve Ogretmenleriyle

paylasarak, tartisarak anlamlandirabilirler ve benimserler.

Vygotsky, arastirmalarinda, glinlimiizde “igbirlikli 6grenme” olarak bilinen
calisma sistemini kullanmistir. Bu sistem iginde, her 6grenme grubunun birbirleriyle
isbirligi i¢inde olmalarii saglamistir. Bu siirecte, 0grencilerin kii¢iik gruplar halinde
calisarak problemleri ¢6zerken birbirleri ile yardimlastiklarini, dolayisiyla problemin
¢Oziimiinii hem daha kolay, hem de daha ¢abuk gerceklestirdiklerini gozlemlemistir.
Isbirlikli 6grenmenin ortak vurgusu, grup iiyelerinin hem kendi, hem de grup iiyelerinin
O0grenmelerinden sorumlu olmasi ve grup basarisinin odiillendirilmesidir (Gredler, 2001;

Fer ve Cirik, 2007, s.76-77’den alint1).

Isbirlikli 6grenme metotlar1, Ogrenenlerin, takim calismasi yeteneklerini
gelistirmelerini ve bireysel 0grenmenin, aslinda grup 6grenmesinin basarisina bagh
oldugunu gérmesini gerektirir. Grup 6grenmesi i¢in en uygun kisi sayisi, dort veya bes
kisidir. Tartigma boliimleri gercekte isbirlikli 6grenme ¢evreleri olsa da, grup biiyiikliik
sayis1 on ile on bes kisi arasinda oldugu zaman, isbirlikli 6grenme metotlar1 6grencileri
daha kiiciik gruplara ayirmayi gerektirir. Ornegin; grup arastirmalarinda dgrenciler

gruplara ayrilabilir, ondan sonra 6grencilerin sinirl bir alanda bir konu se¢meleri ve
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arastirmalar1 gerekir. Sonra 6grenciler konuyu arastirma ve bulgularini sinifta sunma
noktasinda sorumlu tutulurlar. Cok genel bir sekilde isbirlikli 6grenme, Ogretmen
tarafindan yapilandirilan ve arabuluculuk yapilan bir akran etkilesimi siireci olarak
goriilebilir. Tartisma, ©zel kavramlar, problemler ve senaryolarin sunulmasiyla
stirdiiriilebilir. Etkili bir sekilde yoneltilen sorularla, kavram ve bilgilerin tanitilmasi ve
aciklanmasiyla ve daha Onceki Ogrenilen materyallerle iliskilendirmeyle rehberlik

edilebilir (Vygotsky, 1978).

Sosyal yapilandirmaciliga gore 6gretme, bireye su anda iginde bulundugu
gelisim diizeyinden biraz daha iist diizeyde sunuldugunda daha etkili olmaktadir.
Ogretici, mutlaka gocuk gelisimi ve ¢ocugun bulundugu déneme ait yapabilecekleri
hakkinda bilgi sahibi olmalidir. Ogretici aym zamanda, ¢ocugun su anda var olan
gelisimin  Otesine gidebilmesi igin, c¢ocuga egitimsel materyaller saglamalidir.
Ogretmenin ya da dgreticinin rolii, icerigi basitlestirerek ¢ocuga vermek degil, cocugun
var olan gelisim diizeyinin Otesine ge¢mesine koprii saglayacak daha Once asina

olmadig igerik ile ilgili ortam olusturmadir (Cegen, 2000, s.22).

Okuldaki etkinlikler okul dis1 etkinliklerle iligkilendirilmelidir ki 6§renmenin
toplumla ve kiiltiirle iligkisi kurulabilsin. Vygotsky 6grenmenin sosyal oldugu ve buna
kiiltiirin de etkisi oldugunu savundugu icin, sosyal olusturmacilar 6grencilerin
yasadiklar1 toplum iginde egitilmeleri ve okuldaki bilgilerin toplum ve kiiltiirden kopuk
sunulmak yiiziinden “okul bilgisi” olarak kalmamasi gerektigini savunurlar (Kilig, 2001,

s.12).

Biitin bu bilgilerden hareketle Vygotsky egitimcilerin, uzmanlarin,
ebeveynlerin ve akranlarin, yakin gelisim alan1 yoluyla biligsel gelisime miidahalede
bulunabileceklerini savunmaktadir. Bu yaklasim egitimcilerin ve okul psikolojik
danismanlarinin bireyin problem ¢ézme giiciine miidahaleleriyle ilgili hareket alanlarini
genisletmekte, onlarin bu konu ile ilgili sorumluluklarini artirmaktadir. Ogrenci
acisindan ele alindiginda, yakinsal gelisim alani bireyin o andaki gelisim diizeyiyle
birlikte asil olarak, bir sonraki gelisim diizeyini hedef almasindan dolay1 6gretmen
rehberliginde onu, arastirict olmaya ve problem ¢ézmeye tesvik etmektedir. Egitimci ya

da uzman agisindan ele alindiginda problem ¢6zmeye iliskin uygun yonerge ve
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geribildirimler verdikleri durumlarda c¢ocuklarin problemi daha kolaylikla ¢oziime
ulastirdiklar1 goriilmektedir. Eger egitimciler sistematik olarak derece derece problemi
giiclestirirlerse ¢cocuk uygun yonergelerle bu karmasik problemleri ¢6zme konusunda
ustalagacaktir. Burada egitimcilerin, yetiskinlerin dikkat etmeleri gereken en Onemli
noktalardan birisi, problemi ¢ocugun ya da O68rencinin yerine ¢ézmek degil, gesitli
O0grenme stratejilerini, isbirligi yoluyla ¢cocugun ¢6ziimii bulmasina katkida bulunmak
olmalidir. Bu agidan bakildiginda Vygotsky'nin ac¢iklamalarimin giiniimiizde ¢agdas
olarak kabul edilen 6grenci merkezli yaklasimla oldukga biiyiik bir ortiisme gosterdigi

goriilmektedir.

Egitimciler egitim ortaminda kullanacaklar1 materyal ve teknikleri ¢ok iyi
belirlemeli ve gligliik derecesini bireylerin yakinsal gelisim alanini hedefleyecek sekilde
se¢melidirler. Bu nedenle Vygotsky’nin de belirttigi gibi egitimcilerin ¢ocuk gelisimi
hakkinda c¢ok genis bir bilgiye sahip olmalar1 gerekmektedir. Egitimciler ¢ocugun
arkadaslariyla ve 6gretmenleriyle isbirligini tesvik edici ve cesaretlendirici olmalidirlar.
Ciinkii bu ortamlar yalnizca biligsel gelisim i¢in degil diger tiim gelisim alanlarinin
gelisiminde (duygusal, sosyal) olduk¢a anahtar bir rol oynamaktadirlar (Cecen, 2000,
s.25).

Sonug olarak, bilissel ve radikal yapilandirmacilifin, dgrenmedeki bireysel
Ogeleri vurgularken Ogrenme siirecindeki sosyal oOgeleri ikinci plana ittigi
goriilmektedir. Sosyal yapilandirmaci anlayisa gore 6grenme, sosyal bir baglam i¢inde
gerceklesmektedir. Bu cercevede, sosyal yapilandirmaciligin, yapilandirmaci anlayisa
yeni bir bakis agis1 getirerek, bilissel ve radikal yapilandirmaciligin sosyal cevre

eksiklerini giderdigi gézlenmektedir.
2.3.4. Yapilandirmaci Anlayislarin Ortak ve Farkh Noktalari

Yapilandirmacilik ¢esitleri baglaminda ele alinan ii¢ yaklasim, 6grenmeye
iliskin birbirinden farklilik arz eden bazi hususlari 6n plana ¢ikarmislardir. Ayni
zamanda bu {i¢ yaklagimin ortak bazi epistemolojik ve ontolojik temellere sahip oldugu
da anlasilmaktadir. Bu nedenle zikredilen mevcut yaklagimlarin farklilik ve ortaklik

noktalarma kisaca deginmek meseleyi biitiinclil degerlendirme agisindan faydal
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olacaktir.

Biligsel kuramlarin verilerinden yararlanan yapilandirmaci yaklasim, bilissel
kuramlardan yap1 agisindan bazi farkliliklara sahiptir. Biligsel kuramlar, biligsel
yapilarin yeniden diizenlenmesini ongdriirken, yapilandirmaci kuram, var olan biligsel
yapilarin yeniden diizenlenmesini degil, yeni bilissel yapilarin gelistirilmesini, boylece

anlamin olusturulmasini 6ngoérmektedir (Fer ve Cirik, 2007, s.79).

Biligsel ve radikal yapilandirmacilik arasinda temel noktalarda bazi farkliliklar
s06z konusudur. Glasersfeld, Piaget’nin bilgi ve bilginin yapilandirilmasiyla ilgili olarak
ortaya koydugu goriislerden yola c¢ikarak radikal yapilandirmaciligi gelistirmeye
calismistir. Radikal anlayisin, bilissel anlayistan en 6nemli farkinin ise biligsel anlayista
var olan nesnel epistemoloji yerine, Oznel epistemolojiyi benimsemesi oldugu
gozlenmektedir. Piaget bilginin kazanilma siirecini sorgularken, Glasersfeld, bilgi ve
gerceklik arasindaki iliskiyi sorgulamaktadir. Bunlarin yaninda Glasersfeld, bilginin
yapilandirilmasi siirecinde bireysel 6gelere Piaget'den daha fazla vurgu yapmaktadir.
Ancak Piaget, 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi ve dgretmenlerin gorevleriyle ilgili
aciklamalarda bulunurken, Glasersfeld, bu konulara yonelik tatmin edici agiklamalar

yapmamaktadir (Fer ve Cirik, 2007, s.80).

Hem Glasersfeld hem de Piaget, 6grenme siirecini agiklarken, giinliik
yasamdaki bireysel deneyimler ve bu deneyimlerden neler anlasildigl iizerinde
durmakta iken, 6grenmenin sosyal boyutuna yeterince agiklik getirmemislerdir. Her iki

yaklagim da bu konuda Vygotsky’nin sosyal yapilandirmaciligindan ayrilmaktadir.

Vygotsky, Piaget’nin goriislerinin birgok yoniine katilmaktadir. Ancak Piaget,
calismasinin merkezine, bireylerin biligsel yapilarinin aydinlatilmasimi almis iken,
sosyal etkilesimin 6grenmeye olan etkisini incelememistir. Vygotsky ise dgrenmenin,
Piaget’nin One siirdiigii gibi kisinin salt bireysel olarak gergeklestirdigi bir siire¢
olmadigini belirtmistir. Vygotsky, 6grenme siirecinde sosyal etkilesimin ve dilin 6nemli
oldugunu, 6grenmenin sosyal ortamda, 6grencinin ilgisi dahilinde ve 6gretmen, arkadas,
anne, baba, kardes gibi 6gretenlerin rehberliginde gerceklestigini belirtmistir. Diger bir
anlatimla sosyal yapilandirmacilar, 6grenmenin, bireyin bulundugu sosyal cevre ile
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etkilesimiyle olustugunu savunmaktadirlar. Birey ve toplum arasindaki iliski, sosyal
etkilesim, dil ve Kkiiltiirlin 6grenme tizerindeki etkisi Vygotsky’nin c¢aligmalarinin
odagini olusturmustur. Ote yandan Vygotsky'nin, biligsel gelisimde bireysel gelisimi ve

bireysel 6geleri yeterince dikkate almadigi goriilmektedir (Fer ve Cirik, 2007, s.80-81).

Bilissel ve sosyal yapilandirmaciligin dayandigi kabul “bilginin kisinin disinda
ve aktarilabilecek bir gercekler biitiinii olmadigi, kisi tarafindan igsellestirilerek
olusturuldugu”dur. Bu ikisi sadece bilginin nasil olusturuldugunu agiklarken ayrilirlar.
Biligsel yapilandirmacilar bilginin kisi tarafindan biligsel olarak olusturuldugunu
savunurlar. Kisinin ¢evresiyle etkilesmesine de Onem verirler, ama bu sosyal
yapilandirmacilarinki kadar degildir. Oysa, sosyal yapilandirmacilar 6grenmeyi

aciklarken bile sosyal etkilesimi kullanirlar (Kilig, 2001, s.12)

Piaget’in teorisindeki temel sayilti, cocugun aktif bir bigimde diinyay1
tanimada ve anlamlandirmada kullandig1 semalar1 organize ettigi ve organize edilen bu
bilgiler yoluyla diinyaya uyum sagladigidir. Vygotsky de teorisinde c¢ocugun aktif
roliinii vurgulamaktadir. Ancak Ozellikle ebeveynin veya Ogreticinin ¢ocukla sosyal
diyalogunun oldugu zamanlarda geribildirimler yoluyla ¢ocugun aktif yapisinin ortaya
ciktigini savunmaktadir. Sosyokiiltiirel ortamin bilissel gelisimi etkilemesi konusunda
Piaget herhangi bir aciklama getirmezken, Vygotsky bu konuda kiiltiiriin etkilerinin,
degerleri, ¢ocugun neler 6grenecegi ve neleri yapabileceklerini belirlemesi agisindan bu
etkinin ¢ok Onemli ve kritik oldugunu belirtmektedir. Bu kiiltiirel malzemeler ise
ebeveynler tarafindan kiiltiirden kiiltiire aktarilmaktadir seklinde aciklamalarda

bulunmaktadir (Glassman, 1994; Cegen, 2000, s.24’ten alint1).

Hem bilissel, hem de radikal yapilandirmacilar, 6grenmenin, bireysel olarak ve
ozellikle de 6grencinin beklentileri kargilanmadiginda olusur goriisiinii vurgularlar. Bu
durumda 6grenci, beklentisi ile karsilastigi durum arasindaki ¢atismayi ¢oziimlemek
zorunda olacaktir. Sosyal yapilandirmacilara gére 6grenme ise bireyin iginde bulundugu

sosyal cevre ile etkilesimiyle olusur, bu nedenle isbirlikli siirecler vurgulanir (Fer ve

Cirik, 2007, s.81).

Son zamanlarda, ozellikle yapilandirmaciligin popiiler bir kavram olarak
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belirmeye baglamasi ile birlikte, yapilandirmaci anlayigla biligsel kuramlar1 es tutmak,
aynt oldugu goriisiinden hareket etmek, bir problem olarak karsimiza c¢ikmaktadir.
Ciinkii biligsel kuramin epistemolojisi nesnel anlayis lizerine kuruludur. Bu ¢ercevede,
nesnel epistemolojiyi degistirmeden yapilandirmaciligi ele almak, yanlis sonuglara
gotiirecektir. Cilinkii hem radikal, hem de sosyal yapilandirmaci anlayista 6znel
epistemoloji hakimdir; sadece 6znel epistemolojiden yararlanma dereceleri farklidir.
Ayrica, hem radikal, hem de sosyal yapilandirmaciligin heniiz tam olarak
tanimlanamadigr ve yeterli gelismenin saglanamadigr gozlenmektedir. Biligsel
yapilandirmacilik ise yapilandirmacilik boyutuna yenilik katmamakta, aksine, biligsel

kuram gercevesinde kalmaktadir (Fer ve Cirik, 2007, s.82).

Her ne kadar yapilandirmaci anlayislar arasinda farkliliklar olsa da, bu
kuramlarin {igiiniin de kabul ettigi bazi ontolojik ve epistemolojik noktalar vardir.
Bunlardan biri, nesnel gerceklik konusudur. Bu yaklagimlara gore; Kant’in deyisiyle
kendinde sey bilinemez, insan sadece goriintisleri bilebilir. Bu yilizden gerceklik
Ozneldir. Zira J. Piaget’ye gore o, biligsel yapilarca bi¢imlenir, biligsel yapilar nesnel
gerceklige gore degil. L. S. Vygotsky, gercekligi dile ve kiiltiire endeksli hale getirir ve
onun dilin ve kiiltiiriin disindaki kendinde gecekligini Orseler. Glasersfeld ise daha
ileriye giderek, nesnel gercekligin bilinemeyecegini, goriiniise iliskin inan¢larimizin
oldugunu, bu inan¢larin ise 6tekinin varligini zorunlu kilmadigimi sdyleyerek duyumcu
bir tutuma kayar ve gercekligi biitiiniiyle 6znellestirir ve onu yadsiyacak bir diizeye

ulasir.

Bir diger nokta ise bilginin goreceliligi konusudur. Bu gorecelilik, J. Piaget’de
bilissel yapilarin farklilagmasinda, L. S. Vygotsky’de, bilginin dilsel ve toplumsal
baglamda ortaya ¢ikmasinda ve topluma goreli olmasinda, Glasersfeld’de ise, ontolojik
gerceklige bagimli olmayan bireysel duyumda kendini agiga vurmaktadir (Aydin, 2007,
s.21).

Matthews (2000), Glasersfeld’in yapilandirmact 6grenme kuraminin dayandigi
ontolojik ve epistemolojik temeller konusundaki saptamalarini dikkate alarak sunlari

aktarmaktadir:
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a. Bilgi, gézlemciden bagimsiz bir diinyaya isaret etmez,

b. Bilgi icin gozlemciden bagimsiz bir diinya séz konusu degildir; bu ylizden

bilginin dogruluguna iliskin uygunluk kurami dogru degildir.
c. Bilgi, birey tarafindan, tarihsel ve kiiltiirel bir baglamda olusturulur.
d. Bilgi, dis diinyadan ¢ok, bireysel deneyimlere gonderme yapar.
e. Bilgi, bireysel kavramsal yapilar tarafindan olusturulur.

f. Kavramsal yapilar, bireyler onlar1 yasamsal deneyimleriyle
iligkilendirdiklerinde bilgiyi olustururlar; bu agidan yapilandirmacilik,

pragmatizmin bir tiirtidiir.

g. Tercihe deger, bilgi kuramsal kavramsal yapt bulunmamaktadir; ¢iinkii

yapilandirmacilik goreceli bir doktrindir.
h. Bilgi, deneyimlenen gergekligin uygun bir bi¢imde diizene sokulmasidir.
1. Deneyimin disinda, rasyonel olarak ulasilabilir bir ger¢eklik bulunmamaktadir.

Yapilandirmaciligin epistemolojik ve ontolojik ortak noktalarmmin yam sira
O0grenme ortamlari, 0gretmen ve dgrenciye dair konularda da bazi uzlasma noktalarinin
oldugunu sdyleyebiliriz. Ornegin; o&gretmen ve ogrenenin rolii konusunda bir
uzlasmadan bahsedebiliriz. Von Glasersfeld’in radikal yapilandirmacit 6grenme
anlayisinda 6gretmen,  “bilgi aktarma mekanigi” olmanin tam tersine, ‘“‘anlami
dogurtmadaki ebe” roliinii icra eder. Ogretmenlerin rolii bilgiyi dagitmak degil, bilgiyi
yapilandirmalari i¢in 6grencilere firsatlar ve tesvikler saglamaktir (Glasersfeld, 2007,
s.7). Mayer (1996, s.154) o0gretmenleri “rehberler”, 6grencileri de “anlam yapicisi”
(sense maker) olarak tanimlar. Gergen’in (1995, s.32) bakis acisinda ise 6gretmenler,

koordinator, kolaylastirici, kaynak tavsiye edicisi, 6zel 6gretmen ve antrendrdiirler.

Gilinitimiizde yapilandirmact anlayislarin goriislerinden ¢ok yonli bir bakis

acistyla istifade edilebilir. Ciinkii birinin  eksik biraktiZi noktayi, digerleri
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tamamlamaktadir. Uygulamalara bakildiginda da bu farkli yapilandirmaci anlayislarin
birlestirilerek kullanildigma sahit olmak miimkiindiir. Ozellikle siif ortamindaki
uygulama siirecinde bilissel ve sosyal yapilandirmaci anlayigin daha etkili oldugu
varsayilmaktadir. Yapilandirmaci 6gretmenler de, bilgininin hem bireysel olarak 6znel
bir bicimde yapilandirilmasini, hem de sosyal bir baglam igerisinde paylasimini

saglayici 6grenme ortamlar1 diizenlemektedirler.
2.3.5. Yapilandirmacilik ve Davramis¢ilik Arasindaki Farkhihiklar

Literatiirde yapilandirmacilik ve davranig¢ilik birbirine karsit iki yaklagim
olarak ele alinmakta; davranis¢ilik nesnel anlayisa, yapilandirmacilik da 6znel anlayisa
dayandirilmaktadir. Bu nedenle bu farkl iki felsefeye dair bir karsilastirma yapmak

yerinde olacaktir.

“Davranis¢ilik”, nesnel epistemolojiye dayandigi i¢in “nesnelligin” es
anlamlis1 olarak kullanilmaktadir. Nesnel anlayisin temsilcileri yani davranisgilar,
diinya hakkinda gilivenilir bilginin varlifina inanmaktadirlar. Egitimcilerin amact bu
bilgiyi aktarmak, 6grenenler iginse bu bilgiyi almaktir. Bundan daha da &tesi nesnellik,
Ogrenenlerin aktarilanlardan ayni anlami elde etmelerini varsaymaktadir. Bu yiizden
O0grenme, bu nesnel gergekligi benimsemekten ibarettir. Egitimin rolii, gercek diinya
hakkinda 6grencilerin 6grenmesine yardimci olmaktir. Tasarime1 veya 6gretmenlerin
rolii de olaylar1 onlar i¢in yorumlamaktir. Ogrencilere diinya hakkinda aktarim yapilir
ve kendi diisiincelerinde bu yap1 ve igerigi aynen kopyalamalar1 beklenir (Murphy,

1997).

Susan Hanley (1994), nesnel anlayis lzerindeki perspektifini su sekilde
tanimlamaktadir: Siniflar genellikle “6gretmen konusmasi” tarafindan yonetilmekte ve
ogretim daha ¢ok ders kitaplarina dayanmaktadir. Degismez bir diinya bilgisi oldugu ve
Ogrencinin bunu bilmesi gerektigi fikri vardir. Bilgi parcalara boliinmiis ve tek bir
kavram igine insa edilmistir. Ogretmenler, bilgi kanallar1 olarak vazife goriir, kendi
diisiince ve anlamlarini pasif 6grenciye aktarmak iizere ugrasirlar. Ogrencinin girisimci

sorulari, bagimsiz diisiincesi ve Ogrenciler arasindaki etkilesim son derece az bir yer
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tutmaktadir. Ogrenenin amaci, 6gretmen tarafindan 6giitlenen agiklama ve metodolojiyi

aynen kabul etmesidir.

Davraniscilik, anlam, tasvir ve diislinceye atifta bulunmaktan kaginip, daha ¢ok
gozlenebilir, digsal davraniglara vurgu yaparken, yapilandirmacilik daha biligsel bir
yaklagimi benimsemektedir. Bu iki yaklasim arasindaki ince farklilik, 6grenme
teorisinin biitlin yonleri i¢in derin imalara sahiptir. Bilginin elde edilmesi ve
kavranmasi, bilgi ¢esitleri, yetenekler ve vurgulanan aktiviteler, 6grenen ve 6gretmenin
rolii, hedeflerin nasil belirlenecegi gibi biitiin faktorler yapilandirmact perspektifte farkl
bir sekilde ifade edilmektedir. Hatta yapilandirmacilifin kendi icerisinde, yazarlar,
arastirmacilar ve kuramcilar, farkli bilesenlerini vurgulayarak yapilandirmaci

perspektifi farkli bir sekilde ortaya koymaktadirlar (Murphy, 1997).

Ogrenme ve 6gretime iliskin yapilandirmaci arastirma metodolojisinin en temel
Ozelliklerinden birisi anti-pozitivistliktir. Yapilandirmaci yaklasimlara gore pozitif bilim
ve nesnel aciklamalar, kimine gore hayal, kimine gore ise iddiadir. Nesnellik karsit1 bu
aragtirma metodolojisinin temel gerekcesi Ogrenmenin gerceklesmesi ve bilginin

yapilandirilmasi tizerinde digsal uyaricilarin etkisine iliskin kuskudur.

Bireysellik yapilandirmaci 6gretim anlayisinin epistemolojik temelinden
baslayarak uygulama modellerine kadar egemen olan bir anlayistir. Bilginin, anlamin ve
timilyle 6grenmenin bireysel oldugu, yapilandirmaciliin en temel savlarindandir.
Yapilandirmaciliga temel olusturan, “biz dig diinyadan anlamlar almayiz, dis diinyaya
anlamlar veririz” seklindeki temel iddia, bu paradigmadaki bireysellik egemenliginin

acik gostergesidir (Simsek, 2004, s.131-132).

Guzdial’a (1997) gore, Yapilandirmaciligin 6grenme ile ilgili goriisleri fiziksel
olmaktan ¢ok zihinsel, teorik olmaktan ¢ok felsefi ya da yontemsel, bilimsel olmaktan
cok yaklasimsal ve pratiktir. Bireyin olusturdugu yapilar higbir sekilde bilinemeyecegi
i¢in, giiniimiiz yapilandirmacilarinin 6ne siirdiigli temel goriisler, bilimsel olarak test

edilemeyen denenceler niteligindedir (Simsek, 2004, s.132’den alint1).

Yapilandirmacilikta bilgi nesnel olarak kabul edilmemektedir. Bilim, diinyay1
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nasil oldugundan ziyade nasil olabilecegi seklinde tanimlayan modelleri ile birlikte
sistemler olarak kabul edilmektedir. Bu modeller gegerliliklerini, gergek diinyay1 dogru
bir sekilde tanimlamalarindan degil, onlara dayanan tahminlerinin dogrulugundan elde
ederler. Ogretmenin rolii, dgrencilerin ilgisini cekmek igin, farkli durumlar, sorular ve
problemler kiimesi etrafinda bilgiyi organize etmektedir. Ogretmenler, yeni anlamalar
gelistirmeleri ve daha Onceki bilgileriyle bunlari birlestirmeleri icin O6grencileri
destekler. Fikirler, biitiinciil bir sekilde genis kavramlar olarak sunulur, daha sonra
pargalara ayrilir. Aktiviteler 6grenci merkezlidir, 6grenciler, kendi sorularin1 sormaya,
kendi deneyimlerini gergeklestirmeye, kendi analojilerini yapmaya ve kendi sonuglarini

cikarmaya tesvik edilir (Hanley, 1994).

Yapilandirmaci yaklasim, basta davranmiscilik olmak tizere klasik 6gretim
yaklagimlarinin elestirisine dnemli bir yer vermektedir. Her ne kadar yapilandirmacilik
ve davranisgilik birbirine karsit fikirler ortaya koysa da, bu iki yaklasimin birbirlerini
tamamlayan Ozelliklerinin iizerinde durulmasi son derece Onemlidir. Egitimdeki
gelismeler 15181inda davranisegilik etkinligini kaybetmis goziikse de bu yaklagimin bir¢ok
boyutundan istifade edilmeye devam edilecektir. Yeni bir 6grenme yaklagima ragbet
edip digerini kokten reddetmek son derece yanlis bir tutum olacaktir. Her iki yaklasimin
da onemli agilimlarindan yararlanilmasi1 daha dogru bir yol olarak goziikmektedir.
Simsek’e (2004, s.131) gore {istelik yapilandirmaci 6gretim felsefesinin karsi karsiya
bulundugu sorunlar, klasik dgretim felsefesinden daha az degildir. Bu felsefeye iliskin
caligmalarin sayisit belirgin bir artis gosterse de, heniiz yeterli goziikmemektedir.
Yapilmis calismalar ise spesifik kosullara genellenebilirlik ya da uygulanabilirlik
acisindan Onemli yetersizlikler igermektedir Bu alanda genellenebilir tatmin edici
bulgulara ulagmak ancak bu alandaki arastirma ve deney sayisinin artmasi ile miimkiin

olabilecektir.

Ozden (2008a, s.67), yapilandirmacilik ile davranisgilik arasindaki farkliliklar
seklinde karsilagtirarak agagidaki tabloyu aktarmaktadir:
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DAVRANISCI YAKLASIM

YAPILANDIRMACI YAKLASIM

Ogrenme distan etkilerle (pekistirme, tekrar) elde
edilen bir sonugtur.

Ogrenme, insan zihninde eski ve yeni bilgilerin

Ogrenen, dis uyaricilarin pasif alicisidir.

yapilandirilmasi sonucu olusur.
Ogrenen, uyaricilarin 6ziimleyicisi ve davraniglarin
aktif olusturucusudur.

Egitim programi tiimevarim yoluyla ve temel
becerilere agirlik verilerek islenir.

Egitim programi tiimdengelim yoluyla ve temel
kavramlara agirlik verilerek iglenir, Ogrenci
sorunlarina gore program yonlendirilir.

Ogretmenler, Ogrenci basarisni ve Ogrenmesini
degerlendirmek icin sorulara kesin ve tek dogru
cevap beklerler.

Ogretmenler 6grencilerin belli bir konudaki goriis
ve fikirlerini anlamak i¢in ugragirlar.

Ogretmenler, Ogrencilere bilgiyi aktaran kaynak
durumundadir.

Ogretmenler, Ogrenme siirecinde bir &grenen
olarak, Ogrencilerle karsilikli etkilesime girer ve
O0grenme ortamini diizenler.

Ogrenciler, 6gretmenin bilgiyle dolduracagi, “bos
kiipler” konumundadir.

Ogrenciler kendi o6grenmelerinden sorumludur,
cevreden edindikleri bilgilere kendi zihinlerinde
anlam verirler ve boylece §gretimde aktiftirler.

Egitim programiyla ilgili etkinlikler, ders kitaplari
ile sinirhdir.

Egitim programiyla ilgili etkinlikler, genis 6l¢iide
birincil derecedeki kaynaklara dayanir.

Ogrenci degerlendirilmesi, tamamiyla 6gretimden
ayri bir siire¢ olarak algilanir ve genellikle testler
yoluyla egitim programinin sonunda
gerceklestirilir

Degerlendirme, 6gretim siirecinden ayri degildir.
Ogretim devam ederken 6gretmen gozlemleri veya
Ogrenci ¢alismalarinin toplanmast ile
gergeklestirilir.

Onceden hazirlanmis bir dgretim programina siki
sikiya baglilik s6z konusudur.

Ogretim siirecinde 6grencilerin istekleri, ilgileri,
ihtiyaglar1 ve c¢esitli konularla ilgili sorular1 genis
yer tutar.

Tablo 3: Davranis¢i ve Yapilandirmaci Yaklagimlarin Kargilagtiritlmasi

(Kaynak: Ozden, 2008a, 5.67)

2.3.6. Yapilandirmaciligin Ogrenme-Ogretme Siirecine Yansimalari

Diisiince tarihine bakildiginda bir¢cok diisiincenin ontolojik ve epistemolojik
arka plana sahip oldugu anlasilmaktadir. Egitim teori ve uygulamasina etki eden
yaklagimlar da benzer ozelliklere sahiptirler. Yapilandirmacilik bu baglamda kendi
felsefi temeline sahip bir yaklagim olarak son donemde iilkelerin egitim sistemlerini
etkilemistir. Bir 6grenme yaklasimi olarak yapilandirmacilik felsefi ve teorik alt yapisi
dogrultusunda 6grenme ve Ogretme siirecine dair bazi varsayimlari da biinyesinde
tagimaktadir. Burada bu yansimalarin neler oldugu ¢esitli konular etrafinda tartisilmaya

caligilacaktir.
2.3.6.1. Yapilandirmaci Ogrenme ve Temel flkeleri

Yapilandirmaciligin genel olarak farkliliklarindan bahsedildikten sonra onun
O0grenme-6gretme silirecindeki bazi konulara bakisi noktasinda tiim yapilandirmaci
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anlayislarin ortak bir 6grenme anlayis1 iizerinde durmak aslinda ¢eliskili bir durum
degildir. Yukarida da belirtildigi iizere baz1 noktalarda farkli yapilandirmaci anlayislar
ortak Ozelliklere vurgu yapmaktadir. Bunu yaparken daha c¢ok genel agiklamalarda

bulunmak gerekir.

Simgek’e gore (2004, s.123) yapilandirmaciligin 6grenmeye iligkin savlarinda
kullanilan onciiller, bilisi temel aldiklar1 i¢in biliscilik olarak adlandirilan psikolojik
yaklagimlarla genis bir benzerlik gosterir. Oysa yapilandirmaci kuram, bilisci
psikolojinin terminolojisini de kullanarak, kendi felsefi bakisi ile daha ileri yorumlara
ulagmaktadir. Yapilandirmaci yaklasimlarin bilis¢i yaklagimlardan farki, bir anlamda
ayni kavramlardan yola ¢ikip, bu kavramlara kendi felsefi yorumlarimi katarak, farkl
sonuclara varmalaridir. Ornegin Piaget’nin ¢ahigmalari ve oOzgiin kavramlari
yapilandirmaci 6grenme anlayisinda sik¢a kullanilir. Buradan hareketle denilebilir ki,
yararlandigr  kuramlardan alip kullandigi kavramlar bir yana birakilirsa,
yapilandirmacilifin 6grenmeye iligkin yorumu bilimsel ve psikolojik olmaktan ¢ok,

felsefidir.

Yapilandirmaciligin temel yaklagimlarini elestirel olarak ele alan ve aslinda
yapilandirmaciligin yeni bir anlayis olmadigin1 vurgulayan Matthews, bu hususu dile
getirmek icin makalesine “yeni siselerde eski sarap” adin1 vermistir. Bu makalesinde
Matthews (1992), Lerman ve Kilpatrick’e atifta bulunarak yapilandirmaciligin temel

epistemolojik tezlerini su sekilde ifade etmektedir:

1. Bilgi, bireyin bilisi tarafindan aktif olarak yapilandirilir, pasif bir sekilde dis

diinyadan alinmaz.

2. Ogrenme, bireyin zihinsel diinyasmm diizenlemeye ydnelik bir uyarlama
stirecidir. Yoksa bireyin zihninin disinda daha 6nceden var olan bagimsiz bir

diinyay1 kesif siireci degildir.

Yapilandirmacilik i¢in temel olan sey, onun 6grenme anlayisidir. Glasersfeld’e
(1995, s.14) gore yapilandirmact perspektiften 6grenme, uyariciya verilen bir cevap

olgusu degildir. Ona gore O0grenme, Oz-diizenlemeyi (self-regulation), soyutlama ve
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yansitma yoluyla kavramsal yapilar insa etmeyi gerektirir. Fosnot ve Perry (2007, s.10)
ise buna su hususu eklemektedirler: “Ggretimin hedefi olarak davranislar veya
yeteneklerden ziyade, kavram gelismesi ve derin anlayis odakta yer alir.” Egitimciler
icin zorluk, dgrencilerin kavramsal diinyalarinin teorik modelini insa edebilmektir. Bu

diinyalar, egitimci tarafindan planlanan seyden ¢ok farkli olabilmektedir.

Hoover (1996), yapilandirilmis bilgi fikrinin yoriingesinde donen iki husustan
bahsetmektedir. Birincisi sudur: &grenenler, su anda bildiklerini kullanarak yeni
anlamlar yapilandirirlar. Yeni bilginin iizerine islendigi bos bir levha (tabula rasa)
yoktur. Daha ziyade, ogrenenler, onceki deneyimlerinden elde ettikleri bilgiyle
O0grenmeye varirlar ve bu Onceki bilgi, 6grenenlerin yeni 6grenme deneyimleri ile

yapilandiracag yeni veya degistirilmis bilgiyi etkiler.

Ikinci husus, 6grenmenin pasif olmaktan ziyade aktif bir siire¢ oldugunu ifade
eder. Ogrenenler, yeni 6grenme durumlarinda karsilastiklari 1s1@inda  anlayislar
gelistirirler. Ogrenenlerin karsilastiklar1 seyler eger, onlarin mevcut anlayislari ile
uyumsuz ise yeni deneyime uyum saglamak icin anlayiglarini degistirebilirler.
Ogrenenler bu siire¢ boyunca aktif kalirlar. Onlar, var olan anlayislarini uygularlar, yeni
o0grenme deneyimlerindeki anlamli 6gelere onem verirler, 6nceki ve yeni bilginin

tutarliligini degerlendirirler ve bu degerlendirmeye dayanarak bilgiyi degistirebilirler.

Bu paradigmada 6grenme, iiriinii degil siireci vurgulamaktadir. Onemli olan
sey, bireyin nesnel bir sekildeki dogru ¢oziimleri aynen almasi degil, belirli bir cevaba
nasil ulasacagidir. Ogrenme anlamli temsiller yapilandirma ve bireyin deneysel
diinyasini anlamlandirma siirecidir. Bu siire¢te 6grencilerin hatalari olumlu bir 151k ve
kendi deneysel diinyalarini nasil organize ettiklerine dair sezgi kazanma araci olarak
goriiliir. Bir seyi “dogru olarak” yapma kavrami, “birinin kendisi i¢in gelistirdigi
metotla” uygun seyi yapmasidir (Glasersfeld, 1987, s.15). Bu perspektif, ¢oklu
gerceklere, temsillere, perspektif ve gergekliklere imtiyaz sagladigi i¢in yapilandirmaci
egilimle tutarhidir. Cokluk (multiplicity) kavrami, 6grenme ve Ogretim i¢in Onemli
iceriklere sahiptir. Yapilandirmacilik i¢in son derece 6nemli bir kavramdir. O sadece
epistemolojik ve teorik perspektifi degil, fakat ayn1 zamanda, teorinin kendisinin ifade

edilebildigi bir¢ok yolu da tanimlar (Murphy, 1997).
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Thanasoulas’ a gore (2002), yapilandirmacilik, meta-kritik farkindaligi
besleyen bir meta-teoridir. Belirsiz bir sekilde 6z olanin goriintiilerini (apparitions)
anlamaktan ziyade, temelinde tiimiiyle Ogrenciye uzandigr igin Ogrenmeye
yapilandirmaci bir yoOnelim essizdir. Yapilandirmacilik, kendisinin dayandigr ve
anlayislar sagladigi, insan anatomisinin, beyin mekanizmalarinin, zihinsel yapilarin ve

ogrenme istekliliginin modern bir versiyonudur.

Yapilandirmaciligin egitimsel yansimalara odaklanildiginda anlamin, derin
bir sekilde deneyimle baglantili oldugu anlasilir. Ogrenciler, sinifa kendi deneyimleri ve
bu deneyimlerine dayanan bilissel yapilar1 ile gelmektedirler. Daha 6nceden yerlesmis
bu yapilar, gegerli, gegersiz veya tamamlanmamis durumdadirlar. Ogrenen, sadece yeni
bilgi ve deneyimlerin zihninde dnceden yer alan bilgi ile baglantili olmasi1 durumunda
var olan yapilarini yeniden diizenleyecektir. Eski kavramlar ve yeni fikirler arasindaki
cikarsamalar, detaylandirmalar ve iliskiler, yeni fikrin entegre edilmesi ve 6grencinin
zihninin faydali bir parcasi olmasi i¢in kendisi tarafindan bireysel olarak ¢izilmig
olmalidir. Ogrenenin énceki deneyimleri ile baglantili olmayan ezberlenmis bilgi ve
olaylar c¢abuk bir sekilde unutulacaktir. Kisacasi, 6grenen, anlamli 6grenmenin
gerceklesmesi icin yeni bilgileri, var olan zihinsel catis1 iizerine aktif bir sekilde

yapilandirmalidir (Hanley, 1994).

Yapilandirmaciligin 6grenmeye iliskin varsayimi bilgiyi, sosyal bir baglamda,
aktif bir 6grencinin, tamamen 6znel bir isleme siireci iginde, bireysel yapilandirmasi
olarak tanimlanmaktadir. Bu yaklagima gore yeni bilgi siirekli olarak onbilgi ile iliski
iginde yapilandirilir. Onbilgilerin harekete gegme bigimi, kendi icindeki sirasi,
diizeltilmesi, artig1, ayrismasi ve yeni bilgi ile biitiinlesmesi 6grenmede kesin bir rol
oynar. Ogrenme sayesinde bireysel yapilar insa edilir, yeniden diizenlenir ve islenir.
Ogrenme bilissel yapinin uygun sekilde islenmesi, diizenlenmesidir. Yapilandirmaci
yaklagimda 6grenme, duruma gore aktif olarak, hedefe yonelik algilama, tecriibe etme,
davranma, yasama ve iletisim kurmayi ifade eden bir kavramdir. Nesnel bilgiyi
kesfetmeye dayali 6grenme ve igerik yerine, karsilasilan problemlerle bas edebilme

ustalik ve stratejileri 6n plana ¢ikarilmaktadir (Simsek, 2004, s.124).

Yapilandirmaci paradigma igerisinde vurgunun ogretmenden c¢ok Ogrenen
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lizerine oldugu goriilmektedir. Ogrenen, cevresiyle etkilesim i¢inde olan ve bu sekilde
cevresinin ozelliklerini anlayan kisidir. Ogrenen, kendi kavramsallastirmalarini
yapilandirir, problemlere karst kendi ¢éziimlerini bulur, 6zerklik ve bagimsizligini elde
eder. Yapilandirmaciliga gore Ogrenme, bireysel zihinsel yapilandirmanin bir
sonucudur, 6grenen, verilenleri daha sonradan oldugu gibi geri soylemek suretiyle degil,
yeni olan seyi daha Onceden verilen bilgiyle karsilastirarak ve anlamli baglantilar
kurarak 6grenir. Yapilandirmaci diistinmede 6grenme kacginilmaz bir sekilde baglam,
inanglar ve O0grenenin tutumlari tarafindan etkilenmektedir. Etkili problem ¢oziiciiler
olmalari, problemleri tanimlama ve degerlendirme, ayrica kendi 6grenmelerini
problemlere transfer etmeye dair yollart ¢dzmeleri konusunda Ogrenenlere fazlaca

serbestlik verilmistir (Thanasoulas, 2002).

Ogrenme siirecinde, bireyler elde ettikleri yeni bilgilere kendilerine 6zgii bir
anlam yliklemektedirler. Dolayisiyla bireyin 68renmesi, kendisine sunulan bilgilerin
ham bi¢imiyle degil, kendi zihninde yapilandirdigi big¢imiyle gerceklesmektedir.
(Ozden, 2008a, s.71). Buradan hareketle egitimciler 6grenmenin dogasina iliskin olarak

yapilandirmaci teorinin temel varsayimlarini su sekilde belirtmektedirler.

1. Ogrenme, dgrenenin duyusal girdiyi kullandig1 ve anlamm yapilandirdign aktif
bir siirectir. Bu 6grenme, “disarida” var olan bilginin pasif bir sekilde kabul

edilmesi degil, aksine 6grenenin diinyayla mesgul olmasini igerir.

2. Ogrenciler, oOgrenirken oOgrenmeyi Ogrenirler. Ogrenme, hem anlam
yapilandirma hem de anlam sistemleri yapilandirmay1 kapsar. Ornegin; eger
biz tarihsel olaylarin kronolojisini dgrenirsek, es zamanli olarak kronolojinin
anlamini da 6greniriz. Yapilandirdigimiz her bir anlam, benzer kaliplara uygun

olan 6teki duyulara anlam verebilmemizi daha kolaylastiracaktir.

3. Anlam yapilandirmanin en 6nemli eylemi zihinseldir. Anlam yapilandirma
zihinde gerceklesir. Fiziksel eylemler, pratik deneyimler 6grenme i¢in 6zellikle
cocuklar icin gerekli olabilir fakat bu yeterli degildir. Eller gibi beynin de

mesgul olacag aktiviteler saglamak gerekir.
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. Ogrenme ve dil i¢ icedir. Kullandigimiz dil 6grenmeyi etkiler. Arastirmacilar
insanlarin ~ 6grenirken  kendileriyle konustuklarini  tespit  etmislerdir.
Vygotsky’nin de ifade ettigi gibi dil ve 6grenme, i¢inden ¢ikilamayacak sekilde

birbirinin i¢ine ge¢cmistir.

. Ogrenme sosyal bir etkinliktir. Ogrenmemiz gercekten bizim diger insanlar,
Ogretmenlerimiz, grup tiyelerimiz, ailemiz vb. baglantilarimizla iliskilidir.
Geleneksel egitim cogunlukla, Dewey’in de isaret ettigi gibi, 68reneni biitiin
sosyal etkilesimden ayristirmaya ve egitimi 6grenen ile 6grenilmesi gereken
tersine ilerlemeci (progressive) egitim, dgrenmenin sosyal yoniinii tanir ve
konusmay1, digerleri ile etkilesimi ve 6grenmenin ayrilmaz bir cephesi olarak

bilgiyi uygulamay1 kullanir.

. Ogrenme baglamsaldir. Ogrenmelerimiz hayatimizin geri kalan kisimlarindan
kopuk olarak soyut bir diizlemde gerceklesmez. Ne bildigimiz, neye
inandigimiz, 6n yargillarimiz ve korkularimiz &grenme {iizerinde -etkilidir.

Kisacas1 6grenmeyi yagsamimizdan ayiramayiz.

. Kisi 6grenmek igin bilgiye ihtiya¢ duyar. Onceki bilgilerden gelistirilen bazi
yapilar olmadan yeni bilgileri yapilandirmak ve bunlar1 6ziimlemek miimkiin
degildir. Ogrenebilecegimizi bilmemiz ¢ok &nemli bir durumdur. Bu yiizden
Ogretimle ilgili her tirlii gayret O0grenenin durumuyla baglantili olmali,

Ogrenenin Onceki bilgilerine dayanmalidir.

. Ogrenmek i¢cin zaman gerekir. Ogrenme anlik degildir. Anlamli bir 6grenme
icin fikirler yeniden gézden gecirmeye, onlar1 diisiinmeye, denemeye, onlarla

oynamaya ve kullanmaya ihtiya¢ duyariz.

. Motivasyon Ogrenmedeki anahtar 6gedir. Motivasyon sadece Ogrenmeye
yardim eden bir durum degil, 6§renme i¢in temel olan seydir. Motivasyonla
ilgili bu fikirler, bilginin kullanilabildigi anlama yollarin1 igermesi agisindan

genis bir sekilde diisiiniilmiistiir. Dogrudan yapilan siki bir egitimle bile olsa
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nigin sorusunun cevabmi bilmedik¢e bize telkin edilen bilgiyi iyi

kullanamayabiliriz (Hein, 2005).

10. Ogrenmede ¢ok boyutlu ve dinamik etkilesim dnemlidir.

11. Ogrenmede giincellik ve yasamla ilgili olma 6nemlidir.

12. Bilgi gegici, gelisimsel, sosyal ve kiiltiireldir (Simsek, 2004, s.125).
2.3.6.2. Yapilandirmaci Ogrenme ve Ogretim Tasarim

Ogretim tasarimi genel olarak, 6gretimin kalitesini saglamak {izere 6grenme ve
Ogretim teorisi kullanarak 6gretim sisteminin rasyonel olarak gelistirilmesi seklinde
tanimlanmaktadir (Gros ve digerleri, 1997; Bellefeuille, 2006, s.86’dan alint1). Ogretim
tasarimi ayrica “Ogretim programina aktarilan bir 6gretim gorev tanimlamasi” siireci
olarak tanimlanmaktadir. Yaygin olarak zikredilen iki 6gretim tasarimi modeli vardir.
Bunlar; nesnelci paradigma ve yapilandirmaci veya yorumlayici paradigmadir. Ogretim
tasarimini, anlama ve 6gretim silirecinin gelistirilmesi ile ilgili bir disiplin olarak goren
anlayis da vardir. Tasarim etkinliklerinin amaci, 6grencinin bilgi, yetenek ve
heyecaninda istenen degisiklikleri saglayacak en uygun metotlar1 ortaya koymaktir.
Reigeluth (1983; Lin ve digerleri, 1996, s.204’ten alint1) gretim tasarimini, ogretimin
ne olmasi gerektigine dair profesyonel “mimari tasarim” olarak tanimlamaktadir. Bu
tasarim, Ogretici i¢in hangi 6gretim metotlarinin kullanilmasi gerektigi, 6grencilerden
basarmasi beklenen c¢iktilarin ve bunlarin hangi sartlar altinda basarilacagina dair bir

yonerge olarak kullanilacaktir.

Farkl1 felsefi fikirler ve kavramlar bizim 6gretim anlayisimizi 6nemli 6lgiide
etkilemektedir. Yani bizim bilgiye temel bakisimiz 06gretim hakkinda neler
diisiindiigiimiizii gostermektedir. Wilson (1996, s.4-5), bilgiye olan bakigimizin

Ogretime olan yaklagimimizi nasil etkiledigine dair sunlar1 zikretmektedir:
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Bilgiye olan Bakisimiz Ogretime Olan Bakisimiz

Bilgi, aktarilmay1 bekleyen bir igerik y1gini ise, Ogretim  bu bilginin  bir arag vasitasiyla
aktartlmasidir.
Bilgi, kisinin  semalarinda ve  metotsal | Ogretim, kisinin semalarini degistirmeyi

yeteneklerinde yansitildigt sekilde bir biligsel | amaglayan 6gretim stratejileri setidir.

durum ise,

Bilgi, kisinin cevresiyle etkilesimi yoluyla | Ogretim, zengin bir 6grenme ortaminda 6grenenin

yapilandirdigi anlamlar ise, araglar1 ve kaynaklari kullanmasidir.

Bilgi, bir grubun goriis ve eylemlerini kabullenme | Ogretim,  toplumun  giinlik  aktivitelerine

ve kiltirlenme ise , katilmaktadir.

Tablo 4: Bilgiye Olan Bakisin Ogretime Bakis1 Etkilemesi (Kaynak: Wilson, 1996, s.4-5)

Nesnelci ve yapilandirmaci paradigmanin 6gretim tasarimina bakisinda dnemli
farkliliklar s6z konusudur. Daha oncede ifade edildigi gibi nesnelci epistemoloji,
bilginin ve gercegin bireyin zihni diginda var oldugunu ve bu yiizden nesnel oldugunu
savunur. Anlam, bireyin onu deneyimlemesinden ayr1 bir sekilde diinyada vardir. Bu
paradigmadan hareket eden Ogretim tasarimcilart hem igerigi hem de stratejiyi
ogrenciye dikte ederler. Bu paradigmada program tasarimi yapilirken 6grencinin ne
Ogrenecegi bir varsayim olarak onceden bellidir (Winn, 1991, s.38-40). Bu modeller,
Ogrenenlerin bireysel Ozelliklerine ve O6grenme ortamina getirdikleri 6n bilgi ve

motivasyon farkliliklarina ¢ok az yer verirler.

Savery ve Duffy (1996, s.135), yapilandirmaciligin felsefi boyutuna vurgu
yaparak onun bizim nasil anladigimiz ve bildigimiz hakkindaki felsefi bir bakis agisi
oldugunu belirtir. Bu felsefi yaklasimi pratik 6gretim uygulamasina aktarmak, program
tasarimceilari igin biiyiik bir zorluktur. “Ogretim tasarimi” terimi, 6nceden belirlenmis
ciktilara sahip bir 6gretim tasarimui lizerine odaklanir ve ger¢ekligin 6nceden belirlenmis
kavramlarin1 6grenen bilgisi iizerine yerlestirmek icin 6grenme siirecine aracilik eder
(Jonassen, 1991b, s.8). Yapilandirmacilik ise, 6grenme c¢iktilarinin her zaman tahmin
edilemeyecegine inanir. Jonassen (1994, s.35), yapilandirmaci 6gretimin, en azindan

teorik perspektiften tezatlarin birlesimi oldugunu ifade etmektedir.

Yapilandirmaci 6gretim tasarimi, daha ¢ok agik uglu 6grenme deneyimlerini

destekler. Yapilandirmacilik O6grenmeyi, Ogrenenin c¢evresi i¢inde bireysel bir
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yapilandirma olarak kabul eder. Metot ve 6grenme sonuglart kolay bir sekilde
Olciilemez ve bunlar her bir birey i¢in ayni sekilde planlanmis ve varsayilmis degildir.
Ogrenenlerden kendi 6grenme siireclerine katilmalar1 ve birbirlerinin bakis agilarini
tartismalar1 beklenir. Yapilandirmaci 6gretim tasariminin olabilecegini savunanlara
gore, yapilandirmaciligin felsefi pozisyonu nedeniyle farkli 6grenenlerin farkli sonuglar
ortaya koymasiin “her sey gider” anlamina gelmeyecegini belirtmektedirler. Onlara
gbre 0grenenlerin materyaller ve kendi deneyimleri lizerinde derinlemesine diisiinmesi,
ifade ve cevaplarini dogrulamasi gerekmektedir. Dahasi 6grenmenin 6grenenlerin var
olan bilgisi, 6grenme baglami ve arastirma alani i¢indeki ¢ok yonlii etkilesim yoluyla
belirlendigine inanilmaktadir. Bu yiizden yapilandirmact 6gretim, 6grenenin isbirlikli
bakis agilarini, yeni ve duruma 6zel anlam yapilandirabilme firsat ve araglaria sahip
olduklar1 durumlara katilabilecekleri sartlar1 daha ¢ok vurgulamaktadir (Bellefeuille,

2006, 5.86-87).

Jonassen’e gore (1991b, s.8), yapilandirmaci ve nesnelci paradigma arasindaki
fark ozetle su sekildedir: nesnelci Ogretim tasarimi, ¢iktilar1 Onceden belirler ve
gercekligin onceden belirlenmis kalibin1 6grenenin zihnine yerlestirmek icin 6grenme
siirecine miidahale eder. Yapilandirmaci tasarim ise, 6grenme ¢iktilarinin her zaman
onceden tahmin edilemeyecegini, bu yiizden 6gretimin dgrenmeyi kontrol eden degil

tesvik eden bir yapida olmasin ister.

Nesnelcilik ve yapilandirmaciligin 6gretim tasarimina bakigindan anlasildigina
gore yapilandirmaci 6gretim tasariminin vurgusu, 6grenciye belirli bir 6grenme yolunu
dikte etmeyi degil, tasarimcinin ihtiyaglara gore ogrenciye rehberlik ve antrenorliik
yapmas1 gerektigi yoniindedir. Ogrencilere ne 6grenecekleri ve nasil dgreneceklerine
karar verme sorumlulugu daha fazla verilmektedir. Ogretmenin veya Ogretim
tasarimcisinin rolii, 6grencinin ne yapacagi noktasinda karar vermesini desteklemektir.

(Winn, 1991, 5.38-40).

Bu varsayimlar temelinde 6gretim tasarimi siirecine dair ¢ok sayida tasarim
modeli ortaya konulmustur. (Dick & Carey’in Sistem Yaklagimi Modeli, Merrill’in
Bilesen Gosterme Modeli (Component Display Model), Keller’in Motivasyon-tasarim

modeli gibi) Reigeluth (1983; Lin ve digerleri, 1996, s.204’ten alint1). Bu adimlar,
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Ogretim silirecini yonetmek icin Onerilen ortak olarak en c¢ok tanimlanan faaliyetleri
yansitmaktadir. Andrews ve Goodson’un (1980; Lin ve digerleri 1996, s.204’ten alint1)
altmis kadar 6gretim tasarimi iizerine yaptigi analizler, bu modellerin, baz1 modeller
digerlerine gore ¢ok karmagsik ve detayli adimlar igermesine ragmen, bir¢ok ortak
bileseni paylastigin1i gostermektedir. Tipik bir Ogretim tasarimi siirecinin hangi

asamalardan olustuguna dair sunlar1 aktarmaktadirlar:

1. Hedefleri belirlemek (Ogretimi tamamladiklarinda  &grencilerin  neyi

yapabileceklerine dair ne istenildigi).

2. Ogrencilerin  6n bilgilerini ve yeteneklerini belitlemek (&gretimden
faydalanmalar1 i¢in 6grencilerin 6n kosullara sahip olup olmadiklarini tespit

etmek).
3. Ogretilecek igerigi belirlemek.(Hangi igerigin dgrenciye dgretilecegi).
4. Ogretim stratejilerini tammlamak (Hangi 6gretim stratejilerinin kullanilacag).

5. Ogretimi gelistirmek. (Ogrenci kitabi, 6gretim materyalleri, testler, dgretici

Kilavuzu vs).

6. Test etmek, degerlendirmek ve diizeltmek. (Hangi 6grencilerin hedefleri ne
diizeyde  gergeklestirdiklerini  belirlemek  igin  Ogrencilerin  nasil

degerlendirilebilecegi)

Bu tiir modelleri kullanarak 6gretimi planlamak isteyen tasarimcilarin kendi
degerlendirmelerine dayanarak &grenenlerin ne 0grenmesi gerektigi, nasil 6grenmesi
gerektigi, Ogrenme durumlarinin ne olacagi, hangi Ogrenme stratejilerini ise
kosabilecekleri ve 0Ogrencileri nasil degerlendireceklerine dair bir takim kararlar
almalar1 gerekmektedir. Bu yilizden 6gretim tasarimi, yonlendirilmig- Onceden
belirlenmis (prescriptive) teori ile ilgilidir. Yonlendirilmis teorilerin ¢ogu, tasarimin,
Ogretimin uygulandigi durumdan ayr1 olarak gergeklestirilebilecegini varsayar (Winn,

1993, 5.18).

Ogretim tasarimi alaninda sistematik tasarim yaklagimi degerli kabul
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edilmektedir. Ciinkii bu yaklasim, tasarimciya tasarim silireci boyunca bir modeldeki
onceden belirlenmis adimlar1 takip etmeyi saglayacak imkanlar sunar. Bdylece
Ogrenciler icin hazirlanan Ogretimin Onceden belirlenmis 6grenme amaglarinin ve
onlarin hedefleri nasil basardiklarinin degerlendirilmesi sans1 olacaktir (Lin ve digerleri,
1996, s.204). Bu ogretim tasariminda tasarimcinin segtigi stratejilerin ve Ogretim
etkinliklerinin basarili olup olmadigi, 6grenci performansinin gozlemlenmesi ile
mimkiindiir. Bu tiir bir yaklasim O0gretim paketinin tamamin1 uygulamaya ve
degerlendirmeye olduk¢a imkan saglar. Bu yaklagimda 6gretim tasarimi temel olarak

baglamdan bagimsiz (context-free) ve plan temelli goriilmektedir (Winn, 1990, s.57).

Gortldigi tizere 6grenme ve dgretim siirecine olan bakiglar 6gretim tasarimina
dogrudan etki etmektedir. Yapilandirmacilarin klasik 6gretim tasarimima ciddi bir
elestiri getirdikleri bilinmektedir. Bu elestiriler yapilandirmacilifin bir &gretim
tasartmini  reddettigini  ortaya koyacak kadar giicliidiir. Ozellikle radikal
yapilandirmacilar ~ geleneksel Ggretim  tasariminin  iglevsel olmadigimi  ileri
siirmektedirler. Ancak yapilandirmacilar igerisinde herkes bu sekilde diisiinmemektedir.
Bu grup igerisinde yer alanlar 6gretim kavramina digerleri kadar kati bir sekilde
yaklagsmamakta ve bir Ogretim tasariminin olabilecegi noktasinda daha ihtiyath
davranmaktadirlar. Fakat geleneksel 6gretim tasariminda 6nemli degisiklikler olmasi
gerektigini vurgulamaktadirlar. Bellefeuille (2006, s.87) 6gretim tasariminin bes alani
kapsaminda yapilandirmaci 6gretim tasarimi ve Ogrenme ortamina dair sdyle bir

¢ergceve sunmaktadir:
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Varsayimlar Ogretim Tasarimi - . Yapilandirmaci
. Degerler ( Values) S Ogretim Stratejileri Ogrenme Ortaminin
(Assumptions) Prensipleri - .
Ornekleri
Bireyler, Isbirligi Ogrenenin  Etkisel | Etkilesimli Yetenekleri ve
deneyimlerine ve | (Collaboration) alanini vurgula (Interactive) bilgiyi biitiincil ve
sahip  olduklart gercekei baglamlara
inanglarina dayali | Bireysel Ozerklik | Ogretimi bireysel | Deneysel-Tecriibeye yerlestirmek.
olarak anlami | (Personal autonomy) | olarak Ogrenenin | dayali (Experiental)
yorumlar ve ilgisine gore yap. Gergek  Ogrenme
yapilandirirlar. Uretkenlik Bagimsiz Gorevleri.
(Generativity) Ogrenme stirecini | (Independent)
kendisinin Cok yonli bakis
Yansiticilik diizenlemesine destek | Dogrudan (Direct) agist inga etmek ve
(reflectivity) olacak yetenek, tutum ¢oklu temsiller.
ve inanclart | Dolayli (Indirect)
Aktif Katilim gelistirmesi icin Isbirlikli Ogrenme
(Active engagement) | dgrenene yardim et. Yapr Iskelesi/Nitelikli | Etkinlikleri.
Yardim (Scaffolding)
Bireysel ilgi Bireysel  6zerkliligi
(Personal Relevance) | tesvik et.
Cogulculuk Ogrenmenin
(Pluralism) gerekgesini  dgrenme
etkinliginin igine
yerlestir.

Tablo 5: Ogretim Tasariminin Bes Alan1 Kapsaminda Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Gelistirmek Icin

Bir Cerceve (Kaynak: Bellefeuille 2006, s.87).

Yapilandirmact 6gretim tasariminin aslinda 6grenme ve 6gretme siirecine dair

sundugu bazi perspektiflerin oldugu gdz ardi edilemez. Ogretim tasarimcilari da
yapilandirmaci 6gretim tasariminin avantajlarint kullanip dezavantajlarini asgariye
indirmek gayretinde olmuslar ve bu konuda Onerilerde bulunmuslardir. Yukaridaki
tabloda verilen bilgiler bu baglamda yapilan c¢aligmalardan birisine Ornektir.
Yapilandirmaci Ogretim  tasarimi 1limh

igin pragmatik ve yapilandirmaciligin

uygulanmasimnin  miimkiin olabilecegi diisiiniilmektedir. Pragmatik ve 1limh
yapilandirmacilik, yapilandirmaci 6gretim tasarimi ile uyumlu olan nesnel &gretim
tasarimi teorisini bir kenara atmama egilimindedir. Bu, her iki teorinin de uygun
durumlar ve baglamlarda uygulanabilecegi anlamma gelir. Ornegin; egitim
durumlarinda 6grenen tipik olarak Ogretim tasariminin icerdigi bilgi, yetenek ve
kabiliyete dair 6n deneyimlere sahip degilse, bu durumda nesnel 6gretim teorisine vurgu
daha iyi olabilir. Ayn1 zamanda 6gretim, 6grencilerin yetenek, kabiliyet ve bilgi ile ilgili
fonksiyonlar1 ve rolleri algilamalarindaki farkliliklarla basa ¢ikmay1 deneyebilir

(Wilson, 1993, s.1137). Aksine, eger Ogrenen Ogretim materyallerine asina ise
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yapilandirmact 6gretim tasarimi teorisine daha fazla vurgu uygun olabilir. Yansitici

uygulama ve yeniden bilgi yapilandirma gibi 6gretim tasarimi teorileri uygulanabilir.

Bu degerlendirmeler yapilandirmaciligin biitiin felsefesini uygulamanin zor
oldugunu gostermektedir. Ciinkii her ne kadar egitim sisteminde yeni diizenlemeler
yapilsa da mevcut egitim biirokrasisi genelde geleneksel yaklasima gore yapilanmis
durumdadir. Yapilandirmaciligr 6gretim tasarimina uygulamanin potansiyel risklerine

ragmen bazi avantajlar1 da vardir.

Yapilandirmaciligin 6grenme iizerindeki vurgusu yaninda Ogretim icin de

onemli varsayimlari1 oldugunu ifade eden Hoover (1996), sunlar1 aktarmaktadir:

e Yapilandirmacilik agisindan 6gretim bilginin aktarilmasi olarak goriillemez.
Yapilandirmaci Ogretmenler sahnedeki aktér roliinii alamaz, aksine onlar
Ogrencilere mevcut anlamalarinin uygunlugunu test edebilecekleri firsatlari

saglayan kenardaki rehberlerdir.

e Eger 0grenme Onceki bilgiye dayaniyorsa, dgretmenler bu bilginin farkinda
olmali ve 6grenenlerin mevcut anlamalart ve bunlardan 6nceki deneyimleri
arasindaki iliskilerden faydalanabilecekleri 6grenme ortamlar1 saglamalidirlar.
Bu 6gretmenler i¢in oldukg¢a zor bir durumdur. Biitiin ¢ocuklarin baz1 seyleri
aym sekilde anlayacaklarin1 varsaymak miimkiin degildir. Dahas1 ¢ocuklar,

farkli anlama seviyelerine ulagsmak icin farkli deneyimlere ihtiyag¢ duyabilirler.

e Uciinciisii, eger 6grencilerin mevcut anlamalarim yeni bilgi yapilandirmak igin
yeni durumlara uygulamalar1 gerekirse, Ogretmenler, &grencilerin mevcut
anlamalarmm 6n plana getirmek igin onlar1 tesvik etmelidirler. Ogretmenler,
kendileri ve egitim sistemi i¢in Oncelikli olmasa bile 6grenciler icin énemli
olan problemlerle 6grenme deneyimlerini, birlestirmeyi saglayabilirler.
Ogretmenler ayrica grup etkilesimini tesvik ederler. Boylece dgrenciler kendi

anlamalarinin farkinda olur ve bunlar1 akranlarininki ile karsilastirirlar.
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e Eger yeni bilgi aktif bir sekilde yapilandirilirsa, onu saglamlagtirmak igin
zamana ihtiyag¢ vardir. Yeterli zaman 6grencilerin yeni deneyimleri hakkindaki

bakis acilarini ifade etmelerini kolaylastirir.

Ozetle, yapilandirmaci 6gretim, geleneksel smif stratejilerinden énemli 6lgiide
uzaklasmay1 onermektedir. Ogrenen icin amag, bilgiyi var olan zihinsel gergevesine
oziimsemede aktif rol oynamaktir. Hanley’e (1994) gore, okulda 6grendikleri bilgileri
gercek diinyaya uygulayabilmeleri noktasindaki 6grenci kabiliyeti, kendileri i¢in ilgisiz
oldugu diisiiniilebilecek bilgi parcaciklarini ezberlemelerinden daha degerlidir.
Yapilandirmaci yaklagim 6gretmenin bilgi dagitici roliinden vazgegmesini ve siirekli bir
sekilde miifredat planin1 ve 6gretim stratejilerini analiz etmesini gerektirmektedir. Agik
bir sekilde yapilandirmaci yaklasim 6grenme igin yeni yollar agmaktadir. Fakat ayni
zamanda bunu uygulamada ogretmenler icin bir takim zorluklar1 da biinyesinde

tagimaktadir.
2.3.6.3.Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlar

Yapilandirmaci 6grenme ve yapilandirmaciligin temel Ozellikleri hakkinda
daha onceki bilgiler 1s183inda  6grenenlerin  kendi bilgilerini  olusturduklarini,
Ogretmenlerin ise basitce ifade etmek gerekirse bu Ogrenmeleri kolaylastiric1 rol
oynadig1 yapilandirmaciligin 6nemli varsayimlarindandir. Bu baglamda yapilandirmaci

O0grenme ortami lizerinde durmak gerekmektedir.

Wilson (1996, s.3) 6grenme ortamini, §grencinin kaynaklardan yararlanarak
kendi disindaki seyleri anlama ve problemlere anlamli ¢éziimler olusturabilme imkani
buldugu yer olarak tanmimlanmaktadir. Ogrenme ortaminin Oniine “yapilandirmaci”
ibaresi eklendiginde bu, 6grenenlerin anlami yapilandirmalarini ve problem ¢oézme ile
ilgili yeteneklerini gelistirmelerini igeren anlamli ve otantik etkinliklerin 6nemini

vurgulamak anlamina gelmektedir.

Geleneksel modelde 6grenmeden ziyade Ogretim ortami kavrami 6n plana
cikmaktayd: ve vurgu, dgrenmenin gergeklestigi yer veya alana yonelikti. Ogrenen bu

modelde ¢ok 6n plana ¢ikan bir unsur degildi. Fakat 6grenme ortami kavraminda iki
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onemli unsur 6n plana ¢ikmaktadir. Bunlarin birincisi; 6grenen (learner)dir. Digeri ise
Ogrenenin aktif oldugu, aracglarin ve donanimlarin kullanildigi, bilginin toplandigi ve
yorumlandigi, digerleri ile etkilesimin gerceklestigi “alan veya diizenleme”lerdir.
Wilson (1996, s.4), 6grenme ortami metaforunun dikkate deger bir potansiyeli elinde
bulundurdugunu belirtmektedir. Ciinkii 6gretim tasarimcilari, etkili 6gretimin 6grenci
girisimciligi ve tercihlerini gerektirmesinden dolayr bunu kullanmayi cokca tercih
etmektedirler. Bu anlamda 6grenciye kesfetmesi icin bir yer, 6grenme etkinlikleri ve
amaglarmi belirlemek i¢in imkan veren 6grenme ortami (learning environment)
etkileyici bir kavram olarak ortaya cikmaktadir. Ogrenme ortami, kat1 bir sekilde
kontrol etmeyi veya dikte etmek suretiyle 6gretimi degil, 6grenmenin tesvik edilip
desteklendigi bir anlam1 ifade etmektedir. Bu nedenle 6gretim (instruction) ¢evresinden
cok dgrenme (learning) gevresinden sdz edilmektedir. Ogretim fazla bir sekilde kontrol
ve talimat cagrisimi yaptigindan dolay1 onun yerine daha esnek olan 6grenme kavrami

kullanilmaktadir.

Ogrenciler ailesinden ve iginde yasadig1 toplumdan elde ettigi deneyimleri ve
oOn bilgileri ile sinifa yani 6grenme ortamina gelmektedirler. Bu deneyim ve on bilgiler
cogu zaman Ogretim hedefleri acgisindan gegersiz veya tamamlanmamis bir nitelige
sahip olabilmektedir. Boyle bir durumda Ogrencilerin 6gretmenlerin bilgi ve igerik
tizerindeki dogrudan aktarimi disinda yeni bilgilere ulagabilecegi bir siireci yasamasi

yapilandirmaci 6grenme ortaminin temel 6zelliklerinden birisini olusturmaktadir.

Yapilandirmaci simniflarda 6gretmenlerin rolii ¢esitli stratejiler kullanarak
icerigi ve bilgiyi organize etmek seklinde tanimlanabilir. Bu c¢ercevede 6gretmenler
yapilandirmaci bir 6grenme ortami igin “soru sorma, sorgulama, sorumluluk verme,
kesfetme ve yeni anlamalar elde etme” gibi stratejiler kullanabilirler. Bunlarin yaninda
ayrica 0gretmenlerin 6grencilerin kendi sorularina cevap vermelerine, kendi deneylerini
yonetmelerine, bireysel veya grup ortaminda kendi sonuglarini analiz etmeleri ve kendi
sonuclarina ulasmalarina izin vermesi énemlidir (Seimears, 2007, s.21). Ozden (2008a,
s.68), bu tiir ogrenmeleri deneyimsel Ogrenme olarak tanimlamakta ve bunun
Ogrencilere aktif katilim, insiyatif kullanma, dersi degerlendirme ve birinci elden

deneyim kazanma imkan1 sundugunu belirtmektedir.
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Yapilandirmaciliin, bir strateji olmaktan daha ¢ok oncelikle temel bir felsefe
veya diinyaya dair bir bakis acist oldugu literatiirden anlasilmaktadir. Bu durumda
egitim programlarini etkileyen bu yaklagimi, 6gretim programi tasarimcilarinin nasil ele
alacag1 ve nasil pratik bir model insa edecekleri iizerinde durmak gerekmektedir. Soyle
bir soru bu baglamda anlamli goziikmektedir: Sayet her bir 6grenci bireysel olarak
kendi bilgi, beceri ve yeteneklerini yapilandiracaksa, grup halindeki 6grencilere uygun

olacak pratik bir model olusturmak uygun veya miimkiin miidiir?

Geleneksel 6gretim modeli nesnelci 6grenme teorisi igerisinde yer almaktadir.
Bu modelde 6gretim programi tasarimcilari hem icerigi hem de stratejiyi 6grenciye
empoze etmektedirler (Winn, 1991, s.38-40). Bu tasarim dogrudan insanlarin nasil
ogrendigi ile ilgili olan yapilandirmaci felsefe ile bagdasmamaktadir.
Yapilandirmacilar, anlamin 6grenen tarafindan yapilandirildigini ve bunun 6grenen i¢in
essiz oldugundan dolay1 spesifik 6grenme hedeflerinin miimkiin olamayacagini ileri

stirerek geleneksel modele itiraz etmektedirler (Merrill, 1991, s.47).

Yapilandirmact O6grenme teorisinin egitimde uygulanabilirligine dair bir
yapilandirmaci 6gretim tasarimi olup olmadigi ve program tasarimcilarinin bunu nasil
dizayn edecekleri 6nemli bir nokta olarak karsimizda durmaktadir. Birgok arastirmaci
ve egitimcinin gelistirdikleri c¢ok sayida Ogretim tasarimi teorisi bulunmaktadir.
Bunlarin  birgogu O6gretim tasarimi  prensiplerini  birbirleriyle paylagmaktadirlar.
Jonassen (1994, s.36) ve Honebein (1996, s.11-12) 06grenme ortami gelistirmek iizere
yapilandirmact 6gretim tasarimi  modelinin ilkelerini kisaca su sekilde ifade

etmektedirler:
1. Gergegin ¢oklu temsillerini saglamak,

2. Gergek diinyanin dogal karmasikligi gosterilirken fazla basitlestirme

yapmaktan kaginmak,
3. Bilginin yeniden {iretilmesi yerine, yapilandirilmasina odaklanmak,

4. Gergek gorevler ortaya koymak (Ogretimi soyutlastirmak yerine belli bir
baglama gore sekillendirmek),
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5. Onceden belirlenmis 6gretim dizileri yerine, gercek diinyaya ait durumlu

O0grenme cevreleri saglamak.

6. Yansitici (reflective) uygulamalar tesvik etmek

7. Igerige ve baglama dayali bilgi insasin1 desteklemek

8. Ogrenenler arasinda rekabet yerine, sosyal diyalog aracilifiyla isbirligine

dayal1 bilgi insasin1 desteklemek

9. Degerlendirmenin, kendi kendini degerlendirme aract vazifesi gormesini

saglamak

10. Ogrenmenin icten kontrol edilebilmesini ve ogrenen tarafindan aracilik

yapilmasini temin etmek.

Yapilandirmact 6grenme ortami ilkelerine dair sunulan yukaridaki bilgilere ek

olarak Brooks ve Brooks (1997, s.17) tarafindan verilen asagidaki tablo geleneksel ve

yapilandirmaci siniflar arasindaki farkliliklara isaret etmektedir:

Geleneksel Simf

Yapilandirmaci Sinif

Ogretim progranu temel becerileri vurgular ve
parcalardan biitiine dogru ilerler.

Ogretim programi 6nemli kavramlari vurgular ve
biitiinden pargalara dogru ilerler.

Ogretim programma kati sekilde baghliga 6nem
verilir.

Ogrencilerin ilgi ve sorularma dnem verilir.

Temel materyal ders ve ¢alisma kitaplaridir.

Temel materyal birincil bilgi kaynaklar1 ve 6grenci
materyalleridir.

Ogrenme tekrara dayahdir.

Ogrenme etkilesime dayalidir ve dgrencilerin &n
bilgileri iizerine kurulur.

Ogretmenler 6grencilere bilgi sunarlar, 6grenciler
bilginin alicisidirlar.

Ogretmen  ogrencilerle  diyalog  halindedir.
Ogrencilerin kendi bilgilerini yapilandirmalarina
imkan verir.

Ogretmenin goérevi talimat vermek ve otorite | Ogretmenin islevi etkilesimi ve tartismay1
saglamaktir. saglamaktir.

Degerlendirme testlere ve dogru cevaplara | Degerlendirme testlerin  yan1  sira  &grenci
dayalidir. calismalarini, gozlemlerini ve bakis agilarini da

icerir. Uriinle birlikte siirec de 6nem arz eder.

Bilgi duragan kabul edilir.

Bilginin deneyimlere bagli olarak degistigi kabul
edilir.

Ogrenciler yalmz calisirlar.

Ogrenciler grup icinde ¢alisirlar.

Tablo 6: Geleneksel ve Yapilandirmaci Siniflarin Ozellikleri

(Kaynak: Brooks ve Brooks, 1997, s.17)
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Yager (1991, s.56) de, yapilandirmacit yaklasimin o6grenme ile ilgili
varsayimlari dogrultusunda bir siniftaki 6grenmenin geleneksel davranis¢1t modele mi
yoksa yapilandirmact yaklasima mi daha yakin oldugunu belirtmek iizere asagidaki

tabloyu vermektedir:

Egitim Durumlar: Geleneksel Nesnelci | Yapilandirmaci
Model Model
Konuyu Belirlemek Ogretmen Ogrenci
Konunun uygunlugunu belirlemek Yok Var
Sorular Sormak Ogretmen Ogrenci
Yazili ve insan Kaynaklarimi Belirlemek Ogretmen Ogrenci
Kaynaklar1 Bulmak Ogretmen Ogrenci
Gerekli insan Kaynaklari ile Baglanti Kurmak Ogretmen Ogrenci
Arasgtirmalart ve etkinlikleri planlamak Ogretmen Ogrenci
Farkli degerlendirme teknikleri Kullanmak Yok Var
Ogrencilerin kendilerini degerlendirmesi Yok Var
Kavram ve becerilerin yeni durumlara uygulamak Yok Var
Ogrencilerin sorumluluk almas1 Yok Var
Bilimsel kavram ve ilkelerin ihtiya¢ duyulmasi nedeniyle | Yok Var
ortaya ¢ikmasi
Ogrenmenin okul digma tagmmasi Yok Var

Tablo 7: Geleneksel ve Yapilandirmact Modele Dayali Ogrenmenin Karsilastiriimasi
(Kaynak: Yager, 1991, 5.56).

Yapilandirmact 6grenme ortami kapsaminda yukaridaki zikredilen hususlar
onemli olmakla birlikte Wilson’a (1996, s.4-5) gore bizzat 6grenme ortami kavrami bazi
zorluklar1 da biinyesinde tasimaktadir. Ogrenme ortamlarinin temel olarak belirsiz ve
yeterince tanimlanamamis oldugu goziikmektedir. Yani 6grenme i¢in giizel oldugu
diisiiniilen “ortam” kavrami tam olarak onceden belirlenmesi ve tanimlanmasi miimkiin
olmayan bir kavramdir. Ornegin; Ogrenciler eger o6grenme etkinliklerini segme,
O0grenmenin adimlarint ve gidisatin1 kontrol etmede etkili olacaksa bu durumda
belirsizlik ve kontrol edilemezlik meydana gelebilecektir. Bu sekilde bir 6grenme
ortamini tercih eden 6gretmenler ve program tasarimcilart belirsizligi devam ettiren

konumuna diiseceklerdir. Boyle bir durumda her ne kadar gerekli dikkat ve ilgi
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gosterilse bile disaridan gozlemleyen ve hatta katilimci olanlar tarafindan sistem kaotik

bir sekilde algilanabilecektir.

Ogrenme ortamindaki bu belirsizlik ve kontrol edilemezlik problemini ¢ézmek
adina mimkiin oldugu kadariyla dikkatli bir planlama ve tasarim yapilmasi,
yapilandirmact 6grenme ortami agisindan kabul edilebilir bir durum olarak
degerlendirilebilir. Bu noktada Ogretmenlere Onemli gorevler diismektedir.
Ogretmenler, 6grenme ortamina gerekli olan destegi saglamak, rehberlik yapmak,
zengin kaynaklar ve araglar temin etmek iizere ihtiyath ve uyanik olmalidirlar. Ogretim
tasarimcilarinin isi de, 6grencilerin basarili bir sekilde 6grenme hedeflerine erisecegi
destekleyici ve besleyici 6grenme ortamlart olusturmalart i¢in 6gretmenlere yardimci

olacak prensipler veya kavramsal modeller ortaya koymaktir.

Wilson (1996, s.5), bireyin merkezde oldugu o6grenme ortami kavraminin
bireyci cagristmimin ortaya c¢ikardigi baska bir problemden daha bahsetmektedir.
“Ogrenme ortamindaki birey” metaforu, en azindan psikolojide, bireyleri soyutlama,
o0grenme cevresindeki diger insanlara, onlar1 kullanma ve manipule etmek iizere
nesneler olarak davranma egilimini ifade etmektedir. Bu durumda 6grenme topluluklari
(Learning Communities) fikrininin daha uygun olacagimi ifade eden Wilson’a gore
Ogrenenler toplulugu, projeler ve Ogrenme islerinde birlikte calisirlar, birbirlerini

desteklerler, birbirlerinden ve ayn1 zamanda ¢evrelerinden 6grenirler.

Egitimde yasanan yeni gelismeler kendini hissettirmektedir. Bu baglamda
egitim sistemlerinde de gelismeler goriilmektedir. Bu yeni gelismeler, 6grenme,
O0grenen, Ogrenme ortami, 6grenme stratejileri gibi bir takim hususlar1 biinyesinde
barindirmasina ragmen, siireg, liriin ve dgretim sistemi metaforlart alan1 domine etmeye
devam etmektedir. Bunun yaninda 6grenme ortamu fikri de ilgi ¢ekici bir konumdadir,
¢linkii o, 6gretim tasariminda yapilandirmaci yaklasimin degerlerini yansitmaktadir.

Wilson (1996, s.5), yapilandirmaci 6grenme ortamina dair s0yle bir tanim yapmaktadir:

“Yapilandirmaci égrenme ortami, rehberlik edilen ogrenme hedefleri ve
problem ¢ozme etkinliklerinde ogrencilerin farkli aracglari ve bilgi kaynaklarini

kullandiklar, birlikte calisabildikleri ve birbirlerini destekleyebildikleri bir yerdir.”
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Bu tanim, bu alanda fikir beyan eden biitiin yazarlar arasinda evrensel olarak
herkesin kabul ettigi bir tanim degildir. Farkli yazarlar tarafindan kendilerinin

odaklandig1 noktalara gore farkli tanimlar da goriilmektedir.
2.3.6.4.Yapilandirmacihik ve Ogretmenin Rolii

Yapilandirmaciligin 6gretim tasarimi ve 6grenme ortamina dair sundugu temel
bakis acis1 6gretmen ve 0grenci rolleri agisindan geleneksel egitim anlayisindan farkli
bir takim boyutlar1 6n plana ¢ikarmaktadir. Ogretmenin merkezi rol oynadig: geleneksel
anlayistan yapilandirmaci bir 6gretmen olmaya dogru gelisecek bu degisim ve doniisiim
stirecinin bazi zorluklar igerdigini sOylemek gerekir. Geleneksel anlayisa gore yetisen
Ogretmenlerin yetisme tarzlar1 ve aldiklar1 egitim bu doniistimii zorlagtiran hususlardan
birisidir. Bu doniisiimiin de zaman alacagi ve bir o kadar da gerekli oldugu
yapilandirmaciligin {izerinde durdugu bir konudur. Yapilandirmacilikla ilgili buraya
kadar verdigimiz bilgiler 6gretmenlerin rollerine dair bir gergceve ¢izmektedir. Burada

bu rollerin bir biitiinliik i¢erisinde sunulmasi hedeflenmektedir.

Yapilandirmact yaklagima gore diizenlenmis bir O6grenme ortaminda
Ogretmenin roliinii anlamak, bu yaklagimin uygulama iizerinde ne tiir bir etki yaratmak
istemesini kavramaya baglidir. Yapilandirmaci yaklasimin genel olarak “6gretim”
kavramina siliphe ile baktigini sdylemek miimkiindiir. Bu da dogal olarak ¢gretmenin
degil, 6grencinin 6n plana ¢ikarilmasi gerektigini gostermektedir. Mayer’e gore (1996,
s.156) Yapilandirmact Ogretmenler bu Ogrenme siirecinde kendi bilgilerini
yapilandirmalar i¢in 68rencileri tesvik eden ve simif sartlarin1 buna goére olusturan
kisilerdir. Ogretmenler, &grencilerin 6n bilgileri dogrultusunda yeni anlamlar
olusturmalart i¢in onlara arabuluculuk yapan kolaylastiricilardir. Yapilandirmacigin
savundugu ogretim uygulamalarimi tesvik eder ve diger 6grenme teorileri ile baglanti

kurarlar. Isbirlikli, etkilesimli, deneye dayal1 dgrenmeleri saglamaya ¢alisirlar.

Yapilandirmacilikla ilgili literatiir incelendiginde yapilandirmaci 6gretmen ile
ilgili olarak Brooks ve Brooks’un (1997, s.101-118) yapilandirmact 6grenme teorisini
kabul etmig bir 6gretmende olmasi gereken niteliklere dair sundugu bilgilere sikca

referans yapildigi anlagilmaktadir. Bu nitelikler genel olarak yapilandirmaci 6gretmen
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rollerine dair onemli perspektifler sunmaktadir. Kisaca bunlara deginmek yerinde

olacaktir.
1. Yapilandirmaci 6gretmen 6grencinin 6zerkligini ve insiyatifini kabul eder.

2. Etkilesimli, manipule edilebilen fiziksel materyallerle birlikte ham verileri ve

temel kaynaklar1 kullanr.

3. Bir gorevin cercevesini ¢izerken bilissel terminolojide yer alan “siniflandir”,

9% ¢

“analiz et”, “tahmin et” ve “olustur” gibi kavramlar1 kullanir.

4. Ogrenci cevaplarinin dersi yonlendirmesine izin verir, icerigi ve Ogretme

yontemini yeni durumlara gore degistirir.

5. Bir kavram hakkinda kendi anladig1 seyi paylasmadan dnce, dgrencilerin bu

kavramlar1 nasil anladigini aragtirir.

6. Ogrencilerin gerek kendisiyle gerekse smniftaki arkadaslariyla diyalog

kurmalarini tesvik eder.

7. Ogrencilerin birbirlerine soru sormalarini destekler ve diisiinmeyi harekete

gecirecek agik uglu sorularla 6gren—cileri arastirmaya tesvik eder.
8. Ogrencilerin ilk tepkileri iizerinde 6zenle durarak onlar1 anlamaya ¢alisir.

9. Ogrencileri, ilk tepkileri ile celiskiye diisiirebilecek problem durumlariyla kars

karsiya birakir ve karsilikli tartisma zemini hazirlar.
10. Problem ortaya konulduktan sonra belli bir siire diisiinme zamani verir.

11. liskileri insa etmesi, kavram ve iliskinin Otesine giderek yeni anlamlar

olusturmasi (metaphor) i¢in 6grencilere zaman tanir.

12. Sik¢a kullanilan 6grenme dongiisii modeli yoluyla Ogrencilerin dogal

meraklarini besler.

Bu tavsiyelerde de goriildiigii gibi, 6gretmenin rolii, dgrencilerin diistinmesi,
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arastirmasi, tartismasi ve anlami insa etmesi i¢in kolaylastirict olmaktir. Ogretmen-
Ogrenci ve 6grenci-o6grenci arasinda ortak bir dil olusmasi i¢in bazi temel kavram ve
tanimlar 0gretmen tarafindan verildikten sonra, problem ve problem durumlar (ya
Ogretmen ya da ogrenciler tarafindan) ortaya atilir. Gerek birey, gerekse grup olarak bu
problemler {iizerinde durmalar1 igin &grencilere belli bir siire taninir. Ogrenciler
fikirlerini ortaya koyarken kendilerini 6zgiir ve giivende hissederler. Bir sorunun cevabi
icin, “O6gretmenin cevabi tek dogrudur” anlayisi yerine “her bir bireyin ayni problem
i¢in farkli yaklagimlarmin olabilecegi” anlayis1 hakimdir. Ogrenci veya tiim grup kendi
yaklagimlarii savunabilmelidir. Bu farkli yaklagimlar i¢inde en ekonomik, en pratik

olaninin tercih edilebilecegi, ama bunun da bir zorunluluk olmadigi bilinci hakim

olmalidir (Durmus, 2001, s.36).

Yanpar-Sahin (2001, s.468), 6zellikle ilkogretim 6gretmenlerinin bu yaklagimi
uygulamada ciddi engellerle karsilasabilecegini belirtmektedir. Bu engeller, simifin
kontroliinii kaybetme, yeni yontemleri uygulama zorlugu vb. durumlardir. Bunu
gidermenin yolu, 6gretmenlerin elestirel farkindali§a sahip olmalar1 ve 6grencilerde de
gelistirmeleridir. Bunun icin yukaridaki hususlarin uygulanmasi gerekir. Ogrenciler
ilkogretim doneminde bu yaklagimla kendileri bilgi iiretecekleri igin, gelecek

donemlerinde de aktif, yaratici ve iiretken olabilirler.
2.3.6.5.Yapilandirmacilik ve Ogrenci Rolii

Yapilandirmact 6gretim tasarimi ve 6grenme ortaminin dgrenci rolleri iizerinde
de bir takim varsayimlar1 s6z konusudur. Yapilandirmaci bir ortamda 6grencinin ne tiir
bir pozisyon alacagina dair literatiirde 6n plana ¢ikan bazi hususlara kisaca deginilmeye
calisilacaktir. Philips (1995, 5.8-9) yapilandirmaciligin {i¢ temel boyutundan hareketle
tic farkll 6grenci rolii tanimlamasi yapmaktadir. Perkins ise (1999, s.7-8) bu ii¢ farkl
roliin sunlar oldugunu belirtmektedir: “aktif 6grenci”, ‘“sosyal 6grenci” ve “yaratici

Ogrenci”.

Aktif Ogrenci: Bilgi ve anlam aktif olarak elde edilir. Yapilandirmacilik,
Ogrenciye genel olarak aktif bir rol yiikler. Okuma, dinleme ve rutin alistirmalar yerine

tartisma, arastirma, hipotez liretme ve bakis agis1 kazanma 6n plandadir.

80



Sosyal Ogrenci: Bilgi ve anlam etkilesimle yapilandirilir. Yapilandirmacilar
bilgi ve anlamin bireysel olarak degil, digerleri ile etkilesim yoluyla yapilandirildigina

vurgu yaparlar.

Yaratica Ogrenci: Bilgi ve anlam yaratilmistir veya yeniden iiretilmistir.
Ogrenciler kendileri igin bilgiyi olustururlar, bunlar1 duruma gére yeniden olusturma
ihtiyaci duyarlar. Bu durumda 6grencinin aktif bir rol icinde olmasini varsaymak bagl

basina yeterli degildir. Ogretmenler de onlara rehberlik ederler.

Yapilandirmaciligin 6grenciye merkezi bir rol verdigi acik¢a anlagilmaktadir.
J.L. Bencze (2004) yapilandirmaciligin 6grenciye yikledigi rollerin 6grenci merkezli
bir anlayis1 yansittigini belirtmekte, 6grenme ve Ogretim siirecinde Ogrencilerin

asagidaki bazi 6zelliklerinin goz 6niinde bulundurulmasi gerektigini sdylemektedir:

e Ogrenciler, diisiincelere sahiptirler. Ogrenciler, &gretmenin Ogrenilmesini
istedigi kavramlarla ilgili bir takim 6n bilgi ve deneyimlerle 6grenme siirecine

baslarlar.

e Ogrencilerin diisiinceleri siklikla 6gretmenlerin diisiinceleriyle celisir. Bu
ylizden Ogrencilerin beyinleri, {izerine yazi yazilacak “kara tahta” veya igi
doldurulacak “bos kap” degildir. Ayrica Ogrenciler pasif degil, tamamen

aktiftirler.

e Ogrenciler kendi diisiincelerinden hoslanirlar. Ogrenciler kendileri icin
ayricalikli  oldugunu  diislindiigii  fikirlerinden vazgegme noktasinda
isteksizdirler. Ogrenciler duygusal olarak kendi diisiincelerine baghdirlar. Bu
yluzden bagkalarinin daha iyi bir aciklamaya sahip oldugunu isitmekten
hoslanmazlar. Ayrica 6gretmen dahil digerlerinin tavsiyelerinin ne olduguna

dair bir iliski i¢inde olmak istemeyebilirler.

e Ogrenciler ne gérmeyi istiyorlarsa onu goriirler. “Baz1 seyleri gdzlemlemek,
gozlenen seyden daha ¢ok gozlem yapan hakkinda sana daha fazla bilgi verir”
sOzii vardir. Siyah veya beyaz renklerine dair daha dnceden edinilmis bir fikri

olmayan birisi i¢in bunlar anlamsizdir. G6zlemlemek, pasif bir sliregten ziyade
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aktif bir siirectir. Insanlar kafalarinda var olan seyleri, gézlemledikleri fenomen

izerine yansitirlar ve ne gormek istiyorlarsa onu goriirler.

Ogrenciler genelde ne bildiklerinin farkinda degildirler. Ogrenciler siklikla
davraniglarinin nedenleri hakkinda bilingli bir farkindalik icinde degillerdir.
Onlar sadece bazi seyleri ni¢in yaptiklar1 dogal olarak bilirler. Bu nedenle
Ogretim ve Ogrenme siireci Ogrencilerin 6n kavramlarmi agiklamalar1 ve

netlestirmeleri i¢in onlari tesvik ederek baslamalidir.

Ogrenciler birincil deneyimlere ihtiya¢ duyarlar. Fikirleri ve yetenekleri
siklikla gostererek veya sdyleyerek Ogrencilerle paylasmak onlar i¢cin uygun
degildir. Ogrenciler fikir ve yeteneklerini ilgili etkinlikler yoluyla test etmeye
ihtiya¢ duyarlar. Bu, siklikla Ogrencilere sunulan soyut fikirlerle somut

deneyimlerin birlestirilmesini igermektedir.

Ogrenciler diger insanlara ihtiya¢ duyarlar. Ogrenciler kendi diisiincelerini
isteseler bile kendi baslarmma degistiremezler. Onlar hangi kanunlarin,
teorilerin ve buluslarin kendileri i¢in uygun olacagmi anlama noktasinda
eksiktirler. Ogrencilerin tek baslarina deneyimleri 6grenmesi yeterli degildir.
Onlar olaylar1 ve nesneleri gérmek i¢in farkli bakis agilarini almaya, onlari test
etmeye ve verileri yorumlamaya ihtiya¢c duyarlar. Bu yiizden 6gretmenler,
Ogrencilerin yeni yollarla ilgili seyleri alabilecekleri amachi adimlar
sunmalidirlar. Bilgi daha ¢ok toplumsal temellidir ve dahasi 6grenenler farkli
toplumlarmn bilgisine ulasmay1 isterler. Ogrenme, farkli irklar, kiiltiirler ve
toplumlarin bilme yollar1 ve bilgisini yok sayacak kadar ¢ok tutucu

olmamalidir. Aksine 6grenme, konformist degil, cogulcu olmalidir.

Ogrenciler nasil greneceklerini  bilme ihtiyaci hissederler. Ogrenciler
diisiincelere erisme imkanina ve onu degistirme arzusuna sahip olsalar da kendi
diisiincelerini nasil degistireceklerini bilemeyebilirler. Onlar kendi diisiinceleri
hakkina nasil diistineceklerini, yeni bilgileri nasil O6grenecegini ve neye
inanacaklarina nasil karar vereceklerini bilemeyebilirler. Bu yiizden 6grenciler

kendilerini yeni yeteneklerle tamigtiracak ve fikirlerini sergileyebilecekleri
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kavram haritalarin1 nasil gelistirebileceklerine dair onlara rehberlik edecek

basta 6gretmenler olmak {izere diger insanlara ihtiya¢ duyarlar.

Honebein’e gore (1996, s.22) yapilandirmaci anlayisa gore diizenlenecek bir
O0grenme ortaminda Ogrencinin ne bildiginden ziyade nasil bildigi daha degerlidir.
Ogrencinin bilgi yapilandirma siirecine dair kendi 6z farkindalig1 son derece 6nemlidir.
Bu nedenle program yapicilart 6grencinin kendi calismalarin1 gosterebilecekleri,
cozlimlerinin ni¢in degerli oldugunu aciklayabilecekleri ve kendi pozisyonlarim

savunabilecekleri 6grenme etkinlikleri olusturmalidirlar.

Dunlop ve Grabinger (1996, s.69-77) de yapilandirmaci 6grenme ortaminin
temel hedefleri dogrultusunda nasil etkili bir 0grenmenin gerceklesebilecegi ve

Ogrenciye nasil bir 6grenme siireci organize edilebilecegine dair sunlar1 aktarmaktadir.

1- Ogrenci sorumluluk ve tasarrufunu genisletmek. Bu dogrultuda soru
sorma ve hedef belirleme yoluyla 6grenmeye ihtiya¢ duyduklart seyleri belirlemeleri
noktasinda 6grencilere imkan saglanmali, 6grencilerin kendi 6grenme etkinliklerini
yonetmelerine izin verilmeli, 6grencilere iist biligsel beceriler (metacognitive skills)

gelistirmeleri i¢in yardim edilmelidir.

2- Ogrenmeyi anlamli baglamlara yerlestirmek. Geleneksel anlayista oldugu
gibi bilginin 6grenci i¢in anlamli olup olmadigini diisiinmeden yapilan 6gretim
faaliyetleri yapilandirmaci anlayis tarafindan elestirilmektedir. Ogrenmenin anlaml
baglamlara yerlestirilmesi, 0grencilerin “ben bu seyi nig¢in 6grenmek zorundayim?,
gercek yasamda ben bunu asla kullanmayacagim, bunu ni¢in yapmak zorundayiz? gibi
sorularina cevap bulmasi acisindan 6nem arz etmektedir. Bu baglamda, mevcut bilginin
en st diizeyde kullanilmas1 yani mevcut bilgi ile yeni bilgiye ulasma arasinda anlamli
bir bag kurulmasma c¢alisilmali;; O6gretim, icerigin anlamliligini arttiran gercekei
durumlara baglanmali ve igerigin &grenilmesi i¢in ¢ok yonlii yollar saglanmalidir.

Ogrenmenin anlamli olmasini saglamak &grenci igin kritik derecede dnemlidir.

3- Ogrencileri yiiksek seviyede ve dinamik bir bilgi yapilandirma siirecine

dahil etmek. Bunu saglamak i¢in, yiiksek seviyeli diistinmeyi destekleyecek etkinlikler
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kullanilmali; igerik ve problemleri farkli perspektiflerden yeniden degerlendirebilmeleri
icin Ogrenciler tesvik edilmeli; 6grencinin kendini ifade etmesi, fikirleri, bakis ag¢ilarini,
stratejileri, taktikleri, islemleri, yaklagimlari, ¢oziimleri, eser ve {irlinleri sunmasi

desteklenmelidir.

Yapilandirmaci yaklasimin 6gretmen ve 6grenci tanimlamasina bakildiginda,
O0grenenin ¢ok daha fazla 6n plana ciktigi goriilmektedir. Ancak bu, 6gretmenin
Ogrenme Ogretme silirecinde tamamen pasif bir konuma distiigii seklinde
algilanmamalidir. Bilakis 6gretmene bu yaklasimla daha fazla sorumluluk yiiklenmistir.
Ogrenme 6gretme siirecinde dgrenciye yiiklenen rol ve deger kadar, 6gretmen rolii ve
degeri de son derece dnemlidir. Bir anlamda hem &grenci hem de 6gretmen etkilesimli

bir siirecin 6nemli iki pargasini olusturmaktadir.
2.3.6.6.Yapilandirmaci Ogrenme Modelleri

Yapilandirmaciligin teorik ve felsefi bakimdan ortaya koydugu temel
Ozelliklerin O0grenme Ogretme siirecine uygulanabilmesi icin c¢esitli modeller
gelistirilmistir. Burada alan yazinda 6n plana ¢ikan belli bagh yapilandirmaci 6grenme

modelleri tizerinde durulacaktir.
2.3.6.6.1.0grenme Déngiisii Yaklasimi (The Learning Cycle Approach)

Bir 6grenme modeli olarak O6grenme halkasini  kimin  kesfettigi
bilinmemektedir. Modelin ilk uygulamalarina biyoloji egitiminde rastlanabilir. 1953
yilinda Amerikan Ulusal Fen Bilimleri Akademisi (National Academy Sciences)
toplantisindaki biyoloji egitimi konferansinda alternatif yaklasimlar 6nerilirken, gegmis
Ogretim uygulamalari tartisilir. Bu proje 1956’ n1in sonlarinda Ulusal Fen Vakfi genetik¢i
Chester Lawson yonetiminde ileriki yillarda ¢ok iyi bilinen Biyoloji Bilimi Program
Calismasi’nin (Biological Science Curriculum Study-BSSC) temelini olusturacaktir.
Fakat 6grenme dongiisiiniin somut temelleri, 1960’larin baglarinda Amerikan Fen
Programi Gelistirme (Science Curriculum Imporvement Study-SCIS) c¢alismalarinda

atilir. Modern 6grenme dongilisii ve onun {i¢ agamasinin tanimlanmasinda, Kaliforniya
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Universitesi’nde gdrev yapan Robert Karplus’un ¢alismalari ilk ¢alisma olarak kabul

edilebilir (Kanli, 2009, s.52).

Ogrenme dongiisii yaklasimi Piaget’in kesfettigi zihinsel gelisim teorisi iizerine
oturtulmus bir program gelistirme ve yiiriitme modelidir. Modelin gelistirilmesindeki en
bliyiik pay Karplus’a aittir. Karplus ve arkadaslar1 bu modeli kullanarak ilk defa “Fen
Programlarm lyilestirme Calismas1” (SCIS) olarak Tiirkgeye ¢evirebilecegimiz bir fen
bilimleri miifredat1 gelistirmiglerdir. Bu programin siniftaki uygulamasi i¢in ise iig
adimlik bir dongii modeli onermislerdir. Bunlar kesif veya veri toplama, kavram
tanittmi ve kavram uygulamasidir. Karplus bunlarn 6zetle su sekilde agiklamaktadir

(Ayas, 1995, 5.150):
a. Kesif veya Veri Toplama Asamasi

Kesif veya veri toplama asamasinda Ogrenciler yeni bir 6grenme ortaminda
kendi c¢abalar1 ve tepkileri ile deneyim kazanirlar. Bu asamada 6grenciler 6grenme
ortamindaki yeni arag, gere¢ ve diger materyalleri d6gretmenin veya baska kisilerin
yardimi olmadan incelerler ve onlar hakkinda deneyim kazanmaya caligirlar. Bu yeni
deneyimlerden zihinlerinde sorular veya karmasik durumlar ortaya g¢ikar ki bunlar
Ogrencinin onceki bilgi birikimi ile ¢oziimlenemez ve Ogretmenin verecegi bilgilere

ihtiya¢ duyar. Boylece 6grenci 6grenmeye hazir hale gelmis olur.
b. Kavram Tanitimi Asamasi

Kavram tanitimi1 agamasinda 6grenciye yeni bir kavram veya prensibin tanimi
verilir ve O6grenciden bunu kullanarak yeni kazandigi deneyimlerini yorumlamasi
saglanir. Bu asamada kavram oOgretmen tarafindan verilebilecegi gibi kitap, film,
bilgisayar programi veya buna benzer bir materyalden de istifade edilebilir. Karplus bu
ikinci agamanin her zaman birinciyi takip etmesini ve onunla iliskilendirilmesini
siddetle savunmaktadir. Bu iligkilendirme yeterince yapilamazsa Ogrenciler 6grenme

zorluklar ¢ekebilir.
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c. Kavram Uygulama Asamasi

Kavram uygulama asamasi olan {i¢iincii adimda ise &grenciler dgrendikleri
kavramlar1 yeni ve farkli durumlara uygulayarak pekistirme yaparlar. Bu asamada
Ogrencinin arag-gere¢ ve malzemeler ile fiziksel deneyimi, Ogretmen ve diger
ogrencilerle iletisim faaliyetleri 6nemli bir rol oynar. Bu asamadaki faaliyetler zihinsel
seviyesi ortalamanin altinda olan ve dolayisiyla kendi deneyimlerini yaptiklari ve

ogretmenin anlattiklari ile iligskilendiremeyen 6grencilere yardim eder.

Ogrenme dongiisii esnek bir modeldir. U¢ asamanm o6grenme formati
degistirilebilir fakat siras1 degistirilemez ya da asamalarin higcbiri atlanamaz, atlanirsa
O0grenme dongiisii olmaz. Buradaki ana tez, 0grencilerin 6n bilgilerinin yeterliligini
simnamalart i¢in olanak saglayan yeni durumlar hakkinda tartismalarina ve bunlar test
etmelerine firsat vermektir. Bu yolla, 6grencilerin 6n bilgileri yeni durumla gelistiginde
dengesizlik ortaya ¢ikabilir ve 6grencilerin kavram olusturma igin gereken yollari
kullanmada bilin¢li ve becerikli olmalar1 saglanir (Renner, Abraham ve Birnie, 1998;

Kanli, 2009, s.52°den alint1).

Ogrenme halkasinin, yapilan bir¢ok arastirmada &grencinin bilimi tanimast,
icerigini anlamasi ve bilimsel siirecleri uygulamasi agisindan etkili modellerden biri

oldugu vurgulanmaktadir (Wilder ve Shuttleworth, 2004; Kanli, 2009, s.52’den alint1).
2.3.6.6.2.Yapilandirmaci Yaklasimin 4 Asamah Modeli

Bu model ogrencilerin daha onceki deneyimlerinden ve on bilgilerinden
yararlanarak yeni karsilastiklar1 durumlara anlam verebileceklerini savunan ve bir
psikolog olan M. Wittrock tarafindan gelistirilmistir. Bu modelin temeli Ausubel’in
“ogrenmeyi etkileyen en dnemli faktor 6grencinin mevcut bilgi birikimidir. Bu ortaya
cikarilip ona gore dgretilmelidir” anlayisina dayanmaktadir. Ausubel’e gore 6grenciler
ancak isitme, koku, gérme ve dokunma gibi duyu organlar1 yardimu ile aktif bir sekilde
algiladiklar1 bilgiyi yapilandirirlar. Bilgi yapilandirmanin zihinsel bir siire¢ oldugu ve
disaridan hazir olarak verilemeyecegi fikri Piaget tarafindan da ifade edilmistir (Ayas,

1995, 5.151).
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Bu model okul ortaminda dort asamali olarak uygulanmaktadir. Modelin

asamalar1 asagida verilmektedir (Ayas, 1995, 5.151; Ozmen, 2004, 5.105):

Birinci Asama: Bu asamada 6grencilerin dikkatlerini kavram iizerine ¢ekmek
igin bir tanitim yapilir. Ogrenciler siniflara daha 6nceden edindikleri deneyimleri,
fikirleri ve yanlis kavramalar ile gelirler. Ogretmenin gérevi dgrencilerin 6n bilgilerini,
kavrama diizeylerini ve varsa yanlis kavramalarini ortaya ¢ikarmaktir. Boylece 6gretim

etkinliklerini 6grencilerin diizeyine gére hazirlamasi olanakli hale gelir.

ikinci Asama (Odaklama Asamasi): Bu asamada Ogretilmek istenen
kavramla ilgili olarak Ogrencilerin zengin 6grenme yasantilari gecirmeleri igin ¢aba
gosterilir. Ogretmen ogrencilerin aktif oldugu (grup calismasi, beyin firtinasi, smif
tartigmasi, yeni arag-gereclerle deneyim kazanma vb.) veya 6grencilerin dikkatini ¢ekip
onlar1 konuya odaklayacak (film izletme, data show kullanma, modeller kullandirma

vb.) degisik 6gretim yontemlerinden yararlanir.

Uciincii Asama (Miicadele Asamas1): Bu asama Ogrencilerin kavramlarla
ilgili yeni Ogrendiklerini 6n bilgileriyle karsilagtirdiklari, sorguladiklar1 ve
degistirdikleri asamadir. Ogretmen bu asamada biraz daha aktif hale gelir ve verilmek
istenen kavram veya konu Ogretmenin belirleyecegi yontem kullanilarak verilir.
Ogretmen smifin diizeyine gore agiklamalar yapar, dgrencilerin konuyla ilgili sorular
sormalarina olanak saglayarak konunun &grencilerce tamamen anlasilmasina yardimei

olur.

Dordiincii Asama (Uygulama Asamasi): Bu asama Ogrencilerin yeni
kazandiklar1 bilgileri farkli durumlara uyguladiklar1 asamadir. Bunun saglanmasi i¢in
O0grenme-Ogretme  siirecinde Ogrencilerin - 6grenilen kavramlarla ilgili  degisik
uygulamalar yapmalarina olanak saglayacak problem ¢ozme, kompozisyon yazma,
giinlik hayattaki olaylarla baglanti kurma gibi etkinlikler gerceklestirilir. Ayrica
ogrencilere ilk asamadaki yanhs kavramalar1 hatirlatilarak neler 6grendiklerinin farkina
varmalar1 saglanir. Bu asamanin en 6nemli 6zelligi yeni kazanilan kavramlarin farkl

uygulamalarla pekistirilmesinin amag¢lanmasidir.
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2.3.6.6.3.Yapilandirmaci Yaklasimin SE Modeli

Ogrenme déngiisii modelinin genisletilerek gelistirildigi 4 asamali modele daha
sonralar1 yapilan katkilar neticesinde SE modeli olarak isimlendirilen bagka bir model
ortaya ¢ikmistir. Gelistirilen SE modeli de, temeli Piaget’nin teorisine dayanan ve
yapilandirmaci kuram ile sekillenen bir 6grenme modelidir. SE modeli 6gretmen igin
cerceve sunan bir yardimer ve diizenleyici modeldir. 5E modelindeki her bir E
modeldeki her bir agsamay1 sembolize etmektedir (Boddy, Watson, ve Aubusson, 2003;
Kanli, 2004, s.52’den alint1). Bunlar; Giris (enter/engage), Kesfetme (explore),

Acgiklama (explain), Derinlestirme (elaborate) ve Degerlendirme (evaluate)

asamalaridir.
Girig/merak
Uyandirma
Kesif /Veri Toplama
Asamast
Kesfetme
Kavram Tanitimi Agiklama
Kavram Uygulama Derinlestirme
Degerlendirme

Sekil 3: Ogrenme Dongiisiinden SE Modeline Gegis
(Kaynak: Boddy, Watson, ve Aubusson, 2003; Kanli, 2004, s.52’den alint1)

Giris (Enter/Engage) Asamasi: Yeni fikirleri 6grenmeye baslamadan once,
insanlarin eski fikirlerinin farkinda olmalar1 gerekir. Bu nedenle 6gretmenin ilk eylemi
ogrencilerin konu hakkinda bildiklerini tamimlamalarina yardimci olmaktir. Ogrenci
karsilastigi bir sorunu veya gozledigi bir olayr anlamak icin eglendirici ve merak
uyandirict bir girisle baslar. Bu asamada Ogrencilere olayin nedeni hakkinda sorular

sorulur. Bu basamakta anlatma, tanimlar verme, kavramlar1 aciklama ya da 6grencilere
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goreceklerini ve Ogreneceklerini sOyleme s6z konusu degildir. Burada 6nemli olan

dogru cevabi bulmalar1 degil, degisik fikirler ileri siirmelerini, soru sormalarini tesvik

etmektir (Ozmen, 2004, s.105).

Bu asama en genel anlamda ilgiyi ve motivasyonu artirir. Bu agamanin amaci,
cocuklarin hayal giiciinli ortaya ¢ikarmaktir. Bu asamanin uygulamasinin basarisi eger
ogrenciler kafas1 karigsmis goziikiiyorsa ya da sorgulamaya ve dgrenmeye etkin olarak
motive olmuslarsa kanitlanabilir. Bu nedenle bir 6gretmen her seyden 6nce bu asamada
ogrencilerin 6grenme ortamina katilimini saglamalidir. Ogrenci bir probleme, bir
duruma ve bir olaya zihinsel olarak odaklanmalidir. Bu boliimde yapilan etkinlikler her
zaman ge¢mis ve gelecek etkinliklere referans olmali, bu etkinliklerle bag kurularak

yapilmalidir (Kanli, 2009, s.52).

Kesfetme (Explore) Asamasi: Ogrenciler birlikte calisarak, deneyler yaparak,
O0gretmenin yoOnlendirebilecegi bilgisayar, video ya da kiitliphane ortaminda calisarak
sorunu ¢ozmek i¢in veya olayr aciklamak i¢in diisiinceler lretirler. Bu diislinceler
Ogretmenin siizgecinden gectikten sonra olayr ¢éziimlemek icin beceriler ve ¢oziim
yollarina doniistiiriiliir. Bu asama biiyiik oranda &grenci faaliyetini i¢eren asamadir.

(Ozmen, 2004, s.105-106).

Aciklama (Explain) Asamasi: Ogrenciler ¢ogu zaman 6gretmenin yardim
olmadan yeni diisiinme yollar1 bulmayr basarmakta giicliik ¢ekerler. Ogretmenin
ogrencilerin yetersiz olan eski diislincelerini daha dogru olan yenileriyle
degistirmelerine yardimci oldugu bu basamak modelin en 6gretmen merkezli evresi
olup, bu evrede 6gretmen diiz anlatim yontemini kullanabilecegi gibi, film ya da video,
bir gdsteri ya da 6grencilerin yaptiklarini tanimlamalarini ve sonuglar1 agiklamalarini
tesvik edici bir etkinlik gibi daha ilging yollara da basvurulabilir. Ogretmen formal
olarak tanimlar1 ve bilimsel agiklamalar1 yapar. Miimkiin olan yerlerde, dgrencilerin
deneyimlerini bir araya getirmelerinde, sonuglarini agiklamalarinda ve yeni kavramlar

olusturmalarinda onlara temel bilgi diizeyinde agiklamalarda bulunarak yardimci olur.

(Ozmen, 2004, 5.106).

Agiklama agamasi, Ogrencilere kendi bulgularint baskalarina agiklama
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konusunda firsat verir. Ogrenciler kendi aciklamalarmi ilk 6nce yapmalidirlar.
Ogretmen bunun devaminda ilgili bilimsel agiklamalar1 6grenciye vermeye baslar. Bu
aciklamalar ¢ok net bir sekilde 6grencilerin katilim ve kesif etkinliklerine ve dgrenci
aciklamalarina baglanmalidir. Esas olarak boyle bir modelle 6grenciler kendi
diisiincelerini ve anladiklar1 seyleri anlatmalar1 konusunda tesvik edildikleri bir ortam

icinde Ogrenirler. (Kanli, 2009, s.52).

Derinlestirme (Elaborate) Asamasi: Incelenmeye baslanan konuya yeni
bilgiler elde edildikten sonra yeniden doniilmesi gerekir. Ogrenciler birlikte ulasmis
olduklar1 bilgileri veya problem ¢6zme yaklasimini yeni olaylara ve problemlere
uygularlar. Bu yolla zihinlerinde daha 6nce var olmayan yeni kavramlar1 6grenmis
olurlar. Ogretmen, yeni bilgileri ilgili olgulara uygulamalarinda 6grencilerden daha ¢ok
dogruluk ve sorumluluk ister. Ogrenciler, formal terimleri ve tanimlar1 kullanmalar1 ve

yeni durumlarda anlayislarim sergilemeleri yoniinde tesvik edilir (Ozmen, 2004, 5.106).

Cocuklar kavramlar1 6zel durumlarla 6zdeslestirme gibi bir egilime sahiptir. Bu
yilizden degisik durumlarda iliskileri anlamakta zorlanabilirler. Bu asama bunun i¢in ¢ok
onemlidir. Cilnkii olaylar hakkinda daha genel disiincelerin olusmasini saglar ve
ogrenciler degisik baglamlardaki benzerlikleri fark ederler. Esas olarak ¢ocuklar yeni
ogrendikleri seyleri farkli baglamlara uygularlar. Bu asama etkinlikleri 6grenciye hem
daha ¢ok zaman, hem de 6grenmeye katki saglayacak daha ¢ok deneyim sunmaktadir.
Bu asamada o6grenciler, birbirleriyle tartisarak, bilgiyi paylastiklar etkinliklerin igine
girer. Grubun amaci, isi bitirmeye ya da anlamaya yonelik yaklasimlar gelistirmektir.
Grup tartigmasi sirasinda dgrenciler hem kendi yaklagimlarini ortaya koyarlar, hem de
bunlar1 savunurlar. Bu tartigmalar daha iyi bir aciklama ve bu isin tamamlanmasi igin
daha iyi bir sekilde bilgi elde etme ile sonuglamir. Ogrenme dongiisii disaridan gelen
bilgilere kapali degildir. Ogrenciler her zaman diger arkadaslarindan, 6gretmenden,
yazili materyallerden, uzmanlardan ve kendi yaptiklar1 deneylerden bilgi elde edebilirler

(Kanli, 2009, s.54).

Degerlendirme (evaluate) Asamasi: Bu donem, ogrencilerden anlayislarini
sergilemelerinin beklendigi ya da diisiinme tarzlarini ya da davraniglarini degistirdikleri

evredir. Cogu zaman, 0gretmen problem ¢ozerken Ogrencileri izler ve onlara agik uglu
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sorular sorar. Bu ayn1 zamanda yeni kavram ve becerileri 6grenmede, 6grencilerin kendi
gelismelerini degerlendirdikleri evredir. Bdylelikle bu son asamada yeni edindikleri
bilgilerini ve becerilerini degerlendirerek bir sonuca ulasirlar (Ozmen, 2004, 5.106). Bu
asamada Ogretmenler testler verebilir, performans degerlendirmesi igin etkinlikler
verebilir, her 6grencinin anlama seviyesini ancak bodyle degerlendirebilir. Ayrica
ogrenciler i¢in de kendi yeteneklerini kullanmak, 6grendikleri kavramlar1 kullanmak ve

kendi anlama seviyelerini gostermek i¢in bir olanak sunulmus olur (Kanli, 2009, s.54).
2.3.6.6.4.Yapilandirmaci Yaklasimin 7E Modeli

Kanli’'nin aktardigina gore (2009, s.55) 6grenme dongiisiiniin uygulandigi,
arastirildig ve rafine edildigi yillar igerisinde bazi uygulayicilar bu {i¢ asamali dongiiyii
bir dnceki boliimde ifade edildigi iizere once dort fakat bu ¢ok ragbet gormedigi igin
sonra bes faza doniistirmislerdir. Son yillarda da bu revizyon devam etmis, Bybee
(2003) ve Eisenkraft (2003) tarafindan gelistirilerek 7E olarak tekrar yorumlanmustir.
Her iki arastirmaci temelde ayni diisiinceler cergevesinde birlesmis, fakat bazi agsamalari

ozellikle vurgulamis ve yorumlamistir.

Eisenkraft; yapilandirmaci kuramin olmazsa olmazlarindan olan “6grencilerin
zihinleri tabula rasa (bos sayfa) degildir” ilkesini dikkate alarak “on bilgileri yoklama”
asamasini E’lere dahil etmistir. Bu asama ile 6gretmenler 6grencilerdeki yaygin fikirleri
belirlemek icin ¢esitli uygulamalara yer verebilir. Ayn1 zamanda 6grenci bu asamada
“Bu konu hakkinda neler biliyorum? Bu nig¢in/nasil oldu? Bu konu hakkinda neler
Ogrenebilirim? Gergekten bu konuyla ilgili ne/neler bulabilirim?” sorularim1 da sorar.
Ogretmen &grencinin 6n bilgilerinden yola ¢ikarak &grenme etkinliklerini yeniden

yapilandirir.

Ayrica Eisenkraft, “bilginin transferini” igeren genisletme asamasina destek
olacak sekilde “Iliskilendirme-Uzatma” asamasim eklemis, bununla, edinilen yeni
kavramlarin farkli disiplinlere uygulanmasini ve yeni kavram hakkinda g¢esitli
problemlerin ¢oziilmesi gerektigini vurgulamistir. Bu asamada 6gretmen zaman

elverdigi siirece sinirsiz sayida 6rnek verebilir ve tartisma yapabilir (Kanli, 2009, s.55).
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“On Bilgileri Yoklama” asamasini ayri bir asama olarak vurgulamayip, “Merak
Uyandirma” asamasinin igerisinde ifade ederken, “Iliskilendirme-Uzatma” asamasini da
degerlendirme asamasindan Once ifade etmistir. Ayrica Eisenkraft’tan farkli olarak
“Fikir Aligverisi/Paylasma” asamasini ekleyerek bir anlamda sosyal yapilandirmaci

kuramin ilkelerini dikkate almistir (MMS, 2003; Kanli, 2009, s.55’den alint1).

Goriildigi tizere 7E 6grenme modeli i¢in farkli kisiler tarafindan farkli bir
takim Oneriler getirilmistir. Burada Bybee’nin (2003) ve Eisenkraft’in (2003) 7E modeli

icin Oonerdigi asamalari birlestirerek vermeye calisacagiz.

On Bilgileri Yoklama/Merak Uyandirma (Elicit/Engage) Asamasi: Bu
basamakta Ogretmen Ogrencinin derse ilgisini ¢ekmek i¢in ¢esitli sorular sorar ve
ogrencilerin yeni 6gretilecek kavram hakkinda ne bildiklerini, hangi 6n bilgilere sahip
olduklarmi ve ne diisiindiiklerini ortaya ¢ikarmak icin degerlendirme yapar. Ogrenciler

yeni anlatilacak konuyla ilgili diistinmeye sevk edilir.

Kesfetme (Explore) Asamasi: Bu basamakta dgrenciler yeni karsilastiklari
olay1r kesfetmek ve gozden gec¢irmek i¢in sorgulama yontemini kullanirlar. Ayrica
yapacaklar1 etkinligin simirlar1 icerisinde kalmak sartiyla serbest diisiinerek tahminler
yapar ve hipotezler kurarlar, ¢oziime yonelik alternatif deneyler yaparlar ve bunlarin
sonuglari iizerinde tartisirlar. Ogretmen bu asamada pasif bir rol iistlenir, dgrencilerin
birlikte ¢alismasini tesvik eder, onlar1 gézlemler ve dinler. Bunun yani sira yaptiklari
incelemeleri tekrarlamalar1 i¢in 6grencilere genis kapsamli sorular sorar ve onlari

diisiinmeye, yorum yapmaya yoneltir.

Aciklama (Explain) Asamasi: Ogrenciler farkli bilgi kaynaklar1 kullanarak
grup tartigmalart ile ve 6gretmenin rehberliginde secilen kavramlarin aciklamalarini ve
tanimlamalarin1 yapmaya calisirlar. Ogretmen sordugu sorularla onlardan daha derin
aciklamalar yapmalarimi ister. Ayrica 6grencilerin daha onceki deneyimlerini temel
alarak tanimlamalar ve agiklamalar yapar ve bu yolla yeni kavramlar ortaya atar.

Ogrenciler ise Ogretmenin  Onerilerini  dinleyerek  yorumlamaya cahsirlar.
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Acgiklamalarinda ise daha Once yaptiklart etkinliklerdeki kaydedilmis gozlemleri

kullanirlar.

Genisletme (Expand) Asamasi: Ogretmen Ogrencilerin formal kavramlari,
tanimlamalar1 ve agiklamalar1 arastirmalarini ve bunlari kullanmalarini ister. Ogrenciler
ise Onceki bilgilerinin yardimiyla yeni sorular sorarlar, ¢6ziim yollar1 onerirler, kararlar
alirlar ve deneyler tasarlarlar. Ogrenciler bunlari yaparken &gretmenin tesvikine
ihtiyaclar1 vardir. Ogrencilerin yeni uygulamalar icin gerekli bilgi ve delillere sahip

olduklar1 onlara hatirlatilmalidir.

Kapsamina Alma/Uzatma (Extend) Asamasi: Ogretmen mevcut kavramlarin
diger alanlardaki anlamlarimi da hatirlatir, karsilagtirir ve bu yolla yeni kavramlar
olusturur. Ogrencilerin bu iligkiyi anlamalarina yardim etmek igin grencilere sorular
yoneltir. Ogrenciler ise kavramlarm diger alanlardaki anlamlar ile kendilerine 6gretilen
anlamlar1 arasindaki iliskileri gérmeye ve orijinal kavramlarin anlamini genisletip

diinya gercekleri ile kavramlarin arasinda iliski kurmaya calisirlar.

Degistirme (Exchange) Asamasi: Ogretmen &grencilere grup tartigmasi
yoluyla kavramlar hakkinda bilgi paylasimi yaptirir. Ogrenciler ise ilgi alanlarina dayali
etkinlikler ile ilgili diger gruplar veya kendi grubundaki arkadaslar ile igbirligi yaparlar.
Bu tartigsmalarla 6grencilerin fikirleri degisebilir. Bu yolla 6grenciler yeni bir plan

yaparak degisen fikirleri dogrultusunda yeni deneyler yaparlar.

Degerlendirme (Evaluate) Asamasi: Bu modelin son basamaginda 6gretmen
yeni kavram ve becerilerini uygulayan 6grencileri inceler, bilgi ve becerilerini 6lgerek
davranis degisikliklerinin sebeplerini aciklamaya ¢alisir. Ogretmen grup ¢alismalarini
tesvik ederek ogrencilere, neden bu sekilde diisiindiin?, bunun i¢in delilin nedir?,
...hakkinda ne biliyorsun?, ...nasil aciklarsin? seklinde agik uc¢lu sorular yoneltir.
Ogrenciler ise delillerini, agiklamalarini kullanarak ve onceki agiklamalari dikkate

alarak acik uclu sorulara cevaplar vermeye ¢alisirlar (Ozmen, 2004, 5.106-107).

Ogrencilerin daha aktif ve anlamli 6grenmeler gergeklestirebilmesi igin siireg

icinde gelistirilerek ortaya konan modeller bir¢ok disiplinde kullanilmaya uygun
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gozikkmektedir. Bu modelleri dikkate alan 6grenme-6gretme faaliyetlerinin siirece
onemli katki sagladigi arastirmalar tarafindan da desteklenmektedir. Bu modellerin
farkli disiplinler agisindan uygulama Ornekleri ile birlikte calisiimasi ve 6gretmenlerin

istifadesine sunulmasi 6nemlidir.
2.3.6.7.Yapilandirmaci Ogrenme-Ogretmede Yontem ve Stratejiler

Yapilandirmaci yaklagimin savundugu fikirler géz oniine alindiginda 6grenme
stirecinde farkli yontem, strateji ve etkinliklerin kullanilmasit gerektigi ortaya
cikmaktadir. Geleneksel 6gretim uygulamalarinda 6gretmenin kullandigi anlatima ve
kitaba dayali yaklasim, yapilandirmacilik tarafindan ciddi bir elestiriye tabi
tutulmaktadir. Yapilandirmaciligin 6nerdigi etkinliklerde 6grencilerin ¢oklu bakis agisi
kazanmalari, 6gretimden ziyade 6grenmenin merkeze alinmasi 6nemli bir nokta olarak
gz Onlinde bulundurulmalidir. Geleneksel yaklagimda oldugu sekliyle artik vurgu

“Ogretim” kavramina degil, “6grenme siireci’nedir.

Yapilandirmacit 6grenme ortaminda uygulanabilecek olan ¢ok cesitli model,
strateji, yontem, teknik ve materyaller vardir. Fer ve Cirik (2007, s.87), bireyler arasi
etkilesim odakli ve 6grencinin dogrudan 6grenme yasantisinin i¢inde olmasina olanak
veren etkinliklerin, yapilandirmaci anlayisin uygulama stirecinin temelini olusturdugunu
belirtmektedirler.

Egitimdeki yeni arayislar ve degisimler, egitim kurumlarindan beklentileri de
degistirmistir. Buna gore egitim, O0grencilere bilginin aktarilmasi ile sinirli degildir.
Bunun yerine o6grencilerde bilgiye ulasma, edindigi bilgiyi sorgulama, yorumlama,
kullanma ve anlamlandirma gibi nitelikleri edinme siireci 6nem kazanmistir.
Yapilandirmact anlayisa uygun 6grenme etkinliklerinin kullanimi bu agidan 6nemlidir.
Yapilandirmact 6grenme ortaminda ise 6grenci etkinliklerinin agirlikli oldugu model,
strateji, yontem ve materyaller kullanilir. Fer ve Cirik (2007, s.93) o6grenme

etkinliklerini bir tablo ile su sekilde agiklamaktadirlar:
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Birey Odakl1

T

Yasant1 Odakli Ogrenme Etkinlikleri

.

Ogretmen Odakli

A 4

Etkilesim Odakl1

Sekil 4: Ogrenme Etkinliklerinin Gruplandirilmasi (Kaynak: Fer ve Cirik, 2007, 5.93)

Ogretmen odakli etkinlikler yapilandirmaci anlayisla rtiismedigi icin bunlar
hakkinda bilgi verilmeyecektir. Yapilandirmacilikla iliskili olan model, strateji ve
yontemlerden ise bazilarina deginilecektir. Asagida  belirtilenlerin  disinda
yapilandirmacilikla iligkilendirilen baska uygulamalar da vardir. Ancak c¢alismanin

siirlarint agsmamak i¢in bu kadariyla iktifa edilecektir.
2.3.6.7.1. Bulus Yoluyla Ogrenme (Discovery Learning)

Bulus yoluyla 6grenme yontemi, Jerome Bruner tarafindan gelistirilmistir.
Bruner bu alanda yaptig1 calismalarla yontemin kurucusu sayilmaktadir. Bruner’e gore
Ogretmenin rolii paketlenmis bilgiyi 68renciye sunmaktan ¢ok, Ogrencinin kendi
kendine Ogrenebilecegi Ogrenme ortamini olusturmaktir. Bu dogrultuda 6grenme
etkinliklerinin grencinin aktif katilimi ile uygulanmasi gereklidir. Ogrencinin aktif
katilimi ise ancak bulus yoluyla 6grenme ile gergeklesir. Ciinkii bu model, diisiinme,

deneme ve bulma kisaca kesfetme temellidir (Ozmen, 2004, 5.101).

Bulus yoluyla 6grenme, belli bir problemle ilgili verileri toplayip, analiz ederek
soyutlamalara ulagmay1 saglayan, 6grenci etkinligine dayali, giidiileyici bir 6grenme
yoludur. Bulus yoluyla 6grenmede Ogrenci, kendisine sunulan orneklerden yola
cikarak, 6grenmenin rehberliginde kavramlara ve genellemelere kendisi ulasir. (Bilen,

2002; Fer ve Cirik, 2007, s. 95’ten alint1).

Bruner, 6grencilerin birer bilim adami gibi diisiinmelerini saglamak gerektigini

belirtmektedir. Bunu saglamanin yolunun da bulus yoluyla 6grenme oldugunu ileri
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sirmektedir. Bu yolla 06grencilerin aktif arastirmacilar haline gelebilecegini
diisiinmektedir. Bruner, bulus yoluyla 6grenmeyi dort temel tizerinde yapilandirmistir.

Bu 6geler sunlardir:

Ogrencilerin 6grenmeye hazir olusunu saglayacak yasantilarin belirlenmesi.

Ogretim igeriginin yapilastirilmast.

Ogrenme yasantilarinin siralanmasi.

e Ogrenme siirecinde pekistireglerin roliiniin ve nasil dagitilacaginin belirlenmesi

(Fidan, 1996; Fer ve Cirik, 2007, s.96’dan alint1).

Bulus yoluyla égrenmenin gii¢lii ve simirli yonleri bulunmaktadir. Ogrencinin
merak gilidiisiinii uyandirmasi, bagimsiz olarak problem ¢6zmeye yonlendirmesi, bilgiyi
alip kaydetmekten cok, bilgiyi analiz etmeye, uygulamaya ve sentezlemeye tesvik
etmesi, bilim insan1 olmaya 6zendirmesi ve bilim insan1 yeterlikleri kazandirmasi giiglii
oldugu noktalardir. Zaman alic1 olmasi, yapilan deneme ve etkinliklerin nasil bir sonuca
gotiirecegini dnceden tatmin etmenin zorlugu, 6grencinin karsilasacagi durumun ¢ok
kolay olmasi durumunda sikilmasi, zor olmasi durumunda 6grenmeyi siirdiirmekten

vazgecmesi gibi noktalar ise sinirh taraflaridir.

Bulus yoluyla 6grenmede 6grenciler bilgiyi kendileri kesfedecekleri i¢in bilgiyi
Oziimlemeleri de kolay olacaktir. Ciinkli yapilandirmaci anlayis, bilginin 6grenciye
aktarimmi degil, Ogrencinin bilgiyi kendisinin yapilandirmasi gerektigini One

siirmektedir (Fer ve Cirik, 2007, s.97-98).
2.3.6.7.2. Aktif Ogrenme (Active Learning)

Aktif 6grenme genel olarak, 6grencilerin 6grenme siirecinde dinleyen, izleyen
ve not alan konumunda olmadigi, kisaca aktif oldugu bir durumu ifade etmektedir
(Felder ve Brent, 2009, s.2). Aktif 6grenmenin kuramsal temeli yapilandirmaciliga
dayanmaktadir. Yapilandirmaciligin temel savlarindan birisi olan “bilgi, bilen

tarafindan pasif olarak disaridan alinmaz, aktif olarak yapilandirilir” ilkesi aktif

96



O0grenmeyi isaret etmektedir. Aktif 6grenme, yiiksek diizeyde Ogrenci katilimini
saglayan derslerin planlanmasini ve yiiriitiilmesini gerektirir. Saban (2004, s.226-242)
aktif 6grenmeyi gerceklestirmek iizere bazi 6gretim stratejilerinin kullanilabilecegini

ifade etmektedir. Bunlardan bazilari sdyledir:

Ogrencileri yeni bir olay1 paylasmaya davet etmek

e Ogrencilerin ne bildigini ve ne bilmek istediklerini belirlemek
e Akici ders planlart hazirlamak

e (abuk ve hizli adimlarla ilerlemek

e Asamali ve katmanli olarak 6gretim yapmak

e Calisma ve paylagim gruplar1 olusturmak

o Kavramlar ve genellemeler tizerinde odaklagsmak

e Uygulama ¢aligmalar1 yapmak

e Kavram tablosu olusturmak

Saban (2004, s.243) ayrica aktif 6grenmenin gerceklestigi siniflarda, sayginlik,
enerji doluluk, bireysel sorumluluk, isbirligi ve biligsel farkindalik o6zelliklerinin

bulundugunu da belirtmektedir.

Aktif Ogrenmede etkinliklerle 6grenmeye agirlik verilmektedir. Aktif
ogrenmede kullanilacak etkinliklerde 6grenci bilgiyi bulmakta, olusturmakta ya da
bilginin gelismesine dnemli katkida bulunmaktadir. Bu etkinlikleri olustururken 6grenci
kendi c¢evresinden ve yasantisindan yararlanmaktadir. Aktif 6grenmede geleneksel
Ogretimin tersine, Ogrencilerin sosyal, entelektiiel, kiiltiirel, bireysel ve fiziksel

kapasitelerini kullanmalarina olanak saglanmaktadir (Fer ve Cirik, 2007, s.99).

Aktif dgrenmenin gii¢lii ve sinirli oldugu noktalar vardir. Ogrenci istek ve
beklentilerine yanit verilmesi, bilginin kalic1 olmasina yardimci olmasi, 6grencilerin
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bilgi ve etkilesime ge¢mesini saglamasi, 6grencilerin sorumluluk duygularim
gelistirmesi, Ogrencileri kendi Ogrenmelerinde sorumlu duruma getirmesi aktif
ogrenmenin giiclii yonleridir. Ogrenme ortaminda daha fazla ara¢ gerece ve zamana
gereksinim duyulmasi, sinifin fiziksel olarak diizenlenmesinde zorluklarin olmasi,
kalabalik smiflarda uygulanmasinin zorlugu, tim 6grenciler i¢in uygun olmayabilecegi
gibi hususlar ise aktif 6grenmenin sinirli oldugu noktalardir (Kalem ve Fer, 2003; Fer

ve Cirik, 2007, s.101°den alint1).
2.3.6.7.3. Isbirlikli Ogrenme (Cooperative Learning)

Bugiin egitim alaninda farkli yeteneklere sahip Ogrencilere etkili Ogretim
yapma noktasinda arayislar séz konusudur. Isbirlikli 6grenme bu arayislara cevap
verecek niteliklere sahip bir yaklasim olarak goriilmektedir. Isbirligine dayali 6grenme
konusunda bir¢cok tanimlama yapilmaktadir. Bunlardan iki tanesi soyledir: Birincisi;
ogrencilerin kendi ve digerlerinin 6grenmesini en iist diizeye ¢ikarmak i¢in birlikte
calistiklart kiiciik gruplarin 6gretimsel agidan kullanilmasidir (Johnson ve Johnson,
1993, s5.9) ikincisi; 6grencilerin daha etkili bir sekilde birlikte calismalarina yardimei

olacak teknikler ve prensiplerdir (Jacobs, Power ve Loh, 2002, s.1).

Isbirligine dayali 6grenmenin bes temel unsuru oldugu belirtilmektedir. Bunlar

kisaca incelemeye caligalim.

a. Olumlu Baghhk (Positive Interdependence): Bir 6grencinin basarist diger
Ogrencilerin basarisina baglidir (Johnson, Johnson, ve Holubec, 1994; Effandi
ve Zanaton, 2007, s.36-37’den alint1). Ogrencilerin gruptaki bir {iyenin kisisel
cabalarinin yalnizca kendileri i¢in degil, gruptaki biitiin iiyeler i¢in faydali
olacagimi kavramalari, fark etmeleri ve bilincinde olmalar1 gerekir (Saban,

2004, s.191).

b. Destekleyici Etkilesim (Promotive Interaction): 6grenci, diger 6grencilere
yardim ederek, kaynaklar1 degiserek, digerlerinin vardigi sonuglara meydan
okuyarak, geri bildirim saglayarak, ortak menfaatler i¢in birbirini tesvik ederek

destekleyici etkilisimi basarabilir.
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c. Bireysel Sorumluluk (Individual Accountability): Ogretmenler, her bir grup
liyesinin gruba katki oranini1 degerlendirmelidirler. Bu, her bir &grenciye
bireysel test vermekle ve rastgele bir sekilde 6grencilerden grup calismasini
sunmas1 istenerek yapilabilir. Kisacasi, bireysel sorumluluk, her {iyenin
bireysel performansinin degerlendirilip, sonuglarinin hem gruba hem de iiyenin

kendisine geri verildigi durumlarda yasanir.

d. Bireyler Arasi ve Kiiciik Grup Becerileri (Interpersonal and Small-Group
Skills): Ogretmenler grup iiyelerinin birbirini tanimasi, birbirini kabul etmesi
ve desteklemesi, tam bir sekilde iletisim kurmalar1 ve farkliliklarini yapici bir

sekilde ¢ozmeleri icin onlara firsatlar saglamalidir.

e. Grup Siirecine Yansima (Grup Processing): Ogretmenler grup ilerlemesini
degerlendirmesi i¢in sinifa firsatlar saglamalidir. Grup siirecine dair bu ¢aligma
grubun iyi c¢alisma iligkisi lizerine odaklanmasma imkan verir, igbirligine
dayali O6grenme becerilerini kolaylastirir ve grup iiyelerinin geri bildirim

almasini saglar (Effandi ve Zanaton, 2007, s.36-37).

Isbirligine dayali 6grenme basit bir sekilde 6grencilerin bir grup igerisinde
calismas1 degildir. Yukarida ifade edildigi sekliyle bir c¢alismayr Onermektedir.
Isbirligine dayali 6grenmede gruplar genel olarak iki tiirdiir. Homojen ve heterojen grup

olarak isimlendirilen bu gruplarin 6zellikleri sdyledir:

Homojen Gruplar: Aynmi Ozellikleri tasiyan Ogrencilerin bir araya gelerek
olusturdugu gruplardir. Genellikle 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclar1 dogrultusunda

ogrencilerin kendileri tarafindan gruplar olusturulur.

Heterojen Gruplar: Farkli ilgi, ihtiyag, yas, yetenek ve diizeydeki
ogrencilerin olusturdugu gruplardir.  Heterojen gruplar Ogretmenler tarafindan

olusturulmalidir.

Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasinda, olusturulacak gruplarin
heterojen yapida olmalar tercih edilmektedir. Heterojen gruplarin olusturulmasinda

cinsiyet, etnik grup, sosyo-ekonomik statii gibi 6zelliklerin yani sira, 6grenci basarilari
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da énemli bir rol oynar. Ogrenciler aras1 yardimlasmay1 saglamak icin her grupta en az
bir basarili 6grencinin bulunmasinda yarar vardir. Gruplarin olusturulmasinin 6gretmen
tarafindan daha onceden planlanmasi, belirtilen O6zelliklerin gruplara yansitilmasini

saglayacaktir (Fer ve Cirik, 2007, s.107-108).

Isbirligine dayali 6grenmenin giiglii yanlari, farklh kiiltiirler, sosyo-ekonomik
diizeyler ve farkli etnik kokenden gelen Ogrenciler arasindaki ©on yargilarin
giderilmesini saglamasi ve arkadaslik iligkilerinin gelistirilmesi {izerindeki olumlu
etkileridir. Bunun yaninda isbirligine dayali 6grenmenin sinirli oldugu noktalar da
vardir. Grup iyelerinin tamaminin ¢alismalara katki yapamayabilecegi, fazla zaman
alabilmesi, grup iiyelerinin bazilarimin diger {iyelerin isini yapmaktan rahatsizlik
duyabilmesi, grubun birka¢ 6grencinin kontroliinde kalabilmesi, basarili 6grencilerin
basar1 diizeyi diigik Ogrencilerin fikir ve Onerilerine deger vermeyebilecegi gibi

hususlar sinirli olan noktalardir (Fer ve Cirik, 2007, s.109).
2.3.6.7.4. Baglamh Ogrenme (Anchored Learning)

Baglamli 6grenme, “The Cognition and Technology Group at Varderbilt-
CTGV” adli bir grup arastirmaci tarafindan 6zel bir 6grenme tipini tanimlamak igin
kullanilan bir terimdir (Young ve Kulikowich, 1992, s.5). Bu grup, yapilandirmaci
teorilerle ve liretici 6grenme ile baglantili teknoloji temelli programlar gelistirmis ve
bunlart test etmislerdir. Bu yaklasimin 6zii, baglam (anchor) ve ogretimi anlamli
problem ¢ozme ortamlarina yerlestirmektir. Bu baglamli ortamlar, makro baglamlar
olarak adlandirilmaktadir. Bu makro baglamlar 6grencilerin problemleri ¢6zme ve
diizenlemesini gerektiren karmasik durumlar1 igermektedir. Her bir makro baglam
stirekli bir sekilde kesfetmeyi kolaylastirmaktadir. Buna ilave olarak, baglamlar ve
bunlarla birlikte verilen etkinlikler, program dis1 eklemeler de 6nermektedir (Crews ve
digerleri, 1997, s.1). Baglamli 6grenme kavrami, &grencilere 6grenme deneyimleri
yapilandirmakta yontemler kesfetmek igin denenmistir. Ogrencilere problem
¢ozmelerinde yardimci olmak, onlarin giiven, beceri ve bilgilerini gelistirmek suretiyle
bagimsiz diisiiniir ve O6grenenler olmalari temel amag olarak tasarlanmistir. Bunu
basarmak icin bilgisayar ve video disk teknolojilerinin kullanimi1 denenmistir. Ogretimi

video disk temelli ve problem ¢dzme ortamlarina yerlestirme caligmalar1 neticesinde
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egitim yaklagimi olarak baglamli 6gretim yaklasimi gelismistir (Love, 2005, s.302).

Ogrenciler igin gerekli olan muhakeme ve diisiinme cesitlerini ortaya ¢ikarmak
icin dizayn edilen baglamli ortamlar, etkili problem ¢6zme i¢in gerekli genel beceri ve
tutumlart gelistirmek ve belirli alanlar hakkinda etkili bir sekilde diisiinmeleri
noktasinda 6grencilere izin veren prensipler ve 0zel kavramlar gelistirmek igindir.
Odak nokta, problem ¢6zme durumlarinda diistiinme ve muhakemeyi gelistirmektir.
Ciinkii bugiiniin 6grencilerinin belirli bir sekilde bu alanlarda gii¢lii olmadiklarina dair
gecgerli deliller vardir. CTGV’nin baglamli 6gretim yaklasimi, yapilandirmaci
yaklasimlarla giiclii benzerlikler icermektedir. Igerik temelli 6grenme ve &rnek olay

temelli 6grenme gibi (Crews ve digerleri, 1997, s.2).

Baglamli 0grenme, Ogretmenin Ogrencilere gergek yasamdan arastirma
senaryolart sagladigi ve Ogretimi dogru ve canli olay veya problem senaryolari
temelinde kurdugu bir 6gretim siirecidir. Ogretmen ve dgrenciler arasindaki tartisma ve
bilgi aligverisi yoluyla 6grenciler 6grenme hedeflerini belirleme, 6grenme amaglarini
ortaya ¢ikarma ve aragtirmanin hedeflerini basarma noktasinda bizzat kendileri deneyim
icine girerler. Baglamli 6gretimin ana unsuru “baglam”dir (anchor). Baglam, gercek
yasam i¢indeki problemler olusturmaya dayali senaryolar1 icermektedir (Liu ve Wang,

2009, s.1549).

“Baglam (anchor)”, baglamli 6gretimde kullanilan olaylar1 isimlendirmek
icindir. Bu tiir olaylar, igerigin ve yapinin gergekligini ve ayni zamanda problemleri ve
problemlerin ¢6ziimiinii tanimlamay1 icermelidir. Giinliik canli olaylara dair senaryolari
ve problem ¢ozme oOzelliklerini 6gretimin icine yerlestirmek suretiyle, 6grencilerin
giinliik yasamlarinda problem ¢6zme ve arastirma yetenekleri gelistirilebilir (Liu ve

Wang, 2009, s.1549).

Baglamli 6gretimde 6gretmenler rehber, destekleyici ve 6grencinin aragtirmada
isbirligi yaptig1 kisidir. Ogretmenler dgrencilere sadece bilgi sunmazlar, daha fazla bir
sekilde onlara nitelikli yardim (scaffolds) sunarlar. Ogrenciler arastirma ve
O0grenmelerinde yeni problemleri bulma ve gelistirmek i¢in yeterli bir alana sahiptirler.

Ogretim siirecinde ogretmenler belirli bir baglam (anchor) cercevesinde igerige
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rehberlik edecek ve arastirma siirecinde damigsmanlik yapacak sekilde arastirma

gorevleri ve 6devleri verirler.

Baglamli 6gretimde bilginin transfer edilmesi ¢ok 6nemlidir. Bilgi transferinin
gergeklestirilmesi ¢ogunlukla diger benzer senaryolari ve problemleri ¢ozmeleri ve yeni
bilgi yapilandirmalar i¢in dgrencilere bir ilk adim imkami sunar. Ogrenciler, bilgi
transferi becerisi kazanmak suretiyle yeni problemleri ¢6zmek i¢in 6grendikleri bilgileri
kullanma farkindaligin1 gelistirebilirler. Farkindalik bilgiyi trasfer edebilmenin degerini

yansitir (Liu ve Wang, 2009, s.1549).

Geleneksel smif ekinlikleri karmasik problem ¢6zme ortami sunma noktasinda
yetersiz kalmaktadir. Anlamli ve kalic1 ¢evre unsurlarina katilabilmek i¢in 6grencinin
aktif ve {lretici olmas1 gerekir. Ayn1 zamanda belli bir siire boyunca bu 0grenme
ortamiyla etkilesim halinde olmasi da gerekmektedir. 40 dakikalik bir zaman dilimine
ayrilmis geleneksel smiflar ve soyutlanmig basit etkinlikler, karmasik bir durum veya
coklu durumlara dair problem ¢ézme ile ilgili degismez unsurlar tespit edebilmesi i¢in
ogrencilere gerekli deneyimleri saglamaz. Karmasik gercekei ortamlardaki baglamli bir
ogretim, dogal olarak gegerli olaylara dikkati vermeyi saglar ki bunu geleneksel

siniflarda ayni sekilde saglamak zordur (Liu ve Wang, 2009, s.1549).
2.3.6.7.5. Ornek Olay Yontemi (The Case Method)

Ornek olay yontemi, gercek hayatta karsilasilan problemlerin simif ortaminda
¢oziilmesi yoluyla Ogrenmenin saglanmasidir. Ornek olay, bir olaym, durumun,
problemin ya da kosulun anlasilmasi icin olayda gegen biitiin degiskenlerin analiz
edilerek bir sonuca ya da yargiya varilmasi islemidir. Ornek olaylar, genelde yazilhdir,
ama yazili olmasi da sart degildir. Olay anlatilarak, okunarak, ses ve gosteri
araglarindan yararlanilarak sunulabilir. Ornek olay yazili ya da gorsel olabilir.
Ogrencilerin gercek yasamda karsilasabilecekleri gercek ya da hayali bir olay veya
problem kullanilabilir (Fer ve Cirik, 2007, s.115). Bu yontemde 6grencilerin olaya aktif
bir sekilde katilmalar1 beklenir. Ogrenciler olay1 6grenir, verileri analiz eder, sorunu
degerlendirirler. Tartisarak olayin nedenlerine ya da ¢dziimiine iliskin oneriler getirirler.

Pek ¢ok konu bu yéntemle birlikte smifa getirilebilir. Ogrenciler tartisarak 6grenme
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imkanina kavustuklar1 icin bu yontemden oldukc¢a hoslanirlar (Kiigiikahmet, 1998,

s.70).

Naumes ve Naumes (1999) gore Ornek olay metodu, 6grencinin bir olay
hakkinda birinin sOylemesi yerine, kendi analiz ve etkinlikleri yoluyla 6grendigi
pedagojik bir siirectir (Terry, 2007, s.8den alint1). Ornek olay metodu, dgrencilerin 6n
bilgilerini kullanmasina izin verir ve olayla baglantili yeni bilgiler yapilandirmasi i¢in
ilgisini ¢eker. Olaylar, karmagsik durumlarin 6grenci tarafindan agikliga kavusturulmasi
yoluyla aktif ve yansitict 6grenmeyi kolaylastirir. Ayrica 6grencilerin tartismasina ve
olayin gidisatini miizakere etmesine izin verir ve yeni fikirler kesfetmeleri ve
olusturmalart i¢in onlara firsatlar saglar. (Tomey, 2003; Terry, 2007, s.9’dan alint1).
Ornek olaylarla 6grencileri motive etme noktasinda bu yontemin énemli bir kazanmim
saglayacagi sdylenebilir. Bu yontem 6grencilerin anlamalarini arttirmakta, bagimsiz
ogrenmelerini gelistirmekte ve bilgiyi degerlendirme becerilerini ylikseltmektedir

(Terry, 2007, s.9).

Omek olay yonteminde akran isbirligi yapilmasi iist biligsel yeteneklerin
gelismesi agisindan 6nemlidir. Ogrenciler, olay hakkinda ne bildiklerini tanimlamak
icin birlikte calisirlar ve neyi bilmeye ihtiya¢ duyduklarmi belirlerler. Birbirleriyle
fikirlerini paylasarak digerlerinin bakis agilarina deger verir, daha gecerli anlamalar
gelistirmek icin yanlis kavradiklari hususlar1 da kesfederler (Waterman ve Stanley,

2004; Terry, 2007, s.9’dan alint1).

Ornek olay yontemine dayali 6gretimin bircok cesidinden bahsedilmektedir.
Literatiirde dort temel 6rnek olay yontemi uygulamasina dair bilgiler yer almaktadir.
Bunlardan birincisi; 6grencilerin biiyiik dl¢lide olay {lizerinde yalniz c¢alistiklar1 bireysel
gorevlerdir. Ikincisi; dgretmenin yalmz bagma calistigi, 6grencilerin aktif katilim
olmadan onlara olay1 tanimladigi, konusma ve anlatima dayali durumdur. Ugiinciisii,
O0gretmen ve 6grenciler arasinda igbirligini iceren ve analizlerde 6gretmenin kontroliine
dayanan tartisma yoludur. Dérdiinciisii ise, 0grencilerin biiyiik 6l¢iide olayin analizini
kendilerinin kontrol ettigi ve isbirligi yaptiklar kiiclik grup etkinlikleridir (Terry, 2007,
s.7).
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Bu dort farkli uygulama igerisinde 6zellikle kiiclik grup etkinlikleri ¢ok etkili
ve verimli olabilmektedir. Bu durumda 6grenme, 6grenci merkezlidir ve dgretmenin
onemli bir yardimi olmadan 6grencilerin olay1 analiz etmeleri beklenir. Ogrenme kiigiik
O0grenme gruplan igerisinde gerceklesir ve dgretmenin ideal olarak kolaylastirict ve
rehber olmasi gerekir. Eger olay yeterli bir sekilde agik uglu olursa 6grencinin kendi

kendini yonlendirerek yeni bilgileri 6grenmesi miimkiin olabilecektir (Terry, 2007, s.8)

Fer ve Cimk (2007, s.116) ise, Ornek olay yonteminin ii¢ tiirde

uygulanabilecegini belirtmektedirler.

a. Bitmis bir olay tlizerinde 6grencilerin olay1 tartismasi, yorumlamasi, hatta olay

hakkinda karar vermesi saglanabilir.

b. Bitmis bir 6rnek olayin ardindan olayla ilgili sorular yardimiyla olay tistlinde

Ogrencilerin tartigsmasi saglanabilir.

¢. Yarim birakilmis bir 6rnek olayin ardindan 6grencilerin olay1r tamamlamalari

saglanabilir.

Ornek olay yonteminin dgrenci merkezli olmasi, dgrencilerin bilgilerini gercek
bir duruma uygulama sansina sahip olmalari, 6grencilerin problem ¢dzme ve analiz
yaparak sonuca ulagsmayir 6grenmeleri, Ogrencilerin ilgi ve motivasyonlarin1 canli
tutmasi, ders kitab1 disindaki materyallerden de yararlanma olanagi sunmasi, 6grenciler
arasinda igbirligi saglamasi, olaylar arasinda iliski kurulmasi noktasinda yetenekleri
gelistirmesi gibi hususlar yontemin giiclii noktalaridir (Kiigiikahmet, 1998, s.70; Fer ve

Cirik, 2007, s.118).

Ornek olay yonteminin smirli oldugu hususlardan bazilari ise sunlardir: Olay
smifi ilgilendiren nitelikte degilse, ilgi ve dikkat saglanamayabilir. Olay iyi formiile
edilemezse, olaylar ile kisiler arasinda kolay bag kurulabilir ve bu durum &grencilerin
kirilmasina neden olabilir. Uzun zaman alabilir. Kalabalik siniflarda uygulanmasi
zordur. Tartismalar1 yonetmede ve degerlendirmede zorluklarla karsilagilabilir. Problem
¢cozme, elestirel diisiinme ve tartisma aliskanliklar1 yeterince gelismemis siniflarda

uygulanmasi giictiir (Kiigiikahmet, 1998, 5.70; Fer ve Cirik, 2007, s.118).
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Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda Ogrencilerin problemlere ¢oziimler
iiretmeleri énemlidir. Ornek olay yontemi hem konu alamiyla ilgili, hem de giinliik
yasamla ilgili problemlerle karsilasmalarina ve bunlara olasi ¢oziimler iiretmelerine
yardimci1 olmaktadir. Ayrica 6grenciler birlikte ¢alisarak c¢oziimler iiretme, isbirligi
yapma, birlikte calisirken kendi bildiklerini ve 6grendiklerini yeniden gozden gegirme

imkan1 yakalarlar.
2.3.6.7.6. Probleme Dayal Ogrenme (Problem-Based Learning)

Probleme dayali 6grenme, genel bir model olarak ilk Once tip egitiminde
kullanilmak iizere gelistirilmistir (Savery ve Duffy, 1996, s.141). Probleme dayali
O6grenme bir anlamda yetigkinlerin tip alanindaki problemleri ¢6zmeleri i¢in gelistirilmis
bir yontemdir. Bu modelin tip alaninda gelistirilmis olmasinin ¢ok 6nemli bir nedeni
bulunmaktadir. Delisle, (1997, s.2) bunu sdyle agiklamaktadir: Geleneksel olarak tip
okullar1 doktorlara bir yigin bilgiyi ezberlemelerini ve bunlar1 klinik vakalara
uygulamalarin1 beklemektedir. Fakat bu yaklasim doktorlar1 tam olarak gergek
diinyadaki tibbi problemleri tespit etme ve ¢Ozme noktasinda yetistirmemektedir.
Ogrenciler temel tip bilgilerini ezberlemekte ve testlerde bunlar1 yazarak egitimlerini
tamamlamakta, gercek durumlara bu bilgileri uygulamadiklar1 i¢in de c¢ok ¢abuk
unutmaktadirlar. Bu eksiklikleri gidermek i¢in gelistirilen probleme dayali 6grenme

daha sonra, ekonomi, egitim, miihendislik gibi bir¢ok alanda etkili olmustur.

Problem ¢6zmeye dayali 6grenme, karmasik ve gergek hayat problemlerinin
arastirilmasi ve ¢oziimii etrafinda organize edilmis ve bireylerin hem zihin hem de
beceri yoOniinden aktif katilimlarini gerektiren, tecriibeye dayanan Ogrenmeyi ifade
etmektedir (Torp ve Sage, 1998; Saban: 2004, s.209°dan alint1). Probleme dayali
O0grenme Ogrencilerin 6grenmeyi igsellestirmesine ve daha iyi kavramasina yardim eden
kesfedici bir yap1 saglamaktadir. Probleme dayali 6grenmenin kokleri ilerlemeci akima,
Ozellikle John Dewey’in 6gretmenlerin arastirma ve yapilandirmalart i¢in 6grencilerin
dogal iggiidiilerini harekete gecirerek Ogretim yapmasi gerektigi inancina
dayanmaktadir. Dewey’in bu agiklamalarindan 80 yil sonra Ogrencilerin en iyi
problemler yoluyla yaparak ve diisiinerek o6grendikleri hala yazilip ¢izilmektedir.

Probleme dayali 6grenmeyi kullanan egitimciler, soyut bir takim alistirmalar yoluyla
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degil de, okul disindaki diinyada 6grencilerin gercek problemleri ¢ozerek veya énemli
sorulara cevap vererek bilgi ve becerilerini yapilandirdiklarini kabul etmektedirler

(Delisle, 1997, s.1).

Saban (2004, s.209), problem ¢6zmeye dayali 6grenmenin, 6gretme siirecinde
yeni bir paradigmay1 temsil ettigini belirtmektedir. Ona gore problem ¢6zmeye dayali
O0grenme, 6grencileri karmasik bir durum veya olay ile kars1 karsiya birakir ve onlara,
s6z konusu olan olayr “sahiplenme” veya olaydan “sorumlu olma” roliinii yiikler.
Ogrenciler, gercek problemi tamimlarlar ve arastirma yoluyla gegerli bir ¢dziime
varmada her ne gerekli ise dgrenirler. Ogretmenler gergek hayattan problemler secerek,
rol oynayarak, Ogrencilere ¢esitli sorular yonelterek ve Ogrencileri kendileriyle

miicadele etmeye yonlendirerek, onlara “biligsel rehberlik” ederler

Probleme dayali 6grenmenin, en az ii¢ temel karakteristik 6zellige ve isleve
sahip oldugunu sdyleyen Saban (2004, s.209) sunlar1 aktarmaktadir: problem ¢dzmeye

dayal1 6grenme;
1. Ogrencileri “sorumluluk sahibi bireyler olarak” bir problem durumuna sokar,

2. Uygulanmakta olan 0Ogretim programini biitlinclil ve karmagik yapili bir

problem etrafinda organize eder,

3. Smifta Ogrencilerin Ogretmenler tarafindan diislinmeye yonlendirildigi,
aragtirmalarinda rehberlik edildigi ve derin anlayislar gelistirmelerine yardim

edildigi bir 6grenme ¢evresi meydana getirir.

Probleme dayali 6grenme, Ogrencilerin nasil ve ne Ogrenecekleri hakkinda
tercih yapmasii gerektirmektedir. Probleme dayali 6grenmede Ogrenciler bir takim
icinde calisarak Ogrenirler ve 6gretmenlerin onlara dogru yaptiklarini sdylemesi ile

degil, kendi ¢ozlimlerini test ederek ve bir sunum gelistirerek basariya ulasirlar.

Probleme dayali 6grenmede 6gretmenlerin her bir agamada farkli rolleri vardir.
Birinci agsamada Ogretmen bir problem gelistirir ve onu miifredatin igine yerlestirir.

Daha sonra bu problem araciligiyla 6grencilere 6grenmelerinde rehberlik yapar, son
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asamada ise Ogrenciler problemi c¢ozerken Ogretmen de onlarin performansini

degerlendirir (Delisle, 1997, s.15).

Problem ¢6zmeye dayali Ogrenme, yapilandirmact Ogrenme-Ogretme
anlayisinin en 6nemli uygulamalarindan birisini temsil etmektedir. Saban’in (2004,
s.212-214), Sage ve Torp’tan (1997) aktardigina gore problem ¢6zmeye dayali 6grenme

yasantisinin akis semasi su sekildedir:
o Ogretmenler, karmasik yapili bir problem durumunu tasarlarlar.
e Ogrenciler, karmasik yapili bir problem durumuna dahil edilirler.

e Ogrenciler, problem senaryosunda aktif sorumluluk alarak problem durumunu

kendilerine mal ederler.

e Ogrenciler problem durumu hakkinda ne bilip ne bilmediklerini belirleyerek

problemin ¢oziimii i¢in gorev dagilimi yaparlar.

e Ogrenciler var olan durumu irdeleyerek gercek problemi belirlerler ve ¢dziim

icin bir aragtirma gerceklestirirler.

e Ogrenciler, problem durumu hakkinda muhtemel ¢oziimler iiretirler ve

bunlardan birisi Uizerinde hem fikir olurlar.

e Ogrenciler problem ¢dzme siirecini raporlastirirlar.

Delilse (1997, s.19), probleme dayali bir 6grenmenin gerceklestirilmesi i¢in
Ogretmenlerin problem gelistirirken asagida kontrol listesi olarak verilen siirecleri

uygulayabileceklerini belirtmektedir:
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Problem Gelistirme icin Kontrol Listesi Evet | Hayir

Uygun bir icerik secildi mi?

Kaynaklarin ulasilabilirligi belirlendi mi?

Yazilan problem durumu gelisimsel agidan 6grencilere uygun

mu?

Yazilan problem durumu 6grencilerin deneyimlerine ne

derece uygun?

Yazilan problem miifredata dayandirtlmis mi1?

Yazilan problem c¢esitli 6grenme-6gretme strateji ve stillerinin

kullanimina izin veriyor mu?

Bir motivasyon etkinligi secildi mi?

Bir odak soru gelistirildi mi?

Degerlendirme stratejileri belirlendi mi?

Tablo 8: Problem Gelistirme I¢in Kontrol Listesi ((Delisle, 1997, 5.19)

Arastirmalar ve Ogretmen tecriibeleri, probleme dayali 6grenme gibi aktif
Ogretim tekniklerinin sikilan Ogrencileri motive ettigini ve onlarin anlama ve
basarilarini arttirdigini ortaya koymaktadir. Bu Ogrenci merkezli stratejiler, kritik
diistinme ve muhakeme becerilerini yapilandirmakta, dahas1 6grencinin yaraticilik ve
Ozglrligini gelistirmekte ve kendi calismalari iizerinde sorumluluk duygusuyla

Ogrencilerin 6grenmelerine katki saglamaktadir.

Aktif Ogrenme stratejilerinin uygulandigr smiflarda O6grenciler 6gretmen
araciligiyla degil birbirleriyle konusur, kendileri girisimde bulunur ve kendi
etkinliklerini yonetirler. Ogretmenler dgrencilerin 6grenmesine rehberlik hizmeti sunar
ve onlarin Ozgiirce hareket etmesini ve yaraticiliklarin1 gelistirmelerini  saglar.
Ogretmenler ders kitaplarmi sadece birgok gegerli bilgi kaynaklarmdan birisi olarak
goriir ve Ogretimi tamamen ders kitaplarima dayandirmaz. Aktif 6grenmeyi kullanan
okullar da, Ogretmenlerin Ogrencilerini yonlendirmesi ve kendi Ogretim yapilarin
gelistirebilmeleri konusunda onlara 6zgiirliik imkan1 sunan daha esnek bir yap1 saglarlar

(Delisle, 1997, s.5).

Probleme dayali oO6grenmenin hedeflerinin  gergeklestirilebilmesi  i¢in

ogrencilerin ii¢ temel hususu 6grenmeleri gerekmektedir. Birincisi; gerekli temel bilgi
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yapisinin 6grenilmesi (6z bilgi), ikincisi; okulda ve okul disinda problem durumlariyla
ilgili olarak bilgiyi etkili bir sekilde kullanma becerisi (anlama), tigiinciisii ise; bu bilgiyi
genigletme/gelistirme becerisi ve gelecekteki problemlerle iliskilendirmek i¢in stratejiler
gelistirmek (bilginin aktif kullanimi). Probleme dayali 6grenme, farkli becerilere sahip
biitiin 6grencilerin kendi stratejilerini ortaya koydugu heterojen siniflarda daha iyi
calisir. Boylece farkli becerilere sahip 6grenciler yeteneklerini ¢oziim iiretmek icin

birlestirebilirler (Delisle, 1997, s.7).

Probleme dayali 6grenmenin degerlendirilmesi yapilirken klasik degerlendirme
yaklagiminda oldugu gibi testler genelde kullanilmaz. Suvery ve Duffy’e gore (1996,
s.141-142), degerlendirme ii¢ alani kapsamaktadir. Oz ydnetimli 6grenme (self-directed
learning), problem ¢ézme ve bir grup iiyesi olarak kullanilan beceriler. Probleme dayali
ogrenmede, geleneksel testlerde oldugu gibi 6grencilerin ne 6grenmesi gerektigine dair
onceden belirlenmis konularin degerlendirilmesinden ziyade 6grencilerin tanimladiklari
konularin degerlendirilmesine odaklanilmaktadir. Bir anlamda Ogrencinin problem
¢ozme siirecindeki performansit ve ¢O6ziim icin gergeklestirdigi sunum ve Oneriler

degerlendirmede dikkate alinmaktadir.

Probleme dayal1 6grenmenin 6grenme-6gretme silirecine dair avantajli ve sinirh
oldugu noktalar vardir. Ogrencilerin motivasyonunu arttirmasi, dgrencilerin
ogrenmelerini gercek hayatla iligkilendirmesi, 6grencilerin yiiksek ve ileri diizeyde
diisiinmelerini desteklemesi, 6grencileri 6grenmeye tesvik etmesi, 6grenciler arasindaki
birlikteligi kuvvetlendirmesi avantajli noktalaridir. (Saban, 2004, s.219-220). Fazla
zaman gerektirmesi, harcanan emek, enerji ve zamana degmeme ihtimalinin olmasi,
ogrenmenin degerlendirilmesinin giic olmasi, 6gretmenin sinif yonetimi konusunda iyi
yetismis olmasinin gerekliligi, 6grencilerin problemin ¢6ziimii i¢in gerekli materyal ve
kaynaklar1  kolaylikla bulamama durumlarn gibi  hususlar bu yaklagimin

uygulanmasindaki sinirliklar olarak zikredilebilir (Kiiclikahmet, 1998, s.61).
2.3.6.7.7. Projeye Dayah Ogrenme (Project-Based Learning)

Egitimdeki yeniliklere paralel olarak aktif Ogrenme yoOntem, strateji ve

etkinliklerinin de kullanilmasi gerektigine dair fikirler ve Oneriler sunulmaktadir. Son

109



zamanlarda popiilerlik kazanan projeye dayali 6grenme de bunlardan birisidir. Projeye
dayal1 6grenme aslinda diisiince olarak yeni bir olgu degildir. Bilerek veya bilmeyerek
birgok egitimci bu yontemi kullanmaktadir. Projeler yapmak, deneyime dayali
etkinlikler gergeklestirmek, disiplinler arasi temalar gelistirmek, alan gezileri yapmak
ve laboratuar arastirmalar1 uygulamak okullarda uzun siiredir devam eden bir gelenektir
(Thomas, 2000, s.2). Bu yaklasim 0&grencilerin daha iyi ve derin anlamalar
gerceklestirebilmesine yardimer oldugu i¢in egitim diinyasinda etkili bir yaklasim

olarak goriilmektedir (McGrath, 2002, s.42).

Projeye dayali 6grenmenin ne olduguna dair tek bir tanimlama bulmak zordur.
Ancak genel olarak projeler cergevesinde 6grenme ve Ogretimin gerceklestirildigi bir
stireci ifade etmektedir. Projeye dayali 0grenme iizerine arastirma yapanlar, onu
yapilandirmaci, isbirligine dayanan, igerigi derin bir sekilde anlamay1 amaglayan, ¢ok
disiplinli, konu ve igerigi gercekei olan, siklikla 6grenci tarafindan degerlendirilen, belli
bir zaman periyodunu gerektiren yaklagim olarak tanimlamaktadirlar (McGrath, 2002,
s.42). Thomas’a gore (2000, s.1) projeye dayali 6grenme, 6grenmeyi projeler etrafinda
organize eden bir modeldir. Yapilan tanimlamalara goére projeler ilgi ¢ekici soru veya
problemlere dayanan, 6grencileri proje tasarlama, problem ¢dzme, karar verme veya
arastirma i¢ine dahil eden karmasik gorevlerdir. Projeye dayali 6grenme 6grencilere
belirlenen zaman periyodu igerisinde 6zerk bir sekilde calisma firsati vermekte ve

onlarin gergekgei tirlinler ve sunumlar yapmasini saglamaktadir.

Bell (2010, s.39) ise projeye dayali 68renmeyi, Ogretmenin kolaylastirici,
Ogrencinin yiiriitiici oldugu o6grenme yaklagimi olarak tanimlamaktadir. Bir baska
tanimlamasinda ise projeye dayali 6grenmeyi, 0gretim programi kavramlariin projeler
yoluyla &gretildigi bir 6gretim yaklasimi olarak ele almaktadir. Ona gore projenin
kokeni aragtirmaya dayanmaktadir. Ogrenciler bir soru veya problem gelistirmek
suretiyle 6gretmenin rehberligini alarak arastirma yaparlar. Daha sonra hedef kitle ile

paylagmak iizere projelerinin ¢iktilarini paylasirlar (Bell, 2010, s.41).

McGrath, projeye dayali 6grenmenin her yasta 6grenci i¢in giizel bir 6grenme

ortami sunabilecegini belirtmektedir. Proje tasarlanmasit ve gergeklestirilmesi igin
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bircok metot oldugundan bahseden McGrath, basarili bir projenin asagidaki ilkeleri

takip etmesi gerektigini vurgulamaktadir (2002, s.42-44):

Konu Se¢me

Proje baglamadan 6nce 6gretmen veya 6grenci/ler proje i¢in bir
konu secer. Sadece bir alistirma degil, gergek bir problem,

soru, konu veya bir arastirma alan1 proje konusu olabilir.

Tartisma ve

Konuyu Diizeltme

Bu agamada siif olarak 6gretmen ve dgrenciler proje tlizerinde
konusur ve proje i¢in hedefler iiretirler. Konu hakkinda ne
bildiklerini ve ne 6grenmek istediklerini tartisirlar ve gerekli

diizeltmeleri yaparlar.

Hazirhk Yapma ve

Projeyi Planlama

Ogrenciler bir grup iiriinii ortaya koyacaklari noktasinda
isbirligi yapacaklarint ve bunu gergek kisilere (ailelerine,
okullarindaki diger 6grencilere veya toplumun diger iiyelerine)
gostereceklerini baslangicta konusurlar, gerekli hazirliklar ve
planlamalar1 yaparlar. Ne Ogrendiklerini ve proje konulari

hakkinda ne anladiklarini bu kisilere gostermeye ¢aligirlar.

Konuyu Arastirma

Smif uygun oldugu disiliniilen biitiin yontemleri kullanarak
arastirmaya baglar. Bazi projeler alan gezisi, bazilar1 goriisme,
bazilar1 okuma veya kitap karigtirma, bazilari da model
yapmayla baglar. Siire¢ icerisinde Ogrenciler ne yapmayi
diistindiiklerini, ilerleyen asamalarda ne yapmay istediklerini
ve daha oOnce anlamadiklari noktalarda ise ne anladiklarini
siklikla tartigirlar. Eger projede yeni bir teknoloji kullaniliyorsa

ogrencilere nasil kullanilacagi hakkinda zaman verilmelidir.

Ogrencilere

Rehberlik Etme

Zaman ilerledik¢e Ogrenciler pasif bir konumdan aktif bir
konuma gececek ve projeyi kendileri devam ettireceklerdir. Bu
noktada yogun bir sekilde gerek bireysel olarak gerekse grup
olarak Ogrencilerin arastirmalarina yardim etmek, kaynaklarla
(insanlar, kitaplar, CD’ler, web siteleri vs) tamistirmak,
o0grenme hedeflerine dogru onlara rehberlik etmek ve tesvik

etmek icin ¢aligmaya baslanabilir.
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Proje sona dogru yaklaginca oOgretmenler genellikle

Projeyi ogrencilerin birbirlerinin ¢alismalarmi degerlendirmeleri igin
Degerlendirme ve zaman harcamasini saglar. Ogrenciler bu calismadan bircok
Tenkit Etme sey Ogrenir ve hangi projenin giizel hangisinin ise idare edecek

tarzda olduguna karar verirler.

Projenin sonunda Ogrenciler projelerini ailelerine, diger okul
Olusturulan ) ) _ o
gruplarina veya sivil organizasyonlara gosterirler, igerik, siireg
Calismalar1 Sunma
ve kullanilan teknoloji hakkinda sorulan sorulara da cevap

verebilirler.

Thomas (2000, s.3-4) projeye dayali 6grenmenin bes temel kriteri oldugundan
s0z etmektedir. Bunlar; merkeziyet, dinamik sorular, yapilandirici arastirmalar, 6zerklik

ve gercekeiliktir. Bunlara kisaca deginmeye c¢aligalim.

Projeye dayali ogrenmede projeler, miifredatin c¢evresinde degil
merkezindedir. Projeye dayali Ogrenmede projeler merkezi Ogretim stratejisidir.
Ogrenciler projeler yoluyla ilgili disiplinin merkezi kavramlar1 ile karsilasir ve

Ogrenirler.

Projeye dayali ogrenmede projeler, ilgili disiplinin ilkeleri ve merkezi
kavramlaryla karsilasmalar: icin 6grencileri siiriikleyen problem ve sorular iizerine
odaklanir. Bu kriter, ince bir noktaya temas etmektedir. Proje, 6grencilerin etkinlikler
ve temel kavramsal bilgiler arasinda iliski kurabilmesi i¢in yapilmis olmalidir. Bu da

genelde dinamik sorularla yapilmaktadir.

Projeler, ogrencileri yapilandirict arastirmalara dahil eder. Proje arastirmasi,
sorgulama, bilgi yapilandirma ve ¢oOziimlemeyi igeren amaca yonelik bir siirectir.
Aragtirmalar, tasarim, karar verme, problem bulma, problem ¢6zme, kesfetme ve model
insa etme siireclerini icerebilir. Fakat bir projenin, projeye dayali 6grenme projesi
olarak diigiiniilmesi i¢in projenin merkezi etkinlikleri bilginin doniistliriilmesi ve
yapilandirilmasin1  icermelidir. Yani yeni anlamalar ve yeni becerileri ortaya
cikarmalidir. Eger projenin temel etkinlikleri, 6grenciler i¢in bir zorluk ifade etmiyor ise
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veya zaten var olan bilgi ve becerilerin ise dahil edilmesiyle gergeklestirilebiliyorsa bu

proje, projeye dayali bir 6grenme projesi degil, sadece bir alistirmadir.

Projeler énemli bir dereceye kadar ogrenciler tarafindan yiiriitiiliir. Projeye
dayal1 6grenme projeleri aslinda 6gretmen tarafindan yiiriitiilen, senaryo olarak yazilmig
veya paketlenmis seyler degildir. Laboratuar arastirmalari, brosiir veya kitapciklar,
problem odakli ve miifredat i¢in merkezi bir yere sahip olsalar da bunlar projeye dayal
o0grenme Ornekleri degildirler. Projeye dayali 6grenmede projeler, dnceden belirlenmis
ciktilarla sonuglanmaz veya oOnceden tanimlanmis yollar1 kabul etmez. Projeler,
geleneksel 6gretim ve projelerin aksine ¢ok daha fazla 6grenci 6zerkligini, se¢imini,

kontrol edilmeyen bir ¢alisma zamanini ve sorumlulugu siirece dahil etmektedir.

Projeler, okuldaki soyut bilgilerden ziyade gercege uygundur. Projeler
ogrenciler i¢in gercege uygunluk hissi veren 6zellikleri ihtiva eder. Bu o6zellikler, bir
konuyu, gorevleri, 6grencinin oynayacagi rolleri, proje calismasinin gergeklestirilecegi
baglami, Ogrencilerle projede isbirligi yapacak kisileri, ortaya konacak {iriinii, proje
tirtinlerinin hedef kitlesini, {riinlerin veya performansin degerlendirilecegi kriterleri
icerebilir. Projeye dayali 6grenme, gergekci problem veya sorulara odaklanan gergek

yasam zorluklarini ise dahil etmektedir.

Ogrencinin tercih yapabilme imkanima sahip olmasi bu yaklasimda anahtar bir
ogedir. Ogretmenler siirecin her bir adimimn gézlemler ve 6grencileri bir yone kanalize
etmeden Once onlarin her bir tercihine izin verir. Benzer arastirmalar1 olan 6grenciler
birlikte isbirligi yaparak caligmay1 secebilirler. Projeye dayali 6grenme, Ogrenmeyi
desteklemek i¢in yapilan ek bir aktivite degildir. O miifredatin temelidir. Projeye dayali
O0grenmenin c¢iktisi, konuyu iyi bir sekilde anlama, derinlemesine Ogrenme, ileri
seviyede okuma ve Ogrenmeye karsi artan motivasyondur. Projeye dayali 6grenme
bagimsiz 6grenciler ve diisiiniirler yetistirmek igin anahtar bir stratejidir. Ogrenciler
kendi arastirmalarini tasarlayarak, 6grenmelerini planlayarak, arastirmalarini organize
ederek ve coklu 6grenme stratejilerini uygulayarak gercek diinyaya dair problemleri
¢ozerler. Ogrenciler 6grenmeye karsi 6grenci merkezli motivasyon yaklasimi altinda
gelisim gosterir ve gelecekleri icin saglam temeller insa edecekleri degerli beceriler

kazanirlar (Bell, 2010, s.39).
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Bell (2010, s.40), 6grenme sorumlulugu, 6zgiirliikk ve disiplinin projeye dayali
ogrenmenin {i¢ ¢iktis1 oldugunu belirtmektedir. Ogrencilerin kendileri igin tasarladig1
ayrintili organizasyon plani, onlara rehberlik eder, onlarin géreve odaklanmasina ve
goreve bagl kalmasina izin verir. Ogrenciler projeye dayali 6grenme yaklasiminda daha
fazla yeterlilik kazandik¢a, kendi ilerlemelerini takip etmeyi 6grenirler. Her bir ¢calisma
evresinin sonunda, 6grenciler, glinliik hedeflerini gerceklestirip gerceklestiremediklerini
raporlastirirlar. Ogrenciler calisma zamanlarini etkili bir sekilde kullanmalidirlar, ayrica
gorevde basarili olmak icin odaklanmay: siirekli tutmalidirlar.  Ogretmenlerin,
ogrencilerin dogru bir yolda ilerlediklerini, diisiince ve becerilerini tam olarak
gelistirdiklerini garanti altina almak icin Ogrencilerle diizenli bir sekilde goriismesi
onemlidir. Ciinkii bu beceriler, gelecekte gerek okulda ve gerekse hayatta basarili olmak

icin kritik 6neme sahiptirler.

Ogrenciler, giinliik hedef durumu ve aym zamanda akranlarmin beklentileri
araciligiyla sorumlulugu o&grenirler. Ogrenciler birlikte calistiklarinda, her bir
Ogrencinin projeye esit derecede katki saglamasi beklenir. Grup dinamigi, her bir
Ogrencinin  kendine diisen kismu yapacagi bagimsiz  bir c¢alismay1r igerir.
Sorumluluklarii yerine getiren o6grencilerin kendi paylarina diisen sorumluluklar
yerine getirmeyen Ogrencilerle isbirligi yapmayi istememeleri, dogal olarak grup
icerisinde ortaya ¢ikan bir durumdur. Bu yiizden akran baskisi, 6grenme siireci boyunca
ve basarili bir {rlin ortaya ¢ikarilmasi i¢in devam eden grup gorevlerinin
tamamlanmasina katki saglar. Ogrenciler bu konuda olduk¢a dikkatlidirler. Ciinkii
verilen siire i¢cinde projelerini bitirmelidirler. Zaman ¢ok 6nemli oldugunda ¢ocuklar
inanilmaz sekilde becerikli olabilirler. Akranlara karsi sorumluluk ¢ok énemli sonuglar
verir ve Ogrenciler i¢in sadece Ogretmene karsi sorumlu olduklarindan daha fazla
motivasyon saglar. Ogrenciler arkadaslarini hayal kirikligina ugratmak istemezler (Bell,

2010, 5.40).

Projeye dayali 6grenme sosyal ogrenmeyi de gelistirir. Ogrenciler iletisim
becerileri, goriisme ve isbirligi yoluyla yeterlilik ve deneyim kazanirlar. Ogrenciler bu
projeler tlizerinde ¢alistiklarinda, yeni fikirler tiretmeli ve iyi bir grup iiyesi olmak i¢in

iyi birer dinleyici gibi hareket etmelidirler. Ogrencilere aktif dinleme becerilerini
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O0gretmek onlarin isbirligi becerilerini ve ayni zamanda yaraticiliklarini gelistirir.
Ogrenciler verimli bir iletisimin temel becerilerini dgrenirler, digerlerine saygi duyarlar,
birlikte fikir {iretirken takim calismasi yaparlar. isbirligine dayali bir sekilde nasil
problem c¢oziilecegine dair goriisme de projeye dayali 6grenmenin bir parcasidir.
Projenin sonunda Ogrenciler 6z degerlendirme yaparlar. Ogrenciler sadece kendi
Ogrenmelerini  degil, ayni zamanda sosyal etkilesimlerindeki basariy1 da
degerlendirirler. Diger 0&grenciler tarafindan 1iyi bir sekilde dinlendiklerini
hissettiklerinde ve fikirlerinin digerleri tarafindan isitildigine inandiklarinda iletisim

becerilerini gelistirirler (Bell, 2010, s.40-41).

Aktif bir 6grenme siireci 6n goren projeye dayali 6grenme, 6grencilerin farkl
ogrenme stillerini ve tercihlerini dikkate alir. Ogrenciler arastirmalarim yiiriitmek icin
bir¢ok ara¢ ve kaynak kullanir. Ayrica 6grenciler sonug lriinlerindeki dgrenmelerini
gostermek igin bireysel metotlarini segebilirler. Ogrenciler aym zamanda istedikleri
ogrenme ortamim da segebilirler. Ogrenciler, dgrenme ile ilgili kararlar vermede
kendilerine yetki verildiginde, kendileri hakkinda daha ¢ok sey dgrenirler. Ogrenciler
bu sekilde verdikleri kararin miimkiin olan en iyi karar oldugunu garanti etmek i¢in
tercihleri lizerinde derinlemesine diisiineceklerdir. Hatalar yapma imkaninin olmasi da

O0grenme slirecinin bir pargasidir (Bell, 2010, s.41).

Bell’e gore (2010, s.41) nitelikli yardimi igeren bir 0gretim, basariy1 giivence
altina alabilir. Nitelikli yardimi igeren Ogretim (Scaffolded instruction), kendi
ulagabileceklerinin  Gtesindeki biligsel gelisimlerinde Ogrencilere yardim etmeyi
saglayan bir destegi belirtmek i¢indir. Kesfedici bir siirecin i¢ine dahil olan 6grenciler,
projeye dayali 6grenmenin yapisini ilk defa 6grendikleri zaman, fazla destege ve

izlenmeye ihtiyag¢ duyarlar.

Bell (2010, s.42), 6grencilerin, bulunduklar1 ¢agin gerektirdigi becerilere sahip
olduklarinda, bunun onlarin toplumun verimli bireyleri olmalarina yardimci olacagini
belirtmektedir. Ogrencilerin sahip olmasi gereken bu becerilerin birgogu standart
testlerle oOl¢iilemez. Bu nedenle degerlendirme hakkindaki diisiincelerin degistirilmesi
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Projeye dayali 6grenme ile birlikte artik degerlendirme

otantiktir. Rubrikler yoluyla 6grencilerin performansi 6lgiilebilir. Bu modelin diger bir
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kritik yonii de 6z degerlendirme ve bakis acisim igermesidir. Ogrenciler kendi
yasadiklar1 siireglerden Ogrenirler. Onlar isbirlikli bir grup ic¢inde nasil daha iyi
calisacaklarini, nasil katki yapacaklari, goriisecekleri, dinleyecekleri ve grubun diger
tiyelerinin fikirlerini hosgorii ile karsilayacaklarini derinlemesine diisiiniirler. Ayrica
ogrenciler kendi projelerini, gayretlerini, motivasyonlarini, ilgilerini ve ireticilik
seviyelerini  kendileri degerlendirirler. Ogrenciler, birbirlerine yapilandirmaci
geribildirim vererek elestirici arkadaglar olurlar ve bu sekilde sahip olduklar1 giiciin

farkinda olarak birbirleriyle etkilesimlerini arttirirlar.

Projeye dayali 6grenme yoluyla Ogrencilerin iyi birer arastirmaci, problem
¢oziicli ve yiiksek seviyede diisiinilirler olduguna dair arastirmalar mevcuttur. Projeye
dayali 6grenmeyi kullanan 6grencilerin hem standart testlerde hem de proje testlerinde,
geleneksel, dogrudan oOgretim programlarinda egitim alan Ogrencilerden daha iyi

performans gosterdigini arastirmalar desteklemektedir.

Ogrenciler,  gelecekte  performanslarinin  degerlendirilecegi  isgiiciine
katilacaklardir. Onlar sadece ortaya koyduklar1 {iriinlere gore degil, aynt zamanda
isbirligi,  goriisme, planlama ve  organizasyon  becerilerine  gére de
degerlendirileceklerdir. Ogrenciler, projeye dayali 6grenmeyle, 21. yiizyilin gerektirdigi
sartlar1 karsilayabilecekleri becerileri elde etme imkanina kavusabilirler (Bell, 2010,
s.42).

2.3.6.7.8. Durumlu Ogrenme (Situated Learning)

Durumlu bilis veya durumlu 6grenme, 1989 yilinda Brown, Collins and
Duguid’in “Situated Cognition and the Culture of Learning’ adli makalelerine ilk defa
ortaya koyduklar1 ve egitim diisiincesi iizerinde 6nemli etki yaratmig bir yaklasimdir.
Brown ve arkadaslari, bu yaklagimi sinif uygulamalarinda yeni bir model olusturmak
icin gelistirmeye calismiglardir. Basarili 6grenme durumlarini goézleyerek arastirma
yapan Brown ve arkadaglari, baglam veya kiiltiir iginde bir model gelistirmek ve bu

modelin anahtar 6zelliklerini analiz etmek i¢in ugragsmislardir (Herrington ve Oliver,

1995, s.1) .
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Durumlu bilis ya da durumlu 6grenme kavrami, baglam ve kiiltiiriin 6grenme
ve bilis lizerinde aktif bir etkisinin oldugunu varsaymaktadir. Brown, Collins ve
Duguid’e (1989, s.32) gore durumlu bilis, 6grenmenin dogal bir sekilde gercek etkinlik,
baglam ve kiiltiire bagli oldugunu savunan 6grenme teorisidir. Onlara gore dogal

olmayan etkinliklerden 6grenmenin gerceklesmesi zordur.

Durumlu bilis, biiyiikk oranda sosyal yapilandirmacit 6grenme teorilerine
dayanan bir 6grenme yaklasimidir. Teori, bilginin durumlu olmasint sart kogsmaktadir.
Teoriye gore bilgi, iginde gelistigi ve kullanildigi, baglam, kiiltiir ve etkinligin bir
tirtintidiir (Brown, Collins ve Duguid, 1989, s.34). Bilis kavraminin kullanilmasi, bu
teorinin hedefine de isaret etmektedir. Buna goére hedef, 6greneni bilgi elde etmeye
gotlirmektir. Teori bilginin aktiviteden ayrilmamasi gerektigini varsaymakta ve
geleneksel okul sistemlerinin bilgi ve aktiviteyi ayirdigimi savunmaktadir. Ogrenciler
siklikla soyut bir 6gretime ve ¢ok kiiciik bir baglam i¢cinde 6gretime muhatap olmakta
ve bu Ogretimden bilgi ve beceriler elde etmeleri ve kullanmalar1 beklenmektedir.
Aslinda, ogrenciler bir seyler yapmak icin hazirlik yapmaktan ziyade, gercekten
yaparak aktif bir katilimla 6grenirler. Ogrenenlere gercek gorevler veren dersler ve
etkinlikler, ogrencilerin ger¢ek uygulayicilarin sahip oldugu aligkanliklar1 elde

etmelerine imkan saglar.

Brown ve digerleri, 6rgiin egitimin ¢ogu zaman gercekei etkinliklerden 6nemli
Ol¢iide uzak oldugunu belirtmislerdir. Onlara gore Ogrenciler tarafindan {istlenen
etkinliklerin birgogu, uygulayicilarin giinliik islerinde gosterdikleri etkinlikler ile iligki
icinde degildir. Gergekei bir 6grenmenin basarilabilmesi agisindan onlar biligsel ¢iraklik
modelini Onermektedirler. Biligsel ¢iraklik, etkinlik ve sosyal etkilesim yoluyla
ogrencileri gercek¢i uygulamalarin igine sokmak icin dizayn edilmis bir metot olup,
basarili ve geleneksel ciraklik modeline dayanmaktadir (Brown, Collins ve Duguid,

1989, 5.37).

Glintimiiz smiflarinda  6grencilerden O6nemli oOlgiide baskalar1 tarafindan
onceden diizenlenmis kanunlar ve kurallar hakkinda diistinmeleri, kabul edilen
semboller ve sistemlere gore davranmalart ve ¢ok iyi tanimlanmig problemleri

cozmeleri beklenmektedir. Bu geleneksel yaklasimin karsisinda ¢irakliga dayali
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ogrenme metodu yer almaktadir. Ogrenciler durumlu &grenmede essiz modeller ve
olaylar diisiiniir, ger¢ek¢i durumlar {lizerinde calisir, karmasik ve iyi tanimlanmamis
problemleri ¢ozerler. Bu cok etkilidir ¢linkii kavramlar siirekli bir sekilde yeni
firsatlarin  kullanilmasiyla gelismekte, yeni durumlar, goriismeler ve etkinlikler
kagmilmaz olarak bu kavramlar1 yeni ve daha yogun bir tarz iginde yeniden

bicimlendirmektedir (Brown, Collins ve Duguid, 1989, s.33).

Tarihte okullarin gelisimine bakildiginda, diizenli bir sekilde okullar ortaya
cikmadan dnce ¢iraklik en yaygin 6grenme araciydi ve bir¢ok alanda; resimden, heykel
yapmaya, tiptan hukuk alanina kadar uzman olmak i¢in gerekli olan bilgiyi aktarmak
icin kullaniliyordu. Bugiin bile bir¢ok karmasik ve dnemli beceriler —dilin kullanilmasi
ve sosyal etkilesim gibi- ¢irakliga benzer metotlarla 6grenilmektedir. Bu metotlar
didaktik bir 6gretimi igermemekte; aksine gozlemi, rehberligi ve basarili bir tahminde

bulunmay1 i¢ermektedir (Collins, Brown ve Newman, 1990, s.453).

Literatiirde, durumlu 6grenme yaklasiminin bir 6gretim modeli olarak basarili
bir sekilde kullanilabilecegi noktasindaki tartismalart destekleyen ¢ok sayida arastirma
vardir. Ozellikle giiniimiiz okullarinda teknolojik imkanlarin da gelismesiyle durumlu
ogrenme icin gerekli etkinlikler ve uygulamalarin daha kolay bir sekilde
gerceklestirilebilecegi sOylenebilir. Collins (1988, s.122), bilgisayar teknolojisinin,
okuma, yazma, matematik, fen ve sosyal bilimler hakkinda 6grencilerin 6grenmesine
imkan veren durumlu 6grenme ortamlarinin olusturulmasi i¢in ¢ok Onemli bir giic
sagladigim1 ifade etmektedir. Diger bir¢ok yazar ve arastirmaci da okullarda g¢iraklik
tarzi Ogrenmenin gelismesinde bilgisayara dayali teknolojinin roliinii kabul
etmektedirler. Durumlu 6grenme modelini kesfeden bir¢ok arastirmaci ve 6gretmen,
bilgisayar teknolojisinin ger¢cek yasam durumlarma bir alternatif saglayabilecegini de
kabul etmektedirler. Bu teknoloji, durumlu 6grenmenin 6nemli bir unsuru olan gergekei

baglami bir kenara atmadan kullanilabilmektedir.

McLellan (1994, s.7-8), durumlu 6grenme modeline gore diizenlenmis bir
baglamda bilginin 6grenilmesi gerektigini belirtmektedir. Ona gore bilgiler; gercek
calisma durumlarindan, 6nemli 6l¢iide gercekei veya gercek calisma ortaminin sanal bir

orneginden ya da video/multimedya programlari gibi baglamli durumlardan elde
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edilebilir. McLellan, ayrica durumlu 6grenme modelinin anahtar bilesenlerini su sekilde
aciklamaktadir: “Ciraklik, isbirligi, derinlemesine diistinme, rehberlik, coklu uygulama,

ogrenme becerilerinin eklemlenmesi”.

Durumlu 6grenmenin ana teorisyenlerinin yazdiklarina bakildiginda ¢ok sayida
onemli Ozellikler igerdigine dair bilgilere ulasilmaktadir. Bu yazarlarin bir¢ogu,
kullanilabilir bilginin en iyi asagida Ozellikleri belirtilen 6grenme ortamlarinda
kazanilabilecegine inanmaktadirlar. Buna goére Ogrenme ortami su hususlar

icermektedir (Herrington ve Oliver, 1995, s.3):

Bilginin ger¢ek yasamda kullanilacagi yontemi gosteren gergekci baglamlar

saglar,

Gergekei etkinlikler saglar

Uzman deneyimlerinden yararlanabilme imkan1 saglar

. Coklu roller ve bakis acilar1 saglar
Durumlu Ogrenme

Isbirligine dayanan bilgi yapilandirmasini destekler
Ortamu

Kritik zamanlarda rehberlik ve nitelikli yardim saglar

Soyutlamalar1 bigimlendirmeye imkan veren derinlemesine diisiinmeyi

gelistirir.

Sozsiiz bilgiyi belirgin yapmaya imkan saglayan ifadelendirmeyi gelistirir.

Gorevler igine entegre bir sekilde 6grenmeyi degerlendirme imkani saglar.

Tablo 9: Durumlu Ogrenme Ortami (Kaynak: Herrington ve Oliver, 1995, s.3)

Brown, Collins ve Duguid, (1989, s.35), insanlarin 6§renmelerinin birbirinden
farkliliklar gosterdiginden de bahsetmektedir. Insanlar ii¢ grupta incelemis ve onlart
siradan insanlar, 6grenciler ve uygulayicilar olarak agiklamiglardir. Asagidaki tabloda

bu li¢ gruptaki insanlarin farkli durumlardaki etkinlikleri gosterilmistir:

Siradan insanlar Ogrenciler Uygulayicilar
Uslamlama Plansiz Oykiilerle Yasalar Modeller, Olaylar
Eylemde bulunma Durumlarla Sembollerle Kavramsal Durumlarla
Ani  Sorunlarda  ve | lyi ~ Tammlanms | lyi Tanimlanmamus
Karar verme .
Ikilemlerde Problemlerde Problemlerde

Gorisiilebilir ve Sosyal | Degismez ~ Anlam | Goriisiilebilir ve Sosyal

Uretim Olarak  Yapilandirilmis | &Degismez Olarak  Yapilandirilmisg

Anlam Kavramlar Anlam

Tablo 10: Siradan Insanlar, Ogrenciler ve Uygulayicilarin Ogrenme Etkinlikleri

(Kaynak: Brown, Collins ve Duguid, 1989, s.35)
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Tablodan anlasildigina goére insanlar ve uygulayicilar benzer durumlarda
birbirine  yakin  tepkiler ~gostermektedirler. Ogrenciler ise farkli tepkiler
gostermektedirler. Ogrencilerin siradan insanlar ve uygulayicilardan farkli olmalarinin
nedeni sdyle aciklanabilir. Ogrenciler okulda iyi tanimlanmis problemler, yasalar ve
sembollerle kars1 karsiyadirlar. Fakat siradan insanlar ve uygulayicilar giinliik yasamda
kendilerine gore sorun ¢Ozme yoOntemleri gelistirirler. Siradan insanlarin ve
uygulayicilarin yaptiklar1 etkinlikler, icinde bulunduklar1 kiiltire gére durumludur.
Ornegin 6grenciler para kavrammi okulda sembollerle dgrenirken siradan insanlar ve
uygulayicilar para konusunda giinlik yasamlarinda pek c¢ok kavram gelistirirler.
Aligveris yaptiklarinda verdikleri paranin {izerini sayilarla ve sembollerle hesaplamak
yerine gorerek ve yasayarak hesaplarlar (Lave 1988; Ataizi ve Simsek, 1998, s.4-5).
Gilnliik yasamda insanlar ¢esitli durumlarda sorunlara yonelik ¢oziimler gelistirirler.
Buna karsin orgiin egitim gilinlilk yasama aktarilan soyut ve baglama dayanmayan
bilgiler iizerinde durur. Orgiin egitimde dgrencilerin gok seyrek olarak giinliik araglara
erismelerine izin verilmektedir, ancak yine de onlardan istenilen ¢ok kontrollii, basite
indirgenmis ve gercek olmayan baglamlar1 6grenmeleridir. Durumlu 6grenme giinliik
bilis ile bilgiyi ger¢ek baglamlarin icine yerlestirerek sunmaktadir (Ataizi ve Simsek,

1998, 5.4-5).

Ogrenme ortamlarinda gergek hayatin yansitilmasi gere@ini 6n plana cikaran
durumlu 6grenme kuramina uygun olarak diizenlenecek 6grenme 6gretme siireglerinde,
McLellan (1996), asagidaki bilesenlerin kullanilmasinin uygun olacagini belirtmektedir

(Ataizi, 2000, s.155-162°den alint1):

Oykiiler: Oykiiler, bilginin kesfedilmesi ya da transferinde biiyiik rol oynarlar.
Oykiiler hatirlama araci olarak da kullanildig1 icin gergek diinya baglamm ile iliskili

olanlardan segilmelidir.

Yansima: Bireyin 0Ogrendiklerini kendi igerisinde aciklifa kavusturma
siirecidir. Ogrencilerin dgrendikleri bilgi, becerileri ve yaptiklar arastirmalari kendi

iclerinde ¢oziimlemeleri gerekir.

Bilissel Cirakhik: Bilissel ¢iraklik, etkinlik ve toplumsal etkilesim araciligiyla
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gercek uygulamalarda 6grencilerin kiiltiirlenmesi yani i¢inde bulundugu duruma 6zgii
kiiltiiri almas1 olarak aciklanir. Ciraklik kavrami, 6grenmede deneysel etkinliklerin
Oonemini On plana ¢ikarmaktadir. Ayni zamanda, 6grenmenin baglama dayali, durumlu
ve kiiltiirleyici bir olgu oldugu fikrini savunmaktadir. Okullardaki 6grenme ortamlari
biligsel c¢iraklifa uygun sekilde tasarlanmasi da durumlu o6grenme kuraminin
destekledigi stratejilerden biridir. Biligsel c¢iraklik, ger¢cek uygulamalarla 6grencinin
bilissel araglar elde etmesine, gelistirmesine ve kullanmasina imkén taniyan 6grenmeyi
destekler. Ogrenme, hem okul icinde hem disinda isbirlik¢i sosyal etkilesim yoluyla
ilerleme ve bilginin sosyal olarak yapilandirilmasidir. Ciraklik siirecinde 6grenci,

yaparak 0grenir ve uygulama alaninin disindan merkezine dogru ilerler.

Yardimlasma: Ortaklasa sorun ¢6zme, ¢oklu roller listlenme, uygun olmayan
kavram ve stratejilere karsi direnme ve yardimlagsma iginde calisma becerilerini

gelistirme stratejileridir.

Birebir yetistirme: Birebir yetistirmede 6grencileri gozleyerek gerekmedikce
miidahale etmemek; ancak, 6zel durumlarda bir rehber gibi yardim etmek esastir.
Burada 6nemli olan nokta, dgretmenlerin geleneksel yontemleri kullanan bir otorite
olmak yerine, 0&grencilere yardim eden bir uzman, gerektiginde goriislerine
basvurulabilen bir danigman, genel olarak da onlara yol goésteren bir rehber roliinii

istlenmis olmalaridir.

Coklu uygulama: Beceriler, 6gretmen destegi olmadan &grencilerin kendi
kendilerine uygulamalar yapmas: ile gelisir. Ogrenciler, bildikleri bir isi bildikleri bir

ortamda yapmak yerine, 6grendiklerini yeni ortamlarda kullanmalidirlar.

Teknoloji: Teknoloji, giicii ve esnekligi ile, durumlu 6grenme uygulamalarina
destek saglar. Hem gergek ortamlarin yansitilmasinda yardimci olmak hem de

gerektiginde 6grencilere geribildirim vermek i¢in kullanilir.

Yapilandirmacilifin 6grenme-6gretme silirecinde 6gretmen-ogrenci rollerinde

ve degerlendirme anlayisinda bir degisim talep ettigi literatiirde oldukca fazla bir
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sekilde yer almaktadir. Durumlu 6grenme agisindan bu hususlara kisaca deginmeye

calisalim.

Durumlu o6grenmeye uygun ortamlarin tasarlanmasinda, Ogretmenler
Ogrencilerin bilgi kazanmalarin1 saglamak i¢in 6grencilere karmasik, ger¢ek ve problem
merkezli etkinlikler saglamalidir. Ogretmenler, durumlu 6grenme siirecinde 6grencileri,
bu siireci taniymncaya kadar yonlendirmeli ve gerekli énbilgiyi saglamalidir. Ogrenciler
ek beceriler kazanirken, 6gretmen, 6grencilere ¢cok fazla olmasa da destek saglamalidir.
Ogretmenler kendi gorevlerini yeniden bicimlendirmeli ve icerigi aktaran yerine,
O0grenme siirecini takip eden ve yonlendiren, 6grenciler tarafindan ortaya konan iiriinleri
degerlendiren, isbirlikli ¢alisma ortamlar1 hazirlayan, 6grencilerin 6grenme ve bilgiyi
transfer etmelerinin Onemini kavramalarin1 saglayan yardimlarda bulunan ve
bilinglendiren kisi roliinii benimsemelidir (Young, 1993; Ottoson, 1997; Kilig, 2004,
s.315’ten alint1).

Durumlu 6grenme, 6g8rencilerin 6grenme siirecinde etkin olmasi gerektigini
vurgular. Bu siiregte, Ogrencilerden belli alanlardaki problemlere ¢oziim iiretebilen
uzmanlar gibi hareket edebilmeleri beklenmektedir. Her bir 6grenci kendi grubunda,
calistiklar1 bir konunun bir yoniinde uzman gorevi iistlenir. Boylece “usta-cirak™ roli
ogrenciler arasinda ve dgretmen ile saglamir Ogrenciler, dgretmenlerinin problemleri
nasil ¢ozdiiklerini gozlemler ve kendi problem ¢d6zme yollarini gelistirirler yani ¢irak
gorevini lstlenmis olurlar. Boylece 6grenciler, yaparak ve kesfederek O6grenmeye

yonlendirilir (Stein, 1998; Kilig, 2004, s.316’dan alint1).

Durumlu 6grenme kurami, biitiinciil, dinamik ve siirekli degerlendirmeyi
gerektirir. Fakat geleneksel egitim siirecinde genellikle 6grenciler yazili ve test gibi
sinav yontemleri ile dl¢iilmektedirler. McLellan’a (1993) gore ise durumlu 6grenmede
degerlendirme, sadece geleneksel sinavlarla degil, 6grencinin gelisimine katkida
bulunacak portfolyolar, 6grencinin siire¢ i¢inde yaptig1 her tiir etkinlige ve gelisimlerine
iliskin sonuglarin1 gdsteren Ozet istatistikler ile yapilmahidir (Kilig, 2004, s.317°den

alint1).

Portfolyo, dinamik degerlendirmede en ¢ok kullanilan ydntem olmasina
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ragmen, video ve ses kayitlarinin tekrar izlenmesi ve dinlenmesi, arastirma yapma, zihni
mesgul eden konularin tekrarlanmasi, goriisme yapma, grup tartismalarina katilma ve
problem ¢ozme gibi farkli degerlendirme yontemleri de vardir. Portfolyo
degerlendirmesinde oldugu gibi kullanilan bu yoOntemler de Ogrencilere kendi

kendilerini degerlendirme imkani tanir (McLellan, 1993; Kilig, 2004, s.317°den alint1).
2.3.6.7.9. Bilissel Cirakhik (Cognitive Apprenticeship)

Biligsel ciraklik, Collins ve digerleri (1989) tarafindan bulunan, geleneksel
toplumlarda bir ustanin eli altinda ¢irak olarak ¢alisma metaforundan alinan ve 6gretim
modelini tanimlamak iizere kullanilan bir kavramdir (Voolley ve Jarvis, 2007, s.75).
Love (2005, s.301), bilissel ¢irakligin sosyal baglam i¢inde 6gretimi vurgulayan bir
metot oldugunu belirtmektedir. Ona goére Brown ve digerleri, bu metodu geleneksel
ciraklik kavramindan hareketle elde etmislerdir. Onlar bu kavrami ortaya atip onu
etkinlik ve sosyal etkilesim yoluyla ger¢ek uygulamalar yapma seklinde
tanimlamiglardir. Bu teorisyenler bilginin, yerlesik bulundugu baglam, etkinlik ve

kiiltiirtin {irtinii oldugunu savunmaktadirlar

Collins, Brown ve Newman’a (1989, s.457-458 ) gore bilissel ¢iraklik,
ustalarin karmagsik gorevleri yiiriitmek i¢in kullandiklar1 6gretim siireglerini amaclayan
bir 6gretim metodudur. Bu 6grenmenin odak noktasi, geleneksel cirakligin fiziksel
beceri ve siireglerinden ziyade, glidiimlii bir deneyim yoluyla biligsel ve iist biligsel
beceriler tizerinedir. Ciraklik metodunu genis biligsel becerilere uygulamak, genellikle

i¢sel olarak gergeklestirilen siireglerin digsallastirilmasini gerektirir.

Geleneksel usta-cirak modelinde usta genellikle ilk 6nce ¢irak tarafindan
gozlemlenen fiziksel bir beceriyi gosterir. Ardindan ¢irak ustanin yardimi ve rehberligi
altinda bu beceriyi yapmaya girisir. Ik basta ¢irak tamamen ustaya bagldir. Fakat
zaman i¢inde cirak, daha karmagik ve farkli gorevler icin gerekli bilgi ve becerileri
kazandikc¢a ustaya olan baglilik azalmaya baslar (Hennessy, 1993; Jarvela, 1995; De
Bruijn, 1995; Voolley ve Jarvis, 2007, s.75’ten alint1). Geleneksel model ile bilissel
ciraklik arasindaki temel fark ise, gorevin gOriiniirligii agisindandir. Geleneksel

ciraklikta, genellikle 0grenilmek iizere bir gorev veya beceriyi yerine getirme siireci
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kolayca gozlenebilir niteliktedir. Bilissel ¢iraklikta —gdrev veya beceri haddi zatinda
gbzlemlenebilir olsa da- vurgu, Once diisiinme {izerinedir ve diisiinme gorevin dnemli
bir parcasidir. Biligsel ciraklikta kisi, diisiinmeyi goriinlir yapmak ig¢in bilingli bir
sekilde onu ortaya ¢ikarmaya ihtiya¢ duyar (Collins ve digerleri, 2004; Voolley ve
Jarvis, 2007, s.75’ten alint1). Bilissel ¢iraklik yaklagimi, 6grenme ve dgretimin, kiiltiirel
olarak organize edilmis ortamlar ve etkinlikler i¢ine aktif katilim1 igeren sosyal siirecler
tarafindan etkilendigi ve gelistirildigi Onciilinii de biinyesinde tasimaktadir.
Ogrencilerin ustalarla etkilesim halindeyken gercek yasam etkinlikleri ile iliskili
problemlere katilarak kavramsal anlamalari gelistirmeleri bu yaklasim i¢in merkezi

bir yere sahiptir (Voolley ve Jarvis, 2007, s.75).

Bilissel c¢iraklik, durumlu bilis teorisine dayanan bir 6grenme modelidir. Bu
model, durumlu bilis teorisini uygulamak i¢in bir takim pratik adimlar saglamaktadir.
Collins, Brown ve Newman (1989, s.481-482), 6grenme etkinligini desteklemek ve
organize etmekte kullanilabilecek bilissel ¢iraklik modeli iginde yer alan alti temel

bilesen ve teknigi s0yle tanimlamaktadirlar:

1. Model Olma (Modeling): Uzman birinin bir gorevi yapmasini, 6grencilerin de
gorevin tamamlanmasini gerektiren silireglerin kavramsal modelini gozlemesi

ve yapilandirmasini igerir.

2. Kocluk/Egitmenlik (Coaching): Ogrenciler bir gorevi gereklestirirken onlar
gozlemlemeyi, onlara tavsiye, geri bildirim, hatirlatma vs Onermeyi

icermektedir.

3. Yap1 iskelesi/Nitelikli Yardim Saglama (Scaffolding): Ogrenme,
Ogrencilerin mevcut beceri seviyelerine gore desteklenir ve etkinlikler
Ogrencinin bir ileri seviyeye ilerlemesine yardim etmek iizere organize edilir.
Ogrenci beceriyi tek basina gerceklestirinceye kadar destek derece derece

azaltilir.

4. Eklemleme (Articulation): Ogrencilerin kendi bilgi, sorgulama ve problem

¢O6zme siireglerini ifade edebilecekleri her tiirlii metodu igermektedir.
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5. Yansima (Reflection): Ogrencilere kendi problem ¢dzme siireglerini uzmanin

veya diger 6grencilerinki ile karsilagtirmasina imkan verilmesidir.

6. Kesfetme (Exploration): Ogrencileri kendi ¢ozebilecekleri problem
durumlarinin  igine sokmayi, ilging problemler veya sorulari nasil
diizenleyeceklerini ve ¢ozeceklerini Ogrenmeleri icin onlar1t kesfetmeye

zorlamay1 igerir.

Bu siirecte, 6grencilerin mevcut ihtiyaglari, bilgi yapilar1 ve performans
ozelliklerini degerlendirmek i¢in 6gretmenlerin yetenekleri merkezi bir yer isgal eder.
Bu yiizden, bagimsiz bir yeterlilik icin 6gretmen veya uzmanlarin bilgi ve becerileri
tamamen anlamalar1 basar1 i¢in dnemlidir (Voolley ve Jarvis, 2007, s.76). Egitimciler,
bilginin ustalar1 olmak i¢in tam bir sorumluluk iistlenmelidirler. Ciinkii 6grenciler bilgi
cirakligina dayali olarak 6grenirler. Ogrenme aym zamanda dgrencilerin durumlu ortam
veya etkinlik i¢inde yaptiklarini, nasil olusturdugunun ve yorumladigimin bir sonucu
olarak gerceklesir. Gergek etkinlik i¢indeki igbirligi fikri, 6grenciye deneyim saglar.
Isbirligi, 6grencinin anlamli ve amagl davranmast igin gerekli yetenekleri kazanmasina
yardim eder. Dogrudan Ogretim stratejilerinde bu tam olarak gerceklesmez. Ciinkii
onlarin ic¢inde ger¢ek etkinlik ve sosyal yapilandirma yoktur. Biligsel c¢iraklik
egitimcileri 6grencilerdeki gergek bilgi gelisimini canlandiran bir metodu kullanmaya

tesvik eder.
2.3.6.8.Yapilandirmacilikta Olgme ve Degerlendirme

Egitimde 6lgme degerlendirme, Ogrencilerin miifredatin hedeflerini kazanip
kazanamadigin1 belirleme siireci olarak tanimlanmaktadir. Yapilandirmaci anlayisla
birlikte alternatif degerlendirme konusuna olan ilgi, onun bir¢ok farkli terimle ifade
edilmesini de beraberinde getirmistir. Alternatif degerlendirmeyi ifade etmek iizere
“otantik degerlendirme”, “performans degerlendirme” ve “portfolyo degerlendirme”
gibi farkli adlar literatiirde 6n plana ¢ikmaktadir (Wiggins, 1993; Reeves ve Okey,

1996, s.191°den alint1).
Geleneksel degerlendirme faaliyetleri, bilginin zihinde tutulmast ve onun
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standart testlerle Olciilebilen kisithh baglamlara uygulanmasi lizerine odaklanmaktadir.
Geleneksel degerlendirme etkinlikleri egitimde yasanan gelismelere paralel olarak
elestiriye maruz kalmaktadir. Giinlimiizde alternatif degerlendirme yontemlerinin
popiilerlik kazanmasi, geleneksel yaklagimlarin degerlendirmeye olan bakisina koklii bir
karst cikis1 gostermektedir. Alternatif degerlendirme, derin anlamayi, karmasik ve
gercekei baglamlarda bilginin aktif olarak kullanilmasini igeren {ist seviyede egitim
hedeflerine ulagmaya gotiirecek bir istegi biinyesinde tagimaktadir (Wiggins, 1993;
Reeves ve Okey, 1996, s.191°den alint1). Geleneksel degerlendirme, {iriin ve sonuglara
bakmaktadir. Alternatif paradigmada ise degerlendirme, 6grenme ve 6gretimle tamamen
entegre olmus bir siire¢ olarak goriilmektedir (Buhagiar, 2007, s.44). Airasian (2000,
s.22) yeni paradigma icin temel olan bir noktaya isaret etmektedir. Ona gore
“degerlendirme, teknik bir etkinlik olmaktan daha fazla bir¢ok insan1 etkileyen bir insan
aktivitesidir” (Buhagiar, 2007, s.43’ten alint1). Yapilandirmaci 6grenme ortamlari, bu
ortamlar ister gergek yasamda, ister sinifta veya sanal baglamlarda olsun, acik bir
sekilde alternatif degerlendirmeyi gerekli kilmaktadir. Geleneksel degerlendirme, ¢cogu
zaman Ogrenenleri etiketlemekte ve onlart sinirlt hedeflere sahip bir 6grenme ortaminin

icinde kalmaya zorlamaktadir (Reeves ve Okey, 1996, s.192).

Fer ve Cirik’a (2007, s.170) gore geleneksel degerlendirmede ortaya ¢ikan {iriin
degerlendirilir ama O6grenme siireci dikkate alinmaz. Otantik degerlendirme ise,
dgrencinin dgrenme siireci ve gelisimini degerlendirir. Ogrencilerin akademik gelisimi,
sadece ortaya koyduklar iiriine gore degil; siire¢ i¢inde ortaya koyduklar1 performansa
gore degerlendirilir. Alternatif degerlendirmede 6grenme ve degerlendirme i¢ icedir. Bu

nedenle dgrenciler, degerlendirme siirecinde de 6grenmeye devam ederler.

Jimarez (2005, s.47-49), olgme degerlendirme ile ilgili alan yazinda {ig
degerlendirme kategorisi oldugundan bahsetmektedir. Bunlar; tanilayici (diagnostic),
bigimlendirici (formative) ve 6zetleyici (summative) degerlendirmedir. Bunlara kisaca

deginmeye ¢alisalim.

a. Tamlayicti  Degerlendirme  (Diagnostic  Assessment): Tanilayict
degerlendirme, yeni kavramlarla karsilasmadan Once soru sorma ve beyin

firtinas1 yoluyla on kavramlarin belirlenmesi i¢in kullanilir. Bu tip bir
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degerlendirme Ggrencinin On bilgilerini, alternatif bakis acilarin1 ve yanlis

diisiincelerini meydana ¢ikarir.

b. Bicimlendirici Degerlendirme (Formative Assessment): Bicimlendirici
degerlendirme, ders boyunca Ogrencinin anlama noktasindaki kazanimlarini
Olgcmekte kullanilir. Bigimlendirici  degerlendirme igerisinde goriilen
degerlendirme g¢esitlerinden birisi gomiilii degerlendirmedir (embedded
assessment). Bu degerlendirme, Ogrencilerin, etkinlikleri yonetirken ve
akranlariyla etkilesim halindeyken gozlemlenmesine dayanir. Performansa
dayali degerlendirme ise bir diger bigimlendirici degerlendirme tipidir.
Bununla  Ogrencilerin  0grenilmis  kavramlar1  nasil  uyguladiklar

incelenmektedir.

c. Ozetleyici/Genel Degerlendirme (Summative Assessment): Ozetleyici
degerlendirme, 6gretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan dersin sonunda kullanilir,

inite ve donem sonunda 6grencilerin ne 6grendiklerini 6lgmeyi hedefler.

Bu {i¢ degerlendirme kategorisi Ogretim stratejileri ile birlestirildiginde
etkinliklerin ¢esitliligini kusatan gorevleri icermektedir. Bunlar agik uglu gorevler,
giinlik durumlarla ilgili problemler seklinde ifade edilebilir. Ogretmenler bu iic
degerlendirme stratejisini  kullandiklarinda 6grencilere kavramsal anlamalarini
gosterecekleri ¢oklu firsatlar saglarlar ve eger 6grenciler dersi anlamadilar ise 6gretimi

yeniden degerlendirme olanagi sunar.

Ogretim programlarma dair yeni gelismeler yasansa da dgrenci kazammlarini
degerlendirmek icin kullanilan mevcut metotlar geleneksel yaprak-kalem testler ve
coktan secmeli testler devam etmektedir. Bunlarin kullanilmasinin ¢esitli sebepleri
vardir. Bunlarin giivenilirligi yiiksektir ve 6gretmenler i¢in uygulamasi kolaydir. Ayrica
bunlar gercek bilgiyi degerlendirmek icin gegerli uygulamalar olarak kabul
edilmektedir. Ancak bu objektif formattaki testler 6grenci 6grenmesini 6lgmede yetersiz
kalmakta, karmasik bilissel ve performans yeteneklerini 6lgmemektedir. Bu tiir testler
ezberlenmis bilgiyi 6l¢ebilir, muhakeme ve diisiinmenin belirli bilesenlerini sorgulamak

igin kullanilabilir. Ogrencilerin nasil analiz yaptiklari, mevcut kavramlar1 yeni
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baglamlara nasil uyguladiklar1 zorunlu bir sekilde bu degerlendirme faaliyetlerinde
vurgulanmaz. Yapilan arastirmalar yaprak ve kalem testlerin dgrencilerin kavramsal
anlamalarim1 ve bilimsel arastirma yetenegini degerlendirme noktasinda yetersiz
kaldigin1  gostermektedir. Ogrenciler genellikle bu tiir dlgme ve degerlendirme
mekanizmasinin uygulandigi egitim sistemlerinden mezun olmakta ve 6grendiklerini
mezun olduktan sonra uygulama noktasinda sikintilar yasamaktadirlar (Jimarez, 2005,
s.41-42). Geleneksel degerlendirmenin bu durumu bir anlamda sinirli 6lgme araglariyla,
cok farkli anlama ve 6grenme yeteneklerine sahip biitiin dgrencileri dlgmeye girismek

anlamini tasimaktadir.

Yapilandirmacilik kapsamindaki degerlendirme uygulamalari, 6grencilerin 6n
bilgilerine odaklanir ve 6grencilerin alternatif bakis agilarini tanimlamaya calisir. Bu tiir
bir degerlendirme bir nevi tanilama aracidir. Bu sekilde 6gretmene Ogrencinin 6n
bilgilerini degerlendirmede yardimci olur ve ondan sonra dersi nasil yliriitecegine dair
hiikiim vermesinde 6gretmene rehberlik eder. Bu tanilama metodu, 6grencilerin kavram
O0grenmesini kolaylagtirmak i¢in dersi dilizenlemeye yardimci olabilir. Bu tiir
degerlendirme stratejileri, O0grencilerin diisiincelerini ve bireysel yapilandirmalarin

aciklamalar1 i¢in yeterli firsatlar sunar (Jimarez, 2005, s.45).

Konunun basinda belirtildigi {izere alternatif degerlendirmeyi ifade etmek
lizere otantik degerlendirme, performansa dayali degerlendirme ve iirlin dosyasi
(portfolio) degerlendirme adlariyla farkli degerlendirme stratejileri yapilandirmacilik
baglaminda 6n plana ¢ikmaktadir. Bu {li¢ degerlendirme stratejisi ile ilgili kisaca bilgi

vermeye c¢aligalim.
Otantik Degerlendirme:

Otantik degerlendirme, 6grenci ¢aligmasint ve tipik olarak giinliik hayattaki
gorevleri yansitan 6grenmeyi degerlendirme seklinde tanimlanmaktadir (Jimarez, 2005,
s.49). Otantik degerlendirme, geleneksel Ogretim ortamlar1 igin standart olarak
hazirlanan testlere alternatif olarak ortaya ¢ikmistir. Ciinkii standart testler ortaya ¢ikan
tirtinii degerlendirir, ama 6grenme siirecini dikkate almaz. Otantik degerlendirme de ise,

Ogrencinin 6grenme silireci ve gelisimi degerlendirilir. Bu siirecte 6grenciler, gercek
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problemler, gercek gorevler ve gercek projeler {izerinde calisirlar. Otantik
degerlendirmede, igerigin ve O6grenme etkinliklerinin belirlenmesinde oldugu gibi,
ogretmen-ogrenci igbirligi esastir. Degerlendirme siirecinin iglevi dgrenciye yardimci

olmaktir (Fer ve Cirik, 2007, s.170-171).

Reeves ve Okey’e gore (1996, s.193) otantik degerlendirmeyi savunanlar, en
ist performansin gergeklesecegi sartlarin olusturulmasi gerektigini belirtirler. Otantik
degerlendirmede bir diger Onemli nokta ise Ogrencilerin degerlendirmeye karsi
tutumlaridir. Ogrencilerin  degerlendirme hakkinda bir anlam algilamasina sahip
olmalar1 gerekir. Ayrica onlarin degerlendirmeye katilimi noktasindaki motivasyonlari
da son derece dnemlidir. Otantik degerlendirmenin olumlu yanlar1 yaninda uygulamada
baz1 giicliikleri de biinyesinde barindirdigt sdylenebilir. Yapilan elestirilere
bakildiginda, bu yaklasimla oOlgiilen bilgi ve yeteneklerin 6grenciler arasinda
karsilastirma yapmaya kolay izin vermedigi ve bu degerlendirmelerin diger baglamlara
genellenebilirliginin yetersiz olmasi bir dezavantaj olarak degerlendirilmektedir. Fer ve
Cirik ise (2007, s.171-172), otantik degerlendirmenin, geleneksel degerlendirme
tekniklerinden daha fazla zaman harcamay1 gerektirdigini, hazirhig ve uygulamasinin
glic oldugunu belirtmektedir. Bu degerlendirme tiirline hem O6gretmen hem de
ogrencilerin aligik olmamasi, uygulamada giicliiklere neden olabilmektedir. Ornegin;
akran degerlendirme ve 0z degerlendirmede Ogrenciler hem kendilerine, hem de
arkadaslarina yeterince objektif olamayabilirler. Otantik degerlendirme siireci ii¢ tiir
degerlendirmeden olusur. Bunlar 6z degerlendirme, akran degerlendirmesi ve 6gretmen

degerlendirmesidir.

Lombardi’nin (2008, s.6) geleneksel ve otantik degerlendirme metotlarinin

karsilagtirilmasina dair verdigi tablo konunun anlasilmasina katki yapacak niteliktedir.
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Geleneksel Degerlendirme

Otantik Degerlendirme

Genellikle zorunlu tercih ve yazili oOlglimlere
dayanir.

Cesitli  yazili ve performans
birlestirilmesini destekler.

Olclimlerinin

Hedef yetenekleri temsil etmesi igin Ogrenci
Ogrenmesinin temsili olarak 6l¢iimiine dayanir.

Hedef yeteneklerin dogrudan dl¢iimiine dayanir.

Dogru cevaplarin ezberlenmesi tesvik edilir.

Muhtemel cevaplarin iretilmesinde farkli/aykir
diisiinmeyi tegvik eder.

Amag, bilginin kazanilmasini1 6lgmektedir.

Amag, anlamli  yeteneklerin
arttirtmaktir.

gelistirilmesini

Miifredat, degerlendirmeyi yonlendirir.

Degerlendirme, miifredati yonlendirir.

Bilgi kaynag1 gelistirme {izerine vurgu yapar.

Gergek diinyaya ait gorevlerde yeterliligi giivence
altina almaya vurgu yapar.

Bilginin “ne” oldugunu ortaya koymaya calisir.

Bilginin “nasil” olustugunu ortaya koymaya calisir.

Rekabeti vurgular.

Isbirligini vurgular.

Somut, tekil tarzda basit yetenek ve gorevleri
hedefler.

Gergek problem durumlarinda bulunan istisnalar ve
belirsizliklere dgrencileri hazirlar.

Genel (summative) ¢iktilar ve {iriinler 6nceliklidir.

Ogrenme siireci 6nceliklidir.

Tablo 11: Geleneksel ve Otantik Degerlendirme Metotlarinin Karsilastirilmast

(Kaynak: Lombardi, 2008, s.6).

Performans Degerlendirme:

Performans degerlendirmesi, dgrencilerin bazi {iriinleri olusturarak veya bazi
etkinliklere katilarak dogrudan kapasite ve yeteneklerini gostermesini gerektirmektedir
(Reeves ve Okey, 1996, s.193). Performans degerlendirme, biligsel yeteneklerin
kazanilmasi yaninda ayrica siiflandirma, tahmin etme, veri toplama ve analiz etme gibi
diger yetenekleri de degerlendirmektedir. Bu strateji, deneysel bilimsel siirecleri
kullanarak problem ¢6zme durumlarma dair 68renci yeteneklerini gérme noktasinda
Ogretmene imkan saglar ve ayrica Ogrencilerin kavramlarin anlamlarini gergekei

durumlara nasil transfer ettikleri ve uyguladiklarini gosterir (Jimarez, 2005, s.51).

Performans degerlendirme egitimde yasanan gelismelere paralel olarak
geleneksel degerlendirmeye tercih edilmektedir. Ciinkii performans degerlendirme
bilgiyi, iyi tantmlanmamus, hiikiim vermeyi gerektiren belirsiz baglamlara uygulamasi
noktasinda Ogrenci yetenegi lizerine odaklanmaktadir. Performans degerlendirme,
geleneksel testlerin biiyiik Ol¢liide duragan bilgiyi Olgtiigiinii iddia etmektedir. Lin,
Baker ve Dunbar (1991), performans degerlendirmeye dair su anahtar ozellikleri

siralamaktadirlar (Reeves ve Okey, 1996, s.193’ten alint1):

1. Performans degerlendirme karmasik 6grenme iizerine odaklanir.
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2. Ust diizey diisiinme ve problem ¢dzme yetenekleri ile mesgul olur.
3. Cok miktarda aktif cevabi canlandirmaya calisir.
4. Coklu adimlar1 gerektiren zorlu gorevleri igerir.
5. Onemli 6lgiide 6grencinin zaman ve gayretini gerektirir.
Uriin Dosyasi (Portfolio) Degerlendirme:

Portfolyo, aslinda bir nevi 6grenci calismalarini toplama veya depolama
mekanizmasidir. Reeves ve Okey’e gore (1996, s.194); “portfolyolar, zaman icinde
toplanan Ogrenci c¢alismalar1 koleksiyonudur”. Portfolyo degerlendirmesinde iiriinle
birlikte  siireg¢  lizerine  odaklanilmaktadir.  Genel olarak  portfolyolarin
degerlendirilmesinde uygulayicilar, ¢caligmanin tamamlanmasina ve liriinlere bakarlar ve
buna gore degerlendirme yaparlar. Ancak portfolyo degerlendirmede kritik bir nokta
olan, 1iiriin dosyasmni bagkalarmin degerlendirmesinden ziyade Ogrencinin
degerlendirmesi hususuna dikkat edilmesi gerekir. Ciinkii 6grenciler kendi iiriin
dosyalarina dair degerlendirme yapmaktan memnun olurlar ve istekli bir sekilde bunlari
akranlariyla, 6gretmenleriyle, ebeveynleri ve diger insanlarla paylasabilirler. Portfolyo
degerlendirme yapmadan once, degerlendirmenin amaci, {iriin toplama prosediirii ve bu

prosediiriin tanimlanmasina dair hususlarin netlestirilmesi gereklidir.

Degerlendirme iizerine yapilan bu agiklamalar ve vurgular, bize 6grencilerin ne
bildikleri ve yapabileceklerine dair faydali bir cergeve sunmaktadir. Buna gore
degerlendirme, biitlinclil 6grenmeyi degerli goérmeli ve nitelikli anlamayr tesvik
etmelidir. Bu perspektiften hareketle degerlendirme “birey hakkinda hiikiim vermekten
ziyade kendisine yardim etmeyi amaglayan yapilandirmaci bir 6zellige” sahiptir. Bu
ylizden degerlendirme, 6grencinin baskalarindan veya tanimlanmis kriterlerden ziyade
kendisine gore basarisinin degerlendirilmesini vurgular (Gipps ve Murphy, 1994, s.261;
Buhagiar, 2007, s.42’den alint1).

Bu yeni anlayis dogrultusunda degerlendirmenin amaci degismistir. Yeni

paradigmada degerlendirme bilimsel veya objektif bir aktivite olarak goriilmemektedir.
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Coklu gercekler, 6znellik ve bilginin yapilandirilmasina dair postmodern kavramlar
nedeniyle, degerlendirme, “kesin olmayan ve kesin olmasit miimkiin olmayan bir konu”
olarak ele alinmaktadir (Harlen, 1994, s.139; Buhagiar, 2007, s.42’den alint1). Bu,
psikometrik degerlendirme modelinden bilimsel bilginin kesinligine dair stiphenin
gerekliligini ortaya koyan postmodern duruma gore bir egitim modeline dogru degisimi
ifade etmektedir (Gipps, 1993; Buhagiar, 2007, s.42’den alint1). Buhagiar (2007, s.42),
bunun su anlama geldigini belirtmektedir: Olgme araclarim1 ne kadar kullanmaya
calisacagimizin bir Onemi yoktur ve biz asla Ogrencinin kafasinin igindeki seyi
bilemeyiz. Degerlendirme sadece bize 6grencinin belirli durumlarda ne yapabilecegine
dair bir seyler sdyler. Ogrencinin etkilesimi, gorevler ve baglam yeterli derecede
karmagiktir. Bu nedenle biz 6grencinin diger durumlarda ne yapacagini bilemeyiz.
Winch ve Gingell, (1999), yeni degerlendirme modelinde distan gelen kuralct
kisitlamalarin azalmasinin bir sonucu olarak, Ogrenenlerin igsel mekanizmalarla
kendilerini disipline etmelerine daha fazla ihtiya¢ oldugunu belirtmektedirler (Buhagiar,

2007, s.42°den alint1).

Yeni degerlendirme anlayisinda dogru ve net puan anlayisina kargi gdmiilii bir
red so6z konusudur. Bu, degerlendirmede testlerin ve sinavlarin kullanilmamasindan
ziyade yeniden ele alinmasimi gerektirmektedir. Yapilandirmaci teoriler testlerin
Ogrencilerin ne bildigi ve ne yapabilecegine dair bir seyler gdstermesini isterler. Ayni
zamanda bu testlerin iyi bir 6grenmeyi kolaylastirmasini beklerler. Bu bir anlamda
“testleri 6grenmenin hizmetine sunmak”™ seklinde de ifade edilmektedir. Bu cercevede
testler, 6grencinin sahip oldugu 6nemli fikirlerin ne oldugunu ve kendi problemlerini
c¢ozmede bu anlayislarini kullanabildikleri imkanlar tespit etmeyi amaclayan 6nemli

aygitlardir” (Shepard, 1991, s.9; Buhagiar, 2007, s.43’den alint1).

Buradan hareketle degerlendirmenin 6grenme ve Ogretim  disinda
tutulamayacagi, onunla dinamik bir etkilesim i¢inde olmas1 gerektigi sonucu
c¢ikarilabilir. Biitiin bunlar, uygun olan ¢oklu metotlarin kullanilmasini destekleyen daha
kapsayici bir sistem gelistirmenin gerekliligini ortaya koymaktadir. Cilinkii ¢esitlilik ve
farkli degerlendirme etkinlikleri daha yiiksek kalite ve dogru bilgi saglamaya imkan

verecektir. Bu siirecte yapilandirmaci anlayisla baglantili olarak 6grencilerin de aktif
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olarak degerlendirme siirecine katilimlari 6nemli bir nokta olarak goz Oniinde

bulundurulmalidir (Buhagiar, 2007, s.43-44).

Bu boliimde ele alinan bilim anlayisindaki degisim, 6grenme kuramlarindaki
gelismeler ve yapilandirmaciligin birgok boyutu ile ilgili konularin ardindan, 6zellikle
Tiurkiye’deki son program gelistirme c¢alismalarindan sonra DKAB 6gretim
programlarinin da bu yaklasim cercevesinde yeniden diizenlenmesi, meseleyi din
egitimi ve Ogretimi acisindan incelemeyi gerekli kilmaktadir. Bu kapsamda
yapilandirmaciligin din egitimi ve Ogretimi ag¢isindan cagristirdigi bazi boyutlar

uzerinde durulacaktir.
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3. DiN EGIiTiMi VE OGRETIMi ACISINDAN YAPILANDIRMACILIK

Yapilandirmaciligin, felsefi boyutundan egitime yansiyan boyutlarina kadar
olduk¢a genis sayilabilecek bir alanda son yillarda etkili oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Ancak yapilandirmaciligin felsefi boyutuna yapilan vurgunun, egitimsel
boyutundan c¢ok daha fazla oldugunu ilgili alan yazindan tespit etmek zor degildir.
Bunun yaninda 6grenme Ogretme siireclerine dair 0zgiin sayilabilecek bazi
projeksiyonlar sundugu da goz ardi edilemez. Yapilandirmaciligin genel olarak egitim
alaninda 6zelde ise din egitim ve 0gretimi alaninda bazi problem alanlar1 oldugu gibi,
bir takim firsatlar1 da biinyesinde barindirdigi sodylenebilir. Bu nedenle oOncelikle
yapilandirmaciligin felsefi temelleri {lizerinde durulup din egitimi agisindan kritigi
yapildiktan sonra, 6grenme Ogretme siirecine dair sundugu bazi uygulama ve Oneriler

incelenecektir.

Egitim cevrelerinde son yillarda geleneksel olarak tanimlanan egitim anlayisi
elestirilmeye baslanmistir. Bu elestirilerin nedenleri sorgulandiginda bilim anlayisindaki
paradigma degisiminin Onemli bir rol oynadigi anlagilmaktadir. Geleneksel bilim
anlayisinin nesnelci, evrenselci, determinist pozisyonu, post-modern bilim anlayisi
olarak tanimlanan yeni bilim anlayis1 tarafindan elestirilmekte ve tekilci, 6znelci,
belirsizlik¢i bir bilim anlayisini 6nermektedir. Sosyal bilimlerin bir¢ok disiplininde
etkili olmaya baslayan bu yeni bilim anlayisi, egitim bilimleri alaninda da kendine bir
yer edinmis goziikmektedir. Soyle ki, 20. yiizyilin ortalarindan itibaren, evrenselci-
nesnelci pozitivist bilim anlayisinin {irtinii sayilan davranmisgiligin elestirilmeye ve
tekilci-O6znelci yeni bilim anlayisina uygun Ogrenme yaklasimlarinin siklikla
dillendirilmeye  baslandigr  goriilmektedir. Bu  yaklagimlarin  en  inliisi
yapilandirmaciliktir ve bilim anlayisi agisindan tekilci-6znelci bilim anlayisini felsefi

zeminde savunmaya yonelen post-modern bir temele sahiptir (Aydin, 2007, s.6).

Yapilandirmacilik, son yillarda Tiirkiye’de de 6gretim programlarinin yeniden
sekillendirilmesinde etkili olmustur. Bu ¢ercevede Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
Ogretim programlart da bu yaklasim dogrultusunda yeniden sekillendirilmistir.
Yapilandirmaciliin temel savlarina bakildiginda bu yaklasima gore bir din dgretiminin

firsat ve tehditlerinin tartisilmaya ihtiyaci oldugu anlasilmaktadir. Konuyu din 6gretimi
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acisindan tartisilmaya deger kilan husus, yapilandirmaciligin temel oOzellikleri ve
dayandig: felsefi temel ve bunun din 6gretimi acisindan ortaya ¢ikaracagi sonuclardir.
Yapilandirmaciligin temel 6zellikleri ve 6grenme 6gretme siirecine ¢esitli yansimalari
baglaminda bir Onceki bolimde detayli bilgilere yer verilmisti. Burada
yapilandirmaciligin temel savlari kapsaminda sahip oldugu felsefi dayanaklarin

incelenmesi din egitimi agisindan 6nemli goziikmektedir.
3.1. Yapilandirmaciligin Dayandigi Felsefi Temeller

Ilgili alan yazimn incelendiginde yapilandirmaciligin post-modern epistemolojik
ve ontolojik bir pozisyona sahip oldugu rahatlikla sdylenebilir. Ortaya koydugu temel
savlar felsefi bir zemine oturmaktadir. Post-modern bilim anlayisinin bilgi, dogru ve
insanla 1ilgili ortaya koydugu iddialar dogal olarak egitimi de yakindan

ilgilendirmektedir.

Sozer’e (2006) gore postmodernizmin tarihsel ve kiiltiirel temellerini ortaya
cikarmak amaciyla Antik Yunan Felsefesine ozellikle de Sofistlere kadar gidilebilir.
Sofistlerin septisizmi, relativizmi ve nihilizmi postmodernistlere hem benzer hem de
cazip gelir. Bilindigi gibi Sofistler “insan1 her seyin 6l¢iisii olarak kabul ederler. Hatta
oyle ki insan “var olanlarin varliklarinin da var olmayanlarin var olmadiklarinin da”
Olciitiidiir. Dolayisiyla bu anlayisa gore “dogru” olacak, herkesin dogru sayacagi bir
yargilya varmanin imkani yoktur. Sofistlere gore varligin bilgisini bile elde etmek
miimkiin degildir. Bir bakima Sofistler kendilerinden 6nceki filozoflarin temel konusu
olan “tabiat™, dis diinyay1 terk ederek, insana yonelmekte ve onu her seyin merkezi,

temel unsuru yapmaktadirlar.

Aydmlanma, Tanri’nin merkezi oldugu kutsal bir diizenden insanin merkezi
oldugu diinyevi bir diizene gegisi ifade etmektedir. Postmodern diinyada ise, ne Tanri ne
de insan merkezdir. Merkezsiz ya da ¢ok merkezli bir diisiince sistemi s6z konusudur.
Bu sistem i¢inde insan, biitiinsel, tutarli bir “akil”, tarihi insa eden bilin¢li bir 6zne
degil, siirekli olus halindeki, etkileyen, etkilenen, biitlinliikten, tutarliliktan yoksun,
cesitli “6zne konumlari”ndan (subject positions) konusan, celigkilere diisen bir
kimliktir.
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Buradan hareketle yapilandirmaciligin dayandigi felsefi temelleri anlamak ve
egitimle iliskisini kurabilmek i¢in ilgili baz1 hususlara deginmek gerekmektedir. Burada
post-modern felsefe ile yapilandirmacilifin vurgu seviyesi yliksek boyutlari tizerinde

durulmaya caligilacaktir.

1. Gergeklik: Aydin (2007, s.25-26) gercekligin bireysel biling tarafindan
yapilandirildigin1 belirtmektedir. Biligin, kiiltiiriin ve dilin disinda bilinebilir olan bir
ontolojik gerceklik yoktur. Bu yiizden gerceklik gorecelidir. Beck ise (1993) gercekligin
bizim disiindiiglimiizden ¢ok daha kompleks bir durum oldugundan bahseder.
Gergeklik diisiincelerimizle basit¢e yansitabileceg§imiz objektif olarak disarida duran bir
sey degildir. O, kismen insanin ortaya koydugu bir seydir. Biz ger¢ekligi ihtiyaclarimiz,
ilgilerimiz, 6nyargilarimiz ve kiiltiirel geleneklere gore bicimlendirmekteyiz. Goriildiigi
lizere insan her seyin Olglisli olarak kabul edilmekte, gerceklik 6znel deneyimlere ve

bireysel algilara indirgenerek 6znellestirilmektedir.

Postmodernistler, gergeklik kavramina yaklasirken odak kavramini
kullanmaktan da kaginmaktadirlar. Onlara gore gercek siirekli degisir, evrensel,
biitiiniiyle tanimlanabilir bir gerceklik yoktur. Bu yiizden odaksizlik ya da c¢ok
odakliliktan s6z etmek daha dogrudur. Bunun bir sonucu olarak aklin evrenselligi,
bilginin evrenselligi ve kimi degerlerin genel gecerliginin reddi s6z konusu olmaktadir.
Odaksizligin veya ¢ok odakliligin savunulmasi aslinda gorecelilik, ¢cogulculuk, ¢ok
kiiltiirliilik, yerellik anlayislarinin ve her tiirden ayrima karsi duran bakis agilarinin bir
tirlintidiir. Onlara goére ne kadar kiiltiir varsa o kadar ¢ok odak vardir ve bunlarin

hangisinin dogru oldugu gosterilemez. (Aydin, 2008, s.30).

Postmodern felsefeyi benimseyenler, odak diisiincesine karsi ¢ikmalari,
gercekligi goreceli hale getirmeleri nedeniyle, “temel” diislincesine de karsi
cikmaktadirlar. Temel diisiincesine karsi ¢ikmalari da bilgideki kesinligi yadsimaya
dontktiir. Halbuki temelcilik, insan diisiincesine, varlig1r anlamlandirmada ve ona iligkin
bilgiler olusturmada bir ¢ikis noktas1 vermektedir. Temelsiz ne bilgi, ne inang, ne de

felsefe kurulabilir (Aydin, 2008, s.31-32).
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2. Gorecelilik: Postmodern bilim anlayisi modernizmin tek¢i ve boliinmez
nitelikteki degerlerini ve ilkelerini daha c¢ok gorecelilik ilkesiyle sarsmaya
calismaktadir. Deger yargilarinin izafili§i postmodern insanin tabiati olarak
goriilmektedir. Ciinkii postmodernizmin sonucu olarak miimkiin gercekliklerin sayisi
artmistir. Postmodernistler “kritersiz” bir toplumun gelistirilmesinden s6z ederler. Bir
baska deyisle modernizmin toplumsal anlamda dayatmaciliginin  karsisina
postmodernizm hi¢ bir kesin dogrunun ve gergegin olamayacagi gorlsiini
cikarmaktadir. Sosyal anlamda tek bir “deger’den degil, pek ¢ok “deger’den
bahsetmektedir (S6zer, 2006). Bu durumda bilgiyi bilgi olmayandan, dogruyu dogru
olmayandan ayiracak bir kriter olmayacagi sonucu ¢ikarilabilir. Aydin’a (2007, s.30)
gore gercekligin ve dogrulugun gorecelilestirilmesi ve ¢ogulculuk adina c¢oklu
hakikatlerin onaylanmasi ve buna izin verilmesi egitim bilim acisindan 6nemli sorunlara

yol acabilecek niteliktedir.

3. Oznellik: Insan, tabi kilma ve boyun egme pratiklerini sorgulayabilen ve
yeni Oznellik tarzlarini inga etmeye girisebilen bir 6zne konumundadir. Ne hakikat, ne
yalan, ne yenilik, giizellik ve ¢irkinlik vs. vardir. Var olan farkli ve esit sonsuz sayida
zevklerin bir yelpazesidir. Bu anlamda postmodern bireyin ya da 6znenin tercihleri
tartisilamaz, bu tercihleri, hi¢cbir kimse, hicbir askin tarihsel ve ¢ogulluga ait otorite
degistiremez (Sozer, 2006). Bir anlamda her bireyin, her dilin ve her kiiltiirin ifade
ettigi dogruluk, varsaydigi gercek esit diizeyde gegerlidir. Dolayist ile bilgi-deger,
dogru-yanls, iyi-kotii, gelismis kiiltiir-gelismemis kiiltiir gibi karsitliga ve dualizme

dayanan ayrimlar yanls kabul edilmektedir (Aydin: 2007, s.31).

4. Nesnellik: Yapilandirmacilar nesnel bilgiyi kabul etmemektedirler. Ciinkii
onlara gore dil, kiiltlir ve biligsel yap1 bilginin olusmasinda etkendir. Bu agidan nesnel
bilgiye vurgu yapan pozitivizm yanhstir. Her bilgi bireylerin kiiltiirel sartlara baglh
O0znel deneyimlerine, ©On yargilarina, beklentilerine ve kavramlarina dayanur.
Yapilandirmacilarin gercekligi gorecelilestirmesi ve Oznellestirmeleri onlar1 bilginin
nesnelligi diislincesine karst ¢ikmaya itmistir. Olduk¢a gorece ve 6znel bu anlayisin
egitim siliregleri ve 0gretim programlari agisindan problemli bir durum olusturacagi

goziikkmektedir. (Aydin, 2007, s.26-27).
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5. Cokkiiltiirlitliik-Cogulculuk:  Yapilandirmaciliin ~ felsefi  dayanaklari
cogulcu ve c¢okkiltiirlii bir yapiyr 6n plana c¢ikarmaktadir. Postmodernizmin
modernizme karsi en temel tezi, modernizmin tekgi ve tek kiiltiircii anlayisina karsilik,
cogulculugu ve cok-kiiltiirliiliigli temel alan anlayigidir. Modernizm, ortaya ¢ikardig1 ve
belirledigi kiiltiir anlayisimi (yiiksek kiiltiir) tek dogru ve tek gercek olarak ortaya
atmakta ve diinyadaki tim toplumlarin ve kiiltiirlerin kendilerini buna gore
degistirmelerini veya bu kiiltire uyum saglamalarin1 istemektedir. Bati entelektiiel
geleneginde “Tek Tanri, Tek iyi, Tek Hakikat” merkezi bir yer isgal eder ve dolayisiyla
bu, modernizmin de eski gelenekten aldig1 bir seydir. Ancak postmodernizmin diinyasi
zitliklarin birbirine karistigi bir diinyadir. Postmodern kiiltiirde toplumun bir totalite
veya milkkemmel bir sistem oldugu fikri terk edilir. Postmodernistlere gore eger bir
toplum c¢ogulculugu (pluralism) tesvik ediyorsa sagliklidir. Fakat bu amaci
gerceklestirmek i¢in muhalif goriisleri hem koruyan hem de reddeden sdylem tesvik
edilmelidir (Sozer, 2006). Buna gore her sey bireye ve kiiltiirel yapiya bagl oldugu i¢in

her bilgi ve deger yerel ve kiiltiireldir.

Aydin (2007, s.34-35) yerellik olgusunun, gergegin ve dogrulugun kiiltiirlere
gore degisebilecedi ve evrensel bir gergekligin ve dogrulugun bulanmadigi savinin bir
sonucu oldugunu ifade etmektedir. Bu sava gore her kiiltiiriin kendine gore gerceklik ve
dogruluk anlayis1 s6z konusudur. Yerelligin giindeme getirilmesi, yerele duyarliligi
artirmasi, ¢okkiltiirlilik, saygi, hosgori, farkliligin bilincinde olmak gibi olumlu
degerler icermesi agisindan belli agilardan olumlanabilir. Bu acidan yerellige
vurgunun egitimbilim agisindan degeri yadsinamaz. Ancak, yerelligi,
yapilandirmacilarin yaptig1 gibi, evrenselin karsisina yerlestirmek ve evrenseli
yadsimak, yereli kutsamak ve her toplumu yerel otantikligi icersinde birakmak, kimi

durumlarda oldukga kotii sonuglar da dogurabilir.

6. Ust Anlatilar: Evrensel bilgi ve deger vurgusuna karsi ¢ikildigi igin diinyayi
biitiiniiyle aciklama ve ydnlendirme iddiasindaki ideallerin hepsine meta anlati olarak
bakilmakta ve bunlarin artik anlamim yitirdigi ve higbir hiikmiiniin kalmadigi
belirtilmektedir. (Sdzer, 2006). Ust anlatilarin biiyiik dykiilere indirgenmesi, evreni,

insan1 ve toplumu biitiinciil agidan kavramaya ve makro diizeyde doniisiimler ve
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devrimler yapmaya olanak birakmamaktadir. Oysa yeryiiziindeki, esitsizlik, insan
haklar1 ihlali, adaletsizlik gibi olgulara makro diizeyde bakmak ve bunlar1 olumluya
cevirmek i¢in iist anlatilar olusturmak zorunludur. Ayni sey, evreni ve insan1 anlamak
icin de gereklidir. Zira evrene, insan ve topluma, yapilandirmacilarin yaptig1 gibi,
pargall, boliikk porgiik, neyin hangi seyle iliskili oldugu belirsiz, sistemsiz bilgilerle
bakmak, zihinsel bir karmasa yaratabilir; ger¢egin biitiinciil fotografini ¢ekmeye engel

olusturabilir (Aydin: 2007, s.36-37).

7. Yorumsamacilik (Hermdénetik): Yapilandirmaciligin temel 6zelliklerinden
birisi de “yorumsamaciliktir. Ciinkii her seyin gérece olmasi, her seyin degisebilirligi,
her seyin gidebilirligi veya farkli anlam ve yorumlarin ortaya ¢ikabilmesi i¢cin metinler
tizerinde yapilacak yorumlarin ¢ok dnemi vardir. Yapilandirmacilar nesnel dogrunun
yerine hermonetigin dogrusunu koyarlar, dolayisiyla bu, ayn1 zamanda nesnel bilgiyi
reddederek hermonetik bilgiyi kabul etmek demektir. Clinkli onlara gore diinyada hig
bir sey “dil”1 asamaz. Her sey 6zde bir metindir ve metnin anlami her okuyana gore
degisir yeniden sekillenir ve yeniden insa edilir (Sozer, 2006; Aydin, 2007, s.38). Bir
metin, her okuyucu tarafindan farkli okunacag gibi, gergeklik de, gerceklik ile iligki
igerisine giren her biling tarafindan farkli farkli okunacaktir, kisacasi bu, diinyanin tek
bir anlam1 yoktur anlayigina ulasmalarina neden olmustur (Doltas, 1988, s.189; Aydin,
2008, s.35’ten alint1). Burada metni okuyanin metne, orada olmayan unsurlar
yansitmasi gibi bazi olumsuz sonuglar giindeme gelebilir. Siiphesiz metnin yorumunda
metni yorumlayan O6znenin birikimini ve paymi yadsimamak gerekir. Ancak buna
dayanarak metnin anlamini 6zneye indirgemek bilimsel agidan kabul edilebilecek bir
tutum degildir. Zira bu, herhangi bir metnin her anlama gelebilecegi, buna ragmen
paradoksal bir bicimde hicbir nesnel anlamin bulunmadigini ima etmektedir (Aydin,
2008, s.36). Bunu ozellikle din ve onun egitimi agisindan diisiindiigiimiizde oldukca

gorece bir durum ortaya ¢ikacaktir.

Yapilandirmaciligin felsefi zeminde o6ne c¢ikardigi tezler, oznelci bilim
anlayisinin izlerini tasimakta ve felsefi agidan postmodernist anlayisla ortiismektedir.
Bu da yapilandirmaciligin postmodern bilim anlayisinin egitimdeki iz diisiimi

oldugunu c¢agristirmaktadir. Yapilandirmaciligin temel iddialarinin hemen hemen
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tamami postmodern felsefi anlayista yer almaktadir. Nesnel gercekligin
bilinemeyecegi, bilginin goreceli oldugu, cogulculuk ve ¢ok kiiltiirliiliigiin
onaylanmasi, st anlatilara karst ¢ikilmasi gibi konularda postmodernizm ve
yapilandirmacilik benzer perspektifler sunmaktadir. Nitekim kimi yapilandirmaci
diisiiniirler de benzer diisiinceleri ileri siirmektedirler. Ornegin; Cromer,
‘yapilandirmaciligin, postmodernizmin bilimsel gdzlemlerin nesnelliginin ve bilimsel
bilginin dogrulugunun sorgulanmasindan dogdugunu’; Fluery ise, onun
‘postmodernist bilgi kuraminin egitime transfer edilmis bir hali’ oldugunu iddia

etmektedir (Aydin, 2007, s.40).

Yapilandirmaciligi, egitim anlayisimizin temeline yerlestirmeden Once
yukarida zikredilen felsefi temelleri dogrultusunda diisiinmek ve elestiri siizgecinden
gecirmek son derece Onemlidir. Bununla birlikte yapilandirmaciligin sundugu ve
O0grenme Ogretme siirecine katki saglayabilecek 6zgiin perspektiflerini mevcut egitim

anlayisimizla birlestirerek bir uzlasmaya gitmek dnemli bir adim olarak goriilebilir.
3.2. Yapilandirmaciligin Din Egitimi A¢isindan Degerlendirilmesi

Yapilandirmacilikla ilgili verilen bu agiklamalardan sonra onun din egitimi
acisindan imkani ve uygulanabilirligi iizerinde durmak gerekir. Kaymakcan’a gore,
aslinda yapilandirmaci yaklasima gore din 6gretimi yeni bir fenomendir. Diinyada
yapilandirmaci yaklagimin okullarda uygulanmasinda din giindeme gelmemis, ilk olarak
matematik ve dil 6greniminde uygulanmistir. Tiirkiye’de yeni DKAB programlarina
kadar geleneksel egitim anlayisina gore ilmihal merkezli bir din egitimi yaklagimi
hakim olmus, O6grenme ortami: ve materyaller bu anlayisa gore tasarlanmistir

(Kaymakcan, 2007a, s.182).

Daha once de belirttigimiz ilizere yapilandirmaci yaklasimin felsefi vurgusu,
egitsel vurgusundan ¢ok daha fazladir. Her ne kadar 6grenme Ogretme siirecine dair
yaklagimin sundugu perspektifler 6zgiin kabul edilse de meselenin 6ziinde yatan felsefi
yaklagimin g6z ardi edilmesi miimkiin degildir. Yapilandirmaci yaklasima goére din
egitimi konusu degerlendirilirken onun felsefi olarak dayandigi ontolojik ve

epistemolojik pozisyonlar dikkate alinmak durumundadir. Yapilandirmaciligin
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dayandigi felsefi temellere dair yukarida verdigimiz bilgiler 1s18inda konuyu din egitimi

acisindan tartigmaya calisalim.

Yapilandirmaciliga gore gerceklik bireysel biling tarafindan yapilandirilmakta,
basitce disarida duran bir sey olmaktan ziyade insanin ortaya koydugu bir sey olarak
degerlendirilmekte ve insan her seyin 6lgiisii kabul edilerek gerceklik 6znel deneyim ve
bireysel algilara indirgenmektedir (Aydin, 2007, s.25-26; Beck, 1993).
Yapilandirmacilik ayni zamanda hi¢ bir kesin dogrunun ve gercegin olamayacagi
goriisiinii ileri siirmekte, tek bir dogru ve gercegin miimkiin olmadig: fikrini 6n plana
cikararak gercek ve dogruyu oldukca goreceli hale getirerek c¢oklu hakikatleri
onaylamaktadir (Sozer, 2006).

Yapilandirmaciliga goére bilginin nasil olustugu ve bu bilgi olusum teorisinin
din tarafindan kabul edilebilirligini ele alan Kaymakcan (2007a, s.182) da,
yapilandirmaciligin goreceli bir bilgi anlayisini kabul ettigini ve kisilere gore farkli
hakikatlerin olabilecegini belirtmekte, dinlerin ise genelde hakikati kendilerinin temsil
ettigini sdylemektedir. Din acisindan bakildiginda vurgu seviyesi farkli olsa da
hakikatin mutlakligit ve herkesten bagimsiz olarak var olduguna inanildigi
goriilmektedir. Bu ise yapilandirmaci 6grenme kuraminin temel felsefesi ile

ortismemektedir.

Yapilandirmaciligin gergeklige bakisi, bilginin goreceliligi, 6znellik {izerine
yaptig1 felsefi vurgular onun ¢ogulcu ve ¢ok kiiltiirlii bir yapty1 6n plana ¢ikardigini
gostermektedir. Dinin mutlak hakikati temsil iddiasin1 kabul etmeyen goreceli din
anlayisi ise dini ¢ogulculugu hatirlatmaktadir. Yapilandirmaciligin din egitimi agisindan
on plana c¢ikardigt en Onemli sonucglardan biri olarak degerlendirilebilecek dini

cogulculuk konusuna ayr1 bir baglik olarak deginilmeye caligilacaktir.

Yapilandirmaci felsefe, modern bilim disiincesinin tek¢i ve tek kiltiirci
anlayisina ¢cogulcu bir anlayis1 benimseyerek karsi ¢ikmaktadir. Tek iyi, tek hakikat gibi
vurgular yapilandirmacilikta ter edilir ve zitliklarin birbirine karistigi cogulcu bir diinya
Ongoriliir (Sozer, 2006). Bu durumda her tiirlii bilgi, anlayis, deger ve dogru, bireye ve
kiiltiirel yaprya baghdir. Aydin (2007, s.34-35) ¢ogulcu bir anlayis dogrultusunda
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yerelligin giindeme getirilmesi, bu konudaki duyarhiligin arttirilmasi, farkliliklarin
bilincinde olma gibi olumlu goériilebilecek hususlarin ortaya ¢ikmasini olumlu gérmenin
mimkiin olabilecegini ancak yerellik ve bireyselligin evrenselin karsisina

yerlestirilmesinin ise dogru olmayacagini belirtmektedir.

Kaymakcan (2007a, s.182-183), okullardaki geleneksel din egitimi
modellerinden daha ¢ok ¢ogulcu din egitimi modellerinin yapilandirmacilikla uyumlu
oldugunu belirmektedir. Tiirkiye 06zelinde konuyu degerlendiren Kaymakcan,
dgrencilerin dindarlik diizeyinin yiiksek oldugu ve islam dininin hakikati temsil etme
konusunda diger dinlerden daha {istiin oldugu inancinin hakim oldugu toplumlarda din
ogretiminde goreceliligi dngdren yapilandirmaciligi esas alarak Islamiyet 6gretiminin
etkin olarak yapilmasi ve kabul gdérmesi noktasindaki soru isaretlerini de glindeme

getirmektedir.

Yapilandirmaci felsefe evrensel bilgi, deger ve hakikat vurgusunu kabul
etmedigi icin diinyay1 ve insan1 agiklama ve yonlendirme iddiasinda olan iist anlatilari
da reddetmekte ve bunlarin higbir anlam ifade etmedigini belirtmektedir (S6zer, 2006).
Din aslinda diinyaya ve insana dair iist anlati kabul edebilecegimiz bir takim bilgi, deger
ve hakikatler sunmaktadir. Bu durumda gorecelilik ve cogulculuk baglaminda evrene,
insana, topluma parcali, boliik por¢iik, neyin hangi seyle ilgili oldugu belirsiz, sistemsiz
bilgilerle bakmak ciddi anlamda zihinsel bir karmasa yaratabilir. Aydin (2007, s.36-37),
esitlik, insan haklari, adalet, iyilik gibi olgulara makro diizeyde bakmak igin iist

anlatilarin varliginin zorunlu oldugunu belirtmektedir.

Yapilandirmac1  felsefenin  6nemli  Ozelliklerinden bir tanesi olan
yorumsamacilik da hem egitimbilim hem de din egitimi agisindan {izerinde &nemle
durulmasi gereken bir konudur. Her seyin gorece olmasi, degisebilirligi, farkli anlam ve
diistincelerin olmasi i¢in yorumlarin biiylik énemi s6z konusudur. Yapilandirmacilar
nesnel dogrunun yerine, hermdnetigin dogrusunu koymaktadirlar (Sozer, 2006; Aydin,
2007, s.38). Meseleye yine din perspektifinden bakildiginda din mensuplarinin
algilamalarma ve yorumlarma goére degismeyen belirli dini ilkelerin oldugu gergegi
karsimiza ¢ikmaktadir. Kaymakcan (2007a, s.183) dini inang ve ilkelerin tarihsel siire¢

icerisinde fert ve toplum tarafindan farkli yorumlandigini belirtmekte, bu gercege baglh
142



olarak bir din igerisinde mezhepler veya dini yorumlarin ortaya ¢iktigini sdylemektedir.
Ancak belirli bir dinde o dine inananlarin yorum ve deneyiminden bagimsiz olarak
herkes tarafindan kabul goren temel dini esaslarin varligmin olmadigi tezinin din
mensuplar1 tarafindan kabul edilebilirliginin ise zor olacagimi ifade etmektedir. Bu
nedenle Kaymakcan, cogulcu din egitimi yaklasimlariyla daha c¢ok oOrtiisen
yapilandirmaci 6grenme teorisinin din egitiminde uygulanmasi iizerinde diisiinmek

gerektigine vurgu yapmaktadir.

Dini bilginin kutsala referans1 nedeniyle diger bilgi tiirlerinden farkli olmasi
nedeniyle din egitimi programlar1 gelistirilmesi ve uygulanmasina biiylik 06zen
gosterilmesi gerektigini belirten Kaymakcan (2007a, s.183), Tiirkiye baglaminda
okullarda yapilandirmacilik baglaminda strateji gelistirirken bir din veya mezhebin
doktriner boyutunu igeren ve genel kabul goren temel esaslarindan ziyade dinin teorik
esaslarindan yola ¢ikarak olusan inananlarin fert ve toplum igerisindeki deneyimlerinin
yapilandirmacilifa gore islenilmesinin daha dogru olacagini ifade etmektedir. Ciinkii
ona gore dini metinler ve ilkelerden yola ¢ikarak olusan deneyimler ve sosyal hayata
yansimalart mutlak anlamda kutsal degildir. Farkli algilama ve yasama big¢imleri her

zaman i¢in miimkiindiir ve dini ag¢idan kabul edilebilir.

Grimmitt (2000a, s.45-46) yapilandirmact din egitim ve 6gretiminde oncelikli
amacin, ¢ocuklarin kendi deneyimleri iizerinde yogunlagsmalarini saglamak oldugunu
belirtmektedir. Burada Ogretmenlerin rolii ise, ne kendilerinin ne de O6grencinin
akranlarinin herhangi bir yargilama ve korku olmaksizin g¢ocuklara deneyimlerini
aciklamalar1 ve ifade edebilmeleri i¢in bir alan1 kullanmalarina izin vermektir. Boylece
kendi deneyimlerinden elde ettikleri konular1 paylasmalart onlarin ne sdyledikleri ve
anladiklarin1 daha iyi bir sekilde yansitacaktir. Ogrencinin bu sekilde ise kosulmasi

disaridan verilecek tanimlamalar ve kaliplardan daha anlamlidir.

Grimmitt (2000b, s.215-216), yapilandirmact 6grenme teorisinin din egitimine
uygulanmasinda 0Ozellikle radikal ve sosyokiiltiirel yapilandirmaciligin pedagojik
uygulamalar agisindan pek uygun olmadigini, bu nedenle bu teorilerin din egitimi
acisindan yeniden diisiiniilmesi ve diizenlenmesi gerektigine isaret etmektedir. Ayrica

yapilandirmaci yaklagimi din egitimine uygulamak icin 6grencilerin etkili bir sekilde su
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hususlar cercevesinde Ogrenme yasantis1 gecirmesi gerektigine dair bazi prensipler

belirtmektedir:

e Ogrenciler, diisiince ve deneyimin etkilesimini tesvik eden sorgulama ve

degerlendirmeye dahil edilmelidirler.

e Ogrenciler, kendi deneyimleri, ihtiyaglari, ilgileri, sorulari ve inanclar ile

Ogretimi yapilan icerik arasinda baglantilar kurmalidirlar.

e Ogrencilerin kendi anlamlarmi yapilandirmalarma, kendi sonuglarina
ulagmalarina imkan saglanmali ve bunlara nasil ulastiklarini tanimlamalar

istenmelidir.

e Ogrenciler, 6gretmenler ve diger 6grencilerin miidahalelerine cevap vermeyi

icerecek sekilde, onlarla etkilesim iginde olmalidir.
e Ogrenciler, isbirlikli ve ortak problem ¢dzme yasantilarina dahil edilmelidir.

e Ogrencilerin, elestirel bir sekilde kendi bilgi, inang ve deger varsayimlari
tizerinde degerlendirme yapmalari, bunlar alternatif kiiltiirel bakis acilari ile
karsilastirmalar1 saglanmalidir. Ogrencilerin, dil ve kelimelerin, farkli gruplarin
kiiltiirel, dini, sosyal veya politik ilgi ve degerlerini gosteren anlam ve
yorumlart  tasidigmni, bu anlamlarin  yeni anlamlar i¢in  yeniden

yorumlanabilecegini anlamalar1 saglanmalidir.

Grimmitt (2000b, s.216-217), bu temel prensipler dogrultusunda ii¢ egitsel

strateji asamas1 onermektedir. Bunlara kisaca deginmeye ¢alisalim:

1. Hazrlayicr  Egitsel Yapilandirmacilik  (Preparatory Pedagogical
Constructivism): Bu stratejinin ilk asamasinda 6grenciler, dini igerigin bir parcasiyla
karst karsiya getirilir, kavramsal ve dilsel olarak onlar1 hazirlamak i¢in kendi
deneyimleri iizerinde diisiinmeye ve sorgulamaya sevk edilir. Ogretmen, pratik ve grup
odakli etkinlikleri igceren sorular ve miidahalelerle Ogrencilerin sorgulama ve

degerlendirmelerine katki saglar.
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2. Dogrudan Egitsel Yapilandirmacilik (Direct Pedagogical Constructivism):
Stratejinin ikinci asamasinda Ogrenciler, herhangi bir agiklama ve yonlendirme
yapilmadan dogrudan dini igerigin bir parcasi ile karst karsiya getirilir. Boylece
dogrudan sunulan dini igerik, gdzlem yapma, hipotez olusturma, kendi deneyimlerinden
yararlanma, grup i¢inde temsil edilme yoluyla ogrencilerin kendi anlamlarini ve
anlayislarin1 yapilandirmalari i¢in bir uyarici olur. Bu sekilde 6gretmen ve ogrenciler,

sorular ve miidahaleler yoluyla siirece katkida bulunabilirler.

3. Tamamlayici Egitsel Yapulandirmacilik (Supplementary Pedagogical
Constructivism): Ugiincii asamada ise kendi yapilandirmalarinin daha karmasik olmasi
ve farkli bakis agilarimi kucaklamasina imkan saglamasi i¢in dini igerigin bir boliimii
hakkinda G6grencilere ilave veya tamamlayict bilgi saglanir. Bu son derece dnemlidir.
Ciinkii bu siireg, Ogrencileri, yeni bilgilere kendi cevaplarini verebilmelerinde
yapilandirmaci olmaya tesvik eden bir durum olarak goriilmektedir. Ogrenciler,
O0gretmenin sundugu bazi objektif bilgiler karsisinda kendi yorumlarindan
vazgecmezler. Kendi anlayislari igine yerlessin veya yerlesmesin, elestirel bir sekilde
yeni bilginin disiiniildiigli yorumlayict siirecin i¢inde olmaya devam ederler.
Ogretmenler, yeni bilgiyi kendi anlam yapilarina nasil yerlestirebileceklerini
diisiinmeleri i¢in 6grencilere bilgiler saglayarak ve girisimlerinde onlar1 destekleyerek

bu siire¢ i¢inde dnemli bir rol oynarlar.

Grimmitt (2000b, s.217), ayrica yapilandirmaci din egitimi pedagojisinde
kullanilmak {izere asagida belirtilen bazi 68renme ilkelerini de Oneri olarak

zikretmektedir:

¢ Dini igerik ile dgrencilerin fert ve toplum olarak bulunduklar1 durum, dinamik

olarak elestirel ve yansitici bir sekilde irtibatlandirilmalidir.

e Ogretmen tarafindan dini igerigin boliimleriyle ilgili iletisim bilgileri,
Ogrencilerin uygulayarak olusturduklart boyutla daima iliski igersinde

olmalidir.

e Dini 6grenmede daima Ogrenci merkezli deneyimlerin yorumlarina Oncelik
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verilmelidir. Daha sonra Ogrenciler ve 6gretmenler tarafindan yapilandirilmis

alternatif yorumlar sunulmali ve degerlendirilmelidir.

Grimmitt’in agiklamalarindan da anlasilacagr {izere yapilandirmacilifin
dayandig1 felsefi arka plan, din egitim ve Ogretimi agisindan problem olarak
algilanmakta, bunun iizerine bu yaklasimin din 6gretiminde uygulanabilmesi igin
yeniden yorumlanmasi ve diizenlenmesi gerektigini belirtmektedir. Bu baglamda
yapilandirmaci perspektiften nasil bir din O6gretimi yapilabilecegine dair Onerilerini
ortaya koymaktadir. Ogrenci merkezli deneyimlere oncelik verilmesi, teorik dini
bilgilerle 6grenci deneyimlerinin iliskilendirilmesi, Ogretmenin Ogrencilerin farkl
diisiince ve inancglar1 yaninda din agisindan kabul edilebilir baz1 agiklamalar yapmasi

gibi hususlar1 6n plana ¢ikarmaktadir.

Yapilandirmacilikta bilgi ve 6grenme bireysel olarak yapilandirilan bir siiregtir
ve dgrenen bu siirecte aktif ve 6zgiir bir konumdadir. Ogrenenlere sunulan dini igerik ve
kavramlar noktasinda onlarin sahip olduklar1 6n ve 6znel bilgi ve birikimlerini goz
onlinde bulundurmak, onlar1 farkli yorumlara sevk etmek, anlam zenginligi
yakalamalarina katki saglamak islevsel olarak kullanilabilecek seylerdir. Bu baglamda
Ogrenenler sayisinca farkli yorum ve tasavvurlarin olmast miimkiindiir. Ancak
Ogrenenlerin tlim farkli yorumlarmma ragmen, 6zellikle dinin de§ismez kabul edilen
inan¢ ve ibadet konulari noktasinda nesnel bir agiklamanin ve yorumun iizerinde
durmak son derece Onemli bir konudur. Bu noktada ogretici konumunda olan

ogretmenlerin rehberlik ve yonlendirmeleri 6nemli goziikmektedir.

Okumuslar (2008, s.78) da, benzer bir noktanin altin1 ¢izmekte ve dini bilgiler
hakkinda bireysel algt ve tasavvurlarin bulunmasinin kagmilmaz oldugunu
belirtmektedir. Bu nedenle dinde yorum farkliliklarinin olmasi1 yadirganacak bir durum
degildir. Ancak dini bilgilerin kutsal kaynakli olup hakikati ifade etmesi ile ontolojik
farklilik nedeniyle insan bilgisini asan konularin birey tarafindan yorumlanmasi
arasinda sorunlar cikabilmektedir. Bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in de dini Ggretimin
sunuldugu ana kaynaklardaki bilgiler esas alinmali ve bu kaynaklarin belirledigi sinirlar
icinde yorumlar kabul edilmelidir. Yapilandirmaci yaklagima gore din egitimi,

degismesi miimkiin olmayan dini bilgilerin fertlerin algi bi¢im ve diizeylerine gore
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sunulup onlarin dinin sinirlar1 iginde tasavvurlar gerceklestirmelerine yardimci olarak

bilgiyi zihinlerinde yapilandirmalarini saglamalidir.

Yapilandirmaciligin temel savlarina bakildiginda, dinin mutlak hakikati temsil
iddiasin1 kabul etmeyen goreceli bir din anlayisini ¢agristirdigini (Kaymakcan, 2007a,
182), bunun da dinde c¢ogulculuk veya cesitlilik konusunu giindeme getirdigini
sOylemek miimkiindiir. Burada dinsel ¢ogulculuk/cesitlilik ve onun egitime yansimasi
konusuna da deginmek, meselenin 6grenme-6gretme siirecine dair sundugu bakis acisini

anlamaya yardimci olacaktir.
3.3. Dini Cogulculuk

Gilinlimiiz diinyasinda hayatin pek ¢ok alaninda farkli ¢ogulculuk tiirlerinin
oldugunu soyleyebiliriz. Kiiltiirel, siyasal ve dinsel c¢ogulculuk bunlarin basinda
gelmektedir. ‘Dini ¢ogulculuk’ terimi, her biri ‘kutsal’la iligkili olarak kendi inang ve
uygulamalarii temsil eden pek cok dinsel gelene§in varligina vurgu yapmaktadir.
Dinsel ¢ogulculuk oldukg¢a eski bir fenomen olmasina ragmen, idrak edilis sekilleri
giiniimiiz diinyasinda son birka¢ on yildir devamli degisiklik gostermektedir. Cilinkii
yeni tarihi faktorler etkili olarak onun kavramsal yapisini, teolojik durumunu ve miitalaa

edildigi ortamin politik ve ekonomik yapisini etkilemistir (Aydin, 2005, s.15).

Dini ¢cogulculuk konusu bat1 Hiristiyan teolojisinde yasanan gelismelere paralel
olarak ortaya atilmis bir kavramdir. Dinsel ¢ogulculuk fikrinin nasil ortaya ¢iktigina
tarihsel olarak bakildiginda 18. yiizy1l aydinlanma disiincesinden itibaren Bati
Hiristiyan diisiincesinde hakikatin anlamu, statiisii ve ger¢eklik hakkinda nasil bir tutum
takinilacagi gibi konularda bir dizi temel paradigma degismeleri oldugu goriiliir.
Aydinlanma diislincesinin yol actig1 paradigma degismeleri neticesinde 19. ylizyila
kadar biiyiikk oranda mutlak, statik, monolitik ve dislayict bir karakter arz eden Bati
Hiristiyan diisiincesindeki hakikat anlayisi, mutlakliktan c¢ikarilarak dinamik ve
diyaloga agik bir yapiya biirlinmeye baglamistir. Kisaca bu doneme kadar statik ve ezeli
olarak anlasilan hakikat, artik dinamik ve tarihi olarak algilanir hale gelmistir. Zira
hakikat, onu kavrayan kisinin idrakine baglidir. Bu nedenle, mutlak hakikati elinde

bulundurdugunu iddia eden goriis, soyle veya boyle reddedilmelidir (Aydin, 2005, s.21).
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Dinsel ve kiiltiirel ¢ogulculugun kaginilmaz bir gergeklik olarak karsimiza
ciktigr diinyamizda, farkli din mensuplarinin iligkilerinde yeni bir doneme girilmistir.
Post modern diinya olarak adlandirilan bu yeni durumda kat1 ve saldirgan stratejilerle
bir dinsel gelenegin taraftarlarini kendi inanglarindan dondiirmek suretiyle o dinsel
gelenegi ve gelenekleri bertaraf etme cabalar artik ortadan kalkmaya baslamistir. Bir
dinin diger dinler iizerindeki hegemonyasi artik gegerliligini yitirmis ve bunun yerine
diinyanin yer yerinde farkli dinsel geleneklere ve inanglara mensup kisilerin baris i¢inde
yasamasi, karsilikli saygi ve anlayis igerisinde diyalog kurma gayreti iginde olmalari
gerektigi kanaati yayilmaya baslamistir. Kiiresellesmenin getirdigi sartlar, cesitli
inanglar, kiiltiirel ve cografi olarak belirli sinirlara hapseden eski anlayis ve goriisleri
ortadan kaldirmistir. Farkli geleneklere ve kiiltiirlere mensup insanlarin karsilikli
iliskiye girmesi, onlarin ahlaki ve dini degerlerini de etkilemistir (Aydin, 2005, s.18-
19).

Dini ¢ogulculuk, bu baglamda su énemli soruyu giindeme getirmektedir: ‘Bir
dinin miintesibi kendi dinlerinin hakikatlerini nasil ikrar etmeli ve diger dinlerin
dogruluk iddialarina nasil yaklagsmalidir? Peterson ve digerlerine gore (2003, s.382-
383) bu soru, bir dinin miintesibinin bagka bir dinin miintesibine nasil yaklasmasi
gerektigini degil, fakat kisinin bir bagkasinin bagli oldugu seye nasil yaklagsmasi
gerektigi lizerine odaklanmaktadir. Diger insanlarin dini iddialari1 anlama, onlarin
anlamini ve onlarin onlara inanan kisilerin hayatinda ne gibi bir 6neme sahip oldugunu
yorumlama ve onlara atfedilen dogrulugu elestirel bir sekilde degerlendirmeye ¢alisma
onemli bir ¢ikis noktasidir. Diger yandan, diger insanlara nasil yaklasilacagi sorusu da
ahlaki bir sorudur. Bu durumda ¢ogu zaman, miisamaha, anlayis, gézetme ve merhamet
gibi kelimeler tartismalarin anahtar kelimeleridir. Ayni kanaatte olmadigimiz kisilere
nasil muamele edecegimize dair hiikiimleri, dogrudan dogruya o kisilerin inandiklarinin
dogrulugu veya yanlisligina dair epistemolojik iddialardan ¢ikarmaya g¢alismak yanlis
bir yaklasim olabilir. Miisamaha ve baskalarina agik olmanin, baskalarinin inandiklari
ve diisiindiikleri ile hem fikir olmak anlamina gelmediginin farkinda olmak 6nemli bir

nokta olarak goriilmelidir.

Cogulculuk modelinin, hem mevcut dinsel ¢esitlilige entelektiiel ve pratik bir

148



cevap hem de dislayicilik ve kapsayiciliga alternatif olarak ortaya c¢iktigini sdylemek
miimkiindiir. Ozellikle Hiristiyan diisiiniirler cogulculugu, dislayicilik ve kapsayiciliga
alternatif olarak ileri siirmiis ve gelistirmislerdir. Bunlar dinlerin birbirleriyle ¢elisen
hakikat iddialarin1 ¢6zme tesebbiisiinde bulunan {i¢ paradigma olarak nitelendirilebilir

(Aslan, 2006, s.12). Simdi bunlar1 kisaca incelemeye calisalim.
3.3.1. Dislayicilik (Exclusivism)

Dislayict yaklasima gore, kurtulus, 6zgiirlesme, insanin kemale ermesi ya da
dinin nihai amaci olarak kabul edilen sey, sadece hususi bir dinde bulunur veya onun
araciligiyla elde edilir. Her ne kadar diger dinler de hakikatler ihtiva etseler de,
kurtulusu veya ozgiirlesme yolunu saglamada yalnizca bir din tek basina etkindir. Diger
dinlerin mensuplari, dindarliklarinda samimi olsalar ve ahlaken diiriist olsalar da, kendi
dinleri araciligryla kurtulusa eremezler. Kurtulmak i¢in biricik yoldan haberdar olmalar
ve onu kabul etmeleri zorunludur (Peterson ve digerleri, 2003, s.383-384). Aslan (2006,
s.12), dislayiciligin bu temel tavrini kisaca ‘sadece benimki dogru’ ciimlesiyle ifade

etmektedir.

Bu tiirden bir inancin, 6zellikle Hiristiyanligi yapma gayretini igerdigi ve
misyonerlik faaliyetlerine temel olusturdugu belirtilmektedir. Dislayicilar goriislerini
savunmak i¢in, dinlerin birbirleriyle celisen dogruluk iddialarinin varligina dikkat
cekmektedirler (Peterson ve digerleri, 2003, s.384). Aydin’a gore (2005, 5.26-27)
aslinda dinler tarihine bakildiginda hemen hemen her dinsel gelenekte bu tiir dislayici
goriisleri savunanlar bulunmaktadir. Ornegin; Hiristiyanlara gére Tanr1’ya, dolayisi ile
kurtulusa gotiiren tek yol Isa Mesih’ten gegmektedir. Ciinkii o, Tanr’nin essiz ve tiim
insanlar1 baglayici yegane vahyidir. Bu ylizden o, tiim diger dinlerin ve inang¢larin tek
olciitiidiir. Bu goriisii savunan Hiristiyanlar iddialarmi temelde su iki Incil ayetine
dayandirmaktadirlar: “Isa, ben tek yol, tek hakikat ve tek yasamim, ben aract olmadik¢a
kimse Baba'ya gelemez dedi (Yuhanna, 14:6)”, “Baska hi¢ kimse i¢cin kurtulus yoktur.
Ciinkii gogiin altinda, insanlar arasinda bizi kurtarabilecek verilmis bir ad yoktur

(Resullerin Isleri, 4:12)” .

Meseleye islam acisindan bakildiginda ise; Miisliimanlar diger peygamberlere
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verilmis olan vahyin eksik olup, dogru olmayan seylerle karisik oldugunu kabul ederler.
Hz. Muhammed (sav), Allah’in hakiki ve son peygamberidir ve getirdikleri mutlak
surette kamildir. Sadece Kur’an’da Allah’in mesajlar1 insan sozleriyle karismamustir.
Allah’in sozleri hususi bir halka degil, biitiin beseriyete sdylenmistir ve dogru hayat
tarzi i¢in gerekli her seyi sadece Kur’an ihtiva eder. Bu nedenle biitiin diger kitaplari
birakip sadece onu takip etmeleri sdylenmektedir (Peterson ve digerleri, 2003, s.384).
Bu goriisii destekleyenler ise temelde Kur’an’in su ayetlerine basvurmaktadirlar: “Allah
katinda din Islam’ dwr (Al-i Imran, 19)”, “Kim Islam dan baska bir din ararsa, bu
kendisinden asla kabul edilmeyecek ve o, ahirette kaybedenlerden olacaktir (Al-i Imran,
85)”, “Bugtin dininizi sizin i¢in kemale erdirdim, nimetlerimin tamamini size bahgettim

ve sizin igin din olarak Islam’1 uygun gérdiim...(Maide, 3)”.

Diglayic1 goriis, diyalog cagimin basladigi 1960’lardan itibaren bir kisim

teologlar tarafindan ciddi tenkitlere tabi tutulmus ve reddedilmistir.
3.3.2. Kapsayicilik (Inclusivism)

Kapsayic1 fikri benimseyenler bir taraftan dislayicilik, diger taraftan ise
cogulculuk fikriyle ortiisen karma bir yaklagim sergilemektedirler. Bir taraftan kisinin
kendi geleneksel degerlerine bagli kalmasi, diger taraftan da diger dinsel geleneklere ve
onlarin taraftarlarina kars1 dislayici tutumdan kurtulup daha olumlu bir tavir takinmasi
amaciyla gelistirilmis bir modeldir. (Peterson ve digerleri, 2003, s.398; Aydin, 2005,
$.30-31). Aslan (2006, s.13) kapsayicilik paradigmasinin, muhafazakar Hiristiyanlarin
cogulculuk tezlerine karsi iirettikleri tepkiler neticesinde dogdugunu belirtmekte ve
onun ‘benimki ve digerleri beni temsil ettigi kadariyla dogru’ sdylemini benimsedigini

aktarmaktadir.

Kapsayiciligr savunanlara gore Tanri’nin insanlik ig¢in Ongordiigii kurtarici
iradesi evrenseldir. Dolayist ile sadece belirli bir dinin mensuplart degil, ayn1 zamanda
diger dinlerin mensuplar1 da kurtulusa ereceklerdir. Buna gore hakikat ve kurtulus her
dinsel gelenekte mevcuttur. Ancak her gelenekte sdyle ya da bdyle mevcut olan bu
hakikat ve kurtulus, gercekte sadece tek bir baglayici mutlak hakikatin kismi

yansimasidir. Yani bu gorlise gore tek bir mutlak hakikat ve dogru vardir ve bu
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dogrunun bulundugu dinsel gelenek, digerlerinden istiindiir. Diger dinsel
geleneklerdeki dogru ve giizel seyler ise, bu tek ve mutlak dogrunun kismi
yansimalaridir (Aydin, 2005, s.31). Bagka bir deyisle onlar, kisinin kendi dini ve &teki
dinler arasinda onceligi kendi dinine vermek suretiyle dengeli bir anlayis gelistirmeye
caligmaktadirlar. Ancak tiim dinlerin hepsi de birbirine esit goriilmemektedir
(Kaymakcan, 2009, s.45). Hiristiyanlik ve Islam agisindan bakildiginda kapsayicilik su
sekilde anlasilmaktadir:

Kapsayiciligi savunan Hiristiyanlara gore, Tanri’min tiim insanlik igin
ongordiigii kurtulus, her dinsel gelenekte mevcut olmakla birlikte, bu kurtulus daima
Isa-Mesih sayesinde olacaktir. Ciinkii o Tanr1’nin tek, nihai, essiz ve baglayici vahyidir.
Yani, Yahudilik, islam, Hinduizm, Budizm gibi dinlerin, miintesipleri icin olan kurtarici
etkileri nihayetinde gizli olarak onlarda faaliyet gdsteren Isa-Mesih’in kurtaricilik
vasfindan kaynaklanmaktadir. Yoksa bu séz konusu dinsel geleneklerin higbirisi, Isa-
Mesih’ten, dolayist ile Hiristiyanliktan bagimsiz olarak kendi taraftarlarimi kurtulusa
erdirme yetkisine sahip degillerdir. Ciinkii bunlar mutlak hakikati degil de, sadece onun
kismi yansimasini ihtiva etmektedirler (Aydin, 2005, s.31; bkz. Peterson ve digerleri,

2003, 5.398-399).

Islam’da ise biitiin peygamberler ve onlara tabi olanlar ‘Miisliiman’ olarak
nitelendirilmek suretiyle bu kapsayici tutuma gonderme yapilmaktadir. Kapsayiciligi
savunan Miisliimanlara gére sadece Hz. Muhammed’in teblig ettigi kurumsal islam tek
mutlak dogru dindir. Diger dini gelenekler ise, bu mutlak dogru dinin kismi
yansimalaridir. Ancak onlar Islam’dan bagimsiz olarak taraftarlarini kurtulusa erdirme

imkanina sahip degillerdir (Aydin, 2005, s.31-32).
3.3.3. Cogulculuk (Pluralism)

Cogulculuk, tek bir mutlak dogru din veya inang tizerinde vurgu yapmak veya
bu mutlak dogru dini veya inanci diger dinsel geleneklerin ve inanglarin taraftarin1 da
icine alacak sekilde kapsayici hale getirmek yerine, her dinsel gelenegin veya inancin
kendi basma digerlerinden bagimsiz olarak taraftarlarin1 kurtulusa gotiirecekleri

noktasindan hareket ederek dislayicilik ve kapsayiciligin 6tesine gegmeyi hedef edinen
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bir modeldir. Bu goriislin savunucularina gore biiyilik diinya dinlerinin her biri kendi
kutsal kitaplari, manevi uygulamalari, dini tecriibe formlari, inang sistemleri, kuruculari,
hayat tarzlarini ifade eden kiiltiirel bi¢imleriyle beraber karmasik tarihi yapilar olarak
her birinin farkli sekillerde taniklik ettigi Nihai Askin Varliga farkli cevap teskil ederler
(Aydin, 2005, s.33). Aslan (2006, s.12) ¢ogulculugun, dinlerin ¢oklugunu makul bir
tarzda izah etmeye calistigini, dinleri ‘aymi zirveye ulasan farkli yollar’ tarzinda
gordiiglini belirtmektedir. Cogulculuga gore her ne kadar farkli dinler, ilahi gerceklige
verilen farkli cevaplari izhar etseler de, onlardan her biri kurtulusa, 6zgiirlesmeye veya

kemale ermeye basaril1 bir sekilde yardim edebilir (Peterson ve digerleri, 2003, s.388).

Cush ve Francis’e gore (2001, s.53), cogulculuk, hakikat ve yagam bigimleri ile
ilgili hangisinin nihai anlamda dogru olduguna dair farkli iddialarin gercek anlamda
kiyaslanamayacagimi kabul etmektedir. Bu pozisyon, nihai hakikat kavraminin
anlamsiz, diinya goriislerinin kiiltiirel iirtinler oldugunu ve bu yiizden onlar arasinda
hiikiim vermeyi saglayacak bir bakis acisinin olmadigini destekleyen felsefi goriisten
kaynaklanmaktadir. Cogulculugun bu sekli, farkli diinya goriislerinin esit oranda gegerli
veya asilsiz (untrue ) ve sadece insan kurgulari (human constructs) oldugunu ifade
etmektedir. Bu nedenle bu tiir bir ¢ogulculuk bakis acis1 “negatif ¢ogulculuk™ olarak

ifade edilmektedir.

Cogulculugun bir diger formu ise, ¢esitli gelenekler arasindaki farkliligin
gormezden gelinmesinin imkansiz oldugunu kabul eder. Fakat bu, ne biitlin gelenekleri
reddetme ne de sadece birini ciddi olarak kabul etme nedeni olamaz. O, nihai hakikati
bilmek, nihai anlamda farkli dinlerin aymi seyi soOyledigini kabul etmek, bazi
geleneklerin digerlerinin hazirlayici sekilleri oldugunu sdylemek, dinsel geleneklerin
hepsinin asilsiz oldugunu iddia etmek, bu geleneklerin doktrinleri arasinda yargida
bulunma imkani olmadigin1 farzetmek gibi insan bilgisinin sinirlarini asan konularda
epistemolojik olarak daha esnek ve anlayish bir dile dayanmaktadir. Bu, ‘epistemolojik
alcakgoniilliiliik’ olarak ifade edilmektedir. Bu yaklasim ise, dini geleneklerin farkliligi
konusunda onlarin hakikati arastirma icin pozitif bir kaynak, nasil yasanilacagina dair
bir rehber olarak goriildiigii ve diisiinmeden nihai hakikat kavraminin reddedilmedigi

“pozitif ¢ogulculuk™ olarak kabul edilebilir (Cush ve Francis, 2001, s.53).
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Dini ¢ogulculuk konusunun, algilanma ve tanimlanma bi¢imine gore bazi
problemler tasidigi anlasilmaktadir. Bu problem noktalarini kabul edilebilir bir anlama
bicimi ile yeniden tanimlama geregi bazi yazarlar1 yukarida da goriildiigii tizere farkli
kavramsal agiklamalara sevk etmistir. Burada dinsel ¢ogulculuk meselesini ele alirken,
bu konunun en 6nde gelen isimlerinden birisi kabul edilen John Hick’in ¢ogulculuk fikri

tizerinde kisaca durmaya ¢alisalim.

Hick, dinlerin ¢esitliliginin ve farkliligimin bir dinsel c¢ogulculuk fikrine
gotiirdiigiine vurgu yapmaktadir. Onun bu diislincesi dogru bir tespit olarak ele
alabilir. Bir ‘mutlak gergeklik’ ve fakat aynm gergekligin farkli geleneklerde farkl
tezahiirlerinin olmasi pek ala miimkiindiir. Diger bir deyisle, mabut tek bir gercekliktir
ve fakat onun birgok ismi vardir, biitiin ilahi dinler, ayn1 gerceklikten farkli lisanlarla
bahsederler fikri bu anlamda yanlis degildir (Aslan, 2006, s.133). Ancak Hick,
cogulculugu bizatihi bir hakikat olarak gormekte ve dinlerin kendi teolojik inang
sistemlerini bu hakikatin 1s18inda yeniden diizenlemesi gerektigini savunmaktadir.
Hick’in temel hipotezinin en ciddi probleminin bu noktada oldugu sdylenebilir. Kendi
fikrini ve tezini desteklemek i¢in dinlerin mutlak hakikatlerinde bir yeniden diizenleme
gerektigi fikrini 6ne ¢ikarmaktadir (Aslan, 2006, s.14). Hick’e gore yapilmasi gereken
sey, teolojide ‘Kopernik Devrimi’dir. Bu devrim ‘Hiristiyanlik, biitiin dini diinyalarin
merkezindedir’ dogmasindan ‘Tanr1 merkezde ve kendi dinimiz dahil biitiin dinler onun
etrafinda donmektedir’ gercegini ortaya koymalidir. Hick, diinya dinlerinin degismez
teolojik sistemler olmadigin1 sdylemekte ve onlarin interaktif bir siire¢ iginde daima
tekamdiil ettigini belirtmektedir (Aslan, 2006, s.29-31). Ona gore dinler, bir glin mevcut
siirlarini birakip bir birlige dogru gideceklerdir. Bir iist yapt olarak dini ¢ogulculuk
dinleri degistirebilir ve hatta degistirmelidir. Aslan (2006, s.139), Hick’in bu dini
cogulculuk fikrini idelolojik dini ¢gogulculuk olarak nitelemektedir.

Dinsel ¢ogulculuk konusunda John Hick ile Seyyid Hiiseyin Nasr’in fikirlerini
karsilagtiran Aslan (2006, s.139-140), Nasr’in dini ¢ogulculuk fikrine farkli bir bakis
acist getirdigini ifade etmektedir. Ona gore dinsel ¢ogulculuk, diger dinlerin kutsal
ozelliklerini kesfedecek bir ara¢ olarak goriilmeli ve ¢ogulculuktan nihai planda dinleri

birlestirici bir rol beklenmelidir. Nasr, bu diisiincesiyle, dini doktrinleri degistirmeyi
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degil, modern diinyada daha da anlamli hale getirmeye caligmaktadir. O, giinlimiiz
diisiiniirlerinin, dini ¢ogulculuk gibi dinlerin hakikatlerini izafilestirecek tesebbiislere
degil, dini hakikatleri yeniden canlandiracak faaliyetlere yonelmesi gerektigine isaret

etmektedir.

Aslan’a gore (2006, s.137), dine dair postmodern bakis agisi, objektif hakikat
fikrini reddettigi i¢in, dini diislinceyle bagdagmaz. Diger taraftan postmodernist bakis
acis1, hakikatin evrenselligine inanmadig i¢in, ilk bakista ¢ogulcu fikirleri rahatga kabul
edecek konumda goriinse de, dini ¢ogulculuk meselesine bir ¢dziim tiretmeye muktedir
degildir. Bu bakimdan dogas1 geregi evrensel ve otoriter olmasi gereken hakikati inkar
eden bir bakis acisinin, dinleri barindiracak bir zemini nasil tesis edecegi bir soru isareti
olarak karsimizda durmaktadir. Bunun yaninda, Aslan (2006, s.133), dinlerin mutlak
iddialarin1 izafilestirmeyen her tiirlii dini ¢ogulculugun, meseleye ¢oziim tiretebildigi

miiddetge kabul edilebilir oldugunu belirtmektedir.

Aydin da (2005, s.43-44), farkli din mensuplarindan olusan ve ¢ogulcu modeli
benimseyen akademisyenlerin, Yahudilik, Hiristiyanlik, Islam, Budizm, Hinduizm ve
Sihizm baglaminda dinsel ¢ogulculuk modelini yeniden ele aldigi ve ‘dinsel
cogulculugun anahtar prensipleri’ adiyla deklare ettikleri bazi ilkeleri aktarmaktadir.
Zikredilen prensipler, ¢cogulcu din egitimi modelleri i¢in de son derece elverisli veriler

sunmaktadir. Bunlardan bazilarina isaret etmeye ¢alisalim.

1. Dinler arasi diyalog, dinlerin birbirleriyle iligkilerinde yegane yol olmalidir.
Dinler i¢in en 6nemli ihtiyag, aralarindaki diismanliklar1 ortadan kaldirarak birbirleriyle

iligkilerini iyilestirmektir.

2. Dinler arasi1 diyalog savas, siddet, yoksulluk, ¢evrenin tahribi, kadin erkek
ayrimcilig1 ve insan haklari ihlallerini igeren giiniimiiziin 6nemli sorunlart ile alakadar

olmalidir.

3. Mutlak hakikat iddialari, dinsel siddet ve nefreti koriiklemek icin ¢cok kolay bir

sekilde istismar edilebilmektedir.
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4. Diinya dinleri, farkli sekillerde tasavvur edilen Mutlak Gergekligi/Hakikati
tasdik etmektedir.

5. Beser idrakinin alaninin Otesinde olan Mutlak Gergeklik/Hakikat diinya

dinlerinde farkl sekillerde ifadesini bulmaktadir.

6. Farkli 6gretileri ve uygulamalariyla diinyanin biiyiik dinsel gelenekleri en

ylice/ali iyiye insanlar1 gotiiren hakiki yollardir.

7. Dlinya dinleri; sevgi, merhamet, esitlik, diirtistlik ve kisinin kendisine
davranilmasini istedigi gibi Otekilere de davranmasi ideal prensibi gibi pek ¢ok temel

degerleri paylasmaktadir.
8. Herkes vicdan 6zgiirliigline ve diledigi inanc1 se¢cme hakkina sahiptir.

9. Inanglarin karsilikl1 olarak paylasimi, farkli dinsel gelenek taraftarlari arasinda
karsilikli saygi ve anlayisi dogururken, insanlari dinlerinden dondiirmeye calismak

onlarin inancinin degerini diisiirmek anlamina gelir.

Cogulculuk fikri ve dini ¢ogulculuk baglaminda yukarida verilen bilgiler,
dinsel ve kiiltiirel cogulculuk veya cesitliligin kaginilmaz bir realite oldugunu ortaya
koymaktadir. Dinlerin ve kiiltiirlerin sosyal ve dini alanda birbirleriyle gerceklestirecegi
ve barisi tesis edecegi iligkilerinde ve birbirlerini anlama c¢aligmalarinda egitimin ve
ozellikle dinlerin egitim ve 6gretiminin bu perspektiften ele alinmasi {izerinde 6nemle
durulmalidir. Bu baglamda din egitim ve 6gretimi agisindan ¢ogulculuk diisiincesine yer

vermek faydali olacaktir.
3.4. Din Egitimi ve Ogretimi Acisindan Cogulculuk

Gilintimiizlin olduk¢a karmasik diinyasinda, tek bir dini bakis agisinin kabul
edilip digerlerinin goérmezden gelinmesi miimkiin gdéziikmemektedir. Toplumlarin
kiiltiirel yasam bi¢imlerindeki ¢esitlilik, etnik gruplar, mezhepler ve diinya goriislerinin
sayisinin her gegen giin artmasi, ya da var olan gruplarin farkliliklarinin farkina
varmalar1 sonucu kendilerini ifade etmeleri ve kiiltiirel hak talepleri, ¢ogulculugu

tartisilan bir olgu haline getirmistir. Artan ¢ogulcu sdylemlerin temelde, 20. Yiizyilin
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icerisindeki biiylik goc dalgalari ve c¢oken somiirge imparatorluklarinin ardinda
biraktiklar1 etnik ve kiiltiirel ¢esitlilikle ve modernlesme diislincesinin evrenselci
paradigmasina yapilan elestirilerle ilgili oldugu anlasilmaktadir. Son ¢eyrek yiizyilda
hizlanan kiiresellesme siireci, modern kitle iletisim araglarmin yayginligi, ¢cok uluslu
kuruluslarin 6neminin artmasi, gocler, uluslar arasi iligkiler gibi etmenlerin bu siireci
hizlandirdig1 goriilmektedir (Kaymakcan, 2009, s.43). Bunun bir sonucu olarak tek
hakikat, tek iyi ve dogru, tek kiiltiir gibi algilama ve diisiinme bi¢imlerinin

sorgulandigini sdyleyebiliriz.

Jackson (2004, s.4), ¢ogulculuk baglaminda din egitimi meselesini ele alirken,
ozellikle Amerika’daki 11 Eyliil olaylar1 ve onun ortaya c¢ikardigi cesitli sonuglarin,
dinler arasi iliskiler, ulusal ve kiiltiirel kimlik, ¢ok kiiltiirlii toplumlarin dogas1 ve Islam
gibi dinler hakkinda yaygin toplumsal bilgisizlik gibi konulara dogru bir odaklanmay1
beraberinde getirdigine isaret etmektedir. Ayrica egitim baglaminda su tiir sorularin
oneminin agik oldugunu ortaya koymaktadir: “Okullarda dinlerle ilgili bir egitim sekli
olmali midir? Sayet olacaksa bu egitimin amaglart ve metotlart ne olmalidir? Devlet
destekli okullardaki din egitimi milli, kiiltiirel kimlikle iliskili genel bir dinselligi
desteklemeli midir? Din egitimi, bilgi aktarma ve farkli dini goriisleri anlamay
gelistirmeye mi odaklanmali, yoksa oncelikli olarak genglerin kendi inang ve
degerlerini gelistirmelerinde onlara yardimci olmakla mi ilgilenmelidir? Yoksa
alternatif olarak din egitimi, devlet okullarindaki programlarin tamamen disinda mi
birakilmalidir? Farkli dini veya dini olmayan arka plana sahip ogrenciler, ayni okulda
birlikte mi 6grenim gormeli, veya belirli bir dini arka plana sahip ailelerden gelen
ogrenciler, ayri olarak inang-temelli okullarda mi 6grenim gormelidirler?” Biitiin bu
sorular, toplumlar i¢in son derece Onemli ve cevaplanmasi gereken sorular olarak

goriilmelidir.

Burada meseleyi ele alirken ¢ogulluk ile cogulculuk kavramlarinin birbirinden
farkli anlamlar igerdigine deginmek gerekir. Skeie’ye gore (2002, s.48), ¢ogulluk
kavrami genel anlamda herhangi tiir bir ¢oklugu ve cesitliligi ifade etmek igin
kullanilir. Bu agidan ¢ogulluk ile ¢ogulculugu birbirinden ayirmak gerekli ve faydalidir.

Bu ayrim, “tanimlama” ile “deger bigme” arasindaki farklilikla ilgilidir. Cogulluk, bir
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takim cesitliligin bulunmas1 halini ifade etmek icindir. Ote yandan cogulculuk ise,
belirli bir ¢esit cogulluga yonelik genellikle olumlu bir degerlendirmeyi ifade etmek i¢in
kullanilir. Kaymakcan (2008, s.43), birbirinden ayirt edilir sekilde farkli degerlerin,
kurallarin, diinya goriisii ve inanglarin ¢oklugu olarak da anlasilan ¢ogullugun, politik
bir amag¢ haline doniismesinin ¢ogulculugu giindeme getirdigini belirtmektedir. Ona
gore cogulculuk; bir toplumdaki ¢ogulluk durumunun mesru tarz1 olarak, farkli diistince
sistemlerinin, diinya goriislerinin, inang ve geleneklerin biri digeri lizerinde hegemonya

kurmaksizin beraberce bulunabilecekleri bir duruma isaret etmektedir.

Meseleye egitim agisindan bakilacak olursa, Kaymakcan’in da (2007b, s.6)
ifade ettigi gibi, bir iilkenin din dersinin niteligini belirlemede, ¢ogunlugun dini
disindaki diger dinlere din derslerinde yer verilip verilmemesi ve yer verildigi taktirde
bu dinlerin 6gretiminde nasil bir yaklagimin benimsenecegi onemli bir degisken olarak
kabul edilmektedir. Din egitiminde c¢ogulculuk ayni zamanda devlet okullarinda din

derslerinde birden fazla dinin 6gretilmesini 6n gérmektedir.

Geleneksel okul kiiltiirleri cogunlukla farkliliklart gormezden gelmeye veya en
azindan kontrol etmeye yonelmistir. Ciinkli farkliliklar 6gretimin ve dolayisi ile
O0grenmenin Oniinde bir engel olarak goriilmiistiir. Bu geleneksel egitim anlayisindan,
cocugu merkeze alan yeni yaklagimlarin siire¢ i¢inde etkili olmaya basladigin1 gérmek
miimkiindiir. Buna gore ¢ogulluk, herhangi bir egitimsel faaliyetin pek c¢ok acidan
baslangi¢ noktasi olarak gorilmiistiir. Bununla birlikte, c¢ogulluk kavraminin
anlasilmasinda psikolojik perspektif, kiiltiirel olanin 6niine gegmistir. Din egitiminde de
durum kismen bdyle olmakla birlikte son zamanlarda “kiiltiirel olana” doniildiigline
yonelik isaretler vardir. Artik “cocuk” bir sosyo-kiiltiirel ¢evrenin pargasi olarak
goriilmektedir. Bir egitim projesi olarak din egitimi de bu sosyo-Kkiiltiirel ¢ogulluk
baglaminda kendisini dogrulamak, kendisine mesru bir zemin bulmak istemektedir

(Skeie, 2002, 5.47-48).

Kaymakcan’a goére (2007b, s.10-11), bu cercevede ¢ogulcu bir toplumda
herkese yonelik egitim veren devlet okullarindaki din egitiminin, ¢ogullugu kabul edip
ona deger vermesi, temel Ozelliklerinden biri olarak kabul edilmelidir. Geleneksel

cogulculugun okullarda din egitimine yansimasi, ¢ogunluk disindaki dinlerin de 6gretim
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programi igerisinde yer almasi ile temin edilmeye ¢alisilmaktadir. Modern ¢ogulculuk
ise, din egitiminde bir dinin icerisindeki farkliliklar1 da dikkate alarak 6gretmeyi 6n
gormektedir. Bu farkliliklar bir din igerisindeki farkli mezheplerin goriisleri olabilecegi
gibi bir din igerisindeki yeni gelisen teolojik ve sosyolojik yorumlari da
icerebilmektedir. AB tilkelerinde egitimde ve okullarda verilen din derslerinde ¢ogulcu
anlayislarin 6n plana ¢iktigini belirten Kaymakcan, devlet okullarindaki dini farkliliklar
gormezden gelmek yerine, din derslerinin toplumdaki dini gelenekleri yansitmasinin
ongoriildiigiine isaret etmektedir. AB’nin okullarda din dersleri ile ilgili tiye devletleri
baglayici bir kriteri olmamakla birlikte, diger derslerde oldugu gibi din derslerinin de
Avrupa vatandasligina katki saglamasi ve bu derslerde ¢ogunluk disindaki dini
gelenekleri  yargilamadan, onlar1 anlamaya c¢alisacak sekilde yer verilmesi
beklenmektedir. Tiirkiye’de benzer bir tartisma DKAB dersleri agisindan Alevilik

baglaminda giincel bir mesele olarak zaman zaman giindeme gelmektedir.

Farkli kiiltiirel ve dini arka plana sahip insanlarin yasadigi g¢ok kiiltiirli
toplumlarda c¢ogulcu bir egitim ve bu baglamda din egitimi konusu o6zellikle bati
toplumlarinda ve bazi1 Miisliiman {iilkelerde bir gergeklik olarak kendini gostermektedir.
Herkesi kusatacak sekilde bu farkliliklara egitim sistemi i¢inde yer vermek iizere birgcok
strateji ve model gelistirilmis ve gelistirilmeye de devam edilmektedir. Ozellikle
Ingiltere’de gogulcu bir din egitimi igin gerek bireyler gerekse din egitimindeki gesitli
akimlar tarafindan gelistirilmis Ornekler yer almaktadir. Ninian Smart, Michael
Grimmitt, Andrew Wright ve Robert Jackson gibi isimler bu konuda alana 6nemli

katkilar saglamislardir.

Cush ve Francis (2001, s.54-55), daha once de ifade edildigi lizere ‘pozitif
cogulculuk’ perspektifinden hareketle yukarida belirtilen kisilerin fikirlerinden istifade
ederek cogulcu bir din egitimi felsefesinin baz1 fikir ve degerler ortaya koyabilecegini

belirtmekte ve bunlar1 su sekilde siralamaktadir:

1. Cogulculuk, Ogrenme i¢in problem olmaktan c¢ok bir firsat olarak
degerlendirilebilir. Zorunlu bir sekilde kendi dini ve kiiltiirel kdklerini kaybetmeden,

digerlerinin goriis ve uygulamalarindan bir seyler 6grenmek miimkiindiir.
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2. Epistemolojik agidan daha anlayish ve alcakgoniillii olmak su anlama
gelmektedir: Bir kisinin kendi goriisleri, digerlerinden tamamen farkli ve onlarin
aleyhinde olabilir. Fakat bu kisi kibirli olmak yerine saygili bir yolu tercih edip, daha

ileri 6grenmeler i¢in agik olabilir.

3. Pozitif cogulculuk, din egitiminde biitiin cocuklarin ayr1 inang¢ gruplar1 halinde
degil, birlikte egitim aldig1 ve 6zel olarak bir gelenegin desteklenmedigi veya hakikat
iddialar1 baglaminda ayrimcilik tanmmmadigi ‘belirli bir din veya inanci merkeze

almayan’ (non-confessional) bir yaklagimi benimsemeyi icermektedir.

4. Din egitimi, ister dini olsun ister olmasin biitiin 6grencilerin sahip oldugu arka
plana saygi duymali, diinya goriislerinin biitiin ¢esitliligini en azindan okulda ve
cevrede temsil edildigi sekliyle kapsayici olmalidir. Bu durum dini olmayan veya
hiimanist bir arka plana sahip 6grencileri veya aileleri yeni dini hareketlere liye olan

ogrencileri de i¢ine almalidir.

5. Pozitif ¢ogulculuk, ne negatif cogulculuk gibi biitiin goriislerin esit sekilde
gecerli oldugunu, ne de evrenselciler gibi biitiin yollarin ayni hedefe gittigini dgretir.
Cogulcu din egitimi, zorunlu bir sekilde Ogrencilere ‘gorecelilik” olarak
adlandirilabilecek bir seyi veya dinin isimsiz evrenselci bir tarzini telkin etmekten

kaginir.

6. Pozitif ¢ogulculuk, dinin mesgul oldugu ilgi c¢ekici sorular baglaminda
ogrencilerin kendi inang ve degerlerini kesfedip gelistirebilecekleri ‘felsefi bir

yaklagima’ ve elestirel diisiinmeye izin verir.

7. Pozitif cogulculuk, geleneklerin i¢indeki ¢ogulculugu tanir ve normatif
yorumlar (normative versions) olusturmaktan kaginir. Dinlerin ylizyillar boyunca
etkilesim i¢inde oldugunu kabul eder, insanlarin inan¢ ve degerlerini belirli dini

geleneklerin igine yerlestirerek ayrim yapmanin yapay bir durum oldugunu varsayar.

8. Fenomenolojik yaklasimda oldugu gibi din egitimi, miimkiin oldugu kadariyla
akademik olarak tarafsiz ve inananlarin deneyimlerine karsi anlayish olmaya

caligsmalidir.
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9. Varoluscu yaklasimda oldugu gibi din egitimi, 6grencilerin ilgi, ihtiya¢ ve

meraklari ile baglantilar kurmali ve onlar1 aydinlatmalidir.

10. Deneysel yaklagimda oldugu gibi din egitimi, bilgi vermeyi agmali, biligsel ve
duyusgsal Ogrenci tutumlarint desteklemeli, yansitict uygulama, yaratict sdylemler ve

baglantili eylemler i¢in firsatlar saglamalidir.

11. Yorumlayic1 yaklasimda oldugu gibi 6grenciler, hem dini, hem de kendi
inan¢ ve deneyimlerini anlamay1 gelistirmek i¢in Ogrenim gordiikleri geleneklerin

tiyeleri ile diyalog i¢inde olma firsatina sahip olmalidirlar.

Farklilik, cesitlilik, ¢ogulluk gibi kavramlar toplumsal diizlemde her alanda
karsimizda duran bir gergekliktir. Farkli dini anlayislar, farkli kiiltiirler ve yasam
bicimleri tarihin her doneminde var olan ve giliniimiizde de devam eden olgulardir.
Tarihsel siirecte insanlarin bu farkli anlayis ve diisiinceleri ¢ercevesinde gesitli iliski
bigimleri ortaya konmus ve bugiin bu birlikte yasama ve iligki bigimleri farkli formlarla
yeniden olusturulmaya calisilmaktadir. Teknoloji ve iletisim kanallarinin gelismesi,
sinirlarin  ortadan kalkmasi, kiiresel diizeyde yasanan gelismeler birlikte yasama,
birbirini anlama, digeri hakkinda 6grenme gibi ihtiyaglar1 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu
siirecte egitimin sunacagi katkilarin géz ardi edilmemesi gerekmektedir. Bu nedenle

okullarda 6zellikle dinlerin 6gretimi konusuna deginmek yerinde olacaktir.
3.5. Din Egitimi ve Ogretimi Baglaminda Okullarda Dinlerin Ogretimi

Okullarda dinlerin 6gretimine yer verilmesi konusunda diinyada ¢ok farkli
uygulamalar yer almaktadir. Alan yazinda bu konuda yapilmig farkli kategorilere
rastlamak miimkiindiir. Ornegin; Hem Avrupa’da hem de Miisliman diinyada en
yaygin model olan belirli bir din veya mezhep 6gretiminin (confessional) farkli tipteki
uygulamalar1 ve bir din ya da mezhebe dayali O0gretimin esas alimmmadigi, farkl
inanclardaki biitiin 6grencileri dikkate alarak yapilan din ve ahlak konularini iceren
(non-confessional) modeli burada zikredebiliriz. (Zengin, 2008, s.6-8; ayrica bkz;
Arslan, 2005, s.202-207). Diger dinlerin 6gretimi konusundaki modellerle ilgili olarak

bir diger tanimlama ise sOyledir: dini 6grenme, din hakkinda 6grenme ve dinden
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o0grenme. Bu modellerin isimlendirmelerinde farklilik olmasina ragmen bir¢ok noktada
benzer 6zellikler gosterdigi sdylenebilir. Burada son donemlerde literatiirde 6ne ¢ikan
dini 6grenme, din hakkinda ©6grenme ve dinden Ogrenme modelleri tiizerinde

durulacaktir.
3.5.1. Dini Ogrenme (Learning Religion)

Bu model, tek bir dinin din egitimi programi olarak dine inanan biri tarafindan
ogretilmesi seklinde tanimlanmaktadir. Ogretmenlerin kendilerinin de dine inananlar
olmasi1 beklenmektedir. Dine inanan 6grenciler yetistirmek, dini inanci ve faaliyetleri
arttirmak  hedeflenmektedir. Bu tir bir egitim inan¢ kaynakli olarak da
tanimlanabilmektedir. Dini O6grenme, 6grencilerin dinin ger¢cek oldugunu ve din
kurallarina uygun olarak yasamay1 6grenmesi demektir (Hull, 2001, s.44). Kaymakcan
(2007b, s.15), bu tiir bir din egitimi yaklasimina geleneksel ve savunmaci din egitimi
denildigini belirtmektedir. Cogunlugun dini disinda bir din &gretildigi zaman, diger
dinlerin 6gretimine ¢ogunluk dini bakis agisina gore yer verilmektedir. Diinyada, uzun
yillar okullarda din egitiminde bu yaklasim etkin olmustur. Bu din egitimi yaklagimi
cogulculuk diisiincesinin toplumda yayginlagsmasi ile birlikte sorgulanmaya

baglanmustir.

Farkli dini geleneklere sahip insanlarin birlikte yasamaya baglamasi ile
toplumda ¢ogulculuk fikrinin yayginlastigini ve bu tarz bir din egitiminin sorgulanmaya
basladigin1 sdyleyen Hull (2001, s.44), bu durumda ii¢ olasi tepkinin gozlendigini
belirtmektedir. Birincisi, devletin din egitiminden elini ¢ekip tamamen laik bir tavir
takinmasidir. Bu durumda din egitimi aileler veya dini cemaatler kanaliyla verilir. ikinci
tepki, dini 6grenmenin kendi i¢inde ¢ogulcu bir anlayisi ortaya koymasidir. Yani ‘dini
O6grenme’ tiirtinden bir din egitiminin toplumdaki bir¢ok din baglaminda verilmesidir.
Farkli inanglara sahip her cocugun farkli siniflarda kendi dini inancina sahip kisiler
tarafindan egitildigi bu duruma ‘paralel dgretim’ adi da verilmektedir. Ornegin; bu
durumda Katolik ¢ocuklara Katolik, Ortodoks c¢ocuklara Ortodoks o6gretmenler din
egitimi verir. Ugiincii tepki ise ‘din hakkinda 6grenme’ diye tanmimlanabilecek baska bir

modeldir.
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3.5.2. Din Hakkinda Ogrenme (Learning About Religion)

Tek dinli geleneksel dini 6grenme yaklagimina tepki olarak ortaya ¢ikmustir.
Din dersi icerisinde farkli dinlere de yer verilmekte ve dinler digtan bakis (outsider)
acisina gore Ogretilmektedir (Kaymakcan, 2007b, s.16). Betimsel, tarihi ve elestirel
tarzindan dolay1 daha ¢ok ‘din hakkinda 6grenme’ olarak anilan bu tarz bir din egitimi
bazen ‘karsilagtirmali din egitimi’ olarak da adlandirilmaktadir. Bu yaklasimda sadece
egitimsel bir hedef Ongdriilmekte, herhangi bir dine haksiz istiinliik saglama veya
herhangi bir dinin esaslarin1 6gretme amaci giidiilmemektedir. Bu modelde dinlerin
icerigine odaklanma sz konusudur. Ogrencilerin hayati, ilgi ve ihtiyaglar1 genelde goz
ardi edildigi i¢in onlarin ahlaki ve manevi deger arayislarina acik bir katkis1 son derece
kisithdir. Bu yilizden Ogrencilerin derse karsi giidiilenmesinde problemler ortaya

¢ikabilmektedir (Hull, 2001, s.45).
3.5.3. Dinden Ogrenme (Learning From Religion)

Egitsel amacin iist diizeyde olmasi, dgrencilerin yeterince giidiilenememesi,
ogrencilerin ahlaki ve manevi gelisimine katkida bulunmamasi gibi nedenlerden dolay1
‘dinden 6grenme’ adiyla farkli bir yaklagim ortaya ¢ikmigtir. Dinden 6grenme ile dini
O0grenme arasinda soyle bir fark bulunmaktadir: dini 6grenme yaklasiminda 6grenciden,
Ogretilen dinin inang¢ ve uygulamalarina katilmasi beklenmektedir. ‘Dinden 6grenme’ de
ise, 0grenci ile dini igerik arasindaki mesafe korunmakta, bunun yerine 6grencinin
hayati, diinyasi, ilgi ve ihtiyaglar1 6ncelenmektedir. Bu yaklagimda temel soru sudur:
cocuklar ve gencler ne Olgiide, hangi yollarla din egitiminden fayda
saglayabileceklerdir? Dinden 6grenme, ogrencilerin ahlaki ve manevi gelisimine

katkida bulunan, baslica hedefi 6grencileri insancillastirmak olan bir din egitimidir.

[lk iki yaklagim olan ‘dini 6grenme’ ile ‘din hakkinda 6grenme’de din, din igin
ogretilir. Din egitimi ya ¢ocuklar1 inanca ¢agiran bir ara¢ olarak ele alinmakta ya da
elestirel caligmaya uygun bir konu olarak degerlendirilmektedir. ‘Dinden 6grenme’ de
ise, 0gretmenlere ve c¢ocuklara odaklanilir ve din onlar i¢in ogretilir. Dinin kendisi
insancillastirma siirecinde etkili ve yardimcidir. Bu yaklagimda temel amag, cocugun

egitimine katkida bulunmaktir. Bu yiizden ‘dinden 6grenme’ yaklasimi, ‘egitsel din
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egitimi’ olarak da tanimlanabilmektedir. Dini 6grenme ve din hakkinda 6grenme,
bilimsel din ¢alismalar1 ile yonlendirilirken, dinden 6grenme, egitsel ¢alismalarin bir
disiplinidir. Bu yiizden dinden 6grenme, diinyadaki bir¢ok din egitimcisinin ilgi ve

destegini gormektedir (Hull, 2001, s.45).

3.6. Din Egitimi ve Ogretimi icin Yapilandirmaci Bazi Uygulama ve

Oneriler

Yapilandirmact yaklasimin, varlik, gergeklik, bilgi, deger gibi konularda
geleneksel anlayistan oldukga farkli bir bakis agisina sahip oldugunu belirtmistik. Bu
baglamda bilgideki nesnelligi oOrseleyecek kadar 6znellige vurgu yapilmasi, anilan
Oznellik vurgusuna kosut olarak bilgi ve deger ayriminin yadsinmasi gibi hususlar bu
yaklagimin en 6nemli savlarini olusturmaktadir. Ancak bu bakis agisinin egitsel agidan
baz1 problemler tagidigini sdylemek gerekir. Nesneler diinyasini algilamada ve
anlamlandirmada, gerek ozneden, gerekse dil ve kiiltiir gibi toplumsal olgulardan
kaynaklanan nedenler 6nemli bir rol oynamaktadir. Fakat bunlara bakarak bilgiyi
timilyle 6znel bir zemine indirgemek, on yargilarin, kiiltiirel kosullanmisliklarin,
0zlemsel diisiiniislerin ve inanglarin bilgi statiisline ¢ikarilmasi anlamina gelebilir. Bu
durumda dogruyla dogru olmayami ayiracak bir Ol¢iit bulmak olanaksizlasmaktadir

(Aydin, 2007, s.64).

Bu ¢ergevede yapilandirmaciligin bu bakis agisinin egitsel siirecler i¢in revize
edilmesi ve yeniden diizenlenmesi durumu kaginilmaz olmaktadir. Buradan hareketle
kiiltliriin, dilin ve zihinsel yapilarin nesnel bilgiye ulasmada sinirliliklar olusturduguna,
bunlarin elestirel bir bakis ac¢is1 ile asilabilecegine vurgu yapmak ve smirhiliklarin
bilincinde olarak nesnelligi belirli bir 6l¢lide 6n plana ¢ikartmak bir yol olarak
diistintilebilir (Aydin, 2007, s.64). Aksi halde, her bireyin kendi kanaatinin dogruluk
degeri igerdigini kabul etmek gerekir ki, bu hem egitim agisindan hem de din egitim ve

Ogretimi agisindan 6nemli sorunlar tagimaktadir.

Yapilandirmacilik, felsefi diizlemde 6grenme Ogretme siireci agisindan bazi
siirliliklar tagimaktadir.  Ancak yapilandirmaciligin bunun yaninda 6grenme-ogretme

stirecine dair farkli bazi egitsel oneriler sundugunu soyleyebiliriz. Bunlarla ilgili bilgi
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vermeden once tek bir yapilandirmaci 6gretim anlayisinin olmadigini da vurgulamak
gerekir. Bilim egitimi, egitim psikolojisi ve egitim teknolojileri gibi alanlarda arastirma
yapanlar, yapilandirmaciligin bir¢ok boyutundan hareketle farkli uygulama onerileri

ortaya koymaktadirlar.

Zakari (2005, s.50), konu ile ilgilenen bir¢cok yazarin yapilandirmaci oneriler
kapsaminda ortaya koydugu hususlarin genel olarak yapilandirmaci 6grenme ortamu,
icerik, 6grenme amag ve hedefleri, 6gretim metotlar1 ve degerlendirme basliklar altinda
kategorize edilebilecegini belirtmektedir. Bunlara biiylik oranda birinci bdliimde
deginilmisti. Burada yapilandirmaciligin 6grenme 6gretme siirecine dair sundugu temel

bazi ilkeler din egitim ve 6gretimi agisindan incelenecektir.

1. Din Egitim ve Ogretiminde Bilginin ve Anlamin Ogrenci Tarafindan

Yapilandirilmasina Firsat Verilmelidir.

Geleneksel din egitim ve Ogretiminde genel olarak belirli bir dini igerigin
Ogretmen tarafindan Ogrenciye aktarilmasi, Ogrencinin de bunlari oldugu sekliyle
zihnine yerlestirmesi Ongoriilmektedir. Ancak yapilandirmacilik, bu bakis acisini
degistirmekte, bilgi ve anlamin yapilandirilmasi siirecinde 6grencinin igerikle etkilesim
kurmasinmi ve etkin olmasini tesvik etmektedir. Camdibi (2003, s.49), bilgi ve anlamin
Ogrenci tarafindan yapilandirilmasi ig¢in, diisiinmeyi gelistirmek ve derinlestirmek
gerektigini belirtmekte, bunun da ¢ocukluktan itibaren gerceklestirilmesi gereken bir
siire¢ oldugunu vurgulamaktadir. Ogrencinin sahip oldugu 6n dini bilgiler ile din
egitimi vasitasiyla 0grenecegi yeni bilgiler sayet anlamli bir biitiin olusturabilirse, bu
durumda 6grencinin kendini, kainattaki yerini, varliklar1 ve bu varliklarin niteliklerini,
yaratilisin1 daha iyi yapilandirabilecektir. Bu sekilde bir diisiince ise 6grencinin kendini
ifade edebilecegi, etkin bir sekilde bilgiyi yapilandirabilecegi hiir bir ortamda
gergeklesebilir.

Burada 6grencinin dini bilgiyi kendisi i¢in nasil yapilandiracagi ve anlamli hale
getirecegi, sahip oldugu o6n bilgilerin ne derece dogru oldugu iizerinde Onemle
durulmalidir. Ozellikle gocuklarin gerek aileden gerek gevreden ve gerekse medya ve

iletisim araclarindan edindigi yanlis dini bilgiler olabilmektedir. Bunlarin diizeltilmesi
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din egitim ve 6gretiminin en 6nemli amaclarindan bir tanesi olmalidir.

Bunun nasil gergeklestirilebilecegi konusunda Okumuglar (2008, 5.90-92), din
egitim ve Ogretimini, dgrencilerin mevcut dini bilgileri {lizerine insa etmek yerine,
giindelik bilgilerle dini bilgiler arasinda bag kurarak ele almanin daha uygun olacagini
belirtmektedir. Giindelik bilgiler, 6grenmede 6nemli bir yere sahiptir. Ogrenenlerin
giindelik bilgileri kullanarak dini bilgileri bunlar lizerine yapilandirmalar1 saglanmalidir.
Bu konuda Kur’an’daki Hz. Ibrahim Kissas1 6rnek olarak ele almabilir. Hz. Ibrahim, ay
ve yildizlara tapan toplumuna, Allah’a ibadet etmeleri gerektigini anlatirken, onlarin
gerek Allah, gerekse gilines, ay ve yildizlar hakkindaki mevcut bilgilerini kullanmistir
(En’am, 75-79). Aym sekilde putlarin kirilmas: hadisesinde de, Hz. Ibrahim putlarin
konusamadig1 giindelik bilgisini kullanarak insanlar1 Allah’a inanmaya cagirmistir.
Burada oOnemli olan insanlarin bir inanci kabul etmeleri degil, bilginin sunulus
bicimidir. Bu nedenle, dini bilgilerin yapilandirilabilmesi i¢in din egitimi
programlarinin ve 6gretim stratejilerinin 6grencilerin yasanti ve deneyimleri goz 6niinde

bulundurularak hazirlanmasi ve sunulmasi gerekir.

2. Din Egitim ve Ogretiminde Ogrenen Odakh Bir Yaklasgim Tercih
Edilmelidir.

Din egitiminde Ogrenciye sunulacak olan igerik, Ogrencilerin gelisim
ozellikleri, ilgileri ve gereksinimlerine cevap verip, gercek yasamla iligkili olmalidir.
Geleneksel din egitiminde genellikle konu odakli bir 6gretim esas alinmakta ve bunun
takip edilmesi hedeflenmektedir. Bu icerik de ¢ofgu zaman Ogrenci ilgi ve
gereksinimlerinin ¢ok uzaginda kalabilmektedir. Sunulan igerik, giinliik yasamlarinda
ogrencilerin karsilagtiklar1 durumlara uygulanabilir bir 6zellik de gostermemektedir.
Bunun yerine, 6grenenin gelisimine, ilgisine ve beklentisine odaklanmis bir din
Ogrenimi ve igerigi temele alinabilir. Giinliik yasamdaki dini konular ve igerik etkilesim

i¢cine sokularak dgrencilere sunulabilir.
3. Din Egitim ve Ogretiminde Biitiinliik ilkesi Gozetilmelidir.

Din egitiminin mahiyetinin ne oldugu ile ilgili yapilan tanimlara bakildiginda
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biitiinliik ilkesinin onemli bir yere sahip oldugu anlasilmaktadir. Ornegin; Bilgin’in
(1998, s.28) yaptig1 tanimlamaya gore, din egitimi, dinin mahiyetine uygun olarak
insanimn varhiginin biitiinii ile ilgilenir. Insanin hayatini, hayatm biitiinliigii icindeki yeri
ile ele alir. Yani insanla insan olarak ilgilenir. Din egitimini bir anlamda sahsiyet
terbiyesi olarak goren Camdibi (2003, s.11) de, insanin biri duyularla gézlemlenen
beden, digeri akil ile idrak olunan ruhtan miitesekkil bir biitlinliik igerisinde oldugundan
hareketle, din egitiminin insanin hayatinin biitiiniiyle ilgilenmesi gerektigine vurgu
yapmaktadir. Egitimde biitlinliikten bahsederken, hem 6grenmede hem de sahsiyette
biitiinliigiin gozetilmesi 6nemlidir. Insanmn sahsiyet biitiinliigi, duygu, diisiince ve
davraniglarin biitliinliigiinii g6z onlinde bulundurmay1 gerektirmektedir (Camdibi, 2003,
s.60-61). Yapilandirmacilikta Ogrenenin biitiinii gdérmesi On plandadir. Ayrintilar,
derinlemesine inceleme ve arastirmalar, biitiini gordiikkten sonra yapilmaktadir.
Ogrenme icerigi, temel kavram ve ilkeler etrafinda yapilandirilmaktadir (Kog¢ ve

Demirel, 2004, s.178).
4. Din Egitim ve Ogretiminde Bireysel Farkhliklar Dikkate Alinmaldir.

Insanlar yaratiliglar1 itibariyla birbirine benzemektedir, fakat diger yoniiyle
hi¢bir insan birbirine benzememektedir. Ciinkii duygulari, diisiincesi, beden yapisi,
psikolojik ve toplumsal etkilerden etkilenmesi gibi hususlarda biitlin insanlarin farkli bir
sahsiyet oldugu sdylenebilir (Camdibi, 1994, s.38). Kisacas1 insanlar bir¢ok boyutuyla
birbirinden farkli 6zelliklere sahiptir. Bu nedenle insanin egitiminde onun biitiin
Ozelliklerinin bilinmesi ve bu 6zelliklerin gelistirilmesi i¢in bireysel farkliliklarin
dikkate alinmasi1 gerekir (Camdibi, 2003, s.12). Din egitimi literatiiriinde din egitiminin
ilkeleri kapsaminda zikredilen aktiialite ve ferdiyet prensipleri, bu konuya isaret
etmektedir. Ornegin; aktiialite prensibi, bireylerin her gelisim evresinin dzelliklerine
onem verilmesini ve egitimin bu evrelerin ihtiyaglarina gore yapilmasini dngormektedir.
Ferdiyet ilkesi ise, daha genis anlamda, bireyin her tiirli o6zelliklerine ve 0Ozel

kabiliyetlerine 6nem verilmesini istemektedir (Camdibi, 2000, s.44-45).

Bayrakli da (1989, s.131), islam’in insanlarin yaratihgtan farkli oldugunu,
insan davranislarimin farkli miza¢ ve huylara gore gergeklestigini kabul ettigini

belirtmekte ve buna Isra Suresinin 84. ayetini 6rnek gostermektedir: “De ki; herkes
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bulundugu huya gore davramsta bulunur. O halde, kimin yolda daha dogru oldugunu
Rabbin daha iyi bilir”. Insandaki bireysel farkliliklarin onlarin gelisimleri ile de
yakindan iligkisi s6z konusudur. Bayrakli (1989, s.139-143), bu baglamda gerek
canlilarin gerekse insanlarin yaratilis siireglerini Kur’an merkezli olarak ele almakta ve
Islam’in egitim ve dgretimdeki tekamiil anlayisinin insanin bu yaratilistaki tekamiiliine
dayandigim belirtmektedir. Oyle ki, insanin yeteneklerindeki gelisme ve bu gelismenin
yansidigr toplum hayatindaki gelismelerin dogurdugu ihtiyaca gore, Allah dinleri
gondermistir. Buna gore ilahi egitim, insan ve toplumlarin tekamiiliinii takip etmistir.
Bu sebeple insanin yaratiligindaki ve ilahi egitimdeki tekamiil sistemi, insanin hayatinda

da dikkate alinmalidir.

Islam’da insanlardaki farklilik ve gelisim siireclerine nasil yaklagildigimni
aktardiktan sonra, bireysel farkliliklar konusunu giiniimiiz din egitim ve Ogretimi
acisindan da incelemeye calisalim. Yapilandirmaci yaklasimda, 6grenme amag ve
hedeflerini belirlemede her Ogrenci i¢in ayni hedeflerin belirlenmesi s6z konusu
degildir. Bunun yerine Ogrencilerin elestirel ve yaratict diisiinme becerilerini
gelistirmeleri dikkate alinmaktadir. Bu nedenle yapilandirmaci egitimde tiim 6grenenler
icin ayni hedefleri belirleme ve hepsinin ayni hedeflere ayni diizeyde ulagsmasini
bekleme yaklagimindan vazgecilmistir. Ciinkii yapilandirmacilikta ‘ne ogretelim’
yerine, ‘birey neyi-nasil dgrenir’ sorusu temele alinmaktadir (Ko¢ ve Demirel, 2004,

s.175).

Zakari (2005, s.51), yapilandirmaci bakis agisinda hedeflerin belirlenmesinde
O0grenme baglamina vurgu yapildigimi belirtmektedir. Her bir alanin kendine ait 6zel
O0grenme bigimleri s6z konusudur. Bu yiizden, geleneksel yaklasimda, program
yapanlarin 6nceden tasarimlanmig ¢iktilart belirlemeleri ve bunlari igerigin tamamina
uygulamaya c¢aligmalari, yapilandirmacilar agisindan uygun degildir. Cilinkii geleneksel
yaklasimda oOgrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkatten uzak tutulmaktadir. Ikinci
onemli nokta, hedeflerin ger¢ek yasamdaki gorevlerle ilgili problem ¢dzme siirecinden
elde edilen ¢ok daha 6zel hedeflerle birlikte otantik gorevlerden elde edilmesidir.
Ucgiincii 6nemli nokta ise, 6grenme ¢iktilarmin, bilgi yapilandirma siireci ve bu siirecin

farkindaliginin gelistirilmesine odaklanmasidir.
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Bu baglamda yapilandirmacilar tarafindan diisiiniilen 6rnek hedefler su sekilde

siralanabilir (Zakari, 2005, s.51-52):

o Ogrencilere etkili bir sekilde nasil diisiiniilecegini ve belirli bir alanla ilgili
olarak o alamin uzmanlarmmin kullandigr sekilde bilgiyi kullanmalarint ogretmek. Bu
anlamda 6grenme hedefleri, etkili bir sekilde nasil diisiiniilecegi ve 0grencilerin etkili
problem ¢6zme, muhakeme ve d6grenme becerileri iizerine odaklanmaktadir. Diisiinme
kabiliyeti, giiclii denemeler yazma, bagimsiz muhakeme yapma, verilerin bilimsel
kesiflerdeki teorilerle nasil bir iligski icinde oldugunu aciklama, onlar1 diizenleme ve

karmagik problemleri ¢6zme becerisini icermektedir.

e Farkli bakis acilarini anlamak. Ogretimin hedefi, belirli seylerin 6grenciler
tarafindan bilinmesini saglamak degildir. Asil hedef, Ogrencilerin belirli seylerin
mantikli yorumlarini nasil yapilandiracaklarini gostermeleridir. Yorumlarin mantikli ve
akla uygun olmasini garanti etmek i¢in, farkli bakis acilarina ve alternatif aciklamalar
gelistirmeye ihtiya¢ vardir. Burada bir noktaya dikkat ¢ekmek gerekmektedir. Biitiin
yorumlar ve yapilandirilan seyler birbirine esit olmadiginda, bu yorumlardan veya
yapilandirilan geylerden sadece bir bakis agisinin veya bir yorumun dogru oldugu

varsayimina ulagilamaz.

Din egitim ve Ogretiminde hedeflerin belirlenmesinde yukarida da ifade
edildigi tizere her alanin 6zel bir takim sartlar1 oldugu gergegine isaret etmek gerekir.
Onceden belirlenmis ¢iktilarin yapilandirmacilik agisindan sorgulanmasi, din egitimi
acisindan bir problem olarak algilanabilir. Hedefleri onceden belirlenmemis bir din
egitimi ve Ogretimi programi veya genel anlamda bir 6gretim programinin olmasi s6z
konusu degildir. Burada 6nceden belirlenmis olan 6grenme hedeflerinin ve ¢iktilarinin
esnek olmasi lizerinde durulabilir ve bu cger¢evede Ogrencilerin ilgi, ihtiyac ve
beklentileri dogrultusunda farkli 6grenme hedefleri gelistirilebilir. Bunun disinda din
ogretimindeki hedeflerin, ger¢ek yasamla iliskilendirilmesi, 6grenme c¢iktilarinin dini
bilgiyi yapilandirma siirecine odaklanmasi, etkili diisiinme, muhakeme ve problem
¢Ozme becerilerinin gelistirilmesi, 6grencilerin farkli bakis agilarini ve farkli yorumlari

anlamalar iizerine bina edilmesi pekala uygulanabilir bir yaklasim olabilir. DKAB
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Ogretim Programindan 6rnek verecek olursak ornegin; Allah inanci ile ilgili olarak
onceden belirlenmis ama¢ ve kazanimlar olmadan bir 6grenme ve &gretme siireci
yiriitiilmesi son derece zordur. Ancak Allah inanci konusu islenirken, makul sinirlar
icinde kalmak suretiyle farkli bakis acgilarinin ifade edilmesine, muhakemeye ve

yorumlama yapmaya imkan saglanabilir.

5. Din Egitim ve Ogretiminde Alternatif Ogrenme Kosullar1 ve Metotlar

Kullanilmahdir.

Geleneksel egitim uygulamalarinda genelde tek diize bir 0gretim ortaminin
oldugu ve daha cok ogretmen odakli bir metodoloji takip edildigi goriilmektedir.
Yapilandirmac1  6gretim  hedeflerinin  gerceklesebilmesi i¢in, baz1 kosullarin
karsilanmas1  gerekmektedir. Yapilandirmacilar 6grenme kosullari  baglaminda,
karmasik gorevler, isbirligi, coklu bakis agilari, 6grenci merkezli uygulamalar gibi
cesitli Onerilerde bulunmaktadirlar. Bunun yaninda ¢esitli 6gretim metotlar1 da tavsiye
etmektedirler. Bunlarin 6nemli bir kismina birinci boliimde genis bir sekilde yer
verilmisti. Ogrenme kosullar1 ve metotlar1 baglaminda burada birka¢ konuya isaret
etmek gerekir. Bu g¢ercevede Zakari’nin (2005, s.53-55) yapilandirmaci literatiirden
tespit ettigi, karmasik ve otantik gorevler, isbirligi, coklu bakis agilari, 6grenci merkezli
O0grenme ve Ogretmenin nitelikli yardimi (scaffolding) gibi konulara kisaca deginmeye

calisalim.

Genel olarak yapilandirmacilarin ¢ogu, 6grenme ortaminin karmasik ve otantik
olmast gerektigini vurgulamaktadirlar. Diinya da bizatihi karmasik bir yap1 arz
etmektedir. Bu nedenle 6grenme hedefleri, bu karmasiklig1 6grenciye saglamay1 amag
edinmeli ve bu karmasiklik i¢inde ¢alisarak onlara yardim etmelidir. Yapilandirmacilar,
Ogrencilere verilen gorevlerin basitlestirilmesinin, onlar1 otantik problemleri nasil
cozebileceklerini 0grenmekten alikoyacagina ve yanlis diisiincelere gotiirecegine

inanmaktadirlar (Zakari, 2005, s.53-54).

Din egitimi ve Ogretimi acisindan bu karmasiklik ve otantikligin iizerinde
onemle durulmalidir. Buradan karmagik gorevlerden kasit, dgrencilerin iistesinden

gelemeyecekleri sorumluluklari onlara yiiklemek ve bunlar1 yerine getirmelerini
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istemek degildir. Karmasik gorevlerin diizeyi ile ilgili olarak iki faktoriin iizerinde
durmak gerekir. Bunlardan birisi, 6grenme konusu olan icerik, digeri ise dgrenenlerin
yas ve Ozellikleridir. Ogrencilere giinliik yasamda karsilasacaklar1 dini problemleri
anlayabilmeleri ve bunlar ¢6zebilmeleri i¢in otantik goérevler verilebilir. Ancak

bunlarin 6grencilerin yas seviyesi ve anlama diizeylerine uygun olmasi gerekir.

Diger yandan Ogrencilerin yanlis diislince ve bilgilerinin diizeltilmesi de
onemlidir. Ogrenme siireci icinde dgrencinin zihninde daha &nceden yerlesmis olan ve
dogru dini bilgiler acisindan yetersiz ve uyumsuz goéziiken modellerin agik hale
getirilmesi ve 6grencilerin ya daha iyi modeller olusturmasi ya da en azindan 6gretmen

tarafindan sunulan alternatif modellerin 6zelliklerini diisiinmesi temin edilmelidir.

Yapilandirmact 6gretim hedeflerinden bir tanesi de 6grenenleri, bir alan veya
konu hakkindaki farkli bakis acgilari ile tamistirmaktir. Bu yiizden yapilandirmacilar
isbirligine dayali dgrenmeye ¢okca vurgu yapmaktadirlar. Ogrencilerin baskalarinin
diisiincelerini anlamasi i¢in baskalar1 ile diyalog i¢inde olmasi sarttir (Zakari, 2005,
s.54). Gilinlimiizde farkli kiiltiirel ve dini arka plana sahip 6grencilerin ayni1 okulda
egitim aldiklar1 goz Oniine alinirsa, 6zellikle din egitim ve Ogretiminde farkli din ve
inanglarin temel 6zelliklerinin 6grencilere sunulmasi 6énemlidir. Farkli dini bakis agilari
ve deger yargilarina sahip 6grencilerin igbirligine dayali etkinliklerle diyaloga girmeleri
onlarin farkliliklar1 anlamasma yardimci olacaktir. Nitekim, din egitiminde ¢ogulcu

modellerin gelistirilmesi de bu ihtiyacin bir yansimasi olarak degerlendirilebilir.

Yapilandirmaci 6gretimde farkli bakis agilarinin ve goriislerin sunulmasi ve
Ogrencilerin bunlardan en uygun olani secip onu kendine adapte etmesi beklenmektedir.
Bu sekilde alternatif goriisleri dikkate deger bir sekilde test ettikten sonra ogrenciler
kendi diisiincelerine ulasabilirler (Zakari, 2005, s.55). Din egitim ve Ogretiminde
ogrencilere farkli dini inan¢ ve anlayislarin sunulmasi ve onlar hakkinda bilgi
edinmelerinin saglanmasi miimkiindiir. Bu durum o&grencilerin karsilikli  anlayis
gelistirmeleri agisindan da son derece faydalidir. Bilgin (1998, s.31) de, din egitim ve
Ogretiminin farkli yorumlar ve yoneligleri alaninin diginda birakamayacagina dikkat
cekmektedir. Son yillarda diinyada ¢ogulculuk baglaminda din egitim ve Ogretiminde

dinlerin 6gretimine ve hatta modern bir durum olarak bir dinin i¢indeki farkli yorumlara
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yer verilmesi gerektigi tlizerinde durulmaktadir. Bilgin, dinlerin bu yorumlarinin
tespitinin din egitimi agisindan 6nemli oldugunu belirtmektedir. Ona gore dinle ilgili
aciklamalar, kisisel tecriibe, alisilmis konusma bigimi ve kazanilmis kiiltiir ile
yapilabilir. Bunlar da kisiden kisiye faklilik gosterir. Din egitimi bilimi bunlari

ayiklamak, sistemlestirmek, 6gretime miisait hale getirmekle de gorevlidir.

Burada bir konu iizerinde 6nemle durulmalidir. Yapilandirmaciligin 6ngordigi
sekilde, dini icerigi sunduktan sonra tamamen Ogrencilerin kendi anlama ve
degerlendirmelerinin essiz kabul edilmesi hem din, hem 6grencilerin ailelerinin sahip
olduklar1 dini anlayis ve hem de ogrencilerin bu anlama ve degerlendirmelerinin
dogruluk ve yanlighigi acgisindan bir problem olusturabilir. Din egitimi ve Ogretimi
acisindan  Ogrencilerin  dini  igerik hakkinda  diisiinmelerine, tartismalarina,
sorgulamalarina yer vermek yanlig bir durum degildir. Ancak tiim bu 6grenme siirecinin
sonunda gerek programin hedefleri, gerekse 6grencilerin dogru bilgi yapilandirmalari
acisindan 6gretmen tarafindan nesnel bazi agiklamalar yapilmasi gerekebilir. Aksi halde
biitiin 6grencilerin kendileri agisindan ortaya koyduklar1 oldukca gorece ve degisken

dini bilgi ve anlayislarin olmasi kaginilmaz hale gelebilir.

6. Din Egitim ve Ogretiminde Ogrenci Merkezli ve Ogretmenin Nitelikli

Yardimina Dayal Bir Yaklasim Tercih Edilmelidir.

Geleneksel egitim 6gretim uygulamalarinda 6gretmene gii¢lii bir vurgu sz
konusudur. Ogretimin planlanmasi, &grencilerin ne Ogrenmesi gerektigi, ogretim
sonucunda Ogrencilerden ne tiir c¢iktilarin elde edilecegi gibi konular ¢ogunlukla
ogretmen sorumlulugunda gerceklesmektedir. Ogrencilerin bu anlayistaki yeri,
Ogretmenin aktaracagi bilgiyi pasif bir sekilde almak ve ezberlemektir. Geleneksel din
egitim ve Ogretim uygulamalarinda da bu anlayisin hakim oldugunu sdylemek

mumkindiir.

Islam egitim &gretim gelenegine bakildiginda dgretmen, 6grenci ve bunlarin
ilisgki bi¢imlerine dair oldukca detayli bilgilere ulasilabilmektedir. Bu literatiirde
ogretmen ve 6grencilerin gerek kisilik ve karakter 6zellikleri, gerekse 6grenme 6gretme

siirecinde izlemeleri gereken yollara dair acgiklamalar yer almaktadir. Ornegin;

171



Ogretmenlerin takrir, soru-cevap, tedricilik, tartisma, birlikte sdyleme metodu (genis
bilgi i¢in bkz. Bayraktar, 2008, s.166-189) gibi metotlar kullanmasi, ayrica 6grenciyi
tanimaya c¢alisma ve onlara deger verme, dgrencileri ilme ve 6grenme tesvik etme, dersi
anlagilir bir Gslupla ve tedrici bilgiler vererek isleme, kolaydan zora ilkesini benimseme,
seviyeye uygun ders verme, Ogrencileri kabiliyetlerine gore yonlendirme, 6gretimin
amacint kavratma gibi hem klasik hem de modern egitim anlayisinin bazi boyutlarina
deginilmektedir (Bayraktar, 1997, 5.30-57). Ogrencilerin de ders ve ¢alisma konusunda
istikrar gostermesi, Ogrendigi bilgiyi kullanmasi, anlayarak Ogrenmesi, sorarak ve
yazarak Ogrenmeye caligmasi, miinazara ve miizakereye katilmasi gibi prensipler
modern egitim agisindan da gecerli ilkelerdir. Ancak bunun yaninda, her diisiindiigiinii
veya heniiz gerceklesmemis ve hayale dayanan seyleri sormamak, bilgiyi sadece
ogretmenden almak (Bayraktar, 2008, s.285-301) gibi giinlimiiz egitim anlayisinin terk

ettigi baz1 uygulamalarin da ilgili literatiirde yer aldig1 anlagilmaktadir.

Geleneksel egitim Ogretim anlayisindaki Ogretmen odakli yaklagim,
yapilandirmaci anlayista grenci merkezli bir yaklasima doniismiistiir. Ogrenciler, neyi,
nasil ve ne zaman Ogreneceklerine karar veren, karar alicilar olarak goriilmektedir.
Ciinkii yapilandirmacilara gore eger 6grencilere kendi 0grenmelerini organize etme
imkan1 verilmezse, bagimsiz diislinlirler olamayacaklardir (Zakari, 2005, s.55).
Yapilandirmacilarin 68renciye bu kadar genis bir alan birakmasi ve 6grenmenin biitiin
sorumlulugunun o6grencilere yiiklenmesi, 6gretmenin tamamen devre digi birakildigi
izlenimini verebilir. Ancak durum bodyle degildir. Yapilandirmaci 6grenme Ogretme
stirecinde 6gretmen son derece kritik islevlere sahiptir. Clinkii 6grencilerin tek baslarina
Ogrenmelerini organize etmeleri miimkiin degildir. Bu siirecte dgretmenler, dgrencilere
yardim eden, onlar1 destekleyen ve ydnlendiren kisilerdir. Ozellikle yapilandirmaciligim
Oongordiigii karmagik ve otantik 6grenme anlayisi, hem 6grenci hem de 6gretmenin

farkli rollerini birlikte ele almay1 gerekli kilmaktadir.

Din egitim ve Ogretimi agisindan Ogretmenin, Ogrencilerin dini igerigi
anlamalar1 ve Ogrenmeleri siirecinde onlara yardimci olmasi, desteklemesi gerekir.
Ogrencinin dini bilgiyi yapilandirmas: siirecinde &gretmenin rolii, ona dogrudan bilgi

vermek degil, yapilandirmanin gergeklesebilmesi icin ona rehberlik yapmasi, ona
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nitelikli bir yardim saglayarak kolaylastirict olmasidir.

7. Din Egitim ve Ogretiminde Alternatif Ol¢me Degerlendirme

Yontemlerine Onem Verilmelidir.

Yapilandirmact egitimde degerlendirme, 6gretmen ve Ogrencilerle birlikte
planlanan ve yiiriitiilen bir siirectir. Siire¢ temelli degerlendirme esastir. Ogrencilerin
belli yorumlar1 yapip yapmadigr degil, yorumlari ne derece iyi formiile ettikleri ve
stirece ne kadar katildiklari, bir diger degisle, giidiileri ve performanslart degerlendirilir.
Bu ylizden degerlendirme, geleneksel yontemde oldugu gibi 6grenmenin sonunda,
sonucu ve Uriinii gérmek i¢in yapilmaz. Degerlendirme Ogrenme siireci ile birlikte
ylriitildigl icin ayni zamanda 68renme O68retme siirecini yonlendiren bir igleve de

sahiptir (Kog¢ ve Demirel, 2004, s.178).

Yapilandirmacilarin en fazla zorluk yasadiklar1 konulardan bir tanesi,
degerlendirme ile ilgilidir. Yapilandirmacilikta her seyden once 6grenci performansina
dayal1 bir degerlendirme yapmak gerekmektedir. Kendi ¢esitliligi ve agik uglulugu
icinde performanslar1 anlamak ve bilginin aktif kullanimini degerlendirmek oldukca
profesyonel ve zaman gerektiren bir siirectir. Buradan hareketle din egitim ve

ogretiminde degerlendirme yaparken dikkat edilmesi gereken birka¢ noktaya deginelim.

e Din egitim ve 6gretiminde 6grencilere diislincelerini ve yorumlarini yapma

firsat1 verilerek, kendi kararlarini tanimlamalar istenmelidir.

e Ogrencilerin din egitim ve dgretimi alanmna ait icerigi oldugu gibi tekrar
etmesinden ziyade, bu bilgileri yapilandirirken geg¢irmis olduklar1 siire¢ ve bu siirecin

kalitesi oncelenmelidir.

e Din egitimcileri, 0&grencileri gozleyerek, onlarla konusarak, diger
ogretmenlerle degerlendirmeler yaparak, 6grenci giinliiklerini ve ddevlerini okuyarak,
ogrencilere gerek bireysel ve gerekse grupla calisabilecekleri gorevler vererek miimkiin
olabildigi oranda Ogrenciler hakkinda bilgi toplamalidirlar. Degerlendirme, 6grenme
stirecinin dogal bir parcasi olarak goriilmeli ve 6grenme 68retme faaliyetinin sonunda

gerceklestirilen bir aktivite olarak goriilmemelidir.
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Yapilandirmacilifin 6grenme 6gretme siirecine dair sundugu uygulama ve
Onerileri din egitimi ve 6gretimi baglaminda ¢ogaltmak ve detaylandirmak miimkiindjir.
Burada sadece bazi hususlara ana hatlartyla deginilmeye ¢alisilmistir. Yapilandirmacilik
ve din egitimi konusunda aktarilan bu bilgiler 1s18inda sonug olarak sunlart sdylemek
miimkiindiir: Bir kisi yapilandirmact 06g8retim uygulamalar1 ile yapilandirmaci
epistemolojiyi iyice incelediginde, gercek egitim uygulamalar: ile yapilandirmaci teori
arasinda derin bir bosluk oldugu sonucuna varabilir. Bu diisiincede bir haklilik pay1
oldugunu belirtmek gerekir. Ciinkii nesnelcilik (objectivism) ve yapilandirmacilik bir
strateji degil, salt felsefelerdir. Yapilandirmacilik, uygun kosullar altinda ise kosulacak
bir d6gretim stratejisi degildir. O daha ¢ok diinyay: algilamaya dair temel bir felsefedir.
Her bir teorinin sinirliliklart bulunmaktadir. Bu nedenle yapilandirmacilik tarafindan
dile getirilen uygulama ve onerilerin mevcut okul sistemlerine ¢ok uygun oldugunu
sdylemek giictiir. Ornegin, birgok okulun yapilandirmaciligin 6ngordiigii karmasik ve
otantik gdrevler i¢in saglayacagi kaynaklar1 kisitlidir. Bunun yaninda degerlendirme
icin Onerilen hususlarin bir ¢ogunun uygulanmasi da pek miimkiin géziikmemektedir.
Bir¢ok 6gretmen hala geleneksel degerlendirme yontemlerini tercih etmektedir. Bunun,
nesnel 6grenme yaklasimlarinin okullar i¢in daha uygun oldugu anlamina geldigi de
diisiiniilmemelidir. Ogrenme ve 6gretme siirecine dair arastirmalar, yeni uygulama ve
oneriler yapilmaya devam edecektir Ogretim programi hazirlayanlar bu siirecte,
O0grenme teorilerine dayanan uygulamalardan ziyade, ogretimi ve &grencileri
gozlemleyerek daha gercekci Onerilerde bulunabilirler. Ayrica bir¢ok 6grenme teorisi,
birlestirilerek uygulama i¢in tavsiye edilebilir. Program hazirlayicilar, ¢esitli teorilerden
uygun olacagin diistindiikleri boyutlar1 alip onlar1 pekala uygulamaya aktarabilirler. Bu
konuda egitimcilerin sadece belirli bir teorinin uygulamalar1 noktasinda kendilerini
sinirlamalarina gerek yoktur (Zakari, 2005, s.59-61). Bu yiizden her bir alanin kendi
0zel kosullar1 g6z ontline alinarak uygulamaya katki saglayacak farkli teorilerden ¢oklu

bir bakis acisi ile istifade edilmesi daha uygun gbziikmektedir.
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4. YENi ILKOGRETIM DIiN KULTURU VE AHLAK BILGISI
OGRETIM PROGRAMININ DEGERLENDIRILMESI

Din, gerek siyasi ve toplumsal gerekse de egitim Ogretim baglaminda bir
tartisma konusu olarak zaman zaman glindeme gelmektedir. Osmanli’nin son
doneminden itibaren dinin ve onun Ogretiminin bir problem alani olarak algilandigini
sdylemek miimkiindiir. Ozellikle cumhuriyetle birlikte bu konunun ¢ok ciddi kirilmalara
sebebiyet verdigi de bilinmektedir. Kaymakcan (2007b: 9), din ve onun 6gretimi ile
ilgili tartigmalarm iki acidan degerlendirilebilecegini belirtmektedir. ilki, dinin ve
dolayisi ile onun egitiminin bir problem alani olarak algilanmasidir. Digeri ise Tiirk
toplumunun yasadigi sekiilerlesme siirecine ragmen toplum tarafindan dine verilen
onemin devam etmesidir. Tiirkiye din 6gretimi agisindan olduk¢a zengin sayilabilecek
bir deneyime sahiptir. Cumhuriyetle birlikte hi¢ verilmemesinden, se¢meli olarak

verilmesine, nihayet zorunlu ders haline gelmesine kadar farkli segenekler denenmistir.

Din ve din egitimi ile ilgili tartismalarin ¢ogu zaman bilimsellikten uzak,
ideolojik ve politik bir yaklasimla ele alindigini sdylemek miimkiindiir. Bu da
meselelere kalic1 ve nitelikli ¢ozlimler liretme agisindan bir problem olusturmaktadir.
Kaymakcan (2007b: 9), din egitimi ile ilgili tartigmalari, dinin birey, toplum ve egitim
gibi alanlarda yerinin ne oldugu ve ne olmasi gerektigi konusu ile irtibatlandirmaktadir.
Diger bir ifadeyle iilkelerin din egitimi politikalari, o tilkedeki bireyin ve devletin
hayatinda dinin konumundan bagimsiz degildir. Giiniimiizde DKAB dersleri dahil
olmak iizere din egitiminde geleneksel Islam 6gretimi anlayisinin giiniimiiz ihtiyaglarini
karsilama konusunda yetersizligi genel kabul gormektedir. Igerik ve yaklasim

yonlerinden nasil bir din dgretilmesi gerektigi konusunda ise bir arayis s6z konusudur.

Son yillarda Ogretim programlarinin degismesi bu gelismelerin egitim
sistemindeki yansimalar1 olarak degerlendirilebilir. Egitimde yasanan bu gelismeler
DKAB dersleri agisindan bazi degisimleri beraberinde getirmistir. Bu kapsamda 2005
yilinda Lise DKAB 6gretim programi degistirilmis, 2006’da ise ilkogretim DKAB
Ogretim programi yeniden hazirlanarak 2007-2008 egitim ogretim yilinda uygulamaya
konulmustur. Bu ¢ercevede bu boliimde yeni ilkogretim DKAB 6gretim programi teorik

olarak degerlendirilecektir.
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Erden (1998, s.9-10), egitim siirecinde degerlendirmenin iki amaca ydnelik
olarak yapildigini ifade etmektedir. Ilki, dgrencilerin basarisim1 degerlendirerek bir
dersin hangi 6grenciler tarafindan tekrar edilmesi gerektigine karar vermek; digeri ise,
egitim programlarimin etkililigi hakkinda yargida bulunmak ve programdaki
aksakliklarin, programin hangi 6ge ya da 6gelerinden kaynaklandigini belirleyerek
gerekli diizeltmelerin yapilmasina olanak saglamaktir. Bunlardan birincisinde
degerlendirilen obje 6grencidir. Ikincisinde ise egitim programuidir. Bu bilgiler 151¢inda
program degerlendirme su sekilde tanimlanabilir: Program degerlendirme, gozlem ve
cesitli 6lcme araglart ile egitim programlarinin etkililigi hakkinda veri toplama, elde
edilen verileri programin etkililiginin isaret¢ileri olan Olgiitlerle yorumlama ve

programin etkililigi hakkinda karar verme siirecidir.

Gilintimiizde ¢esitli egitimciler tarafindan gelistirilen hem niceliksel hem de
niteliksel yontemlere agirlik veren program degerlendirme modelleri bulunmaktadir.
Program degerlendirme modelleri biiyiik 6l¢iide program gelistirme yaklasimina gore
farklilik gostermektedir. Program degerlendirme arastirmalarinda arastirmacilar, kendi
amag ve kosullarina en uygun modeli segebilir ya da bu modellerden yararlanarak yeni

bir model gelistirebilirler (Erden, 1998, s.11).

Kuramsal olarak bir egitim programmnin miikkemmel olmasi i¢in biitiin
ogrencilerin, programin amaglarinin tamamina ulagsmasi gerekir. Oysa uygulamada
bunu saglamak olduk¢a giictiir. Bu nedenle programin yalniz etkililiginin
degerlendirilmesi ¢cogunlukla yetersiz kalabilir. Programdaki olas1 aksakliklar1 saptamak
amactyla tim 0&gelerin tek tek analiz edilmesi gerekir. Bu nedenle program,
degerlendirmeye yonelik arastirma problemleri belirlenirken hem programin etkililigine
hem de o6gelerin etkililigine iliskin olas1 sorunlar ortaya konulmaya c¢alisilir (Erden,
1998: 15-16). Buradan hareketle tezde hem programin 6geleri program degerlendirme
acisindan ele alinmis, hem de programin etkililigi hakkinda uygulayicilar olan

Ogretmenlerin gorlislerine nitel bir aragtirma ile yer verilmistir.

Egitim programlarindaki temel aksakliklarin ve eksikliklerin neler oldugunu
ortaya koyabilmek i¢in programin Ogelerinin tek tek incelenmesi gerekmektedir. Bu

nedenle bu bdliimde yeni ilkogretim DKAB programi, programin 6gelerine dontik
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degerlendirme kapsaminda ele alinmakta ve eski programla karsilastirmalar
yapilmaktadir. Ayrica 2004 yilinda ilkdgretim programlarindaki yenilikler sonrasinda
Egitim Reformu Girisimi’nin (ERG) yaptirmis oldugu program degerlendirme
calismalar1 i¢in hazirlanan “Yeni Ogretim Programlari Inceleme ve Degerlendirme
Raporu”ndaki oOlgiitlerden de istifade edilmektedir. ERG’nin o6gretim programlari
inceleme ve degerlendirme Olgiitleri incelendiginde programin ogelerine gore
degerlendirme ile biiyilkk oranda benzerlikler oldugu anlasilmaktadir. ERG’nin
raporundaki oOlgiitlerde bazi yeni ve 6zgilin boyutlar da s6z konusudur. Bu arastirma

kapsaminda onlardan da istifade edilmeye ¢alisilmistir.
4.1. Amag

Bu ¢alismanin amaci, Din Ogretimi Genel Miidiirliigiiniin 21.06.2006 tarih ve
1830 sayili teklif yazisi lizerine Talim Terbiye Kurulu tarafindan goriisiilen ve 2007-
2008 6gretim yilindan itibaren uygulanmak iizere kabul edilen “Ilkdgretim Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi Dersi 4, 5, 6, 7 ve 8. Siflar Ogretim progranmu (yeni program) ile
19.09.2000 tarih ve 373 sayili karari ile kabul edilerek uygulanan ve yeni programla
birlikte uygulamadan kaldirilan Eski [lkogretim DKAB programmi karsilastirarak
degerlendirmektedir. Bu ¢alisma boyunca 2007-2008 yilinda yiiriirliige giren Ilkdgretim
DKAB programi1 “yeni program”; 2000 yilinda yiiriirliige giren ve kaldirilan program

ise “eski program” olarak isimlendirilmistir.

4.2. Yeni ilkégretim DKAB Programimmn Dis Olgiitler Boyutundan

Degerlendirilmesi
4.2.1.Temele Alinan Yaklasim

Yeni programda, temele belirli bazi yaklagimlarin alindig1 agik olarak
belirtilmistir. Temele alinan yaklasimlar yeni programda su sekilde ifade edilmistir
(MEB, 2006, s.8-9): ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi
hazirlanirken biyolojik, sosyal, kiiltiirel ve ahlaki yonleriyle bir biitiin olarak diisiiniilen
insan, egitimin hem 6znesi hem de nesnesi olarak ele alinmistir. Programda 6grenciyi,

O0grenme ve bilgi iiretme siireclerinde etkin kilan program gelistirme yaklagimlari ve din
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kiltlirii alaninin bilimsel kriterleri olmak iizere iki temel husus gozetilmistir. Program
bunlar egitimsel yaklasim ve dinbilimsel yaklagim olarak ifade etmektedir. Bunlara

kisaca deginmeye ¢aligalim.

Egitimsel yaklasim olarak Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
Ogretim Programi’nda yapilandirmaci yaklasim, ¢oklu zeka, dgrenci merkezli 6grenme
gibi yaklagimlar dikkate alinmis, ayrica kavramsal bir yaklasim yaninda, etkinliklere

dayal1 bir deger 6grenme yaklagimina yer verildigi belirtilmistir.

Programin temele aldigi bir yaklasim olan yapilandirmaciliga goére 6grenme
siirecinde on bilgileri harekete gecirme, gelisim diizeyini dikkate alma, etkili iletigim
kurma, anlam kurma, wuygulama ve degerlendirme Onemli kavramlar olarak
goriilmektedir. Ogrenen merkezli egitimi temel alan yapilandirmaci yaklasim, grenme

stirecinde 6grenci katilimina ve 6gretmen rehberligine agirlik vermektedir.

Yeni DKAB programinda kavramsal bir yaklasim izlendigi de belirtilmektedir.
Bu baglamda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersiyle ilgili kavramlarin ve iliskilerin
gelistirilmesi vurgulanmaktadir. Programin odaginda kavram ve kavram iligkilerinin
olusturdugu 6grenme alanlar1 bulunmaktadir. Kavramsal yaklasim, din ve ahlakla ilgili
bilgilerin kavramsal temellerinin olusturulmasina daha ¢ok zaman ayirmay1 ve boylece
kavramsal ve islemsel bilgiler arasinda iliskiler kurmay1 gerektirmektedir. Benimsenen
kavramsal yaklagimla, &grencilerin somut deneyimlerinden, sezgilerinden, dini ve
ahlaki anlamlar olusturmalarina ve soyutlama yapabilmelerine yardimci olmak
amaclanmistir. Bu yaklasimla dini ve ahlaki kavramlarin gelistirilmesinin yani sira, bazi
onemli becerilerin (problem ¢6zme, iletisim kurma, akil yiirlitme vb.) gelistirilmesi de
hedeflenmistir. Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde dini kavramlari
yorumlamay1 ve diisiincelerini paylasmayi, agiklamay1 ve savunmayi, din ve ahlaki hem
kendi i¢inde hem de baska alanlarla iligskilendirmeyi 6grendikleri ve bu sekilde saglam
dini ve ahlaki kavramlar olusturduklari ifade edilmistir. Yeni programda ayrica
ogrencilerin etkinlikler yoluyla degerler kazanmasi da esas alinmaktadir. Programda
ders ici, diger derslerle ve ara disiplinlerle iliskilendirme yapilarak 6grencinin, bilgisel
gercegi bir biitlin  olarak algilamasinin  ve degerlendirmesinin  hedeflendigi

belirtilmektedir.
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Yeni programm dinbilimsel yaklasiminda ise gerek Islam dini, gerekse diger
dinler hakkinda bilimsel ve aragtirmaya dayali bilginin 6n planda tutuldugu, dinin asil
kaynaklarinda yer almayan bilgilerden uzak duruldugu vurgulanmaktadir. Islam diniyle
ilgili bilgilerde; Kur'an ve slinnet merkezli, birlestirici ve herhangi bir mezhebi esas
almayan bir yaklasim benimsenerek Islam diniyle ilintili dinsel olusumlar1 kusatacak
kok degerlerin one ¢ikarildigina deginilmektedir. inang, ibadet ve ahlak alanlariyla ilgili
bu degerlerin, Kur'an ve siinnete dayanan ortak paydalar olmasimna 6zen gdosterildigi
belirtilmekte, bu yaklasima uygun olan biitiin dini ve ahlaki degerlerin, 6gretime konu
edildigi ancak programin doktrin (belirli bir mezhebe dayali) merkezli bir 6gretime

donlismemesine 6zen gosterildigi agiklanmaktadir (MEB, 2006, s.9).

Eski programda ise herhangi bir yaklasimin temele alindigindan soz
edilmemistir. Bununla birlikte, eski programda yer alan “Programin gelistirilmesinde
temele alman ilkeler, O6grenme-6gretme siireglerinde uyulmasi gereken ilkeler,
uygulama ile ilgili agiklamalar vb” incelendiginde yeni programda temele alindigi

belirtilen baz1 6zelliklerle ortiisen su hususlara isaret edebiliriz (MEB, 2000, s.2-5):

v Programin gelistirilmesinde temele alinan ve birinci grupta yer alan

ilkelerde;

“Egitimsel siireglerde aktif olarak yer alan, bu siireclerde kazanilan
yeterlilikleri yasamina tasiyabilen, “Ogrenmeyi égrenme” yeterligini kazanan ve
yasam boyu ogrenmeyi aliskanlik hdline getiren, arastiran, soran, sorgulayan,

demokrasiyi 6ziimsemis hosgoriilii bireyler yetistirilmesi (...)"
v Uciincii grupta yer alan ilkelerde;

“Birey bilincinin on plana c¢ikaridmas:”, Akilct ve elestirel yaklasim
sergilenmesi...”, “Dini konularda '"akilct yontemin" kullanilarak gercegin
kesfedilmesi ve zihinde olusabilecek sorulara karsi bireyin kendi saglhikli yorumunu
gelistirebilmesi”’, “Birey bilincinin gelistirilerek toplumsalliga ve toplumsal duyarliga

’

ulasilmasi...’
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v' Ogrenme 6gretme siireclerinde uyulmasi gereken ilkelerde;

“Ogrencilerin okul disindan getirdigi yanhs ve eksik dini bilgi ve anlayislar,
bilimsel bir yaklasimla ele alinacaktir”, “Konular, sinif seviyelerine gore, 6grencilerin
genel kiiltiir ve pedagojik gelismeleri goz oniinde bulundurulmak suretiyle, onlarin
kiiltiir diizeylerini asmadan sevdirici-ilgi-bilgi dengesi gozetilerek islenecektir”,
“Konularin iglenmesinde dgrencinin bilissel ve duyussal dzgegcmisi ile iligki kurulmaya

calisilacak, ornekler giinliik hayattan secilerek verilecektir”.
v" Uygulama ile ilgili aciklamalarda;

“Ogretmenin rolii, olabildigince, egitim ortanini diizenleyen, égrencileri
organize eden bir islev iistlenerek  dgrencilerin  kendi  oOgrenmelerini
gergeklestirmelerine firsat saglayan, onlarin kesfetme, diisiinme, arastirma ve karar
verme kabiliyetlerini gelistirecek sekilde olacaktir”, “Programin uygulanmasinda
klasik egitim araglariyla birlikte olanaklar élgiisiinde elektronik iletisim ara¢larindan
da yararlanilacaktir”, “Ulkenin ve okulun yakin cevresindeki giincel sosyal olaylar
da dikkate alinarak programda yer alan konular ve iiniteler arasinda yer degisikligi

vapilabilir”, “...ogrencilerin grup hdlinde ¢alisma yapmalarina imkdn verecek sekilde

ders islenebilir”

Eski programdan aktarilan bu bilgiler, yeni programda {izerinde 6zenle durulan
yapilandirmacilik ve 6grenci merkezli 6grenmenin temel ilkeleri ile ortiigmektedir. Bu
da ismen belirtilmese bile eski programda &grenci merkezli bir yaklasimin belli bir
oranda yer aldigina isaret etmektedir. Bunun yaninda eski programda biiylik oranda
agirlikli olarak 6gretmenin 6n planda oldugu, 6grencinin mevcut bilgileri almak iizere
hazir bulundugu ve programin hedef davranislarini elde etmesinin hedeflendigi bir
yaklagim s6z konusudur. Programdaki ifadelerde ve 6rnek ders islenislerinde 6grenciye
birka¢ soru sorduktan sonra daha ¢ok Ogretmenin kontroliinde, hedeflenen bilgi ve
davranislarm kazandirilmasi: amaglanmaktadir. Ornegin; dgrenme-dgretme siireclerinde
uyulmas: gereken ilkeler kisminda ‘“Ibadet kavrami genis anlamiyla &gretilecek;
calismanin, temizligin ve giizel ahlakin ibadet oldugu kavratilacaktir” gibi ifadelere yer

verilmektedir. Eski programda bu tiir ifadelerin agirlikta oldugu sdylenebilir.
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Eski programda dinbilimsel yaklasimdan da s6z edilmemistir. Sadece baris
kiiltiirintin gelistirilmesi i¢in diger dinler hakkinda da bilgi sahibi olunmas1 gerektigi,
mezheplerin dinin anlagilma bi¢imleri oldugu ve bunun bir zenginlik olarak algilanmasi
gerektigi, konularin igslenmesinde Kur’an’a ait olan ile sonradan iiretilen seylerin ayirt

edilmesine 6zen gosterilmesi tarzinda bazi ifadelere yer verilmektedir.

Yeni programda benimsenen egitimsel yaklagimlar, diger ders
programlarindaki yaklagimlarla ayni Ozelliklere sahiptir. Yapilandirmaci 6grenme
teorisinin, din 6gretiminde hangi diizeyde uygulanabilecegi konusu ise yeni bir olgu
olarak degerlendirilmesi gereken bir konudur. Kaymakcan’a (2007b, s.20) gore, 6znelci
bilim anlayisinin 6grenme teorisine yansimasi olarak diisliniilecek yapilandirmaci
O0grenme modeli, bilgiyi her insanin kendisinin olusturdugunu ve 6grenenden bagimsiz
bir 6grenmenin olmadigini iddia etmektedir. Batida biiylik Ol¢iide fen bilimleri ve
matematik alaninda uygulanan bu 6grenme teorisinin, din 6gretiminde ne diizeyde
uygulanabilecegi tartismalidir. Cilinkii dinde, fertlerin anlamasindan ve algilamasindan
bagimsiz dini inanglar, doktrinler ve pratikler bulunmaktadir. Bunlara, herkesin
anlayisina gore degismeyen nesnel esaslar olarak inanilmaktadir. Bununla birlikte dini
inancin inananlar iizerindeki etkileri ve kiiltiirel hayatla iletisimi ve yorumu &znel
olabilir. Yapilandirmacilik konusu yeni oldugu i¢in din 6gretimindeki 6zel konumunun
simif ortaminda goz Oniline alinmasi ve dgretmenler tarafindan hassasiyet gosterilmesi
gerekmektedir. Aksi takdirde asir1 derecede goreli olan bir din Ogretimine neden
olabilir. Bu noktada yapilandirmact yaklasima gore dinin doktrin, pratik vb.
boyutlarindan daha ¢ok, dinlerin fert ve toplum yasamina etkilerinin incelenmesi

anlamli olacaktir.

Kaymakcan (2007b, s.20) ayrica programin dinbilimsel olarak tanimladigi
yaklagimin literatiirde yer almadigimi belirtmektedir. Programi hazirlayanlarin
tanimladig1 dinbilimsel yaklasim, Islam’in temel degerleri ve ortak ydnleri konusunda
dogru bilgilendirmeyi amaglamaktadir. Herhangi bir yorumu telkin etmeyi
ongormemektedir. Kaymakcan’a gore dinbilimsel olarak isimlendirilen bu yaklagimdan
tam olarak ne kastedildigi yeterince agik olmayip, oldukc¢a eklektik bir yaklagim

izlenimi vermektedir. Ancak bu yaklasimin Onceki programlardaki geleneksel
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savunmaci din egitimi yaklagimindan farkli oldugunu da belirtmektedir.

Bu agiklamalardan sonra eski ve yeni programin temele aldig1 yaklagimla ilgili

olarak sunlar1 sdyleyebiliriz:

v" Onceki programda temele herhangi bir 6grenme ya da 6gretme yaklasiminin

alindig1 belirtilmemistir. Yeni programda ise bunlar agik olarak ifade edilmistir.

v" Yapilandirmacilik, ¢oklu zeka, d6grenci merkezlilik, etkin 6grenme, 6grenci
katilimi, bireysel farkliliklar, sorun ¢dzebilme vs. gibi kavramlar yeni programda yer
almaktadir. Bu ac¢idan yeni programin, dgretim programlarinin gelistirilmesi ile ilgili
yenilikleri yansittig1 sdylenebilir. Ote yandan eski programda geleneksel egitim
yaklagimlarinin 6zelliklerinden olan “6gretmen merkezli anlayis™ temele alan bir
yaklasimin benimsendigini gésteren bir ifade yoktur. Ogrenci merkezli 6grenme ve
yapilandirmaciligin 6ne ¢ikardigi bircok hususun eski programda da olduguna yukarida
deginilmisti. Ancak ifade edilmese bile eski programda gegen terminolojide 6gretmen

ve 6grenci rolleri, ders isleme 0rnekleri klasik bir anlayis1 cagristirmaktadir.

v" Eski programdan farkli olarak yeni programda c¢oklu zeka yaklagiminin

benimsendigi de ifade edilmistir.
4.2.2. Icerik: Ogrenme Alanlary/Uniteler/Konular

Yeni programda iinite ve konularin organize edilmesinde bir yenilik olarak
O0grenme alanlar1 goze carpmaktadir. Eski programda iinite ve konular siniflara gore
diizenlenmisti. Yeni programda ise iinite ve konular, 6grenme alanlarina gore ilgili
sinifin altinda yer almaktadir. Yeni programda Ogrenme alant su sekilde
tammmlanmaktadir: “Aymi  konunun ardisik egitim basamaklarinda genigletilerek
verilmesini amaglayan sinif seviyelerine gore degisiklik ve agamalilik gosteren ilgili
konularin bir arada verildigi bir yapidir”. Programi hazirlayanlar 6grenme alanlarimi
belirlerken, Ogrenci ilgi, merak ve arastirma istegini, 0grencilerin yeni c¢aligmalari
denemelerini ve beceri kazanmalarini, ¢esitli 6grenme yaklasimlarina uygun olmasini,
diger disiplinlerle biitiinlesebilmesini, 6grenmede derinligi ve genisligi tesvik etmesini
g6z onilinde bulundurduklarini ifade etmektedirler (MEB, 2006, s.13).
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[lkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde toplamda her bir siif igin
alt1 6grenme alan1 tespit edilmis ve her bir 6grenme alani i¢in bir {initeye yer verilmistir.
Ornegin; inang dgrenme alaninda 4. Smifta “Din ve Ahlak Hakkinda Neler Biliyoruz?”
{initesi islenirken, 5. Sinifta “Allah Inanc1”, 6. Sinifta “Peygamberlere ve Ilahi Kitaplara
Iman”, 7. sinifta Melek ve Ahiret inanc1”, 8. Smifta ise “Kaza ve Kader” {initesi yer
almaktadir. Yeni Ilkdgretim DKAB dersi 6grenme alanlar soyledir: Inang, ibadet, Hz.
Muhammed, Kur’an ve Yorumu, Ahlak, Din ve Kiiltiir. Yeni programda bu 6grenme
alanlarmin her biri ile ilgili “Ogrenme Alanlar1” baslhigi altinda agiklamalara yer
verilmis, bu baglamda 6grenme alanlarinin belirlenmesinde dikkat edilen hususlara,
O0grenme alanlarinin kazanimlarina ve diger disiplinlerle iliskilendirmelere dair bilgiler

aktarilmistir.

Eski programda ise igerik, iinite ve alt basliklarindan olusturulmustur.
Unitelerin nasil yapilandirildigina dair bir bilgi de verilmemistir. Eski programda her
siif i¢in toplamda yedi iinite vardir. Buna gore yeni programda sinif diizeyinde iinite
sayis1 altrya indirilmistir. Eski programda bir smiftaki biitiin iinitelerin 6zel amaclari
(hedef davranislar) iinitelerin ve alt basliklarin hemen Oncesinde toplu olarak
verilmistir. Yeni programda “Ogrenme Alanlar1” bashg: altinda her bir 6grenme alan1
icin bu kazanimlara toplu olarak yer verilmis, ayrica program igerisinde ilgili 6grenme
alaninda bu kazanimlar; etkinlikler, agiklamalar, kazandirilacak beceri ve degerler ile
O0lcme ve degerlendirmeyle ilgili hususlarla birlikte daha detayli ve sistematik bir
sekilde ele alinmistir. Eski programda {initelerin diizenlenmesi ile ilgili bir agiklama
yapilmamis, gerekcesi belirtilmeksizin ve yeterli bir diizen kaygis1 giidiilmeksizin iinite

ve konular siralanmustir.

Yeni programdaki 6grenme alanlarini, eski programdaki iinite ve konularla
kargilagtirmali  olarak degerlendirmek programin igerigindeki yenilikleri ve
degisiklikleri daha net olarak anlamaya yardimci olacaktir. Bu degerlendirmede
O0grenme alanlar1 esas alinmis ve yapilan yeni diizenleme ile eski durum hakkinda

bilgiler verilmistir.

4.2.2.1. inan¢ Ogrenme Alani: Yeni programda inang grenme alaniyla ilgili

olarak, “Inang, bir tanriya, kutsallastirilan bir varliga veya bir dine goniilden inanma
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ve baglanma anlamina gelmektedir. Kutsal bir varliga inanma dinlerin esasini
olusturur. Islam diigiincesinde, bu inancin temel unsurlari Allah’a, peygamberlerine,
kitaplarina, meleklerine, ahirete iman ile kaza ve kaderden olusur” tanimlamasi
yapilmaktadir. Programi hazirlayanlar “Inan¢” 6grenme alanimi diger &grenme
alanlarma gére dikey siralamada ilk siraya yerlestirmislerdir (MEB, 2006: 13). Inang
ogrenme alan1 kapsaminda 4. Sinifta “Din ve Ahlak Hakkinda Neler Biliyoruz?”, 5.
Sinifta “Allah Inanc1”, 6. Smmifta “Peygamberlere ve ilahi Kitaplara Inang”, 7. Sinifta
“Melek ve Ahiret inanc1” ile 8. Simfta “Kaza ve Kader” {initelerine yer verilmistir. Yeni
programda “Inan¢” 6grenme alaninda her sinifta bir tane olmak iizere toplam bes iinite

vardir.

Eski programda ise inangla ilgili T{nitelerin bdyle bir 6grenme alani
cercevesinde yerlestirildigine dair bir agiklama ve diizenleme s6z konusu degildir. Eski
programda inancgla ilgili tiniteler her simif diizeyinde farkli bir sekilde dagilim

gostermektedir. Eski programdaki inangla ilgili tiniteler soyledir:

v' Smif: 1. Unite; “Din ve Ahlak Hakkinda Neler Biliyorum?” ile 3. Unite; “Ben

ve Din”

v'5. Smuf: 1. Unite; “Allah’a Inamiyorum” ile 6. Unite; “Peygamberleri

Taniyalim”
v 6. Sinif: 6. Unite; “Kutsal Kitaplart Tantyalim”

v 7. Siuf: 4. Unite; “Melekler ve Diger Goriinmeyen Varliklar” ile 5. Unite;

“Ahiret Inanc1”

v 8. Smif: 4. Unite; “Kaza, Kader Inanc1” ile 5. Unite; “Inan¢c ve Davranis

iliskisi”.

Eski programda inangla ilgili toplam dokuz iinite oldugu anlasilmaktadir. Yeni
programda ise inan¢ Ogrenme alaninda bes iinite yer almaktadir. Buna gore yeni
programda dort {inite, miistakil bir {inite olma 6zelligini yitirmistir. Bu tinitelerin yeni

programda nasil bir yere sahip oldugunu yakindan incelemeye calisalim. Konu
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basliklar1 ve alt basliklar1 eski ve yeni programdaki numaralari ile birlikte verilmistir.

4. smfin 1. initesinde yer alan “Din ve Ahlak Hakkinda Neler Biliyorum?”
tinitesinde “Din ve Ahlak Hakkinda Neler Biliyoruz?” seklinde isim degisikligine
gidilmis, icerik olarak ise bazi konular ¢ikarilarak bir konu eklenmistir. “3. Dinin
tammint  ogrenelim, 5.1. Ahlakli ve Ahlaksiz ifadeleri iizerinde diisiinelim, 6.
Peygamberimiz soz ve davranisglart ile en giizel ornektir” konulart yeni programdaki
{initeden ¢ikarilmistir. Bunun yaninda eski programda 5. Simifin 1. Unitesi olan
“Allah’a Inaniyorum” nitesindeki “7. Kelime-i Tevhit ve Kelime-i Sehadet’i
ogreniyorum” konusu, “1.6. Kelime-i Tevhit ve Kelime-i Sehadet’i ogreniyoruz” baslhigi

ile bu liniteye aktarilmistir.

4. smifin 3. {nitesi olan “Ben ve Din”, yeni programda iinite olarak
kaldirilmistir. Bu iinitenin igerigindeki bazi konular tamamen ¢ikarilmis, bazi konular
da bagka tnitelere aktarilmistir. Buna gore; “I. Ben akilli ve inanan bir varligim, 6.
Calisirim, Allah’in yardimina giivenirim ve basaririm” konular1 yeni programin 5.
Smifindaki 1. iinite olan “Allah Inanci” initesine aktarilmistir. Bu iinitedeki diger

konulara yeni programda yer verilmemistir.

5. smnifin 1. iinitesi olan “Allah’a Inaniyorum”, yeni programda “Allah Inanci”
adiyla yerini korumustur. Yeni programda bu {initenin konularinda bazi degisikliklere
gidilmistir. Soyle ki; “2. Beni, ailemi ve her seyi Yaratan Allah’tir” konusu “Her seyi
yvaratan Allah’tir” seklinde degistirilmistir. “7. Kelime-i Tevhit ve Kelime-i Sehadet’i
ogreniyorum” konusu, “1.6. Kelime-i Tevhit ve Kelime-i Sehadet’i ogreniyoruz” bashgi
ile 4. Sinifin 1. {initesine aktarilmistir. Ayrica yeni programda “Allah Inanci” {initesine
eski programin 4. Sinifinin 3. {initesinden “/. Ben akilli ve inanan bir varligim, 6.
Calisirim, Allah’in yardimina giivenirim ve basaririm” konular1 nakledilmistir. Bunun
yaninda yeni programda bu iiniteye eski programda 4. Sinif 5. iinitedeki “10. Ihlas
suresini ezberleyelim ve anlamim égrenelim” konusu “10. Ihlas suresi ve anlami”

seklinde aktarilmustir.

5. smifin 6. linitesi olan “Peygamberleri Taniyalim” ile 6. Smifin 6. iinitesi

olan “Kutsal Kitaplar: Taniyalim”, yeni programin 6. sinifinda “Peygamberlere ve
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Ilahi Kitaplara Inan¢” initesi adiyla birlestirilmistir. Bu birlestirme neticesinde bazi
konular eklenmis, bazi konular ise cikarilmistir. Buna gore; “I-Allah Mesajlarini
Insanlara Peygamberler Aracihigi Ille Gondermistir, 2-Peygamberlerin Gonderilmesi
Allah’in Insanlara Bir Yardimidir, 1- Kutsal Kitap Ne Demektir?, 4-Kutsal Kitaplara
Iman, Imamn Sartlarindandir, 5-Kur’an’in Dini Hayatimizdaki Yeri ve Onemi, 5.1.
Dinimizi Ogrenmek Icin Kutsal Kitabimiza Bagvuralim, 5.2. Davranislarimizda Kutsal
Kitabimizdaki Ogiitleri Dikkate Alalim, 6- Kutsal Kitaplardan Ogiitler” konular1 yeni
programdaki iiniteden ¢ikarilmigtir. Bunun yaninda “I. Peygamber ve peygamberlere
iman, 2. Ilahi kitap ve ilahi kitaplara iman” konular1 eklenmistir. Ayrica eski programin

5. Smuf 5. linitesinden “Asr suresi ve anlami” bu Uniteye aktarilmistir.

7. sinifin 4. {initesi olan “Melekler ve Diger Gériinmeyen Varliklar” ile 5.
{initesi “Ahiret Inanci”, yeni programin 7. smifinda “Melek ve Ahiret Inanci” adiyla
birlestirilmistir. Bu diizenleme ile yeni iiniteden bazi konular ¢ikarilirken bazi1 konular
da eklenmistir. Buna gore; “2-Melekler, 2.2. Melekler lyiligin ve Giizelligin
Semboliidiir, 2.3. Meleklere Iman Imamin Sartlarindandwr, 3-Cinler, 3.1.Kutsal
Kitabimiza Gore Cinler, 3.2.Cinlerle flgili Batil inang'lar, 3.2.1. Ruh Cagirma, 3.2.2.
Falcihik, 3.2.3. Sihir ve Biiyii, 4.3. Satanizm: Seytana Tapicilik, 5-Nasr Suresini
Ezberleyelim ve Anlamini Ogrenelim” ile “I1. Insamin Oliimsiizliik Istegi ve Ahiret
Inanci, 3.1. Allah Giizel Isler Yapanlari Odiillendirecektir, 3.2. Allah Kotiiliik
Yapanlara Karsiligini Verecektir, 3.3. Allah Adil, Merhametli ve Affedicidir, 4. Ahiret
Giiniine Inanan Yararli Isler Yapmaldw, 5. Kunut Dualarim Ezberleyelim ve
Anlamlarint  Ogrenelim” konulart yeni programdaki iiniteden g¢ikarilmigtir. Buna
ilaveten “2. Meleklere iman, 3. Toplumda yaygin olan bazi batil inanglar, 5. Ahirete
Iman, 8. Ahirete imamn davramslara etkisi” konular1 yeni programa eklenmistir.

Ayrica 6. sinifin 5. tinitesindeki “Nas suresi ve anlami” bu tuiniteye kaydirilmigtir.

8. smifin 4. {initesi olan “Kaza, Kader Inanci”, yeni programda 8. smif 1. iinite
olarak “Kaza ve Kader” adiyla yer degistirmistir. Bu yeni {initede bazi konularin
isimleri baz1 degisikliklere ugramis, bazi yeni konular eklenmis, bir konu ise
cikarilmistir. Buna gore “5. Her seyin bir sonu vardir” konusu tamamen ¢ikarilmistir.

Bunun yaninda “3.3. Diinya hayatinin sonu: ecel ve émiir” bashgl eklenmistir. Ayrica
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8. smif 5. tinitedeki “4.6. Allah’a giivenmek (tevekkiil)” ile 8. smif 2. {initedeki “6.

Ayete’l Kiirsiyi ezberleyelim ve anlamini 6grenelim” konular1 bu liniteye aktarilmistir.

8. smifin 5. iinitesi olan “Inan¢ ve Davrams Iliskisi”, yeni programdan iinite
olarak tamamen kaldirilmis, sadece icerigindeki iki bashk iki farkli {niteye
aktarilmistir. Buna gore “2. Salih Amel (iyi, giizel ig) nedir?” baslhigi yeni programda 5.
smifin 2. initesine, “4.6. Allah’a giivenmek (tevekkiil)” ise 8. smifin 1. iinitesine

nakledilmistir. Bunun disinda kalan bagliklara yeni programda yer verilmemistir.

4.2.2.2. ibadet Ogrenme Alami: Yeni programda inan¢ 6grenme alanindan
sonra siralamada ibadet 6grenme alanma yer verilmektedir. Ibadet 6grenme alani
programda su sekilde tamtilmaktadir: “Ibadet, Allah’in buyruklarini yerine getirme, ona
yonelme ve saygi davranislarinda bulunma demektir. Inancini gerceklestiren kisinin,
inandigi dinin ibadetlerini yerine getirebilmesi i¢in bu ibadetleri tanmimasi gerekir”
(MEB, 2006: 14). Bu 6grenme alaninda {initeler oncelikle ilgili 6grenme alanlariyla
iliskilendirilmekte, dgrencilere temizlik bilinci, ibadet bilinci, glizel davranis edinme,
din, vicdan ve ibadet 6zgiirliigiine saygili davranma becerileri {izerinde durulmaktadir.
Ibadetlerin uygulanmasina déniik bir benimsetme ise yeni programda yer almamaktadir.
Ibadet Ogrenme alanindaki {inite ve iinite alt basliklarinin isimlendirmelerine
bakildiginda bu durum agik¢a goze carpmaktadir. Yeni programda inan¢ Ogrenme
alamyla ilgili olarak 4. Simfta “Temiz Olalm”, 5. smfta “Ibadetler Konusunda
Bilgilenelim”, 6. Siifta “Namaz Ibadeti”, 7. Smifta “Ramazan Ay1 ve Orug ibadeti” ile

8. Siifta “Zekat, Hac ve Kurban Ibadeti” iiniteleri yer almaktadir.

Eski programda ise ibadet alaniyla ilgili {initelerin bdyle bir 6grenme alam
mantigina gore yerlestirildigine dair bir agiklama ve diizenleme yoktur. Eski programda
ibadetle ilgili tiniteler her sinif diizeyinde farkl bir sekilde dagilim gostermektedir. Eski

programdaki ibadetle iligkilendirilebilecek iiniteler soyledir:
v' Sinif: 2. Unite “Temiz Olmaliyim”

v' 5. Smf: 2. Unite “Dua Ediyorum”, 3. Unite “Ibadet Konusunda Bilgilenelim”

ile 4. Unite “Ramazan Ay1 ve Orug”
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v 6. Smif: 1. Unite “Namaz Bir ibadettir”, 2. Unite “Paylasalim, Yardimlasalim:
Zekat ve Sadaka”

v 7. Sinuf: 3. Unite “Hac ve Kurban”
v 8. Simf: Ibadetle ilgili bir iinite yoktur.

Eski programda ibadetle ilgili olarak toplam yedi {inite vardir. Yeni programda
ise ibadet 6grenme alaninda bes iinite yer almaktadir. Buna goére yeni programda iki
tinite, miistakil bir linite olma 6zelligini yitirmistir. Eski programdaki bu {initelerin yeni

programdaki durumlarina deginmeye ¢aligalim.

4. smifin 2. {initesinde yer alan “Temiz Olmaliyim” iinitesi, yeni programda
“Temiz Olalim” ismiyle yer almaktadir. Igerik olarak ise {initeden bazi konular
cikarilmistir. Bu cercevede “5.Dinim temiz olmami istiyor: ‘Temizlik Imandandir’

29

bashgindaki ‘Temizlik Imandandir’” kisnu atilmustir. Ayrica “7. Allah temizlenenleri
sever, 8. Temizligin onemi tizerinde konusalim” konular1 cikarilmistir. “9. Fatiha
suresini ezberleyelim ve anlamini 6grenelim” konu baslig1 ise yeni programda “Fatiha

suresi ve anlami” olarak degistirilmistir.

5. Smifin 2. Unitesi olan “Dua Ediyorum”, ayni smifin 3. Unitesi olan “/badet
Konusunda Bilgilenelim” tinitesine bu iinitenin ismiyle eklenmis ve miistakil bir {inite
olma oOzelligini yitirmistir.  “Dua Ediyorum” flnitesindeki ~ “6. Kur’an’dan ve
Peygamberimiz’den Dua Ornekleri” bashg disindaki biitiin konular ¢ikarilmustir.
Bunun yerine “/badet Konusunda Bilgilenelim” finitesine su yeni alt basliklar
eklenmistir: “6. Dua, 6.1. Nicin dua edilir?, 6.2. Nasil dua edilir?, 6.3. Dua ibadetin
oziidiir . “Ibadet Konusunda Bilgilenelim” {initesinde ise “4. Her zaman ve her yerde
ibadet edebiliriz, 8. Diiriist ¢alismak da ibadettir” alt basliklar1 yeni {inite

diizenlemesinde ¢ikarilmistir.

5. smifin 4. Unitesi olan “Ramazan Ayt ve Oru¢”, “Ramazan Ay ve Orug
Ibadeti” adiyla 7. Smifin 2. Unitesine almmustir. Uniteden bazi konular ¢ikarilmis, bazi
yeni konular eklenmistir. “I.1. Kur’an Ramazan Ayinda Indirilmistir, 1.2. Ramazan

Oru¢ Ayidir, 3.2. Iftar Duasi ve Anlami, 6.1. Oru¢ Irademizi Giiglendirir, 6.2. Orug
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Davranislarimizi  Giizellestirir, 6.3. Oru¢ Toplumda Yardimlasma ve Dayanismayi
Artirtr” bagliklart yeni programdan ¢ikarilmig, bunun yaninda “3.4. Fitre ve 8.Maun

suresi ve anlami” eklenmistir.

6. smifin 1. Unitesi olan “Namaz Bir Ibadettir”, aym sinifta 2. Unite olarak
“Namaz Ibadeti” ismiyle yerini korumustur. Uniteden bazi konular ¢ikarilmis ve bir
konu eklenmistir. Buna gore; “2.1. Namaz Insanmin Duygu Diinyasini Zenginlestirir, 2.2.
Namaz Insanin Davranislarinda Bilingli Olmasini Saglar, 2.3. Namaz Birlikte Yasama
ve Dayanisma Bilincini Gelistirir, 2.4. Namaz Temizlige Alistirr, 2.5. Namaz Zamani
Iyi Kullanmayr Ogretir, 8- Yolculukta Namaz, 9. Namaz Tiirleri” konular1 ¢ikarilmustir.
Ayrica “3. Namazin Sartlari, 5. Namazin Kilinisi” alt bashklar1 “2.1. Namaza Hazirlik
Sartlart ve 2.2. Namazin Kilimis Sartlar1” olarak degistirilmis, “/2. Kunut Dualart ve

Anlami” konusu yeni liniteye eklenmistir.

6. smifin 2. Unitesi olan “Paylasalim, Yardimlasalim: Zekat ve Sadaka”, 7.
Sinifin 3. Unitesi “Hac ve Kurban” ile birlestirilerek yeni programda “Zekat, Hac ve
Kurban Ibadeti” adiyla 8. Sinifin 2. Unitesine alinmistir. Bu diizenleme yapilirken eski
programdaki zekat iinitesinin ig¢eriginin tamami muhafaza edilmis, sadece “3.1. Zekat
Nedir?” adli bir konu eklenmis, “Hac ve Kurban” {lnitesinin igeriginde ise Onemli
dl¢iide bir azaltmaya gidilmistir. Bu ¢ergevede; yeni iiniteden “I- Hac Ibadeti, 1.2.Hac
Kimlere Farzdir?, 1.4. Hac Ile Ilgili Mekanlar, 1.4.1. Kdbe, 1.4.2. Safa ve Merve, 1.4.3.
Arafat Dagi, 1.4.4. Miizdelife ve Mina, 1.6. Umre, 1.7. Medine'yvi ve Mescid-i Nebi'yi
Ziyaret, 2. Kurban Ibadeti, 2.1. Dinlerde Kurban, 2.2. Hz. Ibrahim ve Kurban, 2.3.
Kurban Nasil Kesilir?, 2.4. Kurban, Allah’a Yakinlasmanin Bir Aracidiwr, 2.5.Kurban,
Insanlar Arasinda Dayamismayr Saglar” konulari ¢ikarilmis, bunun yerine “7. Hac
nedir ve nigin yapilir?, 9. Haccin insan davraniglart vizerindeki etkisi, 10. Kurban nedir
ve nigin kesilir?” basliklar1 eklenmistir. Ayrica eski programdaki “1.3. Hac Ile Ilgili
Kavramlar (Thram, Tavaf, Sa’y, Vakfe)” bashgi, yeni programda “8.Hac ve Umre ile

Igili Kavramlar” olarak degistirilmistir.

4.2.2.3. Hz. Muhammed Ogrenme Alam: Yeni programda Hz. Muhammed
O0grenme alani, diger 6grenme alanlari iginde {igiincii sirada yer almaktadir. Eski

programda daha ¢ok Hz. Peygamberle ilgili igerik son iinitelerde yer almaktadir. Sadece
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8. Smifta birinci iinitede bir iinite oldugu goriilmektedir. Hz. Muhammed 6grenme
alaniyla ilgili olarak yeni programda su bilgilere yer verilmektedir: “Hz. Muhammed
(s.a.v.), Allah'in insanliga gonderdigi son peygamberdir. O, getirdigi mesajla insanliga
onemli katkilarda bulunmus, inanan inanmayan pek ¢ok insanin saygisini kazanmistir.
Insanliga rahmet olarak génderilen Hz. Muhammed, Islam inancinda ve kiiltiiriinde
onemli bir yere sahiptir. O, fikir ve davramslariyla giintimiiz insanini etkilemeye devam
etmektedir” (MEB, 2006: 15). Yeni programda Hz. Muhammed 6grenme alaninda 4.
Smifta “Hz. Muhammed’i Tanwyalim”, 5. Smifta “Hz. Muhammed ve Aile Hayati1”, 6.
Siifta “Son Peygamber Hz. Muhammed”, 7. Smifta “Bir Insan ve Peygamber Olarak
Hz. Muhammed”, 8. Smmfta ise “Hz. Muhammed’in Hayatindan Ornek Davramslar”

yer almaktadir.

Eski programda ise Hz. Muhammed ile ilgili {tniteler 6grenme alani
kapsaminda diizenlenmemistir. Eski programdaki Hz. Muhammed ile ilgili {initeler

sOyledir:
v' Smif: 7. Unite “Hz. Muhammed’i Taniyalim”
v' 5. Smif: 7. Unite “Hz. Muhammed ve Aile Hayat1”
v' 6. Sinif: 7. Unite “Son Peygamber Hz. Muhammed”
v' 7. Simif: Hz. Muhammed ile ilgili bir tinite yoktur.
v 8. Sinif: 1. Unite “Hz. Muhammed’in Ornek Ahlak1”

Eski programda Hz. Muhammed ile ilgili olarak toplam dort tinite vardir. Yeni
programda ise Hz. Muhammed 6grenme alaninda bes iinite yer almaktadir. Eski ve yeni
program karsilastirmali olarak incelendiginde eski programda yer alan Hz. Muhammed
ile ilgili iinitelerden ¢ikarilan bazi basliklar ile yeni bir iinite olusturuldugu ve bazi
eklemelerle yeni programda iinite sayisinin bese c¢ikarildigi anlagilmaktadir. Eski

tinitedeki iinitelerin yeni programda nasil diizenlendigini incelemeye ¢alisalim.

4. sinifin 7. Unitesi olan “Hz. Muhammed’i Taniyalim”, ayn smifin 3. Unitesi

olarak ayni isimle yer almaya devam etmektedir. Eski programda bu {initedeki bazi
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konular cikarilarak 8. Smifin 3. Unitesi olan “Hz. Muhammed’in Hayatindan Ornek
Davranislar” lnitesine aktarilmistir. Bu tiniteden c¢ikarip aktarilan konular sunlardir:
“4.2. Hz. Muhammed Diiriist ve Giivenilirdi, 4.3. Hz. Muhammed Calismayr ve
Yardimlasmayr Severdi, 4.6. Hz. Muhammed Arkadaslariyla Iyi Geginirdi, 4.7. Hz.
Muhammed Dogayr ve Hayvanlari Severdi”. Bu aktarma diginda {inite igeriginde bir

degisiklige gidilmemistir.

5. Sinifin 7. Unitesi olan “Hz. Muhammed ve Aile Hayat1”, ayn1 smifta ayni
isimle yeni programda da yer almaktadir. Unitenin igerigine bakildiginda baz1 konular
cikarildigi, sadece bir konunun eklendigi anlasilmaktadir. Buna gore “1.2. Hz.
Muhammed Ev Islerine Yardimct Olurdu, 1.3. Hz. Muhammed Aile Bireyleriyle
Sakalasirdr, 2.4. Hz. Muhammed’in Ailesinde Aile Bireyleri Birbirine Danisirdr”
basliklar1 ¢ikarilmis, bunun yaninda “/. Hz. Muhammed’in EVIiligi ve Cocuklart”

konusu ise yeni programdaki {initeye eklenmistir.

6. Sinifin 7. Unitesi “Son Peygamber Hz. Muhammed”, aym sinifta iinite ad1
degismeden yeni programda da varligin1 devam ettirmistir. Bu iinitenin igeriginden bazi
konular ¢ikarilarak, yeni bir iinite olarak diizenlenen 7. Smifin 3. Unitesi “Bir Insan ve
Peygamber Olarak Hz. Muhammed ” tinitesine aktarilmistir. Eski programdaki iiniteden
“1. Islamin Dogdugu Ortam” bash@ ¢ikarilmus, “4.1. Hz. Muhammed’in Insani Yonii,
4.2. Hz. Muhammed’in Peygamberlik Yonii” bashklar1 ise 7.smifin 3. Unitesine
eklenmistir. Yeni programda bu iiniteye “Hudeybiye Antlasmast ve Mekke 'nin Fethi”
konusu eklenmis, ayrica eski programda 7. Siif 4. Uniteden “Nasr Suresi ve Anlami”

bu {initeye aktarilmistir.

8. Smifin 1. Unitesi olan “Hz. Muhammed’in Ornek Ahlaki”, yeni programda
aym sinifta  “Hz. Muhammed’in Hayatindan Ornek Davramslar” ismiyle yer
almaktadir. Eski programin {inite igeriginden bazi konular ¢ikarilmig, diger iinitelerden
aktarmalar yapilmis, baz1 yeni konular ise eklenmistir. Buna gore “/-Hz. Muhammed
Giizel Ahlak Ornegi Olarak Gonderilmistir, 2-Hz. Muhammed’in Ornek Ahlédki, 2.7. Hz.
Muhammed Verdigi Sozde Dururdu” alt basliklart yeni iiniteden ¢ikarilmistir. Bunun
yerine “4. Hz. Muhammed bilgiye onem verirdi, 7. Hz. Muhammed Calismayi ve

Yardimlasmayr Severdi, 10. Hz. Muhammed Hakki Gozetirdi, 11. Hz. Muhammed
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Dogayt ve Hayvanlari Severdi” konulari yeni liniteye eklenen konular olmustur.

4.2.2.4. Kur’an ve Yorumu Ogrenme Alam: Yeni programda Kur’an ve
Yorumu 6grenme alani programda su sekilde tamitilmaktadir: “Allah'in buyruklarini
bildirmesi ve son ilahi kitap olmasi bakimindan Islam inancinda Kur’an temel
kaynaktir. Kur’an’in baslica gonderilis amaci Allah’in istedigi sekilde anlasilip
insanlarin bu istek dogrultusunda davraniglar gelistirmesidir. Bunun saglanabilmesi
icin de Kur’an’in ihtiya¢ duyuldugu zaman yorumlanmasi, bu yorum c¢ergevesinde
hayatin problemlerine ¢oziim iiretilmesi gerekmektedir. Kur’an ve Yorumu ogrenme
alam, dile getirilen ihtiyaglar: gidermeye yoneliktir” (MEB, 2006: 15-16). Bu 6grenme
alaninda 4. Smifta “Kur’an-1 Kerim’i Tantyalim”, 5. Smifta “Kur’an’da Kissalar”, 6.
Sinifta “Kur’an-1 Kerim’in Temel Egitici Nitelikleri”, 7. Sinifta “Kur’an’da Akil ve

Bilgi” ve 8. Simfta “Islam Diisiincesinde Yorumlar” {initeleri yer almaktadir.

Eski programda Kur’an ve Yorumu adiyla bir 6grenme alani tasnifi yoktur.
Program incelendigine Kur’an ve Yorumu ogrenme alani ile iligkilendirilebilecek

tiniteler sunlardir.

v 4,5, ve 6. Siniflarda Kur’an ve Yorumu 6grenme alani ile iliskilendirilebilecek

bir iinite yer almamaktadir.
v 7. Sinuf: 1. Unite “Kur’an-1 Kerim’i Tantyalim”

v’ 8. Smuf: 3. Unite “Din, Akil ve Bilim” ve 6. Unite “Dindeki Anlayis
Farkliliklar1”

Bu bilgilere gore eski programda Kur’an ve Yorumu kapsaminda
degerlendirilebilecek ii¢ {linite s6z konusudur. Yeni programda ise bu 6grenme alaninda
bes tinite yer almaktadir. Her iki program karsilagtirmali olarak incelendiginde yeni
programa “Kur’an’da Kissalar” adiyla yeni bir linite eklendigi, ayrica eski programda
bu alanla ilgili {initelerden ¢ikarilan bazi konularla yeni bir {inite daha olusturuldugu
goriilmektedir. Bu kapsamda yeni programa bu {initelerin nasil yansidigini incelemeye

calisalim.
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7. smifin 1. Unitesi olan “Kur’an-1 Kerim’i Taniyalim”, aym isimle yeni
programda 4. Sinifin 4. Unitesi olmustur. Bu baglamda eski programdaki “4- Kur'an-i
Kerim'de Neler Bulabiliriz?, 4.1. Kur'an, Insan-Allah Iliskisi Konusunda Yol Géosterir,
4.2. Kur'an, Insamin Insanla ili5kisi Konusunda Yol Gosterir, 4.3. Kur'an, Insamin
Evrenle Iliskisi Konusunda Yol Gosterir, 4.4. Kur'an, Allah-Evren Iliskisi Konusunda
Yol Gosterir, 5- Kur'ani kerim'in Temel Egitici Nitelikleri, 5.1.Kur’'an lyiye ve Giizele
Yénlendirir” iinite alt bashklar1 cikarilarak yeni programda 6. Sinifin 4. Unitesine
aktarilmis ve “Kur’an-1 Kerim’in Egitici Nitelikleri” adiyla yeni bir {inite ihdas
edilmistir. Bunun yaninda yeni programdaki “Kur’an-1 Kerim’i Taniyalim” {initesine
“3. Kur’an-1 Kerim’in kitap haline getirilmesi ve Cogaltilmasi, 4.1. Ayet, 4.2. Sure, 4.3.

Ciiz” bagliklart eklenmistir. Bu iinitedeki birkag alt baslik ise tamamen ¢ikarilmistir.

8. Siifin 3. Unitesi “Din, Akil ve Bilim”, yeni programda 7. Sinifin 4.
Unitesine “Kur’an’da Akil ve Bilgi” adiyla yer almaktadir. Yeni {inite incelendiginde
eski tinitedeki bir¢ok alt bagligin tamamen ¢ikarildig1 ve yeni bazi konularin eklendigi
goriilmektedir. Eski programdan ¢ikarilan bashklar soyledir: “I-Insan Diisiinen Bir
Varliktir, 3-Din, Insanin Aklina ve Kalbine Hitap Eder, 5-Bilgi Olmadan Bilim Olmaz,
6-Din ve Bilim Insamin Anlam Arayisina Cevaptir, 7-Din ve Bilim Insani Ozgiirlestirir,
8-Bilgisiz Taklit Taassuba Gotiiriir, 9-Islam, Bilimi Tesvik Eder”. Yeni iiniteye eklenen
inite bagliklar1 ise su sekildedir: “3. Kur’an Dogru bilgiye énem verir, 4. Kur’an’da

bilgi edinme yollari, 5. Bilgi taassubu onler”.

8. smifin 6. Unitesi olan “Dindeki Anlayis Farkliliklar1”, yeni programda ayni
sinif diizeyinde “Islam Diisiincesinde Yorumlar” bashgi ile yer almaktadir. Yeni iinite
olusturulurken eski iinitedeki baz1 konular ¢ikarilmis, yeni bazi konular ise eklenmistir.
Buna gore; “3.2. Siyaset, 3.3. Ortam ve Kiiltiir, 3.4. Ekonomi, 4. Din Anlayisindaki
Farkhiliklara Dayali Olusumlar, 4.1. Mezhepler, 4.2. Tarikatlar, 4.3. Cemaatler” gibi
basliklar ¢ikarilmistir. Bunun yaninda “3.2. Toplumsal degisim, 3. Islam Diisiincesinde
Yorum Bicimleri, 3.1. Inancla Ilgili Yorumlar, 3.2. Fikhi Yorumlar, 3.3. Tasavvufi
Yorumlar” konular1 yeni programa eklenmistir. Ayrica eski programdaki “6. Ldaiklik,
Din ve Vicdan Ozgiirliigiiniin Garantisidir” konusu, yeni programda 7. Simifin 6.

Unitesine aktarilmistir.
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4.2.2.5. Ahlak Ogrenme Alani: Yeni programdaki bir diger 6grenme alan1 ise
Ahlak’tir. Programda bu Ogrenme alani; “Ahlak, bir toplum iginde kisilerin
benimsedikleri, uymak zorunda bulunduklari davranis bigcimleri ve kurallart demektir.
Islam, giizel ahlaki tamamlamak icin ve insani degerleri yiiceltmek icin gonderilmistir.
Dinin  6greniminde  ‘Ahlak’ ogrenme alam onemli bir yer tutar” seklinde
tanimlanmaktadir (MEB, 2006: 16). Yeni programda ahlak 6grenme alaninda 4. Sinifta
“Sevgi, Dostluk ve Kardeslik”, 5. Smfta “Seving ve Uziintiilerimizi Paylasalim”, 6.
Simifta “Islam’in Sakinilmasini Istedigi Davramglar”, 7. Siufta “Islam Dinine Gore

Kotii Aliskanliklar” ile 8. smifta “Din ve Giizel Ahlak” tiniteleri yer almaktadir.

Onceki programda ahlak 6grenme alani adiyla bir diizenleme sdz konusu
degildir. Ahlak ile ilgili liniteler siniflar diizeyinde herhangi bir sistematik olmadan
dagitilmistir.  Onceki programda yer alan ve ahlak Ogrenme alani ile

iliskilendirilebilecek {initeler sunlardir:

v Sinif: 5. Unite “Yaratan1 ve Yarattiklarin1 Severim” ile 6. Unite “Seving ve

Uziintiilerimizi Paylasalim”
v' 5. Siif: 5. Unite “Toplumsal Gérevlerimiz ve Din”

v 6. Sif: 4. Unite “Kétii Davranislardan Kacinalim” ile 5. Unite “Dostluk ve
Kardeslik”

v' 7. Smf: 2. Unite “Din Giizel Ahlaktir”
v’ 8. Smuf: Ahlak 6grenme alani ile iligkilendirilebilecek bir {inite yoktur.

Onceki programda ahlak kapsaminda alt1 {inite oldugu anlasilmaktadir. Onceki
programdan bazi {nitelerin ¢ikarildigin1 ve yeni programda farkli isimde bir iinite

diizenlemesinin yapildig1 anlasilmaktadir. Bunlar1 yakindan incelemeye calisalim.

4. sinifin 5. Unitesi olan “Yaratan: ve Yarattiklarim Severim”, yeni programda
miistakil bir {inite olmaktan ¢ikmistir. Bu tinitenin “/.Sevmek ve Sevilmek Hepimizin
Ihtiyacidr, 2.Sevgi Allah’in Bize Verdigi Bir Nimettir, 3.Allah Yarattiklarim Sever”

basliklar1 4. Smfin 5. Unitesindeki “Sevgi, Dostluk ve Kardegslik” iinitesine; “Ihlas
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suresi ve anlami” konusu ise yeni programda 5. Smnifin 1. Unitesine aktarilmistir.

Bunun disinda kalan konulara ise yeni programda yer verilmemistir.

4. smifin 6. Unitesi “Seving ve Uziintiilerimizi Paylasalim”, ayn1 isimle yeni
programda 5. Sinifa alinmistir. Yeni programda bu iiniteden sadece “I. Paylasmak bir
ihtiya¢ ve erdemdir” baslhig1 ¢ikarilmis, bunun yerine “I. Paylasmak nigin onemlidir?,

3.4. Engellilere sevgi ile bakar, stkintilarimi paylasiriz, 4. Tahiyyat Duasi ve anlami’

konular1 eklenmistir.

5. Smifin 5. Unitesi olan “Toplumsal Gérevlerimiz ve Din” iinitesine yeni
programda yer verilmemistir. Sadece bu {initenin icerigindeki “7. Oziirliilere sevgi ile
bakar, stkintilarimi paylasirim” bagh@ yeni programda 5. Smifin 5. Unitesine; “Asr

’

Suresi ve anlami” ise 6. Smifin 1. Unitesine aktarilmistir. Bunlarin disinda iinitenin

icerigindeki diger konular yeni programdan ¢ikarilmstir.

6. Smifin 4. Unitesi “Kétii Davramslardan Kaginalim”, yeni programda ikiye
ayrilarak iki farkli iinite olarak diizenlenmistir. Bu {initenin igeriginin bir kismi 6.
Sinifin 5. Unitesine “Islam’in Sakimilmasini Istedigi Davranislar” adiyla, diger bir
kismi ise 7. Sinifin 5. Unitesine “Islam Dinine Gore Kotii Aliskanliklar” ismiyle yeni
birer iinite olarak aktarilmistir. Yeni linitelere ise igerik olarak hi¢ dokunulmamis, aynen

muhafaza edilmistir.

6. smifin 5. Unitesi olan “Dostluk ve Kardeslik”, yeni programda “Sevgi,
Dostluk ve Kardeslik” adiyla 4. Smifa alinmistir. Yeni iinite olusturulurken eski
programda 4. Sinifin 5. Unitesi olan“Yaratan: ve Yarattiklarimi Severim” {initesinin
icerigi ile “Dostluk ve Kardeglik” tnitenin igerigi birlestirilmistir. Bu birlestirme
sirasinda “Dostluk ve Kardegslik” iinitesinden “I1. Dostluk ve Kardeslik Bir Ihtiyactir, 4.
Dostluk ve Kardeslik Barisin Temelidir, 5. Islam, Sevgi ve Baris Dinidir, 7. Sevmeyi
Basarmali, Sevilmeyi Hak Etmeliyim” konular1 yeni programdaki {initeden tamamen

cikarilmistir. “Nas suresi ve anlami” ise 7. Smifin 1. Unitesine alinmustir.

7. Smufin 2. Unitesi olan “Din Giizel Ahlaktir”, yeni programm 8. Sinifina

“Din ve Giizel Ahlak” adiyla aktarilmistir. Bu yeni diizenlemede eski iinitenin igeriginin
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onemli bir kismi yeni tiniteden ¢ikarilmis, bunun yerine baska bazi konular eklenmistir.
Eski programdan ¢ikarilan konular sunlardir: “I. Dindar Olmak Giizel Ahlaklt Olmayt
Gerektirir, 2.1. Dinim Benden Giivenilir Insan Olmami Ister, 2.1.1. Uzerime Diisen
Gorevleri Yaparim, 2.1.6. Kimsenin Arkasindan Konusmam, 2.1.7. Kiskang¢liktan, Yalan
ve fﬁimdan Kac¢imirim, 2.1.8 Baskalarini Hor Gormem, 2.2.Dinim, Kendini Gelistiren
Bir Insan olmam Ister, 2.2.1. Allah, Ofkemizi Yenmemizi Ister, 2.2.2. Allah, Hatasindan
Dénmek Isteyenlere Dogruyu Gésterir, 2.2.3. Zorluklarla Bas Etmesini Bilirim, 2.2.4.
Davramislarimda Dogru Bilgiye Dayanirim”. Yeni iiniteye “2. Islam’da Oviilen Bazi
Ahlaki Tutum ve Davraniglar, 2.2. Baskalarina maddi yardimda bulunmak, 2.4. Adaletli
olmak, 2.5. Kardeslik, 2.6. Hosgorii ve Bagislama, 2.7. Alcakgoniilliiliik, 2.11.
Insanlara iyi davranmak ve giizel sz soylemek” gibi bazi konular eklenmistir. Eski
tinitede yer alan “Maun suresi ve anlami” bashgl ise yeni programda 7. Sinifin 2.

Unitesine aktarilmistir.

4.2.2.6. Din ve Kiiltir Ogrenme Alam: Yeni programm &grenme
alanlarindan sonuncusu “Din ve Kiiltiir "diir. Programda bu O6grenme alani sdyle
tamitilmaktadir: “Islam, Allah tarafindan akil sahibi insanlar: kendi iradeleriyle saadete
ve mutluluga ulastirmak igin génderilen bir dindir. Kiiltiir ise tarihi, toplumsal gelisme
stireci i¢inde olusturulan biitiin maddi ve manevi degerler ile bunlar: olusturmada ve
sonraki nesillere iletmede kullanilan, insamin dogal ve toplumsal ¢evresine
egemenliginin Olgiistinii gosteren araglarin biitiiniidiir” (MEB, 2006: 17). Yeni
programda din ve kiiltiir 6grenme alaninda her siif diizeyinde bir iinite olmak iizere bes
tinite yer almaktadir. Bu fniteler soyledir: 4. Sifta “Aile ve Din”, 5. Sinifta
“Vatammizi ve Milletimizi Seviyoruz”, 6. Smfta “Islamiyet ve Tiirkler”, 7. Smmfta

“Kiiltiiriimiiz ve Din”, 8. Smifta ise “Dinler ve Evrensel Ogiitleri”.

Onceki programda “Din ve Kiiltiir” ogrenme alam adiyla bir {inite
diizenlemesine rastlanmamaktadir. “Din ve Kiiltiir” o6grenme alan1 kapsaminda
degerlendirilebilecek iiniteler rastgele siniflara dagitilmis izlenimi vermektedir.
Ornegin, baz1 smiflarda bu baglamda iki iinite goriiliirken, 5. Sinifta bu alanla ilgili
higbir iinite yoktur. Onceki programda “Din ve Kiiltiir” 6grenme alan1 kapsamina

girecek tiniteler sunlardir:
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v' Smif: 4. Unite “Ailem ve Din”

v' 5. Sinif: Bu 6grenme alani ile iligkilendirilebilecek bir {inite yoktur.
v 6. Sinif: 3. Unite “Vatanimiz1 ve Milletimizi Seviyoruz”

v' 7. Smf: 6. Unite “Ailemiz” ile 7. Unite “Dinleri Tantyalim”

v 8. Sinif: 2. Unite “Kiiltiirimiiz ve Din” ile “ 7. Unite “Dinlerin ve Islam’in

Evrensel Ogiitleri”

Eski programda “Din ve Kiiltiir” 6grenme alani i¢inde diisiiniilebilecek alti
tinite vardir. Eski programdaki iinitelerden bazilarinin c¢ikarildigi  ve yeni
isimlendirmelerle bazi {initelerin eklendigini gérmek miimkiindiir. Yeni programda bu

iinite diizenlemelerinin ne sekilde oldugunu yakindan gérmek yararli olacaktir.

4. Smifin 4. Unitesi olan “Ailem ve Din”, yeni programda ayni smifta “Aile ve
Din” adiyla yer almaktadir. Onceki programdaki {inite igerifinden bazi konular
cikarilmis ve yerlerine bazi eklemeler yapilmistir. Buna gore; onceki iiniteden “I.
Benim Bir Ailem Var, 2. Ailem Bana Giiven Veriyor, 4. Dinimiz, Anne-Babamiza Iyi
Davranmanuzi Ogiitliiyor” gibi konular cikarilmis, bunun yerine “I. Aile toplumun

temelidir, 6. Aile ici iliskilere yonelik Islam in Ogiitleri” basliklar1 eklenmistir.

6. smifin 3. Unitesi “Vatanimizi ve Milletimizi Seviyoruz”, 5. Smifa igerigi ile

birlikte aynen aktarilmis, herhangi bir degisiklik yapilmamustir.

7. sinifin 6. Unitesi olan “Ailemiz”, bir konu baslig1 hari¢ yeni programdan
tamamen cikarilmigtir. Sadece “I. Aile Toplumun Temelidir” konusu, yeni programda

4. Siniftaki “Aile ve Din” linitesine aktarilmistir.

’

7. smufin 7. Unitesi “Dinleri Taniyalim”, yeni programda miistakil bir {inite

olma hiiviyetini kaybetmis, icerigi 8. Smifin son iinitesi “Dinler ve Evrensel Ogiitleri”
tinitesine aktarilmistir. Bu iinitenin igeriginin bilyiik bir boliimii muhafaza edilmis, bazi
konular ise ¢ikarilmistir. “4. Reenkarnasyon ve Ruh Gogii, 5. Noel ve Yilbasi, 6.

Misyonerlik” gibi bazi konulara yeni programda yer verilmemistir.
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8. siifin 2. Unitesi olan “Kiiltiiriimiiz ve Din”, yeni programda ayni isimle 7.
Simifa  almmistir. Iceriginden bazi  konular ¢ikarilmis, “Dindeki  Anlayis
Farkliliklar:"ndaki “6. Laiklik, Din ve Vicdan Ozgiirliigiiniin Garantisidir” konusu bu
tiniteye aktarilmistir. Yeni programda “Kiiltiiriimiiz ve Din” {initesinden c¢ikarilan
konular ise sunlardir: “2. Kiiltiiriin Ayrilmaz Ogesi Olarak Din, 4. Kiiltiirii Anlamada
Dini Dogru Anlamanin Rolii, 5. Dinsel Bagnazligin Zararlar:”. Bu lnitedeki “Ayetel

Kiirsi ve Anlami” yeni programda 8. Smifin 1. Unitesine aktarilmistir.

8. smifin 7. Unitesi “Dinlerin ve Islam’in Evrensel Ogiitleri”, igerik olarak
muhafaza edilmis, 7. Siiftaki “Dinleri Taniyalim” {initesinin icerigi ile birlestirilip 8.
Sinifin son iinitesi olarak “Dinler ve Evrensel Ogiitleri” adiyla yeniden diizenlenmistir.
Bu {initenin igeriginden hi¢bir konu ¢ikarilmamigtir. Buna gore dinlerle ilgili iki ayr

linite, yeni programda tek {inite olarak birlestirilerek igerigi zenginlestirilmistir.

Yeni programin igerigi kapsaminda iiniteler, konular ve 6grenme alanlar1 ile

ilgili olarak sunlar1 sdyleyebiliriz:

v' Onceki program ile yeni program arasinda, icerdigi iinite ve konular
bakimindan birkag iinite ve konu disinda biiyiik bir degisiklik s6z konusu degildir. Unite
ve konular 6grenme alanlarina gore diizenlenmis, bazi {initeler ikiye boliinmiis, bazi

tiniteler ise birlestirilerek yeni programa aktarilmistir.

v Yeni programdaki en biiylik yenilik, 6grenme alanlarinin getirilmesi, tinite
ve konularm belli bir diizene kavusturulmasidir. Ogrenme alanlar1 sayesinde her siif
diizeyinde her bir 6grenme alan1 kapsaminda bir iiniteye yer verilmistir. Eski programda
bir 6grenme alan1 kapsamina girecek birden fazla iinite ayni sinif diizeyinde yer almakta
idi. Ornegin; eski programin 5. Sinifinda 3 tane ibadet 6grenme alani kapsamina giren
inite pes pese siralanmistir. Diger 6grenme alanlarindan da ikiser iiniteyi ayni sinif
diizeyinde bulmak miimkiindiir. Onceki programdaki bu eksiklik yeni programda

onemli Ol¢iide giderilmistir.

v" Yeni programda {inite ve konular kapsamindaki en 6nemli degisikliklerden

birisi de iinite isimlendirmelerinde goriilmektedir. Eski programda iiniteler daha ¢ok
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birinci tekil sahis kipiyle zikredilmistir. Ornegin; “Ailem ve Din, Allah’a Inaniyorum”,

’

“Dua Ediyorum” gibi isimlendirmeler s6z konusuydu. Yeni programdaki iinite
isimlerinde bu kullanimlarin biiyiik bir cogunlugu degistirilerek birinci ¢ogul sahis kipi
kullanilmistir. Ozellikle inang ve ibadet 6grenme alanini ilgilendiren iinitelerdeki
isimlendirmelerin DKAB dersi ile ilgili elestiriler kapsaminda degistirildigini sdylemek

B

miimkiindiir. Ornegin; “Allah’a Inanyyorum”, “Dua Ediyorum’

’

gibi isimlendirmeler
ogrencilere bir inanca sempati duyma, onun gereklerini yerine getirme veya benimsetme
islubu tasidig1 seklinde yorumlanabilmekteydi. Yeni programda daha ¢ok bilgilendirici
ve Ogretimi esas alan bir dil kullanmildig1 dikkati ¢ekmektedir. Yaptigimiz nitel
arastirmada 0gretmenlerden bazilar1 bu tiir kullanimlarin 6grencilere soguk geldigini,

onceki kullanimlarin ise 6grencileri daha ¢ok memnun ettigini belirtmislerdir.

v' DKAB programlarinda dua ve surelerin yer almasi zaman zaman elestiri
konusu yapilmaktadir. igerik diizenlemesi yapilirken dua ve surelerin eski ve yeni
programdaki durumu, bu konudaki tartisma ve elestiriler agisindan incelenmeye deger
bir konudur. Eski programda dua ve sureler, farkli smiflarda farkli {initelere
dagitilmistir. Yeni programda da benzer bir durum sz konusudur. Ancak dua ve
surelerin Unitelerde yazimi ve bunlarin 6gretimine dair verilen bilgilerde bazi
farkliliklar s6z konusudur. Eski programda dua ve sureler, {inite alt bagliginda;
“Siibhaneke Duasim Ezberleyelim ve Anlamini Ogrenelim”, 6zel amacgta ise
“Stibhaneke duasini ezbere okur ve anlamini séyler” seklinde belirtilmisken, yeni
programda “Siibhaneke Duasi ve Anlami” seklinde ifade edilmis, kazanim da ise
“Stibhaneke duasini ezbere okur ve anlamini soyler” seklinde belirtilmistir. Dua ve
surelerin 6gretimi konusunda eski programda; “Ogrenciler, programda éngériilen dua
ve surelerin diginda konularin iginde gegen ayet ve hadislere 6zel yorumlar getirmeye,
bu dua ve sureleri ezberlemeye, yazmaya zorlanmayacaktir” agiklamasi yapilmaktadir.
Yeni programda ise; ‘“Ggrencilere programda ongériilen dua ve surelerin disinda
konularin iginde gecen ayet ve hadisler ezberletilme yoluna gidilmeyecektir”
denilmektedir. Buna gore, eski programda, programdaki dua ve sureler disindaki ayet ve
hadislerle birlikte bu sure ve dualarin ezberletilmesi konusunda &grencilerin
zorlanmamasi gerektigi belirtilmisken, yeni programda sadece ayet ve hadislerde

ezberletilme yoluna gidilmeyecegi sdylenmekte, sure ve dualarin ezberletilmemesi veya
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ezberlemeye zorlanmamasi konusunda bir agiklamaya yer verilmemektedir (MEB,

2000, 5; MEB, 2006, 19).

v Eski ve yeni programdaki {inite sayilarina ve dagilimlarina baktigimizda
sOyle bir durum s6z konusudur: Eski programda 4. Smiftan 8.sinifa kadar toplam 35
tinite vardir. Yeni programda ise toplam 30 {iinite yer almaktadir. Buna gore yeni
programda iinite sayisi1 azaltilmistir. Eski ve yeni programdaki iinite dagilimlarina
baktigimizda ise 6nemli farkliliklar oldugu goze carpmaktadir. Eski programda daha
cok inang, ibadet, ahlak, din ve kiiltiir linitelerine yer verildigi goriilmektedir. Bu
baglamda eski programin en ¢ok inang ve ibadet {initelerine vurgu yaptigi sdylenebilir.
Yeni programda ise iinitelerin oranlar1 biitiin 6grenme alanlarinda esit diizeydedir. Bu
da biitlin 0grenme alanlarinin Ogretimine esit diizeyde yer verildigi anlamina
gelmektedir. Bu diizenleme DKAB dersinin igerigi kapsaminda énemli bir degisiklik
olarak degerlendirilebilir. Asagida eski ve yeni programdaki iinitelerin 6grenme
alanlarina gore dagilimlar1 tabloda yer almaktadir. Eski programin hazirlanis
mantifinda yeni programdaki Ogrenme alanlari gibi bir mantik gozetilmemistir.
Dolayist ile eski programda Ogrenme alani kapsamina girecek iinite sayilarinda
farkliliklar olmas1 normaldir. Yeni programda her 6grenme alanindaki iinite sayilarinin
esit olmasi, programin diizenlenis mantig1 ile alakalidir. Burada karsilastirmali olarak
verilmesinin nedeni, tinitelerin eski ve yeni programdaki durumlarinda ne tiir degisimler

oldugunu goérmek igindir.

ESKI VE YENi PROGRAMDAKI UNITELERIN
OGRENME ALANLARINA GORE DAGILIMI

Ogrenme Alanlar: Unite Sayilar Yiizdelik Oran (%)
Eski Program Yeni Program Eski Program Yeni Program
Inang 9 5 25 16.6
Ibadet 7 5 20 16.6
Hz. Muhammed 4 5 12 16.6
Kur’an ve Yorumu 3 5 9 16.6
Ahlak 6 5 17 16.6
Din ve Kiiltiir 6 5 17 16.6

Tablo 12: Eski ve Yeni Programdaki Unitelerin Ogrenme Alanlarina Gére Dagilimi
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4.2.3. (")grenme Ciktilari:  Genel Amaclar, Temel Beceriler,

Davramslar/Kazamimlar, Kavramlar, Degerler

Yeni Ilkdgretim DKAB programimin dgrenme ¢iktilarii baslikta da belirtildigi
gibi Genel Amaglar, Temel Beceriler, Davraniglar/Kazanimlar, Kavramlar ve Degerler

alt basliklar1 ¢er¢evesinde incelenmektedir.
4.2.3.1. Genel Amaglar

Yeni programda ilkogretim DKAB programinin genel amaglart su sekilde
belirtilmistir (MEB, 2006, s.11-12): {lkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4,

5, 6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim Program1’yla dgrencilerin;
Bireysel A¢idan
1. Temel dini ve ahlaki sorularina cevap verebilmeleri,
2. Inanma ve yasama 6zgiirliiklerinin bilincine varabilmeleri,

3. Dini inan¢ ve ibadetlerini bagkalarmin istismarina kapilmaksizin

gergeklestirebilmeleri,
4. Dini kavramlar1 dogru anlayabilmeleri,
5. Dogru dini bilgiler ile batil inang ve hurafeleri ayirt edebilmelerini,

6. Dinin igtenlik ve sevgi boyutunu fark ederek onun insan i¢in vazgecilmez bir

0ge oldugunu kavrayabilmeleri,

7. Islam dinini ve diger dinleri ana kaynaklari ile birlikte tanimalar1 gerektigini

kavrayabilmeleri,

8. Dinin emirleriyle toplumsal beklenti ve aligkanliklara dayali olan davranislari

ayirt edebilmelerti,

9. Islam’n iman, ibadet ve ahlak esaslarini taniyabilmeleri,
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10. Islam dininin akil ve bilimle uyum iginde oldugunu, din ve bilimin birbirinin

alternatifi olmadiklarini kavrayabilmeleri,

11. Aklin, dini sorumlulugun temel sartt oldugunu; dinin aklin kullanilmasini

istedigini ve bilimsel bilgiyi tesvik ettigini kavrayabilmeleri,
12. Kendi inanc1 ile mutlu ve barisik olabilmeleri,
Toplumsal A¢idan
13. Toplumsal olarak yasanan dini ve ahlaki davranislari tantyabilmeleri,

14. Toplumdaki farklt dini anlayis ve yasayislarin sosyal bir olgu oldugunu

tantyabilmeleri,
15. Baskalarinin inang ve yasayislarina hosgorii ile yaklasabilmeleri,

16. Toplum i¢indeki sagliksiz, hurafelere dayali dini olusumlar1 ayirt

edebilmeleri,
17. Fiziki ve toplumsal ¢evreyi koruma bilincine ulagabilmeleri,

Ahlaki Acidan
18. Ahlaki degerleri bilen ve bunlara saygi duyan erdemli kisiler olabilmeleri,
19. Ogrenilen ahlaki degerleri i¢sellestirebilmeleri,

20. Inan¢ ve ibadetlerin davramslari giizellestirmedeki olumlu etkisini fark

edebilmeleri,

Kiiltiirel Acidan
21. Dinin kiiltliri olusturan unsurlardan biri oldugunu kavrayabilmeleri,
22. Dinin, diger kiiltiir unsurlar1 tizerindeki etkilerini fark edebilmeleri,

23. Dogru dini bilgiler yardimiyla nesiller arasi anlayis farkliliklarina saglikli bir
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sekilde yaklasabilmeleri,

24. Tiirklerin Islam dinini kabul edis siirecinde etkili olan unsurlar

degerlendirebilmeleri,

25. Dini ve milli bayramlarin, milleti birlestiren temel degerlerden oldugunu

kavrayabilmeleri,
Evrensel Acidan
26. Evrensel degerlere kendi dini bilgi ve bilingleriyle katilmalari,

27. Diger dinleri temel Ozellikleriyle taniyarak mensuplarina hosgoriiyle

yaklasabilmeleri,

28. Evrensel insani degerlerin islam’in insani degerleri ile Ortiistiigiinii fark

etmeleri amaglanmaktadir.

Yeni programin genel amaclarma iki tane yeni amag¢ eklenmistir. Bunun
disinda kalan 26 amag¢ ayni kategoriler altinda eski programda da ayni ifadelerle
gecmektedir. Yeni programa eklenen amaclar sunlardir: “Tiirklerin Islam dinini kabul
edis siirecinde etkili olan unsurlar: degerlendirebilmeleri’ ile “Dini ve milli
bayramlarin, milleti birlestiren temel degerlerden oldugunu kavrayabilmeleri”. Buna
gore eski programla yeni program arasinda genel amaclar acisindan bir farklilik s6z

konusu degildir.
4.2.3.2. Temel Beceriler

Yeni programda “Ogrencilere Kazandirilacak Temel Beceriler” bashigi altinda
beceri, dgrencilerde 6grenme slireci igerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi ve hayata
aktarilmasi tasarlanan kabiliyetler olarak tammlanmustir. Ogrencilerin  dgrenme
alanlarindaki gelisimleriyle baglantili, yatay olarak bir yilin sonunda, dikey olarak da 8.
smifin sonunda kazanacaklar1 ve hayat boyu kullanacaklart temel beceriler yer
almaktadir. Program, igerdigi kazanimlarla ogrencilerde bu temel becerilerin

gelismesini  saglamayr  hedeflemektedir.  Programda  belirtilen  becerilerin
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hazirlanmasinda DKAB dersinin 6grenme alanlar1 ve kazanimlarinin goéz oOniinde
bulunduruldugu belirtilmekte, ayrica diger dersler ve ara disiplinlerle birlikte bu
becerilerin elde edilecegi ifade edilmektedir. Programda belirtilen temel becerileri

sunlardir:
1. Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerisi,
2. Elestirel diistinme becerisi,
3. Iletisim ve empati becerisi,
4. Problem ¢ozme becerisi,
5. Arastirma becerisi,
6. Bilgi teknolojilerini kullanma becerisi,
7. Degisim ve stirekliligi algilama becerisi,
8. Mekan, zaman ve kronolojiyi algilama becerisi,
9. Sosyal katilim becerisi,
10. Kur’an-1 Kerim mealini kullanma becerisi.

Programda ayrica Kur’an-1 Kerim meali iizerinde o6grencilere yaptirilacak
calismalar i¢in Ogretmenlerin yapabilecegi bazi ¢alisma Orneklerine yer verilmistir.
Bunlar; “Kur’an-1 Kerim mealini kullanmanin onemini degerlendirme, Kur’an-i
Kerim’den herhangi bir ayetin mealinin nasil bulunacagini arastirma, Kur’'an-i
Kerim’deki ayet mealleri arasinda iliski kurma, Tematik olarak bir konuyu arastirma,

Kavram, sahis vb. belirleme” seklinde listelenmistir (MEB, 2006, s.19-20).

Eski programda 6grencilere kazandirilmasi diisiliniilen beceriler ayr1 bir baslik
altinda verilmemistir. Genel amagclar incelendiginde temel beceriler igerisinde
degerlendirilebilecek “iletisim ve empati, degisim ve siirekliligi algilama, sosyal

katilim” gibi baz1 becerilerin oldugunu soyleyebiliriz.
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4.2.3.3. Davramislar/Kazanimlar

Eski ve yeni programin farklilastigi 6nemli ayrimlardan bir tanesi de 6grenme
ciktilart i¢in kullanilan terminolojidir. Yeni programda “hedef” ve ‘“hedef davranig”
ifadeleri kullanilmamustir. Yeni programda “kazanim” ifadesi kullanilmaya baslanmis
ve bu kazanimlar her iinite i¢in ayr1 ayr ilgili {initenin yaninda verilmistir (MEB, 2006,
s.35-64). Programa gore kazanimlar, Ogrenme siireci igerisinde planlanmis ve
diizenlenmis yasantilar sayesinde, dgrencilerin kazanmasi kararlastirilan bilgi, deger,
beceri ve tutumlar olarak tammlanmaktadir. Ogrencilerin 6grenme alanlarindaki
gelismeleri, kazanimlarin elde edinilmesi ile iligskilendirilmekte, kazanimlarin 6grenci
gelisim diizeyine ve 6grenme alaninin 6zelligine gore 4. siniftan 8. sinifa kadar verildigi
ve yaziminda bir mantik bitiinliigiiniin gozetildigi belirtilmektedir. Kazanimlar
belirlenirken konu biitiinliigiiniin yaninda kavram, deger ve beceriler esas alinmistir.
Programda yer alan kazanimlarin, 6grenciler tarafindan gergeklestirilebilecek etkinlikler
araciligiyla elde edilmesi dngoriilmektedir. Bu nedenle de 6grenme-6gretme etkinlikleri
yeni programin en kritik 6gesi olarak degerlendirilmektedir (MEB, 2006, s.18). Bu
baglamda yeni programin kazanimlar agisindan daha sistematik bir yaklasim getirdigi
sOylenebilir. Yeni programda kullanilan “kazanim” ifadesi, programin temele aldigi

ogrenci merkezli yaklagima vurguyu gostermektedir.

Programda genel olarak Ogrencinin Ogrenmesine vurgu yapan bir dil
kullanildig1 goriilmektedir. Ancak programda geleneksel yaklasimi ifade eden bazi
kullanimlara da yer verildigi anlasilmaktadir. Ornegin; 6grenme alanlarmna dair verilen
bilgilerde “...ibadet duygusunun saglikli bir sekilde verilmesi, dinlere ve ibadetlerine
saygilt davranma aliskanligi kazandirilmasi...”, “...baris i¢inde yasamay, diiriist ve
glivenilir insan olmayi, affetme ve bagislamayr ogretmek amaglanmaktadir”,
“...dinlerdeki ortak ozellikleri ve farkli inan¢lara saygi duymayr o6gretmek
amaglanmaktadir” gibi ifadelere rastlanmaktadir. Ayrica kazanimlarin ifade edilis
bi¢cimlerinde de hedef davranislari ¢agristiran bir anlayis oldugu sdylenebilir. Oysa
programin temele aldigi felsefe, sonucu degil, siireci vurgulamaktadir. Bu agidan
programin konu merkezli ve 6grenciye ragmen onceden belirlenmis bazi hedeflere

Ogrencinin ulasmasini 6ngdrdiigli anlasilmaktadir. Burada her ne kadar 6grencinin ilgili
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kazanimlara ulagmasi, 68renci merkezli bir durum ise de, kazanilacak seyin onceden

cercevesinin belirlenmis olmasi programin felsefesi ile tam olarak ortiismemektedir.

Eski programda “hedef” ya da “kazamim” ifadeleri kullanilmamis, “ézel
amag” ifadesine yer verilmistir. Ozel amaglar, her smif icin o smifin {initelerinin
oncesinde toplu bir sekilde yazilmistir. Ozel amaclarda “fark eder, bilir, érnek verir,
kavrar, soyler, agiklar, tammlar, belirtir” gibi kullanimlar yer almaktadir. Yeni
programdaki kazanimlarda ise “fark eder, agiklar, ornekler verir, tamimlar, istekli olur,
ozen gosterir, kavrar, soyler, iliskilendirir” gibi ifadeler vardir. Bu baglamda o6zel
amaclar ile kazanimlarin ifade edilis bicimlerinde neredeyse ayni kullanimlar séz
konusudur. Buna gore hem eski programda hem de yeni programda kazanim ve 6zel
amaglarin ifade edilisinde 6grenciye doniik bir dil kullanildig1 goriilmektedir. Dolayisi
ile eski programi tamamen davranisg1 ve geleneksel anlayisi yansitan bir program olarak
gormemek gerektigi sdylenebilir. Yeni programla eski program arasindaki farklilagma,
kazanimlara nasil ulasilacagina iliskin verilen etkinlik 6rneklerinde ve agiklamalarda

ortaya ¢cikmaktadir.
4.2.3.4. Kavramlar

Yeni programin en fazla 6nem verdigi hususlardan birisi de kavramsal
o0grenmenin gerceklesmesidir. Ciinkil insanin, esyayi, kendisini, evreni kisaca iliskide
bulundugu her seyi ifade etmesinin en 6nemli yollarindan biri kullandig1 kavramlardir.
[Ikdgretim Din  Kiiltiirii  ve  Ahlak  Bilgisi  programinda, kazammlarin
gerceklestirilebilmesi i¢in dersin iizerine kurulu oldugu kavramlarin 6grenci tarafindan
dogru bir sekilde 6grenilmesi ve kullanilmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Programda
din ve ahlakla ilgili kavramlar hem program tablosunun aciklamalar kisminda hem de
Onerilen tinite agiliminda verilmigtir (MEB, 2006, s.20-21) Ayrica 6gretmenlerin din ve
ahlakla ilgili kavram 6gretiminde nelere dikkat etmesi gerektigi ve 6grenme siirecinde
ise kosulabilecek tekniklerle ilgili bilgiler Ogretmen Bilgi Notlar1 kisminda
verilmektedir. Bu baglamda kavram Ogrenme, kavram Ogretimi, anlam c¢oziimleme
tablolari, kavram aglari, kavram haritalari, kavram haritalarinin kullanim alanlari,

hazirlanisi, tiirleri ve bunlarin Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinde nasil
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kullanilacagina dair oldukga faydali bir rehberlik s6z konusudur (MEB, 2006, s.189-
201).

Eski program, kavramlar ve bunlarin nasil kullanilacagina dair herhangi bir
bilgi igermemektedir. Yeni programda bu anlamda kavramsal bilginin daha fazla
onemsendigi sOylenebilir. Yeni program, konularin kavramsal yoniine dncelik ve agirlik
verdigi i¢in 6grencinin anlayarak DKAB dersindeki bilgileri 6grenmesini saglayacak bir

potansiyeli barindirmaktadir.
4.2.3.5. Degerler

Yeni programda, temel beceriler ve kavramlarin yam sira, degerlerin 6gretimi
de on plana ¢ikmaktadir. Din 6gretimi siirecinde deger ogretiminde dikkat edilmesi
gereken hususlar ve Ogrenme silirecinde kullanilabilecek yaklagim, ydntem ve
tekniklerle ilgili bilgiler “Ogretmen Bilgi Notlari” kisminda verilmistir. Programda
ogrenciler tarafindan icsellestirilmesi Ongoriilen degerler sunlardir: Adalet, aile
kurumuna ve birligine 6nem verme, demokrasi bilinci, diirtistliik, algak goniilliiliik,
bagimsizlik, bagislama, baris, Tiirk Bayragma ve Istiklal Marsi’'na saygi, bilimsellik,
cesaret, comertlik, c¢aligkanlik, dayanisma, doga sevgisi, dogal cevreye duyarlilik,
dogruluk, dostluk, duyarlilik, emaneti korumak, estetik, fedakarlik, gazilik, gorgiili
olmak, giivenirlik, hakseverlik, hakikat sevgisi, haya, hosgorii, ibadet yerlerine saygi,
iffet, iyi niyet, kadirsinaslik, kanaat, kardeslik, merhamet, millet sevgisi (MEB, 2006:
22-23). Programdaki bu degerler incelendiginde modern degerler diyebilecegimiz
demokrasi bilinci, bilimsellik ile geleneksel degerler olarak tanimlayabilecegimiz
kadirsinashik, alcakgoniilliiliikk, hakseverlik gibi degerlerin birlikte verildigi

goriilmektedir.

Yeni programda deger 6grenme ve 0gretme siirecine dair 6gretmene rehberlik
edecek bilgilere de yer verilmistir. Bu ¢ercevede deger 6gretimindeki yeni yaklagimlar
aciklanmakta, bu yaklagimlardan deger agiklamak, ahlaki muhakeme ve deger analizi

konularina deginilmektedir (MEB, 2006, s.182-189).
Kaymakcan’a gore (2007b, s.27), son yillarda diinyada deger odakli bir egitim
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anlayis1 giderek begeni kazanmakta ve bir dersin sinirlar1 disinda okul kiiltiirii igerisinde
degerlerin kazandirilacagi tartisilmaktadir. Bu c¢ercevede yeni programda degerler
Ogretimine yer verilmesini anlamli buldugunu belirten Kaymakcan, DKAB dersinin

degerler 6gretimine katki potansiyelinin ise yiiksek olduguna deginmektedir.

Eski programda degerlerden hi¢ bahsedilmemistir. Yeni programin degerler
konusunda eski programa gore oldukca yeni bir anlayis ortaya koydugunu belirtmek
gerekir. Program gelistirme ¢aligmalarinda degerlerin 6grenilmesi ve 0gretimine dair
daha kapsamli uygulama ornekleri gelistirildigi takdirde bu alanda 6grenciler 6nemli

kazanimlar elde edebileceklerdir.
4.2.4. Ogrenme Ogretme Siirecleri

Yeni programda Ogrenme-0grenme siirecleri ve Ogretmenin rolleri konusu
detayl bir sekilde yer almaktadir. Ogretmen rolleri, etkinliklerin uygulanmasina yonelik
Oneriler, 0grenme Ogretme silirecinde kullanilabilecek bazi uygulama ornekleri ve
etkinliklere dair bilgiler verilmistir (MEB, 2006, s.23-27). Ayrica programin son
kisminda “6gretmen bilgi notlar1” bashg: ile deger dgretimindeki yeni yaklasimlara,
kavramlarin ve kavram haritalarinin kullanimima, DKAB dersinin 6grenme 0gretme
siirecine dair getirdigi 6nemli yeniliklerden birisi olan ayetlerin kullanimina, 6l¢me ve
degerlendirmeye dair oldukca bilgilendirici agiklamalar yer almaktadir (MEB, 2006,
5.202-229)

Yeni programda, egitimdeki degisimler nedeniyle Ogrencilere bilginin
aktarilmasini temel alan yaklasimlarin 6neminin azaldigi belirtilmis, cagin gerektirdigi
donanimlara uygun olarak belirlenmis kazanimlarin tamamen geleneksel yontemlerle
gerceklestirilmesinin miimkiin olmadig1 vurgulanmustir. Ogrencilerin aktif oldugu
yontem ve teknikler 6n plana ¢ikarilarak, 6grencilerin diisiinmelerini, aragtirmalarini,
sorun ¢ozmelerini ve edindikleri bilgi ve beceriyi yeniden yapilandirip yasama
gecirmelerini destekleyen strateji, yontem ve tekniklerin ise kosulmasi gerektigi dile

getirilmistir (MEB, 2006, s.23).
Yeni programda, Ogrenci merkezli anlayisin bir geregi olarak Ogretmen
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rollerindeki degisimlere dikkat ¢ekilmektedir. Ogretmen yeni programda; grenme
O0gretme ortamin1 hazirlayan, ogrencileri derse aktif olarak katan, Ogrencilerde
ogrenmeye karst merak uyandiran, 6grencilere yon gosteren, onerilerde bulunan, gerekli
durumlarda aciklama yapan, fikir veren, rehber olan, dgrenci gelisimlerini gozleyen,
kaynak Oneren, Ogrenci gelisimindeki sorunlara karst Onlem alan, Ogrenmeyi
kolaylastiran, antronérliik yapan, durumlara tani koyan, 6grenmekten bikmayan bir kisi
olarak tanimlanmaktadir. Bunun yaninda 6grencinin hem bedenen hem de zihnen etkin
olmasi, boylece din ve ahlaka yonelik yasantilar ve deneyimler edinmesi, din ve ahlaki
sadece bir bilgi y1gin1 olarak gérme yerine ona yonelik ¢cok kapsamli bir bakis agisi

gelistirmesi hedeflenmektedir (MEB, 2006, s.23-24).

Yeni programda Ogretmenlere, oOgrencilerin kazanimlar1 elde etmesini
saglayacak Ogrenme strateji, yontem ve teknikleri belirleme imkani ve esnekligi
sunuldugu ifade edilmistir. Ogrencilerin kendi bilgi yapilandirmalarmi  ve
degerlendirmelerini saglayacak bireysel veya grup etkinlikleri ile Ogretmen ve
Ogrencilerin birlikte katilacagi tartismalarin etkin olarak kullanilmasi Onerilmektedir.
Programda  ozellikle  igbirlikli ~ Ogrenme  stratejilerinin  kullanimi  siirekli

vurgulanmaktadir.

Yeni programda, oOgretmenlerin simif igin etkinlikleri uygularken dikkat
etmeleri gereken hususlara da yer verilmistir. Bu gercevede; Ogrenci fikirlerinin
onemsenmesi, 6grencilerin 6n bilgilerinin agiga ¢ikarilmasi, etkinliklerin dgrencilerin
kendi bilgi ve anlayislari1 yapilandiracak sekilde gergeklestirilmesi, 6grencilerin
alternatif yorumlar yapabilmesine imkan saglanmasi, 6grencilerin birincil kaynaklar
kullanmalarinin saglanmasi, iist diizey zihinsel etkinlik gerektiren gdrevlerin verilmesi,
ogrencilere acik uclu, anlam ve derinligi olan sorular sorulmasi, 6grenci etkilesiminin
desteklenmesi, Ogrencilerin kendi degerlendirmelerini yapabilmelerine olanak

saglanmasi1 gibi Onerilere yer verilmektedir. (MEB, 2006, s.25-26)

Yeni programda DKAB dersinin uygulanmasi siirecinde gerekli bilgi, beceri ve
kavramlarin kazanilmasinda ise kosulabilecek ve etkinliklere temel olusturabilecek su
uygulamalara yer verilmektedir: Ornek olay analizi, sonu¢ ¢ikarma, geri plandaki

diisiinceleri bulma, slogan bulma, reklam hazirlama/poster afis hazirlama, siir/hikaye
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yazma, gorsel imge olusturma, onem sirasina koyma, smiflandirma, 6rnek verme,
yordama yapma, bulmaca, dramatizasyon, tavsiyede bulunma, karsilastirma, problem
¢Ozme, goriisme yapma, alan gezileri, kavram haritasi olusturma, beyin firtinasi ve

akrostis teknigi (MEB, 2006, s.26-27).

Mevcut DKAB programindaki 6grenme Ogretme silirecine dair en Onemli
yeniliklerden birisi etkinlik ornekleri ve agiklamalar boliimiidiir. Eski programda bu
tarzda detayli ve sistematik bir yaklasim séz konusu degildir. Yeni programda
kazanimlarin yaninda verilen etkinlik orneklerinin hangi kazanimlarla ilgili oldugu
belirtilmis, agiklama bdoliimiinde ise konularin hangi boyutlarda sinirlandirilacagina,
O0grenme Ogretme siirecine dair uyarilara, ders ici, diger dersler ve ara disiplinlerle
iligkilendirmelere, linitede verilecek degerler ve becerilere, ayrica ne tiir dlgme ve
degerlendirme araclarinin kullanilacagia dair detaylara yer verilmistir. (MEB, 2006,
s.35-64). Burada konularin islenmesi ile 1ilgili agiklamalar boliimiinde verilen
sinirlandirmalarin ve kazamimlarin ifade edilis bicimlerinin, konularin ve kavramlarin
ele alimsmi kisitladigr ve bunun da programin temel yaklasimma uygun olmadigi
tarzinda elestiriler giindeme gelebilir. Bunda DKAB dersinin igerdigi dini bilginin

mahiyeti nedeniyle bu tiir sinirlandirmalara gidildigi s6ylenebilir.

Yeni programda 6grenme Ogretme silirecine dair verilen bilgiler, programin
temele aldig1 yaklasima uygun goziikkmektedir. Eski programda ise 6grenme 6gretme
stirecine dair bu sekilde detayli aciklamalar, etkinlik 6rnekleri, beceriler, degerler, ders
ici ve diger disiplinlerle iliskilendirme vs. yoktur. Sadece 6grenme 6gretme siirecinde
uyulmasi gereken ilkeler ve uygulama ile ilgili agiklamalara yer verilmekte, ayrica ilgili
siifin {inite agilimlarinin altinda konularin nasil iglenecegine dair “ornek islenis”
adiyla her smif diizeyinde 4 veya 5 tane ders islenis ornegi yer almaktadir. “Ornek
islenis”; derse hazirlik, O6grenciyi derse hazirlama, dersi sunma, dersi Ozetleme,
degerlendirme ve gelecek derse hazirlik alt basliklar1 ile oldukca detayl bir sekilde ele
alinmaktadir. Ornek islenisler incelendiginde derse hazirlikta konu ile ilgili 6gretmenler
i¢in bilgi notlarina yer verilmektedir. Ogrenciyi derse hazirlama kisminda gesitli
sorularla Ggrencilerin derse katilimi i¢in motive etme, dersi sunma kisminda

Ogrencilerin cevaplar1 ve 6gretmenin anlatimi ¢ergevesinde konunun islenmesine devam
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etme, dersi Ozetleme boliimiinde O6gretmenin konuyu toparlamasi ve Ozetlemesi,
degerlendirme boliimiinde ise konunun 6grenciler tarafindan 6grenilip 6grenilmedigi
tizerinde durulmaktadir. Degerlendirmede 6grencinin 6grenme Ogretme siirecinde sinif
ici etkinliklere duyarliliklarinin, yeteneklerinin, sergiledikleri fikir ve duygu
zenginliginin, sorumlulugun, arastirma ve inceleme becerilerinin dikkate alinmasi da
onerilmektedir. Gelecek derse hazirlik boliimiinde ise 6grencilerin bir sonraki derse

hazirlanarak gelmeleri noktasinda uyar1 yapilmasina deginilmektedir.

Eski programdaki bu “drnek iglenis” formati, 6grenciyi derse hazirlama ve
kismen degerlendirme boliimii disindaki siirecler, 6§retmen odakli bir islenisi 6n plana
¢ikarmaktadir. Ogrenci burada 6gretmen tarafindan hazirlanmis ve organize edilmis
bilgi ve becerileri onun vermek istedigi kadariyla ve sekliyle almak durumunda olan bir
konumdadir. Bu da eski programin 6grenme 0gretme siirecine dair sundugu ders isleme

stirecinin geleneksel 6gretim yaklagimlarina yakin oldugu izlenimini vermektedir.

Eski programda “dgrenme ogretme siireglerinde uyulmasi gereken ilkeler”
basligr altinda Ogretmenlere sunulan bilgiler klasik 6gretim anlayisina daha yakin
gozikmektedir. Aslinda programin genel ve 6zel amaglarma bakildiginda 6grenci
merkezli bir dil kullanilmasina ragmen, 6grenme 6gretme siiregleri kisminda tamamen
ogretmen merkezli bir dil kullanilmakta ve dgrencilere bazi bilgi ve becerilerin dikte
edilmesini ongdren bir yaklasim gdze carpmaktadir. Ornegin; O6frenme ogretme
sirecinde uyulmas1 gereken ilkeler bolimiinde “fark ettirilecektir, o6grenciler
tarafindan benimsenmesine ozen gosterilecektir, kavratilacaktir, érnekler verilecektir,
anlasilir hale getirilecektir, vurgulanacaktir” gibi ifadelere yer verilmis, 6grenme
Ogretme siirecinde “6grenme” degil, “6gretim” agirlikli bir tercih gozetilmistir (MEB,

2000, s.4-5).

Eski programda “uygulama ile ilgili a¢iklamalar” kismi incelendiginde ise
tamamen Ogrencinin aktif oldugu siiregleri ongdren bir yaklasim goze carpmaktadir.
Ornegin; Ogretmenin rolii su sekilde tammlanmaktadir: “Ogretmenin  rolii,
olabildigince, egitim ortamini diizenleyen, ogrencileri organize eden bir iglev iistlenerek
ogrencilerin kendi ogrenmelerini gergeklestirmelerine firsat saglayan, onlarin kesfetme,

diisiinme, arastirma ve karar verme kabiliyetlerini gelistirecek sekilde olacaktir”
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(MEB, 2000, s.6). Bu tanimlama, aslinda yeni programin temel yaklagiminin da
Ogretmen rolleri acisindan 6nerdigi biitlin hususlar1 icermektedir. Eski programda ayrica
sosyal ve giincel olaylara gore kaynak kisilerin sinifa davet edilmesi, yakin ¢evreye
teknik inceleme ve ¢alisma gezileri yapilmasi, gegmis ve gelecekteki konularla miimkiin
oldugu olgide iliski kurulmasinin tesvik edilmesi, elektronik iletisim araglarindan
yararlanilmasi, iinite ve konular arasinda yer degistirme yapabilme esnekliginin
saglanmasi, Ogrencilerin grup caligmalari yapmalarima imkan taninmasi, {lnite ve
konular ile giincel olaylar arasinda iligski kurulmasi gibi bazi oneriler yer almaktadir ki,
bunlarin tamami yeni programin da énerdigi hususlardir. Buradan su sonug ¢ikarilabilir:
Eski programin genel ve 6zel amaglar1 ve uygulama ile ilgili agiklamalari, 6grenci
merkezli bir yaklagimi yansitirken, 0grenme Ogretme siirecinde uyulmasi gereken
hususlar ve 6rnek ders islenisleri konusunda 6gretmen ve 6gretim odakli bir yaklagimi
yansittig1 goriilmektedir. Bu da eski programin, uygulamak istedigi yaklasim konusunda

zihinsel bir karmagikliga sahip oldugunu gostermektedir.

Yeni programda 6grenme alanlarina gore iinitelerin ve iinite siirelerinin ne
sekilde olacagina dair bilgilere yer verilmistir. Eski programda ise tinitelerin siireleri ve
kag hafta islenecegine dair bir aciklama yoktur. Eski programin bu konuda 6gretmene
serbest bir alan biraktigi anlagilmaktadir. Uygulama ile ilgili agiklamalar kisminda
“okulun ve c¢evrenin ozelliklerini ve ¢alisma takvimini dikkate alarak yillik ders
planminda iinitelere ayrilacak siire ders ogretmenince belirlenecektir” ifadesi yer
almaktadir. Aslinda bu olduk¢ca esnek ve Ozgirliik¢li bir program anlayisini
yansitmaktadir. Yeni programda bu konuda cergeve tamamen program hazirlayicilari

tarafindan ¢izilmistir.
4.2.5. Olcme ve Degerlendirme

Yeni programda Olgme ve degerlendirme ile ilgili ayrintili bilgilere yer
verilmektedir. Degerlendirme calismasinin sadece sonuca yonelik degil, siirecin de
degerlendirilmesi ve Ogrencilerin 6grenme eksikligi ve gilicligii ¢ektigi alanlarinin
zamaninda belirlenerek Onlemler alinmasi gerektigi belirtilmektedir. Degerlendirme
caligmalarinin dersin amaglarina ve kazanimlara uygun olarak 6gretim etkinlikleri ile

birlikte yiiriitiilmesi onerilmektedir. DKAB dersinde 6grencilerin okudugunu anlama,
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elestirme, yorumlama, bilgi toplama, analiz etme, sorgulama, problem ¢6zme gibi list
diizey becerilerin farkli arag ve yontemler kullanilarak ol¢iiliip degerlendirilmesine
vurgu yapilmaktadir. Ayrica 6grenme 0gretme siirecinde oldugu gibi, degerlendirmede
de dgretmen-dgrenci isbirliginin esas alinmasi dngériilmektedir. Oz degerlendirme ve
akran degerlendirme ile O6grencilerin de degerlendirme siirecine dahil edilebilecegi

sOylenmektedir (MEB, 2006, s.208).

Olgme ve degerlendirme siirecinde, geleneksel degerlendirme araglar1 yaninda
literatlirde alternatif 6lgme degerlendirme olarak adlandirilan ve programin yaklasimina
da uygun olan su o6lgme degerlendirme araglar1 onerilmektedir: Kisa cevapli, uzun
cevapli, coktan se¢meli, dogru-yanlis, eslestirmeli vb. sorulardan olusan testler, agik
uclu sorular, gézlem formlari, posterler, goriismeler, 6z degerlendirme formlari, akran
degerlendirme formlari, 6grenci {riin dosyalar1 (portfolyo), projeler ve performans
odevleri (MEB, 2006, s.208-229). Yeni programda bu 6l¢gme degerlendirme araglarinin
her biri ile ilgili olarak detayli agiklamalara ve ornek formlara yer verilmistir. Bu
anlamda yeni programin O6l¢gme degerlendirme anlaminda ogretmenlere rehberlik
yapacak diizeyde bilgi sundugu soylenebilir. Bu alternatif 6lgme degerlendirme
araclaria uygulamada ne diizeyde yer verildigi ise ayr1 bir konu olarak ele alinmalidir.
Tiirk egitim sisteminin genel yapist ve eksikliklerinden, ayrica 6gretmen yeterlikleri
acisindan bu alternatif 6lgme degerlendirme araglarinin ¢ogu zaman tercih edilmedigi
sOylenmektedir. Yaptigimiz nitel arastirmada da Ogretmenlerin daha c¢ok klasik

degerlendirme araglarini tercih ettikleri goriilmektedir.

Eski programda ise Ol¢gme degerlendirme ile ilgili bir agiklamaya yer
verilmemistir. Sadece “Ornek islenis” adi altinda 6lgme degerlendirme ile ilgili birkag
climleye yer verilmektedir. Orada da; O6lgme sorularinin, amaglar ile 6gretme ve
o0grenme etkinlikleri goz Oniline alinarak hazirlanmasi soylenmekte, o6grencilerin
degerlendirilmesinde yazili ve sozlii smavlardaki basarilarmin yani sira 6gretmenin
ogrenciler iizerindeki gozlemlerinin de kullanilabilecegi belirtilmektedir. Buna gore;
eski programda O6lgme degerlendirme i¢in klasik dlgme araglar1 olarak kabul edilen
yazili ve s0zlii sinavlarin kullanilmasinin 6nerildigi anlagilmaktadir. Bunun diginda eski

programda Olgme degerlendirme adina baska bir bilgi s6z konusu degildir. Bu nedenle
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yeni programin 0lgme degerlendirme anlaminda olduk¢a yeni bir perspektif sundugu

sOylenebilir.

4.3. Yeni Ilkégretim DKAB programmmn I¢ Olciitler Boyutundan

Degerlendirilmesi

Bu baglik altinda programin 6gelerinden kazanimlarin, etkinlik 6rneklerinin,
aciklamalarin ve O6l¢me degerlendirmenin bazi Olgiitler agisindan degerlendirilmesi
hedeflenmektedir. Bu odlgiitler, ERG’nin “Yeni Ilkdgretim Programlari Inceleme ve
Degerlendirme Raporu”ndan alinmistir. Programin belirtilen 6geleri incelenirken;
yaklagim, beceriler/degerler, aciklik, esneklik, 6grenciye gorelik, siireklilik ve tutarlilik
gibi Olgiitler kullanilmistir. Bu ¢ergevede her sinif diizeyindeki kazanimlarin % 20’si
rastgele secilerek incelenmistir. Bu inceleme ile ilgili verilere gegcmeden Once yeni
programdaki kazanimlarin, her simif diizeyi i¢in 6grenme alanlarina goére dagilimini ve

her siif diizeyinde incelenen kazanim sayisini tablo olarak vermek yararli olacaktir.

.. Kur’an .
Ogrenme . . Hz. Din ve Incelenen
Inang¢ | Ibadet ve Ahlak Toplam
Alanlan Muhammed Kiiltiir Kazanim
Yorumu
4. stmf 8 8 6 4 8 8 42 8
5. simf 9 11 5 7 8 8 48 9
6. simf 10 11 10 4 6 4 45 9
7. simf 13 9 7 5 6 5 45 9
8. simf 9 12 5 6 5 8 45 9
Toplam 49 51 33 26 33 33 225 44

Tablo 13: Yeni Ilkdgretim DKAB Programdaki Kazanimlarin Unitelere Gére Dagilimi

(Kaynak: MEB, 2006, 5.28-30)

Tabloya gore ilkogretim DKAB programinda toplam 225 kazanim
bulunmaktadir. Ogrenme alanlarindaki kazanim sayilarinin toplam kazammlar igindeki

dagilimi ise yaklagik olarak su sekildedir:
Inang Ogrenme Alani: % 21.7

Ibadet Ogrenme Alan1: % 22.6
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Hz. Muhammed Ogrenme Alani: % 14.6
Kur’an ve Yorumu Ogrenme Alant: % 11.5
Ahlak Ogrenme Alani: % 14.6

Din ve Kiiltiir Ogrenme Alani: % 14.6
4.3.1. 4. Simf Kazamimlari

Programda 4. Sinif icin belirlenen kazanim sayis1 42, incelenen kazanim sayis1

ise &’dir.

1-) 4. simif inan¢ 6grenme alam 3. kazamim: “Cevremizde bulunan dini

sembollere ornekler verir”

Ogrencilerin gevrelerindeki dini sembollerin farkina varmalari, tamimalar1 ve
bunlara 6rnekler vermelerini saglamasi agisindan bu kazanimin 6nemli oldugunu
sOylenebilir. Kazanimda egitimsel ve dinbilimsel yaklasima ters diisen bir 6zellik
yoktur. Ogrencilerin iletisim ve empati gibi becerilerinin gelismesine katki saglayabilir.
Kazanimin ifade edilisi yeterince acgik ve anlasilirdir. Bu kazanim, farkli sinif
diizeylerindeki diger kazanimlarla iliskilendirilmedigi i¢in siirekliliginin oldugu
sOylenemez. Kazanim cami, kilise, tespih ve seccade ile sinirlandirildig1 i¢in 6grenciye
gerekli esnekligi saglama noktasinda eksik kalmaktadir. Bu kazanimla ilgili olarak
“Hangilerini  kullaniyoruz?” ile “Dini semboller” etkinliklerinin kullanilmasi
onerilmektedir. Verilen etkinlik o©rnekleri kazanim icin yeterli goziikmektedir.
Kazanimda 6grencilerin dini sembollere 6rnek vermelerinin istenmesi 6grenci agisindan
anlaml goziikmektedir. Bu kazanimla ilgili olarak bir degerden bahsedilmemistir.
Olgme ve degerlendirme icin agik uclu sorular, coktan se¢meli, bosluk doldurmali
testler, tartisma, kavram haritasi, caligma yapraklari, sozli ve yazili anlatim, 6z

degerlendirme formu ve gézlem formu onerilmektedir.

2-) 4. Smf inan¢ 6grenme alam S. Kazamm: “Dinin ahlakli olmay:

gerektirdigini fark eder”.
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Kazanimin programin temel yaklasimma uygun oldugu soylenebilir.
Programda bu kazanimla ilgili verilebilecek bir beceriden bahsedilmemistir. Bu iinitede
verilen dogruluk ve diiriistliikk degerleri, dinin de Ongoérdiigli ahlaki davraniglarla
iligkilendirilebilir. Boylece bu kazanimla 6grencinin din ile ahlak arasindaki iliskiyi fark
etmesine katki saglanabilir. Kazanimin ifade edilisi agik olmakla birlikte tam olarak
anlasilir degildir. Ogrencinin, dinin ahlakli olmay1 gerektirdigini fark etmesinin ne
sekilde olacagina, ne tiir bir etkinlikle yapilacagina dair herhangi bir aciklama yoktur.
Kazanimin 4. Sinif 6grencisi i¢in soyut kaldigini sdylemek miimkiindiir. Ders i¢i ve
diger disiplinlerle iliskilendirme yoktur ancak 6zellikle ahlakla ilgili konulara dair temel
bir perspektif sundugu icin siirekliligi oldugu sdylenebilir. Kazanimla ilgili herhangi bir
ornek etkinlige yer verilmemistir. Olgme ve degerlendirme icin bu {initede sozlii ve

yazili anlatim, tartisma ve gozlem formu kullanilabilir.

3-) 4. Simif ibadet 6grenme alam 2. Kazamm: “Ibadet ile temizlik arasinda

iliski kurar”

Kazanim programin temele aldigi yaklasima uygundur. Bu kazanimla ilgili
herhangi bir beceri belirtilmemistir. Ogrencilerin temizlik degerini elde etmeleri ve
ibadetle iliskilendirmelerine katki saglayabilir. Kazanim agiktir. Kazanim, bu {initedeki
diger kazanimlarla birlikte diistiniildiigiinde 6grenciler i¢cin daha anlamli ve anlagilir
goziikmektedir. Kazanim i¢in verilen “Ne kadar yapiyoruz? ile “beyaz dis, beyaz giillis”
etkinlikleri uygun goziikmemektedir. Etkinliklerde sadece elbise, beden, ¢evre ve dis
temizliginin 6nemi iizerinde durulmus olup, ibadetle iliskisine dair herhangi bir bilgi
veya uygulama onerisi yoktur. Kazanimin, 6grencinin ibadet ve temizlik arasinda iligki
kurmasin1 saglama noktasinda Ogretmenlere esnek bir alan biraktifi sdylenebilir.
Programdaki etkinlikler yeterli olmasa bile 6gretmenin giindelik hayattan sinif ortamina
tagiyacagi basit orneklerle 6grencilerin seviyesine uygun olarak ders islenebilir. Ders i¢i
ve diger disiplinlerle iliskilendirme yoktur. Ozellikle ibadet ve ahlak Ogrenme
alanlarindaki konulara temel olusturacak bir igerige sahip oldugu i¢in siirekliligi olan bir
kazamim olarak degerlendirilebilir. Olgme degerlendirme icin klasik ve alternatif
olgiitler birlikte verilmistir. Ogretmenler bunlardan kazanim i¢in uygun olam kullanma

olanagina sahiptir.
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4-) 4. Siif ibadet 0grenme alam 6. Kazanim: “Manevi temizligin ne
oldugunu kavrar ve soéziinde durmamin, diiriist ve giivenilir olma gibi davranislarin

manevi temizlik oldugunu fark eder”

Kazanimda programin temel yaklagimlarina ters diisen bir o6zellik
sezilmemektedir. Ogrencilerin temizlik, sdziinde durmak, giivenilirlik ve diiriistliik
becerilerini  gelistirmesine katki saglayabilir. Bu kazamimla ilgili bir degere
rastlanmamaktadir. Kazanimin ifade edilisi aciktir. “Diiriist Olmak da Temizliktir”
adiyla bir etkinlik onerilmektedir. Etkinlikte sinifta bir tartisma ortami olusturulmasi
istenmektedir. Tartisma disinda farkli etkinliklerin yapilmasina uygun bir kazanim
oldugu i¢in esnek oldugu da sdylenebilir. Kazanim ders i¢i “Din ve Ahlak Hakkinda
Neler Biliyorum?” {initesinin 7. Kazanimu ile iligkilendirilmektedir. Diger disiplinlerle
iligkilendirmeye rastlanmamistir. Kazanimin siirekliligi konusunda bir problem
gozilkkmemektedir. Eger Ogrencilerin somut deneyimlerinde hareketle bir ders isleme
siireci gergeklestirilebilirse bu kazanimin 6grenci seviyesi acisindan daha anlamli
olacagimni sdylemek miimkiindiir. Bu kazanim ig¢in, sézlii ve yazili anlatim, kontrol
listeleri, tartisma, gorsellestirme, calisma yapraklari, 6z degerlendirme gibi Slgme

degerlendirme araglar1 kullanilabilir.

5-) 4. Simif Hz. Muhammed 6grenme alam 5. Kazamim: “Hz. Muhammed ’in

cocukluk ve genclik yillarindaki davranmislarini kendi hayati ile iliskilendirir”

Kazanim, programin temele aldigr yaklasimlara uygun goziikkmektedir.
Ogrencilerin mekan, zaman ve kronolojiyi algilama, iletisim ve empati becerileri elde
etmesine katki saglayabilir. Bu kazanimla ilgili olarak sevgi ve saygi, dogruluk ve
diiriistliik, adalet ve soziinde durmak gibi degerler 6n plana ¢ikarilmaktadir. Kazanim
aciktir. Bu kazanimla ilgili olarak herhangi bir etkinlik 6nerilmemistir. Bu durumda
Ogretmene bu kazanimla ilgili farkli etkinlikler se¢ebilme ve bunlari uygulayabilme
esnekligi sunulmaktadir. Ders i¢i olarak bu kazanimla 4. Smiftaki “Din ve Ahlak
Hakkinda Neler biliyorum?” iinitesinin 7. ve “Temiz Olalim” {nitesinin 6. kazanimi
iligkilendirilmistir. Bu iligkilendirmenin yerinde oldugu sdylenebilir. Bu, ayn1 zamanda
kazanimin stirekliligini de saglamaktadir. Diger disiplinlerle iliskilendirme s6z konusu

degildir. Kazanimin, somut 6rnek olaylar ¢er¢evesinde islenmesi dnerildigi i¢cin 6grenci
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seviyesine uygundur. Bu kazanim i¢in sozlii ve yazili anlatim, sergileme, kavram

haritalar1, 6z degerlendirme 6lcegi 6l¢me degerlendirme araci olarak kullanilabilir.

6-) 4. Sinif Kur’an ve Yorumu 6grenme alam 4. Kazanim: “Kur’an’in ig
diizenine iliskin ayet, sure ve ciiziin anlamlarim kavrayarak Kur’an’dan bunlara iligkin

ornekler gosterir”

Kazanim ifadesinde programin temel yaklasimina aykiri bir 6zellik
goriilmemektedir. Bu kazanimla arastirma ve Kur’an meali kullanma becerileri
gelistirilebilir. Bu kazanimla ilgili saygi, hosgorii ve bilimsellik gibi degerler
zikredilmektedir. Kazanim ifadesi yeterince agiktir. “Kur’an-1 Kerim’i Taniyoruz”
adiyla verilen etkinlikte sozliik arastirmasi yapilmasi istenmektedir. Sadece ayet, sure
ve cliziin sekil itibariyle tanitilmasi hedeflendigi icin esneklik 6zelliginin tam olarak
gerceklesmedigi soylenebilir. Ders ici ve diger disiplinlerle iliskilendirme s6z konusu
degildir. Bu 6grenme alanlarindaki diger konulara temel olusturabilecek ve onlarin
anlasilmasini kolaylastiracak bir igerige sahip oldugu i¢in kazanimin siirekliliginden s6z
edilebilir. Kur’an’in i¢ diizenine ait ayet, sure ve ciliz gibi kavramlar teknik 6zelliklere
sahiptir ve 4. Sinif 6grencisi agisindan bunlarin anlagilmasinda sorunlar ¢ikabilir. Bu
durumda 6gretmenlerin Kur’an’1t Kerim {izerinden bunlarin gérsel olarak d6grenilmesini
saglamasi ve basit ve anlasilir bir dil kullanilmas1 &nerilebilir. Olgme degerlendirme
olarak kavram haritas1 disindaki, s6zlii ve yazili anlatim, kisa cevapl sorular ve ¢oktan
secmeli testler gibi Onerilen dlgeklerin bu smif seviyesinde anlamli oldugunu sdylemek

zordur.

7-) 4. Simf Ahlak o6grenme alam 3. Kazammm:  “Sevgi ifadesi olan

davranislara ornekler verir”

Kazanimda yaklagima ters diisen bir 6zellik yoktur. Arastirma ve sosyal katilim
becerileri gelistirilebilir. Sevgi, baris, kardeslik, dostluk, giiven ve samimiyet degerleri
bu kazanim kapsaminda diisiiniilebilir. Ifade yeterince aciktir. Ogrencilerin sevgi ifade
eden davraniglardan 6rnekler vermesini istemesi hem esneklik hem de 6grenci seviyesi
acisindan uygun goziikkmektedir. Bu kazanimla ilgili olarak “sevgimizi ifade ediyoruz”

baslikli etkinlikle 6grencilerden sevginin ¢evredeki insanlara nasil ifade edildigini
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listelemeleri istenmekte ve bunlar ilizerinde konusma hedeflenmektedir. Bu etkinlik
Ogrencilere gilinliikk yasamdaki sosyal iletisimlerinin ve davraniglarinin farkina
varmalari, bunlar lizerinde konusmalar1 noktasinda dgrencilere imkan sunmaktadir. Bu
kazanimla ilgili ders i¢i ve diger disiplinlerle iligkilendirme s6z konusu degildir.
Kazanimin siirekliligi konusunda bir sorun gdziikmemektedir. Olgme degerlendirme
icin tartigma, sozlii ve yazili anlatim, gorsellestirme, arastirma kagitlari, sergileme,

akran degerlendirme ve 6z degerlendirme gibi araglar dnerilmektedir.

8-) 4. Simf Din ve Kiiltiir 6grenme alam 9. Unite: “Islam dininin aile

hayatina iligkin prensiplerini fark eder”

Kazanimda egitimsel ve dinbilimsel yaklagima ters diisen bir o6zellik
bulunmamaktadir. Iletisim ve empati ile problem ¢dzme becerileri 6nerilmektedir. Bu
kazanimla ilgili olarak sevgi, saygi, giliven, aile birligine dnem verme, dayanigma,
sefkat, paylasma, 6zveri, hosgorli, anlayis, sorumluluk ve duyarlilik gibi degerlerin
tamami  verilebilir. Kazanim, Islam dininin aile ile ilgili ogiitleri ile
sinirlandirilmaktadir. Kur’an’dan somut orneklerle islenen bir ders ortaminda bu
kazanimin gerg¢eklesmesi mimkiindiir. Bu sekilde yapildiginda kazanimin 6grenci
seviyesi ac¢isindan bir problem olusturmayacagi sdylenebilir. Kazanimla ilgili bir
etkinlik 6nerilmemistir. Bu anlamda 6gretmene bir esneklik saglayabilir. Bu kazanimla
ilgili olarak ders i¢i ve diger disiplinlerle iliskilendirme yapilmamistir. Bu nedenle
kazanimin siirekliligi saglanamamistir. Olgme degerlendirme olarak kavram haritast,

calisma yapraklari, s6zlii ve yazili anlatim ile goriisme formu kullanilabilir.
4.3.2. 5. Simf Kazanmimlari

Programda 5. Sinif i¢in belirlenen kazanim sayis1 48, incelenen kazanim sayis1

ise 9°dur.

1-) 5. Simf inan¢ Ogrenme Alam 1. Kazamm: “Insamn akilli ve inanan bir

varlik oldugunun farkinda olur”

Kazanim dinbilimsel ac¢idan Kur’an merkezli bir anlayisi ortaya koymakla

birlikte bazi problem boyutlarmin oldugunu sdyleyebiliriz. Insanin inanan bir varlik
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oldugunun farkinda olmasi, onun inangl bir birey olmasi gerektigi noktasinda bir
hiikiim ortaya koymakta ve bir dinin inancinm1 benimsemeyi 6n plana ¢ikarmaktadir.
Ayrica siniflarda inanmayan o6grencilerin de olma ihtimali géz Oniine alinirsa bu
kazanimin bazi problem alanlarmma sahip oldugu anlagilmaktadir. Bu kazanimin
egitimsel yaklasim olarak 6zellikle yapilandirmaci 6grenme yaklagimiyla Ortiistiigiini
sOylemek zordur. Bu kazanimda bir hiikiim bildirilmekte ve bunun aynen bu sekilde
kabul edilmesi Ongoriilmektedir. Oysa yapilandirmacilikta bu sekildeki hiikiimlerin
aynen kabul edilmesi yerine, bireyin kendi yargisina ulagmasi istenmektedir. Bu
durumda inanan bir varlik oldugunun farkinda olma hiikmii, bu kazanimin egitimsel ve
dinbilimsel yaklasimina tam olarak uymamaktadir. Bu kazanimla arastirma ve elestirel
diistinme becerisi  gelistirilebilir. Kazanimla iliskilendirilebilecek bir degere
rastlanmamistir. Kazanim ifadesi agiktir. Bu kazanimla ilgili olarak “Farkim Nerede?”
etkinligi ile varliklarin gruplandirilmasi ve bu gruplandirilan varliklar igerisinde insanin
farkli  ozelliklerinin  bulunmast istenmektedir. Etkinlik kazanim i¢in uygun
goziikmektedir. Ancak bu tiir inancla ilgili soyut konular 6zellikle bu yas seviyesi i¢in
agir gelebilmektedir. Bu konuda programda 6gretmene rehberlik edecek ve seviyeye
uygun olan alternatif etkinlik 6rneklerinin ¢ogaltilmasi gerekir. Kazanim, ¢ok esnek bir
ozellik tasimamaktadir. Ders i¢i ve diger disiplinlerle iliskilendirme yapilmadigi i¢in
siirekliliginden sdz edilemez. Olgme degerlendirme olarak tartisma, acik uglu sorular,

caligsma yapraklar1 ve kavram haritalar1 onerilebilir.

2-) 5. Sif inan¢ Ogrenme Alam 8. Kazamm: “Allah inancimn

hayatimizdaki yerini ve 6nemini fark eder”

Kazanim programin temele aldigi yaklagimlar agisindan uygun ozellikler
tasitmamaktadir. Bireylerin Allah inancina sahip oldugu kabul edilmekte ve
hayatlarindaki yeri ve 6nemini fark etmeleri beklenmektedir. Burada Allah’a inanmaya
yonlendirme algilanabilecegi gibi, sinifta Allah inancina sahip olmayan 6grenciler de
olabilir. Bu durumda kazanim bu tiir 6grenciler i¢in anlamsiz kalabilir. Kazanim,
arastirma ve elestirel diistinme becerileri ile sorumluluk degerinin kazanilmasina
katkida bulunabilir. Kazanimla ilgili 6rnek verilen “Sen Ne Dersin?” etkinliginin bu

kazanim i¢in uygun oldugunu sdylemek giigtiir. Bu kazanim ve verilen etkinlik, sinif
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seviyesi i¢in oldukga soyut goziikmektedir. 5. Siif 6grencisinin Allah inancinin onun
hayatindaki yerini ve 6nemini fark etmesi olduk¢a zor bir konudur. Ogrencilere bu
konuda daha somut, basit ve anlasilir bazi etkinlikler yaptirilmas: 6nerilebilir. ifade acik
olmakla birlikte, aymi sekilde Ogrenci tarafindan anlagilirhign biraz kapali
goziikmektedir. Ifadenin genel ve acik uglu birakilmasi esnek oldugu seklinde
yorumlanabilir. Ders i¢i ve diger disiplinlerle iliskilendirme s6z konusu olmadig1 igin
siirekliliginden bahsetmek miimkiin gdziikmemektedir. Olgme degerlendirme icin
tartisma, agik uglu sorular, gozlem formu, ¢aligma yapraklari, yazili sunum ve kavram

haritalar1 yer almaktadir.

3-) 5. Simf ibadet Ogrenme Alam 2. Kazamm: “Ibadetle ilgili kavramlar:
aciklar”

Kazanimda temel yaklasimlara ters diisen bir o6zellik sezilmemektedir. Bu
kazanimla iligkilendirilebilecek bir beceri ve degere rastlanmamistir. Kazanimla ilgili
“Anlamini Bulabilir misin?” etkinligi ile 6grencilerin sozliikk ¢alismalar1 yapmalar1 ve
verilen kavramlar1 tanimlamalar1 istenmektedir. Etkinlik kazanim ic¢in uygun
goziikmektedir. Kazanimin, farz, vacip ve slinnet ile sinirlandirilmasi esnek olmadigini
gostermektedir. Ifade agik olmakla birlikte sadece sdzliik arastirmasi ile bu kazanimin
elde edilmesi zor olabilir. Ogrencilerin dini terminolojideki bu tiir teknik konular1 bu
yas diizeyinde anlamas1 her zaman miimkiin olmayabilir. Bu nedenle kazanimin somut
orneklerle islenmesi Onerilebilir. Ders i¢i ve diger disiplinlerle iliskilendirme s6z
konusu degildir. Diger ibadet 6grenme alanlar1 i¢in temel kabul edilebilecek bir icerigi
oldugu igin kazanimin siirekliliginden bahsetmek miimkiindiir. Olgme degerlendirme

icin kavram haritalari, arastirma kagitlar1 ve gorsellestirme kullanilabilir.

4-) 5. Simif ibadet Ogrenme Alam 7. Kazamm: “Ni¢in ve nasil dua edilmesi

gerektigini agiklar”

Kazanimda bir ibadet olarak duanin gerekli oldugu ve nasil yapilacagini
aciklamaya dayali, tesvik edici bir durum s6z konusudur. Bu, temel yaklagim agisindan
problemli bir anlayis olarak algilanabilir. Elestirel diisiinme, Tiirk¢eyi dogru, giizel ve

etkili kullanma gibi temel beceriler kazanilabilir. Giivenirlik, sorumluluk, sevgi ve
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saygi, dayanigsma, kardeslik, dogruluk, bagimsizlik ve hosgorii gibi degerlerin 6ncelikli
olarak verilmesi Onerilmektedir. Kazanim ifadesi aciktir. Programda verilen “sorularla
dua” etkinliginde dua ile ilgili smifta bir soru cevap caligmasi istenmektedir.
Ogrencilerin kendi diisiincelerini agiklamasina imkan verebilecek bir 6zellige sahip
olmas1 nedeniyle esnek bir kazanim oldugu sdylenebilir. Ders i¢i ve diger disiplinlerle
iligkilendirme yoktur. Kazanimin siirekliligi s6z konusu degildir. A¢ik uglu sorular,
tartisma, kavram haritalari, sozlii ve yazili anlatim Olgme degerlendirme igin

Onerilebilir.

5) 5. Simf Hz. Muhammed Ogrenme Alam 4. Kazamm: “Hz.

Muhammed’in ailesiyle ilgili ornek davranislar hakkinda bilgi sahibi olur”™

Kazanimda temel yaklagima ters diisen bir 6zellik sezilmemektedir. Arastirma,
mekan, zaman ve kronolojiyi algilama becerileri gelistirilebilir. Sevgi, saygi, adalet,
dayanigma, paylasma, comertlik, tutumluluk ve gilivenirlik degerleri Onerilmektedir.
Kazanim ifadesi agiktir. “aile degerleri” etkinliginin kullanilabilecegi belirtilmektedir.
Hz. Muhammed’in ailesini 6rnek yapan temel degerler iizerinde konusma ve bu
degerlerin listelenmesi istenmektedir. Ogrencilerin diisiincelerini  agiklama ve
O0gretmenin Ogrencilerin farkli diisiincelerini alabilme imkanina sahip olmasi kazanimin
esnek oldugunu gostermektedir. Ders ici ve diger disiplinlerle iliskilendirme yoktur.
Kazanim, igerdigi ahlaki degerler sebebiyle farkli 6grenme alanlarindaki igerikle
ortiismektedir. Bu acidan stirekliligi oldugu soylenebilir. Tartisma, acik u¢lu sorular,
kavram haritalari, sézlii ve yazili anlatim, rol yapma gibi 6lgme degerlendirme araglari

kullanilabilir.

6-) 5. Simf Kur’an ve Yorumu Ogrenme Alam 2. Kazamm: “Kur’an’da

kissalara yer verilmesinin nedenlerini belirtir”.

Kazanimda programin yaklasimina aykirt bir durum yoktur. Kur’an-1 Kerim
meali kullanma, problem ¢6zme, elestirel diisiinme, mekan, zaman ve kronolojiyi
kullanma becerileri Onerilmektedir. Bu kazanimla dogrudan iliskilendirilebilecek bir
deger olarak bilimsellik sdylenebilir. Kazanim ifadesi agiktir. “Gtizel bir anlatim yolu:

kissa” etkinligi ile Kur’an’da kissalarin nig¢in anlatildig: ile ilgili bir tartigma ortami
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olusturulmas1 ve kissalarin 6neminin irdelenmesi hedeflenmektedir. Ogrencilerin
kissalar ile ilgili olarak daha 6nceki siniflarda bir bilgi almadiklar diisiiniildiigiinde bu
kazanimin 6grenciler agisindan 6zellikle tartisma ortaminda yeterince degerlendirilmesi
miimkiin olmayabilir. Bu kazanimin somut kissalar ¢ercevesinde elde edilmesi igin
calisma yapilmasi daha uygun goziikkmektedir. Somut Orneklerle ve 6grencilerin
anlayabilecegi sekilde bir ders islendiginde kazanimin siif seviyesi agisindan uygun
oldugu sdylenebilir. Ders i¢i ve diger disiplinler ile iliskilendirmeye rastlanmamaktadir.
Kazanimin siireklilifinden séz etmek zordur. Olgme degerlendirme olarak tartisma, acik
uclu sorular, ¢oktan se¢meli, bosluk doldurmali testler, sozliik calismasi, siniflama,

sOzlii ve yazili anlatim, ¢alisma yapraklar1 ve 6z degerlendirme 6lgegi dnerilmektedir.

7-) 5. Simif Ahlak 6g8renme Alam 3. Kazamim: “Seving ve iiziintiilerin

paylasilmasinda milli ve dini bayramlarimizin 6nemini kavrar”

Kazanimda programin temel yaklasimmna ters diisen bir Ozellik
gorlinmemektedir. Arastirma, iletisim ve empati, Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili
kullanma gibi becerileri gelistirebilir. Bu kazanimla ilgili olarak yardimseverlik,
paylasma, dayanigma, hosgorii, dostluk ve kardeslik degerleri verilebilir. Kazanim
ifadesi agiktir. “Bir amim” etkinligi ile 6grencilerden ¢evrelerindeki insanlarin seving ve
lizlintlilerini nasil paylastiklart ile ilgili deneyimlerini yazmalar1 ve arkadaslariyla
paylasmalar1 istenmektedir. Ayrica “Derliyoruz” etkinligi ile milli, dini bayramlar ve
kandil geceleri hakkinda s6z, yazi, siir vs. materyaller olusturulmast ve sinif ortamina
tasinmas1 hedeflenmektedir. Etkinlikler kazanim i¢in uygun goziikmektedir. Kazanimin
esnek oldugunu sdyleyebiliriz. Sinif seviyesi agisindan herhangi bir problem s6z konusu
degildir. Kazanim ders i¢i ve diger disiplinlerle iliskilendirilmedigi icin siirekliligi
saglanamamistir. Olgme degerlendirme igin sézlii ve yazili anlatin, gériisme formu,
gozlem formu, arastirma kagidi, kavram haritasi ve 06z degerlendirme Jlgegi

kullanilabilir.

8-) 5. Simif Ahlak 6grenme alam 7. Kazamm: “Toplumdaki engellilerin

sorunlarina ¢oziim onerileri gelistirir”.

Kazanim, toplumda yasayan engelli bireylere kars1 duyarlilig1 arttirdigi ve ayni
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zamanda onlarin sorunlarina ¢oziim Onerileri iiretilmesine yonelik ¢alisma 6ngordiigi
icin son derece anlamlidir. Programin yaklasimina son derece uygundur. Kazanimin
ifade edilis bi¢cimi agik olmakla birlikte, uygulanabilecek bir etkinlik verilmemistir. Bu
konuda 6gretmene ve Ogrencilere rehberlik edecek birkag tane etkinligin verilmesi,
kazanimin gergeklesmesi acisindan daha iyi olabilirdi. Verilmemis olmasi bir eksiklik
olarak degerlendirilebilir. Engellilerin sorunlarina ¢6ziim Onerileri gelistirmesi
noktasinda oOgrencilere serbest bir alan biraktigi i¢in kazanimim esnek oldugu
sOylenebilir. Kazanim sinif seviyesi i¢in uygun géziikmektedir. Bu kazanim ara disiplin
olarak Insan Haklar1 ve Vatandashk kazanimlarindan “28. Arkadaslarimin fiziksel ve
kisisel ozelliklerine saygi duyar” ile iliskilendirilmektedir. Bu ag¢idan kazanimin
siireklilik kriterini karsiladig1 sdylenebilir. Olgme degerlendirme igin tartisma, gdriisme

formu, gozlem formu, arastirma kagidi, 6z degerlendirme araglar1 6nerilebilir.

9-) 5. Siuf Din ve Kiiltiir Ogrenme Alam 1. Kazamm: “Vatan ve millet
kavramlarim tammlayarak bu vatanda yasayan herkesin bir millet oldugunun bilincinde

olur”.

Kazanimda programin yaklagimina ters diisen bir 6zellik s6z konusu degildir.
Bu kazanimla, aragtirma, iletisim ve empati gibi beceriler gelistirilebilir. Atatiirk basta
olmak iizere Tiirki biiyliklerine saygi, vatanseverlik, caligkanlik, tarihsel mirasa
duyarlik, sorumluluk, dostluk ve kardeslik, saygi ve sevgi, bayraga ve istiklal marsina
saygl, fedakarlik ve minnet degerleri Onerilmektedir. Bu degerlerin verilmesi diger
kazanimlarla birlikte anlamli goéziikmektedir. Kazanimla ilgili olarak ag¢iklamalar
boliimiinde bazi sinirlamalar yer almaktadir. Bu yoniiyle esnek oldugu sdylenemez.
“Kavramlarin anlamlarini bulalim” etkinligi ile sozliik ¢alismas1 yapilmasi, ayrica bu
kavramlar {izerine bir beyin firtinast yiiriitiilerek, kavram haritasi olusturulmasi
onerilmektedir. Etkinlikler kazanima uygundur. Bu kazanim Atatiirkgiiliikle ilgili
“Turkiye’ye yonelik i¢ ve dis tehdit konusundaki sorumluluklar” ile
iliskilendirilmektedir. Kazanimin siirekliligi acisindan bir problem goziikmemektedir.
Sinif seviyesi agisindan bir problem yoktur. Olgme degerlendirme igin tartisma, sdzliik
caligsmasi, sozIli ve yazili anlatim, ¢alisma ve aragtirma kagitlari, rol yapma, sesli

okuma, goriigme formu, anekdot gibi araglar onerilebilir.
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4.3.3. 6. Sinif Kazanimlari

Programda 6. Sinif icin belirlenen kazanim sayis1 45, incelenen kazanim say1s1

ise 9’dur.

1-) 6. Simf inan¢ Ogrenme Alam 3. Kazamim: “Biitiin peygamberlere gelen

vahiylerin ortak yonlerini fark eder”.

Kazanimda programin temel yaklasimma ters diisen bir o6zellik
sezilmemektedir. Bu kazanimla ilgili olarak elestirel diisiinme, Kur’an-1 Kerim mealini
kullanma, arastirma, degisim ve siirekliligi algilama, mekan, zaman ve kronolojiyi
algilama becerileri gelistirilebilir. Kazanimla dogrudan iliskilendirilebilecek bir deger
s6z konusu degildir. Kazanim sadece tevhit ile sinirlandirilmaktadir. Bu da kazanimin
esnekligine engel teskil etmektedir. “Ayni amag i¢in gonderildiler” etkinligi ile
ogrenciler, ilahi kitaplardan segilen metinler ile bulusturulmakta, bu metinlerden ortak
yonler c¢ikarilmast hedeflenmektedir. Etkinligin kazanim ig¢in uygun oldugunu
sOylemem miimkiindiir. Konu soyut diizeyde islendiginde ogrenci seviyesi agisinda
problem olusturabilir. Bu nedenle ilahi kitaplardan 6grenci seviyesine uygun metinler
ve somut ornekler secilmesi Onerilebilir. Ders i¢i ve diger disiplinlerle iligskilendirmeye
rastlanmamaktadir. Kazanimin siirekliliginden s6z etmek zordur. Olgme degerlendirme
olarak, tartisma, agik uclu sorular, kavram haritalari, s6zlii ve yazili anlatim, ¢alisma ve

aragtirma kagitlar1 kullanilabilir.

2-) 6. Siuf Inan¢ Ogrenme Alam 8. Kazamm: “Allah’in insanlara nicin

vahiy gonderdigini temellendirir”.

Kazanimin programin temel yaklasimina uygun oldugu sdylenebilir. Elestirel
diisiinme, Kur’an-1 Kerim mealini kullanma, arastirma, degisim ve siirekliligi algilama,
mekan, zaman ve kronolojiyi algilama becerileri gelistirilebilir. Bu kazanimla dogrudan
ilgili bir deger yoktur. Bu kazanimla ilgili herhangi bir etkinlik Onerilmemistir.
Ogretmene ve dgrencilere serbest bir alan birakmaktadir. Bu acidan esnek bir kazanim
oldugu soylenebilir. Bu kazanimin elde edilebilmesi icin &grencilerin anlayabilecegi

seviyede etkinliklerin uygulanmasi gerekir. Aksi taktirde ni¢in vahiy gonderildigini bu
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sinif seviyesindeki 6grencilerin temellendirmesi miimkiin olmayabilir. Her ne kadar
esnek bir kazanim gibi goriinse de 6grencilerin ni¢in vahiy gonderildigine dair nasil bir
temellendirme siireci gegirmesi gerektigine dair bazi etkinlik 6rneklerinin onerilmesi
yerinde olurdu. Kazanim ders i¢i ve diger disiplinlerle iligkilendirilmemistir. Bu agidan
kazanimin siirekliligi saglanamamstir. Olgme ve degerlendirme igin tartisma, agik uclu
sorular, kavram haritalari, ¢alisma ve arastirma kagitlar1 ile performans 6devi

kullanilabilir.

3-) 6. Simf ibadet Ogrenme Alam 1. Kazamim: “Namaz ibadetinin anlamin:

ve namazin nigin kilinmasi gerektigini agiklar”.

Kazanim, Islam’in temel ibadetlerinden olan namaz ibadetini ve bunun inanlar
acisindan ni¢in yerine getirilmesi gerektigini ortaya koymaya ¢aligmaktadir. Kazanimda
programin temel yaklagimina ters diisen bir Ozellik goriinmemektedir. Bu kazanim
cercevesinde Ogrencilerin Kur’an mealini kullanma, iletisim ve empati becerilerini
gelistirmeleri saglanabilir. Kazanimla dogrudan iliskilendirilecek bir deger yoktur.
Kazanim, konu ile ilgili 6grencilerin diisiincelerini agiklamasina imkan verdigi ve
siirlandirmadig igin esnektir. “Namaz Miiminin Miracidir” etkinliginde namazla ilgili
ogrencilerin aklina gelen kelime ve kavramlar1 sdylemeleri, bu kavramlarla namazin
anlamini ifade eden bir yazi olusturmalari istenmektedir. Kazanim 6grenci seviyesine
uygundur. Dersi i¢i ve diger disiplinlerle iliskilendirme yapilmamistir. Bu agidan
kazanimin siirekliligi saglanamamistir. Olgme ve degerlendirme olarak tartisma, acik
uclu sorular, s6zlli ve yazili anlatim, kavram haritalari, calisma kagitlari, goriisme formu

ve sunum gibi arag¢larin kullanilmasi dnerilebilir.

4-) 6. Simif ibadet Ogrenme Alam 10. Kazamim: “Namazin, kisinin duygu
diinyasi, davraniglari, temizlik bilinci ve zamani iyi kullanma aliskanligi tizerindeki

etkisini aciklar”.

Kazanimda programin yaklasimi agisindan problem goziikmemektedir. iletisim
ve empati, Kur’an meali kullanma, mekan, zaman ve kronolojiyi algilama gibi beceriler
gelistirilebilir. Bu kazanim ¢ergevesinde sorumluluk, temizlik, sevgi ve saygi, kardeslik

ve hosgorii gibi degerler ilizerinde durulabilir. “Namaz insan1 kétiiliikten alikoyar”
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etkinligi ile Kur’an’daki konu ile ilgili bir ayet iizerinde ogrencilerin fikirlerini
sOylemeleri ve ulasilan sonuglar listelemeleri istenmektedir. Kazanim 6grenciler igin
uygun goziikmektedir. Bu kazanimla ilgili 6grenme siirecinde dikkat edilecek bazi
boyutlar vardir. Ornegin; kazanimdaki “namazin, kisinin duygu  diinyasu,
davramslari...” diye belirtilen hususlar bu yas seviyesi ¢ocuklar1 i¢in yeterince agik
olmayabilir. Ag¢iklamalar boliimiinde de belirtildigi {izere 6grencilerin gozlemlerinden
yararlanilacag1 anlasilmaktadir. Sadece go6zlemle bu tiir duygu ve davranislarn
Ogrencilerin tespit etmesi giic olabilir. Burada Ornegin; roportaj, goriisme gibi
etkinliklerle namazin kisilerin duygu, diislince ve davramiglarn iizerindeki etkilerini
arastirmalart i¢in 68renciler tesvik edilebilir. Kazanimin esnek oldugu sdylenebilir. Ders
ici ve diger disiplinlerle iliskilendirmeye yer verilmemistir. Bu agidan kazanimin
siirekliligi saglanamamstir. Olgme degerlendirme icin hem klasik hem de alternatif

Olcme degerlendirme araglar1 6nerilmektedir.

5-) 6. Simf Hz. Muhammed Ogrenme Alam 5. Kazamm: “Hz.
Muhammed’in sosyal barisa ve egitim ogretime yonelik faaliyet ve diizenlemelerini

orneklerle aciklar”.

Kazanimda, Hz. Muhammed’in sosyal baris1 saglamada gdosterdigi
faaliyetlerine somut 6rnekler verilerek deginilmesi gilinlimiiz i¢in son derece anlamli
goziikmektedir. Kazanimin programin temele aldigi yaklagimlara uygun oldugu
sOylenebilir. Aragtirma, elestirel diisiinme, Kur’an mealini kullanma, mekan, zaman ve
kronolojiyi algilama becerileri gelistirilebilir. Bu kazanim ¢ercevesinde adalet, baris,
kararlilik, dayanisma, hosgorii, kardeslik, yardimseverlik ve esitlik degerlerine vurgu
yapilabilir. Bu kazanimla ilgili bir etkinlige yer verilmemistir. Ogrencilere kazanimdaki
konu ile ilgili arastirma yapma ve bu arastirma sonuglarini 6rnekleri ile sunma imkani
verdigi i¢in esnek oldugu sdylenebilir. Kazanim smif seviyesi i¢in uygun
gozikkmektedir. Ders icin ve diger disiplinlerle iligskilendirme yapilmadigr igin
kazanimin siirekliligi saglanamamistir. Olgme degerlendirme olarak tartisma, acik uglu
sorular, proje degerlendirme Olgegi, kavram haritalari, s6zlii ve yazili anlatim

Onerilebilir.
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6-) 6. Simf Hz. Muhammed Ogrenme Alam 8. Kazamm: “Veda

Hutbesi’'nde yer alan mesajlarin evrensel degerini kavrar™.

Kazanimda programin yaklasimina ters diisen bir 6zellik yoktur. Arastirma,
elestirel diistinme, Kur’an mealini kullanma, mekan, zaman ve kronolojiyi algilama
becerileri gelistirilebilir. Bu kazanim ¢ercevesinde adalet, baris, kararlilik, dayanigma,
hosgorii, kardeslik, yardimseverlik ve esitlik degerlerine yer verilebilir. “Veda
Hutbesi’nden Insanliga” etkinligi ile Hz. Muhammed’in Veda Hutbesindeki evrensel
ilkelerin belirlenmesi ve bunlarin listelenmesi ongoriilmektedir. Kazanim ve Onerilen
etkinlik smif seviyesine uygundur. Ders ici ve ders dis1 iliskilendirmeye yer
verilmemisgtir. Bu nedenle kazammin = siirekliligi s6z konusu degildir. Olgme
degerlendirme olarak tartisma, acik uglu sorular, c¢oktan se¢meli testler, proje
degerlendirme Olgegi, kavram haritalari, sozlii ve yazili anlatim, ¢aligma yapraklari

kullanilabilir.

7-) 6. Simif Kur’an ve Yorumu Ogrenme Alam 3. Kazamm: “Kur’'an’in

iyiye ve giizele yonlendirip kotiiliiklerden sakindirdigini 6rneklerle agiklar”.

Islam’in en &nemli prensiplerinden biri olan iyiye ve giizele yonlendirme,
kotiiliiklerden sakindirma konusunun Kur’an merkezli bir bakis acisiyla kazanima
almmis  olmasi anlamli goziikmektedir. Kur’an mealini kullanma, arastirma gibi
becerilerin kazanilmasina katki saglayabilir. Bu {inite kapsaminda bilimsellik, akademik
diiriistliik, sorumluluk ve barigseverlik degerleri onerilmektedir. Kazanimla ilgili olarak
iki etkinlik 6rnegi verilmistir. Kazanimla ile ilgili Kur’an ayetleri lizerinde konusulmasi
Onerilmektedir. Kazanimin esnek oldugunu sdylemek miimkiindiir. Kur’an’dan
orneklerle islenmesi durumunda kazanimin &grenci seviyesine uygun oldugu
sOylenebilir. “Peygamberlere ve ilahi kitaplara inan¢” iinitesinin 8. Kazanimi ile
iligkilendirildigi i¢in kazanimin siirekliliginden bahsedilebilir. Tartigma, arastirma ve
calisma kagitlari, sozlii ve yazili sunum, performans 6devi gibi 6lgme degerlendirme

araclar kullanilabilir.

8-) 6. Simuf Ahlak Ogrenme Alam 2. Kazamm: “Islamiyet’in sakinmamizi

istedigi bazi kotii davraniglarin bireysel ve toplumsal zararlarini irdeler”.
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Kazanimin programin temele aldigi yaklasimlar acisindan bazi problemleri
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Islamiyet’in sakinilmasini istedigi davramslar, biitiin
Ogrencilerin Miisliiman olmasindan hareketle diizenlenmistir. Miisliiman 6grenciler
acisindan anlamli olabilecek bu kazanim, diger Ogrenciler acisindan anlamli
bulunmayabilir. Her ne kadar kazanimin igeriginde dinbilimsel acgidan Kur’an’in
belirtmis oldugu hususlar olsa da, ifade edilis bi¢imi herkesi kusatici olmayabilir.
Burada “Islamiyet’in sakimilmasmi istedigi bazi koti davranislar...”seklinde bir
kullanim kapsam olarak daha uygun goriilebilir. Arastirma, iletisim ve empati kurma,
elestirel diisiinme ve Kur’an meali kullanma becerileri gelistirilebilir. Unite kapsaminda
dogruluk ve diiriistliik, miitevazi olmak, saygi ve duyarlilik degerleri 6n plana
cikarilmaktadir. Kazanimin ifade edilisi agiktir. Kazanimla ilgili olarak {i¢ tane etkinlik
onerilmektedir. Ogrencilerin kendi yasamlarindan hareketle, Islam’in sakiilmasini
istedigi davraniglar hakkinda konusmasi, bunlar1 kategorize etmesi, drama calismasi
yapmalari tesvik edilmektedir. Kazanim sinif seviyesi i¢in uygun gdziikmektedir. Ders
ici iligkilendirme yoktur ancak diger disiplinlerden Saglik Kiiltiirii’niin “18. Bir iliskiyi
siirdiiren ve zedeleyen tutum ve davramislara oOrnek verir” kazanimi ile
iliskilendirilmektedir. Bu acidan kazanimin siireklilifinden soz edilebilir. Olgme
degerlendirme olarak klasik ve alternatif Olgme degerlendirme araglar1 birlikte

Onerilmektedir.

9-) 6. Simf Din ve Kiiltiir Ogrenme Alam 2. Kazamim: “Tiirkler arasinda

Islam i yayilmasinda ve Islam anlayisinin olusmasinda etkili olan sahsiyetleri tanur”.

Kazanimda programin yaklagimina ters diisen bir Ozellik sezilmemektedir.
Kazanim ¢ergevesinde taninmas1 dngoriilen sahsiyetlerin (Ebu Hanife, Maturidi, Ahmet
Yesevi, Yunus Emre, Ahi Evran, Haci Bektas Veli ve Mevlana) toplumun biitiin
kesimlerini kusatacak isimler oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu agidan kazanimin
anlamli oldugu sdylenebilir. Arastirma, mekan, zaman ve kronolojiyi algilama, degisim
ve siirekliligi algilama gibi beceriler gelistirilebilir. Kazanim belirtilen sahsiyetlerle
siirlandirildigi i¢in esnek oldugunu sdylemek zordur. Kazanimla ilgili olarak “Kim
Bunlar?” ve “Caglar1 Aydinlatanlar” etkinligi onerilmektedir. Etkinliklerle 6grencilerin

aragtirma yapmasi, arastirma sonuglarmi smif ortaminda sunmasiin tesvik
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edilmektedir. Siif seviyesi icin uygundur. Kazanim, diger derslerden “Ipek yolunda
Tiirkler” {initesi ile iliskilendirilmistir. Bu acidan kazanimin siirekliliginden s6z
edilebilir. Olgme degerlendirme olarak tartisma, sdzlii ve yazili anlatim, sunum,

gorsellestirme, ¢alisma kagitlart ve proje degerlendirme 6lgegi kullanilabilir.
4.3.4. 7. Simf Kazanimlari

Programda 7. Sinif i¢in belirlenen kazanim sayis1 45, incelenen kazanim say1s1

ise 9°dur.

1-) 7. Smf Inan¢ Ogrenme Alam 1. Kazamm: ‘“Varliklar alemini

siniflandirarak ozelliklerini 6rneklerle agiklar™.

Kazanimda programin temele aldigi yaklasima aykirt  bir durum
goriinmemektedir. Ogrencilerin varliklar aleminde diger varliklar arasinda nerede
durdugunu, hangi 6zellikleri itibariyle diger varliklardan ayrildigir anlamlandirabilmeleri
acisindan yerinde bir kazanim oldugu sdylenebilir. Bu kazanimla elestirel diisiinme,
Kur’an meali kullanma, arastirma gibi beceriler gelistirilebilir. Bilimsellik ve
sorumluluk degerleri 6nerilmektedir. “siniflandirtyoruz” ve “insanin farki” etkinlikleri
ile 6grencilerin varliklar alemini smiflandiran bir kavram haritasi olusturmalar1 ve
tizerinde konugmalari, insanin melek ve seytandan hangi acilardan farklilik gosterdigini
Kur’an’dan arastirmalar1 istenmektedir. Ogrencilere arastirma sonuglarini 6rnekler
vermek suretiyle agiklama imkani vermesi kazanimin esnek oldugunu gostermektedir.
Smif seviyesi i¢in uygun oldugu soOylenebilir. Ders i¢i ve diger disiplinlerle
iliskilendirmeye yer verilmemistir. Bu agidan kazanimin siirekliligi saglanamamaistir.
Olgme degerlendirme icin klasik ve alternatif dlgme degerlendirme araglar birlikte

Onerilmektedir.

2-) 7. Simf inan¢ Ogrenme alam 5. Kazamim: “Ruh cagirma, falcilik, sihir

ve biiyii gibi batil inanglarin toplum tizerindeki olumsuz etkilerini fark eder”.

Kazanimda programin temel yaklasimlarina ters diisen bir 6zellik yoktur.
Ozellikle 6grencilerin giinliik yasamdaki bu tiir batil inanglar hakkinda yanls

bilgilendikleri ve baz1 korkularinin oldugu diisiiniildiigiinde bunlarin simif ortaminda
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dogru sekilde diizeltilmesi biliyiikk 6nem tasimaktadir. Nitel arastirmada da 6grencilerin
en cok ilgi ve merak duyduklari konularin basinda bu tiir batil inanglarin geldigini
ogretmenler de ifade etmislerdir. Dolayist ile bu kazanimin son derece yerinde
oldugunu soylemek miimkiindiir. Elestirel diistinme, Kur’an meali kullanma ve
arastirma becerileri gelistirilebilir. Bilimsellik degerine vurgu yapilabilir. Kazanim
ifadesi aciktir. Kazanimda zikredilen batil inanclar disindaki farkli hurafeler de
giindeme alinabilecegi icin esnek oldugu sdylenebilir. Kazanimla ilgili olarak sadece
batil inan¢ ve hurafe kavramlar1 ile ilgili olarak sozlik calismas1 yapilmasi
onerilmektedir. Onerilen etkinligin yeterli oldugunu sdylemek giictiir. Bu konuda
toplumdaki batil inanclarla ilgili olarak arastirma yapma, proje 6devi verme, kavram
haritalar1 olusturma gibi bir¢ok etkinlik uygulanabilir. Sinif seviyesi agisindan uygun
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ders i¢i ve diger disiplinlerle iligskilendirme s6z
konusu degildir. Kazanimin siirekliligi saglanamamstir. Olgme ve degerlendirme igin,
tartisma, kavram haritalari, sozlik c¢alismasi, ¢alisma kagitlari, performans

degerlendirme, 6z degerlendirme gibi araglar kullanilabilir.

3-) 7. Smf Inan¢ Ogrenme Alam 7. Kazamim: “Ahiret, kiyamet, yeniden

dirilme gibi kavramlarin anlamlarim agiklar”.

Kazanim programin yaklagimi agisindan uygun goziikmektedir. Gaybi konular
Ogrencilerin en ¢ok merak ettikleri konularin baginda gelmektedir. Bu agidan kazanimin
yerinde oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu kazanimla ilgili olarak Kur’an mealini
kullanma, elestirel diisiinme, arastirma, mekan, zaman ve kronolojiyi algilama gibi
beceriler Onerilmektedir. Bu kazanimla ilgili olarak sorumluluk degeri iizerinde
durulabilir. Kazanimin &grencilere aragtirma yapma ve arastirma sonuglarini agiklama
imkan1 vermesi esnek oldugunu gostermektedir. Kazanim ifadesi agiktir. Kazanimla
ilgili iki etkinlik Ornegi verilmistir. Bu etkinliklerden ilkinde sozlik c¢alismasi
onerilmektedir. Programdaki ikinci etkinlik ise baska bir kazanima aittir. Burada
program hazirlanirken yanls yazimdan kaynaklanan bir hata s6z konusudur. Onerilen
etkinliklerin bu kazanim igin yeterli oldugunu sdylemek zordur. Ozellikle bu
kavramlarla ilgili olarak Kur’an’dan ayetler iizerinde Ogrencilerin ¢alisma yapmalari

saglanabilir. Kazanimin siif seviyesi agisindan uygun oldugu sdylenebilir. Ders i¢i ve
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diger disiplinlerle iliskilendirme s6z konusu olmadigr i¢in kazanimin siirekliligi
saglanamamistir. Olgme degerlendirme olarak goktan secmeli ve bosluk doldurmali

testler, sozliik ¢calismas1 onerilebilir.

4-) 7. Simf ibadet Ogrenme Alam 3. Kazamm: “Sahur, imsak, mukabele,

teravih namazi ve fitrenin anlamlarini tanir”.

Kazanimda programin yaklagimina ters diisen bir 6zellik yoktur. Bu kazanim
kapsaminda dogrudan iliskilendirilebilecek bir beceri yoktur. Yardimlagsma, dayanigma,
birlik, beraberlik, dostluk, kardeslik ve sorumluluk degerlerinin kazanilmasi
saglanabilir. Kazanim, belirtilen kavramlarla sinirhi tutuldugu i¢in esnek degildir.
“Kelime av1” etkinligi ile 6grencilerin Ramazanla irtibatli kavramlar1 bulmalar1 ve
listelemeleri istenmektedir. Onerilen etkinlik kazammla uygun ve uygulanabilirdir.
Kazanimin sinif seviyesi agisindan uygun oldugu soOylenebilir. Ders i¢in ve diger
disiplinlerle  iliskilendirmeye yer verilmedigi icin  kazanmimin  siirekliligi
saglanamamistir. Olgme degerlendirme icin tartisma, eslestirmeli sorular, sdzliik

calismasi, kavram haritalari, ¢calisma yapraklari ve goriisme formu onerilebilir.

5-) 7. Smf ibadet Ogrenme Alam 8. Kazamim: “Ramazan ayina ve

bayramina yonelik duygu ve diigiincelerini paylasir”.

Kazanim, programin temel yaklasimma uygun gdziikmektedir. Iletisim ve
empati, sosyal katilim, zaman, mekan ve kronolojiyi algilama becerileri gelistirilebilir.
Bu kazanim ¢ergevesinde yardimlagsma, dayanigma, birlik, beraberlik, dostluk, kardeslik
ve sorumluluk degerlerinin kazanilmasi saglanabilir. Ogrencilere duygu ve
diisiincelerini paylasma imkani sundugu ve sinirlama getirmedigi i¢in esnek bir kazanim
olarak degerlendirilebilir. Kazanimin ifade edilisi son derece agiktir. Kazanimla ilgili
olarak herhangi bir etkinlik Ornegine yer verilmemistir. Bu konuda Ogrencilere
kompozisyon yazma, duygu ve disiincelerini siif ortaminda diger &grencilerle
paylasma gibi etkinliklere yer verilebilir. Kazanim 6grenci seviyesi agisindan uygun
gbziikmektedir. Acik uclu sorular, sézlii ve yazili anlatim, 6grenci iiriin dosyasi gibi

6lcme degerlendirme araglar1 kullanilabilir.
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6-) 7. Simf Hz. Muhammed Ogrenme Alam 4. Kazamm: “Hz.

Muhammed’in gorevlerinden birisinin Kur’an-1 agiklamak oldugunu séyler”.

Kazanimin programin 0Ozellikle egitimsel yaklasimi agisindan degeri
tartisilabilir. Ogrenciden kazamim olarak belirtilmis olan yargi ciimlesini sdylemesi
beklenmektedir. Bu konuda 6grencinin 6grenme siirecindeki diisiinme, analiz etme gibi
etkinligine yer verilmemis olmasi egitimsel yaklasim agisindan uygun degildir.
Dinbilimsel olarak kazanimin igerigi agisindan bir problem yoktur. Kazanim ifadesi
acik olmakla birlikte esnek olmadigini sdylemek gerekir. Arastirma, Kur’an mealini
kullanma, mekan, zaman ve kronolojiyi kullanma gibi beceriler ile Ortiistiigi
sOylenebilir. Bilimsellik degerine wvurgu yapilabilir. Bu kazanimla ilgili olarak
Ogrencilerden bir siir bulmalar1 ve bu siir hakkinda sinifta konusmalar1 istenmektedir.
Bu konuda farklr etkinliklerin uygulanmasi 6grenciler agisindan daha anlamli olabilir.
Kazanim smf seviyesi i¢in uygun gozikmektedir. Kazanimin siirekliligi
saglanamamistir. Olgme degerlendirme olarak tartisma, acik uglu sorular, sézlii ve yazili

anlatim ve sunum, performans degerlendirme ve 6z degerlendirme Onerilebilir.

7-) 7. Sf Kur’an ve Yorumu Ogrenme Alam 5. Kazamm: “Taassubun
anlamini ve zararlarim agiklar, dogru bilginin kisiyi taassuba diismekten korumadaki

onemini fark eder” .

Kazanimda din istismari1 ve taassup konularinda 6grencilerde bir farkindalik
olusturmasi, dogru ve akil siizgecinden gegirilmis bilginin degerinin vurgulanmasi son
derece uygun goziikkmektedir. Bu a¢idan programin temel yaklasimlarina uygun oldugu
sOylenebilir. Elestirel diisiinme, problem ¢dzme, Kur’an mealini kullanma, degisim ve
sirekliligi algilama becerileri kazanimla Ortiismektedir. Kazanim c¢ercevesinde
bilimsellik, akademik diiriistliik, sorumluluk ve c¢aligkanlik degerlerine vurgu
yapilabilir. Kazanim ifadesi agik ve farkli ¢alisma yapabilmeye imkan vermesi,
Ogrencileri, diisiincelerini agiklamaya tesvik etmesi agisindan esnek goéziikmektedir.
“Taassuba Dikkat!” etkinligi ile Atatiirk’iin s6zlerinden 6rnekler arastirilmasi ve sinifta
paylasilmasi istenmektedir. Bu konuda toplumdaki din istismar1 ve taassup ile ilgili ne
tir hadiselerin yasandigina dair arastirma etkinlikleri de Onerilebilir. Kazanim,

Atatiirkciiliik konularindan “Atatiirk’iin diisiince hiirriyetine verdigi 6nem” ve “Laiklik
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ilkesi” ile iligkilendirilmistir. Bu agidan siirekliligi saglanmistir. Kazanimin sinif diizeyi
icin uygun oldugunu sdylemek miimkiindiir. Tartisma, zihin haritasi, arastirma ve
calisma yapraklari, sozIlii ve yazili anlatim ve sunum, 6z degerlendirme gibi Slgme

degerlendirme araglar1 kullanilabilir.

8-) 7. Simif Ahlak Ogrenme Alam 1. Kazamm: “Islam dininin yasakladig

kotii aliskanliklar: ayet ve hadislerden orneklerle agiklar”.

Kazanimda programin yaklasimina ters diisen bir ozellik sezilmemektedir.
Problem ¢6zme, Kur’an mealini kullanma, iletisim ve empati, arastirma, elestirel
diisiinme gibi becerilerin kazanimla ortiistiigli sdylenebilir. Bu kazanim c¢ercevesinde
sorumluluk, saglikli olmaya 6nem verme gibi degerlerin kazanilmasi saglanabilir.
Kazanim ifadesi agiktir. Islam’in yasakladig kotii aliskanliklar, icki igmek, uyusturucu
kullanmak, kumar oynamak ve bu tiirden diger aligkanliklar ile sinirlandirilmaktadir. Bu
acidan esnek oldugunu sdylemek zordur. “Kur’an uyartyor” etkinligi ile 6gretmenin
konu kapsamina giren ayet meallerini 6grencilere sunmasi Onerilmektedir. Farkli
etkinlikler yapilmasimma uygun bir kazanim oldugu i¢in Ogrencilerin aktif olacagi
stirecler de tercih edilebilir. Bu kazanimla ilgili ders i¢i ve diger derslerle iliskilendirme
yoktur. Bu ag¢idan kazanimin siirekliligi tam olarak saglanamamistir. Siif seviyesine
uygun oldugu sdylenebilir. Olgme degerlendirme igin tartisma, sozlii ve yazili sunum ve
anlatim, proje caligmasi, arastirma ve ¢alisma kagitlari, 6z degerlendirme gibi araglarin

kullanilmasi Onerilebilir.

9-) 7. Smif Din ve Kiiltir Ogrenme Alam 2. Kazamm: “Din ile kiiltiir

arasindaki iliskiyi kavrar”.

Kazanim, programin temel yaklagimlarina uygun goéziikkmektedir. Elestirel
diistinme, arastirma, degisim ve siirekliligi algilama becerileri gelistirilebilir. Deger
olarak ise bilimsellik, tarihsel mirasa duyarlik, hosgdrii ve sorumluluk iizerinde
durulabilir. Kazanim ifadesi agiktir. Ogrencilerle din ve kiiltiir iizerine konusma bir
etkinlik olarak Onerilmektedir. Bu acidan etkinligin basit kaldigim1 sdylemek
miimkiindiir. Kazanimla ilgili 6grencilere arastirma ve proje etkinlikleri verilebilir.

Kazanimin esnek oldugunu sdylemek zordur. Bu kazanimla ilgili olarak ders ici ve
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diger derslerle iliskilendirme yapilmadigi icin stirekliligi saglanamamistir. Ders isleme
siireci somut Ornekler {lizerinden yapildigi zaman O6grenci acisindan daha anlasilir
olabilir. Sadece konu iizerinde konusmak olduk¢a soyut kalacaktir. Olgme
degerlendirme i¢in tartisma, gorsellestirme, proje calismasi, sozlii ve yazili anlatim,
arastirma ve calisma kagitlari, 6grenci iirlin dosyasi, poster hazirlama gibi araglar

Onerilebilir.
4.3.5. 8. Sinif Kazanimlari

Programda 8. Sinif i¢in belirlenen kazanim sayis1 45, incelenen kazanim sayisi

ise 9°dur.

1-) 8. Simf inan¢ Ogrenme Alam 4. Kazamm: “Insanin akil ve irade sahibi

olmast ile 6zgiir ve sorumlu bir varlik olmasi arasindaki iliskiyi aciklar”.

Kazanimda programin temel yaklasgimma ters diisen bir o6zellik
sezilmemektedir. Elestirel diisiinme, Kur’an meali kullanma, arastirma ve problem
¢ozme becerilerinin kazanimla Ortlistiigli sOylenebilir. Sorumluluk, bilimsellik,
caligkanlik, gliven ve bagimsizlik gibi degerlere vurgu yapilabilir. Kazanim ifadesi
agiktir. Ogrencilere arastirma ve diisiincelerini acgiklama imkam verdigi icin esnek
oldugunu sdylemek miimkiindiir. “Insanin farki” ve “Kur’an’a da bakalim” etkinlikleri
ile 6grencilerden insan ve diger varliklar arasindaki farki bularak sema olusturmalar ve
ayrica O6gretmen tarafindan sinif ortamina tagman kazanimla ilgili birer ayet lizerinde
konusmalar1 hedeflenmektedir. Etkinliklerin kazanima ve sinif seviyesine uygun oldugu
sOylenebilir. Kazanim, ara disiplinlerden rehberligin  “15. Verdigi kararin
sorumlulugunu istlenir” kazanmmi ile iligkilendirilmistir. Bu acidan siirekliligi
saglanmis goziikmektedir. Olgme degerlendirme igin tartisma, sozlii ve yazili anlatim,

kavram haritas1 gibi araglar kullanilabilir.

2-) 8. Smif Inan¢ Ogrenme Alam 8. Kazamm: “Kaza ve kaderle ilgili

toplumda yaygin olan yanlis anlayislarin sebeplerini irdeler”.

Kazanim, toplumun ¢ogu zaman giindeminde onemli bir yer isgal eden ve

yanlis anlayislarin ¢ok yaygin oldugu bir konuya temas etmekte ve 6grencilerin bu
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yanlis anlayisin bilincine vararak bunlarin sebeplerini irdelemelerini amaglamaktadir.
Bu acgidan kazanimin son derece yerinde oldugu sdylenebilir. Kazanim, programin
temel yaklagimlarina uygun goziikmektedir. Elestirel diisiinme, problem ¢dzme gibi
beceriler gelistirilebilir. Sorumluluk, bilimsellik, ¢aliskanlik, gliven ve bagimsizlik gibi
degerlerin kazanilmasina katki saglayabilir. Kazanim ifadesi acgik olmakla birlikte
ogrenciler icin ¢ok fazla anlagilir oldugunu sdylemek zordur. Ozellikle bu tiir soyut
gaybi konularda Ogrencilerin diislincelerini asan boyutlar bulunmaktadir. Burada
O0grenmenin gerceklesecegi Dbiitlin  siireglerde Ogretmenin kontrol ve rehberligi
gozetilmelidir. Programda verilen “ben olsaydim” etkinligi kazanim i¢in uygun olmakla
birlikte yeterli degildir. Kaza ve kader konusu 6grenme O6gretme siirecinde en fazla
zorlanilan konulardan bir tanesini olusturmaktadir. Ogretmenlerle yapilan nitel
arastirmada da bu konuya dikkat ¢ekilmistir. Bu ag¢idan 6gretmene yardimer olacak ve
Ogrenci seviyesine uygun olan alternatif etkinliklerin Onerilmesi faydali olacaktir.
Kazanimla ilgili 6gretmen ve 6grenciye herhangi bir sinirlama getirilmedigi i¢in esnek
oldugu soylenebilir. Ders ici ve diger derslerle iliskilendirme yapilmadigi igin
kazanimin siirekliligi saglanamamistir. Tartisma, acik uglu sorular, gozlem formu,
arastirma ve c¢alisma kagitlari, kavram haritalari, performans odevi, kendini

degerlendirme formu gibi 6l¢me degerlendirme araglar1 kullanilabilir.

3-) 8. Simf ibadet Ogrenme Alam 3. Kazamim: “Paylasma ve yardimlasma
ibadeti olarak zekat ve sadakamin kimler tarafindan, kimlere, nelerden, nasil

verilecegini agiklar”.

Kazanimda  programin  temel yaklasimlarina aykiri  bir  durum
goriinmemektedir. Kazanimin sosyal katilim, Kur’an mealini kullanma, iletisim ve
empati, arastirma, mekan, zaman ve kronolojiyi algilama becerileri ile Ortiistiigii
sOylenebilir. Yardimlagsma ve dayanigma, dostluk ve kardeslik, sevgi ve saygi,
caligkanlik, sorumluluk, comertlik ve paylasma degerleri bu kazanimla
irtibatlandirilabilir. Kazanim ifadesi aciktir. Ogrencilere arastirma imkani vermekle
birlikte istenen bilgiler belirlenmistir. Bu agidan kazanimin esnek olmadigi sdylenebilir.
“Tanimliyoruz” ve “Kimler, nasil verir?” etkinlikleri ile sozliikk ¢aligmasi yapilmasi,

zekat1 kimlerin verecegi, zekat ve sadakanin kimlere verilecegi iizerinde konusulmasi
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ongoriilmektedir. Etkinlikler kazanim i¢in uygun olmakla birlikte alternatif etkinlikler
de onerilebilir. Ogrencilerin zekat ve sadakay1 kimlerin verecegini, kimlere verilecegini
Kur’an’dan arastirmalar1 veya konu ile ilgili uzman kisilerle goériisme yapmalari
yoniinde tesvik edilebilirler. Kazanim sinif seviyesi i¢in uygun goéziikkmektedir. Ders ici
ve diger derslerle iliskilendirme yapilmamistir. Kazanimin siirekliligi s6z konusu
degildir. Olgme degerlendirme icin sozliik ¢alismasi, sozlii ve yazili anlatim ve
sunumlar, gorsellestirme, ¢aligma kagitlari, gériisme formu, poster hazirlama ve kavram

haritalarindan uygun olanlar tercih edilebilir.

4-) 8. Simf ibadet Ogrenme Alam 9. Kazamm: “Hac ibadetinin nasil ve

nigin yapildigini aciklar”.

Kazanimda programin temel yaklagimi ile Ortlismeyen bir husus goze
carpmamaktadir. Arastirma, mekan, zaman ve kronolojiyi algilama gibi becerilerin
kazanimla ortiistiigli sOylenebilir. Sorumluluk degeri bu kazanim ¢ergevesinde dikkate
almabilir. Kazanim ifadesi aciktir. Kazanim farkli uygulama yapabilmeleri noktasinda
Ogretmen ve Ogrencilere imkan saglamaktadir. Bu yoniiyle esnek oldugu sdylenebilir.
“Roportaj yapryoruz” etkinligi ile 6grencilerin hacca giden birisi ile roportaj yapmalari
ve bunu sinifta paylasmalar1 istenmektedir. Roportaj konusunda 6grencilerin tesvik
edilmesi pedagojik acidan Ogrenciler i¢in uygun goziikkmektedir. Bu kazanim
cercevesinde gorsel ve isitsel materyallerden daha fazla yararlanilmasi Onerilebilir.
Kazanim, 6grenci seviyesi dikkate alinarak islendiginde simif seviyesi i¢in uygun
goziikkmektedir. Ders i¢i ve diger derslerle iliskilendirme yapilmadigi i¢in kazanimin
siirekliligi saglanmamustir. Olgme degerlendirme igin sozlii ve yazili anlatim ve
sunumlar, sergileme ve gorsellestirme, gézlem formu, goriigme formu, poster hazirlama

gibi araclardan uygun olanlar tercih edilebilir.

5-) 8. Simf Hz. Muhammed Ogrenme Alam 3. Kazamm: “H.
Muhammed’in olaylar karsisindaki tutumlarindan hareketle 6rnek davranislara yonelik

ctkarimlarda bulunur”.

Kazanimda programin temel yaklagimlarma ters diisen bir 0zellik

gorinmemektedir. Kazanimin aragtirma, sosyal katilim, iletisim ve empati gibi beceriler
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ile Ortlistiigii sdylenebilir. Kazanimla ilgili olarak s6ziinde durmak, hosgorii, bilimsellik,
dayanisma ve yardimlagsma, c¢aliskanlik, estetik gibi degerler islenebilir. Kazanim
ifadesi aciktir. Ogrencilerin ¢ikarimlarda bulunmasini istedigi icin esnek oldugu
sOylenebilir. “Ben ne kadar yapiyorum?” etkinligi ile 6grencilerin Hz. Muhammed’in
ornek davraniglarina kendi yasamlarinda ne diizeyde sahip olduklarini bulmalar
istenmektedir. Kazanimin sinif seviyesine uygun oldugunu séylemek miimkiindiir. Ders
ici ve diger derslerle iliskilendirme yapilmamistir. Bu acidan kazanimin siirekliligi
saglanamamistir. Olgme degerlendirme igin, kendini degerlendirme dlgegi ve kontrol

listeleri kullanilabilir.

6-) 8. Simuf Kur’an ve Yorumu Ogrenme Alam 4. Kazamm: “Din

anlayisindaki farkliklarin nigin birer zenginlik oldugunu a¢iklar”.

Kazanim, din anlayisindaki farkliliklarin bir ayrisma vesilesi degil, zenginlik
olarak algilanmasina katki saglamayr hedeflemektedir. Dinle 1ilgili toplumsal
ayrigmalara sebep verecek olumsuzluklarin farkina varilmasina katki saglayacagi icin
son derece yerinde bir kazanim oldugu sdylenebilir. Kazanimda programin temel
yaklagimina ters diisen bir 6zellik s6z konusu degildir. Elestirel diistinme, problem
¢6zme, Kur’an mealini kullanma, arastirma gibi becerileri gelistirebilir. Bu kazanim
cercevesinden tarihsel mirasa duyarlilik, hosgorii, saygi, bilimsellik, baris ve giliven
degerleri 6grenme siirecinde dikkate almabilir. Kazanim aciktir. Ogrencilere din
anlayisindaki farkliliklarin nig¢in zenginlik olduguna dair farkli agiklamalar yapma
imkan1 verdigi i¢in esnek oldugu sdylenebilir. “Farklilik zenginliktir” etkinligi ile bir
drama calismasit Ongoriilmektedir. Kazanim ve etkinlik smif seviyesi i¢in uygun
goziikmektedir. Bu kazanim Insan Haklar1 ve Vatandaslik kazammlarindan “12.
Diisiince ve ifade 6zgiirliiglinlin 6nemini fark eder” ile iligskilendirilmektedir. Kazanimin
siirekliliginin saglandig1 soylenebilir. Olgme degerlendirme igin tartisma, agik uglu
sorular, sozIi ve yazili anlatim, ¢alisma ve arastirma kagitlari, gézlem formu ve tutum

6lceginden uygun olanlar tercih edilebilir.

7-) 8. Sif Ahlak Ogrenme Alam 2. Kazamm: “Islam’da esas kabul edilen
ahlaki tutum ve davramiglara Kur’an’dan ve Hz. Muhammed’in hayatindan ornekler

verir” .
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Kazanimin programin yaklasimma uygun oldugu sdylenebilir. Kazanim
cercevesinde Kur’an mealini kullanma, iletisim ve empati, sosyal katilim, arastirma
becerileri gelistirilebilir. Dogruluk, infak, emanete riayet, adaletli olmak, kardeslik,
hosgorii ve bagislama, algakgoniilliiliik, séziinde durmak, gorgiilii olmak, sorumluluk ve
savurganliktan kacinmak gibi degerler 6grenme siirecine dahil edilebilir. Kazanim
aciktir. Ac¢iklamalar boliimiinde hangi ahlaki tutum ve davranislara yer verilecegine dair
bir sinirlandirma vardir. Buna ragmen 0grencilere aragtirma yaptirilmasin1 6nermesi ve
ornekler vermelerinin saglanmasi nedeniyle kazanimin esnek oldugu sdylenebilir.
Onerilen etkinliklerde Kur’an ahlakinin ne anlama geldigi iizerinde konusma ve ¢ikan
sonuclar1 listeleme, Hz. Muhammed’in hayatindan ahlaki davranis ve tutumlara
ornekler bulmalarini isteme, bunlar1 ayet mealleri ile iliskilendirme ve kavram haritasi
olusturma konusunda dgrenciler tesvik edilmektedir. Onerilen etkinliklerde ahlaki tutum
ve davramslarin dnemine dair zihinsel bir farkindalik olusturulmaktadir. Ogrencilerin
bu tutum ve davranislar1 igsellestirebilecekleri, kendi yasamlarina aktarabilecekleri
siiregleri One ¢ikarmak daha yerinde olacaktir. Bu tiir ahlaki kazanimlarin
icsellestirilmesi programin yaklasimina aykir1 olarak da algilanmamalidir. Bunun i¢in
Ogrencilerden bu ahlaki tutum ve davranislar1 kendi yasamlarinda gostermeleri, bunlarla
ilgili kontrol listelerinin olusturulmasi, drama g¢aligmalarinin yaptirilmasi alternatif
etkinlikler olarak Onerilebilir. Kazanim sinif seviyesine uygun goziikmektedir. Bu
kazanim, ders i¢i iliskilendirme kapsaminda “Hz. Muhammed’in hayatindan &rnek
davraniglar” {initesinin 2 ve 3. Kazanimlari ile iliskilendirilmistir. Bu agidan kazanimin
stirekliliginden soz edilebilir. Ac¢ik uclu sorular, sergileme, kavram haritasi, sozli ve
yazili anlatim, akran degerlendirme formu, 6z degerlendirme formu gibi 6lgme ve

degerlendirme araglarindan uygun olanlar tercih edilebilir.

8-) 8. Smif Din ve Kiiltiir Ogrenme Alam 4. Kazamm: “Giiniimiizde

yvasayan biiyiik dinleri temel ézellikleri ile tanir”.

Ogrencilerin farkli dinler hakkinda bilgi sahibi olmalarina onemli katkilar
saglayacak bu kazanimin son derece yerinde oldugu sdylenebilir. Programin temel
yaklagimlarina ters diisen bir 6zellik tasimamaktadir. Kazanim kapsaminda iletigim ve

empati, elestirel diisiinme, arastirma gibi becerilerin gelistirilmesi saglanabilir. Kazanim
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aciktir. Hangi dinlerin incelenecegine dair agiklamalar kisminda sinirlandirma
yapilmakta, bu cercevede Islam, Hristiyanlik, Yahudilik, Hinduizm ve Budizm dinlerine
dair bilgilerin verilmesi istenmektedir. Bu a¢idan kazanimin esnek oldugunu sdylemek
zordur. “Fark ve benzerlikler nerede?”etkinligi ile Ogrencilerin grup c¢aligmalar
yapmasi, her bir grubun farkli bir din ile ilgili aragtirma yapmalar1 ve bunu sinifta
paylagmalar1 istenmektedir. Etkinligin ve kazanimin sinif seviyesine uygun oldugu
sOylenebilir. Bu kazanimla ilgili olarak ders ici ve diger derslerle iligskilendirme
yapilmamistir. Kazammin siirekliligi saglanamamistir. Olgme degerlendirme icin

Onerilen klasik ve alternatif 6l¢cme degerlendirme araglarindan uygun olanlar segilebilir.

9-) 8. Simf Din ve Kiiltiir Ogrenme Alam 7. Kazamm: “Farkl din ve

inang¢lara hosgoriilii olur” .

Glinlimiizde baris ve hosgori kiiltliriinlin gelistirilmesinde egitimden 6nemli
katkilar beklenmekte, bu cercevede ¢esitli caligmalar yapilmaktadir. DKAB dersinin bu
kazanimi farkli din ve inanglara kars1 hoggoriilii olmaya dair bir biling olusturmasi, baris
ve hosgorii kiiltlirline katki saglamas1 nedeniyle son derece anlamlidir. Programin temel
yaklasimlarina uygundur. Iletisim ve empati, elestirel diisiinme, arastirma, sosyal
katilim gibi becerilerin gelistirilmesine katki saglayabilir. Dogruluk, sevgi, saygi, giizel
s0z ve davraniglarda bulunmak ve hosgorii degerleri bu kazanimla ortiismektedir.
Kazanim ifadesi agiktir. Onerilen etkinlikle birlikte diisiiniildiigiinde dgrencilerden Hz.
Muhammed’in hayatindan ve kiiltiiriimiizden birlikte yasamanin énemi ve yollar ile
ornekler bulmalar1 ve bunlar iizerinde konusmalar1 istenmektedir. Bu agidan kazanimin
esnek oldugu soylenebilir. Kazanim sinif seviyesi i¢in de uygun goziikmektedir.
Atatlirkgiiliikle ilgili konulardan “diger din, Orf ve adetlere hosgdriilii olma” ile
iliskilendirilmektedir. Kazanimin DKAB programin amagclar1 ile de son derece
ortiistiigii diisiiniildiigiinde siirekliliginin saglandig1 sdylenebilir. Olgme degerlendirme
i¢in tartisma, grup calismasi, sozlii ve yazili anlatim ve sunumlar, arastirma ve ¢alisma

kagitlar1, 6grenci lirlin dosyasi gibi araclar 6nerilebilir.
4.4. Sonuc ve Oneriler

Eski ve yeni DKAB programinin 6gelerine yonelik yapilan degerlendirmenin
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sonuglar1 ve bazi 6neriler asagida maddeler halinde siralanmaktadir.

1. Oncelikle dgretim programlarmin belli araliklarla degistirilmesi ve giiniin
sartlarina gore yeniden hazirlanmasinin bir gereklilik oldugu géz oniine alinirsa, yeni

programi bu anlamda 6nemli bir adim olarak degerlendirmek gerekir.

2. Yeni DKAB programinin eski programa gore oldukca detayli ve sistematik
bir program anlayisini yansittigi sdylenebilir. Programin temele aldig1 yaklagim agik ve
detayli bir sekilde belirtilmistir. Eski programda herhangi bir yaklasimdan s6z
edilmemektedir. Bu baglamda yeni program egitimsel ve dinbilimsel yaklasimlara
dayanilarak  hazirlanmistir.  Egitimsel olarak  6grenci  merkezli  yaklagim,
yapilandirmacilik ve c¢oklu zeka kurami zikredilmektedir. Yeni programin
yapilandirmaciligr temele aldigi iddiasi tam olarak gergeklesmis goziikmemektedir.
Yeni program, konu merkezli ve dgrencilerin ulagmalar1 beklenen kazanimlar 6nceden
belirlenmis ve Ogrencilerin bunlara ulagsmalar1 beklenmektedir. Bu yoniiyle 6grenciye
bir alan birakildig1 sdylenemez. Konular etkinliklerle islemek yapilandirmaci 6grenme
yaklasiminin uygulandigi anlamma gelmemektedir. Ozellikle inang ve ibadet gibi 6n
kabulleri gerektiren konularin yapilandirmaciliga gore islenisinde problem alanlarinin

oldugunu séylemek miimkiindir.

3. Eski programda temele herhangi bir yaklasimin alindigindan soz
edilmemektedir. Ancak programda uygulama ve 6grenme 6gretme siirecine dair verilen
bilgilerde Yeni DKAB programimin yaklasimma yakin bazi ozelliklerin oldugu
sOylenebilir. Bu da isim olarak belirtilmemis olsa bile eski programda 6grenci merkezli
bir yaklagimin belli bir oranda yer aldigina isaret etmektedir. Bununla birlikte eski
programda biiyiik oranda 6gretmenin 6n planda oldugu, 6grencilerin hedef davranislari

elde etmesinin hedeflendigi bir bakis acisinin agirligt hissedilmektedir.

4. Yeni programda dinbilimsel ag¢idan mezhepleriistii, dinler acilimli bir
anlayis benimsenmistir. Eski programda dinbilimsel yaklasimdan s6z edilmemistir. Bu
acidan yeni programin dinbilimsel agidan bir iddiasinin oldugu sdylenebilir. Ancak
dinbilimsel yaklasim ibaresine literatlirde rastlanilmamaktadir. DKAB programinda

dinbilimsel yaklasimin nasil uygulanacagina dair alan yazinda herhangi bir bilgi ve
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uygulama ornekleri s6z konusu degildir.

5. Yeni programin en 6nemli yeniliklerinden bir tanesi iinite ve konularin
Ogrenme alanlari altinda organize edilmesidir. Eski programda iinite ve konular siniflara
gore rastgele siralanmaktadir. Eski programdaki her smif diizeyindeki {inite sayisi
yediden altiya indirilmistir. Eski ve yeni programdaki iinitelere bakildiginda 6nemli bazi
farkliliklarin oldugu goéze c¢arpmaktadir. Eski programda en ¢ok inang ve ibadet
tinitelerine yer verilmistir. Bu yoniiyle eski programin inan¢ ve ibadet merkezli bir
Islam 6gretimine daha fazla yer verdigi sdylenebilir. Yeni programda ise iinitelerin

oranlar1 biitiin 6grenme alanlarinda esit diizeydedir.

6. Unite sayismin azaltilmasina, iinitelerin 6grenme alanlarina esit bir sekilde
dagitilmasina ragmen yeni program ile eski programin {initelerinin igeriginde ¢ok biiyiik
bir degisiklik yapilmamistir. Bazi iinitelerin ikiye boliindiigii, bazi {nitelerin ise
birlestirilerek yeni programa aktarildig1 goriilmektedir. Bu acgidan yeni programin igerik

olarak ¢ok fazla bir yenilik getirmedigi sdylenebilir.

7. Yeni programdaki en belirgin degisikliklerden bir tanesi de {inite
isimlendirmelerinde goriilmektedir. Eski programdaki “Ailem ve Din”, “Allah’a
Inaniyorum” gibi iinite isimlendirmeler degistirilmis; yerine, “Aile ve Din”, “Allah
Inanc1” isimlendirmeleri kullamlmistir. DKAB dersinde din egitimi yapildigma dair
yapilan elestiriler nedeniyle bu isimlendirmelerde benimsetme veya sempati olusturma

degil, bilgi vermeyi amaglayan bir yaklasimin gozetildigi sdylenebilir.

8. Yeni programin eski programdan ayrildigi noktalardan bir digeri ise
terminolojisinin 6grenci merkezlilik ilkesine uygun olarak degistirilmis olmasidir. Eski
programdaki hedef davranislari cagristiran ifadeler yerine yeni programda kazanim
ifadesi kullanilmaktadir. Eski programda “6zel amag” olarak ifade edilmis olan bu
kazanimlar, yeni programin 6grenci merkezli yaklasimini en fazla 6n plana ¢ikaran
unsurlarin basinda gelmektedir. Bu kazanimlarla birlikte etkinlikler, aciklamalar,
beceriler, degerler, dlcme ve degerlendirme gibi bilgiler de detayli bir sekilde
belirtilmistir. Bu yoniiyle eski programa gore olduk¢a ayrintili ve sistematik bir

yaklagimin oldugu goriilmektedir.
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9. Yeni programda Olgme degerlendirme, sonugla birlikte siireg
degerlendirmesini de benimsemektedir. Eski programda daha g¢ok klasik 6lgme ve
degerlendirme araglarindan olan yazili ve sozlii sinavlarin vurgulandig: anlasilmaktadir.
Bu yoniiyle yeni program, alternatif lgme degerlendirmeyi de benimseyerek yeni bir
yaklagim ortaya koymaktadir. Ancak bu alternatif 6lgme degerlendirmenin mevcut
sartlarda ne diizeyde uygulandig1 ayrica incelenmesi gereken bir konudur. Ciinkii yeni
programin Onerdigi alternatif Olgme degerlendirme, siire¢ temelli bir yaklagimi
benimsemektedir. Siire¢ odakli 6lgme degerlendirme ise biiyikk bir zaman
gerektirmektedir. Ayni zamanda sinif sayilarinin uygun olmasi da énemli bir boyuttur.
Bu agidan programda onerilen 6lgme degerlendirme araglarinin ne kadar kullanilabilir

oldugu 6nemli bir soru isaretidir.

10. Yeni programda diger dinlerin 6gretimine bilimsel bir bakis agisiyla ve
Otekilestirmeden yer verilmeye calisilmistir. Eski programda da benzer bir bakis agisi
ongorilmiistiir. Olumlu kabul edilecek bu bakis acgist daha da gelistirilmis
goziikmektedir. Dinleri objektif olarak dgretmeyi hedefleyen “din hakkinda” 6grenme

modeli benimsenmis, bilgilendirme amaglanmustir.

11. Hz. Muhammed 6grenme alani igeriginde birbirine ¢ok yakin olan ve
tekrar gibi algilanan kazanimlar bulunmaktadir. Ahlak 6grenme alaninda da Hz.
Muhammed 6grenme alaninda belirtilen kazanimlara yakin olan konular bulunmaktadir.
Pedagojik acidan bu kadar fazla konunun tekrarlanmasi 6grenci motivasyonu ve ilgisi

acisindan problem olusturabilir.

12. Yeni programda temel beceriler, degerler ve kavramlardan bahsedilmesi
onemli bir yeniliktir. Bu baglamda kavram ve deger 6gretimindeki farkli yaklagimlara
dair ogretmenlere sunulan teorik bilgiler de anlamli goziikmektedir. Ancak belirlenen
kavram ve degerlerin Ggretim konusu olmaktan oteye gegmedigi sdylenebilir.
Ogrencilerin bu kavram ve degerleri giinliik yasamlaria aktarabilecekleri uygulama ve

orneklerin programa dahil edilmesi faydali olacaktir.

13. DKAB derslerinde sure ve dualarin ezberletilmesi konusu, din egitimi

yapildig1 gerekgesiyle elestirilmektedir. Eski ve yeni programa bakildiginda, {inite
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icerisinde, ezberlenecek sure ve dualarin isimlendirmelerinde degisiklikler yapildigi
goriilmektedir. Ayrica eski programda sure ve dualarla birlikte bunlarin disindaki ayet
ve hadislerin ezberletilmesi noktasinda zorlama yapilmamas: belirtilmekte, yeni
programda ise sadece ayet ve hadislerin ezberletilmesinde zorlama yapilmamas: ifade
edilmekte, sure ve dualarin ezberletilmemesi veya ezberlemeye zorlanmamasi

konusunda bir agiklamaya yer verilmemektedir.

14. Programda oOnerilen etkinliklerin 6rnek niteliginde oldugu, dgretmenlerin
farkli etkinlikler uygulayabilecekleri belirtilmektedir. Programdaki 6rnek etkinliklerin
yeterli oldugunu sdylemek zordur. Genelde aymi tipte birkag etkinlik O6rnegine yer
verilmistir. Bu nedenle MEB’in farkli tiirde, zengin etkinlik 6rneklerini 6gretmenler igin
hazirlamasi ve ulastirmasi 6nemli bir adim olabilir. Ayrica DKAB dersi i¢in gorsel ve

isitsel yardimc1 materyallerin hazirlanmasi da programin basarisi igin gereklidir.

15. Yeni programin uygulamada etkili olabilmesi i¢in en kritik faktorlerden
birisi dgretmenlerdir. Ogretmenlerin programin yapisi, felsefesi ve uygulanma siiregleri

ile ilgili nitelikli hizmet i¢i egitimlerle bilgilendirilmesi dnemlidir.
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5. YENi ILKOGRETIiM DKAB OGRETIiM PROGRAMININ
OGRETMEN GORUSLERI ACISINDAN ETKILIiLiGi: NITEL BiR
ARASTIRMA

Son yillarda diinyada bir¢ok alanda gelismeler, degismeler ve yenilik
caligmalar1 cagin gerektirdigi bir olgu olarak kendini gostermektedir. Yasanan bu
gelismeler, insanin, yasadigi zaman diliminin gereksinimlerine cevap verebilecek
niteliklere sahip olmasi gerektigini de bir zorunluluk olarak hissettirmektedir. Egitimde
de bu gelisme ve yeniliklerin etkilerini gérmek miimkiindiir. Giinlimiiz diinyasinda
gerek egitim 6gretim anlayislarinda gerek miifredatlarin gelistirilmesinde ve gerekse de
ogretmenlerin yetistirilmesinde &nemli degisimleri miisahede ediyoruz. Ozellikle
Ogretim programlari, yasanan gelismeler dogrultusunda belli zaman araliklartyla
yeniden ele alinmak durumu ile kars1 karsiya kalmaktadir. Diinyadaki gelismelerin takip

edilmesi noktasinda bunu dogal bir siire¢ olarak algilamak gerekmektedir.

Cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren egitimde program gelistirme caligmalari
devam etmektedir. Ancak 6zellikle ilkogretimde 2004 yilindan itibaren birgok alanda,
2005 yilinda Ortadgretim DKAB programinda, 2006’da ise Ilkogretim DKAB
programinda ciddi degisiklikler olmustur. Programlarin degismesi ile birlikte 6§renme-
Ogretme siireci i¢gindeki biitlin paydaslar agisindan da degisikliklerin olmasi kaginilmaz
hale gelmistir. Programlarda yapilan degisikliklerin teorik diizeyde kalmamasi i¢in
gerek yonetici, gerek 0gretmen ve gerekse ogrencilerin daha dnceki bakis agilarini ve
rollerini de yeniden gézden gegirme ve degisiklikleri anlayarak i¢sellestirme noktasinda

Oonemli gayretler gostermeleri gerekmektedir.

Bilgi ve teknolojinin yasamin her alanina hakim oldugu yiizyilimizda tilkelerin
ve toplumlarin bu gergegi fark ederek kendilerini bu siirece hazirladiklar1 bilinmektedir.
Bu dogrultuda egitime ayr1 bir énem verildigi ve verilmesi gerektigi de sik¢a ifade
edilmektedir. Bireyleri hem hayata hem de bir sonraki 6grenim asamasina hazirlayan
ilkdgretim kritik bir 6neme sahiptir. Bireylere gerekli olan temel bilgi, beceri ve

davraniglar bu donemde elde edilmektedir.
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Tezin ilk boliimiinde detayl bilgi verdigimiz nesnel ve 6znel bilim anlayislari,
Ogretim programlarmi da etkilemistir. Nesnel bilim yaklasimi olarak nitelendirilen
pozitivist anlayis gercege ve bilgiye nesnel bir gozle bakmakta, gercegin kisinin disinda
var oldugunu savunmaktadir. Egitim uygulamalar1 dikkate alindiginda pozitivist
anlayisin egitimdeki uzantisinin davranig¢i kuramlar oldugu belirtilmektedir (Aydin,
2007: 7) Pozitivist bilim anlayisinda tek dogru, tek gergek, miikemmel bilgi vardir;
gerceklik basittir, hiyerarsi diizenin ilkesidir, olaylar arasinda neden sonug iligkisi
vardir, arastirmalarda nesnellik zorunludur (Yildirnm ve Simsek, 2005: 24-25). Bu
anlayisin egitim sisteminde hiyerarsiyi, Ogrenciyi hesaba katmayan diizenleme
bicimlerini, 6gretmen merkezli yaklagimlari, 6grenme hedefleri ve davranigsal hedefler

gibi bicimsel olgular1 sisteme kat1 bir sekilde dikte ettigi bilinmektedir.

Pozitivist bilim anlayisinin ve onun uzantisi olan davranig¢iligin Tiirk egitim
sistemi ve okullardaki uygulamalarda yaygin bir sekilde kullanmildigimi soylemek
miimkiindiir. Milli Egitim Bakanligi, pozitivist bilim anlayisina dayali programlari,
2004 yilindan itibaren post-modern bilim anlayisina ve onun egitimdeki uzantisi1 kabul
edilen yapilandirmaciliga dayali olarak yeniden diizenlemis ve uygulamaya koymustur

(Aydin, 2007, s.10).

Yeni 6gretim programlarinin dayandigi post-modern bilim anlayis1 ile
yapilandirmaci  yaklasimin ~ temel  varsayimlari  birbirleriyle  Ortiismektedir.
Yapilandirmacilik, temelde gergegin ve dogrunun birden fazla oldugunu savunmakta,
bilginin kisinin disinda nesnel olarak var olmadigin1 aksine onun deneyimleri,
gbzlemleri, yorumlar1 ve mantiksal diisiinmeleri ile olustugunu ve 6znel bir mahiyete

sahip oldugunu belirtmektedir (Glasersfeld, 1984, s.24).

[Ikdgretim programlarinin yenilenmesi ¢aligmalariyla beraber Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersi Ogretim programi da yeniden gelistirilmistir. Bu programla;
ogrencilerin din ve ahlak hakkinda saglikli bilgi sahibi olmalari, temel becerilerini
gelistirmeleri ve boylece Milli Egitimin Genel Amaglarinin gergeklestirilmesine katkida
bulunmalarinin  hedeflendigi belirtilmektedir.  Gelistirilen programla Oncelikle
ogrencilerin din ve ahlak hakkinda objektif bilgi sahibi olmalari, 6grenme-6gretme

siirecinde Ogretim programi vasitasiyla kazanmalar1 hedeflenen bilgi, beceri, tutum,
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deger, kavram ve 6grenci merkezli yaklasimlarla bir arada yasama bilincine ulasmalari

hedeflenmistir (MEB, 2006, s.2).

Orgiin egitim kurumlarimizda din 6gretimi, bir bilgi verme vasitasi olmakla
beraber, ayn1 zamanda insanin bilgi elde etme yollarini ve aklini kullanma kabiliyetini
gelistiren bir siire¢ olarak diisiiniilmektedir. Bu noktada din 6gretiminin 6nemli bir
amac1 su sekilde ifade edilmektedir: “Yetismekte olan nesle din hakkinda dogru bilgi
vermek ve dgrencileri bilinglendirmektir”. Ogrenciler, bilginin hangi amagla, kim icin,
nasil bir diinyada kullanilabilecegini sorgulayacak bi¢imde yetistirilmelidir.
Ogrencilerin, o6zellikle inang ve hayat konusundaki tercihlerini 6zgiir olarak
yapabilmeleri din 6gretiminin esas amacidir. Bu amaclara uygun olarak din 6gretimi,
ogrencinin kendi akil yiiriitme gliciinii kullanarak varliklar i¢indeki konumunu

belirlemesine katkida bulunur (MEB, 2006, s.3).

Yeni ilkdgretim DKAB programn bu cercevede gerek egitimsel gerekse
dinbilimsel yaklasim olarak farkli bir anlayis ortaya koymaktadir. Egitimsel yaklasim
olarak, yapilandirmacilik, ¢oklu zeka ve 6grenci merkezli 6grenmeyi temel alan DKAB
programi, dinbilimsel olarak gerek Islam dini gerekse diger dinler hakkinda bilimsel ve
arastirmaya dayali bilgiyi on planda tuttufunu belirtmekte, Islam diniyle ilgili
bilgilerde; Kur’an ve siinnet merkezli, birlestirici ve herhangi bir mezhebi esas almayan
bir yaklasimi benimseyerek Islam diniyle ilgili kék degerleri 6n plana ¢ikardigini

vurgulamaktadir (MEB, 2006, s.8-9).

Egitim programlarinin hazirlanmasi ve uygulanmasi énemli bir adim olmakla
birlikte, programlarin uygun araclar ve yontemlerle, farklt perspektiflerden
degerlendirilmesi de son derece kritik bir dneme sahiptir. Hazirlanan programlarin
O0grenme-6gretme  siirecindeki paydaglar tarafindan nasil anlasildigt ve nasil
uygulanacagi programin performansmi ortaya koyacaktir. Ozellikle &gretmenlerin
programlar1 tanima ve benimseme diizeyleri programlarin uygulamadaki etkililigini
belirlemektedir. Bu nedenle programlart uygulayan o6gretmenlerin Oncelikle yeni
programlar1 tanimalar1 ve benimsemeleri saglanmali, degisen rolleri dogru anlamalari
ve yerine getirmeleri temin edilmelidir. Buradan hareketle yeni ilkégretim DKAB

programinin 6gretmenler tarafindan ne derece anlasildigi ve benimsendigi nitel bir
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arastirma ile tespit edilmeye calisilacaktir. Arastirma verileri ogretmen gorisleri

acisindan programin etkililik diizeyini de ortaya koyacaktir.
5.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 2006 yilinda kabul edilen ve 2007-2008 egitim-6gretim
yilindan itibaren uygulanmaya baslayan yeni ilkdgretim DKAB dersi 6gretim
programinin 6gretmen goriisleri agisindan etkililigini tespit etmektir. Bu ¢ercevede yeni
ilkdgretim DKAB programu ile ilgili olarak; programin genel yapisi, hizmet i¢i egitim,
programin felsefesi, amag¢ ve kazanimlar, igerik, 6grenme-6gretme siireci ile dlgme ve
degerlendirme boyutlar1 hakkinda ogretmenlerin diisiincelerini ortaya koymak ve

derinlemesine analiz etmek hedeflenmistir.
5.2. Yontem

Bu arastirmada Orneklem se¢iminde, veri toplama araci gelistirme ve veri
analiz siirecinde nitel arastirma yontemleri kullanilmistir. Nicel c¢alismalar ile
karsilagtirildiginda, nitel calismalar derinlemesine bilgi, kavrayis ve anlayis
saglamaktadir. Fakat elde edilen veriler genelleme yapmak i¢in kullanilmaz, sadece var
olan olguyu oldugu gibi ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilir (Patton, 1987; Yildirim ve
Simsek, 2005, s.224’ten alint1).

5.2.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirma 2007-2008 egitim-6gretim yilinda uygulanmaya baslanan yeni
ilkdgretim Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi 6gretim programinin 6gretmen gorisleri
acisindan etkililigini  belirlemeye yonelik nitel bir calismadir. Bu baglamda

Ogretmenlere agsagidaki kategorilerde sorular yoneltilmistir.
a. Kisisel bilgiler (cinsiyet, 6grenim durumu, mesleki kidem, vb.)
b. Genel olarak program ve hizmet i¢i egitim hakkindaki diigiinceler

c. Programin temele aldig1 yaklasim ile ilgili diisiinceler
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d. Programin amag ve kazanimlari ile ilgili goriisler

e. Programin icerigi ile ilgili goriisler

f. Programin 6grenme-0gretme siireci ile ilgili gortisler

g. Programin 6lgme degerlendirme boyutuyla ilgili gortisler
5.2.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini Istanbul’da devlet okullarinda gérev yapan Ilkdgretim
DKAB &gretmenleri olusturmaktadir. Orneklemini ise Istanbul ilinde devlet okullarinda
gorev yapan Ogretmenlerden amacgli drneklem yontemine gore secilmis 20 goniillii

DKAB 6gretmeni olusturmaktadir.

Orneklemdeki 6gretmenlerin dzellikleri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1

Ogretmenlerin Ozellikleri f

Cinsiyet Erkek 15
Kadin 5

Mezun Olunan Program [lahiyat Eski Lisans 13
flahiyat Yeni Lisans + Tezsiz Yiiksek Lisans 2
fIkogretim DKAB Ogretmenligi Béliimii 5
Yiiksek islam Enstitiisii -

Mesleki Kidem 0-5 5
6-10 10
11-15 4
16-20 1

5.2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri, yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile toplanmustir.
Goriisme, nitel arastirmalarda en sik kullanilan veri toplama araci olarak bilinmektedir.
Stewart ve Cash (1985) goriismeyi, ‘Onceden belirlenmis ve ciddi bir amag i¢in yapilan,
soru sorma ve yanitlama tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli bir iletisim siireci’ olarak
tanimlamistir (Yildirim ve Simsek, 2005, s.119’dan alint1). Aragtirmanin amaci dikkate
almarak arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu
hazirlanmistir. Goriisme formunun olusturulmasi asamasinda Istanbul’da ilk&gretim

okulunda gorev yapan iic DKAB Ogretmeni ile 6n uygulama igin goriismeler
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yapilmistir. Hazirlanan goriisme formunun kapsam gecerliligini saglamak amaciyla dort

alan uzmaninin goriisleri alinarak uygulamaya hazir duruma getirilmistir.

Gorlisme formunda yer alan sorulara dgretmenlerin verdikleri cevaplar ses
kayit cihazi ile kaydedilmis, ses kayit cihazi kullanilmasi verilerin eksik veya yanlis
olma ihtimalini biiyiik 6l¢iide ortadan kaldirmistir. Arastirmaya iliskin veriler Ekim-
Aralik 2009 tarihlerinde arastirmaya katilan 6gretmenlerin uygun goérdiigii zamanda ve
uygun mekanda birebir gergeklestirilen goriismeler yoluyla toplanmistir. Goriisme
sirasinda 6gretmenlerin sorular1 cevaplarken arastirmacidan etkilenmemesine ¢alisilmig

ve gorlisme sliresi ortalama bir saat stirmiistiir.

Arastirma bulgulari, goriisme formu hazirlanirken belirlenmis olan kategori ve
temalara gore sunulmus, birebir alinti olarak kullanilabilecegi diisiiniilen climleler
belirlenmis ve gerekli goriildiigi durumlarda bulgular boliimiinde birebir alint1 olarak
yer almistir. Ayrica, alt temalarin hangi siklikta tekrar ettigi hesaplanarak frekans ve

yiizde halinde tablolastirilmistir.
5.2.4. Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin ¢dziimlenmesinde igerik analizi kullamlmstir. Igerik
analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir
bicimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2005, s.227). Arastirmada,
her goriisme formunda yer alan sorulara dayali olarak veriler ¢oziimlenmistir.
Goriismecilerin her bir soruya verdikleri yanitlarin frekans ve ylizde dagilimlari
belirlenmis, yer yer goriismecilerin g¢arpici olan goriislerinden dogrudan alintilar
yapilmustir. Alintilarda  kullanilan goriismeci isimleri gercek isimler olmayip,
aragtirmaci tarafindan verilen kod isimlerdir. Ogretmen goriislerinin hangi siklikta
tekrar ettigi hesaplanarak frekans olarak ifade edilmistir. Daha sonra elde edilen
bulgular aciklanmis ve alan yazin ile desteklenmistir. Arastirma, orneklemden elde

edilen bulgularla sinirhdir.
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5.3. Bulgular

Bu aragtirmadan elde edilen bulgular ilkdgretim DKAB programi kapsaminda
genel olarak program ve hizmet i¢i egitime, programin temele aldigi yaklagima,
programin ama¢ ve kazanimlarina, igerigine, ogrenme-0gretme siireci ile Olgme ve

degerlendirmeye yonelik bulgular olmak iizere alt1 kategoride incelenmistir.

5.3.1. Genel olarak ilkégretim DKAB Dersi Ogretim Program ve Hizmet-
Ici Egitime iliskin Bulgular

Ogretmenlerle yapilan goriismede onlarin &gretim programma dayali bir
Ogretime nasil baktiklarimi 6grenmek icin “programa dayali bir égretimin gerekli
oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden?” sorusu yoneltilmistir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin tamami programa dayali bir Ogretimin mutlaka olmasi gerektigini
gerekeeleri ile belirtmislerdir. Bazi 6gretmenler birden fazla gerekge ileri siirmiislerdir.
Ogretmenlerin ortak vurgu yaptigi hususlar aym ciimle ile ifade edilmis ve kag
Ogretmenin bu sekilde diisiindligli parantez i¢inde belirtilmistir. Ayrica 6gretmenlerin

sOyledigi diger gerekgeler de tek tek listelenmistir.

Ogretmenler, programa dayali bir Ogretimin olmas1 gerektigine dair

gerekeelerini asagidaki sekilde dile getirmislerdir:

v Konunun ¢evresini ¢izmesi veya suurliliklarint  belirtmesi agisindan
program gereklidir. Rastgele gelisigiizel bir program takip edilemez. Aksi halde
basibosluk olur, siireklilik saglanamaz. (11)

v’ Orgiin egitimin yapidig1 kurumlarda programa dayali olmayan bir egitim

hi¢bir alan igin diistiniilemez. Bunun igin bir sisteme, programa bagli olmasi lazim. (5)

v' DKAB dersinin 6zel durumu nedeniyle programa dayali olmayan bir
ogretimde farkli dini yorumlara girilme ihtimali olabiliyor. Programa bagl olundugu
durumlarda bile dersler ¢ok farkli boyutlara gidebiliyor. Onu igin bir ¢ergeve ¢izilmis

olmasi onemlidir. (5)

v' Din Kiiltiirii ogretmenlerinin formasyonlari farkli olabiliyor. Burada sadece
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ilahiyat fakiilteleri tek etken degil. Farkli cemaatler, farkll dini arka planlar kisilerin
ogretim formasyon ve performanslarm degisik kiliyor. Tecriibelerimizden biliyoruz ki
esasinda oze ait olmayan c¢ok detay konularla ilgilenilebiliyor, bazen kendi dini
anlayisint ogrenciye sunmak igin olaganiistii gayret sarf ediliyor. Bu tiir nedenler

mutlaka programin olmasini gerekli kilyyor. (1)

v Tiirkiye de bir degil binlerce Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni ve bu
dersi alan ogrenci oldugu diisiiniiliirse, her bélgedeki ¢ocuklarin aymi seviyede ve
uygun bir sekilde yetigsebilmesi icin bir plan ve program dahilinde bu dersin olmasi

lazim. (1)

v’ Disaridan bir bakisla miifredattan ayrilip kendisi takilan ogretmenler
aslinda biiyiik sikintt yasvyorlar. (1)

v' Bir program ¢ercevesi olmali ancak bundan da tam memnun degilim. Ciinkii
konunun ortasinda kendime dair genislikler yapabiliyorum ama hukuki siire¢ icinde

olmuyor bu tabi. (1)

v' Bir programin olmasi devletin de standardizasyon saglamak icin gerekli

gordiigii bir seydir. (1)

v' Programa dayall bir 6gretim hem zaman kazandwrir hem de hedefe kolay

ulagmayr saglar. (1)

Ogretmenlerin programa dayali gretime dair belirttigi goriisler, dersin cergeve
ve sinirlarini ¢izmesi, bu sekilde sistemli ve siirekli bir anlayis getirmesi, DKAB
dersinin 6zel durumu nedeniyle farkli problemlerin ve uygulamalarin ¢ikmasi ihtimali
ve biitiin 6grencilerin Tiirkiye genelinde ortak bir igerik baglaminda bilgilendirilmesi
gerekliliginden hareketle miifredata dayali bir yaklasimi  benimsediklerini
gostermektedir. Arastirmaya katilan bir 6gretmen program gercevesinin gerekliligi

yaninda kendisine esnek bir hareket alan1 birakilmasi gerektigini belirtmistir.

Programa dayali bir 6gretimi savunan Ogretmenlere 2000-2006 yilinda

uygulanan eski DKAB 6gretim programu ile ilgili olarak “eski DKAB programini hangi
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diizeyde uyguladiniz? Programin ongoérmedigi ama sizin tercih ettiginiz farkl bir
program anlayisimiz  veya uygulamalariniz var miydi?” sorusu yoOneltilmistir.
Ogretmenlerin tamamina yakini “eski programin on gérmedigi ama benim uyguladigim
seyler oldu, ama bu alternatif bir program anlayisi gibi degil, programa bagh kalarak
ogrenci ilgi ve ihtiyaglarini gozeterek yapilan farkl alternatif uygulama érnekleriydi”
karsihgmi vermislerdir. Ogretmenlerden sadece bir tanesi programa tamamen bagl
kaldigin1 belirtmistir. Bu da 6gretmenlerin eski DKAB programini yeterli bulmadigini,
ogrenci ilgi ve ihtiyaglar ile birlikte gereksinim duyulan diger konularda kendilerine
gore farkli uygulamalar yaptiklarim ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin bu konu ile

ilgili ne tiir uygulamalar yaptigina dair ifade ettikleri hususlardan bazilar1 soyledir:

“Farklt uygulamalarim oldu ama buna 6gretim programi denmez. Miifredat
cercevesinde c¢ocuga farkli etkinlikler ve kazamimlar sunmaya ¢alistm. Mesela
dramanin etkinligini ve verimliligini o zaman kegfettim. Yaptigimiz bir takim etkinlikler

ve dramalar sonucunda programi ¢ok asan kazammlar elde ettik. (02)”

“(....) ogretmenlige basladigimdan itibaren miimkiin oldugu kadar etkinlik ve
ogrenci merkezli egitim programlarint géz oniinde bulundurarak ders yapmaya
calistyorum. Ama o zamanki program bugiinkii program kadar elverisli degildi. Kisisel

acidan sorarsaniz, ¢ok da fazla kitaba ve kazammlara kendimi bagl hissetmedim.

(03)”

“Programuin iceriginde olmayan konular: kendi bilgimizle anlattik. Ornegin;
Islam tarihiyle ilgili olarak kitapta iizerinde durulmayan peygamberimiz ve sahabe
uygulamasini, peygamberimizi sevdirmeye yonelik hikayelerle anlattik, ibadetin
uygulanabilirligine deginilmemisti, onu sinifta uyguladik, 6grencilerle beraber bayram

namazi uygulamasi yaptim, hala uyguluyorum, eglenceli oluyor. (05)”

“(...) eski programda bazi konular: agiklamakta ve islemekte zorlaniyorduk,
cocugun ilgisini ¢ekmiyor, ihtiyaca cevap vermiyordu ve giindem disi kaliyordu. Onun
verine her zaman i¢in giincel olan, diger 6gretmen arkadaslarin da fikir birligi ettigi
seyleri anlatiyorduk. Surelerin tekrarlanmasi veya Kur’an’in oziine ve daha ¢ok

pevgamberin hayatina yoénelik bir takim mesajlart hikayeler seklinde doldurmaya ve
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islemeye calistik. (07)”

“(...) derslerde okuldaki miifredati igliyordum ama konuyu islerken ilaveler
yvapiyordum. Bazi yerleri de ¢ikariyordum. Mesela eski programda 7. sinifta seytan
konusu islenirken satanizm konusu vardi. Ben derslerde satanizmi hi¢ islemedim. Ciinkii
benim o6grencilerim arasinda hi¢bir satanist yok. Béyle bir egilimli ogrenci de yok.
Bunu anlattigimizda ¢ocukta bir ilgi uyaniyor. Dolayisiyla hatirinda olmayan seyi ona
hatirlatiyorsun. Pekistire¢ oluyor. Dolayisiyla bu sekilde konuyu degistirmeden gereksiz
olan béliimleri ¢ikarip o konuyu islerken bazi ilaveler, hikayeler, ondan sonra ¢esitli

teknikler kullanabiliyorduk. (O16)”

Aragtirmada  Ogretmenlere ~ 2006-2007°de  gergeklestirilen ~ program
degisikliligini gerekli goriip gormediklerini, gerekli goriip gormeme nedenlerini ve bu
degisiklikten endise duyup duymadiklarini tespit etmek i¢in sordugumuz sorulara
O0gretmenlerin tamami boyle bir program degisikliginin gerekli oldugunu belirtmislerdir.
Sorular baglaminda ogretmenlerin sdylediklerine baktigimizda diger derslerde
gergeklestirilen degisikligin DKAB derslerinde de olmasinin gerektigi ortak bir vurgu
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica ¢agimizda yasanan bir¢ok gelisme ve degismeye
bagl olarak programlarin da degismesinin bir gereklilik oldugu sdylenmekte, 6grenci
ilgi ve ihtiyaclar1 yaninda yeni yaklasim, metot ve stratejilerin de dikkate alinmasinin
onemli oldugu vurgulanmaktadir. Kaymakcan’in (2009, s.35) Tiirkiye genelinde 25 ilde
DKAB 06gretmenlerine yonelik yaptigi alan arastirmasinda da gerek 2005 yilinda
ortadgretim ve gerekse 2006 yilinda ilkdgretim programlarindaki degisikligi
ogretmenlerin % 82,3’1 gerekli gormektedirler. Eski programu yeterli bulan ve program
degisikligine ihtiya¢ olmadigini diisiinen 6gretmenlerin oran1 % 10 iken, bu konuda
kararsiz olanlarin orani ise % 7,7 dir. Bu arastirmada 6gretim kademesine gore yapilan
analizlerde ilkogretim Ogretmenlerinin degisimi lise Ogretmenlerinden daha fazla
gerekli gordiigii anlasilmaktadir. Buna gore program degisikligini gerekli goren
ilk6gretim Ogretmenlerinin orant % 85,1 iken, ortadgretimde goérevli Ogretmenlerin
orant % 77’dir. Her iki arastirmada da ogretmenlerin degerlendirmeleri, onlarin
egitimdeki gilincel gelismeleri takip etme ve derslerini bu gelismelere gore isleme

noktasinda istekli olduklarim1 géstermektedir. Kaymakcan’in arastirma sonuglari, nitel
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arastirmanin verilerini desteklemektedir. Ogretmenlerin bu konudaki diisiincelerinden

bazilar1 agagida sunulmustur:

“Iki acidan degismesi gerekliydi. Birincisi, zaten Ogretim programinda
vaklasik bes yilda bir revizyona ihtiya¢ var. Bu, toplumun degismesinin getirdigi bir
degisikliktir. Ikincisi, DKAB programi ¢cok modern bir program goriintiisiinde degildi.
Daha fazla ogretmen merkezliydi, ogrenci merkezlilige dogru bir gidis vardi. O a¢idan

degisikligin zamani gelmigti. (O3)”

“Sartlar igerisinde farkli egitim yontem ve metotlarint mutlaka derslere
uygulamak gerekiyor. Hep ogretmenin anlatmasi ve kitaptan takip edilmesi ¢ogu zaman
yeterli olmuyor. Ozetle soylemek gerekirse yeni ¢ikan teknik ve yontemlerin derste

uygulanmasi gerekiyor dive diisiiniiyorum. (07)”

“(...) ciinkii egitim bilimlerindeki gelismeler herhalde programlarin da
degismesini gerektiriyor, metodolojik ac¢idan béyle bir sey séylenebilir. Yani stirekli
yenilenen bir program gereklidir. Ikinci olarak programin gerekliligini kilan baska
seyler var, mesela son zamanlarda Alevilik konusunun ¢ok giindeme gelmesi, programa
Alevilik gibi toplumun belli bir noktadan sonraki ihtiyaglarimin dahil edilmesini
gerektiriyor, dolayisiyla gereklidir. Burada gerekli olmadigini su agidan soyleyebiliriz:
icerik agisindan din kiiltiirii ve ahlak bilgisi programi ¢ok da degisen bir program
degildir. Zamanin olusturdugu bazi gereklilikler programin degismesini gerekli kiliyor.

©O11)”

“(...) yani Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin de bu ¢agin ¢ocuklarina, bu
cagin genglerine uygun halde islenmesine tabii ki ihtiyag var. Artik ¢ocuklar soran-
sorgulayan, hayat boyu ogrenen ve yahut da ogrenmeyi ogrenen kategorisine girdi.

Dolayisiyla bence gerek vardi ve yapildi. Daha da miikemmellegstirilebilir.(O13)”

“(...) her zaman belli araliklarla degismesi gerekir. Ciinkii toplum degisiyor,
sorunlar degisiyor, ogrenciler degisiyor. Zaten ben simdi aymi yas grubuna ders
islerken bakiyorum yillar onceki o yas grubu daha farklydi. Yani zekanin degismis

oldugunu, sorularin degismis olduklarimi falan goriiyorsun. Dogal olarak programin
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muhakkak esnemesi gerekiyor. (015)”

“Eski program gelisen teknolojiyle 6grencilere hitap etmemeye baslamisti. Sirf
vogun konu anlatimi vardi. Yeni kitaplarda oldugu gibi fotograf yoktu, sekil yoktu,
seviyeye inme yoktu. Yani bunlar icin mutlaka gerekiyordu (O18)”

Ogretmenlere program degisikligi ile birlikte uygulama noktasinda endiseleri
olup olmadigi, sayet varsa bu endiselerinin devam edip etmedigi sorulmustur.
Ogretmenlerin  bu konudaki diisiinceleri asagidaki tabloda sunulmus, ayrica

diistincelerinden baz1 6rneklere de yer verilmistir.

Tablo 2

Ogretmenlerin Program Degisikligi Ile Ilgili Kaygi Durumlar f %o
Endisem olmadi, degisiklikten mutlu oldum, daha iyi olacagini diisiindiim 11 55
Endiselerim vardi ama artik devam etmiyor 5 25
Bazi konularda endiselerim devam ediyor 4 20

Ogretmenlerin ¢ogunlugu (% 55) program degisikliginden dolay1 herhangi bir
endise duymadiklarini belirtirken, bazilar1 bu degisikligin iyi olacagini ve beklediklerini
ayrica bundan da mutlu olduklarini ifade etmislerdir. Bu konuda &gretmenlerin

diisiincelerinden bazilar1 asagida sunulmustur:

“(...) Zaten daha kotiiye gidis seklini hichir zaman algilamadim. Yani
ogretmeni daha pasif duruma getiren, ogretmeni zor durumda birakacak bir sey
tarzinda bana gelmemisti. Bu endise su tarz ogretmenlerde siirebilir; biz o zaman bir iki
villik ogretmendik. Eski ogretmen olup yeni teknolojiyle alakast ¢ok iyi olmayan,

dgrencinin seviyesine inemeyenler endise edebilirler (O3)”

“Hi¢ bir zaman bu tiir endiseler olmuyor, sadece béyle yenilikten dolayr zevk
alvyorsunuz. Ciinkii zaman degisiyor. Cocuklarin degistigini goriiyorsunuz. Kendinizi de
venilemek istiyorsunuz. Program degisikligi beni her zaman heyecanlandwrir yani daha

da memnun olurum (015) ”

“Bunun ¢ikmasini bekliyordum. Geldigi zaman bir tepki degil, istek vardi. Oyle
bir zorluk da agik¢ast yasamadim. Ciinkii bir énceki programi uygulamak ¢ok daha

stkintiliyd. Ogretmenin iizerine daha fazla yiik biniyordu. Bu programin yapilandirmact
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yaklasimin iizerine yogunlagmast daha iyi bizim igin (...) (020)”

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden bazilar1 (% 25), program degisikligi
nedeniyle bazi endiseler tasidiklarini ancak siire¢ igerisinde bu endiselerinin ortadan
kalktigin1 belirtmiglerdir. Endise duyduklar1 hususlara baktigimizda genel olarak
ogretmenlik noktasinda eski aliskanliklardan kurtulup programin 6ngdrdiigli yaklasima
uygun ders isleyebilme, 6grencileri aktif olarak derse katabilme, programin felsefesini
tam olarak anlayamama endisesi etrafinda yogunlastig1 goriilmektedir. Bu hususu dile

getiren 6gretmenlerin diisiincelerinden bazilari sdyledir:

“(...) Bu program yapilandirmaci egitime gére diizenlenmig deniyor. Biz
ogretmenler bu yapilandirmact egitim ifadesini bilmiyoruz. Acaba yepyeni bir sey mi
geliyor? diye endiselendik. Yasli ogretmenler tokezlediler diyebiliriz. Ama insan
ogretim kilavuzunu okuyunca ve bir de bir iki semire gidince ve o6gretmenler kendi

aralarinda istigare edince bu stkintilar gidiyor... (010)”

“Ben miifredat programi degisecek haberleri ¢iktiginda soyle demistim kendi
kendime: ‘Acaba biz ogretmenler olarak bu yeni program ile ilgili yeterli bir diizeyde
miyiz? Acaba uygulayabiliv miyiz?’. O endisem vardi ve yeterli olmadigimizi da
diisiiniiyordum. Ciinkii kullanilan kavramlar, kelimeler, yapilandirmact yaklasim,
bilissel-duyussal 6grenme vs. gibi seyler sadece iiniversite siralarinda hocalarimizin
anlattigi seyler konumundaydi. Yapabilir miyiz diye bir hayli endiselerimiz vardi. Iste
performans, proje, bilmem degerlendirme olgekleri, rubrikler, vesaireler bize bayag bir
vabanciydi.  Ayrica, miifredatla ilgili olarak ‘inang, ibadet, ahlak, peygamberlerin
hayatlar: gibi konularda diizenlemeler acisindan belki ahlaki konularin on plana
ctkartilip ibadet ve inan¢ konularmmin tamamen ve yahut da biiyiik bir kismint yok
sayilabilir veyahut da azaltilabilir’ diye endiselerimiz vardi. Ufak tefek hususlar disinda
bu endiselerimizden biiyiik bir kismini su anda sildik ¢ok siikiir (...) (013)”

Ogretmenlerin % 20’si ise (4 oOgretmen) program degisikliginden endise
duyduklarin1 ve bazi konularda bu endiselerinin hala devam ettigini belirtmislerdir.

Ogretmenlerden iki tanesinin konu ile ilgili degerlendirmesi su sekildedir:
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“(...) Uygulama konusunda tereddiitlerim hala devam ediyor. Yeni ¢ikan o
degerlendirme yontemleri olsun, diger yontemlerin siniflara ve sartlara uygulanmast
konusunda hala yetersiz kaldigimizi diigiiniiyorum. Gerek kendimizden gerek sosyal

imkdnlardan kaynaklanan bircok problem var (07)”

“Herhalde biitiin 6gretmenlerde endise olmugstur. Ciinkii ogretmenler zihnen
buna hazirlanmadan program degisti. Aradan uzun bir siire gecti, ondan sonra
ogretmenlere program hakkinda bilgi verildi. O da, ufak ¢apl oyle genis ¢apli degil.
Kimse bir egitimden ge¢medi benim bildigim. Bir de bizde yapilandirmaci egitimin
mantigiyla alakalr bir kapalilik var zaten, tam oturmus degil. Yapilandirmact egitim ne
kadar din dersine uyar veya uymaz? Bazi konulart yapilandirmaci egitimle nasil

anlatabiliriz? o konularda tereddiitler var (019)”

Diger Ogretmenlerin  sdyledikleri de degerlendirildiginde, programin
uygulanmasi siirecinde Ogretmenlerin en ¢ok kullandigi 6gretim materyali olan ders
kitaplarinin gerek icerik gerekse kullanilan dil agisindan programin yaklasimini
yeterince yansitmamasi, konular1 6grenci seviyesine indirme noktasindaki eksiklikler,
etkinlikleri ve degerlendirme Oolgiitlerini uygulama noktasinda kendilerini yeterli
diizeyde gormeme ve yapilandirmaci yaklasimin DKAB dersleri agisindan ne derece

uygun ve uygulanabilir oldugu noktasindaki endiseler 6n plana ¢ikmaktadir.

Ogretmenlere, yeni program kapsanminda herhangi bir hizmet-ici egitime katilip
katilmadiklari, katildilar ise bu egitim hakkinda ne diisiindiikleri sorulmustur.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 70’1 (14 6gretmen) programla ilgili olarak bir veya
iki kez hizmet ic¢i egitime katildiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenlerin %30’u (6
O0gretmen) resmi olarak yapilan herhangi bir hizmet i¢i egitime katilmadiklarin
belirtmiglerdir. Hizmet-i¢i egitim seminerlerine katilan o6gretmenlere; “katildiginiz
hizmet-i¢i egitim yeterli miydi? sorusu sorulmus, 6gretmenlerin yanitlart ve bu konudaki

diisiincelerinden Ornekler asagida zikredilmistir.

Tablo 3

Hizmet I¢i egitimin Yeterligine Dair Ogretmenlerin Goriisleri f %0
Yeterli degildi 11 78
Faydali bilgiler aldik fakat yeterli degildi 2 14
Programi tanitmada epey etkili oldu 1 8
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Hizmet ici egitime katilan 6gretmenlerin yaklasik % 78’1 (11 6gretmen) hizmet
i¢i egitimin yeterli olmadigmi belirtmislerdir. Ogretmenler genel olarak hizmet igi
egitimin yiizeysel, kisa zamana sikigtirilmis, kalabalik 6gretmen gruplaria yapildigini
ve egitimi veren uzmanlarin da programin yaklagimina uygun bir egitim vermediklerini
belirtmislerdir. Hizmet i¢i egitime katilan dgretmenlerden sadece bir tanesi seminerin
kendisi agisindan etkili gectigini ifade etmistir. Ogretmenlerin hizmet ici egitimle ilgili

goriislerinden bazilar su sekildedir:

“Ben yeterli bulmadim. Bazi seylere tam aciklik getiremediler. Mesela;
etkinlikler konusunda ¢ok yiizeysel buldum. Benim okulumun diizeyi biraz yiiksek. Ben
8. Siniflar igin kendim etkinlik iiretiyorum. Kitaptaki etkinlikler yeterli gelmiyor. Hizmet

ici egitim tam olarak yeterli gelmiyor. (04)”

“(...) Bir kere bir giine sikistirilmis bir programdi. Zorvaki yapildi. Bu da
olumsuzluktu bence. Bunun yani sira koskoca programi bir saat i¢inde anlatmak veya o

anda kavratmak pek miimkiin olmuyor (08)”

“(...) faydal bilgiler vardi ama yeterli degildi. Mesela dersin islenisi ile ilgili
stkintilar vardi. Bu husus birka¢ ornekle gecistirildi. Ama bu daha farkli olmalryd.
Hatta tiim o6gretmenlerin kilavuzu okuyup gelmesi i¢in bir mecburiyet konulmasi

gerekirdi. Uygulama ve érneklerle bu programin anlatiimasi gerekirdi (010)”

“Bu program ogrenci merkezli egitime bina edilmis. Bizim hizmet ici
egitimlerimiz de bu tarzda verilmeli. Yani hocaya programi tamitirken programin
yvapisina uygun bir sekilde sunulmali. Oturup kendi kendine konusup da bu béyledir, su
soyledir degil, neden bu program boyle yapilmis? diye katilan ogretmenlerin
etkinlikleriyle buna ulasmasim saglamak lazim. Bizde maalesef bu yapilmiyor. Séyle bir
amag giidiiliiyor. Bir giin icinde ka¢ tane hocayr konustururuz? Bes tane hoca
konusturacagina bir tane hocayr ii¢ saat konustur, o zaman olay kendi kendine
kavranmis olur. O zaman denilir ki biz simifta bunu amaglyoruz. Bu agidan

yetersiz..(012)”

“Bence yeterli degildi, ¢iinkii kalabalik bir ortamda ve ¢ok kisa bir zamana
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sigdirilmisti. Bulundugumuz ortam da pek o kadar giizel, elverisli bir ortam degildi.
Ondan dolay, yeterli olmadigini diisiintiyorum. Ayrica yani; oOgretmenin yontemi
benimseyebilmesi, oziimseyebilmesi icin belli bir zaman geg¢mesi gerekiyor. Daha
dogrusu yetisme doneminde, 6gretmen olma doneminde bunun verilmesi gerekiyordu

(013)

“(...) Programi tamitmasinda epey etkili oldu. Bundan baska da hizmet ici
egitim olmadi (018)”

Hizmet i¢i egitime katilan 6gretmenlere; “bu egitim sizde genel olarak mevcut
programa gore DKAB ogretimine dair bir goriis olusturabildi mi? diye bir bagka soru
daha yoneltilmistir. Tablo 5’te de goriilecegi lizere dgretmenlerin ortalama % 36’s1 (5
O0gretmen) hizmet ici egitimde verilenlerin daha dnceden var olan bilgilerin bir tekrari
oldugunu, % 29’u (4 6gretmen) kendilerinde nasil bir DKAB 6gretimi yapacaklarina
dair fikir olusturdugunu, % 21°1 (3 6gretmen) hizmet i¢i egitimin kendilerinde bir fikir
olusturmadigini, % 14’1 ise kismen bir fikir edindiklerini belirtmislerdir. Sonuglardan
anlagildigina gore Ogretmenlerin ¢ogunlugu hizmet i¢i egitimi yeterli ve etkili
gormemektedir. Bu konuda Ogretmenlerin diisiincelerinden bazilar1  asagida

aktarilmistir:

Tablo 4
Hizmet I¢i Egitimin Yeni Programa Goére DKAB Ogretimine Dair Bir Goriis %o
Olusturup Olusturmadigina Dair Goriisler

Daha dnceden var olan bilgilerin tekrari oldu 5 36
Bir fikir olusturdu 4 29
Bir fikir olusturmadi 3 21
Kismen bir fikir olusturdu 2 14

“(...) yani orada kisisel kazammlarimiz, faydalandigimiz noktalar oldu ama
bunlar daha ¢ok o6gretmenlerin birbiri arasinda konusmasi, birbiriyle metotlarini

paylasmas: gibi bir seydi. Programin bir semsiyesi s6z konusu degildi (08)”

“(...) Din Kiiltiirii ogretimine dair o hizmet i¢i egitimden kaynaklanmis bir

goriis yok. Kendi inandigim DKAB dersi 6gretimine dair bir diisiincem var (012)”

“(...) eski vizyonumuzda bakis agist itibariyle bir hayli degismeler oldu. Yani
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‘ben ¢ocuklara séyle yapabilirim, iste ben ¢ocuklar: suraya ulastirabilivim’ noktasindan
biraz daha ‘cocuklari su yontemlerle ulastirmaliyiz, suraya ulastirmaliyiz’, yani daha

ozgiirlitkgii bir anlayisa dogru kaymis olduk (O13)”

“(...) yani soyle oncesinde okudugumuz ve uyguladigimiz igin pek degisen bir
sey olmadi. Ayni seyleri tekrar etmis olduk isin agik¢asi. Bir de ¢ok kalabalik yani
herhalde 300 veya 500 kisilik bir seminerdi(...) Sadece anlatima dayalrydi. Halbuki biz
zaten anlatimi egitimden ¢ikarmaya c¢alistyoruz. Kendi hizmet igi egitimimizde eger

anlatima dayali bir seminer verildiyse bu eski sistemin devam ettigini gésteriyor (016)”

“Yani bana bir sey sunmadi, arti bir sey katmadi, ben zaten programi
inceledigim i¢in programdakilerin daha da o6zeti oldu. Dedigim gibi ¢ok kisa stireli bir

programdi (019)”

“(...) mutlaka aklimda bir seyler olusturdu ama ¢ok fazla bir sey katmadi
actkcasi. Hani kendim inceledigim icin ¢ok fazla bana bir sey kattigini agik¢asi
soyleyemem (020)”

Ogretmenlerin resmi olarak yapilan hizmet ici egitimler disinda baska bir
egitime katilip katilmadiklar1 da goriismeler sirasinda giindeme gelmistir. Bu baglamda
O0gretmenlerin tamamina yonelttigimiz “hizmet i¢i egitim disinda baska bir egitime veya
calismaya katildiniz mi?” sorusuna Ogretmenlerin % 55’1 (11 Ogretmen) hizmet igi
egitim disinda bir egitime katilmadiklarini belirtmis, % 40’1 (8 6gretmen) ise gerek ders
kitabt yazimi, gerekse sivil organizasyonlarin diizenledigi etkinlik ve materyal
gelistirme ¢alismalarina katildiklarini belirtmislerdir. Bir 6gretmen de meslektaslariyla
ozel calismalar yaptigmi ifade etmistir. Ogretmenlerin bu diisiinceleri Tablo 6’da da

ayrica belirtilmistir.

Tablo 5
Ogretmenlerin Hizmet I¢i Egitim Disinda Baska Bir Egitim veya Calismaya f %o
Katilim Durumlar

Bagka bir egitime katilmadim 11 55
Ders kitab1 yazimi, etkinlik ve materyal gelistirme gibi ¢aligmalarina katildim 8 40
DKAB 6gretmenleriyle 6zel ¢aligmalar yaptik 1 5

Yukarida da deginildigi iizere hizmet ici egitim kapsaminda 6gretmenlerle
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yapilan degerlendirmelerde 14 6gretmenin bu egitimlere katilmis oldugu ve katilan
Ogretmenlerin biiylik ¢cogunlugunun bu egitimleri yeterli gérmedigi anlasilmaktadir.
Ayrica Ogretmenlerin yaridan fazlasinin program kapsaminda hizmet i¢i egitimler
disinda bagka bir egitime de katilmadiklar1 diisiiniildiigiinde yeni DKAB programinin
arzu edilen diizeyde etkili ve verimli olmasi noktasinda zihinlerde soru isaretleri
olusturmaktadir. Bu cer¢cevede MEB’in hizmet i¢i egitimlerin hem sayisin1 hem de
programin yaklasimina uygun sekilde bu egitimlerin niteligini arttirmasi bir gereklilik

olarak kendini gostermektedir.

Ogretmenlerin  hizmet i¢i egitimler disinda program dogrultusunda
faydalandiklar1 kaynaklara ve kendilerini gelistirmek icin yaptiklar1 ¢alismalara dair
veriler frekanslariyla birlikte asagidaki tabloda yer almaktadir: Tablo 6’ya gore
ogretmenlerin daha c¢ok internet kullanarak ve kitaplardan istifade ederek kendilerini
gelistirmeye c¢alistiklar1 anlasilmaktadir. Ayrica bazi 6gretmenlerin 6grenme-0gretme
siirecinde onemli katkilar1 olacak olan etkinlik ve materyal gelistirme gibi calismalara

da katildiklar1 goriilmektedir.

Tablo 6

Ogretmenlerin  Hizmet I¢i Egitim Disinda Faydalandiklart Kaynaklar ve f
Yaptiklar1 Calismalar

Internetten cesitli dokiimanlardan yararlaniyorum 8
Kitaplardan istifade ediyorum. 6
Seminer veya konferanslara katildim 2
DKAB 6gretmenleri ile ¢esitli platformlarda bir araya gelip etkinlik, bilgi ve belge 2
paylagimi yapiyoruz

Mail gruplar araciligiyla bilgi ve belge paylasimi yapiyoruz 2
Egitimle ilgili ve DKAB 6gretmenlerine yonelik siireli yayin takip ediyorum 2
Dergi ¢alismasina katildim 2
Materyal gelistirme calismasina katildim 1
Etkinlik kitabi caligmasina katildim 1

5.3.2. Programin Temele Aldig1 Yaklasimla Tlgili Bulgular

Yeni DKAB programinin temele aldig1 yaklasim hakkinda 6gretmenlere bazi
sorular yoneltilmis ve birka¢ tema altinda bu sorulara verilen cevaplar
degerlendirilmistir. Oncelikle 6gretmenlerin yeni programla ilgili ne diizeyde bilgi

sahibi olduklarin1 6grenmek {izere programi inceleyip incelemedikleri, ne kadarim
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inceledikleri ve genel anlamda eski programdan hangi boyutlarda farkhiliklar icerdigi
sorulmustur. Ardindan programin temele aldig1 yaklasim ve bu yaklasimin DKAB dersi

acisindan uygulanabilirlik diizeyi O6gretmenlerin bakis acist ile tespit edilmeye

calisilmigtir.
Tablo 7
Ogretmenlerin Yeni DKAB Ogretim Programini Inceleme Durumlar: f 7o
Tamamini inceledim 9 45
Biiyiik bir kismini inceledim 8 40
Kismen inceledim 2 10
Yarisini inceledim 1 5

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 45°1 (9) programin tamamini, % 40°1 (8)
onemli bir kismini inceledigini belirtmislerdir. Programi hi¢ incelemedim diyen
ogretmen olmamistir. Bu da 6gretmenlerin bu arastirma kapsaminda programla ve onun
temel yaklasimi ile ilgili sorulan sorulara onemli Ol¢iide bilerek cevap verdikleri
seklinde degerlendirilebilir. Kaymakcan’in (2009, s.34) arastirmasinda ise DKAB
programini hi¢ okumayan ya da kismen incelemekle yetinen 6gretmenlerin orani % 60,
programin tamamini inceleyenlerin orani ise % 38,5’dir. Kaymakcan, aragtirmasini
2008 Mayis ve Haziran aylarinda gergeklestirmistir. Bu iki arastirmada 6gretmenlerin
programlari inceleme durumlari dikkate alindiginda gegen siire igerisinde 6gretmenlerin
programlari inceleme durumlarinin belirli bir artig gosterdigi anlagilmaktadir. Bunda bu
siire zarfinda Din Ogretimi Genel Miidiirliigii niin Tiirkiye ¢capinda biitiin illerde DKAB
O0gretmenlerine yonelik yaptigr hizmet i¢i egitimlerin etkili oldugu sdylenebilir. Yeni
programin hangi agilardan farkliliklar ve yenilikler icerdigine dair 6gretmenlerin
verdikleri yanitlar frekanslartyla birlikte asagidaki tabloda yer almaktadir.
Ogretmenlerin birden fazla belirtmis oldugu yargilar ilgili yargi ciimlesinin yanima
frekans olarak eklenmistir. Ogretmenlerin bu konu ile ilgili diisiincelerine de yer

verilmistir.
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Tablo 8

Yeni Programin Getirmis Oldugu Farkliliklara ve Yeniliklere Dair Ogretmenlerin f
Goriisleri
Ogrencileri dersin i¢ine katan, arastirmaya, sorgulamaya sevk eden bir program 10

(6grenci merkezli yaklagim)

Ogrenme alanlar1 getirildi

Konularda yer degistirmeler oldu ve daha seviyeye uygun hale doniistiiriildii

Etkinlikler, gorsellikler arttirildi

WK |00|\O

Statik bir program degil, program digsina da ¢ikilabiliyor, 6gretmenin Oniinii
agiyor

Hedef davranislar yerine kazanimlar getirildi

Dersleri renkli ve zevkli hale getiren bir program

Yapilandirmaci yaklasim ve ¢oklu zeka yaklagimlar1 var

Ogretmenin ydntem ve teknikleri degisti

— =N

Teferruatl bir program

Tablo 8’deki veriler incelendiginde Ogretmenlerin yeni programin 6grenci
merkezli bir yaklagimi (10) benimsedigini vurguladiklar1 anlagilmaktadir. Ayrica
Ogretmenlerin igerigin dlizenlenmesi ve Orgiitlenmesine yonelik programdaki
farkliliklara da degindikleri gdze carpmaktadir. Ogrenme alanlarmin getirilmesi (9),
konularda 6grenci seviyesine uygun olarak yer degistirmelerin yapilmasi (8), hedef
davranis yerine kazanimlarin ikame edilmesi (2) gibi hususlar 6gretmenlerin yeni
programdaki farkliliklara dair sdyledikleri arasinda yer almaktadir. Ogretmenlerin yeni
programin getirmis oldugu farklilik ve yeniliklere dair belirttikleri hususlardan bazilari

sOyledir:

“(...) yeni program eskisi gibi statik degil. Eski programda konu disina ¢ikan
ogretmenlerin sorusturma yedigini duymustuk ama bu programda bir takim mevzuat

islerini halledince kendi miifredatiniz ¢ercevesinde bir seyler yapabiliyorsunuz (...)

(01)”

“(...) yer degistirmeler oldugu cok dikkatimi cekti. Ornegin, ‘Kur’an-1 Kerim’i
Taniyalim’ iinitesi 6nceden 7.siniftaydr simdi 4. sinifa alindi. Biligsel gelisime dayali ve
temel kavramlar: veren konularin onceki siniflarda verilmeye baslamasi agisindan iyi
oldu. (...) Ayrica énceden ne yapilacagini dikte eden bir miifredat vardi. Simdi daha

fazla 6gretmenin éniinii acan bir program var. (...) (03)”

“(...) ogrenciyi dersin i¢ine biraz daha fazla katan bir program. Ama tam
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anlamiyla uygulayabildigimizi diigiinmiiyorum ben. Biraz eski geleneklerimizden,
aliskanliklarimizdan kaynaklanan, belki biraz suif ortamindan, biraz ¢ocuklarin din
dersinden beklentilerinden ve bakis a¢ilarindan kaynaklantyor. Ama ¢ocuklart dersin

icine katan, arastirmaya sevk eden bir program...(04)”

“Bir kere yaklasim tarzi farkli, o6gretmen merkezli degil, 6grenci merkezli
olmasi en biiyiik farkliligi. Konunun islenisinde gelisim basamaklar: éne alinmis. O iyi
olmus bence. Ayrica iinitelerin yerlestirilmesi de bence giizel oldu. Bazi iiniteleri one

dogru cektiler, bazi iiniteleri arkaya dogru ittiler. Onlar da gayet yerinde olmus (09)”

“Her sene finiteler bilingli bir sekilde J&grencinin zihinsel gelisimleri
diisiiniilerek iist iiste bina edilmis. Ogrenme alanlarini bina etmesi giizel. Bazi iiniteleri
takdim ve tehir etti. Mesela zekat konusunun 8. sinifa alinmasi ¢ok daha giizel oldu.

Ciinkii cocuklarin sorumlu olmadiklar: bir ibadet bu (...) 012)”

(...) bir defa onceki program ¢ok kisaydi. Cok teferruath degildi. Bu miifredat
oldukca teferruatli. Ornekler var, konu anlatimlart planlanmus, biitiin konularin alt
bashiklart ve bunlarla ilgili 6rnek etkinlikler siralanmis. Onun haricinde programin

felsefi alt yapisi éncekine kiyasla daha teferruatli anlatilms (...) (019)”

Ogretmenlere  DKAB programmin hangi yaklasim veya yaklasimlar
benimsedigi, ayrica bunun DKAB dersi i¢in uygulanabilirligi hakkindaki fikirleri
sorulmustur. Ogretmenler yeni DKAB programinin temele aldig1 yaklagimla ilgili
olarak Tablo 9’da belirtilen hususlar1 dile getirmislerdir. Ogretmenlerin bu konuda
belirtmis oldugu birden fazla yargi ifadeleri tablodaki ilgili yargi ifadesine frekans

olarak eklenmistir.
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Tablo 9
Yeni DKAB Programimin Temele Aldig1 Yaklagima Dair Ogretmenlerin Gériigleri

Ogrenciyi merkeze alan, 6gretmenin rehber ve danisman oldugu

Yapilandirmaci yaklasim

Coklu zeka kurami

Yaparak yasayarak 6grenmeyi esas aliyor

Ogrenciden bilgilerden anlaml1 davranislar gelistirmesini isteyen bir yaklasim

Ogrencinin gevresiyle birlikte §grenmesini ngdriiyor

Ogrenmeyi 6gretme teknigi var

Bilgisayarli 6grenmenin bir kism1 var

Tam 6grenmenin bir kismi var

Parcadan biitiine dogru giden bir yaklagim

Kazanim merkezli 6grenmeyi esas aliyor

Farkl1 yaklagimlardan yararlanan bir sentez var

f
1
1
7
2

Aragtirmaya doniik, sorgulayici, elestirici, bilgi edinmeye yonelik 1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

Dini agidan belli bir mezhebe odaklanmama, dinin amaglarim gozeterek egitim
verme

Yeni DKAB programinda egitimsel ve dinbilimsel olmak {iizere iki temel
yaklagimdan so6z edilmektedir (MEB, 2006, s.8-10). Programda egitimsel acidan;
yapilandirmaci yaklasim, ¢oklu zeka ve O6grenci merkezli 6grenme gibi yaklagimlar
dikkate alinmistir. Yapilandirmaci yaklagima gore O68renme siirecinde On bilgileri
harekete gecirme, gelisim diizeyini dikkate alma, etkili iletisim kurma, anlam kurma,
uygulama ve degerlendirme 6nemli kavramlardir. Ogrenen merkezli egitimi temel alan
yapilandirmac1 yaklagim, Ogrenme siirecinde Ogrenci katilimma ve Ogretmen
rehberligine agirlik vermektedir. Programda ayrica kavramsal bir yaklasgim da
izlenmekte, DKAB dersiyle ilgili kavramlarin ve iliskilerin gelistirilmesi
vurgulanmaktadir.  Benimsenen  kavramsal yaklasimla, Ogrencilerin  somut
deneyimlerinden, sezgilerinden dini ve ahlaki anlamlar olusturmalarina ve soyutlama
yapabilmelerine yardimci olmak amacglanmistir. Programda, ogrencilerin etkinlikler
yoluyla degerler kazanmas1 da &nemli bir vurgu olarak goriilmektedir. Ilkogretim Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programiyla, dgrencilerin din ve ahlakla ilgili
konularin 6grenilme siirecinde aktif katilime1 olmalart esas alinmaktadir. Din ve ahlak

konularin1 6grenme aktif bir siire¢ olarak ele alinmistir (MEB, 2006, s.8-9).

Dinbilimsel agidan ise program, gerek Islam dini gerekse diger dinler hakkinda

bilimsel ve arastirmaya dayali bilgiyi 6n planda tuttugunu, dinin asil kaynaklarinda yer
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almayan bilgilerden uzak duruldugunu belirtmektedir. Islam diniyle ilgili bilgilerde;
Kur'an ve siinnet merkezli, birlestirici ve herhangi bir mezhebi esas almayan bir
yaklasim benimsenerek islam diniyle ilintili dinsel olusumlari kusatacak kok degerlerin
one cikarildign vurgulanmaktadir. Inang, ibadet ve ahlak alanlariyla ilgili bu degerlerin,
Kur'an ve silinnete dayanan ortak paydalar olmasma 06zen gosterildigi de
belirtilmektedir. Bu yaklasima uygun olan biitiin dini ve ahlaki degerlerin, 6gretime
konu edildigi, ancak programin doktrin (belirli bir mezhebe dayali) merkezli bir

Ogretime donlismemesine 6zen gosterildigi dile getirilmistir (MEB, 2006, s.9).

Ogretmenlere “yeni DKAB programinda hangi yaklasim/lar esas alinmistir?”’
seklinde yoneltmis oldugumuz soruya 6gretmenlerin verdikleri yanitlar Tablo 9’da yer
almaktadir. Buna gore Ogretmenlerin degerlendirmelerinde programin ozellikle
egitimsel yaklasimma dair tanimlamalarin  6n plana c¢iktigi  goriilmektedir.
Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu programin temele aldig1 yaklasim veya yaklasimlar
olarak 6grenci merkezli yaklasim (15), yapilandirmacilik (12) ve ¢oklu zeka kuramini
(7) belirtmislerdir. Ogretmenlerin bunlar disinda belirttikleri hususlar ise bu iic
yaklagimin farkli yonlerini ifade etmektedir. Ancak 6gretmenlerden sadece bir tanesi,
programin dinbilimsel yaklasimina dair diisiincesini de dile getirmistir. Diger
Ogretmenlerin dinbilimsel yaklasim konusuna deginmemesi ilging bir durum olarak
degerlendirilebilir. Bu durum, Ogretmenlerin dinbilimsel agidan nasil bir DKAB
Ogretimi yapacaklarina dair kanaat sahibi olduklar1 ve bir 6gretim geleneklerinin var
oldugu seklinde yorumlanabilir. Egitimsel yaklasima daha fazla deginilmesi, bu
yaklagimlarin 6gretmenler agisindan yeni bir olgu olmasindan ileri gelebilir. DKAB
Ogretmenlerine yoOnelik Tirkiye capindaki en genis aragtirma olan ve Kaymakcan
tarafindan 2008 yilinda gergeklestirilen arastirmada ise, programin temele aldig1
yaklagim konusunda ilkogretim kademesinde ‘yapilandirmacilik’ diyen 6gretmenlerin

oran1 % 40,2°dir (2009, s.68).

Ogretmenlerin programin temel yaklasim ile ilgili diisiincelerinden bazilari

sOyledir:

“(...) hep ogretmenlerin agzina pelesenk olan bir sey var, iste 6grenci merkezli

vaklagim falan. Yani daha fazla 6grencinin soz hakkinin oldugu bir program imasi
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veriliyor fakat bu yine é6gretmenin aliskanliklarina kaliyor gergekten. Yani ogretmen
ogrenciye sinif icerisindeki aktivitelerde yer veriyorsa program amacina yani ogrenci
merkezli dedigimiz ogrencinin aktif oldugu, bir seylerin kendisinin de katkida bulunarak
vapabildigi tarzda bir 6gretime ulasiyor ama ogretmenin aliskanligr bu alanda degilse,
ise yaramuyor. Ciinkii 6gretmen bildigini okuyor(...) Yaparak yasayarak ogrenme ve bir

de yapilandirmaci sistemi duydum (06)”

“Arastirmaya doniik, sorgulayici, elestirici, bilgi edinmeye yédnelik, biitiin
bunlarin hepsi var fakat uygulama noktasinda tam bir sonug¢ elde edilemiyor(...)
Yapilandirmaci, ogretmen pasif kalacak ogrenci daha aktif olacak vs. Tabi bunlart
uyguluyor muyuz? derste kendimiz yapryor muyuz? Ben ¢ok da farkinda degilim isin
agtkgasi. Biraz eski model egitim ogretim tarzi devam ediyor gibi geliyor bana

okullarda hala. (07) ”

“Yapuandirmaci yaklasim oldugunu biliyorum. Hani ogrenci temelli, parcadan

biitiine dogru giden, hani bunu oldukca uygulamaya ¢alisiyorum (08)”

“(...) ‘siz degil, dgrencilere yaptirin’ diyor. Ogretmen Ogrencinin
bildiklerinden  hareketle  bilmediklerini  ogretmeli.  Yapilandirmact  yani. O
yapilandirmact programin da ne demek istedigini anlamis degilim. Ogretmen
ogrencilerin karsisina hazir giderse ¢ok degil iki dakika bile yeter, ders daha verimli

gecer. (010)”

“(...) egitim agisindan yapilandirmaci yaklagim, ¢oklu zeka yaklagimlar: var.
Burada dini a¢idan belli bir mezhebe odaklanmama, dinin amaglarint gozeterek egitim
verme var. Bu yaklasim agisindan en merkezi nokta ¢oklu zekd ve yapilandirmaci

yaklasim olsa gerek (O11)”

.....

yaklasim dedigimiz sey...Onun tabi faydalar: da var, bir takim zararlart da. Hani en
basta bunu wuygulamak i¢in zamammiz yetersiz, siniflarin kalabalik olmasi, iste

materyallerin yeterli olmamasi gibi (...) (014)”

“Yapilandirmaci yaklasim temele alinmig, belki bunu destekleyen yani ogrenci
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merkezli 6grenme ve ¢oklu zeka tiirii yaklagimlar (...) (019)”

Yeni DKAB programinin temele aldigi yaklasim/larin bu ders agisindan

uygulanabilirligi konusunda 6gretmenlerin diisiinceleri Tablo 10°de verilmektedir.

Tablo 10
Yeni DKAB Programimin Temele Aldigi Yaklasimlarin Uygulanabilirligine Dair f %
Goriisler

Yaklasim DKAB dersinde uygulanabilir 6 30
Tamamen degil, kismen uygulanabilir 5 25
Biiylik oranda uygulanabilir 3 15
Din egitimi a¢isindan uygun hale getirilerek uygulanabilir 3 15
DKAB derslerinde uygulanmasi zor 3 15

Goriismeye katilan O0gretmenlerin % 30’u (6) programin temele aldigi
yaklagimlarin DKAB dersleri acisindan uygulanabilecegini, % 25’1 (5) kismen
uygulanabilecegini, % 15°1 (3) biiylik oranda uygulanabilecegini, % 15°1 (3) din egitimi
acisindan uygun hale getirildiginde uygulanabilecegini, % 15’1 (3) ise DKAB dersleri
acisindan bunun uygulanmasinin zor oldugunu belirtmistir. Tamamen, biiyiik oranda,
kismen ve DKAB dersleri acisindan uygun hale getirilerek uygulanabilir goriisiinii ileri
siiren 6gretmenler programin bu yaklasim ¢ergevesinde farkli boyutlar ile bir sekilde
uygulanabilecegini diisiinmektedirler. Ancak gerek bu grup i¢indeki 6gretmenlerden
gerekse bu yaklagima gdre bir din §gretiminin zor oldugunu belirtenlerin gerekge olarak
ifade ettikleri noktalar da gdz ardi edilmemelidir. Ogretmenlerin belirttikleri bu
hususlarin ~ onlarin  uygulamada karsilastiklar1  problemlerle ilgili  oldugunu
diisiindiigiimiizde bu noktalarin bilinmesi ve gz éniinde bulundurulmasinin gerekliligi
ortaya ¢ikmaktadir. Goriisme verilerinin incelenmesi neticesinde 0Ogretmenlerin
programin uygulanabilirligi noktasinda belirttikleri zorluk ve problemleri su sekilde

siralamak mimkundiir:

v’ Dinin kendi dogrulart var, bunlari anlatmak durumundasiniz, program ise

bunu ongormiiyor, bu agidan uygulanmasi zor (4)
v’ Okul ortami ve sinif mevcutlart uygun degil (3)

v' Ogrenme ve Ogretme siireci ile ilgili geleneksel aligkanhiklar (2)
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v’ Ogrenci profilindeki farklilik (2)

v’ Mevzuata takilan ve problem olan hususlar (1)

v’ Ogretmenlerin yetersiz kalmasi (1)

v’ Isi 6grenciye biraktigimizda konunun farkly boyutlara kayma ihtimali (1)
v' Ogrencinin diigiinmeye yatkin olmamasi (1)

v’ Yapilandirmacilikta par¢adan biitiine bir anlayis var, din ise bir biitiindiir,

biitiinii kabul etmek gerekir. (1)

Ogretmenlerin ~ belirtmis  oldugu  hususlar  incelendiginde  programin
uygulanabilirlifi konusunda Oncelikle programin temele aldig1 yapilandirmaci
yaklagimin felsefi arka planinin din 6gretimi agisindan problem teskil edebilecegi
zikredilmistir. Dinin degismez dogrular1 vardir ve inananlar tarafindan bunlarin kabul
edilmesi beklenir. Oysa yapilandirmacilikta kisinin disinda sabit bir gerceklik veya
dogru olmadigi, herkesin kendine ait ger¢ek ve dogrularinin olabilecegi varsayimlari
s6z konusudur. Bunun din a¢isindan kabul edilebilirligi ve gorece bir sekilde d6gretime
konu edilmesi konusu, iizerinde durulmayi gerekli kilacak derecede Onemli bir
meseledir. Ogretmenler ayrica programin uygulanabilirligi noktasinda okullarin fiziki
alt yapisi ile smiflarin 6grenci sayilarinin da sorun oldugunu ve 6gretmenlerin 6gretime
yaklagimlarindaki geleneksel aligkanliklarinin  uygulamadaki basariyr olumsuz
etkiledigini belirtmislerdir. Yapilandirmacilik ve bu ¢ergevede dinin 6gretilmesi konusu
kamuoyunda da giincel bir tartigma olarak zaman zaman giindeme gelmektedir.
Ogretmenlerin bu konuda ne diisiindiikleri de son derece onemlidir. Bu nedenle
programin uygulanabilirligi hakkinda 6gretmenlerin diislincelerinden bazilarina daha
genis yer vermek arastirmamiz agisindan anlamli goziikmektedir. Ogretmenlerin bu

diisiincelerinden bazilar1 asagida yer almaktadir:

“Tiirkiye de bunun uygulanmasi biraz zor. Mevzuata takilan bazi konular var.
Sonugta din ogretimi yapmak zorundayiz ve din egitimine fazla kayamiyoruz. Ama

yapilandirmact anlayis bu isin egitim boyutuyla da ilgili ashnda. Ogrencinin bilgiyi
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vasantiya gegirerek olusturmasini istiyor. DKAB dersinde bunu yasantiya ne derecede
gegirebilirsiniz? Konuya ait én bilgileri 6rgenciden aliyorsunuz ve 6grenciyle birlikte
hareket ediyorsunuz. Ama sunu soylemek gerekirse bu isi icra ederken siirekli ogrenci
merkezli isleyemiyoruz. Bastan okul ortami buna miisait degil, belirli konularda

ogrenciyi bu igin ortasina koyabilirsiniz ama elli kisilik sinifta bu pek miimkiin degil

(01)”

“(...) bir kalibt alip ille de ben bu sekilde uygulayacagim diye diretmenin
anlami yok (...) Bizim ogretmek istedigimiz konuda ona uymayan yonler varsa onlar
budanir, tammlar degistirilir, yeni kavramlar ortaya konulur. Din egitiminde
vapilandirict yaklagim diye yeni bir kavram iiretilir ve bu bizim isimize yarayacak sekli

ile bize sunulur. Bu acidan herhangi bir sorun yok bence (03)”

“(...) dinin kendi dogrular: var. Bu dogruyu ¢ocuk baska seylerle c¢iirtitmeye
kalksa bile o dogru degismeyecektir. Mesela pratik bir 6rnek vereyim: ‘Bizim ¢evrede
alkollii icecek yaygin kullamilir. Ogrencilerimizin ¢cogu Bosnak’tir. Ayette “Ey iman
edenler, icki, kumar, fal oklart seytan isidir” deniliyor. Cocuk diyor ki; 6gretmenim
ama sarhos olmuyor, kimseye zarar vermiyor, hi¢hbir kotii davranisi yok, sadece meyve
suyu gibi yemegin yaninda geliyor”. Cocuk bunu sorguluyor. Cocuga bunun dinin
kuralr oldugunu séylemek zorundasin. Degismez bir kural yani. Bu yiizden tamamen

uygulanabilir bir program degil (04)”

“Yani uygulanabilir ama kismen sanki. Ciinkii bu o6grenci yapimizia ve
aliskanliklarimizla alakali bir durumdur. Yani ge¢misten getirdigimiz aliskanliklarimiz
cok farkl diizeyde. Iste 6grenci anlatici olmasi gerektigi veya bilgiye kendisi ulasmasi

gerektigi konularda da geri planda kalabiliyor veya bazi seyleri hazir bekliyor (08)”

“(...) belli agilardan evet belli agilardan haywr. Hayir dedigim nokta surasidir:
Simdi bir yapilandirmact egitim yapmak igin ¢ocukta var olan bazi bilgilerden hareket
ederek onun iizerine bir seyler koymak istenebilir. Simdi DKAB programi agisindan
baktigimizda mesela sure ezberlerinin bu tiir bir yaklasimla ogretilmesinin zor oldugu
soylenebilir. Yine DKAB dersinin bazi temel kabulleri var. Bu dogrulari ogrenciye

soyletme stiregleri zorlu olabilir. Bu agilardan yiizde yiiz uygulanabilir bir tarafi
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oldugunu soylemek zor. Ama mesela iste belli ahlaki yaklasimlarin, kavramlarin
buldurulmasinda ogrenci motive edilebilir, o siireglerde bulunmast saglanabilir.
Genellikle ogrenci roliiniin etkin olabilecegi kiiltiir, Hz. Muhammed’in hayati vb.
alanlarda uygulanabilir fakat inan¢ ve ibadette bunun ¢ok kolay olmayacagini
diisiiniiyorum. Hele DKAB dersinin uygulamali olmamast bir problem teskil ediyor, bu
acidan zor. Uygulamali olsa belki ibadetlerde bu yapilandirmact egitim ¢ok daha
saglikli uygulanabilir diye diigiiniiyorum (O11)”

“Kesinlikle uygulanir. O konuda bazi tartismalar var. Iste bazi dogmatik,
degismez bilgileri ogretiyoruz. Bence bunda bir sorun yok. Biz ¢ocuga ‘Allah birdir’
diye o ¢ocugun cevap vermesini saglamak zorunda miyiz? Hayir, ¢ocuk bu ogrenme
stiregleri sonunda ‘Allah birdir’ diyemiyorsa ki bunun bir siirii gerekgesi olabilir.
Cocugun inadr olabilir, 6gretmeniyle arasindaki bir problem olabilir, ailenin ¢esitli
baskilart olabilir ki ben karsilastyorum bunlarla. Peki, ¢ocuga ‘Allah birdir’ diye
ogretmek icin baski yapmak zorunda miyiz? Yani ‘Bak bu béyledir bundan baska dogru
yok.” Bence boyle bir seye gerek yok. Ciinkii her insan kendi zihinsel siiregleriyle buna
ulastiginda ogrenmis olacak. Allah katinda da bu sekildedir. Program bunu yapiyor,
ogretmeyi dayatmuyor. Yani bilgi budur, degismez diye dayatmiyor. Bu bilgiyi ¢ocuk
kendi 6grensin diyor. Ama ¢ocuk bunu kabul etmiyorsa, ¢cocuk bunu reddediyorsa sorun
mu oluyor? Bence hi¢ sorun olmuyor. Cocuk kabullenmeyebilir. Zaten bu dogmalar
inanan i¢indir. Bilimsel bir sonug¢ degildir. Biz bir dini tamittigimiz igin ¢ocuk onu

bulmus olsun olmasin hi¢ fark etmez (012)”

“(...) tabii ki din kabullerden, doktrinlerden ibarettir. Dinin olmazsa olmazlart
vardir. Mesela, iste melek inanci, Hz. Muhammed, seytan vs. bellidir. Simdi bunlarin
cocuklar tarafindan dogru ogrenilmesi icin rehberlik gerekiyor. Yani 6grenciyi tek
basina birakmamiz degil; onlara ulasmalari gereken yolun ipucunu vererek ve her an
onlart kontrol altinda bulundurarak istedigimiz noktaya ulasmalarim saglayabiliriz.
Tabii burada, 6gretmenin performansi ¢ok biiyiik 6nem tagiyor. Yanlis bilgilendirmenin

onlenmesi gerekiyor (013)”

“(...) burada yapilandirmaciliktan ne anladigimiza bagli biraz. Hani temel

bazi bilgiler var. Ogrenci bunlart kendisi yapilandirabilir mi? Yoruma dayal
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konularda, ornegin ahlakla ilgili, bunlar rahatlikla yapilandirmaci agidan islenebilir.
Osrencilerin kendi tecriibeleri ile ilgili konular var (...) Ben bir tehlike gérmiiyorum.
Sonucta ogretmenin rehberligi var. Ogretmen c¢ocuga ozgiirliik ortamini verecek,
konusturacak, en sonunda toparlayacak, son noktayi koyacak. Bence bir tehlike yok,

cocuklarin hatta farkhiliklar: duymas: da giizel (...) (O15)”

“Teorik olarak uygulanabilir aslinda ama felsefi olarak uygulanamaz herhalde
¢linkii yapilandirmact yaklagim bilginin hep goreceli oldugunu iddia ediyor. Dinde
boyle bir seyin olmasi, derste bunu anlatmak pek miimkiin olmuyor. Sonugta biz ders
anlatirken Allah inancindan, Allah’in varligindan, birliginden bahsediyoruz. Burada
ogrenciye bir serbestlik tanimiyoruz agikcasi. Onlara dini temel degerleri, programda
gecen kok degerleri aktarmaya ¢alisiyoruz. Aslinda bazi noktalarda yapilandirmaci

olunamiyor (019)”
5.3.3. Programin Amac ve Kazamimlari ile Tlgili Bulgular

Ogretmenlerin yeni programin ama¢ ve kazammlari ile ilgili diisiince ve
tespitlerini almak iizere bazi sorular sorulmustur. Bu baslik altinda 6nce amaglar,
ardindan ise kazanimlara dair veriler yer almaktadir. Amaglarla ilgili olarak
O0gretmenlerin programin amaglarini inceleme durumlari, amaglarin ne tiir yenilikler
icerdigi, yeterliligi, gerceklestirilebilirligi ve Ogretmenlerin bu konudaki Onerileri

tizerinde durulmustur.

Arastirmamiz kapsaminda Ogretmenlerin genel olarak programi inceleme
durumlar1 yaninda 6zelde programin amaclarini inceleme durumlar1 da tespit edilmeye
calisilmistir. Goriismelerden elde edilen verilere gore Ogretmenlerin % 65’1 (13)
programin amagclarini inceledigini, % 20’si (4) amaglar1 incelemedigini, % 15’1 (3) ise
kismen inceledigini belirtmistir. Bu sonuca gore ogretmenlerin biiylik bir kisminin
programin amagclarint incelemis oldugu anlasilmaktadir. Yeni programin amaglar
acisindan bir yenilik getirip getirmedigi konusunda 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu
yeni programin amaglar agisindan ¢ok biiyiik bir degisiklik getirmedigini, daha c¢ok
ogrenci merkezli bir yaklasim cergevesinde bazi hedeflere gore yeniden giincellendigi

yoniinde fikir beyan etmislerdir. Bu konuda o6gretmenlerin belirttikleri hususlar
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frekanslariyla birlikte asagida listelenmis, ayrica &gretmenlerden bazilarinin

diisiincelerine de yer verilmistir:

v’ Amaglar a¢isindan ¢ok biiyiik bir degisiklik yok, hemen hemen aym seyler var
(13)

v’ Karsilastirma yapabilecek veriye sahip degilim, karsilagtirma yapamayacagim.

3)

v’ Onceki program ama¢ davramslar iizerinde duruyordu. Yeni programda

amaglar, kavrama, analiz, sentez gibi kavramlara gére diizenlenmis (2)
v’ Amaglar ile kazammlar ayri yazilmis (1)
v' Kur’an mealini etkin olarak kullanma yoniinde yenilik var (1)

v’ Kendi sorgulamalarint yapabilen, problemlere ¢oziim iiretebilme kapasite ve

yeteneklerine sahip ogrenciler yetistirme amact var (1)

v’ Programda yaparak yasayarak égrenme amaglaniyor ama uygulama bunu

icermiyor. (1)

v' Iyi insan, iyi vatandas ve kendi kendine yeten bir bireyin nasil olmasi

gerektigini iceriyor (1)
v' Cocuklara elestirel bakis agisi kazandirma agisindan yenilikler igeriyor (1)
v’ Anlatim dili ve konunun yer alma sekli degismis (1)

“Amaglar agisindan ¢ok biiyiik degisiklik oldugunu diistinmiiyorum. Simdi yani
eski amaclarla yeni amacglar arasinda bir degisiklik yapma anlami oldugunu da
diisiinmiiyorum. Ciinkii amaglar sabittir, onceki program da zaten Jdgrenciyi
donuklastirmak, ogrenciye bilgiyi dayatmak, dikte etmek gibi hi¢ kimsenin hosuna
gitmeyecek tarzda seyler kullanmiyordu. Asil degisiklik kazanimlarda ve onun altindaki

miifredat yapilanmasinda oldu. (03)”
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“(...) genel gecger seyler sabit zannedersem. Milli Egitimin hedefledigi insan
tipolojisi veya Milli Egitim Temel Kanunu’'nda bahsedilen seyler arasinda bir onceki
programla simdiki programda herhangi bir degisiklik olmadigi kanaatindeyim. Fakat
arti olarak kendi sorgulamalarini yapabilen, bir problemle karsilastiginda ¢oziim yolu
tiretebilecek kapasite veya problem ¢ozme yetenegine sahip bir vatandas yetistirmeyi

amacladigini soyleyebiliriz (06)”

“Bu miifredatin yontemlerde bir degisiklik getirdigini diistiniiyorum. Yani
sonug itibariyla Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin veya matematik dersinin amaci
cok degismez (...) Din dersinde de ozellikle bakanligin iizerinde durdugu ¢ocuklara
ogretme, Yani ¢ocuklara iste onu yapmalisiniz, dini yasamalisiniz gibi yonlendirmeden

zivade ¢ocuga Islam dini béyledir seklinde bilgilendirme amact var. Eskisinde de amag

buydu (016)”

Ogretmenlere DKAB programinin amaglarini bdyle bir ders icin yeterli goriip
gormedikleri ve bu konudaki diisiinceleri sorulmustur. Ogretmenlerin gériislerinden

derlenen veriler Tablo 11°de yer almaktadir.

Tablo 11
Yeni DKAB Programimin Amaglarimin Béyle Bir Ders Icin Yeterligine Dair f
Goriisler

Amagclar yeterli

Amaglar yeterli degil

Yeterli hatta biraz fazla

| | (D | bt

Fikrim yok

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden sadece {i¢ tanesi amagclar1 yeterli
bulmadigini ifade etmistir. Ogretmenlerden bir tanesi ise amaglarin yeterliligi
konusunda bir fikir beyan edemeyecegini belirtmistir. Bunlarin disinda kalan ve
Ogretmenlerin ¢ogunlugunu teskil edenler programin amaglarini yeterli gormektedirler.
Programin amaglarini yetersiz goren o6gretmenler, sadece Ogretim yapildigini, bilgi
verildigini ancak bunlarin uygulanmasi ve hayata aktarilmasi noktasinda programin
amaglarmin yetersiz oldugu ydniinde gériis belirtmislerdir. Ogretmenlerin programin

amaclarinin yeterliligi ile ilgili diisiincelerinden bazilar1 soyledir:
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“(...) Amaglarin yeterli oldugunu da diisiinmiiyorum. Her programin mutlaka
eksik yonleri vardir. Tam anlamiyla zaten uygulayamiyoruz. Ozellikle ahlaki
davramslar giinliik hayata yansitabilme agisindan bir hayli sikintidayiz. Bir¢ok konu
isliyoruz ama bunlarin hayata yansitilmasi: amacinin gergeklestirvilmesi konusunda fazla

bir adim kaydedemiyoruz isin acik¢asi (07)”

“(...) bir kere bu programla c¢ocuklarin dini o6grendigi séylenemez. Biz
verdigimiz bilgilerin derinliklerine baktigimizda, tadimhik bir seyler veriyoruz (...)

(010)”

“Tabi ki yeterli degil. Ciinkii ¢cocuga namaz ogretiyoruz. Kilma imkant yoksa,
bunun uygulamasini hi¢ yapmiyorsa havada kaliyor. Yani ¢ocuga sadece namazin
onemini anlatiyoruz. Bu yetmiyor, bir de uygulamada bunu gostermek lazim (...)
Batidaki egitimde kiliseye gotiiriiltiyor ¢ocuklar. Kilisede uygulama yapiliyor. Biz
cocugun muhakkak bu o6grettiklerimizi bir sekilde ya aileleri ile iletisim kurarak veya
farkli bir yapiandirma yaparak uygulamaya nasil gecilir? onun arayisi iginde
olmalwyiz. Yani zekati islemiyoruz simdi, sadece zekatin 6nemini anlatiyoruz. Faizin
neden yasak oldugunu anlatiyoruz ama ¢ocuk kavramiyor. Bunu uygulamali olarak bir

sekilde gostermek gerekiyor (016)”

“Ben bu amaclarin yeterli oldugunu goriiyorum. Din kiiltiivii ahlak bilgisinde
bireysel ac¢idan, toplumsal ag¢idan, ahlaki agidan, kiiresel acidan, evrensel agidan

amaglar var. Keske gerceklestirilebilse (...) (017)”

“Tiirkiye seviyesinde bence yeterli. DKAB egitimi zorunlu bir egitim oldugu
icin yeterlidir. Tiirkiye'’yi genel olarak diisiinmek lazim. Mesela; benim bulundugum
bolge icin bazi eksiklikler olabilir. Ciinkii burada 6grenciler az ¢ok aileden dini egitim
alarak geliyor. Ama baska bir yere gidiyorsun, aileden dini egitim almayan ogrenciler
icin fazla bile gelebiliyor. Iste burada bir ortalama tutturmak lazim. Tiirkiye ortalamas:

olarak bu kadar yeterlidir (O18)”

Ogretmenlerin amaglarin  mevcut sartlarda  gerceklestirilebilirligine dair

diistinceleri ise Tablo 12°de yer almaktadir.
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Tablo 12
Yeni DKAB Programinmin Amaclarinin Mevcut Kosullarda f %
Gergeklestirilebilirligine Dair Ogretmenlerin Goriigleri

Amaglar kismen gergeklestirilebilir 14 70
Amagclar mevcut sartlarda biiyiik oranda gerceklestirilebilir 3 15
Amaglarin biiylik bir kismi mevcut sartlarda gerceklestirilemez 3 15

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 70’1 amaclarin mevcut kosullarda kismen
gergeklestirilebilecegini, % 15’1 bliylik oranda gergeklestirilebilecegini, % 15’1 ise
biiytik bir kisminin gergeklestirilemeyecegini belirtmislerdir. Veriler
degerlendirildiginde programin amagclarin1 gergeklestirebilme noktasinda 6gretmenler
daha ¢ok kismi bir basari saglanabilecegini diisiinmektedirler. Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugu programin amagclarin1 yeterli gérmesine ragmen, mevcut sartlarda bu
amaglarin gergeklestirilmesi noktasinda kismi basari elde edilebilecegini belirtmeleri
uygulamada bazi1 problem ve eksikliklerin olduguna isaret etmektedir. Bu cercevede
Ogretmenler programin amaclarinin biiyiik oranda veya kismen gerceklestirilememe

nedenleri olarak su hususlar1 zikretmektedirler:
v' Ders saati yetersizligi (10)
V' Okul ve sinifin fiziki ve teknik yetersizlikleri (6)
v’ Sinmiflart kalabalik olmasi (4)
v’ Cocugun aileden ve ¢evresinden edindigi olumsuz bilgi ve davranislar (3)
v’ Medyanin din hakkindaki olumsuz etkileri (2)
v Ogrencilerin alt simiflardan yetersiz bilgi ile gelmesi (2)

v’ Ogrencilerin simav merkezli egitim dolayisi ile DKAB dersine ilgisinin az

olmasi (1)
v' Dindeki soyut konularin anlasiimasindaki zorluk (1)
v’ Derslere brans ogretmenlerinin girmemesi (1)

v' Problemli é6grencilerin amaglarin gergeklestirilmesindeki olumsuz etkisi (1)
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v’ Programin i¢eriginin yogun olmasi (1)
v' Din dersinin varliginin ve konumunun elestirilmesi ve tartisilmasi (1)

v' Bazi amaglart sadece DKAB dersinden beklemek (1)

v’ Yapilandirmaci yaklasim ve ona gore ders islemenin ¢ok zaman gerektirmesi

(1)

v’ Insanlarin, ogrencilerin ve ogretmenlerin kiiltiirel, ekonomik durumlart ve

teknolojiden faydalanma diizeyi (1)
v’ Cevre ve iklim sartlari (1)
v’ Kitaplarin yetersizligi (1)
v’ Hizmet i¢i egitimin yetersizligi (1)
v’ Ogretmenlik mesleginin ve dgretmenlerin icinde bulunduklar: sikintilar (1)

Ogretmenlerin onemli bir kismi programin amaglarinin gerceklestirilmesi
acisindan ders saatinin yetersizligini, fiziki ve teknik imkanlarin kisitli olmasini,
siiflarin kalabalik olmasini, aile ve cevreden cocugun getirdigi olumsuz bilgi ve
davranislari, medyanin din hakkindaki olumsuz etkilerini ve 6grencilerin alt siniflardan
yetersiz bilgi ile gelmesini &n plana ¢ikarmaktadirlar. Ogretmenlerin programin
amaclarmin  mevcut kosullarda gerceklestirilip  gergeklestirilemeyecegine  dair

diisiincelerinden bazi 6rnekler asagida sunulmustur:

“Hem gerc¢eklestirilebilir goriiyorum hem gormiiyorum. GergeklestirilmezIligi
su agidan diistiniilebilir: ilkégretimde haftada iki saat, liselerde bir saat verilen bir
derste sosyal hayatin etkisi altina girmis bir ¢ocuk veya gen¢ nesle bu hedeflere
ulasamayacak kadar az hitap ettigimizi diisiiniiyorum. Biz ¢ocuga sadece Islam din
egitimi degil, aymi zamanda deger egitimi veriyoruz. Ancak mevcut sartlarda bu biraz
hayali kalir diye diistintiyorum. Verdigim bir ornek vardir hep. Biz okula gelen

ogrenciyi 6gretmen olarak denizin kiyisindaki kumsaldan kale yapan insan gibi biraz
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sekillendiriyoruz yani kale yapiyoruz. Sonra ders bitiyor ¢ocuk evine, sokaga,
arkadaslarina gidiyor, televizyonun karsisina gegiyor ve ufak bir dalgada o kale
diimdiiz oluyor. Ertesi hafta iki saatlik ders igin tekrar bir hafta sonra bize geliyor. Ben
sadece din kiiltiirti ve ahlak bilgisi dersinin degil, biitiin miifredatlara ahlaki konularin

dahil edilecegi bir strateji olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Ancak o zaman basarili

olabilir (03)”

“Gergekten ogrenciyi derse katarak islemeye kalkarsan kesinlikle vakit
yvetmiyor. Sniflarin fiziki durumu da bir problem. Mesela, bizim okulun din kiiltiirii
sinifi yok, ugrasiyoruz ama olmuyor. Ayrica okulumuz kalabalik bir okul. Istanbul
sartlarinda ¢ok asirt olmasa da siniflar 45-50 kisi arasinda degisiyor. Sinifin fiziksel
ortami mesela drama yaptirmaya uygun olmuyor. Tamamen sinifin seklini degistirmek
gerekiyor. Her zaman konferans salonunu da kullanamiyorsunuz. Baska derslerinde
ortak kullamim yeri orasi. Simifa girdiginiz zaman bazi seylerin hazir bulunmasi

gerekiyor. Ben o anda o hazirliklarin hepsini yapamam (O4)”

“Eger ogretim ve bilgi acisindan bakarsak ogrenci bunlart biliyor, ogreniyor
ve kavriyor. Ciinkii zaten bunlar ¢ocugun daha onceden sagdan soldan duydugu
bilgiler. Ama ig egitim boyutunu ilgilendiren tarafiysa uygulama ag¢isindan problem
hala devam ediyor. Amaglarin mevcut sartlarda gerceklestirilmesinde dis etkenler;
ailenin yapusi, ozellikle okulun fiziki durumu birinci planda etkili oluyor. Ciinkii 55-60
kisilik bir sinifta bu hedeflerin kazandirilmasi, etkinlik yapilmasi, ogrencilerle birebir
ilgilenilmesi ¢ok zor goriintiyor. Problemli &grenciler ozellikle buradaki amacglarin
gerceklestirilmesinde dersin iglenilmesini aksatiyorlar. Cocugun aileden getirdigi
olumsuz davranislar, bazi medya organlarmmn din hakkinda vermis oldugu olumsuz

tepkiler ve yonlendirmeler derse bakis acisini olumsuz etkiliyor (07)”

“(...) program hazirlamirken gergeklestirilebilir kurallarin konmasi gerekiyor,
bazen gerceklestirilmek istenen de konabiliyor. Yani bunlar iist hedefler ve olmasi
istenen seyler. Bence olmali, hedef iistte durmali ama bunlari gerceklestirmeye gelince
su anki mevcut sartlarda olabiliyor mu? Hayir, su an i¢in olmuyor. Nedenlerine gelince,
hem alttaki teknik problemlerden hem de din kiiltiirii dersinin anlasiimasi ve durdugu

ver bakimindan sorunlar var. Yani yeri bile sallantida duruyor, zorunlulugunun
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kaldirilabilecegi gibi bir diisiince var. Degisik gruplar tarafindan elestirilebiliyor.
Olsun mu olmasin mi derken bir yandan da bu din kiiltiirii gelistirilmeye ¢alistyor (... )

(09)”

“Bir kere amaclarin hepsini bulamvyoruz. Ciinkii miifredat bunun igin yeterli
degil. Dini tamamen oOgretemiyoruz. lki ders saati az. Dini kavramlar: biraz
ogretebiliyoruz. Kur’an’t Kerim’i ogretemiyoruz. Kur’an’t 6gretemedigimiz zaman da

dini tamamen ogretmis sayilmayiz (010)”

“Belli bir noktaya kadar bireysel acidan belli amaclar gerceklestirilebilir. Iste
dini kavramlari dogru anlamak, din hakkinda dogru bilgi vermek, bilgi edinmek, iste
Islam’n belirli inan¢ ibadet ve ahlakla ilgili esaslarini kavramak acisindan evet ama
burada c¢esitli sorunlar var. Toplumsal agidan bu amaglar ¢ok da fazla
gergeklestirilemiyor gibi. Mesela ahlakla ilgili ¢ok seyi 6grenebiliyoruz ama toplumdaki
ahlaki davramslar: oziimsemek bakimindan ¢ok da mesafe kat ettigimiz séylenemez (...)
bir de ogrenci kendi bazi seyleri yapilandiracaksa dini agidan belirli amaglara
ulastlamayabilir. Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi ogrenciye belli bir perspektifle verilebilir
fakat biitiin amaglart  gergeklestirme agisindan ders saatinin iki saat olmasi
problemlidir. Haftada bir defa ogrenciyle belki haftanin iki saati muhatap oluyorsunuz.
Bir de bu ders saatleri icerisinde yapilandirmaci yaklagimin zorlugunu yani uygulama

agisindan uzun zaman isteyen durumunu goz éniine aldigimizda zor (...) (011)”

“Yani biiyiik bir boliimiinii gerceklestiremiyoruz. Ogrencinin biraz derse ilgisi
diyelim. Yani okullarda sinav merkezli bir egitim anlayisinin hakim olmast onemli bir
etken. Ozellikle 7. ve 8. simiflarda simdi 6. Sinifta da bagsladi, SBS sinavi din dersine
olan ilgiyi azaltiyor, 6grenciler daha ¢ok diger derslere yogunlasiyor. ‘Din dersini nasil

olsa geceriz’ mantigiyla iglenen bir ders cogunlukla (...) (019)”

Yeni DKAB programinin kazanimlart ile ilgili olarak, 6gretmenlerin programin
kazanimlarin1 inceleme durumlari, kazanimlarin agik ve anlasilir olma durumu, 68renci
gelisim Ozelliklerine gore diizenlenmis olup olmadigi, kazanimlarin sayisi, birbirleriyle
tutarliligi, tinite agilimlar1 ile tutarliligi, mevcut kosullarda gerceklestirilebilme
diizeyleri gibi hususlar gériismede giindeme getirilmistir. Ogretmenlerin tamamina
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yakini (19) programin kazanimlarini bastan sona inceledigini, diger 68retmen ise biiytlik
bir kismimi inceledigini belirtmistir. Kazanimlarin incelenmis olmasi, arastirma
sonuclarmin dogrulugu ve giivenirligi acisindan énemlidir. Ogretmenlerin kazanimlarin

diger boyutlari ile ilgili belirttikleri hususlar temalar halinde asagida sunulmaktadir:

Tablo 13
Yeni DKAB Programinin Kazammlarimin Acik ve Anlasilir Olma Durumlarina f %
Dair Ogretmenlerin Goriisleri

Kazanimlar agik ve anlasilir 17 85
Bazi1 kazanimlar soyut kaliyor 2 10
Kazanimlarin hepsi acik ve anlagilir degil 1 5

Ogretmenlerin % 85’i (17) programm kazanimlarinin acik ve anlasilir
oldugunu belirtmislerdir. % 15’1 ise bazi1 kazanimlarin soyut, tam olarak agik ve
anlagilir olmadigint sdylemiglerdir. Bu bulguya gore programin kazanimlarinin
uygulamada 6gretmenler tarafindan basarili bulundugu sdylenebilir. Ogretmenlerin bu

konuda belirttikleri hususlardan bazilar su sekildedir:

“Programin kazamimlarini inceledim ama timii a¢ik ve anlasilir degil.

Ornegin; 5. simflarin 1. Unitesi olan Allah inanct ile ilgili kazammlar ¢ok belirsiz

(01)”

“(...) simdi belli kazammlar belli kavramlar: aciklar, bunlar miimkiin ama baz
kazamimlarin ¢ok soyut oldugunu diigiiniiyorum. Mesela simdi soyle bir ornek
verebilirim: 4. sinifta temizlik iinitesinde deniyor ki; *“ Allah’in sevgisini kazanmada
temizligin 6nemini kavrar”. Bu kazamm, 4. sumif 6grencisi icin olduk¢a soyut. Bunu
etkinlikler de saglayamayabilir. Sonugta belirli kazamimlar belirli etkinliklerle
verilmeye c¢alisiltyor. Ama belirli seylerde iste ozellikle ahlak ve kiiltiir konusundaki
kazamimlarin daha soyut oldugunu diistiniiyvorum. Tabi inang¢ boliimii alaninin da

kendine ait bazi problemleri var (O11)”

“Yeni kazamimlar, ozellikle wygulamalar: iyi olmadigi igin soyut kaliyor.
Cocuk, eger hazirlaniyorsa, ondan sonra ogretmen 6grenci merkezli ders igliyorsa
kazamimlart elde ediyor. Ama o ¢ocuk disari ¢iktiginda ahlak dersinde ogrendigini

uygulamiyor. Simifta uygulamiyor (...) (016)”
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Ogretmenlere yeni programin kazanimlarmi &grenci gelisim dzellikleri
acisindan nasil bulduklari sorulmustur. Ogretmenlerin tamami genel anlamda programin
kazanimlarin1 68renci gelisim 6zellikleri acgisindan uygun bulmaktadirlar. Ancak bazi
tinite ve konularin kazanimlar agisindan wuygulamada problem yasadiklarini
belirtmislerdir. Bu baglamda 6gretmenlerin iinite ve konularin kazanimlan ile ilgili

ifade ettikleri hususlar frekanslariyla birlikte Tablo 14’te yer almaktadir.

Tablo 14 ) )
Kazammlarimn — Ogrenci  Gelisim  Ozelliklerine  Uygunlugu — Hakkinda f %
Ogretmenlerin Goriisleri

Kazanimlar genel olarak gelisim ozelliklerine uygun ancak bazi kazanimlar 14 70
gelisim Ozelliklerine gdre soyut veya agir

Kazanimlar genel olarak gelisim 6zelliklerine uygun ancak bazi kazanimlar basit 3 15

Kazanimlar 6grencilerin gelisim 6zelliklerine uygun 3 15

Tablo 14’ten de anlagilacagi iizere d6gretmenlerin dnemli bir kismi (14), bazi
kazanimlarin 6grencilere soyut veya agir geldigini belirtmislerdir. Goriisme verilerinden
elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin kazanimlar agisindan soyut veya agir buldugu
tiniteler siniflara gore asagida listelenmis, ayrica Ogretmenlerin goriislerinden bazi

ornekler de verilmistir.
v’ 4. Stif “Kur’an-1 Kerim'i Taniyalim” iinitesi (4)
v’ 5. simif “Allah inanct” tinitesi (5)
V' 6. Sinif “Kur’an-1 Kerim''in Temel Egitici Nitelikleri” tinitesi (1)
v' 7. Sumif “Melek ve Ahiret Inanci” iinitesi (1)
v’ 7. Smif “Kur’an’da Akil ve Bilgi” iinitesi (3)
v’ 8. Smif “Kaza ve Kader” tinitesi (2)
v' 8. Sumf “Zekat, Hac ve Kurban Ibadeti” iinitesi (1)
v' 8. Sumif “Islam Diigiincesinde Yorumlar” iinitesi (3)

“(...) ornegin; 5. sumif 1. iinitede Allah inanci konusu oldugu gibi soyut bir
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konu. Yas ve gelisim diizeyleri olarak ogrenciler soyut diigiinmeye yeni yeni adim
atiyorlar. Bu noktalarda zorluklar yasaniyor. Alternatifini de diigiindiim bunun. Inangla
ilgili belirli bir hiyerarsi var. 4. siniftan 8. sinifa kadar basamak basamak gidiyor. Allah
inancindan  baslamayacaksak nereden baslayacagiz? Belki insandaki inanma
duygusuyla alakali, varliklar alemi ile ilgili bir konu olabilir. Allah inanci bu yil ki 5.
sinifimda ¢ok agir geldi (O1)”

“(...) simdi benim gordiigiim kadariyla séyle bir sorun var: 4. ve 5. siniflarda
cocuklara temel kavramlar: ogretmek amaciyla “Kur’an-1 Kerim’i taniyyalim, Allah

‘

inanct* gibi soyut kavramlar ¢ok fazla var. Bu konular ¢ocugun o yasta rahatlikla
anlayabilecegi konular degil. Ama bir taraftan bakarsaniz 7. ve 8. siniflara birakilacak
konular da degil. O zaman ortaya bir sorun ¢ikiyor. Biz bu ¢ocuga bu konulari nasil
ogretecegiz? Bence yani Allah inanci konusunda ‘Allah’in esi ve benzeri olmadigini
kavrar’ gibi kazammlar yeterli degil. Bunu giinliik hayatina uygulayabilecek, gercekten

i¢sellestirebilecek, ekstra etkinlikleri yapmayr zorunlu kilacak kazamimlari da bunun

iistiine koymak lazim (O3)”

“(...) genelde ahlaki konular, sureler, imamin sartlari, Islam’in sartlar: gibi
konularda bir sikinti olmuyor. Ama ézellikle Islam’in sartlarinda zekdt ve hac
konusunun ¢ocuklara uzak oldugunu diisiiniiyorum. Mesela zekat konusunda c¢ocuk
kendisini onun iginde hissetmiyor veya ¢ocugu hi¢ ilgilendirmiyor gibi geliyor. Belki
lise i¢cin daha uygun olabilir. Bu yasta daha ¢ok somut seylerin ogretilmesi gerektigini
diisiiniiyorum. Mesela; 6. sinifta “Kur’an-1 Kerim'in Ogretici Nitelikleri” diye bir iinite
var. Kuran hakkinda yeterince bilgi sahibi olmayan ogrencilere ozellikle bu tiir agir
konular, yani diisiinmeye yonlendirici konular bu yas seviyesine agwr geliyor diye
diistintiyorum. Ciinkii bu konular islenirken o&grencilerin sikildigint hissediyorum.
Bunlarin yerine Kuran mealinden béliimlerin verilmesi daha ¢ok hoslarina gidecek,
giinliik hayatla ilgili veya daha dikkatlerini ¢ekecek pasajlarin verilmesi onlar
diisiinmeye daha iyi yonlendirir diye kabul ediyorum. Bu konular ézellikle ¢ocuklarin
zekd ve yags seviyesine agir geliyor. Aym sekilde 7. siifta ‘Kuranda Akil ve Bilgi’

iinitesi var. Bunlar islenirken biraz zorluk ¢cekiyoruz. (07)”

“(...) kazanimlarin tiiriine gore konusmak gerekir. Mesela 4. sinifa Kur’'an-1
283



Kerim tinitesi koymuslar ve ben c¢ocuklara teknik konular: anlatmakta bazen ¢ok
zorlaniyorum. Hani Kur’an-i Kerim anlatimi olan bir konu ama o kavramlarin
icerisinde ¢ocuklarin o donemde algilamakta zorlandigi yerler var. 4. Sinifa boyle bir
tinite konmast agisindan mutlu olmustum ama soyle bir icini inceledigimde hani belki
cok basit bir sey gibi gelebilir ama cocuklara ciiz, sure kavramlarim anlatirken ¢ok
teknik kaliyor. Biraz daha o yas seviyesine uygun olmasi gerekiyor. 8. Swniflar igin
mezhepler konusu konuyor. Sanki uygun bir yas basamagrymis gibi gériiniiyor ama onu
bile anlamakta ¢ok zorlamiyorlar. Yani mezhep kavramini anlatabilmekte ¢ok
zorlaniyorum. Neden ayrilik var? Neden farkliik var? Sorulari soruluyor. Ciinkii
insanlarin farkh diisiinebilecegi diistincesi bile onlar igin boyle tistte kalan bir basamatk.

Ama kazamimlar genel olarak iyi (09)”

“(...) mesela 7. Simiftaki gayble ilgili konular, melek, seytan ve ahiret inanci
bir iinitede yer aliyor ve bu iinite olduk¢a yogun ve sikigtirtlmig durumda. Dinin ve
ozellikle gaybi alana ait konularin belli bir noktaya hapsedilmesi gibi bir sonucu

dogurmus gibi goziikiiyor (O11)”

“Genel olarak seviyelerine uygun ama bazi siniflarda belki olabilir. Mesela 7.
Swnifta Kur’an ve yorum ogrenme alaminda Kur’an’da akil ve bilgi iinitesi vardi, O
biraz 7’lerin seviyesine agir gelebiliyor. Mezhepler konusunda da biraz 8. siniflar
anlamakta zorlamyor. Iste kaza ve kader konusunda ¢ok ciddi olmasa da orda biraz
stkintimiz var. Bu konular tabii ki ogrencilerin ogrenmesi gereken konular ama belki

biraz daha basitlestirerek, biraz daha boyle hikayelerle siisleyerek verilirse daha iyi

olur (014)”

Ogretmenlerden bazilar1 (4) ise genel anlamda kazanimlarin &grencilerin
gelisim 6zellikleri agisindan uygun oldugunu ancak bazi iinitelerin basit geldigini ve
tekrarlardan dolayr 6grencilerin sikildigint vurgulamiglardir. Bu konuda 6gretmenlerin

diisiincelerinden bazilar soyledir:

“Kazanimlar yas seviyesine uygun ama érnegin, Hz. Muhammed ile ilgili 4. ve
5. simiftaki tiniteler 6. sinifta da tekrarlaniyor. 8.smiftaki konular ¢ocuklara eskilerin

tekrart gibi geliyor ve sikilyyorlar. Mesela; 8. sinifta ahlak konusundaki alt bashiklar Hz.
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Muhammed’in ahlaki ve giizel davramslariyla nerdeyse ortiigiiyor. Ayni konuyu
tekrardan gormiis gibi oluyorlar. 8. Swnifta ozellikle soyut ama ¢ocuklart stkmayacak
faaliyet ve etkinlikler lazim. Yoksa diger konular c¢ocuklara basit geliyor, tekrar

istemiyorlar (04)”

“Bazi tinitelerin kazanimlar: ¢ok hafif geliyor. Mesele 8. sinifin iinitelerine
bakacak olursan orada din ve giizel ahlak konusu islenmis. Ayni sinifin Hz. Muhammed
ogrenme alamndaki iinitede Hz. Muhammed’ in hayatindan ornek davramslar
konusunda da aynt maddeler var. Bir sonraki din ve kiiltiir alaminda da hemen hemen
ayni seylerin islendigini goriiyoruz ve 4. siniftan beri siirekli ahlak konularini gordiigii

icin hafif geldigini ve ogrencilerin onemsemedigini hissediyorum (0O17)”

Ogretmenlerin kazanimlarla ilgili belirttikleri hususlar onlarn uygulamada
ogrencilerle olan etkilesimleri neticesinde yasadiklar1 problemleri gdstermektedir. Bu
noktada 6grenci gelisim Ozellikleri agisindan sorunlu goriilen kazanimlarin program
gelistirme calismalarinda dikkate alinmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin daha cok
soyut konulara ait kazanimlarda sorun yasadiklar1 anlagilmaktadir. Dolayis1 ile bu tiir
konularin 6grenci seviyeleri goz dniinde bulundurularak daha zengin ve seviyeye uygun
etkinlik ve materyallerle Ogretilmesi hususunda Ogretmenlere destek vermek

gerekmektedir.

Ogretmenler yeni DKAB programinin kazanimlarimi say: itibariyle biiyiik
oranda yeterli gérmektedirler. Ogretmenlerin kazanimlarin sayisi ile ilgili diisiinceleri

Tablo 15°de verilmistir.

Tablo 15

Kazammlarimn Sayisi Hakkinda Ogretmenlerin Gériisleri f %
Kazanimlarin sayisi yeterli 13 65
Kazanimlarin sayisi yeterli hatta bazi konularda fazla 3 15
Bazi konularda kazanimlar yeterli degil 3 15
Kazanimlarda tekrarlar var 1 5

Ogretmenlerden bazilar1 (3) kazanim sayilariin bazi konularda fazla oldugunu
belirtirken, bazi 6gretmenler de (3) bazi konularda kazanimlarin eksik kaldigini

soylemislerdir. Ogretmenlerin bu cercevede ifade ettigi hususlardan bazilar1 asagida
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sunulmustur.

“Bazi yerlerde kazammlarin sayist yeterli degil. Mesela ‘Kur’an-1 Kerim’i
Tanwyalim’ iinitesi var. Bu itiniteyle ilgili ¢ok fazla bilgi var ancak Kur’'an-1 Kerim’le
ilgili duygusal bir bag olusturabilecek bir hedef yok. Mesela namaz diye bir iinitemiz
var, namazla ilgili her tiirlii bilgi var ama namazin i¢sellestirilmesi veya namaza karsi

bir sevgi olusturulmasina yonelik bir hava gérmiiyorsunuz (03)”

“Bazi tinitelerde ¢ok dar kaliyor. Bazen de genis olarak ge¢mesi gereken bir
verde c¢ok iistten gegiyor. Mesela namaz konusu, ¢ok genis bir konudur. Ama o
kazanimlart kazandirmak icin bana belli bir siire vermis, ben o kazanimi belki ancak iki
hafta iginde yapabilirim ama o bir haftanin igine sigdirmis onu. Orada zorlaniyorum

(09)”

“Bana sorarsaniz bazi konularda ¢ok bile. Bir iiniteyle ilgili o kadar ¢ok
kazammlar var ki, 10-15 tane. Bu tiir tiniteleri bir ay isliyoruz. Bu kadar c¢ok
kazamimdansa ana bashiklar: iyi Ogretirsek yeterli olacagim diisiiniiyorum. Ornegin
dinin temel konularinda iste inan¢ konusunda bir tevhid, gsirk, Allah diisiincesi

kavramini kavratmak yeterli diye diigiiniiyorum (010)”

“(...) bazi iinitelerde kazanmmlarda ¢ok tekrarlar oldugu zaman sorun oluyor.
7. Stniflarin miifredatini ben begenmiyorum. Ciinkii yedinci sinifta konular icerik olarak
¢cok kisa. Cok zevkli konular arka arkaya da gelmiyor. 8. Siifin da konularim zor
bitiriyoruz. 7. sinifta ¢abucak bitiyor. Mesela Kur’ an konusuyla ilgili olarak ¢ok tekrar
var. Bir Insan ve Peygamber Olarak Hz. Muhammed konusunda basliklara baktigimiz
zaman hepsi birbirinden farkli seyler séyliiyor. Ama bir sey dendigi zaman kitabin
icindeki metinden tutun iste sinifta sizin hani konuyu a¢mak igin soylediginiz seyler
hemen doniip dolasip bir ay boyunca neredeyse ayni seyler oluyor ve hos olmuyor.
Mesela 6. sinifta Peygamberin nitelikleri ile ilgili konuda da alt bashiklar acilmug, ici
doldurulmaya c¢aligilmis. Ama islerken bakiyorsunuz, ¢ok tekrarlar yapabiliyorsunuz.
Ben o konularda programa bakmiyorum. Kendim tecriibeme dayanarak ne kadar
vermem gerekiyorsa o kadarwyla iktifa ediyorum. Mesela namaz konusunda da zaman

yetmiyor. Eger adam gibi namaz kilmayr ogreteceksek o zaman ciddi manada bir
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uygulama, uygulayarak gdostermeniz gerekiyor. Namaz tinitesi bence genis yani. Bir
ayda arkadagslar nasil bitiriyorlar bilmiyorum. Hani ornek verilen ¢izelgeler var ya,

oradan o zaman: bir tiirlii yakalayip da bitiremiyorum (O15)”

“Genel olarak yeterli ama bazi konularda eksiklikler var. Mesela 6.sinifta
peygamberimizin hayati var biraz yiizeysel kaliyor gibi, daha derinlemesine
incelenebilir. Mesela peygamberimizin savaslar birer ikiser ciimle ile gegistirilebiliyor.
Hudeybiye antlagmasimin ayrintili sonuglari incelenmeyebiliyor. O gibi eksiklikler var.

Biraz daha genis olabilir yani (018)”

Programin kazanimlarmin birbirleriyle tutarli§i konusunda ise 6gretmenlerin
higbirisi bir tutarsizlik gérmediklerini belirtmislerdir. Bu da kazanimlarin birbirlerini
destekleyici nitelikte oldugunu gostermektedir. Ayrica goriismede kazanimlar ile iinite
konu ag¢ilimlart arasinda bir tutarsizlik olup olmadigi da giindeme gelmistir.

Ogretmenlerin bu konudaki degerlendirmeleri Tablo 16°da yer almaktadir.

Tablo 16

Kazammlar ile Unite konu Acilimlar: Arasindaki Tutarliliga Dair Ogretmenlerin f
Goriisleri

Kazanimlarla {inite konu ag¢ilimlar1 tutarh 16

Bazi kazanimlar ve alt bagliklarda tutarsizliklar var

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu (16), kazanimlar ile iinite acilimlari arasinda
herhangi bir tutarsizlik olmadigim belirtmislerdir. Ozellikle yeni programda 6grenme
alanlarinin getirilmis olmasi, iinite konu acilimlari ile kazanimlar arasinda olusabilecek
tutarsizliklar1 dnemli 6l¢iide giderdigi sdylenebilir. Ancak bazi 6gretmenler (4), bazi
kazanimlar ile iinite konu acilimlar1 arasinda tutarsizliklar oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmenlerin bu konudaki diisiincelerinden bazi 6rnekler asagida yer almaktadir:

“Bazen kazamim biraz daha iitopik kalabiliyor. Alt bashklar biraz daha sinirl
olabiliyor. Cok sey kazandirmayr amac¢lamiglar ama icerikte yeterli bilgi yok. Mesela 5.
swifta Allah inanct konusu ¢ocuklarda daha tam olarak zihinsel gelisim olmadan
verilmeye calisiliyor ama ¢ok zor. Kazamm olarak iste ‘Allah inancint bilir, tevekkiil
eder, dua ettiginde yaninda oldugunu bilir’ gibi seylerin ben ¢ocukta yiizde yiiz bir

gelisme saglandigina inanmiyorum. Ben swnifta anlattigim dersi bir sevgi unsuru olarak
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cocugun kafasinda bir Allah imaji olusturmaktan éte goérmiiyorum (08)”

“(...) mesela 4’lerde ‘Din ve Ahlak Hakkinda Neler Biliyorum?’ tinitesi var.
Cok genel bir baslhik ama bu bashigin altinda konunun icindeymis gibi goriinen ¢ok
farkly seyler de var. 6’larda yine ‘Kur’an-1 Kerim’in Temel Egitici Nitelikleri’ diye bir
konu vardi. Bu iinitenin ne anlatmaya ¢alistigini heniiz anlayabilmis degilim. Ciinkii
Kur’an-1 Kerim’le ilgili olarak tam béyle anlatmak istedigi, vermek istedigi seyi

yuvarlak ciimlelerle anlatmis (09)”

Programin kazanimlarinin mevcut kosullarda gergeklestirilebilirligi konusunda
ogretmenlerin diisiincelerini inceledigimizde 6gretmenlerin yaridan fazlast % 55 (11)
kazanimlarin kismen gergeklestirilebildigini belirtmislerdir. Tablo 17°de de goriilecegi
lizere Ogretmenlerin sadece % 15’1 (3) biitiin kazanimlarin gergeklestirilebilecegini
diisiinmektedirler. Baz1 6gretmenler ise (3) bazi kazanimlarin gergeklestirilemedigini,
bazilar1 da (3) Ogretmenin gayret gostermesi halinde biiyiikk oranda kazanimlarin

gerceklestirilebildigini sdylemislerdir.

Tablo 17

Kazammlarin Meveut Kosullarda Gerceklestirilebilirligine Dair Ogretmenlerin [ %
Goritisleri

Kazanimlar mevcut kosullarda kismen gergeklestiriliyor 1 55

Bazi kazanimlar mevcut kosullarda gerceklestirilemiyor 15

1
3
Ogretmenin gayretiyle biiyiik bir kismu gerceklestirilebilir 3 15
Kazanimlar mevcut kosullarda tamamen gerceklestirilebilir 3 15

Kazanimlarin mevcut kosullarda kismen gerceklestirilebildigi veya bazi
kazanimlarin gergeklestirilemedigine dair diigiinceler 6grenme-6gretme siirecinde bazi
sorunlara isaret etmektedir. Ogretmenler mevcut kosullarda kazanimlarin
gerceklestirilememesinin gerekcelerini de belirtmislerdir. Ogretmenlerin programin
kazanimlarin1 gerceklestirmekteki yeterlik durumlari, okulun ve smiflarin fiziki ve
teknik alt yapisindaki eksiklikler, sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi, DKAB dersinin
ders saati olarak yetersiz olmasi gibi hususlar 6n plana ¢ikmaktadir. Kazanimlarin
gerceklestirilmesindeki en Onemli problemleri 6gretmenler asagidaki sekilde ifade

etmislerdir:

v’ Ogretmenlerin istenilen yeterlikte olmamasi ve eski aliskanliklar (7)
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V' Okulun ve simifin fiziki ve teknik alt yapisinin yetersizligi (4)
v’ Simif mevcutlarinin kalabalik olmast (3)

v' Ders saatinin yetersiz olmasi (3)

v’ Okulun gerekli materyal destegini saglamamast (2)

v’ Toplumdaki dine olumsuz bakis, dinin ikinci, iigiincii planda bir yere sahip

olmasi (2)
v’ Sinavlarda DKAB dersinden soru ¢ikmamasi nedeniyle ilgi eksikligi (2)
v’ Etkinliklerin az olmasi (2)
v’ Cevrenin olumsuz etkisi (2)

v’ Tatiller, torenler nedeniyle konulari yetistirmek igin bazi kazammlarin

islenmemesi (1)
v’ Ogrenci hazir bulunuslugundaki eksiklikler (1)
V' Ders kitaplarinin iyi olmamasi (1)
v’ Medyanin ve internetin olumsuz etkisi (1)
v’ Derste dgretilenlerin toplumsal karsiligimin olmamasi (1)
v’ Unitelerin yetersizligi (1)
v’ Yaz donemine yakin zamanda iglenen iinitelerin verimli gegmemesi (1)
v’ Kaynastirma suniflarindaki problemli dgrenciler (1)

Ogretmenlerin kazanimlarin mevcut kosullarda gerceklestirilebilirligine dair

belirtmis oldugu goriislerinden bazilari sdyledir:

“(...) mesela; torenler, tatiller nedeniyle iiniteyi yetistirebilmek icin hizli
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anlattigim, es gectiklerim olabiliyor. Dolayisiyla derslerimizi bir sekilde yetigtirmek

zorundayiz. Onemsiz gordiigiimiiz bazi kazammlar: atlayabiliyoruz (O1)”

“Ders saati nedeniyle kazanimlarin mevcut sartlarda kazandirilmasi agisindan
program yeterli degil. Ancak birkag iinite disinda kazanimlar en azindan yillik plana
uygun bir sekilde islenebilir. Mesela;, namaz ibadeti iinitesi genislik agisindan ¢ok fazla,
stire olarak ¢ok kisa. Siire yetismiyor bir kere. Kendi acimdan séyleyecek olursam eger,
okul bana materyal ihtiyaci konusunda sikinti ¢ikartmazsa bunlart verebilecegimi
diistiniiyorum. Ama genelde ogretmenlerin bu miifredata ¢ok fazla yetisemediklerini
diistiniiyorum. Yani biraz geri kaliyorlar. Ozellikle mesleki kidemi yiiksek olan

ogretmenler (...) (03)”

“(...) ozellikle toplumun dine bakis agisi bu hedeflerin veya kazamimlarin
gergeklestirilmesini  biiyiik oranda engelliyor. Ciinkii din ikinci, iigiincii planda
ilgilenilmesi gereken veya hayatin sadece belirli bir donemini ilgilendiren bir konuymusg
gibi algilandigi icin ihtiyag veya ilgi olarak hissedilmiyor. Dolayisiyla da zoraki sinifta
veya okulda goriilmesi gereken bir dersmis gibi kabul ediliyor. Bu da ister istemez
ogrenciyi ilgisizlige yoneltiyor. Bir de sinaviarda soru sorulmamasi, DKAB dersinin
karne notunun mutlaka yiiksek olmast gibi bir izlenim olmast aileyi ve toplumu da béyle
bir baskiya yoneltiyor. Bunlar sunif ortamum kotii etkiledigi i¢in 6grenimi ve diger
davramslart da etkiliyor. Siniflarin kalabalik olmast da bire bir etkilidir. Yeni ¢ikan
yontemleri uygulama konusunda okulun fiziki durumu miisait degilse; bilgisayar,

teknolojik donamimlar yoksa bunlar da etkili oluyor (...) (07)”

“(...) oz elestiri yaparak basta ogretmeni soylemek gerekir. Yani ogretmen
oncesinde az ¢calistiginda o kazamimlar: daha az oranda kazandirmis oluyor ¢ocuga. Bir
on hazirlik olmadigr zaman bu sistem yiirtimiiyor. Cocuklarin hazir bulunugluklar: da o
derece onemli. Yani ¢evre, medya, aile, ogrencinin bulundugu yas donemindeki ruhsal
durumu, yani ¢ocuklar ergenlik déneminde olduklari i¢in ¢ok daha dikkatleri daginik,
buna benzer sikintilart var. Bu da etkiliyor (...) (08)”

“(...) sizin okulda verdiginiz, vermeye ¢alistiginiz bir kazanimin toplumda bir

karsithgimin olmamasi da problem olabiliyor. Bu tiir engeller agisindan baktigimizda
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yiizde yiiz gerceklestirilmesi zor. Zaten herhalde hi¢chir program da boyle bir iddiay:
ortaya atmaz. Etkinliklerin az olmasi, ders sayisimin simirliligi vb. bunlar kazanimlar

noktasindaki sinirliliklardir (O11)”

“(...) c¢evre etkisini goz oniinde bulundurmak lazim. Cocuklar bir
bombardiman icinde. Yani televizyon, internet, ondan sonra disar1 ¢iktiginda
karsilagtig1 seyler, sigara, alkol, uyusturucu kullamimi vs. ¢ocuklar miithis bir
bombardiman ve ahlak erozyonu igerisinde. Dolayisiyla ogretim siireci ¢ocuklara ¢ok
fazla etkili olmuyor. Bir sekilde aileyi de bunun icine sokmak gerekiyor. Burada
ogretmene ¢ok rol diisiiyor. Ailenin de bu siirece destek olmasi gerektigini aileler ile
paylasmasi gerekiyor. Cocuklart bu erozyondan korumak ¢ok zor bir siire¢c. Cocuklara

ogrettigimiz seyleri cevre ¢cok degistiriyor (...) (O16)

Programin ama¢ ve kazanimlari konusunda Ogretmenlerin bazi oOnerileri
olmustur. Uygulamada gordiikleri ve yasadiklar1i problemleri dile getirdikleri
diisiiniiliirse program gelistirme c¢alismalarinda bu 6nerilerin bilinmesinde yarar vardir.
Bu baglamda genel olarak yukarida amag ve kazanimlara dair aktarilan bulgular disinda

ogretmenlerden bazilarinin spesifik Onerilerini su sekilde siralamak miimkiindiir:

v’ Sadece zihinsel siiregler degil, yaparak yasayarak oégrenme konusu da hayata

gecirilmeli, yani sadece 6gretim degil, egitim de olmal. (O11, O16 )

v’ Ezber sure ve dualarin Tiirk¢e anlamlari iizerinde bilissel akil yiiriitmeyi

saglayacak kazammlar eklenmeli (O3)

v’ Zihinsel ve analitik diisiinme daha fazla one ¢ikarilmali ve dgretmenlerin

uygulama yetersizlikleri giderilmeli (O6)
v' Kazammlar igin daha fazla materyal hazirlanmali (O4)

v’ Kazamimlar noktasinda ogretmen inisiyatifine imkan veren esneklikler olmall

(012)

v’ Farkliliklar: daha fazla one ¢ikaran, daha ¢ogulcu bir program olabilir (O13)
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v' 7. ve 8. sumflarin kazammlar: biraz daha arttiriimal (O19)
5.3.4. Programin icerigi ile Tlgili Bulgular

Ogretmenlere programun igerigi ile ilgili cesitli temalar altinda sorular
yoneltilmistir. Igerigin programin amaglar ile tutarlihigi, dgrenme alanlari ile {inite ve
konularin dagilimindaki biitiinliik, icerigin O68renci seviyesine uygunlugu, 6grenci
ihtiyaglarina cevap verme diizeyi, icerigin istenilen kazanimlara ulastirma noktasindaki
yeterliligi, icerikle kazanimlarin tutarhiligi, icerigin boyutu, igerikteki Islam ve diger
dinlerle ilgili bilgilerin yeterligi, nasil bir din (Islam) anlatild1§1 ve programin igeriginin
ders kitaplarina ne diizeyde yansidigina dair oldukca kapsamli sayilabilecek veriler bu

baslik altinda incelenecektir.

Ogretmenler, DKAB programi iceriginin, genel olarak amaclarla tutarlilig
konusunda biiyiilk oranda olumlu bir diisiince ve tutuma sahiptirler. Tablo 18’de

o0gretmenlerin degerlendirmeleri yer almaktadir.

Tablo 18
DKAB Programimin Iceriginin Amaglarla Tutarliigi Konusunda Ogretmenlerin [ %
Goriisleri

Igerikle amaglar tutarli ve drtiisiiyor 12 60
Icerikle amaglar tutarli ama bazi konulara daha fazla yer verilebilir 5 25
Amaglar iddialy, icerik ise yiizeysel 1 5
Icerikle amaglar tutarli ama bazi konularda tekrarlar oluyor 1 5
Icerik amaglara ulastirabilir ama evrensel amaglarda eksik kaliyor 1 5

Ogretmenlerden elde edilen verilere gdére DKAB programinin igerigi
programin amaglarimi gergeklestirmek igin yeterli géziikkmektedir. Ogretmenlerin % 60’1
(12) bu kanaati tasimaktadirlar. Ogretmenlerin % 25’1 (5) programin igerigi ile amaglari
tutarli goérmekte ancak bazi konulara daha fazla yer verilmesi gerektigini
belirtmektedirler. Ogretmenlerden bir tanesi amaglarin iddiali, igerigin ise bunlari
gerceklestirme noktasinda ylizeysel kaldigini, bir digeri bazi konularda tekrarlarin
oldugunu, bir baska oOgretmen de evrensel amaglarin eksik kaldigini soylemistir.

Ogretmenlerin bu diisiincelerinden bazilari asagida yer almaktadir.

“(...) eskiye gore ¢ok daha iyi tabi. Ama yeterli mi? Yeterlidir dersek dogru
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olmaz, ¢iinkii diinya siirekli degisiyor. Ornegin;, eski miifredatta melekler ve ahiret
konusunda, cinler ve iinitenin sonunda da satanizm konusu vardi. 2007 de yenilenen
miifredatta cin konusu da satanizm konusu da ¢ikartildi. Satanizm agisindan yerinde bir
seydi. Ciinkii artik giindemden diismiistii. Ama onun yerine bana sorarsaniz yeni bir sey
konmasi gerekiyordu. Bugiin uyusturucuyla veya gengligin yeni yonelimleriyle ilgili
onlari zararl akimlara yoneltecek olan herhangi bir sey onun yerine monte edilebilirdi.
Cinler konusu vardi, cinler konusu ¢ikartildi. Bundan sadece bir ciimleyle bahsedilir
hale geldi. Bence o cok yerinde olmadi. Ogretmen bunlari égretmekte biraz zorluk

cekiyordu (...) (03)”

“Amaglar ¢ok iddiali geldi bana, tutarli desem tam tutarli degil. yani bu
amaglar bu programla kismen gerceklestirilebilir. Mesela programda diyor ki; “su
sorulara ¢ocuk cevap verebilmeli”. Ama bu iiniteyle ¢ocuk sorulara cevap veremez.
Ashinda bu ciddi bir problem, ciinkii biz ¢ok yiizeysel veriyoruz. Amaglar ¢ok iddiali,
icerik yiizeysel, yani icerik ayni derinlikte degil (010)”

“Programda genel olarak icerik amacglarla tutarli. Eksik olarak gordiigiim sey
ise, giincel konulara belki fazla deginilmemis olmasi. Belki bir iinitede giiniimiizde

dgrencilerin cok merak ettigi, ozellikle medyada tartisilan konulara ayrilabilir (014)”

“(...) kendi i¢inde tutarli ama gereksiz bazi uzatmalar oluyor. Mesela 8. sinifta
Hz. Muhammed’in Ornek Ahlaki konusu var. Bir sonraki iinite yine ahlak konusuyla
devam ediyor. Bir de Dinler ve Evrensel Ogiitleri konusu var. Uciinde de ahlaki konular
var. Simdi ¢ocuga siirekli ayni sekilde benzer seyleri veriyorsunuz. Ogrenciler

bunlardan c¢abuk sikilyyorlar... ¢ok tekrar yapryoruz. O zaman insan heyecanini

yitiriyor (015)”

“Genel amaglara baktigimiz zaman bireysel, toplumsal amacglar var. Ahlaki
degerlerin ¢cok vurgulandigini hissediyoruz. Bunlar gergeklestirilebilir. Ama evrensel ve
kiiltiirel agidan gerceklesemiyor diye diistiniiyorum. Evrensel ag¢idan biraz eksik kaliyor.
Unitelerin yetersizliginden veya ¢ok etkili bir sekilde anlatilmamasindan kaynaklaniyor

ama diger amaclarina ulasabildigini hissedebiliyorum (O17)”
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“(...) Bu icerikle bu amaglar gerceklestirilebilir ama bazi konularda
gerceklestirmek zor tabi ki. Mesela “diger inamiglara karst saygili olmak”, “onlar
hakkinda bilgi edinmek” bu programda gerektigi kadar yer bulmuyor. Hem din i¢i, hem
dinler arasi (...) (019)”

“Bence tutarli. Belki diger dinlere bakis agisi noktasinda sikinti var. Bir de
ozellikle 8. Simflarda Islam diisiincesindeki yorumlar konusunda dinin oziiyle alakali
bir sorun varmig gibi ¢ocuklarda bakis agist olugabiliyor. Onu vermek konusunda
amaglarda sikintt var. Diger dinlerle alakali belki biraz daha farkl seyler eklenebilir

diye diisiiniiyorum. Genel olarak program amaglart kapsiyor (020)”

Ogretmenlere yeni programda yer alan 6grenme alanlari ile {inite ve konularmn
dagilimi hakkindaki diisiinceleri sorulmus ve yeni diizenlemelerin uygulamaya
yansimalar1 ve etkili olup olmadig: tespit edilmeye calisilmistir. Ogretmenlerin bu

konudaki diistinceleri asagidaki gibidir:

Tablo 19
Programdaki Ogrenme Alanlari, Unite ve Konularin Dagilimi Hakkinda [ %
Ogretmenlerin Goriisleri

Ogrenme alanlari, {inite ve konularin dagiliminda denge ve biitiinliik var 10 50

Ogrenme alanlar1, {inite ve konular daha kategorik ama bazi noktalarda 10 50
problemler var

Tablo 19°daki sonuclara gore 6gretmenlerin tamami, 6grenme alanlari, {inite ve
konularin dagiliminda belli bir denge ve biitiinliiglin goézetilmis oldugunu
soylemektedirler. Ancak 6gretmenlerin yarisi (10) {inite ve konularin kategorik olarak
diizenlenmesine ragmen bazi konularda problemler oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenlerin uygulamada iinite ve konularin dagilimi noktasinda problem gérdiigii

hususlar asagida listelenmistir.

v’ Simifta Hz. Muhammed ogrenme alamindaki “Hz. Muhammed ve Aile Hayat1”

iinitesi yiizeysel ve tekrara diisen boyutlar var (O1)

v’ 4. Siftaki ogrencilerin ¢ocuk oldugu unutulmus, tiniteler ve tinitelere verilen
siireler gercek¢i degil. Ogrenci merkezli ders islemek gerekiyor, bu sekilde

iiniteleri zamamnda bitirmek zor (O2)
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v' 6. Simifta Din ve Kiiltiir 6grenme alamndaki “Islamiyet ve Tiirkler” iinitesi

cocuklar icin agir (04)

v' 8. Sumfta Kur'an ve Yorumu o&grenme alamndaki “Islam Diisiincesinde

Yorumlar” iinitesi yiizeysel, ayni zamanda giincel degil (O4)

v' 7. Simifta Inan¢ ogrenme alamndaki “Melek ve Ahiret Inanci” fiinitesinde
onceki programda yer alan ‘cinler’ konusunun ¢ikarilmasi yanls, ¢ocuklarin

cok sorusu var (04)

v’ Ogrenme alanlar: tasnifi égrencilerin zihinlerinde tam oturmus degil, sadece

ogretmen bu biitiinligiin farkinda (06)
v' Konular islenirken Kur’an ve Meali ile ilgili yeterli érnekler verilmemis (O7)

v' 5. Sumifta Inan¢ 6grenme alamindaki “Allah Inanci” iinitesi ogrenciler icin
agwr, ¢ocuk Allah inanct konusunda yeterli bilgi elde edemiyor ve sonraki

simiflarda sorun olusturuyor (08, 020)

v' 7. Sufta Inan¢ 6grenme alamindaki “Melek ve Ahiret Inanci” iinitesinde
melek, seytan ve ahiret inancina dair konular bir iiniteye sikistirilmis, ¢ok

yogun (O11)

v 6. Sunifta Ibadet 6grenme alamindaki “Namaz Ibadeti” iinitesi ¢ok genis ama
bu iiniteye ayrilan siire az (011, 018, 020)

v' Hz. Muhammed ogrenme alaminda 4. Simifta dogumundan peygamberligine
kadar Peygamberin hayati anlatiliyor, sonra bir ara verilip 5. Snifta
Peygamberin aile hayatina yer veriliyor, 6. Sinifta ise tekrar Mekke dénemine
doniilerek devam ediliyor. Bu bir kopukluk olusturuyor. Hz. Peygamberin
hayatimin tarihsel olarak bir siireklilik ig¢inde verilmesi daha verimli olabilir

(017)

v' 4. Smifta Kur’an ve Yorumu oOgrenme alamindaki “Kur’'an-i Kerim’i

’

Taniyalim” iinitesi 6grenciler icin ¢ok erken bir konu. Teknik kavramlar
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ogretimi zorlastirtyor (018, 020)

v' Hz. Muhammed &grenme alamindaki iinitelerde simiflar diizeyinde farkli
boyutlar isleniyor. Ancak bu iinitelerde tekrarlar olusuyor. Ornegin; Hz.

Peygamberin ornek ahlaki, giizel davramislart gibi konular birbirini tekrar

ediyor (018)

v' 5. Swimfta “Kur’an’da Kissalar” iinitesinde dort peygamberin kissast
anlatiliyor, digerleri arka planda kalvyor. Her sinif diizeyinde ozellikle ¢izgi
filmleri de olan iki tane peygamber kissasi verilebilir (020)

v’ 6. Sinifta Namaz ibadeti iinitesinde abdestle ilgili konular yeterli diizeyde yer
almiyor. Daha ayrintili bilgiler konmali (O20)

DKAB programimin iinite ve konularinin 6grenci seviyesine uygunlugu
noktasinda 6gretmenlerin degerlendirmeleri de arastirma kapsaminda ele alinmistir. Bu
konu baglaminda 6gretmenlere yoneltmis oldugumuz soruya verilen cevaplar Tablo

20°de yer almaktadir.

Tablo 20

Unite ve Konularin Ogrencilerin Seviyesine Uygunlugu Hakkinda Ogretmenlerin f %
Goriisleri

Genel olarak uygun ama bazi konular 6grenci seviyesi acisindan problemli 11 55
Unite ve konular seviyeye uygun 5 25
Unite ve konular uygun fakat 6grenci seviyesine gore anlatma da zorluk var 4 20

Ogretmenlerin ~ degerlendirmelerine bakildiginda programdaki iinite ve
konularin genel anlamda 6grenci seviyesi agisindan uygun oldugu belirtilmektedir.
Ancak o6gretmenlerin % 55’1 (11) baz1 konularin 6grenci seviyesi acgisindan problem
olusturdugunu, % 20’si ise Unite ve konular1 68renci seviyesine uygun gormekle
birlikte bunlarin 6grenci seviyesine gore islenmesi siirecinde 6gretmen faktdriinden
kaynaklanan zorluklara isaret etmektedirler. Ogretmenlerin goriismelerde giindeme
getirdikleri ve Ogrenci seviyesi agisindan problem olusturan konular siniflara gore

asagida yer almaktadir:

v’ Simifta “Kur’an-1 Kerim'i Taniyalim” tinitesi. Ogrenci seviyesi i¢in agir, teknik
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kavramlar var (019, 020)
v' 5. Sumif “Allah Inanci” iinitesi. Ogrenci seviyesi icin agir (O1, 08, 020)

v' 5. Sumifta “Allah Inanci” iinitesi. Allah i sifatlar: kitaplarda ‘kidem, beka vb.’
sekilde geciyor. Bu tiir kavramlari kullanmak ogrencilerde ogrenmeyi

zorlastirtyor (O4)

v' 6. Sumifta “Kur’an-1 Kerim’in Temel Egitici Nitelikleri” iinitesi. Ogrencilerin

seviyesinin iizerinde kaltyor (O7)

v' 7. Smifta “Kur’an’da Akil ve Bilgi” iinitesi. Ogrencilerin seviyesinin iizerinde

kaliyor (07, Ol1l, 014)

v' 8. Sinifia “Kaza ve Kader” iinitesi. Soyut bir konu ve égrenciler icin agir (O3,

06, 010, 011, O14)

v' 8. Sumifta “Islam diisiincesinde Yorumlar” iinitesi. Yorum farkliliklarinda net

olmayan ifadeler var, 6grenci seviyesi agisindan problem olusturuyor (03, O7,

010, O14)

v' 8. Swmmfta “Zekat, Hac ve Kurban Ibadeti” iinitesi. Miikellef olmayan

ogrencilere anlatmakta zorluk yasaniyor (02, O7)

v’ Icerikte yer alan Ahlak konular: soyut kaliyor. Bunlarin égrenci seviyesine

gore anlatilmasinda problemler yasaniyor (010, 020)

v’ Din ve Kiiltiir 6grenme alamindaki iiniteler, dogrudan dinle ilgili konular

olmayabiliyor. Ogrenciler acisindan bile gereksiz goriilebiliyor (O11)

v’ Unite ve konularda verilen Kur’an ayetlerini 6grenciler anlamakta ¢ok zorluk

cekiyor (09)

Ogretmenlerin belirtmis oldugu iinite ve konulara bakildiginda daha ¢ok, 4.

Sinifta “Kur’an-1 Kerim’i Tantyalim” {initesi, 5. Sinifta “Allah Inanc1” iinitesi, 7. Smifta

“Kur’an’da Akil ve Bilgi, 8. smifta, “Kaza ve Kader”, “Islam Diisiincesinde Yorumlar”
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ve “Zekat, Hac ve Kurban Ibadeti” {initesinin dgrencinin 6grenmesi acisindan zorluklara
sahip oldugu anlasiimaktadir. Unitelerdeki ahlaki konularin 6grenciler agisindan soyut
kalmasi da Ogretmenlerin zorlandiklar1 hususlardan bir tanesi olarak goziikmektedir.
Ayrica bir 0gretmenin iinite ve konularda kullanilan Kur’an ayetlerini 6grencilerin
anlamasit noktasinda yasadigi sorunu dile getirmesi dikkat c¢ekicidir. Programin
ogrencileri dogrudan dinin birincil kaynagi olan Kur’an’la bulusturmayir ve onu
anlamay1 Oncelemesi agisindan bu nokta iizerinde durulmasi 6nemli géziikmektedir. Bu
ogretmenin Kur’an ayetlerinin kullanimi ile ilgili belirttigi su hususun goéz Oniinde
bulundurulmasi 6grenme Ogretme siirecinde hem 6gretmen hem de 6grenci agisindan
anlamli géziikmektedir: “(...) dgrenci seviyesi agisindan tinite ve konularda kullanilan
Kur’an-1 Kerim ayetlerinin ¢ok problemli oldugunu diisiiniiyorum. Cocuklarin bunu
anlamakta ¢ok zorlandiklarini, Kur’an’t anlasilmaz hatta okundugunda yaninda kalin
biiyiik bir sozliik de bulundurulmas: gereken bir kitapmis gibi algiladiklarin
gortiyorum. Bu miifredat, ayetleri ¢ocuklarin okuma tarzina yakin yapmis ama yine de
problem var bence. Miifredatin bu konudaki dili biraz daha ogrenci seviyesine
cekilebilir (09)”. Ogretmenlerin degerlendirmeleri dogrultusunda yukarida belirtilen
tinite ve konulara dair hususlarin program gelistirme c¢alismalarinda dikkate alinmasi

programlarin etkililigi agisindan 6nemlidir.

DKAB programindaki igerigin 6grencileri beklenen kazanimlara ulagtirmada
yeterli olup olmadigma dair dgretmenlerin fikirleri alinmistir. Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugu (14) igerigin 6grencileri arzu edilen kazanimlara ulastirdigini belirtmislerdir.
Ogretmenlerden ii¢ tanesi (3) igerigin kazanimlara ulastirma noktasindaki yeterliligini
belirtmekle birlikte, bunun ger¢eklesmesinin 6gretmenin performansina bagl oldugunu
ifade etmislerdir. Ogretmenlerden ii¢ tanesi de (3) icerigin kazanimlara ulastirmada tam
olarak yeterli olmadigini belirtmistir. Dersin programin Ongordiigii sekilde 6grenci
merkezli olarak islenmesi durumunda zamanin yetersiz gelmesi ve bazi kazanimlarin
verilememesi, kitaplarin iyi olmamasindan dolay1r 6gretmene nitelikli ve zengin bir
icerik sunamamasi ve Ogretmenlerin etkinlik ve materyaller i¢cin daha fazla zaman
harcamak zorunda kalmasi bunun nedenleri arasinda gésterilmektedir. Igerigin arzu
edilen kazanimlara ulagtirmasi i¢in 6gretmene alternatif ve 6rnek olabilecek zengin bir

etkinlik ve materyal desteginin gerekli oldugu vurgulanmaktadir.
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Arastirma kapsaminda 6gretmenlere icerigin 6grenci ilgi ve ihtiyaclarina cevap
verip vermedigi, 0grencilerin hangi konularda 6grenmeye ilgi ve ihtiya¢ duyduklari
sorulmustur. Ogretmenler genel olarak DKAB programinin igerigini dgrenci ilgi ve
ihtiyaglar1 i¢in yeterli gérmekle birlikte spesifik olarak uygulamada 6grenci ilgi ve
ihtiyaclarina cevap vermeyen bazi konular1 6n plana g¢ikarmaktadirlar. Bu cercevede
Ogretmenler, dgrencilerin 6grenmeye ilgisi oldugu halde bazi konularin miifredatta
olmadigini veya yetersiz oldugunu (10), bazi konularin 6grenci ilgi ve ihtiyaglarina gore
hazirlanmadigin1 ve yeterli diizeyde ihtiyaca cevap vermedigini (6), ¢ocuklarin giincel
hayatta duyduklar1 konular1 derste ¢ok fazla sorduklarini (3), ayrica bazi konularin
Ogrenciler tarafindan din dersinin konusu olarak algilanmadigini (1) belirtmislerdir.
Ogretmenlerin dgrenci ilgi ve ihtiyaglar1 kapsaminda igerikle ilgili belirttikleri hususlar

sOyledir:

v’ Smifta Melek ve Ahiret inanci iinitesinde cinler konusu yeni programda yer
almyyor. Cinler konusu 6grencilerin en ¢ok soru sordugu ve 6grenmek istedigi
konulardan birisidir. Cocuklarin ¢evreden edindigi bir¢cok korkulari var.
Bunlarin okul programi igerisinde saglikli bir bilgi ile giderilmesi gerekiyor.
Bu nedenle cinler konusunun programa alinmasi faydal olur (O], 03, 06, 08,
09, 010, 012, 014, O15, 017, 019, 020). Iki 6gretmen cinler konusunun yeni
programdan ¢ikarilmis olmasini uygun gormektedir. Ogrenci sorularina gore

bu konuda bilgilendirme yaptiklarini belirtmislerdir (016, O18)

v' 7. Smifta Melek ve Ahiret inanci iinitesinde “Toplumda yaygin olan batil
inanglar” konusunda ogrencilerin ¢ok ciddi meraklart ve sorulart oluyor. Bu
baglamda ‘Fal, biiyii, bur¢lar, ruh ¢agirma, tiirbe ziyareti, evlilikle ilgili batil
diistinceler’ ogrenme-ogretme siirecinde 6gretmenlerin karsisina ¢ikmaktadrr.
Programda yer alan icerik dgrenci ilgi ve ihtivact agisindan yetersiz
kalmaktadwr. Bu tiir konular biraz daha zenginlestirilerek ogrenciler icin daha
tatmin edici hale getirilebilir (05, 06, 07, 08, 09, O11, 012, 013, 014, 015,
020)

v' 7. Simifta Melek ve Ahiret inanci iinitesinde gaybi ve uhrevi konularla ilgili

ogrencilerin ilgi ve sorulari soz konusudur. Bu ¢ercevede ‘6liim ve étesi, kabir
299



hayati, ruh, riiyalar, kiyamet alametleri, ahiret hayati, cennet ve cehennem’
gibi konular ogrencilerin en ¢ok ilgi gosterdikleri konulardir. Programda bu
konularla ilgili 6grenci ilgi ve ihtiyact tam olarak karsilanamiyor. (OS5, O6,
013, 015, 016, O19). Ogrencilerin 6n plana ¢ikardigi konularin bir kismi dini
acidan tartigmali konular oldugu i¢in bunlarin programda olmasinin bu dénem
cocuklar1 acisindan sorunlar teskil edebilecegi de ayrica belirtilmistir. Ancak
Ogretmenler Ogrenci seviyesini gozeterek bu konulara ders igerisinde cevap

vermeye ¢aligmaktadirlar.

v’ 5. Smuifta “Kur’an’da Kissalar” iinitesi 6grencilerin ilgisini ¢ekiyor. Ancak bu
kissalarin ¢ocuk igin ne anlam ifade edecegi konusunda icerigin sunumunda
yetersizlik soz konusu. Ayrica sadece birka¢ peygamberin kissalarinin yer
almasi, diger peygamberlere yer verilmemesi dogrenciler tarafindan
sorgulanmaktadir. Bir de geg¢mis toplumlarin baslarina gelen olumsuz

hadiseleri anlatan kissalar égrencileri mesgul ediyor (04, 08, O13)

v’ Giinliik yasamda gerek ¢evreden gerekse medya organlarindan edinilen giinliik
hayattaki haramlar, giincel ilging meseleler gibi bazi konular sinif ortamina
tasinmaktadir. ‘yapilan davranisin dinin neresinde durdugu, kiginin Allah
katindaki degeri, evlilik torenleri, ¢ocugun dogumundaki dini ritiieller, yilbast
kutlama, piyango c¢ekiligleri, dogum giinii eglencesi ve kutlamasi’ konulari
ogrencilerin merak ettikleri meselelerdir. Bu c¢ercevede ‘Yilbasi kutlama,
pivango c¢ekiligleri helal mi, haram mi?, hangi seyler kumara girer, hangileri
girmez?, faiz neden haram? Dogum giinii kutlamak giinah mi1? tarzinda sorular
sorulmaktadir. Bu konularla alakali kitapta ogrenciler gerekli igerigi
bulamamaktadir. (04, O11, 016, O19). Toplumun din ve kiiltiir karigim
uygulamalarinin s6z konusu oldugu bu tiir durumlarda program agisindan nasil
bir ¢6zlim iiretilecegi meselesi ciddi bir mesele olarak karsimizda durmaktadir.
Bu tiir hadiselere dair programda baz1 igeriklerin sunulmasi toplumsal tepkileri
de beraberinde getirme riski tasimaktadir. Bu nedenle bu konular1 dogrudan
programa koymak yerine, bunlarin 6grenci ilgi ve ihtiyaglar1 cergevesinde

seviyeye uygun bir sekilde nasil anlatilabilecegi konusunda Ogretmene
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rehberlik yapacak bazi anekdotlarin 6gretmen kilavuz kitabinda verilmesi ve

Ogretmene bu konuda bir alan birakilmasi ¢6ziim yolu olarak diisiiniilebilir.

v' 6. Sumifta yer alan ‘Namaz Ibadeti’ iinitesi ile ilgili éSretmenlerin farkli bazi
degerlendirmeleri soz konusudur. Bir 6gretmen onceki programda yer alan
‘Namaz ibadetini yapiyorum’ tarzindaki iinite adlandirmalarinin ogrenciye
daha sicak geldigini ve égrenci ilgisini arttirdigini belirtmistir (O3). Bir baska
ogretmen ise namaz ibadetine sadece 6. Swnifta deginilmesinin yetersiz
kaldigint vurgulamistir. 5. Sinifta baslica ibadetler bashgi altinda verilen
yiizeysel bilgi disinda baska hichir iinitede namazla ilgili bir icerigin soz
konusu olmadigimi séylemistir (04). Bazi égretmenler ise namazla ilgili giincel
hayattaki  bazi  konularin  ogrenciler  tarafindan  simifa  tasindigin
belirtmektedirler. Bu kapsamda ‘namazda kadimin nigin erkegin arkasinda
durdugu? namazda kadimin basimin ortilii olmasi gerektigi, erkeklerin neden
basimin agik olabilecegi? bunun esitlik ve adalet agisindan sorgulanmast’
(06), ayrica ‘namazin vaktinin nasil belirlenecegi? kiblenin nasil bulunacagi?

(015) égrencilerin giindeme getirdikleri konulardir.

v’ 8. Smifta Kaza ve Kader iinitesi islenirken ‘ecelin olusumu, astronominin din
ile iliskilendirilmesi, kader, alin yazisi’ konulart ogrencilerin ilgisini ¢ekmekte
ve merakla soru sormaktadirlar. Bu konularda ogrenciyi tatmin edecek bir

icerigin sunulmasi énerilmektedir (05, 020)

v' 7. Smifta Ramazan ayi ve orug ibadeti iinitesinde ‘fidye, kefaret orucu vb.’
giinliik hayatla baglantili ¢ok soru geliyor. Ancak programda bu konular
yiizeysel ve yetersiz kalmaktadir. Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclar: kapsaminda
orucun giinliik hayattaki c¢esitli yansimalarina dair bazi icerik eklemeleri

diisiiniilmelidir (09, Ol11).

V' ‘Biz nasil ve nereden yaratildik?, Allah’1 kim yaratti?, Allah’in her seye giicii
yeter mi? gibi konular ogrenci tarafindan ¢ok merak edilmektedir (06, O13,
020). Bir égretmen oOzellikle insamin nereden yaratildigi konusunda 6.

Siniflarin  Fen Bilgisi dersinde iglenilen Darwinizm konusu nedeniyle
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ogrencilerde ‘biz maymundan mi geldik, yoksa Hz. Adem ve Havva’'dan mi?’
seklinde bir kafa karisikligi olustugunu, bu konu ile ilgili olarak diger
disiplinlerle iliskilendirme noktasinda bir problem oldugunu belirtmistir

(020).

v’ 6. ve 7. smiflarda ogrenciler tiyatro ve hikaye gibi etkinlikleri ¢ok seviyorlar,

ama icerik bu konuda yetersiz kaliyor, 6grencinin ilgisi azaliyor (02)

v’ 8. Simifta zekat konusu ogrencilerin ilgisini ¢ekmiyor. Daha giincel bir sekilde

sunulmalidir (03)
v’ 8. Sinifin son ii¢ iinitesi 6grencilerin ilgisini ¢ekmiyor (O4)

v’ Ahlaki konulara ¢ocuklarin ilgisi az oluyor. Bu konular igin oyuna dayall

etkinlik ve materyaller yetersiz kalmaktadir (04)

v’ Programdaki bazi konular dinin ve din kiiltiiriiniin konusu degil. Atatiirk iin
dinle ilgili goriigleri, milli bayramlar vs. diger derslerde de iglenen konular.

Osrencilerin ilgisi az oluyor (010)

v' 5. Sumftaki “Allah Inanci” égrencinin ihtivacimi giderecek diizeyde degil,
yetersiz kaliyor (O11)

v Alevilikle ilgili ¢ocuklarin yanlis kanaatleri var. Genelde Alevi deyince dinsiz
anliyorlar. Bu konuda 6grencileri bilgilendirecek igerik yok. Mutlaka eklenmeli

(019)

v' Hz.  Muhammed  ogrenme  alanlarinda  ‘Peygamberin  davramslar
hosgoriiliiydii, bizde hosgoriilii olalim, merhametliydi biz de merhametli

olalim’ tarzindaki bir icerik 6grencileri i¢cin basit geliyor ve ilgi uyandirmiyor

(019

Gorlismede 0gretmenlerden igerigin genel anlamda boyutu ile ilgili diisiinceleri
de almmustir. Ogretmenlerin igerigin boyutu hakkinda sdyledikleri Tablo 21°de yer

almaktadir.
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Tablo 21

Icerigin Boyutu Hakkinda Ogretmenlerin Gériisleri f %
Icerigin boyutu yeterli 9 45
Icerigin boyutu genel olarak iyi ama bazi konu ve iiniteler yogun 3 15
Igerigin boyutu genel olarak iyi ama bazi konular eklenebilir 3 15
Icerik ders saatine gore ¢ok fazla 3 15
Icerigin boyutu genel olarak iyi ama bazi konularda tekrarlar var 2 10

Ogretmenler igerigin boyutunu genel anlamda yeterli gérmekle birlikte bazi
inite ve konulari istisna tutmaktadirlar. Buna gore 6gretmenlerin % 45’1 (9) igerigin
boyutunu yeterli gormektedir. Bu 6gretmenlere gore igerik dinin inang, ibadet, ahlak vb.
alanlan ile ilgili 6grencilere belirli bir perspektif sunmaktadir. Daha fazlasina gerek
yoktur. Ogretmenlerin % 15°i (3) igerikteki bazi iinite ve konular1 yogun bulmaktadir.
Ogretmenler daha ¢ok 6. Siniftaki ‘Namaz ibadeti’ ile 7. Siniftaki ‘Melek ve Ahiret
Inancr’ {initesini yogun gérmektedirler. Bu konudaki dgretmen goriislerinden bazilart

sOyledir:

“(...) 4. suif iiniteleri iyi diizenlenmis. 5. ve 6. sinif iiniteleri yogun. 7. ve 8.
Swiflar idare eder. Ama 5. ve 6. siniflarda konular yogun oldugu icin yetismiyor.

Ornegin, namaz iinitesi yedi haftada zor oluyor. Bunlar diizeltilebilir (02)”

“(...) Namaz ibadetiyle ilgili iinite icerik olarak cok fazla. Iki iiniteye
vayilabilecek iinite tek tinite olarak konulmus. Her sinifta alti iinite olunca mutlaka obiir
tinitelerden stire olarak kismak zorundayiz. Onun disinda ¢ok fazla icerik sorunu olan
tinite oldugunu diistinmiiyorum. Ama su bir gercek haziran ayina denk gelen iiniteler
her zaman islenmeyen iiniteler oluyor. Ogretmenlerde onu bildikleri icin kendilerine

gore yillik plan yaparken en az énemsedikleri iiniteleri sona birakiyorlar (O3)”

“(...) 7. swniftaki Ahiret inanci tinitesinin programda ¢ok fazla yer aldigini

diisiiniiyorum (...) (06)

Ogretmenlerin % 15°i (3) ise iiniteleri igerik olarak programi yeterli gérmekle
birlikte baz1 konularin eklenebilecegini diisiinmektedir. Ornegin; Islam Diisiincesinde
Yorumlar iinitesindeki mezhepler konusunun ayri bir yere alinmasi, ayrica ¢ocuklarin

giincel problemlerine ydnelik bir iinitenin konmasi (04), biiyii, cin, kumar, uyusturucu
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haplar konularinda igerigin zenginlestirilmesi (O5), Kur’an’da Kissalar iinitesinde gegen
kissalarin, diger {initelerin altina kiiciik parcalar halinde yerlestirilmesi ve Islam
Diisiincesinde Yorumlar {initesinin icerik olarak yeni bir {inite ile desteklenmesi (012)

Onerilmektedir.

Ogretmenlerin % 15’1 (3) igerigin ders saatine gore fazla oldugunu, bazi
konularin yetismedigini, 6zellikle son iinitelerin gerek tatilin yaklasmasi gerekse SBS
tarzi sinavlar dolayist ile ya verimsiz gegtigi ya da hig islenmedigini ifade etmektedirler.
Ogretmenlerin % 10’u (2) ise igerikteki bazi konularin tekrara diistiigiinii
soylemektedirler. Ozellikle Hz. Muhammed 6grenme alanindaki iinitelerde birbirine
benzer bir¢ok konu oldugu ve tekrara diisiildiigii, bunun da Ogrencinin ilgi ve

motivasyonunu azalttig1 vurgulanmaktadir.

DKAB programimin igeriginde yer alan Islam, diger dinler ve farkl1 dini inang
ve anlayislarla ilgili verilen bilgilerin yeterligi ile ilgili 6§retmenlerin fikirleri alinmistir.
Ogretmenlerin % 75’1 (15) Islam’la ilgili verilen bilgilerin bdyle bir ders igin yeterli
oldugunu, % 251 (5) ise Islam’la ilgili bilgilerin yeterli olmadigin1 belirtmislerdir. Bu

konuda 6gretmenlerin degerlendirmelerinden bazi alintilar asagida yer almaktadir.

“(...) Islam agisindan bir sikinti var bence. Ogrenciye Islam egitimi veya Islam
kiiltiirii verme acisindan fazla yiizeysel kaliyor. Ogrencinin islenen konuya gercekten
kendini verip ona bir sevgi duymasi, ilgi duymast konusunda bunu soéyliiyorum.
Orneg“in, namaz kilma, oru¢ tutma tinitesi varsa, ogrencinin namaz kilmaya istekli
olmasim hedeflemesinin bir sakincasi olmayacagi kanaatindeyim. Ozellikle Islami
ibadetler konusundaki iinitelerde ogrencinin bunlart yapmaya istekli olmasimin kétii

sonu¢ dogurmayacagim diigiiniiyorum (...) (03)”

“Hicbir zaman Islam dinini anlatan bir sey yok. Bir seyi tammlarken sadece o
seyi degil, karsisindakini de koyarak yapmak lazim. Mesela ¢ocuklara Yahudilik ya da
farkl bir din algisini anlatirken digerleriyle beraber Islam 1 da anlatmak gerekir. Diger
dinlerle ilgili bilgiler de yeterli degil. Hatta bununla ilgili soyle bir algi vardir, belki
yanlistir. Din kiiltiirii dersi once Islam’la ilgilidir. Hani ben éncelikli oldugunu

anlatiyorum ama onun giizelligini ya da onun onemini anlatabilmek icin digerleri
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arasinda neresinde durdugunu gosterebilmek gerektigini diigiiniiyorum. Orasi
gosterilmedigi igin ¢ocuk yasadigi seyin icinde hani baligin akvaryumda kalmast gibi
fark edemiyor, o suyun nasil bir sey oldugunu fark edemiyor (09)”

“Islam ile ilgili bilgileri yeterli bulmuyorum. Mesela inan¢ konulariyla ilgili
yiizeysel ders veriyoruz, derinlik yok. Biraz derine girmek gerekiyor. Lisede bizim
verdigimizin iizerine devam edilse o zaman sikinti yok. Ama lisede yeterli din egitimi
verilmedigi i¢in oyle bir bosluk kaliyor, sitkinti oluyor. Diger dinler de yeterli bence yani

Hiristivanlik Yahudilik, Tevrat vs. yetiyor (010)”

“(...) 7. ve 8. swiftaki ¢ocuklar su anda bir tercih noktasindalar. 8. sinif
cocuklart televizyon dizilerinde, filmlerde gegcen “Ben onceki hayatimda neydim
hocam?” diye soruyla karsimiza geliyor. Islam’la ilgili bilgiler ise yeterli degil ashnda.
Mesela bu sene ders kitaplarinda namaz konusunun biraz daha uzun ve resimli bir
sekilde anlatildigini gordiim. Bu bizi sevindiriyor. Mesela hac konusunda, ¢ok ozet
bilgiler verilmig ki, biraz daha fazla verilmesi gerekirdi. Orug, zekat, kurban konusunun

cok giizel sekilde anlatilmas: gerekirdi (O13)”

Diger dinlerle ilgili bilgilerin programin igeriginde yeterli diizeyde yer alip
almadigina dair 6gretmenlerin goriislerine baktigimizda biiyiik ¢ogunluk % 65 (13),
diger dinlerle ilgili yeterli diizeyde bir igerigin s6z konusu oldugunu belirtmistir. Diger
dinlere ait icerigin yeterli olmadigini belirtenlerin orani ise % 30 (6)’dur. Bir (1)
ogretmen ise (% 5) diger dinlerle ilgili sunulan igerigin yeterli hatta fazla oldugunu
ifade etmistir. Kaymakcan’in (2009, s.52-53) yaptig1 arastirmada Islam yaninda diger
dinler hakkinda da bilgi verilmesini 6gretmenlerin % 92,3°ii desteklemektedir. Islam
dis1 dinlerin 6gretimine sicak bakmakla birlikte bunlarin 6gretimine programda daha
fazla yer verilmesi gerektigi konusunda Ogretmenlerin % 68’i olumsuz kanaat
belirtmistir. Nitel arastirmada ogretmenlerin % 65’inin icerikte diger dinlere dair
sunulan bilgilerin yeterli oldugu noktasindaki diisiincelerine bakildiginda Kaymakcan’in
yaptig1 arastirma ile bu arastirmanin verileri birbirini desteklemektedir. Diger dinlerin

icerigine dair 6gretmenlerin diisiincelerinden bazilari sdyledir:

“(...) Diger dinler hakkinda 8. swnifta bilgiler var. 4. Swnifta ¢evremizde
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bulunan dini sembolleri taniyalim diye bir béliim var (...) Bence diger dinlerle ilgili
bilgiler yeterli. Ogrencilerimin neredeyse tamami Miisliiman ¢evreden geliyor zaten.
Belki sokaktaki bir¢ok insanin bilmedigi seyleri ogrenebiliyorlar. Mesela Tevrat’in
hangi béliimlerden olustugunu bu program sayesinde égrenebiliyorlar. Incil’i sinifa

getirince dokunabiliyor, arastirma yapabiliyorlar (O1)”

“(...) Diger dinlerle ilgili icerik yeterli degil. Yani ¢ocuk bir Hiristiyan’a
diisman olmamali. Program ¢ocugun mevcut algisini degistirmiyor, yani ¢ocuk yine
Hiristivan™1t diisman olarak goriiyor. Ciinkii programda Hiristiyan’'dan ve Yahudi’den
yeterli bahsetmiyorsun. Bahsedilirken de su sekilde bahsedilmesi gerekir: Iki din
arasindaki  farkliliklarin ya da anlayis boyutlarimin  gésterilmesinin  gerektigini
diistintiyorum.  Eger boyle olursa hem  kendisini diger dinler arasinda

anlamlandiracaktir, hem de diger din mensuplarina empati ile bakacaktir (06)”

“Ulkemizin genel durumunu da géz ardi etmememiz gerekiyor. Ozellikle
yasadigimiz ¢evre, bulundugumuz ortam genelde Miisliiman bir cevre ve Islam’in
konusuldugu, paylasildigi bir ortam. Islam konusunun daha agirlikta olmasi gerektigini
diistiniiyorum. Diger dinlerle ilgili olarak yeri geldik¢e bahsediyoruz. Bir de ¢ocugun
kendi dinini tam 6grenmeden diger dinler konusunda bilgi elde edinmesini ¢ok da dogru
bulmuyorum. Bazen diger dinlerle ilgili bir bilgi aktarirken ¢ocuk bu sefer onu merak
etmeye bagslyor. Ornegin, ¢ocuk hi¢ camiye gitmemis, ama kilise onun kat kat daha
fazla ilgisini ¢ekiyor. Kur’an’i eline almamis ama sinifa bir Tevrat getirdigimizde veya
kutsal kitabi tamitmaya basladigimizda onlar ¢ocugun ¢ok daha fazla ilgisini ¢cekmeye

basliyor. Onlar cocugun diinyasinda farkli bir yere sahip olabiliyor (O7)

“(...) Diger dinlerle ilgili bilgileri verme noktasinda bizim bunlardan
kagmamamiz lazim. Bir ¢ocuk Hiristiyanlikla alakali konulari da bilmeli, kendisi yorum
vapabilmeli. Bunlar biraz yetersiz ve son tinitelerde olmasi, ayrica bizim de zaten diger

konulart daha onceleyerek anlatiyor olmamizdan dolayt yetersiz kaliyor, ¢ok hizli

geciliyor (...) (O] 7)”

“(...) Diger dinler bir tek 8. sinifta var. O da artik son tinite ve sene sonu

oldugu icin ogrenciler mezun oluyor, égrenciler ders dinlemiyor. Oyle bir karmasa
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icinde gidiyor. Baska da bir yer de yok (...) (019)”

Ogretmenlerin % 95°lik (19) biiyiikk bir ¢ogunlugu, DKAB programinin
iceriginde farkli dini inan¢ ve anlayislar hakkinda yeterli diizeyde bilgi sunulmadigin
ve daha fazla yer verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Bir (1) 6gretmen ise farkli dini
anlayislarla ilgili sunulan bilgilerin yeterli oldugunu, bu tiir bilgilerin ilkogretim
cagindaki ¢ocuklara sunulmasinin 6grenciler arasinda olumsuz bazi diisiince ve tavirlari
giindeme getirebilecegini ifade etmistir. Farkli dini inan¢ ve anlayislarin 6gretiminde
Tiirkiye’de bir tartisma konusu olan Alevilik meselesi ve bunun 6gretimi konusu bu
cercevede daha fazla 6n plana ¢ikmistir. Kaymakcan’in (2009, s.57) arastirmasinda
ogretmenlerin %87,8’1 DKAB derslerinde Alevilikle ilgili bilgilerin verilmesine sicak
bakmaktadirlar. Kaymakcan’in arastirmasindaki verilerle bu aragtirmadaki veriler
birbirini desteklemektedir. Kaymakcan, 6gretmenlerin Alevilige DKAB programlarinda
yer verilmesi noktasindaki olumlu tutumlarinda, son yillarda kamuoyunda bu konunun
tartisilmasinin ve din 6zgiirliigii anlayisinin etkili olabilecegi yorumunu yapmaktadir.
Kaymakcan’in (2009, s.60) arastirmasinda Alevilik 6gretimi konusunda 6nemli baska
veriler de yer almaktadir. Ornegin; DKAB derslerinde Aleviligin 6gretimine yeterince
yer verildigini diisiiniiyorum diyen dgretmenlerin oram % 45,7 dir. Ogretmenlerin %
39,3’ii ise bu fikre katilmadiklarini belirtmisledir. Kararsiz olanlarin orani ise % 15°tir.
DKAB derslerine Alevilerde katildig: icin Alevilikle ilgili bilgilere yer verilmelidir diyen
ogretmenlerin oram % 67,7’dir. Ogretmenlerin % 21,4°ii bu fikre karsi ¢ikarken, %
10,9’u kararsiz oldugunu ifade etmistir. DKAB derslerinde Aleviligin ogretimine
yeterince yer verildigini diisiiniiyorum sorusunda 6gretmenlerin yaklasik yaris1 Alevilik
Ogretimine yeterince yer verildigini diisiinlirken, diger yaris1 ise yetersiz oldugunu
sOylemektedir. Bu sorunun ilk ve ortadgretim kademesine gore bir farklilik

gostermedigi de ayrica belirtilmektedir.

Nitel arastirmada Ogretmenlerin  bu c¢ercevede belirtmis  olduklar

diisiincelerinden bazi1 anekdotlar asagida sunulmustur.

“Simdi program hazirlanirken herhalde Miisliiman o6grencilere yonelik bir
ogretim yapilacagr planlandigy igin Islam ¢ok fazla ve genis anlatilmis. Ama diger

dinler ve dini anlayislarla ilgili eksiklik var. Diger din mensubu ogrencim hi¢ olmadi su
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ana kadar. Ama farkli mezheplere mensup ornegin, aleviler gibi dgrencilerim var.
Onlar igin igerik daha genis olmali. Bununla ilgili 6grencilerin bir tatminsizlikleri var.
Yani sadece Haci Bektas Veli'yi, Ahi Evran’t anlatarak onlar igin yeterli bir sey yapmig
olmuyoruz. Yani onlar da varsa ve bu dersi aliyorlarsa hi¢ yapmadiklar: ibadetleri
ogreniyorlar ama kendi ibadetleriyle ilgili hichbir bilgilendirme -gerci ayr: bir din
olarak kabul edilmiyor- olmuyor. Bir ibadet olarak anlatilmast dogru mu bilmiyorum

ama hani ¢ocuklar bu konuda sorguluyorlar (08)”

“Bizim toplumumuzda benim siddetle karsi ¢iktigim bir yamilgt var. Insanlar
Alevi kelimesini agizlarina bile almaya korkuyorlar. Bir yerde alevi yazacaksa Alevi-
Bektasi yaziyorlar. Alevi yazarsa sanki bir sey olacakmuig gibi. Tiirkiye'de Safi var. Safi
vazmaya korkuyorlar. Bir iki de olsa Caferi var. Caferi yazmaya korkuyorlar. Béyle bir
korkuya hi¢ gerek yok. Biz Alevi insanlarin kendi yorumlarina uygun bir din egitimi
alma anlayisimi destekliyoruz. Biz Alevilere ayri bir DKAB dersi okutmayacaksak, bu
programin yiizde 15-20’lik kisminda muhakkak Alevilerin anlayislarimin tanitilmasi
lazim. Aymi sekilde Tiirkiye’'de biz abdestin bozulmasindan bahsederken not olarak
Sdfilerde de su sekilde olur diyebilmemiz lazim (...) Ogrencilerin bu tiir seyleri bizim
kitabimizdan o&grenmesi hi¢ kotii olmaz. Muharrem ay1 geldiginde bizim de orug
tuttugumuzu ogrenince Alevi olan ¢ocuklar bizi iftara ¢agwriyorlar. Bunu Din Kiiltiirii

kitabinda okumasinin ne mahsuru olur (012)”

“(...) Sadece Alevilik, Caferilik olarak mezhebin adi geciyor. Ama ogretmen
anlatmak zorunda kaliyor. Dinler, mezhepler konusunda da tamamen ismini soyleyip
geciliyor. Daha ¢ok mezheplerin nicin ortaya ¢iktigina dair bir mantigi vermeye

calisiyoruz (015)”

“(...) Alevilikle ilgili o6grencilerde yanlis bilgiler var. Toplumda yanlis
tammlamalar var.  Islam diisiincesinde farkli yorumlar iinitesinde biraz daha yer
verilebilir. Orada Alevilik sadece bir ciimle ile ge¢iyor. Tabi biz sinifin durumuna gore

performans dédeviyle arastirma vererek ¢ozmeye ¢alistyoruz ama kitabin iginde de olsa

ivi olurdu (018)”

“(...) Farkli dini anlayislaria ilgili olarak zaten Fikih mezhepleri ele aliniyor.
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Diger itikadi veya siyasi olarak ortaya ¢ikmis olan mezhepler ilkogretim ¢aginda ¢ok
fazla verilmiyor. Lisede biiyiik ihtimal verilivordur. Dolayisiyla [lkégretimde
verilmemesi de aslinda uygun. Ciinkii ¢ocuklar daha bunu kavrama noktasinda degil.
Mesela Alevi ogrencilerimiz oluyor. Alevi 6grencilerle ilgili toplumda zaten bir kanaat
var. Eskiden beri yerlesmis olumsuz bir bakis agist ayristirmaya sebep olmus. Bu
konuda ¢ocuklar daha acimasiz oluyor. Annesinin babasinin Alevi oldugunu ¢ocuk ifade
edemiyor. Cocugun burada bir su¢u yok. Ama diger ¢ocuklar ona sanki Miisliiman
degilmis goziiyle bakiyor. Programda bu konuya yer verilmesinin tizerinde ¢ok
diisiiniilmesi gerekiyor. En basitinden Alevi bir ogrencinin ramazanda orug tutmamasi
ama Muharremde tutmasi bile farkli algilanmasina neden olabiliyor. Program burada
genel olarak bir strateji giidiiyor. Kim Allah'a, Peygamber'e Kur'an'a inaniyorsa
Miisliiman’dir. Din anlayisindaki isimlendirmeler farkli olabilir. Bu yanhs degildir.
Programda ayrica itikad, Allah'a iman, Peygamberlere iman konusu islenirken bunun
tizerinde biraz daha durulabilir. Ama ¢ocugun giindeminde yokken Alevilik konusunun

islenmesi olumlu sonuglar dogurmayabilir (016)”

Ogretmenlerden DKAB programinda nasil bir din (islam) dgretiminin esas
alindigina dair diisiincelerini  belirtmeleri istenmistir. Bu soru ¢ergevesinde
ogretmenlerin verdigi cevaplar Tablo 22°de gosterilmistir. Ogretmenlerin birden fazla

belirtmis oldugu yargilar frekans olarak ilgili yarg: cimlesine eklenmistir.

Tablo 22
DKAB Programimn Nasil Bir Din (Islam) Ogretimini Esas Aldigina Dair f
Ogretmenlerin Goriisleri

Siinni Hanefi bir din anlayisi esas alinmig

Iliml1, baris¢il, akilci bir Islam dgretimi esas alinmis

Temel dini bilgileri veren bir 6gretim benimsenmis

Suya sabuna dokunmayan, orta yol bir Islam anlayis1 var

Ibadet agirlikli bir igerigi var

Mezhebe dayali bir program degil

Yonlendirme yapmadan dogrudan 6gretimi ve bilgi vermeyi amagliyor

— = N[N [N W [ | —

Iyi bir vatandas, inanglar1 yeterli, ahlakli bir birey yetistirmeyi amaglayan bir
anlayis var

Bireysel bir din anlayisi veriliyor 1

Ogretmenlerin biiyiik bir kismu1 (17) DKAB programinda Tiirk halkimin biiyiik
bir kisminin tercih etmis oldugu Siinni-Hanefi bir Islam anlayisinin programa hakim
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oldugunu belirtmislerdir. Bilindigi iizere DKAB derslerinin igerigi yeterince cogulcu bir
yapiya sahip olmadig1 gerekcesiyle zaman zaman elestiri konusu yapilmaktadir. Hatta
bu dersin zorunlu olmasi nedeniyle DKAB dersleri aleyhine acilmis davalar bile séz
konusudur. Aslinda bu tarz derslerin diger iilkelerde de iilkenin hakim olan din veya
inanglarin1 biiylik oranda yansittigr bilinmektedir. Burada yadirganacak bir durum
yoktur. Onemli olan diger din ve inanglarla ilgili de gogulculuk kapsaminda tatmin edici
konularin igerige dahil edilmesidir. Bu noktada yukarida ogretmenlerin de belirttigi
tizere DKAB programi bu yaklasim cergevesinde gelistirilerek eksiklikleri giderilebilir.
Ogretmenlerin bu konudaki diger degerlendirmelerine bakildiginda igerikte 1liml,
bariscil ve akilci, temel dini bilgileri vermeye c¢alisan bir anlayisin benimsendigi de
vurgulanmaktadir. DKAB dersleri agisindan ¢ok elestiri konusu yapildigi i¢in bu
konuda Ogretmenlerin diisiincelerine biraz detayli yer vermek anlamli ve faydal

olacaktir. Ogretmenlerin diisiincelerinden bazilar1 soyledir:

“Temel dini bilgiler veriliyor. Mezhebe dayali bir program diyemem. Ayni
zamanda esnek bir program. Biraz ogretmenle de alakali tabi. Mesela, abdesti bozan
seyler hususunda biitiin mezheplerin ittifak ettigi seyleri verirseniz sorun kalmaz.
Cevremdeki ¢ocuklarin bir ¢ogu aileden Safi olarak geliyor. Ben de onlar i¢in abdesti

neyin bozdugunu anlatiyorum (O1)”’

“Dogrudan dogruya ogretimi esas altyor. Herhangi bir ogrenciyi yonlendirme
konusunda ozellikle kaginilan noktalar oldugunu diistiniiyorum. Sadece bilgiyi veren bir
miifredat oldugunu diiiiniiyorum. Ogretmen bunu sinif icerisinde nasil aktarir, o
ogretmene kalmig bir sey. Su hali ile bence DKAB dersinin zorunlu olmaktan
ctkartilmasi istenecek yapida bir miifredat yok (...) Ogretmenlik sifatini birakip bir veli
olarak diigiiniirsem, ¢ocuklarimin okulda benim vergilerimle kurulmus olan egitim
sisteminin igerisinde benim istedigim tarzda, kendi dinimi daha ayrintilariyla
ogretebilecegim bir yapimin da olmasini isterim. O agidan bir eksiklik var. Ama
ogretmen sorumlulugunu alip soylersem, o zaman ben herkesin istedigi tarzda asgari

miisterekte bulusabilecek bir igerik oldugunu diisiiniiyorum (03)”

“Mezhepler itistii bir din ogretimini esas aldigint iddia ediyor ancak buna

tamamen katilmiyorum. Namazin kilims sekli gibi konularda Hanefi Mezhebi agirlikli
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olarak hissediliyor. Iimli, baris¢il, hayata ayak uydurmus ve akilci bir Islam 6gretimini

esas almig gibi goriiniiyor (04)”

“Cemaat, mezhep one ¢tkarmadan saf din hedeflemis. Ama ¢ocuklara da hani
ivi ki Miisliiman’im dedirtmiyor. Mesela aileyi anlatiyor ama Islam’daki degerleri

cocukta tam sarj etmiyor. Ben siinni Islam olmayan bir program gériiyorum (05)”

“Cok ortadan, fazla suya sabuna dokunmayan bir Islam anlayisi anlatiliyor.
Bu konuda elestiriler de var. Mezhebe dayali ogretim var diye. Bence Siinni olana
yakin bir durum var ve bu asikar. Farkli gruplar oldugunda onlara da hitap etsin diye
dilini hafiflestirme ve biraz daha genellestirme yapilmaya ¢alisilmis. Bunu yaparken de
actkeast Siinni degil de tarafsiz kalmaya ¢alisilmis gibi bir izlenim de var. Yani agik¢ast
hangi tarafta oldugunu tam olarak belirtmemek icin kafasi karisik bir program.
Program mezhepler iistii bir anlayis diyor ama bence degil. Siinni 'nin iginde hos gortilii

bir Siinni anlayisi var (09)”

“Hogsgoriilii, Yahudiligi ve Hiristiyanligt ilahi din kabul eden bir anlayis var.
Mesela Kur’an’da Tevrat degistirildi denir ama bizim kitabimizda diyemezsin. Boyle
cok hosgoriilii geldi bana. Bilimsel verilere ve akla dayanarak bir Islam anlatiliyor.
Bazi iinitelerde diger mezheplere yer verilmis. Ama ozellikle namaz ve ibadetler

konusunda isim vermeden Hanefi mezhebini anlatiyoruz (...) (O10)

“Bence bu programda dersin adi zaten ¢ergevesini ¢iziyor, kiiltiir dersi. Kiiltiir
dersi igerisinde ibadet bilgisi de, ibadet kiiltiirii de verilmeye ¢alisilyyor. Dinler alanina
baktigimizda, dinler objektif olarak sunulmaya ¢alisiliyor. Programda mezhepler iistii
egitim yapar diye yaziyor ama mezhepler iistii oldugunu diigiinmiiyorum. Ciinkii burada
tilkemizin mezhep durumu gozetilmis, Hanefiligin esaslart sunulmaya ¢alisilmis
genellikle. Mesela 8. sinifta farklh dini inang ve gruplarla ilgili bir hayli bilgi basarili
bir sekilde verilebilirdi. Zaten ¢ocuklar farklilig1 gordiiklerinde ¢ok merak ediyorlar,
kendilerine dair bir seyler bulamayinca da diglanmis hissediyorlar (...) Farkl dinlere
ve mezheplere yonelik olarak program su anda yeterli degil. Mesela bir Alevilik
konusuna ¢ok az deginilmis. 8. sinifta deginilmis ve bir tarikat olarak nitelendiriliyor.

Daha agiklayict olmasi gerekirdi. Bu alandaki icerigin biraz gelistirilmesi gerekir
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(013)

“Cemaat, toplum ve iimmet olarak boyle bir bilinci ¢ocuklara vermiyoruz.
Bireysel olarak Allah'a, Peygambere inanilan, namaz kilinan, oru¢ tutulan ondan
sonra bazi yasaklarin yapimadigi bir din olarak veriliyor. Hdalbuki Peygamber
Efendimizden bugiine gelinen siirecte baktigimizda Islam bir toplum ve cemaat dinidir.
Eger topluma mal edilen kurallar uygulanmiyorsa insanin tek basina namaz kilmasi
yeterli olmuyor. Dolayisiyla Islam dini ile kiyasladigimizda programin bazi noktalar:

eksik tabi ki. Sadece bireysel bir din anlayisina dayali (...) (016)”

“Tiirkiye sartlarina baktigimizda Alevilerin soyledigi gibi Hanefi mezhebinin
ogretildigi bir Islam Ogretimi agirlikli olarak goze carpiyor. Bu dogru bir elestiridir.
Zaten Tiirkiye’'nin ¢ogunlugu oyle oldugu i¢in belki boyle bir anlayis var. Ama
miifredata baktigimizda hi¢hir mezhebi merkeze almayan genel bir anlatim olmali
deniliyor. Programin mezhepler iissii ideasi biraz havada kalyyor. Mezhepler iistii
olabilmek ne kadar miimkiin ya da her mezhebe uygun bir ogretim ne derece miimkiin?

Bunu égrencilere indirgemek miimkiin degil diye diisiiniiyorum (O17)”

DKAB programinin igerik olarak Ogrencilerle islenmesi siirecinde
O0gretmenlerin ders materyali olarak en fazla ders kitaplarini kullandiklar1 bilinmektedir.
Bu nedenle programin igeriginin ders kitaplarina yansimasi, programin etkililigi
acisindan son derece Onemlidir. Buradan hareketle 6gretmenlere programin ders
kitaplarina yeterince yansiylp yansimadigi, ders kitaplarinin programin temel
yaklasgimimi yerine getirmede basarili olup olmadigi sorulmustur. Ogretmenlerin

degerlendirmeleri Tablo 23’te verilmektedir.

Tablo 23
DKAB Programimin Temel Yaklasim ve Iceriginin Ders Kitaplarina Yeterli [ %
Diizeyde Yansima Durumu Hakkinda Ogretmenlerin Gériisleri

Yeni kitaplar 6ncekilere gore daha iyi ancak yine de eksikler var 8 40
Ders kitaplar1 programin yaklagimini yansitmiyor 7 35
Ders kitaplart iyi hazirlanmig 4 20
Yeni ¢ikan kitaplar ticari kaygilarla hazirlanmig 1 5

Ogretmenlerin % 40’1 (8) yeni program cercevesinde yazilan ders kitaplarinin
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oncekilere goére daha iyi olduklarmmi ancak yine de bazi eksikliklerin oldugunu
belirtmiglerdir. Ogretmenlerin % 35i (7) ders kitaplarimin programim yaklagimini
yansitmadigini, % 20’si (4) ders kitaplarinin iyi hazirlandigini, % 5°1 (1) ise yeni ders
kitaplarinin ticari kaygilarla piyasaya siirildigiinii ifade etmislerdir. Bu disiinceler
programin ders kitaplarina yansimasi anlaminda problemlerin olduguna isaret
etmektedir. Ogretmenlerin diisiincelerinden hareketle ders kitaplarindaki eksiklikler ve

problemlerle ilgili olarak su hususlar zikredilebilir:

v’ Kitaplardaki etkinlikler yetersiz (az, basit, konu ile irtibati zayif, tek tip vb)
(11)

v’ Kitaplarda égrenciyi aktif hale getirecek yaklasim eksik (4)

v’ Kitaplar gorsellik agisindan ¢ok yetersiz (4)

v’ Kitaplarda etkinlikten ¢ok klasik diiz anlatim var (4)

v’ Kitaplardaki 6l¢gme ve degerlendirme yetersiz (3)

v' Ogrenci ¢calisma kitabi yok, mutlaka hazirlanmast lazim (3)

v’ Kitaplarin tasarimlarinda ¢ok eksiklikler var (2)

v’ Kitaplarda kavramlar yeterince kullanilmamus (2)

v’ Kitaplarda kullanilan dil ¢ocuklara ¢ok fazla hitap etmiyor (2)
v’ Kitaplarda bazi konularin icerigi ¢ok yiizeysel (2)

v’ Kitaplarda hazirlik ¢alismalart denilen 6grenci giris davranislart ile ilgili
kisimlarda ogrencinin analiz yapmasina imkan saglayacak soru ve etkinlikler

yetersiz (1)

Ogretmenlerin kitaplarla ilgili degerlendirmelerine gére en biiyiik eksikligin
etkinlikler konusunda oldugu anlagilmaktadir. Ders kitaplarindaki etkinliklerin say1

olarak az olmasi, 6grencileri i¢in ¢ok basit kalmas1 6rnegin; “siiri okuyunuz, ozetleyiniz,
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arkadaglarimizla paylasimiz” tarzindaki etkinlikler o6grenciler i¢in ¢ok anlaml
gelmemektedir. Ayrica bazi etkinliklerin igerikle konu biitlinliigli agisindan problemli
oldugu ve genelde birkag etkinlik tiriiniin kitabin tamaminda kullanildigi
soylenmektedir. Bu noktada daha farkli ve zengin alternatif etkinlik Orneklerinin
kitaplarda olmasi talebi s6z konusudur. Kitaplarda ayrica 6grenciyi aktif kilacak bir
yaklagimin tam olarak yer almadigi, gorsellik acisindan yetersiz oldugu, klasik diiz
anlatiminin kitaplarda agir bastig1 ve dlgme degerlendirme agisindan kitaplarin yetersiz
oldugu belirtilen eksiklikler arasindadir. Kaymakcan’in (2009, s.41) yaptig1 aragtirmada
da ders kitaplarim1 gorsel agidan yetersiz bulan DKAB o6gretmenlerinin oram1 %
63,9’dur. Her iki aragtirmada da 6gretmenlerin kitaplar1 gorsel acidan yeterli gormedigi
anlagilmaktadir. Nitel arastirmamizda O6gretmenlerden bazilari ders kitabi yaninda
ogrencilere okul dist 6devleri agisindan ¢ok faydali olabilecek ve dgretmenin materyal
hazirlama yiikiinli azaltacak bir 6grenci calisma kitabinin olmasini 6nermektedirler.
Diger bircok bransta var olan bdyle bir ¢alisma kitabinin DKAB dersleri agisindan da

faydali olacagin1 vurgulamaktadirlar.

Icerikle ilgili olarak gériismede Ogretmenlerin Oneri ve talepleri de tespit

edilmeye ¢alisilmistir. Bu ¢ergevede dgretmenlerin belirttikleri hususlar soyledir:
v' DKAB dersi icin kisa film ve ¢izgi film tarzi gorseller hazirlanmalidir (02)
v Ahlak konularinda nitelikli hikayelere ihtiya¢ duyulmaktadir (02)

v’ Unite sonlarindaki ol¢me degerlendirme kisimlar: gelistirilmeli, bu cercevede

testler disinda yarismalar eklenmelidir (O2)

v' 5. Sumifiaki “Allah Inanct” iinitesi soyut ve kitaplarda ¢cok sig kaliyor. Bu iinite
dogadaki diizen ve ahenkle ilgili ilging bilgiler ve gorsel materyallerle
zenginlestirilmelidir. Allah’in sifatlarinin anlatimi konusunda o yas diizeyine
uygun etkinlikler tiretilmelidir. Allah’in sifatlart konusunda Arapg¢a isimlerin

kullanilmasi ¢ocuklar icin anlamli gelmiyor, bunlar ¢ikariimalidir (O4)

v' 6. Swimiftaki Namaz iinitesinde namazin kilinigi, namaza hazirlik sartlar

anlasilir bir sekilde anlatiliyor. Ancak namazin degeri, onemi ve gerekliligi
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gibi insamin duygusal yoniine hitap eden konular hadislerle biraz daha fazla

desteklenmelidir. “Meleklerin namaz kilan insanlara dua ettigi” tarzindaki

hadisler cocuklarin ilgisini cekiyor ve etkiliyor (O4)

v' 7. simifta “Melek ve Ahiret Inanci” iinitesinde cinlere eski kitaplarda hig
deginilmemigsti bu yilkilerde de bir iki satir “biliyor musunuz?” késesinde
yiizeysel olarak deginilmistir. Cocuklarin halk arasinda ¢ok¢a duyduklari bir
konunun kitapta yoklugu bosluk olusturuyor. Elbette ogretmen bu tiir konulara
agiklik getirebilir ama olmadik hikayeler anlatan din dersi ogretmenleri var.

Kitapta net bilgiler olsa herkes daha sorumlu davranir (O4)

v' 8. simifta “Islam Diisiincesinde Yorumlar” iinitesi ya kaldirilip ortadgretimde
daha genis ele alinmali, ya da daha giincel ve bilgilendirici olmali.

Destekleyici materyallerle bu hususlar asilabilir (O4)

v’ Ibadet égrenme alammin programda birinci swraya alinmast konusunda

esneklik olmali. (O12)

v’ Islam diisiincesinde yorumlar iinitesinin ilk iki ii¢ konusu var. Dinin esnekligi
yorumlara bakisi vs. bunlarin 6. ya da 7. sinifa indirilmesi, buna yer a¢gmak

icin de Kur’an’daki Kissalar iinitesinin kaldirilmas: diisiiniilebilir (012)

v’ Alevi ve Safi ogrenciler i¢in uygun bir formatta onlarin uygulamalari tinitelere

konabilir. Din ve Kiiltiir boliimiinde Alevilere daha ¢ok yer verilebilir (O12)

v’ Ogrencilere verilen dédevlerin saghkli kaynaklardan arastirilmasina katk

saglamak icin derslere gore ogrencilere yonelik web sitesi hazirlanmalidir

(618)
5.3.5. Programin Ogrenme-Ogretme Siireci Ile ilgili Bulgular

Ogretmenlere cesitli temalar altinda programim grenme-6gretme siireci ile
ilgili sorular yoneltilmistir. Programin 6grenme-6gretme siirecine yonelik sundugu
bilgilerin yeterligi, programi uygulamak i¢in kaynaklarin yeterli olup olmadigi,

programin temele aldig1 yaklasima gore etkinlikler yapip yapmama durumlari ve ne tiir
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uygulamalar yaptiklari, 6grencilerin aktif olarak derse katilim durumlar1 ve 6grenme
siirecine dair memnuniyetleri, materyal ve egitim teknolojisinin yeterligi, uygulamada
yasadiklar1 zorluklar, okul yOnetiminin programi uygulamada yeterli destegi sunup

sunmadigina dair sorularla analiz yapilmaya ¢aligilmistir.

Ogretmenlere oncelikle DKAB programinin dgrenme-dgretme siirecine dair
sundugu bilgileri yeterli gorlip gérmedikleri sorulmustur. Bu konuda 6gretmenlerin

yanitlar1 soyledir:

Tablo 24
Programin “Ogrenme—égretme Siirecine Dair Sundugu Bilgilerin Yeterligi f %
Konusunda Ogretmenlerin Goriisleri

Genel anlamda programin dgrenme dgretme siirecine dair sundugu bilgiler yeterli 10 50

Genel olarak iyi ama uygulamada sorunlar var 15

1

Belirli bir ¢cergeve var ama yeterli degil 6 30
3
1

Klasik bir yaklagim halen devam ediyor 5

Ogretmenlerin % 50°si (10) programin dgrenme dgretme siirecine dair sundugu
bilgileri yeterli bulduklarin1 séylemislerdir. % 30’u (6) programin belirli bir gerceve
sundugunu ama bunun yeterli olmadigini, % 15’1 (3) 68renme 6Zretme siirecine dair
sunulan bilgilerin iyi oldugunu ancak bunlarin uygulamada tam olarak
gerceklestirilememesinden kaynaklanan sorunlar oldugunu belirtmislerdir. Bir (1)
Ogretmen ise programda halen daha klasik bir yaklasimin devam ettigini ifade etmistir.
Bu verilere gore programin Ogrenme Ogretme silirecine dair sundugu bilgileri
Ogretmenlerin  6nemli bir kismi olumlu bulmaktadir. Ancak bazi konulardaki
eksikliklere de isaret etmektedirler. Bu baglamda 6gretmenlerin diisiincelerinden

bazilar1 soyledir:

“(...) Genelde ogretmen soyler, 6grenci yazar tiiriinde bir anlayis goriiyorum.

Soyler, yazar, yazdirr (02)”

“(...) verilen O&rnek etkinlikler genelde sabit ve statik seyler. Onceden
bilinmeyen simdi yeni ortaya konmus seyler degil. Bir seyi yapmak isteyen
ogretmenlerin zaten eskiden de yaptigi tarzda etkinlikler. Bu siiregler konusunda bence

Milli Egitim cok fazla din kiiltiirii 6Sretmenlerini desteklemiyor (O3)”
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“Yani program genel olarak giizel ama dedigim gibi uygulamada bir¢ok
stkintiyla karsilasiyoruz. Ozellikle 6grenci merkezli uygulamada zaman acisindan bir
vetersizlik oluyor. Tamamen ogrenciye biraktigimizda konu farkl alanlara kayabiliyor.

O agidan sikinti yasiyoruz (014)”

“Program teferruath bir sekilde ele alinmis ama uygulama farkli bir konu.
Uygulamada 6gretmenler zihin olarak hazir degilse ki ¢cogu da degil yani uygulama

sorun oluyor (019)”

Ogretmenlere programin 6grenme 6gretme siirecine dair sundugu etkinlikleri
ve agiklamalar1 inceleme durumlari1 ile bunlarin yeterli ve anlasilir olup olmadigi
sorulmustur. Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu (17) programdaki etkinlikleri ve
aciklamalart inceledigini belirtmis, iki (2) 6gretmen ise zaman zaman siire¢ icerisinde
bunlara baktigini, bir (1) 6gretmen ise yiizeysel olarak goz attigini ifade etmistir.
Ogretmenlerden bu etkinlik ve agiklamalari kendileri agisindan yeterli ve anlasilir olup
olmadigina dair diisiincelerini aktarmalar1 da istenmistir. Ogretmenlerin bu konuda

verdikleri yanitlar Tablo 25°de belirtilmistir.

Tablo 25

Programin  Ogrenme-Ogretme  Siirecine Dair  Sundugu  Etkinlikler ve f %
Aciklamalarin Yeterli ve Anlasilir Olma Durumlarina Dair Ogretmenlerin
Goritisleri

Etkinlikler anlasilir ve yeterli 9 45
Etkinlikler anlagilir ama yeterli degil 9 45
Etkinlikler yeterli degil 2 10

Ogretmenlerin % 45°i (9) programda yer alan etkinliklerin anlagilir ve yeterli
diizeyde oldugunu belirtmislerdir. % 45’1 (2) etkinliklerin anlagildigin1 ancak 6grenme
Ogretme slireci agisindan yetersiz kaldigini, % 10’u (2) ise etkinliklerin tamamen
yetersiz oldugunu ifade etmistir. Buna gdre programda yer alan etkinliklerin ve
aciklamalarin  anlasilirligt  konusunda bir problem goziikmemektedir. Ancak
etkinliklerin yeterliligi konusunda 6gretmenlerin yaridan fazlasi olumsuz diisiince beyan
etmistir. Ogretmenler benzer bir durumu ders kitaplarindaki etkinlikler hakkinda da
belirtmislerdir. Bu veriler dogrultusunda program gelistirme calismalarinda 6grenme

Ogretme siirecinde Ogretmenlerin istifade edebilecegi farkli ve alternatif tiirde
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etkinlikleri nitelik ve nicelik olarak arttirmak gerektigi anlasilmaktadir.

Ogretmenlerden &grenme Ogretme siirecinde programi uygulamak iizere
sunulan yazili, isitsel ve gorsel nitelikteki kaynaklari yeterli goriip gérmediklerini ve bu
cercevede ne tiir kaynaklardan istifade ettiklerini belirtmeleri istenmistir. Ogretmenlerin
cogunlugu (12) kaynaklarin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin bazilar1
(7) eger 6gretmen bu konuda gerekli motivasyona sahip ise sunulan kaynaklarin yeterli
diizeyde oldugunu vurgulamislardir. Bir (1) 6gretmen ise yazili kaynaklarin yeterli,
gorsel kaynaklarin ise yetersiz oldugunu ifade etmistir. Buna gore programin
uygulanmasi siirecinde Ogretmenlerin  daha fazla kaynaga ihtiya¢ duydugu
goriilmektedir. Programin etkililigi i¢in bu ihtiyaglarin giderilmesi 6nem arz etmektedir.
Ogretmenlerin etkili bir 6grenme 6gretme siireci icin mevcut kaynaklar disinda ne tiir

yollara bagvurduklari da sorulmustur. Ogretmenlerin verdikleri yanitlar soyledir:
v Internet-Web sitesi (17)
v’ Farkl etkinlik, materyal kitaplari (12)
v’ Materyal mail gruplari (11)
v’ Kendi iiretimleri olan materyal ve etkinlikler (9)
v’ Hikaye kitaplar: (8)
v’ Stireli yayin-dergi (3)

Ogretmenlere, yeni DKAB programu ile birlikte dgretmenlik rollerinde bir
degisim olup olmadigi, bir degisim olduysa bunlarin neler oldugu sorulmustur.
Ogretmenlerin biiyiik bir kismi (14) &gretmenlik rollerinde bir degisim yasadiklarini
belirtmiglerdir. Ogretmenlerden bazilari (5) kendilerinde bir degisim olmadigimi, daha
once de programin Ongordiigii tarzda 6gretmenlik rollerine sahip olduklarini ifade
etmislerdir. Bir (1) 6gretmen ise klasik 6gretmenlik uygulamalarinin biiyiik oOlcilide
devam ettigini belirtmistir. Buna gdére yeni DKAB programi 6gretmenlerin 6grenme-
Ogretme silirecindeki rollerinde bir degisimi biiyiik oranda gergeklestirmis

gbziikmektedir. Programin etkili olmasi agisindan bu durum olumlu bir gelisme olarak
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degerlendirilebilir. Ogretmenlerden 8gretmenlik rollerinde ne tiir degisimler olduguna
dair diislincelerini anlatmalar1 istenmis, bu konuda belirtmis olduklar1 hususlar Tablo

26’da gosterilmistir.

Tablo 26
Yeni Programla Birlikte Ogretmenlik Rollerinde Hangi Boyutlarda Degisimler
Olduguna Dair Ogretmenlerin Goriisleri

~

(=]

Daha ¢ok 6grenciler aktif oluyor

Yeni program daha yorucu

Derse girmeden 6nce daha ¢ok hazirlaniyorum

Performans, proje veriyorum, kontrol ediyorum

Ogrencilere rehberlik yaptyorum

Teknolojiyi daha fazla kullaniyorum

Eskiden yazdirtyordum simdi 6grencilerle konuguyorum

Eskiden daha ¢ok yoruluyordum, simdi daha az

Sesimi daha az kullaniyorum

Tahtaya daha az yaz1 yaziyorum

Ogrenci iiriin dosyalar1 tutuyorum

== (R NN WW R (Q[Q|[O|—

Ogretmen masasinda oturmuyorum, siirekli ayaktayim

Yukaridaki verilere gore dgretmenler daha ¢ok 6grencilerin aktif oldugunu
belirtmislerdir. Bu durum programin temel yaklasimi olan Ogrenci merkezli ve
yapilandirmaci yaklasimla da rtiismektedir. Ogretmenlerin 6grenme 6gretme siirecinde
daha fazla yorulduklar, derse girmeden 6nce daha c¢ok hazirlik yaptiklari, proje ve
performans ddevleri verdikleri, 6grencilere rehberlik yaptiklari, teknolojiyi kullandiklari
yoniinde belirtmis olduklar1 hususlar programim 6gretmenlik rolleri agisindan
ogretmenlerde belli bir degisimi gergeklestirdigi sOylenebilir. Bu da programin etkili

olmasi agisindan onemli bir gelismedir.

Ogretmenlere derslerde DKAB programimin temel yaklasimina gore cesitli
etkinlik ve uygulamalar yapma durumlari ve ne tiir uygulamalara yer verdikleri
sorulmustur. Elde edilen verilere gore 6gretmenlerin biiylik ¢cogunlugu (13) derslerini
programin dngdrdiigii temel yaklasima gére islemektedirler. Ogretmenlerde bazilari (7)
ise ¢cogu zaman derslerini programin ¢ergevesine gore islediklerini belirtmislerdir. Bu
durum Ogretmenlerin programin temel yaklasimini benimsedigini ve derslerine
yansitma ¢abast icerisinde oldugunu gdstermektedir. Ogretmenlerden programin temel
yaklagimi ¢ercevesinde ne tiir etkinlik ve uygulamalara yer verdiklerini anlatmalar1 da
istenmistir. Ogretmenlerin dgrenme Ogretme siirecinde asagida belirtilen etkinlik ve
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uygulamalar gergeklestirdikleri tespit edilmistir.

v' Dramatizasyon (12) v Sonug ¢tkarma (3)
v Réportaj yaptirma (11) v’ Resim yorumlama (2)
v' Tiyatro oynatma (7) v’ Yarismalar diizenleme (2)
v' Kavram haritalari (7) v Kompozisyon yazdirma (2)
v’ Calisma kagitlar: (6) v’ Anlatim metodu (2)
v’ Projeksiyon ve teknoloji kullanma (6) v’ Senaryo yazdirma (2)
v’ Sunular (6) v Maket yaptirma (2)
v' Soru-Cevap (6) v’ Problem ¢ézme (2)
v’ Arastirma odevi verme (6) v’ Oyun kartlari (1)
v Hikaye anlatma, tamamlama, v’ Balik kilgig1 (1)
vazdirma (5) v’ Kisa film kullanma (1)
v’ Beyin firtinasi (5) v’ Anket yaptirma (1)
v’ Tartisma (5) v’ Swralama ve sayma yaptirma (1)
v Bulmaca Cozme (4) v’ Kitaptan ciimlelerin altinizi ¢izdirme (1)
v’ Kur’an Meali Kullandirma (4) V' Gazete ¢ikarma (1)
V' Gezi-Gozlem yapma (3) v Am, hatira yazdirma (1)
V' Resim-grafik yaptirma (3) v’ Arka plandaki diisiinceleri bulma (1)
v’ Siir yazdirma (3) v’ Tahmin yiiriitme (1)
v’ Egitsel oyunlar (3) v Grup ¢alismalar (1)
v' Ornek olay incelemesi (3)

Ogretmenlerden programin  6ngordiigii  etkinliklerin  mevcut durumda
uygulamada ne derecede gerceklestirilebildigine dair fikirlerini belirtmeleri istenmistir.
Ogretmenler, programin 6ngdrdiigii etkinliklerin birgogunu yapmaya calistiklarin
belirtmekle birlikte bazi etkinliklerin ¢esitli sebeplerden dolay1 gergeklestirilemedigine
dikkat cekmektedirler. Ogretmenlere uygulamada etkinliklerin gerceklestirilmesinde ne
tiir problemler yasadiklar1 sorulmustur. Buna gore; etkinliklerin ¢ok zaman gerektirmesi
nedeniyle yasanan zaman sikintisi (7), siniflarin kalabalik olmasi (3), 6grencilerin derse
kars1 ilgi ve motivasyonlarindaki eksiklikler (3), okulun ve siniflarin fiziki ve teknik
imkanlarinin yetersiz olmast (2), O0gretmenlerin programin O6ngordiigii etkinlikleri
uygulayacak yeterlige sahip olmamasi (2), siif disiplinini kaybetmemek i¢in bu tiir
etkinlikleri uygulamanin tercih edilmemesi, velilerin gerekli ve yeterli destegi
saglamamasi, 6grencilerin ekonomik durumlarmin bazi etkinlikleri yapmaya miisait
olmamasi, ¢evre sartlar1 ve mevzuat agisindan problem teskil edebilecek baz1 hususlar

etkinliklerin ~ uygulanmasinda yasanan gli¢lilkklerden en Onemlileri olarak

zikredilmektedir.
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Programimn 0Ongordiigii O0grenme Ogretme siirecine karst 6grencilerin
reaksiyonlart ve memnuniyet diizeyleri ile ilgili 6gretmenlerden diisiincelerini
aktarmalar istenmistir. Ogretmenlerin tamamma yakm (19), Ogrencilerin yeni
programin Ongordiigii siireglerden memnun oldugunu belirtmislerdir. Ancak bazi
Ogretmenler (4) bu memnuniyet yaninda Ogrencilere verilen proje ve performans
Odevlerinin bazen 6grencilerde bir bikkinlik olusturduguna da vurgu yapmaktadirlar.
Bunda diger derslerde de verilen proje ve performans odevlerinin etkili oldugunu
hesaba katmak gerekir. Biitlin dersler diistiniildiigiinde 6grencilerin bu tarz bikkinliklar
gostermesi  sadece  DKAB  dersinden  kaynaklanan  bir durum  olarak
degerlendirilmemelidir. Bir (1) 6gretmen de 0grenme Ogretme siirecine aktif katilan
ogrencilerin memnuniyet diizeylerinin iyi oldugunu ancak c¢ekingen ve utangag
Ogrencilerin 6grenme OZretme siirecine karst memnuniyetlerinin ise tam tersi bir durum

arz ettigini belirtmistir. Bu konuda 6gretmenlerin diislincelerinden bazilar1 soyledir:

“Ogrenciler derse daha aktif katildiklar: ve daha iyi anladiklar icin mutlu
oluyorlar. Ancak verdigimiz performans arastirmalart ve proje ddevleri onlara bir

kiilfet yiikledigi icin bazi durumlarda cok mutlu degiller (O8)”

“Yani ogrencisine gore degisiyor. Anlatmayi, konusmayr seven aktif ¢ocuklar

bu isten memnun kaliyorlar, ama igine kapanik ve ¢ekingenler icinse tam tersi oluyor

(014)”

“(...) Gergekten ogrencilerin reaksiyonlart giizel olmus olsa da bunu
gerceklestirebilmek ¢ok zor ve siukintili bir siireg. Ozellikle performans ve proje
ddevlerinin toplanmasi ayni haftaya denk geliyor. Ogrenciler belki on tane édev
hazirlamak durumdalar. Ben Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisinde zorlanmasinlar diye bunu
biraz daha siirece yayiyorum ve birka¢ hafta onceden baslatryorum. Bu anlamda
ogrenciler zorlandiklarinda veliler ile birlikte yapryorlar, veliler de isin icine katilmis
oluyor. Veli din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinde camiye gidip odev hazirlayabiliyor.
Bazi durumlarda égrencilerin degil, velilerin performansini 6l¢miis oluyoruz. Bazi

ddevleri onlar yapiyor ciinkii (017)”

Ogretmenlere  programin  &ngdrdiigii  etkinlik  ve  uygulamalar
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gerceklestirdiklerinde  Ogrencilerin  6grenme  diizeylerinde ne tiir farkliliklar
olusturduguna dair diisiinceleri sorulmustur. Ogretmenlerin bu cercevede belirtmis

olduklar1 hususlar soyledir:
v’ Ogrencilerde daha kalici 6grenme olusuyor (8)
v' Daha hizli, kolay ve eglenerek 6greniyorlar (3)
v’ Ogrencilerin kendilerini ifade etme (6zgiiven) yetenekleri artti (3)
v’ Ogrencilerin ezberci 6grenme aliskanliklar: degisti (1)
v’ Cocuklarin davranissal ve yasantisal becerileri gelisti (1)
v’ Ogrenciler dine karsi olumlu bir bakis acisi gelistirdi (1)
v’ Ogrencilerin derse ve 6gretmene karsi olumlu duygular: gelisti (1)
v' Ogretmen égrenci iletisimine katki sagladi (1)
v' Ogrencilerin arastirma becerileri gelisti (1)
v Ogrenciler daha sorgulayici oldular (1)

Ogretmenlerin  yukaridaki ~degerlendirmelerine bakildiginda  grencilerin
O0grenme diizeylerinde programin kazandirmayr hedefledigi bir¢ok hususun
gerceklestigini gormek miimkiindiir. Klasik 6grenme Ogretme siirecinde bilgilerin
ezberlendigi ve cabuk bir sekilde unutuldugu, 6grencinin pasif durumda alic1 konumda
oldugu bir durum s6z konusu idi. Yeni programin yaklasiminin uygulanmasi ile birlikte
daha kalic1 Ogrenmelerin gergeklesmesi, Ogrencilerin daha kolay ve eglenerek
O0grenmesi, ayrica kendilerini ifade etme yeteneklerinin gelismesi son derece Onemli
kazanimlardir. Bu konuda &gretmenlerin  diislincelerinden bazilarina asagida

deginilmistir:

“Oncesinde ¢ocuga ben sana soyleyeyim sen bana soyle gibiydi ve din dersi

bitince bir seyler bitiyor gibiydi. Ama simdi biraz daha ¢ocuklarin yasanti tarzina,
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davranigsal boyuta doniistiigiinii fark ettim. Cocuk disarida bana da arkadasina da

selam veriyor. Goriiyorum ki giinliik hayatlarina tasiyabiliyorlar. Daha éncesinde ¢ok

zorlanmyorlardi (...) (02)”

“(...) ogrencilerde daha kalici bir o6grenme oldugunu  goriiyorum.
Ortadgretime devam eden bazi 6grencilerimiz ziyarete gelip ‘su konuyu sizinle

isledigimiz sekilde hatirliyoruz’ diyorlar (O4)”

“(...) Ogrencilerin dine bakiglar1 degisti. Din dersi deyince sikici bir seyden
ziyade hacca giden biriyle roportaj yapmayi, kantinde bir seylerini paylasmayt

diisiiniiyorlar. Bu da énemli bir kazanim onlar icin (05)”

“Kesinlikle daha kalici ogrenme oluyor. Benim anlattigim bilginin %10 unu
hatirliyorlarsa kendi 6grendiklerinin %90 1nt hatirliyorlar. Bundan dolayr onlara ne

kadar ¢ok sey buldurursak o kadar ¢ok sey akillarinda kaliyor (08)”

“Bu programin genel olarak ogrenciye kazandirdigi sey ozgiiveni artirmasidir.

Hep bunu vurguluyorum cocuklara (012)”

“Eger hakkiyla uygulanabilirse tabi ki bazi seyler degisiyor. Ogrenciler biraz

daha sorgulayici oldular. Bazi konularda ¢ok daha rahat sorular sorabiliyorlar (019)”

Ogretmenlere 6grenme 6gretme siirecinde materyal ve dgretim teknolojisi alt
yapisimin yeterliligi konusundaki fikirleri sorulmustur. Ogretmenlerin ¢ogunlugu (13)
materyal ve Ogretim teknolojisi alt yapisinin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Bazi
ogretmenler (7) ise bu konuda imkanlarin yeterli oldugunu ifade etmislerdir. Bu
ogretmenlerden birisi her ne kadar imkanlar yeterli olsa da 6gretmenlerin bu konudaki
gayretlerinin ¢ok belirleyici bir etki yarattigim sdylemistir. Ogretmenlerin siireg

igerisinde ne tiir yetersizlikler yasadiklarina dair belirttikleri hususlar soyledir:
v’ Her sinifta projeksiyon, bilgisayar, ses sistemi vs. yok (10)
v’ Gorsel materyal alt yapisi yok (7)

v’ Yeterli fotokopi ¢ekme imkani yok (2)
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v' Bir din kiiltiirii sinifi yok (2)
v’ Ogretmenlerin bilgisayart olmadig1 icin ogretim teknolojisini kullanamiyor (1)
v’ Okul dis1 etkinlikler icin arag sorunu yasaniyor (1)

Ogretmenlere 6grenme 6gretme siirecinde en ¢ok hangi problem ve zorluklart
yasadiklar1 sorulmustur. Siniflarin kalabalik olmasi, iinite ve konular1 yetistirememe,
Ogrenci hazir bulunusluk diizeyinin yetersiz olmasi, etkinlik, proje ve performans
hazirlamadaki zorluklar ve grup ¢aligmalar1 yaptirma gibi hususlar 6n plana

cikmaktadir. Ogretmenlerin bu konudaki diisiinceleri sdyledir:
v’ Simiflarin kalabalik olmasi (14)
v' Bazi konu ve tiniteleri yetistirememe (12)
v’ Bazi 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyinin az olmasi (10)
v’ Etkinlik, proje, performans vs. hazirlama (6)
v' Grup ¢alismasi yaptirma (6)
V' Okulun fiziki ve teknik imkanlarinin yetersizligi (5)
v’ Cocuklarin ailevi, sosyal ve ekonomik durumlarindaki olumsuzluklar (2)
v’ Simif ve okul kiiltiirii olusmamis ogrencilerin iirettigi sorunlar (2)
v' Ders saatinin yetersizligi (2)
v’ Ogrencilerin diizenli ders ¢calismamalart (1)
v’ Okul disindaki ¢evrenin ¢ok daha renkli ve ilgi ¢ekici olmasi (1)
v’ Olgme degerlendirme araclarimi fazla kullanamama (1)

v' Ders i¢i performans gorevlerini tam olarak yapamama (1)
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v’ Kaynagtirma ogrencilerinin dersleri olumsuz etkilemesi (1)

v’ Ogrenci gruplasmalari (1)

v Ailelerin édevler konusunda 6grenciye maddi manevi destek vermemesi (1)
v’ Alevi ¢ocuklara ders anlatirken yasanan zorluklar (1)

V' Okulun bulundugu ¢evrenin dine bakis tarzi (1)

v’ Okuldaki disiplin eksiklikleri (1)

V' Okul kiitiiphanelerindeki kaynak yetersizligi (1)

Ogrenme Ogretme siirecinde okul yonetiminin yeterli destegi verip
vermedikleri de 6gretmenlerle yapilan goriismede giindeme gelmistir. Ogretmenlerin
programin uygulanmasinda okul yo6netiminin yeterli destek verip vermedigine dair

degerlendirmeleri Tablo 27°de yer almaktadir.

Tablo 27
Okul Yonetiminin Programin Uygulanmasi Noktasinda Yeterli Destegi Saglama f %
Durumlar: Haklkainda Ogretmenlerin Gériisleri

Elinden geldigi kadar destek oluyor 11 55
Okul yonetimi ¢ogunlukla isimize karigsmiyorlar 5 25
Okul yonetimi destek olmuyor 3 15
Olmayacagi i¢in bir¢ok seyi dile getirmiyorum 1 5

Ogretmenlerin % 55’1 (11) programin uygulanmas: siirecinde okul yonetiminin
kendilerine elinden geldigi oranda destek oldugunu, % 25’1 okul yonetiminin
cogunlukla islerine karismadigini, % 15’1 okul yonetiminin destek olmadigini belirtmis,
bir 6gretmen de destek olmayacaklarini bildigi i¢in birgok seyi dile getirmedigini ifade

etmistir. Ogretmenlerin bu konudaki diisiincelerinden bazilar1 sdyledir:

“Dersin icrasiyla ¢ok ilgili degillerdir. Mevzuat veya yazisma kismiyla
ilgileniyorlar. Kostek olmamalari da destek olmalar: anlamina geliyor. Miidiiriin soyle
bir yaklagimi var: ders sirasinda hangi siniftan daha ¢ok ses geliyorsa orada etkinlik
vardir ve iyi bir ders isleniyordur. Teknik anlamda dékiimanlar vs. zaman zaman

yardimei oluyorlar (...) (O1)”
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“(...) Boyle bir talep giindeme getirmiyorsun ciinkii biliyorsun ki istesen bile
bazi seylerin olmast miimkiin degil. Mesela din kiiltiirii sinifi bu yil ¢ok istiyorum ama
boyle bir sey miimkiin degil, dile bile getiremiyorsun. Aslinda miidiiriin de ¢ok fazla bir
sey yapamadigini goriiyorsun (06)”

“(...) Daha ilgili olmalari gerektigini diisiiniiyorum. Mesela bir gsey
soyleyecegin zaman angarya kabul edecekler diye séylemeye ¢ekiniyorsun. Mesela, onu
kendin halletmeni istiyor veya gidip sinif ogretmenini bulmani ona anlatmani séyliiyor.
Ama onun da halledemeyecegi seyler var. Mesela, bir sinifta ses sistemi yok,
projeksiyon ¢alismiyor. Ama ben hazirlaniyorum, evden bir seyler getiriyorum. Slaytlart
izletecegim, bir seyler gosterecegim. Ama imkan yok. Motivasyon diisiiyor, eski sisteme

hemen déniiyoruz (018)”

“Kendi okulumda bu konuda c¢ok fazla destek aldigimi séyleyemem.
Stirlandirmalar aldigimi séyleyebilivim. Bir 6gretmenin asirt ozel olmast iyi bir sey

degil. Diger o6gretmenlere kétii 6rnek oluyor! (020)”

Ogretmenlerin dgrenme dgretme siirecine dair 6zel bazi1 dneri ve talepleri de
goriismelerde ortaya cikmugstir. Oneri ve talep niteligindeki hususlar1 su sekilde

siralamak muimkindiir:

v’ Ogrenme dgretme siirecinde etkinlik 6rneklerinin daha fazla olmas: gereklidir.
Bakanligin web sitesinde diger dersler i¢in sundugu ¢ok giizel materyal ve

etkinlik orneklerini DKAB dersleri icin de saglamalidir (O1, 04, O19)

v' Tiirkiye ortalamasinda swiflarin kalabalik oldugu goz oniine alinarak buna

gore etkinlikler tiretilmelidir (02)

v’ Yapilandirmact anlayisin temel felsefesini ogretmenlere anlatma ve onlara
rehber olma anlaminda yeterli destegin saglanmasi gereklidir. Bu anlamda
hizmet i¢i egitimler arttrilmali ve programin mantigina uygun olarak

verilmelidir. (03, O16)

v’ Program gelistirme ¢alismalarinda ogretmenlere daha fazla yer verilmelidir.
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Uygulamadaki gercgeklerin programlara yansimasi agisindan bu onemlidir

(07)

v’ Ogretmenlere etkinlik ve gérsel materyal iiretme konusunda kurslar ve

egitimler verilmelidir (O16)

v’ Kitaplarin daha giizel hale getirilmesi 6grenme 6gretme stirecini daha etkili

kilacaktir (O19)
5.3.6. Programin Ol¢me ve Degerlendirme Boyutuyla le ilgili Bulgular

Ogretmenlere programin dlgme ve degerlendirme ile ilgili yaklasimi sorulmus
ve bu konudaki diislinceleri alinmistir. Bu baglamda programin 6ngdrdiigli alternatif
6lcme degerlendirme yontem ve tekniklerini 6nemli goriip gérmedikleri, bu yontem ve
teknikleri uygulama noktasinda kendilerini yeterli goriip gérmedikleri ve bunlar1 ne
diizeyde uyguladiklari, 6lgme degerlendirme ydntem ve tekniklerinin kazanimlar
Olcmedeki basarisi, 6grenci gelisim diizeyi acisindan bu yontem ve tekniklerin
uygunlugu hususlar1 tespit edilmeye calisilmistir. Ayrica Ogretmenlerin Oneri ve

taleplerine de yer verilmistir.

Ogretmenlere o6ncelikle DKAB programinin  6ngdrdiigii  alternatif 6lgme
degerlendirme yontem ve tekniklerini onemli goriip gérmedikleri, bunlar1 uygulama
noktasindaki yeterlikleri ve hangi yontem ve teknikleri uyguladiklar1 sorulmustur.
Ogretmenlerin tamamina yakini (18), alternatif 6lgme degerlendirme yontem ve
tekniklerinin programda yer almasini 6nemli gérmekte, iki (2) 6gretmen ise bu yontem
ve teknikleri onemli goérmedigini belirtmistir. Klasik Ogretim faaliyetinde bu tiir
alternatif yontem ve tekniklerin ¢cogu zaman kullanilmadigi bilinmektedir. Yeni DKAB
programinin 6ngordiigii 6lgme-degerlendirme yontem ve tekniklerinin kullaniminda
Ogretmenlerin baz1 yeterliklere sahip olmasi 6nemli bu konudur. Bu noktada
ogretmenlere ‘programin ongordiigii ol¢me-degerlendirme yontem ve tekniklerini
uygulama konusunda kendinizi yeterli goriiyor musunuz?’ sorusuna Ogretmenlerin
yaridan fazlasi (12) bu yontem ve tekniklerin biiyiikk bir ¢ogunlugunu uygulama

noktasinda kendilerini yeterli gordiiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerden bazilar1 ise
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(8), alternatif 6lgme-degerlendirme yontem ve tekniklerinin hepsini uygulamada yeterli
olmadiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlere 6lgme degerlendirme olarak ne tiir

yontem ve teknikleri kullandiklar1 sorulmus ve verdikleri yanitlar asagida listelenmistir.

v’ Bosluk doldurma (17) v Akran Degerlendirme (4)
V' Performans odevi (15) v’ Ayet yorumlatma (3)

v Proje ddevi (17) v' Uriin dosyast (2)

v’ Coktan Se¢meli sorular (12) v’ Calisma kagitlart (2)

v’ Acik uglu sorular (12) v Resim yorumlatma (2)

v’ Eslestirme (9) v’ Kavram haritalart (2)

v' Dogru-yanls (9) v’ Siir yorumlatma (1)

v’ Oz degerlendirme (6) v Kelime Avi (1)

v Bulmaca (5) v’ Arti-eksi (siire¢ icinde) (1)
v’ Yaprak test (5)

Ogretmenlerin uyguladiklar1 lgme-degerlendirme araglarina bakildiginda
agirhiklt olarak klasik yontem ve tekniklerin oldugu goziikmektedir. Proje ve
performans 6devleri ve bunlarin degerlendirilmesi bakanligin zorunlu bir uygulamasi
oldugu icin Ogretmenlerin biiyiik bir kismi bunlar1 uyguladiklarini belirtmislerdir.
Ancak alternatif 6lgme degerlendirmenin 6ne ¢ikardig: siire¢ degerlendirmesine dair
yontem ve tekniklerin yeterli diizeyde kullanilmadigi anlasilmaktadir. Ornegin; siireg
degerlendirmesinin dnemli bir pargasi olan iirlin dosyasi degerlendirmesi uygulamada
cok tercih edilen bir &lgme aract olmamstir. Ogretmenlerin  degerlendirmeleri
incelendiginde bu tiir siire¢ odakli yontem ve tekniklerin kullanilmamasinda cesitli
faktorlerin etkili oldugu anlasilmaktadir. Siif mevcutlarinin kalabalik olmasi (9), siireg
odakli 6lgme-degerlendirme metotlarinin kullaniminin ¢ok zaman gerektirmesi, tinite ve
konularin yetistirilememesi vb. nedenlerle bunlarin uygulanmasini tercih etmeme (5),
bu tiir 6lcme degerlendirme araclarinin ciddi bir kirtasiye masrafi olusturmasi ve
degerlendirme siirecinin 6gretmene biiyiik bir zahmet yliklemesi (6), 6z degerlendirme,
akran degerlendirme gibi uygulamalarda &grencilerin tarafsiz olamamasi (3) gibi
faktorler 6n plana ¢ikan hususlardir. Bu konuda 6gretmenlerin diislincelerinden bazilar

sOyledir:

“(...) Tamamen olmasa da ol¢me degerlendirme siireciyle ilgili bilgi formlari,

kontrol listeleri, 6z degerlendirme formlart var. Bunlart rehberlik derslerimizde
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uyguluyoruz ama kendi derslerimizde hepsini uygulamak ¢ok zahmet istiyor (O1)”

“(...) Uygulama konusunda kendimi yeterli buluyorum ancak iinitelerin
yetistirilebilmesi ugrunda bunlarin ¢ogundan feragat etmek zorunda kaliyorum.
Derslerimde ¢ok azimi uygulayabiliyorum. Performans gorevieri ve 6z degerlendirme

formu bunlardan en énemlisi. Digerleri ile ilgili fazla uygulama yapamiyorum (03)”

“(...)Smmiflarin kalabalik olmasindan dolayr bazi degerlendirme yontemlerine

vakit bulamadigimi soyleyebilirim (O4)”

“(...) Ozellikle yazili sinavlar, testler konusunda her tirlii sinav tipine
basvuruyoruz. Swmmavin icinde bosluk doldurmaca, dogru yanls, eslestirme, klasik
sorular, test olabilecek biitiin yontemleri uyguluyoruz. Biraz once saydigimiz seylerin
teorikte kaldigimi diisiiniiyvorum. Hala proje performans ben bile ne oldugunu anlamig
degilim. Mesela performansla ilgili hedeflenen nedir? Ogretmen kilavuz kitaplarimn
sonunda 12 tane falan form kagidi var. Ben bunlari uygulamaya kalksam tiim sene
boyunca yetistiremem. Ben bunlar:t tam anlamiyla uygulayamiyorum. Genel olarak
internet ortaminda paylasilan sitelerden ve bazi yerlerden indirip iizerinde

degerlendirmeler yaptiktan sonra kullanima hazir hale getiriyorum (O7)”

“(...) Programin onerdigi biitiin teknikleri yapamiyorum. Hepsini uygulama
noktasinda kendimi yeterli gérmiiyorum. Istatistik bazi islemler istiyor. Zaten yazili
yvaparken bile ¢ok zorlaniyorum. Onlari okumak konusunda bile ¢ok problem oluyor.
Cocuklarin performans proje konusunda bile problem oluyor. Daha ¢ok bilinen klasik

yontemleri uyguluyorum (09)

“(...) Bunlarin hepsini uygulamak miimkiin degil. Mesela 50 kisilik sinifa
performans odevi verip sonra da bunlart degerlendirip c¢izelgeye ge¢mek ¢ok zor.
Normal klasik soru soruyorum. Bunun yaninda bosluk doldurma, dogru-yanls, test
sorulart ve kodlama yaptiriyorum. Akran degerlendirme, oz degerlendirme gibi seyleri
yapmiyorum (...) Bizim okulda 3000 kadar o6grenci var, ayda zaten iki personel maast

kadar matbaa giderimiz var, o bile bazen miimkiin olmayabiliyor (010)”

Ogretmenlere programin  ongérdiigii dlgme degerlendirme yontem ve
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tekniklerinin kazanimlar1 6l¢gmede yeterli olup olmadig1 da sorulmustur. Ogretmenlerin
biiylik ¢cogunlugu (17) bu yontemlerin kazanimlar1 6lgmede yeterli ve basarili oldugunu
belirtmislerdir. iki (2) 6gretmen bu dlgme ve degerlendirme ydntemleri ile kazanimlarin
tam olarak dl¢lilemedigini belirtmis, bir (1) 6gretmen ise bazi tekniklerin uygulanabilir

olmadigin1 sdylemistir. Ogretmenlerin goriislerinden bazilar sdyledir:

“(...) Osrencilerin davramsa yonelik kazammlarim 6l¢mek zor. Biz daha ¢ok
bilissel kazanmimlarmm élgiiyoruz. Soyle bir insan tipi de ¢ikartryoruz isin aci tarafi:
Dogruyu bilen ama uygulamayan bir insan tipi. Bunu gordiigiim ¢ocuklar var. Cevap

kagidi dolu ama ¢ocuk ilk firsatta arkadasina yanhs davranislar gésterebiliyor (02)”

“Elimizdeki degerlendirme tekniklerinin pek ¢ogu ‘bu konu hakkinda ne
diistintiyorsun?’ ya da ‘ne tiirde bir degerlendirme olmali?’ siireci igerisindedir. Eger
dersi bu mabhiyette islersen ogrenci senin istedigin cevabi verir. Ama amag senin
istedigin cevabi vermesi degil, onu davramsa doniistiirmiis olmasidir. Ciinkii egitim

béyle bir seydir ve bu manada bir 6l¢menin yapilamadigini goriiyorum (...) (06)”

“Ontimiizde ¢ok fazla malzeme var. Siz hangisini konuya uygun goriiyorsaniz,

o kazanimi olcecek bir teknigi bulmaniz miimkiin olabiliyor (09)”

“Bu programin belli basli bir¢ok yonii adaptasyondan ibaret goziikiiyor.
Adaptasyon olunca belirli problemler var. Mesela bir oz degerlendirme Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersi acisindan ne anlam ifade eder? Ornegin, ‘Ben kendimi dogru

buluyorum’ demek ne kadar miimkiindiir (O11)”

“Performanslar, projeler vs. yiizde yiiz hi¢chir kazanimi 6lgemez. Bu bir
ilkedir, bunu bilemezsiniz. Fakat mesela performanslar, arastirmalar, projeler, ortak
calismalar, grup ¢alismalart bunlar 6grenciyi gelistirmis oluyor. Ogrencinin bu tiir
ol¢me araglariyla gelismis olmasi bizim igin yeterli bir sebep oluyor. O kazanima ne
kadar ulastirildigr konusunda bana ipucu versin. Benim icin yeterli. Yiizde yiiz

ulastirma hedefi giitmiiyoruz (012)”

“(...) Mesela namaz konusunu 6gretiyorsun, bunu tam ol¢emiyorsun. Acaba
ogrenci iyice 6grenmis mi bu élgiilemiyor. Klasik yazili yapmaya ¢alisiyorsun o zaman
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agir geliyor. Ciinkii ogrenciler test agirlikli, ¢oktan se¢meye yonelik sinav olmaya
alismiglar. O zaman zorlaniyorlar. Bu sefer senin ol¢men zor oluyor. Boyle eksiklikler

oluyor. Tam élgemeyebiliyorsun (O18)”

Ogretmenlerden programdaki alternatif dlgme degerlendirme yontemlerinin
Ogrenci gelisim dilizeylerine uygun olup olmadigina dair diisiincelerini anlatmalari

istenmistir. Bu konudaki 6gretmenlerin degerlendirmeleri Tablo 28’de belirtilmistir.

Tablo 28
Yeni DKAB Programindaki Alternatif Ol¢me Degerlendirme Yontemlerinin f %
Ogrenci Gelisim Diizeylerine Uygunlugu Hakkinda Ogretmenlerin Goriigleri

Yontem ve teknikler 6grenci seviyesine uygun 7 35

Yontem teknikler Ogrenci seviyesine uygun, ancak Ogretmenlerin bunlar1 6 30
uygulama gayreti icinde olmasi lazim

Genel olarak iyi ancak siif seviyelerine gore dl¢me araglar1 da farklilagmali 6 30

Sinav sistemi ¢ok problem oluyor 1 5

Ogretmenlerin % 95 gibi biiyiik bir cogunlugu dlgme degerlendirme yontem ve
tekniklerinin dgrenci seviyesi i¢in uygun oldugu kanaatindedir. Ancak 6gretmenlerden
bazilar1 (6) uygulamada 6gretmenlerin ¢ok daha belirleyici oldugunu ifade etmisledir.
Eger 6gretmenler bu yontem ve teknikleri uygulama noktasinda gerekli ilgi ve gayreti
gosteriyorsa o zaman programin amaclarinin gerceklesme diizeyi de artacaktir. Bazi
Ogretmenler ise (6) bazi teknik ve yoOntemlerin siniflara gore farklilasmasi gerektigi
belirtmislerdir. Ozellikle gocuklarin gelisim ozelleri dikkate alindiginda 4. Simifta
uygulanan bir dlgme ve degerlendirme araci ile 8. Siifta uygulanacak olanin farkli
olmas1 gerektigi ifade edilmektedir. Bir 6gretmenin belirtmis oldugu Tiirkiye’deki sinav
sisteminin ve bu sistemin Ogrencilere dayattigt ¢oktan seg¢meli testlerin olumsuz
etkilerinin sitire¢ icerisinde isleri zorlastirdigi hususu da gozden kacgirilmamalidir.

Ogretmenlerin diisiincelerinden bazilar1 sdyledir:

“4. smiftan 8. siifa kadar ki siire¢ icinde ogrenciye agir gelen bir program
vok. Bunu sizin nasil yaptiginiz da onemli. Gozlem formu olusturursunuz ama 8.
siniflarin  ¢evresindeki  nesnelerin  soyutlugu somutlugu ile ilgili bir form
olusturmazsimiz. Bu ogrencinin kapasitesine gére bir gozlem formudur. 8. siniflarda
eslestirmeli soruda agaglarla bitkiler alemini eslestirmenin alemi yok. Kiiciik siniflarda

olabilir. Kiiciik siniflarda proje performans édevinden daha ¢ok tiyatro, drama, sinifta
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gorsel sunum, bir pano olusturma, bir ¢alisma kagidr olusturma seklinde biraz daha
ogrencinin seviyesine uygun seyler verilmesi gerekiyor. Ciinkii bu 6grenciler bir bilgiyi

oradan buradan toplayip harmanlayip édevi yapacak diizeyde olmuyor (O1)”

“4 ve 5’lerde bazi yontemler islemiyor. Cocuklar bir¢ok seyi tam bilemiyor ve
yanlis yapiyorlar. Ornegin, “Hz. Peygamberin dogdugu yeri 6grendim” diye bir soruda
tam, orta, az yaziyor. Anket ¢evirisi gibi duruyor. Hepsi tam yaziyor. Farkli seyler de

yapmak lazim (02)”

“Genel olarak yeterli diizeyde. Ama 8. siniflarda biraz daha orijinal ve yasa

uygun degerlendirme teknikleri kullanilmali (O4)

“Program genis bir yelpazede 6gretmene ol¢me ve degerlendirme tekniklerini
sunuyor. Ogretmen bunlar icerisinden uygun olani secer ve kendi égrencilerine
uygular. Seviye acisindan yiiksegi de var diigiigii de var. Ogretmen kendi sumifi icin

uygun olanlari se¢ebilme opsiyonuna sahip (06)”

“6. swiftan itibaren SBS sinavlarimin artmasi bunlarin test teknigiyle olmasi
ogrencileri bir hazir bulmugluga itiyor. Eskiden klasik soru sorulurken ¢ocuklarin bilgi
seviyesi daha iyi ol¢iiltiyordu ama belki bu da eksikti. Su an klasik soruda bir azalma
var. Dolayisiyla dogru yanlis, bosluk doldurma, test gibi degerlendirme sorularini
vaparken dogrencilerin ¢ogu bildigi icin degil, atarak tutarak sorulari cevapliyor.

Bunlar elde ettigini veya bildigini zannediyor (O7)”

“Yani o6l¢me degerlendirmeyle ilgili acikcasi ¢ok fazla farkli bir yontem
kullanilmiyor. Genelde test ve bulmaca agirlikly oldugu icin farkli yontemler pek
olmuyor. Sistem ashinda siire¢ odakli degerlendirmeyi hedefliyor ancak uygulamada
yine trtin odakli degerlendirmeler yapiyoruz. Bir de degerlendirmenin iinitenin
sonunda olmasi bir dezavantaj. Ben genelde her dersin sonunda almaya ¢alisiyorum ki
asamalr ilerledigimiz icin bir onceki konunun tam olarak anlasilamamasi, bir sonraki

konu agisindan bir dezavantaj olmasin. Ama bu yine égretmene kalyyor (020)”

Ogretmenlerin alternatif lgme degerlendirme ydntem ve tekniklerinin DKAB

derslerinde uygulanabilirligine dair fikirleri de sorulmustur. Buna gore dgretmenlerin
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yarindan fazlasi (12), yontem ve tekniklerin uygulanabilir oldugunu belirtmistir. Bazi
Ogretmenler (5) yontem ve tekniklerin hepsinin uygulanmasinin zor oldugunu ifade
etmis, bazilar1 da (3) 6zellikle davranigsal boyutlarin DKAB derslerinde 6l¢iilemedigini

vurgulamustir. Ogretmenlerin diisiincelerinden bazi drnekler soyledir:

“Yapuandirmact anlayisin bir boyutu da yasayarak ogrenme boyutu. Biz
vasayarak 6grenme boyutuna girince egitim boyutuna girmis oluyoruz. Diger derslerde
bu sikinti ortaya ¢ikmiyor ama Din dersinde ogretimden egitime geg¢mis oluyorsunuz.
Dolayisiyla sizi mevzuat agisindan baglayan noktalar oluyor. Program bunu sinirliyor.
Namazla ilgili konularda namazin sartlarimi, nasil kilinacagini bilir diyor veya bir
kimsenin namaz kildigini tespit eder ama namaz kilacak bir bireyi bu baslhk sinirliyor.
Bu suna benziyor: ‘¢ikolatadan bir lokma isirtip bunu yutmayacaksin’ demek oluyor.

Yani yarida kesiyorsunuz konuyu (O1)”

“Vakit darligindan fazla uygulayamiyorum. Nitekim bir performans gorevi,
ogrencinin ders icinde yapmasi gereken bir gorevdir. Bunun hazirligi igin onceden siire
veriliyor ancak hazirlama igi derste yapilyyor. Bu da en az iki ders saati demek. Zaten
ucu ucuna yetistirilen ve ikide bir tatillerle kesilen miifredatta onceligimiz tinitelerin
islenmesi oluyor. Ciinkii sene sonunda yetismeyen miifredat yiiziinden bize hesap

soruldugunda 6l¢me degerlendirme yapiyordum demenin bir anlami olmuyor (03)”

“Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi acgisindan bu tekniklerin hepsinin
uygulanmast bu anlamda zor ancak belirli seyler yapilabilir. Mesela, akran
degerlendirme formlarinda ogrencilerin her zaman dogru bilgiler vermeyecegini
soyleyebilivim. Ornegin, bunu uygularken grup ¢alismasinda belirli cekismelerin bu

formlara yansidigim bilivorum (O11)”

“Zaman sikintisindan dolayr tekniklerin hepsinin uygulanmasi zor oluyor

(019)”

Ogretmenlerden goriisme sonunda 6lgme degerlendirme ile ilgili oneri ve

taleplerini de belirtmeleri istenmistir. Bu konuda 6gretmenlerin belirttikleri soyledir:

v’ Performans odevleri zorunlu olmaktan ¢ikarilmall, proje odevierinde oldugu
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gibi  ogrenci  tercihine birakilmalidwr.  Tiirkive kosullarinda  dgrenci
mevcutlarimin fazlaligi ve yeterli imkanlarin olmamast bu siireci zorlastirtyor.

Osrencilerin yerine velilerin performansim 6l¢iiyoruz! (01,016)

v’ Ogrenciye dogrudan soru sorarak 6lgme yapmak yerine hikaye tamamlama vb.

gibi dolayli yollardan kazanimlar: olgecek tekniklere agirlik verilmelidir (O2)

v’ Daha akilci ve gercek¢i élgme araglart gereklidir. Ogrenci her adimda neyin
Olgiilecegini bilmelidir. SBS sinavlart kaldiriimalidir. Ciinkii programlarin
olgme degerlendirme mantigr ile bu sinmavilar zit kutuplar: ifade ediyor.
Programda o6grencinin tiim gelisim basamaklari onemsenip farklt 6lgme
degerlendirme araglart kullaniliyor ama her yil sonunda 6grenciler zorlu bir

test siirecine sokuluyor. Bu da MEB in en biiyiik agmazidir (O3)

v' Uriin dosyalari, 6z degerlendirme, grup degerlendirme olcegi gibi teknikler
islemiyor. Tiirkiye sartlart bunlar: kaldirmiyor. Program da bu a¢idan zaten

yetersiz. (04)

v’ Performans, proje odevi vs. konularinda dgrencilerin bunlarin ne anlama
geldigi noktasinda ciddi anlamda bilgilendirilmesi gereklidir. Bu ayrim
ogretmenlerin de kafasinda oturmus degil (06, 09)

v’ Namaz sure ve dualarimin nasil degerlendirilecegi ile ilgili programa alternatif

bazi tekniklerin konulmas: gereklidir (010)

v Olgme degerlendirme ile ilgili 6gretmenlere yiik olusturan uygulamalar

kaldirilmalidir (O14)

v’ Ogrencilerin  diisiinebilecekleri, yorumlayabilecekleri, yazabilecekleri ve
kendilerini ifade edebilecekleri yontemler tercih edilmelidir. Test teknigi

cocuklarin bircok ozelligini koreltiyor (O18)
5.3.7. Sonu¢ ve Yorum

Son yillarda egitimdeki gelismelere paralel olarak 6gretim programlar1 da
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degismekte ve bu cercevede Ogretmen ve Ogrenci rollerinde bazi degisimler de
ongoriilmektedir. Programlarin belirli araliklarla degismesi ¢agin gerektirdigi bir olgu
olmakla birlikte, bu programi uygulamaya gegirecek olan dgretmenlerin arzu edilen
niteliklere sahip olmasi kritik bir éneme sahiptir. Eger Ogretmenler gerektigi gibi
programlar1 uygulamazsa diinyanin en iyi 6gretim programlari, uygulamada ¢ok basarili
olamama riski ile kars1 karsiya kalacaktir. Bu nedenle 6grenme 6gretme siirecinin en
onemli paydaslarindan birisi olan 6gretmenlerin programlar ile ilgili diislinceleri ve
uygulama noktasindaki motivasyonlart son derece Onemlidir. Bu gerekliligin bir
yansimasi olarak 6gretmenlerin 2006 yilinda yenilenen ilkogretim DKAB programu ile
ilgili diislinceleri ¢esitli kategoriler altinda nitel bir arastirma ile analiz edilmeye
calisilmigtir. Nitel aragtirmanin tercih edilmesinin nedeni ise, programla ilgili
derinlemesine bilgi elde edebilmek, sorunlari ayrintili bir sekilde ortaya koyabilmek
i¢cindir. Programla ilgili elde edilen veriler, onun uygulamada ne derece etkili oldugunu

da bizlere gosterecektir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin tamami programa dayali bir Ogretim
faaliyetinin gerekli oldugunda fikir birligi etmislerdir. Ogretmenlerle yapilan gériismede
2000 yilindaki eski programi uygularken gordiikleri eksiklikler ¢ergevesinde farkli bir
program anlayisi ve uygulama i¢inde olup olmadiklarina dair verilere bakildiginda,
Ogretmenlerin ¢ogunlugu farkli uygulamalar i¢inde olduklarini belirtmislerdir. Bu da
eski programin Ogretmenler tarafindan yeterli diizeyde goriilmedigini ve bu baglamda
Ogrenci ilgi ve ihtiyaglarina goére bazi uygulamalara yer verdiklerini gostermektedir.
Ogretmenlerin  tamammin 2006 yilinda DKAB 6gretim programui ile ilgili
gerceklestirilen degisikligi gerekli gormeleri de eski programdaki eksikliklerin
giderilmesi noktasinda istekli ve mutlu olduklarini ortaya koymaktadir. Kaymakcan’in
yaptig1 arastirmada da 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu bdyle bir program degisikligini

gerekli gordiiklerini belirtmislerdir (Kaymakcan, 2009, s.35).

Ogretmenlerin yaridan fazlasi program degisikligi nedeniyle herhangi bir
endise duymadiklarini belirtmis, hatta bu degisiklikten dolayr memnun olduklarini ifade
etmiglerdir. Ancak bazi 6gretmenlerin program degisikligi oncesindeki endiseleri, siireg

igcerisinde ortadan kalkarken, bazi 6gretmenlerin belli konulardaki endiselerinin hala
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devam ettigi aragtirma kapsaminda tespit edilmistir. Programin uygulanmasi siirecinde
ders kitaplarinin gerek icerik ve gerekse dil acisindan programin yaklasimini yeterince
yansitmamasi, eski aligkanliklar nedeniyle 6grenci merkezli ders isleme noktasindaki
eksiklikler, etkinlikler ile O6l¢me degerlendirme araclarini uygulama noktasindaki
yetersizlikler ~ ve  yapilandirmaci  yaklasimin DKAB  dersleri  agisindan

uygulanabilirligine dair endiseler en fazla 6n plana ¢ikan hususlardir.

Programlarin uygulamada basarili olabilmesi icin hizmet ici egitimlerle
Ogretmenlerin bilgilendirilmesi 6nem arz etmektedir. Bu ¢ercevede dgretmenlerden elde
edilen verilere gore Ogretmenlerin % 70’1 hizmet i¢i egitime katilmiglardir. Ancak
Ogretmenlerin neredeyse tamamina yakini hizmet i¢i egitimin yeterli olmadigini
belirtmislerdir. Hizmet i¢i egitimin ylizeysel, kisa zamana sikistirllmis ve kalabalik
gruplara yapilmasi, bu egitimlerde programin yaklagimina uygun bir egitim siirecinin
tercih edilmemesi en Onemli yetersizlik nedenleri olarak gosterilmektedir.
Ogretmenlerin yaridan fazlasinm bu hizmet i¢i egitimler disinda baska herhangi bir
egitime katilmadigi de arastirmada tespit edilmistir. Bu durum ile hizmet i¢i egitimlerin
yeterli goriilmemesi birlikte diisilintildiigiinde programin etkili olmasi noktasinda bazi
eksikliklerin olacagi sonucuna ulasilabilir. Bu ¢er¢evede MEB’in hizmet i¢i egitimlerin
hem sayisin1 hem de programin yaklasgimia uygun sekilde bu egitimlerin niteligini
arttirmas bir gereklilik olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin; 6grenme dgretme siirecinde

zorlanilan iinite ve konularla ilgili olarak uygulamali hizmet-i¢i egitimler diisiiniilebilir.

Gorlismelerde 6gretmenlerin programi inceleme durumlar da tespit edilmistir.
Ogretmenlerin gogunlugu programin tamamini veya biiyiik bir kismini inceledigini
belirtmistir. Programi hi¢ incelemedim diyen bir 6gretmen ise olmamustir. 2008 yilinda
Kaymakcan’in yaptig1 aragtirmada DKAB programimi hi¢ incelemeyen veya kismen
incelemekle yetinen 6gretmenlerin oraninin % 60 oldugu disiiniildiglinde, gecen siire
zarfinda Ogretmenlerin programi inceleme durumlarinda bir gelisme oldugu
anlasilmaktadir. Bunda Din Ogretimi Genel Miidiirliigii’niin Tiirkiye genelinde yapmus
oldugu seri egitimlerin etkili oldugu sdylenebilir. Bu tiir ¢aligmalarin belirli araliklarla

stirdiiriilmesi programin etkililigi agisindan 6nemli katkilar saglayacaktir.

Ogretmenler, yeni DKAB programimin eski programa gore dzellikle 6grenci
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merkezli bir yaklasimi benimsedigini, 6grenme alanlarini getirdigini, linite ve konularda
seviyeye uygun bazi degisikliklerin yapildigini, etkinlik ve gorsellik acgisindan
yeniliklerin gerceklestirildigini diisiinmektedirler. Ogretmenlerin bu degisiklikleri genel
anlamda olumlu karsiladiklar1 tespit edilmistir. Yeni programin temele aldigi
yaklagim/lar ile ilgili olarak ise 6gretmenlerin biliyiikk ¢ogunlugu 6grenci merkezli
yaklagim, yapilandirmacilik ve ¢oklu zeka kuraminin esas alindigini belirtmislerdir.
Ogretmenlerden sadece bir tanesinin dinbilimsel yaklasimi zikretmesi, onlarin program
degisikliginde daha cok egitimsel yaklasimlari one ¢ikardiklarini gostermektedir.
Bilindigi tizere DKAB dersleri ¢cogulculuk kapsaminda yeterli diizeyde olmadigi igin
zaman zaman elestirilmektedir. Programin herhangi bir mezhebi esas almadigina dair
perspektifinin 0gretmenler tarafindan daha fazla dikkate alinmasi kamuoyundaki bu
tartismalar agisindan onemlidir. Bu cergevede Ogretmenlerin bilgilendirilmesi faydali

olacaktir.

Programin temele aldigi yaklasimlarin DKAB dersleri agisindan
uygulanabilirligi konusuna 6gretmenler olumlu bakmakla birlikte, bazi problemlere de
isaret etmektedirler. Dinin kendi dogrularinin olmasi ve bunlarin anlatilmasinin
gerekliligi, okul ortami ve simif mevcutlarinin uygun olmamasit ve geleneksel
aligkanliklar programin uygulanabilirligi agisindan problem alanlar1 olarak
algilanmaktadir. Okul ortam1 ve sinif mevcutlart ile ilgili konu, biitiin egitim sistemini
ilgilendiren bir meseledir. Ancak programin temele aldig1 yaklasimlarin din 6gretimi
acisindan ne anlam ifade ettigi ve bunlarin nasil uygulanabilecegi konusunda

ogretmenlerin kafalarindaki soru isaretlerinin giderilmesi gerekmektedir.

Gorlismeye katilan 6gretmenler, yeni DKAB programinin amaglar agisindan
cok biiyiikk bir degisiklik getirmedigini, daha ¢ok Ogrenci merkezli bir anlayis
dogrultusunda yeniden giincellendigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin biiyiik bir
cogunlugu DKAB programinin amagclarini béyle bir ders i¢in yeterli gormektedirler.
Yetersiz goren Ogretmenler, sadece bilgi vermek suretiyle Ogretim yapildigini,
uygulama ve hayata aktarma konusunda amaclarin yetersiz oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenler, programin amagclarini bdyle bir ders icin yeterli gérmekle birlikte mevcut

kosullarda bu amagclarin kismen gerceklestirilebilecegini diisiinmektedirler. Bu durum
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uygulamada bazi problem ve eksikliklerin olduguna isaret etmektedir. Bu baglamda
ders saatinin yetersizligi, okul ve siiflarin fiziki ve teknik anlamda yeterli olmamasi,
siiflarin kalabalik olmasi, cocuklarin aileden ve ¢evreden getirdikleri olumsuz bilgi ve
davraniglar, medyanin din hakkindaki olumsuz etkileri, 6grencilerin alt siniflardan
yetersiz bilgi ile gelmesi gibi hususlar amaglarla ilgili kismi bir basar1 elde

edilmesindeki en 6nemli nedenler olarak one ¢ikmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamamina yakini programin kazanimlarini
incelediklerini belirtmislerdir. Ayn1 zamanda &gretmenlerin % 85°1ik gibi biiyiik bir
kismi programin kazanimlarini acik ve anlasilir bulmaktadir. Bu durum uygulamada
programin etkili olmast agisindan Onemli bir gelisme olarak degerlendirilebilir.
Ogretmenler kazanimlarm dgrenci seviyesine uygunlugu noktasinda da genel anlamda
olumlu gorlis bildirmiglerdir. Ancak bazi {linite ve konularin uygulamada Ogrenci
seviyesi acisindan soyut ve agir veya basit kaldigin1 6rnekleri ile zikretmislerdir.
Aragtirma bulgular ile ilgili detayli veriler ve 6gretmen goriislerinden ornekler ilgili
kisimlarda yer almaktadir. Bu nedenle burada sadece dgretmenlerin 6grenci seviyesi

acisindan soyut ve agir buldugu tiniteler isimleri ile zikredilmistir.
v’ Suif “Kur’an-1 Kerim’i Taniyalim” iinitesi (4)
v’ 5. simif “Allah inanct” tinitesi (5)
v’ 6. Stif “Kur’an-1 Kerim'in Temel Egitici Nitelikleri” tinitesi (1)
v' 7. Sumif “Melek ve Ahiret Inanci” iinitesi (1)
v' 7. Simif “Kur’an’da Akil ve Bilgi” iinitesi (3)
v 8. Smif “Kaza ve Kader” iinitesi (2)
v' 8. Sumif “Zekat, Hac ve Kurban Ibadeti” iinitesi (1)
v' 8. Sumif “Islam Diigiincesinde Yorumlar” iinitesi (3)
Ogretmenlerin  kazamimlar agisindan 6grenci seviyesi icin basit geldigini
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diisiindiigii linite ve konular daha ¢ok Hz. Muhammed 6grenme alani ile ilgilidir. Bu
O0grenme alanlarindaki kazanimlarin diger bazi {initelerin kazanimlar1 ile benzer
ozellikler gosterdigi, Ogrenciler tarafindan tekrar gibi algilandigi ve basit geldigi
seklinde ifade edilmistir. Bu anlamda her yil Hz. Muhammed 6grenme alaninda bir
tiniteye yer verilmesi gibi bir zorunluluktan dolayi, bu 6grenme alani kapsamindaki
iinitelere zorlama bir igerik yerlestirilmeye ¢alisildigi soylenebilir. Ogretmenlerin
kazanimlarin  0grenci seviyesine uygunlugu noktasinda belirttikleri hususlara
bakildiginda daha ¢ok soyut konulara ait kazanimlarda problemler oldugu
anlasilmaktadir. Bu {inite ve konularin, 68renci seviyesi dikkate alinarak zengin,
alternatif etkinlik ve materyallerle desteklenmesi uygulamadaki bazi problemleri

asmada yardimci olabilir.

Yeni programin kazanimlari, say1 olarak 6gretmenler tarafindan biiyiik oranda
yeterli bulunmaktadir. Ancak 6zel olarak bazi konularda kazanimlarin fazla, bazi
konularda ise kazamimlarm yetersiz oldugunu belirten 6gretmenler de vardir. Ornegin;
Hz. Muhammed 6grenme alanindaki bazi kazanimlar tekrar nedeniyle fazlalik olarak
goriilmekte, Namaz Ibadeti {initesi ise ¢ok genis oldugu gerekgesi ile sikintili bir iinite
olarak zikredilmektedir. Programin kazanimlarinin birbirleriyle tutarlili§i ag¢isindan
Ogretmenlerin higbirisi olumsuz bir kanaat belirtmemis, kazanimlar ile tinite ve konu
acilimlarinin tutarliligi konusunda da 6gretmenler biiylik oranda bir problem olmadigin
ifade etmislerdir. Kazanimlarin mevcut kosullarda gergeklestirilebilirligi konusunda ise
ogretmenlerin % 55°1 kismi bir basari elde edilebildigini s6ylemislerdir. Kismi bagarinin
nedenleri olarak, 6gretmenlerin programi uygulama noktasindaki yeterliklerinin zayif
olmasi, okul ve siniflarin fiziki ve teknik alt yapisinin yetersizligi, sinmif mevcutlarinin
kalabalik olmas1 ve DKAB ders saatinin yetersiz olmasi gibi hususlar ileri siiriilmiistiir.
Bunlardan bazilar1 Tiirkiye’de egitimde yasanan ortak problemler arasinda yer
almaktadir. Ancak Ogretmenlerin programi uygulama noktasindaki yeterlik
durumlarinin gelistirilmesi i¢in ciddi ¢aligmalarin yapilmasi programin uygulamadaki

etkililiginin artmasina 6nemli katkilar saglayabilir.

Ogretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugu, DKAB programmin igerigini, programin

amaclarimi gerceklestirmek icin yeterli gérmektedirler. Ancak O6gretmenler igerikteki
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baz1 konulara biraz daha fazla yer verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenler
yeni programin getirmis oldugu Ogrenme alanlari, {inite ve konularin dagilimi
konusunda da biiyiik oranda olumlu bir tutum igerisindedirler. Fakat bazi {inite ve
konularin dagiliminda uygulamada problemler yasadiklarimi ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin bilyiik bir c¢ogunlugu genel anlamda {iinite ve konularin 6grenci
seviyesine uygun oldugunu belirtmektedirler. Ancak bunun yaninda 6zel olarak 6grenci
seviyesi agisindan problem olusturan hususlara da atifta bulunmaktadirlar. Ilgili
boliimde detayli bir sekilde incelenen bu iinite ve konulardan bazilarina burada kisaca
isaret etmeye calisalim. Ornegin; 4. Siniftaki Kur’an-1 Kerim’i Taniyalim {initesi, 5.
Siiftaki “Allah Inanc1” iinitesi, 7. Smmftaki “Kur’an’da Akil ve Bilgi” iinitesi, 8.
Siniftaki “Kaza ve Kader”, “Islam diisiincesinde Yorumlar” ve “Zekat, Hac ve Kurban
Ibadeti” iinitesi dgrenci seviyesi acisindan soyut ve agir bulunmaktadir. Ayrica Ahlak
O0grenme alanindaki igerigin de soyut olmasinin 6grenme 6gretme siirecinde zorluk
olusturdugu belirtilmektedir. Ogretmenlerin igerikle ilgili belirtmis oldugu bu ve
benzeri konularin program gelistirme caligmalarinda dikkate alinmasi programlarin

uygulamada daha basarili olmasin1 saglayacaktir.

Ogretmenler bilyiikk oranda DKAB programmin sunmus oldugu icerigin
Ogrencileri  istenilen kazamimlara wulagtirma noktasinda basarili  oldugunu
diisiinmektedirler. Ancak bunun tam olarak gerceklesebilmesinde bazi sorunlara da
isaret edilmektedir. Ogrenci merkezli ders islemenin ¢ok zaman almasi nedeniyle baz1
kazanimlarin atlanmasi, ders kitaplarinin kazanimlarin elde edilmesi siirecinde
dgretmene yeterli ve nitelikli bir igerik sunamamasi bunlardan bazilaridir. Ogretmenler
genel anlamda igerigin 6grenci ilgi ve ihtiyaglarina cevap verdigini diisiinmekle birlikte,
bazi konularin hi¢ olmamasi, bazi konularin da yetersiz olmasi nedeniyle 6grenci ilgi ve
ihtiyaglarmin tam olarak karsilanamadigini belirtmektedirler. Ozellikle 6grencilerin
giincel hayatta duyduklar1 ve merak ettigi konularin program agisindan yeterli diizeyde
karsilanamadig1 ifade edilmistir. Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglari kapsaminda dile
getirmis olduklart konular ilgili boliimde detaylari ile zikredilmistir. Ancak burada en
fazla 6n plana cikarilan birka¢ konuya isaret etmek yerinde olacaktir. Ornegin; eski
programda yer alan cinler konusu, yeni programdan g¢ikarilmistir. Ogrencilerin bu

konuda ¢ok ciddi sorular1 ve meraklar1 s6z konusudur. Ogretmenlerin énemli bir kismi
340



bu konuya programda yer verilmesi ve ¢ocuklarin dogru bilgilendirilmesinin saglanmasi
gerektigini diisiinmektedir. 7. Smmftaki “Toplumda Yaygmn Olan Batil Inanglar”
konusunun 6grenci ihtiyaglarini yeterli diizeyde karsilamadigi ifade edilmistir. Ayni
sekilde 7. Smifta “Melek ve Ahiret Inanc1” iinitesindeki gaybi ve uhrevi konularda
Ogrencilerin ¢ok fazla sorusu goriilmektedir. Glinlilk yasamda ¢evreden ve medyadan
edinilen bazi meseleler de 6grencilerin 6grenme ihtiyact hissettigi konular arasinda yer
almaktadir. Piyango, yilbasi kutlama, dogum giinli kutlama vs. gibi meselelerin din
acisindan haram veya helal olma durumu 6grencileri ¢ok mesgul ettigi anlagilmaktadir.
Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 kapsaminda programda olmayan bazi {initelerin
eklenmesi veya yetersiz kalan kisimlara takviye yapilmasi diisiliniilebilir. Ancak gaybi
ve uhrevi konular ile giinliilk yasamdaki bazi meselelerin dogrudan programa konmasi
toplumsal tepkileri de beraberinde getirme riski tasimaktadir. Bunun yerine 6gretmen
kilavuz kitaplarinda 6grencilerin ilgi ve ihtiya¢ duydugu bu tiir konularda 6gretmenlere
rehberlik yapacak bazi faydali bilgiler verilmesi ve dgretmene bu konuda bir alan

birakilmasi bir ¢6ziim yolu olarak diistiniilebilir.

DKAB programinin icerik boyutunu 6gretmenlerin biiyiik bir kismi yeterli
gormekle birlikte bazi iinite ve konularin ¢ok yogun oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenler daha gok 6. Siniftaki “Namaz Ibadeti” ile 7. Smftaki “Melek ve Ahiret
Inancr” iinitesini yogun bulmaktadirlar. Ogretmenlerden bir kismi ise bazi konularin
eklenebilecegini belirtmislerdir. Ornegin, “Islam Diisiincesinde Yorumlar” konusunun
genisletilmesi ile toplumda yaygin olan bazi batil inanglara dair igerigin
zenginlestirilmesi 6nerilen konular arasinda yer almaktadir. Igerigin ders saatine gore

fazla oldugunu diisiinen baz1 6gretmenler de s6z konusudur.

Ogretmenlerin biiyiik bir kism1 (% 70) programin igeriginde Islam’la ilgili
verilen bilgileri yeterli géormektedirler. Diger dinlere dair verilen igerigi yeterli géren
ogretmenlerin orani ise % 65°tir. Programda diger dinlere yer verilmesine dgretmenlerin
neredeyse tamami olumlu bakmaktadirlar. Ancak igerikte diger dinlere daha fazla yer
verilmesine sicak bakmamaktadirlar. Kaymakcan’in (2009, s.52-53) arastirmasinda da
Ogretmenlerin benzer bir tutum sergiledikleri goriilmektedir. Programda farkli dini

inan¢ ve anlayislar konusunda ise yeterli bilgi olmadigin1 ve daha fazla yer verilmesi

341



gerektigini sdyleyen ogretmenlerin orant % 95°tir. Ozellikle Aleviligin &gretimi
konusunda 6gretmenlerin olduk¢a olumlu bir tutum igerisinde olduklar1 goriilmiistiir.
Kaymakcan’in aragtirmasinda da ogretmenlerin biiylik bir kismimin Alevilige dair
bilgilerin programda olmasina sicak baktiklar1 anlagilmaktadir (Kaymakcan, 2009,
s.57). Bu veriler 15181inda din i¢i ¢cogulculuk baglaminda Alevilik 6gretimi konusunda

bazi adimlarin atilmasini 6gretmenlerin destekledigini sdylemek miimkiindiir.

DKAB programinda nasil bir din (Islam) 6gretiminin esas alindigina dair
ogretmenlerin bilyiik bir kismi Siinni-Hanefi bir Islam anlayisim vurgulamslardir.
Bunun yaninda ilimli, baris¢il ve akilci, temel dini bilgileri veren, suya sabuna
dokunmadan ortadan bir Islam anlayis1 anlatan bir yaklasim oldugu da zikredilmistir.
Bu konu kapsaminda DKAB programinin ciddi elestiriler aldigi bilinmektedir.
Elestirilerin ¢ogu programda Siinni-Hanefi bir icerige yer verildigi ancak bunun
disindaki farkli dini anlayislara, 6zellikle Alevilige yer verilmedigi hususu etrafinda
yogunlagsmaktadir. Aslinda Tiirkiye’de halkin biiylik bir kisminin tercih etmis oldugu
Siinni-Hanefi din anlayisinin programda biiyiik oranda yer almasi yadirganacak bir
durum degildir. Avrupa iilkelerinde de iilkelerin hakim dini inan¢ ve gelenekleri
programlarda biiyiik oranda kendini gostermektedir. Onemli olan dini cogulculuk
baglaminda toplumsal ihtiyaglar1 da gozeterek gerekli iyilestirmelerin yapilmasidir.
Gerek elestirenler gerekse dgretmenler programi bu boyutuyla yetersiz gdrmektedirler.
Program gelistirme c¢alismalarinda bu tiir eksikliklerin giderilmesi i¢in bazi ¢aligmalar

yapilmasi gerekmektedir.

Ogretmenler, yeni programa goére yazilan ders kitaplarmi genel olarak daha iyi
bulmaktadirlar. Ancak Ogretmenlerden bir kismi ders kitaplarinin programin
yaklagimini yeterince yansitmadigini, bazi ders kitaplarinin ticari kaygilarla yazildigini
belirtmistir. Ogretmenler ders kitaplarinda en biiyiik eksikligin etkinlikler oldugunu
sOylemislerdir. Etkinliklerin ¢ok basit ve genelde birbirine benzeyen birkag etkinligin
kullanildig1 vurgulanmistir. Kitaplarda ayrica 6grenciyi aktif kilacak bir yaklasimin yer
almadigi, gorsellik acisindan yetersiz oldugu da belirtilen diger eksikliklerden

bazilaridir. Buna gore ders kitaplarinin programin yaklagimimi yansitma noktasinda
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yetersiz oldugu anlasilmaktadir. Bu konuda MEB’in daha nitelikli ¢aligmalar yapmasi

gerekmektedir.

Programin 6grenme Ogretme silirecine dair sundugu bilgiler Ogretmenler
tarafindan genel anlamda yeterli goriilmektedir. Programin 6grenme 6gretme siirecine
dair sundugu etkinlikler ve aciklamalar Ogretmenlerin tamamina yakini tarafindan
incelenmistir. Ogretmenler programda verilen etkinlikleri anlasilir bulmaktadir ancak
yeterli olmadigin1 belirtmektedirler. Ogretmenlerin ders kitaplarindaki etkinlikler igin
de benzer bir elestiri yaptiklarini daha once belirtmistik. Bu veriler 1s18inda program
gelistirme caligmalarinda 6gretmenlerin istifade edebilecegi etkinliklerin nitelik ve
nicelik olarak arttirilmas1 gerektigi anlasilmaktadir. Ogretmenler ayrica &grenme

Ogretme siirecine dair kaynaklarin da yetersiz oldugunu diisiinmektedirler.

Yeni DKAB programu ile birlikte 6gretmenlerin 6gretmenlik rollerinde de bir
degisim oldugu anlasiimaktadir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu yeni programin dngordiigii
O0grenme Ogretme siireclerini biiyiilk oranda benimsediklerini belirtmislerdir. Bu
baglamda o6grencilerin daha aktif oldugu, yeni programda ogretmenlerin daha fazla
yoruldugu, derse girmeden once daha fazla hazirlandiklar1 gibi temel bazi degisimlerin
yasandig1 ifade edilmistir. Arastirma verileri programin &gretmenlerin 6gretmenlik
rollerinde belli bir degisimi gerceklestirdigini gdstermektedir. Ogretmenlerin cogunlugu
programin Ongérdigi etkinlik ve uygulamalara yer verdiklerini belirtmislerdir. Bu
baglamda dramatizasyon, roportaj yaptirma, tiyatro oynatma, kavram haritalar1 ve
calisma kagitlar1 gibi yeni programin Onemsedigi bir¢ok uygulama Ogretmenler
tarafindan uygulanmaktadir. Ogretmenler etkinlikleri uygulama noktasinda istekli
olmakla birlikte mevcut kosullarda c¢esitli nedenlerle bazi1 etkinliklerin
uygulanamadigini da ifade etmislerdir. Etkinliklerin ¢ok zaman gerektirmesi, siniflarin
kalabalik olmasi, okul ve siniflarin fiziki ve teknik imkanlarinin yetersizligi en dnemli

sorunlar olarak goriilmektedir.

Yeni DKAB programu ile birlikte 6grencilerin 6grenme 6gretme siirecine dair
memnuniyetleri de artmigtir. Ancak proje ve performans odevleri dolayisi ile
ogrencilerde bikkinliklarin olustugu, ayrica aktif 6grencilerin bu programla birlikte

kendilerini daha iyi ifade ettikleri ve bundan memnun olduklari, ¢ekingen 6grencilerin
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ise tam tersine daha pasif kalmay1 tercih ettikleri belirtilmistir. Ogretmenler programin
Oongordiigii sekilde ders islediklerinde 6grencilerde daha kalic1 6grenmelerin olustugunu,
daha hizli ve zevkli bir sekilde Ogrendiklerini, 6grencilerin kendilerini ifade etme
yeteneklerinin gelistigini de ifade etmislerdir. Bu durum programin 6grenme 6gretme
siirecine olumlu katkilar sundugunu gdstermektedir. Ogretmenlerin cogunlugu dgrenme
Ogretme silirecinde materyal ve Ogretim teknolojisi alt yapisi anlaminda yetersiz
imkanlara sahip olduklarin1 sdylemislerdir. Bu da derslerin islenmesinde bazi
uygulamalara yer verilememesi anlaminda bir eksiklik olarak goriilmektedir.
Ogretmenler ayrica Ogrenme Ogretme siirecinde bazi zorluklarla da kars1 karsiya
kaldiklarim1 sdylemislerdir. Siniflarin  kalabalik olmasi, bazi iinite ve konulari
yetistirememe, bazi 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyinin az olmasi gibi hususlar en
onemli zorluklardan bazilaridir. Okul yonetimlerinin de imkanlar Olgiisiinde

O0gretmenlere yardimci olmaya calistiklar: aragtirma kapsaminda ortaya ¢ikmaistir.

Ogretmenler yeni programda yer alan alternatif 6lgme ve degerlendirme
yontem ve tekniklerini dnemli bulmaktadirlar. Ogretmenlerin yaridan fazlasi bu yontem
ve teknikleri uygulama noktasinda kendilerini yeterli gdérmektedirler. Ogretmenlerin
O0lcme degerlendirme olarak yaptiklari uygulamalara bakildiginda ise, daha ¢ok klasik
olgme degerlendirme tekniklerini kullandiklar1 anlasiimaktadir. Ogretmenler biiyiik
oranda sonu¢ odakli bir degerlendirme faaliyeti gergeklestirmektedirler. Bu durum
programin Ol¢me degerlendirme agisindan &gretmenler tarafindan yeterli diizeyde
uygulanmadigim1  gostermektedir. Ogretmenlerin yeni ydntem ve teknikleri tercih
etmemelerinin bazi gerekgeleri sz konusudur. Siniflarin kalabalik olmasi, siire¢ odakli
yontem ve tekniklerin ¢cok zaman gerektirmesi, iinite ve konularin yetistirilememesi,
alternatif Olgme degerlendirmenin ciddi bir kirtasiye masrafi gerektirmesi ve
degerlendirme siirecinin O0gretmene biiyilk bir zahmet yiiklemesi bu yontem ve
tekniklerin tercih edilmemesinin en 6nemli nedenleri olarak gériilmektedir. Ogretmenler
programdaki Ol¢cme degerlendirme araglart ile bilissel diizeydeki kazanimlari
Olcebildiklerini ancak davranigsal kazanimlarin 6l¢lilemedigini belirtmektedirler. Bunda
dersin dgretim agirlikli yapisinin etkili oldugu sdylenebilir. Ogretmenler 6zellikle 6lgme
degerlendirme agisindan performans 6devlerinin zorunlu olmaktan ¢ikarilarak proje

Odevleri gibi tercihe birakilmasinin daha faydali olacagimi diisiinmektedirler. Diger
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derslerde de performans odevleri verildigi diisiiniildiiglinde bu 6devlerin hem 6grenci
hem de 6gretmen i¢in ciddi bir yiik olusturdugu ve arzu edilen titizligin gosterilmedigi

sonucu ile karsilagilmaktadir.

Sonug olarak yeni DKAB programi bir¢ok boyutuyla dgretmenler tarafindan
bliyilk oranda benimsenmis goziikmektedir. Ancak programin uygulama siirecine
yansimasi boyutlarinda gerek amaclar ve kazanimlar, gerekse icerik, 6grenme 6gretme
stireci ve 0lgme degerlendirme agisindan bazi eksikliklerin oldugu anlasilmaktadir. Bu
eksikliklerin giderilmesi noktasinda program gelistirme c¢alismalarinda gerekli

diizenlemelerle daha etkili bir DKAB 6gretimi saglanabilir.
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SONUC

Diislince ve bilim tarihine baktigimizda gilinlimiize kadar farkli bilim
anlayislarinin var olduguna sahit oluyoruz. Geleneksel bilim anlayist olarak kabul
edilen nesnelci ve evrenselci paradigmanin son elli yildir elestiriye tabi tutuldugu,
bunun yerine Oznelci ve belirsizlik¢i yeni bir anlayisin hakim olmaya baslandigi
goriilmektedir. Bu yeni bilim anlayisi, tek dogru, biiyilik sdylemler, biiyiik kuramlar gibi
geleneksel bilim anlayisinin temel varsayimlarina karsi ¢ikmakta, bunun yerine 6zne
merkezli ve ¢gogulcu bir yaklasimi tercih etmektedir. Bilim anlayisindaki bu doniisiim ve
tartismalar, egitimbilimleri alaninda da etkisini gostermis, bunun neticesinde nesnelci
bilim anlayisinin egitimdeki uzantis1 olarak belirtilen davraniscilik elestirilmeye ve
Oznelci yeni bilim anlayisina uygun 6grenme yaklasimlar: 6n plana ¢ikmaya baslamigtir.
Yapilandirmaciligin, yeni bilim anlayisinin egitimdeki uzantist olarak kabul edildigi,
Oznelci bilim anlaysini felsefi diizlemde savunan post modern bir alt yapiya sahip

oldugu belirtilmektedir.

Ogrenme kuramlarindaki gelismeler de bu yeni bilim anlayisi gergevesinde
gelisme gostermistir. Ogrenmenin uyarict ile davranis arasinda bir bag kurularak
gerceklestigini savunan davranisglr yaklasimlar, yeni 6grenme kuramlari tarafindan
yetersiz, 6grenmeyi basitlestirici ve indirgeyici bulunmus, 6grenme siirecinde biligsel ve

duyussal boyutlar1 iceren yeni kuramlar gelistirilmistir.

Nesnel 6grenme kuramlari igerisinde yer alan davraniscilik, 6grenenin zihinsel
faaliyetlerine pek yer vermemekte, bunun nedeni olarak ise zihinsel etkinliklerin
disaridan gergek anlamda gozlemlenemeyecegini ileri siirmektedir. Bilisselciler ise
O0grenmenin davranigsal sonuglara gore degil, i¢sel olarak gerceklesen bilissel siireclerle
gerceklestigini belirtmektedirler. Biligsel kuramlar, epistemolojik ve ontolojik olarak
nesnel Ogrenme kuramlart arasinda zikredilebilir. Ciinkii onlar, bilgi ve ger¢ek
konusunda nesnel bir pozisyonu benimserler. Yapilandirmaciligin, bilissel kuramlardan
ayrilan yonii ise, onun bilginin ve onun dogasi, gergek ve gercekligin dogasi konusunda
Oznel bir anlayis1 benimsemesidir. Yapilandirmacilik, bilginin olusmasi, 6grenmenin
gergeklesmesi ve biitlin bu siire¢lerde kisiyi aktif bir konumda degerlendirmesi

boyutularinda biligsel kuramlarin bir¢ok temel varsayimlarin1 kullanmaktadir. Bilginin
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olusma agsamalar1 ve 68renmenin gerg¢eklesme siireclerinde birbirlerine benzeseler de,
sahip olduklar1 felsefi arka plan noktasinda farklilasmaktadirlar. Oznel anlayisa gore,
bilginin ve ger¢ekligin nesnel, mutlak bir degeri s6z konusu degildir, ger¢egi bilmenin
tek tip yolu da yoktur. Oznel anlayzs, diinya iizerinde kesin gercekliklerin bulunmadigi,
bireylerin var olan bilgiyi pasif olarak almadiklari, bilgiyi 6nceki deneyimleri ve
cevreleri ile etkilesimleri sonucunda aktif bir sekilde yapilandirdiklar: diisiincesi iistiine
kuruludur. Ozellikle radikal yapilandirmacilia gore bilgi, bilenden bagimsiz bir sekilde
dogada bulunmaz. Bilgi, birey tarafindan anlamlandirilir. Bilgiyi olusturma bireysel ve
i¢gsel bir siirectir. Bireyin olusturmus oldugu bu anlamin, digsal gerceklikle uyusmasi

beklenemez. Ciinkii bireysel deneyimler degistiginden dogru ya da gergekligin tek bir

dogru goriisii yoktur.

Oznel anlayis iginde yer alan yapilandirmacilikla ilgili olarak literatiirde farkli
yaklagimlar gérmek miimkiindiir. Yapilandirmacilik kapsaminda belirtilen yaklasimlar,
epistemolojik ve pedagojik acilardan saglam bir zemine oturmus gozilkmemektedir. Bu
yilizden yapilandirmaciligin, bir¢ok ¢esidinden bahsedilmektedir. Literatiirde bu konuda
en fazla 6n plana ¢ikan yaklasimlar, biligsel, sosyal ve radikal yapilandirmaciliktir. Her
bir yapilandirmaci yaklasim arasinda farkliliklar olsa da onlarin ortak olarak iizerinde
durduklar1 hususlar sunlardir: Bilgi, pasif olarak disaridan alinmaz, kisi aktif bir sekilde
bilgi elde etme siirecinin i¢indedir. Kisi, var olan bilgi, tecriibe ve birikimi yoluyla
ogrenmelerini gerceklestirir. Bilgi, etkilesim sonucu olusturulur, kullanilan dil ve i¢inde

bulunulan sosyal yap1 bu etkilesimde onemli bir role sahiptir.

Farkli yapilandirmaci anlayislarin 1srarla iizerinde durduklari ortak nokta,
onlarin var olusun karmasik gercegini nesnel kabul etmeyip Ozne temelinde
aramalaridir. Buradan hareketle kisi sayisinca birbirinden farkli, hatta zaman zaman
birbiriyle zit ama hepside yapilandirmaci olarak bilinen yaklagimlarin tiiremis oldugunu
s0ylemek miimkiindiir. Bu da bilginin goreceliligi konusunu giindeme getirmektedir.
Biitiin bunlar, yapilandirmaciligin homojen bir kuramsal yapi olmadigin1 ortaya

koymaktadir.

Yapilandirmaciligin  kendi aralarindaki farkliliklarina ragmen ozellikle

O0grenme 6gretme siirecine dair sundugu 6nemli bazi bakis agilar1 oldugunu da belirtmek
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gerekir. Yapilandirmaciligin felsefi olarak sahip oldugu arka plan, birgok disiplin
acisindan problemli bir durum ortaya koysa da, pratik uygulamalar acisindan literatiirde
O0grenme Ogretme siirecinin farkli boyutlari ile ilgili olarak olduk¢a zengin bir icerik s6z
konusudur. Yapilandirmaciligin 6grenme-6gretme siirecine yansiyan boyutlarinda su
ince noktanin goézden 1rak tutulmamasi gerekmektedir: Uygulama ile ilgili oneriler,
nesnel bilgi ve gerceklik konusuna odaklanmamakta, daha ¢ok Ogreneni 6n plana
¢ikaran ve onu aktif kilan bir yaklasim cercevesinde gerceklesmektedir. Ornegin;
ogretmen ve 0grenci rolleri ile ilgili 6nerilere bakildiginda 6grenciler, anlam yapicilari,

O0gretmenleri ise, rehber, kolaylastirici, koordinator vb. islevlerle tanimlanmaktadirlar.

Yapilandirmaciliga gore bir Ogretim tasarimi olup olamayacagi konusunda
ciddi tartigmalar s6z konusudur. Geleneksel Ogretim tasarimindaki 6grencinin ne
Ogrenecegine dair dnceden belli olan icerik, yapilandirmaci 6gretim tasariminda tercih
edilmemektedir.  Yapilandirmacilik, 6grenme  c¢iktilarinin = 6nceden  tahmin
edilemeyecegine inanmaktadir. Bu da 6gretim tasariminda daha ¢ok agik uclu 6grenme
deneyimlerini 6ne ¢ikarmaktadir. Yapilandirmact 6grenme tasariminda grenme metot
ve sonuglar1 her bir birey i¢in dnceden planlanmis ve varsayilmis degildir. Ogrenenlerin
kendi Ogrenme siireclerine katilmalar1 ve birbirlerinin bakis agilarin1 tartismalari
beklenmektedir. Yapilandirmaciligin felsefi pozisyonu nedeniyle farkli 6grenenlerin
farkli sonuglar ortaya koyma ihtimali 6gretim tasarimi acisindan bir problem olarak
algilanabilmektedir. Ancak yapilandirmaci 6gretim tasarimi, 6grenenlerin materyaller
ve kendi deneyimleri {izerinde derinlemesine diisiinmesi, ifade ve cevaplarini
dogrulamasin1 beklemektedir. Yapilandirmaci 6gretim tasariminin vurgusu, 6grenciye
belirli bir 6grenme yolunu zorla kabul ettirmeye degil, 6grenciye rehberlik ve kolaylik
saglanan bir siirece yoneliktir. Ogrenenlere ne dgrenecekleri ve nasil 6grenecekleri
noktasinda karar verme sorumlulugu daha fazla verilmekte, 6gretmenlere de bu siirecte
Ogrenenlerin ne yapacaklarina karar vermelerinde destek olma sorumlulugu
yiiklenmektedir. Bu da yapilandirmaci 6gretimin, geleneksel sinif stratejilerinden biiyiik

oOl¢iide uzaklagilmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Geleneksel modelde 6grenmeden ¢ok Ogretim kavrami 6n plana ¢ikmaktadir.

Yapilandirmaci 6grenme ortaminda ise iki 6nemli unsur s6z konusudur. Bunlardan
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birincisi Ogrenendir. Digeri ise, Ogrenenin aktif oldugu, ara¢ ve materyallerin
kullanildigy, bilginin yorumlandig1 ve etkilesimin gerceklestigi alan ve diizenlemelerdir.
Yapilandirmaciligin bilgi ve Ogrenme ile ilgili temel fikirleri dikkate alindiginda
Ogrenene vurgu yapmasi, 0grenme ortami kavramini giindeme getirmesi son derece
pozitif bir durum olarak algilanabilir. Ancak yapilandirmaci 6grenme ortami olusturma
fikri bile kendi baglaminda baz1 zorluklar biinyesinde tasimaktadir. Yapilandirmaciliga
gore, gerek hedefler, gerek icerik ve gerekse 0grenme ortamlar1 genellikle belirsiz ve
yeterince tanimlanmamistir. Yani Ogrenme i¢in giizel oldugu disiiniilen ortam
kavraminin onceden tanimlanmasi ve belirlenmesi pek miimkiin goéziikmemektedir.
Ogrencilerin dgrenme etkinliklerini segme, 6grenme yollarmi ve siirecini kontrol etme
gibi konularda etkin olmasi durumunda bunun sonuglarinin neler olabilecegi konusunu
kestirmek ve belirlemek zor olacaktir. Ogrenme ortamindaki boyle bir belirsizlik ve
kontrol edilemezlik sorununu ¢ézmek i¢in 6gretmenlerin ¢ok kritik gorevler {istlenmesi

gerekmektedir.

Yapilandirmact yaklasimin oOgretmen rolleri noktasinda belirttigi hususlar,
geleneksel yaklasimdan farklilik gostermektedir. Yapilandirmaci bir 6gretmen olmay1
zorlastiran hususlardan bir tanesi, geleneksel anlayisa gore yetisen O6gretmenlerin
aldiklar1 egitimin bir dontisimii gerceklestirebilecek imkana sahip olmamasidir.
Ogrenciler ise 6grenme Ogretme siirecinin tamaminda diisiincelerini agiklama ve
O0grenmelerini gergeklestirme konusunda oOzgiirdiirler.’Sadece Ogretmenin cevabi
dogrudur’ yerine, ‘her kisinin aymi problem i¢in farkli yaklagimlarinin olabilecegi’
anlayis1 benimsenmektedir. Yapilandirmacilifin = 6grenenleri tanimlarken ortaya
koydugu ii¢ temel gorev s6z konusudur. Bunlar; aktif 6grenci, sosyal dgrenci ve yaratici
ogrencidir. Yapilandirmacilikta 6grencinin ne bildigi degil, nasil bildigi daha degerlidir.
Ogrencinin bilgi yapilandirma siirecine dair 6z farkindakligi son derece 6nemlidir.
Yapilandirmaci yaklasimda hem o6grenci hem de 6gretmen etkilesimli bir silirecin

onemli iki pargasi olarak degerlendirilmektedir.

Yapilandirmact yaklagimin temel 6zellikleri dogrultusunda 6grenme Ogretme
siirecinde uygulanmak {izere gelistirilmis bazi modeller sdz konusudr. Ogrenme

dongiisii modeli, dort asamali model, SE ve 7E modelleri bu baglamda zikredilebilir. Bu
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modellerin ortaya koydugu temel stratejiler bircok disiplinde kullanilabilecek
ozelliklere sahip goziikkmektedir. Egitimdeki yeni arayislar, okullardan beklentileri de
degistirmistir. Ogrencilerden bilgiye ulagmalari, edindigi bilgiyi sorgulamalari,
yorumlamalari, anlamlandirmalart ve kullanmalari beklenmektedir. Bu baglamda
yapilandirmact 6grenme icin gelistirilmis yontem ve stratejiler bulunmaktadir. Bulus
yoluyla 6grenme, aktif 6grenme, isbirlikli 6grenme, baglamli ve durumlu 6grenme,
projeye ve probleme dayali 6grenme, bilissel ¢iraklik gibi metot ve stratejileri bunlardan

bazilaridir.

Yapilandirmacilik 6grenme 6gretme siirecinin biitiin boyutlar1 hakkinda gesitli
varsaymmlara sahiptir. Olgme degerlendirme konusunda da yapilandirmacilik alternatif
degerlendirme diyebilecegimiz farkli bir anlayist 6ne ¢ikarmaktadir. Geleneksel
degerlendirmenin temelini olusturan, bilginin zihinde tutulmasi ve onun standart
testlerle Olciilmesi anlayisi yapilandirmacilik agisindan son derece problemli olarak
algilanmaktadir. Yapilandirmacilik, {iriin ve sonuca odaklanan bir degerlendirme yerine,
O0grenme ve Ogretimle birlestirilmis silirece dayali alternatif degerlendirmeyi
benimsemektedir. Degerlendirme teknik bir faaliyet degil, 6grenme siirecinin énemli bir
parcasidir. Degerlendirme birey hakkinda hiikiim vermekten ziyade ona yardim etmeyi
amaglayan yapilandirmaci bir siire¢ olarak algilanmaktadir. Yeni paradigmada coklu
gercekler, 6znellik ve bilginin yapilandirilmasina dair postmodern yaklagim nedeniyle
degerlendirme, ‘kesin olmayan ve kesin olmasi miimkiin olmayan bir mesele olarak ele
alinmaktadir. Buna goére degerlendirme i¢in kullanilan araglar, 6grencinin kafasinin
icindeki seyi asla tam olarak Olcemez, sadece Ogrencinin belli durumlarda ne
yapabilecegine dair baz1 seyler sdyleyebilir. Yeni degerlendirme modelinde dis kaynakli
kuralc1 etkilerin azalmasinin bir sonucu olarak, 6grenenlerin i¢sel mekanizmalarla
kendilerini degerlendirmeleri 6nem kazanmistir. Kisaca degerlendirme, 6grenme ve
Ogretme siirecinin disinda tutulmayan, onunla dinamik bir etkilesim iginde olan,

ogrencilerin aktif olarak siirece katildigi bir etkinlik olarak diistiniilmektedir.

Yapilandirmaciligin gerek felsefi, gerekse 6grenme Ogretme siirecine yonelik
ortaya koydugu temel fikirlerin din egitimi ve Ogretimi agisindan incelenmesi son

derece onemlidir. Ciinkii yaklasimin sinirliliklarinin ve firsatlarinin bilinmesi etkili bir
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O0grenme ve O8retme siireci i¢in gereklidir. Yapilandirmacilifin felsefi dayanaklarina
bakildiginda din ve onun 6gretimi ile ilgili olarak bazi problem noktalarini giindeme

getirdigini soyleyebiliriz.

Yapilandirmaciligin din egitim ve Ogretimi agisindan en problemli noktasi
onun felsefi alt yapisinda yatmaktadir. Bu anlamda yapilandirmacilik post modern
felsefenin temel varsayimlarin1 benimsemis goziikmektedir. Gergekligin bireysel biling
tarafindan yapilandirildiginin kabul edilmesi; bilisin, kiiltiirin ve dilin disinda bilinebilir
bir ontolojik gercekligin reddedilerek goérece bir anlayisin 6n plana ¢ikarilmasi;
cogulculuk adina ¢oklu hakikatlerin onaylanmasi; bireyin tercihlerinin tartisilmaz olarak
kabul edilerek her dilin ve kiiltiiriin ortaya koydugu dogruluk ve gercege esit oranda
deger atfedilmesi; bilginin bireylerin kiiltiirel sartlarina bagli olarak 6znel deneyim, 6n
yargi, beklenti ve kavramlarina dayandirilmasi; yerelligin giindeme getirilmesi yaninda
onun evrenselin karsisina yerlestirilmesi; diinyay1 biitliniiyle agiklama ve yonlendirme
iddiasindaki bilgi, deger ve ideallerin hepsine meta anlati olarak bakilmasi ve bunlarin
anlaminin kalmadiginin belirtilmesi; evrene, insana ve topluma parcali, boliik porgiik,
sistemsiz ve belirsiz bir sekilde bakilmasi; nesnel dogrular yerine herkesin kendi
yorumunun konulmasi gibi hususlar egitim siiregleri ve 6gretim programlari agisindan

problemli bir durum arz etmektedir.

Biitiin bu problem noktalarindan hareketle yapilandirmacilik ve din egitimi
ogretimi iligkisine baktigimizda yapilandirmaci yaklagima gore din egitim ve 0gretimi
meselesinin yeni bir durum oldugunu sdylememiz gerekir. Yapilandirmaciligin goreceli
bir bilgi anlayisini1 kabul ederek kisilere gore farkli hakikatlerin olabilecegini belirtmesi,
hakikati kendilerinin temsil ettigi iddiasinda olan dinler agisindan bir sorun teskil
etmektedir. Bilginin goreceliligi, 6znellik vurgusu gibi noktalar ¢gogulcu ve ¢ok kiiltiirlii
bir yapiyr cagristirmaktadir. Dinin mutlak hakikati temsil ettigini kabul etmeyen
goreceli din anlayis1 6rnekleri ise dini ¢ogulculugu giindeme getirmektedir. Geleneksel
din egitimi modellerinden ziyade ¢ogulcu din egitimi modellerinin yapilandirmacilikla

daha uyumlu oldugu sdylenebilir.

Konunun din egitimi ve Ogretimini ilgilendiren bir baska boyutu ise, din

mensuplarinin algilama ve yorumlarina gore degismeyen belirli dini hakikatlerin varlig
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meselesidir. Dini inan¢ ve ilkelerin tarihsel siirecte farkli sekillerde yorumlandigi bir
gercektir. Ancak belirli bir dinde ona inanan insanlarin yorum ve deneyimlerinden
bagimsiz olarak herkes tarafindan kabul goren temel dini esaslarin varliginin olmadigini
iddia etmek, din mensuplar1 agisindan da kabul edilebilir bir durum degildir. Bu nedenle
yapilandirmaci yaklagimin din egitimi ve 68retimine uygulanmasi iizerinde ¢ok boyutlu

degerlendirmeler yapmak geregi ortaya ¢cikmaktadir.

Yapilandirmact 6grenme teorisinin din egitim ve §gretimine uygulanmasinda
felsefi ve pedagojik zorluklar dikkate alinarak bu teorinin yeniden diistiniilmesi ve
diizenlenmesinin gerekliligi s6z konusudur. Bu c¢ercevede yapilandirmaci yaklasima

gore bir din egitim ve 6gretiminde su hususlarin tizerinde durulmasi teklif edilebilir:

e Din egitim ve Ogretiminde bilginin ve anlamin Ogrenci tarafindan
yapilandirilmasina firsat verilmeli, bu bilgi ve anlami yapilandirirken 6grencilerin

gecirmis oldugu stire¢ ve bu siirecin kalitesi dncelenmelidir.

e Din egitimi ve Ogretiminde bilgi aktarma degil, Ogrencilerin biligsel,
duyussal ve davranigsal tutumlar1 desteklenmeli, farkli sdylem ve eylemlerine imkan

taninmalidir.

¢ Din egitimi ve 6gretimi d6grencilerin ilgi, ihtiya¢ ve meraklart ile iliski kurup,

onlar1 takviye etmelidir.

e Din egitimi ve Ogretimi dinle ilgili olarak o6grencilerin kendi inang ve

degerlerini kesfedip gelistirebilmelerine ve elestirel diisiinebilmelerine izin vermelidir.

e Din egitim ve 6gretiminde 6grencilere diisiincelerini ve yorumlarin1 yapma

firsat1 verilerek kendi kararlarini tanimlamalar1 istenmelidir.

e Bireylerin farkli dini inan¢ ve anlayislara sahip olmasinin dogal bir durum
oldugu benimsenerek tarafsiz olunmali, iliskilerde saygili ve hosgoriilii bir yolun tercih

edilmesine c¢alisilmalidir.
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e Cogulcu bir yaklasim din egitim ve dgretimi i¢in problem olmaktan ¢ok bir

firsat olarak degerlendirilmelidir.

¢ Din egitimi ve dgretiminde dgrencilerin hem kendi dini hem de diger din ve

inan¢ mensuplari ile iletisim kurmasina imkan verilmelidir.

e Dinlerin veya inanglarin doktriner boyutlarindan ziyade, inananlarin fert ve

toplum igerisindeki deneyimleri tizerinde durulmalidir.

e Ogrenenlere sunulan dini igerik ve kavramlar noktasinda onlarin sahip
olduklar1 6n ve 6znel bilgi ve birikimlerini goz Oniinde bulundurmak, onlar1 farkli
yorumlara sevk etmek, anlam zenginligi yakalamalarina katki saglamak islevsel olarak
kullanilmalidir. Bunun yaninda &grenenlerin tim farkli yorumlarina ragmen,
Ogretmenler tarafindan yapilandirilmig alternatif yorum/lar sunulmali ve bunlar iizerinde

degerlendirmeler yapilmalidir.

e Yapilandirmaci din egitimi ve Ogretimi, biitiin Ogrenenlerin ayri inang
gruplart olarak farkli mekanlarda degil, ayn1 6grenme ortaminda belirli bir din veya
hakikat iddiasina ayrimcilik tanimayan, ‘belirli bir din veya inanci merkeze almayan

(non-confessional)’ yaklasimi benimsemelidir.

Yapilandirmacilik ve din egitimi konusunda belirtmis oldugumuz hususlar
1s1¢inda  su  degerlendirmeyi yapmamiz miimkiindiir:  Yapilandirmact  6gretim
uygulamalar1 ile yapilandirmaci epistemolojiyi telif etmenin biiyiikk zorluklar
bulunmaktadir. Ciinkii gergeklik, bilgi, 6grenme gibi kavramlar1 agiklamaya calisan
gerek nesnelcilik ve gerekse yapilandirmacilik, bir strateji olmaktan ziyade, salt
felsefelerdir. Bu baglamda yapilandirmacilik sahip oldugu arka plan itibariyle uygun
sartlarda ise kosulabilecek tam bir Ogretim stratejisi olarak kabul edilemez.
Yapilandirmacilik daha ¢ok diinyayr algilamaya dair temel bir felsefe olarak
degerlendirilebilir. Her bir teorinin smirliliklarinin  var oldugundan hareketle
yapilandirmacilik tarafindan dile getirilen uygulama ve Onerilerin her bir alanin kendi
6zel kosullar1 goz Oniine alinarak analiz edilmesi ve farkli teorilerden ¢oklu bir bakis

acist ile istifade edilmesi daha uygun bir yol olarak géziikmektedir.
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Son yillarda egitimde yasanan gelismelere paralel olarak 6gretim programlari
da degisiklik gostermistir. Bu baglamda Tiirkiye’de 2004 yilindan itibaren ilk ve
ortadgretimde biitlin derslerle ilgili program degisikliklerine gidilmis, DKAB dersleri de
bu degisiklik kapsaminda yeniden hazirlanmistir. Aragtirmamiz ¢ergevesinde 2000-
2006 yillar1 arasinda uygulanan eski program ile 2006 yilinda degisen ve 2007-2008
egitim dgretim yilinda uygulamaya konulan yeni ilkdgretim DKAB Ogretim Programi
degerlendirilmistir. Eski ve yeni program; temele alinan yaklasim, icerik, 0grenme
ciktilari, Ogrenme Ogretme siiregleri, 6lgme ve degerlendirme gibi boyutlar ile
incelenmistir. Ogretim programi degerlendirmesinden elde edilen sonuglar ve bazi

Oneriler su sekildedir:

e Yeni program, eski programa gore oldukca detayli ve sistematik bir program

anlayisini yansitmaktadir.

e Eski programda temele alinan herhangi bir yaklasimdan s6z edilmezken,
yeni programda temele alinan yaklasim acik bir sekilde ifade edilmistir. Egitimsel
acidan yapilandirmacilik, 6grenci merkezli yaklasim ve ¢oklu zeka kuraminin
benimsendigi belirtilmekle birlikte, yeni programin yapilandirmaciligi temele aldigi

iddiasinin tam olarak gerceklestigi sdylenemez.

e Yeni programda dinbilimsel olarak mezhepleriistii, dinler agilimli bir
anlayisin benimsendigi ifade edilmektedir. Eski programda bu baglamda dinbilimsel
herhangi bir yaklasima deginilmemistir. Dinbilimsel yaklagimin uygulanabilme

imkaninin ise bazi soru igaretleri tasidigini sdylemek gerekir.

e Eski programda iinite ve konularin siiflara gore dagiliminda bir sistematik
s0z konusu degildir. Yeni programda ise 0grenme alanlari getirilerek iinitelerin esit
sekilde dagilimi saglanmistir. Eski programda inang ve ibadet agirlikli bir Islam

ogretimi dikkat cekmektedir.

e Yeni program, iinite sayilarini azaltmasina ve 6grenme alanlarina gore esit

dagitmasina ragmen igerik olarak biiyiik bir degisiklik icermemektedir.
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e Yeni programda Tinite isimlendirmelerinde bazi degisiklikler yapilmis,
‘Allah’a Inamiyorum’, ‘Ailem ve Din’ gibi isimlendirmeler daha tarafsiz bir sekilde

ifade edilmeye calisilmistir.

e Yeni programda hedef davranislari cagristiran ifadeler yerine, kazanim

ifadesi kullanilmis ve terminoloji 6grenci merkezlilik ilkesine gore degistirilmistir.

e Yeni program Olgcme degerlendirme agisindan sonugla birlikte siireg
degerlendirmesini benimsedigini belirtmektedir. Ancak bu siire¢ degerlendirmesinin
mevcut kosullarda gerceklestirilebilme diizeyi konusunda bazi soru isaretleri sz

konusudur.

e Eski ve yeni programda diger dinlerin d6gretimine bilimsel bir bakis agisiyla
ve Otekilestirilmeden yer verilmeye calisilmistir. Bu baglamda din hakkinda 6grenme

modelinin benimsenerek bilgilendirmenin amacglandig1 sdylenebilir.

e Ogrenme alanlarinda esit sayida iiniteye yer verilmesinin gerekliligi
nedeniyle Hz. Muhammed 6grenme alani ile Ahlak 6grenme alanindaki bazi konu ve

kazanimlarin birbirini tekrar ettigi goriilmektedir.

e Yeni programda temel beceriler, degerler ve kavramlardan bahsedilmesi ve
bunlarin 6gretimine yer verilmesi 6nemli bir yenilik olmasina ragmen, kavram ve
degerlerin 6gretim konusu olmaktan 6teye gegmedigi sOylenebilir. Programda yeterli

diizeyde uygulama ve 6rneklere yer verilmemistir.

e Yeni programdaki etkinliklerin bir yenilik olarak degerlendirilmesi miimkiin
olsa da, bu etkinliklerin yeterli oldugu soylenemez. Bu baglamda zengin etkinlik
orneklerine ihtiyac s6z konusudur. Bunun yaninda gorsel ve isitsel yardimci

materyallerin hazirlanmasi da programin basarisi i¢in gereklidir.

e Yeni programin uygulamada etkili olabilmesi i¢in 6gretmenlerin programin
yapisi, felsefesi ve uygulanma siirecleri ile ilgili nitelikli hizmet i¢i egitimlerle

bilgilendirilmesi gerekmektedir.
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Yeni DKAB Ogretim Programinin ¢esitli boyutlari ile uygulamada ne diizeyde
etkili ve basarili oldugunu tespit edebilmek icin goriisme teknigine dayali nitel bir
aragtirmaya da yer verilmistir. Bu ¢ercevede genel olarak program ve hizmet i¢in
egitim, programin temele aldigi yaklasim, programin amag¢ ve kazanimlari, igerigi,
O0grenme Ogretme siireci ile Olgme degerlendirme boyutlarinda &gretmenlerin
diisiinceleri tespit edilmistir. Programlarin belli araliklarla degismesi bir gereklilik
olmakla birlikte, programlart uygulamaya gecirecek olan &gretmenlerin istenilen
niteliklere sahip olmasi son derece kritik bir noktadir. Ogretmenlerin programlarin
temel yaklasimimi anlama ve gerektigi sekilde uygulama noktasindaki basarilari
programlarin basarist i¢in son derece 6nemlidir. Bu nedenle 6gretmenlerin programla
ilgili diistinceleri, uygulama noktasindaki deneyimleri ve motivasyonlarinin incelenmesi
onemli bir noktadir. Ogretmenlerle gerceklestirilen nitel arastirmadan elde edilen

Oonemli bulgular kapsaminda su 6nerilerde bulunulabilir:

e Program degisikligi nedeniyle Ogretmenlerin yasadiklar1 endiselerin
giderilmesi i¢in ders kitaplarimin icerik ve dil acisindan yeterli hale getirilmesi,
Ogretmenlerin  6grenci merkezli ders isleme noktasindaki eski aliskanliklarinin
degistirilmesi, etkinliklerin ve yeni Olgcme degerlendirme araglarinin kullaniminda
Ogretmenlerin yasadiklar1 sorunlarin giderilmesi, ayrica yapilandirmaci yaklasim
acisindan DKAB 0Ogretiminin ne sekilde olabileceg§ine dair 6gretmenlerin

bilgilendirilmesi gerekmektedir.

e Yeni program kapsaminda yapilan hizmet ici egitimlerin yetersiz oldugu
ifade edilmistir. Bu ¢erceveden daha nitelikli ve uygulama boyutlarini da igceren hizmet

ici egitimlere yer verilmelidir.

e Yeni programin gerek egitimsel gerekse dinbilimsel yaklagimlarinin DKAB
Ogretimi acisindan ne tiir varsayimlar ortaya koydugunun oOgretmenlere daha iyi
aciklanmasi gerekmektedir. Ciinkii programin temele aldig1 yaklagimlarin din 6gretimi
acisindan ne anlam ifade ettigi ve bunlarin nasil uygulanacagi konusunda 6gretmenlerin

kafalarinda soru isaretleri bulunmaktadir.
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e Yeni programin getirmis oldugu kazanimlar 6gretmenler tarafindan genel
olarak olumlu karsilanmistir. Ancak bazi {linitelerin 6grenci seviyesi agisindan soyut ve
agir oldugu belirtilmistir: Bunlar; 4. Sinif “Kur’an-1 Kerim’i Tanyyalim”, 5. Sinif “Allah
Inanct”, 6. Sinif “Kur’an-1 Kerim'in Temel Egitici Nitelikleri”, 7.sinif “Melek ve Ahiret
Inanct” ile “Kur’an’da Akil ve Bilgi”, 8. Simif “Kaza ve Kader”, “Zekat, Hac ve
Kurban Ibadeti” ve “Islam Diisiincesinde Yorumlar” initeleridir. Bunun yaninda
Ozellikle Hz. Muhammed Ogrenme alanindaki kazanimlarin diger iinitelerin bazi
kazanimlar ile Ortiistiigii, 6grenciler tarafindan tekrar gibi algilandig1 ve basit geldigi

belirtilmistir.

e Ahlak 6grenme alanlarindaki igerigin soyut olmasi nedeniyle &grenme
Ogretme siirecinde bazi zorluklar olusturdugu goriilmektedir. Ahlak konular ile ilgili

zengin etkinlik, materyal ve uygulama ornekleri gelistirilmelidir.

e Programin igerigi genel anlamda o6grenci ilgi ve ihtiyaglarina cevap
vermekle birlikte 6zellikle 6grencilerin giinliik hayatta duyduklar1 ve merak ettikleri
konularin program agisindan yeterli diizeyde karsilanmadigr belirtilmektedir. Bu
kapsamda cinler, melek ve ahiret inanci1 gibi gaybi ve uhrevi konularda, toplumda
yaygin olan batil inanglar, piyango, yilbasi kutlama, dogum giinii kutlama gibi giincel
meselelerde Ogrencilerin ¢ok fazla 6grenme istegi s6z konusudur. Bu tiir konulara
programda yer verilip verilmemesi noktasinda 6gretmenlerin fikir birligi s6z konusu
degildir. Ancak bu konularin nasil iglenecegine dair 6gretmen kilavuz kitaplarinda

ogretmenlere rehberlik yapacak bazi pratik bilgiler verilmesi diisiiniilebilir.

e Ogretmenler 6. Smiftaki “Namaz Ibadeti” ile 7. Simftaki “Melek ve Ahiret
Inanci” tinitesini yogun bulmaktadirlar. Bu iinitelerin iceriginin yeniden diizenlenmesi
veya yillik ders saati igerisinde bu iinitelere daha fazla siire ayrilmasi bir ¢6ziim olarak

diistiniilebilir.

e Ogretmenler programin igeriginde Islam ve diger dinlere dair verilen
bilgileri yeterli gérmektedirler. Programda farkli dini inan¢ ve anlayiglar konusunda ise

yeterli bilgi olmadig1 ve daha fazla yer verilmesi gerektigi belirtilmektedir. Son yillarda
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DKAB dersleri baglaminda giindeme gelen Alevilik konusuna programda daha fazla yer

verilmesi noktasinda 6gretmenler olumlu bir tutum benimsemektedirler.

o Ogretmenlerin biiyiik bir kism1 DKAB programinda Siinni-Hanefi bir Islam
anlayisinin d6gretiminin yapildigini ifade etmislerdir. Bunun yaninda program tarafindan
iliml1, barig¢il ve akilel, temel dini bilgileri veren, suya sabuna dokunmadan ortadan bir

Islam anlayisin1 benimseyen bir yaklasim tercih edildigi de ayrica belirtilmektedir.

e Ogretmenler yeni programa gore yazilan ders kitaplarmmn programin temel
yaklagimimi yeterince yansitmadigini, Kkitaplarin ticari kaygilarla hazirlandigini
diisiinmektedirler. Kitaplarin etkinlik ve gorsellik agisindan basit ve kalitesiz olduguna

vurgu yapilmaktadir.

e Yeni programin Ogretmenlerin 6gretmenlik rollerinde de programin
yaklagimlarima uygun olarak onemli bir farkindalik olusturdugu ve hatta bazi
degisiklileri basardig1 sdylenebilir. Ogretmenlerin bu baglamda programimn 6ngdrdiigii

bircok uygulamaya yer verdigi anlasilmaktadir.

e Yeni programla birlikte Ogrencilerin 68renme Ogretme siirecine dair
memnuniyetleri de artmistir. Ancak proje ve performans Odevleri nedeniyle
ogrencilerde bikkinlik olustugu, aktif 6grencilerin kendilerini daha iyi ifade ettikleri,
bununla birlikte ¢ekingen 0grencilerin ise tamamen daha pasif kalmayi tercih ettikleri
belirtilmistir. Programa uygun bir 6grenme Ogretme siireci sonunda daha kalici

ogrenmelerin gerceklestigi 6zellikle vurgulanmistir.

e Programin uygulamada etkili olabilmesi i¢in okullardaki materyal ve

Ogretim teknolojisi alt yapisinin yeterli hale getirilmesi gerekmektedir.

e Siniflarin kalabalik olmasi, bazi {linite ve konularin yetistirilememesi, bazi
Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin diisiik olmas1 gibi hususlar 6gretmenlerin
uygulamadaki 6nemli problemleri arasinda yer almaktadir. Bunlarin giderilmesi i¢in

calismalar yapilmalidir.
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e Yeni programin 6lgme degerlendirme i¢in Onerdigi alternatif yontem ve
teknikler 6gretmenler tarafindan olumlu kargilanmakla birlikte, daha ¢ok klasik yontem
ve teknikleri tercih etmektedirler. Siiflarin kalabaklik olmasi, siire¢ odakli yontem ve
tekniklerin fazla zaman gerektirmesi, ciddi bir kirtasiye masrafinin ortaya ¢ikmasi,
degerlendirme siirecinin O0gretmene biiyiikk bir zahmet yiiklemesi yeni yontem ve
tekniklerin tercih edilmemesinin en Onemli nedenleri arasinda yer almaktadir.
Ogretmenler ozellikle performans odevlerinin zorunlu olmaktan ¢ikarilarak proje

Odevleri gibi tercihe birakilmasinin daha faydali olacagini belirtmektedirler.

Sonug olarak yeni DKAB programi birgok boyutuyla yenilikler tagimaktadir ve
ogretmenlerin onemli bir kismi bunu olumlu karsilamaktadir. Ancak programin
uygulanmasi siirecinde 6gretmenlerin yasadiklar1 problem alanlar1 da s6z konusudur.
Bu konudaki eksikliklerin giderilmesi i¢in program gelistirme caligmalarinda gerekli

diizenlemelerin yapilmasi etkili bir DKAB 6gretimi i¢in 6nemli bir adim olacaktir.
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EK 1: Goriisme Formu ve Sorulari

GORUSME FORMU
YENi DKAB OGRETIiM PROGRAMININ OGRETMEN GORUSLERI
ACISINDAN ETKILILIGi
Tarih: Saat: Gorilismeci:

Merhaba benim adim Mahmut Zengin. Yapilandirmacilik ve Din Egitimi ve bu
baglamda Ilkdgretim DKAB Ogretim Programlarinin Degerlendirilmesi ve Ogretmen
Goriigleri agisindan Etkililigi tizerine bir doktora arastirmasi yapiyorum. Bir uygulayict
olarak DKAB 6gretim programi hakkindaki diisiince ve goriislerinizin énemli oldugunu
diisiiniiyorum. Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ediyorum.

Goriismemize gecmeden Once, goriismemizin gizli oldugunu ve goriismede
konusulanlar1 yalnizca benim ve bazi arastirmacilarin bilecegini belirtmek isterim.
Bunun yaninda arastirma ¢iktilarinda isimleriniz kesinlikle yer almayacak, bunun yerine
takma isimler kullanilacak ya da isimleriniz sifrelenecektir.

Gorligmemize baglamadan Once sormak istediginiz soru ya da belirtmek
istediginiz herhangi bir diisiinceniz var m1?

Konugmalarimizin  kaydedilmesi konusunda ne diisiinliyorsunuz? Gorilisme
sonunda istemediginiz bazi bilgileri silebiliriz.

Gériismemizin yaklasik 30-60 dakika arasinda siirecegini tahmin ediyorum. Izin
verirseniz sorulara baglamak istiyorum.

GORUSME SORULARI:

1-Kisisel Bilgiler

Cinsiyet : [ | Erkek []Bayan

Mezun Olunan Universite: .................................... Yil: oo Dogum Tarihi:
19.....

Meslekteki Kidem: .......................... ...
Hangi lisans programim1 tamamlayarak 6gretmen oldugu:
[ ]Yiiksek islam Enstitiisii [ Iilahiyat Eski Lisans

[]ilahiyat Yeni Lisans + Tezsiz Yiiksek Lisans [ | Ilkogretim DKAB Ogretmenligi
Bolimii

(")grenim durumu: [ ] Lisans [ ]Yiiksek Lisans [ ] Doktora

Lisans iistii Ogrenim Alani: ................................ccooiiiii
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2- Genel Olarak Program ve Hizmet-I¢i Egitim ile Tlgili Sorular

Programa dayal1 bir 6gretimin gerekli oldugunu diisiiniiyor musunuz?
Size gore DKAB dersleri agisindan program degisikligi gerekli miydi? Neden?

Program degisikligi nedeni ile endiseleriniz oldu mu? Oldu ise endiseleriniz
nelerdir? Endiseleriniz devam ediyor mu?

Yeni programi ne kadar tantyorsunuz? DKAB programini incelediniz mi?
Yeni DKAB programinda hangi yaklasim/lar temele alinmigtir?
Temele alinan yaklasim/lar DKAB program i¢in uygulanabilir mi? Neden?

DKAB ders programi kapsaminda herhangi bir hizmet i¢i egitime katildiniz ma;
eger katildiysaniz bu kursa iliskin goriisleriniz nelerdir?

Degisen program dogrultusunda kendinizi gelistirmek i¢in bir ¢aligmaniz oldu
mu? Bu konuda neler yaptiniz?

3- Programin Amac¢ ve Kazanimlarn ile ilgili Sorular

Yeni DKAB Programinin Amaclarint Nasil Degerlendiriyorsunuz?
e Mevcut DKAB programimin amaglarini incelediniz mi?

e Ne tiir yenilikler igeriyor? Yeterli buluyor musunuz?

e Amaglar gergeklestirilebilir gériiyor musunuz?

DKAB Progranuindaki Kazanmimlara Iliskin Gériisleriniz Nelerdir?
e Mevcut DKAB programinin kazanimlarini incelediniz mi?

e Kazanimlar acik ve anlasilir m1? Kazanimlarin sayisi yeterli mi?

e Kazanimlar 6grencilerin gelisim 6zelliklerine gore diizenlenmig mi?

e Kazanimlarla iinite agilimlar1 (alt basliklar) tutarli m1?

e Kazanimlar mevcut kosullarda ne derece gerceklestirilebilir? Gergeklestirilemezse
neden?

4- Programun Icerigi ile lgili Sorular

DKAB dersi ogretim programinmin icerigine iliskin goriigleriniz nelerdir?
e Icerik, programin genel amaglariyla ne derece tutarlidir?
e Unite ve konularm dagiliminda denge ve biitiinliik var mi1?

e Unite ve konular 6grenci seviyesine ne derece uygundur?

yeterli mi?
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Igerik 6grenci ilgi ve ihtiyaglarma cevap veriyor mu?
Icerikle kazanimlar tutarli m1?
Genel olarak igerigin boyutu hakkinda ne diisiiniiyorsunuz (az-¢ok)?

Igerikteki Islam, diger dinler ve farkli dini anlayislar hakkindaki bilgileri yeterli
buluyor musunuz? Neden?

Sizce DKAB programi nasil bir din (islam) dgretimini esas altyor?

DKAB programu ile ders kitaplar1 hakkinda diisiinceleriniz nelerdir? Ders kitaplart
programin yaklagimini yerine getirmede ne derece basarili?

5- Ogrenme-Ogretme Siireci ile Tlgili Sorular

e DKAB Programinda Ogrenme-Ogretme Siirecine Iliskin Goriisleriniz
Nelerdir?

Programin Ogrenme-6gretme siirecine yonelik sundugu bilgileri yeterli buluyor

musunuz?

Programdaki etkinlikler ve agiklamalari incelediniz mi? Yeterli ve anlagilir m1?
Programi uygulayabilmek i¢in kaynaklari yeterli buluyor musunuz?
Ogretmenlik rollerinizde hangi boyutlarda degisiklikler oldu?

Derste programin temele aldig1 yaklagima gore etkinlikler uyguluyor musunuz? Ne
tiir uygulamalar yapiyorsunuz?

Programin on gordigii etkinlikleri uygulamada ne derecede
gerceklestirebiliyorsunuz?

Ogrencilerin mevcut program kapsaminda &grenme-ogretme siirecine kars1
reaksiyonlari nasil? Ogrenci memnuniyeti agisindan neler sdyleyebilirsiniz?

Ogrencilerin dgrenme diizeylerinde bir farklilasma oldu mu? Olduysa bunlar
nelerdir?

Materyal ve d6gretim teknolojisi alt yapis1 yeterli mi?
Uygulamada yasadiginiz zorluklar nelerdir?

Okul yonetimi programin uygulanmasi i¢in gerekli destegi sagliyor mu?

6- Olgme-Degerlendirme ile ilgili Sorular

o DKAB programinda Olcme Degerlendirmeye Iliskin Goriisleriniz Nelerdir?
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Mevcut programda bahsedilen alternatif degerlendirme yontem ve tekniklerini
onemli buluyor musunuz? Bunlar1 uygulama noktasinda kendinizi yeterli buluyor
musunuz?

Derslerinizde  uygulayabiliyor musunuz? Hangi yontem ve teknikleri
uyguluyorsunuz?

Programda 6n goriilen 6lgme ve degerlendirme teknikleri kazanimlar1 6lgmede ne
derecede etkilidir?

DKAB dersleri agisindan bu teknikleri uygulanabilir goriiyor musunuz?

Programda 6n goriilen 6lgme ve degerlendirme teknikleri, dgrencilerin gelisim
diizeylerini ne derecede dikkate almaktadir?
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