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OZET

ULUS-DEVLETTEN GUNUMUZE DEGISEN VATANDASLIK
ANLAYISI ve DIN EGITiMi: TURKIYE DKAB ORTAOGRETIM
PROGRAMI (1982-2010)

Neslihan ASIL

Ulus-devlet ideolojisi devletlerin siyaset, toplum, ekonomi ve egitim gibi bir¢ok
alanina niifuz etmistir. Yetistirilmek istenen ideal vatandas diigiincesi ulus-devletlerin en
temel egitim konularmdan biri olmustur. Bu baglamda tezde vatandaslhik anlayiginin ve din
egitiminin ulus-devletten giiniimiize kadar gecirdigi doniisiim, bu doniigiimiin Tiirkiye de Din

Kiltara ve Ahlak Bilgisi Dersine nasil yansidigi ele alinmugtir.

Tez Uc bolumden olusmaktadir. Ik boliimde ulus-deviet anlayisi, ulusculuk,
vatandaglik, vatandaslik egitimi ve vatandaghk egitimi-din egitimi iligkisi incelenmistir. Ulus-
devletin klasik vatandasiik anlayisinin Cumhuriyetin ilk yillarinda Turkiye’de okutulan DKAB

derslerine nasil yansidigi ifade edilmistir.

Tkinci boliimde ulus-devletin Klasik vatandasiik anlayisinin nasil bir degisim siirecine
girdigi ve bu siireci zorunlu kilan etkenlerin neler oldugu incelenmigtir. Déniisiimii zorunlu
kilan Ikinci Diinya Savasi sonrast Avrupa’ya yasanan yogun isci go¢ii ve giderek yogunlasan
kiiresellesme olgulart sonucunda vatandaslhik anlayisi ve egitiminin degismesiyle bu
durumdan din egitiminin nasil etkilendigi ele alinmigtir.Bu demografik degisimin, iletisim ve
ulagim hizlarmmin giderek artmast siireglerine paralel olarak gelisen yeni din egitim-ogretim

modelleri hakkinda bilgiler verilmistir.

Son bolimde ise uluslararasi literatiirde tartisilmaya baslayan yeni vatandashk
anlayiglarimin Tiirkiye'de okutulan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine hangi oranda
yansidigi ele alinmistir. Bu baglamda 1982, 1992, 2005, 2010 programlarinin hem soylemi

hem de 6grenme alanlari incelenmigtir.

Anahtar Kelimeler: Vatandashk, Vatandashk Egitimi, Din Egitim-Ogretimi,
Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) Dersi Ogretim Programlari.



ABSTRACT

CHANGING NOTIONS OF CITEZENSHIP IN THE CONTEXT OF THE
TRANSFORMATION OF THE NATION-STATE AND THE RELIGIOUS
EDUCATION (DKAB) PROGRAM IN SECONDARY EDUCATION IN
TURKEY (1982-2010)

Neslihan ASIL

The nation-state ideology penetrated into every aspect of modern states from politics,
to society, from economy to education. In the field of education, its main focus was to
raiseideal citizens. In this context, this thesis examines the transformations that perceptions of
citizenship and religious education underwent since the rise of modern nation-states, in
particular how these changes were reflected in the religious education program in Turkey, the
official name of which is Din Kdltirl ve Ahlak Bilgisi, i.e., Culture of Religion and

Knowledge of Morals.

This thesis consists of three main chapters. The first chapter examines the concepts of
nation-state and nationalism, citizenship and citizenship education, and the relationship
between citizenship education and religious education. It pays particular attention to the
classical conception of citizenship as reflected in the religious education program in the early

years of the modern Republic of Turkey.

The second chapter focuses on the transformation of the classical conception of
citizenship and the reasons that necessitated such a transformation, most prominently
intensive immigration of ““guest workers™ to Europe in the aftermath of the WWII and the
accelerating process of globalization. The chapter examines how these transformations in the
demographic shape along with the means of communication and transportation affected

religious education and triggered searches for new models for religious education.

The last chapter assesses the extent to which such global transformations were
reflected in the religious education programs in Turkey. For this purpose, it analyzes the
programs of 1982, 1992, 2005, and 2010 both in terms of content and discourse.

Key words: Citizenship, Citizenship education, Religious education, Religious education
(DKAB) program in secondary education
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ONSOZ

Ulus-devlet mesruiyetini halktan alan, Fransiz devrimi, Sanayi Devrimi ve
Aydinlanmaci diislinceden etkilenen bir devlet yapisidir. Ulus-devletler her iilkede farkli
uygulama bigimlerine sahip olsa da bazi1 hususlarda ortak 06zellik gostermektedirler.
Bunlardan bir tanesi de ulus-devletlerin vatandas anlayisidir. Aklin verileriyle hareket eden ve
devlete karsi 6dev ve sorumluluk sahibi olan bireyler yetistirmek ulus-devletin 6nemli
misyonlarindan bir tanesidir. Bu baglamda, ulus-devletin vatandas kavramina yiikledigi anlam
ve vatandaglik egitimi iizerinde bircok c¢alismalarin yapildigi konulardan bir tanesidir. Bu
caligmayla ulus-devletin vatandasglik anlayisinin nasil bir doniisiim siirecine girdigini ortaya
koyma calismakla beraber Tiirkiye Cumhuriyeti’nin bu degisimlerden nasil etkilendigi ele
alinmaktadir. Bu degisimlerin din egitimi ile iliskisi Turkiye’de okutulan 1982, 1992, 2005 ve
2010 Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi 0gretim programlar1 (zerinden

incelenmektedir.

Klasik vatandaslhik anlayisi din egitimi iliskisi ve bunlarin doéniisiimleri zevkle
calistigim konular olmasina ragmen kapsaminin genis olmasi acisindan beni zorlayan bir
calisma olmustur. Calismamin bitmesini nasip ettigi icin Allah’a sonsuz siikiirler olsun.
Oncelikle tez konumun belirlenmesi asamasindan tezin yazilmasina kadar gegen siire boyunca
benden destegini esirgemeyen ve tezimin her bir satirini biiytlik bir titizlikle okuyan danisman
hocam Yrd. Dog. Dr. Emine KESKINER e ¢ok tesekkiir ederim. Elestiri ve katkilariyla bana
yol gosteren Prof. Dr. Nurullah ALTAS ve Yrd. Dog. Dr. Ayse POLAT hocalarima da
siikkranlarimi1 sunuyorum. Esma SAFAK, Esra UCURDUM, Seymanur AKCAY olmasaydi
yiiksek lisans sertivenimde sinif ortamim ve tez yazim siirecim bu kadar zevkli olmazdi. Bu
calismanin her adiminda bana maddi ve manevi destek olan sevgili esim Erciiment ASiL’e,
bu zor siirecte bana destek olan anneme ve kayinvalideme ¢ok tesekkiir ederim. Yurtdigindaki
donemimde bizi evinde agirlayan Muhammed Ali ASIiL’e, dostlugunu eksik etmeyen Nuray
KAYA’ya, Huriye COLAK ve ailesine, Biisra ORHAN’a, Nesibe ERSOYLU’ya
minnettarim. Tez yazmak bash basina zor bir siiregtir. Bu zorluga annelikte eklenince biraz
daha zorlagsmasina ragmen iki kiiciik masumun manevi destegiyle bu zorluk kolaylasti. Bu
sebeple son olarak annesini kiitiiphaneyle paylasmak zorunda kalan oglum Ali Said’e ve

kii¢iik oglum Muhammed Yahya’ya da sevgilerimi sunarim.
Neslihan ASIL

Uskiidar, 2018
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1.GIRIS

Gunimuizde modern ulus-devletlerde sekiiler egitim igerisinde din egitiminin konumu
tartismali konulardandir. Bu tartismalarin temelinde 18.yy. (ylizyil) sonlarinda Fransiz
Devrimi ile yayginlasmaya baslayan Aydinlanma ile din ve diinya islerinin birbirinden
ayrilmasi ideali yatmaktadir. Aydmlanma oncesi toplumlarda devlete baglilik din ile
gerceklesirken,  sekiler  ulus-devletlerde  aidiyet  hissi  wlus¢uluk  diistincesiyle
gerceklestirilmektedir. Sekiler ulus-devletler mesruiyetlerini dinin dogmalariyla degil
bilimsel diislinceyle hareket eden, ulusal degerlerin bilincine sahip ideal vatandas yetistirerek
saglamaya calismaktadirlar. Ideal vatandasin yetistirilmesinde ise hi¢ kuskusuz egitimin ve
ozelde vatandaslik egitiminin 6zel bir yeri vardir. Bazi devletler vatandaslik egitimini din
egitim-6gretiminin  bir alternatifi olarak disliniip devlet okul miifredatindan tamamen
cikarmayi tercih ederken digerleri ise vatandaslik egitiminin yam sira sekiiler idealleri ihlal

etmeyecek bir tarzda din egitimi verilmesi yolunu tercih etmislerdir.

Modern ulus-devletlerin ideal birey insasinda sekiiler egitimin ve 6zellikle vatandaslik
egitiminin ¢ok Onemli bir yeri vardir. Vatandaslik, ilk kez Antik Yunan’da kullanilan bir
kavram olarak kabul edilse de bir egitime doniismesi ve okul miifredatinin ig¢ine dahil
edilmesi ¢ok yakin bir zamanda ger¢eklesmistir. Avrupa’da Fransiz Devrimi oncesi krallarin
ve din adamlarinin baskici yapilarina karst gelisen, milli egemenlik, siyasal katilim, esitlik,
bireyin 6zgiirliigli ve aklin1 kullanmasi gibi kavramlar vatandaslik egitiminin merkezinde yer
almaktadir. Ulus-devletler bu 06zelliklere sahip olacak bireyleri vatandashik egitimi ile
yetistirmeyi hedeflemislerdir. Bu baglamda, vatandasiik egitimi, okul miifredatlar1 igerisinde
0zel bir ders olan vatandasiik dersinin 6tesinde genel egitimin her alanina niifuz eden bir

perspektifi ifade etmektir.

Vatandasglik egitiminin 6n planda tutuldugu modern ulus-devletin din egitim ve
ogretimine yaklagimi her ulus-devlette farklilik arz etmektedir. Ulus-devlet ulusculuk
diisiincesini dine bir alternatif olarak kullandig1 gibi vatandaghk egitimini de din egitim ve
Ogretimine bir alternatif olarak kullanmaktadir. Vatandaglik egitimi din egitimine bir alternatif
olusturunca, din egitimi bazen — Fransa O6rneginde oldugu gibi — kesin bir ayrimla okul
miifredati diginda birakilmis bazen de — Almanya 6rnegindeki gibi — vatandaslik egitimine

hizmet edecek sekilde okul miifredatinda kendisine bir yer bulmustur.



Modern ulus-devlet anlayisinin toplum ideali homojendir. Homojen toplum yapisi
etnisite ve kulttrel benzerliklerin 6n plana ¢ikarildig: farkliliklarin ise goz ardi edildigi ya da
istisna sayildigt bir toplum kurgusudur. Bu sebeple farkliliklart dislayici bir 6zellige sahiptir.
Homojen toplum ideali tek bir etnisite mensubiyetini, devlet tarafindan kabul edilen tek bir
dili ve kiltlir anlayisin1 gerektirmektedir. Toplum igerisindeki farkliliklar1 kabul etmeyen ya
da azimsayan bu anlayis 20. yy.’a gelindiginde ulus-devletlerin ¢ézmesi gereken onemli

problemlerden bir tanesi olmustur.

20.y.y.’1n ikincisi yarisindan itibaren yasanan yogun gogler, 6zellikle bu gdclerin
nihai hedefi olan Bati’da bir¢ok problemin yasanmasina sebep olmustur. Farkli iilkelerden
gelen goemenlerin din, dil, etnik ve kiiltiirel farkliliklar1 gog¢ ettikleri iilkelerde cesitli
sorunlara sebep olmustur. Ozellikle ulus-devletin kurmak istedigi homojen toplum yapisi igin
ciddi sikintilar olusturmustur. Kiiresellesmenin de etkisiyle farkli dil, din ve kiiltiire sahip bu
insanlarin devlet tarafindan taninma ve hak talepleri ¢ok hizli bir sekilde yayilmis ve ulus-
devletin ¢cbzmesi gereken ciddi bir mesele olmustur. Bu gelismeler neticesinde ulus-devletin
odev ve sorumluluk temelli ideal vatandaslik anlayisi, yerini hak temelli demokratik
vatandaglik anlayigina birakma siirecine girmistir. Sosyolojik, siyasi ve psikolojik olarak
“azinhik” ya da “Oteki” olarak goriilen bu insanlarin g0¢ ettikleri Ulkelerin siyasal ve
toplumsal yapisina uyum saglayabilmeleri ve demokrat vatandaslarin yetistirilmesi i¢in

vatandaslik egitiminin yeniden diizenlenmesi ihtiyaci ortaya ¢ikmustir.

Gogler sonrasi kiiresellesmenin de etkisiyle yasanan hizli degisimlerden bir tanesi de
genel egitim igerisinde din egitiminin konumu olmustur. Bireylerin kendi dinleri ile ilgili
egitim alma isteklerini bir hak olarak gormeleri ve diinya iizerinde yasanan kaosa karst dinin
hosgorii anlayisina ihtiyag duyulmasi gibi sebepler sekiler devletlerin din egitim ve
ogretimine bakiglarini degistirmistir. Din egitim-0gretimine bir alternatif olarak diisiiniilen
vatandaglik egitimi din egitim ve Ogretimiyle ayni1 kulvarda daha sik zikredilmeye
baglanmistir. Degisen diinya sartlarinda geleneksel din 6gretim modelinin yetersizligi gorunur
hale gelmis ve yeni din 6gretim modelleri gelistirmek mecburiyeti ortaya c¢ikmuistir.
Calismamizda bu modellerden Doktriner Din Ogretimi, Mezhepleriisti Din Ogretimi,
Mezhepleraras1 Din Ogretimi, Dinleraras1 Din Ogretimi, Fenomenolojik Din Ogretimi ve

Yorumlayict Yaklagim modelleri ele alinacaktir.

Ulus-devlet idealinin kokleri Tanzimata kadar gitmektedir. Mesrutiyet doneminde

bilingli bir vatandaglik egitimi ihtiyac1 da goriilmiistiir. TUrkiye Cumhuriyeti’nin vatandaslik



egitimi ile din egitimi arasinda kurdugu iliski ise sekuler ulus-devlet ideali ¢cercevesinde 6zel
olarak incelenmesi gereken bir konudur. Mesrutiyet donemi ile beraber okul miifredatina
dahil edilen vatandaglik egitimi giiniimiize kadar miifredat igerisinde farkli konumlarda
varligini siirdiirmiistiir. Cumhuriyetin ilk yillarinda vatandaslik egitiminin amaci aklin verileri
ile hareket eden ideal vatandasi yetistirmek olmustur. Bati’da yasanan yogun gogler ve
kiiresellesme ile hizlanan degisimlerden zamanla Tirkiye Cumbhuriyeti de etkilenmistir.
Turkiye’nin de diinyadaki her tlke gibi ¢ok dinli, gok mezhepli, ¢ok dilli bir toplumsal yapiya
sahip oldugu asikardir. Avrupa birligine girme siireci, kiiresellesme, iletisim araglarindaki
gelisim, diinyada hizla artan ¢okkiiltiirliilik ve farkliliklara saygi gibi soylemler Tarkiye igin
de bir donligiim ihtiyacin1 giindeme getirmistir. Son zamanlarda Tiirkiye’de vatandaslik
egitiminin 6dev ve sorumluluklarin 6gretildigi bir anlayistan, hak ve 6zgiirlikklerin 6gretildigi

bir anlayisa dogru evirildigi gortlmektedir.

Din egitimi ve Ogretimi Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin ilk yillarindan itibaren siyasi
degisimlerden ¢ok fazla etkilenmistir. Tiirkiye’de din 6gretimi denilince 6rgiin egitimde akla
ilk gelen Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi Dersi (DKAB) okul miifredati i¢inde inisli ¢ikish bir
macera izlemistir. Onceleri genel egitimden tamamen ¢ikarilmis, bazi sebeplerden dolayr —
ozellikle toplumsal ihtiyaclar1 karsilamak agisindan — mifredata tekrar dahil edilmistir. BUtun
bu karisikliklara ragmen, igerisinde vatandaslik egitiminin de verildigi derslerden biri olarak

ginimize kadar devam etmistir.

Bu baglamda, tezimizin temel problemi, ulus-devletin degisimiyle beraber yeni
vatandaglik anlayisi ve din egitimine bigilen yeni rolii kismen de olsa ortaya koymaktir. Daha
ozel olarak ise, bu degisim karsisinda DKAB dersi 6gretim programinin vatandashik ve din
egitimi acisindan nasil sekillendigi ele alinacak ve yeni vatandaslik anlayisina gore vatandas

yetistirilmesine nasil katkilar saglamaya c¢alistig1 irdelenecektir.

1.1 Arastirmanin Amaci
Bu calismamizda diinyada — 6zellikle de Bati diinyasinda — meydana gelen degisimler

sonucu ulus-devlet ve vatandaslik anlayisindaki degisim, yeni vatandashik anlayisina yonelik
verilen egitim ile din egitimi arasindaki iligkinin nasil bir boyut kazandig1 ve bu degisimlerin
DKAB Orta Ogretim Programina ne sekilde yansidigini incelemek amaglanmistir. Bu temel

amag baglaminda asagidaki sorulara cevap aramaya caligilacaktir.

1. Ulus-devlet anlayisinda vatandaslik egitimi ve din egitiminin iligkisi ne sekildedir?



2. Ulus-devletten gilintimiize vatandaslik anlayisindaki doniisiimler din egitimini nasil
etkilemigtir?

3. Ulus-devletten giiniimiize degisen vatandaslik anlayisi dogrultusunda DKAB dersi
ogretim programlarinda nasil bir vatandaglik s6ylemi kullanilmistir?

4. Ulus-devletin ulusalci  sdyleminin siyasi, toplumsal ve ekonomik alandaki
doniistimleri programa ne dl¢lide yansimigtir?

5. Yeni vatandaslik anlayis, DKAB Orta Ogretim Programinin  vizyonunda,
amaclarinda, 6grenme alanlarinda, kazanimlarinda, kullanilan dil ve s6yleminde nasil
yansimaktadir?

6. Programda 6grenciler icin dngoriilen genel ve 6zel hedefler yeni vatandaslik sylemini
ne 6l¢iide yansitmaktadir?

7. Programda yeni vatandaslik anlayisina gére hangi kavramlar 6n plana ¢ikmaktadir?

8. Programda din ve mezheplerin anlatimi, yeni vatandaslik anlayisi baglaminda nasil

tasarlanmigtir?

1.2 Arastirmanin Onemi
Ulus-devletlerin yayginlasmasi geleneksel din egitiminin konumunu tartismali bir hale

getirmistir. Ulus-devletlesme siireci ile beraber egitimde sekiilerligi tercih eden iilkeler, din
egitimini ya tamamen genel egitim icerisinden ¢ikarmig ya da din egitiminin icerigini
diinyevilestirerek rejimlerini tehdit edemeyecek bir konuma getirmiglerdir. Miifredat
icerisinde din egitiminin konumunu bu sekilde belirleyen sekiiler ulus-devlet, din egitimine
alternatif olarak da vatandaglik egitimini sunmustur. Boylelikle ulus-devletlesme siirecinde

vatandaslik egitimi ve din egitimi genellikle tartismali konulardan olmustur.

Gunumuzde ise vatandaslik egitimi ve din egitimi arasindaki iligski farkli bir boyut
kazanmigtir. Diinyada meydana gelen goglerle beraber ulus anlayisina dayali devletler
icerisinde etnik gruplar eskiden olmadig1 kadar etkinlik kazanmaya baglamis ve azinlik olarak
ifade edilen bu farkli etnik gruplar kiiresellesme sayesinde ve iletisim araglarindaki hizl
gelisimin de etkisiyle daha genis hak ve 6zgiirliikler talep etmislerdir. Hizli bir sekilde artan
hak ve 6zgiirliik talepleri, artik gliniimiiz devletlerinin ¢6zmesi gereken 6nemli problemlerden
birini olusturmaktadir. Boylelikle uluscu bir anlayisi yansitan ideal vatandaslik hizli bir
sekilde yerini demokratik vatandaslhik anlayisina birakmaya baslamistir. Bu yeni vatandaslik
anlayigi ile beraber din egitiminin konumunun nasil olacagi ise Uzerinde hassasiyetle
durulmas1 gereken konulardan biridir. Arastirmamizda Tiirkiye DKAB Orta Ogretim

Programinin vatandaslik baglaminda kiiresellesen ve degisen diinyadan nasil etkilendigini ve
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hangi yonde bir egilim gosterdigini gbz Oniine sermeyi ve programin daha da gelistirilmesi

icin Onerilerde bulunmay1 hedeflemekteyiz.

1.3 Arastirmanin Sinirhiliklar:
Bu arastirma da Tiirkiye’deki din egitimi-6gretimi ve vatandaslik egitimi arasindaki

iliski incelenmistir. 1982, 1992, 2005, 2010 DKAB Orta Ogretim Programmnin ulus-devlet
diisiincesinden ve sonrasinda yasanan degisimlerden hangi Ol¢iide etkilendigi ele alinmustir.
Bu donemlerde okutulan kitaplar ¢alismamizin  disinda tutularak sadece Ogretim

programlarina bakilmistir.

1.4 Arastirmanin Yontemi
Calismamiz nitel arastirma yontemi tercih edilerek hazirlanmistir. Ali Yildirim ve

I3

Hasan Simsek nitel arastirma yontemini, “...gézlem, gériisme ve dokiiman analizi gibi nitel
veri toplama yontemlerinin kullamldigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve
biitiinciil bir big¢imde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma

yéntemidir.” seklinde tanimlamaktadir.'

Calismamizda iki farkli kaynak tarama yontemi kullanilmistir. Bunlardan ilki, birinci
ve ikinci boliimlerin yazilmasinda kullanilan literatiir tarama teknigine dayali teorik ve
tarithsel bir calisma iken, ikincisi Ug¢ilincli boliimiin yazilmasinda basvurulan birincil

kaynagimizi olusturan DKAB programlarinin dokiiman inceleme seklindedir.

Konumuzla ilgili kaynaklar iizerinden, ulusguluk, ulus-devlet, vatandaslik, egitim,
vatandaslik egitimi ve din egitimi kavramlari ele alinacak ve bunlarin son donemde 6zellikle
Bat1 diinyasinda gegirdigi degisim ve Tirkiye’'nin bu degisimlerden nasil etkilendigi
incelenecektir. Daha sonra ise bu siyasi, toplumsal ve ekonomik degisimlerin Tiirkiye DKAB
dersi programina nasil yansidigi 1982, 1992, 2005 ve 2010 DKAB Orta Ogretim

Programlarinin analiz edilmesi suretiyle agiklanacaktir.

1.5 ilgili Yayin ve Kaynaklar
Ulus-devlet, vatandaglik anlayisi ve bunlarin doniisiimii ile ilgili genis bir

literatiir var olmasina ragmen bu konunun Tiirkiye’de din egitim-6gretimine etkileri 6zellikle
de DKAB programlari1 baglaminda yeterince ¢alisilmamistir. Konuyla ilgili tezimizde siklikla

istifade ettigimiz c¢aligmalardan bir tanesi Bayramali Naziroglu’nun Din Kiiltiirii ve Ahlak

" Ali Yildirim ve Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, Ankara: Seckin Yayinlari, 2. Baski, 2010,
s.19.



Bilgisi Dersi Ogretim Programlarinda Vatandashk Egitimi adli doktora tezidir.
Naziroglu’nun ¢alismasinin odaginda daha ziyade ulus-devletin ideal vatandaslik anlayisinin
DKAB ders program ve kitaplarina ne Olclide yansidigi yer alirken bizim caligmamizin
odaginda Ortadgretim DKAB programlarinda ulus-devletin doniisiimii ve buna paralel olarak

yenilenen vatandaglik anlayiglariin yansimalari yer almaktadir.

Modern ulus-devletlerde klasik vatandaslik anlayisinin ve din egitimi iliskisinin
Tiirkiye’deki DKAB ders programlarina hangi oranda yansidigini ele alan diger bir calisma
ise Emine Keskiner’in “Tiirkiye’de Din Derslerinde Vatandashk Egitimi” adli makalesidir.’
Bu makalede iyi vatandas yetigtirme amacina gore tasarlanan genel egitim igerisinde din

egitiminin de bu diizenlemeye tabi oldugu vurgulanmaktadir.

Ulus-devletin doniisiimii ile beraber klasik vatandaglik anlayisinin yetersizligi ile
beraber insan haklari, demokratik vatandaslik anlayisi, cogulculuk gibi kavramlar tartisilmaya
baslamistir. Keskiner’in “Miisliimanlar Baglaminda Bati’da Vatandaslik ve Din Ogretimi
Tartismalarina Bir Bakis” adli makalesinde® Ikinci Diinya Savasi sonrasi yasanan gogclerle
vatandaslik kavramindaki degisimler ve bu baglamda din egitiminde cogulculuk gibi
konularin incelenmesi ile degisen vatandaslik ve din egitim-6gretim iligkisi ele alinmaktadir.
Yine aym yazarin “Insan Haklar1 Baglaminda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersleri” adli
makalesi’ de 2000 yilindan sonra DKAB programlarindaki insan haklari baglaminda yapilan
degisiklikleri incelemekte ve bu degisikliklerin beklentileri ne oranda karsiladigini

sorgulamaktadir.

Insan haklar1 baglaminda din dersi kitaplarini inceleyen bir diger calisma da Tarih
Vakfi’'nin Ders Kitaplarinda Insan Haklari adli tarama ¢alismasidir.® Kitabin Biilent Akdag
tarafindan kaleme alinmis “Tiirkiye’de Din Ogretimi Kitaplarinda Insan Haklar1 Problemleri”

adli bolimii DKAB ders kitaplarini insan haklar1 baglaminda incelemistir.

2Bayramali Naziroglu, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programlarinda Vatandashk Egitimi”, (Yaymlanmamis
Doktora Tezi, Ondokuz Mayis Universitesi, SBE, 2011).

* Emine Keskiner, “Tiirkiye’de Din Derslerinde Vatandaslik Egitimi”, DEM Dergisi, Y1l.1, Say1.3.

* Emine Keskiner, “Miisliimanlar Baglaminda Bati’da Vatandaslik ve Din Ogretimi Tartigmalarina Bir Bakis”, Din Egitimi
Arastirmalar: Dergisi.

> Emine Keskiner, “Insan Haklar1 Baglaminda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersleri”, Insan Haklar1 ve Din (Sempozyum)
Bildiriler 15-17 Mayis 2009 Canakkale, Canakkale: Canakkale 18 Mart Universitesi Yaymlari, 15-17 May1s 2009.

® Betiil Cotuksoken, Ayse Erzan ve Orhan Siller (Ed.), Ders Kitaplarinda insan Haklar, Istanbul: Tiirkiye Ekonomik ve
Toplumsal Tarih Vakfi, 2003.



Cemil Osmanoglu’nun Orta Ogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) Ogretim
Programinda ve Ders Kitaplarmda Cogulculuk adli doktora tezi’ de yasanan degisimler
sonucu devletlerin giindemine giren cogulculuk ve dini cogulculugu agiklamakta, bu

kavramlarin DKAB programina ne 6l¢iide yansidigini incelemektedir.

Nurullah Altas’in  Cokkiiltiirlii Din Egitiminin Temellendirilmesi ve Ogretim
Programlarma Uygulanmas: adli doktora tezi ®, ulus-devletin déniisiimiiyle beraber
tartisilmaya baslanan kavramlardan bir tanesi olan c¢okkiiltiirliliigiin din egitimiyle iliskisini

ele almaktadir.

Fatma Capcioglu’nun Din Ogretiminde Yeni Yaklasimlar Cercevesinde Ilk Ogretim
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programlarimin Incelenmesi adl yiiksek lisans
tezi® ise Doktriner Din Ogretimi, Mezhepleriisti Din Ogretimi, Mezhepler Arasi Din
Ogretimi, Dinleraras1 Din Ogretimi, Fenomenolojik Din Ogretimi, Yorumlayic1 Yaklagim gibi

yeni din 6gretim modellerini konu edinmektedir.

Klasik ideal vatandaslik anlayisinin doniistimii sonrasini ele alan diger ¢aligmalar ise
Hasan Meydan’in Demokratik Vatandaslik ve Insan Haklari Baglaminda Din Ogretimi adl
yiiksek lisans tezi'’ ve benzer bir konuya deginen Recep Kaymakcan ve Hasan Meydan’in
“Demokratik Vatandaslik ve Din Ogretimi: Yeni Yaklasimlar ve Tiirkiye’de DKAB Dersleri
Baglaminda Bir Degerlendirme” adli makalesidir."' Bu ¢alismalarda insan haklari, demokratik
vatandaslik ve din egitim-68retiminin konumu gibi konulara deginilmesine ragmen

doniisiimiin kendisi derinlemesine ele alinmamustir.

Ozetle bizim ¢alismamiz ulus-devlet ve déniisiimii, doniisiimii zorunlu kilan sebeplerin
ortaya konulmasi, yeni vatandaslik anlayislarinin gelisimi ve tiim bunlarin genelde DKAB
Ozelde ise Ortadggretim Ders Programina yansimasinin incelenmesi agisindan Onceki

caligmalar1 bir adim daha ileriye tasimaktadir.

7 Cemil Osmanoglu, “ Orta Ogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) Ogretim Programinda ve Ders Kitaplarinda
Cogulculuk”, (Yaymlanmamis Doktora Tezi, Erciyes Universitesi SBE, 2014).

¥ Nurullah Altas, “Cokkiiltiirlii Din Egitiminin Temellendirilmesi ve Ogretim Programlarma Uygulanmas1”,
(Yaymlanmamis Doktora Tezi, Ankara Universitesi SBE, 2011).

? Fatma Capcioglu, “ Din Ogretiminde Yeni Yaklasimlar Cercevesinde Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
Ogretim Programlarinin Incelenmesi”, (Yaymlanmams Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi SBE, 2006).

' Hasan Meydan, “Demokratik Vatandashik ve Insan Haklar: Baglaminda Din Ogretimi”, (Yaymlanmams Yiiksek Lisans
Tezi, Sakarya Universitesi SBE, 2009).

& Recep Kaymakcan ve Hasan Meydan, “Demokratik Vatandaslik ve Din Ogretimi: Yeni Yaklagimlar ve Tiirkiye’de DKAB
Dersleri Baglaminda Bir Degerlendirme”, i.U. ilahiyat Dergisi, Cild.1, Say1.1, Bahar 2010.
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2.ULUS-DEVLET YAPISI iCERISINDE VATANDASLIK VE DiN EGITIMININ
YERI

Degisen diinyada yeni vatandaslik anlayislarini anlayabilmek ic¢in Oncelikle
vatandaglik ve ulus-devlet kavramlarinin anlasilmasi gerekmektedir. 18. yy.’in sonlarinda
tarith sahnesine ¢ikip kisa siirede tiim diinyada yayginlasan ve halk egemenligine dayanan
ulus-devlet sadece siyasi alanda degisikliklerin yasandigir bir sistem olmayip, toplumsal,
egitimsel ve ekonomik alanlar1 da dontistiirmiistiir. Ulus-devletin bu alanlarda sebep oldugu
degisiklikler vatandaslik anlayisini ve dolayisiyla vatandaslik egitimini de etkilemistir. Bu
sebeple biz bu boliimde dncelikle Avrupa’da tesekkiil ettigi sekliyle ulus-devletin — ve tabiki
ulus ve ulusculuk kavramlarinin — siyaset, egitim ve ekonomi alanlar1 ile iligkisini tartisacagiz.
Egitimin uluslastirilmasinda vatandaglik egitiminin ve din egitiminin nasil bir islev gérdiigiini
inceledikten sonra konularin Tiirkiye tarihi baglaminda erken Cumhuriyet ve cok partili

dénemlerde (yaklasik olarak 1920-1980)' nasil gelistigine deginilecektir.

2.1 Ulus-Devlet ve Siyasi Yapisi: Ulus, Ulusculuk, Ulus-Devlet ve Vatandashk
Kavramlari
Ulus-devletin tarih sahnesine ¢ikist Fransiz devriminin ¢ok Oncesine, 16. ve 17. yy’.a

kadar geri gotiiriilebilen bir kavramdir."> Ulus-devlet ideolojisini anlamak icin éncelikle siyasi
yapisina bakmak gerekmektedir. Bu kisimda ele alinan siyasi kavramlar sadece ulus-devlet
yapilariin kullandig1 kavramlar degildir. Hatta ulus, ulusculuk, vatandaglik gibi kavramlarin
en genel anlamlariyla hemen her toplumda kullanilan kavramlar oldugu sdylenebilmektedir.
Ancak ulus-devlet bu kavramlar1 kendi tarihsel sartlar1 i¢inde tekrar yorumlamistir. Asagida

bu kavramlarin ulus-devlet yapisi icinde ne anlama geldiklerinin iizerinde durulacaktir.

2.1.1. Ulus
Tiirkcede ulus sdzciigii, Ingilizce "nation" sozciigiine karsilik kullanilmakta olup en

basit anlamiyla insan toplulugunu ifade etmektedir. Fakat ulus-devletin ulus kavrami siradan
bir toplulugu degil tarihin belirli bir doneminde olugsmaya baslayan 6zel bir toplumsal diizeni
ifade eder. Romalilar doneminde rnation asagilayici anlamda “yabancilar cemaati” igin
kullanilirdi. Ortagagda ise kelime kilise konseyi i¢in kullanilmaktaydi. Bu konseyde
prenslerin ve hiikiimdarlarin temsilcileri toplaniyordu. Roma doneminde asagilayict bir

anlama sahip olan kelime Ortacagda aristokratik bir anlam kazanmigstir. Gilinlimiizde ise

121980 sonras1 dénem son bsliimde incelenecektir.
13 Ulus-devlet ideolojisinin netlik kazanip yaygmlagmasi Fransiz devrimi sonrasinda oldugu igin ulus-devlet kavramiyla daha
¢ok Fransiz devrimi sonrasi ulus-devleti kastedilmektedir.



nation yani ulus kavrami 18. yy.’in sonunda nihai seklini alan ve evrilmeye devam eden
modern bir siyasal-toplumsal diizeni ve bilinci ifade etmektedir.'*

Ulus-devletin olusumu sonrasinda 6zel bir anlam kazanan ulus kavraminmi farkli
diistintirler farkli sekillerde tanimlamaya calismiglardir. Bu noktada sosyologlar, siyaset
bilimciler, antropologlar kendi bakis acilariyla kavrami tanimlamaya calistiklarindan ulus
kavramina dair net ve genel-geger bir tanimdan mutlak anlamda s6z etmek miimkiin degildir.
Ancak bu kavrami anlamli kilacak ortak bir gerceveden bahsedilebilir. Bu baglamda ulus
kavraminin tanimima dair ortaya atilan gorlisleri iki baslik altinda degerlendirebiliriz:
Bunlardan ilki, objektif unsurlara dayanan ulus anlayisidir. Digeri ise siibjektif unsurlara
dayanan ulus anlayisidir."”

Objektif ulus anlayisinda insan topluluklarmin ulus olabilmesi i¢in ayni etnik
ozelliklere sahip olmalar1 gerektigi vurgulanir. Bu etnik 6zellikler; dil, din, yurt ve soy gibi
birlikleri 6ne ¢ikarir. '® Fransiz devrimiyle beraber popiilerlesen ulus-devletin genellikle
olusturdugu ulus yapist objektif bir 6zellik gostermektedir. Objektif ulus yapilari dil, din, yurt
ve soy gibi etnik 6zelliklerde birlikteligi aradigi i¢in dislayict bir 6zellige sahiptir. Jakoben
Fransa’da var olan uygulamalar objektif ulus yapisi acisindan 6rnek olarak gosterilebilir.
Jakobenler, Fransiz devrimi sonrasi Fransa’ya hakim olan oldukg¢a radikal bir partidir.
Ornegin Fransizca’yt Cumhuriyetin dili olarak kabul eden Jakobenler bu konu da
asimilasyonist bir tutum sergilemisleridir. Okullarda ve resmi dairelerde Fransizca
konusmayanlar agir bir sekilde cezalandirilmistir.!”

Fransiz diisiiniir ve filozof Ernest Renan 1882 yilinda verdigi "Bir ulus nedir?" adli
konferansinda etnik birlik diislincesini asan bir tanmim getirmistir. Dil, din, 1tk gibi etnik
birlikleri teker teker ele alan iinlii diisliniir, bir toplulugun ulus olabilmesi i¢in siibjektif
unsurlarin da etkili oldugunu ifade etmistir. Renan'a gbre ulus ve onun birlikte yasama
duygusu, ortak bir kiiltiire baglhdir. Renan bu diislincesini su sekilde ifade etmistir: "Bir
ulusun 6zii tiim bireylerin ortak pek ¢ok seye sahip olmalart ve ayni zamanda hepsinin pek
cok seyi unutmug olmasidir. "% Geemiste yasanan gurur ve geg¢mise olan 6zlemler, gelecekte
insa edilecek birliktelikler Renan'a gore dil, din, irk ayriliklarina ragmen birliktelik olusturan

seylerdir ve bu sebeple bir toplulugun ulus olabilmesi bu ortakliklarin giicline baglhdir.

4 Umut Ozkirmly, Milliyetcilik Uzerine Giincel Tartismalar — Elestirel Bir Miidahale, Yetkin Baskavak (¢ev.), Istanbul:
Istanbul Bilgi Universitesi Yayinlari, 2010, s. 13-14.

'3 Y. Furkan Sen, Globallesme Siirecinde Milliyetcilik Trendleri ve Ulus-Devlet, Ankara: Yarg: Yayinevi, 2004, s. 11.

¢ Age,s. 11-12.

17 Fiisun Ustel, Yurttashk ve Demokrasi, Ankara: Dost Kitapevi, 1999, 5.27-28

'8 Ernest Renan, “What is a Nation”, Modern Political Doctrines, Alfred Zimmem (ed.), London, Oxford Universty Press,
1939, s. 186 Aktaran: Y. Furkan Sen, Globallesme Siireclerinde Milliyetcilik Trendleri, Ankara: Yarg: Yayimevi, 2004, s.
11.



Ulus kavraminin agiklanmasina dair yapilan tanimlardan bir digeri ise Ingiliz sosyolog
Anthony Smith'e aittir. Smith geleneksel ulus anlayisinda var olan etnik 6zellikleri teker teker
ele aldiktan sonra bir ulus tanimi yapmustir. O'na gore ulus, "...tarihi bir topragi/iilkeyi, ortak
mitleri ve tarihi bellegi, kitlevi bir kamu kiiltiiriinii, ortak bir ekonomiyi, ortak yasal hak ve
gorevleri paylasan bir insan toplulugunun adi olarak tamimlanabilir.""’ Smith bu tanimiyla
Renan'i vurguladig: siibjektif ulus tanimina hukuk ve ekonomiyi de ekleyerek daha sofistike
hale getirmistir.

Ulus tanimina dair ismini zikretmemiz gereken bir diger 6nemli diislinlir de Ernest
Gellner'dir. Gellner da Renan ve Simith gibi, insan topluluklarinin bir ulusu olusturmalarinin
dogustan getirdikleri bir 6zellik olmadigim sdylemektedir. Ilk insanlarin kabileler halinde
yasamlarin1 siirdiiriirlerken kendilerini ¢esitli sekilde oOrgiitleyebileceklerini, fakat bu
orgiitlenmenin bir ulus olmay1 otomatik olarak dogurmayacagini belirtmektedir. Boylelikle
ulus olabilmek dogustan getirilen bir 6zellik degil zamanla gergeklestirilen bir durumdur.
Ulusu olmayan bir insanin diisiiniilemeyecegi varsayimini da elestiren Gellner’a gore, "Bir
ulusun tiyesi olmak dogustan getirilen bir ozellik degildir, fakat zamanmimizda boyle bir
goriintime biirtiinmiisgtiir.” Ulus kavramina atfedilen zorunluluk hususunu elestirdikten sonra
Gellner kendisi bir ulus tanim1 getirir. O’na gore, bir toplulugun ulus olabilmesi i¢in toplulugu
olusturan insanlarin aym kiiltiirii paylasmalari ve kendilerini ayni ulusun iyeleri gibi
hissetmeleri gerekmektedir.”” Ilk bakista totolojik bir ifade gibi goriinmekle beraber Gellner'in
vurgulamak istedigi nokta ulusun nesnel bir durum olmadig1 aksine ulusu olusturan bireylerin
kendilerini ancak bu ulusun parcasi olarak diislindiikleri zaman ulus denilen toplumsal
farkindaligin gerceklesebilecegidir. Yani ulusun temelinde ulus olma bilinci yatmaktadir.

Ulus kavramina antropolojik bir bakisla yaklasan Benedict Anderson su tanimi; "Ulus
hayal edilmig bir siyasal topluluktur. Kendisine aym zamanda hem egemenlik hem de
sumrlihik ickin olacak sekilde hayal edilmis bir cemaattir. "2l Snermektedir. Anderson’un
tanimindaki kilit kavram hayal etmektir. En kiigiik bir ulusun tiiyeleri bile birbirlerini sahsen
tanimayabilir, birbirleriyle hi¢ tanigsmayabilir hatta bircogu birbirleri hakkinda hicbir sey
isitmeyebilir ama yine de her biri kendini yine kendilerinin hayal ettikleri bir ulusun bireyleri
olarak gortirler. Aslinda Renan’in ifade etmis oldugu ortakligin Anderson hayali bir nitelik

arzettigini vurgular. Bu agidan Anderson’un yapmis oldugu ulus tanimi mutlak anlamda

1 Anthony D. Smith, Milli Kimlik, Bahadir Sina Sener (gev.), Istanbul: iletisim Yayinlari, 1994, s.31.

2 Ernest Gellner, Uluslar ve Ulusculuk, Biisra Ersanli Behar ve Giinay Goksu Ozdogan (gev.), Istanbul: insan Yayinlari,

1994, s. 26-28.

2! Benedict Anderson, Hayali Cemaatler Milliyetciligin Kokenleri ve Yayilmasi, iskender Savasir (gev.), Istanbul: Metis
Yayinlari, 1993, s.20.
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stibjektiftir.
Son donem diisiiniirlerinden Kymlicka’ya gore ise ulus bir “halk” ya da “kiiltiir”
fikriyle yakindan iligkilidir. Bir devletin igerisinde birden fazla ulusun yasayabilecegini ifade

3

eden Kymlicka’ya gore ulus, “...belirli bir toprak parcasi ya da yurtta yasayan, ayrt bir ortak
dili ve kiiltiirii olan, az ya da ¢ok kurumsal olarak olgunlasmuis tarihsel bir cemaat anlamina
gelir.”?? Kymlicka ulus-devlet kavramimin degisen diinya sartlar1 ile beraber doniisiime
ugramaya basladigi bir donemde yasamaktadir. Bu sebeple onun ulus anlayisi olduk¢a esnek
sinirlara sahiptir.

Ulus kavramu tizerine yukarida birkacini zikrettigimiz yabanci kuramcilarin yani sira
Tiirkiye’de var olan diisiiniirlerin de bu konuyla ilgili 6énemli ¢aligmalar1 mevcuttur. Yusuf
Akgura, Ziya Gokalp son zamanlarda ise Orhan Tiirkdogan ve Umut Ozkirimli gibi yerli
kuramcilarin da bu konuya katkilar1 s6z konusudur.

Ilk olarak, Tiirkgiiliik akimmin &nde gelen isimlerinden Yusuf Akgura'nin ulus
tanimina deginmek gerekirse, ona gore insan topluluklarini "ulus" olarak tanimlarken kesin ve
genel-gecer bir tanima ulagsmak ve ulusun net bir tanimim1 yapmak miimkiin degildir. Her
millet kendi siyasi menfaati dogrultusunda bir ulusun "ulus" olmasinda bazi gerekgeler
olusturmustur. Akcura’ya gore, Almanlar ve Slavlar irk ve dili, yani tarihi mecburiyeti;
Fransizlar arzu ve iradeyi, yani ferdi hiirriyeti; italyanlar arazi ve lisani, yani cografi ve tarihi
mecburiyeti ulusun olusmasinda etken olarak gormiislerdir. Bununla beraber kendisi ulus
kavramina daha ¢ok objektif bir tanim getirmistir. O’na gore ulus, “...wrk ve lisanin esasen
birliginden dolay i¢timai vicdaninda vahdet hdsil olmus bir cemiyet-i beseriyedir.

Tiirk diislince tarihinde 6nemli bir yere sahip olan Ziya Gokalp, 1923 yilinda kaleme
aldig1 Tiirkgiiliigiin Esaslar: adli eserinde ulus kavramina bir tanim getirmeye calismistir.
Ulus kavramini 1rki, kavmi, cografi ve siyasi agilardan ele almistir. Gokalp’a gore ulus "...ne
irki, ne kavmi, ne cografi, ne siyasi ne de iradi bir ziimre degildir. Millet, lisanca, dilce,
ahlak¢a ve bediiyat¢a miisterek olan, yani ayni terbiyeyi almis fertlerden miirekkep bulunan

. . . 24
bir ziimredir."”

Gokalp'e gore ulus, 1rki, kavmi, cografl ve siyasi bagliliklardan ziyade, dilde,
dinde, etik ve estetikte ortakliktir. Bu ortaklikla anlatilmak istenen ise kiiltiirdiir. Renan’in
ifade ettigi ortaklig1 Gokalp de kiiltiir birlikteligi olarak ifade etmistir.

Gokalp, insanin sosyal hislerinin dini, ahlaki, sanatsal duygulardan olustugunu ifade

etmektedir. Insan bu duygularin1 hangi toplumdan almissa, o toplumun iginde yasamak ister

2 will Kymlicka, Cokkiiltiirlii Yurttashk Azinlik Haklarimin Liberal Teorisi, 2. Basim, Istanbul: Ayrint1 Yayinlari, 2015,
s. 41.

2 yusuf Akgura, Tiirk Y1l 1928, Ankara: Tiirk Tarih Kurumu Basimevi, 2009, 5.306.

2% Ziya Gokalp, Tiirkeiiliigiin Esaslari, Muhammet Ciineyt Ozcan (hzl.), Istanbul: Kitap Zamam Yaymeilik, 2008, s.22.

11



ve bu hisleri paylasan insanlar ile bir ulus/millet olusturur. Bir toplumun ulus olusturmasi
insanda var olan bu hisleri besleyen ortak bir kiiltiirle miimkiin olmaktadir. Gokalp, ulus
olabilmenin 6n kosulu olarak ifade ettigi kiiltiir kavramini da ayrica ele almis ve incelemistir.
Gokalp'e gore, kiiltiir kelimesi "hars" ve "tezhip" adini verdigi iki kavrami iginde
barindirmaktadir. Hars ile tezhip kavramlari incelendiginde ulus olabilmenin 6n kosulu olan
ortaklik hars ile ifade edilmektedir. Hars milli kiiltiirdiir, halkin geleneklerinden, miiziginden,
edebiyatindan, yapageldigi seylerden olusmaktadir ve bu giizel seylerin kaynagi halk oldugu
icin demokratiktir. Tezhip ise, yalmz yiiksek bir egitim gormiis aydinlara &6zgiidiir ve
aristokratiktir. Bu sebeple Gokalp'e gore hars ulusaldir, tezhip ise uluslararasidir. Bir
toplulugun ulus olusturabilmesi i¢in ortak bir vicdana sahip olmasi1 gerekir. Bu ortak vicdan
ise harstan ibarettir. Gokalp’e gore, "Millet, ayni harsta olan fertlerin biitiiniidiir."

Gokalp'ten sonra gelen diislintirlere baktigimiz zaman Gokalp'in ortaya koydugu ulus
tanimin1 kabul etmekle birlikte eksik yonlerine de dikkat cekmektedirler. Orhan Tiirkdogan,
ulus i¢in dil, kiiltiir ve ortak duygularin 6nemini kabul ederken dili ve kiiltlirii ayn1 olan her
toplumun bir ulus sayilamayacagina dikkat ¢cekmektedir. Tiirkdogan'a gore ulus sadece dil ve
kiiltiir birlikteliginin degil, tarihsel ve toplumsal ilerlemenin de bir iiriintidiir. Dil, kiiltiir ve
ortak duygulara sahip olan insan topluluklarinin ulus olabilmesi, sosyolojik ve tarihsel bir
stire¢ i¢inde gergeklesebilir. Tiirkdogan, bu durum i¢in Amerika'nin ulus olma siirecini 6rnek
olarak vermistir. Amerika igerisinde yasayan etnik gruplar bu siirecte kendi dillerini ve
kiiltiirlerini yasamakta 6zgiir kalmislar, fakat Amerikan kiiltiiriiniin amag ve kurallarina uyum
icerisinde bunu gerceklestirmislerdir. Bu tanima goére etnik gruplar kendi dillerini
kullanabilirler, fakat Amerika’min resmi dili ingilizceyi de ayni oranda kabul etmelidirler.*®
Tirkdogan boylelikle ulus tanimin1 ne sadece objektif ne de siibjektif unsurlara gore
tanimlamistir. Bir toplulugun ulus olabilmesi icin ortak degerlerde birliktelik olusturulmasi
diistincesi siibjektif bir yaklagimdir. Etnik gruplarin kendi dilleri yani sira devletin resmi dilini
de aynm1 oranda kabul etmeleri gerektigi diisiincesi ise ulus taniminin objektif boyutunu
olusturmaktadir. Boylelikle Tiirkdogan’a gore, ulus i¢in siibjektif ve objektif unsurlar birlikte
degerlendirilmelidir.

Ulus kavramina Tiirkdogan’a benzer bir yaklagimda bulunan bir diger 6nemli isim ise
Umut Ozkirmmlr’dir. Ozkinnmli’ya gére ulus tammmini kesin ¢izgilerle objektif ve/veya
siibjektif seklinde ayirmak bir¢cok problemi beraberinde getirmektedir. Aslinda objektif ve

siibjektif etkenlerin bir arada kullamlmasi1 gerekmektedir. Ozkrimli’ya gore, objektif unsurlar

25
Age, s.82-83.

%6 Orhan Tiirkdogan, Nigin Milletlesme? Milli Kimligin Yiikselisi, 1. Basim, Istanbul: Tiirk Diinyas1 Arastirmalar1 Vakfi,

1995, s. 2-3.
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ulus olusturmak icin tek basina yeterli degildir. Ancak bir ulusun ortaya c¢ikmasi ve
stirekliliginin saglanmasi i¢in gereklidir. Bir ulusu diger uluslardan ayirt etmemizi saglayan
ozellikler ise siibjektiftir. Siibjektif duygular ise bir ulusu tanimlamanin asgari sart1 olabilir.
Siibjektif unsurlar objektif unsurlarla beraber degerlendirildiginde bir ulus tanimi yapilabilir.’

Gortldugi tizere farkli diigiiniir ve disiplinlerin ulus tanimlari birbirinden farklidir. Bir
insan toplulugunun ulus olarak tanimlanmasinda pek ¢ok etken bulunmaktadir. Bu etkenler
zaman igerisinde ve yasanilan sosyal ortama gore degisiklik arz etmektedir. Ulus kavrami
Anderson’in ifade ettigi sekliyle hayal edilmis oldugu i¢in genel-gecer herkesin kabul ettigi
bir tanimdan bahsetmek miimkiin goriinmemektedir. Guido Zernatto, kelimeleri madeni para
gibi diisiiniir ve tarihin akisi icinde degisimlere ugradigindan bahseder.?® Ulus-devlet ile
beraber giliniimiizdeki sekliyle kullanilmaya baslanan ulus kavraminin da degisen diinya

sartlar1 ile beraber taniminda degisiklikler meydana gelmesi kaginilmaz olmustur.

2.1.2 Ulusguluk
Ulus-devletin siyasi yapisini anlamamiza yardimci olacak diger bir kavram ise

ulusguluktur. Ulusguluk ulus-devletin bir¢cok ideolojisini temellendirdigi ve saglamlastirdig
onemli bir kavramdir. Bizim i¢in bu kavramin 6nemi Aydinlanma ile olan iligskisinden
kaynaklanmaktadir. Aydinlanma ile beraber toplum iizerinde dinin etkisi kaldirilmaya
calisilmis, sekiiler bir yapilanmaya gidilmistir. Ulus-devlet de Aydinlanmanin bu sekiiler
yapisin1 benimsemistir. Boylelikle toplum iizerinde 6nemli bir etkisi olan din kavraminin
yerine ulusguluk kavrami 6n plana ¢ikarilmistir. Ulus-devlet kendisine bagliligi din yerine
ulusculuk kavramiyla gerceklestirmeye c¢alismistir. Bu sebeple ulusguluk modern ulus-
devletin bir nevi yeni dini olmustur.”

Ulus mu ulusguluk mu hangisinin tarihsel Oncelige sahip olduguna dair farkh
tartismalar mevcuttur. Genellikle bir ulusun ulusguluk duygusuyla ulus-devlet altinda
birlestigi yaygin goriis olsa bile tarihte bunun tam tersi orneklerle de karsilasilmaktadir.
Ulusun heniiz olusmadig1 zamanlarda bile ulusculuk kendini gosterebilmektedir. italya ulusu
bu durum icin dnemli bir 6rnek olmaktadir.

Gellner Uluslar ve Ulus¢uluk adli eserinde birgok diisiiniiriin de referans olarak

gosterdigi bir tanim getirmektedir. O’na gore ulusguluk, “... etnik sinirlarin siyasal sinirlarin

2 Ozkiriml, |, Milliyet¢ilik Uzerine Giincel Tartismalar Elestirel bir Miidahale, s.15-19.

2 Guido Zernatto, “Natinalism: Critical Concepts in Poitical Science, Nation: The History of a Word, J. Hutchinson ve
A.D.Smith (drl), Londra ve New York: Routledge, 2000, s.13 Aktaran: Umut Ozkirimli, Milliyetgilik Uzerine Giincel
Tatismalar Elestirel bir Miidahale, Yetkin Baskavak (¢ev.), Istanbul: Istanbul Bilgi Universitesi Yaymcilik, 2010, s.13.

 Derek Heater, Yurttashgmm Kisa Tarihi, Meral Delikara Ust (gev.), Ankara: imge Kitapevi, 2007, s. 110.
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Otesine tagsmamasinit ve ozellikle — aslinda genel ilkenin disladigi bir rastlanti olarak — bir
devletin igindeki etnik simirlarin iktidar sahipleri ile yoénetilenleri birbirinden ayirmasini
ongoéren bir siyasal megruiyet kuramidir.” Ulusguluk, siyasal ve kiiltiirel birimlerin
¢akismalarin1 dngdren siyasal bir ilkedir.™

Gellner ulusculuk taniminda siyasal ve kiiltiirel idealleri bir arada degerlendirirken
ulusculugu salt siyasal ya da kiiltiirel ideal olarak tanimlayan diisiiniirler de vardir. Ozkiriml
ise kiiltiir ve siyasetin ulusculukla iligkisinin farkli ulusguluk tanimlarinin temel sorunu
oldugunu ifade etmektedir. Kimilerine gore ulusculuk siyasal bir ideal iken kimilerine gore ise
kiiltiirel bir ideal olmustur.*’

Bir¢ok akademisyene gore ulusguluk siyasal bir idealdir. Ulusgulugun siyasi bir ideal
olarak goriilmesi ulusguluk ile devlet arasinda ¢ok yakin bir iliski olmasindan
kaynaklanmaktadir. Devlete yapilan vurgu ise bir ulusu olusturan kiiltiirel farkliliklarin ve
baglarin ikinci plana atilmasina sebep olmaktadir. Ulusgulugun siyasi bir ideoloji olarak
goriilmesi ulus-devlet anlayist igerisinde sekillenen bir diisiincedir. Modern ulus-devlet
anlayisinda birden fazla ulus anlayis1 kabul edilmez. Bu sebeple tek bir ulus ve ulusguluktan
bahsedilir. Degisen diinya sartlar1 ile beraber bugiin ulus-devletlerin bir¢cogu birden fazla
ulusu biinyelerinde barindirdiklarin1 kabul etmek zorunda kalmislardir. Bu durum da
ulusculuk kavramini kiiltiirel bir zemine tagimaktadir. Bazi akademisyenler degisen bu durum
karsisinda ulus¢uluk duygusunu salt kiiltiirel ideolojilerle agiklamak istemislerdir, fakat buda
ulusculugun siyasi tarafinin goz ardi edilmesi sebebiyle yetersiz goriilmiistiir. Nitekim
Calhoun'a gore, uzun siiredir var olagelen kiiltiirel Oriintiiler milli kimliklerin netlesmesi
acgisindan katkida bulunmus olabilir, fakat bu kiiltiirel kimliklerin anlam ve bi¢imi modern
devletin olusumu siireci igerisinde doniismiistiir. Bu sebeple ulusgulugu ne salt siyasi ne de
kiiltiirel bir ideoloji olarak tanimlamamiz yeterli olmaktadir. Gellner’in da ifade ettigi gibi,
ulusguluk aslinda hem siyasetin Kkiiltiirel bir temele dayanmasini hem de kiiltiiriin
siyasilesmesini igermektedir. **

Ulusgulugu tanimlama tartismalar1 siyasi midir yoksa kiiltiirel mi sorusuyla
bitmemektedir. Bu tartigsmalarin 6nemli bir boyutu da etnik ulusguluk ve vatandashiga dayali
ulusculuk tartigmalaridir.

Etnik ulusguluk ve vatandasliga dayali ulusculuk seklindeki ayrimin kdkeni Alman

tarih¢i Friedrich Meinecke'ye kadar uzanmaktadir. Meinecke devlet-millet ve kiiltlir-millet

30 Gellner, s.19,20.

' Umut Ozkirnml, Milliyetcilik ve Tiirkiye-Avrupa Birligi iligkileri, istanbul: TESEV (Tiirkiye Ekonomik ve Sosyal
Etiitler Vakfi) Yayinlari, 2008, s.17.

32 Ozkirimly, Milliyetcilik Uzerine Giincel Tartismalar Elestivel Bir Miidahale, s. 20-21.
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olmak tiizere iki tiir milliyet¢ilikten s6z etmektedir. Alman tarih¢i Hans Kohn ise bu ayrimi
gelistirerek yayginlastirmistir. Kohn'a gore, Bati diinyasinda ulusgulugun dogusu siyasi bir
olaydir. Doguda var olan ulusguluk ise siyasi gelisimini tamamlayan toplumlarda yeserdigi
icin kiiltiirel bir olaydir. Kohn bu ayrimlar1 yaparken siyasi ulus¢ulugu bireye 6zgiirliik veren
bir anlays olarak, kiiltiirel ulusgulugu ise kendine giiveni olmayan asagilik kompleksine sahip
bir ulusguluk olarak ifade eder. Boylelikle Kohn’a gore Bati diinyasinin ulus¢uluk anlayisi
Dogununkinden {stiindiir. Kohn'un Dogu-Bat1 arasinda yapmis oldugu bu ayrim elestirilere
maruz kalmis ve Kohn "oryantalist" olmakla su¢lanmstir. 33

Kohn'un gelistirmis oldugu bu ayrim cografi boyutundan arindirilarak etnik ve
vatandasliga dayali ulusculuk anlayislari seklinde kullanilmaya devam etmektedir.”*

Vatandagliga bagli ulusguluk, etnisiteye bakilmaksizin ulusun siyasi degerlerini
paylasan herkese agiktir. Bu ulusguluk anlayisinda ulus ortak bir ideali olan, esit haklara sahip
vatandaslardan olusan siyasi bir topluluktur. Bu yoniiyle Fransiz devrimi sonrasi mesruiyet
kazanan ulus-devletin kabul ettigi ulusculuk anlayisindan farklilik gostermektedir. 18. yy.’da
popiilerlik kazanan ulus-devlet ve onun ulus¢uluk anlayisi genellikle etnik ulusguluk
anlayisin1 yansitmaktadir. Ulus-devletin benimsemis oldugu ulusguluk etnisite ve kiiltiirel
benzerliklerin 6n plana ciktig1 bir anlayistir. Bu sebeple dislayici bir 6zellige sahiptir. Etnik
ulusculuk anlayisinda ulusu ulus yapan 6zellikler dogustan gelir ve bu sebeple ulusa iiyelik
bireyin 6zgilir iradesine birakilamaz. Ulus-devletin sinirlar1 igerisinde yasayan herkes ya
Fransiz ya Alman ya da Tiirk’tiir. Farkliliklar, kabul goren ulus¢uluk anlayis1 igerisinde
eritilmek istenir.

Mesruiyetini tek bir ulusa dayandiran ulus-devletler ¢ok uluslu bir yapiya sahip ise
etnik ulusculuk anlayisi hosnutsuzluklara sebep olur. Bu hosnutsuzluklar ise zamanla etnik
ulusguluga dayali ulus-devlet anlayisinin doniistimiinii mecburi kilar. Ulus-devletin dislayici
ozelligine sahip ulusculuk anlayis1 vatandasliga dayali ulusculuk anlayisi ile daha 1limli hale
getirilmek istenmistir. Kiiltiir, irk, din ve dil farkliliklarin1 blinyesinde barindiran devletler
vatandaslhiga dayali ulusguluk anlayis1 ile onlarin varligimi kabul etme yoluna gitmislerdir.
Ciinkii vatandaslik siyasi bir baglilig: ifade eder, bu sebeple herkese acik ve goniilliik esasina
baglidir. Herkese acik ve goniilliik esast ise azinliklar1 zorlamayacagi i¢in memnun edecegi
beklenmektedir.>

Etnik ulusguluk ve vatandashiga dayali ulusguluk ayrimi bazi diisiiniirler tarafindan

elestirilmektedir. Ozkirrmli bugiiniin diinyasi igin bu ayrimin pek dogru olmadigmm ifade

3 Ozkarimh, Milliyet¢ilik ve Tiirkive-Avrupa Birligi Iliskileri, s.17-18.
* Age,s.18

ge, s.18.
% Age, s. 18-21.

15



ederek bu kavramlar elestirmektedir. Ozkirimli, etnisite ve kiiltiir kavramlarmin ifade ettigi
anlamlarin  kesin ¢izgilerle belirlenemeyecegini  ve tamimlarinin net bir gsekilde
yapilamayacagint sdyler. Ulusculugun dogas1 geregi siyaseti ve kiltliri bir araya
getirdiginden bahseder.”® Ona gore tamamiyla etnik veya tamamiyla vatandashga dayali bir
milliyetcilikten s6z edilmesi pek miimkiin goézilkmemektedir. Bu durumda ulus gibi

ulusgulugun da kesin bir tanimlamasi s6z konusu olmamaktadir.

2.1.2 Ulus-Devlet ve Vatandashk
Ulus ve ulusguluk kavramlari bugiin kullandigimiz sekliyle modern ulus-devletin

dogusu ile beraber tartisilmaya baslanan kavramlardir. Ulus ve ulusguluk ulus-devletin
mesruiyetinde ve devamliliginda en belirleyici etkenlerdir. Ulus-devlet mesruiyetini ulusa
dayandirmakla beraber bu mesruiyetinin devamliligin1 ulusculuga borgludur.””’

Yaygin olan kanaate gére modern devletin olusumunu 16. yy.’a kadar geriye gotiirmek
miimkiindiir. Modern devlet Avrupa'da var olan siyasi idarenin kral, papa ve feodal beyler
arasinda boliinmiigliglinlin yarattigi sosyal ve siyasal sorunlar1 merkezilesme yoluyla
gidermeye calisan bir devlet bi¢imidir. 19. yy.'a gelindiginde ise modern devlet ulus-devlet
formunda hizl bir sekilde yayginlik kazanmistir.*®

19. yy.'da gelindiginde modern devletin, cografi, idari ve hukuki merkezilesmesinden
ve vergilerle kendini finanse etmesinden kaynaklanan basar1 ulus-devletin bu birikimlerden
faydalanmasini sagladi. Modern siire¢ igerisinde devletin sinirlarinin haritalar iizerinde tam
olarak netlesmesi ve bu netlesen kisimda tek egemenlik hakkinin devlete verilmesi, o toprak
iizerinde yasayanlarin kimliklerinin de tek bir kaliba dokiilmesini beraberinde getirdi.
Devletin egemenligi altinda bulunan topraklarda ancak belirlenmis kimligi tasiyanlarin hak
sahibi oldugu kanaatini dogurdu. Bu kanaat giderek modern devleti "ulus" denilen bir biitiinle
6zdeslestirmeye baslad1 ve bdylece modern devlet ulus-devlet formunda tezahiir etti.”

Ulus-devlet tarihte ilk goriindiigii andan itibaren kisa bir siire sonra tiim diinyada ¢ok
hizl1 bir sekilde popiilerlik kazand1. Imparatorluklar icerisinde var olan uluslar bagimsizliklar:
icin miicadele vermeye basladilar ve miicadelede bulunan uluslar ulus-devlet rejimi ile
haritadaki yerlerini aldilar. Imparatorluk igerisindeki uluslar1 bu sekilde harekete gegiren hig
kuskusuz ulus-devletin en 6nemli ideolojisi olan ulusguluk diisiincesidir.

Ulus-devletin, geleneksel devlet yapilarindan farklilastigi alanlar vardir. Bu alanlar

* Age, s. 22.

*7 Sen, s. 42-43.

38 Vahap Coskun, Ulus-Devletin Déniisiimii ve Mesruluk Sorunu, Ankara: Liberte Yaynlari, 2009, s.161-162.
¥ Age, 5.172-173.
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genel itibariyle geleneksel devlet yapilarinin sorunlu olarak goriillen kisimlarinin
diizeltilmesine yoneliktir. Ilk olarak ifade edecegimiz farklilik, ulus-devletin smirlarinm
belirlenmis olmasi ve bu simirlar iizerindeki genellikle tek hukuklu mutlak hakimiyetidir.
Oysa geleneksel devletlerde toprak belirli sinirlarla sinirlandirilmak  yerine niifuz
bolgelerinden olusur ve farkli bdlgelerde farkli gruplara farkli hukuklar uygulanir. Ikinci
olarak ifade edebilecegimiz onemli bir fark ise kaynak toplama hususudur. Geleneksel
devletlerin kaynaklar1 genellikle hara¢ almaya dayalidir ve sinirlidir. Modern bir devlet olan
ulus-devlette diizenli ve daimi bir vergi toplama sistemi vardir. Vergi toplama isleminin
diizenli bir sekilde yapilmasi devlete gelirlerini 6ngdrebilme imkani tanir ve geleneksel
devletlere kiyasla ¢cok daha fazla girdi saglar. Ugiincii olarak bahsedebilecegimiz bir fark ise
0z-biling meselesidir. Geleneksel devletler ulus-devlete nazaran diger devletlere karsi bir
devlet olma 6z bilincine yeterli oranda sahip degillerdir. Fakat bu biling ulus-devletin
tanimlayict vasiflarindandir. Son olarak ifade edebilecegimiz fark ise geleneksel devletlerde
egemenlik, tekel yetki, ulusculuk ve anayasallik gibi kavramlarin bulunmamasidir. Ulus-
devlet ise bu kavramlar iizerine insa edilmistir. Ulusguluk ve siyasi, hukuki, cografi agidan
teklesme ulus-devletin kisa siirede yayilmasinda onemli etkiye sahiptir. Birgok ulus bu
olgularin getirmis oldugu heyecandan hareketle bagimsizlik miicadelelerine baslamiglar ve
ulus-devlet olusturma yoluna girmislerdir. *°

Ulus-devlet standartlagtirilmis ve homojen bir ulus olusturmay1 hedeflemektedir.
Toprak  biitlinliigiinii  saglaylp tam  bir egemenlik  olusturabilmesi  ulusunu
homojenlestirmesinden ge¢mektedir. Devlet, bu homojenlestirmeyi yaparken teklestirme
politikas1 giider. Bu teklestirme dayanagi ise ulusguluk diisiincesidir. Siyasi, hukuki,
toplumsal biitiin kurumlarini ulusallagtirarak homojen bir toplum olusturmay1 hedefler. Bu
sebeple, ulus-devletin tek bir para birimi tek bir hazinesi vardir, ulusal egitimle desteklenen
ulusal bir dili, tiim ulus icin gegerli tek bir hukuk sistemi vardi. Devlet bu birledigi biitiin
sistemleri -toplumu homojenlestirme vazifesini- en iyi sekilde egitim yoluyla aktarir ve bunu
yaparken de kendisine muhatap aldig1 bireyi "vatandas" olarak vasiflandirir. Vatandas ulus-
devletin belirledigi siyasal bir biitiiniin parcast olur ve bu anlamda devletine kars1 gérev ve
sorumluluklari vardir. *!

Vatandaslik ulus-devletin ulus kismini olusturan 6énemli kavramlardan bir tanesidir.
Ulus-devlet, egemenligini olustururken vatandas olarak vasiflandirdig1 bireye bir¢ok hak ve

sorumluluklar ytliklemektedir. Bu hak ve sorumluklar devletin siyasi ideolojisine hizmet eden

0 Age, 5.171.
' Sen, 5.38-39.
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hak ve sorumluklardir. Ulus-devlet 6ngordiigii vatandasi yetistirmek i¢in egitimden istifade
eder. Bu sebeple ulus-devletin egitim sisteminin onemli kismim1 vatandashk egitimi
olusturmaktadir.

Vatandas kelimesi Antik Yunan'da erdemli olmak ile iligkili bir kavram olarak
kullanilmaktadir. Vatandas olmak bireyin topluma karsi vazifelerine isaret etmekte ve bu
sebeple herkes vatandas olamamaktadir. Genellikle aristokrat smifin vatandas olarak kabul
edildigi Antik Yunan’da vatandaglik kavrami dislayict bir 6zellige sahiptir. 19. yy.'da ulus-
devlet biinyesi icerisinde ulusal kimlige sahip ¢ikmakla harmanlanan kavram kullanim
acisindan yine igerisinde bir ¢esit dislayicilik igermektedir.**

Modern anlamda vatandaghik kavrami ilk olarak 1789 yilinda Fransa'da kabul edilen
Insan ve Yurttas Haklar: Bildirisi nde karsimiza ¢ikmaktadir. Bildiride insanlarin dogustan
esit ve 0zglir olduklar1 bu sekilde de yasamalar1 gerektigi, her politik birlesmenin amacinin
insan haklarmi korumaya yonelik olmasi, biitlin yurttaslarin yasalar oniinde esit olmasi,
inanglarin1 anayasanin belirledigi sekilde 6zgiirce yasayabilmeleri gibi haklara sahip insan
tanimuyla ilk olarak modern vatandaslik tanimu yapilmustir. *

Fransiz devrimiyle mesruiyet kazanan ulus-devletin kimligine biirlinen vatandaglik
kavraminin Ayse Kadioglu dort farkli sekilde kullanildigindan bahsetmektedir.

1.Ulusal kimlik veya milliyet olarak tanimlanan vatandashik: Vatandaglik olgusunun
ulusal kimlikle veya milliyet ile es anlamli olarak algilanmasi Fransiz Devrimine kadar
gitmektedir. Egemenlik ilahi kaynakli giiclerin elinden alinip, egemenligin temel dayanaginin
ulus oldugu ifade edilmistir. Ulus-devletin temel vatandashik algisini yansitan bu anlayisa
gore vatandas, ulusal bir kimlik bilincine sahip ve topluma kars1 sorumluluklarinin bilincinde
olan kisileri ifade etmektedir. Bu haliyle ulus-devletin vatandaslik anlayis1 tebaa yada halk
kavramlarindan farkl bir olguya isaret etmektedir. Halk ve tebaa sadece hukuksal anlamda bir
varliga isaret ederken vatandaslik bunun 6tesinde ulusal bir bilinci ifade eder. Ulus-devletin
temel amaci, smirlar igerisindeki halki ulusal bilince sahip bir vatandas haline getirmek
olmustur. Bunu ise en iyi egitim araciyla gerceklestirmistir.

2. Evraklar temelinde tanimlanan vatandaslik: Bu sekilde tanimlanan vatandaslik ise
kisinin kimligine ve pasaportuna indirgenmis bir vatandaslik anlayisidir. Vatandaslik evragina
sahip kisiler bu baglamda yasadiklar1 devletin sinirlart igerisinde bazi haklara sahip
olmuslardir.

3. Gorev ve sorumluluklar temelinde vatandaslik: Bir¢ok ulus-devletlesme

2 Ayse Kadioglu (hzl), Vatandash@m Déniisiimii Uyelikten Haklara, istanbul: Metis Yaymnlari, 2012, s.11.
4 Naziroglu, s.12.
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stireclerinde vatandaslik tanimi gorevlere vurgu yapilarak agiklanmistir. Belirlenen gorev ve
sorumluluklarin yerine getirilmesi vatandasi ifade etmektedir. Gérev ve sorumluluklara dayali
vatandaslik anlayis1 ulus-devlet yapilarinin genel vatandaslik algilaridir ve uzun yillar
popiilerligini korumustur. Devlet vatandasa bu gorev ve sorumluluklart 6gretme hedefini tasir.
Bu gorev ve sorumluluklarin &gretilmesi de hi¢ kuskusuz vatandaghik egitimi ile
gerc;eklesmektedir.44

4. Haklar temelinde tanimlanan vatandaslik: Unlii sosyolog Thomas Humphrey
Marshall modern vatandasligin medeni, siyasal ve sosyal haklar igerdigini vurgulamaktadir.
O’na gore vatandaghigin bu ili¢ onemli bileseni ge¢miste birbirlerinden bagimsiz olarak
tedricen olusmuslardir. Medeni haklarin olusumunu 18. yy.'a, siyasal haklarin olusumunu 19.
yy.'a, sosyal haklarin olusumunu da 20. yy.'a denk geldigini ifade etmektedir.* Marshall'in
haklar temelli vatandashigi tarihsel agidan bu sekilde degerlendirmesi ulus-devletin ve
vatandaslik anlayisinin doniistimii ile yakindan ilgilidir. Degisen diinya sartlari igerisinde
gorev ve sorumluluk anlayisina dayali vatandas algist da degisime ugramistir. Boylelikle
asamal1 bir sekilde gorev ve sorumluluk anlayisina dayali vatandaslik yerini haklar temeline
dayali vatandaslik anlayisina birakmistir. Ulus-devlet yukarida ifade edildigi sekilde
tanimladig1 vatandasini yetistirmek icin egitimi kullanmistir. Biitiin ulus-devletler egitime
Onem vermis ve egitimi toplum genelinde yayginlagtirarak ideal vatandasini yetistirmek

istemistir.

2.2 Ulus-Devlet ve Egitim

2.2.1 Ulus-Devletin Genel Egitim Anlayisi
Modern devleti geleneksel devletten ayiran 6nemli farklardan bir tanesi de egitime

atfettigi rol ve ehemmiyet ile ilgilidir. Modern oncesi diinyada egitim aristokrasi ya da din
adamlar1 gibi ziimrelerin bir imtiyazi iken, sanayi devrimi ile beraber egitim bir imtiyaz
olmaktan ¢ikip toplumun geneline yayilmasi gereken bir zorunluluga doniigsmiistiir. Bunda hig
kuskusuz sanayi devrimi ile nitelikli insan giicline olan ihtiya¢ temel etkendir. Ancak, egitim,
modern ulus-devlet i¢in salt ekonomik kalkinmanin Gtesinde bir isleve de sahiptir. Her devlet
formu gibi ulus-devlet de benimsedigi siyasi ideolojiyi egitim yoluyla mesrulastirmaya calisir.
Ulus-devletin en 6nemli kaygisi ise ideal vatandasi yetistirmektir. Aydinlanmis ve ulusguluk
diisiincesini benimsemis ideal vatandasi yetistirmenin en hizli ve kolay yolu ise egitimdir.

Modern ulus-devletler bu ideale zorunlu, yaygin ve tek tip egitim ile ulasmay1 denemislerdir.

H Kadioglu, s. 22-28.
4> T H. Marshall ve T. Bottomore, Yurttashk ve Toplumsal Smiflar, Ayhan Kaya (gev.), Ankara: Giindogdu Yayinlari,
2000, s. 21-25.
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18. yy.’a damgasini vuran disiince Aydinlanma diisiincesidir. Ayni1 ddnemde
gelismeye baglayan ulus-devlet formu da bu diisiincenin tesiri altina geligsmistir. Aydinlanmaci
diistince yapisi, 18. yy. oncesi Ortagag Avrupa’sinda var olan skolastik diislinceye bir
bagkaldir1 olarak ortaya cikmustir. Skolastik diisiince, temeli teolojiye dayanan ve onu
destekleyen, inan¢ ile bilgiyi birlestirmeye calisan Ortagag felsefesidir. *° Skolastik
diisiincenin egemen oldugu donemde egitim kilisenin kontroliinde, bireyin geri plana atildigi,
elestirel diisiinme becerisi yerine ezbercilige dayali dogmatik bir 6zelliktedir. Ronesans ve
Reform hareketleriyle beraber Skolastik diisiinceye ve dolayisiyla kilisenin dogmatik
distincesine bir tiir diisiinsel baskaldir1 baslamistir. Ronesans ve Reform hareketlerinin
devaminda Aydinlanma ¢ag1 ile beraber Ortacag kilisesinin diisiince yapisina siddetle karsi
durulmustur. Hi¢ kuskusuz bunda akli 6n plana ¢ikaran ve bireyi ozgilirlestiren bir anlayis
yatmaktadir. Bu donemin diisiince yapisina Kant’in su sozleri agiklik getirmektedir:

Aydinlanma, insanin kendi hatasi ile diistiigii resit olmama durumundan
kurtulmasidir. Regit olmayis, kendi aklini baskasimin yardimi olmadan
kullanamamaktir. Eger bu resit olmayis kendi akil eksikliginden degil de aklini
baskalarimin yardimi olmadan kullanmak icin gerekli kararlilik ve cesaret
eksikliginden kaynaklaniyorsa, o zaman bu regit olmayista suglu olan bizzat
insamin  kendisidir. Kendi aklimi kullanmak cesaretine sahip ol! Bu,
Aydinlanmanmin parolasidir.”’

Aydinlanmaci yani akli ve bireyi 6n plana ¢ikaran modern egitim anlayisinin ardinda iste bu

ruh yatmaktadir. Ulus-devletler de genellikle bu ruhu yansitan bir modern egitim anlayisin
tercih etmislerdir.

Aydinlanmaci digiiniirlere gore insan simdiye kadar aklini kullanmak yerine
bagkalarmin aklina gore hareket etmis boylelikle Ozgiirliigiinii siirlamistir. Aydinlanma
Ogretisi bireyin kendi aklin1 kullanmasini, kutsal kitaplarin yerine aklini, papazlarin yerine
vicdanini dinlemesini 6gretiyordu. Aydinlanma déneminin en 6nemli parolasi bireyin aklini
kullanmas: ve akli ile hakikate ulasabilecegi olmustur. Ozgiir, kendi yeteneklerinin farkinda
olan ve aklin1 kullanabilen bireyler yetistirmek esas alinmaya baglanmistir. Bireyin 6zgiirliigii
ile baglayan bu siirece Aydinlanma dénemi sonlarinda diisiincenin de 6zgiirliigli eklenmistir.
Ozgiir ve 6zgiir diisiinen bireyleri yetistirmek igin de egitimin kilisenin elinden alimasi
gerekmektedir. Bu siire icerisinde kiliseden alinan egitim Aydinlanmanin diisiince yapisina
gore sekillenmis ve bugiinkii kullaninmiyla modern egitim olusmaya baglamistir. Ulus-devlet

de egitim anlayisin1 modern egitim anlayisi iizerine insa etmistir. **

% Erdal Toprake1 (Ed.), Egitim Uzerine, Ankara: Utopya Yaymevi, 2002, s.51.
" Kemal Aytag, Avrupa Egitim Tarihi, istanbul: ilahiyat Fakiiltesi Vakfi Yaynlari, 1992, 5.163.

*® Age, 5.163.
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Modern egitim anlayiginin en 6nemli 6zelligi sekiiler olmasidir. Sekiiler egitim birgok
ulus-devletinde egitim anlayisinin genel karakteristigidir. Ortagcag egitim anlayisinda var olan
Hiristiyan O6gretisinin temel alindigi dini egitim anlayis1 yerine Aydinlanma ile beraber
sekiiler bir egitime ge¢ilmistir. Bu donemin diisiiniirleri insanlarin geri kalmigligini manastirin
uyguladigir dini egitime baglamiglardir. Sekiiler bir egitimi savunan Chalotais'e gore,
toplumun refah1 modern sekiiler bir egitimle gerceklesebilir. Okullar sekiilerlesmezler ise
toplum higbir sekilde ilerleme kaydedemez. Bu yiizden devlet, egitim vazifesini papazlarin
elinden almali ve kendi vatandasini kendisi egitmelidir. Chalotais ayn1 zamanda vatandaglik
egitiminin de Onemine vurgu yapmaktadir. Ona gore devlet, egitim yoluyla kendisi igin
vatandas hazirlamalidir. Egitim devlete vatandas hazirlama gorevini iistelenince, egitimin
devletin tekelinde olmasi da kaginilmaz gérﬁlmﬁstﬁr.49

Aydinlanma ile baslayan modern egitim anlayiginda sekiiler egitimin bir uzantisi
olarak ortaya ¢ikan tabii egitim anlayisina deginmek de gerekmektedir. Tabii egitim anlayisa
gbre en iyi Ogretmen tabiattir. Tabiatiistii veya tabiat dis1 olan her sey reddedilip tabiata
donmek esas alimmustir. Tabii dedigimiz Naturalist egitimin en O6nemli temsilcisi ise J.J.
Rousseau'dur. Rousseau Emil ya da Egitim Uzerine adli eserinde hayali bir g¢ocugu
yetistirerek Naturalist egitimin bir 6rnegini vermektedir. Rousseau'ya gore ilk hedef 6zgiir ve
hiir bir insan olmaktir. Emil'i yetistirirken yazar onun egitimine herhangi bir miidahalede
bulunmaz. Emil, dogdugu andan itibaren bir modele benzetilmeden tabiatin eline birakilir.
Tabiat onu belli bir yasa gelene kadar en giizel sekilde yetistirir. Tabiattan kastedilen sey ise
tabiatiistii veya dis1 biitiin normlardan arindirilmislik halidir. Bu ise aklin ve bilimin 6n plana
ciktig1 aydinlanmaci diisiince ile miimkiindiir.

Rousseau aslinda tabii egitim anlayisi ile kilisenin bireyi belli kaliplara sokmasini
elestirmektedir. O her ne kadar bireyi ozgiirlestirmek isteyerek onu bir kaliba sokmamaya
caligsa da aslinda farkinda olmadan yetistirmek istedigi bir insan modeli sunmaktadir.
Natiiralist ve ayn1 zamanda modern egitimin de sundugu bu model ise tabiat kurallarina gore
hareket eden yani bilimsel verilere bagvuran aydinlanmis insandir. Aydinlanmis insan ise
icerisinde evrensellik barindiran bir kavramdir. Ciinkii bu donenimin temel amaci insan
diisiincesinin bagimsizlig1 ile evrensel sistematik bir diizen kurmaktir. Herkesin iizerinde
anlasti@1 evrensel ebedi hakikatler aranmaktadir. Halbuki her bir bireyin ve/veya toplumun
her donemde farkli 6zellikleri ve ihtiyaglar1 olacagindan, herkes ya da her toplum i¢in genel-

gecer evrensel bir egitim modelinden bahsetmek giligtiir. Ortacagda var olan egitim anlayigini

¥ Age, 5.182.
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bireyi kaliplara soktugu icin elestiren ve onu 0zgiir bir konuma tasidigin1 séyleyen modern
egitim ise bu hususta kendisiyle ¢elismektedir.

Ulus-devletin de benimsedigi modern egitim anlayisinin diger 6nemli bir 6zelligi ise
bireyin insasinda ezberciligi reddetmesi, yerine elestirel diisiinme becerisini yerlestirmesidir.
Geleneksel egitim anlayisindaki ezberci egitim siddetle elestirilmistir. Modern egitimin hedefi
ezberleyen insan yerine, diisiinen, arastiran, sorgulayan ve tartisan birey yetistirmektir. Bilen
insan sadece bildiklerini uygulayan insandir. Elestiren insan ise karsilastigi zorluklarla
miicadele edip yeni bilgiye ulasabilen insandir.”

Aydinlanmaci egitim anlayigini benimseyen ulus-devletin egitiminin karakteristik
ozelligi ise egitimin ulusal olmasidir. Ulus-devlet baglaminda ideal vatandas, ulusal anlayisa
gore verilen egitim ile yetisir. BOyle bir egitim anlayisinin 6n gordiigii egitimin temelinde ise
vatandast tek tiplestirmek yatar. Ulusguluk kavrami kendi iginde ayrimciligi ve tek
tiplestirmeyi barindiran bir kavramdir. Devlet ulusculuk diisiincesi ile kendi ideolojisine gore
bir toplum olusturmakta ve bu toplumun igindeki farkliliklar1 gérmezden gelmektedir. Tek
dilli egitim, etnik temelli bayrak ve vatan vurgusu, Uniter devlet ve egemenlik anlayisina
yonelik bir egitim ulus-devlet anlayisim ifade etmektedir. Ozellikle tek dilli egitimle ideal
vatandas yetistirmek devletin resmen tanimadigi kesimler agisindan c¢ok biiylik sikintilar
dogurmustur. Ilerleyen boliimlerde de ele alacagimiz iizere bu durum azinlik haklar
dedigimiz bir kavrami ulus-devletlerin giindemine dahil etmistir.

Egitimin ziimresel olmaktan c¢ikip yaygin hale gelmesini saglayan bir etmen de
egitimde firsat esitligidir. Firsat esitligi ilkesi ile beraber temel egitim zorunlu ve iicretsiz
yapilmistir. Egitim devletin kontrolii altina girmis ve higcbir vatandasin egitim hakkindan
mahrum edilmemesi hedeflenmistir. Boylelikle ulus-devlet ile beraber okullagsma sayisinda
hizl1 bir artis olmustur. Devletin sinirlar1 icerisinde birgok yere egitim kurumlari agilmis ve
vatandaglarin bunlardan faydalanmalari zorunlu hale getirilmistir.”'

Ulus-devletin egitim anlayisinin genel 6zellikleri sekiiler, ulusal, zorunlu ve licretsiz
olmasidir. Bu genel egitim icinde vatandaslik egitimin 6zel bir yeri vardir. Asagida bu konuyu

ayritili bir sekilde yakindan ele alacagiz.

2.2.2 Vatandashk Egitimi
Ulus-devletin olusumu siirecinde vatandaslik egitiminin ayr1 bir yeri olmustur. Egitim

devlet kontrolii ile yapilmaya basladigi andan itibaren egitimin temel hedeflerinden biri iyi

50 Toprakei, s.53.
5. 1 Fatma Giirses, Kul Tebaa Yurttag-Cumhuriyetin Kurulusundan Giiniimiize Ders Kitaplarinda Yurttaghk, Ankara:
Utopya Yaymevi, 2011, s.105.
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vatandas yetistirmek olmustur. Arastirmacilar Ozellikle Bati menseli olan vatandaslik
egitimini iki kisimda incelemektedirler. Biri Antik Yunan’dan baslayip Aydinlanma g¢agina
kadar devam eden vatandaslik egitimi, digeri ise ulus-devlet siireciyle giiniimiize kadar olan
modern vatandaslik egitimi seklindedir.52 Tabiki ulus-devlet oncesinde modern anlamda bir
vatandasliktan bahsetmek imkansizdir. Ancak burada bir karsilastirma yapabilmek ve modern
vatandaslik anlayisinin modern 6ncesi tabiiyetten farkini ortaya koyabilmek i¢in, Aydinlanma
ve ulus-devlet 6ncesi i¢in de vatandas kavrami genis bir anlamda kullanilmistir.

Antik Yunan’da vatandasa verilen egitim iki farkli sekilde gerceklestirilmistir.
Birincisi, yonetici kadronun egitimine yonelik birtakim bilgilerin 6gretilmesidir, ikincisi ise
vatandaslik bilincine sahip, yasalara bagh kisiler olusturmaktir.”

Ortacag’da ise Bati’da Hiristiyanlik, Dogu’nun biiyiik bir kisminda ise Islamiyet
egemen olmustur. Din, toplum hayatin1 etkiledigi gibi siyasi hayati da etkisi altina almigtir.
Yonetici elitler, vatandasin egitimi i¢in dini inanglardan etkili bir sekilde yararlanmistir.
Vatandaslarin birincil kimligi dini kimlikleri olmus ve bir kisi ne kadar dindar ise o oranda iyi
vatandas olarak kabul edilmistir. Vatandasa yonelik egitim de dini igerikli bir egitim olmus ve
asil maksat iyi bir dindar yetistirmek olmustur.>*

Ulus- devlet siireci her agidan farkliliklarin olusmaya baslandigi bir siirectir. Daha
onceleri belli bir ziimreyi kapsayan vatandaslik anlayisinin ulus-devletle beraber egemenligi
icerisinde bulunan herkesi kapsamasi, vatandaslik egitimini de kitleleri i¢ine alan bir egitim
haline getirmistir. Bu sebeple ulus-devlet vatandaslik egitimine daha sistematik yaklasan bir
devlet yapisidir. Degisen siyasi, hukuki ve toplumsal yap1 igin yetistirilmis bireye ihtiyag
vardir. Boylelikle ulus-devlette egitimin en dnemli kismini vatandaslik egitimi olusturmustur.

Ulus-devlet ile beraber egitim sisteminde degisiklikler meydana gelmistir. Bu
degisikliklerden bir tanesi egitimin dini boyuttan sekiiler bir boyuta tasinmasidir. Ortacag
egitim sisteminde iyi vatandag ayn1 zamanda dindar bir kisiligi de ifade etmekteydi. Ulus-
devlet siireciyle beraber siyasi giic Tanri temelli mesruiyet kaynagindan ulus temelli
mesruiyet kaynagina gegince dindarlik iyi vatandas olmak igin bir kriter olmaktan ¢ikti. Tanr1
temelli mesruiyete karsi savas acan ulus-devlet kendi sekiiler mesruiyet kaynagina gore bir
vatandas yetistirmeyi amaglamistir.

Tanr1 temelli mesruiyet anlayisindaki yonetimlerde dinin giiclinlin yerine modern bir
devlet olan ulus-devlette wulus¢uluk diisiincesi gelistirilmektedir. Din tabiati itibariyle

mensubiyeti bulunan kisileri otoriteye baglilik, kardeslik, ahlak ve degerler noktasinda kontrol

32 Naziroglu, s.60.
3 Age, 5.101
B Naziroglu, s.60.
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altinda tutabilmektedir. Sekiiler egitimle beraber dinin bu alandaki etkilerinin yerine yeni bir
ilkeye ihtiya¢ duyulmustur. Dinin ger¢eklestirmis oldugu baglilik, kardeslik, ahlak ve degerler
egitimini ulus-devletler ulusguluk diisiincesiyle gerceklestirmis ve bunu da vatandaslik egitimi
ile yerlestirmislerdir. Vatandaslik egitiminin de etkisinin din kadar uzun soluklu olmasini ise,
Derek Heater “devlet dini” kavramiyla agiklamigtir. Heater, yasam boyu yurttaslik egitiminin
en 1yi sekilde bir devlet dini ile verilebilecegini savunmaktadir. Rousseau’ya dayandirdigi bu
diisiinceyi ilahiyatin 6gretilerini bildirip onaylamak seklinde degil ahlaka ve gorevlere dair bir
amentliyli telkin etme olarak agiklamistir. Heater 6grencilere devlete baglilik, kardeslik,
esitlik, ahlak ve degerler gibi kavramlarin 6gretilmesinin siirekliliginin devlet dini ile
gerceklestirilecegini  savunmaktadir. > Burada ifade edilen devlet dini ise hi¢ kuskusuz
ulusculuk diistincesi olmaktadir.

Aydinlanma sonrasinda siyasi arenada boy gosteren ulus-devletin vatandaglik
egitimini iki kisimda ele almak miimkiindiir. Birincisi cumhuriyet¢i anlayisin egemen oldugu
vatandaghik egitimi iken, ikincisi liberal anlayisin hakim oldugu vatandaslik egitimidir.
Liberal anlayis 1960 sonrasinda gii¢ kazanmustir.”® Bu bslimde iizerinde duracagimiz kisim
cumhuriyet¢i anlayisin egemen oldugu vatandaslik egitimidir. 1960 sonrasi degisen sartlar ve
bu sartlarin olusturdugu yeni vatandaslik anlayisi ise ikinci boliimde ele alinacaktir.

Cumhuriyet¢i anlayisin egemen oldugu vatandaslik egitiminde en Onemli husus
devlete baglilik, kardeslik ve esitlik duygularinin 6gretilmesidir. Bu duygulara yonelik
egitimin en 6nemli dayanag: hi¢ kuskusuz ulusguluk fikridir. Ulusculuk fikri ile birliktelik ve
ortak bir aidiyet olusturulmak istenmistir.”’ Aydinlanma 6ncesi dénemde devlete baghligi ve
birligi yani ortak bir aidiyeti olusturan unsur din idi. Ulus-devletin ortak aidiyet olusturacak
kavrami ise din yerine ulusguluk olmustur. Ulusguluk fikri ile ulus-devlet kendisine tam bir
baglilik ve birliktelik olusturmayi1 hedeflemistir. Bunu gergeklestirmek icin ulus-devlet
ulusculuk fikrine hizmet edecek bir vatandaglik egitimine ihtiya¢ duymustur. Ulus-devlet
ulusculuk kavramini nasil ele aliyorsa egitimi de o oranda sekillenmistir. Gerek etnik gerekse
vatandasliga dayali ulusguluk anlayisina gore sekillenen egitimin temel hedefi aidiyet ve
devlete kars1 sorumluluklarin yerine getirilecegi bir baglilik olusturmaktir.

Vatandaslik egitiminin ulusguluk anlayisi ile yogrulmas: ulus-devletin tek tiplestirme
ideolojisine de hizmet etmektedir. Fransiz devrimi sonrasinda yayginlik kazanan tek kimlik

yaratma diislincesine hizmet eden egitim anlayisi ile farkliliklar bire indirgenmekte, egitim
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sisteminden bir Fransiz, Tiirk, Alman ya da Cinli ¢ikmaktadir.”®Béyle bir egitim ile biitiin
farkliliklar ulus-devletin kabul ettigi ulus¢u anlayisa gore tek tiplesmektedir. Ulus-devletin
zorunlu egitim ile okullarda gerceklestirdigi bu egitim zamanla toplum icerisinde farkll
gruplar arasinda hosnutsuzluga sebep olmustur. Bu durum ise ulus-devletlerin giindemine -
ikinci bolimiimiizde {izerinde duracagimiz- yeni bir vatandashk egitimi problemini
tagimaktadir. Yeni vatandaslik anlayis1 toplumda var olan bu hosnutsuzluklar1 insan haklari,
adalet, cogulculuk, cokkiiltiirliiliik gibi yeni kavramlara dayanarak gidermeye calismistir.

Cumbhuriyetci anlayiga gore verilen vatandaslik egitimi ile okullarda Cumhuriyet tarihi
anlatilarak bir toplumsal biitiinlesme hedeflenmektedir. Tarih 6gretimi birlik duygusunun
canli tutulmasini saglayan en onemli derslerden bir tanesidir. Bunda hi¢ kuskusuz tarihin
timiiyle biitlinlesmis bir biling olusturma diisiincesi yatmaktadir. Vatan, bayrak gibi
birlestirici semboller kutsanmig ve bu duygular1 6n plana ¢ikaran bir vatandaslik egitimi esas
alimmigtir. Bu sekilde verilen vatandashik egitimi ile bireylerin bir biitiinlik olusturma
duygulari siirekli canli tutulmak istenmistir.>

Cumbhuriyetci vatandaslik egitiminin ulusalc1t misyonunun yani sira, hedefleri arasinda
Ozgilir yargida bulunabilen 6zgiir bireyler yetistirmek de vardir. Aydinlanma ile beraber
skolastik diisiinceye karsi bir savas acilmistir. Insanin aklimi kilisenin emir ve yasaklarma
baglamasi siddetle elestirilmis ve geri kalmisligin sebebi olarak gosterilmistir. Modern egitim
kiliseyi akli kullandirtmamakla suclamis ve aklimi kullanan 06zgiir bireyler yetistirmeyi
hedeflemistir. Modern egitimden beslenen ulus-devlet egitim sistemi ise bilmenin insani
Ozgilrlestirdigi aydinlanmis bir vatandas olusturmayi hedeflemistir. Bu sebeple vatandaslik
egitiminin 6nemli hedeflerinden bir tanesi 6zgiir diisiinebilen vatandas yetistirmek olmustur.*

Ulus-devletin vatandaslik egitiminin diger bir 6zelligi ise bilingli, donanimli vatandasi
olusturmaya yonelik esitlik¢i egitim anlayisidir. Ulus-devlet kendi vatandasina —Antik
Yunan’daki uygulamalarin aksine— herhangi bir ayrim yapmadan “firsat esitligi” sunar. Ulus-
devletin vatandas kavrami belli bir ziimreyle sinirli degildir, aksine vatandas olarak gordiigii
herkes egitimden ayni oranda faydalanmalidir. Bunun i¢in egitim zorunlu ve iicretsiz hale
getirilmistir. Her bireyin devletin sundugu egitim olanagindan faydalanmasi esas alinmistir.
Devlet eger esitlik¢i bir egitimi benimser ise birlik duygusu icerisinde, devletine bagli, hak ve
sorumluluklarini yerine getiren vatandaglar yetistirebilir. Bu hedeflere ulasan vatandaslik

egitimi ise ulus-devletin en 6nemli gayesidir. Egitimde firsat esitligi ulus-devletin vatandaslik
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egitimine hizmet eden ve kendine bagliligi giiclendiren bir yaklasim olmasina ragmen
uygulama sahasinda esitlik ilkesinden hedeflenen verim alinamamistir. Egitimde firsat esitligi
ogrencilerin okullarda basarilarinin smiflandirilmasi, basarilarina gore yiiksek Ogrenime
girmeleri gibi sebeplerden dolay: elestirilmistir.°'

Ulus-devlet vatandaglik egitiminin 6nemli bir diger misyonu ise ahlak egitimidir.
Ulus-devlet 6ncesi verilen dini egitim ahlak egitimini dinin bir pargasi olarak sunuyordu.
Dinin 6gretileri, ahlaki ilkelerden bagimsiz olmadig i¢in ahlak egitimi ile beraber din egitimi
de kagmilmaz olmaktaydi. Ulus-devlet siireciyle beraber dinin biitiin 6gretileri kamusal alan
disinda birakilinca 6grencilere 6gretilecek olan ahlaki ilkeleri 6gretme vazifesi vatandaslik
egitimine birakildi. Ahlak ve deger egitimi olarak vatandaslik egitimi altinda verilmeye
baslanan bu egitimin temel hedefi ahlaki deger yargilarini bilen erdemli vatandaglar
yetistirmek olmustur.*

Ulus-devlet vatandaglik egitiminde hedef devletine bagli, erdemli, hak ve
sorumluklarint yerine getiren, bilimsel verilere gore diisiinen ideal vatandas yetistirmektir.
Bununla birlikte ulus-devlet vatandaslik egitiminin en biiyiik zaafi ise biitlinlesme hedefine
tek tiplestirme yontemiyle ulasmaya calismasidir. Ulus-devlet, farkliliklarin biitiinlesmis bir
ulus insasina engel olacagini diisiinmiis ve bu yiizden farkliliklar1 ortadan kaldirmak isterken
ya da gormezden gelirken tek tiplestirme hatasina diismiistiir. Bu baglamda ulus-devletin
vatandas ideali sosyal ger¢eklik ile ¢elismis ve her zaman i¢in sorunlu bir slire¢ olmustur.
Farkliliklar1 gérmezden gelen bu anlayis hosnutsuzluklari ve yeni vatandaslik tanimlari
arayisin1 da beraberinde getirmistir. Degisen diinya sartlar ile beraber tek tip ulus anlayist
yerini ¢ok kiltiirlii ve ¢ok ulusluluga birakmaya baslayinca ideal vatandas diisiincesi yerini
demokratik vatandas diisiincesine birakmak zorunda kalmistir. Ulus-devlete bagliliklarini
ifade eden vatandaslar kendi farkliliklarinin da devlet tarafindan dikkate alinmasi1 gerektigi
serzeniginde bulunmuslardir. Bu serzenis zamanla hosnutsuzluga doniiserek devletler
bilinyelerinde barindirdiklart farkli dil, din, etnisite ve kiiltiir mensuplarini memnun edecek
yeni diizenlemelere gitmek zorunda kalmiglardir. Bu diizenlemelerden ilk etkilenen ise
vatandas yetistirmeye hizmet eden vatandaglik egitimi olmustur. Tiim bu degisimler ikinci
boliimde daha detayli bir sekilde ele alacaktir.

2.2.3 Vatandashk Egitimi ve Din Egitimi-Ogretimi iliskisi
Fransiz devrimi ile baslayan modernlesme ile beraber basta Bati’da olmak {izere

hemen her iilkede metafizik ve tabiatiistii agiklama yontemleri egitimin disina atilmis ve din
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egitimi miifredat igerisinde derslerden herhangi bir ders haline getirilmis ve egitim peyderpey
sekiiler bir yapiya biiriinmiistiir. ® Ancak bu din egitiminin tamamen dislandig1 anlamina
gelmemelidir. Sekiiler egitimin igerisinde din egitiminin konumu her tlkede farklilik arz
etmigtir. Cumhuriyet¢i anlayisin yogun yasandigi Fransa gibi iilkelerde din devlet
okullarindan tamamen c¢ikarilirken; Almanya gibi modernitenin Protestanlikla beraber
gelistigi iilkelerde egitim ile din arasinda ki kopus ¢ok belirgin olmamugtir.**

Din egitimi ve vatandaslhik arasindaki iliski siyasi alandan bagimsiz diisiiniilemez.
Siyasi alanda dine bakis acist ne sekilde ise okul miifredatinda dine ayrilan yerde ona gore
sekillenmektedir. Diinya tarihi agisindan bunlarin 6rnekleri oldukca cesitlidir. Fransa gibi
sekiiler iilkelerde din egitimi okul miifredatlar1 igerisinde kendisine higbir sekilde yer
bulamazken, Tiirkiye gibi sekiiler ulus-devletlerde — toplumsal sebeplerden dolay1r - din
egitim-6gretimi genel miifredatin igerisinde kendisine oldukga sinirli bir yer bulabilmistir. Din
egitimini miifredatlarindan tamamen dislayamayan ulus-devletler din dersinin sunulmasi ile
ilgili bir denge olusturmak zorunda kalmislardir. Bunu da din derslerinin inang ile ilgili
konularinin yani sira ahlaki konularini 6n plana ¢ikararak gergeklestirmeye calismiglardir.®”®

Ulus-devlet dinin toplum iizerindeki etkisini vatandaslik egitimi ile gerceklestirmeye
calismistir.  Dinin  biitiinlestirici  ve  birlestirici  giictinli  ulusguluk  diislincesiyle
gerceklestirmeye c¢alismistir. Bu sebeple, ulus-devlet i¢in ulusguluk kavrami bir nevi siyasi bir
din anlamina da gelmektedir. Dinin karsisina ¢ikardigi ulus¢uluk kavramini egitim sahasinda
da kullanmistir. Dini egitiminin yeri ulusguluga dayali vatandaslik egitimi ile doldurulmaya
calisilmistir. Bu yiizden ulus-devlet i¢in oldukca dnemli olan vatandaslik egitimi yontem ve
islev bakimindan din egitimi ile benzer Ozelliklere sahiptir. Ulusgulugun egitim sistemi
iizerinde kurdugu yontem ile dinin yontemleri ayni olmustur. Bunda hi¢ kuskusuz dinin
toplum ve birey iizerinde yadsinamayacak etkisinin énemli bir rolii olmustur.® Ornegin, ulus-
devlet, Aydinlanma oncesi donemde egemen olan dini egitimdeki Tanri, Peygamber, dua,
inang gibi manevi dinamiklerin yerine ulusculuktan almis oldugu irk ve insaniyet gibi
kavramlar1 getirmistir. Ideal insanin manevi dinamiklerini kendi ideolojisine gore
sekillendirmek icin mit ve semboller yaratma arayisina gidilmistir. Boylelikle bayraklar,
torenler, resmi bayramlarla dinin yillardir kendisine cektigi baglilik ulusa yonlendirilmeye
calistimistir.  Bu duruma Heater, Rousseau’nun 6nerdigi yontemi ornek vermektedir;

“Ucunda ¢igekler olan bir sopayi bir meydamin ortasina dikin, halki orada toplayn, bir
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festival olacaktir. (...)bunu oyle yapin ki her (seyirci) digerlerinde kendini gorsiin ve sevsin
oyle ki hepsi daha da birlik olacaktr.”®® Rousseau bu tavsiyesi ile bu zamana kadar birliktelik
olusturma gorevini dinden alip yaratilan mit ve sembollere verir. Manevi duygular1 6n plana
cikaracak bayramlar, torenlerin c¢ocuklara &gretilmesi isini de hi¢ kuskusuz vatandaslhik
egitimi tistlenmistir.

Din inanlarina birliktelik duygusunu kardeslik diistincesi ile asilamaktadir. Cilinkii
kendisi ile beraber diger insanlar1 da Tanr yaratmistir. Kendisi kadar “kardesi” de Tanri
katinda kutsaldir. Dinin telkin etmis oldugu kardes olma diisiincesi ayni dine mensup olan
insanlar1 bir arada tutan en 6nemli duygudur. Birliktelik ve baghlik biitiin devlet yapilarinin
vatandaslarinda olmasini istedigi en 6nemli duygudur. Dinin yaptig1r bu gorevi ulus-devletle
beraber ulusguluk diislincesine dayali vatandaslik egitimi yapmustir. Okullarda yapilan
torenlerle, bayrak selamlama, mars okuma gibi ritiiellerle bu gerceklestirilmeye ¢alisilmistir.

Ahlak egitimi, din egitiminin alani igerisinde iken ulus-devlet siireci ile beraber
vatandaslhik egitiminin alani igerisine girmistir. Modern egitim Oncesi toplumun en 6nemli
yap1 tagin1 olusturan ahlak egitimi din egitiminden bagimsiz degildir. Din kural koyucunun
giiclinii zihinlerde hissettirerek ahlakli ve erdemli birey yetistirilmesine hizmet etmistir. Ulus-
devlet ise dinin gergeklestirmis oldugu bu gorevi ya tamamen vatandaslik egitimi icerisinde
vermistir ya da ayr1 bir ahlak dersi olarak gergeklestirmistir. Dini, egitiminden tamamen
cikaramayan {lilkelerdeki uygulamalar ise dinin ahlaki boyutuyla alakali egitim seklinde
olmustur.*”’

Sekiilerlesen diinyada vatandaslik egitiminin artan etkisi ve buna ters orantili olarak
din egitiminin gittikce okullardan uzaklastirilmasi birgok problemi de beraberinde getirmistir.
En 6nemli problem ise din egitiminin yeni siyasal diizen igerisindeki bireyler i¢in gerekli olup
olmayacag meselesidir.”® Artik gereksiz goriilen din egitimi degisen diinya sartlari ile beraber
birey i¢in tekrar bir gereklilik oldugunu gdéstermeye baslamistir. Bundan dolay1 vatandaslik ve
din egitiminin birbiriyle ¢atisan iliskisi zamanla kabuk degistirmeye ve ayni kulvara

yaklagsmaya baglamislardir.

2.2.4 Ulus-Devlet, Ekonomi ve Egitim
Ulus-devletin olusumunda sadece siyasi ve kiiltiirel degil ekonomik etkenler de 6nemli

olmustur. Tarihsel arka plan1 16. yy.’a kadar uzanan ve 19. yy.’da tiim diinyaya yayilmaya

baslayan ulus-devlet ideolojisi sadece yonetim sekli ve kiiltiirel alanla ilgilenmekle kalmamus,
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ekonomiyle de ilgilenmektedir.

19. yy. boyunca pek ¢ok Avrupa devleti siirlar1 belirli, merkezilesmis yasal ve idari
orgiitler gelistirebilmisti. Bu devletler pazarda daha biiylik paya sahip olabilmek ve artik
diizenli ve kalict hale gelmis ordularini finanse edebilmek i¢in vergi toplama tekniklerini
gelistirip devletin tekeline almislar ve vergi kaynaklarini gelistirmek i¢in idari ve ekonomik
alt yapilarin1 yeniden diizenlemislerdi. Tiim bu yenilikleri ve gelismeleri tasvir edecek kilit
kavram merkezilesme ve tekelciliktir.”!

Ulus-devlet tekelci bir yapiya sahiptir. Bu sistemde devletin elinin ulagabildigi her sey
sisteme dahil edilmeye ¢alisilir. Bunun i¢in ulus-devlet her alanda bir 6l¢gme ve degerlendirme
ihtiyact hissetmis bunun i¢in de kaginilmaz olarak standartlagtirmaya gitmistir. Bunun en
bariz orneklerini ekonomi alaninda gorebiliriz. Ulus-devlet standart 6l¢ii ve tarti birimleri
kullanmus, iilkenin biitiinii i¢in tek bir nakit sistemi getirmis, yerel lonca ve kent yonetimleri
tarafindan gelistirilmis olan cesitli ticari ve endiistriyel diizenlemeleri birlestirerek tek hale
getirmistir.”?

Ulus-devletin tek bir ekonomik yapisi yoktur. Farkli ulus-devletler farkli ekonomik
sistemler benimsemislerdir. Bazilar1 kapitalist iken bazilar1 da sosyalist bir ekonomik yapiya
sahip olabilir. Bununla beraber diinya tarihinde ulus-devletler genellikle kapitalist ekonominin
destekleyicisi olmuslardir. Ciinkii, ulus-devlet vergi toplama tekelini elinde tutarken, kendisi
icin vergi kaynagi olacak kapitalist girisimciyi de koruma altina almistir. Monarsik devlet
yapisinda var olan vatandasi zorlayacak vergi toplama sistemi yerine vatandasi vergi
verebilecek konuma getirmeye ¢alismustir. Boylelikle kapitalist sistem desteklenmistir.”

Ulus-devletin ekonomik yapisinda gbéze carpan diger bir husus ise devletcilik
politikasidir. Devletcilik, devletin ekonomiye miidahalesi ve denetimi demektir. Ozel
girisimin yetersiz kaldig1 durumlarda devlet sanayi yatirimcilii ve isletmeciligi yapmustir.
Devletgilik politikas1 ekonomik egemenligi elinde bulundurmak isteyen bir devlet anlayisinin
yansimasidir. Bu ekonomik egemenlik anlayisi ulus-devletin ideolojisi ile de uyum
icerisindedir.”

Tiirkiye Cumhuriyeti, Cumhuriyet’in ilk yillarinda devletgilik politikasini benimsemis
bir iilkedir. Ulus kurma siirecinde yabancilarin iktisadi baskilar1 ve kapitiilasyonlarla oldukca
yipranmig bir ekonomi de miras alindigi i¢in devletgilik politikast bir kurtarict gibi

goriilmiistiir. Ekonominin ulusallagtirilmast dis ticarette koruyucu bir ticaret anlayisini da
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beraberinde getirmistir. Ayrica ticaret yabancilarin ve gayrimiislimlerin elinden alinarak
Miisliiman Tiirk tiiccarlara devredilmeye caligilmistir. " Yerli tiiccarlarin desteklenmesi
hedeflenmistir. Ulus-devlet ideolojisine bu sekilde hizmet eden devletgilik, Atatiirk ilke ve
inkilaplar icerisinde zikredilmis ve ders kitaplarinda 6gretilmesi esas olan altioktan bir tanesi
olmustur.

Ulus-devletin ideolojisini benimsetme isini iistlenen egitim, ulus-devletin ekonomi
alaninda da etken bir rol oynamistir. Egitim tarihinde, ekonominin ayr1 bir disiplin olarak ele
alinmas1 1800’1 yillarda gergeklesmistir. Ekonomi egitimi ayr1 bir disiplin olmadan 6nce
hukuk igerisinde verilen bir egitim seklindeydi. 1820°li yillarda Fransa’da ilk ekonomi-politik
kiirsiisii kurulmustur. "® 1800°lii yillarda egitim agisindan Avrupa’da biiyik degisimler
yasanmis, egitim bu yillarda ulus-devletin egitim politikalari ile daha sistemli bir hale gelmis
ve ideolojinin aktariminda bir ara¢ olarak kullanilmigtir. Ekonomi egitimi de ulus-devlet
icerisinde ulusal ekonominin tesvik edilmesi, yerli iiretimin ve yerli mali kullaniminin
arttirllmasini hedef alan sistemli bir egitim seklinde karsimiza ¢ikmaktadir.

Erken cumhuriyet doneminde siyasi ve Kkiiltiirel alandaki ulus¢u anlayis ekonomi
alaninda da kendini gosteriyordu. Ulus-devletin korumaci ekonomi anlayisini yansitan
devletgilik, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ekonomisini uzun yillar sekillendirmistir. Devlet¢ilik,
ulusal ekonominin canli tutulmasi i¢in egitim yoluyla ders kitaplarinda da anlatilan bir husus
olmustur. Devletgilik, Cumhuriyet’in Osmanli Devleti’'nden miras aldig1 ekonominin
bozukluklarinin giderilmesi ve disa bagimliligi azaltmak i¢in uygulanan ve boylelikle tilkenin
ekonomik alanda kalkinmasim1 saglayan bir ilke olarak uzun yillar ders kitaplarinda
islenmistir.

Ithalat {iriinlerine olan talebi azaltma ve yerli ekonomiyi canlandirma diisiincesi yerli
mal1 haftas1 etkinligi seklinde okul miifredatina dahil edilmis ve coskulu bir sekilde
kutlanmas1 hedeflenmistir. Bu maksatla yerli mallarinin tanitimi ve kullanimi tegvik edilmistir.

Bunun yaninda 6l¢ii birimlerinde var olan farkliliklarin giderilerek ortak kullanilan
birimlere gecilmesi, tek bir para birimi ve takvim kullanilmast ve bu hususun ders

kitaplarinda islenmesi ekonomi ve egitim arasinda var olan iligkinin 6érneklerindendir.

2.3 Tiirkiye’de Vatandashik ve Din Egitim-Ogretimi
Ulus-devlet yapist Fransiz Devriminin onciiliik ettigi bir devlet yapisidir. Bu sebeple

ulus-devletin etkileri Avrupa’da daha yogun bir sekilde hissedilmistir. Avrupa’da baslayan bu
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degisim kisa zamanda popiiler olmus ve biitiin diinyada etkileri hissedilmistir. Ulus-devlet
olma stirecini her {ilke farkli sekillerde yasamistir. Tiirkiye de kendine 6zgili deneyimleri ile
bu siirece dahil olmustur.

Ulus-devlet ile beraber diinya sahnesine ¢ikan vatandashik ve din egitimi iligkisi,
Osmanli Devleti’nin son donemlerinden itibaren etkisini gostermeye baglamistir. Ancak
tezimizin siirliligi geregi sadece erken Cumhuriyet donemi ve ¢ok partili doneme gegis ele
aliacak ve ilerleyen boliimlerde giinlimiizdeki vatandaslik-din egitimi iliskisine bakilacaktir.

Tiirkiye, Cumhuriyetin ilanindan giiniimiize kadar egitimin siyasetten etkilendigi ve
ozellikle din egitimi ile ilgili miifredatin siirekli degisime ugradig: bir iilke olmustur. Ulus-
devlet yapisin1 kabul etmis ve laik bir lilke olmasina ragmen Fransa 6rneginde oldugu gibi din
egitimini okulun digsinda birakmamistir. Din egitimi Tiirkiye’de okul miifredat: icerisinde
iceriginin yeni egitim sistemine uygun hale getirilmesi suretiyle bir yer bulmustur.

2.3.1 Cumhuriyetin ilk Yillarinda Vatandashik ve Din Egitimi

Tirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusunun ilk yillarindaki sosyo-politik durum Alman
ulusgulugu modeline’” uygun goriinse de devlet yéntem olarak Fransiz ulusguluk anlayisim
benimsemistir. Alman ulusguluguna benzerligi daha ¢ok kiiltiiriin yani yerel kimligin
korunmak istenmesi seklinde anlamaktayiz. Kadioglu’na gore, siyasal olarak Tirkiye,
Almanya’nin tersine milletini arayan bir devlet 6zelligindedir. Tiirkiye Cumhuriyeti kurulmus
ve ulus olusturma siirecine gidilmistir. Bu sebeple Tiirk vatandasligi devlet otoriterleri
tarafindan, yukaridan tanimlanan bir kavram olarak ortaya ¢ikmistir. Bu vatandashk
kavraminin ayirt edici ozellikleri 1931 kongresinde sekillendirilmis ve Cumhuriyet Halk
Partisi simgesi olan altiok ile ifade edilmistir. Bunlar: Milliyetcilik, Laiklik, Halkeilik,
Cumbhuriyetgilik, Devletgilik ve Inkilapgiliktir. Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslarimin bunlar
icsellestirmeleri istenmistir. Bu sebeple verilen vatandaglik egitiminin temel hedefi de
altiokun benimsetilmesi seklinde olmustur.78

Erken Cumhuriyet donemi Tiirkiye’sinde vatandaglik egitimi, cumhuriyet¢i anlayisa
dayali bir egitim seklindedir. Cumhuriyetci anlayista vatandaslik haklardan ziyade vazifelere
dayanir. Tiirkiye Cumhuriyeti’nde de devlete kars1 ytlikiimliiliiklerle donatilmis, “birey” olma

bilinci gelismemis bir vatandaglik anlayist vardir. Bu anlayisin egitime yansimasi da

" Her ne kadar ulus-devletin vatandaslik anlayigimin kaynagi Fransa’ya dayandirilsa da Alman idealizminin de katkist
oldukea fazladir. Fransa’da ulus-devletin dogusu, ulusguluk gibi kavramlar Fransiz devrimi ile ayn1 zamanda ortaya ¢iktigi
icin uluslasma hem siyasal birligin hem de kiiltiirel birligin ifade edici bir unsuru olmustu. Almanya’da ise durum daha
farkliydi. Alman ulusgulugu Alman ulus-devletinden yarim yiizy1l 6nce giindeme gelmisti. Diger bir deyisle Almanya’da
devletini arayan bir ulustan s6z edilmektedir. Almanya’da ulusgulugun ulus-devletten daha 6nce giindeme gelmesi sebebiyle
Fransa’da sosyal ve siyasal haklar bir biitiinliik ifade ederken Almanya’da siirekli bir rekabet igerisinde olmustur.(Kadioglu,
s.172,173)

BAge, 5.174-175.
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vazifelerin 6gretimine yonelik bir vatandaslik egitimi seklindedir.”

Mutlak monarsiden Cumhuriyet rejimine gecisle devletin egitim felsefesi ve
kurumlarinda &nemli degisiklikler meydana gelmistir. Ornegin, Cumbhuriyetin ilaninmn
tizerinden bir y1l gegmeden 3 Mart 1924°te Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile 6gretim birlestirilmis
ve tek elde toplanmistir. Adi gecen kanunla, iilkedeki tim egitim-6gretim kurumlar1 Maarif
Vekaletine baglanmis, asirlik medreseler ve tekkeler kapatilmistir. Medreselerin kapatilmasi
ayn1 zamanda laiklik ilkesine dogru atilmis énemli bir adim olmustur.*

Tevhid-i Tedrisat’la beraber yeni devletin yeni egitim-6gretim anlayis1 da
sekillenmeye baslamistir. Osmanli Devletinin son zamanlarinda Malumat-1 Medeniye adiyla
okutulan ders Malumat-1 Vataniye olarak degistirilmistir. Malumat-1 Vataniye dersinin amaci
bireyin devletine ve toplumuna kars1 gérev ve sorumluluklarinin 6gretilmesi seklinde ifade
edilmistir.”!

Cumbhuriyetin ilk yillarinda okullasma oranindaki hizli artis dikkat gekmektedir.™
Okullagmanin hizli bir sekilde artmasi ve egitimin devlet kontroliinde parasiz bir sekilde
gerceklestirilmesi, devletin ideal vatandas yetistirme yontemlerinden birtanesidir. Ulus-devlet
yapilariin okula verdigi 6nemin altinda hi¢ kuskusuz bireyin yeni toplum diizenine uyum
saglamas1 ve igsellestirerek gelecek kusaklara ideolojinin aktariminda rol oynamasi etken
olmustur. Okullar ve okullarda o6gretilecek olan miifredat bu amaglar dogrultusunda

sekillenmis ve vatandaslik egitimi okul miifredatinda basrolii iistlenmistir.

Cumbhuriyetin ilk yillarinda iilkenin savastan yeni ¢ikmis olmasi, yeni kurulan bir
rejim ve bu rejim dogrultusunda ulus insa etme siireci Tiirkiye Cumhuriyeti’nin enerjisini
oldukca tiiketmistir. Cumhuriyetin ilk yillarinda halkin rejime uyum saglamasinda da
zorluklarla karsilagilmistir. Ulus-devletin ulusguluk ve uluslagma gibi ideolojilerinin daha
hissedilir hale gelmesi zaman almigtir. 1924-1926 yillar1 arasinda verilen Malumat-1 Vataniye
dersi ile 1927 yilinda okutulmaya baslanan Yurt Bilgisi dersi arasindaki fark bize bu durumu
gostermektedir. Malumat-1 Vataniye derslerinde vatandaslik Osmanli  vatandaslik
anlayisindan miras kalan ¢ok kiiltiirlli, ¢ok dinli ve ¢ok dilli genis bir ailenin tiyeligi seklinde
iken 1927°de okutulmaya baslanan Yurt Bilgisi dersinde vatandas kavrami Tiirk etnik kimligi

cksenli daha dar anlamda ulusal bir 6zellik kazanmstir.>

" Aylin Kilig¢ Oguz, Fedekir Es Fedakir Yurttas-Yurttashk Bilgisi ve Yurttas Egitimi 1970-1990, istanbul: Kitap
Yayinevi, 2005, s.58.

%Y ahya Akyiiz, Tiirk Egitim Tarihi, 28. Basim, Ankara: Pegem Akademi Yaynlar, 2015, s. 330.

1 Age, s. 130.

%2 Fiisun Ustel, Makbul Vatandas’mn Pesinde, 6. Basim, Istanbul: iletisim Yaynlari, 2014, s. 128.

B Age, s.134.
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Malumat-1 Vataniye, Yurt Bilgisi daha sonralari Yurttaslik Bilgisi ve Vatandaslik
Bilgileri seklinde degisecek olan derslerin igerikleri de Cumhuriyet’e yoneltilen tehditlere
gore degisim gostermistir. Bu tehditler bazen padisahlik ve Osmanli rejimi iken bazen
Yunanlilar olmaktadir. Gerek erken Cumhuriyet doneminde gerekse daha sonralar1 verilen bu
derslerin ortak amacini ise muasir medeniyetlerin seviyesinin yakalanmasi ve vatanseverligin
yerlestirilmesi olarak tanimlamak miimkiindiir.**

Cumhuriyet donemi verilen vatandaslik egitiminde dikkat ¢eken diger bir husus ise
genel olarak devletin rejiminin oturtulamaya ¢alisilmasi ile beraber bir parti-yurttas egitimidir.
Donemin partisinin ambleminde bulunan altiokun 6gretilmesinin yaninda ders kitaplarinda
parti propagandasinin da yapildig: dikkat ¢cekmektedir.®

Devletin rejimi degismis olmasina ragmen ulusun yeni rejime adapte olmast o kadar
kolay olmamistir. Fransa orneginden farkli olarak dinin sosyal ve politik her alanda
olmasindan rahatsiz olmayan bir ulus anlayis1 mevcuttur. Bu sebeple sekiilerlesme - 6zellikle
egitim alaninda - ¢ok keskin bir sekilde ger¢eklesmemistir. Din egitiminin okul
miifredatindan ¢ikarilmasi asamali bir sekilde gerceklesmistir. Ornegin, Cumhuriyetin ilk
yillarinda 1924 Ilkokul Programinda din derslerinin, “Kuran-1 Kerim ve Din Dersleri” adiyla
birinci siniflarin diginda diger siniflarda haftada iki saat okutulacagi belirtilmistir. 1926’da
ders saatleri azaltilmig, 1931°den sonra sehirlerdeki okul miifredatindan ¢ikarilmis, 1939
yilinda ise kOy okullarinin miifredatindan da ¢ikarilmistir. Bu donemde din dersinin okul
miifredatindan ¢ikarilmasinin sebebi ise devletin rejiminin tehlikeye girecegi korkusu ve milli
ahlak gibi derslerin vatandaslik dersiyle veriliyor olarak belirtilmektedir.®

Cumhuriyetin ilk doneminde siyasi alandaki ¢alkantilar egitim sistemini de etkilemistir.
Tiirkiye Cumhuriyeti yeni rejimine uygun bir ulus olusturmak i¢in ulus-devletin en 6nemli
aract olan vatandaghk egitimini kullanmistir. Vatandaslik egitiminde, uluscu bir ideal
vatandas yetistirmeye yonelik ideoloji zamanla netlesirken din egitimi de sekiiler egitimin bir

neticesi olarak erken Cumhuriyet doneminde yavas yavas okul miifredatinin digina itilmistir.

2.3.2 Cok Partili Hayata Gecis Sonrasinda ve Din Egitimi 87
Cumhuriyetin kurulusundan itibaren uzun yillar devam eden tek parti donemi 1950

secimiyle sona ermis ve demokratiklesme adina 6nemli bir adim atilmistir. Demokrat partinin

iktidara gelmesinde Anadolu’da biiylik toprak sahipleri, yeni ticari siniflar ve geleneksel

8 Kadioglu, 5.177

8(Ustel, Makbul Vatandas in Pesinde, s. 144.

8 Tugrul Yiiriik,  ilk ve Orta Ogretimde Din Ogretimi: Din Dersleri”, Recai Dogan ve Remziye Ege (Ed.), Din Egitimi E1
Kitabi iginde (105-139), Ankara: Grafiker Yayinlari, 2012, s. 105-16.

%7 Bu baslik altinda, 1950 senesinde Demokrat Parti’nin iktidara gelmesiyle baslayip 1980 askeri darbesine kadar devam eden
stirectir.
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dindar kesimlerin destegi etkili olmustur. Demokratlar iktidara gelmeden once laik diizeni
higcbir sekilde degistirmeyeceklerini ifade ederek vatandaslarin, dini giinliik politikaya
karistirmadan dini ihtiyaglarinmi istedikleri gibi ve istedikleri dilde yerine getirebilmeleri
gerekliligine isaret etmislerdir.®™ Demokrat partinin vaatleri ve bu vaatleri dogrultusunda
yapmis oldugu faaliyetlerle, Tiirkiye Cumhuriyeti’nde daha demokratik bir doneme gecilmis
olsa da bu donem icerisinde yapilan ii¢ askeri darbe bu demokratiklesmeden beklenen
sonuclar1 kismen akim birakmuistir.

Demokrat Parti, Cumhuriyet Halk Partisi programlarinda yer almayan “insani degerler”
kavramin1 parti programina ekleyerek demokrasi adina onemli bir adim atmistir. Parti
programinda bu husus, gelecek kusaklarin sadece bilimsel ve teknik bilgiyle degil milli ve
insani biitiin manevi degerlerle donatilmas1 seklinde ifade edilmistir. Insani degerlerin
kazandirilmasi her ne kadar geleneksel sdylem icerisinde milli degerlerle birlestirilmis olsa da
kavram olduk¢a énemli bir adim olarak kabul edilmistir.*

Tek parti donemi uygulanmaya baslanan 1948 6gretim programi 1968 yilina kadar ¢ok
partili donemde de uygulanmaya devam etmistir. Boylelikle vatandashik derslerinde
ulusallasma hedefi temel hedef olarak varligini devam ettirmistir. 1961 yilinda yeni bir
anayasa ile ¢ogulcu demokrasiye geciste 6nemli bir adim atilmistir. Bu anayasal degisiklikte
ayn1 zamanda hak eksenli bir vatandaslik anlayigina gegisin ¢abasi da vardir. Siyasi anlamda
daha demokratik bir ortamin varligi egitimi de etkilemistir ve 1961 sonrasi donemde
demokratik egitim iktidarin lizerinde durmasi gereken bir konu olmustur. 1968 yilinda
demokratik yurttaghik istegi ile bi¢cimlenmis yeni bir program uygulamaya girmistir.
Demokratik bir kaygi etkisiyle degistirilen bu program da ulus¢u Ogelerden tam olarak
styrilamamigtir. Tek parti doneminde var olan tek partiyi 6vme c¢abalar1 ¢ok partili donemin
lirtinii olan bu program ile yerini ¢ogulcu bir yapiya birakmustir. Giirses’e gore, Tiirkiye tarihi
acisindan demokratiklesme adina atilan bu énemli adim 1973 yilinda muhtira mahsulii olan
Milli Egitim Temel Kanunu ile uzun bir siire kesintiye ugramistir.”

Cumbhuriyetin ilk yillarinda 6gretim programindan asamali bir sekilde ¢ikarilan din
dersleri ¢ok partili donemde tekrar giindeme alinmis ve istege bagh olacak sekilde miifredata
dahil edilmistir. Tiirkiye ne kadar ulus-devlet yapisina sahip laik bir iilke olarak kendini
tanimlasa da toplumun din egitimi taleplerine kars1 koyamamistir. 1939-1950 yillar arasinda
din egitimi okul programlarinin disinda tutulsa da halk ve bazi aydinlar tarafindan din dersi

talebi her zaman giindeme getirilmistir. 1948 ders programu ile beraber din dersi tartismalari

88Qi’lrses, S. 242-243,
¥Ustel, Makbul Vatandas 'in Pesinde, s. 243.
% Giirses, s. 247-248.
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da canlanmistir. Bu tartigmalar din dersinin verilmesi ve genellikle dinin ahlaki boyutunun 6n
plana cikarildig1 bir ders olarak verilmesi seklinde neticelenmistir. Cok partili donemde din
dersleri istege bagli ve devlet kontroliiyle okul programlarina tekrar dahil edilmistir.”"

Tiirkiye devlet olarak dini kurumlarindan uzaklastirmak isterken toplumun din
derslerine ihtiyact her gegen giin daha belirgin hale gelmekteydi. Bu sebeple egitimin sekiiler
yapisina dokunmadan ve devlet ideolojisine karsi bir tehdit olusturmayacak din egitimi
vermek Onemli bir konu olmus ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri bu diisiince

dogrultusunda genel egitim igerisinde kendisine yer edinmektedir.

oV Yiiriik, fIk ve Orta Ogretimde Din Ogretimi: Din Dersleri, s. 108.
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3.ULUS-DEVLETIN SiYASAL, TOPLUMSAL, EKONOMIK DEGISIMi ve
YENI VATANDASLIK ANLAYISI-DIN EGITIMI ILISKiSI

Fransiz devrimi sonrasit ulus-devlet yapilanmasmin yayginlasmasi ile beraber
Avrupa’da siyasal, toplumsal ve ekonomik agidan yeni bir déneme girilmistir. Mesruiyet ve
iktidarini ulusa dayandiran ulus-devlet kisa siirede etkisini arttirmis ve diinyada bir¢ok ulus-
devlet yapilar1 olusmustur. Fakat ikinci Diinya Savasi sonrasi diinyada meydana gelen bazi
degisimler ulus-devletler i¢in birer tehdit olusturmaya baslamistir. Ulus-devletlerin bu
tehditler karsisinda varliklarin1 devam ettirebilmeleri i¢in siyasi, toplumsal ve ekonomik
alanda bazi degisimlere gitmeleri zorunlu olmustur.

Ulus-devlet sistemlerinde degisiklige gitme nedenleri hi¢ kuskusuz bir ya da birkag
sebeple agiklanamayacak kadar gesitlidir. Fakat biz bu boliimde oOncelikle biitiin diinyay1
etkisi altina alan kiiresellesme ve kiiresellesmenin bir sonucu olarak iktisadive kiiltiirel
alanlarda meydana gelen degisimler ile beraber ulus-devletin anavatani olan Avrupa’da
yasanan yogun goglerin ulus-devlet iizerindeki etkilerini ele alacagiz.

Kiiresellesmenin tam olarak ne zaman bagladigina dair kesin bir tarihten
bahsedilmemesine ragmen kiiresellesme kavrami sozliige ilk kez 1961 yilinda girmis ve
1980’11 yillardan itibaren yaygin kullanilan bir kavram olmustur. Kiiresellesme, cografi olarak
dagilmis insan niifuslarinin ¢esitli siirecler neticesinde birbirleriyle etkilesimi sonrasi
diinyanin tek bir topluluk haline doniismesi durumu seklinde tanimlanabilir. 2 Anthony
Giddens kiiresellesmenin tek bir siire¢ olmadigini sodyler ve dort farkli degisim tipinden
bahseder.

o Toplumsal siyasal ve ekonomik etkinlikleri siyasal simirlarin otesine, farkl
bolgelere ve kitalara yayar.

o Ticaret, yatirim, finans, go¢ ve kiiltiir akislarinin artmasina yol agarak
birbirimize olan bagimliligimizi giiclendirir.

o Diinyayr hizlandwrir. Tasima ve iletisim sistemlerindeki yenilikler, diisiincelerin,
mallarin, bilginin, sermayenin ve insanlarin daha ¢abuk hareket etmesi
anlamina gelir.

o Uzak mesafelerdeki olaylarin yasamlarimiz iizerinde derin etkisi oldugu
anlamina gelir. En yerel gelismeler bile aswri biiyiik kiiresel sonuglara yol
acabilir. Ulke sorunlariyla kiiresel olaylar arasindaki simirlar  gittikce
belirsizlesebilir.”

Kiiresellesme ile beraber siyasi, toplumsal ve ekonomik bircok sey global bir boyuta

tasinmistir. Bu sebeple kiiresellesme ulus-devletin ulusalliga verdigi deger ve 6nemi tehdit

%2 Anthony Giddens ve Philip W. Sutton, Sosyolojide Temel Kavramlar, Ali Esgin (¢ev.), Ankara: Phoenix Yaymevi, 2014,
s.21.
% Anthony Giddens (Ed.), Sosyoloji Baslangic Okumalari, Giinseli Altaylar (¢ev.), istanbul: Say Yaymecilik, 2010, 5.71.
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etmektedir. Ulus-devletin bu tehditler karsisinda varligiin sona erecegi diisiiniilse de
glinlimiizde bir¢ok ulus-devlet yapilar1 siyasi, toplumsal ve ekonomik alanlarda degisimlerle
varliklarin1 hala devam ettirmektedirler.

Ikinci Diinya Savasi sonrasi iletisim ve ulagim alanindaki gelismeler kiiresel anlamda
bir patlamay1 dogurmustur. Onceleri maliyeti pahali olan iletisim teknolojisi savas sonrasi
donemde ucuz maliyetle biiyiik bir yayginlik kazanmistir. Iletisim ve ulasim araglarindaki bu
hizli ilerleme ile uzun mesafeler kisalmistir. Mesela, Ingiltere’de yasanan bir olaydan
Tokyo’da yasayan birisinin aninda haberi olmaya baslamistir. Bunda hi¢ kuskusuz énemli bir
gelisme olan internetin etkisi oldukga fazladir. Bugiin insanlar internet iizerinden zaman ve
mekan smirliliklarini asarak goriisebilmekte, bilgi alisverisinde bulunabilmekte hatta organize

olabilmektedirler. **

Iletisim ve ulasimda yasanan bu hizli gelismeler ulus-devletin
mesruiyetini ve egemenligini dayandirdigi sinir kavrami ve homojen toplum yapisi icin bir

tehdit olusturmaktadir.

3.1 Kiiresellesme, Ulus-devletin Yasadig1 Sikintilar ve Coziim Arayislari
Ulus-devlet mesruiyetini ve egemenligini sinirlarla belirlemis modern bir devlet

yapisidir. Onun karakteristik 6zelliklerinden bir tanesi devletini sinirlarla 6feki devletlerden
korumasidir. Iletisim ve ulasim alaninda yasanan ilerlemeler siyasi anlamda olmasa da fiili
olarak ulus-devletlerin sinir algisin1 degistirmektedir. Bugiin hala iilkeler haritalar iizerinde
sinirlarla belirlenmis olmasma ragmen fiili olarak sinir kavrami kiiresellesme ile beraber
anlamii kaybetmeye baslamistir. Ulasim araclar1 ile beraber bilisim ve sermaye gecisleri
devletin kontrol edemeyecegi kadar hizli bir sekilde gerceklesmeye baslamistir. Boylelikle
devleti otekilerden korumayi saglayan sinirlarin anlami ve ulus-devletin éfeki kavrami da
zorunlu bir degisime ugramaktadir. Aslinda kiiresellesme her anlamda oteki algisim1 oldukga
derinden etkilemekte ve degistirmektedir.”

Kiiresellesmenin ulus-devletin egemenligini ve toplumsal yapisini tehdit ettigi diger
bir husus ise ulus-devletin homojen bir toplum olusturma idealidir. Ulus-devletin, ulusguluk
diisiincesine dayandirarak olusturmak istedigi homojen toplum yapisi onun egemenliginin en
onemli kaynagidir. Fakat bu durum iletisim agindaki hizli gelismelerle beraber farkliliklarin
on plana ¢iktigi ve heterojenligin konusulmaya baslandigt bir silirece girmistir.
Kiiresellesmenin homojen bir yapt mi1 heterojen bir yapt mi1 olusturdugu tartismali bir konu
olmasia ragmen, kiiresellesme ile beraber farkliliklarin 6n plana ¢ikmasi ulus-devletin

homojenligini tehdit etmektedir. Bugiin diinyanin bir ucunda yasanan olaydan ayni anda

% Anthony Giddens, Sosyoloji, Hiiseyin Ozel, Cemal Giizel (gev..) 2. Baski,Ankara: Ayrag Yaymevi, 2000, s.52-53.
95
Sen, s.211-212.
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bir¢ok kiginin haberdar olmasi ve etkilenmesi teritoryal ulus-devlet yapilarinin gérmezden
geldigi farkliliklar1 harekete gecirmektedir. Toplum igerisindeki farkli gruplar iletisim
araglarinin etkisi ile hak taleplerinde bulunmaya baslamistirlar. Bu hak taleplerine olumlu
cevap alan gruplar diger azinliktaki gruplar icin tesvik edici bir unsur olmakta ve bu hak
talepleri global bir boyuta tasinmaktadir. Bu durum ise homojenlige, dolayisiyla ulus-devletin
hem siyasi hem de toplumsal yapisina kars1 bir tehdit olusturmaktadir.”®

Ongoriilen homojen toplum yapisi igin bir tehdit olusturan farkliliklarin ve toplum
icerisindeki azinliklarin hak talepleri, ulus-devletin ideal vatandas anlayisini da etkilemektedir.
Devletin 6ngordiigii etnisite, dil, kiiltlir gibi kriterlere uymayan ve devletin kendi yapisina
uydurmaya calistigi farkliliklar - kiiresellesmenin  de etkisiyle - hak talebinde
bulunmaktadirlar. Onlarin bu talebi karsisinda ulus-devletin vatandashik anlayisini ve bu
dogrultuda gerceklestirdigi egitimini de degistirmesi gerekmektedir. Ulus-devletin
problemlerin ¢6ziimiine yonelik yeni vatandaslik arayislar ilerleyen boliimlerde daha detayl
bir sekilde ele alinacaktir.

Kiiresellesmenin ulus-devlet iizerindeki etkilerini Habermas ii¢ husus ile sinirlayarak
aciklamustir. Ik olarak, devletin kendi simrlari disinda diger aktdrler tarafindan alinmis
kararlarin sonucu olarak devletin kontrol kabiliyetini ve giiclinii yitirmeye baglamasidir. Cevre
kirliligi, organize suclar, yiiksek teknolojinin dogurdugu giivenlik riskleri, silah kacake¢iligi,
diger devletler tarafindan yapilan uygulamalarin — komsu iilkede insa edilen ve yerel giivenlik
standartlarina uymayan atom reaktoriiniin tasimis oldugu riskler gibi - sonucunda ulus-
devletler kendi siirlar1 igerisindeki kontrol giiclinii kaybetmeye baslamistir.

Habermas’in ifade ettigi ikinci husus ise, devletin karar mekanizmasinda meydana
gelen mesruiyet eksikligidir. Devletin disinda uluslararas1 arenada alinan kararlarin
devletlerarasi antlagsmalar yoluyla kanunlastirilmasi devletin karar mekanizmasinda mesruiyet
eksikligini dogurmaktadir. Avrupa Birligi siireci ile beraber iiye devletlerin Avrupa Birliginde
alinan kararlar1 uygulamalari ulus-devletin mesruiyet kaybi agisindan dnemli bir 6rnektir.

Son olarak ifade edilen husus ise, devletin mesruiyet temin edici idari ve diizenleme
hizmetleri sunmadaki yetersizligidir. Ulus-devletlerin  hakimiyet silirdiigii  alanla
kiiresellesmenin hakim oldugu alanin karst karsiya gelmesi ulus-devletleri kendi sinirlart
icerisinde yetersizlige diisiirmiistir. °’

Kiiresellesme ve ekonomi arasindaki iliski en ¢ok konusulan konu olmuslardir. Bunda

hi¢ kuskusuz ulus otesi sirketlerin ekonomik dengeleri degistirmedeki rolii biiyiiktiir. Bu

96
Age, s. 212.

%7 Jurgen Habermas, Kiiresellesme ve Milli Devletlerin Akibeti, Medeni Beyaztas (¢ev.), istanbul: Bakis Yaynlari, 2002, s.

27-29.
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sirketler ekonomiyi uluslararasi arenaya tagimakta ve yaptiklari biiylik islerle her gecen giin
daha da bl'iyiimektedirler.98 Ekonomik giiclerin uluslararasi sirketlerin elinde olmasi, iletisim
ve ulasim teknolojisinde meydana gelen hizli degisimler ekonomi alanindaki kiiresellesme
stirecini ve ulus-devletin dengelerinin degigmesini de ayni oranda hizlandirmaktadir.
Kiiresellesme ile beraber ekonomik iligkiler diinya capinda yogunlasinca ulus-iistii ekonomi
yerel iligkilerin yerini almaya baslamakta ve ulusal ekonomiler kendileri diginda biiyiiyen
kiiresel ekonomiden olumsuz etkilenmektedir. Ekonomileri milli olan ve disa karsi korumaci
bir tavir sergileyen ulus-devletler uluslararasi arenada her gecen gilin hizla biiyliyen dis
ticarete karst kendilerini koruyamamaktadirlar. Ulusal ekonomilerin smirlanmast ulus-
devletlerin ekonomi alanindaki mutlak egemenligini zayiflatmakta ve onlar1 doniismeye
zorlamaktadir.”

Ulus-devletin doniisiim siirecinde etkili olan diger onemli bir husus ise, llkeler
arasinda — Ozellikle Avrupa’ya dogru - yasanan yogun goglerdir. Go¢ olgusu insanlik tarihi
kadar eski bir olgudur, fakat yirminci ylizyilda yasanan yogun gocler diinyanin siyasi, kiiltiirel
ve ekonomik yapisin1 olduk¢a derinden -etkilemistir. Gog, ekonomik, siyasi, cografi
nedenlerden dolay1 bir yerden baska bir yere yapilan kisa veya uzun vadeli yerlesim hedefi
giiden cografi, toplumsal ve kiiltiirel yer degistirme hareketi seklinde tanimlanabilir. '
Gogilin siyasi, kiiltiirel ve ekonomik sonuglarindan dolayr go¢ olgusu bugiin birgok
arastirmanin konusu olmustur. Ancak yirminci yiizyilda meydana gelen goglerin, kaliciligi,
hacmi ve etno-kiiltiirel heterojenligi agisindan beklenmedik bir sey olmasi ulus-devlet
modelinde var olan sapmalar1 arttirmis ve yeni sapmalar iiretmistir. Rogers Burubaker, *
kismi tiyelik statiilerinin artmasi, vatandashgin azalan degeri, vatandashgin kutsalliktan
arinmast kiiltiivel ulus tiyeligi olmadan deviete tam iiyelige yonelik artan talepler ve bu
durumun ornekleri, ¢ifte vatandaghk sahibi kisilerin hizla artan sayist ve uzun siiredir sakin
olan ¢ok fazla sayida insanin oy verme siirecinden diglanmasi...” gibi sapmalarin ulus-
devletin ¢dzmesi gereken birgok yeni problemleri dogurdugunu ifade etmektedir.'”'

Ikinci Diinya Savas1 sonrasi yurtlarmi issizlik gibi sebeplerden dolay1 terk eden
goemenler gog ettikleri iilkelerde ciddi bir yekiin olusturmaya baslamistir. Ilk zamanlarda
diisiik iicret karsilig1 gocmenleri ¢alistiran iilkeler bu durumu gegici olarak gérmiislerdir. Belli
bir zaman sonra ise gd¢cmenlerin kiiltiirel yapilarim1 muhafaza eden bir topluluk olarak

yasamlarmi siirdiirmeleri devletlerin halletmesi gereken bir problem olarak algilanmaya

%8 Giddens, Sosyoloji, 5.52.

9 Massimo Borlandi, Raymond Boudon, Mohamed Cherkaoui, Bernard Valade (hzl.), Sesyolojik Diisiince Sozliigii,
Istanbul: Iletisim Yayinlari, 2011, 5.450-451.

1% Cemal Yalgin, Gog Sosyolojisi, Ankara: Am Yayincilik, 2004, s. 13.

1" Kadioglu, s.62.
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baslamistir. Kiiresellesmenin de etkisi ile farkli bir iilkede olmalarina ragmen kendi
kiiltlirlerini yasatmaya devam eden go¢cmenler ulus-devlet yapisinin basta homojen olarak
kurgulanan devlet yapist olmak iizere bir¢ok alanini degistirmeye baglamistir. Boylelikle
karsilastiklar1 problemin ¢oziimiine yonelik ulus-devletler yeni politikalar izlemislerdir . Bu
politikalardan en yaygin olanlart eritme, farklilastirilmis dislama ve cokkiiltiirliiliik
politikalaridir.'®

Eritme politikasi, gé¢menlerin ulusal dili 6grenme ve yeni yerlestikleri toplumun
kiiltiirel ve toplumsal pratigini oldugu gibi kabul etmesi yoniinde yapilan telkinlere dayal1 bir
politikadir. Bu politikanin temel amact go¢meni yabanci kimliginden arindirmak ve toplum
icerisinde asimile olmasii saglamaktir. Gogiin ilk yillarinda yogun olarak uygulanan bu
politika istenilen sonuglar1 vermedigi i¢in farkli politikalara bagvurulmustur.'*

Farklilastirilmis dislama politikas1 ise go¢ edenlerin toplumla uyumlu bir hale
getirilmesinin ~ yani  biitiinlestirilmesinin daha yumusak ve esnek politikalarla
gerceklestirilmesidir. Aslinda bu politika kati eritme politikasinin yumusatilmis halidir.
Ciinkii farkliliklarin toplumla uyumundan kastedilen toplumun genel goriiniimiine uymalaridir.
Boylelikle uzun vadede gerceklesmesi planlanan bir siire¢ olsa da farklilastirilmis dislama
politikasi farkli gruplarin hak taleplerine cevap verememektedir ve ulus-devlet hala homojen
yapisin1 korumak istemektedir.'™

Son olarak bahsedecegimiz politika ise cokkiltirliiliiktiir. Cokkiltiirliiliik
politikalarinin temelinde yatan kavramlar kimlik ve farklilik kavramlaridir. Farkliliklarin ve
farkli kimliklerin bir arada yasamasini ongdren bu politika ulus-devletin homojenlik
vurgusunun degisimine dair atilan 6nemli bir adimdir. Homojen toplum yapist i¢inde farkl
kiiltiirlere de yasam alani sunan bu politika, toplumsal doku igerisindeki farkliliklar1 toplumun
bir zenginligi olarak gormekle beraber onlarin siyasi alanda da aktif katilimlarini
hedeflemektedir. ' Cokkiiltiirliilik iizerinde en ¢ok tartistlan ve devletlerin bu degisim
stirecinde siklikla uyguladiklari bir politika olmustur. Bu sebeple ilerleyen kisimlarda

cokkiltirliiliik daha detayl bir sekilde ele alinacaktir.

3.2 Ulus-Devletten Giiniimiize Degisen Vatandaslhik Anlayis1 ve Vatandashk
Egitimi
Kiiresellesme ve gog olgusu gibi sebeplerden dolay1 ulus-devletin vatandaslik anlayisi

zorunlu bir degisim siirecine girmistir. Degisen sartlar karsisinda modern ulus-devlet anlayist

192 Nermin Abadan-Unat, Bitmeyen Go¢ Konuk iscilikten Ulus-Otesi Yurttashga, istanbul: Istanbul Bilgi Universitesi
Yayinlari, 2002, s.281.

103 Age, 5.281-282.

104 Age, 5. 282

195 Age, 5. 282.
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farkli gruplarin siyasal katiliminin artmasinin 6niinde bir engel haline gelmistir. Ulus-devletin
temel ideolojisini olusturan ulusguluk giderek eski heyecanim1 kaybetmekte ve devletin
biinyesi icerisinde yasayan farkliliklarin siyasal katilim ve diger haklarinin 6niinde bir engel
olusturmaktadir. Boylelikle, vatandasligin demokratiklesmesi, vatandasligin ulus-devlet klasik
vatandaslik anlayisinin degigsmesi ile miimkiin gé’)riinmektedir.106

Aydinlanma’nin evrenselci anlayisi karsisinda toplumsal yasam benzerlikler iizerine
insa edilirken, giliniimiizde ise vurgu farkliliklar {izerinde yogunlasmistir. Homojen toplum
yapist yerini heterojenlige birakmakta ve bu heterojenlik igerisinde farkliliklarin taninma ve
esit statii istekleri devletlerin ¢6zlime ulastirmasi gereken problemleri olusturmaktadir. Dinsel,
etnik ya da dilsel agidan ¢ogunluga nazaran farkli olan topluklar kendilerinin taninmalarinin
yan1 sira modern demokraside esit statii taleplerinde de bulunmaktadirlar.'”’

Toplum igerisinde dinsel, etnik ve dilsel farkliliklar1 ifade eden azinlik kavrami
modern caga ait bir kavram olmamakla beraber, Fransiz devrimi sonrasinda ulus-devlet ile
beraber yeni bir igerige kavusmustur. Ulus-devlet yapilarinda azinlik, baska bir ulusun siyasal
organizasyonu igerisinde yasayan, 0zel bir ulusal karaktere sahip olan fakat siyasal katilim ve
diger bazi vatandaglik haklarindan mahrum birakilan insan topluklarini ifade etmektedir.
Fransiz devrimi sonrasi giinlimiizdeki anlamiyla kullanilmaya baslayan azinlik kavraminin
zamanla icerigi daha da genisletilmektedir. Evsizler, 6ziirliiler, yabanci isciler, escinseller ve
uyusturucu bagimlilar1 gibi gruplar da devlet biinyesinde azinlik olarak kabul edilmektedir.'®®
Kiirsellesme ile beraber yasanan doniisiimler neticesinde liberal vatandaslik teorisyenleri
farkliliklarin ifadesi olan azinlik gruplarini iki kategoride degerlendirmektedirler. Bunlardan
ilki ¢cokuluslu devlet yapisina sahip olan devletlerin biinyelerinde yasayan ulusal azinliklar,
ikincisi ise — Ozellikle savas sonrasi — bagka iilkelerden gelen gOo¢menler yani etnik
gruplardir.'”

Ulus-devletin homojen bir toplum diisiincesi, degisen diinya karsisinda gegerliligini
yitirmeye baglamistir. Ulus-devletler kendisine yonelik bu tehditleri etnik temizlik, asimile
etme gibi daha Onceleri bagvurduklar1 yontemlerle ortadan kaldirmaya galissalar da hizla
degisen diinya karsisinda bu yontemler yeterli olamamigtir. Bunun neticesinde ya ulus-devlet
yapilar1 ortadan kalkacak ya da ulus-devletler ulusal ve etnik azinliklarin farkliliklarini kendi
ideolojisine uygun bir sekilde yeniden tanimlama ve tanima Ongdriisiinde bulunmaktadir.

Diinya tizerindeki bir¢ok devletin ulus-devlet olarak varligin1 devam ettirmesi ulus-devletin

196 Kadioglu sy. 31.

97 Ustel, Yurttashk ve Demokrasi, s. 35-36.
18 Age, 5. 37.

199 Kymlicka, s. 54.
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sonunun geldigine dair diistinceleri pek dogrulamamaktadir. Bununla beraber ulus-devletlerin
vatandaslik anlayisinda bir doniistime gittigi agiktir. Bu doniisiimii diisiiniirlerin {izerinde
biitiinlestikleri iki vatandashik yaklagimi iizerinden ele alacagiz. Bunlar, liberal-bireyci
vatandaslhk ve topluluk¢u vatandashik anlayislaridir. Bu iki vatandaslik anlayisina ek olarak
cokkiiltiirliiliik politikasinin vatandaslik anlayisina da deginmek gerekmektedir.

3.2.1 Liberal-bireyci Vatandashk Anlayisi
Tiirkgede “hiirriyet”, “6zgiirlik” ve “serbestlik” anlamina gelen liberalizmin ¢ikis

kavrami olan “liberté” sozciigli, bireyin oOzgiirligiinii ifade etmektedir. Liberalizm son
donemlere ait bir kavram olmamakla beraber tek tip bir teori de degildir. Bazi diisliniirler
liberalizmi, felsefi, siyasi ve toplumsal bir teori olarak goriirken bazilar ise sadece ekonomik
acidan degerlendirmislerdir. Bu sebeple kavram temelde bireyin 6zgiirliiglinti ifade etse de
kullanim agisindan farkliliklar gosterebilmektedir. Bizim ag¢imizdan belirtilmesi gereken
6nemli bir husus, liberal-bireyci anlayisin liberalizmin sadece bir tiirii oldugudur.''’

Klasik vatandashigin gorev odakli anlayisinin aksine liberal-bireyci vatandaslikta hak
temelli bir anlayis vardir. Liberal-bireyci yaklasim adindan da anlasildigi gibi bireyin
haklarinin 6n plana ¢ikarildig1 bir anlayistir. Haklar bireyin vazgecilemez igsel bir pargasidir
ve bireyler bu haklar noktasinda gerek toplumdan gerekse devletten 6nce gelir.'"' Bireyin sivil,
siyasal, hukuksal ve dinsel haklar1 17. yy.’dan 20. yy.’a kadar gecgen siirede tartisilmis ve
asamali olarak kazanilmig haklardir.'"?

Liberal anlayisin ifade ettigi haklar bireylerin ifade 6zgiirliigli, toplanma ve dernek
kurma Ozgiirliigli, oy kullanarak siyasi alana katilabilme hakki, hukuk karsisinda adil
yargilanma hakki, herhangi bir kisitlama olmadan 6zgiirce ibadet edebilme gibi haklar1 igine
alir. Liberal anlayisin vatandasini Ozgiirlestirme maksadiyla ona sunmus oldugu haklar
bireyseldir ve toplumun geneli adina asla feda edilmemelidir.'"

Klasik vatandashigin dayandigi gérev odakli anlayis pratik bir vatandaglik anlayisidir.
Klasik anlayista, vatandasin devletine karst vergilerini 6deme, askerlik yapma gibi pratige
dayali gorevleri vardir. Bu pratikler yerine getirildigi oranda devlet tarafindan vatandag olarak

kabul gormektedir. Liberal-bireycilikte ise bir statii olarak vatandaslik anlayisi vardir. Bu

"% Giisamettin Erdogan, “Cokkiiltiirliiliik, Cogulculuk ve Din Egitimi: Firsatlar1 ve Sorunlar1”, (Yaymlanmamis Doktora
Tezi, Marmara Universitesi SBE, 2012), s.88.

" Kadioglu, sy. 95.

12 Savag sonras1 donemde vatandaslik iizerine yazdig1 yazilarla adindan sikga soz ettiren T.H. Marshall, liberal anlayisin hak
temelli vatandaslik anlayisini tarihsel siireg icerisinde degerlendirmektedir. Marshall’a gore, sivil haklarin olusumu 18.yy.a
siyasal haklarin olusumu 19.yy.a ve sosyal haklarin olusumu ise 20.yy.a rastlamaktadir. Bu zaman dilimleri arasinda her ne
kadar bir esneklik olsa da haklarin elde edilmesi zamanla ve uzun bir siireg sonucu ger¢eklesmistir. (T.H. Marshall ve Tom
Bottomore, Yurttaslik ve Toplumsal Simiflar, Ayhan Kaya (gev.), Istanbul: Istanbul Bilgi Universitesi, 2016, s. 25.)

'3 Kadioglu, 5.95.
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statli bireyin vazgegilemez icsel bir parcasidir. Bireyler vatandas olmak i¢in herhangi bir sey
yapmak zorunda degillerdir, bu statii onlara hak olarak verilmistir. Her tiir kamusal katilim ve
siyasi eylem bireylerin hakkidir. Disaridan bir otorite tarafindan onlara dayatilamaz. Ayni
zamanda vatandaglar devlet ve toplum tarafindan rahat birakilmanin Gtesinde higbir sey
istemeyebilir ve statiilerinin ayricaligini ve 6zgiirliiklerinin keyiflerini siirebilirler.'"*

Liberal-bireyci anlayista vatandasin yasam alan1 kamusal ve 6zel alan seklinde ikiye
ayrilmaktadir. Kamusal alan igerisinde bireyin toplumla ve devletle olan iligkilerini
diizenlemek adina vatandasina, diger vatandaslarin benzer haklarma saygi duyma, vergi
odeme, tehdit altindayken iilke savunmasi gibi gorevler yiikler. Fakat birey bu gorevler
bakimindan da 6zerk ve egemendir, vatandaslar olarak kamusal alanda eylemde bulunup
bulunmamak onlarin tercih edecegi bir seydir. Ahlaki ve dini baz1 meseleler ise 6zel alana
birakilmis ve vatandas 6zel alani igerisinde hi¢bir dayatmaya maruz kalmadan Ozgiirce
yasayabilmelidir.'"
3.2.2 Topluluk¢u Vatandashk Anlayisi

Liberal-bireyci yaklagim 1980’lerden baslayarak topluluk¢u vatandashk yaklagimi
olarak tanimlanan bir bagka diisiince tarafindan elestirilmeye baslanmistir. Liberal anlayisin
bireyi toplumdan soyutlamasi ve ona i¢inde bulundugu toplumdan bagimsiz bir sekilde haklar
sunmasi topluluk¢u anlayisa gore gercekle uyusmamakta ve hayali bir birey anlayisi
sergilemektedir. Liberal yaklasimlarin bireyi bu denli soyut bir sekilde 6n plana ¢ikarmasina
karsilik, topluluk¢u yaklasim bireyi tarihsel, kiiltirel ve toplumsal baglami igerisinde
degerlendirmenin gerekliligini vurgulamaktadir.''®

Toplulukcu yaklasimin liberalizme yonelik bir diger elestirisi ise bireyin ahlaki ve dini
sorunlarini 6zel alana birakarak bu meselelere karsi ilgisiz kalmasidir. 1980 sonras1 donemde
kiiresellesmenin de etkisiyle Ozellikle ¢ok uluslu devlet yapilart igerisinde bulunan
azinliklarin ve yogun gdcler sonrasi baska bir iilkeye yerlesen go¢menlerin talep ettigi haklar
genellikle onlarin grup haklartyla ilgili istekleridir ki liberalizm bunlar1 6zel alanda
degerlendirme egilimindedir. Toplulukgu yaklasim ise onlarin bu isteklerini bir ortak yarar
paydasi altinda ¢6ziime ulastirmaya calismaktadir. Liberalizmin vatandashigi hak ve talepler
sistemine tutsak eden anlayisina karsi, topluluk¢u anlayis vatandasligi topluluga aidiyetle
ortak yarara karsi bir sorumlulukla siyasal alana eklemeyi amaglamaktadir.'”

Ulus-devletin, azinliklarin ve gdgmenlerin taleplerinin ¢oziimiine yonelik vatandaslik

14 Age, 5.96-97.

115 Age, 5.94-96

16 Ustel, Y2 urttaslik ve Demokrasi, s.64.
17 Age, 5.64.
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anlayisindaki doniigiimiinii salt liberal-bireyci ya da toplulukgu vatandaslik anlayisi ile
aciklamak yeterli olmamaktadir. Bunda hi¢ kuskusuz azinliklarin ve gogmenlerin ait olduklari
toplumlarin kiiltiirlerini yasama, dillerini konusma ve farkliliklar1 ile siyasi alanda temsil

edilebilme haklarinin hem bireysel talepler hem de grupsal talepler olmasi etkendir.

3.2.3 Cokkiiltiirliiliik Politikasinin Vatandashik Anlayisi
Yirminci ylizyila gelindiginde farkliliklarin kiiresel bir boyutta konusulup tartisildigi

bir donemde bir¢ok diisiiniiriin iizerinde konustugu - yeni bir kavram olmamakla beraber —
vatandaslik anlayisinin  doniisiimii noktasinda cokkiiltiirliiliik kavramma da deginmek
gerekmektedir. Bu baglamda, bir¢ok diisiinlire gore, ¢okkiiltiirliiliik, topluluk¢u anlayisin bir
irlinii olarak kabul edilse de Kymlicka gibi disiiniirlere gore liberalizm ve toplulukcu
anlayislarla ayni oranda iliskili bir kavramdir.'"® Bu sebeple ¢okkiiltiirlilliigii ayr1 bir baslik
altinda degerlendirmek daha uygun olmaktadir.

Cokkultiirliiliik, tarihsel agidan gilintimiize has bir kavram degildir. Ulus-devlet dncesi
donemde de ulus-devlet sistemine gecmis devletlerde de topluluk icerisinde ¢esitlilik her
zaman ola gelmistir. Fakat bu cesitlilik giiniimiizde vatandaslik teorisyenlerinin {izerinde
tartistiklart bir durum olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu sebeple ¢esitliligin ifadesi olan
cokkiiltiirliilik de olduk¢a sik konusulan bir kavram olarak igerigi doldurulmaya
calisiilmaktadir.

“Cokkiiltiirli” kavrami, etnik ya da dini bakimdan bir cesitlilik durumunu ifade
ederken, “cokkiiltiirliiliik” bu c¢esitlilik durumuna bir zenginlik olarak bakmay1 ve onun kamu

destegi ile korunmasini, gelismesini hedeflemektedir. '’

Toplum igerisinde bulunan
farkliliklarin kamu destegi ile korunmasi ayni zamanda ulus-devletin homojen toplum
olusturma diisiincesinin de degismekte oldugunun bir ifadesidir. Modern ulus-devletin
homojen toplum yapisinin dayattigi tek tiplestirme, ¢okkiiltiirliiliik politikas1 ile heterojen
toplum yapis1 igerisinde farkliliklar1 bir zenginlik olarak algilamaya doniismektedir.
Boylelikle, cokkiiltlirliillik bir devlet politikas1 olarak goriildiigli zaman klasik tek tip
vatandaslik anlayisinin yerine farkliliklara saygili ve hosgoriilii vatandaslik anlayisina gore
vatandas yetistirmek temel politika olmaktadir.

Cokkiiltiirliilik, toplum igerisindeki farkli kiiltiirlere saygili ve hosgoriilii yaklasan
vatandaglar yetistirmeyi hedefledigi gibi her bireyin ait oldugu kiiltiirle beraber siyasi alanda

da aktif bir rol oynamasini da hedefler. Boylelikle, kiiltiirel farkliliga sahip vatandaslar toplum

"8 Will Kymlicka, Cokkiiltirlii Yurttaglik Azmhk Haklarmm Liberal Teorisi adli eserinde azinliklara verilecek haklarin
bireysel haklardan farkli olmadigini ve onlarin sorunlariin ¢6ziimiinde liberal bir yaklasim igerisinde olunmasi gerektigini
savunmaktadir.

"9 Erdogan, s. 73-74-75.
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icerisinde bir zenginlik olmaktan o6te devlet icerisinde bir aidiyetligin de ifadesi
olmaktadirlar.*® Dinsel, dilsel, etnik ve kiiltiirel acidan farkli olan insanlar farkhiliklari ile
beraber vatandas statiisiine sahip olabilmektedirler. Bu statli farkliliklara sahip bireylerin
kendi dillerini konusabilme, kendi dinlerini ve kiiltiirlerini toplum igerisinde — devletin
herhangi bir dayatmasi olmadan — yasayabilme hakkini da beraberinde getirmektedir.

Ulus-devletin kiiresellesme ve gocler karsisindaki zorunlu degisimi hi¢ kuskusuz
egitim anlayisina da yansimistir. Ulus-devlet egitiminin igerigi, amaglar1 ve yontemleri
degismistir. Artik okullarda salt ulusguluga indirgenmis bir anlayisa yonelik egitimin
verilmesinin yanlighigr ifade edilirken okulun ¢ocuklar1 farkliliklara karsi duyarli olmalari
konusunda bilinglendirmesi gerekliligi ortaya c¢ikmustir. Bu amaca hizmet edecek egitim
programlart tercih edilmis ve konular egitim miifredatina dahil edilmeye baslanmustir.'*!
Farkliliklarin bu denli konusuldugu bir ortamda farkliliklara karsi hosgoriilii ve saygili
vatandaslar yetistirmek temel amag¢ olmustur. Boylelikle klasik vatandaglik egitimi de
vatandaslik anlayis1 ile orantili bir sekilde degisim siirecine girmistir.

Cokuluslu ve ¢okkiiltiirlii devletlerde toplumsal biitiinliiglin saglanabilmesi ve bir
uzlasi icerisinde yasanabilmesi i¢in 6rgilin ve yaygin egitimde kapsayici ve farkliliklara karsi
duyarli egitim yaklasimlarinin gelistirilmesi gerekmektedir. Farkliliklarla beraber yasayan
bireylerin farkliliklari miizakere edebilmeleri ve bu farkliliklart dogru sekilde
anlamlandirabilmeleri toplumun huzur ve gelecegi agisindan biiylik 6nem tagimaktadir.
Farkliliklara kargt hosgoriili ve saygili bir neslin yetistirilmesi i¢in de ulus-devlet
anlayisindaki egitimin yeniden diisiiniilmesi gerekmektedir.'*

Toplum igerisinde bulunan farkli gruplarin, farkliliklartyla yasama taleplerini
karsilayacak adil, katilimci, firsat esitligi ekseninde, insan haklari ile uyumlu egitimi devletler
egitim miifredatlarinda yansitmaya baslamaktadirlar. Béyle bir egitim ihtiyacinin dogmasinda
iki temel amag¢ vardir. Bunlardan ilki, klasik anlayista var olan ayrimci, otekilestirici ve
asimilasyonist politikalarin yerine farkliliklarin birer zenginlik ve modern yasamin bir geregi
oldugu yoniindeki ¢okkiiltiirlii temalar islenerek azinliklara ve gé¢menlere kucak agmaktir.
Ikincisi ise, dzellikle yogun goc almis iilkelerde yerli halkin dislayici, ayrimer tutumlarimin
neticesinde azinliklarm yam sira yerli halkinda egitilmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmasidir. '*

Kiiresellesme gibi bir olgunun etkisiyle biitiin diinyanin ortak problemi haline gelen

farkliliklar meselesinin ¢oziimii i¢in uygulanan egitim Bati’dan bagslayarak Dogu’nun da dahil

120 Age, s.74.

2 Mustafa Safran ve Dursun Dilek (Ed.), 21. Yiizyllda Kimlik, Vatandashk ve Tarih Egitimi, istanbul: Yeni insan
Yaynevi, 2008, s.219.

122 Osmanoglu, s.58.

13 Age, 5.59.
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oldugu kiiresel bir boyuta taginmaktadir. Her iilke kendi toplumsal yapisina uygun olarak
farkliliklar1 egitim miifredatina daha yogun bir sekilde dahil etmektedir. Farkliliklar1 miifredat
yoluyla okula tagimak bugiin egitime saygili, empatik, anlayish gibi kavramlar1 dahil
etmektedir. Bu kavramlarin pekistirilmesi acisindan bireylerin hem okul igerisinde hem de
okul disinda farkliliklarla hosgoriilii bir iliski kurmalarina yonelik smif i¢i ve dis1 farkh
gruplarla ¢alismalar tesvik edilmektedir. Bu anlamda is birligine dayal1 bir 6grenme anlayisi
sergilenmektedir.'**

Degisen vatandaslik anlayist dogrultusunda verilecek olan egitim ayni zamanda
kiiresel vatandaslik egitimi seklinde de olmalidir. Giiniimiizde bireyler sadece yasadiklar
toplumlarla iliski halinde degildir, ayn1 zamanda diinyanin farkli bolgesinde yasayan
insanlarla da etkilesim igerisindedir. Farkliliklara karsi hosgoriiye dayali verilen bu egitim
diinyanin farkli bolgelerinde yasayan dilleri, kiiltiirleri ve inang¢lar1 farkli insanlar1 da kusatici
olmalidir. Bu sebeple ulus-devletin ulusal egitim anlayisina gore yapilanmig olan egitim
miifredati ¢agin bu ihtiya¢larina cevap verememektedir. Klasik egitim anlayisi kapsam ve
icerigi genisletilmis kiiresel konularin da ele alindigi bir egitim haline doniigmiistiir. Bu
baglamda, UNESCO (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization)
tarafindan ortaya konan kiiresel vatandaslik hedefleri ayni zamanda degisen vatandaslik
egitiminin hedeflerini de ortaya koymaktadir. Bunlar;

o Kiiltiir, dil, din gibi farkhiliklart tamimak ve degerli kabul etmek; bu
farkhiliklarin gittik¢e arttigi ve konusuldugu bir diinyada yasama becerileri
gelistirmek,

o FElestirel diigiinme-sorgulama, bilgi teknolojileri, medya okuryazarligi, karar
verme, problem ¢ozme, barisin tesisi, bireysel ve toplumsal sorumluluk iceren
konularda vatandagslarin elestirel diisiinme becerilerini gelistirme,

o Inanclarin ve degerlerin siyasi ve sosyal karar alma siireclerini nasil
etkilediklerini tanimak ve irdelemek,

o Toplum igersinde ve diinyada beraber yasadigi farkhiliklar icin saygili tutum
gelistirmek,

o Cinsiyet, sosyo-ekonomik durum, kiiltiir, din, yas ve diger konulara dayall
olarak esitsizlikleri elestirel bir sekilde inceleme becerileri gelistirmek,

o Ulusal ve kiiresel diizeyde c¢agdas kiiresel sorunlara dair bilgili, ilgili ve
sorumlu birer vatandas olarak katilmak ve katka saglamak.'

Farkliliklara kars1 hosgoriiniin olugturulmaya calisildigi bir egitim anlayisinin yaninda

124 Age, 5.60.
125 UNESCO, “Global citizenship  education: Topics and learning objectives.”, UNESCO web site:
http://www.unesco.org/new/en/global-citizenshipeducation’dan, Aktaran: Kerem Colak, “ Sosyal Bilgiler ile Vatandaslik ve

Demokrasi Egitimi Derslerinde Kiiresel Vatandashk Egitimi, (Yayinlanmamis Doktora Tezi, Marmara Universitesi SBE, 2015),
s.40-41.
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— Ozellikle topum igerisindeki azinlik gruplariin — kendi dillerinde egitim ve din egitimi gibi
istekleri de bugiin devletlerin ¢6zmesi gereken bir problem olarak goriilmektedir. Din egitimi
bir sonraki boliimde detayli bir sekilde ele alinacagi icin burada azinliklarin dilsel
farkliliklariyla taninmak istemelerinin egitime yansimalarina kisaca deginilecektir.

Ulus-devlet yapilarinda egitim, ¢ogunlugun kullandigi dilin okullarda egitim dili
olarak kullanildig1 tek dilli bir egitim seklindedir. Ustel’e gore, asimilasyonist stratejinin bir
neticesi olarak uygulanan bu egitim sekliyle zaman icerisinde farkli dillerin giindelik
kullanimdan diismesi beklenmekteydi. Fakat etnik gruplarin dillerini sozlii gelenekle koruma
cabalar1 bu stratejinin gecersizligini gostermistir. '*® Boylelikle, zamanla sozlii gelenekle
koruduklar dilleri egitim alaninda da resmilestirmek bu gruplarin en 6nemli hak taleplerinden
birine doniismiistiir.

Ikinci Diinya Savasi sonras1 donemde kendi dillerini kullanmaktan mahrum birakilan
bireyler yada gruplar dillerini kullanma ve bu dilde egitim alma talebinde bulunmaktadirlar.
Ozellikle gokuluslu devlet yapisina sahip iilkelerde dil farkliliklarmmn taninmasi meselesi
devletlerin 6nemli bir giindemini olusturmaktadir. Azinliklar1 memnun etmenin yolu ise
egitim politikalarma dilsel farkliliklar1 da dahil etmekten gegmektedir. Gilinlimiiz diinyasinda
hemen her iilke bu konuda farkli bir politika takip etmektedir.'*’ Dilsel hak talepleri genel
egitimin bir pargasi olup din egitimi ile ilgili olmadigi i¢in ¢alismamizda iizerinde daha fazla

durmak gerekli gériilmemistir.

3.3 Doniisen Ulus-Devletlerde Din Egitimi ve Yeni Din Egitimi Yaklasimlari
Kiiresellesme diinya {izerinde siyasi, sosyal, ekonomik bir¢cok dengenin degismesinde

etkili oldugu gibi insan hayatinin 6nemli bir pargasi olan din olgusu iizerinde de etkili
olmustur. Ekonomi, siyaset ve kiiltiirel 6gelerin kiiresellesmesi gibi dinde kiiresellesmektedir.
Din olgusunun global bir boyuta tasinmasi saglikli bir din egitimi ihtiyacini tekrar giindeme
getirmektedir. Kiiresellesme ve din etkilesimi ulus-devletlerin din egitim anlayislarini da
etkilemektedir.

Ulus-devletlerde genellikle vatandaslik egitimi din egitimine bir alternatif olarak
diisiiniile gelmistir. Bundan dolay1 daha once gectigi iizere ulus-devletlerde din egitimi ya
okul miifredatindan tamamen ¢ikarilmig ya da egitim miifredatina bazi kisitlamalar
cergevesinde dahil edilmistir. Kiiresellesmenin din olgusu tizerindeki etkileri ulus-devlet
anlayisindaki din egitiminin konumunu da degistirmektedir. Bu siireclerin neticesinde ulus-

devletlerin din egitimine okul miifredati igerisinde nasil bir konum verdiklerine ge¢gmeden

126 Ustel, Y2 urttaslik ve Demokrasi, s.27.
127 Age, 5.21-25.
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once, ulus-devlet yapisin1 derinden etkileyen kiiresellesmenin din ile iliskisine deginmek
gerekmektedir. Dinin kiiresellesme karsisindaki  konumunu incelemek din egitimi
yaklagimlarindaki doniisiimleri anlamamiz agisindan 6nem arz etmektedir.

Insanlarin ve toplumlarin yasamlarinda, yasayis sekillerinde énemli bir yeri olan dinin
de bu siiregte, kiiresellesme ile etkilesime girmesi kaginilmaz olmustur. Din ve kiiresellesme
iliskisine baktigimiz zaman tek yonlii bir iliskiden bahsetmek miimkiin degildir. Kiiresellesme
dini olumlu ve olumsuz acgilardan etkilemektedir. Calismalar, kiiresellesmenin bir taraftan
geleneksel yapilari tehdit ederken bir taraftan da yereli tekrar canlandiran bir siire¢ oldugunu
gostermektedir.'*® Boylelikle kiiresellesmenin geleneksel yapilari tehdit etmesi dini olumsuz
etkileyebildigi gibi yereli tekrar canlandirmasi baglaminda olumlu bir etki de yapabilmektedir.

Modern devlet yapisi olan ulus-devletlerin dine yaklasimlar1 her ne kadar farklilik arz
etse de, - sekiilerizmin de etkisiyle - genel olarak din kamusal alandan ¢ok, 6zel alanda
yasanilan bir olgu olma siirecine girmistir. Kiiresellesme dini 6zel hayata ¢ekmekte ve
boylelikle dinin toplumsal hayata bakan kismi olduk¢a zayiflamaktadir. Bu goriisii savunan
diisiintirlerin bazilar1 dinin 6zellesmesini geleneksel dinlerin toplumsal alanda etkisini giderek
yitirmelerine, bazilar1 dinlerin cemaat ruhlarini kaybetmelerine, diger bir kismi1 da dinin ahlaki
birligi temin etmede basarisiz olmasina baglamaktadirlar.'® Bununla beraber dinin toplumsal
alandaki etkisini kaybetmesinde kuskusuz kiiresellesmenin homojenlestirici rolii de etkili
olmaktadir. Ornegin, giiniimiizde iletisim araglarinin da yardimiyla popiiler olan bir futbolcu
veya sarkict dini degerlerden daha c¢ok bilinmekte ve ilgi gorebilmektedir. Bunun neticesinde
birey kiiresel topluma entegre olabilmek icin popiiler kiiltiiriin nesnesi ile daha fazla
ilgilenmekte ve kendi dini degerlerini 6zel alanda yasamay1 tercih edebilmektedir. Bu durum
ise dinin 6zellesmesini daha da hizlandirmaktadir.'*°

Kiiresellesme toplumlari homojenlestirmesinin yanmi sira, - Ozellikle giiniimiizde -
toplumdaki yerellikleri de 6n plana c¢ikararak onlarin heterojen yapilarina da vurgu
yapmaktadir. Kiiresellesme dini 6zellestirerek dine karsi bir tehdit olusturmanin yani sira
yereli canlandirarak dini farkliliklarin algilanmasini da saglamaktadir. Teknoloji ve iletisim
araglarindaki hizli degisimler neticesinde bugiin insanlarin diinyanin degisik bolgelerindeki
olaylardan ayni1 anda haberdar olabilmeleri diinya iizerinde yasanan dinlere kars1 bireylerde
bir farkindalik olugturmaktadir. Ayni1 anda bir¢ok dinle muhatap olan bireyin bu dinlere karsi

takindig1 tavrin toplumu kaosa mi yoksa hosgdriilii bir ortama mi1 doniistiirecegi devletlerin

128 Adnan Aslan, “Kiiresellesme ve Din”, Kiiresellesme, islam Diinyasi ve Tiirkiye, Vol.38, No.8 (Kasim 2001), s.177.
129
Age, s.178.
B0 Umit Akti, “Sosyolojik A¢idan Kiiresellesme ve Din”, (Yaymlanmamis Doktora Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi SBE,
2008), s..85.
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din egitimi politikalarinin sekillendirmesinde 6nemli etkenlerden biri olmaktadir.

Kendi inandig1 din disinda bir¢ok dinle muhatap olan bireyin bu dinlere kars1 dislayici
bir yaklastm mi yoksa kapsayicit bir yaklasim mi gelistirmesi gerektigi kiiresellesme din
iligkisi baglaminda tartisilan konularin en Onemlilerindendir. Bir¢ok dinin kendisini nihai
noktada tek kurtulus yolu olarak goriiyor olmasi otekine karst diglayici bir tutum
sergilenmesine sebep olabilmektedir. Kendi disindaki dinleri batil, rakip ve hatta diisman
olarak goren dinl yaklagimlarin diger dinlerle bir c¢atisma ortami olusturma ihtimali
yiikselebilmektedir. Farkli din mensuplarinin  bir arada yasadigi toplumlarda -
kiiresellesmenin de etkisi ile - farkli dinlerin daha fazla konusulmasi ve insanlarin kendi
dinlerini rahatga yasama istegi sonucunda toplumun bir kaos ortamina siiriiklenme korkusu
bazi dinlerin kendilerini tek kurtulus olarak gérme diisiincelerinde bazi degisiklikleri zorunlu
kilmistir.  Ozellikle aydmnlanmanin  modern diisiincesi ve onun beraberinde gelen
kiiresellesmenin dogdugu cografyanin hakim dini Hiristiyanligin bu hususta verdigi tepki ¢ok
hizli olmustur. Fakat burada belirtilmesi gereken 6nemli bir husus ise Hiristiyanhigin ve
Islamiyet’in bu konuya verdigi tepkilerin ayni olmadigidir.""

Geleneksel Hiristiyan &gretisinde Isa Mesih éncesinde ve sonrasinda onu tanimayan
herkesin kaybettigi ve kilisenin tek kurtulus yolu oldugu kabul edilir. Fakat Hiristiyanligin
tarthine baktifimiz zaman onun bu diisiince yapisinin zamanla degisime ugradig
goriilmektedir. 1963-65 yillar1 arasinda yapilan Ikinci Vatikan Konsili’nde bu konu giindemi
olusturmaktaydi, fakat konsilin toplanma amaci kilisenin kendini tek kurtulus olarak gordiigii
diistincesinin tekrar degerlendirilmesi olmasina ragmen bu konuyla ilgili toplantida yeterli
degerlendirme yapilmamistir. Bu tarihten sonra kilisenin tek kurtulus yolu oldugu
diisiincesine dayali dislayici yaklasim, Hiristiyan din adamlarinin giindemini daha yogun bir
sekilde mesgul etmeye baslamistir. Gilinlimiizde bu anlayis bir¢ok Hiristiyan teologu
tarafindan kiliseyi bir kurtulus yolu olarak gdérmenin yani sira diger diinya dinlerinin de
kurtulus yolu olabilecegi seklinde degismektedir.'*

Aslan’a gore, Islam’in kiiresellesmeye verdigi tepki ise Hiristiyanlik gibi olmamustir.
Bunda hi¢ kuskusuz modernite ve kiiresellesmenin Islam cografyasinda Islam’a ragmen
dogmamis olmas etkendir. Islamiyet teolojik planda Hiristiyan inancinda oldugu gibi ciddi
doniisiimlere maruz kalmamistir. Bunda hi¢ kuskusuz Islam biitiinliigiiniin Kur’an tarafindan

korunmas1 kadar modernitenin Islam’a ragmen degil onunla birlikte devam etmesi de
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132 John Hick, Teolojide Kopernik Devrimi”, Recep Kaymakean (Ed.), Cokkiiltiirliiliik, Egitim, Kiiltiir ve Din Egitimi
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etkendir.?

Kiiresellesme din iliskisinde bahsedebilecegimiz diger bir husus ise kiiresellesmenin
tahrip ediciliginin, dinin onaric1 ve hosgdriicii yapisina duyulan ihtiyact arttirmasidir.
Kiiresellesmenin temel fikri haline gelen kar, kazang, biiylime ve bireysel ekonomiye karsilik
din fakirlere ve unutulmuslara yardim etmek iizere toplumun kaynaklarinin yeniden
paylasimini tesvik etmektedir. Bununla beraber kiiresellesme sonucu hizla artan israf
kiiltiirtine, ekolojik ve c¢evresel tahribata, bireylerin toplumsal hayattan olabildigince
uzaklagmalar1 sebebiyle olusabilecek psikolojik felaketlere karsi din ihtiya¢ duyulan destegi
saglamaktadir. Boylelikle kiiresellesmenin verdigi zarara karsi onarici bir islev goren dinlere
bu siirecte duyulan ihtiya¢ da artmaktadir.'**

Kiiresellesme, yasanan yogun gdcler neticesinde ge¢cmise nazaran insanlarin baska
dinlere kars1 bilgi seviyelerindeki artis— olumlu, olumsuz - birgok bilgiye maruz kalinmasi din
egitimini ikinci plana atan ulus-devletlerin din egitimini tekrar giindemlerine almalarini
gerekli kilmaktadir.

Giiniimiizde birgok devlet ¢ogulcu bir yapiya sahiptir. Modern ulus-devletin etnik,
kiiltiirel, dini farkliliklart homojen toplum yapisi icerisinde barindiran anlayist bugiin
heterojen toplum anlayis1 ile karsi karsiya kalmaktadir. Toplumdaki farkliliklarin
konusulmaya baslanmasi, hosgoriisiiz bir ortamda ciddi kaos zemini olusturabilmektedir.
Ulus-devletin farkliliklara kapali tek tiplestiren egitim sistemi ve ozellikle dislayict anlayisa
yonelik egitim verillen din egitimi bu kaos ortamimi daha da tetikleyebilmektedir. Ders
kitaplarinda yer alan c¢ogulcu yapiya karsi dislayici tutumun neticeleri olduk¢a korkung

I3

olabilmektedir. Bu durumu Beyza Bilgin su sekilde ifade etmektedir: “...okul kitaplarimiz
birbirimize karsi bas edilemez yanhgslar ve pesin hiikiimlerle doludur. Insanhgin bir biitiin
olarak gelecekteki gelismesi icin birbirimiz hakkindaki séylemlerimizi degistirmemiz

»13 By tutumun, gegmis yillarda yasanan dinler arasindaki diigmanhgn diriltme

gerekiyor.
tehlikesi vardir.

Geleneksel din ogretisindeki bireyin kendi inanci disindaki inanglara diglayici bir
tutum sergilemesi giliniimiiz diinyasinda ¢ok daha ciddi sonuglar dogurabilmektedir. Bugiin
baz1 ¢okkiiltiirlii ve ¢ok dinli yapiya sahip lilkelerdeki baskin etnik-dini unsurlar yasanan terdr
olaylarin1 belirli bir dinle iliskilendirip onlara kars1 diglayict bir yaklagim igerisinde

olabilmektedir. Bu durum, din egitimi kitaplarinin gézden gegirilmesini zorunlu kilmakta ve
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3 Thsan Capcioglu, “Kiiresellesme, Kiiltiir ve Din”, Ankara Universitesi ilahiyat Dergisi, Cild. XLIX, Say1.2 (2008), s.157.
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bu ¢ogulcu yapinin din dersi kitaplarina nasil yansitilmasi gerektigi 6nemli bir yer tutmaktadir.
Bircok diisiinlir bu meselenin ¢oziimiine dini ¢cogulculuk kavramui ile yaklasmaktadirlar.

Dini c¢ogulculuk, giinlimiizde iizerinde yogun tartismalarin yapildigi bir kavramdir.
Dini ¢ogulculuk en genel anlamiyla, “dinler arasinda herhangi bir ayrim yapmadan tiim
dinlerin kaynak, dogruluk, ahlaki prensip ve hidayet noktalari agisindan esit bir statiiye sahip

29

olmalary anlaminda bir hakikat ve ‘dinsel esit¢ilik’” olarak tanimlanabilir. '*® Dini cogulculuk
bu kullanim sekliyle gilinlimiizde birgok devletin egitim felsefesini olusturmaktadir.
Giliniimiizde dini ¢ogulculuk ilerleyen kisimlarda daha detayli ele alacagimiz bir¢cok din
egitimi modelinde kendini gdstermekte ve uygulanmaya calisilmaktadir.

Din egitimine duyulan ihtiya¢ ve din egitiminin degismesini zorunlu kilan sebeplerden
biri ise kiiresellesmenin iletisim alaninda yapmis oldugu devrimdir. Bugiin insanlar internet
aracilifiyla bircok bilgiye ulasabilmektedirler. Din, inang, kiiltiir ile ilgili farkliliklar artik
evimize kadar girebilmektedir. Insanlar farkli dinlerle ilgili bir bilgi bombardimanina
tutulmaktadir. Fakat bu kadar yogun bilgiye maruz kalmak her zaman iyi sonuglar
dogurmayabilmektedir. Internet veya sinema iizerinden edinilen yanlis dini bilgiler bireyleri
ya kendi dinine iyice yabancilastirmakta ya da yanlis bilgi yiiklemesine maruz birakmaktadir.
Bu durum bir¢ok dinin ortak problemini olusturmaktadir. Geleneksel egitimle verilen bir din
egitimi veya din egitiminin olmamast bireyin maruz kaldigi bu durumdan onu
kurtaramamaktadir. Bu sebeple yetismekte olan neslin dogru dini bilgi donanimina sahip
olmasi i¢in yeni din egitimi yaklasimlarina ihtiya¢ duyulmaktadir.'?’

[letisim araglar1 sebebiyle bu kadar yogun bilgi birikimine maruz kalan birey yasadig
toplumda var olan diger dini inanislarin da farkina varmaktadir. Bireyin edindigi bu bilgi
birikimi dogru ve saglikli degilse birey toplumdaki dini ¢ogulculuga karsi daha sert ve
dislayic1 bir tutum sergileyebilmektedir. Bu sebeple din egitim ve dgretiminin hedef, igerik ve
kazanimlarinin toplumun huzurunu bu derece etkileyen bir meseleye gore yeniden
yapilandirilmasi gerekmektedir.

Din egitiminde yeni arayiglara duyulan ihtiyacin artmasinda etkili olan diger bir sebep
ise diinyada meydana gelen cevresel tahribatlar karsisinda mevcut din egitiminin yetersiz

kalmasidir.'*

Bugiin insanlik diinyada yasanan dogal dengenin bozulmasi sonucunda birgok
felaketle karsi karsiya kalmaktadir. Bilingsiz tiiketim tabiatta ¢ok ciddi sonuglari

dogurabilmektedir. Dinlerin ortak vurgusu olan israf olgusu ve tabiata verilen zararin kul

136 Mustafa Koylii, “Dini Cogulculuk ve Din Egitimi”, Mustafa Koylii (Ed.), Din Egitiminde Cagdas Konular, istanbul:
Dem Yayinlari, 2012, s. 50-51.
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hakki olmasi gibi meselelerin giiniimiiz sartlar1 ¢ercevesinde tekrar ele alinmasi ve bireyin bu
dogrultuda yetistirilmesi gerekmektedir.

Yukarida ifade ettigimiz hususlar din egitiminin gerekliligi tartigmalarini arttirmakta
ve bu cercevede nasil bir din egitimi verilecegine yonelik yeni yaklagim ve yontemler
gelistirilmektedir. Modern ulus-devlet yapilarinda var olan din egitiminin konumu zorunlu bir
degisim siirecine girmekte ve verilecek olan din egitim-0gretimi ile kiiresel diinyaya uyumlu
vatandaslarin yetistirilmesi hedeflenmektedir. Degisen diinyanin sartlarina uyum saglayan
vatandaslarin yetistirilmesini hedefleyen egitim ile din egitim-6gretiminin hedeflerinin ortak
amaca hizmet etmesi ulus-devlet bilinyesinde — genellikle - gerilim halinde bulunan din
egitimi ve vatandaslik egitiminin ayni kulvarda olmasi gerekliligi iizerindeki vurgular1 da
arttirmaktadir.

Din egitimi ve 6gretimi ile ilgili politikalarinda degisime giden ulus-devletler okul
miifredat: igerisinde farkli yontemlerle din egitimi ve 6gretimi gergeklestirmektedirler. Ulus-
devletlerinin din egitimine okul miifredati icerisinde verdikleri konum degisime ugrarken

geleneksel din egitim ve 6gretiminde farkli modellerin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

3.4 Din Egitim ve Ogretiminde Cagdas Modeller
Glinlimiizde yasanan degisimler ulus-devletlerin din egitimi politikalarinda bazi

degisikliklere gitmelerini zorunlu kilmistir. Bu zorunluluk neticesindeki degisimlerin din
egitim ve Ogretim ders miifredatlarina yansimasi da hi¢ kuskusuz yeni 6gretim yaklasim ve
metotlartyla olmaktadir. Din egitim ve Ogretiminde giiniimiiz diinyasinin ihtiyaclarini
cevaplamas1 umulan bir¢ok yeni modeller gelistirildigi gibi geleneksel 6gretim de — doktriner
din Ogretimi gibi — yasanan problemlerin ¢éziimiine hizmet edecek sekilde tekrar
formatlanmaktadir. Konunun daha iyi anlagilmasi agisindan bu modellerin teker teker ele

alinmasi faydali olacaktir.

3.4.1 Doktriner Din Ogretimi
Doktriner din Ogretimi, tek bir mezhebin agirlikli oldugu veya bir dinin cesitli

mezheplerinin agirlikli olarak yasandigi toplumlarda din 6gretiminin mezheplere gore
programlanip uygulanmasidir. Bu anlayisa gére hazirlanan programin amacit mensup olunan
mezhebin 6gretiminin gerceklesmesidir. Bu sekilde 6gretilen din dersi zorunlu, istege bagh ya

da se¢meli olarak verilmektedir.'*

Doktriner din 6gretimi bilinen en eski din 6gretimi seklidir. Din ile devlet iligkilerinin

¢ok siki oldugu donemlerde din, devletin pek ¢ok kademelerinde etkili oldugu gibi egitimde

139Cemal Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, Ankara: Pegem Akademi, 7. Basim, 2012, s.132.
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de belirleyici bir etkendir. Aydinlanma 6ncesi donemde, Bati’da egitim kiliselerin kontrolii
altinda gereklestirilmekte idi. Egitimin kilise kontroliinde dini bir egitim olmas1 dolayisiyla o
dénem i¢in ayri bir din egitim ve Ogretiminden bahsedilemez. Aydinlanma ile beraber
sekiilerizmin de etkisi ile din ve devlet islerindeki ayrim din egitimine de yansimigtir. Egitim
dini bir nitelikten sekiiler bir nitelige ge¢mis ve bdylelikle din dgretilmesi gereken bir konu
olarak tartisilmaya baslamistir. Bazi devletler din egitimi yerine alternatif dersleri miifredata
dahil ederken — Fransa orneginde oldugu gibi - , baz1 devletler ise — Almanya gibi - din

egitim ve dgretimine ders miifredatlarinda yer ayirmislardar.'*

Okul ders miifredat: igerisinde din egitimini vermeye devam eden bazi iilkeler — basta
Almanya olmak tizere — din egitim ve 6gretimini dini cemaatlerin bir gérevi olarak gérmeye
devam etmekte ve doktriner bir din 6gretimini tercih etmektedirler. Giiniimiizde uygulanan
doktriner din 6gretiminde ise geleneksel doktriner anlayistan farkli olarak farkli gruplarin da
ihtiyaclar1 g6z 6niinde bulundurulmaktadir. Okul biinyesi igerisinde her mezhep ya da din i¢in
ayrt siniflar olusturulmakta ve ders o din ya da mezhebin {iyesi Ogretmen tarafindan
verilmektedir. Bu sekildeki bir din 6gretiminde esas amag 6grencilerin kendi dinleri hakkinda

daha detayli ve dogru bilgi edinebilmeleridir.'"'

Doktriner din 6gretimini uygulayan egitim sistemlerinin temel hedefi bireyin kendi
dini inanc1 hakkinda dogru bilgi sahibi olmasi ve boylelikle dini hakkindaki yanlis, tek yonlii
ve hosgoriiden uzak yorumlara karsi kendini koruyabilmesidir. Ayrica doktriner din 6gretimi
ile ¢okkiiltiirlii ve dini agidan ¢ogulcu toplumlarda kendi dinini saglikli bir sekilde 6grenen
bireyin, baska din ve Kkiiltiire kars1 hosgoriilii ve o dine mensup insanlarla olumlu iligki

icerisinde olacagi ifade edilmektedir.

Doktriner din 6gretimi geleneksel bir ogretim sekli olarak varligini siirdiirse de
farkliliklarin yogun bir sekilde konusuldugu giinlimiiz diinyasinin taleplerine uygun bir
sekilde uygulanmasi gerekmektedir. Bu konuyla ilgili Lahnemann doktriner din 6gretiminin
uygulandigi Almanya egitim sisteminin igersinde bulunan din derslerinin ii¢ ayri talebe yanit

vermesi gerektigini ifade etmektedir. Bunlar:

0Fatma Capcioglu, “ Din Ogretiminde Yeni Yaklasimlar Cergevesinde Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
Ogretim Programlarimin Incelenmesi”, (Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi SBE, 2006), s.16.
"“IJohannes Lahnemann, “Doktriner Din Ogretimi Baglaminda Dinler Arast Ogretim ilkeleri”, Din Ogretiminde Yeni
Yontem Arayislar: Uluslar Arasi Sempozyum Bildiri ve Tartismalar, Ankara: MEB, 28-30 Mart 2001, s.480.
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1. Din dersleri ¢ocuklarin kendi inang¢ ve gelenekleriyle barisik olmalarim
saglamali, onlarin giinliik yasamlarina uygun olmali ve kendi inanglarini
yvasamlarimin sekillenmesinde yardimci bir 6ge olarak gormelidirler.

2. Din dersleri, ¢ocuklarin diger dinlere ve kiiltiirlere hosgoriilii, acik bir
anlayisla yaklasmalarina olanak vermelidir. Bu nedenle Protestan, Katolik,
Yahudi, Miisliiman din dersi miifredatlar: (ahlak dersleri de dahil) birbirleri ile
uyum igerisinde olacak sekilde gelistirilmelidir. Derslerde isbirligi yapmak da
miimkiin olmalidir.

3. Din dersleri, dinle ilgili konularin da giindeme geldigi Tarih, Cografya, Sosyal
Bilimler, Miizik ve Sanat egitimi gibi diger branslarla da isbirligi icinde
olmaldir.'*

Lehnemann bu hususlar1 her ne kadar Almanya i¢in ifade etse de taleplerdeki temel vurgu

bir¢ok devleti ilgilendirmektedir. Yukarida ifade edilen taleplerin ortak hedefi bireyin farkl
dinlerle olumlu bir etkilesim kurabilmesidir. Boylelikle farkli inan¢ mensuplarinin kaos

ortaminda degil baris ve huzur igerisinde yasamalar1 hedeflenmektedir.

Doktriner din 6gretimi giiniimiizde yogun tartigmalarin yapildigi heterojen toplum
yapisinin ihtiyaglarina gore diizenlense de merkezinde yatan tek bir din ya da mezhebin
Ogretilmesi acisindan bazi elestirilere maruz kalmistir. Bu elestirilerin baginda da bireyin
farkli dinlere bakis agisini mensup oldugu dininin Ogretisi vasitasiyla gergeklestirmesi
gelmektedir. Boyle bir bakis acist objektif olamayacagi i¢in doktriner din 6gretimi
elestirilmektedir. Bunun yan1 sira bu 6gretim modeline yonelik yapilan diger bir elestiri ise
aynt smif ortaminda bulunan farkli inanca sahip Ogrencilere tek bir dinin Ogretiminin

yapilmasinin insan haklar1 agisindan uygun olmadig1 hususudur.

3.4.2 Mezhepleriistii Din Ogretimi
Mezhepleriistii din 6gretimi bir dinin tim mensuplarina, mezhep, tarikat, cemaat

ayrimi yapilmaksizin ayni ders icerisinde mezhepler arasi herhangi bir ayrim 6ngoriilmeksizin
verilen din 6gretimi modelidir.'* Mezhepler arasi gatismalar ve kati ayrimlar yiizyillar
boyunca insanlik tarihini mesgul eden konular olmustur. Ozellikle Avrupa tarihine baktigimiz
zaman mezhepler arasi ¢atismanin daha siddetli oldugu goriilmektedir. Mezhepler arasindaki
bu ayrim giderek daha da biiyiimiis ve adeta her biri ayri bir din gériinimii almustir.'*
Mezhepler arasindaki bu kati ayrim hi¢ kuskusuz egitim iizerinde de etkili olmus ve din

ogretimi devletin kabul ettigi mezhebe dayali bir sekilde yapilmistir. Fakat tek bir mezhebe

dayali bir din 6gretimi giiniimiiziin degisen sartlarina cevap verememektedir. Bu sebeple din

142Age, s.481.
143Tosun, s.133.

144Beyza Bilgin, “Mezhepler ve Dinler Arasi Egitim ve Isbirligi”, Ankara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, Vol.39,
No.1(1999), s.2.
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egitimcileri mezhepler iistii din 6gretimi modeli ile giiniimiiz problemlerine cevap aramay1

hedeflemislerdir.

Reinhold Mokrosch’un Almanya’da yasayan gengler iizerinde yaptigi
bir degerlendirmesi ayni zamanda mezhepleriistii din 6gretimine duyulan
ihtiyact da ifade etmektedir. Mokrosch, mezhepleriistii din Ogretimine
gecilmesinde su etkenleri saymaktadir:

1. Genglerin dini bilgisizlikleri,

2. Kendi dinlerine yabancilasmalari,

3. Kendi dinlerine yabancilasmanin bir neticesi olarak mezheplerin giintimiiz,

gencglerinin yasamlarini sekillendirmekten uzak olmast,

Inancin ozellesmesi,

Dinin sosyal hayattan soyutlanmasi,

6. Dini ¢ogulculugun ¢ok fazla konusulmas: sonucu genglerin kendi dinleri
disinda baska dinlerle de ilgilenmeleri, genglerin dinin kendilerini mutlu
etmesini 1l;‘SSIemeleri - bu mutlulugu hangi mezhebin sagladigindan bagimsiz
olarak- .

Bu sebeplere genel olarak baktigimizda geclerin mezhepten ziyade bir dine duyduklar

N

ihtiyacin daha yogun oldugu goriilmektedir. Bu sebeple mezhep merkezli bir 6gretim

glinlimiiz genglerinin ihtiyaglarini karsilayamamaktadir.

Mokrosch’un ifade ettigi sebeplerin yani sira mezhepler arasi ¢atismalarin da insanlar
arasi ¢atigsmalar1 koriikleyecegi endisesi mezhepler arasi igbirligini zorunlu kilmaktadir. Dinin
birlestirici 6zelliginin ve biitlin mezheplerin ortak mesajlarinin 6n plana ¢ikarildigi din
ogretimi modeli bugiin birgok tilkede mezhepleriistii din 6gretimi modeli olarak okul

miifredatlarinda uygulanmaktadir.'*°

Mezhepleriistii din dersinin amaci, derse muhatap olan biitiin 6grencileri kapsayacak
sekilde ve mensup olunan dinin temel kaynaklarina dayandirilarak din 6gretimini
gerceklestirmektir. Bu 6gretim modeline gore, mezheplere gore var olan yorum ve uygulama
farkliliklar1 dersin konusu olamaz. Genel amag¢ mezheplerin hepsine temel olusturacak din ve

ahlak egitiminin birlikte verilmesidir.'*’

Mezhepleriistii din 6gretimi, dinin sadece ortak noktalarinin 6gretilmesi, farkliliklar
yok saymasi agisindan elestirilmektedir. Bir dinin farkli yorumlariin olabilecegi gercegini

gdrmezden gelen bir 6gretim modeli oldugu diisiiniilmektedir.'*® Din gibi sosyal bir olgunun

14SReinhold Mokrosch, “Luther Mi Yoksa Papa Mi? Protestan Yada Katolik Din Egitimi Mi Yada Doktrinler Arasi
Isbirligine Dayanan Bir Din Egitimi Mi? Alman Bakis Agisinin Anahatlari”, Din Ogretiminde Yeni Yéntem Arayislari
Uluslar Arasi1 Sempozyum Bildiri ve Tartismalar, Ankara: MEB, 28-30 Mart 2001, s.549-554.

“6Capcioglu, s.61.

147Tosun, s.133.

8Capciogly, 5.33.
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farkli sekillerde yorumlanmasi kacinilmazdir. Bu sebeple 6grencilere bu farkliliklarin bir
ayrilik degil zenginlik oldugu anlayisini kavratmak daha saglikli bir yaklasim olmaktadir. Din
derslerinde mezhepleri yok sayan bir yaklasim ayni zamanda gercek hayatla da
biitiinlesmeyen bir yaklagimdir. Boyle bir 6gretim modeli okulun asil amaglarindan biri olan
Ogrenciyi gercek hayata hazirlamak amaciyla ters diigmektedir. Ayni1 zamanda farkliliklarin da
ogretildigi bir din dersi 6grencinin toplumda karsilastig1 farkliliklara hosgoriilii yaklagsmasini

saglayacaktir.

3.4.3 Mezheplerarasi Din Ogretimi
Mezhepleraras1 din 6gretimi, doktriner ve mezhepleriistii din dgretimi anlayisinin

yetersizligine bir ¢6ziim olarak gelistirilmis bir 6gretim modelidir. Mezhepleriistii din
Ogretiminin farkliliklar1 gérmezden gelmesi neticesinde Ogrencilerin farkliliklardan kopuk

yasamamalar1 igin mezheplerarasi din 6gretimi modeli gelistirilmistir.'*’

Mezhepleraras1 din 6gretimi ile toplumsal hayatta bulunan farkli mezhepler g6z 6niine
alinip dinin temel kaynaklarindan hareket ederek, farkli mezhep mensuplarina ayri dersler
seklinde degil aymi ders icerisinde verilen bir din 6gretimi hedeflenmistir. Ogrencilere
farkliliklarin egitim araci ile bir zenginlik oldugunun 6gretilmesi, onlarin toplum igerisinde
bulunan dini cesitlilige hosgoriilii bakmalar1 ve onlar1 dini taassuptan kurtarmasi bu 6gretim

modelinin temel ¢ikis noktasidir.

Mezheplerarasi din §gretiminin uygulandigt bir sinifta 6grencinin kendi anlayislarini
simnifa tagimasi beklenmektedir. Boylelikle farkliliklar bir zenginlik olarak &grenciler
tarafindan algilanabilecektir. Bu durumun gergeklesebilmesi i¢in ise her 6grencinin kendi
mezhebi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmas1 beklenmektedir. Ogrencilerin kendi mezhepleri
ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmasi hususu ise bu Ogretim modeline yonelik yapilan
elestirilerin baginda gelmektedir. Mezheplerarasi din 6gretiminden 6nce dgrencilerin ya kendi
mezheplerine yonelik bir ders almalarnn gerekmektedir ya da bu eksikligi ailelerin

tamamlamasi beklenmektedir ki bu durum egitim agisindan kabul edilmemektedir.'

Mezhepleraras1 din 6gretimine yoneltilen diger bir elestiri ise uygun bir programin
gelistirilmesi ve uygulanmasindan kaynaklanan sorunlar olmaktadir.”' Ogrencilere kendi
mezhepleri ile ilgili bilgi edinebilecekleri bir ders ortaminin saglanmasi ve bu bilgilerin sinif

ortamina saglikli aktariminin  gerceklesmesine yonelik bir program hazirlanmasi

149Tosun, s.134
0Capciogly, 5.36-37.
151Tosun, s.135.
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gerekmektedir. Din egitimi ve 0gretimine okul miifredatlart igerisinde ayrilan yer acisindan
disiintildiiglinde bu sekilde hazirlanan programin uygulanmasi bir¢ok gii¢liigli de beraberinde

getirecektir.

3.4.4 Dinlerarasi Din Ogretimi
Doktriner, mezhepleriistli, mezheplerarasi din 6gretimi modelleri ulus-devletlerin en

onemli doniistim yasadiklar1 homojen toplum anlayisinin yerini biraktigi heterojen topluma
bireyi hazirlamakta yetersiz kalmuslardir. Ozellikle birden fazla dinin yogun yasandigi bazi
tilkelerde bu metotlar yeterli ¢6ziim sunamadiklari i¢in yeni din 6gretimi modeli arayigina
gidilmistir. Boylelikle ayni iilkede yasayan farkli dinlere mensup dgrencilerin farkli derslerde
degil ayni ders igerisinde, dinlerdeki ortak konularin islenerek 6grencilerin birbirlerini daha

iyi anlamalar1 hedeflenen dinlerarasi din dgretimi modeli gelistirilmistir.'>

Kiiresellesme ve din iligkisinde de {izerinde durdugumuz gibi dinlerin tek kurtulusun
kendilerinde oldugu seklindeki dislayici yaklasimi giinlimiizde yavas yavas esnemeye
baglamigtir. Dinlerin bu diglayici tutumunun yerini kapsayicit bir yaklagimin almasi hig
kuskusuz din egitimine de yansimaktadir. Dinlerarasi din 6gretimi modeli de bu diisiinceden
hareketle gelistirilmis bir 6grenme modelidir. Dinlerarast din 6gretimi modelinin temelinde

yatan felsefe dinlerin kendi disindaki dinlere kars1 kapsayici yaklagimidir.

Giintimiizde 6zellikle ¢ok dinli, ¢ok kiiltiirlii toplum yapilarinda bulunan farkli dinlere
mensup 6grenciler arasinda bir farkindalik olusturmanin zorunlulugu anlasilmis ve devletlerin
egitim politikas1 haline gelmistir. Devletlerin bu egitim politikasina hizmet eden dinlerarasi
ogretim modelinde dinlerin nasil ve hangi ilkeler ¢evresinde 6gretime konu edilecegi lizerinde
durulmasi gereken énemli bir konudur. Oncelikle ifade edilmesi gereken husus farkli dinlerin
ayni smif igerisinde Ogrencilere tarafsiz bir yaklasimla aktarilmasi gerekliligidir. Bu durum
igin iki tiir tarafsizliktan bahsedilmektedir. Ilk olarak ifade edilecek tarafsizlik, gretmenlerin
ogrencilerin dini ve diinya goriislerini dikkate alarak onlar1 etkilemekten ¢ekinmeleri
seklindedir. Ogrencilerin dini ve diinya goriislerinin etkilenmesine izin verilmeden tarafsiz bir
tutum igerisinde dersin 6gretimi esas alinmalidir. Ikinci tarafsizlik ise dgretmenlerin okulda
bulunan farklt dinlerin diinya goriislerini dikkate alarak kendi goriisiiyle onlar1 etkilemekten

sakinmas seklindedir.'*®

152Tosun, s.135.
153 Siebran Miedema, “Dinlerarasi Ogretim Ihtiyac”, Din Ogretiminde Yeni Yontem Arayislari Uluslar Arasi
Sempozyum Bildiri ve Tartismalar, Ankara: MEB, 28-30 Mart 2001, s.236-237.
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Dinleraras1 din 6gretimi modeline uygun olarak verilen din egitimi bilgisel diizeyde
olmamalidir. Bilgi, 6grencilerin dini tecriibelerine paralel olmalidir. Etkili bir din 6gretimi
giiniimiiz problemlerini tespit etmeli, bireylerin ihtiyaglarini belirlemeli ve ayni zamanda
diger insanlarin ihtiyaglarina da duyarli olmalidir. Boylelikle 6grenci okul ortaminda edindigi
dini bilgiyi sosyal hayatina daha rahat aktarabilmekte ve okul ile sosyal hayat arasinda

catisma olmamasi hedeflenmektedir. '*

Dinleraras1 din dgretiminin temel hedefi; tarafsiz bir tutum igerisinde olan ve salt
bilgisel diizeyde ger¢eklesmeyen bir din egitimi ile 6grencilerin kendi disindaki dinlere

inananlar1 anlamalar1 ve onlara kars1 saygili bir tutum sergilemeleridir.

Dinleraras1 din 6gretimi modelinde 6grencilerin kendi dini geleneklerini iyi bir sekilde
ogrenmeleri gerekmektedir. Ogrencilerin kendi dini geleneklerinin minimal igerigini canl
tutmast Onemlidir. Boylelikle Ogrenci farkli dinlerin igerigini 6grenme tercihinde
bulunabilecektir.'”® Bunun yani sirsa 6grencinin kendi dini gelenegini iyi bir sekilde biliyor
olmasi karsilikli bilgi aktarimmin gerceklesmesini de saglamaktadir. Ogrenciler ayni ders
ortaminda farkli dinlerle - Ozellikle ayni toplumda yasadiklar1 farkli dinlerle - bilgi
paylasiminda bulunacaklardir. Bu paylagimin saglikli olmasi1 6grencinin kendi dinini saglikli
bir sekilde bilmesinden gegmektedir. Bu bilgi alisverisi neticesinde ise 6grenilenlerin yagama

aktarilmasi gergeklestirildigi gibi, hosgorii ortaminda kalict 6grenme de saglanacaktir.

Dinleraras1 din Ogretimine yonelik elestirilerin basinda uygulamadan kaynaklanan
cesitlilik gelmektedir. Bu yaklasima gore din dersi veren iilkelere baktigimiz zaman farkl
uygulamalarin  oldugu goriilmektedir. Hedeflenen davraniglarin  bir ders igerisinde
gerceklestirilmesi i¢in bu durum kagmilmaz olmaktadir. Dinlerarast din &gretiminden
istenilen 6grencinin kendi dinini bilmesinin yaninda diger dinleri bilgisel diizeyin 6tesinde
ogrenmesi durumu uygulamada sikintilar olusturmaktadir. Ornegin, Almanya 4 farkli din
egitimi ile bu modeli uygulamaya calisan bir iilkedir. Fakat mezhebe dayali din dersinin
ogretilmesinin yan1 sira verilen 3 ayri din dersinde diger dinlere ait bilgiler bilgisel diizeyde
gerceklesmektedir.*® Modelden istenilen hedef davramslar ile uygulama sahasinda yasanan

giicliikler din 6gretim modellerinde ¢esitlikleri zorunlu kilmistir.

Dinleraras1 din 6gretimi uygulanan iilkelerde dikkat ¢eken bir diger husus ise dinlere

yonelik derslerin ya din hakkinda 6grenme - dinlerin kutsal kitaplarina bir edebiyat metni gibi

54Agt, 5.246.
SAgt, 5.247
136 Agt, 5.255.
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yaklasan 6grenme modeli - seklinde olmasi ya da verilen dersin igeriginin daha ¢ok felsefi ve
ahlaki bir yapida olmasidir. Ogrencilere diger dinlere karsi hosgoriilii bir bakis acisimin
kazandirilmasi dinlerin ahlaki 6gretilerinin 6n planda tutulmasini zorunlu kilmaktadir. Cilinkii
dinler arasi anlagsmazliklar insanlik tarihi kadar eskidir. Dinlerin diglayici degil kapsayici

0zelligini 6n plana ¢ikarmak ortak ahlaki ilkelerin sunumuyla gerc¢eklesebilmektedir.

3.4.5 Fenomenolojik Din Ogretimi
Fenomenolojik din 6gretimi, dinlerarasi din 6gretiminin Ingiltere’de denenmis somut

bir modelidir. Fenomenolojik yaklagimin onciiliigiinii 1960’larin sonunda 1970’lerde Profesor
Ninian Smart ve arkadaslar1 yapmustir.””” ingiltere uzun yillar doktriner din 6gretimi modelini
kullanan bir {ilke olmustur. Fakat yasanan de§isimler sonucunda okullarda verilen doktriner
din 6gretiminin yetersizligi sonucunda dinleraras1 6gretme modeline olduk¢a benzer olan

fenomenolojik yontemi tercih etmislerdir.

Fenomenolojik yontemin iki anahtar 6gesi, paranteze alama ve empatidir. Paranteze
alma ile kastedilen sey kisinin kendi inang¢larint miimkiin oldugunca ertelemesi yani parantez
icerisine koyarak bagka dinlerin bakis agisina aleyhte bir tesiri engellemektir. Bu yaklagimin
neticesinde kisi diger dinlere karst Onyargili ve kiigiik disiiriicii yaklasimlarindan

uzaklagsacaktir. John Shepherd bu duruma su 6rnekleri vermektedir.

Hiristiyanlar artik Yahudi kutsal metinleri icin kiiciik diigiiriicii bir
Hiristiyan sifati olan Eski Ahit’i kullanmay: degil Ibranice Incil’i veya Yahudi
terimi olan Tanah’t kullanmayi tercih edeceklerdir.... Aym sekilde H:z.
Muhammed’i otomatik olarak Hz. Isa’dan daha asagi olarak tasvir etmek
yerine — yine yaygin Hiristivan ényargilarindan kaginmak icin — Islam in bu
merkezi olgusunu Miisliiman perspektifinden 6grenmeye ¢alisacaklardir.”®

Empati ise fenomenolojik yaklagim ile iligkili diger bir 6gedir. Diger dinlerin
doktrinlerini, ritiiellerini sadece tarafsiz bir sekilde anlatabilmek ve O6grenmek degil ayni
zamanda o dinlerin ritiiellerini yerine getirmenin nasil hissettirdigini kavratmak ve bu konuda
onlarla iletisim kurmak gerekmektedir. Bu sekilde bir yaklasim da empati kavramiyla

gerceklesmektedir."’

Dinler arasinda ge¢miste var olan dislayici yaklasimlara kargi bir tutum sergileyen

fenomenolojik yaklagim Onyargilar1 paranteze alarak ve empati kurarak diger dinlere saygiy1

'*TJohn Shepherd, “Luther Fenomenolojik Bir Bakis Acist: Elestirel Anlamda Sorgulayic: Din Egitimi”, Din Ogretiminde
Yeni Yontem Arayislar1 Uluslar Arasi Sempozyum Bildiri ve Tartismalar, Ankara: MEB, 28-30 Mart 2001, s.324.

B Agt, 5.324.
¥ Agt, 5.324
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ve hosgoriiyii arttirmayr hedeflemistir. Bu sebeple bu egitim sisteminde herhangi bir inang
tiirli belirtilmez. Hedeflenen davranis ise iyi bir dindar yetistirmek degil, diger dinlere deger

veren din olgusu ile yetismis bireyler yetistirmektir.'®

Fenomenolojik yaklasimin en 6nemli isimlerinden bir olan Shepherd bu yaklasimda
olmasi gereken bazi 6zelliklerden bahsetmektedir. Bunlardan ilki paranteze alma ve empatinin
fenomenolojik gereklerine dogru bir sekilde yaklasmaktir. Ornegin bir Hiristiyan’in Hz.
Muhammed’i Miisliiman goziiyle incelemesine olanak tanmmalidir. Bunu yaparken de Incil
veya Hiristiyan teologlarin kitaplarindan degil Miisliimanlarin kutsal kitabindan ve Miisliiman
yazarlarin eserlerinden faydalanilmalidir. Bu da okullarda anlatilan dinin mensuplari
cagirilarak ya da ona uygun materyaller kullanilarak yapilabilecegi gibi dinlerin ritiiellerini

bizatihi uygulayarak da gerceklestirilebilmektedir.'®'

Karsilikli saygi ve hosgorii bu yaklagimin hedeflerine ulagsmasi acisindan oldukga
onemlidir. Shepherd bu durumu dinin disinda olan insanlar (disarida olanlar) ve o dinin
mensuplar1 olanlar (icerde olanlar) iizerinden agiklamaktadir. Ilk olarak dikkat edilmesi
gereken sey icerde olanlarin kendilerine has dini bilgileri aktarirken dinlerini disarida olanlara
dogru bir sekilde aktarmasidir. Icerde olanlarin kendi dinlerinin uygun temsilcileri olmalidir.
Ikinci husus ise, icerde olanlarin acik bir ideallestirme yanilgis1 icerisinde olmamalari
gerektigi hususudur. Shepherd’a gore dinin ideallestirilmesi ideal olmaktan uzaktir, ¢iinkii
dinler pratikte ideal degildir. Son olarak, igerde olanlarin aslinda en iyiyi bilmemeleri
hususudur. Bazen disarida olan kisiler igeride olanlara nazaran o dini daha iyi biliyor
olabilmektedirler. Bu {i¢ sebepten Otiirii bu 6gretim modeliyle icerde olanlar kendilerini
gereginden fazla ayricalikli gérmeyip, disarida olanlar1 da asir1 elestirel tutumlarindan

vazgegerek hosgorii ve saygi paydasinda bulusabileceklerdir.'®

Shepherd’e gore fenomenolojik yaklasimin bir diger 6zelligi ise sorgulayici bir din
egitimi hedeflemesidir. Ona goére dinlerin sorgulanmayan ve dikkat ¢ekmeyen hususlari

sorgulanmalidir. Din egitiminin sorgulayici bir 6zellikte olmasi i¢in su drnekleri vermektedir.

Hiristiyanlar genellikle, Hz. Isa’'min giinah islemis olabilecegi ihtimalini hayal
bile edemezler. Incil’in rivayetlerinde, Hz. Isa’'mn da pek ¢ok kisi ile birlikte
Yahya Peygamber tarafindan vaftiz edilmek iizere Urdiin deki nehre gidisi yer
almaktadr. Bize ogretildigi kadariyla boyle bir vaftiz toreni giinahlarin
bagislanmast icin yapilir. Bu rivayetle Hz. Isa'min giinah islemis olabilecegi

190Capcioglu, s.58.

161Shepherd, s.325.
12 Agt, 5.325-326-327.
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ihtimalini ortaya atmak, onu asagilama ve Hiristiyanlart giicendirme meselesi
degil uygun bir delil ile ilgilenme meselesidir. Sonugta bu durum kapali
fikirlere, a¢ilmaya baslamalari i¢in baski yapar. '%

Shepherd, verdigi bu 6érnegin Hiristiyanlikla ilgili bir 6rnek olmasina ragmen biitiin dinler i¢in

uygulanmasi gerekliligini de ifade etmektedir.

Fenomenolojik din 6gretimine yapilan elestirilerin basinda kisinin kendi inancinmi ve
degerlerini paranteze almasinin uygulamada ne kadar miimkiin oldugu meselesi gelmektedir.
Ornegin, Miisliimanlarin Hiristiyanligi ve Yahudiligi Kuran’m yaklasim ile degil,
Hiristiyanligin ve Yahudiligin ortaya koydugu bakis agis1 ile 6grenmeleri uygulamada
sikintilara  sebep olabilmektedir. '** Kuran-1 Kerim’in diger dinlere yaklasimi agiktur.
Miisliimanlar i¢cin Kur’an disindaki kutsal kitaplar tahrif edilmistir. Boyle bir bakis agisini
disarida birakarak bir Miisliiman’in Hiristiyan ya da Yahudi gibi diisiinmesi ve o sekilde
hareket etmesi ne kadar miimkiin olabilir? Fenomenolojik yontem Miisliiman cografyasinda

ne dereceye kadar uygulanabilir?

Fenomenolojik yaklasima yoneltilen diger bir elestiri ise sorgulayici yaklagimidir.
Shepherd sorgulayici yaklasimdan bahsederken Hiristiyanlarin  kutsal —metinlerini
sorguladiklar1 gibi Miisliimanlarin da ayni oranda Hz. Muhammed’i sorgulamalar1 gerektigini
soyler. O bu konuyla ilgili olarak Hz. Muhammed’in kadmil bir insan olup olmadiginin
sorgulanmas1 gerektigini ileri siirerken bu sorgulamalardaki amacin Miisliimanlari
giicendirmek olmadigini, Islam’1 sorgulamakla Miisliimanlara saygi duymanin ayni sey

olmadigin1 séylemektedir.'®

3.4.6 Yorumlayic1 Yaklasim
Ingiliz Din Egitimcisi Robert Jackson tarafindan gelistirilen din 6gretimi

modellerinden bir tanesi de Yorumlayici yaklasimdir. Ingiltere de uzun yillar uygulanan
fenomenolojik yaklasimin eksik yonlerinin giderilmesi amaciyla gelistirilmis bir 6gretim
modelidir. Bu yaklasim dinleri ve kiiltlirleri bir iligkiler dizesi olarak goérmektedir. 166

Fenomenolojik yaklagimin o6n gordiigii paranteze alma ve empati kurma goriigiini

16 Agt, 5.328.

'“Mustafa Koylii, “ Cagdas Bir Din Egitimi Teorisi Olarak Cogulcu Din Egitimi Modeli: Bat1 Ornegi”, Dini Arastirmalar,
Cild.6, Say1. 17, 5.263.

1 Agm, 5.264.

1% Robert Jackson, “Devlet Okullarinda Dini Egitim ve Degerler Egitimine Yorumcu Yaklasimin Katkis1”, Degerler ve
Egitimi Uluslar Aras1 Sempozyum, Istanbul: Dem Yaymlari, 26-28 Kasim 2004, 5.484.
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reddetmekte ve dgrencinin kendi 6n kabullerini bir yana birakmak yerine 6grencinin kendi

kavramlart ile diger din ve kiiltiirler arasinda bir iliski kurmasi beklenmektedir.'®”’

Jackson yorumlayici yaklagimin anlagilmasi igin i¢ten ve distan seklindeki bakig
acisimnin onemi iizerinde durmustur. Din ve kiiltiir calismalarinda kisinin arastirilan dinin
icerisinde mi yoksa digsarisinda m1 olusu bakis acisini etkilemektedir. Bu sebeple Jackson
yorumlayict yaklagimla bu iki bakis acgisinin kullanildigr bir din egitimi hedeflemektedir.
Boylelikle yorumlayici yaklagim modeliyle ogretilen din egitiminde iki tarafin dini
kavramlarin ve tecriibelerin benzerliklerini ve farkliliklarin1 karsilastirabilmeleri  ve
yorumlamalar1 hedeflenen davramislardandir.'® Jackson yorumlayici yaklasimin dgrencilere

kazandirdig1 davraniglar1 da su sekilde ifade etmektedir;

Ogrencilerin, disaridaki ya da kendi dinindeki 6tekilerin goriislerini arastirma
yoluyla kendi goriislerini derinlestirebilecekleri olasiligini i¢erir. Bu yaklasim
ayrica Ogrencilerin elestiri yeteneklerini arastirilan materyale beceriyle ve
duyarh bi¢gimde uygulamalar1 ve metodolojik 6z-elestiriyle ve 6rnegin sanati
kullanarak sunuma iliskin yaratici yaklasimlar bulma ile mesgul olur. Bu
yaklasim ayrica 6grencilerin kendi deneyiminin dini e§itim dersinin bir parcasi
olabilecegini ve olmas1 gerektigini; ayrica farkli gegmislerden gelen 6grenciler
arasinda karsilikli etkilesim yoluyla yeni fikirler gelistirme imkani1 bulundugu
kabul eder.'®

Yorumlayic1 yaklagima yapilan elestiriler ise fenomenolojik yaklasima yapilan

elestirilerle benzerlik gostermektedir.

Sonug olarak din egitim ve dgretimi igin gelistirilen 6gretim yaklagimlarinin temelinde
cokkiiltiirlii ve dini ¢esitliligin oldugu toplumlarda farkliliklara saygili ve hosgoriilii yaklasan
bireyler yetistirmek esas olmaktadir. Farkli dinlere kars1 saygi ve hosgorii cergevesinde tutum
gelistirmeyi hedefleyen din egitimi hedef acisindan ulus-devletlerin yeni vatandaslhik
anlayisin1 desteklemektedir.  Bdylelikle din egitimi ve vatandaghik egitimi gilinlimiiz
diinyasinda birbirlerine yardime1 olan iki egitim sekli olarak varliklarini siirdiirmektedir. Peki,
bu durum ulus-devletlerin sekiiler yapisindan vazgectikleri anlamina mi gelmektedir? Bu
sorunun cevabini yeni din dgretim modelinin uygulama sahasina bakarak verebiliriz. Cagdas
yaklagimlara gore sekillenen din derslerinde islenen konularin agirlikli olarak dinlerin
hosgorii paydasini on plana ¢ikaran ahlak konulari olmasi ve hala bir¢ok iilkede devlet

okullarinda okutulmamasi sekiiler yapimin korunmak istendiginin bir gostergesi olabilir. Din

167
Agt, s.471.
198 fsmail Ersahin, “Ingiltere’de Kamu Okullarindaki Din Ogretimi Programlarinda Dini Cogulculuk ve Islam Din Ogretimi”,
(Yaymlanmamis Doktora Tezi, Ankara Universitesi SBE, 2014), s.74.
169
Agt, 5.484.
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dersini hala ahlakli olmanin 6gretimi olarak gérmek Aydinlanma dénemi sekiiler egitimin bir
uzantisidir.'” Bu sebeple ulus-devletin din egitimine bictigi konum her ne kadar zorunlu bir
degisime ugrasa da ulus-devletin sekiiler yapisin1 korumaya calisarak bu degisim siirecine
girdigi sOylenebilir.
3.5 Tiirkiye’de Vatandashgin Doniisiimii ve Din Egitimi

Tiirkiye Cumhuriyeti bir ulus-devlettir. Her ulus-devlet gibi Tiirkiye’de homojen
toplum anlayisini benimsemistir. Bu politikalar neticesinde Tiirkiye Cumhuriyeti zaman
zaman Tirklerin Cumhuriyeti olarak da tanimlanmustir.'”’ Ulus-devletin farkliliklar1 kabul
etmeme anlayisinin degismeye baslamasi kiiresel diinyada Tiirkiye’yi de etkisi altina almistir.
Dilsel, dinsel, etnik farkliliklart Tiirk kimligi altinda birlestirmeyi hedefleyen ulus-devlet

anlayis1 bu siire igerisinde degisime ugramstir.

Tirkiye’nin AB’ye katilim siirecinde farkli dinlerin, dillerin 6niindeki yasal engellerin
kaldirilmast yoniinde adimlarin atilmasi ve bazi sivil kuruluslarin ¢okkiiltiirlii ge¢cmisin
hatirlanmasina yonelik girisimleri ile Tiirkiye Cumhuriyeti’nde bazi degisimler baslamistir.
Kadioglu, Tirkiye’deki bu degisimleri vatandagligin “ulustan arindirilmasi” olarak ifade
etmekte ve bu siirece ivme kazandiracak iki 6énemli siirecten bahsetmektedir. Birinci siireg,
vatandasligin kimlik ve oy kullanma haklarinin yaninda dinsel, dilsel ve kiiltiirel farkliliklara
da iliskin bir kavram olarak ele alinmaya baslanmasidir. Ikincisi ise, Tiirkiye topraklarimi

zenginlestiren ge¢mis kimlikleri hatirlamak icin girisilen bilingli cabalardir.'”

Kadioglu’na gore, Tiirkiye Cumhuriyetinde vatandagligin farkliliklari taniyan bir siirece
girmesini anayasal degisiklikler somut bir sekilde gostermektedir. Bu anayasal degisikliklere

bakmak konunun anlasilmasi agisindan énemli olmaktadir.

1. Tirkiye Aralik 1999’daki Helsinki Zirvesi’nde resmi olarak aday iilke olduktan sonra
cesitli reform paketleri giindeme gelmis ve kabul edilmistir. 2001 yilinda T.B.M.M.’de
kabul edilen anayasal diizenleme olduk¢a genis kapsamli olup 1982 Anayasasinin 34
maddesini  kapsamaktadir. 1982 Anayasasinin Temel Hak ve Hirriyetlerin
sinirlandirilmast  maddesi  lizerinde O©nemli degisiklikler yapilmistir. Devletin
milliyetiyle boliinmez biitlinliigli, ulusal egemenlik, Cumhuriyet, milli giivenlik gibi

ulus-devletin temel ideolojisiyle alakali konular madde metninden ¢ikarilmigtir.

170Tosun, s.151.
171Kadloglu, s.46.
' Age, 5.46.
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2. Kisilerin giinliik hayatta kullandiklar1 dillerin kapsaminin genisletilmesine yonelik
anayasal degisiklikler yapilmistir. Ifade dzgiirliigiine yonelik “Kanunla yasaklanmis
herhangi bir dilde yaym yapilamaz” seklindeki yasaklayict tutum Anayasadan
cikarilarak farkl dillerde ifade 6zgiirliigiiniin de 6nii agilmustir.

3. Ulusal bir yasanin uluslararasi yasalarla ¢elistigi hallerde nasil davranilmasi gerektigi
hususu 2004 yilinda giindeme gelen anayasal reformlarla netlie kavusmustur. Bu
anayasal reformlar sonucunda ¢elisilen durumlarda uluslararasi antlagma hiikiimlerinin
esas alinmasi azinlik haklar ile ilgili en biiyiik engel olan Lozan’inda asilabilmesini
miimkiin kilmaktadir.

4. Birinci AB Uyum Paketi ile Tiirk Ceza Kanununun 312. Maddesine eklenen bir
fikrayla azinhiklara dair asagilayici ifadelere yonelik yargi yolu acilmistir. Ikinci AB
Uyum Paketi ise basinmn yabanci dillerde yaym yapmasinin 6niinii agmustir. Ugiincii
AB Uyum Paketi ile Yabanci Dillerde Egitim ve Ogretim Yasasinda yapilan
degisikliklerle ifade 6zgirliigiiniin alan1 genisletilmistir. Dordiincii Uyum Paketi ile
Vakiflar kanunu degistirilmig, gayrimiislim vakiflarin gayrimenkul edinmeleri
kolaylastirlmistir. Imar yasasinda degisiklik yapilarak her din ve inanistan ibadet
yerinin yapilmas1 miimkiin kilinmstir. '

Yukarida ifade edilen anayasal degisiklikler ¢okkiiltiirlii yapinin taninmasi adina atilan

somut adimlardir. Bu degisikliklerin farkli gruplarin hak taleplerini hangi oranda karsilayip
karsilamadig1 sorusu bir yana birakilirsa Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ulus-devlet klasik

vatandaslik anlayisinin bir degisim siirecine girdigini gostermektedir.

Vatandaglik anlayisindaki bu degisimlerin din egitimi ile iliskili boyutu hi¢ kuskusuz
Tiirkiye Cumhuriyeti Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinin amag, igerik ve kazanimlarini
da etkilemektedir. 1980 oncesi donemde ulus-devlet din egitimi iliskisini gozlemledigimiz
Tiirkiye’de 1980 sonrast ulus-devlet din egitimi iliskisinin farkli bir ivme kazandigi
goriilmektedir. Calismamizin son boliimiinde 1980 sonrasi Tiirkiye’sinde Din Kiiltiirii ve

Ahlak Bilgisi Dersi lizerinde duracagiz.

B Age, 5.46-48.
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4.1982-2010 ORTAOGRETIM DIN KULTURU VE AHLAK BIiLGiSI DERSI
OGRETIM PROGRAMI ACISINDAN DEGISEN VATANDASLIK ANLAYISI VE
DIN EGITIMI ILiSKISI

4.1 1982-2010 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programina Genel

Bakis
Tiirkiye Cumhuriyeti, laiklik anlayigsini benimseyen bir ulus-devlettir. Osmanli

devletinin rejim anlayisindan tamamen farkli bir sekilde kurulan bu yeni devlette siyasi,
toplumsal, ekonomik ve egitim alaninda bir¢ok degisiklikler yapilmistir. Bu degisiklikler
neticesinde modern bir devlet goriiniimiine sahip olan Tiirkiye Cumhuriyeti egitim alaninda
sekiiler bir egitim anlayigin1i benimsemistir. Sekiiler bir egitim tarzinin benimsenmesiyle,
genel egitimin bir parcast olan din derslerinin igerigi ve konumu da farklilik gostermektedir.
Boylelikle din derslerinin temel hedefi, — 6zellikle yapilan ilk programlarda - batil inang ve
hurafelerden uzak, toplumsal hayata katki yapan bir din anlayis1 olusturmak ve devletin yeni

rejiminin toplumun daha rahat bir sekilde benimsemesini saglamak olmustur.

[k béliimde ifade edildigi gibi Cumhuriyet Donemi ve Tek Partili Dénem bir gecis
stireci oldugu icin bu donemde din dersleri siyasi pek ¢ok olaydan etkilenmis ve dersin
iceriginden gerekliligine kadar birgok tartismalar yasanmustir. 1982 yilina gelindiginde ise din
dersleri Anayasanin 24. Maddesi ile zorunlu hale getirilmistir. Bu yillardan sonraki tartismalar
da din derslerinin gerekliliginin yani sira daha c¢ok miifredati, dersin islenisi sirasinda

kullanilan yontemlerle ilgili olmustur.

1982 din derslerinin zorunlu olmasindan giiniimiize kadar hazirlanmig olan 1982,
1992, 2005 ve 2010 Ortadgretim DKAB Dersi Ogretim Programlarma genel olarak
bakildiginda programlarim birbirleriyle genel olarak benzer olduklari goriilmektedir. 11k olarak
1982 ve 1992 programlarinin, donemin siyasi ve toplumsal sartlarindan etkilendigi
goriilmektedir. Donemin sartlar1 geregi milli birlik ve beraberlige yapilan yogun vurgu DKAB
Ogretim programinda da yogun bir sekilde ele alinmaktadir. Bu donem programlarinda ki
genel amag, daha 6nceki din dersi miifredatlarindaki amaglarla ortak olarak hurafeden uzak,

akilci, cagdas bir din anlayisi olusturmaktir.'™

1980 oOncesi istege bagl olarak verilen din dersleri 1982°de yiiriirliige giren “Din ve
ahlak, egitim ve 6gretimi devletin gozetim ve denetimi altinda yapilir. Din kiiltiirii ve ahlak

ogretimi ilk ve ortadgretim kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir...’

seklinde ifade edilen Anayasanin 24. Maddesi geregince zorunlu bir ders olmustur. Donemin

" Yiiriik, ik ve Orta Ogretimde Din Ogretimi: Din Dersleri, s.112.
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anayasa komisyonu sozciisii Senol Akyol ise zorunlu kavramindan kastedilenin kisinin dini

inancinin yonlendirilmesi olmadigini, dini cehaletin giderilmesi oldugunu belirtmistir.'”

1980 sonras1 2000’11 yillara kadar uygulanan programlarda sosyal ve siyasi sartlar geregi
programda bir¢ok yerde milli birlik ve beraberlige vurgular yapilmaktadir. Milliyetcilik suuru
canli tutulmaya calisilmaktadir. Bu donemler Tiirkiye’deki din dersleri icin hala bir gecis
siirecidir. Bu 6gretim programlarmin ortak hedeflerini ise Islam dinin hurafelerden uzak,
akilet1 ve cagdas, siirekli canlilik ve ilerleme isteyen bir din oldugunun Ogrencilere

kazandirilmasi olusturmaktadir.'”®

2000’11 yillara gelindiginde ise birey bilincinin gelistirilmesi hedeflenmistir.  Birey
bilincinin gelistirilmesindeki amag bireyin toplumsal duyarliliga ulasmasi ve toplumdaki
sagliksiz dini olusumlarin farkina varmasimi saglamaktir. Toplumdaki sagliksiz dini
olusumlarin farkinda olan bireyin “kendi dinini insa edebilecegi” beklenmektedir. Boylece
bireylerin yasam boyu inanglarin1 akilci ve elestirel bir yaklasimla arastirmalari ve
sorgulamalar1 hedeflenmektedir. Bunun sonucunda ise bireyin farkli dinlere hosgoriilii
yaklagsmasi amacglanmaktadir. Boylelikle dini ¢ogulculuk karsisinda hosgoriili ve saygili

vatandaslar yetistirmeye din egitimi de dahil olmustur.

1980 yilindan giiniimiize kadar DKAB Orta Ogretim Programmnin incelenmesi din
egitiminde yasanan degisimlerin anlasilmasi i¢in kaginilmazdir. Bu sebeple bir sonraki
boéliimiimiizde diinyada yasanan degisimlerin Tiirkiye din dersi 6gretim programini nasil ve ne

sekilde etkiledigini daha detayli ve somut bir sekilde ele alacagiz.

2005 ve 2010 Ortadgretim DKAB Dersi Ogretim Programlari kendilerinden énceki
programlardan, kullanilan yontem ve teknik, 6grenci merkezli olmasi, kazanimlar ifade
edilirken kullanilan dil gibi birgok acgidan farkliliklar gostermektedir. 2005 ve 2010
programlarinda bireyin inancinin akilla biitiinlestirilmesinin hedeflendigi din anlayis1 net bir
sekilde ortaya kondugu gibi programlarda mezhepleriistii ve dinlerarasi agilimli bir yaklagim
benimsenmektedir.'”’” Bu durumda hi¢ kuskusuz 2000°1i y1llar ve sonrasi donemlerde diinyada
birgok degisimin yasanmasi neticesinde geleneksel din Ogretimi yaklasimlarinin yerini

mezhepleriistii, dinlerarasi, fenomenolojik gibi yaklasimlara birakmasinin etkili oldugu

'7S. Hayri Bolay ve Miimtaz Er Tiirkone, Din Egitimi Raporu, Aktaran: Tugrul Yiirik, < ilk ve Orta Ogretimde Din
Ogretimi: Din Dersleri”, Recai Dogan ve Remziye Ege (Ed.), Din Egitimi El Kitab1 i¢inde (105-139), Ankara: Grafiker
Yayinlari, 2012, s.111.

76Agm, 5.112.

177 Agm, 5.133.
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sdylenilebilir. 2005 ve 2010 Ortadgretim DKAB Dersi Ogretim Programlarinda bu

degisimleri daha net gozlemleyebilmekteyiz.

2005 yilinda degisiklige ugrayan, liseler i¢in DKAB 6gretim programi daha dnceki
programlardan oldukca farklilik gdstermektedir. 20.yy.’a gelindiginde kiiresellesmenin de
etkisiyle diinyada bir¢cok degisiklikler yasanmistir. Gegmis yillara nazaran oldukg¢a hizli bir
sekilde degisen bu diinya sartlarina bireyleri hazirlamak ise egitimin baslica gérevlerindendir.
Geleneksel egitim yontemlerinin bireyi hazirlama konusundaki yetersizligi karsisinda yeni
ogretim modelleri konusulmaya baslanmistir. Bu yaklagimlardan en popiiler olan ise
Tiirkiye’de de 2004 yilindan itibaren genel egitimde tercih edilen yapilandirmaci yaklagimdir.
Bu yaklasimin din derslerine yansimasi ise liseler icin 2005 Ogretim programi ile
gerceklesmistir. Boylelikle 2005 6gretim programinin onceki programlardan farkli olmasinin
yeni bir 6gretim modeline gore sekillenmis olmasindan kaynaklandigi soylenebilir.'”® Bu

sebeple yapilandirmaci yaklagim iizerinde kisaca durmak gerekmektedir.

4.1.1 Yapilandirmac: Yaklasim
Egitimde kullanilan 6grenme kuramlari en genel anlamiyla nesnelci ve Oznelci

kuramlar seklinde ikiye ayrilmaktadir. Nesnelci kuramlar davranis¢1 kuramlar olup 6grenme
organizmaya disaridan verilen uyaranlarla gerceklesir. Nesnelci yaklasimlarda dis kosullar
onemlidir ve 6grenme disaridan gozlemlenebilmelidir. Bu kurami savunanlara gore, zihinsel
siregler disaridan gozlemlenemedigi i¢in O6grenmenin alanini  olusturmamaktadirlar.
Boylelikle, 6grencilere 6nceden belirlenmis igerigin dogrudan aktarimi s6z konusudur ve
Ogrencinin bilgiyi zihninde yapilandirmasi beklenilmez. Bu tarz bir 6grenme, bilginin tek ve

mutlak oldugu diisiincesini savunmaktadir.'”

Oznelci yaklagimlarda 6nemli olan zihinsel siireclerdir. Ogrencinin bilgiyi kendi
yasamiyla yapilandirmasi beklenmektedir. Oznelci yaklasimlar bilissel yaklagimlardir.
Ogrenmede anlama, algilama, diisinme, duyu ve yaratma gibi kavramlar iizerinde
durulmaktadir. Asil amag¢ 6grencinin bilgiyi kendisi tarafindan yapilandirmasidir. Bu sebeple
Oznelci yaklasimlarda tek ve mutlak bir bilgiden s6z edilemez, 6grenmenin tek tip yolu

yoktur. Bu kurami savunanlara gore, eger birey bilgiyi anlamlandiriyor ve yasaminda

""8Mahmut Zengin, “ Yapilandirmaci Yaklagim ve Din Ogretimi”, Mustafa Koylii (Ed.), Din Egitiminde Cagdas Konular
icinde (103-125), Istanbul: Dem Yayinlari, 2012, 5.105.
179 Agm, 5.106
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kullanabiliyorsa dgrenme gerceklesmistir. Oznelci yaklasimlar igerisinde en yaygin olarak

kullanilan yaklasim yapilandirmaciliktir.'®

Yapilandirmacilik 18.yy.’da yasamis olan Vico’nun yazilarinda ilk defa ortaya ¢ikmis
20.yy.’da Dewey, Von Glasserfeld, Piaget ve Vygotsky’in calismalar1 ile sekillenmis ve
bugiinkii yapisina ulasmustir.'®! Yapilandirmaci 6gretim kurami nesnelci 6gretim kuraminda
oldugu gibi 6nceden belirlenmis bilgilerin 6grencilere aktarimi degil, 6grencinin bilgiyi kendi
diinyasinda yapilandirmasi i¢in 6grenciye yardim edilmesi siirecini ifade etmektedir. Bundan
dolay1r yapilandirmacit Ogretim uygulamalarinda Ogretmenin nasil O6gretece§inden ¢ok
ogrencilerin hangi kosullarda daha iyi 6grenecegi ve bilgiyi kendi kisisel deneyimleri ile nasil

daha iyi yapilandiracag: iizerinde durulur.'™

2005 yilina kadar geleneksel yaklasima gore verilen din dersleri 2005 programi ile
beraber yapilandirmacit yaklasim modelini tercih etmistir. Fakat din 6gretiminde
yapilandirmact yaklasimin uygulanabilirligi tartismali konulardandir. Din egitiminde
yapilandirmaci yaklasimi ele alirken din egitiminde uygulanabilirligine yonelik elestiriler

tizerinden konuyu aciklamak daha faydali olacaktir.

Yapilandirmaci yaklagimin din 6gretiminde uygulanmasinin sonucunda olusabilecek
problemleri Recep Kaymakcan iki madde ile ifade etmektedir. Ilk olarak ifade edilen
problem, yapilandirmaci yaklagima gore bilginin nasil olustugu ve bu sekilde olusan bilginin
din tarafindan kabul edilebilir olup olmadigi hususudur. Yapilandirmaci yaklagima gore
insandan bagimsiz nesnel ve tek bir gerceklik yoktur ve her birey kendi ger¢ekligini kendisi
yapilandirmaktadir. Tek ve mutlak bir hakikat olmadig1 icin kisilere gore farkli hakikatler
olabilmektedir. Bu durum Kaymakcan’a gore, dinlerin genelde hakikati kendilerinin temsil
ettigi distlincesi ile ¢elismektedir. Ciinkii dinler hakikatin mutlakligin1 ifade etmektedirler.
Higbir dinin mutlak anlamda hakikati savunmadigini 6n goren anlayis dini ¢ogulculuk
icerisinde dislayict yaklasim yerine kapsayict yaklasimi 6n plana ¢ikaran anlayiglardir. Bu
sebeple yapilandirmact yaklagimi ¢ogulcu din &gretimi modelleri ile degerlendirmek

gerekmektedir. Kaymakcan, Tiirkiye gibi dindarlik seviyesinin yiiksek oldugu ve Islam’m

180
Agm, s.107.

81 Recep Kaymakcan, “Din Egitiminde Cogulculuk ve Yapilandirmacilik: Tiirkiye Ornegi”, Mustafa Koylii (Ed.), Din

Egitiminde Cagdas Konular i¢inde (103-125), Istanbul: Dem Yaynlar1, 2012, s.83.

182 Agm, 5.84-85.
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hakikati temsil etme konusunda diger dinlerden daha iistiin oldugu inancinin hakim oldugu bir

iilke icin yapilandirmaci yaklasimin uygulanabilirligini elestirmistir. '**

Kaymakcan’in ikinci olarak elestirdigi husus ise, yapilandirmaci yaklagimin
ogrencinin edindigi bilgileri bireysel bilgi, anlam ve yorumlar1 ile yapilandirmasinin
hedeflenmesi hususudur. Din fert ve toplumdan bagimsiz olmayan bir olgudur. Zaman
icerisinde toplumlarda dinin farkli yorumlanmalarindan kaynaklanan mezhepler veya dini
yorumlar ortaya cikmistir. Fakat bu yorumlamalardan bagimsiz olarak din mensuplari
tarafindan dogrulugu kabul edilen dini esaslar vardir. Bu sebeple Kaymakcan, yapilandirmaci
yaklagimin din egitiminde radikal sekli ile uygulanmasinin zor oldugundan bahsetmektedir.
Tiirkiye baglaminda konuyu degerlendiren Kaymakcan bu durumu, “....bir din veya mezhebin
doktriner boyutunu iceren ve genel kabul goren esaslarindan ziyade, dinin teorik
esaslarindan yola c¢ikarak olusan, inananlarin fert ve toplum icerisindeki deneyimlerinin

’

yvapilandirmaci 6grenmeye gore islenilmesi daha uygun olacaktur.” seklinde ifade etmistir.
Yapilandirmaci yaklagimin din 6gretimine bire bir uygulanmasinda olusabilecek problemleri
bu sekilde ifade eden Kaymakcan’a gore, dersin islenisinde bazi kisimlar i¢in yapilandirmaci
yaklastm modeli tercih edilebilir. Ornegin, * Islamiyet'te kutsal metinlere dayali Allah
inancim yapilandirmaci yaklasima gére ogretim konusu yapmaktan ote 6grencilerin farkl

Allah tasavvurlar: bu konuya gore islenebilir.”"**

DKAB dersi 6gretim programi incelendigi
zaman da birebir yapilandirmaci yaklasima gore sekillenmedigi gozlemlenmektedir. Onun
yerine programda yer alan kazanimlarin Ogretilmesinde yapilandirmaci yaklasim veya
yapilandirmaci yaklasimi gozeten gesitli 68retim stratejilerinin kullanilmasi 6nerilmektedir.
Bir kistm kazanimlar i¢in O6gretmen merkezli yaklagimlar bir kisim kazanimlar ise

yapilandirmaci yaklasimin uygulanmasi 6ngoriilmektedir.'®

4.1.2 DKAB Ogretim Programlarinda Alevilik Meselesi
2010 yilinda hazirlanan 6gretim programini 2005 yilindaki programdan farkli kilan en

onemli husus ise Alevilik meselesidir. ilk olarak 2005 yili ortadgretim programinda 12. smifta
Alevilik konusuna yer ayrilmis olsa da, Alevi bir vatandasin okullardaki DKAB derslerinde
Siinni Islam’m benimsetilmeye ¢alisildig1 ve kendi dini inancina gore egitim hakkinin ihlal
edilmesi gerekgesi ile Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesine (AIHM) basvurmasi sonucu
Alevilik meselesi din derslerinin glindemini daha yogun bir sekilde mesgul etmistir.

Mahkemenin 7 Ekim 2007 yilinda agikladigi karara gére, DKAB dersi programi yeterince

183 Agm, s. 84-85.
18 Agm, 5.85.
185 Agm, 5.87.
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cogulcu ve elestirel degildir. Bu tarihten itibaren AIHM ’nin karar1 géz dniinde bulundurularak

yapilan Alevi Calistaylar1 sonucunda ¢ogulculuk baglaminda Alevilik konusu 2010 yilinda

hazirlanan Ortadgretim DKAB Dersi Ogretim Programi’na daha genis bir sekilde dahil

edilmistir.'

2010 yilinda DKAB 6gretim programina daha yogun bir sekilde dahil edilen Alevilik

konusunun miifredat igerisinde nasil ele alinacagi tam olarak ¢oziilememistir. Bu durumun

sebeplerini birka¢ madde ile ele almak konunun anlagilmasi agisindan 6nemlidir.

1.

Aleviligin siyasi bir tartisma olmasi: Alevilik gilinlimiizde konusulmaya
baslanmis bir tartisma degildir. Siinni kesimin, Alevilerin ve popiiler medyanin
siirekli olarak glindeme getirdigi bir konu olmustur. Alevilerin yillarca
kendilerini kisitlanmig olarak diisiinmeleri DKAB derslerinde kendilerine bir
yer bulabilirlerse inanclarini daha rahat yasayabilecekleri sonucunu
dogurmustur. Onlarin bu talepleri ise Siinni kesim tarafindan bir tehdit olarak
algilanmaktadir. Alevi-Siinni arasinda mevcut olan bu gerilim siyasi agidan da
beslenince mesele siyasi bir boyuta tasimmustir. Siyasi bir boyuta tasiman
Aleviligin ise DKAB derslerinde ne sekilde yer alacagi meselesi konuyu daha
da zorlagtirmaktadir.'®’

Aleviligin tanimlanmasindaki belirsizlik: Aleviligin DKAB derslerinde nasil
yer almasi gerektigi konusu hem Alevi gruplar hem de Siinni kesim tarafindan
tam olarak netlesmemis bir meseledir. Aleviligi bir tarikat mi, bir mezhep mi
yoksa dini bir gelenek mi olarak tanimlamak miifredat igerisinde Alevilik
konusunu konumlandirmak agisindan olduk¢a onemlidir. '*®

Mevcut programin mezhepleriistii dinlerarasi ac¢ilimli olmasi: meveut DKAB
programi mezhepleriistii ve dinlerarasi acgilimli bir programdir. Bu sebeple
Aleviligin Islam’m igerisinde bir mezhep olarak ele alinmasi gerekmektedir.
Bu durum ise Alevi vatandaglarin taleplerini hangi 6l¢iide karsilamaktadir?
DKAB programlarinda Aleviligin hangi yorum ve yorumlarina yer
verilecektir? Aleviligin ders miifredatina dahil edilmesi beraberinde ortaya
cikan diger bir husus ise Aleviligin hangi yorumlarina DKAB dersinde yer

verilecegidir. Bu yorum ve yorumlarin hangi kriterlere gore belirlenecegi, bu

186 Agm, 5.93,99.

187 Necdet Subas1, “ Miifredata Dahil Olmak Ya Da Aleviligi Oku(t)mak”, Recep Kaymakcan, Mahmut Zengin ve Z. Seyma
Arslan (Ed.), Tiirkiyede Okullarda Din Ogretimi icinde (55-63), Istanbul: Dem Yayinlari, 2011, s.55-63.
188K aymakcan, s.91.
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kriterlerin talepleri hangi oranda karsilayacagi Alevilik meselesiyle ilgili
halledilmesi gereken diger bir husustur.'®’
Yukarida ifade edilen baz1 meselelere ragmen Alevilik DKAB derslerinde gerek ayri bir konu

olarak'”’ gerekse {initelerin igerisinde kisaca deginilerek'”' kendisine bir yer bulmustur.

4.2 1982 Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Program
1980 sonrast donemde din dersleri acgisindan yasanan en Onemli gelisme dersin

zorunlu hale getirilmesidir. 1982 Anayasasinin 24. Maddesi geregince ilkogretim ile birlikte
ortadgretimde de din dersleri zorunlu hale gelmistir. 1982 Ortadgretim DKAB Dersi Ogretim

Programi da dersin zorunlulugundan sonra uygulanan ilk programdir.

1982 Ortadgretim programinda 6zel amaglar bulunmamakta, bunun yerine genel
amaglar baslig1 altinda programin tiim siniflar i¢in ortak amaglari ifade edilmektedir. Program
genel amag, genel ilke, temel egitim, ortadgretim din dersi 6gretiminin amaglari, derste

islenecek konularin yillara gére dagilimindan olusmaktadir.

1982 programi kendinden Once uygulanan programlara nazaran yontem ve teknik
acisindan pek farklilik arz etmese de Islam dini ile ilgili bilissel 5grenmelere biraz daha fazla
yer vermektedir. Programda bulunan “Isldm dininin, iman, ibadet ve ozellikle ahlak
esaslarint fikir diizeyinde 6grenmek” ifadesi biligsel 6grenme agisindan 6rnek verilebilir.
Program genel olarak incelendigi zaman 1982 programinin diger dénemlere oranla biraz daha
ogrenen merkezli oldugu da dikkat ¢eken diger bir husustur. Bunu da amaglarin genellikle
kavramak, bilgi edinmek, benimsemek gibi 6grenen merkezli bir dille ifade edilmesinden

anlamaktayiz.'”

1982 programini vatandaslik agisindan degerlendirecek olursak, bir ulus-devlet olarak
kurulan Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin ulus-devlet anlayisinin programa yansimakta oldugu
goriilmektedir. DKAB dersleri igerdigi konular ac¢isindan ulus-devletin ideal vatandas
anlayisina paralel bir yapidadir. Bu baglamda, 1982 programinda vatandaslik ve din egitimi
iliskisini incelerken ilk olarak programin genel amaglarina daha sonra ortaggretim 1. 2. ve 3.

sinifin DKAB dersi konularina bakilacaktir.

18 Agm, 5.91.

19012, Simf “islam Diisiincesinde Tasavvufi Yorumlar” iinitesinde Alevilik-Bektasilik miistakil bir konu olarak ele
alinmaktadir.

o1 Ornegin, 9. Simf “Kuran ve Ana Konulari” adl iinitenin “Kiiltiiriimiizde Kur’an’in Yeri ve Onemi” konusu altinda Hac1
Bektasi Veli’nin sozlerine ve Makalat adli eserinden alintillarin yapilmakta miistakil bir baslik altinda olmadan da konularin
icerisinde Alevi gelenege deginilmektedir.

192 Tygrul Yiiriik, “Cumhuriyet Déneminde Tiirkiye’de Laiklik Cergevesinde Din Egitimi, (Yaymlanmamus Yiiksek Lisans
Tezi, Cukurova Universitesi SBE, 2005), 5.143.
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1982 DKAB dersi programinda ilk olarak “Din ve Ahlak Ogretiminin Genel Amact”
baslig1 altinda programin genel amacini ifade ettikten sonra “Din ve Ahlak Bilgisi Ogretiminin
Ilkeleri” seklinde programim genel ilkeleri ifade edilmekte daha sonra 11 madde ile

ortadgretim kademesinin genel amaclar ifade edilmektedir.

Din ve Ahlak Ogretiminin Genel Amact;  Temel egitim ve Ortadgretim de Ggrenciye,
Tiirk Milli Egitim politikasi dogrultusunda genel amaglarina, ilkelerine ve Atatiirkiin laiklik
ilkesine uygun din, Islam dini ve ahlak bilgisi ile ilgili yeterli temel bilgi kazandirmak,
boylece Atatiirkgiiltigiin, milli birlik ve beraberligin, insan sevgisinin dini ve ahlaki yonden
pekistirilmesini saglamak, iyi, ahlakli, faziletli insanlar yetistirmektir.” ' seklinde ifade
edilen amaglara baktigimiz zaman ulus-devletin 6ngdrdiigii milliyetcilik diislincesi ve bu

diistince etrafinda birlik ve beraberligin saglanmasmna din dersinin yardim etmesi

I3

hedeflenmistir. “...dini ve ahlaki yonden pekistirilmesini saglamak...” climlesi buna 6rnek

olarak gosterilebilir.

1982 programinda yer alan “Din ve Ahlak Ogretiminin Ilkeleri” bashg altinda

zikredilen maddelerden konumuzla ilgili olanlar1 sunlardir:

1. Devletin laiklik ilkesi daima goz oniinde bulundurulacak ve bu ilke her zaman
korunacaktir.

2. Higbir zaman vicdan ve diisiince ozgiirliigii zedelenmeyecektir.

3. Mutlaka dini ayni olan milletlerle iyi iliskiler i¢inde bulunulamayacagi, buna
ragmen dini ayri olan milletlerle de iyi niyet ve dostluk iligkileri icinde
bulunabilecegi zihniyeti kazandirilacaktir.

4. Dini bilgiler yaminda milli birlik ve beraberligi kazandirici, sevgi, saygi,
kardeslik, arkadaglik ve dostluk baglarini gii¢lendirici, vatan, millet, bayrak,
sancak, sehit, gazi gibi milli degerler kazandwrici yiice kavramlarin
ogrencilerin zihninde yer etmesine ozen gosterilecektir.

5. Orf, adet ve geleneklerimizle milli degerlerimiz daima goz éniinde tutulacak ve
dinin milleti olusturan énemli unsurlardan biri oldugu benimsetilecektir.

6. Ibadetlerin Allah’a karsi saygi, sevgi ve siikran duygularimn ifadesi olmasinin
yvaminda, kisinin saghgina, toplum fertlerinin birbirine sevgi ve saygi ile
baglanmalarina, yardimlasmalarina, dayanismalarina fert ve toplum
iliskilerinin iyi ve diizenli bir sekilde yiiriitiilmesine yarayan, insam fazilete ve
mutluluga sevkeden davramislarda kazandirdigi ozellikle belirtilecektir. (13.
Madde)

7. Her tiirlii ibadet ve dis temizlik gibi, kalbi aritip, ruhu yiicelten giizel ahlakinda
insan i¢in vazgecilmez bir unsur oldugu gercegi benimsetilecektir. '™ (14.
Madde)

193 Milli Egitim Bakanligi Tebligler Dergisi, “Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi”, Cild.45,
No.2109 (Mart, 1982), s.155.
194 1982 Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, s.157.
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Modern bir devlet olan ulus-devletin egitim anlayisi da modern egitim anlayisidir. Modern
egitim, dinin dogmalarindan uzak, bilimsel diisiincenin 6n plana ¢ikarilldig1 sekiiler bir
egitimdir. Tiirkiye Cumbhuriyeti de laiklik ilkesini benimsemis bir ulus-devletidir. 1982
Anayasasi ile din derslerinin okullarda zorunlu hale getirilmesi devletin laiklik ilkesiyle
uyusmadigr yoOniinde birgok tartismayr da beraberinde getirmistir. Programin genel
amaclarinda ilk olarak laikligin zikredilmesi, devletin laikligi gozettigini ve din derslerinin

iceriginin sekiiler egitimin hedeflerine uygun hale getirilmeye calisildigin1 gostermektedir.

Sekiiler egitimi benimseyen ulus-devletlerin okul miifredati igerisinde din egitimine
ayirdiklart alan farklilik gostermektedir. Bazi devletler din egitimine devlet okullar
bilinyesinde hicbir sekilde yer vermezken bazi devletler genel miifredat igerisinde din
egitimine yer ayirmaktadirlar. Okul miifredati i¢ersinde kendisine yer bulan din derslerinde
ise daha c¢ok ahlaki konular ©6n plana ¢ikarilarak sekiiler egitim ile bir denge
saglanmaktadir.'”® Tiirkiye’de 1980 sonrasi zorunlu olarak okutulan DKAB dersi de adindan
da anlagildig1 gibi ayn1 zamanda ahlaki konularin 6n plana ¢ikarildig: bir ders niteligindedir.
1982 programinin 14. maddesi de DKAB dersinin sekiiler egitimin bir neticesi olarak ahlak

konularinin ele alindiginin bir gostergesi olmaktadir.

Ulus-devlet mesruiyetinin devamliligini ulusguluk ilkesi ile gergeklestirmektedir. 196
Ulusculuk diistincesi ulus-devletin siyasi, toplumsal, egitim gibi bir¢ok alaninda etkili olan bir
kavramdir. Ulusguluk ideolojisi kendine ait bir dil olusturmus ve mili birlik ve beraberligin
saglanmasi i¢in bazi kavramlart daima 6n planda tutmustur. Programin genel amaglarinin 4.
maddesinde zikredilen “...vatan, millet, bayrak, sancak, sehit, gazi...” gibi kavramlar
ulusculugun 6ne ¢ikardig1 kavramlardir. Bu kavramlarin din dersi miifredatina dahil edilmesi
ile beraber hedef davranisin ideal vatandasin yetistirilmesi oldugu sdylenebilir. Milli birlige
yapilan vurgu, milli birlik ve biitiinliiglin saglanmasi acisindan gelenek ve goreneklere
baglilik uluscu diisiincenin birer neticesidir. Ulus-devletin ideal vatandas diisiincesi de bu
duygularin ortak paydasinda birliktelik olusturabilen bireyler seklindedir. Bdylelikle DKAB
dersi genel egitime ulus-devletin vatandaglik egitimine hizmet edecek bir programla dahil

edilmistir.

Programda dikkat ceken diger bir husus ise Islam disindaki farkli dinlere yaklasimdir.

Diger dinlere karsi 6grencilerin daha yumusak bir tutum sergilemesi beklenen hedefler

195 Ustel, Y2 urttaslik ve Demokrasi, s.113.
196 Sen, 5.42-43.
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arasindadir. Gerek ilkeler bolimiinde 4. maddede ifade edildigi sekliyle gerekse ortadgretim

din ve ahlak dersi amaclar boliimiinde yer alan;

o Genel anlamda “din” ve dinler hakkinda bilgi edinmek,

o Kendi i¢ diinyasimi diizenlemek, ¢evreyle, toplumla, ayri dinden olanlarla, ilim,
sanat ve uygarlik diinyasi ile saglkl iligkiler kurmak, okul disindaki ¢esitli
kaynaklardan alinmast muhtemel batil inang ve fikirlerden uzak, uygun, saygili
bir goriis ve tutum kazanmak,

e Baskasimin inancina, diigiincesine, camina, malina, diger haklarina saygi
gosteren bir hoggorii kazanmak, dini inan¢ ve duygularimi sahsi-¢ikarlarina
alet etmemek,

o Milli benligimize ve dinimizin ana kaynaklarina dayali din ve millet surunu
kavramak, bunu Atatiirkciiliikle  biitiinlestirmek,  vatandagslarina,  din
kardeslerine, insanliga ve biitiin varliklara karst saygi, sevgi ve sefkat
duymaktir.”’

ifadelerden de anlasildig: iizere 6grencilerin farkli dinlere karsi hosgoriilii ve saygili bir tutum

icerisinde olmalar1 beklenmektedir. Fakat belirtilmesi gereken 6nemli bir husus farkli dinlerin
mifredata dahil edilmesi ¢ogulcu ve cokkiiltiirlii bir politikanin neticesi seklinde degildir.
Bunu ayn1 béliimiin “Isldm dininin ilme akla énem verdigini, ilmi tesvik ettigini, bunu ibadet

saydigini, en son ve en gelismis din oldugunu bilmek... """

seklinde ifade edilen maddesinden
anlamaktayiz. Farkli dinler din dersinin konusuna dahil edilmekte fakat Islam’in diger
dinlerden istiinliigii vurgulanmaktadir. Cogulcu din egitimi anlayislarinda ise dinlerin
kendilerini tek dogru din olarak gormeleri elestirilmektedir. Bu sebeple 1982 programinda
farkli dinlere yer verilmesinin sebebinin diger dinlerle ilgili 6grencilerde hosgdriilii ve saygilt

bir biling olusturmak oldugu sdylenebilir.

1982 programiyla ortadgretim 1. 2. ve 3. siniflarda haftada bir saat olmak iizere
konular yediser {inite seklinde li¢ yila ayrilmistir. 1. Sinifin ilk iinitesi olan “Din”" {linitesi
genel olarak din hakkinda bilgi verirken 2. iinite “Dinler ve Ozellikleri” islam disindaki diger
dinler hakkinda farkindalik olusturmaktadir. Ogrencilerden farkli dinleri bilmesi ve diger
dinlere kars1 yumusak bir tutum sergilemesi hedef davranisken Islam’in diger dinlerden iistiin
oldugu hususunu da gz 6niinde bulundurmasi beklenmektedir. 3. tinite “Din ve Ahlak™ ve 4.
inite “Ahlak ve Sorumluluk’ iiniteleri ile ahlak konusuna vurgu yapilmaktadir. 5. {inite olan
“Devlete Karsi Gorevlerimiz” linitesi vatandaslik ve din egitimi iliskisi acisindan dnemlidir.
Unite igerisinde kanunlara saygili, vergisini ddeyen, askere giden, secimlere katilan bir
vatandas profili ¢izilmistir. Bu vatandas profili de 6dev temelli vatandaglik anlayisidir.

Modern ulus-devletin devlete kars1 6dev ve sorumluluklarr olan ideal vatandas diisiincesini

197 1982 Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, s.160.
198 Agk, 5.160.
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yansitmaktadir. Unitenin sonunda konuyu destekleyen ayet ve hadislerle istenilen vatandas
profilinin toplumda benimsetilmesi i¢in dinin toplum iizerindeki giiciinden faydalanmaya

calisildig1 sdylenilebilir.

2. smifin ilk iinitesi olan “Islam Giizel Ahlaktir” {initesi ile dinin ahlaki konularina
vurgu yapilmistir. 2. lnite olan “Milli Birlik ve Beraberlik” iinitesinde vatanin, milletin
boliinmezligi gibi konularin ele alinmasi ulus-devlet anlayisini yansitmaktadir. Devlet ile
milletin biitlinlesmesi, devletin ideolojisinin toplum tarafindan benimsenmesi istenmektedir.
Bu {initenin sonunda konuyla ilgili ayet ve hadislerin ifade edilmesi ile dinin toplum
tizerindeki etkisinden faydalanmak amacinin giidiildiigii goriilmektedir. 4. {iinite olan
“Kotiiliiklerden Kaginma ve Kétiiliikleri Onleme” finitesinde yalan sdylememek, hirsizlik
yapmamak, zina yapmamak, cana kiymamak, kacgakeilik yapmamak, icki igmemek, kumar
oynamamak gibi ahlaki davraniglarin yerlestirilmesinin hedeflenmesi dinin ahlaki boyutunun
ifadesidir. 5. iinite olan “Calismak ve Uretici Olmak” tnitesi ile ¢alismanin 6neminden
bahsedilmektedir. Modern devlette ¢cok calismak bir deger olarak goriilmektedir. Ulus-
devlette modern bir devlet oldugu icin ¢aliskan vatandaslar yetistirmek temel hedefleri
arasindadir. Cok caliskan olmak ve iiretici olmak devletin milli ekonomik kalkinmasi i¢in
sarttir. Bu sebeple ulus-devlet anlayisinda ulusunu seven vatandas ¢aliskan olmak zorundadir.
Calismanin bireysel degil milli bir suur olarak goriilmesi de ayni sekilde hedeflenmektedir.
DKAB dersi de bu tinite ile ulus-devletin yetistirmek istedigi vatandag profiline dini referans

gostererek hizmet etmektedir.

3. simifin 4. dinitesi “Tiirk-Islam Kiiltiir ve Uygarhigi” Tirk kimligi ile Islam dinini
biitiinlestiren bir {linitedir. Fransiz devrimi sonrasi bir¢ok ulus-devletin temel ideolojisi olan
milliyetcilik fikrinin din ile iligkisi bu {inite de kurulmak istenmektedir. Ulus-devletin en
onemli ideolojisi olan ulusguluk diisiincesinin etkilerini bu iinitenin igerisindeki konularda
gormekteyiz. 5. Unite “Atatiirk ve Dinimiz” {linitesinde ise laiklik konusu ele alinmaktadir.
Tirkiye Cumhuriyeti sekiiler egitimi tercih etmis laik bir ulus-devlettir. Bu sebeple her ne
kadar DKAB dersinin zorunlu bir ders olmasinin devletin laiklik ilkesi ile ¢elistigi diisiiniilse
de dersin igerisinde laiklik konusunun islenmesi egitimde sekiiler anlayisin devam ettiginin
bir ifadesi olarak yorumlanabilir. 6. {inite “Ahlaki Gérevlerimiz” ile dinin ahlak boyutuna bu
siifta da vurgu yapilmaktadir. Son tiinite olan “Adalet, Ahlak ve Din” tinitesinde ise ahlak

kurallarindan ve sosyal bir varlik olarak insanin 6devlerinden bahsedilmektedir.
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Ortadgretim 1982 DKAB Dersi Ogretim Programi, ulus-devlette vatandaslhik ve din
egitimi iliskisi baglaminda ele alindiginda, ulu-devletin ideal vatandas anlayisina hizmet eden
bir program igerigine sahip oldugu goriilmektedir. Modern bir devlet olan ulus-devletin
sekiiler egitimi icerisinde DKAB dersi, ideal vatandasin yetistirilmesine yardim eden ve

ahlaki konularin da 6n plana ¢ikarildig1 bir ders olarak yer bulmustur.

4.3 1992 Ortaégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi
1992 Ortadgretim DKAB Dersi Ogretim Programi 1982 programma gore genel

amaglar acisindan pek farklilik gostermemektedir. 1992 programi igerik agisindan 1982
programinin neredeyse aynisi olmasina ragmen, milli birlik ve beraberlige yapilan vurgunun
artmasi, Atatiirkgiiliikle ilgili yeni konularin eklenmesi ve 1. sinif liniteleri arasindaki “Ahlak

ve Sorumluluk”, 2. simiftaki “Mutluluk”, 3. Simftaki “Yeryiiziindeki Dinler ve Islém Dini”

tinitelerinin programdan ¢ikarilmasi disinda bir degisiklik olmamustir. 13

1992 programi; programin genel amaci, genel ilkeleri, orta 6gretim din dersinin
amaglart ve derste islenecek konulardan olugmaktadir. Programin genel amaglart ve
ortadgretim din dersinin amaglar1 bir 6nceki donemin programi ile aynidir. Programin genel
ilkeleri ise 1982 programina gore bazi farkliliklara sahiptir. Bu sebeple 1992 programi, ulus-
devlet, vatandashk ve din egitimi baglaminda sadece genel ilkeler acisindan

degerlendirilecektir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programi, Anayasamiz ile
Milli Egitim Temel Kanunu hiikiimlerine uygun olarak hazirlanmistir. Bu
programin hazirlanmasinda, okullarimizin bazi siniflarinda az sayida da olsa
Musevilik, Hiristiyanlik ve diger dinlere mensup ogrencilerin bulunabilecegi
hususu da dikkate alinmistir. Boylece milli kiiltiir unsurlarint ve genel kiiltiirii
destekleyici nitelikte olmak tizere bu programdaki konularin detaylandiriimasi
sirasina gore Islamiyet, Musevilik, Hiristiyanlik ve diger dinler hakkindaki
bilgilere de yer verilmistir. Hi¢ siiphesiz bu bilgiler, 6grencilerin inang ve
kiiltiir diinyalarina genislik kazandiracak ve baska dinden olanlara karst daha
toleransl ve anlayisl davranmalarint saglayacaktir.

Bu programda % 99'u Miisliman olan iilkemizde Islam dinine ait
bilgilere daha fazla yer verilmis olmasi, hem ogrencilerin bu konudaki
ihtiyaglarinin karsilanmis olmasi bakimindan, hem de tarihimizi, edebiyatimizi,
musikimizi ve diger sanat varliklarimizi tanmimak, benimsetmek, sevdirmek ve
kisaca onlart milli kiiltiiriimiiziin bir iiyesi yapmak acisindan biiyiik 6nem
tasimaktadir.

Biitiin  bu hususlar goz oniinde bulundurularak, bu programin
ogretiminde genel amaca ulasabilmek i¢cin asagidaki ilkelere uyulacaktir.

19 Yiiriik, Cumhuriyet Déneminde Tiirkiye de Laiklik Cercevesinde Din Egitimi, s.150.
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e Iyi vatandasg yetistirmek ve égrencilerin ileride toplumumuza daha rahat uyum
saglamalarina yardimct olmak igcin milli ahlakimizla ilgili konularin
ogretiminde din ayrimi gozetilmeyecektir. (3. Madde)

o Azinlik okullari disindaki okullarimizda o6grenim  goren T.C. uyruklu
Hiristivanlik ve Musevilik dinlerine mensup ogrencilere, Kelime-i Sahadet,
Kelime-i  Tevhid, Besmele, Amentii, ayet, sure ve namaz dualart
ezberletilmeyecek. Namaz, Orug, Zekdt ve Hacca ait uygulamaya yonelik
bilgiler ogretilmeyecektir. Dolayisiyla soz konusu ogrenciler ayn konulardan
ol¢me ve degerlendirme agisindan sorumlu tutulmayacaktir. (4. Madde)

e Dini bilgiler yaminda milli birlik ve beraberligi kazandirici, sevgi, saygi,
kardeslik, arkadaglik ve dostluk baglarini gii¢lendirici, vatan, millet, bayrak,
sancak, sehit, gazi gibi milli degerler kazandirici yiice kavramlarin
ogrencilerin zihninde yer etmesine ozen gosterilecektir. (5. Madde)

o  Haksizlik, yalancilik, riyakarlik, sahtekarlik, bencillik, tembellik ve bunun gibi
davranislar: Islam dininin reddettigi ve giinah saydigi, her Miisliiman in
faziletli olmasi gerektigi belirtilecektir. (12. Madde)

e Inang ve davrams biitiinliigiiniin iizerinde durulacaktir. (15. Madde)

1992 programinda vatandaslik ve din egitimi baglaminda ilk olarak ifade edilmesi gereken

200

husus, 1982 programina nazaran diger din mensuplarinin ayrica zikredilmesidir. Programin
hazirlanmasinda okullarda bazi smiflarda az sayida da olsa farkli dine mensup olan
ogrencilerin goz oniinde bulunduruldugu ifade edilmektedir. Ilerleyen kisimlarda ise Islam
dinine mensup olanlarin sayisinin fazlaligi dolayisi1 ile Islam dinine daha fazla yer
verildiginden bahsedilmektedir. Bu sebeple farkli dinlere programda biraz daha deginilmesi
cogulcu ve g¢okkiiltiirlii bir yaklasimin programa yansimasindan ziyade toplumda var olan
farkli dinler hakkinda hosgdrii ortami olusturmak oldugu sdylenebilir. Ciinkii ¢ogulcu ve
cokkiltiircii din egitimi anlayisinda farkli dinlere karst hosgorii ortami olusturmak
hedeflenirken o dinlerin 6gretimi de s6z konusudur. Bireyin kendi inanci hakkinda egitim
almas1 onun bir hakkidir. Son zamanlarda devletlerin bir politika olarak tercih ettikleri
cokkiiltiirliiliik politikalar1 bireyin dinini 6grenme ihtiyacindan dogan hakkini da karsilamay1
hedeflemektedir. Fakat 1992 programimin &zellikle dordiincii maddesinde belirtildigi gibi
Islam dini disindaki dinlere mensup olanlarmn dersten muaf tutulmasi onlarin kendi inanglarini
ogrenme ve bu anlamda bir egitim alma haklarmin devlet tarafindan karsilamamasi1 anlamina

gelmektedir.

1992 programinda farkli dinlere yonelik hedef davraniglarin daha fazla
zikredilmesinde programin yapildigi donemin Batida ¢okkiiltiirliik sdylemlerinin bagladig: bir
doneme rastlamis olmasinin etkili oldugu sodylenebilir. Cokkiiltiirliililk her ne kadar daha

sonraki donemlerde devletlerin giindemini yogun bir sekilde mesgul etse de, Ikinci Diinya

20 Milli Egitim Bakanligi Tebligler Dergisi, “ilk Ogretim ve Orta Ogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi”,
Cild.55, No.2356 (Nisan, 1992), s.220-221.
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Savagi sonrast Avrupa’ya yasanan yogun gocler sonrasinda Avrupa’da farkli din
mensuplarinin din egitimi haklar1 probleminin ¢6ziimiine yonelik de diisiiniilen bir politikadir.
Bu donemde azinligi olusturan bu gruplarin din egitimi haklarimi karsilamak icin yapilan
calismalar 1992 programinda da etkisini hissettirmistir. Tiirkiye’nin 1992°1i yillarda bu
tartismalar1 — Avrupa’ya kiyasla - yogun bir sekilde yasamamasmin programin Islam dini
agirlikli olmasi ve diger din mensuplarinin egitim hakkini karsilayamamasinda etkili oldugu

sOylenebilir.

Ucgiincii ve besinci maddeler hedef davranisin iyi bir vatandas yetistirilmesi oldugunu
ifade etmektedir. Besinci maddede ifade edilen “...vatan, millet, bayrak, sancak, sehit, gazi
gibi milli degerler...” gibi kavramlardan ulus-devlet anlayisinin ideal vatandas anlayisinin
siirdiiriildiigii anlagilmaktadir. Ozellikle {i¢iincii maddede yer alan iyi vatandas yetistirmek ve
ogrencilerin ileride toplumla uyumlu olmalarini saglamak i¢in milli degerlerin 6gretiminde
din ayrimimin goézetilmemesi gibi ifadelerin ulus-devletin tek tiplestirici egitiminin bir

yansimasi oldugu sdylenebilir.

Sonug olarak 1992 programi bir¢ok agidan 1982 programinin aynisidir. En 6nemli

degisiklik, farkli dinlerin miifredatta biraz daha fazla zikredilmis olmasidir.

4.4 2005 Orta Ogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Program
2005 Orta 6gretim DKAB Dersi Ogretim Programi, Talim ve Terbiye Kurulu

Baskanligi’'nin  31.03.2005 tarih ve 16 sayili karariyla 2005-2006 Ogretim yilinda
uygulanmaya baslanmustir. ' 2005 programi kendinden énceki programlara gore ciddi
anlamda farklilik gostermektedir. Programa genel olarak bakildigi zaman diinyada yasanan
hizli degisimler karsisinda duyulan yeni ihtiyaglara cevaben ortaya c¢ikan egitim
yaklagimlarinin programa yansidigi goriilmektedir. Bu anlamda 2005 programini kendinden
onceki programlardan ayiran en 6nemli fark egitimsel agidan yapilandirmaci yaklagimin, din
egitimi acisindan ise dinlerarasi din Ogretimi yaklasimlarinin esas alinarak hazirlanmig

olmasidir.

Program ilk olarak 1739 sayili Milli Egitim Kanununa gore Tiirk Milli Egitimin Genel
Amaclarinin ifade edildigi 2. madde ile baslamaktadir. Kanunun ilk fikrasi ile “Atatiirk
inkilap ve ilkelerine ve Anayasa’da ifadesini bulan Atatiirk milliyet¢iligine bagli,; Tiirk
milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve

gelistiren, ailesini, vatamni, milletini seven ve daima yiiceltmeye ¢alisan,; insan haklarina ve

2V yiiriik, Cumhuriyet Déneminde Tiirkiye de Laiklik Cercevesinde Din Egitimi, s.164.
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Anayasanin baglangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk
devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti'ne karsi gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar: davranig
haline getirmis yurttaslar olarak yetigtirmek” hedeflenmistir. Diger iki fikra da ise “...beden,

)

zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan...” saglikli bir sekilde yetisen, kabiliyetlerini
kullanabilen, toplumu kalkindirabilecek bireyler yetistirmenin temel hedeflerden oldugu ifade

edilmektedir.

2005 orta dgretim programinin ilk kismi olan “Girig” boliimiinde din olgusunun
tanim1 yapilmakta ve DKAB dersinin metodunun mezhepleriistii bir yaklasim oldugundan
bahsedilmektedir. Bu sekilde verilecek olan bir din dersi ile elestirel diisiinme becerisini

kazanmis bireyler yetistirmek hedeflenmektedir.

...Gengler korii koriine uygulayict olmamalidir. Onlar, bilginin hangi amagla,
kim i¢in, nasil bir diinyada kullanilabilecegini sorgulayacak bigimde
yetistirilmelidir. Genglerin, ozellikle inang ve hayat konusundaki tercihlerini
ozgiir olarak yapabilmeleri din 6gretiminin esas amacidir; bilingli dindarlik da
budur. Bu amaglara uygun olarak din 6gretimi, 6grencinin kendi akil yiiriitme
giiciinii  kullanarak varliklar icindeki konumunu belirlemesine katkida
bulunur. "

DKAB dersinin bu sekilde bir egitimi gerceklestirirken dikkat edilecek hususlar programda
insana, diisiinceye, hiirriyete, ahlaki olana ve kiiltiirel mirasa saygi seklinde ifade

edilmektedir.

Insana saygi ilkesiyle, insanin merkeze almdign bir egitim anlayisindan
bahsedilmektedir. Insana saygi ile beraber her insanin farkli olabilecegine dikkat ¢ekilmekte
ve bu farkliliklara birer zenginlik nazariyla bakilmasi hedeflenmektedir. 2000’li yillar
farkliliklarin yogun olarak konusuldugu ve bireyin 6n plana ¢ikarildigi yillar olmasi sebebiyle
bu durumun 2005 programinda diger programlara nazaran daha yogun bir sekilde ele alindigi

sOylenebilir.

Diisiinceye saygi ilkesi ile tek dogrunun kisinin kendi diislincesi olmadigi kendi
disindaki diisiince ve goriislerin de dogru olabileceginin grencilere kazandirilmasi gereken
hedef davramislardan bir digeridir. Ogrencilerin kendi diisiinceleri disinda da dogrularin
olabilecegini kabul etmeleri, kendi diislincelerini elestirebilmeleri ve en dogru olana
yonelmelerini saglamalar1 agisindan dnemlidir. Diigiinceye saygi ilkesini, din egitimi alaninda

“tek kurtulus yolunun kilise olmadigi” yoniindeki tartigmalarin bir acidan yansimasi olarak

221992 jlk Ogretim ve Orta Ogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Programu, s.5.
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diisiinebiliriz. Fakat, biitiin dinlerin ortak Tanr1 inanc1 altinda birlesmeleri, her dinin Tanr1’nin
varligina giden bir yol oldugu ve sadece kendi dinini dogru kabul eden dislayici yaklasimin
yerine kapsayict yaklasimi benimseyen din egitimi yaklasimlarinin birebir DKAB programina
uygulandigindan bahsedemeyiz. Ciinkii program igerisinde islenen konulara bakildigi zaman

Islam 6gretisinin 6n planda oldugu goriilmektedir.

Inang ve kabullerin ortiilii ve acik dayanaklar vardir. Bu dayanaklar kisilikten,
vetistirilme bigiminden, tarihten veya kiiltiirden kaynaklanabilir. Bunlarin
farkinda olmak, bunlar iizerinde yorum yapmak, dogru ile yanlhsi ayirt
edebilmek, saglam olani bulup ¢ikarmak ve sonunda bir yargrya varmak ancak
gelismeye agik bir fikri tavirla miimkiin olur. ...Diistinceye saygi ayni zamanda
insanin inancina ve vicddni kanaatlerine saygi anlamina gelmektedir. Bu
tavirlar din ogretiminin insana kazandiracagi 6nemli ozellikler olmalidir. 208

Programda kastedilen diisiinceye saygi ile kisinin dini ile ilgili yanlis bilgileri ayrit edebilmesi
ve dogru olani bulmasi hedeflenmistir. Bununla beraber bagkalarinin diisiincesine saygi ile
onlarin inang¢larina hosgoriilii yaklasmak 6grencilere kazandirilmak istenen davranislardandir.
Bir diger ilke olan hiirriyete saygi ilkesi ile de bagkalarmin inan¢ degerlerine saygili

davranilmasi gerekliligi tekrar ifade edilmistir.

2005 programindan onceki programlarda verilen ahlak egitimi daha ¢ok sekiiler egitim
icerisinde din egitiminin kendisine anlamli bir yer edinmesi ile ilgili iken 2005 programinda
degisen sartlar neticesinde din egitimi ahlak egitimi iligkisi daha farkli bir boyuta taginmustir.
Ahlaki olana sayg1 ilkesi 2005 programinda kiiresellesme-din iliskisi baglaminda ifade edilen
bir ahlak egitiminden bahsetmektedir. Kiiresellesmenin tahrip ediciliginin neticesinde dinin
hosgoriisiine vurgunun daha fazla yapildigi bir ahlak egitimi olmustur. Kiiresellesme sonucu
hizla artan israf kiiltiirii, ekolojik ve c¢evresel tahribat, bireylerin toplumsal hayattan
uzaklagmalar1 neticesinde olusan psikolojik sikintilar karsisinda ahlak egitimi ile bu
problemlerin ¢6ziilmesi hedeflenmistir. Ahlaki davranisin neler oldugunu bilen bireylerin her
zaman bu sekilde davranmayisi din egitimine duyulan ihtiyaci giindeme getirmistir. Inancin
bireyleri tesvik edici yoniinden faydalanarak verilecek olan ahlak egitiminin daha etkili
olacag1 diisiiniilmektedir. Bireyin tabiata verdigi zararin farkinda olmasiin saglanmasinin
yaninda tabiati Yaradana karst da sorumlu oldugunu bilmesi yapilan olumsuz davranigin
caydiriciligi agisindan 6nemli olmaktadir. Bu sebeple, 2005 programinda zikredilen ahlaki
olana saygi ile ulasilmak istenen davranis kiiresellesmenin tahrip ediciligi karsisinda dinin

onarici yoniinii 6n plana ¢ikarmaktir, denilebilir.

2037 C. Milli Egitim Bakanligi Din Ogretimi Genel Miidiirliigii, Ortaégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (9, 10, 11,
12. Siniflar) Ogretim Program, Ankara, 2005, s. 6-7.
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Yukarida ifade edilen ilkeler programin ve ders kitaplarinin hazirlanmasinda temel

kriterler olarak degerlendirilmis ve programin her yerine niifuz etmistir.
Programin vizyonu ise;

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin vizyonu;

- 21. yiizyihn ¢agdag, Atatiirk ilke ve inkildplarini benimsemis, temel
demokratik degerlerle donanmig, insan haklarina saygili, yasadigi cevreye
duyarl, bilgiyi deneyimlerine gére yorumlayp sosyal ve kiiltiirel baglam
icinde olusturan, kullanan ve diizenleyen, sosyal katilim becerileri geligmis;

- Insanlik tarihi boyunca birey ve toplum iizerinde etkili olan dini dogru
anlayan ve yorumlayan; Islam dininin kiiltiir, dil, sanat, orf ve ddetler
lizerindeki etkisini dikkate alarak Islam dinini ve bundan kaynaklanan ahlik
anlayisi ile orf ve ddetleri taniyan, kendi dininden ve baska dinlerden olanlara
karst anlayisl davranislarda bulunan, diger dinleri taniyan,

- Milli, ahlaki, insani ve kiiltiirel degerleri benimseyen, beden, zihin, ahldk,
ruh, duygu bakimindan dengeli ve saglkli gelisen; iiretken, haklarint ve
sorumluluklarint bilen; Tiirkive Cumhuriyeti vatandaslarini yetistirmektir.*"

seklinde ifade edilmistir. Boylelikle din derslerinin devletin istedigi vatandas profilinin
yetismesine hizmet etmesi hususunun 2005 programinda da varhigimi devam ettirdigi

goriilmektedir.

Programin uygulanmasina yonelik ilke ve agiklamalar kisminda ise iinitelerin
hazirlanmasinda, iinitelere yonelik kazanimlarin belirlenmesinde, bu kazanimlara hizmet
edecek yontem ve tekniklerin kullanilmasinda laiklik ilkesinin géz oniinde bulundurulacagi

ifade edilmektedir.

2005 programinda ifade edilen diger bir husus ise programin temel yaklagimlaridir.
Ogrencinin aktif katilimmin saglanmasi ve alan ile ilgili bilimsel kriterlerin géz oniinde
bulunduruldugu “Egitimsel” ve “Dinbilimsel” yaklasim olmak {iizere iki temel husus

gozetilmistir.

Egitimsel yaklasim boliimiinde programin benimsedigi yapilandirmaci yaklasim ile
ilgili bilgiler verilmistir. Dinbilimsel yaklasim ile de programin ne tiir bir din anlayigini
benimsedigi ifade edilmektedir. Yapilandirmaci yaklagimi yukaridaki bdliimlerde ele
aldigimiz i¢in burada dinbilimsel yaklagim boliimiinii din egitimi ve vatandaslik acisindan ele

alacagiz.

2% 2005 Ortaégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (9, 10, 11, 12. Siiflar) Ogretim Programu,s.9.
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Dinbilimsel yaklagim boliimiinde ilk olarak ifade edilen husus 2005 yilina kadar
yapilan programlarda da sik¢a vurgulanan bilimsel bilgiye dayali hurafelerden uzak bir din

anlayisidir.  “...gerek Islim gerekse diger dinler hakkinda bilimsel ve arastrmaya dayali

bilgi on planda tutulmus, batil ve hurafeye dayali yanls bilgilerden uzak durulmustur.”””

ifadesi ile bu sekilde bir yaklasimin sadece Islam dinine degil diger dinlerin 6gretiminde de
etken oldugu ifade edilmistir. Islam ile ilgili bilgilerin 6gretiminde Kur’an merkezli ve
mezhepleriistii yaklasim tercih edilmistir. islam’in icerisinde bulunan farkli yorumlar birer
zenginlik olarak degerlendirilmis ve mezhepler dinin anlasilma bigimlerindeki farkliliklar

olarak ifade edilmistir. Bu durum ise programda su sekilde ifade edilmistir:

Islam'la ilgili bilgilerde; Kur'an merkezli, birlestirici ve mezhepler iistii
bir yaklasim benimsenerek Islam kaynakli biitiin dinsel olusumlar: kusatacak
kok degerler one ¢ikarilmis; inang, ibadet ve ahlak alanlariyla ilgili bu
degerlerin, Kur'an'la ve Hz. Peygamberin ¢abalariyla olusturulmus ve biitiin
Miisliimanlar: birlestiren ortak paydalar olmasina ozen gosterilmistir. Amag,
yorumlardan birisini telkin edip digerini doniistiirmek degil; sadece bireylerin,
dini kiiltiir ve ahldki degerler hakkinda dogru bilgilenmelerini saglamaktir.
Bununla birlikte, dinin anlasilma bicimleri olarak tamimlanan mezhepler ve
dini olusumlar, yok sayilmamus; kiiltiirel zenginlik ve farkll diisiince ekolleri
olarak gériilmiistiir. Ilk asamada dinin ortak paydalar, daha sonraki asamada
ise tarih boyunca ortaya ¢ikan farkli yorumlar hakkinda, dini-kiiltiirel
boyutuyla tasvir edici bir tarzda bilgi verilmesi hedeflenmis ve bu amagla bazi
tinite ve okuma pargalart konulmusvtur‘zo's

Dinbilimsel yaklasim boliimiinde ifade edilen diger bir husus ise farkli dinlerin
ogretimi konusudur. “Diger dinlere de yer verilerek dinlerarasi a¢ilimli bir ders niteligi

» 297 Daha 6nceki programlarda zikredilmeyen dinlerarasi din 6gretimi

kazandiriimistir.
yaklasimi 2005 programu i¢in zikredilmistir. Dinlerarast din 6gretimi toplumda yasayan farkli
inanc¢larin yogun bir sekilde konusuldugu giiniimiiz sartlarinda din egitimine yonelik yeni bir
ogretim modelidir. Bu 6gretim modeli ile ayni lilkede yasayan farkli dinlere mensup
ogrencilerin ayni ders igerisinde dinlerdeki ortak konular islenerek 6grencilerin birbirlerini
anlamalari hedeflenmistir.”® Bu sekilde islenen bir derste hicbir sekilde bir dinin 6n planda
tutulmamasi1 gerekmektedir. Dinleraras1 din 6gretimi modeli ile din dersinde biitiin dinlere
tarafsiz bir tutumla esit yaklasilmalidir. Boylelikle, 1982 programinda zikredilen Islam

dininin “...en son ve en gelismis din oldugu...” ** hususunun 2005 programindan

25 2005 Ortaégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (9, 10, 11, 12. Simiflar) Ogretim Programu, s.12.
206
Agk, s.12-13.
207 Agk, s.13.
208 Tosun, s.135.
29 1982 Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programz, s.160.
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cikartildigini soyleyebiliriz. 2005 programinin dinlerarast din 6gretimi modeli ile diger

dinlerin 6gretiminde kapsayici bir yaklasim benimsedigini ifade edebiliriz.

Bu ¢ercevede hazirlanan DKAB programindan beklenen hedefler su sekilde ifade

edilmistir:

1. Insanlik tarihi boyunca birey ve toplum iizerinde etkili olan dinin, dogru
anlasiimasina ve yorumlanmasina katkida bulunulmasi,

2. Evrensel boyutta insanlar, toplumlar ve milletlerarasi iligkilerde, dinin onemli
bir etken oldugu, bu iligkilerin olumlu yonde geligsebilmesi icin bireylerin
bilimsel yontemle verilecek din ogretimine ihtiya¢ duyduklari,

3. Islam dininin; kiiltiiviimiiz, dilimiz, sanatimiz, orf ve ddetlerimiz iizerindeki
etkisi gercegi dikkate alinarak Islam dininin ve bundan kaynaklanan ahldk
anlayisi ile orf've adetlerin tanitilmasina ve égretilmesine agirlik verilmesi,

4. Ogrencilerin inang ve kiiltiir diinyalarina genislik kazandirmak ve baska
dinden olanlara karsi daha hosgoriilii ve anlayishh  davramislarda
bulunmalarint saglamak amaciyla diger dinler hakkinda genel bilgilerin
verilmesi,

5. Saglikli bir din ve ahldk ogretimiyle ogrencilerin, Tiirk Milli Egitiminin Temel
Amaglart arasinda ifadesini bulan milli, ahldki, insani ve kiiltiirel degerleri
benimsemeleri, beden, zihin, ahlak, ruh, duygu bakimindan dengeli ve saglhkl
gelismeleri, boylece kiiltiirel yabancilasmanin onlenmesi gibi hususlar hedef
alinmustir.*"’

2005 o6gretim programinda diger dinlerin 0gretimi, dinlerle ilgili genel bilgilerin 6gretimi

seklindedir. Bu sekilde bir Ogretimle istenilen hedef davranis ise Ogrencilerin inang

diinyalarina zenginlik kazandirmak ve hosgoriilii davranmalaridir.

2005 Ortadgretim DKAB Dersi Ogretim Programinin yapisi genel amaglar, temel
beceriler, 6grenme alanlari, kazanimlar, etkinlik 6rnekleri ve agiklamalardan olusmaktadir.
Vatandaslik, din egitimi iliskisi ve bu iliskinin doniisiimii a¢isindan programin yapisinda ifade

edilen alt bagliklar1 teker teker ele almak gerekmektedir.
Programin genel amaglari;

e [slam’in iman, ibadet ve ahlik esaslarini tanwr. (1. Madde)

o Dinin, Allah-insan iliskilerini diizenleyen bir olgu oldugu, dinin evrensel barig
kiiltiiriiniin  yerlesmesinde ve hosgorii ortammin olusturulmasinda katkida
bulunabilecegini benimser. (2. Madde)

e Inancim akilla biitiinlestirir. Kendi dinini, 6rf ve ddetlerini oldugu kadar diger
insanlarin dinlerini, orf ve ddetlerini de saygi ve hosgorii g¢ergevesinde
degerlendirir. (3. Madde)

e Dinin sevgi boyutunu fark ederek onun insan igin vazgegilmez bir oge oldugu,

her seye karst sevgiyle ve olumlu yaklasiimasi gerektigi bilincine ulasir. (4.
Madde)

2192005 Ortaégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (9, 10, 11, 12. Suflar) Ogretim Program, s.13.
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o Toplumdaki farkh dini anlayis ve yasayislarin dinin o6zii ile ilgili olmayip
sosyal bir olgu oldugu bilincine varir. (9. Madde)

o Yerelliklerin zaman zaman dinin evrensel boyutlarinin éniine gegirilebilecegi

durumlar karsisinda duyarli olur. (10. Madde)

Cevre, dogal denge ve temizlik bilincine ulasir. (15. Madde)

Toplumdaki dini ve ahlaki davramiglart tamir. (23. Madde)

Ogrenilen ahldki degerleri icsellestirir. (24. Madde)

Dinin kiiltiirii olusturan unsurlardan biri ve diger unsurlar iizerinde etkili

oldugunu fark eder. (25. Madde)

Tiirklerin Islam uygarligina yaptigi katkilarin farkinda olur. (29. Madde)

e Birlikte yagama ve hosgorii kiiltiiriinii oziimser. (34. Madde)

o Kiiresellesen diinyada dinin birlestirici bir roliiniin oldugunu kavrar. (35.
Madde)

o Evrensel degerlere kendi dini bilgi ve bilin¢leriyle katilir. (36. Madde)

o Diger dinleri temel ozellikleriyle tamwr. (37. Madde)

o Islam in medeni ve evrensel degerlerle ortiistiigiinii fark eder. (38. Madde)

Programin genel amagclarina baktigimiz zaman dikkat ¢ceken en 6nemli husus diger dinlere

yonelik hedeflerin bir onceki programlara nazaran 2005 programinda daha fazla yer
verildigidir. Ikinci, dordiincii, otuz dordiincii, otuz besinci, otuz altinci, otuz yedinci ve otuz
sekizinci maddeler; kiiresellesen diinyada bireylerin farkli dinler hakkinda daha fazla bilgi ve
yasantiyla karsilagmalar1 sonucunda evrensel degerler, farkli dinler gibi konularin miifredata
dahil edildigini gostermektedir. 11k olarak istenen temel davranis ayni toplumda yasayan ve
kiiresel bir diinyada farkli dinlerle daha fazla muhatap olan bireyi diinya iizerinde kaos ortami1
olusturma seklinde degil hosgorii ortami olusturma seklinde yetistirmektir. Bu sebeple -
ozellikle dordiince madde de vurgulandigi gibi — dinin sevgi ve hosgdrii mesajlarinin 6n plana
cikarilmasi, bu sekilde baskalarina saygili ve hosgoriilii bireyler yetistirmek degisen
vatandaslik anlayisinin da bir yansimasidir. Ulus-devlet anlayisindaki ideal vatandas anlayisi
yerine, hak temelli ve yasadig1 toplum igerisindeki farkliliklar1 birer zenginlik olarak gdren

demokratik vatandag yetistirmeye hizmet eden bir program tercih edilmistir.

Teknoloji ve iletisim araglarinda yasanan hizli gelismeler sonrasinda bireyleri ilgilendiren
evrensel degerler olugmustur. 2 Kiiresellesen diinyanin evrensel degerlerinin Islam’in
evrensel degerleriyle ortiistiigliniin bilincinin olusturulmasi ve 6grencinin evrensel degerlere
kendi dini bilgisiyle katilmasinin istenmesiyle kiiresel kiiltiire bireyin dini inanglariyla uyum
saglayabileceginin hedeflendiginden bahsedebiliriz. Bu durum ise kiiresellesme faktoriiniin

programa hangi diizeyde yansidigin1 da bize gostermektedir.

21! Bu evrensel degerlere drnek olarak giiniimiizde sik¢a konusulan; Ekolojik Dengenin Bozulmasina kargilik Dogay1 Koruma,
Hayvanlar1 Koruma, Insan Haklar1, Cocuk Haklari ve Kadin Haklar1 gibi konular: verebiliriz.
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Programin on besinci maddesinde ifade edilen “Cevre, dogal denge ve temizlik bilincine
ulasir.’*'? hedef ciimlesi kiiresellesmenin tahrip edici yoniine karst dinin onaric1 yoniiniin 6n
plana ¢ikarilmak istendigini ifade etmektedir. Modern diinyada hizla artan ekolojik, cevresel
tahribatlar ve israf kiiltiirii bugiin bir ¢ok devletin ¢ozmesi gereken problemler arasindadir.
Kiiresellesmenin bu tahribata — teknoloji, iletisim araglarindaki hizli gelismeler ve ekonomik
anlamda biiyiime seklinde - hizmet etmesine karsilik dinin ¢evreyi korumanin ve israfin
engellenmesine yonelik verdigi buyruklar giiniimiiz devletlerini bu problemlerin ¢éziimiinde
dinin etki giiclinden faydalanmalarina sevk etmektedir. 2005 6gretim programi da global
diinyanin ortak sorununun ¢éziimiine yonelik gelistirilmesi istenen hedef davranisa programda

yer ayirmistir.

Programin genel amagclarinda bir onceki programlarda zikredilen hususlara tekrar
deginilmektedir. Dinin ahlaki yoniiniin de 6n plana ¢ikarildig1 hedefler bu programda da ifade
edilmistir. Programin yirmi dokuzuncu maddesinde ifade edilen “Tiirklerin Islam uygarligina
yaptig katkilarin farkinda olur.”*" hedef ciimlesi ile de programin hala milliyet¢i 6zelliginin

devam ettigini sdyleyebiliriz.

Programin temel becerileri boliimiine baktigimiz zaman genel amacglarda “Ahlakli ve
hosgoriilii davranma, elestirel diisiinme, iletisim kurma, bilgi teknolojilerini kullanma, ¢evre

214 geklinde ifade edilen hedeflerin Ogrencilerin davranislarinda

bilinci, farkhliklara saygi...
gozlemlenmesi hedeflenmektedir. Programda kazandirilmak istenen degerler de temel

beceriler neticesinde 6grencide meydana gelmesi beklenen davraniglardir.

73

Programda son olarak deginilecek konu ise dgrenme alanlaridir. Ogrenme alani,
birbiri ile iligkili beceri, tema, kavram ve degerlerin bir biitiin olarak goriilebildigi,
dSrenmeyi organize eden yapidir.”*"> 1982 ve 1992 programlarinda ele alman konular iinite
seklinde programda ifade edilmisti, fakat 2005 programinda konular 6grenme alanlari
icerisinde organize edilmistir. DKAB dersi 7 6grenme alani ¢ergevesinde yapilandirilmistir.
Bunlar; Inang, ibadet, Hz. Muhammed, Vahiy ve Akil, Ahlak ve Degerler, Din ve Laiklik,
Din, Kiltir ve Medeniyet seklindedir. Her bir 6grenme alani igerisinde bir iinite

bulunmaktadir. Bazen ise bir iinite bir ya da birden fazla 6grenme alani igerebilir.*'®

222005 Ortaégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (9, 10, 11, 12. Simiflar) Ogretim Programu, s.16.
23 Agk, s.16.
214 Agk, s.16.
2SAgk, 5.17.
216 Agk, s.17.
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Inang 6grenme alani insan — Allah ve Din iliskisi siirecini iceren 9. smiftan 12. smnifa
kadar okutulan 6grenme alanlarinin ilkidir. Ogrencinin bu 6grenme alanindan edindigi
kazanimlar neticesinde evrendeki konumunu fark etmesi, akil sahibi inanan bir varlik olarak
diger varliklardan farkli oldugu bilincine varmasi, dinin insan hayatindaki yerinin dnemini
kavramasi, bilingli bir inanca sahip olmasi, Allah ile saglikli bir iliski kurarak yaptig
eylemlerin sorumlulugunu bilmesi gibi davramslar hedeflenmistir.”'” Bu 6grenme alani 9.
sinifta “Insan ve Din”, 10. smifta “Allah Inanci”, 11. smifta “Insan ve Kaderi”, 12. sinifta

“Diinya Hayati ve Ahiret” Unitelerinden olugmaktadir.

[badet 6grenme alani ile kisinin inandigi dine karsi ibadetlerinin neler oldugu ele
alinmaktadir. Ibadet dgrenme alani, 9. sifta “Temizlik ve I[badet”, 10. smifta “Islam’da
Ibadetler”, 11. smifta “Islam’da Ibadetlerin Faydalar:”, 12. smifta “Dinlerde Ibadetler”
iinitelerinden olusmaktadir. Ibadet dgrenme alani ile kazandirilmak istenen kazanimlar ise
“Ogrenciler bu égrenme alaniyla genel olarak nicin ibadet edildigini ve ibadetlerin tiirlerini
kavrayarak ibadetlerde temizligin sart oldugunu, bunun icin gerekli hazirliklar: yapmanin,
inang ve ibadet iliskisinin bilincine varir. Her iyi davramsin ibadet oldugunu, ibadetlerin
bireysel ve toplumsal faydalarinin bulundugunu kavrar. Ayrica Islam'daki ve diger dinlerdeki
ibadet sekillerini tamir ve ibadet mekanlarina, kutsal giinlere ve bayramlara saygi duyar.
Cevresindeki diger dinleri 6grenmeye yonelik etkinliklerde bulunur.” *'* seklinde ifade
edilmektedir. Program dinbilimsel bir yaklagim modelini tercih ettigi i¢in sadece ¢ogunlugun
mensup oldugu dinin ibadetlerinin 6gretilmesi degil ayn1 zamanda diger dinlerin ibadetlerinin
Ogretilmesi de programa dahil edilmistir. 2005 programindan onceki programlarda farkl
dinlerin dgretimi daha genel bir sekilde olurken, 2005 programu ile diger dinlerin ibadetlerinin
Ogretilmesi de miifredata dahil edilerek farkli inanglar konusu daha ayrintili bir sekilde ele
alimmigtir. Bunda ise kuskusuz 2005 programinin hazirlandigr yillarda farkli dinlerin global

diizeyde konusulmasi belirleyici olmustur.

Hz. Muhammed 0grenme alani ile 6grencilerin, Hz. Muhammed’in dogdugu, yasadigi
cevreyi tanimasi, peygamberlikten onceki ve sonraki hayatini 6grenmesi, Hz. Muhammed’in
barisa ve Islam’t yaymaya yénelik cabalarmi &grenmesi, Hz. Muhammed’in bir insan
oldugunu ancak se¢ilmig bir insan oldugunu, Kur’an’it agiklama gorevini {istlendigini,
insanlara davranislari ile 6rnek oldugunu kavramasi hedeflenmistir. Hz. Muhammed 6grenme

alani, 9. simifta “Hz. Muhammed’in Hayat1”, 10. smifta “Kur’an’a Gére Hz. Muhammed”,

217 Agk, s.18.
218 Agk, s.19.
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11. smifta  “Hz. Muhammed’in Ornekligi”, 12. smfta “Hz. Muhammed’i Anlama”

iinitelerinden olusmaktadir.

Vahiy ve akil 6grenme alani agirlikli olarak Kur’an ile ilgilidir. Bu 6grenme alan ile
ogrencilerin, Kur’an’m Islam’daki yeri ve &nemini, Kur’an’in toplatilmasi, ¢ogaltilmasi
stireglerini, Kur’an’in temel konularini bilmesi, Kur’an’in amacinin dogru bilgi, dogru inang,
dogru davranis oldugu bilincinin olusturulmasi, Islam’da var olan yorum farkliliklarini
bilmesi ve dinin 6ziinden olanlar1 ayirt edebilmesi hedeflenmistir. Bu sebeple Vahiy ve Akil
o0grenme alani, 9. smifta “Kur’an ve Ana Konulari”, 10. sinifta “Kuran ve Yorumu”, 11.
smifta  “Islam Diisiincesinde Yorumlar”, 12. smfta “Islam Diisiincesinde Tasavvufi

Yorumlar” tinitelerinden olusmaktadir.

2005 ogretim programi, ogrencilerin toplumdaki mezhepsel farkliliklarin Islam’i
anlamadaki yorum farkliliklar1 oldugu konusunda bilinglenmelerini hedeflemistir. Vahiy ve
Akil 6grenme alanm1 bu kazanimin gerceklesmesine yonelik konulardan olusmaktadir. 9.
Smiftan 12. Smuifa kadar islenen konulara bakildigi zaman mezhep farkliliklarma genel
anlamda deginildigi goriilmektedir. Ozellikle 11. ve 12. siniflarda mezhepler birer miistakil
konu olarak genel hatlari ile ele alinmistir. 2010 6gretim programinda daha detayli bir sekilde
ele alinan Alevilik konusunun ise 2005 6gretim programinda 12. sinifta “Alevilik-Bektasilik

Diisiincesi” baghgi altinda genel hatlar ile 6gretimi hedeflenmistir.

Ahlak ve Degerler 6grenme alani, ahlak konularinin dinle iligkilendirdigi bir alandir.
Programda bu dgrenme alani, 9. smifta “Degerler ve Aile”, 10. simfta “Haklar, Ozgiirliikler
ve Din”, 11. siufta “Islam ve Baris”, 12. smifta ise “Tévbe ve Bagislama” iinitelerinden
olusmaktadir. Ogrencilerin bu dgrenme alani ile din-deger iliskisini yorumlayarak kisilik ve
toplumsal gelisimde degerlerin 6nemini kavramasi, aile i¢i gérev ve sorumluluklarin bilincine
varmasi, hak ve 6zgiirliikklerin birey ve toplum i¢in dnemini kavramasi, kul hakki ihlallerine
karst duyarli olmasi, devlete karsi goérev ve sorumluluklarini yerine getirmesi

hedeflenmistir.*"”

Ulus-devlet sonrasi1 donemde modern devletlerde egitimin sekiilerlesmesi ile bazi
devletlerde din dersleri daha once gectigi tizere genel egitim igerisinde ahlak konularini
miifredatina dahil ederek kendisine bir yer bulmustur. Kiiresellesmenin tahrip edici yoni

karsisinda ise din, ahlak konularin1 ele alarak bu tahribata karsi onarici bir gorev

29 Agk, s.21.
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iistlenmistir.”*° Bu durum ise din-ahlak egitimi iliskisinin her donem canliligmi korudugunu
gostermektedir. Tirkiye’de uygulanan DKAB dersleri de din ile ahlaki konularin beraber
islendigi bir ders niteligindedir. 2005 programindan once ahlak konular1 daha ¢ok modern
devlet icerisindeki din egitiminin konumunu yansitmaktayken, 2005 programinda islenen
konulara baktigimiz zaman durumun degistigini gérmekteyiz. Baskalarinin haklarma saygili
olmak, kul hakki gibi konular kiiresellesme ile degisen din ve ahlak egitimi iliskisini
gostermektedir. Devlete karst sorumluluklarin yerine getirilmesi hedefi ise hala ulus-devlet

anlayisinin programa bir yansimasi seklinde degerlendirilebilir.

Din ve Laiklik, laikligin din ve vicdan ozgirliigii sagladiginin dogru bir sekilde

'''''

“Laiklik ve Din”, 10. smifta “Atatiirk ve Din”, 11. smifta “Atatiirk ve Cumhuriyet Dénemi

Din Hizmetleri”, 12. sinifta “Atatiirk ve Din Ogretimi” iinitelerinden olusmaktadir.
Bu 6grenme alani ile 6grencilerden beklenen hedef davraniglar su sekildedir;

Genel olarak laikligi doguran nedenleri anlayarak laik devletin toplumun
biitiin kesimlerinin inan¢ ve davrams ozguirliigiinii tamdigini kavrar. Din ve
vicdan ozguirliigiiniin giivencesinin laiklik oldugunun farkina varwr. Atatiirk'iin
dini vazgegilmez bir kurum olarak gormesinin nedenlerini ve dinin
yvozlastirilmas: ve istismarina karsi ¢ikmasinin nedenlerini agiklar. Atatiirk'iin
Diyanet Isleri Baskanlhigini kurdurdugunu, Tiirkce meal ve tefsir yazdirdiginin,
hutbeleri  Tiirkgelestirdiginin  farkina varwr. Atatiirk'iin ~ dinin ~ dogru
anlasilmasina verdigi onemi ve bu amagla din egitimi ve 6gretiminin okulda
verilmeszéllai istemesinin ve uzman din bilginlerine onem vermesinin sebeplerini
aciklar.

Din, Kiiltiir ve Medeniyet 6grenme alani, igerdigi konular itibariyle hem ulus-devletin
ulusguluk diisiincesinden hem de degisen diinya sartlarindan programin etkilendigini
gostermektedir. Din, Kiiltiir ve Medeniyet Ogrenme alani, 9. smifta “Tiirkler ve

>

Miisliimanlik”, 10. smufta “Islam ve Bilim”, 11. smifta “Islam ve Estetik”, 12. sinifta
“Yasayan Dinler ve Benzer Ozellikleri” iinitelerinden olusmaktadir. 11k olarak bu 6grenme
alan1 ile Ogrencilere kazandirilmak istenen davraniglara bakacak olursak kazanimlar

programda su sekilde ifade edilmektedir:

Ogrenciler bu ogrenme alamiyla genel olarak Tiirklerin Islam't nigin ve nasil
benimsediklerini, Islam anlayislarimin olusmasinda etkili olan tarihsel sahsiyetleri ve
Tiirklerin Islam medeniyetine katkilarini aciklar. ...Giiniimiizdeki onemli dinleri tanir ve
bulunduklar iilkeleri haritadan gosterir. Semavi dinlerin tarihi gelisim siire¢lerini siralar.

220
Akti, 5.85.
21 2005 Ortaégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (9, 10, 11, 12. Suflar) Ogretim Program, s.22.
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Hinduizm, Budizm, Caynizm, Sihizm, Taoizm, Konfii¢cyanizm ve Sintoizmin genel ozelliklerini
acgiklar. 1lahi dinlerin inang ve ahlak konusundaki ortak yanlarint ve evrensel ahlak ilkelerini
fark eder. Farkli inang¢ sahiplerine saygi duyar. Dinlerin ¢evrenin korunmasina gosterdigi

onemi fark eder ve orneklendirir. Kiiresellesen diinyada dinlerarasi iliskilerin onemini fark
222
eder.

Tiirklerin Islamiyet’i nigin, nasil tercih ettikleri ve Islamiyet’e katkilarinin 6grencilere
ogretilmesinin ulus¢uluk anlayis1 ile ilgili oldugunu sodyleyebiliriz. Tiirkiye Cumhuriyeti
kuruldugu andan itibaren ulus-devlet modelini se¢mis bir devlettir. Bu sebeple ulus-devletin
temel ideolojileri Tiirkiye Cumhuriyeti devleti i¢inde gegerlidir. Ulus-devletin temel
ideolojilerinden biri olan ulusguluk diistincesi 1980 programindan itibaren programa niifuz
etmis bir ideoloji olarak kendini gostermektedir. 2005 programinin Din, Kiiltiir ve Medeniyet
ogrenme alaninda Tiirkler ve Islamiyet’in iligkisinin ele almmasinda da bu etkiyi
gorebilmekteyiz. Bu 0grenme alaninda ayni zamanda kiiresellesme karsisinda din 6gretimi
alanindaki degisimler de acik¢a ifade edilmektedir. Ogrencinin, kiiresellesen diinyada dinler
arasi iliskilerin 6nemini fark etmesi, farkli dinler hakkinda bilgi sahibi olmasi ve dinlerin
ortak Ozelliklerine yapilan vurgu ile hosgorii ortaminin olusturulmak istenmesi degisen din

egitimi anlayisinin DKAB programinda ele alinmasinin ifadesidir.

2005 Ortadgretim DKAB Dersi Ogretim Programi konularin daha detayli bir sekilde ele
alinmasi, kazanimlarin daha net bir sekilde ifade edilmesi ve kullanilan dilin 6grenci
davranigsina yonelik olmasi, kullandigi yontem ve teknikler, 0gretim materyalleri gibi
hususlarda kendinden 6nceki 1980 ve 1992 programlarindan oldukga farklilik gdsterir. Bu
farkliliklarla beraber 2005 programi degisen diinyada yeni vatandashk ve ulus-devlet
iliskisinin DKAB programina nasil ve ne sekilde yansidigi acisindan da olduk¢a 6nemli bir

programdir.

4.5 2010 Ortaégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi
Talim Terbiye Kurulunun, 30.12.2010 tarihli 329 sayili karariyla Ortadgretim DKAB

Dersi Ogretim Programinda bazi degisikliklerin yapilmasina karar verilmistir. 2010
Ortadgretim DKAB Dersi Ogretim Programinda yapilan degisikler ise programin egitimsel ve
dinbilimsel yaklasimlarimdan ziyade daha c¢ok islenecek konular ve {initelerle ilgili

olmustur.”

2 Agk,s. 22. i )
23 Yiiriik, Ik ve Orta Ogretimde Din Ogretimi: Din Dersleri, s.119.
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Oncelikle 2005 ve 2010 programlarinin bircok acgidan benzer olduklar1 gériilmektedir.
2010 programini 2005 programindan farkli kilan en 6nemli husus ise Alevilige gecmis yillara

nazaran programda daha fazla yer verilmesidir.

2010 programi 2005 programinda oldugu gibi Tiirk Milli Egitiminin Genel
Amaclarinin ifade edilmesi ile baslar. Programda ilk olarak karsimiza c¢ikan degisiklik
Programin Uygulanmasma Yénelik Ilke ve Agiklamalar boliimiinde zikredilen hususlarimn
biraz daha genisletilmesidir. Bir 6nceki programda 7 madde ile ifade edilen husus 2010
programinda 10 madde ile ifade edilmistir. 7 maddeye ek olarak zikredilen 3 madde su

sekildedir.

o Ogrenciler, ders kitaplarindaki metinlerde gecen ayet ve hadisleri ezberlemeye
ve yazmaya zorlanmayacaktir.

o Dini bilgiler yaminda milli birlik ve beraberligi kazandwrici;, sevgi, saygi,
kardeslik, arkadaslik ve dostluk baglarim giiclendirici, vatan, millet, bayrak,
sehit, gazi gibi milli degerleri kazandirmaya yonelik kavramlarin ogrencilerin
zihninde yer etmesine ozen gosterilmelidir.

o Islam’in namaz, abdest, gusiil, teyemmiim vb. konularda mezheplerin farkl
anlayis  ve uygulamalari, ihtiya¢ duyulmasi hdlinde o6gretmenlerce
aciklanacaktir**

Bu 3 madde ge¢mis programlara nazaran toplumda var olan mezhep farkliliklarinin 2010
programinda daha fazla gbz oniinde bulunduruldugunu ifade etmektedir. Ayet ve hadislerin
ezberletilmeme zorunlulugun 6zel olarak ifade edilmesi ve ibadetlerin uygulanmasindaki
farkliliklarin ihtiya¢ duyulmasi halinde 6gretmenlerce agiklanmasi mezhep farkliliklarin daha
fazla g6z oniinde bulundurulmasi gerekliliginin bir ifadesidir. Bu durum biraz daha ¢ogulcu
bir din anlayisinin ifadesi olsa da “Dini bilgiler yaminda milli birlik ve beraberligi
kazandrici; sevgi, saygi, kardeslik, arkadaslik ve dostluk baglarini gii¢lendirici, vatan, millet,
bayrak, sehit, gazi gibi milli degerleri kazandirmaya yonelik kavramlarin o6grencilerin

227 maddesi ise ulus-devletin ideal vatandas

zihninde yer etmesine ozen gosterilmelidir.
diisiincesini yansitmaktadir.

2010 ogretim programi 2005 Ogretim programinda oldugu gibi 7 6gretim alam
etrafinda sekillenmistir. inang, Ibadet, Hz. Muhammed, Vahiy ve Akil, Ahlak ve Degerler,
Din ve Laiklik, Din Kiiltiir ve Medeniyet 0grenme alanlar1 &grencilere kazandirmak

istedikleri hedef davranislar agisindan 2005 programinin aynisidir. Fakat 6grenme alanlarinin

tiniteleri ile ilgili 2010 programinda bazi iinite baslhklar1 degistirilmistir. ibadet dgrenme

24 7.C. Milli Egitim Bakanhg Din Ogretimi Genel Miidiirliigii, Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (9, 10,
11, 12. Siniflar) Ogretim Programi, Ankara, 2010, s.10.
25 Agk, s.10.
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alanmin 12. siif iinitesi “Dinlerde Ibadetler” konusu * Tévbe ve Bagislanma” seklinde
degistirilmistir. Ahlak ve Degerler 6grenme alanin 11. sinif {initesi olan “Islam ve Barig”
tinitesi de “Aile ve Din” seklinde degistirilmistir.

Alevi bir vatandagin DKAB derslerinin Siinni anlayis dogrultusunda o6gretildigi
gerekgesi ile Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesine basvurmasi sonucu mahkemenin 9 Ekim
2007 tarthinde vermis oldugu karar dogrultusunda DKAB dersleri ¢ogulcu olmadigi ve
Alevilik konusuna yeterli yer ayrilmadigi icin elestirilmistir. Bunun iizerine olusturulan Alevi
Calistaylar1 neticesinde Alevilik konusu 2010 Orta Ogretim Programinda daha detayli bir
sekilde ele alinmistir.

2010 programinin Vahiy ve Akil Ogrenme alanmm 11. ve 12. siiflarinda okutulan
“Islam Diisiincesinde Yorumlar” ve “Islam Diisiincesinde Tasavvufi Yorumlar” initeleri
Alevilik konusunun islendigi iinitelerdir. Bu iki {inite 2005 programinda da olmasina ragmen
ozellikle 12. sinifta okutulan “Islam Diisiincesinde Tasavvufi Yorumlar” {initesinin alt

basliklarinin Alevilik 6gretimine yonelik olarak daha da detaylandirildig1 dikkat ¢ekmektedir.

11. SINIF 12. SINIF
1. islam Dislincesinde Yorum 1. Tasavvufi Dislincenin Olusumu
Farkhliklarinin Sebepleri 2. Tasavvufi Disiincede Allah-Varlik iliskisi
2. lislam Dusiincesinde Siyasi, iktisadi 3. Tasavvufi Dlstincenin Ahlaki Boyutu
Yorumlar 4. Kultirimuzde Etkin Olan Tasavvufi Yorumlar
e Haricilik e Yesevilik
e Sia e Kadirilik
e Mutezile e Naksibendilik
e  Maturidilik e Mevlevilik
o Esarilk o Alevilik-Bektasilik
3. lslam Distincesinde Ameli-Fikhi » Cem ve Cemevi
Yorumlar » Cemin Yapilisi
e Hanefilik » Semah
e Malikilik » Musahiplik
o Safilik » Dua ve Gulbenkler
e Hanbelilik » Muharrem Ayl ve Asure
e Caferilik 5. Nusayrilik
4. islam  Dusiincesindeki  Yorumlari 6. Birlikte Yasama ve Hosgdri Kultlrd
Birlestiren Unsurlar
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2010 programi daha onceki programlara nazaran g¢okkiiltiirlii ve ¢ogulcu bir din
anlayismi yansitmaktadir. 11. ve 12. smifta Ahlak ve Degerler 6grenme alaninda Islam
diisiince gelenegi igerisinde var olan yorum farkliliklarina daha fazla deginilmesi bagkalarinin
diisiincelerine saygili ve hosgoriilii vatandaslar yetistirilmesi agisindan onemlidir. DKAB
Ogretim programi mezhepleriisti bir yaklasimla hazirlandig1 i¢in toplumda var olan
mezheplere Islam diisiincesindeki farkli yorumlar seklinde yaklasilmakta ve Ogrencilerin
yasadig1 toplumdaki farkliliklar1 dinin yorumlanmasindan kaynaklanan farkliliklar oldugunu
bilmeleri hedeflenmektedir. Bunun yani sira bu konularin miifredata dahil edilmesi ile
toplumu olusturan farkli inang sahibi bireylerin kendi inang¢lar1 hakkinda bilgi edinmelerinin
onii acildig1 gibi ¢ogunlugu olusturan Siinnilerin ise diger inanglara saygi ve hosgoriilii
davranmalar1 da hedeflenmektedir. Bdylelikle ulus-devletin ideal vatandas yetistirmesine
hizmet eden DKAB dersi toplumdaki farkliliklar1 kabul eden bu farkliliklara hosgorii ile
yaklagan demokratik vatandaslar yetistirilmesine hizmet eden bir ders seklinde doniisiime
ugramaya baslamistir, denilebilir.

Kiiresellesme sonucu homojen toplum yapisinin degismeye baslamasi toplumdaki
Azmliklarin siyasi, toplumsal, egitimsel hak taleplerini arttirmistir. Azinliklarin taleplerini
karsilamak ve toplumda ¢cogunlugu olusturan gruplarin bu farkliliklara saygi ve hosgoriili bir
sekilde yaklagmalarii saglamak i¢in devletler siyasetten egitime kadar bir¢cok degisiklige
gitmistir. Bu degisiklerden bir tanesi de din egitimi alaninda yasanan degismelerdir. Tek tip
vatandas yetistirmeye hizmet eden din egitimi farkliliklar1 bilen ve onlara karst hosgoriili
vatandaslar yetistirmeye yonelik bir degisim siirrecine girmigtir. 1980 programindan 2010
programina kadar Tiirkiye’de uygulanan DKAB derslerinin program ve igeriklerine
baktigimiz zaman diinyada var olan degisimlerden etkilenmekte oldugu dikkat ¢cekmektedir.
Diger dinlerin 6gretimine yonelik miifredatta daha fazla yer ayrilmasi ve 1980 programinda
Islam’1n en {istiin din oldugu ibaresinin 2005 programiyla beraber ¢ikartiimasi, 2005 ve 2010
programlariyla toplumda bulunan fakli mezheplerin programda daha yogun bir sekilde
islenmesi bu degisimin ifadesi olmaktadir. Bununla beraber 1980 programindan 2010
programina kadar kiiresellesme ve teknolojinin insan hayatinda yaptigi tahribata karsi dinin
onaric1 yoniiniin daha yogun bir sekilde 6n plana ¢ikarildig1 da goriilmektedir. Programlardaki
bu degisim ise diinyada yasanan degisimin Tiirkiye’deki DKAB derslerini nasil etkilendiginin

birer ifadesidir.

Diinyada yasanan degisim sonucu her DKAB programi bir onceki programdan

farklilik gosterse de inceledigimiz dort programda da ulus-devlet diisiince yapisinin etkilerini
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gormekteyiz. 1980°den 2010 yilina kadar hazirlanan tim DKAB programlarinda Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin laik bir devlet olusu, milli birlik ve beraberligin saglanmasi, vatan, millet,
bayrak, sehit, gazi gibi milll degerleri kazandirmaya yonelik kavramlarin zikredilmesi ulus-

devlet anlayisinin halen devam etmekte oldugunun bir gostergesi olarak degerlendirilebilir.
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5. SONUC

Vatandasligi anlamli kilan siire¢ ulus-devletin gelisimi ile dogru orantilidir. Modern
anlamda vatandaglik ve degisen diinya sartlarinin vatandaslhiga etkilerini anlamak ilk olarak
ulus-devletin siyasi, egitim ve ekonomik yapisin1 bilmekten gegmektedir. Ulus-devlet siyasi
yapisini ulus, ulusguluk, vatandaglik gibi kavramlar iizerine ingsa eden bir yapidir. Ulus-
devletin siyasi yapisini insa ettigi bu kavramlar onun egitiminin ve ekonomisinin
sekillenmesinde de onemli kavramlardir. Ulus-devlet, Ortagag tarihi boyunca Avrupa’da var
olan Tanr1 temelli mesruiyet anlayisinin yerine ulus temelli mesruiyet anlayisini getirmis ve
olusturdugu yeni yapiin devamliligini ulusguluk diisiincesi ile ger¢eklestirmistir. Ulusguluk
diisiincesinin parcalar1 olan ulus ve vatan gibi kavramlar ulus-devlet oncesi de kullanilan
kavramlardir, fakat ulus-devlet kendi ideolojisine gore bu kavramlari tekrar yorumlamistir.
Modern anlamda ulusguluk kavrami ulus-devletin ekonomisinden egitim anlayigina kadar

bir¢ok alana sirayet etmis bir kavramdir.

Vatandaslik Antik Yunan’a kadar gdtiiriilen bir kavram olmasina ragmen giiniimiizde
kullanildig1 sekliyle ulus-devletin bir sonucudur. Vatandaslik ulus-devletin ulus kismini
olusturan en 6nemli kavramlarindan bir tanesi olmakla beraber ulus-devlet mesruiyetinin
devamliligin1 ideal vatandas anlayisiyla gerceklestirmektedir. Ulus-devletin ideal vatandasi,
aklin1 kullanabilen, 6zgiir diisiinme becerisine sahip, dinin dogmalar1 yerine bilimsel verilerle
hareket eden, ulusal bilince sahip aydinlanmis bireyi ifade etmektedir. O, bu hedefine sekiiler
ve ulusal egitim anlayisina dayanan vatandaslik egitimi ile ulagsmaktadir. Bu sebeple ulus-
devlet tarih igerisinde egitime son derece Onem veren bir yapi olmustur. Genel egitim
icerisinde vatandaglik egitimi miifredata dahil edilmis ve vatandaslik egitimi biitiin ulus-

devlet yapilari i¢in egitimin olmazsa olmaz kismini olusturmustur.

Avrupa’daki sekiiler ulusc¢u ideolojiler, Ortagag boyunca toplumda egemen olan din
olgusunun ilerlemenin Oniindeki en biiyiikk engel oldugunu diisiinmiistiir. Ulus-devlet de
ilerlemenin onilinde engel oldugunu diisiindiigli din olgusunu kamusal alan diginda tutmaya
calismistir. Ulus-devletin dine karst konumu hi¢ kuskusuz egitim alanina da yansimaktadir ve
bir¢cok ulus-devlet egitim alaninda sekiiler egitimi tercih etmektedir. Peki, sekiiler egitim
icerisinde bireyin bir ihtiyaci olan din egitiminin konumu nasil olmaktadir? Bu sorunun
cevabi ise her ulus-devlette farkli sekilde uygulanmaktadir. Sekiiler egitim igerisinde din

egitim-0gretimi — Fransa gibi - konusunda kati olan iilkelerde din egitimi verilmeyip onun
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yerine vatandaslik egitimi verilirken daha ilimli iilkelerde din dersleri farkli uygulamalarla

genel egitim igerisinde kendisine bir yer edinebilmektedir.

Aydinlanma sonrast modern egitim anlayisini benimseyen ulus-devletlerde genellikle
vatandaslik egitimi din egitimine bir alternatif olarak diisiiniilmektedir. Fakat Ikinci Diinya
savaslt sonrast Avrupa’ya yapilan yogun gogler, kiiresellesme gibi sebepler neticesinde
toplumsal dengeler ¢ok hizli bir sekilde degismeye baglamakta ve vatandaslik-din egitimi
iligkisi de bu degisimden etkilenmektedir. Boylelikle din egitimine alternatif olarak diisiiniilen
vatandaslik egitimi din egitiminden faydalanmaya baglamakta ve din egitimine duyulan

ihtiyag¢ artmaktadir.

Kiiresellesme, ne zaman basladiginin sdylenmesi ve kesin taniminin yapilmasi zor bir
kavram olmasi ile beraber ulus-devleti derinden etkileyen bir kavramdir. Kiiresellesme ile
beraber diinyanin en dogusu ile batis1 arasindaki iletisim ¢ok hizli bir gsekilde
gerceklesmektedir. Teknoloji ve iletisim araglarindaki hizli gelismeler neticesinde bugiin
Tokyo’da yasanan bir olaydan Ingiltere’deki bir kisi aninda haberdar olabilmektedir. Bunun
neticesinde ulusal olan bir¢ok deger global bir boyuta tasinmis ve global diizeyde
konusulmaya baslanmigtir. Ulus-devletin en 6nemli ideolojisi olan ulusalcilik kavrami da
globallesme ile karsi karsiya kalmaktadir. Ulusal degerler yerine kiiresel degerlerin daha
degerli hale gelmesi — 6zellikle ekonomi alaninda — ulus-devletin en 6nemli ideolojisi olan
ulusalcilik diisiincesini tehdit etmeye baslamistir. Boylelikle bircok ulus-devlette milli
ekonomi yerine kiiresel ekonomi, milli egitim yerine kiiresel degisimleri konu alan ve hedef
davranislarin kiiresellesmenin getirdigi etkilere gore sekillendigi bir egitim anlayisina dogru

gecis yasanmaktadir.

Ulus-devletin mesruiyetinin devamliligin1 dayandirdigi diger bir ideoloji olan
homojen toplum anlayis1 da kiiresellesme ile degisime ugramaktadir. Ulus-devlet homojen
toplumla beraber ulusal degerlerin 6n planda tutuldugu tek tip bir toplum yapisi olusturmak
istemektedir. Ideal vatandas diisiincesi ile de bu homojen yapiyr desteklemektedir.
Kiiresellesmenin bir neticesi olarak insanlarin farkliliklar1 daha fazla konusmaya baslamalar1
ve Bati’da yasanan yogun gocler sonucu toplumsal yapidaki c¢esitliligin artmasi ulus-devletin
bu homojen yapisini heterojen bir yapiya doniistiirmektedir. Heterojen toplum yapist ile
beraber farkliliklar daha fazla konusulmaya baglanmakta ve onlarin bir takim hak talepleri

devletlerin ¢6zmeleri gereken 6nemli birer problem olmaktadir.
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Toplum igerisindeki farkli gruplarin siyaset, egitim gibi alanlarda talep ettikleri haklar
ulus-devletin vatandaslik anlayisin1 da etkilemektedir. Devletin 6ngordiigii etnisite, dil, kiiltiir
gibi kriterlere uymayan farkli gruplarin farkliliklar ile siyaset ve egitim alaninda var olma
istekleri ulus-devletlerin ¢ozmeleri gereken bir problem olmaktadir. Bunun neticesinde ulus-
devletin 6ngordiigii ideal vatandas anlayisi farkliliklara saygili ve hosgoriilii daha demokratik

bir vatandaslik anlayisina dogru doniismeye baglamaktadir.

Ulus-devletin vatandaslik anlayiginin doniisiimiine yonelik ¢oztimlerde bircok yeni
vatandaslik teorileri konusulsa da vatandaslik teorisyenleri iki vatandaslik anlayisi tizerinde
daha fazla yogunlasmaktadirlar. Bunlar, liberal-bireyci vatandaslhk ve topluluk¢u vatandasiik
anlayislaridir.  Klasik vatandagliktaki gorev ve sorumluluk anlayisinin yerine liberal
vatandaslikta sak temelli bir anlayis vardir. Liberal-bireyci anlayis bireyin haklarinin 6n plana
cikarildigr bir anlayistir. Liberal vatandaghigin hak temelli anlayisinda birey oldukga fazla 6n
plana c¢ikarilmaktadir. Liberal anlayista bireyin bu sekilde on plana c¢ikarilmasi, bireyi
toplumdan soyutladigi ve ona icinde bulundugu toplumdan bagimsiz bir sekilde haklar
sundugu gerekcesi ile topluluk¢u vatandaslik anlayisini  savunanlar tarafindan
elestirilmektedir. Liberal yaklasimlarin bireyi bu denli soyut bir sekilde 6n plana ¢ikarmasina
karsilik, topluluk¢u yaklasim bireyi tarihsel, kiiltiirel ve toplumsal baglam igerisinde
degerlendirmenin gerekliligini vurgulamaktadir.”*®

Modern ulus-devletin vatandaslik anlayigindaki sorunlarin ¢dziimiine yonelik
savunulan liberal ve topluluk¢u anlayislarin yani sira toplum igerisindeki farkliliklarin
sorunlarini ¢oziimde salt liberal ya da salt topluluk¢u anlayislarin yeterli olmayacagini
savunan disiiniirlerde mevcuttur. Bu diisiliniirlerin en meshuru Kymlicka, bu problemlerin
¢cozlimiinlin ¢okkiiltiirliik politikasiyla miimkiin olacagini sdylemektedir.

Cokkiiltiirliilik politikasi, toplum igerisindeki farkliliklara bir zenginlik olarak

bakmay1 ve onun kamu destegi ile korunmasmni ve gelismesini hedeflemektedir. >’

Toplum
icerisinde bulunan farkliliklarin kamu destegi ile korunmasi, bu farkliliklarin bir takim hak
taleplerine olumlu bir sekilde cevap vermeyi gerektirmektedir. Boylelikle, cokkiiltiirliiliik bir
devlet politikas1 olarak goriildiigii zaman klasik tek tip vatandashik anlayisinin yerine
farkliliklara saygili ve hosgoriilii vatandaslik anlayisina gore vatandas yetistirmek temel
politika olmaktadir.

Cokkultiirliliik politikast ile toplumda bulunan farkliliklara kargi hoggoriilii bir ortam

olusturulmas1 hedeflendigi gibi bu azinliklarin vatandas statiisii ile devlet igerisinde bir

226 Ustel, Y2 urttaslik ve Demokrasi, s.64.
27 Erdogan, s.73-74-75.
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aidiyetliginde ifadesi olmasi hedeflenmektedir. Boylece farkliliklara sahip bireylerin kendi
dillerini konusabilme, kendi dinlerini ve kiiltiirlerini toplum igerisinde — devletin herhangi bir
dayatmas1 olmadan — yasayabilmeleri amaglanmaktadir.

Vatandaglik anlayislarindaki bu degisimler hi¢ kuskusuz egitim alanina da yansimakta
ve devlet yetistirmek istedigi yeni vatandasini egitim aracilifiyla gerceklestirmektedir. Siyasi
alanda farkliliklarin konusulmasi ile beraber egitim alaninda da farkliliklara hosgoriilii ve
saygili bireyler yetistirmek yeni vatandashik egitiminden beklenen hedeflerdir. Degisen
vatandaslik egitimi ile iki husus temel hedef olmaktadir. Bunlardan ilki klasik anlayista var
olan ayrimei, Gtekilestirici, asimilasyonist yaklasimlarin yerine farkliliklarin birer zenginlik
olarak islenerek azinliklara kucak agmak ve onlarin hak taleplerini karsilamaktir. Ikinci husus
ise Ozellikle yogun go¢ almis tilkelerde yerli halkin dislayici ve ayrimer tutumlarint 6nlemek
suretiyle sayg1 ve hosgoriilii bir ortam olusturmaktir.

Vatandaglik anlayisindaki degisim hi¢ kuskusuz vatandaslik-din egitimi iliskisini de
etkilemektedir. Ulus-devlet anlayisinda var olan vatandaslik egitiminin din egitimine bir
alternatif olarak diisiiniilmesi bu siirecle beraber degismektedir. Bu degisimler sonucunda
vatandaslik egitimi bir alternatif olarak diisiiniilmemekte, din egitimi devletin problemlerin
¢cOziimiine yonelik diisiindiigli vatandas anlayisinin yerlesmesinde yardimci bir ders olarak
goriilmektedir. Ayni zaman da din olgusunun diinya {lizerinde yogun bir sekilde konusulmasi,
toplum igerisindeki farkli dinlere mensup kisilerin kendi dinleri ile egitim alma haklarinin
karsilanmasi da devletlerin din egitimini tekrar glindemlerine almalarin1 zorunlu kilmaktadir.

Kiiresellesmenin etkisi ile insanlarin diinya iizerinde yasayan dinlerden o dinin
mensuplar1 kadar bilgiye sahip olabilmeleri kendi toplumlarinda yasayan farkli dinlerle
muhatapliklarini da etkilemektedir. Iletisim araclarmin etkisiyle edindikleri bilgiler her zaman
dogru bilgiler olamayip toplumda kaos ortaminin olusmasina zemin hazirlayan bilgiler
olabilmektedir. Ayni1 zamanda kiiresellesmenin — ekolojik dengeyi bozmasi, israf kiiltiiriiniin
hizli bir sekilde artmasi, bireylerin psikolojik sorunlarinda yaganan artiglar gibi — tahrip
ediciliginin yaninda dinin onarici yoniine duyulan ihtiya¢ daha da artmaktadir. Bu sebeple
bireylerin dinler hakkinda dogru bilgi edinmeleri, bagkalarinin dinlerine saygili ve hoggoriili
davranmalarinin saglanmasi, kiiresellegsmenin tahrip edici yoniine kars1 dinin ahlaki ilkelerine
duyulan ihtiyacin artmasi ve toplumda farkli din mensuplarinin din egitimi alma haklarinin
karsilanmasi din egitimini devletlerin glindemini tekrar mesgul eden bir konu haline
getirmistir. Bunun sonucunda, geleneksel din egitimi modellerinin yani sira yeni din §gretimi
modelleri ortaya ¢ikmustir.

Ulus-devletlerin din egitimine genel miifredat igerisinde verdikleri konumun
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degismesi ile beraber geleneksel din 6gretim modelleri de degismis ve yeni 6gretim modelleri
konusulmaya baslanmustir. Bunlar; Doktriner Din Ogretimi, Mezhepleriistii Din Ogretimi,
Mezheplerarast Din Ogretimi, Dinlerarast Din Ogretimi, Fenomenolojik Din Ogretimi,
Yorumlayict Din Ogretimi gibi modellerdir. Yeni dgretim yaklasimlarina baktigimiz zaman
hepsinin ortak hedefinin toplumda var olan farkliliklara karst hosgdrii ve saygi ortami
olusturmak oldugu dikkat ¢ekmektedir.

Tiirkiye Cumbhuriyeti kuruldugu ilk andan itibaren laiklik ilkesini benimsemis bir ulus-
devlettir. Ulus-devlet anlayisini benimseyen Tiirkiye’de din dersleri genel miifredat icerisinde
oldukga farkli uygulamalarla kendisine yer edinmistir. Ozellikle Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
(DKAB) derslerinin zorunlu olarak okutulmaya baslandigi 1980 oncesi donemde din
derslerinin konumu siyasi degisimlerden olduk¢a fazla etkilenmekteydi. Cumhuriyetin ilk
yillarinda okullarda okutulan din dersleri daha sonraki donemlerde okul miifredatindan
cikarilmis se¢meli ders olarak verilmistir. 1980’li yillarda ise Anayasanin 24. Maddesi
geregince okullarda zorunlu olarak okutulan bir ders olarak genel miifredat icerisinde
kendisine bir yer edinmistir.

1980 sonrasinda Ortadgretim DKAB derleri i¢in 4 farkli program hazirlanmigtir.
Bunlar; 1982,1992, 2005 ve 2010 programlaridir. Bu programlari1 vatandaslik ve din egitimi
acisindan degerlendirdigimiz zaman 1982-1992 ve 2005-2010 programlarinin birbirlerinin
benzerleri olduklarini sdyleyebiliriz. Ik olarak bu dort programda geleneksel din dgretimi
modeli birakilmis onun yerine mezhepleriistii din 68retim modeli tercih edilmistir. 2005 ve
2010 programlarina mezhepleriistii 6gretim modeline ek olarak dinleraras1 acilimli 6gretim
modeli de eklenmistir. Bu dort programda bahsedebilecegimiz diger bir ortak 6zellik ise ulus-
devlet anlayisinin ulusguluk diisiincesinin programlarda etkisini hala devam ettiriyor
olmasidir. Bununla beraber Tiirkiye Cumhuriyeti laik bir devlet oldugu icin din derslerinin
zorunlulugunun laiklik ilkesinin ihlali olabilecegine yonelik tartismalari g¢iiriitmek igin
programlarda laiklik konusu 6zel olarak ele alinmis ve siklikla da vurgulanmustir.

1982 ve 1992 programlar1 hazirlandiklar1 yillarda farkliliklar giintimiizdeki kadar
yogun konusulmadig icin din derslerinin igerigi, vatanin béliinmezligi, milliyetgilik, bayrak
sevgisi gibi konularin daha yogun olarak islendigi ulus-devlet egitim anlayisini
yansitmaktadir. Farkli dinlerin programa yansimasi ise Islam’1n en iistiin din oldugu bilgisinin
verilmesinin yani sirsa diger dinler hakkinda Ogrencilerde saygi ve hosgorii olusturmak
seklindedir. Islam’in iistiinliigiine yapilan vurgu diger dinlerin miifredata dahil edilisinin
cokkiiltiirlii veya ¢okuluslu din anlayisinin yansitmadiginin bir ifadesidir.

2005 ve 2010 yillarinda hazirlanan programlar ise yontem ve teknik, programda
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kullanilan dil, 6grenci merkezlilik gibi acilardan kendilerinden dnceki programlardan oldukga
farklilik gostermektedirler. Egitimsel anlamda iki program da yapilandirmaci yaklasima gére
hazirlanmiglardir. 2005 ve 2010 programlarinda dinbilimsel anlamda ise mezhepleriistii
yaklagima dinlerarasi a¢ilimli din 6gretimi modeli eklenmistir. Kiiresellesme ve yogun gogler
neticesinde Bati’da degisen din egitimi anlayis1t 2005 programi ile beraber Tirkiye’de de
etkilerini gostermektedir. Kiiresellesme sonucu ortaya ¢ikan farkli dinlere karsi olusturulmak
istenen tutum ve davranislar, kiiresellesmenin tahrip edici yanina karsilik dinin onariciligina
duyulan ihtiyaglar 2005 ve 2010 programlarinda gerek genel amaglar icerisinde gerekse de
iiniteler icerisinde kendilerine yer bulmustur. Farkliliklarin yogun bir sekilde konusuldugu
giinimiizde DKAB programi Tiirkiye’deki mezheplerin ders icerisinde ayr1 birer konu olarak
ele almmasm da zorunlu kilmistir. Ozellikle 2007 yilinda Avrupa Insan Haklari
Mahkemesine basvuruda bulunan bir Alevi vatandasin bagvurusunun kabul edilmesi ve
neticesinde mahkemenin DKAB derslerini yeterince ¢ogulcu bulmamasi sonucunda Alevilik
konusu 2010 programinda daha yogun islenen bir konu olmustur. 2005 programinda da ele
alman Alevilik 2010 programinda kendisine daha ayrintili bir sekilde yer edinmistir.
Ulus-devletten giiniimiize kadar diinyada yasanan siyasi, toplumsal ve egitimsel
degisimler devletlerin kendi iclerinde ¢dzmeleri gereken bir problem olmaktadir. Egitim
alaninda sekiiler egitimi benimseyen bu devletlerin din egitimine programlari icerisinde
ayirdiklar1 konum farklilik géstermektedir. Bunda hi¢ kuskusuz devletlerin toplumsal yapilari
etken olmaktadir. Kiiresellesme ile beraber degisim cok hizli bir sekilde gerceklesince
devletlerin programlari igerisinde din egitimine ayirdiklart konumda zorunlu bir degisim
sirecine girmektedir. Degisen sartlar karsisinda vatandaslarinin din egitimi hakkini
karsilamak, toplumda hosgorii ortami olusturmak ve dinin onarici yoniinden faydalanmak
isteyen devletler din Ogretiminde yeni Ogretim modelleri gelistirmektedirler. Tiirkiye
Cumbhuriyeti de bu degisimlerden Bati kadar hizli ve yogun bir sekilde olmasa da

etkilenmekte ve bu etkilesimi DKAB programlarina yansitmaktadir.
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