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ONSOZ

Imam hatip ortaokulu meslek dersleri 6gretim programlarini betimsel tarama y&n-
temi kullanarak 6gretmenlerin bakis agisiyla degerlendirdigimiz bu ¢aligmanin 2012 y1-
linda yeniden agilmasiyla biiyiik bir 6grenci kitlesine egitim 6gretim yuvasi olan imam
hatip ortaokullarinin biitiin paydaslarina objektif bir katki saglayacagi, bilimsel yonden
kesfedilmemis birgok noktay1 blinyesinde barindiran bu alana dikkat ¢ekecegi diisiiniil-
mektedir.

Imam hatip ortaokullarin1 normal ortaokullardan en &nemli ayirdedici 6zelligi, 6g-
rencilerin dini ve ahlaki gelisimini hedefleyen dini ve ahlaki icerikli derslerdir. Din Kiil-
tiirii ve Ahlak Bilgisi, Temel Dini Bilgiler, Hz. Muhammed’in Hayat1 ve Kur’an-1 Ke-
rim’den olusan bu derslerin 6gretim programlar1 hedefler, igerik, 6grenme 6gretme du-
rumlar1 ve 6lgme-degerlendirme gibi temel boyutlar1 yoniiyle hazirlanan 42 maddelik bir
Olcek ile Tiirkiye genelinden 766 katilimc1 6gretmenin goriislerine gore degerlendirilmis-
tir.

Her bir 6lgek maddesi frekans dagili ve aritmetik ortalamasi hesaplanarak, elde
edilen sonuglar dogrultusunda yorumlanmistir. Ayirca 6gretmenleri kisisel ve mesleki
Ozelliklere gore guruplanmis olup, 6gretim programlarina iligkin goriislerin 6gretmenle-
rin mesleki veya kisisel farkliliklarina gore degisiklik gosterip gostermedigi cesitli ista-
tistiksel testlerle karsilagtirilip yorumlanmistir. Sonuglar ve dneriler boliimiinde arastirma
sonucunda elde edilen bulgular anlasilir sekilde 6zetlenmis olup, 6gretmenlerin bakis agi-
styla tespit edilen problemlere yonelik ¢esitli ¢6ziim Onerilerinde bulunulmustur.

Oncelikle bdyle bir konu segmeme vesile olan, calismanin basindan sonuna kadar
biitiin asamalarinda destegini esirgemeyen, her firsatta gelisimime katki saglayan kiy-
metli hocam Prof. Dr. Mehmet Zeki Aydin’a, minnettarligimi belirtmek isterim. Aras-
tirma kapsaminda hazirladigimiz anket formunun daha genis kitlelere ulagsmasina katki
saglayan Teknoloji Tasarim Ogretmeni Hakan Kiratli, Dkab gretmenleri; izzet Eker,

Yasar Cirakli, Nurullah Bora, Ishak Asar ve Faruk Tekeli beyefendilere; 6zellikle Tiirkiye



geneli imam hatip ortaokullari ile ilgili arastirmada ihtiya¢ duydugum sayisal bilgiler ko-
nusunda destek veren degerli biiyiiklerim Dr. Ahmet Isleyen ve Zeki Tuman hocalarima,
calismamin son okumasini yaparak gerekli diizeltmeleri yapmama katki saglayan Mus-
tafa Sar1’ya, arastirmaya goniillii olarak katilarak diistinceleriyle katki saglayan katilimci
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni meslektaslarima, ¢calismami 6zveriyle inceleye-
rek, daha nitelikli hale gelmesi i¢in degerli fikirleriyle katkida bulunan kiymetli hocalarim
Prof. Dr. Ahmet Kog ve Prof. Dr. Hamit Er’e tesekkiir ediyorum.

Son olarak bu yorucu ¢aligma siirecinde siirekli destegini gordiigiim degerli mes-
lektasim Ismail Yurt’a, daha iyi sartlarda ¢alismamu yiiriitebilmem icin gorev yaptigim
okulda gerekli kolaylik ve anlayist saglayan kiymetli okul miidiiriim Mehmet Tayyip Ay-
din’a, ¢alismam esnasinda biiylik bir fedakarlik 6rnegi gosterip, beni her daim motive
ederek, cocuklarima yoklugumu hissettirmeyen kiymetli esim Medine Kesman’a giikran-
larim1 sunuyorum.

Mevliit KESMAN
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15 yillik bir aradan sonra 6grencilere kapilarini tekrar agan imam hatip ortaokul-
lar1, bilimsel yonden arastirilmasi gereken bir¢cok alani biinyesinde barindirmaktadir. Egi-
tim sisteminin 6nemli bilesenlerinden biri olan 6gretim programlari glinlimiiz egitim an-
lay1sinda temel tartisma konularindan birini teskil etmektedir. Bu ¢alismada Imam Hatip
Ortaokullarinda okutulmakta olan meslek dersleri 6gretim programlarinin, bu program-

larin uygulayicisi olan 6gretmenlere gore degerlendirilmesi konu edilmistir.

Betimsel tarama yonteminin tercih edildigi aragtirmada, 6gretmenlerin bakis agi-
styla 6gretim programlarinin mevcut durumunun degerlendirilmesi amaclanmstir. Belir-
lenen problem ve alt problemlerin arastirilarak, one siiriilen denencelerin gecerliliginin
sinanmasina imkan saglayacak 42 6l¢ek maddesi ile aragtirmanin verileri toplanmustir.
Bir 0gretim programinin temel boyutlarini olusturan; hedefler, icerik, 6§renme 6gretme
ve Olgme ve degerlendirme alanlarin1 degerlendirebilecegi diisiiniilen 42 maddelik 61-
cekle 6gretmenlerin imam hatip ortaokullarinda okutulmakta olan meslek dersleri 6gre-
tim programlarina iligkin goriisleri ortaya konulmaya calisilmistir. Elde edilen verilerin
analizinde 0gretmen goriislerinin degerlendirilmesinde frekans dagilimi, aritmetik orta-

lama ve standart sapma kullanilmigtir. Ayrica 6gretmenlerin sahip oldugu ¢esitli degis-



kenlere gore programlara iliskin algilarinin degisiklik gosterip, gostermedigi de ¢coklu gu-
ruplarda tek yonlii varyans analizi (Anova), ikili guruplarda ise T-Testi ile analiz edilerek,

betimlenmistir.

Arastirmanin sonucunda elde edilen sonuclar sunlardir:

Imam hatip ortaokulu meslek dersleri dgretim programlarinin; hedefler ve dlgme-
degerlendirme boyutlarina gore igerik ve 6grenme 6gretme boyutlarina iliskin daha olum-

suz bir algtya sahip olduklar1 sdylenebilir.

Madde bazinda yapilan analizlerde 6gretmenlerin, maddelerin bir¢oguna iliskin
orta diizeyde bir algiya sahip oldugu; ancak 6grenciler i¢in belirlenen hedeflerin ulasila-
bilirligi, meslek derslerinin birbiri ile icerik bakimindan uyumu, igerikte yer verilen tinite
ve konularin birbirini tekrar eder nitelikte olmasi, programlarin etkili olarak uygulanabil-
mesi i¢in gereken ideal ders siiresi, igerigin 6grenciye aktarilabilmesi ig¢in gereken mes-
leki yeterlik, uygulama siirecinde 6gretmenlere ihtiya¢c duyulan rehberligin yapilma du-
rumu, okullarin fiziki 6zellikleri, programlar kapsaminda sunulan ders kitaplari, iinite
sonlarinda verilen degerlendirme etkinlikleri ve 6lgme degerlendirme i¢in 6ngoriilen ge-
rekli siire konularinda olumsuz bir algiya sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6gretim
programlarinin; dgrencileri imam hatip liselerine hazirlayici niteligi, Islam’in insan ha-
yatindaki yeri ve dnemini kavratma, bilgisayar destekli egitim ara¢ ve gereglerini kullan-
maya elverigli igerige sahip olusu, 6grenci merkezli egitim anlayisina uygunlugu, islenen
konuya uygun materyal kullanimi ve 6grencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katili-

mina imkan verme gibi kriterler yoniiyle 6gretmenlerce bagarili bulundugu anlasilmstir.

Guruplar arasinda yapilan karsilagtirmalarda mesleki kidem, mezun olunan lisans
programi, ortalama sinif mevcutlari, cinsiyet, gérev yapilan okulun 6gretim sekli degis-
kenlerinin farkli diizeylerde de olsa 6gretmen goriisleri lizerinde belirleyici bir etkisinin
oldugu, egitim diizeyi degiskeninin ise 6gretmen goriisleri lizerinde anlamli bir etkisinin
olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Arastirmanin son kisminda ortaya ¢ikan sonuglar dogrultu-

sunda genel bir degerlendirme yapilarak, ¢esitli onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Imam Hatip Ortaokulu, Ogretim Programi, Program Degerlendirme
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ABSTRACT

EVALUATION OF IMAM HATIP MIDDLE SCHOOL VOCATIONAL CO-
URSE LABORATORY PROGRAMS BY TEACHER'S OPINION

M A, Marmara University Institute of Social Sciences,

Kesman, Mevliit

Thesis Advisor: Professor Mehmet Zeki AYDIN
March — 2018, XVI+163 Pages

The Imam Hatip Middle Schools which have opened their doors to the students
again after 15 years, have many areas that need to be investigated scientifically. Teaching
programs, one of the important components of the education system, constitute one of the
main topics of discussion in today's educational understanding. The subject of this study
is to evaluate the vocational course teaching programs taught at Imam Hatip Secondary

Schools according to the teachers who are practicing these programs.

In the study where the descriptive scanning method is preferred, it is aimed to
evaluate the current situation of teaching programs from the point of view of the teachers.
By examining the identified problems and sub-problems, the data of the research with 42
scale items that allow the validation of the hypotheses put forward are collected. The
basic dimensions of a teaching program are; it was tried to put forward the opinions of
the teachers about the vocational course teaching programs being taught in The Imam
Hatip Secondary Schools by the 42-item scale which is thought to be able to evaluate the
targets, content, teaching-learning and measurement evaluation fields. In the analysis of
obtained data, frequency distribution, arithmetic mean and standard deviation were used
in the evaluation of teachers’ opinions. In addition, according to various variables that
teachers have, the perceptions of programs may or may not be represented by multiple

groups' one way analysis of variance (ANOVA) and in binary groups by T-Test.

Vil



The results of the research are:

The vocational courses of Imam hatip secondary school; they have a lower positive
perception of content of teaching and learning dimensions, according to their goals and
measurement-evaluation dimensions. In substance-based analyzes, teachers have a mo-
derate perception of the material; however, it is necessary to ensure that the goals set for
the students are attainable, that the vocational courses comply with each other in terms of
content, the units and topics involved in the content are repetitive, the ideal course dura-
tion for effective implementation of the programs, the physical characteristics of the scho-
ols, the textbooks presented within the programs, the evaluation activities given at the end
of the unit, and the time required for the assessment and evaluation. In addition teaching
programs; to make students understand the place and importance of Islam in human life,
to have content suitable for use of computer aided instructional materials, to adapt stu-
dent-centered education understanding, to use materials that are appropriate to the subject
matter and to enable students to participate actively in the learning process, were found

at a high level of positive perception

It was found that there was no significant effect of the education level variables
on the teachers' opinions on the vocational seniority, the graduate degree program, the
average classroom availability, gender, the variables of the education style of the school
on the basis of different levels. In the last part of the research, a general evaluation was

made in the direction of the results and various suggestions were made.

Keywords: Imam Hatip Middle School, Curriculum, Program Evaluation
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BOLUM: 1
GIRIS



1. ARASTIRMA HAKKINDA

Bu bdliimde, arastirmanin problemi, ana probleme bagl olarak alt problemleri,
onemi, denenceleri, sayiltilari, temel kavramlar1 ve konuyla ilgili yapilan 6nceki ¢aligma-

lar ele alinarak agiklanmuistir.

1.1. Problem

Tiirkiye Cumbhuriyeti egitim sisteminin 6nemli kilometre taslarindan biri de
18.08.1997 tarihli kanundur. Bu tarihte meclisten gecen “Ilkégretim ve Egitim Kanunu”
ile egitim sisteminin en alt basamagini olusturan ilkokul ve ortaokullar ilkogretim adi
altinda birlestirilerek, zorunlu ve kesintisiz 8 yillik egitime ge¢ilmistir. Cikarilan bu ya-
sayla birlikte imam hatip ortaokullarinin kapilar1 ilkokul 5. sinifi bitiren 6grencilere hu-
kuken kapanmistir. Aradan gegen siirecte ilkogretim diizeyinde anayasal zorunluluk dog-
rultusunda programlarda yer verilen Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri diginda din

egitimi ihtiyacini karsilayacak 6gretimsel bir alan kalmamustir.

30.03.2012 tarihinde “Milli Egitim Temel Kanunu’nda yapilan degisiklikle bir-
likte zorunlu egitim 12 yila ¢ikarilmis ve yeni egitim sistemi 4 yil ilkokul, 4 y1l ortaokul
ve 4 yil da lise olmak iizere 4+4+4 seklinde formiile edilmistir. Yapilan yasal degisiklikle
imam hatip ortaokullar1 15 yillik bir aradan sonra 2012-2013 egitim 6gretim yilindan iti-

baren tekrar egitime baglamstir.

Acildig1 2012-2013 yilinda, imam hatip ortaokullarina 4. sinifi bitiren 94.467 6g-
renci kaydolmustur.! 2013 - 2014 egitim 6gretim y1linda imam hatip ortaokullarina olan
talep daha da artmigstir. 28 Mart 2014 tarihi itibari ile Milli Egitim Bakanlii’nin resmi
verilerine gore imam hatip ortaokullarina 6grenim goren 6grenci sayisi 240.015 diizeyine
ulasmgtir.? 10 Nisan 2015 tarihli Milli Egitim Bakanlhig verilerine gore ise imam hatip
ortaokullarinda egitim géren 6grenci sayis1 385.830’a ulagmustir.> 2015-2016 egitim 6g-
retim yili itibariyle 5.siniftan 8. Sinifa kadar biitiin sinif diizeylerinde diger ortaokullar

gibi 6grencisi bulunan imam hatip ortaokullari, ilk mezunlarini verirken toplam 6grenci

' Milli Egitim Bakanlig1 Strateji Gelistirme Baskanlig1. (2013). Milli Egitim Istatistikleri (Orgiin Egitim 2012 - 2013). s.67.
https://sgb.meb.gov.tr/istatistik/meb_istatistikleri_orgun_egitim 2012 2013.pdf (20 Kasim 2016).

2 Milli Egitim Bakanlig1 Strateji Gelistirme Baskanhg1. (2014). Milli Egitim Istatistikleri (Orgiin Egitim 2013 - 2014). 5.67.
https://sgb.meb.gov.tr/istatistik/meb _istatistikleri orgun_egitim 2013 2014.pdf (20 Kasim 2016).

3 Milli Egitim Bakanlig: Strateji Gelistirme Baskanlig1. (2015). Milli Egitim Istatistikleri (Orgiin Egitim 2014 - 2015). s.91.
https://sgb.meb.gov.tr/istatistik/meb_istatistikleri orgun_egitim 2014_2015.pdf (20 Kasim 2016).



https://sgb.meb.gov.tr/istatistik/meb_istatistikleri_orgun_egitim_2012_2013.pdf
https://sgb.meb.gov.tr/istatistik/meb_istatistikleri_orgun_egitim_2013_2014.pdf
https://sgb.meb.gov.tr/istatistik/meb_istatistikleri_orgun_egitim_2014_2015.pdf

sayis1 da 524.295’e ulasmistir.* 2016-2017 egitim 6gretim donemine gelindiginde ise
Milli Egitim Bakanlig1’nin resmi resmi verilerine gére imam hatip ortaokullarinin giincel
ogrenci sayis1 651.954’e ulastig1 goriilmektedir.” Aym dénemde Tiirkiye geneli toplam
ortaokul diizeyindeki 6grenci sayisinin 5.554.415 oldugu dikkate alindiginda imam hatip
ortaokullarinda egitim goren 6grenciler, bu biiyiik kitlenin yaklasik % 12’lik 6énemli bir
kismini olusturmaktadir.® Bu yoniiyle egitim sistemi icerisinde niceliksel olarak oldukca
onemli bir paya sahip olan imam hatip ortaokullari, arastirmaya deger birgok alana sahip
oldugu agiktir. Aragtirilmasi gereken en 6nemli alanlarindan biri de bu okullar1, normal

ortaokullardan ayirdedici 6zelligi olarak kabul géren meslek dersleridir.

Bu okullarin yeniden agilisina imkén saglayan yasal diizenlemenin yiirtirliige gir-
mesinden sonra oldukga kisa bir slirede hazirlanarak uygulamaya konulan meslek dersle-
rine iliskin 6gretim programlarinin, ihtiyaclar1 karsilayacak derecede yetkin ve islevsel
olmadig1 diisiiniilmektedir.” Okutulan bu derslerin dgretim programlarinin 6grenci diize-
yine hangi oranda uygun oldugu, derslerin igeriginde bulunan konularin dini ve ahlaki
niteligi, haftalik ders saati, 6gretim yontem ve tekniklerinin icerigine uygunlugu vb. hu-
suslarin arastirilarak, programlarin uygulayicist olan 6gretmenlerin géziinden genel ger-

cevede bir ayna tutmak gerekmektedir.

Program gelistirmenin dinamik bir siire¢ oldugu ve degerlendirme olgusunun 6g-
retim programlari i¢in goz ard1 edilemeyecek bir gercek oldugu diisiiniildiiglinde s6z ko-
nusu derslerin 6gretim programlarinin hedefler, igerik, 6grenme 6gretme durumlari ve
Olcme-degerlendirme gibi temel boyutlarinin belirli 6l¢iitlere gore ele alinmasi, program-
larin basarisina ve ilerleyen siireclerde daha islevsel olmasina katki saglayacag diisiintil-

mektedir.

*+ Milli Egitim Bakanlhig1 Strateji Gelistirme Baskanlig1. (2016). Milli Egitim Istatistikleri (Orgiin Egitim 2015 - 2016). s.86.
https://sgb.meb.gov.tr/istatistik/meb_istatistikleri orgun_egitim 2016 2017.pdf (12 Eyliil 2017).

5 Milli Egitim Bakanlig1 Strateji Gelistirme Baskanlig1. (2017). Milli Egitim Istatistikleri (Orgiin Egitim 2016 - 2017). s.65.
https://sgb.meb.gov.tr/istatistik/meb_istatistikleri orgun egitim 2016_2017.pdf (12 Eyliil 2017).

® Milli Egitim Istatistikleri (Orgiin Egitim 2016 - 2017). 5.65.

7 imam hatip ortaokullarinin agiligina imkan saglayan yasal diizenleme 11 Nisan 2012 tarihinde Resmi Gazete’de yaymlanarak yii-
riirlige girmesinin ardindan, okullarin egitim-6gretime basladigi ayn1 yilin eyliil ayina kadar 6gretim programlar1 hazirlanmis ve
bu 6gretim programlarini 6grencilere aktaracak ders kitaplar1 yazilarak, kullanima hazir hale getirilmistir. Program gelistirme
ilkeleri agisindan bakildiginda yetkin ve islevsel bir 6gretim programu i¢in yaklasik 4,5 aylik bu siire oldukg¢a kisadir.



https://sgb.meb.gov.tr/istatistik/meb_istatistikleri_orgun_egitim_2016_2017.pdf
https://sgb.meb.gov.tr/istatistik/meb_istatistikleri_orgun_egitim_2016_2017.pdf

Problem Ciimlesi: Imam hatip ortaokullarinda uygulanan meslek dersleri prog-

ramlarina iligkin, bu dersi okutan 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?

Problem ciimlesine bagl olarak aragtirmanin alt problemleri de asagidaki ge-

kilde belirlenmistir:

1. Ogretmenlerin imam hatip ortaokullarinda okutulan meslek dersleri program-
larinin kazamm (hedef) boyutuna iliskin goriisleri nelerdir? Ogretmenlerin go-
riisleri arasinda, (a)mezun olunan lisans boliimii, (b)mesleki kidem, (c)orta-
lama sinif mevcutlar, (d)cinsiyet, (e)egitim diizeyi ve (f)gorev yapilan okulun

ogretim sekline gore anlamli farkliliklar var midir?

2. Ogretmenlerin imam hatip ortaokullarinda okutulan meslek dersleri program-
larimin icerik boyutuna iliskin goriisleri nelerdir? Ogretmenlerin goriisleri
arasinda (a)ymezun olunan lisans boliimii, (b)mesleki kidem, (c)ortalama sinif
mevcutlari, (d)cinsiyet, (e)egitim diizeyi ve (f)gorev yapilan okulun ogretim

sekline gore anlamli farkhiliklar var midir?

3. Ogretmenlerin imam hatip ortaokullarinda okutulan meslek dersleri program-
larimin 6grenme ogretme boyutuna iliskin tutumlar: nelerdir? Ogretmenlerin
goriisleri arasinda (a)mezun olunan lisans béliimii, (b)mesleki kidem, (c)orta-
lama sinif mevcutlari, (d)cinsiyet, (e)egitim diizeyi ve (f)gorev yapilan okulun

ogretim sekline gore anlaml farklilhiklar var midir?

4. Ogretmenlerin imam hatip ortaokullarinda okutulan meslek dersleri program-
larimin 6lgme ve degerlendirme boyutuna iliskin gériisleri nelerdir? Ogret-
menlerin goriigleri arasinda (a)mezun olunan lisans boliimii, (b)mesleki kidem,
(c)ortalama sinif mevcutlari, (d)cinsiyet, (e)egitim diizeyi ve (f)gorev yapilan

okulun 6gretim sekline gére anlaml farkhiliklar var midir?



1.2. Denenceler

1. Ogretmenlerin imam hatip ortaokullarinda okutulan meslek dersleri program-
larimin hedef boyutuna iliskin gériisleri arasinda (a)mezun olunan lisans bo-
liimii, (b)mesleki kidem, (c)ortalama sinif mevcutlari, (d)cinsiyet, (e)egitim dii-

zeyi ve (f)gorev yapilan okulun ogretim sekline gore anlamli farklihiklar vardir.

2. Ogretmenlerin imam hatip ortaokullarinda okutulan meslek dersleri program-
larimin igerik boyutuna iliskin goriisleri arasinda (a)mezun olunan lisans bo-
ltimii, (b)mesleki kidem, (c)ortalama sinif mevcutlari, (d)cinsiyet, (e)egitim dii-

zeyi ve (f)gorev yapilan okulun ogretim sekline gore anlamli farkliliklar vardir.

3. Ogretmenlerin imam hatip ortaokullarinda okutulan meslek dersleri program-
larimin ogrenme ogretme boyutuna iligkin goriisleri (a)mezun olunan lisans bo-
liimii, (b)mesleki kidem, (c)ortalama sinif mevcutlari, (d)cinsiyet, (e)egitim dii-

zeyi ve (f)gorev yapilan okulun ogretim sekline gore anlamli farklihiklar vardir.

4. Ogretmenlerin imam hatip ortaokullarinda okutulan meslek dersleri program-
larimin 6l¢me ve degerlendirme boyutuna iliskin goriisleri arasinda (a)mezun
olunan lisans boliimii, (b)mesleki kidem, (c)ortalama sinif mevcutlari, (d)cinsi-
yet, (e)egitim diizeyi ve (f)gorev yapilan okulun ogretim sekline gore anlamli

farkliklar vardir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Imam hatip ortaokullarinda okutulan meslek dersleri (Din Kiiltiirii ve Ahlak Bil-
gisi, Temel Dini Bilgiler, Hz. Muhammed’in Hayat1 ve Kur’an-1 Kerim) 6gretim prog-
ramlarinin hedefler, igerik, 6grenme 6gretme ve dlgme-degerlendirme gibi temel boyut-
larinin, bu dersleri okutan dgretmenlerin goriislerine gore degerlendirerek, arastirma so-
nunda ulasilacak bulgular dogrultusunda basta programin tasarimci, uygulayici ve izleyi-
cileri olmak iizere diger biitiin paydaslarina 6nerilerde bulunmak bu arastirmanin temel
amacin olusturmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda 6gretmenlerin sahip oldugu bir takim
degiskenlere gore (mezun olunan lisans boliimii, mesleki kidem, ortalama sinif mevcut-

lar1, cinsiyet, egitim diizeyi vb.) programlara iliskin algilarinin farklilagip farklilasmadigi,



farklilagmis ise bu farkliliklarin hangi guruplar arasinda oldugunu belirlemektir. Ayni za-
manda programlarin uygulama siirecine yansiyan baslica problemlerin, 6gretmenlerin go-
ziiyle tespitini saglayarak, ¢oziimiiniin ilk basamagini olusturmak, daha sonra bu alanda
yapilacak program gelistirme ve giincelleme c¢alismalarina nitelikli veri saglamak amacg-

lanmustir.

Konuyla ilgili alan literatiirii titizlikle taranmis, dogrudan imam hatip ortaokullari
lizerine yapilan bilimsel calismalarin oldukga sinirli oldugu tespit edilmistir. imam hatip
ortaokullarinin; basta meslek dersleri 6gretim programlart olmak {izere arastirmaya deger
ve heniiz kesfedilmemis birgok alanin oldugundan, bu ¢caligma temelde 6gretim program-
larin1 ele alsa da sonraki siiregte imam hatip ortaokullar: {izerine arastirma yapacak arag-
tirmacilara ilham vermek ve akademik camianin dikkatini bu bakir alana ¢ekmek aragtir-

manin diger amacini olusturmaktadir.

1.4 Arastirmanin Onemi

Insan, sahip oldugu kabiliyetler bakimindan diger varliklardan ayrilmaktadir. In-
san1 degerli kilan en 6nemli noktalardan biri ise kuskusuz sahip oldugu potansiyelin ge-
listirilebilir 6zellige sahip olmasidir. Bu nedenledir ki, tarih boyunca insanoglunun fizik-
sel, zihinsel, kiiltiirel vb. biitiin alanlarda kendini gelistirebilmesi i¢in imkan saglama bii-
tiin toplumlarin en 6ncelikli goérevlerinden biri olmustur. 19.ylizyildan itibaren bilim ve
teknolojinin olaganiistii gelisimi; kiiltiirlerarasi etkilesimi artirdig gibi toplumsal rekabeti
de farkli bir boyuta tagimistir. Bu dogrultuda her toplum; kendisine 6zgii kiiltiirel ve ah-
laki degerlerle donatilmis, ¢agin standartlarina uygun, bunlarla birlikte kendi toplumunu
digerlerine gore bir adim 6ne tasiyacak bireyler yetistirmeye yonelmistir. Bu durum egi-
tim ve dgretime biiylik 6nem vermeyi zorunlu kilmistir. Cilinkii bir toplumu gelecege emin
adimlarla tagiyabilecek insan tipini maddi ve manevi kaynaklari israf etmeden yetistir-
mek, iyi kurgulanmig ve biitiin boyutlartyla gerekli siizgeclerden gecirilmis, gerektiginde
hatalarini telafi edebilen bir egitim sistemi ile miimkiindiir. Kiiltiirler aras1 etkilesimin
yogun oldugu giinlimiiz diinyasinda insanin 6z degerlerini koruyarak, bu degerleri gele-

cek kusaklara aktarabilmesindeki en 6nemli araglardan biri de egitimdir. Egitimi nitelikli



kilan etkenlerin basinda da planli, programli ve belirli bir sistem igerisinde yapiliyor ol-
mast gelmektedir. Bu imkan1 planlayici ve uygulayicilara saglayacak yegane unsur ise

Ogretim programlaridir.

Ogretim programlari, formal egitimde en fazla 6nem atfedilen temel bilesenlerden
biri olarak goriilmektedir. Zira sistemin hedefler, icerik, 6grenme 6gretme durumlari ve
degerlendirme gibi temel boyutlarinin bastan sona yazili hale getirildigi ve alanin pay-
daslar1 tarafindan anlasilir bir kilavuza doniistiiriildigli bir talimatname olarak goriilmek-
tedir. Ogretim programi, dinamik ve siirekli pozitif yonde gelismesi beklenen bir siirecin
nesnesidir. Bu nesnenin kalitesi ayn1 zamanda yapilan egitimin kalitesi ile de dogrudan
ilgilidir.

Imam hatip ortaokullarinda okuyan toplam dgrenci mevcudu goz éniine alindi-
ginda iilke gelecegi i¢in 6gretim programlarina hayati bir misyon yiiklendigi sdylenebilir.
Bu bakis agis1 ile meveut imam hatip ortaokulu meslek dersleri 6gretim programlarinin
yeterliginin ortaya konulmasi ve elde edilen bulgular dogrultusunda daha sonra yapilacak
program diizenlemeleri i¢in Oneriler sunulmasi agisindan 6nem arz etmektedir. Arastirma
kapsaminda elde edilen bulgularin ve bu bulgulara dayali1 olarak ortaya konulacak dneri-
lerin mevcut programlarin daha elverisli bir hale gelmesine katki saglayacagi, yapilacak

olan giincellemelere 6nemli dlciide iyi bir rehber olacag: diistintilmektedir.

Imam hatip ortaokullarindaki meslek dersleri kapsaminda Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi (1 saat), Hz. Muhammed’in Hayat1 (2 saat), Temel Dini Bilgiler (1 saat) ve
Kur’an-1 Kerim (2 saat) zorunlu ders olarak yer almaktadir. Bu derslerin biiylik ¢ogunlugu
Milli Egitim Bakanligi’nca Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi branginda atanan §gretmenler
tarafindan okutulmaktadir. Baz1 okullarda ise Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenle-
rinin yetersiz kaldig1 durumlarda imam hatip lisesi meslek dersi 6gretmenleri bu dersleri
okutmaktadir. Bu arastirmanin ilgili programlarin uygulanmasinda en kritik gorevi {istle-
nen Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi 6gretmenleri iizerinde yapilmasi; 6gretim programlari-
nin yeterligini, olumlu ve olumsuz yonlerini, uygulanmasindaki sorunlarini, eksikliklerini

ve tutarsizliklarini objektif bir sekilde ortaya koyacagini diisiiniilmektedir.



Ayrica imam hatip ortaokullari iizerine yapilan bilimsel arastirmalarin yok dene-
cek kadar az olmasi bu arastirmay1 dnemli kilan bir diger dnemli etkendir.® Segilen prob-
lem genis bir ¢ergevede tutularak, arastirmacilarin dikkatini bu alana ¢ekmek hedeflen-
mistir. Bu sayede alanda var olan sorunlar1 aragtirmacilarin kesfetmesi saglanabilir, yapi-
lacak muhtemel ¢alismalara 6n bilgi teskil edebilir ve arastirma sonunda ortaya ¢ikacak

veriler sayesinde yeni arastirmalara etkili bir rehberlik yapabilir.

1.5. Konuyla Ilgili Yapilan Onceki Cahsmalar

Imam hatip okullarinin farkli boyutlari iizerine, (tarihi gelisim, egitim 6gretim du-
rumu, 6grenci ve mezunlari iizerine sosyolojik analiz vb.) yiizlerce akademik calisma ya-
pilmistir. Kaymakcan ve Aslamaci’nin 2011 yilinda yaptig1 “Imam-Hatip Liseleri Lite-
ratiirii Uzerine Bibliyografik Bir Inceleme” baslikli calisma, akademik alanda imam hatip
okullarin1 konu edinen caligmalar1 bir araya getirmistir. Imam hatipler iizerine 1951-2011
yillar1 arasinda 27 kitap ve rapor, 32 makale, 43 bildiri, 4 kitap boliimii, 49 tez ¢alismasi
olmak iizere toplam 155 calisma yapildig1 goriilmektedir.” Konu ile ilgili yapilan ¢alis-
malarda imam hatip okullarinin Osmanli déneminden itibaren kokenleri, acgilip kapatil-
malar1, bu okullara yonelik olumlu olumsuz yaklagimlar ve bu okullarin yasadigi kurum-
sal tecriibeler ortaya konulmaya calisilmistir.'’ 2011 yilindan sonra bu listeye ilave olarak

4’1 doktora, 3371 yiiksek lisans olmak iizere 38 yeni akademik ¢aligsma ilave olmustur.

Ozel olarak imam hatip ortaokullarin1 konu alarak yapilan calisma yok denecek
kadar azdir. Cumhuriyet doneminden yakin ge¢gmise kadar; imam hatip okullarinin, lise
ve ortaokul boliimleri biitiin bir egitim kurumu olarak diisiiniilmiis, bununla birlikte orta-
okul kismi1 neredeyse her donemde, lise kisminin golgesinde kalmistir. Genellikle imam
hatiplerin tarihi siirecini ele alan kimi ¢alismalarda imam hatip ortaokullar1 hakkinda; ta-

rihi seyri ve egitim 6gretim durumu gibi temel konularda bilgiler verildigi goriilmektedir.

Tarihsel siiregte imam hatip ortaokullari, aragtirmaya deger bir alan olmasina karsin, neredeyse her donemde imam hatip liseleri-
nin goélgesinde kalmustir. Bu okullar iizerine akademik alanda yapilan ¢aligmalar incelendiginde dogrudan imam hatip ortaoku-
lunu odaga alan ¢alisma sayist oldukea sinirlidir. Bu konuda 2012 yilinda imam hatip ortaokullarinin yeniden agilmasindan sonra
yapilmis birkag lisansiistii galisma goze ¢arpmaktadir.

Recep Kaymakcan ve Ibrahim Aslamaci. “Iimam-Hatip Liseleri Literatiirii Uzerine Bibliyografik Bir Inceleme”, Degerler Egi-
timi Dergisi. Cilt.9, Say1.22, Aralik 2011, ss.71-101.

10 Kaymakcan ve Aslamact, s.80.
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Bu yo6niiyle imam hatip ortaokullar1 hakkinda genis bilgiler veren belli basli ¢calismalar

sunlardir:

e Dinger tarafindan 1974 yilinda yapilan “1913 'ten Giiniimiizde Imam Hatip Okullar
Meselesi” baglikli kitap, imam hatip ortaokullarinin tarihi seyrini konu edinen ilk ¢a-
ligmalardan biridir. Dinger, bu ¢alismasinda milli egitim sistemi icerisinde 6nemli
gordiigii bu okullarin basta, kurulusundan itibaren gecirdigi sathalar1 olmak tizere di-

ger dnemli boyutlarini ele almaktadir.'!

e Ayhan tarafindan yapilan “Tiirkiye 'de Din Egitimi” baslikli ¢alismada, cumhuriyet
déneminden itibaren din egitimin 2000°’li yillara kadar gecirdigi siire¢ ele alinmustir.
Din egitimi baglaminda ¢alismanin genelinde imam hatip ortaokullarina da yer veren
Ayhan, bu okullarin tarihi siirecine resmi belgelerle 151k tutan bir calisma ortaya koy-

mustur. '

e Ulkemizde imam hatipler iizerine en kapsamli ¢alismalar1 yapan, giiniimiizde de yap-

maya devam eden Ocal, “Osmanli’dan Giiniimiize Tiirkiye'de Din Egitimi” '3

ve
“100. Yilinda Imam Hatip Liseleri” ' baghkli ¢alismalarinda imam hatip ortaokulla-
rinin baglangictan giinlimiize kadar olan tarihi seyrini resmi belgeler 1s181nda ele al-
mustir. Ocal ayrica, konu ile alakali, farkli akademik yayilara birgok makale ve bil-

diri hazirlamig, imam hatipler {izerine lisansiistii tez ¢caligmalar1 yaptirmistir.

e Unsiir, “Bir Mesleki Egitim Kurumu Olarak Imam Hatip Liseleri” baghkli doktora
tezinde imam hatip ortaokullarinin kurulusundan 2000°li yillara kadar ge¢irdigi tarihi

siireci; imam hatip liseleri ile birlikte biitiin boyutlari ile ele almistir. '

e Aslamaci, “Pakistan Medreselerine Model Olarak Imam Hatip Liseleri” baslikli dok-
tora tezi olarak hazirladigi ¢calismasinin ilk boliimiinde imam hatip okullarinin tarihini
kapsamli olarak ele almistir. S6z konusu ¢aligsmanin ilgili boliimiinde imam hatip or-

taokullarinin tarihi siirecte gegirdigi asamalara da genisce yer verilmistir. '°

' Nahit Dinger, 1913’ten Giiniimiize imam Hatip Okullar1 Meselesi, istanbul: Yagmur Yaymevi, 1974.

12 Halis Ayhan, Tiirkiye’de Din Egitimi, 2.Baski, Istanbul: DEM Yaynlar1, 2004.

13 Mustafa Ocal, Osmanl’dan Giiniimiize Tiirkiye’de Din Egitimi, 1.Basim, Istanbul: Diisiince Kitabevi, 2011.

14 Mustafa Ocal, 100. Yilinda imam Hatip Liseleri, Istanbul: Ensar Nesriyat, 2013.

15 Ahmet Unsiir, Kurulusundan Giiniimiize imam Hatip Liseleri, 2.Baski, istanbul: Ensar Nesriyat, 2005.

16 Jbrahim Aslamaci, Pakistan Medreselerine Model Olarak imam Hatip Okullar, istanbul: DEM Yayimlari, 2014,



2012 yilinda imam hatip ortaokullarinin tekrar a¢ilmasiyla birlikte bu okullara yo6-
nelik yapilan ilk miistakil ¢alismalar kendini gostermeye baslasa da dogrudan bu okul-
larda okutulan meslek dersleri 6gretim programlarini konu edinen herhangi bir calismaya
rastlanmamistir. Ancak bu okullarla birlikte biitiin ortaokullarda ortak program olarak
uygulanan, 2010 yilinda yayimlanmis Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi dersinin 6gretim
programini ¢esitli yonlerden ele alan bir¢ok ¢alisma yapilmistir. Aragtirma konumuz ile
dogrudan ilgili herhangi bir ¢aligmaya rastlanmazken, 2017 yilinda Aslamac1 tarafindan
imam hatip ortaokullar1 iizerinde yapilan “Paydaslarima Gére Imam-Hatip Ortaokulla-
rinda Din Egitimi” baglikli ¢alisma 2012 yil1 itibariyle yeniden agilan bu okullardaki egi-
timi ciddi bi¢cimde ele alan ilk ¢aligmalardan biri olarak géze carpmaktadir. Aslamaci bu
calismasinda imam hatip ortaokullarinin basta egitim dgretim niteligi olmak tizere tarihi
seyrini, glincel durumunu, okula yonelik 6grenci ve dgretmen algisi gibi bircok farkli
yonii; 6grenci, dgretmen ve yoneticilerin bakis acisiyla ile aktarmaktadir.!” Bunun disinda
tespit edebildigimiz kadari ile imam hatip ortaokullari iizerine yiiksek lisans tezi tiiriinde
5 caligma yapilmistir. Bunlardan iki tanesi Arapga dersine yonelik, iicli de bu okullarin

sosyolojik yoniinii inceleyen ¢alismalardan olugsmaktadir. Bu ¢aligmalar sunlardir:

e Seval Giiltekin, Imam Hatip Ortaokullar: 5. Simiflarda Arapca Ogretiminde Kar-
silasilan Sorunlar ve Céziim Onerileri, Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi
EBE, 2013.

e Ahmet Caglayan, Imam Hatip Ortaokullarinda Gérevli Ogretmenlerin Ise Yaban-
cilasmasina Iliskin Algilart (Diyarbakir Ili Ornegi), Yiiksek Lisans Tezi, Zirve
Universitesi SBE, 2015.

e Sakir Demirbas, Tiirkiye'de Imam - Hatip Ortaokullarinda Okutulmakta Olan
Arapga Ders Kitabi Serisi ile Ilgili Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri, Yiiksek Li-
sans Tezi, Gazi Universitesi EBE, 2016.

e Fikriye Rana Kaya, Imam Hatip Ortaokulu Ogrenci Velilerinin Beklentileri, Yiik-
sek LisansTezi, Selguk Universitesi SBE, 2016.

e Ahmet Yasar, Imam Hatip Ortaokulu Ogrencilerinin Beden Egitimi ve Spor Der-
sine Katilimina Yonelik Ana Baba Tutumlarinin Farkli Degiskenler A¢isindan In-
celenmesi, Yiiksek Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi EBE, 2017.

17 forahim Aslamaci, Paydaslarina Gére imam-Hatip Okullarinda Din Egitimi, Ankara: DEM Yayinlar1, 2017.
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1.6. Tamimlar

Imam Hatip Ortaokulu: imam hatip ortaokulu Tiirk milli egitim sistemi iceri-
sinde yer alan, ilkokulu bitiren 6grencilerin kendi istekleri ve velisinin onayi ile
gidebilecegi ilkogretim ikinci kademe diizeyinde bir okul tiirii olup; tarihi, Cum-
huriyet Donemi 6ncesine kadar giden koklii bir gegmise sahip, ortadgretim diize-
yine dgrenci yetistiren bir egitim kurumudur. Milli egitim sisteminin ortaokul dii-
zeyine ongordiigii temel derslere ilave olarak; imam hatip ortaokulu 6grencileri

birtakim mesleki dersleri de almaktadirlar.

Imam Hatip Ortaokulu Meslek Dersleri: imam hatip ortaokullar1 ders progra-
minda yer alan, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 1 saat, Temel Dini Bilgiler 1 saat,
Hz. Muhammed’in Hayat1 2 saat ve Kur’an-1 Kerim 2 saatten olusan dini agirlikli

derslerdir.

Program: Egitim literatiiriinde amag¢ ve kapsamina gore egitim programi, ders
programi, dgretim programi vb. farkli program tiirleri vardir. Bu ¢alismanin ge-
nelinde kullanilan program tanimlamasi ile kastedilen, gretim programidir. Og-
retim programi, bir ders veya disiplinin planlama, uygulama ve degerlendirme
gibi biitiin siireclerini sekillendiren, yonlendiren ve uygulayicilara klavuzluk eden

genel bir talimatnamedir.

Program Degerlendirme: Ogretim programlarinin etkinligi hakkinda yargida
bulunmak ve programdaki aksakliklarin, programin hangi d6ge ya da 6gelerinden
kaynaklandigini belirleyerek, gerekli diizeltmelerin yapilabilmesine imkan sagla-

may1 igeren ¢esitli faaliyetlerdir.

Imam Hatip Ortaokulu Meslek Dersleri Ogretmeni: imam hatip ortaokulla-
rinda gorev yapan ve meslek dersleri olarak tanimlanan Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi, Temel Dini Bilgiler, Hz. Muhammed’in Hayat1 ve Kur’an-1 Kerim ders-

lerinden olusan ders gurubunu okutan dgretmendir.
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2. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu béliimde, yapilan arastirmanin modeli, metodolojisi, veri toplama siireci ve

verilerin analizi konusunda izlenen yol hakkinda agiklamalar yer almaktadir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada fazla sayida bireyden olusan 6rneklemin evrenin tamamini temsil ka-
biliyetine sahip olacagi, belirlenen problem konusunda objektif ve nitelikli veri saglaya-
cag1 ve denenceleri tutarli bir sekilde test edecegi diisiincesi ile tarama modeli tercih edil-
migtir. Tarama modeli, ge¢gmiste ya da halen var olan bir durumu, var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan aragtirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da
nesne, kendi sartlar1 iginde ve var oldugu gibi tanimlamaya caligilir. Onlar1 herhangi bir

sekilde degistirme, etkileme ¢abas1 gosterilmez. '®

2.2. Arastirmanin Simirhihklari

1. Buarastirma, 2016 — 2017 egitim 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligi’na
bagli miistakil Imama Hatip Ortaokullari ile Anadolu imam Hatip Lisesi biinye-
sinde yer alan imam hatip ortaokullarinda gérev yapan ve aragtirmaya katilan

766 6gretmen ile sinirhdir.

2. Bu arastirma, katilimcilar iizerinde yapilan ankette yer alan sorular ve ankete ce-

vap veren 6gretmenlerin goriisleri ile sinirlidir.

2.3. Arastirmanin Sayiltilar:

1. Bu arastirmada, arastirmaya katilan 6gretmenlerin kendi beyanlar1 ¢ergevesinde
belirttikleri akademik alanlardan mezun olduklari, mesleki niteliklerini belirle-
mek maksadiyla sorulan sorulara dogru cevaplar verdikleri ve aragtirmaya konu
olan dersleri okuttuklari, bu yiizden arastirmaya veri saglamaya elverisli olduklar1

varsayilmistir.

18 Niyazi Karasar, Bilimsel Arastirma Yontemleri, 21.Baski, Ankara: Nobel Yaymnlari, 2010, 5.79.
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2. Bu aragtirmada, arastirmaya katilan 6gretmenlerin ankette kendilerine yoneltilen
biitiin sorulara herhangi bir baski altinda kalmaksizin, samimiyetle ve diisiincele-

rini objektif bir sekilde betimleyen cevap verdikleri varsayilmistir.

3. Arastirma icin belirlenen 6rneklem, bilimsel standartlara uygun olup evreni temsil

kabiliyetine sahiptir.

2.4. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin evrenini, Tiirkiye genelindeki miistakil Imam Hatip Ortaokullar1 ve
Anadolu iImam Hatip Lisesi biinyesindeki imam hatip ortaokullarda 2016-2017 egitim
Ogretim yilinda kadrolu olarak gorev yapmakta olan ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi,
Temel Dini Bilgiler, Kur’an-1 Kerim ve Hz. Muhammed’in Hayat1 derslerini okutan 6g-
retmenler olusturmaktadir. Bu dersleri okutan 6gretmenler mezun olduklari akademik bo-
liimler farkl: olsa da'® Milli Egitim Bakanlig: tarafindan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
O0gretmeni olarak atanmaktadir. Arastirmanin yapildigi 2016-2017 egitim 6gretim yilinda
Tiirkiye genelindeki imam hatip ortaokullarinda gérev yapan 7.286 Din Kiiltiirli ve Ahlak
Bilgisi 6gretmeni arastirmanin evrenini olusturmaktadir. Aragtirmanin evrenini olusturan
7.286 6gretmenin % 44,7’lik orana sahip 3.260’1 bayan, % 55,3’liik orana sahip 4.026’s1
ise erkektir. Evreni olusturan 7286 sayidaki din kiiltiiri ve ahlak bilgisi 6gretmeninin,
1368’1 anadolu imam hatip liseleri biinyesinde yer alan orta kisimlarda gérev yapmakta
olup, bu 6gretmenlerin cinsiyet dagilimi, 1.018’1 erkek, 350°si ise bayanlardan olusmak-
tadir. Evreni olusturan 6gretmenlerin 5.9181 ise miistakil imam hatip ortaokullarinda go-
rev yapmakta olup, bu 6gretmenlerin cinsiyet dagilimi ise 3.008’1 erkek, 2.910’u ise ba-

yandir. %

Arastirma i¢in belirlenen 6rnekleme; bransi, s6z konusu dersleri okutmaya miisait
olmasina karsin, fiili olarak derslere girmeyen okul idarecileri ile Milli Egitim Bakanlig1
kadrosunda gecici zamanli istihdam edilen ticretli 6gretmenler dahil edilmemistir. Aras-

tirmanin orneklemini Tiirkiye’nin 81 ilinden arastirma i¢in belirlenen 6n sartlar tagiyan

1 Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan imam Hatip Ortaokullarina Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni branginda atanan 6gret-
menler, {lahiyat Fakiiltesi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi, [lkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi vb.
gibi lisans programlarini tamamlamaktadir.

2 Evrenin tespitine iliskin sayisal veriler, Milli Egitim Bakanlig1 Din Ogretimi Genel Miidiirliigii ile yapilan e-mail yazismalar ile
edilmistir.
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ve goniillii olarak arastirmaya katilan 766 6gretmen olusturmaktadir. Giinlimiiz sartlarin-
daki teknolojik imkanlarin 6rnekleme ulasmada kolaylik saglayacagi ve 6érneklemin ev-
reni temsil kabiliyetini daha giiclii kilacag: diisiincesi ile 6rneklem se¢iminde cografi
bolge sinirlandirmasina gidilmemistir. Evreni olusturan 81 ilden arastirmanin gerektirdigi
niteliklere uygun ve istekli olan katilimcilar aragtirmaya dahil edilmistir. Ayrica il niifus-
lar1 ve okul yogunlugu temel alinarak 6rneklemin cografi olarak dagiliminda bu oranin
yakalanmasina azami derecede hassasiyet gosterilmis, niifus ve okul yogunluguna gore
katilimcr sayis1 ¢ok disiik kalan illerde gorev yapan dgretmenlere aragtirmaya katilim
cagrisinda bulunulmustur. Milli Egitim Bakanlig1 verilerine gore arastirmanin yapildigi
tarihlerde arastirma i¢in ongdriilen sartlari tasiyan 6gretmen sayisi diger bir ifade ile ev-

renin niceliksel biiytikliigii 7.286 oldugu goriilmektedir.

Arastirma kapsaminda yapilan katilim ¢agrisina 785 6gretmen olumlu cevap ve-
rerek arastirma i¢in gelistirilen anket formunu doldurmustur. Yapilan kontrollerde 19 adet
anket formunun; eksik veya hatali dolduruldugu tespit edilerek, degerlendirmeye dahil
edilmemistir. Arastirmanin 6rneklemini olusturan 766 6gretmenin, bilimsel standartlara
gore, 0,05 anlamlilik diizeyinde minimum 6rneklem sayisinin iizerinde oldugu, bu ne-

denle giiclii bir bicimde evreni temsiliyet kabiliyetine sahip oldugu sdylenebilir.?!

2.5. Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin problemi, alt problemleri ve modeli belirlendikten sonra veri top-
lama aract gelistirmek i¢in kapsamli bir 6n ¢aligma yapilmistir. Arastirmanin amacina
hizmet edecek nitelikte 5 boliimden olusan bir anket formu arastirmaci tarafinda gelisti-
rilmistir. Bu dogrultuda, oncelikle alanda gorev yapan ve aktif olarak arastirmaya konu
olan dersleri okutan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinden 6 kisilik bir gurup
belirlenerek, bu guruba yapilmak istenen arastirma hakkinda bilgi verilmis ve 6lgek ge-
listirmek icin ayrintili bir miilakat yapilmistir. Ayn1 zamanda akademik alanda 6nceden

yapilmis benzer nitelikte arastirmalar incelenmistir.

Elde edilen bilgiler dogrultusunda d6gretmenlerin programlar hakkindaki goriisle-

rini tespit edecegi diisiiniilen ifadelerden olusan 56 maddelik bir havuz olusturulmustur.

2! Sener Bilyiikoztiirk, Bilimsel Aragtirma Yéntemleri, Sener Biiyiikoztiirk (Ed.) 6. Baski, Ankara: Pegem Yaynlari, 2010, 5.98.

14



Havuzdaki maddeler danisman kontroliinde gézden gecirilerek, say1 42’ye diisiiriilmiis-
tiir. Elde kalan maddelerden katilimcilarin programlara yonelik goriislerini belirlemek
amaci ile “Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve
“Hig¢ Katilmiyorum” segeneklerinden olusan 5 boliimlii likert tipi bir 6lgek olusturulmus-
tur. Olusturulan 6l¢ekte, 6gretim programlarinin hedef boyutuna iliskin goriisleri belirle-
mek maksadiyla 7 soru, icerik boyutuna iliskin goriisleri belirlemek maksadiyla 12 soru,
ogrenme 6gretme durumlarina iligkin gortisleri belirlemek maksadiyla 16 soru, 6lgme ve
degerlendirme boyutuna iliskin goriisleri belirlemek maksadiyla 7 soru olmak tizere top-
lam 42 soru sorulmustur. Gelistirilen anket formunun (EK-1) ilk béliimiinde ise belirtilen
goriisleri arastirmanin amacina uygun sekilde siniflandirmasi diisiiniilen, 6gretmenlerin

kisisel ve mesleki 6zelliklerini belirlemeye yonelik 8 soruya yer verilmistir.

Hazirlanan anket taslaginin arastirmanin amaca hizmet edebilme yeterliginin be-
lirlenmesi i¢in uzman goriislerine bagvurulmus, taslaga yonelik 6neri ve elestiriler dikkate
alinarak danigman gozetiminde gerekli diizeltmeler yapilmistir. Son agsamada ise anket
formu 6lgme ve degerlendirme yeterligi, teknik yap1 ve dil acisindan ilgili paydaslarin
goriislerine gore yapilandirilarak son sekli verilmistir. Evren igerisinden segilen 38 kisilik
bir 6rneklem gurubu iizerinde hazirlanan veri toplama aracinin kullanighlik ve gecerlilik
durumunun tespiti i¢in 6n uygulama yapilmistir. Elde edilen veriler dikkatli bir sekilde
analiz edilerek veri toplama araci gozlenen hata ve tutarsizliklardan arindirilarak uygula-
maya hazir hale getirilmistir. Birlikte ¢alisilan 38 kisilik bu gurup daha sonra yapilacak
arastirmanin orneklemine dahil edilmemistir. Evren igerisinden daha genis kitleye kolay
ulasabilmek i¢in verilerin toplanmasinda Google Forms?? kullanilmistir. Anket formunun
icerigi orijinalligi bozulmadan Google forms iizerine aktarilarak interaktif hale getirilmis-
tir. Gerekli kontroller ve fonksiyon testlerine tabi tutularak, sorunsuz ve saglikli veri top-
ladig1 gozlendikten sonra, anketin baglantisi anlasilir ve sade bir agiklama metni ile mail
guruplarinda, sosyal medyada arastirmaya uygun katilimcilarin bulunabilecegi biitiin in-

teraktif platformlarda paylasilarak arastirmaya katilim talebinde bulunulmustur.

22 Google Forms, Google tarafindan sunulan ve farkli soru tiirlerinin kullanilabilecegi interaktif bir bilgi toplama aracidir. Arastirma-
cilar tarafindan farkli amaglarla olusturulan anket formlarinin katilimcilar tarafindan online olarak doldurulabildigi, arastirma
tamamlandiginda ise elde edilen verilerin digital tablolar halinde analize hazir hale getirilebildigi bir internet platformudur. Ay-
rintili bilgi i¢cin Bknz: https://www.google.convintl/tr/forms/about/ (19 Mart 2016).
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Aragtirmaya katilan 6gretmenlerce doldurulan anket formlar1 dikkatlice gézden
gecirilmis, bilimsel arastirma standartlarina uygun olmayanlar ayrilmis, arastirma icin ge-
rekli niteliklere sahip anket formlar bilgisayar ortaminda bir araya getirilerek, veri top-
lama etab1 tamamlanmigtir. Toplanan veriler; Statistical Package for Social Sciences

(SPSS-20) paket programina aktarilarak analiz edilmistir.

2.6. Verilerin Analizi

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin programlara iliskin goriislerinin belirlenme-
sinde, dl¢ek boliimlerinin hem madde bazinda hem de bdliim bazinda puan ortalamalari
ve standart sapma degerleri alinarak tablolagtirilmigtir. Anket formunda yer alan madde-
ler 5’11 likert tipi Olgek seklinde hazirlandigindan segenekler; “Hi¢ Katilmiyorum™ (1)
“Katilmiyorum” (2) “Kararsizim” (3) “Katiliyorum” (4) “Kesinlikle Katiliyorum” (5)
seklinde puanlanmis, aralik sayisinin se¢enek sayisina boliimii ile (4/5=0,80) veri anali-
zinde kullanilan yorum araliklar1 belirlenmistir. Olgekte yer alan maddelerin puanlanma-
sinda ve istatiksel betimlemelerde kullanilan aritmetik ortalamalar ve yorumlarda Tablo-

1’deki degerler esas alinmistir.

Tablo-1: 5°li Derecelendirme Olgegi ve Puan Sinirlart

Ol¢cek Degerlendirme

Verilen Cevap Puant Puan Arali Yorum
Hi¢ Katilmiyorum 1 1,00 - 1,79 Cok Diisiik
Katilmiyorum 2 1,80 — 2,59 Diisiik
Kararsizim 3 2,60 - 3,39 Orta
Katiliyorum 4 3,40 -4,19 Yiiksek
Kesinlikle Katiliyyorum 5 4,20 - 5,00 Cok Yiiksek

Arastirma dogrultusunda elde edilen verilerin yorumlanmasinda aritmetik ortala-
manin tek basina giivenilir bir merkezi egilim 6l¢iisii olarak kabul gérmediginden; bul-
gularin giiven diizeyini artiracagi, tablolar {izerinden daha dogru ve objektif yorum ¢ikar-

maya katki saglayacagi i¢in madde bazinda katilimcilarin goriislerini igeren frekans ve
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yiizdelik dagilimlar1 da tablolastirilarak sunulmustur. 2> Anket formunda yer alan “Egitim
diizeyiniz?” baslikli soruya sadece 3 katilimci1 doktora secenegini isaretlemistir. Benzer
sekilde mezun oldugunuz lisans boliimii baslikli soruya ise sadece 7 katilime1 Yiiksek
Islam Enstitiisii cevabin1 vermistir. Ortaya ¢ikan bu durum iizerine guruplar arasinda ya-
pilacak karsilastirma analizlerinde bu segeneklerin olusturacagi guruplarin say1 azligi se-
bebi ile giivenilir karsilagtirma sonucu veremeyecegi diisiiniilerek, egitim diizeyiniz so-
rusunun yiiksek lisans ve doktora secenekleri analiz esnasinda birlestirilerek lisansiistii
adiyla tek gurup olarak ele alinmistir. Benzer sekilde mezun olunan lisans boliimii baglikli
sorunun da aralarindaki yakin benzerlik sebebi ile Ilahiyat Fakiiltesi ve Yiiksek Islam
Enstitiisii secenekleri birlestirilerek, analizlerde ilahiyat fakiiltesi adi altinda tek gurup

olarak ele alinmistir.

Ogretmen goriislerinin anket formunda belirtilen mesleki 6zelliklerine gére anlamli
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla cinsiyet programlara yonelik hiz-
met i¢i egitim alip-almama ve gorev yapilan okulun 6gretim sekli gibi iki gruplu degis-
kenlerin karsilagtirilmasinda iliskisiz 6rneklem (T-Testi), kullanilmistir. Mezun olunan
akademik boliim, mesleki kidem, ortalama sinif mevcutlari gibi ikiden fazla gruplu de-
giskenlerinin karsilastirilmasinda tek yonlii varyans analizinden (F Testi) yararlanilmistir.
Gruplarin kargilagtirllmasinda en diisiik anlamlilik diizeyi i¢in p<0,05 esas alinmistir.
Anova (F Testi) sonucunda guruplar arasindaki farkliligin anlamli ¢ikmasi halinde hangi
guruplar arasinda anlamli farkliligin oldugunu belirlemek i¢in “Tukey” testi uygulanmis-
tir. Yapilan karsilastirma analizlerinde Tukey testinin 6nsart1 olan guruplar arasi varyan-
sin saglanamadig1 durumlarda, farkliligin kaynagini belirlemek i¢in Tukey testine alter-

natif olarak “Tamhane’s T2 testi tercih edilmistir.

2.7 Arastirmanin Giivenilirligi ve Gegerliligi

Glivenilirlik, 6lgme sonuglarinin tesadiifi hatalardan ariniklik derecesini ifade et-
mektedir.?* Giivenilirlik yapilan her 6l¢iim icin gereklidir, ¢iinkii giivenilirlik bir test ya
da ankette yer alan sorularin birbiri ile olan tutarliligini ve kullanilan 6l¢egin ilgilenilen

sorunu ne derece yansittigini ifade eder. Giivenilirlik, elde edilen dl¢timler lizerindeki

2 Abdullah Can, SPSS ile Bilimsel Arastirma Siirecinde Nicel Veri Analizi, 5. Baski, Ankara: Pegem Akademi Yaynlari, 2017,
s.101.
M. Fuad Turgut, Egitimde Olcme ve Degerlendirme Metodlar1, 9.Baski, Ankara: Saydam Matbaacilik, 1993, s.31.
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yorumlar ve daha sonra ortaya cikabilecek analizler i¢in bir temel teskil eder.?® Veri top-
lama aracinda kullanilan tutum Glgeginin giivenilirligini tespit etmek amaciyla Cronbach
Alpha testi kullanilarak dl¢egin giivenilirligi tespit edilmeye calisilmigtir. Alfa (o) katsa-
yisina bagh olarak 6lcegin giivenilirligi su sekilde yorumlanmaktadir: 0.000 < o < 0.40
Olcek gilivenilir degildir, 0.40 < a < 0.60 ise dlgegin gilivenilirligi diistiktiir, 0,60 < a <
0.80 ise 6lcek oldukea giivenilir ve 0.80 < a < 1.00 ise 6l¢ek yiiksek derecede gilivenilir
bir 6lgektir.

38 kisilik 6rneklem gurubundan elde edilen veriler iizerinde yapilan analizde 6l-
cegin Cronbach Alpha katsayisi (0,767) olarak hesaplanmistir. 766 kisilik 6rneklem gu-
rubu iizerinden elde edilen veriler iizerinde yapilan testte ise arastirmada kullanilan dlge-
gin Cronbach Alpha katsayis1 (0,718) olarak hesaplanmistir. Arastirmada kullanilan 61-
cekle toplanan veriler lizerinde yapilan gilivenilirlik dlgtimlerinde, elde edilen giivenilirlik
katsayilarinin kabul edilebilir standartlara uygun ¢iktigindan arastirmada kullanilan 6lge-

gin giivenilir oldugu, duyarl ve tutarli 6l¢tim yapabildigi sdylenebilir.

Arastirmalarda yapilan istatistiksel testlerin, kosullar elverdigince oncelikle para-
metrik test olmasi, aragtirma sonuglarinin giivenilirligi ve genellenebilirligi agisindan is-
tenen bir durumdur.?’ Parametrik testler; belirli bir hipotetik evren dagilimma ve bu da-
gilimi belirleyen ortalama, standart sapma gibi parametrelere dayali algoritmalar igeren
esnek olmayan yontem ve tekniklerin ortak adidir.?® Parametrik testlerin istatistiksel giicii
ve etki biiylikliigii, parametrik olmayan testlere gore daha yiiksektir. Birinci ve ikinci tip

hatalara kars1 daha direnclidir.?’

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler lizerinde parametrik testlerin yapilabil-
mesinin 6n kosulu da verilerin normal dagilim gosteriyor olmasidir. Bu aragtirmada elde

edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi, dlcekte yer alan maddelerin

25 Aliye Kayts, “Giivenilirlik Analizi (Reliability Analysis)”, Seref Kalayci (Ed.), SPSS Uygulamah Cok Degiskenli istatistik
Teknikleri, i¢inde (401-419), 6. Bask1, Ankara: Asil Yayin Dagitim, 2014, s.403.

26 Kayis, 5.405.

27 Can, s.81.

2 Ergiil, Demir, Ozkan Saatgioglu ve Fatih imrol, “Uluslararas1 Dergilerde Yayimlanan Egitim Arastirmalarimin Normallik Varsa-
yimlari Agisindan incelenmesi”. Current Research in Education, Cilt.2, Say1.3, Kasim, 2016, s.131.

¥ Demir, Saatgioglu ve imrol, s.131.
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Skewness (carpiklik) ve Kurtosis (basiklik) degerleri hesaplanarak Tablo-2’te goriilecegi

tizere tablolastirilmistir.

Tablo-2: Arastirma Olgeginin Boliim Bazinda Carpiklik ve Basikltk Degerleri

Ogrenme Og-  Olcme ve De-

Deger Tiirii Hedef Icerik retme e
Frekans 766 766 766 766
Ortalama 3,1304 2,9588 3,0458 2,9398
Standart Sapma ,45303 ,31397 ,31616 ,54775
Carpiklik -,324 -,145 -,071 ,094
Carpikligin Standart Hatasi ,176 ,176 ,176 ,176
Basiklik -116 -,156 -,113 ,126
Basikhigin Standart Hatast ,01637 ,01134 ,01142 ,01979

Tablo-2 incelendiginde Ol¢ekte yer alan maddelerin Skewness (¢arpiklik) ve Kur-
tosis (basiklik) degerlerinin, kendi standart hatalarina oranlar1 £2 araliginda oldugu go-
rilmektedir. Skewness (carpiklik) ve Kurtosis (basiklik) degerlerinin, standart hatalarina
oranlarmmn 42 araliginda olan verilerin normal dagilim gosterdigi kabul edilmektedir.
Tablo-2’de verilen arastirmanin veri setine ait degerlerin bu aralifa gére normal dagilim
gosterdigi, arastirma bulgularinin yorumlanmasinda kullanilan parametrik testlerin yapil-
masina elverisli bir veri yapisina sahip oldugu, veriler lizerinde yapilacak parametrik test-

lerin gegerli ve giivenilir sonuglar verecegi sOylenebilir.

30 Can, s.85.
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BOLUM: II
KURAMSAL CERCEVE
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Aragtirmanin odagini olusturan “6gretim programi” 6gesini temel noktalariyla ele
alarak; anlasilir bir sadelikle betimlemek, arastirma sonuclarini bilimsel zemine oturtmak
adina yerinde bir yaklasim olacaktir. Egitim; insan hayatinda meydana getirdigi degisim
yoniiyle hayati 6nemi herkesin iizerinde ittifak ettigi bir gergek olup; sosyal, kiiltiirel,
bilimsel, teolojik vb. hangi agidan bakilirsa bakilsin ortaya ¢ikarmasi beklenen etki yo-
niinden kendisine herkesce biiyiik bir deger atfedilmektedir. Egitim biliminin perspekti-
finden mesele ele alindiginda, bu olgunun temel 6gelerinden birinin 6gretim programi
oldugu soylenebilir. Ciinkii 6gretim programi; slirecin girdi ve ¢ikt1 noktalar1 arasindaki
mesafenin uzunlugu ne olursa olsun; biitiin yapiin sekillenmesine, isleyisine, islevselli-
gine ve kalitesine dogrudan etki eden bir faktdrdiir. Bu boliimde “6gretim programi” ol-

gusunu temel boyutlariyla ele alinacaktir.

1. TEMEL KAVRAMLAR

Herhangi bir bilgi alaninin daha kolay tanitilmasina yarayacak yontemlerden biri
de o alanla ilgili 6ncii nitelikli baz1 temel kavramlar1 baglangicta 6zet olarak da olsa agik-

lamaktir.>! Bu béliimde kuramsal cercevenin belli basli temel kavramlari agiklanacaktir.

1.1. Egitim
Egitim; tanimlayan her insanin felsefi ve ideolojik bakis acisina, ugras alanina
veya sosyolojik mensubiyetine gore farklilasan subjektif bir anlama sahiptir. Bu yiizden
egitim kavraminin tanimina dair, temel noktalarinda genel bir uzlag1 goriilse de tizerinde
ittifak edilen tek bir taniminin olmadig1 goriilmektedir. Hesapgioglu; Her husustan once,

32 seklinde aciklarken, To-

insanoglunun bugtinkii ve yarinki yasamina bir miidahaledir.
sun ise amag, slire¢ ve sonug gibi biitliin boyutlar1 kapsayacagini one siirerek; “Bireyin
davramslarinda, kendi yasantilar: yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme meydana

getirme denemeleri siireci

seklinde tanimlamaktadir. Tiirkiye’deki egitim bilimleri ¢a-
ligmalarin ilk onciilerinden Ertiirk ise su tanimi vermektedir: “Bireyin davranislarinda

kendi yasantisi yoluyla ve kasitl olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir.

31 Namik Kemal Onder, (")gretimde Program, ilke ve Yontemler, Konya: Art Basimevi, 1986, s.19.
32 Muhsin Hesapgioglu, Ogretim ilke ve Yontemleri, 4 Baski, Istanbul: Beta Basim, 1994, 5.29.

3 Cemal Tosun, Din Egitimi Bilmine Giris, 3.Bask1, Ankara: Pegem Yayincilik, 2003, s.19.

34 Selahattin Ertiirk, Egitimde Program Gelistirme, 7.Baski, Ankara: Meteksan Yaymnlari, 1993, 5.12.
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Yapilan tanimlamalar biitiinciil bir bakisla yorumlandiginda arastirmacilar ara-
sinda, birka¢ noktada genel bir uzlasinin goze carptigini sdylenebilir. Bunlardan birincisi
onceki duruma gore ortaya ¢ikan veya ¢ikmasi beklenen pozitif anlamda bir gelisim, ikin-
cisi ise bu olgunun merkezine akilli bir varlik olan insani oturtan bir anlayistir. Diger bir
nokta da betimlenen siirecin tesadiifi olmayip, bilingli, istendik ve belirli bir amaca yone-
lik oldugudur. Sonug olarak egitim, 6grenen ile 6gretenin bilingli, istekli ve sonug gdze-

terek girdikleri etkilesim olarak da formiile edilebilir.

1.2. Ogretim

Anlam yakinligindan 6tiirli kimi zaman egitim ile karistirilan, kimi zaman da egi-
timin yerine kullanilagelen bir kavramdir. Ogretimin tanmmu yapilirken, egitim kavra-
minda karsilagilan goriis ayriliklar1 karsimiza ¢iktigindan belirli, sinirlari ¢izilmis ve de-
gismez bir tanim yapmak giictiir.3> Birey i¢in ongoriilen ve 6nceden planlanan egitim
slirecinin yontem boyutunu olusturan 6gretimi; Alicigiizel, “Bilenin bilmeyene bilgi, be-
ceri aliskanlik ve degerler kazanmasina veya bunlari gelistirmesine yardim etmek.
seklinde tanimlarken, Ozcelik de “Bireyin belli davrams degisiklikleriyle sonuclanacak
yasantilar gecirmesini saglama eylemi”>’ oldugunu dile getirmektedir. Insan egitiminin
planli ve programli olarak okul ortaminda yiiriitiilen kismin1 6gretim olarak nitelendiren
Varig; 6gretimi, egitim kavramimin alt boliimlerinden biri olarak goriirken,*® Ertiirk ise
Ogretim icin en genis anlamiyla “éngoriilen 6grenmeyi kilavuzlama ve saglama faaliyeti”
oldugunu ifade etmektedir.>® Her iki arastirmaci da 6gretimi tanimlarken ayn1 zamanda
egitimle farkin1 da ortaya koymaktadir. Ayhan ise egitim ve 6gretimin farkini; “Egitim
daha genel bir mana ifade ederek, insandaki biitiin kabiliyetlerin, -duygu, zeka, irade,
vicdan ve beden gibi- gelistirilmesi i¢in yapilan ¢calismanin adi olurken, ogretim ise daha
ozel bir mana ifade ederek, yalniz zihni kabiliyetlerin gelistirilmesi icin yapilan ¢aligma-

lar”#0

seklinde ifade ederek, egitimin insanin gelistirilebilir biitiin 6zelliklerini bigimlen-
dirici bir etkinlik olarak goriirken, 6gretimi ise insan zihninin gelistirilmesine yonelik

caba olarak degerlendirmektedir.

3 Onder, s.26.

3 fzzettin Alicigiizel, flk ve Orta Dereceli Okullarda Ogretim, 4. Baski, istanbul: Inkilap ve Aka Kitabevi, 1979, 5.13.

37 Durmus Ali Ozgelik, Egitim Programlar ve Ogretim, 2.Bask1, Ankara: OSYM Egitim Yaynlari, 1989, s.1.

3% Fatma Varis, Egitime Giris, 2. Baski, Ankara: Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi Yayinlari, 1981 s.20.

3 Ertiirk, s.83.

40 Halis Ayhan, Din Egitimi ve Ogretimi, 3.Basim, Istanbul: Marmara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Vakfi Yayinlari, 1997, s.56.
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1.3. Din Egitimi ve Ogretimi

Egitime yiiklenen temel misyonlardan biri kusaklar arasi kiiltiir ve toplumsal de-
ger aktarimidir. Bu aktarimin miikemmeliyet derecesi de egitimin niteligi hakkinda ger-
cekei bir fikir vermektedir. Din, bu noktada insan hayatindaki bir¢ok kiiltlirel degerin
temel kaynagi olarak dile getirilmektedir.*! Dinin bir baska 6zelligi de diger kiiltiirel un-
surlar {izerinde belirleyici bir etkiye sahip olusudur.** Akil sahibi insanlar1 kendi istek ve
arzulariyla dogru ve giizel islere yonlendiren, insanin diinya ve ahiret mutlulugunu gaye
edinen, Allah tarafindan vahiy yoluyla ve peygamberler vasitasi ile gonderilmis ilahi ka-

nunlar biitini*

olarak tanimlanan din olgusu biitiin toplumlarda iistiin saygi goren
onemli bir deger kabul edilmektedir. Din basta ahlaki kurallar olmak iizere bir toplumu
neredeyse biitiin yonleriyle sekillendiren ve ona yon veren temel kaynaklardan birini tes-
kil etmektedir. Atfedilen bu 6nem; dini, hem egitimin konusu hem de egitimin hedefleri
basta olmak iizere yontemi ve i¢eriginin temel belirleyicilerinden biri héline getirmekte-

dir.

Din egitimi, toplumsal degerleri benimsetmede ve bir toplumun arzuladig ideal
insan tipini yetistirmede oldukga &nemli gériilen beseri faaliyet alanlarindan biridir. Insan
fitratinda bulunan Allah tasavvuru, planl bir sekilde egitilmezse yanlis fikirlerin ortaya
cikmasi kaginilmazdir. insanda bulunan inanma, tapinma, kutsala yonelme, kendini ona
nispet etme gibi karmasik duygular ancak egitim yolu ile ydnlendirilebilir.** Sadece din
egitiminin gerektigi gibi verildigi toplumlarda model insan tipini ortaya ¢ikarmak miim-
kiin olur.*> Egitimsel bir etkinlik olarak bakildiginda din egitimi; toplumda var olan dini
degerlerin yetiskin nesiller kanaliyla yetismekte olan nesillere kazandirilarak onlarda
davranis degisikligi meydana getirme siireci*® olarak tanimlanmaktadir. islam dini dogu-
sundan itibaren dziinde egitim faaliyetlerini barindirmaktadir. Islamiyet’in insanlara ak-
taricisi olarak goriilen Hz. Peygamber kendi ifadesiyle ayni zamanda bu dinin ilk 6gret-

menidir.*’” Ancak buna ragmen, Islamiyet’in dogusundan itibaren giiniimiize kadar gecen

41 Abdurrahman Dodurgali, Egitim Sosyolojisi, 2. Bask1, Istanbul: Marmara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Vakfi Yaymlari, 2000,
$.59.

“Dodurgal, Egitim Sesyolojisi, s.60.

4 Ahmet Hamdi Akseki, islam Dini, 20.Baski, Ankara: Diyanet Isleri Baskanligi Yaynlari, 1967, s.7.

# Fahri Kayadibi, Din Egitimi Dersleri, Istanbul: istanbul Universitesi Yayinlari, 2006, s.6.

4 Abdurrahman Dodurgali, Din Egitimi ve Ogretiminde ilke ve Yontemler, istanbul: Marmara Universitesi flahiyat Fakiiltesi
Vakfi Yayinlari, 1999, s.29.

4 Abbas Celik, Din Egitimi, Istanbul: Ar1 Sanat Yayinlari, 2013, s.46.

471bn Mace, Mukaddime 17.
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zamana bakildiginda 6gretim kurumlarinda metotsal anlamda din egitimi veya din 6gre-
timi diye ayr1 bir disiplinin yer almadig1 goriilmektedir.*® Ulkemizde din 6gretiminin ken-
dine 6zgili yontemleri olan bir disiplin haline gelmesi heniiz yeni sayilabilecek bir durum-
dur. Din 6gretimi; dinin itikad, ibadet, muamelat ve ahlak konularinin neler oldugunu
bilmek, yeri geldigince hatirlayarak sdylemek, helal, haram, farz, vacip ve siinnet hak-
kinda dinin hangi kurallar1 koydugunu 6gretmek seklinde agiklanmaktadir.*> Ancak bu-
rada kastedilen 6gretim isi gelisi giizel ya da tesadiiflere bagl olmayip, sistematik, cagin
sartlarini dikkate alan ve bilimsel temeller iizerinde yiikselen bir faaliyet siirecidir. Diger
bir goriise gore ise din egitiminin 6rgiin egitimde gerceklesen boyutu, din 6gretimi olarak
kabul gérmekte olup; bu bakis agisiyla din 6gretimi, amagli, planli, programli, dizgeli bir

sekilde bireylerin din ile ilgili kalic1 izli davrams gelistirmelerini kilavuzlama siirecidir.>

1.4. Egitim Programi

Cumhuriyetin kurulusundan giliniimiize kadar gecen egitim tarihimiz incelendi-

[P 99 ¢

egitim programi

29 ¢ 99 ¢ 99 e

ginde egitim miifredat” “miifredat” “miifredat programi” “6gretim
programi1” gibi terimsel ifadeler birbirlerinin yerine kullanilmistir. Terim anlamiyla “iz-
lenen yol” seklinde ifade edilen egitim programini kimi egitimciler “izlence” kavrami ile
dile getirmislerdir.’! Kimi egitimciler ise “yetisek” s6zciigii ile ifade etmistir.>* Varis ise
“Bir egitim kurumunun, ¢ocuklarin, gengler ve yetiskinler i¢in sagladigi, milli egitimin ve

kurumun amaclarimn gerceklesmesine déniik tiim faalivetleri kapsar.”>

seklinde tanim-
larken, basta 6gretim olmak {izere; kutlamalar, geziler, rehberlik hizmetleri ve egitsel kol
faaliyetleri gibi fonksiyonlar1 da bu cercevede degerlendirmektedir. Tanimlarin ortak
yonii incelendiginde, bu kavramin okulda veya okul disinda gerceklestirilmesi beklenen
egitime dontik biitiin faaliyetleri kapsadig1 anlasilmaktadir. Biitlinciil bir bakis acgisiyla
ele alindiginda egitim programinin sinirlar1 oldukca genis bir gerceve olarak kabul edil-

digi anlasilmaktadir. Bu yoniiyle ile egitim programinin gretim programlarini da kapsa-

dig1 sdylenebilir.

4 Beyza Bilgin, Egitim Bilmi ve Din Egitimi, Ankara: Ankara Universitesi {lahiyat Fakiiltesi Yayinlari, 1988, s.4.
4 Ayhan, Din Egitimi ve Ogretimi, s.56.

50 Tosun, 5.27.

5! Ozcan Demirel, Egitimde Program Gelistirme, 20. Baski, Ankara: Pegem Akademi Yaynlar, 2013, s.1.

52 Ertiirk, s.14.

53 Fatma Varig, Egitimde Program Gelistirme, Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi Yayinlari, Ankara, 1978, 3.Baski, s.17.

24



1.5. Ders Programm

Varis, ders programu i¢in; “ogretim programlarindaki esaslari 6grenci davrani-

sina doniistiiren program”>*

seklinde bir tanim yapmaktadir. Benzer sekilde Hesapgioglu
da; bir egitim kurumunda belirli bir ders i¢in dnceden belirlenmis amaglar1 gergeklestir-
mek i¢in yapilan egitsel etkinliklerin tiimii olarak tanimlamaktadir.’> Tanimlardan da an-
lagilacag lizere ders programi, 6gretim programini uygulamaya gecirme siirecinin plan-
lanmasi olarak goriilmektedir. Bu tanimlamalari biraz daha sinirlandiran Demirel ise “Bir
ders siiresi icerisinde planlanan hedeflerin bireye nasil kazandirilacagini gosteren tiim

etkinliklerin yer aldigi plan”’>® yorumuyla bir ders saatinin istenilen verimlilikte doldu-

rulmasi i¢in 6nceden yapilan mikro planlama oldugunu ifade etmektedir.

Ders programi, 6gretim programlarinin uygulamaya doniik planlanmasi olarak ka-
bul gordiigli anlagilmaktadir. Bu noktadan hareketle ders programi; egitim programi ige-
risinde; 0gretim programlarinin 6ngoérdiigii, ders ve konularin okul ortaminda belirli bir
sistematik plan dahilinde 6gretilmesinin planlanmasi olarak tanimlanabilir. Genelden
0zele dogru hiyerarsik olarak siralandiginda program tiirlerinin uygulama boyutunda, he-
def ve igerik yoniiyle birbiri ile iliskili olup, birbirinin kapsamina giren i¢ i¢e bir goriiniim

gosterdigi sdylenebilir.>’

2. OGRETIM PROGRAMLARI

Toplumlar idealize ettikleri egitim amaclarina ulagabilmek i¢in, bu alandaki calis-
malarini belli bir plan ve program cergevesinde siirdiirmek zorundadirlar.>® Bir iilkenin
egitim programini olusturan, farkli disiplinlere ait kendi i¢inde 6zgilin 6zel hedefleri ve
bu hedeflere yonelik icerik desenine sahip kilavuzlar 6gretim programi olarak anilmakta-
dir. Egitim programi ve 0gretim programi kavramlari; ifade ettikleri muhteva yoniinden

farkli seyler olmasina karsin birbirinin yerine kullanilmaktadir. Bu karisikligin temel ne-

**Varig, Egitimde Program Gelistirme, s.18.
55 Hesapgioglu, s.75.
3¢ Demirel, s.6.

57 Varis, Egitimde Program Gelistirme, s.18.
58 Onder, 5.53.
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deni; bat1 dillerinden plan ve program kelimelerinin tam karsiliginin dilimize heniiz ka-
zandirilamamis olmasidir.> Ertiirk, belirli 6grencileri belirli bir zaman siiresi i¢inde ye-
tistirmeye yonelik diizenli egitim durumlarinin tiimii olarak gordiigli 6gretim programini;
ozgiin bakis acisiyla Tiirkgelestirerek, “yetisek” sdzciigii ile ifade etmistir.*° Bu konuda
en net ayrimi yapan arastirmacilardan Demirel; 6grenmeyi kilavuzlama anlamina gelen
ogretimde daha ¢ok “nasi/” sorusuna cevap aranabilecegi goriisiinden hareketle; egitim
programinin, belirtilen hedefler dogrultusunda planlanan biitiin egitim etkinliklerini kap-
sadigini, 0gretim programinin ise sadece bir egitim basamaginda ¢esitli sinif ve derslerde
ele alinacak konularla ilgili tiim 6gretim etkinliklerini kapsadigini savunmaktadir.®! Ul-
kemizde bu alanda ilk eser veren arastirmacilardan Kocacinar, 6gretim faaliyetlerinin dii-
zenlenmesi, yiiriitiilmesi ve degerlendirilmesiyle ilgili evrelerin ve liizumlu hususlarin
onceden tasarlanmasi ve tespit edilmesidir.®? seklinde tanimlamaktadir. Aydin ise, “ya-
pilmasi gereken bir igin boliimlerini, her boliimiin yapilis sirasini, zamanini gosteren ta-
sari, diger bir ifadeyle belli bir ¢calismanin amacini, boliimlerini, yontemini ve stiresini

2763

gosteren plandir. ”®” seklinde bir tanimlama yapmaktadir.

Verilen tanimlardan da anlasilacagi tizere 6gretim programi, egitimin daha ¢ok
uygulamaya gecirilme siirecine doniik alt boyutunu ifade ettigi goriilmektedir. “Egitim
programi1” ile kastedilen; bir iilkenin genel egitim sisteminin izleyecegi seyri ortaya ko-
yan, iilkenin felsefi, politik ve kiiltiirel temelli, biitiin egitim diizeylerini ve tiirlerini kap-
sayan genel bir program anlasilmaktadir. “Ogretim program1” ifadesi ile kastedilen sey
ise egitim sistemini olusturan yapisi ve genel 6zellikleri ile egitim programina bagli; an-
cak kendi i¢inde farkli 6zel amaglar1 ve igerigi olan daha 6zel, hitap ettigi belirli bir egitim

diizeyi olan bir program anlasilmaktadir.

%9 Onder, 5.53.

0 Ertiirk, s.14.

¢! Demirel, s.6.

2 Muhip Kocaginar, Genel Ogretim Metodu, 3.Baski, istanbul: Arkin Kitabevi, 1966, 5.95.

% Mehmet Zeki Aydin, “Program Gelistirme Agisindan Lise Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Programi”, Orta Dereceli Okul-
larda Yiiriitiilen Din Egitim- Ogretiminin Problemleri Sempozyumu iginde (189-204), Ankara: TDV Yayimn Matbaacilik,
1998, 5.189.

26



2.1. Program Gelistirmenin Temelleri

Ogretim programlar1 “ne?”, “nicin?”, “ne zaman?”, “nasil?” ve “ne ile?” sorula-
rinin meydana getirdigi temeller {izerine oturur.®* Egitimin {izerine insa edildigi ancak
egitim 0gretim etkinliklerinde ¢ok fazla dikkat ¢gekmeyen bazi olgular vardir. Bu olgular
bir 6gretim programin temellerini olusturur. Toplumun kiiltiirel degerleri, ahlaki tutum-
lar, iilkenin genel amaglar1, bu temellerin siirlarini ve niteligini belirlemektedir. Ongo-
rlilen, egitim vasitastyla insa edilmek istenen toplum yapisinin hangi kaynaklardan bes-
lenecegini, hangi 6zelliklere sahip olacagin1 ve geleceginin nasil sekillenecegini bu te-
meller tayin etmektedir. Iyi bir program iizerine inga edildigi temelleri igsellestirebilme-
lidir. Degerleri, tutumlari, amaclar1 ve yaklagimlari igsellestirememisse, ezbere dayali
kuru bilgi yiginlarindan olusan bir egitim-6gretim faaliyeti olarak kalir.®> Program gelis-

tirme literatiiriinde felsefi, psikolojik ve toplumsal olmak iizere ii¢ farkli temel vardir.®¢

2.2. Program Gelistirme Modelleri

Egitim, biitiin boyutlariyla ele alindiginda karmasik yapiya sahip bir siirectir.
Program gelistirme modellerinin amaci bu karmasik siirece, anlagilabilir ve uygulanabilir
bir yonerge ¢izmektir. Program gelistirme modeli, egitime ilham veren felsefi, psikolojik
ve toplumsal temelleri, hedefleri ve sahip olunan imkanlar1 géz 6nlinde bulundurarak ve
bilimsel yaklasimlar1 da gozeterek 6zgiin bir sistem ortaya koymaktadir. Program gelis-
tirmenin planlanmasi ve yiiriitilmesinde, giiniimiize kadar ABD ve Avrupa merkezli ¢e-
sitli modeller gelistirilmistir.%” Ortaya koyan arastirmacinin ismiyle anilan baslica prog-
ram gelistirme modelleri; Tyler, Taba, Saylor ve Alexander, Goodland, Hunkins, Miller
ve Seller, Olivia, Davis, Wulf ve Schave, Popham-Schrang ve Blochus, Kerr, Butler, Tan-
ner ve Tanner modelleridir.®® Ulkemizde uygulanan programlarmin gelistirilmesinde il-
ham alinan modeller genellikle Taba, Tyler ve Taba-Tyler modelleri olmustur. Son yil-
larda iilkemiz egitim sistemi i¢in MEB tarafindan 6zgiin program gelistirme ¢aligmalarina

agirlik verilmis, bu konuda ¢esitli ¢calismalar yapilmistir. Yapilan ¢alismalar, son hali

% Savas Biiyiikkaragoz, Cuma Civi, Genel Ogretim Metodlari, 10.Baski, Istanbul: Beta Basim, 1999, s.194.

% Tebligler Dergisi, Cilt.67, Say1.2563, Agustos 2004, s.60.

¢ Savas Biiyiikkaragdz, Program Gelistirmede Kaynak Metinler, 2.Baski, Konya: Kuzucular Ofset, 1997, s.7.

7 Yavuz Erisen, “Program Gelistirme Modelleri Uzerine Bir Inceleme”, Kuram ve Uygulamada Egitim Yénetimi, Cilt. 4, Say1.1,
1998, 5.80.

8 Biiyiikkaragoz, 5.207.
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2004 yilinda yayimlanan MEB Program Gelistirme Modelini ortaya ¢ikarmistir. 2004 y1-
lindan itibaren degisen ve giincellenen biitlin 6gretim programlar gelistirilen bu modele

gore tasarlanmistir.

IHTIYACLARIN BELIRLENMESI Ogrenme Etkinlikler, Olgme Paydaslaria Paylasimin Saglanmasi
)| Degerlendirme ve Ogretmen
- Klavuzu -
Genel Hedeflerin Belilenmesi + Materyal Gelistiriimesi
J Ogrenme Alanlarinin Kapsadigi
hd } Unitelerin veya Temalarin hd
Alanin Kavram, Ilke ve Becerilerinin Belirlenmesi
Belirlenmesi L Programlarin Onaya Sunulmasi
l . . Di Al \AI/ K\‘ H | ¥
. 1 iger Alanlarla avram Hantalarninin i .
Ogrenme Alanlan ve Alani Kapsayan Baglantlar Olusturuimasi Programlarin Denenmesi lzlenmesi/

Kazammlann Belirlenmesi Degerlendirimesi

[
Sema-I: MEB Program Gelistirme Modeli®

Sema-I incelendiginde hedeflerden becerilere, becerilerden kazanimlara dogru ge-
nelden 6zele bir dizilim goze ¢arpmaktadir. Programlarda igerigi aktarirken ayni diizeyde
okutulan diger 6gretim programlarinin igerigi ile bag kurmayi1 dngdren disiplinler arasi
bir yaklasimin 6nemsendigi goriilmektedir. Gelisen teknolojik imkanlar1 ve ortaya ¢ikan
yontem cesitliligini anlaml kilarak, igerigi etkili bir aktarict olarak diisiinebilecegimiz
materyal unsuruna da biiyiik 6nem verildigi anlagilmaktadir. Bu modele gore hazirlanan
Ogretim programlarinin 68retmeni aktarici olarak géren geleneksel anlayisin aksine; 6g-
retime rehberlik eden bir noktaya konumlandirdigi, 6grenciyi merkeze alan yapilandir-

maci egitim yaklagimlarini esas aldigi goriilmektedir.

2.3. Ogretim Programinin Ogeleri

Ogretim programi, hedeflenen egitimin genel cercevesini belirleyen ve uygulama
stirecini biitiin yonleriyle sekillendiren, bununla birlikte gerceklestirilen egitimin ¢iktila-
rin1 degerlendirmeyi de igeren sistemsel bir biitiindiir. Bu yoniiyle 6gretim programlart;
hedefler, icerik, 6grenme 6gretme durumlar1 ve 6l¢me-degerlendirme gibi birbiri ile ya-
kindan iligkili birden fazla temel 6geyi organize bir sekilde biinyesinde toplayan teorik

bir planlamadir. Programin amag (hedefler) 6gesi “Nigin 6gretmeliyiz?” sorusuna, igerik

% MEB, Tebligler Dergisi, Agustos 2004, Say1: 2563, 5.736.
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ogesi “Neyi 6gretmeliyiz?” sorusuna, 0grenme Ogretme siireci “Nasil ogretmeliyiz?” so-

rusuna ve 6l¢gme ve degerlendirme 6gesi de “Ne kadar 6grettik?” sorusuna cevap vermek-

tedir.
HEDEFLER
iCERI OGRETIM OLCME VE
LCERR PROGRAMI DEGERLENDIRME
OGRETME OGRENME
DURUMLARI
Sema-II: Ogretim Programinin Yapist
2.3.1 Hedefler

Egitim 6zelinde diistintildiigiinde kiside gozlenmesi kararlastirilan istendik 6zel-
likler hedef olarak tanimlanmaktadir.”® Thtiya¢ dahilinde bir dgretim programi planlana-
cak ve stirekli gelistirilmek i¢in ¢aba sarf edilecekse ilk is olarak ulagilmak istenen amacg-
lar1 belirlenmelidir.”! Ogretim programinda istenilen sonucun alinmasi hedeflerin iyi be-
lirlenmesine baglidir. Hedeflerin programin birinci basamagini teskil ettigi ger¢eginden
hareketle; isabetli belirlenen hedefler programin basarisina dogrudan olumlu katki yapa-
cag1 sOylenebilir. Planli egitim etkinlikleri i¢in ayrilan zamanin sinirli olmasi nedeniyle
egitimle kazandirilmas1 miimkiin olan 6zellikler arasindan dnemli sayilanlar belirlenerek
uygun &nemlerle dgrenciye kazandirilmaya calisilmalidir.”> Programin ilk basamagini
olusturan hedeflerin kaynaklarda genelden 6zele dogru hiyerarsik bir siralama dogrultu-

sunda baslica {i¢ gurupta toplandig1 goriilmektedir.

o Uzak Hedefler: En genel diizeyde egitim sisteminin yetistirmeyi amagladigi ve or-
taya ¢ikarmayi tasarladigi ideal insan tipini belirler.” Politik felsefeyi yansitir,

egitim hizmetlerinin ne yonde ise kosulacagini ortaya koyar ve kisaca ifade edilir.

0 Veysel Sonmez, Program Gelistirmede (")gretmen El Kitabi, 9.Baski, Ankara: Ani1 Yaymcilik, 2001, s.21.

7' Ralph W. Tyler, Egitim Programlarinin ve Ogretimin Temel ilkeleri, M. Emin Riizgr ve Berna Aslan (Cev.). Ankara: Pegem
Akademi Yaymlari, s.4.

2 Demirel, 5.95.

73 Hasan Yilmaz ve Ali Murat Siinbiil, Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, Konya: Cizgi Kitabevi, 2003, s.73.
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Boylece ortaya konacak uzak hedef, egitimin genel hedeflerini belirlerken yon

tayin etmeye yarar.74

¢ Genel Hedefler: Genel hedefler bir toplumun kendine 6zgii milli egitim amaglarini
ortaya koyan yonergedir. Genel hedefler egitim siireci sonunda yetismesi istenen
ideal insanin sahip olmasi beklenen niteliklerinden olusur, ancak uzak hedeflere
kiyasla bu hedef tiiriinde bu 6zellikler daha ayrintili ve tek tek sayilmustir.”

e Ozel Hedefler: Bir disiplin, ders ya da galisma alaninda dgrenciye kazandirilmasi
uygun bulunan bilgi, beceri, yetenek, ilgi, tutum ve aliskanliklar gibi 6zellikler-
dir.”® Ya da diger bir ifadeyle herhangi bir dersin egitsel agidan ulasmak istedigi
hedeflerdir.”” Giincel olarak ifade etmek gerekirse, herhangi bir dersi 6gretim
programinda yer alan ve kazanim veya beceri olarak isimlendirilen, kategorik ola-
rak siiflandirilan kiiciik hedefler, bir anlamda o dersin 6zel hedeflerini ifade et-
mektedir. Bir disiplin, ders ya da ¢aligma alanina 6zgii olarak belirlenen 6zel he-
defler; belirli bir 6grencinin yetistirilmesi i¢in gerekli egitim durumlarinin karar-
lastirllmasinda ve degerlendirilmesinde yakindan ise kosulmasi beklenir.”® Ozel
hedefler diger hedeflere gore daha belirgin, daha sinirlandirilmis ve daha anlagilir
bir 6zellige sahiptir. Ayn1 zamanda ilgili dersin 6gretim programlarinda tematik
olarak siniflandirilirlar. Ozel hedefler dogrudan dgrenciyi merkeze alan bir anla-
yisa sahiptir. Acik ve anlasilir bir bicimde ifade edilmeli, bununla birlikte mutlaka

bir igerikle baglantili olmalidir.”™

Ogretim programinin hedefleri belirlenirken, egitimciler ve program tasarimcilari
egitim alanlarin1 dikkate almak durumundandirlar. Bu alanlar; bilissel, duyussal ve psi-
komotor alanlaridir.®® Hedeflerin birtakim niteliklere sahip olmast; siirecin saglikli olarak
islemesi ve egitimin istenilen standartlara ulagmasi i¢in 6nem arz etmektedir. Hedeflerin
nitelikleri arasinda; 6grenci davranigina dontikliik, genellik ve sinirlilik, agik seciklik ve

bir de muhteva ile kenetlilik gibi dlciitler sayilmaktadir.®!

4 Ertiirk, s.14.

5> Yilmaz ve Siinbiil, s.73.

76 Miiriivvet Bilen, Plandan Uygulamaya Ogretim, 5.Baski. Ankara: An1 Yayincilik, 1999, s.6.
7 {sman ve Eskicumali, s.21.

78 Ertiirk, s.15.

” Bilen, s.6.

% Biiyiikkaragoz ve Civi, 5.202.

8! Ertiirk, s.53.
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2.3.2. Icerik

Ogrenme dgretme siirecinde programin uygulayicilari, yani 6gretmenler tarafin-
dan aktarilmas1 6ngoriilen, 6grenciler tarafindan da icsellestirilmesi beklenen bilgiler, il-
keler, kurallar ve davranislarin tiimii icerik olarak adlandiriimaktadir. Igerik, egitime tabi
tutulan bireyleri 6nceden belirlenen hedeflere gotiirmesi beklenen bir arag olarak goriiliir.
Hazirlanan bir programin ilk basamaginda hedef davranislar (kazanimlar) belirlenir;
sonra bu hedef ve davranislarin kazandirilmasina yardimci olacak bigimde igerik boyutu
belirlenerek, diizenlenir.®? Belirlenen igerik hedeflere, davranislara, 6grencinin ilgi ve ih-
tiyaclarina uygun; 6grencinin yagantilarina uygulanabilir, sosyal ve kiiltiirel gerceklerle
tutarl1, kapsamli ve sinirli, gegerli, 6nemli ve dgretilebilir olmalidir.®® Geleneksel egitim
anlayisinda igerigin 6grenciye aktarilmasi bir amag olarak goriiliirken, giiniimiizdeki yeni
egitim yaklasimlarinda igerik amag¢ degil bireyin istenilen nitelikleri kazandirmada bir

arag¢ olarak goriilmektedir.

Gelistirme siirecinde 6gretim programinin igerigi; basta arastirma bulgulari, uz-
man goriisleri, ihtiya¢ analizi olmak {izere ¢esitli yontemler kullanilarak belirlenmektedir.
Ierik yollarla belirlendikten sonra sira bu igerigi olusturan konu ya da bilgilerin niteligi
ile derslerin 6zelligine gore diizenlenmesine gelir.®* Icerik tasarimi olarak adlandirilan bu
adim; bir anlamda temalarin, {inite ve konularin egitimin amacina ve bilimsel standartlara
uygun olarak siralanmasidir. Tasarlanan bir 6gretim programindan maksimum diizeyde
verim aliabilmesi i¢in bilimsel bir diizende sunulmasi sarttir. Bu nedenle icerik diizen-
lesinin olgunluk diizeyi, zaman ve maddi manevi imkanlar vb. birtakim parametreler dik-
kate aliir. Ogrenci iizerindeki etkisi yiiksek bir programim icerigi; hedef davranislarla
tutarl, cagdas, bilimsel, sanatsal ve felsefi bilgiyle donanik, 6grencinin hazirbulunusluluk
diizeyine uygun, somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora ve birbirinin énko-
sulu, bilinenden bilinmeyene, kendi i¢inde mantiki bir tutarliligi olacak sekilde diizenlen-

melidir.®

82 S6nmez, s.108.

83 Nevin Saylan, Egitimde Program Tasaris1 Temeller Prensipler Kriterler, Balikesir: Inci Ofset, 1995. 5.53.
8 Burhan Akpinar, Egitimde Program Gelistirme, Data Yaynlari, Ankara, 2003, s.154.

8 Sonmez, s.108.
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2.3.3. Ogrenme Ogretme Durumlar

Ogrenme 6gretme durumu, belirlenmis bir zaman diliminde bireyi etkileme gii-
ciinde olan dis kosullardir.*® Burada kastedilen dis kosullar; icerigin 6grenciye aktarimi
esnasinda kullanilacak her tiirlii yontem, teknik, strateji, fiziki imkan basta olmak tizere
bilgi aktarimini kolaylastiracak ve kaliciligini saglayacak her tiirlii araci ifade etmektedir.

Programin bu 6gesi “Programin icerigini nasil 6gretelim?” sorusuna cevap verir.

Egitimin davranmis degistirme siireci olarak tanimlanmasi, programinin dinamik
yasantilar biitiinii olarak goriilmesine ve program gelistirme ¢alismalarinda agirligin, 6g-
renme dgretme siiregleri {izerinde yogunlasmasina yol agmistir.’” Bu yiizden toplumsal
beklentilere gore hazirlanan ve hedeflere hizmet edecek sekilde tasarlanan igerik, 6gren-
ciye en uygun sartlarda aktarilmalidir. Bu yoniiyle 6grenme 6gretme durumlari 6gretim
programinin sunus bi¢iminin nasil olmasi gerektigi konusundaki yontemsel stratejileri
igerir. Ogrenme dgretme siirecinin dgrenciye gore olmasi ve bircok hedefe birden hizmet
etmesi beklenir. Ayrica 6grenme 6gretme durumlarinin diizenlenmesi yasantilarda siirek-

liligin ve yasantilar arasinda hem dikey hem de yatay iligkilerin saglanmasi gerektirir.®

Ogrenme 6gretme siirecinde en 6nemli rol, programin uygulayicisi olan 6gret-
mene diigmektedir; zira bir 6gretim programinin etkinlik diizeyi 6gretmenin mesleki ye-
tenegi ile dogru orantilidir. Etkili bir icerik aktarimi i¢in 6gretmenin mesleki profesyo-
nellige sahip olmas1 gerekir. Mesleki profesyonellik ise konuya hakimiyet, egitsel ve tek-
nolojik araglar iyi kullanabilme, etkili sinif yonetimi, iletisim becerisi, 6grenciyi psiko-
lojik ve sosyal yonden dogru analiz etme gibi konularda donanimli olmay1 gerektirmek-
tedir. Ogrencileri 6grenme 6gretme siirecinde aktif kilacak, ilging ve etkili yasantilar i¢in
iki temel noktaya dikkat etmek gerekli goriilmektedir. Bunlardan birincisi 6grencilerin
hazirbulunusgluluk diizeyleri dikkate alinarak; ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerine uygun etkin-
liklerin tercih edilmesidir. Digeri ise; 6grencinin biyolojik olgunluguna, fiziksel ve eko-
nomik imkénlarina gore, 6grenciyi etkileme giiciinde olan degiskenlerinin bilinmesi ve
etkili sekilde kullanilmasidir. Bu degiskenler ipucu, doniit, diizeltme ve 6grenci katilimi-

dir.®

8 Bilen, s.11.

87 Nurettin Fidan, Okulda Ogrenme ve Ogretme, Istanbul: Alkim Yayinevi, 1996. s.2.
8 Fidan, s.22.

% Akprnar, 5.159.
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2.3.4. Ol¢me ve Degerlendirme

Uygulamaya konulan 6gretim programinda, 6gretimin 6grenci iizerindeki etkisine
iliskin, “Ne kadar?” veya “Hangi diizeyde?” sorularina cevap arayan dgesi dlgme ve
degerlendirme olarak adlandirilmaktadir. Programin hareket noktasina anlam kazandiran,
yapilan 0gretim sonrasinda programin amag ve kazanimlarina ne oranda ulasildigini be-
lirlemeye dogal olarak ihtiya¢ duyulur. Bu yoniiyle degerlendirme, egitim isinin sonunda
ogrencilere kazandirilmak istenilen davranis degisikliklerinin ne dereceye kadar gercek-
lesip, gergeklesmedigini anlamaya yonelik bir siiregtir.”® Olgme ve degerlendirme, cagdas
ve egitsel nitelikli bir 6gretim programinin igeriginde yer alan ders, {inite ve konularin
islenip uygulanmasi sirasinda; dersin, okulun ve milli egitimin amaglarina ulasilip ulasil-
madigm anlama imkam veren boyutudur.’! Degerlendirme ayn1 zamanda 6gretim prog-
ramma kendini onarma imkan1 veren 6gesidir.”> Uygulanan programlar hem uygulama
stirecinde belirli araliklarla, hem de egitim sonunda degerlendirilerek; programin yeter-
ligi, niteligi ve 0grencileri amaglara ulastirma diizeyi belirlenir. Bu durum ayni zamanda
programin ne oranda amaca hizmet ettigini anlamak igin bir firsattir. Olgme ve degerlen-
dirme sonunda elde edilen veriler sayesinde programin mevcut sartlar altindaki basarisi

hakkinda yargida bulunulur.

2.4. Ogretim Program Tasarimi

Program tasarimi; kaynaklar, diizenleme ilkeleri ve uygulama i¢in gerekli yone-
timsel sartlara bagh olarak, program elemanlarinin belirlenmesi, se¢ilmesi, siralanmasi
ve diizenlenmesini gdsteren bir plandir.®> Program tasarimu, bir programi olusturan hedef,
igerik, 0grenme Ogretme durumu ve degerlendirme basta olmak tizere diger biitiin 6gele-
rin Onceden belirlenen ihtiyaglar baglaminda beklentileri karsilayacak sekilde bir araya
getirmektir. Program tasarimindaki gaye, ongoriilen egitimin istenen etkiyi ortaya ¢ikar-
mast i¢in programi olusturan elemanlari amaca hizmet edecek sekilde ve birbirini destek-
leyici bir yapida bir araya getirerek sistemsel bir biitiin olusturmaktir. Tasarim c¢aligsma-
styla biiyiik oranda bir programin ana gercevesi ortaya konulmaya calisilmakta ve “Ne

yapumaldr?”, “Konu alani neleri icermelidir?”’, “Hangi ogrenme stratejileri, kaynak

% Aytekin Isman ve Ahmet Eskicumali, Egitimde Planlama ve Degerlendirme, 4.Baski, Istanbul: Degisim Yaynlari, 2003, s.31.
9! Onder, s.69.
%2 Ertiirk, s109.
% Saylan, 5.23.
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ve etkinlikleri kullaniimalidir?”, “Sonuglar: degerlendirmek icin hangi 6l¢me teknikleri

194

ve araglar kullanilmalidir? > sorularina cevap aramaktadir.

Program gelistirme konusundaki dnemli noktalardan biri de program gelistirilir-
ken benimsenecek program tasarimina iliskin yaklagimdir. Yaklagima, muhtelif kaynak-
larda “desen”, “tasarim” vb. ayni anlami karsilayan cesitli tanimlar da getirilmistir. De-
mirel’in bu hususta diger arastirmacilara gore daha sistematik ii¢ temel yaklagimdan sz
ettigi goriilmektedir. Bu yaklasimlar; Konu merkezli yaklagim, 6grenen (6grenci) mer-

kezli yaklasim ve sorun merkezli yaklagimdir.®®

2.5. Ogretim Programinin Temel Ozellikleri

Ortaya konulan 6gretim programinin birtakim standartlara sahip olmasi beklenir.
Bu standartlar, programin istenilen nitelikte uygulanabilmesi, 6ngoriilen hedeflerin ger-
ceklestirilebilmesi, sarf edilen kaynaklarin optimum diizeyde verimli kullanilabilmesi ve
yapilan 6gretimin 6grenen igin cazip kilinarak kalict hale getirilmesi adina biiyiik 6nem
tagir. Bu gerek¢e dogrultusunda bir programin sahip olmasi gereken temel 6zellikler su

sekilde siralanabilir:

e Amagclara Uygunluk: Ogretim programinin varligia temel olan sey, toplumun
egitim felsefesi ve egitim amagclaridir. Bu bakimdan, program kapsaminda bulu-
nan dersler, derslerde yer alan {inite ve konular toplumun idealize ettigi milli egi-
tim amaglarina uygun olmalidir.*

e Islevsellik: Uygulanan 6grenci kitlesi iizerinde hedeflenen davranis degisikligini
meydana getirebilecek bir etkiye sahip olmalidir. Islevsel program, dgretim ko-
nusu olarak saptanan maddeleri, yasamda gegerli olan konular1 igeren program-
dir.®” Programda dikkatin toplandigi odak noktasi bilgi yiginlarindan ibaret ders
konularinin secilmesi degil cocuklarin bilfiil yasadiklari tecriibe faaliyetlerinden

olusan dinamik bir programdir.

% Demirel, s.44.
% Demirel, 5.43.

%6 Onder, 5.63.

" Hesapgioglu, s.77.
%8 Jsman ve Eskicumal, s.38.
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e Esneklik: Cevre 6zelliklerini ve bireysel farkliliklar1 dikkate almali, hizla ilerle-
yen bilim ve teknigi ayak uydurabilmelidir. Onggriilen siirede konular islenip bi-
tirilebilmeli, okullarin amaglarini azami derecede gergeklestirmeye hizmet ede-
bilmelidir.*

e Toplumsal Degerlere Dayali Olma: Bir program yetistirecegi insanlarin i¢inde
dogup biiylidiigii toplumun sahip oldugu degerler lizerine temellenmelidir. Egite-
cegi bireylerin i¢inde yasadigi toplumun sahip oldugu milli ve manevi degerler-
den beslenme, toplumca benimsenmis olan milli egitim felsefesi ile uygunluk
iginde olmalidir.*® Toplumsal kaynaklardan uzak veya ¢eliski igeren bir program
beklentilerin uzaginda insan modeli yetismesine zemin hazirlar.

e Bilimsellik: Ogretim programu hitap ettigi yas gurubuna uygun bilgilerle donatil-
mus ve anlamli bir igerik yapisina sahip olmalidir. Igerik ve etkinlikler birbiri ile
tutarli dogrulardan olusmali ve giincel bilgileri igermelidir.*®* Ayrica igerigin 6g-
rencinin yas gurubu 6zelligine uygun yontem ve teknik kullanimina imkan verme
de bilimselligin gostergesi olarak kabul edilebilir.

e Uygulayanlara Yardimeci Olma: Program, onu uygulayacak olan 6gretmene ba-
sartyla uygulayabilmesine imkan saglayacak rehberligi yapmali yol gostermeli-
dir.’® Yontem ve uygulamanin diger esaslar1 konusunda 6gretmene siirecte kila-
vuzluk edebilmelidir.

¢ Ekonomik Olma: Bir gretim programi i¢inde yer alan her bir faaliyet kategori-
sinin gergeklesmesi belli maliyetlere baghdir. Ogretmen istihdamu, arag gereg te-
mini, 6lgcme ve degerlendirme vb. ihtiyaclarin teminin belirli bir mali karsilig
vardir. Bir programin basarisi, onun 6ngordiigli etkinliklerin yapilabilmesi icin

gerekli olan mali kaynaklarla sinirlidir.*®

2.6. Ogretim Programlarinin Degerlendirilmesi

Uygulamali bir bilim alan1 olan egitimde istenilen sonuca ulagsmanin en etkili yol-

larindan birisi, bilim ve teknolojide meydana gelen degisme ve gelismelere paralel olarak

% Kocaginar, s.46.

100 Hesapgioglu, s.78.

10" Akpinar, s.14.

102 Bijyiikkaragdz ve Civi, s.193.
103 Biiyiikkaragdz, s.13.
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egitim programlariin da siirekli olarak gelistirilmesini saglamaktir.'® Bu gelistirme zin-
cirinin en dnemli halkalarindan biri de kuskusuz degerlendirme olgusudur. Degerlen-
dirme; program gelistirme siirecindeki son evre olup uygulanan 6gretim programinin be-
lirli standartlara uyup uymadigini kontrol ederek, gegerliligi hakkinda yargida bulunmay1
icermektedir. Bu evrede programlarin aksaklik ve eksikliklerinin belirlenip, degisme ve

gelismelere gore yeniden diizenlendikge, egitimin niteliginin de artmasi beklenir. '%°

Program degerlendirme, programin uygulanmasiyla 6grenci davranislarinda he-
defler dogrultusunda olusturulan degisimleri yansitan 6l¢iimleri, hedeflerde kapsanan 6l-
ciitlerle karsilastirilarak, programin saglamligi ve etkinligi hakkinda yargiya varma evre-
sidir.!% Programmin yenilesmesini, gelistirilmesi veya yiiriitiilmesini desteklemek i¢in
gergeklestirilir ve programin siirekliligi saglanmaya galisilir.'”” Cok yonlii bir yaklasimla
yapilacak degerlendirmenin yardim ve yol gostericiligiyle programin dayandigi varsa-
yimlarin saglamligi, hedef davramislarin yerindeligi, 6gretme durumlarinin etkililigi,
6lcme durumlarinin gegerlilik, giivenilirlik ve kullamishligi gézden gegirilir. Degerlen-
dirme sayesinde bir biitiin olarak programin saglamlik, ise yararlik ve yeterlilik dereceleri

hakkinda isabetli kararlara varilabilir. '8

2.7. Tiirkiye’de Ogretim Programlarimin Tarihi Gelisimi

Ulkemizde cumhuriyet déneminden sonra MEB tarafindan egitim 6gretim prog-
ramlarina iligkin dikkate deger degisimler ve 1slah caligmalar1 yapilsa da 1960’11 yillara
kadar bilimsel standartlara uygun teorik ve uygulamali program gelistirme ¢alismalarina
rastlanmamaktadir. 1961 yilinda kabul edilen 222 say1ili lkdgretim Kanunu’nun hiikiim-

leri dogrultusunda program gelistirme zorunlu hale getirilmistir.

12.05.1992 tarihli Resmi Gazetede yayimlanarak yiiriirliige giren 3797 sayili MEB
Teskilat ve Gorevleri Hakkindaki Kanun’da bir takim degisiklikler yapilarak Egitim
Aragtirmalar1 ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi, (EARGED) kurulmustur. Olusturulan bu

104 Erisen, s.1.

105 Erisen, s.2.

1% Biiyiikkaragoz, s.64.

197 Salih Usun, Egitimde Program Degerlendirme, 2. Baski, Ankara: An1 Yaymcilik, 2006, s.13.
198 Biiyiikkaragoz, s.65.
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birimin temel amacglarindan biri de egitim ve 6gretim programlarini arastirmak, incele-
mek, gelistirmek ve TTK’ya sunmak seklinde belirlenmistir.!® Yapilan alt yap: ¢alisma-
lar1 sonunda “MEB Program Gelistirme Modeli” ortaya ¢ikmistir. 2000°1i y1llara gelindi-
ginde son yillarda ortaya ¢ikan teknolojik gelismeler, toplumsal ihtiyaclarin yeniden goz-
den gecirilmesini zorunlu hale getirmistir. Millilestirme diistincesinden hareketle 2004
yilinda koklii ve sistematik bir program degisikligine gidilerek biitlin programlar bu yeni
modele gore hazirlanmistir. Hazirlanan yeni programlarda yapilandirmaci yaklasim anla-
yisinin 6n planda oldugu goriilmektedir. Yine disiplinler aras1 baglantilara ve 6grencilerin
bireysel becerilerini gelistirecegi diisiincesiyle materyal gelistirmeye ayr1 bir 6nem atfe-

dilmistir.'1°

Diinya iizerinde degisen sartlara uygun bir egitim standard: olusturmak maksa-
diyla 2017 y1linda 2004°’te oldugu gibi ilk ve ortadgretim diizeyindeki biitiin programlarin
kapsamli sekilde giincellemesi i¢in MEB tarafindan yeni bir siire¢ baslatilmistir. Icerik
boyutunun se¢imine ve sekillenmesine 6zel bir 5nem verilen ¢alismalarda, 6grenciyi mer-
keze alan bir anlayisla hareket edilmistir. Her dersin alan uzmanlari tarafindan kollektif
bir ¢alisma ile hazirlanan taslak programlar, basta 6gretmenler olmak iizere 6grencilerin,
velilerin ve sivil toplum kuruluslarinin degerlendirip ve katki yapmasi i¢in kamuoyunun
incelemesine sunulmustur. Isteyen herkesin katki sunabilecegi bir web platformu iizerin-
den kamuoyuna sunulan 6gretim programlarinin bir anlamda gelistirilme siirecine basta
ogrenciler, 6gretmenler, veliler ve tiniversiteler olmak tizere bir¢ok paydas dahil edilmis-
tir.!!!" Milli Egitim Bakan1 Ismet Yilmaz; egitimde yapilan koklii degisikliklerden en
Oonemlisinin egitim sisteminin temel kilavuzu olan miifredat yenileme ¢alismasi oldugunu
ifade ederek, yapilan kapsamli giincellestirmeyi de cumhuriyetin kurulusundan giinii-

miize kadar en demokratik katilimla hazirlanan program ¢alismasi olarak nitelemistir.!'?

109 «Milli Egitimi Gelistirme Projesi”, http://www.meb.gov.tr/earged/earged/Milli_Egitimi_Gelistirme.pdf, (03 Nisan 2017).

110 Tebligler Dergisi, Agustos 2004, Say1: 2563, 5.736.

11113.01.2017 tarihinde Milli Egitim Bakani ismet Y1lmaz; Bakan Yardimcis: Orhan Erdem, Miistesar Yusuf Tekin ve Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkan1 Alpaslan Durmus ile birlikte kamuoyuna konu ile ilgili agiklamalarda bulundu. Giincellenen 6gretim
programlarinin taslak metinlerini bir aylik aski siiresi boyunca kamuoyunun ve egitim paydaslarinin goriis ve dnerilerine agik
olacak sekilde “mufredat.meb.gov.tr” web sitesi lizerinde yayimladi. http://www.meb.gov.tr/bakan-yilmaz-guncellenen-ogretim-
programlari-taslagini-tanitti/haber/12728/tr (19 Subat 2017).

112 Bknz. Konu hakkinda Milli Egitim Bakani Ismet Y1lmaz’in basin agiklamasi, http://www.meb.gov.tr/bakan-yilmaz-mufredat-en-
demokratik-katilimla-hazirlandi/haber/14289/tr (15 Agustos 2017).
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1. IMAM HATIiP OKULLARININ TARIiHI GECMISi

1.1. imam Hatip Okullarinin Tarihi Temelleri (1913-1923)

1913 yilinda medreselerin 1slahi iizerine “Tevcih-1 Cihat Nizamnameleri” ile ya-
pilan diizenleme giliniimiizdeki imam hatiplerin ilk 6rnekleri olarak kabul edilen egitim
kurumlarini ortaya ¢ikarmistir. Her ne kadar imam hatipler lizerinde arastirma yapan aras-
tirmacilarin biiyiik cogunlugunun baglangi¢ noktasi olarak buray1 alsa da imam hatiplerin
ilk ortaya ¢ikisin1 medreselerin ilk agilis tarihi oldugunu savunanlar da vardir.!!? Tevcih-
1 Cihat Nizamnameleri ile muhtelif dini gorevleri ifa edecek elemanlarin tanimi ve tasnifi
yapilmis ve yetistirilmeleri birtakim esaslara baglanmustir.''* Yiiriirliige giren bu nizam-
name “Medresetii’l Vaizin” ve “Medresetii’l Eimme ve’l Huteba” ya yasal dayanak teskil
etmistir. [lk medresetii’l vaizin 28 Aralik 1912°de Istanbul Soguk¢esme’de Vani Efendi
Medresesi binasinda 6gretime agilmustir.''> Yeni acilan bu egitim kurumunun temel

“«“

amaclar1 “Kur’an-1 Kerim ve siinnet cercevesinde Islam 'tn medeniyet kurup gelistiren bir

din oldugunu, onun faziletlerini, biitiin insanlara anlatabilecek kamil insanlar yetistir-

mek”116

olarak belirtilmistir. Ayni yasal dayanak ¢ergevesinde imam ve hatipler yetistir-
mek maksadiyla 1913 yilinda Istanbul’da bir “Medresetii’l Eimme ve’l Huteba” agilmis-
tir.'"” Imam hatiplerin tarihi siireci ile ilgili en kapsamli ¢alismay1 yapan arastirmacilar-
dan Ocal, Osmanli Devleti’nin son ddneminde agilan bu egitim kurumunu giiniimiizdeki
imam hatip ortaokullarinin tarihteki ilk denemesi olarak kabul etmektedir.''® 1919 y1linda
bu iki okul, ilgi géormedigi gerekcesi ile birlestirilerek “Medreset il Irsdad” ad1 altinda
yeni bir egitim kurumu haline doniistiiriilmiistiir. Bu medresede vaizler boliimiiniin 6gre-
tim siiresi 3 yil, hatipler ve imamlar boliimiiniin 6gretim siiresi ise iki y1l olarak belirlen-

mistir.!!"® Imam hatiplerin ilk &rnekleri olarak nitelendirilebilecek bu okullarn gretim

programlarinin tamami meslek derslerinden meydana geliyordu. > Bu medreseden me-

'3 Recep Kaymakcan, “Tiirkiye’nin Din Egitimi Deneyimleri”, 100. Yilinda imam Hatip Liseleri Sempozyumu, Dem Yayinlar,
Istanbul, 2015, s.143.

114 Ocal, Osmanl’dan Giiniimiize Tiirkiye’de Din Egitimi, s.121.

115 Ocal, Osmanl’dan Giiniimiize Tiirkiye’de Din Egitimi, s.121.

116 Osman Ergin, Tiirk Maarif Tarihi, Istanbul: Eser Matbaasi, 1977, Cilt.1, s.160.

7 Osman Ergin, Tiirk Maarif Tarihi, Cilt. 1-2, 5.163.

118 Ocal, Osmanl’dan Giiniimiize Tiirkiye’de Din Egitimi, s.126.

19 Osman Ergin, Tiirk Maarif Tarihi, C, 1-2, 5.164.

120 Veli Ertan, Hasan Kiigiik, Cumhuriyet Devrinde Din Egitimi Din Miiesseleri ve Din Alimleri, Tiirdav Basim Yayin, Istanbul:
1976, s.16.
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zun olanlar askeri birliklerde imam, vilayet ve kazalarda ise vaiz olarak istihdam edili-
yordu.?! Milli Egitim Bakam Vasif Cmar’mn 11 Mart 1924 tarihinde yayimladig: bir ge-

122

nelge '~ ile imam hatiplerin ilk 6rneklerinin de i¢cinde bulundugu Tiirk egitim tarihinin en

uzun soluklu egitim 6gretim kurumlari olan medreseler tamamen kapatilmistir.

1.2. Cumhuriyet Déneminde Imam Hatip Okullar1 (1923-1951)

1923 yilinda cumhuriyetin ilan edilmesi ile birlikte egitim sistemi iizerinde yillar-
dir stiregelen tartismalar, o donemin egitim sistemini yeniden yapilandiracak bir boyuta
ulagmigtir. Egitimin milli mi yoksa dini mi olmasi1 gerektigi odaginda yogunlasan tartis-
malarla birlikte sonraki yilarda egitim sisteminde yapilacak radikal degisikliklerin bir an-
lamda alt yapist hazirlanmistir. Bu tartismalarin gélgesinde 3 Mart 1924 yilinda ¢ikarilan
“Tevhid-i Tedrisat Kanunu” Tiirk milli egitim sisteminin énemli kilometre taglarindan
biri olmustur. Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile yeni Tiirkiye Cumhuriyeti’nde faaliyet gos-
teren biitlin egitim dgretim kurumlar1 MEB c¢atis1 altinda toplanarak, iilke genelindeki
egitim kurumlarinin yonetimi ve denetiminde birlik saglanmistir. Tevhid-i Tedrisat, ayni
zamanda cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren din egitim ve Ogretimine iliskin devlet

eliyle yapilan biitiin diizenlemelerin en temel hukuki dayanagi olmustur.

Kanunun 4. maddesinde “imamet ve hitabet gibi hidemat-1 diniyenin ifasiyla mii-
kellef memurlarin yetismesi icin de ayri mektepler kusad edilecektir.” denilmistir. Bu
dogrultuda ortadgretim diizeyinde imamlik ve hatiplik gibi dini hizmetleri yerine getir-
mekle gorevli memurlarin yetismesi i¢in tilkenin muhtelif yerlerinde 29 tane imam hatip
mektebi acilmistir. Belirtilen amag¢ dogrultusunda agilan imam hatip mektepleri; yap1 ve
amagsal yonden 6zgilin okuldan ziyade, 1913 yilindan 1924 yilina kadar varligin siirdii-
ren, mesleki din egitimi gayesi ile a¢ilmis kurumlar arasindan durumu uygun olanlarin
devletin arzusuna uygun olacak sekilde hukuki formati ve egitim programlar1 degistiril-
mig halidir. Bir anlamda medreselerin bir kismi yeni kurulan devletin basinda bulunan
kadrolarin diislince ve anlayislar ile ¢elismeyecek tarzda 1slah edilmistir. Agilan imam
hatip mekteplerine yenileri eklense de 1928 yilina gelindiginde bu okullarin; biri Istanbul,

digeri Kiitahya olmak {izere sadece iki tanesi ayakta kalirken digerleri 6grenci yetersizligi

121 Dinger, s.19.
122 Yahya Akyiiz, Tiirk Egitim Tarihi, 13.Baski, Ankara: Pegem Akademi Yayinlari, 2008, s.330.
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yliziinden kapanmistir. Eyliil 1930’da hayatta kalan son iki imam hatip mektebi de MEB
karar1 ile kapatilmistir.!?* Ancak kapatma karar1 dncesinde bu okullara kaydolan dgren-
cilere dokunulmadigindan, bu 6grencilerin mezun oldugu 1932 yilina kadar okullarn fiili

varlig1 devam etmistir.

Imam hatip mekteplerinin kapatilmasini devlet dgrenci yetersizligi veya halkin
okullara gereken ilgiyi gostermemesi olarak gerekcelendirmistir.!>* Bu donemde Tiir-
kiye’nin egitimden tarima, sagliga ve teknik alanlara dogru biiyiik bir kalkinmaya giris-
mesi, bu baglamda yeni nesillere daha genis imkanlarin saglanmasi, dini hizmetlere olan
geleneksel yonelisi biiyiik dlgiide baltalamustir.!?> Devletin teknik ve genel 6gretim ku-
rumlarini lilke genelinde yayginlastirmak maksadiyla gosterdigi gayret ve bu okullar ter-

cih eden dgrencilere sagladig1 kolayliklarin'2

imam hatip mektepleri i¢in saglanmamis
olmasi da imam hatip mekteplerinin kapanmasinda goz ardi edilemeyecek bir etkendir.
Imam hatip mekteplerinin ortaokul diizeyinde tutularak, lise kistmlarinin agilmamasi &g-
rencilerinin ilahiyat fakiiltesi de dahil yiiksekdgretime gecis imkanindan mahrum birakil-

masi, kapatilmasina gerekge olarak goriilen 6grenci ilgisizligine sebep olarak goriilebilir.

Yeni Tirkiye Cumhuriyeti’nde din, Osmanli Devleti’nin son donemlerinde gorii-
len gerilemenin 6nemli sebeplerinden biri olarak degerlendirilerek, siyasi iradenin devlet
yonetiminde olmazsa olmaz derecesinde benimsedigi laiklik karsinda adeta bir viriis gibi
goriilmiistiir. Devletin ¢cagdaslik ad1 altinda halkin 6niine koyup uymak zorunda biraktigi
biitiin devrimler, topumun basta inan¢ olmak iizere, yasam bicimi ve kiiltiirel degerler ile
celismesine ragmen laiklik temeline oturtulmustur. Laikligi koruma maksadiyla sergile-
nen bu tutumdan en fazla zarar goren alanlardan biri de kuskusuz 6rgiin ve yaygin egitim
icerisindeki din egitim olmustur. Dini icerikli yayinlarin, hatta diger ders kitaplarindaki
Islam’1 cagristiracak kavramlarin bile yasaklandigi bu dénemde biitiin kesimlerin rahat-
sizlik duyacagi manevi bir bosluk ortaya ¢ikmistir. Bu boslugun ortaya ¢ikardigi agir tah-
ribat1 ve bu tahribatin onarimina yonelik ¢6ziim yollarin1t Ahmet Hamdi Akseki, carpici

bir bigimde aktarmaktadir.'?” Akseki, cumhuriyet sonrasi din egitimi ve dini miiesseseler

12 Hasan Ali Yiicel, Tiirkiye’de Ortaégretim, 1.Baski, Ankara: T.C. Kiiltiir Bakanligi Milli Kiitiiphane Basimevi, 1994, s.53.

124 7Ziya Karamuk, Cumuhuriyet’in 50. Yilinda Milli Egitimimiz, istanbul: Milli Egitim Basimevi, 1973.5.153.

125 [smet Parmaksizoglu, Tiirkiye’de Din Egitimi, Ankara: Milli Egitim Basimevi, 1966, 5.25.

126 Parmaksizoglu, s.25.

127 Eski Diyanet Isleri Baskanlarindan Merhum Ahmet Hamdi Akseki’nin 18 Aralik 1950 tarihinde kaleme aldig1 “Din Tedrisati ve
Dini Miiesseseler” baslikli raporu donemin imam hatip okullar1 ve din egitimi durumu ile ilgili 6nemli tespitler igermektedir. Bu
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hususunda devlet tarafindan atilan adimlarin ortaya ¢ikardigi durum ile ilgili su tespitle-
rini dile getirmektedir: “Aradan uzun zaman ge¢mis olmasina ragmen Milli Egitim Ba-
kanlig1 Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile taahhiit eyledigi vazifeyi yapmamus, yapamamistir.
Diyanet Isleri Baskanhigi 'ni yakinen ilgilendiren dini vazifelerde istihdam edilecek hi¢bir
eleman verememis olmasi ve baskanligin da bu giine kadar din adamlar yetistirecek mes-
leki miiesseseye sahip bulunmamas: yiiziinden bugiin memleketin bir¢ok yerinde hakiki ve
miinevver bir din adami bulmak soyle dursun, camilerde mihraba gegerek halka namaz
kildiracak, minbere ¢ikip hutbe okuyacak bir imam ve hatip bile bulunmamaktadyr. Hatta
bazi koylerimizde, 6lenlerin techiz ve tekfini ile ebedi istirahatgdhina tevdi gibi en basit
dini bir vazifeyi ifa edecek kimseler dahi bulunmamakta ve cenazelerin kaldirilmadan

giinlerce ortada kalmakta oldugu senelerden beri isitilmekte ve goriilmektedir. %%

1943 yilinda yapilan II. Milli Egitim Surasi’nda ahlak egitiminin gerekliligi tize-
rinde ciddi anlamda durularak, okullarda dinden soyutlanmis formatta bir ahlak egitimi-
nin gelistirilmesinin giindeme alinmas1'? din egitimindeki radikal déniisiimiin sosyal ha-
yatta ortaya ¢ikardigi tahribatin biiyiikliigiiniin laiklik séylemi ¢er¢evesinde din ve dini
hayat konusunda halka ragmen devrim yapanlar1 bile rahatsiz ettigi anlagilmaktadir. An-
cak alinan kararin pratige gegirilmesi i¢in sonraki siirecte herhangi bir adim atilmamastir.
10 Subat 1948 tarihinde toplanan CHP Meclis grubu, bagbakan Hasan Hiisnii Saka’nin
teklifiyle “Ilkokullara din dersleri konulmasi ve imam ve hatip yetistirmek maksadiyla
meslek okulu agilabilmesi” konularini inceleyip, prensip kararina baglamasi i¢in 17 kisi-
lik bir komisyon gérevlendirmistir.'*° Bu komisyonun hazirlamis oldugu raporda ihtiyaca
cevap verecek olusumun imam hatip okulu olarak planlanmasina ragmen, bu alandaki
bosluk, “Imam-Hatip Kurslar” adinda okula gére daha s13 ve basit diizeyde bir faaliyetle

doldurulma yoluna gidilmistir. Bu kurslarin egitim 6gretim siiresi on ay olarak belirlen-

rapor Akseki’nin vefatindan sonra Sebiliirresad Mecmuasi Nisan 1951 tarihinde 100. sayisindan itibaren 105. sayisina kadar bo-
liimler halinde yaynlamigtir. Ayrintil bilgi i¢in Bknz: Sebiliirresad, Siyasi, Dini, [Imi, Edebi, Ahldki Mecmua, Cilt.4, Say1, 100,
s.387-388, Cilt.5, Say1, 101, s.4-6, Say1.102, s.19-20, Say1, 103, 5.36-38, Say1, 104, 5.52-52, Say1, 105, 5.67-68.

128 Ahmet Hamdi Akseki, “Din Tedrisati ve Dini Miiesseseler” Sebiliirresad, C.5, Say1: 102, s.19.

129 I1. Maarif Sarasi, Cahsma Programi, Raporlar Konusmalar, Tipki Basim, Istanbul: Milli Egitim Basimevi, 1991, 5.101-136.

130 Ocal, Osmanl’dan Giiniimiize Tiirkiye’de Din Egitimi, s.173.
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mistir. 15 Ocak 1949 tarihinde dnce Istanbul ve Ankara’da hemen sonrada Afyonkarahi-
sar, [zmir, Isparta, Kayseri, Kastamonu, Adana; Trabzon ve Urfa’dan ibaret sekiz sehirde

imam hatip kurslar1 agilmstir. 1!

Toplumun liizumlu bir ihtiyacin1 karsilamaktan ¢ok, siyasi kaygilarla durumu ge-
cistirmek ve siyasi iktidarin halk nazirindaki olumsuz imajin1 diizeltmek adina zoraki ag1-
lan imam hatip kurslar1 hakkindaki diisiincelerini Ahmet Hamdi Akseki su sekilde dile
getirmistir. “Simdiki haliyle Imam ve Hatip kurslar: sahte bir teselliden baska bir sey
degildir. Tiirk efkdr-1 umumiyesini bu sahte teselli ile uyusturmak hem hiikiimetin kdrina,
hem de ciddiyetine asla uygun degildir. Onun igin hiikiimetin bu isi yeniden tetkik etmesini
halkin ihtiyacint goz oniinde tutarak bu mes’eleyi layikiyla halletmesi gerektigini zaruri
goriiriiz. Hiikiimet bu igi yapmak istemiyorsa bunu dogrudan dogruya halka birakmali-
dir.”13? Birgok eksigi ile aym1 dénemdeki muadillerine gére standart bir egitim kurumu
olmanin epeyce uzaginda kalan imam hatip kurslarinin varligir 1951 yilina kadar devam
etmistir. Siyasi yatirim gayesi ile a¢ilan imam hatip yetistirme kurslarindan ciddi bir

fayda temin edilememis ve tamamu birkag yil igerisinde tarihe maal olmustur. '*3

1.3. imam Hatip Okullar1 Donemi (1951-1997)

1950’11 yilarin bas1 Tiirkiye demokrasisinde ikinci kez ¢ok partili hayata gecisin
denenmekte oldugu bir zamana denk gelmektedir. Yaklasan genel se¢imler Oncesinde
Demokrat Parti iktidar partisi karsisinda; ezanin aslina ¢evrilmesi, din egitim ve 6gretimi
yapacak okullarin acilmasi gibi halk nazarinda ciddi karsilig1 olan sdylemlerle se¢ime
girmis ve iktidara gelmistir. Secim sonrasinda Milli Egitim Bakam Tevfik Ileri’nin
3.01.1951 tarihli Cumhuriyet Gazetesi’nde yer alan “/mam Hatip Okullarinin acilmasi
zaruretine kaniiz. Ciinkii Tiirk Milletine hitap edecek olgun, kiiltiirlii hatip ve imamlar
yetismesini arzu ediyoruz.”'** beyanat1 yeni ddSnemde imam hatip okullarinin agilacagi-
nin ilk ipuglarin1 vermistir. Halkin yillardir 6zlemle bekledigi bu haklin talebi yerine ge-
tirilmesi i¢in gorevlendirilen miidiirler komisyonunun,13 Ekim 1951 tarih ve 601 sayili

karariyla, ilkokula dayali; birinci devresi dort, ikinci devresi ii¢ yillik olan toplamda yedi

13l Howard A. Reed, “Turkey’s New Imam-Hatip Schools”; Siyaset ve Kiiltiir Tarihi Ac¢isindan Osmanh Devleti ve Islamiyet
iginde (168-193), Cev. Hulusi Yavuz, Istanbul: iz Yayncilik, 1991, s.174.

132 Dinger, s.64.

13 Ocal, Osmanl’dan Giiniimiize Tiirkiye’de Din Egitimi, s.184.

1343 Ocak 1951 tarihli Cumhuriyet Gazetesi, Akt. Halis Ayhan, Tiirkiye’de Din Egitimi, s.192.
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y1l egitim siireli imam hatip okullarn ag1lmasina hukuki olarak imkan saglanmistir.'> i1k
etapta Adana, Ankara, Isparta, Istanbul, Kayseri, Konya ve Maras olmak iizere yedi farkli
ilde imam hatip okulu a¢ilmistir. Bu okullarin agildigi donemde faaliyette olan ayni dii-
zedeki ortaokullarda okutulmakta olan programlarin iizerine mesleki derslerin eklenme-
siyle imam hatip okullarmn programi olusturulmustur.'*® Bu durum aym diizeyde egitim
yapan okullara gore imam hatip ortaokullarinin daha agir bir 6gretim programina sahip
oldugunu gosteriyor. Bu donemdeki imam hatiplerin orta kisminda toplam 38-39 ayn
dersten olusan bir program uygulanmis olup, programin tesekkiilii yaklagik olarak % 60’1
kiiltiir dersleri % 40’1 ise mesleki derslerden olusacak sekilde diizenlenmistir.'*” 1969
yilinda imam hatip okullar1 iizerinde arastirma yapan yabanci bir arastirmaci bu konudaki
gercegi “Bunlar (imam hatip okulu égrencileri) oldukc¢a zor bir programi samimiyetle
iistlenmiglerdir.” ifadeleriyle dile getirmektedir.!*® Haliyle bu dénemde imam hatip okul-
larini tercih eden 6grencilerin yasitlarina gore daha kiilfetli bir egitim programina gore

egitim almaya talip olduklar1 anlasiliyor.

Orta kisimlarinin kapatildigi 1971 yilina kadar gegen siirede siyasi gelismelere pa-
ralel olarak bir¢cok defa imam hatip okullarinin istikbalini olumsuz etkileyecek tavsiye
kararlar1 alinmis, komisyon goriismeleri ve diger yasal diizenlemelerin yapilmaya ¢alisil-
mistir. Bu yonde atilmak istenen adimlarin bir¢ogu karar verici otoritelerin ortaya koy-
dugu irade sayesinde sonugsuz kalmustir.'*® Netice itibari ile 1951 yilinda 6rgiin egitim
sistemi igerisindeki yerini alan imam hatip okullarinin sayist ve 6grenci mevcudu yillara
gore onemli oranda artig gostermistir. 1932 yilindan itibaren 1950 yilina kadar din egiti-
minin 6rgiin egitimde kesintiye ugramasinin dogal bir sonucu olarak, ilk a¢ildigi donemde
ogrencilere mesleki dersleri okutabilecek yetkin 6gretmenin olmayis1 bu okullarin en te-
mel sorununu teskil etmistir. Yiiksek Islam Enstitiilerinin acilistyla bu sorunun ortadan
kalkarken, 1960’11 yillarin sonuna dogru imam hatip okullar1 kendi 6gretmenlerini yetis-

tirecek kadar tarihi derinlige ulagsmistir.

13 Dinger, 5.97. Ayhan, Tiirkiye’de Din Egitimi, s.192.

13¢ Ocal, Osmanl’dan Giiniimiize Tiirkiye’de Din Egitimi, s.193.

137 Ayhan, Tiirkiye’de Din Egitimi, 195. Dinger, s.100,

13 Annemarie Schimmel, “islam in Turkey”, Hulusi Yavuz, (Cev.) Siyaset ve Kiiltiir Tarihi Acisindan Osmanh Devleti ve islam
icinde (193-198), 5.197.

1% Din ile ilgili Egitim Ogretim Komitesi Raporu, Ankara: Milli Egitim Basimevi, 1961, s.21. veya; VIIL Milli Egitim Su-
rasi’nda alman Genel Kurul Kararlarmin ortaokul ile ilgili boliimiinde “tek tip ortaokul” vurgusu ile imam hatip ortaokullarinin
kapatilabilecegi ima edilmistir. Bknz: VIII. Milli Egitim Surasi, Tipki Basim, Istanbul: Milli Egitim Basimevi, 1991, s.131.
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12 Mart 1971 sonrasinda kurulan hiikiimetin programinda yer verilen “Imam hatip

»140 jfadesi dogrultu-

okullari ortaogretim sistemine uyacak bi¢imde 1slah olunacaktir.
sunda MEB biinyesinde reform c¢aligmalari baglamistir. TTK nin 4 Agustos 1971 giin 225
sayili karartyla imam hatip okullari, ortaokul iizerine bir mesleki egitim kurumu haline
getirilmistir.'*! Bu kararla imam hatip okullar1 ilkokul mezunu 6grencilere kapatilarak;
ortaokul mezunlarinin gidebilecegi, 6grenim siiresi 4 y1l olan bir liseye doniistiiriilmiistiir.

1972-1973 yilindan itibaren bu okullara normal ortaokul mezunlar1 da alinmaya basla-

migtir. 142

Nicelik olarak a¢ildig1 glinden itibaren ¢cogalan ve kisa siirede iilke geneline yayi-
lisinda g6z ardi edilmemesi gereken bir husus da halkin géziinde oldukca degerli bir ko-
numa sahip olusudur. Zira farkli vilayetlerde bircok okulun agilisina halk sivil toplum
olarak orgiitlenerek, maddi manevi destek saglayarak onciiliikk etmistir. Kurulan dernek-
lerle okulun ve 6grencilerinin daha 1yi sartlarda egitim almasi i¢in gayret gostermistir.
Bakanlik onayiyla kapatilan imam hatip ortaokullar yaklasik {i¢ yillarik bir aranin ardin-
dan 2 Subat 1974 tarihinde tekrar agilmistir. Imam hatip ortaokullarinin programlarina
Kur’an-1 Kerim, Arapga ve Din Dersi alinarak, 6nceki donemlerde oldugu gibi 3+4 yillik

egitim biitiinliigii tekrar saglanmustir. '3

Nitelik ve nicelik bakimindan imam hatip okullarinda goriilen yiikselis, 90’11 y1l-
lara gelindiginde ¢ogu zaman ideolojik bakis acisiyla yorumlanarak, siyasal bir elestiri
malzemesi haline getirilmistir. Ozellikle baz1 sosyolojik gruplari, artan okul ve 6grenci
sayis1 karsisinda dile getirdigi laiklik odakli endise basin tarafindan siirekli olarak giin-
demde tutulmaya calisilmistir. Bu konuda TUSIAD tarafindan hazirlanan Tiirkiye nin
egitim sistemini kapsamli olarak ele alan bir rapor; imam hatip okullara kars1 olan ke-
sime gerekce olmus, raporda dile getirilen bir¢ok argliman bu karsitligi desteklemek mak-
sadiyla uzunca bir siire kullanilmistir. Raporda 6zgiir diisiinceye ve laik egitime tamamen
kapal1 olarak betimlenen imam hatiplerin, mesleki bir egitim kurumu disina ¢ikarak, ge-

nel egitim kurumu haline geldigi endisesi dile getirilmistir. Raporda imam hatipler;

140 Resmi Gazete, 8 Nisan 1971, Say1.13803. s.15.

141 Ayhan, Tiirkiye’de Din Egitimi, s.218, Karamuk, s.154.

142 Suat Cebeci, Din Egitimi Bilmi ve Tiirkiye’de Din Egitimi, 2.Baski, Ankara: Ak¢ag Yayinlari, 2005, s.180.
14 Ocal, Kurulusunun 100. Yilinda imam Hatip Liseleri, s.178.
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“Hizla artan ogrenci sayisiyla, genel egitim kurumuna doniisen ve ilkégretim ¢agu i¢inde
Tiirk gengligine ayrt egitim veren kurumlar” olarak tanimlanmis, “sekiz yillik temel egi-
tim ¢agi icinde baslayarak giin gectikce biiyiimekte ve hizla gelismektedir.” ifadeleri ile

kamuoyuna toplumsal bir tehlike gibi sunulmustur.'#*

1.4. Kesintisiz Egitim Yasas1 ve Imam Hatip Ortaokullar: (1997 — 2012)

1996 yilinda toplanan XV. Milli Egitim Surasi’nin “/lkégretim ve Yonlendirme”
basliginda giindeme gelerek tartisilan sekiz yillik zorunlu egitim konusu, slira sonunda

145 geklinde bir tavsiye

“ilkogretim kesintisiz 8 yillik zorunlu egitim olarak uygulanmali
kararia donligmiistiir. Zorunlu egitim siiresinin ne kadar olmasi gerektigi konusunun yo-
gun olarak tartigildig1 bir donemde iilkenin egitim sistemine dogrudan veya dolayli olarak
paydas olan sosyal guruplarin agirlik olarak benimsedigi goriis 8 yil olmasi yoniindeydi.
Ancak meselenin uzlagilamayan temel nokta bu egitim siiresinin nasil sekillenmesi ge-
rektigi olmustur. Bir¢ok Avrupa iilkesinin mevcut egitim sistemi atilmasi diisiiniilen bu
onemli adima referans gosterilerek, meseleyle ilgili 5+3 gibi kesintili bir egitim formiilii
ongoriiliirken, suradan 8 y1l1 kapsayan zorunlu egitim siiresinin kesintisiz olmasi1 yoniinde
bir karar ¢ikmistir. MEB’e tavsiye niteliginde olan bu kararin yasalagmasi demek huku-
ken imam hatip ortaokullarinin ve orta kismi1 bulunan diger mesleki okullarin kapanmasi
anlami tastyordu. Siirecin canli taniklarindan Ocal, bu konudaki kanaatini soyle dile ge-
tirmektedir: “8 yillik kesintisiz zorunlu egitim kararinin gegirilmesi i¢in bakanlik¢a ne
lazimsa yapilmis ve bunda basarili olunmustur.”'*® Bu kararla o dénemde ortaokul bo-
liimii olan kiz meslek lisesi gibi okullarla birlikte imam hatip liselerinin orta kisimlarinin
kapatilmasi yoniinde birinci merhale asilmistir.'*” Siirecin sonraki asamasinda 16 Agus-
tos 1997 tarihinde yasa TBMM’den ge¢mis, 18 Agustos pazartesi giinii de Resmi Gaze-

tede yayimlanarak yiiriirliige girmistir.'4®

Kesintisiz egitim yasasi ile dogrudan din egitimi ve imam hatip ortaokullar1 hedef

almmamisg gibi goriinse de yasanin ortaya ¢ikardigi tabloda en biiyiik darbeyi bu okullar

144 Zekai Baloglu, Tiirkiye’de Egitim, Istanbul: Tiirk Sanayicileri ve Is Adamlar1 Dernegi, 5.8, 133 ve 175.

145XV, Milli Egitim Surasi (Raporlar, Goriismeler Kararlar), Tipki Basim, istanbul: Milli Egitim Basimevi, 1996, 5.197.
14 Ocal, Osmanlh’dan Giiniimiize Tiirkiye’de Din Egitimi, s.323.

147 Ocal, Osmanl’’dan Giiniimiize Tiirkiye’de Din Egitimi, s.325.

148 Resmi Gazete, 18 Agustos 1997, Say1.23084, s.2.
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yemistir. Tiirkiye’ nin farkli bolgelerinde genis halk kitleleri tarafindan imam hatip orta-
okullar1 aleyhine gelisen yasal siire¢ protesto edilse de gosterilen demokratik tepkilerin,
sonucu degistirmeye etkisi olmamigtir. Kesintisiz egitim yasasindan sonra goriilen gelis-
melere bakildiginda s6z konusu yasanin nihai bir hedef olmayip, imam hatipleri adeta

kiskaca alan siirecin baslangi¢ asamasi oldugu soylenebilir.

Temel egitim, zorunlu ve kesintisiz olarak 8 yila ¢ikarildigindan ilkokul ve ortao-
kul diizeyindeki okullar tek cati altinda birlestirilerek ilkogretim adin1 almistir. Bu yeni
uygulamanin dogal sonucu olarak imam hatip ortaokullar1 hukuken kapanmistir. Imam
hatip ortaokullari, yasa yiiriirliige girdikten sonra bu okullarda egitim géren 6grencilerin
tamaminin mezun oldugu 2000 yilina kadar fiili olarak varligin stirdiirmiistiir. Osmanli
Devleti’nin son déneminden giiniimiize kadar uzanan tarihi siirecte gegirdigi merhaleler
kronolojik ¢ergeveye bagl kalinarak, ana hatlartyla aktarilmaya ¢alisilan giiniimiiz egitim
sisteminde ilkégretimin ikinci basamagina karsilik gelen imam hatip ortaokullarinin, bu
kronolojik tabloda belli zamanlarda goze ¢arpsa da goriiniirliigii imam hatip liseleri kadar
keskin olmamuistir. 1951 yilindan itibaren imam hatip ortaokullari, imam hatip liseleri
perspektifinde yapilan siyasal ve egitimsel tartismalarin, hukuki ve siyasi gelisimlerin
odak noktasi olmamistir. Ancak bununla birlikte imam hatip liseleri ile ilgili olumlu veya
olumsuz, atilan biitiin hukuksal adimlardan kimi zaman dogrudan kimi zamanda dolayli

olarak etkilenmistir.

Tarihi siirecte kimi zaman imam hatip okullari, kimi zaman imam hatip mektep-
leri, son donemlerde ise imam hatip ortaokullar1 adiyla anilan bu okullarin varligir 2000
yilina kadar devam etmistir. Bu tarihten itibaren de Tiirkiye Cumhuriyeti’nin 6rgiin egi-
tim sisteminde koklii bir gecmisi olan imam hatip ortaokullarinin milli egitim sistemi

icerisindeki varlig1 2012 yilina kadar ortadan kalkmustir.

2. TURKIYE’NIN YENi IMAM HATIiP ORTAOKULLARI

2012 yilindan itibaren 6rgiin egitim sistemi igerisinde tekrar giiclii bir bigimde ye-
rini alan imam hatip ortaokullarinin bu tarih itibariyle giincel durumu hakkindaki genel

bilgilere deginmek arastirmanin daha aydinlatic1 olmasina katki saglayacaktir. 4+4+4 ya-
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sasi ile birlikte milli egitim sistemine tekrar donen imam hatip ortaokullarinda 2012 son-
rasinda yasanan gelismeler, okullarin giincel durumlari, temel amaclari, mevcut sorunlari

vb. detaylar1 bu boliimde ele alinmustir.

2.1. imam Hatip Ortaokullarinin Yeniden Acilisi

Toplumsal tabanin, 2002 yilinda tek basina iktidara gelen siyasi iradeden en biiyiik
beklentisinden biri de imam hatipler konusunda, pozitif yonde atilmasi muhtemel adimlar
olmustur. Siyasi irade, bu konudaki toplumsal beklentileri g6z ardi1 etmemistir. Bu alanda
yeni okullarin agilmasi, katsay1 adaletsizliginin giderilmesi, 6grenci ve 6gretmenlerin ba-
sortiisi meselesi, okullara yonelik maddi ve manevi destek bu beklentilere drnek gosteri-
lebilir. Tiirkiye’de 2000’1i yillarin bagindan itibaren Avrupa Birligi ile uyum onemli bir
devlet politikas1 haline gelirken, bu uyum noktasinda hukuki reformlar biiyiik bir ivime
kazanmistir. Bu gelisme ekseninde zorunlu egitim siiresinin 8 yildan 12 yila ¢ikarilmasi

fikri glindeme gelerek tartisilmaya baslanmaistir.

Yasanan siirecte bu konu en ciddi bicimde 2010 yilinda toplanan XVIII. Milli Egi-
tim Surasi’nda ele alinmis olup, zorunlu egitimin, 6grencilerin yas guruplar1 ve bireysel
farklar1 g6z oniinde bulundurularak; 1 yil okul 6ncesi egitim, 4 yil temel egitim, 4 yil
yonlendirme ve ortadgretime hazirlik egitimi ve 4 y1li ortadgretim olacak sekilde diizen-
lemesi yoniinde tavsiye karar1 alinmustir.'*° Bu konudaki ilk resmi adim ise 20 Subat 2012
tarihinde atilmistir. Bir gurup milletvekili tarafindan “I/lkégretim ve Egitim Kanunu ile
Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapiimasina Dair Kanun Teklifi” Tiirkiye’deki 6rgiin egitimi
diizenleyen Milli Egitim Temel Kanunu’nda gerekli yasal diizenlemelerin yapilmasi ama-
ciyla TBMM Milli Egitim, Kiiltiir, Genglik ve Spor Komisyonu’na sunulmustur. Kanun
teklifinde, egitim sistemlerinin kaliteli, toplumun yapisi ve ihtiya¢larina uygun ve ¢agin
gerektirdigi niteliklerle uyumlu olmasi gerektigi vurgulanmistir. Diizenlemenin gerekgesi
“1997" den bu yana kesintisiz egitim uygulamasi nedeniyle yasadigi sorunlar, gerekse
gelismis iilkelerin ornek uygulamalari birlikte degerlendirildiginde, zorunlu egitim stire-
cinin 6grencilerin yas gruplari, fiziksel ve ruhsal gelisim ozellikleri, ilgi, istidat ve bece-

rileri temel alinarak ‘kademelendirilmis’ ve ¢esitli meslek dallarina yonelik egitimi de

199 18. Milli Egitim Surast Kararlari, 2010, https:/ttkb.meb.gov.tr/www/milli-egitim-suralari/dosya/12, (14 Aralik 2016).
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icerecek bicimde ‘cesitlendirilmis’ bir nitelik kazanmasi”'>°

olarak dile getirilmistir. Ya-
pilan yasal diizenleme ile zorunlu egitim 8 yildan 12 yila ¢ikarilirken, yeni sistem 4 yil
ilkokul, 4 y1l ortaokul ve 4 yil lise olmak iizere 4+4+4 seklinde formiile edilmistir. Ka-
muoyunda 4+4+4 egitim yasasi olarak bilinen 1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanununun
bazi maddelerinde yapilan degisikliklerle 15 yil aradan sonra imam hatip ortaokullarinin
yeniden agiligina yasal olarak imkan saglanmistir. Bu gelisme dogrultusunda imam hatip

ortaokullar1 da 2011 - 2012 egitim 6gretim yilinda 4. sinifi bitiren 6grencilere kapilarini

acmuistir.

2.2. Hukuki Statii

Imam hatip ortaokullarinin ayn1 egitim diizeyindeki normal okullardan temel farki
kiiltiir derslerinin yaninda 6grencilerin dini ve ahlaki gelisimlerini destekleyecek derslere
de belli oranda yer verilmis olmasidir. Bu yoniiyle imam hatip ortaokullarina anayasanin
24 ve 42. maddeleri yasal dayanak teskil etmektedir. Anayasanin 24. maddesinde “Din
ve ahlak egitim ve 6gretimi devletin gozetim ve denetimi altinda yapilir. Din kiiltiirii ve
ahlak ogretimi ilk ve ortadégretim kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda yer
alwr. Bunun disindaki din egitim ve 6gretimi ancak, kisilerin kendi istegine, kiictiklerin de
kanuni temsilcisinin talebine bagldir.” denilerek, din ve ahlak 6gretimin devletin goze-
timi ve denetimi altinda yapilabilecegi vurgulanmistir. 24. maddeyi destekleyici nitelikte
olan anayasanin 42. maddesiyle de devletin gozetimi ve denetimi altinda yapilan din ve
ahlak egitiminin nasil yapilacagina iliskin yontem ve sinirlamalar tayin edilmektedir.
“Ogrenim hakkinin kapsami kanunla tespit edilir ve diizenlenir. Egitim ve dgretim, Ata-
tiirk ilkeleri ve inkilaplar: dogrultusunda, ¢agdas bilim ve egitim esaslarina gore, devletin
gozetim ve denetimi altinda yapulir. Bu esaslara aykiri egitim ve ogretim yerleri agilamaz.
Egitim ve ogretim hiirriyeti, anayasaya sadakat borcunu ortadan kaldirmaz. [lkogretim
kiz ve erkek biitiin vatandaglar icin zorunludur ve devlet okullarinda parasizdir. Ozel ilk
ve orta dereceli okullarin bagli oldugu esaslar, devlet okullari ile erisilmek istenen sevi-

yveye uygun olarak, kanunla diizenlenir.” denilerek, anayasal olarak belirtilen bu hakkin,

150 [ikGgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun Teklifi, 2012,
http://www2.tbmm.gov.tr/d24/2/2-0358.pdf (17 Eyliil 2016).
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yasalarla belirli prensiplere baglanabilecegi, vatandaslarin bu konudaki beklentilerini kar-

silayacak sekilde devlet eliyle imkan saglamp diizenlenebilecegi vurgulanmaktadir. '3!

2.3. Imam Hatip Ortaokullarinin Temel Amagclar:

Tiirk milli egitim sisteminin temel diizenleyicisi olan 1739 sayili kanunun 32.
maddesinde imam hatiplerin amac1 “/mam hatip liseleri, imamlik, hatiplik ve Kur'an
kursu ogreticiligi gibi dini hizmetlerin yerine getirilmesi ile gorevli elemanlar: yetistir-

mek tizere, Milli Egitim Bakanliginca agilan ortacgretim sistemi iginde, hem meslege hem

»152

yiiksekogrenime hazirlayict programlar uygulayan 6gretim kurumlaridir. seklinde

belirlenmistir. Ancak imam hatip ortaokullar1 i¢in hukuki zeminde 6zel olarak belirlenmis
bir ama¢ bulunmamaktadir. Milli Egitim Temel Kanununun 2. maddesinde Tiirk Milli

Egitiminin genel amaci su sekilde belirlenmistir:

Tiirk Milletinin biitiin fertlerini;

1. Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyetciligine
bagh; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen,
koruyan ve gelistiren, ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye ¢alisan,
insan haklarina ve anayasanin baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik,
laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkive Cumhuriyetine karsi gérev ve sorumlu-

luklarini bilen ve bunlart davranis haline getirmis yurttaslar olarak yetigtirmek,

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismig
bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diistinme giiciine, genig bir diinya goriisiine
sahip, insan haklarina saygil, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorum-

luluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davramslar ve birlikte
is gorme aliskanlig1 kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarn, kendilerini
mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmala-

rimi saglamak;

15U Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasast, (t.y.) https://www.tbmm.gov.tr/anayasa/anayasa82.htm (27 Ekim 2017).
152 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu, (t.y.) http://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.5.1739.pdf (27 Ekim 2017).
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4. Boéylece bir yandan Tiirk vatandagslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu
artirmak; ote yandan milli birlik ve biitiinliik icinde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkin-
mayi desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini cagdas uygarligin yapici,

yaratict, seckin bir ortagi yapmaktir.'33

Kapsayici bu genel amaglar dogrultusunda ilkégretimin amag ve gorevleri; milli
egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak, ortaokul ve imam hatip orta-

okullarinin temel amaglar1 ise su sekilde belirlenmistir;

1. Her Tiirk ¢cocuguna iyi bir vatandag olmak igin gerekli temel bilgi, beceri, davra-
nis ve aliskanliklar: kazandirmak; onu milli ahlak anlayisina uygun olarak yetis-

tirmek ve her Tiirk ¢ocugunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinden yetistirerek

hayata ve iist 6grenime hazirlamak.’>*

Hukuki ¢erceve analiz edildiginde imam hatip ortaokullarinin genel amaglarinin
ogrencileri toplumsal ahlak anlayis1 dogrultusunda ilgi, istidat ve kabiliyetler yoniinden
en donaniml gekilde yetistirerek, bir list 0gretim basamagina hazirlamak oldugu seklinde

yorumlanabilir.

2.4. Milli Egitim Sistemi icerisindeki Yeri ve Onemi

Ulkemiz drgiin egitim sistemi igerisinde verilen din egitimi cumhuriyetin ilanin-
dan gilinlimiize kadar gecen donemde daima ideolojik tartismalarin merkezinde kalmis bir
olgudur. Giiniimiizde de bu tartismalar ayni eksende devam etmektedir. 1930’lu yillarda
devletin biitiinliigii ve ilerlemesi 6niinde engel olarak goriilerek 6rgiin egitim sisteminden
tamamen ¢ikarilan din egitimi 1950’11 yillarda tekrar devlet eliyle verilmeye baslanmistir.
Aradan gecen siirede din egitimi eksikliginin toplumsal tabanda meydana getirdigi olum-
suzluklar, din egitimini {ilkenin yiikselisine engel goriip kaldiran iradeyi tekrar sistem
icerisine dahil etmeye zorlanustir. Zira sosyo-kiiltiirel degerleri asirlardir Islami 6lgiilere
gore sekillenmis bir toplumun, degerlerini sekillendiren bu faktérden soyutlanmasi diisii-
niilemez. Hangi gerekge ile olursa olsun bu durum ge¢miste oldugu gibi giiniimiizde de
gecerlidir. Niifusunun biiyiikk ¢ogunlugu Miisliiman olan iilkemizin birlik, biitlinliik ve

gecmisinden devraldig: kiiltiirel mirasinin muhafaza edilerek, gelecek nesillere aktaril-

153 1739 Sayih Milli Egitim Temel Kanunu, Madde: 2.
154 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu, Madde: 23.
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mas1 medeniyetimizin devami agisindan oldukg¢a 6nemli bir sorumluluktur. Bu dogrul-
tuda yetismekte olan yeni nesillerinin dini bilincinin ve din anlayisinin sekillenmesinde,
kapsayici ve giivenilir dini bilgiler iceren ve pedagojik siizgeclerden gecirilmis din 6gre-
timinin saglanmasinda imam hatip ortaokullarinin 6nemli 6l¢iide etkili oldugu soylenebi-
lir. Ayrica Milli Egitim Temel Kanunu’nda “Her Tiirk cocuguna iyi bir vatandas olmak
icin gerekli temel bilgi, beceri, davranis ve aliskanliklar: kazandirmak,; onu milli ahlak
anlayisina uygun olarak yetistirmek” seklinde belirtilen genel amacin gerceklesmesinde
de imam hatip ortaokullarinin 6nemli bir misyon tiistlendigi savunulabilir. Bu okullarda
milli ve dini bilingle yetisen 6grencilerin iilkemizin ekonomisinden, sosyal hayatina; egi-
timinden kiiltiirline; diplomasisinden, biirokrasiye gelecekte duyacagi nitelikli beseri ser-

mayenin yetismesine dogrudan katki sagladigi savunulabilir.

2.5. Halkin Bakis Agisi

Tarihsel siire¢ incelendiginde imam hatip okullarma yonelik halkin pozitif bir ba-
kis agisina sahip oldugu anlasilmaktadir. imam hatip okullar1 hem okullarin agilmasinda,
hem 06grenci yonlendirmede hem de fiziki ve maddi imkanlarinin artirilmasina en fazla
goniillii katki saglanan egitim kurumlari olmustur.!> Bu durum, toplumun imam hatip
okullarin1 6nemsedigini ve bu okullardan ciddi beklentilerinin oldugunu gosteren énemli

bir kanit olarak goriilebilir.

Cocuklarin1 bu okullara gonderen velilerin en temel beklentilerinin inanmis ol-
dugu dinin gereklerini 6rgilin egitim sistemi igerisinde dogru sekilde 6grenmesi oldugu
anlagilmaktadir. Bu durum ayni1 zamanda bu okullarin miifredati igerisinde yer alan mes-
lek derslerinin toplumsal tabanda ne kadar 6nemsendiginin de bir gostergesidir. Soyle ki,
12 Mart 1971 tarihindeki askeri darbe sonrasi kurulan hiikiimet 1972-1973 egitim 6gretim
yilindan itibaren imam hatip ortaokullarindan meslek derslerini ¢ikarmistir. Bu gelis-
meyle birlikte imam hatip ortaokullarinin miifredat agisindan normal ortaokullar ile her-
hangi bir farki kalmamistir. Yiirlirliige giren bu uygulama imam hatip ortaokullarinda
okuyan dgrenci sayisinda biiyiik bir diisiise sebep olmustur. Imam hatip okullarinin orta
kismindaki meslek derslerinin program disinda birakilmasindan sonra 1971-1972 egitim

ogretim yilinda bu okullara kayit yaptiran 6grencilerin sayis1 bir dnceki yila gore % 41,23

155 Cakir, Bozan ve Talu, s.17.
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azalmustir. 1972-1973 yilinda ise yeni kayit oran1 % 67,57 azalmistir.!3¢ Meslek dersleri-
nin programlardan ¢ikarilmasinin sonucunda iki yil iginde imam hatip ortaokullarindaki
ogrenci sayist toplamda % 80,94 oraninda azalmustir.'>’ 1974-1975 egitim dgretim yilm-
dan itibaren meslek derslerinin tekrar konulmasiyla birlikte yeni kayitlarda yiiksek oranda

bir artis kaydedilmistir.'>®

Imam hatiplere yénelik toplumsal bakisi ve bu bakisin nedenlerini ortaya koyan
onlarca arastirma yapilmistir. Farkli tarihlerde 6grencilerini imam hatiplere gonderen ve-
liler veya bu okullarda okuyan 6grenciler {izerinde yapilan arastirmalarda ¢ikan sonuglar
oldukga ¢arpicidir. Hukuki zeminde imam hatiplerin a¢ilis amacinin iilkenin ihtiya¢ duy-
dugu aydin din adam yetistirmek olarak dile getirilse de'* Cebeci ve Korkmaz tarafindan
yapilan aragtirmalarda din gorevlisi olmak maksadiyla bu okula yonelenlerin veya okul-
lardan bu yonde beklentisi olanlarin orani oldukea diisiik oldugu goriilmektedir. Cebeci
tarafindan imam hatip lisesi 6grencileri iizerinde yapilan bir aragtirmada 6grencilere yo-
neltilen “Nigin Imam Hatip Lisesi ni tercih ettiniz?” sorusuna % 71’1 “Dini bilgileri daha
iyi 6grenmek i¢in” cevabini verirken, sadece % 9’luk kii¢iik bir kismi din goérevlisi olmak
istedigini belirtmistir.'®® Benzer sekilde Korkmaz tarafindan 2013 yilinda imam hatip li-
selerinde okuyan 6grencilerin bu okullar1 tercih etmelerindeki nedenleri belirlemek mak-
sadiyla yapilan arastirmada ise 68rencilerin bu okullar1 tercih etmelerindeki temel sebep-
lerden birinin % 56’lik bir oranla “Dini ilimlerde daha ¢ok bilgi edinme istegi” olarak
belirtilirken, dini hizmetleri yerine getirme alaninda goérev almak istegini belirtenlerin

oran1 % 16 diizeyinde ¢ikmistir. ¢!

[Ikogretimde mesleki alg1 ortadgretimdeki kadar net ve sinirlar1 belirlenmemis ol-
dugu varsayimindan hareketle, yukarida, imam hatip liseleri i¢in betimlenen durumun
daha fazlas1 imam hatip ortaokullar1 icin de sdylenebilir. Imam hatip ortaokullarindan
mezun olan dgrenciler i¢in mutlaka imam hatip lisesine devam edecek seklinde herhangi

bir sart olmadigindan 8. siiftan mezun olan 6grenci ortadgretim diizeyinde elde ettigi

15 Mustafa Ocal, imam Hatip Liseleri ve ilkogretim Okullari, istanbul: Ensar Nesriyat, 1994, s.172.

157 Ocal, imam Hatip Liseleri ve ilkégretim Okullar, s.172.

158 Ocal, imam Hatip Liseleri ve ilkégretim Okullari, s.173.

159 Tevhid-i Tedrisat Kanunu. (t.y.) http://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.3.430.pdf (27 Kasim 2017).

1% Suat Cebeci, “imam Hatip Lisesinden Mezun Olanlarin Yonelisleri ve Sebepleri”, Tiirkiye’de Din Egitimi ve Ogretimi icinde
(109-115), Istanbul: islam Medeniyeti Vakfi Yaynlari, 1993, s.112.

18! Mehmet Korkmaz, “imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin Bu Okulu Tercih Sebepleri”, Erciyes Universitesi ilahiyat Fakiiltesi
Dergisi, 2013, Say1.1, ss.7-40, s.37.
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akademik basariya gore diledigi bir lise tiiriinii segebilmektedir. imam hatip ortaokullari-
nin yeniden acilisina imkan saglayan Milli Egitim Temel Kanunu’nda ise imam hatip
ortaokullarina amagsal yonden 6zel bir alan belirtilmemis olup, normal ortaokullar ile
aynit amaglar dogrultusunda egitim yaptig1 goriilmektedir. Bu anlamda imam hatip ortao-
kullarinin toplumsal tabandaki algilanma bi¢imi; 6grencileri bir iist egitim basamagi olan
ortadgretime hazirlayan, bununla birlikte hayatinda ihtiya¢ duyacagi dini bilgileri temel

diizeyde 6greten bir 6rgilin egitim kurumu seklindedir.

2012 yilinda TIMAYV tarafindan Tiirkiye genelinde, halkin hem imam hatip orta
okullarina hem de imam hatip ortaokullarinin agilisina imkéan saglayan sistem degisikli-
gine iligkin algilar1 belirlemek i¢in genis katiliml bir saha arastirma yapmustir. Arastir-
maya gore toplumun 6nemli bir kesimi imam hatipleri sadece din egitimi veren kurumlar
olarak gormemektedir. Bu kesimin genel beklentisi, din egitiminin yaninda diger okul-
larda gosterilen fen ve sosyal bilim derslerinin imam hatiplerde de verilmesi yoniinde-
dir.'®> Aragtirma bulgularina gére imam hatipler; sadece din egitimi veren kurumlar ola-
rak algilanmamakta, 6grencilerin pek ¢cok yonden nitelikli bir egitim almalarini ve hayata
hazirlanmalarini saglayan egitim kurumlari olarak algilanmaktadir. Bu yiizden toplumun
geneli bu okullara biiyiik bir dnem atfetmektedir.'®> Bu arastirmada tespit edildigi iizere,
imam hatiplerin toplumun 6nemli bir kesimi i¢in, milli ve manevi degerleri uhdesinde
toplayan, uzlagmaci ve insana saygiy1 6nceleyen, ¢alisma ahlakina sahip, paylasimei ve
yardimsever bireyler yetismesinde s6z sahibi olan egitim kurumlari olarak 6nemsenmek-
tedir. Bununla birlikte bir diger genel alg1 ise imam hatiplerin giivenilir insanlar yetisti-
ren bir egitim kurumu olmasidir.®* Yapilan yasal degisiklikle imam hatip ortaokullarinin
yeniden agilisina katilimeilarin % 52,2°si olumlu, % 28,51 de olumsuz goris bildirmis-
lerdir. Bu konuda fikir belirtmeyenlerin oran1 da % 29,3"diir.!'%* Sekiz y1llik zorunlu egi-
tim tartigmalarinda giindemi en ¢ok mesgul eden imam hatip ortaokullarinin kapatilmasi
konusunun yeni sistemde ¢6ziilmesi toplumun geneli tarafindan olumlu bir gelisme ola-

rak karsilandig1 anlagilmaktadir.16®

12 TIMAV. Tiirkiye’de imam Hatip Lisesi ve Imam Hatipliler Algisi, Konya, 2012, 5.48.
163 TIMAV. 5.147.
164 TIMAV. 5.147.
165 TIMAV. 5.128.
10 TIMAV. s.148.
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Aragtirma sonuglarina gore, imam hatiplerin halk nazarinda sadece bir meslek
okulu olmadig1 anlasilmaktadir. imam hatip ortaokullarina bazi kesimler tarafindan 1s-
rarla giydirilmeye galisilan bu misyon ve alg1 toplum tarafindan paylagilmamaktadir.'®’
Kamuoyunun genel manada bu okullardan beklentisinin dininin gereklerini, milli ve kiil-
tiirel degerlerini en iyi sekilde 6grenen, nitelikli insanlar yetistirmesi yoniinde oldugu,
yukarida paylasilan ¢esitli arastirma bulgulari 15181nda rahatlikla sdylenebilir. Bu okullara
toplumun bakisini ortaya koyan 6nemli bir parametre de 2012 yilindan itibaren bu okul-
larda goriilen sayisal gelismelerdir. Ogrenci sayisindaki yillara gore goriilen diizenli ar-
tistan hareketle okullara karsi toplumsal tabanda pozitif bir bakis agisinin var oldugu soy-
lenebilir. Kisa bir gegmise sahip olmasina ragmen {iilkenin biitlin bolgelerine yayilmasi,
bununla birlikte okul sayisinin 6grenci sayisina paralel olarak artmasi, toplumsal tabanda

benimsenip desteklendigi seklinde yorumlanabilir.

Son olarak, siyasi ve ideolojik gerekgelerle imam hatip ortaokullarini kosulsuz,
agir bir elestiriye tabi tutan sosyal kesim istisna tutulursa, bu okullara kars1 yerel bazda
karsit elestirilerin de oldugunu ifade etmek gerekir. Ancak bu elestirilerin okullarin egi-
timi veya amacindan ziyade kurulus yontemi ile ilgilidir. MEB’in 6ngordiigii yonteme
gore; imam hatip ortaokullarinin miistakil olarak kurulmasi esas olmakla birlikte, mevcut
sartlara gore li¢ farkli bicimde yapildig1 goriilmektedir. Birincisi, miistakil imam hatip
ortaokullari, ikincisi mevcut durumda ilkokul, ortaokul ve imam hatip ortaokulu bir arada
olan ancak ilkokul veya ortaokul 6grencileri mezun olduktan sonra miistakil olarak de-
vam edecek imam hatip ortaokullari, {i¢iinclisli ise Anadolu imam hatip liseleri biinye-
sinde bulunan imam hatip ortaokullaridir.'®® Ozellikle aktif olarak egitim 6gretime devam
eden kimi okul binalarinin imam hatip ortaokullarina ¢evrilmesi baz1 bolgelerde karsit
elestirileri ortaya ¢ikardigi, kimi zaman bu elestirilerin giiclii bir sekilde ulusal basinda

kendine yer buldugu goriilmektedir. ¢’

197 Burhan Akpinar, “Egitimde Madde-Mana Denge Arayisi: imam-Hatip Okullari”, Egitime Bakis, Say1.35, 2015, s.18.

19 Ahmet Kog ve Elif Batman, “Yoneticilerine Gére imam Hatip Ortaokullarr”, 100. Yilinda imam Hatip Liseleri Sempozyumu
iginde (1003-1024), Recep Kaymakcan vd. (ed.), istanbul: DEM Yayinlari, 2015, s.1004

19 imam hatip ortaokullarmin agilisindan itibaren Tiirkiye nin kimi bélgelerinde agir1 dgrenci yogunluguna bagl olarak fiziki
mekan sorunlari ortaya ¢ikmustir. Bu duruma gegici bir ¢6ziim olarak yeni bir okul binas1 yapilincaya kadar, var olan herhangi bir
ortaokul, lise veya ilkokul binasinin imam hatip ortaokulu olarak tahsis edilmistir. Cocugunu imam hatip ortaokuluna géndermek
istemeyen velilerin, kendilerine gosterilen yeni okulun eve uzak olmasi veya imam hatip ortaokulu ile normal ortaokulun ayni
bina iginde egitim 6gretim yapmasi vs. gerekgelerle bu yondeki gegici ¢oziimlere karst durmaktadirlar. Durum hakkinda basina
yanstyan orneklerden birkag tanesi i¢in Bknz: Cocugunuz imam hatipli oldu, haberiniz var mi?, 2013, http://www .hurri-
yet.com.tr/cocugunuz-imam-hatipli-oldu-haberiniz-var-mi-24570154 (16 Subat 2017). fmam Hatip’e zorunlu kayit!, 2014,
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2.6. Kayit ve Ogrenci Al

Imam hatip ortaokulu iilkemiz &rgiin milli egitim sisteminin ilkdgretim olarak ta-
nimlanan diizeyin ikinci kademesinde egitim yapan, ilkokul dérdiincii sinifi bitiren 6g-
rencilerin kaydolabilecegi alternatif bir okul tiiriidiir. Imam hatip ortaokulu zorunlu egi-
tim sisteminin bir parcasi olmasina ragmen, her 6grenci icin bir zorunluluk degil, istekli

Ogrenci i¢in, velisinin onayina birakilmis bir alternatif olarak degerlendirilmektedir.

Devletin burada tstlendigi temel misyonlardan birisi toplumun bu yonde ortaya
c¢ikan talebine gerekli fiziki sartlar1 saglayarak karsilik vermek seklinde oldugu anlasil-
maktadir. Bu durum “Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim ve Ilkégretim Kurumlar
Yonetmeligi "nin 6. maddesinde; “Imam-hatip ortaokuluna kayitlar velinin basvurusu

170 jlkesi ile net bir bicimde belirtilmistir. Imam

tizerine ilgili okul yonetimince yapilir.
hatip ortaokullarina dordiincii sinift bitiren 6grencilerin yaninda normal ortaokullarda
okuyan ara sinif 6grencileri de belirli sartlar1 tasimasi halinde gecis yapabilecegi kanunda
belirtilmistir.!”! Konunun yasal gergevesi incelendiginde de ortaokullar ile imam hatip
ortaokullar1 arasinda belirli sartlara bagli olmak kaydiyla ve velinin istegi dogrultusunda

oldukg¢a esnek sayilabilecek cift yonlii bir gegiskenlige imkan saglandigi anlasilmaktadir.

2.7. Ders Programlanr

Cocuklarini imam hatip ortaokullarina gonderen velilerin egitim adina bu okullar-
dan agirlikli beklentileri, genel derslerle birlikte dini dersleri de okuyarak, i¢inden yetis-
tigi topluma farkli mesleklerde katki saglayabilecek nitelikte yetismeleri, bununla birlikte
teorik ve pratik dini bilgileri iyi bir sekilde 6grenerek bu bilgileri igsellestirmis sekilde
okul stirecindeki gelisimlerini tamamlamalaridir. Okullar i¢in 6ngériilen ders programi-

nin kamuoyunun talepleri ile Ortiisen bir tasarima sahip oldugu soylenebilir.

MEB tarafindan belirlenen haftalik ders ¢izelgesi TTK nin 07/06/2013 tarihli ve

51 sayil karartyla kabul edilen Tablo-4’te verilen cizelgeden olusmaktadir. Imam hatip

http://www.sozcu.com.tr/egitim/imam-hatipe-zorunlu-kayit.html (16 Subat 2017). Samsun’da kapatilan okul imam hatipe doniis-
tirtildii. 2016, https://www.evrensel.net/haber/289226/samsunda-kapatilan-okul-imam-hatipe-donusturuldu (16 Subat 2017).

170 Milli Egitim Bakanhgr Okul Oncesi Egitim ve [lkégretim Kurumlar Yonetmeligi, (t.y.) http://mevzuat.meb.gov.tr/html/ilkveoku-
loncyon_0/ilkveokuloncyon 0.html (13 Ekim 2017).
imam-hatip ortaokuluna gegmek isteyen égrencilerin nakli; imam-hatip ortaokulu miidiirliigiince ortaokulda zorunlu dersler ara-
sinda olmayp imam-hatip ortaokulunda zorunlu okutulan derslerden eyliil ayi i¢erisinde yapilacak sinavda bagsarili olmalart
halinde yapilir.” seklinde belirlenmistir.
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ortaokullarinda haftalik zorunlu ders saati 35 olup, ders programinin yapisina bakildi-
ginda mesleki derslerin genel tablo igerisinde yaklasik % 25 oraninda bir agirliga sahip
oldugu goriilmektedir. Diger bir ifade ile imam hatip ortaokullarinda okuyan 6grencilerin
genel programi1 % 75 kiiltiir dersleri, % 25 mesleki derslerden meydana gelmektedir. Sec-

meli dersler veya siif diizeyine gore bu oran % 22 - % 27 arasinda degisebilmektedir.

Tablo-4: Imam Hatip Ortaokulu Haftalik Ders Cizelgesi

SINIFLAR
DERSLER 5. Simf 6. Simf 7. Simf 8. Simf
Tiirkge 6 6 5 5
Matematik 5 5 5 5
m Fen Bilimleri 4 4 4 4
= | Sosyal Bilgiler 3 3 3 -
d T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 2
Yabanci Dil 3 3 4 4
5 Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi 1 1 1 2
a Gorsel Sanatlar 1 1 1 1
D Miizik 1 1 1 1
Beden Egitimi ve Spor 1 1 1 1
; Teknoloji ve Tasarim 2 2
D Bilisim Teknolojileri ve Yazilim 2 2
m Rehberlik ve Kariyer Planlama 1
O Kur’an-1 Kerim 2 2 2 2
N Arapga 2 2 2 2
Hz. Muhammed’in Hayat1 2 2 2 2
Temel Dini Bilgiler 1 1 1 1
ZORUNLU DERS SAATI TOPLAMI 34 34 34 35
Din, Ahlik ve Degerler | Se¢meli Kur’an-1 Kerim (4) 2)/ (1) ) 1) ) (1) 1
Okuma Becerileri (1) (2)/ (1) 2 /(1) 1
. Yazarlik ve Yazma Becerileri (4) 2) /(1) 2) /(1) 2)/ (1) 1
Dil ve Anlatim Yasayan Diller ve Lehgeler (4) Q) | @K | @K 1
fletisim ve Sunum Becerileri (1) ) () 1
. Yabanci Dil (Bakanlar Kurulu Karari ile
gz | Yabanc Dil Kabul Edilen Diller) (4) @@ | @@ | @M 1
3 Bilim Uygulamalari (4) )/ (1) )/ (1) 2)/ (1) 1
E Fen Bilimleri ve Matematik Uygulamalari (4) 2)/ (1) 2)/ (1) 2) /(1) 1
&= | Matematik Cevre ve Bilim (1) @y @) 1
a Biligim Teknolojileri ve Yazilim (2) 2)/ (1) 1
= Gorsel sanatlar (Resim, Geleneksel Sa-
d natlar, Plastik Sanatlar vb.) (2) @/ @M /M) 1
2 Miizik (4) 2) /(1) ) (1) )/ (1) 1
O | Sanat ve Spor Spor ve Fiziki Etkinlikler (Alanlara Gore
% Modiiller Olusturulacaktir) (4) @y @) @y @) @/ 1
Drama (2) ) (1) ) (1)
Zeka Oyunlari (2) )/ (1) 2) /(1) 2) /(1) 1
Halk Kiiltiiri (1) ) /(1) )/ (1)
. Medya Okuryazarlhigi (1) 2) ) 1
Sosyal Bilimler 1= 0\ 2 adatet (1) /1) | @/Q)
Diigiinme Egitimi (2) )/ (1) 1
Secilebilecek Ders Saati Toplam 2 2 2 1
TOPLAM DERS SAATI 36 36 36 36

Kaynak: Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 07.06.2013
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Ders dagitim ¢izelgesine gore!”? imam hatip ortaokullarinda belirli bir amaca yo-
nelik olmak kaydiyla 6grencilerin bireysel farkliliklar1 ve ihtiyaglari dogrultusunda; oku-
lun ¢evre sartlar1 da gozetilerek haftalik 9 saate kadar 6zel bir ders se¢imi yapilarak amag
yoniinden 6zel smiflar olusturulabilmektedir. Bu durumun gerekgesi “nitelikli egitim”
olarak belirtilmistir.!”® Kurul karar1 ile bu secim okul idarelerinin insiyatifine birakilmis-
tir. Ulkemizin farkli bolgelerindeki imam hatip ortaokullar1 biinyesinde bu gerekce dog-
rultusunda basta Arapga, Ingilizce, hafizlik gibi alanlar olmak iizere 6zel siniflar acarak
egitim yapan onlarca okul mevcuttur. Haftalik ¢izelgeye gore, imam hatip ortaokulu ile
normal ortaokuldaki farklilagsmanin en belirgin olarak goriildiigii noktanin ders program-
lar1 oldugunu ifade etmek gerekir. Cizelge incelendiginde 8.siif 6grencilerine 1 saatlik
ders, diger siniflara ise haftalik iki saatlik bir se¢im hakki taninmaktadir, oysa normal
ortaokulda 6grencilerin kendi tercihleri dogrultusunda secebilecekleri ders sayisi ve saati

daha fazladir.

2.8. Ogrenci, Ogretmen ve Derslik Durumlari

Imam hatip ortaokullarina, Tiirkiye genelinde agildig: ilk egitim 6gretim yilinda
(2012 - 2013) 94.467 6grenci kayit yaptirmigtir. Saymin diisiik kalmasinda gegmis do-
nemlerde siyasi gelismelere bagli olarak bu okullarin yasadigi olumsuz deneyimlerin ve
okullarin heniiz yeni a¢ilmis olmasina bagli muhtemel aksakliklarin toplumsal tabanda
bir kararsizlik yarattig1 diisiiniilmektedir. Yeni agilisina baglh olarak; fiziki sartlarin ideal
diizeyde olmamasi, 6gretmen yetersizligi, egitim niteligi ve 6gretim program kaynakli
sorunlar vb. olas1 sorunlara ragmen, bu say1 toplumsal tabanda imam hatip ortaokullarina
duyulan ihtiyacin ciddi bir gdstergesi olarak degerlendirilebilir. 2013-2014 egitim 0gre-
tim yilinda ise, 68renci sayist bir onceki yila gore % 154,07 oraninda artis gosterdigi
anlagilmaktadir. Bu durum toplumsal tabanda imam hatip ortaokullar ile ilgili kaygilarin
biiyiik oranda azaldiginin gostergesi olarak da degerlendirilebilir. A¢ildig1 yildan itibaren
fiziki kapasitenin 6grencilerin ihtiyacina cevap verecek olcekte artirilmasi, 6gretmen ih-
tiyacinin karsilanmasi vb. ideal egitim ortam i¢in gerekli dis sartlarin saglanmasina yo-

nelik atilan adimlar, zamanla 6grenci sayisinin da artmasini saglamistir. Acilisindan gii-

172 TTKB’nin 86 Say1 ve 04/09/2014 Tarihli Karari, Tebligler Dergisi, Cilt.77, Say1: 2684-Ek, Eyliil 2014.
173 TTKB’nin 86 Say1 ve 04/09/2014 Tarihli Karar.
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nlimiize kadar bu okullarin 68renci sayisinda yukar1 yonlii yiiksek oranli bir artig gézlen-
mektedir. Ogrenci sayisinda goriilen kademeli artis 2015-2016 egitim dgretim yilma ka-

dar devam ederek dogal seviyesine ulagmugtir. !’

2015-2016 egitim 6gretim y1l1 sonunda ilk mezunlarini veren imam hatip ortao-
kullar1, milli egitim sistemi i¢indeki yerini tam olarak almistir. Imam hatip ortaokullarinin
ilk mezunlarinin toplam say1s1 524.295'7° oldugu gériilmektedir. 2016-2017 egitim dgre-
tim yil1 itibari ile okullardaki 6grenci sayisinda goriilen artis devam etmektedir. 2015-
2016 egitim 6gretim yilinda dogal seviyesine ulagsmasina karsin, 2016-2017 yilinda 6g-
renci mevcudunda goriilen, % 25,31 orandaki artig, bu okullarin egitim kalitesinin de
onemli bir gostergesi olarak kabul edilebilir. MEB Strateji Gelistirme Baskanlig tarafin-
dan Nisan 2017’de yayimlanan giincel orgiin egitim istatistiklerine gore 2016-2017 itibari
ile okullardaki 6grenci sayis1 657.020 oldugu goriilmektedir. Acilis tarihinden itibaren
Tirkiye genelindeki miistakil imam hatip ortaokullarinda ve imam hatip lisesi biinyesin-

deki orta kisim 6grencilerine iligkin istatistiksel bilgiler Tablo-5’te 6zetlenmistir.

Tablo-5: 2012 - 2017 Arast Imam Hatip Ortaokullart Ogrenci Sayilari ve Yillara Gire Artis Oran

Egitim AIHL'ler Biinyesindeki THO | Miistakil IHO'lar Biinyesin- Bir Onceki
Osreti Ogrenci Sayil deki Ogrenci Sayil Genel 5
Ogretim grenci Sayilari eki Ogrenci Sayilari Topl Yila Gore Ar-
. . opiam
Dénemi Kiz Erkek | Toplam | Kz Erkek | Toplam P tis Oram

2012-2013 | 13.637 | 14.245 | 27.882 | 32.482 | 34.103 | 66.585 94.467 -—--
2013-2014 | 29.827 | 26.127 | 55.954 | 91.057 | 93.004 | 184.061 240.015 % 154,07

2014-2015 | 35.600 | 29.194 | 64.794 | 162.594 | 158.442 | 321.036 | 385.830 % 60,75
2015-2016 | 36.410 | 28.888 | 65.298 | 237.644 | 221.353 | 458.997 | 524.295 % 35,88
2016-2017 | 43.169 | 28.674 | 71.843 | 304.445 | 280.732 | 585.177 | 657.020 % 25,31

Kaynak: Meb Strateji Gelistirme Baskanhg Orgiin Egitim Istatistikleri: 2012-2013, 2013-2014, 2014-2015, 2015-
2016 ve 2016-2017 (1. Donem)

Imam hatip ortaokullarmnin il bazindaki istatistikleri ise Tablo-6’da verilmistir.
Tablo incelendiginde en fazla okul ve 8grenci sayisinin bulundugu il Istanbul olarak gé-
riilmektedir. Istanbul’u sirasi ile Konya ve Bursa takip etmektedir. Tabloya gére en az

ogrenci ve okulun bulundugu il ise Tunceli’dir.

174 Imam hatip ortaokullar1 agilisindan itibaren kademeli olarak dgrenci almugtir, 2012-2013 egitim dgretim yilinda sadece 5.smnif
diizeyinde 6grenciler alinmistir. 2015-2016 egitim 6gretim yili itibari ile ilk mezunlarini verirken, biitiin siif diizeylerinde 6gren-
ciye sahiptir.

175 Milli Egitim Bakanlig1 Strateji Gelistirme Baskanhig1. (2016). Milli Egitim Istatistikleri (Orgiin Egitim 2015 - 2016). 5.86.
https://sgb.meb.gov.tr/istatistik/meb _istatistikleri orgun egitim 2016 2017.pdf (12 Eyliil 2017).
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Tablo-6: il Bazinda Imam Hatip Ortaokullarindaki Ogrenci, Ogretmen Okul ve Derslik Sayilart

Il Okul Ogrenci  Ogretmen  Derslik It Okul  Ogrenci Ogretmen  Derslik
Adana 39 12.633 657 489 Karabiik 17 1.994 129 99
Adtyaman 23 5.565 398 243 Karaman 11 2.678 148 82
Afyonkarahisar 54 6.471 405 250 Kars 18 1.812 134 132
Agn 11 2.153 151 91 Kastamonu 22 2.134 114 102
Aksaray 15 3.777 225 134 Kayseri 61 11.024 560 447
Amasya 12 2.545 181 103 Kirikkale 9 1.550 78 71
Ankara 93 29.061 1.429 1.024 Kirklareli 7 756 42 42
Antalya 141 13.634 596 567 Kirsehir 16 1.696 112 136
Ardahan 6 605 22 40 Kilis 5 892 27 44
Artvin 9 1.013 34 33 Kocaeli 40 17.531 785 501
Aydin 28 3.836 257 199 Konya 168 52.087 2.881 1.512
Balikesir 28 6.253 334 283 Kiitahya 24 4.445 240 227
Bartin 6 1.682 109 76 Isparta 15 2.162 126 110
Batman 15 5.067 264 150 Malatya 38 6.491 505 369
Bayburt 31 2.548 267 277 Manisa 30 6.562 304 292
Bilecik 10 1.529 81 70 Mardin 98 7.548 414 359
Bingol 21 2.050 110 72 Mersin 32 8.005 636 412
Bitlis 16 1.127 39 32 Mugla 18 2.052 100 50
Bolu 29 2.136 120 100 Mus 24 6.254 207 195
Burdur 20 1.494 98 56 Nevsehir 17 3.129 210 145
Bursa 124 30.290 752 715 Nigde 16 2.887 161 93
Canakkale 14 1.995 102 53 Ordu 35 5.562 291 151
Cankiri 14 1.439 67 48 Osmaniye 16 4.746 285 194
Corum 31 6.025 330 196 Rize 20 4.902 263 211
Denizli 27 6.809 401 312 Sakarya 44 13.197 656 333
Diyarbakir 41 10.919 610 444 Samsun 44 14.431 818 543
Diizce 14 4.347 174 177 Siirt 13 2.098 118 99
Edirne 5 977 61 37 Sinop 10 1.968 124 87
Elazig 19 3.720 171 100 Sivas 30 5.727 298 174
Erzincan 11 1.703 128 66 Sanlurfa 148 25.322 1045 838
Erzurum 41 6.561 373 217 Sirnak 8 884 56 44
Eskisehir 18 3.282 207 161 Tekirdag 15 6.515 282 113
Gaziantep 43 13.723 743 646 Tokat 18 4.955 322 207
Giresun 33 4.802 252 155 Trabzon 41 8911 506 288
Glimiighane 21 1.278 157 63 Tunceli 3 199 8 5
Hakkari 7 1.125 56 29 Usak 12 2.484 144 116
Hatay 37 9.274 482 365 Van 30 6.194 336 365
Igdir 20 1.222 54 86 Yalova 8 1.613 108 85
Istanbul 300 157.909 5.053 3.934 Yozgat 69 5.773 655 155
Izmir 53 11.975 701 526 Zonguldak 16 3.143 129 23
K.Maras 31 10.153 522 462

Toplam (Tiirkiye Geneli)

Kaynak: Meb Orgiin Egitim Istatistikleri "7

176 Milli Egitim Bakanlig1 Strateji Gelistirme Baskanlig1. (2017). Milli Egitim Istatistikleri (Orgiin Egitim 2016 — 2017 I. Dénem ).
s.65. https://sgb.meb.gov.tr/istatistik/meb_istatistikleri_orgun_egitim 2016 _2017.pdf (12 Eyliil 2017).
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2.9. Ortaogretime Gecis Durumlarn

Imam hatip ortaokullar1 ilk mezunlarin1 2015-2016 egitim dgretim yili sonunda
vermistir. Normal ortaokullar ile imam hatip ortaokullar1 arasinda orta 6gretim diizeyin-
deki herhangi bir lise tiiriine yerlesme ag¢isindan bir farklilik s6z konusu olmayip, bu iki
okul tiiriinden de mezun olan her 6grenci YEP!” elverdigi 6lgiide istedigi ortadgretim
programina yerlesebilmektedir. Egitim sistemimizde ortaokul diizeyindeki bir okulun
egitimsel kalitesini ortaya koyan en 6nemli gosterge, 6grencilerin ortadgretime gecisteki
basarisini 6l¢en Milli Egitim Bakanligi’nin 8.sinif 6grencilerine yonelik yaptig1 merkezi
siavlar (TEOG) goriilmektedir. Teog baglaminda 2016-2017 egitim 6gretim yil1 itibari
ile ikinci mezunlarini veren imam hatip ortaokullarinin giderek yiikselen bir bagar1 grafigi
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu okullarda okuyan 6grencilerin Tiirkiye genelinde
adindan soz ettirecek yiiksek basarilar gosterdigi, sinav sonuglarinin agiklandigr donem-
lerde basinda kendine genis yer bulmaktadir.!”® Imam hatip ortaokullarmin mezun ver-
mesiyle birlikte 6nceki yillara gore mesleki dersler agisindan hazirbulunugluk diizeyi yiik-
sek dgrencilerin imam hatip liselerine yonelmesi imam hatip liselerindeki egitimsel kali-
teyi artiracak onemli bir faktor olarak degerlendirilebilir. Zira birkag yil 6ncesine kadar
imam hatip liseleri, iyi bir okula yerlesemeyen 6grencilerin alternatif okul olarak tercih
ettigi okullar olarak goriilmekteydi. imam hatip ortaokullarindan mezun olan ve basari
diizeyi yiiksek dgrencilerin akademik ihtiyacini karsilayacak niteliklere sahip fen ve sos-
yal bilimler, yabanci dil, sanat, spor ve diger 6zel alanlarda tematik 6zellikli egitim yapan
proje imam hatip liselerinin Tiirkiye genelinde acilip yayginlagmasi 6grencilerin bu alana

yonelmesine dogrudan katki yaptig séylenebilir.!”

2.10. imam Hatip Ortaokullarinin Giincel Sorunlari

2017 yili itibariyle yaklasik 5 yil1 geride birakan imam hatip ortaokullar1 kuskusuz

ki, egitim kalitesinin lizerine her gegen giin biraz daha koymaktadir. Yillar gegtikce ortaya

177 Yerlestirmeye Esas Puan: 8.siniftan mezun olan 8grencilerin akademik basari ve girdigi merkezi sinavlardaki performansina gore
hesaplanan ortadgretim programlarina yerlesme puant.

178 Imam hatip ortaokullar1 ilk mezunlarini verdigi 2015-2016 egitim 6gretim yilinda yapilan TEOG smavlarinda birgok imam hatip
ortaokulu 6grencisi ulusal basinda giindem olsan basariya imza atmistir. Ayn1 gelenek 2016-2017 egitim 6gretim yilinda da de-
vam etmistir. Konu ile ilgili ulusal basinda ¢ikan haberlerden birkag1 i¢in Bknz. Teog 'a Kurtkoy Tho Damgast, http://www.duyu-
rugazetesi.com.tr/teoga-kurtkoy-iho-damgasi-7172h.htm (26 Ocak 2016), Teog’a imam Hatip Damgasu, http.//www.yenia-
kit.com.tr/haber/teoga-imam-hatip-damgasi-122736.html, Teog Tiirkiye Birincisi Usak imam Hatip Ortaokulu'ndan,
https://www.haberler.com/teog-turkiye-birincisi-usak-imam-hatip-ortaokulu-8517588-haberi, Teog Birincisi Imam Hatip Okulla-
rinin Gururu Oldu, Attp://aa.com.tr/tr/vasam/teog-birincisi-imam-hatip-okullarinin-gururu-oldu/587708 (10 Haziran 2016).

17 Tiirkiye'deki Proje imam Hatip Liseleri. 2016. http://www.onder.org.tr/haber/turkiye-deki-proje-imam-hatip-liseleri.html (10
Aralik 2016).
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cikan niceliksel artis, niteliksel degerlerle desteklenmektedir. Gerek akademik basari, ge-
rekse Ogrencilerin sosyo-kiiltiirel gelisimi her gegen giin daha iyi bir konuma gelmektedir.
Basta okul idareleri, 6gretmenler ve 6grenciler olmak {izere, okulun dogrudan veya do-
layli paydaslarinin bu denli gayretleri ortada olmasina ragmen ister istemez birtakim so-
runlar da kendini gostermektedir. Kamuoyuna yansiyan sorunlar1 birkag¢ baslik altinda

toplamak miimkiindiir.

2.10.1. Fiziki Imkéanlarin Yetersizligi

Imam hatip ortaokullarinin agilisindan itibaren iilkenin her yerinde olaganiistii bir
yonelisin oldugu daha 6nceden ifade edilmisti. Bu durum bir¢gok bdlgede ve 6zellikle ka-
labalik niifusa sahip sehirlerde imam hatip ortaokullarini, mevcut sartlardaki fiziki egitim
kapasitesinin iizerinde 6grenci sayisi ile egitim yapmaya zorlamaktadir. Diger bir sorun
ise Ozellikle 6nceden inga edilmis okul binalarinda 6grencilerin akademik basarilarini
destekleyecek, sosyal ve sportif gelisimlerine katki saglayarak farkli yetenek becerilerini
gelistirmeye firsat verecek; konferans salonu, atdlye, spor salonu, mescit, laboratuvar,
egitim standartlarina uygun sinif ve okul dis1 alanlarin yetersiz kalmasi olarak goriilebilir.
Bu konuda Bakioglu ydnetiminde yapilan “4+4+4 Yapilanmasina Iliskin Kapsamli Bir
Calisma” baglikl1 aragtirmada, fiziki mekan sorunlarina iliskin okul yoneticileri lizerinde
yapilan arastirmada; imam hatip ortaokullarina talebin ¢ok fazla olmasinin fiziki mekan
yetersizligi ve kalabalik simif sorununu ortaya ¢ikardig tespit edilmistir. % Okul yoneti-
cileri s6zkonusu sorunu ¢6zmek adina okul binalarinda bulabildikleri her alani sinifa ge-
virmeye ¢alistiklarini, bazilar1 okul aile birligi odalarini, bazilar1 laboratuvarlari, bazilari
kendi odalarini, bazilar1 da koridorlar1 sinif haline getirme yoluna gittiklerini ifade etmis-

lerdir.'®!

2.10.2. Meslek Dersleri Ogretmen Yetersizligi

Acilistyla birlikte; meslek derslerini okutacak dgretmen aciginin ortaya ¢ikmast,
bu okullarin egitim kalitesine dogrudan etki eden bir sorun olarak goriilebilir. S6z konusu
okullarda her sinif diizeyinde 2 saat Hz. Muhammed’in Hayati, 2 saat Kur’an-1 Kerim, 1

saat Temel Dini Bilgiler, 1 saat Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ve 2 saat Arapc¢a olmak

1% Mustafa Dervisogullari ve Ismail Karsantik, “Egitim Sistemindeki 4+4+4 Yapilandirmasina {liskin Okul Yéneticilerinin Gériisle-
rinin Incelenmesi”, 4+4+4 Yapilanmasina iliskin Kapsamh Bir Calisma iginde (39-66), Aysen Bakioglu (ed.), Ankara: Nobel
Akademi Yayinlari, 2016, s.38.

181 Dervisogullari ve Karsantik, s.39.
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lizere 8 saat ders yiikii ortaya ¢ikmistir. Bu tablo okul ve 6grenci sayisinin hizli artiginin
da etkisiyle oldukca ciddi anlamda bir 6gretmen agig1 ortaya ¢ikarmistir. 2012 yillindan
sonra bakanlik¢a yapilan 6gretmen atamalarinda diger branglara gére daha fazla 6gretme-
nin bu alanda istihdam edilmesine ragmen bu a¢i1gin heniiz tamamen ortadan kalktigi soy-
lenemez. Nitelikli bir dil egitimi i¢in, 68rencilerin Arapga dersine girecek 6gretmenlerin
Arapga Ogretmenligi boliimii mezunu olmasi1 gerekmektedir. Ancak mevcut istihdamin
ihtiyaca cevap verecek sayida olmamasi, okul idarecilerini bu ihtiyacin farkli branslardan
karsilamaya zorlamaktadir. Bu durum ister istemez, okullarin egitim kalitesini negatif

yonde etkilemektedir.

2.10.3. Ogretmen Nitelikleri

Imam hatip ortaokullarinda gérev yapan meslek dersi 6gretmenleri genellikle din
kiiltiirii ve ahlak bilgisi boliimii mezunu veya ilahiyat fakiiltesini bitirip, mesleki formas-
yonunu tamamladiktan sonra 6gretmen olarak atanabilecek yeterlige sahip lisans mezun-
larindan olusmaktadir. Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenligi boliimii lisans programi
incelendiginde ana hedefin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersini 6gretmeye yonelik ol-
dugu goriilmektedir. Bununla birlikte lisans programinda 6zel olarak, Kur’an-1 Kerim ve
Hz. Muhammed’in Hayat1 gibi alanlara yonelik derslerin bulunmamasi gérev esnasinda
sinif yonetimi, 6gretim yontem ve teknigi ve 6grencileri tanima vb. hususlarda 6gretmeni
ciddi anlamda zorlamaktadir. Mesleki tecriibenin eksikligi ister istemez dgretimin kalite-
sine de etki etmektedir. Var olan sorunlarin ¢6zlimii i¢in bakanlik¢a diizenlenen hizmet
ici egitimler bir nebze de olsa sorunun ¢oziimiine yonelik girisim olarak degerlendirilebi-
lir. Ancak bu yontem biiytiik kitlelere ulasamadigindan simdilik sorunun ¢6ziimii konu-

sunda yetersiz kalmaktadir.

2.10.4. Ogrenci Sorunlart

Onceki boliimlerde aktarildig: {izere imam hatip ortaokullari ile diiz ortaokullar
arasinda ara siiflardan esnek bir gegiskenlik s6z konusundur. Yani dileyen 6grenci veli-
sinin onay1 dogrultusunda diledigi zamanda okudugu okulu degistirebilme imkanina sa-
hiptir. Ortaokulu belirli bir diizeye kadar normal ortaokulda okuyan ve egitim hayatina
imam hatip ortaokulunda devam etmek isteyen 0grenciler Arapca ve Kur’an-1 Kerim

basta olmak tlizere mesleki dersler konusunda bir hayli zorlanmaktadirlar. Benzer sekilde
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basta Arapca ve Kur’an-1 Kerim olmak iizere mesleki derslerin ortadgretime gegiste aka-
demik basar1 diizeylerini olumsuz etkileyecegi kaygisi ile ortaokula imam hatipte basla-
yan ancak 7 ve 6zellikle 8.smifta normal ortaokulu tercih eden 6grenciler olmaktadir. Bu
duruma dolayli yonden de olsa olumsuz 6gretmen tutumlari, programin uygulanis bigimi

ve diger aksakliklarin sebep oldugu sdylenebilir.

2.10.5. Siyasi ve Ideolojik Tartismalar

Imam hatip ortaokullarinin yeniden acildig 2012 yilindan itibaren kamuoyunda
ortaya ¢ikan tartigmalar kimi zaman dogrudan kimi zaman da dolayli yonlerden bu okul-
larin 6grenci, veli ve egitim kadrosunu olumsuz etkilemektedir. Tevhid-i Tedrisat Ka-
nunu’nda imam hatip ortaokullarinin ilk acilisina gerekge teskil eden “imamet ve hitabet
gibi hidemat-1 diniyenin ifasiyla miikellef memurlarin yetismesi icin de ayri mektepler
kusad edilecektir.” maddesi gerekge yapilmak suretiyle bu okullarin sadece iilkenin ihti-
ya¢ duydugu din hizmetlerini yerine getirecek personelin yetistirilmesi amaciyla agilmasi
gerektigi, ancak nicelik bakimindan iilkenin ihtiyacinin ¢ok iizerinde 6grenciye sahip ol-
dugu seklindeki bakis agis1 bu okullara yoneltilen en popiiler elestirilerden biridir. Giinii-
miiz Tiirkiye’sinde iktidarda olan kadrolardan kaynakli; devlet nazarinda 6zel bir yerinin
oldugu, bu ylizden normal ortaokullara gore fiziki imkanlar bakimindan pozitif bir ayrim-
ciliga tutuldugu konusunda ciddi elestiriler yapildigi goriilmektedir. 4+4+4 sistem degi-
sikligi ekseninde benzer sekilde bu okullarin acilisiyla iilke genelinde ilkdgretim ¢agin-
daki kiz 6grencilerin okullagsma oranin diisecegi yoniindeki elestirileri de bir baska bo-
yuttur. Bu ve benzeri tartigmalarin bilimsel bir alandan ziyade; cogunlukla siyasi ve ide-
olojik zemine ¢ekilerek, bu okullarin tartigmalara malzeme yapilmasinin 6grenci, perso-
nel ve velileri lizerinde olumsuz etkiler meydana getirdigi diisliniilmektedir. Her seyden
once bu temelsiz tartigmalarin; baglica hedefi iyi bir egitim alarak milletinin gelecegine
katk1 sunmay ilke edinerek, nitelikli bir birey olmaya aday imam hatip d6grencilerin 6z-
gilivenlerine zarar verdigi sdylenebilir. Benzer elestirilerin, bu okullarin idari yapisi ve
Ogretmen kadrosunun egitim odakli motivasyonlarini diisiirmekte, okullarda hukuki ger-
ceveye bagli olarak egitim yapilmasina karsin; yoneltilen elestiriler karsisinda kendilerini

ve kurumlarin1 savunmak zorunda kalmaktadirlar.
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BOLUM: IV

IMAM HATIP ORTAOKULU MESLEK DERSLERI
PROGRAMLARI
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Bu boliimde arastirmanin kaynagini teskil eden imam hatip ortaokulu meslek ders-
leri (Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Temel Dini Bilgiler, Hz. Muhammed’in Hayat1 ve
Kur’an-1 Kerim) 6gretim programlarin genel amagclari ve igerdigi konular 6zet olarak ele
alimmustir. Bu basliklarda yer verilen bilgiler, arastirmacinin 6nemli oldugunu diisiindiigii
boliimlerin kismen kendi bakis agisi ile 6zetlemesinden meydana gelmektedir. Daha kap-
saml1 bilgi i¢in her bir dersin d6gretim programinin incelenmesinin daha isabetli olacagi

diistiniilmektedir. '%?

1. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri orgiin egitim sistemi igerisinde 4.smiftan
12.s1nifa kadar anayasanin 24.maddesi geregince zorunlu dersler arasinda yer almaktadir.
Bu dersin programi, Tiirk toplumunun, azinliklar hari¢ biitiin kesimlerini ilgilendirdigi
icin 1982 sonrasindan gilinlimiize kadar toplumsal tartismalarin her zaman odaginda ol-
mustur. Icerigi ve anayasal zorunlulugu toplumun kimi sosyal guruplar tarafindan eles-
tirilmis hatta zaman zaman yargiya taginmistir. Bu tartismali siirecte din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi dersinin programi ortak bir toplumsal mutabakat gayesiyle, kendisine yoneltilen
elestirileri minimize etmek adina bir¢ok kez revizyona tabi tutulmustur. Bu kapsamda
2001, 2007 ve son olarak da 2010 yilinda icerik ve amaglar1 gézden gegirilerek yeniden

diizenlenmistir.

Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi 6gretim programinin igerigi normal ortaokullar
ile imam hatip ortaokullarinda aym sekilde uygulanmaktadir. Igerigin okul tiiriine gore
degisiklik gdstermemesine karsin uygulama konusunda bir tane farklilik goze ¢arpmak-
tadir. S6z konusu ders normal ortaokullarda haftalik ders siiresi iki saat olarak belirlenir-
ken, imam hatip ortaokullarinda bir saat siire ayrilmistir. Bu konudaki bir istisnay1 belirt-

mek gerekir. Imam hatip ortaokullarinin 5, 6, ve 7.siiflarinda din kiiltiirii dersi bir saat

182 fmam hatip ortaokulu meslek dersleri 6gretim programlarinin tam metinleri i¢in Bknz; imam Hatip Ortaokulu Temel Dini Bil-
giler Dersi (islam; 5, 6,7 Ve 8.Simflar) Ogretim Programu. (t.y.) https://dogm.meb.gov.tr/meb_iys_dosya-
lar/2017_08/17173729_TemelDiniBilgiler YHO 67ve8.siniflar 2012.pdf (22 Haziran 2017). Ortaokul ve imam Hatip Ortao-
kulu Hz. Muhammed’in Hayat1 Dersi Ogretim Programu. (t.y.) https://dogm.meb.gov.tr/meb_iys_dosya-
lar/2017_08/17173729 Hz.Muhammedin Hayati 67ve8.sYnYflaricin YHOveORTAOKUL.pdf (22 Haziran 2017). Ortaokul
ve imam Hatip Ortaokulu Kur’an-1 Kerim Dersi Ogretim Programu. (t.y.) https://dogm.meb.gov.tr/meb_iys_dosya-
lar/2017_08/18110258 Secmeli_KuraniKerim YHOveORTAOKUL.pdf (22 Haziran 2017). ilkégretim Din Kiiltiirii Ve Ahlak
Bilgisi Dersi (4, 5, 6, 7 Ve 8. Siiflar) Ogretim Program Ve Kilavuzu. (t.y.) https://dogm.meb.gov.tr/meb_iys_dosya-
lar/2017_08/17174424_DinKulturu_4-8.siniflar 2010.pdf (22 Haziran 2017).
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okutulmaktayken, 8.smif diizeyinde normal ortaokullarda oldugu gibi iki saat olarak oku-

tulmaktadir. %3

Diger meslek derslerine gore daha ayrintili olarak hazirlanan Din Kiiltiirii ve Ah-
lak Bilgisi 6gretim programinin igerigi, biitiin sinif diizeylerinde yer alan alt1 farkli tema-
tik alana gore hazirlanmis olup, tematik bir yapiya sahiptir. Her sinif diizeyi i¢in bir egitim
Ogretim yilinda 6 {inite yer almaktadir. Bu alt1 iinitenin uygulanmasi i¢in bir egitim 6gre-

tim yilinda 6ngoriilen siire toplam 72 ders saati olarak belirlenmistir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin igeriginin belirlenmesinde dinin temel bilgi
kaynaklar1 dikkate almarak Islam’in kok degerleri gergevesinde “mezhepleriistii (her-
hangi bir mezhebi esas almayan, mezhebi tartismalara girmeyen) ve dinler acilimli” an-
layis olarak ifade edilebilecek bir yaklasim benimsenmistir. Program sayesinde 6grenci-
lerin din ve ahlak hakkinda saglikli bilgi sahibi olmalari, temel becerilerini gelistirmeleri
ve boylece Milli Egitimin genel amaglarinin gergeklestirilmesine katkida bulunulmasi he-

deflenmektedir.'®*

Gelistirilen programla dncelikle 6grencilerin din ve ahlak hakkinda objektif bilgi
sahibi olmalari, 6grenme Ogretme siirecinde 6gretim programi vasitasiyla kazanmalari
hedeflenen bilgi, beceri, tutum, deger, kavram ve 6grenci merkezli yaklagimlarla bir arada

yasama bilincine ulagsmalar1 hedeflenmistir.

Programin genel amaglari, diger mesleki derslerin programlarina gore daha kap-
samli olarak; bireysel agidan, toplumsal agidan, ahlaki agidan, kiiltiirel agidan ve evrensel

agidan olmak iizere bes boliim halinde ayrintil olarak a¢iklanmustir. '®3

183 Genel uygulamanin aksine 8.sinifin istisnai tutulmasinin gerekgesi su durum olabilir. Ortadgretime yerlestirme islemi ortaokul
ogrencilerinin 5.siiftan itibaren elde ettikleri y1lsonu basari notlartyla birlikte; 8.sinifta I. ve II. Dénemde Milli Egitim Bakanli1
tarafindan ayn1 anda biitiin Tiirkiye genelinde yapilan Merkezi Ortak Sinavlarda (TEOG) elde ettikleri bagar1 puanlarinin belirli
oranlarinin almarak hesaplanmasi ile yapilmaktadir. Merkezi ortak sinavlar, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin de aralarinda
bulundugu alt1 temel dersten yapilmaktadir. imam hatip ortaokullarinda okuyan 8.simf 6grencilerinin ortadgretime gegiste her
hangi bir magduriyet yasamadan esit sartlarda ortadgretime yerlesebilmelerini temin etmek maksadiyla bdyle bir istisnai durum
ortaya ¢ikmis olabilir.

184 [Ikogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4, 5, 6, 7 Ve 8. Simiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, s.2.

185 Tlkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4, 5, 6, 7 Ve 8. Smiflar) Ogretim Program ve Kilavuzu, s.12.
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Tablo-7: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programinin Siniflara Gore Unite ve Konu Dagilim-

lar
ptizevi | OGRENME ALANI UNITELER KAZANIM | SURE/DERS
inanc Allah nanc1 7 14
ibadet Ibadet Konusunda Bilgilenelim 12 16
E Hz. Muhammed Hz. Muhammed ve Aile Hayati 5 8
E Kur’an ve Yorumu Kur'an-1 Kerim'in Temel Egitici Nitelikleri 10
% Ahlak Seving ve Uziintiilerimizi Paylasalim 9 12
Din ve Kiiltiir Vatanimizi ve Milletimizi Seviyoruz 8 12
Toplam 47 72
Inang Peygamberlere ve flahi Kitaplara fnang 10 14
ibadet Namaz Ibadeti 11 16
B |Hz Muhammed Son Peygamber Hz. Muhammed 11 14
E Kur’an ve Yorumu Kur’an-Kerim’in Ana Konulari 5 10
% Ahlak Islam’1n Sakinilmasini Istedigi Bazi1 Davranislar 6 10
Din ve Kiiltiir Islamiyet ve Tiirkler 4 8
Toplam 47 72
inan¢ Melek ve Ahiret inanci 14 16
ibadet Orug Ibadeti 10 14
E Hz. Muhammed Bir Insan ve Peygamber Olarak Hz. Muhammed 7 12
E Kur’an ve Yorumu Islam Diisiincesinde Yorumlar 8 10
2 Ahlak Din ve Giizel Ahlak 5 10
Din ve Kiiltiir Kiiltiiriimiiz ve Din 6 10
Toplam 49 72
inang Kaza ve Kader 9 14
ibadet Zekat, Hac ve Kurban ibadeti 11 14
E Hz. Muhammed Hz. Muhammed’in Hayatindan Ornek Davramglar 5 8
E Kur’an ve Yorumu Kur’an’da Akil ve Bilgi 6 12
g Ahlak Islam Dinine Gére Kotii Aliskanliklar 6 10
Din ve Kiiltiir Dinler ve Evrensel Ogiitleri 7 14
Toplam 44 72

2. Temel Dini Bilgiler

Talim ve Terbiye Kurulu’nun 03.09.2012 tarih ve 146 sayil1 karari ile kabul edilen
Temel Dini Bilgiler dersi 6gretim programi 5.siniftan 8.sinifa kadar, her sinif diizeyinde
bes tinitelik boliimlerden meydana gelmektedir. Programda dersin uygulama stiresi i¢in

bir egitim 6gretim y1l1 i¢in ise toplam 72 saat ders ongdriilmektedir.
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Normal ortaokullarda se¢gmeli olarak okutulan Temel Dini Bilgiler dersine haftalik
iki saatlik bir siire dngdriiliirken, imam hatip ortaokullarinda bu siire bir saat olarak belir-
stiresinde ortaya ¢ikan bu farkliligin temel sebebi kanaatimizce okul tiirlerine gére 6gren-
cilerin hazirbulunusluluk veya 6n yeterliklerinin birbirinden farkli olmasidir. Zira imam
hatip ortaokullarinda okuyan 6grencilerin bu dersin igerigine hakimiyetleri, ilgileri ve 6n
bilgileri normal ortaokul dgrencilerine gore daha iist diizeydedir. Bu sebepten dolayidir
ki, ders i¢in on goriilen haftalik bir saatlik siirenin yeterli olacagi 6ngoriilmiistiir. Diger
bir sebep ise Temel Dini Bilgiler derslerinin igerdigi konularin Din Kiiltiirti ve Ahlak

Bilgisi dersinin igerigi ile bazi iinite ve konularda kismen benzerlik gostermesidir.

Programin genel agiklama boliimiinde “/slam dini, insan hayatina anlam kazand-

186 jfadesiyle

ran, birey ve toplumun mutlulugunu amag edinen ilahi kurallar biitiiniidiir.
dersin igerigini temel esaslariyla olusturan Islam dininin genel geger bir tanimina yer ve-
rilmektedir. Insanlarm hem bu diinyada hem de ahirette mutluluga ulasabilmesi adina;
Islam inang ve ibadet esaslarini, bununla birlikte toplumsal hayata tesir eden diger esaslari
bir biitiin olarak 6grenmek suretiyle, s6z konusu sayilan ilkelere uygun bir hayat siirme
ile iliskilendirilmektedir. Ogretim programinin genel aciklamasina gore temel kaynaklar-

dan Islamiyet’in esaslarmin dogru 6grenilebilmesini gaye edindigi vurgulanmaktadir.

-----

kabul edilen Kur’an-1 Kerim ve hadislerden ibadet ve iman esaslari, genel ahlak kurallari,
yaratilis ve bireysel sorumluluklar, hak ve 6zgiirliikler gibi konular hakkinda 6grendigi
bilgilerle bireylerin kendilerine ve topluma karst sorumluluklarini yerine getirmelerine

yardime1 olacag: seklinde ifade edilmistir. '8’

Temel Dini Bilgiler dersi 6gretim programinin genel amaglari; “Temel 6zellikleri
ile Islam’1n evrene ve hayata bakis1 hakkinda bilgi sahibi olmalari, islam’in temel iman

esaslarmi kavramalari, Islam’1in temel ibadetleri ve bunlarin uygulamalar1 hakkinda bilgi

1% Imam Hatip Ortaokulu Temel Dini Bilgiler Dersi (Islam; 5, 6,7 ve 8.Smiflar) Ogretim Programi, s.2.
187 Imam Hatip Ortaokulu Temel Dini Bilgiler Dersi (islam; 5, 6,7 ve 8.Smiflar) Ogretim Programu, s.2.
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sahibi olmalari, temel ahlak konular1 ve toplumsal sorumluluklar1 bilmeleri, toplumu

olusturan ve devamini saglayan temel ilkeleri 6grenmeleri” seklinde agiklanmistir.

Tablo-8: Imam Hatip Ortaokulu Temel Dini Bilgiler Dersi (Islam; 5, 6,7 ve 8.Siniflar) Ogretim Progra-
munin Uniteleri, Kazanim Sayilart ve Siireleri

Diizey UNITELER Kazamm Sayilar1 | Ders Saati
Islam'a Giris 9 18
Islam'a Gére Yaratilis 7 14
E Islam'in Bes Temeli 5 14
a iman'm Sartlari 5 14
0 [slam'da Edep Ve Haya 6 12
Toplam 32 72
Islam'a Gére lyilik 8 14
Islam'da Temel Haklar 8 12
E Namaz . 9 16
7 Allah'a Ve Meleklere Iman 11 18
e [slam'a Gére Yagam Olaylari 7 12
Toplam 43 72
[slam'a Gére Sorumluluklarimiz 7 14
Islam'm Temel Kaynaklar1 Ve Bilgi 6 14
E Zekat Ve Orug 12 16
= -
n Kitaplara Ve Peygamberlere Iman 11 16
= Islam’a Gore Toplum Bilinci 4 12
Toplam 40 72
Giinliik Hayatta Islami Kurallar 4 14
Toplumun Temeli: Aile 5 12
E Hac, Umre Ve Kurban 10 18
- -
] Ahirete Ve Kadere Iman 9 18
% Insanm Ruhsal Y 6nii 4 10
Toplam 32 72

3. Hz. Muhammed’in Hayati

Talim ve Terbiye Kurulu’nun 27.08.2012 tarih ve 137 sayili karariyla kabul edilen
Hz. Muhammed’in Hayati dersi 68retim programi, basta Kur’an-1 Kerim olmak iizere;
hadis kaynaklari, siyer kaynaklar1 ve tarih kaynaklar1 esas alinarak gelistirilmistir. Prog-
ram normal ortaokullarda se¢meli ders olarak uygulanirken, imam hatip ortaokullarinda

zorunlu olarak okutulmaktadir. Uygulama ve igerik agisindan zorunlu ve se¢meli diginda
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normal ortaokullar ile imam hatip ortaokullar1 arasinda herhangi bir fark gériinmemekte-

dir.

Imam hatip ortaokulunun biitiin sinif kademelerinde haftalik iki saat olarak yer
alan Hz. Muhammed’in Hayati dersi her sinif diizeyinde 6 {inite olmak iizere toplam 30
tiniteden meydana gelmektedir. Her sinif diizeyindeki 6 iinite i¢in bir egitim-6gretim y1-
linda 6ngoriilen toplam ders saati 72 olarak belirlenmistir. Dersin “Hz. Muhammed’in
Hayat Hikdyesini Hatirlayalim” isimli Uinitesi biitiin sinif diizeylerinde yer almakta olup,
programin uyarilar boliimiinde bu {initenin dgrencilerin i¢inde bulunduklari sinif diizeyi
ve On yeterliklerine gore ele alinmasi gerektigi belirtilmistir. Programin igerigi, yap1 yo-
niiyle analiz edildiginde her sinif diizeyinin birinci {initesini teskil eden “Hz. Muham-
med’in Hayat Hikayesini Hatirlayalim™ béliimleri hari¢ tematik bir anlayisla ele alindig1
sOylenebilir. Programda genel olarak Hz. Muhammed’in evrensel deger olarak nitelendi-
rilen ahlaki 6zellikleri, insanlara rol model olabilecek uygulama ve tutumlar1 6grencilerin

siif diizeylerine gore bes farkli 6grenme alaninda ele alinmistir.

Programin genel aciklamasinda peygamberlerin Allah tarafindan giizel ahlak ile
donatilarak insanlhiga gonderildigi, Hz. Adem ile baslayan peygamberlik siirecinin Hz.
Muhammed ile son buldugu, dolayisiyla Hz. Muhammed’in kiyamete kadar insanligin
kurtulusu i¢in tek umut olduguna dikkat ¢ekilmektedir. Hz. Muhammed’in yol gdsterici-
liginin iyi kavranarak onun dogru sekilde taninmasi, insanlara tanitilmasi, giizel bir hayat
icin 6rnek alinmasi ile miimkiin olacag ifade edilmistir. Hz. Muhammed’in; yast, cinsi-
yeti ve sosyal statiisii ne olursa olsun her insanin hayatinin tamamini kusatan ideal 6rnek-
ligine vurgu yapilmistir. Kur’an-1 Kerim’de belirtilen islam esaslarini bizzat hayatina uy-
gulayarak; insanliga aciklayip 6gretmesi yoniiyle farkli ¢ag ve cografyalardan insanlara
anlamli, anlagilir, hayatin biitiin yonlerini kusatan ve uygulanabilirligi yiiksek bir 6rnek

teskil etmekte oldugu ifade edilmistir.

Ogretim programinda Hz. Muhammed’in hayati dersinin genel amaglar1 dgrenci-
lerin; “Hz. Muhammed’in hayatini ana temalariyla tamimalari, Islam dininin dogru an-

lasiimasinda Hz. Muhammed e olan ihtiyaci fark etmeleri, Hz. Muhammed’in Islam’1 ya-
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samada ornek oldugunu kavramalar:, Hz. Muhammed’in hayatin biitiinciil bir yakla-

’

simla 6grenmeleri” seklinde belirlenmistir.'®® Genel amaclardan da anlasilacag: iizere
Islam dininin dogru anlasilmasi, sosyal hayata iliskin giizel davranis ve tutumlarin 6gren-

cilere Hz. Muhammed iizerinden benimsetilmesinin amacglandigi sdylenebilir.

Tablo-9: Ortaokul - Imam Hatip Ortaokulu Hz. Muhammed'in Hayati Dersi (5-8. Siniflar) Ogretim
Programinin Uniteleri, Kazanim Sayilart ve Siireleri

DUZEY UNITELER K‘S‘féll\gIM DERS SAATI

Hz. Muhammed’in Hayat Hikdyesini Hatirlayalim 4 8

Temizlik 8 12

E Hz. Muhammed'in Ahlaki 5 14
a Hz. Muhammed Ve Cocuk 6 12
% Cocugun Gorevleri 5 12
Herkesin Dostu Ve Kardesi Hz. Muhammed 7 14
TOPLAM 35 72

Hz. Muhammed’in Hayat Hikdyesini Hatirlayalim 4 8
Beslenme 9 14

E Hz. Muhammed'in Inanci 5 12
E Hz. Muhammed Ve Cevre 5 12
g Ailede Sevgi Ve Saygi 5 12
Iletisim Dili 5 14
TOPLAM 33 72

Hz. Muhammed’in Hayat Hikayesini Hatirlayalim 4 8

Giyim Kusam 6 10

E Hz. Muhammed'in ibadetleri 5 14
E Komsuluk . 7 14
~ Akrabalarla Iletisim 4 12
Sosyal Iletigim 5 14
TOPLAM 31 72

Hz. Muhammed’in Hayat Hikdyesini Hatirlayalim 4 8

Eglence Ve Spor 6 8

E Hz. Muhammed'in Dualari 4 14
E Insan Haklar1 Ve Adalet 5 14
g Anne Babanin Gérevleri 4 14
Insani liskileri Giiglendirme 4 14
TOPLAM 27 72

1% Ortaokul - Imam Hatip Ortaokulu Hz. Muhammed'in Hayat1 Dersi (5-8. Sniflar) Ogretim Programi, s.2.
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4. Kur’an-1 Kerim

2012 yilinda kabul edilen ve 2012-2013 yilindan itibaren uygulanmaya baslayan
Kur’an-1 Kerim dersi 6gretim programi 5.siniftan 8.sinifa kadar her sinif diizeyinde iki
tiniteden olusan bes boliimden meydana gelmektedir. Her sinif diizeyinin 6ngériilen ige-
rigi “Kur’an-1 Kerim’i Taniyalim” ve “Kur’an-1 Kerim'i Giizel Okuma” isimli iki {inite-
den meydana gelmektedir. Sinif diizeyine gore linite adlar1 ayni olmasina karsin, igerikleri
ve konu bagliklar1 birbirlerinden farkli oldugu goze carpmaktadir. Ogrencilerin iginde bu-
lundugu biyolojik gelisime gore program kiimiilatif bir i¢erik yapisina sahiptir. 5.siniftan

8.smi1fa dogru kolaydan zora dogru seyreden bir igerik deseni dikkat gekmektedir.

Diger derslerde oldugu gibi Kur’an-1 Kerim dersi programi da normal ortaokullar
ile imam hatip ortaokullarindan icerik ve uygulama acisindan herhangi bir farklilik go-
rilmemektedir. Tek kiiciik farklilik, normal ortaokullarda se¢meli dersler arasinda yer

alirken, imam hatip ortaokullarinda zorunlu olarak okutulmaktadir.

Programin genel agiklamalar kisminda Kur’an-1 Kerim’in Islam dininin temel kay-
nag1 oldugu, insanliga gonderilisinden itibaren biitiin Miisliimanlarin basucu kitabi ol-
dugu ifade edilmektedir. Kur’an-1 Kerim’in 6nemine dikkat ¢ekilerek, farkli dilleri konu-
san insanlar1 birlestiren 6nemli bir unsur olduguna dikkat ¢ekilmektedir. Kiiltiiriimiizde
Kur’an-1 Kerim’e atfedilen 6zel deger vurgulanmaktadir. Bir Miisliimanin inancini tam
olarak yasayabilmesinin Kur’an-1 Kerim’in bildirdigi ibadet, inang, ahlak ve sosyal hayat
ile ilgili diger normlarin 6grenilmesine ve insan hayatina uygulanabilmesine vurgu yapil-
maktadir. S6z konusu gerekgelerden otiirii Kur’an-1 Kerim’in hem lafiz yoniiyle hem de
anlaminin 6grenilmesinin dnemine dikkat ¢ekilmektedir. Kur’an-1 Kerim’i en basta dogru
sekilde okuyabilmenin, Kur’an-1 Kerim’in dili olan Arap alfabesinin 6grenilmesi ile
miimkiin olacagma dikkat cekilerek, basta namaz olmak iizere Islam’in emrettigi diger
ibadetlerin hatasiz olarak yerine getirilebilmesinin Kur’an-1 Kerim’in okunugunun 6gre-

nilmesi ile miimkiin olacag1 vurgulanmaktadir.

Ayrica Kur’an-1 Kerim’in ilk 6gretmeni ve ilk muhatabi olan Hz. Muhammed’den
giiniimiize kadar gegen siirede biitliin Miisliimanlara aslina uygun sekilde harflerin dogru
telaffuz bi¢imlerini kavratma, tecvid kurallarina uygun sekilde 6gretme ve okumaya dik-

kat etme geleneginin devam ettirilmesi programin gayeleri arasinda géze ¢arpmaktadir.
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Ibadetleri Islam’m 6ngdrdiigii bicimde eda edilebilmesi ve dini temal1 etkinliklerin dinin
Oziine uygun sekilde yerine getirilebilmesi icin bazi sure ve ayetlerin tecvid kurallarina

uygun olarak ezberlenmesi 6nemli goriilmektedir.

Kur’an-1 Kerim sadece okunmasi i¢in degil, okunmanin yaninda dogru olarak an-
lagilmasinin ve insan hayatina uygulanmasinin insanliga gonderilis amaclar1 arasinda ol-
dugu dikkate alindiginda anlaminin da 6grenilmesi ve muhataplarina yonelik mesajlarinin

kavranmasi programda 6nemli goriilen unsurlar arasinda sayilabilir.

Kur’an-1 Kerim dersinin programinin genel amaglar1 6grencilerin; “Kur’an-1 Ke-
rim’in hayatimizdaki yerini fark etmeleri, Kur’'an-1 Kerim’i dogru ve giizel okumalari,
bazi sure ve ayetleri kurallarina uygun olarak ezberlemeleri, Kur’'an-1 Kerim’in i¢erigi
hakkinda bilgi sahibi olmalari, Kur’an-1 Kerim'i severek ve isteyerek okuma, anlama ve
ezberlemeleri” olarak belirlenmistir.'®® Genel amaglar incelendiginde Kur’an-1 Kerim
dersinin kismen teorik bir boyuta sahip oldugu, bununla birlikte uygulamaya yani Kur’an-

1 Kerim’i okuma becerisine doniik bir yoniiniin de bulundugu sdylenebilir.

Tablo-10: Kur'an-1 Kerim Dersi Ogretim Programimin Uniteleri, Kazanim Sayilar: ve Siireleri

DUZEY UNITELER Ié:;?;lrl? Ders Saati
E Kur’an-1 Kerim’i Tantyalim 7 30
E Kur'an-1 Kerim'i Okumaya Girig 12 42
:2 TOPLAM 19 72
<3 Kur’an-1 Kerim’i Tantyalim 7 30
Z Kur’an-1 Kerim’i Giizel Okuma 6 42
@ TOPLAM 13 72
= Kur’an-1 Kerim’i Tantyalim 6 30
Z Kur’an-1 Kerim’i Giizel Okuma 6 42
E TOPLAM 12 72
= Kur’an-1 Kerim’i Tantyalim 5 30
z Kur’an-1 Kerim’i Giizel Okuma 8 42
g TOPLAM 13 72

189 Ortaokul - Imam Hatip Ortaokulu Kur’an-I Kerim Dersi (5-8. Smiflar) Ogretim Programu, s.2.
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BOLUM: V
BULGULAR VE YORUMLAR
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1. Katihmeilara fliskin Demografik Bilgiler

Bu boéliimde arastirmaya katilan 6gretmenlerin kisisel ve mesleki 6zelliklerini ice-
ren bilgilere yer verilmistir. Aragtirma kapsaminda anket formunun ilk boliimiinde cinsi-
yet, egitim durumu, mesleki durum ve gorev yeri gibi degiskenleri iceren katilimcilar
siniflayict 10 soru yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu sorulara verdigi cevaplar dogrultu-
sunda elde edilen bulgular gurup bazinda frekans ve yiizdelik dagilim olarak tablolar ha-

linde sunulmustur.

Tablo-11: Arastrmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyet Durumlarina Iligkin Frekans ve Yiizde Da-
Sulhmi

Degisken Guruplar F %
Bayan 441 57,6

Cinsiyet Erkek 325 42,4
Toplam 766 100,0

Tablo-11’e gore aragtirmaya katilan 766 Ogretmenden % 56,5’inin bayan, %
43,5’inin erkek oldugu goriilmektedir. Arastirmanin yapildigi 2016-2017 egitim 6gretim
déneminde imam hatip ortaokullarinda goérev yapan din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gret-
menlerinin cinsiyete gore dagilimi % 55,25°1 erkek, % 44,75’1 ise bayan seklindedir.
Tablo-11 incelendiginde bu okullarda gorev yapmakta olan 6gretmenlerin cinsiyet orani-
nin aksine bayan 6gretmenlerin arastirmaya katilim oranin erkeklere goére daha fazla ol-

dugu anlasilmaktadir.

Tablo-12: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Egitim Diizeylerine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagi-
limi

Degisken Guruplar F %
Lisans 630 82,2
Yiiksek lisans 131 17,1
Egitim Diizeyi
Doktora* 5 0,7
Toplam 766 100,0

* Doktora diizeyinde arastirmaya katilimin az olmasi sebebiyle, yapilacak guruplar arast karsilastirmalarin daha
saglkl ve giivenilir sonug vermesini saglamak amaciyla, analizlerde doktora ve yiiksek lisans guruplar birlestiri-
lerek lisansiistii olarak degerlendirmeye alinmistir.
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Tablo-12 incelendiginde aragtirmaya katilan 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugunu
olusturan %82,2’lik oranin egitim diizeyinin lisans, % 17,1’lik boliimiiniin ise yiiksek
lisans oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte imam hatip ortaokullarinda din kiiltiirii ve
ahlak bilgisi 6gretmeni olarak gorev yapan, az sayida (% 0,7) doktora diizeyinde egitime

sahip 6gretmenin bulundugu anlasilmaktadir.

Tablo-13: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mezun Oldugu Lisans Programlarina iligkin Fre-
kans ve Yiizde Dagilinu

Degisken Guruplar F %
flahiyat Fakiiltesi 466 60,8
Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi 183 23,9

Mezun Olunan Li- -

sans Programu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi 110 14,4
Yiiksek Islam Enstitiisii* 7 0,9
Toplam 766 100,0

* Yiiksek Islam Enstitiisii diizeyinde arastirmaya katilim ¢ok az olmasi sebebiyle, yapilacak guruplar arast karsi-
lastirmalarin daha saghkli ve giivenilir sonug vermesini saglamak amaciyla, analizlerde Yiiksek Islam Enstitiisii ve
Ilahiyat Fakiiltesi guruplar: birlestirilerek Ilahiyat Fakiiltesi olarak degerlendirmeye almmustir.

Tablo-13’e gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugunu ilahiyat
fakiiltesi mezun olanlar olusturmaktadir. Arastirma 6rneklemini % 60,8’lik oranla ilahi-
yat Fakiiltesi mezunlarinin cogunlugu teskil ettigi, bunun yaninda, aragtirmanin yapildigi
tarih itibariyle 34 ve iizeri y1llik mesleki deneyime sahip, 1982 yilinda ilahiyat fakiiltesine
doniistiiriilen Yiiksek Islam Enstitiisii'®® mezunu az sayida 8gretmenin bu okullarda gorev
yapmakta oldugu sdylenebilir. {lkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi me-
zunlart % 23,9’luk oranla ikinci sirada ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi
mezunlari ise % 14,4’liik oranla ii¢ilincii sirada oldugu goriilmektedir.

Tablo-15: Arastrmaya Katilan Ogretmenlerin Giorev Yaptiklart Okulun Ogretim Sekline Iliskin
Frekans ve Yiizde Dagilimi

Degisken Guruplar F %
Tam giin egitim 569 74,3

Okulun egitim sekli Ikili Egitim (Sabah¢1 Ogleci) 197 25,7
Toplam 766 100,0

19 Ocal, Osmanhdan Giiniimiize Tiirkiye’de Din Egitimi, s.422.
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Tablo-15 incelendiginde gorev yapilan okullarin % 74,3’liik orana sahip, biiyiik
cogunlugun tam giin 6gretim yaptigi, bununla birlikte niifus yogunlugu veya fiziki mekan
yetersizligi vb. durumlardan dolay1 ikili egitim yapan okullarin bulundugu da goriilmek-
tedir. Ikili egitim {ilkemiz egitim sisteminde ciddi bir dejavantaj olarak goriilse de imam
hatip ortaokullarinin sadece % 25°lik bir oraninin bu olumsuzluktan etkilenmekte oldugu

sOylenebilir.

Tablo-14: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mesleki Tecriibe Durumlarina Iliskin Frekans ve
Yiizde Dagilimi

Degisken Guruplar F %
0-5Yil 313 40,9
6-10Yil 202 26,4
11-15Yi 124 16,2

Mesleki Tecriibe
16 - 20 Yil 69 9,0
21 ve Uzeri 58 7,6
Toplam 766 100,0

Katilimcilarin mesleki kidemine iligskin bulgular Tablo-14’te verilmistir. Arastir-
maya en yiiksek katilimi1 % 40,9 oranla 313 kisiden olusan 0-5 yil arasinda kideme sahip
Ogretmenler olustururken, en az katilimi ise % 7,6’lik oranla 58 kisiden olusan 21 yil ve
tizeri kideme sahip 6gretmenler olusturmaktadir. Guruplara gore dgretmen sayilarinin
mesleki kidemin artis1 ile ters orantili oldugu goriilmektedir. Ayrica imam hatip ortaokul-
larinda gorev yapan 6gretmenler mesleki kidem bakimindan incelendiginde imam hatip
ortaokullarinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi bransinda geng ve dinamik bir kadroya sahip
oldugu soylenebilir.

Tablo-16: Arastrmaya Katilan Ogretmenlerin Gorev Yapugi Okullarin Ortalama Sinif Mevcutla-
rina lligkin Frekans ve Yiizde Dagulimi

Degisken Guruplar F %
10 - 20 ogrenci 69 9,0
21 - 30 6grenci 455 594
Ortalama sinif
31 - 40 6grenci 214 27,9
mevcutlart
40 ve iizeri ogrenci 28 3,7
Toplam 766 100,0
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Tablo-16’ya gore katilimcilarin cogunlugunun 21 - 30 arast mevcuda sahip sinif-
larda 6gretmenlik yaptig1 anlasilmaktadir. Katilimeilarin gérev yaptigi okullardaki orta-
lama sinif mevcutlarinin yaklasik % 68’inin Tiirkiye ortalamasinin altinda degerlere sahip
oldugu anlasilmaktadir. Kalan % 32’lik oranin ise ortalama sinif mevcutlarinin arastir-
manin yapildigi 2016-2017 egitim 6gretim donemindeki iilke geneli ortalama sinif mev-
cutlarinin iizerinde degerlere sahip oldugu goriilmektedir. Genel olarak imam hatip orta-
okullarindaki ortalama sinif mevcutlarinin Tiirkiye sartlarina gore kabul edilebilir diizey-
lerde olsa da, bolgesel ozelliklere gore ideal egitimin ongodrdiigli mevcutlarin iizerine ¢i-
kan okullarin da oldugu anlasilmaktadir.'!

Tablo-17: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ogretim Programlarini Inceleme Diizeylerine Iliskin
Frekans ve Yiizdelik Dagilimi

Degisken Guruplar F %
Hig incelemedim. 58 7.6
Arastirmaya katilan 63-  4Ana hatlart ile géz attim. 274 358

retmenlerin Ggretim Girdigim derslerde gerekebilecegini diisiindiigiim bo-

programlarinyinceleme  [jimicri inceledim. 311 40,6
durumlart
Biitiin programlar: kapsamli olarak inceledim. 123 16,1
Toplam 766 100,0

Arastirmaya katilan 6gretmenlere yoneltilen “Ogretim programlarini hangi dii-
zeyde incelediniz?” sorusuna, katilimcilarin % 7,7’lik kismin1 olusturan 59 kisi hig ince-
lemedigini beyan etmistir. Katilimeilardan % 92,3’liik geriye kalan ve biiyiik ¢cogunlugu
olusturan kisim ise farkli diizeylerde de olsa meslek dersleri 6gretim programlarini ince-
ledigi goriilmektedir. Bu degerlere gére imam hatip ortaokullar1 6gretim programlari ile
ilgili yoneltilen sorulara, 6gretmenlerin % 90’indan fazlasinin bilingli cevaplar verdigi
seklinde bir yorum yapilabilir. Ancak meseleye ters acidan bakildiginda 6gretim prog-
ramlarini biitiin yonleriyle kapsamli olarak inceleyen 6gretmenlerin oran1 % 16 gibi dii-
stik bir oranda kaldig1 da goz ardi edilmemesi gereken bir durum olarak degerlendirilebi-

lir.

191 Aragtirmanin yapildigi 2016-2017 Egitim Ogretim déneminde Milli Egitim Bakanlig: Strateji Gelistirme Dairesi Bagkanlig1 tara-
findan yayimlanan “Milli Egitim Istatistikleri (Orgiin Egitim 2016 - 2017)” baslikli raporda iilke geneli 6rgiin egitim kapsamin-
daki ortaokul diizeyi toplam 6grenci sayisi; 5.554.415, ortaokul diizeyindeki toplam derslik sayisi ise 177.136 oldugu goriilmekte-
dir. Bu degerler dogrultusunda toplam ortaokul 6grenci sayisinin derslik sayisina boliinmesiyle elde edilen Tiirkiye geneli orta-
lama sinif mevcudu 31,35 oldugu anlagilmaktadir.
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Tablo-18: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Programlara Yonelik Hizmet I¢ci Egitim Durumlarina
Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Degisken Guruplar F %
Evet, Katildim 173 22,6

Hizmet ici egitime ka-

tilim durumu Hayrr, Katilmadim 593 77,4
Toplam 766 100,0

Tablo-18’de goriildiigii lizere arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 22,6’lik orant
imam hatip ortaokulu meslek dersleri 6gretim programlarina iliskin hizmet ici egitim fa-
aliyetlerine katildigin1 beyan ederken, biiyiik ¢ogunlugu olusturan % 77,4’liik orana sahip
kitlenin ise bu yonde herhangi bir hizmet i¢i egitim faaliyetine katilmadigini beyan et-
migtir. Tablo-18’de verilen degerler, Tablo-19’da verilen degerlerle birlikte degerlendi-
rildiginde hizmetigi egitim ihtiyacinin 6gretmenlerce 6nemli bir eksiklik olarak goriil-
diigii, bu eksikligin Milli Egitim Bakanlig1’dan kaynaklandig1 anlagilmaktadir. Hizmetigi
egitime katilan 6gretmenlerin oransal olarak diisiik olmasi, bununla birlikte % 68’lik
orani olusturan biiytik bir kitlenin de bunu ihtiyag¢ olarak gormesi imam hatip ortaokulu
meslek dersleri 6gretim programlarina yonelik, ihtiyaci karsilayacak yeterlilikte hizmetici
egitim faaliyetlerinin diizenlenmedigi seklinde anlasilabilir.

Tablo-19: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Programlara Yonelik Hizmet I¢ci Egitim Ihtiyacina
Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlart

Degisken Guruplar F %
Evet, Ihtiya¢ duyuyorum 522 68,1
Hizmet ici egitime ih-
] Farketmez 152 19,8
tiya¢ duyup duymama
durumlart Hayr, Ihtiyag duymuyorum 92 12,1
Toplam 766 100,0

Katilimeilarin hizmetigi egitim ihtiyacina yonelik soruya % 68,1 gibi biiylik bir
orani hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklarini beyan etmistir. Tablo-19’da goriilen oransal
dagilimin ortaya ¢ikmasinda 6gretim programlarinin igeriginde uygulama siirecine iliskin
ogretmenlere gerekli yonlendirme ve rehberligi yapacak kapsamli bilgilerin olmamasinin

onemli etken oldugu diisiiniilebilir. Bununla birlikte imam hatip ortaokullarinin meslek
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dersleri 6gretmen kadrosunun biiyiik ¢ogunlugunun mesleginin ilk yillarinda olmasi ve
Ogretim programlarini ideal diizeyde uygulayabilecek deneyimi heniiz kazanamamais ol-
masi; bu baglamda mevcut eksiklikleri gidermenin etkili bir yolunun hizmeti¢i egitim

olarak goriilmesinin bu sonuglar iizerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo-20: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Illere Gore Dagilimina Iliskin Frekans ve Yiizde Dagi-
linmu

Tiler f % ller f % Iller f %
Adana 20 2,6 Giresun 3 0,4  Siirt 4 0,5
Adiyaman 10 1,3 Giimiishane 6 0,8  Sinop 2 0,3
Afyonkarahisar 10 1,3  Hakkari 3 0,4  Sivas 14 1,8
Agr 7 0,9 Hatay 5 0,7  Tekirdag 2 0,3
Amasya 4 0,5 Isparta 4 0,5 Tokat 6 0,8
Ankara 32 4,2  Mersin 10 1,3  Trabzon 15 2,0
Antalya 23 3,0 Istanbul 208 27,2 Sanhurfa 8 1,0
Artvin 3 0,4  Lmir yZ! 1,8 Van 8 L0
Aydin 5 0,7 Kars 3 0,4  Yozgat 3 0,4
Balikesir 7 0,9 Kastamonu 7 0,9  Zonguldak 2 0,3
Bilecik 5 0,7 Kayseri 13 1,7  Aksaray 4 0,5
Bingol 6 0,8 Kirsehir 4 0,5 Bayburt 2 0,3
Bitlis 5 0,7 Kocaeli 16 2,1 Karaman 5 0,7
Bolu 4 0,5 Konya 35 4,6 Kirikkale 2 0,3
Bursa 23 3,0 Kiitahya 8 1,0  Batman 3 0,4
Canakkale 3 0,4 Malatya 12 1,6  Sirnak 4 0,5
Cankart 3 0,4 Manisa 10 1,3  Bartin 1 0,1
Corum 9 1,2 Kahramanmarasg 7 0,9  Ardahan 2 0,3
Denizli 11 1,4 Mardin 10 L3  Igdwr 2 0,3
Diyarbalkir 12 1,6 Mugla 3 0,4 Yalova 3 0,4
Edirne 3 0,4 Mus 2 0,3  Karabiik 4 0,5
Elazig 4 0,5 Nevsehir 3 0,4 Kilis 3 0,4
Erzincan 1 0,1 Ordu 4 0,5  Osmaniye 2 0,3
Erzurum 10 1,3  Rize 8 1,0  Diizce 2 0,3
Eskisehir 8 1,0  Sakarya 13 1,7

Gaziantep 7 0,9  Samsun 17 2,2

Toplam 766 100,0
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Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptigi yerler il bazinda Tablo-20’de ve-
rilmistir. Arastirmaya katilim cagrisina Tiirkiye’nin biitiin cografi bolgelerinden, top-
lamda 76 farkli ilde gorev yapan 6gretmenler olumlu cevap vermistir. Bununla birlikte,
arastirmanin katilimcilari arasinda Burdur, Kirklareli, Nigde, Usak ve Tunceli illerinde
gorev yapan herhangi bir 6gretmen bulunmamaktadir. Tablo-20’de verilen dagilim ince-
lendiginde yukarida sayilan iller haricinde Tiirkiye genelinde her ilden 6gretmenlerin
aragtirmaya katildig1 goriilmektedir. Katilimeilarin illere gore dagilimi incelendiginde,
biinyesinde bulunan imam hatip ortaokulu sayisina ve niifus biiytikliiklerine gore oransal
olarak uygun bir dagilim goze ¢arpmaktadir. Arastirmaya katilimin en yiiksek diizeyde
olan illerin sirasiyla, % 27,2’lik oranla Istanbul’un ilk sirada, % 4,6°lik oranla Konya’nin
ikinci sirada ve % 4,2’°lik oranla Ankara’nin {igiincii sirada oldugu goriilmektedir. En dii-
stik katilimin ise % 0,1’lik oranlarla Erzincan ve Bartin oldugu goriilmektedir. Arastirma
sonuglarinin giivenilirligi ve genellenebilirligi bakimindan katilimcilarin illere gore dagi-
liminin Tiirkiye’nin illere gore niifus dagilimina biiyiik oranda paralellik gosterdigi, soy-

lenebilir.
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2. Ogretim Programlarimin Geneline iliskin Ogretmen Gériisleri

Tablo-21: Ogretim Programlarinin Geneline Iliskin Ogretmen Goriisleri

Boliim N X S.S Yorum
Hedef Boyutu 766 3,1304 0,4530 Orta
icerik Boyutu 766 2,8967 0,3139 Orta
Ogrenme Ogrenme Durumlar: 766 3,0458 0,3161 Orta
Ol¢me ve Degerlendirme 766 2,9388 0,5477 Orta

Anket formunda, programlarin temel boyutlarina gore guruplandirilan maddelerin
boliim bazinda aritmetik ortalamalar1 alinarak, 6gretmenlerin imam hatip ortaokulu mes-
lek dersleri programlarinin temel boyutlarina iligskin alg1 diizeyi tespit edilmis ve Tablo-
21’de verilmistir. Programlarin biitiin boyutlarina iliskin genel alginin orta diizeyde ol-
dugu goriilmekle birlikte boliimlere ait goriislerin aritmetik ortalamalarinin farkl diizey-

lere sahip oldugu anlasilmaktadir.

Tablo-21 incelendiginde 6gretmen goriislerine iliskin ortalamanin en yiiksek ol-
dugu béliim X= 3,1304 ile programlarin hedef boyutu oldugu gériilmektedir. Ogrenme
ogretme boyutuna iliskin goriislerin de X= 3,0458 ortalama ile hedeflere yakin, ancak
biraz daha diisiik bir diizeyde oldugu gériilmektedir. Ol¢gme ve degerlendirme boyutuna
iliskin goriis ortalamasmin X= 2,9388 ile iiciincii sirada yer aldig1 goriiliirken, igerik bo-

yutuna iligkin gériis ortalamasinin ise X= 2,8967 ile son sirada yer almaktadur.

Elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin, hedef ve 6grenme 6gretme boyutlarina
yonelik daha pozitif bir tutuma sahip oldugu goriiliirken, igerik ve 6lgme-degerlendirme

boyutlarina yonelik daha negatif bir tutuma sahip olduklar1 anlasilmaktadir.

Programlarin hedef boyutunun diger boyutlarina gore daha soyut olmasi, bununla
birlikte 6grenci tizerindeki etkisinin gézlenmesi uzun yillara yayilmasi, okul ortaminda
olumsuz yonlerinin kolayca fark edilebilecek bir 6zellige sahip olmamasi gibi etkenler-
den dolay1 programlarin diger boyutlarina gore 6gretmenlerin géziinde daha olumlu bir

algiya sahip oldugu savunulabilir.
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Programlarin icerik boyutuna yonelik genel alginin olumlu sayilamayacak bir or-
talamaya sahip oldugu, bu yoniiyle 6gretmenlerin algisina gore tatmin edici bir icerik
kalitesinden uzak oldugu sdylenebilir. Bir 6gretim programinin igerigi, uygulama sire-
cinde 6gretmenlerin en fazla etkilesimde bulundugu boyuttur. Bundan dolayidir ki, imam
hatip ortaokulu meslek dersleri 6gretim programlarin igerigindeki eksiklikler veya olum-
suzluklarin 6gretmenler tarafindan daha net bir bicimde hissedildigi anlasilmaktadir. Bir
Ogretim programinin sahip oldugu igerigin anlamlilig, kalitesi, etkinligi ve diger olumlu
veya olumsuz yonleri; 6lgme-degerlendirme ve 6gretme 6grenme boyutlarina iliskin al-
giya da dolayli olarak etki ettigi savunulabilir. Tablo-21 incelendiginde programlarin ige-
rigi konusundaki alginin 6lgme ve degerlendirme boyutuna yansidigi, ancak 6grenme 6g-

retme boyutuna dikkate deger bir etkisinin olmadig1 anlasilmaktadir.

Soyle ki; drneklemi olusturan d6gretmenlerin biiyiik ¢cogunlugunun, 6grenme 68-
retme siirecinde ihtiya¢ duyabilecekleri egitimi kolaylastirici unsurlar etkili olarak kul-
lanabildigi anlasilmaktadir. Benzer sekilde 6gretmenlerin glinlimiizde, egitim ve 6gretimi
kolaylastirict bir islev goren basta bilgisayarlar olmak iizere diger egitim teknolojilerini
etkili kullanabilme becerisine sahip olmalarinin etkili oldugu diistiniilmektedir. Ciinkii
anket internet ortaminda yapilmistir. Internet {izerinden ankete katilan dgretmenlerin ayn1

zamanda derslerde bilgisayar teknolojisini kullandiklar1 sdylenebilir.

Olgme ve degerlendirme boyutundaki algmin diisiik olmasindaki temel sebebin
ise derslerin haftalik 1 veya 2 saat olmasindan dolayi, igerigi yetistirememe kaygisindan
dolay1 6l¢cme ve degerlendirme ekinliklerinin gerektigi gibi kullanilamadigi, bu ylizden

Ogretmenlerin bu konuda daha diisiik olumlu algiya sahip oldugu sdylenebilir.

3. Ogretim Programlarinin Hedef Boyutuna iliskin Ogretmen Gériisleri

Bu boliimde 6gretmenlerin imam hatip ortaokulu meslek dersleri 6gretim prog-
ramlarinin genel ve 6zel hedeflerinin degerlendirilmesine yonelik yoneltilen sorulara ver-
dikleri cevaplar dogrultusunda elde edilen veriler analiz edilerek tablolastirilmistir. Prog-
ramlarin hedeflerine yonelik 6gretmen goriislerini ortaya koymak i¢in 7 soruya yer veril-
mistir. Tablolarda frekans dagilimi, aritmetik ortalama ve aritmetik ortalamaya iliskin yo-

rum, madde bazinda ele alinarak degerlendirilmistir.
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Tablo-22: Programlarin Hedef Boyutuna iliskin Ogretmen Gériislerinin Frekans, Yiizde ve Aritmetik
Ortalama Tablosu

| < s g S
g H z g g
= g g ) s > 5
= o o % S E S =
Madde | 7 = = = £ £ X S.S. Yorum
£ | = = =
v, v; v 3 3
N % N % N % N % N %
sl 30 39 404 527 154 20,1 144 188 34 44  3,3290 ,97088 Orta

s2 17 22 143 18,7 160 20,9 392 51,2 54 7,0 2,5783 0,94475 Diisiik

s3 34 44 298 389 191 249 225 294 18 23  3,1371 096785 Orta

s4 55 7,2 225 294 171 223 248 324 67 8,7 2,9386 1,11912 Orta

s5 46 6,0 407 53,1 149 19,5 137 179 27 3,5 @ 3,4021 0,96484 Yiiksek

s6 34 44 301 393 182 23,8 223 29,1 26 34 @ 3,1227 099177 Orta

s7 78 10,2 350 45,7 165 21,5 150 19,6 23 3,0 3,4047 1,00881 Yiiksek

Tablo-22’de goriildigl lizere sl:“Programlarda yer verilen konu ve iiniteler,
programin genel amaglart ile tutarli bir yapida sunulmustur.” baglikli maddeye 6gret-
menlerin; 404 katilimcidan olusan % 52,7°lik kismui “Katilryyorum”, 154 katilimcidan olu-
san % 20,1’lik kism1 “Kararsizim”, 144 katilimcidan olusan % 18,8’lik kism1 “Katilmi-
yorum”, 34 katilimcidan olusan % 4,4’liikk kismi1 “Hi¢ Katilmiyorum” ve 30 katilimcidan

olusan % 3,9’luk kismu ise “Kesinlikle Katiliyorum ™ seklinde cevap vermistir.

Frekans dagilimi incelendiginde 6gretmenlerin yaridan biraz fazlasi programlarda
yer alan iinite ve konularin, programlarin genel amaglariyla tutarli bir yapida sunulduguna
dair olumlu bir kanaate sahip oldugu anlagilmaktadir. Bu gosterge baglaminda 6gretmen-
lere gére 6gretim programlarinin meveut igeriginin, programlarin hedefleri ile tutarlilik
gosterdigi sdylenebilir. Maddeye iliskin dgretmen goriislerinin ortalamasi X =3,3290 ol-
dugu goriilmektedir. Bu ortalamaya gore program hedeflerinin igerigi ile tutarliligi konu-

sunda 6gretmenlerin “Orta” diizeyde bir algiya sahip oldugu anlasilmaktadir.
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Tablo-22"de gériildiigii iizere s2: “Ogrenciler programlarda kendileri icin belir-
lenmis ogretimsel hedeflere rahatlikla ulasabiliyor.” baslikli maddeye Ogretmenlerin;
392 katilimcidan olusan % 51,2’lik kism1 “Katilmiyorum”, 160 katilimcidan olusan %
20,9’luk kismi “Kararsizim”, 143 katilimcidan olusan % 18,7°lik kismu “Katiliyorum”,
54 katilimcidan olusan % 7,0’ lik kismi “Hi¢ Katilmiyorum” ve 17 katilimcidan olusan %

2,2°1ik kismi ise “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde cevap vermistir.

Maddeye iliskin frekans dagilimi incelendiginde 6gretmenlerin yariya yakininin;
Ogrencilerin, 6gretim programlarinda kendileri i¢in belirlenmis 6gretimsel hedeflere ra-
hatlikla ulagabilme imkani konusunda olumsuz bir kanaate sahip oldugu goriilmektedir.
Ortaya ¢ikan bu sonuca gore meslek dersleri 6gretim programlarinin hedefleri belirlenir-
ken, 6grencilerin sosyal ve zihinsel gelisimlerinin yeterince dikkate alinmadig1 sdylene-
bilir. Mevcut meslek dersleri programlarinin, bir 6gretim programinin temel 6zellikleri
arasinda gosterilen “Ogrenciye gorelik”'?? ilkesini hedef yoniiyle tam olarak karsilama-
dig1 anlasilmaktadir. Maddeye iliskin 6gretmen goriislerinin ortalamasi X=2,5783 oldugu
goriilmektedir. Bu ortalamaya gore 6gretmenlerin, programlarin hedeflerinin 6grenci dii-
zeyine uygunlunlugu konusunda “diisiik” diizeyde bir algiya sahip oldugu anlagilmakta-

dir.

Tablo-22’de goriildiigi tizere s3: “Programlarda 6grencilere kazandiriimak iste-
nen kazammlar sosyal hayatta kullanilabilir ozelliklere sahiptir.” baslikli maddeye 6g-
retmenlerin; 298 katilimecidan olusan % 38,9’luk kism1 “Katilyyorum”, 225 katilimcidan
olusan % 29,4’lik kismi1 “Katilmiyorum ”, 191 katilimcidan olusan % 24,9’luk kismi1 “Ka-
rarsizim”’, 34 katilimcidan olusan % 4,4’liikk kismi1 “Kesinlikle Katiliyorum” ve 18 kati-

limcidan olusan % 2,3’likk kismi ise “Hi¢ Katilmiyorum” seklinde cevap vermistir.

Maddeye ait frekans dagilimi incelendiginde, programlarin hedefleri dogrultu-
sunda O0grencilere kazandirilmak istenen kazanimlarin sosyal hayatta kullanilabilirligine
yonelik alginin biiyiik cogunlugunun katiliyorum (% 38,9) ve katilmiyorum (% 29.,4) sek-
linde birbirine zit iki secenekte yogunlastigi goriilse de, olumlu algiya sahip olanlarin

oransal olarak daha biiyiik bir kitleyi olusturdugu anlasilmaktadir. Maddeye iliskin 6gret-

192 Ertiirk, s.88.
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men goriislerinin ortalamas1 X=3,1371 oldugu goriilmektedir. Bu degerlere gore, prog-
ramlar kapsaminda 6grencilere kazandirilmak istenen kazanimlarin, sosyal hayatta kulla-

nilabilirligine yonelik 6gretmen algisinin “Orta” diizeyde oldugu anlagilmaktadir.

Tablo-22’de goriildiigii tizere s4: “Programlarda éngoriilen hedefler ogrencilerin
ihtiyaglarini ve velilerin beklentilerini karsilayacak yeterlige sahiptir.” baslikli maddeye
ogretmenlerin; 248 katilimcidan olusan % 32,4’°likk kismi “Katilmiyorum”, 225 katilim-
cidan olusan % 29,4’liikk kism1 “Katiliyorum”, 171 katilimcidan olusan % 22,3’liikk kismi1
“Kararsizzm”, 67 katilimcidan olusan % 8,7’lik kism1 “Hi¢ Katilmiyorum” ve 55 kati-

limcidan olusan % 7,2’lik kismi ise “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde cevap vermistir.

Maddeye iliskin frekans dagilimi incelendiginde 6gretmenlerin cogunun, program
hedeflerinin 6grencilerin ihtiyaglarini ve velilerin beklentilerini karsilayabilme yeterligi
konusunda olumsuz bir kanaate sahip oldugu sdylenebilir. Ancak bu konuda olumsuz ka-
naat oranina yakin degerlere sahip biiytik bir kitlenin de programlar1 6grencilerin ihtiyag-
larin1 ve velilerin beklentilerini karsilayacak yeterlikte buldugu gériilmektedir. Ogretmen
goriislerinin birbirine zit iki kutupta agirlik kazanmasinin baslica sebeplerinin; gorev ya-
pilan okulun bolgesel 6zellikleri, 6grenci nitelikleri, veli profili, 6grencilerin imam hatip
ortaokulu meslek dersleri i¢in sahip oldugu 6n yeterlik diizeyi ve 6gretmenlerin mezun
olduklari lisans boliimii gibi durumlardan kaynaklandig: diistiniilmektedir. Genel olarak
maddeye verilen cevaplar ele alindiginda, program hedeflerinin 6grenci ihtiyaglarini ve
veli beklentilerini karsilama konusunda, 6gretmenlerin X=2,9386 ortalama ile olumsuz

sayilabilecek degerlere yakin “Orta” diizeyde bir algiya sahip oldugu anlasilmaktadir.

Tablo-22"de goriildiigii tizere s5: “Programlar ortaokul sonrasinda imam hatip li-
sesine devam edecek ogrencileri mesleki agidan hazirlayacak niteliktedir.” baglikli mad-
deye 6gretmenlerin; 407 katilimcidan olusan % 53,1°lik kism1 “Katiliyorum”, 149 kati-
limcidan olusan % 19,5’lik kismi “Kararsizim”, 137 katilimcidan olusan % 17,9’luk
kismi “Katilmiyorum”, 46 katilimeidan olusan % 6,0°1ik kismi “Kesinlikle Katiliyorum ™
ve 27 katilimcidan olusan % 3,5’lik kismi ise “Hi¢ Katilmiyorum” seklinde cevap ver-

mistir.
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Elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin; meslek dersleri 6gretim programlarini,
mezun olduktan sonra imam hatip lisesine devam edecek 6grencileri mesleki acidan ha-
zirlayabilme yeterligi yoniiyle basarili buldugu sdylenebilir. Maddeye iliskin 6gretmen
goriislerinin ortalamas1 X=3,4021 oldugu goriilmektedir. Bu ortalamaya gore, 6gretmen-
lerin goziinde imam hatip ortaokulu meslek dersleri programlarinin, 6grencileri imam ha-
tip liselerine hazirlama konusunda “yiiksek” diizeyde olumlu bir algiya sahip oldugu an-

lasilmaktadir.

Ilgili mevzuat incelendiginde imam hatip ortaokullarinin amaclari arasinda 6zel
olarak bu okullardan mezun olan 6grencileri imam hatip liselerine hazirlayici nitelige sa-
hip olduguna dair herhangi bir yasal dayanak yoktur. Ancak bu okullardan mezun olan
ogrencilerin ¢ogunlugunun lise egitimine imam hatip liselerinde devam etmeleri son de-
rece dogal ve dngoriilebilir bir gelismedir. Maddeye iligskin bulgular dogrultusunda; imam
hatip ortaokulu 6grencilerinin, arastirmaya konu edindigimiz meslek dersleri ve buna ila-
veten Arapca dersini egitim siiresi boyunca okumalari, normal ortaokullardan mezun olup
imam hatip liselerini tercih eden dgrencilere gore daha iist diizey bir 6n yeterlik avantaji

sagladig1 savunulabilir.

Tablo-22’de goriildigii iizere s6: “Programlar ortaokul sonrasinda imam hatip li-
sesine devam etmeyecek ogrencilerin hayatinda olumlu etki birakabilecek yapidadir.”
baslikli maddeye 6gretmenlerin, 301 katilimcidan olusan % 39,9’luk kismi “Katilryo-
rum”, 223 katilimcidan olusan % 29,1°lik kismu1 “Katilmiyorum”, 182 katilimecidan olu-
san % 23,8’lik kism1 “Kararsizim”, 34 katilimcidan olusan % 4,4’lik kismi “Kesinlikle

Katilyyorum”, ve 26 katilimcidan olusan % 3,4’liik kism1 ise “Hi¢ Katilmiyorum” sek-

linde cevap vermistir.

Ogretmenlerin gogunlugu, imam hatip ortaokullarinda uygulanmakta olan mevcut
mesleki derslerin programlarinin, ortaokul sonrasinda imam hatip lisesine devam etme-
yecek 6grenciler iizerinde olumlu etki birakabilecegi noktasinda olumlu bir kanaate sahip
oldugu anlasilmaktadir. Maddeye iliskin 6gretmen goriislerinin ortalamas1 X=3,1227 ol-
dugu goriilmektedir. Bu ortalamaya gore meslek dersleri programlarinin, ortaokul sonra-
sinda imam hatip lisesine devam etmeyecek Ogrenciler tizerinde etki birakabilme baki-
mindan dgretmenlerin orta diizeyde bir algiya sahip oldugu anlagilmaktadir. Bu maddeye

iliskin 6gretmen algis1 bir dnceki madde (s5) ile birlikte ele alindiginda 6gretmenlerin din
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Ogretimi agisindan imam hatip ortaokullar1 ile imam hatip liselerini birbirini tamamlayict

ve destekleyici bir biitiin olarak gordiikleri sdylenebilir.

Tablo-22’de goriildiigii iizere; s7: “Programlar sayesinde ogrenciler Islam’in in-
san hayatindaki yeri ve 6nemini yeterli derecede kavrayabiliyor.” baslikli maddeye 6g-
retmenlerin; 350 katilimcidan olusan % 45,7°1ik kismi “Katiliyorum”, 165 katilimcidan
olusan % 21,5°1lik kismu “Kararsizim”, 150 katilimcidan olusan % 19,6’ lik kism1 “Katil-
miyorum” 78 katilimcidan olusan % 10,2’lik kismi1 “Kesinlikle Katilryyorum” ve 23 kati-

limcidan olusan % 3,0’lik kismu ise “Hi¢ Katilmiyorum ™ seklinde cevap vermistir.

Frekans dagilimi incelendiginde 6gretim programlarinin, dgrencilere Islam’in ha-
yattaki yeri ve 6nemini yeterince kavratabilme hususunda 6gretmenlerin ¢ogunlugunun
olumlu bir kanaate sahip oldugu anlagilmaktadir. Bu durumun ¢ocuklarint imam hatip
ortaokuluna gonderen verilerin, dini konularda uzmanlagmaktan veya din ile ilgili mes-
leki bir tecriibe kazanmaktan ziyade bir Miisliiman olarak, inandig1 dininin gereklerini

3 .

bilingli bir sekilde yerine getirebilecek kadar 6grenmesi yoniindeki beklentilerinin'®® &g-

retim programlari yoniinden yeterince karsilanmakta oldugu seklinde degerlendirilebilir.

Maddeye iliskin 6gretmen goriislerinin ortalamasi1 X=3,4047 oldugu goriilmekte-
dir. Bu ortalama dogrultusunda maddeye verilen cevaplar bir biitiin olarak ele alindiginda
bu konudaki genel alginin “Yiiksek” diizeyde oldugu, 6gretmenlere gore programlarin
Islam’in hayattaki yeri ve dnemini kavratma noktasinda dgrenciler iizerinde pozitif bir

etkisinin bulundugu sdylenebilir.

4. Ogretim Programlarinin icerik Boyutuna iliskin Ogretmen Goriisleri

Bu baslikta 6gretmenlerin, imam hatip ortaokulu meslek dersleri 6gretim prog-
ramlarinin icerik boyutunun degerlendirilmesine yonelik yoneltilen sorulara verdikleri
cevaplar dogrultusunda elde edilen veriler analiz edilerek tablolagtirilmistir. Programlarin
icerik boyutuna yonelik 6gretmen goriislerini ortaya koymak i¢inl2 soruya yer verilmis-
tir. Tablolarda frekans dagilimi, aritmetik ortalama ve aritmetik ortalamaya iligskin yorum,

madde bazinda ele alinarak degerlendirilmistir.

193 Bknz: Bu konuda arastirmanin I1I. boliimiinde yer alan “Halkin Bakis A¢is1” bagligi altinda velilerin gocuklarini imam hatip
ortaokullarina génderme nedenleri ve bu okullardan beklentileri konularinda ayrintili bilgiye yer verilmistir.
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Tablo-23: Programlarin I¢erik Boyutuna Iliskin Ogretmen Gorviislerinin Frekans, Yiizde ve Aritmetik
Ortalama Tablosu

— _ ~) =
© g D S =
o = = g =
£ 5| E E : :
— Bt f N =) (23 =)
£ 3 S 2 z g =z o
Madde | ‘g = B = £ £ X S.S. Yorum
% 5 g 5 z £
<
M M M S 2
N % N % N % N % N %
s8 17 2,2 355 463 220 28,7 163 213 11 1,4  3,2663 0,8674 Orta
s9 33 43 367 479 181 23,6 141 184 44 57  3,2663 0,9978 Orta
s10 29 3,8 368 48,0 138 18,0 206 269 25 33 @ 3,2219 0,9916 Orta
s11 16 2,1 144 18,8 191 249 344 449 71 93  2,5953 10,9637 Diisiik
s12 6 0,8 111 14,5 222 29,0 326 42,6 101 13,2 24713 10,9223 Diisiik
s13 26 34 157 20,5 214 27,9 319 41,6 50 6,5 2,7258 0,9717 Orta
s14 41 54 329 43,0 222 29,0 150 19,6 24 3,1 3,2781 0,9426 Orta
s15 48 63 39 51,7 185 242 116 151 21 2,7 3,4360 0,9163 Yiiksek
s16 17 22 120 15,7 201 26,2 371 484 57 74 2,5679  0,9174 Diisiik
s17 26 34 154 20,1 192 25,1 367 48,0 27 3,5 25702 0,9437 Diisiik
s18 24 3,1 117 151 198 258 407 53,1 27 3,5 25279 0,8837 Diisiik
s19 8 1,0 119 15,5 227 29,6 355 463 57 74 2,5640 0,8769 Diisiik

Tablo-23’te goriildiigii tizere s8:

“Programlarn icerigi hedeflere ve kazanimla-

rina uygun olarak belirlenmistir.” baslikli maddeye 6gretmenlerin; 355 katilimeidan olu-

san % 46,3’lik kism1 “Katiliyorum”, 220 katilimcidan olusan % 28,7’lik kism1 “Karar-

sizzm”, 163 katilimcidan olusan % 21,31k kismi “Katilmiyorum” 17 katilimcidan olu-

san % 2,2’lik kism1 “Kesinlikle Katiliyorum” ve 11 katilimcidan olusan % 1,4’liik kismi

ise “Hi¢ Katilmiyorum” seklinde cevap vermistir.
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Frekans dagilimi incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunlugunun 6gretim program-
larinda yer verilen igerigin, programlarin hedef ve kazanimlarina uygun olarak belirlen-
digi hususunda olumlu bir kanaate sahip oldugu goriilmektedir. Bir 6gretim programinda
yer alan hedeflere 6grencilerin ulastirilmasinda i¢erigin niteligi biiyiik 6nem tagimaktadir.
Onggoriilen hedeflere ulasmada temel ilkelerden biri de icerigin kazanim ve hedeflerle
uyumlu olmasidir. Imam hatip ortaokulu meslek dersleri programlarinin sahip oldugu ige-
rigin, hedefler ve kazanimlarla uyumlulugu konusundaki 6gretmenlerin goriis ortalama-
sinin X=3,2663 oldugu goriilmektedir. Bu ortalamaya gore; icerigin, hedef ve kazanim-
lara uygun olarak belirlendigi konusunda 6gretmenlerin yiiksege yakin degerlerde ancak
“Orta” diizeyde bir algiya sahip oldugu anlasilmaktadir. Bu durum 6gretmenlerin go-
ziinde programlarin igerik - kazanim uyumu konusunda yiiksek diizeylerde olmasa da

onemli oranda yeterlige sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo-23’te goruldiigii tizere s9: “Programlarda yer alan konular 6grenme ilkele-
rine (basitten karmasiga; bilinenden bilinmeyene dogru vb.) uygun olarak siralanmistir.”
baslikli maddeye 6gretmenlerin; 367 katilimcidan olusan % 47,9’luk kismi “Katiliyo-
rum”, 181 katilimcidan olusan % 23,6°lik kismi “Kararsizim”, 141 katilimcidan olusan
% 18,4°1uk kismi “Katilmiyorum”, 44 katilimcidan olusan % 5,7°lik kismu “Hi¢ Katilmi-
yorum” ve 33 katilimcidan olusan % 4,3’liik kismu ise “Kesinlikle Katilryyorum ™ seklinde

cevap vermistir.

Frekans dagilimi incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunlugunun 6gretim program-
larinda yer alan iinite ve konularin, program gelistirme ilkelerine uygun bir formatta di-
zildigi yoniinde olumlu bir kanaate sahip oldugu anlasilmaktadir. Maddeye iliskin 6gret-
men goriislerinin ortalamasi X=3,2663 oldugu goriilmektedir. Bu ortalamaya gére 6gret-
menlerin, programlarin igerigini olusturan tinite ve konularin diziliminin program gelis-
tirme ilkelerine uygunlugu konusunda yiiksege yakin “Orta” diizeyde bir algiya sahip ol-

dugu anlasilmaktadir.

Tablo-23’te goriildiigii tizere s10: “Programlarda yer alan konularin dagilimi og-
rencilerin gelisim diizeylerine ve sinif seviyesine uygundur.” baslikli maddeye 6gretmen-

lerin, 368 katilimcidan olusan % 48,0’lik kism1 “Katilryorum”, 206 katilimecidan olusan
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% 26,9’luk kism1 “Katilmiyorum” 138 katilimecidan olusan % 18,0°lik kismi “Kararsi-
zzm”, 29 katilimcidan olusan % 3,8’lik kismu1 “Kesinlikle Katiliyorum” ve 25 katilimcidan

olusan % 3,3’lik kismi ise “Hi¢ Katilmiyorum” seklinde cevap vermistir.

Frekans dagilimi incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunlugunun programlarda yer
alan {inite ve konular1 sinif diizeylerine ve 6grencilerin gelisim 6zelliklerine uygun bir
dagilima sahip oldugu yoniinde olumlu bir kanaate sahip oldugu anlagilmaktadir. Mad-
deye iliskin 6gretmen goriislerinin ortalamas1 X=3,2219 oldugu goriilmektedir. Bu orta-
lamaya gore, 6gretim programlarinda yer alan iinite ve konularin 6grencilerin gelisim
Ozelliklerine gore dagilimi konusunda 6gretmenlerin yliksege yakin ancak “Orta” dii-
zeyde bir algiya sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu sonu¢ baglaminda meslek dersleri
programlarinin i¢erik boyutunda yer alan iinite ve konularin 5.siiftan 8.sinifa kadar sinif
diizeylerine uygun bir sekilde dagitildigi, tinite ve konularin dagiliminda 6grencilerin ge-

lisim 6zelliklerinin dikkate alindig1 sdylenebilir.

Tablo-23’te goriildiigii iizere s11: “Unite ve konulari, programlarda éngoriilen za-
man iginde isleyip tamamlayabiliyorum.” baghikli maddeye 6gretmenlerin; 344 katilim-
cidan olusan % 44,9’luk kismi “Katilmiyorum”, 191 katilimcidan olusan % 24,9’luk
kismi “Kararsizim” 144 katilimcidan olusan % 18,8°lik kismu “Katilyyorum ™, 71 kati-
limcidan olusan % 9,3’liik kismu1 “Hi¢ Katilmiyorum” ve 16 katilimcidan olusan % 2,1°lik

kismi ise, “Kesinlikle Katilyyorum” seklinde cevap vermistir.

Frekans dagilimi incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunlugunun programlarda yer
alan tinite ve konular1 6ngoriilen zaman dilimleri igerisinde isleyip tamamlayamadiklari
soylenebilir. Maddeye iliskin 6gretmen goriislerinin ortalamasi X=2,5953 oldugu goriil-
mektedir. Bu ortalama dogrultusunda 6gretim programlarinda yer alan igeriklerin 6ngo-
riilen zaman dilimi igerisinde isleyebilme noktasinda dgretmenlerin diisiik diizeyde bir
algiya sahip olduklar1 anlasilmaktadir. Ogretmenlerin bu maddeye iliskin algilarinin dii-
siik ¢ikmasinda baslica iki faktoriin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Bunlardan birincisi
dersler icin haftalik olarak 6ngoriilen ders saatlerinin programlarin igeriklerini 6grenci-
lere ideal diizeyde aktarabilmek i¢in yetersiz kaldigidir. Diger bir faktor ise programlarin
icerigini olusturan tinite ve konularin olmas1 gerekenden daha kapsamli ve uzun olmasin-

dan kaynaklanmaktadir. Bu maddeye iligskin alginin diisiik ¢ikmas1 programlarin verimli-
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ligi acisindan tlizerinde ciddi bi¢imde durulmasi gereken bir durumdur. Ayrica bu madde-
nin; konular islerken kullanilan 6gretim yontem ve teknikler, dlgme ve degerlendirme,
ogrencilerin bilgileri 6grenme becerisi vs. bir 6gretim programinin verimine katki sagla-
yan biitiin boyutlarina dogrudan veya dolayli olarak etki ettigi de sdylenebilir. Talim ve
Terbiye Kurulu’nun imam hatip ortaokullar1 i¢cin yayimladigi ders dagitim ¢izelgesi ince-
lendiginde, meslek derslerinin orani siniflara gore degigmekle birlikte % 25 civarinda ol-
dugu goriilmektedir.'** Matematik, Tiirkce, ingilizce, Fen ve Teknoloji gibi ortaokul dii-
zeyinde 0grencilerin akademik geligimleri i¢in zorunlu olarak okumasi gereken derslerin
de oldugu diistiniildiigiinde meslek derslerinin haftalik ders saatlerinin artirilmasi mevcut
sartlar i¢inde pek miimkiin goriinmemektedir. Bu durumda program igeriklerinin gézden
gecirilerek, ongoriilen haftalik ders saatleri siiresinde ideal diizeyde islenebilecek bir ya-
piya kavusturulmasi adina sadelestirilmesi daha isabetli bir yontem olarak gortilebilir.
Imam hatip ortaokullarinda okutulmakta olan meslek derslerinin iinite ve konular1 gdzden
gecirilerek; birbirinin tekrar1 olan olan konular, birbirini tamamlayacak bi¢gimde yeniden
yapilandirilabilir. Bu sayede icerigin mevcut ders saatleri icinde dgrencilere daha rahat
bir sekilde aktarilabilecek bir icerik Orgiisiine kavugmasi ortaya ¢ikan bu probleme isa-

betli bir ¢dziim olabilir.

Tablo-23’te gorildigi tizere s12: “Alan bilgim ve mesleki tecriibemin 6gretim
programlarm etkili olarak uygulamak icin yeterli oldugunu diistiniiyorum” baglikli mad-
deye 6gretmenlerin; 326 katilimcidan olusan % 42,6’lik kism1 “Katilmiyorum ™, 222 ka-
tilimcidan olusan % 29,0’lik kismu “Kararsizzm”, 111 katilimcidan olusan % 14,5’lik
kismu “Katiliyorum”, 101 katilimeidan olusan % 13,2’lik kism1 “Hi¢ Katilmiyorum™ ve
6 katilimcidan olusan % 0,8’lik kismu ise “Kesinlikle Katilryyorum” seklinde cevap ver-
mistir.

Frekans dagilimi incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunlugunun programlari etkili
olarak uygulayabilme noktasinda alan bilgisi ve mesleki tecriibe yoniinden kendilerini
yeterli gormedikleri yoniinde bir kanaate sahip oldugu anlagilmaktadir. Maddeye iliskin

ogretmen goriislerinin ortalamas1 X=2,4713 oldugu goriilmektedir. Bu ortalama dogrul-

19 Imam Hatip Ortaokulu Haftalik Ders Cizelgesi, 2016, http:/ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2016_12/06020448 imam_ha-
tip_ortaokulu_hdc_2016.pdf (12 Aralik 2017).
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tusunda imam hatip ortaokullarinda okutulmakta olan meslek derslerini etkili olarak 6g-
rencilere aktarilabilmesi i¢in sahip olunmasi gereken, alan bilgisi ve mesleki tecriibe yo-
niinden 6gretmenlerin 6z yeterlikleri konusunda “Diisiik” diizeyde bir algiya sahip olduk-

lar1 anlagilmaktadir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun mesleki kidem 6zelligi yoniin-
den 0-5 yillik bir deneyime sahip olmasinin bu sonug iizerine belirleyici etkisinin oldugu
diistiniilmektedir. Bununla birlikte her dersin kendine 6zgii 6gretim yontemleri gerektir-
mesi, verimlilik agisindan 6zel hazirliga ihtiya¢ duyulmasi, 6gretmenlerin ¢ogunu bir
hayli zorladig1 sdylenebilir. Ortaya ¢ikan bu zorlugun ise 6gretmenlerde, ilgili dersleri

okutma siirecinde mesleki acidan 6zgiiven kaybina neden oldugu sdylenebilir.

Tablo-23’te goriildiigi lizere s13: “Derslerde yer alan konular ve etkinlikler ice-
risinde verilen ayet ve hadislerin vermek istedigi mesajlart 6grenciler kolayca kavraya-
biliyor.” baslikli maddeye 6gretmenlerin; 319 katilimcidan olusan % 41,6’ 11k kismu “Ka-
tiimiyorum”, 214 katilimcidan olusan % 27,9’luk kismi “Kararsizim”, 157 katilimcidan
olusan % 20,5’lik kism1 “Katiliyorum”, 50 katilimecidan olusan % 6,5’lik kism1 “Hi¢ Ka-
tilmiyorum” ve 26 katilimcidan olusan % 3,4 liikk kismui ise “Kesinlikle Katilyyorum” sek-

linde cevap vermistir.

Frekans dagilimi incelendiginde 6gretmenlerin cogunlugunun konu ve etkinlikler
icerisinde yer verilen ayet ve hadislerin vermek istedigi mesajlari, 6grencilerin kolayca
anlayamadig1 yoniinde bir kanaate sahip oldugu goriilmektedir. Maddeye iliskin 0gret-
men goriislerinin ortalamasi X=2,7258 oldugu goriilmektedir. Bu ortalama dogrultusunda
imam hatip ortaokulu 6grencilerinin konu ve etkinlikler icerisinde yer alan ayet ve hadis-
lerin vermek istedigi mesajlar1 kavrayabilme konusunda 6gretmenlerin, diisiige yakin, an-

cak “Orta” diizeyde bir algiya sahip oldugu anlasilmaktadir.

Meslek derslerinde 6grencilere konunun etkili bir sekilde kavratilabilmesi nokta-
sinda ayet ve hadisler bilyiik 6nem tasimaktadir. islenmekte olan konuya uygun olarak
verilen ayet ve hadisler, hem konuyu destekleyici hem de pekistirici bir nitelik tagimak-
tadir. Ayrica 6grencilere sunulmakta olan konunun dini agidan dogruluguna da énemli

Olciide katki sagladigi soylenebilir. Ancak bu tiirdeki mesajlarin 6grenciler tarafindan tam
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olarak kavranamamasi, din 68retimi agisindan iizerinde durulmasi gereken 6nemli bir so-
rundur. Ozellikle 8grencilerin programlar kapsaminda edindikleri dini bilgi ve becerile-
rin, ahlaki konularin ayet ve hadislerle dogru ve etkili bicimde desteklenememesi prog-
ramlarin mevcut hedeflerinin uzaginda kalmasina sebep olabilecegi unutulmamalidir. Bu
noktada programlar kapsaminda 6grencilere sunulan konu ve etkinlikler i¢inde yer alan
ayet ve hadislerin gézden gecirilmesi gerekmektedir. Islenen konuya uygun, dil ve iislup
acisinda ogrencilerin kavrayabilecegi, 6grencilerin mevcut 6grenmelerini igsellestirebi-
lemelerine yardimci olacak ve yeni 6grenmelere yonlendirerek, dgrencilerde merak ve
O0grenme istegini harekete gegirecek ayet ve hadislerin segilmesi gerekir. Bununla birlikte
Ogrencilerin verilmek istenen mesaj1 anlamada zorlanacagi kimi ayet ve hadislerin 6gren-
cilerin diizeyine uygun bir islupla agiklanmasi, 6gretmen goziiyle eksiklik olarak goriilen

bu olumsuzlugun ortadan kalmasina katki saglayacagi sdylenebilir.

Tablo-23’te goriildiigi tizere sl4:“Programlar dgrencilerin icinde bulundugu
cevreye uyarlanabilecek sekilde esnek olarak organize edilmistir.” basglikli maddeye 68-
retmenlerin; 329 katilimcidan olusan % 43,0’lik kism1 “Katiliyorum”, 222 katilimcidan
olusan % 29,0’lik kismu1 “Kararsizzm”, 150 katilimcidan olusan % 19,6’lik kismi “Katil-
miyorum”, 41 katilimcidan olusan % 5,4’1iik kismu1 “Kesinlikle Katiliyorum” ve 24 kati-

limcidan olusan % 3,1°lik kismi ise “Hi¢ Katilmiyorum™ seklinde cevap vermistir.

Frekans dagilimi incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunun dgretim programlarini;
ogrencilerin i¢inde bulundugu cevre 6zelliklerine gore organize edilebilecek, esnek bir
yapiya sahip oldugu yoniinde bir kanaate sahip oldugu sdylenebilir. Maddeye iliskin 6g-
retmen goriislerinin ortalamas1 X=3,2781 oldugu gériilmektedir. Bu ortalamaya gore 6g-
retim programlarinin, 6grencilerin i¢inde bulundugu sosyal ¢evreye gore uyarlanabilecek
esneklige sahip oldugu konusunda 6gretmenlerin yiiksege yakin degerlerde ancak “Orta”

diizeyde bir algiya sahip oldugu anlagilmakatadir.

2012 yilindan itibaren giiniimiize kadar, imam hatip ortaokullarinin niifus baki-
mindan biiylik yerlesim yerlerinden baslayarak, Tiirkiye nin en kii¢iik yerlesim yerlerine
kadar yayilmasi; ekonomik, sosyal ve kiiltiirel agidan 6grenci cesitligiligini de berabe-
rinde getirmistir. Okulun bulundugu yere gore degismekle birlikte; kabalik sinif mevcut-
lar1, ikili egitim durumu, mevcut okul binasini bagka okullarla paylasma, kirsal bolgeler-

deki teknolojik altyapi yetersizligi, farkli sosyal ¢cevrelerden gelerek bu okullara kaydolan
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ancak dini bilgi diizeyi ve 6nyeterligi birbirinden farkli 6grencilerin olmasi vs. durumlar
tilkemizin egitim satlar1 baglaminda ilk goze ¢arpan olumsuzlar arasinda gosterilebilir.
Sozii edilen veya benzeri diger olumsuzluk arz eden egitimin niteligini azaltict durum-
larda, okulun ve 6grencilerin iginde bulundugu sosyal ve ekonomik sartlara gore, temel
cercevenin disina ¢ikmadan 6gretim programlarinin okulun ¢evresel 6zelliklerine gore
uyarlanabilmesi gerekir. Bir programin uygulama kolaylig1 acisindan esnek bir yapiya
sahip olmasi, ayn1 zamanda giiclii yonlerinden biri olarak da degerlendirilebilir. Zira es-
neklik ilkesi, iyi bir dgretim programiin temel &zellikleri arasinda gosterilmektedir. '%°
Maddeye verilen cevaplar dikkate alindiginda 6gretmenlere gore, imam hatip ortaokulu
meslek dersleri programlarinin esnek bir yapiya sahip oldugu, 6grencilerin i¢inde bulun-

dugu sartlara gore uyarlanabilir bir igerik yapisina sahip oldugu sdylenebilir.

Tablo-23’te gorildiigii izere s15: “ Programlar ¢agimizin gerektirdigi bilgisayar
destekli egitim arag ve gerecglerini kullanmaya elverisli icerige sahiptir.” bashkli mad-
deye 6gretmenlerin; 396 katilimcidan olusan % 51,7’lik kismu “Katiliyorum”, 185 kati-
limcidan olusan % 24,2°lik kism1 “Kararsizim”, 116 katilimeidan olusan % 15,1°lik kism1
“Katilmiyorum” 48 katilimcidan olusan % 6,3’likk kismi1 “Kesinlikle Katilyyorum ™ ve 21

katilimeidan olusan % 2,7’lik kismu ise “Hi¢ Katilmiyorum ™ seklinde cevap vermistir.

Frekans dagilimi incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunlugu programlarin sahip ol-
dugu icerigin, 6grenciye aktarilma siirecinde bilgisayar destekli egitim ara¢ ve gerecle-
rinden etkili bir sekilde yararlananmaya elverisli bir yapiya sahip oldugu kanaati tasidigi
soylenebilir. Maddeye iliskin dgretmen goriislerinin ortalamas1 X=3,4360 oldugu goriil-
mektedir. Bu ortalama dogrultusunda 6gretmenlerin, programlarin iceriginin bilgisayar
destekli egitim arag ve gereclerini kullanmaya elverisliligi konusunda “Yiiksek™ diizeyde

bir algiya sahip oldugu anlasilmaktadir.

Giliniimiiz egitim-0gretim anlayisinda basta bilgisayar olmak {izere, bilgisayar
odaginda gelistirilen diger egitim teknolojilerinin yapilan egitimin verimliligine biiytlik
katki sagladig1 sOylenebilir. Diinya {izerinde neredeyse biitiin gelismis iilkelerin sahip ol-
duklar iistiin teknolojiyi egitimin hizmetine sunma ve egitim alaninda yiiksek teknoloji-

den yararlanma konusunda biiyiik bir rekabet i¢ine girdigi goriilmektedir. Kiiresel 6lgekte

195 Biiyiikkaragdz, s.5.

96



kendini gosteren bu rekabette Tiirkiye’nin de kendi imkanlar1 ¢ergevesinde iistiin bir gay-
ret gosterdigi gézlenmektedir. Bu kapsamda atilan ve adeta bir devlet politikasi haline
getirilen FATIH Projesi'® bu duruma 6rnek verilebilir. Benzer sekilde Milli Egitim Ba-
kanlhig: tarafindan FATIH Projesi kapsaminda olusturulan teknolojik altyapiya; egitim
Ogretimi kolaylastirarak, egitimin niteligini artiracak egitsel materyal saglamak ig¢in
EBA "7 portalinin kurulmasi ve igeriginin ihtiyaci karsilayacak diizeye ulasmasi igin ca-
lismalar yapilmasi da goz ardi edilmemesi gereken bir adimdir. Ulkemiz egitim siste-
minde bu gelismeler yasanirken, imam hatip ortaokulu meslek dersleri programlarinin da
teknolojik yeniliklere uyumlu bir sekilde yapilandirilmis olmas1 dikkate deger bir durum-
dur. Evreni olusturan 6gretmenlerin cogunlugunun geng veya orta yaslarda olmasindan
dolayi, egitim teknolojilerinden haberdar olma ve bu teknolojileri kullanma konusunda
yeterli diizeyde tecriibeye sahip oldugu savunulabilir. Bu durum imam hatip ortaokulla-

rinda, nitelikli egitim agisindan da 6nemli bir firsat olarak degerlendirilebilir.

Tablo-23"te goriildiigii iizere s16: “Ilgili derslerin (Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi,
Temel Dini Bilgiler, Hz. Muhammed'in Hayati ve Kur'an-1 Kerim) igerdigi tinite konular
aralarinda uyumlu ve birbirini tamamlayici niteliktedir.” baglikli maddeye 6gretmenle-
rin; 371 katilimcidan olusan % 48,4°lik kismi “Katiimiyorum”, 201 katilimcidan olusan
% 26,2°1ik kismu1 “Kararsizzim”, 120 katilimcidan olusan % 15,7’lik kismu “Katiliyorum”,
57 katilimcidan olusan % 7,4 liikk kism1 “Hi¢ Katilmiyorum” ve 17 katilimcidan olusan

% 2,2’°1ik kismi ise “Kesinlikle Katiliyorum ™ seklinde cevap vermistir.

Frekans dagilimi incelendiginde 6gretmenlerin ¢cogunlugunun ilgili derslerin ige-
rik ve amag yoniinden birbirlerine benzer yapiya sahip olmasina ragmen, birbirini tamam-
layicilik ve destekleyicilik noktasinda olumsuz bir kanaate sahip olduklar1 goriilmektedir.
Maddeye iliskin 6gretmen goriislerinin ortalamasi1 X=2,5679 oldugu gériilmektedir. Bu
ortalamaya gore maddeye iliskin 6gretmenlerin “Diisiik” diizeyde bir algiya sahip oldugu

anlasilmaktadir.

1 Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH): Egitim ve 6gretimde firsat esitligini saglamak ve okullardaki
teknolojiyi iyilestirmek amaciyla bilisim teknolojileri araglarinin 6grenme 6gretme siirecinde daha fazla duyu organina hitap edi-
lecek sekilde, derslerde etkin kullanimi i¢in baslatilan milli bir egitim projesi olup, projenin tanimi su sekilde yapilmaktadir: “Her
Ogrencimizin en iyi egitime kavusmasi, en kaliteli egitim igeriklerine ulagmasi ve egitimde firsat esitliginin saglanmasi i¢in tasar-
lanmis olan FATIH Projesi, egitimde teknoloji kullanimuyla ilgili diinyada uygulamaya konulan en biiyiik ve en kapsamh egitim
hareketidir.” http://fatihprojesi.meb.gov.tr/proje-hakkinda/ (21 Ekim 2017).

17 Egitim Bilisim Ag1 (EBA); Ogrenci ve 6gretmenlere Fatih Projesi kapsaminda farkli tiirlerde nitelikli egitim materyali saglamak
maksadiyla Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan olusturulan kapsamli igerik portalidir. http://www.eba.gov.tr/hakkimizda (21
Ekim.2017).
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Imam hatip ortaokulu meslek dersleri programlar1 incelendiginde ayn1 icerige sa-
hip bir¢ok tinitenin yer aldig1 goriilmektedir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin prog-
ramt1 incelendiginde 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeylerinde yer alan {igiincii {initelerin Hz. Mu-
hammed’in hayatin1 veya davraniglarini konu aldig1 goriilmektedir. Bununla birlikte Hz.
Muhammed’in Hayati dersinin programinda ise neredeyse ayni bilgileri igeren konular
farkli sinif diizeylerinde 6grencilere aktarilmaktadir. Ayn sekilde Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersinin inang, ibadet ve ahlak temal: {initelerinin bazilar1 ayn1 konu baslig1 ve
icerik ile bazilar1 ise birbirine yiiksek oranda benzerlik gosteren igerik ve basliklarla Te-
mel Dini Bilgiler dersi 8gretim programinda yer verilmistir.'”® Bu durum, programlar bir
biitiin olarak ele alinarak degerlendirildiginde birbirini destekleyicilikten uzak, gereksiz
tekrarlara sebep oldugu soylenebilir. Programlarda goriilen bu tekrar sorunu s11 numarali
maddede goriilen 6gretim programlarini 6ngoriilen siire igerisinde yetistirememe sorunun
da 6nemli sebeplerinden biri olarak degerlendirilebilir. Her bir meslek dersinin 6gretim
programu birbiri ile igerik yoniinden uyumu gozden gegirilmelidir. Gereksiz tekrara diis-
meden ve birbirini destekleyici igeriklerin yer alacagi sekilde, disiplinlerarasi yaklasim

ilkelerinin de gozetilerek, yeniden yapilandirilmasi dnemli goriilmektedir.

Tablo-23’te goriildigl tizere s17: “Programlarda ogrencilere dgretilmesi bekle-
nen kavramlar ogrenci ve sinif seviyelerine uygun olarak verilmistir.” baglikli maddeye
ogretmenlerin; 367 katilimcidan olusan % 48,0°1ik kismi1 “Kati/miyorum”, 192 katilimci-
dan olusan % 25,1’lik kism1 “Kararsizim”, 154 katilimcidan olusan % 20,1°lik kismi
“Katilryyorum”, 26 katilimcidan olusan % 3,4’luk kismi “Kesinlikle Katiliyorum ™ ve 27

katilimcidan olusan % 3,4’lik kismu ise “Hi¢ Katilmiyorum ™ seklinde cevap vermistir.

Frekans dagilimi incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunun programlar kapsaminda
ogrencilerden 6grenmesi beklenen kavramlarin, 6grencilerin gelisim seviyesi ve simif dii-
zeyine uygun sekilde verilmedigi seklinde olumsuz bir kanaate sahip oldugu sdylenebilir.

Maddeye iliskin 6gretmen goriislerinin ortalamasi1 X=2,5702 oldugu goriilmektedir. Bu

198 Bu konuda dgretim programlari arasinda kapsamli bir karsilastirma yapildiginda birbirinin tekrari niteliginde birgok konu ve {ini-
tenin varlig goriilebilir. Ozellikle igerik bakimindan birbiri ile %90 iizerinde benzerlik teskil eden birkag 6rnek su sekilde sirala-
nabilir: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi programinda 6.simif diizeyinde yer alan “Peygamberler ve {lahi Kitaplara Inang” baslikli
birinci iinite neredeyse tamamiyla ayn1 igerikle 7.sin1f Temel Dini Bilgiler dersinde “Kitaplar ve Peygamberlere iman” basligiyla
4. Unite olarak verilmistir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 7. Sinif diizeyinde “Orug Ibadeti” bashg1yla yer verilen 2.iinite ayn1 simf
diizeyinin Temel Dini Bilgiler dersinin “Zekat ve Orug” baglikl1 3.iinitesinde tamamina yakinm tekrar verilmistir. 6. Simif Din Kiil-
tiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin 6.simf diizeyinde “Namaz Ibadeti” bashigi ile yer verilen 2.iinite, aym sinif diizeyinin Temel Dini
Bilgiler dersinin 3.iinitesinde “Namaz” baslig1 ile 3.linite olarak yer verilmistir.
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ortalamaya gore ogretim programlari1 kapsaminda 6grencilere kavratilmasi gereken kav-
ramlarin, 6grenci seviyesine uygunlugu konusunda 6gretmenlerin “Diisiik™ diizeyde bir

algiya sahip oldugu goriilmektedir.

Icerik ve diizeyi ne olursa olsun, her tiirlii konunun dgretiminde kavramlar Snemli
bir yer tutar. Kavramlar bir konunun dogru ve eksiksiz anlagilmasinda 6grenme stirecini
kolaylastirici, egitim sonrasinda ise konunun kalicilifma katki saglar. Ogrencilerin, 6g-
renmekte oldugu konular1 temellendirmesinde ve zihinlerine dogru sekilde oturtmala-
rinda kavramlarin 6nemli bir yeri vardir. Bu yoniiyle kavram 6gretimine, 6gretim prog-
ramlarinda 6zel bir 6nem atfedilmektedir. Programlar kapsaminda sunulan kavramlarin
Ogrenci seviyesine uygunlugu 6gretimi kolaylastirma ve kaliciligi artirma bakimindan
6zel dnem verilmesi gereken bir alandir. Ozellikle imam hatip ortaokulu meslek dersleri-
nin igerigini olusturan {inite ve konularin énemli bir kisminin soyut olmasi, bu 6nemi
daha da artirmaktadir. Bu dogrultuda 6gretim programlarinda yer verilen kavramlarin 6g-

rencilerin durumlar1 dikkate alinacak sekilde gézden gecirilmesi 6nemli goriilmektedir.

Tablo-23’te goriildiigii tizere s18: “Programlar kapsaminda 6grencilerden 6gren-
mesi beklenen kavramlar: 6grenciler kolayca ogrenebiliyor.” baslikli maddeye Ogret-
menlerin; 407 katilimcidan olusan % 53,1°lik kismu “Katilmiyorum”, 198 katilimcidan
olusan % 25,8’lik kismi1 “Kararsizzm” 116 katilimcidan olusan % 15,1°1lik kismi “Katili-
yorum”, 24 katilimcidan olusan % 3,1’lik kismu “Kesinlikle Katilyyorum” ve 21 katilim-

cidan olusan % 2,7’lik kismu ise “Hi¢ katilmiyorum” seklinde cevap vermistir.

Frekans dagilimi incelendiginde 6gretmenlerin ¢oguna gore programlar kapsa-
minda dgrencilerden 6grenmesi beklenen kavramlarin, 6grenciler tarafinda kolayca 6gre-
nilemedigi sdylenebilir. Maddeye iliskin 6gretmen goriislerinin ortalamasi X=2,5279 ol-
dugu goriilmektedir. Bu ortalamaya gore, 6grencilerin konular icinde gecen ve 6grenmesi
gereken kavramlar1 grenebilme becerileri konusundaki 6gretmen algisinin “Diisiik” dii-

zeyde oldugu anlasilmaktadir.

Ogretim programlarinda yer alan ve dgrenciler tarafindan dgrenilmesi beklenen
kavramlarin seviyeye uygunluk yoniiyle gozden gecirilmesi dnemli goriilmektedir. Bu-
nunla birlikte 6gretmenlere kavram 6gretimine iligskin hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir.

Kavram 6gretimini 6grenciler i¢in eglenceli hale getirecek egitsel oyunlar, bulmaca ve

99



bilgi yarigmasi tiiriindeki egitsel materyallerin kullanilmasi 6grencilerin daha rahat 6g-
renmesine 6nemli Ol¢lide katki saglayacagi sdylenebilir. Bu dersleri okutacak 6gretmen
icin lisans egitimi esnasinda kavram ogretimine yonelik derslerin konulmas: da ortaya

cikan eksikligin giderilmesinde dnemli goriilmektir.

Tablo-23’te goriildiigi iizere s19: “Programlarda yer alan biitiin tinite ve konular
ideal uzunluga sahiptir.” baglikli maddeye 6gretmenlerin; 355 katilimcidan olusan %
46,3 liikk kismi1 “Katilmiyorum”, 227 katilimcidan olusan % 29,6’ 11k kismu “Kararsizim”,
119 katilimcidan olusan % 15,5’1lik kismi “Katiliyorum”, 57 katilimcidan olusan %
7,4°1uk kismu “Hi¢ Katilmiyorum™ ve 8 katilimcidan olusan % 1,0’lik kismi ise “Kesin-

likle Katiliyorum” seklinde cevap vermistir.

Frekans dagilimi incelendiginde 6gretim programlarinda yer alan iinite ve konu-
larin ideal uzunlugu konusunda 6gretmenlerin ¢cogunlugunun olumsuz bir kanaate sahip
oldugu sdylenebilir. Maddeye iliskin gretmen goriislerinin ortalamasi1 X=2,5640 oldugu
goriilmektedir. Bu ortalamaya goére programlarda yer alan {inite ve konularin ideal uzun-

lugu konusunda 6gretmenlerin “Diigiik” diizeyde bir algiya sahip oldugu anlagilmaktadir.

Maddeye verilen cevaplar bir biitiin olarak ele alindiginda programlar icerisinde
bazi iinite ve konularin gereginden fazla uzun tutulmus olmasi, kimi konu ve {initelerin
de kazanimlar1 karsilayacak yeterlikten uzak olmasinin bu dersleri okutan 6gretmenlere
gore ciddi bir olumsuzluk olarak algilandig1 sdylenebilir. Bu maddeye iligkin ortaya ¢ikan
problem (s11) “Unite ve konulari, programlarda éngériilen zaman iginde isleyip tamam-
layabiliyorum.” bashkli maddeye de sebep teskil ettigi diisiiniilmektedir. Ogretim prog-
raminda yer verilen konu ve {initelerin hedefleri karsilayacak yeterlige sahip olmasi1 bek-
lenir. Ogrencilerde bikkinlik meydana getirecek tarzda gereginden fazla uzun olmamasi
da dikkat edilmesi gereken 6nemli bir ilkedir. Maddeye iliskin sonuglar yorumlandiginda

Ogretim programlar1 hazirlanirken bu ilkenin yeterince dikkate alinmadigi sdylenebilir.

5. Ogretim Programlarinin Ogrenme Ogretme Boyutuna Iliskin Ogretmen Goriis-

leri

Bu boliimde 6gretmenlerin imam hatip ortaokulu meslek dersleri 6gretim prog-

ramlarinin 6grenme 6gretme boyutunun degerlendirilmesine yonelik yoneltilen sorulara
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verdikleri cevaplar dogrultusunda elde edilen veriler analiz edilerek tablolagtirilmistir.

Programlarin 6grenme 6gretme boyutuna yonelik 68retmen goriislerini ortaya koymak

icin anket formunda yer verilen 16 maddeye iliskin analizlere yer verilmistir. Tablolarda

frekans dagilimi, aritmetik ortalama ve aritmetik ortalamaya iligkin yorum, madde ba-

zinda ele alinarak degerlendirilmistir.

Tablo-24: Programlarin Ogrenme Ogretme Boyutuna Iliskin Ogretmen Goviislerinin Frekans, Yiizde ve
Aritmetik Ortalama Tablosu

n o) o S )
st | F | & | B E
Madde Z E E E g == g X S.S. Yorum
N % N % N % N % N %

s20 10 1,3 135 17,6 206 269 294 384 121 15,8 2,5026 0,99902 Diisiik
s21 42 55 319 41,6 187 244 196 256 22 2,9  3,2128 0,98107 Orta
s22 211 274 321 41,9 88 11,5 122 159 24 3,1 | 3,7480 1,11694 Yiiksek
s23 66 8,6 409 534 151 19,7 126 164 14 1,8  3,5052 0,92847 Yiiksek
s24 78 10,2 376 49,1 121 158 165 21,5 26 34  3,4112 1,04002 Yiiksek
s25 7 09 118 154 213 27,8 328 42,8 100 13,1 12,4830 0,93535 Diisiik
s26 46 6,0 403 52,6 145 18,9 147 19,2 25 3,3 3,3890 0,96884 Orta
s27 22 2,9 333 435 168 219 224 292 19 2,5  3,1501 0,95912 Orta
s28 27 3,5 354 46,2 175 228 193 252 17 2,2 3,2363 0,94297 Orta
s29 221 28,9 335 43,7 109 142 97 12)7 4 0,5 3,8773 0,98516 Yiiksek
s30 44 5,7 372 48,6 202 264 132 17,2 16 2,1 3,3864 0,90721 Orta
s31 37 48 129 16,8 154 20,1 279 36,4 167 21,8 12,4648 1,14592 Diisiik
s32 81 10,6 271 354 101 13,2 195 255 118 154 3,0026 1,28439 Orta
s33 11 1,4 98 12,8 192 25,1 342 44,6 123 16,1 2,3890 0,94976 Diisiik
s34 8 1,0 135 17,6 142 18,5 329 43,0 152 19,8 2,3708 1,02307 Diisiik
s35 63 82 115 150 161 21,0 309 403 118 154 2,6031 1,15885 Orta
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Tablo-24’te goriildiigii tizere s20: “Dersleri islerken, programlar bana neyi nasil
vapmam gerektigi konusunda ihtiya¢ duyabilecegim rehberligi sunmaktadir.” baglikli
maddeye 6gretmenlerin; 294 katilimcidan olusan %38,4’liikk kism1 “Katilmiyorum”, 206
katilimcidan olusan % 26,9’luk kismi “Kararsizim”, 135 katilimcidan olusan %17,6’lik
kism1 “Katiliyorum”, 121 katilimcidan olusan % 15,8°1lik kismui “Hi¢ Katilmiyorum” ve
10 katilimcidan olusan % 1,3’liik kismi ise “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde cevap ver-
mistir.

Frekans dagilimi incelendiginde 6gretmenlerin gogunun, programlarin uygulanma
siirecinde ihtiyag duyulabilecek rehberligi yaptig1 konusunda olumsuz bir kanaate sahip
oldugu sdylenebilir. Maddeye iliskin 6gretmen goriislerinin ortalamas1 X=2,5026 oldugu
goriilmektedir. Bu ortalamaya gore programlarin, uygulama esnasinda uygulayicilara ge-
rekli rehberligi yapma konusunda, 6gretmenlerin “Diisiik™ diizeyde bir algiya sahip ol-

dugu anlasilmaktadir.

Iyi bir 6gretim programinin temel dzelliklerinden biri de uygulayicilara gerekli
rehberligi yapiyor olmasidir.!” Imam hatip ortaokulu meslek dersleri programlarinin &g-
retmenlerin géziinde bu 6nemli kriteri karsilama konusunda yetersiz kaldigi sdylenebilir.
Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programi haricindeki diger derslerin (Temel
Dini Bilgiler, Hz. Muhammed’in Hayat1 ve Kur’an-1 Kerim) 6gretim programlar1 son de-
rece sade hazirlanmistir. Program klavuzlari incelendiginde, programlarin genel amagla-
rina ve niteligine yonelik kisa agiklamalara yer verilmistir. Bunun disinda siniflara gore
{inite, konu ve kazanimlara yer verilmistir. Ogretmenlerin uygulama esnasinda siirekli
ihtiya¢ duyabilecegi; islenmekte olan konuya uygun 6gretim yontem ve teknigi, kavram
ogretimi, 6l¢me ve degerlendirme esaslar1 gibi temel konulara iligskin herhangi bir bilgi
verilmemistir. Bu durum nitelikli bir 6gretim programi agisindan ciddi bir eksiklik olarak
degerlendirilebilir. Bununla birlikte Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi haricinde diger ders ve
sinif diizeylerinde 6gretmenler i¢in klavuz kitap hazirlanmamasi, 6gretmenlerin neyi na-

sil yapacagi konusunda zor durumda biraktig1 sdylenebilir.

199 Isman ve Eskicumali, s.39.
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Tablo-24’te gorildiigii tizere s21:“ Programlar kolay ulasilabilir arag, gereg ve
egitsel materyalleri kullanabilecegim ders isleme imkdni veriyor.” baslikli maddeye 6g-
retmenlerin; 319 katilimcidan olusan % 41,6’lik kismu “Katiliyorum”, 196 katilimcidan
olusan %25,6’lik kismu1 “Katilmiyorum”, 187 katilimcidan olusan % 24,41k kismi1 “Ka-
rarsizzm”, 42 katilimcidan olusan % 5,5’lik kism1 “Kesinlikle Katiltyorum ™ ve 22 kati-

limcidan olusan % 2,9’luk kismu ise “Hi¢ Katilmiyorum” seklinde cevap vermistir.

Frekans dagilimi incelendiginde dgretmenlerin ¢cogunun programlarin kolay ula-
silabilir arag, gereg ve egitsel materyallerin kullanilabilecegi ders islemeye imkan verdigi
hususunda olumlu bir kanaate sahip oldugu sdylenebilir. Maddeye iligskin 6gretmen go-
riislerinin ortalamas1 X=3,2128 oldugu gériilmektedir. Bu ortalamaya gore, maaddeye
iliskin 6gretmen algisiin “Orta” diizeyde oldugu anlasilmaktadir. internet teknolojileri-
nin olaganiistii gelistigi giiniimiizde istenilen egitsel igerikli bilgi, belge ve materyallere
ulagmak da kolaylasmistir. Maddeye iliskin cevaplar analiz edildiginde 6gretim program-
larinin, 6gretmenlerin ulasmakta zorluk ¢cekmeyecegi ders materyalleri gerektirdigi anla-
stlmaktadir. Bu durum 6gretmenlerin ¢cogunun, 6zel bir beceri ve ¢aba gerekmeden isle-
nilen konu veya iinitenin icerigine gore materyal temin edebildikleri seklinde yorumlana-
bilir.

Tablo-24’te goriildiigii lizere s22: “Programlar 6grenci merkezli egitim anlayisina
(Arastirma, Tartisma, Drama, Ornek olay vb. 6grenme stratejilerine) uygun sekilde ta-
sarlanmigtir.” baglikli maddeye 6gretmenlerin; 321 katilimcidan olusan % 41,9’ luk kismi1
“Katilryyorum”, 211 katilimeidan olusan % 27,41k kismi “Kesinlikle Katiliyorum”, 122
katilimcidan olusan %15,9’luk kismu “Kati/miyorum ”, 88 katilimcidan olusan % 11,5’lik
kismi “Kararsizim” ve 24 katilimcidan olusan % 3,1°lik kismu ise “Hi¢ Katilmiyorum”™

seklinde cevap vermistir.

Frekans dagilimi incelendiginde 6gretmenlerin ¢cogunun programlarin arastirma,
tartisma, drama, 6rnek olay vb. yapilandirmaci egitim yaklasimina uygun formatta tasar-
landig1 noktasinda olumlu bir kanaate sahip oldugu sdylenebilir. Maddeye iliskin 6gret-
men goriislerinin ortalamasi X=3,7480 oldugu goriilmektedir. Bu ortalamaya gére 6gret-
menlerin, imam hatip ortaokulu meslek dersleri 6gretim programlarinin 6grenci merkezli
egitim anlayigina uygunlugu konusundaki algi diizeyinin “Yiiksek” oldugu anlagilmakta-

dir.
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Tablo-24’te gorildiigii tizere s23: “Programlar ogretmene, ongoriilen kazanim-
lar1 edinmeye uygun gorsel isitsel ve basili materyal kullanimina imkdn taniyor.” baslikl
maddeye 6gretmenlerin; 409 katilimcidan olusan % 53,4’lik kism1 “Katiliyorum”, 151
katilimcidan olusan % 19,7’lik kismu “Kararsizzim”, 126 katilimcidan olusan %16,4’°liik
kismi “Katilmiyorum”, 66 katilimecidan olusan % 8,6°lik kismi “Kesinlikle Katiliyorum ™
ve 14 katilimcidan olusan % 1,8’lik kismi ise “Hi¢ Katilmiyorum” seklinde cevap ver-
mistir.

Frekans dagilimi incelendiginde 6gretmenlerin yaridan fazlasini olusturan cogun-
lugun; programlar1 uygularken 6gretmene, ongoriilen kazanimlar1 6grenciye aktarmada
kullanilabilecek gorsel ve isitsel materyal kullanma elverisliligi noktasina olumlu bir ka-
naate sahip oldugu sOylenebilir. Maddeye iliskin 0gretmen goriislerinin ortalamasi
X=3,5052 oldugu goriilmektedir. Bu ortalamaya gére maddeye iliskin 6gretmen algisinin
“Yiiksek™ diizeyde oldugu anlasilmaktadir. Frekans dagilimi ve goriis ortalamasi incelen-
diginde bu maddenin 6gretmenlere gore programlarin en basarili bulunan yonlerinden biri
oldugu goriilmektedir. Glinlimiiz egitim anlayisinda ders kitaplar1 bir dersin konularinin
Ogrenciye aktarilmasinda birincil materyal olsa da tek basina yeterli oldugu sdylenemez.
Biitiin derslere yonelik iiretilen farkli tiirlerdeki alternatif ders materyallerinin giinii-
miizde biiyiik bir sektor haline gelmesi bu durumun en 6nemli kanitidir. Etkili bir 6gretim
icin ders kitab1 disinda hem 6grencilerin ilgisini ¢ekerek 6gretimi keyifli hale getirecek
basili materyaller, hem de etkilesimli tahta veya projeksiyon destegi ile kullanilabilecek
interaktif materyaller 6grenci ve 6gretmenler tarafindan talep gérmektedir. Programlarin
icerdigi konularin bu duruma imkan vermesi 6gretim agisindan 6gretmenlerin isini ko-

laylastirdig1 gibi 6gretimin kalitesine de olumlu yonde katki sagladig1 sylenebilir.

Tablo-24’te gorildiigii lizere s24:“ Programlar ogretmene, okulun bulundugu
sosyal ¢cevre, ekonomik durum ve fiziki imkanlara gore planlama yapma imkani veriyor.”
baslikli maddeye 6gretmenlerin, 376 katilimcidan olusan % 49,1°lik kism1 “Katilryo-
rum”, 165 katilimeidan olusan %21,5’lik kismi1 “Katilmiyorum ”, 121 katilimecidan olusan
% 15,8’lik kismu “Kararsizim”, 78 katilimcidan olusan % 10,2’lik kism “Kesinlikle Ka-
tiliyorum” ve 26 katilimcidan olusan % 3,4’°liikk kismi ise “Hi¢ Katilmiyorum ™ seklinde

cevap vermistir.
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Frekans dagilimi incelendiginde 6gretmenlerin cogunun programlari1 uygularken
gorev yaptiklar: okulun bulundugu ¢evrenin sosyal ve ekonomik 6zelliklerine gore 6gre-
tim planlamasi1 yapmakta zorluk ¢ekmedikleri anlasilmaktadir. Maddeye iliskin 6gretmen
goriislerinin ortalamas1 X=3,4112 oldugu gériilmektedir. Bu ortalamaya gore dgretmen-
lerin programlar1 uygularken, gorev yaptiklar1 okullarin sosyal ve ekonomik g¢evresine
gbre planlama yapabilme imkan1 noktasinda “Yiiksek” diizeyde bir algiya sahip oldugu
anlasilmaktadir. Ogretmenler tarafindan imam hatip ortaokulu meslek dersleri program-
larinin basarili bulunan yonlerinden biri de programlarin uygulamaya doniik esnekligidir.

dugu gibi esnek bir yapiya sahip oldugu gostermektedir.

Tablo-24’te gorildiigii tizere s25: “Programlar 6gretmen olarak bana, ders kitap-
lart disinda herhangi bir yardimci kaynak kullanma ihtiyact hissettirmiyor.” baslikli
maddeye 6gretmenlerin; 328 katilimcidan olusan %42.8’lik kismi “Katilmiyorum”, 213
katilimcidan olusan % 27,8’lik kismu “Kararsizim”, 118 katilimcidan olusan % 15,4’lik
kismi “Katiliyorum”, 100 katilimcidan olusan % 13,1°lik kism1 “Hi¢ Katilmiyorum” ve
7 katilimcidan olusan % 0,9°lik kismui ise “Kesinlikle Katilyyorum” seklinde cevap ver-
mistir.

Frekans dagilimi incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunun programlar1 uygularken
ders kitaplar1 disinda alternatif yardimer kaynak kullanma ihtiyact hissettikleri sdylene-
bilir. Bu durum ayni1 zamanda programlarin uygulanmasina yonelik sunulan ders kitapla-
rinin ihtiyaclari istenilen 6l¢iide karsilayamadiginin da bir gostergesi olarak degerlendi-
rilebilir. Maddeye iliskin 6gretmen goriislerinin ortalamas1 X=2,4830 oldugu goriilmek-
tedir. Bu ortalamaya gore 6gretmenlerin, ders kitaplarinin ihtiyaclarr karsilama konu-

sunda “Diisiik” diizeyde bir algtya sahip oldugu anlagilmaktadir.

Hangi ders i¢in hazirlanmig olursa olsun, giiniimiizde ders kitaplar1 konularin ak-
tarilmasi i¢in tek basina yeterli bir kaynak olarak goriilmemektedir. Bu durum diger ders-
lerde oldugu gibi imam hatip ortaokulu meslek dersleri igin de gegerlidir. Ogretimi 63-
renci i¢in cazip bir faaliyet haline getirmek, konularin daha iyi 6grenilmesini saglamak
ve gerektiginde dgrenilen bilgilerin kaliciligini artirmak igin farkl: tiirdeki onlarca alter-
natif kaynak, hem 6grenciler tarafindan hem de 6gretmenler tarafindan talep gormektedir.

Ancak Ogrencilerin sahip oldugu maddi imkéanlarin alternatif kaynak kullanma diizeyi
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tizerinde belirleyici bir etkisinin oldugunu da unutmamak gerekir. Mesele bu yoniiyle dii-
sliniildiigiinde ders kitaplarinin 6gretim lizerindeki etkisini artiric1 yonde ¢alismalarin ya-
pilmast 6nemli goriilmektedir. Bununla birlikte ders kitaplarini destekleyici gesitli galig-
malar yapilabilir. En basta 6gretmenlerin, 6gretimi etkili hale getirecek hem basili tiirde
hem de hem de dijital fotmatlarda egitsel materyal hazirlama ve hazirlanmig materyalleri
etkili olarak kullanma tecriibesi desteklenerek gelistirilebilir. Okullarin teknolojik
imkanlar g¢ercevesinde konulara uygun internet tabanli 6grenme kaynaklari etkili bi-
¢imde 0grenme siirecine dahil edilebilir. Ayrica glinlimiizde ailelerin biiyiik cogunlugu-
nun ev ortaminda sahip oldugu internet altyapisinin 6grenciler tarafindan gerektiginde bu
dogrultuda kullanilmasina tesvik etmek mevcut eksikligin giderilmesine dnemli dl¢iide

¢Ozlim teskil edebilir.

Tablo-24’te goriildiigl lizere s26: “ Programlarda éngoriilen etkinlikler sinif or-
taminda gergeklestirilebilecek ozelliktedir.” bashikli maddeye 6gretmenlerin; 403 kati-
limcidan olusan % 52,6’k kismu “Katilyyorum”, 147 katilimcidan olusan %19,2°1ik
kismi “Katilmiyorum”, 145 katilimcidan olusan % 18,9’luk kismi “Kararsizim”, 46 ka-
tilimcidan olusan % 6,0’lik kismui “Kesinlikle Katilyyorum” ve 25 katilimcidan olusan %

3,3’k kismu ise “Hi¢ Katilmiyorum” seklinde cevap vermistir.

Frekans dagilimi incelendiginde 6gretmenlerin yaridan fazlasini olusturan ¢cogun-
lugunun programlarda 6ngoriilen etkinliklerin sinif ortaminda gerceklestirilebilecek 6zel-
liklere sahip oldugu noktasinda olumlu bir kanaate sahip oldugu soylenebilir. Maddeye
iliskin 6gretmen goriislerinin ortalamasi X=3,3890 oldugu gériilmektedir. Bu ortalamaya

gore, maddeye iliskin 6gretmen algisinin “Orta” diizeyde oldugu anlagilmaktadir.

Sinif, 6gretim etkinliklerin merkezinde yer alan bir egitim ortamidir. Modern-
lesme ile birlikte alternatif 6grenme kaynaklar1 giinden giine artsa da sinif ortami hala
Ogretime ev sahipligi yapan birincil mekandir. Gerek fiziki 6zellikler agisindan, gerekse
teknolojik altyap1 yoniiyle yeterli donanima sahip bir sinif ortaminin 6grencilere iyi bir
O6grenme deneyimi saglayabilecegi gibi, 6gretmenin isini de kolaylastiracagi savunulabi-
lir. Programlar kapsaminda 6ngoriilen 6gretimsel etkinliklerin sinif ortaminda gergekles-
tirilebilir 6zelliklere sahip olmasi, hem ekonomik agidan hem de zaman bakimindan ta-
sarruf saglayan onemli bir kazanimdir. Programlarin bu yoniiyle 6gretmenler tarafindan

kabul edilebilir diizeyde basarili bulundugu sdylenebilir.

106



Tablo-24’te goriildiigii lizere s27: “Programlarda yer alan etkinlikler ve konular
ogrencilerin ilgisini ¢ekecek tarzda sunulmustur.” baslikli maddeye 6gretmenlerin; 333
katilimcidan olusan % 43,5’lik kism1 “Katilyyorum”, 224 katilimcidan olusan %29,2’lik
kismi “Katilmiyorum”, 168 katilimcidan olusan % 21,9’luk kismui “Kararsizim”, 22 ka-
tilimcidan olusan % 2,9’luk kismu “Kesinlikle Katilryyorum” ve 19 katilimcidan olusan %

2,5’1ik kismi ise “Hi¢ Katilmiyorum” seklinde cevap vermistir.

Frekans dagilimi incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunun programlarda yer alan
konu ve etkinliklerin 6grencilerin ilgisini ¢ekecek tarzda sunuldugu noktasinda olumlu
bir kanaate sahip oldugu sdylenebilir. Maddeye iliskin 6gretmenlerin goriis ortalamasinin
X=3,1501 oldugu goériilmektedir. Bu ortalamaya gére maddeye iliskin 6gretmen algisinin

“Orta” diizeyde oldugu anlagilmaktadir.

Ogretim programi kapsaminda 6grencilerden iyi bir sekilde kavramasi beklenilen
bilgilerin nitelikli olmasinin yaninda bu bilgilerin sunum tarzi da 6nem arzetmektedir.
ogrenmeye kars1 merak uyandirmalidir. Ogrencilerin konulara karst motivasyonu ne ka-
dar yiiksek olursa 6grenme de bir o kadar kolaylasacaktir. Madde baglaminda program-
larin bu yonii yorumlandiginda 6gretmenlerin ¢oguna gore igerigin sunus bigiminin, ylik-
sek diizeyde olmasa da kabul edilebilir degerlerde dgrenciler icin ilgi ¢ekici oldugu sdy-

lenebilir.

Tablo-24’te gorildigi lizere s28: “Programlar kapsaminda verilen etkinlikler ko-
nular ile uyumlu, ogrenme ve anlamayt kolaylastirici islev gormektedir.” basliklt mad-
deye 6gretmenlerin; 354 katilimcidan olusan % 46,2’lik kismu “Katiliyorum”, 193 kati-
limcidan olusan % 25,2’lik kismit “Katilmiyorum” 175 katilimcidan olusan % 22,8’lik
kismi “Kararsizzm”, 27 katilimcidan olusan % 3,5’lik kismu1 “Kesinlikle Katiliyorum ™ ve

17 katilimcidan olugan % 2,2’lik kismu ise “Hig¢ Katilmiyorum” seklinde cevap vermistir.

Etkinlik; programlarda yer alan konularin kolayca kavratilmasini saglayan; 6gren-
cinin zihinsel, duyussal ve psiko-motor alanlarindan bir veya birden fazlasina hitap eden
yardimc1 unsurlar olarak tanimlanabilir. Etkinlikler, 6grencilerin 6grenmekte oldugu bil-
gileri kavramada veya kavranan bilgilerin i¢sellestirilmesinde dnemli bir fonksiyon {ist-

lenmektedir. Frekans dagilimi incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunlugunun programlar
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kapsaminda Ongoriilen etkinliklerin 6grenme ve anlamayi kolaylastirdigi noktasinda
olumlu bir kanaate sahip oldugu sdylenebilir. Maddeye iliskin 6gretmen goriislerinin or-
talamas1 X=3,2363 oldugu goriilmektedir. Bu ortalamaya goére maddeye iliskin gretmen

algisinin “Orta” diizeyde oldugu anlagilmaktadir.

Tablo-24’te goriildiigl tizere s29: “ Programlar ogrencilere ogrenme 6gretme sii-
recine aktif olarak katilma imkdan vermektedir.” baslikli maddeye 6gretmenlerin; 335
katilimcidan olusan % 43,7’lik kismu1 “Katilryorum”, 221 katilimcidan olusan % 28,9°luk
kismi “Kesinlikle Katilryyorum”, 109 katilimcidan olusan % 14,2°lik kismi “Kararsizim”,
97 katilimcidan olusan % 12,7°lik kismu “Kati/miyorum” ve 4 katilimcidan olusan %

0,5’1ik kismi ise “Hi¢ Katilmiyorum” seklinde cevap vermistir.

Frekans dagilimi incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunun programlarin 6grenci-
lere, 6grenme Ogretme siirecine aktif olarak katilma imkani verdigi noktasinda olumlu bir
kanaate sahip oldugu sdylenebilir. Maddeye iliskin 6gretmen goriislerinin ortalamasi
X=3,8773 oldugu goriilmektedir. Bu ortalamaya gore, 6grencilerin 6grenme 6gretme sii-

recine aktif katilma konusunda yiiksek diizeyde bir algiya sahip oldugu anlagilmaktadir.

Maddeye verilen cevaplar dogrultusunda, 6gretim programlarinin 6grenciyi mer-
keze alan bir anlayisla hazirlandigi, sunus yoniinden 68renciyi egitim-6gretim siirecinde
geleneksel egitim anlayisinda oldugu gibi pasif birakmadigi; bu yoniiyle 6grenciyi mer-
keze alan yapilandirmaci egitim anlayiglarina uygun olarak tasarlandigi sdylenebilir. Bu
durumun 6grencilerin 6grenme motivasyonuna pozitif anlamda katki sagladigi, bu moti-
vasyon dogrultusunda 6grencilerde gbzlenecek ilgi ve merakin kalic1 6grenmelere katki
saglayacagi gibi, mevcut 6grenmeleri davranisa doniistiirme noktasinda da anahtar bir

islev gorecegi sdylenebilir.

Tablo-24’te goriildiigii lizere s30: “Programlar ogretmene, isleyecegi konuya uy-
gun ogretim yontem ve teknigi se¢me imkani veriyor.” bagliklt maddeye 6gretmenlerin;
372 katilimcidan olusan % 48,6’lik kismu “Katiliyorum™, 202 katilimcidan olusan %
26,4’liik kismi “Kararsizzm”, 132 katilimcidan olusan % 17,2°1ik kismu “Katiimiyorum ™,
44 katilimcidan olusan % 5,7’lik kism1 “Kesinlikle Katiliyorum” ve 16 katilimcidan olu-

san % 2,1’lik kismu ise “Hi¢ Katilmiyorum ™ seklinde cevap vermistir.
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Frekans dagilimi incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunun programlarin igeriginin
sinda olumlu bir kanaate sahip oldugu sdylenebilir. Maddeye iliskin 6gretmen goriisleri-
nin ortalamas1 X=3,3864 oldugu gériilmektedir. Bu ortalamaya gore maddeye iliskin &g-
retmen algisinin “Orta” diizeyde oldugu anlasiimaktadir. Ogretim programlarinda yer
alan konularin 6grenciye sunulmasinda, 6gretim yontem ve teknikleri 6nemli bir fonksi-
yona sahiptir. Meslek dersleri 6gretim programlarinda yer alan konularin 6grenme 6g-
retme slirecinde; 6gretmene yontem ¢esitliligi konusunda bol alternatifli bir imkan tani-
mas1, programlarin iglevsel yonlerinden biri olarak goriilebilir. Konularin yontem ve tek-
nik ¢esitliligine imkan taniyan bir yapiya sahip olmasi 6gretmenin 6gretim siireciden isini

kolaylastirdig1 gibi 6gretimi de verimli hale getirdigi savunulabilir.

Tablo-24’te gorildiigii lizere s31:“Gérev yaptigimin okulun fiziki olanaklart
programlart istedigim verimlilikte uygulamama engel teskil etmiyor.” baslikli maddeye
ogretmenlerin; 279 katilimecidan olusan % 36,4’°likk kismi “Katilmiyorum”, 167 katilim-
cidan olusan % 21,8’lik kismu1 “Hi¢ Katilmiyorum”, 154 katilimcidan olusan % 20,1°lik
kismi “Kararsizim”, 129 katilimeidan olusan % 16,8’lik kism1 “Katiliyorum”, 37 kati-

limcidan olusan % 4,8’lik kismi ise “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde cevap vermistir.

Frekans dagilimi incelendiginde dgretmenlerin ¢ogunun gdrev yaptiklart okulla-
rin fiziki imkanlarin1 programlarin istenilen verimlilikte uygulanmasinda engel olarak
gordiikleri sdylenebilir. Maddeye iliskin 6gretmen goriislerinin ortalamas1 X=2,4648 ol-
dugu gorilmektedir. Bu ortalamaya goére maddeye iliskin 6gretmen algisinin “Diisiik”
diizeyde oldugu anlasiimaktadir. imam hatip ortaokullarinin, basta mescit, sadirvan gibi
alanlar olmak tiizere nitelikli egitim icin birtakim &zel fiziki boliimlere sahip olmas1 ge-
rekmektedir. Bununla birlikte Kur’an-1 Kerim derslerinde sinif mevcutlarinin kalabalik
olmasi bu dersin verimi diisiiren bir faktordiir. Ogretmenlerin bu maddeye iliskin algila-
riin diisiik diizeyde kalmasinda yukarida sayilan fiziki mekanlarin okullarda eksik ol-
mast veya yeterince kullanilamamasindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Diger bir se-

bep ise kimi okullarin kapasitesinin {izerinde 6grenciye sahip olmasi savunulabilir.

Tablo-24’te gorildugii tizere s32: “Programlar ogrencilerde diisiinme, arastirma

yapma, soru sorma, elestirel diigiinme vb. becerilerin gelismesine olumlu yonde etki edi-
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yor.” baglikli maddeye 6gretmenlerin; 271 katilimcidan olusan % 35,4’°liik kismu “Kati-
liyorum”, 195 katilimcidan olusan % 25,5’lik kismi “Katilmiyorum™, 118 katilimcidan
olusan % 15,4 liikk kism1 “Hi¢ Katilmiyorum”, 101 katilimcidan olusan % 13,2’lik kismi
“Kararsizzm” ve 81 katilimcidan olusan % 10,6’lik kismui ise “Kesinlikle Katiliyorum”

seklinde cevap vermistir.

Frekans dagilimi incelendiginde 6gretmenlerin coguna gore programlarin 6gren-
cilerin diigiinme, aragtirma, soru sorma gibi sosyal becerilerinin gelismesine pozitif an-
lamda katk1 sagladig1 noktasinda olumlu bir kanaate sahip oldugu sdylenebilir. Maddeye
iliskin 6gretmen goriislerinin ortalamasi X=3,0026 oldugu gériilmektedir. Bu ortalamaya
gore, maddeye iliskin 6gretmen algisinin “Orta” diizeyde oldugu anlagilmaktadir. Milli
egitimin genel amaglarinda belirtildigi gibi imam hatip ortaokullarinin 6nemli bir fonksi-
yonu da dgrencileri nitelikli bireyler olarak gelecege hazirlamaktir.?? Elestirel diisiinme,
sorgulama, arastirma gibi tutumlar ayn1 zamanda bir 6gretim programi dogrultusunda 6g-
rencilere kazandirilmasi beklenen genel hedefler arasinda gosterilebilir. Meslek dersleri
programlarinin bu yonii ¢ok giiclii olmasa da 6gretmenlere gore kabul edilebilir deger-

lerde oldugu sdylenebilir.

Tablo-24’te goriildiigii tizere s33: “Programlarin aktarumi i¢in sunulan ders kitap-
lar sekil bakimindan (resim, tasarim, sayfa diizeni vb.) ihtiya¢lara cevap verecek yeter-
lilige sahiptir.” baslikli maddeye 6gretmenlerin; 342 katilimcidan olusan % 44,6’lik
kism “Katilmiyorum”, 192 katilimcidan olusan % 25,1°lik kism1 “Kararsizzim”, 123 ka-
tilmcidan olusan % 16,1’lik kismi1 “Hi¢ Katilmiyorum™, 98 katilimcidan olusan %
12,8’lik kismu “Katiliyorum ™ ve 11 katilimcidan olusan % 1,4’liikk kismui ise “Kesinlikle

Katiliyyorum” seklinde cevap vermistir.

Frekans dagilimi incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunlugunun programlarin 6g-
rencilere aktariminda temel ara¢ ve gereglerden birini teskil eden ders kitaplarinin, sekil
boyutuyla ihtiyaglari karsilama noktasinda olumsuz bir kanaate sahip oldugu sdylenebilir.
Maddeye iliskin 6gretmen goriislerinin ortalamas1 X=2,3890 oldugu goriilmektedir. Bu

ortalamaya gore ders kitaplarinin yeterligine iliskin, 6gretmenlerin “Diisiik” diizeyde bir

2001739 Sayil Milli Egitim Temel Kanunu, Madde: 2, http://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.5.1739.pdf (03 Kasim 2017).
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algtya sahip oldugu anlasilmaktadir. Ogretim programlarinin dgrenciye aktarimindaki te-
mel egitim materyalinin ders kitab1 oldugu diisiiniildiigiinde, bu durum programlarin ba-
sarist agisindan c¢ok ciddi bir eksiklik olarak goriilebilir. Bir ders kitab1 herseyden once
ogrenci icin iglevsel ve ilgi ¢ekici olmasi gerekmektedir. Bu yoniiyle programlar kapsa-
minda basilarak 6grencilere dagitilan ders kitaplarinin igerik zenginliginin yaninda, gor-
sel tasarim, kolay okunabilirlik, anlasilirlik, estetiklik gibi fiziksel 6zellikleri ile de 6g-
rencide ilgi uyandirmalidir. imam hatip ortaokulu meslek dersleri icin hazirlanan ders
kitaplarinin fiziki 6zellikleri yoniiyle 6gretmenlere gore kabul edilebilir standartlari tagi-

madig1 soylenebilir.

Tablo-24’te goriildigii lizere s34: “Programlarin aktarimi i¢cin sunulan ders kitap-
lart icerik acgisindan ihtiyaglar: karsilayabiliyor.” baslikli maddeye 6gretmenlerin; 329
katilimcidan olusan % 43,0’k kismi “Katilmiyorum”, 152 katilmcidan olusan %
19,8’lik kismu “Hi¢ Katilmiyorum”, 142 katilimcidan olusan % 18,5’lik kism1 “Kararsi-
zzm”, 135 katilimcidan olusan % 17,6’lik kism1 “Katiliyorum ™ ve 8 katilimcidan olusan

% 1,0°lik kismi ise “Kesinlikle Katiliyorum ™ seklinde cevap vermistir.

Frekans dagilimi incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunlugunun programlarin 6g-
rencilere aktarimi noktasinda temel arag ve gereclerden birini teskil eden ders kitaplarinin
sahip oldugu icerigin mevcut ihtiyaclar1 karsilama noktasinda olumsuz bir kanaate sahip
oldugu sdylenebilir. Maddeye iliskin 6gretmen goriislerinin ortalamas1 X=2,3708 oldugu
goriilmektedir. Bu ortalamaya gore maddeye iliskin 6gretmen algisinin “Diisiik” diizeyde
oldugu anlasilmaktadir. Fiziki 6zellikler gibi ders kitaplarinin igerikleri de 6gretmenlerin
gbziinde 6gretimi verimli kilacak standartlarin altinda goriilmektedir. Ders kitaplarinin
programlarin aktarilmasinda 6nemli unsurlardan biri oldugu diistiniildiiglinde bu durum
aciliyetle tamamlanmasi gereken bir eksiklik olarak degerlendirilebilir. Programlar kap-
saminda sunulan ders kitaplarinin fiziki 6zellikleri gibi igeriginin de gdzden gegirilerek,
ogrencilerin maksimum diizeyde yararlanabilmesine imkan saglayacak sekilde yeniden
yapilandirilmasi, tislup agisinda 6grencilerin seviyesine uygun bir yapiya kavusturulmasi

bu noktada 6nemli goriilmektedir.

Tablo-24’te goriildiigi tizere s35: Programlardaki konulart islerken, her ders
oncesi ozel hazirlik yapmaya ihtiyag duymuyorum.” baslikli maddeye 6gretmenlerin; 309

katilimcidan olusan % 40,3’lik kismi “Kati/miyorum”, 161 katilimcidan olusan %
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21,0’k kismu “Kararsizzm”, 118 katilimcidan olusan % 15,4°lik kismu “Hi¢ Katilmiyo-
rum”, 115 katilimeidan olusan % 15,0°lik kismu “Katiliyorum” ve 63 katilimcidan olusan

% 8,2’°1ik kismi ise “Kesinlikle Katiliyorum ™ seklinde cevap vermistir.

Frekans dagilimi incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunun programlarda yer alan
konular islerken, her ders 6ncesi hazirlik yapma ihtiyaci hissettigi anlasilmaktadir. Mad-
deye iliskin 6gretmen goriislerinin ortalamas1 X=2,6031 oldugu goriilmektedir. Bu orta-
lamaya gore ders Oncesi hazirlik yapmaya ihtiyag duymama konusunda 6gretmenlerin
diisiige ¢ok yakin degerlerde “Orta” diizeyde bir algiya sahip oldugu goriilmektedir. Og-
retim programlari, igerik kapsami bakimindan ele alindiginda 5.siniftan 8.sinifa kadar 4
farkli sinif diizeyinde dort farkli dersin oldugu diisiiniildiigiinde 16 farkli alanin oldugu
goriilmektedir. Biitlin bu farkli alanlar ayni1 din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmeni tarafin-
dan okutulmaktadir. Bu durum bir 6gretmenin birbirine yakin igeriklere sahip olsa da
kendi igerisinde 6zel hazirlik ve deneyim gerektiren bu kadar farkli alana yonelik hazirlik
ve planlama yapmasini, materyal temin etmesini gerektirmektedir. Bu 6n ¢aligmanin 6g-
retmen tarafindan yapilamamasi veya 6gretmenin sadece d6gretmenlik i¢in aldigr mesleki
bilgi ve formasyon deneyimine giivenerek yapmamasi 6gretimin verimini azaltici bir fak-

tor olarak degerlendirilebilir.

Maddeye verilen cevaplar analiz edildiginde 6gretmenlerin ¢ogu tarafindan her
ders oncesi konuya uygun 6zel bir hazirlik ihtiyaci hissedildigi anlasilmaktadir. Bu tiirde
bir hazirligin, ¢ok fazla zaman ve bireysel ¢caba gerektirdigi i¢in siirdiiriilebilirligi oldukca
zordur. Yiksek din 6gretimi yapan yegane 6gretim kurumlari olan ilahiyat fakiiltelerin-
den mezun olanlar farkli alanlarda meslegini icra edebilmektedir. Bu 6grencilerin lisans
doneminde biiyilik oranda ayni dersleri okumasina ragmen, higbir alanda 6zel olarak ye-
tismedigi anlasilmaktadir.?®! Ortaya ¢ikan soruna pratik bir ¢6ziim olarak 6gretmenlerin
ilgi ve mesleki yetenekleri de dikkate alinarak derslere gore branglagmalarini saglamak
hem &gretmenlerin yiikiinii hafifletecegi, hem de verimliligi artiracagi sdylenebilir. Og-
retmenlerin kendi istekleri dogrultusunda ve hizmetigi egitimlerle de takviye edilerek

branglagma yoluna gidilebilir.?%>

2! Mehmet Zeki Aydm, “Din Ogretiminde Ogretmenlerin Branslagmalari”, Tiirkiye’de Din Egitimi ve Ogretimi icinde (105-108),
Istanbul: Islam Medeniyeti Vakfi Yayinlari, 1993, s.105.
202 Aydin, “Din Ogretiminde Ogretmenlerin Branslasmalar1” s.108.
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6. Ogretim Programlarinin Olgme ve Degerlendirme Boyutuna iliskin Ogret-

men Goriisleri

Bu béliimde 6gretmenlerin, imam hatip ortaokulu meslek dersleri 6gretim prog-
ramlarinin 6l¢gme ve degerlendirme boyutunun degerlendirilmesine yonelik yoneltilen so-
rulara verdikleri cevaplar dogrultusunda elde edilen veriler analiz edilerek tablolastiril-
mistir. Programlarin 6lgme ve degerlendirme boyutuna yonelik 6gretmen goriiglerini or-
taya koymak i¢in anket formunda yer verilen 7 maddeye iliskin analizlere yer verilmistir.
Tablolarda frekans dagilimi, aritmetik ortalama ve aritmetik ortalamaya iliskin yorum,

madde bazinda ele alinarak degerlendirilmistir.

Tablo-25: Programlarin Ol¢me ve Degerlendirme Boyutuna Iliskin Ogretmen Gériislerinin Frekans,
Yiizde ve Aritmetik Ortalama Tablosu

Madde S.S. Yorum

Kesinlikle
Katiliyorum (5)
Katihlyorum (4)
Kararsizim (3)

Katilmiyorum (2)
Hig
Katilmiyorum (1)

P

s36 185 242 320 41,8 91 11,9 152 198 18 23  3,6554 1,11731 Yiiksek

s37 29 3,8 180 23,5 125 16,3 315 41,1 117 153 2,5940 1,11598 Diisiik

s38 34 44 300 392 199 26,0 196 256 37 48 @ 3,1279 1,00161 Orta
s39 35 46 281 36,7 210 274 192 251 48 6,3 3,0822 1,02250 Orta
s40 23 3,0 268 350 242 31,6 206 269 26 34 @ 3,0692 0,93957 Orta

s41 25 33 130 17,0 156 20,4 335 43,7 120 15,7 12,4843 1,04869 Diisiik

s42 12 1,6 158 20,6 201 262 275 359 120 15,7 2,5653 1,03295 Diisiik

Tablo-25"te goriildiigii iizere s36: “Programlar égrencilerin Islami degerleri ve
erdemli davramislar: kazanmalarina ideal diizeyde katki sagliyyor.” baslikli maddeye 68-

retmenlerin; 320 katilimcidan olusan % 41,8’lik kism1 “Katiliyyorum”, 185 katilimcidan
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olusan % 24,2’lik kismu “Kesinlikle Katiliyorum”, 152 katilimcidan olusan % 19,8’lik
kismi “Katilmiyorum”, 91 katilimcidan olusan % 11,9°luk kismi “Kararsizim” ve 18 ka-

tilimcidan olusan % 2,3’lik kismi ise “Hi¢ Katilmiyorum” seklinde cevap vermistir.

Frekans dagilimi incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunlugunun programlarin 6g-
rencilerin IslAmi degerleri ve erdemli davranislar1 kazanmalarina ideal diizeyde katki sag-
lay1p saglamadig1 noktasinda olumlu bir kanaate sahip oldugu sdylenebilir. Maddeye ilis-
kin 6gretmen goriislerinin ortalamas1 X=3,6554 oldugu goriilmektedir. Bu ortalamaya
gore maddeye iliskin 6gretmen algisinin “Yiiksek™ diizeyde oldugu anlagilmaktadir. Ya-
pilan alan arastirmalari 15181nda veli ve 6grencilerin bu okullardan temel beklentilerinin,
gelecege hazirlayici iyi bir akademik egitimle birlikte Islam dininin prensiplerini de dogru
bir sekilde 6grenmek oldugu daha dnceki boliimlerde ifade edilmisti. Maddeye iligkin
sonuglar analiz edildiginde bu okullar1 diger orta okullardan farkli kilan meslek dersleri-

nin, 6gretmenlere gore bu beklentiyi yeterli diizeyde karsiladig1 sdylenebilir.

Tablo-25’te goriildiigii iizere s37: “ Unite sonlarinda verilen degerlendirme etkin-
likleri ihtiyact karsilayacak yeterlilige sahiptir. ” baslikli maddeye 6gretmenlerin, 315 ka-
tilimcidan olusan % 41,1°1ik kismi “Katilmiyorum ”, 180 katilimcidan olusan % 23,5’lik
kismu “Katiliyorum”, 125 katilimcidan olusan % 16,3’liikk kismi “Kararsizzim”, 117 kati-
limcidan olusan % 15,3°lik kismi “Hi¢ Katilmiyorum” ve 29 katilimcidan olusan %

3,8’lik kismu1 ise “Kesinlikle Katilyyorum” seklinde cevap vermistir.

Frekans dagilimi incelendiginde 6gretmenlerin gogunlugunun tinite sonlarinda ve-
rilen degerlendirme etkinliklerinin ihtiyaci karsilayabilme yeterligi konusunda olumsuz
bir kanaate sahip oldugu goriilmektedir. Maddeye iliskin 6gretmen goriislerinin ortala-
masmin X=2,5940 oldugu goriilmektedir. Bu ortalamaya gére 6gretmenlerin maddeye

iliskin “Diigiik” diizeyde bir algtya sahip oldugu anlagilmaktadir.

Her tinite sonunda verilen degerlendirme etkinlikleri, hem 6grenilen bilgilerin pe-
kistirilmesi i¢in, hem de bilgilerin hangi diizeyde 6grenildiginin tespiti i¢in 1yi bir firsat
saglar. Degerlendirme ¢aligmalarinin etkili kullanilmasi, yapilmakta olan egitimin niteli-
gini, seviyesini, 0grencide goriilen yanlis 6grenmeler veya 6grenme eksikleri hakkinda
da iyi bir fikir verdigi sdylenebilir. Bu yoOniiyle iinite sonu degerlendirme ¢aligmalar1 68-

retimin ihtiyaclarim karsilayacak yetkinlige sahip olmasi1 gerekir. Onemli bir dlgme ve
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degerlendirme etkinligi olarak kabul goren bu alanlarin amaca hizmet edecek sekilde goz-

den gegirilmesinin programlarin verimliligine katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Tablo-25te gorildiigii lizere s38:“ Programin ongérdiigii 6l¢gme ve degerlen-
dirme teknikleri (yazili sinavlar, proje odevleri vb.) kazanmimlar: 6l¢me konusunda etkili
olarak kullanilabiliyor.” bashikli maddeye 6gretmenlerin; 300 katilimcidan olusan %
39,2°lik kism1 “Katilyyorum™, 199 katilimcidan olusan % 26,0’lik kismi “Kararsizim”,
196 katilimcidan olusan % 25,6’lik kismi “Katilmiyorum” 37 katilimcidan olusan %
4,8’1lik kism1 “Hi¢ Katilmiyorum” ve 34 katilimcidan olusan % 4,4’liikk kismi1 “Kesinlikle

Katiliyorum” seklinde cevap vermistir.

Frekans dagilimi incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunun programlarin 6ngdrdiigii
6lcme ve degerlendirme teknikleri (yazili sinavlar, proje 6devleri vb.) kazanimlar1 lgme
konusunda etkili olarak kullanilabilirligi noktasinda olumlu bir kanaate sahip oldugu soy-
lenebilir. Tlgili derslerin dgretim programlar1 incelendiginde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
hari¢ 6lce degerlendirmeye yonelik sadece genel agiklamalara yer verilmis olup, 6gret-
menlere siire¢ esnasinda yol gosterici nitelikte kapsamli bir bilgiye yer verilmemistir.
Programlarda 6lgme ve degerlendirmeye iliskin 6gretmenlere rehberlik yapacak bir yo-
nergenin olmamasi 6nemli bir eksiklik olsa da, 6gretmenlerin bu eksikligi hissetmedigi
veya bireysel 6gretmenlik tecriibesiyle bu eksikligin iistesinden geldigi diistiniilmektedir.
Maddeye iliskin 6gretmen goriislerinin ortalamasi1 X=3,1279 oldugu gériilmektedir. Bu
ortalamaya gore maddeye iliskin 6gretmen algisinin “Orta” diizeyde oldugu anlagilmak-

tadir.

Tablo-25’te goriildiigii lizere s39: “Programlar kapsaminda ders kitaplarinda ve-
rilen ayet ve hadislerin vermek istedigi mesajlari ogrenciler kolayca kavrayabiliyor.”
baslikli maddeye 6gretmenlerin; 281 katilimecidan olusan % 36,7’lik kismu “Katiliyo-
rum”, 210 katilimcidan olusan % 27,4’lik kismi “Kararsizzm”, 192 katilimcidan olusan
% 25,1°1lik kismu “Katilmiyorum”, 48 katilimcidan olusan % 6,3’liikk kismui “Hi¢ Katilmi-

yorum” ve 35 katilimcidan olusan % 4,6’lik kismu ise “Kesinlikle Katiliyorum™ seklinde

cevap vermistir.

Frekans dagilimi incelendiginde d6gretmenlerin ¢ogunun programlar kapsaminda

sunulan ayet ve hadislerin 6grenciler tarafindan kolayca kavranabildigi noktasinda giiclii
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olmasa da olumlu bir kanaate sahip oldugu sdylenebilir. Maddeye iligkin 6gretmen go-
riislerinin ortalamas1 X=3,0822 oldugu goriilmektedir. Bu ortalamaya gére maddeye ilis-

kin 6gretmen algisinin “Orta” diizeyde oldugu anlagilmaktadir.

Ders kitaplarinda konularin daha iyi anlagilmasini saglamak i¢in yer verilen ayet
ve hadislerin; konulara uygun olarak secilmesi, konuyu destekleyici olmasi, yapilmakta
olan §gretimin amacina hizmet eder niteliklere sahip olmasi ve 6gretiminin sonunda 6g-
renciler tarafindan dogru bir sekilde kavranmis olmasi din 6gretimi agisindan 6nem ar-
zetmektedir. Bu durum hem 6grencilerin programlarin hedeflerine ulasmasinda hem de
dini bilgileri asil kaynagindan ve dogru bir seklide 6§renmesi bakimindan {izerinde has-
sasiyetle durulmasi gereken bir konudur. Olgme ve degerlendirme yéniinden ders kitap-
larinda yer verilen ayet ve hadislerin 6grenciler tarafindan kavranabilme diizeyinin, 6g-
retmenler tarafindan kabul edilebilir degerlerde goriilse de tatmin edici diizeyde olmadigi

sOylenebilir.

Tablo-25’te goriildiigii tizere s40: “Programlarda ogrencilere kazandirilmak iste-
nen bilgi, beceri ve davramslar él¢iilebilir niteliktedir. ” baglikli maddeye 6gretmenlerin;
268 katilimecidan olusan % 35,0’lik kismu “Katiliyorum”, 242 katilimeidan olusan %
31,6’ lik kismi “Kararsizim”, 206 katilimcidan olusan % 26,9’ luk kismi “Katilmiyorum”,
26 katilimcidan olusan % 3,4’liik kismi “Hi¢ Katilmiyorum” ve 23 katilimcidan olusan

% 3,0°lik kismi ise “Kesinlikle Katiliyorum ™ seklinde cevap vermistir.

Frekans dagilimi incelendiginde 6gretmenlerin cogunun programlarda dgrencilere
kazandirilmak istenen bilgi, beceri ve davraniglarin dlgiilebilirligi noktasinda olumlu bir
kanaate sahip oldugu sdylenebilir. Maddeye iliskin 6gretmen goriislerinin ortalamasi
X=3,0692 oldugu goriilmektedir. Bu ortalamaya gore maddeye iliskin 6gretmen algismin

“Orta” diizeyde oldugu anlagilmaktadir.

Olgme ve degerlendirme, dgretim programinin temel boyutlarmdan biri olup ya-
pilan egitimin niteligi hakkinda fikir vermektedir. Ogretmenlere gore imam hatip ortao-
kulu meslek dersleri kapsaminda 6grencilere dgretilen bilgilerin, 6lgme ve degerlendirme
ilkelerine elverisli oldugu; 6grencilerin programlarda dngoriilen bilgi, becerik ve davra-

nislarin gerektiginde 6grenciler tarafindan hangi diizeyde kavrandigi noktasinda gozlem-
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lenebilir 6zellikler tasidig1 sdylenebilir. Programlarda yer alan igerigin 6l¢gme ve deger-
lendirmeye elverisliligi konusunda 6gretmenlerin, kabul edilebilir diizeylerde olumlu bir

algiya sahip oldugu anlasilmaktadir.

Tablo-25’te goriildiigii lizere s41: “Programlarin gerektirdigi ol¢me ve degerlen-
dirme tekniklerini zamanminda tamamlayabiliyorum.” baslhikli maddeye 6gretmenlerin;
335 katilimcidan olusan % 43,7’lik kismu “Katilmiyorum”, 156 katilimcidan olusan %
20,4’lik kismi “Kararsizzim”, 130 katilimcidan olusan % 17,0’lik kismu “Katiliyorum”,
120 katilimcidan olusan % 15,7°lik kismi1 “Hi¢ Katilmiyorum” ve 25 katilimcidan olusan

% 3,3’liik kismu ise “Kesinlikle Katiliyyorum” seklinde cevap vermistir.

Frekans dagilimi incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunun 6gretim programlarinin
gerektirdigi 6lcme ve degerlendirme etkinliklerini zamaninda tamamlayabilme nokta-
sinda olumsuz bir kanaate sahip oldugu soylenebilir. Maddeye iliskin 6gretmen goriisle-
rinin ortalamasi X=2,4843 oldugu goriilmektedir. Bu ortalamaya gore maddeye iliskin

Ogretmen algisinin “Diisiik™ diizeyde oldugu anlasilmaktadir.

Ozellikle bazi1 derslerin (Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ve Temel Dini Bilgiler)
icerigin yogunluguna gore dgrencilere igerigin aktarimi noktasinda ders saatlerinin yeter-
siz kalmasinin bu soruna kaynak teskil ettigi diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin program-
larda yer alan konular1 ongoriilen siire igerisinde isleyip tamamlayamama kaygisinin
6lgme ve degerlendirme etkinliklerine gerekli siireyi ayiramamasina sebep oldugu diisii-
niilmektedir.?> Olgme ve degerlendirmenin okul ortaminda gergeklestirilen 6gretim et-
kinliklerinin sonunda, hedeflere ne kadar ulasildig1 hususunda 6nemli bir soruya cevap
teskil ettigi diisiiniildiigiinde bu alana dzel bir énem vermek gerekmektedir. Imam hatip
ortaokulu meslek dersleri 6gretim programlarinin 6lgme ve degerlendirme etkinliklerine
ayrilmasi ongoriilen zaman miktar1 bakimindan, 6gretmenlerin goziinde giderilmesi ge-
reken 6nemli bir eksiklige sahip oldugu, programlarin verimi agisindan bu eksikligin gi-

derilmesi gerektigi sdylenebilir.

203 Bir egitim 6gretim y1li ortalama 18 haftalik iki ddnem olmak iizere toplam 36 haftadan olugmaktadir. Temel Dini Bilgiler ve Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri i¢in yasal ¢ercevede her sinif diizeyinde bir egitim 6gretim yil1 igin 72 saatlik bir ders siiresi
ongoriilmektedir. Ilgili programlarin bir egitim 6gretim yilinda 6grenciye aktarilmast igin éngériilen 72 saatlik bu siire haftalik 2
saatlik bir ders saati gerektirmektedir. Oysa bu derslerin haftalik siiresi imam hatip ortaokullarinda birer saattir. Bu durum imam
hatip ortaokulunda gérev yapan ve bu dersleri okutan bir 6gretmenin programlarda yer alan konular1 6ngériilen siirenin yarisi
kadar bir siirede dgrencilere aktarmasini gerektirmektedir.
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Tablo-25te goriildiigii iizere s42: “Ogretim programlarimin beklentileri karsiladi-
gint ve mevcut haliyle verimli oldugunu diistiniiyorum.” baglikli maddeye 6gretmenlerin;
275 katilimcidan olusan % 35,9’luk kismi “Katilmiyorum”, 201 katilimcidan olusan %
26,2’lik kism1 “Kararsizzm”, 120 katilimcidan olusan % 15,7’lik kism1 “Hi¢ Katilmiyo-
rum”, 115 katilimcidan olusan % 15,0’lik kismi “Katilyyorum ” ve 12 katilimcidan olusan

% 1,6’lik kismu ise “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde cevap vermistir.

Frekans dagilimi incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunun programlarin beklentileri
karsiladig1 ve mevcut haliyle verimli oldugu noktasinda olumsuz bir kanaate sahip oldugu
soylenebilir. Imam hatip ortaokulu meslek dersleri programlarmin genel yeterligine ilis-
kin dgretmenlerin, X=2,5653 goriis ortalamasiyla kabu edilebilir standartlarin altinda

“diistik” diizeyde bir algiya sahip oldugu anlagiimaktadir.

Genel bir degerlendirme bakimindan mevcut haliyle imam hatip ortaokullarinda
okutulmakta olan meslek dersleri 6gretim programlarinin 6gretmenlerce beklentileri kar-
stlayacak diizeye sahip bulunmadig1 sdylenebilir. Programlarin geneline iliskin bu olum-
suz algiya kaynak teskil eden farkli tiirde sebeplerin oldugu, bu sebeplerin 6gretmenlerin

bireysel veya mesleki 6zelliklerine gore degisim gosterdigi diisliniilmektedir.

Madde bazinda yapilan analizlerde 6gretmenlere gore programlarin kimi yonleri-
nin yetersiz goriildiigii, kimi yonlerinin ihtiyaclar1 karsilayacak yeterlige sahip oldugu,
kimi yonlerinin de mevcut haliyle yiiksek diizeyde tatmin edici goriildiigii ortaya ¢iksa
da, programlarin geneline iligkin yeterlik algisin1 6l¢mek icin ankette yer verilen bu mad-
deye O0gretmenlerin giiclii bir bi¢cimde olumsuz kanaat bildirmesi lizerinde ciddi bir bi-
¢imde durulmasi gereken, hatta yapilacak aragtirmalarla bu olumsuz kanaatin sebepleri-

nin belirlenmesi gerekmektedir.

7. Ogretmen Goriislerine fliskin Anova Analizleri

Bu boliimde 6gretmenlerin, imam hatip ortaokulu meslek dersleri programlarinin
temel boyutlarina iligkin; mezun olunan lisans programi, mesleki kidem ve gorev yapilan

okullardaki ortalama sinif mecvutlarina gére anova analizlerine yer verilmistir.
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7.1. Programlarin Hedef Boyutu

7.1.1. Mezun Olunan Lisans Programina Gore

Tablo-26: Ogretmenlerin Mezun Oldugu Lisans Programina Gore Programlarin Hedef Boyutuna
1liskin Goriisleri Arasinda Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (Anova)

Boliim Mezun Olunan N X SS F P Anlamls Fark
Lisans Boliimii
Hedef Bo- ilahiyat Fakiiltesi ~ */° 31320 444 0,778 *,460
vuti (1-7 jaretim DKAB 183 30023 463
Maddeler)
DKAB 110 3,1701 453
* p>0,05

Tablo-26 incelendiginde Ilahiyat Fakiiltesi’nden mezun olan 6gretmenlerin goriis
ortalamasinin (X= 3,1320), ilkdgretim Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi bolii-
miinden mezun olan dgretmenlerin goriis ortalamasinin (X= 3,1023), Din Kiiltiirii ve Ah-
lak Bilgisi Ogretmenligi boliimiinden mezun olan dgretmenlerin goriis ortalamasinin ise
(X=3,1701) oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin mezun olduklari lisans béliimiine gore
programlarin hedeflerine iliskin goriisleri arasinda anlamli farkliliklarin olup olmadigini
belirlemek icin yapilan tek yonlii varyans analizine (Anova) gore (p>0,05) guruplar ara-
sinda anlamli bir farkliligin olmadig1 anlagilmistir. Tablo-26’da verilen guruplarin puan
ortalamalar1 incelendiginde birbirine olduk¢a yakin degerlerde sahip oldugu goriilmekte-
dir. Bu sonuca gore “Ogretmenlerin imam hatip ortaokullarinda okutulan meslek dersleri
programlarmin hedef boyutuna iliskin goriisleri arasinda mezun olduklart lisans bolii-

miine gore anlamli farkliliklar vardir.” seklinde kurulan denence dogrulanamamustir.

7.1.2. Mesleki Kideme Gore

Tablo-27: Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gore Programlarin Hedef Boyutuna iliskin Goriisleri
Arasinda Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (Anova)

Boliim Mesleki Kidem N X SS F P Anlamh Fark
0-5Y1l 313 3,1990 361
0-5Syilile11-15y1l,
6-10 Y1l 202 3,1471 516
Hedef Bo- ' 16 - 20 yil ve 21 yil
yutu (1-7 11-15 Vil 124 30634 487 341 %000 veiizeri
Maddeler)
16 - 20 Y1l 69  3,0166 526
21 ve Uzeri Y1l 58 2,9803 422
* p<0,05
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Tablo-27 incelendiginde mesleki kidemi O - 5 yi1l arasinda olan 6gretmenlerin go-
riis ortalamasinin (X= 3,1990), 6 - 10 yil olan 6gretmenlerin goriis ortalamasiin (X=
3,1471), 11 - 15 y1l olan dgretmenlerin goriis ortalamasinin (X= 3,0634), 16 - 20 yil olan
ogretmenlerin goriis ortalamasmin (X= 3,0166), ve mesleki kidemi 20 y1l ve iizeri olan
ogretmenlerin programlarm hedef boyutuna iliskin goriis ortalamasmim (X= 2,9803) ol-
dugu goriilmektedir. Ogretmenlerin mesleki kidemine gére, programlarin hedeflerine ilis-
kin goriisleri arasinda anlamli farkliliklarin olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan tek
yonli varyans analizine (Anova) gore (p<0,05) guruplar arasinda anlamli farkliliklarin
oldugu anlasilmistir. Farkliligin hangi guruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan
Tukey testine gore ise, mesleki kidemi O - 5 yi1l olan 6gretmenlerin goriislerinin, mesleki
kidemi 11 - 15 y1l, 16 - 20 y1l ve 21 ve iizeri y1l olan 6gretmenlerin goriislerinden anlamli
sekilde farklilastig1 anlasilnmistir. Ortaya ¢ikan bu sonuca gore “Ogretmenlerin imam ha-
tip ortaokullarinda okutulan meslek dersleri programlarimin hedef boyutuna iligkin go-
riisleri arasinda mezun olduklari lisans béliimiine gore anlamly farkliiklar vardir.” sek-

linde kurulan denence dogrulanmustir.

Tablo-27’de verilen guruplarin puan ortalamalar1 incelendiginde 6gretmenlerin
programlarin hedeflerine iligskin goriisleri ile sahip olduklar1 mesleki kidem arasinda ters
orant1 oldugu goriilmektedir. Mesleki kidemi diisiik olan 6gretmenlerin 6gretim program-
larina iligkin daha olumlu bir tutuma sahip iken, mesleki kidem arttik¢ca 6gretmenlerin

hedeflere iliskin tutumlarindaki olumluluk diizeyinin azaldig1 gériilmektedir.

7.1.3. Ortalama Sinif Mevcutlarina Gore

Tablo-28: Ortalama Sinif Mevcutlarina Gore Programlarin Hedef Boyutuna Iligkin Goriisler Arasinda
Anlamh Bir Farkin Olup Olmadigini Belirlemek I¢in Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (Anova)

Ortalama _
Boliim Sinif N X SS F P Anlamh Fark
Mevcutlar
10-20 69 31884 431 10-20 ile 30-40
Hedef Boyutu (1-7 2030 455 31786 421 20-30ile 30-40
Maddeler) 6,780  *,000
30 - 40 214 3,023 500

40 ve Uzeri 28 3,0204 ,483

* p<0,05
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Tablo-28’e gore sinif mevcutlar1 10 - 20 arasinda olan 6gretmenlerin goriis orta-
lamas1 (X= 3,2822), 20 - 30 olan dgretmenlerin goriis ortalamas1 (X= 3,1691), 30 - 40
olan 6gretmenlerin goriis ortalamasi (X= 3,0735) ve 40 ve iizeri olan dgretmenlerin goriis
ortalamasi ise (X= 2,7810) oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin ortalama smif mevcut-
larina gore, programlarin hedeflerine iligkin goriisleri arasinda anlamli farkliliklarin olup
olmadigini belirlemek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizine (Anova) gore (p<0,05)

guruplar arasinda anlamli farkliliklarin oldugu ortaya ¢ikmustir.

Farkliligin hangi guruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan Tukey tes-
tine gore ise, siif mevcutlar: 10 - 20 arast olan 6gretmenlerin goriislerinin, simif mev-
cuduy, 30 - 40 olan 6gretmenlerin goriislerinden anlamli sekilde farklilastig1 anlagilmistir.
Ayni sekilde sinif mevcudu 20 - 30 olan 6gretmenlerin goriislerinin de sinif mevcudu 30
- 40 olanlardan anlamh sekilde farklilagtigi anlagilmistir. Ortaya ¢ikan bu sonuca gore
“Ogretmenlerin imam hatip ortaokullarinda okutulan meslek dersleri programlarinin he-
def boyutuna iliskin gériisleri arasinda ortalama sinif mevcutlarina gére anlami farkli-

liklar vardir.” seklinde kurulan denence dogrulanmistir.

Tablo-28’de verilen guruplarin ortalama puanlari incelendiginde 6gretmenlerin
programlarin hedeflerine iliskin gortisleri ile sinif mevcutlar arasinda ters orant1 oldugu
goriilmektedir. Sinif mevcutlarinin yiiksek oldugu guruplarda 6gretmenlerin hedeflere

iliskin tutumlarinin daha diisiik puana sahip oldugu goriilmektedir.
7.2. icerik Boyutu

7.2.1. Mezun Olunan Lisans Programina Gore

Tablo- 29: Ogretmenlerin Mezun Oldugu Lisans Programina Gore Programlarin Icerik Boyutuna
1liskin Goriisleri Arasinda Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (Anova)

Mezun Olunan

Boliim Lisans N X SS F P Anlamh Fark
Boliimii
ilahiyat [lahiyat Fakiiltesi
I¢erik Boyutu Fakiiltesi 473 2,910 310 ile Tlkdgretim
ilkogreti DKAB ve DKAB
(8-19 Madde- Ikogretim 183 2.9057 326 6,620 *,001 ve
ler) DKAB
DKAB 110 2,9083 ,291
* p<0,05
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Tablo-29 incelendiginde ilahiyat Fakiiltesi’nden mezun olan dgretmenlerin goriis
ortalamasmin (X= 2,9910), ilkégretim Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi bolii-
miinden mezun olan dgretmenlerin goriis ortalamasinin (X=2,9057), Din Kiiltiirii ve Ah-
lak Bilgisi Ogretmenligi boliimiinden mezun olan dgretmenlerin goriis ortalamasinin ise

(X=2,9083) oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin mezun olduklari lisans bdliimiine gore, programlarin igerik boyu-
tuna iligkin goriigleri arasinda anlamli farkliliklarin olup olmadigini belirlemek i¢in yapi-
lan tek yonlii varyans analizine (Anova) gore (p<0,05) guruplar arasinda anlamli farkli-
liklarin oldugu goriilmiistiir. Farkliligin hangi guruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in
yapilan Tukey testine gore ise, Ilahiyat Fakiiltesi’nden mezun olan 6gretmenlerin prog-
ramlarin igerigine iliskin goriislerinin, Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogret-
menligi ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi béliimlerinden mezun olanlarin
goriislerinden anlamli sekilde farklilagtigi anlasilmistir. Ortaya ¢ikan bu sonuca gore
“Ogretmenlerin imam hatip ortaokullarinda okutulan meslek dersleri programlarinin
icerik boyutuna iliskin goriisleri arasinda mezun olduklart lisans béliimiine gore anlamll

farkhiliklar vardir.” seklinde kurulan denence dogrulanmustir.

[lahiyat fakiiltesinden mezun olan 6grencilerin dgretmen olarak atanabilmesi igin
formasyon olarak tabir edilen; sinif yonetimi, 6lme ve degerlendirme, gelisim 6grenme,
program gelistirme gibi mesleki dersleri mezuniyet sonrasida yogunlastirilmis bir prog-
ramla almaktadir. Oysa diger guruplar 6gretmenlik meslegine yonelik dersleri dort yillik
lisans dénemi boyunca daha kapsamli olarak okumaktadir. ilahiyat fakiiltesi mezunlari-
nin programlarin igerigine yonelik algilarinin diger iki guruptan anlamli olarak farklilas-
masindaki temel sebebin bu durum oldugu diisiiniilmektedir. [lkdgretim Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Ogretmenligi ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi mezunlar1 ara-
sinda ise herhangi bir anlaml farkliliga rastlanmamistir. Tablo-29 incelendiginde prog-
ramin icerigine iliskin goriislerde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi mezunu

Ogretmenlerin diger guruplara gore daha olumlu bir tutuma sahip oldugu sdylenebilir.

122



7.2.2. Mesleki Kideme Gore

Tablo-30: Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gire Programlarin I¢erik Boyutuna Iliskin Goriisleri
Arasinda Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (Anova)

Boliim j‘gzﬁ’ N X SS F P Anlamli Fark
0-5Yil 313 29883 294 0-5 Yilile 11-15 yil,
16-20 y1l ve 21 yil
6-10 Y1l 202 29839 296 ve iizeri
Icerik Boyutu .
¢ g 1M-15Yill 124 2,9200 355 3,350 *,010 6-10ile 16-20 ve 21

(8-19 Maddeler)

Yil ve tizeri

16-20 Y1l 69 2,8901 ,335

20 ve Uzeri
Yil

58 2,8764 ,331

* p<0,05

Tablo-30 incelendiginde mesleki kidemi 0 - 5 yil arasinda olan 6gretmenlerin
programlarin igerigine iliskin goriis ortalamasmm (X=2,9883), 6 - 10 y1l olan dgretmen-
lerin goriis ortalamasmim (X= 2,9839), 11 - 15 yil olan 6gretmenlerin goriis ortalamasmin
(X=2,9200), 16 - 20 y1l olan dgretmenlerin goriis ortalamasinin (X= 2,8901), ve mesleki
kidemi 20 yil ve iizeri olan dgretmenlerin goriis ortalamasinin ise (X= 2,8764) oldugu

goriilmektedir.

Ogretmenlerin mesleki kidemine gére, programin icerigine iliskin goriisleri ara-
sinda anlamli farkliliklarin olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan tek yonlii varyans
analizine (Anova) gore (p<0,05) guruplar arasinda anlamli farkliliklarin oldugu goriil-
miistlir. Farkliligin hangi guruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan Tukey tes-
tine gore ise, mesleki kidemi O - 5 y1l olan 6gretmenlerin goriigleri, mesleki kidemi 11 -
15 yil, 16 - 20 y1l ve 21 ve lizeri yil olan 6gretmenlerin gortiglerinden anlamli sekilde
farklilastig1; mesleki kidemi 6 - 10 y1l olan 6gretmenlerin goriislerinin de 16 - 20 yil ile
20 y1l ve iizeri kideme sahip 6gretmenlerden anlamli sekilde farklilastigi ortaya ¢ikmustir.
Ortaya ¢ikan bu sonuca gore “Ogretmenlerin imam hatip ortaokullarinda okutulan mes-
lek dersleri programlarinin igerik boyutuna iligkin gériisleri arasinda mesleki kidemine

gore anlamli farkliliklar vardir.” seklinde kurulan denence dogrulanmaistir.

Tablo-30’da verilen guruplar aras1 puan ortalamalar1 incelendiginde 6gretmenle-
rin programlarin igerigine iliskin gortsleri ile sahip olduklar1 mesleki kidem arasinda ters
orant1 oldugu anlasilmaktadir. Mesleki kidemi diisiik olan 6gretmenlerin 6gretim prog-

ramlariin igerigine iligskin goriislerde iliskin daha olumlu bir tutuma sahip iken, mesleki
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kidem arttikca 6gretmenlerin programlarin igerigine iliskin tutumlarindaki olumluluk dii-
zeyinin azaldig1 goriilmektedir.
7.2.3. Ortalama Sinif Mevcutlarina Gore

Tablo-31: Ortalama Sinif Mevcutlarina Gore Programlarm Icerik Boyutuna Iliskin Goriisler Arasinda
Anlamli Bir Farkin Olup Olmadigint Belirlemek Icin Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (Anova)

Biliim 0;’;’;‘:2’;‘;1‘2;7” N X SS F P Anlamls Fark
10-20 69 2,9940 ,358
Icerik Boyutu (8- ~ 20-30 455 2,9793 313 .
19 Maddeler) 319 %025 20 - 30 ile 30 - 40
30 - 40 214 2,9042 294
40 ve Uzeri 28 2,9554 315
* p<0,05

Tablo-31’de goriildiigii iizere sinif mevcutlari 10 - 20 arasinda olan 6gretmenlerin
programlarin igerigine iliskin goriis ortalamasinim (X= 2,9940), 20 - 30 olan 6gretmenle-
rin goriis ortalamasmim (X=2,9793), 30 - 40 olan dgretmenlerin goriis ortalamasinin (X=
2,9043) ve 40 ve iizeri olan dgretmenlerin goriis ortalamasinin ise (X= 2,9554) oldugu
goriilmektedir.

Ogretmenlerin ortalama sinif mevcutlarina gére, programin igerigine iliskin gé-
risleri arasinda anlamli farkliliklarin olup olmadigini belirlemek icin yapilan tek yonli
varyans analizine (Anova) gore (p<0,05) guruplar arasinda anlamli farkliliklarin oldugu
anlagilmistir. Farkliligin hangi guruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan Tukey
testine gore ise, sinif mevcutlar: 20 - 30 arasi olan 6gretmenlerin goriislerinin, sinif mev-
cudu, 30 - 40 olan 6gretmenlerin goriislerinden anlaml sekilde farklilastig1 anlasilirken,
diger guruplar arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamstir. Bu sonuca gore “Ogret-
menlerin imam hatip ortaokullarinda okutulan meslek dersleri programlarinin igerik bo-
yutuna iliskin gériigleri arasinda ortalama sinif mevcutlarina gore anlaml farkliliklar
vardir.” seklinde kurulan denence dogrulanmistir.

Tablo-31’de verilen guruplarin ortalama puanlar1 incelendiginde, 6gretmenlerin
icerige iliskin tutumlarinin olumluluk diizeyinin, sinif mevcutlariyla ters orantili oldugu
goriilmektedir. Sinif mevcudu diigiik olan siniflarda programlarin igerigine karsi daha
olumlu bir tutum goézlenirken, smif mevcudunun fazla oldugu siniflarda tutumlardaki

olumluluk diizeyinin azaldig1 anlasilmaktadir.
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7.3. Ogretme - Ogrenme Boyutu
7.3.1. Mezun Olunan Lisans Programina Gore

Tablo-32: égretmenlerin Mezun Oldugu Lisans Programina Gore Programlarin Ogrenme Ogretme
Boyutuna lliskin Goriigleri Arasinda Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (Anova)

Mezun Olunan

Boliim . S N X SS F P Anlamh Fark
Lisans Boliimii
.. .. ilahiyat [lahiyat Fakiil-
Ogrenme Og- Fakiiltesi 473 3,0182 327 tesi ile T1kog-
retme Boyutu P retim DKAB
(20-35 Madde- " poenm 183 30881 o283 4748 %009
ler)
DKAB 110 3,0938 ,308
* p<0,05

Tablo-32 incelendiginde Ilahiyat Fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin prog-
ramlarin 6grenme 6gretme boyutuna iliskin goriis ortalamasinin (X= 3,0182), [lkdgretim
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenligi boliimiinden mezun olan 6gretmenlerin goriis
ortalamasinin (X= 3,0881), ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenligi boliimiinden

mezun olan dgretmenlerin goriis ortalamasinin ise (X= 3,0938) oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin mezun olduklari lisans bdliimiine gére, programlarin 6grenme 6g-
retme boyutuna iliskin goriisleri arasinda anlamli farkliliklarin olup olmadigini belirle-
mek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizine (Anova) gore (p<0,05) guruplar arasinda
anlamli farkliliklarin oldugu goriilmistiir. Farkliligin hangi guruplar arasinda oldugunu
belirlemek i¢in yapilan Tamhane’s T2 testine gore ise, ilahiyat Fakiiltesinden mezun olan
dgretmenlerin programlarin 6grenme 6gretme boyutuna iliskin goriislerinin, Ilkogretim
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenligi boliimiinden mezun olanlarin goriislerinden
anlamli sekilde farklilastig1 anlasilmustir. Tlkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gret-
menligi ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenligi boliimii mezunlar1 arasinda ise her-
hangi bir anlamli farkliliga rastlanmanustir. Bu sonuca gére; “Ogretmenlerin imam hatip
ortaokullarinda okutulan meslek dersleri programlarinin o6grenme ogretme boyutuna
iliskin goriisleri arasinda mezun olduklar: lisans boliimiine gore anlamli farkliliklar var-

dir.” seklinde kurulan denence dogrulanmistir.

Tablo-32 incelendiginde guruplarin ortalama puanlarinin birbirine yakin deger-

lerde olmasina karsin, programlarin 6grenme 6gretme boyutuna iliskin goriislerde Din
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Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenligi mezunu 6gretmenlerin diger guruplara gore daha

olumlu bir tutuma sahip oldugu goriilmektedir.

7.3.2. Mesleki Kideme Gore

Tablo-33: Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gore Programlarin Ogrenme Ogretme Boyutuna Ilis-
kin Goriigleri Arasinda Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (Anova)

Boliim SERTES N X SS F P Anlaml Fark
Kidem

6-10 yilile 21 y1l
ve lzeri

0-5Y1l 313 3,0256 311

6-10Yl 202 30981 313

Ogrenme Og-
retme Boyutu (20-  11-15Yl 124  3,0711 315 3,196 *,013
35 Maddeler)

16-20yil 69 30100 316

21 ve Uzeri

vil 58 2,9612 ,325

* p<0,05

Tablo-33 incelendiginde mesleki kidemi O - 5 yil arasinda olan 6gretmenlerin
programlarin 6grenme dgretme boyutuna iliskin goriis ortalamasmin (X= 3,0256), 6 - 10
yil olan 8gretmenlerin goriis ortalamasinin (X= 3,0981), 11 - 15 y1l olan 6gretmenlerin
goriis ortalamasinm (X=3,0711), 16 - 20 yi1l olan 6gretmenlerin goriis ortalamasinin (X=
3,0100), ve mesleki kidemi 20 y1l ve iizeri olan 6gretmenlerin goriis ortalamasinin ise

(X=2,9612) oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin mesleki kidemine gére, programlarin 6grenme 6gretme boyutuna
iliskin goriisleri arasinda anlamli farkliliklarin olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan
tek yonlii varyans analizine (Anova) gore (p<0,05) guruplar arasinda anlamli farklilikla-
rin oldugu goriilmiistiir. Farkliligin kaynagini belirlemek amaci ile yapilan Tukey testine
gore mesleki kidemi 6 - 10 yil olan 6gretmenler ile mesleki kidemi 20 yil ve tizeri olan
O0gretmenlerin goriislerinin birbirinden anlamli bir sekilde farklilastig1 ortaya ¢ikmuistir.
Bu sonuca gore; “Ogretmenlerin imam hatip ortaokullarinda okutulan meslek dersleri
programlarimin ogrenme ogretme boyutuna iliskin goriisleri arasinda mesleki kideme

gore anlamli farkhiliklar vardir.” seklinde kurulan denence dogrulanmastir.
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Tablo-33 incelendiginde programlarin 6grenme 6gretme boyutuna iliskin goris-
lerde biri disinda diger guruplarin birbirine olduk¢a yakin puanlara sahip oldugu goriiliir-
ken, mesleki kidemi 20 y1l ve iizeri olan 6gretmenlerin diger guruplara gore daha olumsuz

bir tutuma sahip oldugu goriilmektedir.

7.3.3. Ortalama Sinif Mevcutlarina Gore

Tablo-34: Ortalama Sinif Mevcutlarina Gore Programlarin Ogrenme Ogretme Boyutuna Iliskin
Goriigleri Arasinda Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (Anova)

Ortalama _
Boliim Sinif N X A F P Anlamli Fark
Mevcutlart
10-20 69 3,0015 424 10-20ile 30 - 40
=y < ve 40 ve lizeri
Ogrenme Og-
retme Boyu;u 20-30 455 3,0856 254 9,693 * 000 20-301ile 30-40
(20-35 Mad- ve 40 ve lizeri
deler) 30 - 40 214 29644 347
40 ve Uzeri 28 2,9085 ,484
* p<0,05

Tablo-34 incelendiginde sinif mevcutlart 10 - 20 arasinda olan 6Zretmenlerin
programlarin 6grenme dgretme boyutuna iliskin goriis ortalamasini (X= 3,0915), 20 -
30 olan 6gretmenlerin goriis ortalamasinin (X=3,0856), 30 - 40 olan dgretmenlerin goriis
ortalamasinin (X= 2,9644) ve 40 ve iizeri olan 6gretmenlerin goriis ortalamasinin ise (X=
2,9085) oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin ortalama siif mevcutlarina gére, programlarin grenme dgretme
boyutuna iligkin goriisleri arasinda anlamli farkliliklarin olup olmadigini belirlemek i¢in
yapilan tek yonlii varyans analizine (Anova) gore (p<0,05) guruplar arasinda anlaml
farkliliklarin oldugu goriilmiistiir. Sinif mevcudu 10 - 20 arasi olan 6gretmenlerin goriis-
lerinin, 30 - 40 aras1 ve 40 ve iizeri olan 6gretmenlerden anlamli sekilde faklilastigi go-
rilmistiir. Aynm sekilde sinif mevcudu 20 -30 arasi olan 6gretmenlerin goriisleri, sinif
mevcudu 30-40 ile 40 ve iizeri olanlarin goriislerinden anlaml sekilde faklilagmaktadir.
Bu sonuca gore; “Ogretmenlerin imam hatip ortaokullarinda okutulan meslek dersleri
programlarimin 6grenme ogretme boyutuna iligkin goriisleri arasinda ortalama sinif mev-
cutlarina goére anlamly farklhiliklar vardir.” seklinde kurulan denence dogrulanmistir.

Mevcudu az olan siniflara sahip 6gretmenlerin daha olumlu bir tutuma sahipken, sinif
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mevcutlarinin kalabaliklagmasi programlarin 6grenme 6gretme boyutu konusundaki algi

diizeyini diisiirdiigii sOylenebilir.
7.4. Ol¢me ve Degerlendirme
7.4.1. Mezun Olunan Lisans Programina Gore

Tablo-35: Qéretmen{erin Mezun Oldugu Lisans Programina Gore Programlarin Ol¢me ve Deger-
lendirme Boyutuna lIligkin Goriigleri Arasinda Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (Anova)

Mezun Olunan

Bolitm R P N X SS F P Anlaml Fark
Lisans Boliimii
« Ilahiyat
0]@11;6 Ze De- Fakiiltesi 473 2,9532 ,533
gerlendirme —— . S
Boyutu (36-42  "ogretim 183 29126 581 0396 %673
Maddeler)
DKAB 110 2,9273 ,554
* p>0,05

Tablo-35 incelendiginde Ilahiyat Fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin goriis
ortalamasinin (X= 2,9532), Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenligi bolii-
miinden mezun olan dgretmenlerin goriis ortalamasimnin (X= 2,9126), ve Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi 6gretmenligi boliimiinden mezun olan 6gretmenlerin goriis ortalamalarinin

ise (X=2,9273) oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin mezun olduklar1 lisans béliimiine gore, programlarin dlgme ve de-
gerlendirme boyutuna iliskin goriisleri arasinda anlamli farkliliklarin olup olmadigini be-
lirlemek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizine (Anova) gore (p>0,05) guruplar arasinda
anlamli bir farkliligin olmadig1 anlasilmistir. Bu sonuca gore; “Ogretmenlerin imam hatip
ortaokullarinda okutulan meslek dersleri programlarinin 6l¢me ve degerlendirme boyu-
tuna iliskin gériisleri arasinda mezun olduklart lisans béliimiine gore anlamli farkhiliklar
vardir.” seklinde kurulan denence dogrulanamamustir. Tablo-35 incelendiginde ilahiyat
Fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin diger guruplara gore daha olumlu bir tutuma
sahipken, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenligi mezunu 68retmenlerin ise daha

olumsuz bir tutuma sahip oldugu gortilmektedir.
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7.4.2. Mesleki Kideme Gore

Tablo-36: Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gére Programlarin Ol¢me ve Degerlendirme Boyu-
tuna lliskin Goriisleri Yapilan Tek Yonlit Varyans Analizi (Anova)

Biliim AL N X SS F P Anlaml Fark
Kidem

osya 313 29995 526

6_loyq 202 29017 554

Olgme ve Deger-
lendirme Boyutu 1-15Yil 124 2,9067 ,592 2,050 *,086
(36-42 Maddeler)
16 - 20 Yil 69 2,9441 ,527
21 ve Uzeri 58 2,8153 ,537
Yil
* p>0,05

Tablo-36 incelendiginde mesleki kidemi 0 - 5 yil arasinda olan 6gretmenlerin
programlarin dlgme ve degerlendirme boyutuna iliskin goriis ortalamasinin (X= 2,9995),
6 - 10 y1l olan dgretmenlerin goriis ortalamasinin (X=2,9017), 11 - 15 yil olan 6gretmen-
lerin goriis ortalamasinin (X=2,9067), 16 - 20 y1l olan 6gretmenlerin goriis ortalamasimin
(X=2,9441), ve mesleki kidemi 20 yil ve iizeri olan 6gretmenlerin goriis ortalamasinin
ise (X=2,9612) oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin mesleki kidemine gore, programlarin 6lgme ve degerlendirme bo-
yutuna iligskin goriisleri arasinda anlamli farkliliklarin olup olmadigini belirlemek i¢in ya-
pilan tek yonlii varyans analizine (Anova) gore (p>0,05) guruplar arasinda anlamli bir
farklihigin olmadig1 anlasilmistir. Bu sonuca gore; “Ogretmenlerin imam hatip ortaokul-
larinda okutulan meslek dersleri programlarinin ol¢me ve degerlendirme boyutuna ilig-
kin goriisleri arasinda mesleki kideme gore anlamli farkliliklar vardir.” seklinde kurulan
denence dogrulanamamistir. Tablo-36’ya gore 6l¢me ve degerlendirme konusunda mes-
leki kidemi O - 5 y1l olan &gretmenler daha olumlu bir tutuma sahipken, mesleki kidemi
20 yil ve lizeri olan 6gretmenlerin diger guruplara gére daha olumsuz bir tutuma sahip

oldugu goriilmektedir.
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7.4.3. Ortalama Sinif Mevcutlarina Gore

Tablo-37: Ortalama Sinif Mevcutlarina Gore Programlarin Ol¢me ve Degerlendirme Boyutuna Ilis-
kin Goriigleri Arasinda Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (Anova)

Ortalama Sinif

Boliim N X SS F P Anlamli Fark
Mevcutlart
) 10-20 69 29648 629
Ol¢me ve De-
gerlendirme Bo- 20-30 455 2,9673 ,529 1381 *247
yutu (36-42 30 - 40 214 2,8785 548
Maddeler) ) ’ ’
40 ve Uzeri 28 2,8980 ,609
* p>0,05

Tablo-37 incelendiginde sinif mevcutlart 10 - 20 arasinda olan 6gretmenlerin
programlarin dlgme ve degerlendirme boyutuna iliskin goriis ortalamasinin (X=2,9648),
20 - 30 olan dgretmenlerin gorils ortalamasinin (X= 2,9673), 30 - 40 olan dgretmenlerin
goriis ortalamasinin (X= 2,8785) ve 40 ve iizeri olan 6gretmenlerin goriis ortalamasinin
ise (X= 2,8980) oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin ortalama sinif mevcutlarina gore,
programlarin 6lgme ve degerlendirme boyutuna iliskin gortisleri arasinda anlamli farkli-
liklarin olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizine (Anova) gore
(p>0,05) guruplar arasinda anlamli olmadig1 gériilmiistiir. Bu sonuca gore; “Ogretmenle-
rin imam hatip ortaokullarinda okutulan meslek dersleri programlarinin 6l¢gme ve deger-
lendirme boyutuna iliskin goriisleri arasinda ortalama sinif mevcutlarina gore anlaml

farkliiklar vardir.” seklinde kurulan denence dogrulanamamastir.

8. Ogretmen Goriislerine liskin T Testi Analizleri
8.1. Hedef Boyutu

8.1.1. Cinsiyet Durumuna Gore

Tablo-38: Programlarin Hedef Boyutuna Iliskin Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Goriislerin
Farkllasip Farkhilasmadigina Iliskin T-Testi Sonuclari

Cinsiyet N X S's Sd F P
Bayan 441 3,0437 ,432 764 661 * 000
Erkek 325 3,2479 ,454

*p <0,05
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Tablo-38’de goriildiigii iizere programlarin hedef boyutuna iligkin 6gretmen go-
rlisleri lizerinde cinsiyet degiskeninin anlamli bir etkisinin olup olmadigini ortaya koy-
mak i¢in yapilan T-Testinde, bayan 6gretmenlerin programlarin hedef boyutuna iliskin
goriis ortalamasinin (X=3,0437), erkek dgretmenlerin goriis ortalamasinin ise (X=3,2479)
oldugu goriilmektedir. Guruplar arasinda yapilan T-Testine gore (p<0,05) programlarin
hedeflerine iliskin goriislerin 6gretmenlerin cinsiyetine gére anlaml sekilde farklilastigi
anlasilmaktadir. Bu sonuca gore; “Ogretmenlerin imam hatip ortaokullarinda okutulan
meslek dersleri programlarimin hedef boyutuna iliskin gériisleri arasinda cinsiyet degis-
kenine gore anlamli farkliliklar vardir. ” seklinde kurulan denence dogrulanmustir. Tablo-
38 yorumlandiginda erkek 6gretmenlerin programlarin hedef boyutuna iliskin goriisleri-

nin bayan 6gretmenlerin goriislerine gore daha olumlu oldugu goriilmektedir.

8.1.2. Egitim Diizeyine Gore

Tablo-39: Programlarin Hedef Boyutuna Iliskin Ogretmenlerin Egitim Diizeyine Gore Goriislerin
Farkhlasip Farklilasmadigina lligkin T-Testi Sonuclart

Egitim Diizeyi N X Ss Sd F P
Lisans 630 3,1338 ,018 674
,131 *,653
Lisansiistii 136 3,1145 ,039
*p >0,05

Tablo-39’da goriildiigii iizere programlarin hedef boyutuna iliskin 6gretmen go-
rligleri tizerinde egitim diizeyi degiskeninin anlamli bir etkisinin olup olmadigin1 ortaya
koymak icin yapilan T-Testinde, egitim diizeyi lisans olan dgretmenlerin programlarin
hedef boyutuna iliskin goriis ortalamasimim (X=3,1338), egitim diizeyi lisansiistii (Yiiksek
lisans veya doktora) olan dgretmenlerin goriis ortalamasimnimn ise (X=3,1145) oldugu go-
riilmektedir. Guruplar arasinda yapilan T-Testine gore (p>0,05) programlarin hedeflerine
iligkin goriisler arasinda 6gretmenlerin egitim diizeyine gore anlamli bir farklilagsma ol-
madig1 goriilmiistiir. Bu sonuca gore; “Ogretmenlerin imam hatip ortaokullarinda okutu-
lan meslek dersleri programlarinin hedef boyutuna iliskin goriisleri arasinda egitim dii-
zeyi degiskenine gore anlaml farkliiklar vardwr.” seklinde kurulan denence dogrulana-

mamigtir.
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8.1.3. Gorev Yapilan Okulun Ogretim Sekline Gore

Tablo-40: Programlarin Hedef Boyutuna iligkin Ogr_etmenlerin Gorev Yapilan Okulun Ogretim Sek-
line Gore Goriiglerin Farklhlasip Farklilagsmadigina lliskin T-Testi Sonuclar

Egitim Sekli N X Ss Sd F P
Tam giin egitim 569 3,1499 ,446 764
- 2,470 *,043
Ikili egitim
(Sabahe1-Ogleci) 197 3,0740 ,467
*p <0,05

Tablo-40’da 6gretim programlarinin hedef boyutuna iliskin 6gretmen gorisleri
tizerinde gorev yapilan okulun 6gretim sekli degiskeninin anlamli bir etkisinin olup ol-
madigini ortaya koymak icin yapilan T-Testinde, tam giin egitim yapan okullarda gorev
yapan Ogretmenlerin programlarin hedef boyutuna iliskin goriis ortalamasinin
(X=3,1499), ikili egitim yapan okullarda gérev yapan dgretmenlerin goriis ortalamasinin
ise (X=3,0740) oldugu goriilmektedir. Guruplar arasinda yapilan T-Testine gore (p<0,05)
programlarin hedeflerine iligkin goriislerin 6gretmenlerin gorev yaptigi okulun 6gretim
sekline gore anlaml sekilde farklilastigi anlagilmaktadir. Bu sonuca gore; “Ogretmenle-
rin imam hatip ortaokullarinda okutulan meslek dersleri programlarinin hedef boyutuna
iliskin goriisleri arasinda gorev yapilan okulun ogretim sekli degiskenine gore anlamll
farkliiklar vardir.” seklinde kurulan denence dogrulanmistir. Tablo-40’da goriildiigi
lizere programlarin hedef boyutlar1 konusunda tam giin egitim yapan okullarda goérevli
Ogretmenlerin, iki egitim yapan okullarda gorevli 6gretmenlere gore, daha pozitif bir tu-

tuma sahip oldugu anlasilmaktadir.
8.2. Icerik Boyutu

8.2.1. Cinsiyet Durumuna Gore

Tablo-41: Programlarin {'gerik Boyutuna iliskin Ogretmenlerin Cinsiyetine Gore Goriiglerin Farkh-
lasip Farklilagmadigina lliskin T-Testi Sonuclar:

Cinsiyet N X Ss Sd F P
Bayan 441 28806 312 764 4320 000
Erkek 325 30649 283

*p <0,05

132



Ogretim Programlarin igerik boyutuna iliskin 6gretmen goriisleri {izerinde cinsi-
yet degiskeninin anlamli bir etkisinin olup olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan T-Tes-
tinde, bayan Ogretmenlerin programlarin hedef boyutuna iligkin goriis ortalamasinin
(X=2,8806), erkek dgretmenlerin goriis ortalamasinin ise (X=3,0649) oldugu goriilmek-
tedir. Guruplar arasinda yapilan T-Testine gore (p<0,05) programlarin hedeflerine iligkin
goriislerin 6gretmenlerin cinsiyetine gore anlamli sekilde farklilastigi anlagilmaktadir. Bu
sonuca gore; “Ogretmenlerin imam hatip ortaokullarinda okutulan meslek dersleri prog-
ramlarmin igerik boyutuna iligkin goriigleri arasinda cinsiyet degiskenine gore anlaml
farkliklar vardwr.” seklinde kurulan denence dogrulanmistir. Tablo-41 yorumlandiginda
erkek 0gretmenlerin programlarin i¢erik boyutuna iliskin goériislerinin bayan 6gretmenle-

rin goriislerine gore daha olumlu oldugu anlagilmaktadir.

8.2.2. Egitim Diizeyine Gore

Tablo-42: Programlarin I¢erik Boyutuna Iligkin Ogretmenlerin Egitim Diizeyine Gore Goriislerin
Farkhlasip Farklhilasmadigina Iligkin T-Testi Sonuclart

Cinsiyet N X Ss Sd F P
Lisans 630 2,9618 314 764 003 * 569
Lisansiistii 136 2,9449 311
*p <0,05

Tablo-42’de Programlarin igerik boyutuna iligkin 6gretmen goriisleri iizerinde
egitim diizeyi degiskeninin anlamli bir etkisinin olup olmadigini ortaya koymak i¢in ya-
pilan T-Testinde, egitim diizeyi lisans olan 6gretmenlerin programlarin hedef boyutuna
iliskin goriis ortalamasimnin (X=2,9618), egitim diizeyi lisansiistii (Yiiksek lisans veya
doktora) olan dgretmenlerin goriis ortalamasinin ise (X=2,9449) oldugu goriilmektedir.
Guruplar arasinda yapilan T-Testine gore (p>0,05) programlarin hedeflerine iliskin go-
risler arasinda 6gretmenlerin egitim diizeyine gore anlamli bir farklilasma olmadig1 go-
riilmiistiir. Bu sonuca gore; “Ogretmenlerin imam hatip ortaokullarinda okutulan meslek
dersleri programlarinin igerik boyutuna iliskin goriisleri arasinda egitim diizeyi degigke-

nine gore anlaml farkliliklar vardir.” seklinde kurulan denence dogrulanamamuistir.
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8.2.3. Gorev Yapilan Okulun Ogretim Sekline Gore

Tablo-43: Programlarin I¢erik Boyutuna Iliskin égretmgnlerin Gorev Yapilan Okulun Ogretim
Sekline Gore Goriiglerin Farklilasip Farklilagmadigina lliskin T-Testi Sonuglar

Cinsiyet N X S5 5 - -
Tam giin egitim 569 2,9829 ,296 764
i 18,324 *,000
Ikili egitim
(Sabahg1-Ogleci) 197 2,8802 351

* p <0,05

Tablo-43’te programlarin igerik boyutuna iliskin 6gretmen goriisleri lizerinde go-
rev yapilan okulun 6gretim sekli degiskeninin anlamli bir etkisinin olup olmadigini ortaya
koymak i¢in yapilan T-Testinde, tam giin egitim yapan okullarda gérev yapan 6gretmen-
lerin programlarin icerik boyutuna iliskin goriis ortalamasinin (X=2,9829), ikili egitim
yapan okullarda gorev yapan 6gretmenlerin goriis ortalamasinin ise (X=2,8892) oldugu
goriilmektedir. Guruplar arasinda yapilan T-Testine gore (p<0,05) programlarin hedefle-
rine iligkin goriislerin 6gretmenlerin cinsiyetine gore anlamli sekilde farklilastigr anlasil-
maktadir. Bu sonuca gore; “Ogretmenlerin imam hatip orta okullarinda okutulan meslek
dersleri programlarimin igerik boyutuna iliskin goriisleri arasinda gorev yapilan okulun
ogretim sekli degiskenine gore anlaml farkliliklar vardir.” seklinde kurulan denence
dogrulanmistir. Tablo-43 yorumlandiginda programlarin i¢erigi konusunda tam giin egi-
tim yapan okullarda gbrevli 6gretmenlerin, iki egitim yapan okullarda gérevli 6gretmen-

lere gore daha pozitif bir tutuma sahip oldugu anlasilmaktadir.
8.3. Ogrenme Ogretme Boyutu

8.3.1. Cinsiyet Durumuna Gore

Tablo-44: Programlarin Ogrenme (')'gret_me Boyutuna Iliskin Ogretmenlerin Cinsiyetine Gore Go-
riiglerin Farkllasip Farklilasmadigina lliskin T-Testi Sonuclar

Cinsiyet N X Ss Sd F P
Bayan 441 2,9578 ,294 764
0,207 *,000
Erkek 325 3,1652 ,305
*p <0,05
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Tablo-44’te Programlarin 6grenme 0gretme boyutuna iliskin 6gretmen goriisleri
izerinde cinsiyet degiskeninin anlamli bir etkisinin olup olmadigini ortaya koymak i¢in
yapilan T-Testinde, bayan 6gretmenlerin programlarin hedef boyutuna iligkin goriis orta-
lamasimin (X=2,9578), erkek dgretmenlerin goriis ortalamasmin ise (X=3,1652) oldugu
goriilmektedir. Guruplar arasinda yapilan T-Testine gore (p<0,05) programlarin hedefle-
rine iliskin goriislerin 6gretmenlerin cinsiyetine gore anlamli sekilde farklilastig1 anlagil-
maktadir. Bu sonuca gére; “Ogretmenlerin imam hatip ortaokullarinda okutulan meslek
dersleri programlarimin 6grenme ogretme boyutuna iliskin goriisleri arasinda cinsiyet
degiskenine gore anlamli farkliliklar vardir.” seklinde kurulan denence dogrulanmistir.
Programlarin 6grenme 6gretme boyutuna iliskin erkek 6gretmenlerin bayan 6gretmenlere

gore daha pozitif bir bakis a¢isina sahip oldugu soylenebilir.

8.3.2. Egitim Diizeyine Gore

Tablo-45: Programlarin Ogrenme Ogretme_ Boyutuna Iliskin Ogretmenlerin Egitim Diizeyine Gire
Goriiglerin Farklilasip Farklilasmadigina lliskin T-Testi Sonuglar

Egitim Diizeyi N X Ss Sd F P
Lisans 630 3,0486 ,310 764
1,031 *593
Lisansiistii 136 3,0326 ,340
*p <0,05

Tablo-45’te Programlarin 6grenme 0gretme boyutuna iliskin 6gretmen goriisleri
tizerinde egitim diizeyi degiskeninin anlamli bir etkisinin olup olmadigini ortaya koymak
icin yapilan T-Testinde, egitim diizeyi lisans olan 6gretmenlerin programlarin hedef bo-
yutuna iliskin goriis ortalamasinin (X=3,0486), egitim diizeyi lisansiistii (Yiiksek lisans
veya doktora) olan 6gretmenlerin goriis ortalamasinin ise (X=3,0326) oldugu goriilmek-
tedir. Guruplar arasinda yapilan T-Testine gore (p>0,05) programlarin hedeflerine iliskin
goriisler arasinda 0gretmenlerin egitim diizeyine gore anlamli bir farklilasma olmadigi
goriilmiistiir. Bu sonuca gore; “Ogretmenlerin imam hatip ortaokullarinda okutulan mes-
lek dersleri programlarinin 6grenme ogretme boyutuna iliskin goriisleri arasinda egitim
diizeyi degiskenine gore anlamli farkliliklar vardir.” seklinde kurulan denence dogrula-

namamistir.
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8.3.3. Gorev Yapilan Okulun Ogretim Sekline Gire

Tablo-46: Programlarin Ogretme Ogrenme Boyutuna Iliskin dgrgtmenlerin Gorev Yapilan Okulun
Ogretim Sekline Gore Goriiglerin Farkllasip Farklilasmadigina Iliskin T-Testi Sonuglar:

Ogretim Sekli N X Ss Sd F P
Tam giin egitim 569 3,0837 311 764
_ ,156 *,000
Ikili egitim
(Sabah¢1-Ogleci) 197 2,9362 305
*p <0,05

Tablo-46’da Programlarin 6grenme 6gretme boyutuna iliskin 6gretmen goriisleri
tizerinde gorev yapilan okulun 6gretim sekli degiskeninin anlamli bir etkisinin olup ol-
madigini ortaya koymak icin yapilan T-Testinde, tam giin egitim yapan okullarda gérev
yapan 0gretmenlerin programlarin 6grenme 6gretme boyutuna iligkin goriis ortalamasinin
(X=3,0837), ikili egitim yapan okullarda gorev yapan dgretmenlerin goriis ortalamasinin
ise (X=2,9362) oldugu goriilmektedir. Guruplar arasinda yapilan T-Testine gore (p<0,05)
programlarin hedeflerine iliskin goriislerin 6gretmenlerin cinsiyetine gére anlamli sekilde
farklilastig1 anlasilmaktadir. Bu sonuca gére; “Ogretmenlerin imam hatip ortaokulla-
rinda okutulan meslek dersleri programlarinin 6grenme ogretme boyutuna iliskin goriis-
leri arasinda gérev yapilan okullarin 6gretim sekli degiskenine gore anlamh farkliliklar
vardir.” seklinde kurulan denence dogrulanmistir. Tablo-46 yorumlandiginda program-
larin 6grenme Ggretme boyutu konusunda tam giin egitim yapan okullarda goérevli 6gret-
menlerin, iki egitim yapan okullarda gorevli 6gretmenlere gore daha pozitif bir tutuma

sahip oldugu anlagilmaktadir.
8.4. Olgme ve Degerlendirme
8.4.1. Cinsiyete Gore

Tablo-47: Programlarin Ol¢me ve Degerlendirme Boyutuna Iliskin Ogretmenlerin Cinsiyetine Gire
Goriiglerin Farkllasip Farkhilasmadigina Iligkin T-Testi Sonuclart

Cinsiyet N X Ss Sd F P
Bayan 441 2,8691 532 764 1,214 *,000
Erkek 325 3,0356 ,954

*p <0,05
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Tablo-47’de Programlarin 6l¢gme ve degerlendirme boyutuna iligkin 6gretmen go-
rlisleri lizerinde cinsiyet degiskeninin anlamli bir etkisinin olup olmadigini ortaya koy-
mak i¢in yapilan T-Testinde, bayan 6gretmenlerin programlarin hedef boyutuna iliskin
goriis ortalamasinin (X=2,8691), erkek dgretmenlerin goriis ortalamasinin ise (X=3,0356)
oldugu goriilmektedir. Guruplar arasinda yapilan T-Testine gore (p<0,05) programlarin
6lcme ve degerlendirme boyutuna iligkin goriislerin 6gretmenlerin cinsiyetine gore an-
lamli sekilde farklilastig1 anlasilmaktadir. Bu sonuca gére; “Ogretmenlerin imam hatip
ortaokullarinda okutulan meslek dersleri programlarinin 6l¢gme ve degerlendirme boyu-
tuna iliskin goriisleri arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli farkliliklar vardir. ” sek-
linde kurulan denence dogrulanmistir. Programlarin 6lgme ve degerlendirme boyutuna
iliskin erkek 6gretmenlerin bayan 6gretmenlere gore daha pozitif bir bakis agisina sahip

oldugu soylenebilir.

8.4.2. Egitim Diizeyine Gore

Tablo-48: Programlarin Olcme ve Degerlendirme Boyutuna Iligkin Ogretmenlerin Egitim Diizeyine
Gore Goriislerin Farklilasip Farklilasmadigina Iligkin T-Testi Sonuclari

Egitim Diizeyi N X Ss Sd F P
Lisans 630 2,9313 ,536 764 771 * 357
Lisansiistii 136 2,9790 ,597
*p >0,05

Tablo-48’de Programlarin 6l¢gme ve degerlendirme boyutuna iligkin 6gretmen go-
rlsleri lizerinde egitim diizeyi degiskeninin anlamli bir etkisinin olup olmadigini ortaya
koymak i¢in yapilan T-Testinde, egitim diizeyi lisans olan dgretmenlerin programlarin
6lgme ve degerlendirme boyutuna iliskin goriis ortalamasinin (X=2,9313), egitim diizeyi
lisanstistii (Yiiksek lisans veya doktora) olan 6gretmenlerin goriis ortalamasinin ise
(X=2,9790) oldugu goriilmektedir. Guruplar arasinda yapilan T-Testine gore (p>0,05)
programlarin 6lgme ve degerlendirme boyutuna iliskin goriislerin 6gretmenlerin egitim
diizeyine gdre anlamli bir farklilasma olmadig goriilmiistiir. Bu sonuca gére; “Ogretmen-
lerin imam hatip ortaokullarinda okutulan meslek dersleri programlarimin hedef boyu-
tuna iligkin goriigleri arasinda cinsiyet degiskenine gére anlamli farkliliklar vardir.” sek-

linde kurulan denence dogrulanamamustir.
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8.4.3. Gorev Yapilan Okulun Egitim Sekline Gore

Tablo-49: Programlarin élg:me ve Degerlendirme Boyutuna Iliskin Ogretmenlerin Gorev Yaptig
Okulun Ogretim Sekline lliskin T-Testi Sonuclar

Ogretim Sekli N X Ss Sd F P
Tam giin egitim 569 2,9666 ,554 764
Tidli oifi ,152 *021
ili egitim
(Sabahci-Ogleci) 197 2,8622 21

* p <0,05

Tablo-49’da Programlarin 6l¢gme ve degerlendirme boyutuna iligkin 6gretmen go-
rlsleri lizerinde gorev yapilan okulun 6gretim sekli degiskeninin anlamli bir etkisinin
olup olmadigin1 ortaya koymak i¢in yapilan T-Testinde, tam giin egitim yapan okullarda
gorev yapan dgretmenlerin programlarin 6lgme ve degerlendirme boyutuna iligkin goriis
ortalamasinin (X=2,9666), ikili egitim yapan okullarda gorev yapan dgretmenlerin goriis
ortalamasinin ise (X=2,8622) oldugu goriilmektedir. Guruplar arasinda yapilan T-Testine
gore (p<0,05) programlarin dlgme ve degerlendirme boyutuna iligkin goriiglerin 6gret-
menlerin cinsiyetine gore anlamli sekilde farklilastigi anlasilmaktadir. Bu sonuca gore;
“Ogretmenlerin imam hatip ortaokullarinda okutulan meslek dersleri programlarimn
ol¢me ve degerlendirme boyutuna iligkin goriisleri arasinda gérev yapilan okulun ogre-
tim sekli degiskenine gore anlamli farkliliklar vardir.” seklinde kurulan denence dogru-
lanmistir. Tablo-49 yorumlandiginda programlarin 6l¢gme degerlendirme boyutu konu-
sunda tam giin egitim yapan okullarda gorevli 6gretmenlerin, iki egitim yapan okullarda

gorevli 0gretmenlere gore daha pozitif bir tutuma sahip oldugu anlasilmaktadir.
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BOLUM: VI
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1. SONUCLAR

Yapilan arastirmaya gore 6gretmenlerin, imam hatip ortaokulu meslek dersleri 6g-

retim programlar1 konusunda hedefler, igerik, 6gretme 6grenme durumlart ve dlgme-de-

gerlendirme gibi temel boyutlara gére farkli memnuniyet diizeylerinin oldugu goriilse de

programlarin geneli hakkinda orta diizey de bir kullanilabilirlik algisina sahip olduklar

sOylenebilir. Bu durum 6gretmenlerin imam hatip ortaokulu meslek dersleri programla-

rini, aragtirma kapsaminda degerlendirmeye tabi tutulan bir¢ok yonden ¢ok basarili bul-

masalar da kullanilabilir diizeyde gordiikleri seklinde yorumlanabilir. Degerlendirmeye

tabi tutulan asagidaki kriterler bakimindan 6gretmenlerin imam hatip ortaokulu meslek

dersleri 6gretim programlarini kabul edilebilir diizeylerde kullabilabilir bulduklar1 ortaya

cikmustir:

1. Programlarda yer verilen konu ve iinitelerin programlarin genel amaglari ile tutarlt
bir yapida sunulma durumu

2. Programlarda 6grencilere kazandirilmak istenen kazanimlarin sosyal hayatta kul-
lanilabilir 6zelliklere sahip olma diizeyi

3. Programlarda ongoriilen hedeflerin 6grencilerin ihtiyaglarini ve velilerin beklen-
tilerini karsilayacak yeterlige sahip olma diizeyi

4. Programlarin imam hatip ortaokulu sonrasinda imam hatip lisesine devam etme-
yecek O0grencilerin hayatinda dini ve ahlaki yonden olumlu etki birakabilecek ni-
teliklere sahip olma durumu

5. Programlarin sahip oldugu icerigin hedeflere ve kazanimlarina uygun olarak be-
lirlenme durumu

6. Programlarda yer alan konularin 6grenme ilkelerine (basitten karmasiga; bilinen-
den bilinmeyene dogru vb.) uygun olarak siralanma bigimi

7. Programlarda yer alan konularin dagiliminin 6grencilerin gelisim diizeylerine ve
sinif seviyesine uygunlugu

8. Imam hatip ortaokulu meslek dersleri 8gretim programlarmin konu ve etkinlikle-
rinde verilen ayet ve hadislerin vermek istedigi mesajlarin 6grenciler tarafindan
kolayca kavranabilirligi

9. Programlarin 6grencilerin i¢inde bulundugu ¢evreye uyarlanabilecek sekilde es-

nek olarak organize edilebilme durumu
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

1.

Programlarin 6gretmenlere egitim 6gretim siirecinde kolay ulasilabilir arag, gerec
ve egitsel materyallerin kullanilabilecegi ders isleme imkéani verme durumu
Programlarda 6ngoriilen egitim 6gretim etkinliklerinin sinif ortaminda gergekles-
tirilebilecek 6zelliklere sahip olma durumu

Programlarda yer alan etkinlikler ve konularin 6grencilerin ilgisini ¢ekecek tarzda
sunulma durumu ve bu etkinliklerin konularla uyumlu, 6grenme ve anlamay1 ko-
laylastirict islev goriip gormeme durumu

Programlarin 6gretmene, derste isleyecegi konuya uygun dgretim yontem ve tek-
nigi segme imkan1 verip vermeme durumu

Programlarin 6grencilerde diisiinme, arastirma yapma, soru sorma, elestirel dii-
stinme vb. becerilerin gelismesine pozitif anlamda katki saglama diizeyi
Programlardaki konular islenirken igerigi olusturan bu konularin, 6gretmenlere
her ders oncesi 6zel hazirlik yapma ihtiyaci hissettirip hissettirmeme durumu
Programlarin 6ngordiigii 6lcme ve degerlendirme tekniklerinin (yazili sinavlar,
davranis degerlendirmeleri, proje ddevleri vb.), kazanimlart 6lgme konusunda et-
kili olarak kullanilabilirligi

Programlar kapsaminda hazirlanan ders kitaplarinda konular1 pekistirici, 6gren-
meyi ve anlamay1 kolaylastirici nitelikte verilen ayet ve hadislerin vermek istedigi
mesajlart 6grencilerin kolayca kavrayabilme diizeyi

Programlar sayesinde 6grencilere kazandirilmak istenen bilgi, beceri, tutum, de-
ger ve davraniglarin egitim 6gretim sonunda sonuglarinin dl¢iilebilir veya gdzlem-
lenebilir olup olmama durumu

Imam hatip okulu meslek dersleri 6gretim programlarinin degerlendirmeye tabi

tutulan asagidaki kriterler yoniiyle 6gretmenlerce basarili bulundugu gériilmiistiir. Ogret-
menlerce basarilt bulunan bu yonlerin; egitim dgretim silirecinde 6gretmenlere emek ve
zaman tasarrufu sagladigi, bununla birlikte imam hatip ortaokullarinda yapilmakta olan

Ogretimin mevcut kalitesine olumlu yonde katki sagladig1 soylenebilir.

Imam hatip ortaokulunda okuyan 6grencilerin ortaokuldan mezun olduktan sonra
imam hatip liselerine devam etmesinin Ongoriilebilir bir gelisme oldugu goz

Oniine alindiginda, 6grencilerin basarili bir lise egitimi i¢in birtakim 6n yeterlige
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sahip olmas1 gerekmektedir. Mevcut imam hatip ortaokulu meslek dersleri 6gre-
tim programlarinin 6gretmenlerin gozlinde tatmin edici bir diizeyde 6grencileri
imam hatip liselerine hazirlayici niteliklere sahip oldugu ortaya ¢ikmustir.
Cocugunu imam hatip ortaokuluna génderen velilerin bu okullardan beklentisinin
akademik basariyla birlikte Islam dini hakkinda yasayabilecegi kadar dini ve ah-
laki bilgileri 6grenerek, 6grendigi bu bilgileri i¢selletirerek, hayatina uygulayabil-
mesidir. Ogretim programlarmin imam hatip ortaokulunda okuyan dgrencilere Is-
lam’1 insan hayatindaki yeri ve dnemini kavratma ve Islami degerleri ve erdemli
davranislar1 6grencilere ideal diizeyde kazandirma yeterligi yoniinden 6gretmen-
lerce iglevsel bulundugu ortaya ¢ikmustir.

. Yasanilan ¢agda egitim kapsaminda §grencilerden kazanmasi beklenen bilgi, dav-
ranis ve tutumlarin 6grencilere aktarilmasinda bilgisayar temelinde tiretilen tek-
nolojik imkanlara biiytik bir 6nem atfedilmektedir. Egitim 6gretimde bu araglarin
etkili olarak kullanilabilmesindeki temel sartlaridan biri de 6gretim programlari-
nin sahip oldugu igerigin belirtilen bu aktarim araglarmna elverisliligidir. imam
hatip ortaokulu meslek dersleri 6gretim programlarinin 6gretmenlere gore bilgi-
sayar destekli egitim ara¢ ve gereglerini kullanmaya elverisli igerige sahip oldugu,
Ogretmenin bu konudaki tecriibesi oraninda egitim 6gretim ortaminda bu teknolo-
jilerden yararlanabildigi ortaya ¢ikmuigtir.

Ogretim programlarin etkili aktariminda konulari zihinlerde saglam olarak sekil-
lendirinme islevi goren 6nemli unsurlardan biri de kavramlardir. Programlarda
ogrencilere 0gretilmesi beklenen kavramlarin 6grenci ve sinif seviyelerine uygun-
lugu ve 6grencilerden 6grenmesi beklenen bu kavramlarin 6grenciler tarafindan
kolayca kavranip igsellestirilebilme diizeyinin 6gretmenlere gore yetersiz sevi-
lerde kaldig1 ortaya ¢ikmustir.

Giliniimiizde, 6gretmenin merkezde olup 6grencinin pasif bir sekilde 6gretmeni
biitiin egitsel faaliyetlerin 6grencinin en verimli sekilde 6grenmesini saglamak
icin kurgulandig1 diisiiniildiigiinde 6gretim programlarinin da bu anlayisa cevap
verebilecek bir yapiya sahip olmas1 gerekir. Imam hatip ortaokulu meslek dersleri

Ogretim programlari bu yoniiyle ele alindiginda 6gretmenlerin géziinde ¢agin sart-
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larina ve d8renci merkezli egitim anlayisina uygun bulundugu sdylenebilir. Og-
rencinin merkeze alindigi modern egitim anlayisinda, 6gretmenin 6grenme konu-
sunda rehberlik yaptig1, 6grencinin ise siire¢ boyunca aktif olmasi beklenmekte-
dir. Ogretmenlere gore 6gretim programlarinin, dgrencilerin 6grenme siirecine
aktif olarak katilmasina imkan saglama konusundaki beklentileri tatmin edici dii-
zeyde karsiladigi ortaya ¢cikmustir.

Egitim 6gretim siirecinde kullanilan materyaller 6grenci agisindan 6grenmeyi ko-
laylastirici, 6gretmen agisindan da emek ve zaman tasarrufu saglamaktadir. Kul-
lanish bir egitsel materyal konunun durumuna goére 6grencinin farkli duyularina
hitap edebilmekte olup, materyalin ¢ercevesini ve ¢esidini, kullanisgliligini ve eko-
nomiklgini belirleyici faktdrlerin basinda 6gretim programlar gelmektedir. imam
hatip ortaokulu meslek dersleri 6gretim programlarinin uygulayici olan din kiil-
tiirli ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin gerektiginde islenen konuya uygun materyal
kullanabildikleri ortaya ¢ikmustir.

Imam hatip ortaokulu meslek dersleri dgretim programlarinin arastirma kapsa-

minda degerlendirmeye tabi tutulan asagidaki kriteler bakiminda ise 6gretmenler tarafin-

dan mevcut ihtiyaca cevap veremeyecek diizeyde bulunmus olup, arastirma kapsaminda

tespit edilen bu eksikliklerin imam hatip ortaokullarinda yapilan egitim §gretimin niteli-

gine olumsuz yonde etki ettigi, egitim 6gretim silirecinde programlarin uygulayict olan

Ogretmenleri bir hayli zorladig1 sdylenebilir.

1.

Programlarda 6grenciler i¢in belirlenen hedeflerin ulasilabilirligi konusunda 6g-
retmenlerin olumsuz bir kanaate sahip oldugu, bu durumun imam hatip ortaokulu
Ogrencileri tlizerinde belirlenen hedeflere ulagabilme yeterligi bakimindan 6zgii-
ven kaybina, programlarin uygulayicisi olan 6gretmenlerde ise kismen motivas-
yon diistikliigiine sebep oldugu ortaya ¢ikmustir.

Ogretmenlere gore Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Temel Dini Bilgiler ve Hz. Mu-
hammed’in Hayati1 derslerinin birbiri ile i¢erik bakimindan uyumsuzluklar barin-
dirdig1, bu derslerin igerdigi linite ve konularin 6énemli bir kisminin §gretmenlere
gore birbirini tekrar eder nitelikte oldugu ortaya ¢ikmustir.

Programlarin etkili olarak uygulanabilmesi adina gereken ideal ders siiresi igin
ongoriilen ders siiresinin yetersiz bulundugu, bu yetersizligin egitim 6gretim sii-

recinde ¢esitli 6grenme sorunlarina sebep teskil ettigi ortaya ¢ikmustir.

143



4. Imam hatip ortaokulllarindaki mesleki dersleri okutan dgretmen kadrosunun bii-
yiik cogunlugunun heniiz icra ettikleri mesleklerinin ilk yillarinda olmasina veya
lisans donemlerinde aldiklar1 egitimin niteligine bagli olarak, egitim ogretim sii-
recinde 6gretim programlarinda 6grenciye aktarilmasi ongoriilen icerigin 6gren-
ciye aktarilabilmesi i¢in gereken mesleki yeterlik konusunda diisiik bir 6zglivene
sahip oldugu anlasilmistir. Ancak mesleki kidem yoniinden tecriibe sahibi 6gret-
menlerin bu konuda daha 6zgiiven sahibi oldular1 ortaya ¢ikmigtir.

5. lyi bir 6gretim programinin temel 6zelliklerinden birinin de uygulama siirecinde,
programin 0grenciye aktarimindaki bas aktorlerden biri olan 6gretmene, ihtiyag
duydugu zamanlarda gerekli rehberligi yapiyor olmasidir. Imam hatip ortaokulu
meslek dersleri 0gretim programlarinin 6gretmenlere gore bu yoniiyle zayif kal-
dig1, uygulama siirecinde ortaya ¢ikan soru veya sorunlara yeteri derecede cevap
veremedigi ortaya ¢ikmistir.

6. Egitim 6gretimin niteligine etki eden unsurlardan biri de fiziki kosullardir. imam
hatip ortaokullarindaki mevcut fiziki 6zelliklerin 6gretmenlere gére programlarin
istenilen verimlilikte uygulanmasinda olumsuz etki yarattigi ortaya ¢ikmustir.

7. Ogretim programini dgrenciye aktarmada temel araglardan biri olarak kabul edi-
len ders kitaplarininin 6gretmenlerin géziinde hem tasarim, gorsellik, ilgi ¢ekicilik
gibi fiziki 6zellikler yoniinden hemde igerik kurgusu yoniinden ihtiyaglara cevap
verecek standartlarin altindan oldugu sdylenebilir. Ayrica iinite sonlarinda verilen
degerlendirme etkinliklerinin 6grencilerin bilgi diizeylerini 6lgmede ve mevcut
O6grenme durumunun hangi oranda gerceklestigi konusunda 6l¢me ve degerlen-
dirme bakimindan yetersiz kaldig1 ortaya ¢ikmustir.

8. Programlar kapsaminda 6l¢gme-degerlendirme i¢in dngoriilen gerekli siirenin 6g-
retmenlere gore yetersiz kaldigi, ilgili siire igerisine sigdirilmaya ¢aligmasinin so-
nucunda nitelikli 6l¢gme degerlendirme yapilamadigi bu durumun ise egitim 6gre-
timin hedeflere ne oranda ulasildigi konusunda objektif bir fikir vermede yetersiz
kalacag ortaya ¢ikmustir.

Ogretmenler arastirma oncesinde belirlenen cinsiyet, mezun olunan lisans bé-
liimii, egitim diizeyi, gorev yapilan okulun 6gretim sekli, mesleki kidem ve ortalama sinif

mevcutlar gibi degiskenleri igeren mesleki veya kisisel 6zelliklerine gére guruplanmas,
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bu guruplar gesitli istatistiksel testlerle karsilastirilarak, programlara iligskin goriislerin gu-
ruplara gore degisiklik gosterip gostermedigi ortaya konulmaya calisilmistir. Guruplar
arasinda yapilan karsilastirma analizlerinde denencelerin gegerliligi stnanmig olup, bazi
denenceler dogrulanirken, bazilari ise dogrulanamamistir. Denencelerin kabul veya red-
dine iligkin bulgular asagidaki gibi oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerin programlarin hedef boyutuna iliskin goriisleri arasinda yapilan
coklu karsilagtirmalarda (Anova); mezun olunan lisans programina goére anlamli bir fark-
liliga rastlanmazken, mesleki kideme ve ortalama sinif mevcutlarina gore anlamli farkli-
liklarin oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu konuda 6gretmenlerin programlarin hedeflerine ilis-
kin goriisleri ile sahip olduklar1 mesleki kidem arasinda ters oranti oldugu, mesleki ki-
demi diigiik olan 6gretmenlerin 6gretim programlarina iliskin daha olumlu bir tutuma sa-
hipken, mesleki kidem arttik¢ca 6gretmenlerin hedeflere iliskin tutumlarindaki olumluluk
diizeyinin azaldig1 ortaya ¢ikmistir. Benzer sekilde 6gretmenlerin programlarin hedefle-
rine iligkin goriisleri ile sinif mevcutlar1 arasinda ters oranti oldugu, gorev yaptigi okulda
ortalama sinif mevcutlar1 az olan 6gretmenlerin program hedeflerine iliskin yiiksek dii-
zeyde olumlu algiya sahip oldugu, sinif mevcutlarinin ¢ok oldugu guruplarda ise prog-
ramlarin hedeflerine iliskin 6gretmen algisindaki olumluluk diizeyinin azaldig1 goriilmiis-
tur.

Programlarin hedeflerine iligkin ikili karsilagtirmalarda (T-Testi) ise; 0gretmenle-
rin egitim diizeyinin programlara bakisinda herhangi bir etkisinin olmadig1 ortaya ¢ikar-
ken, cinsiyet ve gorev yapilan okulun 6gretim sekline gore goriislerin degisiklik goster-
digi anlasilmistir. Bu konuda, erkek 6gretmenlerin programlarin hedef boyutuna iliskin
goriislerinin bayan dgretmenlerin goriislerine gére daha olumlu oldugu benzer sekilde
tam giin egitim yapan okullarda gorevli 6gretmenlerin, ikili egitim yapan okullarda go-
revli 6gretmenlere gore, daha pozitif bir tutuma sahip oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Igerik boyutuna iliskin goriisleri arasinda yapilan ¢oklu karsilastirmalarda; mezun
olunan lisans programi, ortalama siif mevcutlari ve mesleki kideme gore anlamli farkli-
liklarin oldugu ortaya ¢ikmistir. Mezun olunan lisans programina gore 6gretmenlerin ige-
rige bakisinda Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi mezunlar1 ile Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi mezunlarmin goriisleri arasinda ciddi bir farklihiga
rastlanmazken, bu iki gurubun Ilahiyat Fakiiltesi mezunu 6gretmenlere gore igerik konu-

sunda daha pozitif bir algrya sahip olduklar1 ortaya ¢ikmustir. ilahiyat Fakiiltesi mezunu

145



Ogretmenler ise diger guruplara gére imam hatip ortaokulu meslek dersleri 6gretim prog-
ramlariin igerigi konusunda olumluluk diizeyi daha diisiik bir algtya sahip oldugu ortaya
cikmistir. Ogretmenlerde, mevcudu diisiik olan simiflarda programlarm igerigine kars:
daha olumlu bir tutum goézlenirken, sinif mevcudunun fazla oldugu siniflarda tutumlar-
daki olumluluk diizeyinin azaldig1 goriilmiistiir. Benzer sekilde mesleki kidemi diisiik
olan 6gretmenlerin O6gretim programlarinin igerigine iliskin goriislerinin daha olumlu
iken, mesleki kidem arttik¢a 6gretmenlerin programlarin igerigine iliskin tutumlarindaki
olumluluk diizeyinin azaldig1 ortaya ¢ikmustir. ikili karsilastirmalarda (T-Testi) ise; 6g-
retmenlerin egitim diizeyine gore anlamli bir farkliliga rastlanmazken, cinsiyet ve gorev
yapilan okulun 6gretim sekline gore icerige bakisin farklilagtigi anlasilmistir. Erkek 6g-
retmenlerin programlarin igerik boyutuna iliskin goriislerinin bayan 6gretmenlerin goriis-
lerine gore daha olumlu oldugu, tam giin egitim yapan okullarda gorevli 6gretmenlerin,
ikili egitim yapan okullarda gorevli 6gretmenlere gore icerik konusunda daha pozitif bir
tutuma sahip oldugu ortaya ¢ikmustir.

Ogrenme ve 6gretme boyutuna iliskin yapilan ¢oklu karsilastirmalarda; 6gretmen
goriislerinin mezun olunan lisans programi, ortalama sinif mevcutlari ve mesleki kideme
gore farklilastigi ortaya ¢ikmistir. Mezun olunan lisans programina gore, guruplarin orta-
lama puanlariin birbirine yakin degerlerde olmasina karsin, programlarin 6grenme 6g-
retme boyutuna iligskin goriislerde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenligi mezunu 6g-
retmenlerin diger guruplara gore daha olumlu bir tutuma sahip oldugu, Ilahiyat Fakiiltesi
mezunu Ogretmenlerin ise diger guruplara gore belirgin sekilde olumluluk diizeyi daha
diisiik bir algtya sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Mesleki kideme gore, 6grenme 6gretme
boyutuna iliskin goriiglerde biri disinda diger guruplarin birbirine oldukg¢a yakin bir algirya
sahip oldugu goriiliirken, mesleki kidemi 20 yil ve iizeri olan 6gretmenlerin diger gurup-
lara gore daha olumsuz bir tutuma sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Mevcudu az olan sinif-
lara sahip 6gretmenlerin 6gretme 6grenme konusunda daha olumlu bir tutuma sahip ol-
dugu goriiliirken, siif mevcutlarinin kalabaliklasmasi programlarin 6grenme 6gretme
boyutu konusundaki alg1 diizeyini diisiirdiigii ortaya ¢ikmustir. Ikili karsilastirmalarda (T-
Testi) ise; 6gretmenlerin egitim diizeyine gore anlamli bir farkliliga rastlanmazken, cin-
siyet ve gorev yapilan okulun 6gretim sekline gére 6gretme 6grenme boyutuna bakisin
farklilastig goriilmiistiir. Ogrenme dgretme boyutuna iliskin erkek dgretmenlerin bayan

Ogretmenlere gore daha pozitif bir bakis acisina sahip oldugu, benzer sekilde tam giin
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egitim yapan okullarda gorevli 6gretmenlerin, iki egitim yapan okullarda gorevli 6gret-
menlere gore daha pozitif bir tutuma sahip oldugu goriilmiistiir.

Olgme ve degerlendirme boyutuna iligkin, guruplar arasinda yapilan ¢oklu karsi-
lagtirmalarda; 6gretmen goriislerinin mezun olunan lisans programi, ortalama sinif mev-
cutlar1 ve mesleki kideme gére herhangi bir degisiklik gdstermedigi anlasilmstir. Ikili
karsilagtirmalarda (T-Testi) ise; 6gretmenlerin egitim diizeyine gore anlamli bir farkliliga
rastlanmazken cinsiyet ve gorev yapilan okulun dgretim sekline gore anlamli farklilikla-
rin oldugu ortaya ¢ikmistir. Olgme ve degerlendirme boyutuna iliskin erkek dgretmenle-
rin bayan 6gretmenlere gore daha pozitif bir bakis agisina sahip oldugu, benzer sekilde
tam giin egitim yapan okullarda gorevli 6gretmenlerin, iki egitim yapan okullarda goérevli

Ogretmenlere gore daha pozitif bir tutuma sahip oldugu gorilmiistiir.

2. ONERILER

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgularin sonuglarina gére asagidaki oneri-
lerde bulunulabilir:

e Bu arastirmada imam hatip ortaokulu meslek dersleri 6gretim programlariin tamami
bir biitlin olarak ele alinarak degerlendirilmistir. Daha spesifik sonuglar1 ortaya ¢ikar-
mak adina tizerinde ¢ok fazla akademik caligma yapilmamis bu alanda hem ders ba-
zinda hem de ¢esitli program degerlendirme kriterleri yoniinden ¢ercevesi daraltilmis

daha derinlemesine arastirmalara ihtiyac vardir.

e 2012 yilindan itibaren imam hatip ortaokullarinda goriilen niceliksel artis, niteliksel
artisla desteklenmelidir. Bu okullarin niteliksel yonden kalitesinin artirilmasi iyi insan
yetistirmek i¢in en 6nemli kosullardan biri olarak sayilabilir. Nitelik artisina dogrudan
etki edecek en 6nemli unsur ise 6grencileri gelecege hazirlayan 6gretim programlari-
dir. Bu okullarin meslek dersleri 6gretim programlarinin bilimsel standartlara, 6gren-
cilerin biyolojik ve psikolojik olgunluk seviyelerine gore yeniden gozden gecirilmesi

bu kapsamda 6nemli goriilmektedir.
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Arastirma sonuglari genellendiginde; 6gretim programlarin aktaricist konumunda bu-
lunan din kiiltlirii ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin biiyiik cogunlugunun 0-5 y1l arali-
ginda mesleki kideme sahip oldugu goriilmektedir. Etkili bir uygulama siirecinin,
program hedeflerine ulasilmada 6nemli faktorlerden biri belki de en 6nemlisi oldugu
sOylenebilir. Uygulama siirecinin en 6énemli aktoriiniin de 6gretmen oldugu diisiiniil-
diigiinde, 6gretmenlerin bu konudaki var olan deneyimsel eksikliklerini tamamlayici

caligmalarin yapilmasi biiylik 6nem arzetmektedir.

Programlarda yer alan 6zel alanlar1 (Kur’an-1 Kerim Ogretimi, Siyer Ogretimi, Ibadet
Ogretimi, Inang Ogretimi vb.) etkili olarak 6grencilere aktarabilecek dgretmenlerin
yetismesi i¢in ihtiya¢ duyulan derslerin ideal bir planlama ¢ergevesinde lisans done-
minde okutulmasi, bu sayede 6gretmenlerin daha donanimli olarak meslege baglama-
sina imkan saglanmalidir. Ayrica meslege yeni baslayan 6gretmenlerin programlari
uygulama noktasinda mesleki tecriibe ve alan bilgisi eksiklikleri diizenlenecek hizmet

ici egitim programlari ile giderilmelidir.

Sinif mevcutlarinin, 6gretmenin programlari ideal diizeyde uygulama basarisina dog-
rudan etki ettigi anlasilmaktadir. Ogretimin verimini olumsuz yonde etkilemesi muh-
temel mevcuda sahip kalabalik siniflarin, ideal mevcutlara diisiiriilmesi i¢in okullarin

fiziki imkanlarini artiric1 adimlar atilmalidir.

Ogretmenlerin bireysel veya mesleki 6zelliklerine gére bazi alanlarda farklilagma go-
rlilse de programlara iliskin genel alginin asir1 derecede farklilagsmadigi, alg1 farklili-
ginin genellikle mesleki kidem ve sinif mevcutlarina gore degisim gosterdigi anlasil-
maktadir. Bu durum biiyiik 6l¢iide programlara iliskin hizmetici egitimlerle tolere

edilebilecegi diisiiniilmektedir.

Ogretmenler lisans déneminde biiyiik oranda ayni derslerle egitim gorseler de din 6g-
retimi konusunda higbir alanda 6zel olarak yetismedigi sdylenebilir. imam hatip or-
taokullarinda 4 sinif diizeyi (5,6,7 ve 8.simnif) ve 4 farkli ders oldugu diisiiniiliirse ben-
zer igeriklere sahip olsa da, bu durum toplamda farkli 6zel amaglari olan 16 alan de-

mektir. Birbirine yakin gibi goriinse de bu kadar farkli derse ayr1 ayr1 hazirlik yapmak
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ogretmenleri ciddi bigimde yoracak, bu yorgunlugun sonucunda da 6gretimin verimi
azalacaktir. Gerekli hazirlik yapilmadigi takdirde ise 6gretmenlerin sahip oldugu
mevcut bilgi ve mesleki deneyim, programlarin etkili olarak uygulanmasi hususunda
yetersiz kalacaktir. Derslere gerektigi gibi hazirlanamayan 6gretmenler 6gretim prog-
ramini verimli bir sekilde uygulamakta sorunlar yasayacaktir. Bu olumsuzlugu orta-
dan kaldirmak adina 6gretmenler miimkiin oldugunca ders bazinda branslagmaya tes-
vik edilmesi pratik bir ¢dziim yolu olarak degerlendirilebilir. Ogretmenlerin kendi is-
tekleri dogrultusunda ve hizmeti¢i egitimlerle de takviye edilerek branglagsma yoluna
gidilebilir. Ayrica idari yonden branglagsmaya tesvik edici 6nlemler alinmalidir. Ders-
lere gore 6gretmen secimi yapilirken goniilliiliik ve mesleki yeterlik ilkelerine uygun
davranilmasi bu noktada 6nem arzetmektedir. Bu sayede dgretmenin derse hazirlik
yiikii hafifleyecegi gibi, okul ortaminda gergeklesen egitim dgretim etkinliklerinin ni-

teligi de artacaktir.

Imam hatip ortaokulu meslek derslerine ait 6gretim programlarinin geneli incelendi-
ginde hepsinin de basta ahlak ve ibadet olmak {izere toplumsal hayata doniik bircok
boyutu biinyesinde barindirdig1 goriilmektedir. Bu durum basarili 6gretim i¢in bir fir-
sat olarak degerlendirilebilir. Programlarin iceriginde yer alan konularin giinliik ha-

yatla iliskilendirilerek 6grencilere aktarilabilecek sekilde yeniden yapilandirilabilir.

Yasadigimiz ¢agda okulun ve 6gretmeninin eskiye gore dgrenci lizerindeki etkisinin
azalmaya basladigi, 6grencilerin gelisiminde medya, sosyal ¢evre ve sivil toplum ku-
ruluslart basta olmak iizere bir¢ok farkli paydasin etkili oldugu goriilmektedir. Bu
noktada 6grencileri istenilen hedeflere ulagtirmada 6gretim programlar: tek basina bir
kurtarict olarak goriilmesi son derece yanlis bir bakis agis1 olur. Ogrencinin gelisi-
minde etkili olan diger paydaslarla isbirliginin gelistirilmesi i¢in ¢aligmalar yapilabi-
lir. Ogretim programlarmin giincellenmesi veya yeniden yapilandirilmas: gibi her
tiirli yenileme ¢alismasinda bu paydaslarin da siirece dahil edilmesi 6nem arz etmek-

tedir.
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Imam hatip ortaokulu meslek dersleri programlar incelendiginde, din kiiltiirii ve ah-
lak bilgisi 6gretim programi disinda diger derslerin 6gretim programlarinin, 6gret-
menlere rehberlik yapmada oldukga yetersiz oldugu goriilmektedir. Uygulama esna-
sinda d6gretmene yol gdsterici; 6l¢me ve degerlendirme, 6gretim yontem ve teknikleri
gibi birgok boyutununa iliskin herhangi bir agiklamaya yer verilmedigi goriilmekte-
dir. Bu durum 6gretim programi agisindan ciddi bir eksiklik olarak degerlendirilmek-
tedir. Ozellikle Kur’an-1 Kerim, Temel Dini Bilgiler, Hz. Muhammed’in Hayat1 &g-
retim programlari, dgretmenlerin 6gretim silirecinde ortaya ¢ikmasi muhtemel her
tiirlii uygulama soru veya sorunlarina cevap verebilecek 6zelliklere sahip olacak sek-

lide yapilandirilabilir.

Temel Dini Bilgiler, Hz. Muhammed’in Hayat1 ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders-
lerinin 5, 6, 7 ve 8. smiflarinda yer alan iinite ve konularin 6nemli bir kisminin birbi-
rini tekrar eden bir yapida oldugu goriilmektedir. Programlardaki tekrar eden konu ve
tinitelerin titizlikle incelenerek, tekrarlarin ortadan kaldirilmas: gerekmektedir. Ben-
zer veya ayni igerige sahip iinitelerin gézden gecirilerek, 5.simiftan 8.sinifa dogru sar-
mal bir yapida sunulmas1 hem uygulama siirecindeki zaman kaybini 6nleyebilir, hem

de daha verimli bir 6gretim imkan1 sunabilir.

Kavram 6gretiminde ciddi sikintilar oldugu goriilmektedir. Hem konularin daha iyi
Ogrenilmesinde hem de konular arasinda bag kurmada, kavram 6gretiminin dgrenci
acisindan dnemi diisiiniildiglinde 6zel olarak iizerinde durulmasi gereken bir alandir.
Bu y6niiyle 6gretmenlerin bu konudaki deneyimini artirict ¢aligmalarin yapilmasi isa-
betli olacaktir. Ayrica programlarda ki konularin daha iyi anlasabilmesi adina, 6gren-
cilerin seviyesi de gozetilerek, kavram 0gretimine 6zel 6nem verilmesi gerekli goriil-

mektedir.

Ogretmenlerine gore dikkate deger sekilde yetersiz bulunan unsurlardan biri de 6gre-
tim programlariin 6grencilere temel aktaricilarindan olan ders kitaplaridir. Giinii-
miizde farkli tiirklerde alternatif 6grenme nesneleri artsa da 6gretim konusunda ders
kitaplarinin dnemli bir yeri vardir. Meslek dersleri kapsaminda 6grenciler i¢in hazir-

lanan ders kitaplarinin hem igerik, hem de fiziki 6zellikler yoniinden 6gretmenlere
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gore ciddi eksiklikler barindirdigi sdylenebilir. Verimli bir 6gretim i¢in imam hatip
ortaokullarinda okutulan meslek derslerine yonelik hazirlanan ders kitaplarinin sahip
oldugu icerigin daha nitelikli bir yapiya kavusturulmasi dnemli goriilmektedir. Bu-
nunla birlikte kitaplarin renk, font, resim, gorsel tasarim ve diger fiziki 6zellikler yo-
nlinden hem 6grenciler i¢in ilgi ¢ekici, hem de yeni 6grenmeler i¢in merak uyandirici
ozelliklere sahip olacak sekilde yenilenmesinin 6gretim kalitesine katki saglayacagi

sOylenebilir.

Imam hatip ortaokullarinin yeniden agilisi iizerinden yaklasik bes y1llik bir siire geride
kalmistir. Yeni agilmis olmasina bagli olarak, ortaya ¢ikan ¢esitli sorunlar belirli bir
siireye kadar hosgoriiyle karsilanabilir. Ancak, giinlimiiz itibariyle bu sorunlarin bii-
yiik oranda asilmis ve daha nitelikli egitim i¢in kurumsallagsma siirecinin ¢oktan ta-
mamlanmis olmas1 gerekmektedir. Bir okulun basarisi biitiin yonlerinin islevsel ola-
rak 0gretim siirecinde rol aldig1 ve bu yonlerin birbiri ile miikemmel uyumu sayesinde
ortaya ¢ikan bir olgu oldugu diisiiniildiigiinde, 6gretim programlar1 disinda kalan ve
Ogretim verimine etki eden diger eksikliklerin de ivedilikle giderilmesi gerektigi soy-

lenebilir.
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Degerli Meslektaslarim;

Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti biinyesinde Prof. Dr. Mehmet Zeki AYDIN'In danismanliginda bir yiksek lisans
tezi hazirlamaktayim. Okutmakta oldugununuz imam Hatip Ortackulu Meslek derslerinin (Din Kltiri ve Ahlak Bilgisi, Hz.

M

uhammed’in Hayati, Kur'an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler) programlarina iliskin égretmenlerin géruslerini arastirmaktayiz.

Arastirmamiza katilarak, vereceginiz destek icin simdiden tesekkir ederim.

10.

Mevltt KESMAN
Din Kiil. ve Anhl Bilg. Ogr.

. Cinsiyetiniz?

O Erkek O Bayan

. Egitim Diizeyiniz?

O Lisans O Yuksek Lisans 0 Doktora

. Mezun oldugunuz lisans bolumu?

O llahiyat Fakiiltesi O ilkégretim Din Kilttrt ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi
O Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi O Yiksek Islam Enstitiisii

. Gorev yaptiginiz okulun 6gretim sekli?

O Tam gin 6gretim O Ikili Ogretim (Sabahgi-Ogleci)

. Ogretmenlik meslegindeki calisma siireniz?

oo0-5Yil 06-10yil 011 -15yil 016-20yil 0 21 yil ve Uzeri

. Ortalama sinif mevcutlariniz?

O 10 - 20 Kisi 0 20 - 30 Kisi 0 30 - 40 Kisi O 40 ve Uzeri

. Din Kiiltiirii, Temel Dini Bilgiler, Kur’an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayati ve Arapca derslerinin 6gretim programla-

rini hangi diizeyde incelediniz?

O Hig incelemedim
O Ana hatlari ile géz attiim
O Yalnizca girdigim derslerde gerekebilecek kisimlar inceledim

0O Buttin derslerin programlarini kapsamli olarak inceledim

. Din Kultlrl, Temel Dini Bilgiler, Kur’an-1 Kerim ve Hz. Muhammed’in Hayati derslerinin égretim programlarina ilis-

kin herhangi bir hizmetici egitime katildiniz mi1?
0O Evet katildim 0 Hayir katiimadim

. Din Kiiltiirii, Temel Dini Bilgiler, Kur’an-1 Kerim ve Hz. Muhammed’in Hayati derslerinin égretim programlarina ilig-

kin hizmetici egitime ihtiya¢ duyuyormusunuz?

O Evet, ihtiya¢ duyuyorum. O Farketmez O Hayir, ihtiyag duymuyorum.

Gorev yaptiginiz okulun bulundugu il?
U Adana 1 Balikesir 0 Corum O Giresun [ Kastamonu 0 K. Maras O Samsun 0 Usak O Sirnak
I Adiyaman [ Bilecik O Denizli O Gumighane 0O Kayseri 1 Mardin 0 Siirt O Van O Bartin
O A Karahisar O Bingdl O Diyarbakir O Hakkari O Kirklareli O Mugla O Sinop O Yozgat O Ardahan
L Agn LI Bitlis U Edime U Hatay U Kirsehir 0 Mus U Sivas L1 Zonguldak U lgdir
U Amasya [ Bolu 0 Elazig O Isparta U Kacaeli 1 Nevsehir O Tekirdag 0 Aksaray U Yalova
O] Ankara O Burdur O Erzincan 1 Mersin [ Konya O Nigde [ Tokat 1 Bayburt O Karabiuk
O Antalya [ Bursa O Erzurum O Istanbul 0 Katahya 01 Ordu 1 Trabzon (1 Karaman O Kilis
L Artvin LI Canakkale U Eskisehir U lzmir U Malatya U Rize U Tunceli L Kinkkale L Osmaniye
0 Aydin 0 Cankir 0 Gaziantep O Kars 0 Manisa O Sakarya O Sanhurfa 1 Batman U Dizece
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Imam Hatip Ortaokulu Meslek Dersleri Ogretim

Programlarina Iliskin Ogretmen Géoriislerini Belirleme Olcegi

. . w = = = % %
BOLUM -1 22 2 5 |E| E
22 2| 8| £ |¢gg
HEDEFLER BOYUTU EEgl 2| g|2]| 2
¢ < < g = =
g| g | &
1 Programlarda yer verilen konu ve Uniteler, programin genel amaglari ile tutarl bir yapida
sunulmustur.
2 Ogrenciler programlarda kendileri icin belirlenmis 6gretimsel hedeflere rahatlikla ulasabili-
yor.
3 Programlarda 6grencilere kazandiriimak istenen kazanimlar sosyal hayatta kullanilabilir
ozelliklere sahiptir.
4 Programlarda 6ngérulen hedefler 6grencilerin ihtiyaglarini ve velilerin beklentilerini karsila-
yacak yeterlige sahiptir.
5 Programlar ortaokul sonrasinda imam Hatip Lisesine devam edecek égrencileri mesleki
acidan hazirlayacak niteliktedir.
6 Programlar ortaokul sonrasinda imam Hatip Lisesine devam etmeyecek 6grencilerin haya-
tinda olumlu etki birakabilecek yapidadir.
7 Programlar sayesinde 6grenciler islam’in insan hayatindaki yeri ve énemini yeterli derece-
de kavrayabiliyor.
A s| = = =
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8 |Programlarin igerigi hedeflere ve kazanimlarina uygun olarak belirlenmistir.
9 Programlarda yer alan konular 6grenme ilkelerine (basitten karmasiga; bilinenden bilinme-
yene dogru vb.) uygun olarak siralanmistir.
10 Programlarda yer alan konularin dagilimi égrencilerin gelisim dizeylerine ve sinif seviyesi-
ne uygundur.
11 | Unite ve konulari, programlarda éngérillen zaman iginde isleyip tamamlayabiliyorum.
12 Alan bilgim ve mesleki tecribemin 6dretim programlarini etkili olarak uyglamak i¢in yeterli
oldugunu dusiinuyorum
13 Derslerde yer alan konular ve etkinlikler icerisinde verilen ayet ve hadislerin vermek istedigi
mesajlar1 6grenciler kolayca kavrayabiliyor.
14 Programlar 6drencilerin i¢inde bulundudu ¢evreye uyarlanabilecek sekilde esnek olarak
organize edilmistir.
15 Programlar cagimizin gerektirdigi bilgisayar destekli egitim arac ve gereclerini kullanmaya
elverisli icerige sahiptir.
16 ilgili derslerin (Dkab, TDB, Hz. Muhammed'’in Hayati ve Kur’an-1 Kerim) igerdigi tinite konu-
lar aralarinda uyumlu ve birbirini tamamlayici niteliktedir.
17 Programlarda 6grencilere 6gretilmesi beklenen kavramlar 6grenci ve sinif seviyelerine
uygun olarak verilmistir.
18 Programlar kapsaminda 6grencilerden 6grenmesi beklenen kavramlari 63renciler kolayca
6grenebiliyor.
19 | Programlarda yer alan butin tnite ve konular ideal uzunluga sahiptir.
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20 Dersleri iglerken, programlar bana neyi nasil yapmam gerektigi konusunda ihtiyac duyabi-
lecegim rehberligi sunmaktadir.
21 Programlar kolay ulasilabilir arac, gerec ve egditsel materyalleri kullanabilecegim ders isle-
me imkani veriyor.
22 Programlar &grenci merkezli editim anlayisina (Arastirma, Tartigma, Drama, Omek olay vb.
6grenme stratejilerine) uygun sekilde tasarlanmistir.
23 Programlar égretmene, éngdriilen kazanimlari edinmeye uygun gérsel isitsel ve basili ma-
teryal kullanimina imkan taniyor
24 Programlar 8gretmene, okulun bulundugu sosyal ¢cevre, ekonomik durum ve fiziki imkénla-
ra gore planlama yapma imkan veriyor.
25 Programlar égretmen olarak bana, ders kitaplari disinda herhangi bir yardimer kaynak kul-
lanma ihtiyaci hissettirmiyor.
26 | Programlarda éngérilen etkinlikler sinif ortaminda gerceklestirilebilecek 6zellktedir.
27 Programlarda yer alan etkinlikler ve konular 8grencilerin ilgisini cekecek tarzda sunulmus-
tur.
28 Programlar kapsaminda verilen etkinlikler konular ile uyumlu, 6grenme ve anlamay kolay-
lastici iglev g&rmektedir.
29 | Programlar égrencilere 6grenme-&gretme sirecine aktif olarak katilma imkani vermektedir.
30 Programlar égretmene, isleyecedi konuya uygun &gretim yéntem ve teknigi se¢cme imkéni
veriyor.
M Gorev yaptigimin okulun fiziki olanaklari programlarn istedigim verimlilikte uygulamama
engel teskil etmiyor.
32 Programlar égrencilerde dislinme, arastirma yapma, soru sorma, elestirel disiinme vb.
becerilerin gelismesine olumlu yénde etki ediyor.
33 Programlarin aktarimi icin sunulan ders kitaplari sekil bakimindan (resim, tasarim, sayfa
dizeni vb.) intiyaclara cevap verecek yeterlilige sahiptir.
34 | Programlarin aktarimi icin sunulan ders kitaplari icerik acisindan ihtiyaclar karsilayabiliyor.
35 Programlardaki kenulari iglerken, her ders dncesi 6zel hazirlik yapmaya ihtiyac duymuyo-
rum.
w . = = o = =
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16 Programlar &grencilerin Islami degderleri ve erdemli davranislar kazanmalarina ideal dii-
zeyde katki sagliyor.
37 | Unite sonlarinda verilen degerlendirme etkinlikleri ihtiyaci karsilayacak yeterlilige sahiptir.
3g Programin éngérdigl éleme dederlendirme teknikleri (yazili sinavlar, proje ddevleri vb.)
kazanimlar Slcme konusunda etkili olarak kullanilabiliyor.
39 Programlar kapsaminda ders kitaplarinda verilen ayet ve hadisleri 6grenciler kolayca kav-
rayabiliyor.
40 Programlarda 6grencilere kazandiriimak istenen bilgi, beceri ve davraniglar &lciilebilir nite-
liktedir.
M Programlarin gerektirdigi dlcme dederlendirme tekniklerini zamaninda tamamlayabiliyo-
rum.
42 Ogretim programlarinin beklentileri karsiladigini ve mevcut haliyle verimli oldugunu dist-

niyorum.
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