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oz

Oretmenlerin biyoloji derslerinde uyguladiklara
farkli Ofretim metodlarinin efitim ve O88retim bakimin-
dan &§renci lizerindeki etkisi yapilan uygulama sonug-
larindan elde edilen verilerin birbirleriyle mukayese
edilerek ortaya c¢ikarilan farklailiklarin istatistiki
olarak :anlamliliginin tesbiti bu arastirmanin temeli-
nin teskil etmektedir. Bu ¢alismada veri toplama tek-
nigi olarak deney metodu uygulanmistir. Elde edilen
veriler tesadiifen segilen 213 6§rencinin aldigi puan-
larla sinarladir. Verilerin analizinde, varyans ana-
lizi ve "t" testi kullanilmistir. Bu analizler sonucun-
da deneyde uygulanén Diiz Anlatim metodu ile Soru-cevap
metodu arasinda anlamli bir fark olmadigi, Dliz Anlatim
ve Soru-cevap metodlarainin her ikisi ile Deney metodu

arasinda anlaml:i bir farkin oldudu ortaya c¢ikmisgtair.
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ABSTRACT

The basis of this research is the effect of different
methods on the student in terms of education and teaching,
which are used by teachers in the'biology lessons, the
confirmation of the statistical’meaningfulness of the
differences found by the comparisons of the data oblained
from the results of the practices carried out. As data
gathering technique experimental method has been used in
this study. Data gathered is limited by the points of
213 student who were coineidentally chosen. In the analysis
of the data, "the variance analysis" and "the t test"
has been used. It was understood that there was no
meaningful difference between "the simple narrating method"
and "the ask and answer method" practised in the experinent
but there was a meaningful difference between both "the

simple narreting and the ask and answer methods" and "the
experimental method."
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1. GIRIS

Gec¢miste ve ginimiizde milletlerin glicli ile egitimi
arasinda yakin bir iliski wvardir. Bilime sahip olanlar
siiper gli¢ olmakta, bilimden yeteri kadar nasibini ala-
mayanlar ise bu gilice sahip olanlarin emellerine mahktm
olmaktadir. Bilime giden yol olan efitim:ve &Jretimden
beklenen ise, gen¢ kusaklari daha bilgili, becerikli ve

erdemli  krlmaktir. - Uyleyse, milleti teskil eden fert-

lerdeki bilimsel diislinceyi gelistirmek ve bunu milli

bir politika halinde uygulamék gerekir.

Bbylece bilimselligin geredi olarak, pesin hiikliimle
hareket etmeyen propoganda ve fanatizme kendini kaptir-
mayan,inceleme ve arastirma yapmayl prensip haline ge-

tiren nesiller yvetistirmek mimkiin olacaktir.

Oyleyse eJitim; toplumun istedigi, Onceden belir-
lenen davranislarain bireylere kazandirilma slirecidir.
Once toplumun bireylerde bulunmasini istedigi davranls-:
lar belirlenir. Sonra bunlar bireylere hazirlanan uya-
ricilar yardimiyla kazandlrllmayavgallglllr. Bu slirece-

de egitim denilmektedir (1) .

' Eﬁitimiinsanlar1 belli amaglara gbre yetistirme ca-
11§malar1n1n'ﬁﬁmﬁdﬁrf Okullar efitim silirecinin en &nem-
1i kaismaini olusturmakla birlikte efitim ya%ntz okullar-

da yapilmaz.



Ayricajzegitim ailede, is yerinde, asker oca§inda,
camide ve insanlarin olusturduklari ¢esitli gruplar

arasinda, yéni miimkiin olan heryerde yapilir.

En genis anlamiyla efitim toplumdaki kiiltiirlenme

slirecinin bir parcasidair (2).

"O0gretim" terimi ise yakin olarak "baskasinin 8§-
renmesine yardim etmek sanatidir". Daha kisa ve anlam-
11 olarak Ogretim gdyle tanimlanabilir: Ofretim, &§ren-
me slirecinin amag¢li, planli ve diizenli olarak uygun
sart ya da dutrumlari hazirlayarak yapilma hadisesidir (3).
Iste bu editim ve 8gretim faaliyetleri ile kisilerde
davranis dedigsiklidi meydana getirilmesi amag¢lanir. Ya-
ni editim, Ogretim faalivetleri ile kisiye bilgi ve fi-
kir aktarllir, ayrica cesitli beceriler kazandirilair.
Kiginin duygu ve tutumu‘:gelistirilir. Cagimizda kilim
ve teknolojinin ¢ok hizli gelisme gbstermesine paralel
olarak eg§itim teknolojisinde de ¢ok Onemli gelismeler
gdriilmliis ve bu sahada da bilimsel ﬁetodlarln kullénllma-
sina baslanmistir. GCada, bilgi cadi denmesinin en Snem-
li sebeplerinden biriside bu dinamik yapi igerisindeki-
hizli dedismelerdir. Meydana gelen bu hizli defismele-
ri yapmak veya aninda yakalamak igin planli ve sistem-
1i g¢alasmalarla, kiginin kendini yetistirmesi ig¢in ha-
zirliklar‘yapllmalldlr; Yani 6§renme ve Ogretme olaYiai
ri, glinlin gelisen sartlaxlna gbre ¢ok iyi planlanmala-
'dlr.ki, eJitimdeki istenen amaglar gergeklegebilsin.
Buda neyin nerede, hangi arag¢ ve metodlarlayen kisa za-
manda ve en az emekle 8fretilmesinin tesbitiyle miimkiin

olabilir.



Egitim ve 8fretimin kisiyi yetistirmesi bilgi sa-
hibi yapmasi ve ydnlendirmesi {lizerine etki eden bir-
¢ok faktdr bulunmaktadir. Bu faktdrlerin en Onemlile-
rinden biriside ders esnasinda konuﬁun igsleniginde se-
¢ilen metoddur. Ofretme metodu 6Frenciyi hedefe ulasg-
tirmak ig¢in izlenen yoldur. Bir bagka deyisle, 8gret-
me metodu Odrencilere bilgi, keceri, tutum kazandiril-
ma51ﬁaméc1yla vapilan gdzlem, deney planlama gailsmé¥
lari, uygulama ve gallsmé tekniklerinin tidmiinli kap-
sar (2). Her dersin ve konunun bzelliéinevgére en uy-
gun metodu sec¢cmek amaca ulagmada Onemli bir faktdrdir

ve Ogretmenin basarisinda bliylk katkisi vardir.

Herhangi bir 6dretim y&ntemi, 8Jrencilerde "&6§-
renme istedi" uyandiriyorsa, OJrencileri beden ve zi-
hin etkinligine itiyorsa, sorulan sorularin cevapla-
rini Odrencilerin gene kendilerinin bulmasina imkan
safliyorsa ve 8frencileri diisiinmeye ydneltiyorsa, o
yontem iyi bir yOntemdir (3). Ancak burada gunu belirt-
mek gerekir. Sadece uygun metodun sec¢imi dersin 8greti-
mini basarili kilmaz. Metod kendi teknifine gdre li-
yakatla ve eksiksiz uygulandi§inda iyi netice verir.
Netice olarak 6§retmehin metod bilgisinin istenilen
seviyederlmas; gerekir ki, ders muhtevasina gdre de-
gigen Ozellik ve sartlarda uygun metod se¢me imkani

buluynabilsin. .

Bu arastlrmada‘gﬁnﬁmﬁzde de halen uygulanan gele-
neksel ve bilimsel 6Jretme metodlarindan bazilarinain

biyoloji dersinde 63renci bagarasina hangi 8lcglide etki
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ettigi arastirailmaya c¢aligilmistir. Uygulamada &Jre-
tim metodu olarak dliiz anlatim, soru-cevap seklinde
O6gretim ve deney metodu kullanilmistir. Aragtirmanin.
uygulanmasi ic¢in olugturulan {i¢ grup &&renci miimkiin
oldugdu kadar populasyonu temsﬂ» edebilecek sekilde,
Bolu E&itim Yliksekokulu 2. sinif OJrencilerinden rast-
gele secilmeye gayret edilmisgtir. Her grupta duruma
~gbre 70 ile 72 arasinda &grenci yer almistar. Mimkin
oldu§u kadar ayni sartlarda uygulama yapmaya ve objek-
tif davranilmaya gayret gdsterilmig. Suni davraniglar-

dan kag¢inilmastir.

Farkla e§itim metodlariyla biyoloji dersindeki
6§rencilere yapilan uygulamalardan elde edilen sonug-
lar istatistik metodlarla dederlendirilerek en uygun

metodun tesbitine calisilmistir.



2. BIvyorLoJi OGRETIMI METODLARI (GENEL BILGILER)

2.1. Biyoloji Egitim ve Ofretim Kavrami

Fen Bilimleri icinde en fazla gelisme ve ilerleme
kaydeden bilim dali bivolojidir ve bu geligmelerin da-
ha da artan bir sekildemdevam edecegi gesitli kaynaklar-
da vurgulanmaktadir. Bu nedenle eder bilimsel bir ders
planlama51ndan sb6z edilecekse biyolojiye en fazla yerin
verilmesi gerekmektedir. Clinkll "Biyolojik Tekniéin" u-
lastigi bugiinki basamak gerek "Fen Teknolojisi" gerek-
se "Ekolojideki" konular insanligi i¢inde bulundudu
durumdan kurtaracak boyuttadir. Bu nedenle ikibinli yal-

lar "Biyolojik Bilimlerin" cafi olacaktir (4).

Bu teskitten hareketle, ileriki yillarda Oneminin
dahada artacagi belirtilen Biyoloji ilminingeditim ve
O6dretimininde OSnemi O6lgiisiinde bilim ve teknolojinin ve-
rilerine uygun olarak yapma gere§i ortaya glkmaktadlr. Her
glin yeni bilgiler ortaya g¢ikmakta, mevcutlari eskimek-
tedir. Yeni bilgilerin liretilmesi, bunlarin zaman kay-
betmeden &§renciye aktarllma51da_iyi bir biyoloji egi-

tim ve Jretimine bagladar.

E§itim; bireyin davranaislarinda yéSantllar yoluyla
kasitli olarak istenilen dedisme meydana getirme siire-
cidir (5). Biydloji efitimi ise; biyoloji dersi ile

ilgili temel bilgi ve gbriislerin, gerekli becerilerin



kazanilmasi, arag ve gere¢ kullanimi, yeteneklerin ge-
listirilmesi, bilimsel digliincenin olusmasi bilinmeyen-
lerin arastirilmasi ve kigsilerde arzu edilen davranig-
larain ortaya gﬂﬂmmi i¢in yapilan planli calismalarin

blitinlidir.

Egitim slireci yoluyla davranisinda dedisiklik mey-
dana getirilen birey, &6frenmektedir. Su halde dJrenme

davranis defismesinin belli bir tiird oluyor. (5)

Ofretim, iz birakan davranis dedigsiklikleri olarak-

da tarif edilmistir.

Biyoloji 6fretimi ise; Biyolojik konular hakkinda
planli ve programli olarak Ogreticinin 8grenenlere bil-
gi, beceri kazandirmak, duygu ve tutum gelistirmek, alis-
kanlik vermek ic¢in uygun metddlarl kullanarak hayatinda
iz birakan davranislar kazandlfma51 olarak ifade edile-
bilir,

Biyoloji dersi ilk, orta, lise, yiiksek dgretim gibi
genel bilgilerin kazandirildigir kurumlarda, &grencilerin
kigisel yétenekleri cercevesinde onlara insanin olugumun-
dan Olimiine kadar cereyan eden gérek biyolojik gerekse
‘kiiltiirel konularin Sgretilmesi, g¢ok ydnli yetistirilme-
sinin ve iyi bir karakter kazanmalarinin sadlanmasi ge-
rekmektedir. Verilen dersler &Jrencinin kigisel yetenek-
lerini aktive edici ve artirici olmalidir. Bu genel pers-
pektif ic¢inde Biyoloji canli bilimi olarak kiiltlirimilizlin

kaglnllﬁaz bdlimiinti olusturmaktadir (4).



Biyoloji dersinde insanin yasgadidi ortamdaki konu-
mu iyi belirlenmelidir. Can114ve ¢evre iyi tanitilabi-
lirse Onemi anlasilacagindan, insanin ¢evreye olumsuz
baski yapmasi engellenebilir. Bu ise glinlimlizde en &nem-
li problem olan ekolojik dengenin bozulmasi problemi-
ni c¢cdbzmede yardimci olabilir. Cilinki insany, tabiati se-
ver,nimetlerini anlarsa, bindigi dali kesmekten bir
nebze olsun vaz geg¢mek zorunda kélabilir, Bbylece cev-

re desteklenmis olur.

Biyoloji deréi takiatla ilgili‘temel bilgi ve gé—‘*
riisleri vermeli ve bu arada Ofrencinin algilama, diislin-
me ve yardimlasma kabiliyetini gelistirmelidir. GOzlenen
obje ve olaylari dodru algilama ve isimlendirme, dlizen-
leme, yorumlama gibi hususlarin &§renciye Odretilmesi en
onemli ama¢ olmalidir. Ginlik problemlérden pratik bir
sekilde bahsedilmesi ve kendi viicudu ile ilgili saglaga
acisindan gerekli biléiler aktarilmasi gerekir. Biyolo~-
ji dersleri 8Jrenciye diislinme ve yorumlama yapmayi ka-
zandirmali ve gbzlem ile yorumlamay: birbirinden ayaira-
‘rak cesitli godriisleri kritik edici bakigs saglamalidair.
Biyoloji dersi &frencinin doéaya ilgi ve seVgisini=ar'
ftarmall ve onun dogal bir yagam silirmesi SJretilmeli.
~Biyoloji dersinde 6§ren¢inin ilgiéi uyandlrl;malldlr.
Eger ilgi uyénlrsélcanllyl Ve cansizi kegfederek onun
glizelliklerinden istifadeetmeyi 6fdrenecektir. Biyolo-
ji dersi hayata bagdli olarak verilebilirse insanin in-
sana ve diJer canlilara karsi sorumluluk duygusu ge-
ligebilir. Buy,canli ve cansiza karsi deger‘vermeyide
_b¥retmelidir. Bdylece insan sagligina defer verilmeside

O6grenilir (4).



Biyocloji dersinin anilan amag¢lara ulasmasi, onun
teorik ve deneysel olarak paralel yliriitlilmesiyle miim-
kiindlir. Bunun iginde‘yapl ve islevsel modellerden ya-
rarlanilmaladar. Ozellikle bitki ve hayvan modelleri,
organ, iskelet modelleri derse ilgiyi artirir ve ko-
nunun-uzun silire unutulmamasini sadlar. Bunun yaninda
cesitli deneyler Ornedinyduyu organlarinin islevi,
sindirim, solunum, bunlaxa benzer deneyler dersleri ¢e-

kici yapar (4).

Bes litrelik bir Sige, igine her ddbkiilen Seyi pa-
sif olarak alir. EJer OJretmen, ¢ocuklar:r soru sormak
ve arastirmak icin tegsvik etmiyecek, &6§renmeyi arzu ede-
cek gekilde ruhiarl uyandirarak haélrlamlyacak ve ce-
vaplari kendi kendilerine bulmak igih imkanlar vermive-
cek, fakat cocuklarin yerine kendisi diislinecek v onlar
arastirmadan Once #meticeleri kendisi sOyleyecek olur-
sa‘gocuﬁun kafasini bes iitrelik bir sise haline getir-
misg blur. EJer her giin doldurmakta devam edecek olﬁrsa
bir giin bu doldurduklarinin tasip ddkiilecedini bilmesi

lazimdir (6).

Bgretimde sihirli bir :formiil yoktur. Biitiin S¢re-
tim materyallerine uygun gelecek ve her dJretmen tara
findan kullanllapilecek bir metodun bulunduéunu farz —
etmek hatadir;‘Bié 6gretmenler tek kir nesil igerisinde
problem metodu, mﬁrakebéli calisma plani, proje metodu,
kontrat plani, ferdi e§itim, 6§retmen ve BJrencilerin
birlikte planlamalari gibi metodlara heyecanla kapildik.

Genis blglide etrafa yayilan bu tarzlarin herbirinin me-

Lo toda;birseyler ilave ettikleri muhakkaktir. Fakat :bir:c.
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O0dretmenin ¢aligmalarini sadece bu Orneklerden birine
uydurmasinin faydali olaca§ida cok sliphelidir. O§retim-
de kullanilacak tek bir metod bulunmasi lazim geldigi-
né dair acayip ve umumi bir kanaat vardir. Bundan da
fenasi bazi heyecanli demagoglarin her hangi bir meto-
dun en iyi ve en yeni bir metod olduéﬁ tizerinde israr-
la durmalérldlr. Bu metod Orneklerinin, kisa bir zafe-
rin h§zz;n1 slirdikten sonra sliratle unutulmalarida ko&-
riikdrine herhangi bir metoda baglanmanin mana51zii§1n1

ve boslugunu gdstermeye kafidir (6).

Okullarimizda genel olarak kullanilan ve bir hay-
1i tenkit edilebilecek, lakin hi¢ miinakasa mevzuu ol-
mamig c¢esitli uygulama sekilleri vardir. Bunlardaki te-
mel tekniklerin deneysel bir ruhla OSretmenler tarafin-
dan pekala incelenip belirtilebilecedini de ihmal etme-
meliyiz. Okulda herhangi muayyen bkir isi yapmanin iyi ne-~
tice veren cesitli yollarindan birini se¢mek ve diger-
lerini terk etmek, sinif SJretmeninin en miiskiil ve de-
vamli bir problemidir. Akilli ve kabiliyetli bir 8fret-
men bu cesitli Orneklerden kendi sahsiyetine ve felse-
fesine uyacak hkilesik bir metod inkisaf ettirebilir.
Onemli olan cihet, blitlin mesleki hayatinizda cesitli me-

todlari incelemenizdir (7).
O0dretim deyince okul yolu ile verilen bilgileri an-
liyoruz. Fakat bu bilgilerin anlama seklini almasi igin

akil islemlerini otomatizmlerden basliyan ve yetki ka-

zanmalara kadar ylikselen blitiin ekzersizleri kullandiktan
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sonra aklin 6zel bir igsleyisi, belki de biitiinlin birden
kavranmasi bakimindan akil istli bir gli¢ haline gelmesi
lazim gelir dedik. Ancak 8dretimin dederler alanini ye-

ni nesillere verirken bu alanin anlasilmasi ve agiklan-
masinln vetmedidini, onun benimsenmesi ve yeni kusak-
larin bu deferleri kendilerine huy ve karakter haline
getirméleri, kisiliklerinin onlarla yodurulmasi gerek-
tiginide isaret etmeliyiz. Isteybundan dolayi editimin
alani 6gretimden daha genistir ve bilitiin insan ruhu ig¢in-
de aklin aldiga 6zei ver gibi, Odretimde. efitimden ayr:
olmakla beraber yinede bir bakimdan onun ig¢inde &zel bir
ver alir. gu niinasebetin incelenmesi eJitimde eskiden

beri akli asan insan ruhuna ait yetilerin s8z konusu ol-
masina sebep olmustur. - Burada Ogretimin anlama derecesin-
de ulagtigi akail Ustli yeti ile editimin dederleri yasama
ve kisilestirme derecesinde ulastigdil akli asan ruh yeti-
leri arasinda da bir miinasebet g&rmek yerinde olur. Birin-
cisi yalnaiz ba21lar1n1n sezgi dedikleri yine zihin gilicli-
nﬁn-ﬁétﬁn>bir derecesi halinde meydana geldigi halde ¢lin-
ki o degerlerin yasanma51 ve kisilesmesine ait de@il} val-
‘nlé anlasilmasina aittir. Ikincisi;gocudun ve gencin,de-
gerleri kendi i¢ diinyasi haline getdgrerek huy ve karakter-
lerini onlarla yodurmasi halinde meydana geldidi ig¢in bu-
.rada ruhun bilitlinsyetileri ve y®6nleri akilla birlikﬁe ige

karigmaktadir (8).

Deney metodlari, endiistri derslerinde kullanilan en
tesirli O§retim metodlarindan biridir. UJrencilerin el

islerinin nasil yapilacadiha = okumak yahut kendilerine

10



sbylenmek suretiyle 8Frenmeleri mimkiindir. Bununla be-
raber isin nasil yapllaca§1 kendilerine géstefilirse
daha siiratli ve daha tesirli bir sekilde Ogrenirler.
Iyi bir deney yapilmasi teknidi biltilin 8§retmenlerce bi-

linmelidir (9):

Su‘gergek Uzerinde durmak gerekir, yeni pedagoji
her zaman kullanilan bilgileri kazandirmak ig¢in daha
maharetli ve daha sadlam usuller getirmemistir. Odret-
menin gdrevini daha ¢ok kolaylastirmiyor, hatta herhan-
gi bir kimseye daha iyi ®3retim verecek kesin ve sasmaz
bir metod hayal eden Pastallazzi'nin tasavvuruna ayki-
ri1 bir yol takip ediyor, yeni pedagoji tersine Ofret-
menden daha ¢ok bilgi degilse bile, daha iyi hazmedil-
mis bir bilgi, tamamen Szel zihni ve duygusal nitelik-
lerxistiyor. Spenzer bunu ¢ok Onceden gérmﬁgtﬁr.yééret—
menler iyvi dedilse en iyi metodlarida uygulasalar yine
bagarili.olamazlar - diyor. Hatta o zaman metodun milkemmel-
1i§i basarisizliklarinin bir nevi sebebi haline gelir;
tipkli bir alet ne kadar miikemmel olursa olsun beceriksiz
bir elde beklenilen olumlu sonug¢lari vermedidi gibi, ba-
sit, de§ismez, hemen hemen mekanik bir metodu eski ru-
tin metod gibi en alelade zekalar bile uygulayabilir. Bun-
lardan beklenilen iyi sonug¢larin asgarisini muhakkak su-
retle elde edebilir; ne varki gerek uygulamalari gerek—:
se zihin hitabettigi yetileri itibariyle cegitli bir
ybntem arz eden, dort bagi mamur bir e§itim sistemi uygu-

lamak igin, belli bir zeka glicli isterki, iste bu nitelik
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pek az insanda mevcuttur. Her anaokulu OJretmeni kiligiik
kizlara okumayi heceleye heceleye 8Jretebilir; herhan-
gi bir ilkokul &gretmeni erkek ¢ocuklarina carpim tab-
losunu ezberletébilir. Ama rasyonel bir sistemle okuma-
v1i 8Jretmek veya OJrencileri deneysel kir sentez yoluy-
la hesap islemlerine aligtirmak i¢in belli bir =zeka
sarttir. Blitiin &frenim siliresince bdyle rasyonel bir sis-
temin uygulanmasini ylirlitmek icinde &Jretmende belli bir
derecede muhakeme, bulus ve zihni duygudaslik kabiliye-
ti, tahlil ' kudreti bulunmasi gerekir; OSJretmenlik mes-
legine en yiliksek deder verilmedik¢e bunlarin kullanildi-
gini hi¢ bir zaman gbremiyece§iz. Gercek egitimi ancak

gergek bir filozof verebilir (10).

Buglinlin insanlari ezbere dayanan bir egitim yerine
problem ¢dzme, prensipleri uygulama, analitik yetenekle-
re ve yaraticiliga dayanan bir egitim sistemine ihtiyag
duymaktadir. Ogretim slireci ig¢inde list seviyede zihin-
sel geligmeyi artirmak igin déﬁﬁt dizeltme yaklaslmlna
daha ¢ok ihtiya¢ vardir. Ileri seviyede dlislinme yyete-
nedini artirmak ic¢in ipucu verme, katilimi saéiama, pe-

kigtirici kullanma tam Ofrenme metodu ig¢inde kullanilain-

ca 6§renmeyi bliyiik &lclide gelistirmektedir (4).

Ofrenciler, ancak kisam kisim diliglinlis katiligi ile
‘kendi kendilerine'gérmeliler ve kendi kendilerine deneme
yapmalidirlar. Hem nazariye ile-alaka hemde teknolojik
maksatlarla, fennin ehemmiyetinin esasi, mlicerred taf-
"silata tatbikine ba@lidir. Bu sekilde tatbik olunun her
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sey arastirma yolunda yeni bir problemin zuhuruna vesi-
le olur. Su halde bilitliin fen 68retimi arastirma ve tabi-
atta vuku buldudu sekilde esas maddeyi vakalamakla hem
baslamali hemde bitmelidir. Bu asra uygun rehberin en

kati sekli ve kati deneme mahdudiyetiéri tecriibeye da-

vanan meselelerdir (11).

Nesneleri Odretmek ic¢in nesnelerin varolmasi cgocu-
gun onlari eline almasl evirip ¢evirmesi, hissetmesi,

tadmasi, lizerinde birgok denemeler yapmas: gerekir.

Demek ki, nesnesiz, olaysiz, varliksiz, gercekler
ile dogrudan dodruya temasa gelmeden inceleme yapilmama-
ladair. Bu son derece Onemli bir noktadir. Bundan basgka-
s1 zaman kaybindan, dikkati kosa harcamaktan takribenle,
eksik olanla#bnceden hazirlanmis semalarla, sunni seyler-
le yetinmek bu hususta ko6tli bir aligkanlik kazanmaktan
baska bir sey degildir. Her yer bir siniftir. OFretmen
az konugmalidir; prensibi: Az sdz sdylemek cok olay

gbstermek olmalidir (12).

Metodlar literatiirde dedigik sekillerde siniflan-
dirilmaktadir. Gelisme ag¢isindan farklari belirtmek ama-
ciyla metodlar geleneksel ve ¢addas metod olmak Uzere

iki grupta incelenebilir (2).

Oteki derslerin yanisira fen bilimlerinin &§reti-
minde de kulianilan eski metodlardir. Bu metodlardé

6grencilerden ¢ok OJretmenler etkin olurlar.

Diiz Anlataim metodu, soru-cevap metodu ve tartisma

metodu ve gdsteri metodu geleneksel metodlardandir (1).
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2.2. Dliz Anlatim Metodu

Bu metod efitimciler tarafindan genellikle befenil-~
memesine ve ¢ok elestirilmesine ragmen ¢ok eskiden be-

ri egitimde kullanila gelen bir OJretme metodudur (1).

Yukarida da belirtildidi gibi bu metodda &Jretmen
ders konusuyla ilgili bilgileri, kavramlari, ilkeleri an-
latarak aktarmaya c¢alisir. Odrencide diislince ve davra-
nis geligtirilmesi hedeflenir. OFrenciler pasif durum-
dadir. Ofretmen aktiftir. Bu durum &§renciyi sikar ve

konuya ilgiyi azaltair,

Glnlmiiz 6fretim elemanlar;pln en cok basgvurdudu yon-
temdir. Ancak fen Ofretiminde anlatim ydnteminin sinir-
lilaklar: ¢ok iyi tespit edilmeli. Ugrenci, devamli pasif
dinleyici durumda birakilmamalidir. Labaratuvar . caligma-
larinda amag¢ Ogrenciye bazi etkinlikleri O6gretmek, arag
ve gerecleri kullanma basarisi kazandirmak oldugundan,
gerekli gorililen ve ag¢iklanmasinda konular icin fayda ola-
cadina inanilan durumlarda anlatim ydntemine bagvurulma-

lidir (13). .

Anlatma en eski ve en ¢ok kullanilan bir y&ntemdir.
Fakat, Onemsiz ve fayd351z~bir ybntem olsaydi, bugiin bi-
le hala yerini koruyamazdi. Ancak anlatmanin ¢ok iyi ve
kusursuz bir ydntem oldugu sdylenemez. Y&ntem amacimiza

hizmet ediyorsa iyi bkir yontemdir.

Anlatma yontemi bir konunun O8§retmen tarafindan belli
bir saira ve diizen iginde anlatilmasadir. Okullarimizda,

bilhassa yliksek okullarda ¢oke¢a kullanilan bir ydntemdir.

14



Daha ziyade modern ydntemlere yOSnelmemiz, 6drenciyi
aktif duruma getirmemiz lazimdir. Fakat anlatma yOnte-
miﬁide vyerine g8re kullanmayi bilecefiz. Anlatma ydnte-
mi teikine duygu diislinceye yer vermeye elveriglidir.
O§retmen bilgisini kisa yoldan aktarir. Dinleme kabili-
yvetini gelistirir. Soyut kavramlar vermede faydali bir

yontemdir (14).

Biyoloji dersinde konunun anlatilarak Odrencinin
kafasinda canlinin QeYa olaylarin canlandirilmasi ve-
terli olmayabilir. Bu bakimdan miimkiin ocldugu kadar az
basvurulmasi yerinde olur. Yeni bir konuya ilgi cekmek,
konuyu 6zetlemek, yapilacak deney ve diﬁerwﬂiinlﬂderlmmﬁ
kinda 6n bilgi vermek gibi hususlar igiﬁ kullanilabilir.
Diger metodlari kullanmak ic¢in sartlar milisait dedilse

kullanilmasindan kaginilmamalidir.

2.2.1. Dliz Anlatim Metodunun Olumlu ¥Y&ni

1- Zaman emek ve masraftan tasarruf sadlar.
2- Telkin vapmava bazi duygu ve diisiinceleri verme-
ye uygundur

3- Soyut kavramlari vermeye elveriglidir.

"2.2.2. Dliz Anlatim Metodunun Sinirliligi

1~ O8reciyii pasif ve hazirci yapars.
2= Bu metodda OJrenilen bilgilerin pratikte uygu-

lanmasi dig¢tilir.

3~ Ezberciligi tesvik eder.

4, B3renilen bilgiler kisa zamanda unutulur (15).
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5. Anlatim ybntemi sinifta &Jrencileri codu zaman
sadece dinleyici durumunda birakir. Bu durumda &Jrenci-
yi slrekli dinleyecegi ic¢in yorar ve 6§renmeye karsi

isteksiz bairakabilir (1l6).

2.3. Soru-Cevap Metodu

En eski OJretim metodlarindan birisidir. Gelenek-
sel olarak wuygulandiginda bir konunun 8fretmen tara-
findan sorular sorulup &Jrencilere cevaplandirilarak
islenmesi anlamina gelir. Bu yOntemde nitelik soru ce-
sidine gdre defigir. Bu ydntemde a¢ik ug¢lu sorular so-

rulmasa: daha yararli .olur.

Soru—cevap ydntemi O8Frencilerin dinleme diisiinme
ve kohusma yeteneklerinin geligmesine yardim eder. An-
cak yalnizca bu yéntem kullanllarak vapilan bir fen &§-
retiminde Odrenilen davranislarin miktari ve nitelidi
sinifi olusturan Ofrencilerin bilgi duygu ve beceri:.idi-

zeyinin lizerine g¢ikamaz (1).

Yukaradaki belirtilen olumsuz durumu ortadan kal-
dirmak veolumlu yonlerinden istifade etmek i¢in diger
metodlarla:birlikte‘kullanllma51 daha uygun gérﬁnmekte—
dir. Ayraica sorulacak sorular uygun nitelikte olmali-
dir. ﬁqrencinin'anléyabileceéi sekilde agik ve'net.ué—
vrastlr1c1,/dﬁ§ﬁndﬁrﬁcﬁ, 6rencinin vas yetenek ve ilgi-
lerine uygun olmalidir. Bu taktirde metodun nitelidi

biraz daha artabilir.
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Yaparak,yasiyarak Odrenmeye deger verenlerin eles-
tirilerinden en cok hakli olduklara taraf, dJretimde
6gretmen sorularinin dedil 6grenci sorularinin deJerli
oldufudur. Bir Ofretmen olarak 6§rencilerimizi soru
sormaya tesvik etmeli ve onlarin sorularinida anlayis-

la karsilamaliyiz (3).

Su halde mutlaka nesnelere bagvurmak gerekir. Pe-
dagojik ag¢idan -soru metodu ancak sezgi ve gbzlem metodu

ile birlestiginde = muteberdir.

Pedagojik agidan soru metodu ancak nesnelerin 8-
renimine yol g&stermek, bunlarin ortaya ¢ikardigi prob-
lemlere c¢&ziimler buldurmaktigin soru metoduna& bagvurmak

lazimdair (11).

2.3.1. Soru-Cevap Metodunun Olumlu YOnleri-

1- Ogrenciler her an soru sorulabilecedi diisiince-

siyle konuya karsi daha ilgili ve aktiftirler.

2- Amaca uygun dilizenlenen sorular hatirlama yorum-
- lama, karar verme ve deferlendirme gibi diislinme yetenek-

lerini gelistirirler.

3- Bu teknik &grencileri tanimayi kolaylastirir.

4- Bu teknik‘bireYsel farkliliklara yer verir.

.....

ni objektif olarak dederlendirme aliskanlaidi kazanda-

- xrilabilir.

6—- Ogretmen bu metodla konulari arasinda geg¢is sag-

layabilir.. Tekrar ve Ozete ver verebilir (17).

17



2.3.2. Soru-Cevap Metodunun Sinirlilaiklara

1- Bilgi konularini islerken c¢ok sayida sorunun
sorulmasi ve yanlis cevaplar verilmesi zaman kaybina

neden olabilif.

2- 0Ogrenciye yOneltilen sorular belli konular:
kapsadigi ig¢in verilen cevaplarda sinirli olacaktair.
Bu durum &rencilerin dil gelisimini engelleyici bir

unsur olabilir.

3- Ofrenciler duygu ve diligslincelerini badimsiz o-

larak ifade etme imkani bulamazlar.

4- Soru iyi diizenlenmedigi agik ve net olarak ifa-
de edilmedidi taktirde bazi iletisim engellerine neden

olabilir.

5- Etkili sekilde uygulanmayan soru-—cevap ydntemi
8Frencinin konulardan uzaklasmalarina neden olacagi gi-

bi sinif yonetiminde de diizensizlik yaratabilir.

6— Sorulara tam ve dogru cevaplar verilmedigi za-

man SJretmen ve Odrencide glivensizlik yaratabilir.
13

7. Tim 83rencilerin ilgilerini ¢ekmek ve ilgile-

rin slirekliligini saglamak oldukg¢a giligtliir (17).

2.4. Labaratuvar Metodu

4Bir blitiin olarak bu labaratuvar calismalarainin iki
amaci vardir. Birincisi, baglica biyolojik kavramlara
destekleyen kanitlardan bazilarini gdstermek. lkincisi
. ve daha ®nemli olani da bilimsel arastirmaya faal bir

sekilde katilmamiz igin bize bir imkan saglamaktar.
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Labaratuvar, bilim adaminin at8lyesidir. Labaratu-
var bir insanln tabiat hakkinda faydali bir sekilde
hangi sorularin sorulakilecedini ve cevaplarin en iyi
sekilde nasil aranilabilecedini en kolaylikla &grendi-
gi yerdir. Cok okumak ve tartismak bilimde esastir.

Fakat fikirlerin denendidi yer labaratuvardir (18).

Galismaniz sirasinda blitliin Bilimler gibi biyolo-
jinin de gercgekler ile fikirler arasindaki karsilikli
etkileri i¢ine aldifini gbreceksiniz. Fikirler sadece
zihni faaliyet iriiniidiir. Gercekler tekrarlanabilen dog-
rulanabilen gbzlemler olarak tanimlanabilir. Gergekler
bir agiklamalar ve hipotezler grubu ig¢inde kullanilma-
dik¢a bilime fazla yvardim edemez. Difer taraftan her-
hangi bir gerc¢ede dayanmayan zihni faaliyetlerin de
bilim bakimindan de§eri pek azdir. Labaratuvar calis-
malarinda bilimin iki yoniinl bir arada yliriiteceksiniz.

Dikkatli gdzlem yapmak ve iyi dliglnerek yorumlamadir (18).

Yukaridaki agiklamalar dodrultusunda labaratuvar
metodu ile gerek kavramlarin desteklenimesi i¢in delille-
ri gbstermek gerekse SJretmen ve OJrencilerin arastir-
ma yapmalarini sadglamak, teorik bilgilerin test edil-
mesi O8rencinin kullanacadi ara¢ gereglerle beceri ka-
zandirilmasi gibi hususlarda son derece Onemli oldugu

gbriilmektedir.

Labaratuvar ybntemi, zihinsel etkinliklere ¢ok
Snem:veren dgrencilerin tek tek veya gruplar halinde
calisarak yetismeleri igin genis imk@nlar saglayan bir

Ogretim yontemidir. Ofrenciler, labaratuvar yOntemi
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sayesinde, inceleme ve arastirma konularinda tecriibe

sahibi olur. Ofrenmeye karsi ilgi ve istekleri artar(19).

Labaratuvar metodu; Ogrencilerin 6dretim konularini
labaratuvér ya da ozel dersliklérde bireysel ya da kiiglik
gruplar halinde gbzlem, deney vyaparak ve yaslyarak og-
renme gibi tekniklerle arastirarakldgrenmelerinde izledik-
leri yoldur. Onceleri fen bilgisi derslerinde kullanilma-
ya baslanén labaratuvar metodu buglin &§retimin her ala-
ninda, Szellikle fen ve tabiat bilgisi basta olmak {ize-
re sosyal bilgiler, metamatik, dérslerinde’de genig Olgl-

de uygulanabilen bir metod dJdurumuna gec¢migtir.

Labaratuvar metodunun eski metodlardan olan anhlat-
ma ve geleneksel big¢imde kullanilan soru-cevap metodla-
rindan en Onemli ayriligi, O¢retimde bilginin aktarilma-
s1 ve ne Olc¢lide aktirildigainin yoklanmasi yerine prob-
lemlerin 6grenciler tarafindan Ofretmenin rehberligi
altinda ¢dzlimlenmesine &6nem vermesidir. Inanilmaktadir.
ki, labaratuvar metoduyla Ogretim, gbzlem ve deney yo-
luyla direkt yasanti imkani verdidindan anlayis ve de-
Jer-takdir duygusu geligtirme bakimindan Oteki metod-
lardan ilistiindiir. Ayrica labaratuvar metoduyla &Jretim
daha yiiksek diizeyde inceleme ve aragtlrma’igin zorunlu
olan becerilerin gelistirilmesinde de sik sak kullani-
lan bir metoddur. OJdrenme kuramina gdre, OFretimde bi-
reysellife yer verilir. Ogrenci etkin olursa yasanti-
lar sinir ve kaslari kuvvetle etkileyecefinden 6§renme
kuvvetli ve derin olacaktir. Labaratuvar metodu buna

imkan saflamaktadir. Bununla beraber bilgi labaratuvar
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metoduyla anlatma metodunda oldudgu kadar siliratle veri-
lemez. Bu bakimdan labaratuvar metbdu az zamanda ¢ok
bilgi kazandirma ySniinden difer metodlar kaglar {istiin
deildir. Yanliz labaratuvar metodunun &Jrenilenleri
saklama ve uygulama, esyayl gbzleme ve kullanma yete-
neklerini gelistirme yOnlerinden listiin olduguda bir

gercgektir.

Problem ¢&zme, Proje metodu, Unite sistemi, Winnet-
ka plani, Dalton plani hep labaratuvar metodunun degi-
sik adlar altinda uygulanmasindan baska bir sey dedil-
dir. Bu metodlar, bireysel etkinliklere yer vererek 5§-
renmeyi kolajiastiflr, igbirliéini‘ééligtirir. Ilgi“ve
arastirma arzusunu uyandlirir, 6§renciye 6drenme esna-’

sinda yaratici olma imkanlari saglar (10).

Her metod da oldudu gibi labaratuvar metodununda

iyi ve olumsuz ydnler vardir.

2.4.1, Labaratuvar Metodunun Olumlu Y&nleri

1- Daha ¢ok duyu organlarini calistirarak &Jren-—
meyi saglar. Ogrenci gbziinli kulagini etkili bir sekil-
de calistirir. Odrenciler deney yaparken biitiin varlaik-
vlarlyla deneyi yasadiklaraindan 8dretimin deferi c¢ok

biiyliktiir.

2- Gerekli olan her kaynak ara¢ ve gereg el al-
tindadir. Yaparak yasiyarak O§renme vardir. EJitim bi-
limcilerin en etkili 6§renme igin gdsterdikleri metod

budur.
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3~ O&retmeni ara¢ gereg¢ yaparak ders yapmaya zor-
lar. Cinkili, 8grenci deneyleri &Jretmen deneylerinden

daha basittir.,

4~ Ofretmenden c¢ok,dGrenci aktifdir. Buda Ofreti-
min temel ilkelerinden biridir. Ofrnenecek olan &gret-
men degil Sgrencidir.

5- Bu yontemle OJrenciler arastirma ve inceleme

becerileri ve aliskanligdi kazanirlar.

6- Deneysel c¢aligmaya imkan sadlar. Elde edilen bkil-

giler kalicidir. Uygulamasi daha kolaydir.

7- Bu yéntem dgrenciyi yaratici distinceye y6neltir (21)

2.4.2. Labaratuvar Metodunun Sinirlilaigz
1- Kalabalik siniflarda kullanilmasi zordur.

2~ Zaman alicidir. Deneyvlerde basarisizlik ihtimali
vardir. Fakat deneyler ivi planlanir, basit geregler kul-

lanilir ve iyi hazirlanirsa bu sakinca ortadan kalkar.

3- Bu ydntemle 8gretim daha pahaladir (21)

2.5. Problem Cozme Metodu

Orencilere okulda kazandirilan bilgi, beceri ve
deferlerin hayatta karsilasgilan sorunlar haline getiri—
Jlerek «©le alimmasi ve bilimsel yOntemlerle ¢dziim yolla-

ri bulunmasi esasina dayanan 6§retim teknigidir.

Birey ya da grupla O6gretim de uygulanabilen ve 8§-
retimde yaygin bigimde ver alan bir tekniktir. Analiz,
sentez, genelleme ve deferlendirme gibi list dilizeydeki
zihinsel etkinliklerin kazanilmasinda etkilidir.

22



Herhangi bir problemle karsi karsiya bulunan 83-

renci =
V

- Problemi tanir.

- Gegerli ¢dzlm yollarini formiile eder.

- Problem ¢Oziimlinde kullanilacak, bilgi arag ve

gere¢leri toplar deferlendirir.
- Problemin gercek ¢Ozlmiini bulup sSonuca ulasir.

- Sonuglari test eder (17).

Problem c¢dzme ydntemiyle 6§renme yaklagimi bilim-
sel arastirma yontemini temel almaktadir. Problem ¢dzme
ySnteminde zihnin analiz etme;genelleme ve sentez et-

me gibi en yiliksek zihni fonksiyonlari kullanilmakta-

dir (22).

2.5.1. Problem Cbzme Metodunun Olumlu ¥YOnleri

1- Ofrenci aktif olarak katilar.
2- Algilama ve akilda tutma daha uzun silireli olur.
3~ Ofrencilere ilerde yiizylize gelecedi sorunlara

uygulanacadi ¢dzimlerin modellerini saglar.

4- Hem big¢imsel hemde duygusal &6§renmeyi kapsar.

5- Ofrencilerin sorumlukularini gelistirir.

6= Ilgivyle ﬁ@mame-ﬁagﬁdﬁlemg sa§lar~

77— UOfrenciler, tek ders kitaplarinin disindaki kay-
nak ve materyaldende yararlanairlar.

8- Ggrenc;ler sonuglara ulasmak ic¢in nasil Fragam-

;s1z diigsiinmeleri gerektigini &grenirler.
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9~ Ofrenciler basarisiz olduklarinda da &Jrenme

imkanina sahip olurlar.

10- O3renciler birbirinin fikirlerinden yararla-
nirlar (22).

2.5.2, Problem COzme Metodunun Sinirlaliklaria

1- O8retmenin iyi rehberlik yapmadigi durumlarda
problem c¢cdzme ic¢in gerekli arag, gere¢ ve kaynaklara

tam olarak ulasmak miimkiin dedildir.

2 - Problem OJrenci diizeyine uygun se¢ilmedigi

zaman 1lgisizlik yaratabilir.

3- Problemden elde edilen sonug; Harcanan para,

- emek, enerji ve zaman kaybina dedmeyebilir.

4= Ofrenci grubunun belli bir zihinsel ve sosyal
olgunluga ulasmadigi durumlarda, bu teknidi etkin ola-

rak uygulamak mimkiin dedildir.

5- Ofretmen problem konusunda bilgili, sanaf yé-

netiminde etkili olmalidair.

6~ Teknigin slirekli uygulandidi siniflarda 6gren-
ci basarisini dederlendirmek glictlir (17).

2.5.3. Uygulama Ilkeleri

1= Dogru c¢dziime gitmeye neden olur. Karar verme-
ye sevk eder. Verilen karar ve fikirler dodru cevaba
bulmaya neden olur.

2- O3rencileri benzer problemlerle karsi karsiya

birakmak.
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3—- PRoblemleri 8grencilerin olgunluk ve beceri dii-

zeylerine uygun bir big¢imde sunma.
4- Problemin Snemini &8rencilere gdstermek.

5- Problemi tanimlama ve sinirlamada OJrencilere

yardim etmek.

6- Ogrencinin kullanacagi uygun arag¢ ve gereci sagd-

lama.
7- Gerektiginde rehberlik yapma ve y®nlendirme.

8- Cﬁrencilerin deferlendirme yapabilmeleri igin

8lgl geligtirmelerine yardim etmek. (22)

2.6. Rol Oynama (Dramatizasyon) Metodu.

Rol oynama y®nteminde, kir fikir, durum sorun ya
da olay bir grup Snlinde dramatiie edilir. Grubun iyele-
ri yvalnizca dinlemek ya da tartismak yerine olayin na-

s11 olustudunu izler ve konunun ayrintisina inerler.

Rol oynama ySntemi 6zel bir dedere sahiptir. Clinki
bu yéntemde OJrenciler baska bir kimlige biiriiniir, bas-
kalarinin nasil hissettigini diislindiiglinli ve etkinlikte

bulundudunu anlama imkanina sahip olurlar (22).

Bu teknikte herhangi bir roliin ezberlenmesine ve
;prcv% edilmesine gerek yoktur. Do§a1-bir‘$ekilde‘rolﬁn
oynanmasi icgin uygun-ortaﬁ hazirlanmalidir. Rol oyna-
ma teknidi hem dersin daha ilgi gekici  hale gelmesini
hemde 83rencinin kendi duygularini ifade etmesini sag-

lar (17).
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2.6.1. Rol Oynama Metodunun Olumlu Y&nleri

1- O8renciler bizzat katildiklari ve hoslandikla-

r1 eylemlerden daha fazla tecriibe edinirler.

2- Ogrenciler hislerini ve tutumlarini agiklama

imkanaina sahip olurlar.
3- Odrencilerin yaraticiligi gliclendirilir.

4- Ofrencilere durumu kavratma yerine hissetme im-

kani saglar.
5- Odrenciler gilidiilenir.

66— Gérénciler yizylize gelecekleri gergek durumlar

i¢in hazirlanarlar.
7- Sosyal becerileri geligtirmek i¢in kullanilir.

8- Efektif Orenme olusur ve etkin bir bigimde de-

gerlendirilir.
9~ Iletisgimysdzden ¢ok harekete dayanir.

10- Ogrenci gelecekte bagvuracadi seyler hakkinda

on fikir edinme sansina sahip olur.
11~ Ogrenci baski veya igslerin ters gitmesi karsi-
sinda sodukkanli olmayi OJrenir (22).
2,6,2,AROlnynama\Metodnnunkslnlrllllél

1- Cok kalabalik siniflarda uygulama glicliigl ol-

dugdu gibi bgklenenkyararda saglanamaz, .

2~ Roller bzel giysi ve dekor gerektirdigi zaman

pahaldy® mal olur.
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3- Eireysel farklaliklar nedeniyle bazi Ofrenci-

lerde olay ve durumu algilama glicliikleri dodabkilir.

4~ Ofrencilere olayin amaci ve rollerin 6zelligi
agirklanmadidindan rollerin asiriya gidilerek oynanma-

s1 ihtimali ylksektir.

5- Dersin konusu ile oynanan roller arasinda bag-
lant1 kurulmazsa dersin amaglari beklenen diizeyde ger-

ceklesemez.

6~ Rol alan &§rencilerin belli 6lgﬁdé yvaratici ol-

malarini gerektirir (17).

2.6.3. Uygulama llkeleri

1- Teknigin basariyla uygulanmasi icin iyi bir plan-

lama ve hazirlik yapilmalidair.

2- Rol daditiminda OJrencilerin ilgi ve yetenekle-

ri dikkate alinmalidir,.

3- Konu ve teknige uygun Ogrenme ortami hazirlanma-

4- Olay ve durum belirlemede &Jrencilerin problem-

leri ve On sart davraniglari dikkate alinmalidar.

5~ Sinif atmosferinde rahat,esnek objektif ve giive-

nilir bir hava yaratailmalidir.

6— Uygulamaya geg¢ilmeden &nce 8frencilere gerekli

agiklama ve rehberlik yapilmalidair.

7- Byrencilere oynananwvrolleri izleme arkadaslarini
ve kendilerini elegtirme, olayi deferlendirme imkani ve-

rilmelidir. -
27



8- Rol oynama sliresi ¢ok uzun tutulmamalidir. Iz-
leyici Orencilerin ilgileri dadgilacagindan Ogrenme

bozulabilir (17).

2.7. Grdpla GCalisma Metodu

Birbirleriyle iligkileri ve aralarinda ortak de-
gerleri olan birbirine bagli iki veya daha fazla kigi-
den olusmus toplumsal birimlere grup denilmektedir.
Demekki bir ka¢ insan bir araya gelir ve bir amag iize-
rinde calisirlarsa grup meydana gelmis olur. Biitlin bir
sainif bir grup olabilecedi gibi ufak bir bdlimiide bif

grup olabilir (20).

Grup c¢alisma ybntemi Ozde OJrencilerin bir konu ya
da sorun ilizerinde birlikte ¢alisarak miimkiin olan c¢&zlm
yollarini aramalarina dayanir. Metodun esasi tim grubun
etkinlige katilmasidir. Bu metoddg iki ©nemli hususdan
birincisi acik bir amacin olmasi, ikincisi &n hazirligi
gerektirmesidir. Bu iki husus gerceklesmedidi durumlar-
da Ogrencilerin bu metoddan vararlanmalari s&z konusu

olamaz.

2.7.1. Grupla Calisma Metodunun Olumlu Ydnleri.

1- Demkpratik bir‘yéntemdir.

2- Ufrenciler tartigsarak Odrenirler,

3~ ¥frencilerde konusma soru sorma, sorulan soru-
larl‘hemenvcevaplandlrma gibi yetenekleri geligir.

4- Grup iginde mensubiyet duygusu gelisir. Oren-

ciler daha iyi iliskiler kurarlar.
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5- Kendi disglince ve g6rilislerini acgikg¢a ortaya koy-
ma imkanina kavusurlar, diferlerinin gOriislerinide 8§~

renirler.

-6- Belli bir prokleme tek basina getirebilecedi

¢dzlimden daha farkla c¢dzlmlerin oldufunu gorir.

7~ Serbest akici bir tartisma ortaminda olmak 68—~
rencileri her zaman rahatlatir ve iyi tutumlar gelis-

tirmelerine neden olur.

8- Ogrenciler kendi kendilerini disipline etmeyi

O8grenirler.

9- Bu:metod da O§retmen SFrencilerini daha iyi ta-
nima imkanina kavusur. Grup i¢inde OJrencilerin davra-
nislarin: g8zlemek onlarin zihinsel sosyal ve psikolo-

jik geligimleri hakkinda fikir verir.

10- DAha etkili ve iyidddrenmeye imkan sadlar.

2.7.2. Grupla Galisma Metodunun Sinirliliklari

1- Zaman gerektirir.
2- Calismalari konu lizerinde tutmak oldukg¢a glig-

tlir, kolayca amacindan saptirilabilir.

3- Iyi disipline edilmis siniflar gereklidir.
4~ Grup liderligi oldukg¢a zordur.
5- Ba21'6§renciler'bu tiir etkinliklere kesinlikle

katilmak istemezler.

6— Grup gailsmalarlnl soaug¢landirmak gii¢ olabilir.
.
7- Cok kalabalik siniflarda uygulanamaz (22).
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2.723. Grupla Cilismanin Ilkeleri

1- Grupla calisma metodlari, ancak eldeki konu va
da ﬁnitede bagsarilmak istenen amag¢lar ve islenen konu-

nun 6zelligine uygun ise kullanilabilir.

2= Grup halinde galisma ve yvasamanin 8drenilme be-
ceriler oldudu unutulmamalidir. Biitliin 6grenmelerde ol-
dudu gibi grupla ¢alisma becerileri alistirma ve defer-
lendirmeyle gelisebilir. OJretmen,lizerinde calisilan
konuyu 8grencilerin anladiklarindan emin olmalidir. Bu-

nun ig¢in belli teknikler kullanilmalidar.

3=~ 6§retmenin grup gallsmalarlndaki gbrevi g¢ok glig-
fﬁr. Her grupla mimkiin oldudu kadar birlikte caligmali-
dir. Uygun ve yeterli kaynaklari temin etmede yvardimca
olmalidir. Her grupla ilgilenmeli konunun ve kullanil-
'makta olan tekniklerin 6zlnl kavramalidir. OJrencile-
rin not tutma ve rapor yazma yetenekleri gelisecektir.
ﬁérencilerin yeteneklerini en list dlizeyde kullandikla-
rindan emin olacak gsekilde &Jretmen rehberlik yapmali-

dair (20).
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3. MATERYAL VE METOD

3.1. Evren

Yapilan .arastirmanin evrenini Gazi Universitesi
Gazi EJitim Fakiiltesi Bolu EJitim Yiiksekokulunda okuyan

600 68renci olusturmaktadair.

3.1.1. Orneklem

Yapilan arastirmada 2-D, 2-E, 2-F,2-G,2-H,2-1 szinaif
lari tamamen sansa badli olarak tesadif metodlari ile
drnek olarak allnmi§tlf. o [T L GEREE | SRR At an-
latim metodu ile, 2-F, 2-H siniflarina soru-cevap 6g§-
retim metodu ile, 2-G ve 2-E siniflarinda deney &fre-
tim metodu ile daha once planlanan ders iglenmigtir.>Her
lic ders igleme metodunda da konu olarak "HUCRE" secgil-
mistir. Her {li¢ grupta hiicrenin yapisi ve hiicre bdliinme-
si konulari anlatilmistir. Islenen dersten bkir hafta
sonra yapilan imtihana, derse istirak eden O6frenciler-
den diiz anlatim metodu grubundan 70, soru-cevap metodu
grubundan 71, Deney metodu ile ders gdren Ofrenciler-
dende 72 olmak'iizere toplam 213 Ofrenci katilmiglar ve

arastirmamizin Srenklemini meydana getirmislerdir.,
3.2. Metod

3.2.1,. Hipotez

Gazi Universitesi Gazi EJitim Fakiiltesi Boluy Egi-

tim ¥iiksek Okulu 6§rencileri {lizerinde, farkli Ofretim
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metodlarainin O6Jrenci basarisina etkisi arastirailirken,
daha ©nce bu hususta yvayinlanmis Yerli ve yabanci kay-
naklarin taranmasina gayret edilmis ve bu sahada gali-
san egitim uzmanlariyla cesitli gbriismeler yapllmig—
tlr. Ayrica vyapilacak uygulamanin iyi netice vermesi
i¢in arastirmanin konusunu teskil eden metodlarain, ken-
di tekniklerine uygun bir tarzda uygulanmasina 6zen gds-
terilmeye c¢alisilmigtir. Neticede araétlrmada asagida-

ki hipotezin test edilmesine karar verilmisgtir:

"Biyoloji dersinde uygulanan farkli &gretim metod-
larinin 8grenci bagarisina etkileri yoktur..
Bu mesaide yukarldaki hipotezin test edilmesine

gayiét"gésterilmi§tir.
3.2.2. Varsayimlar

Bu arastirmada asafidaki varsayimlar denenmeden

kabul edilmislerdir.

a- Defisik derslerin uygulandigi sinaflardaki 6§-
renciler kabiliyetleri itibariyle Onemli farklilik g&s-

termemektedirler.

b~ Ofrenciler dedisik metodlarla anlatilan ders-
lerin herbirini homojen bir sekilde algilamislardair.
b—jﬁérenciler:s1naVlarda{5§rendiklerinin*tamaml—

ni cevaplayarak verebilmislerdir.

B.2.3. Arastirmanin sinirliliga

Yapilan galisma agafada belirtilen thususlarla sa-
nirli kalmistar:
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a- Arastirmanin hazirlak calismalarina 1989-1990
O6dretim vili ikinci déneminde baslanmisg, uygulamalar

ayni donemin sonunda bitirilmistir.

b- Aragtirmada elde edilen sonuglar Gazi Universi-
tesi Gazi EJitim Fakiiltesi Bolu Egitim Yiiksekokulunda
6grenim gbren 213 6frenciyi icine alir. Bulgular, bu

gruptan elde edilen verilerle sinarlidir.

3.2.4. Veri Elde Etme Metoé ve Teknikleri

Caligsmada deneysel metodlardan yararlanilmigtir. Bu-
nun ic¢in arastirmada tesbit edilen hipoteze cevap araya-
bilmek ve gerekli olan verilerin toplanmasi gayesiyle &§-
rencilere Once diliz anlatim, soru cevap ve deney metodla-
riyla ders anlatilmig ve bir sonraki derste 8Jretilen-
ler test metodu ile sinav yapilarak 6lc¢lilmlis ve istatis-

tik analizde kullanilarak veriler elde edilmistir.

Uygulama bizzat arastirica taraf;ndan vapilmistar.
Arastirmada ikiser sainiftan olusan li¢ grup te§ekkﬁi edil-
mistir. Bitinci gruba diiz .anlatam, ikinci gruba soru-
cevap, liclincli gruba da deney metodu ile ders verilmesi
kararlastirilmistir. Daha sonra "Fen Bilgisi Ogretimi™
dersinde hiicrenin yapisi ve bdliinmesi, tesbit edilen grup-
lara belirtilen belirlenén‘metodlarla anlatilmistair.

Diiz anlatimda &Jrencilere hi¢ soru sorulmadan konu O3-

retim elemani tarafindan anlatilmistar (23).

Ayrica tahtaya sekiller gizilerek, <gerekli husus-—

lar tekrarlanarak O6grencilerin anlamalarina ¢alisilmistir,

Isteyen 63renciler not tutmuslardir.

s
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Soru-cevap metodunda ise igslenecek konu tamamen
sorular seklinde tesbit ve tanzim edilmis diizenlenmisg-
tir. Sorular teébit edilirken, bir Onceki sorunun bir
sonraki soruya on bilgi teskil etmesine &zen gOsteril-
mistir. Tanzim edilen sorularin, konunun tamamini kép—
samasina dikkat edilmigtir. Sorular, siniftaki degi-
sik Ofrencilere yOneltilmisgve alinan cevaplara gdre
dersin islenmesine calisilmistair. Ayrica sorulan so-
rulara mutlaka ag¢iklayici cevaplar alinmasina gayret
edilmig, yeterli cevap gelmemesi halinde meydanavgelen
bosluk 8gretim elemani- tarafindan doldurularak, konu-
nun tam olarak iglenmesi temin edilmistir. Ayrica tah-
taya sekiller c¢izilerek, &grencilerin not tutmalari is-

tenmistir.

Deney metodunda ise Once O8frencilere sodan zari
hiicresi mikroskopta gosterilerek c¢izimi istemmistir. Ay-
rica slayt makinasinda hiicrenin yapisi ve bdliinmesiyle
ilgili divalar gdsterilmsitir. Bu esnada sekiller g¢iz-
dirilmis ve slayttaki acgiklamalar not edilmistir. Her
resinde 6§£etim elemani tarafindan gerekli agiklama-
lar vyapilmistir. Konularin anlatilmasini takip eden
haftada gruplari meydana getiren O8grenciler imtihana
alinmislardir. dmtihan aynl sorularla aYnl saatte test

teknigi ile yapailmistir. Derse katilmayan &frenciler

Jdmtihana sokulmamiglardir. Sorulan sorular 100 puana

izérinden deferlendirilmistir. Suni bir ortamin olugma-
= erend
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sina mani olmak icin "Fenbilgisi 0gretimi" dersinde
Ogrencilere birsey sOylenmemis ve her zaman oldudu
gibi normal ders konulari isleniyormuscasina bir tutum

takinilmistair,

. 3.2.5. Verilerin Analizi

Yapilan imtihan\sonucunda imtihan kafitlarinain de-
Jerlendirilmesiyle elde edilen bpuanlar, varyans analizi ve
t metodu ile kontrol edilmis ve daha dnce kurulan hipo-

tezin test edilmesi saflanmaistir (24).



4. BULGULAR

4,1. OJretim Metodlari Arasindaki Farkliliklar

Arastirmada ele alinan problemlerin c¢dzilime kavusg-
turulabilmesi igih eldebédilen veriler iétatiétikhme-
todlarla degerlendirilerek bulunan sonug¢lar asafida

gbsterilmigtir.

Tablo-1 Her li¢ Deney Grubuna Ait Sinav Sonuglara

(Puanlama 100 Uzerinden vapilmistir)

Sira No Diiz Anlatim YSlra.NONSoru Cevap {Sira No| Deney
01 63 35 56 2 01 28 39 49 01 56 39
02 I 21 36 42 02 49 40 49 02 77 40
03 . 63 37 84 03 | 56 41 35| 03 |63 41
04 42 38 21 04 .56 42 49 04 70 42
05 21 39 35 05 63 43 49 05 184 43
06 49 40 28 06 77 77 77 06 63 44
07 49 41 70§ ' 07 63 45 49 07 56 45
08 - 56 42 28 08 77 46 56 08 70 46
09 77 43 28 09 42 47 63 09 70 47
ic 49 44 21 10 70 48 56 10 70 48
11 70 45 35 11 42 49 70 11 77 49
12 49 46 77 12 84 50 56 12 63 50
13 63 47 49 13 70 51 42 13 63 51
14 28 48 63 14 35 52 %9 14 91 52
15 63 49 77 15 21 53 42 15 49 53
16 35 50 56 16 42 54 63 le 49
17 49 51 56 17 70 55 42 17 14 55
18 70 52 56 18 84 56 56 18 63 56
19 56 53 49 19 7¢ 57 28 19 84 57
20 42 54 56 20 70 58 49 20 70 58
21 35 55 56 21 77 59 70 21 42 59
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84
56
63
70
77
70
77
28
77
56
63
49

70

49
54

70

63
91
98
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Sira No
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34

49
35
42
21
42
56
49
49
70
63
36
70
49

56
57

- 58
59

60
61
62
63
64
65
66
67
68
69
70

yDﬁz Anlatim

42
56
96
70
49

56. .}
49

49
56
56
63
62
42
56
42

Sira No
22 70
23 56
24 42
25 56
26 49
27 70
28 42
29 49
30 70
31 56
32 77
33 63
34 42
35 42
36 49
37 70
38 63

60
61
62
63
64
65
66
67
68
69
70
71

- Seru—-Cevap

70
56
49
42
35
70
49
63
42
42
49
42

'Sl

i
i

i

13

|
‘

ra Noj Deney
22 170 60
23 70 61
24 |56 62
25 177 63
26 91 64
27 |84 65
28 70 66
29 70 67
30 | 35 68
31 56 69
32 |63 70
33 91 71
34 177 72
35 56

36 1 70

37 | 70

38 | 63

70 |
35
42
o1
77
56
49
42"
70
84
71
70
77

Yukarida Tablb l'deki de§erler varyans analizi

ile degerlendirildiginde Tablo 2'de gérﬁldﬁéﬁ gibi gu-

ruplar arasinda istatistiki olarak Onemli bir fark bu-

lunmustur. .

Tablo 2. Deney Grubuna Ait Varyans Analizi Tablosu

tinite SD Kareler‘Toplamlr Kareler

' Ortalamasi
Genel - 11 583.57 -
Gruplararasi 2 498.18 249,09%%
|oruplar dgi R 85..23 9,47 |

Daha sonra Gruplar ikiserli olarak kargilagtirilmis

ve gruplarain :aldigi puanlar arasinda fark oiup olmadaga-

ni aramak igin t testi uygulanmigtar.
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Taklo l'de. her gruptaki 8Jrencilerin aldidi pu-
anlar ve &Jrenci sayilari verilmigtir. Farkli Odretim
metoduna gdre olusan gruplar asagidaki gibi eslenerek

t testine tabi tutulmuslardir-

'1- Diiz. Anlatim—-Soru Cevap Metodu
2- DUz Anlatim-Deney Metodu

3- Soru Cevap-Deney Metodu

Yapilan istatistiki hesaplamalar sonucunda su so-

nuclar g¢ikarilmastir.

1- DUz Anlatim-Soru-Cevap metodlarinda t,=1,92(p>0,05)
bulundudundan, bu i1ki metod arasinda istatistik olarak

onemli bir fark ¢ikmamistair.

2~ Dliz Anlatim~Deney Metodu arasinda t, = 5,32 (p<0.01)

2
oldugundan anlamli bir fark mevcuttur.

3- Deney-Soru Cevap metodu arasinda t3= 3,70 (P<0,01)
elde edildiginden yine Onemli bir farklilaik tesbit edil
mistir. |

Gorildiigli gibi dlz anlatim metodu ile ders anlatilan
siniflardaki Ogrencilerin aldigi puanlarla soru-cevap me-
todu ile ders anlatilan sainiflardaki O6Jrencilerin aldigz
puanlar .arasinda onemli birfark bulunamamisgtir. Dehey
metodu ile ders anlatilan siniflardaki 6§rencileriﬁ al-
dig§ar puanlarla, diger metodlarla ders anlatllan 6grenci-
lerin aldigi puanlar arasinda OSnemli farklarin oldu-
Ju gbriilmiistiir. 6yléyse*fark11 ﬁgretim'metodlérl ile
anlatilan derslerin 6§renci bagsarisaina farklliiﬁfetkisi
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vardir. Bu durumda hipotez reddedilir., Yani, "Biyoloji
dersinde uygulanan farkli 6retim metodlarainin S§renci

bagarisina etkisi vardar".
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5- TARTISMA VE SONUC

Arastirmada kurulan hipoteze gOre, O68rencilerin.
farkli metodlarla 8grenimdeki basarilari arasindaki fark=
’lar, istatistiki olarak analiz edilmig ve asafidaki so-

nuclar ¢ikarilmistar.

Klasik metodlardan, diiz anlataim metodu ile soru-
‘cevap metodu arisinda 6Jrenci basarisi ydniinden anlamli

bir farklilik bulunmamistir.

Aktif metodlardan deney metodunun 8drenci basarisa
izerine etkisine bakildidinda klasik metodlardan diiz
anlatim ve soru-cevap metoduna gdre aralarainda anlamlz

bir farklilik gdériiliir (Tablo 2).
4

Netice itibariyle derslerin deney metodu ile yapil-
masiyla derslerin yasayarak ve deneyerek O6Jrenilmesi &§-
renci basarisi lizerine miisbet etkili olmaktadir. Ayrica
bu metodla 6g§rencilerin arag¢-gere¢ kullanabilme, tar-
tisma ve problemleri gézébilme yveteneklerinde de ge-

lisme olmaktadir.

Glinlimiiz sartlarinda pekg¢ok 8gretim kurumunda miifre-
deta uygun 6grenci yetistirmek ic¢in, en modern érag‘ve
gereclerle donatilmis labaratuvarlar tesis edilmeli ve
Sérencilerle, 8gretim elemanlarinin hizmetine sunulma-
li1dir. Derslerin deney yoluyla islenilmesiyle bilimsel
arastirma heves ve imkanlari artabilecedi gibi &3renci-
lerin arastirmaya yonelik yetismeleri imkani da ortaya
'glkabilirkaunu temin igin hizla gelisen ve dedisen eJi-
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tim teknolojisinden en iyi sekilde faydalanma yoluna

gidilmesi tercih sebebi olabilir.
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