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OzZET

Bu aragtirma, mizigin iglevlerinden ve dil miizik iligkisinden
yararlanarak miizik yardimiyla yapilan ilkokuma 6gretimiyle belirlenen
hedeflere daha etkili ulagmanin miimkiin olup olmadigini ortaya koymak
amaciyla yapilmigtir. Aragtirmada ilkdgretim okullaninda
miiziklendirilmis figlerle yapilan egitimin ilkokuma &gretimine etkisi
incelenmigtir. Bu amagla 2001-2002 egitim-6gretim yili birinci
doneminde Ankara ili Yenimahalle ligesine bagh Yahya Gavus
Ilkdgretim Okulu’nda geleneksel ilkokuma ogretimine ek olarak
miiziklendirilmig figlerle ilkokuma 6gretimi uygulanmigtir. Uygulama iki
deney ve iki kontrol grubu ile gerceklegtirilmigtir. Deney grubu ile
geleneksel ilkokuma Ogretimine ek olarak miiziklendirilmis figlerle
ilkokuma &gretimi, kontrol grubu ile ise sadece geleneksel ilkokuma
ogretimi yapilmistir. ilkokuma 6gretiminin ciimle, sozciik, hece ve
serbest okuma asamalarnnin her birinde ayn olmak lizere toplam dort

gozlem yapilmigtir.
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Geleneksel ilkokuma &gretimine ek olarak miiziklendirilmis figlerle
yapilan ilkokuma &gretiminin geleneksel ilkokuma 6gretimine gore etkili
olup olmadiginin saptanmasina iligkin istatistiksel analizlerde &nce
gruplarin dagilimmnin normal olup olmadigi Kolmogorov-Smirnov
belirlenmis ve gruplann dagilim durumlarina gére Mann-Whitney veya t
testi kullamilmigtir. Ayrica deneysel uygulamayr etkileyebilecegi
diigtiniilen bazi1 degiskenler i¢in varyans analizi (ANOVA) kullaniimigtir.

Arastirma sonucunda, geleneksel 6gretime ek olarak miiziklendirilmig
figlerle yapilan illkokuma &gretiminin geleneksel &gretimle yapilana
gdére daha etkili oldugu saptanmigtir. Deneysel uyguiamayi
- etkileyebilecegi diisiiniilen degiskenlerden babanin ve annenin egitimi,
okul Oncesi egitim alma, aya gore bitirdigi yas durumlarinin ilk
okumanin belirli agamalarina erisme ve son agsamadaki genel basari
durumunu etkiledigi belirlenmigtir. Bu aragtirma, geleneksel ilkokuma
6gretiminde miizigin olumlu' yénde anlamh katkilaninin oldugunu

gostermektedir.
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ABSTRACT

The aim of this research is to understand whether it is possible to
achieve the specified targets more effectively in the musically aided
elemantary reading education by making use of the specific functions
of music and the language-music relation. The effect of musical reading
cards on the elemantary education is inspected in the reasearch. With
this purpose, in the first semester of 2001-2002 educational year, at the
Yahya Cavus Elementary School located in the district of Yenimahalle
in the province of Ankara, in addition to the conventional education,
education with the musical reading carts, with the control grups, only
the conventional reading education is applied. For each of the
sentence, word, syllable and free reading stages of the elemantray

reading education, four different observations are made.

In the statistical analyses related to determining whether it is more
effective to use musical slips in addition to conventional reading
education, first “Kolmogorov-Smirnov test” is used to specify whether
the distribution of the groups is normal and “Mann-Whitey” and “t test”
is used according to the status of the group distribution. In addition to
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this, for some variables which may have an effect on the experimental

application, variance analysis (ANOVA) is used.

As a result, it is found that education with the musical reading slips
than, is more effective. The variables that are considered to have an
effect on the experimental application (education of parents, pre-school
education, age in months) is observed to have an influence on the
achievements of intermedate stages and the general success at the
final stage of the elemantary reading education.

Science Code : 101/6.27
Key Words : The elemantary reading with music
Page Number : 161

Adviser : Prof.Dr. Ali UGCAN
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1. GIRIS

Arastirmanin lgerigi

Bu arastirma; [kdégretim okullari birinci sinif birinci déneminde mizigin insan
yasamindaki 6neminden, etkili bir egitim araci olmasindan hareketle ve dil-
muzik iligkisinden yararlanilarak, ilkokuma &gretimini muizik yoluyla
etkileyecek nitelikte olusturulan bir ydntemin test edilmesine ve ige

yararhliginin belirlenmesine yéneliktir.

Bu arastirma, ilkégretim okullarinin birinci sinif birinci déneminde ilkokumada
kullanilan figlerin maziklendirilerek tekerleme halinde kullanilarak ve solunma
alistirmalan destekli ses egitiminin ilkokumadaki ses (harf) &gretimine
paralelliginden yararlanilarak gergeklestirilmistir. Arastirmada muzik yoluyla
ilkokuma 6gretimini etkilemesi beklenen nitelikteki bu yéntem ile, ilkokumanin
dort asamasinda mizigin ilkokuma becerisine etkisi incelenmistir.

Arastirmanin kisaca belirtilen igerigi baglaminda bu bélumde énce konunun
temelini ve problemi olusturan kavramlar agiklanmis konuyla ilgili cesitli
yayinlara ve aragtirma bulgularina yer verilmigtir. Problem tanimlanarak,
arastirmanin amaci, denenceleri, énemi, sinirliliklary, temel sayiltilar

belirlenmis ve arastirmada kullanilan kavramlar tanimlanmisgtir.
Insan Yasaminda Mizik ve Miizik Egitimi / Ogretimi

insan gelismis zihinsel ézellikleriyle, dil-konusma yetenegiyle, yarattigi kaltar
Urunleriyle, biyopsisik yapisiyla, bitiin canhlarin arasinda énemli bir yere ve
ayricalia sahiptir. Bu niteligiyle insan; “belli bir gevrede yasar, yasadig
cevreyle sirekli etkilesimde bulunur. insanin gevresini olusturan dogal,
toplumsal ve kulttirel 6geler arasinda ses ¢ok énemli bir yer tutar. Insan;
kaynak, tir ve islev bakimindan gesitlilik gésteren sesleri algilar, yorumlar,
cdzumler, isler ve giderek degisik anlatim bigimine dénustlrir. Bu anlatim



bicimlerinin en bagta gelenlerinden biri mlziktir’ (Ugan, 1994). Mizik ise;
"duygu, dislince, tasarim ve izlenimleri o arada baska gergeklerin de
katkislyla belli durum, olgu ve olaylari, belirli bir amag ve yéntemle, belirli bir
guzellik anlayisina gore iglenerek seslerle anlatan estetik bir batundur”
(Ugan, 1994). Muzikle ilgili olarak farkli tanimlarin yapildigi da
gbzlenmektedir. Ornedin Sézer e (1996) goére, mizik “duygu, dusince ve
imgeleri tek sesli yada ¢ok sesli olarak anlatma sanatidir”.

insan yagsamini miizik bir cok yénden etkiler, degistirir, gelistirir. Bu bakimdan
mizidin insan yasamindaki yeri ve 6nemi “6zglni ve guzeli seslerle arayip
bulma-anlatma gereksinimini karsilamasinin yani sira, insan yagaminin
degisik boyutlarindaki gok yoénlu iglevlerinden kaynaklanir” (Ugan, -1997).
insan yasamindaki canli édeler arandiginda ilk énce sesin dusUnulmesi
gerekir ¢uinkl; nefesi duyulabilir kilan nefesin tinisi yani sestir. Bu sebeple
kisi kendisini en acik olarak konusarak ve sarki séyleyerek ifade edebilir
(Suﬁ, 1994). Bu baglamda diger alanlarda oldugu gibi muzidin duyular yolu
ile akla seslenen bir iletisi vardir. Ancak, 6teki sanatlardan farkll olarak,
iletisini tinilarla bildirdigi icin, muzidin kolay anlasilamaz oldugu ve sadece
duyulara seslendigi sanilir (ipsiroglu, 1998) fakat, muzik gocuklarda kritik
diustnme, problem ¢dzme, birlikte is yapabilme, sentezleme gibi akademik ve
kisisel becerilerin gelismesini destekler (Bagaran, 1969).

Muzigin egitimdeki yeri ve o6nemi Yavuzer(1999) tarafindan da sgotyle
aciklanmaktadir. Mlzik diger sanatlara oranla gocuda daha yakindir. Batin
cocuklar gizelin cagrisina duyarlidir ve egitimsel cabalar bu egilimi
gelistirmeyi amaglar. Muzik gocugun dogasinda olmasi sebebiyle, gizli kalan
yeteneklerin muzikie egitim yoluyla ortaya ¢ikariimasi gerekmektedir.

Muzik insan yasaminda farkl islevlere sahiptir. Bu iglevler soyle belirlenip

siralanarak aciklanabilmektedir (Ugan, 1994).



*Muzigin bireysel islevi ; bireyin dengeli ve doyumlu, saghkli ve basaril,
duyarli ve mutlu olmasi igin davraniglari veya davranigsal yapilari (izerinde
belirli izler birakan muziksel estetik /artistik etkime ve tepkime bigimlerini
kapsar.

Mazigin toplumsal islevi ; bireyler birey ile toplum, toplumsal kesimler ve
toplumlar arasinda anlagsma, dayanisma, kaynasma, paylasma is birligi
yapma, birlesme ve butinlesme saglanmasinda muzigin oynadigi rolleri
kapsar.

Muizigin kaltarel islevi; bireysel ve toplumsal kaltarQ artirici, kiilttrel ézellikleri
tasiyict ve kusaktan kusaga aktarici, kaltarler arasi iligkileri guglendirip
pekistirici, cesitlendirip zenginlestirici ve kultarel kimlik saglayici miziksel
birikim ve etkinlikleri kapsar.

Miuzigin ekonomik islevi ;mizik alaninda sanatsal karakter korumakla birlikte,
gittikge belirginlesen sunu ( arz )ve istem ( talep ) iligkilerinin agir bastigi, én
plana ciktidi ¢alisma ve dizenlemeleri kapsar.

Muazigin editimsel islevi ; muzidin bireysel, toplumsal, kulttrel ve ekonomik
islevlerinin dUzenli, saglikhi, etkili verimli ve vyararli bir Dbigimdi
gerceklesmesini saglayict muziksel 6grenme-6gretme etkinliklerini ve bunlara
iliskin dGzenlemeleri kapsar”.

Bu islevlerin insan hayatindaki yeri ve 6nemi diuglnaldiginde mazik, hem
etkili bir “egitim” araci hem dé énemli bir “egitim alani” dir ( Ugan,1994 ). Ayni
zamanda mizik; insanlidin tarihsel gelisimini, yarattidi degerleri, bireyin ve
toplumun kultir dizeyini ortaya koyar ve bunlari kusaktan kusaga aktarir
(Cevik, 1994). Bu baglamda yaraticilik , sadece sanat alaninin degil, egitimin
her kademesinde ana hedef olmali ve &grenciler sanat kultlriyle
yetistiriimelidir (Tagsdemir.V.N., 1994).

Gunumiz muzik egitiminin temel amaglarindan biri bireyleri mizige agmak ve
yoéneltmek, muzik yoluyla etkilemek \}e miizige kapilmalarini saglamaktir. Bu
baglamda miuzik editimi; “bireyin genel ve muziksel davraniglarinda kendi
muziksel yasantilari yoluyla ve kasitl olarak istendik dedigmeler olugturma
sUrecidir* (Ugan, 1997).



Mazik &gretimi ise; “belli bir ama¢ dogrultusunda miziksel 6gretme ve
dgrenmeyi planlama, baslatma, yénlendirme, kolaylastirma, gerceklestirme
ve denetleme sUreci olarak” tanimlanabilir (Ucan, 1996 ). Ayrica, 6grenme,
gerek yasantilarimiz, gerekse egitim yoluyla edindigimiz bilgi ve becerilerle
davraniglarimizin yeniden dizenlenmesi veya degismesidir (Sezgen vd.,
1988 ).

Bireyin miziksel davraniglarinda beklenen farkli istendik degismeler goz
6ntne alindiginda, farkh mizik egitimi ve égretimi tarleri dikkat cekmektedir.
Muzik egitimi turlerinden biri olan genel muzik egitimi ,"ig-meslek, okul,
bséltm, kol-dal ve program tlrl ne olursa olsun, ayrim gézetmeksizin, her
duzeyde, her asamada, her yasta herkese yonelik olup, saglikli ve dengeli bir
insanca yasam icin gerekli asgari-ortak genel muzik kaltlronl kazandirmayi
amaglar’ (Ugan,1997). Genel mazik égretimi ise; “ okul, bélum, kol, dal ve
program ayrimi gozetilmeksizin her dizeyde, herkese yénelik olarak yapilan
fniJzik 6gretimidir’ (Ugan,1996).

ilkégretim éncesi editim ve ilkdgretim asamasindaki genel muzik egditiminde
cocuga temel muzik kultiri kazandirihrken, farkli muziksel araclarla
karsilasma tanisma, calisma ve kendini muzigin davranis boyutlarinda
deneme firsati verilir. ilk yillarda oyun bigiminde yapilan bu galigmalar devam
eden vyillarda belirli etkinliklerle belirli davranig bicimlerine donasdar
(Ucan,1997).

Demirel’e (1999) gére muzigin egitim programinda yer almasinin nedenleri

sunlardir;

e Muzik, 6grenmeye deger goriimektedir.
e Muzik, kultirel mirasi yansitir. Newton ve Einstein'i bilmek gerektigi kadar

Beethoven ve Mozart'i da bilmek gerekir.



e Mazik, tim insanlarda dogal olarak var olan bir zekadir ve gelistiriimesi
gerekir.

e Muzik, yaraticidir en soylu digtnce ve duygularimizi ifade etmeye olanak
tanir.

e Muzik, 6grencilere kendi kultarleri ile yabanci kulttrler arasinda iligki
kurmayi 6gretir.

e Muzik ,bGtln konu alanlarinda égrenmeye katki sadlar.

e Mdizik, programin diger bélumlerinde tecribe edilmeyen bagar yolari
acar.

e Muzik, 6grencilerin hayatin butinG ile niceliksel olmadigini dgrenmelerine
yardimci olur.

e Muzik, insan ruhunu yiiceltir.

Ogretim etkinliklerinde cesitli a:"a’glarla 6grencilerin daha ¢ok duyu organina
hitap etmesiyle, gergcek uygulamalar sinif icerisine getirilerek 6grenilen
konulara deger kazandiriimalidir. Diger yandan, édrenci géztyle, kulagiyla
ve eliyle birlestirilmis 6grennie ortamina gekilerek égrenmenin daha kalic
olmasi saglanmalidir (Ozden, 1999).

Ayrica, egitimde (derste) dgrencilerin dikkatinin konuya ve kazandirilacak
davraniglara gekilmesi i¢in, olgu, ani, espri, fikra, sarki gibi etkinliklerden
yararlanilabilir (Sénmez, 1999). Bu durumda muzigin belirli iglevleri 6ne ¢ikar
ve amaca daha kolay ulasilabilir. Yasamin ve egitimin her déneminde
vazgecilemez olan mizik ve mizik egitimi hayati 6nem tasimaktadir. Cocuk
muzigin temellerine erkénwyé§ta ulasmalidir. Bu ylzden muizik &gretimi
okuléncesi egitimle baglamahdir (Gultek, 2002).

Cocuklarin yarattiklari yada gocuklar igin yaratilan sdzli-sézstiz muzik
yapitlarina c¢ocuk muizigi denir. .Cocuk mizigi kendi iginde; cocuklarin
yarattiklari mazikler yani tekerlemeler saymacalar, ¢ocuklar igin yaratilan



muzikler yani ninni, tarkl, sarki ve calgi muzi§i olarak, bes kisimda
toplanabilir (Seyrek ve Sun, 1998).

“Gocuk bireysel 6zellikleriyle donanmis bir varlik olarak dogal, toplumsal ve
klltarel dgelerden olusan bir gevrede dogar ve yasar (Ugan, 2001). Bu
slregte cocudun yasaminda ses ve muizik anlam kazanmaya baglar,
donanim olusturur. Miziksel donanim ¢ocugun dogustan sahip oldugu genel
6zellikler igerisinde 6nemli yer tutar.Yeni dogmus bir bebegin sahip oldugu
dogal ve miziksel donanim sunlari kapsar (Ugan, 2001).

Beden; ¢ocugun bedeni ilk dogdal ve en kullanigh calgisidir.

Bedensel devinim; gocugun bedeni devingendir.Cocugun ilk Urettigi ses kendi

bedensel deviniminin bir GranGdar.

Bedensel tartim (Biyoritm); gocugun bedensel tartimi muiziksel tartiminin
¢ikis noktasi ve temelidir.

Ses ¢ikarma organi ;gocudun ses organi ile ses gikarmasi gerceklesir.
Teme! ses ; gocudun dogunca gikardidi ilk sesin frekansi yaklagik 440 ‘tir.

Isitme organi ve isitme duyusu; Isitme engeli olmayan her gocuk, gelismis bir
miziksel isitme organ: ve isitme duyusu ile birlikte dogar. Cocugdun isitme

organi strekli aciktir.

Muziksel zeka; Gocuk c¢oklu zekaya sahiptir. Coklu zekayl olugturan
6gelerden biri de muziksel zekadir.

Sessel dil -Mdziksel dil; ¢gocugun cikardidi ilk sesle birlikte sessel dil, hemen
ardindan maziksel dil olusmaya vé is gdrmeye baslar. Cocugun dogustan
sahip oldugu bu temel muziksel donanimla, gocuk dogustan mizige
yeteneklidir (Ugan, 2001).



‘Muazik editimi, gocugun muziksel geligiminde gok kiigiik yaslardan itibaren
etkili ve belirleyici bir rol oynar. Aile ortaminda, basta anne, baba ve kardes
olmak tzere buyUklerin kugﬁk’l'erle birlikte seslenmesi, birlikte hareket etmesi,
ritim tutmasi, birlikte séz-ezgi ve sarki sdylemesi cocugun muziksel
geligiminde etkili ve 6nemlidir” (Ugan, 2002).

Muazik ve duygular arasindaki guclu iliski sebebiyle sinif igerisinde mizigi
kullanma, égrenmeye yol acan olumlu ortamin yaratiimasina yardim eder.
Ayrica kimi muzik pargalarinin, dinleme ve konsantrasyon becerilerinin
geligtiriimesinde katkisi vardir (Demirel, 1999).

Dil, Anadil ve Miizik

Dil; insanlarin birbirleri ile iletisim kurmak icin kullandiklari ve ses sistemleri
ya da nesneleri, eylemleri ya da duygulari simgeleyen sézcuklerden olusan
bir butundur (TBTEKA, 1993).

Dilin sadece seslerden degil, ses ébekieri, kelimeler ve ciimlelerden olustugu
dikkate alinmalidir. Bu sebeple, ses birimlerinin tek baglarina bir degeri
olmayacagi, gergeklestikleri baglam icerisinde dilin ezgisini ortaya gikardiklart
bir gergektir (Ferah, 2001).

Muziksel bir 6z tasiyan ¢ocugun sessel dili ezgisel ve giderek sarkisal dile
dénlglr. Cocugun ezgisel ve sarkisal dili mziksel dilinin yani “muzikge” si’
nin gelismesinin yani sira, 6zellikle sézel anadilinin olusup geligsmesinde etkin
ve belirleyici rol oynar. Cocuklar, sézleri kolayca ritmleyerek, ezgilestirerek
sayigsmalastirir, tekerlemelestirir, sarkilagtirir (Ucan, 2002).

Anadilinin 6grenimi ile muzik dilinin 63renimi arasinda blylUk bir iligki
bulunmaktadir. Bebek, dojumundan basglayarak ¢evresinde konusulaniarla
anadilin ve basta ninni olmak Uzere dinledi§i muziklerle ulusal muizidin
birikimini edinmeye baslar. Bilingsiz olarak, duydudu konusmalarla sézcuk



dagarcidi gelisir, anadilin 6zelliklerini beller, dinledigi ezgilerle isitme merkezi
belli ses iligkilerine kosullanir (Aydogan, 1998).

S6zlu muzikte zaman zaman bir motif, bir cimle yada bir tema, yapit ile
topluluklar arasinda iletisim kurmayi kolaylagtinr. Bu durumda mizik
eserlerinde kullanilan dil daha ¢ok bir arag niteligindedir. MUziksel iletigim
acisindan bakildiginda; mizidin, séz 6gesinin daha iyi anlasilip 6nem
kazanmasina katkida bulundugu gérilmektedir (Cevik,1998).

Anadili ve llkokuma

insanlar arasinda iligki kurmayi, anlagsmayi saglayan dil, ayni zamanda
toplumu da bir araya getiren énemli bir aractir. Baglangicta anne, baba ve
yakin g¢evreden &grenilen anadil, insanin yasami boyunca konusurken,
yazarken, egitim gorurken kisaca yagamini sardtrtrken kullandigi dildir.

Anadili 6gretiminin “ilkokuma” ve “yazma” g¢alismalarini kapsayan “ilkokuma
yazma Ogretimi” yoluyla, gerceklesen anadili 6gretiminde “dinleme, okuma,
konusma ve yazma”’ etkinlikleri anadili 63retiminin alt yapisini ve temelini
olusturmaktadir (Guleryliz, 2000). Bu baglamda, dil gelisimi &dretmenler
acisindan da o6nemlidir. Cunku, siniflarda 6Jretmenin yénlendirmesiyle
olusan iletisimin buylk bir kismi sozel iletisimle yani dille ilgilidir. S6zel
iletisim yollar, 6gretmen ve 6grencilerin birbirleriyle konusmasi, kitap
okumasi, tahtaya yazi yazmasi gibi durumlari kapsar. Sézel olmayan iletigsim
yollari ise, jestler, beden hareketleri, géz temasi, mekanin kullaniimasi gibi

durumlar kapsar (Selguk, 2000).

Akyol'a (2001) goére giniimiizde okuma, yazili ve yazisiz kaynaklar, okuyucu
ve gevresel unsurlarin etkile§irhi~sonucu olusan anlam kurma sureci olarak
tamimlanmaktadir. Anlam kurma sirecinin gerceklesmesi, okutanin okuyani
(6gretmenin 6grenciyi) iyi anlamasina konusunu iyi bilmesine ve égretmesine



baglidir. Buna gére Uretkenlie déntk bir okumanin gergeklesmesinde bes

temel prensip asagida S’IraS'l ile agiklanmistir:

e “Okuma anlam kurma sdrecidir : Okunan metinden anlam kurulmasi
blyuk élclide 6n bilgiye baghdir. Normal olarak okunan konu hakkinda
okuyucular derece ve igerik agisindan farkl tecriibelere sahiptirler. Bu
ylUzden 6n bilginin 6nemi okumanin tanimi tarafindan icerilmeli ve okuma

programina yansitiimalidir.

o Okuma akici ofmalidir. Akici okumanin temelinde ayirt etme yatmaktadir.
Bu ylzden okuyucular kelime ayirt etme isini dogru ve g¢abuk
yaptiklarinda, bu igse en az zaman ve dikkati harcarlar. Bdylece dikkat ve
zamanin ¢ogu tek tek kelimeleri anlamaya degil, bitin metni ¢ézmeye

yonelik olacaktir.

e Okuma stratejik olmalidir: Maksat, okuyucunun yazili materyalin guclik
seviyesini (karmasikligini) géz 6ninde bulundurup, konu ile ilgili &n
bilgilerini okuma ortamina aktarip, uygun bir amag ve yéntem belirleyerek

okumasidir.

o (Cocuk okumaya guadilenmelidir : Gudllenme (motivasyon) okumayi
ogrenmede ve gelistirmede anahtar faktérlerden biridir. Bu nedenle
dgretmen dikkatli ve 6zenli davranarak, gocuklara yardimei olmalidir.

Ogretmenin bu konudaki rolti 6nemlidir.

e Okuma hayat boyu devam etmelidir : Okuma devamli geligen bir
beceridir. Bu bakimdan hayat boyu devam etmesi gereken bir etkinliktir.
Bunun igin hemen her gin zamanin bir kismi okumaya ayrilmaldir.
Burada =zamanin azli§i yada c¢oklugundan =ziyade devamliligi
6énemlidir’(Akyol, 2001).
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llkégretim Birinci Sinifta Okuma ve Yazmanin Temel Amaglari

1. Turkge'yi dogru ve etkili kullanmamizi sadlayan okuma, yazma, konusma
ve dinleme gibi temel becerileri kazandirarak, Turk dilini sevdirmek,

2. Birinci sinif gocugunun kelime hazinesine giren kelimelerin dogru yazilis
ve okunusglarini 6gretmek,

3. Noktalama isaretleri ve kullanildig: yerleri kavratmak,

4. Ogrencilerin sézIt anlatimlarini geligtirerek, yazili anlatima hazirlamak,

5. Buyuk ve kuguk temel harflerin yazilig sekillerini ve yénlerini kavratarak,
yazi becerilerini gelistirmek,

6. Kelime, hece ve harflerin dodru okunmasini égreterek, ¢abuk ve anlamli
okumayi gelistirmek,

7. Okuma ve yazma zevk ve aligkanhigini kazandirmak,

8. Kelime hazinelerini gelistirmek,

9. Bildigi ve 6grendigi kelimeleri de kullanarak, dizeyine uygun bir hikaye,

" metin veya masall anlama ve anlatma becerilerini geligtirmexk,

10.0Okuma ve yazma ile ilgili arag- gerecleri dogru ve ekonomik bir gekilde
kullanma becerilerini kazaﬁdlrmak,

11.Resimler ve benzeri cizimler Uzerinde konusturarak anlatim ve gézlem
becerilerini kazandirmak ve gelistirmek,

12.0kuma yazmanin égrencilerde davranis haline dénugmesini saglamaktir
(Aktaran: Akyol, 2001).

ilkokuma ve yazmanin genel amaci, anadilin temelini olusturan dinleme ve
konusma gibi temel dil becerilerinden yola ¢ikarak, ¢ocugun yagami boyunca
kullanacadi okuma-yazma temel becerisini edinebilmesidir (Celenk, 2001).
Bu cercevede okumada gevrenin rol blylk oldugundan, okuyan bir
cevreden gelen bir ¢cocugun okumaya kars ilgisi daha fazladir. Gocugun
gbrme isitme ve konusma yetileri okuma tzerinde etkilidir. Ayrica ¢ocuklarin,
birbirine gok benzeyen harfleri (b,d,p, gibi) ayirt edebilir durumda olmasi ve
konusma bozuklugunun olmamasi, okuma yazmayi 6grenmesinde etkilidir.
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Okuma yazma igin gerekli zihin duzeyine bazi gocuklar bes yasinda, bazilari
ise sekiz yasinda erisirler (B'inbagloglu, 1978).

Bu baglamda dinyada okuma yazma &6gretiminde yaygin olarak kullanifan
yontemler, biresimsel (sentezci), ¢bzimleyici (analizci), karma (eklektik)
olmak Uzere U¢ grupta toplanabilir. Ulkemizde ise ilkokuma yazma
6gretiminde ¢ézUmleme birlesim ydntemi kullaniimaktadir.Bu yéntemin metin,
cumle ve sdzcukten baglayan teknikleri vardir. En yaygin kullanilan okumaya
cocuk igcin clUmlelerden baslanmasidir. Cumleler zaman igerisinde
sozclklere, stzclkler hecelere, hecelerde seslere (harf) ayrilarak, harflerin
sesi sezdirilmeye calisilir. Daha sonra da elde edilen seslerden yeni heceler,
hecelerden sézcikler, s6zctiklerden de cumle ve metinler_olusturularak
okuma yazma 6gretimi gerceklestiriimeye ¢alisilir (Celenk, 2001).

+Dinleme g Serbest
Etkinlikleri __okuma

Clumle Cumle

l Sézelk S6zcik

Hece Hece

Ses

(Hard)

Sekil 1.1.Cé6zumleme yéntemin‘ih sematik gosterimi (Celenk, 2001)

Bu baglamda ilkokuma yazma calismalan toplam altt asamadan

olugsmaktadir. Bu agamalar;

e Hazirhk
e Cumle

e Sobzcik
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e Hece
e Harf(Ses)

o Metin ve serbest okuma agsamalaridir (Nas, 1999).

Bu agamalarda vyapilan c¢alismalar sirasi ile asadida sirasi ile
aciklanmaktadir.

Hazirlik Asamasi

Ogrenciler resimler Uzerinde konusturulur, &gretmen tarafindan masal
anlatilir, éyka-siir okunur, égrencilerin el becerileri gelistiriimesi i¢in, kum
Uzerinde ¢izgi ahstirmalari, serbest resim gibi calismalar yaptirilarak bu
asama surdurulebilir.

Camle Asamasi

ilkelere uygun olarak olusturulmus fig ciimleleri (cimle listesi) titizlikle 6gretim
yilinin basinda hazirlanir (Nas 1999). Cumlenin yazildig: bayik fig cocuklara
gosterilir, 6gretmen tarafindan okunur. Cimle icinde geg¢en soézcUkler
Gzerinde durularak égrenciler konusturulur. Ogdrenci égrenmeye istekli hale
getirilerek cumle calismalari sUrdardlar. Camle igindeki sézcuklerin
tanitiimasina ve g¢ocuklarin cUmle igindeki soézcUkleri segmeye, benzer
sbzclUkleri bulmaya basladiklari zaman cumle c¢ézumlemeye gegcilebilir
(Ycel, 2000).

Sézciik Asamasi

Cumleleri bltin olarak kavratma, ezbere okutma ve yazdirmayi
amacladigimiz birinci asamadan- (cumle agamasi) sonra ikinci agamaya
(s6zcuk agamasina) gegilir. Cumleler ¢cézimlenir sézctklere ayrilir (YUcel,
2000). Cézumleme sonucu yeni ctimleler, yeni metinler olusturulur, okutulur

ve yazdirihr. Cézumlenen climlelerin sézclkleri daha énceki ¢ézUmlerden
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cikan sézciuklerle kangtminr ve CGmle c6zbmlemesi hizlanarak sonuna gelinir.
Ayrilan s6zctklerden pek gbk yeni cumleler yapilir (Yacel, 2000).

Hece Asamasi

Ogrencilerin blylk gogunlugunun benzer heceleri segmeye baslamasiyla
yada sézclkleri heceleyerek yada keserek okumaya baglamasiyla hece
tanitimina gecilebilir. Bu agsamada 6grenilen cimlelerin sézclkleri, hecelere
ayrilir.Kavratilan hecelerden karma yeni sézcukler ve bu yeni sézciklerden
cimleler ve metinler olusturulur. Hece asamasinin basarisi, sézclk
asamasinin basarisi ile dogru orantilidir (Ytcel, 2000).

Ses Asamasi (Harf Asamast)

Hazirlik, cimle, sézclk ve hece agamalarinin tamamlanmasindan sonra,
s6zciklerin heceden sonraki en klgUk birimi olan seslerin égretimine gegilir.
Bu asama 6grencilerin goguniugunun 6grendikleri hecelerin iginde gegen
ayni sesleri tanimalari ile baglar. Her harfin sesini tanitma, bunun igin
gériinen ses organlarinin (dil, digler, dudaklar, damak, c¢ene) nasil sekil
aldigina dikkatleri cekmeyle. baslayabilir.Kisaca ses agamasi, hece
asamasinin bir tekrari olarak dusunulebilir. Gunkd, sesler o6gretilirken
hecelerden yararlanilir, heceler iginde tamtilir (Ytcel, 2000).

Serbest Okuma Asamasi

Bu asamada, okuma kitaplarindan, dergilerden secilen veya hayat bilgisi
Uniteleri ile ilgili olusturulan metinler iglenir ve “okuma yazma® sUreci
tamamlandiktan sonra, okuma yazma vyeteneginin belirli bir dlzeye

ulastiriimasi gerekmektedir (Gtnes, 2000).

Okuma yazmada kapsanan bu asamalarda, 6gretme iginde kullanilan

alistirmanin baytk rolt vardir. Ancak bir seyin kuru kuruya tekrarlanmasinin
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anlami yoktur. Bu sekilde tekrar dikkati ortadan kaldirabilir. Bu durumda
6égrencilere amagsiz tekrar yaptiriimamali égrencilerin, ilgisini ve dikkatini
cekecek sekilde tekrar yaptiriimalidir. Bunun icin farkli yollar izlenmelidir
(MEB, 2000). Bu durumda okul égrenmelerinde kesin olmamakla birlikte,
gérilen bireysel ve dogustan farklar, sonradan ve insan Grlin{i olarak ortaya
cikmis farklar olarak dustni'ebilir (Bloom, 1979 Ceviren:Ozcelik).

Miizik ve Dil

iletisim saglamak icin kullanilan dilin en énemli gereci sestir. Bu baglamda
muzikge yada muizik dili ise ,"mUziksel iletisim saglamak amaci ile kullanilan
muziksel semboller sistemi ve anlatim yéntemidir’ ( Ugan, 1997).

Muazik, insanlarda dogumu ile birlikte var olan, insanlarin yagsami siresince
gelisen, gelistiriimesi gerekli olan bir olgudur. "Her insan gibi ilkégretim ¢agi
(;:ocugu da kendi sesi ile birlikte dogar, kendi sesi ile birlikte yasar,kendi sesi
ile birlikte geligir. Cocu@ﬁn yasami- seslerden 6ruladar’ (Ugan, 1999). Bu
baglamda, egitim ve Ogretimin bUtun alanlarinda muzigin 6grenmeye
yardimcl olacadi dastntimektedir. “Gocugun dil konusunda her hangi bir
engeli olmasi yada olmamasina bagli olmaksizin; muzigin, dili algilamaya ve
konusma Dbecerilerinin  gelismesine yardimeci  oldugunu  bilinmektedir
“(Nierman, 2001).

Bu bakimdan dil ve muzigin; duygu, dtustnce ve isteklerin belirli kurallardan
yararlanip ¢evreye aktarilmasini saglayan bir iletisim araci olarak, benzer

amaca hizmet ettigi bilinmektedir.

Aragtirmanin Amaci

Muazigin belirli iglevlerinden ve dil-muzik iliskisinden yararlanarak ilkokuma
dgretiminin ciimle, sézcik, hece ve serbest okuma agamalarinin her birinde
muzik yoluyla, mizik yardimiyla yapilan bir egitimle ilkokuma igin belirlenen
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hedeflere daha etkili ulagsmanin mimkan olup olmadidini ortaya koymak bu
arastirmanin genel amacint olusturmaktadir. S6z konusu yéntemin
sonucunda saglanacak egitsel yararlarin yanisira &grencilerin mtziksel
begenilerinin  gelistirilmesi, arastirmanin genel amact kapsaminda
dUstnuimektedir.

Bu amaci gergeklestirmek igin; geleneksel ilkokuma egitimi yontem ve
materyallerine ek olarak muziklendirilmis figlerle ilkokuma egitimi yéntem ve
materyalleri gelistiriimistir. Bu egitim yéntem ve materyallerinin geleneksel
editim yontem ve materyallerine goére etkililidinin deneysel yolla
saptanmasina galigiimistir. Bunun igin, asagidaki problem ve alt problemlere
cevap aranmis denence ve alt denenceler test edilmigtir.

Problem

Hk6gretim okulu birinci sinif birinci dénemde geleneksel ilkokuma 6gretimine
ek olarak muziklendirilmis figlerle yapilan ilkokuma &gretimi geleneksel

ilkokuma 6gretimine gére daha etkili midir?

Alt Problemler

1. Geleneksel ilkokuma 6gretimine ek olarak miziklendirilmis figlerle yapilan
ilkokuma G&gretimi ile, geleneksel ilkokuma &gretimi arasinda, clmle,
sdzclk, hece ve serbest okuma asamalarindaki genel basari bakimindan
muziklendirilmis figlerle yapilan ilkokuma 6gretimi lehine anlamli bir fark
var midir?

2. Geleneksel ilkokuma 6dretimine ek olarak muziklendirilmis figlerle yapilan
ilkokuma 6gretimi ile, geleneksel ilkokuma 6gretimi arasinda, clmle,
sbézclk, hece ve serbest okuma agamalarinda hedef davraniglar
kazanma bakimindan muziklendirilmis fislerle yapilan ilkokuma &gretimi

lehine anlamli bir fark var midir?
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3. Geleneksel ilkokuma 6gdretimine ek olarak mlziklendirilmis fislerle yapilan

ilkokuma o6gretimi ile, geleneksel ilkokuma &6gretimi arasinda, ilkokuma
asamalarina erisme durumunda, maziklendirilmisg figlerle yapilan ilkokuma
6gretimi lehine anlamli bir fark var midir?

Geleneksel ilkokuma 6gretimine ek olarak miziklendirilmis figlerle yapilan
ilkokuma 6gretiminde, annenin-babanin egitim ve ¢alisma, okul éncesi
egitim alma, abla / aJabey'e sahip olma, cinsiyet, aya gbére yas
durumlarinin serbest okuma asamasindaki genel basarida anlamli rolt
var midir?

Geleneksel ilkokuma 6Jretimine ek olarak muziklendirilmis figlerle yapilan
ilkokuma &gretiminde, annenin-babanin egitim ve calisma, okul éncesi
egitim alma, abla -/ a‘g"jé"bey’e sahip olma, cinsiyet, aya gbére yas
durumlarinin ilkokuma asamalarina erismede anlaml rolt var midir?

Denence

ilkégretim okulu birinci sinif birinci dénemde geleneksel ilkokuma dgretimine

ek olarak muziklendiriimis figlerle yapilan ilkokuma o6gretimi geleneksel

ilkokuma 6gretimine gére daha etkilidir.

Alt Denenceler

1.

Geleneksel ilkokuma 6Jretimine ek olarak miziklendirilmis figlerle yapilan
ilkokuma O6gretimi ile, geleneksel ilkokuma o6gretimi arasinda, cumle,
s6zclik, hece ve serbest okuma asamalarindaki genel bagari bakimindan
muziklendirilmis figlerle yapilan ilkokuma &gretimi lehine anlamli bir fark
vardir.

Geleneksel ilkokuma 6gretimine ek olarak maziklendirilmis figlerle yapilan
ilkokuma 6gretimi ile, gelenekse! ilkokuma 6gretimi arasinda, cumle,
s6zclk, hece ve serbest okuma asamalarinda hedef davranislar
kazanma bakimindan miziklendirilmis fislerle yapilan ilkokuma &gretimi

lehine anlamli bir fark vardir.
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IS

3. Geleneksel ilkokuma 6gretimine ek olarak miziklendirilmig figlerle yapilan

ilkokuma 6gretimi ile, geleneksel ilkokuma &gretimi arasinda, ilkokuma
asamalarina erisme durumunda, miziklendirilmis fislerle yapilan ilkokuma
ogretimi lehine anlamli bir fark vardir.

Geleneksel ilkokuma &gretimine ek olarak muziklendirilmis fislerle yapilan
ilkokuma 6gretiminde, annenin-babanin egitim ve galisma, okul &ncesi
egitim alma, abla / agabey'e sahip olma, cinsiyet, aya gére yas
durumlarinin serbest okuma asamasindaki genel bagarida anlaml rolG
vardir.

Geleneksel ilkokuma 6gretimine ek olarak miziklendirilmis figlerle yapilan
ilkokuma &gretiminde, annenin-babanin egitim ve galisma, okul 6ncesi
egitim alma, abla / agdabey’e sahip olma, cinsiyet, aya gére yas
durumlarinin ilkokuma asamalarina erismede anlamli rolt vardir.

Arastirmanin Onemi

Bu arasgtirma;

Dil ve muizi§in ortak 6zelliklerinin oldugu ve mutizidin bir egitim araci olma
islevine sahip oldugu dustnulerek; anadili 6édretiminin kapsaminda yer
alan ilkokuma &gretiminde mozigin farklh sekillerde kullaniminin,
ilkokumaya yarar saglamasi bakimindan énemlidir.

Bu calismada kullaniimak Uzere gelistirilen yontem ve materyaller
ilkokumada kullaniimak Dzeré énemli bir kaynak olusturabilir. Aragtirmada
kullanilan materyal ile arastirma sonuglari ilkégretim okullarinda gérev
yapan sinif éJretmenlerine ve mizik 6gretmenlerine yeni bir kaynak

olmasi bakimindan énemilidir.

iIkégretim birinci devre birinci sinif ilkokuma amaglarinin farkli sekilde

gerceklestirilip hayata geciriimesi ve 6grencilerin (gelecekte) daha
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uyumlu, rahat ve paylasimci olmalarini saglamada etkin rol oynamasi

bakimindan énemlidir.

o Dunyadaki literatir incelendiginde, mlzigin egitime etkileri baglaminda
farkh yas ve egditim alanlarina yansimalari ile ilgili yapiimig deneysel
arastirmalara ve mizigin ilkokuma egitimindeki etkisinin arastirildig:
mOzik lehine olumlu sonuglar alinan deneysel arastirmalara
rastlanmaktadir. Turkiye'deki literatr incelendiginde ise, mozigin farkl
alanlara olan etkileri ile ilgili arastirmalara rastlanmakta, ancak ilkokuma
egitiminde muzigin kullanimi  ile ilgili herhangi bir calismaya
rastlanmamaktadir. Bu béblamda bu arastirma, bu konudaki boglugun
doldurulmasi, ayrica bu konuda' gelecekte yapilabilecek aragtirmalara

zemin olusturulmasi agisindan énemlidir.
Sinirliliklar
Bu arastirma ;

e Ankara ili Yenimahalle llgesi Yahya Gavus ilkégretim Okulunun birinci
devre birinci sinif dgrencileri ve égretmenleri,

o likokuma 6gretimi ile,

e [lkokumadan beklenén davrémSIa'ra gore hazirlanan (her asama igin ayri)
toplam dort “gézlem formu” ile,

e Arastirmanin deneysel kisminin gergeklestiriimesi icin 2001-2002 egitim-
6gretim yih birinci dénemiyle,

e Sure bakimindan doktora tezi hazirlama suresiyle ve olanak bakimindan

arastirmacinin maddi olanaklari ile,

sinirh tutulmustur.
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Sayiltilar

Bu arastirmada ;

e Arastirma igin geligtirilen gézlem aracinin bu arastirma ic¢in uygun veri
toplama teknigi oldugu,

e Aragtirma icin gelistirilen veri toplama aracinin gegerli ve gtvenilir oldugu,

e Ogrencilerin 6lgtim sirasinda gergek performanslarini sergiledikleri,

e Orneklem olarak belirlenen okuldaki &grencilerin, siniflara dagilimi
yapilirken, é@rencilerin siniflara rasgele (higbir 6zel ayirnim yapilmaksizin)
yerlestirildigi,

e Deney ve kontrol grubunda yer alan dért 6gretmenin arastirmaya génalit
olarak katildig,

e Deney grubu ile kontrol grubu égrencileri ve 6gretmenlerinin birbirlerinden
etkilenmedikleri, Y 4

. Fi§lerin mﬂziklendirilmesi ve ezg'il‘endirilmesi arastirmanin amacina uygun

niteliktedir.
temel sayiltilarina dayaniimigtir.
Tanimlar ve Kisaltmalar

Konusma_Ezgisi _ile okuma: Figlerin kapsadi§i cumlelerin yapi ve anlam

dzelliklerine uygun bicimde konusma uslubu ile seslendirerek okuma (Ugan,
1982).

Solunma Alistirmalari: Sesli okuma ve sarki séylemeye yénelik soluk alma,

soluk tutma ve soluk verme aligtirmalari (Ugan, 1982).

Muziklendirilmis Fis: Ritimlendirilmis ve / veya ezgilendirilmis fis (Ug¢an).
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Ritimlendirilmis Fis: Kapsadig cUmxieyi olusturan sézctkleri sdylenislerine

g6re ritimlendirilmis fis (Ugan).

Ezgilendirilmis Fis: Kapsadigi cimle yapisina ve anlamina uygun bigimde

ezgilendirilmig fis (Ugan).

Muzikle Egitim: MUzidin ara¢ olarak kullanildigi egitim. Bu arastirmada

muziklendirilmis figlerle yapilan egitim (Ucan, 1982).

Geleneksel Egitim: Muziklendiriimemis fislerle ilkokuma egitimi

Y.C.1.0.0. :Yahya Cavus ilkégretim Okulu-

MEB: Milli Egitim Bakanhgi
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2. ILGILI YAYIN ve ARASTIRMALAR

Bu bélimde konu ile ilgili yurt diginda ve Tarkiye’deki yayin ve arastirmalar
ile bu galismaya yéntem olarak isik tutan arastirmalara yer verilmistir.

Harp'in (1988) “Neden Cocuklar Okuma Saatinde Sarki Sdyllyor?” adli
makalesinde; gocuklarin dilinin dogal ritim ve melodi igermesinden dolayi
okumada bu dogal mzik dillerini kullanabileceklerinden, ayrica gocuklarin dil
bilgisini s6ze doékemeseler de bu bilgilerini sarki yardimi ile ortaya
cikartabileceklerinden bahsedilmektedir. Bu amaca ulagsmak icin ; Shelia
Fitzgerald'in yerel okullarinda égretmenlere dizenlenen “muzik kullanarak
okuma ogretimi” galismasi planlamis ve bu calisma, gunlik etkinliklerin
énemli bir kismi sarki sGylemeye ayrilarak surdardlmastar (Mazik 6gretmeni
ile yapilan bir saatlik ders harig). “Muzik kullanarak okuma 6gretimi programi”
bes asamadan olusturulmustur. Bunlar; favori sarkilarin égretilmesi, yazidaki
éiirsellig‘jin hissettiriimesi, sarkilardan olusan tablolarin ve Kkitapgiklarin
olusturulmasi, anlamayi geli§tirme calismalari yaptiriimasi, yazma
etkinliklerinin yaptirilmasi, garki defterlerinin olusturulmasidir. Planlanmig
sekli ile ylrGtulen bu galismadan amaglara ulasildigi, okuma igin sarkilarin
kullaniimasinin okuma egitimine katki sagladigi anlagiimaktadir.

Longfit'in (1994) "Okuma-Yazmada Muzik Egitimi” adli makalesinde; mazik,
ilkokul égrencilerinin basarili birer okur yazar olmalari igin yardim etmede
énemli bir arag olarak gérilmektedir ve bu amag¢ dogrultusunda mizigin
derslerde bir materyal olarak nasil kullanildi§i anlatiimaktadir. Derslerde
yapilan ¢alisma soéyle &zetlenebilir; yasanan mevsimle ilgili bir hikayenin
6gretmen tarafindan okunmasi, yine &gretmen tarafindan  populer bir
sarkinin sézlerinin tahtaya yazilmasi ve ezgisinin mirildaniimasi ile birlikte
siniftaki  6grencilerin  sarkiya kendiliginden katihmlariyla galismaya
baslanmast, ayrica séylenilen sarkiya 6grenciler tarafindan mevsimlerle ilgili
yeni sézler eklenmesi ve bu yeni sézlerin égretmen tarafindan tahtaya
yazilmas|, boylece bir dersin sonunda bdtin 6grencilerin  okuyup
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soyleyebilecekleri 22 farkll dizeden (cimleden) meydana gelen bir ders kitabi
olusturulmasi. Cocuklar tarafindan hem ezgisi ile hem de soézleriyle
olusturulan bu yeni ders kitabiyla, cocuklara e§lenceli ve etkili okuma firsati
veren 6rnek bir igleyis gerceklesmis bulunmaktadir.

Kolb’un (1996) “Ogrenmede Muzik Dili“ adli makalesinde; mizigin, cocuklarin
dilin parcalarint 6grenmesine yardim eden ideal bir ara¢g oldugundan ve dile
degder vermede muizidin kullanimini amaglayan teknikleri igine alan érnek bir
isleyisten bahsedilmektedir.

Nierman'in  (2001) “Mulzik Okumanin Geligsiminde Etkilimidir?” adh
makalesinde; mizik kullanarak uygulanan &drenme ydntemleri ile mizik
kullanmadan uygulanan 6grenme yontemleri arasindaki iligkiyi inceleyen
aragtirmalara yer verilmistir. Bu makalede Cutretta Hamann Walker
tarafindan tekrar ele alinan ve “Unitel Musical Instruments® tarafindan
basilan 12 farkls calismanin iginden secilen U¢ ¢alisma yer almaktadir. Bu
calismalar asagida ézetlenmektedir;

Nearman’in aktardi§i Hurwitz, Wolff, Bortrick, Kokas tarafindan 1975 yilinda
yapilan bir aragtirmada; birinci sinif égrencilerinden deney ve kontrol olmak
Gzere iki grup olusturulmus, deney grubuna muzik egitimi verilmisg, kontrol
grubuna ise muzik egitimi verilmemistir. EJitim yedi ay boyunca haftanin beg
gunu 40 dakikalik dersler §éklinde sUrdUrtlmastar ve egditimin sonunda
okuma yetenekleri karsilastirilmistir. Sonuglar, mizik egitimi alan gocuklarin
almayanlara gére daha basarili‘ oldugunu gdstermistir. Bu bulgular, muzik
editiminin okuma yetenegini destekledidi goérisinG acgikga ortaya
koymaktadir. Ayrica yedi aylik dénemin sonrasinda da mizik programi
surdirtlmis ve 6grencilerin bu konuda geligimlerini devam ettirdikleri

gbzlenmigtir.

Nierman’in aktardigina gére 1981 yilinda Kelley tarafindan yapilan bir
arastirmada 62 tane birinci sinif 6grencisi U¢ gruba bélunmugtr. Birinci
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gruba Orff Schulwerk temelli mizik egitimi, ikinci gruba goérsel sanatlar
egitimi, G¢lnct gruba ise ne gdrsel sanatlar egitimi ne de muizik egitimi
verilmigtir. E@itim alti ay boyunca haftanin ¢ gunt 30 dakikalik derslerle
sUrdUrdlmastar.  Egitimin - sonunda “Botel Reading Milestones Testi”
uygulanmigtir. Bu galismada okuma egitimine mulzik ve gérsel sanatlar
egitiminin etkilerinin olup olmadigi arastirimigtir.  Aragtirmanin sonunda
muzik egitimi verilen grupta okuma ve mizik egitimi arasinda olumlu yénde
énemli bir iliski bulunmustur. Fakat bu aragtirmada bulunan olumlu iligkinin
yeterli olmadid! ve bu alanda daha fazla arastirmaya ihtiya¢ oldugu kanisina

variimigtir.

Nierman’in aktardigina gére, Wood'un 1990 yilinda kollej 6grencilerini iceren
bir calismasinda ise, iki yillik Gniversitelere kayit yaptirmis 7500 dégrencinin
“Nelson Denny Reading Test” sonuglari incelenmistir. Bu arastirmada, mizik
ve mizik egitiminin, biyoloji, kimya, matematik ve ingilizce gibi ana alanlarda
("jgjrencilerin okuma basarlar Gzerinde bilyik etkiye sahip oldugu
bulunmustur. Bu bulgu, s6zl okuma becerilerinin geligtiriimesinde muziksel
etkinin ana alanlara aktarilin . aktarilamayacagdi hakkinda daha ileri bir

arastirmaya kapilarini agmistir.

Nierman’in (2001) “Muzik Egitimi ve Becerilerinin Geligimi” adli makalesinde;,
muzigin 6grenmeyi destekledigine dair yapilmig arastirmalara yer verilmistir.
Makalenin amaci; mizik gelisiminin diger alanlarda 6grenmeyi destekledigine
dair gergekgi bilgilerle alan uzmanlarini bilgilendirmektir. Bu makale, Cutretta
Hamann Walker tarafindan tekrar ele alinip “Unitel Musical Instruments®

tarafindan basiimis aragtlrmalardan konu ile ilgili olanlarini igine almaktadir.

Nierman'in aktardigina goére 1976 yilinda Turnipseed tarafindan yapilan
birinci sinif 6grencilerine klasik mizik dinletilerek yapilan bir galismada,
cocuklarin dinleme becerilerinin, okuma ve dil sanati Gzerindeki etkileri
incelenmistir. Bu calismanin sonucunda dinleme programina Katilan
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6grenciler okuma ve dil sanati derslerinden oldukga yilksek puanlar
almislardir.

Nierman’'in aktardidina gére Board'in 1993 yilinda yaptidi bir calismasinda
farkli tOrlerde sanat egitimi alan G¢ milyon &grencinin 1987-1993 yillari
arasinda duyusal (SAT) ve sdzel verileri toplanmig ve butin 6gdrencilerin
ortalama duyusal (SAT) ve sozel degerleri ile karsilastiriimigtir. Yapilan
kargilagtirma sonucunda muzik egitimi alan ya da muzik gruplarina katilan
égrencilerin basarilarinin, genel ortalamaya gére 19-31 puan ve sanat egitimi
almayanlara gére ise 35-44 puan daha yuksek ¢iktigi géralmastar. Ayrica bu
calisma, ne kadar uzun sire miizik ¢alismasi yapilirsa, o kadar fazla basart
elde edilecegini ortaya koymustur. -

Nierman’in aktardigina gére Blanton’'un 1961 yilinda yaptidi arastirmasinda,
istisnai (olagan disi) cocuklarin dil gelisiminde uygulamali miizik derslerine
aktif ya da pasif (sadece dinleyici olarak) katilmanin, égrencilerin konugma ve
artikilasyon problemi ve kisisel adaptasyonlari Gzerindeki etkileri
gdézlenmistir. Egitim almayan 6Jrencilere gore, egitim alanlarin énemli élglide
konusma rahatligina ve kisisel adaptasyona sahip oldugu ve muzik egitimi

alan g¢ocuklarin konusma §ekill‘erinin degistigi ve adaptasyon becerilerinde
6énemli bir artis oldugu sonucuna varilmigtir.

Nierman'in aktardigina gére Hoskins'in 1988 yilinda yapti§i arastirmasi 2-5
yas arasi okul éncesi egitim alan c¢ocuklar Gzerinde yapiimistir. Calismanin
sonucunda gocuklarin melodileri ve ritimleri tekrar etmeleri ve kelimeleri ifade
etmeleri 6lgllerek test edilmistir. Ogrencilerin melodik gelisimleri arttikga
konusma tonlarinin ve ifadelerinin de gelistigini gézlenmistir.

Nierman’in aktardigl bGtan bu arastirmalar sonucunda, mziksel gelisimle dil
gelisimi arasinda olumlu iligki oldugu ve farkli yaslarda olunmasinin yada her
hangi bir dil 6zriine sahip olunmasinin sonucu degistirmedidi anlagiimaktadir.
Ozetle muzik ¢alismalarinin, dil gelisimini olumlu etkiledigi ortaya gikmigtir.



25

Rodriguez (1999) "Cocuk, Edebiyat ve Mizik “adli makalesinde ¢ocuk
edebiyatinin mizik 6gretimine ve egitimine yardimei olarak kullaniimasi,
muzikle ilgili ¢alismalarini mufredatla buttinlestirmeye c¢alismakta olan
egitimciler arasinda, gelismekte olan bir yéntem olusundan ve bu ¢alismanin
sinifta kullaniima gerekgelerinden bahsetmektedir. Sonug olarak hem dil
gelisimi hem de mlzikal gelisim icin “kavrayig” in énemli oldugundan ve bu
iki kavramin birlestirilmis etkinlikleri destekleyici bir etmen (faktor)
oldugundan séz edilmektedir.

Berghoff (1988) “Bir Cok isaret Sistemi ve Okuma* adli makalesinde okumay!
égrenmeye yardimci olmasi agisindan, isaret sistemlerinin sinifta nasil
kullanildiina dair bir 6rnek sunmaktadir.

Register (2001) “Erken Baslayan Muzik Programinin ilkokuma ve Yazmadaki
Etkileri” adh makalesinde, muzik derslerinin erken egitim ve istisnai égrenci
égitim programina alinmis 4-5 yas grubundaki 25 cocugun ilkokuma ve
yazma becerileri Uzerindeki etkileri degerlendirmistir. Bu galisma Standley ve
Hughes ‘in calismalarinin bir tekraridir. Ozellikle ilkokuma ve yazma
becerileri kazandiriimak Uzere planlanmis, derslerin de@erlendiriimesinde
genis bir érnek olarak yararlaniimistir. Deney ve kontrol grubu 25 kigiden
olusturulmustur. Hem deney hem kontro! gruplari, btttn yil boyunca her grup
icin en az 60 ders saati olmak {Uzere, her hafta 30'ar dakikalik 2’'ser ders
almistir.iki grup arasindaki ayirt edici faktér, mazikal etkinliklerin yap! ve
icerikleridir. Deney grubu igin, gz déneminde &ncelikle yazma becerileri
Gzerinde durulurken, bahar déneminde okuma ve kitap igerikleri 6gretilmistir.
Sinif 6gretmeni tarafindan deney grubu igin maksatli olarak ilkokuma yazma
iceriklerinin hari¢ tutulmasina karar verilirken, kontrol grubu i¢in olan muzik
dersleri ise konu ile'ilgilifmathéifyallere dayandiriimistir. Tim katilimetlar, okul
yilinin basinda 6n teste ve yil bitiMinde son teste tabi tutulmugtur. Genel
olarak sonuclar, mizik derslerinin iki grupta da ilkyazma ve yazih igerikleri
kavramadaki yeteneklerini énemli derecede gelistirdigini kanitlamigtir. Fakat
deney grubunda (okuma ile ilgili) daha sonraki sembol ayirt etme ve kelime
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tanima testlerinde fark edilir derecede yluksek sonuglar alinmistir. Yine bu
makalede, erken egitim programlarindaki icerikler ayrica mizigin akademik
ve sosyal uygulamalari tartigiimistir.

Gunay'in (1978) “Fon Moziginin insanin Calismasina Etkisi® adli doktora
tezinde, muzik etkisinin, zihinsel GrUnleri artirip artirmadi§i konusundaki
tartigmalara 1sik tutmak ve muzik esliginde ders ¢alismayi aliskanlik edinmis
dégrencilere aydinlatici ipuglari vermek amaclanmistir. Arastirma da kontrollu
deneysel arastirma modeli kullaniimig, deney ve kontrol grubu olarak ilkokul
dérdinct sinif 6grencilerinden tek grup secilmistir. Yirmi gln stre ile bir gin
hizlandirict, bir giin durgunlastirici fon mizigi esliginde, matematiksel dért
islem aligtirmalarini kapsayan esdeger formlar uygulanmistir. Her bir denegin
hiz ve dogruluktaki basarisi her uygulamadan sonra dikkatle oSl¢Ulmus,
sonuglar karsilastiriimak (izere cizelge biciminde duzenlenmigtir. Arastirmada
fon muziginin insanin zihinsel ¢alismasini olumlu etkiledigi sonucu ortaya
élkml§tlr. Ayrica bu galismanin disinda yapilabilecek bir gok yeni arastirma
konusu da ortaya gikmistir.

Bayazitodlu'nun (1996) "ilkégretim Ikinci Sinif Hayat Bilgisi Dersinde Egitsel
Oyunlar, Erisi ve Kalicilk® adli doktora tezi yéntem yéninden ve genel
kapsami bakimindan bu arasgtirmaya g1k tutmaktadir.

Odabasi, 1988, “ilkokul Birinci Siniflarda Ders Digi Planhi Etkinliklerin
ilkokuma ve Yazma Becerisine Etkisi“ adli doktora tezinde ders digi planli
etkinlikler, “okuma becerisini gelistiren” ve “yazma becerisini gelistiren”
egditsel etkinlikler olarak belirlenmistir. Okuma becerisini gelistiren egitsel
etkinlikler; sézctkleri tarimak, anlamak ya da animsatmak gibi bagaril
okumanin geredi olan konularda yeterliligi saglamak amaci ile okul iginde
diuzenlenen egitsel 6zelligi olan, 6grencileri ve o6gretmenleri yakindan
ilgilendiren oyun oynama, resim yapma, sarki sdyleme gibi etkinliklerdir.
Yazma becerisini gelistiren etkinlikler ise; uygun bir arag kullanarak ve oyun
oynama, sarki sdyleme, resim yapma gibi ugraslardan yararlanarak anlamli
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imgeleri yada harfleri yan yana getirip bir takim disutnceleri belirtme igindeki
yeterlili§i saglamak amaci ile okulda diizenlenen egitsel 6zelligi olan, 6grenci
ve Ogretmenleri yakindan ilgilendiren etkinliklerdir. Bu etkinliklerden
yararlanarak surddrulen aragtirmada deney deseni olarak kontrol gruplu én
ve son test model kullaniimig, denek olarak toplam 42 égrenci belirlenmigtir.
Sonug olarak ders digi planli etkinliklerden olan oyun, sarki ve resmin ilkokul
1. sinif 6grencilerinin yazma becerilerini etkiledigi, okuma becerilerini antamii
derecede etkilemedigi anlagiimaktadir.

Peynircioglu'nun (1996) makalesinde; insanlarin mazigi nasil algiladiklar ve
animsadiklarina dair bazi psikolojik ¢alismalar incelenmistir. Gogu 19. yy.
yarist ve 20. yy. baglarinda genelde psikofizik ¢atisi altinda baglayan bu tip
calismalarin son vyillarda daha "makro duzeyde de sUrdurtldiginden
bahsedilmektedir. Bugtnku arastirmalarda, tek tek seslerden bitin halinde
sunulan pargalara kadar mizigin algilanmas! ve animsanmasi irdelenerek
mizik 6gelerinin tek tek algilanmasi ve animsanmasiyla ilgili galismalardan
ornekler verilmektedir.

Artar'in (2001) “Engelli Cocuklarin Egitiminde Etkili Bir Teknik: Muzik “adl
makalesinde; anne karninda iken insanin yasamina giren, insani yasami
boyunca etkilemekte olan, ayrica egitimciler igin de énemli bir egitim araci
olan mizigin, normal gelisim gdsteren cocuklarda oldugu kadar, engelli
cocuklarin da egitim programiéririlh icine, tim gelisim alanlarinin géz éninde
bulundurulmasiyla, hazir "bulunugluklarlnm dikkatle ele alinmasiyla
yerlestiriimesinden ve bu konu ile’ilgili 6rnek etkinliklerden bahsedilmektedir.

Cilden”in (2001) "Muzik, GCocuk Gelisimi ve Ogrenme” adli makalesinde;
gunimiiz egitim kosullarindan ve bu kosullarda gocuklarin durumlarindan,
cocuk ve mizikten gocuk gelisimine muzigin katkilarindan, égrenme ilkeleri
ve mizikten bahsedilmektedir. Ayrica, gocuklarin mizikal deneyimlerini
sadlama ve yénlendirmede etkin rol alan bir 6gretmenle mizik egitiminin
strdartlmesinden, egitim sirasinda ‘cocugun duygusal, zihinsel, fiziksel ve
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estetik 6zelliklerinin unutulmamasindan, mdzide O6gretim programinin bir
parcasi olarak bakilmasindan séz edilmektedir.

Sezer’ in (2001) “6z sayg! ddzeyini geligtirme programinin ilkdgretim okulu 6
ve 7. sinif 6grencilerinin 6z saygi dlzeylerine etkisi” adli arastirmasinda, én-
test ve son-test, kontrol gruplu deneysel model kullaniimigtir. Deney grubuna
10 hafta boyunca her biri 90 dakika stren oturumlar seklinde egitim
uygulaniimig ve deneysel caligmanin bitiminde her iki gruba son test
uygulanmigtir. Bu calisma, yapilan arastirmaya yéntem bakimindan isik
tutmaktadir.

Sahin’in (1997) “gruplarla iletisim becerileri egitiminin Gniversite 6grencilerinin
iletisim beceri diizeylerine etkisi” adli aragstirmasinda, biri deney digeri kontrol
grubu olmak Uzere iki grup én-test son-test arastirma modeli kullaniimigtir.
Arastirmanin amacina uygun 6n ¢alismalardan sonra 16 kigilik deney 16
Ri§i|ik kontrol grubu olusturulmustur. iletisim beceri egitimi 16 kisilik deney
grubuna 12 oturumluk sire i¢inde verilmistir. Oturumlar 90 dakika surmustur
ve egitimin sonunda her iki gruba son-test uygulanmigtir. Bu aragtirma

yapilan arastirmaya ydntem y6niinden igik tutmaktadir.
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3. YONTEM

Bu bélimde aragtirmanin modeli, evren, érneklem, veri toplama araclari ve
verilerin ¢ézUmlenmesine iliskin bilgilere ve &lgltlere yer verilmistir.

3.1. Aragtirmanin Modeli (Deseni)

Bu arastirmada deney ve kontrol gruplu son-test model kullaniimistir. “Bazen
egitim aragtirmalarinda firsat olsa bile én—test yapma olanad yada geregi
yoktur® (Kaptan, 1995). Bu egitim arastirmasinda da égrencilerin ilkégretim
okullarina basglamadan &nce okuma bilmediklerinden étaril  én-test
yapiimamistir. Ancak, okula baslarken okuma bilen bazi 6grencilerin
olabilecegi dusunuldugtinden, arastirmanin uygulama kismi baslamadan
dnce 6grencilere kisisel tanima formlari dagitiimistir. Bu formlardan ve sinif
égretmenlerinden alinan bilgiler 1siginda okuma bildigi saptanan tg égrenci,
aragtirma ve degderlendirme disinda birakilmistir.

Aragtirmada clmle, sézclk, hece asamalari icin birer ara-gdziem test ve
serbest okuma asamasi iginde son-gozlem test yapiimigtir. Aragtirmanin

deneysel uygulama kismi dért ay strmastdr.

Arastirmanin genel deseni sekil 3.1.’de gésterilmigtir;

> Deney - | “Muziklendirilmig L 5 =
DE: Gruplari Fislerle Egitim SN
S:

O o
I
< o
z 5 E
£ e
&)
= .
W h 1S
’% Kontrol Geleneksel LGy

Gruplari elenexse 30 L
© P Egitim 58

Sekil 3.1. Aragtirmanin genel deseni
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Deney Kosullari

e Bir merkez ilge ilkégretim okulu (Y.C.I.0.) deney okulu olarak
belirlenmigtir.

o Bu okulun 1/A ve 1/B siniflari deney grubu, 1/C ve 1/D siniflari da kontrol
grubu olarak belirlenmistir.

e Sabahgi deney grubu 1/A sinifi 6grenci sayisi 19°dur.

e Sabahgi kontrol grubu 1/C 63renci sayisi 21’ dir.

o Ogleci deney grubu 1/B 6grenci sayisi 15 ‘dir.

e Ogleci kontrol grubu1/D égrenci sayisi 14'ddr.

e Deney ve kontrol gruplarindaki sinif égretmenleri 15 yil ve Uzerinde
6gretmenlik deneyimine sahiptir.

e Uygulama igin, haftanin ilk ginundn tatil sonrasi, son ginun ise tatil
éncesi olmasindan dolay! haftanin ikinci ve dérdtncd gunl ders gund
olarak belirlenmistir. Benzer anlayigla; ilk saatlerde derslere uyum, son
saatlerde ise gunun yorgunlugu s6z konusu olabileceginden ders saati
olarak Uclncl saat secilmistir.

e Uygulama haftada iki saatlik muzik dersi etkinlikleri iginde yapilmigtir.
Ders igi uygulama dersin ilk saatinde moziklendirilmis figlerle yapilan,
ikinci saatinde ise Unitelere gére yapilan muzik egitimi bigiminde
sOrdtralmastar.

e Uygulamada kullanilan figler anket yardimi ile &gretmenlerin en gok
kullandi§i figlerden secilerek olugturulmustur.

i

3.2. Evren

Aragtirmanin evrenini, Ankara ili Merkez lIgeleri llkdgretim okullarinin birinci
devre birinci sinif dgrenci ve égretmenleri olusturmaktadir.

3.3. Orneklem

Ankara ili Yenimahalle ilgesi ilkégretim okullari iginden segilmis Yahya Gavus
ilkégretim Okulu ve bu okulun 2001-2002 egitim 6gretim yilinda okuyan
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birinci devre birinci sinif &grencileri ve &gretmenleri  arastirmanin
6érneklemini olusturmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemi olan Yahya Cavus lik6gretim okulu secilirken;

"Ankara Valiligi il Milli Egitim Mudarligh Basart Degerlendirme Sinavi®
sonuglari incelenmis, bu sonuglara gére merkez ilgeler ilkdégretim okullar
birbirlerinden ¢ok farkhh ve degisik seviyelerde olmadigindan séz konusu
okullari kiimeleme yoluna gitmeye gerek kalmamig ve ortalama basar
dlzeyini en iyi yansitan okullardan biri random teknigi ile secilmistir (Ek-2).
Ogrenci ve 6Jretmen érneklemi ise kime 6rnekleme yéntemi ile segilmistir.
Bu yontemde, "bireylerin degdil gruplarin érneklemi yapilmaktadir’ (Kaptan,
1995)

Arastirmanin fis belirleme érneklemini ise, Ankara ili Merkez ilgeleri ilk&gretim
okullar iginden random teknidi ile segilen, 27 resmi 3 6zel ilkégretim okulu
olusturmaktadir.

3.3.1. Orneklem grubuna iliskin dagilimlar

Aragtirmanin égienci Grneklemine iligkin dagilimlar

Sabahgi kontrol ve deney gruplarinin cinsiyet bakimindan dagilimiar

Sabahg Kontrol Grubu Sabahg) Deney Grubu

Sekil 3.2. Sabahgi kontrol gfubunun Sekil 3.3. Sabah¢i deney grubunun
cinsiyet bakimindan dagilimi cinsiyet bakimindan dagilimi
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Sekil 3.2.'de géruldugu gibi sabah¢i kontrol grubu &grencilerinin cinsiyet
yénuanden dagihmlarina bakildiginda, égrencilerin %57,14't kiz ve %42,86's|
erkektir. Buna gbére sabahgi kontrol grubunun kiz ve erkek dégrencilerinin
dagiliminin birbirinden ¢ok farkli olmadig: sdylenebilir.

Sekil 3.3.’de gorildugu gibi::sabahgl deney grubu égrencilerinin cinsiyet
yoninden dagilimlarina bakildiinda, égrencilerin %57,89'u kiz ve %42,11’i
erkektir. Bu durumdan sabahgi deney ve kontrol grubunun benzer dagildigi
anlasiimaktadir.

Odleci kontrol ve deney gruplarinin cinsiyet bakimindan dagilimlar

Ogleci Kantral Grubu Ogleci Deney Grubu

Sekil 3.4. Ogleci kontrol grubunun Sekil 3.5. Ogleci deney grubunun
cinsiyet bakimindan dagilimi cinsiyet bakimindan
dagihimi

Sekil 3.4.’de gorlldagu gibi 8gleci kontrol grubu &égrencilerinin cinsiyet
yoninden dagilimlarina bakildi§inda, 6grencilerin %50’si kiz ve %50'si
erkektir. Buna gére 6gleci kontrol grubu 6grencileri sinifta esit dagilim

gostermektedir.

Sekil 3.5.’de géruldugu gibi 6gleci deney grubu &grencilerinin cinsiyet
ydéninden dagilimlarina bakildi§inda, erkek égrencilerin %53.33 oraninda ve
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kiz égrencilerden fazla oldugu gérliimektedir. Ancak bu fazlalik ¢ok blyuk
degildir. Buna gbre kiz ve erkek égrencilerin dagiliminda cok biyik bir fark
yoktur.

Bu durumda butin deney ve kontrol gruplarinda kiz ve erkek égrencilerin

siniflara dagilimlarinin yaklasik olarak birbirlerine egit oldugu séylenebilir.

Cizelge 3.1. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin annelerinin caligma
durumlarina gére dagilimlari

 Ogrencinin Annesi Deney Grubu Kontrol Grubu
f % f %
Calisiyor 7 20,6 7 20,0
Calismiyor 27 " 79,4 28 80,0
Toplam 34 - 100,0 35 100,0

Cizelge 3.1.‘de deney grubu-dgrencilerinin annelerinin galigma y&nunden
dagilmlarina bakildiginda, &grencilerin annelerinin %20,6’sinin  ¢alistigl,
%79,4'niin calismadigi gérulmektedir. Buna gére deney grubu égrencilerinin
annelerinin buyuk bir gogunun galismadigt sGylenebilir.

Kontrol grubu &grencilerinin annelerinin ¢alisma yénunden dagilimlarina
bakildiginda, 6grencilerin annelerinin  %20’sinin  ¢aligti§i, %80'inin
calismadidi gérulmektedir. Buna gére kontrol grubu égrencilerinin annelerinin
blytk bir gogunun ¢alismadigd! séylenebilir.

Bu durumdan, hem deney hem de kontrol gruplari égrencilerin annelerinin
baytk cogunlugunun calismadigl anlagiimaktadir.
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Cizelge 3.2. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin annelerinin egitim
durumlarina gére dagilimi

[ Bgrencinin  Annesinin Deney Grubu Kontrol Grubu
Egitim Durumu f % f %
Okul Egitimi Almamisg 1 2,9 0 0,0
ilkégretim 15 44,1 21 60,0
Ortadgretim 12 35,3 10 28,6
Yiiksek Ogretim 6 17,6 4 11,4
Toplam 34 100,0 35 100,0

Cizelge 3.2’de deney gruplari 6grenci annelerinin egitim durumlari yéninden
dagilimlarina bakildiginda, %2.9'unun egitim almamis oldudu, %44.1’inin
ilkdégretim okullarindan, %35.3’ijni'm ortadgretim okullarindan, %17,6’sinin
yUksek 6gretim okullarindan mezun oldugu gérilmektedir. Buna goére, deney
gruplari 6grenci annelerin ¢ok azinin okul egitimi almamis oldugu, cogdunun
i'lkc'igretim ve ortadgretim okullarindan mezun oldugu, geri kalan kisminin ise
yUksek 6gretim okullarindan mezun oldugu anlagiimaktadir.

Kontrol grubu &grencilerinin  annelerinin  egitim durumlan yéninden
dagihmlarina bakildiginda ise okul egitimi almamis annenin olmadidt,
annelerin %60’ Inin  ilkégretim  okullarindan, %28.6'sinin  ortad@retim
okullarindan, %11,4‘Unin yUksek 6grenim okullarindan mezun oldugu
goérulmektedir. Bundan, batin annelerin mutlaka bir okula devam ettigi, buytk
cogunlugun ilkdgretim okullarindan mezun oldudu, geri kalan kisminin orta
ogretim okullarindan mezun oldugu ve ¢ok az bir kisminin ise yiksek 6gretim

okullarindan mezun oldugu anlagiimaktadir.
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Cizelge 3.3. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin babalarinin galisma
durumlarina gére dagilimiari

[ Bgrencinin Babasi Deney Grubu Kontrol Grubu
f % f %
Caligiyor 31 91,2 33 94,3
Gahsmiyor 3 8,8 2 57
Toplam 34 100,0 35 100,0

Cizelge 3.3.‘de deney grubu égrencilerinin babalarinin ¢alisma ydniunden
dagilmlarina bakildiinda, 6Jrencilerin babalarinin %91,2 ’sinin ¢alistid,
%8,8’inin galismadi§i goértimektedir. Buna gére deney grubu égrencilerinin

babalarinin baytk gogunlugunun calistigi s6ylenebilir.

Kontrol grubu &grencilerinin babalarinin ¢alisma yénunden dagilimlarina
bakildiginda ise, 6grencilerin babalarinin %94.3 'Gntn g¢alistigi, %5,7’sinin
é:ahgmadlgl gorulmektedir. Buna gére kontrol grubu égrencilerinin babalarinin
blayuk ¢oguniugunun ¢ahistigi anlagiimaktadir.

Bu durumdan, hem deney hem de kontrol gruplari 6grenci babalarinin blyik
cogunlugunun galistigi anlasiimaktadir.

Cizelge 3.4. Deney ve kontrol grubu égdrencilerinin babalarinin egitim
durumuna gére dagilimlari

[Bgrencinin Babasinin Deney Grubu Kontrol Grubu
Egitim Durumu f % f %
Okul Egitimi Almamig 0 0,0 0] 0,0
lIkdgretim 11 32,4 14 40,0
Ortadgretim 1 32,4 15 429
Yiiksek Ogretim 12 35,3 6 17,1
Toplam 34 100,0 35 100,0
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Cizelge 3.4.’de deney grubu o6grencilerinin babalarinin egitim durumlari
yéniinden dagilimlarina bakildiginda, okul editimi almamis babanin olmadig,
babalarin %32,4° Unln ilkégretim okullarindan, %32,4 ‘Un0n ortadégretim
okullarindan, %35.3’'Unun yilksek &gretim okullarindan mezun oldugu
goériimektedir. Buna gére, btin babalarin mutlaka bir okuldan mezun oldugu
ilkégretim okullarindan ve ortaégretim okullarindan mezun olanlarin
dagilimlarinin birbirine esit oldugu, bu dagilimi %3'luk fazlalikla ylksek
6gretim okullarindan mezun olanlarin olusturdugu anlagiimaktadir.

Kontrol grubu &grencilerinin  babalarinin  egitim  durumu yéninden
dagilimlarina bakildiginda, okul egitimi almamis babanin olmadi§i, babalarin
%40'Inin  ilkégretim okullarindan, - %42,9'unun ortadgretim okullarindan,
%17,1‘inin ylUksek 6gretim okullarindan mezun oldugu gértlmektedir. Buna
goére, bltin babalarin mutlaka ‘bir okuldan mezun oldudu, ilkégretim
okullarindan ve ortadgretim okullarindan mezun olanlarin dagilimlarinin
birbirlerine yakin oldugu, bu durumdan yiiksek 6gretim okullarindan mezun
olanlarin ilkégretim ve ortadgretim okullarindan mezun olanlara gére daha az

oldugu anlagiimaktadir.

Cizelge 3.5. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin egitimine devam eden
strduren abla/agabey ‘lerine gére dagilimlar

Ogrencinin Egitimine Devam Deney Grubu Kontrol Grubu
Eden Agabeyi/Ablasi f % f %

Var 17 50,0 16 45,7
Yok 017 50,0 19 54,3
Toplam o 34 100,0 35 100,0

Deney grubu édrencilerinin’ editimine devam eden abla/agabey’lerine gére
dagiimlarina bakildiginda, varlarla yoklarin birbirine esit oranda dagildigi
géruimektedir. Bu durumdan, deney gruplar 6grencilerinin egitimini strdtren
abla/agabey‘e sahip olma bakimindan birbirine esit dagdildigi anlasiimaktadir.
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Kontrol grubu égrencilerinin e@itimine devam eden abla/agabey 'lerine gére
dagilimlarina bakildiginda ise, %45,7 ‘sinin egitimini stGrdtren abla/agabeye
sahip oldugu, %54,3 ‘Unln ise sahip olmadigi gérliimektedir. Bu durumdan,
egitimine devam eden abla/ajabey‘e sahip olma dagilimlarinin birbirine
oldukga yakin oldugu anlagiimaktadir.

Buna gore, hem deney hem de kontrol gruplarinda egitimine devam eden
abla/agabey'e sahip olma durumlarinin birbirine yaklasik oldugu
anlasiimaktadir.

Cizelge 3.6. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin okul éncesi egitim alma
- durumlarina gére dagihimlar

[ ©grencin Okul Oncesi Egitim| = Deney Grubu Kontrol Grubu
f % f %

Almig ' St 16 47 1 25 71,4

!Almam|§ 5y 18 52,9 10 28,6

Toplam 34 100,0 35 100,0

Cizelge 3.6.da deney grubu &grencilerinin okul &ncesi egitim alma
durumlarina gére dagilimlarina bakildiginda ise, %47,1 ‘inin almis oldugu,
%52,9‘unun ise almamis oldugu gérulmektedir. Bu durumdan, deney gruplari
6grencileri arasinda okul dncesi egitim alanlarla almayanlarin dagilimlarinin

birbirine yakin oldugu anlagiimaktadir.

Deney grubu &égrencilerinin okul yéncesi egitim alma durumlarina gére
dagihmlarina bakildiginda, %71,4 ‘Gntn okul 6ncesi egitim almis oldugu,
%28,6'sinin ise almamis oldudu gériimektedir. Bu dagiiima gére, kontrol
gruplarinda okul ncesi egitim almig 6grencilerin, almiglardan olukga fazla

oldugu séylenebilir.
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i

Okul Oncesi egitim alma durumu igin kontrol ve deney gruplarinin
dagilimlarina bakildiginda, deney gruplarina gére kontrol gruplarindan daha
fazla sayida 6grencinin okul 6ncesi egitim almis oldugu anlagiimaktadir.

3.4. Veri Toplama Araglan ve Verilerin Toplanmasi

Deney materyalleri ilkokuma figlerinin olusturulmasi;

Deney materyalleri ilkokuma fislerinin belirlenmesine yardimci olmak amaci
ile otuz ilkégretim okulunun birinci devre birinci sinif 6§retmenlerine
uygulanmak Gzere anket formu hazirlanmistir. Anket formu (Milli Egitim
Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu’nun ilkégretim okullarinin birinci devre
birinci siniflart igin ders kitabi olarak kabul ettigi kitaplar arasindan segilen)
dért ilkokumaya baslangi¢ kitabindan figler belirlenerek olusturulmustur.

Bu anket 2000-2001 egitim 6gretim yilinda otuz ilkégretim okulunda birinci
devre birinci sinifi okutan égretmenlere uygulanmistir. Anket sonuglari, fis
cumlelerinin belirlenmesine yardimci olmustur (Ek-4).

Deney materyali gézlem formiarinin hazirlanmasi;

Bu arastirmada ilkokuma égre‘t‘imindév

e CuUmle agsamasi
e Sbzclk agsamasi
¢ Hece asamasi

e Serbest Okuma agamasi

olmak Uzere toplam doért asama icin ayri gézlem formu hazirlanmigtir.
likokumada yer alan agamalardén sadece ses (harf) agamasi igin, gézlem
formu hazirlanmamigtir.  Gunk(; solunma ¢aligmalarinin  ses (harf)
caligsmalarina paralelliginden 6turt, solunma c¢aligmalarini da igeren
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uygulamanin baglamasi ile birlikte ses agamasina da baglanmak durumunda
kalinmigtir.

Hazirlanan G¢ ara gc‘iilie’m ve bir son gézlem formunda, mizik egitimine
paralel hedef davraniglari da igine alan ve ilkokuma 6gretiminde 6gdrencilere
kazandirilmis olmasi beklenen hedef davraniglar yer almaktadir.

3.4.1.Deney materyalleri ilkokuma figleri ile gézlem formlarinin

hazirlanmasi ve uygulanmasi

Gozlem formlarinin olugturulmasi ve uygulanmasi

Godzlem formlari; sinif §retmenligi, 6lgme degerlendirme, muzik égretmenligi
ve istatistik bélilmlerinden yetkili uzman géruslerinden ve konuyla ilgili
yayinlardan yararlanilarak hailrlanmlgtlr. Goézlem formlarinin
hazirlanmasindan sonra ortaya ¢ikan bi¢imine iligkin uzman kanisi alinmistir.
Hazirlanan formlarla SIraS|yIa ilkokuma asamalarina gére gézlem yapilmigtir.

Gézlem formlarinin uygulanmasindan énce baglayan uygulama suresince
deney grubu ile ilkokumanin ilk basamagini olusturan cimle agsamasinda
geleneksel egditime ek olarak bir saati muziklendirilmis figlerle, bir saati ise
unitelere uygun olarak egitimi yapilan mizik dersleri gergeklestirilmistir. ilk bir
aylik siirenin sonunda deney gruplarina égretilmis olan toplam 12 fig cimlesi
okutularak birinci ara goézlem' test gerceklesmistir. (Bu asamada deney
gruplarinda kontrol grupla’rlnaA gbre daha fazla sayida fig cumlesi égrenildigi

gbzlenmistir).
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Deney grubu Geleneksel 1. ara
egitim+Muziklendirilmig gbzlem test
fislerle muzik egitimi

Kontrol grubu Geleneksel EgGitim 1. ara
gbzlem test

Bir aylk egitim stresi
oot —

Sekil 3.6.Arastirmanin deneysel uygulama deseni

(Bu model ikinci ve tglncl ara gézlemler ile son gbzlem teste de ayni
anlayigla sardUrGimastar).

ilkokumanin ikinci agsamasinda (sézclk agamasinda) egitim devam ettirilmis
ve hece asamasina geg¢meden hemen o6nce ikinci ara gbézlem test
yaptimistir. Bélinmus fis cimlelerinden alinan 55 s6zciikten olusan bir metin,
deney ve kontrol grubu 6grencilerine tek tek okutularak ikinci ara gézlem test
yapilmistir. Metin olusturulurken sinif 6gretmenlerinin bu konudaki gorus,
dustnce ve Onerilerine yer verilmistir (Ek-11). (Bu agamada deney
gruplarinda kontrol gruplarina gére daha fazla sayida figs cUmlesinin

sbzclklere bolinduglu gézlenmigtir).

ilkokumanin Ggincl agsamasinda (hece agsamasinda), GUglncll ayin sonunda
Gclncl ara gozlem test yapilmigtir. Gozlem yapilirken, ¢aligiimig hecelerden
olusturulan 47 heceyi icine alan 24 sézcik ve 41 6grenilmis sézcukten
olusturulan toplam 65 sézciklik bir metin deney ve kontrol grubuna tek tek
okutulmustur (Ek-11). (Bu asamada deney gruplarinda kontrol gruplarina

gore fazla sayida sézcuk hecelere bélunmusgtar).

ilkokumanin dérdincl asamasinda (serbest okuma agamasinda)dérdinct
ayin sonunda ise son ara gozlem test yapilmistir. Ogrencilerin kazanmig

olmasi beklenen hedef davraniglarin ve bunlart kapsayan okumanin
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gerceklesip gergeklesmedigini gbzlerken, 40 sézclkten olugan, éJrencilerin
seviyesine uygun sinif 6gretmenlerinin géris ve dusinceleri alinarak segilen
bir metin, deney ve kontrol grubu 6&grencilerine tek tek okutulmustur.
Ogrencilerin okuduklarini anlayip anlamadiklarinin gézlenmesi igin de konu
ile ilgili iki soru sorulmustur. Son test igin hazirlanmig metni her égrencinin
okuyamayabilecedi dasunulerek, bu &grencilerin okuma isteginin ve
heyecaninin kaybolmamasi ve durumdan olumsuz etkilenmemesi igin hece
ve clmle asamasi ile ilgili de birer metin hazirlanmigtir. Béylece serbest
okuma asamasina ulagamamis 6grenciye hece agamasi ile ilgili, hece
asamasina ulasamamis ~ égrenciye de sézcik agamasi ile ilgili bir metin
okutularak gézlem tamamlanmigtir. -

3.4.2. Deneysel egitim siireci

Deneysel egitim surecine baslamadan énce deney ve kontrol gruplarina
arastirmaci tarafindan hazirlanan 6grenci tanima formu dagitiimigtir. Bu
formdan alinan bilgiler ile sinif 6gretmenlerinin géris ve dasunceleri
dogrultusunda, okuma bilen égrenciler saptanip, aragtirma ve degerlendirme
digi birakilarak egitime baglanmistir. Egitim bir yari yil strdGraimagtar. Bu
sirede bayram tatili, yeni yil tatili, kar tatili dolayisiyla egitim &gretimde
aksamalar olmustur. Ancak bu aksamalarin arastirmanin yOrittimesine

iliskin galisma planini olumsuz etkilememesine ézen gosterilmigtir (Ek-9).
Uygulama

e Deneysel egitim sﬂreciinde kullanilan maziklendirilmis figler uzman
yardimi ile hazirlanmistir (Ek-7). Geleneksel egitime ek olarak yapilan bu
“mizikle egitim” uygulamasiyla birlikte solunma aligtirmalarina da
baslanmistir. Bu calisma ilé hem solunma aligtirmalar yapilmig, hem de
sesler (harfler) calisilarak iki hedefe birden hizmet edilmigtir. Arastirma

sonlanincaya kadar bu gal|§maSIa devam edilmigtir.
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Cumle asamasinda; yukarida belirtilen amaca uygun sekilde her ders
dizenli bicimde solunma alistirmalart oyunlastinlarak  sinifta
uygulanmigtir. Bir aylik egitim sGresinde, 6grencilerin 6grenme hizina
g6re muziklendirilmis figler 6gretilerek cimle agamasi gergeklestirilmistir.
Bu asamada, deney grubu 6grencileri toplam 12 fig cimlesi 6grenmistir.
Sinif &Jretmenleri tarafindan bu agamanin sona erdigine Kkarar
verildiginde s6zclk asamasina gegilmisgtir.

Sozcuk asamasi; cumle asamasinda O&gretilen ilk fis cUmlesinden
baslanarak soézctiklere bélunmus cumleler tekerleme haline getirilerek
gerceklestiriimistir.  Ayrica ilk kez kullanilan fig cumlelerinin
miiziklendirilerek 6gretiimesine de devam edilmistir. Yine égrencilerin
6grenme hizina goére sinif égretmenleri tarafindan bu agamanin sona
erdigine karar verildiginde, yani ikinci ayin sonunda hece asamasina

gecilmistir.

Hece asamasinda ise, cumlelerin ve sozciklerin dogal tartim
ozelliklerinden vyararlanilarak calisilmistir. Sézclkleri hecelere bdélme
calismasina yine ilk 6grenilen cumlelerin sézctklerinden baslanmistir.
Ayrica yeni Ogretiimekte olan fis cimleleri muziklendiriimeye devam
edilerek ve bélinmeyen cumlelerin bélimuyle elde edilen sézciklerle
tekerlemeler olugturularak uygulama surdOrdlmastir. Bu asama da
oégrencilerin 6grenme hlzmé ve sinif é6gretmenlerinin kararlarina uygun
sekilde bitirilmigtir. Ayrica deney grubu 6grencilerinin asama atlamalari
yaklagik zamanlarda -olitiug ve serbest okuma asamasina gegilinceye

kadar bu galismalar yukarida anlatildigi bigimde sardtrGimastar.

3.4.3. Gozlem

Gézlem, iki deney ve onlara paralel iki kontrol grubuna gézlem formlar

uygulanarak yapilmigtir ve (¢ gézlemci tarafindan yratdimagtar. Gozlemci
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olarak; bir yil énce birinci sinifi okutmus bir sinif 6gretmeni, kontrol grubunun
sinif 6gretmeni deney grubunun gézlemini, deney grubunun sinif 6gretmeni
kontrol grubunun gézlemini yaritmek Gzere ayrica bir sinif égretmeni ve
arastirmacinin kendisi gézlemde yer almigtir. Her hangi bir yanliliga meydan
vermemek objektifligi saglamak igin bu yol izlenmistir. GUnk( "her teknikte
oldudu gibi gézlem tekniginin 6lgtt ve &zelliklerinden biri de objektifliktir’
(Kaptan ,1995). Bu gereklilik arastirmada dikkatle ve &zenle vyerine
getiriimeye caligiimistir.

3.5. Verilerin islenmesi ve Géziimlenmesi

Arastirmaya iliskin verilerin 'i§leneréﬁ ¢6zimlenmesinde asagida agiklandid
sekilde parametrik ve nbﬁparametrik testler kullaniimigtir. Testlerde «a

(anlamlilik dizeyi): ,05 olarak belirlenmis ve P degeri (anlamlihk degeri) ,05’
le yani alfa ile karsilagtirilarak gikan sonuglara uygun karar verilmistir. Karar
Qerilirken, P degeri alfadan klglkse Ho hipotezi reddedilmis, P degeri alfadan

buylkse Ho hipotezi reddedilmemistir.

Orneklem gruplari arasindaki farki bulabilmek igin uygun test istatistiginin
secimine karar verilirken gruplarin normal dagilip dagiimadigr sinanmigtir.
Sinama her bir grup ve a§én‘iada Kél}nogorof-Simirnov testi ile yapiimigtir. Bu
test icin hipotezler sdyle bglirlenrmi§tir:

Ho :Gruptaki dagilim normaldir”
H1 :Gruptaki dagilim normal degildir

Kolmogorof-Simirnov testinin sonuglarina gére, her iki grup normal
dagilmigsa (yani Ho hipotezi reddedilmiyorsa) karstlastirma t testi ile
yapiimig, sayet her iki gruptan en az biri normal dagiimamigsa (yani Ho
hipotezi reddediliyorsa) karsilagtirma Mann-Whitney testi ile yapilmistir
(Gamgam, 1998).
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Normal da@ilan gruplarda t testi uygulanmadan énce hangi serbestlik
derecesinin  kullanilacagina karar verilirken, varyanslarin (8lgllen
degisimlerin) esit olup olmadig! F testi ile test edilmig ve hipotezler séyle
belirlenmisgtir;

Ho :iki grubun varyansi esittir
H1 :iki grubun varyansi esit degildir

iki grubun varyanslarn esitse t ile, esit defilse t* olarak tablolarda

gOsterilmigtir.

Tek yonlG varyans analizi, bazi olaylarda degiskenlerdeki degismeler tek
faktérden kaynaklandigi ve bunlarla ilgili bilgiler bulunmak istenildiginde
kullanildigi icin ¢dézimlemede yer almistir (Turanh ve Gurig, 2000 ).Bu
tgag“;lamda, degiskenlerin serbest okuma puanlarina etkilerinin olup
blmadlglnln test edilmesi icin, tek yonlt varyans analizi (ANOVA:Analysis of
Variance ) kullaniimigtir. Hipotezler sdyle belirlenmigtir;

Ho :Ogrencilerin (son test) serbest okuma gézlem puanlari degiskenin
duzeylerine gére farklilik géstermez
H1 : Ogrencilerin (son test)serbest okuma gézlem puanlari degiskenin

duzeylerine gore farklilik gdsterir
Deney grubu &grencilerin okurﬁa asamalarina erisme durumlarinda
degiskenlerin etkisinin olup olmadidini test etmede de ayni teknik kullaniimisg

ve hipotezler séyle belirlenmigtir:

Verilerin analizinde SPSS paket programi kullaniimigtir.
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3.6. Gruplar Arasi Farka Ulagabilmede Kolmogorov-Simirnov Normallik

Testi ile Uygun Test Kararlan

Cizelge 3.7. Cumle agamasi i¢in Kolmogorov-Smirnov normallik testi

Davranig Grup P degeri Karar
Cumleye soluk Sabahci Kontrol Grubu |,200(*) Ho kabul
alarak baglama Sabahgi Deney Grubu |,000 Ho red
Ogleci Kontrol Grubu  |,005 Ho red
Ogleci Deney Grubu ,000 Ho red
Solugu cumleye Sabah¢i Kontrol Grubu |,004 Ho red
uygun kullanma Sabahgi Deney Grubu |,055 Ho kabul
Ogleci Kontrol Grubu  [,200(*) Ho kabul
Ogleci Deney Grubu ,002 Ho red
Noktalama Sabahgi Kontrol Grubu |,200(*) Ho kabul
isaretlerine uygun | Sabah¢i Deney Grubu |,067 Ho kabul
duraklama Ogleci Kontrol Grubu _ |,200(*) Ho kabul
Ogleci Deney Grubu  |,001 Ho red
Cumleyi konusma | Sabahgi Kontrol Grubu |,180 Ho kabul
ezgisi ile okuma Sabahgi Deney Grubu |,126 Ho kabul
Ogleci Kontrol Grubu  |,200(*) Ho kabul
Ogleci Deney Grubu  |,009 Ho red
Dogru telaffuz Sabahg! Kontrol Grubu |,200(*) Ho kabul
etme Sabahci Deney Grubu [,027 Hop red
| Ogleci Kontrol Grubu  |,200(*) Ho kabul
Ogleci Deney Grubu ,003 Ho red
Cumle Sabahg¢i Kontrol Grubu |,200(*) Ho kabul
Asamasinda Sabah¢i Deney Grubu |,021 Ho red
Genel Bagari Ogleci Kontrol Grubu  |,200(*) Ho kabul
Ogleci Deney Grubu  {,014 Ho red

Ho:Dagihm normaldir
*: P deferi igin alt simir

Cizelge 3.7.‘de goruldugu gibi, cumle asamasindaki butin davraniglar ve

genel basari Kolmogorov—Simirnov normallik testi ile test edilerek deney ve

kontrol gruplarinin kargilastiriimasinda kullanilacak uygun teste karar

verilmistir.

“Ciumleye soluk alarak bésla;ﬁa”'hdavranlg.mda sabahgi kontrol grubu normail
dagilmis, deney grubu ise normal dagiimamigtir. Bu ylzden iki grubun

karsilastiriimasinda Mann-Whitney testinin kullanilmasina karar verilmistir.
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Ayni davranis icin 6gleci kontrol ve deney gruplari normal dagiimamistir. Bu
yluzden iki grubun karsilastiriimasinda Mann-Whitney testinin kullaniimasina
karar verilmistir.

“Solugu ciumleye uygun kullanma” davraniginda, sabahg¢! kontrol grubu
normal dagilmamis, deney grubu ise normal dagimistir. Bu yUzianden, iki
grubun karsgilagtiriimasinda Mann-Whitney testinin kullaniimasina karar
verilmigtir. Ayni davranis igin, 6gleci kontrol grubu normal dagiimis deney
grubu ise normal dadimamistir. Bu ylzlnden, yine iki grubun
karsilastiriimasinda Mann-Whitney testinin kullaniimasina karar verilmigtir.

“Noktalama isaretlerine uygun duraklama” davraniginda sabahgi kontrol ve
deney gruplari normal dagiimistir. Bu ytzden, iki grubun karsilastiriimasinda
t testinin kullaniimasina karar verilmistir. Ayni davranis igin 6gleci kontrol
grubu normal dagiimis deney grubu ise normal dagiimamistir. Bu ylzden iki
grubun Kkarsilastirimasinda Mann-Whitney testinin kullanilmasina karar

verilmigtir.

“Cumleyi konusma ezgisi ile ckuma” davraniginda sabahgi kontrol ve deney
gruplart normal dagilmistir. Bu ylzden, iki grubun karsilastirimasinda t
testinin kullaniimasina karar verilmigtir. Ayni davranis igin 6gleci kontrol
grubu normal dagilmis deney grubu ise normal dagilmamigtir. Bu ylzden iki
grubun karsilagtiriimasinda Mann-Whitney testinin kullaniimasina karar

S

verilmistir.

“Dogru telaffuz etme” davraniginda sabahgi kontrol grubu normal dagilmis,
deney grubu ise normal ‘ dagilmamistir. Bu ylzden iki grubun
karsilastirimasinda Mann-Whitney testinin kullaniimasina karar verilmistir.
Ayni davranig icin 6gleci kontrol grubu normal dagilmig, deney grubu ise
normal dadiimamistir. Bu ylzden iki grubun karsilastiriimasinda Mann-
Whitney testinin kullaniimasina karar verilmigtir.
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“Cimle asamasindaki genel basari” ya bakildiginda sabah¢i kontrol grubu
normal dagilmig, deney grubu ise normal dagiimamigtir. Bu ytzden iki
grubun karsilastirimasinda Marin-Whitney, testinin kullaniimasina karar
verilmistir. Ayni davranis igin, 6gleci kontrol grubu normal dagiimig deney
grubu ise normal dagimamistir. Bu yUzden iki grubun karsilagtiriimasinda

Mann-Whitney testinin kullanilmasina karar verilmistir.

Cizelge 3.8. Cumle agsamasinda normal dagilan gruplarin varyanslari

Davranig Gruplar F Istatistigi | P degeri | Karar
Noktalama igaretlerine | Sabahg¢i 4,333 ,0442 Ho red
uygun duraklama Kontrol-Sabahgi

Deney
Cumleyi konugsma Sabahgi 9,892 ,0032 Ho red
ezgisi ile okuma Kontrol-Sabahgi |

Deney

Ho:Y1din varyanslari esittir
Hy: Y1i§in varyanslan farkhidir

“Noktalama isaretlerine uygun duraklama” davraniginda, normal dagilan
sabahgi kontrol ve deney gruplarinin varyanslarinin esitligi F testi ile
sinanmustir. Bu ylzden, yigin varyansian farkl iki bagimsiz dagilim igin t
testine karar verilmigtir ( bu test t* seklinde gdsterilmektedir ).

“Camleyi konusma ezgisi ile okuma® davraniginda, normal dagilan sabahgi
kontrol ve deney gruplarinin varyanslarmm esitligi F testi ile sinanmistir. Bu
yluzden yigin varyanslart farkll iki bagimsiz dagilim icin t testine karar
verilmistir (bu teét t* seklinde gdsterilmektedir).
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Davranis Grup P degeri Karar
Cumleye Soluk Alarak Sabahgi Kontrol ,053 Ho kabul
Baglama Sabahci Deney ,035 Ho red
Ogleci Kontrol ,000 Ho red
Ogleci Deney ,000 Ho red
Solugu Cumleye Uygun | Sabahgi Kontrol ,051 Ho kabul
Kullanma Sabahgi Deney ,185 Ho kabul
Ogleci Kontrol ,001 Ho red
Ogleci Deney ,000 Ho red
Noktalama isaretlerine Sabahc¢i Kontrol ,200(*) Ho kabul
Uygun Duraklama Sabah¢i! Deney ,200(*) Ho kabul
Ogleci Kontrol ,139 Ho kabul
Ogleci Deney ,000 Ho red
Cumleyi konusma ezgisi | Sabahgi Kontrol ,200(*) Ho kabul
ile okuma Sabah¢i Deney ,200(%) Ho kabul
Ogleci Kontrol 126 Ho kabul
Ogleci Deney ,000 Ho red
Dogru Telaffuz Etme Sabahgi Kontrol 151 Ho kabul
Sabahgi Deney ,018 Ho red
Ogleci Kontrol 199 Ho kabul
Ogleci Deney .000 Ho red
Okuma Hizini Ayarlama | Sabahg! Kontrol ,052 Ho kabul
| Sabahg¢i Deney ,007 Ho red
Ogleci Kontrol 017 Ho red
Ogleci Deney ,000 Ho red
Soézciuk Agsamasindaki Sabahg¢i Kontrol ,200(™) Ho kabul
Genel Basgar Sabahct Deney ,200(*) Ho kabul
Ogleci Kontrol ,028 Ho red
Ogleci Deney ,003 Ho red
Yanlig/Eksik Okunan Sabah¢i Kontrol ,038 Ho red
Soézcik Sabahgi Deney ,004 Ho red
Ogleci Kontrol .040 Ho red
Ogleci Deney ,000 Ho red

Hg:Dagdiiim normaldir
*: P degeri i¢in ait sinir

Cizelge 3.9.'da géruldagt di’bi “Sézcik asamasi’ndaki, butin davraniglar,

genel basari ve yanlis/eksik okunan sézctk.dagilimlari Kolmogorov—-Simirnov

normallik testi ile test edilerek deney ve kontrol gruplarinin

karsilastiriimasinda kullanilacak uygun teste karar verilmistir.
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*Clmleye soluk alarak baglama” davranisinda sabahgi kontrol grubu normal
dagilmig, deney grubu ise normal dadilimamistir. Bu ylzden iki grubun
karsilastirimasinda Mann-Whitney testinin kullaniimasina karar verilmistir.
Ayni davranig igin 6gleci kontrol ve deney gruplart normal dagilmamistir. Bu
yuzden iki grubun karsilastiriimasinda Mann-Whitney testinin kullaniimasina
karar verilmigtir. ;

“Solugu camleye uygun kullanma” davramginda sabahgi kontrol ve deney
gruplari normal dagiimistir. Bu yUzden iki grubun karsilastiriimasinda t
testinin kullaniimasina karar verilmistir. Ayni davranis icin 6gleci kontrol ve
deney gruplarn normal dagilmigtir. Bu yUzinden karsilastirmada, Mann-
Whitney testinin kullaniimasina karar verilmistir.

“Noktalama isaretlerine uygun duraklama” davraniginda sabahg¢i kontrol ve
deney gruplari normal dagiimistir. Bu ylzden, iki grubun kargilastiriimasinda
t testinin kullaniimasina karar verilmistir. Ayni davranis icin 6gleci kontrol
grubu normal dagilmis,ancak E:leney grubu normal dagilmamistir. Bu ylzden
iki grubun karsilastiriimasinda Mann-Whitney testinin kullaniimasina karar

verilmigtir.

“Camleyi konugsma ezgisi ile okuma” davranisinda sabahgi kontrol ve deney
gruplari normal dagilmistir. Bu yUzden, iki grubun karsilastiriimasinda t
testinin kullanilmasina karar verilmistir. Ayni davranis icin 6gleci “kontrol
grubu normal dagilmig, deney grubu ise normal dagilmamistir. Bu ylizden iki
grubun karsgilastinimasinda IVi'énh-Whitney testinin kullaniimasina karar

verilmistir.

“Dodru telaffuz etme” davranisinda sabahgi kontrol grubu normal dagtimis,
deney grubu ise normal dadimamistir. Bu ylzden iki grubun
kargilastinimasinda Mann-Whitney, testinin kullaniimasina karar verilmistir.
Ayni davranig icin 6gleci kontrol grubu normal dagiimis, deney grubu ise
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normal dagiimamistir. Bu ylzden iki grubun karsilastiriimasinda Mann-
Whitney testinin kullaniimasina karar verilmistir.

“Okuma hizini ayarlama” davraniginda sabahg¢i kontrol grubu normal
dagiimis, deney grubu ise normal dagiimamistir. Bu ylUzden iki grubun
karsilagtiriimasinda Mann-Whitney testinin kullanilmasina karar verilmistir.
Ayni davranis igin 6gleci kontrol ve deney gruplari da normal dagi!imamisgtir.
Bu ytzden iki grubun Kkarsilastirimasinda da Mann-Whitney testinin
kullaniimasina karar verilmistir.

“Sézclik asamasindaki genel Vbagarl” da sabahgi kontrol ve deney gruplar
normal dadilmistir. Bu ylUzden iki grubun karsilastiriimasinda t testinin
kullaniimasina karar vérilmigtir. Ayni davranis i¢in égleci kontrol ve deney
gruplart normal dagilmisgtir. Bu ylzlnden karsilagtirmada Mann-Whitney
testinin kullaniimasina karar verilmistir.

;‘Yanll§/eksik okunan sézciik ortalamasi” na bakildifinda sabahg¢i kontrol ve
deney gruplan normal dagimamigtir. Bu ylGzden iki grubun
karsilagtiriimasinda Mann-"Whitney testinin kullaniimasina karar verilmistir.
Ayni davranig igin 6@leci kontrol ve déney gruplari da normal dagiimamistir.
Bu ylzden iki grubun kéfgilagtlrllmasmda yine Mann- Whitney testinin
kullaniimasina karar verilmigtir:

Cizelge 3.10. Sézcuk agsamasinda normal dagilan gruplarin varyanslari

Davranig Gruplar F Istatistigi | P degeri | Karar
Solugu cumleye uygun |Sabahgi Kontrol- |2,236 , 1431 Ho
kullanma Sabahci Deney kabul
Noktalama igaretlerine |Sabahgi Kontrol- |2,543 ,1191 Ho
uygun duraklama Sabahgi Deney kabul
Cumleyi konugma Sabahg¢i Kontrol- |3,575 ,0663 Ho
ezgisi ile okuma Sabah¢i Deney kabul
Sozclk asamasinda | Sabahgi Kontrol- | 2,224 ,1441 Ho
genel basari Sabah¢i Deney kabul

Ho:Y1din varyanslan esittir
Hsi: Yigin varyanslar farklidir
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Cizelge 3.10.’da gérildugi: gibi. “Solugu cumleye uygun kullanma
davranisinda normal dagilan sabéhgl kontrol ve deney gruplarinin
varyanslarinin esitligi F testi ile sinanmistir. Bu durumda yi1§in varyanslarinin

farkli olmadigr sonucuna variimigtir.

“Noktalama igaretlerine uygun duraklama” davraniginda, normal dagilan
sabahgi kontrol ve deney gruplarinin varyanslarinin esitligi F testi ile
sinanmigtir. Bu durumda yi§in varyanslarinin farkll oldugu sonucuna

variimistir.

“Cumleyi konusma ezgisi ile okuma” davranisinda normal dagilan sabahgi
kontrol ve deney gruplarinin varyanslarinin esitligi F testi ile sinanmistir. Bu
durumda yi1gin varyanslarinin farkli dimadi§i sonucuna variimigtir.

“Sézcik asamasindaki genel bésan” da normal dagilan sabahgi kontrol ve
deney gruplarinin varyanslarinin esitli§i F testi ile sinanmistir. Bu durumda,

yigin varyanslarinin farkli oldugu sonucuna variimigtir.



52

Cizelge 3.11. Hece asamasi i¢in Kolmogorov-Smirnov normallik testi

Davranig Grup P degeri |Karar
Cumleye Soluk Alarak Sabahg¢i Kontrol ,008 Ho red
Baglama Sabahci Deney ,000 Ho red
Ogleci Kontrol ,055 Ho kabul
Ogleci Deney ,000 Ho red
Solugu Cumleye Uygun | Sabahg¢i Kontrol ,000 Ho red
Kullanma Sabahg¢i Deney ,000 Ho red
Ogleci Kontrol ,000 Ho red
Ogleci Deney ,000 Ho red
Heceleri Birlestirerek Sabahci Kontrol ,024 Ho red
Sézcikleri Okuma Sabah¢i Deney ,000 Ho red
Ogleci Kontrol ,200(*) Ho kabul
Ogleci Deney ,000 Ho red
Heceleri Birlegtirerek Sabahgi Kontrol ,000 Ho red
Okunan Sézcukleri Sabahg! Deney ,001 Ho red -
Anlama Ogleci Kontrol ,003 Ho red
Ogleci Deney ,000 Ho red
Dogru Telaffuz Etme Sabah¢t Kontrol ,085 Ho kabul
Sabah¢i Deney ,000 Ho red
Ogleci Kontrol ,014 Ho red
-1 Ogleci Deney ,000 Ho red
Hece Asamasinda Genel | Sabahgi Kontrol ,055 Ho kabul
Basari Sabahg¢i Deney ,000 Ho red
Ogleci Kontrol ,098 Ho kabul
Ogleci Deney ,000 Ho red
Yanlig/Eksik Okunan Sabahgi Kontrol ,000 Ho red
s6zcuk Sabahci Deney ,000 Ho red
Ogleci Kontrol ,002 Ho red
Ogleci Deney ,000 Ho red

Hg:Dagilim normaldir
*: P degeri icin alt sinir

Cizelge 3.11.'de géruldugl gibi “Hece asamasi’ndaki butin davraniglar,
genel basari ve yanlig/eksik okunan sézciik dagiimlart Kolmogorov—Simirnov
normallik testi ile test edilerek deney ve kontrol gruplarinin

karsilastiriimasinda kullanilacak Liyng teste karar verilmigtir.

“Cumleye soluk alarak baslama” davraniginda sabahgi kontrol ve deney
gruplar normal dagiimamistir; Bu yizinden iki grubun karsilastiriimasinda
Mann-Whitney testinin kullaniimasina karar verilmigtir. Ayni davranig igin
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6gleci kontrol grubu normal dagilmis, deney grubu ise normal dagiimamistir.
Bu yUzden iki grubun Kkarsilastirimasinda Mann-Whitney testinin
kullaniimasina karar verilmistir.

“Solugu camleye uygun kullanma” davraniginda sabahgi kontrol ve deney
grubu normal dagiimamstir. Bu ylzden iki grubun kargilagtiriimasinda Mann-
Whitney testinin kullanilmasina karar verilmistir. Ayni davranis icin 6gleci
kontrol ve deney gruplar da normal dagiimamistir.Bu ytzden iki grubun
karsilastinlmasinda yine Mann- Whitney testinin kullaniimasina karar
verilmigtir.

“Heceleri birlestirerek sézcikleri okuma” davraniginda sabahg¢i kontrol ve
deney gruplart normal ‘dagimamigtir. Bu yuzinden iki grubun
karsilastiriimasinda Mann-Whitney testinin kullaniimasina karar verilmigtir.
Ayni davranig igin 6gleci kontrol grubu normal dagiimig, deney grubu ise
normal dagimamistir. Bu ylUzden iki grubun karsilagtiriimasinda Mann-

t

Whitney testinin kullaniimasina karar verilmistir.

“Birlestirilerek okunan stzcukleri anlama” davraniginda sabahgi kontrol grubu
normal dagiimis, deney. 'grubu‘lis"é' normal dagiimamigtir. Bu ylzden iki
grubun karsilastiriimasinda ManriLWhitney testinin kullaniimasina karar
verilmistir. Ayni davranis icin 6gleci kontrol ve deney gruplari normal
dagilmamigtir. Bu ylzden iki grubun karsilagtinimasinda Mann-Whitney
testinin kullaniimasina karar verilmistir.

“Hece asamasindaki genel basérl” da ise sabahgi kontrol grubu normal
dagilmig, deney grubu ise normal dagiimamistir. Bu yuzden iki grubun
karsilagtiriimasinda Mann-Whitney testinin kullaniimasina karar verilmistir.
Ayni davranig igin 6gleci kontrol grubu normal dagilmis deney grubu ise
normal dagiimamigtir. Bu ylzden iki grubun kargilagtiriimasinda Mann-
Whitney testinin kullaniimasina karar verilmigtir.

ol
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“Yanlig/eksik okunan sézciik ortalamasi” na bakildiginda sabahgi kontrol ve
deney gruplart normal- dagimamistir. Bu ylzden iki grubun
kargilastiriimasinda Mann- Whitney testinin kullaniimasina karar verilmigtir.
Ayni davranig i¢in 6dleci kontrol ve deney gruplari da normal dagiimamistir.
Bu ylzden iki grubun karsilagtinimasinda yine Mann- Whitney testinin
kullaniimasina karar verilmistir.

Cizelge 3.12. Serbest Okuma a§arrié$| icin Kolmogorov-Smirnov normallik

testi

Davranis Grup P degeri Karar

Clmleye Soluk Alarak Baglama Sabahet Kontrol ,001 Hg red

Sabahg! Deney ,004 Ho red

Ogleci Kontrol ,000 H, red

Ogleci Deney ,000 Ho red

Solugu Climleye Uygun Kullanma Sabahgi Kontrol ,009 Hgq red
- Sabahc! Deney ,200(*) Hg kabul

Odleci Kontrol ,000 Hg red

Ogleci Deney ,003 Ho red

Noktalama Igaretlerine Uygun Duraklama Sabahg! Kontrol ,015 Ho red
Sabahgt Deney ,200(*) Hg kabul

Odleci Kontrol ,000 Ho red

Ogleci Deney ,003 Ho red

Satir Atlamadan Okuma Sabahgi Kontrol 001 Ho red
' + [.Sabahgi Deney 2000 Hg kabul

Ogleci Kontrol ,000 Ho red

Oglect Deney ,000 Ho red

Clmleleri Konugma Ezgisi lle Okuma Sabahei Kontrol ,017 Hp red
Sabah¢t Deney ,200(") Hp kabul

Ogleci Kontrol ,000 Hq red

Ogleci Deney 005 Ho red

Dogru Telaffuz Etme Sabahc! Kontrol ,004 Hg red
Sabahc! Deney ,200(*%) Hg kabul

Odleci Kontrol ,000 Ho red

Ogleci Deney 004 Hg red

Okudugunu Anlama . Sabahg! Kontrol ,001 Hg red
Sabahe1 Deney ,184 H, kabul

| Ogleci Kontrol ,000 Ho red

Ogleci Deney ,008 Ho red

Serbest Okuma Asamasinda Genel Bagan Sabahg! Kontrol ,004 Ho red
Sabahei Deney ,200(%) Hg kabul

Ogleci Kontrol ,000 Hq red

Ogleci Deney 008 Ha red

Yanlig/Eksik Okunan Sdzclk Sabahg¢! Kontrol ,000 Hq red

Sabahci Deney ,000 Hq red

Ogleci Kontrol ,000 Hg red

Ogleci Deney ,000 Hy red

Ho:Dagilim normaldir

*: P degeri igin alt sinir

Cizelge 3.12.de géri]ld[]gq gibi- “serbest okuma agamasinda’ki butln
davraniglar, genel basar: - Qe yanlis/eksik okunan so6zcuk dagilimlar
Kolmogorov—Simirnov normallik testi ile test edilerek deney ve kontrol
gruplarinin kargilagtinimasinda kullanilacak uygun teste karar verilmistir.
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“Camleye soluk alarak baglama” davranigsinda sabahgi kontrol ve deney
gruplari normal dagllmamngtlr. Bu ylOzden iki grubun kargilagtirimasinda
Mann-Whitney testinin kullaniimasina karar verilmigtir. Ayni davranis igin
6gleci kontrol ve deney gruplart da normal dagiimamistir. Bu ylzden iki
grubun karsilastirimasinda da yine Mann- Whitney testinin kullaniimasina

karar verilmigtir.

“Solugu cimleye uygun kullanma” davraniginda sabahg! kontrol grubu
normal dagilmamis, deney grubu ise normal dagimistir. Bu yUzden iki
grubun karsilastinimasinda Mann-Whitney testinin kullanilmasina karar
verilmistir. Ayni davranis igin 6dleci kontrol ve deney gruplarn normal
dagiimamistir. Bu yzinden iki grubun karsilastiriimasinda da Mann-Whitney
testinin kullanilmasina karar vérilmistir.

“Noktalama isaretlerine uygun duraklama” davraniginda sabahgi kontrol
érubu normal dagiimamig, deney grubu ise normal dagiimistir. Bu yzden iki
grubun karsilastirimasinda Mann-Whitney testinin kullaniimasina karar
verilmigtir. Ayni davranis igin 6gleci kontrol ve deney gruplart normal
dagiimamstir. Bu ylUzinden iki grubun karsilastiriimasinda da Mann-Whitney
testinin kullaniimasina karar verilmistir.

“Satir atlamadan okuma” davranisinda, sabahgt kontrol grubu normal
dagiimamis, deney grubu ise normal dagimistir. Bu ylzden iki grubun
karsilastirimasinda Mann-Whitney testinin kullanilmasina karar verilmistir.
Ayni davranis igin 6gleci kontrol ve deney gruplari da normal dagiimamisgtir.
Bu yuzinden iki grubun  kargilastirimasinda da Mann-Whitney testinin

kullaniimasina karar verilmistir.

“Cumleleri konusma ezgisi ile okuma” davraniginda, sabah¢i kontrol grubu
normal dagilmamis ancak, deney grubu normal dagilmigtir.Bu ytzden iki
grubun karsilastirimasinda Mann-Whitney testinin kullaniimasina karar
verilmistir. Ayni davranis igin 6gleci kontrol ve deney gruplart normal
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dagiimamigtir. Bu ytziinden iki grubun kargilastirimasinda Mann-Whitney

testinin kullanilmasina karar verilmigtir.

“‘Dogru telaffuz etme” davranigsinda sabahgi kontrol grubu normal
dagiimamis, deney grubu ise normal dagimistir. Bu ytzden iki grubun
karsilastiriimasinda Mann—Whitney‘testinin kullanilimasina karar verilmigtir.
Ayni davranis igin 6gleci kontrol ve deney gruplari normal dagiimamistir. Bu
ylzinden iki grubun karsilastiriimasinda Mann-Whitney testinin

kullaniimasina karar verilmistir.

“Okudugunu anlama” d.avranl§lnda, sabahgi kontrol grubu normal
dagiimamig, deney grubu ise normal dagilmistir. Bu ylGzden iki grubun
karsilastiriimasinda Mann-Whitney testinin kullaniimasina karar verilmigtir.
Ayni davranis icin 6gleci kontrol ve deney gruplari normal dagiimamistir. Bu
yuzinden iki grubun karsilastiriimasinda Mann-Whitney testinin

kullaniimasina karar verilmistir.

“Serbest okuma asamasindaki genel basar” da sabahg! kontrol grubu normal
dadilmamig, deney grubu ise normal dagimistir. Bu ylbzden iki grubun
kargilagtirilmasinda Mann-Whitney testinin kullaniimasina karar verilmistir.
Ayni davranis igin 6gleci kontrol ve deney gruplari normal dagiimamisgtir. Bu
yOziinden ki grubun karsilastirimasinda Mann-Whitney  testinin

kullaniimasina karar verilmistir.

Yanlis/eksik okunan kelime ortalamasi’nda ise sabahgi kontrol ve deney
gruplari normal dagiimamistir. Bu ylzden iki grubun kargilagtiriimasinda
Mann- Whitney testinin kullanilmasina karar verilmigtir. Ayni davranis igin,
6gleci kontrol ve deney gruplari da normal dagilmamigtir. Bu ylzden iki
grubun Kkarsilastinimasinda da yirie Mann- Whitney testinin kullaniimasina

karar verilmistir.



3.7. Degerlendirme Olgiitleri

Muziklendirilmig figlerle yapilan egitim sonunda, elde edilen bulgular igin ; her
iki deney-kontrol grubunda da “muzikle egitim” lehine anlamli fark varsa,
“muzikle egitim” tamamen etkili"dir, her iki deney-kontrol grubundan birinde
“muzikle egditim” lehine anlamli fark var digerinde “mizikle egitim” lehine
anlaml fark yoksa “muzikle eg@itim” kismen etkili"dir, her iki deney -kontrol
grubunda da
“tamamen etkisiz'dir yargilara varilmistir. Asagidaki gizelgede yukarida

aciklanan yargilar gosterilmigtir;:

Cizelge 3.13. Degerlendirme 6lgutteri

“muzikle egditim” lehine anlamii fark yoksa “muzikle egitim”

Ds D6 Sonuc/Yargi
Etkil Etkli Tamamen Etkil
Etkili Etkisiz . Kismen Etkili
Etkisiz Etkili Kismen Etkili
Etkisiz Etkisiz Tamamen Etkisiz
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4. BULGULAR ve YORUMLAR

Bu bélumde, miziklendirilmis figlerle yapilan egitimin ilkokuma &gretimi
Uzerindeki etkisine iligkin ve muziklendiriimig figlerle yapilan egitimde
degiskenlerin etkisine iliskin verilerinin istatistiksel ¢dziUmlenmesiyle elde
edilen bulgular ve bu bulgulara iligkin, yorumlar yer almaktadir.

Cizelge 4.1. Cumle agsamasinda gruplar arasi testler

Davranig Gruplar Test Pdegeri |Karar
Cumleye Sabahg! Deney Mann- ,0007 Ho red
soluk alarak | Sabahg! Kontrol Whitney
baglama Ogleci Deney Mann- ,2065 Ho kabul
Ogleci Kontrol Whitney
Solugu Sabahgi Deney Mann- ,0011 Ho red
cimieye Sabahg! Kontrol Whitney
uygun Ogleci Deney Mann- 1176 Ho kabul
kullanma Ogleci Kontrol Whitney
Noktalama Sabahg¢i Deney t* ,0025 Ho red
isaretlerine Sabahg! Kontrol
uygun Ogleci Deney Mann- ,0026 Ho red
duraklama Ogleci Kontrol | Whitney
Cumleyi Sabahgi Deney t* ,0434 Ho red
konusma Sabahgi Kontro!
ezgisi ile Ogleci Deney “[ Mann- ,0064 Ho red
okuma Ogleci Kontrol Whitney
Dogru telaffuz | Sabahg¢i Deney Mann- ,0101 Ho red
etme Sabahg Kontrol Whitney
Ogleci Deney Mann- ,0019 Ho red
Ogleci Kontrol Whitney
Cumle Sabahg¢i Deney Mann- ,0020 Hq red
Asamasindaki | Sabahgi Kontrol Whitney
Genel Basart | Ofleci Deney Mann- ,0144 Ho red
Ogleci Kontrol Whitney

t*: Varyanslan farkli iki bagimsiz dagilim igin t testi
Ho: Miizikle egitim etkisizdir
H,: Mtizikle egitim etkilidir
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Cizelge 4.1.’de géruldugu gibi “Cumleye soluk alarak baslama” davranigl
acisindan sabahg¢i kontrol ve deney gruplarinin Karsilastiriimasinda deney
grubu lehine anlamlh fark bulunmustur. Ayni davranis igin 6égleci kontrol ve
deney gruplarinin karsilastiriimasinda ise deney grubu lehine anlamii fark
bulunamamistir.

Bu durum, “ciimleye soluk alarak baslama” davraniginda “muzikle egitim” in
sabahgi deney grubunda etkili, 6Fleci deney grubunda ise etkisiz oldugunu
gostermektedir. Gruplara butin olarak bakildiginda “mizikle egitim” in
kismen etkili oldugu anlagiimaktadir.

Cizelge 4.1.’de gc’iruldugu“’ gibi “Soluju cumleye uygun kullanma’
davranigsinda sabahgi kontrol ve-:deney gruplarnnin karsilastiriimasinda
deney grubu lehine anlamh fark bulunmustur. Ayni davranig icin &gleci
kontrol ve deney gruplarinin karsilastiriimasinda ise deney grubu lehine
anlamli fark bulunamamistir.

Bu durum, “Solugu ctimleye uygun kullanma” davraniginda, “muizikle egitim”
in sabahci deney grubunda etkili, 6gleci deney grubunda ise etkisiz
oldugunu géstermektedir. Gruplara bitln olarak bakildiginda “mozikle egitim”
in kismen etkili oldugu anlagiimaktadir.

Cizelge 4.1.de gérulduéﬁ g|b| “Noktalama isaretlerine uygun durakiama”
davranisinda, sabahg¢i kontrol ve Hdeney gruplarinin karsilastirimasinda
deney grubu lehine anlamii fark bulunmustur. Ayni davranis igin &gleci
kontrol ve deney gruplarinin karsilagtiriimasinda deney grubu lehine anlamii

fark bulunmusgtur.

Bu durum, “Noktalama isaretlerine uygun duraklama” davraniginda “muzikle
egitim”in sabahgi ve égleci deney gruplarinda etkili oldugunu géstermektedir.
Gruplara butin olarak bakildifinda da, “muizikle egitim”in etkili oldugu

anlasiimaktadir.
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Cizelge 4.1.de géruldugu dibi "‘Camleyi konusma ezgisi ile okuma’
davraniginda sabahgi kontrol ve deney gruplarinin karsilastiriimasinda
deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Ayni davranis icin 6gleci
kontrol ve deney gruplarinin karsilastiriimasinda da deney grubu lehine
anlaml fark bulunmustur. '

Bu durum, “Cdmleyi konusma ezgisi ile okuma® davranigsinda, “mizikle
egitim”in sabahg¢! ve 6gleci deney gruplarinda etkili oldugunu géstermektedir.
Gruplara bUtin olarak bakildiginda da “muzikle egitim”in etkili oldugu
anlagiimaktadir.

Cizelge 4.1.'de goruldugl gibi "Dogru telaffuz etme” davraniginda sabahci
kontrol ve deney gruplarinin karsilastirilmasinda deney grubu lehine anlamh
fark bulunmustur. Ayni davranis icin, 6gleci kontrol ve deney gruplarinin
karsilagtiriimasinda da deney grubu‘lehine anlamli fark bulunmustur.

Bu durum, "Dogru telaffuz etme” davranisinda, mizikle egitim”in sabahgi ve
6gleci deney gruplarinda“ etkili oldugunu géstermektedir. Gruplara bitin
olarak bakildiginda da “muzikle €§itim”in etkili oldugu anlagiimaktadir.

Cizelge 4.1.’de goéruldugu gibi, "Cumle asamasindaki genel basari“da
sabah¢t kontrol, deney gruplan .ve &gleci kontrol, deney gruplarinin
kargilastirlimasinda sabahgi ve &6gleci deney gruplar lehine anlamhi fark

bulunmustur.

Bu durum, "Cimle asamasindaki geﬁel basari“ igin miizikle egitim”in sabahgi
ve 6gleci deney gruplarinda etkili oldugunu géstermektedir. Gruplara bGtan
olarak bakildiginda da “muzikle egitim”in etkili oldugu anlasiimaktadir.



Cizelge 4.2. S6zctk asamasinda gruplar arasi testler

Davranig Gruplar Test P degeri Karar
Cumleye Soluk Alarak Sabahgl Deney Mann- ,0003 Ho red
Baslama Sabahg! Kontrol Whitney
Ogleci Deney Mann- ,3258 Ho kabul
Ogleci Kontrol Whitney
Solugu Cumleye Uygun | Sabahgi Deney t ,0002 Ho red
Kullanma Sabahg! Kontrol
Odleci Deney Mann- ,0613 Ho kabul
| Ogleci Kontrol Whitney
Noktalama Isaretlerine Sabahg! Deney 1 ,0090 Ho red
Uygun Duraklama Sabahgi Kontrol
Ogleci Deney Mann- ,0385 Ho red
Ogleci Kontrol Whitney
Cumleyi konugma ezgisi | Sabahgl Deney t 0033 Ho red
ile okuma Sabahgi Kontrol
Odleci Deney Mann- ,1449 Ho kabul
Ogleci Kontrol Whitney
Qogru Telaffuz Etme Sabahgt Deney Mann- ,0001 Ho red
Sabahgi Kontrol Whitney
Ogleci Deney Mann- ,0115 Ho red
Ogleci Kontrol Whitney
Okuma Hizini Ayarlama | Sabahgt Deney Mann- ,0008 Ho red
Sabahgl Kontrol Whitney
Ogleci Deney Mann- ,2002 Ho kabul
Ogleci Kontrol Whitney
Sozcuk Asamasindaki Sabahgi-Deney t ,0011 Ho red
Genel Bagari Sabahgi Kontrol
Ogleci Deney Mann- ,0466 Ho red
Ogleci Kontrol Whitney
Yanlig/Eksik Okunan Sabahg! Deney Mann- ,0252 Ho red
Sozclk Sabahgi Kontrol Whitney
Ogleci Deney Mann- ,0006 Ho red
Ogleci Kontrol Whitney

t: Varyanstari esit iki badimsiz dagilim igin t testi

Ho: Mizikle egitim etkisizdir
Hy: Miizikle egitim etkitidir
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Cizelge 4.2 'de géruldagu gibi “Cumleye soluk alarak baslama” davranisi
acisindan sabahgi kontrol ve deney gruplarinin kargilagtiriimasinda deney
grubu lehine anlamh fark bulunmustur. Ayni davranis igin, égleci kontrol ve
deney gruplarinin karsilastirimasinda ise deney grubu lehine anlamii fark
bulunamamigtir.

Bu durum, “cimleye soluk alarak baslama” davraniginda “muizikle egitim” in
sabahgi deney grubunda etkili, 63leci deney grubunda ise etkisiz oldugunu
gostermektedir. Gruplara bUtlin olarak bakildiginda “muizikle egitim® in

kismen etkili oldugu anlasiimaktadir.

Cizelge 4.2’de gorulduga gibi “Solugu cumleye uygun kullanma’
davranisinda, sabahgi kontrol ve deney gruplarinin kargilagtiriimasinda
deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Ayni davranisg igin 6gleci
kontrol ve deney gruplarinin karsilastiriimasinda deney grubu lehine anlamli
fark bulunamamigtir.

Bu durum, “Solugu ctimleye uygun kullanma” davraniginda, “muzikle egitim”
in sabahci deney grubuhda etkili, 6gleci deney grubunda ise etkisiz
oldugunu géstermektedir. Gruplara butin olarak bakildiginda “muzikle egitim”
in kismen etkili oldugu anlasiimaktadir.

Cizelge 4.2’de géruldugu gibi “Noktalama isaretlerine uygun duraklama’
davraniginda, sabahgi kontrol ve deney gruplarinin kargilastiriimasinda
deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Ayni davranig igin 6gleci
kontrol ve deney gruplarinin kargilastirimasinda da deney grubu lehine

anlamh fark bulunmustur.

Bu durum, “Noktalama isaretlerine uygun duraklama” davraniginda “mazikle
egditim”in sabahgi ve &gleci deney gruplarinda etkili oldugunu géstermektedir.
Gruplara bitin olarak bakildiginda ise, “muzikle egitim”in etkili oldugu

anlastimaktadir.
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Cizelge 4.2.’de géruldugu gibi “Camleyi konusma ezgisi ile okuma” davranisi
agisindan sabahg! kontrol ve deney gruplarinin karsilastiriimasinda deney
grubu lehine anlamii fark bulunfnu§_t0r. Ayni davranis igin 6gleci kontrol ve
deney gruplarinin karsilastiriimasinda ise deney grubu lehine anlaml fark
bulunamamistir.

Bu durum, “Cumleyi konusma ezgisi ile okuma” davraniginda “muzikle egitim”
in sabahgi deney grubunda etkili, 6gleci deney grubunda ise etkisiz oldugunu
gostermektedir. Gruplara bitiin olarak bakildiginda “muzikle egitim” in kismen
etkili oldugu anlagiimaktadir.

Cizelge 4.2.’de goruldugu gibi "Dogru telaffuz etme” davranigi agisindan
sabahgci kontrol ve deney gruplarmnin karsilastiriimasinda deney grubu lehine
anlamli fark bulunmustur.Ayni davranig igin &6gleci kontrol ve deney
gruplarlnm karsilastirimasinda da deney grubu lehine anlamh fark

bulunmugtur.

Bu durum, “Dogru telaffuz etme” davraniginda, mizikle egitim”in sabahgi ve
6gleci deney gruplarinda® etkili oldugunu géstermektedir. Gruplara bltin
olarak bakildiginda ise, “muzikle egitim”in etkili oldudu anlagiimaktadir.

Cizelge 4.2.'de goéruldugu gibi “Okuma hizini ayarlama” davranigt agisindan
sabahgi kontrol ve deney gruplarinin karsilastiriimasinda deney grubu lehine
anlamh fark bulunmustur. Aynt daVran|§ icin 6gleci kontrol ve deney
gruplarinin  karsilastiriimasinda ise" deney grubu lehine anlamii fark

bulunamamigtir.’

Bu durum, “Okuma hizii ayarlama” davranisinda “muzikle egitim” in
sabah¢! deney grubunda etkili, 6gleci deney grubunda ise etkisiz oldugunu
gbstermektedir. Gruplara butin olarak bakildiginda “mizikle egitim” in

kismen etkili oldugu anlasiimaktadir.
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Cizelge 4.2’de géruldugh gibi "Sézcik asamasindaki genel basari“da
sabahgi kontrol-deney gruplari ve &gleci kontrol-deney gruplarinin
karsilagtiriimasinda sabah¢i ve 6gleci deney gruplari lehine anlamli fark
bulunmustur.

Bu durum, "Sé¢zcik asamasindaki genel basari® icin muzikle egitim”in
sabahgi ve dgleci deney gruplarinda etkili oldugunu géstermektedir. Gruplara
btin olarak bakildiginda ise, “muzikle egitim”in etkili oldugu anlagiimaktadir.

Cizelge 4.2.’de géruldugu gibi “Yanlis/Eksik okunan sézcik” ortalamasinda
sabahgi kontrol-deney gruplari ve &6gleci kontrol-deney gruplarinin
karsilastiriimasinda sabahgi ve "6gleci deney gruplari lehine anlaml fark

bulunmustur.

Bu durum, "Yanlis/eksik okunan s6zcuk® ortalamasinda mozikle egitim’in
éabahgl ve 6@leci deney gruplarinda etkili oldugunu gdstermektedir. Gruplara
butun olarak bakildiginda ise, “mizikle egitim”in etkili oldugu anlastimaktadir.



Cizelge 4.3. Hece asamasinda grublar arasi testler

Davranis Gruplar Test P degeri | Karar
Cumleye Soluk Alarak | Sabahgi Deney Mann- ,0221 Ho red
Baglama Sabahgi Kontrol Whitney
Ogleci Deney Mann- ,0613 Ho kabul
Ogleci Kontrol Whitney
Solugu Ciimleye Sabahg! Deney Mann- ,0063 Ho red
Ogleci Deney Mann- ,0348 Ho red
Ogleci Kontrol Whitney
Heceleri Birlestirerek | Sabahgi Deney Mann- ,0053 Hg red
Ogleci Deney Mann- ,0229 Ho red
Ogleci Kontrol Whitney
Birlegtirerek Okunan | Sabahg! Defiey Mann- ,0045 Ho red
Sﬁzcﬁkleﬁ Anlama Sabahgl Kontrol Whitney
Ogleci Deney Mann- ,0255 Ho red
Ogleci Kontrol Whitney
Dogru Telaffuz Etme Sabahg! Deney Mann- ,0001 Hg red
Sabahgi Kontrol Whitney
Ogleci Deney Mann- ,0859 Ho kabul
Ogleci Kontrol Whitney
Hece Asamasindaki Sabahgl Deney Mann- ,0002 Ho red
Genel Basari Sabahg! Kontrol Whitney
Ogleci Deney Mann- ,0184 Ho red
Ogleci Kontrol Whitney
Yanlis/Eksik Okunan | Sabahg¢i Deney Mann- ,0888 Ho kabul
Sozciik Sabahgi Kontrol Whitney
Ogleci Deney* Mann- ,0613 Ho kabul
Ogleci Kontrol Whitney

Ho: Mizikle egitim etkisizdir
Hi: Muzikle editim etkilidir
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Cizelge 4.3.'de géruldugu gibi“‘CUm/eye soluk alarak baglama” davranigl

bakimindan sabahg! kontrol ve deney gruplarinin kargilagtiriimasinda deney
grubu lehine anlamh fark bulunmustur. Ayni davranis igin égleci kontrol ve
deney gruplarinin karsilastirimasinda ise deney grubu lehine anlamli fark

bulunamamigtir.
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Bu durum, “cdmleye soluk alarak baslama” davranisinda “muzikle egitim” in
sabahgi deney grubunda etkili, 6gleci deney grubunda ise etkisiz oldugunu
gOstermektedir. Gruplara bUtin olarak bakildiginda “muzikle egitim” in
kismen etkili oldugu anlasiimaktadir.

Cizelge 4.3.’de goruldugu gibi “Solugu cimleye uygun kullanma” davranig
acisindan sabahgi kontrol ve deney gruplarinin karsilastinlmasinda deney
grubu lehine anlamli fark bulunmustur.Ayni davranig i¢in égleci kontrol ve
deney gruplarinin karsilastiriimasinda da deney grubu lehine anlamli fark
bulunmustur. '

Bu durum, “Solugu cumleye uygun kullanma® davraniginda, “muzikle
egitim”in sabahgi ve 6gleci deney gruplarinda etkili oldugunu géstermektedir.
Gruplara butan olarak bakildiginda ise, “muzikle egitim”in etkili oldugu
anlagiimaktadir. -

Cizelge 4.3.’de goruldugu gibi, “heceleri birlestirerek sézciikleri okuma*
davranisi acisindan sabahgi kontrol ve deney gruplarinin karsilagtiriimasinda
deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Ayni davranis igin 6gleci
kontrol ve deney gruplarinin karsilastiriimasinda da deney grubu lehine
anlamii fark bulunmustur.

Bu durum, “heceleri birlestirerek sézciikleri okuma" davraniginda, “muzikle
egitim”in sabahgi ve 6gleci deney gruplarinda etkili oldugunu gostermektedir.
Gruplara butin olarak bakildidinda ise, “muzikle egitim’in etkili oldugu

anlagiimaktadir.

Cizelge 4.3.’de géruldugu gibi “Birlestirilerek okunan sézcikleri anlama”
davranisi acisindan sabahgi kontrol ve deney gruplarinin karsilagtiriimasinda
deney grubu lehine anlamii fark bulunmustur. Ayni davranig igin &gleci
kontrol ve deney gruplannin kargilastiriimasinda da deney grubu lehine
anlami fark bulunmustur.
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Bu durum, “Birfegtirilerek okunan sézclkleri anlama” davraniginda, mizikle
egitim”’in  sabah¢i ve &gleci deney gruplarinda® etkili oldugunu
g6stermektedir. Gruplara butin olarak bakildiginda ise, “muzikle egitim”in
etkili oldugu anlasiimaktadir.

Cizelge 4.3.de goraldugu gibi, *Dogru telaffuz etme” davranigi agisindan
sabahg¢t kontrol ve deney gruplarinin karsilastiriimasinda deney grubu lehine
anlamh fark bulunmustur. Ayni davranig igin 6gleci kontrol ve deney
gruplarinin karsilastirimasinda ise deney grubu lehine anlamli fark

bulunamamuistir.

Bu durum, "Dodru telaffuz etme” davraniginda “muzikle egitim” in sabahgi
deney grubunda etkili, 6gleci deney grubunda ise etkisiz oldugunu
gdstermektedir. Gruplara butin olarak bakildifinda “muzikle egditim” in
Iflsmen etkili oldugu anlasiimaktadir.

Cizelge 4.3.’de géruldugl gibi "Hece asamasindaki genel basari“da sabahgl
kontrol-deney gruplari ve 6gleci kontrol-deney gruplarinin
karsilastirimasinda sabahgi ve &§leci deney gruplari lehine anlamli fark

bulunmustur. "

Bu durum, “"Hece asamasindaki genel basan“ icin mizikle egitim”in sabahgi
ve Ogleci deney gruplarinda etkili oldugunu gdstermektedir. Gruplara bitin
olarak bakildi§inda ise, “mizikle egitim”in etkili oldugu anlasgiimaktadir.

Cizelge 4.3.'de goruldugu gibi “Yanlig/Eksik okunan sézclk” ortalamasinda
sabahgi kontrol-deney gruplart ve 0gleci kontrol-deney gruplannin
karsilastiriimasinda sabahgi ve 6§leci deney gruplar lehine anlamli fark

bulunamamistir.

Bu durum, "Yanlis/eksik okunan sézcik® ortalamasinda mizikle egitim”in
sabahcl ve 6§leci deney gruplarinda etkisiz oldugunu géstermektedir.
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Gruplara batun olarak bakildiginda “muézikle egitim”in etkisiz oldugu

anlagilmaktadir

Cizelge 4.4. Serbest okuma agamasinda gruplar arasi testler

Davranig Gruplar Test P degeri |Karar
Cumleye Soluk Sabahgi Deney Mann-Whitney ,0688 Ho kabul
Alarak Baslama Sabahg! Kontrol
Odleci Deney Mann-Whitney |,0089 Ho red
QOdgleci Kontrol
Solugu Cumleye Sabahgi Deney Mann-Whitney ,0135 Ho red
Uygun Kullanma Sabahg! Kontrol
Ogleci Deney Mann-Whitney  |,0060 Ho red
Ogleci Kontrol
Noktalama Sabahgi Deney Mann-Whitney ,0053 Ho red
Isaretlerine Uygun | Sabahgi Kontrol
Duraklama Ogleci Deney Mann-Whitney | ,0052 Ho red
Ogleci Kontrol
Satir Atlamadan Sabahgt Deney Mann-Whitney ,1735 Ho kabul
Okuma Sabahgi Kontrol
Ogleci Deney Mann-Whitney ,0011 Ho red
Ogleci Kontrol
Cumieleri Konugma | Sabahgi Deney Mann-Whitney ,0156 Ho red
Ezgisi lle Okuma | Sabahgi Kontrol
Ogleci Deney Mann-Whitney ,0034 Ho red
] Odleci Kontrol
Dogru Telaffuz Sabahgi Deney Mann-Whitney ,0346 Ho red
Etme Sabahg! Kontrol
Ogleci Deney Mann-Whitney | ,0069 Ho red
Ogleci Kontro! -
Okudugunu Sabahgi Deney Mann-Whitney ,0763 Hp kabul
Anlama Sabahg¢i Kontrol
Ogleci Deney Mann-Whitney |,0060 Ho red
Ogleci Kontrol
Serbest Okuma Sabahg Deney Mann-Whitney ,0346 Ho red
Asamasindaki Sabahgi Kontrol
Genel Bagan Ogleci Deney Mann-Whitney ,0040 Ho red
Ogleci Kontrol
Yanlig/Eksik Sabahg! Deney Mann-Whitney ,1128 Ho kabul
Okunan sézcik Sabahg! Kontrol
Ogleci Deney Mann-Whitney 4914 Ho kabut
Ogleci Kontrol

Ho: Mizikle egitim etkisizdir
Hi: Mzikle egitim etkilidir

Cizelge 4.4.'de géruldugu gibi “Cimleye soluk alarak baglama” davranisi

acisindan sabahgi kontrol ve' deney gruplarinin karsilastirilmasinda deney
grubu lehine anlamli fark bulunamamigtir. Ayni igin deney ve kontrol

gruplarinin  karsilastiriimasinda fark

bulunmustur.

ise deney grubu

lehine anlaml
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Bu durum, “Cidmleye soluk alarak baslama” davraniginda “muzikle egitim” in
sabahgi deney grubunda etkisiz , 6gleci deney grubunda ise etkili oldugunu
gostermektedir. Gruplara butiin olarak bakildiginda “muzikle egitim® in
kismen etkili oldugu anlagiimaktadir.

Cizelge 4.4.’de goérildugu gibi “Solugu cimleye uygun kullanma” davranisi
acisindan sabahgi kontrol ve deney gruplarinin kargilagtiriimasinda deney
grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Ayni davranis igin 6gleci kontrol ve
deney gruplarinin kargilastiriilmasinda da deney grubu lehine anlamli fark

bulunmustur.

Bu durum, “Solugu cimleye -uygun kullanma” davranisinda, “muizikle
egitim”in sabahg! ve 6gleci deney gruplarinda etkili oldugunu géstermektedir.
Gruplara butin olarak baklldlglndé‘ ise, - "muazikle egditim’in etkili oldugu

anlasiimaktadir.

Cizelge 4.4.’de géruldugu gibi, “Noktalama isaretlerine uygun duraklama”
davranigi agisindan sabahg! kontrol ve deney gruplarinin kargilastiriimasinda
deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Ayni davranis icin 6gleci
kontrol ve deney gruplarinin karsilastirilmasinda da deney grubu lehine
anlamli fark bulunmustur.

Bu durum, “Noktalama i§"a'retleriné‘ uygun duraklama” davranigl agisindan
‘muzikle egitim”in sabahglz“ve 6gleci deney gruplarinda etkili oldugunu
gostermektedir. Gruplara bitin olarak bakildiginda ise, “mizikle egitim”in

etkili oldugu anlagiimaktadir.

Cizelge 4.4’de goruldugu gibi “Satir atlamadan okuma® davraniginda,
sabahg! kontrol ve deney gruplarinin kargilastiriimasinda deney grubu lehine
anlamh fark bulunamamigtir. Ayni davranig icin égleci kontrol ve deney
gruplarinin kargilagtirimasinda ise deney grubu lehine anlamh fark

bulunmustur.
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Bu durum, “Safir atlamadan okuma” davraniginda “mizikle editim” in sabahg!
deney grubunda etkisiz, Ogleci deney grubunda ise etkili oldugunu
gbstermektedir. Gruplara bitin olarak bakildiginda “muzikle egitim” in
kismen etkili oldugu anlasiimaktadir.

Cizelge 4.4.’de g6ruldugu gibi “Camleyi konusma ezgisi ile okuma” davranisi
agisindan sabahgi kontrol ve deney gruplarinin karsilagtinlmasinda deney
grubu lehine anlamii fark bulunmustur. Ayni davranis igin 6gleci kontrol ve
deney gruplarinin karsilagtiriimasinda da deney grubu lehine anlamli fark
bulunmustur.

Bu durum, “Cdmleyi konusma ezgisi ile okuma®” davranisinda, “muzikle
egitim”in sabahg¢i ve 6gleci deney gruplarinda etkili oldugunu géstermektedir.
Gruplara batin olarak bakildidinda ise “muzikle egitim”’in etkili oldugu
anlasiimaktadir. i

Cizelge 4.4.’de goruldugt gibi "Dogru telaffuz etme” davranisi agisindan
sabahgi kontrol ve deney ghuplahmn‘ kargilastiriimasinda deney grubu lehine
anlamli fark bulunmustur.  Ayni “davraris icin 6gleci kontrol ve deney
gruplarinin Karsilastirilmasinda da deney grubu lehine anlamli fark
bulunmustur.

Bu durum, “Dodru telaffuz etme” davramisinda mizikle egitim”in sabahgt ve
6gleci deney gruplarinda® etkili oldugunu géstermektedir. Gruplara butin
olarak bakildiginda ise “muzikle egitim”in etkili oldugu anlagiimaktadir.

Cizelge 4.4.’de goéruldugu gibi “Okududunu anlama” davranigi agisindan
sabahgi kontrol ve deney gruplarinin karsilastirimasinda deney grubu lehine
anlamli fark bulunamamigtir. Ayni davranis i¢in 6@leci kontrol ve deney
gruplaninin  kargilagtinimasinda ise deney grubu lehine anlamii fark

bulunmustur.
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Bu durum, *Okudugunu anl§ma’ davranisinda “mizikle egitim” in sabahgi
deney grubunda etkisiz, &6gleci deney grubunda ise etkili oldugunu
gbstermektedir. " Gruplara butun olarak bakildiginda “mizikle egitim” in
kismen etkili oldugu anlasiimaktadir

Cizelge 4.4.’de géruldugu gibi, "Serbest okuma asamasindaki genel bagari”
da sabahg¢i kontrol-deney gruplari ve &gleci-kontrol, deney gruplarinin
karsilastiriimasinda sabah¢i ve &gleci deney gruplari lehine anlamli fark

bulunmustur.

Bu durum, “Serbest okuma asamasindaki genel bagari” igin mizikle egitim”in
sabahg! ve 6gleci deney gfupiarlnda etkili oldugunu géstermektedir. Gruplara
bitin olarak bakildiginda ise, “muzikle egitim”in etkili oldugu anlasiimaktadir.

Cizelge 4.4.’de goruldugu gibi “Yanlis/Eksik okunan sézcUk® ortalamasinda
éabahgl kontrol-deney gruplari ve d&gleci kontrol-deney gruplarinin
karsilastirimasinda sabahgi ve ‘6gleci deney gruplari lehine anlamli fark

bulunamamistir.

Bu durum, "Yanlig/eksik okunan sézcUk ortalamasinda mizikle egitim”in
sabahgi ve Ogleci deney gruplarinda etkisiz oldugunu gostermektedir.
Gruplara bitin olarak bakildidinda ise, “muzikle egitim”in etkisiz oldugu
anlasiimaktadir. Serbest okuma asamasindaki “genel basari’da “mizikle
egitimin” etkili olmasi “yanlis/eksik okunan sézcik ortalamasi’nda “mizikle
egitimin” etkisiz olma sebebi olarak dusunulebilir.
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Cizelge 4.5. ilkokuma &dretiminin tim asamalarinda genel basari durumlari

Ciimle Sabahgi Kontrol- Mann- ,0020 Hp red
Asamasindaki Genel | Sabahgi Deney Whitney
Basar Ogleci Kontrol- Mann- ,0144 Ho red
Ogleci Deney Whitney
Sozciik Asamasindaki ‘Sabahgl Kontrol- t ,0011 Hg red
Genel Bagari Sabah¢i Deney
Ogleci Kontrol- Mann- ,0466 Ho red
Ogleci Deney Whitney
Hece Agsamasindaki Sabahgt Kontrol- Mann- ,0002 Ho red
Genel Bagan Sabahc¢i Deney Whitney
Ogleci Kontrol- Mann- 0184 Ho red
Ogleci Deney Whitney
Serbest Okuma Sabah¢i Kontrol- Mann- ,0346 Hg red
Asamasindaki Genel | Sabahci Deney Whitney
Bagar Ogleci Kontrol- Mann- ,0040 Ho red
Ogleci Deney Whitney

Cizelge 4.5’de goruldugu gibi ilkokuma &6gretiminin tim asamalarinda
sabahgi kontrol-deney ve ogleci kontrol-deney gruplarinin
kargilagtirimasinda sabahgi ve 6gleci deney gruplar lehine anlamli fark
bulunmustur. Bu durum butin asamalarda mizikle egitimin etkili oldugunu
gostermektedir.

Cizelge 4.6. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin okuma agamalarina
erisme durumlari duzeylerine gére dagihmi

.~ Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Gruplar
Okuma f % f %
Asamalari

Ciimle Asamasinda 0 0.00 0 0.00 0
Kalan

Sozciik Agsamasina 2 5.9 2 5.7 4
Erigip Orada Kalan

Hece Agsamasina 5 14.7 16 457 21
Erigip Orada Kalan

Serbest Okuma 27 79.4 17 48.6 44

Asamasina Eerigen

Toplam 34 100 35 100 69
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Cizelge 4.6.'da goruldugu gibi deney ve kontrol gruplarinin uygulamanin
bitimindeki okuma dizeylerine iliskin f ve % dagilimlarina bakildijinda, deney
grubu &grencilerinin %79.4'unln ve kontrol grubu 6grencilerinin ise %48.6
‘'sinin serbest okuma agsamasina eristigi, deney grubu 6grencilerinin %5 ‘inin
ve kontrol grubu 6§rencilerinih ise %16 ‘sinin hece agsamasinda kaldig,
deney ve kontrol grubu égrencilerinin %2'sinin sézcik asamasinda kaldigi,
her iki grupta da cimle asamasinda kalan 6grencinin bulunmadig

saptanmigtir.

Bu durumda, serbest okuma asamasindaki ylzdelere bakildiginda deney
grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gbre ¢ok daha bagarili
oldugu anlasiimaktadir. Hece asamasindaki ytzde oranlarina bakildiginda
deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gére daha basarili
oldugu yani deney grubundan daha az sayida 6grencinin hece agsamasinda
kaldigi tespit edilmistir. S6zcik asamasinda kalan deney ve kontrol grubu
égrencilerinin yUzdelerinin esit oldudu ve ayrica ¢ok kiiglk oranla da olsa
her iki grupta bu asamada- kalan 6grenci bulundugu anlasiimaktadir.
Uygulamanin sonunda her iki grupta cumle asamasinda kalan égrencinin

olmadigi gérulmektedir.

Cizelge 4.7. Annenin egitim durumunun serbest okuma agsamasindaki genel
basariya etkisine iligkin varyans analizi sonuglari

Annenin Egitim Kare sd Kare F P degeri
Durumu Toplamlan Ortalamalan

Gruplar Arasi 459,383 3 153,128 | 1,461 ,245
Gruplar Igi 3143,287 © 30 107,776

Genel 3602,670 33

Cizelge 4.7.de goruldugu gibi annenin egditim durumunun serbest okuma
asmasindaki genel basariya etkisi, tek yonlt varyans analizi ile test edilerek

P> o yani ,245 > ,05 bulunmustur.
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Buna gére annenin egitim durumu serbest okuma asamasindaki genel
bagariy etkilememistir. Bu durum annelerin egitim dlzeylerinin birbirine
yakin olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Cizelge 4.8. Annenin galisma durumu degiskeninin serbest okuma
asamasindaki genel basariya etkisi

Annenin Galigma Kare sd Kare F P degeri
Durumu Toplamlan Ortalamalan

Gruplar Arasi 225,961 1 225,961 | 2,141 , 153
Gruplar Igi 3376,709 32 105,522

Genel 3602,670 33

Cizelge 4.8.’de goruldugu gibi annenin galisma durumunun serbest okuma
asmasindaki genel basariya etkisi, tek yonlt varyans analizi ile test edilerek
P>a yani ,153 > ,05 bulunmusgtur.
Buna goére annenin galigma durumu serbest okuma agamasindaki genel
bagariy! etkilememisti. Bu durum, annelerin gogunlugunun calismiyor
olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Cizelge 4.9. Babanin egitim durumunun serbest okuma agamasindaki genel
basariya etkisine iliskin varyans analizi sonuglari

Babanin Kare sd Kare F P degeri
Egitim Toplamlan Ortalamalan

Durumu

Gruplar Arasi 693,124 2 346,562| 3,692 ,036*
Gruplar Igi 2909,545| 31 93,856

Genel 3602,670 33

*: Babanin Egitim Dlzeyl, Serbest Okuma Agamasindaki Toplam Bagar Puanirt %5 anlamlilik dtizeyinde
etkilemektedir.
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Cizelge 4.9. ‘da géraldugu gibi babanin egitim durumunun serbest okuma
asmasindaki genel basariya etkisi, tek yonlu varyans analizi ile test edilerek
P< a yani ,036< ,05 bulunmustur.

Buna gbére babanin egitim durumu serbest okuma asamasindaki genel
basariy! etkilemistir.

Cizelge 4.10. Babanin ¢calisma durumunun serbest okuma agamasindaki
genel basariya etkisine iligkin varyans analizi sonuglari

Babanin Galigma Kare sd Kare F P degeri
Durumu Toplamlan Ortalamalan

Gruplar Arasi 211,442 1 - 211,442| 1,995 ,167
Gruplar igi 3391.228] 32 105,976

Genel 3602,670 cie

Cizelge 4.10.’da géruldugu gibi, babanin galisma durumunun serbest okuma
asmasindaki genel basariya etkisi, tek yonll varyans analizi ile test edilerek

P> o yani, 167 > ,05 bulunmustur.

Buna gbére babanin g¢alisma durumu serbest okuma agamasindaki genel
basariy! etkilememistir. Babalarin nerdeyse tamaminin galigtyor olmasi bu

duruma sebep olarak dustnulebilir.

Cizelge 4.11. Okul éncesi egditim almis olmanin serbest okuma agamasindaki
genel basariya etkisine iliskin varyans analizi sonuglari

Okul Oncesi Egitim Kare sd Kare F [ Pdegeri
Durumu Toplamlan | Ortalamalari

Gruplar Arasi 729,852 1 729,852 8,130 ,008*
Gruplar Igi 2872,818 32 89,776

Genel ' '3602;670 33

*: Okul Oncesi Egitim Durumu, Serbest Okuma Agamasindaki Toplam Bagan Puanini %5 anlamiilik dizeyinde
etkilemektedir.
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Cizelge 4.11. ‘de goraldugh gibi, okul 6ncesi egitim alma durumunun serbest
okuma asmasindaki genel basariya etkisi, tek yonll varyans analizi ile test

edilerek P<a yani ,008<,05 bulunmustur.

Buna gdre okul éncesi egitim alma durumu serbest okuma asamasindaki

genel basariy! etkilemistir.

Cizelge 4.12. Egitimini strdUren abla/agabey’e sahip olma durumunun
serbest ckuma agsamasindaki genel bagariya etkisine iligkin
varyans analizi sonuglari

[Ogrencinin Kare sd Kare F [ Pdegeri
abla/agabey Toplamlar | Ortalamalari

Durumu

Gruplar Arasi 54,382| . 1 54,382 490 ,489
Gruplar lgi 3548,288| 32 110,884

‘Genel 3602,670| 33

Cizelge 4.12.‘de géruldugu gibi egitimini strdiren égrencinin abla/agabey ‘e
sahip olma durumunun serbest okuma agmasindaki genel bagariya etkisi, tek
yonlU varyans analizi ile test edilerek P> o yani ,489 > 05 bulunmusgtur.

Buna gére 6grencinin egitimini strdren abla/agabey 'e sahip olma durumu
serbest okuma asamasindaki genel basariyi etkilememistir. likokuma egitimi
okulda devam ettirildidi icin abla/agabeye sahip olmanin bu duruma etkisinin

olmadig dastnulebilir.



77

Cizelge 4.13. Cinsiyetin serbest okuma agamasindaki genel basariya etkisine
iliskin varyans analiz‘it sonuglari

Cinsiyet Kare sd Kare F | Pdegeri
Toplamlan Ortalamalan

Gruplar Arasi 45,479 1 45,479 ,409 527

Gruplar Igi 3557,191 32 111,162

Genel 3602,670 33

Cizelge 4.13.'de goéruldugl gibi, cinsiyet degiskeninin serbest okuma
agmasindaki genel basariya etkisi, tek yénll varyans analizi ile test edilerek

P>a yani ,527> ,05 bulunmustur.

Buna gére cinsiyetin serbest okuma asamasindaki genel basariyi

etkilememisgtir.

¢izelge 4.14. Yas (bitirdigi yas) serbest okuma asamasindaki genel basariya
etkisine iligkin varyans analizi sonuglari

Yag Kare sd Kare F P degeri
Toplamlan Ortalamalan

Gruplar Arasi 365,710 4 91427 ,819 524

Gruplar Igi 3236,960 29 111,619

Genel 3602,670| 33

Cizelge 4.14.de géruldﬁéij gibi, yas degiskeninin serbest okuma
asmasindaki genel basariya etkisi, tek yonll varyans analizi ile test edilerek

P>a yani ,524> 05 bulunmustur.

Buna goére o6grencinin bitirdigi yasa g6re durumu serbest okuma
asamasindaki genel basariyi etkilememistir. Cocuklarin arasindaki ay farki

okumayi basarmalarini etkilememistir.



78

Cizelge 4.15. Annenin egitim durumunun serbest okuma asamasina erisme
durumuna etkisine iliskin varyans analizi sonuglari

Annenin Egitim Kare sd Kare F P
Durumu Toplamlan Ortalamalan degeri
Gruplar Arasi 3,618 3 1,206| 5,168 ,005*
Gruplar Igi 7,000 30 233

Genel 10,618 33

*: Annenin Egitim Durumunun, Okuma Dulzeyini %5 anlamlilik diizeyinde etkilemektedir.

Cizelge 4.15.’de goraldugl gibi annenin egitim durumunun serbest okuma
asamasina erisme durumuna etkisi tek yénll varyans analizi ile test edilerek
P< o yani,005<,05 bulunmustur.

Buna go6re, annenin egitim durumu serbest okuma agsamasina erigme
durumunu etkilemistir.

Cizelge 4.16. Annenin calisma durumunun serbest okuma agsamasina
erisme durumuna etkisine iligkin varyans analizi sonuglari

Annenin Galisma Kare sd Kare F P degeri
Durumu Toplamlan Ortalamalan

Gruplar Arast ,618 1 618 1,976 ,169
Gruplar Igi 10,000 32 ,313

Genel 10,618 33

Cizelge 4.16.'da gérildigu gibi, annenin galisma durumunun serbest okuma
asamasina erigme durumuna etkisi tek yonld varyans analizi ile test edilerek

P>a yani,169>,05 bulunmustur.

Buna gére, annenin ¢alisma durumu_serbest okuma agamasina erigme

durumunu etkilememistir.
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Cizelge 4.17. Babanin egitim durumunun serbest okuma agamasina erisme
durumuna etkisine iligkin varyans analizi sonuglari

[Babanin Egitim|  Kare sd Kare F | Pdegeri
Durumu Toplamlan Ortalamalan
Gruplar Arasi 1,709I 2 854 2,97 ,066
3
Gruplar Igi 8,909 31 ,287
Genel 10,618 33

Cizelge 4.17.de géruldigu gibi babanin egitim durumunun serbest okuma

agamasina erisme durumuna etkisi tek yonll varyans analizi ile test edilerek

P<a yani ,066<,05 bulunmustur.

Buna gbre, babanin egitim durumu serbest okuma asamasina erisme

durumunu etkilemistir. Ancak degerler dustnuldaginde p degeri anlamiilik

dluzeyine oldukg¢a yakindir, ki baglamda babanin egitim durumunun serbest

okuma agamasina erigme durumunu etkiledigi sdylenilebilir.

Cizelge 4.18. Babanin galisma durumunun serbest okuma asamasina erigme
durumuna etkisine iliskin varyans analizi sonuglari

Babanin Galigma Kare sd Kare F | P degeri
Durumu Toplamlari Ortalamalan

Gruplar Arasi ,015 1 0,015 ,047 ,830
Gruplar Igi 10,602 32 331

Genel 10,618 33

Cizelge 4.18.’de goruldugu gibi, babanin ¢alisma durumunun babanin

¢alisma durumunun serbest okuma asamasina erigme durumuna etkisine tek

yo6nlu varyans analizi ile test edilerek P>a yani ,830 >,05 bulunmustur.
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Buna gére, 6grencinin babasinin ¢alisma durumu serbest okuma agsamasina

erisme durumunu etkilememistir.

Cizelge 4.19. Okul 6ncesi egitim alma durumunun serbest okuma agsamasina
erisme durumuna etkisine iligkin varyans analizi sonuglari

Okul Oncesi Kare sd Kare F [ Pdegeri
Egitim Durumu Toplamlan Ortalamalar

Gruplar Arasi 1,236 1 1,236| 4,215 ,048*
Gruplar Igi 9,382 32 293

Genel 10,618 33

*: Okul Oncesi Egitim Durumu, Okuma DUizeyini %5 anlamliik dizeyinde etkilemektedir.

Cizelge 4.19.da géruldugu gibi, okul ncesi egitim alma durumunun serbest

okuma agsamasina erisme durumuna etkisi tek yonlt varyans analizi ile test

edilerek P< a yani ,048 <,05 bulunmustur.

Buna godre, okul 6ncesi egitim alma durumu serbest okuma asamasina

erigsme durumunu etkilemigtir.

.

Cizelge 4.20. Egitimini strdiren abla/agabey* e sahip olma durumunun
serbest okuma asamasina erisme durumuna etkisine iligkin

varyans analizi sonuglari

'Ogrencinin Kare - sd Kare F P degeri
Abla/Agabey Toplamlan Ortalamalan

Durumu

Gruplar Arasi ,029 1 ,0291 ,089 ,7/68
Gruplar Igi 10,588 2 331

Genel 10,618 33

Cizelge 4.20.’de gérilduga gibi egitimini strduren abla/agabey ‘ e sahip olma

durumunun serbest okuma agamasina erigme durumuna etkisine tek yonit

varyans analizi ile test edilerek P>q yani , 768 >,05 bulunmustur.
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Buna gore, egitimini strdiren abla/agabey ‘ e sahip olma durumu serbest
okuma agamasina erigsme durumunu etkilememigtir.

Cizelge 4.21. Cinsiyetin serbest okuma agamasina erigme durumuna etkisine
iliskin varyans analizi sonugclari

Cinsiyet Kare sd Kare F P degeri
Toplamlar Ortalamalan

Gruplar Arasi ,368 1 ,368 1,148 ,292

Gruplar Igi 10,250 32 ,320

Genel 10,618 33

Cizelge 4.21.'de géruldugl gibi cinsiyetin serbest okuma asamasina erigme
durumuna etkisine tek yoénlt varyans analizi ile test edilerek P>a yani ,292
>,05 bulunmustur.

Buna gére, cinsiyet serbest okuma asamasina erisme durumunu
etkilememistir.

Cizelge 4.22. Yasin serbest okuma asamasina erigme durumuna etkisine
iliskin varyans analizi sonugclari

Yas Kare sd Kare F P degeri
Toplamlla‘n. ) Ortalamalan

Gruplar Arasi '3,_418 4 ,854| 3,441 ,020*

Gruplar Igi 7.200] 29 248

Genel 10,618 - 33

*: Yag, Okuma Duzeyini etkilemektedir.

Cizelge 4.22.’de géruldugu gibi, yasin serbest okuma agamasina erisme
durumuna etkisi tek yénli varyans analizi ile test edilerek P<a yani ,020 <,05
bulunmustur.

t

Buna gére, yas(aya gére) serbest okuma agsamasina erigme durumunu
etkilemistir. P
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5. SONUGLAR VE ONERILER

Bu bdélumde, muziklendiriimis figlerle yapilan 6gretimin sonunda clmle,
sézciik, hece ve serbest okuma asamalarindaki genel basari ve davranislara,
ayrica serbest okuma agsamasini etkilemis olabilecegi dlslnilen
degiskenlere iligskin verilerden elde edilen bulgular ve onlarin yorumlarindan
ortaya cikan sonuglar tartisiimakta ve butin bunlarin 1s1§inda olusturulan
onerilere yer verilmektedir.

Bu arastirmada elde edilen bulgulara gére, cimle, sézclk, hece ve serbest
okuma agamalarinin her birinde ve tumunde geleneksel ilkokuma 6gretimine
ek olarak muziklendiriimis fislerle yapilan, ilkokuma 6gretiminin
muziklendirilmemis fislerle yapilan geleneksel ilkokuma égretimine gére daha

etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.

Muziklendirilmig fislerle yapilan ilkokuma &gretiminin, tim asamalarda yer
alan “ctimleye soluk alarak baglama“ davranisini kazandirma ve gelistirme
bakimindan iki deney grubundan birinde etkili digerinde etkisiz olmasi
nedeniyle “kismen etkili” oldugu sonucuna ulagiimigtir.

Muziklendirilmis fislerle yapilan ilkokuma 6gretiminin, tim agamalarda ortak
yer alan “solugju cimleye uygun kullanma” davranisini kazandirma ve
gelistirme bakimindan ciimle ve stzcik agamalarinda iki deney grubundan
birinde etkili digerinde etkisiz olmasi nedeniyle “kismen etkili’, hece ve
serbest okuma asamalarinda her iki deney grubunda da etkili olmasi nedeni

ile “tamamen etkili” oldugd saptanm]gtnr.

Muiziklendirilmis fislerle yapilan ilkokuma 6@retiminin tim asamalarda ortak
yer alan “dodru telaffuz etme” davranigini kazandirma ve geligtirme
bakimindan cumle, sézcik ve serbest okuma agamalarinda her iki deney
grubunda da etkili olmasi nedeni ile “tamamen etkili”, hece agamasinda ise
iki deney grubundan birinde etkili digerinde etkisiz olmast nedeniyle “kismen
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etkili” oldugu sonucuna variimigtir. Hece agamasinda meydana gelen bu
durumun, &grencilerin farkli kigisel ©6zellikleri sonucu ortaya c¢iktigi
soylenebilir.

Muziklendirilmis figlerle yapilan ilkokuma 6gretiminin cimle, sézclk ve
serbest okuma asamalarinda ortak olan “noktalama isaretlerine uygun
duraklama” davranigini kazandirma ve gelistirme bakimindan iki deney
grubunda da etkili olmasi nedeni ile “tamamen etkili’ oldugu saptanmistir.
Ayni  davranis hece asamasinin 6zelliginden otarli bu .agsamada

incelenmemisgtir.

Muziklendiriimis figlerie yapilan ilkokuma 6gretiminin cimle, sézcik ve
serbest okuma agamalarinda ortak olan “cimleyi konugsma ezgisi ile okuma”
davranisini kazandirma ve gelistirme bakimindan cimle ve serbest okuma
asamalarinda iki deney grubunda da etkili olmasi nedeni ile “tamamen etkili”,
sdzcik asamasinda ise iki deney grubundan birinde etkili digerinde etkisiz
olmasi nedeniyle “kismen etkili” oldugu sonucuna ulasiimigtir. Bu durumun
dgrencilerin kisisel ézelliklerinden kaynaklandigi dustintlebilir. Ayrica cimle
asamasinda sadece cumlelérin akilda tutulmasi s6z konusu iken, sézcik
asamasinda bu cUmlelerden “s6zclklere boélunerek olugturulan farkli
cumlelerin akilda tutulmasi s6z konusudur. Bir grup égrencinin bu nedenle

zorluk c¢ekebilecegi dusunulebilir.

Muziklendiriimis figlerle yapilan ilkokuma 6gretiminin sadece sézclk
asamasinda yer alan, “okuma hizini ayarlama® davranigini kazandirma ve
gelistirme bakimindan iki deney grubundan birinde etkili diferinde etkisiz
olmas! nedeni ile “kismen etkili” oldugu ortaya ¢ikmigtir. Yukarida bazi
davraniglarda da Dbelirtildigi gibi bu durumun, o6grencilerin Kkisisel
6zelliklerinden ve s6zclk asamasinin Gzelliklerinden kaynaklandid

séylenebilir.
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Muziklendirilmis fislerle yapilan ilkokuma &gretiminin sadece hece
asamasinda yer alan, ‘“heceleri birlestirerek sézcikleri okuma” ve
“birlestirilerek okunan soézclkleri anlama” davranisini kazandirma ve
gelistirme bakimindan maziklendirilmis figlerle yapilan égretimin her iki deney
grubunda da etkili olmasi nedeni ile “tamamen etkili” oldugu sonucu ortaya
cikmigtir. Bu durumda timdengelim yolu ile tamamlanan hece agamasi time
varim yoluna doénustiruldiginde elde edilen sonuglarin tutarlt oldugu
sdylenilebilir.

Muziklendirilmis fislerle yapilan- ilkokuma 6gretimin sadece serbest okuma
asamasinda olan “safir atlamadan okuma” ve ‘okududunu anlama’
davraniglarini kazandirma ve gelistirme bakimindan iki deney grubundan
birinde etkili digerinde etkisiz olmasi nedeni ile “kismen etkili” oldugu

sonucuna ulagiimigtir.

Mi]ziklendirilmi§ fislerle yapilan ilkokuma &gretiminin serbest okuma
asamasindaki genel basari ve serbest okuma asamasina erigsme durumu

bakimindan degiskenlere gére alinan sonuglari agagida belirtilmistir ;

Bu durumda annenin egitim ve galisma, babanin ¢alisma, okumakta olan
abla/agabeye sahip olma, cinsiyet ve bitirdigi yas (aya gére) durumlarinin
serbest okuma asamasindaki genel basariyi etkilemedigi sonucu ortaya
cikmustir. Cocugun surekli anne ile iletigsim icinde oldugu diagtndldigunde
asamay! etkilemesi beklenen annenin egitim durumunun, annelerin
egitimlerine gére daélllmlahnm benzer olmasindan dolayl ortaya g¢iktig!
sdylenebilir. Ayrica annelerin genelinin ayni tip okullardan mezun olmasi ve
Universite mezunu anne sayisinin az olmasi bu duruma sebep olarak

gOsterilebilir.

Babanin egitimi ve okul ¢ncesi egditim alma durumunun serbest okuma

asamasindaki genel baganyl etkiledigi saptanmistir.
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Annenin egitimi, yas ve okul &éncesi egitim durumunun serbest okuma
asamasina erigmede etkili oldugu sonucuna ulasiimistir.

Annenin g¢alisma, babarﬂn eéitim ve calisma, okumakta olan abla/agabeye
sahip olma ve d&grencinin cinsiyetihin serbest okuma agsamasina erigme
durumunda etkili olmadigi saptanmistir. Babanin egitim durumu anlamiilik
dlzeyine (p>a =.066>.05) ¢ok yakindir. Bu baglamda babanin egitim

durumun serbest okuma asamasina ulagmay etkiledigi dastnulebilir.

Muzigin okuma egitimini desteklemesi amaci ile (Harwitz,v.d, 1975) yapilan
caligmadaki sonuglar ,ayrica yapilan bir ¢ok calismada da 6grenmede
muzigin kullaniminin etkili oldugu sonuglari bu aragtirma ile paralellik

gostermektedir:

Bu baglamda, mizik yolu ile, mizik yardimi ile yapilan bu galismada ulagilan
sonuglara gore, geleneksel ilkokuma 6gretimine muzigin olumlu yénde
katkilarinin oldugu ve muzigin-egitimsel bir islevinin hayata dair kullaniminin

saglandid: séylenebilir.
Ortaya ¢ikan butn bu sonuglar 1g1§inda ;

o llkdgretim okullarinda ilkokuma 6gretiminde uygulanmakta olan
geleneksel egitime ek olarak muziklendirilmis figlerle egitim uygulamasina
da yer verilmelidir. Béylece &grencilere ve 6gretmenlere hem daha etKili
hem de eglenceli bir 6grenme-6gretme ortami saglanabilir. Bu yolla yeni

ve farkli 6grenme-6gretme firsatlari yaratilabilir.

e Muzik yolu ile egitim, sadece ilkokuma &gretiminde ve birinci sinifta degil,
ilkdgretimin diger siniflarinda farkli derslerde farkli yollarla kullanilarak

denenebilir.
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ilkégretim birinci devredeki mizik derslerine muzik égretmenleri girebilir.
Ayrica Egitim Faklltesi Guzel Sanatlar Bolumi Muazik Ogretmenligi
bélimlerinde de muzik yoluyla-mizik yardimiyla egitim ile ilgili farkl

dersler ilave edilebilir.

Muziklendirilmis fislerle ilkokuma égretiminde tonal ve modal maziklerin

kullaniminin etkisi ile ilgili arastirmalar yapilabilir.

Bu calisma ile ortak amaca sahfp Longfit'in (1994 ) yaptigi yine muzik
yolu ile egitime 6érnek olabilecek c¢alismada; dégrencilerin bildigi populer
bir sarkinin yardimi ile iginde bulunulan mevsime uygun olarak cocuklar
tarafindan olusturulan 22 farkli cimleden meydana gelen bir ders kitabi
derste kullaniimis ve bu ders kitabi ile hem ezgisi hem de soézleri ile
kullanilabilecek etkili bir ders araci olugturulmustur. Bu bakimdan
6grenciler tarafindan sarkili bir ilkokuma kitabi olugturularak, derslerde

kullaniimak Uzere yeni bir arastirma yapilabilir.

Bu arastirmada yapiidigi fgibi, ilkokuma &gretiminde, ciimle asamasina
baglanmaslyla birlikte muzik . yoluyla ses (harf) asamasina da,

baslanabilir. -
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T.C.
ANKARA VALILIGI 4
Yenimahalle Ilge Milli Egitim
Miidiirliigii

YLUM: Kiiltiir
YI :B.08.4.MEM.4.06.08.11.070/ L1 122
JNU : Uygulama ve Arastirma Caligmasi.
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Gazi Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Doktora programi 6grencisi Oznur
LTOSUN’UN VE Gazi Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin ek listede belirtilen
ullarimizda uygulama ve arastirma ¢ahismasi yapabilmelerinin uygun goriildiigiine iliskin 3066 ve
77 sayih Valilik Onaylar ve liste ekte gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.
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GAZI UNIVERSITEST
FEN BILIMLERI ENSTi:USU
MUDURLUGU

iay1:8.30.2.GUN.0.C1.00.01- 25 \esuo | 19 gleB9002000

T.C.
MILLI EGITIM BAKANLIGI
ANKARA IL MILLI EGITIM MUDURLUGU'NE

Enstitimiiz. Miizik cgitimi Anabilim Dalr Doktora 6grencisi Oznur

OZTOSUN'un. “llksgretim Birinci Devre L. aci Suuf Birinei Donemde

Miiziklendirilmis (Ritimlendiriimis ve Ezgilendirilmis) Fislerin Ilikokuma
Egitiming Etkisi™ adli tez konusu ile ilgili Random teknigi ile se¢ilmis Yahya
Cavus [kdgretim Okulunda 2001-2002 Eg'?tim-bgretim yilr I. donem siiresince
arastirmasigt  vurlitebilmesi  i¢in gerc@ine misaadelerinizi  arz  ederim.

Savetlarimla.

(

M‘/"‘%/M 1
Prof. Dr. Ahmet BIC}I'
ENSTITU MUDOR
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ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Miidiirliigii

BOLUM: Kiltir
SAYI  :B.08.4MEM.4.06.00.11.070/ JO5 )~

KONU : Arastirma 2 ({ /p}/ 20k
P

VALILIK MAKAMINA
ANKARA

ILGI: Gazi Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiist Mudiirlagii'nin 19.09.2001 tarih ve
5540 sayih yazisi.

Gazi Universitesi, Fen Bilimleri Miizik Egitimi Anabilim Dali Doktora 6grencisi
Oznur OZTOSUN, ‘“ilkogretim Birinci Devre Birinci Smmf Birinci Dénemde
Miiziklendirilmis Fislerin Ilkokuma Egitimine Etkisi" konulu arastirmasim Ilimiz Yahya
Cavus IIkogretim okulunda yapabilmek igin ilgi yazi ile izin istemektedir. v

Kamu kurum ve kuruluslanndaki &grencilerin kibk kiyafetleri ile ) yénetrﬁelikte

belirtilen kurallara uyulmasi kaydiyla s6z konusu istek Midirligimiizce uygur
gdriilmektedir.

Makamlarinizea da uygun goruldigi takdirde onaylariniza arz ederim.

Yiiksel GIN

Milli Egitim Miidiirii V.,

OLUR
2..;0912001

Vali S1
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T.C.
ANKARA VALILIGi
Milli Egitim Midiirligii

BOLUM: Kiiltiir f*/ 9{
SAYI  : B.08.4.MEM.4.06.00.11.070/ {4/ 1+ 09 22
KONU : Arastirma Caligmasi

VALILIK MAKAMINA
ANKARA

iLGI: Gazi Universitesi. Fen Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigiiniin 09.05.2001 tarih ve
2959 savih vazisi.

Gazi Universitesi. Fen Bilimleri Enstitiisii, Miizik Egitimi Anabilim Dali Doktora
oprencisi Oznur OZTOSUN,  "[lkdgretim 1.Kademe Birinci Simf Birinci Doénemde
Ritimlendirilmis ve Miiziklendirilmis Fislerin ilkokuma Egitimine Etkisi" konulu tezi ile ilgili
arastirmasini ekli listede isimleri belirtilen ilk6gretim okullaninda yapabilmek igin ilgi yazi
ile izin istemektedir.

Kamu kurum ve kuruluslarindaki 6grencilerin kihk kiyafetleri ile Okulun tiim
kurallarina uvulmasi kavdiyla s6z konusu istek Miidiirliigimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarimzea da uvgun goriildiigil takdirde onaylariniza arz ederim. - /)
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T.C.
ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Mudiirliigii
BOLUM: Kiiltiir . 4
SAYI :B.08.4.MEM.4.06.00.11.070/ M L ? / 8//09//2&9 (

KONU : Arastirma Calismast

GAZI UNIVERSITESINE
(Fen Bilimleri Enstitiisii Midiirligii)

ILGI: 09.05.2001 tarih ve 2959 sayili yaziniz.

Universiteniz ~ 6grencilerinden  Oznur OZTOSUN'un arastirma  galigmasi
yapilabilmesinin uygun goriildiigiine iliskin Valilik Onay: ilisikte gonderilmistir.

A

Giilseren CALI
Miidiir a.
Miidiir Yardimecis:

Bilgilerinizi rica ederim.

EKi: 1 Valilik Oluru



Atam llkdgretim Okulu *)

Solfasol [Ikdgretim Okulu -

Hasan Saglam [lkogretim Okulu i
Mehmet igkale [lkdgretim Okulu &

27 Aralik [IkSgretim Okulu ©

Maltepe [1kdgretim Okulu q

. Vefik Pasa {lkogretim Okulu &
Sokullu Mehmet Pasa [lkgretim Okulu -

imprahor {lkégretim OkuluC

i

. Sevh Samil [1kogretim Okulu &

. Gikge Hoviik Koy [lkogretim Okulu

2. Kuvubasgi [1kogretim Okulu 1{

. Torhuncu Ahmet Paga Ilkagretim Okulu }{
. Ipekvolu ko gretim Okulu 4

. Caglar iIkogretim Okulu Y

Schitler ilkogretim Okulu 5

7. Bilge Kagan i1kégretim Okulu™?

.29 EKim [kogretim Okulu 7'

. Kuvai Milive {lkogretim Okulu™

-~

- Kog [kogretim Okulu

. Tuna Uger 11kdgretim Okulu

. Osman Ulkiimen [Ikdgretim Okulu 7/

. Batikent [1kégretim Okulu™/

. Cahsanlar {1kégretim Okulu 4

. Ahmet Hamdi Tanpinar ilkégrstim Okulu ™

. Kiirsat Bey ilkogretim Okulu

1

*. Mimar Sinan ilkégretim Okulu ~
- Ozel Emek [1kogretim Okulu <
- Ozel Seving ilkogretim Okulu €

2. Ozel Nese lkégretim Okulu &
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ANKARA iL MiLLI EGITiM MUDURLUGU
BASARI DEGERLENDIRME SINAVI SONUGLARI
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EK-3 -
ANKET FORMU
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Anket Formu

‘Gazi Universitesi Fen Bilimleri Enstitisiinde yiritilen "llkdgretim Okullarinda
Muziklendirilmis Figlerle Yapilan Egitimin llkokuma Egitimine Etkisi” konulu
doktora tezi igin kullanilacak bu anket, ilkégretim okullarindaki ilkokuma
egitimi icin Milli Egitim Bakanlig: tarafindan ders kitabi olarak kabul edilen
ilkokuma kitaplarinda yer alan figlerden en g¢ok kullanilanlarini belirlemek
amaci ile, 2000-2001 egitim-6gretim yilinda ilkogretim okullan birinci devre

birinci sinifi okutan 6gretmenlere uygulanacaktir.

Ankette yer alan fis listesi, Milli Egitim Bakanlhg: tarafindan tebligler
dergisinde yayimlanarak 2000-2001 egitim 6gretim yilinda okutulacak
ilkoégretim ders kitabi olarak kabul edilen kitaplarin iginden taranarak
belirlenmigtir.

Anket ¢ bolumden olugmaktadir.Birinci bélim: kitaplarda ayni olan figlerden,
ikinci bolim:her kitaplarda farkli olan figlerden ve Uglincii bélum:

ogretmenlerin bunlarin disinda kullandigi fisleri kapsamaktadir.

Anketi yanitiarken kullandigimz figleri “kullaniyorum” hanesine x isareti
koyarak belirleyiniz. Ankette igaretleyerek vereceginiz yanitlar tezde bilimsel

veri olarak kullanilacagindan, ilginize ve titizliginize tesekkir ederim.

Gazi Universitesi Arastirma Goérevlisi
Gazi Egitim Fakiiltesi Oznur Oztosun
Miizik Ogretmenligi ABD

ANKARA



BOLUM |
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Asagidaki listede Milli Egitim Bakanhg tarafindan kabul edilen dort ilk
okumaya baslangi¢ kitabinda ortak bulunan figler vardir. Bunlardan ilk okuma
egditiminde kullandiklarinizi yada kullanmadiklarinizi isaretleyiniz.

DORT ILKOKUMAYA BASLANGIC
KITABINDA AYNI OLAN FISLER.

KULLANIYORUM

Ali bak.

KULLANMIYORUM

Ali ata bak.

Emel eve gel.

Su sira.

Emel bal al.

Isik ik sit ic.

Ipek ipi tut.

Ipek topu at.

ORINIO OB WIN =

Oya okula kos.

10. 1 Zil caldi.

111. JOmer misir sever.

. 12. | Omer misir yer.

13. |Uyan ufuk uyan.

14. | Erken uyu erken uyan.

15. |Umit bu Gzom.

14. |Bu bagd bizim.

117. | Bayram geldi.

r13. | Bayrak as.

18. I Fenel as.

20. 1Yildiz yumurta soy.

21. {Yucel yaz yaz.

22. |Resim yap.

23. |Jale bu baraj.

24. | Vatanim Turkiye.

25. | Atatlirk bize cok calis dedi.

26. | Veli kiicik kbépek havlad:.

127. | Pinar ip al, corap or.

128. |Dayim dugine gitti.

29. IBir yil on iki aydir.

30. | Bir yil dért mevsimdir.

31. {Dayim saz caldi.

32. |Hasan hasta oldu.

33. | Elif fidan dik sula.

34. |Yag yagdmur yag.

35. | Atatirk'd cok severiz.

36. |Cemil cici kus 6ttl.

37. |Cumbhuriyet cok yasa.
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Asagidaki listede Milli Egitim Bakanli§! tarafindan kabul edilen dort ik
okumaya baslangi¢ kitabinda ortak bulunmayan figler vardir. Bunlardan ilk okuma
egitiminde kullandiklarinizi yada kullanmadiklarinizi isaretleyiniz.

[DORT ILKOKUMAYA BASLANGIC

| XITABINDA FARKLI OLAN FISLER

KULLANIYORUM

KULLANMIYORUM

F'e

7. -
ieya okula kos.

o]

=en Tark'om.

Eu tahta.

Y e

Jale bu jandarma.

Atatlrk bize cok ¢alisin dedi.

i $bel kirmizi 1sikta dur.

Cetin yesil 1sikia gec.

'“ava kitap oku.

Alatirk seni ¢ok severiz.

~JoleINjolofsjw

: Zafer oyun oynadi.

c
L%
-+

¥

tGaler gazete oku.

ey e Y A v

{
-
1
4

2 }Da%s baga yag.

b .

3

Mtujde yeni yil geldi.

'

[.ale top oyna.

L2 5  Jkui aghdl.

& 1 Senay tarkl soyledi.

—y

117 I San isik yandi, bekle.

Birol ,abian evi stplrmis md 7

-
-k -

8
9

Yere ¢ctp atma .

N

0

Ne mutiu Tark’'am diyene!
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Bolim il

llkokumaya baslarken 1. B8lim ve 2. Bélumdeki fislerin diginda

kullandi§iniz fisler varsa asagida belirtiniz.
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- EK-4
FiS CUMLELERININ GGRETMENLER TARAFINDAN
KULLANILMA DURUMU



Béliim 1. Segilen Fig Climlelerinin Ogretmenler Tarafindan

Kullaniima Durumu
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Ortak Kullanilan Figler

Kullanan

Ogretmen Sayisi

%

1 |Emel eve gel. 62 100
2 |lsik ihk siit ic. 62 100
3 |Oya okula kos. 62 100
4 | Ali ata bak 61 98
5 |Uyan Ufuk uyan. 61 98
6 |Umit bu iiziim. 61 98
7 |Bayram geldi. 61 08
8 |Jale bu baraj. 60 97
9 |Ali bak. 60 97
10 | Ipek ipi tut. 60 97
11| Omer misir sever. 60 97
12| Yiicel yazi yaz. 60 97
13 | Cumhuriyet ¢gok yasa. 59 95
14| Yag yagmur yag. 58 94
15| Atatiirk’ii cok severiz. 58 94
16 | Bu bag bizim. 57 92
17 | Bayrak as. 57 92
18 | Zil galdi. 56 90
19 | Hasan hasta oldu. 56 90
20 | lpek topu at. 55 89
21| Resim yap. 55 89
22| Pinar ip al, ¢corap or. 55 89
23 | Cemil cici kus Ottii. 54 87
24| Emel bal al. 53 85
25| Fener as. 53 85
26 | Dayim diigiine gitti. 53 85
27 | Elif fidan dik sula. 53 85
28| Omer misir yer. 52 84
29 | Erken uyu erken uyan. 52 84
30| Veli kiiciik kopek havladi. 50 81
31| Bir yil on iki aydir. 49 79
32| Yildiz yumurta soy. 49 79
33 | Dayim saz galdi. 48 77
34 | Bir yil dort mevsimdir. 47 76
35 |Susira 40 64
36 | Vatanim Tiirkiye. 37 60
37 | Atatiirk bize ¢ok ¢alis dedi. 33 53




Boliim.2. Segilen Fig Ciimlelerinin Ogretmenler Tarafindan

Kullaniilma Durumu
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Ortak kullanilmayan Figler Kullanan %
Ogretmen
Sayisi

1 Giiler gazete oku. 60 97
2 |Jale bu jandarma. 48 77
3 |Kaya okula kos. 46 74
4 |Daga baga yag. 45 73
5 | Senay tiirkii soyledi. 43 69
6 |Zafer oyun oynadi. 39 63
7 | Atatiirk bize ¢ok ¢aligin dedi. 37 60
8 | Okul acildi. 34 55
9 |Bu tahta. 33 53
10 |Yere ¢op atma. 32 52
11 | Cetin yesil igikta geg. 30 48
12 |Birol, ablan evi siipliirmiig mii? |30 48
13 | Sibel kirmizi igikta dur. 29 47
14 | Atatiirk seni ¢cok severiz. 29 47
15 |Ne mutlu Tiirk’iim diyene ! 28 45
16 |Ben Tirk’im 27 44
17 |Miijde yeni yil geldi. 26 42
18 | Sari igik yandi, bekle. 22 35
19 |Kaya kitap oku. 12 19
20 |Lale top oyna. 4 6
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EK-5
ILKOGRETIM OKULLARI MUZiK DERSi GENEL AMAGLARI
1. DEVRE MUZIK DERSi AMAGLARI
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iLKOGRETIM KURUMLARI MUZIK DERSi GENEL AMAGLARI

1

O O 0o N O A~ WD

—

—“ e
S~ WO A

18.
16.
17.
18.
18.
20.

. Temel mizik bilgilerine sahip oiabiime.

. Sesleri temel dzellikleriyle taniyabilme.

. Sesler arasindaki temel iligkileri kavrayabiime.

. Miizigi olusturan temel Ggeleri kavrayabilme.

. Mizik yapma ve dinleme araglarini taniyasiime.

. Miizik topluluklarini taniyabilme.

. Geleneksel ve gaddasg; yoresel, ulusal ve svrensel mizikieri taniyabiime.
. Miizigin kaynagini, olugsum ve gelisimini kavrayabilme.

. Mizigin insan yagamindaki yerini ve dnemini kavrayabiime.

. Dlzeyine uygun mizikien gézimleyebiime.

. Dazeyine uygun mizikler yazabiime.

. Mizigin her tirinde nitelikli olan niteliksizden ayirt edebilme.
. Gevresi ile muziksel iletisim ve etkilesimde bulunabilme.

. Atatlrk'lin mizikle ilgili temel g&riglerini dogru anlayabiime.

Sesini dogru ve etkili kuilanabilme.

Dinledigi miziklere uygun ritmik devinimlerle eslik edebilme.

Calgisini temiz ve dizenli kullanabilme.

Muzik yapma, dinleme arag ve gereglerini kurallarina uygun kullanabilme.
Sozli muzikierde Tarkgeyi dogru ve anlamii kuilanabiime.

Diizeyine uygun tekerleme, saytsma, ninni, sark, tGrkd, marslart dogru temiz ve

anlamh sdyleyebilme.

21.
22.
23.
24,
25.

Dizeyine uygun miziklen galgisiyla dogru temiz ve anlamii galabilme.
Kazandigi mazik dagarcigins gesitli etkinfikierte sergileyebiime,

Mazik yazisimt doGru okuyabilme.

Muzik yazisint dogru yazabilme.

Basta istikial Mars: oimak (izere, baglica ulusal mars ve sarkilanmiz: 6zine uy-

gun séyleyebilme.

26.
27.
28.
29.
30.
31,
32.

Miizigi bagka anlatim bigcimlerine dénigtirebilme.
Diizeyine uygun miziksel arag ve gereg yapabiime.
Yaratict miziksel galismaiar yapabiime.

Miiziksel bir gevre iginde yagadiginuin farkinda olabilme.
Mizik yapmaya istekli olabilme.

Miizik yapmaktan hoglanabilme.

Mizik dinlemekten hoslanabilme.
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33. Cesitli tirdeki mizikierden hoglanabilme.
34. Cevresindeki mizik etkinliklerine katilabilme.
35. Serbest zamamim miizikle gegirebilme.
36. Yagarminda miizikten yararianabilme.
37. Kendisini mizik yoluyla ifade edebilme.
38. Mizik yoluyla, sevgi, paylagma ve sorumiuluk duygusunu gelistirebilme.
39. Sagiikit maziksel gevre konusunda bilingli ve duyarh olabilme.
40. Cok yonid ve hogg6rtill bir muzik anlayigi kazanabiime.
41. Kendine 6zgl bir maziksel kigilik geligtirebiime.
42. Bilingli bir mazik dinleyicisi olabilme.
43. Mazik kiltiranin genel kiltiiran ayrimaz bir 6gesi oldugunu gérebiime.
44. Ulusal birligimizi. btdnlGgumiza pekistiren ve dinya ile bitinlesmemizi kolay-
lagtiran bir sark! dagarcigina sahip olabiime, . -
AMACLAR
(1, 2, 3. Siniflar)
1. Gevresindeki baslica varlik ve kisileri ses dzellikieriyle tantyabilme.
2. Dogadaki sesleri taniyabilme.
3. Kullandi§: aracfari, gikardikiari seslerie taniyabiime.
-1 4. Gevresinde kullanilan gaigilari genel 8zelfikleriyle taniyabilme.
5. Gevresindeki varlikian hareket hizlanyla ayirt edebiime.
6. Cevresindeki varliklann seslerini giriikleriyle ayirt edebilme.
/7. Cevresindeki varliklarin hareket ve seslerindeki diizeni - ritmi fark edebilme.
8. Diizeyine uygun ezgilerin temel - bigimsel 6zeliiklerini sezebilme.

9. Bildigi tekerleme, sayigma, ninni, sarki, tirkid ve marglarin ezgi kimeleri arasin-
daki teme! iligkileri fark edebilme.

10. Dagarcigindaki mizikleri tirlerine gére taniyabiime.

1. Miizik yapma ve dinlemeyle ilgili temel kurallar: tark edebiime.

12. Atatiirk’lin miizige olan sevgi ve ilgisinin farkinda olabilme.
13, Gevresindekilerle miizik yoluyia iletisim kurabiime.

14. Cevresindeki baglica varliklari ve doga olaylarini hareket ve sesleriyle taklit ede-
bilme.

15. Dagarci§inaaki baslica sayigma, tekerleme, ninni, sark, tiirkii ve margian dog-
ru ve dizenli sdyleyenilme.

16. Yaptig, diniedi§i mazikiere uygun hareket edebiime.
17. Uygun miiziksel arag ve gereglerie miizik yapabiime,
18. Konusgurken. siir okurken ve garki séylerken sesini yormadan kullanabiime.
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19. Miizik yapma ve dinleme araglanm dikkatlice kullanabiime,

20. Bildigi muzikli oyunlan 6zelliklerine uygun hizda oynayabilime.

21. Gevresindeki varliklanin hareket ve seslerini hiz ve giirliiklenyle taklit edebiime.
22. Sozlerin anfam ve bGtiniGgune uygun hiz ve giiriikte konusabiime.

23. Dagarcigindaki siirleri, anlam ve batinlugine uygun huz ve giirlikte okuyabiime.
24. Dagarcigindaki garkiiart, anlam ve bit{inligine uygun hiz ve girlikie séyieyebiime.
25. Dinledigi konugmani. siirin ritmini ve 6lgUsiind vurabilme.

26. Yapug: - dinledigi muzigin ritmini ve 6lglisini vurabilme.

27. Diizeyine uygun mizikleri bicim ve tirierine uygun séyleyeailime,

28. Duygu, dugince izienim ve tasanmiarini devirim. ses ve miziksel denemelerle
ifade edebilme. '

29. Atatlirk'le ilgili dUzeyine uygun sarkilarn séyleyebilme.

30. Miizik yapmaya istekli olabilme.

31. Miizik yapmaktan hoglanabilme.

32. Miizik dinlemekten hoslanabilme.

33. Mizik yoluyla arkadaghk iligkilerini geligtirebilme.

34, Uygun hizda konugmanin, siir ve mizigi gizellestirdiginin farkinda olabilme.
" 35, Uygun girligin konusma, giir ve mizigi gizeliegtirdiginin farkinda olabiime.

36. Konusma, giir ve garkinin ritmine dikkat edebiime.

37. Ezgiyi bir bitiin olarak séylemekten hoglanabiime.

38. Gesitli mdzik tdrferinin farkinda ofabilme.

39. Dagarci§indaki sarki, sayigma ve tekerlemeleri 6zelliklerine uygun styiemekien
zevk alabilme.

40. Evde ve okulda belii bir miizik ortami icinde yasadiginin farkinda olabilme.
41. Okulda miizik yapma ve dinleme kurallanina uyabilme.
42. Sinif igi mUzik etkinliklerine katilabilme.
43. Simif digi mizik etkinliklerine katimaya istekii olabilme.
44, Miizik yoluyla Atattirk sevgisini geligtirebiime.
SINIF 1
. ONITE : HAYATIMIZDA OYUN- HAREKET, SES VE MUZIK
KONULAR
A. Hayatimzda Hareket ve Ses
1. Hayatimizdaki varliklar ve hareketleri
2. Hayatimizdaki variikiarin hareketleri ve gikardiklan sesler
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EK-6 -
OGRENCI TANIMA FORMU
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OGRENCIi TANIMA FORMU
1. Ogrencinin adi-soyadt:
2. Ogrencinin tam ayi ile yas::

3. Ogrencinin annesi galigiyor mu? Galigiyorsa ne isle ugrasiyor?
4. Ogrencinin annesinin egitim diizeyi nedir?
5. Ogrencinin babasi galisiyor mu? Galigiyorsa ne isle ugrasiyor?

6. Ogrencinin babasinin egitim diizeyi nedir?

7. Ogrencinin bu sene okumakta olan abla ya da agabeyi:Var TI?

8. Ogrenci okul dncesi egitim almis mi? Almigsa kag yil a:lr.n.|§_?..

9. Ogrenci 1. sinifa baslarken okuma biliyor muydu?
10.Ogrencinin isitme problemi var mi? Varsa ne tiir bir problem?
11.0grencinin konusma problemi var mi? Varsa ne tiir bir problem?
12.Ogrenci herhangi bir miizik aleti (¢alg!) g¢aliyor mu ?

13. Miizikle ilgili 6zel ve diizenli bir ugrasi olugsmus mu ?
14.0grencinin annesi miizikle ugrasiyor mu?

15.0grencinin babasi miizikle ugragiyor mu?

16.0grencinin miizikle ugrasan kardesi var mi?

17.0grenci okumaya istekli mi?
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- EK-7
DENEYSEL UYGULAMADA KULLANILAN
MUZIKLENDIRILMIS FISLER
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EK-8 -
ORNEKLEM GRUBU
OGRENCI LISTESi VE RESIMLERI
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1/A  SINIFI OGRENCI LISTESI
(Sabahg¢i Deney Grubu)
Muhammed Taha Gakir
Selen Ezgi Gonula

Melis Yilmaz

ilayda Korkutmaz

Ozan Ersan (Orneklem Dis1)
Oguzhan Ciftci

Berkin Ayan

Yasar Cem Ermumcu

© ® N o o A LN

Cansu Coban

10.Busra Pala

11.Betll Sahin

12.Ruveyha Keskin (Orneklem Dist)
13.Umut Dnmezoglu (Ormeklem Dig1)
14.Damla Guner

15.Erdi Génen

16.Ezgi Dogan

17.Yasin Yasir Aksoy

18. Furkan Emre Yurdakul

19.Bugra Yilmaz

20. Gulbanu Ozkan

21.Gamze Ozgelik

22.Kibra Akpinar

- sinif Ogretmeni: Zahide Kigikoglu



1/B
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SINIFI OGRENCI LISTESI
(Ogleci Deney Grubu)

. Yasemin Rimeysa Elag6z

Metin Oneren
Berkay Kocaogiu
Tugba Akkaya
Merve S$ahin
Sumeyye Ersoy
Berkay S$Sahin
Baris Ergel
Behiye Demir

10.Can Bozkurt
11.Barkin Tuna Karakas

12.Cemre Yalgin
13.Bilge Simsek
14. Sindar Bozkurt
15.Aybuke Ekir

Sinif Ogretmeni: Gilten Talas
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1/C SINIFI OGRENCI LISTESI
(Sabahgi Kontrol Grubu)

Nazl Deniz Unal
Sultan Selin Erdil
Asena Akbas
Yalgin Can Kilig
Kaya Mert Akay
Meri¢ Karateke
Elanur Akgdl
Simeyye Tutal

© @ N O G RN

. Hande Acar
10.Irem Ozkan
11.Giiler Yarar

12. Zafer Goérictu
13.Recep Eren Ozbay
14.Seher Irem Koger
15.Baris Buzluca
16.0gun Aydin
17.Kibra Sahin
18.Bugra Sahin
19.Selin Can
20.Furkan Bayezitoglu
21.Giray Ekin

Sinif Ogretmeni: Fadime Kaya
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1/D SINIFI OGRENCI LISTESI
(Ogleci Kontrol Grubu)
Gamze Kdése

Eren Can Ding

Deniz Sever

Ezgi Giler

Nazli Sezer

Baran Ozdemir

Burak Atakanh

Ayberk Dogan

© O N OO A ON

Burak Can Kayaoglu
10.Melike Bilsel
11.Ferdi Yamuk
12.Damla Erol
13.Fatma Akti

'14.Hatice Yalcin

Sinif Ogretmeni : Fazli Karakag
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1/A SINIFI (SABAHCI DENEY GRUBU)
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1/C SINIFI (SABAHCI KONTROL GRUBU)
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EK-9
CALISMA VE DENEYSEL UYGULAMA
TAKVIMI



Calisma ve Deneysel Uygulama Takvimi

Sali

Persembe

Muziklendirilmig Figlerle

Unitelere Uygun Miizik Dersi

Yapilan Egitim + Miiziklendirilmis Figlerle
Yapilan Egitim Tekran
25 Eylul 2001 27 Eylul 2001
02 Ekim 2001 04 Ekim 2001
09 Ekim 2001 11 Ekim 2001
16 Ekim 2001 18 Ekim 2001
23 Ekim 2001 25 Ekim 2001
30 Ekim 2001 01 Kasim 2001
06 Kasim 2001 08 Kasim 2001
13 Kasim 2001 15 Kasim 2001
20 Kasim 2001 22 Kasim 2001
27 Kasim 2001 29 Kasim 2001
04 Aralik 2001 06 Aralik 2001
11 Aralik 2001 13 Aralik 2001 (Kar Tatili)
18 Aralik 2001 (Seker Bayrami) |20 Aralik 2001
25 Aralik 2001 27 Aralik 2001
01 Ocak 2002 (Yeni Yl Tatili) |03 Ocak 2002 (Kar Tatili)
08 Ocak 2002 10 Ocak 2002
15 Ocak 2002 17 Ocak 2002
22 Ocak 2002 24 Ocak 2002
26 Ocak 2002 28 Ocak 2002
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10 Eylul 2001 tarihinde Egitim-Ogretime baslandiktan 15 giin sonra sinif
o6gretmenlerinin uygun gordugu tarihte fig édretimine baslanmasiyla birlikte
deneysel uygulama baglamistir. Yukarida belirtilen tatile rastlayan gtnler igin
telafi dersleri yapilimistir.




EK-10
GOZLEM FORMLARI



Sifatlar

Cok vetersiz

Biraz yetersiz

Normal

Oldukga yeterli

o B wol—

Cok yeterli

CUMLE ASAMASINDA GOZLEM FORMU

Davramislar Cimleye
soluk
alarak
baslama

Ogrencinin
Adi Soyadi

Solugu
climleye
uygun
Kullanma

Noktalama
isaretlerine
uygun

duraklama

Ciamleyi

ile okuma

konusma ezgisi i

Dogru
telaffuz
etme

Toplam

Yanhs veya
eksik
okunan
sbzciih
sayist
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Sifatlar
Cok vetersiz
Biraz yetersiz

wia]—

Normal

4 | Oldukga veterli

"

Cok veterli

HECE ASAMASINDA GOZLEM FORMU

Davranmislar Ciimleye
soluk
alarak
baslama
Ogrencinin
Adi Sovadi

Solugu
ciimleye
uygun
kullanma

Heceleri
birlestirerek
shzelikleri
okuma

Birlestirilerch
okunan
sozciikleri
anlama

Dogru
telaffuz
etme

Toplam

Yanhs veya
eksik
okunan
sbzciih
SAyIst
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Sifatlar

1 | Cok vetersiz

2 | Biraz yetersiz

3 | Normal

4 | Oldukea yeterli

5 | Cok yeterli

SOZCUK ASAMASINDA GOZLEM FORMU

Davramslar

Ogrencinin
Adi Soyadi

Ciimleye
soluk
alarak
baslama

Solugu
ciimleye
uygun
Kullanma

Noktalama
isaretlerine
uygun

duraklama

Ciimleyi

Konusma ezgisi
ile okuma

Dogru
telaffuz
etme

Okuma
hizim
ayarlama

Yanhs veya
eksik
okunan
sozeiik
sayist
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Konusma ezgisi =
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EK-11
GOZLEM METINLERI
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Ali bak.

Ali ata bak.
Oya okula kos.
Kaya okula kos.
Zil caldr.

Emel eve gel.
Emel bal al.
"pek ipi tut.
ipek topu at.
Istk 1lik sit ic.

Omer misir sever.
Omer misir yer.
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Sozciik Asamasinda

Umit topu at, eve gel.

Oya misir al. Isik bal, misir, lizim sever.
Kaya siit ig. Kaya, bu ihik sit.

Kos okula kos. Ali okula geldi. Bak ¢ald! zil.
Emel topu al. Isik ipi tut, ipi as.

Ipek bu fener. Omer bu bayrak Geldi bayram.
Ben Tirk'im. Tirkiye vatanim.

Cok yasa cumhuriyet. Ata ¢ok yasa.
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Hece Asamasinda

Ali tabak alsa. Emel birli bayrak asmasa.
Omer igli icli bak. Veli Emel'e cok bakma.
ipek zilli topu at. Oya aya bakmadi.

Ufuk okula yaya geldi. Umit cok il ¢almasa.
Isik bak kapi mi caldi? Isik kara toka al.
Baba eve kasa kasa iiziim al.

Ufuk erken uyanmasa. Yiicel tasa siit al, ic.

Kos bak yarasa geldi. Umit okula gel, mag yap.

Anne eve pirasa al, makara sar.




