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ile ulusal ¢apta akilli tahtanin egitimde kullanimina yonelik bir hamle baslatilmistir. Egitim
ortamlarinin akilli tahta ile zenginlestirilmesi ve Ogrencilerin daha iyi oOgrenmeleri
amaglanmaktadir. Bu arastirmada akilli tahta kullaniminin 6grencilerin akademik basari,
motivasyon ve tutumlari lizerindeki etkisi, projeksiyon cihazi ve sunu ile yapilan egitimle
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OZET

Bu arastirmanin amaci akilli tahta kullaniminin 6grencilerin fen ve teknoloji
dersi basar1, motivasyon ve tutumlar: lizerindeki etkisini arastirmak ve 6grencilerin
akilli tahta kullanimina yonelik goriislerini belirlemektir. Calismada nicel ve nitel
yontemin her ikisinin birlikte kullanildig1 karma yontem kullanilmustir.

Arastirma 2011-2012 egitim 6gretim yili birinci doneminde Konya Selguklu
Aksemseddin Ilkdgretim okulunda &grenim goren dgrencilerle yiiriitiilmiistiir. 7.smif
Fen ve Teknoloji dersi “Kuvvet ve Hareket” {initesinde uygulama yapilmistir.
Arastirmada 33 Ogrencinin yer aldig1 kontrol grubunda ders igerikleri projeksiyon
kullanilarak sunulmus; 32 6grencinin yer aldigi deney grubunda ise aymi ders
igerikleri akilli tahta kullanilarak konu anlatilmistir. Ayrica bes haftalik uygulama
stirecinden sonra O0grencilerle de goriismeler yapilmistir. Uygulama sonrasinda elde
edilen veriler aritmetik ortalama, yiizde-frekans gibi betimsel istatistiklerin yan1 sira
Ontest-sontest ve gruplararasi karsilastirmalar i¢in bagimsiz 6rneklemler icin t testi
ve iligkili dl¢limler i¢in t testi yontemlerinin her ikisi kullanilmistir. Nitel verilerin
analizinde ise igerik analizi ile temalar olusturulmustur.

Arastirma sonucunda, akilli tahta kullanilarak yapilan egitimin, Fen ve

Teknoloji dersi Kuvvet ve Hareket alt 6grenme alaninda Ggrencilerin basari



diizeylerini arttirdig1 goriilmiistiir. Deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda Fen
ve Teknoloji dersine yonelik motivasyona goére anlamli bir fark bulunmamasina
karsin; deney grubu Ogrencilerinin derse yonelik tutumlarinin kontrol grubu
ogrencilerine gore anlamli ve olumlu oldugu goriilmiistiir. Ayrica Fen ve Teknoloji
ders 6gretmenine ve 6grencilere gore akilli tahta O6grenciyi aktif yapma, kalici ve
etkili 6grenmeyi saglama, zamani etkili kullandirma gibi 6grenci agisindan avantaj
saglamaktadir. Ogretmenler agisindan ise dgretimi kolaylastirma ve verimli oldugu
ortaya cikmaktadir. Akilli tahtalarin materyal hazirlama zorlugu, kalem kullanma

zorlugu ve teknik sorunlar gibi problemleri bulunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Akilli Tahta, Akademik Basari, Motivasyon, Tutum, Fen ve

Teknoloji Dersi.
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Tezin Ingilizce
Adi

SUMMARY

The purpose of this research is to search the impact of using interactive
whiteboard on students’ academic achievement, motivation and attitude and to
determine the opinions of teachers on the use of interactive whiteboard. In this study,
we use the mixed method in which both quantitative and qualitative method are used

together.

The research was conducted through students at Konya Selcuklu
Aksemseddin Primary School in 2011-2012 academic years. This research was
carried out at 7th grade in Force and Motion themes in Science and Technology
course. Research data were obtained from academic achievement test, Science and
Technology Motivation Scale, Science and Technology Attitude Scale and Interwiev

Forms.

As a result it is found that the use of interactive whiteboard instruction
method increase the achievement levels of students in Science and Technology
Course. Although there is no significant difference in terms of Motivation in Science
and Technology between experiment and control group, the attitudes of experiment

group students in Science and Technology were higher than those of control group



vii

students. Moreover, according to teacher and students; interactive whiteboard is an
advantage for students such as making students active, providing permanent and
effective learning, using time effectively. For teachers, interactive whiteboard
emerges to facilitate teaching efficiently. There are some problems in using
interactive whiteboard such as difficulty in preparing materials and using the pen and

also some technical problems.

Key words: Interactive Whiteboard, Academic Achievement, Motivation, Attitude,
Science and Technology Course.
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1. GIRiS

Cagimmizin teknolojik gelismeleri sayesinde, egitim uygulamalarina yeni
imkanlar saglanarak, kullanilan ortam ve yontemler zenginlestirilmektedir (Kosar ve
Cigdem, 2003). Egitim hizmetlerini daha genis kitlelere daha kaliteli bigimde
gotiirebilmek icin ¢agdas egitim teknolojisinin tiim olanaklarindan etkili bir bigimde
yararlanmak gerekir. Bu olanaklardan yararlanmak suretiyle 0grenme-0gretme
ortamin1 1iyilestirmek, egitimin kalitesini yiikseltmek ve egitim hizmetlerinin

kapsamini genisletmek miimkiindiir (Yiiksel, 2003).

Dogan’a gore (2000) genc ve yetiskin 68renci sayisindaki artis ve buna
paralel egitimden hizmet bekleyen bireylerin ilgi ve isteklerindeki gesitlilik egitim
kurumlarin1 daha ¢ok yeni teknolojileri kullanmaya yoneltmektedir. Bu nedenle
giiniimiizde bir¢ok egitim kurumunun multimedya teknolojilerine (fiber optik kablo
sistemi, Ogretim binalarinda bilgisayar ag1, bilgisayar laboratuarlari, bilgisayar agi

servisleri, video konferans sistemi, internet, CDROM) yoneldigi belirtilmektedir.

Teknoloji, yapict O6gretim uygulamalarini basariyla sonuglandirmak igin
kullanilan bir aractir. Arag olarak kullanilan teknolojiler daha anlamli diistinmeyi
saglar (Jonassen, 1994b (Akt: Rakes, Flowers, Casey ve Santana, 1999). Bunlar,
Ogrenenlerin bilgilerini ifade etmeleri ve sunmalarim1 saglamak ic¢in verilir.
Ogrenciler kendi bilgilerini olusturacaklarsa kavram ya da konunun ¢ok y&nlii
anlatimlarina gereksinim duyarlar. Bilgisayar, bir konu ya da kavrami arastirmak igin
cesitli bakis acilarindan gesitli rolleri listlenmelerinde 6grencilere olanak saglar (Rice

ve Wilson, 1999).

Yapilan calismalarda ogretmenlerin  egitim teknolojilerini  derslerinde
kullanmaya karsi olumlu bir tutum igerisinde olduklarini gostermektedir (Bilici,
2011). Ogretme-6grenme siirecinde arag-gereglerin dgrenimi desteklemek amaciyla

faydalar1 su basliklar altinda toplamistir (Yalin, 2010):

» Coklu 6grenme ortami saglarlar,

> Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarinin karsilanmasina yardimet olurlar,
» Dikkat ¢ekerler,

» Hatirlamay1 kolaylastirirlar,



» Soyut seyleri somutlastirirlar,

» Zamandan tasarruf saglarlar,

» Giivenli gézlem yapma imkani saglarlar,

» Farkli zamanlarda birbirleriyle tutarli icerigin sunulmasini saglarlar,
» Tekrar tekrar kullanilabilirler,

> Icerigi basitlestirerek anlasilmasini kolaylastirirlar.

Ogretim araclar, bilginin 6grenene ulastirilabilecegi farkli yollar ve
ortamlardir (Heinich vd. 1996). Ogretim araglar1 dgretme-dgrenme siirecini olusturan
diger unsurlardan bagimsiz olmayacaklar1 gibi biitiin 6grenme-0gretme ortamlarinda
kullanilabilecek tek bir arac-gerecten bahsedilemez. Ogretme-6grenme ortaminda

kullanilan arag-geregler su sekilde 6zetlenmektedir (Yalin, 2010):

» Gergek esyalar ve modeller,
» Tepegozler,

» Slaytlar,

» Televizyon ve video,

» Gosteri tahtalari,

> Doner levhalar,

» Film seritleri,

» Yazili materyaller,

» Grafik materyaller,

» Bilgisayarlar.

1.1. Teknoloji ve Egitim

Son yillarda bir¢ok gelismis {ilke teknoloji icerikli dersleri o6gretim
programlarinda daha yogun bir sekilde kullanmaktadir. Ulkemizde de bunun etkileri
goriilmektedir. Ornegin, yakin zamana kadar “Is Egitimi” ad1 ile bildigimiz ders,
“Teknoloji ve Tasarim” adint almistir. Bu degisim dersin iceriginin giincellestirilip,
teknolojik gelisimlere gore yeniden diizenlenmesi ile tamamlanmistir (Yazicioglu,
2008). Yasamu kolaylastiran teknolojik arag-gereglerin okul i¢inde hak ettigi yeri

bulmasi, teknoloji okuryazarligimin derslerde verilmesi zorunlulugunu getirmistir.



Teknolojinin 6grenci tizerindeki olumlu etkileri asagidaki gibi daha da genisletilebilir

(Rassinen, 2011):

<\

Olaylara ciddi basarili bir sekilde cevap vermek,

Fikir iiretme ve uygulama yollar1 olusturmak,

Sonuclarin degerlendirilmesi esnasinda fikirleri de degistirmek,
Toplumun gereksinimlerine yeni ¢éziimler bulmak,
Yontemlerin ve iirlinlerin tasariminda yogunlagmak,

Bir bilgiye ulagma yolunda belirsizliklerle ilgilenmek,

Cok yonlii gruplarda isbirligi yapmak,

Farkli kiiltiirlerden anlamak,

Hayatlar1 boyunca 6grenmek,
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Yerel, ulusal, bolgesel ve uluslararasi aglar1 kullanmak,

Teknoloji liriinii olan materyaller, ders i¢i zenginligi saglamak ve {ist diizeyde
verim almak amaci ile kullanilir. Bodylece ders ic¢i kullanilan materyallerin
zenginlesmesi, planlamalarin daha dikkatli yapilmasi geregini ortaya cikarmustir.
Uzman egitimcilerin bu anlamda kritik bir 6nem tasidigin1 sdylemek yerinde olur.
Ciinkii teknolojinin ders i¢inde verimli olmasi, birazda uygulayicilarin onu kullanma

yeteneklerine baghdir (Biilbiil, 2009).

1.1.1. Teknoloji Nedir
Teknoloji kelimesinin tanimlarindan bazilar1 asagida sunulmaktadir:

Kosar (2003)’a gore teknoloji, bilimin iiretim, hizmet, ulagim vb. alanlardaki
sorunlara uygulanmasi olup, bu kavram makineler, islemler, yontemler, siirecler,
sistemler, yonetim ve kontrol mekanizmalar1 gibi ¢esitli 6gelerin belirli bir diizende
bir araya getirilmesiyle olusan ve bilim ile uygulama arasinda koprii gérevi goren bir
disiplindir.

Halis (2002)’ e gore teknoloji: Makine kullaniminin yani sira sistemler,

islemler, yonetim ve kontrol mekanizmalartyla hem insandan hem de esyadan



kaynaklanan problemlere, bu problemlerin zorluk derecesine ve ekonomik

degerlerine uygun ¢oziim iiretebilme vizyonudur.

Alkan (1998) teknolojiyi, “kazanilmis yeteneklerin ise kosulmasiyla dogaya

egemen olmak i¢in gerekli islevsel yapilar olusturma” olarak tanimlamistir.

Sozliiklere bakarsak, teknoloji: 1. Teknik bir dil, 2. Uygulamali bilim, 3.
pratik bir amaci gerceklestirmek icin kullanilan teknik y&ntem, 4. Insanoglunun
rahatin1  saglayan gelismelerin genel anlami, 5. En yeni bilimsel bulus ve
uygulamalarin kullanildigi donanim olanaklar1 ve yapisal diizenlemeler olarak

tanimlanmaktadir (TDK, 2012).

Bilgi ¢aginin temelini, ge¢gmis ylizyillara oranla daha fazla bilgi tiretilmesi,
daha cok bilgiye ihtiya¢ duyulmasi ve iiretilen bilginin biiyiik bir hizla diinyanin her
yanina yayilmasi olusturmaktadir. Kiiresel boyuttaki bu bilgi aktariminda
teknolojinin ¢ok 6nemli bir islevi oldugu bilinmektedir (Halis, 2002). Hatta bilgi cag1
olarak adlandirilan i¢inde bulundugumuz ¢agin en Onemli Ozelligi, bilgi
teknolojilerinin yogun olarak kullanilmasi ve maddi iirlin yerine bilgi iiretiminin
Oonem kazanmasi olarak goriilmektedir (Akkoyunlu, 1998). Ciinkii bilgi toplumlarina

dontismekte olan iilkeler, ancak bilgi teknolojilerini etkili kullanabilenlerdir (Halis,

2002).

Diinyamiz daha karmasik hale geldik¢e bu yarigmact diinyanin bir iiyesi olan
insanda, yasamda kalmak ve varligini siirdiirebilmek i¢in dnemli nitelik ve nicelikte
bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma, kisacas1 bilgiye sahip olma ihtiyact duymaktadir.
Insanin bu ihtiyacini gidermede en énemli sorun, bilginin nasil elde edilecegi, nasil
dagitilacagi ve nasil saklanacagidir. Bu durum bilgi teknolojilerinin hizla

gelismesinin en 6nemli nedenini olusturmaktadir (Akkoyunlu, 1998).

1.1.2. Egitim ve Teknoloji Iliskisi

Insan, yasamindaki bircok alanda oldugu gibi egitimde de daima daha iyiyi
aramaktadir. Kosullardan memnun olmama, onlar1t gelistirip 1iyilestirerek

degistirmeyi gerekli kilar. lyilestirme igin yapilacak arastirma, degisimlerin



hissedildigi bir siireci kapsar. Egitimde, bdyle bir siire¢ igerisinde teknolojiye ihtiyac

duyulmasi olagandir (Alkan, 1998).

Alkan (1998), egitim ve teknolojiyi insan yasaminin daha etken duruma
getirilmesinde 6nemli rolii olan iki temel 68e olarak gormektedir. Ona gore her iki
0ge de insanin dogal ve sosyal ¢evresine egemen olma yoniinde gosterdigi ¢abalarda

basvurdugu iki temel ara¢ olmustur (Alkan, 1998).

Teknolojilerin egitimde kullanilmasimin kimi yararlart Akkoyunlu (1998)
tarafindan su sekilde belirtilmistir. Teknoloji;

v' Ogrenmenin niteligini artirir.
v' Opgrencilerin ve &gretmenlerin hedefe ulasmak icin harcadiklar1 zamani
azaltir.

v' Ogretmenin etkinligini artirir.

\

Niteligi diisiirmeden egitimin maliyetini diistiriir.
v" Ogrenciyi ortamda etkin kilar.
Egitim teknolojisi etkili bir bigimde kullanildiginda egitime saglayacagi

yararlar1 su sekilde ifade edilmektedir:

1. Ogrenci basarisim artirir: Egitim teknolojisi ve ilgili 6gretim materyalleri
hazirlanirken, Ogretim ortaminin diizenlenmesinden Ggrencilerin farkli 6grenme
bicimlerine ve farkli Ogrenme hizlarina kadar her tiirli farklilik dikkate

alacagindan 6grenci basarisi artar.

2. Ogrencinin dikkatini siirekli tutar ve giidiilenmesini saglar: Ogrenme
etkinligi sliresince miimkiin oldugunca ¢ok duyu organina hitap edilecegi i¢in, ilgiyi

ogretim etkinlikleri tizerinde canli tutar ve 6grenmeye kars1 glidiilenmeyi arttirir.

3. Unutulmayan, kalic1 bilgiler kazandirir: Gergeklestirilecek etkinlikler ile
ogrenciler, ya deney vb. etkinliklerle bizzat, ya da bilgisayar destekli ¢oklu
ortamlarla (multimedya) sanal olarak yaparak ve yasayarak Ogrenecekleri igin,
belirlenen hedeflere ulagirlar. Kalici, yaparak ve yasayarak, zevkli, ilerde
kullanabilmek tizere pekistirilmis 6grenmelerin gergeklesebilmesi, egitim teknolojisi
olanaklarinin egitim ortaminda bulundurulabilmesi ile dogru orantilidir. Egitim

teknolojisi, yalniz 6grencinin degil 6gretmenin de yardimcisidir (EARGED, 2007).



Egitimde Teknoloji Uluslararas1 Dernegi (International Society for
Technology in Education: ISTE) (2007) Ogrenciler i¢in Ulusal Egitim Teknolojisi
Standartlar1 ve Performans Gostergeleri’'nde Ogrencilerde bulunmasi gereken

becerileri su sekilde belirlemistir:

v' Teknoloji kullanarak yaratici diisiinme, bilgiyi yapilandirma ve yenilikgi
olma,

v' Bireysel 6grenmelere ve digerlerinin 6grenmesine destek olmak igin dijital
medya ve cevreleri kullanarak iletisim kurabilme ve isbirligi yapabilme,

v Dijital araglar1 kullanarak arastirma yapabilme ve bilgi akiciligina ayak
uydurma,

v" Uygun dijital ara¢ ve kaynaklari kullanarak elestirel diisiinme, problem
¢Ozme ve karar verme,

v Teknoloji kullanimu ile ilgili insani, kiiltiirel ve toplumsal konular1 anlama ve
yasal ve etik davraniglar1 uygulama,

v Teknoloji islemlerini ve kavramlarini anlama ve kullanma.

Ogrencilerin beklenen bu becerilere sahip olabilmesi icin miimkiin olan yeni
teknolojilerin de egitim ve Ogretim siireci i¢inde oOgretmenler tarafindan smnif

ortamina adapte edilmesi gerektigi agiktir.

Glinlimiizde gelisen teknolojinin egitime entegrasyon siireci hizla devam
etmekte ve kullanilan arag-geregler hizla gelismektedir. Son teknolojilerden biri olan

akilli tahtalarda sinif ortamlarinda yerlerini almaktadir.

1.2. Akilli Tahta

Ik defa 1986°da Kanada’da bulunan Smart Technologies firmas: tarafindan
gelistirilmis olan akilli tahtanin farkli markalara ait olanlarinin bir¢ok benzer
ozellikleri vardir (Weimer, 2001). Ik kullanimlar: sirketler tarafindan iyi bir uzaktan
goriisme araci olarak kiiciik gruplarca olmustur (Bell, 2002). Akilli tahtalar is
diinyasinda ¢ogunlukla toplant1 odalarinda ve bireysel ofislerde kullanilmaktadirlar.
Toplant1 odalarinda iizerinde ¢izim yapmak, calisilan projeler {izerinde tartisma ve

yorum yapmak, video konferans gerceklestirmek amacli; kisisel ofislerde ise farkli



gorevleri birbirine paralel olarak yapilmasina olanak taniyan her yerde kullanilabilen
bir ara¢ seklinde kullanilmaktadir. Akilli tahta ile sunulan projeler herkes tarafindan
rahatlikla goriilebilmekte ve calisanlar projeye dikkatlerini verebilmektedir. Ayrica
farkli yerlerde bulunan sirketlerdeki calisanlarda akilli tahta tizerinden internete

baglanarak ortak proje gelistirebilmektedirler (Greiffenhagen, 2000).

Akill tahtalar 1990’11 yillarda okullarda kullanilmaya baslanmistir (Beeland,
2002). Egitsel anlamda akilli tahta, bilgisayar ve projeksiyon cihazinin taginabildigi
veya sabitlenebildigi, 6zel bir yazilim ile 6gretmenlerin kendi materyallerini bu
ortam aracilifi ile ¢ok fonksiyonlu olarak (kalem veya el ile tasima, renklendirme,
spot vb.) aktarabildigi, internet destegi ile materyal zenginlii sunulan bir egitim
teknolojisidir ve artan oranda Ogretmenler tarafindan kullanilmaktadir (Bfezinova,
2009). Farkl tiirleri bulunan akilli tahtalar, taginabilir veya sabitlenebilir oldugu gibi,
kalem veya dokunmatik kontrollii seklinde farkli modellerle iiretilmektedir. Akilli
tahtanin temelinde bilgisayar goriintiisiiniin projeksiyon araciligi ile yansitilmasi ve
bu yansima araciligl ile bilgisayar kontroliiniin yapilmasi mantig1 yatmaktadir
(Sekil-1). Ogretmen ve dgrencinin monitdér nedeniyle smirli olan etkilesim alani

genislemektedir.

Sekil — 1. Akillh Tahta Semasi

Projeksiyon Cihazi

Bilgisayar
(Dizlstl veya Masadsti)




Interaktif tahta veya elektronik tahta olarak ta isimlendirilen akilli tahta son
yillarda egitimcilerin oldukca dikkatini ¢ekmeyi basarmistir. Cok ¢esitleri olmasina
ragmen akilli tahtalar genellikle geleneksel tahtalara bir bilgisayar ve projeksiyon

baglantisiyla monte edilen kiigiik aparatlardir (Tiirel ve Demirli, 2010).

Tahta ekraninin interaktif olmasi, Ogrenciye ve Ogretmene ekranda
yapilanlara miidahale etme sansin1 vermekte bdylece ders esnasinda degisikliklere
olanak saglamakta ve bu degisiklikleri kaydedebilme o6zelligi tanimaktadir. Ses
klipleri, animasyonlar ve Ogrenme nesneleri gibi ¢ok c¢esitli materyallerin
kullanilmasmma imkan tanimasiyla da ders ¢ok daha anlasilir hale gelmektedir

(Erduran ve Tataroglu, 2009).

Akillr tahta i¢in “elektronik tahta” , “dijital tahta” , “smartboard” , “interaktif
tahta” gibi terimler de kullanilmaktadir. Birbirine benzeyen bu terimler birbirleriyle

karsilastirilmaktadir. Birine gore dijital tahta olan digeri tarafindan interaktif tahta

seklinde adlandirilmaktadir (Clyde, 2004).

Akilli tahta; bir bilgisayar, interaktif bir tahta, interaktif bir kalem, bir
projeksiyon cihazi (yansitici) ve bazi yazilimlarinin bir arada kullanilmasi ile olusan
teknolojidir. Bu tahta ile kullanilacak bilgisayar, masatistii bilgisayar olabilecegi gibi,
diziistii bir bilgisayar da olabilir. Bu tahtalarin bazilar1 kalemle, bazilar1 ise parmakla
yazilanlar algilar ve bilgisayarda ¢alisan program sayesinde bilgileri iglerler. Akill
tahta satan firmalar ayn1 zamanda kullanilan bu yazilimlarin da saticis1 durumundadir

ve bu programlar tahtayla birlikte iicretsiz olarak verilmektedir.

1.2.1. Akilli Tahta Cesitleri

Akilli tahtalar1 yazilim ve donanim c¢esitlerine gore farkli gruplandirmak
miimkiindiir. Bu kapsamda donanimsal 6zellikleri ve yazilimsal 6zellikleri agisindan

akilli tahta cesitleri iki baslikta agiklanmustir.



1.2.1.1. Donanim Ozelliklerine Gore Akilh Tahta Cesitleri

Yapisina gore akilli tahtanin portatif kizil 6tesi {initeler, ¢ift katmanh yiizeyi
olan mekanik, elektromanyetik teknoloji ile iiretilen ve yeni nesil dokunmatik akill
tahtalar olmak iizere dort farkli ¢esidi bulunmaktadir. Asagida akilli tahta gesitleri
basliklar halinde verilmistir (TeknoTahta, 2012).

1.2.1.1.1. Portatif, Kizil Otesi/Ses Otesi Uniteler

Bu teknoloji, beyaz tahta yiizeyine monte edilen elektronik kizil Gtesi-ses
Otesi algilayici ve bu algilayiciya kizil 6tesi-ses Otesi sinyal gonderen kalem tarzi bir
ileticiden olusur. Sinyal gonderici kalem, algilayic1 cihaza tahtanin hangi
koordinatinda oldugunu bildirir. Bilgisayara usb ya da kablosuz olarak bagli olan
algilayici, bu koordinat bilgisini bilgisayardaki yazilimina iletir. Bu teknolojinin en
1yi yani, taginabilir olmast ve hemen her beyaz zeminde kullanilabilmesidir. Akill

tahtada en ucuz fiyatlar bu teknolojideki tiriinlerdedir.

1.2.1.1.2. Cift Katmanh Yiizeyi Olan Mekanik Pasif Tahtalar

Bu teknolojide tahta ylizeyi ¢ift katmanl zar ile kaplidir. Bu zar dokunmaya
duyarhidir. Bu sayede herhangi bir kalemle veya parmakla dokunarak cihazin
kullantim1 miimkiin olmaktadir. Bu teknolojinin 6ncli markast Smart Board'dir. Bu
teknolojide, yiizeyin saglamhgina Ozellikle dikkat edilmelidir. Ik ¢iktig
zamanlardaki dayaniksiz ylizeyler, giiniimiizde iireticiler tarafindan daha saglam

yapilara kavusturulmustur.

1.2.1.1.3. Elektromanyetik Teknoloji ile Uretilen Akill Tahtalar

Sert ylizeye sahip ve g¢arpmaya dayanikli olan bu akilli tahtalar
elektromanyetik indiiksiyon teknolojisi ile c¢alisirlar. Ozel dis yiizeyi ile 15181
sogurarak geri yansimasini engeller, bu sayede gozii yormaz. Kablosuz kalemleri ile

tahtada cizilen her seyi tahta hizli bir sekilde algilar.
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1.2.1.1.4. Yeni Nesil Dokunmatik Akill Tahtalar

Giderek 1ilerleyen teknoloji, akilli tahtalar diinyasindaki var olan kaliplar
yikarak yepyeni yapilar ortaya koymaktadir. Dokunmatik akilli tahtalar, zarla kaph
yapinin dayaniksizligt ve yiiksek maliyeti nedeniyle yeni nesil bir egitim
teknolojisini dogurmustur. Elektronik alic1 ile c¢er¢evelenmis dokunmatik akilli
tahtalar hem ucuz hem de saglamdir. Bu yeni yapilarin bir diger artis1 da ¢ok daha

hizl1 olmalaridir.

Bu yeni teknolojide tahta ylizeyi, elektronik gozlerle taranmakta ve elin
tahtaya her dokunusu hassas bir sekilde algilanmaktadir. Bu sayede hem kalemle
hem de elle kullanilabilen bu yeni nesil akilli tahtalar sadece ilk alim olarak degil,

stirekli maliyetler bakimindan da epeyce ekonomiktirler.

1.2.1.2. Yazihim Ozelliklerine Goére Akilh Tahta Cesitleri

Akilli tahta {reticileri {rlinleri ile kullanilacak programlar1 da birlikte
vermektedirler. Bu kapsamda her marka akilli tahtanin, kendine 6zgii bir de yazilimi
bulunmaktadir. Cok sayida akilli tahta olmasina karsin genel olarak piyasada fi¢
farkli tahta markasinin (Smartboard, E-beam ve Promethan) yaygin olarak
kullanildig1 ve bu yiizden {i¢ farkli yazilima odaklanildig1 sdylenebilir. Bu markalarin
yazilimlar1 c¢alisma prensibi  bakimindan  birbirlerinden  farklilasmaktadir

(TeknoTahta, 2012).

Smartboard markas1 iriinlerinde kullanilmak {izere Smart Notebook isimli
yazilimi kullanirken, E-beam, iiriinle birlikte kullanmak i¢in Interact denilen bir
program sunmaktadir. Ayrica E-beam markasi i¢inde yaz1 ve ¢izim yapilabilecek
Scrapbook yazilimin1i da igermektedir. Promethan markas1 ise {iriinlerinde
"Activstudio" ve "Activprimary" yazilimlarin1 kullanicilara sunmaktadir. Diger
yandan bu yazilimlarin bilgisayara indirilip kurulabilmesi i¢in iiriine ve iiriin

lisansina sahip olunmasi gerekmektedir (TeknoTahta, 2012).



11

1.2.2. Akill Tahta ve Egitimde Kullanim

Akilli tahtanin bir 6zelligi de sinif etkilesimin saglamak igin tasarimlanmis
onemli bir egitimsel bilgi ve iletisim araci olmasidir (Gillen ve digerleri, 2006).
Bilgisayarlarin, LCD projektorlerin ve projeksiyon perdelerinin kullaniminin
artmasiyla “cocuk miknatis1” olarak tanimlanan akilli tahtalara (Bell, 2002) giiniimiiz

egitim akimlarinda hizla yer verilmektedir (Tate, 2002).

Akilli tahtalarin siniflara entegrasyonunun son yillarda 6nemli oranda arttig:
goriilmektedir. Ingiltere, Amerika, Avustralya gibi cesitli iilkelerin biitcelerinde akilli
tahtaya biiyiik oranlarda yatirim yaptiklar1 gériilmektedir. Ornegin diinyada akill
tahta uygulamasma ilk gegen iilke olan Ingiltere’de 2008 yilinda yapilan bir
aragtirmada ilkogretimlerin tamaminin ve orta dereceli okullarin da % 98’inin akill
tahtay1 kullandig1 tespit edilmistir (Lai, 2010). Ozellikle Ingiltere’de hiikiimetin bu
konudaki caligmalara kaynak sagladigi ve akilli tahtayr pek ¢ok okulun standart
Ozelligi haline getirdigi bilgisi arastirma raporlarinda goriilmektedir (Lewin vd.,
2008; Wood ve Ashfield, 2008).

Cesitli 6gretim yontemleri kullanilarak akilli tahta ile 6grenmenin ¢ sekli ile
ogretim yapilabilir (Asmawi, 2004).

1) Gorsel Ogrenme: Akilli tahtayla yazilarm, resimlerin kullanimindan,
animasyonlarin ve videolarin kullanimina kadar ¢esitlendirilebilir.

2) Isitsel Ogrenme: Isitsel dgrenmeyi gerektiren aktivitelerde telaffuz, konusma
ve siirler i¢in kelimeler kullanilmaktadir. Ayrica isitsel 6grenmenin kullanimi
seslerin ve miiziklerin dinlemesini de kapsamaktadir.

3) Dokunsal Ogrenme: Tahtanin fiziksel olarak etkilesime izin vermesi
dokunarak Ogrenen o6grencilerin ihtiyaclarini karsilamaktadir. Kullaniciyla
tahta arasindaki iletisimi saglayacak sayisiz yazilim programlar1 vardir. Bu
ogrenme sekillerinin bir ders iginde kullanilmasi hem o6grencilerin derse

katilimlarini saglayacaktir hem de onlar1 motive edecektir.

Cogill (2002) akilli tahtalarin sinif i¢i ogretimde bilgi vermek ve bilgiyi
yapilandirmak, var olan kaynaklarla ve gorsellerle bilgiyi goriintiilemek, konu

tizerinde acgiklama ve yorum yapmak, acik uglu veya ¢oktan se¢gmeli sorular sorarak
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cevaplarin1 tartismak, Ogrencilerin simifta yaptiklar1 birgok etkinlikle Ogrenilen
konular1 pekistirmek, 6grencilerin cevaplarinda ya da ddevlerinde yanlis yaptiklar
noktalar1 tespit edip onlarla konusmak, 6grencilerin yazili ¢aligsmalar1 hakkinda sozlii
olarak geri doniit vermek, elektronik kalem ile yapilan islemleri kaydetmek, resim,
video gibi elektronik medya iizerine yaz1 yazabilmek, sinif ortaminda yapilamayacak
deneyleri interaktif olarak kolayca yapabilmek, internete baglanarak derse yon
verebilmek, Onceden kaydedilen dersleri yeniden izleyebilmek gibi amaglarla

kullanilabilecegini belirtmistir.

Rudd (2007)’a gore yapilan arastirmalar akilli tahtalarmn ilkdgretim
okullarinda daha kabul edilebilir, uygulanabilir ve yaygin oldugunu goéstermektedir.
Ciinkii akilli tahtalar ilkogretim programlari ve tiim sinifin 6gretimi i¢in daha fazla

kaynak icermektedir.

Tirkiye’de ise; Milli Egitim Bakanligimin 2002 yilinda baslattigi ve hala
devam eden Diinya Bankasi destekli Egitim Cercevesi Projesinin 2. Faz
kapsamindaki okullarda olusturdugu Bilgi Teknolojisi siniflarina akilli tahtayr dahil
etmesiyle akill tahta yayginlik gostermistir (MEB, 2011 ).

Bununla birlikte akilli tahtalarin teknik ve pedagojik olarak kullanimiyla ilgili
aragtirmalarin ve 6grenci motivasyonu ve basarisiyla ilgili ¢aligmalarin Tiirkiye’de az

sayida oldugu goriilmektedir (Baran, 2010).

1.2.3. Akilh Tahta Kullaniminda Ogretmenin Rolii

Tor ve Erden’e (2004) gore bilgi toplumunda teknolojik imkéanlardan
yararlanmak biiyiik 6l¢iide 6gretmenlerin bu konudaki bilgi ve becerilerine baghdir.
Ogretmenler yetistirdikleri  bireyleri bilgi toplumunun bekledigi sekilde
yetistirebilmek, bireylerin daha etkili 6grenmelerini saglamak ve kendilerini

yenileyebilmek i¢in mutlaka teknolojik olanaklardan yararlanmak durumundadirlar.

Kent (2004) akilli tahtalar1 kullanan 6gretmenlerin yazi, ses, video, grafik
gibi unsurlart bir arada kullanarak Ogrenci etkilesimini arttirabildigini ifade
etmektedir. Her oOgrencinin farkli 6grenme stili oldugu g6z Oniline alinarak,

etkilesimli tahta ve 6gretmenin konusma becerisi ile birlikte coklu bir 6gretim ortami
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elde edilebilmektedir. Ogrencinin konuyu daha iyi kavramasimi saglamaya yarayan
bu tarz egitimde, 6gretmene derste anlatacagi konu hakkinda ek destek saglamasi
icin konu ile ilgili egitsel yazilimlar ve CD-ROM’lar kullanilabilir. Ayrica konu ile
ilgili ek bilgi almak gerektiginde internete baglanila bilinir, sinif ortaminda yapilan
herhangi bir uygulamay1 kaydetmek iginse dijital kamera, DVD, tarayici, dijital
video, ses gibi medya araclar1 da kullanilabilir. Bdyle bir egitim ortaminda

Ogretmene diisen gorev ise zaman yoneticiligi yapmaktir.

Armstrong vd. (2005) interaktif akilli tahta teknolojilerinin 6grenme ve
ogretmedeki roliinii incelemek {iizere bir calisma gerceklestirmislerdir. Interaktif
egitim projesi aracilig ile 0gretmenler ile aragtirmacilar yenilik¢i arastirma tasarimi
gelistirmisglerdir. Arastirma sonuglari, akilli tahtalarin siniflara dahil edilmesinin
fiziksel olarak akilli tahtalarin kurulmasi ve yazilimlarinin yiiklenmesinden daha
karmasik oldugunu ortaya c¢ikarmistir. Ogretmenler yazilimlari idare etmede,
anlatima doniistiirmede ve akilli tahtalarin etkin iletisim ve etkilesimi desteklemede
onemli rol iistlendikleri vurgulamislardir. Ayrica, bu ¢alismanin sonucunda interaktif
akilli tahta kullanimi konusunda 6gretmenlerin hizmet ic¢i egitime alinmalar1 ve
Ogretmen egitimine yonelik destek materyallerin gelistirilmesi Onerileri de

getirilmistir.

Bir diger ¢alisma ise Glover vd. (2007) tarafindan yapilmistir. Bu arastirmada
matematik ve dil egitimi alanlarinda interaktif akilli tahta kullanan 6gretmenlere
yonelik deneysel bir desen kullanilmistir. Bulgulara gore 6gretmenler bu teknolojiyi
anlamakta, fakat biiylik bir kism1 bu teknolojinin egitsel ortamda kullanimini ve
interaktif 6grenme i¢in uygulanmasimi gerceklestirememektedir. Diger yandan
interaktif akilli tahta 6gretmenlerin 6gretim yaklagimlarini gelistirmelerine yardime1
olmustur. Kalite artisinin saglanmasina karsin, bunun sadece akilli tahta ile ortaya
¢iktiginin yanlhs bir diisiince olabilecegi vurgulanmistir. Sonucta, teknolojilerin tek
basina kullaniminin 6grenmeye pozitif yonde katki saglayamayacagi saptanmistir.
Ayrica 6gretmenlerin interaktif 6grenme, kavramsal ve biligsel alanlardaki geligme
yaklagimlarma iligkin baglant1 olusturacaklar1 ve biling uyandiracaklari bir egitime

ihtiya¢ duyduklar1 sonucuna varilmastir.



14

Slay vd. (2008), gelismis ftlkelerdeki okullarda akilli tahta kullanimini
incelemek icin bir arastirma yapmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler diziisti
bilgisayar ve projeksiyon goriintiisiinii akilli tahtanin bir pargasi olarak algilamis ve
akilli tahtay1 cazip bir 6grenme araci olarak tanimlamislardir. Katilimc1 6gretmenler
bilgi ve iletisim becerilerine yeterince sahip olmadiklarini ve hizmet i¢i egitimin
bunu saglamada yetersiz kaldigini vurgulamiglardir. Arastirma sonuglarina gore
Ogretmenlerin akilli tahtadan derslerinde faydalanabilmeleri i¢in ilk dnce onlarin
bilgi ve iletisim becerileri gelistirilmelidir. Ogretmenler tarafindan derslerde ¢oklu
ortam igeriginin 6grenme ortamina dahil edilmesinin 6nemli oldugu belirtilmistir.
Akilli tahtanin  maliyetlerinden dolayr Ogretmenlerin dizilistii bilgisayar ve

projeksiyon cihazini tercih ettiklerini sdylemislerdir.

Tirkiye’de ve yurt disinda yeni bilgi teknolojilerin okullarda kullanimi ve
O0gretmenin rolii, 6gretmenlerin internet kullanimi, okul yoneticileri ve 6gretmenlerin
teknolojiye yonelik tutumlari, 6gretmenlerin bilgisayara kullanma durumu, bilgisayar
ozyeterlilikleri gibi konularda bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir (Demiraslan ve Usluel,
2005; Akkoyunlu, 2002; Akbaba, 2000).

Her arag kullanicisinin kullanabilme yetenegine baglhidir. Eger 6gretmen akill
tahtayr nasil kullanacagimi bilmezse, sinifta akilli tahtanin bulunmasinin higbir
anlami olmayacaktir (Trench, 2007). Miller ve Glover’a (2006) gore eger
ogretmenler elestirel diisiinme, isbirlik¢i 6grenme gibi 6grenme-68retme stratejilerini

kullanirlarsa akilli tahtadan en yiiksek sekilde verim alabileceklerdir.

Aragtirmalar akilli tahtanin biitiin olanaklarimi etkili bir sekilde kullanmak

icin 6gretmenin (Kennewell ve Morgan, 2003);

v" Teknolojik kaynaklar1 kullanma agisindan kendisine giiveni olmasi

v Akill tahtanin 6zelliklerini iyi bilmesi

v' Ogretim programini iyi bilmesi

v’ Interaktif grenmenin temel prensibini ve mantigini iyi bilmesi

v Bagimsiz 6grenebilmeleri i¢in 6grencilerin yeteneklerini ve kapasitelerini iyi

bilmesi gerektigini géstermektedir.
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1.2.4. Milli Egitim Bakanhg Tarafindan Akilh Tahtaya Kadar Yapilan
Yatirim ve Projeler

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 1998 yilinda her okula Bilgi Teknoloji
Sinifi slogantyla baslatilan ve akilli tahta kullanimini igeren Firsatlar1 Arastirma ve
Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH) projesine kadar uzanan ¢ok sayida proje
bulunmaktadir. Bu projeler farkli proje destekleri ve farkli asamalar araciligiyla

gerceklestirilmistir. Bu projelerden bazilar1 Sekil 2°de verilmistir.

Sekil —2: Akillh Tahtaya Gegis Siirecinde Yapilan Onemli Baz Proje

Yatirnmlan

Temel Egitim intel Gelecek
Programi Igin Egitim
Projesi Projesi

MEB internete
Erisim Projesi

Yazarhk ThinkQuest

Egitim Portali

Fatih Projesi Yazilimlan
Projesi

EBA Projesi

Sekil 2’de verilen ve MEB tarafindan akilli tahta yatirimima kadar 6nemli

asamalar1 ifade eden bu projeler asagidaki sekilde kisaca aciklanabilir.

1.2.4.1. Temel Egitim Program Projesi

Tiirk Hiikiimeti ile Uluslar Arasi Imar ve Kalkinma Bankas1 (Diinya Bankasi)
arasinda Haziran 1998'de Temel Egitim Programi (TEP) anlagmasi imzalanmistir.
Egitim Teknolojileri Genel Miudiirligii, "Temel Egitimin Kalitesinin Arttirilmasi1” alt

bileseni i¢inde yer alan Bilgisayar ve Iletisim Teknolojileri ile ilintili tiim is ve
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islemlerden sorumlu tutulmustur. Iki asamada gerceklestirilen projenin ilk asamasi
2003 yilma kadar siirerken, 2002 yilinda ise ikinci asamasi uygulanmaya
baslanmigtir (Akbaba-Altun, 2006). Buna gore ilk asama TEP I, ikinci asama ise TEP

II olarak adlandirilmustir.

TEP 1. faz1 kapsaminda yurt ¢apindaki 2451 ilk6gretim okuluna kurulan 2837
BT smifinda kullanilmak iizere toplam 2837 sunucu, 42.205 6grenci bilgisayari,
2460 ogretmen bilgisayari, 2370 idari bilgisayar, 4373 yazic1 ve 2377 tarayici ile
birlikte ofis paketleri, gevre birimleri ve ag ekipmanlari satin alinmistir. Bu okullarda
kullanilmak egitim yazilimi satin alinarak okullara dagitilmistir. Ayrica kirsal
kesimdeki 22.854 ilkogretim okuluna 45.065 adet bilgisayar ve c¢evre birimi
dagitilmistir (MEB, 2011).

TEP Il. faz1 Eyliil 2002 tarihi itibariyle yiiriirlige girmistir. Bu fazda; Egitim
Teknolojileri Genel Miidirligii'niin sorumlulugunda, Temel Egitim Kalitesinin

arttirtlmasi bileseni altinda asagidaki faaliyetler gerceklestirilmistir:

e 3000 ilkdgretim okula 4000 BT sinift kurulmasi,

e Yeni egitim yazilimlarinin satin alinmasi,

e MEB icin karar destek sisteminin arastirilmasi,

e MEB'e bir egitim portalinin hazirlanmasi ¢alismalar1 yapilmasi,

e MEB, TUTSIS Projesi, 510 Okula Bilgi Teknoloji Smnifi Yapim Isi, I. Faz,
e MEB, Avrupa Yatirim Bankas1 Projesi, 410 Okula BT Sinift Yapimu,
e MEB, DUNYA BANKASI Projesi, 690 Okula BTS Yapim Isi,

e MEB, TEKSTIL iISVERENLERI Projesi, 540 Okula BTS Yapim Isi,
e MEB, UBAK, KiEM Projesi, 220 Okula BTS Yapim Isi,

e MEB, KIEM Projesi, 450 Cocuk Esirgeme Kurumuna BTS Yapim Isi,
e MEB, TUTSIS Projesi, 110 Okula BTS Yapim ve Kurulum Isi,

e MEB, KIEM, Askeri Kislalar i¢indeki 225 Okula BTS Yapim Projesi,

seklinde siralanmaktadir.

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 1998 yilinda baslatilan TEP projeleri ile

¢ok sayida okulun BT alt yapis1 ve yazilim ihtiyaci 6nemli oranda karsilanmuistir.
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1.2.4.2. intel Gelecek I¢in Egitim Projesi

BT smaiflar1 ile bilgisayar ve internet alt yapisi zenginlestirilen okullarda,
Ogretmen ve Ogrencilerin bu imkanlardan faydalanabilmeleri amaci ile Milli Egitim
Bakanlig1 ve Microsoft firmasi tarafindan bir protokol imzalanmistir. Bu protokol
kapsaminda dgretmen ve dgrencilere yonelik “Intel Gelecek Igin Egitim Projesi”

diizenlenmistir(MEB, 2011).
Ogretmen Programi

Gelecek Igin Egitim Projesi ile amag¢ egitimde kaliteyi arttirmak, bilisim
teknolojilerini 6grencilerin hizmetine sunmak, 6gretmenlerin bu teknolojileri
siniflarina entegre etmelerine yardimer olmak ve siniflarda islenen derslerde
ogrencilerin bilisim teknolojilerinden bir ara¢ olarak yararlanmalarini saglamaktir.
Bu kapsamda, MEB’nin sorumlulugunda bulunan okullarda gorev yapan 30.000'den
fazla O0gretmen s6z konusu program kapsaminda egitilmistir. Bilisim teknolojisi
smiflarinin sayisi arttik¢a egitim programinin da yeni okullar1 kapsayacak sekilde
genisletilmesi saglanmistir. Ad1 gecen dgretmen egitimi programi Tiirkiye’nin de

dahil oldugu toplam 40 {ilkede uygulanmaktadir.
Osrenci Programi

Ogrenci Progranmu, uluslararas1 bir yontemle; bilgisayar okur-yazari olan
ogrencilerin bilgisayar okur-yazarlik seviyelerini artirmaya, olmayanlara bilgisayar
okur-yazarligi kazandirmaya yonelik isbirligine dayali ve proje tabanli yiiriitiilen

uluslararasi nitelige sahip bir 6grenci egitim programidir.

1.2.4.3. MEB internete Erisim Projesi

Milli Egitim Bakanlig1 ile Ulastirma Bakanligi arasinda yapilan MEB
kurumlarmin internet baglantilar1 gériismeleri sonucunda, Tiirk Telekomiinikasyon
A.S. ile 5 Aralik 2003 tarihinde protokol imzalanmistir. Bu kapsamda 31 Ekim 2004
tarihine kadar 20.000 okul/kurumumuza 2007 yil1 sonuna kadarda da yaklasik 29.000
adet okul/kurumumuza ADSL internet erisimi saglanmistir. 2008 y1l1 sonu itibari ile

33.018 okul/kuruma genis bant ADSL internet erisimi saglanmistir (MEB, 2011).
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2011 Agustos ay1 itibari ile 37104 okul/kuruma ADSL internet erisimi ve
3790 okul/kuruma Uydu internet erigimi olmak tizere toplam 40894 okul/kuruma

internet saglanmis bulunmaktadir (MEB, 2011).

1.2.4.4. ThinkQuest Egitim Portal

ThinkQuest, 6grencilerin iletisim, elestirel diistinme ve teknoloji becerileri
gibi 21. yiizyila yonelik 6nemli beceriler gelistirmesine yardimci olan ¢evrimigi bir
ogrenim platformudur. Tiim diinyadaki K-12 okullarina verilen ThinkQuest, birlikte
o0grenmeyi destekleyen bir proje ortami; 6grencileri gercek diinyaya ait sorunlari
cozmeye tesvik eden teknoloji yarigmalari; 6diillii ThinkQuest Kitapligi, milyonlarca
kisi tarafindan ziyaret edilen bir 6grenim kaynagi olmaktadir. ThinkQuest, 1 milyon’
un iizerinde kayitli 6grenci ile 8 farkli dilde (Ingilizce, Fransizca, Ispanyolca,
Almanca, Italyanca, Portekizce, Taylandga, Cince ve Tiirkge) bir Egitim Portalidir
(MEB, 2011).

MEB bu portali 2007 yilinda ilkdgretim okullarinda hizmete sunmustur.
Egitici Formatorlere bu portal hakkinda bilgilendirme kurslar1 diizenlenmis, daha
sonra il, il¢e ve okul olarak formatorler egitilmistir. Portalin kullaniminin arttirilmast,
proje retiminin tesvik edilmesi i¢in portal T{izerinden c¢esitli yarigmalar

diizenlenmistir.

1.2.4.5. Yazarhk Yazihimlar:

Yazarlik yazilimlar1 ile MEB egitim portali i¢in hazirlanacak egitsel icerigin
olusturulmasi1 ve Ogretmenlerimizin web tabanli egitim materyali (igerik, sunum,
O0grenme nesnesi, vb.) hazirlamalart amaglanmistir. Yazarlik platformu, az veya hig
programlama becerisi olmayan Ogretmen ve Ogrencilerin, kaliteli egitsel web
sayfalari, internette kullanilabilecek resimler, vektorel animasyonlar, videolar ve ses

kayitlari, vb. egitsel uygulamalar olusturmalarina imkan saglayacaktir.

Yazarlik yazilimlar i¢indeki her bir yazilimda gelistirilen, web sayfalari,

resimler, videolar, vektorel animasyonlar, ses kayitlar1 birbirleriyle uyumlu bigimde
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ve istendiginde bir arada bir web ortamli uygulama ortaminda kullanilabilmelidir

(MEB, 2011).

Bu amagla biitiin okullara Adobe Web Premium CS4 DVD’leri dagitilmustir.
Daha sonra hizmet i¢i egitimlerle Web Tabanl Igerik Gelistirme kurslar1 agilmus,

istekli 6gretmenlere kurs verilmistir.

1.2.4.6. Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH
Projesi)

Firsatlart Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi Projesi, egitim ve
ogretimde firsat esitligini saglamak ve okullardaki teknolojiyi iyilestirmek amaciyla
Bilisim Teknolojileri araglarinin 6grenme-6gretme siirecinde daha fazla duyu
organina hitap edilecek sekilde derslerde etkin kullanimi i¢in; okuldncesi, ilkdgretim
ile ortadgretim diizeyindeki tiim okullarin 620.000 dersligine diziistii bilgisayar,
projeksiyon cihazi ve internet altyapisi saglanmasi amaglanmaktadir. Dersliklere
kurulan BT donanimimin 6grenme-6gretme siirecinde etkin kullanimimi saglamak
amactyla Ogretmenlere hizmet i¢i egitimler verilecektir. Bu siiregte Ogretim
programlart BT destekli ogretime uyumlu hale getirilerek egitsel e-Icerikler
olusturulacaktir. Bu kapsamda FATIH projesi bes ana bilesenden olusmaktadir
(MEB, 2010a).

FATIH Projesi MEB tarafindan yiiriitiilmekte olup, Ulastirma Bakanlig
tarafindan desteklenen bir projedir. 3 yilda tamamlanmasi planlanmistir. 1. Yil
ortaggretim okullari, 2. Y1l ilkdgretim ikinci kademe, 3. Yil ise ilkdgretim birinci

kademe ve okul oncesi kurumlariin ihtiyaglarinin tamamlanmasi hedeflenmektedir

(MEB, 2010a).

Fatih Projesi Bilesenleri
1. Donanim Altyapisinin lyilestirilmesi Bileseni: Bu kapsamda okuldncesi,
ilkogretim ve ortaggretim diizeyindeki tiim okullarin biitiin dersliklerine
(620.000 derslik) birer adet diziistii bilgisayar ve projeksiyon cihazi
saglanacaktir. Her okula en az bir adet cok amagli fotokopi makinesi, akilli

tahta, dokiiman kamera ve mikroskop kameranin bulundugu akilli bir sinif
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olusturulacaktir. Bunlarin yaninda her ilde toplam 110 merkezde uzaktan
hizmet i¢i egitim merkezleri kurulacaktir.

. e-Icerigin Saglanmas1 ve Y&netilmesi Bileseni: Ogretim programlarina uygun
ve derslerde yardimci birer ders materyali olarak kullanilmak tizere elektronik
icerikler saglanacaktir. Bu e-Iceriklerin ses, video, animasyon, sunu,
fotograf/resim gibi ¢oklu ortam bilesenleri ile desteklenmis Ogrenme
nesnelerinden ve etkilesimli e-kitaplardan olugmasi planlanmistir. Bu e-
iceriklere 6gretmenler ve Ogrenciler web tabanli ortamlarda hem g¢evrimici
hem de ¢evrimdisi bigimde kolaylikla ulasabilecektir.

. Ogretim  Programlarinda Etkin BT Kullanimm Bileseni: Ogretim
programlarmin BT kullanimim1 desteklemesi amaciyla; 6gretmen kilavuz
kitaplarinin okullarimizin dersliklerine saglanan donanim altyapist ve egitsel
e-igerigin etkin kullanimini igerecek sekilde yenilenmesi planlanmistir.

. Derslerde BT Kullanim Igin Ogretmenlere Hizmeti¢i Egitim Bileseni: Proje
bileseni kapsaminda; okullarimizda gorev yapan yaklasik 600.000 6gretmenin
siniflara saglanan donanim altyapisini, egitsel e-igerikleri ve BT'ye uyumlu
hale getirilen Ogretmen kilavuz kitaplarim1 etkin bicimde kullanma
becerilerini gelistirmelerine doniik yiiz ylize ve uzaktan egitim araciligiyla
hizmetici egitim faaliyetleri planlanmistir.

. Ag Altyapis1 ve Genis Bant Internet Kullanimi ile Bilingli ve Giivenli BT
Kullannmimin Saglanmasi Bileseni: Bu kapsamda her derslige genis bant
internet erisimi  kablolu baglanti ile saglanacaktir. Egitim-0gretim
stireclerinde BT araclartyla birlikte internetin de bilingli ve giivenli
kullanimin1  saglamak icin gerekli donanim ve yazilim altyapisinin

kurulmasinin yaninda mevzuat diizenlemesi de yapilacaktir.



21

1.2.4.7. Egitim Bilisim Ag1 (EBA) Projesi

FATIH Projesi biinyesinde ihtiyac duyulan e-Igerigin gelistirilmesi,

gilincellenmesi, uygulanmasi vb. islemlerini gerceklestirilmesi i¢in Milli Egitim

Bakanlig1 tarafindan Egitim Bilisim Ag1 Projesi yiiriitiilmektedir. Bu kapsamda

asagidaki hizmetlerin saglanmasi planlanmaktadir (MEB, 2010b);

v

Devasa Intranet: Okul ve Egitim kurumlari arasinda Intranet baglantilari
kullanilarak takilma, tikanma gibi sorunlarin olmadig1 bir internet agina
kavusturulacak.

Dokiiman Yodnetim Sistemi; Dokiimanlarin elektronik olarak ydnetilmesi
planlanmaktadir. E-imza, e-génderme, e- takip ve arsivleme ozellikleri ile
dokiimanlar daha verimli bir sekilde kullanilacaktir. Sistem her tiirlii varis,
bekleme, kalis siirelerini verecektir. Arsivleme 6zelligi olan bu sistemde sesli
goriintiilii iletisimin iicretsiz olmasi planlanmaktadir. iletisimde kor nokta
kalmayacak, karasal olarak Telekom, havadan ise TURKSAT destegi
almacaktir.

EBA igeriklerinden birisi de “Evde ders verebilir miyiz?” fikrinden
dogmustur. Online telafi ve destek dersleri bu sistemde yapilandirilacaktir.
Sicak haberler, illerdeki uygulamalar, projeleri EBA aginda duyurabilecegiz.
Bir projeyi duyurmak yayginlastirmak oldukca kolaylasacaktir.

Resimler, videolar, yazilar vb. icin meta etiketleri ¢ok onemlidir. Ornegin
resimler “Dc00005.jpg” seklinde etiketlenmekte bu da arama motorlarinda
gercek anlamda indekslenememesi sonucunu dogurmaktadir. Ornegin resme
“okul.jpg” gibi igerigiyle Ortiisen bir isim verilmesi uygundur.

MEB intranet i¢inde giivenli, hizl1 bir arama motoru gelistirmektedir. Arama
motoru word, pdf dosyalar1 i¢ginde de arama yapabilecektir. MEB teknik,

egitsel, pedagojik, kaliteli, yararli, kullanilabilir, ayag1 yere basan, giivenilir
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e-igerik saglamak amacindadir (Hala bazi1 okullarda 67 ili gosteren haritalar
kullanilmaktadir). igerik giincel ve kullanilabilir olmalidir.

v’ Ayrica Egitek yetkilileri soru bankasi projesi, E-takip (Sinav evraklarinin
dijital kontrolii), Yunus Emre Tiirkce sertifikasi (Toefl sinavinin karsiligi)
gibi projelerinin de gergeklestirilmesi planlanmaktadir.

v Sinav merkezlerinin kurularak, burada dijital gbzetim birimleriyle smav
gbzetimi ve denetimi yapilacaktir. Smav Merkezi binasinda gozetim, il
gozetim Birimi ve Genel Merkez gbzetim ve destek birimleri sinavda online
gorev yapacaktir. Sinavlarin online olarak yapilmasi ve aninda sonuglara
ulasilabilmesi hedeflenmektedir.

v" Ogrencilerin her yerden ulasabilecegi, uzman kisilerden cevap alabilecegi
giivenli bir etkilesimin ¢aligmalar1 da EBA projesi kapsamindadir.

v Ogrencinin 6grenme hakki kadar 6grenmeme hakki da olabilir. Bu amagla
ogrencinin diledigi zaman ve mekanda egitim alabilecegi icerik sistemleri
hazirlanmaktadir. Her sinif diizeyine gore miifredat haritalar1 ¢ikarilmaktadir.

v" EBA agimnda radyo ve Tv béliimlerinde su an 2000 ders seslendirilmis olup
ayrica 1700 video wvardir. Caligmalar siirdiiriilerek yeni videolar

olusturulmaktadir.

1.3. Fen ve Teknoloji Dersi Egitimi

Bilim bir alandaki varliklar1 ve olaylar1 inceleme, aciklama, onlara iliskin
genelleme ve ilkeler bulma, bu ilkeler yardimiyla gelecekteki olaylar kestirme
gayretleri olarak agiklanmaktadir. Bilim, dogal gevreyi incelemeye yonelik bir siireg
ve bu siirecin iiriinii olan organize bilgilerden kurulu bilgiler biitiniidiir (Bayrak,
2003). Fen Bilimi, bilginin tabiatin1 diisiinme, mevcut bilgi birikimini anlama ve yeni

bilgi tiretme siirecidir (Ayas vd.,1993).

Glinlimiiz egitim sisteminde Ogrencilere mevcut bilgileri aktarmaktan c¢ok,
bilgiye ulasma yollarinin kazandirilmast amacglanmistir. Bagka bir deyisle,
Ogrencilerin zihinsel yetenekleri ve problem ¢ézme becerileri gelistirilmelidir. S6z

konusu yetenek ve becerilerin gelistirilmesine olanak saglayan derslerin basinda da
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fen bilgisi dersi gelir. Bu derste 6grencilerin, i¢cinde yasadiklar1 dogal ¢evreyi ve
evreni bilimsel yontemlerle ele alip incelemeleri amaclanmistir. Cocuklarin yasama
kolay uyum saglayabilmeleri, i¢cinde yasadiklar1 ¢evreyle ilgili gozlem yapma ve
olaylar arasinda neden-sonug iligkilerini kurma becerilerini kazanmis olmalarini
gerektirir. Bu becerilere sahip olan 6grenciler, cesitli olaylar ve durumlar karsisinda
nesnel ve dogru karar verme alisgkanlig1 kazanmis olurlar. Cocuklar bir yandan i¢inde
yasadiklar1 ¢evreyi anlayip yorumlamaya, bir yandan da ¢evredeki karmasik duruma
diizenlilik getirmeye calisirlar. Ayrica fen dersleri, arastiran, tartisan, deneyen,
gozlem yapan, siirekli olarak bilgilerini arttiran ve beraberinde bilimsel tutumlar

gelistiren bireylerin yetistirilmesinde 6nemli bir islevi yerine getirir (Kaptan, 1998).

1.3.1. Fen ve Teknoloji Egitiminin Amaclari

Fen ve Teknoloji Dersi 6, 7 ve 8. Simf Ogretim Programi, reform kelimesinin
icini dolduracak bir vizyonla, halen uygulanmakta olan Fen Bilgisi Programi
hakkindaki goriisler degerlendirilerek, gelismis iilkelerde ytirtirliikte olan ¢ok sayida
fen dersi programi incelenerek, uluslararasi fen egitimi literatiirii izlenerek ve
Tiirkiye’de degisik yorelerdeki kosul ve olanaklar dikkate alinarak hazirlanmig bir
programdir (MEB, 2005).

[Ikogretim 4 ve 5. sinifta islenen iinitelerde ele alman konular, tekrardan ve
kavram kopukluklarindan kaginilarak sarmal bir anlayis gercevesinde daha zengin
icerikte ele alinmus, 6, 7 ve 8. Siif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programu, 4 ve 5.
Siif programi ile uyumlandirilmistir. Ayrica, fen konularinin giindelik hayata ve
teknolojiye yansiyan yonlerine daha c¢ok agirlik verilerek Fen Bilgisi dersinin adi,
Fen ve Teknoloji olarak degistirilmis ve haftada 4 saat olarak okutulmasi

ongortlmistir (MEB, 2005).

1.3.1.1 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin Temel Yaklasimi

Bilimsel bilginin katlanarak arttig1, teknolojik yeniliklerin biiyiik bir hizla

ilerledigi, fen ve teknolojinin etkilerinin yasamimizin her alaninda belirgin bir
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sekilde goriildiigli giinlimiiz bilgi ve teknoloji c¢aginda, toplumlarin gelecegi

acisindan fen ve teknoloji egitiminin anahtar bir rol oynadig agikca goriilmektedir.

Bu nedenle, gelismis tilkeler basta olmak iizere biitlin toplumlar siirekli olarak

fen ve teknoloji egitiminin kalitesini artirma c¢abasi i¢indedir.

Cesitli iilkelerdeki program reform hareketleri incelendiginde, toplumdaki

tim bireylerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetistirilmesinin vurgulandigi

goriilmektedir. Tiim vatandaglarin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetigsmesini

amaglayan Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin genel amaclar1 asagida

sunulmustur (MEB, 2005);

v

Dogal diinyayr 0grenmeleri ve anlamalari, bunun diisiinsel zenginligi ile
heyecanini yasamalarini saglamak,

Her smif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak
duygusu gelistirmelerini tesvik etmek,

Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve cevre arasindaki
karsilikli etkilesimleri anlamalarini saglamak,

Aragtirma, okuma ve tartisma aracilifiyla yeni bilgileri yapilandirma
becerileri kazanmalarini saglamak,

Egitim ile meslek secimi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali meslekler
hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiy1
olusturmak,

Ogrenmeyi dgrenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak
uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

Karsilagabilecegi alisilmadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem
cozmede fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,

Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarini
saglamak,

Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik ve
cevre sorunlarmi fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tagimalarini ve
bilingli kararlar vermelerini saglamak,

Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme,

eylemlerin sonuglarini diisiinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini,
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toplum ve c¢evre iliskilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini
saglamak,
v' Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik

verimliliklerini artirmalarini saglamaktir.

1.3.1.2. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin Temel Yapisi

Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinin temel yapisi az sayida kavram ve
bilginin ger¢ek bir 6grenmeye imkan verir tempoda sunumunu saglayacak sekilde
secilmistir. Ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari bireyler olarak yetismeleri igin
programin elverisli bir ¢erceve olusturmasina Ozen goOsterilmistir. Programda
yapilandiric1 6grenme yaklasimi oncelikli olup 6grenmenin her bireyin zihninde,
¢ogu zaman o bireye Ozgli bir siire¢ sonunda gergeklestigi goriisiine agirlik
verilmistir. Bu anlamda, 6gretim programinda 6grenciyi fiziksel ve zihinsel olarak
etkin kilan, yapilandirici yaklasima uygun gesitli 6gretim stratejilerine yer verilmistir

(MEB, 2005).

Programda, gelencksel 6lgme ve degerlendirme yontemleri ile birlikte
alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagimlari benimsenerek bireysel farkliliklar:
hesaba katilarak farkli etkinliklerin se¢imi ve yeri geldikce Ogrencilerle birebir

ilgilenme tesvik edilmistir (MEB, 2005).

Programda sarmallik ilkesi esas alinmis, pek ¢ok konuya, gittikce derinlesen
bir igerikle her smifta yer verilmis; boylece yeterli siklikla geriye gonderme
saglanarak O0grenilenlerin pekistirilmesi i¢in alt yap1 olusturulmustur. Programin ilgili
diger derslerin programlariyla paralelligi ve biitiinligli gézetilmistir. Ayrica uygun
olan yerlerde, islenen konunun katkida bulundugu ara disiplin kazanimlara génderme

yapilmistir (MEB, 2005).

1.3.1.3. Fen ve Teknoloji Ogretiminde Kullamilabilecek Araclar

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi uygulanirken etkilesimli, ilgi ¢ceken

ve c¢esitli yazili/yazili olmayan kaynaklar kullanilmalidir. Geleneksel basili
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materyaller, laboratuvar ara¢ ve geregleri, gorsel/isitsel kaynaklar ve bilgisayar

yazilimlari 6grencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestiren unsurlardir (MEB,

2005).

1.3.1.3.1. Laboratuvar Arag, Gere¢ ve Materyalleri

Yaparak, diisiinerek gerceklestirilen Ogrenme etkinlikleri biitiin fen
programlarinda temel bir O0grenme Ogretme stratejisidir. Belirli arag, gere¢ ve
materyaller kullanilarak gerceklestirilen bu etkinlikler, basit gosteri deneylerinden
karmagik fen arastirmalari veya deneylerine kadar c¢esitli diizeylerdedir. Bu
etkinlikler gergeklestirilirken sinif diizeyine uygun, salt egitim amacl arag, gereg ve
materyallerin  yaninda, giinliik yasamda kullanilan ara¢ gereclerden de

yararlanilabilir.

1.3.1.3.2. Basih Kaynaklar

Ogrenme ve 6gretme siireci icin bircok yeni ortam gelistirilmis olsa da basili
materyaller halen en ¢ok kullanilan kaynaklardir. Fen 6gretimiyle ilgili 6grenci ders
ve ogretmen kilavuz kitaplari, deney ve gosteri etkinliklerini igceren fen etkinlik
kitaplari, fen ansiklopedileri, ders kitabin1 destekleyici yardimci fen kitaplar1 basili

materyallerdir.

1.3.1.3.3. Basili Olmayan Kaynaklar

Goriintii  kayitlari, bilgisayar yazilimi, CD-ROM gibi ¢esitli kaynaklar
piyasada mevcuttur ve bunlar giderek ¢esitlenmektedir. Bilgisayar yazilimi ve CD-
ROM’lar maliyet, giivenlik, erisilebilirlik gibi sebeplerle yapilamayan deneylerin
veya incelenemeyen olaylarin benzetim (simiilasyon) gOsterilmesine ve
modellenmesine imkan vermektedir. Fen ve Teknoloji Dersi 4 ve 5. Simif Ogretim

Programi boyle egitim araglarinin kullanimini tegvik eder.
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1.3.1.3.4. Bilgi ve Iletisim Teknolojileri

Bilimsel diisiincenin gelistirilmesinde, uygulanmasinda ve bdylece fen
Ogreniminin kolaylagtirllmasinda bilgisayar ile diger bilgi ve iletisim teknolojileri
oldukca 6nemli firsatlar saglar. Bu nedenle, 6§renme ve 6gretme silirecinde miimkiin

oldugu kadar bilgi ve iletisim teknolojilerinden faydalanilmalidir.

Internet araciligi ile fen ve teknoloji &gretiminde uzaktan diinya gapinda
uyarlanmis deney tasarimlarimi uygulayabilme, projelere ve arastirma oddevlerine
kaynak etme hususlarinda faydalamlmaktadir. Internetin uzaktan egitim
uygulamalarinda kullanilmaya baslanilmasindan sonra ne kadar avantajli oldugu

anlasilmaya baslanmis ve giiniimiizde bu alana yonelim dikkat ¢ekmeye baslamstir.

Egitsel caligmalarla ilgili herhangi bir alanda arastirma yapilacak konu,
giinliik yasama iligskin siradan, bilimsel ya da is diinyasiyla ilgili olabilir. Bunun
disinda aranacak konu daha baska fen ve teknoloji ile ilgili bilgiler olabilir. Giiniin
hangi saatinde olursa olsun, internette bu konularla ilgili adreslere ve bilgilere
kolayca ulasilabilir. Bunun i¢in en kolay yol ise arama motorlariyla ¢alismaktir

(Nakilcioglu, 2007).

1.3.1.4. Fen Egitimi ve Teknoloji iliskisi

Gilinlimiizde insan hayatinin her dakikasi, fen bilimleriyle ilgili olgu, olay,
siire¢ ve teknolojik iiriinlerle sekillenmektedir. Her bilim alani, arastirmalarini, fen
bilimlerinin teknolojik {iriinii olan araglarla yiiritmekte, verilerini onlarla isleyip
degerlendirmektedir. Her 67 yilda bir, iki katina ¢ikan fen bilimleri alanindaki
bilgileri izlemek bile, fen ve teknoloji alaninda ¢alisan insan giiciiniin 1yi yetismis
olmasini gerektirmektedir. Fen bilimleri alaninda yetismis insan giiciine yeteri kadar
sahip olmayan iilkelerin, teknoloji alaninda diger {ilkelere bagimli olmaktan

kurtulamadiklari bilinen bir gergektir (Cilenti, 1985).

Fen ve teknolojinin birgok ortak yonii vardir. Hem bilimsel arastirmalarda
hem de teknolojik tasarim siire¢lerinde benzer beceriler ve zihinsel aligkanliklar

kullanilir. Fen ve teknolojiyi birbirinden ayiran en 6nemli 6zellik, amaglarinin farkl
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olmasidir. Fennin amac1 dogal diinyay1 anlayarak acgiklamaya caligmak; teknolojinin
amaci ise insanlarin istek ve ihtiyaglarini karsilamak i¢in dogal diinyada degisiklikler

yapmaktir (MEB, 2005).

Fen ve teknolojideki buluglar toplumun yarari i¢in kullanilmakta, ancak
teknolojinin yeni tirinlerini kullanirken dikkatli olmak gerekmektedir. Teknoloji, fen
bilimlerinin uygulamaya yansimasi oldugu kabul edilmektedir (Yenice, 2003). Bu
nedenle amag, her ne sekilde olursa olsun teknolojiyi tiiketircesine kullanmak degil,

gerektiginde uygun sekillerde kullanarak faydali hale getirmektir.

1.4. Problem Durumu

Egitim sistemi artik teknoloji boyutunun egitimle birlestirilmesi gereginden
hareketle teknolojiye verdigi onemi gozler oniline sermistir. 2004 yilinda yapilan
ogretim programi degisiklikleriyle fen bilgisi dersinin ad1 “fen ve teknoloji” olarak
degistirilmistir. Bu yeni hazirlanan programda geleneksel yaklagimdan farkli olarak
yapilandirmaci yaklagima dayali 6gretim igerisinde etkinliklere 6nem verilmistir. Bu
etkinliklerde, 6gretmenin rolii; bilgiyi Ogrenciye pasif olarak aktarmak yerine,
ogrencilerin 6grenmelerine yardimci olmak, onlar1 yonlendirerek 6grenmelerine
uygun ortamlar hazirlamak ve etkinlikleri onlarin yapmalarin1 saglamaktir. Bu
O0grenme ortamlarini olusturabilmek ve &grencilerde anlamli ve kalici d6grenmeyi
gergeklestirebilmek i¢in degisik Ogretim yontemleri igerisinde teknoloji de
kullanilarak 6grenciyi merkeze alabilecek diizenlenmelerin yapilmas1 gerekmektedir

(Birinci Konur, Sezen ve Tekbiyik, 2008) .

Ozellikle ilkdgretim ¢agindaki Ogrencilerin soyut kavramlari 6grenmede
zorlandiklar diisiiniildiigiinde, bu kavramlarin 6grenci seviyesine uygun bir sekilde
somutlastirilmasinda ve adeta canli bir sekilde sunulmasinda, derinlemesine
ogrenilmesinde ve tekrar tekrar olaylarin gozlemlenmesinde egitim teknolojisi
araclar1 6nemli bir rol oynamaktadirlar. Ayrica kaynak cesitliligi, kaynaklara hizli
erisim, bilgi paylasimi gibi durumlarda internet ve multimedya araglar1 ¢ok 6nemli

bir yer tutmaktadir (Akpinar, Aktamig ve Ergin, 2005).
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Akilli tahtanin bilgisayar ve projeksiyon kullanimindan fakli yonleri arasinda;
ogretmenin, oturdugu yerden tahtaya istedigi miidahaleyi yapabilmesi, derse aktif
katilabilmesi, farkli 6gretim stillerinin uygulanmasina olanak vermesi; daha c¢ok
gruba hitap edilebilmesi; 6gretmene ders esnasinda tahtaya yazilanlar1 kaydederek
gerektiginde daha sonra da kullanabilme veya Ogrencileri ile paylasabilme imkani
sunabilmesi; O6lgme degerlendirmede ¢esitliligi  artirmast  gibi  yararlan

sayilabilmektedir (Kayaduman, Sirakaya ve Seferoglu, 2011).

Bu agidan teknoloji kullaniminin 6nemli oldugu Fen ve Teknoloji dersinde
projeksiyon cihazi ve bilgisayar yaygin bir sekilde kullanilmaktadir. Ancak akilli
tahta gibi yeni bir teknoloji kullanmanin projeksiyon cihazi ve bilgisayar kullanimina
gore fen ve teknoloji dersinde 6grencilerin akademik basarisi, derse yonelik tutum ve
motivasyonlarinin birlikte arastirildigr literatiire rastlanamamistir. Arastirmanin bu

ac1g1 giderecegi umulmaktadir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Giliniimiiz egitim sisteminde yapilandirmaci egitim anlayisinin benimsendigi,
ogrencinin merkeze alindigi, bilgiyi sorgulayan, 6ziimseyen ve ise kosan bireyler
hedeflenmektedir. Edgar Dale tarafindan ortaya atilan Yasanti Konisi Ogretim
teknolojilerinin yapilandirmaci yaklagima gegilmesinde pek ¢ok uzman tarafindan
temel kabul edilmektedir (Isman, 2011; Yalin, 2010; Demirel, Seferoglu ve Yagci,
2004 ). Teknoloji bu gegiste dnemli bir gorev iistlenmektedir. Ogrenciye bilginin
somutlastirilmasi, bilginin karmasik yerine basit olarak sunulmasi, ¢ok sayida duyu
organina hitap etmesi ve yaparak yasayarak 6grenmesi amaciyla egitim siirecine her

gecen giin yeni bir teknoloji dahil edilmektedir.

Bu amagla Milli Egitim Bakanlig1 basta olmak iizere tiim egitim kurumlar
siirekli teknolojiye yatirim yapmaktadir. Gelinen noktada FATIH Projesi olarak
adlandirilan projenin adimlarindan biri de biitlin dersliklerin gelistirilmis akill1 tahta
secenekleri ile donatilmasidir. Bu capta yapilan biiyiik bir yatirimm 6grenci ve
Ogretmen tizerinden degerlendirilmesi, bir ¢ikt1 olarak akademik alana kazandirilmasi

planlama stirecini etkilemesi agisindan 6nemlidir. Ayrica 6grencilerin derse yonelik
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tutum ve motivasyonlar1 iizerindeki etkilerin ortaya konmasi da ayr1 bir énem

tagimaktadir. Akilli tahta kullanima yonelik oOgrencilerden alinacak doniit ve

oOnerilerin de alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.6. Arastirmanin Amaclari

Bu arastirmanin amaci akilli tahta kullaniminin 6grencilerin fen ve teknoloji

dersi basari, tutum ve motivasyonlar: tizerindeki etkisini arastirmak ve 6grencilerin

akilli tahta kullanimina yonelik goriislerini belirlemektir. Bu amaca yonelik

asagidaki sorulara yanitlar aranmustir;

1-

Akilli tahta kullanilan 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi akademik basarilari
ile akilli tahta kullanilmayan 6grencilerin ilgili derse olan akademik basarilari
anlamli diizeyde farklilagsmakta midir?
Akilli tahta kullanilan &grencilerin Fen ve Teknoloji dersine olan
motivasyonlar1 ile akilli tahta kullanilmayan o6grencilerin ilgili derse olan
motivasyonlar1 anlamli diizeyde farklilagmakta midir?
Akalli tahta kullanilan 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine olan tutumlari ile
akilli tahta kullanilmayan ogrencilerin ilgili derse olan tutumlar1 anlamli
diizeyde farklilasmakta midir?
Akilli tahta kullanimina yonelik Fen ve Teknoloji ders dgretmeninin goriisleri
nelerdir?
Akalli tahta kullanilarak yiiriitiilen Fen ve Teknoloji dersine katilan 6grenciler
akill tahtanin

a. sagladig1 avantajlara yonelik gortisleri,

b. kullaniminda karsilagilan sorunlara yonelik goriisleri,

c. daha etkin kullanimu i¢in getirdikleri dneriler nelerdir?
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1.7. Arastirma Simirhliklar:

Akilli tahtanin 6grencilerin akademik basarisi, derse yonelik motivasyon ve
tutumlar1 tizerindeki etkisinin ve 6gretmen goriislerinin arastirildigi bu arastirma;
- 2011-2012 egitim 6gretim yil1,
- Konya ili, Selguklu ilgesi smirlar igerisinde bulunan Aksemseddin
Hk(’)gretim Okulu,
- 7. smif Fen ve Teknoloji dersi Kuvvet ve Hareket Unitesi
- ve arastirmaya katilan ders 6gretmeni ve deney grubundaki 6grenci

goriisleri ile sinirlidir.

1.8. Sayiltilar

Arastirmaya katilan 6grencilerin ayni diizeyde teknoloji kullanim becerilerine

ve firsat esitligine sahip olduklar1 varsayilmstir.
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2. iILGILI LITERATUR

Akilli tahta kullanimimin 6grencilerin fen ve teknoloji dersi basari, derse
yonelik motivasyonlar1 ve tutumlari lizerindeki etkisi ve 6grenci gortsleri ile akilli
tahta kullaniminin degerlendirildigi bu arastirma icin asagidaki alanyazina

ulasilmastir.

Akpinar, Aktamis ve Ergin (2005) fen bilgisi dersinde egitim teknolojisi
kullanilmasma iligkin 6grenci goriislerinin  saptanmast amaciyla yaptiklari
calismalarinda; 6grenmeye destek, ilgiyi artirma, arastirma imkanlarini genigletme,
bilgisayarin 6grenmeye etkisi ve basartyr artirmaya iliskin 6grenci goriisleri alinmis
ve Ogretmenlerin egitim teknolojisi ara¢ gereglerini fen bilgisi dersinde kullanma
sikliklarini arastirmuglardir. 485 ilkogretim sekizinci smif dgrencisine uygulanan
Olgekler sonucunda; 6zel okullar ile sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan resmi
okullarin Iehine anlamli farkliliklar bulunmustur. Ayrica fen bilgisi 6gretmenlerinin
teknoloji kullanim siklig1 da yine ayni okullar i¢in anlamli farkliliklar oldugunu

ortaya koymustur.

Aykanat, Dogru ve Kalender (2005)’ in bilgisayar destekli kavram haritalari
yonteminin ilkogretim okullarindaki Ogrencilerin fen basaris1 iizerindeki etkisini
incelemek amaciyla yaptiklar1 calismada “Canlinin I¢ Yapisina Yolculuk™ iinitesi
“hiicre” konusu ele alinmistir. Calismanin Orneklemini olusturan 4 altinct smif
subesinden bir deney bir de kontrol grubu olusturulmus, deney grubunda bilgisayar
destekli kavram haritalar1 dgretim yontemiyle konu anlatilirken kontrol grubunda
geleneksel simif Ogretimi gerceklestirilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular
neticesinde bilgisayar destekli kavram haritalar1 6gretim yOnteminin 6grencilerin
basarilarin1 artirmada geleneksel Ogretim yontemine gore daha etkili oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Beeland (2002), “Ogrenci Ilgisi, Gorsel Ogrenme ve Teknoloji: Akilli Tahta
Yardim Edebilir mi?” isimli arastirmasinda 10 6gretmenin akilli tahta kullanarak
derslerini anlatmalar1 saglannugtir. Ogrencilerden ve dgretmenlerden alinan bilgilere
gore akilli tahtanin 6grenci ilgisini arttirdigi, dikkatini ¢ektigi ve basarisini arttirmak

icin 6gretmene yardimcei oldugu sonuglarina varilmistir.
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Bilici, (2011) tarafindan yapilan “Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri
Cihazlarmin Egitsel Baglamda Kullanimina Ve Egitimde Fatih Projesine Yonelik
Goriisleri: Sincan i1 Genel Meclisi 1.0.0. Ornegi” isimli ¢aligmada Fatih Projesi
kapsamina alian pilot okuldaki 6gretmen goriislerine yer vermistir. Calismada anket
yolu ile 42 ogretmenden veri toplanmustir. Katilimcilarin biiylik ¢ogunlugu BT
cihazlarinin kullanimu ile ilgili olarak derslerinin daha etkin verimli hale geldigini,
zamandan tasarruf ettiklerini, derslerin daha eglenceli hale geldigini, gorsellik
sayesinde Ogrettiklerinin daha kalict hale geldigini, Ogrencilerinin bdylelikle
derslerde isledikleri konular1 daha kolay Ogrendiklerini, &grencilerinin motive
olduklarmni ifade etmislerdir. Ogretmenlerin tamamma yakini etkilesimli tahta
kullanim1 ve e-igerik hazirlama ve gelistirme konularinda hizmetic¢i egitim almak
istediklerini belirtirken, akilli tahta da kullanilan projeksiyonlardan memnun

olduklarini dile getirmislerdir.

Comek (2003), fen bilgisi 6gretiminde "Is1 ve Isinin Maddedeki Yolculugu"
tinitesinin  bilgisayar destekli Ogretim materyalleri ile Ogretilmesinin Ogrenci
basarisina etkisi baslikli ¢alismasinda, ilkogretim 5. sinif 6grencileri deney grubu ve
kontrol grubu olarak iki gruba ayrilmustir. "Is1 ve Isinin Maddedeki Yolculugu"
tinitesi kontrol grubuna klasik (geleneksel) 6gretim yontemiyle anlatilirken, deney
grubuna bilgisayar destekli O6gretim materyalleri ile desteklenerek anlatilmistir.
Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular ile her iki grubun basarilar
karsilastirilmistir ve deney grubunda bulunan 6grencilerin kontrol grubunda bulunan

Ogrencilere gore daha basarili olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Gillien vd. (2006) “Ogrenmede Bir Devrim: Ingiltere Ilkégretim Okullarinda
Akilli Tahtanin Pedagojik Etkinliklerde Kullanimi” isimli arastirmalarinda akilli
tahta ozelliklerinin 68renci-0gretmen etkilesiminde iletisimsel ve pedagojik bir arag
olarak kullanilma yollari, 6grenme-Ogretme siirecinde akilli tahta derse aktif
katilimda 6grencileri nasil etkiledigi, akilli tahtanin hangi 6zellikleri ile normal sinif
ortami etkilesimli bir hale getirdigi incelenmistir. Veriler derslerde yapilan
gozlemlerden, video kayitlarindan ve ogretmenlerle yapilan rdportajlardan elde
edilmektedir. Arastirma sonuclarina goére akilli tahtanin o6gretimsel metinleri

sunmada ¢ok faydali bir ortam oldugu, ayrica dgrencileri tahtaya kalkmak konusunda
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cesaretlendirdigi, sunuyu canli halde tuttugu ve 6grencilerin de sunuya katilmalarini
sagladigi, dersin akisi ile 6grencilerden gelen reaksiyonlar ve katkilar ile ders plani

arasinda dengeyi sagladig tespit edilmistir.

Glover vd. (2003), ingiltere’deki okullarda akilli tahtanin kullaniminin
artmasinin etkilerini “Siif I¢i Etkinliklerde Akilli Tahtanin Etkisi” isimli calismalari
ile arastirmiglardir. Akilli tahta ile beraber gorsel 6gelerin, medya ve teknolojinin
derslerde kullanmasi ile interaktiflige dogru bir ge¢isin oldugunu ve bu sebeple ders
planlarinda degisiklikler yapilmasi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica dgretmelerin
akilli tahta kullanimda istekli olduklarin1 ama ogrencilerin kendilerine olan
giivenlerinin eksik oldugunu tespit etmistir. Akilli Tahtanin 6gretmenlere yardimei
oldugunu, gerekli zaman ayrildiginda ve uygun etkinliklerden yararlanildiginda her

derste aktif olarak kullanilabilecegini belirtmislerdir.

Helms-Breazeale ve Blanton (2000), duygusal davranis bozuklugu ¢eken 11-
16 yaslarn arasindaki 60 Ogrenci ilizerinde yaptigi arastirmadan akilli tahtanin
etkilerini arastirmistir. 4 deney grubu ile gergeklestirilen calismadan ilk grupta akill
tahta, biligsel, davraniglar egitim degiskenleri ve sosyal yetenek egitiminden
faydalanmilmistir. 2.grupta akilli tahta, 3.grupta bilissel, davranigsal egitim
degiskenleri kullanilirken son grupta higbiri kullanilmamistir. Genel 6z yeterlilik
Olgegi, sosyal yetenekler etkilesim listesi, sosyal yeteneklere yonelik is 6l¢eklerinin
kullanildig1 ¢alismanin sonuglarinda akilli tahta kullanilan grupta 6nemli etkiler
olgiilmiistiir.  Ogrencilerin  ikili iliskilerinde, kendine deger vermede ve

0zsaygilarinda biiyiik bir yiikselis gézlenmistir.

Huck ve Schmitz (2006), 6grenme giigliigii ¢ceken O0grenciler iizerinde akilli
tahta kullanimmin okuma yazma yeteneklerine olan etkisini arastirdigi nitel
calismada akilli tahta kullanilmasinin 6grenci motivasyonunu arttirdigi, smif ici
etkilesimini ve igbirligini sagladigin1 sdylemistir. Ayrica dgretim siireci boyunca
ogrencilerin derse katilimini da arttirdigini belirtmiglerdir.

Hwang vd. (2006), gelistirdikleri internet destekli akilli tahta sisteminin

Ogrencilerin matematik becerileri iizerindeki etkilerini aragtirmistir. Arastirmada

Ogrencilerin problemlerin ¢6ziimiine iliskin diislinceleri de kaydedilmistir. Sonugta
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akill1 tahta sisteminin matematik Ogretiminde yardimci oldugu ve isbirlikei

o6grenmeyi de destekledigi goriilmiistiir.

Kiyict ve Yumusak (2003) “Fen Bilgisi Laboratuar1 Dersinde Bilgisayar
Destekli Etkinliklerin Ogrenci Kazanimlar1 Uzerinde Etkisi: Asit-Baz Kavramlar ve
Titrasyon Konusu Ornegi” adli ¢alismasin1 Celal Bayar Universitesi Egiti Fakiiltesi
Sinifi  Ogretmenligi Anabilim dali 2.simftaki toplam 64 ogrenci iizerinde
uygulamigtir.  Arastirmanin  bulgularima gore bilgisayar destekli Ogretimin
uygulandig1 deney grubu ile geleneksel yontemim uygulandigi kontrol grubu ontest-

son test sonuglarina bakildiginda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.

Klawe (2000), Avalanche isimli bilgisayar oyununu kullanarak deneysel bir
aragtirma yapmustir. 2 grupta akilli tahta kullanarak Ogrencilerin isbirligi ve
farkindalik seviyelerini 6grenmek istemistir. 8-9 kisilik 3 grup olusturulmustur.
Gruplardan tek bir birey olarak hareket etmeleri istenmistir. Oyunda ¢1g tehlikesi
altinda olan bir sehri kurtarmak gerekmektedir. Bunun i¢in daga tirmanmali ve bu
esnada sorulan matematik problemleri ¢oziilmelidir. Sonugta yapilan son test ve
anket verilerine gore akilli tahtay1 kullanarak oyunu oynayan 6grencilerin isbirligi

yaparak daha motive olduklar1 ve daha ¢ok etkilesime girdikleri belirlenmistir.

Nordness ve Clarck (2007), 5 ve 6 yas ¢ocuklar: lizerinde yaptig1 deneysel
calismasinda akilli tahta ile yapilan okuma yazma 6gretiminin; geleneksel yontemle
yapilan okuma yazma O&gretimine gore daha hizli ve basarili oldugu sonucuna

varmiglardir.

Oleksiw (2007), akili tahtanin 3. smif 6grencilerinin matematik dersindeki
etkisini arastirmistir. Arastirma evrenindeki okulda teknolojinin sinirli oldugu ve
Ogrencilerin yapilan ulusal sinavlarda puanlariin sabit oldugunu sdylemistir. Akill
tahta kullanilarak yapilan matematik dersinde 6grencilerin tahtaya kalkarken daha
hevesli ve istekli olduklar1 gbzlemlenmistir. Yapilan deneysel c¢alismada akill
tahtanin matematik dersinde 6grenci motivasyonunu arttirmada, derse tesvik etmede

ve konuyu anlamada etkili bir ara¢ oldugu ispatlanmistir.

Robinson (2004) “Akilli Tahtanin Ortaokul Matematik Dersinde Ogrenci

Basarisina Etkisi” isimli hazirladigi tezde yedinci siif dgrencilerinden olusan iki
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grup lizerinde deneysel bir caligma gergeklestirmistir. Kontrol grubunda akilli tahtay1
kullanarak dersi islemis deney grubunda ise tahtadan faydalanmanustir. Iki simif igin
de tek bagimsiz degisken akilli tahtanin kullanimi olmustur. Aragtirmada veri elde
etmek i¢in dncelikle gruplara 6gretim siireci boyunca 6grenci basarisindaki degisimi
O0lcmek On test, son test yapilmis daha sonra bir ikinci Ontest, sontest de
gorsellestirme  yeteneklerindeki degisimi Olgmek i¢in uygulanmigtir. Ayrica
Ogrencilerin teknolojiye, matematigi o6grenme ve Ogretmeye karst tutumlarini
belirlemek i¢in de oOgrencilerle roportaj yapilmistir. Arastirmanin sonucunda
matematik dersine kars1 6grencilerin ilgilerinin ve motivasyonlarinin yiiksek oldugu
ortaya ¢ikmasina ragmen igerigin 6greniminde ve gorsel kazanimlarda anlamli bir
fark goriilmemistir. Arastirmacinin gézlemlerine ve dgrenci raporlarina gore derste
akilli tahta kullanildigi zaman sinifta yiiksek derecede etkilesim oldugu ve
ogrencilerin goniillii olarak derse katilimlarinin artti§i tespit edilmistir. Akilh
tahtanin Ogrenci lizerinde ilgi yaratmasi beraberinde elestirel diisiinme, tahmin

siirecinde de 6grencinin pozitif diistinmesini saglamaktadir.

Schmid (2008), Ingiliz dili siniflarinda kullanilan akilli tahta kullanimini
analiz ettigi arastirmasinda ¢oklu ortamin etkisine vurgu yapmustir. Cok fazla gorsel
materyal kullaniminda 6grencilerde fazla miktarda yiikleme yapilmamas: ve
kullanilan gorsellerle Ogrencilerin etkilesime girmeleri i¢in cesaretlendirilmeleri
gerektigini sdylemistir. Bunun i¢inde akilli tahtanin uygun bir materyal oldugu ifade

edilmistir.

Smith (2000) “Akilli Tahtayr Degerlendirme” isimli calismasinda akilli
tahtalarin 6gretim programinda hangi alanlarla biitiinlestigini ortaya ¢ikarmak
istemistir. Ogrencilere ve 6gretmenlere anket uygulanmis ve 6grencilerin %78’inin
motive olduklari; derste heyecanlandiklar1 ve hepsinin tahtaya dokunmak igin
heveslendikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin akilli tahta ile ilgili ilk izlenimlerinin
olumlu oldugunu, akilli tahtanin kullanimmin kolay oldugunu ve yaziliminin
gerektirdigi gibi tam olarak ¢alistigini belirtmektedir. Ayrica akilli tahtanin kullanici
dostu oldugunu, smif icinde rahatlikla, kendine giivenli bir sekilde kullanmak icin

sadece 5-10 dakikanin yeterli oldugunu diisiindiikleri ifade edilmistir.
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Smith vd. (2006) tarafindan gergeklestirilen “Akilli Tahtanin Okur-Yazarlik
Ogretiminde Ogrenci-Ogretmen Etkilesimi Uzerindeki Etkisi” isimli arastirmada
akilli tahtalarin tiim sinifin etkilesimli olarak okuma-yazma 6greniminde pedagojik
bir ara¢ haline geldigini belirtilmektedir. iki yillik bir zaman diliminde 184 derste
akilli tahta kullanana ve kullanmayan ogretmenler goézlenmistir. Akilli tahta
kullanilarak islenilen derslerin daha hizli islendigi ve grup calismalarinda daha az

zaman harcandigini séylenmektedir.

Solvie (2004), “Dijital Akilli Tahta: ilk Okuma Yazma Ogretiminde Bir
Arag¢” isimli arastirmasinda ilkogretim birinci sinif Ogrencilerinin okuma yazma
ogretiminde akilli tahta kullaniminin etkilerini arastirmistir. Yaptigi deneysel
calismaya 16 6grenci katilmistir. Sonugta 6grencilerin derse katilimini arttirdiging,
modelleme, uygulama ve tahtaya dokunarak yapilan &gretimde smifi etkilesime
soktugunu belirtmistir. Bu durumun 6grencilerin ilgisini, dikkatini harekete gecirdigi

sonucuna varmistir.

Stinkiir vd. (2011), o6grencilerin akilli tahta kullanmaktan, akilli tahtayla
ogrenmekten, akilli tahta lizerinden islenen derslerden daha ¢ok keyif aldiklari, akill
tahta kullanildiginda derse daha iyi odaklandiklari, 6grenebildikleri ve akilli tahta ile
o6grenmenin daha kisa zaman aldigini diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle
uygulayicilar olarak 6gretmenlerin teknik, teknolojik ve pedagojik destek ve egitim
almasmin saglanmasi, Ogrencilerin de akilli tahta uygulamalar1 konusunda

egitilmelerinin saglanmasi 6nerilmistir.

Tataroglu (2009) matematik dgretiminde akilli tahta kullaniminin; 10. smif
Ogrencilerinin akademik basarilarini, matematik dersine karst tutumlarint ve
Ozyeterlik diizeylerini nasil etkiledigini belirlemek amaciyla bir ¢alisma
gerceklestirmistir. Yar1 deneysel desenle gergeklestirilen ¢alisma devlet okulunda
10.smifta okuyan 124 6grenci ile yiirlitiilmistiir. Sonugta 6grencilerin matematik
dersine yonelik basarilarinda anlamli bir fark bulunmamistir. Ancak 6grencilerin

tutum diizeylerinin deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.
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Tate (2002) lise 2.smif 6grencilerinden olusan bir grupla deneysel bir ¢alisma
yapmistir. Amerikan Edebiyati dersini Ogretmenler akilli tahta kullanarak
islemislerdir. Arastirmaci arastirma sonucunda akilli tahta kullanmanin 6grencilerin
ogrenmelerini kalici ve yasantiya doniik olmasini sagladigini, 68renci basarisini
olumlu yonde etkiledigini, 6grencilerin derse olan ilgisini, katilimini, dikkatini

olumlu yonde arttirdigini sdylemistir.

Tezer ve Deniz(2009), deneysel desenle yaptiklart “Matematik Dersinde
Interaktif Tahta Kullanarak Yapilan Denklem Co6ziimiiniin Ogrenme Uzerindeki
Etkisi” isimli ¢alismalarimi ilkogretim 8.siif dgrencilerinden segtikleri 30’ar kisilik
iki grupla gerceklestirmislerdir. Calisma sonucunda akilli tahta kullanilarak ders
anlatilan gruptaki basar1 ortalamalarinin yiiksek oldugunu ve akilli tahtanin

ogrencinin matematik basar1 diizeyini arttirdigini s6ylemislerdir.

Weimer (2001) “Akilli Tahta Gibi Bir Teknolojinin Ogrencilerin Smif i¢i
Motivasyonlarina Etkisi” isimli aragtirmasini Indiana’da bulunan kirsal bir
ortaokuldaki Amerikan Tarihi 8. siif Ogrencileriyle gerceklestirmistir. Calismada
cift kor aragtirma teknigi kullanilmistir. Arastirmacit hem zamanlarindan dolayr hem
de giinliik etkinliklerde birbirleriyle tartisgan ve birbirleriyle etkilesime girmekten
hoslanmayan iki sinifi 6zellikle se¢mistir. Uygulamadan sonra yapilan proje sonu
anketinden elde edilen veriler incelendiginde her iki grubunda motive olduklari fakat
deney grubunun daha c¢ok motive oldugu ortaya cikmustir. Ogrenci yorumlari
incelendiginde ise akilli tahta ile yapilan uygulamalarin daha ilgi ¢ekici oldugu ve
tarih Ogrenmelerinde en 1iyi yol olarak bu yontemi bulduklarini ve bu yolla

baskalarina bir seyler 6gretmenin eglenceli oldugunu belirtmislerdir.

Yapilan aragtirmalar incelendiginde akilli tahta kullaniminin &grencilerin
motivasyonlarimi arttirdigi, akademik basarilar1 {izerinde etkili oldugu, 6grenciyi
hevesli ve istekli yaptigi, isbirlik¢i 6grenmeyi destekledigi, farkli alanlarda deneysel
arastirmalarin bulundugu, 6gretmenlerin akilli tahtanin kullanimini 6nemli buldugu

ve hizmetici egitim gereksinimlerini ifade ettikleri goriilmektedir.
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3. YONTEM

Bu béliimde aragtirmanin modeli, evren ve orneklemi, uygulama siireci, veri

toplama araglar1 ve verilerin analizi basliklar seklinde verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Egitim amaclh akilli tahta kullaniminin 6grencilerin derse yonelik tutum,
motivasyon ve akademik basarilar1 {izerindeki etkisinin arastirildigi ve Ogrenci
gortsleri ile akilli tahta kullaniminin degerlendirildigi bu arasgtirma karma yontemle
desenlenmigtir. Karma yoOntem nicel ve nitel yontemin her ikisinin birlikte
kullanildig1, her iki yontemin istiinliikleri ile derinlemesine verinin toplandigi ve
farkli analizler ile zengin sonuglara ulasilmasini saglayan bir arastirma yontemidir
(Johnson ve Christensen, 2007; Creswell, 2003). Arastirma 6grencilerin akilli tahta
ile egitimi konusunda deneysel modelde nicel bir boyut tasiyip, deneysel bir ¢calisma
niteligindedir. Bu kapsamda gergek deneme modellerinden ontest-sontest kontrol
gruplu model kullanilmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile
olusturulmus iki gruptan biri deney, digeri ise kontrol grubu olarak kullanilir ve her
iki grupta da deney Oncesi ve sonrasi dlgmeler yapilir (Karasar, 2009). Bernard ve
Russell (2000)’da ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel modelin gruplar arasi
karsilagtirmay1 saglayacak bir model oldugunu ifade etmislerdir. Karasar (2009) iki
grubun On ve sontest Olgmeleri arasinda farkli karsilastirmalar ile yorum
yapilabilecegini belirttigi bu model i¢in asagidaki bir simgesel gdsterim ifade

etmistir (Tablo 1).

Tablo - 1: Ontest- Sontest Kontrol Gruplu Modelin Simgesel Goriiniimii

Gy R O11 X O
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Arastirmanin nitel boyutunda ise uygulamada veri zenginligi saglamak igin
uygulama 6gretmeni ve uygulamaya katilan deney grubu 6grencilerinin akilli tahta
kullanimina yonelik goriisleri alinmistir. Nitel boyutu ile bu arastirma durum
calismas1 deseni seklindedir. Durum c¢alismasi, arastirilan olguyu kendi yasam

cercevesi i¢ginde inceleyen arastirma desenidir (Yin, 1984).

3.2. Katihimcilar

Arastirmanin nicel ve nitel boyutu i¢in iki farkli grupla uygulama yapilmistir.
Nicel boyuttaki katilimeilar 2011-2012 egitim 6gretim yili birinci ddneminde Konya
ili Selguklu ilgesi Aksemseddin Ilkogretim Okulunda dgrenim gdren dgrencilerdir.
Bu okulun secilmesinin temel nedeni akilli tahtanin bu okulda 6gretmenler tarafindan
kullaniliyor olmas1 ve uygulama gerceklestirilen Fen ve Teknoloji ders 6gretmeninin
uygulamaya goniillii olmus olmasidir. Ayrica arastirmacinin da bu okulda gorev
yapiyor olmasinin c¢aligmayr kolaylastiracagi distlincesiyle 1ilgili okul tercih
edilmistir. Ders 6gretmenin belirledigi konu olan “Kuvvet ve Hareket” {initesinin 7.
siif konusu olmasi nedeniyle arastirma 7. siniflara uygulanmistir. Bu kapsamda dort
subesi (A,B,C ve D) bulunan 7. siniflardan kura ile belirlenen B ve D subeleri rastsal
olarak deney ve kontrol grubu olarak arastirmaya dahil edilmistir. Arastirmaya
kontrol grubunda 32 (12 kiz, 20 erkek) deney grubunda ise 33 (13 kiz, 20 erkek) 7.
smif o6grencisi katilmigtir. Arastirma oncesinde 6grenci ailelerinden izin alinmustir.
Kontrol grubundan {ii¢ 6grenci, deney grubundan iki Ogrenci ailesinden izin

alinamamasi nedeniyle derse katilmis; ancak arastirma kapsami diginda tutulmustur.

Ogrenci goriislerinin alindig1 arastirmanin nitel boyutunun katilimcilarin
akilli tahta kullanilan deney grubundaki 6grencilerden farkli ders basar1 diizeylerine
sahip (diisiik, orta, yiiksek) ticer 6grenci ve dersi yiiriiten Fen ve Teknoloji 6gretmeni
olusturmaktadir. Bu amacgla nitel arastirma yontemlerinde kullanilan amagh
ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilirlik 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
Kolay ulagilabilir ornekleme yoOntemi arastirmaya hiz ve pratiklik kazandiran,
aragtirmacinin  erismesini  kolay oldugu durumlarda tercih edilen Ornekleme

yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2005).
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3.3. Uygulama Siireci

Aragtirmanin uygulamasi Fen ve Teknoloji dersini alan ve yaklagik olarak
aynt mevcuda sahip iki ayni diizey smifta yapilmigtir. Deney grubunda Fen ve
Teknoloji dersinin Kuvvet ve Hareket {iinitesi akilli tahta kullanarak, kontrol
grubunda ise ilgili ilinite projeksiyon cihazi ve aymi sunu kullanilarak ayni ders
Ogretmeni tarafindan islenilmistir. Dersin islenisine yonelik deney ve kontrol
grubuna ait drnek resimler Sekil — 3’de goriilmektedir. Ayrica akilli tahta kullanimi

sirasinda ¢ekilen 6rnek resimler Ek- 1°te verilmistir.

Sekil — 3 : Deney ve Kontrol Grubuna Ait Fotograflar

(b) Projeksiyon Cihazi (Kontrol Grubu) Kullanimidan Ornek Goriiniimler
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Aragtirmaya baslamadan once her iki gruba da gelistirilen akademik basar1 testi,
derse yonelik motivasyon ve tutum Olgekleri uygulanmistir. Bes haftalik egitim
slirecinin sonrasinda ayni testler her iki gruba da tekrar uygulanmistir. Diger yandan
uygulama siireci bittikten sonra arastirmaci tarafindan akilli tahtayr kullanan ders

O0gretmeni ve deney grubu 6grencileri ile goriismeler yapilmustir.

7.smif Fen ve Teknoloji dersi Kuvvet ve Hareket tinitesindeki (Ek — 2) konularin
egitimi siirecinde arastirmaci katilimc1 gézlemci olarak her iki grupta da sadece ders
videolarimin ¢ekimi ve goriintli alma amaci ile sinifta yer almistir. Ayrica akilli tahta
kullanimina yonelik 6gretmenin egitimi ve Powerpoint sunularmin akilli tahta

programina doniistiiriilmesinde de ders 6gretmenine yardimci olmustur.

3.4. Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

3.4.1. Tutum Olcegi

Arastirmada 6grencilerin fen ve teknolojiye yonelik tutumlarini belirlemek
icin 2008 yilinda Nuhoglu tarafindan gelistirilen Fen ve Teknoloji Dersine Y6nelik
Tutum Olgegi kullamilmustir (EK - 3). Bu 6lgek 20 maddeden olusmaktadir.
Istanbul’da Uskiidar ilgesinde yer alan 3 farkli ilkdgretim okulunun 6. 7. ve 8.
simiflarinda 6grenim goéren 422 ogrenciye uygulanarak analizleri yapilan tutum
dlgeginin giivenirlik katsayisi1 0,8739’tir. Olgek yeni dgretim programinin igerigine
uygun olacak sekilde fen ve teknoloji dersinde yapilan etkinliklere yonelik 3’lii likert
tiiri tutum maddeleri icermektedir. Olcegin elde edilen “Agiklanan Toplam
Varyans’1 incelendiginde 6z degeri birden biiylik bes faktdr altinda toplandig:
goriilmiistiir. Bunlara ilisik agikladiklar1 varyans %56°dir. Olgegin kullanimi igin

6l¢ek sahibinden yasal izin alinmstir.

3.4.2. Basan Testi

Ogrencilerin kuvvet ve hareket iinitesi kapsaminda akademik basarilarmi
Olcebilmek i¢in ders Ogretmeni tarafindan 25 soruluk c¢oktan seg¢meli bir test

gelistirilmistir. Test sorularinin gecerlik ve gilivenirlik analizleri de yapilmstir.
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Testin kapsam gecerligini saglamak i¢in iinite kapsamindaki tiim konulara yer

verilmig ayrica okuldaki iic fen ve teknoloji bransindaki Ogretmenlerin goriisleri

alimustir.

Tablo — 2: Kuvvet Ve Hareket Unite Testi Sorularinin Kazanimlara Gore

Dagilimin1 Gosteren Belirtke Tablosu

Soru 3
Soru 4
Soru 5
Soru 6
Soru 7
Soru 8
Soru 9

Soru 10

Soru 11

Soru 12

Soru 13

Soru 14

Soru 15

Soru 16

Soru 17

Soru 18

Soru 19

Soru 20

1.1

1.2.

< |< = | Sorul

1.3.

2 |2 |<2_|<2-| Soru?2

1.4.

1.5.

2.1. \

2.2. v v

2.3. \

2.4, \

< |2 |2 =

2.5.

2.6.

<

2.7. v

2.8. v

2.9.

2.10.

<

2.11.

2.12.

2.13.

3.1.

3.2. v v | W

3.3. \

<

3.4. \

< |2 (<2 =

3.5.

3.6.

3.7.

4.1.

4.2. \

43, \

4.4.
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Tablo 2’de tinite kazanimlar1 (Ek-4) ile akademik basari tersinde yer alan
sorularin kapsam durumunu belirlemek i¢in bir belirtke tablosu yapilmistir. Tablodan
goriilecegi gibi sorularin biitlin kazanimlar1 igerdigi, akademik basar1 testinin
Hareket ve Kuvvet linitesi i¢in kapsam gecerliligi olan bir test oldugu soylenebilir.
1.5, 3.5, 3.6, 3.7 ve 4.4 nolu kazanimlar tasarim yapmaya yonelik oldugu i¢in ¢oktan

secmeli bir soru ile dl¢iilememektedir.

Diger yandan madde se¢gme amaci ile madde giicliigii (Pjx) ve ayirt edicilik
(Rjx) degerlerine bakilmustir. Literatiirde madde giicliigiiniin 0,50 de§erine yakina
olmak tizere 0,20 ile 0,80 arasinda olmasi, ayriciligin ise dogru yonde olmak kosulu
ile olabildigince yiiksek olmasi gerekmektedir (Ozgelik, 2010). Bu amacla
uygulamanin yapildig1 okulda donem basinda gelistirilen test 118 8.sinif 6grencisine
uygulanmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda sorularin giicliik ve ayricilik

indisleri Tablo 3’teki gibi olmustur.

Tablo — 3:Kuvvet Ve Hareket Unite Testi Madde Analizi Sonuglar:

Soru Pjx (Guiglik) Rjx (Ayricilik) | Soru Pjx (Giigliik) Rjx (Ayricilik)
1 0.69 0,44 11 0,40 0,20
2 0,58 0,23 12 0,53 0,26
3 0,65 0,43 13 0,55 0,41
4 0,65 0,26 14 0,66 0,32
5 0,39 0,29 15 0,60 0,29
6 0,60 0,29 16 0,58 0,23
7 0,64 0,23 17 0,62 0,50
8 0,60 0,35 18 0,65 0,38
9 0,70 0,47 19 0,60 0,58
10 0,57 0,26 20 0,37 0,32
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Analiz sonucunda Tablo 3’de goriildiigii gibi madde gii¢ligii uygun olarak
secilmis 20 maddelik bir test olusturulmustur. Madde giigliigii 0,2’den diisiik olan 5
soru testten ¢ikarilmistir. 20 maddelik gelistirilen basar1 testinin genel degerleri ise

Tablo 4’de verilmistir.

Tablo — 4 : Kuvvet Ve Hareket Unite Testi Genel Degerleri

Soru Sayist n p Ss r

20 118 0,56 42,24 14,73 0,76

Tablo 4’te goriildiigii gibi testin glivenirligini hesaplamak i¢in dort segenekli
coktan se¢meli testin KR-20 formiilii ile glivenirligi hesaplanmis ve r = 0,76 olarak
bulunmustur. Bu testin giivenilir oldugu sdylenebilir (Ozgelik, 2010; Turgut, 1997).
Ayrica test geneli i¢in testin giicliik katsayisi p = 0,56 olarak hesaplanmis olup, testin
normal giicliikkte bir test oldugu sdylenebilir. Gelistirilen akademik basar1 testi Ek —

5’te verilmistir.

3.4.3. Motivasyon Olcegi

Aragtirmada Ogrencilerin fen ve teknolojiye yonelik motivasyonlarini
belirlemek i¢in 2005 yilinda Yaman ve Dede tarafindan gelistirilen Fen ve Teknoloji
Dersine Yonelik Tutum Olgegi kullanilmistir (Ek - 6).Olgegin kullanimi igin yasal
izin alinmigtir. Bu oOlgek 5°li likert tipinde 23 maddeden olusmaktadir. Bes farkli
ilkdgretim okulunun 6. 7. ve 8. smiflarinda 6grenim goéren 421 Ogrenciye
uygulanarak analizleri yapilan motivasyon olgeginin gilivenirlik katsayis1 0,80’tir.
Olgegin gecerligini belirlemek {izere agimlayic1 faktor analizi yapilmgtir. Faktor
analizi sonuglari, 6lgegin toplam varyansin % 47’sini agiklayan bes faktore sahip

oldugunu gostermistir
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3.4.4. Ogretmen Goriisme Formu

Uygulamay:1 yliriiten Fen ve Teknoloji ders 6gretmeninin akilli tahta
kullaniminin sagladigi avantajlara, neden oldugu sorunlara, daha iyi kullanim
amaciyla Onerilerine yonelik goriislerini belirlemek amaciyla yapilandirilmis bir
goriisme formu gelistirilmistir (Ek - 7). Yapilandirilmis goriisme formu goriisiilen
bireylerin belirlenen konulara verdikleri bilgiler arasindaki paralelligi ve farkliligi
belirlemek ve bu anlamda karsilastirmalar yapmay1 saglayan bir veri toplama aracidir

(Gay, Mills ve Airasian, 2006; Creswell, 2005; Simsek ve Yildirim, 2005).

3.4.5. Ogrenci Goriisme Formu
Akilli tahta kullanilarak egitim alan deney grubu 6grencilerinin akilli tahtaya
yonelik goriislerini  belirlemek i¢in bes sorudan olusan goriisme formu
olusturulmustur (Ek - 8). Hazirlanan yapilandirilmis goriisme formu araciligi ile
deney grubunda yer alan farkli basar1 diizeylerine sahip 6grencilerle goriisiilerek

veriler toplanmustir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmaya katilan 6grencilere ait demografik bilgilerin analizinde betimsel
istatistiklerden (yiizde, frekans) yararlanilmistir. Deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin egitim oncesi ve sonrasi (Ontest-sontest) akademik basarilarinin, fen ve
teknoloji dersine yonelik tutumlari ile motivasyonlarinin farklilagip farklilasmadigini
belirlemek i¢in bagimsiz drneklemler icin t testi kullanilmistir. Ayrica egitim siireci
ve sonrasi her bir grubun akademik basarisinin kendi icerisinde degerlendirilmesi
igin iligkili 6lgtimler igin t testi yontemi Kullanilmistir. Verilerin analizinde anlamlilik
diizeyi olarak 0,05 alinmis, analiz islemleri SPSS 16.0 (Statistical Package for Social
Sciences) programi ile yapilmustir.

Birbirinden bagimsiz iki grubun veya drneklemin bagimli bir degiskene gore

ortalamalarinin karsilastirilarak, ortalamalar arasindaki farkin belirli bir giiven
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diizeyinde (%95, %99 gibi) anlamli (6nemli) olup olmadigimm test etmek icin
kullanilan istatiksel bir tekniktir. Sosyal bilimler alaninda yapilan arastirmalarda bu
test ile, bagimsiz iki gruba tek test uygulandiktan sonra iki grubun teste iliskin
ortalamalar1 arasindaki farkin 6nemli olup olmadig1 bagimsiz drneklemler i¢in t testi
ile belirlenir (Biiylikoztiirk, 2007, Ural ve Kilig, 2005).

Iligkili 6lciimler icin t testi ile genel anlamda aynmi ya da eslestirilmis
orneklem grubu iizerinde gergeklestirilen iligkili iki Ol¢iime ait ortalama
karsilastirilir. Yapilan arastirmalarda bu test ile tek gruba iki test uygulandiktan sonra
testlere 1iliskin ortalamalar arasindaki farkin onemli olup olmadig1 belirlenir

(Bliytikoztiirk, 2007, Ural ve Kilig, 2005).

Nitel verilerin analizinde ise nitel arastirmalarda siklikla kullanilan igerik
analizi teknigi kullanilmustir. Icerik analizi kuramsal anlamda belirgin olmayan
temalar ve eger varsa alt temalarin olusturularak analiz edilmesi seklinde
gerceklestirilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2006). Icerik analizi igin dgrencilerden
alinan verilerin indekslere islenmesi, indekslerden kodlarin olusturulmasi, kodlardan
temalarin ¢ikarilmasi, temalarin diizenlenerek tanimlanmasi ve bu temalar
dogrultusunda bulgularin ortaya konarak yorumlanmasi seklinde igerik analizi igin
gerekli olan islemler sirasi ile takip edilmistir (Yildirim ve Simsek, 20006).

Ogrencilerden toplanan verilerinin kodlanmasi, kodlardan temalarin
olusturulmas1 ve temalarin tanimlanmasinda verilerin giivenilirligi i¢in gerekli
uzmanhiga sahip iki uzmanin gorlisii alinmistir. Arastirmacinin ve uzmanlarin
yanitlar1 karsilagtirilarak Miles ve Huberman (1994) tarafindan ortaya konan Goriis
Birligi / (Goriis Ayrilig + Goriis Birligi) * 100 formiilii ile arastirmanin tamami igin
verilerin giivenirligi %68 olarak hesaplanmistir. Giivenilir ve analize uygun oldugu
ortaya konulan veriler kodlara ve bu kodlardan temalara doniistiiriilerek, basliklar
halinde bulgular yorumlanmistir. Temalar olusturulurken yanitlarin analize
uygunlugu, tema igerip igermemesi, birden fazla tema igermesi gibi durumlara dikkat

edilmistir.
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4. BULGULAR

Akallr tahta kullaniminin 6grencilerin fen ve teknoloji dersi akademik basari,
motivasyon ve tutumlari {izerindeki etkilerinin arastirildigi; ayrica 6grenci goriisleri
ile akilli tahta kullanimimin degerlendirildigi bu arastirmadan elde edilen bulgular

basliklar seklinde verilmistir.

4.1. Akilh Tahta Kullanmminin Ogrencilerin Akademik Basarilar
Uzerindeki Etkisi

Arastirma alt amaclar1 dogrultusunda ilk olarak akilli tahta kullaniminin
ogrencilerin akademik basarilari tizerindeki etkisi arastirilmistir. Bu amagla yontem
kisimda agiklanan 20 soruluk akademik basari testi dgrencilere egitim siirecinin
basinda ve sonrasinda uygulanmstir. Ogrencilerin egitim siireci éncesinde akademik
basarilart arasindaki farkliligi belirlemek igin yapilan analiz sonuglari Tablo 5’de

verilmistir.

Tablo — 5 :Gruplarin Egitim Siireci Oncesinde Akademik Basar1 Durumlari

Akademik Basar1 n X ss sd t p
Kontrol Grubu 32 31,25 13,737 63 1,277 0,206
Deney Grubu 33 3576 14,691

Tablo 5°de goriildigii gibi, akilli tahta kullanimi 6ncesi kontrol ve deney
grubu O6grencileri arasindaki anlatilacak derse yonelik gelistirilen akademik basari
testi puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik bulunmamaktadir [t(63)=1,277, p>0,05].
Bir bagka ifade ile akilli tahta kullanilarak ders islenecek deney grubu akademik

basari testi ortalama puanlari ile (Y =35,76), akilli tahta kullanilmayacak kontrol

grubu ortalama puanlar1 (X =31,25) arasinda anlaml fark bulunmamaktadir. Egitim

oncesinde her iki grubun akademik basar1 diizeylerinin yakin oldugu sdylenebilir.

Ogrencilere 5 haftalik egitim siirecinden sonra ayni test akademik basarilarini

6lgmek amaciyla yeniden uygulanmistir. Gerek deney grubu gerek kontrol grubunda
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yer alan Ogrencilerin egitim siirecinin sonunda akademik basarilar1 ayr1 ayri

degerlendirilmis, analiz sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo — 6: Gruplarin Egitim Siireci Oncesi Ve Sonrasindaki Akademik
Basar:i Durumlari

Akademik Basar1 n X ss sd t p
S 3 Ontest 32 31,25 13,737 31 4,886 0,001
g3
VO] Sontest 32 46,25 14,480
- 5 Ontest 33 35,76 14,691 32 8,134 0,001
L O
c
g5  Sontest 33 5364 10,176

Tablo 6 incelediginde kontrol grubunda yer alan &grencilerin egitim siireci
oncesi ve sonrasindaki akademik basarilarinin anlamli diizeyde farkli oldugu

goriilebilir [t(31) = 4,886, p < 0,05]. Kontrol grubundaki 6grencilerin egitim siireci
sonrasindaki akademik basari puanlari (X = 46,25), egitim oncesindeki akademik

basar1 puanlarina (Y = 31,25) gore istatistiki agidan anlamli diizeyde farklilagmustir.
Aym sekilde deney grubunda yer alan Ogrencilerin de egitim siireci Oncesi ve
sonrasindaki akademik basarilarinin anlamli diizeyde farklilastigi goriilmektedir

[t(32) = 8,134 ; p < 0,05]. Deney grubundaki 6grencilerin egitim siireci sonrasindaki
akademik basar1 puanlart ( X = 53,64) ile egitim Oncesindeki akademik basari
puanlar1 (X = 35,76) arasindaki fark anlamlidir. Bu agidan FT dersinde akilli tahta

kullanilan veya kullanilmayan deney ve kontrol gruplarinin her ikisinde de

Ogrencilerin ilgili linitedeki akademik basarilar1 artmistir.

Diger yandan egitim siireci sonrasinda akilli tahta kullanilan deney grubu ile
akilli tahta kullanilmayan kontrol grubunun akademik basarilarindaki farkliligin
diizeyini belirlemek icin iki grubun egitim siireci sonrasindaki akademik basari

testinden aldiklar1 puanlar karsilastirilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 7°te verilmistir.
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Tablo — 7: Gruplarin Egitim Siireci Sonrasinda Akademik Basari
Durumlarinin Karsilastirilmasi

Akademik Basari n X Ss sd t p
Kontrol Grubu 32 46,25 14,481 63 2,385 0,020
Deney Grubu 33 53,64 10,176

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilarinin egitim
stireci sonrasinda farklilagtig1 goriilmektedir [t(63) = 2,385 ; p < 0,05]. Tablo 7°den

de goriilecegi gibi deney gurubunda yer alan Ogrencilerin akademik basar1 puan
ortalamalar1 (y = 53,64) ile kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik basari

puan ortalamalari (X = 46,25) arasinda istatistiki acidan fark bulunmaktadir. Egitim
stireci sonrasinda FT dersinde akilli tahta kullantminin 6grencilerin akademik

basarilar1 iizerinde anlaml1 bir farka neden oldugu sdylenebilir.

Egitim siireci oncesinde aralarinda fark bulunmayan kontrol ve deney grubu
ogrencilerinin FT dersi egitim siireci sonrasinda akademik basarilariin arttigi
goriilmiistiir. Ancak egitim siireci sonrasinda gruplarin akademik basarilarinin
farklilagtigin1 belirlemek i¢in yapilan analiz sonucunda akilli tahta kullaniminin
ogrencilerin akademik basarilarin1 projeksiyon ve sunum kullanimi ile yapilan
Ogretime oranla daha fazla arttirdigi sonucuna ulagilmistir. Sonug olarak etkin akill
tahta kullaniminin FT dersi 6gretiminde bilgisayar ve projeksiyon ile ders islenisine

oranla 6grencilerin akademik basarilarin1 daha fazla arttiracagi sdylenebilir.

4.2. Akilh Tahta Kullaniminin Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik
Motivasyonlar1 Uzerindeki Etkisi

Aragtirma kapsaminda akilli tahta kullaniminin O6grencilerin FT dersine
yonelik motivasyonlar1 iizerindeki etkisi de arastirilmistir. Bu amagla Fen ve
Teknoloji Dersine Yonelik Motivasyon Olgegi egitim siirecinin oncesinde ve
sonrasinda ogrencilere uygulanmustir. Ogrencilerin egitim siireci &ncesinde FT

dersinde yonelik motivasyon diizeyleri Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo — 8: Gruplarin Egitim Siireci Oncesinde FT Dersine Yénelik
Motivasyonlarinin Karsilastirilmasi

Motivasyon n X ss sd t p
Kontrol Grubu 32 3,54 1,039 63 0,789 0,433
Deney Grubu 33 3,76 0,801

Tablo 8’de goriilecegi tizere deney ve kontrol grubu 6grencilerinin FT dersine
yonelik motivasyonlar1 egitim siireci oncesinde farklilasmamaktadir [t(63) = 0,789 ;

p > 0,05]. Bir baska ifade ile deney grubu 6grencilerinin motivasyon ortalama
puanlar1 (X = 3,76) ile kontrol grubun 6grencilerinin motivasyon ortalama puanlari

(X = 3,54) arasindaki fark istatistiki agidan anlamli degildir. Egitim dncesinde her
iki grubunda FT dersinde yonelik yakin diizeyde motivasyonda sahip oldugu

sOylenebilir.

Akilli tahta kullantminin 6grencilerin ilgili derse yonelik motivasyonlarin
arttiracagl diisiincesi ile egitim siireci sonunda ayni Olgek Ogrencilere yeniden

uygulanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 9°da verilmistir.

Tablo-9: Gruplarin Egitim Siireci Sonrasinda FT Dersine Yonelik
Motivasyonlarimin Karsilastirilmasi.

Motivasyon n X ss sd t p
Kontrol Grubu 32 3,56 0,878 63 1,658 0,102
Deney Grubu 33 3,84 0,801

Bes haftalik egitim siireci sonrasinda akilli tahta kullanilan ve kullanilmayan
her iki grubunda FT dersine yonelik motivasyonlar1 arasinda bir farklilik olmadigi

Tablo 9°da goriilmektedir [t(63) = 1,658; p > 0,05]. Deney grubundaki 6grencilerin
egitim siireci sonrasindaki FT dersine yonelik motivasyon ortalama puanlari (Y =

3,84) ile kontrol grubu 6grencilerinin motivasyon ortalama puanlari (X = 3,56)

arasinda fark bulunmamaktadir. Bes haftalik bir egitim siireci sonrasinda Akilli tahta
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kullaniminin FT dersinde 6grencilerin motivasyonlar1 {izerinde etkisinin olmadigi

sOylenebilir.

4.3. Akilh Tahta Kullammminin Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersine
Yoénelik Tutumlar1 Uzerindeki Etkisi

Aragtirma kapsaminda son olarak akilli tahta kullaniminin 6grencilerin FT
dersine yonelik tutumlar1 iizerindeki etkisi incelenmistir. Bu amagla oncelikle

ogrencilerin FT dersine yonelik tutum verilerinden elde edilen sonuglar analiz

edilmis, sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir.

Tablo — 10: Gruplarin Egitim Siireci Oncesinde FT Dersine Yonelik
Tutumlarinin Karsilastirilmasi.

Tutum n X ss sd t p
Kontrol Grubu 32 2,43 0,372 63 1,345 0,183
Deney Grubu 33 2,55 0,319

Tablo 10°da goriilecegi iizere deney ve kontrol grubu &grencilerinin FT

dersine yonelik tutumlari egitim siireci Oncesinde farklilagmamaktadir [t(63) = 1,345;
p > 0,05]. Bir bagka ifade ile deney grubu 6grencilerinin tutum ortalama puanlari (X

= 2,55) ile kontrol grubu Ogrencilerinin tutum ortalama puanlart ( X =2,43)
arasindaki fark istatistiki agidan anlamli degildir. Egitim 6ncesinde her iki grubunda

FT dersinde yonelik ayni diizeyde tutuma sahip oldugu soylenebilir.

Akallr tahta kullaniminin 6grencilerin FT dersine yonelik tutumlari {izerindeki
etkisini belirlemek amaciyla egitim siireci dncesinde fark olmayan bu iki gurubun
egitim siireci sonrasindaki tutum puanlari karsilastirilmig, analiz sonuglari Tablo

11°de verilmistir.
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Tablo — 11: Gruplarin Egitim Siireci Sonrasinda FT Dersine Yonelik
Tutumlarinin Karsilastirilmasi

Tutum n X ss sd t P
Kontrol Grubu 32 2,45 0,321 63 3,104 0,003
Deney Grubu 33 2,67 0,233

Egitim siireci sonrasinda akilli tahta kullanilan Ogrencilerin FT dersine
yonelik tutumlarinin kontrol grubunda yer alan 6grencilerin FT dersine yonelik
tutumlarina gore farklilastigi Tablo 11°de goriilmektedir [t(63) = 3,104; p < 0,05].
Akilli tahta ile egitim gerceklestirilen deney grubundaki 6grencilerin egitim stireci
sonrasindaki FT dersine yonelik tutum ortalama puanlar1 (x=2,67), kontrol grubu
ogrencilerinin tutum ortalama puanlarindan (X=2,45) daha yiiksektir. Bir bagka ifade
ile akilli tahta kullanilan FT dersinin &grencilerin derse yonelik tutumlarimi da

etkiledigi sOylenebilir.

4.4. Akilli Tahta Kullammina Yénelik Ders Ogretmeninin Goriisleri

Bu boélimde, bes haftalik uygulama siirecini gerceklestiren FT ders
Ogretmeninin akilli tahta kullanimina yonelik 6grenci ve dgretmenler i¢in sagladigi
avantajlar, uygulamada karsilasilan sorun ve aksakliklar ile akilli tahtanin etkili
kullanimina yonelik Onerilerine yer verilmis, bulgular basliklar seklinde

paylastlmistir.

4.4.1. FT Ders Ogretmeninin Akilli Tahtanin Ogrenci ve Ogretmenler icin
Sagladig1 Avantajlara Yonelik Goriisleri

Ders Ogretmenine uygulama siireci ve daha onceki deneyimlerini dikkate
alarak akilli tahtanin o6grencileri ve kendisi icin hangi avantajlar1 sagladig

sorulmustur. Ogretmenden elde edilen veriler dogrultusunda akilli tahta kullaniminin

ogrenci ve 6gretmenler i¢in asagidaki avantajlart sagladigi sdylenebilir (Tablo 12).
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Tablo 12. Ogretmene Gore Akillh Tahta Kullaniminin Ogrenci ve
Ogretmenler i¢in Sagladigi Avantajlar.

Ogrenciler Icin (")gretmenler icin

Ogrencilerin  bilgisayar ve teknoloji | Bilgisayar kullanma becerilerini gelistirme
kullanim becerisini artirma

Ogrencilerin derse yonelik | Dersleri daha ¢ok yonlii ve islevsel hale
motivasyonlarii arttirma getirdigi icin daha verimli olma

Ogrencileri derse kalkmalari, | Ogrenciyi daha kolay aktif hale getirme.
etkinliklere katilmalar1 yoniinde

cesaretlendirme

Ogrencilerin ders basarisini arttirma

Tablo 12°den de goriilecegi gibi ders 6gretmeni akilli tahtanin 6grenci ve
O0gretmen icin bilgisayar kullanma becerisini de artirdig1 ve dersi daha verimli hale
getirdigini diistinmektedir. Diger yandan 6grencilerin derse karsi cesaretlendirilmesi,
motivasyonlarinin artmasi, etkinliklere katilma yoniinde daha istekli olmalar1 buna
karsin 6gretmenlerin de dersin daha verimli bir sekilde isleyebildikleri goriislerini

ifade etmistir.

4.4.2. FT Ders Ogretmeninin Akilli Tahtanin Ogrenci ve Ogretmenler icin
Neden Oldugu Dezavantajlara Yonelik Goritisleri

Ders 6gretmenine yoneltilen bir diger soru ise “Akilli tahta kullanimin sizin ve
Ogrenciniz i¢in neden oldugu dezavantajlar var mudir? Varsa nelerdir?” sorusu
olmustur. Ogretmenin akilli tahta kullanimi konusundaki olumsuz goriislerini

belirlemek i¢in yoneltilen bu sorudan elde edilen sonuglar Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Ogretmene Gore Akilli Tahta Kullaniminin Ogrenci ve
Ogretmenler I¢in Neden Oldugu Dezavantajlar

Ogrenciler I¢in Ogretmenler icin

Akilli  tahta  programinda  ders | Tahta basinda sabit kalma

anlatirken yasanilan teknik bir aksaklik | Akilli  tahta programmnim ve galerinin
nedeniyle 68rencilerin dersten diismesi | yetersizligi

Kalibrasyon iglemi

Projeksiyonlarin kalitesizligi

GoOlge ve yansima sorunu

Kalem sorunu
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FT ders 6gretmeninin akilli tahta kullaniminin 6grenci ve 6gretmenler igin
neden olacagi dezavantajlar konusunda ogretmenler icin daha fazla dezavantaj
belirttigi goriilmiistiir (Tablo 13). Ogretmen dgrenciler i¢in sadece olas1 bir teknik
sorunun 6grenciyi dersten diisiirecegini belirtmistir. Ogretmenler icinse dgretmenin
tahta basinda sabit kalmasini, akilli tahta programinin ve galerinin yetersiz olmasini,
kalibrasyon isleminin her dersin basinda gerekli olmasini, projeksiyonun kalitesiz
olmasi durumunda akilli tahtanin etkileniyor olmasini, ders esnasinda akilli tahtada
olusan golgenin dersi etkilemesini ve kaybolabilecek veya pili bitebilecek bir
kalemin kullanilmasinin da bir sorun olmasim ifade etmistir. Asagida dgretmenin

tahta basinda sabit kalma ile ilgili goriisii 6rnek olarak verilmistir.

“Bence ders anlatirken bilgisayar basinda bagli kalmak ne kadar yanligsa, tahta basinda

stirekli kalmakta bir o kadar yanlig. Ders anlatirken sinif i¢inde dolagmak gerekir.”

4.4.2. FT Ders Ogretmeninin Ogretim Siirecinde Daha Etkili Akilli Tahta
Kullanim I¢in Onerileri

Ders 6gretmenine son olarak 6gretim siirecinde akilli tahta kullanimi i¢in hangi
Onerileri getirebilecegi sorusu yoneltilmis, elde edilen yanitlar Tablo 14’deki gibi

olmustur.

Tablo 14. Daha Etkin Akilli Tahta Kullanimina Yénelik Ogretmen
Onerileri

Oneriler

Ogretmenlere egitim verilmeli

Kaliteli projeksiyon veya dokunmatik akilli tahta temin edilmeli

Ogrenci katilimiyla yapilacak etkinliklere yer verilmeli

Daha etkili ders materyalleri tasarlanmali

FT ders ogretmeni Ogretme silirecinde daha etkin akilli tahta kullanimi
konusunda dért dneri getirmistir (Tablo 14). Ogretmenler egitim verilmesi, kaliteli
projeksiyon veya dokunmatik akilli tahta kullanimi, &grenci katilimina yonelik
etkinliklerin 6n plana ¢ikarilmasi ve daha etkili materyallerin tasarlanmasi 6gretmen

tarafindan ifade edilen Oneriler olmustur.
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4.5. Akilh Tahta Kullanimina Yénelik Ogrenci Goriisleri

Aragtirmaya katilan deney grubundaki farkli ders basar1 diizeyine sahip
toplam 12 6grenciden egitim siireci sonunda, akilli tahta kullanimini degerlendirmek
icin gorigleri alinmistir. Sirast ile akilli tahta kullaniminin sagladigi avantalara ile
kullanimda karsilasilan sorunlar ve daha etkin kullanimi i¢in getirecekleri onerilere

yonelik goriisleri basliklar seklinde verilmistir.

4.5.1. Ogrencilerin Akilh Tahta Kullaniminin Sagladig Avantajlara
Yonelik Goriisleri

Ogrencilerin akilli tahta kullanimimnin sagladig1 avantajlara yonelik goriislerini
belirlemek amaci ile “ Akilli tahta kullanilarak islenen FT dersinizi dikkate alarak
akilli tahta kullaniminin yararlar1 neler olmustur?” sorusu yoneltilmis ve elde edilen

temalar Tablo 15’te verilmistir. Bu kapsamda arastirmaya katilan 12 6grenciden

sekiz farkli temada toplam 33 goriis alinmustir.

Tablo-15: Ogrencilerin Akilli Tahta Kullaniminin Sagladigi Avantajlara
Yonelik Goriisleri

n %
Daha kolay ve kalic1 6grenme 9 27,6
Eglenceli 6gretim saglama ve heveslendirme 8 24,4
Zamandan tasarruf saglama 5 15
Dikkat toplama 3 9
Ogretmenlerin isini kolaylastirma 3 9
Teknik imkanlar 3 9
Ekonomiklik 2 6
TOPLAM 33 100

Tablo 15 incelendiginde, akilli tahta kullaniminin en fazla sagladigi avantajin
daha kolay ve kalic1 6grenme (%27) oldugu goriilmektedir. Bunu sirasi ile eglenceli

ogretim saglama ve heveslendirme (%24), zamandan tasarruf saglama (%]15), dikkat
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toplama (%9), 6gretmenlerin isini kolaylastirma (%9), teknik imkanlar (%9) ve
ekonomiklik (%6) takip etmektedir.

Akilli tahta kullaniminin sagladigi avantajlara ait 6rnek Ogrenci ifadeleri
asagida verilmistir;

“bu konu biitiin arkadaglarimizin zorlandig bir iinite akilli tahta ile islendigi i¢in
herkesin dikkatini kolaylikla konuya ¢ekti...” (Daha kolay ve kalic1 6grenme)

“arkadaslarimin hevesle takip etmelerini sagladi, onlar1 derse kalkmalar1 i¢in
cesaretlendirdi...” (Eglenceli 6gretim saglama ve heveslendirme)

“...tahtayi silmek i¢in zaman kaybetmedik.” (Zamandan tasarruf saglama)

4.5.2. Ogrencilerin Akilli Tahta Kullaniminin Kullamminda Karsilasilan
Sorunlara Yonelik Goriisleri

Ogrencilere bir diger soru olarak akilli tahta kullamminda karsilasilan
sorunlar ve aksakliklar sorulmustur. Arastirmaya katilan 12 6grencinin tamami bir

sorun yasadigini ifade ederken, bu sorunlar alti farkli tema altinda toplanmistir
(Tablo 16).

Tablo-16:0grenciler A¢isindan Akillh Tahta Kullaniminda Karsilasilan
Sorunlar

n %
Teknik problemler 9 33,3
Kalem kullanma zorlugu 8 29,6
Kalibrasyon ve program zorlugu 5 18,5
Tekli kullanim 4 14,8
Golge olusumu 1 3,7
Sorun toplanm 27 100

Ogrencilerin taman egitim siirecinde akilli tahta kullanimi konusunda sorun
yasandigmi belirtmistir. Ogrencilerin ifade ettikleri sorunlarin %33.3’ii akilli tahta
kullanimindaki teknik problemler konusunda olmustur. Buna yakin olarak sorunlarin
%29.6’s1 kalem kullanma zorlugu, %18.5’1 kalibrasyon ve program zorluguna bagh
sorunlar1 igermistir. Sorunlarin %14.8’1 akilli tahtanin ayni anda birden ¢ok kisi
tarafindan kullanilamamasi olurken, %3,7°si ise akilli tahta iizerindeki golge ve

yansimalar1 isaret etmektedir.
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Asagida akilli tahta kullaniminda &grencilerin  belirttigi  sorun veya

aksakliklara yonelik 6rnekler verilmistir;

“...iki kisi birden tahtay1 kullanamiyoruz....” (Tekli kullanim)

“bitisik egik el yazisi yazdigimiz i¢in kalemi dik tutarak yazmada zorlaniyorduk...”
(Kalem kullanma zorlugu)

“...silgi bazen takiliyor ¢ok yavasliyor, bazen ayarlanmasi uzun zaman altyor ve bu bize
zaman kaybettiriyor..” (Teknik problemler)

4.5.3. Ogrencilerin Daha Etkin Akilh Tahta Kullamimi i¢in Getirdikleri
Oneriler

Akilli tahta kullanilarak islenen FT dersine katilan Ogrencilere son olarak

egitim ortamlarinda akilli tahta kullaniminin daha etkili hale getirilmesi i¢in hangi

Onerilerde bulunacaklar1 sorulmustur. Bu konuda Ogrencilerin verdikleri yanitlar

analiz edilerek tablo seklinde verilmistir (Tablo 17).

Tablo - 17: Daha Etkili Akilli Tahta Kullanimi1 Konusunda Ogrencilerin
Getirdigi Oneriler

Ogrencilerin Onerileri n %
Ogretmenler egitilmeli 7 25
Coklu kullanim olmali 5 17,8
Ogrenciler egitilmeli 4 14,2
Daha fazla materyal olmali 4 14,2
Daha ozellikli tahta kullanilmali 3 10,7
Sabit bilgisayar olmali 2 7,1
Temiz kullanilmal1 2 7,1
Erisim firsat1 saglanmali 1 3,5
TOPLAM 39 100

Tablo 17 incelendiginde, Ogrencilerin daha etkili akilli tahta kullanimi

konusunda 8 farkl1 6neride bulunduklari goriilmektedir. Ogrenciler tarafindan en ¢ok

yapilan 6neri 6gretmenlerin uygulamali bir hizmet i¢i e§itime tabi tutulmasi olmustur

(%25). Coklu kullanim olmas1 (%17.8), dgrenciler akilli tahta kullanimi konusunda

egitilmeli (%14.2) ve derste kullanilacak akilli tahta materyallerinin daha fazla

olmasit (%14.2) ogrenciler tarafindan en ¢ok ifade edilen Oneriler arasinda yer

almigtir. Diger yandan daha 6zellikli bir tahta kullanilmas1 (%10.7), akilli tahta igin
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siifta sabit bir bilgisayar olmasi (%7.1),tahtaya normal tahta kalemi ile
yazilmamasi, temiz kullanilmasi (%7.1) ve oOgrencilerin daha g¢ok akilli tahtay1

kullanmast i¢in firsat saglanmasi (%3,5) birer Oneri olarak getirilmistir.

Akillr tahta kullanimina yonelik Ogrenciler tarafindan getirilen Onerilere

asagidaki ornekler verilmistir;

“...0gretmenler egitim alarak tahtanin biitiin 6zelliklerini kullanmasini 6grenmelidirler.”
(Ogretmenler egitilmeli)

“.. daha ¢ok kalem olmali ve daha fazla kisi ayn1 anda tahtaya yazi yazabilmelidir...”
(Coklu kullanim)

“dgrencilere nasil kullanilacagi dgretilmelidir...” (Ogrenciler egitilmeli)

“...teneffiislerde 6grencilerin stres atmasi i¢in akilli tahtada oyun oynamalarina izin
verilmeli...” (Erisim firsat1 saglanmali)
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5. SONUCLAR ve TARTISMA

Teknolojinin gelisimine paralel olarak egitime entegrasyon siireci devam
etmektedir. Giiniimiizde 6grenciyi merkeze alan ve 6gretmenin rehber rol istlendigi
yapilandirmact egitim anlayisi yayginlasmaktadir. Yapilandirmaci egitimde
O0grencinin yaparak yasayarak O0grenmesi esasina dayanmaktadir. Egitim ortaminin
tasarlanmasinda etkilesimli teknolojiler kullanilarak 6grencinin bilgiye ulagmasi,
bilgiyi kullanmast ve yeniden yaratmasi miimkiin olmaktadir (Tezci,
2002).Ogrenciyi daha aktif kilan bu sistem smiflarin teknoloji donatilmasini
gerektirmektedir. Yapilan yatirimlarla bilgi ve iletisim teknolojileri sinif ortamina
girmektedir. Birgok tilkede bilgisayarlarin siiflarda yer almasi ile baslayan bu siireg,
giiniimiizde akilli tahtalarla devam etmektedir. Ulkemizde de MEB tarafindan BT
Smiflarinda akilli tahtalarin yer almasi ile baslayan bu siireg, FATIH projesi ile
devam etmektedir.

FATIH projesi 2011-2012 egitim dgretim yilinin ikinci déneminde pilot
olarak 17 ilde 52 okulda baslatilan uygulama siireci olup 2014 yili sonuna kadar
620.000 dersligin akilli tahta ve teknolojik ekipmanlarla donatilmasiyla
tamamlanmas1 planlanmaktadir. Proje bitiminde tiim smflar akilli tahta ve
ekipmanlarmin yer aldigi teknoloji siniflarina doniisecektir (MEB, 2010a). Egitim
ortamlarina girmeye baslayan akilli tahta teknolojilerinin dgretim siireci iizerindeki

etkisinin arastirilmasinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Egitim amagh akilli tahta kullanildigi dersler ile projeksiyon ve sunularin
kullanildig1 derslerin deney ve kontrol grubu olarak belirlendigi, bu sayede farkl iki
bilgi ve iletisim teknolojisinin dgrencilerin akademik basarisi, derse yonelik tutum ve
motivasyonlar1 iizerindeki etkisinin incelendigi bu aragtirmada Fen ve Teknoloji
dersinde bir uygulama gerceklestirilmistir. Kuvvet ve Hareket {initesi ile
sinirlandirilan ve bes haftalik bir uygulama siireci sonrasinda 6grencilerin akademik
basari, Fen ve Teknoloji dersine yonelik motivasyonlart ile tutumlari izlenmistir.

Uygulama sonucunda asagidaki sonuglar elde edilmistir.
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> Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin egitim 6ncesinde fen ve teknoloji dersi
hareket ve kuvvet tinitesi akademik basarilar1 arasinda bir fark bulunmamaktadir. Her
iki grupta ayn1 diizeyde akademik basariya sahiptir. Uygulanan egitim sonrasinda
gerek kontrol, gerek deney grubunda verilen egitimin akademik olarak Ogrenci
basarisim1 arttirdigr goriilmistiir. Buna karsin uygulama silireci sonrasinda deney
grubunda akademik basarinin kontrol grubuna oranla daha fazla oldugu goriilmiistiir.
Bir baska ifade ile akilli tahta ile verilen egitimin dgrencilerin akademik basarilarini
arttirmustir. Bu bulgu Tezer ve Deniz (2009) tarafindan yapilan matematik dersinde
akilli tahta kullanimimin 6grencilerin akademik basarilarini arttirdigr yoniindeki
bulgu ile paralellik gostermektedir. Tezer ve Deniz (2009) bu bulguyu akilli tahta
kullaniminin 6grencileri daha ¢ok derse katilmaya tesvik etmesine baglamislardir.
Benzer sekilde Nordness ve Clarck(2007) ile Solvie (2004) akilli tahta kullanim ile
okuma yazma Ogretiminde Ogrencilerin, geleneksel yonteme gore daha basarili
olduklari, ogrencilerin daha hizli ve etkili 6grendikleri sonuglari akilli tahta
kullaniminin 6grenci basarisini arttirdigi sonucunu desteklemektedir. Kaya ve Aydin
(2011) da, ilkogretim dgrencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki cografya konularinin
Ogretiminde akilli tahta uygulamalarina iligkin goriislerini ortaya koymak amaciyla
yaptiklar1 ¢aligmada Sosyal Bilgiler dersinde akilli tahta kullanimi sayesinde
Ogrencilerin dersi daha iyi anladiklarini, derste sikilmadiklarini, derse olan ilgilerinin

arttigini ifade etmislerdir.

Farkli derslerde yapilan bir ¢ok c¢alisma derslerde akilli tahta kullanimin
ogrencilerin akademik basarilarini arttirdigini gostermektedir (Kaya ve Aydin,2011;
Ates, 2010; Delaney, 2007; Tate, 2003; Beeland, 2002). Akilli tahta kullaniminin
ogrencilerin akademik basarilarini arttirmasi, aktif 6grenme ile agiklanabilir. Huck ve
Schmitz (2006) akilli tahta kullaniminin Ogrencileri aktif hale getirdigini ve
ogrencilerin derse katilimlarimi  arttirdigini, simif ici etkilesimi ve isbirligini
sagladigin1  sdylemislerdir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde akilli tahta
kullantminin  6grencileri daha aktif hale getirdigi, 6grenci katilimini arttirdigi
sonuclart elde edilmistir. Aktif Ogrenmede Ogrencilerin  anlatilan  konuyu
Ogrenebilmek icin daha fazla ilgi gosterdikleri, problem ¢6zme, akran Ogretimi,

diyagram c¢izimleri igeren etkinliklerin 6grencilerin 6grenme yaklasimlarina bagh
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olarak kendi 6grenmelerini kontrol edebilme duygularinin arttigi ve bu nedenlerle
akademik basarilarinin olumlu yo6nde etkilendigi bu yorumu desteklemektedir
(Robinson, 2006; Fies, 2005).

> Ogrencilerin derse yonelik motivasyon diizeyleri egitim siireci dncesi ve
sonrasinda her iki grupta da oOlgiilmiistiir. Ancak gerek egitim Oncesi, gerek egitim
sonras1 0grencilerin motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunamamugtir.
Diger bir deyisle akilli tahta kullanilarak yapilan egitim siireci ile projeksiyon cihazi
kullanilarak yapilan egitim siireci arasinda motivasyon acisindan bir fark
bulunamamstir. Bu bulgu Torff ve Tirotta (2010) tarafindan yapilan akilli tahta
kullantminin ilkogretim 6grencilerin derse yonelik motivasyonlarini olumlu yénde
etkiledigi, Oleskiw (2007) tarafindan yapilan 3.smif ogrencilerinin matematik
dersinde akilli tahta kullaniminin 6grenci motivasyonlarini etkiledigi bulgular ile
farklilik gostermektedir. Benzer sekilde akilli tahta kullaniminin 6grencilerin derse
yonelik motivasyonlarii olumlu yonde etkiledigini gdsteren ¢ok sayida arastirma
bulunmaktadir (Lopez, 2010; Glover vd.,2007; Robinson, 2004). Arastirmanin
literatiirdeki arastirmalar ile farklilik gostermesi kontrol grubunda dersin projeksiyon
cihaz1 ve sunu ile islenmesinden kaynaklanmis olabilir. Tang ve Austin (2009)
Powerpoint sunumu ve projeksiyon cihazi  kullannminin  dgrencilerin
motivasyonlarint arttirdigin1 ifade etmislerdir. Bu agidan kontrol grubunun da
teknoloji odakli bir egitim icermesi motivasyonlar arasindaki farkliligi engellemis
olabilir. Diger yandan Schmid (2008) akilli tahta da kullanilan gorsel materyallerinde
motivasyon i¢in 6nemli oldugunu belirtmistir. Kontrol ve deney grubunun her
ikisinde de aymi gorsellerin kullanilmig olmasi da motivasyon diizeylerinin
farklilagmamasina neden olmus olabilir.

» Egitim siireci sonrasinda son olarak deney ve kontrol gruplarinda 6grencilerin
derse yonelik tutumlar1 incelenmis, akilli tahta kullanilarak egitim verilen smiftaki
ogrencilerin projeksiyon cihazi kullanilarak egitim verilen smiftaki 6grencilere
kiyasla Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarinin daha fazla oldugu sonucu
bulunmustur. Bir baska deyisle akilli tahta kullanimi &grencilerin derse yonelik
tutumlarini olumlu yonde etkilemistir. Bu bulgu Hall ve Higgins (2005) tarafindan

akilli tahta kullanimin 6.siif 6grencilerinin derse yonelik tutumlarini olumlu yénde
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etkiledigi ve Tate (2003) tarafindan yapilan lise Ogrencilerinin edebiyat dersine
yonelik tutumlarii olumlu etkiledigi bulgulari ile paralellik gostermektedir. Egitim
stireci sonrasinda derse yonelik motivasyonun farkli ¢ikmamasi, buna karsin derse
yonelik tutumun farkli ¢ikmasi yoniindeki bulgu Shih ve Gamon (2001) tarafindan
ifade edilen akademik basar1 ile tutum arasindaki iliskinin, akademik basar1 ile
motivasyon arasindaki iliskiden daha fazla oldugu bulgusu ile agiklanabilir. Shih ve
Gamon (2001) web destekli 6gretime yonelik yaptiklari arastirmada akademik basari
ile tutum ve motivasyon arasindaki iliskiyi incelemisler, akademik basar1 ile tutum
arasinda daha fazla iligski oldugu sonucuna ulagmislardir. Bu kapsamda akilli tahta
kullanilan ve akademik basaris1 daha fazla olan deney grubunun kontrol grubu ile
arasinda motivasyonlarmin farkli ¢ikmamasi, ancak tutumlar1 arasinda bir farklilik
olmas1 manidardir. Benzer sekilde Kamariah vd. (2010) da yaptiklar1 arastirmada
akademik basar1 ile motivasyon arasindaki iliskinin, akademik basar1 ile tutum
arasindaki iligskiye oranla daha diisiik oldugunu ifade etmislerdir. Diger yandan Oner
(2009) de kullanilan teknolojilerin 6grencilerin derse yonelik tutumlarini olumlu
yonde etkiledigini belirtmistir. Projeksiyon cihazina gore daha yeni bir teknoloji olan

akilli tahtanin 6grencilerin derse yonelik tutumlarini da etkiledigi sdylenebilir.

Arastirma kapsaminda akilli tahta kullanimina yonelik FT ders 6gretmeninin
ve O0grencilerin goriisleri de alinmistir. Bu amagla ders 6gretmenine ve dgrencilere
akilli tahta kullanimimin sagladigi avantajlar, uygulamada karsilasilan sorunlar ve
daha etkili kullanimina yonelik goriisleri sorulmus, asagidaki sonucglar elde

edilmistir.

» Akilli tahta kullanarak dersi yiiriiten FT ders Ogretmeninin deneyimleri
dogrultusunda akilli tahta kullaniminin 6grenciler agisindan 6grencilerin bilgisayar
ve teknoloji kullanim becerisini arttirma, dgrencilerin derse yonelik motivasyonlarini
arttirma, Ogrencilerin  derse  kalkmalari, etkinliklere katilmalar1  yOniinde
cesaretlendirme ve 6grencilerin ders basarisini arttirma seklide avantajlart oldugunu
belirtmektedir. Bu bulgu Siinkiir ve arkadaslar1 (2011) tarafindan ortaya konan
Ogrencilerin akilli tahta kullanmaktan, akilli tahtayla o6grenmekten, akilli tahta
tizerinden islenen derslerden daha cok keyif aldiklari, akilli tahta kullanildiginda
derse daha iyi odaklandiklari, G6grenebildikleri sonuglart ve Smith’in (2000)
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ogrencilerin akilli tahta kullanildiginda motive olduklari, heyecanlandiklar1 ve
coskulu olduklar1 yoniindeki sonuglari ile ortiismektedir.

» Ders 0gretmeni akilli tahta kullaniminin 6gretmenler i¢in sagladigi avantajlar
konusunda dersleri daha ¢ok yonlii ve islevsel hale getirdigi i¢in daha verimli olma,
Ogrenciyi daha kolay aktif hale getirme ve bilgisayar kullanma becerilerini gelistirme
gibi avantajlar sagladigini belirtmistir. Bilici (2011) tarafindan FATIH Projesi
kapsamina alian pilot okuldaki 6gretmen goriiglerine yer vermistir. Katilimcilarin
biiyiikk ¢ogunlugu BT cihazlarinin kullanimu ile ilgili olarak derslerinin daha etkin ve
verimli hale geldigini, zamandan tasarruf ettiklerini, derslerin daha eglenceli hale
geldigini, gorsellik sayesinde dgrettiklerinin daha kalici hale geldigini, 6grencilerinin
boylelikle derslerde isledikleri konulari daha kolay 6grendiklerini, dgrencilerinin
daha kolay motive olduklarini ifade etmistir. Bu kapsamda akilli tahta kullaniminin
O0gretmenlere egitim silirecini etkili ve verimli kullanma adina 6nemli avantajlarinin
oldugu soylenebilir.

» Ders 6gretmeni 6grenciler agisindan akilli tahta kullaniminda karsilagilan
sorunlara yonelik teknik aksaklikta dikkat daginikligi sorununu dile getirmistir.
Tataroglu (2009) 10.smif 6grencilerine matematik dersinde akilli tahta kullanarak
egitim vermis, egitim sonrasinda onlarmn gériislerini almistir. Ogrenciler tarafindan
akilli tahta kullaniminda ifade edilen sorunlardan bir tanesi de tahtadaki kisinin kendi
golgesi nedeniyle tahtay1 gérememeden dolay1 dikkat daginikligi olustugu seklindeki
sorundur. Ogrenciler agisindan akilli tahta kullanilarak yiiriitiilen derslerde
karsilagilan sorunlara benzer sekilde yer veren ¢aligmalar goriilmektedir (Schut 2007;
Glover and Miller 2001).

> Ogretmenler icin akilli tahta kullanimi konusunda énemli sorunlar oldugunu
belirten FT ders 6gretmeni, bu sorunlar1 su sekilde siralamistir. Tahta basinda sabit
kalma, akilli tahta programinin ve galerinin yetersizligi, kalibrasyon islemi,
projeksiyonlarin kalitesizligi, golge ve yansima sorunu ve kalem sorunu seklidedir.
Bilici (2011) tarafindan yapilan ¢alismaya katilan 6gretmenlerin tamamina yakini
akilli tahta da kullanilan projeksiyonlarin kaliteli olmas1 gerektigini ifade etmislerdir.

» Ogretmene son olarak daha etkili akilli tahta kullanimma yonelik
getirebilecegi  oneriler sorulmustur. Ogretmenlere egitim verilmesi, Kaliteli

projeksiyon veya dokunmatik akilli tahta temin edilmesi, 6grenci katilimiyla
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yapilacak etkinliklere daha fazla zaman ayrilmasi ve daha etkili ders materyalleri

tasarlanmal1 seklinde 6gretmen tarafindan getirilen onerilerdir.

Armstrong ve digerleri (2005) tarafindan yapilan caligmada Ogretmenler
yazilimlar1 idare etmede, anlatima doniistiirmede ve akilli tahtalarin etkin iletisim ve
etkilesimi desteklemede Onemli rol istlendikleri vurgulamiglardir. Ayrica, bu
calismanin sonucunda interaktif akilli tahta kullanimi konusunda o6gretmenlerin
hizmet ici egitime alinmalar1 ve 6gretmen egitimine yonelik destek materyallerin
gelistirilmesi Onerileri de getirilmistir. Ogretmenlerin akilli tahta ve diger dgretim
teknolojilerinin kullanimi konusunda yetersiz oldugunu vurgulayarak égretmenlerin
bu konuda hizmet i¢i egitimler almasini Oneren cesitli ¢alismalar yer almaktadir
(Siinkiir, 2011; Onal, 2009; Slay vd.,2008). Erdogan (2007) da dgretmenlerin yeterli
bilgiye sahip olmadigini ifade etmistir. Bu kapsamda o6gretmenlerin akilli tahta

kullanimina yonelik hizmet i¢i egitim gereksinimleri 6n plana ¢ikmaktadir.

» Arastirma kapsaminda akilli tahtanin kullanildigi deney grubundaki
ogrencilerle yapilan goriigmelerde 6grenciler akilli tahta kullaniminin daha kolay ve
kalic1 6grenme ve eglenceli 6gretim saglamasi avantajlarini belirtmislerdir. Ayrica
zamandan tasarruf saglama, dikkat toplama, 6gretmenlerin isini kolaylastirma, teknik
imkanlar ve ekonomiklik ogrencilerin belirttigi diger avantajlardir. Ogrencilerin
belirttigi 0gretmenlerin isini kolaylastirma faydas1 ile Kayaduman vd. (2011)
tarafindan akilli tahta kullanimin 6gretmene ders esnasinda tahtaya yazilanlari
kaydederek gerektiginde daha sonra da kullanabilme veya Ogrencileri ile
paylasabilme imkani1 sunmasi avantaji ile paralellik gostermektedir. Schmid (2008)
tarafindan yapilan calismada akilli tahta kullanimin 6grencileri yapilan etkinliklere
katilmas1 yoniinde cesaretlendirdigini belirtmektedir. Bu durumun yapilan 6gretimin
kolay ve etkili oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonug akilli tahta kullaninminin daha

kolay ve kalic1 6grenmeyi saglama bulgusu ile paralellik gostermektedir.

Ogrenciler sayfalar iizerinde yapilanlarin kaydedilebilmesi, gerektiginde hizl
bir sekilde doniilebilmesi ve tahtay1 silmek i¢in zaman kaybedilmemesi ile derslerde
zamandan tasarruf ettiklerini belirtmektedirler. Mathews ve Elaziz (2011) tarafindan
yapilan ¢alismada Ogrenciler akilli tahta ile derslerin daha uzun zaman almadigin

diistindiikleri belirtilmektedir.
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Aragtirma kapsaminda goriisiilen 6grencilerin biliyiikk ¢ogunlugu akilli tahta
kullaniminda teknik problemleri ve kalem kullanma zorlugu sorunlarim
belirtmektedirler. Tataroglu (2009)’nun c¢alismasinda akilli tahta derslerinde yasanan
sikintilarm ilki; yazi yazma olarak belirlenmistir. Ogrenciler akilli tahtada yazi
yazmanin zor oldugunu, yazinin sonradan geldigini ve yazilarin ¢ok biiylik olmasinin
rahatsiz edici oldugunu sodylemislerdir. FT ders 6gretmeni de O0grenci goriislerine
benzer bir sekilde teknik problemlerin, kalem kullanmanin ve kalibrasyonun sorun
teskil ettigini belirtmektedir. Diger yandan Altingelik (2009) tarafindan Istanbul
ilinde 132 6gretmenin katilimi ile yapilan arastirmada 6gretmenlerin karsilastigi en
onemli sorunlardan birisi arizalandig1 zaman aninda ¢6ziim bulunamayist olmustur.
Bir bagka ifade ile teknik destek eksikligidir. Bu sorunlar ¢esitli caligmalarda da yer
bulmaktadir (Glover ve Miller 2001; Schut 2007; Hall ve Higgins., 2005).

» Etkili akilli tahta kullanimi konusunda Ogrencilerin getirdigi Oneriler
ogretmenler egitilmeli, ¢oklu kullanim olmali, 6grenciler egitilmeli, daha fazla
materyal olmali, 6grenciler daha 6zellikli akilli tahtalarin temin edilmesi, akilli tahta
i¢in sabit bir bilgisayar olmasi ve erigim firsati saglanmali seklinde siralanmaktadir.
Stinkiir (2011) de 6grencilerin de akilli tahta uygulamalar1 konusunda egitilmelerini
onermektedir. FT ders 6gretmeni tarafindan da ayni Oneri getirilmistir. Eroldogan
(2009) okullarda donanim ve yazilim eksikligi giderilmeden 6gretim teknolojileri
hakkinda yetkin Ogretmelerin bile uygulama yapamayacaklarini vurgulamaktadir.
Arastirma sonrasinda Eroldogan (2009) siniflara gerekli 6gretim teknolojilerinin
MEB tarafindan temin edilmesi &nerisinde bulunmustur. Onal (2009) da yeni
Ogretim materyallerinin MEB tarafindan saglanmasi ve teknik destek hizmetinin

sunulmasini dnermektedir.
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6. ONERILER

Bu béliimde arastirma sonunda elde edilen bulgular dikkate alinarak uygulama ve

yapilacak aragtirmalara yonelik dneriler sunulmustur.
Uygulamaya Yénelik Oneriler

» Akilli tahta kullanim1 projeksiyon cihazi kullanilan siniflara oranla
Ogrencilerin derse yonelik akademik basarilarini ve tutumlarint arttirmisgtir.
Bu kapsamda akilli tahta kullanimi yayginlastirilmali, her smifin akilli

tahtalarla donatilmasini1 amaglayan FATIH projesi hizlandiriimalidir.

» Akill tahta kullanimina gegis siirecinde yillik planlarda ve miifredatta uygun
bir sekilde akilli tahta kullanimi eklenmeli, Ogretmenler kullanmaya

o0zendirilmelidir.

» Arastirmada oOgrenciler akilli tahta kullanimi konusunda egitim almali
bulgusu bulunmustur. Bunun i¢in akilli tahta ile yapilacak bir g¢alisma
oncesinde Ogrencilere ve Ogretmenlere kisa siireli akilli tahta kullanma

egitimi verilmelidir.

» Akill tahta iizerinde goélge olusumu, projeksiyon kalitesizligi gibi sorunlar
ogrenciler tarafindan egitimi engelleyici etmenler olarak ifade edilmistir.
Gelisen teknolojiye bagli olarak sabit bir bilgisayara bagli LCD dokunmatik
tahtalar tercih edilerek, kalem, kalibrasyon ve projeksiyon kalitesizligi
sorunlart ortadan kaldirilmalidir. Ayrica bu tahtalarin uzaktan kontrol
edilebilmesi saglanmali, O6gretmenlerin tahta basinda bekleme sorunu

¢Oziilmelidir.

> Ogretmen ve dgrenciler tarafindan ifade edilen bir diger sorun ise materyal
hazirlama zorlugu ve galerinin sinirli olmasidir. Bu sorunu ¢6zmek igin
FATIH projesinin bir parcast olan EBA projesi ile galeri gelistirilmeli,
Ogretmenlerin  hazirladigi  materyalleri  birbirleri ile paylasabilmesi

saglanmalidir.
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» Yeni bir Ogretim teknolojisi olan akilli tahta kullanimi konusunda
Ogretmenlerin, 6gretmen adaylarinin ve dgretim elemanlarinin egitim almasi
saglanmalidir. Bu konuda {iniversiteler ile MEB tarafindan isbirligi

saglanmalidir.

> Ogretmen adaylarma Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarmm dersi
kapsaminda akilli tahta kullanimima yonelik 6gretmen adaylarinin kendi
branglarinda 6rnek uygulamalarin yer aldigi teorik ve pratik egitim

verilmelidir.

» Gorev yapmakta olan Ogretmenler igin Milli Egitim Bakanligi’nca, alan
uzmanlari tarafindan &gretmenlerin ihtiyaglarina yanit veren, onlarin
fikirlerini de dikkate alacak sekilde planlanmis, akilli tahta kullanimina

yonelik ¢esitli hizmet i¢i kurslar diizenlenmelidir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Aragtirma siirecinde elde edilen deneyimler dogrultusunda asagidaki arastirmalarin

yapilmasi Onerilebilir.

» Arastirma Fen ve Teknoloji dersi Kuvvet ve Hareket {initesi ile ve bes
haftalik bir uygulama ile siirlhidir. Arastirma 6zellikle sdzel veya yabanci dil

gibi farkli derslerde yeniden desenlenebilir.

» Arastirmada Ogrencilerin motivasyonlar1 arasinda fark bulunamamistir. Bu
arastirmanin kisa siireli desenlenmis olmasindan kaynaklanabilir. Daha uzun

stireli arastirmalar yapilabilir.

» Calismada On-test ve son-test olarak ¢oktan se¢meli sorulardan olusan test
uygulanarak ogrenci basarisi  Olglilmiistiir. Coktan se¢meli testleri
kullanmanin dogal bir sonucu olarak olusabilecek sans basarisini indirgemek

amaci ile portfolyo degerlendirmesine yer verilerek aragtirma tekrarlanabilir.
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» Smf igi etkinliklerde akilli tahta kullanilmasina yonelik ¢esitli branslardaki
Ogretmenlerin goriiglerinin de alinmasi1 Ogrenci goriisleriyle kiyaslamak

acisindan yararl olabilir.

» Akilli tahta kullanimimin 6grenme giicliigli ¢eken veya 6zel egitime ihtiyaci

olan 6grenciler lizerindeki etkileri arastirilabilir.

» Daha biiyilk orneklem gruplart ve farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki

okullarda akilli tahtanin kullanimiyla ilgili arastirmalar yapilabilir.
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Ek — 1 : Sunum Goriintiileri devami
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Ek — 1 : Sunum Goriintiileri devam
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Ek — 1 : Sunum Goriintiileri devami

Actinspire - Studio
Dosys Di

Goranom  Elle Araclar Yordwn | Baghksee ®

Sel‘—’ ldw ._,(Y"'CMOIC
g;ﬂfur\m uweki =)

Asagidaki tabloda belirtilen durumlardaki clsmmw
etki eden siirtinmeyi “bliyiik” veya “kiigiik” olaral--:..
belirleyelim. '

Siirtiinme Ornegi

Buz i{izerinde harcket eden paten

Daga urmanmakia olan bir dagcimin ayakkabis:

Asfalt yolda ilerleyen bir otomobil tekerlegi

Bisiklet tekerine siirtiinen fren lastlgl




89

Kuvvet ve Hareket Unitesi Yilhk Plam

Ek-2

VIAVH'I

(10503 Turwuezey undisip vIe weye °g

Twiuezey 1s10p Hoouwyo [, oA uaf wees ‘[ Repuidt Seidy ) swnpua[nySi| opppuidisiy ey &

IR[RUIRMIIULS ©  j—p

eA( :

ISIS[IUR | WRIARY : PRAA QuUIpuSaZa(] 94 2w :(E sumpuaySIf[ ARSI R3II T O £ s Nunpd S O : W NUuRpE 1] (MjO-JIuIs :
“Iejunug)
yere[o 13oueek awpiqedes §t Killowy  $7
“1ope apejt iwgipewdes $1 epumjue
“JIpI[owigope [OSYIZI] ‘UNOAANY UOPe  IjIo  NRIR|O
A D{E]  DyEpuIsele NIp eunsmugop joyelwy owso Ag €7
wor 81 WY 7 il
:m.,__p.ﬂww “upiewewides oA Ie[uiue) 7T
meweidesoy  idp o wojuosoq
suulapsy [ UHRHOAANY ueded 13e  “rpwuendina RUTINA
.:.E,Ew_ 13eoedes $1 ULID[JOAANY ue[ey pepuiseie 1ous oA §1 jeAANY [T
| epuiSip unwinunp 220 nq oA Fipewides
pun SI epweuR  jOSYIZI  ‘UNPAANY  UOPR LI[UIEY
....::.c__.Eq_a.a,f Do Yemo Yip eunsmjugop joyorey Heaeo g ofy faoud o 81 ‘pasnyy T
, [ 200pus “ep y 1§eoedes &1 wpue | -
mopo | FSI#Y uLRfRAANY BURH €7 - (€-AL *6-OLLI LTYTE€TTTII-€SH) P wm W
z:s:_.b::om_ - (% &) “1edes oA IvjIese) arpwowBuIp U =
h “JIpIPWWLIE cnaedey J1q yeIRUR[IY UL 70 uueey  ¢'[ | =
ISEILIRE] M) erepewejdesoy 1 §|  vpununq Buepp ¥R
weIAwy wiLipzos opopwo 1gudes §1 (81°91-€4S€D)
| epwnunp 1Buey unEAANY USPo Y10 OU (¢-aL) “Jopaj$ay 1Igood \
nog | #1492 fPW oA OPASZUP [BSWIUR) 1FIP[O3 (6-511:1D) AIPpuse ¥l
owdog :u:_z,w sweue ou Yewjo Yz S| 7T w-s | (LTYT'ETTT .o_.w_mmw (1-gse)
og ndN Y8V ‘oA yereo (nf) ool nuwig § ;] wiesepese |, “JOPA NIRJ IR Op UOAANY
¥ Andwowreu(| aig B9 | Sipensin wiked ep mp IsewnIe
“JIpIPWRWLIE ULOAATY URIDSIYIS BAOA UOIOT 1KRA J1g] ¢
vIR[yuIdeq [esyuBwR B s (1-gs¢1)
BlR[UNG OA I[BWRW[IUR[INY LIR[WRIARY O 11T “IIRQ WFIpenaAn jeaany
jeaany pwifed wed oA niqes  Aed wiedey Sey B9 | nq opups 11z oa apynpinAng nde uikes
ey CpwuRndma  13009[IqR[0  IPHR) Qwso w3 BAdA uRmSDyIs Kes g 7'
UIULOPYI[9ZQ  IPPUSS  ULRARY 1 - @rn
umuseuiQ vpeley &9 (1-gs€)
“JIPI[BW]LIBAN BPUNSNUOY W03
LID]YOII[IGRPR JoyaIRY BPZIR) YRorInISnjo Juppo mBIpIaIsQ3 151[9Z0 yIpjeusa uLeley  [']
oIyl WISl ID[DOpRIAdd oA LD[Ipuy pseN a%aaN wpary B
I oS I UoNIOUOP LIRS ouLR[RY Dys?  uLm]AeA HEITRITEN PR TATH )
JORIBH 24 JOAANY, JIUIS 9 £V wjued  efoa  uepumdnys  sepouaiio [l ANSuuas0) PPN B | mBp o kappIpPze uueled [ruLivg 1
, — ANATANT TSI T [ANNIaNI THEDAA »
ma_m%m-z_ _Mﬂ_ﬁﬂﬁw_ﬂ A TIATSHAA AAD1A Caa AVIVINV DIV A DININDLLA AVININVZVI W M z
BICRY AA 1] SHAd INYTQ 5=
asdav/L:  JINIS LINTIVH A LAAANNT ¢ IT'ALINA

AVIAVIOTESHIZIA  © INVIV ANNTUDQ
INV'Id MITTIA ST TINIANA TALIND IS¥Ad IFOTONNAL FA NAA N'TNN0 WILZYDOM T NIAAASWASMY I'TIA WILAYDQ WILIDE 107 — 110Z




90

Kuvvet ve Hareket Unitesi Yillik Plan1 devami

Ek-2

VLIVH'C

(3u0ys03 ruruuezey urdisIp BIe Weye: ‘7 Turunuezey 1s10p 1ojouy [, 9A ua] weyes ‘| ryepuid $vily ) swipuanySi opepundisiy vy 1 &

ISIS[IUR { WRIARY : o6he

suupuapaga(] 2 2wd|Q :(E

QULIPUALYSI SMO[SIN 0TI ¢ 3

IR[RWRIIIUIS & je——n
UOPE ST IO : W

AHURpE B] [O-Jrws :

s &

[

Lo

(6-AL FE€E0EL-DLIAD
JUDA JaPjOUIQ u..u::ia:@v DjepuiseIe

Jejung 2A Jundere wuuopn ou mised $1°7
“ILRNIS nUNONUOS ngnpunioy uruilious
‘opeyerey  uspuuejunSnuop  ileuy €17
“JIPHBUWUB[NGINA | (sz-dss)
okilioun 11q vySeq ApyIPULT “IZIpRW|O0 “IRPyIde
YoA  umuifiouo SRPeWO  IuIFooe[igednuop  QULIQIq
I'TIZVA'IL | 10503 edyis op| upepilous  yuoury oA pPABURIO] TI'T
WANQA'T | oA 1sownoym lil
(ze'Lzoz'61°91-dSe)
awrzoly OLIOA [OAJOD “YHISE| “Jopaj$ay nungnpjo
WR[QOA] | “uofeq yetv[o YowiQ ao[unsio 1izeg 67 il 8eq owIFIPzO WIPjoUse UWIABA oA
el (Qwiued BAdA) BwsDyls UIkeA
suumsofy Al Jou [eAisugiod yippuse wikex [
weIAey ou [asisugjod wped  pyepuiseie
-BAUDC]  OA  AY-BAUDNC] LT wem (zeLTorer'ol-4asd)
pun “JOpR B nungnpjo 21>
Stwpuipuepde g S nuuezey vyyiws diges  owisiliouo y o W W
wARA aq Stwuad eloa Srupumsnyig S B
1A9p() q = s
SUBULIOLID] o[l ISOWAL IO A IO[1UITY “IUTRq U300 Iqe[o
mjuny
ISBILRH | uodod  ouLw/ 67
WeIARY | runyed 104 mny oA
BIR[uO [1Fop LAY LR (Ze°LT 0T 61 91-4SE) (Ze'Lz'oT'61°91-4Se)
o o1z 0176 “1opajsay nungnpjo
1Pwdag uepos [ uprseg 3eq  SuBIPPSYNA oA ewidiuige
AN silaaugy sugiod WY g7
os N3N y1dy PAIsuR)o g HIpousy
I3[l vunuUNg SIOWLIPZOS SR[1UIFO “IniRq
TwIARYy {Isuelod,, 87w | (T€°LT 0T ‘61 91-4SH) nungnpjo diges o
((54) wppd ojkiuopeu LR[WNUOY ULRWISY) L7
“HIpIEWe A)Bp{Ip Lprgeg
! NOsYNA UopIoK UIWSIO JIq JO[I0UIZQ PN sifaauyy (LT oT6191-€4S8)
Neme[o IS eunuoy epeing L7 w--» | PAISURIO wpya) “opajsoy msnysip
URJO 21 A DA JRINS UL ury 97
[PwRWLIG vIR|yUIZeq [PSYRWRIRW (T€ LT 0T *61 *91-dSH)
Birong wiIposyeq (€] (8¢ 1-4sd)
dpwe 1sU02q [Ip  BWMO., yyouny ouy “Jope ) nungnpjo diyes
1s1op o5Nn], ‘runuezey 17 [IoYoIRY  000PBS  §°7 ke--» | MDOUDY A PNY peans of1lous yyoury uLRWISI IIPYeIRH ST
4 AINATANE TSI T AINAIaNaTHAD A w | B
z,_muqég_wﬂﬁﬁ_m AR TSAAA AADIA T AVIVINV IOV AADIINDLLA AVININVZV Elalz
1135 AA IDI SHAA ANY1Q = |2 J
adav/L:  AINIS LINTIVH A LIAANA : IT ALINQ

AVIAVIO TaSHIZIA ¢ INVIV AANNTAD0Q
INVTd MITTIA STNTINIANT TALING ISYAd IFOTONMAL A NId N'TNMO0 WILAIDOMTI NIAAASWASMYV I'TIA WILTYDQ WILIDT 7102 - 1107




91

Kuvvet ve Hareket Unitesi Yillik Plan1 devami

Ek-2

VLAVH ¢

(-110)s03 Turuezey undisIp vIe weyel 7 ‘Tuiuiuezey 1s1op fojouya], 9A uo,] weNel | Ropuidl vy ) owmpuo[ySiy opouidisiy eIy 1 & IR[BUWRIIUIS © =i s ¢ I
ISIG[IUR | WeIARY : $éd QuuIpuapaga] oA awd|() :(E QuuIpua[DSI[ AUA[SIA( JFKT 3 o:Ev._u_c_w:_ Brseq: & NuRps S O ¢ Wi NHuBpA 18] (jO-JIu Lo
(01-OLL1 ‘6-9sd)
“Jopa ulwye)
igeoewise  op[nye$  OU  UIULIRJUNSTY
“H[IgR[IpR Buey  jyod  ue  epwidippuepny
zQs uepuueewSIed IS SpOPUL{BW QUNS UNZn uueuR e Yi$o[1q 1IFIpeLsR], L€
useq  uwjowisny oA IGip[Lupu
[iseu o SNVH  ULONIWOS  UoNIOpOYNR) (€-AL *eee0eL-OLLD)
nnques]  ujewp  weyng  yueg [ “ILIPUS[IOZop LejIRIes
gnp gUUESUl  opZpUINUNS oA
owze “HpIjRwURNGINA Q)§nuded uLeEUR{eW JIseq Yeremsee
:53&& 13yde (oA euigley 1fpue  1Kejop wuepised  ounjewr  yseq PR 9°€
UOPAWUNNS  QUISYE  ‘HRP{IpouneIn
ouuporsgg [ 1P0W ek “igipewneges  (louo (6'8-OLLI "LTYT €T 91-dSE)
EEEWW Iiq uepejzej oziq uuepunew yseg [l Jedes wiese) Jiq yeoene nungnpyning
“ UIUTRAAY soy1d yereAendAn
puo “JI[1GRUS[OUT ID[OURBW JISB( SZNWNUNg okounjew YI$o[Iq JIq UBSN[O USPAUN B
W:E_:Eacm.ﬁw uoltded  yoso[pe  jorediz  (1efoznur Jiseq dn ze uo ‘runesAny SLIS nq IRy ¢'¢
1B RIRSNIINY OA WILINY [279 “IO[ozNu Foll I
1opo | 1Pues ‘URjeznW wijlq 9A  eAjeiSoup “IaIjRq igeoese|ges 131560y |5 W
E_EEEBN ‘ojooxre  “tojowyl) Pz 9¢ il vwdes §1 ooopes  ‘ruigeorAevwie[3es < §=
A nynuese} 1lpu urugwue |y S N
1SRILIBE] “Iug3es Le[ewIue) Lojounyew ounyew yiseq  uoredeX ¥ ng e
wenaey | 584 9A SRR SO S epia
7| wknos vuumiere ‘unopouerdg g€ [l (ze'vT'eTTeor 1-dsd)
niog : . 5 .,._ovo
1ouIsag eposy , :E_E::w_m_? e [UIZR0RIGRYIPR SPJO HRAANY Sy,
LW Ry LePIARIoY  1§ipe[Fes (zevTeTTTol’1-ase) 1q Ang eyep uopunoAALYy SUIS,
(I-9¢ ) fwog N iy | UHEIUNG oA uejewimuy  ppunjew (¢¢) ueupndAn  jeleue[ny ounjew Jiseg  €'¢
“IR[nuoY L JISBQ ULID[IOULDIZQ USpOW[UIS BIR[nuISRq wnIoALPSIZI(]
map e yopdymey [l esynrwoew B[ opopunew yiseg [ nunsnpmAng JLIPUS[WIST eIe|o
A NUDUQY UPAAANY] RPUEW  Jiseq USRI UR[IUR|NY
“pHAWLIOA (1G15, 1pye “JHIqe[IUB[[I Sp LISJWILI3)  JoAANY ueuensAq A eavyeN wst Jouunsigop nungnpning
QA WI[l  WHSBIW  JAdURW uegop,, 9A JOAANY UBURINGAN,, opIofas : BADA QA nUOA  upeAAny  Ng 7€
wiuag] “WIOATUR RIIq undsn yeouy CHIpe YoId) S[AIuepau ¢
[eany Stuwdediey ISoue  opeJl  IWOSIS  JIq  LOJWLIO) umioiide | apdAAny] 16 T-dsq)
oA Snwuop nqdry Lopeaany Soyid,, oA uopoaany SIS, 7y egeq B WAy “IOPR J$2) TULID[UITUYR) dA Inun[nq
‘ewidop ngdiy jose aq diy uoyloposyeq uopmpouryew jseqg  ¢'¢  [il : OpIOUIUYE) BPURNYRY 13000]1qo[LNSIZop
NRIRO SBIIW JASURIL ‘UE] ) “NpI[RW{LRLILRY (91 “6 ‘1-4S€) [iseu ununuok ugeaAny  ng '€
IOPJOUIQ QULID[ZQS IoUR[IURIZO BYIis “HLIOA @Te1e)
Epunsnuoy 1fojowyey ‘9 oA ¢ I3[ o TuSaqnye BISIp oA BIeyew  denpey ‘wopznp wnIoAunsIZa( LII[UIZO
oA wiq unpmey g€ il an oppew wigisy 180 Yereo Lo[Ised sunfew Jiseg '€ - | DUNUOX UpaAAny HEIe[o WS O Jopupjew yiseg g
RGN LV ANATANA TSI 1] THADAA »w | B
M_—,.N_—:mu—”—__ﬂwg_ﬂrﬂw_.h ATRIATSIAA AADIA A & AVIVINV DIV AADIVINDLLE AVININVZ VI W W A
FAOIE AA DI SHAA ANY1Q S| Z 7
adav/L: HINIS LAYMHIVH dA LHAANN : IT ALINO

AV TAVIO TdSHIZIA ¢ INVIV IANTIDO0
INVTd MITTIA SINTIIIANI TALINQ IS¥Ad IFOTONMAL FA N4 N'1N30 WILZYDOQMTI NIAAASIWASMY I'TIA WILAYOQ WILIDE 7102 — 1107




92

Kuvvet ve Hareket Unitesi Yillik Plan1 devami

Ek-2

VLAVHV

(-110)5Q3 TunwTURzZEY UNdISIp BIR WeNR 7 TUIiuezZeY 1s1op Hoowyo [, 0A Ua,] wees ' Ropuid SvIAy ) swnpua[nysiyy opapurdisi(] ery & IR[RWRLIUIS © - esn) : li
ISIS[IUR L WRIARY : il supuafga(] A 2wd|) :E QWLIPU [oHR[SI PFIT: ouur [ s £ Nuopd S mjO ¢ W 7 13] [jO-JIuIg Lo
owrzey
wo|qoi]
PHD
Stwuipuepide
i
(ze-dasq) =2 =
ISBJLIRE] “Jeuns 9A Junsee - !
WRIARY uopes  ngnpjo
oS wAoA zm Y
nog
1owdag uepjol)
13eoRj0 uopou eARweze aq opiloud
iog nd) Yidy NUour{ Op UIUDUANP NS OA BARH  pp
“repyide oAnunsnuop
“Hpuipua| Syl o Kewpeze ppillous  yuoury ¢
q
200q (0Z'61'8T°LIOI'ST-€SE)
Y., 9 dewe “10p2 vy 1geor|o doqos vARWIRZE JIq
ISU02Q [Ip  BWO,, ISP lil PAANY SwumNS T
abyn], ‘wwezey S
(91-gs€)
(0z ALRISOT aIRjAoUp
== | 61 81 L1 91 “S1-4S€) tuigipuist upjfazns wunng 'y
RURISIS  PepZnunpnon Wy ey Ty
‘luefe u—:—ﬂﬁmrg —Nr.u: “HprL u:_u—::.:w _w._ﬁ—::_mwur_ wauezy .LD__EB.—N@ Nyurepo _—_u—_ a(qN sede —0’.
OA  Ie[ijue)  JIUIS/ €r [osyheR) el ___,m_ A HOAANY DWUNLINS =1 ﬁ—v—-__.hg\-— Nnaurny -—:&mﬁ;— __..-U:O UIUDIAAIY wum.mns b 4
) . — AINATAN A TDIST T NN TaNA THADAA »w | B
M—%—Zu_ww_—n—ﬁﬂw_ﬂ. ATRRIAISHAA 4A91d A AVIVINV DIV AADININDILA AVININVZVI W =z
e AA 1] SHAA ANY1Q S |2
angv/L:  JdINIS LINFIVH A LHAANNT ¢ IT ALIN
AVIAVIO TASYMIZIA  : INVIV ANNTIDQ

INVTd MITTIA SINTIIIANA TALING [S¥Ad [FOTONNAL A NI N'TNN0 WILANDOMTI NIAAISWASHY I'TIA WILANDQ WILIDE 7107 — 1102




Ek — 3 : Fen ve Teknoloji Dersine Yénelik Tutum Olcegi

Fen ve Teknoloji (FT) Dersine Yonelik Tutum Olcegi

Katillyorum

Fikrim Yok

Katilmiyorum

1 |FT dersinden iyi notlar alacagimi diistiniiriim.

2 | FT dersinde ilging bilgiler 6grenmek bende merak uyandirir.

3 | Okulda daha ¢ok FT dersi yapmak isterdim.

4 | Zorunlu olmasam FT dersine girmezdim.

5 | FT ders saatinin gelmesini dort gozle beklerim.

6 | FT dersini okuldaki pek ¢ok dersten daha az severim.

7 | FT dersinde basarisiz oldugumu diisiiniirim.

8 FT dersinde yeni teknolojik gelismeler 6grenmek bende heyecan
uyandirir.

9 | FT dersinde yer alan konular1 6grenmekte zorlanirim.

10 FT dersinde islenen konularin giinliik hayatta bana yararli olmasi
hosuma gider.

11 FT konularmin yeni teknolojik gelismeler hakkinda bilgi vermesi
bende merak uyandirir.

12 FT ile ilgili bilmedigim bir konuyu etkinlik yaparak 6grenmek
isterim.

13 | FT dersinde etkinlik yapmanin sikict oldugunu disiiniirim.

14 | FT dersinde etkinlik yapmay1 dort gézle beklerim.

15 FT dersinde etkinlik yapmanin konular1 anlamak i¢in gerekli
oldugunu diistiniiriim.

16 FT ile ilgili yaptigimiz etkinlikleri anlamaya ¢aligmanin zaman
kaybi1 oldugunu disiiniirim.

17 FT dersinde konularla ilgili etkinlik yapmanin faydali oldugunu
diigtintirim.

18 FT dersinde etkinlik yaparken gecen saatlerin zaman kayb1
oldugunu diistintirtim.

19 | FT dersinde daha ¢ok etkinlik yapilmasini isterim.

20 FT dersinde anlayamadigim konular etkinlik yaparak daha kolay

anlarim.
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Ek — 4: 7.8mf Kuvvet ve Hareket Unitesi Kazanimlar
1. Sarmal yaylarin 6zellikleri ile ilgili olarak dgrenciler;
1.1. Yaylarin esneklik 6zelligi gosterdigini gozlemler.

1.2. Bir yay1 sikigtiran veya geren cisme, yayin esit biiyiiklikte ve zit yonde bir

kuvvet uyguladigini belirtir.

1.3. Bir yay1 geren veya sikistiran kuvvetin artmasi durumunda yayin uyguladigi

kuvvetin de arttigini fark eder.

1.4. Bir yayin esneklik 6zelligini kaybedebilecegini kesfeder.

1.5. Yaylarin 6zelliklerini kullanarak bir dinamometre tasarlar ve yapar.
2. Kuvvet, is ve enerji ile ilgili olarak 6grenciler;

2.1. Kuvvet, is ve enerji arasindaki iligskiyi arastirir.

2.2. Fiziksel anlamda isi tanimlar ve birimini belirtir.

2.3. Bir cisme hareket dogrultusuna dik olarak etki eden kuvvetin, fiziksel anlamda is

yapmadigini ifade eder.

2.4. Enerjiyi is yapabilme yetenegi olarak tanimlar.

2.5. Hareketli cisimlerin kinetik enerjiye sahip oldugunu fark eder.
2.6. Kinetik enerjinin siirat ve kiitle ile olan iliskisini kesfeder.

2.7. Cisimlerin konumlar1 nedeniyle ¢ekim potansiyel enerjisine sahip oldugunu

belirtir.

2.8. Cekim potansiyel enerjisinin cismin agirligina ve yliksekligine bagli oldugunu

kesfeder.

2.9. Bazi1 cisimlerin esneklik 6zelligi nedeni ile esneklik potansiyel enerjisine sahip

olabilecegini belirtir.

2.10. Sikistinlmis veya gerilmis bir yaym esneklik potansiyel enerjisine sahip

oldugunu fark eder.
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Ek — 4: 7.S1mf Kuvvet ve Hareket Unitesi Kazamimlari1 devami.

2.11. Yayin esneklik potansiyel enerjisinin yayin sikisma (veya ,gerilme) miktar1 ve

yayin esneklik 6zelligine bagl oldugunu kesfeder.

2.12. Potansiyel ve kinetik enerjilerin birbirine doniisebilecegini drneklerle agiklar.
2.13. Enerji doniisiimlerinden hareketle, enerjinin korundugu sonucunu gikarir.

3. Basit makineler ile ilgili olarak 6grenciler;

3.1. Bir kuvvetin yoniiniin nasil degistirilebilecegi hakkinda tahminlerde bulunur ve

tahminlerini test eder.

3.2. Bir kuvvetin yoniinii ve/veya biiylikliigiinii degistirmek icin kullanilan araglar

basit makineler olarak isimlendirir.

3.3. Basit makine kullanarak uygulanan “giris” kuvvetinden daha biiyiik bir “¢ikis”

kuvveti elde edilebilecegini fark eder.

3.4. Bir isi yaparken basit makine kullanmanin enerji tasarrufu saglamayacagini,

sadece is yapma kolaylig1 saglayacagini belirtir.

3.5. Belirli bir giris kuvvetini, en az ii¢ basit makineden olusan bir bilesik makineye

uygulayarak ¢ikis kuvvetinin biiyilikliigilinii artiracak bir tasarim yapar.

3.6. Farkli basit makine g¢esitlerini aragtirarak basit makinelerin gegmiste ve

giiniimiizde insanliga sundugu yararlar1 degerlendirir.

3.7. Tasarladig1 bilesik makinenin uzun siire kullanildiginda, en ¢ok hangi

kisimlarinin ne sekilde asinacagini tahmin eder.

4. Siirtiinme kuvvetinin enerji kaybina yol agmasi ile ilgili olarak 6grenciler;

4.1. Siirtiinen ylizeylerin 1sindigin1 deneylerle gosterir.

4.2. Siirtiinme kuvvetinin, kinetik enerjide bir azalmaya sebep olacagini fark eder.
4.3. Kinetik enerjideki azalmay1 enerji doniistimiiyle agiklar.

4.4. Strtinme kuvvetinin az veya ¢ok olmasinin gerekli oldugu yerleri arastirir ve

sunar.



96

Ek — 5 : Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi
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Ek — 6 : Fen ve Teknoloji Dersine Yéonelik Motivasyon Olcegi
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1 | Fendeki yeni fikirleri 6grenmek isterim.
2 | Okulda 6gretilmeyen fen konulariyla da ilgilenirim.
3 Ogretmenin simifta anlattig1 bilgilerden daha fazlasini arastirmak
isterim.
4 | Yeni fen konular1 hakkinda bilgi edinmek isterim.
5 | Fenle ilgili en son yenilikleri 6grenmeyi severim.
6 | Fen problemlerinin cevaplarini aragtirmaktan hoslanirim.
7 Yiiksek not aldigimda dgretmeninim sinifta bunu ilan etmesini
isterim.
8 Sinifta ¢ozdiiglimiiz problem veya etkinlikleri ilk bitiren kisi olmak
isterim.
9 Fen dersinde gosterdigim gabalarin 6gretmenim tarafindan takdir
edilmesini isterim.
10 Ogretmenimizin sdyledigi énemli bilgileri kagirmamak igin ¢ok gaba
sarf ederim.
11 | Fen derslerinde 6gretmenimin goziine girmek igin ¢ok ¢aligirim.
12 Ogretmenimin verdigi ev ddevlerinin yapilip yapilmadigini kontrol
etmesini isterim.
13 Fen bilgisi derslerinde sinif arkadaglarima yardimc1 olmaktan
hoslanirim.
14 | Fen derslerinde arkadaglarimla grup ¢aligmalar1 yapmay1 severim.
15 Ev 6devlerini, daha ¢ok bilgi 6grenmeme yardimeci oldugu i¢in
severim.
16 | Kiigiik gruplarda ¢aligmay1 severim.
17 Fen bilgisiyle ilgili kitap ve ders notlarimi sinif arkadaslarima 6diing
vermek istemem.
18 | Grup ¢alismalarinda, diger arkadaslarimin fikirlerini dGnemsemem.
19 | Fen 6devlerimi en iyi sekilde yapmaya ¢alisirim.
20 Ogretmenimin konuyu 6gretirken detayli aciklama yapmasini
isterim.
21 | Fen bilgisi dersi sinavlarinda en yiiksek notu almak isterim.
22 | Sinif tartigmalarinda en iyi fikri ortaya atmak isterim.
23 Grup etkinligi yaparken arkadaslarimin ¢alismak igin beni

se¢melerini isterim.
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Ek — 7 : Ogretmen Gériisme Formu

Arastirma Sorusu:

Akally tahta kullanimina yonelik Fen ve Teknoloji 6gretmeninin goriisleri nedir?

GIRIS

Aragtirma siiresince akili tahta kullanarak derslerinizi yiiriittiinliz. Bir grupta akilli
tahta kullanirken diger grupta projeksiyon cihazi ve bilgisayar kullandimiz. Bu
nedenle sizin, akilli tahta kullanimi ile ilgili diisiincelerinizi ve beklentilerinizi
ogrenmek istiyorum.

Bu goriisme siirecinde sdyleyeceklerinizin tiimii  gizlidir. Bu bilgileri
aragtirmacilarin disinda herhangi bir kimsenin gérmesi miimkiin degildir.
Ayrica, arastirma sonuglarini  yazarken isminizi  Kesinlike rapora
yansitmayacagim.

Baglamadan Once, bu sdylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diisiince
yada sormak istediginiz bir soru var m1?

Gorlismeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun sizce bir sakincasi
var m1?

Bu goriismenin yaklastk 30 dakika siirecegini tahmin ediyorum. Izin
verirseniz sorulara baglamak istiyorum.

GORUSME SORULARI

1-

2-

Alkall tahta kullanarak yiiriittiigiinliz Fen ve Teknoloji dersinde akill tahta
kullaniminin 6grencileriniz i¢in avantajlari neler olmustur?

Alkall tahta kullanarak yiiriittiigiintiz Fen ve Teknoloji dersinde akill tahta
kullaniminin size ne gibi avantajlar1 olmustur?

Akallr tahta kullanimi sizce bir sorun veya aksakliga neden olmakta midir?
Varsa nelerdir?

Ogretim siirecinde daha etkili akill1 tahta kullaninu i¢in 6nerileriniz nelerdir?
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Ek — 8 : Ogrenci Goriisme Formu

Arastirma Sorusu:

Akally tahta kullanimina yonelik deney grubu ogrencilerinin goriisleri nelerdir?

GIRIS

Merhaba,

Bu goriisme formu, Fen ve Teknoloji dersinde akilli tahta kullanimu ile ilgili yapilan
bir arastirma kapsaminda goriislerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Arastirma
stiresince Fen ve Teknoloji dersi akili tahta kullanilarak yiiriitiildii. Bu nedenle sizin,
akill1 tahta kullanimu ile ilgili diisiincelerinizi ve beklentilerinizi 6grenmek istiyorum.

Bu goriisme siirecinde soyleyeceklerinizin tiimii gizlidir. Bu bilgileri
arastirmacilarin disinda herhangi bir kimsenin gérmesi miimkiin degildir.
Ayrica, arastirma sonuglarmi  yazarken isminizi  kesinlike rapora
yansitmayacagim.

Baslamadan 6nce, bu soylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diisiince
yada sormak istediginiz bir soru var mi1?

Goriismeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun sizce bir sakincasi
var m1?

Bu goriismenin yaklastk 30 dakika siirecegini tahmin ediyorum. Izin
verirseniz sorulara baglamak istiyorum.

GORUSME SORULARI

5-

“Akill tahta nedir?”” sorusuna nasil cevap verirsiniz?

“Kuvvet ve Hareket” konusunu akilli tahta kullanilarak islenen derslerinizde
ogrendiniz. Bu derslerde akilli tahta kullaniminin yararlari neler olmustur?

Akilli tahta kullaniminda ne tiir sorunlar yasanmigtir?

Alkallr tahtay1 sevdiniz mi? Diger derslerde kullanilmasini ister misiniz?
Neden.

Akallr tahta kullanima ile ilgili bize neler 6nerirsiniz, 6gretmenler nasil
kullanmalidir?
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