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ONSOZ

Giliniimiizde egitim sisteminin amaci, 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif
olarak yer almasi yeni bilgilere ulasabilir ve bilimsel c¢alismalarin mantigim
kavrayabilir olmasini1 saglamaktir. Bu nedenle ogrencilerin egitim yasantilari
boyunca c¢ok boyutlu diistinmeleri, yaratici ve sorgulayici bireyler olmalari igin
yansitict diisiinme becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Yansitict diisiinmeye
dayal1 Ogretim ortaminda Ogrenci gecmisteki yasantilarimi 0grenme ortamina
aktararak yeni bilgiye ulasmanin yollarini arayacaktir. Bu siiregte kendini sorgulama,
yaraticilik, degerlendirme gibi asamalardan gecen Ogrenci karsilastigi sorunlari
¢ozebilmek i¢in neler yapabilecegini kavramis olacaktir. Yansitici diisiinmeye dayali
ogretim etkinlikleri sayesinde 0grenci kendi 6grenme siirecini takip edebilecektir.
Ogretmen de dgrencinin neyi, nasil, ne kadar 6grendigini gorebilecektir. Bu sayede
Ogrenci ve Ogretmen etkilesim halinde olacak ve Ogretimin amacina ulagsmasi ve

basarmin artmasi saglanabilecektir.

Arastirma siirecinde bana rehberlik eden ve destegini esirgemeyen danigsman

hocam Yrd. Dog. Dr. Adnan PINAR’ a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Ayrica degerli hocam Prof. Dr. Akif AKKUS’ a ve bu siiregte yardimlarini ve
desteklerini esirgemeyen hocalarim Yrd. Dog. Dr. Adnan Dogan BULDUR’ a, Yrd.
Dog. Dr. Selahattin AVSAROGLU’ na, ve Yrd. Dog. Dr. Adem SEZER’ e tesekkiir
ederim. Arastirmanin uygulama kismindaki yardimlarindan 6tiirii cografya 6gretmeni
Dilek AKCA’ ya ve arastirmam boyunca gosterdigi destekten dolayr degerli
arkadasim Yrd. Dog. Dr. Mustafa KISOGLU’ na tesekkiir ederim. Bugiinlere gelene
kadar desteklerini esirgemeyen anneme ve babama ayrica aragtirma siirecinde
dogrudan ya da dolayl destegini gordiigiim arkadaslarima ve hocalarima da tesekkiir

ederim.

Arastirma  siirecinde bana inanip giivenerek c¢alismalarimda beni

yiireklendiren, anlayis ve sabir gésteren sevgili esime, bitaneme sonsuz tesekkiirler.

Tahsin YILDIRIM
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Bu arastirmanin amaci, cografya ogretiminde yansitici diisiinmeye dayali
ogretim etkinliklerinin; 6grencilerin akademik basarilari, cografya dersine yonelik

tutumlar1 ve 6grenmenin kaliciligi {izerine etkisini incelemektir.

On test-son test kontrol gruplu deneysel desen modelinin kullanildig: arastirma
2010-2011 egitim 6gretim yili ikinci yariyilinda Aksaray ili Hazim Kulak Anadolu
Lisesi 9. smif Ogrencilerinden secilen bir deney (30 6grenci) ve bir kontrol (30
Ogrenci) grubu iizerinde gerceklestirilmistir. Aragtirma verilerinin toplanmasi igin
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Akademik Basar1 Testi” ve Demirkaya (2003)

tarafindan gelistirilen likert tiirii “Cografya Dersi Tutum Olgegi” kullanilmustir.

Deneysel c¢alismalar sekiz hafta devam etmistir. Deneysel ¢alisma siiresince
dersler deney grubunda yansitict diislinmeye dayali Ogretim etkinlikleriyle
yiiriitiilmiis, kontrol grubunda ise programda oOnerilen Ogretim etkinlikleriyle
yiriitilmistiir. Veri toplama araglari, deney ve kontrol grubuna uygulama 6ncesinde

ve sonrasinda On test ve son test olarak uygulanmustir.
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Ayrica 6grenmenin kaliciligint belirlemek i¢in deneysel uygulamalardan bes
hafta sonra akademik basar1 testi her iki gruba da tekrar uygulanmistir. Arastirmada
elde edilen veriler SPSS 14.00 programui ile frekans, yiizde, aritmetik ortalama,
standart sapma degerleri ile bagimsiz gruplar i¢in t-testi, bagimli gruplar i¢in t-testi

teknikleri kullanilarak analiz edilmistir.

Aragtirma bulgularina gore deneysel uygulama sonrasinda; cografya
Ogretiminin yansitict digiinmeye dayali 6gretim etkinlikleriyle gergeklestirildigi
deney grubu Ogrencileri ile programda Onerilen Ogretim  etkinlikleriyle
gerceklestirildigi kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 puanlar1 ve akademik
basar1 kalicilik testi puanlar1 agisindan deney grubu 6grencileri lehine anlamli bir
farklilik bulunmustur. Ancak deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin cografya
dersine yonelik tutum puanlar1 arasinda, anlamli bir farklililigin olmadig
saptanmigstir. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyet degiskenine gore
akademik basarilari, cografya dersine yonelik tutum ve akademik basar1 kalicilik testi
puanlarinda farklilik olmadig: tespit edilmistir. Arastirma bulgularina gore yansitici
diisinmeye dayal1 Ogretim etkinliklerinin cografya Ogretiminde ogrencilerin

akademik bagarilarini ve basarinin kaliciligini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Yansitict Diisiinme, Cografya Ogretimi, Akademik Basari,

Tutum
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The Effect Of Reflective Thinking Based Geography
Tezin Ingilizce Ad1 Education On Student Success, Attitude And
Permanence

SUMMARY
The purpose of this research is to investigate the effects of reflective thinking
based educational activities on students' academic achievements, their attitudes

towards geography lesson and permanence of learning in geography education.

The research which used the experimental design model with pre-test and post-
test control group was carried out on an experimental group (30 students) and a
control group ( 30 students) selected from 9th grade students of Hazim Kulak
Anatolian High School, Aksaray in second semester of 2010-2011 academic year. To
collect the research data, ‘Academic Achievement Test’ developed by the researcher
himself and likert-type ‘Geography Lesson Attitude Scale’ by Demirkaya (2003)

were used.

Experimental studies continued for eight weeks. During the experimental
study, the lessons in experimental group were conducted with teaching activities
based on reflective thinking, on the other hand, the control group continued with the
teaching activities proposed in the program. Data collection tools were applied
to experimental and control groups as pre-test and post-test before and after the

application.


http://tureng.com/search/experimental%20group

iX

After five weeks of experimental applications, the academic achievement test
was applied again to both groups in order to determine the permanence of learning as
well. The data obtained in this study were analyzed with the program SPSS 14:00 by
using the values of frequency, percentage, arithmetic mean, standard deviation and

techniques of t-test for independent and dependant groups.

According to the research findings, after experimental application, a significant
difference between the experimental group students who were taught with reflective
thinking based teaching activities in geography lessons and the controlled group
students who were taught with the teaching activities proposed in the program was
found in favor of the experimental group students in terms of the academic
achievement scores and academic achievement permanence test scores. However, a
statistically significant difference between the experimental and control group
students' scores based on their attitude towards geography lesson could not be
identified. That the experimental group and control group students' academic
achievements, their attitude towards geography lessons and academic achievement
and permanance test scores differ according to gender variable was not identified as
well. The outcomes of the research indicate that the teaching activities based
on reflective thinking has a positive effect on students' academic success and the

permanence of success in geography education.

Keywords: Reflective Thinking, Geography Education, Academic Achievement,
Attitude



ICINDEKILER

Bilimsel Etik Sayfast.........coovuiiiiiii e ii
Tez KabUl FOIMU. ..o e v
(105 7S] o 7722 \Y}
(@ 7/~ ST Vi

SUMMATY . ...ttt et ettt saeeae e eeveenesreesneennesnnesneesneen s VI

TADIONAr LESTEST .t X
GrAfIKIET LISTEST ...ttt X
BOLUM I
L€ 128 1T 1
1.1. Problem DUMUMU ......c.oiiiiiieiesee e 1
1.2, AraStirmanin AINACT ........ccuueeeeiiiurieeeiiieeeeesieeeeeasareeeessteseesansseseessssseseesssssseesaans 4
1.3, Arastirmaninn ONEMi ........ceeveviveveeieieeeseeeee e sttt s st n e st n s 5
1.4, Problem ClmICSi.......cccueiiiiieeiiie e e ciee e e re e e sae e snae e snae e 5
1.5, AIEPIODIEMIET ... 6
1.6. DENENCEIET.......oiuiitiieiei bbbt 6
1.7, SAYIAT . 7
1.8. Arastirmanin Kapsam ve Sinirliliklart ..., 7
RS I 010001 | SRR 8

BOLUM II
KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR ......cccccovovvviiiirnenen 10
1.1. Ogrenme ve OFIEtiM.......cccvriiirereieiiicreieeieeeeie e 10
2.2. Diistinme ve Diisiinme Becerileri.........coovviiiieiiiiiiiiiccie e 12
2.3. Yans1tiCl DUSTNIME .....coiviieiiie ettt snne e 19
2.4. Yansitici Diistinmeyi Geligtirme Yaklagimlart ........cccoocevvveiiniiiennieniiee i 24
2.4.1. Ogrenme GUNIGKIETT/ YAZIAIT ......c.cvviveviecriiiieieicee e 24

2.4.2. Kavram Haritalarl.......ooooeeeeee oottt e e e e e e e e e aeeeannns 26



2.4.3. SOTU SOIMA .....oiiiiiiiiiiici i s 27
2.4.4. Kending SOMU SOMM@.......ccoiuiieiiririeiiiieees s s 27
2.4.5. Anlagmall OFIENME........cccovveveveivirireresieeies et 28
2.4.6. Kendini Degerlendirme ..........ccccveiieiiiiiiiiiie e 28
2.5. Ogrenme ve Ogretimde Yansitict DUSUNME ..........ccoveevevivevieecrerieeeesceeeeenans 29
2.6. T1gili AraStIMAlar..........ccvcvevieereiieeiieie e, 37
2.6.1. Yansitict Diisiinme Ile Tlgili Arastirmalar..........cccoceeveeeveveveeerereeeenennns 37

2.6.2. Cografya Ogretiminde Ogrenci Basaris1 ve Tutum ile Tlgili Arastirmalar51

BOLUM I
YONTEM. ...ttt 57
3.1, Arastirma MOl ......eeiviiiiiiiie e 57
3.2, Aragtirma GIUDU.........ooiuiiiiiiiie ittt snee e 60
3.3. Deneysel Islem BasamakIart ..............ccoeueveieeueueierneieceeieseseeseeseeses s 60
3.3.1. Deney ve Kontrol Grubunun Olusturulmast.........c.cceevveiiniieeniieniieeneenn 61
3.3.2. Deneysel Uygulama SUIECT ......cvveiviiieiieiieieseesesee e 62
3.4. Veri Toplama Teknik ve Araglart .........coccoiiiiiiiiiiie e 65
R B = T T 1 0 B T & O P URUROTTRPR 65
3.4.2. Cografya Dersi TUtum OlGei ........ovevevieeririierieeriesiee e 69
3.5, VErilerin ANAlIZi........ccooiiiiiiiiiiice e 69
BOLUM 1V
BULGULAR VE YORUM ..ot 70
4.1. Gruplarin Denkligine Iliskin BulguIar ............cccoceveviiiueveriiieccreieeeeeeie s 70
4.2. Akademik Basartya Iliskin Bul@ular..............ccccovvevrviiiverereiiieceieeeeeeeeienans 72
4.3. Cografya Dersine Yonelik Tutuma [liskin Bulgular.............cccccoveverivenrinenan, 78

4.4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencileyinin Akademik Basar1 ve Tutum
Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore Incelenmesine Iligskin Bulgular............... 83

4.4.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Akademik
Basar1 On Test, Son Test ve Kalicilik Testi Puanlarina iliskin Bulgular-.......... 83

4.4.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Tutum On
Test ve Son Test Puanlarma Iliskin Bul@ular..............ccoceveviiviecvereenieeeerennan,s 86



viii

BOLUM V
TARTISMA, SONUC VE ONERILER .........cccocoiiiiiiiniiicieisesseisssseie e, 90
5.1 TARTISMA Lo 90
5.1.1.Yansitic1 Diisiinmeye Dayali Ogretimin Akademik Basariya ve
Ogrenmenin Kaliciligia Etkisi ile ilgili Bulgularin Tartisma ve Yorumu........ 90

5.1.2.Yansitic1 Diisinmeye Dayali Ogretimin Cografya Dersine Yonelik Tutuma
Etkisi ile Ilgili Bulgularin Tartisma ve YOIUmU.......coceeueveverereeererereeeseeesesesesennns 92

5.1.3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 ve Cografya
Dersine Yénelik Tutum Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore Incelenmesine

[liskin Bulgularin Tartisma ve YOTUMU «......c.ccovovevveverereennenesenesesesenesesesesesesenens 94
5.2. SONUC VE ONERILER ........cocooiiieieiireecieeieees e ess st en s sses s, 96
KAYNAKCA . ettt ettt sa e et e e te e e beesseeabeesreeanreeas 98



TABLOLAR LISTESI

Tablo 1. DUSUNME BECEITIETI. ...c.cciiiiriiirieiii ittt et et sre e st beebeesbeeerees 14
Tablo 2. Yansitict DUSTNME STIECT......vivvriieiieieiiecie e et see st see e e e e 22
Tablo 3. Geleneksel ve Yansitict Ogrenmenin OzelliKIeri...........cccovvvevreeverceerrecrerieeeienans 35
Tablo 4. On Test - Son Test Kontrol Gruplu DESEN...........ccveveviveiiieveiieieese e 58
Tablo 5. Arastirmada Kullanilan Deney DeSeni.........c..cuvvvriririenieiinininenesiesiesieseesesesnesnens 59
Tablo 6. Arastirmaya Katilan OBrenciler ............ccoevvueveieverieeceeieeeeseeieeeee s 60
Tablo 7. Yerin Sekillenmesi Béliimii On Uygulama Bagar1 Testinde Yer Alan Sorularin

Konulara GOre DagilimI........c.cooiiiiiiiiiiiiiinie s 66

Tablo 8. Yerin Sekillenmesi Béliimii On Uygulama Basar1 Testi Madde Analiz Tablosu ... 68
Tablo 9. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Basar1 Puanlarinin

Ortalama, Standart SAPMa Ve t DEZETT......cviuvririiieriesiesieieeeesese s esesneas 70
Tablo 10. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Tutum Puanlarinin
Ortalama, Standart Sapma Ve t DEeGETi........cviiviiiiiiiiiiiiieee e 71
Tablo 11. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test — Son Test Akademik Basar1 Puanlarimin
Ortalama, Standart Sapma Ve t DEGETI.......cccueririeriiiirie e 73
Tablo 12. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test — Son Test Akademik Basar1 Puanlarmin
Ortalama, Standart Sapma Ve t DEGETI.......cccueririeriiiirie e 74

Tablo 13. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cografya Dersine Yonelik Akademik
Basarilarinda Deney Oncesinden Sonrasina Meydana Gelen Degisimin Karsilastirilmasi

........................................................................................................................................ 75
Tablo 14. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Son test
Puanlariin Ortalama, Standart Sapma ve t Degeri........ccovvvvveriieniiiiniene e, 76
Tablo 15. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Kalicilik Testi
Puanlarmin Ortalama, Standart Sapma ve t Degeri........cccoovvveriiiniiiincneneen, 77
Tablo 16. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test — Son Test Tutum Puanlarmin Ortalama,
Standart Sapma Ve t DEZETI.......ccveiiiiiiiiiiie i 78
Tablo 17. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test — Son Test Tutum Puanlarmin Ortalama,
Standart SAPMA VE t DEZETT......c.vveuiriiiiiiiiieiieeseiee e 79
Tablo 18. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cografya Dersine Y&nelik Tutumlarinda
Deney Oncesinden Sonrasina Meydana Gelen Degisimlerin Karsilastirilmasi ............. 80
Tablo 19. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutum Son Test Puanlarinin
Ortalama, Standart Sapma Ve t DEGETI.......c.ccvervirieriiiiiie i 82
Tablo 20. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Akademik Basar1 On Test, Son
Test ve Kalicilik Testi Puanlarinin Ortalama, Standart Sapma ve t Degeri.........co........ 83
Tablo 21. Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Akademik Basar1 On Test, Son
Test ve Kalicilik Testi Puanlarinin Ortalama, Standart Sapma ve t Degeri.........co........ 85
Tablo 22. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Tutum On Test ve Son Test
Puanlarinin Ortalama, Standart Sapma ve t Degeri........ccoovvieriiiiiiiinieieeee e, 87

Tablo 23. Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Tutum On Test ve Son Test
Puanlarinin Ortalama, Standart Sapma ve t Degeri........ccoovvieiiniiiiiinienceeee e, 88



GRAFIKLER LIiSTESI

Grafik 1. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 On Test Puan Ortalamalari

........................................................................................................................................ 71
Grafik 2. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutum On Test Puan Ortalamalar
........................................................................................................................................ 72
Grafik 3. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test- Son Test Akademik Basar1 Puan
OTtAlAMALATT ...ttt bbb e 74
Grafik 4. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test- Son Test Akademik Basar1 Puan
OTtAlAMALATT ...t be e 75
Grafik 5. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cografya Dersine Yonelik Akademik
Bagsarilarinda Deney Oncesinden Sonrasina Meydana Gelen Degisim.......................... 76
Grafik 6. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Son Test Puan
OTtalamalars ......oceeiiiie i 77
Grafik 7. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Kalicilik Testi
Puan Ortalamalart..........ccooviiiiiiici 78
Grafik 8. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test- Son Test Tutum Puan Ortalamalari ....... 79
Grafik 9. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test- Son Test Tutum Puan Ortalamalari ......... 80
Grafik 10. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cografya Dersine Yo6nelik Tutumlarinda
Deney Oncesinden Sonrasina Meydana Gelen Degisim............ccoovvvvevercuenniererinennnnns 81
Grafik 11. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutum Son Test Puan
OTtalamalars ......oceeiiiiei i 82
Grafik 12. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Akademik Basar1 On Test-
Son Test ve Kalicilik Testi Puan Ortalamalar...........ccccooviiiiiiiciicc 84
Grafik 13. Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Akademik Basar1 On Test- Son
Test ve Kalicilik Testi Puan Ortalamalar ...........cocoveiiieiiiniieniesicieceee e 86
Grafik 14. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Tutum On Test ve Son Test
Puan Ortalamalari...........ocoiiiiiiiiiiii e e 88

Grafik 15. Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Tutum On Test ve Son Test
Puan Ortalamalari.........ccoieiiiiiiieie s 89



BOLUM I

GIRIS
Bu boliimde arastirmaya ait problem durumu, arastirmanin amaci ve dnemi,

problem ciimlesi, alt problemler, denenceler, sayiltilar, kapsam ve sinirliliklar ile

tanimlar yer almaktadir.
1. 1. PROBLEM DURUMU

Bilginin ¢ok hizli bir sekilde insan hayatinin her agamasini sinirsizca etkiledigi
giinimiizde bireylerin bu etkilesimle gelistigi diistiniiliirse egitim kurumlarinin ve
egitim programlarinin bu gelismelere kayitsiz kalmamasi gerekmektedir. Egitim
kurumlarinin en Onemli gorevi, Ogrenme becerilerine sahip, diisiinebilen,
diisiindiiklerini anlamlandiran, c¢agin gereklerine ayak uydurabilen bireyler

yetistirmektir.

Bireyin dogumundan itibaren baslayan Ogrenme siireci, siire¢ igerisinde
meydana gelen gelismelerle hiz kazanir. Bireyin bu degisim ve gelisime ayak
uydurabilmesi siiphesiz aldig1 egitimle dogru orantili olacaktir. Cagin gereklerinin
benimsendigi egitim- 6gretim anlayisinda 6gretmen hangi konuyu anlatirsa anlatsin
ogrencilerin bir takim yeteneklerinin gelismesine yardimci olacaktir. Bu tiir
ogretimde Ogrencinin bilgiyi ezberlemesi degil, bilgiyi kullanmasi ve yeni bilgi
{iretmesi, yani diisiinmesi amaglanir (Ozden, 2005). Ogretmen 6grencilerini bilginin
kaynagina yonlendiren, bilgiye ulasmalar1 i¢in gerekli becerileri kazandiran ve
ulagtiklar bilgileri anlamlandirip, tizerinde diisiinebilmelerini saglayan biri olmalidir.
Boylece bilgi egitim siirecinde icerik olmaktan c¢ikip, siire¢ haline gelecektir.
Ogrenme de disiplinlerdeki bilginin sorgulamadan ezberlenilmesi degil, aktif bir
bilgi arama, anlamlandirma ve zihinde yeniden yapilandirma siireci haline gelecektir
(Doganay, 2005). Glinlimiizde 6grencilerden, okulu sadece 6grenme merkezlerinden
biri olarak kabul ederek, her tiirli kaynaktan bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama,
zihinde yapilandirma, iletisim kurma, arkadaslariyla isbirligi yapma, tartisma,
problem ¢6zme, karar verme ve girisimcilik gibi ¢esitli zihinsel ve st diizey

beceriler kazanmalar1 beklenmektedir (Saban, 2004).



Sorgulayarak Ogrenen bireylerde, karsilagilan problemlere ¢oziim arama ve
iiretme yetenegi gelisir bu sayede birey diisiinerek ve anlayarak zor durumlardan
cikabilecegi inancina sahip olur. Bilgiye ulasmay1 6grenmis ve liretken bireylerde
diistinme becerileri de gelisir. Bu nedenle egitim programlarinin hazirlanmasinda
yaratict diisiinme, elestirel diisiinme, yansitict diisiinme, problem ¢d6zme becerileri
gibi iist diizey diisiinme becerileri 6nem kazanmaktadir. Ayn1 zamanda bu diisiinme

becerileri birbiri ile sarmal bicimde tamamlayici niteliktedir.

Bu diisiinme becerilerinden biri olan yansitici diisinmeyi Dewey (1910),
herhangi bir inanc1 olusturan temeli kasitli olarak aramak ve bu temelin uygunlugunu
incelemeyi yansitict diistinme olarak tanimlamaktadir. Yansitict diisiinme, bir inanci
ya da bilgiyi ve onu destekleyen temelleri ve gerekgeleri aktif, tutarli ve dikkatli bir
sekilde diisinmedir. Unver (2003) ise yansitic1 diisiinmeyi egitim sistemi agisindan
“Bireyin 0gretme ya da 0grenme yontemi ve diizeyine iligkin olumlu ve olumsuz
durumlar ortaya ¢ikartmaya ve sorunlar1 ¢6zmeye yonelik diistinme stireci” seklinde
tanimlamistir. Yansitict diisiinme, oteki diisiinme tiirleriyle yakindan iligkilidir.
Yansitict diisiinmenin sonunda kimi kez, insan yaratici diisiinmeye yonelir. Elestirel
diistinme becerilerinden Orgiitleme, nedeni bulma, varsayim gelistirme ve yordama
becerileri yansitict diisiinmenin soru sorma ve degerlendirme becerilerinin

kapsaminda bulunur (Wilson ve Jan 1993 Akt: Unver 2003).

Yansitict diisiinme ile biligiistii diisiinme arasinda da yakin bir iligki vardir.
Ogrenci bilisiistii diisinmeye sahip oldugu siirece kendi diisiinme ve dgrenmesini
izlemede ve gelistirmede, diisiinme becerilerini kullanabilir. Bilisiistii diisiinenler,
karar vermede; bir duruma uygun stratejiler segmede, kendini degerlendirmede,
kendi amaglarii kurmada ve amaglari lizerinde hareket etmede etkili olabilirler. Bilis
iistli diisiinenler diistinme stratejilerini kontrol edebilir ve diisiinmelerinin de farkinda
olurlar (Wilson ve Jan, 1993; Akt: Yorulmaz, 2006). Yansitici diisiinme 6grencilerde
daha derin bir bi¢cimde diisinme ve bu derin diisiinme neticesinde elde ettikleri
sonuglar1 degerlendirme yetenegini gelistirir. Yansitict dgretim, baskalarina 6nem
vermeyi On plana ¢ikaran, 6gretimde yapilandirmaciligi esas alan bir sorgulama

yaklasimi ve sorun ¢ézme etkinlikleri biitliniidiir (Henderson, 1996 ).



Yansitict diginmeye dayali Ogretim ortamlarinda; Ogretmen Ogrencinin
dgrenmesini saglamak i¢in ortam hazirlayici konumdadir. Ogrenciler kendi 6grenme
hedeflerini belirler ve hedefe ulasmada sorumluluk duyarlar. Gorislerini diledikleri
gibi agiklayarak ozgiiven kazanir, isbirlik¢i kiime calismalarina katilabilir. Ayrica
egitim ile yasantilar arasindaki bag diistiniildiigiinde 6grencilerde bilgileri giinliik

yasamda kullanma yetenegi de gelismis olur (Unver, 2003).

Cevre ve insan arasindaki iliskileri agiklayan cografya, cografi diisiince
yapisina uygun bigimde okullarda verildigi takdirde; bagimsiz, ¢oklu ve yaratici
diistinebilen, ileriyi gorme yetenegini kazanmis, edindigi bilgileri glinlik yasamda
kullanabilen bireyler ortaya ¢ikarir (Akbulut, 2004). Kizilirmak’in “boyu” nun
bilinmesi yerine; “huyu” nun bilinmesi cografyanin daha oncelikli isidir (Pinar,
2001). Cografya oOgretimi; Ogrencilerin bolgelerinde, iilkelerinde ve diinyada
yalnizlik ve yalitilmighk duygusuna itilmemis, bilgilenmeye, sorgulamaya ve
¢oziimlemeye dayali bir gorlisten hareketle kendini {ilke ve diinya olgeklerinde
konumlandirabilen ve gelecegini kendi ellerinde bulundurdugunun bilincinde olan

ogrenciler yetistirmek hedefinde olmalidir (Mukul, 2006).

Cografya dersi 6gretim programi bireylerde yasadigi cevreyle 6gretim ortamini
sarmal bir yapida anlamasi ve yorumlamasini istemektedir. Programda ayrica
konular islenirken kazanimlarin ¢ergevesinden ¢ok uzaklasmamak kaydiyla etkilesim
hissettirilmeli, 6grencilerde olaylar ile ilgili ¢ok boyutlu diisiinebilme becerisi

gelistirilmesi istenilmektedir (MEB, 2005).

Ogrencinin okul i¢i ve disinda uygulama, arastirma, gezi-gdzlem ve deney gibi
etkinliklerle devamli aktif olmasini saglamaya yonelik olarak hazirlanan cografya
dersi Ogretim programi ogrencilerde ¢ok yonlii becerilerin gelistirilmesini de
amaglamaktadir. Cografya Dersi Ogretim Programi’nda; elestirel diisiinme, yaratici
diisiinme, iletisim ve empati, problem c¢ozme, karar verme, bilgi teknolojilerini
kullanma, Tiirkgeyi dogru, gilizel ve etkili kullanma, girisimcilik gibi genel
becerilerin yani sira, cografya dersine ait; harita kullanma, gézlem, arazi ¢aligmasi,

cografi sorgulama, tablo, grafik ve diyagram hazirlama ve yorumlama, zamani



algilama, degisim ve siirekliligi algilama ile kanit kullanma becerileri de yer

almaktadir (MEB, 2005).

Bireyde diistinme becerilerinin gelismesi cografya dersi 6gretim programinin
amagclarinda acikca belirtilmektedir. Istenen basarinin elde edilebilmesi icin bu
stratejilerin kullanilarak dersin islenmesi programin ana temalarindandir. Ayrica
okullarda bu becerilerin kazandirilmasi bireyin giinliik hayatinda karsilastig
sorunlara daha rahat ¢oziimler iiretebilmesi anlamina da gelmektedir. Cografya
derslerinde bireylere sadece cografi bilgilerin degil, bu bilgilerin gilinliik yasam

icerisinde kullanilmas1 yeteneginin de kazandirilmasi temel amaglardan olmalidir.

Diisiinen, elestirel bir bakis agisina sahip olan yaratici bireyler toplumlarin
gelismesine ve kalkinmasina destek olacaktir. Bu nedenle Ogrencilerde farkli
diisinme stratejilerinin gelismesi ve derslerin bu stratejilerle islenmesi 6nem
kazanmaktadir. Bu arastirma; Yyansitict diisiinmeye dayali etkinliklerle yapilan
cografya 6gretiminin, dgrencilerin basar1 ve derse yonelik tutumlarimi ne olglide
etkiledigini ortaya koymak ve akademik basar1 kalicilik diizeylerini test etmek

amactyla gerceklestirilmistir.

1. 2. ARASTIRMANIN AMACI

Yansitic1 diistinmeye dayali ogretim etkinlikleriyle desteklenmis cografya
Ogretiminin 6grencilerin ¢ok boyutlu diisiinmeleri ve zihinsel yeteneklerini
kullanmalarina imkan taniyan bir 6gretim ortami olusturacagi diislintilmektedir.
Boyle bir o6gretim ortammin &grencilerin derse iliskin tutumlarini, akademik
basarilarint olumlu yonde etkileyecegine inanilmaktadir. Bu aragtirmada cografya
Ogretiminde yansitici  diisinmeye dayali Ogretim etkinliklerinin  dgrencilerin
akademik basarilari, cografya dersine yonelik tutumlari ve 6grenmenin kalicilig

tizerine etkisini belirlemek amag¢lanmustir.



1. 3. ARASTIRMANIN ONEMIi

Egitim ve Ogretim siirecleri ile ogrencilere verilen bilgiler, 6grencileri
glinlimiiz kosullarina hazirlamada paralellik gostermelidir. Egitimin her kademesinde
Ogrenen, elestirel diisiinen, sorgulayan, yenilikleri takip eden bireyler yetistirmek
temel amaclardan olmalidir. Gilinlimiiz egitim sisteminde de &grenci merkezli
egitimin on plana ¢iktig1r goriilmektedir. Buna bagli olarak 6gretim etkinliklerinin
hazirlanmasinda 6grencilerin ¢ok boyutlu diistinmelerini saglayict bir yaklasim

sergilenmelidir.

Cografya Ogretiminde de farkli diisiinme stratejileri ve bunlarin gelismesine
yardimci olacak yontem ve tekniklere yer verilmesi gerekmektedir. Cografya
derslerinde  Ogrencilerin  yasadigi ¢evreyle Ogrenme ortamim1  birbiri ile
iligkilendirerek yeni bilgiler 0Ogrenmeleri, diisliniip sorgulamalar1 sayesinde
gerceklesir. Neden, nigin, nasil gibi sorular 6grencilerin ufkunu genisletip onlarin
ogrenme ortaminda aktif olmalarini sagladigi gibi 6grencilerin 6grendigi yeni bilgiler

sayesinde mevcut problemleri nasil ¢ézeceklerini de diisiinmelerine yardimer olur.

Arastirmada kullanilan yontem ve etkinliklerin; 6grencilerin bilgiyi kullanma
becerilerini  gelistirecegi, dersteki basar1 diizeylerini artiracagi ve Dbilginin
ogrencilerde kalici olmasini saglayacagi beklenmektedir. Bu baglamda yansitici
diistinmeye dayali 6gretim etkinlikleri merkeze alinmigtir. Bu ¢aligmanin cografya
Ogretimine yeni bir bakis acis1 kazandiracagi, yansitic1 diislinmeye dayali 6grenme
yaklagimini, cografya 6gretmenlerinin uygulamalarina yardimci olacag: ve cografya

egitimi ile ilgili alan yazina katki saglayacagi umulmaktadir.

1. 4. PROBLEM CUMLESI

Cografya dersinde yansitici diisinmeye dayali ogretim etkinlikleriyle
desteklenen deney grubu o&grencileri ile cografya dersinin programda Onerilen
ogretim yontemleriyle islendigi kontrol grubu &grencilerinin dersteki basarilari,
cografya dersine yonelik tutumlari ve 6grenmenin kaliciligr arasinda anlamli bir

farklilik var midir?



1. 5. ALT PROBLEMLER

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, akademik basar1 6n test-son test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, 6n test-son test tutum puanlar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?

3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, akademik basar1 kalicilik testi puanlari,
anlamli diizeyde farklilagsmakta midir?

4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyetlerine gére akademik basari, tutum

ve akademik basari kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

1. 6. DENENCELER

1.1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, akademik basar1 6n test puanlari arasinda
anlamli bir fark yoktur.

1.2. Deney grubu 6grencilerinin, akademik basar1 6n test — son test puanlari arasinda
anlaml bir fark vardir.

1.3. Kontrol grubu o6grencilerinin, akademik bagart 6n test — son test puanlari
arasinda anlaml diizeyde bir fark yoktur.

2.1. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin, tutum 6n test puanlari arasinda anlamli
diizeyde bir fark yoktur.

2.2. Deney grubu 6grencilerinin, tutum 6n test — son test puanlar1 arasinda anlaml
diizeyde bir fark vardir.

2.3. Kontrol grubu 6grencilerinin, tutum 6n test — son test puanlari arasinda anlaml
diizeyde bir fark yoktur.

3. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin, akademik basar1 kalicilik testi puanlari
arasinda anlaml diizeyde bir fark vardir.

4.1. Deney grubu ogrencilerinin cinsiyetlerine gore akademik basarilari, cografya
dersine yonelik tutumlar1 ve akademik basar1 kalicilik testi puanlarinda anlaml bir

fark yoktur.



4.2. Kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyetlerine gore akademik basarilari, cografya
dersine yonelik tutumlar1 ve akademik basar1 kalicilik testi puanlarinda anlamli bir

fark yoktur.

1. 7.SAYILTILAR

1. Aragtirmanin uygulama siirecinde Ogrencilerin kontrol altina alinamayan dis
etkenlerden esit diizeyde etkilendikleri,

2. Aragtirma kapsaminda uygulanan 6lgeklere 6grencilerin samimi yanitlar verdigi,

3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin arastirmanin sonucunu ctkileyecek bir
etkilesimde bulunmadiklari,

4. Arastirmada kullanilan dlgme araglarimin gegerliligi ve giivenirligi i¢in uzman

goriislerinin Ve istatistiksel islemlerin yeterli oldugu varsayilmustir.

1.8. ARASTIRMANIN KAPSAM VE SINIRLILIKLARI

1. Arastirma 2010-2011 egitim 6gretim yili 2. yartyilinda Aksaray ili Hazim Kulak
Anadolu Lisesi’nde gergeklestirilmistir.

2. Caligma ortadgretim 9. Sinif cografya dersi 6gretim programinda yer alan “Dogal
Sistemler” 6grenme alaninin “Yerin Sekillenmesi” boliimiinde yapilan uygulama ile
sturhidir.

3. Arastirma bir deney, bir kontrol grubu ile sinirlidir.

4. Arastirma akademik basarinin, derse iliskin tutumun ve kaliciligin belirlenmesiyle

sinirhdir.



1. 9. TANIMLAR

Cografya:

Insanla tabii ortam arasindaki etkilesimi dagilis, karsilastirma ve nedensellik

ilkelerini kullanarak arastiran ve sonuclarini sentez olarak veren bir bilim dalidir

(Akkus, 1998).

Cevre ve insan arasindaki iliskileri ve karsilikli etkilesimini inceleyen, cografi
fenomenlerin olugsma nedenlerini ve sonuglarini arastiran, bunlarin insan ve gevre

etkilesimini inceleyen bilimdir (Doganay, 1993).

Insani etkileyip-etkilendigi her tiirlii tabii ve beseri olaylari sebep-sonug,
dagilis ve karsilastirma yoniiyle inceleyip sentezleyerek, sonuglarini yine insana daha

iyi bir hayat saglamak amaciyla sunan bir bilimdir (Pnar, 2001).

Ogretim:

Bireyde davranis degisikliginin okulda planli ve programli bir sekilde

yapilmast siirecidir (Demirel, 2009).

Ogretim Programi:

Okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmas: planlanan bir dersin

ogretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir (Demirel, 2009).

Diisiinme:

Diisiinme; gozlem, tecriibe, sezgi, akil yiiriitme ve diger kanallarla elde edilen

malumat: yogurup sekillendirmenin disipline edilmis seklidir (Ozden, 2005).



Yansitici Diisiinme:

Herhangi bir inang ya da bilgiyi ve onun ulasmayir amacgladigi sonuglari
destekleyen bir bilgi yapisini etkin, tutarli ve dikkatli bir bicimde diistinme siirecidir

(Dewey, 1910).

Yansitict Odretim:

Baskalarina 6nem vermeyi 6n plana ¢ikaran, 6gretimde yapilandirmaciligi esas
alan bir sorgulama yaklasimi ve sorun ¢dzme etkinlikleri biitiiniidiir (Henderson,
1996).
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BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

1. 1. OGRENME VE OGRETIM

Ogrenme yasanti sonucu gerceklesen ve az ¢ok kalict izli olan davranis
degisikligi olarak tanimlanmaktadir. Bu tanima gore 6grenme, bireyin davranisinda
bir degisikligin olmasi, bu degisikligin olgunlasma, biiyiime, uyku gibi etkenlerin
etkisiyle degil de yasanti sonucu meydana gelmesi ve bu degisikligin gecici degil, en

azindan belli bir siire kalic1 olmasidir (A¢ikgoz, 2003).

Insanin toplumsal bir varlik olmasiyla diger canlilardan ayrilmasinin en énemli
nedenlerinden biri; 6grenme yetenegine sahip olmasidir. Dogdugu zaman higbir
bilingli davranig gdstermeyen insanoglu, biiylidiikce dogustan getirdigi kalitimsal
giicler ve ¢evrenin etkisiyle davraniglarini gelistirir. Egitimcilerin ¢ogu 6grenmenin
bireyin cevresiyle etkilesimi sonucu olustugu ve bireyin davranislarinda degisiklik

meydana getirdigi gorlisiinii savunmaktadirlar.

Ogrenme, davranis degisikliklerinin kalic1 olmasiyla miimkiindiir. Bunlarin bir
kismi bireyde Omiir boyu kalirken, bir kismi da birey tarafindan hatirlanabilir.
Ogrenme sonucunda birey olumlu ve olumsuz davranislar edinebilir. Diger bir
ifadeyle 6grenme istenilen yonde veya istenmeyen yonde de gelisebilir. Bu iki yonlii
davranis degisikligine grenme denilmektedir. Ulgen, (1997) 6grenmeyi tanimlarken
bireyin diinyaya geldigi andan itibaren 6grenmeye basladigini ve oliinceye kadar
bunun devam ettigini belirtmistir. Olgunlasma ve icgiidiisel nedenlerle meydana
gelen degisikliklerin 6grenme ile iliskili olmadigini sdylemektedir. Uriin olarak
O0grenmeyi bireyin cevresiyle etkilesimi sonucu davraniglarda ve zihinsel yapida
meydana gelen dogrudan ya da dolayli gozlenebilen oOzellikler, siire¢ olarak
O0grenmeyi ise bireyin etkilesim igerisinde bulundugu ortamda uyarilan algilayarak
diisiince, duygu ve hareket biitiinliigii i¢cinde, bellegine kaydetmesi olarak ifade

etmistir.
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Ogrenme bireyin ¢evresi ile etkilesimi sonucunda olusan diisiince, duyus ve
davramis degisikligidir. Ogrenmenin &zelliklerini ve sonuglarin1 agiklayan bazi

kuramlar sunlardir:

1. Davranis¢t kuramlar, 6grenmenin uyarict ile davranis arasinda bir bag
kurularak gelistigini ve pekistirme yoluyla davranis degisikliginin gergeklestigini

kabul eder.

2. Biligsel kurama gore 6grenme; dogrudan gozlenemeyen zihinsel bir siireg
olarak ele alinir. Biligsel kuramcilar daha ¢ok anlama, algilama, diisiinme, duyu ve

yaratma gibi kavramlar tizerinde dururlar.

3. Duyusgsal kuramlar, saglikli benlik ve ahlak gelisimini ele alirlar.

Ogrenmenin dogasindan ¢ok sonuglartyla ilgilenirler (Ozden, 2005).

Ogrenme ve ogretim birbirinden bagimsiz  degildir. Egitim-6gretim
ortamlarinda bu kavramlar birbirini tamamlar niteliktedir. Fidan (1985), Ogretimi
onceden belirlenen hedefler dogrultusunda planli, kontrollii ve orgilitlenmis 6gretme
faaliyetleri olarak tanimlamaktadir. Ogretim 6grenmenin gergeklesmesinde yardimei
ve rehberlik edici faaliyetler olarak diisiiniildiiglinde bu faaliyetlerin de amaglar
dogrultusunda gergeklesmesi gerekir. Bu amaglar a) Ogrencilere yeteri kadar ve
anahtar bilgiler kazandirmak, bilgi saglama yollarmi 6gretmek. b) Ogrencilere bilgi,
beceri ve deger yargilari kazandirma genel amag¢ ve hedefleri vardir. Nitekim
ogretimde, Ogretmenin gorevi bilgi aktarmaktan ziyade rehberlik etmektir.
Ogretmenler bu genel amaglar dogrultusunda ogretim siirecini gerceklestirir

(Doganay, 2002).

Ogrenmenin kolaylastirilmasi, dgrenmeye rehberlik edilmesi ve &gretmene
O0grenmeyi gerceklestirmesinde yardimci olunmast siireci olan dgretme siirecinin
sadece okulda yer almas1 gerekmez. Herhangi bir yerde ve zamanda 6grenen, dgreten
ve ogrenilen etkilesimde bulunuyorsa bu siireg var demektir. Ogreten bilgi ve
beceriye sahip olan taraf durumundadir. Bu &zelligiyle 6grenene yardimer olmaya
calismaktadir. Ogretme, &grenme siirecini ydnlendirmektir. Bu ydnlendirme siireci

bazi agamalardan olusmaktadir. Bunlar uyariciy1r se¢me, uyariciyr alma, uyariciyi
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algilama, algilara dayanarak hareket etmedir. Ogretim aym1 zamanda 6grenmeye

kars1 isteklilik uyandiran bir etkinliktir. Ogretimin baslica 6zellikleri sunlardir:

» Ogretim bir siirectir.

+ Ogretim planlidir.

+ Ogretim 6grenciyi gelistirerek ona bir seyler kazandirmak amacindadir.

» Ogretim 6grenmenin baslatilmas: ve siirdiiriilmesi etkinliklerini igermektedir

(Acikgoz, 2003).

2.2. DUSUNME VE DUSUNME BECERILERI

Olduk¢a karmasik zihinsel aktiviteleri gerektiren bir siire¢ olan diisiinme,
insana yeterince bilgi toplamadan yanlis ve yanli karar verme yerine, eylemlerine
diizenli ve sistemli bicimde toplanmis bilgiler yardimiyla yon vermesini saglar.
Insanlara karsilasabilecekleri giicliikleri onceden kestirmelerinde yardimei olarak, bu

problemlere kars1 hazirlikli olmalarinda en 6nemli rolii oynar (Kazanci, 1989).

Diislinme, bireyin karsilagtig1 problemleri ¢6zmede, belirli bir amaca ulagmada,
olay, olgu ve kisileri anlamada kullandig1 zihinsel bir davranistir. Bu 6zellik bireye,
varligint daha rahat siirdiirmesinde ve herhangi bir konuda karar vermesi
gerektiginde mantiksal bir degerlendirme yaparak dogru kararlar vermesinde
yardimci olur. Ayn1 zamanda birey; diisiinmeyi hislerini, davraniglarini kontrol altina

almada ve yonlendirmede kullanir (Semerci, 1999).

Bloom’un siniflamasinda diisiinme sekillerini Ozden (2005) su sekilde ifade

etmistir.

Hatirlamaya Yonelik Diisiinme: Bu tip dislinme; temel gercekleri, tanimlari,
tanimlamalari, genellemeleri, ana fikri, bakis agilarini, odak noktalarini taniyabilme
ve hatirlayabilme ile iliskilidir. Ogrencilerin tanimlari birbiri ile iliskilendirebilmeleri

yeterlidir.

Kavramaya Yonelik Diigiinme: Bu tip diisinme mevcut bilgiyi degisik formlara

doniistiirmek, iligkileri yorumlamak ve fikirleri karsilastirmakla ilgilidir. Olgular1
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aciklama, yorumlama, bir baska forma ¢evirme tahmin etme sonuglar1 kestirme bu

tiir diisiinme i¢in gerekli olan becerilerdir.

Uygulamaya Yénelik Diisiinme: Bu, Ogrencinin, bilgi ve becerilerini problem
¢ozmede kullanmasidir. Uygulamaya yonelik diisiinme, 6§renmenin siiftan disariya

adim att1ig1 ve 6grenilenlerin gercek hayatla iliskilerini kurmaya basladig: evredir.

Analitik Diistinme: Bu diisiinme bi¢iminde biitlinii parcalara bélme, parga biitiin

iligkisini kurma, sebep sonug iliskilerini gérme vardir.

Sentezci Diisiinme: Bu diisiinme biciminde dgrenciler bildiklerinden 6zgiin bir biitlin
meydana getirmeyi 6grenir. Ogrenmenin bireyi degistirmeye basladigi evredir. Diger
bir degisle bu tiir diistinmeyi saglayan bir 6grenmenin sonunda birey Oncesine gore

farklilik gosterir.

Yargisal Diisiinme: En st diizey 6grenmeyi saglayan bu diisiinme bi¢iminde
ogrenci, kisisel ilke ve prensipler belirler ve deger yargilar1 olusturur. Bu diisiinme
ile birey i¢inde bulundugu cevreye yeni bir anlam yiikler ve kendi konumunu

yeniden belirler.

Ozden (2005), diisiinmenin dgrenme ortamlarinda etkili ve yaygm sekilde
kullanilan ii¢ temel ilkesini asagidaki gibi 6zetlemektedir.

1. Bir konunun ogrenilmesi, ilgili alanda bir seyleri tanimlama, smiflama,
analiz ve degerlendirme asamalarin1 kapsar. Bu islemler ise diislinmeyi
ogrenmeksizin yapilamaz. Herhangi bir konu, o alandaki sorulara verilen dogru ve
makul cevaplarin nasil elde edildigini anlamakla elde edilebilir.

2. Konular belirli kavram ve terminolojileri kullanmay1 gerekli kilar. Belirli bir
konuyu tanimlayan ve yapilandiran kavramlar1 6grenmeksizin, o konuyu 6grenmek
olanaksizdir. Bir kavram o6grenme; ilgili konuda diisiiniirken, o kavramin nasil
kullanildigin1 6grenmekle miimkiindiir. Diger bir deyisle, belli bir konuyu 6grenme,
o konuyu tanimlayan ve yapilandiran kavramlar 1siginda diisiinmeyi 6grenmekle
olur.

3. Konunun bir kismin1 anlamak i¢in o kismin diger kisimlarla olan iligkisini

anlamaya ihtiya¢ vardir. Bir konuyu o6grenmek i¢in o konunun alt kisimlari
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arasindaki baglantilar1 ve iliskileri ortaya c¢ikarmak, yani akil yiiriitmek veya
diisinmek gerekmektedir. Dolayisiyla diisinme islemi olmaksizin, herhangi bir

konuyu 6grenmek olanaksizdir.

Ogrenme siirecinde Ogrencilere kazandirilmasi istenen becerilerin zihinsel
stireglerle ilgili oldugu diisiiniildiigiinde {ist diizey diistinme becerileri olan elestirel
diisiinme, yaratict diisiinme, problem ¢6zme ve yansitict diigtinme gibi diisiinme
becerileri bu siirecte karsimiza ¢ikmaktadir. Bu diistinme becerilerinin ayni1 zamanda

birbirleriyle yakindan iligkili oldugu da goriilmektedir.

Tablo 1. Diisiinme Becerileri

Diisiinme Tarzlarn Gozlenebilir Beceriler
Elestirel Diisiinme e Onyarg ve tutarliligs degerlendirme
e Birinci el ve ikinci el kaynaklari ayirt etme.
e (ikarsamalar1 ve nedenlerini degerlendirme
e Varsayimlar, fikirleri ve iddialar ayirt etme.
e Arglimanin eksik taraflari  ve acgiklamalardaki

belirsizlikleri gérme
e Tanimlamalarin yeterliligini ve sonuglarin
uygunlugunu dlgme.
Problem Cézme Problemi agiklama ve tanimlama.
Igili bilgileri segme.
Hipotezler gelistirme.
Alternatifleri belirleme ve secme.
Sonug ¢ikarma.

Ana fikri bulma, yazarin niyetini agiklama.
Yorum ve tefsirleri yargilama.

Mantiksal ¢ikarimlarda bulunma.
Okuduklarimi hissetme.

Okudugunu Anlama

Bir fikri ifade etme ve savunma.

Bilgileri mantiksal siraya koyma.

Fikirleri agiklayabilme.

Neden ve sonug iligkileri kurma.

Duygu ve diisiinceleri ifade etme.
Arglimanlarinda mantiksal ve ikna edici olma.

Yazma

Gerekli bilgiyi tanimlama.
¢ Bilinenlerden bilinmeyeni kestirme.
e Sebep- sonuctaki tutarsizliklar1 yakalama.

Bilimsel Diisiinme
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e QGrafik, cizelge ve haritalar1 okuma.
Verilerden grafik ve ¢izelge ¢ikarma.

Yaratici Diisiinme Akicilik, Esneklik, Orijinallik, Agimlama
Imgeleme, Sezgi, Tahmin
Analiz, Sentez, Degerlendirme.

Konsantre olma, sira dis1 baglantilar kurabilme

Yaratici Problem

Mantiksal, Olgusal, Elestirel, Analitik diigiinme.
Cozme e Gorsel, Kavramsal, Sezgisel, Imgesel diisiinme.
e Yapisal, ardisik¢i, organize, ayrintici olma.

Kaynak: (Ozden, 2005)

Uluyol (2011)’ un Halpern, den aktardigina gore; elestirel diisiinme belirli bir
hedefe yonelik ve amaclhidir. Bu tiir diislinme, beceri ve strateji birlesimi olan bir
diisiinme bi¢imi olup, kullanilan beceri ve stratejiler duragan degildir. Bu kategoride
elestirel sozciliglinlin anlami, diistinmenin degerlendirme ve yargilama icermesidir.
Bu degerlendirme sadece diisiinceye degil ayni zamanda diistinme islemine de
iligkindir. Yani diisiinen kisi son iiriine ulasincaya kadar kullandigi tiim diisiinme
islemlerini de degerlendirir. Bu degerlendirmenin sonucunda da farkli beceri ve

stratejileri kullanmaya veya edinmeye karar verebilir.

Elestirel diistinmenin, 6zel bir diisiince alanina ya da bi¢imine iliskin kusursuz
diisiinceyi ortaya cikaran disiplinli ve 6z denetimli diisiinme oldugu kabul edilmekte
ve iki bicimde olustugu ifade edilmektedir. Eger zihinsel siire¢ 6zel bir grubun ya da
bireyin ¢ikarlarina hizmet etmek i¢in disipline edilirse, konu ile ilgili diger kisilerin
disinda kalir. Karmagiktir ve "zayif duyulu elestirel diisiinme" olarak adlandirilabilir.
Eger karsit gruplarin ya da bireylerin ¢ikarlarin1 géz oniine almaya disipline edilirse,
tarafsizdir ve "saglam duyulu elestirel diisiinme" olarak adlandirilabilir. Zayif duyulu
ve saglam duyulu elestirel diisiinme arasindaki farklilik, felsefi temelli bir sayiltidan
hareketle ortaya konulabilir. Zayif duyulu elestirel diisiinme, diisiince analizi, sentez
ve degerlendirme gibi elestirel diisiinmenin mikro becerilerinden olusurken, saglam
duyulu elestirel diisiinme bir soruna iliskin disiplinli, tarafsiz perspektif igerir.

Saglam duyulu elestirel diisiinme siirecinin dogal sonucu olarak, birey
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benmerkezciligin ve kendini aldatmanin neden olacag: tuzaklardan kurtulmus olur

(Demirel ve Sahinel, 2005).

Elestirel diisiinme; kendine 0zgii ozellikleri olan Ogrencilerin analiz etme,
sonu¢ c¢ikarma, bilgiyi kullanma ve degerlendirme yapma gibi becerileri
kullanmalarin1 gerektiren bir siirectir. Elestirel diisiinmenin belirleyici ana kurallari
su sekilde siralanabilir a) Varsayimlari, fikirleri ve iddialar1 ayirt etme b) Cikarimlar
ve nedenlerini degerlendirme c¢) Onyarg1 ve tutarlilig1 degerlendirme d) Materyallerin
eksik taraflarini1 ve agiklamalardaki belirsizlikleri gorme e) Tanimlarin yeterliligini

ve sonuglarmn uygunlugunu 6lgme (Ozden, 2005).

Yaratic1 diisiinme, akla ve manti§a uygun diisiinmeyi ve bilimsel yaklagimi
icermekle birlikte, zihinsel bir diisiinme faaliyeti ve diisiinme eylemidir. Yaratici
diisinmede Onemli olan; silire¢ sonunda, yaratici bir iirlin ya da ¢6ziim ortaya
koymanin yani1 sira bu siireci etkin bir sekilde, yasamin her alaninda ortaya koymak

ve uygulamaktir (Koray, 2003).

Yaraticilik, yeni, 6zgiin tirlinler ortaya koyma, yeni ¢oziim yollar1 bulma ve bir
senteze ulagsma olarak da tanimlanabilir. Bireyin yaraticiligi ¢ocukluk ve genglik
doneminde olaylara, nesnelere ve olgulara iliskin sorular sormalari, dis diinya ile
kendi duygu ve dislincelerini etkilesime sokmalar1 ile gelisir ve ortaya ¢ikar.
Yaratict bir zihin yapisina sahip kisiler orta yaglilik doneminde de bu yeteneklerinin
en olgun analizini verirler. Yaraticilik i¢in kesin bir yas sinir1 ortaya koymak giictiir.
Yaratic1 diistinmeyi okul ortaminda gelistirebilmek igin 6grenciler kendilerini 6zgiir

hissedebilecekleri bir 6gretme-dgrenme ortaminda bulmalidirlar (Demirel, 2006).

Problem ¢6zme; hedef yonelimli bir silire¢ olarak problemin tanimlanmasi,
probleme ¢oziimler olusturulmasi, olusturulan bu ¢oziimler arasinda en iyisinin
secilmesi ve uygulanmasi, uygulama sonrasinda c¢iktilarin degerlendirilmesi olarak
tamimlanmaktadir (Lee, 2005). Karasar (2009)’ a gore problem ¢ozmede; Onceki
uygulamalar, kisinin kendi deneyimleri, bilim gibi problem ¢ézmede kullanabilecegi
kaynaklar bulunmaktadir. Buna bagli olarak da bireylerin giindelik hayat icinde

kendilerini tanima, karsilastiklar1 problemlere ¢ozlimler arama icinde olduklar1 ve
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bireylerin belirli kararlar almalar1 gerektigini bu kararlarin da dogru bilgilerle

alinabilecegini belirtmektedir.

Woolfolk (2001), problem ¢6zmeyi; giincel durumla ulagilmasi istenen sonug
arasindaki eylemler ve etkinlikleri igeren yol belirleme siireci olarak ele almaktadir.
Problem, hedefe ulagsmaya cabaladigimiz ve bunu yaparken de ara¢ kullanmak
zorunda oldugumuz tim durumlardir. Problem ¢6zme ise problemlere yonelik yeni
ve yaratict ¢oziimler olusturmaktir. Engellemeler ve hedefler arasindaki siirec
igerisinde problem ¢oOziicii, bireyin hedeflerine ulasmasini saglayan ge¢mis
deneyimlerini kurallara doniistiirmekte ve yeni yanitlara bu kurallarla ulagmasini
saglamaktadir (Totan, 2011). Bireyin daha 6nceki yasantilarindan kazandig: bilgileri
yeni ve bilinmeyen durumlara uygulamasi olan problem ¢dzme; sirasiyla problemin
tanimlanmasi, probleme gecici ¢éziimler bulunarak bunlarin gegerliliginin sinandig

bilissel siireglerin tiimii olarak da tanimlanmaktadir (Budak, 2000).

Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini 6grenmeleri onlarin yeni durumlarla
karsilastiklarinda 6grendikleri problem ¢dzme becerilerini, stratejilerini kullanarak
yeni duruma daha kolay uyum saglamalarina olanak verecegi gibi onlarin sorunlara
diger bakis agilariyla bakabilmelerine de firsat saglayacaktir. Ogrencilerin problem
¢ozme becerileri gelistirilirken; ogrencilerin problem ¢6zmek i¢in yogunlasmasinm
saglanmak, problemin sinirlarin1 daraltmak, alternatif ¢6ziim yollar1 arasinda yer alan
hatal1 veya yanlis ¢6ziim yollarini elemek ve problem ¢dzmeye yonelik gelistirdikleri
alternatifleri anlatmalar1 ic¢in firsatlar verilmesi gerekmektedir (Totan, 2011).
Problem ¢6zmeye dayali 6grenmenin faydalar1 Saban (2004), tarafindan su sekilde

siralanmastir;

1. Ogrencilerin motivasyonlarini arttirir.

2. Ogrencilerin 6grenmelerini gercek hayatla iliskilendirir.
3. Yiiksek veya ileri diizeyde diisiinmelere 6nem verir.

4. Ogrencilerin 6grenme siirecinde samimi olmalarini saglar.
5. Ogrencileri 6grenmeye tesvik ederek cesaretlendirir.

6. Ogrenciler arasindaki isbirligini kuvvetlendirir.
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Yansitict diisiinme problemlere gergek ¢oziimler bulurken ve saglikli kararlar
verirken bireye yardimc1 olmaktadir. Ogrencilerin  zihni; yasantilar yoluyla
zenginlesirse st diizeyde (analiz, sentez, degerlendirme) dislinceye erigsmeleri
kolaylagacaktir. Bireyin yasantilar yoluyla algilama diizeyi artacagi i¢in problemlerin
daha kolay ve iyi algilanmasini saglayarak verimli ¢ozlimler iiretmesine katkida
bulunacaktir. Bu calismalarda basarili olmasi i¢in bireyin iist diizeyde diisiinme
kiiltiirtine erigsmis olmasi1 gerekmektedir. Bu da ancak yansitici diistinme yaklasimiyla
olmaktadir (Giiney, 2008). Yansitic1 diisiinme becerisi ile ilgili ayrintili anlatim diger

baslik altinda ayrica verilmistir.

Diisiinme becerilerinin ortak noktasinin 6grenci basarisini artirma ve bilgiye
ulagmanin yollarin1 6gretme oldugu diisiiniildiiglinde 6grenme Ogretme siirecinde
Ogrencilerin verilen bilgiyi ezberlemeleri yerine o bilgiyi ve bilgiye ulasmay1
diisiinmelerini saglayacak etkinliklere yer vermek gerekmektedir. Bilissel alanda
yapilan arastirma bulgulari, 6grenme Ogretme siirecine aktif olarak katilan
Ogrencilerin daha iyi 6grendiklerini gdstermektedir. Daha iyi 6grenen Ogrenciler
diisiinme becerilerini daha etkili kullananlardir (Duman, 2007). Egitim 6gretim
ortamlarinda bilgi aktarimina dayali 6gretim &grencileri diisiinme siirecinden
uzaklastirip ezberlemeye yonlendirdigi diistintildiiginde diisiinme becerilerinin
egitim Ogretim siirecindeki onemi daha iyi anlasilmaktadir. Bir kimse olaylar
zincirini tahmin etmeyi 6grenirken, ayn1 zamanda bu zincirin bir pargasi haline gelir.
Bu miidahale ile hipotez, deneme ve anlamlandirma siiregleri, beyni sadece bilgi
cercevesinde hareket etmekten ¢ikarir ve bilgi birikimi olusturmasina olanak saglar

(Ertmer ve Newby, 1996).

Ogrencilere diisiinme becerilerini dgretme, dgrencilerin depoladiklart bilgileri
geri cagirmalarini saglayarak akademik basari diizeylerini dogrudan etkileyebilir.
Birey, 6grenmeyi gergeklestirirken bu zihinsel siirecleri kullanmalidir. Bu zihinsel
stireglerin olugmasini kolaylastiran ¢esitli stratejilerin etkili bir bicimde kullanilmasi
gerekir. Bireyin 6grenme ve diisiinme siirecine diislincelerini nasil yansitabileceginin
Ogretilmesi ve st diizey biligsel sorularla bilissel diistinme becerilerinin

gelistirilmesi daha etkili 6grenmesini saglayacaktir (Ersozlii, 2008).
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Diistinme Dbecerilerini  kazandirmak o6grenme Ogretme siirecinin  0zlinl
olusturdugundan diistinmeyi 6gretmek demek, anlamli 6grenmenin gergeklesmesini
saglamak demektir (Saban, 2004). Mcguiness, diisiinme becerilerinin; bilgiyi elde
etme, bilgiyi diizenleme ve analiz etme, bilgiden sonug¢ ¢ikarma, beyin firtinasi,
problem c¢6zme, neden ve sonug iliskisi belirleme, olanaklar1 degerlendirme,
amaclar1 olusturma ve planlama, siireci gézlemleme, karar verme, kendi yasantisina
uygulama becerilerini kapsadigini belirtmistir. Mcguiness, diisiinme becerilerinin
kuramsal ve egitsel giicli oldugunu belirtir. Diistinme becerilerinin kuramsal giicii,
“bireyin neyi bileceginden ziyade nasil bilecegi” dir. Egitimsel giicli ise, bireyin
O0grenme becerilerinin farkinda olarak diisiinme siireclerini organize etmesidir.
Diislinme becerilerinin egitimsel islevleri dikkate alindiginda 6gretmenlerin bu siireci

zenginlestirecek etkinlikleri derslerde kullanmalar1 gerekmektedir (Akt: Tok 2008).

2. 3. YANSITICI DUSUNME

Dewey (1910) herhangi bir inanci olusturan temeli kasitli olarak aramak ve bu
temelin uygunlugunu incelemeyi yansitict diisinme olarak tanimlamaktadir.
Yansitict diistinme bir inanct ya da bilgiyi ve onu destekleyen temelleri ve
gerekceleri aktif, tutarli ve dikkatli bir sekilde diisiinmedir. Yansitict diisiinmenin
amaci, problemi anlamak ve onun ¢6ziimii i¢in ¢aba harcamaktir. Yansitici diisiinme;
iddia, problem, hipotez, muhakeme ve test etme gibi siirecleri icerir (Loughran,
1996). Unver (2003), yansitic1 diisiinmeyi egitim sistemi agisindan, “Bireyin dgretme
ya da O0grenme yontemi ve diizeyine iliskin olumlu ve olumsuz durumlar1 ortaya

cikartmaya ve sorunlar1 ¢cozmeye yonelik diisiinme siirecidir” seklinde tanimlamastir.

Yansitict diistinme problemlere gergek ¢oziimler bulurken ve saglikli kararlar
verirken bireye yardimci olmaktadir. Ogrencilerin  zihni yasantilar yoluyla
zenginlesirse list diizeyde (analiz, sentez ve degerlendirme) diislinceye erigmesi
kolaylastiracaktir. Bireyin yasantilar yoluyla algilama diizeyinin artmasi problemleri
daha kolay ve iy1 algilanmasimi saglayarak, verimli ¢oziimler iiretmesine katkida
bulunacaktir. Bu calismalarda basarili olmasi i¢in bireyin {iist diizeyde diislinme

kiiltiirtine erigmis olmasi1 gerekmektedir. Bu da ancak yansitici diislinme yaklagimiyla
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olmaktadir. Bu asamalar a) Beynimizdeki fikirlerin kontrolsiiz akisi. b) Mevcut
olmayan mental resimler. Diisiinme sonucu beyinde mevcut olmayan, belli belirsiz
mental resimler, kontrolsiiz ve bilingsiz bir sekilde akip gitmekte ve diisiinme plansiz
ve sistemsiz gelismektedir. Etkili ve iyi bir yansitict diisiinme sekli hafizanin, hayalin
ve sezginin dengeli bir sentezidir. Bu sekilde belirli ve 6zel bir amaca ya da

probleme ulasilabilir (Gliney, 2008).

Rodgers (2002)’e gore yansitma, bilimsel arastirmaya dayali, disiplinli bir
diisinme seklidir. Bir probleme yansitici diistinme araciligi ile baktigimizda
problemin ¢oziimii i¢in alternatif bakis acilar1 gelistirebiliriz. Bu bakis acisin1 da su
asamalarla gerceklestirebiliriz; a) Deneyim b) Yorum c) Problemi tespit etmek d)
Problemle ilgili ¢6ziimler bulmak e) Hipotez kurmak f) Ortaya atilan hipotezleri test

etmek seklinde siralanabilir.

Yansitict diisiinme, herhangi bir tecriibenin hatirlandig, iizerinde diisiiniildigi
ve tartigildigl, genellikle belli bir hedef temel alinarak degerlendirildigi siirectir
(Atay, 2003). Diisiinme, egitim psikologlarmin 6gretme ve 6grenme siireglerinde
anlamaya calistig1 ¢ercevelerden biridir. Her ne kadar Dewey “yansitic1 diistinme”
terimini ilk kullanan filozof olsa dahi, Plato ve Aristotle da dahil olmak tizere ilk
filozoflar bu siirecin giiciini vurgulamislardir. Yansitici diisiince genel olarak
uygulamali1 problemlere hitap eder ve muhtemel ¢6ziimlere ulagtirmadan dnce sliphe
ve karmagiklik uyandirir. Dewey (1910), yansitict diisiinmeyi, diisiinmenin 6zel bir
bicimi olarak adlandirmis ve deneyimlerimizi diisiiniirken, asil deneyimleri
gerceklestirmekten daha fazla 6grendigimizi savunmustur. Dewey’ ¢ (1910), gore
diistinmek “entelektiiel eylemin belirtisidir”, problem ¢ozmeyi saglar ve 6grenme
etkinligini arttirir. Smith’e gore; “Ogrenmek icin, 6grenciler olarak daha fazla kendi
farkimiza variriz, 6grenirken ne oldugunu incelerken daha aktif oluruz” (Akt: Okan,
2009).
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Lee, (2005)’e gore yansitict diisiinmenin daha iyi anlasilmasi i¢in Dewey’in
ortaya koydugu 6lgiitler sunlardir:

1. Yansitict diisinme deneyimler ve fikirler arasindaki baglantilar1 ve bunlar
arasindaki iliskiyi derin bir bigimde anlama ve anlamlandirma stirecidir.

2. Yansitict diisiinme bilimsel sorgulamanin yani sira sistemli ve diizenli bir
diistinme stirecidir.

3. Yansitici diisiinme etkilesim halinde meydana gelen bir diisiinme siirecidir.

4.Yansitic1 diisiinme bireyin kendini ve cevresini zihinsel gelisim agisindan

degerlendirme siirecidir.

Yansitict diisiinme iki onemli asamadan olusmaktadir. Bunlardan birincisi;
diger islemlerden ayrilan diisiinme sekli ve diislinmenin tiiredigi bir zihinsel giigliik
durumu, ikincisi ise i¢inde bulunulan duruma ¢6ziim bulmak icin arastirma ve

inceleme durumudur (Phan, 2007).

Yansitict diisiinme siirecinde problemleri adlandirmak ve ¢6ziim aramak temel
alimmustir. Yansitic1 diistinme siirecinde sadece sorunun ¢oziimiine yonelik ilerleme
degil, siire¢ ve ilerleme birlikte ele alinmalidir (Lee, 2005). Tablo 2 incelendiginde,
yansiticl diislinme siirecinin savunuculart tarafindan nasil ele alindigi daha iyi

anlasilmaktadir.
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Savunucusu

Konu

Siirec

Dewey (1933)

Yansitici diisiinme

stireci

Deneyim

Deneyimin anlik yorumlanmasi
Deneyimler disinda gergeklesen
problemleri ya da sorular1 adlandirma
Ortaya atilan soru ya da problemlere
muhtemel agiklamalar meydana getirme
Agiklamalar1 tamamen agik hipotezlere
ayirma

Belirlenen hipotezleri deneme ya da test

etme

Schon (1987)

Yansitici diisiinme

yaklagimi

Islemde yansitma

Problemli durum

Problemi diizenleme/tekrar diizenleme
Deneme

Sonug/uygulamalar1 degerlendirme

Pugach and
Johnson (1990)

Akran igbirligi

cergevesi

Sorular agiklayarak yeniden organize
etme

Problemi 6zetleme

Olusturma ve 6ngoriide bulunma

Degerlendirme ve tekrar gdzden gecirme

Gagatsis and
Patronis (1990)

Yansitici diisiinme

ilerlemesi

Baglangi¢ diisiinceleri

Tema hakkinda yansitma ve anlamaya
calisma

Kesif ve (kismen) anlama

I¢ gozlem

Tam farkindalik
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Eby and Kujawa
(1994)

Yansitici diisiinme

modeli

Gozlem

Yansitma

Veri toplama

Ahlaki prensipleri g6z 6niinde
bulundurma

Bir karara varma

Stratejileri dikkate alma

Faaliyet

Lee (2000)

Yansitici diisiinme

sureci

Problem baglami/boliimii

Problemi tanimlama/yeniden organize
etme

Olasi ¢Oziimii arama

Deney

Degerlendirme

Kabul /red

Rodgers (2002)

Dewey ‘in evrelerinin
yeniden organize

edilmesi

Tecriibe varlig
Tecriibenin agiklamasi
Tecriibenin analizi

Alall bir eylem/deneme

Kaynak: (Lee, 2005).

Yansitict diisiinme siirecine iliskin aciklamalar dikkate alindiginda, yansitici

diistinmenin, 6grenme ortaminda 6grenme ¢iktilarina iligkin degerlendirme yapma,

ortaya ¢ikan problemlere farkli bakis acilariyla ¢oziimler gelistirme buna bagl olarak

degerlendirme siirecini gergeklestirmesi ve Ogrenme ortaminin daha iyl olmasina

katk1 sagladig sdylenebilir.
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2. 4. YANSITICI DUSUNMEYI GELISTIRME YAKLASIMLARI

Yansitict diistinmeyi gelistirme yaklasimlari; 6grenme giinliikleri/yazilari,
kavram haritalari, soru sorma, kendine soru sorma, anlagmali 6grenme, kendini
degerlendirme olarak siralanabilir. Bu yaklagimlar Ogretmenin, Ogrencinin
o0grenmesine kilavuzluk etmesinde ve egitim programini hazirlamasinda yardimci
olur. Ogretmen Ogrencilerin ilgilerine, yeteneklerine, tutumlarma iliskin bilgi
edinebilir bu sayede 6grenciye uygun 6grenme materyalleri sunabilir. Ogrencinin
yansitici diisiinmeyi gelistirici yaklagimlar1 uygulayabilecegi etkinlikler ise sunlardir

(Unver, 2003):

* Yeni diislinceler olusturma

* Sorun ¢6zme

» Oncelikleri belirleme

* Yansitici ve bilis 6tesi becerileri deneme ve gelistirme

* Diisiinceleri, tutumlar1 ve duygular1 inceleme/tanimlama/agiklama
degerlendirme

* Kendine giiven duygusu kazanma

* Yatay ve yaratici diigiinceyi gelistirme

* Gorsel yolla 6grenme

* Bilgi yanligliklarini ortaya ¢ikarma

* Kendini degerlendirme

* Gereksinimlerini degerlendirme

* Hedefler belirleme

* Calisma ve orgiitleme becerilerini kazanma

2.4. 1. Ogrenme Giinliikleri/Yazlar

Giinliik, 6gretmen ya da 6grencilerin dgretme/6grenme isine verdikleri yazili
yanitlardir. Giinliik tutmak iki amaca hizmet eder: a) Daha sonraki yansitmanin
amaclar1 i¢in olay ve diisiinceleri kaydetmek. b) Yazma siirecinin kendisinin,
ogretimin/dgrenimin i¢ yiiziiniin anlasiimasma yardimeci olmak. Ogretim giinliigii

sayesinde, siif deneyimlerinden pek ¢ok farkli konu aciklanabilir. Bunlar 6gretimde
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meydana gelen problemler hakkinda gbzlem ya da sorular, dersin bazi onemli
yonlerinin tanimlanmasi, kazanilan davranislarin gelecekteki degerlendirmesi igin

fikirler vermesidir (Boliikbas, 2004).

Ogrenme giinliiklerinin 6grencilere ve dgretmenlere faydasmi Geng (2004), su

sekilde siralamistir:

Ogretmenler igin;

1.Giinliikler, 6grencilerin diisiinme ve dgrenmelerini igine alan bir pencere
gorevindedir.

2. Giinliikler, 6grenciyle iletisim kurmak i¢in bir aragtir.

3. Glnliikler, 6grenci ve 6gretmenin iletisim aracidir.

Ogrenciler i¢in;

1. Giinliikler, 6grencilerin tecriibelerinin ve diisiincelerinin kaydedilmesidir.

2. Giinliikler, 6grencinin 6gretmeniyle iletisimini saglar.

3. Giinliikler, 6grencinin olumlu ve olumsuz disilincelerini yansitmasina
yardim eder.

4. Gunliikler, i¢sel diyaloga yardim eder.

Ogrenme giinliigii tutma aym zamanda &grencinin kendini degerlendirmesidir.
Giinliik tutuma sayesinde Ogrenciler 6grenme siirecinde giiclii ve zayif yonlerini
tespit etme firsati bulurlar. Bu siire¢ Ogrencinin basarisinin artmasina yardimeci
olmasi agisindan da 6nemlidir (Pollard, 1999). Ogrenme yazilart 6grencilerin
yansitict diisiinme becerilerini gelistirmede c¢ok etkilidir. Ciinkii 6grenciler yazarken
ogrenme siiregleri tlizerinde diisliniir ve bdylece nasil 6grendiklerini 6grenirler
(Wilson ve Jan, 1993). Ogrenme yazilar1 dgrencilerin dgrenmeye daha etkin olarak
katilimin1 saglar. Ayrica 6gretmenler 6grencilerin 6grenme yazilarindan, uyguladigi
egitim programina iliskin doniitler alabilirler. Dolayisiyla, 6grencilere daha uygun
ogretme-6grenme etkinlikleri planlayabilirler (Unver, 2003). Ogrencilerin uygulama
siireclerine iligskin yansitict glinliik tutmalar1 onlarin yansitici diisiinmelerinde 6nemli
role sahiptir. Yansitict giinliikler aracilifiyla 6grenciler teori ve uygulama arasinda
daha iist diizeyde bir iliski kurarak kendi 6grenme siireglerine iliskin yansitma

yaparlar (Siinbiil, 2007).
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Ogrencilerin calisma sonunda yazdiklari &grenme yazilari kendi fiiriinleri
oldugu icin 6grenciler ¢alismalarindan hosnut olur, kendilerine giivenleri artar ve bu
gelecekte daha iyisini yazabilmeleri igin onlar1 tesvik eder. Ogretmen agisindan
yararlari ele alindiginda ise 6grencilerinin beklentilerini ve ihtiyaglarini anlamasina
katki saglar denebilir. Ayrica bir sonraki dersin programini ogrencilerin 6grenme
yazilarma gore sekillendirir ve yapilandirir. Ogrenme yazilar etkin dgretim ve
ogrenme yasantilarinda ¢ok onemli bir yere sahiptir. Ogretmenlerin 6grenme
yazilarmi kullanmalarmin tesvik edilmesi gerekmektedir. Yapilan arastirmalarda,
O6grenme sonunda Ogrencinin kendini degerlendirmesini saglayacak imkanlar

yarattig1 da bulunmustur (Giiney, 2008).

2.4. 2. Kavram Haritalar

Kavram haritalar1 kavramlar arasindaki baglantilar ve iliskilerle ilgili
Ogrencinin ne bildigini tespit etmenin bir yoludur. Kavram haritalar1 neyin bilindigi
neyin yanlis anlasildiginin bilinmesi agisindan da onemlidir. Egitim siirecinin her
asamasinda kullanilan kavram haritalar1 6grencilerin diisiincelerini belirlemede ve
tasarlamada onemli bir ara¢ konumundadir. Ayrica kavram haritalar1 6grencilerin

yeteneklerinin artmasina da katki saglamaktadir (Wilson ve Jan, 1993).

Kavram haritalari, ¢gocuklarin ne bildikleri ve bunlarin birlikte nasil bir uyum
gosterdigini harita haline getirmelerini gerektiren bir islemdir. Boyle bir harita
yapma, g¢ocuklarin bir ¢alisma sirasinda kendi algilama bigimlerine gore bilgi,
kavram ve fikirleri nasil diizenlediklerini ortaya koyar (Pollard, 1999). Kavram
haritalari, dgrencilerin ne bilip ne bilmediklerini dahasi neyi yanlis anladiklarini
ortaya koyan araglardir. Kavram haritalar1 yansitici diisiinmeyi destekler. Ciinkii
ogrenciler, kavram haritasin1 hazirlarken ne bilip ne bilmediklerini, kavramlar arasi
iligkileri nasil gordiiklerini ve kavrami nasil 6grendiklerini gérme imkani bulur. Bu
ise Ogrencinin 6grenmesini degerlendirmesinde yansitict diisiinme agisindan 6nemli

bir noktadir (Ersozlii, 2008).
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2.4. 3. Soru Sorma

Ogrencilerde yansitici diisiinmeyi gelistirmede &gretmenin dgrencilere ve
Ogrencilerin 6gretmene ve birbirlerine sorduklari sorular da etkilidir. Bu sorularin iist
diizeyde diisiinmeye yonelik olmasi gerekir. Degisik amaclar i¢in degisik sorular
kullanilmalidir. Ogrencilere yalnizca ammmsamay:r gerektiren sorular yerine
tanimlayict ve ¢Oziimleyici yanitlar vermeye yoOnelten sorular sorulmalidir.
Ogrencilerin yanitlar1 dikkatle dinlenmeli ve sonraki sorulara gegmeden 6nce soruya
verilen yanitlar iizerinde yansitmalarda bulunulmalidir. Ayrica, Ogrencilere bu

yansitmanin neden ve nasil yapilacagi agiklanmalidir (Unver, 2003).

Soru sorma tutumu, 6grencilerin yansitici diisiinmelerine katki saglamaktadir.
Ayrica dgrencilerin yaraticiliklarmi gelistirmeleri i¢in firsat tanir. Ogrencilerde
diisiinme becerileri, 6gretim lizerine doniit alma, konular arasinda baglanti kurma,
konu {izerine merak uyandirma gibi becerilerin gelismesini saglar (Wilson ve Jan,
1993). Soru sormanin diisiinmeyi harekete gecirdigi dikkate alindigi zaman,
Ogretmenin dersin igerigine uygun olarak soracagi sorularin 6grencileri diisiinmeye
sevk eden sorular olmasi soru sorma yaklasimiin hedefe ulagsmasi agisindan

Onemlidir.

2.4.4. Kendine Soru Sorma

Ogrenciler 6grenme siiregleri boyunca kendilerine bir¢ok soru sorarak dgrenme
etkinliklerine iliskin yansitmalarda bulunur. Ogrencilerin kendilerine sorduklar:
sorular neyi, ne zaman, neden ve nasil 6grenebileceklerine; neyi, ne kadar ve nasil
ogrendiklerine; hangi konularda 6grenme eksiklerinin olduguna iliskin bilgi
edinmelerini  saglar. Asagida, Ogrencilerin kendilerine sorabilecekleri soru

orneklerine yer verilmistir (Unver, 2003):

* Bu konuda ne biliyorum?

* Neleri grenmeye ihtiyacim var?

* Bunu 6grenmem ne kadar siire alacak?
* Hangi kaynaklar1 kullanacagim?

* Bundan sonra ne yapmaliyim?
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+ Thtiyacim olan biitiin bilgileri edinebildim mi?
* Ne yaptigimi anliyor muyum?

* Hedeflerime ulasabildim mi?

* Hangi yontemleri kullandim?

* Ne 6grendim?

2.4.5. Anlasmah Ogrenme

Ogrenmeye iliskin karar alma etkinligine katilan &grenciler, Ogrenme
etkinliklerine de etkin olarak katilabilirler. Ogrenme problemleri yasayan bir grenci
ile 0gretmen arasinda 6grencinin ilerideki 6grenme calismalarina iligkin bir anlagsma
yapilabilir. Kiiciik kiimeler, kendi hedeflerine ve rollerine iliskin anlasma
yapabilirler. Ogretmenler meslektaglar1 ve hatta aileleri ile egitim programu,
Ogrencilerin bireysel ¢alismalart vb konularda tartisarak anlagma yapmaya

gereksinim duyarlar (Unver, 2003).

2.4. 6. Kendini Degerlendirme

Kendini degerlendirme, yansitict diisiinme becerilerinin  gelistirilmesinde
anahtar kavramlardan biridir. Ciinkii birey kendini degerlendirirken, aslinda kendine
yonelik sorular sormakta, kendinin ve diger arkadaslarmin nasil 6grendiklerini
anlamaya calismakta, kendinin zayif ve gii¢clii yonlerinin farkinda olarak bir isi nasil
yapabilecegine karar vermektedir. Kendini degerlendirebilen o6grenciler, amaclar
olusturabilir, bu amaclara nasil ulastigimi izleyebilir ve elde ettigi sonucu
degerlendirebilir, eksiklerini gorebilir buna uygun ¢oéziim yollar1 diisiinebilirler.
Kendini degerlendirme, bilis Otesi bilgi ve stratejileri i¢inde barindirir. Bilis Gtesi
stratejiler temelde lic 6geye sahiptir: a) Planlama; konuyla ilgili dersin sonunda ne
ogrenmis olmak istedigine karar verme. b) Kendini izleme; ders sirasinda yaptigi
eylemlerde kendinin nasil 6grendigini kontrol etme. c) Kendini degerlendirme;
sonugta ve kendini izleme neticesinde elde ettiklerini degerlendirme, zayif ve giiclii

yonlerini gorme (Ersozlii, 2008).
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Yansitict diisiinmeyi gelistirmek i¢in Ogrencilere siire¢ i¢inde ve sonunda
arkadaslarin1 ve kendini degerlendirme imkani saglanmalidir. Bu siire¢ ile 6grenci
kendini gelistirir ve giidiiler. Kendini degerlendirme becerisi kazanan bir 6grenci
kendi 6grenme siirecinde aktif rol oynayacaktir. Kendi 6grenmesi hakkinda elestirel
bir bakis agisina sahip olacak ve gelisimini yonlendirmede sorumluluk kazanacaktir

(Siinbiil, 2007).

Hancock ve Settle, 6grencinin kendini degerlendirirken su ilkelere uymasi
gerektigini savunmaktadir: a) Kendi 6grenme ve gelisiminden sorumluluk duyma. b)
Kendini degerlendirirken diirtist ve gercekci olma. Ara sira 0gretmen, aile ya da
arkadaslari ile kendine iliskin goriisleri iizerinde konusma. ¢) Kendi davranislarini iyi
ogrenci Ozellikleri ile karsilastirma. d) Kendini degerlendirmeye baslamadan 6nce,
buna kendini hazirlama ve uygun bir degerlendirme yapisi (degerlendirme araglari,
zaman cizelgesi, degerlendirmeyi kaydetme bicimi v.b.) olusturma (Akt: Unver,
2003).

2.5. OGRENME VE OGRETIMDE YANSITICI DUSUNME

Yansitma, Ogrenme ortamindaki problemlerin ¢oziim yollarin1 daha iyi
anlayabilmek i¢in yapilir. Bu baglamda yansitma Ogrenmeye yardimer olur
(Loughran, 1996). Yansitmanin 6grenme ve 6gretme durumlarinda kasith ve amagl
diistinme oldugu diisiiniildiiglinde, yansitmanin ger¢eklesebilmesi i¢in giinliik yazma,
yansitict tartigmalar, kavram haritalar1 gibi 6grenme-6gretme durumlarina iliskin
yontemler kullanilabilir (Lim vd., 2003). Uygulanan yansitict diigiinme
etkinliklerinde de iki tiir tekrar vardir. Birincisi 0grenci 0grendiklerini 6zetlerken
tekrar eder, ikinci olarak da Ogretmen yansitma iirlinlerinde gordiigi eksiklikleri
sinifta tekrar eder. Bu durum yansitici diisiinme etkinliklerinin basar1 iizerinde etkili

olmasini1 saglayabilir (Tok, 2008 ).

Yansitic1 6gretim, 6gretim siireci sirasinda ve sonrasinda, 6gretim ortaminda
neler olup bittigini diisinmek ve bu diisiinceler 1s1¢inda bir takim degisiklikler

yapmak olarak tanimlandigina gore, Ogretmenin yansitma yapmasi hem mesleki
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gelisimini hem de Ogrencilerin 6grenme diizeylerini etkileyecektir. Boliikbas,
(2004)’1n aktarmasima gore Fullan, egitimsel gelismenin, bireyin 6gretimi-6grenimi
lizerine yansima yapmasina baglh oldugunu belirterek bu baglamda yansimanin iki

kademeden olustugunu ileri stirmektedir:

1. Anlayis Analizi: Bireyin egitim ortamina doniik diigiincelerini, inanglarini,
bilingli- bilingsiz davranislarini, deneyimlerini saptayarak bunlar1 yorumlamasidir.
2. Eylem Incelemesi: Bireyin kendi uygulamalarini inceleyerek, ogretim

ortamini yeniden planlamasi, uygulamalarinda birtakim degisikliklere gitmesidir.

Yansitici diisiinme, 6grencilerin teorik formiiller 6grenmelerinden ¢ok 6grenme
deneyimlerinin artmasini saglar. Yansitici diisiinme, 6gretmen ve 6grencinin bir seyi
yaparken gercekte neyi yaptigini diisiinmesi ve yaptiklari isi ona gore tekrar gozden
gecirmesini gerektirir. Boylece 0grenciler ders sirasinda neyi ni¢in dgreneceklerini
sorgulayarak 6grenme siirecinde bilingli ve aktif olabilirler. Ogretmen ise, ders

sonrasinda, kendi yaptiklarini dikkatli bir sekilde gbzden gegirir (Tok, 2008).

Yansitict diislinme, daima 6nceki yasantilarla bagdastirilmistir; fakat bu sadece
diisiinmenin bir perspektifidir. Bir kisi yansitic1 bi¢imde diisiindiigli zaman; 6nceki
yasantilar1 ile simdiki yasantilar1 birbirine ekler, soru sorma ve kendine soru sorma
kabiliyetini uygular, kisisel ve durumsal degerlendirebilme yetenegine erigir (Giiney,

2008).

Yansitic1 diistinmeye dayali bir 6gretim, hem 6gretmenin hem de grencinin
yansiticl diislinmesiyle daha etkili bir sekilde yiiriitiilebilir. Burada hem 6gretmen
hem de 6grenci arasinda yansitici diisiinmenin uygulanmasi ve gelisimin gozlenmesi
bakimindan bir etkilesim s6z konusu olabilir. Sinifta uygulanacak cesitli
yaklasimlarin ~ yansitict  diisiinmenin  gelisimine  katki  saglayabilecegi
diisiiniilmektedir. Bu yaklagimlar 6grencinin o giin islenen dersle ilgili olarak, kendi
ogrenme yollari, 6grenirken neler hissettigini, 6grenmekte zorlandigi yerleri vs
yazabilecegi yansitici giinliikler, 6grencilerin derste diisiinerek cevap verebilecekleri
sorular, arkadaslariyla ve kendilerini sorgulayarak yaptiklari tartigmalar, yapilan
etkinlikler sorunda hazirlanan iki kolonlu yazilar ve ya kavram haritalar1 ve zihin

haritalar1 yoluyla yapilan etkinlikler olabilir (Keskinkilig, 2010).
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Dolap¢ioglu (2007)’ nun aktarmasina gore, Ogretmenlerin Orgencileri siif
icinde yansiticit diisiinmeye tesvik etmek i¢in yapabilecegi uygulamalar Epstein,
tarafindan su sekilde siralanmustir.

1. Yansitmay1 programin bir parcasi olarak kullanin: Bir oyun ya da dersten
sonra anlamli sorularla 6grencileri davraniglarinin nedenleri iizerinde diisiinmeye
tesvik edin.

2. Yorum sorular1 sorun: Nasil ya da ni¢in ile baslayan sorular 6grencilerin
deneyimlerini fark etmesine ve problemlere ¢oziim yolu bulmasina imkan tanir.

3. Ogrencilerin ne yaptigini ve ne sdyledigini yorumlayn: Onlarin iletmek
istedigi mesajlar1 anladiginizi dogrulamak icin kendi hareketleriniz ya da
sOzciiklerinizle destek verebilirsiniz.

4. Celisen yorumlar1 ve diisiinceleri kabul edin: Yansitma 6grencileri neyin ve
nicin oldugu konusunda diisiinmeye tesvik etmek disinda bazi kesin gergeklere
ulagsmaya calismamalidir.

5. Ogrencilerin ne soyledigini yazin: Bu davranis onlara diisiincelerinin
korunmaya deger oldugu hissini verir. Bunlar 6gretmenin ve &grencinin ortak
paylasimini igeren somut kaynaklardir.

6. Ogrencilerin plan ve etkinliklerini yansitmayla bagdastirmalarina yardimci
olun.

7. Ogrencilerin etkinliklerini bir sonraki giine tasimalarma yardimci olun:
deneyimlerini  yansittiklarinda,  beklenmedik  problemlerle  karsilagtiklarini
animsayabilirler. Bu deneyimler onlara farkli ¢6ziim ve degisik ilgi alanlar1 bulmak

i¢in miikemmel firsatlar tanir.

Yansitic1 diisiinmeye dayali 6gretim ortamlarinda gosterilen tiim ¢abalar, daha
tyiye dogru gitme arayisinin geregidir. Gelistirilen ve uygulanan tiim etkinliklerin
siirekli gozden gecirilerek daha iyiye dogru gitme yolunda nasil gelistirilebilecegini
tartismak ve bunlar1 yenilemek yansitict 6gretimin bir pargasidir. Yansitict 6gretim,
smif etkilesimi, rol yapma ve kisa 6dev calismalarini igeren diisiinme yeteneklerini
degerlendirip yargilayabilen ve smif ortamina énem veren bir yontemdir. Yansitici
diisiinmeye dayal: 6gretimde dersler su sorularla sekillenir. a) Ogrenmeyi sorgulama.

b) Derslere 6n hazirlik (Neleri dgretecegim). ¢) Ogrenmenin icerigi (Ogrenciler nasil
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ogrenecek). d) Ogretimin planlanmasi (Nasil ve ne sekilde 6gretecegim). e) Nigin

ogretecegiz (Ellen, 1996).

Senemoglu, (2001)’na gore Ogretimde planlama Ogretmenin yansitic

diisiinmesine ii¢ asamada yardim eder:

1. Planlama, 6gretmenin Ogrencilerin 6zelliklerine uygun olan ve olmayan,
sevdikleri ve sevmedikleri durumlar1 belirleme konusunda yardimci olur ve gelecek
sefer, 6grencilerin sevdikleri etkinliklere yer vermesini saglar.

2. Planlama, 6gretimden sonra igerik analizinin, i¢erigin asamalandirilmasinin
dogru yapilip yapilmadigi konusunda, Ogretmenin yansitici diisiinmesini saglar.
Konu analizinde ve orgiitlenmesinde uygun olmayan durumlar1 bir sonrakinde
diizeltmek i¢in rehberlik eder.

3. Planlama, 6gretimden sonra etkinliklerin, 6grenme ve gelisim ilkelerine
uygun olup olmadigi konusunda Ogretmenin yansitici diistinmesine ve gerekli

diizeltmeleri yapmasina yardim eder.

(Altunay, 2003) ¢ gore yansitict 6gretimin 6grenme-Ogretme siirecine yararlari

su sekilde siralanabilir.

1. Ogretimin genel niteligini artirir.

2. Biligsel gelismenin yani sira, duyussal ve devinigsel gelisime de katki saglar.

3. Ogrenci-6gretmen ve dgretmen-ogretmen etkilesimini artirir.

4. Sorunlarin, ¢atismalarin ¢oziimiinii kolaylastirir.

5. Kisilerin kendi yetenek ve ilgilerini kesfetmelerini saglar.

6. Ogretmenin 6grencilerini daha iyi tanimasini saglar.

7. Ogretmenin dersini, dgrencilere ve kendi yeteneklerine gore planlamasini ve
gelistirmesini saglar.

8. Ogretmenler, karsilikli deneyim ve goriis alisverisiyle, yalnizca kendi
deneyimlerine dayali olarak degil, baskalarinin deneyimlerine ve goriislerine dayali
olarak da, kendi 6gretme ve 6grenme siireclerini kolaylastirirlar.

9. Ogrencilerin ve dgretmenlerin giidiisiinii artirir.
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Boliikbas (2004), yansitict Ogretim siirecinin bes asamadan olustugunu
aktarmaktadir. Bunlar inceleme, bilgilenme, bilgileri karsilastirma, degerlendirme ve

eyleme gecirme.

Inceleme: Yansitict dgretim siirecinin ilk asamasi olan inceleme, 6grencinin ve
Ogretmenin, 0gretim ortaminda kendi 6grenme/0gretme yontemleriyle ilgili gozlem
yapmalarini ve veri toplamalarini igerir. Yani 6grencinin ve 6gretmenin yaptiklarinin
farkina varmalarini saglar. Bu gézlem yapma ve veri toplamanin en iyi yollar1 gorsel
ya da isitsel araglarla dersi kaydetmek olabilecegi gibi, tiirlii yazma yontemlerini
(glinliik tutma, ders raporu yazma, degerlendirme anketi kullanma, vb.) kullanmak da

olabilir.

Bilgilenme: Ogretim ortamindaki eylemlerimle ne yapmak istedim? Sorusuyla
baslayan asamada bir énceki basamakta (Inceleme) toplanan veriler, analiz edilir.
Derste, ders plani disinda beklenen ve beklenmeyen nelerin gergeklestigi sorusuna

yanitlar aranarak bir sonraki plan yeni bulgulara gdre olusturulur.

Bilgileri Karsilastirma: Bu asama, 6gretimle ilgili diisiinceleri ve bu diisiincelerin
tizerinde olustugu yapilar1 (deger yargilari, tutum, toplumsal yapi, inang, vb.)

tartigmayi igerir.

Degerlendirme: Ogretmenin ve dgrencinin Nasil farkli dgretebilirim? Nasil farkl
ogrenebilirim? Sorularini kendilerine sordugu bir agamadir. Ogretim uygulayimlar
sirasinda elde edilen verileri mantiksal olarak tartismak ve yorumlamak, alternatif
etkinlik dizileri aramaya neden olur ki, bu da bireyin kendisini gelistirmesi i¢in atmig
oldugu oOnemli bir adimdir. Degerlendirme, yansitmanin diisiince boyutuyla,
Ogretmenin ve Ogrencinin ortaya ¢ikan yeni anlayisiyla tutarli olan bir dgretim ve
Ogrenim arayis1 arasinda kurulan bag ile baglar. Degerlendirmenin en kolay yolu
O0gretmenin ve 0grencinin kendisine ‘Bir seyleri degistirirsem 6grenme sonuglari ne
olur?’ sorusunu sormasidir. Bu soruya verilebilecek olas1 yanitlarla, 6gretmen kendi
uzmanlig1 hakkinda fikir sahibi olurken, dgrenciler de 6grenmelerini degerlendirip
bir sonraki uygulamalarda hangi kriterlere baglh kalacaklarma karar vermis

olacaklardir.



34

Eyleme Gegirme: Eyleme gecirme burada, yansitici dgretime giden siiregte son
asama olarak gosterilmistir; ancak son asama degildir; onceki asamalar ile eyleme
gecirme asamasi arasinda, birbirlerinin nedeni ve sonucu olma iligkisini igeren
dairesel bir dongii vardir. Yani birey, yaptiklarini inceledikten sonra, bu etkinliklerin
nedenlerini ve varsayimlarini ortaya cikartarak, bu nedenleri elestirip alternatif
etkinlik bigimlerini degerlendirip uygulayarak Ogretim uygulamalarini yeniden

diizenler.

Zeichner ve Liston tarafindan yansitict 6gretimin dort sekli su sekilde tarif
etmektedirler ( Giiney, 2008);

1. Akademik Versiyon: Ogrencinin dgrenmesini gelistiren konu bilgisinin etkili
Ogretimi

2.Sosyal Etki Versiyonu: Basarili 6gretim yontemlerinin tam olarak
uygulanmasi

3. Gelistirmeci Versiyon: Ogrencilerin gelisimsel ihtiyaglarin 6gretilmesi

4. Sosyal Kalkindirma Versiyonu: Sosyal esitligi saglamak i¢in dersligin sosyal

ve politik yapis1

Bu yoOntemler vasitasiyla, oOgretmenler doniisimlii deneyim ve fikir
aligverisiyle, sadece kendi tecriibelerine bagli olarak degil diger kisilerin
deneyimlerine ve diislincelerine dayali olarak da kisisel 0gretme ve Ogrenme
stireglerini rahatlatmaktadirlar. En 1y1 6gretmenler teknokrat olmayan kisilerdir ve bu
egitmenler kendi Ogretmeleri esnasinda ¢oziimsel ve elestirel bir yansitma
uygulamaktadirlar. Yansitict 6gretim, ¢ok boyutlu uygulamali bir felsefedir. Bu
yontemin amact, 6gretmenlerin uygulama ve iyi 6gretim ile ilgili fikirlerinin, giinliik
hayattaki aktiviteleri iceren etik ve politik gerceklere daha yakin bir pozisyona

getirmektir.

Yansitici diisiinmeye dayali 6gretim 6grenci merkezli egitimde uygulanabildigi
i¢in; bu siiregte drgencinin aktif olmasina ihtiya¢ vardir. Boyle bir ortamda bilimsel
yolla bilgi islemeyi 6grenen 6grenci yeni fikirler iiretecek ve olumlu sonuclar ortaya

cikacaktir. Ogrenme 6gretme siirecinde; a) Igerik, yontem ve degerlendirmenin bir
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biitin  halinde gerceklesmesi gerekmektedir. b) Ogrencilerin ihtiyaglarmin
karsilanmas1 gerekmektedir. ¢) Ogrenme ortaminda orgencinin etkin katilimi
saglanmalidir. d) Ogrencinin yasant1 ile 6grenme arasinda bag kurmasi saglanmalidir
(Shook, 2003). Geleneksel ve yansitict 6gretim siiregleri incelendiginde iki 6gretim
siireci arasindaki farkliliklar dikkat cekmektedir. Bu farkliliklart Unver, (2003) su

sekilde 6zetlemektedir.

Tablo 3. Geleneksel ve Yansitict Ogrenmenin Ozellikleri

Geleneksel

Ozgiir - Yansitica

Baslangic noktasi Bilgi aktarimi Ogrencilerin yeterlik ve
yetersizlikleri
Hedef Degisim Gelisme
Sorumluluk duyan 6grenciler
Ogrencinin rolii Edilgen alic1 Etkin karar alici
Ogretmenin rolii Bilgi verici Kolaylastirict

Basan gostergeleri

Test puanlarindaki degisim

Goriislerini 6zgiirce agiklama
becerisi
Kendi hedeflerini planlayabilme

Ogrenme

Siki kurallar koyar

Risk almay1 destekler

Ortam

Ogretmence yonetilir

Isbirlik¢i kiimeler

Ogretmen ile 6grenci
arasindaki iletisim

Ogretmen hatalari diizeltir

Iki yonlii, olumlu, tutarl, agik

almadigini belirtir

Soru sorma Kapali sorular Agik sorular
yaklasimlari
Déniit Yanitin dogru olup Yiireklendirir / Over

Yap:

Siireye ve rutinlere baglidir

Esnek — 6grenci katilimi esastir
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Tablo 3’ de goriildiigii gibi; geleneksel egitim sisteminde, 6gretmen dgrencilere
neyi, ne zaman ve nasil yapacaklarini sdyler. Ogrenciler de bu konuda 6gretmene
giivenirler ve dolayisiyla karar alici roliine katilmazlar. Ogretmen &grencilerin
olumlu davraniglarint 6vmek yerine, yanlislarini diizeltmeye c¢aligir. Siirekli olarak
yanlislarin sdylenmesi, dgrencilerin kendilerine giiven duygulari azaltir. Ogrenciler
kendi hatalarin1 géremez ve bu hatalarindan sonug ¢ikaramayabilirler. Kendileri i¢in
diisiinemezler. Ogrendikleri bilgileri giinliik yasamlarinda uygulamaya koyamazlar.
Yansitict egitim sisteminde ise, Ogrenciler kendi 6grenme hedeflerini
belirleyebilirler. Kendi 6grenmelerinde sorumluluk duyabilirler. Kendi yanliglarini
gorlip, diizeltebilirler. Olumlu davraniglarinin -~ ayirimina  varip, kendilerini
giidiileyebilirler. Goriiglerini  6zgiirce agiklayabilirler. Bu sistemde, 6gretmen,

Ogrencinin grenmesini saglamak i¢in ortam hazirlayan kisi roliinii iistlenir.
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2.6. ILGILI ARASTIRMALAR

2.6.1. Yansitic1 Diisiinme ile Tlgili Arastirmalar

Altinok (2002), “Yansitici Ogretim: Onemi ve Ogretmen Egitimine
Yansimalar1” isimli arastirmasinda yansitmanin 6gretmen egitimindeki Onemini,
yansitict 6gretim kavramina degisik agilardan yaklasan arastirmacilarin gorislerini,
Ogretmen egitimi programlarinda yansitici Ggretmen yetistirme amaciyla
yapilabilecek etkinlikleri ortaya koymayir amaglamistir. Sonug¢ olarak, yansitici
Ogretim Ogretmenin  Ogretimsel karar ve eylemlerini sorgulamasi, bunlarin
temelindeki bilgilerini, inanglarini, degerlerini, kuramsal ve toplumsal etmenleri
analiz ederek karar ve eylemlerini yeniden yapilandirmasi olarak savunulmaktadir.
Ogretmenlerin egitim bilimlerindeki gelismeleri izleyebilmeleri, &grendiklerini
hayata gecirebilmeleri, kendi gelisimlerini bilimsel bilgi ve deneyimleri
dogrultusunda gelistirebilmeleri, yansitic1 6gretim yonteminin énemini kavramalari

ve bu beceriye sahip olmalariyla olanakli olacagini saptamistir.

Harrison vd., (2003), tarafindan yapilan arastirmanin asil boliimii Birlesik
Krallik Cografyayr Ogrenme Ve Ogretmeyi Destekleme A1 Merkezi Diinya ve
Cevre Bilimleri ile ilgili Yansitict Diisiinme Arastirmalar1 Projeleri tarafindan
finanse edilen arastirmaya dayanmaktadir. Arastirmada cografya ve ¢evre bilimleri
programlarinda yansitict 6grenme diizeylerinin belirlenmesini amaglamislardir.
Calismanin verilerini anketler araciligi ile toplamislardir. Anketleri programdaki
yansitict  diisinme becerileri hakkinda bilgi edinmek amaciyla okullarda
uygulamiglardir. Arastirma sonucunda yansitict diislinme deneyimlerinin ve
faaliyetlerinin bircok bolim ve okulda baslangic asamasinda oldugu sonucunu
bulmuglardir. Ayrica yansitict 6grenmenin Orta ve Dogu Avrupa bolim ve
okullarinda tegvik edilmesi gerektigini belirtilmektedirler. Egitimcilerin yansitict
ogrenmeyi gelistirmesi ve derinlestirmesi, bu durumu engelleyen engellerin ortadan

kaldirilmasi i¢in ¢aligmasi gibi 6nerilerde bulunmusglardir.
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Kim vd., (2004), tarafindan yapilan ¢alismada 6grenciler tarafindan algilanan
yansitict diisiinmeyi harekete gecirecek faktorlerin nasil uygulanacagi ve bu
faktorlerin analizini ve 6grenci merkezli simif ortamlarinda 6grencilerin yansitici
diisinmelerini harekete gecirecek ozellikler lizerinde durulmaktadir. Ayrica 6grenci
algilamalarinda biligsel ve duygusal 6grenme ortaminin rolii ve dgrencilerin kendi
diistinmelerini destekleyen ara¢ gerecler ve 6grenme stratejilerini incelemislerdir.
Calismanin verilerini anket uygulanarak toplamislardir. Calisma sonucunda 6grenme
ortami unsurlar1 arasinda yararli kiimenin yedi boyutunu ortaya ¢ikarmislardir.
Bunlar esneklik, 6grenci bagimsizligi, biligsel yapi, Ogrencinin desteklenmesi,
alternatif degerlendirmeler, gergeklik ve yansitict diisiinme siirecidir. Calismada
Ogretmenlerin  Ogrencilerle ilgilenmesi ve onlar1 cesaretlendirmesi  gerektigi
belirtilirken O6grenme ortamlarinin yansitici diisiinme tabanli olarak c¢alisma

sonucunda ortaya ¢ikan boyutlarla tasarlanmasi 6nersisinde bulunmuslardir.

Boliikbas (2004), arastirmasinda yansitict 6gretimin ilkogretim 7. smf
ogrencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutumlar1 ve akademik basarilari tizerindeki
etkililiginin belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada 6n test- son test kontrol gruplu
desen kullanmistir. Deney grubu ogrencileriyle yapilan uygulamalarda yansitici
ogretim etkinlikleri kullanilirken kontrol grubu O6grencileriyle geleneksel ogretim
uygulamalar1 yapilmistir. Arastirmanin bulgularina gore, derse yonelik tutum
puanlarinda deney grubu lehine anlamli farkin oldugu sonucuna ulagsmistir. Coktan
se¢meli bagar1 testinde deney grubu lehine anlamli bir sonug¢ ¢ikarken, yazili basari
testinin sonuglarinda ve basar1 giidiisii 6l¢eginin sonuglarinda deney ve kontrol

gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigini saptamstir.

Arslan (2005), “ Yansitict Diisiinmenin Program Gelistirme ve Fen Bilgisi
Ogretim Programindaki Yeri” isimli arastirmasinda tarama modeli kullanmistir.
Yansitict diisiinme yaklagimini farkli yonleriyle ele almay1 ve fen bilgisi 6gretim
programinin hedef, icerik, 6gretme 6grenme siireci ve degerlendirme boyutlarinda
yansitict diistinme yaklasimina hizmet etme derecesini belirlemeyi amacglamistir.
Arastirma sonucunda, 6gretim programinda hedef, icerik, 6gretme-6grenme siireci ve

degerlendirme boyutlarinda istenen diizeyde olmasa da yansitici diisiinmeye hizmet
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eden durumlar tespit etmistir. Ogretim ortaminin uygun ayarlamalar yapilarak
Ogretmenler tarafindan diizenlenmesiyle yansitici diisiinme yaklasimina uygun bir

Ogretimin saglanmasinin miimkiin olabilecegi 6nerilerinde bulunmustur.

Li, X., ve Lal, S. (2005), Cok kiiltiirli 6gretmen egitiminde Ogrencilerin
yansitici diisiinmeleri ve biling diizeylerini inceledikleri ¢aligmalarin1 Kalifornia’da
{iniversite ~ dgrencileri  iizerinde  gerceklestirmislerdir. 1ki grup {izerinde
gergeklestirilen ¢alismada verilerin toplanmasi i¢in King ve Kitchener tarafindan
gelistirilen Olgek kullanmiglardir. Calismanin basinda elde edilen veriler ile ¢calisma
sonunda elde edilen veriler karsilastirilarak iki grup arasindaki farkliliklar
bulmuslardir. Deney grubu ile kontrol grubu arasinda farkliliklar karsilastirilmistir.
Buna gore deney grubu Ogrencilerinin bilgilerini uyarip artirmada ve yansitict

diisiinme becerilerinde ilerleme oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Lee (2005), Yansitict diisinmeyi degerlendirme kriterleri ve &gretmen
adaylarinda yansitici diisiinme siirecinin nasil gelistigini arastirdigi ¢alismasinda
O0gretmen adaylarinda yansimayr iki acidan (icerik ve derinlik) incelemistir.
Calismada ayrica yansitict diisiinmenin kalitesinin nasil 6l¢iildiigline dair anlayislara,
yansitict diigiinmenin nasil gelistirilecegine, yansitict uygulamalart gelistirmeyi

iceren ¢esitli deneyimlere yer vermistir.

Kim (2005), Yaptigi arastirmada ogrencilerin kendi 6grenme hedefleri
hakkinda diisiinebilmelerini saglayacak sekilde yansitici diistinmeye dayali olarak
hazirlanan bir 6grenme ortaminin 6grencilerin 6grenme performansi ve lstbiligsel
farkindaliklarina etkisinin incelenmesini amaglamistir. Calismada yansitici diisiinme
aract kullaniminin 6grencilerin 6grenme performansi ve lstbiligsel farkindaliklarim
artirmadaki etkisi, 6grenme performansi ve {iistbiligsel farkindalik diizeylerine gore
ogrencilerin yansitici diisiinmelerinde herhangi bir fark olup olmadigi, dgrencilerin
o0grenmede yansitici diistinme kullannmini nasil algiladiklarini arastirmistir. Bu
calisma kapsaminda iki farkli caligma yliriitmiistiir. Birinci calismada yansitict
diistinmeye dayali egitim verilen 37 kisilik grup ile yansitici diisiinmeye dayali
egitim almayan 50 kisilik grup karsilastirilmustir. Ikinci ¢alismasmi smif ortaminda

ve on-line 6grenme ortami saglanan istatistik kursu &grencileri ile yapmustir. 84
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kisilik deney grubu Ogrencilerine yansitici diigiinme araci kullanilmis 73 kisilik
kontrol grubunda ise yansitic1 diisiinme araci olmadan neler 6grendikleri hakkinda
kompozisyon yazdirilmis deney ve kontrol grubu oOgrenme performanslarini
kargilagtirmistir. Birinci  ve ikinci c¢alismanin sonucunda problem ¢6zme
performanslarinda on-line yansitma aract kullanilan grup ile kullanilmayan grup
arasinda belirgin farkliliklar tespit etmistir. Ancak gruplarin anlamalar1 arasinda
farklilik tespit edememistir. Bu bulgular goére yansitici diisiinme etkinliklerinin
problem c¢dzmede etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Ogrencilerin  6grenme
performanslarinin analizi ve ikinci caligmanin sonuglarina goére Ogrencilerin
farkindalik diizeylerinin yansitict disiinme etkinlikleri ile gelistigini saptamistir.
Calisma sonuclarina gore yansitici diisiinme giicli yliksek olan 6grencilerin bilis

diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulagsmstir.

Thompson vd., (2005), tarafindan yapilan c¢alismada cografya bolimii
Ogrencilerinde 6z degerlendirme ve yansitict Ogrenme ele alinmistir. Bu
calismalarinda Ogrencilerin neyi, nasil 6grendikleri ve yansitmalar1 konusunda
cesaretlendirilmesi ile Ogrencilerin  bagimsiz  6grenmelerini  tespit  etmeyi
amagclamuslardir. Calisma kapsaminda Cutin Teknoloji Universitesi cografya boliimii
Ogrencileri tarafindan 6z degerlendirme programi gelistirilmistir. Calisma verileri
incelendiginde 6z degerlendirme programinin; &grencilerin dgrenmeleri ilizerinde
etkili oldugunu ve Ogrencilerin elestirel diislinme becerilerine katki sagladigim
gostermistir. Ogrencilerin diisiincelerini organize etmelerini, calisma alanlari ile ilgili
olarak cografi 6zellikleri tanimlar1 konusunda da yardimei oldugunu galisma sonunda
vurgulamiglardir. Ayrica ¢alisma sonucunda dgrencilerin 6grenme ortaminda daha
bagimsiz olma ve daha yansitict 68renenler olma konularinda pozitif olduklarini

saptamigslardir.

Inénii  (2006), “Tarih Ogretmenlerinin  Yansitict Ogretmen Ozelliklerine
Sahiplik Diizeyi” adli ¢alismasinda tarih Ogretmenlerinin yansitict 6gretmen
ozelliklerine ne diizeyde sahip olduklarini belirlemeyi amaglamigtir. Arastirmay1 47
tarth O0gretmeni ve 150 Ogrenci tlizerinde gerceklestirmistir. Belirlenen amag

dogrultusunda verileri anket yontemi ile elde etmistir. Arastirma sonucuna gore



41

Ogretmenlerin yansitict 6gretimi benimsedikleri ve yansitic1 6zellikleri tagidiklarini
belirtmistir. Ogrencilerin ise tarih dgretmenlerinin ders anlatiminda farkli arag-gereg
kullanmadiklari, ayrica islenen konu ile ilgili olarak giincel yaz1 ve yayinlar takip
etmedikleri, diger Ogretmenlerle isbirligi i¢inde olmadiklari, farkli etkinliklere
katillm konusunda Ogretmenlerin firsat tanimadigi, ders anlatilirken bireysel

Ozelliklerin dikkate alinmadig1 goriistinde olduklarini belirtmistir.

Schee vd., (2006), tarafindan yapilan arastirmada cografyanin daha ilgi ¢ekici
bir alan olmasi ve 6grencilerin daha basarili olmas1 i¢in kuzeydogu ingiltere’deki
cografya 0gretmenlerinin Ogrencilerin cografya araciligi ile diistinmesini saglamak
icin bir grup dgretme stratejisi gelistirdigini belirtilmektedir. Hollandali ve Ingiliz
Ogretmenlerin bu tekniklerin 6grencilerin performansini artirdiklar1 ve diisiinmeye
sevk ettiklerini ortaya koyduklar1 bir arastirmaya dayanmaktadir. Hollanda’daki bir
ortaokuldaki 6grenciler tizerinde yapilan arastirmada on- test son- test kontrol gruplu
deneysel model kullanmiglardir. Arastirma sonucuna gore deney ve kontrol gruplari
arasinda deney grubu lehine anlamli farkliliklar saptamislardir. Ogretmenlerin
kontrol gruplarinda kullandigi materyallerin bu durumun sebebi olabilecegini
belirtmiglerdir. Buna gore cografya yolu ile diisiinme stratejisi &grenciler ve
ogretmeler i¢in ilgi ¢ekici olsa da, 6grenciye verilen destegin tiiriine daha fazla 6nem
verilmesi gerektigini vurgulamislardir. Arastirmada sonunda, cografya araciligr ile

diistinmenin bir arag olarak kullanilmasinin faydali oldugunu saptamislardir.

Cisero (2006), tarafindan giinlik yazmanin 6grenci performansina etkisinin
incelendigi ¢alismada oOgrencilerin 6grenme ortamlarinda gilinliikk yazmalarinin
basarilarina etkisi deneysel bir calisma siireciyle tespit edilmeye calisiimistir.
Caligma sonucunda basar1 diizeyleri yiiksek olan ve Ogrenme ortamimna uyum
saglayan Ogrencilerde giinliik yazmanin 6grenmelerine etkisinin olmadigini tespit
etmistir. Arastirmaci, dgrencilerin aktif 6grenmeleri, kendini gerceklestirmeleri ve
Ogrencilerde basartyr artirmak isteniyorsa giinlilk tutmanin faydali olacagini

belirtmistir.
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Koksal (2006), tarafindan yapilan “Yansitict Diisiinmenin  Ogretmen
Adaylarmm Ogretmenlik Uygulamalarma Katkilar”” bashikli calismada nitel
arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmayr Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali’nda 6grenim goren 12 dgretmen aday:
ile gerceklestirmistir. Calisma sonucunda elde edilen bulgulara gore yansitict
diistinme egitiminin 6gretmen adaylarinin planlama, uygulama ve degerlendirme

siireclerine olumlu katkilar sagladigini saptamustir.

Dunlap (2006), “Ogrencilerin degisen algilarini yakalamak icin kullanilan
yonlendirilmis yansitict glinlik etkinlikleri” adli calismasinda giinliik yazmanin
O0grenmeyi kolaylastiran 0grenciyi yansima ve kesfetmeye tesvik eden ayrica yeni
deneyimler iceren bir yontem oldugunu belirtmektedir.  Giinliik yazmanin
Ogrencilerin bilissel ve st biligsel becerilerinde kisisel gelisimleri {izerine
dikkatlerini toplamalarinda, kisisel 0grenme ve Ogrendiklerini analiz etmelerini
kolaylastirmada 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Giinlik yazmanin 6grencilerin
neyi nasil Ogreneceklerine dair dikkatlerini toplamalarina ve gelecekte ne
yapabileceklerini  degerlendirmelerinde  yardime1  oldugunun g6z  Oniinde
bulundurulmas1  gerektigi  belirtilmistir. Giinlik tutma &grencilerin  kendi
kelimeleriyle bir ses vererek yasadiklari bilissel ve algisal degisikliklere ve basarilara
kendi deneyimleriyle ulagmalarin1 saglar. Arastirmaci, ¢alismada gilinliik yazmanin
Ogrencilere kendi 6grenme siireclerini ve basarilarini ifade etme ve yansitma firsati
verdigi belirtilirken 68rencilerde yasanan 6zel 6grenme hedefi olup olmadig: ayrica
ogrencilerin yasadigl kavramsal ve algisal degisiklikleri izlemek ve degerlendirmek

icinde egitimcilere firsat tantyan bir yontem oldugunu belirtmistir.

Yorulmaz (2006), “ilkogretim I Kademesinde Gérev Yapan Smif
Ogretmenlerinin ~ Yansitict  Diisiinmeye Iliskin Gériis ve Uygulamalarmimn
Degerlendirilmesi” baghikli arastirmasinda ilkdgretimin birinci kademesinde gorev
yapmakta olan smif oOgretmenlerinin yansitici diisiinmeye iligkin goriis ve
uygulamalarini degerlendirmeyi amaglamistir. Arastirmada tarama (survey) yontemi
kullanmigtir. Arastirmanin verilerini toplamak ig¢in Ogretmenlerin goriislerine

bagvurulmus bunun i¢in de bir anket gelistirmistir. Elde edilen verilerin analizi
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sonucunda oncelikle sinif dgretmenlerinin yansitici diistinmeye yonelik herhangi bir
hizmet-i¢i egitim almadiklari, smiflarin kalabalik olmasi nedeniyle 6grencilerin
bireysel gelisimine doniik calismalarin 6nemsenmedigi, 6grencilerin diistinmelerini
zenginlestirecek stratejilerin smifta yeterince uygulanmadigi ve Ogretmenlerin,
O0gretmen merkezli egitimin etkisinden kurtulamadiklart ortaya g¢ikmustir.
Ogretmenlerin  yansitict  diisiinmeye iliskin  uygulamalarinda  planlamadan
degerlendirmeye birgok sikinti yasadiklari ortaya ¢ikmustir. Arastirmaci, bu
sikintilar1 gidermek i¢in, okulun fiziksel durumunun ¢agdas standartlar1 yakalamasi,
egitim programlarinin  bireyin  yansitict  diisiinmesini  gelistirecek  sekilde
hazirlanmasi, hizmet i¢i egitimin etkin ve siirekli bir bigimde gergeklestirilmesi gibi

Onerilerde bulunmustur.

Song vd., (2006), tarafindan yapilan ¢aligmada yansitici diisiinme becerilerinin
O0grenme ortamlarinda 6grencilerin 6grenmelerindeki dnemi ve yansitici diislinmeyi
artiric1 faktorlerin 6grenciler tarafindan nasil algilandigini karsilagtirmali bir sekilde
ele almiglardir. Yansitic1 diislinmenin probleme dayali 6grenme ortamlarinda
O6neminin belirtildigi calismay1 ortaokul diizeyinde 122 6grenci kolej diizeyinde 749
Ogrencinin katilimi ile probleme dayali 6grenme ortaminda gerceklestirmislerdir.
Calismanin sonucunda ortaokul diizeyindeki Ogrenciler Ogrenme c¢evrelerini
diistinmelerini artirmada onemli bir faktor olarak goriirken, kolej diizeyindeki
Ogrenciler ise yapisal metotlar ve araclar1 onemli gérmektedir. Yansitic diisiinmeyi
destekleyen probleme dayali 6grenme ortamlarinin yasa ve gelisim diizeylerine

uygun olarak olusturulmasi 6nerisinde bulunmuslardir.

Kozan (2007), “ Yansitici Diisiinme Becerisinin Kaynak Tarama ve Rapor
Yazma Derslerindeki Etkisi” baglikli ¢aligmasinda yansitici diisiinme becerisine
dayali bir o6gretim etkinli§i uygulanarak oOgrencilerin bu uygulama hakkindaki
gorlsler1 ve yansitma yaptiklar1 alanlar hakkinda bilgi edinmeye calismistir.
Arastirma eylem arastirmast desenini i¢ceren bir durum calismasidir ve nitel bir
arastirmadir. Arastirmanin katilimecilarini 2006- 2007 o6gretim yilinda Selguk
Universitesi Egitim Fakiiltesi Rehberlik ve Psikolojik Danigsmanlik Boliimii Lisans

Programi 1. sinifta okumakta olan 51 6grenci olusturmaktadir. Arastirma verileri
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Ogrencilerden elde edilen dokiimanlar araciligi ile toplanmistir. Arastirma
sonuglara gore, 6grenciler arasinda isbirliginin saglanmasi ve 6grencilere 6gretim
elemaninin rehberliginin yansitici diistinme becerisinin gelistirilmesinde 6nemli role
sahip oldugu bulgusuna ulagmistir. Ayrica 6grencilerin bu uygulamayla kalic1 bilgi
edinme, bildiklerini uygulamaya geg¢irme, uygulamalarini siirekli olarak analiz
ederek gelistirme, diisiincelerini organize etme ve yazili olarak dile getirme,
alanlarindaki yayinlar1 daha yakindan tanima ve bu alan hakkinda fikir yiiriitme ve

arastirma becerilerini gelistirme firsat1 bulduklarini saptamistir.

Alp’in (2007), “ilkdgretim I. Kademe Ogretmenlerinin Yansitict Diisiince
Uzerine Bakis Acilar’” bashkli arastirmasi dgretmenlerle yapilan gériismeler ve
Olgek olmak iizere iki asamadan olusmaktadir. Arastirmanin birinci agsamasinda veri
toplama araci olarak goriisme teknigi kullanmistir. Bu asamada Canakkale il
merkezinde bulunan 4 ilkogretim okulunda I. kademede gorev yapmakta olan 30
Ogretmenle goriisiilmiis ve goriismelerden elde edilen verileri Grounded Teori
Yaklasimi kullanarak analiz etmistir. Bu analiz sonucunda elde edilen bulgulardan
yola c¢ikilarak daha fazla Ornekleme ulasmak, arastirmanin gegerligini ve
giivenirligini artirmak amaciyla dlgek hazirlamistir. Aragtirmanin ikinci agamasi olan
Olgek Canakkale il merkezinde gorev yapmakta olan 134 ilkdgretim 1. kademe
O0gretmenine uygulamistir. Arastirmadan elde edilen bulgularin analizi sonucunda
Ogretmenlerin yansitict diisiinceyi kavram olarak bilmedikleri ancak, elestirel
diistince ve problem ¢6zme boyutlariyla farkinda olmadan kullandiklarini
saptamistir. Hazirlanan 6lgek sonucunda elde edilen bulgularla goriismelerden elde
edilen bulgularin  birbirini  destekledigi sonucuna ulagsmuistir. Buna gore
Ogretmenlerinin  6grenme-6gretme siirecinde yansitict  diislinceyi uygulamalari
hakkindaki goriisleri arasinda cinsiyet, egitim durumu ve gorev yaptigi sinif diizeyi
degiskenlerine gore farklilik bulunmazken, meslekteki hizmet yil1 degiskenine gore

anlamli farkliligin oldugunu ortaya koymustur.

Dolapcioglu (2007), “Simif Ogretmenlerinin Yansitict Diisiinme Diizeylerinin
Degerlendirilmesi” adli c¢alismasinda sinif Ogretmenlerinin yansitict  diisiinme

diizeylerine iliskin goriislerini betimlemeyi ve bu goriislerin cinsiyet, mesleki kidem
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ve Ogrenim durumuna gore farklilik gosterip gostermedigini ortaya koymayi
amaglamistir. Arastirma tarama modelinde, betimsel bir ¢alismadir. Arastirma

verilerini 28 maddelik bir 6lgek ve gozlem formu ile toplamistir. Arastirma

< 3

sonucunda Ogretmenlerin “’yansitici diisiinme Ol¢egindeki’’ maddeleri “’yansitict
giinlik tutma’> diginda her zaman yerine getirdiklerini belirtmistir. Hem
gozlemlerden hem de Olcege verilen yanitlardan mesleki gelisime agik olma
boyutuyla ilgili yansitict glinlilk tutma uygulamasinda, Ogretmenlerin ¢ogunun
“hicbir zaman” bu davranis1 yerine getirmedigini saptamistir. Ayrica égretmenlerin
cinsiyet, mesleki kidem ve mezun olduklar1 okul tiirleri ile, yansitict diisiinme
becerilerini kullanma diizeyleri arasinda genel olarak anlamli bir fark olmamasina
karsin, bazi becerilerin yerine getirilmesinde anlamli farkliliklarin yer aldigini tespit

etmistir.

Giiney (2008), “ Mikro-Yansitict Ogretim Yénteminin Ogretmen Adaylarmin
Sunu Performansi ve Yansitici Diisiinmelerine Etkisi” baslikli arastirmasinda Ontest-
sontest kontrol gruplu model kullanilarak mikro-yansitict 6gretim yonteminin
ogretmen adaylarinin sunu performansi ve yansitici diisiinmesine etkisini belirlemeyi
amaclamistir. Deney grubuna mikro-yansitict 6gretime dayali bir ders programi
uygulanmis ve bu ders plani1 dahilinde bir 6gretim yapilmistir. Kontrol grubunda ise
geleneksel dgretime devam edilmistir. Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi ikinci sinif
Tiirke Ogretmenligi Boéliimiinde egitim goren ve Ogretimde Planlama ve
Degerlendirme dersini alan 33 deney 33 kontrol grubu olmak iizere 66 Ogrenci
tizerinde gergeklestirilen arastirma sonucunda deney ile kontrol grubunun son test
yansitict diisiinme puanlart arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu
tespit etmistir. Buna gore arastirmaci mikro-yansitict 6gretim yonteminin 6gretmen

yetistirmede kullanilabilecegi sonucuna ulagsmistir.

Ersozli (2008), “Yansitict diisiinmeyi gelistirici etkinliklerin ilkogretim 5.
Simnif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersindeki akademik basarilarina ve tutumlarina
etkisi” baglikli ¢aligmasinda Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen
kullanmistir. Toplam 76 6grencinin katildig:1 aragtirmada deney grubu 36 Ogrenci,

kontrol grubu 40 6grenciden olugsmaktadir. Arastirma verilerini bilissel alanin bilgi,
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kavrama, uygulama, analiz diizeylerine gore hazirlanan akademik basar1 testi ve
sosyal bilgiler tutum 06lgegi kullanilarak elde etmistir. Deneysel islemler 9 haftalik
siire¢ igerisinde gergeklestirilmistir. Arastirma kapsaminda Ogrencilerin yansitici
diistinme becerilerini gelistirmek amaciyla igbirligine dayali 6grenme yaklasimi,
sorgulama, kendini sorgulama ve giinliik tutma stratejilerini kullanmistir. Arastirma
sonucunda deney grubu o6grencilerinin hem akademik basarilarinin hem de derse
yonelik tutumlarinin kontrol grubu 6grencilerinden daha olumlu ve yiiksek oldugunu
tespit etmistir. Ayrica; yansitict diistinme becerilerinin egitimin her kademesinde
hayata gegcirilmesi, 6grencilere yaratici diislinmelerini harekete gecirmeleri icin
firsatlar verilmesi gerekliligi, yansitict 6grenme giinliiklerinin daha uzun periyotlarda
ve daha farkli alanlarda kullanilmasi, yansitict diisinme becerilerine iligkin
programlar ve ders kitaplar1 hazirlanmasi, bu becerilerin 6gretmen adaylarinda da

gelistirilmesi gibi 6nerilerde bulunmustur.

Tok (2008), yaptig1 arastirmada yansitici diisiinme etkinliklerinin 6grencilerin
akademik basar1 ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlarma etkisini incelemeyi
amaglamistir.  Aragtirma 5. Sinifa devam eden 62 Ogrenci lizerinde
gerceklestirilmistir. Deney grubu 26, kontrol grubu 36 6grenciden olusmaktadir.
Arastirmanin verilerini Fen Bilgisi Basar1 Testi ve Fen Bilimleriyle ilgili tutum
Olcegi araciligi ile toplamistir. Arastirmanin sonucglarma gore; yansitict diisiinme
etkinliklerinin 6grencilerin fen bilgisi dersinde akademik basarilarini artirdig: ve fen

bilgisi dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini saptamistir.

Dummer vd., (2008), tarafinda yapilan ¢aligmanin amaci cografya alaninda
egitim goren ii¢c grup Ogrencinin yansitict gilinliikleri kullanma derecelerini
degerlendirmektir. Calisma bir alan arastirmasi niteligindedir. Caligmanin sonucunda
yansitici alan ¢aligmasi giinliiklerinin esnek ve yenilik¢i bir egitim ortaya ¢ikardigi
ve Ogrencilerin kendilerini yansitma ve iletisim becerilerini gelistirdigini tespit
etmislerdir. Calismada 6grencilerin yansitma yoluyla 6grenme siirecini tam olarak
anlamalarinin sart oldugunu vurgulamislardir. Elde edilen bulgular sonucunda

Ogrencilerin yansitma yoluyla 6grenme siirecini tam olarak anlayabilmeleri i¢in
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rehberlige ve destege ihtiyaglarinin oldugu, iyi uygulama o6rneklerinin alandaki derin

ogrenmeler ile ilgili calisma gruplarina destek verecegi onerilerinde bulunmuslardir.

Alp ve Taskin’in (2008), “Egitimde Yansitic1 Diisiincenin Onemi ve Yansitic
Diisiinceyi Gelistirme” adli ¢aligmasinda yansitici diisiincenin tanimi ve bu konuda
calisan arastirmacilarin  yansitict  diisince  diizeyleri hakkindaki  goriisleri
degerlendirilerek egitimde yansitici diisiincenin Onemini vurgulamiglardir. Ayrica
iilkemizde yansitic1 diisiinme iizerine yapilan calismalarin yetersizligi ve ozellikle
ilkogretimde gorev yapan 6gretmenlerin yansitict diisiince iizerine bakis agilar1 ve

smif i¢i uygulamalari lizerine arastirmalara ihtiyag¢ oldugunu belirtmislerdir.

Okan (2009), “ Piyano Egitiminde Yansitict Diisiinmenin Kullanimi ve
Etkililigi” baglikli aragtirmasinda Devlet Konservatuarlart ses egitimi anasanat
dallarinda verilen piyano egitiminde yansitict diisiinmenin yerini, yansitici diislinme
becerilerinin ne dl¢iide kullanildigin1 ve bu becerilerin piyano 6grenmedeki etkililik
diizeyini belirlemeyi amaclamistir. Biri betimsel digeri deneysel olmak {izere iki
yontem kullandigi arastirmanin betimsel kisminda ses egitimi anasanat dallarinda
piyano dersi alan Ogrenciler ile bu Ogrencilerin piyano derslerine giren Ogretim
elemanlariin yansitict diistinmeye iliskin goriis ve disiincelerini belirlemek
amaciyla anket uygulamis; deneysel kisminda ise Ontest - sontest kontrol gruplu
model kullanmigtir. Aragtirmanin betimsel kisminda 70 ogrenci ve 30 Ogretim
elemani, deneysel kisminda ise 10’u deney grubunda, 10’u kontrol grubunda olmak
tizere 20 6grenci yer almistir. Arastirma bulgularina gére 6grenci ve dgretmenlerin
piyano egitiminde yansitici diislinme becerilerine biiylik olgiide yer verdiklerini
belirlemistir. Deneysel islemde uygulanan 6gretim sonucunda deney grubunun
yansitict diislinme becerilerini kullanma ve piyano o6grenme diizeylerinde artis
oldugunu belirlemistir. Arastirmada genel anlamda piyano egitiminde yansitict
diisinme odakli o6gretimin, Ogrencilerin piyano Ogrenmelerinde etkili oldugu

sonucuna ulagmustir.

Kizilkaya (2009), “Yansitict Diisinme Etkinlikleri ile Desteklenmis Web
Tabanli Ogrenme Ortamlarinin Problem Cézme Uzerine Etkisi” baslikli ¢alismasinda

web tabanli 6grenme ortaminda yansitict diistinme becerilerinin problem ¢6zme
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tizerine etkisini ortaya koymayi amaglamistir. Aragtirmayi, son test kontrol gruplu
deneysel desene gore tasarlamis Ankara ili Cankaya ilgesinde bulunan iki devlet
okulunda 6grenim goéren 7. Simif Ogrencileri ilizerinde yiirlitmiistiir. Arastirma
kapsaminda ¢aligma grubunu olusturan 6grenci sayisi toplam olarak, 86’s1 kiz 106’s1
erkek olmak tizere 202°dir. Arastirma kapsaminda, biri yansitici diisiinme etkinlikleri
ile desteklenmis digeri desteklenmemis olmak tizere iki web tabanli 6grenme ortami
gelistirilmistir. Arastirma sonuglarina gore, Okul A“dan elde edilen verilerde web
tabanli 6grenme ortaminin 6grencilerin problem ¢dzme basari testi puanlari lizerinde
anlamli bir etkisi oldugunu tespit etmistir. Okul B’den elde edilen verilere gore ise
O6grenme ortaminin 6Zrencilerin problem ¢ézme basari testi puanlari lizerinde anlamli
bir etkisi olmadigini saptamistir. Okul A’dan elde edilen sonuglara gore, yansitma
niteliginin problem ¢d6zmenin anlamli bir yordayicisi oldugu belirlenirken cinsiyetin
problem ¢6zme basarisint yordamadigimi gozlemlemistir. Okul B’nin analiz
sonuglarina gére hem cinsiyetin hem de yansitma niteliginin problem c¢ozme

basarisinin anlamli bir yordayicisi oldugu sonucuna ulagsmastir.

Phan (2009), tarafindan 6grencilerin hedefe yonelimdeki g¢aba ve basarilarina
yansitict diislinme uygulamalarinin dogrudan veya dolayli etkilerini aragtirmak
amaciyla yapilan calismada farkli teorik yaklasimlara bir cerceve igerisinde yer
verilmistir. Calismanin bulgular1 yansitic1 diisiinmenin daha fazla nasil anlasilacagini
akademik basarinin anlasilmasini saglayan bir 6zellie sahip oldugunu ortaya
koymustur. Ayrica arastirmaci, c¢alismada diisiinme stratejilerinin  6grencilerin

akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Keskinkilig (2010), Arastrmasinda I[lkdgretim 7. Siif fen ve teknoloji
dersinde uygulanan yansitict diisiinmeye dayali etkinliklerin, dgrencilerin bilimsel
stire¢ becerilerinin gelisimine ve basarilarina etkisini incelemistir. Arastirmada
kontrol gruplu 6n test- son test deseni kullanmistir. Deney grubu &grencileri ile
yansitict diisinmeye dayali etkinliklerle o6gretim yapilirken, kontrol grubu
ogrencilerine ise programda Onerilen dgretim uygulamistir. Arastirmanin verilerini
bilimsel siire¢ becerileri 6l¢egi ve basari testi kullanilarak elde etmistir. Arastirma

sonucunda elde edilen veriler incelendiginde yansitict diisinmeye dayali etkinliklerin
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kullanildig1 deney grubu ogrencilerinin, kontrol grubu ogrencilerine gore daha
yiiksek bir basar1 elde ettiklerini tespit etmistir. Yansitict diisiinmeye dayali
etkinliklerin uygulandig1 grup ile programa dayali 6gretimin uygulandigi grup
arasinda temel bilimsel siire¢ beceri puanlari agisindan deney grubu lehine anlaml
bir farkin oldugunu belirtmistir. Bunun yani sira birlestirilmis bilimsel siire¢
becerilerinin gelisimi bakimindan iki grup arasinda anlamli bir farklilik olmadigi

sonucuna ulagmastir.

Kirnik (2010), yaptig1 arastirmada yansitict diistinme becerilerini gelistirici
etkinliklerin ilkogretim besinci siif Ogrencilerinin Tiirkge dersindeki akademik
basarisina etkisini ortaya koymayir amaglamistir. Kirnik, on test- son test kontrol
gruplu deneysel desen kullandig1 arastirmasinda verileri toplamak igin kisisel bilgi
formu ve akademik basar1 testi kullanmistir. Arastirma sonucunda deney grubundaki
yansitici diistinme becerileri gelistirilen 6grencilerin, kontrol grubuna gore, akademik
basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin

oldugunu belirtmistir.

Coskun (2010), tarafindan yapilan “Proje Tabanli Ogretim Siirecinin
Ogrencilerin Cografya Dersindeki Yansitici Diisiinme Yeteneklerine Gore
Degerlendirilmesi” baslikli galismada Cografya dersi iklim konusunda yasanan Proje
tabanli 6grenme (PTO) siireci sonrasinda ogrencilerin siirece yonelik tutmus
olduklar1 degerlendirme defterindeki ifadelerine gore yansitict diisiinme
yeteneklerinin incelenmesini amaglamistir. Calisma nitel arastirma stratejileri
igerisinde yer alan bir durum g¢alismasidir. Caligmanin evrenini Ankara ili Kegioren
ilcesi Rauf Denktas Lisesi 9. smif dgrencileri olusturmaktadir. Orneklemini ise bu
okuldaki Cografya dersinde PTO siirecine katilan 24 &grenci olusturmaktadir.
Arastirma sonucu elde edilen veriler incelendiginde dgrencilerin PTO siireciyle ilgili
yansitic diisiincelerini daha ¢ok tanimlayici bigimde ifade ettikleri ortaya konmustur.
Diisiincelerini elestirel ifade eden 6grencilerin ise tanimlayici bigimde ifade edenlere

gore daha az oldugunu tespit etmistir.

Demiralp (2010), “llkogretim Birinci Kademe Programlarmm Ogrencilerin

Yansitict Diisiinmelerini Gelistirmeye Etkisine Yonelik Ogretmen Gériisleri” adli
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aragtirmasinda ilkdgretim birinci kademe programlarinin, &grencilerin yansitic
diistinme becerilerine etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada veri toplama
araci olarak, ogretmenlerin Kisisel bilgileri, ilkdgretim birinci kademe programlarinin
ogrencilerin yansitict diisiinmelerini gelistirmedeki katkisina yonelik goriisleri ve
yansitict diigiinmeyi gelistiren yontemleri kullanma sikliklar ile ilgili maddelerden
olusan bir anket kullanmistir. Arastirma verilerini toplamak iizere hazirlanan anketi
Elazig il merkezinde gbrev yapan 696 smif 6gretmenine uygulamistir. Ancak 644
anketi degerlendirmeye almistir. Yapilan analiz sonuglarinda, ilkogretim
programlarinin, 6grencilerin yansitict diisiinme becerilerine etkisine yoOnelik
Ogretmen goriislerinin genel olarak olumlu yonde oldugu sonucuna ulasmistir.
Ulasilan sonuglar dogrultusunda, ilkdgretim programlarinda st diizey diisiinme
becerilerinin ag¢ik bir sekilde tamimlanmasi, icerikle beraber bu becerilerin
gelistirilmesine yonelik uygulamalara yer verilmesi; Ogretmenlere ogrencilerin
yansitict diistinmelerini gelistirebilmek i¢in gereken teorik bilgi, ortam, olanak ve

sliregler saglanmasi gibi onerilerde bulunmustur.

Sahin (2011), arastirmasinda Tirkge dgretmen adaylarnin yansitici diisiinme
egilimlerini; cinsiyet ve sinif degiskenlerine gore degerlendirmistir. Arastirmay1 1. ve
4. smif diizeyinde 102 0Ogretmen adayr lzerinde gergeklestirmistir. Arastirma
verilerini Semerci (2007) tarafindan gelistirilmis “Ogretmen ve Ogretmen Adaylari
icin Yansitici Diisiinme Egilimi (YANDE)” olcegi ile toplamistir. Arastirma
sonucunda, dordiincii sinifta 6grenim goren dgretmen adaylariin yansitici diigiinme
egilimlerinin, birinci siifta 6grenim gorenlere oranla daha yiiksek diizeyde oldugu;
cinsiyet degiskeninin yansitic1 diisiinme egilimine herhangi bir etkisinin olmadigini
saptamistir. Yansitict 6gretim etkinlikleriyle olusturulmus 6grenme ortamlarinin,
Tirk¢e Ogretmen adaylarimin siirekli ve amacgli diisiinebilmelerine, acik fikirli
olmalaria, sorgulayict ve etkili bir Ogretim yapabilmelerine, Ogretimin
sorumlulugunu alabilmelerine, bilimsel diisiinebilmelerine, arastirma becerisine
sahip olabilmelerine, 6ngoriilii ve icten olmalarina, meslek yasamlarinda daha etkin
bir 6gretmenlik yapabilmelerine imkan taniyabilecegi ve yansitict diisiinme
etkinliklerinin Tiirk¢e derslerinde kullaniminin ana dil becerisini gelistirmede etkili

olabilecegini belirtmistir.
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2.6. 2. Cografya Ogretiminde Ogrenci Basaris1 ve Tutum ile lgili Arastirmalar

Sezer (2002), “Ortadgretim Kurumlarinda Cografya Ogretim Teknolojisinin
Ogrenci Basarisina Etkisi” baslikli arastirmasinda ortadgretimde cografya dgretim
teknolojisinin 6grenci basarisina nasil etki ettigini incelemistir. Arastirmaci betimsel
ve deneysel olarak iki agsamada iki yontemle 9. sinif 6grencileri ile gergeklestirilen
arastirmada betimsel yoOntemle ogrencilerin deneysel islem siirecinde islenecek
konuya hazir bulunusluk diizeylerini belirlemistir. Deneysel yontemle cografya
ogretim teknolojisinin 6grenci basarisina etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda
elde edilen bulgulara gore; cografya 6gretiminde 6gretim teknolojisini kullanmanin
Ogrencilerin derse yonelik biligsel ve duyussal tutumlarini olumlu yonde etkiledigi,
Ogrenmelerinin daha kalic1 oldugu ve basarilarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna

ulagmustir.

Rodrigue (2002), tarafindan yapilan arastirmada uzaktan egitim yonteminin
cografya dersinde 6grenci basarisina etkisi incelenmistir. Deney grubuna uzaktan
egitim yoluyla egitim verilmis, kontrol grubunda ise normal egitime devam
edilmistir. Aragtirmanin verilerini basar1 testi ile toplamistir. Arastirma sonunda
deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin basar1 puanlari arasinda istatistiksel

olarak anlaml bir farkliligin olmadigini saptamistir.

Demirkaya (2003), tarafindan yapilan “Cografya Ogretiminde 4Mat Ogretim
Sisteminin Lise Cografya Derslerindeki Basar1 ve Tutumlar Uzerine Etkisi” baslhkli
arastirmada deney grubuna 4MAT 06gretim modeline uygun bir 6gretim yapilirken,
kontrol grubu ogrencilerine ders kitabina dayali geleneksel 6gretim yontemlerine
dayali bir Ogretim yapilmistir. Arastirmaci elde edilen verilerin incelenmesi
sonucunda deney grubu dgrencilerinin basar1 ve tutumlarinin olumlu yonde degistigi
sonucuna ulagmistir. Buna gore arastirmact 4MAT Ogretim sisteminin cografya
derslerinde 6grenci basarisini ve dgrencilerin derse iliskin tutumlarini olumlu yonde

etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Sezer vd., (2003), yaptiklar1 aragtirmada, lisans diizeyinde sinif dgretmenligi
boliimi 1. smiflarinda zorunlu ders olarak goriilen “Tiirkiye Cografyasi” dersinin

“Turkiye’nin Fiziki Cografyast” konularinin 6gretiminde 1is birligine dayali
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O6grenmenin uygulandigi deney grubu ile geleneksel dgretim yonteminin uygulandigi
kontrol grubunun akademik basarilari arasinda anlamli farkliliklarin olup olmadigini
belirlemeyi amacglamiglardir. Arastirmayr 2002-2003 6gretim yil1 bahar doneminde,
Nigde Universitesi, Egitim Fakiiltesi, ilkogretim Boliimii Simif Ogretmenligi Ana
Bilim Dal1 1. sinif 6grencileri tizerinde gerceklestirmislerdir. Arastirma sonucunda is
birligine dayali 6gretim yontemlerinin uygulandigr deney grubundaki Ogrencilerin
akademik bagarilar1 ile geleneksel O0grenme yoOntemlerinin uygulandigi kontrol
grubundaki Ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda deney grubunun Ilehinde

anlaml diizeyde farklili§in oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Sezer vd., (2005), “Lise 1. Simf Ogrencilerinin Cografya Dersine Yonelik
Tutumlarinin Farkli Degiskenler Acisindan Incelenmesi” bashikli arastirmalarmin
caligma grubunu 362 lise 1. sinif 6grencisi olusturmustur. Aragtirmanin verilerini
kisisel bilgi formu ve cografya tutum Olcegi ile elde etmislerdir. Arastirma
sonuglarina gore lise 1. Sinif 6grencilerinin cografya dersine yonelik tutumlarinin
olumlu diizeyde bulundugu ve ogrencilerin cografya dersine yonelik tutumlarim
cinsiyetleri, akademik basarilar1 ve algilanan cografya Ogretmeni tutumlarinin

etkiledigini tespit etmislerdir.

Karakus (2006), “Cografya’da Iklim Konularmin Ogretiminde Deney
Yénteminin  Ogrenci Basar1 Diizeyine FEtkisi” baslikli arastirmasinda  deney
yonteminin, ortadgretim 9. smif cografya dersi Iklim Unitesi’nin 6gretiminde
Ogrencilerin basar1 diizeyleri iizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirmayt 9. simf Ogrencileri iizerinde bir deney ve bir kontrol grubu olarak
gerceklestirmistir. Arastirmanin verilerini basari testi araciligi ile elde etmistir.
Arastirma sonucunda deney ve kontrol grubunun 6n-test ve son-test puanlar arasinda
anlamli bir fark tespit etmistir. Buna gore deney yonteminin, 6gretmen merkezli
Ogretim yontemlerine gore 6grencilerin iklim {initesine ait basarilarini artirmada daha

etkili oldugu sonucuna ulagmustir.

Bekmezci (2007), tarafindan yapilan arastirmada grupla ¢alisma metodunun
cografya 0gretiminde basariya etkisi belirlenmeye calisilmistir. Arastirmada deney

grubunda grupla calisma metodu uygulanarak konular islenmis, kontrol grubunda ise
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soru-cevap yontemleri kullanilarak ders islenmistir. Arastirmaci aragtirma sonunda
deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin basar1 puanlar1 arasinda deney grubu
lehine anlamli farklilik oldugunu tespit etmistir. Bu sonuca gore arastirmaci, grupla

¢alisma metodunun cografya 6gretiminde basariy1 artirdigini belirtmistir.

Aksit (2007), tarafindan yapilan “Cografya Ogretiminde Aktif Ogrenmenin
Akademik Basar1 ve Tutum Uzerine Etkisi” baslikl1 arastirmada kontrol gruplu, 6n
test-son test deneysel arastirma modeli kullanilmistir. Arastirmada deney grubunda
aktif 6grenme teknikleri, kontrol grubunda ise 6gretmen merkezli 6gretim yontemleri
(diiz anlatim, soru-cevap) kullanilmistir. Arastirma verilerini, basari testi ve cografya
dersine yonelik tutum 6lgegi ile toplamistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda,
aktif 6grenme yontemlerinin 6grencilerin cografya dersi basarisini arttirdigini tespit
etmistir. Ogrencilerin dersle ilgili tutumlarina ait bulgularda gruplar arasinda énemli
farkliliklar tespit edememistir. Bu sonucun, dersle ilgili ilgi ve tutumlarin degismeye

direngli oldugunu gosterdigini belirtmistir.

Alaz (2007), “Cografya Ogretiminde Coklu Zekd Uygulamalarr” baghkli
arastirmasinda ¢oklu zeka kuraminin cografya 6gretiminde kullanilabilirligini tespit
etmek ve 0grencilerin cografya dersine yonelik tutum ve davraniglarini olumlu yonde
gelistirebilmelerinde bu kuramin etkisini gosterebilmeyi amaglamistir. Arastirma 9.
Simif Ogrencilerinden tespit edilen bir deney ve bir kontrol grubu iizerinde
gerceklestirilmistir. Deney grubu ile ¢oklu zeka kurami ilkelerine uygun olarak
hazirlanmis ders planlarindan hareketle 4 hafta boyunca “Dis Kuvvetler” konusu
islenmistir. Kontrol grubuyla, diiz anlatim ve soru cevap yontemleri kullanilarak,
dersin 6gretmeni tarafindan, “Dis Kuvvetler” konusu islenmistir. Aragtirmada veri
toplama araci olarak basari testi ve tutum olgegi kullanmistir. Elde edilen verilerin
analizi sonucunda Ogrencilerin basar1 ve tutumlari arasinda deney grubu lehine
anlaml farklilik oldugu sonucuna ulagmistir. Arastirmaci c¢oklu zeka kuraminin

cografya dersinde basariy1 ve tutumu olumlu yonde etkiledigini saptamistir.

Karakog vd., (2007), yaptiklar1 arastirmada, [lkogretim II. Kademe Sosyal
Bilgiler Dersi Cografya konularinin 6gretiminde Coklu Zeka Kurami esas alinarak

hazirlanmis 6grenme-6gretme ortamlarinin klasik ortamlara gore 6grencilerin Sosyal
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Bilgiler dersindeki akademik basarilarina ne diizeyde etki yaptigini ortaya koymayi
amaglamiglardir. Arastirmada On test- son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanmislardir. Arastirma sonucunda Ilkogretim II Kademe Sosyal Bilgiler Dersi
Cografya konularinin d6gretiminde ¢oklu zeka uygulamalarinin yapildigi deney grubu
ogrencilerinin akademik bagarilarinin, geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi

kontrol grubu 6grencilerine gore daha yiiksek ¢iktig1r sonucuna ulasmislardir.

Oztirk (2008), “Cografya ogretiminde S5e modelinin bilimsel siireg
becerilerine, akademik basartya ve tutuma etkisi” baslikli arastirmasinda, kontrol
gruplu oOn-test son-test deneysel desen kullanmigtir. Arastirmayr 9. siniflardan
secilen denk bir deney ve iki kontrol grubu iizerinde gerceklestirmistir. Arastirmact
arastirmanin bulgularina gore; yapilandirmaci yaklasima dayali 5E modelinin
kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri, akademik
basarilar1 ve cografya dersine yonelik tutumlart kontrol gruplarindaki 6grencilere
gore anlamli diizeyde farklilik oldugu sonucuna ulagmistir. Elde edilen sonuglara
gore arastirmact SE modelinin cografya oOgretiminde kullanilmasi Onerisinde

bulunmustur.

Uzundz (2008), “ Ortadgretim Dokuzuncu Siif Cografya Dersinde Coklu
Zeka Destekli Ogretimin Ogrenci Basaris1 Tutumu ve Kalicihiga Etkisi” baslikli
aragtirmasinda Coklu Zeka Destekli Cografya Ogretimi ve Geleneksel Cografya
ogretiminin drgencilerin basar1 ve tutuma olan etkisini test etmek icin kontrollii On
test — son test deseni kullanmistir. Arastirma sonucunda Cografya I dersi “Atmosfer
ve 1klim” tnitesi Ogretiminde Coklu Zekd Kurami uygulamalarinin 6grencilerin
basarilari, derse yonelik tutumlari, basarilarinin kaliciligi agisindan etkili oldugu

sonucuna ulagmustir.

Onal (2008), arastirmasinda aktif 6grenme yaklagiminin, egitim fakiiltelerinin
son siniflarinda verilmekte olan Cevre Sorunlart Cografyasi dersi igerisindeki Cevre
Kirliligi tinitesinin 6gretiminde, 6grencilerin akademik basarilart ile Cevre Sorunlart
Cografyas1 dersine ve g¢evre sorunlarma iliskin tutumlart iizerindeki etkisini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirmayi deneysel desen modelinde gergeklestirmistir.

Arastirmanin verilerini basar1 testi ile ¢evre sorunlart cografyasi dersi ve gevre
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sorunlar1 tutum Olgekleri kullanilarak elde etmistir. Arastirmayr Balikesir
Universitesi, Necatibey Egitim Fakiiltesi, Ilkdgretim Boliimii Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Anabilim Dali son smif ogrencilerinden olusan 88 Kkisiyle
gerceklestirmistir. Arastirma sonucunda, aktif 6grenme yaklagimiyla ders islenen
deney grubu 6grencilerinin basarilarinda ve tutumlarinda kontrol grubu dgrencilerine

gore anlamli artis oldugu sonucuna ulasmistir.

Aydm (2009), “Isbirlikli Ogrenme Yénteminin 10. Siif Cografya Dersinde
Basariya, Tutuma ve Motivasyona Etkileri” baslikli arastirmasini 82 10.sinif
Ogrencisi ile gerceklestirmistir. Arastirmada kontrol gruplu on test — son test
deneysel arastirma modeli kullanmigtir. Deney grubuna Isbirlikli Ogrenme Y&ntemi,
kontrol grubuna ise Ogretmen Merkezli Ogretim uygulanmistir. Arastirmanin verileri
basar1 testi, tutum Olcegi ve motivasyon Olcegi ile elde edilmistir. Arastirmanin
sonucunda isbirlikli 6grenme yOnteminin uygulandigi deney grubu Ogrencileri ile
ogretmen merkezli 6gretimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin basari, tutum
ve motivasyon puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik oldugunu tespit
etmistir. Bu gore igbirlikli 6grenme yonteminin, 6grencilerin cografya dersindeki
“Tirkiye’nin Toprak, Su ve Bitki Varligi” boliimiindeki akademik basarilari

arttirdigini saptamistir.

Teyfur (2009), ” 9. Simf Cografya Dersinde Bilgisayar Destekli Ogretimin
Ogrenci Basaris1 ve Tutumuna Etkisi” bagslikli arastirmasinda 9. smif cografya
dersinde yapilandirmaci anlayisa gore hazirlanmis bilgisayar destekli 0grenme
ortamlarinin, 6grenci basarisi ve derse yonelik tutumlarina olan etkisini incelemeyi
amaglamaktadir. Arastirmanin modeli deneysel, nicel ve nitel arastirma
yontemlerinin kullanildig1 karma modeldir. Arastirmanin deneysel asamasina 30
deney grubunda, 30 kontrol grubunda olmak iizere toplam 60 G6grenci katilmistir.
Veri toplama aract olarak basari testi ve bilgisayar destekli cografya Ogretimine
yonelik tutum o6lcegi kullanmistir. Arastirma sonucunda bilgisayar destekli dgretim
yonteminin 6grencilerin cografya dersindeki basarilarini artirdigi ve derse yonelik

tutumlar tizerinde olumlu etki yaptigini ortaya koymustur.
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Yeung (2010), tarafindan yapilan arastirmada probleme dayali Ogretimin
cografya Ogretimi iizerine etkisi arastirilmistir. Ogrenme ortaminda sorun analizi,
bilgi toplama, soOzlii sunum ve grup calismalart yapilmistir. Arastirmanin
degerlendirmesi 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan yapilmistir. Elde edilen verilere
gore Ogrencilerin problem ¢ozen bireyler olmasi igin &gretmenlerin Ggrencileri
cesaretlendirici bir rol iistlenmeleri gerektigi ve 6gretmenlerin daha aktif bir sekilde

rol alip 6grencilere rehberlik yapmalar1 gerektigi sonucuna ulagmustir.

Deniz (2010), “Bulus Yoluyla Ogretim Yaklasiminin Siyasi Cografya
Konularmin Ogretiminde Ogrenci Basarisma Etkisi” baslikli galismasinda bulus
yoluyla Ogretim yaklagiminin siyasi cografya konularinin o6gretiminde o6grenci
basarist lizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma, 12. Siifa devam
etmekte olan 70 6grenci ile gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplu bir deneysel
desenin kullanildig1 arastirmada “ Bulus Yoluyla Ogretim Yaklasimi ” ile hazirlanan
programla 6grenim goren deney grubu ile bu tiir bir 6gretim almayan kontrol grubu
arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigina bakmustir. Arastirmanin verilerini
basari testi araciligi ile elde etmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda cografya
konularinin 6gretiminde bulus yoluyla 6gretim yaklagiminin &grencilerde basariyi

artirdig1 sonucuna ulagmistir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirma grubu, uygulama basamaklari, veri

toplama araglari, veri toplama siireci ve verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

On test-son test kontrol gruplu deneysel desen modelinin kullanldig
arastirmada, yansitict diisiinmeye dayalt 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney
grubu ile bu etkinliklerin uygulanmadigi kontrol grubu arasinda basari, tutum ve
kalicilik arasinda farkliligin olup olmadig: test edilmistir. Bu baglamda, bagimsiz
degisken olan yansitict diislinmeye dayali Ogretimin; bagimli degisken olan
Ogrencilerin akademik basarilari, cografya dersine yonelik tutumlari ve 6grenmenin
kalicilig1 lizerindeki etkileri aragtirilmistir. Aragtirma kapsaminda bagimsiz degisken
olarak cinsiyetin de deney ve kontrol grubu o6grencilerinin akademik basarilari,
cografya dersine yonelik tutumlart ve Ogrenmenin kaliciligi iizerindeki etkileri

incelenmistir.

Arastirmada, On test - son test kontrol gruplu modelde deney ve kontrol
gruplar1 denklestirildikten sonra deney ve kontrol gruplart yansiz atama (random)
yontemiyle belirlenmistir. Her iki gruba da deneysel islemden Once on testler
uygulanmistir. Kontrol grubunda dersler programda Onerilen 6gretim yontemleriyle
stirdiiriilmiis, deney grubunda ise yansitict diisinmeye dayali 6gretim etkinlikleri
uygulanmigtir. Deneysel islemin sonunda her iki gruba son testler uygulanarak deney
ve kontrol gruplar1 arasinda cografya dersine yonelik tutum ve akademik basari
arasinda anlamli farkliligin olup olmadigi belirlenmistir. Ayrica Ogrenmenin
kaliciligini belirlemek icin kalicilik testi uygulamasi yapilmistir. Arastirmanin
yapildigr gruplardaki tiim dersler, ders Ogretmeni tarafindan gergeklestirilirken,
deney grubuna uygulanan etkinlikler arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Arastirmaci gozlem yapmak amaciyla derslerde bulunmustur.
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Sosyal bilimlerde yaygin olarak kullanilan iki faktorlii karisik desen ya da
split- plot faktorel desen olarak da isimlendirilen 6n test - son test kontrol gruplu
deneysel desende katilimcilar, deneysel islemden Once ve sonra bagimh

degiskenlerle ilgili olarak ol¢iiliirler (Biiytikoztiirk, 2007).

Tablo 4. On test - Son test Kontrol Gruplu Desen

On test Son test
DG R 01 X 03
KG R 02 04

Tablo 4’ de verilen sembollerin anlamlar1 asagidaki gibi agiklanmaktadir.
DG: Deney grubu.

KG: Kontrol grubu.

R: Deneklerin gruplara yansiz (Random) atanmasi.

01 - 03: Deney grubunun 6n test ve son test dlciimleri.

02 - 04: Kontrol grubunun &n test ve son test dlgiimleri.

X: Deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degisken.

Bu deseninin mantig1 su sekilde 6zetlenebilir:
R, ilgili degiskenler iizerinde sadece sansla olusan farklara sahip gruplari belirler.

O1 - O3, 6n test ve son test gdzlemleri arasinda grubu etkileyen kontrol edilmemis
herhangi bir degisken ve deneysel degisken nedeniyle deney grubunda olusan farki
gosterir.

02 - O4, 6n test ve son test gdzlemleri arasinda grubu etkileyen kontrol edilmemis
herhangi bir degisken nedeniyle kontrol grubunda olusan farki gosterir.

(O1 - O3) — (02 - 04), deney degiskeninin etkisini gdsterir.



59

Tablo 5. Arastirmada Kullamlan Deney Deseni

GRUP On Testler Deneysel Son Testler Kahcihik
Islem Testi
Basar1 Testi Basar1 Testi
Yansitici
Diustinmeye
Deney Dayali Basari
Cografya Dersine | Ogretim Cografya Dersine | Testi
Y 6nelik Tutum Yonelik  Tutum
Olgegi Olgegi
Bagar1 Testi Basar1 Testi
Programda
Onerilen
Kontrol Ogretim Basar1
Cografya Dersine | Yontemleri | Cografya Dersine | Testi
Y 6nelik Tutum Yonelik  Tutum
Olgegi Olgegi

Arastirmada kullanilan deneysel desende de goriildiigii gibi yansitici
diistinmeye dayali 6gretim etkinlikleri sadece deney grubuna uygulanmistir. Kontrol
grubunda ise programda Onerilen 6gretim yontemlerine gore ders islenmis ve deney
grubuna uygulanan etkinliklerden etkilenmemelerine 6zen gosterilmistir. Deney ve
kontrol grubuna deneysel islemden 6nce “Bagar1 Testi ve Cografya Dersine Yonelik
Tutum Olgedi” 6n test olarak uygulanmustir. Ayni dlgme araglari deneysel islem
sonunda gruplara son test olarak uygulanmistir. Ayrica arastirmanin amaci
dogrultusunda “Basar1 Testi” deney ve kontrol grubuna deneysel islemin

tamamlanmasindan 5 hafta sonra kalicilik testi olarak uygulanmigtir.
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3. 2. Arastirma Grubu

Bu aragtirma 2010-2011 egitim 6gretim yilinin, II.  yartyilinda Milli Egitim
Bakanligi’na bagli Aksaray Hazim Kulak Anadolu Lisesinde 9. sinifa devam etmekte
olan 60 Ogrencinin katilimi ile gerceklestirilmistir. Arastirma i¢in 9. smiflar
arasindan yansiz atama (random) yontemiyle, 9/D sinifi deney, 9/E sinifi kontrol
grubu olarak secilmistir. Her iki grupta 6grenci sayisi 30 dur. Aragtirmaya katilan

Ogrencilere iligskin sayisal veriler tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Arastirmaya Katilan Ogrenciler

GRUP Kiz Erkek Toplam
Deney 19 11 30
Kontrol 18 12 30
Toplam 37 23 60

3. 3. Deneysel Islem Basamaklar1

1. Deneysel islemin yapilabilmesi i¢in ilgili makamlardan izin alinmistir.

2.Deneysel calismanin verilerini toplamak i¢in basar1 testi ve tutum olgegi
hazirlanmstir.

3. Deneysel iglem siiresince uygulanacak olan etkinlikler, derste kullanilacak
materyaller ve ders planlar1 hazirlanmstir.

4. Deney ve kontrol gruplar belirlenmistir.

5. Bagsari testi ve tutum Slgegi gruplara 6n test olarak uygulanmustir.

6. Deney ve kontrol grubunda es zamanli olarak deneysel islemlere
baglanmistir.

7.Arastirma Aksaray ili merkez Hazim Kulak Anadolu Lisesi’nde
gerceklestirilmistir.

8. Arastirmada dersler arastirmaci kontroliinde dersin Ogretmeni tarafindan
islenmistir. Derslerin planlanmas1 ve islenisi siirecinde ders 6gretmeni ile isbirligi

halinde ¢alisilmustir.
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9. Aragtirma 2010-2011 egitim 6gretim yil1 bahar yariyilinda 9. sinif cografya
dersi “Dogal Sistemler” 6grenme alani “Yerin Sekillenmesi” boliimiinde yapilmustir.
Deney grubundaki oOgrencilerin dersleri yansitic1 diisinmeye dayali 6gretim
etkinlikleri ile islenirken, kontrol grubundaki Ogrencilerinin dersleri, programda
Onerilen 0gretim etkinlikleri ile gergeklestirilmistir.

10. Deneysel islem sonunda hem deney grubuna hem de kontrol grubuna es
zamanli olarak “Yerin Sekillenmesi” boliimi ile ilgili akademik basar1 testi ve
cografya dersi tutum Slgegi son test olarak uygulanmustir. Olgeklerden elde edilen
veriler SPSS paket programina girilerek gerekli istatistiki teknikler kullanilarak
analiz edilmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda deneysel islem tamamlanip son
testler uygulandiktan 5 hafta sonra basar testi kalicilik uygulamasi yapilms, elde

edilen veriler SPSS paket programina girilerek analiz edilmistir.

3. 3. 1. Deney ve Kontrol Grubunun Olusturulmasi

Deneysel calismalarda deneklerin se¢imi Onemlidir. Bagimli degiskene ait
deney ve kontrol gruplarinin puanlarinin deney sonrasindaki farkliliklari, deney
oncesi farkliliklardan kaynaklaniyor olabilir. Bu nedenle iki gruptaki deneklerin
deneysel c¢alisma baglangicindaki farkliliklarini en aza indirgemenin yolu ise
deneklerin uygun yontemlerle gruplara atanmasidir. Deneklerin iki gruba
ayrilmasinda izlenen yontemlerden biri eslestirme, digeri yansiz atamadir. Belirlenen
gruplardan hangisinin deney hangisinin kontrol grubu oldugu da yansiz atama ile

saptanir (Karasar, 2009).

Deney ve kontrol gruplar1 asagidaki asamalar izlenerek olusturulmustur.

1. Arastirmaya katilacak olan Ogrencilerin belirlenmesi ve uygulamanin
yapilmas: i¢in okul idarecileri ve 6gretmenlere uygulanacak olan ydntemler ve
asamalar1 tanmitilmig, amaglarimiz hakkinda bilgi verilmis ve gerekli olan izinler

alinmastir.

2. Arastirmanin deney ve kontrol grubu, arastirmaci tarafindan hazirlanan ve
gecerlilik giivenirlik ¢alismalart yapilmis olan basar testi ve arastirmada kullanilan

tutum 6l¢egi uygulanarak belirlenmistir.



62

Aragtirmanin  deneklerine “Dogal Sistemler” 0Ogrenme alanm1i  “Yerin
Sekillenmesi” boliimii kapsaminda hazirlanan akademik basari testi ve cografya dersi
tutum Olgegi uygulanmistir. Elde edilen veriler analiz edildikten sonra akademik
basar1 puanlart ve cografya dersi tutum puanlar1 arasinda anlamli fark bulunmayan

iki grup arastirmanin uygulamasi i¢in belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubu icin 2 simif belirlendikten sonra, bu siniflardan biri
yansiz atama yontemi ile deney grubu olarak belirlenmistir. Olgeklerin 6n
uygulamalarina gore arastirmanin basinda anlamli farkliligin bulunmadig1 gruplarin
arastirma i¢in seg¢ilmesi; gruplarin yansiz belirlenmesinin dig gegerligi etkileyen yanl

secimi ortadan kaldirdig1 varsayillmistir.

3. 3. 2. Deneysel Uygulama Siireci

Deneysel islemler haftada iki ders saati olarak 8 hafta siireyle devam etmistir.
Deney grubunda ders arastirmaci tarafindan 6gretmen goriisii de alinarak hazirlanan
yansitict diisinmeye dayali etkinliklerle islenirken, kontrol grubunda ders
aragtirmacinin midahalesi olmadan programda Onerilen Ogretim etkinlikleri ve

yontemleriyle islenmistir.

Deneysel g¢alismalara baslamadan once ders Ogretmeni ve 6grencilerle 6n
hazirlik calismalar1 ve deneysel islem siireci hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Ders
ogretmeniyle deneysel islemler siiresince deney grubu Ogrencilerine dersi nasil
islemesi gerektigi, derste hangi materyalleri kullanacagi ve bu materyallerin 6nceden
temini noktasinda bilgi aligverisi yapilmistir. Ogretmene deneysel siire¢ igerisinde
uygulanacak olan yansitici digiinme dongiisii hakkinda da bilgi verilerek siireg
icerisinde birlikte hareket edilecegi belirtilmistir. Ogrencilere yansitici diisiinme
dongiisii aciklanmis ve bu siiregte Ogrencilerden beklenenler anlatilmistir. Ayrica
aragtirmact tarafindan deney grubu Ogrencilerine isbirlikli ¢aligma, yansitict
tartismalar, grup calismalari, calisma yapraklari ve yansitici giinliikler hakkinda bilgi
verilerek deneysel siire¢ bagslamadan once 6grencilerin rahatlamasi ve deneysel siire¢

hakkinda bilgilenmeleri saglanmigtir. Gerekli bilgilendirmeler yapildiktan sonra
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ogrencilerin deneysel uygulama silirecine hazirlanmalar1 i¢in yansitic1 diistinmeye
dayal1 oOgretim etkinlikleriyle desteklenen ©On uygulama dersi islenmistir.
Gergeklestirilen 6n uygulama dersi ile 6grencilerin deneysel uygulama siirecine

hazirlanmalaria katki saglanmistir.

Deney grubunda, ¢alismanin amacina yonelik olarak hazirlanan ders planlarina
bagli kalinarak ders islenmistir. Ornek ders planlar1 ekler kisminda verilmistir. Ders
planlar1 Giris Etkinlikleri, Anlasmali Ogrenme, Hazirlik Asamas1, Siire¢, Doniit-
Diizeltme, Yansitici Giinliik Tutma, Degerlendirme asamalarina gore hazirlanmistir.
Ogretmen derse; ders icerisinde yapacagi anlatimi ve uygulayacak oldugu etkinlikleri
aciklayarak giris yapmistir. Bu sekilde derse hazirlanan 6grenciler deneysel siireg
baslamadan Once yapilan agiklamalar ve bilgilendirmeler dogrultusunda ders
Ogretmeninin de katkilariyla, ders igerisinde yansitici tartismalar yapmistir. Neden,
Nigin, Nasil gibi sorularla &grencilerin Ogrendiklerinin farkinda olmalar
saglanmustir. Ogrencilerin dgrendiklerini sorgulamalar1 amaciyla her dersin sonunda
Ogrencilere yansitict diisiinmeye dayali sorularla hazirlanmis c¢aligma yapraklari
verilmigtir. Ayrica Ogrencilerden her ders sonunda giinlik yazmalar istenmis,
giinliikler ve ¢aligsma yapraklar1 daha sonra toplanarak incelenmistir. Bu sayede ders
ogretmeni Ogrencilerin o giinkii dersi hangi oranda o6grendiklerini ve Ogrenme
stirecine iligskin diisiincelerini 6grenmistir. Her konu sonunda &grencilere grup
caligmasi yaptirilarak grup dayanigsmasi ve grup i¢i ¢alismanin 6nemi vurgulanmistir.
Gruplarin birbirlerini elestirel bigimde izlemeleri saglanmistir. Bu etkinlik ve
uygulamalar her ders i¢in tekrarlanmistir. Uygulama siirecinin ilk dersi 6rnek olarak

asagida ozetlenmistir.

Deneysel uygulamanin yapilacagi boliimiin ilk konusu olan “Yerin Yapist ve
Olusum Siireci” ile ilgili hazirlanan ders plani ¢ercevesinde uygulamanin ilk dersinde
arastirmact ders 6gretmeniyle birlikte sinifa girmis ve Ogrencilere daha onceden
verilen bilgilendirme dersinden hatirlatmalar yaparak uygulama siireciyle ilgili
sorulart cevaplandirmistir. Daha sonra ders Ogretmeni ders planina uygun olarak
dersini islemeye baslamistir. Ogretmen ilk dnce ge¢mis derste isledigi konulardan

kisa bir hatirlatma yaparak derse giris yapmistir. Ardindan 6grencilere oglinkii derste
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ne 6greneceklerini anlatmis ve 6grencilerden 6grenecekleri konular hakkinda neler
bildiklerini  “Bu dersimizde ne 6grenmeye calisacagiz?” “Sen bu konuda neler
biliyorsun?” “Yeni bilgileri nasil 0grenebilirsin?” sorularin1 kendilerine sorarak
diisiinmelerini istemistir. Ogretmen konu icerisinde gecen alt basliklar1 tahtaya
yazarak oOgrencilerden sordugu sorulara cevaplar istemis bu sayede Ogrencilerin
performans diizeyleri hakkinda bilgi sahibi olmustur. Ogrencilerin Yer kabugu,
Manto, I¢ cekirdek kavramlar1 hakkinda daha &nceki bilgilerini hatirlamalar
istenmistir. Ogretmen daha 6nceden hazirladigi ders sunumuyla dersini islerken
diinya tiizerindeki biiyiikk levhalar ve hareket yonlerini gosteren bir haritay:
ogrencilerle birlikte incelemis soru-cevap seklinde 6nemli olan noktalara vurgu
yapmistir. Ayrica Ogrencilerden bu konu {izerine gelecekle ilgili zihin haritalari
olusturmalarini istemistir. Ders igerisinde dgretmen 6grencilerde yansitict diisiinme
becerilerini gelistirici sorulara “Eger kitalar birbirinden ayrilmasaydi neler olurdu?”
“Yerin katmanlara ayrilmis oldugunu bilmemizin faydasi nedir?” uygun cevaplar
aramig sonrasinda uygun doniitler vererek Ogrencilerin Ogrendiklerinin farkinda

olmalarini saglamistir.

Dersin sonunda 6nceden hazirlanan ¢alisma yapraklari ve giinliikkler 6grencilere
dagitilmistir.  Ogrencilerden uygulama baslamadan once verilen bilgiler
dogrultusunda ¢aligsma yapraklarint doldurup giinliiklerini yazmalar istenmistir. Ders
sonunda arastirmact Ogretmenle fikir aligverisi yaparak bir sonraki ders igin
yapacaklarmi planlamis ve uygulama siirecini degerlendirmistir. Ogrencilerin
calisma yapraklar1 ve giinliikleri arastirmaci ve 6gretmen tarafindan incelenmistir.
Gerekli yerlerde Ogrencilere geri doniitler yapilarak hatalarin tekrarlanmasi
Onlenmistir. Bu sayede Ogrencilerin 6grenme diizeyleri ve eksik olan yonleri
belirlenerek diger derslerde bunlara iliskin tedbirler alinmistir. Daha sonraki
derslerde 6grencilerin daha aktif oldugu, soru sorma ve tartismalara katilmada da

artisin s6z konusu oldugu arastirmaci tarafindan gozlenmistir.

Deneysel uygulama siirecinde grup caligmalari, ders i¢i yansitici tartigmalar,

calisma yapraklari, giinliikler ve zihin haritalar tiim derslerde uygulanmaistir.
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3. 4. Veri Toplama Teknik ve Araclar:
Arastirma i¢in gerekli verileri toplamak amaciyla;

a) 9. smf cografya dersi “Dogal Sistemler” 06grenme alani “Yerin
Sekillenmesi” boliimiinde yansitici diisiinmeye dayali 6gretimin 6grenci basarisina
etkisini belirlemek amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Yerin Sekillenmesi
Boliimii Basar1 Testi”

b) Ogrencilerin cografya dersine yonelik tutumlarini belirlemek icin
Demirkaya (2003) tarafindan gelistirilen likert tiirii “Cografya Dersi Tutum Olgegi”

uygulanmigtir.

3. 4. 1. Basan Testi

Arastirmada  “Dogal Sistemler” o6grenme alam1  “Yerin Sekillenmesi”
boliimiinde yansitict diistinmeye dayali 6gretimin 6grenci basarisina  etkisini
belirlemek amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Yerin Sekillenmesi Bolimii
Basar1 Testi” kullanilmistir. Basari testinin gelistirilmesinde ders kitaplari, gecmis
yillarda iiniversite giris sinavlarinda sorulan sorular ve {iniversiteye hazirlik
kaynaklarindan yararlanilmistir. Test g¢oktan se¢meli sorulardan olusmaktadir.
Sorularin hazirlanmasinda 9. Simif cografya dersi 6gretim programindaki “Dogal
Sistemler” 6grenme alan1 A.9.12.- A.9.13.- A.9.14.- A.9.15. kazanimlarmna ve “Yerin
Sekillenmesi” boliimiindeki tiim konular1 kapsayan sorular olmasmna dikkat

edilmistir.

Olusturulan madde havuzuna yonelik, uzman goriisleri alinmistir. Uzman
goriiglerinin alinmas1 asamasinda sorularmn 9. Sinif cografya dersi Ogretim
programindaki kazanimlara uygunlugu, sorularin 6lgme diizeyleri ve anlasilir bir dile
sahip olup olmadig1 alan uzmanlar tarafindan uzman goriisii degerlendirme formu
aracilig ile degerlendirilmistir. Uzman goriisii icin, ¢esitli iiniversitelerde cografya
egitimi alaninda gorev yapan li¢ 6gretim {liyesi, egitim bilimleri alaninda gérev yapan
bir 6gretim tyesi, liselerde ve 0Ozel dershanelerde goérev yapan dort cografya

Ogretmeni ve bir tiirk dili ve edebiyati 6gretmeninden goriis alinmistir. Uzman
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goriiglerine gore gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra olusturulan madde havuzunda

kalan 40 soru ile 6n uygulama testi hazir hale getirilmistir.

Tablo 7. Yerin Sekillenmesi Boliimii On Uygulama Basar1 Testinde Yer Alan Sorularin
Konulara Gére Dagilimi

Sira Konu Adi Soru Adedi

Yerin Yapisi ve Olusum Siireci

Jeolojik Zamanlar

I¢ Kuvvetler (Orojenez-Epirojenez)

I¢c Kuvvetler (Volkanizma-Depremler)

Dis Kuvvetler (Riizgarlarin Olusturdugu Sekiller)

Dis Kuvvetler ( Akarsularin Olusturdugu Sekiller)

Dis Kuvvetler ( Coziinebilen Kayaglarin Olusturdugu Sekiller)
Di1s Kuvvetler ( Buzullarin Olusturdugu Sekiller)

© 00 N oo 0o B~ W N B

Dis Kuvvetler ( Dalga ve Akintilarin Olusturdugu Sekiller)

N AN B O OO N DNDDN

10 Dis Kuvvetler ( K1yt Tipleri ve Olugsum Siiregleri)

I
o

Toplam

Hazirlanan testin gegerlik ve gilivenirlik ¢aligmalariin yapilabilmesi igin test
orneklem grubuna benzer gruplara (149 6grenci) uygulanarak elde edilen veriler,
bilgisayar ortaminda girilerek madde analizlerine tabi tutulmustur. Madde analizi
yapilirken her sorunun dogru cevabi i¢in “1” puan yanlis cevaplar i¢in “0” verilerek
puanlandirtlmistir. Analiz sonucunda basari testinde yer alan 40 maddenin giicliik

derecesi ve ayirt edicilik indeksi (p ve d degerleri) hesaplanmastir.

Madde giicliik degerleri 0.00 ile 1.00 arasinda degisen yiizde degeridir. Bu
degerin 1.00 degerine yaklasmasi sorunun kolay bir soru oldugunu gostermektedir.
Bu degerin 0.00 degerine yaklasmasi ise sorunun zor bir soru oldugunu gosterir.
Madde giigliik degerinin 0.50 olmasi sorunun orta giicliikte bir soru oldugunu
belirtmektedir. Bu nedenle madde giicliik degeri 0.50 civarinda olan maddeler testin

giivenirliginin yliksek olmasinda 6nemli bir rol oynar (Demirel, 2009).

Madde ayiricilik giicii madde ile 6lciilmek istenen Ozellige sahip olanlar ile

olmayanlar1 ayirip ayirmadiginin bir dlgiisiidiir. Madde ayiricilik giicti -1 ile +1
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arasinda degerler alir. Maddeler +1°e yakinlastigi oranda ayiricilik 6zelligine sahiptir
denir. Maddenin ayiricilik giici 0.20°den kiiclik olan maddeler nihai testte
kullanilamaz. 0.20 ile 0.29 arasinda ayricilik giicii olan maddeler diizeltilmek
suretiyle 0.30’un tlizerinde ayricilik giicline sahip olan maddeler dogrudan nihai testte
kullanilabilir. Madde ayricilik giicii yiiksek olan maddelerden olusan bir testin
giivenirligi de yiiksek olur ( Demirel, 2009).

Maddelerin giicliik derecesi ve ayirt edicilik indeksleri dikkate alinarak 15
madde testten ¢ikarilmis ve 25 maddelik nihai basari testi hazir hale getirilmistir.
Elde edilen Basari Testinin KR20 giivenirlik katsayisi hesaplanmig ve KR20
giivenirlik katsayisi .85 olarak bulunmustur.
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Tablo 8. Yerin Sekillenmesi Béliimii On Uygulama Basar1 Testi Madde Analiz Tablosu

Madde No P D Madde No P D

1 0,66 0,28 21 0,41 0,33
2 0,55 0,50 22 0,51 0,58
3 0,53 0,55 23 0,73 0,40
4 0,74 0,33 24 0,59 0,58
5 0,64 0,63 25 0,79 0,28
6 0,43 0,60 26 0,35 0,35
7 0,48 0,55 27 0,48 0,35
8 0,76 0,23 28 0,55 0,20
9 0,60 0,70 29 0,24 0,23
10 0,26 0,28 30 0,45 0,60
11 0,45 0,45 31 0,63 0,50
12 0,61 0,68 32 0,30 0,25
13 0,33 0,60 33 0,43 0,55
14 0,33 0,35 34 0,45 0,45
15 0,58 0,35 35 0,72 0,43
16 0,68 0,55 36 0,66 0,48
17 0,64 0,38 37 0,40 0,35
18 0,09 0,03 38 0,74 0,48
19 0,69 0,58 39 0,51 0,73
20 0,49 0,58 40 0,40 0,30
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3. 4. 2. Cografya Dersi Tutum Olgegi

Arastirmada, Ogrencilerin cografya dersine yonelik tutumlarini  6lgmek
amaciyla Demirkaya (2003), tarafindan gelistirilen, gilivenirlik c¢alismasi yapilan
likert tiirii “Cografya Dersi Tutum Olgegi” kullamlmustir. Ogrencilerin cografya
dersine yonelik tutumlarini belirlemek igin kullanilan tutum 6lgegi Cronbach Alpha
degeri .931 olan besli likert tipi 10 olumlu 10 olumsuz toplam 20 ifadeden
olusmaktadir. Ogrencilerin bu ifadelere katilma diizeyi “Tamamen Katiliyorum”,
“Katiliyorum” , “Kararsizim” , “Katilmiyorum”  ve “Hi¢ Katilmiyorum”
secencklerinden olusmaktadir. Olgekte olumlu maddeler icin 5,4,3,2,1. olumsuz
maddeler i¢in 1,2,3,4,5. seklinde puanlama kullanilmistir. Arastirma igin Olgegin
giivenirlik ¢alismasi gergeklestirilmis Cronbach Alpha Giivenirlik Degeri .94 olarak

bulunmustur.

3. 5. Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri, kullanilan 6l¢me araglar1 ile toplandiktan sonra elde
edilen veriler SPSS (Statistical Package for the Social Science) programi kullanilarak

degerlendirilmistir.

Aragtirmanin alt problemlerine uygun olarak iliskisiz Orneklemler t-testi ve

Miskili Orneklemler t-testinden yararlanilmustir.

Iliskisiz 6rneklemler icin t-testi, iki iliskisiz 6rneklem ortalamalar1 arasindaki
farkin manidar olup olmadigini test etmek i¢in kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2006).
Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlari elde edildikten sonra,
gruplar aras1 karsilastirmalarda lliskisiz Orneklemler t-testinden (Independent

Samples t-test) yararlanilmistir.

Mliskili drneklemler igin t-testi, iliskili iki &rneklem ortalamasi arasindaki
farkin birbirinden anlamli bir sekilde farkli olup olmadigini test etmek icin kullanilir
(Biiyiikoztiirk, 2006). iliskili &rneklemler igin t-test, deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin On test-son test fark puanlari, son test-kalicilik testi puanlar1 arasinda

anlaml farkliligin olup olmadigini test etmek i¢in kullanilmistir.



70

BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde, arastirma kapsaminda elde edilen verilere ve bunlarin
aragtirmanin alt problemlerine uygun analiz ve yorumlarmma yer verilmistir.
Arastirma kapsaminda deney ve kontrol gruplarina uygulanmis olan akademik basari
testi ve cografya dersine yonelik tutum oOlgegi, veri toplama aracit olarak
kullanilmistir. Toplanan veriler, arastirmada kullanilan deneysel desene uygun olarak
deney ve kontrol grubu arasinda ve grup i¢i seklinde analiz edilmis ve

yorumlanmustir.

4.1. Gruplarin Denkligine Iliskin Bulgular

Deney grubu ile kontrol grubu o6grencilerinin, arastirma baglangicinda
denkligini ortaya koymak i¢in 6grencilerin basari testi 6n test puanlar1 ve tutum 6n
test puanlarinin karsilagtirllmalart  yapilmistir.  Gruplarmmin  denkligi  yapilan

analizlerle ortaya konmustur.

Tablo 9. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Basar1 Puanlarinin
Ortalama, Standart Sapma ve t Degeri

Grup N X S t P
Deney 30 7.1 1.88

549 .58
Kontrol 30 7.4 2.32

Tablo 9’da deneysel calisma oOncesinde deney ve kontrol gruplarinin
arastirmada On test olarak uygulanan bagar1 testinden elde ettikleri sonuglar
goriilmektedir. Tablo incelendiginde deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin
akademik basari puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir
[t= .549, p>.05]. Bu durum arastirmaya baslandiginda gruplarin akademik basari
diizeylerinde farkliligin olmadigin1 gostermektedir. Deneysel islemler Oncesi
farkliligin olmamasi, arastirma gruplarinin denkligi agisindan deney grubu ile kontrol

grubu Ogrencilerinin akademik basar1 diizeylerinin aynm1 oldugu seklinde
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yorumlanabilir. Bagka bir ifadeyle deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢alismanin
sonunda, akademik basarilarindaki farkliliklarinin uygulanacak olan deneysel

islemlere baglanabilecegi sdylenebilir.

Grafik 1. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 On Test Puan
Ortalamalar
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21
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15
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o w o o

Deney Grubu Kontrol Grubu

Tablo 10. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Tutum Puanlarinin
Ortalama, Standart Sapma ve t Degeri

Grup N X S t p
Deney 30 3.73 .68

193 .84
Kontrol 30 3.76 .64

Tablo 10°da deneysel c¢alisma Oncesinde deney ve kontrol gruplarina
arastirmada On test olarak uygulanan cografya dersine yonelik tutum 6lgeginden elde
edilen sonuglarin analizi goriilmektedir. Tablo incelendiginde deney grubunun tutum
puan ortalamasi 3,73 kontrol grubunun tutum puan ortalamasi 3,76 dir. Iki grubun
cografya dersine yonelik tutum on test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark bulunmamaktadir [t= .193, p>.05]. Bu durum arastirmaya baslandiginda

gruplarin denkligi acisindan deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin cografya
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dersine yonelik tutumlarinin ayni oldugu seklinde yorumlanabilir. Ayrica deney ve
kontrol grubu Ogrencilerinin, ¢alismanin sonunda cografya dersine ydnelik
tutumlarindaki farkliligin uygulanacak olan deneysel islemlere baglanabilecegi de

sOylenebilir.

Grafik 2. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutum On Test Puan
Ortalamalan
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Deneysel islemler baslamadan once deney ve kontrol gruplarinin akademik
basar1 ve cografya dersine yonelik tutum puanlar arasinda anlamli diizeyde fark
olmadigi, akademik basarilarmin ve cografya dersine yonelik tutumlarinin denk

oldugu soylenebilir.

4.2. Akademik Basariya iliskin Bulgular

Yansitict diistinmeye dayali etkinliklerle islenen cografya dersinin deney grubu
ogrencilerinin cografya dersine iliskin akademik basarilarin1 deney Oncesinden
sonrasina nasil etkiledigi, programda Onerilen 6gretim etkinlikleriyle ders islenen
kontrol grubu o6grencilerinin akademik basarilarindaki degisim ve gruplar arasi

akademik basari farkliliklar tablolar seklinde verilmistir.
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Tablo 11. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test — Son Test Akademik Basar
Puanlariin Ortalama, Standart Sapma ve t Degeri

Kontrol Grubu N X S t p
On Test 30 7.4 2.32

8.741 .00
Son Test 30 14.16 3.40

Kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 on test - son test puanlarinin
karsilastirildigr tabloya gore kontrol grubu 6grencilerinin 6n test basari puan
ortalamas1 7.1 son test basar1 puan ortalamasi 14.16°dir. Yapilan analizler sonucunda
kontrol grubu 6grencilerinin On test - son test puanlari arasinda anlamli bir farkin
oldugu goriilmektedir [t=8.741, p<.01]. Bu anlamlilik cografya dgretim programinda
Onerilen etkinliklerle &gretim yapilan kontrol grubu Ogrencilerinin  “Yerin
Sekillenmesi” boliimiine iliskin akademik basarilarinin anlamli diizeyde arttig1

seklinde yorumlanabilir.
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Grafik 3. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test- Son Test Akademik Basar1 Puan
Ortalamalar
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Tablo 12. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test — Son Test Akademik Basari
Puanlariin Ortalama, Standart Sapma ve t Degeri

Deney Grubu N X ) t p
On Test 30 7.1 1.88

25.275 .00
Son Test 30 19.96 2.45

Deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 on test - son test puanlarinin
karsilagtirildigr tabloya gore deney grubu ogrencilerinin on test basari puan
ortalamast 7.1, son test basari puan ortalamasi 19.96’dir. Yapilan analizler
sonucunda deney grubu 6grencilerinin On test - son test puanlar1 arasinda anlamli bir
farkin oldugu goriilmektedir [t=25.275, p<.01]. Bu anlamlilik yansitict diisiinmeye
dayali 6gretimin deney grubu ogrencilerinin cografya dersi “Yerin Sekillenmesi”
boliimiine iliskin akademik basar1 diizeylerini uygulama sonunda 6nemli oranda

artirdig1 seklinde yorumlanabilir.
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Grafik 4. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test- Son Test Akademik Basar1 Puan
Ortalamalar:
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Tablo 13. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin  Cografya Dersine Yonelik
Akademik Basarillarinda Deney Oncesinden Sonrasina Meydana Gelen Degisimin
Karsilastirilmasi

Grup N Xin Xson Xin - Xson
Deney 30 7.1 19.96 12.86
Kontrol 30 7.4 14.16 6.76

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin cografya dersindeki akademik
basarilarinda uygulama 6ncesinde ve sonrasinda meydana gelen degisim Tablo 13’de
gosterilmistir. Tablo incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islemler
oncesinden sonrasina cografya dersindeki akademik basari puan ortalamalarindaki
degisim 6.76 iken, deney grubu ogrencilerindeki degisim 12.86°dir. Bu sonug
deneysel islemler sonucunda hem kontrol grubu 6grencilerinin hem de deney grubu
ogrencilerinin akademik basarilarinda artis oldugunu gostermektedir. Ancak deney
grubu Ogrencilerinin akademik basarilarindaki artisin kontrol grubu 6grencilerine
oranla daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu duruma gore, uygulanan deneysel

islemlerin etkili bir sekilde gergeklestigi sOylenebilir.
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Grafik 5. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cografya Dersine Yonelik Akademik
Basarilarinda Deney Oncesinden Sonrasina Meydana Gelen Degisim
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Tablo 14. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Son test
Puanlariin Ortalama, Standart Sapma ve t Degeri

Grup N X S t p
Deney 30 19.96 2.45

7.567 .00
Kontrol 30 14.16 3.40

Deney ve kontrol grubu &grencilerinin akademik basari son test puanlarinin
karsilagtirildig: tabloya gore; deneysel ¢alisma sonrasinda deney grubu 6grencilerinin
son test puan ortalamasi 19.96, kontrol grubu 6grencilerinin son test ortalamasi 14.16
olarak hesaplanmistir. Tablo 14 incelendiginde, deney grubu ile kontrol grubu
arasindaki fark anlamhidir [t=7.567, p<.01]. Bu durum yansitict diisiinmeye dayali
ogretim etkinlikleriyle desteklenen cografya 6gretiminin deney grubu dgrencilerinin
akademik basarisini, programda Onerilen 6gretim etkinliklerinin uygulandigi kontrol
grubu Ogrencilerine goére anlamli olarak artirdigmi gostermektedir. Yansitici
diisinmeye dayali etkinliklerin 6grencilerin cografya dersi “Yerin Sekillenmesi”

bolimiine ait akademik basarilarini artirmada daha etkili oldugu soylenebilir.
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Grafik 6. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Son Test
Puan Ortalamalan
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Tablo 15. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Kahcilik
Testi Puanlarimin Ortalama, Standart Sapma ve t Degeri

Grup N X S t p
Deney 30 17.73 2.92

7.547 .00
Kontrol 30 11.30 3.64

Deneysel ¢alisma sonrasinda, deney grubundaki 6grencilerin akademik basari
kalicilik testi puan ortalamalar1 17.73, kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari
kalicilik testi puan ortalamalar1 11.30°dur. Tablo 15 incelendiginde deney grubu ile
kontrol grubu arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir [t=
7.547, p<.01]. Deneysel islem sonrasinda yansitici disinmeye dayali Ggretim
etkinlikleriyle ders islenen deney grubu ogrencilerinde 6grenmenin daha kalici
oldugu sdylenebilir. Bu da yansitic1 diisiinmeye dayali Ogretim etkinlikleriyle
desteklenen cografya 6gretiminin, programda onerilen 6gretim etkinlikleriyle yapilan
cografya Ogretimine gore 6grenmede kalicilig1 artirmada daha etkili oldugu seklinde

yorumlanabilir.
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Grafik 7. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Kalicihk
Testi Puan Ortalamalari
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4.3. Cografya Dersine Yonelik Tutuma Iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, deneysel calisma siirecinde cografya
dersine yonelik tutumlarindaki degisim, elde edilen bulgular ve yorumlara yer

verilmigtir.

Tablo 16. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test — Son Test Tutum Puanlarinin
Ortalama, Standart Sapma ve t Degeri

Kontrol Grubu N X S t p
On Test 30 3.76 64

414 .68
Son Test 30 3.83 .65

Uygulama oncesinde kontrol grubundaki 6grencilerin cografya dersine yonelik
tutum On test puan ortalamalar1 3.76 olarak hesaplanmistir. Uygulama sonrasinda
cografya dersine yonelik tutum Olge8i aymi gruba son test olarak uygulanmis ve

Ogrencilerin tutum son test puan ortalamalar1 3.81 olarak hesaplanmigtir. Tablo 16
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incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin cografya dersine yonelik tutum 6n test -
son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir [t=
0.414, p>.05]. Bu sonug¢ programda oOnerilen ogretim etkinlikleriyle yiiriitiilen
cografya Ogretiminin, Ogrencilerin cografya dersine yonelik tutumlarini artirdig

ancak bu artigin istatistiksel olarak anlamli olmadigin1 géstermektedir.

Grafik 8. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test- Son Test Tutum Puan Ortalamalar
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Tablo 17. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test — Son Test Tutum Puanlarimin
Ortalama, Standart Sapma ve t Degeri

Deney Grubu N X S t p
On Test 30 3.73 .68

1.453 .15
Son Test 30 3.91 .36

Deneysel ¢alisma 6ncesinde, deney grubundaki 6grencilerin cografya dersine
yonelik tutum 6n test puan ortalamalar1 3.73 iken, uygulama sonrasinda 6grencilerin

cografya dersine yonelik tutum son test puan ortalamalar1 3.91°e yiikselmistir. Tablo
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17 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin cografya dersine yonelik tutum 6n test
- son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir [t=
1.453, p>.05]. Bu durum vyansitici diisinmeye dayali 6gretim etkinlikleriyle
desteklenen cografya ogretiminin, dgrencilerin cografya dersine yonelik tutumlarini
artirdigi ancak bu artisin istatistiksel olarak anlamli olmadig seklinde

yorumlanabilir.

Grafik 9. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test- Son Test Tutum Puan Ortalamalar
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Tablo 18. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin  Cografya Dersine Yonelik
Tutumlarinda Deney Oncesinden Sonrasina Meydana Gelen Degisimlerin
Karsilastirnlmasi

Grup N Xin )_(son Xin- )_(son
Deney 30 3.73 3.91 0.18
Kontrol 30 3.76 3.83 0.07

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cografya dersine yonelik tutumlarinda

uygulama Oncesinde ve sonrasinda meydana gelen degisim Tablo 18’de
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Ozetlenmigtir. Tablo incelendiginde deney grubu 6grencilerinin deneysel islemler
Oncesinden sonrasina cografya dersine yonelik tutum puan ortalamalarindaki degisim
0.18 iken, kontrol grubu 6grencilerindeki degisim 0.07’dir. Bu sonuglara gore deney
grubu Ogrencilerinin deneysel islemler sonunda cografya dersine yonelik
tutumlarindaki degisim orani daha yiiksek ¢ikmistir. Bu durum yansitici diisiinmeye
dayali oOgretim etkinlikleriyle desteklenen cografya o&gretiminin, Ogrencilerin
cografya dersine yonelik tutumlarini, programda Onerilen 6gretim etkinlikleriyle

islenen cografya 6gretimine gore daha fazla artirdigi seklinde yorumlanabilir.

Grafik 10. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cografya Dersine Yonelik
Tutumlarinda Deney Oncesinden Sonrasina Meydana Gelen Degisim
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Tablo 19. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutum Son Test Puanlarinin
Ortalama, Standart Sapma ve t Degeri

Grup N X S t p
Deney 30 3.91 .36

548 .58
Kontrol 30 3.83 .65

Uygulama sonrasinda, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cografya dersine
yonelik tutum son test puan ortalamalarin1 gosteren Tablo 19 incelendiginde; deney
grubu Ogrencilerinin, cografya dersine yonelik tutum son test puan ortalamalarinin
kontrol grubu 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu ancak deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin cografya dersine yonelik tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik olmadigr gériilmistiir [t= 0.548, p>.05].

Grafik 11. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutum Son Test Puan
Ortalamalan
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4. 4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 ve Tutum

Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore incelenmesine iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin cinsiyet degiskenine gore cografya
dersine iliskin akademik basar1 6n test-son test ve kalicilik testi puanlari ile cografya

dersine yonelik tutum puanlarindan elde edilen bulgular ve yorumlara yer verilmistir.

4.4.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Akademik

Basar1 On Test, Son Test ve Kahcilik Testi Puanlarina iliskin Bulgular

Yansitict diisinmeye dayali etkinliklerle islenen cografya dersinin, deney
grubu Ogrencilerinin cinsiyetlerine gore akademik basarilarini deney Oncesinden
sonrasia nasil etkiledigi, programda Onerilen 6gretim etkinlikleriyle ders islenen
kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyetlerine gore akademik basarilarindaki degisim

tablolar seklinde verilmistir.

Tablo 20. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Akademik Basar1 On
Test, Son Test ve Kalicihk Testi Puanlarimin Ortalama, Standart Sapma ve t Degeri

Cinsiyet | N X S t p
) Kiz 18 7.55 2.45
On Test 442 66
Erkek 12 7.16 2.20
|
Kiz 18 14.38 4.06
Son Test
432 .66
Erkek 12 13.83 2.20
P —
Kiz 18 12.61 3.59
Kalicihik
i 1.48 15
Testt  TEqek (12 1075 | 2.98

Tablo 20’ de kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyet degiskenine gore akademik
basart 6n test, son test ve kalicilik testi analiz sonuglar1 verilmistir. Tablo 20

incelendiginde cinsiyet degiskenine gore kontrol grubu 6grencilerinin akademik
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basar1 On test puan ortalamalarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig: tespit
edilmistir [t=.442, p>.05]. Buna gore deneysel islemler baslamadan 6nce kontrol
grubu Ogrencilerinin akademik basarilarinin cinsiyet degiskenine gore farlilik
gostermedigi sdylenebilir. Akademik basari son test ve kalicilik testi puanlarmin
cinsiyet degiskenine gore incelenmesi sonucunda elde edilen bulgular da kontrol
grubu 6grencilerinin son test [t=.432, p>.05] ve kalicilik testi [t=1.48, p>.05] basar1
puanlarinin 6g8rencilerin cinsiyetlerine gore farklilasmadigini gostermektedir. Bu
sonu¢ programda Onerilen Ogretim yoOntemleriyle gergeklestirilen cografya
Ogretiminin dgrencilerinin akademik basarilarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli

bir fark yaratmadigi seklinde yorumlanabilir.

Grafik 12. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Akademik Basar1 On
Test- Son Test ve Kalicilik Testi Puan Ortalamalar

24

21

18

15

B Kiz
13,83 Erkek

12

9,33
7,16

o w o o

On Test Son Test Kalcilik Testi




85

Tablo 21. Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Akademik Basar1 On Test,
Son Test ve Kahicilik Testi Puanlarinin Ortalama, Standart Sapma ve t Degeri

Cinsiyet | N X S t p
Kiz 19 7.36 1.92
On Test
1.02 31
Erkek 11 6.63 1.80
S
Kiz 19 20.31 2.74
Son Test
1.02 31
Erkek 11 19.36 1.80
S
Kiz 19 17.26 3.07
Kalicilik
Testi Erkek 11 18.54 2.58 1.16 23

Tablo 21 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin cinsiyet degiskenine gore
On test basar1 puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi tespit
edilmistir [t=1.02, p>.05]. Buna goére deneysel islemler baslamadan 6nce deney
grubu oOgrencilerinin akademik basarilarinin cinsiyet degiskenine gore farklilik
gostermedigi sOylenebilir. Son test ve kalicilik testi basari puanlarmin cinsiyet
degiskenine goére incelenmesi sonucunda elde edilen bulgular da deney grubu
ogrencilerinin son test [t=1.02, p>.05] ve kalicilik testi [t=1.16, p>.05] basari
puanlarinin  dgrencilerin  cinsiyetlerine gore farklilagmadigini = gostermektedir.
Dolayisiyla bu sonug yansitict diisinmeye dayali 6gretim etkinlikleriyle desteklenen
cografya Ogretiminin, deney grubu Ogrencilerinin akademik basarilarinda cinsiyet

degiskenine gore anlamli bir fark yaratmadig: seklinde yorumlanabilir.
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Grafik 13. Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Akademik Basar1 On Test-
Son Test ve Kalicilik Testi Puan Ortalamalari
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4.4.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Tutum On
Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Bulgular
Yansitict diisiinmeye dayali etkinliklerle islenen cografya dersinin; deney
grubu 6grencilerinin cinsiyetlerine gore cografya dersine yonelik tutumlarini, deney
oncesinden sonrasina nasil etkiledigi, programda onerilen 6gretim etkinlikleriyle ders
islenen kontrol grubu Ogrencilerinin cinsiyetlerine gore cografya dersine yonelik

tutumlarindaki degisim tablolar seklinde verilmistir.
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Tablo 22. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Tutum On Test ve Son
Test Puanlarinin Ortalama, Standart Sapma ve t Degeri

Cinsiyet | N X S t p
Kiz 18 3.63 .67
On Test
1.40 A7
Erkek 12 3.96 57
e —
Kiz 18 3.82 .66
Son Test
.106 91
Erkek 12 3.85 .66

Tablo 22 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin cografya dersine yonelik
tutum On test puanlarinda cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklillk olmadigi goriilmektedir [t=1.40, p>.05]. Kontrol grubu o&grencilerinin
cografya dersine yonelik tutum son test puanlari incelendiginde cinsiyet degiskenine
gore istatistiksel olarak anlamli fark yoktur [t=.106, p>.05]. Bu bulgular programda
Onerilen Ogretim etkinliklerinin kontrol grubu 0Ogrencilerinin cografya dersine
yonelik tutumlarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli fark yaratmadigi seklinde

yorumlanabilir.
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Grafik 14. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Tutum On Test ve Son
Test Puan Ortalamalari
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Tablo 23. Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Tutum On Test ve Son Test
Puanlarinin Ortalama, Standart Sapma ve t Degeri

Cinsiyet | N X S t p
. Kiz 19 3.78 .61
On Test
Erkek 11 3.63 .82 560 o8
P —
Kiz 19 3.83 .35
Son Test
1.53 13
Erkek 11 4.04 .36

Tablo 23 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin cografya dersine yonelik
tutum On test ve son test puanlarinda cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Bu bulgular 6n test sonuglarina gore
[t=.560, p>.05] deney grubu &grencilerinin deneysel ¢alismalara baslamadan 6nce
cografya dersine yonelik tutumlarinda cinsiyet degiskenine gore farklilik olmadig:
seklinde yorumlanabilir. Son test sonuglar [t=1.53, p>.05] deneysel uygulamalarin
deney grubu oOgrencilerinin cografya dersine yonelik tutumlarinda cinsiyet

degiskenine gére anlamli bir farklilik yaratmadig: seklinde yorumlanabilir.
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Grafik 15. Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Tutum On Test ve Son

Test Puan Ortalamalari
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. TARTISMA

Yapilan bu ¢alismada, yansitici diisiinmeye dayali cografya Ogretiminin
Ogrencilerin cografya dersine iliskin basarilarina, cografya dersine yonelik
tutumlarina ve O0grenmenin kaliciligma etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu
boliimde arastirmada elde edilen bulgular arastirma problemleri ve denencelere gore

tartisilip yorumlanmustir.

5.1.1.Yansitict Diisiinmeye Dayali Ogretimin Akademik Basariya ve
Ogrenmenin Kahciligina Etkisi ile Tlgili Bulgularin Tartisma ve Yorumu

Arastirma denencelerine uygun olarak deney ve kontrol gruplarinin uygulama
oncesindeki akademik basarilarim1 ortaya koymak i¢in On test uygulamalar
yapilmistir. On testlere iliskin bulgular incelendiginde deney grubu &grencilerinin
akademik basari puan ortalamalarmin 7.1, kontrol grubu 6grencilerinin akademik
basar1 puan ortalamalarinin ise 7.4 oldugu gériilmiistiir. On testlerden elde edilen
verilerin analiz edilmesi neticesinde deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin
akademik basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit
edilememistir. Bu durum uygulama oncesinde gruplarin denkligi ve deneysel islemin

giivenirligi agisindan 6nemlidir.

Deneysel islemler sonucunda on test olarak uygulanan akademik bagari testi
deney ve kontrol gruplarina son test olarak yeniden uygulanmistir. Son testlerden
elde edilen bulgular incelendiginde yansitici diisinmeye dayali &gretim
etkinlikleriyle cografya dgretiminin yapildig1 deney grubu 6grencilerinin akademik
basart puan ortalamalarinin 19.96, programda Onerilen o6gretim etkinlikleriyle
cografya 6gretiminin yapildigi kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari puan
ortalamalarinin ise 14.16 oldugu belirlenmistir. Elde edilen bulgularin analizine gore
deney grubu 6grencilerinin ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik bagar1 6n test-

son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.
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Bu sonug yansitici diisiinmeye dayali 6gretimin ve programda Onerilen ¢gretimin
Ogrencilerin akademik basarilarini artirdigini géstermektedir. Bununla birlikte deney
ve kontrol grubu Ogrencilerinin cografya dersine yonelik akademik basarilarinda
deney Oncesinden sonrasina meydana gelen degisimlerin karsilastirilmasi neticesinde
elde edilen bulgular; kontrol grubu Ogrencilerinin deneysel islem Oncesinden
sonrasina cografya dersindeki akademik basari puan ortalamalarindaki degisimin
6.76, deney grubu Ogrencilerindeki degisimin ise 12.86 oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu bulgular yansitici diisiinmeye dayali 6gretimin gerceklestirildigi
deney grubu Ogrencilerinin akademik basarilarindaki artisin  kontrol grubu
Ogrencilerine gore daha fazla oldugunu gostermektedir. Bu sonucun ortaya
cikmasinda arastirma kapsaminda gergeklestirilen deneysel ¢alismalarin yeri

biyiiktilr.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cografya dersi akademik basari son test
puan ortalamalar1 arasinda yapilan istatistiksel analizlerde, deney grubu 6grencileri
lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu sonu¢ cografya 6gretiminde yansitici
diisiinmeye dayali 6gretim etkinliklerinin programda 6nerilen 6gretim etkinliklerine
gore Ogrencilerin akademik basarilarin1 artirmada daha etkili oldugunu ortaya
koymaktadir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 6n test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin ¢ikmamasi, akademik basar1 son
test puanlarinda deney grubu lehine farkliligin ¢ikmis olmasi, deneysel
uygulamalarin deney grubu 6grencilerinin akademik basarilarina katki sagladigin
ortaya koymaktadir. Yansitici diisiinmeye dayali 6gretimin farkli diizeylerde ve konu
alanlarinda Ogrenci basarisi {izerindeki etkisini inceleyen bazi arasgtirmalarin (
Boliikbas, 2004; Cisero, 2006; Dunlap, 2006; Ersozlii, 2008; Keskinkili¢, 2010;
Kirnik, 2010; Kizilkaya, 2009; Kim, 2005; Li, ve Lal, 2005; Okan, 2009; Phan,
2009; Schee vd., 2006; Thompson vd., 2005; Tok, 2008) bulgulari, arastirmanin bu

sonucunu destekler nitelik tasimaktadir.
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Cografya dersi akademik basari son test uygulamalarindan bes hafta sonra
deney ve kontrol grubu o&grencilerinde 6grenmenin kaliciliginin - belirlenmesi
amaciyla akademik basar1 testi tekrar uygulanmistir. Uygulama sonrasinda deney
grubu 6grencilerinin akademik basar1 kalicilik testi puan ortalamalart 17.73, kontrol
grubu Ogrencilerinin ise ayni testten aldiklari puan ortalamalar1 ise 11.30 olarak
belirlenmistir. Sonuglar iizerinde yapilan analizler neticesinde deney grubu lehine
anlaml bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Bu sonu¢ 6grenmenin kaliciligini artirmada
yansitic1 dlisinmeye dayali 6gretim etkinliklerinin, programda oOnerilen Ogretim
etkinlikleriyle yapilan 6gretime gore daha etkili oldugunu gostermektedir. Nitekim
bu bulguyu destekleyen Ersozlii (2008) tarafindan yapilan ¢alismada da yansitic
diisiinmeyi gelistirici etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilarint artirdigi ve
O6grenmenin kaliciliginda geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu ifade
edilmistir. Ogrenmenin kaliciligimi artirmada etkili olan yansitic1 diisinmeye dayali
ogretim etkinliklerine benzer etkinliklerin kullanildigi Oztiirk (2008) tarafindan
yapilan ¢alismada cografya dgretiminde SE modelinin 6gretmen merkezli geleneksel
Ogretim tekniklerine gore Ogrenmenin kaliciliginda daha etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Buna gore diistinme becerileri ve etkinlikleriyle desteklenen cografya
Ogretiminin 6grenmenin kaliciliginda programda onerilen 6gretim yontemlerine gore

daha etkili oldugu sdylenebilir.

5.1.2.Yansitic1 Diisiinmeye Dayali Ogretimin Cografya Dersine Yonelik Tutuma
Etkisi ile Ilgili Bulgularin Tartisma ve Yorumu

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cografya dersine yonelik tutum 6n test
puan ortalamalarina iliskin bulgular incelendiginde deney grubu 6grencilerinin tutum
On test puan ortalamasinin 3.73, kontrol grubu 6grencilerinin tutum On test puan
ortalamasinin 3.76 oldugu goriilmektedir. On testlerden elde edilen verilerin analizi
sonucunda deney grubu ve kontrol grubu tutum 6n test puanlar arasinda istatistiksel

olarak anlaml bir fark yoktur.
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Deneysel ¢aligmalar sonunda deney ve kontrol grubuna son test uygulamalari
yapilmistir. Deney grubu 6grencilerinin tutum son test puan ortalamasi 3.91, kontrol
grubu 6grencilerinin tutum son test puan ortalamasi 3.83 olarak hesaplanmistir. Elde
edilen bulgularin analizine gore deney ve kontrol grubu dgrencilerinin tutum on test-
son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur. Bu sonuglar hem
yansitict diisiinmeye dayali 6gretimin yapildigr deney grubu 6grencilerinin hem de
programda Onerilen Ogretimin yapildigr kontrol grubu Ogrencilerinin cografya
dersine yonelik tutumlarinda deneysel islemler sonunda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik olmadigin1 géstermektedir. Ancak deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
cografya dersine yonelik tutumlarinda deney Oncesinden sonrasina meydana gelen
degisim incelendiginde deney grubu dgrencilerinin cografya dersine yonelik tutum
puanlarindaki degisimin 0.18, kontrol grubu 6grencilerinin cografya dersine yonelik
tutum puanlarindaki degisimin ise 0.07 oldugu goriilmiistiir. Bu sonu¢ yansitici
diisiinmeye dayali 6gretimin deney grubu d&grencilerinin cografya dersine yonelik
tutumlarini istatistiksel olarak anlamli diizeyde artirmasa da programda oOnerilen
Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu o&grencilerine gore daha fazla

artirdigini géstermektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cografya dersine yonelik son test tutum
puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur. Bu bulgu yansitic
diistinmeye dayali 6gretiminin farkli alanlarda uygulandigi caligmalarla, Tirkce
ogretiminde Boliikbas (2004), Sosyal Bilgiler 6gretiminde Ersozli (2008), Fen
Bilgisi Ogretiminde Tok (2008), farklilik gostermektedir. Ancak cografya
ogretiminde farkli 6gretim stratejilerinin uygulandigi bazi ¢aligmalardan elde edilen
bulgular aragtirmanin bu bulgusu ile paraleldir. Aksit (2007), tarafindan cografya
ogretiminde aktif 6grenmenin akademik basariya ve tutuma etkisinin incelendigi
arastirmanin sonucunda deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu Ogrencilerinin
cografya dersine yonelik tutum puanlar1t arasinda anlamli bir fark tespit
edilememistir. Yine Meydan’ 1n (2004), yapmis oldugu arastirmada 6grenmeyi
Ogretme stratejilerinin cografya 6gretiminde deney ve kontrol gruplarmin son test
tutum puanlar1 arasinda anlaml bir fark yaratmadigi sonucuna ulagsmistir. Deney ve

kontrol grubu 6grencilerinin cografya dersine yonelik son test tutum puanlarinda
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istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmamasi deneysel calismanin siiresi ve
tutumlarin degisime direngli olmasiyla agiklanabilir. Nitekim Aksit (2007),
tarafindan yapilan arastirmada Ogrenci tutumlarinin deneysel calisma sonucunda
farklilik gostermemesi deneysel ¢alismanin siiresi ve tutumlarin degisime direngli

olmasiyla aciklanmaistir.

5.1.3.Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 ve Cografya
Dersine Yonelik Tutum Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore incelenmesine
fliskin Bulgularin Tartisma ve Yorumu

Deney grubu ogrencilerinin akademik basari 6n test puanlarinin cinsiyet
degiskenine gdre incelenmesi sonucunda kiz ve erkek dgrencilerin akademik basari
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi bulunmustur.
Kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 6n test puanlarinda da cinsiyete gore
anlamli bir farklilik yoktur. Bu bulgu, deneysel islemler dncesinde deney grubu ve
kontrol grubu ogrencilerinin cografya dersi akademik basarilarinin cinsiyetlerine

gore farklilik géstermedigini ortaya koymasi agisindan dnemlidir.

Deney grubu 6grencilerinin cinsiyet degiskenine gore akademik basar1 son test
ve kalicilik testi puanlar1 incelendiginde kiz ve erkek dgrencilerin akademik basari
puanlarinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigr goriilmiistiir. Bu
bulgu yansitict diisiinmeye dayali Ogretim etkinlikleriyle yapilan cografya
Ogretiminin Ogrencilerin akademik basarilarinda ve O6grenmenin kaliciliginda
cinsiyetlerine gore farklilik yaratmadigi seklinde yorumlanabilir. Bu durum deneysel
islemlerin genel anlamda ne kadar etkili oldugunu gostermesi acisindan dnemlidir.
Kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyet degiskenine gore akademik basari son test ve
kalicilik testi puanlart incelendiginde kiz ve erkek ogrenciler arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmadigi gorilmiistiir. Dolayisiyla programda onerilen
ogretim etkinlikleriyle gerceklestirilen cografya oOgretiminin de &grencilerin
akademik basarilarinda ve Ogrenmenin kaliciiginda cinsiyete gore farklilik
yaratmadigr belirlenmistir. Nitekim Kirnik (2010), yaptig1 ¢alismanin sonucunda
hem geleneksel 6gretimin yapildig: kontrol grubu hem de yansitict diisiinmeye dayali

Ogretimin yapildig1 deney grubu 6grencilerinin akademik basarilarinin cinsiyetlerine
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gore farklilasmadigini belirtmektedir. Kirmik’ m (2010), vurguladigi bu sonug,

arastirma bulgulariyla paralellik géstermektedir.

Deney grubu 6grencilerinin cografya dersine yonelik tutum 6n test puanlarinin
cinsiyet degiskenine gore incelenmesi sonucunda kiz ve erkek ogrencilerin tutum 6n
test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilememistir. Bu
bulgu deneysel islemler oncesinde deney grubu Ogrencilerinin cografya dersine
yonelik tutumlarinin cinsiyete gore farklilasmadigini ortaya koymaktadir. Deney
grubu Ogrencilerinin cinsiyetlerine gore cografya dersine yonelik tutum son test
puanlariin incelenmesi sonucunda kiz ve erkek ogrencilerin puanlar1 arasinda da
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir. Bu bulgu yansitict
diisiinmeye dayali 6gretim etkinlikleriyle, yapilan cografya 6gretiminin 6grencilerin
derse yonelik tutumlarinda cinsiyetlerine gore bir farklilik yaratmadigini ortaya

koymaktadir.

Kontrol grubu oOgrencilerinin, cografya dersine yonelik tutum On test
puanlarinin  incelenmesi sonucunda Ogrencilerin cografya dersine yonelik
tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilik gdstermedigi belirlenmistir. Bu bulgu
deneysel islemler 6ncesinde kontrol grubu 6grencilerinin cografya dersine yonelik
tutumlarinin cinsiyete gore farkli olmadigini ortaya koymaktadir. Kontrol grubu
ogrencilerinin cinsiyetlerine goére cografya dersi tutum son test puanlarinda da
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilememistir. Dolayisiyla programda
onerilen ogretim etkinlikleriyle yapilan cografya ogretimi, kiz ve erkek dgrencilerin

derse yonelik tutumlarinda bir farklilik olusturmamaistir.
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5.2. SONUC VE ONERILER

Cografya Ogretiminde yansitict diisiinmeye dayali 6gretimin 6grencilerin
akademik basarilarina, derse yonelik tutumlarina ve 6grenmenin kaliciligina etkisinin
incelendigi bu arastirmada elde edilen bulgularin analizi neticesinde su sonuglara

ulastlmistir.

Arastirma sonucunda, yansitict diisinmeye dayali 6gretim etkinlikleriyle
desteklenen cografya ogretiminin yapildigi deney grubu Ogrencilerinin akademik
basarilar1 programda onerilen etkinliklerle cografya Ogretiminin yapildigi kontrol
grubu Ogrencilerine gore daha yiiksek ¢ikmustir [t=7.567, p<.01]. Bu sonuca gore
yansitict diisinmeye dayali 6gretim etkinlikleri; cografya Ogretiminde Ogrenci
basarisin1 artirmada daha etkilidir. Ayrica arastirma sonucunda akademik basari
kalicilik testi puanlari incelendiginde yansitici dilistinmeye dayali Ogretim
etkinlikleriyle desteklenen cografya ogretiminin Ogrencilerde Ogrenilen bilginin

kaliciligini artirmada daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir [t= 7.547, p<.01].

Deney grubu ve kontrol grubu 06grencilerinin cografya dersine yonelik
tutumlarinda deneysel islemler sonucunda istatistiksel olarak farkliligin olmadigi
saptanmistir [t= 0.548, p>.05]. Dolayisiyla yansitict diisinmeye dayali 6gretim
etkinlikleri 6grencilerin cografya dersine yonelik tutumlarinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark yaratmamistir. Ancak yansitici diisiinmeye dayali 6gretimin yapildig:
deney grubu ogrencilerinin cografya dersine yonelik tutum puanlar1 programda
Onerilen oOgretim etkinlikleriyle cografya Ogretimi yapilan kontrol grubu

Ogrencilerine gore daha yiiksektir.

Deney ve kontrol grubu o&grencilerinin cinsiyetlerine goére akademik
basarilarinda, cografya dersine yonelik tutumlarinda ve 6grenmenin kaliciliginda
farklilik yoktur [Tablo 20, 21, 22, 23]. Bu durum hem yansitict diisiinmeye dayal
ogretim etkinlikleriyle desteklenen cografya 6gretiminin hem de programda onerilen
ogretim etkinlikleriyle gergeklestirilen cografya Ogretiminin  dgrencilerin
cinsiyetlerine gore basari, tutum ve kalicilik puanlarinda fark yaratmadigir sonucunu

ortaya ¢ikarmistir.
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Aragtirmada elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki oneriler gelistirilmistir.

1. Ogretim programlarinda yansitic1 diisiinmeye dayali dgretim etkinliklerine yer

verilmelidir.

2. Cografya derslerinde 6grenciyi ¢ok boyutlu diisiinmeye sevk edecek ve d6grencinin
sorgulayarak 6grenmesine ortam saglayacak yansitici diisiinmeye dayali etkinlikler

kullanilmalidir.

3. Yansitici disiinmeye dayali ogretim cografya dersinde yerin sekillenmesi
tinitesinde 6grencilerin akademik basarilarini artirma konusunda, programda onerilen
Ogretim yoOntemlerinden daha etkili bulunmustur. Yansitici diisiinmeye dayali

Ogretimin farkl linite veya konularda uygulanmasi 6nerilmektedir.

4. Yansitict diistinmeye dayali 6gretim cografya dersinde 6grenmenin kaliciligi
lizerinde programda oOnerilen Ogretim yoOntemine gore daha etkili bulunmustur.
Ogrenilen bilgilerin kalicthigmni artirmak icin de yansitict diisiinmeye dayali gretim

etkinliklerinin cografya dersinde kullanilmasi 6nerilmektedir.

5. Yansitict diistinmeye dayali 6gretimin o6grencilerin cografya dersine yonelik
tutumlarina olan etkilerini belirlemek amaciyla daha farkli gruplarda ve baska

degisenlerle iligkili arastirmalar yapilmalidir.

6. Yansitic1 diisiinmeye dayali 6gretim yaklasimi aragtirmalarina tilkemizde cografya
ve diger sosyal bilimlerde az rastlanmaktadir. Dolayisiyla cografya O6gretimi ve
sosyal bilimlerin diger alanlarinda yansitici diislinmeye dayali 6gretim ile ilgili

arastirmalara 6nem verilerek etkililigi incelenmelidir.

7. Yansitic1 diisiinmeye dayali 68retim etkinliklerinin farkli derslerde etkisi ile ilgili

benzer caligmalar yapilabilir.
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YERIN YAPISI IiC VE DIS KUVVETLER BASARI TESTI
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YERIN YAPISI iC VE DIS KUVVETLER BASARI TESTi

Asagida 25 adet ¢oktan se¢meli soru bulunmaktadir. Her soruyu dikkatle okuyarak dogru buldugunuz
secenegi cevap anahtarina isaretleyiniz. Basarilar dilerim...

1. Asagida verilen yer sekillerinden hangisinin olusumuna etki eden dis kuvvet digerlerinden
farkhdir?

2. Kiy1 oku ve tombolo olusumu asagidakilerden hangisiyle ilgilidir?
A) Akarsularin tagidigi alitvyonlarin kiyida birikimiyle

B) Buzullarin getirdigi morenlerin birikimiyle

C) Riizgarlarin tasidigi 16slerin birikimiyle

D) Akintilar ve dalgalarin kiyidaki birikimleriyle

E) Mercan adalarini olusturan organizmayla
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3. Asagida iki farkli akarsuyun asindirma ile olusturdugu vadi kesitleri verilmistir.

Sekil = I

Bu akarsularla ilgili olarak asagidakilerden hangisi séylenemez?

A) Sekil-1 deki akarsu baraj yapimi i¢in daha elverislidir.

B) Sekil-II deki akarsuyun yatak egimi azalmustir.

C) Sekil-1 deki akarsuyun agindirma giicii fazladir.

D) Sekil-1I deki akarsuda biriktirme faaliyetleri daha yaygindir.

E) Sekil-I deki akarsuda menderesler goriiliir.

4. Bir yamag boyunca topragin ana kaya ile birlikte kiitlesel hareketine heyelan denir.
Asagidakilerden hangisi heyelam etkileyen sartlardan degildir?

A) Fazla egim B) Siddetli yag1s

C) Bitki ortiisti D) Kar erimeleri

E) Kaya ve topragin cinsi

5. Asagidaki bilgilerin hangileri yerin katmanlarindan olan mantoya aittir?
I. Yer hacminin en biiyiik boliimiinii olusturur.
II. Yogunlugu en fazla olan katmandir.
I11. ig¢ kuvvetlerin enerjilerini aldiklar1 katmandur.
IV. Kalinlig1 en az olan katmandir.
V. Yerin merkezine en yakin olan katmandir.
A)lvell B) I ve lll C)velll

D) Il ve IV E)lvelV
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Yukaridaki sekilde gosterilen sarkit, dikit ve siitun gibi yer sekilleri asagidaki 6zelliklerden
hangisine sahip olan arazilerde yaygindir?

A) Killi arazilerde

B) Egimli, engebeli arazilerde

C) Kalkerli arazilerde

D) Bozkir bitki ortiisiiniin yaygin oldugu arazilerde
E) Akarsu akiminin fazla oldugu arazilerde

7.

Sicakligin diisiik oldugu bolgelerde yagan karlar donarak birikir. Bu karlara toktagan kar (kalici kar)
denir. Toktagan karin basladig: yiikseklige de toktagan kar sinir1 denir.

Buna gore yukaridaki Diinya haritasinda isaretlenmis merkezlerin hangilerinde toktagan kar
(kalici kar) sinir1 sirasiyla deniz seviyesine en yakin ve deniz seviyesinden en yiiksekte yer alir?

A)l-Il B)II-l  C)-IV  D)IV-V  E)II-IV

8. Asagidakilerden hangisinde riizgar, dalga ve buzullarin olusturdugu yer sekilleri birlikte
verilmistir?

Riizgar Dalga Buzul
A) Barkan Falez Halig
B) Kirgibayir Sirk Tekne vadi
C) Mantarkaya Lagiin Hamada
D) Mantarkaya Tombolo Horgligkaya

E) Dev kazan Delta Fiyort
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9. Orojenez sirasinda esnek olmayan yap1 yan basinglara ugradiginda kirilma meydana gelir. Kirilma
sirasinda ¢oken kisimlara Graben, yiikselen yerlere de Horst adi1 verilir.

Buna gore, asagidakilerden hangisi iilkemizdeki grabenlere 6rnek gosterilebilir?
A) Mentese Daglari
B) Gediz Ovasi
C) Carsamba Ovasi
D) Erciyes Dag1
E) Cukurova
10. I. Marmara'da Kapidag Yarimadasi
II. Akdeniz ve Karadeniz kiyilarinda falezlerin olugmasi
III. Marmara'da Biiyiik ve Kiiciik Cekmece gollerinin olugmast

Yukarida verilenlerden hangisi ya da hangileri dalga ve akintilarin biriktirmesi sonucunda
olusmamustir?

A) Yalniz 1 B) Yalniz I C)lvell
D) Hlvelll E) 1velll

11. Kiy1 tiplerinin olusmasinda; buzullasma, dalga hareketleri ve kiy1 gerisindeki yer sekilleri gibi
faktorler etkilidir.

Asagidaki kiyr tiplerinden hangisinin olusabilmesi icin daglarin kiyiya paralel uzanmasi
gereklidir?

A) Enine kiyilarin B) Ria tipi kryilarin
C) Boyuna kiyilarin D) Haligli kiyilarin

E) Skayer kiyilarin

12.Asagidakilerden hangisi, volkanizma sonucunda olusan yer sekillerinden biri degildir?
A) Krater B) Kaldera C) Maar

D) Lav platolar E) Graben
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13.

Yukarida ¢esitli dis kuvvetlerin etkisiyle meydana gelmis bazi yer sekilleri gosterilmistir.

Buna gore bu yer sekillerinin olusum o6zellikleri dikkate alinirsa hangi ikisinin aym iklim
bolgesinde olusmasi daha kolaydir?

A)lvell B) Il ve 1l C)lvelVv

D) I ve lll E) Il ve IV

14. Asagida verilen yer sekillerinden hangisinin olusumunda buzullarn etkisi yoktur?
A) Asili vadi B) Sirk golleri C) Horgii¢ kaya

D) Aliivyon depolar1  E) Skyer kiyilar

15. Asagidakilerden hangisinde kimyasal ve mekanik(fiziksel) ¢oziinmenin en fazla oldugu
alanlar birlikte verilmistir?

Kimyasal Cézlinme Mekanik( Fiziksel)Cdziinme
A) Karasal iklim bol. Tundra alanlarinda

B) Kutup bélgelerinde Ekvator kusaginda

C) Okyanusal iklim bol. Savan Tklim bél.

D) Sicak nemli iklim bol. Collerde

E) Daglarin yiiksek yerlerinde Sicak nemli iklim bdl.
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16. Asagidaki siireclerin yasandigi jeolojik zamanlar hangi secenekte dogru verilmistir?
a. Linyit yataklari olugsmustur

b. En 6nemli siire¢ aginim ve birikim faaliyetlerdir

iy

Kaledoniyen ve Hersinyen Orojenezi meydan gelmistir.

a b c

A) | I i
B) Il Il |
C) m I |

D) I I I
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Yukaridaki yer seklinin yaygin olarak goriildiigii bolgelere iliskin asagidaki yorumlardan
hangisi yapilamaz?

A) Sicak su kaynaklar1 yaygindir.

B) Depremler sik ve siddetli olarak goriilebilir.

C) Araziler esnek yapidaki tortul tabakalar halinde olusmustur.
D) Orojenez sonucu kirllmalar yaygin olarak goriilebilir.

E) Fay kaynaklar1 yaygin olarak goriilebilir.

18. Epirojenez, izostatik dengenin bozulmasiyla yeryiizii tabakalarinin dikey dogrultuda ¢ok yavas
alcalip yiikselmesidir.

Buna gore epirojenez sonucu asagidaki olaylardan hangisi meydana gelir?
A) Agri-Erciyes gibi volkanik daglarin olusumu

B) Yeraltinda magaralarin olusumu

C) Fay hatlarin boyunca depremlerin goriilmesi

D) Gelgit olaylar1 ve akintilarin olusumu

E) Deniz ilerlemesi veya deniz gerilemesi
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19. Akarsular, tagidiklar1 malzemeyi denize veya gole ulastiklart yerde biriktirir ve denizin s1§
yerlerinde deltalar1 meydana getirirler.

Buna gore delta ovasinin olusabilmesi icin asagidakilerden hangisi gerekli degildir?
A) Kita sahanlig1 genis olmalidir.

B) Akarsu rejimi diizenli olmalidir

C) Gelgit olay1 olmamalidir.

D) Akarsular bol aliivyon tagimalidir.

E) Deniz akintilart olmamalidir.

20. izostatik denge; yer kabugunu olusturan levhalarin manto iizerinde dengeli bir bigimde durmasidir.
Buna gore, asagidakilerden hangisi izostatik dengeyi bozmaz?

A) Yeni bir dag olusumu

B) Kuvvetli aginim olaylar1

C) Aliivyon tabanli biiyiik bir ovanin olusmasi

D) Buzul erimeleri veya buzullagma

E) Ciplak bir yiizeyin agaglandirilmasi

21. Tektonik depremler, yerkabugundaki kirik hatlar1 boyunca meydana gelen yer hareketleri
sonucunda olusurlar.

Asagidakilerden hangisi bu hareketlerin sik¢a goriildiigii bir bolgenin ozelliklerinden olamaz?
A) Geng olugsumlu bir bolgedir

B) Kaplica ve sifali sular bakimindan zengindir

C) I.zamanda olusmustur

D) Aktif volkanlara sahiptir

E) Faylar genis yer tutar
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22,

Di1s kuvvetlerden riizgarlar, yar1 kurak ve kurak iklim bdlgelerinde, topragin kuru ve taneli oldugu
yerlerde ve bitki ortiistinden yoksun alanlarda etkilidir.

Buna gore haritada isaretli yerlerin hangilerinde riizgarin sekillendirici etkisi en azdir?
A)lvell B) I ve lll C) Hvelll

D)lllvelV  E)lveV

23. Yeryliziinii sekillendiren en etkili dig kuvvet akarsulardir. Akarsular yeryliziinii asindirma ve
biriktirme faaliyetleri ile sekillendirirler.

Asagidakilerden hangisinde akarsu asinim ve birikim sekilleri yanhs eslestirilmistir?

Asindirma Biriktirme
A) Kirgibayir Delta
B) Peribacasi Birikinti konisi
C) Plato Menderes
D) Dev kazani Taraca
E) Peneplen Dev kazani

24. Enerjisini yerin derinliklerindeki magmadan alan kuvvetlere i¢ kuvvetler denir. I¢ kuvvetler yer
sekillerinin olusumuna etki yapan temel faktorlerden biridir.

Buna gore, asagidakilerden hangisinin olusumunda i¢c kuvvetlerin etkisinden s6z edilemez?
A) Volkan konilerinin B) Delta ovalarinin
C) Metal maden yataklarinin D) Depremlerin

E) Siradaglarin
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25. Akarsularim biriktirme kesitlerine bakilarak akim (debi) ve rejim hakkinda bilgi edinilebilir.
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Buna gore yukaridaki ii¢c farkh akarsuyun biriktirme kesitlerine bakilarak asagidakilerden

hangisine ulasilabilir?

A) 1. akarsuyun debisi yiiksek, rejimi diizensizdir.
B) II. akarsuyun rejimi diizenlidir.

C) Il1. akarsuyun debisi az, rejimi diizenlidir.

D) II. akarsuda debi ii¢ kez yiikselmistir.

E) III. akarsuda debi fazla, rejim diizensizdir



119

EK-2

“DOGAL SISTEMLER OGRENME ALANI YERIN
SEKILLENMESiI BOLUMU” YANSITICI DUSUNMEYE DAYALI
DERS PLANI ORNEKLERI
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DERS PLANI

Ders
Ogrenme Alan/Unitesi

Kazanmimlar

Aracg — Gerecler

: Cografya

: Dogal Sistemler

: Diinyanin tektonik olusumundaki degisim ve
stireklilige kanitlar gosterir.

: Ders kitabi, yardimci kitaplar, cesitli haritalar,
bilgisayar, cd, giinliikler, ¢caligma yapraklari.

1.Giris etkinlikleri

Cocuklar daha onceki derslerimizde dogal sistemlere haritalar
ve kullanim alanlari, yerel saat ve zaman hesaplamalari, hava
durumu ve iklim konularmi isleyerek giris yapmistik. Bu
dersimizde de yerin derinlikleri hakkinda neler biliyoruz,
kitalar tek bir parca haline geldi mi, hangi kitalar birbiriyle
cakisti, kitalarin birbirine uyumlu biitiinliik olusturmasi neyin
kanitidir sorularia cevap arayacagiz.

2.Anlasmali Ogrenme

Bu dersimizde ne 6grenmeye ¢alisacagiz?
Sen bu konuda neler biliyorsun?

Bu konuda bagka neleri 6grenmelisin?
Yeni bilgileri nasil 6grenebilirsin?

HPwn e

3. Hazirhik Asamasi

(13

Ogrencilerden ders kitaplarindan “ Yerin yapist ve olusum
siireci” adli konuyu ag¢malar1 istenir. Alt basliklar tahtaya
yazilarak G6grencilerin  performans diizeyleri, verdikleri
cevaplar dogrultusunda belirlenir. Yer kabugu, manto, i¢
cekirdek, dis c¢ekirdek kavramlari hakkinda daha Onceki

bilgilerini hatirlamalar1 saglanir.

4. Siireg

Yerin yapisi ile ilgili kavramlar hatirlatildiktan sonra olusum
stireci anlatilir. Yerin derinliklerinden ¢ikan malzemeler yerin
icyapist hakkinda bilgi verir mi? Sorusunun cevabi
Ogrencilerden istenir. Soruya iliskin ornekler verilerek konu
pekistirilir. Ogrencilerden bu konuyu &grendiklerinde ne
kazanacaklarin1 defterlerine yazmalar istenir. Kitalar tek bir
parca haline geldi mi, hangi kitalar birbiriyle ¢akisti, kitalarin
arasindaki uyumlu biitiinliikk neyin kanitidir sorularn {iizerine
beyin firtinasi yapilir. Diinya {izerindeki biiyiikk levhalar ve
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5. Doniit-Diizeltme

hareket yonlerini gosteren bir harita incelenerek gelecekle
ilgili zihin haritalar1 olusturulur. Daha 6nceden hazirlanmis
olan sunu ile dersin islenisi pekistirilir.

Ogretmen  dgrencilerin ~ yansitict  diisinme  becerilerini
gelistirmek i¢in ¢esitli sorular yoneltir.

e Yerin katmanlari nelerdir, katmanlar neye gore
ayrilmigtir?

e Yerin katmanlara ayrilmis oldugunu bilmemizin
faydasi nedir?

e Eger kitalar birbirinden ayrilmasaydi neler olurdu?

Akran egitimi yontemi de kullanilarak, yansitici diisiinme
becerilerini gelistirme amaciyla sorulan sorulara, uygun
cevaplar aranir. Uygun yerlerde sinifa sorulara iligkin doniitler
verilir.

6.Yansitici Giinlilk
Tutma

Ogrencilere daha 6nce hazirlanns olan bireysel giinliikler
dagitilir. Giinliiklerin baslangi¢c kisminda yer alan yonergeleri
dikkatli okuduklar1 takdirde giinlilkte yer alan sorulari
rahatlikla ¢ozebilecekleri uyarisinda bulunulur.  Gerekli
durumlarda giinliiklere iliskin doniitler verilir.

Degerlendirme

Kitalarin seriiveni, yerin yapist ve olusum siireci konularini
kavrayabildiler mi? sorusuna cevap bulabilmek amaciyla
ogrencilere ¢esitli sorumluluklar verilir. Bir sonraki derse
kadar kitalarin tek bir par¢a oldugunu diisiinerek bir taslak
hazirlamalari istenir.
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DERS PLANI

Ders
Ogrenme Alany/Unitesi

Kazanimlar

Arag — Gerecler

: Cografya

: Dogal Sistemler

: Jeolojik zamanlarin 6zelliklerini tektonik olaylarla
iliskilendirerek aciklar.

: Ders kitabi, yardimcei kitaplar, ¢esitli haritalar,
Bilgisayar, cd, bireysel giinliikler, caligma yapraklari

1.Giris etkinlikleri

Cocuklar daha onceki derslerimizde yerin sekillenmesi
linitesine yerin yapisi ve olusum siireglerini isleyerek girig
yapmistik. Yerin katmanlar1 olan; yer kabugu, manto ve
cekirdegi birlikte Ogrenerek, kitalarin  seriivenine
deginmistik. Bu dersimizde de jeolojik zamanlar ve bu
esnada gerceklesen olaylar nelerdir, jeolojik zaman tablosu
neye gore olusturulmustur, ilk insanin diinya sahnesinde
yerini aldigi zaman neden ¢ok gec¢ olmustur, sorularina
cevap arayacagiz.

2.Anlagsmal Ogrenme

=

Dersimiz esnasinda neler 6grenecegiz?

Bu konu hakkindaki bilgilerin nelerdir?

3. Bukonuda bagka neler 6grenmenin senin igin
yararli olacagini diisiiniiyorsun?

4. Bu konu hakkinda yeni bilgiler edinebilmek icin

neler yapman gerektigini diisiiniiyorsun?

no

3. Hazirhik Asamasi

Ogrencilerden ders kitaplarindan * Jeolojik Zamanlar” adli
konuyu agmalari istenir. Alt bagliklar tahtaya yazilarak
ogrencilerle beraber incelenir. Ogrencilerden alinan
cevaplar dogrultusunda 6grencilerin performans diizeyleri
belirlenir. Ogrencilerin jeolojik zamanlar1 olusturan
Senozoik, Mezozoik, Paleozoik ve ilk zaman kavramlari
hakkinda daha dnceki bilgilerini hatirlamalar1 saglanir.

4. Siireg

Jeolojik zamanlarm neler oldugu hatirlatildiktan sonra
neden bu sekilde bir tablo olusturuldugu hakkinda 6grenci
goriisleri almir. Sorunun cevabini pekistirmek amaciyla
Kavimler Go¢li ve Hagli Seferleri ne zaman meydana
gelmistir? sorusu yoneltilir. Kavimler Gogii ilk Cagda,
Hacli Seferleri Orta Cagda meydana gelmistir cevabi ile
tarihi olaylarin zamanini belirtmek igin kolaylik olmasi
bakimindan tarihi olaylara baglh olarak tarihi caglar
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belirlenmistir olgusuna ulagilir. Kurulan bu baglanti ile;
diinyanin olusumuyla ilgili olaylarin ifade edilmesi i¢in de
onemli jeolojik olaylara bagli olarak jeolojik zaman
tablosu olusturulmustur, ifadesine vurgu yapilir.

Dersin giris kisminda verilen alt basliklar tek tek ele
almarak bu dénemlerde gergeklesen dnemli olaylarin neler
oldugu 6grencilerle birlikte bulunur.

Diinyanin gilinlimiiz kosullarina sahip olabilmesi igin
yaklagik 4,6 milyar yil gectigi hatirlatilir, 6grenci
yorumlar1 alindiktan sonra Diinya’nin olusumunu 24 saat
olan bir giinle kiyasladiklarinda 6nemli olaylarin hangi
saatlere tekamiil etmis olabilecegi sorusu yoneltilir.
Ogrencilerden gelen cevaplar ile 06.00° da ilk canlilarin
olustugu, 14.00’ te yumusak dokulu canlilarin, 21.00° de
daha karmasik yapili canlilarin, 22.00° de ilk
stirlingenlerin, 23.00’ te dinozorlarin, 24.00° te ise
insanlarin diinya sahnesinde yerini aldig1 seklinde bir dilim
olusturularak hem siralamanin daha kalict olmasi hem de
yansitict diislinmenin bir pargasi olan akil yiiriitmenin
gerceklestirilmesi saglanir. Buradan yola ¢ikilarak; ilk
insanin diinya sahnesinde yerini aldi§1 zamanin neden bu
kadar gec oldugu sorusuna beyin firtinasi yapilarak cevap
aranir.

Ogrencilerden ~ bu  konuyu  dgrendiklerinde  ne
kazanacaklarin1 defterlerine yazmalar1 istenir. Daha
onceden hazirlanmis olan sunu ile dersin islenisi
pekistirilir. Ogrencilerin yansitict diisiinme becerilerini
gelistirmek i¢in yoOneltilen sorular ders sonunda tekrarlanir.

e Neden jeolojik zaman tablosuna ihtiyag
duyulmustur?

e Diinyanin jeolojik donemlere ayrilmasinin
yararlar1 nelerdir?

e Diinya’nin olusumu 24 saatlik bir dilime
benzetilirse, 6nemli olaylarin meydana gelisi hangi
saatlere denk diismektedir?

e ilk insani diinya sahnesindeki yerini aldig1 zaman
neden bu kadar ge¢ olmustur?
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5.Doniit-Diizeltme

Akran egitimi yontemi de kullanilarak, yansitict diisiinme
becerilerini gelistirme amaciyla sorulan sorulara, uygun
cevaplar aranir. Uygun yerlerde sinifa, sorulara iliskin
doniitler verilir.

6.Yansitic1 Guinlitk
Tutma

Daha 6nce hazirlanmig olan bireysel giinliikler 6grencilere
dagitilarak; giinliiklerin baglangic kisminda yer alan
yonergeleri dikkatli okumalari, bu sayede giinliikte yer
alan sorular rahatlikla cevaplayabilecekleri uyarisinda
bulunulur. Gerekli durumlarda giinliiklere iligskin doniitler
verilir.

Degerlendirme

Jeolojik Zamanlar, donemlere ayrilma nedenleri, bu
donemlerde meydana gelen 6nemli olaylar konularini
kavrayabildiler mi? sorusuna cevap bulabilmek amaciyla
ogrencilere ¢esitli sorumluluklar verilir. Bir sonraki derse
kadar jeolojik donemlerin tek bir boliimden ibaret
oldugunu ve bu donemin baslangicinda ilk insanin diinya
sahnesine c¢iktigini diisiinerek bir taslak hazirlamalari
istenir.
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DERS PLANI

Ders
Ogrenme Alan/Unitesi

Kazanimlar

Aracg — Gerecler

: Cografya

: Dogal Sistemler

- I¢ kuvvetleri yer sekillerinin olusumuna etkileriyle birlikte
agiklar

: Ders kitabi, yardimci kitaplar, ¢esitli haritalar, bilgisayar,
cd, giinliikler, ¢alisma yapraklari

1.Giris etkinlikleri

Cocuklar daha onceki derslerimizde yerin sekillenmesi iinitesi
kapsaminda; yerin yapisi, olusum siirecleri ve jeolojik zamanlar
konularmi islemis idik. Yerin katmanlari olan; yer kabugu, manto ve
cekirdegi birlikte 6grenerek, kitalarin seriivenine deginmis, jeolojik
zamanlar ve bu donemlerde gergeklesen Onemli olaylari
O0grenmistik. Bu dersimizde de derinlerden gelen gii¢ yani i¢
kuvvetler konusuna deginecegiz. I¢ kuvvetlerin ne anlama geldigini,
alt basliklariin neler oldugunu, yer kabugunun hareketli oldugunun
kanitlarinin neler olabilecegini ele alip, bu sorulara yanitlar
arayacagiz.

2.Anlasmah
Ogrenme

Lo

Dersimiz esnasinda neler 6grenecegiz?

Konu hakkinda ge¢mis bilgilerin nelerdir?

3. Bu konu hakkinda hangi bilgilere sahip olmanin sana katki
saglayacagina inaniyorsun?

4. Konu hakkinda yeni bilgiler edinebilmek icin neler yapman

n

gerektigini diigliniiyorsun?

3. Hazirlik Asamasi

Ders kitabinin ana kaynak olarak kullanilacagi belirtilerek derse
baslanir. Konu bashgi olan “Derinlerden Gelen Giig: I¢ Kuvvetler”
tahtaya yazilir ve “lizerinde yasadigimiz yer kabugu hareketlidir”
cimlesi ile derse giris yapilir. Ama iizerinde yasadigimiz yer
kabugunun  hareketli  oldugunu  hissedemiyoruz  diyerek
Ogrencilerden bu hareketliligi ispatlamalar1 istenir. Yapilan beyin
firttinasindan sonra, alt basliklar tahtaya yazilarak Ogrencilerle
beraber incelenir. Ogrencilerden alan cevaplar dogrultusunda
ogrencilerin performans diizeyleri belirlenir.
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4.Siirec

5.Doniit-Diizeltme

Yer kabugunda hissedebildigimiz ve hissedemedigimiz hareketler
meydana gelmektedir. Enerjisini yerin i¢inden alan ve yeryliziinde
kitalar1, daglari, depremleri, volkanizmayi, olusturan bu kuvvetlere
“ic kuvvetler” denir. I¢ Kuvvetlerin olusum siirecinde olusan
hareketlere “tektonik hareketler” ad1 verilir.

Bu sekilde olusturulmaya baslanan zincir 6grencilerden alinan
yanitlarla tamamlanir. Dersin giris kisminda verilen alt basliklar tek
tek ele alinarak; bu bagliklarla oOrtlisen Ornekleri temsil eden
olugsumlarin harita tizerinde tespit edilmesi saglanir.

Ogrencilerden  bu  konuyu  &grenmenin  kendilerine  ne
kazandiracagini defterlerine yazmalar1 istenerek, hazirlanmis olan
sunu ile konunun ayrintili grenilmesi saglanir. Ogrencilerin
yansitici diisinme becerilerini gelistirmek igin yoneltilen sorular
kalicilig1 saglamak ve konuyu pekistirmek adina ders sonunda
tekrarlanir.

e Derinlerden gelen giig sizin i¢in ne anlama gelmektedir?

e Hissetmedigimiz halde yer kabugunun siirekli olarak
hareket halinde oldugunu nasil agiklarsiniz?

e I¢ kuvvetler bashigi altinda bir kavram haritas olustururken,
bu kavram haritasina hangi alt basliklar ilave edilmelidir?

e Diinyanin olusumunda i¢ kuvvetlerin etkili olmadigin
diisiinerek bir sablon olusturunuz?

Akran egitimi yontemi de kullanilarak, yansitici diigiinme
becerilerini  gelistirmek, ¢ok boyutlu diisiinmelerini saglamak
amactyla acik uclu sorular yoneltilir, sorulan sorulara uygun
cevaplar aranir, uygun yerlerde simifa, sorulara iliskin doniitler
verilir.

Hazirlanmis olan giinliikkler o6grencilere dagitilir; gilinliiklerin

6.Yansitic1 Giinliik | baslangi¢ kisminda yer alan yonergeleri dikkatli okuduklari takdirde

Tutma yer alan sorular1 rahatlikla cevaplayabilecekleri uyarisinda
bulunulur. Ihtiya¢ duyulan durumlarda giinliiklere iliskin déniitler
verilir,

Degerlendirme Derinlerden gelen gilic ne anlama gelmektedir? Yer kabugunun

hareketli olusunun ispat1 nedir? I¢ kuvvetler denildiginde bilinmesi
gereken alt bagliklar nelerdir? Sorularin1 yanitlama becerilerini
gelistirmek ve konunun kaliciligini saglamak amaciyla i¢ kuvvetler
konusu kapsaminda bir maket hazirlamalari istenir.
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EK-3
GUNLUK VE CALISMA YAPRAGI ORNEKLERI
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Sevgili 6grencim:

Derslerle ilgili giinliik tutmak basarimzi artiran énemli bir etkendir. Giinliik hem 6grenme
hem de ogrenilen bilginin kalict olmasinda etkilidir. Giinltiglintizii derste yaptigimiz
calismalar, Ggrenme siireciniz ve performansimz ile ilgili asagidaki bashklara dikkat ederek
yaziniz.

Bu konuyu grenmedeki amacin nedir?

Bu konu hakkinda neler biliyorsun?

Bu konuyu etkili bir sekilde dgrenebilmek i¢in nasil bir uygulama yapmalisin?

Bugiin islenen cografya dersinde neler 6grendin, hedeflerinin ne kadarina ulastin?

Bugtinkii dersin sana kolay ve zor gelen taraflari nelerdi?

Konuyu daha iyi 6grenebilmek i¢in neler yapmalisin?
Kendini degerlendirdiginde bugiinkii cografya dersiyle ilgili gii¢lii ve zayif yonlerin nelerdir?
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Sevgili 6grencim:
Derslerle ilgili giinliik tutmak basarimzi artiran énemli bir etkendir. Giinlik hem 6grenme
hem de ogrenilen bilginin kalict olmasinda etkilidir. Giinligiiniizii derste  yaptiginiz
caligmalar, 63renme siireciniz ve performansiniz ile ilgili asagidaki bashklara dikkat ederek
yaziniz.
Bu konuyu 6grenmedeki amacin nedir?
Bu konu hakkinda neler biliyorsun?
Bu konuyu etkili bir sekilde $grenebilmek igin nasil bir uygulama yapmalisin?
Bugiin islenen cografya dersinde neler $grendin, hedeflerinin ne kadarina ulastin?
Buginkii dersin sana kolay ve zor gelen taraflari nelerdi?
. Konuyu daha iyi 6grenebilmek igin neler yapmalisin?
Kendini degerlendirdiginde bugiinkii cografya dersiyle ilgili gii¢lii ve zayif yonlerin nelerdir?

GUNLUGUM
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Giinliik hem 6grenme hem de &grenilen bilginin kalici olmasinda etkilidir. Giinligiiniizii derste
yaptiginiz ¢alismalar, §grenme siireciniz ve performansiniz ile ilgili asagidaki basliklara dikkat ederek
yaziniz.

Bu konuyu 6grenmedeki amacin nedir?

Bu konu hakkinda neler biliyorsun?

Bu konuyu etkili bir sekilde grenebilmek i¢in nasil bir uygulama yapmahsin?

Bugiin islenen cografya dersinde neler 6grendin, hedeflerinin ne kadarma ulastin?

Bugiinkii dersin sana kolay ve zor gelen taraflari nelerdi?

Konuyu daha iyi 8grenebilmek i¢in neler yapmalisin?

Kendini degerlendirdiginde bugiinkii cografya dersiyle ilgili gii¢lii ve zayif yonlerin nelerdir?

'
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Sevgili 6grencim:
Derslerle ilgili giinlik tutmak basarinizi artiran nemli bir etkendir. Giinlik hem 63renme
hem de ogrenilen bilginin kahci olmasinda etkilidir, Giinltigtiniizii derste yaptiginiz
calismalar, 6grenme siireciniz ve performansiniz ile ilgili asagidaki bashklara dikkat ederek
yaziniz.
Bu konuyu 6grenmedeki amacin nedir?
Bu konu hakkinda neler biliyorsun?
Bu konuyu etkili bir sekilde 5grenebilmek igin nasil bir uygulama yapmalisin?
Bugiin islenen cografya dersinde neler 6grendin, hedeflerinin ne kadarina ulastin?
Bugtinkii dersin sana kolay ve zor gelen taraflari nelerdi?
. Konuyu daha iyi 6grenebilmek igin neler yapmalisin?
Kendini degerlendirdiginde bugiinkii cografya dersiyle ilgili giiclii ve zayif yonlerin nelerdir?

GUNLUGUM
Adv/Soyadi: N\erve 4\ Tarih: 6303, 254

b@ﬂf@mﬁq &2 eltldert, sl mrecdnin geld xig sy ook, \g-‘\si\gfyv\g\g
L% dardum. S\Bj\’\’\f\b\\{:vm‘w:y' 4 Y SATN de@f‘cmﬁr\ s\ me &Ao{\;\ we QWG
~— 0.3

| ! \ - . ’
g . 7 o Nouer, Paet = depferniny ikl
ko(hg,\\ oo kol Ve DO I c.\\Jl\o oeun bple iy Wl
1] \ ¢ - o= ] Y -~ ] ] b ® £ 43 D,
Ooe\Nile o\ "i"(l\f:‘&\(f\(\‘ ; W_”r k3 \J:? 1‘,\,_(\ P e W po o "‘\\\'\‘-\'.f.\‘, A 6 ““"(”.j

- : - B : 3
ferek \6 Yed\& e le Q\lﬂ(\’\maxg\n\l \st‘/wg.fjg\;( ~e Wie iade £
b"?l C No O e na i - \

S\\L g &AQ i—’((" i Sl \_)\K‘x’,(‘\m\ / depr‘:‘?’y\?"\ Y \‘\l'\,‘(‘ < »'\L_T SIS DR\

boehy Mogungideprerden  Lomnma goheman i

/})Q;.f‘t-' M e Qf\‘{l ¢l kent 2da ggf(\.&f: Q '}‘_"J\.,_‘.W\ 1 Gk s eieliy 6\./
debeee! ,'\-,‘"\”‘, v e ~~]" @3] Q\' ex old WS T \‘ 7 82‘2’\\(4\(! Q . ex L L s
un‘l on |om:\>m \f_o\gtj ig o4y 6L’NL‘£ L\Q\\,BQ\\.\.Q oo aol  8n ﬁ\% V\Q{Nf\wn
fgin inll

- Pagess  alarera) doho ka\ay lc;iwftvdab]l 10



132

Sevgili 6grencim:

Derslerle ilgili giinlitk tutmak basarinizi artiran énemli bir etkendir. Giinlik hem &grenme
hem de &grenilen bilginin kalict olmasinda etkilidir. Guinligiiniizti derste yaptiginiz
calismalar, 6grenme siireciniz ve performansiniz ile ilgili asagidaki basliklara dikkat ederek

yaziniz.
Bu konuyu 6grenmedeki amacin nedir?

Bu konu hakkinda neler biliyorsun?

Bu konuyu etkili bir sekilde 8grenebilmek i¢in nasil bir uygulama yapmalisin?

Bugiin islenen cografya dersinde neler 6grendin, hedeflerinin ne kadarina ulastin?

Bugiinkii dersin sana kolay ve zor gelen taraflar nelerdi?

Konuyu daha iyi 6grenebilmek i¢in neler yapmalisin?

Kendini degerlendirdiginde bugiinkii cografya dersiyle ilgili gii¢lii ve zayif yonlerin nelerdir?
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Sevgili 6grencim:
Derslerle ilgili giinlik tutmak basarinizi artiran 6nemli bir etkendir. Giinlik hem 6grenme
hem de Ogrenilen bilginin kahei olmasinda etkilidir. Giinltgiiniizii derste yaptigimz
caligmalar, 6grenme siireciniz ve performansiniz ile ilgili asagidaki bashiklara dikkat ederek
vaziniz.
Bu konuyu 6grenmedeki amacin nedir?
Bu konu hakkinda neler biliyorsun?
Bu konuyu etkili bir sekilde 6grenebilmek icin nasil bir uygulama yapmalisin?
Bugtin islenen cografya dersinde neler 6grendin. hedeflerinin ne kadarina ulastin?
Buglinkii dersin sana kolay ve zor gelen taraflart nelerdi?
. Konuyu daha iyi 6grenebilmek icin neler yapmalisin?
Kendini degerlendirdiginde bugiinkii cografya dersiyle ilgili giiglit ve zayif yonlerin nelerdir?

GUNLUGUM
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Sevgili §grencim:

Derslerle ilgili giinlik tutmak basarimizi artiran énemli bir etkendir. Giinlik hem 6grenme
hem de ogrenilen bilginin kalict olmasinda etkilidir. Gunliigiintizii derste yaptigimz
calismalar, 6grenme siireciniz ve performansimz ile ilgili asagidaki basliklara dikkat ederek
yaziniz.

Bu konuyu 6grenmedeki amacin nedir?

Bu konu hakkinda neler biliyorsun?

Bu konuyu etkili bir sekilde 6grenebilmek i¢in nasil bir uygulama yapmalisin?

Bugiin islenen cografya dersinde neler 6grendin, hedeflerinin ne kadarina ulastin?

Bugiinkii dersin sana kolay ve zor gelen taraflari nelerdi?

Konuyu daha iyi 6grenebilmek i¢in neler yapmalisin?

Kendini degerlendirdiginde bugiinkii cografya dersiyle ilgili gii¢lii ve zayif yonlerin nelerdir?

GUNLUGUM
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Sevgili 6grencim:

Derslerle ilgili giinlik tutmak basarinizi artiran gnemli bir etkendir. Giinliik hem Sgrenme
hem de Ggrenilen bilginin kalici olmasinda etkilidir. Giinliigiintizii derste yaptiginiz
caligmalar. 5grenme siireciniz ve performansiniz ile ilgili asagidaki basliklara dikkat ederek
yaziniz.

Bu konuyu 6grenmedeki amacin nedir?

Bu konu hakkinda neler biliyorsun?

Bu konuyu etkili bir sekilde 6grenebilmek icin nasil bir uygulama yapmalisin? °
Bugtin islenen cografya dersinde neler 6grendin, hedeflerinin ne kadarina ulastin?

Bugiinkii dersin sana kolay ve zor gelen taraflari nelerd;?

Konuyu daha iyi dgrenebilmek i¢in neler yapmalisin?

Kendini degerlendirdiginde bugiinkii cografya dersiyle ilgili giiclii ve zayif yonlerin nelerdir?

GUNLUGUM
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CALISMA YAPRAGI

Ogrenci Adi-Soyadi: m\,gr‘,ﬁ(}c\ N TA 03.070 . 201{

Yonerge: Asagida yer alan sorular yansitict dilsiinme becerinizi gelistirecek nitelikte hazirlanmistir. Sorulari gok
boyutlu dilsiinerek cevaplayiniz.

- Horst ve Graben ile Antiklinal ve Senklinal olusumlarinin benzer ve farkli yonleri nelerdir.

—'\\(\s'\cle \ev"\c&o( in baceketrlerigle ortaya C.\kur‘
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-Dag Olusumu (orojenez) ile Jeolojik zamanlar araslndaki iliskiyi agiklaymniz i
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- Izostatik dengenin bozulmasi sonucu deniz ilerlemesi veya gerilemesi nasil meydana gelir?
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CALISMA YAPRAGI

Ogrenci Adi-Soyad: Segm  ES€ DI 09.00. 2011

Yonerge: Asagida yer alan sorular yansitici diisiinme becerinizi gelistirecek nitelikte hazirlanmistir. Sorulari ok
boyutlu dilsiinerek cevaplaymiz.

- Horst ve Graben ile Antiklinal ve Senklinal olusumlarinin benzer ve farkli yonleri nelerdir.
Bunlorn her ikisi de dag olusumu (orQiene2)din
Hors+ ue graben Zhink dog lorn  bisienkart antklincd e =cnk t4
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-Dag Olusumu (orojenez) ile Jeolojik zamanlar arasindaki iligkiyi agiklayiniz
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CALISMA YAPRAGI

Ogrenci Adi-Soyad: (\\e(u€ [ (1) Tarih: (, 0L 2011

Yonerge: Asagida yer alan sorular yansitici diigiinme becerinizi gelistirecek nitelikte hazirlanmistir. Sorulart ok boyutlu
diisiinerek cevaplaymiz.

Riizgar agin ve birikim sekilleri nelerdir? Buzul agin ve birikim sekilleri nelerdir?
Asindymn Mant o kae ,\’\G’d’)f\r( 1y Qilim! Deumliz Sonder Ouas, Moren
£ J ~ \J \ . ) y !
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Riizgar asinim ve birikim sekillerinin yogun oldugu | Buzul agimim ve birikim sekillerinin yogun oldugu
yerler nerelerdir? yerler 1\1ere1erdir? \ .
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Col ikliminin goriildiigii alanlarda riizgar aginim ve birikim sekilleri diger iklim tiplerine nazaran daha
fazladir. Neden?

(4o
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Sicakhigin diisiik oldugu bslgelerde yagan karlar donarak birikir. Bu karlara toktagan kar (kalic1 kar) denir.
Toktagan karin basladig: yiikseklige de toktagan kar sinir1 denir. Toktagan kar sinirinin deniz seviyesine
yakin oldugu yerlerde buzul aginim ve birikim sekilleri fazladir. Buna gére buzul olusum sekilleri ile toktagan
kar (kalic1 kar) arasindaki iliskiyi agiklayiniz.
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CALISMA YAPRAGI

Ogrenci Adi-Soyad: D-\oro Rofo/on Tarih: 0. O, . 9014
Yo

‘

Yonerge: Asagida yer alan sorular yansitici dilgiinme becerinizi gelistirecek nitelikte hazirlanmistir. Sorulari ¢ok boyutlu
diisiinerek cevaplaymniz.

Riizgér asin ve birikim sekilleri nelerdir? Buzul asin ve biiihim sekilleri nelerdir?

s i sole:lerm e 12 Asindirme okiller
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Riizgar aginim ve birikim sekillerinin yogun oldugu Buzul aginim ve birikim sekillerinin yogun oldugu
yerler nerelerdir? yerler nerelerdir?

Bubep ‘hnl(jc%r ; ) kumlo kqu‘ 4,\11? sevi (\'L/\ej Vodug Cre~ .;,-:_'
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Doglann ksl g,

Col ikliminin goriildiigii alanlarda riizgar aginim ve birikim sekilleri diger iklim tiplerine nazaran daha
fazladir. Neden?
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Sicakhigin diisiik oldugu bolgelerde yagan karlar donarak birikir. Bu karlara toktagan kar (kalic1 kar) denir.
Toktagan karimn basladig: yiikseklige de toktagan kar siniri denir. Toktagan kar simirinin deniz seviyesine
yakin oldugu yerlerde buzul aginim ve birikim sekilleri fazladir. Buna gére buzul olusum sekilleri ile toktagan
kar (kalict kar) arasindaki iliskiyi agiklayiniz.
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RESMI iZiN YAZISI



T.C
_ AKSARAY VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirligii 30 waik 2019
3
Say1 : B.08.4.MEM.4.68.00.06-666/1585 ‘
Konu : Tez Onerisi 2667¢
VALILIK MAKAMINA

ilgi  :a)28/02/2007 tarih ve B.08.0.EGD.0.33.05.311.311/1084 say1l1 Makam onay1 ile

yiiriirliige giren “Millf Egitim Bakanligina Baglh Okul Ve Kurumlarda Yapilacak
Aragtirma Ve Arastirma Destegine Yonelik izin Ve Uygulama Yonergesi”

b) Aksaray Universitesi Rektorliigii Personel Daire Bagskanligr’min 13/12/2010 tarih ve
B.30.2.AS0.0.71/2613-4001_sayih yazs.

¢) Valilik Makam:’nin 02/04/2009 tarih ve B.08.4 MEM.4.68.00.06-666/2265-037 sayili
oluru.

d) Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma Degerlendirme Komisyonunun 28/12/2010 tarihli
Arastirma Degerlendirme Formu (Form:2).

Aksaray Universitesi Rektorliigii Personel Daire Bagkanhgr’nin ilgi (b) yazisi ile, Aksaray
Universitesi {lkégretim Béliimii Sosyal Bilgiler Egitimi Arastrma Gorevlisi Tahsin YILDIRIM’1n
Yrd.Dog.Dr. Adnan PINAR danismanliginda “Cografya Ogretiminde Yansitict Diisiinmeye Dayah
Ogretimin Ogrenci Bagarisma, Tutum ve Kalieliga Etkisi” konulu tez ile ilgili olan anket
calismasini, ilimiz Merkez Hazim Kulak Anadolu Lisesinde yapilmast istenilmektedir.

Yapilmast istenilen tez ile ilgili anket formlari, flgi (a) yonerge hiikiimleri dogrultusunda ilgi
(¢) olur ile olusturulan komisyon tarafindan diizenlenen ilgi (d) Arastirma Degerlendirme Formunda
“Milli Egitim Bakanhgma Bagli Okul Ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma Ve Arastirma Destegine
Yonelik Izin ve Uygulama Yonergesi’ne gore miiracaat incelenmis olup, tez ile ilgili anket
calismasint Ilimiz Merkez Hazim Kulak Anadolu Lisesinde uygulanmasi, Miidiirliigiimiizce uygun
goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun géoriildiigii takdirde, olurlarinizi arz ederim.
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