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ONSOZ

Bilgi cag1 olarak nitelendirilen 21. ylizyilda yetistirilmesi hedeflenen
bireylerde bulunmasi gereken en Onemli oOzelliklerden biri elestirel diislinme
becerileri oldugu goriilmektedir.

Diisiinceyi gelistirmeyi amaglayan bir bakis acisiyla diislinceyi analiz etme
ve degerlendirme sanati olan elestirel diisiinme becerisini kazandirmak, egitim
sistemimizin de hedefleri arasindadir. Bu hedefi gerceklestirmek kuskusuz oncelikle
elestirel diislinen bireyleri yetistirecek olan 6gretmenlerin bu becerilere sahip olmasi
ile miimkiin olacaktir. Bu hususta goérev alacak Ogretmen adaylarinin elestirel
diisiinme egilim ve beceri diizeylerinin tespiti ne kadar basarili olacaklari hakkinda

fikir yiiriitmeye imkan verecektir.

Aragtirmamizin, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Egitimi 6gretmen adaylarinin
elestirel diisiinme egilimi ve becerilerini gelistirecek bir egitim programina katkida

bulunacagi umulmaktadir.

Yiiksek lisansa bagladigim ilk giinden itibaren degerli fikirleriyle bana yon
veren, tez calismam boyunca desteklerini esirgemeyen, en zorda kaldigim
zamanlarda olumlu bakis agisiyla diisiincelerini paylasan ve beni motive eden
danisman hocam Dog¢.Dr. Muhiddin OKUMUSLAR ’a,

Gerek ders siirecimde gerekse tez hazirlama siirecinde yardimlarini
esirgemeyen saygideger hocalarim Prof.Dr. Mustafa TAVUKCUOGLU’na, Prof.Dr.
Abdullah OZBEK ’e, Prof.Dr. ibrahim COSKUN’a

Arastirmanin uygulama asamasinda yardimlarini esirgemeyen degerli
hocalarima ve yine bu konuda fedakarlik gosteren degerli arkadaglarim Ars.Gor.
Ahmet YIGIT ve Ars.Gor. Muhammet BABACAN’a, istatistiki islemler konusunda
yardimct olan degerli arkadaslarim Ars.Gor. Eyiip YURT ve Ars.Gor. Mustafa
AYDIN’a,

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Egitimi Boliimii 6grencilerine sonsuz siikranlarimi sunarim.

Son olarak beni bu giinlere getiren ve desteklerini higbir zaman esirgemeyen
sevgili annem ve babama, ¢alismami tamamlamamda daima destek olan sevgili

esime sonsuz tesekkiirler...
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OZET

Bu caligmanin amaci, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmen adaylarinin

elestirel diigiinme egilim diizeylerini belirlemektir.

Arastirmada betimsel nitelikli tarama modeli kullanilmis olup, 6gretmen
adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerinin, ¢esitli degiskenlere gére anlamli farklilik

gosterip gostermedigi arastirilmistir.

Arastirma 2011-2012 6gretim yilinda Atatiirk, Dicle, Dokuz Eyliil, Erciyes,
Istanbul, Marmara, Ondokuz Mayis, Necmettin Erbakan ve Uludag Universitesi
Egitim Fakiilteleri Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi Boliimii’nde yiiriitiilmiistiir.
Calismanin 6rneklemini 813 Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Egitimi bolimi 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri Facione, Facione ve Giancarlo (1998)
tarafindan gelistirilen; Iskifoglu ve Agazade (2012) tarafindan Tiik¢eye uyalanan

California Elestirel Diigiinme Egilimi Envanteri kullanilarak toplanmaistir.

Arastirma sonucunda, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmen adaylarinin
elestirel diisiinme egilim diizeylerinin genel olarak diisiik oldugu bulunmustur.

Cinsiyet, smif diizeyi, anne egitim durumu, baba egitim durumu, cografi
bolge ve algilanan sosyo-ekonomik diizey degiskenleri bakimindan, G6gretmen
adaylarinin elestirel disiinme egilim seviyelerinde anlamli farklilik tespit
edilememistir.

Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme egilim diizeylerinin yas bakimidan
anlaml farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmamizin bulgularina gére
genel olarak yas arttikca elestirel diisiinme egilim diizeyinin diistiigiinii sdylemek
miimkiindiir.

Arastirma verilerine gore, akademik basar1 degiskeni bakimdan dogruyu
arama, acikfikirlilik, analitiklik, olgunluk alt boyutlar1 ille CCTDI T toplam puaninda
anlaml farklilik mevcuttur.

“Din ve Elestirel Diisiince” dersini tercih eden 6grenciler ile bu dersi tercih
etmeyen 6grencilerin elestirel diisiinme egilim diizeylerinde agikfikirlilik alt boyutu

disinda anlamli farklilik tespit edilememistir.
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Ogretmen adaylarinin  elestirel ~diisiinme egilimleri ile (iiniversiteye

baslamadan once yasadiklar yer arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu
sOylenebilir.

Aile yapist ile elestirel diisiinme egilim diizeyleri arasinda bazi alt boyutlar

ile toplam puanda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir.

Anahtar sozciikler: Diisiinme, Elestirel Diisiinme, Elestirel Diisiinme

Egilimi, Din ve Elestirel Diisilince
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SUMMARY

The purpose of this study is to determine the critical thinking dispositions of
Religious Culture and Ethics teachers candidates.

In the survey, descriptive research method is used and examined trends in
teacher candidates' critical thinking according to the certain variables.

Area of the study in the academic year 2011-2012 is Atatiirk, Dicle, Dokuz
Eylul, Erciyes, Istanbul, Marmara, Ondokuz Mayis, Necmettin Erbakan and Uludag
University, Faculty of Education Department of Religious Culture and Ethics
Education. The subjects of the study were 813 teacher candidates on department of
religious culture and ethics education. The data was collected in this study by using
the “The California Critical Thinking Disposition Inventory” developed by Facione,
Facione and Giancarlo(1998) and adapted into Turkish by Iskifoglu and Agazade
(2012).

As a result, critical thinking dispotisions of the teachers candidates of
Religious Culture and Ethics is low in general.

Based on gender, grade level, mother education level, father education level,
perceived socio-economic status, were not detected significant differences in
teachers' levels of critical thinking dispositions.

Critical thinking dispositions of teacher candidates were found to be
significant differences in terms of ages. According to the findings of our study
possible to say that the level of critical thinking dispositions generally decreased with

increasing age.

The result also showed that there are significant difference among the
critical thinking dispositions and academic achievement of candidates according to in
the grand total and in sub dimensions of truthseeking, openmindedness, analyticity,
maturity.

No significant relationship found except the sub-dimension of
openmindedness between students who prefer to have the course "Religion and

Critical Thinking" and students who don’t.



IX
It can be said that there is a relationship between the critical thinking and
the place of residence prior to the university of the students.
Family structure and between the levels of critical thinking with some sub-
dimensions have been found to be significant differences in total points.
Keywords: Thinking, Critical thinking, Critical thinking disposition,

Religion and critical thinking
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GIRIS

Her seyin aynmi kaldigi veya degismenin ¢ok yavas oldugu devirlerde
Ogrenilen her seyi tekrarlama diisiinmenin yerini rahatlikla alabiliyor ve bundan
dolay1r da bir giicliik hissedilmiyordu. Bazi devirlerde de toplumun tiimii adina
diisiinen birkac kisinin koydugu yasalar ve kurallar gegerli olabiliyordu; herkesin
diistinmesine gerek yoktu. Giiniimiizde ise diinya ve bu arada da iilkemiz her giin
hizla degismekte ve gelismektedir. Insanoglunun karsilastigi sorunlar bu degisim
hiziyl orantili bir sekilde artmakta, bunlara bagli olarak da ¢6ziim yollar
degismektedir. Sorunlar ayni tiirden ama aranan cevaplar hep farkli. Dogru
diisiinmeye nasil diisiinecegimizi bilmeye bugiin diinden daha ¢ok ihtiyacimiz oldugu
bir vakiadir. Bagkalarinin bizden daha iyi diislinecegine pesinen inanmak, kendimizi
yetersiz, bagkalarin1 yeterli ve yliksek gormek demektir. Eger bugiin diine gére daha
Ozglr isek bunun sebebi dogru diislinmenin sadece birka¢ kisinin tekelinde
olmadigini gostermemiz, ispat etmemizdir. Bununla beraber hala diisiinme hatalari
islemeye devam ettigimizi belirtmekte yarar vardir. Bu hatayr hem 6gretmenler,
egitimciler, anne-babalar islemeye devam ediyor, hem de Ogrencileri ayni hatayi

islemeye tesvik ediyor. (Kazanci, 1989: v)

Dogru ve saglikli diisiinceyi gelistirmenin yani sira diisiinceden en iyi sonucu

almak i¢in oncelikle diisiinme siirecimizin farkinda olmamiz kaginilmazdir.

Degisik felsefi goriis ve ideolojiler; insanin varligi, gelecegi ve mutlulugu ile
ilgili yorumlar getirirken dinin getirdigi yorum, bir imkén olarak onlarin yaninda yer
alacak, onlarin da elestiri konusu yapilabilecegini ortaya koyacaktir. Boylece
gerceklige iliskin bakis agilarinin ve onu yorumlamanin tek yonlii olmadigi ortaya
konularak yeni yetisenlerin ufku zenginlestirilecek, onlarin da bu konuda diisiiniip

katkida bulunabilecegi belirtilmis olacaktir. (IDKAB OPK, 2010: 17)

1.1. Arastirmanin Problemi
Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri

hangi diizeydedir?



1.2. Alt Problemler
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmen Adaylarmin elestirel diisiinme
egilimleri ile:

e cinsiyetleri,
e yaglari,
e Ogrenim gordiikleri sinif diizeyi,
e akademik basarilari,
e “Din ve Elestirel Diigiince” dersi alip almamalari,
e anne egitim durumu,
e baba egitim durumu,
e algilanan sosyo-ekonomik diizeyleri,
e yasadiklan yer,
e yasadiklar1 cografi bolge ve

e algilanan aile yapist arasinda bir iligki var midir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci; egitim fakiiltelerinde 6grenim goren Din Kiiltiiri ve
Ahlak Bilgisi 6gretmen adaylariin elestirel diisiinme egilimleri ve diizeylerini

belirlemektir.

Bu caligmada 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme egilimlerinin; cinsiyet,
yas, sinif diizeyi, elestirel diisiince dersi alma durumu, annenin egitimi, babanin
egitimi, ailenin genel yapisi, algilanan sosyo-ekonomik diizey, yasadigi yer, yasadig
cografi bolge ve akademik basar1 degiskenlerine gore anlamli farklilik gosterip

gostermedigi aragtirilmastir.

1.4. Arastirmanin Onemi

I¢inde bulundugumuz 21. yiizy1l bilgi toplumu, bas dondiiren bir hizla degisip
doniismektedir. Geleneksel egitim yaklasiminda bilgi, kesin ve degismez olarak
algilanirken, gilinlimiizde bilginin hizina yetismek c¢ok gii¢ bir hal almistir.
Geleneksel anlayista bilgi aktarimindan s6z edilirken, giiniimiizde bilgi tiretmekten

bahsedilmektedir. Bilginin {iretimi i¢in de diislinen, sorgulayan, elestiren bireyler
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aranmaktadir. Ayrica elde edilen g¢oklu bilgiler arasinda dogruyu yanlistan ayirt

edebilmek de elestirel diistinme becerisi gerektirmektedir.

Bir bagka husus da sudur ki, insan hayatinda 6nemli bir yere sahip olan din
konusunda dogru ve gecerli bilgilere sahip olmak ayrica 6neme sahiptir. Din
konusunda ¢ok farkli anlayislar gelismesi mimkiin olup; insani ve toplumu
mutluluga ve huzura goétirecek olan din ise hurafelerden arindirilmig, yanlis
yorumlart i¢inde barindirmayan , aslina uygun olan din anlayisidir. Din konusunda
en dogru bilgilere erismek, erisilen bilgileri yanliglardan ayirt etmek, ¢agimizin
gereklerine gore yorumlayabilmek de ayni sekilde saglikli bir diisiince gelistirmeye
baghdir. Ayrica Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programi (2010:
21) ve Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programi (Ankara 2010:
15) ile ulasilmasi beklenen temel becerilerden birisi de elestirel diisiinme becerisi
olarak ifade edilmistir. Bu becerinin kazandirilmasiyla gergeklige iliskin bakis
acilarinin ve onu yorumlamanin tek yonlii olmadig1 ortaya konularak yeni yetisenlerin
ufku zenginlestirilecek, onlarin da bu konuda diisiiniip katkida bulunabilecegi belirtilmis
olacaktir. Bu bilgiler 1s1¢inda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni olacaklari
diisiiniildiiglinde c¢alismamiza konu olan 6gretmen adaylarinin, sozii edilen

donanimlara sahip olarak yetistirilmesi ¢cok dnemlidir.

Elestirel diigiinen bireylerin yetistirilmesi egitimle miimkiindiir. Bu egitimin
planli ve programli olarak verildigi yerler okullardir. Okullarin; 1yi sorgulayan, daha
fazla katilimci olan, tartigsmalara daha agik olan, tahminleri olan ve Oncelikleri
belirleyen, alternatifler arayan, c¢esitli goriislerden anlam ¢ikaran ogrenciler
yetistirilebilmesi ise program ve bu programin uygulayicist 6gretmenlerle miimkiin

olabilecektir.

2006 yilinda Milli Egitim Bakanligi, program degisikligine giderek cagin
gereklerine uygun ve Ogrencilerin iist diizey zihinsel beceriler ortaya koymalarini
hedefleyen bir program anlayis1 benimsemistir. Bu ger¢evede Ilkdgretim Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi ile Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak

Bilgisi Dersi Ogretim Programi da degistirilmistir.
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Elestirel diistinme becerisine ve gerekli yeterliliklere sahip olarak meslege
baslayan ogretmenler, Ogretim etkinliklerini G6grencilerin  elestirel  diisiinme
becerilerini artiracak sekilde hazirlayacaklardir. Ayrica elestirel diisiinen bir
Ogretmen, Ogrencilerine de model olarak elestirel diisiinmelerine katki saglayacaktir.
Bu noktada Zayif’e (2008: 44) gore de Elestirel Diisiinme becerisine sahip olamayan
o0gretmenlerin, ogrencilerde elestirel diistinmeyi gelistirmelerinin kolay olmayacagi

sOylenebilir.

Elestirel diisiinen bireylerin yetistirilmesinde gorev olacak Ogretmen
adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerinin tespit edilmesi, bu konuda ne kadar
basarili olacaklar1 hakkinda fikir yiiriitilebilmesine ve Oneriler getirmeye imkan

verecektir.

Arastirmanin, egitim fakdiltesi biinyesinde bulunan Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Ogretmenligi Béliimii programi ve derslerinin, dgrencilerin elestirel diisiinme
egilimlerini olumlu yodnde gelistirecek sekilde yapilandirilmasit konusunda yol
gdsterici olacag diisiiniilmektedir. Istenilen bireyleri yetistirerek topluma katacak
olan oOgretmenlerin yetismesi de programlarma bagli oldugu disiiniildiiglinde,
programin hazirlanmasinda yol gosterici olabilecek olan bu ¢alismanin 6nemi ortaya
¢ikmaktadir.

1.5. Sayiltilar

1. Orneklem evreni temsil etmistir.

2. Aragtirmaya katilan tiim 6gretmen adaylari, veri toplama araglarini gercekei

ve igten yanitlamiglardir.

1.6. Simirhliklar
Arastirmanin bulgulari;
2011-2012 egitim 6gretim yili,

Mezun verecek durumda olan Atatiirk, Dicle, Dokuz Eyliil, Erciyes, Istanbul,
Marmara, Ondokuz Mayis, Necmettin Erbakan ve Uludag Universitesi Egitim

Fakiilteleri Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitim Boliimii 6grencileriyle,
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Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi aday 0&gretmenlerinin kisisel bilgilerini
belirlemek amaciyla kullanilan “Kisisel Bilgi Formu” ve elestirel diisiinme
egilimlerini 6lgmek amaciyla kullanilan “California Elestirel Diisiinme Egilimi

Envanteri”’nden elde edilen verilerle siirlidir.

1.7. Tanimlar

Ogretmen Adayi: Egitim Fakiiltesi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi

boliimiinde 6grenim goren birinci, ikinci, ligiincii ve dérdiincti sinif 6grencileri.

Elestiri: Bir insani, bir eseri, bir konuyu dogru ve yanlislarini bulup gostermek
amaciyla inceleme isi, tenkit; 6zellikle bilginin temellerini ve dogruluk durumunu

inceleme, sinama, yargilama. (Tiirkge Sozlik, 1998: 700).

Diigiinme: Duyum ve izlenimlerden, tasarimlardan ayr1 olarak aklin bagimsiz
ve kendine 6zgili durumu; karsilastirmalar yapma, ayirma ve birlestirme, baglantilari

ve bi¢imleri kavrama yetisi. (Tirkge Sozliik, 1998: 660).

Elestirel Diigiinme: Ozel bir diisiince alanma ya da bigimine iliskin kusursuz

diisiinceyi ortaya ¢ikaran, disiplinli ve 6z denetimli diisiinme bi¢imi.(Sahinel,2002:v)

Egilim: Bir seyi sevmeye, istemeye veya yapmaya igten yonelme, meyil,

temayiil. (Tiirkce Sozliik, 1998: 676)



BIiRINCi BOLUM

KURAMSAL TEMELLER VE iLGILi LITERATUR

Bu boliimde elestirel diisiinme, elestirel diisiinme egilimi, elestirel diisiince

ve din ile ile ilgili kuramsal agiklamalar ve ilgili arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Diisiinme

Nasil ki, doga olaylar1 arasinda bir bag ve diizen varsa, diisiinceler arasinda
da bir bag ve diizen vardir. Nasil ki, doga yasalar1 arasindaki bu bagi ve diizeni
“yoneten” yasalar, ilkeler varsa, ayni sekilde diislinceler arasindaki iliski ve diizeni
de “yOneten” yasalar, ilkeler vardir.

Doga olaylarmi “yoneten” yasa ve ilkelerini bulmak, doga bilimlerinin
isidir. Diigtince (fikir)ler arasindaki bagi, diizeni “yoneten” yasa ve ilkeleri bulmak
da bagka bir bilimin gorevidir; biz buna mantik (logic) adin1 veriyoruz. (Mengiisoglu,
1983: 102) Aristoteles’ten once mantigin bir sistem olarak kurulmasini saglayacak
on hazirliklar yapilmis, bir birikim meydana gelmis bulunuyordu. Aristoteles,
kendinden onceki Elealilarin ve Sofistlerin tartismalarinda  Sokratesgilerin
diyalektiklerini birlestirerek, akil yiirlitmeyi bir ilke haline getirdi. Yani mantig1 bir
disiplin olarak kurma serefine ulasti.

Gergekten Aristoteles, dogru diisiinmeyi gerceklestirecek ve insan zihninin
diisiiniirken hata yapmasini1 onleyecek ilkeler lizerinde durmus ve ilk defa buna ait
birtakim kurallar ortaya koymustur. Aristoteles’e gore varligin yasalar1 diisiincenin
de yasalart oldugundan mantik, ontolojik karaktere biirlinerek, ilmin aleti oldugu
gibi, ilmin kendisini de konu edinmis olur. (Emiroglu, 2004: 41-42)

Diistinmekle nesneleri ve yaptiklarimizi anlamak isteriz. Siiphesiz
diistinmek her zaman bir sey hakkindadir ve aklimizda kelimelerle olusturdugumuz
kavramlarla seyleri diisiiniiriiz. Diisiincelerimizin sonucu olusan kelimeleri bir araya
getirerek climleleri kurariz. O halde diislinceyi anlamak icin seyleri /nesneleri temsil
eden kavramlara, kelimelere ve onlarin birbiriyle nasil iligskilendirildigine dikkat
cevirme gereksinimi duyariz. Diislincelerimizi dile getirmek i¢in kavramlari/terimleri

cok farkli bicimde birbirine baglariz. Bu nedenle ilgilenmemiz gereken ilk konu
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kavramlar/terimlerdir. Bu ozelligi fark eden Aristoteles, mantigin ilk konusunu
diistinmenin en temelinde olan kavramlar ve terimlere ayirmistir. (Cligen, 2012: 65-66)

Diistinme ve diistinmenin nitelikleri, Eflatun ve Aristo doneminden
baslayarak gilinlimiize kadar pek c¢ok arastirmanin konusunu olusturmasina karsin,
bugiin bile diislinmenin tanimi iizerinde tam bir anlasmaya varildig1 sdylenemez.
Tersine diisiinme farkli bilim adamlar tarafindan farkli bi¢imlerde tanimlanmaktadir.
(Kazanci, 1989: 9)

Tirk Dil Kurumu tarafindan yayimlanan Tiirk¢e Sozliik’te diisiince sOyle
tanimlanir: Duyum ve izlenimlerden, tasarimlardan ayri olarak aklin bagimsiz ve
kendine 6zgli durumu; karsilastirmalar yapma, ayirma ve birlestirme, baglantilar ve
bigimleri kavrama yetisi. (Tiirkge Sozliik, 1998: 660).

Ciiceloglu (2001: 216) diisiinmeyi, i¢inde bulunan durumu anlayabilmek
amaciyla yapilan aktif, amaca yonelik organize zihinsel siire¢ olarak tanimlamistir.

Ozden (1997: 79)’e gore ise diisiinme; gdzlem, tecriibe, sezgi, akil yiiriitme
ve diger kanallarla elde edilen malumati kavramsallastirma, uygulama, analiz ve
degerlendirmenin disipline edilmis seklidir.

Glinlimiizde en ¢ok kabul goren tarifi ile “diisiinme”; bir sonuca varmak
amactyla bilgileri, kavramlari incelemek, karsilastirmak ve aralarinda iligkiler
kurarak baska diisiinceler iiretmek islemidir. Bu islemlerin neticesinde ortaya ¢ikan
zihinsel tirtine de “diisiince” denir. (Gelen vd., 2006: 6)

Kisaca belirtmek gerekirse diisiinme, bir problem ile baslar. Icten ya da
distan kaynaklanarak bireyi zihinsel yonden oldugu kadar fiziksel yonden de rahatsiz
eden, bireyin mevcut dengesini bozan durumlar karsisinda ise kosulan zihinsel
davraniglarin  tiimii  diistinmedir. Bireyin gosterdigi zihinsel davranmislar farklh
durumlara gore degisir. Bu durumda izlenen yol ve yontem de bir baska duruma gore
farkl1 olabilir. Diislinme siirecinde basarilt olmanin 6n sarti, deneyimlerdir.
Deneyimlerin niteligi ve niceligi yaninda, bireyin zihinsel giicii, ¢evresi ve giidiileri
diistinme siirecini etkileyen etmenlerdir. Dewey’in de belirttigi gibi, hi¢ kimse bilgi
ve deneyim sahibi olmadig1 bir konu hakkinda diisiinemez. (Kazanci, 1989: 24)

Paul ve Elder (2004)’e gore diisiinme islevinin temel amaci, yasamimizdaki
olaylara anlam yiiklemek, bu olaylar1 kategoriler halinde siniflandirmak ve 6znel bir

bicimde kimliklendirmektir. Yargida bulunma, kavrama, coziimleme, aciklama,
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tanimlama, karsilastirma ve bir senteze ulasma gibi eylemlerimiz, diisiincenin bu
islevi kapsaminda gergeklesir. (Sensekerci ve Bilgin, 2008: 16)

Canlilar igin yiyecek, su ve hava ne denli 6nemli ise, basarili ve rahat bir
insan yasami i¢in de diisiinme o denli 6nemlidir. (Kazanci, 1989: 1) Biitiin insanlar
diisiiniir. Dogamiz geregi boyle yapariz. Ancak kendi haline birakildiginda diisiince
siirecimiz ¢ogu zaman Onyargili, carpitilmig, tarafli, bilgilendirilmemis ve
indirgemeci bir yap1 gOsterir. Yasam Kkalitemiz, firettiklerimiz ya da yapip
ettiklerimiz tamamen diisiince kalitemize baglhidir. Boyle olmakla birlikte, diisiincede
mitkemmellige ancak ona sistematik bir sekilde yatirim yapilarak erisilebilir. (Paul

ve Elder, 2008: 2)

Diistinme fonksiyonlar1 etkin bir bicimde kullanilmadiginda, diisiinceye
duygu ve arzular egemen olur ki bunun sonucu da genellikle benmerkezciliktir. Bir
diger deyisle, insan, diisiinme fonksiyonunu kullanmadiginda “diislincesiz” insan
olmakla kalmaz; kisiligi kibirlilik, adaletsizlik, taraflilik, giivensizlik, korkaklik,
bencillik ve iki yiizliilik yoniinde yozlasmaya da ugrar. Bu nedenle, diisiinmek
varolussal acidan ne denli 6nemliyse, onun bi¢imi olarak da elestirel diisiinme kisinin
zihinsel sagligi acisindan o denli kaginilmaz ve zorunludur. (Sensekerci ve Bilgin,

2008: 38-39)

Gegmisimizde bilgi ve diisiince alaninda kayda deger ilerlemelerin oldugu
donemler olmustur. On yedinci yiizyilin, teorik ve deneysel bilimin gelismesinde
neredeyse bir patlama yasandigina taniklik ettigi iy1 bilinen bir durumdur. Daha az
bilinen ise aym zaman diliminde diisiincenin hem niteligini hem de niceligini

gliclendirme g¢abalaridir. (Lipman, 2003: 206)

Kazanci (1989: 2-3)’ya gore diisiinmeye verilen ©Onem ve onun
gelistirilmesine  duyulan 6zlem ve istek asagida siralanan nedenlerden

kaynaklanmaktadir:

1. Diisiinme, insan ¢abasini belli bir amaca ya da sonuca yoneltir. insani,
kotii aligkanliklarin tutsagi olmaktan korur. Insana, yeterince bilgi toplamadan yanlis
ve yanh kararlar verme yerine, eylemlerine diizenli ve sistemli bir bicimde toplanmis

bilgiler yardimiyla yon vermesini saglar.
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2. Diislinme, insanin karsilastigi giigliikleri ya da problemleri 6nceden
kestirmesinde yardimci olarak, onlar1 karsilamada, onlara karsi hazirliklt olmada en
onemli rolii oynar. Hemen herkes beklenmedik olaylarla karsilagir. Bir kism1 panige
kapilip ne yapacagini sasirip yanlis kararlar verirken, diger bir kisim insan dnceden
“neyi” ve ‘“nasil” diisiinecegini bildigi i¢in problemleri sogukkanlilikla karsilar,
¢Ozlim ya da kurtulus yolunu daha ¢abuk ve daha kolay bulur. Bu durum, bireylerin
yasaminda oldugu kadar toplumlarin yasaminda da aym 6l¢tide gegerlidir. En basit
isten en karmasigina kadar, ileri goriisliilik ve dogru davranis ancak gelistirilmis bir

diisiince giiciinden kaynaklanir.

3. Diislinme, kavramlarin olusmasinda ve gelismesinde, her gelisen
kavramin birey i¢in anlam kazanmasinda da rol oynar. Disliinme gelistikce,
kavramlarin anlamlarinin niteligi ve niceligi de artar. Bireyler, i¢inde yasadiklari
cevreyi ve olaylar1 baskalarina ancak kavramlarla anlatabilir. Bu davranistaki
basarinin derecesi ise, kavram zenginligi ile dogru orantilidir. Her alandaki diisiinme,
ilerleme ve gelismenin kavramlarin zenginligi ve saglamligi oraninda gelistigi bir

bilimsel gercektir.

4. Diistinme, hem bireylerin, hem toplumlarin giivenilir ve siirekli bir
yasayls bi¢cimine kavusmalar1 icin gerekli ortamin hazirlanmasi ve bu ortamin
stirekliliginin saglanmasinda en 6nemli arag olarak rol oynar. Diinyamizda uygarligin
gelisme ve ilerlemesine katkida bulunanlarin sayis1 ¢ok olmakla birlikte, egitilmis bir
insanin bile bunlarm pek azini hatirlayabilecegi bir gergektir. Ote yandan, mevcut
uygarligin siirekliliginin nasil saglanabilecegi hakkinda goriis ileri siirenlerin sayisi
hem az hem de aralarinda goriis birligine rastlamak miimkiin degildir. Bu bakimdan
diistinmeye yonelik 6zsel bir egitim, hem bireyleri hem de toplumlar1 kati

gelecekten koruyacak en 6nemli ara¢ ve siginaklarin basinda gelmektedir.

Yukarida anlatilan nedenlere dayali olarak her iilkede egitimin temel amaci
ogrencileri diisiinen birer iyi vatandas ve iyi insan olarak yetistirmek olmaktadir. Bir
yanda egitim faaliyetlerini planlayanlar ve karar vericiler, 6te yanda hazirlanan
programlar1 uygulamakla yiikiimli 6gretmenler, okullardaki egitim ve Ogretim

faaliyetlerini bu amaca hizmet edecek sekilde yiiriitmeleri gerekmektedir.
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2.2. Diisiinme Becerileri

En c¢ok bilinen diistinme sekilleri arasinda elestirel diistinme, problem
cozme, bilimsel diigiinme, hiikiim ¢ikarmaya yonelik (tlimevarim, tiimdengelim)

diisiinme ve iliskisel diisiinme sayilabilir. (Ozden, 1997: 79)

Bazi egitimcilere gore elestirici diisiinme ile problem ¢ézme es anlamlidir.
Bu egitimcilere gore 6grenci, herhangi bir problemin farkina varir, onu tanimlar,
siirlandirir ve sonra da su ya da bu sekilde ¢ozer. Coziime ulamadan 6nce 6grenci,
problemin nasil ¢oziilecegi hakkinda kendine gore denenceler kurar, bunlar1 dener ve
bir sonuca ulasir. Denenceler basarili sonug vermisse problem ¢oziilmiis olur.
Basarisizlikla sonuglanan denenceler yeni denencelerin aranmasina neden olur, ise
yeni bastan baslanir. Bu nedenle 6grenci problem ¢ézmede basarili ise elestirel

diisiinme giicline sahip demektir. (Kazanci, 1989: 42)

Diistinme becerilerinden bir tanesi de elestirel okuma olarak zikredilebilir.
Diisiinceyi gelistiren en 6nemli faaliyetlerin basinda okuma gelir. E. Ozdemir (2005:
9) nitelikli bir okumanin iizerinde 6zenle durur. Okuryazarliktan okurluga ge¢mek
gerektigini, bunun da Oncelikle kisinin okuryazarlik becerisini siirekli olarak
kullanmay1 aliskanliga doniistiirmesine bagli oldugunu ifade eder. Bunun yani sira
okuduklariin artalanina inebilecek, onlar1 elestirel ve arastirict bir yaklagimla
degerlendirebilecek, sorgulayabilecek bir donanim gereklidir. Bu donanimin odak
noktas1 da kisinin kafasini bagimsizca kullanabilmesidir. Okuduklarini 6lgen, tartan,
bunlar iizerinde diisiine diisiine saglam ve saglikli bir iletisime girme de ancak bu

yolla kisinin kendi 6zgiir bilinci iginde kendi aklin1 kullanmasiyla gerceklesebilir.

Diisiinceyi gelistirmek, bunun i¢in de okuyan bir toplum olmak zorunday1z.
Aksi takdirde i¢inde yasadigimiz ¢agin bas dondiiriicii hizina yetismemiz miimkiin
gozilkmemektedir. Yine okuma faaliyetinde de elestirel bir yaklasim bu
okumalarmmizin niteligi ile yakindan ilgilidir. E. Ozdemir’e (2005:18) gore elestirel
okumanin basat niteligi okurun okuduklarmi yargilamasi, sorgulamasi, bir baska

deyisle kendi aklin1 kullanarak bir yargiya varmasidir.
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Ozden (1997: 87) mevcut miifredatin igerisine serpistirilebilecek ve dgretim
yontem ve tekniklerini kullanmada rehberlik edecek diisiinme bigimlerini ele alir. Bu

diistiinme bic¢imlerine ait diisiinme becerilerini su sekilde siralamaktadir:

Diisiinme Bicimleri | Gozlenebilir Beceriler

Elestirel Diisiinme e Onyarg ve tutarlihgi degerlendirme.

¢ Birinci el ve ikinci el kaynaklar1 ayirt etme.

e (Cikarsamalar1 ve nedenleri degerlendirme.

e Varsayimlarn, fikirleri ve iddialar1 ayirt etme.

e Arglimanin eksik taraflarint  ve agiklamalardaki
belirsizlikleri gorme.

e Tanimlamalarin yeterliligini ve sonuglarin uygunlugunu

Olgme.

Problem Cozme e Problemi agiklama ve tanimlama.
e [llgili bilgileri se¢me.

e Hipotezler gelistirme.

e Alternatifleri belirleme ve segme.

e Sonug ¢ikarma.

Okudugunu Anlama e Ana fikri bulma, yazarin niyetini agiklama.
e Yorum ve tefsirleri yargilama.
e Mantiksal ¢ikarimlarda bulunma.

e Okuduklarini hissetme.

Yazma e Bir fikri ifade etme ve savunma.
e Bilgileri mantiksal siraya koyma.
e Fikirleri agimlayabilme.

e Neden ve sonug iliskisi kurma.

¢ Duygu ve diisiinceleri ifade etme.

¢ Arglimanlarda mantiksal ve ikna edici olma.
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Bilimsel Diisiinme e Gerekli bilgiyi tanimlama.

e Bilinenlerden bilinmeyeni kestirme.

o Sebep-sonugtaki tutarsizliklar1 yakalama.
¢ Grafik, cizelge ve haritalar1 okuma.

e Verilerden grafik ve cizelge ¢ikarma.

Yaratic1 Diisiinme o Akicilik, Esneklik, Orijinallik, A¢imlama.
e imgeleme, Sezgi, Tahmin.
¢ Analiz, Sentez, Degerlendirme.

e Konsantre olma, Sira dig1 baglantilar kurabilme.

Yaratici Problem e Mantiksal, Olgusal, Elestirel, Analitik diisiinme.
Cozme e Gorsel, Kavramsal, Sezgisel, Imgesel diisiinme.

e Yapisal, Ardisik¢1, Organize, Yaratict olma.

Yaratici diistinme ile elestirici diisiinme arasindaki farklar:

1. Yaratici diistinme mevcut ilke ve kurallar1 reddeder, yeni bir diisiince,
yeni bir iiriin yeni bir bakis agis1 ya da diislincelerin yeniden diizenlenmesi ile
ilgilenir. Elestirici diistinmede ise belli ilke ve kurallarin uygulanmasini ve verilen

anlatimlarin gergekligi ve tutarliligr ile ilgilenir.

2. Elestirici diislinme, varolan yontemle kurallarin uygulanmasini ilke
olarak kabul ederken yaratict diistinme bunlar1 yani varolan kurallarin uygulanmasini

reddeder.

Yaratici diisiinme ile elestirici diistiinme arasindaki bu farkliliklar, elestirici
bir kimsenin yaratici olamayacagi, ya da yarattifi seyin elestirici olamayacagi

anlamina gelmez. (Kazanci, 1989: 33-34)

Genellikle, her cesit diisinmede belirli oranda elestiri bulundugu ileri
stiriilebilir. Bagka bir deyisle, hemen hemen higbir diisiinme ¢esidi elestiriden, elestiri
sirasinda ise kosulan zihinsel faaliyetlerden yararlanmamazlik edemez. (Kazanci,
1989: 41)
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Elestirici diisiinme, elestiri yaparken igse kosulan zihinsel faaliyetlerden olusan

diisiinme, yargilama ve hiikiim vermenin boyutlarindan olusur.

Kuskusuz, yargilama ve hiikiim verme boyutlari, 6teki diisiinme gesitlerinde de
vardir. Bununla birlikte 6teki diisiinme cesitlerinde elestirici diisiinmede bulunmasi
gereken ve karsilagtirmalara olanak saglayan Olgiitlerin ya da standartlarin
kullanilmast zorunlulugu yoktur. Bu 6lgiit ya da standart, “iyi” ve “kotii” gibi tiirden
bir deger olabilir. Bunlar belli bir seyin yararli olup olmamasiyla, bir etkinligin hos
olup olmamamasiyla ya da bir kimsenin diisiincelerini baskalarina iletmesinde,
anlatmasinda, diyalog kurmasinda basarili olup olmamasiyla ilgili olabilir. Kisaca
onceden saptanmis, ¢ogunluk tarafindan kabullenilip benimsenmis ve yerlesmis

olgiitler, elestirici diistinmede hiikiim vermenin 6n sartlaridir. (Kazanci, 1989: 41)

2.3. Elestirel Diisiinme

Deneysel bilimin sadece son dort ylizyilda ortaya ¢ikmadigr gibi, “elestirel
diistince” olarak bilinen de tamamen yeni bir sey degildir. Bilginin niteligini ve
niceligini artirma cabalar1 gibi diisiincenin niteligini ve niceligini artirma c¢abalar1 da

muhtemelen insanlik tarihiyle birlikte var olmustur. (Lipman, 2003: 206)

Dilimizde “elestiri” sozciigii, cogu zaman bir kisiye, bir seye yoneltilen,
genellikle olumsuz nitelikte yargilayict degerlendirme ya da eskilerin degisiyle tenkit
anlaminda kullanilmaktadir. “Elestirel” sozciigii de siklikla yukaridaki anlama kosut
olarak elestiriyle ilgili olan, elestiriye dayanan, elestiri niteligi tasiyan anlaminda
algilanmaktadir. Fakat “elestirel diislinme” kavrami bu tanimlardan c¢ok fakli bir
anlam icermektedir. Elestirel Diisiinme, 6zel bir diisiince alanina ya da bigimine
iliskin kusursuz diisiinceyi ortaya cikaran, disiplinli ve 6z denetimli diisiinme

bi¢imidir. (Sahinel, 2002: v)

Elestirel diistinme; tenkit¢i, degerlendirmeci, siipheci, analitik, sentezci,
acik, dikkatli, mantiksal ve bagimsiz diislinme anlamlarinda kullanilmaktadir.
(Ozden, 1997: 98) Literatiirde problem ¢dzme, karar verme, usa vurma, informal
mantik, basit bicimde diisiinme gibi kavramlarin da elestirel diisiinme ile es anlamda

kullanildig1 gézlenmektedir. Bu kavramlar sik sik elestirel diisiinme kavrami yerine
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kullanilmalarina ragmen, uzmanlar bu kavramlari ¢ok farklt bigimde
tanimlamaktadir. Tiim bu kavramlarda yer alan zihinsel islemler diisiinme ile iligkili
olmalarina ragmen, elestirel diisiinme bu kavramlardan farkli tutularak tanimlanmaya
calisilmigtir. 1980°li yillardan itibaren bilissel ve davranigs¢i kuramlari temel alan
psikologlar ve egitimcilerin “Elestirel diistinme nedir?” sorusuna farkli yonlerden
yaklagsmalariin dogal sonucu olarak, elestirel diisiinmeye iligskin tanimlamalarin alan
yazinda ¢esitlilik ve degisiklik gosterdigi gozlemlenmektedir. (Sahinel, 2002: 3)

Elestirel diisiinmeyle ilgili yapilan tanimlardan bazilar1 sunlardir:

“Elestirel diisiinme, diisiinmenizi daha iyi, daha ag¢ik, daha dogru ve daha
tarafsiz bir hale getirmek i¢in diisliniirken, diistinmeniz hakkinda diisiinme sanatidir.”
(Sahinel, 2002: 18)

“Elestirel diisiinme, diislinceyi gelistirmeyi amaclayan bir bakis acisiyla
diisiinceyi analiz etme ve degerlendirme sanatidir.” (Paul ve Elder, 2008: 2)

“Elestirel diislinme, kendi diisiincemizi ve bagkalarinin fikirlerini daha iyi
anlayabilmek ve diisiinceleri agiklayabilme becerimizi gelistirmek ic¢in gerceklestirilen
etkin, orgiitlii ve islevsel bir biligsel siirectir.” (Chaffe, 1994; akt: Kokdemir, 2003: 45)

Ennis (1962)’e gore elestirel diisiinme, yazili ya da sozlii anlatimlarin belirli
mantik kurallart g¢er¢evesinde degerlendirilmesidir. Elestirici diisiinme, bir anlatimin
anlamin1 bulmak onun kabul edilmesine ya da reddedilmesine karar vermek demektir.
(Kazanci, 1989: 38)

Dantec (2007: 3)’e gore elestirel diislinmek olumsuz diisiinmeyi ya da bir
diisiinceyi asagilamay1 gerektirmez. Elestirel diisiinme, konunun olumlu ve olumsuz
taraflarin1 degerlendirmekten, olaya objektif bir agidan bakabilmek i¢in giiglii ve

zayif yanlar1 tanimlamaktan ibarettir.

Haskins (2006: 2) ise pratik bir bakis acisiyla elestirel diisiinmeyi; “bilgi ve
zekdmizi bir konu iizerinde en mantikli ve dogru pozisyona etkili bir sekilde
ulagtiran, akilci diisinmenin 6niindeki sayisiz engeli taniyip iistesinden gelmemizi
tesvik eden bir siirectir” seklinde tanimlamaktadir.

Kazanc1 (1989: 41)’ya gore elestirel diisiinme, bir problem durumunu

bilimsel, kiiltiirel ve sosyal standart ve Oolgiitlere gore, tutarlilik ve gecerlilik
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bakimlarindan yargilama ve degerlendirmede ise kosulan tavir, bilgi ve ve beceri

siireclerinin biitliniidiir.

8. Uluslar arasi1 Elestirel Diisiince ve Egitim Reformu Konferansi’'nda Scriven
ve Paul elestirel diislinceyi “gozlem, deneyim, derin diislince, muhakeme veya
iletisim yoluyla elde edilen/iiretilen bilginin ustaca kavrama, uygulama, analiz,
sentez ve degerlendirilmesinin yapildigi, inang ve eyleme rehberlik eden, entelektiiel
bir sekilde disipline edilmis siiregtir” seklide tanmimlamiglardir. (Scriven ve Paul,
1987)

Cottrell'e gore (1999:188) ise, elestirel diisinme “lehe ve aleyhe olan
argliman ve kanitlarin zihinde tartilmas1” demektir. (Akt: Dantec, 2007: 3)

Cottrell’in taniminin temelinde su unsurlar yer almaktadir:

* Bir konu iizerinde dikkatlice ve bir defadan fazla diisiinmek.

» Fikir ya da bakis acilarin1 desteklemek icin ortaya konan kanitlari
degerlendirmek.

* Fikir ya da bakis agisinin vardigi noktayr degerlendirmek; bunlardan ne
gibi bir sonug ¢ikabilir, bu sonuglar akla uygun ve mantikli midir ve eger degilse, bu

inang ve bakis agilarinin yeniden degerlendirilmesi gerekir mi?

Yapilan tanimlardan yola cikarak elestirel diisiinmenin “Bireyin problem
¢Ozme, karar verme gibi diislince siirecleri ile sahip oldugu diisiinme becerilerinin
farkinda olmasi ve bu zihinsel siireci etkin olarak gerceklestirmesi” seklinde bir
tanimi yapilabilir. (Zayif, 2008:21)

Watson ve Glaser (1964) de elestirel diistinmeyi tavir, bilgi ve becerilerden
olusan karma bir diisiinme siireci olarak tanimlamaktadirlar. Bu karma diisiinme
stireci su nitelikleri icermektedir (Kazanci, 1989: 40):

1) Problemlerin varligini1 tanima yetenegi ve dogru diye one siiriilenler i¢in
genel olarak kanit bulma geregini igeren arastirici bir tavir,

2) Gegerli ¢ikarsamalarin (inference) oOzelliklerini ve degisik tlirdeki
kanitlarin dogrulugunu akla uygun bir bigimde belirten genellemeler ve soyutlamalar
hakkinda yeterli bilgi,

3) Bu bilgi ve tavri ise kogsmadaki beceri.
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Bu karma diisiinme siirecinin bireyde gelisip gelismedigi ¢ikarsamalar,
sayithilarin taninmasi, dediiksiyonlar (tiimdengelimci diislince), yorumlar ve
degerlendirmeler gibi bes alt yetenegin ol¢iilmesiyle anlasilabilir. O halde, elestirel
diistinme siirecinde en az bes boyut vardir. Ve bunlarin her biri egitimle gelisir ve
giiclenir.

Elestirel diisiinmede Onemli olan yetenekler basta Onyargi, varsayim ve
tutarsizliklar ile diisiince ve olgular1 tanimak olmak iizere asagidaki gibi siralanabilir:
(Ozden, 1997: 98)

= Onyargi ve tutarlilig degerlendirme.

» Birinci el ve ikinci el kaynaklar1 ayirt etme.

» (ikarsamalar1 ve nedenlerini degerlendirme.

» Varsayimlar, fikirleri ve iddialar1 ayirt etme.

* Argilimanin eksik taraflarini ve agiklamalardaki belirsizlikleri gérme.
» Tanimlamalarin yeterliligini ve sonuglarin uygunlugunu 6lgme.

Paul ve Elder (2008)’e gore iyi yetigmis bir elestirel diisliniir:

¢ Hayati 6nemi olan sorular ve problemler ortaya koyar, bunlar1 acik ve net

formiile eder;

e Soyut fikirleri etkili bir bicimde yorumlayabilmek icin ilgili bilgileri

toplar ve degerlendirir;

e [lgili kriter ve standartlar1 test ederek saglikli sonug ve ¢dziimlere gider;

o Alternatif diisiince sistemlerine acik bir fikirle yaklasarak bu sistemlerin

icerdigi varsayimlari, olas1 etkilerini ve sonuglarim1 da dikkate alarak
diistiniir;

e Karmasik sorunlarin ¢6zlimiinde baskalariyla etkili bir iletisim kurar.

Kisacasi elestirel diisiinme kisinin kendi kendini yonlendirdigi, disipline
ettigi, izlemeye aldigr ve dogruladigi bir diislinme yontemidir. Oldukca yliksek
standartlar1 ve bunlarin akillica kullanimimni gerektirir. Elestirel diistinme etkili bir
iletisim, problem ¢6zme becerileri ve dogamiz gere§i sahip oldugumuz
benmerkezciligin ve bizodakliligin (sosyosentrizm) lizerine gitmede bir karalilik

gerektirir. (Paul ve Elder, 2008: 2)
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Nickerson (1987) ise bir kisiyi iyi bir “elestirel diisiinen” birey olarak kabul

edebilmek i¢in bu kisinin asagida siralanan bilgi, beceri ve aliskanliklari sergilemesi

gerektigini belirtmistir (S. Ozdemir, 2005: 33):

Bir problem durumuyla ilgili delilleri yansiz ve ustalikla kullanmalidir.
Diisiincelerini  kisa ve tutarli bir sekilde sunabilmek {izere
diizenleyebilmelidir.

Eristigi sonug ve ¢ikardigi anlamlarin mantikli olan ve olmayan yonlerini
birbirinden ayirabilmelidir.

Bir karar almak icin yeterli bilgi olmadiginda, yargi ve kararini
beklemeye alabilmelidir.

Bir problem durumu igin iretilen alternatif c¢oziimlerin uygulanmasi
halinde ortaya ¢ikacak muhtemel sonuglari 6nceden kestirebilmelidir.
Karsilastiklar1 problem durumlarmin daha once tecriibe ettikleri ve
yasadiklariyla olan benzerliklerini gorebilmelidir.

Bagimsiz olarak kendi basina 6grenebilmeli ve bunu yapmay1 istemelidir.
Ogrenmis oldugu problem ¢dzme becerilerini yalmzca bu beceriyi
kazandigr alana degil bir problemle karsilastigt her alana
uygulayabilmelidir.

Karmasik olarak sunulan bir problem durumunu analiz ederek anlasilir

hale getirebilmelidir.

Bir bireyin algilamasinin sinirlar1 oldugunu bilmelidir.

Elestirel diistiinme ile ilgili yapilan arastirmalar, elestirel diisiinmeyi

olusturan ii¢ temel bilesenin oldugunu ortaya koymaktadir. Bunlarin; elestirel

diistinme tutum ve egilimleri, 6nkosul 6grenmeler ve elestirel diisiinme becerileri

oldugu ifade edilmektedir. (Scriven ve Paul, 2007; Siegel, 1999; Yeh, 1997; Akt:

Korkmaz, 2009: 881) Birinci temel bilesen olan elestirel diisiinme egilimleri, elestirel

diisiinebilmek i¢in sahip olunmasi gereken tutum, sorumluluk ve egilimlerdir. Ikinci

temel bilesen ise On Ogrenmelerdir. Daha Once edinilmis 6grenmelerin yeni

durumlarda problem c¢6zmek, karar vermek ve degerlendirme yapmak icin

kullanilabilmesi, elestirel diislinmenin temel gerekliligidir. Elestirel diisiinmenin
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icincli temel bileseni olan elestirel diisinme becerileri; analiz, anlama, ¢ikarim,
degerlendirme, kendini diizenleme ve varsayimlar1 ortaya koyma gibi bilissel ve
meta-bilissel becerilerin uygulanmasini igerir.

Elestirel diisliniip karar vermek sadece akademik ¢alisma yapanlarin ihtiyag
duyduklart bir husus degildir. Pek ¢ok farkli durumda elestirel diisiinme becerilerine
siirekli ihtiyag duyariz. Elestirel diisiinme, giinlik hayatimizi etkileyen olaylar
hakkinda bilingli karar vermemizi saglar. (Dantec, 2007: 3) Yeni bir sey satin almak,
zamaninizi planlamak ya da insanlarin davramiglarimi anlamak gibi olay veya
durumlarla karsilasmisizdir. Hepimiz pratikte, bir olay oldugunda durum
degerlendirmesi yapabilme ve farkli ihtimalleri géz Oniine alabilme yetenegine
sahibiz. Su bir gergek ki, dikkate alinmasi gereken etmenler, baglama gore ne kadar

cesitlilik gbsterirse gdstersin bunu yapabilme kabiliyeti her zaman ayni kalir.

2.4. Elestirel Diisiinme Stratejileri ve Becerileri

Paul, Binker, Jensen ve Krelau (1990) a. Duyussal stratejiler, b.Bilissel
stratejiler-makro yetenekler, c. Bilissel stratejiler-mikro beceriler olmak iizere {i¢ ana
grupta topladiklar1 elestirel diislince stratejilerini asagidaki sekilde otuz bes farkli
grupta listeleyip ardindan her bir stratejiye iliskin ilkeleri ortaya koymuglardir:

Biligsel Stratejiler

Duyussal Stratejiler

Makro Yetenekler Mikro Beceriler
1- Bagimsiz diistinme 10-Genellemeleri aragtirma ve 27-Gergek uygulama ile
2- Ben-merkezli veya yalinlastirarak anlamini bozmaktan idealleri karsilagtirma
toplum-merkezli i¢ kaginma ve birbirinden ayirt
goriiler gelistirme 11-Benzer durumlari kargilagtirma: ¢ etme
3- Tarafsiz diisiinmeyi goriileri yeni baglamlara transfer 28-Diisiinme hakkinda
hayata gegirme etme kusursuz diisiinme:

Elestirel sozciik

12-Bireyin goriingesini gelistirme:
dagarcigi kullanma

Inanglar1, goriisleri veya kuramlari

yaratma ya da kesfetme 29-Onemli benzerliklere ve

5- Zihinsel algak gonilligi . farkliliklara dikkat et
ve yargiy1 geciktirmeyi 13-Sorunlari, sonuglari veya inanglart arkiilicara diikat etme

gelistirme acik hale getirme 30-Sayiltilart inceleme ve

4- Duygu ve diisiince
arasindaki iligkiyi arama

14-Sézciiklerin veya s6z dbeklerinin
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6

7

8-
9-

Zihinsel cesareti
geligtirme

Zihinsel iyi niyeti ve
diirtistligii gelistirme
Zihinsel azmi gelistirme
Diigiinme becerisine

giiven duymay1
geligtirme

acik hale getirilmesi ve analiz
edilmesi

15-Degerlendirme igin 6lgiit
gelistirme: Degerleri ve standartlart
acik hale getirme

16- Bilgi kaynaklarinin giivenirligini
degerlendirme

17-Derinlemesine sorgulama: Temele
ve 6nemli sorulart sorma ve bu
sorularin devamliligini saglama

18- Goriisleri, yorumlari, inanglar1 veya
kuramlar analiz etme ya da
degerlendirme

19-Coziimler Giretme ya da ¢oziimleri
degerlendirme

20- Eylemleri ya da politikalar1 analiz
etme ya da degerlendirme

21-FElestirel okuma: Metinleri agik hale
getirme ya da irdeleme

22-Elestirel dinleme: Sessiz diyalog
sanati

23-Disiplinler arasi iliski kurma

24-Sokratik tartigmay1 uygulama:
Inanglar1, kuramlar ve goriingeleri
acik hale getirme ve sorgulama

25-Diyalogsal diisiinme: Goriingeleri,
yorumlar1 veya kuramlari
karsilagtirma

26-Diyalektik uslamlama: Goriingeleri,
yorumlar1 veya kuramlari
degerlendirme

degerlendirme

31-lgili olmayan
olgulardan ilgili
olanlar1 ayirt etme

32- Akiler gikarimlar,
kestirmeler veya
yorumlar olusturma

33-Kanitlar1 ve iddia edilen
olgular1 degerlendirme

34-Celiskileri fark etme

35-Dogurgulari ve
sonuclar1 kesfetme

Gortldiigii gibi, Paul ve arkadaslar elestirel diisiinme stratejilerini li¢ gruba

ayirmaktadir. Bunlar: Duyussal stratejiler, makro yetenekler ve mikro becerilerdir.

Bu stratejiler birbirinden bagimsizdir. Duyussal beceriler bagimsiz diisiinmeyi ortaya

cikarmayr amaglamaktadir. Makro beceriler, diisiinmeyi gerektiren ve diisiincenin

genisletilmis ardisiklig1 i¢inde farkli temel becerileri orgiitleme siirecidir. Mikro

beceriler ise, biitlinli géz ard1 etmeden parcalar1 saptama ve ifadeyi biitiinii i¢inde

anlamlandirma becerileri olarak goriinmektedir. (Sahinel, 2002: 9-19)




20

Kokdemir (2003: 48)’e gore, elestirel diisiinme siirecinin igerdigi beceriler

arasinda;

I.Kanitlanmig gercekler ve One siirilen iddialar arasindaki farkliligi
yakalayabilme,

2.Elde edilen bilgilere ait kaynaklarin giivenirliklerini test edebilme,

3.1liskisiz bilgileri kanitlardan ayiklayabilme,

4.Onyargi ve bilissel hatalarin farkinda olabilme,

5.Tutarsiz yargilarin farkina varabilme,

6.Etkili soru sorabilme,

7.S06zlu ve yazili dili etkili kullanabilme,

8.Bireyin kendi diisiincelerinin farkina vardigi tist bilis (metacognition) vb.

vardir.

Elestirel diisiinme becerileri kisaca; ifadeleri ¢oziimleme, ifade edilmemis
diistincelerin farkina varma, 6n yargilarin farkina varma, disiincelerin farkli ifade

edilislerini arama olarak da 6zetlenebilir. (Seferoglu ve Akbiyik, 2006: 194)

2.5. Elestirel Diisiinme Egilimi

Elestirel diisiinme ile ilgili yapilan caligmalara bakildiginda bunlarin
elestirel diisiinme becerileri ve elestirel diisiinme egilimleri ile ilgili olmak {izere
ikiye ayrildig: gozlenmektedir.

Elestirel diisiinme becerisine sahip olmak tek basina yeterli degildir.
Bireyde bulunmasi gereken oOzelliklerden birisi de bu beceriyi kullanmaya olan
egilimidir. Sahip olunan elestirel diisiinme becerilerinin uygun durumlarda
kullanilmasi, elestirel diisiinme egilimlerine sahip olunmasiyla olanakli olmaktadir.
(Seferoglu ve Akbiyik, 2006: 193)

Bireyin belli becerilere sahip olmasi, bu becerileri uygun durumlarda
kullanacagi anlamina gelmemektedir. Yapilan arastirmalar gerekli egilimlere sahip
olmadiklar1 i¢in Ogrencilerin sahip olduklari diisiinme becerilerini kullanmada
yetersiz kaldiklarini gostermektedir (Perkins, Farady ve Bushey, 1991; Tishman, Jay
ve Perkins, 1992; Wendy,1992; Akt: Seferoglu ve Akbiyik, 2006:195). Bireyi iyi
diisiinen bir birey yapan sahip oldugu bilissel beceriler ya da yeteneklerden c¢ok,
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aragtirmaya, netligi aramaya, entelektiiel risk almaya ve elestirel diisiinmeye olan
egilimidir. (Seferoglu ve Akbiyik, 2006: 195)
Ennis (2011: 1)’e gore ideal elestirel diisiintirler sunlara egilimlidir:
1. Inanglarimin dogru olmasina dikkat ederler, kararlarini gerekcelendirir,
yani onlart miimkiin oldugunca dogrularlar. Bunun i¢in:

a. Alternatif hipotezler, agiklamalar, ¢ikarsamalar, planlar, kaynaklar arar
ve onlara agik olurlar,

b. Sahip olduklar1 bakis agilarindan baska bakis a¢ilarini da diisiiniirler,

c. Iyi bilgilenmis olmaya gayret ederler,

d. Gegerli bilgi tarafindan, bir noktaya kadar, dogrulanan bir durumu
tasdik ederler,

e. Elestirel diisiinme becerilerini kullanirlar.

2. Kendi durumlarin1 ve baskalarinin durumlarini diiriist ve agik bir sekilde
anlamaya ve sunmaya gayret ederler. Bunun i¢in:

a. Digerlerinin bakis acilarini ve gerekcelerini dinler ve kesfederler,

b. Durumun gerektirdigi hassasiyeti gostererek, sdylenen ya da yazilan
seyin kastedilen anlam1 hakkinda agik/net olurlar,

c. Sorgulamaya ya da ¢ikarsamada bulunmaya odaklanmay1 siirdiiriir ve
bunda kararli olurlar,

d. Nedenler arar ve sunarlar,

e. Genel durumu dikkate alirlar,

f. Sahip olduklari inanglarin farkinda olurlar.

3. Her insan1 6nemserler. (Bu, temel bir 6zellik degil yardimcidir. Ancak bu
Ozellik olmadan da elestirel diisiince tehlikeli olabilir.) Elestirel diistiniirler;

a. Digerlerinin duygularin1 ve anlama diizeylerini dikkate alirlar, elestirel
diisinme becerilerini kullanarak digerlerinin kafalarin1 karistirmaktan ve onlarn
sindirmekten kaginirlar,

b. Baskalarinin mutlulugu, huzuru ve refahini da diisiiniirler.

Biitiin bunlardan yola c¢ikarak, elestirel diisiinme egilimlerinin ve
becerilerinin birbirinden farkli ancak birbirini tamamlayic1 6zellikte olduklar

sOylenebilir. (Zayif, 2008: 32)
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2.6. Elestirel Diisiinme Giiciine Etki Eden Etmenler

Her konuda oldugu gibi, elestirici diisinme giiciiniin gelismesi ve
sergilenmesinde de bireysel farkliliklar vardir. Bu agidan bakinca, elestirel
diisinmeye etki eden etmenleri iki ana grupta toplamak miimkiindiir. Birinci grubu
dogustan getirilen, kalitimsal 6zelliklerin sinirlandirdigr zihinsel etmenler, digerini
ise tamamen degilse bile biiyiikk ¢ogunluguyla 6grenme ile ilgili, 6grenilebilen,
ogretilebilen etmenler grubu olusturmaktadir. Bu iki etmen grubunu birbirinden
kesin sinirlarla ayirmak miimkiin olmamakla birlikte, tartismalart bir diizen i¢inde
yiiriitebilmek i¢in bdyle bir yapay ayrim gerekli olmaktadir (Kazanci,1989: 46).

Zihinsel etmenlerin basinda gelen zeka, elestirici disiinme giiciiniin
gelismesinde rol oynayan en oOnemli etmenlerden birisidir. Diger sartlar esit
tutuldugu takdirde -ki hi¢bir zaman esit tutulmamaktadir- zeka seviyesi yiikseldikge
diistinme yetenegi de artmaktadir. Tiimevarimci ve timdengelimci akil yiirtitme
yetenegi ile, soyut sembolleri kullanmada kolaylik ve rahatlik zeka ve diisiinmeyle
yakindan ilgili olan en 6nemli iki etmendir. Kuskusuz zeka, problem ¢6zme ve
elestirici diigiinmede tek etmen degildir ( Kazanci,1989: 47).

Bireyde kalitim yoluyla getirilen zihinsel, ruhsal ve duygusal faktorler
ogrenmeyi etkiledigi gibi elestirel diisinmeye de etki eden faktorler olmaktadir.
(Aybek, 2006: 31)

Zihinsel bakimdan esneklik, diistinmeyi olumlu yonde etkileyen etmenlerin
en Onemlilerinden biridir. Zihinsel esnekligin eksikligi ya da yoklugu, elestirel
diisinme bakimindan bireyler i¢cin olumsuz bir etmendir. Ayrica, 6n yargilar,
degerler ve belli grup ya da fikirlerle 6zdeslesmek, genel olarak elestirel diisiinmenin
niteligini olumsuz yonde etkiler. Bir diger husus da deneyimlerdir. Deneyimlerin
niteligi 6teki alanlarda oldugu gibi, diistinme alaninda da 6nemli rol oynamaktadir.
Bu konuda yiiriitiilen arastirmalarin sonuglarmma gore, olumsuz ya da basarisiz
deneyimler daha sonraki problem ¢6zme ya da diisiinme girisimlerinde olumsuz rol
oynamakta, zihinsel etkinligi olumsuz yonde etkilemekte ve fonksiyonel duraganliga

neden olmaktadir. (Kazanci, 1989: 49-50)
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Elestirel diisiinceyi hayatimiza gecirmenin zorlugu uzmanlar tarafindan
psikolojik nedenlere dayandirilmakta ve ¢evresel faktorlerin buna sebep oldugu ileri
siiriilmektedir. Ogrencilerin i¢inde bulunduklar1 ortam, beyinlerinin bu 6zel yetenegi

gelistirmesine el vermemektedir. (Dantec, 2007: 1)

E. Ozdemir’e (2005: 20) gore, okudugumuz her tiirlii yaziy1 (degisik iletisim
konumu i¢inde de olsa) anlamaya calisiriz. Bu yolla anlama, sezme, Kkestirme
giicimiizii isletiriz. Ayrica yazida sdylenenlerin 6ne siiriilen sav ya da diislincelerin
gecerligini, geg¢mezligini  disiliniirliz. Yazarla aym dogrultuda disiniip
diisiinmedigimize bakariz. Biitiin bunlar, bizde elestirel bir tutum olusturur. Bu

yonden okuma, elestirel diisiinceyi diri tutan, onu besleyen bir tiir kaynak gibidir.

Kazanct’ya gore (1989: 48), akademik beceri ve okuma becerisi, diisiinme
giiclinlin, Ozellikle elestirel diisiinme giliciiniin gelismesinde tek baslarina yeterli
olamamaktadir. Eger bu beceriler, transfere yonelik olarak uygulamaya konulur ve

deneyimler artirilirsa elestirici diisiinme giiclinde gelismeler goriiliir.

Zaman igerisinde kazanmis oldugu entellektiiel 6zellikler de kisinin elestirel
diistinme egilimi ve beceri diizeyini etkileyen unsurlardir. Paul ve Elder (2008: 14-
15), temel entelektiiel oOzellikleri; entelektiiel tevazu, entelektiiel yiireklilik,
entelektiiel empati, entelektiiel Ozerklik, entelektiiel diiriistliik, entelektiiel giiclii
durus, kanita giiven, tarafsizlik/adalet olarak sematize ettikten sonra bu 6zellikleri
karsit durumlartyla beraber soyle degerlendirmektedir:

a-  Entelektiiel Tevazuya Kars1 Entelektiiel Kibir

Bu, kisiyi ¢ogu zaman yaniltabilecek, bencilligin ortaya ¢iktigi kosullara
gosterilen dogal egilime ek olarak, kisinin sahip oldugu bilgilerin sirli oldugunu
bilmesidir. Ayrica kisinin dnyargiya egilimli oldugunun ve bakis agilarindaki sinirliligin
da farkinda olmasidir. Entelektiiel tevazu, aslinda, kisinin bildiginden daha fazlasini
bildigini iddia etmemesi gerektigini bilmesidir. Bu, basit¢e her tarafa gekilebilir ya da
her seye boyun egmek demek degildir. Kisinin inang¢lariyla ilgili mantiksal temellere
yonelik i¢goriisiiniin varligi ya da yoklugu ile birlesmis bir entelektiiel bilgicligin,

kendini begenmisligin ya da kibrin olmayis1 demektir.
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b-  Entelektiiel Yiireklilige Karsi1 Entelektiiel Korkakhk

Gligli ve olumsuz duygularimiz ve bu duygularin sonucu olarak ciddi bir
sekilde egilmedigimiz goriis, inang veya bakis agilarimizla yiizlesmek ve bu duygular
dogru bir sekilde ortaya koyma ihtiyacinin bilincinde olmak demektir. Bu cesaret,
tehlikeli ya da absiird oldugu diisiiniilen fikirlerin, bazen bir biitiin olarak ya da kismen
rasyonel bir sekilde aciklanabilecegini bilmekle ve vardigimiz sonuglarin, inanglarin
bazen hatali ve bizi yanlis yone gotiirebilecegini anlamayla iligkilidir. Kendimiz i¢in
neyin ne oldugunu belirlerken, 6grendigimiz her seyi edilgen ve elestirel olmayan bir
sekilde kabullenmemeliyiz. Kacinilmaz bir sekilde absiird ya da tehlikeli goriilen bazi
diisiincelerdeki bazi dogrulart ve iginde bulundugumuz sosyal grupta giiclii bir sekilde
kabul goren bazi goriislerin ¢arpiklifini ve yanlishigini arastirmaya baslayacaginiz yerde
entelektiiel cesaret devreye girer. Boyle durumlarda kendi diisiinme bigimimize karsi
diirlist olmaliy1z. Normlara uymayanlarin cezalar siddetli olabilir.

c-  Entelektiiel Empatiye Kars1 Entelektiiel Darkafaliik

Kisinin kendini diisiinsel olarak digerlerinin yerine koymasi gerektigini
bilmesidir ki bu, uzun siireli diisiince ve inanglarimizla ilgili otomatik algilarimizi
belirlerken gosterdigimiz benmerkezci egilimlerin farkinda olmayi gerektirir. Bu 6zellik,
digerlerinin diinya goriislerini ve diisiince bigimlerini dogru bir sekilde yeniden
kurabilme ve bizden farkli varsayimlari ve fikirleri dogru bir bi¢imde mantiga
oturtabilme becerisiyle iliskilidir. Bu ozellik, ayrica, kesinlikle hakli oldugumuzu
diisinmemize ragmen gecmiste hatali oldugumuzu diistinmeye hazir ve tekrar aym
sekilde aldanma durumuna diigebilme olasiligini tasavvur edebilme becerisiyle de
iligkilidir.

d-  Entelektiiel Ozerklige Karsilik Entelektiiel Uyum

Kisinin inanglari, deger yargilar1 ve ¢ikarimlar tizerinde rasyonel bir kontrole
sahip olmas1 demektir. ideal elestirel diisiince tarzi, kisinin kendi diisiince siireclerine
egemen olmayi 6grenmesidir. Bu, kisinin mevcut inanglart mantik ve delil temellerine
dayanarak analiz edip degerlendirmesini, gerektiginde sorgulamasini, inanmasi
gerektiginde inanmasini ve kabullenmesi gerektiginde de bunu kabullenmesini dngoriir.

e-  Entelektiiel Diiriistliige Kars1 Entelektiiel Ikiyiizliiliik

Kisinin kendine kars1 diiriist; gerektiginde entelektiiel standartlarinda tutarl
olmasi; kendine karsi ¢ikan kisilerin de ayn1 zorluktaki delil ve kanitlar1 ortaya koyma

asamalarindan gegmesi; soOylediklerini baskalar1 i¢in de kabul edip uygulamasi; ve
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diirtistge kendi diisiince ve eylemlerindeki ¢eliski ve tutarsizliklarn kabul etmesi
gerektigini bilmesidir.

f- Entelektiiel Giiclii Durusa Karsihik Entelektiiel Tembellik

Entelektiiel i¢gorii ve gergekliklere iliskin tiim zorluklara, engellere ve
engellenmelere karsin i¢gorii sahibi olma gerekliginin bilinmesidir. Bagkalarmin akilci
olmayan kars1 ¢ikiglarina karsi1 rasyonellik ilkelerine giiclii bir sekilde sarilmaktir; daha
derin bir anlama ve i¢gérii kazanmak i¢in harcanan zaman sonrasinda aydinlatilmamis
sorular ve karmasalarla miicadele etme gerektigi duygusudur.

g- Kamtlara/Sebeplere Giivene Karsihk Sebep ve Kanita
Giivensizlik

Kisilerin ve insanligin yiiksek c¢ikarlarina duyulan giivene en iyi hizmet,
nedenlere ¢ok oOnem verilerek insanlarin kendi rasyonel diislince fakiiltelerini
gelistirdikten sonra sonuglara kendilerinin varmalarini desteklemekle edilir. Tam bir
destek, donanim ve vyatinmla olusan inan¢ sayesinde insanlar kendileri adina
diisiinebilmeyi, rasyonel bakis acilar1 gelistirebilmeyi, mantikli sonuglar ¢ikarabilmeyi,
tutarli diistinebilmeyi ve mantiksal olarak birbirlerini nedenler ortaya koyarak ikna
etmeyi basarabilirler. Insanlar giiclii bir inancla, aklin ve toplumun derinlerinde yatan
engellemelere karsin yine de mantikl: kisiler olabilirler.

h-  Tarafsizhga Kars1 Entelektiiel Adaletsizlik

Kisinin kendi duygularina ya da ilgi duydugu seylere, arkadaslarina, iginde
bulundugu topluma ya da ait oldugu millete gondermelerde bulunmadan tiim fikirlere
esit bir mesafeden sayg1 duyabilme bilincidir. Bu, kisinin ait oldugu grubun avantajlarim

kullanmadan ona bagli olabildigini gosterir.

2.7. Elestirel Diisiinmenin Gelisimini Engelleyen Etmenler

Otoriteye bagimlilik elestirel diistinme engellerinin basinda geliyor. Belli bir
otoriteye, inanca, ideolojiye baglanma ve diisiinceleri o dogrultuda kaliplastirma ve
dondurma diistinmeyi kokiinden yok ediyor. Otoriter diislinen bir insan ya
bagkalarina bagimli oluyor ya da kendisini biiyiik bir otorite olarak goriip baskalarin
eziyor. Isin sasirtic1 ya da celiskili yan1 bizde ¢ogu kez elestirel diisiinme ile otoriter
diistinmenin bir tutulmasi ya da birbiriyle karistirilmasi. Oysa elestirel diisiinme belli

bir konuda bir otorite olma, daha iyiyi bilme, iistiin olma anlamina gelmiyor.
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Ipsiroglu’na (2011) gore, bir baska diisiinme engeli de retorik gelenegimiz.
Diisiinmenin dile degil de dilin diisiinmeye egemen olmasi ve diisiinmeyi dil

kaliplarinin iginde bogarak yok etmesidir.

Sonradan 6grenilen ve elestirel diisiinmeye etki eden etmenlerin, cogunlukla
duygusal oldugu ifade edilmektedir. Raths, Wasserman, Jonas ve Rothstein (1967)

bunlardan bazilarini sdyle siralamaktadir (Kazanci, 1989: 48):

1- Ogrencinin, ailesinden getirdigi etkilerin de altinda 6gretmenine asir1
bagimli olmasi, bilerek ya da bilmeyerek Ogretmenin 6grencisini

kendisine bagimli kilacak bi¢imde davranmasi,

2- Ogrencinin gesitli nedenler yiiziinden genellikle kat1 tutumlu bir birey

olarak yetistirilmis olmasi,

3- Ogrencinin, c¢evrenin etkisiyle dogmatik diisiince  sistemine

sartlandirilmis olmasi,

4- Ogrencinin, yeterli zeka ya da zihin giiciine sahip olmayisin1 anlamasi

nedeniyle asagilik duygusuna kapilmig olmasi,

5- Bireyin genellikle aceleci, atilgan davranislar gosterme aligkanliginm

gelistirmis olmasi,

6- Bireyin c¢evreden gelen etmenler nedeniyle, yeterince kavram

gelistirememis olmast,

7- Bagkalarmin genellikle bireyin yerine diisiinlip karar vermesi

Ipsiroglu (1997: 8,55,97), hocanin mutlak otoritesine ve ‘“nakilcilige”
dayanan skolastik egitim sistemimizde tartigmanin yer bulamamasindan
yakinmaktadir. Mevcut haliyle ise 0grenci, tartigmayr dersi kaynatma araci olarak
algilamakta ve herkesin aklina geleni sdyledigi basibos bir konusma alani olarak
goriilmektedir. Diigiinsel tartismanin oniindeki engellerden bir digeri de tartismanin,
karsit goriislerin  savunuldugu bir kor doviise doniismesidir. Oysaki diisiinsel
tartismada yenme yenilme diye bir sey yoktur. Ortaya atilan bir diisiince, bir digeri
tarafindan gelistirilir, bir baskasi bir baska agidan yaklasarak yeni bir boyut katar.

Boyle bir ortamdan yoksun olmak elestirel diisiinmenin gelismesini engellemektedir.
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Ipsiroglu (1997: 36), bagimli diisiinmeyi elestirel diisinmenin 6niindeki
engellerden biri olarak goriir. Sahinel (2002: 9) de konuyla ilgili olarak bagimsiz
diistinmeyi duyussal stratejiler arasinda zikrettikten sonra sunlar1 ifade eder: Elestirel

diisiinme 6zerk diistinmedir. Bireyin kendi diisiinmesidir.

Ipsiroglu (1997: 33), okuma aliskanliginin olmamasini elestirel diisiinmenin
oniindeki engellerden biri olarak goriir ve elestirel diisiinme becerisi i¢in gelismis bir

okuma yetisi gerekli oldugunu ifade eder.

Uygar toplumlarda bireyin kendi ugras alaninda ilerlemesi, O6nemli
gorevlere, yetkilere ylikselmesi, gelismis bir okuma yetisi araciligiyla kazandig bilgi
birikiminin sonucudur. Herhangi bir bilgi alaninda okumayi, bir aligkanlik, kendi
bilgi birikiminin bir parcasi yapmis kimse, basili sozciiklerin tasidigi bilgiyi hicbir
zaman oldugu gibi benimsemez, okuduguna kimi yonden katilir, kimi yonden
katilmaz; kitaplarda, dergilerde karsilastigi her yeni goriisle bir kez hesaplasir,
boylece kendi Ozgiin, bagimsiz diisiincesini olusturur. Kulaktan dolma bilgiyle
yetinmez. Bu tiir bilginin de gegerligini, gegersizligini yazili kaynaklarin tanikligina

basvurarak denetler. (E. Ozdemir, 2005:15-16)

Ipsiroglu’na (1997: 37) goére Ozgiir diisiince eksikligi ve carpik egitim

elestirel diisiincenin 6niindeki engellerden bazilaridir.

Konusurken, karsimizdakinin yargilayici bir tavirla dinlemesi, elestirel

diisiincenin gelisimini engelleyen bir diger etmendir. (Ciiceloglu, 2001: 35)

Ogrencinin ilgi ve egilimleri 6nemsenmeli, Kendisi oldugu igin deger
verilmeli, yasamini istedigi yonde gelistirme siirecine saygi duyulmali, diinyay1
kendi goziiyle gorme, kendi kulagiyla duyma, kendince algilama 6zgiirliigiine saygi
duyulmalidir. (Ciiceloglu, 2001: 37) Aksi halde elestirel diisiincenin gelismesini

beklemek miimkiin degildir.

Kisinin, kendi yagaminin sorumlulugunu otoritelere birakmasi, (Ciiceloglu,
2001: 39) da elestirel diisiincenin gelismesini engeller. Boyle bir birey otoriteler

sOylemedikce sorumluluk almaz, yasamini gozetmekten acizdir.
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Ciiceloglu’na gore “Kaliplayic1” ve “Gelistirici” ortamlar, kisinin gelisimini
ve diisiince sistemini olumlu ya da olumsuz yonde etkiler. ‘Bizim dedigimizi
yaptigin siirece degerlisin, aksi halde senin duygu, diisiince ve davranislarinin higbir
degeri yoktur’ mesaj1 kisiyi/0grenciyi sinirlar. Bu mesaj ilkogretim, lise ve hatta

tiniversitelerde verilen kaliplayici egitimle iyice pekistirilir. (Ciliceloglu, 2001: 39)

Haskins (2006), iyi bir elestirel diisiiniir olmak i¢in elestirel diisiinmenin
ontindeki engelleri bilmek gerektigini savunur. Yasadigimiz her giin; net, dogru ve
diirtist bir sekilde diistinme becerimizi engelleyen pek ¢ok seye maruz kaliyoruz. Bu
engellemelerden bazilar1  kasithh  olmayarak, dogal insani sinirliliklardan
kaynaklanirken, bir kismi ise acik¢a hesaplanmig ve manipiile edilmis
engellemelerdir. Bu engellemelerin bazilari gayet agik olsa da ¢ogu hileli, fark etmesi
giic ve gizlidir. Dogru bir tutumla kendini donatan bir elestirel diigiiniiriin sonraki
hedefi, hayat1 sekillendiren, giinliik yasamda fazlasiyla maruz kalinan aldatmacalari
nasil tanityacagmi, bunlardan nasil sakinacagimi ya da bunlarin etkilerini nasil

hafifletebilecegini 6grenmek olmalidir.

Haskins (2006: 11-18), elestirel diisiincenin oOniindeki engelleri dort
kategoriye ayirarak kategorilerdeki her bir engeli tanimlar, Ornekler verir ve
takinilmasi gereken elestirel diistinme tavrini belirtir. Ona gore elestirel diisiincenin

ontindeki engeller sunlardir:

1. Temel insani simirliliklardan kaynaklanan engeller:

e Inanglarmi dogrulayan, destekleyen veriler aramak; inanglarma aykiri

olanlar1 ise goz ardi1 etmek,

e Hafizamizin, ge¢miste yasadigimiz deneyimlerle ilgili bilgi bosluklarini
farkinda olmadan doldurdugunun ya da zaman igerisinde bu bilgileri hayal

tirtinii seylerle degistirdiginin farkinda olmamak (konfabulasyon),

e Bir konu hakkinda hiikiim vermeden 6nce gerekli olan arka plan bilgisine

sahip olmamak

e Gergeklik hakkinda bizi yanlis anlamaya goétiirebilecek olan, algimizdaki

sinirliliklarin farkinda olmamak,
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Hepimizin, herkesten farkli olan yasam tecriibemiz ve diinya

goriistimiizden kaynaklanan kisisel 6nyargilarimiz ve pesin hiikiimlerimiz,
Stres, yorgunluk, ilag kullanimi gibi fiziksel ve duygusal engeller,

Tanikliklarin dogasinda subjektif olma, belirsizlik, gilivenilemezlik,
onyargili olma ve bazen de aldatmaya yonelik olmasina ragmen

baskalarinin sahitligine giivenme.
2. Dilin kullanimindan kaynaklanan engeller

Bir kelime ya da ifadenin birden fazla sekilde anlasilabilmesine sebep olan

muglaklik,

Karsidakini, argiimanin gegerliligini sorgulamaktan alikoyan, ikna edici

ifadeler kullanma,

Insanlar1 rahatsiz edecek gercekler hakkinda yanlis yonlendirmek,
stiphenin Oniinii almak ya da aldatmak amaciyla masum kelimeler ve

ifadeler se¢me,

Digerlerini etkilemek icin, teknik bir dil kullanarak basiti karmasik,

yiizeysel olan1 derin, 6nemsiz olani 6nemli gosterme,

Etkilemek icin, kasitli olarak, olumlu ya da olumsuz duygular uyandiracak

kelimeler kullanmak,

Farkli imalarla anlami saklama,

Kafa karistirici kelimeler, uzun ciimleler kullanarak anlamay1 zorlastirma,
Lafi dolandirmak ve kacamak cevap vermek,

Fikirleri, kanitlanmis gercekler gibi sunmak,

Bir seyin daha istiin oldugunu iddia eden ama ne acidan ve hangisinden

daha iistlin oldugunu belirtmeyen ifadeler,

Baglamin gerektirdigi netligi vermeyen belirsizlik
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3. Mantik ya da algilama hatalarindan kaynaklanan engeller

Bir teoriyi ¢iiriitmek i¢in ortaya atilan iddialara agiklama getirmek igin

ortaya atilan, test edilemeyecek hipotezler,
Alakasiz seyler arasinda baglanti kurma / batil inang,
Aksi ispat edilmemis seyi dogru sayma,

Dogrulugu kanitlanmamis bir seyi dogrulugu kanitlanmamis bir seyle

ispatlamaya ¢alisma,
Aslinda rastgele meydana gelen olaylarin rastgele olmadigint savunmak,
Bir iddianin dogrulugunu ispatlamak i¢in yanlis benzetmeler yapmak,

Insanlarin, baska herkes icin de gecerli olabilecek ifadeleri sadece

kendilerine 6zel gormeleri,

Gegmiste bir olaymn nadir ya da sik yasanmasindan hareketle gelecekteki

olasiligini yiiksek ya da diisiik kabul etme egilimi,
Alakasi1z ve uygunsuz kiyaslama yapma,

Yeterince ¢ok sayida malzeme sayesinde tesadiifi verilerle anlamli bilgiler

cikarma (11 Eyliil olayinda 11 sayisi ile olay arasinda kurulan baglantilar
gibi)
Bir iddiay1 desteklemek icin one siiriilen ilgisiz gerekgeler,

Ne oldugu belirsiz bir seyi gayet agik ve cok Onemli bir sey olarak

algilama,

Ard arda gelen iki olaydan ilk olayr sebep ikinci olayr sonu¢ olarak

gormek seklindeki hatali diisiince,

Nedensellik iliskisi kurmadan, sonucun nerden kaynaklandigini bilmeden,

“ise yartyor” diisiincesiyle bir seyin dogru olduguna inanmak,
4. Psikolojik ve sosyolojik engeller

Bir argiiman1 degil, onu ortaya atan kisiyi elestirmek,
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Bir iddianin popiiler olmasinin onun kabul edilmesini etkilemesi (genel

kan1 kazananin yaninda olma iggiidiisii)

Gegerliligi olmasa da bir toplulugun iiyelerinin siklikla dile getirdigi

iddialarin bir inang haline gelmesi,
Bir olayin arkasindaki duygusal etkinin mantikli diistinmeyi etkilemesi,

Kisinin, haksiz oldugu bir konuda dikkati dagitarak konuyu baska yone

cekmesi,

Alternatifleri, bilerek siirlandirip, baska se¢enek yokmus gibi kisiyi tercih

yapmaya zorlama,

Tartisgmali bir konuda, saygi duyulan ya da hayrani olunan kisinin

goriisiiyle iddianin desteklenmesi,

Ozgiir diisiinceyi ve elestirel diisiinceyi, tehditle ya da davalarla korkutarak

engelleme,

Kendinden emin bir sekilde mutluluk, saglik, refah ve gii¢ vaat eden

karizmatik ve prestijli insanlarin sdzlerine elestirel diisiinmeden kanma,

Kars1 tarafin, adilce bir tutum takinmasini giiglestirmek i¢in 6nyargili bir

atmosfer olusturma,

Politik bir bakis acisint ya da dogmatik bir inanci desteklemek icin
diistince 6zgiirliigiinii engellemek, gercekleri carpitmak ya da gergeklerin
isine gelen yerlerini segmek,

Arastirmaci ve gazetecilerin, iki ya da daha fazla degisken arasindaki -
olumsuz sonuglart géormezden gelirken- olumlu sonuglar1 yayinlamaya
olan egilimi,

Bazi giincel olaylari, ger¢eklesmesinden sonra, birisinin kisisel, politik ya
da dini giindemiyle iligkilendirme,

Simdiye kadar yapilan yatirimlarin kaybolacagi korkusuyla, zararin
neresinden donsem kérdir diye diisiinmeden, umutsuz yatirirma devam
etme psikolojik olgusu,

Gergekleri, olaylari, algilara vb. dogru olmasint istedigimiz sekilde

inanmak
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Biitiin diistinme bicimlerinde oldugu gibi elestirel diisiinme de gerek
kalitimsal 6zelliklerin sinirlandirdigi bilissel faktorler gerekse de 6grenme yoluyla
elde edilen yasantilar baglaminda bireysel farkliliklardan olumsuz yonde
etkilenebilmektedir. Ozelikle de bilissel etkenlerin basinda gelen zeka, ani kavrama
giiciiniin ylikseltilmesinde belirleyici oldugu icin, elestirel diistinme giicliniin
gelismesinde rol oynayan en 6nemli etkenlerden biridir. Bunun disinda Sensekerci ve
Bilgin’e (2008: 26-27) gore ;

i.  Bireyin ailesi ile iligskilerinden kaynaklanan asir1 bagimli kisilik 6zellikleri.
ii.  Kati tutumlu bir birey olarak yetistirilmis olmak.
iii.  Dogmatik diisiince sistemine kosullanmis olmak.
iv.  Asagilik duygularina sahip olmak.
v.  Baskalarinin kendisinin yerine diisiiniip karar vermesine alismis olmak.

vi.  Yasantilarindaki yetersizlikler nedeniyle yeterince kavram gelistirememis

olmak.
vii.  Belli deger sistemlerini benimsemis olmak.
viii.  Belli gurup ya da diisiincelerle 6zdeslesmek.

ix.  Onyargilara sahip olmak.

X.  Yeterli zihinsel giice sahip olmamak.
gibi etkenler de elestirel diisinmeyi olumsuz yonde etkileyebilecek etkenler arasinda
sayilabilir.

Yukarida da bahsedildigi gibi bireylerde elestirel diisiinmeyi etkileyen
zihinsel, kalitimsal, psikolojik, sosyolojik birgok etmenden sz edilebilir. Elestirel
diisinme egilimlerinin bireylerde olusmasi ve elestirel diisiinme becerilerinin
gelismesi igin toplumlarin geleneksel paradigmanin etkisinden kurtulmalar
gerekmektedir. Bunun gergeklesmesinin ise egitimle miimkiin olabilecegi
sOylenebilir. (Zayif, 2008: 34)

2.8. Elestirel Diisiinme Egitimi

Insanlar1 essiz yapan sey onlarin anlamaya ydnelik doyumsuz arayislaridir.
Daha etkin ve faydali olma, degisik durumlara uyum saglama, bilinglilik, tiretkenlik,
karsilikli dayanisma ve maneviyat her insanin i¢inde bulunan ve gelistirilebilecek

potansiyellerdir. Her ne kadar biitiin insanlar bu kapasitelerle donatilmis olsa da
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sahip oldugu donanimlar1 kullanilmazsa g¢evresel etkenler ya da bazi psikolojik
sinirlamalar nedeniyle sahip olduklar1 potansiyeli ortaya ¢ikaramayabilirler. Bu
kapasiteler siirekli yonlendirilmeli, cesaretlendirilmeli, bi¢imlendirilmeli ve

gelistirilmelidir. (Beyer, 1997: 1x)

Kazanci’ya gore (1989: 50-51) elestirel diisiinme giiciiniin gelistirilmesini
ama¢ edinen bir egitim anlayisi, baslica lic onemli gerekceye dayanmaktadir.
Oncelikle, 6grencilerin pek ¢ogunun yasamlarmin geri kalan kisminda verecekleri
onemli kararlarda isabet derecesi, elestirel diislinme siirecini kullanmadaki
becerileriyle paralel olacaktir. Ikinci neden olarak, elestirici diisiinme giiciiniin ¢ikar
cevreleriyle, her tiirden somiiriiciiyle, ger¢ekten otorite olmadiklar: halde kendilerini
otorite gibi kabul ettirmeye zorlayanlarla, propaganda, reklam vb. tekniklerin
olumsuz etkilerinden bireylerin sakinmasinda yararlanilacak en Onemli arag
olmasidir. Bir diger neden ise, bdyle bir glic ancak erken yaslarda gelistirilip
kullanilmaya baglanirsa etkili olur, yas ilerledikce bu giiciin gelismesinin
giiclesmesidir. Onun i¢in siif Ogretmenleri her firsattan, O6zellikle Ogrenci
deneyimlerinden yararlanarak bu giiclin erken yaslarda giiclendirilmesine Onem
vermeliler.

Yapilan deneysel calismalar, diisiincenin egitim yoluyla gelistirilebilecegini
ve kisinin elestirel diistinme becerileri kazanabilecegini gostermektedir. (Sensekerci
ve Bilgin, 2008: 28) Ancak elestirel diisiinme, kolay elde edilebilecek bir yetenek
degildir. Esasen, okul hayatindan iiniversite ortamina gecen Ogrenciler tarafindan
elestirel ve analitik diisiinmenin uygulanabilmesi kendilerinden talep edilen en zor
seylerden biri olarak goriiliir. Ogrencilerin bu yeni zihni aktiviteyi uygulayabilmede
yasadiklar1 giigliik, bu faaliyetin beyinlerinin normalde kullanmadiklar1 kismini

caligtirmalarini gerektirmesi ile agiklanabilir. (Dantec, 2007: 1)

Her oOgrenim diizeyinde ders, igerik ve sunum yoOntemleri &8rencilere
elestirel diisiinmeyi 6gretecek sekilde diizenlenebilir. Lise egitimini tamamlayan bir
insan Onyarg, tutarsizlik ve sunulan bilginin giincelligi konusunda bir degerlendirme
yapabilmelidir. Bu kisiler olguyla goriisii ayirt etme, temelsiz varsayimlari saptama,
Onyarg1 ya da propaganday1 fark etme, mantikli ¢oziimler iiretme ve olasi sonuglari

tahmin etme gibi yetenekleri okul yillarinda kazanmis olmalidirlar.
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Medyadaki onyargt ve taraf yorumlarin etkisi, ancak elestirel diisiinebilen
insanlarla giderilebilir. Ogrenciler okuldayken birinci el ve ikinci el kaynaktan
bilgileri ayirt edebilmeyi, yazarin veya konusmacinin ¢ikarsamalarini ve ileri siiriilen
nedenlerin gegerliligini degerlendirmeyi 6grenmelidir. (Brokfield, 1988; Akt: Ozden,
1997: 79)

Elestirel diisiinme, standartlar1 olan diisiinme demektir. Bu anlamda elestiri
ya da degerlendirme, yargilama standartlarina ya da dlgiitlerine gore yapilir. Oyle ise,
yargilamalarda kullanilacak Olgiitlerin ya da standartlarin gelistirilmesi ve bunlarin
bireylerce uygulamaya doniistiiriilmesi saglanirsa, elestirici diistinme giiciiniin
gelismesine hiz verilmis olur. Bunun da 6n sarti, semantik, mantik ve deger
kuramlarina iligskin temel ilkelerin 6grencilere 6gretilmesidir. (K.B. Henderson,
1973; Akt: Kazanci, 1989: 45)

J. Dewey’in de belirttigi gibi hi¢ kimse deneyim sahibi olmadig1 bir konuda
diisiinemez. Oyleyse okullarin en bastaki gorevi 6grencilere miimkiin oldugu yerde
miimkiin oldugu kadar cesitli konularda, miimkiin oldugu kadar ¢ok firsat yaratmak
ve deneyim sahibi olmalarimi saglamak ve bu deneyimlerini 6zgiirce tartismaya
acmak olmalidir. (Kazanci, 1987: v) Bu ¢er¢evede problem ¢dzme yontemi, tartisma
yontemi, soru-cevap yontemi ise kosulabilir.

Diistinmenin rasyonel bir nitelik kazanmasi, hi¢ kuskusuz bilimsel bir
siiregte yol almasii gerektirir. Bu siireg, tartismali bir konu {izerinde sorular
kurulmasindan yanit icin gerekli bilgilerin arastirilmasina, ¢6ziim yollarina yonelik
yorum ve ¢ikarimlarin gelistirilmesinden bir kavram dizisi lizerine kurulmus sonuglar
elde edilmesine, sayiltilarin kurulmasindan bulgu ve sonuglarin degerlendirilmesine
uzanan evrensel bir yolu izler. Ancak, diisiinceyi evrensel entelektiiel normlara
uygun kilan boyle bir diisiinme islevi de 6grenme yoluyla kazanilmis “soru sorma ve
problem c¢ozme becerileri” ile olanaklidir. Sorulardaki degisimin c¢oziimleme
oOl¢iitlerini, problemlerdeki degisimin ise ¢6ziim yolunu dogrudan degistirdigi bir
diisiinme islevi icinde; diislinmenin evrensel entelektiiel normlara uygunlugu
acisindan su sorular belirleyici neme sahiptir (Paul — Elder, 2000):

1. Diisiinme nedenim nedir?

ii. Hangi temel soruyu sormaliyim?

iii. Soruma yanit almak i¢in hangi bilgiye gereksinimim var?
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iv. Soruda yer alan temel kavram nedir?

v. Temel varsayimlarim nelerdir?

vi. Tartisma konusu hakkindaki temel goriisiim nedir?
vii. Temel bulgularim nelerdir?

viii. Diisinmemin sonuglar1 nelerdir?

Diisiinme islevini baglatmak agisindan bu yoOnde sorular sorabilme
becerilerinin kazanilmis olmasi, her seyden once bu sorular dizisinin elde edilen
sonucu belirlemesi baglaminda 6nemlidir. Cilinkii diisiinme nedeni soru sorma
bi¢cimini, soru sorma bi¢imi toplanan bilgiyi, toplanan bilgi onlar1 yorumlama
bicimini, yorumlama bi¢imi kavramsallastirma bi¢imini, kavramsallagtirma bi¢imi
varsayim olusturma bi¢imini, varsayim olusturma bi¢imi bulgulari ve nihayet
bulgular da “seyleri” gérme bi¢imini ve goriis agisini belirlemektedir. (Sensekerci ve

Bilgin, 2008 16-17)

Insan diisiincesi, aralarinda bagimli ve dinamik bir etkilesim bulunan farkli
islevlerin triiniidiir. Diigiincenin niteliginin belirlenmesinde biitiin islevlerin roli
varsa da asil belirleyici olan diisiinme islevidir. Diisiinme egitiminin 6nemli bir
boyutu olarak elestirel diistinme ve 6gretimi 1950’lerden bu yana oldukca genis bir
kavramsal ¢ergeve kazanmstir. (Sensekerci ve Bilgin, 2008: 15) Ennis (1962)’e gore
elestirici diisiinmede basarili olmak bagka bir deyisle, 6nerme ya da anlatimlar1 dogru
olarak degerlendirmek asagidaki 12 maddeyi ise kosmadaki beceri ile dogru

orantilidir (Kazanci, 1989: 38-39):
1. Onerme ya da anlatimlarin anlamini kavrama,
2. Akil yiiriitme zincirinde belirsizlik olup olmadigini yargilama,
3. Belirli anlatimlarin birbiriyle ¢elisip ¢elismedigini yargilama,
4. Aciklama,

5. Verilen bir ifadenin ya da anlatimin yeterince agik olup olmadigim

yargilama,
6. Ilke ya da kurali uygulanmasini kontrol etme,

7. Verilen ifade gozleme dayali ise, giivenilip giivenilemeyecegini saptama,
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8. Tlimevarim yoluyla elde edilen herhangi bir sonucun dogrulugunu ve

bunun 6l¢iisiinii saptamak icin yargilama,
9. Problemin ne olup olmadigin1 yargilama,
10. Sayiltilarin yargilanmasi,
11. Verilen ya da yapilmasi zorunlu tanimlarin yeterligini yargilama,

12. Otorite olarak kabul edilen kimselerin ileriye siirdiikleri dnermelerin

kabul edilip edilmeyecegine karar verme.

Ozet olarak, elestirel diisiinme siirecini ise kosan birey, yukarida siralanan
12 tiir yargilamadan bir kismini, bazi durumlarda hepsini birden kullanmak
zorundadir. Yargilamadaki beceri ve tutarlilik, elestirel diisiinme siirecinin sonucunu

etkileyen en 6nemli etmendir.

Ipsiroglu (1997: 49), elestirel diisiinme nasil dgretilebilir sorusuna verilecek
cevabr iki temel noktada toplamaktadir: 1. Ogrenciye okuma sevgisi ve aliskanligmin
asilanmasi. 2. Diisiinmeye agirlik veren bir ders programinin diizenlenmesi.
Uygulamali metin ¢alismalarinin yan1 sira, 6grencilerin tiyatro, sinema gibi sanatsal
etkinlikleri islemelerini saglamak ve derslerde bu konulara yer vermek de onlari

olumlu ydnde etkileyecektir kuskusuz. (Ipsiroglu, 1997: 54)

Ogrencilerin ~ yillardir  koklesmis  olan  ezbercilik  aliskanligindan
kurtulmalari, kitap okumayi insani degistiren, bicimlendiren, ona yeni ufuklar agan
yaratict bir diisiinme ve 6grenme siireci olarak algilamalar1 kolay olmayacaktir.
Onemli olan ise dgrencinin kitap okumayi, iizerinde diisiinmeyi, anlamak i¢in ¢aba

harcamay1, yasamin dogal bir pargasi olarak gérmesidir. (Ipsiroglu, 1997: 75)

Toplumumuzu ele alip tartisan ¢ogu metinler, idealler ile olgularin birbirine
karistirildigr ornekler ile doludur. Burada 6gretmen bu karmagsikligi, su sorularla

analizin hedefi haline getirmelidir:
-Bu bir olgu mu yoksa ideal mi?

-Cevremizdeki olaylar hep bu bicimde mi meydana geliyor yoksa bu

insanlarin bagsarmak istediklerini ifade ettikleri bir ciimle mi?
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-Bu idealler sizin de idealleriniz mi? Neden? Neden degil?

-Bu idealleri daha iyi nasil gergeklestirebiliriz? (Sahinel, 2002: 94) Sorular
“evet” ya da “hayir” seklinde cevap verilecek sekilde degil, 6grencilerin ideal ve

olguyu birbirinden ayirt edebilecek ve degerlendirecekleri tiirden olmali.

Amag ezber bilgiyle 6grencinin kafasini doldurmak degilse, bir ders yil
icinde islenebilecek somut birka¢ oOrnekten yola ¢ikarak 6grencinin ilgisini

uyandirabilecek diisiinsel bir ortam yaratilabilir. (ipsiroglu, 1997: 83)

Bireyin bilgiyi sorgulayarak kabul etmesini, alternatif bakis acilari
gelistirerek etkili kararlar almasini saglayan elestirel diisiinme becerisinin gelismesi
ve yerlesmesi uzun bir siireci kapsamaktadir ve bu siliregte egitim Onemli rol
oynamaktadir. Clinkii bilgi egitim yoluyla gelistirilebildigi gibi elestirel diisiinme de
gelistirilebilmektedir. (Dutoglu ve Tuncel, 2008: 13-14)

Ogrencilere 6gretmenlerin soru sordugu bir ortamdan c¢ok birbirlerine ve
kendilerine soru sorabilecekleri ortamlar yaratmaliyiz. (Sahinel, 2002: 91) Fikirleri
incelerken bunlarin arkasinda yatan mantig1 ve dayandirildiklar1 gergekleri adim
adim, yavas yavas izleme (Ciiceloglu, 2001: 31) siirecinde 6gretmen Ogrencilere

rehberlik etmelidir.

Irdeledigimiz konuyla ilgili diisiincenin adim adim gelismesi gerektigi
unutulmamalidir. (Ciiceloglu, 2001: 31) Ciiceloglu (2001: 32) su soruyu sorar:

Cesitli hipotezler koyup dogrulugu yanlishg: arastirilamaz mi1?

Ogrenme-dgretme siirecinin nihai amaci hazir diisinme kaliplar1 ile
Ogrencileri diisiindiirmek degil, elestirel diistinme aliskanligi kazandirmaktir.

(Beydogan, 2003: 163)

Seferoglu ve Akbiyik (2006)’a gore elestirel diisiinme beceri ve
egilimlerinin gelistirilmesi i¢in bir takim hususlara 6nem verilmesi gerekmektedir.
Bunlardan 1ilki Ggrencilerin  kendilerini giivende hissedebilecekleri 6grenme
ortamlarinin hazirlanmasidir. Ogrencilerin diisiinme siirecleri izlenmelidir. Ozellikle

soru sorma ve sorgulama konusu &nemsenmelidir. Ogrencilere agik uglu sorular



38

sorulmal1 ve ayrica onlarmn nitelikli sorular sormalari1 saglanarak bu konuda gerekli

yonlendirmeler yapilmalidir.

Ogrencilerin ~ birbirlerinin ~ diisiincelerini ~ paylasabilecekleri  ve
degerlendirebilecekleri 6grenme ortamlarinin olusturulmasi ve baskalarinin bakis
acilari1 anlamalarma yonelik 6grenme-6gretme etkinliklerinin  diizenlenmesi
lizerinde durulmasi gerekli bir baska husustur. Ogrencilerin kendi diisiinme
stireclerini  degerlendirmelerine  yonelik  6grenme-6gretme  etkinliklerinin
diizenlenmesi ve bununla ilgili olarak ¢eliskili konular iizerinde fikir tartismalarinin

diizenlenmesi de yararli ve gereklidir.

Eserlerdeki 6n yargilar1 ve egilimleri belirlemeye yonelik ¢aligmalar yapma
ve bu amagla farkli goriisleri yansitan eserleri inceleme ve tartisma, elestirel
diistinme beceri ve egilimlerinin kazandirilmasinda etkilidir. Ayrica problemlerin
farkli ¢6ziim yollarini isteme, 6grencilerin kazandiklar1 becerileri farkli durumlarda
kullanmalarin1 isteme ve Ogrencilerin karmasik sorulara yanit verebilmeleri i¢in
onlara yeteri kadar siire tanima da bu becerilerin kazandirilmasi siirecinin olmazsa
olmazlar1 olarak ele alinabilir. Bu nedenle, siniflarinda bu ortamlari olusturma
sorumlulugu verilmis olan 6gretmenlere hem hizmet 6ncesinde hem de hizmet iginde
elestirel diistinme konusunda gerekli egitimlerin verilmesi gerekmektedir. (Seferoglu
ve Akbiyik, 2006: 199)

Ogrencilere elestirel diisiinme teknigini kazandirmak igin Moran (1997: 89-
99) bir dizi soru sormayi Oneriyor. Bu tiir sorular sorarak, insanlarin sistematik
olarak daha sorgulayici ve siipheci hale geldigini savunuyor (Akt: Dantec, 2007:4-5):

« Inanmam istenen iddia ya da sonug¢ tam olarak ne?

One siiriilen iddianin tanimlanmas: ilk temel adimimiz. Bu iddia, 6ne
siriilen kanitin 6nermeyle 1ilgili olup olmadigim1 ve dolayisiyla gecerliligini
degerlendirmemiz icin anahtar kriteri olusturuyor. Basliklar, alt basliklar, 6nsozler ve
sonug paragraflar1 yazarin ortaya koydugu argiimanla ilgili iyi bir ipucu verir. Eger

vermiyorsa, bunu metinden sizin ¢ikarmaniz gerekecektir.
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« Iddia ya da iddialarin kaynag kim ya da ne?

Size sunulan argiimana inanacaksaniz, bilgi kaynaginin ne kadar giivenilir
oldugunu degerlendirmek zorundasiniz. Tiim bilgi kaynaklar1 esit derecede giivenilir
ya da tarafsiz degildir. Yazarlar (ya da alint1 yapilan kisiler) konu hakkinda yeterlige
sahip mi? So6z konusu iddia bu kisilere bir fayda sagliyor mu? Bahsi gecen
kurumlarin belli bir sonuca ulasmada kisisel ¢ikarlar1 var m1? Yazarlar birinci elden
bir bilgi mi sunuyor yoksa ikinci elden mi? Onermeyi ikinci elden verilen bir bilgiye
dayandirmak, 6n yargili sonuglara yol agabilecek bazi ¢arpitmalara (belki de yazarin
iradesi disinda) neden olabilir.

* Temel argiimani ya da merkezdeki iddialart desteklemek icin kanit
olarak ne kullaniliyor?

Moran (1997:93) argiimanlarda kullanilan kanitlarin genel kaynaklar1 olarak
sunlar1 siraliyor:

Sezgi (i¢giidii) - hem muhakeme yapmak, karar vermek hem de muhakeme
ve kararlara gerekge gostermek igin kisisel his ya da "onsezileri" kullanmak.

Otoriteye basvurmak - bir iddia ya da argiimani saygmligir kabul edilen
(uzman otorite) bir kaynaga atfederek (buradan alint1 yaparak) gilivenilirligini veya
ikna ediciligini artirmaya calismak.

Anekdot tiiriinde kamit kullanmak - gbzlemler, vaka incelemeleri ve/veya
orneklere bagvurmak.

Arastirmaya dayali kanit kullanmak - sistematik, objektif ve tekrarlanabilir
prosediirler yoluyla elde edilen veriler kullanmak (6rn. kontrollii bir laboratuar
deneyi).

* One siiriilen kanit ne kadar gecerli?

Size sunulan kanitin tiiriinii tanimladiktan sonra, argiimanlardaki potansiyel
kusurlar1 ve tutarsizliklar1 tanimlamaniz gerekecek. Moran'a gore (2000:94-96),
dikkat edilmesi gereken bes nokta var:

1. Bir iddia dogru olmayan bir bilgiye dayandirilmis olabilir. Unutmayn Ki,
genellikle insanin hosuna en ¢ok giden diislinceler elestirel incelemeye tabi
tutulmadan kabul edilir.

2. Muhakeme siireci hatali olabilir.
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3. Argliman saglam olmayan temeller ya da sorgulanabilir varsayimlar
tizerine kurulmus olabilir, 6zellikle simgesel bir dil (metafor) kullanildiginda buna
dikkat etmek gerekir.

4. Bir ifade, gergeklik degerine bakilmaksizin, argiimanla bir baga sahip
degilse, yaniltici olabilir. Bu genellikle, dinleyicilerden duygusal bir tepki alabilmek
amaciyla alakasiz yorumlarin yapildigi durumlarda gecerlidir. Ayrica, konu tizerinde
otorite sahibi olmayan uzmanlarin kullanildig1 6rneklerde de bu goriiliir.

5. Besinci kusur 'higlik safsatasi"dir. Argiiman dongiisel bir
nedensellestirme (ayn1 ifade hem 6nerme hem de sonug olarak kullaniliyorsa) ya da
"kisir dongll" safsatasi (Birinci Onermenin ikinci bir dnermeye atifta bulunarak
desteklenmesine ragmen ikinci Onermenin de zaten s6z konusu argiimani dogru
kabul ediyor olmas1 hali) ile desteklendiginde ortaya c¢ikar.

* Kanita dair alternatif aciklamalara yer verilmis mi? Eger verilmisse, bu
karsit teoriler ne kadar makul?

Bir manzara, durdugunuz yere ve odaklandiginiz seye bagli olarak pek ¢ok
farkl sekilde tasvir edilebilir. Ayn1 sey veriler, olaylar ve teoriler icin de gecerlidir.
Farkli yorumlar getirmenin yollar1 her zaman mevcuttur. Sunulan kaniti inceleyin ve
bu kanittan bagka bir sonug ¢ikarilabilir miydi diye diisiiniin.

» Ayni derecede onem tasiyan son adimimiz ise sonug¢ ¢ikarmadan once
varsayimlarimizi kontrol etmektir.

Higbir seye kesin dogru goziiyle bakmayin ve en ufak bir bilgiyi bile etkin
bir sekilde sorgulamay1 6grenin. Buna kendi inana geldikleriniz ve beklentileriniz de
dahildir.

Cesitli arastirmalarin  verileri gostermektedir ki genelde diisiinme
yeterlilikleri 6zelde elestirel diistinme becerileri egitim yoluyla gelistirilebilir. Ancak
bu “yontemsel yaklasimlar ve ag¢ik amaglar” igeren modeller kullanilmasini
gerektirmektedir. Ancak modeller agisindan kapsamli bir gesitlilik sz konusu
oldugundan, dogru segimlerin 6grenci gurubunun ilgi, gereksinim ve diizeylerine

bagli oldugu aciktir. (Sensekerci ve Bilgin, 2008: 28)
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2.9. Egitim Programlarinda Elestirel Diisiinme

Bilgideki eksiklik ve degisilebilirlik, yeni bir zihniyet tutumu, yeni bir
bilimsel anlayis1 gerektirmektedir. Ac¢ik fikirlilik, alisilagelmise ters diisiinenleri de
kabul edebilme, kaynaklarindan sonuglarina kadar, bilginin her uzamini elestirel bir
gozle gorebilmeyi gerektirir. (Karasar, 2010: 20)

Giliniimiiz kosullarinda 6gretimin derin ve anlamlandirici 6grenme stillerini
gelistiren egitim durumlan ile tasarlanmasi gerekliligi yadsinamaz bir gergektir. Bu
olguyu temel alarak tasarlanan egitim ve Ogretim programlari, 6grencinin bireysel
goriiglerine deger verme ile baslar ve list diizey diisiinmeler araciligiyla 6grenmeye
yaklagir. Boyle bir yaklasimin temelinde anlatma ve yapma yaklasimlart degil,
diisiinme yaklagimi yatar. (Sahinel, 2002: 50)

Egitim sistemi hakkindaki elestirilerin ¢ogu egitimde yapilacak yeni
diizenlemelerin 6grencilerin entelektiiel gelisiminde odaklagmasi gerektigini ortaya
koymaktadir. Egitim sisteminin 6grencilere potansiyellerini gelistirme firsati vermesi
ve lilke kalkinmasinda etkin rol oynayabilmesi i¢in dgretimin icerik ve yontemleri,
elestirel diigtinme, yaratici diisiinme, bilimsel diigtinme, akil yiiriitme gibi becerileri

kazandiracak sekilde yeniden diizenlenebilir. (Ozden, 1997: 78)

Korkmaz (2009: 894)’a gore de elestirel diisiinme becerilerini 6grencilere
kazandirmak icin okullarda elestirel diisiinme dersleri verilmeli, ayrica diger
derslerde de elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkinliklere yere

verilerek, bu becerilerin gelisimi desteklenmelidir.

Ozden (1997: 89) ise bu yaklasima benzerlik gosteren iki tiir program
onermektedir: (1) Diisiinme i¢in 68retmeyi esas alan ve mevcut programlara eklenen
“diistinme” alistirmalari; (2) Tim Ogrencilere ayri bir ders olarak okutulacak

diistinmeyi diistinme programlari.

Bir fakiilte her ne zaman 6gretim programi igerisinde elestirel diisiinceyi
gelistirmeyi diislinse daima iki soru ortaya cikar: “Elestirel diislince ayr1 bir ders
olarak m1 okutulmali yoksa okutulan standart dersler icerisine mi yerlestirilmeli?”” Bu
noktada Ennis (1997), insanlarin genellikle g6z ardi ettigi iiclincii bir alternatifi

savunur. Buna gore elestirel diisiince, hem ayr1 bir ders olarak hem de diger derslerin
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icerisine yerlestirilmis olarak okutulmalidir. Robert Sternberg de bu yaklasimi

savunmakta ve bu yaklasima “karma yaklasim” adin1 vermektedir. (Ennis, 1997: 1)

Diger taraftan, derslerin igerisine yerlestirilmesi konusunda da c¢esitli
tartismalar vardir. Ogretim programindaki yeri hakkindaki tartismalar, “Elestirel
diisiince 6zel bir alan midir?” sorusunu giindeme getirmekte teorik ve pratik ¢esitli
diisiinceler ortaya ¢ikmaktadir. (Ennis, 1997) Bu sorunun cevabi da kismen konunun
belirsizlik icermesi, kismen de c¢ok sayida mesele ile etkilesim halinde olmasi
nedeniyle kompleks bir goriiniim arz etmektedir. Bu ¢ergevede elestirel diisiinmenin
Onemi, yapist ve Ozellikleri, gerekleri gibi konular1 igeren bagimsiz bir ders ya da
ogretim dersleri icerisinde iinitelere yer verilmesi; 6gretim elemanlarinin &gretim
uygulamalarinda Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini kullanmalarma ve
gelistirilmesine katki getirecek tartisma, ornek olay, problem ¢6zme, empati kurma
gibi Ogretim yontem ve uygulamalarina agirlik vermeleri 6nerilebilir. (Korkmaz,
2009: 894)

Alen ve Rott (1969)’a gore degerlendirme yetenegi kazandirmak igin
miifredata icerik ve yontem olarak eklenebilecek bazi elestirel diisiinme becerileri
sunlardir: (Ozden, 1997: 99-100)

J Konugmacinin gézlemlerinin dogrulugunu takdir etme.

. Bir kaynaktaki 6n yargilari tanima.

. Yazar veya konugmacinin yeterliligini takdir etme.

J Yazarin kendisiyle ve verilerle tutarliligini takdir etme.

o Yazar ve konugsmacinin verilerinin giincelligini kontrol etme.

. Birinci el veya ikinci el verileri ayirt etme.

o Arglimanlarin akil yiirlitmeye mi yoksa kanitlara mi1 dayandigini
tanimlama.
o Arglimanin eksik kalan kisimlarin1 yakalama.

J Cikarsamalar1 degerlendirme.

J Sonuglarin uygunlugunu degerlendirme.

. Itirazlarin hakl1 veya haksizligin idrak etme.
. Mantiksal ¢ikarim silsilesini takip etme.

o Bilgilerin gecerlik ve gilivenirligini kontrol etme.
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. Bir iddiaya dayanak olan nedenleri degerlendirme.

. Akl yiirtitmedeki bosluk ve tutarsizliklar1 gérme.

Elestirel diistinmenin tanimi ile egitimdeki yeri ve 6nemi arasindaki iliski
acik bir bicimde ifade edilebilirse, elestirel diisiinmenin egitim programlarindaki var
olma gerekliligi de gerekgeleri ile vurgulanmis olur. Ozellikle toplumlara ve
kiltiirlerine gore degiskenlik gosteren kiiltiirel sorunlar ele alindiginda, 6grencilerin
diistinme becerilerinin gelistirilmesi gereksinimini agiklamak ve kanitlamak igin
bircok neden ileri siiriilebilir. (Sahinel, 2002: 37) Bu noktada Tiirk Milli Egitim
Kanununda yer alan genel ve 6zel hedefler ile elestirel diistinme yaklasimi igeriginin
ortiistiigiinii soOylemek miimkiindiir.

Elestirel diistinme becerilerini temel alan Ogretim programlarinin ise
kosulmasi icin bir neden de, giiniimiiz bilgi teknolojisinin bireylerin kullanimina
sundugu bilgi miktar1 ve cesitliligidir. Bilginin edilgen alicilar1 olarak yetistirilen
Ogrencilerin boyle bir bilgi patlamasi karsisinda, elestirel secimler yaparak,
karsilastiklar1 karmasik sorunlar1 ¢ozmek ve akademik calismalarinda basarili olmak
icin Olgilit ve stratejiler olusturmada giigliikk ¢ekecekleri bir olgudur; bu nedenle
ogrencilerden bilgiyi edilgen bir bicimde edinmeleri degil, bilgiyi ayiklamada ve
islemede elestirel segici olabilmeleri dgretilmelidir. (Sahinel, 2002: 40) Oyleyse,
egitim programlarimiz dogru yargilama ve hiikiim verme becerisini 6grencilere
kazandiracak bigimde gelistirilmeli ve 6gretim kurumlarimiz i¢ ve dis 6geleriyle
(planlayicilar, egitimde yoneticiler, 6gretmenler, arag ve gerecler ve genel olarak
cevre etkenleri) bu programlar etkili bir bicimde uygulamaya doniistiirebilecek
diizeye ¢ikarilmalidir. Saglanan egitim, bagkalarinin yargi verdigi hiikmii oldugu gibi
kabul etmeyi degil, saglam bir diisiince slizgecinden gecirerek yargilama ve saglikli

bir senteze ulagsma becerisini kazandirmalidir. (Kazanci, 1989: 4)

“Eger egitim programlari, 6grencilerin gerekli becerilerinin gelismelerine
olanak saglayan hedef, icerik ve egitim durumlarindan yoksun ise yirmi birinci
yiizyilin basarili bilgi toplumunu yaratmada yetersiz kalacagi soylenebilir. Yirmi
birinci ylizy1l siiresince sinif i¢i uygulamalari temel alan aragtirmalar, sunus ve ezber

yontemlerinin baskin oldugunu tutarli bir bicimde gostermektedir. Bu tiir bir simif
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ortaminda 6grenciler edilgen olarak bilgiyi alir ve sadece basit diizeyde hatirlama ve

kavrama gerektiren 6gretmen sorularini yamtlar.” (Onosko, 1988; Akt:Sahinel, 2002: 2)

Bireyler okul yillarinda elestirel diisiinme yetenegini kazandiklarinda
dinledikleri konusmacimin kanaatlerini, varsayimlarin1 ve iddialarimi ayirt
edebilecekler, konusmada acikliga kavusmayan noktalar1 ve argiimanin eksik kalan
kisimlarin1 gorebilecekler ve tanimlamalarin yeterliligini ve sonuglarin uygunlugunu
degerlendirebileceklerdir. (Ozden, 1997: 79) Kuskusuz bu amaca ulasmak igin

oncelikle bu hedefe uygun bir egitim programindan ise baglanmalidir.

2006 yilinda gergeklestirilen program degisikligiyle, Ilkdgretim Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programi (2010: 20) ile Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Ogretim Programi’nda (2010: 13) elestirel diisiinme becerisi, programla
ulagilmasi hedeflenen iist beceriler arasindaki yerini almistir.

Yapilandirmact 6grenmeyi esas alan O0grenci merkezli bir strateji olmasi
yoniiyle de elestirel diisiinme, din 6gretiminde ise kosulabilecek stratejiler arasinda

zikredilmektedir. (ODKAB OPK, 2010: 13)

2.10. Elestirel Diisiinme Egitiminde Ogretmenin Rolii

Sade vatandas ile egitimcilerin elestirel diisiinme hakkindaki gorisleri
birbirinden farklidir. Sade vatandasa gore elestirel bigimde diisiinmek demek, her
seyin yanlisini ya da kotli yanini bulup sergilemek, her seye karst ¢ikmak, siipheci
olmak demektir. Onlara gore, boyle diisiinenler toplumda aksi, olumsuz, sevilmeyen
kimselerdir ve bu tip insanlardan uzak durmak gerekir. Bir 6gretmenin 6grencilerini
elestirici diisiinmeye alistirmasi, 6grencilerini bu yolda tesvik etmesi sade vatandasin

ogretmene karsi olan tavrini olumsuz yonde etkileyebilecektir.

Egitim bilimcilerin bu konudaki goriisleri ise daha degisiktir. Ogretmenlere
gore elestiricilik, 6grencilerde kendi diisiinme giiclerine ve kisiliklerine kars1 giiven
olusturur, onlar1 reklam, propaganda vb. ikna tekniklerinin olumsuz ve yikici
etkilerine kars1 korur, onlarin kolay aldatilamayan, iyiyi ya da dogruyu, kotii ya da

yanligtan ayiran vatandaslar olarak yetismelerini saglar. Ayrica elestirel yaklasim,
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ogrencilerde yeni diisiincelerin gelismesine ve yeniliklerin dogma ve yayilmasina

katkida bulunur. (Kazanci, 1989: 42)

Okul, 6grencilere okudugunu anlama ve ana fikri ¢ikarabilmenin yaninda
yazarin niyetini anlama, tefsir ve yorumlarim1 degerlendirme yetene8i de
kazandirmalidir.  Zorunlu egitimi  bitiren Ogrenciler okuduklarindan ve
dinlediklerinden mantiksal ¢ikarimlarda bulunmayi, satir aralarin1 okumay1, degisik
imalar1 gérebilmeyi ve sonug ¢ikarmay1 aliskanlik haline getirmis olmalidir. (Ozden,
1997: 80) Burada 6gretmenlere de biiyiik sorumluluk diismektedir.

Elestirel diisiinme giiciiniin gelistirilmesinde anahtar kisi daima sif
ogretmenleri olmuslardir. Ogretmenlerin dgrencilerini herhangi bir disiplinde, yerine
ve zamanina gore uygulayict olmalart igin tesvik etmeleri, onlara cesaret vermeleri
gerekir. (Kazanci, 1989: 58)

Karadeniz (2006: 146), liselerde elestirel diisiinme egitimi {izerine yaptigi
arastirmada 0gretmenlerin genel olarak elestirel diisiinme egitimine sicak baktiklari,
ancak bunu uygulamada yeterince basarili olamadiklari sonucuna ulagsmistir. Bunun
yaninda oOgretmenler, simif icinde Ogrencilere elestirel diisiinme becerileri
kazandiracak yontemler kullandiklarini belirtmis, 6grencilerin tiimiinii derse katilim

ve soru sormaya tesvik ettiklerini ifade etmislerdir.

Elestirel diisiinme, problem ¢6zme, okudugunu anlama, yazma, bilimsel
diistinme, yaratic1 diisiinme, yaratici problem ¢6zme gibi diisiinme becerilerinin her
Ogretim seviyesindeki, tiim Ogrencilere kazandirilamayacagi kesindir. Bazilar
ilkokul seviyesinde belli bir diizeyde verilebilir, bazi1 becerilerin tam olarak
kazanilmas: ve aligkanlik haline doniismesi i¢in tliniversite egitiminin gerektigi
sOylenebilir. Ne var ki, her o6grenim diizeyinde 6grencinin diigiinme becerilerini
gelistirmek icin ogretmenlerin mevcut miifredati takip ederken yapabilecekleri
oldugu da kesindir. Diger yandan, bu becerilerin bircogu 6grencinin zeka seviyesi ile
ilgilidir. Listedeki bazi becerileri bazi o6grenciler daha temel egitim yillarinda
sergileyebilecek duruma gelirken, bazilar1 ayni beceriyi lise son sinifta dahi
gosteremeyecektir. Ogretmenin yapaca@: biitiin dgrencilere zeka seviyelerine gore bu

becerileri gelistirme firsat: vermektir. (Ozden: 1997: 86)
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Elestirel diisinme egitiminin yapilabilmesi i¢in Ogretmen, Ogretim
programlarini ¢ocuklarin ihtiyaglarina gore sekillendirebilmeli, gerektiginde 6gretim

programlarini sorgulayabilmelidir. (Karadeniz, 2006: 148)

Diger taraftan Karadeniz (2006: 147-148), Ogrencilerin elestirel diistinme
becerisinin geligmesinde demokratik bir egitim anlayisina ihtiya¢ olduguna vurgu
yapmaktadir. Ona gore, 6gretmen merkezli ve 6gretmenin tek otorite olarak kabul
edildigi bir egitim anlayisinda bireylerin saglikli ve elestirel diistinmeleri s6z konusu
olamaz. Bu nedenle okulda &grencilere demokratik bir ortam hazirlanmalidir.
Ogretmen, elestirel diisiinme siirecinde hosgériilii bir tutum benimsemeli, 6grenciyi
diisiinmeye ve arastirmaya sevk etmelidir. Ayrica 6gretmenler, 6grencilerin diisiinme

becerilerini 6lgmeye yonelik sorular hazirlamalidir.

B. Wellington ve J. Wellington’a gore (1960) elestirici diisiinme dgretiminde
izlenecek en iyi yontem, dgretmenin once kendi akil yiiriitme ve yargilama amacini
gbzden gegirmesi, sonra da sinifindaki 6grencilerini ve ders konusunu dikkate alarak,
ogrenci ve konu arasinda koalisyon kurmadir. Ogretmen, dgrencilerine islenecek
konunun onlarin hangi gereksinimlerini nasil karsilayacagini gosterir. Bunu
yapabilmesi i¢in 6gretmenin, kendi alaninda iyi yetismis olmasi gerekir. Konunun
Ogretmen i¢in 6nemi ne olursa olsun, 6grencilerin gereksinimlerine cevap vermiyor,
onlarin algi alani diginda kaliyorsa konunun hem &grenilmesi hem 6gretilmesi hem
de o konu aracilifiyla diisiinmenin 6gretimi olanaksiz degilse bile c¢ok giictiir.

(Kazanci, 1989: 57)

6. siif Diisiinme Egitimi Dersi Ogretim Programi’nda, 6grencilerin elestirel
diistinme egilim ve becerilerinin gelismesinde de Onemli yeri olan Ggretmen
tutumlarina dikkat ¢ekilmektedir. Buna gdre programin basari ile uygulanabilmesi
icin temele aldig1 anlayisin ve Ongoriilen kazanimlarin, uygulayict 6gretmenler
tarafindan anlasilmas1 ve smif ortaminda gergeklestirilmesi gerekmektedir. Bu

amagla 6gretmen;
1. Etkinliklerdeki tartigma siirecinde konunun dagilmasina izin vermemeli,

2. Onemsiz ve goreceli konular iizerinde ¢ok uzun tartismalar yaptirmaktan

kaginmall,
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Ogrencileri, baska diisiinceleri de degerlendirerek kendi diisiincelerini

olusturmaya tesvik etmeli,

4. Ogrencilerin ifadelerindeki ortiik anlamlar1 fark etmelerini saglamal,

5. Ogrencilerin kendi varsayimlarmi fark etmelerini saglamali,

o)

-

. Ogrencileri kendi diisiinceleri ile buldugu sonuglar1 karsilastirmaya tesvik

etmeli,

. Biitiin yorumlarin dogrudan kendisine yonlendirilmesine izin vermemeli,

8. Ogrencilerin arkadaslartyla konusma cesaretini kirmamali,

Nel

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

. Ogrencilerin dediklerini dinlemeyerek onlarin da birbirlerinin ne dedigini

dinlememelerine firsat vermemeli,

Ogrencilerin sdylediklerinin ne diisiindiirdiigiinii agiklamal,

Her zaman dogrudan sinif tartismasi yapmak gerektigini diistinmemeli,
Sonuca ulasana kadar 6grencilerin tartismalarinda israrct olmamali,
Kendi goriislerinde 1srar etmemeli,

Bir kisi ya da grubun tartigmayi tekeline almasina izin vermemeli,
Sinifta diyalog olusturma adina etkinlikleri ev 6devi olarak vermemeli,

Ogrencilerin etkinlikte gordiikleri ve anlamini arastirmay:r istedikleri

konularla ilgili olarak onlarla birlikte sabirsiz davranmamali,

Tartigmay1 kendi fikirlerinin en fazla kabul edilebilir fikirler oldugunu

gostermek icin kullanmaktan kaginmali,

Ogrencileri goreceli konularda oylama ile karar verilebileceklerini

diistinmelerine tesvik etmemeli,

Tartisma amagli sorulan sorulara “evet” veya “hayir” gibi kisa cevaplar

verilmemesini saglamall,

Sorularin bir kisi ya da gruba yonelmemesine dikkat etmeli,
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21. Ogrencilerin cevaplarim1  “dogru” veya “yanlis” olarak yargilamaktan

kaginmalidir. (Gelen vd., 2006: 15-16)

Elestirel diisiinmeye iliskin beceriler ¢gocukluk yillarinda ve yasamin c¢esitli
alanlarinda harekete gecirilerek kullanilmadiklarinda korelip yok olmaktadirlar. Bu
nedenle ogretmenler her diizeyde, her derste ve yasamla ilgili her alanda
ogrencilerine bu becerileri kazandiracak ve bunlart kullanmalarini saglayacak
yasantilar diizenlemeli ve bu becerileri uygun tekniklerle degerlendirerek geri
bildirmelidir. Bunun da 6gretmenlerin kendilerinin bu becerilere sahip olmalariyla
elde edilebilecek bir hedef oldugu agiktir. Bu noktadan hareketle, gelecekte
gerceklestirilecek galigmalarda 6grencilerin oldugu kadar 6gretmenlerin de elestirel
disiinme gii¢lerini degerlendirecek ve gelistirecek tekniklerin ele alinmasinin bilgi
cagina uyumlu bir toplumun ingasi agisindan yasamsal dnem tasidigi sdylenebilir.
Dahas1 boyle bir toplum, demokratik ve barigcil bir yasayisin da temelini
olusturmaktadir. (Sensekerci ve Bilgin, 2008: 39)

2.11. Din Ogretimi ve Elestirel Diisiinme

Islami terminolojinin esasin1 teskil eden Kur’an-1 Kerim’in gesitli
kelimelerle ifade ettigi ve ¢ok sayida ayette tesvikte bulundugu diisiinme eylemi,
Islam kiiltiir tarihindeki entelektiiel geleneklere hayat veren ve bu gelenekler iginde

cesitli agiklamalarin konusunu teskil eden insani bir ¢abadir. (Kutluer, 1994: 53)

Islam’da sorma, 6grenme dnemli bir yer tutar. Hz. Muhammed (sa) hayatta
iken, onun arkadaslar1 (ashab), bilmediklerini veya tereddiit ettiklerini soruyor ve
yeri geldik¢e de onerilerde bulunuyorlardi. Hz. Muhammed (sa) vefat ettikten sonra
da bu uygulama siirdiiriilmiistiir. IslAm’in ilk nesilleri dinin &gretilerini dogru
anlamak ve anlatabilmek icin yogun c¢aba sarf etmis ve kendilerinden sonra gelenlere
bu konuda ¢ok zengin Ornekler birakmislardir. Onlar yorumlarda (igtihatlarda)
bulunmus ve kendi ilmi anlayislarini olusturmuslardir. Ik Miisliimanlar, problemleri
kendilerine 6zgl sartlar1 ¢ercevesinde ele almis ve onlara “elestirel” bir tutumla
yaklasmislardir. Sonraki donemlerde ise problemleri, i¢inde yasanilan zaman
diliminin ihtiyaglarina gore ¢dzme gayreti yerine, onceki asirlardaki hazir ¢éziim

yollarin1 aynen benimseme egilimi bas gostermis, daha Oncekilerin yaptiklar
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yorumlar giinliik sorunlarin gerisinde kalmistir. Bu siirecin sonunda gelisen tavir ise
taklit ve eskiyi kutsallagtirma olmustur. Gegmisten devralinan eserlerle yetinilmis,
onlara yeni katkilar, yeni anlayislar ilave edilememistir. Halbuki kiiltiirel miras,
duragan, kapali, cansiz bir y18in veya insanin kendini uydurmak zorunda oldugu bir
olgu olmaktan c¢ok, {lizerinde ¢alisilmasi, anlasilmast ve problem c¢ozmede

kullanilmas1 gereken bir olgudur. (IDKAB OPK, 2010: 3)

Islam, Allah katindan gelen vahyin etrafinda sekillenmis bir din olup
Hz.Muhammed (sa)’in saghiginda tamamlanmistir. (Maide 3) (Kutlu, 2007: 15)
Peygamber (as)’in vefatindan sonra ortaya ¢ikan yeni problemlerin ¢éziimii igin
gerekli temel ilkeleri Kuran ve siinnette bulmak miimkiindiir. Kur’an ilkeler ortaya
koymus, ve bu ilkelerle kiyamete kadar hiikiimleri gecerli olacak evrensel bir

kitaptir. Bu ilkeleri kullanmak ve isletmek ise akil sahibi insanlara diismektedir.

Bir donem, yeni yetisen kusaklarin kendi meselelerine kendileri ¢oziimler
bulmak yerine, asirlar boyu tarihe karigmis, gilincelligi ve fonksiyonelligi kalmamis
olan gecmisin problemleriyle ugragsmaya ve yeni problemlere yeni c¢oziimler
tiretmekten ¢ok gegmisten ¢ozliim arama yoniine gidilmistir. (Kutlu, 2007: 17) Ancak
hizla gelisen ve degisen diinyada yeni problemlere yeni ¢oziimler tiretmek, ge¢gmisin

de birikimini kullanarak elestirel diisiinceyi kullanmakla miimkiin olacaktir.

Orgiin egitim kurumlarimizda din 6gretimi, bir bilgi verme vasitas1 olmakla
beraber, ayni zamanda insanin bilgi elde etme yollarin1 ve aklim1 kullanma
kabiliyetini gelistiren bir siire¢ olmalidir. Bu noktada karsimiza din 6gretiminin
onemli bir amaci ¢ikmaktadir: “Yetigmekte olan nesle din hakkinda dogru bilgi
vermek ve Ogrencileri bilinglendirmektir.” Kendilerine sunulan alternatifleri
inceleyebilmeleri icin Ogrencilerin bakis agilarinin gelistirilmesine ihtiya¢ vardir.
Ogrenciler korii koriine uygulayici olmamalidir. Onlar, bilginin hangi amagla, kim
i¢cin, nasil bir diinyada kullanilabilecegini sorgulayacak bi¢imde yetistirilmelidir.
Ogrencilerin, 6zellikle inang ve hayat konusundaki tercihlerini 6zgiir olarak
yapabilmeleri din 6gretiminin esas amacidir; bilingli dindarlik da budur. Bu amaglara
uygun olarak din oOgretimi, Ogrencinin kendi akil ylriitme giliciinii kullanarak
varliklar i¢cindeki konumunu belirlemesine katkida bulunur. Din kiiltiirii ve ahlak

bilgisi 6gretmeni bunu hangi yolla yapacaktir? Dini metinleri ezberleterek mi?
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[lmihal bilgilerini belleterek mi? Arastirma yaptirarak m? Soru sorarak mi? Iste
bunlar, “Nasil bir din 6gretimi?” sorusu konusunda O0gretme-08renme siirecindeki
yaklasimimizi belirlemektedir.

Diinya bir¢ok yonden degismektedir. Artik toplumlar kapali toplum yapisinda
degil  birbirlerine  agiktirlar;  birbirlerini  etkilemekte ve  birbirlerinden
etkilenmektedirler. Insanligin teknolojik ve bilgi acisindan geldigi noktaya, din
ogretiminde de uyulmalidir. Bu ayn1 zamanda din 68retiminin diinyanin karsilastig

problemlerin ¢6ziimiinde katkida bulunmasi anlamina da gelmektedir.

Boyle bir yaklagimin 6grencinin, biligsel, duyussal ve bilimsel gelisimine de
cok somut katkilart olacaktir. Bunlar; dogru bilgi edinme, kendi bagina diisiinme
kabiliyeti, elestirel diistinme, segcme kabiliyeti, hayatin anlamin1 kesfetme ve aklim
kullanarak inancin1 temellendirebilmektir. Ayni zamanda bunlar O6grencinin
kazanmasi istenen yetenekleri ve gelistirmesi beklenen kabiliyetleri gdstermektedir.
Buradan hareketle din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinde 6grencilerin hayati boyunca

kullanacaklar1 bilgi ve becerileri edinmeleri amaglanmaktadir. (IDKAB OPK, 2010: 3)

[Ikdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programi ve Kilavuzu
incelendiginde 4-5-6-7 ve 8. siniflardaki toplam otuz {initenin on altisinin islenisinde
elestirel diisiinceye vurgu yapildigi goriilmektedir. Din, toplum {izerinde etki giicli en
yiiksek olgulardan biridir. Toplumu iyiye yonlendirme giicli oldugu kadar yanlis
anlagilmas1 durumunda kargasa ve kaos ortamina yol agabilecek bir etkiye de
sahiptir. Bu acidan dinin dogru anlasilmasi ¢ok biiyiik 6nem tasimaktadir. One
siiriilen birtakim dini arglimanlarin elestirel bir bakis acisiyla degerlendirilmesi
olduk¢a onemlidir. Dini inan¢ ve ibadetleri baskalarinin istismarina kapilmaksizin

gerceklestirmeleri icin 6grencilere bu bakis agis1 kazandirilmalidir.

[kogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda
(2010: 4) da ifade edildigi gibi inan¢ ve kabullerin ortiilii ve agik dayanaklari vardir.
Bu dayanaklar kisilikten, yetistirilme bi¢iminden, tarihten veya kiiltiirden
kaynaklanabilir. Bunlarin farkinda olmak, bunlar iizerinde yorum yapmak, dogru ile
yanlis1 ayirt edebilmek, yararli olani bulup ¢ikarmak ve sonunda bir yargiya varmak
ancak gelismeye acgik bir fikri tavirla miimkiin olur. Diigiinmek bir egitim ve

arastirma igidir. Diisiinebilmek kadar dinlemesini bilmek, farkliliklara tahammiil
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edebilmek, diisiindiigiinii karsisindakini incitmeden sdyleyebilmek énemlidir. Insan,
baskasinin sodylediklerine katilmasa da onu dinleyebilmeli, fikirler {izerinde

diistinmeli ve onlar1 sorgulayabilmelidir.

2.12. Dine Elestirel Bakis

Inanglarimizin bircogunu ¢ok kiiciik yaslarda ediniriz. Elestirel diisiinenler
akilc1 bulmadiklar1 inanglart kdkten silmek igin elestirel diisiinme becerilerini ve i¢
goriilerini  kullanirlar.  Yeni inanglart ortaya koyarken, elestirel diisiinenler
digerlerinin inang¢larini edilgen bir sekilde dogrudan kabul etmezler; aksine sorunlari
kendi kendilerine analiz ederler ve anlamadiklar1 inanclar1 dogru ya da yanlis olarak
kabul etmezler. Kendilerinin de bagkalar1 tarafindan kullanilmalarina izin vermezler.
(Sahinel 2002: 9)

Kur’an-1 Kerim diisiinme (tefekkiir), aklin kullanilmas1 (akli diislince) ve
Oonlem alinmasi, sonuclarin dnceden goriilmesi (tedebbiir) sozciiklerini kullanarak
insana aklin, diistincenin 6nemini belirtmistir.

Cagdas kiiltiiriin ve Bati uygarligmin diisiince sisteminde, fikir diizeyinde
temelini olusturan “aydinlanma”nin getirdigi ilkeler arasinda yer alan “akil”1n degeri
yaklagik bin y1l 6nce Kur’an-1 Kerim’de belirtilmistir. (Kdknel, 2003: 30)

Sahabe arasindaki “rey” ve “ictithad” kanadinin lideri konumundaki Hz.
Omer’in Kur’ani anlayisini ortaya koyan drneklerden birini anlatmak buraya uygun
olacaktir. Islam ordulan tarafindan fethedilen Irak topraklarinin hukuki konumunu
belirlemek i¢in topladigi kurulda muhafazakar sahabiler Enfal suresinin 41. Ayetini
delil getirerek bu topraklarin saasa katilanlara dagitilmasini istediler. Halbuki bu
ayetin indigi durum ile yeni durumu karsilastiran Hz. Omer, olayn degistigini ileri
stirerek Hagr suresinin 7. Ayetine gore topraklar1 dagitmistir.

Hz.Omer’in daha baska o6rneklerde de kendini gdsteren bu naslari,
kaynaginin kutsalligindan dolay: sabit, kesin, degismez, tartismasiz degil de; agik
olarak okunmasi, onun Kur’an’in olusumunu (sebeb niizulii) ve Hz.Muhammed
(sa)in diislince yapisini ve icraatini iyi kavramis olmasindandir.

Ortacagda Islam diinyasinda bir medeniyet iireten sey, egmen olan dini

hayata, kognitif yapiya acik kutsallik ile onun izdiislimii olan aklin bagimsizligi,
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diisiince hirriyeti, kritik disiince (elestiri, tartisma), anlam ve bilgisel
temellendirmenin hakim olmasidir. (Giiler, 1999; Akt: Sahbat, 2002: 25)

Kur’an1 ve onun agiklayicisi olan hadisleri anlama gayretlerinin neticesinde
pek cok mezhep ortaya c¢ikmistir. Mezhep, din olmayip dinin anlagilma bi¢imidir.
Dinden ayr1 bir karakter tastyan mezhep, dogru ve yanlislar ile mevcut olup tahlil ve

tenkide agiktir. (Kutlu, 2007: 15)

“Ama onlara, ‘Allah'in indirdigine uyun!’ denildiginde bazilar1: ‘Hayir, biz
(valniz) atalarimizdan gordiigiimiiz (inang ve eylemler)e uyariz!” diye cevap verirler.
Ya atalar1 akillarim1 hi¢ kullanmamis ve hidayetten nasip almamis iseler? Boylece,
hakikati inkara sartlanmis olanlarin durumu, ¢obanin haykirigini isiten ama onu
yalmiz bir ses ve ¢agr1 seklinde algilayan siiriinlin durumuna benzer. Onlar
sagirdirlar, dilsizdirler, kordiirler; zira akillarini kullanmazlar.” (Bakara, 170)

“Zira onlara, ‘Allahin indirdigine ve Elcisine gelin!” denildiginde,
‘Atalarimizdan gordiiglimiiz inanglar ve fiiller bizim i¢in kafidir’ diye cevap verirler.
Ya atalar1 higbir sey bilmeyen ve dogru yoldan uzak kimseler idiyseler de mi?”
(Maide, 104)

Bakara suresi 170 ve Maide suresi 104. ayetlere baktigimizda atalarini kori
koriine taklit eden miisriklere seslenilmekte ve onlardan akillarmi kullanmalari
istenmektedir. Zira din korii koriine baglanilan bir sey degildir. Kendisine itimat
edilecek, alim de olsa soziinii hiiccete, delile dayandirdigi zaman itimat edilir.

Nitekim sahabiler, Peygamber Efendimiz (sa) bir sey buyurdugunda kimi
zaman bunu Allah m1 boyle istiyor, yoksa sizin goriisiiniiz mii diye sorarlardi. Eger
Rasulullah’in bir istegi ise kendi fikirlerini sdylerler, yerine gore itiraz ederlerdi.
Ciinkii onlar, ahlaki Kur’an olan Peygamber (as)’mn yaninda yetigmislerdi. Insanlari,

akillarin1 kullanmaya tesvik eden pek ¢ok ayet bu konuyla ilgilidir.

2.13.Elestirinin Kavramsal Yapisi

Elestiri, etimolojik olarak Yunanca “critic” ya da “kritike” sozciiklerinden
gelen ve Latinceye “criticus” olarak aktarildiktan sonra, giderek farkli dillerde
“yargilama sanat1” anlaminda kullanilmaya baslanan bir kavramdir. (Sensekerci ve

Bilgin, 2008: 21)
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Elestiri kelimesi Tiirk¢e kokenine baktigimizda, Eyuboglu’na (1998: 228)
gore “elemek” kelimesinden gelmektedir. Elemek kelimesinin ger¢ek anlami ise bir
bir, tek tek elden gecirmek, segmektir. Bu anlamda elestirel diisiinme, dogru ile
yanligi, hak ile batilt birbirinden ayirma; bir bakima bilgiyi kalitesine gore
smiflandirma isidir. Elestirel diisiinmenin yabanci literatiirdeki ifadesi olan “critical
thinking” ise, Olgiit (criteria) ile iliskilidir. Clinkii kelime itibariyle kokleri aynidir.
Bu anlamda karar verme, yargida bulunma ile 6l¢iit arasinda 6nemli ve anlamli bir
iliskinin bulundugunun fark edilmesi gerekir. Olgiit ile ilgili iki temel durum
bulunmaktadir; 6lgiit olusturmak ve olgiit kullanmak. Olgiit olusturmak ve
kullanmak; savunabilirligi, temellendirmeyi ve inandiricihig arttirir. Olgiitlerin diger
islevleri de karsilastirmalara, simiflamalara, benzerlik ve farkliliklarin tespit
edilmesine, 6nem ve Oncelik sirasinin belirlenmesine temel olusturmasidir. (Gelen
vd., 2006: 15-16) Bu gergevede “elemek” kelimesinin anlami ile “criteria” kelimesi
birlikte diistiniildiiglinde bir anlamsal cergeve olusmakta, elestirel diisiinmede
kullanilan kriterler/6l¢iitler, bir bakima “elek” goérevi tistlenmektedir.

Elestirel diisiinme ile iligkili olan kavramlar ise sunlardir:

2.13.1. Kritik

Kritik (elestirel) diisiinme; aciklik, dogruluk, netlik, tutarlilik, ilgililik,
kanitlanabilirlik, saglam nedenler, derinlik, genislik ve hakkaniyet gibi bagliklari

kapsayan fakat bunlarla siirli olmayan evrensel entelektiiel degerleri esas alir.

Kritik diisiinme; tiim muhakeme yollarinda ortiilii olarak bulunan bazi
diisiince yapilarinin ve 6gelerinin incelenmesini gerektirir. Amag, problem veya ana
konu; varsayimlar; kavramlar; deneysel temellendirme; sonuca varan muhakeme,
akil yiiriitme ya da sonugclar; alternatif bakis a¢ilarindan yapilan itirazlar ve referans
cergevesi bunlardandir. Elestirel diisiinme - ¢esitli konu, sorun ve amaclara yanit
niteligi tasimasindan dolayi- ilmi, matematiksel, tarihi, antropolojik, iktisadi, ahlaki
ve felsefi diisiinmenin aralarinda bulundugu i¢ ige oriilii diisiinme bigimleriyle ortak

hareket eder.
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2.13.2. Tenkit

Bir konuyu ayrintilarina varincaya dek inceleme, gegerli gecersiz yanlarini
ayirma. Bu sézciik Osmanli aydinlarinin, Arap dilbilgisi kurallarina gore, tiirettikleri
bir dil varligidir. Tiirk yazininda daha c¢ok elestiri anlaminda sdylenir. (Eyuboglu,
1998: 654)

“Tenkit” anlamiyla diisiindiigimiizde de elestiri, bir yandan dinimizin temel
emirlerinden birisi olarak emr-i bi’l-ma’ruf nehy-i ani’l-miinker igerisinde

kag¢inilmaz bir unsurdur.

2.13.3. Tahlil

Coztimleme demektir. Elestirel diisiinmede de olaylari, olgular1 ve bilgileri

¢cozlimleme bu becerinin ve egilimin 6nemli bir unsurudur.

2.13.4. Tahkik
Bir olayda, bilgide gercek yani, dogruyu aramak. Bilginin kaynagini dikkate
alarak bilgiyi dogrulatmaya calismak demektir. Bu yoniiyle tahkik elestirel diisiince
ile iliskili bir kavramdir. Clinkii elestirel diislincede argiimanlarin degerlendirilmesi,

arglimanlarin kusurlarinin farkina varilmasi s6z konusudur.

2.15.5. Muhakeme

Problem ¢ozmede biiyiik diisiiniirler i¢in tipik olan dort asamadan biri
kavrayis ya da aydinlamadir. Fakat giindelik problemlerden kimisi belki de
cogunlugu, kavrayisla degil baska genel iki yontemle, mekanik yollar ve muhakeme
ile ¢oziilebilir. Mekanik yollar deneme yanilma ya da ezber seklinde olabilir.

Deneme yanilmada insanlar nedenini fazla aramadan ise yararini bulana
dek, once bir ¢dziim yolunu, sonra bir digerini sinarlar. Ezbere ¢oziimde ise, sadece
gecmiste basartyla kullanilmis olduklart yontemleri uygularlar. Eski problemlerine
benzer yeni problemlerin ¢oziimiinde daha az diisiliniirler. En fazla diisiinme
gerektiren problem tliri muhakeme yontemlerine dayali olanlardir. Bazen
“muhakeme” ve “diisiinme” ayni anlamda kullanilabilir. Fakat muhakemeyi

icermeyen diisiinme ornekleri de vardir. (Kazanci, 1989: 30)
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Genellikle basarinin, ozellikle de giizel konusup giizel yazmanin baslica
temellerinden birisi de diisinme ve muhakemedir. Bir¢ok kimse bu melekesini
gelisigiizel kullanir. Diisiince son derece muhterem oldugu halde, bazen bir kimse
icin: “Onun disiinceleri on para etmez” deriz. Bundan, degeri olmayan, mantiki bir
sira takip etmeyen, dogruluktan mahrum diisiinceler kastedilir. Bazen de diisiinmek
so0zl ile sadece bir seyi tahayyiil etmeyi kastederiz. Bizim, basarinin sart1 olarak
gordiigimiiz diisiince, teemmiillii diisiincedir. Bu, fikirlerin basit bir sekilde
siralanmast degil, rabitali bir sekilde birbirini takip etmesidir. Bu kabiliyet biitlin
tahsil boyunca islenerek, mantik ve matematik ilimleri ile diizenlenerek gelistirilir.
Buna ragmen bircok tahsilli kimsede muhakeme diizensizliklerine sik sik rastlanir. O
halde bu konu iizerine egilerek, muhakeme diizensizliklerinden kendimizi korumay1

ve kurtarmay1 basarmaliyiz.

Muhakemede en fazla rastlanan diizensizliklerden biri, acele genelleme
yapmaktir. Bir digeri de hatali ikilemdir (dilemma, kiyas-1 mukassem). Bu, bir
konuda bircok ihtimal bulundugu halde, onlar1 gérmezlige gelerek, isi iki sikka
indirmek ve kisiyi bunlardan birine kabule zorlamaktir. Bir iigiincii hata da aym
durum ve sartlarda olmayan iki ayr1 seyi birbirine kiyaslamak ve bu yanlis temelden
yanlig sonug ¢ikarmaya calismaktir. Bir¢ok kimse hiikiim ve sonuglarda agir1 iddiali
davranir; bazilar1 kendi tezini isbat i¢in olaylar1 ve delilleri ¢arpitarak verir. Bazilar
mantiZa aykir1 bir sonucu hislere hitap ederek saglamaya caligir; sevdigini asgir1 Gver,
sevmedigini asir1 kotiiler, karst oldugu sahis veya fikre fena bir isim takar, soruyu

ters yonden ele alir veya anlamazliktan gelir vs.

Tahsilde ve meslek hayatinda karsilagilacak miiskiilleri ¢6zmek i¢in
diisiincelerde  orijinal ve dretict olmayr oOgrenmek sarttir. Meseleleri,
kendimizinkilerde dahil olmak iizere, objektif olarak ele almali, mantiki bir

muhakeme yolu takip edebilmeliyiz.

Bir problemin ¢o6ziimiinde, su mantiki merhaleleri takip etmek
diistiniilebilir:

1- Problemin, meselenin iy1 ve dogru anlagilmasi,

2- Bu konu iizerinde miimkiin mertebe ¢ok arastirma ve sorusturma

yapilmasi, gereken bilgilerin toplanmasi,
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3- Ortaya ¢ikan muhtelif ¢6ziim ihtimallerinin tespiti,
4- Miimkiin ¢6zlimlerin bir bir denenmesinin tasarlanmasi,
5- Bunlar i¢inden en iyi, en az riskli ¢oziimiin se¢ilmesi,

6- Nihai ¢6zlimiin tatbik edilmesi. (Cosan, 2010: 25-26)

2.15.6. Tedebbiir

Tedebbiir, “bir isin sonucunu bastan hesap etmek” anlamina gelir. Aym
kokten gelen tedbir, tedebbiiriin sonucu olarak gereken Onlemi almak demektir.
(Kutluer, 1994: 53) Elestirel diisiinme de bir yoniiyle, olasi sonuglari 6ngdérme ona

gore karar verme becerisidir.

2.15.7. Tefekkiir

Tefekkiir kavrami da elestirel diisiince ile ilgili kavramlardan birisidir.
“Muhakkak ki goklerin ve yerin yaratilisinda, giindiizle gecenin ard arda gelisinde
akil sahipleri i¢in alametler vardir. Onlar ayakta, otururken ve yaslanmisken Allah’t
zikredip goklerin ve yerin yaratilis1 hakkinda tefekkiir ederler.” (Al-i Imran 3/190-
191) mealindeki ayette akil sahipleri, Allah inanciyla fikri arastirmayi bir arada
gotliren, entelektiiel faaliyetlerini tezekkiir ve tefekkiiriin birbirini takip ettigi,

biitiinledigi bir akli yapiyla gerceklestiren insanlardir. (Kutluer, 1994: 53)

2.14.Elestirel Diisiinme Olcme Araclar
Her 6lgme isinde oldugu gibi, elestirel diisiinme giiciiniin dl¢iilmesinde de
yapilacak ilk 1is, elestirici bicimde bulunan bireylerin yaptiklari islerin ya da
sergiledikleri davraniglarin dokiimiinii yapmaktir. Ancak, psikologlarin elestirel
diistinmeye yaklagimlar1 birbirinden farkli oldugu i¢in elestirel diisiinme giiciiniin
Olclilmesine yaklasimlart da dogal olarak farkli olmaktadir. Bu bakimdan elestirel
diistinmeyi 6l¢mede kullanilan araglarin ortak yanlar1 oldugu gibi farkli yanlar1 da

vardir. (Kazanci, 1989: 63)

Elestirel diisiinme {izerine pek ¢ok arastirma yapilmis, cesitli tanimlar ve
kapsamli acgiklamalar ortaya konulmustur. Bu c¢ercevede ¢esitli elestirel diisiinme
Olgme araglart da gelistirilmistir. Bu testlerin gelistirilme amaglarin1 ise séyle

siralamak miimkiindiir (Ennis, 1993: 180-181):
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1. Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerini belirlemek ve egitimde

(varsayimlar1 tanimlama becerisi gibi) yogunlagilmasi gereken alanlari teshis etmek,

2. Ogrencilere elestirel diisiinme becerileri ile ilgili giiclii ve zayif yonleri
hakkinda geri bildirim vermek ve bu yonlerini gelistirme konusunda odaklanmalarina

yardimce1 olmak,
3. Ogrencileri daha iyi bir elestirel diisiiniir olmaya motive etmek,

4. Ogretmenlere, dgrencilere elestirel diisinmeyi 6gretme cabalarindaki

basarilar1 hakkinda bilgi vermek,

5. Elestirel diisiinme egitiminde kullanilacak yaklasimlari tespit etmek, bu

yaklasimlar1 degerlendirmek ve kiyaslamak,

6. Tip, hemsirelik, hukuk gibi elestirel diisiinme beceriSi gerektiren bazi
alanlarda bir 6grencinin egitim programina alinip alinmayacagina karar vermede ya

da daha yeterli olan 6grenciyi segmede yardimci olmak,

7. Ogretmenleri ve okullari, dgrencilerinin elestirel diisinme becerileri

hakkinda, istenilen dlgiilere uygun yetistirmede, sorumlu tutmak.

6 ve 7. maddeler, yiiksek risk tasiyan bazi kararlar almak durumunda kalan
kisilerle ilgilidir. Buna yonelik Law School Aptitude Test (LSAT), Medical Colleges
Admissions Test (MCAT), College Board Advanced Placement (CBAP) gibi 6zel

bazi elestirel diisiinme testleri de gelistirilmistir.

Yurt disinda gelistirilen ve kullanilan 6lgme araglarindan bazilart kisaca
sunlardir (Ennis, 1993; Akt: Aybek, 2006: 59-61):

Cornell Critical Thinking Test Level X- Level Z(1985):
Olgek R. H. Ennis ve J. Millman tarafindan gelistirilmistir. Testin Level X

versiyonu Ilkogretim 4. siftan lisans diizeyine kadar kullanilabilir
niteliktedir. Testin Level Z versiyonu ise ortadgretim diizeyinden itibaren

kullanilmaya elverisli olup lisans dgrencileri hatta yetiskinler i¢in de kullanilabilir.
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California Critical Thinking Skills Test(1990):

P. Facione tarafindan lise ve tiniversite 6grencileri i¢in gelistirilmistir. Bu
ara¢ Ogrencilerin tiimevarim, tiimdengelim, analiz, degerlendirme gibi becerilerini

Olcmeye yonelik olan bir testtir.
New Jersey Test of Reasoning Skills(1983):

Virginia Shipman tarafindan gelistirilen bu O6lgme araci, ilkogretim
4.simftan lisans diizeyine kadar olan 6grencilere uygulanabilecek bir testtir. Test

maddelerinin yariya yakini 6grencilerin “gikarim” becerilerini 6lgmeye yoneliktir.
Ross Test of Higher Cognitive Processes(1976):

J. D. Ross ve C. M. Ross tarafindan 4. ve 6. siniflar igin gelistirilmistir. Bu
testte oOzellikle ogrencilerin, akil yiiriitme, benzetim, sentez, problem ¢dzme gibi

bilissel siireglere yonelik 6zellikleri dlglilmeye caligiimaktadir.
Test of Enquiry Skills(1979):

B. J. Fraser tarafindan 7.ve 10. siniflar igin gelistirilmis ve daha ¢ok

ogrencilerin aragtirma becerilerini 6lgmeye yonelik bir testtir.
Test of Inference Ability in Reading Comprehension(1987):

Test L. M. Phillips ve C. Patterson tarafindan 6. ve 8. simflar i¢in
gelistirilmis bir testtir. Bu testte Ogrencilerin 6zellikle ¢esitli okuma pargalarina

elestirel bir bakis agisi ile bakip anlam ve sonuglar ¢ikarmalari hedeflenmektedir.
Watson- Glaser Critical Thinking Apprasial(1980):

Goodwin Watson ve Edward M. Glaser tarafindan gelistirilmistir.
Ortadgretim 1.sinif Ogrencileri ve ftzeri i¢in uygun olan bu 0Olgek, elestirel
diiginmenin 6nemli boyutlarini igermekte ve 6lgegin maddeleri bireylerin giinlikk
yasamlarinda Karsilastiklari benzer sorunlari, durumlaritartismalari ve yorumlar
kapsamaktadir. Bu 6lgme araci 6zellikle soru 6rnekleri ve ek bilgileri de igererek

kullaniciya yardimci olmayi amaglamaktadir.
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The Ennis- Weir Critical Thinking Essay Test(1985):

Ennis-Weir Elestirel Diistinme Yazil Testi (E-WCTET), Robert H.Ennis ve
Eric Weir tarafindan ortadgretim ve yiiksekogretim diizeyindeki 6grenciler igin
gelistirilen ve elestirel diisiinme yetenegini Olgen bir testtir. E-WCTET
degerlendirme sistemi ile genel olarak elestirel diisiinmenin mantiksal boyutunu
6l¢meye yoneliktir. Test 6zellikle belli bir programin etkisini sinamak i¢in, on test ve
son test olarak desenlenmis arastirmalar i¢in uygun bir 6lgme aracidir. Bu
arastirmada, kullanilan 6l¢me araglarindan birisi E-WCTET oldugu i¢in arastirmanin
yontem boliimiinde veri toplama araglart kisminda E-WCTET ’nin 6zellikleri ayrintil

bir sekilde agiklanmastir.
California Critical Thinking Dispositions Inventory:

1990 yilinda Amerikan Felsefe Dernegi’nin diizenledigi Delphi projesinin
bir sonucu olarak ortaya ¢ikan bu 6lgek, P.A. Facione ve N. Facione tarafindan 1992
yilinda gelistirilmistir. Olgegin kuramsal olarak belirlenmis ve psikometrik olarak da
test edilmis 7 alt 6lg¢egi bulunmaktadir, ancak elestirel diistinme egilimini belirlemek
amaciyla bu olgeklerin toplamindan olusan puanlama sistemi kullaniimaktadir
(Facione, Facione ve Giancarlo,1998). Bu arastirmada, kullanilan 6lgme araglarindan
birisi CCTDI oldugu igin aragtirmanin yontem boliimiinde veri toplama araglari
kisminda CCTDI’nin 6zellikleri ayrintili bir sekilde agiklanmustir.

Kisaca, yukarida da gorildiigii gibi yurtdisinda literatiir tarandiginda
elestirel diistinme becerilerini 6lgmek amaciyla, farklh yas diizeylerine ve amaglara
yonelik hazirlanmis pek ¢ok Olgme aracinin bulundugu ve bu Olgme araglar
igerisinde en ¢ok, “California Critical Thinking Dispositions Inventory” ve “Watson-
Glaser Critical Thinking Appraisal” 6lgme araglarimin kullanildigi soylenilebilir.
Ulkemiz agisindan bakildiginda ise, elestirel diisiinmeyi 6lgmeye yonelik simrh
sayida 6lgme aracinin bulundugu ve yukarida belirtildigi gibi yurt disinda en sik
kullanilan “Watson-Glaser Critical Thinking Appraisal” ve “California Critical
Thinking Dispositions Inventory” o6lgme araglarinin {ilkemizde de yapilan

arastirmalar ya da tezlerde kullanildigi goriillmektedir.



60

2.15. Elestirel Diisiinme Tle Tlgili Yapilan Calismalar
Asagida elestirel diisiince ile ilgili yurt icinde ve yurt disind yapilan

caligmalara yer verilmistir.

2.15.1. Yurt i¢cinde Yapilan Cahsmalar

Elestirel diistinme ve alt boyutlar1 {lizerine yurt i¢inde ve yurt disinda
giiniimiize kadar birgok arastirma ylritilmistir. Egitim fakiiltelerinin farkli
boliimlerinde 6gretmen adaylar lizerinde oldugu gibi saglik yiiksek okulu hemsirelik
Ogrencileri, beden egitimi ve antrendrliilk boliimlerinde 6grenim goéren Ogrenciler,
gorev yapmakta olan c¢esitli branstan Ogretmenler iizerinde elestirel diigiinme
arastirmalarina rastlanmaktadir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi alaninda da elestirel

diisiinme {lizerine Arzu Sahbat tarafindan bir yiiksek lisans tez ¢alismasi yapilmustir.

Elestirel Diisiinme iizerine yapilan ¢aligmalar, elestirel diistinme egilimi ve
elestirel diisiinme becerisi agisindan olmak iizere iki farkli boyutta yiiritildigi

goriilmektedir. Konuyla ilgili baz1 arastirmalara asagida yer verilmistir:

-Arzu SAHBAT, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmen Tutumlarinin
Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerine Etkisi, Yaymlanmams Yiiksek

Lisans Tezi, Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2002.

Aragtirmanin  problemini, “Tiirkiye’de Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi
ogretmeni ile 6grencileri arasinda saglikli bir iletisim siireci var midir? Bu slirecte
Ogretmen tutumlarmin O6grencilerin elestirel diisiinme yetenegine etkisi nedir?”

sorular1 olusturmaktadir.

Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan olusturulan 48 soruluk veri
toplama arac ile, 2001-2002 egitim-6gretim yil1 igerisinde Istanbul valiligine bagh 3
resmi, 1 0Ozel ilkogretim okulunda II. kademede okuyan (6, 7, 8. sinif) 491

Ogrenciden toplanmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen verilere gore; Din dersi 6gretmeninin,

Ogrencilerin zihinsel etkinliklerine olumlu katkida bulundugu, dgrencilerin

diger aligkanlik ve diisiinme bigimlerine bir bakis acis1 kazandirdig,

Ogrencinin kendi hayatinda karsilastig1 dini problemlerin {izerinde diisiinme

becerisi kazanmasinda olumlu etkisinin oldugu,
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Ogrencilerin, Din dersi gretmenini daha ziyade bilgi aktaran olarak

gordiikleri,
Din dersi 6gretmenini ve Din egitimini rahatlikla elestiremedikleri,

Din dersi 6gretmeninin diisiincelerine kismen elestiri getirebildikleri ve
O0gretmenin elestirici diistinceyi gelistirici yontemleri az kullandigi, sonuglarina
ulasilmig; bunun yani sira 6grencilerin elestirel diisiinmeye kars1 olumlu bir tutum

sergiledikleri tespit edilmistir.

-Dilruba KURUM, Ogretmen Adaylarmin Elestirel Diisinme Giicil,
Yaymlamams Yiiksek Lisans Tezi, Eskisehir Anadolu Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii, 2002.

Bu arastirmanin amaci, Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim
gbren Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme giicii diizeyleri ile bu giicii olusturan
diisiinme becerilerindeki diizeylerinin ve elestirel diisiinmeyi etkileyen etmenlerin

belirlenmesidir.

Arastirmanm  verileri Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi’nin 5
boliimiindeki 11 6gretmenlik programindan 1047 6grenciden, Kisisel Bilgi Formu ve

“Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi” araciligryla toplanmustir.

Arastirma sonunda, 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme giicli diizeyleri
ile bu giicli olusturan biitiin diisiinme becerilerindeki diizeylerinin orta seviyede
oldugu; ayrica yasin, bitirilen 6gretim kurumunun, {liniversiteye giris puan diizeyi ve
tiirliniin, 6grenim goriilen programin, ailenin egitim ve gelir diizeylerinin ve son
olarak kendilerini gelistirme amaciyla yapmis olduklar: etkinliklerin onlarin elestirel

diistinme giicii diizeyi ile baz1 diisiinme beceri diizeylerini etkiledigi saptanmistir.

-Abdiilkerim KARADENIZ, Liselerde Elestirel Diisiinme Egitimi,
Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii, 2006.

Arastirmanin amaglari; Tiirkiye’de elestirel diisiinme egitiminin ne diizeyde
oldugunu tespit etmek, O6gretmen tutumlarmin Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerine etkisini ortaya koymak ve elestirel diisiinme egitiminin liselerde nasil

gerceklestirilebilecegine dair yeni tekliflerde bulunmaktir.
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Arastirmanin verileri, Kirgehir ilinde, tespit edilen liselerde gérev yapan 100
Ogretmene uygulanan ve likert tipi olarak gelistirilen anketin sonucunda elde
edilmistir. Buna gore cinsiyete bagli olarak elestirel diistinmeyi kazandirmaya
yonelik 6gretmen tutumu degisirken; mesleki kidem, brans ve mezun olunan yiiksek

Ogretim kurumu ile 6gretmen tutumlari arasinda anlamli bir iligki bulunamamustir.

Calismanin  sonucunda, Ogretmenler genel olarak elestirel diisiinme
egitimine sicak bakarken, 6gretim programini elestirel diisiinme egitiminin oniindeki

en biiyiik engel olarak gordiikleri ortaya ¢ikmaistir.

-Nezaket OZTURK, Hemsirelik Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme
Diizeyleri ve Elestirel Diisiinmeyi Etkileyen Faktorler, Yaymmlanmamis Yiiksek

Lisans Tezi, Cumhuriyet Universitesi Saghk Bilimleri Enstitiisii, 2006.

Arastirma, Cumhuriyet Universitesi Hemsirelik Yiiksekokulu lisans
programinda 6grenim goren Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerini ve elestirel
diisinme diizeyini etkileyen faktorleri belirlemek amaciyla tanimlayici olarak

yapilmistir.

Arastirmada veri toplama araci olarak, California Elestirel Diisiinme
Egilimleri Olgegi kullanilmis olup &grencilerin aldiklarr toplam puan ortalamasi
diisiik olarak bulunmustur. Arastirmada, transkript not ortalamasi, sosyo-ekonomik
diizey ve smif yiikseldikce elestirel diisiinme beceri diizeyinin arttid1, tiniversiteden
once sehirde yasadiginmi ifade edenlerin ve hemsirelik deneyimi olanlarin elestirel

diistinme diizeyi digerlerine gore daha yiiksek oldugu saptanmustir.

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, &grencilerin elestirel
diistinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik oneriler getirilmistir.

-Ciineyt AKAR, Ilkogretim Ogrencilerinde Elestirel Diisiinme
Becerileri, Yaymlanmams Doktora Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii, 2007.

Arastirmanin amaci, ilkégretim 6. sinif 6grencilerinin elestirel diigiinme
beceri diizeylerini belirlemek ve elestirel diisiinme beceri diizeylerinde gozlenen
varyansin Ogrencilerin yasi, cinsiyeti, okul basarisi, sosyo-ekonomik diizey,
akademik benlik algis1 ile yeni (2004) ve eski programi uygulama durumlarinin ne

diizeyde acikladigini test ederek ortaya koymaktir.
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Arastirmada elestirel diistinme becerilerini 6lgmek amaciyla ilk kez bu
calisma icin Tiirkceye uyarlanan Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X
kullanilmistir. Diger veriler i¢in akademik benlik kavrami 6l¢egi, karne notlar1 ve
Ogrencilerin yas, cinsiyet ve sosyo-ekonomik diizeylerini belirlemek amaciyla

hazirlanan bir bilgi formu kullanilmigtir.

Calisma sonucunda Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri diizeylerinin

diisiik oldugu tespit edilmistir.

- Caner SENGUL, Fizik Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Egilimi
Diizeyleri Ve Diizenledikleri Etkinliklerde Elestirel Diisiinmenin Yeri,
Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii, 2007.

Ortadgretim kurumlarinda gorev yapan 80 fizik 6gretmeni iizerinde yapilan
calisma fizik Ogretmenlerinin elestirel diisiinme egilimi diizeylerini ve sinifta
diizenledikleri etkinliklerde elestirel diisinmeye nasil yer verdiklerini belirlemeyi
amaglamaktadir. Elestirel diisiinme egilim diizeylerini 6lgmek i¢in “California
Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi”, elestirel diisiinmeyi gelistirmek amaciyla
diizenledikleri etkinlikleri tespit etmek amaciyla “Ogretmen Gozlem Formu”

kullanilmistir.

Arastirma sonucunda Anadolu liseleri, diiz liseler ve meslek liselerinde
gorev yapan fizik Ogretmenlerinin elestirel diisiinme egilimi diizeylerinin diisiik
oldugu ve elestirel diisiinme diizeylerinin okul tiiriine gore degismedigi saptanmistir.
Fizik oOgretmenlerinin “elestirel diisiinme”yi g6z Oniine alarak etkinlikler
gelistirmedikleri; Ogrencilerin farkli diislinmelerini saglamak ve fiziksel olaylar

farkli yonleriyle ele almak etkinliklerine sinif i¢inde yer vermedikleri belirlenmistir.

-Kezban ZAYIF, Ogretmen Adaylarimin Elestirel Diisiinme Egilimleri,
Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii, 2008.

Bu arastirmanin amaci; egitim fakiiltelerinde 6grenim goren Ogretmen
adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerini belirlemektir. Bu c¢alismada 6gretmen

adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerinin; cinsiyet, mezun olduklar1 lise tiiri,
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O0grenim gordiikleri boliim, smif diizeyi ve akademik basari degiskenlerine gore

anlaml farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir.

Smif  Ogretmenligi, I.Matematik Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimii 1.,2.,3. ve 4.smifta 6grenim goren
502 &gretmen adayina “California Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi” uygulanmis
olup, arastirmanin sonucunda Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerinin
genel olarak diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet, bulunduklar1 sinif
diizeyi, Ogrenim gordiikleri program degiskenlerine gore elestirel diisiinme
diizeylerinde anlamli farklilik goriiliirken mezun olduklar lise ve akademik basari

degiskenlerine gore farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

-Elif DENIZ, Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diisiinme Beceri
Diizeyleri Uzerine Bir Inceleme, Yaymlanmams Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2009.

Bu arastirma, fen ve teknoloji dersi verecek olan Fen ve Teknoloji
Ogretmenligi ile Stmf Ogretmenligi boliimii dgrencilerinin elestirel diisiinme beceri
diizeylerini incelemek lizere yapilmigtir. Calismada 1.sinif ve 4.sinif 6grencilerinin
elestirel diisiinme beceri diizeyleri arasindaki fark irdelenmis olup, calisma
grubundaki 6gretmen adaylarina “Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Olcegi”
uygulanmis, elestirel diisiinme becerileri orta diizeyde bulunmustur. Aragtirmanin bir
baska degiskeni OSYS puan tiirii agisindan bakildiginda sayisal puanla yerlesen
O0gretmen adaylarinin, esit agirlik puan tiiriiyle yerlesen 6gretmen adaylarindan
anlaml diizeyde daha yiiksek elestirel diisiinme becerisine sahip oldugu goriilmiistiir.
Ayrica Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dali’ndaki 1.simf ve 4.smif 6gretmen
adaylarinin elestirel diisiinme beceri diizeylerinde, son siniflar lehine anlamli bir

farklilik tespit edilmistir.

-Yrd.Do¢.Dr. Ozgen Korkmaz, “Egitim Fakiiltelerinin Ogrencilerin
Elestirel Diisiinme Egilim ve Diizeylerine Etkisi”, Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi,
Giiz 2009, 7(4), 879-902.

Egitim fakiiltelerinin, 6grencilerin elestirel diisiinme egilim ve diizeylerine
nasil etkide bulundugunu belirlemek amaciyla yapilan bu arastirmanin ¢aligma
grubunu 480 egitim fakiiltesi 68rencisi olusturmus olup, calisma betimsel nitelikli

tarama modelinde yiiriitiilmiistiir.
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Arastirmada “California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi” kullanilmustir.
Arastirmanin sonucunda Egitim Fakiiltesi 6grencilerinde elestirel diisiinme egilim ve
diizeylerinin orta oldugu, egitim fakiiltesinde alinan egitimin yeterince katki

saglamadigi ve cinsiyet ve boliim faktorlerinin farklilastirmadig belirlenmistir.

2.15.2. Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar

Elestirel diistinme ile ilgili ¢alismalarin 1950’lerde basladigini sdylemek
miimkiindiir. Bu ¢ercevede Henderson 1958’de Ingilizce, fen, tabi bilimler
alanlarinda O6grenim goren 1500 Ogrenci iizerinde bir arastirma yapmistir. Bu
calismada, salt mantik ilkelerinin dogru uygulanarak sonuca varilmasi, elestirel
diisiinmede bulunmak demektir, diisiincesinden hareket edilmistir. Arastirmaya konu
olan deney grubundaki Ggrencilere elestirici diisiinmeye temel olan salt mantik
ilkeleri ve bu ilkelerin nasil kullanilacag1 6gretilmis, kontrol grubu 6grencilere ise bu
yontem uygulanmamistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan, elestirel
diisiinme giicli yoniinden deney grubunun kontrol grubuna goére olduk¢a avantajh

durumda oldugu anlagilmstir.

Ne var ki, Henderson 1970’lerde elestirici diisiinmenin gelistirilmesinde, eski
gramer ve bigcimsel mantik ilkelerinden ¢ok, modern mantik ve semantik alanindaki
yeni buluslara gore hareket edilmesi gerektigine isaret etmistir. Henderson’un yeni
gorlisiine gore, Onermelerin ve anlatimlarin kullanilisina iliskin ilkeler elestirici
diisiinmenin olusmasinda dikkate alinmasi1 gereken en 6nemli 6gelerdir. (Kazanci,

1989: 43).

Elestirici diistinmeye iliskin ciddi ¢alismalar1960’larda baslamis olup bu
calismalar, genellikle yazili anlatimlarin degerlendirilmesine yoneliktir. Ne var ki,
1962 yilinda Robert H. Ennis tarafindan yapilan bir literatiir taramasina gore, bu
goriligiin disina tasan g¢alismalar da olmustur. (Kazanci, 1989, 38) Ennis’e gore
elestirel diistinme, yazili ve sozlii anlatimlarin belirli mantik kurallar1 ¢ercevesinde
degerlendirilmesidir. Elestirici diistinme, bir anlatimin anlamin1 bulmak, onun kabul

edilmesine ya da reddedilmesine karar vermek demektir.
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Bir bagka psikolog S.B. Skinner ise1976’da yaptigi literatiir taramasinda,
elestirici diistinmeyi tanimlayan disiinlirlerin goriiglerinin  birbirlerinden farkh
oldugunu saptamistir. S6z konusu caligmada, elestirici diisiinmeyi Burton ve
arkadaslarinin “problemlerimizin ¢dziimiinde etkili olan gegerli sonuglar ¢ikarmaya
yonelik elestirici-yansitimci1 arastirma”, Yoesting ve Renner’in “mantiki 6nerme ve
tartismalar1 kullanma ve ayristirma yetenegi”, O.Nell’in ise “0zenli yargilamalara
dayali tartismalarin ve onermelerin dogru degerlendirilmesi” olarak tanimladiklar
gorilmektedir. Oysa Maison’a gore elestirici diistinme, tek boyutlu olarak
disiiniilmemelidir. Ciinkii elestirici diislinme, problem ¢6zmeyi de iceren, kisisel
yargilamalara dayali tutarli tavir, bilgi ve becerilerden olusan bir siire¢ ve yetenek

demetidir. (Kazanci, 1989: 40)

Zygmont ve Schaefer (2006) hemsirelik fakiiltelerindeki 6grencilerin elestirel
diisiinmelerini gelistirmek ve epistomolojik pozisyon ile elestirel diistinme arasindaki
iligkiyi incelemek amaciyla yaptiklari calismada Ogrencilerin elestirel diisiinme
diizeylerinin olumlu yonde oldugu ve elestirel diisiinmede istenen entelektiiel sonuca
ulasamadiklar1 sonucuna ulasmislardir.

Kong (2007) 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerini belirlemek
amaciyla 21 o6gretmen adayr ile yaptigi deneysel c¢alismada 6lgme araci olarak
CCTDI (California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi) kullanmistir. Deney 6ncesi
sonuglar Ogretmen adaylarinin meraklilik, analitiklik alt boyutlarinda ve genel
toplamda elestirel diisiinme egilimlerinin pozitif egilim gosterdigi yoniindedir.

Calisma sonucunda deney grubundaki O6gretmen adaylarinin meraklhilik,
analitiklik, olgunluk alt 6lgeklerinde pozitif egilim gosterdikleri ve genel toplam igin

elestirel diisiinme egilimlerinin yiiksek diizeyde oldugu goriilmistiir. (Zayif, 2008)
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IKiNCi BOLUM

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araci, veri

toplama stireci ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada betimsel nitelikli tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli
gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi

amaglayan arastirma yaklagimidir. (Karasar, 2010: 77)

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢alisma evrenini 2011-2012 6gretim yilinda Atatiirk, Dicle,
Dokuz Eyliil, Erciyes, Istanbul, Marmara, Ondokuz Mayis, Necmettin Erbakan ve
Uludag Universitesi Egitim Fakiilteleri Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi Boliimii
birinci, ikinci, {iciincii ve dordiincii sinif dgrencileri olusturmustur. ismi gegen
tiniversitelerde toplam 3828 6grenci 6grenim gormekte olup bu grubu temsilen 813
ogrenciye California Elestirel Diistinme Egilimi Envanteri uygulanmustir.
Arastirmanin genele evrenini Tiirkiye’deki biitlin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Egitimi boliimii 6grencileri olugturmaktadir.

Calismamizda olasiliga dayali orneklemeye imkan taniyan tabakalamali
ornekleme kullanilmis olup 6grencilerin okumakta oldugu tiniversite ve smif diizeyi
Olglit alinmigtir. Balci’ya gore (2010: 93) bu tiir bir 6rnekleme ile, evrendeki alt
gruplarin 6rneklemde temsil edilmesi garanti edilmis olur. Bunun i¢in de evren 6nce
iki ya da daha ¢ok tabakaya —alt evrene- alt gruba ayrilir: Bu tabakalanma tek bir
Olgiite gore (Ornegin cinsiyete gore, erkek ve kadin tabakalari) ya da iki ya da daha
cok Ol¢iitiin birlestirilmesine gore (diyelim ki yas ve cinsiyete goére, 20 yasin
altindaki erkekler, 20 yasin lizerindeki erkekler, 20 yasin altindaki kadinlar, 20 yasin
tizerindeki kadinlar) yapilabilir. Sonra da her tabakadan basit bir yansiz 6rneklem
aliir ve alt drneklemler toplam 6rneklemi de temsil etmek {izere birlestirilir. (Judd

ve digerleri, 1991; Akt: Balci, 2010: 93)
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Ozellikle belli degiskenlerin 6ne ¢iktig1 calismalarda bu ydntem yararlidir.
Boylece belli bir degiskene iliskin evrende var olan 6zelliklerin evrende de aym
oranda temsil edilmesi saglanmis olur. (Altunisik vd., 2010: 138)

Aragtirma grubunun profili hakkindaki bilgiler agagida sunulmaktadir:

Tablo.1. Ornekleme Almnan Ogretmen Adaylarinin Cinsiyet Degiskenine

Gore Dagilimi

Cinsiyet Say1 (N) %
Kiz 523 64,3
Erkek 290 35,7
Toplam 813 100,0

Tablo.1’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin %64’

(N=523) kiz , %35’1 (N=290) erkek 6grencilerden olusmaktadir.

Tablo.2. Ornekleme Alman Ogretmen Adaylarinin Yas Degiskenine Gore

Dagilimi
Yas Say1 (N) %

17-18 63 7,7
19-20 289 43,3
21-22 239 72,7
23-24 120 87,5
25-26 37 92,0
27-28 26 95,2
29-30 39 100,0
Toplam 813

Tablo.2’de goriildiigii gibi aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin %7,7’si
(N=63) 17-18, %35,5’1i (N=289) 19-20, %29,4’u (N=239) 21-22, %14,8’1 (N=120)
23-24, %4,7°si (N=37) 25-26, %3,2’si (N=26) 27-28, %4,8’1 (N=39) ise 29-30
yaslaridadir.

Tablo incelendiginde, 6grencilerin cogunlugunun 19-22 yas arasinda oldugu
goriilmektedir. Bunun sebebi ise kontenjanin artirilmasina bagli olarak birinci siif

ve ikinci sinifta okuyan dgrenci sayisinin fazla olmasi ve bununla birlikte birinci ve
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ikinci sinifta okuyan Ogrencilerin ortalama 19-22 yaslarinda olmasi olarak

gosterilebilir.

Tablo.3. Ornekleme Alman Ogretmen Adaylarmin Ogrenim Gérdiikleri

Sinif Diizeyine Gore Dagilimi

Sinif Diizeyi Say1 (N) %
1. stmf 208 36,7
2. siif 270 69,9
3. smf 149 88,2
4. simf 96 100,0
Toplam 813

Tablo.3’te goriildiigii gibi arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin
%36,7’si (N=298) birinci smif, %33,2’si (N=270) ikinci sinif, %18,3’i (N=149)
tictinct sinif, %11,8’1 (N=96) dordiincii sinif 6grencisidir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi Boliimiine alinan 6grenci sayist son
yillarda ciddi artis gostermistir. Evreni temsil etmesi acisindan tabakalamali
ornekleme yaptigimizdan bu durum orneklem grubumuza da yansimis siniflar

arasinda say1 agisindan farklilik olusmustur.

Tablo.4. Ornekleme Alinan Ogretmen Adaylarmin “Akademik Basar
(Genel Not Ortalamasi)” Degiskenine Gore Dagilimi

Genel Not

Ortalamasi Say1 (N) %
0 7 9
0,5 10 2,1
1,0 33 6,2
1,5 52 12,5
2,0 244 42,6
2,5 117 56,9
3,0 238 86,2
3,5 64 94,1
4,0 48 100,0
Toplam 813
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Aragtirmaya katilan Ogrencilerin genel not ortalamalart 4 {izerinden
gruplandirilmistir. Buna gore %0,9’u “0”, %1,2’s1 0,57, %4,1°1 “1,0”, %6,4’1 “1,5”,
%30°u “2,0”, %14,410 “2,5”, %29,3°1 “3,0”, %7,9’u “3,5” ve %5,9’u da “4,0” not

grubunda yer almistir.

Tablo.5. Ornekleme Alman Ogretmen Adaylarinin “Din ve Elestirel

Diisiinme Dersi” Alma Durumuna Gore Dagilimi

Din ve Elestirel

Diisiince Dersi Alma

Durumu Say1 (N) %

Evet 55 6,8
Hayir 758 100,0
Toplam 813

“Din ve Elestirel Diisiince” dersi, Istanbul Universitesi, Necmettin Erbakan
Universitesi ve Dokuz Eyliil Universitesi’nde ii¢iincii ve dordiincii siniflarda secmeli
ders olarak okutulmaktadir.

Tablo.5’e gore arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmin %6,8’1 (N=55)
“Din ve Elestirel Diisiince” dersini segmeli ders olarak almis, geri kalan1 (N=758)
dersi almamistir. Biiylik bir cogunlugun dersi almamis olmasinda, dersin her
tiniversitede agilmamasinin etkili oldugu tahmin edilmektedir. Bunun yani sira dersin
son siniflarda okutulmasi ve evrende oldugu gibi drneklemde yer alan dgrencilerin
biiyiik cogunlugunun (%70) birinci Ve ikinci siniflardan olugsmasi bu tablonun ortaya
¢ikmasindaki bir bagka etkendir.

Tablo.6. Ornekleme Alinan Ogretmen Adaylarinin  Anne Egitim
Durumlarina Goére Dagilimi

Anne Egitim Durumu Say1 (N) %

Okula gitmedi 211 26,2

Tkokul 479 85,1

Ortaokul 46 90,8

Lise 53 97,3
Universite 22 100,0

(cevap yok) 2 2

Toplam 813
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Tablo.6’da goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan ikisi
annesinin egitim durumunu belirtmemistir. Tablo incelendiginde 6grencilerin biiyiik
cogunlugunun (%59) annelerinin egitim durumunun ilkokul oldugu goriilmektedir.

Orneklem grubunda yer alan 6grencilerin annelerinin %26°s1 (N=211) okula
gitmemis, %58,9’u (N=479) ilkokul mezunu, %5,7’si (N=46) ortaokul mezunu,

%6,5’1 (N=53) lise mezunu, %2,7’si (N=22) de iiniversite mezunudur.

Tablo.7. Ornekleme Alman Ogretmen Adaylarmmn Baba Egitim

Durumlarina Goére Dagilimi

Baba Egitim Durumu Say1 (N) %

Okula gitmedi 49 6,4
Ilkokul 331 47,1
Ortaokul 106 60,1
Lise 136 76,9
Universite 177 98,6
Yiiksek Lisans 11 100,0
(cevap yok) 3 4
Toplam 813

Tablo.7°de goriildiigi gibi arastirmaya katilan dgretmen adaylarindan ¢t
babasinin egitim durumunu belirtmemistir. Tablo incelendiginde 6grencilerin biiyilik
bir kisminin (%40) babalarinin egitim durumunun ilkokul oldugu goriilmektedir.

Orneklem grubunda yer alan 6grencilerin babalarmin %6’s1 (N=49) okula
gitmemis, %40,7’si (N=331) ilkokul mezunu, %]13’i (N=106) ortaokul mezunu,
%16,7’si (N=136) lise mezunu, %21,8’i (N=177) tniversite mezunu ve %]1,4’i

yiiksek lisans mezunudur.

Tablo.8. Ornekleme Alman Ogretmen Adaylarmin Algilanan Sosyo-

Ekonomik Diizeylerine Gore Dagilimi

ASD Say1 (N) %
Diisiik 69 8,5
Orta 722 97,3
Yiiksek 22 100,0

Toplam 813
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Tablo.8’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin %8,5°1
kendisini diisiik sosyo-ekonomik diizeyde algilarken, %88,8’1 orta sosyo-ekonomik
diizeyde, %2,7’si de yiiksek sosyo-ekonomik diizeyde algilamaktadir. Buna gore
orneklem grubundaki 6gretmen adaylarinin ¢ok biiylik bir kismimin (yaklasik %89)
kendisini orta sosyo-ekonomik diizeyde algiladig1 sdylenebilir.

Tablo.9. Ornekleme Alman Ogretmen Adaylarmin  Universiteye

Baslamadan Once Yasadiklar1 Yere Gore Dagilimi

Yasadiklar: yer Say1 (N) %
Koy 179 22,0
flge 241 51,7
Sehir 226 79,5
Biiyiiksehir 167 100,0
Toplam 813

Tablo.9’da goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin %22’si
(N=179) {iniversiteye baglamadan once koyde, %29’s1 (N=241) ilgede, %27,8’1
(N=226) sehirde, %20,5’1 de (N=167) biiyiiksehirde yagamaktadir.

Tablo.10. Ornekleme Alman Ogretmen Adaylarimin  Universiteye

Baslamadan Once Yasadiklar1 Cografi Bolgeye Gore Dagilimi

Yasadiklar: bolge Say1 (N) %
Marmara Bolgesi 95 11,7
I¢ Anadolu Bolgesi 195 35,7
Ege Bolgesi 65 43,7
Karadeniz Bolgesi 165 64,0
Dogu Anadolu Bolgesi 100 76,3
Giineydogu Anadolu Bolgesi 108 89,5
Akdeniz Bolgesi 85 100,0
Toplam 813

Tablo.10’a goére arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin yasadiklari
cografi bolgeye baktigimizda %11,7’si (N=95) Marmara Bolgesi’'nde, %24°i
(N=195) I¢ Anadolu Bolgesi’nde, %8’i (N=65) Ege Bolgesi’nde, %20,3’ii (N=165)
Karadeniz Bolgesi’nde, %12,3’ii (N=100) Dogu Anadolu Bdélgesi’nde, %13,3’1
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(N=108) Giineydogu Anadolu Bolgesi’'nde ve %10,5’1 (N=85) Akdeniz Bolgesi’nde

yasamaktadir.

Tablo.11. Omekleme Alinan Ogretmen Adaylarinin  Algilanan Aile

Yapisina Gore Dagilimi

Aile yapisi Say1 (N) %

Otoriter 109 13,9
Demokratik 280 48,3
llgisiz 25 51,4
Asir ilgili 55 58,2
Koruyucu 283 93,0
Diger 57 100,0
(cevap yok) 4 5
Toplam 813

Tablo.11°de goriildiigli gibi arastirmaya katilanlardan 4’ aile yapisini
belirtmemistir. Orneklem grubunu olusturan Sgretmen adaylar1 algiladiklar: aile
yapist bakimindan incelendiginde %13,4’i (N=109) otoriter, %34,4’1i (N=280)
demokratik, %3,1’1 (N=25) ilgisiz, %6,8’1 (N=55) asir1 ilgili, %34,8’1 (N=283)
koruyucu oldugu goézlenmektedir. Katilimecilarin %7°si (N=57) ise diger secenegini

isaretlemistir.

3.3. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada elestirel diisiinmeyle ilgili 6lgme araglari incelendi ve
elestirel diisiinme egilimlerini 6lgen bir 6lgek olmasi nedeniyle “California Elestirel
Diistinme Egilimi Envanteri” nin veri toplama araci olarak kullanilmasina karar
verilmistir. Tiirk¢e’ye ¢evirisini yapan ve anadili Tiirkge olan Ogrencilere gore
yeniden yapilandiran Iskifoglu’ndan (2012) 6lcegi kullanmak {izere izin alinmustir.
Daha sonra o6lcek kisisel bilgileri iceren bir boliim de eklenerek uygulamaya hazir

hale getirilmistir.

“Kigisel Bilgi Formu”, Ogrencilerin sosyo-kiiltiirel 6zellikleri ve egitim

durumlari ile ilgili 6zelliklerini belirleyen sorulardan olusmustur.
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“California Elestirel Diisiinme Egilimi Envanteri”, benzer elestirel diisiinme
Olceklerinden farkli olarak bir beceriyi 6l¢mek icin degil, kisinin elestirel diistinme
egilimini ya da daha kapsamli bir deyimle elestirel diisiinme egilim diizeyini
degerlendirmek amaciyla kullanilmaktadir. Bu nedenle ve i¢ tutarliligin yiiksek
olmasi dolayisiyla arastirmada California Elestirel Diisiinme Egilimleri Envanteri’nin
kullanilmasina karar verilmistir.

“California Elestirel Diisiinme Egilimi Envanteri”, 1990 yilinda Amerikan
Felsefe Dernegi’nin diizenledigi Delphi projesinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmustir.
Olgegin kuramsal olarak belirlenmis ve psikometrik olarak da test edilmis 7 alt
Olgegi bulunmaktadir, ancak elestirel diisinme egilimini belirlemek amaciyla bu
Olceklerin toplamindan olusan puanlama sistemi kullanilmaktadir (Facione, Facione
ve Giancarlo,1998; Akt: Kokdemir, 2003). Toplam 7 boyut ve 75 maddeden olusan
California Elestirel Diisiinme Egilimi Envanterinin alt Olgeklerinin i¢ tutarlilik
katsayilar1 (alfa) .60 ile .78 arasinda degisirken, toplam puan i¢in 6lgegin i¢ tutarlilik
katsayist .90 olarak bulunmustur. (Yim, Lee, Chau, Wootton ve Change, 2000; Akt:
Tiimkaya, 2008: 392) Bu 6lgegin alt boyutlart sunlardir:

1. Dogruyu Arama Alt Olgegi (Truth-Seeking)

Dogruyu arama, belli bir durumu en iyi sekilde anlamayi arzulama
aligkanligidir. Ucu her nereye varirsa varsin, hatta sevdigi, bagl oldugu inanislari
sorgulamaya gotiirse bile sebeplerin ve argiimanlarin pesini siirmektir. Dogruyu
arayan kimseler siki soru sorarlar, bazen sorularla bogusurlar, ilgili detaylar1 goz ardi
etmezler, onyargilara izin vermemek i¢in ugrasirlar, bilgiyi ve dogruyu ararlar.
Dogruyu aramanin zidd1, zor diisiincelerle ylizlesmemek i¢in ilgili arglimanlari ve iyi
gerekgeleri goz ardi eden 6n kabullerdir. (Facione ve Facione, 2010: 9)

Bu alt dlgekten alinan yiiksek puanlar, s6z konusu egilimlerin yiiksek
oldugunu gosterir. Toplam 12 madde dogruyu arama boyutunu Olgmek igin
kullanilmaktadir.

2. Acik Fikirlilik Alt Ol¢egi (Open Mindedness)

Agikfikirli insanlar, bagkalarinin fikirlerine kars1 hosgoriiliidiir ve kendi
bakis a¢imizla algiladigimiz inanglari benimsedigimizi bilirler. Agikfikirlilik,
ozellikle insanlarin farkli dini, politik, sosyal, ailevi, kiiltiirel ve kisisel arka planlara

sahip oldugu ¢ogulcu ve karmasik toplumlarda uyum i¢inde yasamak i¢in dnemlidir.
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Acik fikirliligin zidd1 (closed mindedness) kapali fikirlilik ve digerlerinin fikirlerine
hosgoristizliktiir. (Facione ve Facione, 2010: 9) Yiiksek puan kisinin bu boyut
acisindan iyi durumda oldugunu gosterir. Toplam 12 madde analitiklik boyutunu
6l¢mek i¢in kullanilmaktadir.

3. Analitiklik Alt 6lcegi (Analyticity)

Analitiklik, sorun olusturmasi muhtemel durumlara kars: dikkatli olmak
demektir. Bu durumlarin, se¢eneklerin, 6nerilerin ve planlarin muhtemel iyi ve koti
sonuglarini tahmin etmeye ugrasmaktir. Analitikligin ziddi, birinin elestirel olmadan
tercihte bulunmasmin ya da diisiinceyi kabul etmesinin gelecekte ne gibi sonuglar
doguracagmi tahmin etmemek, sonuglarini aldirmamak demektir. (Facione ve
Facione, 2010: 9) Yiiksek puanlar bu egilimin de yiiksek oldugunu gostermektedir.
Toplam 11 madde analitiklik boyutunu 6lgmek i¢in kullanilmaktadir.

4. Sistematiklik Alt Olcegi (Systematicity)

Sistematiklik, problemlere diizenli, disiplinli ve Orgiitli yaklasmaya
cabalama aliskanligidir. Diizensizlik, sistematikligin  karsitidir.  Sitematiklik
konusunda gii¢lii olan kisi, problem ¢6zmede belli bir stratejiyi gercekten bilir,
kullanir ya da bilmez, kullanamaz. Fakat o, sorulara ya da meselelere sistemli bir
sekilde yaklagsma egilimindedir ve bunu arzular. (Facione ve Facione, 2010: 9)
Yiiksek puanlar da daha sistematik, dikkatli ve oOrgiitlii disiinme egilimini
gostermektedir. Toplam 11 madde sistematiklik boyutunu o6lgmek igin
kullanilmaktadir.

5. Kendine Giiven Alt Olcegi (Self-Confidence)

Aklin1 kullanmaya ve problemleri ¢6zmede derin diisiinceye giiven egilimi
kendine giiveni yansitir. Problemlerimizi ¢6zme ve hedeflerimize ulagma anlaminda
aile, grup ve toplum olarak, akli muhakemeye giiven aligkanligina sahibiz. Karsit
durumu ise akla giivenmeme, siirekli degerini diisiirme egilimidir. (Facione ve
Facione, 2010: 9) Kendine giiven adindan da anlagilacag: gibi kisinin kendi akil
yiirlitme siireglerine duydugu giliveni yansitir. Yiiksek puanlar bu gilivenin yiiksek
olduguna isaret eder. Toplam 10 madde kendine giiven boyutunu 6l¢mek icin

kullanilmaktadir.
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6. Meraklihk Alt Ol¢egi (Inquisitivenness)

Meraklilik ya da entelektiiel meraklilik, hemencecik ya da agik bir sekilde
faydali olmayan seyleri dahi bilmeye istekli olma egilimidir. Yeni bilgiler elde
etmeye ve yeni seylerin agiklamalarin1 6grenmeye istekli olmaktir. Merakliligin zidds
ilgisizliktir. (Facione ve Facione, 2010: 9) Bu alt 6lgekten alinan yiiksek puanlar bu
egilimin yiikksek oldugu anlamina gelmektedir. Toplam 10 madde meraklilik
boyutunu 6l¢mek i¢in kullanilmaktadir.

7. Olgunluk Alt Olcegi (Maturity)

Biligsel olgunluk, problemleri siyah ve beyaz olarak degil kompleks
gormektir. Olgunluk, aceleci davranmadan, gereginden fazla geciktirmeden yerli
yerince muhakeme yapma aliskanligidir. (Facione ve Facione, 2010: 9)

Olgunluk, zihinsel olgunluk ve bilissel gelisim olarak tanimlanmaktadir. Bu
Olgekten alinan puanlar yiikseldikce bireyin olgunluk diizeyinin de yiikseldigi
varsayllmaktadir. Toplam 10 madde olgunluk boyutunu o6lgmek igin
kullanilmaktadir.

Yukarida alt boyutlar1 anlatilan CCTDI benzer elestirel diisiinme
olgeklerinden farkli olarak (Ornegin, Watson -Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii
Testi) bir beceriyi 6lgmek i¢in degil, kiginin elestirel diistinme egilimini belirlemek
amaciyla kullanilmaktadir. Bu 6lgek elestirel diistinme literatiirii yardimiyla ortaya
¢ikmis kuramsal alt yapist zengin bir 6l¢ektir (Kokdemir, 2003).

CCTDI ozellikle, elestirel diisiinceyi kullanarak karar verme ve problem
¢ozme egilimini 6lgmek i¢in gelistirilmistir. (Facione ve Facione, 2010: 4)

Ulkemizde bu 6lcegin uyarlama calismas: ilk olarak Koékdemir (2003)
tarafindan, Baskent Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesinde okuyan ve
yaslar1 17-28 arasinda degisen 913 6grenci lizerinde yapilmistir. Kokdemir (2003)’in
uyarlama caligmast sonucunda, olcek 6 faktore ve 51 maddeye indirgenmistir.
Koékdemir (2003)’e gore toplam 51 maddeye indirgenen CCTDI 6l¢egini olusturan
faktorler ve bu faktorler altinda yer alan maddeler incelendiginde ortaya ¢ikan faktor
yapist orijinal dlgekten farkli degildir. Ancak bazi maddelerin faktorler arasinda yer
degistirdigi ve iki faktoriin (Agik Fikirlilik ve Olgunluk) birlestigi goriilmiistiir.

Son olarak Iskifoglu ve Agazade (2012) tarafindan California Elestirel
Diistinme Egilimi Envanteri (CCTDI T) adiyla Tiirk¢e’ye uyarlama caligmasi
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yaptlmistir. Bu ¢alismada Olgegin biitiin maddeleri korunarak Tiirk¢e’ye
kazandirilmistir.  Yapilan calisma Hacettepe Universitesi Egitim  Fakiiltesi
Dergisi’nde basim asmasindadir. Envanter, orijinalinde oldugu gibi 7 alt boyuta

sahip ve 75 maddeden olusan haliyle ¢alismamizda kullanilmistir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirma siireci elestirel diisiinme tanimi, boyutlari, egilim ve becerileri ve
elestirel diistinmenin bazi1 olgu ve kavramlarla iliskisi ve Onemini ortaya koymaya
yonelik literatiir taramas1 yapilmistir. Bu amagla konuyla ilgili tez, makale, kitap gibi
cesitli yaymlar incelenmistir.

Atatiirk, Dicle, Dokuz Eyliil, Erciyes, Istanbul, Marmara, Ondokuz Mays,
Necmettin Erbakan ve Uludag Universitesi Egitim Fakiilteleri Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Egitimi Boliimii 1.,2., 3. ve 4. sinif 6grencilerine dl¢egin uygulanabilmesi i¢in
fakiilte dekanliklarindan gerekli izin alinmis ve ilgili {iniversitelerin Ilkdgretim Din
Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Egitimi boliimleri 1., 2., 3., 4. smiflarinda 6grenim goéren

toplam 813 6grenciye 6l¢ek uygulanmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizi bilgisayar ortaminda SPSS 15.0 paket programi
yardimiyla yapilmistir.

Arastirmanin 1. alt problemi olan “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmen
adaylarimin elestirel diisiinme egilimleri nedir?” sorusuna cevap bulmak igin
aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmustir.

Elestirel diistinme egilimleri ile cinsiyet ve “Din ve Elestirel Diistince” dersi
alma durumu arasinda istatistiksel anlamda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla
bagimsiz t testinden faydalanilmistir.

T-testi, inceleme konusu degiskenacisindan iki grup arasinda istatistikel
agidan anlaml bir farkin olup olmadigmin tespitinde kullanilmaktadir. Ikiden fazla
gruplar arasi karsilagtirmalar i¢in t-testi uygun degildir. Bu amag icin test istatistigi

ANOVA testidir. (Altunisik vd., 2010: 181)

Elestirel diisinme egilimleri ile diger degiskenler (cinsiyet, yas, 6grenim

gordiigii simf diizeyi, akademik basari, annenin egitim durumu, babanin egitim
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durumu, algilanan sosyo-ekonomik diizey, liniversite 6grenimine baglamadan dnce
yasadig1 yer (kOy, il¢e, sehir, biiyliksehir), iiniversite 6grenimine baslamadan once
yasadigr cografi bolge, ailenin yapisi) arasinda anlamli farklilik olup olmadigini
tespit etmek icin tek yonlii varyans analizinden faydalanilmistir. Bu gibi durumlarda
uygun test ANOVA (Analysis of Varience) testidir. Ancak Anova testi sonuglari,
sadece karsilagtirma yapilan gruplar (ii¢ veya daha fazla sayida olabilir) arasinda
herhangi bir farkin olup olmadigin1 gostermekle beraber, bu farklilifa sebep olan
grup veya gruplardan kaynaklandigi konusunda herhangi bir bilgi vermemektedir.
(Altunigik vd., 2010: 198) Anlamli farklilik ¢ikan alt boyutlarin kaynagini belirlemek

amaciyla ise Tukey HSD’ den yararlanilmis ve bulunan sonuglar yorumlanmastir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde; 6lgme araciyla toplanan veriler analiz edilmis, elde edilen
bulgular tablo haline getirilerek yorumlanmustir.
. 4.1 Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diisinme Egilim Diizeylerine
Iliskin Bulgular
Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme egilimlerinin hangi diizeyde

olduguna iligkin bulgular Tablo.12’de verilmistir.

Tablo.12. Ogretmen adaylarinin elestirel diisinme egilimleri ile ilgili

aritmetik ortalama ve standart sapma sonuglari

Alt Boyutlar N Minimum | Maximum X Ss

Dogruyu Arama 813 19,17 53,33 36,9721 5,91000
Acik Fikirlilik 813 14,17 51,67 29,2599 4,93326
Analitiklik 813 10,00 41,82 24,6539 5,34365
Sistematiklik 813 12,73 46,36 30,8554 5,21991
Meraklihik 813 10,00 46,00 24,6015 6,14489
Kendine Giiven 813 10,00 57,78 27,8666 7,19362
Olgunluk 813 11,00 50,00 30,1402 5,88603
Toplam 813 118,74 279,70 | 204,3497 24,56524

Tablo.12 incelendiginde, CCTDI T alt boyutlari bakimindan &gretmen
adaylarmin elestirel diisiinme egilimlerinin en yiiksek dogruyu arama ( X=36,97) alt
boyutunda, en diisiik ise meraklilik (X=24,60) alt boyutunda oldugu séylenebilir.

Envanterin alt boyutlarinda, 10-29 puan aras1 “diisiik”, 30-40 puan arasi
“normal”, 40-50 puan arasi “olumlu”, 50-60 puan aras1 “yiiksek” kabul edilmektedir.
(Facione ve Facione, 2010: 20) Bu kriterler dikkate alindiginda 6gretmen adaylar
acikfikirlilik (X=29,25), analitiklik (X=24.65), meraklilik (X=24,60) ve kendine
giiven (X=27,86) alt boyutlarinda diisiik puana sahiptirler.

Acikfikirlilik alt boyutundaki puanlari, normal olarak kabul edilen seviyeye

cok yakindir. Bu agidan, 6gretmen adaylarinin yeterli olmasa da, hemfikir olmadigi
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birisinin, goriislerini dillendirmesine izin verme egiliminde olduklar1 sdylenebilir. Bu
durum, toplumun diger kesimleriyle uyum iginde yasama kiltlrii gelistirebilme

bakimindan umut verici olarak degerlendirilebilir.

Ogretmen adaylarmin analitiklik alt boyutundaki puanlarmin (X=24,65)
diisiik oldugu dikkate alindiginda kendilerinin ya da baskalarimin aldig: kararlarin
olast sonuglarini tahmin etmeye ugrasma ve bunlara karsi dikkatli olma egilimi

konusunda yetersiz olduklari soylenebilir.

Meraklilik (X=24,60) alt boyutundaki puanlarmin diisiik olmas1 ise yeni
bilgiler elde etmeye ve yeni seyler 6grenmeye karst istekli olmadiklari, ilgisiz
olduklarina isaret ettigi sOylenebilir.

Ogretmen adaylar1 dogruyu arama (X=36,97), sistematiklik (X=30,85) ve
olgunluk (X=30,14) alt dlgeklerinde orta diizeydedirler. Bu seviyedeki bireyler, bir
egitimden gegirildiginde daha yiiksek puanlara rahatlikla ulasabilirler. (Facione ve
Facione, 2010: 20) Bu sonuglardan hareketle 6gretmen adaylarinin ilgili detaylar
gbz ardi1 etmeksizin, Onyargidan uzak bir sekilde dogruyu arama egiliminde
olduklar1, problemlere karsi diizenli bir yaklasima sahip olduklari, yine problemlerin
¢oziimiinde aceleci davranmadiklart gibi karar vermeyi de ¢ok fazla
geciktirmedikleri sOylenebilir. Ancak bu o6zellikler bakimindan istenilen diizeyde
olduklarini sdylemek de giictiir.

Aragtirmamizda, Ogretmen adaylarmin CCTDI T toplam puanina

(X=204,34) bakildiginda oldukca diisiik bir seviyede olduklari gozlenmektedir.
Lisans diizeyindeki {iniversite Ogrencileri i¢in CCTDI T toplam puaninda 240’in
altindaki puanlar ¢ok diislik kabul edilir. Bu seviyede elestirel diisiinme egiliminde
olan bireyler ilave egitim firsatlar1 kollamazlar ve giiclii elestirel diisliniiriin tutum ve
ozelliklerinden yoksundurlar. (Facione ve Facione, 2010: 19) Bu durum, egitim
yasantilar1 boyunca 6grencilerin sorgulayarak 6grenme yerine ezberleyerek 6grenme
calismalarin1 daha sik yapmalarinin bir sonucu olarak degerlendirilebilir.

Korkmaz’a gore 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilim diizeylerinin
istenilen seviyede olmamasi, egitim fakiiltelerinde verilen egitimin ¢ok teorik

kalmasi, 6grenme-6gretme ortamlarinda 6grencilerin genellikle pasif olmasi, analiz,
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sentez ve degerlendirme becerisi gerektiren etkinliklere az yer verilmesi ve benzeri
gibi uygulamalarin sonucu olabilir. (Korkmaz, 2009a: 892)

Egitim sistemimiz, elestirel diisiinen bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir.
Ancak Besoluk ve Onder’e (2010: 690) gore de kendi elestirel diisiinme egilimi
diisiik olan birinin bagkalarinin elestirel diisiinme egilimlerini artirmasint beklemek

pek gercekei olmaz.

4.2. Ogretmen Adaylarinin Cinsiyete Gore Elestirel Diisinme Egilim
Diizeyleri
Ogretmen adaylarmin “cinsiyet” degiskenine gore elestirel diisiinme egilim

diizeylerine dair bulgular Tablo.13’te 6zetlenmistir.

Tablo.13. Ogretmen adaylarmin “cinsiyetleri” ile elestirel diisiinme

egilimleri arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in yapilan t testi sonuglari

Alt boyutlar Cinsiyet | N X Ss F P

Dogruyu Arama | Kiz 523 36,9694 5,87050 JA25 | 724
Erkek 290 36,9770 5,99079

Acik Fikirlilik Kiz 523 28,5707 469404 | 2,622 | ,106
Erkek 290 30,5029 5,11578

Analitiklik Kiz 523 24,4238 523786 | 1,053 | ,305
Erkek 290 25,0690 5,51420

Sistematiklik Kiz 523 30,5319 5,26926 ,077 | 781
Erkek 290 31,4389 5,08683

Meraklilik Kiz 523 24,0554 6,10248 ,063 | ,802
Erkek 290 25,5862 6,10869

Kendine Given | Kiz 523 27,6184 7,14183 D517 | 472
Erkek 290 28,3142 7,27707

Olgunluk Kiz 523 29,7247 5,79277 172 679
Erkek 290 30,8897 5,98801

Toplam Kiz 523 | 201,8944 | 24,42056 ,058 | 1,809
Erkek 290 | 208,7778| 24,24365

* P<0,05

Tablo.13 incelendiginde elestirel diisiinme egilimi toplam puani ve alt
Olceklerden aldiklari puanlar agisindan anlamli bir farklilik olmadigi sdylenebilir.
Ancak az da olsa toplam puan basta olmak iizere alt puanlarda erkekler lehine
farkliliklar mevcuttur.

Literatiir incelendiginde cinsiyet faktoriiniin, elestirel diistinme egilim

diizeyi bakimindan farklilagmaya neden olmadigina iliskin arastirma bulgular
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mevcuttur. (Korkmaz, 2009a; Aybek, 2006; Ekinci, 2009; Oztiirk ve Ulusoy, 2008;
Senlik vd., 2011; Tiimkaya vd., 2009; Sen, 2009)

Cinsiyetin elestirel diisiinme egilim diizeyinde farlilasmaya yol agtigina
iliskin bulgular da mevcuttur. Besoluk ve Onder’in (2010) arastirma bulgularina gore
kiz 6grencilerin elestirel diisiinme egilim diizeyleri, erkek 6grencilere gore daha
yiiksektir. Koékdemir (2003), Cetinkaya (2011), Giirleyiik (2008) ve Zayif (2008) kiz
ogrenciler ile erkek 6grenciler arasinda anlamli bir farklilik bulmus, kiz 6grencilerin
erkek dgrencilere gore daha olumlu bir egilim gosterdiklerini tespit etmislerdir.

Korkmaz’in (2009b) 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilim ve
diizeylerini tespit etmek iizere yapmis oldugu arastirma sonuglar ile ¢alismamizin
verileri Ortlismektedir. Buna gore Korkmaz (2009b) da cinsiyete gore elestirel
diisiinme egilim diizeylerinde anlamli farklilik olugsmadigi, ancak erkek 6grencilerin

az da olsa daha yiiksek puanlar aldiklarin1 tespit etmistir.

4.3. Ogretmen Adaylarimin Yaslarima Gore Elestirel Diisiinme Egilim
Diizeyleri
Ogretmen adaylarinin yaslar1 ile elestirel diisinme egilim diizeyleri

arasindaki iliski Tablo 14’te verilmistir.

Tablo.14. Ogretmen adaylarinin “yaslar1” ile elestirel diisiinme egilim

diizeylerine iliskin bulgular

Alt Boyutlar  Yaslar N X Ss Minimum | Maximum
Dogruyu 17-18 63 38,0688 5,14099 27,50 47,50
Arama 19-20 289 38,3103 5,92272 22,50 53,33

21-22 239 36,5481 5,92248 19,17 51,67
23-24 120 35,5903 5,65235 20,00 47,50

25-26 37 35,7207 6,01619 25,00 47,50

27-28 26 36,1538 5,89292 24,17 50,83

29-30 39 33,8675 5,08512 19,17 45,00

Toplam 813 36,9721 5,91000 19,17 53,33

Acik 17-18 63 29,0212 4,24533 19,17 37,50
Fikirlilik 19-20 289 29,2676 4,84192 14,17 41,67

21-22 239 29,2225 5,19769 15,83 45,00
23-24 120 29,5903 4,63288 20,83 45,83

25-26 37 29,7973 5,13853 19,17 40,83
27-28 26 29,0705 4,96279 15,00 37,50
29-30 39 28,4188 5,81700 16,67 51,67

Toplam 813 29,2599 4,93326 14,17 51,67
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Analitiklik 17-18 63 23,8961 5,39910 11,82 35,45
19-20 289 24,6870 5,29545 13,64 40,91
21-22 239 24,7280 5,63071 10,91 41,82
23-24 120 25,4773 5,01745 10,00 37,27
25-26 37 24,3980 5,55263 15,45 38,18
27-28 26 23,8112 4,09813 15,45 31,82
29-30 39 23,4499 5,21891 10,91 34,55
Toplam 813 24,6539 5,34365 10,00 41,82
Sistematiklik ~ 17-18 63 30,8802 5,38313 12,73 43,64
19-20 289 30,9280 5,06270 16,36 44,55
21-22 239 31,3655 5,53284 17,27 43,64
23-24 120 30,6212 4,83060 18,18 43,64
25-26 37 30,4423 4,37363 20,00 40,00
27-28 26 29,3007 4,83997 20,00 39,09
29-30 39 29,3007 6,01745 15,45 46,36
Toplam 813 30,8554 5,21991 12,73 46,36
Merakhhk 17-18 63 24,5238 5,47975 12,00 41,00
19-20 289 24,3322 6,48023 11,00 46,00
21-22 239 25,0209 5,92137 10,00 44,00
23-24 120 25,4667 6,35628 15,00 42,00
25-26 37 24,4865 4,93638 14,00 33,00
27-28 26 22,7308 5,02440 13,00 30,00
29-30 39 22,8462 6,64727 12,00 38,00
Toplam 813 24,6015 6,14489 10,00 46,00
Kendine 17-18 63 27,4780 7,49142 12,22 50,00
Giiven 19-20 289 28,6198 7,13115 11,11 57,78
21-22 239 27,7127 7,19476 10,00 47,78
23-24 120 28,3148 7,34346 14,44 51,11
25-26 37 26,6967 5,20819 14,44 34,44
27-28 26 25,5556 5,87104 15,56 34,44
29-30 39 25,1282 8,32501 11,11 44,44
Toplam 813 27,8666 7,19362 10,00 57,78
Olgunluk 17-18 63 30,5714 6,00461 18,00 44,00
19-20 289 30,9273 5,85457 11,00 50,00
21-22 239 30,0126 5,95182 16,00 44,00
23-24 120 29,5583 5,47538 17,00 43,00
25-26 37 29,4324 6,07609 15,00 42,00
27-28 26 28,4231 6,04101 14,00 44,00
29-30 39 28,0000 5,79473 17,00 42,00
Toplam 813 30,1402 5,88603 11,00 50,00
Toplam 17-18 63| 204,4395| 21,99523 143,66 271,09
19-20 289 | 207,0721| 24,01659 143,11 279,70
21-22 239 | 204,6103| 25,73287 138,28 265,06
23-24 120 | 204,6189 | 23,42873 149,60 257,30
25-26 37| 2009739 | 21,84969 155,37 233,50
27-28 26| 195,0456 | 22,01584 149,71 241,76
29-30 39| 191,0113 | 28,04530 118,74 257,85
Toplam 813 | 204,3497 | 24,56524 118,74 279,70
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Tablo.14’te varyans analizi sonuglari verilmis olup, Anova testi sonuglarina
gore dogruyu arama (P=,000), ve olgunluk (P=,022) alt boyutlar1 ile toplam puanda
(P=,003) yaslar arast anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. (Bkz. Ek-3)

Tukey HSD sonuglarina bakildiginda bu farkliligin dogruyu arama alt
boyutunda 17-18 yas grubu ile 29-30 yas grubu arasinda (P=0,007) 17-18 yas grubu
lehine, 19-20 ile 21-22 arasinda (P=0,010) 19-20 lehine, yine 19-20 yas grubu ile 23-
24 yas grubu arasinda (P=0,00) 19-20 lehine ve 19-20 ile 29-30 arasinda (P=0,00)
19-20 lehine (P=0,00) anlamli farklilik oldugu goriilmektedir.

Kendine giiven alt boyutundaki farkliligin ise 19-20 ile 27-28 arasinda
(P=,037) 19-20 lehine, 19-20 ile 29-30 arasinda (P=,004) 19-20 lehine, 21-22 ile 29-
30 arasinda (P=,037) 21-22 lehine, 23-24 ile 29-30 arasinda (P=,016) 23-24 lehine
oldugu sodylenebilir.

Olgunluk alt boyutundaki farkliligin 17-18 ile 29-30 arasinda (P=,016) 17-
18 lehine, 19-20 ile 23-24 arasinda (P=,032) 19-20 lehine, 19-20 ile 27-28 arasinda
(P=,037) 19-20 lehine ve yine 19-20 ile 29-30 arasinda (P=,003) 19-20 lehine, 21-22
ile 29-30 arasinda (P=,047) 29-30 lehine oldugunu séylemek miimkiindiir.

Tukey HSD sonuglarina bakilarak toplam puandaki anlamsal farklilik
(P=0,03) incelendiginde ise, 19-20 yaslari ile 29-30 yaslar1 arasinda (P=0,002) 19-20
yas grubu lehine; 21-22 yaslari ile 29-30 yaslar1 arasinda (P=0,022), 21-22 yas grubu
lehine; 23-24 yas grubu ile yine 29-30 yaslart arasinda (P=0,040), 23-24 yaslar
lehine anlamli bir fark s6z konusudur.

Aragtirma bulgularina bakildiginda, anlamli farklilik tespit edilen dogruyu
arama, kendine giliven, olgunluk alt boyutlar: ile toplam puandaki iligki genel olarak
daha diisiik yaslardaki 6grenciler lehinedir.

Yas degiskeni agisindan elestirel diisiinme egilimlerinde anlamli farklilik
olmadigina dair arastirma sonuglarina da rastlanmaktadir (Besoluk ve Onder, 2010;
Sen, 2009; Dirimese, 2006). Oztiirk (2006) de yas ile elestirel diisiinme egilim
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmamakla birlikte, yas

ilerledikge elestirel diisiinme egilim diizeyinin arttig1 tespitini yapmaktadir.
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Oztiirk ve Ulusoy’un (2008) calismasinda, dgrencilerin yaslar ile elestirel

diisiinme egilim diizeyleri arasindaki iligki istatistiksel olarak anlamli bulunmus ve

yas arttikca elestirel diisiinme egilim diizeyinin arttig1 ifade edilmistir.

Bu veriler dikkatte alindiginda, arastirma sonuglariin literatiir ile farklilik

gosterdigini soylemek miimkiindiir.

4.4. Ogretmen Adaylarmin Simf Diizeyine Gore Elestirel Diisiinme

Egilim Diizeyleri

Ogretmen adaylarinin simif diizeyi ile elestirel diisiinme egilim diizeyleri

arasindaki iliski Tablo 15’de verilmistir.

Tablo.15. Ogretmen adaylarinm “simif diizeyi” ile elestirel diisinme egilim

diizeylerine iligkin bulgular

Alt
Boyutlar N X Ss Minimum | Maximum
Dogruyu 1. sinif 298 38,0733 5,77633 23,33 53,33
Arama 2. siif 270 36,8056 5,76086 19,17 51,67
3. simif 149 36,3758 5,84292 23,33 50,00
4. simif 96 34,9479 6,20414 19,17 47,50
Toplam | 813 36,9721 5,91000 19,17 53,33
Acik 1. simif 298 29,4771 4,71693 14,17 41,67
Fikirlilik 2. siif 270 28,9630 4,62611 15,83 45,00
3. siif 149 29,0940 5,40056 17,50 40,83
4. simif 96 29,6788 5,63947 15,00 51,67
Toplam | 813 29,2599 4,93326 14,17 51,67
Analitiklik 1. simif 298 24,4021 5,57653 10,00 40,91
2. siif 270 24,8586 5,15124 10,91 41,82
3. siif 149 24,6553 5,23719 12,73 40,91
4. simif 96 24,8580 5,34959 15,45 37,27
Toplam | 813 24,6539 5,34365 10,00 41,82
Sistematiklik 1. siif 298 30,9518 5,41187 12,73 46,36
2. siif 270 30,5993 5,23457 15,45 45,45
3. siif 149 31,3911 4,86190 18,18 42,73
4. simif 96 30,4451 5,10694 18,18 43,64
Toplam | 813 30,8554 5,21991 12,73 46,36
Merakhihik 1. simif 298 24,6074 6,12360 10,00 46,00
2. siif 270 24,0926 6,05510 11,00 44,00
3. siif 149 25,0000 6,55538 10,00 42,00
4. sif 96 25,3958 5,75551 14,00 42,00
Toplam | 813 24,6015 6,14489 10,00 46,00
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Kendine 1. siif 298 27,7591 7,17506 11,11 57,78
Giiven 2. sif 270 28,2634 7,25809 10,00 50,00
3. smif 149 27,8225 7,17515 12,22 50,00
4. simf 96 27,1528 7,14068 11,11 51,11
Toplam | 813 27,8666 7,19362 10,00 57,78
Olgunluk 1. simf 298 30,6309 5,93494 11,00 47,00
2. smif 270 30,3111 5,50021 14,00 50,00
3. simuf 149 30,2349 6,30786 16,00 44,00
4. simf 96 27,9896 5,72988 14,00 43,00
Toplam | 813 30,1402 5,88603 11,00 50,00
Toplam 1. siif 298 | 205,9016 24,35881 138,28 279,70
2. smf 270 | 203,8935 23,55670 118,74 263,59
3. smif 149 | 204,5736 25,96283 139,61 265,06
4. simf 96 | 200,4680 25,65228 148,14 253,35
Toplam | 813 | 204,3497 24,56524 118,74 279,70

Tablo.15 incelendiginde elestirel diisiinme egilimi toplam puaninda
(P=,297) siif diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadig
gozlenmektedir. Bu durum hem lise diizeyinde, hem de 6zellikle yiliksek 6grenim
diizeyinde verilen derslerin, derslerin verilis bigimlerinin ve 6lgme degerlendirme
stireclerinin, Ogrencilerin elestirel diisinme egilim ve diizeylerine yeterince katki
saglamamasindan kaynaklanmis olabilir. (Korkmaz, 2009: 887)

Anova testi sonuglarma goére dogruyu arama (P=0,000) ve olgunluk
(P=0,002) alt boyutlarinda smif diizeyleri arasinda anlamli farklilhik mevcuttur.
Acikfikirlilik (P=,491), analitiklik (P=,754), sistematiklik (P=,406), meraklilik
(P=,253) ve kendine giiven (P=,607) alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmadig1 sdylenebilir. (Bkz. Ek-4)

Tukey HSD testi sonuglarina bakildiginda dogruyu arama alt boyutunda bu
farkliligin, birinci siuf ile ikinci smif (P=0,049), birinci sinif ile igiinci smif
(P=0,020) ve birinci sinif ile dordiincti simif (P=0,00) arasindaki puan farkindan
kaynaklandig1 goriilmektedir. Birinci smif &grencileri (X=38,07) ikinci smf
(X=36,80), iiciincii sinif (X=36,37) ve dordiincii siif (X=34,94) 6grencilerine gore
daha yiiksek puan almiglardir. Smif ilerledik¢e puan diismektedir.

Tukey HSD testi sonuglarina goére Olgunluk alt boyutundaki farkliligin
sebebi ise birinci smif ile dordiincii sinif (P=0,001), ikinci sinif ile dordiincii sinif

(P=0,005) ve iiglincii smif ile dordinci smif (P=0,018) arasindaki iliskiden
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kaynaklandig1 anlasilmaktadir. Bu iligkinin yoniine baktigimizda birinci simif
(X=30,63), ikinci siif (X=30,31) ve iigiincii siif (X=30,23) diizeyindeki dgretmen
adaylarmm dérdiincii simf (X=27,98) diizeyindeki 6gretmen adaylarndan daha
fazla olgunluk egiliminde olduklari sdylenebilir. Test sonuglarindan hareketle, ¢ok
belirgin olmamakla birlikte sinif seviyesi arttikca &grencilerin olgunluk egilim

diizeylerinin diistiigiinli soylemek miimkiindiir.

Arasgtirmamizin bulgular1 incelendiginde CCTDI T toplam puaninda 1.
siniftan (X=205,90) 2. smifa (X=203,89) bir diisiisiin oldugu goézlenmektedir. 3.
simifta (X=204,57) bir artis s6z konusu iken 4. simiflarmn (X=200,46) ortalama puani
simif bazinda en diisiik olamidir. Bu bilgilerden hareketle, genel olarak, smif
diizeylerine gore Ogrencilerin elestirel diisiinme egilim diizeylerinin ciddi bir artig
gostermedigi sOylenebilir. Korkmaz’a gore (2009: 888), egitim fakiiltelerinde
bilginin Ogrenciye hazir olarak sunulmasi, arastirmaya yonelik sinirli etkinlik
yaptirilmast ve elestirel diisiinme becerisi kazandirmaya yonelik tedbirlerin
alinmamis olmasi, dolayisiyla 6grencilerin sorgulama yapma ihtiyact hissetmeden

hazir bilgiyi ezberleyerek basarili olabilmesi, bu duruma neden olmus olabilir.

Giilveren’in (2007), egitim fakiiltesi Ogrencilerinin elestirel diisiinme
becerileri ve bu becerileri etkileyen elestirel diisiinme faktorlerini inceledigi
calismas: ile Akar (2007)’in 6gretmen adaylarmin bilimsel siire¢ becerileri ve
elestirel diisiinme beceri diizeyleri arasindaki iligkiyi inceledigi ¢alismasinda elde
ettigi bulgularla, ¢alismamizda elde ettigimiz bulgular benzerlik gostermektedir.
Giilveren’in (2007: 159) c¢alismasinin sonuglarina gore, smf diizeyi degiskeni
bakimindan 1. ve 2. smiflar elestirel diisinme becerilerinde daha iyidir. Sinif diizeyi
arttikga ogrencilerin elestirel diisinme becerilerinde azalma olmaktadir. 4. sinif
ogrencileri her boyutta farkin kaynagini olusturmaktadir, fakat yeterli elestirel
diigiinme giiciine sahip degildir. Akar (2007) da 1, 2 ve 3. siniflarin 4. siniflara gore
daha olumlu goriis bildirdiklerini, 4. smiflarin en diisikk puana sahip olduklarim

ortaya koymustur.

Kormaz (2009)’1n ¢alismasinin bulgularina gore de siif diizeyleri, elestirel

diisiinme egilim ve diizeyleri iizerinde anlamli bir farklilagsma ortaya ¢ikarmistir. Bu
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farklilagma 2.ve 3. smiflar arasinda 2. siniflar lehine iken, 3.ve 4. siniflar arasinda 4.

siniflar lehine gozlenmektedir.

Ayrica smif diizeyi arttik¢a elestirel diisiinme egilim diizeyinin de arttigina
dair bulgular mevcuttur. (Oztiirk, 2006; Tiimkaya vd., 2009) Zayif (2008) de
arastirmasinda, elestirel diislinme egilim diizeyi ile simif diizeyi arasinda anlamli
farklilik  bulmustur. Bu farklilik, 1.siif ve 3.simif arasindaki iliskiden

kaynaklanmakta olup, 3.smif lehinedir.

Literatiir incelendiginde smif diizeyinin elestirel diisiinme egilim diizeyinde
anlamli farkliliga sebep olmadigina iligkin bulgulara da rastlanmaktadir. (Besoluk ve

Onder, 2010; Ekinci, 2009; Giirleyiik, 2008)

Universite egitimi almis grencilerin daha analitik, acik fikirli, dogruyu
arama egiliminde, merakli, kendine giivenen ve sistematik diisiinebilen bireyler
olmalar1 beklenir. Dolayisiyla bu farkliligin sebebinin 6gretmen, 6gretim siireci,
dersler, icerik vb. acidan c¢ok kapsamli bir bi¢gimde arastirilmasi gerekmektedir.

(Cetinkaya, 2011: 104)

4.5. Ogretmen Adaylarimin Akademik Basarillarina Gore Elestirel
Diisiinme Egilim Diizeyleri
Ogretmen adaylarmin akademik basarilar1 ile elestirel diisinme egilim

diizeyleri ortalama ve standart sapma puanlar1 Tablo 16’da verilmistir.

Tablo.16. Ogretmen adaylarinin “akademik basarr” ile elestirel diisiinme

egilim diizeylerine iligkin bulgular

Alt Boyutlar N X Ss Minimum | Maximum
Dogruyu 0 7 42,2619 2,39184 38,33 45,00
Arama 0,5 10 37,2500 6,44361 25,83 45,00

1,0 33 37,8283 6,55154 20,00 49,17
1,5 52 39,0224 4,53058 28,33 48,33
2,0 244 37,2336 6,01711 20,00 53,33
2,5 117 37,1510 5,81199 23,33 49,17
3,0 238 36,0294 5,87384 19,17 50,00
3,5 64 36,7448 5,63772 24,17 48,33
4,0 48 36,5451 6,44808 20,83 48,33
Toplam | 813 36,9721 5,91000 19,17 53,33
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Acik Fikirlilik 0 7] 32,7381 4,48026 25,00 36,67
05 10| 29,5000 3,51803 23,33 35,00
1,0 33| 31,0354 4,37515 23,33 40,83
15 52 | 30,1442 4,96645 19,17 42,50
2,0 244 | 29,7370 4,74929 14,17 45,00
25 117 28,5684 4,93231 15,83 41,67
3,0 238 | 28,7640 5,18511 15,00 51,67
35 64| 28,7370 4,56434 19,17 38,33
4,0 48 | 28,9410 5,15636 16,67 40,00
Toplam | 813 | 29,2599 4,93326 14,17 51,67
Analitiklik 0 7] 238961 3,62552 20,00 29,09
05 10| 27,9091 5,10766 17,27 35,45
1,0 33| 24,9862 5,02638 18,18 41,82
15 52| 24,6853 4,99030 12,73 33,64
2,0 244 | 255999 5,53094 10,91 39,09
2,5 117 | 24,4056 5,96204 10,00 39,09
3,0 238 | 24,0642 4,90425 11,82 40,91
35 64| 24,0625 5,28344 13,64 34,55
4,0 48| 23,3333 5,15739 12,73 35,45
Toplam | 813 24,6539 5,34365 10,00 41,82
Sistematiklik 0 7| 31,4286 6,71861 22,73 41,82
05 10 30,1818 5,22760 21,82 38,18
1,0 33| 30,1102 4,44059 22,73 40,91
15 52| 32,3427 4,95432 21,82 43,64
2,0 244 | 31,5350 5,07011 17,27 46,36
2,5 117 | 30,6294 5,55608 16,36 44,55
3,0 238 | 30,1719 4,95419 12,73 45,45
35 64 30,3977 5,94892 17,27 42,73
4,0 48| 30,9091 5,58830 15,45 42,73
Toplam | 813 30,8554 5,21991 12,73 46,36
Meraklilik 0 7 22,0000 4,61880 13,00 26,00
0,5 10| 26,2000 6,17882 18,00 34,00
1,0 33| 24,4545 5,13012 12,00 35,00
15 52 | 25,3462 6,10010 15,00 41,00
2,0 244 | 25,3852 6,48385 10,00 46,00
2,5 117 | 24,7265 6,72313 11,00 44,00
3,0 238 | 24,1471 5,62238 12,00 40,00
35 64 23,0781 6,16262 13,00 37,00
4,0 48 | 239375 5,89412 10,00 37,00
Toplam | 813 | 24,6015 6,14489 10,00 46,00
Kendine 0 7 26,8254 7,21306 15,56 40,00
Giiven 05 10| 30,8889 9,87994 14,44 43,33
1,0 33| 28,2828 6,99477 15,56 41,11
15 52| 27,7778 7,59352 10,00 44,44
2,0 244 | 28,5474 7,35162 11,11 57,78
2,5 117 27,6258 6,40599 11,11 43,33
3,0 238 | 27,6237 6,94542 11,11 51,11
35 64| 27,3264 7,80599 11,11 50,00
4,0 48 | 26,2500 7,68306 11,11 50,00
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Toplam | 813 | 27,8666 7,19362 10,00 57,78
Olgunluk 0 7] 345714 3,30944 30,00 39,00
05 10| 32,9000 6,29727 21,00 42,00
1,0 33| 30,0606 5,98404 19,00 43,00
15 52 | 32,1346 6,38328 17,00 44,00
2,0 244 | 30,9262 5,63815 11,00 47,00
2,5 117 29,6923 5,80348 14,00 43,00
3,0 238 | 29,3529 5,93863 14,00 50,00
35 64| 28,4844 5,95217 16,00 41,00
4,0 48 | 30,0208 5,34945 19,00 42,00
Toplam | 813 30,1402 5,88603 11,00 50,00
Toplam 0 7] 2137215 2294348 164,62 236,48
05 10| 214,8208| 2459535 157,59 239,20
1,0 33| 206,7580 |  18,05233 164,77 242,45
15 52 | 2114532 21,17521 172,11 271,09
2,0 244 | 2089643 24,80137 138,28 279,70
2,5 117 | 202,7990 25,10182 143,11 265,06
3,0 238 | 200,532 23,78468 142,45 257,85
35 64 198,8309  24,65042 139,61 251,45
4,0 48| 199,9369 27,71586 118,74 257,30
Toplam | 813 204,3497 | 24,56524 118,74 279,70

Tablo.16’da da gorildiigi gibi, Ogretmen adaylarinin genel not
ortalamalarinin 4 {izerinden rakamsal degerlerine karsilik gruplandirma yapilarak
ortalama ve standart sapmalar1 verilmistir.

Anova sonuglarina gore, dogruyu arama (P=,012), acikfikirlilik (P=,026),
analitiklik (P=,017), olgunluk (P=,001) alt boyutlar1 ile CCTDI T toplam puaninda
(P=,000) anlaml1 farklilik mevcuttur. Sistematiklik (P=,079), meraklilik (P=128) ve
kendine gliven (P=495) alt boyutlarinda ise anlamli bir farklihik olmadig
soylenebilir. (Bkz. EK-5)

Tukey HSD sonuglarima bakildiginda dogruyu arama alt boyutundaki
farkliligin 1,5 not aralig1 ile 3,0 not aralig1 arasinda (P=,025) ve 1,5 not araligindaki

ogrenciler lehine oldugu anlagilmaktadir.

Acikfikirlilik alt boyutunda da farkliligin 1,0 ile 2,5 not grubu arasindaki
iliskiden kaynaklandig1 ve akademik basaris1 1,0 seviyesinde olan dgrencilerin 2,5
seviyesindeki Ogrencilere gore daha fazla acikfikirlilik egiliminde olduklar
sOylenebilir.

Analitiklik alt boyutundaki anlamli farkliligin kaynagi 2,0 not grubundaki

ogretmen adaylari ile 3,0 not grubundaki 6gretmen adaylar1 arasindaki iliski (P=,041)
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olup, 2,0 not araligindaki Ogretmen adaylarinin daha fazla analitik diisiinme
egiliminde olduklar1 sdylenebilir.

Olgunluk alt boyutunda ise 1,5 ile 3,0 (P=0,48) ve 3,5 (P=0,23) not
araligindaki Ogretmen adaylar1 arasinda iliski oldugu goriilmektedir. 1,5 not
araligindaki dgretmen adaylarmin (X=32,13) 3,0 not araligindaki 6gretmen adaylar
ile (X=29,35) 3,5 not araligndakilerden (X=28,48) yiiksek olgunluk egiliminde
olduklar1 soylenebilir.

Genel toplam puan i¢in bakildiginda, anlamh farkliligin kaynagi 2,0 not
grubu (X=208,96) ile 3,0 not grubu (X=200,15) arasindaki iliski (P=,002) olup bu
iki grupta puani diisiik olan 6grencilerin elestirel diisiinme egilim diizeyleri daha
yiiksek bulunmugtur.

Ayrica toplam puan bakimindan, 1,0 ve 4,0 not araligindaki Ogrenciler
hari¢ tutuldugunda notlar1 yiiksek olan O0gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
egilim diizeyleri daha diisiikk gézlenmektedir. Bu durumun sebepleri ile ilgili ayrica
bir arastirma yapma gerekliligi sz konusudur. Ancak genellikle ezberci bir egitim
sistemi hakim oldugu i¢in elestirel diisiinme egilim diizeyi daha yiiksek olan
ogrencilerin bu sistemde daha diisiik not almalar1 bdyle bir neticeyi vermis olabilir.

Korkmaz’in (2009) egitim fakiiltelerinin 6grencilerin elestirel diisiinme
egilim ve diizeylerine etkisi ile ilgili arastirmasinda, egitim fakiiltesinde dgrenim
goren 6grencilerin okuduklari, duyduklar veya gordiiklerinin dogrulugunu arastirma
ya da merak etme egilimlerinin olmadig; bilgiyi, sorgulama ihtiyact duymaksizin
kullanmaya yéneldikleri belirlenmistir. Ote yandan hem egitim fakiiltesine yeni
baglayan hem de mezun durumdaki 6grencilerin yaklasik yarisinin kendilerine
giivenmedikleri, bir bagka deyisle i¢sel gelisimlerinin diisiik oldugu tespit edilmistir.
Bu durum, egitim yasantilari boyunca o6grencilerin sorgulayarak Ogrenme yerine
ezberleyerek Ogrenme ¢alismalarmi daha sik yapmalarmin bir sonucu olarak
degerlendirilmektedir.

Giilveren (2007) yaptigr arastirmada, egitim fakiiltesindeki Ogretmen
adaylarinin elestirel diistinme giiclerini ve bunlar etkileyen faktorleri belirlemeyi
amaglamigtir. Bu ¢alismada akademik ortalamasi yiiksek olan 6grencilerin, elestirel

diistinme becerilerinin daha iyi oldugu saptanmuistir.
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Zayif’in (2008) arastirmasina gore Ogretmen adaylarimin akademik basarilar
ile elestirel diistinme egilimleri arasinda meraklilik alt boyutu disinda anlamli bir

farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

4.6. Ogretmen Adaylarmm Din ve Elestirel Diisiince Dersi Alma
Durumlarina Gore Elestirel Diisiinme Egilim Diizeyleri

Ogretmen adaylarmin Din ve Elestirel Diisiince Dersi alma durumlar ile
elestirel diisiinme egilim diizeyleri ortalama ve standart sapma puanlart Tablo 17°de
verilmistir.

Tablo.17. Ogretmen adaylarinin “Din ve Elestirel Diisiince dersi alma
durumu” ile elestirel diisiinme egilimleri arasindaki iliskiyi belirlemek igin yapilan t

testi sonuglari

DED Dersi Ortalama
alma Standart
Alt boyutlar durumu N X Ss Hata P
Dogruyu Arama | Evet 55| 36,2273 | 5,86380 , 719067 927
Hayir 758 | 37,0262 | 5,91353 21479
Acik Fikirlilik Evet 55| 28,7879 | 5,90306 , 719597 026+
Hayir 758 | 29,2942 | 4,85821 17646 |
Analitiklik Evet 55| 24,8430| 5,35560 712215 979
Hayir 758 | 24,6402 | 5,34606 19418 |
Sistematiklik Evet 55| 30,9587 | 5,05984 ,68227 397
Hayir 758 | 30,8479 | 5,23450 19013
Meraklilik Evet 55| 24,6545| 5,82529 ,78548 977
Hayir 758 | 24,5976 | 6,17108 22414
Kendine Giiven | Evet 55| 27,4949| 7,89511| 1,06458 391
Hayir 758 | 27,8936 | 7,14498 25952 |
Olgunluk Evet 55| 29,0909 | 6,61164 ,89151 362
Hayir 758 | 30,2164 | 5,82738 21166 |
Toplam Evet 55| 202,0572 | 27,50494 | 3,70877 157
Hayir 758 | 204,5161 | 24,34993 ,88443|

* P<0,05
Tablo.17 incelendiginde O6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilim

puanlart bakimmdan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi Boliimii programi
icerisinde se¢meli olarak okutulan “Din ve Elestirel Diisiince” dersini alan 6grenciler
ile almayan ogrenciler arasinda acik fikirlilik (P=,026) alt boyutunda anlamli bir
farklilik olusurken, dogruyu arama (P=,928), analitiklik (P=,979), sistematiklik
(P=,397), meraklilik (P=,277), kendine giiven (P=321) ve olgunluk (P=362) alt
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boyutlarinda anlamli bir farklilik olusmadigi gibi toplam elestirel diisiinme egilim
puani (P=,157) agisindan da anlamli bir fark olusmadig1 sdylenebilir.

Acik fikirlilik alt boyutunda olusan anlaml farkliliga bakildiginda “Din ve
Elestirel Diisiince” dersi almayan dgrencilerin (X =29,2942), dersi alan dgrencilere
(X=28,7879) gore daha fazla acikfikirlilik egiliminde oldugunu sdylemek
miimkiindiir.

Ders tanimlarina baktigimizda, se¢gmeli olarak okutulan “Din ve Elestirel
Diisiince” dersi ders tanimi su sekildedir:

“Dinin tanimi, temel nitelikleri, kaynagi, dine olan ihtiyag, dini bilgi olarak
vahiy, diger bilgi tiirleri ile iliskisi, vahiy ve dogma, dogmatik diisiince elestirisi,
diisiince ve diisiince tiirleri, diistinme ve din (¢ok anlamlilik, belirsizlik, paradoks),
elestirel disiince, elestiri ve usulleri ve gesitleri, din karsisinda elestirel diisiince,
elestiri adabi ve ahlaki. Bazi dini konulara elestirel bakisin geregi. Islam’da ve diger
dinlerde din gorevlilerinin ve din alimlerinin konumu. Firka, mezhep ve ekol
kavramlari. Dinin sabiteleri ve degisenlerine genel bakis. Inang alanindaki sabiteler
tizerine yapilan yorumlarin degiskenligi. Fikih alanindaki sabiteler ve degiskenler.”

Varyans analizinin sonuglarina gore, “Din ve Elestirel Diislince” dersinin
beklenen yarar1 saglamadigi ve Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme egilim

diizeylerini etkilemedigini sdylemek miimkiindiir.

4.7. Ogretmen Adaylarinin Anne Egitim Durumuna Gore Elestirel
Diisiinme Egilim Diizeyleri

Ogretmen adaylarinin anne egitim durumlar ile elestirel diisiinme egilim
diizeyleri ortalama ve standart sapma puanlar1 Tablo 18’de verilmistir.

Tablo.18. Ogretmen adaylarmin “Anne Egitim Durumu” ile elestirel

diigiinme egilim diizeylerine iliskin bulgular

Alt Boyutlar N % Ss Minimum | Maximum
Dogruyu (cevap yok) 2| 34,1667 | 9,42809 27,50 40,83
Arama Okula gitmedi | 211 | 36,6193  5,94433 20,83 53,33
Tlkokul 479 | 37,1086 | 5,84718 19,17 50,83
Ortaokul 46 | 35,7790 | 6,04612 23,33 45,83
Lise 53| 37,5157 | 6,56064 23,33 50,00
Universite 22 38,8258 4,46665 27,50 46,67
Toplam 813 | 36,9721 | 5,91000 19,17 53,33




Acik (cevap yok) 2 22,9167 ,58926 22,50 23,33
Fikirlilik Okula gitmedi | 211 29,1114 | 4,89137 15,00 51,67
Ilkokul 479 29,3963 | 4,98452 14,17 45,83
Ortaokul 46 28,7138 5,08176 15,83 39,17
Lise 53 28,8994 | 4,35404 18,33 38,33
Universite 22 30,3030 | 5,22981 20,00 40,00
Toplam 813 29,2599 | 4,93326 14,17 51,67
Analitiklik (cevap yok) 2 21,3636 | 4,49977 18,18 24,55
Okula gitmedi | 211 24,8040 | 5,42522 10,91 40,91
Ilkokul 479 24,6954 | 5,26617 10,00 41,82
Ortaokul 46 23,0040 | 5,44737 11,82 35,45
Lise 53 24,8370 | 5,46262 15,45 39,09
Universite 22 25,6198 5,63648 17,27 39,09
Toplam 813 24,6539 5,34365 10,00 41,82
Sistematiklik  (cevap yok) 2 34,5455 3,85695 31,82 37,27
Okula gitmedi | 211 31,4046 | 4,91579 15,45 45,45
Ilkokul 479 30,6794 | 5,30191 12,73 46,36
Ortaokul 46 30,0593 5,35396 17,27 40,91
Lise 53 30,7719 5,37647 18,18 40,00
Universite 22 30,9504 5,64932 17,27 40,91
Toplam 813 30,8554 | 5,21991 12,73 46,36
Merakhlik (cevap yok) 2 20,0000 | 7,07107 15,00 25,00
Okula gitmedi | 211 24,7393 5,96684 13,00 46,00
Ilkokul 479 24,5240 | 6,21098 10,00 44,00
Ortaokul 46 24,8913 7,15302 12,00 41,00
Lise 53 24,8679 5,73128 13,00 37,00
Universite 22 24,1364 5,44492 11,00 31,00
Toplam 813 24,6015 6,14489 10,00 46,00
Kendine (cevap yok) 2 26,1111 7,07107 21,11 31,11
Giiven Okula gitmedi | 211 28,0727 7,53246 10,00 57,78
Ilkokul 479 28,2440 | 6,82189 11,11 51,11
Ortaokul 46 25,8213 6,92577 11,11 40,00
Lise 53 26,4361 8,59105 12,22 50,00
Universite 22 25,5556 7,90151 11,11 40,00
Toplam 813 27,8666 7,19362 10,00 57,78
Olgunluk (cevap yok) 2| 22,0000 4,24264 19,00 25,00
Okula gitmedi | 211 29,8720 | 5,57697 11,00 42,00
[lkokul 479 30,3194 | 5,89378 14,00 50,00
Ortaokul 46 29,3261 6,22202 16,00 40,00
Lise 53 30,3585 6,19272 14,00 47,00
Universite 22 30,7273 7,03178 18,00 41,00
Toplam 813 30,1402 5,88603 11,00 50,00
Toplam (cevap yok) 2| 181,1035| 27,09505| 161,94 | 200,26
Okula gitmedi | 211 | 204,6232 | 24,08829 | 118,74 279,70
Ilkokul 479 | 204,9672 | 24,19478 | 138,28 | 271,09
Ortaokul 46 | 197,5946 | 26,44587 | 139,61 | 240,12
Lise 53| 203,6865 | 26,44852 | 156,54 | 250,38
Universite 22| 206,1182 | 27,84602 | 149,68 | 265,06

94
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| Toplam | 813 | 204,3497 | 2456524 | 118,74 | 279,70 |

Anova testi sonuglarina gore, 6gretmen adaylarinin elestirel diigiinme egilim
puanlar1 ile anne egitim durumu arasinda anlamli bir iligki bulunmadig
goriilmektedir. (Bkz. Ek-6)

Anlamli farklar bulunmasa da ortalamalar1 acgisindan degerlendirildiginde,
anne egitim diizeyine gore analitiklik alt boyutunda en yiliksek puan {niversite
(X=38,82), acik fikirlilik alt boyutunda en yiiksek puan {iiniversite (X=30,30),
analitiklik alt boyutunda en yiiksek puan iiniversite (X=25,61), sistematiklik alt
boyutunda en yiiksek puan iiniversite (X=30,95) ve olgunluk alt boyutu (X=30,72)
ile toplam puanda (X=206,11) en yiiksek {iniversite mezunu iken; kendine giiven alt
boyutunda en diisiik puan anne egitim durumu iiniversite (X=25,55) olan dgretmen
adaylarina aittir.

Genel olarak puanlar incelendiginde, anne egitim diizeyi arttik¢a dlgegin alt
boyutlarindan alinan puanlar az da olsa yiikselirken, kendine giliven alt boyutunda
anne egitim diizeyi arttik¢a puanlar diismektedir.

Besoluk ve Onder (2010), dgretmen adaylariin dgrenme yaklagimlari,
ogrenme stilleri ve elestirel diistinme egilim diizeyleri iizerine yaptiklar1 arastirmada
anne egitim durumunun Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilim diizeyini
anlaml diizeyde etkilemedigi sonucuna ulasmislardir. Yine Oztiirk (2006), Ekinci
(2009) ile Bulut vd. (2009) anne egitim durumu ile elestirel diisiinme egilim diizeyi
arasinda anlamli diizeyde iliskinin bulunmadigi sonucuna ulagmislardir.
Arastirmamizin bulgulari da bu verilerle 6rtiismektedir.

Tiimkaya ve Aybek (2008) ise liniversite 0grencilerinin elestirel diislinme
egilim diizeylerini sosyo-demografik 6zellikle bakimindan inceleyen calismalarinda
anne egitim durumu degiskeninin katkisinin anlamli oldugu sonucuna ulagmistir.
Buna gore anne egitim durumu “okur yazar olmayan” Ogrenciler, anne egitim
durumu “ilkokul”, “ortaokul”, “lise” ve “yiiksek 6gretim” mezunu olanlardan daha

diisiik elestirel diisiinme egilim seviyesine sahiptir.
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Ogretmen adaylarinin anne egitim durumlan ile elestirel diisiinme egilim

diizeyleri ortalama ve standart sapma puanlar1 Tablo 19°da verilmistir.

Tablo.19. Ogretmen adaylarinin “Baba Egitim Durumu” ile elestirel

diistinme egilim diizeylerine iliskin bulgular

Mini | Maxi
Alt Boyutlar N X Ss mum | mum
Dogruyu (cevap yok) 3| 40,5556 | 2,09718 38,33| 42,50
Arama Okula gitmedi 49| 35,8844 | 6,92931 20,83 | 47,50
flkokul 331 | 37,2004 | 5,69353| 19,17 | 51,67
Ortaokul 106 | 37,4135| 5,89360| 25,00 | 53,33
Lise 136 | 37,0772 | 5,66012 | 23,33 | 49,17
Universite 177 | 36,4831 6,33789 19,17 | 50,83
Yiiksek lisans 11| 36,2879 | 3,54267 | 29,17 | 41,67
Toplam 813 | 36,9721 | 5,91000| 19,17 | 53,33
Aqik (cevap yok) 3| 29,1667 | 7,63763| 22,50 37,50
Fikirlilik Okula gitmedi 49| 28,5884 | 4,47215| 16,67 | 39,17
flkokul 331 | 29,4361 | 4,89374| 14,17 | 51,67
Ortaokul 106 | 29,7956 | 5,14706 | 19,17 | 42,50
Lise 136 | 29,3995| 5,13470| 16,67 | 45,83
Universite 177 | 28,7759 | 4,73162| 17,50 | 40,83
Yiiksek lisans 11| 27,8788 | 6,10514 | 15,83 | 40,00
Toplam 813 | 29,2599 | 4,93326 | 14,17 | 51,67
Analitiklik (cevap yok) 3| 254545| 4,16598 | 21,82 | 30,00
Okula gitmedi 49 | 24,3970 | 5,94496| 1091 37,27
Ilkokul 331 | 24,7185| 5,22449| 10,00 41,82
Ortaokul 106 | 24,6913 | 5,60420 13,64 | 40,91
Lise 136 | 24,6123 | 5,07987 | 11,82 | 35,45
Universite 177 | 24,5198 | 5,56654 | 12,73 | 39,09
Yiiksek lisans 11| 25,9504 | 4,29036 | 20,91 33,64
Toplam 813 | 24,6539 | 5,34365| 10,00 41,82
Sistematiklik  (cevap yok) 3| 33,6364 | 3,63636 30,00 37,27
Okula gitmedi 49 31,1503 514854 | 1545| 41,82
Ilkokul 331 | 30,6262 | 4,90045| 12,73 | 45,45
Ortaokul 106 | 30,8405| 5,60218 | 16,36 | 42,73
Lise 136 | 30,5214 | 5,40225| 15/45| 46,36
Universite 177 31,2224 544333 | 17,27 | 44,55
Yiiksek lisans 11 34,0496 505120 | 23,64 | 41,82
Toplam 813 | 30,8554 | 5,21991| 12,73 | 46,36
Merakhihk (cevap yok) 3| 22,6667 2,08167| 21,00| 25,00
Okula gitmedi 49 | 25,2653 | 6,80617 | 14,00 46,00
Ilkokul 331 24,4683 597531 | 10,00 | 44,00
Ortaokul 106 | 25,3585 | 6,55844 | 12,00 42,00
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Lise 136 | 24,7353 | 6,28371 | 11,00| 40,00
Universite 177 | 24,2599 | 5,95630  11,00| 41,00
Yiiksek lisans 11| 22,7273 | 6,27839 | 13,00 | 31,00
Toplam 813 | 24,6015| 6,14489 | 10,00 46,00
Kendine (cevap yok) 3| 27,4074| 548098 | 21,11 | 31,11
Giiven Okula gitmedi 49 | 29,6145| 8,73581| 10,00, 57,78
Tlkokul 331 27,9758 | 6,84948 | 11,11 | 51,11
Ortaokul 106 | 27,7358 | 6,86636 | 11,11 | 42,22
Lise 136 | 27,4183 | 6,97488 | 12,22 | 50,00
Universite 177 | 27,6397 | 7,71951| 11,11| 50,00
Yiiksek lisans 11| 27,3737 | 7,82955 | 17,78 | 40,00
Toplam 813 | 27,8666| 7,19362 | 10,00 57,78
Olgunluk (cevap yok) 3| 29,0000 8,88819| 19,00 36,00
Okula gitmedi 49 | 29,8163| 597451 | 17,00 40,00
Tlkokul 331 30,1752 5,75243| 11,00 50,00
Ortaokul 106 | 30,5849 | 5,43685 | 15,00| 42,00
Lise 136 | 29,8897 | 6,30423 | 14,00 | 47,00
Universite 177 | 30,2655 | 5,96987 | 14,00| 44,00
Yiiksek lisans 11| 27,6364 | 6,98960 19,00 | 40,00
Toplam 813 | 30,1402 | 5,88603| 11,00 50,00
Toplam (cevap yok) 3| 207,8872 | 10,47664 | 200,26 | 219,83
Okula gitmedi 49 | 204,7162 | 27,27084 | 118,74 | 279,70
Tlkokul 331 | 204,6005 | 22,85020 | 138,28 | 264,45
Ortaokul 106 | 206,4201 | 25,37771 | 143,11 | 269,40
Lise 136 | 203,6537 | 24,79719 | 139,61 | 247,95
Universite 177 | 203,1662 | 26,72972 | 142,45 | 271,09
Yiiksek lisans 11| 201,9040 | 21,21323 | 171,49 | 238,05
Toplam 813 | 204,3497 | 24,56524 | 118,74 | 279,70

Anova ve Tukey HSD sonuglarma gore Ogretmen adaylarmin elestirel
diislinme egilim puanlarn ile baba egitim durumu arasinda anlamli bir iliski

bulunmadigi goriilmektedir. (Bkz. Ek-7)

Her ne kadar belirgin bir farklilik bulunmasa da G6gretmen adaylarinin
puanlar1 incelendiginde -babasinin egitim durumu agisindan- en yiiksek puanlar,
dogruyu arama alt boyutunda ortaokul (X=37,41), acikfikirlilik alt boyutunda
ortaokul (X=29,79), analitiklik alt boyutunda yiisek lisans (X=25,95), sistematiklik
alt boyutunda yiiksek lisans (X=34,04), meraklilk alt boyutunda ortaokul
(X=25,35), kendine giiven alt boyutunda okula gitmeyen (X=29,61), olgunluk alt
boyutunda ortaokul (X=30,58), elestirel diisiinme egilim toplam puaninda ortaokul

(X'=206,42) mezunu olma durumundadir.
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Oztiirk (2006), Bulut vd. (2009) Tiimkaya ve Aybek (2008), Ekinci (2009)
ile Besoluk ve Onder (2010) arastirmalarinda, elestirel diisiinme egilim diizeyi ile
baba egitim durumu arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmadigi
sonucuna ulasmislardir. Arastirmamizda elde edilen sonuglarin bahsedilen

calismalarin bulgular1 ile uyumlu oldugu sdylenebilir.

4.9. Ogretmen Adaylarimn Algilanan Sosyo-Ekonomik Diizeye Gore

Elestirel Diisiinme Egilim Diizeyleri

Ogretmen adaylarinin algilanan sosyo-ekonomik diizeyleri ile elestirel
diisinme egilim diizeyleri ortalama ve standart sapma puanlari Tablo 20’de

verilmigtir.

Tablo.20. Ogretmen adaylarinin “algilanan sosyo-ekonomik diizey” ile

elestirel diisiinme egilim diizeylerine iligkin bulgular

Mini | Maxi
Alt Boyutlar N X Ss mum | mum
Dogruyu Arama  Disiik 69 37,3913 | 6,08174 | 23,33 | 51,67
Orta 722 36,9125 | 5,89910 | 19,17 53,33
Yiiksek 22 37,6136 | 5,90542 | 24,17 | 45,83
Toplam 813 36,9721 | 5,91000 | 19,17 | 53,33
Acik Fikirlilik Diisiik 69 29,6739 | 5,34018 | 14,17 | 45,00
Orta 722 29,2175 | 4,90915| 15,00 51,67
Yiiksek 22 29,3561 | 4,54207 | 21,67 38,33
Toplam 813 29,2599 | 493326 | 14,17 | 51,67
Analitiklik Diisiik 69 23,9262 | 5,69542 10,00 37,27
Orta 722 24,7154 | 530991 10,91 41,82
Yiiksek 22 249174 | 5,39403 | 1545 | 37,27
Toplam 813 24,6539 | 5,34365| 10,00 41,82
Sistematiklik Diisiik 69 30,7642 | 450415 21,82 40,00
Orta 722 30,8650 | 5,29322 | 12,73 | 46,36
Yiiksek 22 30,8264 | 5,08804 18,18 40,00
Toplam 813 30,8554 | 5,21991 | 12,73 | 46,36
Meraklihik Diisiik 69 24,6232 | 5,93866 13,00 44,00
Orta 722 24,5762 | 6,15770 | 10,00 46,00
Yiiksek 22 25,3636 | 6,58675| 12,00 37,00
Toplam 813 24,6015 | 6,14489 | 10,00 46,00
Kendine Giiven Diisiik 69 28,6957 | 7,52859 | 14,44 | 44,44
Orta 722 27,8501 | 7,18987 | 10,00 57,78
Yiiksek 22 25,8081 | 5,98776 | 15,56 35,56
Toplam 813 27,8666 | 7,19362 | 10,00 57,78
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Olgunluk Diisiik 69 30,0145 | 4,92142 | 19,00 41,00
Orta 722 30,1440 596813 | 11,00 | 50,00
Yiiksek 22 30,4091 | 6,17722 | 21,00 44,00
Toplam 813 30,1402 5,88603 | 11,00 | 50,00
Toplam Diisiik 69| 205,0889  23,41376 | 163,34 | 258,38
Orta 722 | 204,2808 | 24,64711 | 118,74 | 279,70
Yiiksek 22| 204,2943 | 26,44856 | 152,86 | 247,01
Toplam 813 | 204,3497 | 24,56524 | 118,74 | 279,70

Anova ve Tukey HSD sonuglarina gore Ogretmen adaylarmin elestirel
diisiinme egilim puanlart ile algilanan sosyo-ekonomik diizey arasinda anlamli bir
iliski bulunmadig1 sdylenebilir. (Bkz. EK-8)

Ogretmen adaylarmin kendilerini algiladiklar1 sosyo-ekonomik diizey,
elestirel diisiinme egilim alt boyutlar1 ve toplam puaninda farkliliga yol

agmamaktadir.

4.10. Ogretmen Adaylarinin Universiteye Baslamadan Once Yasadig
Yere Gore Elestirel Diisiinme Egilim Diizeyleri

Ogretmen adaylarinin iiniversiteye baslamadan 6nce yasadiklar1 yer ile
elestirel diistinme egilim diizeyleri ortalama ve standart sapma puanlart Tablo 21°de
verilmigtir.

Tablo.21. Ogretmen adaylarinmn “iiniversiteye baslamadan énce yasadiklart

yer” ile elestirel diisiinme egilim diizeylerine iliskin bulgular

Alt Boyutlar N X Ss Minimum | Maximum
Dogruyu Koy 179 36,9134 6,17616 19,17 53,33
Arama Ilce 241 37,4862 5,53031 23,33 50,00

Sehir 226 37,0206 6,14868 20,83 49,17
Biiyiiksehir 167 36,2275 5,79145 19,17 50,83
Toplam 813 36,9721 5,91000 19,17 53,33
Acik Koy 179 29,0736 4,90379 14,17 40,83
Fikirlilik flce 241 29,6577 4,82696 15,83 41,67
Sehir 226 28,9897 4,90270 16,67 45,83
Biiyiiksehir 167 29,2515 5,16028 17,50 51,67
Toplam 813 29,2599 4,93326 14,17 51,67
Analitiklik Koy 179 24,6470 5,58233 10,00 40,91
Ilge 241 25,4395 5,57442 10,91 41,82
Sehir 226 24,6822 5,35769 10,91 38,18
Biiyiiksehir 167 23,4894 4,49071 11,82 39,09
Toplam 813 24,6539 5,34365 10,00 41,82
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Sistematiklik Koy 179] 30,3860 | 491441 12,73 41,82
flge 241| 31,3316 498066 16,36 43,64
Sehir 226 30,9614 567315 1545| 46,36
Bilyilksehir | 167 | 30,5280 | 521597 | 18,18 | 42,73
Toplam 813 30,8554 521991 1273| 46,36
Merakhlik Koy 179  242737] 5090733 11,00 42,00
ilge 241| 252075 626552 12,00 46,00
Sehir 226| 247611  6,44950 10,00 41,00
Biiyilksehir | 167 | 23,8623 573713 10,00 39,00
Toplam 813| 24,6015 614489 10,00 46,00
Kendine Koy 179 28,2992| 7,24719| 10,00 51,11
Giiven flge 241| 288704  7,03750  1222| 57,78
Sehir 226| 27,0044 678961 1111 4556
Bilyilksehir | 167 | 26,9993 |  7,71298 11,11 50,00
Toplam 813| 27,8666  7,19362 10,00 57,78
Olgunluk Koy 179 30,4302 561693 17,00 46,00
flge 241| 31,1079 570570 14,00 50,00
Sehir 226 295841  6,02473| 11,00 43,00
Bilyilksehir | 167 | 29,1856 |  6,04862 | 14,00 44,00
Toplam 813 30,1402 588603 11,00/ 50,00
Toplam Koy 179 204,0231| 2391969 143,66 | 265,06
flge 241| 209,1007 2412359 139,61 279,70
Sehir 226 203,0935| 2554432 118,74 263,59
Bilyilksehir | 167 | 199,5437 | 23,54227 | 142,45 269,40
Toplam 813 | 2043497 | 2456524 | 11874| 279,70

Yapilan varyans analizi sonuglarina gore 6gretmen adaylarinin elestirel
diistinme egilimleri ile yasadiklar1 yer arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki

oldugu sdylenebilir.

Anova testi sonuglara gore analitiklik (P=,004), kendine giiven (P=,015)
ve olgunluk (P=,004) alt boyutlar1 ile toplam puanda (P=,001) elestirel diisiinme
egilim puanlar1 bakimindan anlaml farklilik gozlenmektedir. Istatistiksel olarak

anlamli  bulunan farkliigin  kaynagi, Tukey HSD sonuglarina  gore

degerlendirilmistir. (Bkz. Ek-9)

Buna gore analitiklik alt boyutundaki farklilik, ilcede ve biiyliksehirde
yasayan Ogretmen adaylarindan kaynaklanmaktadir (P=,002). Ilgede yasayan
ogretmen adaylarmin (X=25,43) biiyiiksehirde yasayan (X=23,48) Ogretmen

adaylarindan daha fazla analitik diistinme egiliminde olduklar1 sdylenebilir.
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Kendine giiven alt boyutundaki farkliligin kaynagi, ilcede yasayanlar
(X=28,87) ile sehirde yasayanlar (X=27,409) arasindaki iliski (P=,038) ve ilgede
yasayanlar (X=23,48) ile biiyiiksehirde yasayanlar (X=26,99) arasindaki iliski

(P=,047) olup her ikisinde de il¢cede yasayanlar lehine bir durum s6z konusudur.

Olgunluk alt boyutundaki farklilik ise ilgede yasayanlar (X=31,10) ile
sehirde yasayanlar (X =29,58) arasinda (P=,026) ve ilcede yasayanlar (X=31,10) ile
biiyiiksehirde yasayanlar (X=29,18) arasinda (P=,006) ilcede yasayanlar lehinedir.
flgede yasayanlarin sehirde ve biiyiiksehirde yasayanlara gore daha fazla olgunluk

egiliminde olduklar1 sdylenebilir.

Toplam puan agisindan bakildiginda, farklilik ilcede yasayanlar (X =209,10)
ile sehirde yasayanlar (X=203,09) arasinda (P=,039) ilgede yasayanlar lehine
olusmaktadir. Ilgede yasayanlar sehirde yasayanlara gore daha fazla -elestirel

diisiinme egiliminde oldugu sdylenebilir.

Toplam puan bakimindan ilgede yasayanlar (X=209,10) ile biiyiiksehirde
yasayanlar (X=199,54) arasinda da anlamli farklilik (P=,001) mevcut olup bu
farklilik daha yiiksektir. ilcede yasayanlar, biiyiiksehirde yasayanlara gore daha fazla

elestirel diisiinme egilimindedirler.

Bu sonuglara gore kdyde yasayanlar (X=204,02) hari¢ tutuldugunda ilge
(X=209,10), sehir (X=203,09) ve biiyiiksehirde yasayanlarin (X=199,54) elestirel
diisiinme egilimlerindeki diisiis dikkat ¢cekmektedir.

4.11. Ogretmen Adaylarimn Universiteye Baslamadan Once Yasadig
Cografi Bolgeye Gore Elestirel Diisiinme Egilim Diizeyleri

Ogretmen adaylarmin {iniversiteye baslamadan 6nce yasadiklari yer ile
elestirel diistinme egilim diizeyleri ortalama ve standart sapma puanlar1 Tablo 22’de

verilmistir.
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Tablo.22. Ogretmen adaylarinin “iiniversiteye baslamadan once yasadiklar

cografi bolge” ile elestirel diisiinme egilim diizeylerine iliskin bulgular

Mini | Maxi
Alt Boyutlar N % Ss mum | mum
Dogruyu Marmara 95| 37,3772 | 5,57557| 19,17 | 50,00
Arama I¢ Anadolu 195 | 37,2137 | 5,96380| 20,00 | 48,33
Ege 65| 36,5385 | 5,70968 | 20,00 47,50
Karadeniz 165 | 37,4192 | 6,06761| 19,17 | 53,33
Dogu Anadolu 100 | 36,7000 | 6,15904 | 20,83 | 49,17
Gilineydogu Anadolu | 108 | 35,4398 | 5,86657  23,33| 50,83
Akdeniz 85| 37,6961 | 5,56296| 22,50 51,67
Toplam 813 36,9721 | 5,91000 19,17| 53,33
Acik Marmara 95| 28,9561 4,84842 18,33 42,50
Fikirlilik I¢c Anadolu 195 | 29,4573 | 5,51419| 14,17 | 51,67
Ege 65| 28,6538 4,12661| 17,50 40,00
Karadeniz 165 | 28,9899 | 5,12363| 15,83 | 40,83
Dogu Anadolu 100 | 29,7750 | 5,07914| 16,67 | 45,00
Giineydogu Anadolu | 108 | 28,8580 | 4,48343 | 18,33 38,33
Akdeniz 85| 30,0392 | 4,09038| 20,00 41,67
Toplam 813 | 29,2599 | 4,93326 14,17 | 51,67
Analitiklik Marmara 95| 25,0431 | 5,31870| 13,64 | 39,09
I¢c Anadolu 195 | 24,5455 | 5,14177| 12,73 | 41,82
Ege 65| 24,8392 | 5,40486| 10,00 6 38,18
Karadeniz 165 | 25,0744 | 5,35485| 12,73 | 40,91
Dogu Anadolu 100 | 24,1091 | 5,52371| 11,82 | 37,27
Gilineydogu Anadolu | 108 | 24,6970 5,63220 10,91| 37,27
Akdeniz 85| 24,0963 | 5,24043| 13,64 | 34,55
Toplam 813 24,6539 | 5,34365  10,00| 41,82
Sistematiklik Marmara 95| 30,9378 | 5,02229| 17,27 | 45,45
I¢ Anadolu 195 | 30,2424 | 5,48497 | 17,27 | 43,64
Ege 65| 29,4825 | 5,28127 | 17,27 42,73
Karadeniz 165 | 31,4545 4,87580 | 12,73 | 43,64
Dogu Anadolu 100 | 31,3818 | 5,14824| 15,45 | 44,55
Gilineydogu Anadolu | 108 | 30,7239 | 5,32233 | 19,09 | 46,36
Akdeniz 85| 31,6043 | 5,17054| 16,36 | 41,82
Toplam 813 30,8554 | 5,21991 12,73| 46,36
Merakhhk Marmara 95| 24,7368 | 5,90566 | 13,00 39,00
I¢ Anadolu 195 | 25,1231 | 6,19571| 10,00 | 41,00
Ege 65| 24,3231 5,96371| 11,00 42,00
Karadeniz 165 | 24,2970 | 5,86039| 11,00 | 41,00
Dogu Anadolu 100 | 23,4600 | 6,63693| 12,00 | 46,00
Giineydogu Anadolu | 108 | 24,5741 5,88075  10,00| 44,00
Akdeniz 85| 25,4353 | 6,63764| 12,00 42,00
Toplam 813 24,6015 6,14489 10,00| 46,00
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Kendine Marmara 95| 27,2281 | 6,59312 | 11,11 | 41,11
Giiven I¢ Anadolu 195 28,4160 | 7,11265| 12,22 | 51,11
Ege 65| 28,0513| 7,86663 | 10,00 42,22
Karadeniz 165 28,9764 | 6,91932| 14,44 | 50,00
Dogu Anadolu 100 | 27,6556 | 8,01373 | 12,22 | 57,78
Giineydogu Anadolu | 108 | 27,1708 | 6,98014 | 11,11 | 44,44
Akdeniz 85| 26,1569 | 7,00959 | 11,11 | 44,44
Toplam 813 27,8666 7,19362 10,00| 57,78
Olgunluk Marmara 95| 29,3579 | 6,19182 | 14,00 50,00
I¢ Anadolu 195 30,0359 | 6,03544| 14,00 | 46,00
Ege 65| 29,4923 | 5,68749| 14,00 42,00
Karadeniz 165 30,8788 | 5,83073| 15,00 | 47,00
Dogu Anadolu 100 | 30,2400 | 6,07548 | 16,00 44,00
Gilineydogu Anadolu | 108 | 29,4722 | 5,55088  11,00| 44,00
Akdeniz 85| 31,0471 | 5,52894 | 19,00 | 42,00
Toplam 813 30,1402 | 5,88603 11,00| 50,00
Toplam Marmara 95| 203,6370 | 23,65679 | 139,61 | 265,06
I¢ Anadolu 195 | 205,0337 | 25,09489 | 149,15 | 269,40
Ege 65| 201,3807 | 23,67633 | 149,60 | 257,30
Karadeniz 165 | 207,0902 | 24,93152 | 143,66 | 271,09
Dogu Anadolu 100 | 203,3215 | 25,63209 | 118,74 | 279,70
Giineydogu Anadolu | 108 | 200,9358 | 23,62258 | 138,28 | 258,38
Akdeniz 85| 206,0750 | 24,17359 | 143,11 | 253,35
Toplam 813 | 204,3497 | 24,56524 | 118,74 | 279,70

Anova ve Tukey HSD sonuglarina gore Ogretmen adaylarinin elestirel
diistinme egilim diizeyleri ile yasadiklar1 cografi bolge arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir iligki olmadig1 sylenebilir. (Bkz.Ek-10)

Istatistiksel olarak anlamli bulunmasa da &lgegin alt boyutlart ve toplam
puan agisindan bakildiginda -yasadiklar1 cografi bolge agisindan- en yiiksek puanlar,
dogruyu arama alt boyutunda Akdeniz bolgesinde (X=37,69), acikfikirlilik alt
boyutunda Akdeniz bolgesinde (X=30,03), analitiklik alt boyutunda Karadeniz
bolgesinde (X=25,07), sistematiklik alt boyutunda Akdeniz bolgesinde (X=31,60),
meraklhilik alt boyutunda Akdeniz bélgesinde (X=25,43), kendine giiven alt
boyutunda Karadeniz bolgesinde (X=28,97), olgunluk alt boyutunda Akdeniz
bolgesinde (X=31,04), CCTDI T toplam puam olarak da Karadeniz bolgesinde
(X=207,09) gozlenmektedir.
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4.12. Ogretmen Adaylarn Aile Yapisina Gore Elestirel Diisiinme

Egilim Diizeyleri

Ogretmen adaylarmin algiladiklar1 aile yapisi ile elestirel diisinme egilim

diizeyleri ortalama ve standart sapma puanlar1 Tablo 23’te verilmistir.

Tablo.23. Ogretmen adaylarmin “algiladiklar1 aile yapisi” ile elestirel

diistinme egilim diizeylerine iliskin bulgular

Mini | Maxim
Alt Boyutlar N % Ss mum um
Dogruyu (cevap yok) 4| 30,6250 3,56000| 26,67 35,00
Arama Otoriter 109 | 37,7446 | 6,23125| 20,83 47,50
Demokratik 280 | 35,8423 | 5,73999 | 19,17 50,00
Ilgisiz 25| 37,0000 7,36373| 23,33 50,00
Asart ilgili 55| 38,3333 | 5,98352| 25,00 49,17
Koruyucu 283 | 37,7591 | 5,73341 | 19,17 53,33
Diger 57| 36,2573 | 5,24953| 20,00 48,33
Toplam 813 | 36,9721 | 5,91000 | 19,17 53,33
Acik (cevap yok) 4| 28,1250 | 3,42749 | 25,00 32,50
Fikirlilik Otoriter 109 | 29,7018 | 5,12011 | 14,17 45,00
Demokratik 280 | 28,5238 | 5,18605| 15,00 51,67
lgisiz 25| 28,9333 | 4,17028 | 19,17 37,50
Asirt ilgili 55| 30,7424 | 4,24819| 21,67 40,83
Koruyucu 283 | 29,5377 | 4,68415| 15,83 42,50
Diger 57| 29,4444 | 5,15228| 17,50 45,83
Toplam 813 | 29,2599 | 4,93326 | 14,17 51,67
Analitiklik (cevap yok) 4| 275000 4,88857 | 22,73 33,64
Otoriter 109 | 24,7540 | 5,27283 10,91 39,09
Demokratik 280 | 24,1169 | 5,34975| 12,73 38,18
lgisiz 25| 26,6909 | 4,85946| 20,00 39,09
Asirt ilgili 55| 24,4298 | 5,70163 | 13,64 41,82
Koruyucu 283 | 24,5294 | 5,05607 | 10,00 40,91
Diger 57| 26,8421 | 6,12036| 11,82 40,91
Toplam 813 | 24,6539| 5,34365| 10,00 41,82
Sistematiklik (cevap yok) 4| 32,2727 | 5,27482 | 27,27 39,09
Otoriter 109 | 31,5930 | 5,43509 15,45 4455
Demokratik 280 | 30,5455| 5,54268 | 12,73 45,45
lgisiz 25| 32,6182 | 6,03205| 21,82 46,36
Asirt ilgili 55| 30,6116| 5,07686| 21,82 40,91
Koruyucu 283 | 30,6521 | 4,77542 | 15,45 42,73
Diger 57| 31,3397 | 4,97071| 19,09 42,73
Toplam 813 | 30,8554 | 5,21991 | 12,73 46,36
Merakhihk (cevap yok) 4| 24,0000, 4,08248 | 18,00 27,00
Otoriter 109 | 25,0275 | 5,83485 13,00 41,00
Demokratik 280 | 24,0143 | 6,01907 | 11,00 40,00
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lgisiz 25| 28,2400 | 5,33292 | 16,00 42,00
Asirt ilgili 55| 24,4364 | 5,61336| 12,00 38,00
Koruyucu 283 | 24,5866 | 6,20016 10,00 46,00
Diger 57 25,3509 | 7,46298 | 10,00 44,00
Toplam 813 | 24,6015 6,14489 10,00 46,00
Kendine (cevap yok) 4| 31,6667 | 3,79517 | 26,67 35,56
Giiven Otoriter 109 | 28,3690 | 7,01844 | 11,11 44 44
Demokratik 280 | 26,5000 | 7,00006 10,00 50,00
Igisiz 25| 27,0667 | 7,24271 15,56 44 44
Asir ilgili 55| 27,2727 | 7,17161 12,22 40,00
Koruyucu 283 | 28,6690 | 6,82724 11,11 57,78
Diger 57| 30,2924 | 9,10580 12,22 51,11
Toplam 813 | 27,8666 | 7,19362 10,00 57,78
Olgunluk (cevap yok) 4| 25,0000 | 2,94392| 21,00 28,00
Otoriter 109 | 30,3945| 5,54112 | 14,00 43,00
Demokratik 280 | 29,6500 | 6,10356 14,00 50,00
Igisiz 25 31,6800| 5,78590 | 23,00 42,00
Asart ilgili 55| 30,9455| 5,80682 | 19,00 44,00
Koruyucu 283 | 30,3958 | 5,76603 11,00 44,00
Diger 57 29,7018 | 6,11195| 16,00 43,00
Toplam 813 | 30,1402 | 5,88603 11,00 50,00
Toplam (cevap yok) 41 199,1894 | 7,03763 | 190,10 | 207,12
Otoriter 109 | 207,5845 | 23,86602 | 118,74 | 271,09
Demokratik 280 | 199,1927 @ 26,12965 | 139,61 | 263,59
Igisiz 25| 212,2291 | 20,15948 | 172,76 | 246,31
Asart ilgili 55| 206,7716 | 23,12314 | 157,11 | 253,35
Koruyucu 283 | 206,1297 | 22,99788 | 138,28 279,70
Diger 57 | 209,2286 | 25,79100 | 144,89 | 269,40
Toplam 813 | 204,3497 | 24,56524 | 118,74 | 279,70

Anova testi sonuglari incelendiginde, 6gretmen adaylarinin elestirel diigiime

egilimleri ile algilanan aile yapis1 arasinda dogruyu arama (P=,000), a¢ik fikirlilik
(P=,037), analitiklik (P=,007), meraklilik (P=,046) ve kendine giiven (P=,001) alt
boyutlar1 ile CCTDI T toplam puani (P=,002) bakimindan anlamli farklilik oldugu;

sistematiklik (P=,290) alt boyutu ile olgunluk (P=,186) alt boyutlarinda anlaml
farklilik bulunmadigi sylenebilir. (Bkz. Ek-11)

Tukey HSD sonuglarina bakildiginda;

Dogruyu arama alt boyutundaki anlamli farkliligin demokratik aile ile

koruyucu aile arasinda (P=,002) ve koruyucu aile lehine oldugu soylenebilir.

Acikfikirlilik alt boyutundaki anlamli farklilik ise demokratik aile ile asiri

ilgili aile arasinda (P=,037) asir1 ilgili aile lehine oldugu sdylenebilir.
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Analitik alt boyutundaki anlamli farkliligin, diger aile yapisi ile demokratik
aile arasinda (P=,008) diger lehine; yine diger secenegini isaretleyen Ogretmen
adaylar1 ile koruyucu aile yapisindaki 6gretmen adaylar1 arasinda (P=,044), diger
secenegini isaretleyenler lehine oldugu soylenebilir.

Meraklilik alt boyutundaki farklilifin, demokratik aile ile ilgisiz aile
arasinda (P=,017) ilgisiz aile lehine oldugu sdylenebilir.

Kendine giiven alt boyutundaki anlamli farkliligin, demokratik aile ile
koruyucu aile arasinda (P=,006) koruyucu aile lehine; demokratik aile ile diger aile
yapisi arasinda (P=,005) diger aile yapist lehine oldugu sdylenebilir.

CCTDI T toplam puaninda olusan anlamli farkliligin kaynagi ise, otoriter
aile ile demokratik aile arasindaki iliski (P=,037) ve koruyucu aile ile demokratik aile
arasindaki iligkidir (P=,013). Bu iki durumda olusan anlaml farkliligin da otoriter
aile ve koruyucu aile lehine oldugu sdylenebilir.

CCTDI T’den alinan, elestirel diisiinme egilimi toplam puani en yiiksek olan
ilgisiz ailedir (X=212,22). Bu durumun sebebi, ailenin ilgisiz olmas1 durumunda
ogrencinin, kendi problemlerini kendisinin ¢6zdiigii ve buna bagli olarak —elestirel
diisiinme karar verme ve problem ¢dzme becerisi olarak degerlendirilmekte olup-

daha yiiksek bir elestirel diisiinme egilimine sahip oldugu diisiiniilebilir.
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SONUC VE ONERILER

Bu bélimde, aragtirmanin bulgularindan ola ¢ikarak sonu¢ ve Oneriler

sunulmustur.

5.1. Sonugclar

1.  Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
egilim diizeylerinin oldukea diisiik oldugu bulunmustur. Ogretmen adaylari, elestirel
diisinme egilimi alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar bakimindan da istenilen seviyede
degildir.

Dogruyu arama, sistematiklik ve olgunluk alt boyutlarinda normal
seviyede olduklar1 sdylenebilir. Bu seviyedeki bireyler uygun egitim programlarini
tamamladiklarinda daha yiiksek seviyelere kolaylikla erigebilirler.

Ancak agikfikirlilik, analitiklik, meraklilik ve kendine giiven alt
boyutlarinda aldiklar1 puanlar diisiik bulunmustur.

2. Cinsiyet degiskeni bakimindan, oOgretmen adaylarinin elestirel
diisiinme egilim sevilerinde anlamli farklilik olusmamistir. Ancak CCTDI T toplam
puaninda ve alt boyutlarinda erkekler kizlara gére daha yiiksek puanlar almiglardir.

3. Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilim diizeylerinin yas
bakimindan anlamli farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmamizin
bulgularma gore genel olarak yas arttikca elestirel diistinme egilim dilizeyinin
diistiigiinti s0ylemek miimkiindiir.

4. Smif diizeylerine gore elestirel diisiinme egilim diizeyleri anlamli
farklilik gostermemektedir. Ancak dogruyu arama ve olgunluk alt boyutlarinda alt
siniflar lehine anlamli farklilik mevcuttur.

5. Arastirma verilerine gore, akademik basar1 degiskeni bakimdan
dogruyu arama, agikfikirlilik, analitiklik, olgunluk alt boyutlari ile CCTDI T toplam
puaninda anlaml farklilik mevcuttur. Genel olarak anlamli farkliligin bulundugu
gruplarda farkliligin kaynagi olan gruplar arasindaki iliski diisiik puanli grup

lehinedir.
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6. Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi Egitimi boliimiinde se¢meli olarak
okutulan “Din ve Elestirel Diislince” dersini alan Ogrenciler ile bu dersi tercih
etmeyen ogrencilerin elestirel diisiinme egilim diizeylerinde agikfikirlilik alt boyutu
disinda anlamli farklilik tespit edilememistir.

7. Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilim diizeyleri anne egitim
durumuna gore istatistiksel olarak anlamli kabul edilebilecek seviyede
farklilasmamaktadir.

8. Baba egitim durumu ile elestirel diistinme egilim diizeyleri arasinda
anlamli bir iliski tespit edilememistir.

9. Algilanan sosyo-ekonomik diizey degiskenine gore Ogretmen
adaylarinin elestirel diisiinme egilim diizeyleri anlaml1 farklilik géstermemektedir.

10. Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri ile iiniversiteye
baslamadan once yasadiklari yer arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki oldugu
sOylenebilir.

Analitiklik, kendine giiven ve olgunluk alt boyutu ile CCTDI T toplam
puaninda anlamli farklibik gozlenmektedir. Istatistiksel olarak anlamli bulunan
farkliligin kaynagi analitiklik alt boyutunda ilgede yasayanlar ile sehirde yasayanlar;
kendine giiven alt boyutunda il¢ede yasayanlar ile sehirde yasayanlar ve
biiyiiksehirde yasayanlar ;olgunluk alt boyutunda da ilgede yasayanlar ile sehirde
yasayanlar ve biiyliksehirde yasayanlar; toplam puanda ise ilgede yasayanlar ve
sehirde yasayanlar arasindaki iliski olup hepsinde de ilgede yasayanlar lehine bir
durum sz konusudur.

11. Ogretmen adaylarinin elestirel diisinme egilim diizeyleri ile
yasadiklar1 cografi bolge arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki olmadigi
sonucuna ulagilmistir.

12. Aile yapist ile elestirel diisiinme egilim diizeyleri arasinda bazi alt
boyutlar ile toplam puanda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir.

Dogruyu arama alt boyutundaki anlamli farklilik demokratik aile ile
koruyucu aile arasinda, koruyucu aile lehine; agikfikirlilik alt boyutundaki anlamli
farklilik demokratik aile ile asir1 ilgili aile arasinda, asir1 ilgili aile lehine; analitik alt
boyutundaki anlamli farklilik diger aile yapisi ile demokratik aile arasinda, diger

lehine, yine diger secenegini isaretleyen Ogretmen adaylari ile koruyucu aile
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yapisindaki Ogretmen adaylar1 arasinda, diger secenegini isaretleyenler lehine;
meraklhilik alt boyutundaki farklilik, demokratik aile ile ilgisiz aile arasinda, ilgisiz
aile lehine; kendine giiven alt boyutundaki anlamli farklilik demokratik aile ile
koruyucu aile arasinda, koruyucu aile lehine; demokratik aile ile diger aile yapisi
arasinda, diger aile yapisi lehine olarak tespit edilmistir.

CCTDI T toplam puaninda olusan anlamli farkliligin kaynagi ise, otoriter
aile ile demokratik aile arasindaki iliski ve koruyucu aile ile demokratik aile
arasindaki iligkidir. Bu iki durumda olusan anlamli farkliligin da otoriter aile ve

koruyucu aile lehine oldugu soylenebilir.

5.2. Oneriler

1.  Elestiri, elestirel ya da elestirel diisiince kavramlari duyuldugunda
olusan yaygin olumsuz algilamanin Oniine gecmek {izere toplum dogru
bilgilendirilmelidir. i1k akla gelen sekliyle “tenkit” anlamimin 6tesinde ¢ok genis bir
kavramsal ¢erceveye sahip oldugu ilizerinde durulmalidir. Boylelikle elestiri ya da
elestirel diisiince ifadesine karsi takinilan menfi tutumun bir nebze olsun Oniine
gecilmis olacaktir. Aksi takdirde yaygin olan olumsuz algi sebebiyle istenilen
diizeyde elestirel diisinme egilim ve becerisine sahip bireyler yetistirmek
giiclesmektedir.

2. Opgrencilere elestirel diisiinme becerisinin daha ilkokuldan itibaren
kazandirilmasi hedef davranig olarak benimsenmeli, gerek se¢meli ders olarak
gerekse diger dersler icerisinde {inite olarak okutulmak suretiyle kiiciik yaslardan
itibaren Ogrencilerin elestirel diisiinme egilim ve beceri diizeylerini yiikseltmek
tizerinde hassasiyetle durulmalidir.

3. Elestirel diisiinme becerisi ile elestirel diislinme egilim diizeyleri
arasinda nasil bir iligskinin oldugunu incelemek lizere arastirmalar yapilmalidir.

4.  Elestirel diislincenin gelisiminde etkili olan faktorlerin tespiti
anlaminda titiz c¢aligmalar yiriitiilmeli ve bu veriler egitim programlarinin
hazirlanmasinda degerlendirilmelidir.

5.  Ogretmen adaylarinin, 6grencilerini elestirel diisiinen bireyler olarak
yetistirebilmeleri i¢in dncelikle bu dzellige kendilerinin sahip olmas1 gerekir. Iyi bir
elestirel disiiniirtin 6zelliklerini iizerinde barindirmayan bir Ggretmenin elestirel

diistinme egitimi konusunda verimli olmasin1 beklemek dogru degildir. Bu yiizden,
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Ozellikle 6gretmen yetistiren fakiilte ve boliimlerde 6gretmen adaylarinin elestirel
diistinme egilim ve becerilerini gelistirmek i¢in degisik yontem ve tekniklerin
kullanilmasi ve bu konudaki ¢alismalarin artirilmasi gerekmektedir.

6.  Yeni bir yaklasim ve anlayisla ele alman Ilkdgretim ve Ortadgretim
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programi ve Kilavuzlarinda da elestirel
diisinme becerisi, hedeflenen {ist diizey beceriler arasindadir. Ogretmen
adaylarina oncelikle elestirel diisiinme becerisinin onemi fark ettirilmeli ve Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersindeki yeri vurgulanmalidir.

7. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi Boliimii programindaki dersler,
Ogrencilerin elestirel diisiinme egilim ve becerilerini gelistirecek bir sekilde
yapilandirilmali ve islenmelidir. Geleneksel bir anlayisla, bilgiyi ezberlemeye dayali
egitim anlayisinin Gtesine gecilerek, cagimizin getirdigi problemlere ¢oziim Onerileri
sunabilecek, diger insanlarin goriis ve diislincelerine saygili, farkliliklar1 anlayisla
karsilayan, yenilige ve gelismeye acik, dini kaynaklarindan 6grenmeye muktedir
elestirel diisiinen bireyler yetistirmek hedef alinmalidir.

8.  Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi Boliimii programinda se¢meli
ders olarak yer alan “Din ve Elestirel Diislince” dersi, taniminda yer alan konular
bakimindan verimli hale getirilmeli ve istenilen sonucu elde etmek iizere uygun
strateji, yontem, teknik ve etkinliklerle zenginlestirilmelidir.

9. “Din ve Elestirel Diisiince” dersi, iiniversite Ogretim elemanlar
icerisinden, dersle ilgili disiplinlerden birinde gorevli 6gretim elemanlar: tarafindan
okutulmalidur.

10. “Din ve Elestirel Diislince” dersi bazi tiniversitelerin Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Egitimi boliimlerinde se¢meli ders olarak okutulmatadir. Ancak biitiin
tiniversitelerde se¢meli ders olarak agilmali, isteyen Ogrenciler bu dersi tercih
edebilmelidir.

11. Calismamiz Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmen adaylarinin
elestirel diisiinme egilim diizeylerini tespit etmeye doniik olup, Din Kiiltiirli ve Ahlak
Bilgisi 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme beceri diizeylerini incelemek iizere
caligmalar yapilmalidir.

12.  Ogretmenlik boliimlerinde elestirel diisiincenin se¢meli ders olarak
okutulmasinin yan1 sira, her dersin miifredati igerisinde bir boliim elestirel diisiinceye
ayrilmali ve elestirel diisiincenin o disiplin ile irtibati kurulmak suretiyle elestirel

diisinceye tinitede yer verilmelidir.
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13.  Ogrencilerin elestirel diisiinme egilim ve beceri diizeylerini dlgmek
tizere farkli disiplinler i¢in diizenlenmis degisik 6l¢me araglari gelistirilmelidir. Bu
manada elestirel diisiincenin dini boyutu {izerine de ¢alismalar yiirtitiilmelidir.

14. FElestirel dislinme egilim ve becerileri bakimindan nitelikli
Ogretmenler yetistirmek yetmez. Goreve bagladiktan sonra da oOgretmenlere belli

araliklarla bu konuda seminerler verilmelidir.
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EKLER

California Elestirel Diisiinme Egilimi Envanteri
Not: Telif hakki nedeniyle Envanterin icerigine yer verilmemistir. Gerekli
bilgi ve izin igin litfen  yetkili  kurulus ile irtibata  geginiz:

www.insightassessment.com
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Ek-1: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi Bolimi 1.,2.,3. ve 4. Simf
ogrencilerine “California Elestirel Diisiinme Egilimi Envanteri”nin uygulanmasi i¢in

ilgili tiniversitelerin izinleri

T.C.
ATATURK UNIVERSITESI REKTORLUGU
Personel Daire Bagkanhg e

Say1  : B.30.2.ATA.0.71.04.00
Konu :

2209.2011+017293

Saym Ars Gér.irfan ERDOGAN
Sel¢uk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Boliimii

KONYA

Ilgi: 14.09.2011 tarihli dilekgeniz.

Tgi tarihli dilekgenizde belirttiginiz “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmen Adaylarinin
Elestirel Diisiinme Egilimleri Uzerine Bir Inceleme” konulu tez ¢alismasimi Universitemiz
Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi grencilerine uygulamanmiz Rektorliigiimiizce uygun
goriilmiistiir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof.Dr.0.irfan KUFREVIOGLU
Rektor Vekili

Atatiirk Unv.Rektorliigi Personel Daire Baskanh@ 25170-ERZURUM
Telefon : (0442) 231 16 00 Faks: (0442) 2361014
e-posta : personel@atauni.edu.tr. Elektronik Ag: www.atauni.edu.
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T.C
DICLE UNIVERSITESI REKTORLUGU
Personel Daire Baskanhig:

EFQME .

Committed to excellence

. ag 14 Hin 2011
Sayi :B.302.DIC.0.71.00.00: ¥ 1% — 1469 ¥
Konu :Tez Caligmasi

cavveniiaeses /2011
SELCUK UNIVERSITESi REKTORLUGUNE
KONYA
ilgi :2)09.09.2011 tarih ve 1681 sayih yaziniz.
N b)Universitemiz Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dekanligi’nin 04.10.2011 tarih ve 188-
ik 2352 sayili yaziniz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisti Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi Anabilim
Dali Tezli Yiiksek Lisans programi 6grencisi_i = *in, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diisiinme Egilimleri Uzerine Bir inceleme” adli tez galigmasini
Universitemiz Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesinde yapma talebine iligkin, Universitemiz Ziya
Gokalp Egitim Fakiiltesinden alinan ilgi (b)’ de kayitli yazi 6rnegi ekte génderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof.Dr.Mustafa ARICA
Rektor a.
Rektor Yardimaist
EKLER:

-Yaz1 Ornegi (1 Adet)

Ahmet Keleso
Evrakinda Kay

251
vrak No 60}'(4

Dicle Universitesi Rektorliigii - 21280/DIYARBAKIR  Ayrirtih Bilgi Igin :Sube Miid.Aysel YURGIDEN
Tel : (0.412) 248 80 30 (2308) Fax : (0.412) 248 8240  Tel:{0.412) 248 80 30 (2241)
Elektronik Ag : www.dicle.edu.tr
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DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI REKTORLUGU
Ogrenci Isleri Daire Bagkanhg:
SAYI: B.30.2.DEU.0.72.02/500-
KONU: Irfan ERDOGAN’n Tez Galismas uygulama izni

2610.2011% 02022

SELCUK UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirligiine

ILGI: 2) 09.09.2011 tarih ve B.30.2.SEL.0.44.00.00/300-1681 sayil1 yaziniz )
b) Buca Egitim Fakiiltesi Dekanligi’nin 14.10.2011 tarih ve B.30.2.DEU.0.12.73.00/6240 sayili
yazist.

Enstitiiniiz, {lkégretim Din Kiltirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi Anabilim Dal, {lkggretim Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Bilim Dali Tezli Yiiksek Lisans dgrencisi Irfan ERDOGAN’m “Din Kiiltir
ve Ahlak Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diisiinme Egilimleri Uzerine Bir Inceleme” baslikli

aragtirmasma iliskin uygulamast haklkinda Buca Egitim Fakiiltesi Dekanligi’ndan alinan ilgi yazi
fotokopisi ekte gonderilmistir.

Bilgilerini ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. Halil KOSE .
Rektdr Yardimeis:

Ek: 1 sayfa.
DAGITIM : Bilgi icin :
Selguk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Md Irfan ERDOGAN.

Cumbhuriyet Bulvari No:144 35210 Alsancak-Izmir/TURKIYE
Telefon :+90 (232) 464 81 23 Faks: +90 (232) 412 14 03
e-posta : student@deu.edu.tr  Elektronik ag: www.deu.edu.tr
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Ogrenci Isleri Daire Bagkanhg
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Konu: Tez Calismas: yapma istegi

SELCUK UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii)

flgi: 09/09/2011 tarihli ve B.30.2.SEL.0.44.00.00/300-1681 sayill yazimz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii ilkdgretim Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi
Anabilim Dali Ilkogretlm Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Bilim Dali Tezli Yiiksek Lisans
Programu dgrencisi irfan ERDOGAN’1n “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmen Adaylarmin
elestirel Diisinme Egitimleri Uzerine Bir Inceleme” isimli tez calismast  kapsaminda
Universitemiz Egitim Fakiiltesi 6grencilerine “California Elestirel Diisiinme Egitimi Olgegi’ni
uygulama istegi; ¢alismay1 bizzat kendisinin ger¢eklestirmesi kaydlyla uygun goriilmiistiir.

Bilgilerinizi arz ederim.

Rektor Yardimeist

N
~

38039 Melikgazi-KAYSERI
Tel: 0(352) 43749 47 Fax: 0(352) 437 20 23 e-mail:ogridbsk@erciyes.edu.tr
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MARMARA UNIVERSITESI REKTORLUGU .
Ogrenci Isleri Daire Bagkanhig
26 EKIM 20l
Sayi  :B.30.2MAR.0.72.00.00/ |9 924 Istanbul, ../../2011

Konu : rfan ERDOGAN

SELCUK UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

flgi  : 09.09.2011 tarih ve B.30.2.SEL.0.44.00.00/300-1681 sayili yaziniz.

. llgi yaziniza istinaden, Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiiniiz ilkogretim Din Killtiiri
ve Ahlak Bilgisi Egitimi Anabilim Dali [Ikégretim Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Bilim Dali Tezli
Yiiksek Lisans programi 6grencisi Irfan ERDOGAN’n “Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmen
Adaylarmin Elestirel Diisinme Egilimleri Uzerine Bir inceleme” adli tez caligmasi uygulama
istegi Universitemiz Atatiirk Egitim Fakiiltesince uygun goriilmiistiir.

rof.Dr.Hamza KANDU

Rektor a.
Rektor Yardimeist

Bilgilerinize arz ederim.

Marmara Universitesi Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig1 (0 216) 414 05 45 (Santral) ogrenciisleri@marmara.edu.tr
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Sayin

Irfan ERDOGAN

Selguk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi Bsliimii
Aragstirma Gorevlisi

ILGI:14.09.2011 tarihli yaziniz.

Ilgide kayith yazimz ile belirtilen Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmen Adaylarinin
Elestirel Diistinme Egilimleri Uzerine Bir Inceleme baglikl yiiksek lisans tez calismanmz i¢in
Universitemiz Egitim Fakiiltesi Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi lisans 1., 2., 3. ve 4.
simf Ogrencilerine “California Elestirel Diisiinme Egitimi Olgegini” uygulama isteginiz
Rektorliigiimiizee uygun goriilmiistiir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof.Dr.Hiiseyin AKAN
Rektor

Tel. Santral: 0 (362) 312 19 19 Telefax: 0 (362) 457 60 91 55139 Kurupelit - SAMSUN
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6grenci Isleri Daire Bagkanhigi

L1389

Say1|:B302.SEL.0.72.00.00200- /46~
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Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii {lkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi
Anabilim Dali ilkégretim Din Kiltirii ve Ahlak Bilgisi Bilim Dali Tezli Yiksek Lisans
programi dgrencisi irfan ERDOGAN 1, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmen Adaylarmin
Elestirel Diistinme Egilimleri Uzerine Bir Inceleme” adli tezi ile ilgili olarak Fakiilteniz
flkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi 1.,2.,3.ve 4. sif 6grencilerine anket
yapma istegine iliskin 14/09/2011 tarihli dilekgesi ve ekleri ilisikte gonderilmektedir.

Ogrenciye gerekli kolayligin gosterilmesini rica ederim.

Prof.Dr.Sefik BILIR
Rektor a.
Rektor Yardimest
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T.C.
ULUDAG UNIVERSITESI REKTORLUGU
Ogrenci Isleri Daire Bagkanhg

Sayr  :B.30.2.ULU.0.72.02.01-302.14/ 23288 03 Fkim 2011
Konu  :California Elestirel Diisiinme
Egilimi Olgegi

Saym Aras.Gér.Irfan ERDOGAN
Selguk Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Din Kiiltiir ve Ahlak Bilgisi Egitimi Boliimii

“Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diistinme Egilimleri
Uzerine Bir Inceleme” konulu yiksek lisans tez calismamza iliskin “California Elestirel
Disiinme Egilimi Olgegini” Universitemiz Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Ogretmenligi Bolimii 1., 2., 3.ve 4.sif 6grencilerine uygulama talebiniz Egitim
Fakiiltesi Dekanhiginca uygun goriilmiig olup yazimn bir 6rnegi ilisikte génderilmektedir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

EK:
Yazi 6rnegi (1 sayfa)

Uludag Universitesi Rektorligli 16059 Goriikle Kampusu-Niliifer/BURSA
Tel: (0 224) 2940600 Fax: (0 224) 2940629
e-posta:oidb@uludag.edu.tr Elektronik Ag: www.uludag.edu.tr
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Ek-3: Ogretmen adaylarinin “yaslar” ile elestirel diisiinme egilimleri Anova ve

Tukey HSD testi sonuglari

Varyansin Kareler Kareler
Alt boyutlar Kaynagi toplami Df ortalamasi | F P
Dogruyu Arama | Gruplar arasi 1316,620 6 219,437 6,540 ,000*
Grup igi 27045,025 806 33,555
Toplam 28361,646 812
Acik Fikirlilik Gruplar arasi 56,249 6 9,375 ,383 ,890
Grup igi 19705,427 806 24,448
Toplam 19761,677 812
Analitiklik Gruplar arasi 196,585 6 32,764 1,149 ,332
Grup igi 22989,719 806 28,523
Toplam 23186,303 812
Sistematiklik Gruplar arasi 233,766 6 38,961 1,434 ,198
Grup igi 21891,165 806 27,160
Toplam 22124,931 812
Meraklilik Gruplar arasi 364,856 6 60,809 1,618 ,139
Grup igi 30296,023 806 37,588
Toplam 30660,878 812
Kendine Giliven Gruplar arasi 685,179 6 114,197 2,227 ,039
Grup igi 41334,331 806 51,283
Toplam 42019,510 812
Olgunluk Gruplar arasi 509,131 6 84,855 2,476 ,022
Grup igi 27622,884 806 34,272
Toplam 28132,015 812
Toplam Gruplar arasi 11778,338 6 1963,056 3,309 ,003*
Grup igi 478223,786 | 806 593,330
Toplam 490002,124 | 812
* P<0,05
Tukey HSD
0)
yasini | (J) Anlamli Standart
Alt Boyutlar z yasiniz farkhhk(l-J) hata Sig.
Dogruyu Arama 17-18 | 19-20 -,24148 ,80543 1,000
21-22 1,52067 ,82037 512
23-24 2,47851 ,90124 ,088
25-26 2,34806 1,19979 ,443
27-28 1,91494 1,35025 , 792
29-30 4,20126(*) 1,18025 ,007
19-20 | 17-18 24148 ,80543 1,000
21-22 1,76215(*) ,50646 ,010
23-24 2,71999(*) ,62907 ,000
25-26 2,58954 | 1,01143 ,140
27-28 2,15642 | 1,18603 ,536
29-30 4,44274(*) ,98817 ,000




21-22 | 17-18 -1,52067 ,82037 512
19-20 -1,76215(*) ,50646 ,010
23-24 ,95784 ,64809 ,758
25-26 82740 | 1,02337 ,984
27-28 39427 |  1,19623 1,000
29-30 2,68060 | 1,00039 ,105

23-24 | 17-18 -2,47851 ,90124 ,088
19-20 -2,71999(%) ,62907 ,000
21-22 -,95784 ,64809 ,758
25-26 -,13044 | 1,08927 1,000
27-28 56357 | 1,25307 ,999
29-30 1,72276 | 1,06771 674

25-26 | 17-18 -2,34806 |  1,19979 443
19-20 -2,58954 | 1,01143 ,140
21-22 -,82740 | 1,02337 ,984
23-24 ,13044 | 1,08927 1,000
27-28 -,43313 | 1,48238 1,000
29-30 1,85320 | 1,32938 ,805

27-28 | 17-18 -1,91494 | 1,35025 792
19-20 -2,15642 | 1,18603 ,536
21-22 -,39427 | 1,19623 1,000
23-24 56357 | 1,25307 ,999
25-26 43313 | 1,48238 1,000
29-30 2,28632 | 1,46661 ,709

29-30 |17-18 -4,20126(*) | 1,18025 ,007
19-20 -4,44274(*) ,98817 ,000
21-22 -2,68060 | 1,00039 ,105
23-24 -1,72276 | 1,06771 674
25-26 -1,85320 |  1,32938 ,805
27-28 -2,28632 | 1,46661 ,709

Acik Fikirlilik 17-18 | 19-20 -24643 68751 1,000
21-22 -,20129 ,70026 1,000
23-24 -,56911 76929 ,990
25-26 - 77613 | 1,02413 ,989
27-28 -,04935 | 1,15256 1,000
29-30 60236 | 1,00745 ,997

19-20 | 17-18 ,24643 ,68751 1,000
21-22 ,04513 43231 1,000
23-24 -,32269 ,53697 ,997
25-26 -,52971 ,86335 ,996
27-28 ,19708 | 1,01238 1,000
29-30 ,84879 ,84349 ,953

21-22 | 17-18 ,20129 ,70026 1,000
19-20 -,04513 ,43231 1,000
23-24 -,36782 ,55320 ,994
25-26 -,57484 ,87353 ,995
27-28 ,15194 | 1,02109 1,000
29-30 ,80365 ,85392 ,966
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23-24 | 17-18 56911 ,76929 ,990
19-20 ,32269 ,53697 ,997
21-22 ,36782 ,55320 ,994
25-26 -,20702 ,92979 1,000
27-28 51976 | 1,06961 ,999
29-30 1,17147 ,91138 ,859

25-26 | 17-18 77613 | 1,02413 ,989
19-20 ,52971 ,86335 ,996
21-22 57484 ,87353 ,995
23-24 ,20702 ,92979 1,000
27-28 72678 | 1,26534 ,998
29-30 1,37849 | 1,13475 ,888

27-28 | 17-18 ,04935 | 1,15256 1,000
19-20 -,19708 | 1,01238 1,000
21-22 -15194 | 1,02109 1,000
23-24 -51976 | 1,06961 ,999
25-26 -, 72678 | 1,26534 ,998
29-30 ,65171 | 1,25188 ,999

29-30 | 17-18 -,60236 | 1,00745 ,997
19-20 -,84879 ,84349 ,953
21-22 -,80365 ,85392 ,966
23-24 -1,17147 ,91138 ,859
25-26 -1,37849 | 1,13475 ,888
27-28 -65171 | 1,25188 ,999

Analitiklik 17-18 | 19-20 -,79090 , 74259 ,938
21-22 -,83193 , 75637 ,928
23-24 -1,58117 ,83093 479
25-26 -,50193 | 1,10619 ,999
27-28 ,08492 | 1,24491 1,000
29-30 44622 | 1,08817 1,000

19-20 | 17-18 ,79090 ,74259 ,938
21-22 -,04102 ,46695 1,000
23-24 -,79026 ,57999 ,822
25-26 ,28897 ,93252 1,000
27-28 ,87582 | 1,09350 ,985
29-30 1,23713 ,91108 ,824

21-22 | 17-18 ,83193 , 75637 ,928
19-20 ,04102 ,46695 1,000
23-24 -,74924 59753 872
25-26 ,33000 ,94353 1,000
27-28 ,91684 | 1,10290 ,982
29-30 1,27815 ,92234 ,810

23-24 | 17-18 1,58117 ,83093 479
19-20 ,79026 ,57999 ,822
21-22 74924 ,59753 ,872
25-26 1,07924 | 1,00429 ,935
27-28 1,66608 | 1,15531 779
29-30 2,02739 ,98441 ,378
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25-26 | 17-18 ,50193 | 1,10619 ,999
19-20 -,28897 ,93252 1,000
21-22 -,33000 ,94353 1,000
23-24 -1,07924 | 1,00429 ,935
27-28 58685 | 1,36673 1,000
29-30 ,94815 | 1,22567 ,987

27-28 | 17-18 -,08492 | 1,24491 1,000
19-20 -,87582 | 1,09350 ,985
21-22 -,91684 | 1,10290 ,982
23-24 -1,66608 | 1,15531 779
25-26 -,58685 | 1,36673 1,000
29-30 ,36131 | 1,35219 1,000

29-30 |17-18 -,44622 | 1,08817 1,000
19-20 -1,23713 ,91108 ,824
21-22 -1,27815 ,92234 810
23-24 -2,02739 ,98441 ,378
25-26 -,94815 | 1,22567 ,987
27-28 -,36131 | 1,35219 1,000

Sistematiklik 17-18 | 19-20 -,04773 ,72463 1,000
21-22 -,48531 ,73808 ,995
23-24 ,25902 ,81083 1,000
25-26 43797 | 1,07943 1,000
27-28 157953 | 1,21480 ,852
29-30 1,57953 | 1,06185 752

19-20 | 17-18 ,04773 ,72463 1,000
21-22 -,43757 45565 ,962
23-24 ,30675 ,56596 ,998
25-26 ,48570 ,90997 ,998
27-28 1,62727 | 1,06705 ,730
29-30 1,62727 ,88904 528

21-22 [ 17-18 ,48531 ,73808 ,995
19-20 43757 45565 ,962
23-24 ,74433 ,58308 ,863
25-26 ,92328 ,92071 ,953
27-28 2,06484 | 1,07623 468
29-30 2,06484 ,90003 ,248

23-24 | 17-18 -,25902 ,81083 1,000
19-20 -,30675 ,56596 ,998
21-22 -,74433 ,58308 ,863
25-26 ,17895 ,98000 1,000
27-28 1,32051 | 1,12737 ,905
29-30 1,32051 ,96060 ,815

25-26 | 17-18 -,43797 | 1,07943 1,000
19-20 -,48570 ,90997 ,998
21-22 -,92328 ,92071 ,953
23-24 -,17895 ,98000 1,000
27-28 1,14156 | 1,33367 ,979
29-30 1,14156 | 1,19603 ,963
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27-28 | 17-18 -1,57953 | 1,21480 ,852
19-20 -1,62727 | 1,06705 ,730
21-22 -2,06484 | 1,07623 468
23-24 -1,32051 | 1,12737 ,905
25-26 -1,14156 | 1,33367 ,979
29-30 ,00000 | 1,31949 1,000

29-30 | 17-18 -1,57953 | 1,06185 752
19-20 -1,62727 ,88904 528
21-22 -2,06484 ,90003 248
23-24 -1,32051 ,96060 ,815
25-26 -1,14156 | 1,19603 ,963
27-28 ,00000 | 1,31949 1,000

Meraklilik 17-18 | 19-20 ,19163 ,85247 1,000
21-22 -,49711 ,86828 ,998
23-24 -,94286 ,95387 ,956
25-26 ,03732 | 1,26986 1,000
27-28 1,79304 | 1,42910 872
29-30 1,67766 | 1,24917 831

19-20 | 17-18 -,19163 ,85247 1,000
21-22 -,68874 ,53604 ,859
23-24 -1,13449 ,66581 ,614
25-26 -,15431 | 1,07049 1,000
27-28 1,60141 | 1,25529 ,863
29-30 1,48603 | 1,04588 791

21-22 | 17-18 49711 ,86828 ,998
19-20 ,68874 ,53604 ,859
23-24 -,44575 ,68593 ,995
25-26 53443 | 1,08313 ,999
27-28 2,29015 | 1,26608 ,542
29-30 2,17477 | 1,05881 ,381

23-24 | 17-18 ,94286 ,95387 ,956
19-20 1,13449 ,66581 614
21-22 44575 ,68593 ,995
25-26 ,98018 | 1,15288 ,979
27-28 2,73590 | 1,32625 ,376
29-30 2,62051 | 1,13006 ,236

25-26 | 17-18 -,03732 | 1,26986 1,000
19-20 15431 | 1,07049 1,000
21-22 -53443 | 1,08313 ,999
23-24 -,98018 | 1,15288 ,979
27-28 1,75572 | 1,56895 ,922
29-30 1,64033 | 1,40702 ,907

27-28 | 17-18 -1,79304 | 1,42910 ,872
19-20 -1,60141 | 1,25529 ,863
21-22 -2,29015 | 1,26608 542
23-24 -2,73590 | 1,32625 ,376
25-26 -1,75572 | 1,56895 ,922
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29-30 -,11538 | 1,55225 1,000
29-30 | 17-18 -1,67766 | 1,24917 831
19-20 -1,48603 | 1,04588 ,791
21-22 -2,17477 | 1,05881 ,381
23-24 -2,62051 | 1,13006 ,236
25-26 -1,64033 | 1,40702 ,907
27-28 11538 | 1,55225 1,000
Kendine Gliven 17-18 | 19-20 -1,14181 ,99573 913
21-22 -,23474 | 1,01420 1,000
23-24 -,83686 | 1,11417 ,989
25-26 78126 | 1,48326 ,998
27-28 1,92240 | 1,66927 ,912
29-30 2,34975 | 1,45910 ,676
19-20 | 17-18 1,14181 ,99573 ,913
21-22 ,90707 ,62612 775
23-24 ,30495 77770 1,000
25-26 1,92306 | 1,25039 722
27-28 3,06421 | 1,46625 ,360
29-30 3,49156 | 1,22164 ,066
21-22 | 17-18 23474 | 1,01420 1,000
19-20 -,90707 62612 775
23-24 -,60212 ,80121 ,989
25-26 1,01600 | 1,26515 ,985
27-28 2,15714 | 1,47885 ,769
29-30 2,58449 | 1,23674 ,360
23-24 | 17-18 ,83686 | 1,11417 ,989
19-20 -,30495 77770 1,000
21-22 ,60212 ,80121 ,989
25-26 1,61812 | 1,34662 ,894
27-28 2,75926 | 1,54913 ,561
29-30 3,18661 | 1,31997 ,194
25-26 | 17-18 78126 | 1,48326 ,998
19-20 -1,92306 | 1,25039 722
21-22 -1,01600 | 1,26515 ,985
23-24 -1,61812 | 1,34662 ,894
27-28 1,14114 | 1,83261 ,996
29-30 1,56849 | 1,64347 ,963
27-28 | 17-18 -1,92240 | 1,66927 ,912
19-20 -3,06421 | 1,46625 ,360
21-22 -2,15714 | 1,47885 ,769
23-24 -2,75926 | 1,54913 ,561
25-26 -1,14114 | 1,83261 ,996
29-30 42735 | 1,81312 1,000
29-30 | 17-18 -2,34975 | 1,45910 ,676
19-20 -3,49156 | 1,22164 ,066
21-22 -2,58449 | 1,23674 ,360
23-24 -3,18661 | 1,31997 ,194
25-26 -1,56849 | 1,64347 ,963
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27-28 -,42735 | 1,81312 1,000
Olgunluk 17-18 | 19-20 -,35591 ,81399 999
21-22 ,55888 ,82909 ,994
23-24 1,01310 ,91082 ,924
25-26 1,13900 | 1,21254 ,966
27-28 2,14835 | 1,36460 ,699
29-30 2,57143 | 1,19279 321
19-20 | 17-18 ,35591 ,81399 ,999
21-22 ,91478 51184 557
23-24 1,36900 ,63575 322
25-26 1,49490 | 1,02218 767
27-28 2,50426 | 1,19863 ,360
29-30 2,92734 ,99867 ,054
21-22 | 17-18 -,55888 ,82909 ,994
19-20 -,91478 ,51184 ,557
23-24 45422 ,65497 ,993
25-26 58012 | 1,03424 ,998
27-28 1,58948 | 1,20894 ,845
29-30 2,01255 | 1,01102 421
23-24 | 17-18 -1,01310 ,91082 ,924
19-20 -1,36900 ,63575 322
21-22 -,45422 ,65497 ,993
25-26 ,12590 | 1,10084 1,000
27-28 1,13526 | 1,26639 973
29-30 1,55833 | 1,07905 778
25-26 | 17-18 -1,13900 | 1,21254 ,966
19-20 -1,49490 | 1,02218 767
21-22 -58012 | 1,03424 ,998
23-24 -,12590 | 1,10084 1,000
27-28 1,00936 | 1,49813 ,994
29-30 1,43243 | 1,34351 ,938
27-28 | 17-18 -2,14835 | 1,36460 ,699
19-20 -2,50426 | 1,19863 ,360
21-22 -1,58948 | 1,20894 ,845
23-24 -1,13526 | 1,26639 973
25-26 -1,00936 | 1,49813 ,994
29-30 42308 | 1,48219 1,000
29-30 |17-18 -2,57143 |  1,19279 321
19-20 -2,92734 ,99867 ,054
21-22 -2,01255 | 1,01102 421
23-24 -1,55833 | 1,07905 778
25-26 -1,43243 | 1,34351 ,938
27-28 -,42308 | 1,48219 1,000
Toplam 17-18 | 19-20 -2,63263 | 3,38688 ,087
21-22 -,17083 | 3,44971 1,000
23-24 -,17938 | 3,78977 1,000
25-26 3,46555 | 5,04518 ,993
27-28 9,39383 | 5,67788 ,647
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29-30 13,42821 | 4,96301 ,098
19-20 | 17-18 2,63263 | 3,38688 ,987
21-22 2,46180 | 2,12969 ,910
23-24 2,45325 |  2,64527 ,968
25-26 6,09818 | 4,25311 ,783
27-28 12,02646 | 4,98733 ,195
29-30 16,06084(*) | 4,15531 ,002
21-22 | 17-18 ,17083 | 3,44971 1,000
19-20 -2,46180 | 2,12969 ,910
23-24 -,00855 | 2,72525 1,000
25-26 3,63638 | 4,30331 ,980
27-28 9,56466 | 5,03020 480
29-30 13,59904(*) | 4,20668 ,022
23-24 | 17-18 17938 | 3,78977 1,000
19-20 -2,45325 | 2,64527 ,968
21-22 ,00855 | 2,72525 1,000
25-26 3,64493 | 4,58043 ,985
27-28 9,57321 | 5,26923 ,537
29-30 13,60759(*) | 4,48977 ,040
25-26 | 17-18 -3,46555 | 5,04518 ,993
19-20 -6,09818 | 4,25311 783
21-22 -3,63638 | 4,30331 ,980
23-24 -3,64493 | 4,58043 ,985
27-28 5,92828 | 6,23348 ,964
29-30 9,96266 | 5,59013 ,561
27-28 | 17-18 -9,39383 | 5,67788 ,647
19-20 -12,02646 | 4,98733 ,195
21-22 -9,56466 | 5,03020 ,480
23-24 -9,57321 | 5,26923 ,537
25-26 -5,92828 | 6,23348 ,964
29-30 4,03438 | 6,16717 ,995
29-30 |17-18 -13,42821 | 4,96301 ,098
19-20 -16,06084(*) | 4,15531 ,002
21-22 -13,59904(*) |  4,20668 ,022
23-24 -13,60759(*) | 4,48977 ,040
25-26 -9,96266 | 5,59013 561
27-28 -4,03438 |  6,16717 ,995

* P<0,05
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Ek-4: Ogretmen adaylarinin “simf diizeyi” ile elestirel diisiinme egilimleri

Anova ve Tukey HSD testi sonuglari

Varyansin Kareler
Alt Gruplar Kaynag Kareler Ortalama
Toplami Df sl P
3 Gruplar arasi 815,150 3 271,717 | 7,980 ,000
Dogruyu Arama Grupici | 27546,496 809 | 34,050
Toplam 28361,646 812
Agcik Fikirlilik Gruplar arasi 58,811 3 19,604 ,805 ,491
Grupigi | 19702,866 809 24,355
Toplam 19761,677 812
Analitiklik Gruplar arasi 34,208 3 11,403 ,398 , 754
Grupigi | 23152,096 809 28,618
Toplam 23186,303 812
Sistematiklik Gruplar arasi 79,395 3 26,465 971 ,406
Grupigi | 22045,535 809 27,250
Toplam 22124,931 812
Meraklilik Gruplar arasi 154,171 3 51,390 | 1,363 ,253
Grupigi | 30506,707 809 37,709
Toplam | 30660,878 812
Kendine Gilven Gruplar arasi 95,153 3 31,718 ,612 ,607
Grupici | 41924,357 809 51,822
Toplam 42019,510 812
Olgunluk Gruplar arasi 524,984 3| 174,995| 5,128 ,002
Grupigi | 27607,031 809 34,125
Toplam 28132,015 812
Toplam Gruplar arasi 2227,878 3 742,626 | 1,232 ,297
Grup ici | 487774,246 809 602,935
Toplam | 490002,124 812
* P<0,05
Tukey HSD
)
sinifduz Anlamli Standart
Alt Boyutlar () sinifduzeyi | eyi farkhhk(l-J) hata Sig.
Dogruyu Arama 1. sinif 2. sinif 1,26771(*) ,49028 ,049
3. sinif 1,69743(%) ,58548 ,020
4. sinif 3,12535(%) ,68480 ,000
2. sinif 1. sinif -1,26771(*) ,49028 ,049
3. sinif 42972 ,59551 ,888
4. sinif 1,85764(*) ,69340 ,038
3. sinif 1. sinif -1,69743(%) ,58548 ,020
2. sinif -,42972 ,59551 ,888
4. sinif 1,42792 , 76368 242
4. sinif 1. sinif -3,12535(*) ,68480 ,000
2. sinif -1,85764(%) ,69340 ,038
3. sinif -1,42792 , 76368 ,242
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Acik Fikirlilik . sinif 2. sinif 51411 41464 602
3. sinif ,38311 ,49516 ,866

4, sinif -,20175 ,57915 ,985

. sinif 1. sinif -,51411 41464 ,602

3. sinif -,13100 ,50364 ,994

4. sinif -,71586 ,58643 ,614

. sinif 1. sinif -,38311 ,49516 ,866

2. sinif ,13100 ,50364 ,994

4. sinif -,58486 ,64587 ,802

. sinif 1. sinif ,20175 ,57915 ,985

2. sinif , 71586 ,58643 ,614

3. sinif ,58486 ,64587 ,802

Analitiklik . sinif 2. sinif -,45651 ,44947 740
3. sinif -,25320 ,53675 ,965

4. sinif -,45588 ,62781 ,887

. sinif 1 sinif ,45651 44947 ,740

3. sinif ,20331 ,54595 ,982

4. sinif ,00063 ,63569 1,000

. sinif 1. sinif ,25320 ,53675 ,965

2. sinif -,20331 ,54595 ,982

4. sinif -,20268 ,70012 ,992

. sinif 1. sinif ,45588 ,62781 ,887

2. sinif -,00063 ,63569 1,000

3. sinif ,20268 , 70012 ,992

Sistematiklik . sinif 2. sinif ,35247 ,43860 ,853
3. sinif -,43929 ,562377 ,836

4. sinif ,50672 ,61262 ,842

. sinif 1. sinif -,35247 ,43860 ,853

3. sinif -, 79177 ,53274 446

4. sinif ,15425 ,62031 ,995

. sinif 1. sinif ,43929 ,562377 ,836

2. sinif 79177 ,53274 446

4. sinif ,94602 ,68319 ,509

. sinif 1. sinif -,50672 ,61262 ,842

2. sinif -,15425 ,62031 ,995

3. sinif -,94602 ,68319 ,509

Merakllik . sinif 2. sinif 51479 ,51595 751
3. sinif -,39262 ,61614 ,920

4. sinif -,78845 , 72066 ,693

. sinif 1. sinif -,51479 ,51595 , 751

3. sinif -,90741 ,62669 470

4. sinif -1,30324 , 72970 ,281

. sinif 1. sinif ,39262 ,61614 ,920

2. sinif ,90741 ,62669 470

4. sinif -,39583 ,80367 ,961

. sinif 1. sinif , 78845 , 72066 ,693

2. sinif 1,30324 , 72970 ,281

3. sinif ,39583 ,80367 ,961

Kendine Glven . sinif 2. sinif -,50424 ,60484 ,838




140

3. sinif -,06339 72229 1,000

4. sinif ,60636 ,84482 ,890

. sinif 1. sinif ,50424 ,60484 ,838
3. sinif ,44085 , 73467 ,932

4. sinif 1,11060 ,85543 ,564

. sinif 1. sinif ,06339 ,72229 1,000
2. sinif -,44085 ,73467 ,932

4. sinif ,66974 ,94214 ,893

. sinif 1. sinif -,60636 ,84482 ,890
2. sinif -1,11060 ,85543 ,564

3. sinif -,66974 ,94214 ,893

Olgunluk . sinif 2. sinif ,31976 ,49082 915
3. sinif ,39597 ,58612 ,906

4. sinif 2,64129(*) ,68555 ,001

. sinif 1. sinif -,31976 ,49082 ,915
3. sinif ,07621 ,59617 ,999

4. sinif 2,32153(*) ,69416 ,005

- sinif 1. sinif -,39597 ,58612 ,906
2. sinif -,07621 59617 ,999

4. sinif 2,24532(*) 76452 ,018

. sinif 1. sinif -2,64129(*) ,68555 ,001
2. sinif -2,32153(*) ,69416 ,005

3. sinif -2,24532(*) 76452 ,018

Toplam . sinif 2. sinif 2,00809 2,06310 765
3. sinif 1,32801 | 2,46370 ,949

4. sinif 5,43364 | 2,88164 ,235

. sinif 1. sinif -2,00809 | 2,06310 ,765
3. sinif -,68008 | 2,50592 ,993

4. sinif 3,42555 | 2,91782 ,643

. sinif 1. sinif -1,32801 | 2,46370 ,949
2. sinif ,68008 | 2,50592 ,993

4. sinif 4,10563 | 3,21358 ,578

. sinif 1. sinif -5,43364 | 2,88164 235
2. sinif -3,42555 | 2,91782 ,643

3. sinif -4,10563 | 3,21358 578

* P<0,05



Ek-5:

egilimleri Anova ve Tukey HSD testi sonuglari
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Ogretmen adaylarinin “akademik basar1” ile elestirel diisiinme

Kareler
Varyansin Kareler Ortalama
Alt Gruplar Kaynagi Toplami Df Sl F P
Dogruyu Arama Gruplar ara.s! 683,428 8 85,428 2.482 012*
Grupici | 27678,218 804 34,426
Toplam | 28361,646 812
Acik Fikirlilik Gruplar ara.s! 422,356 8 52,795 2.195 026*
Grupigi | 19339,320 804 24,054
Toplam [ 19761,677 812
Analitiklik Gruplar ara.s! 528,092 8 66,011 2,342 017+
Grupici | 22658,211 804 28,182
Toplam | 23186,303 812
Sistematiklik Gruplar ara.s! 383,596 8 47,950 1,773 079
Grupici | 21741,334 804 27,041
Toplam [ 22124,931 812
Meraklilik Grup|al' al’a.SII 473,018 8 59,127 1,575 ,128
Grupici | 30187,861 804 37,547
Toplam | 30660,878 812
Kendine Given Gruplar ara.s! 383,079 8 47,885 925 495
Grupici | 41636,432 804 51,787
Toplam [ 42019,510 812
Olgunluk Gruplar ara.3|. 918,552 8 114,819 3.392 001
Grupigi | 27213,462 804 33,848
Toplam | 28132,015 812
Toplam |  Gruplar arasi | 17081,057 8| 2135132
Grupigi | 472921,06 3,630 ,000%
7 804 588,210
Toplam | 490002,12
4 812
* P<0,05
Tukey HSD
(1) Not (J) Not
ortalam | ortalam Anlamli Standart
Alt Boyutlar asl asl farkhhk(l-J) hata Sig.
Dogruyu Arama 0 0,5 5,01190 2,89146 726
1,0 4,43362 2,44155 672
15 3,23947 2,36220 ,908
2,0 5,02830 2,24923 ,384
2,5 5,11091 2,28302 ,382
3,0 6,23249 2,25002 ,126
3,5 5,51711 2,33578 ,307




4,0 5,71677 2,37385 ,281
0,5 0 -5,01190 2,89146 726
1,0 -,57828 2,11796 1,000
1,5 -1,77244 2,02598 ,994
2,0 ,01639 1,89305 1,000
2,5 ,09900 1,93308 1,000
3,0 1,22059 1,89399 ,999
3,5 ,50521 1,99511 1,000
4,0 ,70486 2,03955 1,000
1,0 0 -4,43362 2,44155 672
0,5 ,57828 2,11796 1,000
15 -1,19415 1,30585 ,992
2,0 ,59468 1,08825 1,000
25 67729 1,15648 1,000
3,0 1,79887 1,08988 776
3,5 1,08349 1,25742 ,995
4,0 1,28314 1,32680 ,989
15 0 -3,23947 2,36220 ,908
0,5 1,77244 2,02598 ,994
1,0 1,19415 1,30585 ,992
2,0 1,78883 ,89617 547
2,5 1,87144 ,97789 ,604
3,0 2,99302(*) ,89815 ,025
3,5 2,27764 1,09541 488
4,0 2,47730 1,17441 468
2,0 0 -5,02830 2,24923 ,384
0,5 -,01639 1,89305 1,000
1,0 -,59468 1,08825 1,000
15 -1,78883 ,89617 547
2,5 ,08261 ,65979 1,000
3,0 1,20419 ,53454 ,373
3,5 ,48881 ,82401 1,000
4,0 ,68847 ,92644 ,998
2,5 0 -5,11091 2,28302 ,382
0,5 -,09900 1,93308 1,000
1,0 -,67729 1,15648 1,000
15 -1,87144 ,97789 ,604
2,0 -,08261 ,65979 1,000
3,0 1,12159 ,66248 ,751
3,5 ,40621 ,91222 1,000
4,0 ,60586 1,00570 1,000
3,0 0 -6,23249 2,25002 126
0,5 -1,22059 1,89399 ,999
1,0 -1,79887 1,08988 776
15 -2,99302(*) ,89815 ,025
2,0 -1,20419 ,53454 ,373
2,5 -1,12159 ,66248 ,751
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3,5 -,71538 ,82616 ,995

4,0 -,51573 ,92836 1,000

3,5 0 -5,51711 2,33578 ,307
0,5 -,50521 1,99511 1,000

1,0 -1,08349 1,25742 ,995

15 -2,27764 1,09541 488

2,0 -,48881 ,82401 1,000

2,5 -,40621 ,91222 1,000

3,0 ,71538 ,82616 ,995

4,0 ,19965 1,12031 1,000

4,0 0 -5,71677 2,37385 ,281
0,5 -,70486 2,03955 1,000

10 -1,28314 1,32680 ,989

15 -2,47730 1,17441 468

2,0 -,68847 ,92644 ,998

2,5 -,60586 1,00570 1,000

3,0 51573 ,92836 1,000

3,5 -,19965 1,12031 1,000

Acik Fikirlilik 0 0,5 3,23810 2,41695 ,919
10 1,70274 2,04088 ,996

15 2,59386 1,97455 ,927

2,0 3,00107 1,88012 ,807

2,5 4,16972 1,90837 416

3,0 3,97409 1,88078 465

3,5 4,00112 1,95246 ,509

4,0 3,79712 1,98429 ,604

0,5 0 -3,23810 2,41695 919
1,0 -1,53535 1,77039 ,995

15 -,64423 1,69351 1,000

2,0 -,23702 1,58239 1,000

2,5 ,93162 1,61585 1,000

3,0 ,73599 1,58318 1,000

3,5 ,76302 1,66770 1,000

4,0 ,55903 1,70485 1,000

1,0 0 -1,70274 2,04088 ,996
0,5 1,53535 1,77039 ,995

15 ,89112 1,09155 ,996

2,0 1,29833 ,90966 887

2,5 2,46698 ,96669 ,209

3,0 2,27135 ,91103 ,237

3,5 2,29837 1,05107 415

4,0 2,09438 1,10907 ,622

15 0 -2,59386 1,97455 ,927
0,5 ,64423 1,69351 1,000

1,0 -,89112 1,09155 ,996

2,0 ,40721 ,74910 1,000

2,5 1,57585 81741 ,594
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3,0 1,38023 ,75076 ,656

3,5 1,40725 ,91565 ,838

4,0 1,20326 ,98168 ,951

2,0 0 -3,00107 1,88012 ,807
0,5 ,23702 1,58239 1,000

1,0 -1,29833 ,90966 ,887

15 -,40721 ,74910 1,000

2,5 1,16865 ,55152 461

3,0 ,97302 44682 421

3,5 1,00004 ,68878 877

4,0 ,79605 77441 ,983

2,5 0 -4,16972 1,90837 416
0,5 -,93162 1,61585 1,000

1,0 -2,46698 ,96669 ,209

15 -1,57585 81741 ,594

2,0 -1,16865 ,55152 461

3,0 -,19563 ,55376 1,000

3,5 -,16860 ,76252 1,000

4,0 -,37260 ,84066 1,000

3,0 0 -3,97409 1,88078 465
0,5 -,73599 1,58318 1,000

1,0 -2,27135 ,91103 ,237

15 -1,38023 75076 ,656

2,0 -,97302 44682 421

2,5 ,19563 ,55376 1,000

3,5 ,02703 ,69059 1,000

4,0 -,17697 ,77601 1,000

3,5 0 -4,00112 1,95246 ,509
0,5 -,76302 1,66770 1,000

1,0 -2,29837 1,05107 415

1,5 -1,40725 ,91565 838

2,0 -1,00004 ,68878 877

2,5 ,16860 , 76252 1,000

3,0 -,02703 ,69059 1,000

4,0 -,20399 ,93646 1,000

4,0 0 -3,79712 1,98429 ,604
0,5 -,55903 1,70485 1,000

1,0 -2,09438 1,10907 ,622

15 -1,20326 ,98168 ,951

2,0 -,79605 77441 ,983

2,5 ,37260 ,84066 1,000

3,0 ,17697 ,77601 1,000

3,5 ,20399 ,93646 1,000

Analitiklik 0 0,5 -4,01299 2,61614 ,839
1,0 -1,09012 2,20907 1,000

1,5 -, 78921 2,13727 1,000

2,0 -1,70375 2,03506 ,996
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25 -,50949 2,06564 1,000
3,0 -,16807 2,03578 1,000
3,5 -,16640 2,11337 1,000
4,0 56277 2,14781 1,000
0,5 0 4,01299 2,61614 ,839
1,0 2,92287 1,91629 844
15 3,22378 1,83307 ,709
2,0 2,30924 1,71280 ,916
25 3,50350 1,74902 542
3,0 3,84492 1,71365 ,378
3,5 3,84659 1,80514 453
4,0 4,57576 1,84535 ,243
1,0 0 1,09012 2,20907 1,000
0,5 -2,92287 1,91629 844
1,5 ,30091 1,18151 1,000
2,0 -,61363 ,98463 ,999
2,5 ,58063 1,04636 1,000
3,0 ,92205 ,98611 ,991
3,5 ,92373 1,13769 ,997
4,0 1,65289 1,20047 ,906
15 0 ,78921 2,13727 1,000
0,5 -3,22378 1,83307 ,709
1,0 -,30091 1,18151 1,000
2,0 -,91454 ,81084 ,970
25 27972 ,88478 1,000
3,0 ,62114 ,81263 ,998
3,5 ,62281 ,99111 ,999
4,0 1,35198 1,06258 ,939
2,0 0 1,70375 2,03506 ,996
0,5 -2,30924 1,71280 916
1,0 ,61363 ,98463 ,999
15 ,91454 ,81084 ,970
2,5 1,19426 ,59697 543
3,0 1,53568(*) ,48364 ,041
3,5 1,53735 ,74555 ,500
4,0 2,26652 ,83823 ,148
2,5 0 ,50949 2,06564 1,000
0,5 -3,50350 1,74902 542
1,0 -,58063 1,04636 1,000
15 -,27972 ,88478 1,000
2,0 -1,19426 ,59697 ,543
3,0 ,34142 ,59940 1,000
3,5 ,34309 ,82536 1,000
4,0 1,07226 ,90994 ,961
3,0 0 ,16807 2,03578 1,000
0,5 -3,84492 1,71365 ,378
1,0 -,92205 ,98611 ,991
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15 -,62114 ,81263 ,998

2,0 -1,53568(*) ,48364 ,041

2,5 -,34142 ,59940 1,000

3,5 ,00167 74750 1,000

4,0 ,73084 ,83996 ,994

3,5 0 ,16640 2,11337 1,000
0,5 -3,84659 1,80514 453

1,0 -,92373 1,13769 ,997

15 -,62281 ,99111 ,999

2,0 -1,53735 ,74555 ,500

2,5 -,34309 ,82536 1,000

3,0 -,00167 74750 1,000

4,0 72917 1,01364 ,999

4,0 0 -,56277 2,14781 1,000
0,5 -4,57576 1,84535 243

1,0 -1,65289 1,20047 ,906

15 -1,35198 1,06258 ,939

2,0 -2,26652 ,83823 ,148

2,5 -1,07226 ,90994 ,961

3,0 -,73084 ,83996 ,994

3,5 -,72917 1,01364 ,999
Sistematiklik 0 0,5 1,24675 2,56266 1,000
1,0 1,31838 2,16391 1,000

15 -,91409 2,09358 1,000

2,0 -,10645 1,99346 1,000

2,5 ,79920 2,02341 1,000

3,0 1,25668 1,99416 ,999

3,5 1,03084 2,07017 1,000

4,0 ,51948 2,10391 1,000

0,5 0 -1,24675 2,56266 1,000
1,0 ,07163 1,87712 1,000

15 -2,16084 1,79560 ,956

2,0 -1,35320 1,67779 ,997

2,5 -,44755 1,71326 1,000

3,0 ,00993 1,67862 1,000

3,5 -,21591 1,76824 1,000

4,0 -, 72727 1,80763 1,000

1,0 0 -1,31838 2,16391 1,000
0,5 -,07163 1,87712 1,000

15 -2,23246 1,15735 ,594

2,0 -1,42483 ,96450 ,866

2,5 -,51918 1,02497 1,000

3,0 -,06169 ,96595 1,000

3,5 -,28753 1,11443 1,000

4,0 -,79890 1,17593 ,999

15 0 ,91409 2,09358 1,000
0,5 2,16084 1,79560 ,956
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1,0 2,23246 1,15735 594

2,0 ,80763 79426 ,984

2,5 1,71329 ,86669 ,560

3,0 2,17077 79602 ,140

3,5 1,94493 ,97085 541

4,0 1,43357 1,04086 ,906

2,0 0 ,10645 1,99346 1,000
0,5 1,35320 1,67779 ,997

1,0 1,42483 ,96450 ,866

15 -,80763 79426 ,984

2,5 ,90565 ,58476 ,832

3,0 1,36314 47376 ,096

3,5 1,13730 ,73031 ,828

4,0 ,62593 ,82109 ,998

2,5 0 -,79920 2,02341 1,000
0,5 44755 1,71326 1,000

1,0 ,51918 1,02497 1,000

15 -1,71329 ,86669 ,560

2,0 -,90565 ,58476 ,832

3,0 45748 58715 ,997

3,5 ,23164 ,80848 1,000

4,0 -,27972 ,89134 1,000

3,0 0 -1,25668 1,99416 ,999
0,5 -,00993 1,67862 1,000

1,0 ,06169 ,96595 1,000

15 -2,17077 ,79602 ,140

2,0 -1,36314 47376 ,096

2,5 -,45748 58715 ,997

3,5 -,22584 73222 1,000

4,0 -,73720 ,82279 ,993

3,5 0 -1,03084 2,07017 1,000
0,5 ,21591 1,76824 1,000

1,0 ,28753 1,11443 1,000

15 -1,94493 ,97085 541

2,0 -1,13730 ,73031 ,828

2,5 -,23164 ,80848 1,000

3,0 ,22584 73222 1,000

4,0 -,51136 ,99292 1,000

4,0 0 -,51948 2,10391 1,000
0,5 72727 1,80763 1,000

1,0 ,79890 1,17593 ,999

1,5 -1,43357 1,04086 ,906

2,0 -,62593 ,82109 ,998

2,5 ,27972 ,89134 1,000

3,0 ,73720 ,82279 ,993

3,5 ,51136 ,99292 1,000

Meraklilik 0 0,5 -4,20000 3,01970 ,901
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1,0 -2,45455 2,54984 ,989
15 -3,34615 2,46697 914
2,0 -3,38525 2,34899 ,882
2,5 -2,72650 2,38428 ,967
3,0 -2,14706 2,34982 ,992
3,5 -1,07813 2,43937 1,000
4,0 -1,93750 2,47913 ,997
0,5 0 4,20000 3,01970 ,901
1,0 1,74545 2,21190 ,997
15 ,85385 2,11584 1,000
2,0 ,81475 1,97702 1,000
2,5 1,47350 2,01882 ,998
3,0 2,05294 1,97800 ,082
35 3,12187 2,08360 ,856
4,0 2,26250 2,13001 979
1,0 0 2,45455 2,54984 ,989
0,5 -1,74545 2,21190 ,997
15 -,89161 1,36376 ,999
2,0 -,93070 1,13652 ,996
2,5 -,27195 1,20777 1,000
3,0 ,30749 1,13822 1,000
3,5 1,37642 1,31319 ,081
4,0 ,51705 1,38565 1,000
15 0 3,34615 2,46697 ,914
0,5 -,85385 2,11584 1,000
1,0 ,89161 1,36376 ,999
2,0 -,03909 ,93592 1,000
2,5 ,61966 1,02126 1,000
3,0 1,19910 ,93799 ,937
3,5 2,26803 1,14400 ,556
4,0 1,40865 1,22650 ,966
2,0 0 3,38525 2,34899 ,882
0,5 -,81475 1,97702 1,000
1,0 ,93070 1,13652 ,996
1,5 ,03909 ,93592 1,000
25 ,65875 ,68906 ,989
3,0 1,23819 ,55825 ,395
3,5 2,30712 ,86055 ,156
4,0 1,44775 ,96753 ,857
2,5 0 2,72650 2,38428 ,967
0,5 -1,47350 2,01882 ,998
1,0 ,27195 1,20777 1,000
15 -,61966 1,02126 1,000
2,0 -,65875 ,68906 ,989
3,0 57944 ,69186 ,996
3,5 1,64837 ,95267 728
4,0 ,78900 1,05031 ,998
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3,0 0 2,14706 2,34982 ,992
0,5 -2,05294 1,97800 ,982

1,0 -,30749 1,13822 1,000

15 -1,19910 ,93799 ,937

2,0 -1,23819 ,55825 ,395

2,5 -,57944 ,69186 ,996

3,5 1,06893 ,86281 ,948

4,0 ,20956 ,96953 1,000

3,5 0 1,07813 2,43937 1,000
0,5 -3,12187 2,08360 ,856

1,0 -1,37642 1,31319 ,981

15 -2,26803 1,14400 ,556

2,0 -2,30712 ,86055 ,156

2,5 -1,64837 ,95267 ,728

3,0 -1,06893 ,86281 ,948

4,0 -,85938 1,17000 ,998

4,0 0 1,93750 2,47913 ,997
0,5 -2,26250 2,13001 ,979

1,0 -,51705 1,38565 1,000

15 -1,40865 1,22650 ,966

2,0 -1,44775 ,96753 ,857

2,5 -,78900 1,05031 ,998

3,0 -,20956 ,96953 1,000

3,5 ,85938 1,17000 ,998

Kendine Giiven 0 05 -4,06349 3,54637 ,967
1,0 -1,45743 2,99456 1,000

15 -,95238 2,89724 1,000

2,0 -1,72196 2,75868 ,999

25 -,80043 2,80013 1,000

3,0 -,79832 2,75965 1,000

3,5 -,50099 2,86483 1,000

4,0 ,57540 2,91152 1,000

0,5 0 4,06349 3,54637 ,967
1,0 2,60606 2,59768 ,986

15 3,11111 2,48487 ,944

2,0 2,34153 2,32183 ,985

2,5 3,26306 2,37092 ,907

3,0 3,26517 2,32298 ,896

3,5 3,56250 2,44700 875

4,0 4,63889 2,50151 ,645

1,0 0 1,45743 2,99456 1,000
0,5 -2,60606 2,59768 ,986

15 ,50505 1,60162 1,000

2,0 -,26453 1,33474 1,000

2,5 ,65700 1,41842 1,000

3,0 ,65911 1,33674 1,000

3,5 ,95644 1,54222 ,999
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4,0 2,03283 1,62732 ,945
1,5 0 ,95238 2,89724 1,000
0,5 -3,11111 2,48487 ,944
1,0 -,50505 1,60162 1,000
2,0 -,76958 1,09915 ,999
2,5 ,15195 1,19938 1,000
3,0 ,15406 1,10158 1,000
3,5 ,45139 1,34353 1,000
4,0 1,52778 1,44041 ,979
2,0 0 1,72196 2,75868 ,999
0,5 -2,34153 2,32183 ,985
1,0 ,26453 1,33474 1,000
15 ,76958 1,09915 ,999
2,5 ,92153 ,80923 ,968
3,0 ,92364 ,65561 ,895
3,5 1,22097 1,01065 ,955
4,0 2,29736 1,13628 528
2,5 0 ,80043 2,80013 1,000
0,5 -3,26306 2,37092 ,907
1,0 -,65700 1,41842 1,000
15 -,15195 1,19938 1,000
2,0 -,92153 ,80923 ,968
3,0 ,00211 ,81253 1,000
3,5 ,29944 1,11883 1,000
4,0 1,37583 1,23349 ,972
3,0 0 ,79832 2,75965 1,000
0,5 -3,26517 2,32298 ,896
1,0 -,65911 1,33674 1,000
15 -,15406 1,10158 1,000
2,0 -,92364 ,65561 ,895
2,5 -,00211 ,81253 1,000
3,5 ,29733 1,01329 1,000
4,0 1,37372 1,13863 ,955
3,5 0 ,50099 2,86483 1,000
0,5 -3,56250 2,44700 875
1,0 -,95644 1,54222 ,999
15 -,45139 1,34353 1,000
2,0 -1,22097 1,01065 ,955
2,5 -,29944 1,11883 1,000
3,0 -,29733 1,01329 1,000
4,0 1,07639 1,37406 ,997
4,0 0 -,57540 2,91152 1,000
0,5 -4,63889 2,50151 645
1,0 -2,03283 1,62732 ,945
15 -1,52778 1,44041 ,979
2,0 -2,29736 1,13628 ,528
2,5 -1,37583 1,23349 ,972
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3,0 -1,37372 1,13863 ,955

3,5 -1,07639 1,37406 ,997

Olgunluk 0 0,5 1,67143 2,86708 1,000
1,0 4,51082 2,42096 ,639

15 2,43681 2,34228 ,982

2,0 3,64520 2,23027 786

2,5 4,87912 2,26377 436

3,0 5,21849 2,23105 ,320

3,5 6,08705 2,31608 177

4,0 4,55060 2,35383 ,591

0,5 0 -1,67143 2,86708 1,000
1,0 2,83939 2,10011 ,915

15 ,76538 2,00890 1,000

2,0 1,97377 1,87709 ,081

25 3,20769 1,91678 763

3,0 3,54706 1,87802 ,622

3,5 4,41562 1,97829 ,386

4,0 2,87917 2,02235 ,889

1,0 0 -4,51082 2,42096 ,639
0,5 -2,83939 2,10011 ,915

15 -2,07401 1,29484 ,804

2,0 -,86562 1,07908 ,997

2,5 ,36830 1,14673 1,000

3,0 ,70766 1,08069 ,999

3,5 1,57623 1,24682 ,941

4,0 ,03977 1,31561 1,000

15 0 -2,43681 2,34228 ,082
0,5 -,76538 2,00890 1,000

1,0 2,07401 1,29484 ,804

2,0 1,20839 ,88861 912

2,5 2,44231 ,96964 224

3,0 2,78167(*) ,89058 ,048

3,5 3,65024(*) 1,08618 ,023

4,0 2,11378 1,16451 672

2,0 0 -3,64520 2,23027 ,786
0,5 -1,97377 1,87709 ,081

1,0 ,86562 1,07908 ,997

15 -1,20839 ,88861 912

2,5 1,23392 ,65423 ,624

3,0 1,57329 ,53003 ,075

3,5 2,44185 ,81706 ,071

4,0 ,90540 ,91863 ,987

2,5 0 -4,87912 2,26377 436
0,5 -3,20769 1,91678 763

1,0 -,36830 1,14673 1,000

15 -2,44231 ,96964 224

2,0 -1,23392 ,65423 ,624
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3,0 ,33937 ,65690 1,000

3,5 1,20793 ,90452 ,920

4,0 -,32853 ,99722 1,000

3,0 0 -5,21849 2,23105 ,320
0,5 -3,54706 1,87802 622

1,0 -,70766 1,08069 ,999

15 -2,78167(*) ,89058 ,048

2,0 -1,57329 ,53003 ,075

25 -,33937 ,65690 1,000

3,5 ,86857 ,81920 ,980

4,0 -,66789 ,92053 ,998

3,5 0 -6,08705 2,31608 77
0,5 -4,41562 1,97829 ,386

1,0 -1,57623 1,24682 ,941

15 -3,65024(*) 1,08618 ,023

2,0 -2,44185 ,81706 071

25 -1,20793 ,90452 ,920

3,0 -,86857 ,81920 ,980

4,0 -1,53646 1,11087 ,904

4,0 0 -4,55060 2,35383 591
0,5 -2,87917 2,02235 ,889

1,0 -,03977 1,31561 1,000

15 -2,11378 1,16451 672

2,0 -,90540 ,91863 ,987

2,5 ,32853 ,99722 1,000

3,0 ,66789 ,92053 ,998

3,5 1,53646 1,11087 ,904

Toplam 0 0,5 -1,10830 11,95203 1,000
1,0 6,96347 10,09230 ,999

1,5 2,26832 9,76431 1,000

2,0 4,75716 9,29735 1,000

2,5 10,92253 9,43703 ,965

3,0 13,56831 9,30062 874

3,5 14,89061 9,65509 835

4,0 13,78463 9,81246 ,896

0,5 0 1,10830 11,95203 1,000
1,0 8,07176 8,75475 ,992

15 3,37661 8,37453 1,000

2,0 5,86546 7,82507 ,998

25 12,03083 7,99052 853

3,0 14,67661 7,82895 ,632

3,5 15,99891 8,24693 ,586

4,0 14,89293 8,43062 ,704

1,0 0 -6,96347 10,09230 ,999
0,5 -8,07176 8,75475 ,992

15 -4,69515 5,39780 ,994

2,0 -2,20630 4,49836 1,000
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2,5 3,95906 4,78038 ,996
3,0 6,60484 4,50511 871
3,5 7,92715 5,19763 844
4,0 6,82117 5,48443 ,946
15 0 -2,26832 9,76431 1,000
0,5 -3,37661 8,37453 1,000
1,0 4,69515 5,39780 ,994
2,0 2,48885 3,70438 ,999
2,5 8,65421 4,04217 446
3,0 11,29999 3,71257 ,061
3,5 12,62230 4,52797 121
4,0 11,51632 4,85449 ,301
2,0 0 -4,75716 9,29735 1,000
0,5 -5,86546 7,82507 ,998
1,0 2,20630 4,49836 1,000
15 -2,48885 3,70438 ,999
2,5 6,16536 2,72729 ,368
3,0 8,81114(*) 2,20956 ,002
3,5 10,13345 3,40610 ,074
4,0 9,02747 3,82950 ,309
2,5 0 -10,92253 9,43703 ,965
0,5 -12,03083 7,99052 ,853
1,0 -3,95906 4,78038 ,996
15 -8,65421 4,04217 446
2,0 -6,16536 2,72729 ,368
3,0 2,64578 2,73841 ,989
3,5 3,96809 3,77071 ,980
4,0 2,86210 4,15714 ,999
3,0 0 -13,56831 9,30062 874
0,5 -14,67661 7,82895 ,632
1,0 -6,60484 4,50511 871
15 -11,29999 3,71257 ,061
2,0 -8,81114(*) 2,20956 ,002
2,5 -2,64578 2,73841 ,989
3,5 1,32230 3,41500 1,000
4,0 ,21632 3,83743 1,000
3,5 0 -14,89061 9,65509 835
0,5 -15,99891 8,24693 ,586
1,0 -7,92715 5,19763 844
15 -12,62230 4,52797 121
2,0 -10,13345 3,40610 ,074
2,5 -3,96809 3,77071 ,980
3,0 -1,32230 3,41500 1,000
4,0 -1,10598 4,63089 1,000
4,0 0 -13,78463 9,81246 ,896
0,5 -14,89293 8,43062 ,704
1,0 -6,82117 5,48443 ,946
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15 -11,51632 4,85449 ,301
2,0 -9,02747 3,82950 ,309
25 -2,86210 4,15714 ,999
3,0 -,21632 3,83743 1,000
3,5 1,10598 4,63089 1,000

* P<0,05
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Ek-6: Ogretmen adaylarinin “Anne egitim durumlari” ile elestirel diisiinme

egilimleri Anova ve Tukey HSD testi sonuglari

Varyansin Kareler Kareler
Alt Gruplar Kaynagi Toplami Df | Ortalamasi F P
Dogruyu Arama Gruplar arasi 207,665 5 41,533 1,190 312
Grup ici 28153,981 807 34,887
Toplam 28361,646 812
Acik Fikirlilik Gruplar arasi 138,589 5 27,718 1,140 338
Grup ici 19623,088 807 24,316
Toplam 19761,677 812
Analitiklik Gruplar arasi 174,759 5 34,952 1,226 205
Grup ici 23011,544 807 28,515
Toplam 23186,303 812
Sistematiklik Gruplar arasi 135,420 5 27,084 994 420
Grup ici 21989,511 807 27,248
Toplam 22124,931 812
Merakhlik Gruplar arasi 61,618 5 12,324 325 898
Grup ici 30599,260 807 37,917
Toplam 30660,878 812
Kendine Gliven Gruplar arasi 501,758 5 100,352 1,951 084
Grup ici 41517,752 807 51,447
Toplam 42019,510 812
Olgunluk Gruplar arasi 203,679 5 40,736 1177 319
Grup ici 27928,335 807 34,608
Toplam 28132,015 812
Toplam Gruplar arasi 3470,312 5 694,062 1,151 332
Grup igi 486531,811 807 602,889
Toplam 490002,124 812
* P<0,05
Tukey HSD
o)
anneegitimdur Anlamli
Alt Boyutlar (1) anneegitimdurumu | umu farklilik(l-J) | Standart hata Sig.
Dogruyu cevap yok Okula gitmedi -2,45261 4,19630 ,992
Arama lkokul -2,94189 4,18526 ,982
Ortaokul -1,61232 4,26638 ,999
Lise -3,34906 4,25463 ,970
Universite -4,65909 4,36227 ,894
Okula gitmedi cevap yok 2,45261 4,19630 ,992
ilkokul -,48929 48803 917
Ortaokul ,84029 ,96112 ,953
Lise -,89645 ,90752 ,922
Universite -2,20648 1,32330 ,554
lkokul cevap yok 2,94189 4,18526 ,982
Okula gitmedi ,48929 ,48803 917
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Ortaokul 1,32957 ,91173 ,691

Lise -,40716 ,85503 ,997

Universite -1,71720 1,28787 ,766

Ortaokul cevap yok 1,61232 4,26638 ,999
Okula gitmedi -,84029 ,96112 ,953

ilkokul -1,32957 91173 691

Lise -1,73674 1,19024 ,690

Universite -3,04677 1,53108 ,349

Lise cevap yok 3,34906 4,25463 ,970
_Okula gitmedi ,89645 ,90752 ,922

Ilkokul ,40716 ,85503 ,997

Ortaokul 1,73674 1,19024 ,690

Universite -1,31003 1,49801 ,953

Universite cevap yok 4,65909 4,36227 ,894
Okula gitmedi 2,20648 1,32330 554

ilkokul 1,71720 1,28787 766

Ortaokul 3,04677 1,53108 ,349

Lise 1,31003 1,49801 953

Acik Fikirlilik cevap yok Okula gitmedi -6,19471 3,50333 ,487
ilkokul -6,47965 3,49411 431

Ortaokul -5,79710 3,56183 ,580

Lise -5,98270 3,55202 ,543

Universite -7,38636 3,64188 327

Okula gitmedi cevap yok 6,19471 3,50333 487
ilkokul -,28494 40744 ,082

Ortaokul ,39761 ,80240 ,996

Lise ,21200 75765 1,000

Universite -1,19166 1,10477 ,890

ilkokul cevap yok 6,47965 3,49411 431
Okula gitmedi ,28494 40744 ,982

Ortaokul ,68254 76117 ,947

Lise ,49694 ,71383 ,982

Universite -,90672 1,07519 ,959

Ortaokul cevap yok 5,79710 3,56183 ,580
Okula gitmedi -,39761 ,80240 ,996

ilkokul -,68254 76117 ,947

Lise -,18560 ,99368 1,000

Universite -1,58926 1,27824 ,815

Lise cevap yok 5,98270 3,55202 ,543
Okula gitmedi -,21200 ,75765 1,000

ilkokul -,49694 ,71383 ,082

Ortaokul ,18560 ,99368 1,000

Universite -1,40366 1,25063 872

Universite cevap yok 7,38636 3,64188 327
Okula gitmedi 1,19166 1,10477 ,890

ilkokul 90672 1,07519 ,959

Ortaokul 1,58926 1,27824 ,815

Lise 1,40366 1,25063 872
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Analitiklik cevap yok Okula gitmedi -3,44033 3,79376 945
ilkokul -3,33175 3,78378 951

Ortaokul -1,64032 3,85712 ,998

Lise -3,47341 3,84649 ,946

Universite -4,25620 3,94380 ,890

Okula gitmedi cevap yok 3,44033 3,79376 ,945
ilkokul ,10858 44122 | 1,000

Ortaokul 1,80001 ,86893 ,303

Lise -,03309 ,82046 1,000

Universite -,81587 1,19636 ,984

Ilkokul cevap yok 3,33175 3,78378 ,951
Okula gitmedi -,10858 44122 1,000

Ortaokul 1,69144 ,82427 314

Lise -,14166 77301 1,000

Universite -,92445 1,16433 ,969

Ortaokul cevap yok 1,64032 3,85712 ,998
Okula gitmedi -1,80001 ,86893 ,303

Ilkokul -1,69144 82427 314

Lise -1,83310 1,07606 ,530

Universite -2,61588 1,38420 409

Lise cevap yok 3,47341 3,84649 ,946
Okula gitmedi ,03309 ,82046 1,000

Ilkokul 114166 77301 | 1,000

Ortaokul 1,83310 1,07606 ,530

Universite -,78278 1,35431 ,992

Universite cevap yok 4,25620 3,94380 ,890
Okula gitmedi ,81587 1,19636 984

ilkokul ,92445 1,16433 ,969

Ortaokul 2,61588 1,38420 ,409

Lise 78278 1,35431 ,992

Sistematiklik cevap yok Okula gitmedi 3,14089 3,70855 ,959
ilkokul 3,86601 3,69880 ,902

Ortaokul 4,48617 3,77049 842

Lise 3,77358 3,76010 917

Universite 3,59504 3,85523 ,938

Okula gitmedi cevap yok -3,14089 3,70855 ,959
ilkokul 72512 43131 ,545

Ortaokul 1,34528 ,84941 ,610

Lise ,63270 ,80204 ,969

Universite ,45415 1,16949 ,999

ilkokul cevap yok -3,86601 3,69880 ,902
Okula gitmedi -,72512 ,43131 ,545

Ortaokul ,62016 ,80576 ,973

Lise -,09242 , 75565 1,000

Universite -,27097 1,13818 1,000

Ortaokul cevap yok -4,48617 3,77049 ,842
Okula gitmedi -1,34528 ,84941 ,610

ilkokul -,62016 ,80576 973
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Lise -,71258 1,05189 ,984

Universite -,89112 1,35312 ,986

Lise cevap yok -3,77358 3,76010 ,917
Okula gitmedi -,63270 ,80204 ,969

ilkokul ,09242 75565 | 1,000

Ortaokul ,71258 1,05189 ,984

Universite -,17854 1,32389 | 1,000

Universite cevap yok -3,59504 3,85523 ,938
Okula gitmedi -,45415 1,16949 ,999

ilkokul 27097 1,13818 | 1,000

Ortaokul ,89112 1,35312 ,986

Lise ,17854 1,32389 1,000

Merakllik cevap yok Okula gitmedi -4,73934 437474 888
llkokul -4,52401 4,36323 ,905

Ortaokul -4,89130 4,44780 882

Lise -4,86792 4,43555 ,882

Universite -4,13636 4,54776 ,944

Okula gitmedi cevap yok 4,73934 4,37474 ,888
ilkokul ,21533 ,50878 ,998

Ortaokul -,15197 1,00199 1,000

Lise -,12859 ,94611 1,000

_ Universite ,60297 1,37957 ,998
Ilkokul cevap yok 4,52401 4,36323 ,905
Okula gitmedi -,21533 ,50878 ,998

Ortaokul -,36730 ,95050 ,999

Lise -,34392 ,89139 ,999

Universite 38764 1,34264 | 1,000

Ortaokul cevap yok 4,89130 4,44780 ,882
Okula gitmedi ,15197 1,00199 1,000

Ilkokul ,36730 ,95050 ,999

Lise ,02338 1,24085 1,000

Universite 75494 1,59618 ,997

Lise cevap yok 4,86792 4,43555 ,882
Okula gitmedi ,12859 ,94611 1,000

ilkokul ,34392 ,89139 ,999

Ortaokul -,02338 1,24085 1,000

" Universite ,73156 1,56171 ,997
Universite cevap yok 4,13636 4,54776 944
Okula gitmedi -,60297 1,37957 ,998

ilkokul -,38764 1,34264 1,000

Ortaokul -,75494 1,59618 ,997

Lise -,73156 1,56171 ,997

Kendine cevap yok Okula gitmedi -1,96156 5,09582 ,999
Giiven ilkokul -2,13292 5,08241 ,998
Ortaokul ,28986 5,18092 1,000

Lise -,32495 5,16664 1,000

Universite ,55556 5,29736 1,000

Okula gitmedi cevap yok 1,96156 5,09582 ,999
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ilkokul -17136 59265 | 1,000

Ortaokul 2,25141 1,16715 ,385

Lise 1,63661 1,10205 674

Universite 2,51711 1,60696 ,621

Ilkokul cevap yok 2,13292 5,08241 ,998
Okula gitmedi 17136 ,59265 1,000

Ortaokul 2,42277 1,10717 244

Lise 1,80797 1,03832 ,505

Universite 2,68847 1,56394 519

Ortaokul cevap yok -,28986 5,18092 1,000
Okula gitmedi -2,25141 1,16715 ,385

ilkokul -2,42277 1,10717 244

Lise -,61480 1,44538 ,998

Universite 26570 1,85928 | 1,000

Lise cevap yok ,32495 5,16664 1,000
Okula gitmedi -1,63661 1,10205 674

ilkokul -1,80797 1,03832 ,505

Ortaokul ,61480 1,44538 ,998

Universite ,88050 1,81912 ,997

Universite cevap yok -,55556 5,29736 | 1,000
Okula gitmedi -2,51711 1,60696 ,621

Ilkokul -2,68847 1,56394 519

Ortaokul -,26570 1,85928 1,000

Lise -,88050 1,81912 ,997

Olgunluk cevap yok _Okula gitmedi -7,87204 4,17945 413
ilkokul -8,31942 4,16846 ,346

Ortaokul -7,32609 4,24925 516

Lise -8,35849 4,23754 ,359

Universite -8,72727 4,34475 ,338

Okula gitmedi cevap yok 7,87204 4,17945 413
ilkokul -, 44738 ,48607 ,941

Ortaokul ,54595 95726 ,993

Lise -, 48645 ,90388 ,995

Universite -,85523 1,31799 ,987

lIkokul cevap yok 8,31942 4,16846 ,346
Okula gitmedi 44738 ,48607 ,941

Ortaokul ,99333 ,90807 ,884

Lise -,03908 ,85160 | 1,000

Universite -, 40786 1,28270 | 1,000

Ortaokul cevap yok 7,32609 4,24925 ,516
Okula gitmedi -,54595 ,95726 ,993

ilkokul -,99333 ,90807 ,884

Lise -1,03240 1,18546 ,953

Universite -1,40119 1,52493 ,942

Lise cevap yok 8,35849 4,23754 ,359
Okula gitmedi ,48645 ,90388 ,995

Ilkokul ,03908 ,85160 | 1,000

Ortaokul 1,03240 1,18546 ,953
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Universite -,36878 1,49199 | 1,000

Universite cevap yok 8,72727 4,34475 ,338
Okula gitmedi ,85523 1,31799 ,987

ilkokul ,40786 1,28270 | 1,000

Ortaokul 1,40119 1,52493 1942

Lise ,36878 1,49199 1,000

Toplam cevap yok Okula gitmedi -23,51969 17,44426 ,758
ilkokul -23,86362 17,39837 744

Ortaokul -16,49111 17,73559 ,939

Lise -22,58295 17,68672 ,798

Universite -25,01469 18,13419 739

Okula gitmedi cevap yok 23,51969 17,44426 ,758
ilkokul -,34393 2,02878 1,000

Ortaokul 7,02858 3,99545 ,493

Lise ,93674 3,77261 1,000

Universite -1,49500 5,50103 | 1,000

ilkokul cevap yok 23,86362 17,39837 744
Okula gitmedi ,34393 2,02878 1,000

Ortaokul 7,37251 3,79011 ,375

Lise 1,28067 3,565442 ,999

Universite -1,15107 5,35376 1,000

Ortaokul cevap yok 16,49111 17,73559 ,939
Okula gitmedi -7,02858 3,99545 ,493

ilkokul -7,37251 3,79011 375

Lise -6,09185 4,94789 ,821

Universite -8,52359 6,36477 ,763

Lise cevap yok 22,58295 17,68672 , 798
Okula gitmedi -,93674 3,77261 1,000

ilkokul -1,28067 3,55442 ,999

Ortaokul 6,09185 4,94789 ,821

Universite -2,43174 6,22731 ,999

Universite cevap yok 25,01469 18,13419 ,739
Okula gitmedi 1,49500 5,50103 1,000

ilkokul 1,15107 5,35376 1,000

Ortaokul 8,52359 6,36477 , 763

Lise 2,43174 6,22731 ,999
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Ek-7: Ogretmen adaylarinin “Baba egitim durumlar1” ile elestirel diisiinme

egilimleri Anova ve Tukey HSD testi sonuglari

Varyansin Kareler Kareler
Alt Gruplar Kaynagi Toplami Df | Ortalamasi F P
Dogruyu Arama Gruplar arasi 183,392 6 30,565 874 513
Grup igi 28178,254 806 34,961
Toplam 28361,646 812
Acik Fikirlilik Gruplar arasi 127,905 6 21,318 875 513
Grup igi 19633,771 806 24,360
Toplam 19761,677 812
Analitiklik Gruplar arasi 28,595 6 4,766 166 986
Grup igi 23157,708 806 28,732
Toplam 23186,303 812
Sistematiklik Gruplar arasi 196,116 6 32,686 1,201 303
Grup igi 21928,814 806 27,207
Toplam 22124,931 812
Meraklilik Gruplar arasi 161,169 6 26,861 710 642
Grup igi 30499,710 806 37,841
Toplam 30660,878 812
Kendine Given Gruplar arasi 195,218 6 32,536 627 709
Grup igi 41824,292 806 51,891
Toplam 42019,510 812
Olgunluk Gruplar arasi 110,684 6 18,447 531 785
Grup igi 28021,330 806 34,766
Toplam 28132,015 812
Toplam Gruplar arasi 898,903 6 149,817 247 961
Grup igi 489103,221 806 606,828
Toplam 490002,124 812
* P<0,05
Tukey HSD
() ) Anlamli
babaegitimdur | babaegitimdur | farkhilk(l- | Standart
Alt Boyutlar umu umu J) hata Sig.
Dogruyu Arama cevap yok Okula gitmedi 4,67120 3,51668 ,839
Ilkokul 3,35515 | 3,42916 ,959
Ortaokul 3,14203 | 3,46170 971
Lise 3,47835 | 3,45117 ,952
Universite 4,07250 | 3,44254 ,901
Yiksek lisans 4,26768 | 3,85120 ,926
Okula gitmedi | cevap yok -4,67120 | 3,51668 ,839
Ilkokul -1,31605 ,90504 772
Ortaokul -1,52917 | 1,02142 747
Lise -1,19285 ,98516 ,890
Universite -,59870 ,95446 ,996
Ylksek lisans -,40353 | 1,97274 1,000
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ilkokul cevap yok -3,35515 | 3,42916 ,959
Okula gitmedi 1,31605 ,00504 772

Ortaokul -,21312 ,65988 1,000

Lise ,12320 ,60223 1,000

Universite ,71735 ,55058 ,851

Yiksek lisans ,91252 1,81214 ,999

Ortaokul cevap yok -3,14203 | 3,46170 971
Okula gitmedi 1,52917 | 1,02142 747

ilkokul ,21312 ,65988 1,000

Lise ,33632 ,76608 ,999

Universite ,93047 ,72618 ,861

Yiksek lisans 1,12564 1,87298 ,997

Lise cevap yok -3,47835 3,45117 ,952
Okula gitmedi 1,19285 ,98516 ,890

ilkokul -,12320 ,60223 1,000

Ortaokul -,33632 ,76608 ,999

Universite ,59416 ,67423 ,975

Yiksek lisans , 78933 1,85346 1,000

Universite cevap yok -4,07250 | 3,44254 901
Okula gitmedi ,59870 ,95446 ,996

ilkokul -,71735 ,55058 ,851

Ortaokul -,93047 , 72618 ,861

Lise -,59416 67423 ,975

Yiksek lisans ,19517 1,83732 1,000

Yiksek lisans cevap yok -4,26768 3,85120 ,926
Okula gitmedi 40353 | 1,97274 1,000

ilkokul -,91252 | 1,81214 ,999

Ortaokul -1,12564 | 1,87298 ,997

Lise 78933 | 1,85346 1,000

Universite -,19517 1,83732 1,000

Acik Fikirlilik cevap yok Okula gitmedi ,57823 | 2,93547 1,000
ilkokul -,26939 | 2,86242 1,000

Ortaokul -,62893 | 2,88958 1,000

Lise -,23284 | 2,88079 1,000

Universite ,39077 | 2,87358 1,000

Yiiksek lisans 1,28788 | 3,21471 1,000

Okula gitmedi cevap yok -,57823 2,93547 1,000
ilkokul -,84762 ,75546 921

Ortaokul -1,20716 ,85261 , 793

Lise -,81107 82234 ,957

Universite -,18746 79672 1,000

Yiksek lisans ,70965 | 1,64670 1,000

ilkokul cevap yok 26939 | 2,86242 1,000
Okula gitmedi ,84762 , 75546 921

Ortaokul -,35955 ,55082 ,995

Lise ,03654 ,50270 1,000

Universite ,66016 ,45958 ,182

Yiksek lisans 1,55726 1,51265 ,947
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Ortaokul cevap yok ,62893 | 2,88958 1,000
Okula gitmedi 1,20716 ,85261 ,793

ilkokul ,35955 ,55082 ,995

Lise ,39609 ,63947 ,996

Universite 1,01970 ,60616 ,628

Yuksek lisans 1,91681 1,56343 ,884

Lise cevap yok ,23284 | 2,88079 1,000
Okula gitmedi ,81107 ,82234 ,957

ilkokul -,03654 ,50270 1,000

Ortaokul -,39609 ,63947 ,996

Universite ,62362 ,56280 ,926

Yiksek lisans 1,52072 1,54713 ,958

Universite cevap yok -,39077 | 2,87358 1,000
Okula gitmedi ,18746 , 79672 1,000

llkokul -,66016 ,45958 ,782

Ortaokul -1,01970 ,60616 ,628

Lise -,62362 ,56280 ,926

Yuksek lisans ,89711 1,53366 ,997

Yiksek lisans cevap yok -1,28788 3,21471 1,000
Okula gitmedi -,70965 | 1,64670 1,000

ilkokul -1,55726 | 1,51265 ,947

Ortaokul -1,91681 1,56343 ,884

Lise -1,52072 1,54713 ,958

Universite -,89711 | 1,53366 ,997

Analitiklik cevap yok Okula gitmedi 1,05751 3,18804 1,000
ilkokul ,73606 | 3,10870 1,000

Ortaokul , 76329 3,13820 1,000

Lise ,84225 3,12865 1,000

Universite ,93477 | 3,12082 1,000

Yiksek lisans -,49587 | 3,49130 1,000

Okula gitmedi cevap yok -1,05751 3,18804 1,000
ilkokul -,32145 ,82046 1,000

Ortaokul -,29422 ,92597 1,000

Lise -,21527 ,89310 1,000

Universite -,12274 ,86527 1,000

Yiksek lisans -1,55338 1,78839 977

ilkokul cevap yok -, 73606 | 3,10870 1,000
Okula gitmedi ,32145 ,82046 1,000

Ortaokul ,02723 ,59821 1,000

Lise ,10618 ,54595 1,000

Universite , 19871 ,49913 1,000

Yiksek lisans -1,23193 1,64279 ,989

Ortaokul cevap yok -,76329 3,13820 1,000
Okula gitmedi ,29422 ,92597 1,000

ilkokul -,02723 ,59821 1,000

Lise ,07895 ,69449 1,000

Universite ,17148 ,65832 1,000

Yiksek lisans -1,25916 1,69795 ,990
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Lise cevap yok -,84225 | 3,12865 1,000
Okula gitmedi 21527 ,89310 1,000

ilkokul -,10618 54595 1,000

Ortaokul -,07895 ,69449 1,000

Universite ,09253 61122 1,000

Yiksek lisans -1,33811 | 1,68025 ,985

Universite cevap yok -,93477 | 3,12082 1,000
Okula gitmedi 12274 ,86527 1,000

ilkokul -,19871 ,49913 1,000

Ortaokul -,17148 ,65832 1,000

Lise -,09253 61122 1,000

Yiksek lisans -1,43064 | 1,66562 ,978

Yiksek lisans cevap yok ,49587 3,49130 1,000
Okula gitmedi 1,55338 | 1,78839 977

ilkokul 1,23193 | 1,64279 ,989

Ortaokul 1,25916 1,69795 ,990

Lise 1,33811 | 1,68025 ,985

Universite 1,43064 | 1,66562 978

Sistematiklik cevap yok Okula gitmedi 2,48609 | 3,10229 ,985
ilkokul 3,01016 | 3,02509 ,955

Ortaokul 2,79588 3,05379 ,970

Lise 3,11497 | 3,04451 ,949

Universite 2,41397 | 3,03689 ,985

Yiksek lisans -41322 | 3,39740 1,000

Okula gitmedi cevap yok -2,48609 3,10229 ,985
iIkokul ,52408 ,79840 ,995

Ortaokul ,30980 ,90106 1,000

Lise ,62889 ,86908 ,991

Universite -,07212 ,84200 1,000

Yiksek lisans -2,89931 | 1,74029 ,639

ilkokul cevap yok -3,01016 | 3,02509 ,955
Okula gitmedi -,52408 ,79840 ,995

Ortaokul -,21428 58212 1,000

Lise ,10481 53127 1,000

Universite -,59619 ,48570 ,883

Yiksek lisans -3,42339 | 1,59861 ,329

Ortaokul cevap yok -2,79588 | 3,05379 ,970
Okula gitmedi -,30980 ,90106 1,000

ilkokul 21428 ,58212 1,000

Lise ,31909 67581 ,999

Universite -,38191 ,64061 ,997

Yiksek lisans -3,20911 1,65228 453

Lise cevap yok -3,11497 3,04451 ,949
Okula gitmedi -,62889 ,86908 ,991

ilkokul -,10481 ,53127 1,000

Ortaokul -,31909 ,67581 ,999

Universite -, 70100 ,59478 ,902

Yiiksek lisans -3,52820 | 1,63506 ,320
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Universite cevap yok -2,41397 3,03689 ,985
Okula gitmedi ,07212 ,84200 1,000

ilkokul ,59619 ,48570 ,883

Ortaokul ,38191 ,64061 ,997

Lise ,70100 ,59478 ,902

YUksek lisans -2,82719 1,62082 ,586

Yiksek lisans cevap yok ,41322 3,39740 1,000
_Okula gitmedi 2,89931 1,74029 ,639

llkokul 3,42339 1,59861 ,329

Ortaokul 3,20911 1,65228 ,453

Lise 3,52820 1,63506 ,320

Universite 2,82719 | 1,62082 ,586

Meraklilik cevap yok Okula gitmedi -2,59864 | 3,65867 ,992
ilkokul -1,80161 | 3,56762 ,999

Ortaokul -2,69182 3,60147 ,989

I:ise -2,06863 3,59052 ,997

Universite -1,59322 3,58154 ,999

Yuksek lisans -,06061 4,00671 1,000

Okula gitmedi | cevap yok 2,59864 3,65867 ,992
ilkokul ,79703 ,94159 ,980

Ortaokul -,09318 1,06266 1,000

Lise ,53001 1,02494 ,999

Universite 1,00542 ,99300 ,951

_ Yiksek lisans 2,53803 2,05240 ,880
[lkokul cevap yok 1,80161 | 3,56762 ,999
Okula gitmedi -,79703 ,94159 ,980

Ortaokul -,89021 ,68652 ,854

Lise -,26702 ,62655 1,000

Universite ,20839 ,57281 1,000

Yiksek lisans 1,74101 1,88531 ,969

Ortaokul cevap yok 2,69182 3,60147 ,989
_Okula gitmedi ,09318 1,06266 1,000

llkokul ,89021 ,68652 ,854

Lise ,62320 ,79701 ,987

Universite 1,09860 ,75550 772

Yiksek lisans 2,63122 1,94861 ,828

Lise cevap yok 2,06863 3,59052 ,997
Okula gitmedi 53001 | 1,02494 ,999

ilkokul ,26702 ,62655 1,000

(__)rtaokul -,62320 ,79701 ,987

Universite 47541 ,70145 ,994

Yiksek lisans 2,00802 1,92829 ,944

Universite cevap yok 1,59322 3,58154 ,999
Okula gitmedi -1,00542 ,99300 951

ilkokul -,20839 ,57281 1,000

Ortaokul -1,09860 , 75550 772

Lise -,47541 ,70145 ,994
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Yiksek lisans 1,53261 1,91151 ,985

Yuksek lisans cevap yok ,06061 4,00671 1,000
Okula gitmedi -2,53803 | 2,05240 ,880

ilkokul -1,74101 | 1,88531 ,969

Ortaokul -2,63122 1,94861 ,828

Lise -2,00802 1,92829 ,944

Universite -1,53261 | 1,91151 ,985

Kendine Given cevap yok Okula gitmedi -2,20711 4,28440 999
ilkokul -56842 | 4,17778 1,000

Ortaokul -,32844 | 4,21742 1,000

Lise -,01089 4,20459 1,000

Universite -,23227 | 4,19407 1,000

Yiksek lisans ,03367 | 4,69195 1,000

Okula gitmedi | cevap yok 2,20711 | 4,28440 ,999
ilkokul 1,63868 | 1,10262 ,753

Ortaokul 1,87866 1,24440 ,739

Lise 2,19621 | 1,20023 ,528

Universite 1,97484 | 1,16283 617

Yiksek lisans 2,24078 2,40341 ,967

Ilkokul cevap yok 56842 | 4,17778 1,000
Okula gitmedi -1,63868 | 1,10262 ,753

Ortaokul ,23998 ,80393 1,000

Lise ,55753 ,73371 ,989

Universite ,33616 ,67078 ,999

YUksek lisans ,60209 2,20775 1,000

Ortaokul cevap yok ,32844 421742 1,000
Okula gitmedi -1,87866 | 1,24440 ,739

ilkokul -,23998 ,80393 1,000

Lise ,31755 ,93332 1,000

Universite ,09618 ,88471 1,000

Yiksek lisans 36211 2,28187 1,000

Lise cevap yok ,01089 | 4,20459 1,000
Okula gitmedi -2,19621 1,20023 ,528

ilkokul -,65753 ,73371 ,989

Ortaokul -,31755 ,93332 1,000

Universite -,22137 ,82142 1,000

Yiksek lisans ,04456 2,25808 1,000

Universite cevap yok ,23227 4,19407 1,000
Okula gitmedi -1,97484 1,16283 ,617

ilkokul -,33616 ,67078 ,999

Ortaokul -,09618 ,88471 1,000

Lise ,22137 ,82142 1,000

Yiksek lisans ,26594 2,23843 1,000

Yiksek lisans cevap yok -,03367 4,69195 1,000
Okula gitmedi -2,24078 2,40341 ,967

iIkokul -,60209 | 2,20775 1,000

Ortaokul -,36211 2,28187 1,000

Lise -,04456 2,25808 1,000
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Universite -,26594 | 2,23843 1,000

Olgunluk cevap yok Okula gitmedi -81633 | 3,50687 1,000
ilkokul -1,17523 | 3,41960 1,000

Ortaokul -1,58491 3,45205 ,999

Lise -,88971 | 3,44155 1,000

Universite -1,26554 | 3,43294 1,000

Yiksek lisans 1,36364 3,84047 1,000

Okula gitmedi | cevap yok 81633 | 3,50687 1,000
ilkokul -,35890 ,90252 1,000

Ortaokul -,76858 1,01857 ,989

Lise -,07338 ,08242 1,000

Universite -,44921 ,95180 ,999

Yiksek lisans 2,17996 | 1,96724 ,926

ilkokul cevap yok 1,17523 | 3,41960 1,000
Okula gitmedi ,35890 ,90252 1,000

Ortaokul -,40968 ,65804 ,996

Lise ,28552 ,60055 ,999

Universite -,09031 ,54905 1,000

Yiiksek lisans 2,53886 | 1,80709 799

Ortaokul cevap yok 1,58491 | 3,45205 ,999
Okula gitmedi ,76858 | 1,01857 ,989

iIkokul ,40068 ,65804 ,996

Lise ,69520 ,76395 ,971

Universite ,31937 ,72415 ,999

Yiiksek lisans 2,94854 | 1,86776 ,696

Lise cevap yok ,88071 | 3,44155 1,000
Okula gitmedi ,07338 ,08242 1,000

ilkokul -,28552 ,60055 ,999

Ortaokul -,69520 , 76395 971

Universite -,37583 ,67235 ,998

Yiksek lisans 2,25334 1,84829 ,887

Universite cevap yok 1,26554 | 3,43294 1,000
Okula gitmedi ,44921 ,95180 ,999

ilkokul ,09031 ,54905 1,000

Ortaokul -,31937 ,72415 ,999

Lise ,37583 ,67235 ,998

Yiksek lisans 2,62917 | 1,83220 ,783

Yuiksek lisans cevap yok -1,36364 3,84047 1,000
Okula gitmedi -2,17996 | 1,96724 ,926

ilkokul -2,53886 | 1,80709 799

Ortaokul -2,94854 | 1,86776 ,696

Lise -2,25334 | 1,84829 ,887

Universite -2,62917 | 1,83220 ,783

Toplam cevap yok Okula gitmedi 3,17096 | 14,65129 1,000
ilkokul 3,28673 | 14,28668 1,000

Ortaokul 1,46711 | 14,42223 1,000

Lise 4,23350 | 14,37838 1,000

Universite 4,72100 | 14,34240 1,000
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Yiksek lisans 5,98316 | 16,04500 1,000
Okula gitmedi | cevap yok -3,17096 | 14,65129 1,000
ilkokul 11577 | 3,77062 1,000
Ortaokul -1,70385 | 4,25547 1,000
Lise 1,06254 | 4,10441 1,000
Universite 1,55003 | 3,97651 1,000
Yiksek lisans 2,81220 | 8,21891 1,000
ilkokul cevap yok -3,28673 | 14,28668 1,000
Okula gitmedi -11577 | 3,77062 1,000
Ortaokul -1,81962 2,74920 ,995
Lise ,94677 2,50904 1,000
Universite 1,43427 | 2,29384 ,996
Yiksek lisans 2,69644 | 7,54980 1,000
Ortaokul cevap yok -1,46711 | 14,42223 1,000
Okula gitmedi 1,70385 | 4,25547 1,000
iIkokul 1,81962 | 2,74920 ,995
Lise 2,76639 | 3,19167 977
Universite 3,25389 | 3,02543 ,935
Yiksek lisans 451606 | 7,80327 ,997
Lise cevap yok -4,23350 | 14,37838 1,000
Okula gitmedi -1,06254 | 4,10441 1,000
ilkokul -,94677 | 2,50904 1,000
Ortaokul -2,76639 | 3,19167 977
Universite 48750 | 2,80898 1,000
Yiksek lisans 1,74967 | 7,72193 1,000
Universite cevap yok -4,72100 | 14,34240 1,000
Okula gitmedi -1,55003 | 3,97651 1,000
ilkokul -1,43427 | 2,29384 ,996
Ortaokul -3,25389 3,02543 ,935
Lise -,48750 | 2,80898 1,000
Yiksek lisans 1,26217 | 7,65471 1,000
Yiksek lisans cevap yok -5,98316 | 16,04500 1,000
Okula gitmedi -2,81220 | 8,21891 1,000
ilkokul -2,69644 | 7,54980 1,000
Ortaokul -4,51606 | 7,80327 ,997
lise -1,74967 | 7,72193 1,000
Universite -1,26217 | 7,65471 1,000
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Ek-8: Ogretmen adaylarinin “Algilanan sosyo-ekonomik diizeyleri” ile

elestirel diistiinme egilimleri Anova ve Tukey HSD testi sonuglari

Varyansin Kareler Kareler
Alt Gruplar Kaynagi Toplami Df [ Ortalamasi F P
Dogruyu Arama Gruplar ér'a3| 23,744 2 11,872 339 712
Grup igi 28337,902 | 810 34,985
Toplam 28361,646 | 812
Acik Fikirlilik Gruplar ér'a3| 13,331 2 6,666 273 761
Grup igi 19748,345 | 810 24,381
Toplam 19761,677 | 812
Analitiklik Gruplar ér'a3| 40,798 2 20,399 714 490
Grup igi 23145,505 | 810 28,575
Toplam 23186,303 | 812
Sistematiklik Gruplar f:lr.a3| ,660 2 ,330 012 088
Grup igi 22124271 | 810 27,314
Toplam 22124,931 | 812
Merakhlik Gruplar f:lr.a3| 13,274 2 6,637 175 ,839
Grup ici 30647,604 | 810 37,837
Toplam 30660,878 | 812
Kendine Glven Gruplar f:lr.a3| 140,847 2 70,424 1,362 257
Grup ici 41878,663 | 810 51,702
Toplam 42019,510 | 812
Olgunluk Gruplar f:lr.a3| 2,692 2 1,346 039 962
Grup ici 28129,323 | 810 34,728
Toplam 28132,015| 812
Toplam Gruplar ér.a3| 41,206 2 20,603 034 967
Grup igi 489960,918 | 810 604,890
Toplam 490002,124 | 812
Tukey HSD
0) ()
ailesosyoekon | ailesosyoekono Anlamli Standart
Alt Boyutlar omik mik farkhhk(l-J) hata Sig.
Dogruyu Arama Dusuk orta 47879 , 74531 797
yuksek -,22233 1,44819 ,987
orta Duslk -,47879 ,74531 797
yuksek -,70112 1,28011 ,848
yuksek Disuk ,22233 1,44819 ,987
orta ,70112 1,28011 ,848
Acik Fikirlilik Disik orta 45646 ,62218 744
yuksek ,31785 1,20895 ,963
orta Dusuk -,45646 ,62218 744
yuksek -,13861 1,06863 991
yuksek Dustk -,31785 1,20895 ,963
orta , 13861 1,06863 991
Analitiklik Disik orta -,78922 ,67357 470




170

yuksek -,99114 1,30881 729

orta Dlsuk ,78922 67357 470

yuksek -,20192 1,15690 ,983

yuksek Disuk ,99114 1,30881 729

orta ,20192 1,15690 ,983

Sistematiklik Disik orta -,10086 ,65855 ,987
yuksek -,06228 1,27961 ,999

orta Daslk ,10086 ,65855 ,987

yuksek ,03858 1,13109 ,999

yuksek Diisik ,06228 1,27961 ,999

orta -,03858 1,13109 ,999

Meraklilik Dislk orta ,04701 , 77509 ,998
yuksek -,74045 1,50605 875

orta Diisik -,04701 77509 ,998

yuksek -,78746 1,33126 ,825

yuksek Dustk ,74045 1,50605 875

orta 78746 1,33126 ,825

Kendine Giiven Dustk orta ,84554 ,90604 ,619
yuksek 2,88757 1,76051 229

orta Dusuk -,84554 ,90604 ,619

yuksek 2,04203 1,55618 ,389

yuksek Dlsuk -2,88757 1,76051 229

orta -2,04203 1,55618 ,389

Olgunluk Dusik orta -, 12955 , 74256 ,983
yuksek -,39460 1,44285 ,960

orta Disik ,12955 ,74256 ,983

yuksek -,26505 1,27539 ,976

yuksek Diisik ,39460 1,44285 ,960

orta ,26505 1,27539 ,976

Toplam Dusuk orta ,80818 3,09908 ,963
yuksek , 79463 6,02175 ,990

orta Diisiik -,80818 3,09908 ,963

yuksek -,01356 5,32286 1,000

yuksek Disuk -,79463 6,02175 ,990

orta ,01356 5,32286 1,000
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Ek-9: Ogretmen adaylarmin “Universiteye baslamadan 6nce yasadig1 yer”

ile elestirel diisiinme egilimleri Anova ve Tukey HSD testi sonuglari

Varyansin Kareler Kareler
Alt Gruplar Kaynagi Toplami Df | Ortalamasi F P
Dogruyu Arama Gruplar arasi 157,416 3 52,472 1,505 ,212
Grup ici 28204,230 809 34,863
Toplam 28361,646 812
Acik Fikirlilik Gruplar arasi 60,863 3 20,288 ,833 476
Grup ici 19700,814 809 24,352
Toplam 19761,677 812
Analitiklik Gruplar arasi 375,379 3 125,126 4,438 ,004*
Grup ici 22810,925 809 28,196
Toplam 23186,303 812
Sistematiklik Gruplar arasi 114,523 3 38,174 1,403 ,241
Grup ici 22010,407 809 27,207
Toplam 22124,931 812
Meraklilik Gruplar arasi 204,735 3 68,245 1,813 ,143
Grup ici 30456,143 809 37,647
Toplam 30660,878 812
Kendine Giliven Gruplar arasi 536,728 3 178,909 3,489 ,015*
Grup ici 41482,782 809 51,277
Toplam 42019,510 812
Olgunluk Gruplar arasi 462,794 3 154,265 4510 ,004*
Grup ici 27669,220 809 34,202
Toplam 28132,015 812
Toplam Gruplar arasi 9672,856 3 3224,285 5,431 ,001*
Grup igi 157,416 3 52,472
Toplam 28204,230 809 34,863
* P<0,05
Tukey HSD
0) )
oncekiyasadigi | oncekiyasadigini Anlamli
Alt Boyutlar nizyer zyer farkhhk(I-J) | Standart hata Sig.
Dogruyu Arama Koy lice -,57276 ,58260 , 759
Sehir -,10724 ,59079 ,998
Bayiksehir ,68586 ,63524 ,702
lice Koy 57276 ,58260 ,759
Sehir ,46552 54674 ,830
Bulylksehir 1,25862 ,59449 ,148
Sehir Koy ,10724 ,59079 ,998
ilce -,46552 54674 ,830
Bayiksehir ,79310 ,60251 ,553
Blylksehir Koy -,68586 ,63524 ,702
lice -1,25862 ,59449 ,148
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Sehir -,79310 ,60251 ,553

Acik Fikirlilik Koy iice -,58412 ,48692 ,627
Sehir ,08388 ,49376 ,998

Buyuksehir -,17794 ,53001 ,987

ilce Koy ,58412 ,48692 ,627
Sehir ,66800 45694 461

Blylksehir ,40618 ,49686 ,846

Sehir Koy -,08388 ,49376 ,998
ilce -,66800 ,45694 ,461

Buytksehir -,26182 ,50356 ,954

Bilyliksehir Koy 17794 ,53091 ,087
fice -,40618 ,49686 ,846

Sehir ,26182 ,50356 ,954

Analitiklik Koy iice -79243 52395 430
Sehir -,03519 ,53131 1,000

Bulylksehir 1,15764 ,57128 ,179

iice Koy ,79243 ,52395 430
Sehir ,75724 ,49169 414

Buytiksehir 1,95007(¥) ,53464 ,002

Sehir Koy ,03519 563131 1,000
iice -,75724 ,49169 A14

Biiyliksehir 1,19284 ,54185 124

Buyliksehir Koy -1,15764 57128 179
lige -1,95007(*) ,53464 ,002

Sehir -1,19284 ,54185 124

Sistematiklik Koy ilce -,94559 ,51467 ,257
Sehir -,57540 ,52190 ,688

Buytksehir -,14205 ,56117 ,994

lige Koy ,94559 51467 257
Sehir ,37019 ,48299 ,870

Buyuksehir ,80354 ,52517 420

Sehir Koy ,57540 ,52190 ,688
lige -,37019 ,48299 ,870

Buytksehir ,43335 ,53226 ,848

Buyliksehir Koy ,14205 ,56117 ,994
lige -,80354 52517 420

Sehir -,43335 ,53226 ,848

Meraklilik Koy lice -,93373 ,60541 413
Sehir -,48732 ,61392 ,857

Buyuksehir 41147 ,66011 ,925

iice Koy ,93373 ,60541 413
Sehir 44641 ,56814 ,861

Bilyliksehir 1,34519 61777 ,130

Sehir Koy 48732 ,61392 ,857
iice -,44641 ,56814 ,861

Buytksehir ,89879 ,62610 ATT

Biylksehir Koy -,41147 ,66011 ,925
iice -1,34519 61777 ,130

Sehir -,89879 ,62610 AT7
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Kendine Gliven Koy ilce -,57125 ,70656 850
Sehir 1,20480 ,71648 334

Buytksehir 1,29986 ,77039 ,331

iige Koy 57125 ,70656 850
Sehir 1,77605(%) ,66306 ,038

Buyuksehir 1,87111(*) ,72098 ,047

Sehir Koy -1,20480 ,71648 334
ilce -1,77605(*) ,66306 ,038

Buytksehir ,09506 ,73071 ,999

Bilyliksehir Koy -1,29986 ,77039 331
lice -1,87111(*) ,72098 ,047

Sehir -,09506 ,73071 ,099

Olgunluk Koy iice -67772 57705 643
Sehir ,84610 58516 471

_ Bilyiiksehir 1,24454 162918 197
lige Koy 67772 ,57705 ,643
Sehir 1,52381(*%) ,54153 ,026

Buyuksehir 1,92226(*) ,58883 ,006

Sehir Koy -,84610 ,58516 471
ilce -1,52381(%) 54153 ,026

Biiyiiksehir ,39844 59677 ,909

Buytksehir Koy -1,24454 ,62918 ,197
lige -1,92226(*) ,58883 ,006

Sehir -,39844 ,59677 ,909

Toplam Koy lige -5,07759 2,40428 ,150
Sehir ,92962 2,43805 1981

Buyuksehir 4,47938 2,62149 ,320

lige Koy 5,07759 2,40428 ,150
Sehir 6,00722(%) 2,25627 ,039

Buyuksehir 9,55697(*) 2,45334 ,001

Sehir Koy -,92962 2,43805 981
lice -6,00722(*) 2,25627 ,039

Buyuksehir 3,54976 2,48645 482

Buyuksehir Koy -4,47938 2,62149 ,320
lige -9,55697(*) 2,45334 ,001

Sehir -3,54976 2,48645 482

* P<0,05
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Ek-10: Ogretmen adaylarinin “Universiteye baslamadan 6nce yasadig

cografi bolge” ile elestirel diisiinme egilimleri Anova ve Tukey HSD testi sonuglari

Varyansin Kareler Kareler
Alt Gruplar Kaynag! Toplami Df [ Ortalamasi F P
Dogruyu Arama Gruplar arasi 377,703 6 62,951 | 1,813 ,094
Grup igi 27983,942 | 806 34,720
Toplam 28361,646 | 812
Acik Fikirlilik Gruplar arasi 147,863 6 24,644 |1 1,013 416
Grup igi 19613,813 | 806 24,335
Toplam 19761,677 | 812
Analitiklik Gruplar arasi 104,398 6 17,400 | ,608 724
Grup igi 23081,905 | 806 28,638
Toplam 23186,303 | 812
Sistematiklik Gruplar arasi 332,906 6 55,484 | 2,052 ,057
Grup igi 21792,025 | 806 27,037
Toplam 22124931 | 812
Meraklilik Gruplar arasi 264,606 6 44,101 | 1,169 321
Grup igi 30396,273 | 806 37,712
Toplam 30660,878 | 812
Kendine Gilven Gruplar arasi 608,250 6 101,375 | 1,973 ,067
Grup igi 41411,260 | 806 51,379
Toplam 42019,510 | 812
Olgunluk Gruplar arasi 296,644 6 49,441 | 1,432 ,200
Grup igi 27835,371 | 806 34,535
Toplam 28132,015 | 812
Toplam Gruplar arasi 3569,170 6 594,862 | ,986 434
Grup igi 486432,953 | 806 603,515
Toplam 490002,124 | 812
* P<0,05
Tukey HSD
Anlamli
farkhhk(l- | Standar
Alt Boyutlar () Cografi Bolge (J) Cografi Bélge J) t hata Sig.
Dogruyu Arama Marmara Ic Anadolu ,16352 73724 | 1,000
Ege ,83873 | ,94848 ,975
Karadeniz -,04200 | ,75887 | 1,000
Dogu Anadolu 67719 | ,84419 | ,985
Giineydogu Anadolu 1,93738 | ,82882 | 227
Akdeniz -,31889 | ,87974 | 1,000
I¢ Anadolu Marmara -,16352 73724 | 1,000
Ege ,67521 | ,84392 ,985
Karadeniz -,20552 | ,62327 | 1,000
Dogu Anadolu 51368 | ,72474 | 992
Glineydogu Anadolu 1,77386 | ,70677 | ,157
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Akdeniz -,48240 , 76584 ,996

Ege Marmara -,83873 | ,94848 ,975
ic Anadolu -67521 | ,84392 | ,985

Karadeniz -,88073 | ,86288 ,949

Dogu Anadolu -,16154 | ,93880 | 1,000

Glineydogu Anadolu 1,09865 | ,92500 ,899

Akdeniz -1,15762 | ,97088 ,897

Karadeniz Marmara ,04200 , 75887 | 1,000
ic Anadolu ,20552 | ,62327 | 1,000

Ege ,88073 | ,86288 ,949

Dogu Anadolu , 71919 , 714674 ,962

Guneydogu Anadolu 1,97938 | ,72931| ,096

Akdeniz -,27689 ,78669 | 1,000

Dogu Anadolu Marmara -,67719 ,84419 ,985
Ic Anadolu -,51368 | ,72474 ,992

Ege ,16154 | ,93880 | 1,000

Karadeniz -, 71919 | 74674 ,962

Giineydogu Anadolu 1,26019 | ,81772 | ,720

Akdeniz -,99608 | ,86929 ,914

Glineydogu Anadolu Marmara -1,93738 ,82882 227
ic Anadolu -1,77386 | ,70677 ,157

Ege -1,09865 | ,92500 ,899

Karadeniz -1,97938 | ,72931| ,096

Dogu Anadolu -1,26019 | ,81772 ,720

Akdeniz -2,25626 ,85437 ,115

Akdeniz Marmara , 31889 | ,87974 | 1,000
ic Anadolu 48240 | ,76584 | ,996

Ege 1,15762 ,97088 ,897

Karadeniz ,27689 ,78669 | 1,000

Dogu Anadolu ,99608 | ,86929 ,914

Glineydogu Anadolu 2,25626 | ,85437 ,115

Acik Fikirlilik Marmara ic Anadolu -,50112 61721 ,984
Ege ,30229 | ,79406 | 1,000

Karadeniz -,03376 | ,63533 | 1,000

Dogu Anadolu -,81886 | ,70676 ,909

Giineydogu Anadolu ,09812 | ,69389 | 1,000

Akdeniz -1,08308 | ,73651 ,762

I¢c Anadolu Marmara ,50112 | 61721 ,984
Ege ,80342 ,70652 ,916

Karadeniz 46737 ,52180 ,973

Dogu Anadolu -,31774 ,60675 ,999

Guneydogu Anadolu ,59924 | 59171 ,951

Akdeniz -,58195 | ,64116 971

Ege Marmara -,30229 | ,79406 | 1,000
ic Anadolu -,80342 | ,70652 | ,916

Karadeniz -,33605 , 72240 ,999

Dogu Anadolu -1,12115 ,78596 , 787

Guneydogu Anadolu -,20418 | ,77440 | 1,000
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Akdeniz -1,38537 | ,81282 ,613

Karadeniz Marmara ,03376 | ,63533 | 1,000
ic Anadolu -,46737 | ,52180 | ,973

Ege ,33605 | ,72240 ,999

Dogu Anadolu -, 78510 | ,62516 ,872

Glineydogu Anadolu , 13187 | ,61058 | 1,000

Akdeniz -1,04932 | ,65862 ,687

Dogu Anadolu Marmara ,81886 | ,70676 ,909
ic Anadolu 31774 | ,60675 | ,999

Ege 1,12115 | ,78596 | ,787

Karadeniz ,78510 | ,62516 872

Guneydogu Anadolu 91698 | ,68459 | ,833

Akdeniz -,26422 72776 | 1,000

Glineydogu Anadolu Marmara -,09812 | ,69389 | 1,000
ic Anadolu -59924 | 59171 | ,951

Ege ,20418 | ,77440 | 1,000

Karadeniz -,13187 | ,61058 | 1,000

Dogu Anadolu -,91698 | ,68459 ,833

Akdeniz -1,18119 , 71527 ,649

Akdeniz Marmara 1,08308 | ,73651 ,762
ic Anadolu ,58195 | ,64116 971

Ege 1,38537 | ,81282| ,613

Karadeniz 1,04932 | ,65862 ,687

Dogu Anadolu 26422 | 72776 | 1,000

Glineydogu Anadolu 1,18119 | ,71527 ,649

Analitiklik Marmara ic Anadolu 49761 | ,66956 | ,990
Ege ,20390 | ,86141 | 1,000

Karadeniz -,03132 | ,68921 | 1,000

Dogu Anadolu ,93397 , 76670 ,887

Glineydogu Anadolu ,34609 | ,75274 ,999

i Akdeniz ,94681 | ,79898 ,900
I¢ Anadolu Marmara -,49761 | ,66956 ;990
Ege -,29371 ,76644 | 1,000

Karadeniz -,52893 | ,56606 ,967

Dogu Anadolu ,43636 | ,65821 ,994

Glineydogu Anadolu -,15152 | ,64189 | 1,000

Akdeniz ,44920 | ,69554 ,995

Ege Marmara -,20390 | ,86141 | 1,000
ic Anadolu ,29371 | ,76644 | 1,000

Karadeniz -,23522 | ,78367 | 1,000

Dogu Anadolu ,73007 ,85262 ,979

Guneydogu Anadolu , 14219 | ,84008 | 1,000

Akdeniz ,74290 ,88175 ,980

Karadeniz Marmara ,03132 | ,68921 | 1,000
ic Anadolu 52893 | ,56606 | ,967

Ege ,23522 | ,78367 | 1,000

Dogu Anadolu ,96529 ,67819 ,789

Gilineydogu Anadolu 37741 | ,66236 ,998
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Akdeniz ,97812 , 71447 ,818

Dogu Anadolu Marmara -,93397 | ,76670 ,887
ic Anadolu -,43636 | ,65821 | ,994

Ege -,73007 | ,85262| ,979

Karadeniz -,96529 | ,67819 ,789

Glineydogu Anadolu - 58788 | ,74266 ,986

Akdeniz ,01283 ,78949 | 1,000

Guneydogu Anadolu Marmara -,34609 | ,75274 ,999
Ic Anadolu , 15152 | ,64189 | 1,000

Ege -14219 | ,84008 | 1,000

Karadeniz -,37741 | ,66236 ,998

Dogu Anadolu ,58788 | ,74266 ,986

Akdeniz ,60071 , 77594 ,987

Akdeniz Marmara -,94681 | ,79898 ,900
ic Anadolu -,44920 | ,69554 ,995

Ege -, 74290 | ,88175 ,980

Karadeniz -,97812 | ,71447 ,818

Dogu Anadolu -,01283 | ,78949 | 1,000

Glineydogu Anadolu -,60071 | ,77594 ,987

Sistematiklik Marmara ic Anadolu ,69537 | ,65058 | ,937
Ege 1,45528 | ,83699 ,590

Karadeniz -51675 | ,66968 ,988

Dogu Anadolu -,44402 , 74497 ,997

Glineydogu Anadolu ,21389 | ,73140 | 1,000

Akdeniz -,66648 | ,77633 ,978

ic Anadolu Marmara -69537 | ,65058 | ,937
Ege ,75991 , 714472 ,949

Karadeniz -1,21212 ,55001 ,294

Dogu Anadolu -1,13939 | ,63955 ,561

Glineydogu Anadolu -, 48148 | ,62370 ,988

Akdeniz -1,36185 | ,67582 ,406

Ege Marmara -1,45528 | ,83699 ,590
Ic Anadolu -, 75991 | ,74472 ,949

Karadeniz -1,97203 ,76146 ,130

Dogu Anadolu -1,89930 | ,82845 ,249

Glineydogu Anadolu -1,24139 | ,81627 ,732

Akdeniz -2,12176 | ,85676 ,169

Karadeniz Marmara 51675 ,66968 ,088
ic Anadolu 1,21212 | ,55001 ,294

Ege 1,97203 | ,76146 ,130

Dogu Anadolu ,07273 | ,65896 | 1,000

Guneydogu Anadolu , 73064 | ,64359 ,917

Akdeniz -,14973 | ,69422 | 1,000

Dogu Anadolu Marmara 44402 74497 ,997
ic Anadolu 1,13939 | ,63955 | ,561

Ege 1,89930 | ,82845 | ,249

Karadeniz -,07273 | ,65896 | 1,000
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Glineydogu Anadolu 65791 | 72161 ,971

Akdeniz -,22246 | ,76711 | 1,000

Glineydogu Anadolu Marmara -,21389 | ,73140 | 1,000
ic Anadolu 48148 | ,62370 | ,988

Ege 1,24139 | ,81627 | ,732

Karadeniz -, 73064 | ,64359 917

Dogu Anadolu -,65791 | ,72161 971

Akdeniz -,88037 | ,75394 ,906

Akdeniz Marmara ,66648 | ,77633 ,978
ic Anadolu 1,36185 | ,67582 | ,406

Ege 2,12176 | ,85676 | ,169

Karadeniz ,14973 | ,69422 | 1,000

Dogu Anadolu 22246 ,76711 | 1,000

Glineydogu Anadolu ,88037 | ,75394 ,906

Meraklilik Marmara ic Anadolu -,38623 | ,76836 | ,999
Ege ,41377 | ,98852 | 1,000

Karadeniz ,43987 | ,79091 ,998

Dogu Anadolu 1,27684 ,87983 773

Glineydogu Anadolu ,16277 | ,86381 | 1,000

Akdeniz -,69845 | ,91687 ,988

Ic Anadolu Marmara , 38623 | ,76836 ,999
Ege ,80000 | ,87954 | 971

Karadeniz ,82611 | ,64958 ,865

Dogu Anadolu 1,66308 | ,75533 ,296

Glineydogu Anadolu ,54900 | ,73661 ,990

Akdeniz -,31222 | ,79817 | 1,000

Ege Marmara -,41377 | ,98852 | 1,000
ic Anadolu -,80000 | ,87954 | ,971

Karadeniz ,02611 | ,89931 | 1,000

Dogu Anadolu ,86308 | ,97843 ,975

Glineydogu Anadolu -,25100 | ,96404 | 1,000

Akdeniz -1,11222 | 1,01186 ,928

Karadeniz Marmara -,43987 , 79091 ,998
ic Anadolu -,82611 | ,64958 ,865

Ege -,02611 | ,89931 | 1,000

Dogu Anadolu ,83697 | 77826 ,935

Glineydogu Anadolu -,27710 | ,76010 | 1,000

Akdeniz -1,13832 | ,81990 ,808

Dogu Anadolu Marmara -1,27684 ,87983 773
ic Anadolu -1,66308 | ,75533 ,296

Ege -,86308 | ,97843 ,975

Karadeniz -,83697 | ,77826 ,935

Guneydogu Anadolu -1,11407 | ,85224 ,849

Akdeniz -1,97529 | ,90598 ,307

Guneydogu Anadolu Marmara -,16277 | ,86381 | 1,000
ic Anadolu -,54900 | ,73661 | ,990

Ege ,25100 | ,96404 | 1,000

Karadeniz 27710 | ,76010 | 1,000
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Dogu Anadolu 1,11407 | ,85224 ,849

Akdeniz -,86122 | ,89043 ,961

Akdeniz Marmara ,69845 | 91687 ,988
Ic Anadolu ,31222 | ,79817 | 1,000

Ege 1,11222 | 1,01186 | ,928

Karadeniz 1,13832 | ,81990 ,808

Dogu Anadolu 1,97529 | ,90598 ,307

Glineydogu Anadolu 86122 | ,89043 ,961

Kendine Glven | Marmara ic Anadolu -1,18788 | ,89683 | ,840
Ege -,82321 | 1,15381 | ,992

Karadeniz -1,74836 | ,92315 ,485

Dogu Anadolu -,42749 | 1,02695 | 1,000

Gilineydogu Anadolu ,05729 | 1,00824 | 1,000

Akdeniz 1,07121 | 1,07018 ,954

I¢ Anadolu Marmara 1,18788 | ,89683 | ,840
Ege ,36467 | 1,02661 | 1,000

Karadeniz -,56048 | ,75820 ,990

Dogu Anadolu ,76040 | ,88163 ,978

Glineydogu Anadolu 1,24517 ,85977 775

Akdeniz 2,25909 | ,93163 ,189

Ege Marmara ,82321 | 1,15381 ,992
ic Anadolu -,36467 | 1,02661 | 1,000

Karadeniz -,92515 | 1,04968 ,975

Dogu Anadolu ,39573 | 1,14203 | 1,000

Glineydogu Anadolu ,88050 | 1,12524 ,987

Akdeniz 1,89442 | 1,18106 ,680

Karadeniz Marmara 1,74836 ,92315 ,485
Ic Anadolu ,56048 | ,75820 ,990

Ege ,92515 | 1,04968 ,975

Dogu Anadolu 1,32088 | ,90839 72

Glineydogu Anadolu 1,80565 | ,88720 ,393

Akdeniz 2,81957 | ,95700 ,051

Dogu Anadolu Marmara 42749 | 1,02695 | 1,000
ic Anadolu -,76040 | ,88163 ,978

Ege -,39573 | 1,14203 | 1,000

Karadeniz -1,32088 | ,90839 772

Glineydogu Anadolu 48477 | ,99474 ,999

Akdeniz 1,49869 | 1,05747 ,793

Glineydogu Anadolu Marmara -,05729 | 1,00824 | 1,000
ic Anadolu -1,24517 | ,85977 | 775

Ege -,88050 | 1,12524 | ,987

Karadeniz -1,80565 | ,88720 ,393

Dogu Anadolu -,48477 | 99474 ,999

Akdeniz 1,01392 | 1,03932 ,959

Akdeniz Marmara -1,07121 | 1,07018 ,954
ic Anadolu -2,25909 | ,93163 | ,189

Ege -1,89442 | 1,18106 ,680

Karadeniz -2,81957 | ,95700 ,051
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Dogu Anadolu -1,49869 | 1,05747 ,793

Giineydogu Anadolu -1,01392 | 1,03932 | ,959

Olgunluk Marmara ic Anadolu -67800 | ,73528 | ,969
Ege -,13441 ,94596 | 1,000

Karadeniz -1,52089 | ,75686 ,409

Dogu Anadolu -,88211 | ,84195 ,943

Glineydogu Anadolu -,11433 | ,82662 | 1,000

Akdeniz -1,68916 ,87740 464

Ic Anadolu Marmara 67800 | ,73528 ,969
Ege ,54359 ,84167 ,995

Karadeniz -,84289 | ,62162 ,825

Dogu Anadolu -,20410 | ,72281 | 1,000

Glineydogu Anadolu 56368 | ,70489 ,985

Akdeniz -1,01116 | ,76381 ,841

Ege Marmara ,13441 | ,94596 | 1,000
ic Anadolu -54359 | ,84167 | ,995

Karadeniz -1,38648 | ,86059 | ,675

Dogu Anadolu -, 74769 | ,93630 ,985

Glineydogu Anadolu ,02009 | ,92254 | 1,000

Akdeniz -1,55475 ,96830 ,679

Karadeniz Marmara 1,52089 | ,75686 ,409
ic Anadolu ,84289 | 62162 | ,825

Ege 1,38648 | ,86059 | ,675

Dogu Anadolu ,63879 | 74475 ,978

Glineydogu Anadolu 1,40657 | ,72738 ,458

Akdeniz -,16827 | ,78460 | 1,000

Dogu Anadolu Marmara ,88211 ,84195 ,943
ic Anadolu ,20410 ,72281 | 1,000

Ege , 74769 ,93630 ,985

Karadeniz -,63879 , 714475 ,978

Glineydogu Anadolu , 76778 | ,81555 ,966

Akdeniz -,80706 | ,86698 ,968

Glineydogu Anadolu Marmara , 11433 | ,82662 | 1,000
ic Anadolu -,56368 | ,70489 ,985

Ege -,02009 | ,92254 | 1,000

Karadeniz -1,40657 | ,72738 ,458

Dogu Anadolu -, 76778 | ,81555 ,966

Akdeniz -1,57484 | ,85210 ,516

Akdeniz Marmara 1,68916 ,87740 ,464
ic Anadolu 1,01116 , 76381 ,841

Ege 1,55475 | ,96830 ,679

Karadeniz ,16827 | ,78460 | 1,000

Dogu Anadolu ,80706 | ,86698 ,968

Gineydogu Anadolu 1,57484 | ,85210 ,516

Toplam Marmara Ic Anadolu -1,39675 | 3,07372 ,999
Ege 2,25635 | 3,95444 ,998

Karadeniz -3,45320 | 3,16393 ,931

Dogu Anadolu ,31554 | 3,51965 | 1,000
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Guneydogu Anadolu 2,70121 | 3,45556 | ,987
Akdeniz -2,43804 | 3,66783 ,994
ic Anadolu Marmara 1,39675 | 3,07372 | ,999
Ege 3,65310 | 3,51849 | ,945
Karadeniz -2,05646 | 2,59858 ,986
Dogu Anadolu 1,71228 | 3,02160 ,998
Gilineydogu Anadolu 4,09795 | 2,94670 ,807
Akdeniz -1,04130 | 3,19298 | 1,000
Ege Marmara -2,25635 | 3,95444 ,998
ic Anadolu -3,65310 | 3,51849 | ,945
Karadeniz -5,70955 | 3,59757 ,691
Dogu Anadolu -1,94081 | 3,91408 ,999
Glineydogu Anadolu 44486 | 3,85655 | 1,000
Akdeniz -4,69439 | 4,04784 ,909
Karadeniz Marmara 3,45320 | 3,16393 ,931
ic Anadolu 2,05646 | 2,59858 | ,986
Ege 5,70955 | 3,59757 | ,691
Dogu Anadolu 3,76874 | 3,11333 ,890
Gilineydogu Anadolu 6,15441 | 3,04069 ,400
Akdeniz 1,01516 | 3,27991 | 1,000
Dogu Anadolu Marmara -,31554 | 3,51965 | 1,000
Ic Anadolu -1,71228 | 3,02160 ,998
Ege 1,94081 | 3,91408 | ,999
Karadeniz -3,76874 | 3,11333 | ,890
Gilineydogu Anadolu 2,38567 | 3,40929 ,993
Akdeniz -2,75358 | 3,62427 ,989
Glineydogu Anadolu Marmara -2,70121 | 3,45556 ,987
ic Anadolu -4,09795 | 2,94670 ,807
Ege -,44486 | 3,85655 | 1,000
Karadeniz -6,15441 | 3,04069 ,400
Dogu Anadolu -2,38567 | 3,40929 ,993
Akdeniz -5,13925 | 3,56206 778
Akdeniz Marmara 2,43804 | 3,66783 ,994
ic Anadolu 1,04130 | 3,19298 | 1,000
Ege 4,69439 | 4,04784 ,909
Karadeniz -1,01516 | 3,27991 | 1,000
Dogu Anadolu 2,75358 | 3,62427 ,989
Glineydogu Anadolu 5,13925 | 3,56206 778
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Ek-11: Ogretmen adaylariin “Algilanan aile yapisi1” ile elestirel diisiinme

egilimleri Anova ve Tukey HSD testi sonuglari

Varyansin Kareler Kareler
Alt Gruplar Kaynag! Toplami Df [ Ortalamasi F P
Dogruyu Arama Gruplar arasi 889,976 6 148,329 | 4,352 ,000*
Grup igi 27471,670 | 806 34,084
Toplam 28361,646 | 812
Acik Fikirlilik Gruplar arasi 325,482 6 54,247 | 2,250 ,037*
Grup igi 19436,195 | 806 24,114
Toplam 19761,677 | 812
Analitiklik Gruplar arasi 498,056 6 83,009 | 2,949 ,007*
Grup igi 22688,247 | 806 28,149
Toplam 23186,303 | 812
Sistematiklik Gruplar arasi 200,256 6 33,376 | 1,227 ,290
Grup igi 21924,675 | 806 27,202
Toplam 22124931 | 812
Meraklilik Gruplar arasi 482,319 6 80,387 | 2,147 ,046*
Grup igi 30178,559 | 806 37,442
Toplam 30660,878 | 812
Kendine Gilven Gruplar arasi 1161,232 6 193,539 | 3,818 ,001*
Grup igi 40858,278 | 806 50,693
Toplam 42019,510 | 812
Olgunluk Gruplar arasi 304,397 6 50,733 | 1,469 ,186
Grup igi 27827,618 | 806 34,526
Toplam 28132,015 | 812
Toplam Gruplar arasi 12821,751 6 2136,958 | 3,610 ,002*
Grup igi 477180,373 | 806 592,035
Toplam 490002,124 | 812
* P<0,05
Tukey HSD
Anlamli Standart
Alt Boyutlar () aileyapisi | (J) aileyapisi farkhhk(l-J) hata Sig.
Dogruyu Arama 0 Otoriter -7,11965 2,97215 ,202
Demokratik -5,21726 2,93985 566
ligisiz -6,37500 3,14394 ,398
Asirt ilgili -7,70833 3,02336 ,143
Koruyucu -7,13413 2,93963 ,189
Diger -5,63231 3,01976 ,504
Otoriter 0 7,11965 2,97215 ,202
Demokratik 1,90239 ,65911 ,061
ligisiz , 74465 1,29463 ,997
Asirtilgili -,58869 ,96561 ,997
Koruyucu -,01448 ,65813 1,000
Diger 1,48734 ,95429 ,709
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Demokratik 0 5,21726 2,93985 ,566
Otoriter -1,90239 ,65911 ,061

iigisiz -1,15774 1,21864 ,964

Asirt ilgili -2,49107 ,86107 ,060

Koruyucu -1,91687(%) ,49210 ,002

Diger -,41505 ,84835 ,999

ilgisiz 0 6,37500 3,14394 ,398
Otoriter -, 74465 1,29463 ,997

Demokratik 1,15774 1,21864 ,964

Asirt ilgili -1,33333 1,40821 ,965

Koruyucu -,75913 1,21811 ,996

Diger , 74269 1,40047 ,998

Asiri ilgili 0 7,70833 3,02336 ,143
Otoriter ,58869 ,96561 ,997

Demokratik 2,49107 ,86107 ,060

ligisiz 1,33333 1,40821 ,965

Koruyucu ,57420 ,86032 ,994

Diger 2,07602 1,10348 1493

Koruyucu 0 7,13413 2,93963 ,189
Otoriter ,01448 ,65813 1,000

Pemokratik 1,91687(%) 49210 ,002

ligisiz ,75913 1,21811 ,996

Asiri ilgili -,57420 ,86032 ,994

Diger 1,50182 ,84759 ,568

Diger 0 5,63231 3,01976 504
Otoriter -1,48734 ,95429 ,709

Demokratik ,41505 ,84835 ,999

ilgisiz -, 74269 1,40047 ,998

Asiri ilgili -2,07602 1,10348 ,493

Koruyucu -1,50182 ,84759 ,568

Acik Fikirlilik 0 Otoriter -1,57683 2,49997 ,996
Demokratik -,39881 2,47280 1,000

iigisiz -,80833 2,64446 1,000

Asiri ilgili -2,61742 2,54304 ,947

Koruyucu -1,41269 2,47261 ,998

Diger -1,31944 2,54001 ,999

Otoriter 0 1,57683 2,49997 ,996
Pemokratik 1,17803 ,55440 339

ligisiz , 76850 1,08895 ,992

Asiri ilgili -1,04059 ,81220 ,861

Koruyucu ,16414 ,55357 1,000

Diger ,25739 ,80268 1,000

Demokratik 0 ,39881 2,47280 1,000
Otoriter -1,17803 ,55440 ,339

iigisiz -,40952 1,02504 1,000

Asiri ilgili -2,21861(%) 12427 ,037

Koruyucu -1,01388 ,41392 ,180

Diger -,92063 , 71357 ,857
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ilgisiz 0 ,80833 2,64446 1,000
Otoriter -,76850 1,08895 ,992

Demokratik ,40952 1,02504 1,000

Asirt ilgili -1,80909 1,18449 ,728

Koruyucu -,60436 1,02459 ,997

Diger -,51111 1,17798 ,999

Asirt ilgili 0 2,61742 2,54304 ,947
Otoriter 1,04059 ,81220 ,861

Demokratik 2,21861(*) 72427 ,037

iigisiz 1,80909 1,18449 ,728

Koruyucu 1,20473 , 72364 ,640

Diger 1,29798 ,02817 ,803

Koruyucu 0 1,41269 2,47261 ,998
Otoriter -,16414 ,55357 1,000

Demokratik 1,01388 ,41392 ,180

iigisiz ,60436 1,02459 ,997

Asiri ilgili -1,20473 , 72364 ,640

Diger ,09325 ,71293 1,000

Diger 0 1,31944 2,54001 ,999
Otoriter -,25739 ,80268 1,000

Demokratik ,92063 , 71357 ,857

iigisiz 51111 1,17798 ,999

Asiri ilgili -1,29798 ,92817 ,803

Koruyucu -,09325 ,71293 1,000

Analitiklik 0 Otoriter 2,74604 2,70103 ,950
Demokratik 3,38312 2,67167 ,867

ligisiz ,80909 2,85714 1,000

Asiri ilgili 3,07025 2,74756 923

Koruyucu 2,97061 2,67147 ,925

Diger ,65789 2,74429 1,000

Otoriter 0 -2,74604 2,70103 ,950
Demokratik ,63708 ,59898 ,938

iigisiz -1,93695 1,17653 ,652

Asiri ilgili 32421 ,87753 1,000

Koruyucu ,22457 ,59809 1,000

Diger -2,08814 ,86723 ,197

Demokratik | 0 -3,38312 2,67167 ,867
Otoriter -,63708 ,59898 ,938

ilgisiz -2,57403 1,10747 234

Asiri ilgili -,31287 , 78252 1,000

Koruyucu -,41251 44721 ,969

Diger -2,72522(*) ,77096 ,008

ligisiz 0 -,80909 2,85714 1,000
Otoriter 1,93695 1,17653 ,652

Demokratik 2,57403 1,10747 234

Asirt ilgili 2,26116 1,27975 571

Koruyucu 2,16152 1,10699 ,446

Diger -,15120 1,27272 1,000
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Asirt ilgili 0 -3,07025 2,74756 ,923
Otoriter -,32421 87753 1,000

Demokratik ,31287 ,78252 1,000

iigisiz -2,26116 1,27975 571

Koruyucu -,09964 ,78184 1,000

Diger -2,41235 1,00282 197

Koruyucu 0 -2,97061 2,67147 ,925
Otoriter -,22457 ,59809 1,000

Demokratik 41251 44721 ,969

iigisiz -2,16152 1,10699 ,446

Asiri ilgili ,09964 ,78184 1,000

Diger -2,31271(*) 77027 ,044

Diger 0 -,65789 2,74429 1,000
Otoriter 2,08814 ,86723 197

Pemokratik 2,72522(%) , 77096 ,008

iigisiz ,15120 1,27272 1,000

Asirt ilgili 2,41235 1,00282 ,197

Koruyucu 2,31271(%) 77027 ,044

Sistematiklik 0 Otoriter ,67973 2,65519 1,000
Demokratik 1,72727 2,62633 ,995

iigisiz -,34545 2,80865 1,000

Asirt ilgili 1,66116 2,70093 ,996

Koruyucu 1,62062 2,62613 ,996

Diger ,93301 2,69772 1,000

Otoriter 0 -,67973 2,65519 1,000
Demokratik 1,04754 ,58882 ,563

iigisiz -1,02519 1,15656 ,975

Asiri ilgili ,98142 ,86263 ,916

Koruyucu ,94089 ,58794 ,682

Diger ,25328 ,85252 1,000

Demokratik | 0 -1,72727 2,62633 ,995
Otoriter -1,04754 ,58882 ,563

ilgisiz -2,07273 1,08868 478

Asirt ilgili -,06612 ,76924 1,000

Koruyucu -,10665 ,43962 1,000

Diger -,79426 75787 ,943

iigisiz 0 ,34545 2,80865 1,000
Otoriter 1,02519 1,15656 ,975

Demokratik 2,07273 1,08868 478

Asirt ilgili 2,00661 1,25803 ,686

Koruyucu 1,96608 1,08821 544

Diger 1,27847 1,25112 ,949

Asiri ilgili 0 -1,66116 2,70093 ,996
Otoriter -,98142 ,86263 ,916

Demokratik ,06612 ,76924 1,000

ligisiz -2,00661 1,25803 ,686

Koruyucu -,04053 , 76857 1,000

Diger -,72814 ,98580 ,990
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Koruyucu 0 -1,62062 2,62613 ,996
Otoriter -,94089 ,58794 ,682

Demokratik ,10665 ,43962 1,000

iigisiz -1,96608 1,08821 544

Asirt ilgili ,04053 ,76857 1,000

Diger -,68761 ,75720 971

Diger 0 -,93301 2,69772 1,000
Otoriter -,25328 ,85252 1,000

Demokratik ,79426 ,75787 ,943

iigisiz -1,27847 1,25112 ,949

Asirt ilgili ,72814 ,98580 ,990

Koruyucu ,68761 ,75720 971

Merakllik 0 Otoriter -1,02752 3,11514 1,000
Demokratik -,01429 3,08129 1,000

iigisiz -4,24000 3,29519 ,858

Asirt ilgili -,43636 3,16881 1,000

Koruyucu -,58657 3,08106 1,000

Diger -1,35088 3,16504 1,000

Otoriter 0 1,02752 3,11514 1,000
Demokratik 1,01324 ,69082 ,765

iigisiz -3,21248 1,35691 214

Asirt ilgili ,59116 1,01207 ,997

Koruyucu ,44095 ,68979 ,995

Diger -,32335 1,00020 1,000

Demokratik 0 ,01429 3,08129 1,000
Otoriter -1,01324 ,69082 765

iigisiz -4,22571(*) 1,27727 ,017

Asirt ilgili -,42208 ,90249 ,999

Koruyucu -,57229 ,51578 ,925

Diger -1,33659 ,88916 743

iigisiz 0 4,24000 3,29519 ,858
Otoriter 3,21248 1,35691 214

Demokratik 4,22571(%) 1,27727 ,017

Asirt ilgili 3,80364 1,47596 134

Koruyucu 3,65343 1,27671 ,065

Diger 2,88912 1,46785 ,436

Asirt ilgili 0 43636 3,16881 1,000
Otoriter -,59116 1,01207 ,997

Demokratik ,42208 ,90249 ,999

iigisiz -3,80364 1,47596 134

Koruyucu -,15021 ,90171 1,000

Diger -,91451 1,15657 ,986

Koruyucu 0 ,58657 3,08106 1,000
Otoriter -,44095 ,68979 ,995

Demokratik ,57229 ,51578 ,925

ligisiz -3,65343 1,27671 ,065

Asirt ilgili ,15021 ,90171 1,000
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Diger -, 76430 ,88836 ,978

Diger 0 1,35088 3,16504 1,000
Otoriter ,32335 1,00020 1,000

Demokratik 1,33659 ,88916 , 743

iigisiz -2,88912 1,46785 ,436

Asirt ilgili ,91451 1,15657 ,986

Koruyucu ,76430 ,88836 978

Kendine Gliven 0 Otoriter 3,29766 3,62467 971
Demokratik 5,16667 3,58528 779

ilgisiz 4,60000 3,83417 ,894

Asirt ilgili 4,39394 3,68712 ,897

Koruyucu 2,99764 3,58501 ,981

Diger 1,37427 3,68273 1,000

Otoriter 0 -3,29766 3,62467 ,971
Demokratik 1,86901 ,80381 ,233

ligisiz 1,30234 1,57885 982

Asiri ilgili 1,09628 1,17761 ,968

Koruyucu -,30001 ,80262 1,000

Diger -1,92339 1,16379 ,648

Demokratik 0 -5,16667 3,58528 779
Otoriter -1,86901 ,80381 ,233

ligisiz - 56667 1,48619 1,000

Asiri ilgili - 77273 1,05011 ,990

Koruyucu -2,16902(*) ,60014 ,006

Diger -3,79240(*) 1,03460 ,005

llgisiz 0 -4,60000 3,83417 ,894
Otoriter -1,30234 1,57885 ,982

Demokratik ,56667 1,48619 1,000

Asiri ilgili -,20606 1,71738 1,000

Koruyucu -1,60236 1,48554 ,934

Diger -3,22573 1,70794 ,488

Asiri ilgili 0 -4,39394 3,68712 ,897
Otoriter -1,09628 1,17761 ,968

Demokratik 77273 1,05011 ,990

ligisiz ,20606 1,71738 1,000

Koruyucu -1,39630 1,04920 ,837

Diger -3,01967 1,34574 273

Koruyucu 0 -2,99764 3,58501 ,981
Otoriter ,30001 ,80262 1,000

Demokratik 2,16902(*) ,60014 ,006

ilgisiz 1,60236 1,48554 ,934

Asiri ilgili 1,39630 1,04920 ,837

Diger -1,62338 1,03367 ,701

Diger 0 -1,37427 3,68273 1,000
Otoriter 1,92339 1,16379 ,648

Demokratik 3,79240(*) 1,03460 ,005

ligisiz 3,22573 1,70794 ,488

Asiri ilgili 3,01967 1,34574 273
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Koruyucu 1,62338 1,03367 , 701

Olgunluk 0 Otoriter -5,39450 2,99134 ,546
Demokratik -4,65000 2,95883 ,701

ligisiz -6,68000 3,16424 ,347

Asiri ilgili -5,94545 3,04288 ,445

Koruyucu -5,39576 2,95861 ,532

Diger -4,70175 3,03926 ,716

Otoriter 0 5,39450 2,99134 ,546
Demokratik , 74450 ,66337 ,921

ilgisiz -1,28550 1,30299 ,957

Asiri ilgili -,565096 ,97185 ,998

Koruyucu -,00126 ,66238 1,000

Diger ,69274 ,96045 ,991

Demokratik 0 4,65000 2,95883 ,701
Otoriter -,74450 ,66337 ,921

ligisiz -2,03000 1,22651 ,646

Asiri ilgili -1,29545 ,86663 ,748

Koruyucu -, 74576 ,49528 741

_ Diger -,05175 ,85383 1,000
llgisiz 0 6,68000 3,16424 ,347
Otoriter 1,28550 1,30299 ,957

Demokratik 2,03000 1,22651 ,646

Asiri ilgili , 73455 1,41731 ,999

Koruyucu 1,28424 1,22598 ,943

Diger 1,97825 1,40952 ,800

Asiri ilgili 0 5,94545 3,04288 ,445
Otoriter ,55096 ,97185 ,998

Demokratik 1,29545 ,86663 , 748

ilgisiz -,73455 1,41731 ,999

Koruyucu ,54969 ,86587 ,996

Diger 1,24370 1,11061 ,922

Koruyucu 0 5,39576 2,95861 ,532
Otoriter ,00126 ,66238 1,000

Demokratik , 74576 ,49528 741

ilgisiz -1,28424 1,22598 ,943

Asiri ilgili -,54969 ,86587 ,996

Diger ,69401 ,85306 ,984

Diger 0 4,70175 3,03926 ,716
Otoriter -,69274 ,96045 ,991

Demokratik ,05175 ,85383 1,000

ligisiz -1,97825 1,40952 ,800

Asiri ilgili -1,24370 1,11061 ,922

Koruyucu -,69401 ,85306 ,984

Toplam 0 Otoriter -8,39507 12,38710 ,994
Demokratik -,00330 12,25248 1,000

ligisiz -13,03970 |  13,10306 ,955

Asiri ilgili -7,58223 12,60052 ,997

Koruyucu -6,94028 12,25156 ,998
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Diger -10,03921 12,58552 ,985
Otoriter 0 8,39507 12,38710 ,994
Demokratik 8,39177(*) 2,74699 ,037
ilgisiz -4,64462 5,39564 978
Asirt ilgili ,81284 4,02440 1,000
Koruyucu 1,45480 2,74290 ,998
Diger -1,64413 3,97720 1,000
Demokratik 0 ,00330 12,25248 1,000
Otoriter -8,39177(%) 2,74699 ,037
ligisiz -13,03640 5,07896 ,138
Asiri ilgili -7,57893 3,58869 347
Koruyucu -6,93698(*) 2,05095 013
Diger -10,03591 3,53567 ,069
iigisiz 0 13,03970 | 13,10306 ,955
Otoriter 4,64462 5,39564 ,978
Demokratik 13,03640 5,07896 ,138
Asiri ilgili 5,45747 5,86904 ,968
Koruyucu 6,09942 5,07675 ,894
Diger 3,00049 5,83678 ,999
Asiri ilgili 0 7,58223 | 12,60052 ,997
Otoriter -,81284 4,02440 1,000
Demokratik 7,57893 3,58869 ,347
ligisiz -5,45747 5,86904 968
Koruyucu ,64195 3,58556 1,000
Diger -2,45698 4,59901 ,998
Koruyucu 0 6,94028 12,25156 ,998
Otoriter -1,45480 2,74290 ,998
Demokratik 6,93698(*) 2,05095 ,013
ligisiz -6,09942 5,07675 ,894
Asiriilgili -,64195 3,58556 1,000
Diger -3,09893 3,53250 976
Diger 0 10,03921 | 12,58552 ,985
Otoriter 1,64413 3,97720 1,000
Demokratik 10,03591 3,53567 ,069
llgisiz -3,00049 5,83678 ,999
Asiri ilgili 2,45698 4,59901 ,998
Koruyucu 3,09893 3,53250 976

* P<0,05
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