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OZET

Bu arasgtirmanin amacini, okul oncesi egitim kurumuna devam eden 5 yas
cocuklarma masal oOgretiminde Insancil (Hiimanist) ve Teknolojik (E-kitap)
yontemlerinin etkililigini karsilastirmak olusturmaktadir. Bu amagla Cumra Ilcesi
Abdullah Tenekeci 1.O Anasmifina devam eden 5 yas cocuklarina Insancil
(Hiimanist) ve Teknolojik (E-kitap) yontemleriyle masal 6gretimi verilerek hangi

yontemin daha etkili oldugu aragtirilmistir.

Aragtirmaya anasinifindaki sabah ve 6glen grubundan toplam 42 ogrenci

katilmistir. Grupta 22 kiz 20 erkek 6grenci bulunmaktadir.

Arastirma deneysel olarak planlanmistir. Buna gore ¢ocuklar bir deney ve
bir kontrol grubu olarak ikiye ayrilmistir. Deney grubuna, Insancil (Hiimanist)
Ogretim yontemi, kontrol grubuna da Teknolojik (E-kitap) 6gretim yontemi ile masal
anlatimi1 uygulanmistir. Anlatimdan once “masal oncesi” , daha sonra “masal esnas1”
ve en son olarak “masal sonrasi” basliklar1 altinda hazirlanmis bes (5) er sorudan

olusan toplam on bes (15) adet basit ve sinayici soru ¢ocuklara yoneltilmistir.

“Masal Oncesi” sorulari, cocuklarin masala farkindaliklarimi, hazir
bulunusluklarini ve algilarm 6l¢cmek amaciyla hazirlanmistir. Bu amagla “masal
Oncesi” kategorisindeki sorular baz alinarak masal hakkinda ne kadar bilgi sahibi

olduklar1 stnanmaya caligilmistir.

“Masal esnas1” sorulart ise ¢ocuklarin masaldan ne denli etkilendiklerini
saptamak, ilgilerini sinamak, dikkatlerini 6l¢gmek ve dinledikleri masalin akilda

kalma oranini1 belirlemek amaciyla hazirlanmistir.

“Masal sonras1” sorular1 ile de anlatilan masalin tamaminin akilda kalma
oranin1 belirlemek, etkililigini 6lgmek, masalin ana fikrini belirlemek, alinacak
dersin tespitini yapmak vb. konular1 saptamak amaciyla hazirlanmgtir.

Hazirlanan her soru icin 3 ana sik belirlenmis olup siklar; “dogru” , “kismen

2 3

dogru”, “yanlis” seklinde siralanmaktadir.

Verilerin analizinde Bagimsiz t Testi yapilmistir. Uygulanan yontemler

arasindaki fark tespit edilmistir. Farkin 6nem kontroliinde 0,05’lik 6nem diizeyi



benimsenmigstir. Masali kavrama diizeylerini 6lgmek amaciyla hazirlanan sorular
sorulup verilen cevaplar degerlendirildiginde; Insancil (Hiimanist) yontem ve
Teknolojik (E-kitap) yontemlerinin kullanildigi gruplar arasinda masali 6grenmede
anlamli bir farklilk oldugu bulunmustur (p<0,05). Insancil (Hiimanist) yontemle
egitim alan grup Teknolojik (E-kitap) yontemle egitim alan gruba goére masali

kavramada daha basarili oldugu bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi, Masal, Insancil Yéntem, Teknolojik

Yontem, E-kitap



ABSTRACT

The object of this research was constituted to compare the effect of
humanistic and technologic (E-book) methods in teaching fairy tale to five years
children who attend to pre-school training institution. For this aim, by giving
teaching fairy tale with humanistic and technologic (E-book) methods, it was
investigated which method was more effective for the five years children who

attended the nursery class of Cumra Abdullah Tenekeci Elementary School.

Total of 42 students from morning and afternoon group in nursery class

have joined to research.There have been 22 girls and 20 boys stidents in group.

The research was planned experimental. According to this, the children have
been divided into two groups as experimental group and control group. Experimental
Group was applied the humanistic teaching method and also Control Group has been
applied the telling fairy tale with Technological (E-book) Teaching Method. Before
telling, total of simple and trial question formed from five each guestions prepared
under titles such as “before fairy tale” and later “during fairy tale” and the last “after

fairy tale” were directed to the children.

The questions of “before fairy tale” were prepared to measure the children’s
awareness and being ready and perceptions. With this aim, based on the questions in
category of “before fairy tale”, it was examined how children have got acquire

knowledge about the fairy tale.

Nevertheless, the questions of “during fairy tale” were prepared to
determine how the children were impressed from the fairy tale and to examine their
concerns and to measure their attentions and to decide the ratio of sticking in the

mind related to the fairy tale which they listened to.

The questions of “after fairy tale” was prepared to determine the ratio of
sticking in the mind related to the whole fairy tale which was told and to measure
effectiveness and to determine the main idea of it and to make an evaluation to take a

lesson from and to state themes etc.

Determined the three main classy for each question prepared, these were

arranged as “true” and “partly true” and “false”.



In analyzing data, the independent test T has was used. The difference
between the methods applied were fixed. It was internalized the significance level of

0,05 at the significance control of difference.

When asking the questions prepared to measure the levels of fairy tale
comprehension and evaluating the endowed answers, between the groups which
humanistic method and technological (E-book) methods were used, there were found
a significiant difference at learning the fairy tale (p<0,05). The group who got
education with humanistic method has was found to be more successful in realizing

the fairy tale than the group who got the technological (E-book) method.

Keywords: Preschool, Story, Humanistic Methods, Technological Methods,
E-book
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ONSOZ

Masal anlatma, 6zellikle okul oncesi cagindaki ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmekle
birlikte, genelde her yasta kisilere zevk veren bir faaliyettir. Ancak kii¢iik cocuklar
lizerinde Adeta sihirli bir etkisi vardir. Ornegin, kargasa icindeki bir grubu derhal
siiklinete ve diizene sevk eder; aglayan bir cocugun aglamasini kesmesine; yemek
problemi olanin farkinda olmaksizin yemegini bitirmesine yardimci olur. Ayrica,
kiiciik ¢cocuklarin sozciik bilgilerinin artmasini ve diizgiin ciimle kurmalarini saglar.
Daha biiyiik cocuklarin ise okuma arzularim1 kamcilar; okuma yoluyla 6grenmekte
giicliik cektikleri baz1 konular1 daha ¢abuk kavramalarina yardimci olur. Ayrica iyi
anlatilmis masallar sayesinde gercek degerler, idealler ortaya c¢ikar; degerli

edebiyatin ne oldugu ogretilir.

Cocugun kitapla karsilasmas1 hem duyarak 6grendigi sozciikleri gorerek
tanimasini, hem de duymadigi sozciikleri Ogrenmesini saglamaktadir. Cocugun
duyduklarn ile gordiikleri arasinda iligki kurmaya baglamas: diisiinmeyi 6grenmeye

baslamasi demektir ve 6grendigi dil, buradaki tek yardimcr aractir.

Uzmanlar erken cocuklukta zengin dil, kitap ve sarki iceren bir ev
cevresinin olmasi gerektigini ve ¢ocuklar1 bu yonde desteklemek icin giinde en az
otuz dakika okumak gerektigini belirtmislerdir. Cocuklarimiz cesitli nedenlerle kitap
dinleme ve okuma firsati bulamadiklarindan genelde okumanin eglendirici oldugunu

ogrenemezler ve okumalari da akici degildir.

Tirk halkinin okuryazarlik oraninin istenen diizeyde olmayisi okuma
alisgkanligina sahip olmamamizin en biiyiik nedenlerinden birisidir. Bunu etkileyen
diger faktorler ise Tiirk toplumunun sozlii kiiltiirden yazili kiiltiire gecmeden gorsel
kiiltiiriin etkisinde kalmasi, egitim sisteminin arastirmaya ve okuma aligkanligini
gelistirmeye yoOnelik olmamasi, ekonomik sorunlar, televizyon izleme meraki ve

gerek okul gerekse ¢ocuk ve halk kiitiiphanelerinin yetersiz ¢alismalardir.

Arastirma siiresince diisiincelerini ve zamanini bizlerle paylasan, bize her
yonden destek ve yardimci olan, degerli danismanim Sayin Yrd. Dog¢. Dr. Abdiilkadir

KABADAYT ya katkilarindan dolay1 sonsuz tesekkiirlerimi ve saygilarimi sunarim.
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GIRIS

Okul oOncesi egitim siiresince cocuklar ilkogretime hazirlanirken,
paylasmayi, dayanismayi, sosyallesmeyi ve birlikte ¢alismay1 ogrenirler. Okul 6ncesi
egitimin amact cocuklarda Ogrenmeye ilgi uyandirmak ve cocugun var olan
yeteneklerini gorliniir kilmaktir. Bu dénem, arastirmacilar i¢in cocugun yiiksek
O0grenme potansiyeline sahip oldugu bir donem olarak goriilmektedir. Uygun fiziksel
ve sosyal cevre kosullarinda ve saglikli etkilesim ortaminda yetisen ¢ocuklar, daha
hizl1 ve basarili bir gelisim gosterirler. Egitimin ilk basamagini olusturan okul 6ncesi

egitim gomlegin ilk diigmesidir ve bunun dogru iliklenmesi gerekir.

Bu 6nemli asamada cocugun gelisimine katki saglayacak bir nokta da ¢ocuk
edebiyati1 ve beraberinde masaldir. Cocuk edebiyati ¢ocugu eglendirme, ona hos
vakit gecirmenin yaninda egitici yoniiyle de one c¢ikar. Bu edebiyat, cocugu dogrudan
egitmek amaciyla viicuda getirilmese de, onda olumlu etki ve izler birakmayi
amaclar. Cocugun cevreyi algilayis, olaylart sezis ve karsilasabilecegi durumlar
karsisinda olumlu tutum ve davranig sergileme, gelistirme ve kazanmasina olanak
saglar. Cocuk edebiyati iiriinleri arasinda yer alan masal, bir yandan ¢ocugun dil
becerilerini gelistirirken bir yanda da cocukta milli ve evrensel kiiltiir degerlerine

kars1 bir bilin¢ uyandirir.

Son yillarda onemi daha da ¢ok artan masal kavrami, okul 6ncesi egitim-
ogretim ortamlarinda egiticiler tarafindan iilkemizde ve diger {iilkelerde c¢esitli
yontemlerle ¢ocuklara aktarilmaya baslamistir. Okul oncesi donemde masal 6gretimi
diiz anlatim, dramatizasyon, insancil ve teknolojik gibi bircok yOntemle
yapilmaktadir. Bu sebeple yapilan calisma, okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden
5 yas cocuklarina, masal dgretiminde Insancil (Hiimanist) ve Teknolojik (E-kitap)
Ogretim yontemlerinden hangisinin daha etkili oldugunu incelemek ve okul Oncesi
egitim programlarinda masal 6gretiminde Ogretmenlere yol gostermek, E-kitap la

ogretim hakkinda bilgi vermek amaci ile planlanmis ve yiiriitiilmiistiir.



1.ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMIi

Okul Oncesi egitim ortamlarinda Ogrencilere masal olgusunun
kazandirilmasi1 ve aktarilmasi, ortama, materyallere, 6gretmenlerin 6z yeterliligine
vb. kavramlara bagli olarak degiskenlik gostermektedir. Bu ortamlarda masal
ogretimi geleneksel yontemlerle, teknolojik araglar kullanilarak, insancil yontemlerle

vb. gibi bircok yontemle yapilmaktadir.

Kullanilan bu yontemler yukarida belirtilen degiskenler disinda ¢ocuklarin
yas gruplarina ve cinsiyetlerine gore de farklilik gostermektedir. Bu amagla secilen
masallar iki yontemle aktarilmaya calisilirken bu faktorler de goz Oniinde
bulundurularak grubu; deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayirmak hedeflenmistir.
Daha sonra ¢ocuklara segilen 19 adet masal Insancil (Hiimanist) ve Teknolojik (E-
kitap) yontemleri ile belirlenen egitim siireclerinde arastirmaci tarafindan verilmesi

planlanmugtir.

Bu arastirmada, masal anlattmina baslamadan ©once, masal esnasinda ve
masal sonrasinda olmak iizere iic kategoride belirlenen sorular sorulup, masal
ogretiminde Insancil (Hiimanist) ve Teknolojik (E-kitap) 6gretim yontemlerinden

hangisinin daha etkili oldugunu belirlemek amag¢lanmgtir.

Giintimiiz bilgi ve iletisim teknolojilerinin ge¢mistekilerden farki;
enformasyonu, elektronik ortamda, sayisal (dijital) bir bicime doniistiirerek cok daha

hizli iglenebilir ve iletilebilir hale gelmesidir (Goker, 2009).

Icinde bulundugumuz kiiresellesme ve bilgi toplumuna gecis siirecinde
yasanan tiim bu doniisiim ve degisimler; yeni iletisim araglar1 ve iletisim yollarina
bagl olarak bilgi kayit ortamlarini, bilgi iiretim bicimlerini, bilgi paylasim yollarini,
bilgi dagitim kanallarin1 ve bilginin kullanim yontemlerini de degistirmis ve
cesitlendirmistir. Buna bagh olarak ozellikle yayincilik, egitim, iletisim ve bilisim

sektoriinde de gelismeler yasanmustir.
Iletisim teknolojilerindeki gelismeler ve ozellikle internet, yayincilikta
bilginin paylasim hizin1 artirmis ve erisimini kolaylastirmig;  bilgisayar

teknolojilerinde yasanan gelismeler ise bilginin elektronik ortamda {iiretilmesini,



elektronik ortama aktarilmasini, depolanmasini, paylasilmasini  ve hizmete

sunulmasini saglamistir.

Yayincilik sektoriinde e-kitaplarin yayginlagmasiyla birlikte, yeni {iretim
bicimlerine bagli olarak e-kitap yazilim ve donanim {ireticileri ile dagitim kanalinda
yaymnct ve Kkitabevine ek olarak e-kitap saglayict veya e-kitap toplayict (E-

kitapprovider/E-kitapaggregator) denilen yeni i alanlar1 ortaya ¢ikmistir.
1.a.Problem Ciimlesi

Okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden 5 yas grubu ¢ocuklarina masal
ogretiminde kullanilan Insancil ve E-kitap o6gretim yontemleri arasinda fark var

mudir?
1.a.1.Alt Problemler

1.  Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 5 yas ¢ocuklarina masal
ogretiminde kullanilan Insancil ve E-kitap yontemleri arasinda fark var midir?

2. Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 5 yas ¢ocuklarina masal
ogretiminde kullanilan Insancil ve E-kitap yontemlerinin etkililigi yasa bagh olarak

degiskenlik gostermekte midir?

3. Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 5 yas cocuklarina masal
ogretiminde kullamlan Insancil ve E-kitap yontemlerinin etkililigi cinsiyet olgusuna

bagl olarak degiskenlik gostermekte midir?
1.b.Hipotezler

I.  Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 5 yas c¢ocuklarina masal
ogretiminde Insancil (Hiimanist) Yontem daha etkilidir.

2. Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 5 yas ¢ocuklarina masal
ogretiminde kullanilan Insancil ve E-kitap yontemlerinin etkililigi yasa bagh olarak

degismektedir.

3. Okul oOncesi egitim kurumuna devam eden 5 yas c¢ocuklarina masal
ogretiminde kullanilan Insancil ve E-kitap yontemlerinin etkililigi cinsiyet olgusuna

bagli olarak degismektedir.



1.c. Arastirmanin Sayiltilar:

1. Arastirmada kullanilacak veri toplama araglar1 istenilen bilgiyi elde

etmede gecerli ve giivenilirdir.
2. Arastirma i¢in secilen 6rneklem grubu evreni temsil etmektedir.

3. Teknolojik (E-kitap) icin olusturulan sesli ve goriintiilii sablon bilgiyi

elde etmede gecerli ve giivenilirdir.
1.d. Arastirmanin Simirhhiklar:

1. Arastirma Konya ili Cumra ilgesinde A. Tenekeci I. O anasinifi giindiiz

ve 6glen grubu ile sinirlandirilmastir.

2. Arastirma okul oncesi egitim kurumuna devam eden 5 yas grubu kiz ve

erkek ogrencilerle sinirlandirilmastir.

3. Arastirma Insancil (Hiimanist) ve Teknolojik (E-kitap) Ogretim

yontemleri ile sinirlandirilmistir.
4. Arastirma masal olgusu ile simirlandirilmistir.
5. Arastirma hayvan masallar1 ile sinirlandirilmistir.

6. Aragtirma Hikaye ve Masal Kitabindan Anlatma masal anlatma teknigi ve

Diiz Anlatim 6gretim yontemi ile sinirlandirilmigtir.
1.e. Temel Kavramlara iliskin Tanimlar

Masal: Tiirk Dil Kurumu’nun ¢ikardigr Tiirkge Sozliik’ iin “masal” maddesi
sOyledir. “Cocuklara anlatilan ve ¢ogu olaganiistii olayla siislenmis bulunan ilgi

cekici hikaye” (Agakay, 1966).

Ferit Devellioglu’ nun Osmanlica-Tiirkce Ansiklopedik Liigat’inde “mesel”
maddesi soyledir, “Terbiye ve ahlaka faydali, yararli olan hikdye” (Devellioglu,
1962).

“Halk bilgisi kadrosu i¢inde “masal” mefhumundan anlagilan mana,
bilinmeyen bir zamanda, yine bilinmeyen bir yerde veya sahada bilinmeyen sahislara

ait faaliyetlerin hikayesidir” (Bayri, 1936).



“Nesirle soylenmis, dinlik ve biiyiiliik inanislardan ve torelerden bagimsiz,
tamamiyla hayal {iriinii, gercekle ilgisiz ve anlattiklarina inandirmak iddias1 olmayan

kisa bir anlat1” (Boratav, 1969).

“Masal dedigimiz sey, her milletin ayine-i devramidir. Bu ayineye bakacak
olursak hem eskilerin ibadetlerini, hem de kadim vakitlerimizin ahlakin1 da gérmiis

oluruz” (Kunos, 1925).

Giiney (1948) masalin tanimu ile ilgili olarak: Bu topraginda bir masal
diinyas1 var, uc¢suz bucaksiz bir diinya bu. Keloglan’1 da icine alir, Kéroglu'nu da..
Peri kizim1 da i¢ine alir, dev anasimi da. Yine de bir findikkabuguna sigar, yedi

diinyaya sigmaz demistir.

Masallar, hem eski caglarin dinini ve bu dinlerin nasil olduklarini, hem de
gecmis zamanlarda yasayanlarin edebiyatini, felsefesini tarih kitaplarinda ziyade
anlatir. Masal dedigimiz sey, her milletin doner-aynasidir. Bu aynaya bakacak
olursak, hem eskilerin ibadetlerini hem de eski caglarin ahlakini gérmiis oluruz.

Masallar epik (destani) soydan olup, birbirlerini tamamlarlar (Kunos, 1925).

Halk arasinda yiizyillardan beri anlatilmakta olan ve icinde olaganiistii
kisilerin, olaganiistii olaylarin bulundugu, bir varmis bir yokmus gibi klise anlatimla
baslayan, belli bir uzunlugu olan, sonunda yedi icti, muratlarina erdiler yahut onlar
erdi muradina biz cikalim kerevetine, gokten ii¢ elma diistii, biri anlatana biri
dinleyene, biri de bana gibi belirli s6zlerle sona eren, zaman ve mekan kavramlariyla

kayith olmayan bir sozlii anlatim tiirli kastedilmektedir (Seyidoglu, 1985).

Asirlarin birikmis irfanim1 ve belirli bir hayat diizenini yasamak zorunda
olduklarimizla yasamak istediklerimizi bir arada kendisine has bir atmosfer ve

islupla kendi mantik silsilesi i¢inde geleneksel motiflerle anlatir (Giinay, 1992).

Bilinmeyen bir yerde, bilinmeyen sahislara ve varliklara ait hadiselerin

macerasi, hikayesi (El¢in, 1993).

Hiimanizm: Amerikan Hiimanist Derne8i Yoneticisi Frederick Edwors’ a
(2003) gore, “ Bu soruya nasil bir cevap alacaginiz, soruyu nasil bir hiimaniste
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sordugunuza baghdir!” Ciinkii “ Hiimanizm” kelimesinin ¢ok fazla anlami vardir.

Yazarlarin ve konugmacilarin kat etmek istedikleri anlam yeterince agik olmadigi



icin, hilmanizmi ac¢iklamaya calisanlar olas: bir karigikliga yol acabilirler. Kelimenin
her anlami hiimanizmin degisik bir tiiriinii olusturur- uygun sifatlarin kullanimiyla

degisik tiirler kolayca ayrilir ve tanimlanir.” demistir.

Insancil (Hiimanist) Yaklasim, oOzellikle davramiser yaklasim, insancil
yaklasimi savunan diisliniirler tarafindan elestirilmistir. Ciinkii onlara gore
davramig¢ilik insan1 ihmal etmektedir. Oldukc¢a teknik bir yaklasim olan
davranig¢ilikta insanin ne oldugu veya karsidaki organizmanin insan olup olmadigi
onemli degildir, ¢iinkii ne olursa olsun temel ilkeler uygulanirsa istenen sonucun elde
edilebilecegi diisiiniilmektedir. Onlar icin siirec ve sonu¢ oOnemlidir. Insancil
yaklagimi savunan diisiintirler iki ilkeyi vurgulamaktadirlar. Bunlardan birincisi
Ogrencinin biricikligidir. Baska bir deyisle, Ogrenci Onemlidir ve egitimin
merkezinde 6gretilmesi gereken davranis degil, 6grenci bulunmalidir. Ikinci ilke de
ogretmenin ozerkligidir. Ogretmen simfta disaridan verilen birtakim kurallarin

otomatik uygulayicist olmamalidir (Bacanli, 2000).

Teknoloji: Teknoloji bir bilgi biriminin, bir kiiltiiriin, bir diisliniisiin ve bir
davranigin iiriine yansimasi, kisaca belirli hedeflere ulasmak icin cesitli asamalarda

gelistirilen bilgi birikiminin iiretim siirecine uygulanmasidir (Ekin, 1994).

E-kitap (Elektronik Kitap): Tiirkce karsilig1 e-kitap, elektronik ortamda
yayinlanmis ya da elektronik ortama aktarilmistir. Bu nedenden dolay1 elektronik
kitap ad1 da verilebilir. Elektronik ortamda kullanilan ¢esitli protokoller ve yazilimlar

ile bunlan kullanan bilgisayarlar sayesinde izlenebilen metin, resim, film ve sesleri

barindiran bir medya formatidir (http,//www.dijitalteknoloji.net).

1.f. Arastirmanin Gerekcesi
Bu arastirmayla toplanacak olan verilerin,

1.  Okul Oncesi egitim cagindaki ¢ocuklara masal Ogretiminde hangi
yontemin daha etkili oldugunun saptanmasinin, ¢cocugun birden fazla gelisim alanina
katkida bulunacagi,

2. Bu donem cocuklarina verilen ogretim yontemlerinin hangisinin daha
etkili oldugunun bilinmesi ve etkili olan yontemin kullanim sikliginin artirilmasinin

onemli oldugu,



3. Bu alanda yapilmisg calismalara katki saglayacagi, bundan sonra
yapilacak ¢alismalara da yol gosterecegi,

4. Okul 6ncesi egitim- 6gretim programlarinda masal 6gretiminde diger
egitimcilere de katki saglayacagi ve fikir verecegi ve kullanilan diger yontemlerden

farkli olarak E-kitap yontemi hakkinda da bilgi verecegi diisiincesidir.



2.KURAMSAL CERCEVE
2.1. OKUL ONCESI EGIiTiM VE ONEMi
2.1.1. Tamim

Okul oncesi cocugun dogumdan okula basladigi ana kadar gecen zaman
diliminde, fiziksel gelisimine bagli olarak kazanilan temel davranislarin ve bilissel
gelisimi ile ilgili anlama ve degerlendirme yetilerinin edinildigi, belli kavramlarin

ogrenildigi donemdir (Abaci, 2004).

Okul oncesi egitimi, dogumdan ilkokulun basina kadar gecen siireyi
kapsayan; bu yas grubu cocuklarin bireysel Ozelliklerine ve gelisim seviyelerine
gore, zengin uyarici igeren, cevre sartlarini saglayip; onlarin gelisimlerini toplumun
sosyo-kiiltiirel 6zelliklerine paralel olarak sekillendiren egitim siirecidir (Oguzkan ve

Oral, 1998).

Cagdas, bilimsel anlayisa gore egitim, bireyin bedensel, duygusal, diisiinsel
ve sosyal yeteneklerinin kendisi ve toplumu i¢in en uygun sekilde gelistirilmesi ve

olgunlagmas: siirecidir (Yesilyaprak, 2001).

Okul Oncesi egitim ise ¢ocugun dogumundan ilk6grenimine basladig
zamana kadar gecen siireyi kapsayan ve c¢ocuklarin daha sonraki yillardaki
yasantilarinda 6nemli rol oynayan, zihin, dil, sosyal, psikomotor ve fiziksel
gelisimlerinin  biiyilk bir kisminin tamamlandigi ve Kkisiliklerin = sekillendigi,

kurumlarda ve ailelerde verilen egitim siireci olarak tanimlanabilir (Aral vd., 2002).
2.1.2. Onemi ve Amaclan

Okul Oncesi donemin 3-6 yaslari, okul oncesi kurumunda gecer. Egitim
kurumunda, c¢ocuk gelisiminin ¢ok yonliliigi ve gelisimsel 0©zelliklerinin

birbirleriyle iliskileri temel alinir.

Fiziksel ve bilissel gelisme kadar, duygusal ve diisiinsel alanin da
gelismesine Ozen gosterilir. Programlar planlanirken estetik degerler ve yaraticilig
kazandiran etkinlikler de egitimin biitiinselligi acisindan vazgec¢ilmez bir unsurdur

(Oktay, 1999).



0-6 yaslar arasmm1 kapsayan okul Oncesi yillar, ¢ocugun kisiliginin
olusumunu, temel bilgi, beceri ve aligkanliklarin kazanilmasi ve gelistirilmesinde en
onemli yillardir. Bu donemde cocuklara degisik uygulamalarla verilebilecek temel
bilgi, beceri ve aligkanliklar kisaca davranis ornekleri onlarin kisilik gelisimini ve

ileriki yillardaki 6grenim yasantilarim etkiler (Basal, 2005).

Insanin yasami boyunca en hizli 6grendigi ve egitim agisindan en verimli
gecirdigi donemler bebeklik ve ilk cocukluk donemleridir. Bu acidan bebeklik ve ilk
cocukluk donemleri egitimde biiyilk énem tasimaktadir. Okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin hepsinin daha sistemli bir egitimden gecebilmesi icin gelismis tilkelerde
yogun calismalar yapilmaktadir. Bazi iilkelerde ise zorunlu O6grenim dort yasina
kadar indirilmistir. Bizim iilkemizde de, Milli Egitim Temel Kanunu’na gore Tiirk
Egitim Sisteminin ilk basamagin1 okul Oncesi egitim olusturmaktadir. Okul Oncesi
egitim zorunlu 0grenim cagina heniiz gelmemis ¢ocuklar1 i¢ine almaktadir. Zorunlu
Ogrenim yasinin 6 yastan 7 yasa cikarilmasi ile beraber okuloncesi egitimde 0-6

yaslarin1 kapsamistir (Basaran, 1996).

Bu donem cocuklariyla ilgili olarak daha cok gorselligi, isitselligi One
cikaran dil calismalart yapilabilir; ¢ocuklara resimli kitaplar, dayanikli oyuncaklar
verilerek, ninniler, masallar dinletilerek duyussal ve bilissel diinyalar1 beslenebilir

(Giileryiiz, 2003).

Okuloncesi egitim insan yagsaminin temelini olusturur. Bu donemdeki
cocugun sagligi ve beslenmesi kadar, aile ortaminin ona sagladig: sevgi ve sefkat de
son derece Onemlidir. Bu donemdeki yasantilar cocugun gelecekte hayata bakis
acisin1 da onemli Olciide etkiler. Saglikli, mutlu, yaratici insanlar yetistirebilmek

acisindan bu donemi en iyi sekilde degerlendirmek gereklidir (Aral vd., 2002).

Giintimiizde 3-6 yas aras1 ¢cocuklarin oyun gereksinimini en iyi karsilayan
ortam okul Oncesi egitim kurumlaridir. Kent yasaminmin sikisik diizeni, oyun
alanlarinin azlig1 ve c¢alisan anne sayisinin giderek artmasi bu kurumlarin énemini
artirmustir. Iyi bir okul 6ncesi egitim kurumu, cocuga en uygun oyun ortamini
saglayan yer olarak diisiiniilmelidir. Cocuk burada, evde pek bulamadigi bir olanagi

bulmaktadir: ikili, ticlii ve toplu oyunlara yonelmekte, yasitlariyla iliskiye girmekte,



is birligi yapma aligkanligi kazanmaktadir. Paylagsmayi, kendi hakkini korurken,
baskalarinin hakkini da gozetmeyi ogrenmektedir. Kendini savunma ve uzlasma
zorunlulugu gormektedir. Kisaca, kendi bencilliginden siyrilmaktadir (Yoriikoglu,

1980).

Ayrica okul Oncesi egitim kurumlarini, sadece ¢alisan annelerin ¢ocuklarini
biraktiklar1 bir yer olarak diisiinmek yanlistir. Calisan veya ¢alismayan tiim annelerin
cocuklarini gondermesi yararli, hatta zorunlu kurumlardir. Biiyiik sehirlerin sikisik
diizeninde, apartman katlarinda sikisip kalan c¢ocuklarin bir okul ©ncesi egitim
kurumuna gitmesinin saglanilmasi, onlar i¢in kacimilmaz bir olanaktir. Okul 6ncesi
egitim kurumlar1 yalniz sehir ¢ocuklarinin degil, kdy c¢ocuklarinin da yararlanacagi

kurumlardir (Yoriikkoglu, 1983).

Okuloncesi egitim, cocugu hayata hazirlamada en Onemli unsurdur.
Cocugun ihtiyaclarinin karsilanmasi, nitelikli okuldncesi egitimle gerceklesebilir.
Nitelikli bir egitimin bircok Ozellikleri i¢inde barindirmasi ve en iist diizeyde

okuloncesi egitimin amaglarin1 gergeklestirmesi onemlidir (Zembat, 2005).

Anaokullarinin, c¢ocuklart ilkokula hazirlayan birer kurulus niteliginde
olmalari, ©6nemlerini daha da artirmaktadir. Toplumsal islevleri biiyiikk olan
anaokullari, sadece c¢ocuklar1 barindiran degil aymi zamanda onlan egiten
bicimlendiren ¢ok 6nemli egitim kurumlaridir. Dolayisiyla bu kurumlarin yalnizca
ticari amacla acilmalart c¢ocuklarin gelisimlerini olumsuz yonde etkileyecektir

(Yavuzer, 1995).

Bununla birlikte cocuk, bir okul oncesi egitimi kurumunda yasitlariyla
iliskiye girerek birlikte yasamayi, yemek yemeyi, uyumayr ve oynamayi
ogrenmektedir. Dolayisiyla, bagkalarinin 6zgiirliigiinden haberdar olmaktadir. “Ben”
ve “Baskas1” kavramlarinin bilincine vararak yardimlasma ve is birligi duygusunu

gelistirmektedir (Yavuzer, 1995).
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2.2. OKUL ONCESi DONEM COCUGUNUN KIiTAP iLiSKiSi

Kitap, cocugun zihinsel, duygusal ve sosyal gelisiminde Onemli bir

uyarandir (Yavuzer, 2003).

Cocugun kitapla iligkisi bireysel farkliliklara gore degisiklik gOsterse de
genellikle bir yas civarlarinda baslar (Yiiksel, 1987).

Cocugun kitapla tanigsmasi duyarak o6grendigi dili gorerek pekistirmesini
saglar. Soyleyis ilkelerine uygun olarak okunan metinlerin cocuklar tarafindan
dinlenilmesi, onlara, ses ve sozciiklerin dogru bogumlandirilmasina yonelik bir
deneyim kazandirir. Cocuklarin dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini
gelistirir; cocuklarin dil bilinci ve duyarligi kazanmasmna yardimei olur (Sever,

2003).

Cocuk zihinsel, bedensel, duygusal ve sosyal gelisimini tamamlamak
isteyen bir bireydir. Bu nedenle cocuk kitaplarimin hazirlanmasinda, cocugun
kisiliginin, i¢inde bulundugu biiyiime olgusunun ve gelisiminin ¢esitli evrelerinin
siirekli olarak g6z ©Oniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Bir kitabin ¢ocugun
ilgisini ¢cekmesi icin, o kitabin bazi1 gereksinmelere yanit vermesi gerekmektedir

(Yavuzer, 2000).

Oncelikle kitabin ¢cocuga hitap etmesi, onu tatmin etmesi, cocugun algilays
seviyesine uygun olmasi gibi bazi vasiflarin bulunmasi gerekmektedir. Cocuk
okudugu bir kitabin kahramaniyla kendisini 6zdeslestirir, boyle bir kitab1 sikilmadan
kisa zamanda bitirir. Cocuklara yonelik eserler, onlarin ilgilerine isteklerine uygun
olacak, onlar1 egitecek, iyiye, giizele, dogruya yoneltecek sekilde hazirlanmali,
yayimlanmigs ¢ocuk kitaplarinda da bu ve benzeri Ozellikler aranmalidir

(Demirdogen, 2003).

Ayrica kitaplarin anne-babayla ya da 6gretmen esliginde okunmasi, ¢ocuk
ve yetiskinler icin yeni bakis acilar1 kazandirmakta ve bu arada yapilan sohbetler
toplumsal degerlerin cocuk tarafindan anlasilmasini kolaylastirmaktadir. “Cocugun
sevme, sevilme, basarma ve giiven duygularini karsilayan; cocugun kendini
tanimasina, bagkalarini anlamasina firsat veren Kkitaplar, yetiskinlerin de cocugun

penceresinden olaylara bakabilmesine yardimei olmaktadir.” (Génen, 1989).
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Sayet cocuk kendisini tanimaz ve degerli oldugunun farkina varmazsa,
cevresindeki insanlara da deger gosteremez. “Kitap sayesinde cocugun duygu
diinyasina katki saglanmaktadir. Cocuk yasadig1 duygularin sadece kendisinin degil
baskalarinin da yasayabilecegini farkina vararak, bunlari normal karsilamaktadir”

(Cilgin Snar, 20006).
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2.3. OKUL ONCESINDE COCUK EDEBIYATI
2.3.1. Cocuk Edebiyati Tanim

“Cocuk edebiyat1” deyimini tanimlayabilmek icin 6nce bu deyimi olusturan
sozciiklerden “edebiyat” sozciigiiniin anlami iizerinde durmak gerekecektir. Bircok
ders kitabr ile cesitli bagvurma kitaplarinda “edebiyat” in tanimi yapilmis, yine
bircok yazar ve elestirici de bu sozciigiin anlamiyla ilgili kisisel agiklamalarda

bulunmuslardir (Oguzkan, 2000).

Edebiyat genel anlamda; “duygu, diisiince ve hayalleri sozlii, yazili olarak

etkili bir tarzda ifade etme sanat1” olarak tanimlanir (Emecan, 1998).

Edebiyatin bir de yaygin ve ¢ok genis tamimu vardir ki, bu anlayisa gore
edebiyat, kitap ve her tiirli yazili iiriinlerin genel adi sayilir: “Edebiyat genis
anlamda yazili s6z demektir”. Eskiden yalmz sanatl, hatta 6zentili yazilar icin
kullanilmakta iken bugiin -eskiden sanat dis1 sayilan yazilar1 da i¢ine alarak-insan
zekdsiin viicuda getirdigi biitiin eserleri anlatir olmustur. Boyle sayilinca insan
toplulugunun bir ifadesi; medeniyetin, bir devrin, bir milletin duygularinin,

fikirlerinin aynasi olur (Goksen, 1985: 9).

Cocuk edebiyati; ders kitaplart ve oyun kitaplar1 disinda kalan edebi
eserlerden olugsmaktadir. Bu eserler okul dncesi donemde resime yazi kadar ya da
yazidan daha fazla yer ayirdiklarindan “resimli kitap” adini almaktadirlar. Kitapla
karsilasma ©Once sadece resimle olmakta daha sonra resim-sozciik, resim-ciimle,
resim climleler, resim-0ykii, az resim-¢ok metin ve nihayet resimsiz metinlere dogru
bir gelisme siireci izlenmektedir. Resimli kitaplar, okul ©ncesi donemde dil
gelisimini destekler, cocugun kendisini tanimasina, sosyallesmesine yardimci olur,

bilgi ve haz verip yalmizligi azaltirlar (Gonen, 2005).

Cocuk edebiyati, cocuk psikolojisindeki gelismeler sonucu egitimci yazarlar
tarafindan ortaya atilan bir kavramdir. “Cocuk edebiyati” soziinden, 2-14 yaslari
arasindaki kimselerin ihtiyaglarin1 karsilayan bir edebiyat anlagilmalidir. Cocuk
edebiyati, cocuk caginda bulunan kimselerin hayal, duygu ve diisiincelerine seslenen

s0zlii ve yazili biitiin eserleri kapsar (Oguzkan, 2000).
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Gergekten “cocuk edebiyati” deyimi, ¢cocukluk caginda bulunan kimselerin
hayal, duygu ve diisiincelerine yonelik sozlii ve yazili biitiin eserleri kapsar.
Masallar, hikayeler, romanlar, anilar, biyografik eserler, gezi yazilari, siirler, fen ve
doga olaylarini anlatan yazilar vb. hep bu cerceve i¢ine girebilir. Degisik birtakim
yazi tiirlerinde ortaya konulan bu eserlerin, tipki yetiskinler i¢in hazirlanan eserler
gibi, giizel ve etkili olmalar1 da gerekir. Bu nedenledir ki cocuk edebiyatin1 “usta
yazarlar tarafindan 6zellikle ¢ocuklar i¢in yazilmis olan ve {iistiin sanat nitelikleri

tasiyan eserlere verilen genel ad” diye tanimlayabiliriz (Oguzkan, 2000).

Cocuk edebiyati, cocugun sosyal ve zihinsel kavrayis diizeyine uygun edebi
eserlerin olusturdugu edebiyattir. Bazilarinin diistindiigii gibi, yetiskinler icin
yazilmis herhangi bir kitabin c¢ocuklarin anlayabilecedi bir seviyeye getirilmesi
degildir. Ciinkii cocuklarin kendi yas donemlerine 6zgii ilgileri, gelisimleri ve
gereksinimleri vardir. Cocuk kitaplar1 ¢ocuklarin bu dogalligim1 besleyen 6zel bir

tasarima ve icerige cevap vermek durumundadir (Tugrul, 2002).
2.3.2. Onemi ve Niteligi

Cocuk kitaplarinin ve ¢ocuk edebiyatinin 6ncelikli amaci, ¢ocuga okuma
sevgisi kazandirmaktir. Bu temel amacin yam sira diisiinen, diisiince ve duygularini
rahatca ifade edebilen, problemlere ¢oziim iireten, estetik duygulari gelismis, oyun

oynamay1 ve giilmeyi bilen ¢ocuklar yaratmaktir (Sever, 2003).

Oncelikle kitabin cocuga hitap etmesi, onu tatmin etmesi, cocugun algilayis
seviyesine uygun olmasi gibi bazi vasiflarin bulunmasi gerekmektedir. Cocuk
okudugu bir kitabin kahramaniyla kendisini 6zdeslestirir, boyle bir kitab1 sikilmadan
kisa zamanda bitirir. Cocuklara yonelik eserler, onlarin ilgiye isteklerine uygun
olacak, onlar1 egitecek, iyiye, giizele, dogruya yoneltecek sekilde hazirlanmali,
yayimlanmis c¢ocuk kitaplarinda da bu ve benzeri Ozellikler aranmalidir

(Demirdogen, 2003).

Kitapla iliski kurmak, yasama deneylerini kitapla arttirmak, kitab1 algilamak
her cocugun, her geng insanin hakkidir. Okumay1 bilmese de konugmay1 6grenmekte
giiclilk cekse de hakkidir. Resimli kitap ve dergiler okul ©Oncesi donemde dil

gelisimini destekledigi gibi, ¢ocugun kendisini tanimasina, kendini bulmasina olanak
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saglar, toplumsallagsmasina yardimci olur, kimsesizligi azaltir, sanatsal ve kiiltiirel

deneyimler kazandirir; seving, nese, keyif kisaca haz verir (Ciravoglu, 2000).

Cocuk edebiyati, cocuklar1 hafife almayan, ciddi, en az yetiskin edebiyati
kadar ustalik ve titizlik gerektiren, edebiyatin icindeki incelikli bir yazarlik alam
olarak algilanmali ve cocugun egitiminde, 0zellikle de dil ve edebiyat dgretiminde
ara¢ olarak kullanilacak oykiiler bu bilingle iiretilmis olanlardan secilmelidir (Kuzu,

2002).

Nitelikli ¢cocuk edebiyati iiriinlerinde, sozciikler ve cizgiler, ustalarin elinde
cocugun yasamini biitiinleyen bir araca doniisiir. Insanin giinliik yasaminda sesiyle,
jest ve mimikleriyle, bedensel hareketleriyle yansittig1 seving, korku, 6fke; nitelikli
yazinsal iiriinlerde sozciik ve cizgilerle yasam bulur. Insamin herhangi bir yasam
durumundaki duygulari, kitap sayfalarinda goriiniir kilinir. Cocugun karsisina

duygusuyla, diisiincesiyle insan gercegi cikarilir (Sever, 2003).

Normal bir biiyiime ve gelisme gosteren cocugun dogal ihtiyaclari yaninda
birtakim ruhsal ihtiyaclar1 da vardir ki bunlar 6z bakimindan hi¢ degismeden siiriip
gidecektir. Bu ihtiyaglar1 karislamada sozlii ve yazili eserlerin pay biiyiik olacaktir.
Ancak burada basili materyale, ozellikle kitaba karsi ilgi duymaya baslayan, hele
okumay1 soken bir ¢cocuga seviyesine uygun kitaplar1 karigtirma ve genis bir okuma
imkani yaratmak, onun normal gelismesini bir¢ok yonden hizlandiracaktir. Cocuklar
okumaya bagladiktan ve bu konuda ilerlemeler gosterdikten sonra siirekli olarak

edebiyat eserlerinden yararlanmak ihtiyacini duyarlar (Oguzkan, 2000).

Cocuk edebiyat1 iiriinleri; sorgulayan, tartisan, bilime ve sanata saygi duyan,
duygu ve diisiince boyutlariyla dengeli, okuma kiiltiirii edinmis duyarli bireylerin

yetistirilmesi siirecinde etkili bir uyaran olmalidir (Sever, 2003).
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2.4. OKUL ONCESi DONEMDE MASAL
2.4.1. Masal Nedir?

Tirk Dil Kurumu’nun ¢ikardigi Tiirkge Sozlik’® iin “masal” maddesi
sOyledir. “Cocuklara anlatilan ve ¢ogu olaganiistii olayla siislenmis bulunan ilgi

cekici hikaye” seklinde ifade etmektedir (Agakay, 1966: 503).

Ferit Develioglu’ nun Osmanlica-Tiirkce Ansiklopedik Liigat’inde “mesel”
maddesi soyledir: “Terbiye ve ahlaka faydali, yararli olan hikdye” (Devellioglu,
1962: 747).

“Halk bilgisi kadrosu i¢inde “masal” mefhumundan anlagilan mana,
bilinmeyen bir zamanda, yine bilinmeyen bir yerde veya sahada bilinmeyen sahislara

ait faaliyetlerin hikayesidir” (Bayri, 1936: 185).

“Nesirle soylenmis, dinlik ve biiyiiliik inaniglardan ve torelerden bagimsiz,
tamamiyle hayal iiriinii, gercekle ilgisiz ve anlattiklarina inandirmak iddias1 olmayan

kisa bir anlat1” (Boratav, 1969: 80).

“Masal dedigimiz sey, her milletin ayine-i devranidir. Bu ayineye bakacak
olursak hem eskilerin ibadetlerini, hem de kadim vakitlerimizin ahlakin1 da gérmiis

oluruz” (Kunos, 1925: 131).

Giiney (1948) masal hakkinda: Bu topraginda bir masal diinyas1 var. Ugsuz
bucaksiz bir diinya bu. Keloglan’1 da icine alir, Kéroglu’nu da.. Peri kizim1 da icine
alir, dev anasini da. Yine de bir findikkabuguna sigar, yedi diinyaya sigmaz seklinde
ifade ederek goriislerini bildirmistir. Masallar, hem eski ¢aglarin dinini ve bu dinlerin
nasil olduklarini, hem de ge¢cmis zamanlarda yasayanlarin edebiyatini, felsefesini
tarih kitaplarinda ziyade anlatir. Masal dedigimiz sey, her milletin doner-aynasidir.
Bu aynaya bakacak olursak, hem eskilerin ibadetlerini hem de eski ¢aglarin ahlakin
gormiis oluruz. Masallar epik (destani) soydan olup, birbirlerini tamamlarlar (Kunos,

1925).

Halk arasinda yiizyillardan beri anlatilmakta olan ve icinde olaganiistii
kisilerin, olaganiistii olaylarin bulundugu, bir varmis bir yokmus gibi klise anlatimla

baslayan, belli bir uzunlugu olan, sonunda yedi icti, muratlarina erdiler yahut onlar
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erdi muradina biz c¢ikalim kerevetine, gokten ii¢ elma diistii, biri anlatana biri
dinleyene, biri de bana gibi belirli s6zlerle sona eren, zaman ve mekan kavramlariyla

kayith olmayan bir sozlii anlatim tiirli kastedilmektedir (Seyidoglu, 1985).

Asirlarin birikmis irfanim1 ve belirli bir hayat diizenini yasamak zorunda
olduklarimizla yasamak istediklerimizi bir arada kendisine has bir atmosfer ve

islupla kendi mantik silsilesi i¢inde geleneksel motiflerle anlatir (Giinay, 1992).

Masal, bilinmeyen bir yerde, bilinmeyen sahislara ve varliklara ait

hadiselerin macerasi, hikayesidir (El¢in, 1993: 368).
2.4.2. Masal Tiirleri
Pertev Naili Boratav’in masal tasnifine gore tiirler aktarilmistir.
1. Hayvan Masallari,
2. Olaganiistii Masallar,
3. Gergekci Masallar,
4. Giildiiriicii Masallar,
5. Zincirlemeli Masallar (Boratav, 1982).
2.4.2.1. Hayvan Masallari

Hayvan masallar1 kisa masallardir. Bu masallarda kissadan hisse vermek

esastir.

Hayvan masallarinda dinleyici, diisiinmeye ve ibret almaya yonlendirilir. Bu
masallarda, egitici nitelikler 6n planda olmakla beraber, eglendiricilik ozelligi agir

basmaktadir (Bilkan, 2009).

Bunlar diger masallardan daha kisa olurlar. Baglama tekerlemeleri yoktur,
ortada ve sonda gelen tekerlemeler ya hi¢ soylenmez, ya da diger masallardaki kadar
onemli tutulmaz. Hayvan masallarinda c¢oklukla hayvanlar kendilerine ozgii
nitelikleri yitirmis, kilik degistirerek insan degerini almislardir. Hayvan masallari
tipki fikralar gibi, bir diistinceyi giiclendirmek, drnek vermek, ibret dersi vermek v.b.

gerekli hallerde yeri gelmisken anlatilir (Giileg, 1988).
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2.4.2.2. Olaganiistii Masallar

Bunlar diger masallara gore daha uzun, kisileri daha kalabalik, olaylar1 daha
caprasik masallardir. Olaganiistii masallarin kisileri insanlarla, devler, periler,
canavarlar gibi tabiat dis1 varliklardir. Hayvanlar hayvan masallarinda oldugu gibi
insan roliinde degil, tabiat dis1 araclar konumundadirlar. Bizim masallarimizda kedi,
yilan, kuslar genellikle bu niteliklerle sahneye cikarlar, fakat masallarimizin en basta
gelen kahramanlarindan biri de attir. At, tipki destanlarimizda oldugu gibi sahibine

0giit veren, onu uyaran veya gii¢ durumlarda ona yardimci olan varliktir.

Masal tiirleri icerisinde, kavramina en uygun olani olaganiistii masallardir.
Gerek konu gerekse kahramanlar itibariyle hayal iiriinti ve akil dis1 6zellik tagiyan bu
tiir masallar, cin, peri, dev ve ejderha gibi tabiatiistii varliklar etrafinda anlatilir.
Ancak bu unsurlar insan veya hayvanlara ait 6zellikler tagirlar. Bu durum olaganiistii

konu ve kahramanlar1 iceren masallarda gercekgiligi one cikarir (Bilkan, 2009).

Asil masallarin, yani masal denince ilk akla gelen masallarin yer aldigi bu
bolimdeki masallarda peri, cin, dev anasi gibi tabiatiistii varliklara rastlanir.
Hayvanlar, hayvan masallarinda oldugu gibi, insan roliinde degil, tabiat dis1 varliklar
seklindedir. Olaylar da, kisiler gibi olaganiistiidiir (Riizgar Dev, Tik Tik Kabacik

masallarinda oldugu gibi).
2.4.2.3. Gercekc¢i Masallar

Gercek¢i masallarin insan Kkisileri olaganiistii masallarinkinden pek az
farklidir. Ama yine de onlarin da kendine 6zgii niteliklerine deginelim. Gergekgi
masallarin en basta geleni “Padisah Masallari”dir. Keloglan masallar1 da
bunlardandir. Diinyadaki mutluluklardan yoksun Kkisilerin alinyazilarin1 yenme
cabasin1 Keloglan iizerine almistir. Masalda Keloglan’in en belirgin isi kotiiliikle,
giicliiklerle savasmak ve sonunda en umulmayacak basarilara ulasmaktir (Giilec,

1988).

“Masalda Keloglan’in en belirgin isi, kotiilerle, giicliilerle savasmak ve
sonunda en umulmayacak basarilara ulasmaktir. Tiirk masal geleneginde Keloglan’in
Oyle 6nemli bir yeri vardir ki sehzadeler soylarindan gelme biitiin imtiyazlarini yitirip

sifirdan baglamak zorunda kaldiklarinda, amansiz giicliiklere gogiis germeleri, ayni
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zamanda da herkesin kiigiimsedigi bir garip delikanliya yarayacak araclara

basvurmalar gerektiginde “Keloglan” kiligina girerler (Boratav, 1982).
2.4.2.4. Giildiiriicii Masallar

Bu masallarin en 6nemli 6zelligi kisa ve yogun olmalaridir. Bu masallar
veciz ifadelere, zeka eseri olan imali, ince mizahi anlamlara dayanmaktadir. Fikralar
acik anlatimli zaman zaman miistehcen ve eglencelidir. Bu husus da tiiriin yetigkinler

arasinda daha yaygin olmasini saglamistir (Bilkan, 2009).

Bu masallarin gii¢ aldig1 fikralar acik anlatimli, zaman zaman miistehcen ve
eglencelidir. Bu husus da tiiriin yetigkinler arasinda daha yaygin olmasini saglamistir.
Bu masal tiiriinde masali siiriikleyen ve onu cekici kilan fikra kahramanlari; Incili

Cavus, Bektasi gibi taninmis fikra kahramanlaridir (Bilkan, 2009).
2.4.2.5. Zincirlemeli Masallar

Bu masallar, kiiciik ve Onemsiz olaylarin ardi ardina dizilerek halkalar

halinde meydana getirdigi masallardan ibarettir (Bilkan, 2009).

Bu masallarda halkalar siki bir mantik bagi ile kenetlenmistir. Bu halkalarin
sayis1 Olciisiinde uzar; genel olarak ¢ok uzun olmaz. Siiratli bir tempo ile yiiriitiiliir.
Cok kez anlati bir yerden sonra ters yon izleyerek son olaydan bastakine, ya da

maceraya son karisan kisiden ilk tekine dogru yiiriitiiliir (Boratav, 1942).
2.4.3. Okul Oncesi Dénemde Masalin Yeri ve Onemi

Masalin ¢ocuk egitiminde 6nemli yeri oldugunda ¢ocuk terbiyecileri ittifak
halindedirler. Masallarin ¢cocuk egitiminde oynadig1 miispet role, ¢cocuk kitab1 olarak
nesredilen pek c¢ok masalin mevcudiyeti canli bir Ornektir. Yalmiz cocuklar,
anlatilmas1 uzun siiren, i¢ ice girmis ¢evre masallar1 ve olaylar1 son derece kompleks
olan masallar1 sevmez ve anlamazlar. Onlar icin kisa ve kahramanlar1 daha ziyade

hayvan olan masallari tercih etmeliyiz (Sakaoglu, 1973).

Masallarin ¢ocuk terbiyesinde de biiyiik rolii vardir. Kiraat kitaplari hep bu
masallarla doludur. Kiiciik ¢cocuklarin dikkatini, alakasini yalniz bu masallar celbeler.

Onlar ilk kahramanlik derslerini, mefkire icin fedakarliklar1 bu masallardan 6grenir.
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Biitiin masallar(imiz) toplaninca, icinden cocuk terbiyesine yarayanlari, milli

seciyeyi takviye edenleri segilir (Gokalp, 2009).

Okul oncesi c¢ocuklari, ozellikle 4 ve 5 yasindaki cocuklar daha cok
kahramanlar1 ¢cocuk ve hayvan olan dykiilerden hoslanirlar. Bu ¢agin sonuna dogru
ise kendilerine masal ya da 6ykii okunmasindan hoglanirlar. Bu masal ve dykiiler bol
resimli olmalidir. Bu dénemi olumlu olarak yasayan cocuklarda kitaba ve okumaya

kars1 derin bir ilgi dogar (Gorgii, 2006).

Eflatun Cem Giiney de bu konuda, “Masallar sadece hayal ve fantezi
mahsulii degildir, ¢esitli motiflerle nice sosyal realiteler cizgilestirilmekte ve hele
cogu insan ruhlarinda yapilmis bir seyahat hissi vermektedir.” dedikten sonra olumlu
ve olumsuz birgok masal kahramanini sayiyor ve soyle devam ediyor: “Goériiliiyor ki
iclerinde begenilen, ©6rnek edilmeye degenler de bulunuluyor, begenilmeyen,
serrinden kacimlmas: gerekenler de. Iste masallarin da asil egitim degeri burada.
Cocuklarinizin ruhunu, iyi Orneklere gore insa ederek, onlara inandiklar1 yolda
giicliikleri yenecek sahsiyetli birer insan yapmak. Diinya milletleri bu inanisla,

cocuklarinin ruhunu masallarla besliyor” demistir.

Ayrica masal, ¢ocugun ruhsal gelisimine, kendini tanimasina, O6zgiiven
duygusunun artmasina, yasamin ekonomik, sosyal yanimi1 tanimasina ve okuma

aliskanlig1 edinmesine de biiyiik katkis1 vardir (Dilidiizgiin, 1996).

Giliniimiizde masal, bir¢cok egitimci tarafindan yararli olarak goriilmesine
karsilik gene bazi egitimciler ve anne babalar tarafindan gercekci olmadigi

gerekcesiyle dislanan bir tiir olma egilimindedir (Goksen, 1985).

Masallarda c¢ocuklari bos inanglara (batil inanglara) yonelten telkinler
bulunmamalidir. Cocuga benimsetilmek istenen ahlaki degerler masalin i¢inde agik
degil de, gizlice yer alan iletiler (mesajlar) araciligi ile verilmeye calisiimalidir.
Masalda cocuklar1 uyusukluga, bos inanglara ve kadercilige yonelten telkinler

bulunmamalidir (Oguzkan, 2000).

Masal, ¢ocuklarin hayatinda 6nemli bir yere sahiptir. Giiniimiizde masalin,

cocugun egitiminde, hayal giicliniin gelistirilmesinde, yaraticiligin arttirilmasinda ve
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anadili 6gretiminde biiyiik bir pay1 oldugu goriisii, egitimciler tarafindan daha ¢ok

benimsenmektedir. Masallarin yararlari ve 6nemi iizerinde 1srarla durulmaktadir.
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2.5. CESITLi OGRETIM YONTEMLERI
2.5.1. Diiz Anlatim Yontemi

Ogretmenlerin en cok kullandiklari bir yontem olan anlatma yontemi
ogretmen merkezlidir ve 6gretmenin konuyu 6grencilere aktarmasi esasina dayanir.
Bu yonteme, teorik olarak islenebilen derslerde 6nemli oranda yer verilebilir. Uzun
bir tarihi gecmise sahip olan bu 6gretim teknigi iki bin yil kadar bir siire varligim
basariyla siirdiirmiistiir. Fakat derslerde ¢ok fazla kullanilmasi egitim agisindan
onemli sakincalar dogurabilmektedir. Gerekli oldugu durumlar haricinde
kullanmamakta yarar vardir. Anlattm yontemi, islenmekte olan konularin bir sira ve
diizene gore konusma yoluyla aciklamasina ve 6gretilmesine denir. Diiz anlatim,
hazirlanmig bir metnin monoton bir bigcimde okunur gibi tekrar1 seklinde olabilecegi
gibi, araya oOrnekler ve fikralar sokarak ilgin¢ bir hale getirilmis bir konusma
biciminde de olabilir. Bu yontemin i1yi kullanilabilmesi, Ogretmenin Kkisiligine,
bilgisine, ses tonuna, konusma giiciine (konusma temposu, melodisi, telaffuzu, siire
ayarlama), diyalektik yontemi iyi kullanmasina, jest ve mimiklerine baglidir. Bu
yontemle ders anlatirken drama teknigi, tasvir, aciklama ve hikaye etme gayet
ustalikla kullanilmalidir. Anlatim yOntemi bilgi ve kavrama diizeyinin iizerindeki
hedefler s6z konusu ise, bilgiler karmasik ve ayrintili ise, 6grenci katilimi gerekli ve
onemli ise, 6grencilerin yetenek diizeyleri ortanin altinda ise anlatim yoluyla verilen

ders basarili olamaz (www.bote.gazi.edu.tr).

Diiz anlatimin kullaniminda Ogretmene Onemli gorevler diismektedir.
Ogrencilerin anlayacag: diizeyde bol ve somut drnekler verilmeli, gerekli tekrar veya
ozetler yapilmali, “Soru-Cevap” teknigi ve materyallerle diiz anlatim desteklenmeli,
Ogrenci motivasyonu ve sinif disiplini saglanmali ve kullanilan dil 68renci diizeyine

uygun olmalidir (Giirer, 2007).

Bu metot miimkiin oldugu kadar az kullanilmali, mutlaka kullanilmasi
gerekiyorsa Ogretmen; konusmasimni ¢ok dikkatli ve ayrintili hazirlamals,

anlatacaklarin1 da nasil anlatacagini planlamalidir (Akgiin, 2004).

Modern Ogretim anlattima pek fazla yer vermemekle birlikte Ogretmen

hemen her konuda bu yontemden belli bir 6l¢iide yararlanma geregini duymaktadir.
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Onemli olan husus anlatimin yerinin ve siiresinin iyi secimidir. Anlattmin kisa ve
ilging olmasini saglama ve herkesin dikkatini cekme 6gretmenin gorevidir. Ogretmen
konusmasinin, hareketlerinin, goriiniimiiniin, anlatimindaki acikligin ve ogrencilerle
gdz goze iliskisinin bu yontemde son derece Onemli oldugu bilinmelidir

(Kiigiikahmet, 1995).
2.5.2. Gosteri (Demonstrasyon) Yontemi

Bir konu veya olayin , “gosterilerek 6gretilmesi” ne demonstrasyon yontemi
denir. Bu tamimdan da anlasilacagi gibi, gosterilerek 6gretme; sadece deneyle degil,
daha degisik yollarla da olur. Burada onemli olan, 6grencilerin duyu organlarini
etkileyerek, Ogrenmeyi saglamaya calismaktir. Bu, bir deneyin hazirlanarak
ogrencilere gosterilmesi seklinde gercek sartlar ve araclarla yapilabilecegi gibi,
modeller, hareketli ve hareketsiz resimler ve diger soyut gorsel araclar kullanilarak ta
yapilabilir. Ornegin; bir hayvan hakkinda 6grencilerine bilgi verecek 6gretmen; o
hayvanin kendisi, modeli, hareketli ve hareketsiz resimleri, sekilleri vb. gibi

unsurlardan da yararlanabilir (Akgiin, 2004).

Gosteri bilgi edinmek, ilgi uyandirmak ve calisma standardi gelistirmek,
goze ve kulaga ayni anda hitap etmek suretiyle bir isin nasil yapildigini1 gostermek
icin bagvurulan bir gosteri teknigidir. Ogretmen 6gretecegi isin, davranisin, ¢izimin,
cozecegi sorunun denemesini birka¢ kez kendisi yapmali, en olgun seklini alinca
sinifa sunmalidir. Ilkogretimin birinci kademesi basta olmak iizere, arac ve gereclerin
sinirlt oldugu okullarda demonstrasyon basvurulmaktadir. Bu yontem, ozellikle
becerilerin 6gretilmesinde uygulanabilecek tek 6gretim yontemidir. Ornegin, bir
hayvan hakkinda ogrencilerine bilgi verecek 6gretmen; o hayvanin kendisi, modeli,
stvili koleksiyonu, hareketli ve hareketsiz resimleri, sekilleri, video kaseti vb. gibi
unsurlardan da yararlanabilir. Ogretmenlerimizi en ¢ok demonstrasyona zorlayan
sebeplerin basinda arac ve gere¢ yetersizligi gelmektedir. flkogretim okullarmin
cogunda, 5-10 grubun ayni anda deney yapacak ara¢c ve gereci bulunmamaktadir.
Hatta baz1 koy okullarinda yok denecek kadar az ara¢ mevcuttur. Mevcut araclar, ya
bozulmus c¢alismamakta; veya, kirilacak veya bozulacak endisesi ile Ogrencilere

kullandirilmaktadir (www.bote.gazi.edu.tr).
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Gosteri esnasinda tartisma, dramatizasyon gibi yontemler kullanilabilir,
slayt, harita, resim, grafik, model, kara tahta gibi gorsel-isitsel araclardan

yararlanilabilir (Hesapg¢ioglu, 1998).
2.5.3. Soru-Cevap Yontemi

Simif ici uygulamalarda en yaygin sekilde kullanilan yontemdir. Bu yontem,
ogrencilere diisiinme ve konusma aligkanliklar1 kazandirma bakimindan oldukca
onemlidir ve her dersin Ogretiminde kullanilir. Sokrates yoOntemi olarak ta
bilinmektedir. Sokrates’ in 6nceden diizenlenmis birtakim sorularla karsisindakinin
zihninde sakli bulunan dogrular1 agiga cikarma ve bdylelikle ona gercegi buldurma

temeline dayanan bir 6gretim yontemidir (Demirel, 2008).

Geleneksel olarak uygulandiginda, bir konunun 6gretmen tarafindan sorular
sorulup dgrencilerce cevaplar verilerek islenmesi anlamina gelir. Soru cevap yontemi
anlatim yontemi gibi tek yonlii bir iletisim icermez. Karsilikli etkilesim gerektirir. Bu
yontem Ogrenme-Ogretme siirecine katilan 6grenci Ogrendiklerini anlatma firsati
buldugundan ©Ogrenme kalic1 olur. Soru-cevap metodu, anlatma metodunun
sikicihigint gidermek ve ogretimi daha etkili bir sekilde gerceklestirmek istegine
dayal1 olarak gelistirilmistir. Anlatma metodundan sonra egitimde en ¢ok kullanilan
Ogretim metodu olan soru-cevap, egitim kavraminda meydana gelen cagdas
degismelere ragmen 6gretimdeki onemini hala korumaktadir. Ozellikle ilkogretimde
anlatim metodu ile soru- cevap metodunu birlestirmek gerekir. Bu birlestirme,
monotonlugu ortadan kaldirir, ciddi calismalara miisait bir cesitlilik yaratir, dikkati
uyanik tutar, diisiinmeye sevk eder, zamandan tasarrufu ve boylece biitiin derslerde
en iyi sekilde basar1 elde edilmesini saglar. Soru cevap yonteminin etkili olmasi icin
Ogretmenin soru sorma becerisinin gelistirilmesi gerekmektedir. Sorular biligsel
basamagin bilme, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamagina
ait olabilir. Sadece bilme basamagina ait sorularin sorulmasi Ogrencilere diisiik
diizeyde bilgi kazandirmaktadir. Ogrencilerin diisiinmesini, bilgiyi yeni durumlara
uygulamasini, konuyu parcalara ayirmasini, yeni bir biitiin olusturmasini ve bir konu

hakkinda yargiya varmasim gerektirecek sorular sorulmalidir (www.bote.gazi.edu.tr).
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Ogretmen sorular1 ile 6grencilerin yalnmizca gercek hatirlama ile cevap
vermelerini degil, diistinmelerini de saglamalidir. Sorular 6grencilerin kendi bilissel
yeteneklerini kullanmalarina imkan hazirlamahdir. Iyi bir soru sorma teknigi,
ogrencilerin  diistinmelerine, degerlendirmelerine ve yaraticiliklarina imkan

saglamalidir (Kiictikahmet, 1995).
2.5.4. Tartisma Yontemi

Iki ya da daha fazla kisinin, bir konuyu acikliga kavusturmak icin goriis ve
diisiincelerini, karsilikli konusmalar seklinde ortaya koymalarina “tartisma” denir.
Tartisma grupla calisma tekniklerinden biridir ve bu yontemde amac; konuyu ¢esitli

yonleriyle aydinlatmak ve fikir aligverisinde bulunmaktir (Akgiin, 2004).

Tartisma yontemi 6grencileri aktif yapar, onlarin fikir ve goriislerine yer
verilir. Ayrica Ogrencilerin konusma, karst fikirlere saygi gosterme, fikir ve
diisiincelerini toplumda savunma ve birbirleriyle yardimlasma gibi faaliyetlerle
sosyal yonden gelismelerine imkan saglar. Bu yontemde soru sorma islemine
ogrenciler de katilir. Gerek 6grenciler ve gerekse ogretmenler i¢in belli bir konuda
sorulan sorulara verilen yanitlara elestirme, dogru olup olmadig1 konusunda diisiince
ileri siirme, bilinen kaynaklara dayali olarak agiklama ve kendi diisiince, bilgi ve

yasantilarina gore yorumda bulunma yollar1 da aciktir (Kaptan, 1999).

Bu yontemin etkili olabilmesi igin tartisma Onceden planlanmalidir.
Tartisma lideri ve tartigmaya katilanlar tartismanin amacina ulasabilmesi i¢in bazi
esaslara dikkat etmelidir. Tartismanin konusu ve amaci onceden belirlenmelidir.

Tartigmanin siiresi, ortamin uygunlugu 6énceden planlanmalidir (Giirer, 2007).

Ogrenciler bu yontem ile farkli goriisler ileri siirerek konunun en dogru
¢cOziimiinii bulmay1 6grenirler. Bu beceri hosgoriiye dayal1 bir toplum icin gerekli bir
beceridir. Ogretmen, bir tiir gozlemci ve yonetici olarak gorev yapar. Tartigmanin
belli bir ¢izgide kalmasina dikkat eder. Ayn1 zamanda dersin amacina ulagsmasi i¢in
gayret eder. Uygun zamanda tartigmaya katilir, tartismay1 keser, tartismayi yonetir.
Tartisma dersinin asil faydasi, biitiin yan etkileriyle, 6grencileri bir ise bizzat

yapmaya sevk eder (www.bote.gazi.edu.tr).
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Bilgilerini, fikirlerini ve diislincelerini agik¢a ortaya koyma imkanina
kavustuklart bu yontemde Ogrenciler, sorunlari daha iyi anlar, tanimlar ve ¢oziim
yollar1 Onerirler. Ancak anlamli bir tartisma icin gerekli bilgi ve olgunluga sahip

olmayan ogrencilerle bu yontem uygulanamaz (Kiiglikahmet, 1995).
2.5.5. Ornek Olay Yontemi

Ornek olay inceleme yontemi, gercek hayattan alinmis veya karsilasilmasi
olasi olan bir problemin sinif ortaminda derinlemesine ¢alisilmasidir. Yontem icin
secilecek ornek olay ¢ok dikkat gerektirir. En iyi 0rnek olaylar genel bir problemi
veya konuyu aciklayict olandir. Gergek hayatta karsilagilmis, ancak istisnai durum
teskil eden bir problemin sinif ortaminda c¢oziilmesi, istenilen 6grenmeyi saglamaz.
Bu durumda eger secilen ornek olay genel bir problemi veya konuyu temsil etme
giicline sahip degilse, Ogrenciler muhtemelen Ornegi benzer tiim olaylara

genelleyemeyeceklerdir (Tan, 2007).

Ornek olay yazili metin biciminde olabildigi gibi, senaryo bicimindeki
filmler, gazetelerden, anilardan, cesitli kitaplardan alinmis parcalar da olabilir

(Giirer, 2007).

Omek olay incelemesi Ogrencilerin sorunlu bir olaya aktif olarak
katilmalarin1 gerektiren bir yontemdir. Sorunlu olay gercek ya da hayali olabilir.
Olay1 anlatan ve gerekli verileri kapsayan bir rapor iizerinde ¢alisan 6grenciler, olay1
Ogrenir, verileri analiz eder, sorunu degerlendirirler. Tartisarak olayin nedenlerine ya
da ¢oziimiine iliskin Oneriler getirirler. Ogrenciler tartisarak 6grenme imkanina

kavustuklart i¢in bu yontemden oldukca hoslanmaktadirlar (Kiiciikahmet, 2008).

Faydalar1: Insani problemleri kisisellestirmeden ¢oziilmesi saglanir. Ogrenci
merkezli bir yontem oldugundan o6grencilerin katilimi yiiksektir. Ogrencilerde
problem ¢6zme yetenegi gelisir. Konular1 anlama, kavrama, analiz ve degerlendirme

becerisi gelisir. Ogrencilerde empatik davranis gelistirir (Www.bote.gazi.edu.tr)

Ornek olay materyali acik ve gercekci (giiniimiize dayali) ve ¢oziimler
inandirict ise yontem basarili olmaktadir. Eger ¢oziimler asir1 derecede yakin ise

katilanlarin diisiik derecede zorlanmalart sz konusu olur. Eger coziimler dgrenci
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grubu icin erisilemeyecek tiirden ise, katilanlarin asr1 derecede zorlanmalari s6z

konusudur (Hesapcioglu, 1998).
2.5.6. Problem Cozme Yontemi

Yasantimiz boyunca cesitli problemlerle karsilastigimiz halde, bunlarin
cogunun iizerinde somut olarak durmayiz. Onlar yasantimizda “bazi giicliikler”
olarak gecip gider. Ogrencileri hayata okulda hazirladigimiz icin onlara problemlerin
cOziimiinii okulda vermeliyiz. Bir ders konusu olarak degil, davraniglarim
etkileyebilecek bir faaliyet seklinde olmalidir. Ogrenciler daha iyi diisiinebilmeli ve
problemlere bilimsel bir yaklasimla varmalidir. Boylece sonuca daha kolay
varacaktir. Elde edilen sonug da ise yarayacaktir. Problem ¢6zme, bir zihin isi oldugu

icin buna bir yerde yaratic1 diisiince de denir (Kaptan, 1999).

Problem, onceden 6grenilmis kuram ya da kurallar yardimiyla c¢oziimii
istenen bir soru olarak tanimlanabilir. Problem ¢6ziimii i¢in “tek bir yol degil”, “en
1yi bir yol” vardir. Problem ¢6zme, amaca ulagabilmek icin alternatifler arasindan en

uygununu belirlemektir (Taspinar, 2007).

Insan yasami bir problem ¢ozme siirecidir. Yasamlarini etkileyen bir
problemi ¢ozerken, ayni zamanda bir problem de {iiretirler. Bu nedenle bireylerin
sistemli bir problem ¢dzme yetenegi kazanmalart yasamlarin1 daha anlamli hale
getirmeleri acisindan da Onemlidir. Egitim-68retim siirecinde problem ¢6zme
yontemini kullanmanin temel amaci bireylerin karar verme yeteneklerini
gelistirmektir. Boylece ogrenciler belirli bir amaca ulagmak icin etkili ve yararli olan
ara¢ ve davramiglart alternatifler arasindan se¢me ve uygulama yetenegi

kazanabilirler (Giirer, 2007).

Problem ¢ozme yonteminde zihnin analiz etme, genelleme ve sentez etme

gibi en yiiksek biligsel fonksiyonlar1 kullanilmaktadir (Kiigiikahmet, 1995).

Problem ¢6zme iist diizey zihinsel etkinliklerin kazanilmasinda ise kosulan
bir yontemdir. Bu yontem, 6zellikle giiniimiizde, bilim adamlar tarafindan ¢ok onem
verilen bir yontemdir. Bu yontemin, dgrencilerin zihinsel gelisimlerini saglamada bir

cok yararlart oldugu saptanmistir (www.bote.gazi.edu.tr).
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2.5.7. Proje Yontemi

Proje yontemi belli 6gretim amaclarini gerceklestirmek diisiincesi ile,
ogrencilerin ilgi ve istekleri dogrultusunda cevrede secilen iinite ve konular1 yine
ogrencilerin aktif caligmalan ile bir is, bir eser olarak sonug¢landirmasidir. Proje
yontemi, i yonteminin daha genis seklidir. Proje yontemini uygulamak i¢in belli bir
ders saati yoktur. Ogrenciler uygun bulduklari her yerde ve her zaman projeleri ile
ilgili ¢alismalarda bulunabilirler. Bu yontemin ana felsefesi; ¢ocugun yasadigi
cevrede hayati kiiciik Olciide de olsa yasamasidir. Boylece hayatta ise yaramayan

bilgilere 6gretimde yer verilmemis olur (Akgiin, 2004).

Proje tabanli 6gretim yontemi, bireysel ya da grup igerisinde gorevler alarak
ogrencilerin bir konu {izerinde isbirligine dayali olarak ve kendi ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda aragtirmaya, dgretmenin ise ¢alismalarda 6grencilerde rehber roliinde
oldugu, arastirma sonunda iiriinlerle veya sunumlarla sonuclanan, yani 6grencilerin
ileri diizeydeki biligsel becerilerini ortaya ¢ikaran ve dgrencilerin kendilerini kendi

ogrenmelerinden sorumlu tutan bir yontemdir (Yurttepe, 2007).

Projeler, oOgrencilere pratik deneyimler kazandirir, okulda Ogrenilen
bilgilerin gercek hayatta sinanmalarina olanak tanir, 6grencilere onemli konularda
kendi baslarina karar almalarim 6gretir. Bununla birlikte baz1 6grenciler, kendilerine
ilging gelebilecek proje konulari bulmada zorlanabilirler. Eger projeler ogretmen
gozetimi disinda gerceklestirilirse, onemli problemlerle karst karsiya kalinabilir

(Saban, 2004).
2.5.8. Rol Oynama Yontemi

Rol oynama Ogrencinin baska bir kisilik icinde, kendi duygu ve
diisiincelerini kullanarak rol yapmasidir. Bagka bir deyisle, gercek yasamdaki bir
durumun, gruplar halinde ya da bireysel roller alarak canlandirdigi, daha esnek bir
benzetim uygulamasidir. Bir 68rencinin bir beceriyi nasil yapacagini gorebilmek i¢in
olayin rol oynama yontemi ile canlandirilmasi onemli yarar saglar. Boylelikle daha
giivenli, akilcit ve kontrollii bir ¢evrede Ogrenme ortami olusturulabilir (Tagpinar,

2007).
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Rol oynama yonteminde o6grenciler bir tepki ile karsilasmaksizin ve
cezalandirma tehlikesi olmaksizin bir bagkasi gibi hisseder, diisiiniir ve davranirlar,
daha Onemlisi 0zel sorunlarimi bir bunalim hissetmeksizin tartigabilirler

(Kiigiikahmet, 1995).

Rol oynama yonteminde esas amag, 6grencilerin belli durumlara iliskin
olarak kendi duygu ve diisiincelerini anlamalarina yardim etmek ve kendilerini
cevreleyen sosyal diinya hakkinda bir anlam olusturmalarini saglamaktir. Bu
nedenle, rol oynama yonteminde, islenmekte olan ders veya konu ile ilgili bir durum

veya olay secmek onemlidir (Saban, 2004).
2.5.9. Gosterip Yaptirma Yontemi

Yaparak yasayarak 6grenmenin hakim oldugu bir 6grenme seklidir. Bir isi
olusturan islemlerin uygulanmasini, arag-gereglerin calistirilmasini, once gosterip
aciklama, sonra Ogrenciye alistirma ve uygulama yaptirarak o6gretme seklinde
uygulanmaktadir. Daha c¢ok biligsel davramiglar ile psikomotor beceriler

kazandirilmasinda kullanilir (Akgiin, 2004).

Bu yontemin isleyisi, bilen birinin eylemi adim adim g&stermesi,
aciklamasi, Ogrencilerin bunlar1 dikkatle izlemesi ve yapmasi, yeterli diizeye
gelinceye kadar tekrar etmesi seklindedir. Bu yontem daha cok uygulama
diizeyindeki biligsel davramiglar ile psiko-motor becerilerin kazandirilmasinda

kullanilir (www.bote.gazi.edu.tr).

Bu yontemi etkili kullanabilmek icin, gosterinin adi, amaci, gerekli arag-
gerecler, gosterilecek becerinin islem basamaklari, Ogrencinin gosteri sonrasi

yapacag etkinlikler yer almalidir (Giirer, 2007).
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2.6. MASAL ANLATMA TEKNiKLERIi

Masal 6gretiminde kullanilan ¢esitli tekniklerden bahsetmeden 6nce masal

anlaticida bulunmasi gereken bazi 6zellikleri belirtmek yerinde olacaktir;
Masal anlaticinin 6ncelikle bazi fiziki 6zelliklere sahip olmasi gerekir.

Bunlarin 6nemlilerinden ilki uygun bir sestir. Kisinin sesinde 0zel bir
degisiklik yapmasina («tathilastirmak» gibi) gerek yoktur. Ancak, burundan gelen,
sert, tiz veya monoton seslerin diizeltilmesi gerekir. Kisi kendi sesini, ses bandindan
dinleyerek degerlendirebilir ve gereken degisiklikleri yapmaya calisir. Iyi bir ses,
kontrollii bir nefesle desteklenir. Bunun i¢in karindan nefes almak gerekir. Yiizeyden
nefes, sesi zayif ve yorgun yaparak, tizlesmesine neden olur. ikinci 6nemli konu,
anlaticinin diksiyonudur. Sozciikler acik, net bir bicimde, vurgularina dikkat edilerek
soylenmelidir. Ozellikle, kiiciik ¢ocuklar yanlis telaffuzlar1 ¢cabuk kaparlar; sonradan
degistirmek de gii¢ olur. Yore agizlari, eger anlatilan hikaye gerektiriyorsa yapilir.
Yoksa sadece ilgi cekmek, ya da komik unsur yaratmak icin kullanilmamalidir

(kiittirhaneci.org.tr).

Ayrica degisik yas gruplarina gore sozciik se¢cimine de dikkat etmek gerekir.
Ornegin, 3 yasindaki bir cocugun sozciik bilgisi, 6 yasindakinden, bu yastakinin ise
10 yasindakinden c¢ok farklidir. Cocugun yasiin ilerlemesiyle sozciik ve kavram
bilgisi artar. Masal veya hikdyede gecen ve degistirilmesine imkan olmayan, ya da
cocuklarin bilmesinde yarar goriilen sozciikler, eger masal icinde bir ciimlecikle
aciklanamiyorsa (Ornegin, «padisah, yani kral», gibi), o takdirde anlatima gecmeden
gerekli aciklamanin yapilmasi sarttir. Hi¢cbir zaman anlatimin kesilip, agiklamanin o
arada yapilmasi dogru degildir. Ciinkii bu uygulama dinleyicilerdeki masala yonelik
yogunlasmis ilginin dagilmasina neden olur. Son olarak anlaticinin goriiniimii de
Onem tasir. Goriiniim fiziksel giizellik anlaminda degildir. Ancak kisinin her seyden
once rahat oldugu izlenimi onemlidir. Anlatici ister oturarak, ister ayakta masalini
sunarken, kendi varligim1 unutup, anlattigiyla biitiinlesmeli, onu yasamali ve
dinleyicileriyle paylasabilmelidir. Elbette ki rahat olabilmenin birinci sart,
anlatacagl konuya c¢ok iyi hazirlanmis olmaktir. Bunun iizerinde biraz sonra daha

detayli olarak durulacaktir. Goriinlimiin bir parcasi olan giyim-kusam abartilmis
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olmamali, yani ne ¢ok ciddi (siyahlara biiriinmek gibi) ne de ¢ok havai bir kiyafete
biiriiniilmelidir. Kisaca, kiyafette dinleyicilerin ilgisini c¢alan bir ozellik veya
aksesuar (Eldiven, taki, c¢icek gibi) bulunmamalidir. Elde mendil, zincir, anahtar,
kalem, silgi gibi herhangi bir seyle oynamak, dinleyicilerdeki ilginin o yone
kaymasina neden olacaktir. Ozellikle ellerini bir fazlalik gibi gorenler icin cepli bir
elbisenin yaran olabilir. Ancak bu jestlerin kisitlanmasi demek degildir. Dogal el-kol
hareketleri hatta gereklidir. Mimikler de abartilmadigi siirece bulunmalidir.
Unutulmamasi gereken nokta, masal anlatmanin dramatizasyon olmadigidir. Anlatim
tiyatroya doniistiigii zaman, dikkat masalin igeriginden oynayisa kayar; ozellikle
cocuklar, anlatict begendikleri bir taklit yapmissa, artik masalin gelismesinden ¢ok

taklidi beklemege baslarlar.

Bu bakimdan anlatimin sadelik i¢inde yapilmasi daha yararlidir. Anlatici,
anlattig1 masal veya hikdyeyi yasadigi zaman, zaten gozdeki piriltilardan, giiliis ve
mimiklerden dogal bir goriiniim ortaya cikacaktir. Ama kisinin kendini tiyatro

havasina kaptirmamaga dikkat etmesi gerekir (kiitiiphaneci.org.tr).

Masallar daha ¢ok sozlii edebiyat iiriinii oldugu icin bunun anlatilmasinda
da belli ozelliklerin olmas1 kacinilmazdir. Sozlii edebiyatta, sozciiklerin secimi,
beden dilinin kullanimi, sozciikleri konunun akisina gore toplama ve vurgulamanin
yapilmasi anlatictya bir sanat¢t kimligi vermektedir. Masal anlatmada izlenebilir

yollar soyle siralanabilir:

e Masal anlatmada c¢evrenin ayarlanmasi, anlaticiyla dinleyicinin,
dinleyiciyle dinleyicinin goz iletisimini saglayici bir oturma diizeni olusturulmali,

e Masal anlatici, anlatacagr masali ¢ok iyi benimsemeli; ciddiye almali,
olaylarin gelisine gore, beden dilini, beden diline uygun sozciikleri yerinde
kullanmali,

e Anlatici, masali oyunlastirmamali, dinleyicilerle goz iletisiminde
bulunmali, adeta onlara da olayr yasatmali; ancak her yas grubuna gore aym
hareketler yapilmamali; yaslara uygun olmayan hareketlerle masalin degerini ve
anlaticinin inandiriciligin yitirmemeli,

e Masal anlaticisi, baslangicta 6grencileri giidiilemeli, masalin ortalarina

dogru yeniden dikkat cekme ve giidiileme islemlerini uygun sozciiklerle yapmali,
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e Masal anlatirken uzun agiklamalara girilmemeli, ¢ocuklarin yaslari ve
dikkat siireleri dikkate alinmals,

¢ Anlatim sirasinda, kisa suskunluk donemi yasanarak cocuklara masali
hayal diinyasinda canlandirma firsat1 verilmeli,

e Masal bitiminde “ya gordiiniiz mii, ne ekersen onu bicersin” gibi 6giit
verici, hatta masalla tehdit edici bir yol izlenmemeli,

gibi bircok konuda dikkatli olunmalidir (Megep, 2008).

Hikdye ve masal anlatmak teknik olarak iyi bir caba ve ©n hazirlik
gerektirir. Cocuklarin, anlaticiyr ve araglar iyi gorebilecekleri sekilde diizenlemeler
yapilmalidir. Hikdye ve masal anlatmadaki amac bilgi vermek degil, hos¢ca vakit
gecirmek ve cocuklarin hayal giiclerini desteklemektir. Hikdyeyi ve masali canh
olarak tasvir etmek icin gorsel, isitsel ve teknolojik araglardan yararlanmak ilging

olur ve bunlar ¢ocuklarin kavrama giiclerine yardim eder.

Anlatan kisi dinleyenlere bakarak hikayeyi veya masali anlatmalidir. Eger
ayakta anlatilacaksa, yerine gore hareket etmeli, liizumsuz hareketlerden
kacinmalidir. Cocuklara hangi anlatim tekniginin kullanilacagi anlatilmali, hikaye
veya masala baslamadan once hikdyenin adi sOylenmelidir. Hikdye ya da masal
anlatan rahat olmak i¢in metni ezberlememelidir. Anladigin1 yumusak ses tonu ve
giizel bir ifade ile anlatmalidir. Hikye ve masal anlatiminda mimik ve vurgulamalar
yerinde uygulanmalidir. Yerinde uygulanmadig1 zaman ¢ocuklarin dikkatleri dagilir.
Amaca ulagsmada sapma olabilir. Anlatimda basit ve sade sozciikler kullanilmalidir.
Sozciikler yutulmamalidir. Kelime tekrarlar1 yapilmamalidir. Canli tasvirlerle
siislenerek hayal giiciinii gelistirici ve c¢ocuklar tarafindan sevilebilecek nitelikler
tasimalidir. Yapmacik hareketlerden uzak durulmalidir. Akici bir anlatimla
anlatilmalidir. Gereksiz duraklamalar hikdyeyi veya masali zevksiz hale getirir.
Duraklamalarda “sey”, “eee”, “ mum” gibi ifadeler cocuklarin dikkatini dagitir

(hbgom.meb.gov.tr).

Cocuklarin hikaye veya masal sirasinda soru sormalarina imkan tanimak;
dikkat ve ilginin dagilmasina yol acabileceginden sorulara hikdye sonunda yer
verilmelidir. Hayret ifadelerini iceren kisimlarin ¢ocuklar tarafindan tekrarlanmasina

izin verilmelidir. Cocuklar hikdye veya masal dinlerken dinleme konumunda
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(uzanmalari, ellerini cenelerine koymalari, oturmalar1 vb.) rahat edecekleri bir
bicimde olursa, hikdye etkinligi daha etkili olur. Bunun icin ¢ocuklar rahat

birakilmalidir.

Hikadye veya masal anlatilirken diger tekniklerin yaninda siir ve miizik
parcalarma da (radyo, CD, teyp, fotograflar) yer verilmeli, cocuklarin ilgi ve
dikkatleri toplanmalidir. Hikayeyi veya masali tekrarlamak bikkinliga yol agar. Bu
nedenle tekrarlardan kacinmak gereklidir (Megep, 2008).

2.6.1. Diiz Anlatim (Materyalsiz Anlatim)

Herhangi bir ara¢ kullanmadan yapilan hikdye anlatma teknigidir.
Belirlenen hikayenin veya masalin jest, mimik yardimi ile sozel anlatimidir.
Anlatimda ara¢ kullanilmadigindan ilgi ¢abuk dagilabilir. Isitsel agirliklidir. Erken

cocukluk egitiminde kullanilan bir tekniktir.

Anlatim biciminin énemi biiyiiktiir. Anlatacak kisi bu isi ciddiye almalidir.
Hikaye anlatan amaclar ve kazanimlara uygun bir hikdye ya da masal se¢melidir.
Anlatan kisi hikayeden zevk alabiliyorsa, 0zel algisim1 kars1 tarafa iletebilir. Anlatici
rahat olmali, unutacagim diye endise etmemelidir. Dinleyici ile anlatan arasinda
iletisim kurulmalidir. Dinleyici ile masal veya hikdyenin, ruh hali paylasilarak
iletisim kurulur. Anlatilacak masal veya hikdyede sozciikler de 6nemlidir. Yetersiz
sozciik bilgisi ile ¢ok basar1 elde edilemez. Anlatici dil i¢in duyarlilik gelistirmelidir.
Hikdye ya da masal onceden okunmali, 6n hazirlik yapilmalidir. Bir masal veya
hikayeyi kavrama, hareketlerle etkilesim yetenegini yansitir. Iyi bir anlatic1 fiziksel

tepkiler ve ifadelerle dinleyenlerin tepkilerini kolayca gorebilir (meb.gov.tr).

Hikaye ya da masal anlatilirken hikaye yarida kesilip ¢ocuklarin davranislar
elestirilmemelidir. Hikdye veya masal anlatilirken ya da sonra, etkinlik nasihat
saatine donustiiriilip ogiit verilmemelidir. Anlatim ¢ok aceleci ve ¢ok yavas
olmamalidir. Hikdye anlatilirken dikkatin devamini saglamak icin ses tonu
ayarlanmali, jest ve mimiklerle hikayeye canli bir ifade kazandirilmalidir. Fakat
bunlarda asiriliga kacilmamalidir. Aksi halde ¢ocuklarin ilgileri anlatilandan anlatana
donebilir. Anlatan dogal olmalidir. Uyku saatlerinde de bu teknikten yararlanilabilir.

Genellikle masallar bu teknikle anlatilir (Megep, 2008).
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Bu teknikte okul oncesi egitiminde Ogretmen herhangi bir gorsel arag
kullanmaz. Bu teknigin piif noktasi anlatim sirasinda farkli ses tonlarini jest ve
mimikler esliginde kullanarak c¢ocuklarin ilgisini ¢ekerek masali anlatmadadir.
Ogretmen bu teknikte adeta masal anlaticist (masalc1) nin fonksiyonunu iistlenir.
Higbir gorsel ara¢ kullanmadigi icin cocuklarin ilgisi kolaylikla dagilabilir. Bu
nedenle anlatim bicimine cok dikkat edilmelidir. Ogretmen ses tonunu canli
kullanmali, tutukluk yapmadan akici bir sekilde masali anlatmalidir. Yetenekler
dahilinde taklitler yapilirsa anlatim ¢ok daha giiclii olur. Cocuklarin ilgisinin masala
yani anlatilana odaklanmas1 hedeflenmelidir. Bu amacla ses tonu, jest ve mimikler
1yl ayarlanmali, asiriliga kagmaktan sakimilmalidir. Aksi takdirde cocugun dikkat ve

ilgisi masaldan ziyade masali anlatan 6gretmende yogunlasabilir (Derman, 2002).
2.6.2. Hikaye veya Masal Kitabindan Anlatma

Bu teknikte hikdye kitabr kullanilarak hikdye anlatildigindan kitabin
ozellikleri Onem tasimaktadir. Kitap secilirken kitabin 0zelliklerine dikkat
edilmelidir. Kitabin boyutu degisik ebatlarda olabilir. Cok kii¢iik ya da cok biiyiik
olmamak kaydiyla biitiin kitaplar cocuklarin ilgisini ¢ekebilir. Kitap boyutu olarak
ortalama 16 cm’ ye 23 cm verilebilir. Hikdye kitabi mutlaka kitap seklinde
diisiiniilmemelidir. ilgi ve dikkat ¢ekmek icin segilen herhangi bir sekil (meyve,
sebze, hayvan, top vb. ) kitabin seklini olusturabilmelidir. Kitabin kagit cinsi parlak
olmamalidir. Ciinkii yansima yaparak gozii yorar. Kitabin kagidi mat, cabuk
yipranmayan ve kitabin seklini bozmamak i¢in saglam olmalidir. Arkadan resimler
goriiliiyorsa, bunlar kaliteli degildir. Birinci hamur kagittan yapilan kitaplarin
dayaniklilig1 fazladir. Kitabin yazilari ¢cocugun yasina, gelisimine uygun olmalidir.
Cocuk kitaplarinda on dort puntodan daha asagis1 kullanilmamalidir. Sayfa diizeni de
onemlidir. Sozciik ve satirlarin arasi ve yanlarda birakilan bosluklar genis olmalidir.
Kitaplar cift siitun iizerine diizenlenmemelidir. Bir sayfaya tek siitun olarak
diizenlenmis olmalidir. Kitaptaki resimler satirlarin boyunu ge¢memelidir (Megep,

2008).

Bu teknikle masal anlatirken Ogretmenin dikkat edecegi diger bir husus
cocuklarin kitab1 ve resimleri rahatca gorebilmeleridir. Ayrica kitabin iki sayfasi ayni

anda cocuklara gosterilmemelidir. Masaldaki olayin akisina uygun olarak ¢ocuktaki
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heyecam beslemeli, sayfalar tek tek gosterilmelidir. Ogretmenin okuyacagi masali
daha onceden bilmesi yani masala hakim olmasi gereklidir. Ciinkii Ogretmen
sartlarina gore gerektiginde masala miidahale edebilir veya masali kisaltabilir

(Derman, 2002).
2.6.3. Hikaye Karti ile Anlatma

Bir hikdyenin resimli kartlarla anlatilmasi ve anlatilmak istenen olayin
resimlerle sirali anlattmidir. Isitme ve konusma engellilerde cok kullanilmaktadir.
Hikayenin ozellikleri kitabin ozellikleri gibidir. Olay siralamada anlasilir, mantikli
bir siralama vardir. Burada amag resimlerle olayr anlatmaktir. Olay siralamasindaki
kartlarin 6zellikleri ve resimli kartlarin boyutlar ve 6zellikleri pazen tahta kartlarinin
aynisidir. Hikdyeyi veya olayi ifade eden resimlerin kartlara cizilip boyanmasidir. Bu
teknikte kartlara ¢izilen resimler Onemlidir. Resimler hikdyedeki konuyu
aktarabilecek nitelikte ve gercege uygun olarak ¢izilmis olmalidir. Resimler canli ve
kahramanlar1 konuyu iyi yansitmalidir. Kartlarla hikdye anlatilirken kartlar gogiis
hizasinda tutulur, numaralarina gore sirasi gelince hikdye kesilmeden cocuklara
gosterilir. Cocuklara resimleri gormeleri icin siire verilir. Hikdyenin akisi
bozulmadan Kartlar degistirilir. Ogretmen hikayeyi anlatirken kartlardaki resimlere
bakmaz. Daha Once siralama yapmis olmalidir. Hikayeyi, olayr ¢ok iyi bilmelidir

(Megep, 2008).

Bu teknikte asil unsur resimli kartlardir. Kartlardaki resimler cocuklarin
gorebilecekleri biiyiiklikkte olmalidir. Kartlar kartonla sertlestirilmeli, anlatim
sirasinda saga sola biikiilmemelidir. Kartlara c¢izilen resimler olaylarin belirli
parcalarin1 ¢ok iyi canlandirmalidirlar. Ciinkii anlatim sonrasinda kartlar1 gostererek
cocuklarin o kartta yer alan olay hakkinda konusmalar1 istenebilir. Kartlardaki
resimlerin renklendirilmesi daha iyi olur. Anlatim sirasinda cocuklar kartlar1 gorecek
sekilde oturmalidir. Kartlar daha ©Once Ogretmen tarafindan siraya koyularak
numaralandirilmalidir. Anlatim sirasinda kartlar 6gretmenin dizlerine, gogiis hizasina
gelecek sekilde yerlestirilmelidir. Her kart i¢in, cocugun yeterince gorebilecegi kadar
bir siire ayrilmalidir. Masal metninin pargalar halinde kartlarin arkasina yazilmasi

anlaticiya bir kolaylik saglar (meb.gov.tr).
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2.6.4. Pazen Tahta ve Figiirleriyle Anlatma

Bu teknik resimli kart teknigine ¢ok benzer. Bu teknikte kartlar pazen bir
tahtaya tutturularak kullanilirlar. Bu teknik uygulanirken tahtaya ayni anda birden

fazla resimli kart tutturulmamasina dikkat edilmelidir (Derman, 2002).

Bu hikdye anlatma tekniginde pazen, polar vb. benzer bir kumasla
kaplanmis pano kullanilir. Kaplanacak kumasin eski olmamasi onem tasir. Ciinkii
eski kumaglarda resimli kartlar ve figiirler yapismaz, diiser. Pazen tahtaya yapisacak
kart ve figiirlerin arkasina zimpara kagidi, pazen veya Amerikan fermuarinin sert
plastikli tarafindan (cirt cirt) parcalar yapistirilir. Pazen panonun arkasina ya da
yanlarina cepler yapilabilir. Panoya kartlarin hepsi yapistinlmaz. Anlatilacak ve
anlatilan resimli kartlar ile figiirler ceplere konur. Hikaye kitabinin resim ozellikleri
gibi olmalidir. Olaylar1 ve kahramanlar1 resimlendiren kartlar ve figiirler iyi temsil
ozelligi tasimalidir. Resimlerde perspektif ozelligi 6nem tasir. Ornegin kopegin
kiiciik olmasi, agacin ve insanin biiylik olmasi gibi. Cocuklar, pazen tahtanin
cebindeki figiirleri kendi olusturduklar1 baska hikayelerde de kullanabilirler (Megep,
2008).

2.6.5. Kuklalar ile Anlatma

Kuklalar kagit, hamur, tas, kumas, sise, ahsap, eski oyuncaklar vb.
maddelerden yapilabilirler. Kuklalar oynatilis sekline gore parmak kuklasi, ip kukla,
golge kukla, avu¢ kuklasi, comak kukla gibi degisik isimlerle anilirlar. Anlatilacak
masala uygun bir sahne hazirlanmast ve masal kahramanlarinin kuklalarinin
hazirlanmas1 gereklidir. Ayrica kukla oynatma islemi beceri, deneyim ve yetenek
istediginden dolay1r 6gretmenlerce tercih edilen bir anlatim teknigi degildir. Diger
anlatim tekniklerine nazaran daha az kullanilir. Ancak bu teknik ¢ocuklar tarafindan
ilgiyle karsilanmakta ve begenilmektedir. Kukla oynatiminda konusturulan kuklanin
hareket ettirilerek On plana c¢ikarilmasi uygun olur. Kuklalar seslendirilirken

karakterlere uygun olarak farkli ses tonlar1 kullanilmalidir (Derman, 2002).

Kuklalar iic boyutlu olmalar1 ve hareket etmeleri nedeniyle ilgi cekicidir.
Cocuklar kendilerini anlatilan hikayenin icinde bulurlar. Kuklalarn kolaylikla

canhlymis gibi algilayabilirler. Kukla, c¢esitli malzemelerden yapilan, insanlarin
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hareketlerle canlandirdiklar ii¢ boyutlu figiirlerdir. Cocuklar kuklalarla oynamaktan
cok hoslanirlar. Kendileri oynatarak canlandirdiklarindan zevkleri gozle goriilebilir.
Kuklalarla oynamak cocuklarin yaraticiliklarin1 da gelistirir. Cocuklar kendilerini
ifade edebilirler. Bedensel engelli cocuklar kuklalarla hikdye anlatirlarken, o
karaktere uygun 6zdeslesme ile yapamadigi hareketleri yaparak (kuklayr kosturup
oynatabilecek) kendini ifade edecek ve rahatlayacaktir. Ogretmen giincel konularda
ya da c¢ocuklara vermek istedigi mesajlarda kukla karakterlerinden rahatlikla

yararlanabilir (Megep, 2008).
2.6.6. Slayt ile Anlatma

Slayt ile hikdye anlatma ya da doga olaylarinin sirasiyla olusumunu gérmek
icin teknolojik bir etkinligin kullanilmasidir. Ogretmen fotograf makinesi ile slayt
filmini takarak cektiklerini slayt kartlarina yerlestirerek izletebilir. Slayt karti
cercevesine girebilecek sekilde resimler hazirlanir. Slayt kartlart kiiciik resimlerdir.
Slayt kartinin c¢ercevesinin biiyiikliigli normal fotograf makinesi filminin bir
karesinin sigabilecegi kadardir. Kiiciik oldugundan ¢izim zordur. Slayt resimleri
bilgisayarda ve fotokopi ile kiiciiltme islemleri yapilarak da hazirlanabilir. Slaytla
hikaye anlatmak icin diiz beyaz duvar ya da perdeye ihtiya¢ vardir. Slayt gosterimi
baslamadan ortam hafifce karartilarak los ortam olusturulur. Cok karanliktan
cocuklar korkar. Slayt makinesi beyaz perdenin veya duvarin karsisina konur. Slayt
makinesiyle kiiciik resimler biiyiir ve perdeye yansitilir. Resimler biiyiigiince resim
yapimindaki hatalar ¢ok belirgin olarak goriiliir. Slayt karti hazirlamak, hatalari
gostermesi ve kiiciikk boy calisilmasi nedeniyle dikkatli, 6zenli bir ¢alisma ister.
Sirasi ile slayt kartlar1 gosterilerek hikdye veya olay anlatilir. Hikayeyi duraklamalar
olmadan diizgiin bir ifadeyle anlatabilmek icin 6n calisma ve denemeler yapilip

pratik kazanilmalidir (Megep, 2008).

Tepegoz aleti kartla anlatma ve pazen tahta ile anlatma tekniklerini daha
pratik hale getiren bir tekniktir. Bu teknikte aydinger kagidi {izerine cizilmis olan
resimler tepegéz yardimiyla diiz bir zemin {izerine yansitilir. Boylece resimlerin
simiftaki tiim Ogrenciler tarafindan biiyilkkce goriilmesi saglanabilir. Ayni

uygulamanin benzeri teknik imkanlar dahilinde slayt olarak slayt makinesi
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yardimiyla da yapilabilir. Her iki teknik te cocuklarin ilgisini ¢eken tekniklerdir
(Derman, 2002).

2.6.7. Televizyon Seridi ile Anlatma

Anlatilacak hikadyenin resimlendirildigi bir televizyon seridi ve bu seridin
kullanilacag: kutu ile bu teknik uygulanir. Televizyon seridinin kutusu icin genelde
karton kutu (koli) kullanilir. Marangozda da televizyon kutusu yaptirilir; fakat bu
pahaliya gelir. Televizyon seridine anlatilmak istenen olay ya da hikdye metnine
uygun resimler cizilir. Resimler hikdyenin ya da olayin amacina uygun olmalidir.
Film seridi resim ozelliklerine gore yapilmalidir. Serit yapildiktan sonra ¢ubuklara ve
kutuya yerlestirilir. Cocuklarin ilgisini ceken bir tekniktir. G6z hizasina konarak
kullanilir. Ogretmen hikayeyi onceden okumalidir. Beyaz kagida yazilmis olay veya
hikdye metni okunmaz. Cocuklara doniik olarak anlattm yapilir. Cocuklarin
gorebilecegi sekilde oturmalarma firsat verilmelidir. Cocuklara hikiye anlatilirken
resimleri inceleyebilmeleri i¢in zaman yaratilir. Cevirme islemi yavas, yapilirken,

hikaye anlatim1 da yavas ve anlasilir olmalidir (Megep, 2008).
2.6.8. Televizyon, Video, Teyp, CD ile Anlatma

Bu teknik masallarin anlattmina uygun degildir. Sadece masallar1 tanitmak
maksathh olarak kullanilabilir. Bilindigi lizere yerli masallarimizdan bazilari
animasyon haline getirilmistir. Benzeri sekilde diinya masallarinin taninmislar1 da
cizgi film ¢ocugunun cok sevdigi gorsel bir aractir. Bu sebeple masallarin ¢izgi
filmleri ¢cocuklara, zevk kazandirmak maksadiyla video veya televizyon yardimiyla

seyrettirilebilir (Derman, 2002).

Televizyon, video, CD ile olay ve hikaye anlatmak sik kullanilan araglardir.
Bunlar i¢in ¢ekim yapilacaksa kamera ile yapilir. Cekimlerde birden fazla insan
gerekebilir. Deneyim Onemli bir unsurdur. Bu araclarin kullanilmasindan c¢ok,
cocuklara uygun hikadye ve filmlerin secilmesi onemlidir. Hikayenin ¢ok uzun ya da
kisa olmamasi gerekir. Hikdyede yabanci ve argo sozciikler olmamali, hikaye
cocuklarin yas ve gelisim seviyelerine uygun olmalidir. Ogretmenin hikayeyi
onceden izleyerek inceleme yapmasi gerekir, sonra hikdye uygunsa kullanir. Bunlar

da teknolojik araclardir. Amacina uygun kullamildiginda ¢ok yararlhidir. Amacina
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uygun kullanilmadiginda yarardan c¢ok zarar getirir. Bu araclar fen ve doga
calismalarinda da kullanilir. Pek cok cocuk programlariin uygunlugu tartisihir. lyi
program ve hikayeler kaydedilip ¢ocuklara izlettirilir. Bu tiir yayinlarin iyi kontrol

edilmesi ve denetimden gecirilmesi gerekir (Megep, 2008).
2.6.9. Bilgisayar-Projeksiyon ile Anlatma

Bilgisayar yerinde kullanilirsa yararli bir aragtir. Projeksiyon yardimiyla
resimler biiyiitiillerek izlenebilir. lyi bir yazilim programi olmali ve cocuklarin
gelisim seviyelerine uygun olmalidir. Ogretmen kendi seslendirebildigi gibi ses
kayitlar1 yapabilir. Yazilimdaki hiklye televizyon gibi akici olabilir ya da 6gretmen
tarafindan klavye ile fare kullanilarak ileri geri hareketler yapilabilir. Ogretmenin

bilgisayar bilgisinin 6nemi ¢oktur (Megep, 2008).
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2.7. INSANCIL (HUMANIST) YONTEM
2.7.1. Himanizm Nedir?

Cagdas bir psikoloji akimidir. Kurucular1i Gestalt¢ilardan etkilenmistir.
Varoluscu felsefe akiminin goriislerini benimsemislerdir. Bu yaklagimin oncii ve

temsilcileri Rogers, Maslow, Sartre, Charolette Biihler, Frankl, Binswagner'dir.

Davranisct ve psikanalitik yaklasimlara karsi goriisleri vardir. Ozellikle
insan1 ele alislar1 agisindan oteki ekollerden ayrilirlar. Bu yaklasima gore insan
kendine gore bir degerdir, belli bir toplum diizeninin ya da is orgiitiidiir, arac1 haline
getirilmemelidir. Insan kendisinden, davramislarindan, olusturacagi kimliginden
kendisi sorumludur. Hayat1 kendisi i¢in yasamaya deger, anlamli bir hale getirmek
kisinin kendisine diiser. Oliimlii olan insanin hicbir yasantis1 tekrar etmeyecektir.

Gecmis ya da gelecek degil, icinde yasanilan an 6nemlidir.

Insan icin bilim amac degil, ancak arac olabilir. Insan1 tanirken dogmatik
goriislerden kacinmak gerekir. Insan davramislarin1 denetim altina almak yerine, daha
cok ozgiirliige yer verilmelidir. Insam1 anlamak icin onun i¢ yapisim bilmek gerekir.
Bunun icin i¢ gozleme basvurmak zorunludur. Insan cansiz bir nesne olmadigindan,
distan bakilarak davranislar1 yordanamaz. Bu akim insami inceleme yontemini

getirmigtir. Psikolojiyi bir bakima yeniden felsefeye yaklagtirmistir.

Psikolojinin amaglarindan biri insan davraniglarim1 kontrol etmektir. Oysa
Hiimanisttik yaklasimda olanlar, psikolojik kontroliin insanligin zararina
kullanilabilecegi inancindadirlar. Ornegin, iyi insan yetistirmek dogru amac gibi
gelebilir.  Ancak bu konuda c¢ok cesitli goriisler ortaya atilabilir

(www.maximumbilgi.com).

Icinde insan (homo-humain) kelimesi oldugu icin, yanlis olarak “insan
severlik” manasmna almman hiimanizmin “sozliik karsiligi, insancillik degil,
insanciliktir. Hiimanizm homo (insan) isminin sifatlanmisi olan humanismustan
gelir. Insam1 temel alan hiimanizm, biitiin “izm” ler gibi bir felsefi bigim

niteligindedir (Sezen, 1997).

Felsefi ve edebi bir diisiince (kavram) olan hiimanizm Italya’ da 14. yy’in

ikinci yarisinda ortaya c¢ikip modern kiiltiiriin dnemli bir unsuru olarak Avrupa’nin
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diger sehirlerine de yayilmistir. Hiimanizm insanin degerini kabul eden; onu her
seyin Olciitii olarak tanimlayan, insanin dogasini, yetilerini, ol¢iisiinii (sinirlarini) ya

da ilgilerini konu edinen bir felsefedir.

Insanin yasama diinyas1 ile kurdugu her baglantiy:, iliskiyi yine insan

acisindan temellendiren kavram(dir) (Cotuksoken, 1998).

Hiimanist felsefede asil olan insandir. “Insanlik sevgisini, insanin yiiceligini

amagc ve olgunluk sayan bir 6gretidir” (Varis, 1994).

Birey-merkezli ya da danisan-merkezli kuram, insanlari tanimlama ve
algilama bicimlerinden olusan ©Oznel benlik kavramini vurgulamaktadir. Rogers
kuraminda ozellikle grup calismalarindan yararlanmistir. Organizmanin dogal bir
egilimi olan kendini gerceklestirmeyi siirdiirmek insanin bashica giidiisiidiir

(Nelson&Jones, 1982).

Maslow, saglikli bir kisiligin gelisebilmesi i¢in gerekli olan ihtiyaglardan

olusan, piramit bi¢ciminde bir ihtiyaclar hiyerarsisi ortaya koymustur.

Bu ihtiyaclarin en tepesinde kendini gerceklestirme ihtiyaci bulunmaktadir.
Ancak, kisinin kendini gerceklestirme ihtiyacinin ortaya c¢ikmasi i¢in daha alt
basamaklardaki ihtiyaclarin yeterince doyurulmast gerekir. Ciinkii Maslow’a gore,
bir basamaktaki ihtiya¢ giderilmedik¢e sonraki basamaktaki yer alan ihtiya¢ ortaya
cikmaz. Bu asama sirasi insanlarin ¢ogu i¢in gecerlidir. Ancak, bu kurala uymayan
ornekler de olabilir. Ornegin, tarih boyunca bircok insan 6ncelik tanidiklar1 torel,
dinsel ya da toplumsal inanglart ugruna canlarimi vermislerdir. Piramidin en iist
tepesinde yer alan kendini gerceklestirme asamasina herkes ulasamayabilir. Fakat
biiyiik ressamlar, sanatkarlar, yazarlar, filozoflar bu asamaya gelebilirler. Kendini
gerceklestirmis kimseler her zaman taninmis kimseler olmak zorunda degildir;
yasamini son derece anlamli goren ve yasamin her dakikasin1 doyarcasina
yasayabilen herkes, ister taninmis olsun, ister olmasin bu asamayi gerceklestirmis

olarak kabul edilir (Kog vd., 2001).

Insanci model, insanlarin ¢ocukluk donemleri ve mevcut Ogrenme
yasantilar1 tarafindan etkilendiklerini kabul etmenin yani sira, psikolojik yonden

saglikli olmak i¢in kendi yasamlarini bicimlendirmede rol oynayabildiklerini ileri
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sirmektedir. Belki de son zamanlarda birey-merkezli yaklasim olarak da
adlandirilan, danisma ve psikoterapide danisan-merkezli yaklasimin kurucusu olan

Carl Rogers, insancil yaklasimin en 6nemli temsilcisidir (Nelson&Jones, 1982).

Hiimanizm, insanin anlami, amaglart ve degerlerinin birlestirilmis bir
sistemi ve insan ergi, bireyselligi ve toplulugunun uyumlu programi olarak
aciklanabilir. Bu insanin amaclarini, degerlerini ve ideallerini aciklamak ve
cogaltmak i¢in ve kendisine, etrafindaki yasam, toplum ve evren ile derin ve icten
akrabalik ve uyum kazandiran yogun insaniyeti kazandirmak icin ¢abalar. Su aciktir
ki hiimanizm, bir 6zet bilgi (tasarim) degil ama insan yasaminin somut ergini ve
kendi i¢inde yiiksek deger ile kusatilan olasilig1 iceren deger gercekliligine (value-

realizm) dayanmaktadir (clubs.bilgi.edu.tr).

Hiimanistik egitim anlayis1 ve 6gretim stratejilerinin temelinde; hiimanistik
psikoloji kuramlar1 yatar. Bu kuramlar, insan faktoriinii, diger kuramlardan daha ¢ok
on plana alan kuramlardir. Bunlar bireylerin diinyayr nasil algiladiklar iizerinde
dururlar ve kisilerin kendi algilarinin davranislarini belirledigi goriisiinii ileri
siirerler. Bu kuramda hicbir kimsenin, bagka birisinin davranisini, diinyayr onun

goziiyle algilamadikca, dogru olarak anlayamayacagi goriisii vurgulanir.

Hiimanizme gore, insanlar diger canlilar gibi mekanik davranislar
sergilemezler. Yani her zaman kasith ve degerli davranis sergilemeyebilirler.
Hiimanistler insan1 bir biitiin olarak calismak gerektigine inanirlar. insanlar hayat
boyu yasadiklar tecriibelerle icinde bulunduklari ¢cevre ve sahip olduklar: 6zel ilgi ve

motivasyonla bir biitiindiir.

Hiimanizm genel olarak “insani insan etme” ¢abalarini, bununla da insam

Ozgiir kilarak her bakimdan yiikseltmeyi ifade etmektedir (Akeil, 2002).

Hiimanist kuramin en ¢ok tanman iki Onciisii Rogers ve Maslow’ dur.
Rogers’ a gore; insanin temel gereksinimi, baskalarindan gordiigii sevgi, kabul ve
yakinlik bi¢iminde olusan “olumlu yonde sayg1” dir. Bireyler belirli davranislar icin
sevgi ile odiillendirilir ve kabul goriirler. Bu nedenle, kisilerin kendilerini “ degerli
kimseler” olarak algilamalari, biiyiikk Olciide davramglarin baskalar1 tarafindan

degerlendirilmesine baghidir. Bireyler, saglikli bir kisilik yapisina sahip olabilmek
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icin “kosulsuz olumlu saygi” deneyiminden geg¢melidirler. Ozellikle ailelerin ve

ogretmenlerin, cocuklara olan sevgisi, bu tiirde ve kosulsuz olmalidir.

Insancil egitim niteliksel anlamda, imgesel i¢gorii ve yaratict perspektif
boyutlarim 6zenle islemekte ve kazandirmaktadir. Ozgiin ve dzgiir bireyin kendine

ve diinyaya iliskin i¢gorii gelistirmesi daha olasidir (Klein, 2001).

Hiimanist bakis acis1 irdelendiginde insanin temelde hiir bir varlik oldugu

bir kosul olarak karsimiza ¢ikar (Rogers, 1961).

Hiimanist egitimin Ogretmen merkezli siif atmosferine getirdigi bazi
tartismalardan s6z etmek miimkiindiir. Bunlar; dgretilen bilgi alaninin sadece konu
alani ile sinirlandirilamayacagi, giiniimiiz egitiminin kisiyi bir birey olarak ele almak
yerine, herhangi spesifik bilgiyi bellegine isleyecek obje olarak degerlendirilmesi ve
bireyi sadece biligsel boyutta ele alinmasidir. Bu yapidaki 6grenci merkezlilikten
uzak smf atmosferi bireyin kisisel gelisimini ve insanca potansiyellerini

gelistirmekten uzaktir (Sahin, 2004).

Ogretmen, siniftaki 6grencilerin 6grenme bicimleri, yetenekleri, ilgi ve
gereksinmeleri bakimlarin- dan birbirlerinden farkliliklar gosterdiklerinin bilincinde
olmali, her 6grenciyi kendine 6zgii nitelikleri olan ve saygi duyulmas: gereken bir
varlik olarak gormelidir. Bu, Ogretimde insancil yaklasimin bir dogurgusudur.
Ogretmen, her bir 6grencinin yetenek bakimindan potansiyelini en iist diizeyde
gerceklestirmeye calismalidir. Bunu ise 6gretmen, 68retim etkinligini 0grencilerin
diizeylerine uygun bicimde diizenleyerek gerceklestirebilir

(http://www.anadolu.edu.tr).

Blumenfeld’e gore (1993) hiimanizm insanin doganin bir parcgasi oldugunu
ve hala devam eden bir siire¢ sonucu (evrim) ortaya c¢iktigin1 kabul eder. Bu acgidan
cogunlukla evrimci bir anlayis olarak ta adlandirilabilir. Ayrica “insanin belirli bir
kiiltiir icine dogdugu ve cogunlukla o kiiltiir tarafindan bicimlendirildigini” ifade
ederek cevresel faktorlerin etkisine olan gii¢lii inanci vurgular. Dini inan¢ konusunda
“ilahi bir gii¢ insanlig1 kurtarmayacaktir, insanlar kendilerini kurtarmak zorundadir”,
ahlak konusunda “ahlak otonom ve durumsaldir, dini veya ideolojik bir onay

gerektirmez”, cinsiyet konusunda “kokten dinci ve baskici ideolojilerin kati tutumlari
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nedeniyle insanlar iizerinde cinsiyet esitsizligi olusmustur” hiimanist yaklasimin

goriisleridir (Sahin, 2004).
2.7.2. Hiimanist (Insancil) Yaklasimin ilke ve Yontemleri

Hiimanist egitim, asagidaki bazi temel varsayimlardan hareket eder. Birinci
olarak, 6grenciler, bilmek zorunda olduklarini ve bilmek istediklerini dgrenirler (=
ogrencinin konuyu belirlemesi). Ikinci olarak, 6grenmek icin, nasil Ogrenildigi,
gercek bilgilerin kazanilmasindan daha onemlidir (= nasil 6grenildigini 6grenmek
istemek ve bilmek). Uciincii olarak, 6grenci karari, kendi calismasinin biricik anlamli
degerlendirmesini olusturur (= kendi kendini degerlendirme). Dordiincii olarak,
olgular gibi duygular da, nasil diisiiniildiigiinii 6grenmek kadar nasil hissedildigini
ogrenmek de ayni sekilde onemlidir (= duygularin 6nemi). Ve son olarak, dgrenci
kendisini tehdit altinda hissetmedigi siirece 6grenme olay1 gerceklesir (= tehditlerin

yoklugu) (Hesapg¢ioglu, 1988).

Hiimanist teorinin 6gretim ilkeleri arasinda 6grenci merkezli olmasi, sosyal
bir kisilik gelisiminin esas olmasi, performans temelli, test ve sinav agirlikli egitim
anlayisina karst olmasi, bulus yoluyla 6grenme ve Ogrencilerin duygu ve Kkisisel

tercihlerine saygi duyulmasi on plana ¢ikmaktadir.
Hiimanist anlayisin 3 temel 6zelligi;

Miifredatin igerigi ag¢isindan; Egitim programinin &grencilerin  gercek

hayatiyla ilgili konulardan olugsmus olmasi,

Miifredatin islenisi bakimindan; Bilissel, duyussal anlamda tiim Ogrenci

odakl1 olmasi,

Okul ve grup yapisi bakimindan; Zamanlama ve okul ¢evresini hiimanist
ogretimi ve bireysel siniflar1 destekleyecek sekilde diizenlenmesidir (Kirschenbaum,

1975).
Insancil yontemde ilke ve yontemlerden su sekilde bahsedilebilir;

Insan bir biitiindiir, davranislar1 bir biitiin olarak incelenir. Maslow’a (1970)
gore karmasik bir biitiin, parcalardan olusmaktadir. Giivenlik, kendine saygi gibi

konularin birbirlerinden baglantisiz olarak incelenmesi yerine, bunlar tiim kisilik
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icindeki yeri ve rolleri géz oniine alinarak incelenmelidir (Kuzgun, 1985).Insanin
dogasi iyidir. Davranis i¢ ve dis ¢evredeki uyaricilara degil, uyaricilarin algilanan
sekline tepkidir. Davranis1 anlamanin en iyi yolu kisinin i¢sel basvuru ¢ercevesini
anlamaktir. Insanda yasantilar1 diizenleyen, biitiinlestiren ve tepkilerini belirleyen bir
“benlik kavrami” vardir. BoOylece duyulan, yasanan, hissedilen seyler benligi
olusturur. Benlik bireyin 6znel yamidir. Ciinkii bu yasantilar biitiinii bagkasina tam
olarak aktarilamaz. Bu anlamda benlik, varolus kavramina cok yaklasmaktadir (
Stagner, 1961). Gelisme ve kendini gerceklestirme giidiisii organizmanin tek ve
temel giidiisiidiir. Ozii gerceklestirme genel gelisme egiliminin en iist diizeydeki

goriiniimidiir.

Hiimanist egitim, asagidaki bazi temel varsayimlardan hareket eder. Bu

akimin onde gelen temsilcisi C. R. Rogers bu varsayimlari soyle 6zetliyor:
Insanlar 6grenme icin dogal bir potansiyele sahiptirler.

Anlamli 6grenme, 6grenim iceriginin 6grenci tarafindan kendi amagclari icin
onemli olarak algilanmasi durumunda gerceklesir.

Ogrencinin diisiincesine gore, onun benliginin yapisinda bir degisiklige
neden olan 6grenme tehdit edici olarak hissedilir ve karst koymaya neden olma
egilimi tasir.

Ogrencinin benligi icin tehdit edici olan 6grenme siiregleri, eger dis tehditler

minimal ise, daha kolay anlasilir ve asimile edilirler.

Benlige yonelik tehdit az ise 6grencinin kendine 6zgii deneyimi farklilagmig

bir bicimde algilanir ve 6grenim siireci ilerleme kaydeder.
Anlaml1 6grenme ¢ogu kez eylem ile gerceklesir.

Eger 6grenen 6grenim siirecini sorumlu olarak belirleyenlerden biri olarak

kabul edilirse 6grenme tesvik edilmis olur.

Ogrenenin biitiin kisiligini, onun duygularin1 ve aklmm isin icine ceken,
ogrencinin kendinden kaynaklanan 6grenme en etkili olanidir ve sonuglar itibariyle

en kalic1 olaniduir.

45



Eger oOzelestiri ve kendi kendini degerlendirme c¢ok Onemli, baskasi
tarafindan degerlendirme ikinci derecede onemli algilanirsa, bagimsizlik, yaraticilik

ve ozgiiven gelistirilmis olur.

Modern diinyada sosyal olarak en kullanigh 6grenim davranisi, 6grenimin
bir siire¢ olarak ogrenildigi davranistir. Bu davranis, siirekli olarak yeni deneyimlere

acik olmak ve degisim siire¢lerini isleme seklinde dile gelir (Hesapgioglu, 1998).
2.7.3. Hiimanist (Insancil) Yaklasimda Ogrenme ve Ogretim

Hiimanist egitimde oOzellikle bazi Ogretim yontemleri kullanilmaktadir.
Bunlar sirasiyla sunlardir: rol oynama, duyarlilik egitimi, orgiitsel teknikler, 6grenci

tutorlariin kullanimu ve affektif egzersizler (Hesapg¢ioglu, 1998).
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2.8. TEKNOLOJIK (E-KiTAP) YONTEM

E- kitap kavramina ge¢gmeden once egitimde kitabin onemi hakkinda bilgi

vermek bu konu hakkindaki énemi vurgulamak agisindan 6nemli olacaktir.

Tarih boyunca insanlar 6grendiklerini, bildiklerini, fikirlerini yazili hale
getirebilmek ve bunlan etraflarina yayabilmek icin ¢aba gOstermislerdir. Egitimin
kazanilmasina yonelik en 6nemli faktor okumadir. Birey, egitimi esnasinda kazandigi
bilgilerin bircogunu okuma ile kazanmaktadir. Okumak egitimin her agsamasinda en

temel aktivitelerdendir (Cavanough, 2002).

Yazinin ve matbaanin bulunusu insanlik tarihindeki ©nemli doniim
noktalaridir. Cagimizda bu doniim noktalarina eklenen bilgisayar ve internet,
bireylerin ve toplumlarin yasamlarinda énemli degisikliklere ve gelismelere neden

olarak, yaz1 ve matbaaya benzer etkiyi yapan bir baska gelismedir (Keser, 2005).

Son yillarda yasanan teknolojik gelismeler ve diinyanin yoneldigi e-
doniisim bandinda, hayatimizda yer alan bir¢cok kavramin basina “e” harfi
eklenmeye baglanmistir. Bilgisayar ve internet teknolojisinin sundugu olanaklarin
artmast ve kullanimlarinin yayginlagsmasi, bu noktada en onemli unsurlardir. Ciinkii
bu sayede egitim, saglik, ticaret, bankacilik, eglence, turizm gibi alanlardaki
gereksinimler daha hizli, daha giivenilir ve daha kolay karsilanmaya baslanmustir.
Devam eden siirecte de tiim bu kelimelerin basina “e” harfi eklenmistir (Keser,

2005).

1450’1i yillarda Johann Gutenberg’ in matbaa makinesini icat etmesiyle
oldukca biiyiik bir gelisim gosteren kitap endiistrisi, iletisim ve bilgi teknolojilerine
paralel olarak siirekli bir degisim i¢indedir. Bu degisimin son halkasim1 Kkitap
endiistrisinde ve yayincilik sektoriinde devrimsel bir nitelik tasiyan elektronik
kitaplar olusturmaktadir. E- kitaplar giiniimiizde yayincilik, egitim ve bilgi hizmetleri
alanlarinda gelisme gostermekte, giin gectikce artan sayilartyla daha genis kullanici
kitlelerine hitap etmektedir. Basili kitaplara alternatif olabilecegi tartisilmakta olan
bu teknolojinin zamanla bilgi edinme ve bilgiyi yayma yontemlerimizi degistirmesi

kacinilmazdir (bilgibelge.hiimanity.ankara.edu.tr).
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Giintimiizde bilgi ve iletisim teknolojilerinin takip edilemeyen bir hizla
gelismesi ve Ozellikle internet kullaniminin yayginlasmasiyla basimciligin
gelismesinde bir doniim noktasi olan Gutenberg’ in matbaasi yerini farkh
teknolojilere birakmaya baslamistir. Yeni gelisen bu teknolojilerle, bilginin
paylasiminda zamandan ve maliyetten, bilginin depolanmasinda ise yerden tasarruf

edilmis, bilginin iiretiminde de etkinlik ve verimlilik artmistir (Atilgan, 2006).

Amerika Birlesik Devletleri’'nde ortaya c¢ikan e-kitap teknolojisinin
yayginlagmasi ve e- kitap kullanicilarinin hizla ¢ogalmasi, bu alanda diinya ¢apinda
genis bir pazarin olusmasina neden olmustur. E-kitap pazarinda iki sirketin 6n plana
ciktigr goriilmektedir. Bu sirketler, e- kitap okuma cihazi iireten NuvoMedia ve Soft
BookPress’dir. Bunun yanmi sira EveryBook da ozellikle, elektronik belgelerin
depolanmas1 ve goriintiilenmesi i¢in elde tasinabilen okuma cihazlan iiretmektedir.
E- kitap okumak icin gelistirilmis cesitli cihazlarda; karanlik ortamlarda okumaya
olanak taniyan aydinlatma, ayarlanabilen fon boyutlari, not alma, metin isaretleme,
birden fazla kitab1 depolayabilme ve kolay tasinabilme ©zelliklerinin ortak oldugu

goriilmiistiir (Tiirk Kiitiiphaneciligi, 2003) .

Elektronik kitaplar (E-kitaps) yurt disinda oldukca yaygin bir bicimde
kullanilmakta ve kullanici sayist da giderek artmaktadir. internette yer alan bu
kitaplar, her yastaki insanin ilgi alanina hizmet edecek kadar ¢cok ve cesitlidir. Bu tiir
kitaplara internette yer alan kiitiiphanelerden, yayinevlerinden ve yazarlardan
ulasilmaktadir. Cocuk edebiyati ile ilgili sitelerden de her konuda resimli cocuk
kitaplarina ulagilabilir. Internette Tiirkce resimli cocuk kitaplar1 ve ¢ocuk edebiyati
ile ilgili sitelere rastlanmamaktadir. Ancak elektronik cocuk kitaplarina yabanci
sitelerden ulasilabilir ve baz1 sitelerden iicretsiz olarak da temin edilebilir. Bu yeni
uygulama ile iilkemizde bulunan yaymevleri ve yazarlarin, iletisim ve bilgi
teknolojilerinden yararlanarak daha fazla aileye, okul ve c¢ocuga hizmet

gotiiriilebilecegi diistiniilmektedir (Gonen & Balat, 2002).

2000 yili sonu itibariyle elektronik kitap, yani E-kitap piyasasi
hareketlenmeye baslamistir. Elektronik kitaplar, halen kullanmakta oldugumuz tiim
kitaplar1 dijital ortama dokerek insanlarin kitaba ulagmasinda biiytik bir adim atmay1

amaclamaktadir. Elektronik kitap almak i¢in yapilmasi gereken tek sey hazirlanmig
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dosyayr internetten almaktir. Bazi sitelerde {licretsiz olarak elektronik kitaplar
bulunmaktadir. NetLibrary sitesinden, cesitli konulardaki elektronik kitaplara (e-
books) kolayca ulagilabilir. Profesyonel yayincilik cevrelerine gore bu gelisme,
ceviri, aninda satis, bagimsiz yaymcilik ve bilgi paylasimimin devrimi olarak

adlandirilmaktadir (Bingol, 2001).

Cocuklar bilgisayar1 bazen eglence araci olarak, bazen de ders calismak
amaciyla kullanirlar. Dolayist ile cocuklar i¢in hazirlanan elektronik kitaplar, hem
zevkli ve eglenceli vakit gecirtir, hem de kolayca ulasilabilirlik 6zelligine sahiptirler.
Cocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun olarak hazirlanan ve internette cesitli yas
gruplarina ayrilarak sunulan bu kitaplar1 bilgisayarda agmak da cok kolaydir. Burada
yapilacak sey, yetiskinin ¢ocugu i¢in internete baglanip, uygun bir kitab1 kolaylikla
secip, ona kitabi okumasi ya da cocugun kendi kendine okumasi imkanini
saglamaktir. Elektronik yayinlar aile ve ¢ocuk i¢in her konu ve tiirden eserler sunar.
Bu sayede yetiskin elinde bulunan kitaplara c¢esitlilik kazandirmis olacaktir ( Gonen

& Balat, 2002 ) .

Yurt disinda bilgisayar ve internet kullanimi giderek artmakta ve okullarda
da egitimsel olarak internetten yararlanilmaktadir. Ingiltere’ de ilkokullarda konusan
kitap yazilimi ile ilgili bir ¢calismada, temel ve gelistirilmis iki ayr1 yazilim iizerine
kurulu iki farkli ¢ocuk kitab1 kullanilmistir. Bu kitaplara ayrica cesitli aktiviteler de
eklenmis ve yararlar1 arastirilmistir. Arastirmaya gore, yazilim dizaynlar1 ve artan
cevrimici makaleler sayesinde egitimcilerin cocuklara uygun olan yazilimlar
secmesi kolaylasacaktir. Sinif ortaminda kullanilan elektronik kitaplar ve bunlara
eklenen etkinlikler (6rn. Eksik olan kelimeyi yazma), ¢ocuklarin yaraticiliklarini
artirabilir, gelismelerine katkida bulunur, var olan problemlerini ortaya ¢ikarabilir.
Arastirmaya gore ayrica, elektronik kitaplar smif i¢i uygulamalarda egitim
programlarini tamamlayici 6zellik gostermektedir. Egitimcilerde elektronik kitaplarin
olumlu geri bildirimlerde bulundugu ve cocuklarin kendine giivenini artirdigini

belirtmislerdir (Lewin, 2000).

Elektronik kitaplari gesitli ozellikteki ¢ocuklar kullanabilir. Ornegin; gorme

engelli, 6grenme giicliigii olan ve okuma giicliigii olanlar gibi. Internette kitap
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okuyan kisiler ekran okuyucular1 olarak adlandirilmaktadir. Kitaplar ekrandan

okunabilecegi gibi, seslendirmeleri de dinlenebilir (Funk and Pontillo, 1998).

Kitle iletisim araclarindan biri olan bilgisayar, egitim siirecinde yardimci
bir ara¢ olarak kullanilmaktadir. Bilgisayarin hayatimizda oynadigi rol arttikca, tim
okullarda bilgisayar kullanimini kacinilmaz olacagi, bilgisayarla egitime daha fazla
zaman ayrilmasit yoniinde baskilar olusacagi ve bu nedenle bilgisayarin ders
programlarina en iyi ve en ¢ok yarar saglanacak bi¢imde yerlestirilmesi gerektigi

belirtilmektedir (Ar1 ve Bayhan, 1999).
2.8.1. Teknoloji Nedir?

Teknoloji bir bilgi biriminin, bir kiiltiiriin, bir diisiiniisiin ve bir davranisin
irtine yansimasi, kisaca belirli hedeflere ulasmak icin cesitli asamalarda gelistirilen

bilgi birikiminin tiretim siirecine uygulanmasidir (Ekin, 1994).

Giinliik hayatta teknoloji terimi ¢ok sik kullanilmaktadir. Teknoloji
denildigi zaman, herkes tarafindan anlasilan anlam, teknolojinin fiziksel donanimidir
(hardware). Halbuki teknolojinin kuramsal (software) boyutu da bulunmaktadir.
Fiziksel boyutu teknolojik aletleri icerirken, kuramsal boyutu, teknolojinin
kullanildigr is koluna gore, Ogrenme tekniklerini ya da yOnetim bi¢imlerini

kapsamaktadir (Isman, 2001).

Teknolojinin fiziksel boyutu ara¢ olarak da diisiiniilebilir. Robotlar buna
ornek gosterilebilir. Ancak, herhangi bir arag, o araci etkin bi¢imde kullanmak icin
gerekli teknik bilgiden bagimsiz olarak diisiiniilemez. Robotlar1 da etkin bigimde
kullanabilmek icin programlama bilgisine sahip, yetenekli insan kaynaklarina ihtiyag
vardir. Bu da teknolojinin kuramsal boyutunun ihmal edilmemesi gerektiginin

gostergesidir (Tekin vd., 2003).

Teknoloji kavrami, iriin ya da siire¢ teknolojisi seklinde de
simiflandirilabilir:  Uriin teknolojisi; yeni iiriin ya da hizmetlerin gelistirilmesi
amaciyla yapilan islemlerdir. Siire¢ teknolojisi ise; iiretim siirecini yiiriitmek ya da
desteklemek icin gelistirilen teknolojilerdir. Siire¢ teknolojisindeki gelismeler, daha
nitelikli driinlerin gelistirilmesini saglayarak iriin teknolojisinin de gelismesini

saglar (Tekin vd., 2003).
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2.8.2. E-kitap Nedir?

Alanyazinda e-kitap kavrami hakkinda bir¢ok tanim bulunmaktadir. E-
kitab1 en genis anlamda ° elektronik ortamda yayinlanmis, bu ortamda kullanilan
cesitli protokoller ve yazilimlar ile bunlar1 kullanan bilgisayarlar aracilif ile
izlenebilen metin, resim, film ve sesleri barindiran bir medya formati’ olarak

tanimlamak miimkiindiir (Akyiliz & Akbaytiirk, 2006).

E-kitap basili benzerinin tiim 6zelliklerini (kagit hari¢) kapsamakla birlikte,
ek olarak ses, goriintii, film, ¢oklu ortam baglantilar ile etkilesimli baglantilar1 da
iceren, sayisal formata cevrilmis bilgisayarda veya 0zel tasarlanmis el araclarinda
okunabilen/ izlenebilen medya formatidir. Elektronik kitaplar bilgi ile etkilesmede
yeni tarzlar bulmak i¢in genisleme ve kesif firsatlar1 gostermektedir. Elektronik
kitaplar, okumay1, problem ¢6zme ve kendi kendini degerlendirmeyi iceren faydali

ogrenme aktivitelerini igerir (De Jong, 2003).

E-kitap, elektronik ortamda yayimlanan ya da elektronik ortama aktarilarak
bu ortamda kullanilan, ¢esitli yazilimlar ve cihazlarla okunabilen ya da izlenebilen

metin, resim, film ve sesleri barindiran bir medya bicimidir (Demiray, 2005).

Cesitli kaynaklardan alinan farkli yorumlar degerlendirildiginde elektronik
kitabin ne oldugu, diger elektronik metinlerden farki, donanim mi, yazilim mi yoksa
sadece icerik mi ya da bunlardan birkacinin bilesimi mi oldugu konularinda uzman
cevrelerin ortak bir goriise sahip olmadig1 anlasilmaktadir. Dolayisiyla literatiirde bir
kavram karmasasi1 yasanmaktadir. E-kitap, ekrant bulunan herhangi bir aygitta ya da
0zel bir donanimda goriintiilenebilen elektronik iceriktir. Metnin e-kitap olabilmesi
icin metni zenginlestirici Ozellikler saglayan bir yazilim gerekir. E-kitap bir yazilim
ve donanim bilesimidir. Bu 6zelligiyle dijital kitaptan farklidir. E-kitap, elektronik

metnin okunmasini saglayan bir donanimdir (reederebr.blogspot.com).
seklinde dort fakli goriis ortaya ¢ikmaktadir.

Elektronik kitap; Weber ve Cavanaugh’ un tanimina gore (2006) masaiistii
bilgisayarlar, diziistii bilgisayarlar/ elde tasinabilen aletlerde (Personel Dijital

Assistant- PDA) goriintiilenebilen resim, animasyon, ses, miizik, video ve
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hyperlinklerini igeren ¢oklu model 6zellikleri saglayan elektronik yayindir (Larson,

2007) .

E- kitap, bir ya da birkag¢ basili kitabin sayisallagtirilmasi ile elde edilen ya
da biitiiniiyle elektronik ortamda iiretilen bir icerigin, bir masaiistii bilgisayar, ekrani
bulunan herhangi bir elde tasinabilir aygit veya 0zel tasarlanmis bir elektronik kitap
okuyucu donaniminda goriintiilenebilir, erisilebilir, yayinlanabilir sekilde bulunan ve
kullanilan yazilimla saglanan zengin metin 6zellikleri ile (kitap ayraci ekleme, metin
isaretleme, not alma gibi) geleneksel okuma sirasinda yapilan islevlerin de

gerceklestirilebildigi elektronik bigim” dir (Onder, 2010).
2.8.3. E-kitap Bicimleri

Elektronik kitap bicimlerini simiflandirirken Hawkins (2000), igerigin

kullanilabilirligi ve erisimini temel alarak dort adet gruplama yapmustir.

1.indirilebilir E-kitaplar, Icerigi internet yoluyla kullanicinin bilgisayarina

indirilebilen kitaplardir. Bunlar tescilli ya da tescilsiz genel kullammma agik
kitaplardir. Tescilli bi¢imlerin PC ye indirildikten sonra okunabilmesi veya
goriintiilenebilmesi ve/ veya basilabilmesi i¢in bir yazilima (Adobe Reader,
Microsoft Reader gibi) ihtiya¢ vardir. Tescilli bi¢cimler yayincisi tarafindan web sitesi
izerinden erisime sunuldugunda iicretli, yazilim firmasi tarafindan erisime sunulursa
iicretsiz olabilir (Rao, 2005). Indirilebilen e- kitaplarin dezavantaji, PC ekraninda
okuma problemleri, c¢ekici olmayan goriiniim diizeni, yiikleme siiresinin internet
baglanti hizina gore uzun siirmesidir. Bu tiir dosyalar, 6zel bir program kullanimi

gerektirmez, kullanicinin bilgisayarindaki web tarayicis1 yeterlidir (Ozkartal, 2007).

2.0zel Tasarlanmis Elektronik Kitap Okuyuculara Yiiklenebilen E-

Kitaplar,

Ozel tasarlanmis donamimlara yiiklenebilen e-kitaplardir. E-kitap
okuyucular donanimlarda tescilli ve acgik standart (tescilsiz) olmak iizere
gruplandirilir. Tescilli e-kitap okuyucu donanimlar, yiiksek kalitede ekran
cOziinlirligiine sahip, elde tasinabilir, sarj edilebilir ve 6zel yetenekleri bulunan

araclardir. A¢ik standart e-kitap okuyuculardaki e-kitaplar ise masaiistii bilgisayarlar,
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diziistii bilgisayarlar, cep bilgisayarlari, PDA’ lar ve sifreli okuyuculara ait olan

metinlerdir.

3.Web Erisimli E-Kitaplar,

Icerikler e-kitap saglayicilarin web sitelerin iizerinden (Netlibrary, Questia,
Ebrary gibi) belli bir iicret karsiligi (stirekli erisim ve/veya satin alma) ¢evrimigi
veya ¢evrimdisi erisimle bazi sinirlamalar olmak sartiyla okunabilir, kopyalanabilir
ve c¢ikt1 alinabilir. Kiitiiphaneler ve konsorsiyumlar koleksiyon saglayicilardan igerik
erisimi satin alirlar, okuyucular bilgisayar ve internet tarayicisiyla 7 giin 24 saat e-
kitap goriintiileyebilir, tarama yapabilir veya 6diing alabilirler. Kiitiiphaneler i¢in
arsiv ve diizenleme (kataloglama ve 6diing verme) hizmetlerini, okuyucularin ise

kitaplara yerel veya uzaktan erigimini kolaylastirir.

4.Istege Bagli Yazdirilan (PrintorDemand- POD) E-Kitaplar,

Kitap igerikleri yiiksek hiz ve yiiksek kalitede bir yaziciya bagli bulunan bir
sistemde depolanmakta ve istege gore sinirli sayida basilmaktadir. Iceriklere boliim

boliim ulasilabilir.

Elektronik kitap bir ortam nesnesi olarak kabul edildiginde elektronik bir
bi¢cim veya dijital bir nesnedir. Igerik veya dosya bicimi olarak kabul edilirse, icerigi
kitaplardan farklidir, sunum ve dagitim i¢in fiziksel bir nesneye baglh degildir (Rao,

2005).

Baker (1999), E-kitabi sergilenis tiirlerine bagli olarak on farkli tiire

ayiurmistir,

1.Metin Kitaplari, G6z atmay1 kolaylastirici, gomiilii bir arama motoru olan

ve diiz metinden olusan e-kitaplardir.

2.Resim Kitaplari, Kullanim amacina baglh olarak atlas gibi, sirali hareketsiz

resimlerden olusur.

3.Konusan Kitaplar, Onceligine bagl olarak sesli anlatim veya ses efektleri

icerir ve gorme kaybi olan kullanicilar i¢in kullanighdir.

4. Hereketli Resim Kitaplari, Farkl: tiirdeki hareketli resimlerden olusur.
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5.Coklu Ortam (Multimedya) Kitaplar, Uc ortam &gesinin (metin, ses ve

resim) kombinasyonu sonucunda olusur (6rnegin, Encerta).

6.Polymedia Kitaplar, Elektronik (CD- ROM) veya elektronik olmayan

(kagit) gibi birkag farkli ortam tiirlerinin kullanimini igerir.

7.Hypermedia Kitaplar, Coklu ortam kitaplarina benzer ve dogrusal

olmayan bilgi yapilan (linkler) icerir.

8.Akilli E-Kitaplar, Son kullanici etkilesiminin kalitesini gelistirmek ve en

iyl sekilde kullanmak i¢in siklikla 6gretme ve 6grenme etkinliklerini desteklemek
icin kullanlan, kullanicilarin davranislarina gore dinamik olarak uyarlanabilen

kitaplardir.

9.Telemedia Kitaplar, Telekomiinikasyon araciligiyla mesajlar géndermek

icin ve/veya kendi icerigini bazi uzak kataloglardan dinamik olarak giincelleyen CD-

romdaki tele aligveris kataloglar gibi kitaplardir.

10.Cyberbooks, Kullanicilarina okuma ilgi alanlariyla ilgili gercege benzer

deneyimler saglamak i¢in cesitli sanal- gercek tekniklerin kullanimim igerir (Rao,

2005).
2.8.4. E-kitap Gelisim Donemi,

Gutenberg’in 1450°li yillarda hareketli harfler ve baski makinesini
gelistirmesi kitap iiretiminde bir doniim noktas1 olmustur. Bu 6nemli bir gelismedir,
ancak internet ve elektronik ticaretin ortaya c¢ikisina kadar gecgen siire icerisinde geri
kalmis ve fazla gelisme gosterememistir. Bugiin bile yayincilar, hala basili kitap
iiretmek ve bunlann dagitmak durumundadirlar. Her yil Amerika Birlesik
Devletleri’nde 50.000’in iizerinde kitabin yayinlandig1 ve 80 milyar dolar gelir elde
edildigini tahmin edilmektedir. E-kitaplar 1940’larin bilimsel romanlarindan bu yana
bir hayal konusu olmustur. Alan Kay, 1960’da yayinladigi “DynaBook” adl
kitabinda ilk kez e-kitaplarin fiilen gelisimini ele almistir. Bu konu ile ilgilenen diger
arastirmacilar bilgi sistemlerinin akademik ve ticari alanlarda 6nemli gelismeler
gostermesinden bu yana e-kitaplar hakkinda cesitli fikirler one siirmiislerdir. S6z
konusu fikirlerin benimsendigini gosteren ilk somut isaret, 15 Nisan 2000’de,

kiitiiphanecilik ve enformasyon bilimleri alanlarinda Onemli bir yere sahip olan
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Library Journal’ da yayinlanmis olan bir e-kitap elestirisi oldugu kabul edilmektedir

(Hawkins, 2000).

Gutenberg Projesi diinya edebiyatinin taninmig kitaplarinin ASCII kodlarla
ve lcretsiz olarak sunulan cevrimici sunumlarinin diinyanin her yerindeki
okuyucularin erisimine acilmasina 6nem vermektedir. Gutenberg’in ilk hedefi 2001
yil sonuna kadar 10.000 eserden meydana gelen ElectronikRublicLibrary’i
olusturmakti. Bugiin ise, kullanicilara olduk¢a kapsamli bir eser listesi sunmaktadir.
Eserler, hikayeler (Alice Harikalar Diyarinda vb.), romanlar (Sefiller vb.) ve kaynak
kitaplar (CIA Diinya Su¢ Rehberi vb.) olmak iizere iic temel gurupta toplanmistir.
Gutenberg Projesi ‘nin elektronik metin (e-text) kullanicilart bes kitada paylasima
acik olan sitelerden FTP (File Transfer Protocol) araciligiyla diledikleri eseri
saglayabilmektedirler. Ayrica Gutenberg Projesi kiitiiphanesindeki e-kitaplar yazar

adi1 ve eser adina gore de taranabilmektedir (Barnard, 1999).

E-kitaplar, 90’I1 yillarin sonunda piyasaya c¢ikmaya baslamis ve 1995
yilindan giiniimiize gelinceye dek bicim, agirlik gibi fiziksel ozelliklerinin yani sira
bellek kapasitesi, yazilim gibi teknolojik oOzellikleriyle de geliserek degisime
ugramistir. 2000’11 yillara gelindiginde geleneksel okuma aligkanliklarini elektronik
ortama aktaran e-kitap yazilimlarinin artmasi, yeni yazilimlarla gelen yeni e-kitap
bicimleri, e-kitap satis1 yapan e-yayinevlerinin kurulmasi, daha ince, daha hafif, daha
fazla bellege ve daha giiclii pil Omriine sahip e-miirekkep ve e-kagit teknolojisiyle
iretilen géz yormayan ve c¢evre dostu e-kitap okuyucu donanimlarin satisa ¢ikmast,
e-kitap kullaniminin artisiyla ortaya c¢ikan sorunlara yonelik diizenlenen
konferanslarin ve ozellikle standartlagsma, dijital haklar ve telif haklar1 konularinda
yapilan yasal ¢alismalarin artmasi gibi gelismeler yasanmistir. 2000’11 yillar e-kitap
endiistrisinde ¢ok biiyiik rekabetin yasandigi, siirekli yeni yazilim ve donanimlarin
piyasaya ciktigi, artan e-yayinevleri ve e-kitap saglayicilarla birlikte e-kitap talebinin

hizla arttig1 bir donemin baslangic1 olmustur (Onder, 2010).

Bu gelismelerden sonra e-kitaplar yayincilar ve kullanicilar tarafindan
biiylik o6lgiide benimsenmeye baslamistir. Diskus Publishing’ in Mart 1999°da
yayimladigi “ The Best LaidPlans” in 6.000’den fazla satmis olmasi ve Kitapcilar
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Odiilii (Booker Prize) igin “The Angels Of Russia” adli bir e-kitabin aday

gosterilmesi de bunu kanmitidir (Hawkins, 2000).
E-kitaplarin gelisiminde bazi1 6nemli tarihleri de belirtmek yerinde olacaktir,
1968, Alan Kay “DynaBook™ adl kitab1 yayinladi.

1971, MichealHart “Gutenberg Projesini” kurdu. Ilk e-kitap ve e-kiitiiphane

olusturuldu.
1985, CD-ROM “Sari Kitap”, Sony ve Philips tarafindan olusturuldu.
1996, Gutenberg Projesi’ndeki e-metinler 1000’e ulasti.
2007, “Amazon Kindle” yayinlandi ve bes saat i¢inde stoklarda tiiketildi.

2007, “CourseSmart” kuruldu ve yiiksekogretimde egitim alan Ogrenciler

icin e-kitap sagladi.
2007, “Kindle” NEWSEEK dergisinin Kasim sayisinin kapaginda basrolde.
2009, Bu yilin sonuna kadar, 3 milyon “Kindle” diinya ¢apinda satildi.
2010, Bugiine kadar ilk kez Amazon’un ciltli satis1 yapildi.
2011, Gutenberg Projesi metinleri 33.000 e ulasti.
2011, 2000000000 den fazla kisi internet diinyasini1 kulland.
(https,//wikispaces.psu.edu).
2.8.5. E-kitaplarin Avantajlar1 ve Dezavantajlari,
Oncelikli olarak avantajlarina yer verecek olursak;

E-kitaplarin yayincilar ve yazarlar i¢in maliyetinin diisiik olmasi, yerden ve
zamandan tasarruf saglamasi, her an erisilebilir olmasi gibi erisim ve saglama
kolayliklar1 var. Internet iizerinden cevrimici okunabildigi gibi e-kitap okuyucu adi

verilen araclar yardimiyla da ¢evrimdisi olarak da okunabiliyor.

Gelistirilen yazilimlarla bizlere basili kitap okurken yaptigimiz not alma,
altim cizme, kaldigimiz yeri isaretleme gibi aligkanliklarimizi elektronik ortamda

gerceklestirebilme imkan1 sunuyor (Onder, 2011).
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Egitimciler acisindan bakildiginda, e-kitaplar giincelligini yitirmis bilgiler
kapsam dis1 birakabilir. Ogrenciler ve 6gretmenler, ders kitaplariin giincellenmis
yeni baskilarin1 ve uyarlamalarin1 (ortalama 6-8 yil) beklemek yerine, giincellenmis
materyalleri  yaymcilar aracilifiyla aninda indirebilme olanagina  sahip

olabileceklerdir.

E-kitaplarin okullara maliyeti basili kitaplara gore daha diisiik olacaktir. E-
kitaplarin iiretimi, dagitimi, korunmasi vb. konular okullara mali yiik olarak
yansimayacaktir. Ciinkii tiim bunlar1 yayincilar yapmaktadir. Bunlara ek olarak
yipranmis ve dagilmis kitaplarin yenilenmesi i¢in ayrica harcamalar yapilmayacaktir.
Okullar agisindan e-kitaplarin bir bagka yarari, Ogrencileri ve ebeveynleri
diisiindiiren kitap dolu agir cantalarin ortadan kalkmasini saglamasidir (Poftak,

2001).

Kitabevleri belirli bir siire icinde satamadiklar1 basili ortamdaki yayinlari
iretici firmaya iade etmektedirler. E-kitaplar, yayincilik sektoriine 6zgii olan iade
islemine son verecek yayincilar icin biiyiik bir riski de ortadan kaldiracaklardir. E-
kitaplar cevreciler tarafindan da desteklenmektedir. Ciinkii cevreciler dogal
kaynaklarin ~ tiikkenmesine  karsidirlar  ve  e-kitaplar  kullanildiklarinda
yipranmayacaklar1 ve yenilenmeyecekleri i¢in ¢evre dostu bir uygulama olarak

goriilmektedir (Anameri¢ & Rukanci, 2003).

E-kitaplarin kiitiiphanelerde kullanimiyla, basili kitaplarla gerceklestirilen
geleneksel 6diing verme islemi de degisecektir. Kiitiiphanede bulunan bir e-kitaptan
ayn1 anda sinirsiz sayida kullanicr yararlanma olanagina sahip olacaktir. E-kitaplara
cesitli konularda ve tiirlerde yayinlar yiiklenebilmektedir. Bu o6zellik bilgi
merkezlerinin hemen hemen tiimiinde karsilasilan depolama alani sorununa da
¢oziim saglayabilir. Ornegin; 20 kitabin yiiklenebildigi bir e-kitap okuma cihaz1 ¢cok
daha az yer kaplayacaktir. E-kitaplarin avantajlar1 ve sundugu cazip yenilikler giin
gectikce gelisecek ve gelistikce bizlere daha ilging bir yayin diinyasi sunacaktir
(Anameri¢ & Rukanci, 2003).

Bununla birlikte internet sayesinde daha giincel ve daha giivenilir bilgiler

aktarilir, egitim ders notlari, 6gretim siiresince siirekli giincellenebilecek, kagittaki
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statik yap1 yerine dinamik bir yapiya sahip olunabilecektir. Ders yazilimini
giincellemek icin Ogrencilerin ihtiyaclarina gore tasarlanan yazilimi diizenlemek
gerekir. Yazilabilir metin kutulari, isaretler, notlar koyma Ogrenciler tarafindan

modifiye edilebilmektedir (Diaz, 2003).

Icerigin ¢oklu goriintileme seklinde sunulabilme kabiliyeti elektronik
metinlerin sagladig1 diger bir yarardir. E-kitap aygitlar1 bu yeteneklerini metnin
fosforlanmis (renklendirilmis) kisimlarimi icerik kisminda da gostererek okuyucuya

bir diger avantaj saglamaktadirlar (McFall, 2005).

E-kitaplarin bir diger avantaji ise bir¢ok farkli bagslik altindaki kitaplarin bir
e-kitap okuyucusunda tasinabilmesi, zaman gectikce ve e-kitap okuyucusundaki
kitap sayis1 arttikga aygitta kisisel kiitiiphane dosyasi olusturabilmesidir. Biitiin
metnin okunabilmesi, bilgilere rahatlikla ulasilabilmesi, yazi fontunda degisiklik
yapilabilmesi, metin aktarimi ve not alma gibi Ozelliklerde e-kitabin
kullanilabilirliginde ve donanimin gelismesinde onemli rol oynayan etkenlerdir. E-
kitaplar ¢cok boyutlu 6geler, ses kaydi, video kullanilarak zenginlestirilip daha etkin
bir sekilde kullanilabilir (Snowhill, 2001).

Ogrencilerin not tutmasmnda e-kitaplar yine avantajlidir. Metnin icinden
dogrudan notlar alinabilir ve ayr1 bir pencere acilarak orada gosterilebilir. Bunu
yaninda yine fosforlanmis bilgiler istenildiginde gecici veya tamamen eski
konumlarina doniistiiriilebilir. Boylece okuyucularin fosforlama ya da alinan notlar
tarafindan dikkatleri dagitilarak metne konsantre olmalar1 engellenmemis olur

(MckFall, 2005).

E-kitap okuyucu cihazlarda okuyucu kendisi i¢in uygun biiyiikliikteki fontu
(yaz1 karakteri) veya ekran biiyiikliigiinii secerek daha rahat okuyabilir. Boylelikle

okumak i¢cin okuma gozliiklerine de gereksinim kalmamis olur (Day, 2001).

E-kitaplarin basim, dagitim vb. ek masraflar1 olmadigindan okuyucular e-
kitaplar1 daha uygun fiyata satin alabilirler. Hatta Project Gutenberg ve c¢evrimici
halk kiitiiphaneleri kanaliyla klasikler gibi telif hakki olmayan e-kitaplara iicretsiz
erisilebilir. E-kitaplar satin alindiginda dogrudan e-kitap okuyucu ya da

bilgisayarimiza yiiklenebildiginden postadan kaynaklanan zaman kayb1 gibi
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aksakliklar dogrudan ortan kalkmaktadir. Universitelerde ya da difer ogretim
kurumlarinda her ders grubu icin ©6zel olarak hazirlanabilecek e-kitap dermeleri
sayesinde Ogrenciler kitap arama ve satin alma konusunda zamandan tasarruf
saglayacaklardir. Yaymncilar ya da okul tarafindan web sitelerinde yayinlanarak
elektronik satis1 yapilacak olan bu rezerv dermelerle baski sayisinin az olmasi

nedeniyle kitaba erisilememesi durumu ortadan kalkar (Onder, 2010).

E-kitaplar; eskimez, yipranmaz ve kaybolmaz. Ozellikler el yazmasi eserler
ya da tarihi Oneme sahip Kkitaplarin dogal ortamdan kaynaklanan kiiflenme,
parcalanma, ciirlime, yanma ve yipranma gibi hasarlar ile kitaplarin sayfalarinin
kopmasi, diismesi veya kaybolmasi gibi durumlari tamamen ortadan kaldirarak

kitaplarin uzun yillar korunmasini saglamaktadir (Onder, 2010).
Elektronik kitaplarin bazi1 dezavantajlar ise;

Her teknolojik yenilikte oldugu gibi kullanim arttik¢a gelistirilen standartlar
yetersiz kalmakta, konu bilgi oldugundan icerigin denetiminde yani bibliyografik
denetimde, bilginin gelecek nesillere aktarilmasinda elektronik ortamin yaratacagi
zorluk nedeniyle derlemede ve en Onemlisi hak sahiplerinin telif haklarinin
elektronik ortamda nasil korunacagi konularinda tiim diinyada zaman zaman sorunlar
yasanmaktadir. Ayrica e-kitap endiistrisinde hizla artan yazilimlar ve donanimlarla
birlikte gelisen e-kitap bi¢imlerinin ¢esitliligi, farkli pazarlama ve dagitim bigimleri,
taraflar arasi iligkileri diizenleyen standartlarin ve yasalarin tam belirlenmemis
olmasi, e-kitaplarin tanimlanmasinda ortak bir goriis gelistirilememesi gibi sebepler
de hak sahiplerinin fikri haklarinin ve telif haklarinin korunmasin giiclestirmektedir

(Onder, 2010).

E-kitaplarin birbirine uymayan formatlarda iiretilmesi e-kitap endiistrisinde
heniiz uluslararasi standardin olmadigin1 gostermektedir. “Microsoft” ve “Adobe”
sirketlerinin farkli formatlarda yazilim gelistirmis olmalari, “Gemstar” e-kitap okuma
cihazi ile okunabilen bir e-kitabin, “Palm Pilot” ve diger cihazlar aracilifiyla

okunamamasi bu uyumsuzluga 6rnek olarak verilebilir (Poftak, 2001).

E-kitap okuma cihazlarindan bazilar1 her ne kadar yiiksek c¢oziiniirliikte

okuma olanag1 saglasalar da (Microsoft ClearType), uzun siireli (bir saatten uzun)
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kullamimlarda bas agris1 ve g0z yorgunlugu ortaya c¢ikmaktadir. E-kitap
teknolojisinin ~ yeterince  yayginlasmamis  olmasi  e-kitaplarin  birtakim
dezavantajlarinin da oldugunu gostermektedir. En 6nde gelen olumsuz yonii ise bir
tiirlii  teknolojiyle barisamayan okurlarin ekran basinda rahat olamamalart ve
dikkatlerini verememelerinden kaynaklanmaktadir

(bilgibelge.hiimanity.ankara.edu.tr).

Egitim alanindaki e-kitap uygulamalarinda en biiyiik engellerden biri, icerik
eksikligidir. Yayincilar, okullardan 6nemli 6l¢iide kayda deger bir e-kitap talebi
olana kadar ders kitaplarim1 ve 1ilgili egitim materyallerini e-kitap olarak
yaymlamaktan ¢ekinmektedirler. Dolayisiyla heniiz yatirnm degeri tasiyacak boyutta

egitim-ogretime yonelik e-kitaplar mevcut degildir (Anameri¢ & Rukanci, 2003).

Sinirlanmis ekran boyutu ve ¢oziiniirlilk nedeni ile elektronik kitaplarin
okunmasinin basili kitaplara oranla daha az memnun edici olmasi buna ornek olarak

gosterilebilir (Landoni ve Gibb, 2000).

Elektronik kitaplarin tasariminda karsilasilan 6nemli problemlerden biriside
bilginin okunabilirligidir. Okuyucularin biiyiik bir kism1 basili kitaplardaki sayfa ve
karakter boyutlarina, kelimeler ve bosluklar arasindaki oranlara, beyaz sayfa ve
karakterler arasindaki tezatlik ve bircok diger basimla ilgili unsurlara ve benzeri ¢cok
iyi tamimlanmis ozelliklere alisiktirlar. Ekrandaki metinsel bilginin okunabilirligi
izerine yapilan deneylerin sonuglar1 tasarim ve gorsel kitaplarin uygulamasinda ¢ok

onemli bir rol oynamaktadir (Landoni ve Gibb, 2000).

Cok sayida insan elektronik kitabr geleneksel kitabin yerini alacak bir tehdit
olarak gormektedir. Kiitiiphane calisanlarinin bir kismi ve bazi kullanicilar da bu
goriisii savunarak degisime diren¢ gostermekte ve bu da e-kitaplarin tanitilmasini

engellemektedir (Rao, 2005).
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3. YONTEM

Bu arastirmada, anasinifina devam eden 5 yas cocuklarina masal
ogretiminde Insancil (Hiimanist) ve Teknolojik (E-kitap) yontemlerinin etkililigi
incelenmeye calisilmistir. Bunun i¢in deneysel bir arastirma deseni olusturulmustur.
Desende Insancil yontem uygulanan deney grubuyla, teknolojik yontem uygulanan
kontrol grubu bulunmaktadir. Insancil (Hiimanist) ve Teknolojik (E-kitap) 6gretim
yontemlerinin uygulandig1 gruplar arasinda fark olup olmadigi incelenmeye

calisilmistir.
3.1. Evren ve Calisma Grubu
Evren :

Arastirmanin evrenini 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Konya ili Cumra
ilcesinde bulunan Abdullah Tenekeci 1.0 anasinifi sabah ve 6glen gruplarina devam

eden, normal gelisim gosteren, saglikli 5 yas cocuklar1 olusturmaktadir.
Calisma Grubu:

Arastirmanin ¢alisma grubunu Cumra ilcesine bagli Abdullah Tenekeci 1.0
anasinifindan secilen 42 6grenci olusturmaktadir. Calisma grubu, sabah¢i gruba
kontrol grubu adi altinda Insancil (Hiimanist), 6glenci gruba ise deney grubu adi
altinda Teknolojik (E-kitap) ogretim verilmek {izere secilmistir. Bu cocuklar
icerisinde 5 yas grubu 11 kiz ve 10 erkek olmak iizere toplam 21 ¢ocuk Insancil
Ogretim yontemi uygulanacak grubu, yine 5 yas grubundan 11 kiz ve 10 erkek olmak
tizere toplam 21 cocuk da Teknolojik yontem uygulanacak grubu olusturmaktadir.

Kiz ve erkek sayisinin esit ve ayn1 yas grubunun se¢ilmesine 6zen gosterilmistir.
3.2. Veri Toplama Araci

Bu arastirmanin amaclari dogrultusunda verileri toplamak i¢in ¢ocuklara
“masal Oncesi” , “masal esnasi” ve “masal sonrast” basliklar1 altinda hazirlanan
sorular sorulmustur. Insancil (Hiimanist) yontemle verilen egitimde veri toplama
araci olarak birebir masal kitaplarindan yararlanilmistir. Sorular sorulmadan 6nce

cocuklar yarim daire seklinde oturtularak Ezop masallarindan: “Aslan Payi1”,
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“Beyinsiz Geyik”, Ciftci ile Ogullar1”, Hop Hop Tavsan”, insan ile Aslan”, “Karga
Karga Gak Dedi”, “Kurt Masal1”, “Kuyruksuz Tilki”, “Tembel Esek”; La Fontaine
masallarindan: “Agustos Bocegi ile Karinca”, “Altin Yumurtlayan Tavuk”, “Ayinin
Dostlugu”, “Degirmenci, Oglu ve Esegi”, “Karga ile Tilki”, “Kurtla K&pek”, Kurtla
Kuzu”, “Tarla Faresi ile Kent Faresi”, “Tavsanla Kaplumbaga”, Tilki ile Leylek”
isimli masallar “Diiz Anlatim” ve “Hikaye veya Masal Kitabindan Anlatma”
tekniklerinden faydalanilarak masal kitabindan anlatilmigtir. Segilen masal
kitaplarinin c¢ocuklarin yas ve gelisim diizeylerine uygunlugu, kitabin nicelik
acicindan dogrulugu vb. faktorler 4 uzmana sorulmus, gecerliligi ve giivenilirligi

konusunda dayanak saglanmustir.

Teknolojik (E-kitap) yontemde ise cocuklar yine ayni sekilde yarim daire
diizeninde oturtulmustur. Insancil (Hiimanist) yontemde kullanilan masal kitabindaki
resimlere Sincap Kardes Masal Dizisi’nde gecen; Miisfik Kenter, Yildiz Kenter,
Derya Baykal, Mehmet Ali Erbil’in seslendirmesi (seslendirme masal kitabinda
yazilt olan metinlerle birebir ortiismektedir) eklenip olusturulan (Windows Movie

Maker 2.6) masallarin E-kitap hali ¢cocuklara izlettirilmistir.
3.2.1. Masal Oncesi, Masal Esnas1 Ve Masal Sonras1 Kategori Sorular

Masal oncesi, masal esnast ve masal sonrasi basliklar1 altinda her biri 5
(bes) er sorudan olusan sinama sorulari, cocuklarin masal Oncesi hazir
bulunugluklarin1 saptamak, onceki bilgilerini ortaya ¢ikarmak, dikkatlerini 6l¢mek,
gordiiklerini ve dinlediklerini ne denli 6ziimsediklerini belirlemek, hayal giiclerini ve
yaraticiliklarini - ortaya ¢ikarmak gibi  bircok degeri saptamak amaciyla
olusturulmustur. Tiim bu sorular hazirlanirken ¢ocuklarin yas ve gelisim diizeyleri,
uygulama yapilan yerin fiziki sartlari, ¢ocuklarin sosyo-ekonomik diizeyleri gibi
konular dikkate alinmistir. Masal Oncesi sorularin ilkinde; c¢ocuklarin ara ve ana
renkleri ne kadar bildikleri, ikinci soruda; gordiiklerini ne kadar algilayip dile
getirdigi, liclincii soruda; gordiigii resmi ne denli yorumladigi, dordiincii ve besinci
sorular ise cocuklarin canli-cansiz kavram bilgisini smamak amaciyla
olusturulmustur. Masal esnasi bagligi altinda toplanan bes soru ile agirlikli olarak
gordiiklerini hatirlama oran1 ve hayal giiclerini ve dolayisiyla yaraticiklarini

kullanma becerilerini ortaya koymay1 amaclamaktadir. Masal sonras1 kategorisindeki
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bes soru ile de masalin basindan bitimine kadar neye ne kadar dikkat ettikleri ve
masali ne kadar 6ziimsedikleri amag¢lanmaktadir. Eger ¢ocuk sorulan soruyu tam
bildiyse dogru, eksik bildiyse kismen dogru, bilemediyse yanlis yapmis olarak kabul

edilir.

Sorulan sorularin ¢ogu cocuklarin farkindaliklarini 6l¢gmeyi amacglamaktadir.
Sorularin ilk besi masal oncesinde sorulmus olup bu esnada sadece kitabin kapak
sayfas1 gosterilmistir. Bu asamada cesitli sebeplerle (utangaglik, cevabi1 bilememe
vb.) cevap vermek istemeyen ¢ocuklar icin pekistirici ciimleler (hadi bakalim sen de
yapabilirsin, ¢ok basarilisin, aferin vb.) kullanilarak, ¢ocuklarin sorulara cevap

vermesi saglanmistir.

Ikinci bes soru masal esnasinda, masalin can alici kisminda, anlatima ara
verilerek sorulmustur. Anlatim kesilir kesilmez “masalimiz ne kadar heyecanli degil
mi ¢ocuklar veya ¢ok merak ediyorum acaba bundan sonra ne oldu” vb. konugmalar
yapilarak cocuklarin ilgileri tekrar ¢ekilmeye ve bir merak duygusu olusturulmaya
calisilmistir. Bu kisimdaki sorularla genelde simdiye kadar masali ne kadar dikkatle
dinlediklerini ve/veya masali ne kadar anladiklarin1 ve beraberinde konuyu ne kadar
akilda tutabildiklerini,aym1 zamanda Onceki bilgiyi geri getirme ve ileriye doniik

tahminde bulunma gibi kavramlar1 da 6l¢cmek amaglanmustir.

Masal bitiminde sorulan bes soruyla ise aym sekilde ge¢misteki bilgiyi geri
getirme, dinlediklerini akilda tutma ve kavrama diizeyi, yaraticilik vb. kavramlar

Olciilmeye caligilmistir.
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Anasinifina devam eden 5 yas ¢ocuklarina masal 6gretiminde kullanilan
Insancil (Hiimanist) yontem ve Teknolojik (E-kitap) yontemlerinin etkililigini
incelemek amaciyla yapilan caligmanin deseni, bir deney ve bir kontrol grubunu
kapsamaktadir. Bu c¢alismada veri toplama islemi 2011-2012 egitim-6gretim yilinda
gerceklestirilmistir. Konya ili Cumra ilcesine bagli Abdullah Tenekeci 1.0
anasinifina devam eden ve sabah-6glen gruplarindan olusan toplam 42 O6grenci,
cocuklarin sosyo-ekonomik, yas ve gelisim diizeyleri de dikkate alinarak saptanmaya
calisitlmistir. Arastirmanin igerigini Ozetleyen bir dilek¢e hazirlanarak Abdullah

Tenekeci 1.0 Miidiirliigiinden izin istenmistir.

Uygulama icin gerekli izin alindiktan sonra, belirlenen tarihlerde
anasinifinda egitime baslanmistir. Sabah¢1 gruptan 11 kiz ve 10 erkek toplam 21
ogrenci Teknolojik Yontemle, 6glen grubundan 11 kiz ve 10 erkek toplam 21 6grenci

ise Insancil Yontemle egitim verilmek iizere arastirma kapsamina alinmistir.

Arastirmaci tarafindan 21 cocuga insancil (Hiimanist) 6gretim yontemiyle,
21 cocuga ise Teknolojik (E-kitap) yontemle belirlenen zaman diliminde masal
anlatimina baglanmistir. Her iki yontem i¢in haftanin 5 (bes) giinii minimum yarim
saat-masal saatlerinde-masal anlatilmistir. Toplamda 19 masal, 45 giin igerisinde

sistematik olarak anlatilmaya devam edilmistir.

Arastirmaci tarafindan verilen Insancil (Hiimanist) ve Teknolojik (E-kitap)
Ogretim siiresince cocuklar, devam ettikleri anasinifinda, anasinifi Ogretmenleri
tarafindan hazirlanan yillik plan dogrultusunda normal egitimlerini almaya da devam

etmislerdir.

Teknolojik (E-kitap) yontemle egitim verilmeden Once literatiirde gecen
farkli E-kitap tanimlarindan- masaiistii bilgisayarlar, diziistii bilgisayarlar/ elde
taginabilen aletlerde (Personel Dijital Assistant- PDA) goriintiilenebilen resim,
animasyon, ses, miizik, video ve hyperlinklerini iceren ¢oklu model ozellikleri
saglayan elektronik yayindir (Larson, 2007)- yola cikarak arastirmaci tarafindan

secilen masal kitaplarinda bulunan resimler taratilmis ve bu resimlerle birebir eslesen
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anlatim (Miisfik Kenter, Sincap Kardes yay.) da eklenerek (Windows Movie Maker
2.6), elektronik ortamda bir sesli ve goriintiilii E-kitap sablonu olusturulmustur.
Teknolojik (E-kitap) yontemiyle egitim verilmeden once ¢ocuklar hazirlanan ortam
hakkinda bilgilendirilmis, masali bu sefer kitaptan degil elektronik ortamda
izleyecekleri hakkinda yiizeysel bilgiler verilmis dolayistyla hazir bulunusluklari
pekistirilmistir. Her masal icin uygun ortam hazirlanmis ve masal gruba izletilmeden
once sadece kapak resmi gosterilerek ‘“masal Oncesi sorular” i¢in zemin
hazirlanmistir. Bu kategori gecildikten sonra, “masal esnasi” sorularini sormak igin,
masal arastirmaci tarafindan secilen ve en dikkat c¢ekici yerinde durdurulmus,
heyecanlar1 ve ortama uyumlart da pekistirilerek sorular her cocuga tek tek
sorulmustur. Ayni cevap veren ¢ocuklara belli bir siire verip diisiinmeleri saglanmis
ve yaraticiliklarim1 destekleyerek farkli cevaplar alinmistir. Tiim bunlar1 yaparken
cocuklara, aferin, cok giizel vb. pekistirecler verilerek cocuklar cesaretlendirilmistir.
Son olarak masalin tamami dinletilerek “masal sonrasi” sorulari sorulmus ve

cevaplar kaydedilmistir.

Insancil (Hiimanist) yontemle egitim verilirken ¢ocuklara model olunmus ve
anlatilacak masal hakkinda kisa bilgiler verilmistir. Bu yontem i¢in teknolojik
olmayan ve Insancil ilkelere dayali olarak, Teknolojik yontemle ayni kriterler (ses ve
goriintii) dikkate alinarak, masal anlatma tekniklerinden ‘“‘hikaye ve masal kitabindan
anlatma” teknigi sec¢ilmistir. Teknolojik (E-kitap) yontemi icin hazirlanan masallarin
aynis1 masal kitabi1 olarak cocuklara sunulmustur. insancil yontemin ilkeleri baz
alinarak onlara giiven verici bir ortam hazirlanmis, uygulama siiresince elestiriden,
yargilamadan kag¢inilmistir. Empatik bir tutum sergilenmis ve bildiklerini anlatmalari
icin onlara firsat verilmistir. Anlaml1 6grenme saglanabilmesi i¢in masal ve masalla
ogreneceklerinin, cocuklarin kendi amaglarina ve ilgilerine uygun olmasi
saglanmistir. Ogrenenin biitiin kisiligini, onun duygularmi ve aklim isin icine ceken,
ogrencinin kendinden kaynaklanan 6grenme en etkili olanidir ve sonuglar itibariyle

en kalic1 olamdir (Hesapg¢ioglu, 1998).

Bu sebeple sorulan sorularla tiim duygu ve bildikleri pekistirilerek boyle bir
ortam olusturulmaya calisilmistir. Teknolojik (E-kitap) yoOnteminde kullanilan

sorular ayn1 sekilde sorulmus, verilen cevaplar kaydedilmistir.
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3.4. Verilerin Analizi

Arastirmayla ilgili veriler toplandiktan sonra S.P.S.S 15.0 for Windows
paket istatistik programi kullanilmak suretiyle bilgisayarda veri tabani olusturularak

istatistiksel iglemler yapilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin masal 6gretimi ile ilgili elde
edilen veriler betimsel tablolarda gosterilmistir. Verilerin analizinde Bagimsiz t Testi

kullanilmistir. Farkin 6nem kontroliinde 0,05’lik 6nem diizeyi benimsenmistir.
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4.BULGULAR VE TARTISMA

Arastirmanin bu boliimiinde, hipotezlerle ilgili bulgulara yer verilmistir.
Aragtirma ile ilgili veriler toplandiktan sonra S.P.S.S for Windows 15.0 paket
istatistik programi kullanmak suretiyle bilgisayarda veri tabami olusturularak

istatiksel islemler yapilmistir.

Tablo 1 arastirmaya katilan ¢ocuklarin yas ve cinsiyetine gore dagilimi,
Tablo 2 cinsiyet arasindaki farkliliklari, Tablo 3-4 gruplarin anlatilan masala

verdikleri cevaplar1 ve Tablo 5 masallar aras1 farki gosteren sonuglar1 kapsamaktadir.

Tablo.1 Orneklemi olusturan cocuklarin yas ve cinsiyetlerine gore

dagilimini gosteren tablo

syas |syas |TOPLAM
LU0 KIZ ERKEK
KIZ ERKEK
KULLANILAN YONTEM S [% |S % [S | %
INSANCIL (HUMANIST)

YONTEM 1152310 47.6 | 21 | 100
TEKNOLOJIK (E-KIiTAP) YONTEM | 11 | 52.3 | 10 47.6 | 21 | 100

TOPLAM 22152320 47.6 | 42 | 100

Tablo 1’de arastirmaya katilan c¢ocuklarin yas ve cinsiyetlerine gore
dagilim1 goriilmektedir. Teknolojik (E-kitap) Ogretim yonteminin kullanildig:
gruptaki cocuklarin % 52,3’ iiniin 5 yas kiz, % 47,6’sinin 5 yas erkek oldugu
goriilmektedir. Insancil(Hiimanist) oOgretim yonteminin kullamldig1 gruptaki

cocuklarin % 52,3’iiniin 5 yas kiz, % 47,6’sinin 5 yas erkek oldugu goriilmektedir.

Kiz ve erkek Ogrenci sayisinin esit olarak secilmesi de arastirmanin
uygulama kisminda ve en son verileri toplarken ek bir kolaylik saglamistir.

Cocuklarin yas gruplarinin da ayni olmasi, sorulan sorulara verilen cevaplari
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sinamada arastirmaciya kolaylik saglamistir. Tiim bu esit kosullar arastirmanin

gecerliligini ve giivenirliligini artirmada da fayda saglamstir.

Tablo. 2 Katilmcilarin, masal anlatim siireclerinin cinsiyetlerine gore

karsilastirilmasi
KIizZ ERKEK
TABLO 2. N | xX |S P N | xX |S P
INSANCIL(HUMANIST)
YONTEM 209 | 7.81 3.481 0.008 | 190 | 8.66 3.847 0.002
y?cslla%i TEKNOLOJIK (E-
TOPLAM KITAP) 209 | 7.01 2.618 0.008 | 190 | 7.53 3.133 0.002
YONTEM
INSANCIL(HUMANIST)
YONTEM 209 | 7.83 3.422 0.005 | 190 | 8.58 3.783 0.002
MASAL TEKNOLOJIK(E-
ANI KITAP) 209 | 6.98 2.618 0.005 | 190 | 7.48 2.940 0.002
TOPLAM YONTEM
INSANCIL(HUMANIST)
YONTEM 209 | 7.66 3.433 0.001 | 190 | 8.48 3.899 0.001
MASAL TEKNOLOHK(E-
SONRASI KITAP) 209 | 6.69 2.438 0.001 | 190 | 7.32 3.055 0.001
TOPLAM YONTEM
INSANCIL(HUMANIST)
YONTEM 209 | 23.30 | 10.152 | 0.003 | 190 | 25.72 | 11.345 | 0.001
GENEL TEKNQLOJIK(E-
TOPLAM IgITAP) 209 | 20.68 | 7.368 0.003 | 190 | 22.34 | 8.842 0.001
YONTEM

Tablo 2’ de kiz dgrencilerin masal oncesi, masal an1 ve masal sonrasi olarak
kategorilendirilen sorulara verdikleri toplam cevaplar, deney ve kontrol grubunda
anlamh farklilik arz etmektedir (p<0,05). Erkek 6grencilerin masal 6ncesi, masal ani
ve masal sonrasi olarak kategorilendirilen sorulara verdikleri toplam cevaplar, deney
ve kontrol grubunda anlamli farklilik arz etmektedir. Tablo 4’teki verilere
bakildiginda; masal 6ncesi, masal an1 ve masal sonrasi sorularina verilen cevaplarda,
kiz cocuklar1 erkek cocuklardan daha iyi bir performans sergilemislerdir. Yine bu
tabloda Insancil yontem, Teknolojik yonteme gore daha iistiin goriinmektedir

(p<0,05).

Ortaya c¢ikan bu farkliligin bircok sebebi olabilir. Kizlarin daha iistiin bir

performans sergilemesi tesadiifi olabilecegi gibi genetik, sosyo-ekonomik diizey,
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gecmis yasantilar, arastirma esnasinda ¢ocugun hissettikleri, arastirma yapilan ortam
vb. gibi konular da etkili olabilir. Erkek cocuklarin daha diisiik bir performans
degerine sahip olmalar1 ise yukarda sayilan sebeplere dogru orantili bir gelisme
gostermis olabilir. Erkek c¢ocuklardaki bu performans diisiikliigli sayilan
ozelliklerden sadece bir tanesine baglanamaz ve dolayisi ile tek bir kriterle

degerlendirme yapilamaz.

Tablo. 3 Katilmcilarin masal anlatma yontemlerindeki masal anlatma

siireclerinin karsilastirilmasi

TABLO 3 KULLANILAN YONTEM N | X |s P
INSANCIL(HOMANIST)
MASAL ONCESi YONTEM SR || w28 SR D
TOPLAM TEKNOLOJIK(E-KITAP)
e 399 | 726 | 2.883 | 0.000
INSANCIL(HOMANIST)
T AL TP T 399 | 8.19 | 3.614 |0.000
TEKNOLOJIK(E-KITAP) 0 | 722 | 2788 | 0.000
YONTEM : ' '
INSANCIL(HOMANIST)
MASAL SONRASI YONTEM S| wlls ] S0 Oy
TOPLAM TEKNOLOJIK(E-KITAP)
el 399 | 699 | 2763 | 0.000
INSANCIL(HUMANIST)
e TOP AN e 399 | 24.45 | 10.791 | 0.000
WELNOILOT LB AL 399 | 21.47 | 8.135 | 0,000
YONTEM Sl :

Tablo 3 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin 15 soruya
verdikleri toplam cevaplar arasinda da anlamli farklilik oldugu goriilmektedir.
Insancil (Hiimanist) Ogretim Yontemi ile anlatilan masala verdikleri cevaplar

Teknolojik (E-kitap) yontemine gore daha iistiindiir (p<0,05).

E-kitap okuma cihazlarindan bazilar1 her ne kadar yiiksek c¢oziiniirliikte
okuma olanag1 saglasalar da, (Microsoft ClearType) uzun siireli (bir saatten uzun)
okuma yapildiginda bas agris1 ve gbz yorgunlugu ortaya ¢ikabilmektedir (Rukanci ve

Anamerig, 2003).

Kitaplarla biiyliyen ¢ocuk konugsmaya basladiginda kitaplar1 nasil tutacagini,

sayfalar1 nasil cevirecegini, metnin soldan saga ve yukaridan asagiya dogru
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okunacagini bilir. Konular ve resimler arasinda iliski kurabilme yetenegine sahiptir.
Resimlerdeki kiiciik ayrintilar1 gorebilir, ritmik tekrarlar1 soyleyebilir, hikayenin

gelisim sirasini tamimlayabilir (Glazer, 1986).

Gonen’ e gore (1994) kitabin anadilini iyi konusan yetiskinler tarafindan
okunmasi ve sorularin bir amaca hizmet edecek sekilde sorulmasi, cocugun dinleme,
anlama yeteneginin gelismesini, kelime hazinesinin artmasini, gramere uygun
diizgiin ctimle kurmasini saglar. Okul oncesi donemde kitaplarla iliski kurdurularak
diizenli ve bilingli bir dil 68renimi kuran ¢ocuk ilkogretime basladig1 giinden itibaren
okuma ve yazma becerisi gelistirmekten kolaylikla zevk alacaktir. Bu degerlendirme
Insancil (Hiimanist) yontemin Teknolojik (E-kitap) yontemden daha iistiin olmasini

destekleyecek nitelikte olabilir.

Arastirma kapsaminda masallar arasindaki farklilikta incelenmistir. Tablo 4

te sonuclar goriilebilir.

Tablo 4 te ¢ikan sonuglara bakildiginda ¢ocuklara anlatilan 19 adet masal

arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir (p>0,05).

Masallarin ¢ogu hayvan masallarindan olusmaktadir ve tiim masallar gibi,
dinleyiciye cesitli dersler vermektedir. Arastirma icin hayvan konulu masallara
agirlik verilmesi, cocuklarin ilgilerini daha fazla cezbetmesinden ve bu tip masallari

dinlemekten daha ¢cok hoslanmalarindan kaynaklanmaktadir.

Hayvan masallar1 kisa masallardir. Bu masallarda kissadan hisse vermek
esastir. Hayvan masallarinda dinleyici, diisiinmeye ve ibret almaya yonlendirilir. Bu
masallarda, egitici nitelikler 6n planda olmakla beraber, eglendiricilik 6zelligi agir

basmaktadir (Bilkan, 2009).

Bunlar diger masallardan daha kisa olurlar. Baglama tekerlemeleri yoktur,
ortada ve sonda gelen tekerlemeler ya hi¢ soylenmez, ya da diger masallardaki kadar
Oonemli tutulmaz. Hayvan masallarinda coklukla hayvanlar kendilerine 0zgii
nitelikleri yitirmis, kilik degistirerek insan degerini almiglardir. Hayvan masallari
tipki fikralar gibi, bir diisiinceyi giiclendirmek, 6rnek vermek, ibret dersi vermek vb.

gerekli hallerde yeri gelmisken anlatilir (Giileg, 1988).

70



Okul oncesi cocuklari, ozellikle 4 ve 5 yasindaki cocuklar daha cok
kahramanlar1 ¢ocuk ve hayvan olan Oykiilerden hoslanirlar. Bu ¢agin sonuna dogru
ise kendilerine masal ya da 6ykii okunmasindan hoslanirlar. Bu masal ve oykiiler bol
resimli olmalidir. Bu dénemi olumlu olarak yasayan cocuklarda kitaba ve okumaya

kars1 derin bir ilgi dogar (Gorgii, 2006).
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Tablo 4. Masallar arasi farki gosteren tablo

MASAL TiPI MASAL ONCESI | MASAL ANI | MASAL SONRASI | GENEL
TOPLAM TOPLAM TOPLAM
Karga ile Tilki 7.19 6.86 714 2119
Kurtla Kuzu 7.14 740 688 2143
Degirmenci ,0glu 6.90 750 724 2164
ve Esegi
Agustos Bocegi Ile 7.50 793 686 2229
Karinca
Aslan Pay1 7.64 7.07 7.57 22.31
Kurtla Kopek 7.50 7.64 7.17 22.36
Tembel Esek 7.76 6.95 7.64 22.40
Insan Ile Aslan 6.57 7.45 8.38 22.55
Tavsan Ile 7.31 7.98 7.26 22.83
Kaplumbaga
Tilki ile Leylek 7.19 8.50 7.14 22.93
Kurt Masali 8.02 7.12 7.79 23.02
Ayinin Dostlugu 7.88 7.71 7.43 23.36
Kuyruksuz Tilki 7.62 7.93 7.81 23.50
Ciftci Ve Ogullar 8.36 7.74 7.40 23.60
Beyinsiz Geyik 8.29 7.29 8.02 24.17
Altin Yumurtlayan 7.98 8.76 7.43 24.52
Tavuk
Tarla Faresi Ile 8.86 7.90 7.76 24.69
Kent Faresi
Karga Karga Gak 8.71 8.38 7.60 25.21
Dedi
Hop Hop Tavsan 8.57 8.26 8.38 25.21
P 0.932 0.988 0.999 1.000
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Arastirma kapsaminda sorulan sorulara verilen cevaplarda incelenmistir. Tablo 5 te

sonuclar goriilebilir.

Tablo.5 Katimcilarin masal anlatma yontemlerindeki masal anlatma

sureclerindeki cevaplarinin karsilastirilmasi

TABLO SORU KULLANILAN <~
5 SAYISI SORULAR YONTEM A X g P
insancil(Hiimanist) B99 1.55 781 .000
Yontem
. A %
1. Kapakta hangi renkleri goriiyorsunuz? Teknolojik(E-Kitap) R0 132 503 000
M Yontem
A insancil(Hiimanist) B99 1.61 797 .000
S Yontem
A 2 Sandi et et Teknolojik(E-kitap) B99 [1.41 p.659  D.000
L Yontem
o Insancil(Hiimanist) 399 1.80 0.820 0.009
Yontem
T R
N 3. Bu masalin ismi sizce ne olabilir? Teknolojik(B-Kitap) 899 1166 0.737  0.009
C Yontem
152 Insancil(Hiimanist) B99 1.58 794 .000
5 . P Yontem
9
i 4. Bu resimde canli olanlar hangileridir? Teknolojik(E-Kitap) R99 130 55 000
Yontem
insancil(Hiimanist) B99 1.67 .827 .001
. L Yontem
5. Bu resimde cansiz olanlar hangileridir Teknolojik(E-kitap) 599 149 D712 boor
Yontem
Insancil(Hiimanist) B99 |1.50 D.766  P.000
1 Simdiye kadar hangi hayvanlari(ve/veya insanlar1) Yontem
: gordiiniiz? Teknolojik(E-kitap) B99 [1.22 p.509  P.000
Yontem
Insancil(Hiimanist) B99 [1.62 0D.799 D.001
M 2 Gordiigiiniiz bu hayvanlar(ve/veya insanlar) gercek Yontem
A : hayatta nerede yasarlar? Teknolojik(E-kitap) B99 144 D.676 .001
S Yontem
i insancil(Hiimanist) B99 1.57 786  P.000
Yontem
. . %
3. Masaldaki hayvanlar(ve/veya insanlar) neredeler? Teknolojik(E-Kitap) R0 1135 536 D.000
A Yontem
1;1 insancil(Hiimanist) B99 1.69 .801 0.002
Yontem
i et
4. Buraya kadar gecen olaylar1 anlatabilir misin? Teknolojik(E-Kitap) R0 1153 86 D002
Yontem
Insancil(Hiimanist) B99 |1.81 0.790 p.010
Yontem
D
& B e m @l el Teknolojik(E-kitap) 899 [1.68 p.722  D.010
Yontem
Insancil(Hiimanist) B99 1.47 0.746  0.000
. . Yontem
9
‘eknolo -kita . b I
M I LlasainiCmiosyc Teknolojik(E-Kitap) 399 |24 [543  p.000
A Yontem
S insancil(Hiimanist) B99 |1.56 D.793  D.000
A : Yéntem
9
L 2. Masalda anlatilanlar nerede gegiyordu? Teknolojik(E-Kitap) B0 1132 D607 0.000
Yontem
S Insancil(Hiimanist) B99 [1.60 D.796  P.000
g 3. Sizce...nas1l birisiydi?Nereden anladiniz? Yéptem :
Teknolojik(E-kitap) B99 (140 DP.661  P.000
R Yontem
A Insancil(Hiimanist) B99 [1.67 D.806  P.000
S . NP 0 Yontem
| 4. Sizce ...nas1l birisiydi?Nereden anladiniz? Teknolojik(E-Kitap) 899 1145 D.670  D.000
Yontem
insancil(Hiimanist) B99 |1.76  D.804 D.001
. ) Yontem
P
5. Bu masal bize neyi anlatmaya calist1? Teknolojik(E-Kitap) 50 1158 0697 D.001
Yontem
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Deney ve kontrol grubu arasindaki masal Ogretimine iligkin farkliligin

anlamli olup olmadig1 “Bagimsiz t Testi” ile tespit edilmistir.

Tablo 5 incelendiginde, Teknolojik ve Insancil 6gretim yontemlerinin
kullanildigr gruplarin masali 6grenme diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (p<0,05). Bu bulgu Insancil (Hiimanist) yontemle verilen egitimin
Teknolojik (E-kitap) yontemi ile verilen egitime gore daha etkili olacagina iligskin

arastirma hipotezini desteklemektedir.

E-kitaplarin egitimde kullanilmasi kurallarin ¢ok 6tesindedir. E-kitaplarin
basili kitaplar1 temel aldigimizda bir¢ok avantajlar1 olmakla birlikte, diisiik yazi ve
grafik kalitesi, elektronik aygit ihtiyaci (bilgisayar ya da e-kitap okuyucusu), daha az
konforlu olmasi, bilgisayardan okuma pozisyonunun dikey ve rahatsiz edici olmasi
gibi baz1 dezavantajlar1 da vardir (Gregorio, Rodrigez ve digerleri, 2002). Bu da

arastirmanin sonucuna destek olacak nitelikte bir tanim olarak degerlendirilebilir.

5. SONUC VE ONERILER
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5.1. Sonuc¢

Bu arastirmanin amacini anasinifina devam eden 5 yas cocuklarina masal
ogretiminde Insancil (Hiimanist) ve Teknolojik (E-kitap) yontemlerini karsilastirmak
olusturmaktadir. Cumra ilcesi Abdullah Tenekeci 1.0 anasinifindan toplam 42
Ogrenciye verilen masal 6gretiminden sonra, ¢ocuklarin farkindalik vb. kriterlerini
O0lcmek amaciyla, (masal oncesi, masal an1 ve masal sonrasi kategorilerinden olusan)

15 adet soru sorulmustur. Elde edilen bulgular istatistiksel olarak degerlendirilmistir.
Arastirma sonunda asagidaki sonuclar elde edilmistir,

Hazirlanan sorular istatiksel olarak degerlendirildiginde; Teknolojik (E-
kitap) ve Insancil (Hiimanist) dgretim yontemlerinin kullanildigi gruplarm masali
anlama diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik oldugu bulunmustur (p<0,05). Insancil
(Hiimanist) oOgretim yonteminin kullanildigi 6grencilerin  Teknolojik (E-kitap)
yontemle dgretim alan dgrencilere gore daha basarili oldugu saptanmustir. Insancil
(Hiimanist) yontem ile 6gretim alan ile Teknoljik (E-kitap) yonteminin kullanildig:
gruplarin masal anlama diizeyleri cinsiyete bagli olarak degerlendirildiginde; Insancil
yontemle 6gretim alan kiz 6grenci grubu ve Teknolojik yontemle 6gretim alan kiz
ogrenci grubu erkeklerle karsilastirildiginda masali kavrama diizeyleri arasinda

anlaml bir farklilik oldugu bulunmustur (p < 0,05).

Insancil yontem ile Teknolojik yontemi karsilastirmak amaciyla cocuklara
anlatilan 19 adet masal arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (p > 0,05).
Bunun sebebi anlatilan masallarinin ¢ogunun hayvan masali olmasi ve ayn kriterleri

O0lcmeyi amaglamalarindan kaynaklanabilir.
5.2. Oneriler

Anne Babaya Oneriler

Anne babalar cocuklarim1 erken yasta kitapla tamistirmalidirlar. Onlar
kitabin dokusuyla, resimleriyle, kitabin biiyiilii diinyasiyla bas basa birakmalidirlar.

Okuma yazmay1 bilmeyen ¢ocuklarini, kitabin resimlerini gostererek onlarin hayal
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giiclerini  genisletmelidirler. Kitapla birebir iletisim kurmalarini yani kitaba
dokunarak gerekirse-biiyiik boy- kitaplarin iizerine oturtarak kitab1 ve iginde

anlatilan masali tam anlamiyla hissetmelerini saglamalidirlar.

Anne babalar giinliik yasantilarinda kendileri de kitaba gerektigi 6nemi
verip, ¢cocuklarina 6rnek olmalidirlar. Ciinkii cocuklar davranislarinin ¢cogunu taklit

yoluyla dgrenirler.

E-kitaplar heniiz gelisim asamasinda olup, kaliteli kitap bulma konusunda

anne-babalara bilgi verilmelidir.

Osretmenlere Oneriler

Ogretmenler, anasiniflarinda, kreslerde, bagimsiz anaokullarinda masal
saatlerinde ¢ocuklara masal anlatacaklar1 zaman, karsisinda bulunan 6grencilerinin
hayal gii¢lerini, yaraticiliklarini, beklentilerini tam anlamiyla karsilamak igin

miimkiin oldugunca masal kitaplarindan faydalanmalidirlar.

Ogretmenler gerektiginde cocugu kitapla kavusturarak, icinde bulunan
kahramanlar1 kendisinin kesfetmesine, ayrintilar1 kendisinin gormesine, sadece

resimlere bakarak masali kendisinin tamamlamasina firsat vermelidirler.

Ogretmenler masal anlatirken masali ¢ekici kilmak icin jest ve mimiklerini
tam ve yerinde kullanmalidirlar. Gerektigi zaman masalda ad1 gecen kahraman gibi
davranarak, onun gibi ses c¢ikararak, yiiriiyerek vb. c¢ocuklar1 masali biiyiili

diinyasina ¢cekmeye calismaktadirlar.

Okul Oncesi donemde ¢ocugu iyi edebiyat drnekleriyle karsilastirma onun
hayatina renk katar, diinyaya bakis acisim gelistirir, kitaplarla olmanin mutlulugunu
yasatir ve ileride iyi bir okuyucu olmasini saglar. Bu sebeple okul oOncesi

ogretmenleri iistlendigi gorevin ne denli 6nemli oldugunun farkinda olmalidirlar.

Masallar yapr itibariyle okul dncesi donem ¢ocugunun ihtiyact olan hayal
unsurlart ile birlikte ¢ocugun kisilik ve davramis gelisiminde cocuga yol gosterecek
olan iyilik, dogruluk, adalet, esitlik sabir gibi kavramlar1 da biinyesinde barindirir.
Bu sebeple Ogretmenler anlatacaklari masala yeterince hakim olmali ve bu

kavramlar1 ¢ocuklara dogru empoze etmelidirler.
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Ogretmenler cocugun dil gelisimini destekleyecek, tekerleme, siir, parmak
oyunlari, maniler vb. ile masali pekistirmeli ve c¢ocuklart bu konuda

cesaretlendirmelidirler.

Ogretmenler okulda okunan masal kadar evde de bunun devamim saglamak
amaciyla, cocuklarin aileleriyle is birligi icinde olmalidirlar. Ailelerle goriis
aligverisinde bulunmali ve masal ve masal kitaplarinin 6nemi konusunda onlar1 da

bilin¢lendirmelidirler.

Arastirmaciya Yonelik Oneriler

Bu calismada arastirma siiresi yaklasik 45 giin igerisinde tamamlanmustir.
Baska bir calismada bu siire daha genis bir zamana yayilarak derinlemesine veri

toplanabilir.

Arastirmada agirlikli olarak hayvan masallarina yer verilmistir. Bir baska

calismada diger masal tiirleri ve bununla ilgili calismalar yapilabilir.

Arastirma tek bir okulda aymi sosyo-ekonomik diizeye sahip cocuklarla
yapilmigtir. Bir baska calismada farkli sosyo-ekonomik diizeye sahip c¢ocuklarin
verdikleri cevaplar incelenebilir. Bununla birlikte bu calismadaki 42 olan cocuk
sayist da artirilabilir. Ayn1 zamanda yas gruplart farklilagtirilabilir. Bunlar arasinda

da karsilastirma yapilabilir.

Bu calismada e-kitap icin bilgisayar kullanildi. Bagka bir ¢alismada Tv, CD

vb. gibi farkli teknolojilerin kullanildig1 arastirmalar gergeklestirilebilir.

Okul oncesi kurumlarda, 6gretmenlerin masal anlatiminda hangi teknikleri

kullandiklar1 ve bu tekniklerin etkililigi konusunda bagka bir ¢alisma yapilabilir.
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