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ÖZET 

 

Bu çalıĢmanın amacı; Ġlköğretim 5.sınıf Ġngilizce derslerinde kullanılan bellek 

destekleyici stratejilerin eriĢiye, tutuma, kelime bilgisine ve kalıcılığa etkisini 

belirlemektir. AraĢtırma, ön test- son test kontrol gruplu deneme modelinde 

gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırmada veri toplama aracı olarak araĢtırmacı tarafından 

geliĢtirilen Ġngilizce dersi eriĢi testi, Ġngilizce dersine yönelik tutum ölçeği, Ġngilizce 

dersi kelime testi ve yine Ġngilizce dersi kelime kalıcılık testi kullanılmıĢtır. Ayrıca 

deney grubunda bellek destekleyici strateji kullanımına yönelik öğrencilerin 

düĢüncelerini nitel boyutta belirlemek için öğrencilere her ders sonunda tutturulan 

yansıtıcı günlük, veri toplama aracı olarak kullanılmıĢtır.  

 

AraĢtırma 2011-2012 eğitim- öğretim yılında Konya il merkezinde bulunan 

Dr. Teoman Bilge Ġlköğretim Okulu 5.sınıf öğrencileri ile gerçekleĢtirilmiĢtir. 

Gruplar oluĢturulur iken Ġngilizce dersi eriĢi testi, Ġngilizce dersine yönelik tutum 

ölçeği ve Ġngilizce dersi kelime testi okulda bulunan ve 109 öğrenciden oluĢan 

toplam dört adet 5. sınıf Ģubesine uygulanmıĢ ve Ģubelerden elde edilen  ön test 

sonuçlarına göre iki çalıĢma grubu belirlenmiĢ ve kura yolu ile gruplardan biri deney 
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diğeri ise kontrol grubu olarak tayin edilmiĢtir. ÇalıĢmada deney grubu olan 5D ve 

kontrol grubu olan 5A sınıflarının  herbirinde 28 olmak üzere, toplam 56 öğrenci yer 

almıĢtır  

 

12 hafta boyunca araĢtırmacı tarafından Ġngilizce derslerinde deney grubunda 

kelime öğretiminde bellek destekleyici stratejilerden anahtar sözcük yöntemi 

kullanılır iken kontrol grubunda ise mevcut ilköğretim programında yer alan 

öğretim yöntemleri kullanılmıĢtır. Her iki grupta da çoğunlukla özgün görseller 

kullanılmıĢtır. AraĢtırmada elde edilen nicel verilerin gruplar arası analizinde 

bağımsız örneklem  t testi ve ANCOVA kullanılır iken nicel verilerin grup içi 

analizinde bağımlı örneklem t testi kullanılmıĢtır. Yansıtıcı günlüklerden elde 

edilen nitel verilerin analizinde  ise içerik analizi yöntemi kullanılmıĢtır.  

 

AraĢtırma bulgularından elde edilen sonuçlar Ģu Ģekilde özetlenebilir: 

1. Uygulanan bellek destekleyici strateji deney grubu öğrencilerinin Ġngilizce 

dersi eriĢilerini arttırmıĢtır. 

2. Uygulanan bellek destekleyici strateji deney grubu öğrencilerinin Ġngilizce 

dersine yönelik olumlu tutumlarında artıĢ meydana getirmiĢtir. Ancak deney ve 

kontrol gruplarının tutum ölçeğinden almıĢ oldukları son test tutum puanları 

karĢılaĢtırıldığında, her iki grupta da gerçekleĢtirilen etkinliklerin öğrencilerin 

Ġngilizce dersine karĢı olumlu tutumlarının arttırılmasında aynı derecede etkiye 

sahip olduğu ortaya çıkmıĢtır.  

3. Uygulanan bellek destekleyici strateji deney grubu öğrencilerinin Ġngilizce 

kelime bilgisi eriĢilerine olumlu yönde etki etmiĢtir. 

4. Uygulanan bellek destekleyici strateji deney grubu öğrencilerinin öğrenmiĢ 

oldukları Ġngilizce kelimelerdeki kalıcılığı artırmıĢtır. 

5. Deney grubu öğrencilerinin kelime testinden almıĢ oldukları son test ve 

kalıcılık testi ortalamaları kontrol grubu ile karĢılaĢtırıldığında uygulanan 

bellek destekleyici strateji, deney grubu öğrencilerinin öğrenmiĢ oldukları 

Ġngilizce kelimelerdeki kalıcılığı anlamlı düzeyde artırmıĢtır. 
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6. Deney grubundaki öğrencilerin tuttukları yansıtıcı günlüklerden elde edilen 

veriler tutum ölçeğinden elde edilen sonuçlar ile paralel bir Ģekilde bellek 

destekleyici stratejinin kullanıldığı gruptaki öğrencilerin motivasyonlarının ve 

derse karĢı ilgilerinin arttığını ortaya koymuĢtur. 

 

Anahtar Kelimeler:Ġngilizce Kelime Öğretimi, Bellek Destekleyici, Anahtar Sözcük 

Yöntemi, EriĢi, Tutum, Kalıcılık, Yansıtıcı Günlük 
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ABSTRACT 

 
The aim of this study is to determine the effect of mnemonics used in English 

classes of 5th graders on achievement, attitude, vocabulary knowledge and retention. 

Research was carried out with a pre-test post-test model with a control group. 

English achievement test, attitude scale towards English lesson, English vocabulary 

test and vocabulary retention test which were developed by the researcher were used. 

Besides, the students in the experimental group were asked to keep a reflective dairy 

to be used as a means of data collection to qualitatively assess their opinions about 

using mnemonic strategies. 

 

The study was carried out in Dr. Teoman Bilge Primary School in Konya city 

center in 2011-2012 educational year. English lesson achievement test, attitude scale 

for English lesson and English vocabulary test were administrated to 109 students in 

four sections of 5th graders in the school and two sections were determined as study 

groups depending on their pre-test results and by lot one of them was assigned as the 

control group and the other was assigned as the experimental group. The study 
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involved a total of 56 students, 28 being in section 5D, which was the experimental 

group and 28 being in section 5A, which was the control group. 

 

For 12 weeks, the researcher applied the Key Word Method in English classes 

in the experimental group, in the control group the teaching methods prescribed by 

current primary English program were used. In both groups, most of the time 

authentic visuals were used.  

 

For between-groups analysis of quantitative data collected in the study, 

independent samples t-test and ANCOVA were used, while dependent samples t-

test was used for between-groups analysis of quantitative data. Content analysis 

method was used to analyze the data collected through reflective journals.  

The results of the study can be summarized as follow: 

1. Mnemonic Strategy applied in this study increased the students‟ overall 

achievement and attainment levels in English lesson. 

2. Mnemonic Strategy applied in this studyMnemonic Strategy applied in 

this study led to an increase in students‟ attitude towards English classes.  

3. Mnemonic Strategy applied in this study had a positive influence on 

students‟ English vocabulary learning, achievement and attainment. 

4. Mnemonic Strategy applied in this study increased the retention of new 

vocabulary students learnt. 

5. Data from the reflective dairies students in the experimental group kept which 

are in parallel with the results obtained from attitude scale revealed that the 

level of motivation and interests of the students in English classes in the 

Mnemonic strategy group increased. 

 

Keywords:English Vocabulary Instruction, Mnemonic,  Keyword Method, 

Achievement, Attitude, Retention, Reflective Dairy  
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BĠRĠNCĠ BÖLÜM 

 

GĠRĠġ 
 

Bu bölümde; araĢtırmanın problem durumu, problem cümlesi, alt problemler, 

araĢtırmanın amacı, önemi, varsayımları, sınırlılıkları açıklanarak, araĢtırmada 

kullanılan terimlerin tanımlarına ve kısaltmalarına yer verilmiĢtir. 

 

1.1.PROBLEM DURUMU 

 

Yabancı dil öğretiminde kelimenin önemi göz ardı edilemez bir gerçektir. 

Ülkemizde geçmiĢte dilbilgisi kurallarına ağırlık verilir iken bu anlayıĢ artık 

değiĢmiĢ ve bir dili bilmek o dilde zengin bir kelime haznesine sahip olmak ve iyi bir 

Ģekilde o dili kullanmak anlayıĢına dönüĢmüĢtür. Dilbilgisi kuralları ne kadar iyi 

bilinirse bilinsin eğer o dile dair yeterli kelime haznesi yok ise sahip olunan bu 

bilgilerin hiçbir iĢe yaramamaktadır(Nunan, 2005).Dolayısı ile kelime öğretiminde 

karĢımıza iki temel soru çıkmaktadır. Bunlardan birincisi: “Hangi kelimeleri 

öğretelim?”, ikincisi ise: “Bu kelimeleri nasıl öğretelim?” sorularıdır. Mastropieri ve 

Scruggs(1998) bireylere hiç görmedikleri yeni kelimeleri öğretir iken uygulanacak 

yöntem ve tekniklerin oldukça önemli olduğunu belirtmiĢlerdir. Bu yüzden öğretim 

sürecinde bireylerin yeni öğrendikleri kelimeleri kolayca hatırlayabilecekleri ve 

kullanabilecekleri bir yöntem seçimi üzerinde durmuĢlar ve bireylere bu süreçte 

kelimeleri kullanma Ģansı verilmesi gerektiğini(yaparak- yaĢayarak öğrenme) ve 

kelimelerin zihinde uzun süreli saklanabilmesi için de bireylere doğru kodlama 

yolları öğretilmesi gerektiğini vurgulamıĢlardır. 

 

Ġngilizce öğretiminde karĢılaĢılan en büyük problemlerden biri yeni sunulan 

kelimelerin hatırlanamaması ve bir süre sonrada unutulmasıdır. Bu durumda 

karĢımıza Ģöyle bir soru çıkmaktadır: “Neden Ġngilizce Kelimeleri 

Hatırlayamıyoruz?”. Bunun temel sebeplerinden biri olarak beynimizin doğru 

loblarını doğru bir Ģekilde kullanmamamız gösterilebilir. Dil ile ilgili görevleri daha 

çok sol lob yapmasına rağmen dil öğrenirken kelime ve kuralları uzun süreli bellekte 

tutmak için sağ lobun iĢlevlerinden yararlanılır (Bkz ġekil–1.1).  
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ġekil- 1.1. Beynin sağ ve sol lobları arasında görev paylaĢımı (Duyar, 1996:18) 

 

Diğer bir sebep ise kelimeleri öğrenmeye baĢladığımız süreçte kelimeleri uzun süreli 

belleğe transfer ederken kelimelerin yanlıĢ bir Ģekilde kodlanması 

gösterilebilir(Schunk, 2004). 

 

Bireyler okudukları ve iĢittiklerinden ziyade gördüklerini daha fazla 

hatırlarlar. Hebb‟e (1972) göre insanoğlunun zihnindekigeliĢim somuttan soyuta 

doğrudur. Dolayısıyla beyin soyuttan ziyade somutlaĢtırılmıĢ olan bilgiyi daha uzun 

süreli olarak saklar. Yapılan birçok araĢtırmanın sonucuna göre de uzun süreli 

belleğin içerisinde bulunan anısal ve anlamsal bellekteki bilgilerden anısal bellek 

içerisindeki bilgiler daha uzun süreli olarak saklanmaktadır. Bilgilerin zihinsel 

imgeler ile sunulması yani görsel canlandırma kodlamasının yapılması bilgilerin 

kalıcılık değerini arttıracaktır. Einstein, Faraday, Galton gibi bilim adamları zihinsel 

görselleĢtirmelerin kendilerine düĢünme, düĢündüklerini uygulama ve problem 

çözme yönteminde önemli katkılarda bulunduğunu belirtmiĢlerdir (Biehler ve 

Snowman,2003; Akt;Yüksel,2011). O yüzden bireyin görmesi ve gördüğünü 

uygulayabilmesi bilgilerin kalıcılığı açısından oldukça önemlidir. 

 

Sünbül ve Kurnaz (2010) bu süreci aktif süreçleme olarak adlandırmıĢ ve yeni 

bilginin birey tarafından hem kiĢisel olarak hem de kavramsal olarak uyumlu bir 

biçimde birleĢtirilmesi ve içselleĢtirilmesi olarak belirtmiĢlerdir. Bu zaman diliminde 

bireyin beyni aktiftir ve birey beyindeki mevcut bilgilerle öğrendiklerini harmanlama 

uğraĢındadır. Yine Sünbül ve Kurnaz‟a (2010) göre beynin aktif iĢlemesi için 
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öğrenen her yaĢta yeni edindiği bilgileri kullanmalıdır. Ancak böylece edinilen bilgi 

hazmedilir ve kalıcı olur. Conficious bu durumu Ģu Ģekilde belirtmiĢtir: ” Duyarım 

unuturum, görürüm hatırlarım, yaparım öğrenirim.”  

 

Çilenti‟ye (1991) göre birey tarafından görülen bir kavram daha fazla 

hatırlanmaktadır(Bkz.Tablo–1.1). Yine Çilenti ye göre birey gördüğü ve iĢittiği bir 

Ģeyi daha fazla hatırlamakta ve kullanmaktadır. Bu sonuçlardan yola çıkarak, 

öğrenme süresince bireylere tüm duyu organlarını kullanabilecekleri zengin bir 

uyarıcı çevre sağlanmalıdır (Senemoğlu, 2007).  

 

Tablo- 1.1. Öğretim Metodu ve Hatırlama/Kullanma Oranları 

 

Duyu Organı Öğrenilenleri Hatırlama Oranı (%) 

OKUMA 10 

ĠġĠTME 20 

GÖRME 30 

GÖRME VE ĠġĠTME 50 

 

Yukarıdaki açıklamaları temel alarak Ģu örnekleri verebiliriz: Bir öğrenci 

drama oyununda aktif bir Ģekilde yer aldığında oyuna dair birçok Ģeyi aradan uzun 

bir zaman geçse de hatırlayabilir. Ancak dramayı sadece okuduğunda ise bir süre 

sonra unutabilmektedir.BaĢka bir örnekte ise,birey izlediği bir filmi veya Ģahit olmuĢ 

olduğu bir kazayı uzun süre hatırlayabilir iken okuduğu bir kitaptaki bölümü ya da 

dinlemiĢ olduğu bir konuĢmayı bir süre sonra unutabilmektedir (Sarıgül 

veErcan,2007). Sonuç olarak öğrenilen Ġngilizce kelimelerin hatırlanamamalarına 

neden olarak: 

a) Kelimelerin belleğe yanlıĢ bir Ģekilde transfer edilmesi 

b) Kelimelerin etkin bir Ģekilde kullanılamaması 

c) Yeterince zengin bir uyarıcı çevrenin düzenlenmemesi gibi sebepler 

gösterilebilir. 
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Bireyin yeni bilgiler ile hali hazırda var olan bilgileri iliĢkilendirmesini ve 

bunları bir araya getirerek anlamlandırmasını sağlayan bellek destekleyiciler gerek 

kelimelerin öğrenilmesinde gerekse kelimelerin hatırlanması sürecinde önemli bir rol 

üstlenmektedir. Çünkü bellek destekleyiciler yeni bilgilerin uzun süreli 

belleğetransfer edilmesini ve bu bilgilerin anlamlı bir Ģekilde uzun süreli 

belleğeyerleĢtirilmesini  sağlar (Brown ve Perry,1991). ġekil–1.2‟de yeni bilgilerin 

transfer süreci gösterilmiĢtir. 

 

 

ġekil- 1.2 Yeni Bilgilerin Transferi 

 

Bellek destekleyiciler eski Yunanlar tarafından geliĢtirilmiĢ olup Yunan 

bellek tanrıçası Mne- Mosyne‟den adını almıĢtır.Bu ifade belleğe yardımcı olan 

anlamına da gelmektedir (Bourne, Dominowski, Loftus ve Healy,1986).Bellek 

destekleyiciler öğrenmeyi, öğrenilenlerin hatırlanmasını kolaylaĢtırdığı ve beyin 

becerilerini faaliyete geçirdiği için uzun süredir kullanılmaktadır (Craik ve Lockhart, 

1972). Örneğin Yunanlı ve Romalı hükümdarlar veya yöneticiler konuĢma yapmadan 

önce konuĢmalarını temsil eden, çağrıĢtıran nesneleri veya resimleri konuĢma 

yapacakları yerin etrafındaki duvarlara veya görebilecekleri yerlere yerleĢtirirlerdi. 

Böylece konuĢma esnasında bu nesnelere bakarak hareket ederler ve bu sayede her 

bir nesne, yapmak istedikleri konuĢmaları onlara hatırlatırdı. Örneğin, duvarın 

üzerinde asılı olan hayali bir gemi konuĢmacıya deniz ticareti ile alakalı bir konuĢma 

yapacağını hatırlatırdı (Belezza, 1981).Glynn, Koballa ve Coleman (2003) 

isemnemonik kelimesinin Yunan mitolojisindeki hafıza tanrıçası Mnemosyne ile 

iliĢkilendirilen Mnemonikos (düĢünceli) kelimesinden ortaya çıktığını ifade 

etmiĢlerdir. Yunan ve Romalıların bellek destekleyici ifadesini 200 yıldan daha fazla 

süredir kullanmakta olduğunu belirtmiĢlerdir. Fakat Sümerler ve Babillerin, bellek 

destekleyicileri 4000 yıl önce yıldızlar üzerine uyguladıkları da tahmin edilmektedir. 
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Eski insanların, yıldızları,kemerli ve kılıçlı avcı(Orion) olarakhayal ettikleri, 

takımyıldızları olarak sınıflandırdıkları ve yapmıĢ oldukları bu sınıflandırmaları daha 

kolay hatırlayabildikleri ifade edilmiĢtir (Glynn vd., 2003). 

 

Manktelow (2003) ve Bower vd. (2007) bellek destekleyicileri, öğrenilen 

materyallerin kolay geri getirilebilmesi için görsel imajlara çevirme süreci olarak 

tanımlamıĢlardır. Belezza (2003)bellek destekleyici stratejileri iki Ģekilde 

sınıflandırmıĢtır: Makro bellek destekleyicileri daha çok bireylerin fiziksel, 

duygusal ve zihinsel süreçlerini kullandığı SQ4R gibi teknikler olarak belirtmiĢ, 

mikro bellek destekleyicileri ise de öğrenilecek Ģeyler arasında önceki 

öğrenilenlerle iliĢkilendirmeler yapılarak benzerlikler kurulduğunu, bu süreçte 

uçuĢan imgelerin olduğu Ģeklinde ortaya koymuĢtur. Mastropieri vd. (1992) 

bellek destekleyici stratejilerin öğrenilenlerin unutulmasını en aza indirdiğini 

belirtmiĢlerdir. Caine vd. (2002) bellek destekleyicileri anlamlı öğrenmenin doğal 

bilgisi olarak ifade etmiĢlerdir. 

 

Konu ile ilgili literatür incelendiğinde bellek destekleyici stratejiler için Ģu 

ortak tanım yapılabilir: Bellek destekleyici stratejiler, var olan bilgilerden yola 

çıkarak yeni öğrenilen bilgileri daha önceki öğrenilen bilgiler ile iliĢkilendirerek 

somutlaĢtırmak ve böylece daha önceki bilinen bilgiler sayesinde yeni bilgileri 

anlamlandırmak, yapılandırmaktır.  

 

Bellek destekleyici stratejiler içerisinde bulunan ve Atkinson (1975) tarafından 

ortaya konulmuĢ olan anahtar sözcük yöntemi özellikle yabancı dilde kelime 

öğretiminde kullanılabilecek olan en etkili yollardan biridir. Öğrenilen bilgilerin 

geliĢtirilmesinde ve anlamlandırılmasında, sözel bilgilerin bellekte uzun sürel i 

olarak saklanmasında anahtar sözcük yönteminin çok etkili olduğunu ortaya 

koyan birçok çalıĢma yapılmıĢtır (Uberti, Scruggs ve Mastropieri, 2003). 

 

Atkinson yapmıĢ olduğu çalıĢmalarla ezberleme yöntemi ile karĢılaĢtırıldığında 

anahtar sözcük yönteminin kelimelerin hatırlanılmasında yani bellekten geri 

çağrılmasında daha etkili olduğunu ortaya koymuĢtur. Atkinson‟un anahtar sözcük 



6 

 

yöntemi iki bileĢenden oluĢmaktadır: Bunlardan birincisi kelime ile kurulan akustik 

bir bağ ve ikincisi ise görsel bir materyalle desteklemedir. Bu yöntemde kullanılan 

anahtar sözcükler, kelimeyi çağrıĢtırmalı ve görselleĢtirilebilir olmalıdır (Levin 

1980). Çünkü Levin‟e göre resimler (görseller) kodlanması gereken bilgilerin belleğe 

transferinde oldukça önemli bir yer tutmaktadır (Levin 1980, Levie ve Lentz, 1982). 

 

“Muz sevmiyor ise bana ne” 

 

 

 

ġekil- 1.3. Banana (muz) için görsel destekli anımsatıcı anahtar sözcük yönteminin 

kullanımı 

 

ġekil–1.3‟teanahtar sözcük yöntemi ile Ġngilizce kelime öğretimine yönelik 

hazırlanmıĢ bir muz resmi verilmiĢtir. Öğretilmesi düĢünülen kelime “banana” 

dır. Bu kelimenin Türkçe karĢılığı “muz” dur. Türkçe olarak “banana” Ģeklinde 

telaffuz edilen bu kelime “Muz sevmiyor ise banane” cümlesi içerisinde 

kullanılır. Yukarıda verilen muz resmi ile de kelime görsel olarak 

pekiĢtirilmektedir. Bu cümlede Türkçe “banane” ifadesi Ġngilizce “banana” 

kelimesini çağrıĢtırmaktadır.  
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“Kredili beĢik satıĢı vardır” 

 

ġekil-1.4.Cradle (beĢik) için görsel destekli anımsatıcı anahtar sözcük yönteminin 

kullanımı 

 

Bu konu ile alakalı baĢka bir örneği Ģu Ģekilde verebiliriz. Ġngilizcede“cradle” 

kelimesini öğretmek için bu kelime Türkçede“kredili” kelimesi ile ses benzerliği 

açısından iliĢkilendirebilir (Bkz ġekil–1.4). Türkçe karĢılığı beĢik olan bu kelime 

görsel materyalde kullanılarak “Kredili beĢik satıĢı vardır” Ģeklinde bir cümle 

içerisinde kullanılabilir(Yılmaz, 2007). 

 

 Uberti, Scruggs ve Mastropieri (2003)anahtar sözcük yönteminin etkili bir 

Ģekilde kullanılabilmesi için kelime seçiminin ve materyal kullanımının önemine 

dikkat çekmiĢler ve bu doğrultuda da anahtar sözcük yönteminin kullanımında 

aĢağıdaki basamakları oluĢturmuĢlardır.Bu basamaklar; 

a.  Öğrencilere uygulanacak olan okuma materyallerinin öğrencilerin 

düzeylerine uygun olmasına dikkat edilmelidir.  

b. Öğretilmek istenilen yeni kelimeler okuma parçasının içinden seçilmelidir.  

c. Yeni kelimeler ve bu kelimelerin anlamları öğrencilere verilmelidir.  

d. Öğretilmek istenilen kelimeleri çağrıĢtıracak ve hatırlatacak olan somut, 

bilindik anahtar sözcükler bulunmalıdır. 

e.  Anahtar sözcük öğrencilere bir resim ile sunulmalıdır.Bu resmin belirlenen 

kelime ile iliĢkili olmasına dikkat edilmesi gerekir. Alakasız resimler 

olmamalıdır. 

f. Öğrencilere bu kelimeleri anahtar sözcük yöntemi ile nasıl öğrenebilecekleri 

anlatılmalıdır. 
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 Diğer taraftan Evans (2006) anahtar sözcük yönteminin kullanımında 

izlenebilecek baĢlıca üç aĢamadan bahsetmiĢtir. Bunlar; 

a. Anahtar sözcüğü öğren,  

b. Anahtar sözcüğün resmini ve onunla birlikte kelimenin ifadesini hatırla,  

c. Ġfade sorulduğunda, anahtar sözcüğü düĢün ve resimde neler olduğunu göz 

önünde canlandır ve ifadeyi hatırla Ģeklindedir. 

 

Bu basamaklar doğrultusunda hazırlanacak olan bir aktivite sınıf içerisinde 

öğrencilerin aktif bir biliĢsel süreç yaĢamasını ve doğal öğrenmeyi 

sağlayacaktır.Olçum‟a (2000)  göreanahtar sözcük yönteminin görsellerin yanı sıra 

iĢitsel unsurlarla da verilmesi yöntemin etkililiğini arttıracaktır.  

 

1.2.PROBLEM CÜMLESĠ 

 

AraĢtırmanın problem cümlesi “Ġlköğretim 5. sınıf Ġngilizce dersinde 

kelime öğretiminde bellek destekleyici stratejilerden anahtar sözcük yönteminin 

kullanıldığı deney grubu öğrencilerinin ve ilköğretim programında yer alan 

öğretim yöntemlerinin kullanıldığı kontrol grubu öğrencilerinin Ġngilizce 

dersindeki genel eriĢi puanları, Ġngilizce dersine yönelik tutumları, Ġngilizce 

kelime bilgisi düzeyleri ve kelime kalıcılık düzeyleri arasında anlamlı bir fark var 

mıdır?” Ģeklindedir. Ayrıca araĢtırmadadeney grubu öğrencilerinin derste 

uygulanan etkinliklere iliĢkin görüĢleri de ele alınmıĢtır. 

 

1.3.ALT PROBLEMLER 

 

1. Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin eriĢi testi ortalamaları arasında anlamlı 

bir farklılık var mıdır? 

2. Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin tutum ölçeğinden almıĢ oldukları son 

test puan ortalamaları arasında anlamlı bir farklılık var mıdır? 

3. Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin kelime testinden almıĢ oldukları eriĢi 

puan ortalamaları arasında anlamlı bir farklılık var mıdır? 
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4. Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin kelime kalıcılık puan ortalamaları 

arasında anlamlı bir farklılık var mıdır? 

5. Deneyve kontrol grubu öğrencilerinin kelime testinden almıĢ oldukları son 

test ve kalıcılık testi ortalamaları arasında anlamlı bir farklılık var mıdır? 

6. Deney grubu öğrencilerinin derste yapılan etkinlikler hakkındaki görüĢleri 

nelerdir? 

 

1.4. ARAġTIRMANIN AMACI 

 

Bu araĢtırmanın amacı ilköğretim 5. sınıf Ġngilizce dersinde kelime 

öğretiminde bellek destekleyici (anahtar sözcük yöntemi) kullanımının 

öğrencilerin eriĢileri, tutumları, kelime bilgileri ve kelime kalıcılık üzerindeki 

etkisini ortaya koymaktır. Bu tür bir çalıĢmanın yapılmasındaki temel sebeplerden 

biri son yıllarda öğrencilerin mevcut bilgilerden yola çıkarak yeni bilgiler 

öğrenmesini temel alan öğrenmeyi öğrenme görüĢünün birçok eğitimci ve 

araĢtırmacı tarafından kabul görmesidir (TaĢdemir,2003). Yine birçok eğitimci ve 

araĢtırmacı okulda öğrenilecek olan konuların öğretim ilke ve yöntemlerinin en 

önemli ilkelerinden biri olan hayatilik(hayata yakınlık) ilkesini yani seçilecek 

olan konuların gerçek hayattan olması gerektiğini savunmaktadır. Bu sayede 

öğrenilecek olan bilgiler gerçek hayatta da kullanılabilecektir (Yansıtıcı öğrenme-

Transfer) (Dewey,1933). Böyle bir öğrenme - öğretme yaĢantısına olanak 

sağlayan bellek destekleyici stratejiler(anahtar sözcük yöntemi)Ġngilizce dersinde 

kelime öğretiminde kullanıldığında, öğrencilerin baĢarılarının artması 

düĢünülmektedir.Böyle bir çalıĢma baĢarılı olduğu takdirde diğer disiplin alanları 

içinde bir örnek olması düĢünülmektedir. 

 

1.5. ARAġTIRMANIN ÖNEMĠ 

 

Günümüz dünyasında Ġngilizcenin önemi bilinen bir gerçektir. Bireyler 

üniversitelerden hangi bölümlerden mezun olurlarsa olsunlar en az bir yabancı dil 

bilmiyorlar ise iĢ bulma konusunda oldukça zorluk çekecekleri 

aĢikardır(Köksal,2009).Bu yabancı dillerin baĢında da Ġngilizce gelmektedir. ĠĢ 
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baĢvurularında kiĢilere sorulan ilk soru Ġngilizceyi bilip bilmedikleri 

noktasındadır.Hangi üniversiteden mezun olunursa olunsun kiĢi Ġngilizcebilmediği 

takdirde iĢ baĢvurusu dikkate bile alınmamaktadır. Bu nedenle ilköğretim çağından 

baĢlayarak ortaöğretim ve yükseköğretim eğitiminde Ġngilizce dersi büyük bir öneme 

sahiptir (Çelebi,2009). 

 

Dil eğitiminin en önemli amaçlarından biri sözlü iletiĢim kurabilmek, kendi 

duygu ve düĢüncelerini karĢı tarafa aktarabilmektir. Ancak Türkiye‟dedil eğitimi 

denildiğinde akla sadece gramer(dilbilgisi) gelmekte ve kiĢilerin ne söylediğinden 

çok nasıl söylediğine odaklanılmaktadır. Bu durum da kiĢilerin Ġngilizceyi rahat bir 

Ģekilde konuĢmalarını engellemekte ve kiĢilerin konuĢma sırasında bir takım sorunlar 

yaĢamalarına(tutukluk yaĢama, akıcı olamama, yanlıĢ telaffuz vs.) sebep olmaktadır. 

Böylece kiĢiler, karĢı tarafa aktaracakları bilgiden çok nasıl aktaracaklarına önem 

verir hale gelmektedir. Bu nedenlerledir ki Türkiye‟de birçok kiĢi yıllarca Ġngilizce 

eğitimi almalarına rağmen hala Ġngilizceyi konuĢamamakta, kullanamamaktadır. 

Halbuki gramerden ziyade öncelikle odaklanılması gereken nokta kiĢilerin 

kendilerini ifade edebilmeleridir. Bu durumda da kelime dağarcığının geniĢliği 

oldukça önemlidir. KiĢi Ġngilizcede bütün dil bilgisi kurallarını bilse bile kelime 

dağarcığının yetersiz olması durumunda bu bilgiler hiçbir önem taĢımayacaktır. 

Böylesi bir durumda da karĢımıza kelime bilgisinin önemi çıkmaktadır. Ġngilizce 

öğretiminde karĢılaĢılan en önemli problemlerden biri öğrencilerin kelime 

öğrenmesi noktasında zorluklar yaĢamalarıdır. Bu durumun sebepleri arasında  

sürekli olarak ezber yönteminin kullanılması ve edinilen bilgilerin yanlıĢ 

kodlanması gösterilebilir (Atkinson, 1975).  

 

Ġngilizce öğretiminde en önemli yapı taĢlarında biri kelime bilgisidir. Kelime 

bilgisi olmadan yazılı bir metni okumak, baĢka kiĢiler ile yazılı olarak iletiĢime 

geçmek ve baĢkaları ile sözlü iletiĢim kurabilmek mümkün değildir. Bu yüzden dil 

alanında yapılan birçok çalıĢma kelime öğretimi noktasına odaklanmıĢtır. Okullarda 

öğrenciler kelimeleri öğrenirler iken maalesef kelimeleri belleklerine yanlıĢ bir 

Ģekilde kodlamakta ya da geçici süreliğine ezberlemektedirler. Bu durum da 
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öğrencilerin ya kelimeleri hatırlayamamalarına ya da hatırlamakta güçlük 

çekmelerine sebep olmaktadır. 

 

Bu sebep ile bellek destekleyiciler bu aĢamada büyük önem arz etmektedir. 

Bellek destekleyiciler, öğrenilecek yeni bilgileri daha anlamlı hale getirerek 

öğrenenin hatırlamasını kolaylaĢtırmaktadır. Ġngilizce kelime öğretiminde de bellek 

destekleyiciler oldukça önemli bir yere sahiptir. Çünkü bu stratejiler sayesinde birey 

öğrenme sürecinin içerisinde aktif bir Ģekilde yer alacaktır(Açıkgöz,2003). Bu aktif 

öğrenme sürecinde öğrenci kendi öğrenme sorumluluğunu alacak, öz öğretici öğrenci 

olacaktır (Senemoğlu,2007). Yine aynı Ģekilde öğrenci zihinsel yeteneklerini 

kullanmak zorunda kalacaktır. Bu süreçte öğretmen kullanacağı araç gereçler, 

yöntem ve teknikler ile ne kadar çok öğrencinin duyu organına hitap eder ise o kadar 

fazla etkili öğretimi sağlamıĢ olur. Bireylerin mevcut bilgilerinden yola çıkarak yeni 

bilgiler edinmeleri yani öğrenmeyi öğrenmeleri eğitimde çok önemlidir. Dolayısıyla 

kiĢilerin ne bildikleri bir sonraki adımda öğrenilecek olan yeni bilgileri ve bu yeni 

bilgilerin hatırlanılmasını etkileyecektir. Çünkü günümüz eğitim anlayıĢında ve 

yapılandırmacı kurama göre de hiçbir birey boĢ bir tahta değildir yani mutlaka 

geçmiĢte yeni bilgiler ile anlamlandırabileceği zihinde depolamıĢ olduğu bilgiler 

vardır. Bu yüzden bellek ve belleğin kullanımı oldukça önemlidir.  

 

Belleğe doğru bir Ģekilde kodlanan yeni bilgiler uzun süreli bellekte doğru 

yerde saklandığı zaman bu bilgilerin hatırlanması, geri çağrılması yani kullanılması 

oldukça kolay olacaktır. Ancak yanlıĢ kodlanan bilgiler uzun süreli bellekte yanlıĢ 

yerde saklanacağı için bu bilgilerin hatırlanması ve kullanılması ya çok zor olacak ya 

da mümkün olmayacaktır.  

 

Bu durum Ģöyle bir örnekle açıklanabilir: Marketlerde malzemeler raflara 

dizilir iken bu malzemeler aynı ya da benzer özelliklerine göre dizilirler. Yani sütler 

süt reyonuna, bakliyatlar ise bakliyat reyonuna konur. Eğer market çalıĢanı bu 

malzemeleri dizer iken malzemelerin aynı ya da benzer özelliklerini göz önünde 

bulundurmadan rastgele yerleĢtirir ise gelen müĢteri alacağı malzemeyi bulamaz ya 

da bulmakta zorlanır. Örneğin market çalıĢanı sütü temizlik malzemelerinin 
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bulunduğu tuz ruhu reyonuna koyar ise gelen müĢteri sütü bulamayacaktır. Halbuki 

markette süt olmasına rağmen süt yanlıĢ reyona konulduğu için müĢteri alacağı 

malzemeyi bulamayacaktır. ĠĢte beyindeki kodlamada bu Ģekildedir. Yani uzun süreli 

bellekte aranılan bilgi olmasına rağmen o bilgi yanlıĢ yere yanlıĢ Ģekilde kodlandığı 

için beyin bilgiyi bulmakta güçlük çekmektedir. O yüzden yeni bilgilerin doğru bir 

Ģekilde doğru yerlere kodlanması oldukça önemlidir. ĠĢte bellek destekleyiciler 

öğrenilen yeni bilgilerin anlamlı hale getirilmesini ve bu yeni bilgilerin 

hatırlanmasını kolaylaĢtıran stratejilerdir. Yapılan birçok araĢtırma, bilgiler ne kadar 

anlamlı hale getirilir ise yani ne kadar doğru bir Ģekilde kodlanırlar ise bu bilgilerin 

hatırlanılması ve kullanılmasının o kadar kolay bir Ģekilde olduğunu ortaya 

koymaktadır. Ayrıca yine bu çalıĢmalar bellek destekleyici stratejiler ile bireylerin 

yeni bilgileri daha kalıcı olarak zihinlerine yerleĢtirebileceklerini ortaya koymuĢtur 

(ġener ve Belfiore,2005). 

 

Ġlgili alanyazın, özellikle ülkemizde Ġngilizce öğretiminde sınıflarda bellek 

destekleyici stratejilerin çok fazla kullanılmadığını ortaya koymaktadır. Dolayısıyla 

öğretmenler öğretmen merkezli bir eğitim anlayıĢı benimseyerek aktarmacı öğretimi 

kullanmaktadırlar. Bunun sonucu olarak da bilenen ama kullanılamayan bir bilgi 

yığını ortaya çıkmaktadır.Ġngilizcede Present Perfect Tense(Yakın GeçmiĢ Zaman)in 

kurallarını son derece iyi bilen bir bireyin bu yapıyı iletiĢim kurarken 

kullanamamasını örnek olarak verebiliriz. 

 

Bu çalıĢmada kullanılacak olan bellek destekleyici stratejilerden biri olan 

anahtar sözcük yöntemi, öğrencilerin Ġngilizce dersinde yeni öğrenecekleri kelimeleri 

daha önce belleklerinde var olan Türkçe kelimelerin okunuĢlarına benzer ya da 

çağrıĢım yaptıran Türkçe kelimeler ile iliĢkilendirerek yeni bilgileri hatırlamalarını 

ve kullanmalarını sağlaması açısından önemlidir.  

 

Sonuç olarak bu araĢtırmanın, anahtar sözcük yönteminin öğrencilerin 

Ġngilizce dersindeki geneleriĢilerine, Ġngilizce dersine yönelik tutumlarına, Ġngilizce 

kelime bilgisi düzeylerineve  öğrenilmiĢ olan kelimelerin kalıcılığına olan etkisini 

ölçmesi açısından baĢka çalıĢmalara önemli bir kaynak olacağı 
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düĢünülmektedir.Ayrıca ilgili alan yazın incelendiğinde, Ġngilizce derslerinde anahtar 

sözcük kullanımına yönelik öğrenci görüĢlerinin yansıtıcı günlük yolu ile alındığı ilk 

çalıĢma olması açısından da ayrı bir önem arz etmektedir. 

 

1.6. ARAġTIRMANIN SAYILTILARI 

 

Bu araĢtırmanın temelinde aĢağıdaki sayıltılar yer almaktadır. 

1. Veri toplama araçlarının geçerliliğinin sağlanmasında uzman görüĢünün 

yeterli olduğu, 

2. Deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin ölçme araçlarını içten ve samimi 

cevapladıkları, 

3. ÇalıĢmada kullanılacak kelimelerin seçiminde kendilerine baĢvurulan uzman 

görüĢlerinin yeterli olduğu, 

4. ÇalıĢmanın sonucunu etkileyebilecek olan kontrol altına alınamayan bir kısım 

değiĢkenlerin(zaman, aile durumları, derse isteksiz ve yorgun gelme, ve zeka 

gibi) deney ve kontrol grubunu eĢit oranda etkilediği varsayılmıĢtır. 

1.7. ARAġTIRMANIN SINIRLILIKLARI 

 

Bu araĢtırma; 

1. Ġlköğretim 5.sınıflarda okutulan “ My English”kitabının 8.9.10.11 ve 12. 

ünitelerindeki belirtilen konular ile, 

2. 2011–2012 eğitim- öğretim yılı Konya ili Meram Ġlçe Milli Eğitim 

Müdürlüğüne bağlı Doktor Teoman Bilge Ġlköğretim Okulu 5/A ve 5/D 

sınıflarında bulunan öğrenciler ile, 

3. AraĢtırmada bellek destekleyici stratejilerden biri olan anahtar sözcük 

yöntemiile, 

4. Deney ve kontrol grubunun Ġngilizce dersieriĢileri ile, 

5. Deney ve kontrol grubunun Ġngilizce kelime bilgisi eriĢileri ile, 

6. Deney ve kontrol grubunun öğrendikleri Ġngilizce kelime bilgisi kalıcılıkları 

ile, 

7. Deney ve kontrol grubunun Ġngilizce dersine yönelik tutumları ile sınırlıdır. 
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1.8. ARAġTIRMANIN TANIMLARI 

 

Bellek Destekleyici Strateji:Bilgiler arası iliĢkilerin bulunmadığı durumlarda aynı 

benzer ve farklı özelliklere sahip bilgiler arasında yapay bir bağ 

yaratıcı(Senemoğlu,2007). Bilinen ile bilinmeyen arası köprü. 

 

Deney Grubu:Ġngilizce dersinde kelime öğretiminde bağımsız değiĢken olan anahtar 

sözcük yönteminin kullanıldığı kesim. 

Kontrol Grubu:Ġngilizce dersinde kelime öğretiminde anahtar sözcük yönteminin 

kullanılmadığı, mevcut ilköğretim programındaki etkinliklerin kullanıldığı kesim. 

 

EriĢi Testi:Dersin belli bir bölümü veya tümü bitirildiğinde bu dersin hedefleri 

doğrultusunda ne ölçüde bir ilerleme sağlanmıĢ, diğer bir deyiĢle dersin özel 

hedeflerine ne ölçüde eriĢilmiĢ olduğunu ortaya koymayı amaçlayan testtir 

(Özçelik,1987). 

 

Kelime Testi:Öğrencilerin uygulama öncesi ve uygulama sonrası Ġngilizce kelime 

düzeylerini tespit etmek amacı ile uzman görüĢü alınarak Ġngilizce öğretim programı 

dahilinde hazırlanmıĢ test. 

Tutum:Bireyin karĢıtını kabul ya da ret etmesine etki yapan maksat(BaĢaran, 

1985).  

 

Tutum Ölçeği:Bir tutum boyutunu nicel olarak ölçmeye yarayan ve ölçüm boyutuna 

iliĢkin ölçümlü tutum sınarlarından ya da anlatımlardan oluĢmuĢ araç (Sencer,1981). 

 

Yansıtıcı Günlük: Deney grubuöğrencilerinin her ders sonunda tuttukları ve 

Ġngilizce dersindeanahtar sözcük yönteminin kullanımına yönelik görüĢlerini 

belirttikleri nitel veri toplama aracı.  

 

 

1.9. ARAġTIRMANIN KISALTMALARI 
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Akt.  : Aktaran  

Bkz.  : Bakınız 

f  : Frekans  

KMO  : Kaiser-Meyer-Olkin Katsayısı 

N  : Veri Sayısı  

ÖSKD  : Ön test – son test kontrol gruplu desen 

p  : Anlamlılık düzeyi  

ss  : Standart sapma  

sd  : Serbestlik derecesi  

SPSS  : Statistical Package for Social Sciences  

t  : Korelasyon Katsayısı 

vd.  : Ve diğerleri  

    : Aritmetik ortalama  

yy  : Yüzyıl 

vb  : Ve benzeri 
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ĠKĠNCĠ BÖLÜM 

 

KURAMSAL AÇIKLAMALAR ve ĠLGĠLĠ ARAġTIRMALAR 
 

Bu bölümde “Kelime Öğretimi” ve “Bellek Destekleyiciler”ile ilgili kuramsal 

bilgilere ve ilgili araĢtırmalara yer verilmiĢtir. 

 

2.1. YABANCI DĠLDE KELĠME ÖĞRETĠMĠNE GĠRĠġ 

 

Yabancı dilde kelime öğretimi dil öğretiminin en önemli parçalarından biridir 

ve ikinci dil öğrenenlerin dil becerilerinde baĢarılı olmasında çok önemli bir rol 

oynamaktadır. Kelime bilgisi, öğrenenin yazılı bir metni anlaması ve içinde geçen 

kelimelerin en azından %90 ila %95 civarında hakim olmasına bağlıdır. Diğer 

yandan, ikinci dilde dinlemede de kelimelerin sadece yazılı hallerini tanımakyeterli 

değildir, ayrıca onların sesletimini de bilmek baĢarılı bir dinleme için Ģarttır. Üretken 

dil becerileri bakımından ise kelimelerin doğru yazılımını üretken seviyede bilmek 

ve sesletimlerini doğru yapabilmek yazma ve konuĢma becerileri bakımından çok 

önemlidir. Bu nedenle, yabancı dilde, öğrenenlerin kelime bilgisini arttırmak baĢarılı 

bir dil öğretiminin ve öğreniminin olmazsa olmazıdır. Yabancı dil öğretiminde 

böylesine öneme sahip olan kelime bilgisinin kazandırılmasına yönelik kelime 

öğretim ve öğrenme çalıĢmaları ne yazık ki her zaman bu önemle paralel seviyede 

olmamıĢtır. Yabancı dil olarak Ġngilizce öğretiminde, kelime öğretiminde kullanılan 

yaklaĢım ve yöntemler tarih boyunca farklılık göstermiĢtir(Chang,2011). 

 

Yabancı dil öğrenme, insanoğlunun tarih boyunca ilgi duyduğu alanlardan 

biridir. Eski çağlardan beri yabancı dil öğretiminde çok değiĢik yaklaĢımlar 

izlenmiĢtir ve bu alanda araĢtırma yapanların çoğu kelime konusunda bazen benzer 

bazen de çok önem verme ya da tamamen göz ardı etmek gibi birbirinden aykırı 

yaklaĢımlar benimsemiĢlerdir(Nunan,2005). Yabancı dil öğretimine dair kayıtlar 

milattan önce 2. yy‟da Romalı öğrencilerin Yunanca öğrenme tecrübesi ötesine kadar 

uzanmaktadır (Zimmerman,1997).Ġlk dil okullarında öğrenciler öncelikle dilin 

alfabesini öğrenmekte sonra hecelerden kelimelere ve en sonunda da bağlantılı 
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söylemlere geçmekteydiler. Bazı metinlerin yanında öğrencilere alfabetik listeler 

halinde ya da konu alanlarına göre kelime listeleri verilmekteydi (Bowen, Madsen ve 

Hilferty, 1985; Akt: Schmitt, 2000). Ġlk dönemlerde yazma sanatı teĢvik edildiği için 

kelimenin önemli olduğu varsayılmaktaydı. Daha sonraları ortaçağda Latince 

öğrenilmeye baĢlandı ve dilbilgisi öne çıktı. Rönesans‟ta da dil eğitimi, dilbilgisi 

ağırlıklıydı. 1600‟lü yılların baĢında kelimenin önemine dair ve kelimeleri bağlam 

içinde sunan tümevarımsal yaklaĢım olsa da, öğretim genellikle Latince dilbilgisi 

kurallarına dayalı ve tümdengelimsel bir yaklaĢım olarak kaldı. Latince 

öğretimindeki bu dilbilgisi hakimiyeti durumu aynen Ġngilizce öğretimine de yansıdı. 

Dilbilgisini kural koyucu bakımdan ele alan kitaplar, dilbilgisinin kelime bilgisi 

üzerindeki hakimiyetini sürdürmesine sebep oldu.  

 

Aynı Ģekilde ilk standart referans kaynağı olan Samuel Johnson‟ın 1755‟de 

basılan “Dictionary of the English Language”(Ġngiliz Dili Sözlüğü) sözlüğü 

Ġngilizcenin kelime dağarcığında standartlaĢtırma çalıĢmasıydı (Schmitt, 2000,). 19. 

yy‟ın baĢlarından itibaren yaygın yöntem Dilbilgisi-Çeviri (Grammar-Translation) 

yöntemiydi. Bu yöntemde çeviride dilbilgisel doğruluk ve kuralları çok 

vurgulanmaktaydı. Bu yöntemde edebi eser okuma ve yazma önemli olduğu için 

öğrenilen kelimeler  klasiklerdeki kelimelerden oluĢuyordu. Öğrencilerin kelimeleri 

anadil karĢılıklarının verildiği listelerden ezberlemeleri bekleniyordu.19. yy 

sonundadilin kullanımına yönelik fikirler ortaya çıkarak Direkt Metot (Direct 

Method) oluĢturuldu (Allen,1983).Bu yöntemde sözlü dil öncelikliydi ve dilin doğal 

olarak öğrenildiği sıraya göre önce dinleme ve konuĢma daha sonra okuma ve yazma 

gelmekteydi. Anadil kullanılması tamamen yasaklandığı için bu yöntemde kelimeler 

resimler veya doğrudan fiziksel gösterimle öğretiliyordu. Soyut kelimeler geleneksel 

olarak konu veya ilgili fikirler halinde listelerle sunuluyordu (Zimmerman,1997; 

Akt:Schmitt,2010). Direkt Metot yabancı dil öğretimini anadil öğretimine benzer 

Ģekilde öğretmeyi hedefliyordu ama ikinci (yabancı) dil öğretimi anadil öğretiminden 

farklıydı ve bu metot yetersiz kalmaktaydı. 1929‟da Coleman Raporu bu yöntemin 

dil yeterliliği geliĢtirmede eksikliğini belirledi ve ikinci dil öğretiminin hedefini daha 

da daraltarak sadece o dilde okumak olarak belirledi. Bu esnada Ġngiltere‟de Michael 
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West okuma yönetimini (The Reading Method) yani okumayı öncelikli hale getiren 

bir yöntemi geliĢtirdi (Külekçi, 2000). 

 

Fakat II. Dünya savaĢında Amerika yabancı dilleri konuĢabilen personel 

bulmakta zorlanınca hızlı ve etkili bir dil öğretim metodu geliĢtirilmesine ihtiyaç 

duyuldu ve geliĢtirilen yöntem yapısal dilbilimi ve davranıĢsallık yaklaĢımına 

dayalıydı. Ordu Yöntemi de denilen bu yöntemle motivasyonu yüksek yetiĢkinler 

çarpıcı sonuçlar elde edince, savaĢtan sonra da bu yöntem devam etti ve dinleme ve 

tekrara dayalı bu yönteme ĠĢitsel-Dilsel yöntem adı verildi (Çekiç,2011). 

 

ĠĢitsel-Dilsel yöntemde yapı üzerinde yoğunlaĢıldığı için kelimeler nispeten 

kolay olmakta ve yine kelimeler basitlik ve aĢinalığa göre seçilmekteydi 

(Zimmerman,1997). Ġyi dil alıĢkanlıkları geliĢtirmenin ve öğrenilecek olan dile 

maruz bırakmanın kelime bilgisini arttıracağı varsayılıyordu (Coady, 

1993;Akt:Schmitt, 2010). Aynı zamanlarda, Ġngilterede ise durumsal yaklaĢım 

yöntemihakimdi ve kelimeler durumlara göre gruplanarak verilmekteydi. 

Chomsky‟nin ĠĢitsel-Dilsel yönteminin temelini oluĢturan davranıĢçılığa yönelik 

eleĢtirileriyle bu yöntem de gözden düĢtü. 1970‟lerin baĢında Hymes‟in dilin sosyal 

ve iletiĢimsel yönünü ele alan iletiĢimsel yeterlilik kavramını oluĢturmasıyla 

ĠletiĢimsel Dil Öğretimi yöntemi ortaya çıktı ve dilöğretimi dilbilgisel doğruluktan 

çok akıcılık ve mesaj üzerine yoğunlaĢtı (Çekiç,2011). Fakat bu yöntem her ne kadar 

anlam ve iletiĢimsel dil üzerine vurguda bulunsa da, kelime bilgisi ile iĢlevsel dil ve 

dilin daha uzun söylemlerde nasıl bir araya geldiği konusunahakim olmak öncelikli 

konumda kalmıĢtı (Schmitt, 2010:13).  

 

Bu kısa kronolojik sunumdan da anlaĢılacağı üzere bu yaklaĢımlarda kelime 

bilgisinin nasıl ele alınacağına dair kelimelerin anadil karĢılıklarını vermekten baĢka 

bir durum yoktur.Kelime üzerine yapılan ilk esaslı sistematik çalıĢmalar 20. yüzyılda 

baĢlamıĢ ve 1980‟lerde bilgisayar analiz tekniklerinin geliĢmesiyle kelimelerin 

söylem içinde yapısını anlamaya yönelik çalıĢmalar hız kazanmıĢtır. 1930‟larda 

“Kelime Dağarcığı Kontrol Hareketi” ortaya çıkmıĢ ve bu yaklaĢımda temel Ġngilizce 

kelimeler yaklaĢık 850 kelime ile kısıtlanmıĢ bir liste halinde verilmekteydi ama 
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bunun zamanla iĢlevsel olmadığı ve yetersiz olduğu anlaĢılmıĢtır. Kelime kontrol 

hareketi içinde daha baĢarılı olan bir yaklaĢım ise dil öğrenimi için en faydalı 

kelimeleri seçmek için sistematik kriterler kullanmaktı ve kelime sıklığı önemli bir 

ölçüttü.Diğer ölçütler ise kelimelerin yapısal değerleri, evrensellikleri, konu 

aralıkları, tanım kelimeleri, kelime oluĢturma kapasiteleri ve tarzları Ģeklinde idi 

(Howatt,1986;Akt: Schmitt, 2010).Bu çalıĢmadan 2000 kelimeden oluĢan ve etkili 

olan Genel Hizmet Ġngilizce Kelime Listesi ortaya çıktı. Bu listeye West listeside 

denildi (Destan ve Valeria,2010). West‟in kelimeyle ilgili yaklaĢımının yanı sıra, 

kendisinin geliĢtirdiği okuma yönetimindeki yeni metot hikaye kitaplarında edebi 

kelimelerin yerine daha genel kelimelerin yerleĢtirilmesine neden oldu. Bu 

yaklaĢımdaki amaçikinci adım okuyucuyu her 44-56 kelimede bir yeni kelimeyle 

karĢılaĢmasını sağlamak böylece okuyucuya okumada akıcılık kazanma ve önceden 

bildiği kelimeleri daha çok tekrar etme Ģansı vermekti. 

 

Özellikle de 1950‟lerden 1970‟lere kadar olan sürede öncelikli olarak 

dilbilgisi, okuma ve yazma gibi becerilerin öğretimi üzerinde durulmuĢ ve kelime 

bilgisinin öğretimine hak ettiği önem verilmemiĢ yani ihmal edilmiĢti. Bu durumun 

yabancı dil öğretimine ve öğrenimine yol açtığı sorunu Meara (1982: 100) Ģöyle 

belirtmiĢtir:  

 

Öyle ki bu ihmal öğrencilerin kendilerinin kelime bilgisiyle ilgili önemli 

derecede zorluk yaĢadıklarını kolayca kabul etmeleri nedeniyle tümüyle daha 

dikkat çekicidir ve ikinci dil ediniminin ilk aĢamalarını geçen çoğu öğrenci, 

kelime edinimini, sorunlarının en büyük kaynağı olarak görmektedir. 

 

1950‟lerde dil öğretim alanında hakim olan ĠĢitsel-Dilsel yöntemin etkisiyle, 

kelime öğretimine gerekli önem verilmemiĢti, fakat 1970‟lerde iletiĢimsel dil 

öğretiminin etkisiyle yeniden önem kazanmıĢtır (Nunan, 2005). Kelime öğretimine 

olan ilgi sonraları daha da artmıĢ ve dilin öğrenilmesinde kelimelerin de dilbilgisi 

yapıları kadar önemli olduğu anlaĢılmıĢtır. Bunun en somut kanıtı Lewis‟in (1993) 

geliĢtirdiği ve dilin tek tek kelime olarak ya da dilbilgisi yapıları olarak değil kelime 
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grupları (lexical chunks) halinde çalıĢılması gerektiğini belirten“Kelimesel YaklaĢım 

(Lexical Approach)” „dır.  

 

1970‟lerde iletiĢimsel dil öğretim yaklaĢımıyla baĢlayan ve 1990‟larda 

kelimesel yaklaĢımla devam eden kelime öğretimine ilgi, dil öğretiminin sadece o 

dilin dilbilginin öğretimi olmadığı aynı zamanda iletiĢimsel becerilerin de 

öğretilmesi gerektiğinin anlaĢılması ve bütün becerilerde kelimenin kilit rol 

oynadığının anlaĢılmasıyla daha da artmıĢtır.Kelime bilgisinin dildeki önemini 

Wilkins‟in çok alıntı yapılan “Dilbilgisi olmadan çok az Ģey anlatılabilir, kelime 

olmadansa hiçbir Ģey” ifadesi vurgulamaktadır (Wilkins, 1972; Akt: Thornbury, 

2002:13).  

 

Kelime bilgisinin yabancı dil öğretiminde ve öğrenimindeki önemi 

anlaĢıldıkça ve bilgisayımsal dilbilimin geliĢmesiyle artık korpus incelemeleri daha 

hızlı ve daha net sonuçlar verecek Ģekilde yapılabilmektedir. Böylece, özellikle 

kelimelerin hedef dilde hatta herhangi alanda ne kadar sıklıkta kullanıldığı, yazılı 

dilde mi ya da sözlü dilde mi kullanıldığı daha nicel bir Ģekilde belirlenebiliyor 

olması nedeniyle öğrencilerin öğrenme hedeflerine ve dili kullanacakları alanlara 

göre hangi kelimelerin öğretileceği konusunda çeĢitli çalıĢmalar yapılabilmektedir. 

Hangi kelimelerin öğretileceğine karar vermenin yanı sıra, kelimelerin nasıl 

öğretileceği de dil öğretiminde ve öğreniminde çok önemlidir.  

 

Kelime öğretimi yaklaĢımı açısından doğrudan (Explicit) ve dolaylı (Implicit) 

kelime öğretim olarak iki temel yaklaĢımdan bahsedebiliriz. Rastgele (Incidental) 

kelime öğrenimi de öğrencilere seviyelerine göre okuma kitaplarında veya ders 

kitaplarında kelimelerle belli sayılarda karĢılaĢmalarını sağlayarak, vurgu dilin 

anlamı ve iĢlevi üzerindeyken öğrencilerin kelime öğrenmelerini planlanması olarak 

bir öğretim yöntemi biçiminde karĢımıza çıkar. Öğrenciler kendi okuma alan ve 

sıklıklarına göre rastlantısal kelime öğrenimini pek tabii ki kendileri de 

gerçekleĢtirebilir (Çekiç,2011). Bunun yanı sıra anahtar sözcük yöntemi (Key Word 

Method) ise hemen hemen her dil öğretim ve öğrenme bağlamında kullanılabilecek 
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ve öğrencilere öğrenme stratejisi olarak kazandırılabilecek bir doğrudan öğretim 

yöntemi olarak öne çıkmaktadır. 

 

Allen (1983) bazı kitap ve makalelerde kelime öğretiminin üzerinde 

durulmasına gerek olmadığına dair imaların olduğuna iĢaret etmektedir. Ona göre 

bunun sebebi, kelime öğretiminin öğretmen yetiĢtiren bilim insanları tarafından 

karmaĢık görülmesidir. Bu bilim insanları kelimelerin tam ve doğru anlamlarını 

sınıfta verilemeyeceğine inandıklarından dolayı kelimenin rastlantısal olarak 

öğrenileceğini ve kelime öğretimine harcanacak zamanın ve çabanın dilbilgisi 

öğretimine harcanması gerektiğini savunurlar. Diğer yandan yabancı dil öğrenenlerin 

dil becerilerinde özellikle de konuĢma konusunda yaĢadıkları sıkıntılar düĢünülürse, 

kelime öğretiminin doğru ve akıcı iletiĢim için gerekli ve önemli olduğu 

anlaĢılmaktadır.  

 

Ġkincidilöğretmenlerininkelime öğretimiile ilgili birtakım sorunlarıvardır. 

Allen‟a (1983: 6) göre bu gerekliliği ve önemi anlayan öğretmenlerin yanıt aradıkları 

sorular Ģunlardır:  

a. Öğrencilerin çoğunlukla hangiĠngilizce kelimeleriöğrenmeye ihtiyacı vardır? 

b. Öğrenciler için bu kelimelerinasılönemli hale getirebiliriz? 

c. Ġhtiyaç duyulan birçok kelimeöğrencilerimizinĠngilizce için sahip oldukları 

kısasüre içinde nasılöğretilebilir? 

d. Bizsınıfınbirkaçüyesinin zatenbildiği, diğerlerinin ise öğrenmesi gereken kelimeler 

olduğu zaman ne yapabiliriz? 

e. Neden bazı kelimeleriöğrenmek diğerlerinegöre dahakolaydır? 

f. Kelime öğretimindemevcut hangi yardımlar vardır? 

g. Öğrencileri kendi kendilerinekelime öğrenmeleriiçin daha fazlasorumluluk almaya 

nasıl teĢvik edebiliriz? 

h. Öğrencileringerçektenne kadar çok kelimeöğrendiklerini ortaya çıkarmanın bazı 

iyiyolları nelerdir? 

Yabancı dilde kelime öğretimi aynı zamanda öğrencilerin özerk öğrenme 

becerilerini geliĢtirmeyle de alakalıdır. Kelime öğrenme stratejilerinin öğretilmesi 
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kelime öğretiminin en önemli parçalarından biridir ve aynı zamanda bireysel 

farklılıklara göre öğretimin sağlanmasında kilit rol oynamaktadır.Schmitt (2000) 

kelime öğrenme stratejilerinibilginin elde edilip, depolanıp, geri hatırlandığı ve 

kullanıldığı süreçler olarak tanımlamıĢtır. 

 

Kelime öğretiminin bu kısa tarihçesi ve kelime öğretimine yönelik temel 

yaklaĢımlara değindikten sonra, kelime öğretiminin önemli bir temel değiĢkenini 

oluĢturan kelime bilgisinin incelenmesi yabancı dilde kelime öğretiminin anlaĢılması 

bakımından yerinde olacaktır. 

 

2.1.1. Yabancı Dilde Kelime Bilgisi 

 

Her ne kadar kelimeyi bilmek bir kelimenin sözlük anlamını bilmek kadar 

basit bir durum gibi algılansa da, kelime bilgisi ister anadilde olsun isterse 

ikinci/yabancı dilde olsun hiç de görüldüğü gibi tekdüze ve basit değildir.  

 

Yabancı dilde ya da anadilde kelime bilgisinden bahsederken bilginin 

kapsamı (niceliği) ve derinliği (niteliği) açısından incelemek yerinde olur. Kapsam 

bakımından, Schmit (2000) üniversite mezunu 20 yaĢında bir Ġngiliz‟in yaklaĢık 20 

bin kelime bildiğini ve bunun ikinci dil öğrenen birisi için hırslı da olsa baĢarılı bir 

hedef olduğunu belirtmiĢtir. Kelimeleri ve kelimelerle ilgili sözcüksel bilgileri 

öğrenmeyi 15 bin ila 20 bin arasında telefon numarası ezberlememiz ve rakamlarla 

birlikte kiĢinin ismi ve adres bilgilerini de aklımızda tutma durumuna 

benzetmektedir. Aslında bu benzetme kelimelerin sadece anlamlarını bilmemizin 

yeterli olmadığı adeta kelimelerin adresleri gibi kullanıldıkları ortamı, sosyal 

uyumluluğunu da bilmemiz gerektiğini anlatmaktadır ve kelime bilgisinin 

karmaĢıklığını ve değiĢik parametreler içerdiğini göstermektedir.Bu konuda Yıldırım 

(2007) kelime anlamının karmaĢıklığına değinirken bu karmaĢık kelime anlamlarını 

diğer kelimelerin ortamında cümleler ve paragraf ortamında anlaĢılması gerektiğini 

belirtmiĢtir. 
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Yabancı dilde dilin hem aktif hem de pasif becerilerinde hakimiyet 

konusunda kilit rol oynayan ve adeta dilin temel yapı taĢlarını oluĢturan kelimelerin 

öğretimi artık göz ardı edilen bir alan olmamasına rağmen hala bazı temel meseleler 

konusunda bir fikir birliği yoktur. Dil öğretiminin nihai amacı,öğrencilerin 

biryabancı dilde iletiĢim kurmalarını sağlamaktır. Dili 

etkinkullanabilmekiçinöğrenenlerin hemsözcük bilgisinehem dedil bilgisine 

ihtiyaçları vardır. 

 

Kelime bilgisini Ġngilizce açısından incelemeden önce ilgili alan yazında 

kelimeyle ilgili hangi terimlerin kullanıldığını ve bunların ne anlama geldiğine 

değinmek bu bölümün geri kalanının anlaĢılabilirliği açısından yerinde olacaktır.  

 

Çekimli bir dil olan Ġngilizce bakımından kelime kavramının neye karĢılık 

geldiği karmaĢık bir durumdur. Örneğin, walk, walking, walkedhepsi ayrı birer 

kelime midir? , yoksa tek bir kelime midir?. Bu çekim eklerinde olduğu gibi yapım 

ekleri de aynı soruyu akla getirmektedir. Yapım ekleri alan stimulate , stimulative, 

stimulant  gibi kelimeler her ne kadar ortografik (yazım ) bakımdan benzer olsa da 

eğer yakın anlamlara sahipseler bu tür kelime gruplarına kelime ailesidenilmektedir 

(Schmitt,2000). Kelimelerin her biri için ise lexeme, lexical unit ya da lexical item 

terimi kullanılmaktadır. Lemma terimi ise daha dar kapsama sahiptir ve sadece 

kelime kökünü ve çekimlerini içerir (Schmitt,2000).  

 

Yukarıda değindiğimiz bu terimleri kelime bilgisini sayısal olarak ifade etme 

ve öğretim bakımından ele alırsak kelime ailesi (word family) teriminin daha yerinde 

olacağı düĢünülebilir. Kelime ailesi terimi kullanımının uygun olacağına dair 

psikolojik kanıt ise Nagy vd. (2000) nin çalıĢmasından gelmektedir. Bu çalıĢma insan 

zihninin aynı kelime ailesinden olan kelimeleri birlikte grupladığını göstermektedir 

(Akt: Schmitt, 2000).  

 

Nation (2001) kelimelerin sadece izole edilmiĢ dil öğeleri olmadığını 

birbirine geçmiĢ sistemler ve seviyelere yerleĢen öğeler olduğunu belirtirken bir 

bakıma önceki bölümde bahsettiğimiz gibi kelime bilgisinin birden çok yönü 
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olduğuna iĢaret etmektedir. Kelimenin anlamı, kullanımı, yazılımı, telaffuzu gibi 

özelliklerin öğrenilmesi zaman almaktadır. Painter (2006) her ne kadar açıkça 

öğretilse de kelimenin tüm özelliklerinin ilk karĢılaĢmada öğrenilmediğini 

belirtmektedir çünkü kelime ve kullanımı hakkında bilinmesi gereken birçok bilgi 

vardır, kelimeye dair bilginin çeĢitli etkinliklerle geliĢmesi gereklidir ve öğrenenlere 

çok fazla bilgi sunmak öğrenenlerin kafalarını karıĢtıracağı için kelimeyle ilgili tüm 

açıları aynı anda ele alamazlar. Bu nedenle kelime bilgisinin geliĢmesi hem nitelik 

hem de nicelik bakımından artımlı bir süreçtir.  

 

Kelime dağarcığıyla ilgili niceliksel kapsam genellikle öğrencinin hedef dilde 

bildiği kelime ailesi sayısıyla ifade edilir. Bu nedenle öğrencinin kelimenin yapım ve 

çekim ekleri almıĢ hallerini de bilmesi gerekir. Fakat kelime ailesi kapsamı aynı 

zamanda öğrencinin seviyesi ile de alakalıdır (Çekiç,2011). Kelime bilgisi hep ya da 

hiç Ģeklinde ifade edilebilecek bir durum olmadığı için kelime bilgisinin kapsamının 

yanı sıra derinliği de göz önünde bulundurulmalıdır.  

 

Konuyu özellikle de okul çağında örgün öğretim kurumlarında ve öğrenilen 

dilin sadece ders konusu olarak iĢlendiği durumda ele alırsak, karmaĢık olan kelime 

bilgisinin öğretilmesinin ve öğrenilmesinin ne kadar zor olduğu anlaĢılır. Türkiye‟de 

Ġngilizce Ģüphesiz en çok öğrenilen yabancı dil olarak öne çıkmakta ama diğer dünya 

ülkeleriyle karĢılaĢtırıldığında bu konuda Türk Eğitim sisteminin baĢarılı olduğunu 

söylemek güç olacaktır(Köksal,2009). Ġngilizce‟nin yabancı dil olarak öneminin, 

öğreniminin ve öğretiminin arttığı bir ortamda, dil öğretiminin-öğreniminin en 

önemli bileĢenlerinden biri olan kelime öğretimi de sadece kelimenin Türkçe 

karĢılığını vermek kadar basit anlaĢılmaması için kelime bilgisininin ne kadar 

karmaĢık olduğuna dikkat edilmelidir.  

 

Kelimenin anadilde karĢılığını bilmek, onu kelime dağarcının bir parçası 

haline getirmek demek değildir. Bu bazı somut ve tek anlamlı kelimeler için geçerli 

olsa da soyut çok anlamlı kelimeler için durum böyle değildir. Schmitt (2000:21) 

“Bir kelimeyi bilmek ne demektir?” sorusunun cevabının verilmesi için ancak kalın 

bir kitabın yeterli olacağını belirtmekte ve cevabın kelimelerin bağlam içinde nasıl 
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kullanıldığı, nasıl edinildikleri ve kelimelerin pasif biliniĢ durumundan aktif 

kullanımsal duruma nasıl geçtiklerini inceleyerek oluĢturulabileceğini söylemektedir. 

Kelime bilgisi konusunda Nation‟nın (1990) kelime bilgisinin bileĢenleri yaklaĢımı, 

konuyu ele alma bakımından yerinde olacaktır.  

 

Kelime bilgisinin en temel bileĢeni anlamdır. Kelimenin anlamı en basit 

ifadesiyle kelime ile iĢaret ettiği nesne, kavram, durum, eylem vb. ile iliĢkiden oluĢur 

ve doğal seslerin taklit edildiği onomatopeik kelimeler haricinde buyrultusaldır yani 

belli bir kelimenin belli bir anlamı kazanması nedensizdir. Kelime ile iĢaret ettiği 

arasındaki iliĢki basit ve doğrudan değildir. Örneğin, “bardak” kelimesi belli bir 

bardağı değil bizim zihnimizdeki prototip bir bardağa iĢaret eder. Bu nedenle, hedef 

dilin kelime dağarcığında kelimelerin toplumsal ve kültürel olarak 

iliĢkilendirildikleri kavramlar da kelimenin anlamının tam olarak anlaĢılması için 

önemlidir. Bu durumda, kelimenin anlamını iĢaret ettiği nesne değil de kavram 

olarak ele almak doğru olacaktır.  

 

Geleneksel yaklaĢımla kavrama ait özellikleri sıralayarak kelimenin sabit 

anlamı oluĢturulabilir. Anlamsal özellikleri bir liste halinde vermek ve ilgili 

özellikleri (+) ve olmayanları (-) olarak iĢaretleyerek anlamsal tablosunu çıkarmak 

anlamı oluĢturmak için izlenen bir yol olmuĢtur (Aitchison, 1987). Fakat anlamlar 

arasında geçiĢ her zaman +/- ile ifade edilecek kadar net değil aksine bulanıktır. Bu 

anlamsal bulanıklıkla baĢa çıkmak için ortaya atılan bir teoride prototip teorisidir. 

Rosch (1975) aynı kültürden insanların bir kavram ya da nesnenin en iyi örneği 

konusunda hemfikir olduklarını bulmuĢtur. Kelime bilgisinin bir parçası olan anlam 

bilgisi baĢlı baĢına bir alan olan anlambilimince incelenmiĢ ve anlamalar arasındaki 

iliĢkileri zıtlık, eĢanlamlılık, kategorisel iliĢkileri olarak sınıflandırılarak 

tanımlanmıĢtır. Yabancı dilde baĢarılı olmak için kelimenin anlamını bilmek yeterli 

değildir yani dil becerilerinde yeterli bir seviyeye ulaĢabilmek ve tekdüzelilikten 

kurtulmak için aynı zamanda bu anlama iliĢkilerinin de bilinmesi gerekir.  

 

Kelime bilgisi sadece kelime anlamından oluĢmaz. Anlam kelime bilgisinin 

bileĢenlerinden sadece biridir. Harmer (1991) kelime bilgisini, kelimenin anlam, 
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kullanım, oluĢum ve dilbilgisi hakkında bilgi sahibi olmaktır diye 

tanımlamıĢtır.Wallace(1982: 27) ise bir kelimeyi bilmeyle ilgili ölçütü o kelime 

hakkında hedef dilin ana dil konuĢanları kadar bilmek olarak belirlemekte ve kelime 

bilgisinin aĢağıdaki bileĢenlerden oluĢtuğunu öne sürmektedir: 

a) KonuĢma ya da yazılı biçimiyle tanıyabilme, 

b) Ġstendiğinde hatırlayabilme, 

c) Uygun nesne ya da kavramla iliĢkilendirebilme, 

d) Uygun dilbilgisi biçiminde kullanabilme, 

e) KonuĢmada anlaĢılabilir bir biçimde telaffuz edebilme, 

f) Yazmada doğru yazabilme, 

g) Birlikte gittiği kelimelerle doğru biçimde, doğru eĢdizimde kullanma, 

h) Uygun resmiyetlik düzeyinde kullanabilme, 

i) Yan anlamları ve birleĢimlerinin farkında olma. 

 

Kısaca, bir kelimeyi bilmek, onun sözlükteki tanımını bilmekten daha 

fazlasını gerektirir. Bir kelimeyi bilen bir birey,onu sözlü ya da yazılı metin içinde 

fark edip onun anlamını anlayabilir. Yeni bir kelimeyi öğrenme ya da gerektiğinde 

öğrenilmiĢ bir kelimeyi hatırlama, doğru biçimde kullanma, doğru telaffuz etme, 

doğru yazma, genellikle birlikte gittiği (eĢ gittiği) kelimeler ile kullanma ve onu tüm 

yan anlamları ve birleĢimlerinin farkında olma ve tüm bu anlamlarıyla kullanmayı 

içermektedir. Ur‟a (1996: 61-62) göre dil öğrenenlere öğretilmesi gerekenlerin listesi 

Ģunlardır: 

 

a. Form: telaffuz ve yazım 

b. Dilbilgisi 

c. EĢdizimlilik 

d. Anlam Unsurları (1): Anlam, çağrıĢım, uygunluk 

e. Anlam Unsurları(2): Anlam iliĢkileri (eĢanlamlılıklar, zıt anlamlılıklar, 

eĢaltanlamlılıklar ya da düzenleĢikler, üstanlamlılıklar, çeviri) 

f. Sözcük oluĢumu  

 



27 

 

Yabancı dilde kelime bilgisi bileĢenleri, kelime bilgisinin niteliksel boyutu 

olarak adlandırılabilir. Kelime dağarcığının geniĢliği ise kelime bilgisinin niceliksel 

boyutudur. Yabancı dilde özellikle yabancı dil olarak Ġngilizcede kelime dağarcığıyla 

ilgili çalıĢmalar dil verileri incelenerek yapılmıĢ ve en çok kullanılan kelimeler 

belirlenmiĢtir.Daha önce genel hizmet listesi olarak değindiğimiz belli bir amaca 

göre en çok kullanılan ilk 2000 civarında bir kelime dağarcığının, özel bir alanı 

olmayan metinlerin yaklaĢık %80‟nini kapsadığı belirtilmektedir ve bu kelimelerin 

hayatı sürdürmede genel amaçlara hizmet edecek kelimeler olduğu ifade 

edilmektedir. Niceliksel olarak yabancı kelime dağarcığı için bu sayı temel olarak 

alınmaktadır. Yabancı dil dağarcığında hedef, öğrencinin seviyesine, dil kullanım 

alanına ve amaçlarına göre 20000‟e kadar çıkabilir (Çekiç,2011). 

 

Özet olarak, yabancı dilde yeterli kelime bilgisi, hem derinlemesine birden 

çok niteliksel öğelerin bilinmesini hem de nicelik bakımından dil öğrenim 

amaçlarına hizmet edecek kadar yeterli sayıda kelime bilinmesini gerektirir. Kelime 

öğretiminde kelimenin dilbilgisel kullanımı, anlamsal kapsamı, iĢlevi, sosyal 

yerindeliği, öğrencinin dil kullanma amaç ve ihtiyaçlarına göre öncelik sırası ve 

gereklilik seviyesi, her bir kelimenin kendine has özelliklerinin ortaya çıkardığı 

yazım ve telaffuz zorlukları göz önünde bulundurularak kelime öğretimi ve öğrenimi 

planlanmalı ve doğru materyallerle sunulmalıdır. Buradan da anlaĢılabileceği gibi, 

kelime öğretimini belirleyen iki temel bileĢenden bahsedebiliriz. Birincisi kelime 

bilgisinin karmaĢıklığı sonucu ortaya çıkan kelimenin kullanım sıklığı, kullanım 

alanı ve sosyal yerindeliği, çağrıĢımları, anadildeki kelimelerle benzerliği, çok ve eĢ 

anlamlılığı, dilbilgisel özellikleri, eĢdizimlilik vb. parametrelerdir.Ġkincisi ise 

öğretme-öğrenme ortamının oluĢturduğu öğrenci seviyesi, öğretim amacı, kelimenin 

pasif olarak tanınma seviyesinde öğrenilmesi ve aktif kullanıma geçiĢi esnasındaki 

zihinsel süreçler, ruhdilbilimsel zorluklar, bellek, hafıza, öğretimde kullanılan 

yöntem ve öğrenme stratejileri vb. parameterlerdir. 

 

2.1.2. Pasif ve Aktif Kelime Dağarcığı 

 



28 

 

Kelime bilgisi nitelik bakımında çok karmaĢık olduğu için kelimeyle ilgili 

tüm bilgiler ve beceriler öğrenciler tarafından birden elde edilemez. Kelime tanıma 

düzeyinde genelde okuma ve dinlemede tanıma seviyesinde biliniyorsa buna pasif 

kelime dağarcığı denilmektedir. Aktif kelime dağarcığı ise kelimenin sözlü iletiĢimde 

ve yazılı iletiĢimde kullanılabilen kelimelerden oluĢmaktadır. Harmer (1991)‟a göre 

ise aktif kelime dağarcığı öğrencinin konuĢup yazarken anladığı, doğru bir Ģekilde 

telaffuz ettiği ve kullandığı kelimelerdir. Pasif kelime dağarcığı kiĢinin okuma veya 

dinleme metinlerinde fark ettiği ve anladığı ama doğru bir biçimde üretemediği 

kelimelerden oluĢur. Gains veRedman(1998: 64) ise bu terimleri Ģöyle 

tanımlamaktadır:“Biz „algısal‟ kelime bilgisini sadece okuma ve dinleme malzemesi 

bağlamında tanınan ve anlaĢılabilen ve „iĢlek‟ kelime bilgisini öğreneninhatırlayıp 

konuĢmave yazmada uygun biçimde kullanabileceği dil öğelerini ifade ettiğini 

anlarız.” 

 

Bu alıntıdan da anlaĢılacağı üzere pasif ve aktif kelime dağarcığı arasındaki 

ayrım aynı zamanda iĢlek/algısal olarak da adlandırılır. Ayrımın böyle adlandırılması 

alıcı beceriler olan dinleme ve okuma ile üretken beceriler olan yazma ve konuĢma 

arasındaki ayrıma paralellik göstermektedir (Thornbury, 2002). Fakat bu ayrım 

dinlemeyi ve okumanın aslında pasif beceriler olmadığını düĢünenler tarafından 

yerinde görülmemiĢtir. Nation (2001) kelime bilgisinde seviyeler olduğunu ve bunun 

aktif ve pasif arasında ikilem Ģeklinde değil de bir derecelendirmeli ölçekle ifade 

edilebileceğini belirtmektedir.  

 

Meara (1982) aktif kelime ile pasif kelime arasındaki önemli ayrımlardan 

birinin de kelimenin yabancı dil öğrenenin kelime dağarcığındaki diğer hedef dildeki 

kelimelerle iliĢkisinin tek yönlü veya iki yönlü olmasıyla ilgili olduğunu belirtmiĢtir. 

Eğer bir kelime, öğrenenin zihnindeki diğer kelimelerle tek yönlü iliĢkili ise yani geri 

bilgi akıĢı yoksa o zaman o kelime pasif bir kelime olur. Diğer yandan aktif kelime 

üst seviyedeki kelimelerle birden fazla bağlantıyla iliĢkilidir. Buradan da anlaĢılacağı 

üzere, aktif kelimeler diğer kelimelerle iliĢkili olarak kolayca aktif hale gelebilirken 

pasif kelimeler görme ya da dinleme ile hatırlanabilir. Burada unutulmaması gereken 
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bir nokta da kelimelerin öncelikle pasif seviyede öğrenilip sonraları tekrar sayısına, 

öğretim yöntemine, kelimenin zorluk seviyesine göre aktif hale geçebileceğidir.  

 

Carson (1995) ise dil kullanımına dayalı olarak aktif ve pasif kelime 

bilgisinin en az üç farklı kelime bilgisi türü içerdiğine iĢaret etmektedir. Bunlar, 

kısmen bilinen kelimeler, bazı nedenlerle aktif kullanmaktan kaçınılan kelimeler ve 

aktif olarak neredeyse hiç kullanılmayan az sıklıkta kullanılan kelimeler Ģeklindedir. 

Bu nedenle kelime dağarcığını aktif ve pasif kelimeler olarak ayırmak yerine her bir 

kelimenin bu iki nokta arasında ilerlediğini unutmamamız gerekir. Kelimenin aktif 

hale gelmesinde ölçüt yabancı dil öğrencisinin kelimeye kolayca mı eriĢmekte veya 

bir ipucu ya da zengin bir bağlamla da mı hatırladığıdır (Thornbury, 2002). Kelimeye 

hafızada eriĢim Meara‟nın (1982) belirttiği gibi kelimenin zihinsel sözlükte diğer 

kelimelerle olan bağlantılarıyla iliĢkilidir. Kelimenin öğrenci tarafından otomatik 

olarak geri çağırılıp kullanılması, öğrencinin o kelimeye hakimiyetinin yüksek 

olduğunu vekullanılan  kelimenin de aktif konumda olduğunu gösterir(Nation ve Gu, 

2007). Harmer (1991) öğrenenin aktif ve pasif kelime dağarcığı arasında geçiĢlerin 

kolayca olabileceğini ve kiĢinin sürekli kullandığı bir kelimeyi kullanmadığı zaman 

pasif duruma geçebileceği aynı Ģekilde öğrencinin pasif dağarcığındaki bir kelimenin 

durum ve bağlama göre hızla aktif hale gelebileceğini belirtmiĢtir. Buradan da 

anlaĢılacağı üzere, kelimelerin aktif ya da pasif olma durumları kalıcı değildir. 

 

Özet olarak, yabancı dilde iletiĢimsel yeterliğin temel yapı taĢlarını oluĢturan 

kelimelerin okuma, dinleme, yazma, konuĢma becerilerinde de kilit rol oynadığı, 

kelime bilgisinin karmaĢık olduğu ve artımlı bir zihinsel süreç olduğu 

unutulmamalıdır. Bu kadar önemli olan kelime bilgisi sadece kelimenin anadil 

karĢılığını bilmek kadar basit değildir. Kelime bilgisi anlam, kullanım, yazım, 

telaffuz, sosyal uygunluk, çağrıĢımları gibi bilgileri de içermektedir. Bunun farkında 

olan yabancı dil öğretmenleri, öğrencilerin yabancı dil dağarcıklarını hem kapsam 

hem de derinlik bakımından geliĢtirmek için uygun yöntem ve teknikler 

kullanmalıdır. Kelimeyle bir kez karĢılaĢmada kelimeyle ilgili bütün bilgilerin 

sunulamayacağı akılda tutulmalı ve doğru okuma ve dinleme metinleri seçilerek 

öğrencilerin kelimelere yeterli derecede ve farklı bağlamlarda maruz kalmaları 
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sağlanmalıdır.Kelimelerin pasif olarak bilinmesinin yeterli olmadığını göz önüne 

alarak üretken, anlama dayalı, iletiĢimsel etkinlikler düzenleyerek öğrencilerin pasif 

kelime dağarcığı geniĢletilmeli ve pasif dağarcıktaki kelimelerin aktif hale gelmesi 

sağlanmalıdır. Kelimelerin bellek de daha kolay tutulması için en iyi araçlardan biri 

olan bellek destekleyicilerin kelime öğretimi ve öğreniminde etkin bir yöntem olarak 

yabancı dil öğretmenlerine farklı, yaratıcılığa dayalı ve öğrencilerin ilgisine hitap 

etmek için fırsatlar sunduğu bilinmelidir.  

 

2.1.3. Ġlköğretim Birinci Kademede Kelime Öğretimi 

 

Ġlköğretim 4. ve 5. sınıflarda kelime öğretimi yabancı dil öğreniminin özünü 

oluĢturur. Bu dönemde, kelime öğreniminde ilköğretim 4. ve 5. sınıf öğrencileri üst 

sınıflara göre avantajlı durumdadır. Çünkü kelime öğreniminde önemli yeri olan 

hafızada tutabilme yeteneği 4. ve 5. sınıf öğrencilerinde üst sınıflara oranla daha 

güçlüdür. Ġleri yaĢtaki insanların öğrenme deneyimleri daha fazla ve dil öğrenme 

geçmiĢi daha zengin olabilir ama küçük yaĢtaki çocuklarda bitmek tükenmek 

bilmeyen merak ve enerji onları öğrenme konusunda avantajlı hale getirmektedir. 

 

Öğrencilerin varolan enerjilerini kullanmalarını ve meraklarını gidermelerini 

sağlamak için hazırlanan etkinliklerin onlarda ilgi ve merak uyandırması ve 

eğlendirerek öğretmesi önem arzetmektedir. Öğrenciye verilen bilginin değerinden 

çok, nasıl öğretildiği öğrencinin verilen kelimeleri öğrenmelerinde daha önemli bir 

rol oynamaktadır. Bunun için etkinliklerde çeĢitlilik oldukça önemlidir. Kelimeleri 

öğretirken sadece anlamlarını vermek ve öğrencilerden uzun kelime listelerini 

ezberlemelerini beklemek baĢarıyı düĢürecektir. Bunun yerine kelimeler uygun 

bağlamlarda farklı etkinlikler içerisinde ve belli sıklıkta verilmelidir ve kelime 

öğretimi belli bir plan dahilinde ele alınmalıdır. Örneğin, hedef kelimeler bir okuma 

parçası içerisinde verilebilir. 

 

Öğretim etkinliği sırasında belli basamaklar takip edilir. Bu basamaklar 

Ģunlardır: 

a. Okuma parçasına baĢlamadan önce öğrencilere kelimeler öğretilir.  
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 Kelimenin anlamı, görsellerin kullanımı, tanımlama, eĢanlamlı/zıtanlamlı 

kelimeler, anahtar sözcük yöntemi, vb. ile verilir.  

 Kelime türü üzerinde durulur. 

 Kelimenin yazımı ve sesletimi üzerinde çalıĢılır. (Örneğin, tekrar 

yöntemikullanılarak) 

b. Kelime örnek cümle içerisinde kullanılır ve örnek cümledeki hedef kelimenin 

altı çizilir, kelime renkli veya koyu yazılarak öğrencilerin dikkati kelime 

üzerinde toplanır.  

c. Kelimenin kullanımı üzerinde durulur. 

d. Uzun vadede öğrencilerin kelimeleri hatırda tutmaları için bu kelimelerin 

kullanıldığı bir oyun oynanabilir veya bu kelimelerin tamamını veya 

bazılarını içeren bir Ģarkı veya rol yapma etkinliği yapılarak tekrar yapılabilir. 

Ünite sonlarında hazırlanacak basit bulmacalar öğrencinin daha önce 

öğrendiği kelimeleri tekrarlamasını sağlar ve öğrenciler arasında rekabeti 

artırır.  

 

KiĢi ana dilini öğrenirken nesnelerin adlarını söyleyerek kelime öğrenmeye 

baĢlar (Cameron, 2001). Benzer bir Ģekilde ilköğretim 4. ve 5. sınıftayabancı dil 

eğitiminde de nesnelerin adlarının hedef dildeki karĢılıklarının öğrenilmesi ilk 

basamaktır. Günlük hayatta sıklıkla kullanılan veya görülen nesneler, hayvanlar, 

renkler, aile bireyleri, meyve ve sebzeler, meslekler baĢlıca öğrenilen isimler 

arasındadır. Bunun yanında sıfatlar da isimleri takip eder. Bu yaĢtaki öğrenciler belli 

soyut kelimeleri de öğrenebilirler. Ancak somut kelimelerin öğrenilmesi soyut 

kelimelere oranla her zaman daha kolaydır. Bu nedenle öğretmen soyut kelimeleri 

öğretirken de bu kelimeleri mümkün olduğu kadar somut kelimeler ile 

iliĢkilendirmeye çalıĢmalı veya somutlaĢtırıcı yardımcı materyaller ve bellek 

destekleyiciler kullanmalıdır. Bu anlamda, görsellerin, bilgisayar animasyonlarının 

kullanımı da çok faydalıdır.  

 

Prensky‟nin (2001) ifadesiyle “dijital yerliler” olarak adlandırılabilecek 

ilköğretim 5. sınıf öğrencilerine kelime öğretirken teknolojiyi kullanmak ve 
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öğrencilerin kullanmasını da teĢvik etmek, öğrencilerin öğrenme isteklerini 

arttırmada önemli rol oynayabilir. Bilgisayar yardımıyla öğrencilere görseller sunma, 

elektronik sözlükleri kullanma, kelimelerin sesletimlerini duyma olanağı sunulur. 5. 

sınıf öğrencileri bilgisayar kullanmaktan hoĢlanırlar. Onlara bilgisayarı kelime 

öğretiminde nasıl kullanacaklarını öğretmek faydalı olacaktır. Kelimeleri görseller, 

sesler, animasyonlar ile sunmak hafızada kalıcılığı arttırmaya yardımcı olur.  

 

Öğrenciler sınıf içi etkinliklere katılarak kelime öğrenebilir. Ancak 

etkinliklerin öğrencilerin kelimeleri duymalarını ve kullanmalarını sağlaması faydalı 

olacaktır. Öğrencilerin herhangi bir kelimeyi öğrenebilmesi için ilgili kelimeyi belli 

aralıklarla duyması ve daha sonra yine belli aralıklarla kullanması gerekir. Böylece 

bir kelime önce öğrencinin pasif kelime dağarcığına girecek ve farklı bağlamlarda 

aynı kelimeyi görerek, duyarak ve nihayetinde kullanarak ilgili kelime öğrencinin 

aktif kelime dağarcığına aktarılacaktır.  

 

Küçük yaĢtaki öğrenciler Ģarkı, oyun, drama ile öğrenmeyi çok severler. Bu 

ve benzeri etkinlikleri dersin belli bölümlerinde kelimeleri bir bağlamda sunma, 

öğrenilmiĢ kelimeleri içeren egzersiz yapma, pekiĢtirme ve tekrarlama amacıyla 

kullanmak gerekir. Bu tür etkinliklerin bir baĢka önemli katkısı da tek dilli 

toplumlarda hedef dili duyma ve kullanma olanağı yok denecek kadar sınırlı olan 

öğrencilerin Ģarkı, drama, oyun vb. yollarla dili duyması ve kullanmasının 

sağlanmasıdır. Örneğin “fish” kelimesini öğretirken bir balık resmi çizilmesi ve 

içerisinde bu kelimenin geçtiği bir çocuk Ģarkısı dinletilmesi öğrencilerin hem 

eğlenmesini sağlayacak hem de öğrendikleri kelimenin kalıcılığını arttıracaktır. 

ġarkıda geçen “I caught five fish” cümlesini dinlerken ve bu Ģarkı sözünü tekrar 

ederken parmaklarla 5‟e kadar sayma ve balık yakalama hareketinin yapılması 

dinleme ve koro ile Ģarkı söyleme etkinliğine renk katacaktır.  

 

Uzun yıllar yabancı dil öğrenmeye çabalamıĢ yetiĢkin insanların bile kelime 

dağarcığı bu kiĢilerin ana dildeki kelime dağarcığına yetiĢememektedir. Diğer bir 

ifadeyle yabancı dilde öğrenilebilecek kelimelerin sayısı sınırlıdır ve yabancı dil 

öğrenenlerin kelime dağarcığını ölçen testler genellikle öğrencilerin pasif kelime 
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dağarcığını ölçmektedir. Cameron‟a (2001) göre küçük yaĢtaki öğrenciler için uygun 

öğrenme ve öğretme koĢullarında yılda 500 kelime öğretilmesi uygundur. Öğrencinin 

bir derste öğrenebileceği kelime sayısı 5 ila 10 arasında değiĢebilir. Kelime 

öğretiminde bir derste verilen kelime sayısının çokluğundan ziyade verilen 

kelimelerin bir plan dahilinde tekrar ettirilmesi önem taĢır. Öğrencilerin kelimeleri 

hatırda tutmaları için gerekli olan düzenli tekrarın yanında öğretim esnasında bazı 

noktalara dikkat edilmesi gerekir. Örneğin 5. sınıf öğrencileri duyguları çok yoğun 

yaĢadıklarından dolayı onlara kelime öğretirken duygularına ne kadar çok hitap 

edilirse bu öğrencilerin kelimeleri öğrenmeleri o derece kolaylaĢır. Bunun yanında 

öğrencilerde baĢarma duygusunu harekete geçirmenin gerekliliği (kiĢisel nedenleme) 

ve öğretirken eğlendirme prensibi hesaba katılmalıdır. 

 

2.2. BELLEK VE TÜRLERĠ 

 

Ġnsanoğlunu diğer canlılardan en üstün kılan Ģey insanın öğrenmesive 

öğrendiklerini zihinde tutup kullanabilme yetisidir.Bunu mümkün kılan Ģeyde 

bellektir. Bu yüzden belleğe beynin deposu, beynin kütüphaneside denebilir.  

 

Hebb (1972) çalıĢmalarında genelde iki tür bellekten bahsetmiĢtir. Bunlar, 

kısa süreli bellek ve uzun süreli bellek Ģeklindedir. Ancak bazı bilim adamları bu iki 

belleğe duyusal belleğide eklemiĢlerdir (Aydın vd., 2005 ve Senemoğlu, 2007).  

 

2.2.1. Duyusal Bellek 

 

 Duyusal bellek diğer bir adı ile duyusal kayıt bilginin ilk iĢlendiği aĢamadır. 

Senemoğluna göre (2007) çevreden gelen uyarıcılar öğrencilerin alıcı görevi gören 

duyu organlarını etkiler ve duyusal kayıt yolu ile bu uyarıcılar kaydedilir.Bu yüzden 

duyu organlarına gelen uyarıcıların belleğe alınmasındaki ilk sorumluluk duyusal 

belleğe aittir.  

 

 Gage ve Barliner (1988) bilginin duyusal bellekte kalıĢ süresinin yarım 

saniyeden az yani ortalama 0,25 saniye olduğunu ifade etmiĢlerdir. Duyusal kaydın 

iĢlem kapasitesi çok geniĢ olmasına rağmençok sayıdaki kaydın çok azı dikkat ve 
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algı süreçleriyle kısa süreli belleğe gönderilir (Fidan ve Erden,1998). Dolayısı ile 

duyusal belleğe gelen bilginin anında iĢlenmesi gerekmektedir. BaĢka bir ifade ile, 

duyusal belleğin kapasitesi sınırsız denilebilecek kadar çok geniĢtir, fakat gerekli 

bilgiler iĢlenmezse kaybolmaktadır ya da varolan bilgi yeni bilgi tarafından 

itilmektedir. Birey, bu bilgiyi dikkat ve algı süreçleri ile iĢleyebilir. ĠĢlenen bilgi, 

kapasitesi sınırlı olan kısa süreli belleğe geçmektedir ve iĢlenemeyen bilgi ise 

duyusal kayıtta kaybolmaktadır. Dolayısıyla unutma eylemi genelde bu bellekte 

gerçekleĢir. 

 

 Duyusal bellekte kayıt yapılabilmesi için kiĢinin gelen uyarıcılara dikkatini 

yönlendirmesine gerek yoktur. Bu kendiliğinden meydana gelir. Duyusal kayıtta 

görsel, iĢitsel ve öteki duyular yoluyla gelen uyarıcıların tutulduğu yerler farklıdır 

(Zülal, 2000).Duyusal kayıt, insan yaĢamında çok önemli bir yere sahiptir. Birey, 

duyduğu ya da okuduğu bir cümleyi anlamak için duyusal kaydı kullanmak zorunda 

kalmaktadır. Aksi takdirde, birey cümlenin baĢındaki kelimeleri unutur ve cümleyi 

anlamlandıramaz hale gelirdi (Ulusoy, 2006).Ülgen‟e (1997) göre, duyusal kayıt ile 

ilgili olarak bildiklerimizin öğretim ortamlarında uygulanmasında dikkat edilmesi 

gereken bazı hususlar vardır. Bunlar Ģu Ģekildedir; 

 

a. Öğrencilerin duygularını uyarabilen uyarıcılar tercih edilebilir. 

b. KarmaĢık uyarıcılar basitleĢtirilerek sunulabilir. 

c. Belirsizlik yaratılarak ilgi çekilebilir.  

d. Zıtlıklar kullanılabilir.  

e. Ġlgi çekici ifadeler kullanılabilir. 

f. Görsel uyarıcılar daha fazla tercih edilebilir. 

g. Uyarıcılara öğrencilerin uyum sağlayabilmesi için yeterince uzun ve ilgisini 

dağıtmamak için ise yeterince kısa süreli bilgiler sağlanabilir. 

 

Sonuç olarak duyusal belleğin özelliklerini Ģu Ģekilde sıralayabiliriz: 

a. Çevreden gelen uyarıcıların ilk olarak geldiği bellektir. 
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b. Duyusal kayıttaki bilgiler orijinal haliyle bulunurken diğer belleklerde 

bilgiler sadeleĢmiĢ bir biçimdedir. 

c. Duyusal kayıttan bilgileri kısa süreli belleğe göndermek için iki yol kullanılır. 

Bunlar; 

 Dikkat: Bilgiyi iĢleme süreci dikkatle baĢlar. Dikkat edilmeyen uyarıcılar 

kaybolur. Dikkat iĢlenecek bilgiyi diğerlerinden ayırır. 

 Seçici Algı: Seçici algı duyusal bilginin anlamlandırılması iĢlemidir. Algı 

bilgileri kısa süreli belleğe göndermede bireyin yorumlama ve kiĢisel 

anlamlarını katma sürecidir. 

 

2.2.2. Kısa Süreli Bellek 

 

Algı ve dikkat süreciyle duyusal belleğe gelen bilgiler bir süre sonra kısa 

süreli belleğe geçer. Kısa süreli belleğe kullanımı itibari ile iĢleyen bellek, çalıĢan 

bellek, aktif bellek, uyanık bellek veya kavĢak bellek de denilmektedir. Bu bellekte, 

bilgi depolanmak üzere zihinde iĢlenir ve diğer bilgilerle bağlantıları oluĢturulur 

(Slavin, 2006). Kısa süreli bellekte bilgi, yaklaĢık 20-30 saniye kalır (Woolfolk, 

1993). Miller (1956)‟a göre kısa süreli belleğin kapasitesi yaklaĢık 7+2 birimlik bilgi 

ile sınırlıdır (Akt. Tuckman, 1991ve Senemoğlu,2007). 

 

Kısa süreli bellek bilgileri uzun süreli belleğe göndermek için bilgilerin tekrar 

iĢleminin yapıldığı yerdir. Ayrıca var olan bilgiler ile yeni bilgileri iliĢkilendirir iken 

var olan bilgilerin çağrıldığıve yeni bilgiler ile iliĢkilendirildiği buluĢma yeri yani 

kavĢak noktadır. Bu yüzden bilgiler burada çok kısa süre kaldıkları için öğretmenin 

öğrencilerin kısa süreli belleklerine çok uzun ve anlamsız yüklemeler yapmaması 

gerekir. Öğretmen kısa süreli belleğin kullanımında öğrencilere az ve öz bilgileri 

vermelidir. Aksi takdirde okullarda öğrencilerin genel problemi olan “okuyorum ama 

okuduğumu anlamıyorum” sorunu ortaya çıkmaktadır. Bu yüzden kısa süreli bellek 

kısa ve öz bilgilerin verilmesinde çok etkili bir Ģekilde kullanılmalıdır. Yani öğretim 

etkinlikleri düzenlenirken kısa süreli belleğin sınırlı kapasitesi göz önünde 

bulundurulmalı ve öğrencinin çalıĢan belleğine gereğinden fazla yüklenmemek için 

öğretmen derslerde çok hızlı konuĢmamalı, henüz yeni öğretilen bir konu belirli 
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aralıklarla tekrar edilmeli ve konuya yönelik sorularla konunun anlaĢılıp 

anlaĢılmadığı ölçülmelidir(Senemoğlu,2007). 
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Bu süreçte kısa süreli belleğin iki ana fonksiyonu vardır.Bunlar; 

1. Duyusal kayıttan gelen bilgileri sınırlı süreyle depolar. Bu durumun sebebi 

kısa süreli belleğin kapasitesinin sınırlı olmasıdır. Bilgiler kısa süreli bellekte 

herhangi farklı bir iĢlem yapılmazsa yaklaĢık 20 saniye kadar kalır. Kısa süreli 

bellekte bilgilerin kalma süresini arttırmak için “sürekli tekrar” belleğin kapasitesini 

arttırmak için ise “gruplama” yapılır.  

Örneğin: Anne çocuğuna iki ekmek bir su al dediğinde çocuk bu bilgileri unutmamak 

için alacaklarını sürekli tekrar ede ede markete gider. Diğer bir örnekte ise bir 

üniversiteöğrencisi 095116021004 Ģeklindeki öğrenci numarasını on iki haneli 

olduğu için tek seferde değil gruplayarak “09-51-16-02-10-04” Ģeklinde 6 birim 

halinde ezberleyebilir. 

2. Bilgiyi iĢler ve anlamlı hale getirir. Bu durum da öğrenmenin bu bellekte 

gerçekleĢtiğini kanıtlar. Kısa süreli bellek öğrenilen bilgileri uzun süreli belleğe 

gönderen, ihtiyaç duyulduğunda geri çağıran bir yapıya sahiptir. Dolayısıyla, ileride 

bahsi geçecek olan bellek destekleyicileri kullanarak yeni bilgilerin daha önceki var 

olan bilgiler ile iliĢkilendirilmesi ve anlamlandırılmasıbu bellekte gerçekleĢir. 

 

Özet olarak kısa süreli belleğin genel özelliklerini Ģu Ģekilde sıralayabiliriz:  

1. Duyusal kayıttan gelen bilgileri kısa süreli de olsa depolar. Bilgiyi iĢler, 

sadeleĢtirir, anlamlandırır. 

2. ĠĢleyip anlamlandırdığı bilgileri depolanması için uzun süreli belleğe 

gönderir. Gerek duyulduğunda ise uzun süreli bellekten geri çağırarak 

bilgilere yeniden anlam verir. Yani var olan bilgileri güncelleĢtirir.  

3. Bireyin her türlü öğrenmesi kısa süreli bellekte gerçekleĢir. 

4. Bilgiyi saklama süresi ve kapasitesi sınırlı olduğundan “sürekli tekrar” ve 

“gruplama” stratejileri kullanılır. 

5. Bilgiler bu bellekte orijinal değil, sadeleĢmiĢtir. 

6. Kısa süreli bellek bilinçli bir Ģekilde çalıĢır. 
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2.2.3. Uzun Süreli Bellek 

 

Uzun süreli bellek, iyi öğrendiğimiz bilgiyi sürekli olarak depoladığımız 

bellek türüdür. Kısa süreli bellekte yapılan zihinsel tekrarlar yoluyla, duyusal 

uyarıcılar nöronları uyardığı müddetçe bilgi tutulur. Bu bilginin yok olması, bu 

uyarımının sona ermesi sonucu meydana gelir. Bilginin beyinde saklanabilmesi için 

bilginin kısa süreli bellekten uzun süreli belleğe geçirilmesi gerekmektedir 

(Senemoğlu, 2007). 

 

Ashcraft (1989)‟a göre uzun süreli bellek, milyonlarca kitabın bulunduğu bir 

kütüphane gibidir. Uzun süreli bellekte yer alan bilgi her zaman kullanıma hazırdır. 

Kapasitesi sınırsız olan bu bellekte olaylar sonsuza kadar kalmaktadır.Uzun süreli 

belleğin kapasitesinin bir milyondan fazla olduğunu iddia eden bazı kesimler de 

vardır (Eggen ve Kauchak, 1999).  

 

Uzun süreli belleğin genel özellikleri üç temel noktada toplanabilir. Bunlar;  

1. Kapasitesi sınırsızdır. 

2. Bu bellek kendisine aktarılan bilgileri ömür boyu saklar. 

3. Bu bellekte bilgiler yok olmaz. Sadece bilgileri geri getirmede güçlükler 

yaĢanabilir. 

 

 Bazı kuramcılar, uzun süreli belleğin iki türü olduğunu öne sürmektedir: 

Bunlar anlamsalbellek ve anısal bellek Ģeklindedir (Tulving, 1972; Tulving, 1985; 

Yantis ve Meyer, 1988).Woolfolk (1993) ise bu iki tür belleğin dıĢındabazı 

psikologların iĢlemsel belleğin üçüncü bellek türü olduğunu iddia ettiklerini 

belirtmiĢtir (Bkz.Ģekil 2.1). 
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ġekil- 2.1.Uzun Süreli Belleğin Alt BaĢlıkları 

 

2.2.3.1.Anlamsal (Semantik) Bellek 

 

Anlamsal bellek, uzun süreli belleğin bazı genel bilgilerinin yer aldığı 

bölümdür. Örneğin, kurallar, genellemeler, kavramlar ve problem çözme becerileri 

gibi bilgiler burada tutulmaktadır (Paivo, 1971; Akt; Ulusoy, 2003). 

 

Anlamsal bellekte önerme ağları ve Ģemalar yer alır. Bu yapılar içinde ise 

anlamsal belleğe ulaĢan bilgiler depolanır. Önerme, doğru ya da yanlıĢ olduğuna 

karar verilebilecek en küçük miktardaki bilgidir (Woolfolk, 1993; Eggen ve 

Kauchak, 1999). Önerme ağları ise birbirine bağlı fikirler, kavramlar ve iliĢkilerden 

oluĢmaktadır. Önerme ağına yerleĢtirilen bilgiler, aynı önerme ağına yerleĢtirilen 

herhangi bir bilginin hatırlanmasında kolaylık sağlayabilir. Bilgiler, önerme 

ağlarında anlamlı bir Ģekilde düzenlenip saklanmaktadır (Senemoğlu, 2007). 

 

Bireyler, iyi öğrendikleri biliĢsel bilgileri daha sonra açıklayıp yorumlamak 

için temel yapılar olan Ģemaları kullanırlar. Böylece bu bilgiler yeni durumlara 

uygulanmaya çalıĢılır. Gerektiğinde ise bu bilgilere yeni anlamlar yüklenir ve 

Ģemalarda değiĢiklikler yapılır (Elliott ve Elliott,2008).  

 

UZUN SÜRELİ 
BELLEK 

ANLAMSAL 
(SEMANTİK) 

BELLEK 

ANISAL 
(EPİZODİK) 

BELLEK 

İŞLEMSEL 
(PROSEDÜREL) 

BELLEK 
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Anlamsal bellekte bilgi, hem görsel hemde sözel olarak kodlandığından dolayı 

okulda öğrencilere bilgileri sözel ve görsel sembollerle sunduğumuz takdirde, 

bilgilerin hatırlanması daha kolay olacaktır (Senemoğlu, 2007). 

 

2.2.3.2. Anısal (Epizodik) Bellek 

 

 Anısal bellek, kiĢisel yaĢantılarla ilgili bölümdür (Eggen ve Kauchack,1999). 

Ashcraft (1989)‟a göre, anısal bellek otobiyografik bellek iĢlevi görür. YaĢamımız 

boyunca edindiğimiz tecrübeler, olaylar, Ģakalar, dedikodular yani tüm kiĢisel 

edindiğimiz deneyimlerimiz burada tutulur. 

 

 Anısal bellekte, baĢımızdan geçen bir olay, bir anımız zihnimizde imajlar 

biçiminde canlanır. Böylece, neyi, ne zaman ve nerede yaptığımız zihnimizde ortaya 

çıkar. Diğer taraftan, sürekli yaĢadığımız olayları hemen zihnimizde 

canlandıramayabiliriz ve yeni gelen bilgiler onları unutmamıza yol açabilir. Oysa, 

özel ya da çok genelde karĢılaĢmadığımız olaylarıdaha kolay hatırlarız (Senemoğlu, 

2007). 

 

 Anlamsal belleğe geçmede ise anısal bellek kullanılabilir. Yani anısal bellek 

anlamsal belleğe geçiĢte köprü görevi görür. Bir baĢka ifade ile, bir olayın meydana 

geldiği yeri hatırlayan bir bireyin, o esnada ne öğrendiğini de hatırlaması kolaylaĢır. 

Örneğin, öğrenciler derslerin iĢlendiği sınıflarda sınava girdikleri zamanlarda, daha 

baĢarılı oldukları yapılan bazı araĢtırmaların neticesinde ortaya çıkmıĢtır (Gamon 

vd., 2003). 

 

2.2.3.3.ĠĢlemsel (Prosedürel) Bellek 

 

 ĠĢlemsel bellek herhangi bir Ģeyin nasıl yapılacağı ile ilgili bilgilerin yani 

iĢlemlerin depolandığı bellektir. ĠĢlemsel belleğin oluĢumu çok zaman alıcıdır, ancak 

bir kez meydana geldiğinde de güçlü bir kalıcılığa, hatırlanma özelliğine sahiptir. Bir 

iĢin nasıl yapılacağına iliĢkin bilgiler uzun süreli belleğin iĢlemsel bölümünde yer 
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alır. Bu bellekte genellikle psiko-motor davranıĢlar saklanır (Atalay,2011).Örneğin, 

nasıl yemek yapılır?, nasıl araba kullanılır?, nasıl yüzülür?gibi. 

 

 ĠĢlemsel bellek durum – etkinlik kuralları deposudur. Yani A durumu meydana 

gelirse, B davranıĢını göster gibi. Örneğin, arabayı hareket ettirmek istiyorsan 

ayağını debriyaja bas, vitesi 1‟e geçir, ayağını yavaĢ yavaĢ debriyajdan çekerken, 

diğer ayağınla yavaĢ yavaĢ gaza bas gibi. ĠĢlemsel bellekte depolanan iĢlemlerin 

kalıcılığı ve otomatikleĢmesi büyük ölçüde yapılacak alıĢtırmalara ve tekrarlara 

bağlıdır. Gagne (1985) ve Woolfolk (1993) iĢlem ne kadar çok tekrar edilirse, 

öğrenme sürecinin o derece otomatik ve pürüzsüz hale geleceğini ifade etmiĢlerdir 

(Bkz. ġekil–2.2). 

 

 

ġekil- 2.2. Bilginin Bellekte ĠĢlenme Süreci 

 

 

2.3. BELLEK DESTEKLEYĠCĠLER 

Mastropieri, veScruggs (1990)bellek destekleyicileriöğrenilecek kapsam içinde 

doğal olarak bulunmayan iliĢkileri, çağrıĢımları meydana getirerek kodlamaya 

yardım eden stratejiler olarak tanımlamıĢlardır. Bellek destekleyici stratejiler 

aralarında anlamsal iliĢkilerin olmadığı fakat benzer veya farklı özelliklere sahip 

öğeleri bir araya getiren yapay iliĢki ağıdır.Yanibellek destekleyiciler, öğrenilecek 

bilgiyi daha anlamlı hale getirerek öğrenilenin hatırlanmasını kolaylaĢtırmaktadır. 
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  Bellek destekleyici stratejiler hafızayı kuvvetlendiren, hatırlamayı kolaylaĢtıran 

hafızaya yardımcı yöntemlerdir (Bourne, Dominowski, Loftus ve Healy, 1986).Bu 

durumla alakalı olarak Swedavd. (2000) bellek destekleyicileri görsel ve sesle 

ilgiliipuçlarıyoluylaön bilgi ileyeni bilgiyibirbirine bağlayan belleğe yönelik 

biröğretim stratejisi olarak ifade etmiĢlerdir.  

 

 Bellek destekleyiciler bilinmeyen bilgiler ile daha önce var olan bilgiler arasında 

bağ kurarak öğrenilen bilgilerin daha kolay hatırlanmasını sağlarlar (Sünbül vd., 

2004). Yani bellek destekleyicileryeni bilgiyi bilindik olan bir Ģeyle iliĢkilendirerek 

öğrenme faaliyetinin daha etkili olmasını sağlar. Bellek destekleyicileri iki farklı ipin 

birbirine bağlandığı düğüm noktası olarak da ifade edebiliriz (Bkz. ġekil–2.3).  

 

 

Varolan Bilgiler Bellek 

Destekleyiciler 

Yeni Bilgiler 

 

ġekil- 2.3. Varolan Bilgiler Ġle Yeni Bilgiler Arasında Düğüm Görevi Gören Bellek 

Destekleyiciler 

 

 Mantık olarak öğrencileri tatmin edecek Ģekilde bağlantılı olmayan kuralları 

hatırlatmada bellek destekleyicilerin çok etkili bir rolü vardır. Omrod (1990) ve 

Bower (2007) konuile alakalı olarak bellek destekleyicileri öğrenilmesi ve 

hatırlanması zor olan bir çok bilginin kolaylıkla geri getirilmesini sağlayan araçlar 

olarak tarif etmiĢlerdir. Bir baĢka ifade ile bellek destekleyici stratejiler öğrenilmiĢ 

olan bilgilerin hatırlanmasında çağrı cihazı görevi görmektedir.  

 

 Bellek destekleyici stratejiler öğrenme faaliyetini kolaylaĢtırdığı için öğrenilen 

bilgi oranı da fazlalaĢmaktadır (Levin ve Pressley, 1985; Thomas ve Wang,1996). 

Arends (1997) bellek destekleyici stratejilerin bireye yeni öğrendiği bilgiler için 

kolaylıkla Ģema oluĢturmasına yardımcı olduğunu belirtmiĢtir.Bu süreçte de 
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bireylerinanalitik düĢünme, muhakeme yapma ve aynı zamanda bilgilerin uzun süreli 

belleğe aktarılmasında çok etkili olan problem çözme becerileri geliĢmektedir 

(Marschark ve Hunt, 1989; Levin vd., 1990). Bu anlamda da Eysenck ve Keane 

(1995) çok derin düĢünme becerisi olmayan öğrencilerde bile bellek destekleyici 

stratejilerin derin düĢünmeyi sağladığını vurgulamıĢlardır. Sonuç olarak bellek 

destekleyiciler hangi Ģekilde ifade edilir ise edilsin stratejilerin amacı yeni bilgilerin 

belleğe giriĢ sürecine yardımcı olmaktır (Zimbardo, Johnson veWeber, 2006). 

 

 Bellek destekleyiciler öğrenenler için bir yapay hafıza görevi görmez aksine 

öğrencilere öğrenme sürecinde özellikle uzun yada karmaĢık materyalleri 

düzenlemedebaston görevi görür. Bu yüzden öğrenme gibi karmaĢık bir süreçte 

bellek destekleyicilerin basit, yalın ve öğrenciye anlamlı gelecek Ģekildemantıklı 

olmalıdır. Bu durumla alakalı olarak Lehsin, Pollock ve Regeluth (1992) bilgi ne 

kadar anlamlı olursa olsun, yapılan kodlama öğrenciye mantıklı gelmez ise bilginin 

kalıcılığının ve hatırlanmasının sağlanamayacağını ifade etmiĢlerdir. Dolayısıyla 

bellek destekleyici stratejilerin mantıklı bir ĢekildesembolleĢtirilmesi önemlidir 

(Woofolk, 1993). 

 

 Senemoğlu(2007) bellek destekleyiciler ile yapılan sembolleĢtirmeleri yada 

kodlamaları iki aĢamada ele almıĢtır. Bunlardan birincisi imajlarla yapılan 

kodlamalar, ikincisi ise sözel sembollerle yapılan kodlamalardır.Ġmajlarla yapılan 

kodlamalarda öğrenilecek olan bilgilerle alakalı olan,gereksiz ve konu dıĢı olmayan 

canlı ve kolay bir zihinsel resim çizilerek bu resim öğrenilecek olan bilgiler ile 

iliĢkilendirilir(Senemoğlu,2007). Sözel sembollerle yapılan kodlamalarda ise yeni 

öğrenilecek olan bilgiler daha öncedenöğrenilmiĢ olan sözel bilgiler ile anlamlı 

bağlar oluĢturularak iliĢkilendirilir (Açıkgöz, 2003; Senemoğlu, 2007). 

  

Bellek destekleyiciler yeni yapılan bir inĢaatın temelindeki betonların kalitesi 

kadarönem arz etmektedir. Yani bir binanın temelindeki beton ne kadar kaliteli 

olursa binada o derecede sağlam olur. Aynı Ģekilde yeni bilgilerin girdi sürecinde 

kullanılan bellek destekleyici stratejiler ne kadar anlamlı olursa öğrenilen bilgilerin 
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sağlamlığı da o derece fazla olur.Onun için kullanılan bellek destekleyicilerin basit, 

yalın ve mantıklı olmasına dikkat edilmelidir. 

 

 Er (1999) bellek destekleyici stratejilerin bilgileri somutlaĢtırması, öğrenilecek 

olan bilgiler ile somut nesneler arasında iliĢki kurması ve somut nesnelere ait görsel 

imgelerin sözel öğelerin hatırlanmasında kolaylaĢtırıcı bir unsur yaratması açısından 

önemli olduğunu ifade etmiĢtir.  

 

 ĠliĢkilendirme sürecinde her yeni bilgi için anlamlı bellek destekleyici 

stratejiler geliĢtirmek önemlidir.Bu yüzden bellek destekleyiciler oluĢturulur iken 

mantıklı iliĢkilendirmeye önem verilmeli , hayal gücü sonuna kadar kullanılmalı ve 

oluĢturulacak olan bellek destekleyicilerin düzen ve yapısınadikkat 

edilmelidir(Buzan ve Keane,1996; Er 1999; Açıkgöz, 2003). Bu özellikler dikkate 

alındığında ve anlamlı iliĢkilendirmeler kurulduğunda öğrencilerin anlama 

testlerinden oldukça yüksek notlar aldıkları saptanmıĢtır (MastropieriveScruggs, 

1998; Sener,2005; Heather vd,2009; Siriganjanavong, 2012) 

 

 Higbee(1996), Gllyn,Koballa ve Coleman, (2003)bellek destekleyicilerin 

oluĢturulmasında temel olan baĢlıca 5 maddenin göz önünde bulundurulması 

gerektiğini vurgulamıĢlardır. Bunlar; 

a. Anlamlılık (Bellek destekleyicilerin nerede kullanılacağının açıklanması) 

b. ÖrgütlenmiĢlik (Kullanıma dairörnekler verilmesi) 

c. ĠliĢkiler kurma (Öğrencilerin ihtiyaç duydukları zaman bellek destekleyicileri 

kullanmaları konusunda teĢvik edilmesi ve bilgiler arasında bağ kurulması) 

d.  Zihinde canlandırma (Öğrencilere kendi kendilerine uygun bellek 

destekleyicileri nasıl oluĢturacaklarının gösterilmesi) 

e. Dikkat (Öğrencilerin oluĢturduklarıbellek destekleyicilere yönelik geri 

bildirim verilmesi) Ģeklindedir.  

 

ÇağdaĢ eğitim anlayıĢında bilgileri öğrencilere hazır vermek yerine öğrencilere 

bilgileri nasıl öğreneceklerini öğretmek gerektiği vardır (Fidan ve Erden,1998). Yani 

öğrenci piyon değil kaynak öğrenci konumunda olmalıdır (deCharms,1985; Akt. 
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Açıkgöz,2003). Dolayısıylayukarıda belirtilmiĢ olan 5 maddenin öğrencilere iyi bir 

Ģekilde öğretilmesi durumunda öğrencilerin derse karĢı olan ilgileride artaracaktır 

(Gllyn, Koballa ve Coleman, 2003). 

 

2.4. KELĠME ÖĞRETĠMĠNDE BELLEK DESTEKLEYĠCĠLER 

 

 Bellek destekleyici stratejiler öğrencilerin özellikle yabancı dilde kelime 

öğrenme sürecinde aktif olmasını sağlamaktadır (Açıkgöz,2003). Mastropieri vd. 

(1992)kelime öğreniminde bellek destekleyici stratejilerin öğrenilmiĢ olan 

kelimelerin unutma oranını düĢürdüğünü dolayısıyla akademik baĢarıyı yükselttiğini 

ifade etmiĢlerdir.Çünkü bellek destekleyici stratejileriler ile, bilinen bir kelime yeni 

öğrenilecek bir kelimeye bağlanarak somutlaĢtırılır ve yeni kelimenin öğrenilmesi 

sağlanır (Mastropieri vd.,1992; Bellezza,2003; Fahrer vd., 2004; Mahiroğlu 

vd.,2007). Bellek destekleyici stratejilerin tıp, psikoloji ve eğitim gibi bir çok alanda 

kullanımının etkililiği bir çok bilim adamı tarafından kabul edilmektedir (Wilding, 

Rashid, Gilmore veValentine, 1986; Lockavitch, 1986; Gumar ve Martin, 1990; 

Miller, Peterson ve Mercer, 1993). 

 

 Açıkgöz (2003) bellek destekleyicilerin, yabancı dilde kelime dağarcığını 

geliĢtirmek için faydalanılabilecek sistematik yöntemler olduğunu ifade etmiĢtir. 

Dolayısıyla bu stratejiler yabancı dilde kelime öğreniminde oldukça etkilidir 

(Atkinson, 1975; Levin,1980; Brown vd.,1991; Krinsky vd., 1994; Açıkgöz ,2003; 

Uberti vd., 2003;Kütük,2007;Çelebi, 

2009;Kristina,2010;Baleghizadehvd.,2010;Siriganjanavong,2012). 

 

 Yabancı dil öğrenmek isteyen insanların en büyük problemleri yabancı 

sözcükleri akıllarında tutamamalarıdır. Bellek destekleyicilerin kullanımı sayesinde 

kodlama ve tekrar ile öğrenilen kelimelerinkolay bir Ģekilde akılda 

tutulmasıhedeflenir.Yabancı dilde insanların karĢılaĢtığı diğer bir problem ise 

kelimelerin yazılıĢları ile okunuĢları arasında fark olmasıdır. Bellek destekleyici 

stratejiler fonetik temelli olduğundan kelimelerin okunuĢlarının akılda kolay bir 

Ģekilde tutulmasını da sağlamaktadır. Geisselhart ve Zerbest (1998) bellek 
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destekleyici stratejileri dil öğreniminde savaĢ halinde olan bireyler için yabancı dil 

ile aralarında barıĢ anlaĢması imzalatacak bir aracı olarak tanımlamıĢlardır. Çünkü 

bellek destekleyiciler öğrenilen kelimelerin kodlanarak anlamlandırılmasını 

sağlamakta ve bu sayede öğrenilen kelimelerin geri getirilmesini daha kolay hale 

getirmektedir (Manktelow,2003). 

 

Scruggs ve Mastropieri (1993) bellek destekleyicilerin yabancı dilde kelime 

öğreniminde öğrenilecek olan kelimeler içinanımsatıcı görevini gördüğünüve 

geliĢimsel engelli insanları eğitmede ve çocuklaraĠngilizceyi ikinci yabancı dil olarak 

öğretmede etkin bir Ģekilde kullanılabileceğini ifade etmiĢlerdir.Wieczynski vd. 

(1996) veGu (2003)bellek destekleyici stratejilerin öğrenilen kelimelerin 

kalıcılığında çok etkili olduğunu ifade etmiĢlerdir.  

 

Cook (1996) günümüzde kelime öğretiminde bellek destekleyicilerin 

kullanımının oldukça önemli bir yere sahip olduğunu ifade etmiĢtir.Çünkü Cook‟a  

göre geleneksel yöntemlerde yabancı dilde kelime öğretiminde öğrencilerden 

kendilerine verilen kelime listesini defalarca yazmaları ve ezberlemeleri istenirdi. 

Fakat psikolojiden ilham alarak oluĢturulan bellek destekleyiciler sayesinde 

öğrenilecek olan kelimeler daha kalıcı, daha anlamlı ve daha uzun süreli olarak 

akılda tutulabilmektedir.Çünkü öğrenilecek olan yeni kelimeler var olan bilgiler ile 

iliĢkilendirilmekte ve uzun süreli bellekte saklanmaktadır. Bu duruma örnek olarak 

da Cook (2000)„kirpi‟ anlamına gelen Fransızca sözcük 'herisson',Ġngilizceses-

benzeri „tüylü-oğul‟ anlamına gelen „hairy-son‟ kelimesi ile iliĢkilendirilerek çok 

kolay bir Ģekilde öğrenilebileceğini ifade etmiĢtir.  

 

Bellek destekleyicileri yabancı dil öğretiminde etkili bir Ģekilde kullanmaya 

çalıĢanGruneberg (2010)kelime öğretiminde kelime bağlama/askı sözcük yöntemini 

hem Ġspanyolca kelimelerin hemde Ġspanyolca temel seviye dilbilgisi kurallarının 

öğretimindekullanmıĢ ve yapmıĢ olduğu çalıĢmaların sonucunda bellek destekleyici 

stratejilerin kelime ve temel seviye dilbilgisi kurallarının öğretiminde 

kullanılmasının derslerde öğrenilenleri daha kalıcı kılacağını ve öğrenme sürecini de 

daha eğlenceli hale getireceğini ifade etmiĢtir. 
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 Hersey (1990) nasıl ki lensler görme problemi yaĢayan insanlar için önemli ise, 

bellek destekleyici stratejilerinde öğrenme ve hatırlama güçlüğü çeken insanlar için 

önemli bir araç olduğunu ifade etmiĢtir. Bellek destekleyicilerin kelime öğretim 

sürecinde kullanılması, derslerde gerçekleĢen öğrenmeleri olumlu yönde 

etkilemektedir (Hersey,1990). Geleneksel yöntemlerle öğrenilen kelimelerin,bellekte 

tutulma süreci oldukça sınırlıdır. Bu yüzden bellek destekleyici stratejiler kısa süreli 

bellekteki kelimelerin daha anlamlı hale getirilip uzun süreli belleğe gönderilmesini 

sağlamaktadır.Bu yüzden bellekdestekleyiciler, yabancı dilde kelime öğretiminde 

bilgininkısasürelibellektekalma 

süresiniuzatmakvehatırlamayıkolaylaĢtırmaksuretiyle,öğretimizenginleĢtirmek 

amacıyla kullanılan stratejilerdir (Baleghizadeh ve Ashoori,2010).Öğrenme 

stratejilerinden anlamlandırma stratejisi içerisinde yer alan bellek destekleyicilerden 

kelimeleri öğrenmede en etkili Ģekilde kullanılan yöntemlerin bazıları Ģu Ģekildedir 

(Bkz. ġekil–2.4). 

 

ġekil- 2.4. Bellek destekleyicilere dair kavram haritası 

 

2.4.1. Bağlama/ Zincirleme Yöntemi 

 

 Saygın vd. (2000) zincirleme yöntemini öğrenilecek yeni bilgiler için 

sistematik bir çağrıĢım oluĢturma yöntemi olarak ifade etmiĢlerdir. Zincirleme 

yöntemi yeni öğrenilecek olan bilgilerin belirli bir sıraya göre hatırlanması 

durumunda etkin bir Ģekilde kullanılır (Korkmaz,2007). Bu yöntemde hatırlanması 
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gereken her bir bilgi ardıĢık bir Ģekilde bir diğeri ile iliĢkilendirilerek öykü 

oluĢturulur. Senemoğlu (2007)zincirleme yöntemindebirinci öğenin ikinci öğe ile 

ikinci öğenin üçüncü öğe ile üçüncü öğenin dördüncü öğe ile iliĢkilendirilecek 

Ģekilde öğrenilecek bilgilerin öykü haline getirilebileceğini ifade etmiĢtir.  

 

 Belezza (1981)zincirleme yönteminde öğrenilecek olan bilgilerin öykü 

içeresine yerleĢtirilmesinin öğrenilmiĢ olan bilgilerin uzun süreli bellekten kolay bir 

Ģekilde geri getirilmesini sağlayacağını belirtmiĢtir. Saygın vd. (2000) zincirleme 

yönteminde hem çağrıĢımın hem de bilgileri bağlama sürecinin olduğunu ve 

çağrıĢım sistemi ile sağ beynin, bağlama sistemi ile de sol beynin çalıĢtığını 

belirtmiĢlerdir.  

 

Zincirleme diğer bir adı ile bağlama yönteminde öykü içerisinde verilen 

her bir cümle kendinden sonra gelen cümle için bir ipucu oluĢturur (Göl,2009). 

Bu Ģekilde cümleler birbirlerine zincir Ģeklinde bağlanırlar ve birbirinin önkoĢulu 

ve devamı mahiyetinde olurlar. Link adının da verildiği zincirleme yönteminde 

hatırlanması gereken bilgiler, o bilgilerin görsel imgeleri sayesinde bir zincir 

Ģeklinde birbirine bağlanmaktadır(Korkmaz,2007). Yani öğrenilecek olan bilgilerden 

anlamlı bir öykü oluĢturulur ve öyküde geçen olaylar görsel imgelere dönüĢtürülerek 

resmedilir. Bu amaçla hatırlanması gereken maddelerden bir öykü oluĢturulmakta ve 

öyküde geçen olaylar görsel imgelere dönüĢtürülmektedir.  

 

 Er (1999) zincirleme yönteminin oluĢturulmasında temel olan iki adımdan 

bahsetmiĢtir. Bunlardan birincisinin öğrenilecek listedeki maddelerin her birinin 

resmedilmesi, ikincisinin ise resmedilen yani görselleĢtirilen her madde ile bir 

sonraki maddenin görseli arasında bağ kurulması olarak ifade etmiĢtir. Korkmaz 

(2007) zincirleme yönteminin en temel ve en anlaĢılabilir hafızatekniği olduğunu ve 

kullanımının da oldukça kolay olduğunu belirtmiĢtir.  

 

Zincirleme yönteminde bütün öğeler kolay bir Ģekilde hatırlanabilir 

(Belezza,1981). Örneğin; Senemoğlu (2007: 317) ortaokul fen bilgisi dersinde 
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“elektrik enerjisi” konusunda “iletkenlerin” neler olduğunun öğrenildiği bir durumda 

Ģöyle bir öykü oluĢturulabileceğini belirtmiĢtir: 

Ġnsan yalın ayak toprağa bastığında vücudundaki elektrik toprağa geçer. 

Toprağaasit,baz,tuz çözeltileri döküldüğünde köpükler çıkarak kabarır. 

Toprakta köpükler çıkartan bu çözeltilere metaller batırıldığında kimini 

karartır, kimini deler, kimini de parlatır.  

 

 Örnekte de görüleceği üzere iletken olan insan, toprak, asit, baz, tuz çözeltileri 

ve metallere iliĢkin her bir sözelipucu bir diğeri için ipucu oluĢturmuĢtur. 

 

 BaĢka bir örnekte de eğitimde program geliĢtirme dersinde programın temel 

öğeleri anlatılır iken zincirleme yöntemi ile oluĢturulmuĢ Ģu öykü kullanılabilir. 

 

 Hedefi olmayan bir öğretmen derste baĢarılı olamaz. Dersin içeriğini 

öğrencilerin hazırbulunuĢluğuna göre belirlemeli ve öğrencilerin düzeylerine göre 

öğrenme yaĢantıları oluĢturmalıdır. Aksi takdirde dersin değerlendirme sonucu 

olumsuz olacaktır.  

 

2.4.2. YerleĢim (Loci) Yöntemi: 

 

Senemoğlu (2007)yerleĢim diğer bir adı ile loci yöntemini belli bir bilgiyi 

doğru sırayla hatırlamaya yardım eden bir yöntem olarak belirtmiĢtir. Atkinson ve 

Hilgard (1995) yerleĢim yöntemini bireyin çevresinde iyi bildiği yerler veya nesneler 

ile hatırlanmak istenilen bilgilerin sırasıyla eĢleĢtirilerek görsel imajların 

oluĢturulduğu bir strateji olarak adlandırmıĢlar ve yöntemin öğrenme sürecinde 

öğrenciler üzerinde olumlu psikolojik etkisinden bahsetmiĢlerdir.YerleĢim 

yönteminin uygulanıĢı zihinsel yürüyüĢ süreci olarak da adlandırılır(Ün,1984; 

Er,1999 ve Korkmaz, 2007). Bu süreçte birey etrafında bulunan herhangi bir nesne 

veya herhangi bir yer ile öğrenilecek olan bilgileri iliĢkilendirir ve böylece birey 

nesneyi ne zaman görse veya iliĢkilendirdiği yere ne zaman gitse kodladığı bilgiler 

aklına kolayca gelir. 
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 Belezza vd. (2003) bu yöntemin ilk defa Yunanlı ve daha sonra Romalı hatipler 

tarafından kullanıldığını belirtmiĢlerdir. Bu yöntem sayesinde konuĢma yapacak olan 

hatipler çok uzun olan konuĢma metinlerini kolayca ezberlemiĢlerdir. KonuĢma 

yapan hatip hatırlamak istediği bilgileri kodladığı yerlere bakarak aklına getirir ve 

konuĢmasına devam ederdi. Belezza (2003) hatiplerin konuĢma yapmadan önce 10 

ila 1000 ayrı yeri ezberlediklerini belirtmiĢtir. Yine Belezza(2003) bu yöntem 

sayesinde Yunanlı ve Romalı hatiplerin ünlerinin her yere yayıldığını ifade etmiĢtir 

çünkü o dönemler konuĢma yapacak olan hatibin kağıda bakarak konuĢması doğru 

karĢılanmazdı. Bu yöntem sayesinde hatipler ellerinde notlara bakmadan uzun ve 

detaylı konuĢmaları çok rahat bir Ģekilde yapabilirlerdi. 

 

Grunuberg (2010) yerleĢim yönteminde öğrenilecek olan her bir öğenin onu 

hatırlatacak olan bir yer imgesi ile beyne yerleĢtirildiğini ve bu sayede bilgilerin geri 

çağrılmasında oldukça kolaylık sağlandığını vurgulamıĢtır. Burada en önemli unsur 

kodlamanın yapılacağı yer imgesinin iyi bilinmesidir. 

 

Glynn, Koballa ve Coleman (2003) yerleĢim yönteminde, öğrenilecek olan 

bilgilerin kalıcılığının bütünüyle oluĢturulacak olan zihinsel imgelere bağlı olduğunu 

belirtmiĢlerdir. YerleĢim yönteminin kullanımına dair en ilginç örneklerden biri 

Glynn, Koballa veColeman (2003)tarafından verilmiĢtir.Bir rivayete göre, Yunanlı 

Ģair Simonides davet edildiği bir yemeğe katılmıĢ ve yemek esnasındaiçerideki 

misafirlerle görüĢmüĢ ve yemekten sonra binadan ayrılmıĢtı. Simonides yemekten 

ayrıldıktan kısa bir süre sonra yemek yediği binanın çatısı çökmüĢ ve Simonides 

dıĢında yemekte kalan herkes ölmüĢtü. Ġçeride ölenlerin bedenleri o kadar korkunç 

derecede parçalanmıĢtı ki, ölenlerin yakınları ölen kiĢilerin kimliklerini teĢhis bile 

edememiĢlerdi.Ancak Simonides kurbanları teĢhis edebilmiĢti çünkü yemek 

masasındaki her kiĢinin tek tek nerede oturduğunu yerleĢtirme yöntemi sayesinde 

hatırlamıĢtı. 

 

YerleĢim yönteminin kullanımına dair en meĢhur örnek Mastropieri ve Scruggs 

(1998) tarafından verilen televizyonun içine ve üstüne çiçek yerleĢtirme örneğidir 

(Bkz. ġekil–2.5). 
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ġekil- 2.5.Televizyon ile alakalı yerleĢim yöntemi (Mastropieri ve Scruggs, 1998) 

 

ġekil–2.5‟de Mastropieri ve Scruggs (1998) Florida eyaletinin baĢkenti 

Tallahassee olduğunu öğrencilerine öğretmek istemiĢlerdir. Bunun için önce iki 

somut kelime ile eĢleĢtirme yapmıĢlardır. Florida için flower (çiçek), Tallahassee için 

de television (televizyon) kelimelerini belirlemiĢlerdir. Son olarak da televizyonun 

içine ve üstüne bir çiçek yerleĢtirmiĢlerdir. Burada öğretilmek istenilen Tallahassee 

Florida‟nın baĢkentidir bilgisidir.  

 

Sonuç olarak yerleĢim yöntemindebilgiye kolay bir biçimde ulaĢabilmek 

için eĢleĢtirme iyi bilinen bir çevre ile yapılmalıdır ve eĢleĢtirme yapılan mekanda 

her bir bilgi birimi arasında belirli bir uzaklık bulunmalıdır. 

 

2.4.3. Kelime Asma/ Askı Sözcük Yöntemi 

 

Belezza,Bower (1982) ve Higbee (1996)‟ ye görekelime asma diğer bir adı ile 

askı sözcük yöntemi, ortak veya birbirinin benzeri olan Ģeylerin numara sırasına göre 

öğrenilmesinde, öğrenilecek unsurların listelenmesinde kullanılan etkili bir 

yöntemdir (Akt.;Harman ve Rule, 2006). Öğrenilmek istenilen maddeler numaralarla 

ve resimlerle iliĢkilendirilir (Mastropieri ve Scruggs,1988). Rule (2003) özellikle 

fizik derslerinde maddelerin sertlik oranlarına göre oluĢturulmuĢ sıra listesinin 

öğrenilmesinde kullanılabileceğini belirtmiĢtir. Bu yöntem, alıĢveriĢ listeleri ve 
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kimya derslerinde periyodik cetvel gibi listelerin öğrenilmesinde de kullanılabilir. 

Grunuberg (2010) askı sözcük yönteminin alıĢveriĢ listesini, sayıları ve tarihleri 

sırası ile öğrenmek için kullanılabilecek etkili bir yöntem olduğunu iddia etmiĢtir. 

Zanden‟e (1980) göre askı sözcük yöntemi serbest hatırlamaya kıyasla hatırlama oranını 

3 kat arttırmaktadır (Akt: Ün, 1984). 

 

Ġlk defa 17. yy‟da Henry Herdson tarafından geliĢtirilen bu yöntemde 

öğrenilmek istenilen bilgi bir Ģekle benzetilir böylece öğrenilmek istenilen bilgi ile 

benzetilen Ģekil arasında bir bağlantı kurulur (Rule,2003). Bu süreci Yıldız 

(2004)imge- Ģekil süreci olarak adlandırmıĢtır. Bu yöntemin kullanımına bir örnek 

verilecek olunursa, sayıların öğreniminde 1 rakamı Ģekil itibari ile kaleme benzediği 

için kalem bu yöntemde 1 rakamını temsil etmektedir. Böylelikle öğrenilmek 

istenilen rakam ile kalem arasında Yıldız‟ın da belirttiği gibi imge- Ģekil sistemi ile 

bir bağlantı kurulmaktadır. 

 

Duyar (1996),Geisselhart ve Zerbst (1998) özellikle sayıların öğrenilmesinde 

1‟den 10‟a kadar olan rakamların her birinin okunuĢlarına uyacak biçimde ortak askı-

sözcük oluĢturulduğunu belirtmiĢlerdir (Bkz. Tablo–2.1). 

 

Tablo- 2.1.Sayılar için oluĢturulmuĢ askı sözcükler 

 

Öğretilmek istenilen sayı OluĢturulan askı sözcük 

1 Tığ, direk, kalem, mum 

2 Narin kuğu, ördek, kaz 

3 Mayo, martı, meme 

4 Yelkenli 

5 El, eldiven 

6 Çengel, Ģamdan 

7 Uçurum, kayalık 

8 Fıstık, gözlük, kum saati  

9 Balon, pipo 
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Tablo–2.1‟de görüleceği üzere oluĢturulan zihinsel imgeler öğrenilecek bilgiler 

ile iliĢkilendirilmiĢtir.Bir sonraki adımda da oluĢturulan askı sözcükler sayıların 

okunuĢları ile eĢleĢtirilir. Rule (2003) ve Slavin (2006) askı sözcükler öğrenilecek 

olan bilgilerin okunuĢlarına sesteĢ yani benzer seçildiği zaman öğrenilen bilgilerin 

hatırlanmasının daha kolay olacağını belirtmiĢlerdir. 

 

Ġlgili çalıĢmalar incelendiğinde  askı sözcük yönteminin derslerde 

kullanılabilecek etkili bellek destekleyici yöntemlerden biri olduğu söylenebilir. 

 

2.4.4. Harf (Fonetik) Yöntemi (Akronyum ve AkrostiĢ Teknikleri) 

 

Kleinheksel veSummy (2003) harf yönteminin iki teknikten oluĢtuğunu 

belirtmiĢlerdir.Bunlardan ilki kelimelerin baĢ harflerinin bir araya getirilmesi ile 

oluĢturulan akronyum tekniği, diğeri ise kelimelerin baĢ harfleri ile oluĢturulan 

anlamlı cümleler yani akroĢtiĢ tekniğidir.Akronyum tekniğinde öğrenilmek istenilen 

kelimelerin ilk harfleri birleĢtirilir ve bu harflerden yeni bir sözcük oluĢturulur. 

 

Fahrer ve Harris (2004) coğrafya dersinde iklim değiĢikliklerini öğretmek 

amacı ile yapmıĢ oldukları çalıĢmada harf yönteminden akronyum tekniğini 

kullanmıĢlar ve öğretecekleri konunun içeriklerini LAMPPOST kelimesi içerisine 

yerleĢtirmiĢlerdir. Ġngilizce olarak oluĢturulan bu ifadede L harfi enlem anlamına 

gelen Latitude kelimesini, A harfi rakım anlamına gelen Altitude kelimesini, M harfi 

denizin etkisi anlamına gelen Maritime influence kelimesini, P harfi basınç sistemi 

anlamına gelen Pressure Systems kelimesini, yine P harfi hakim rüzgarları anlamına 

gelen Prevailing Winds kelimesini, O harfi okyanus akıntıları anlamına gelen Ocean 

Currents kelimesini, S harfi fırtınalar anlamına gelen Storm kelimesini ve son 

olarakta T harfi ise topografya anlamına gelen Topography kelimesini ifade 

etmektedir. ġekil–2.6‟da araĢtırmacılar tarafından oluĢturulan Lamppost akronyumu 

Ģekli görülmektedir. 
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ġekil- 2.6.LAMPPOST Akronyumu 

 

Uygulama sonunda araĢtırmacılar yöntemin öğrencilerin anlamaya çalıĢtıkları 

bilgilerin öğrenilmesine ve hatırlanmasına üst seviyede katkıda bulunduğunu 

belirtmiĢlerdir. 

 

Akronyumlar ile akroĢtiĢler birbirine benzeseler bile akroĢtiĢler tek bir 

kelimeden değil cümlelerden meydana gelirler (Mastropieri ve Scruggs, 1998). 

Schunk (2004) ve Kondu (2011) akroĢtiĢ tekniğinin öğrenilecek olan bilgilerin 

kolaylıkla uzun süreli belleğe aktarılmasında ve bu bilgilerin geri çağrılmasında son 

derece etkili bir teknik olduğunu belirtmiĢlerdir.  

 

AkroĢtiĢ tekniğinde öğrenilecek olan kelimelerin ilk harfleri alınır ve bu 

kelimelerin ilk harfleri ile anlamlı cümleler oluĢturulur. Örneğin , öğrencilerin 

Türkiye‟deki en yüksek üç dağın adını sırasıyla öğrenebilmeleri için dağ isimlerinin 

baĢ harfleri ile bir cümle oluĢturulabilir.  

1- Ağrı 2- Erciyes 3- Hasan 

 Ağrı Ellerinde Hastalandım. 
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Akronyum veya akroĢtiĢ kullanımında bazen öğrencilerin öğrenmeleri gereken 

kelimelerin ilk harflerinden anlamlı bir kelime veya cümle oluĢmaya bilir. Bu 

durumda öğrenciler araya baĢka harfler veya kelimeler ekleyerek yeniden bir 

düzenleme yapabilirler (Korkmaz,2007). Bu durum Ģöyle bir örnekle 

açıklanabilir:Milli Eğitim Bakanlığının günümüzde kullandığı ilköğretim 

programında program öğeleri öğrenme alanı, kazanım, etkinlikler ve sınama 

boyutlarından oluĢmaktadır. Bu kelimelerle oluĢturacağımız akroĢtiĢ Ģu Ģekilde 

olabilir.Öğrendiği Konuyu bizden Epey Sakladı. 

 

Yukarıdaki örnekte de görüldüğü gibi anlamlı bir cümle/akroĢtiĢ 

oluĢturulabilmesi için araya bizden kelimesi eklenmiĢtir. 

Sonuç olarak yapılan bir çok araĢtırma yöntemin etkili sonuçlarını ortaya 

koymaktadır. 

 

2.4.5.Öykü/ Öyküleme Yöntemi 

 

Öykü yönteminde arka arkaya gelen kelimeler ile bir öykü 

oluĢturulur(Açıkgöz,2003). Bu yönü ile öykü ya da öyküleme yöntemi zincirleme 

yöntemine benzer. Oaks (1995)öykü yönteminin hatırlamayı olumlu yönde etkileyen 

bir strateji olduğundan bahsetmiĢtir. Manktelow (2003)öykü yönteminin olayları 

mantıksal bir sırada tutma ve imajların sırası unutulduğunda öğrenilmiĢ olan 

bilgilerin yeniden hatırlatılmasında çok etkili olduğunu ifade etmiĢtir. Carlson 

vd.(2000) öykü yönteminde bilgilerin öykü içerisine yerleĢtirildiğini ve hatırlanması 

istenen bilgilerin öykü ile iliĢkilendirildiğinden bahsetmiĢlerdir. Bu duruma karĢılık 

olarak Manktelow (2003) hem öykü yönteminde hem de olayların sırası ile 

sistematik bir Ģekilde öğrenilmesini sağlayan zincirleme yönteminde olayların 

sırasının karıĢtırılmasının ve olayların imajlarının unutulmasının oldukça kolay 

olduğundan bahsetmiĢtir. Bu yüzden bu iki yöntemin çok güvenilir olmadığını 

vurgulamıĢtır. Öykü yönteminde dikkat edilmesi gereken unsurlardan biri 

oluĢturulacak olan öykünün mantıklı bir Ģekilde organize edilmesidir. Bu yöntemi 

Açıkgöz(2003: 318) Ģöyle örneklendirmiĢtir.  
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Hasan,üzerineĢeker dökülmüĢ armutları yerken bir yandan da yazı yazıyor, 

diğer yandan ısıtıcıya doğru dönerek yüzünüısıtıyordu. 

 

Bu hikaye sırasıyla Ģeker, 

armut,kalemveısıtıcısözcüklerininhatırlanabilmesiiçinoluĢturulmuĢtur.  

 

Yukarıda verilen örnekteki amaç harf yönteminin tekniklerinden biri olan 

akrostiĢ tekniğinde olduğu gibi öğrenilecek olan bilgilere öykü içerisinde anlamlılık 

kazandırmaktır. 

 

2.4.6. Kafiye / Ritmik Yöntemi 

 

Senemoğlu (2007)kafiye oluĢturma yada ritmik yöntemin hatırlamada 

kullanılan çok eski bir strateji olduğundan bahsetmiĢtir. Kafiye yönteminde 

öğrenilecek olan bilgiler kafiyeli bir Ģekilde düzenlenir ve ritmik olarak zihne 

kodlanır. Harman ve Rule(2006) kafiye yönteminin diğer bütün yöntemlerle de 

birlikte kullanılabileceğinden bahsetmiĢler ve kendileri de yapmıĢ oldukları 

çalıĢmada askı sözcük (pegwords) yöntemini ritmik yöntemle kullanmıĢlardır. 

ÇalıĢmalarında askı sözcükleri ve ritmik ifadeleri öğrencilerin kendileri 

oluĢturmuĢtur (Bkz. Ek–46). 

 

Müzik derslerinde bağlama enstrümanını çalmasını öğrenirken özellikle mızrap 

hareketlerini ya da vuruĢlarını öğrenmede, kafiye/ritmik yöntemi kullanılabilecek 

çok etkili yollardan biridir. Bağlama derslerinde en yaygın olarak kullanılan ritmik 

ifadeler Ģu Ģekildedir: 

 

 

ġekil- 2.7. Müzik derslerinde yaygın olarak kullanılan ritmik ifadeler 
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Ġlköğretim 5. sınıf Ġngilizce derslerindebelli kelimelerin ve Ģimdiki zaman 

kalıbının öğretilmesi amacı ile aĢağıda verilmiĢ olan ritimsel kafiyeli bir Ģiir 

oluĢturulmuĢtur. 

 

Where is the hen? 

Not in the pan. 

It is sitting on the snowman 

 

Where is the spider? 

Not in the water. 

It is hanging in the air. 

 

Where is the cat? 

Not under the hat 

It is following the rat 

 

 

Where is the bear? 

Not behind the tiger 

It is eating the pear. 

(Yalçınkaya vd., 2011: 136) 

 

2.4.7. Anahtar Sözcük (EĢses-Akustik) Yöntemi 

 

 Anahtar sözcük yöntemi, öğrenilecek olan bilgiyi çağrıĢtıran bir kelime ile söz 

konusu bilginin anlamını anlatan görsel bir materyalin kullanılmasıyla oluĢturulan bir 

bellek destekleyici stratejidir (Scruggs ve Mastropieri, 2000). Atkinson (1975), 

Mastropieri ve Scruggs (1988) anahtar sözcük yöntemini yeni öğrenilen kelimelerin / 

bilgilerin hatırlanmasını kolaylaĢtıran hafızayı güçlendirici sistematik uygulamalar 

olarak adlandırmıĢlardır.  

 

 Mastropieri, Scruggs ve Fulk (1990) anahtar sözcük yöntemini kelimelerin 

iliĢkilendirilmesini sağlayan ve hafızayı güçlendirmeye yardımcı olan akustik bir 

ipucu olarak ifade etmiĢlerdir.Bunun yanında da birçok konunun kavram ve 

olgularının öğrenilmesinde de kullanılabilecek çok yönlü bir yöntem olarak 

belirtmiĢlerdir.Hallahan ve Kauffman (2006) anahtar sözcük yöntemini öğrendiğini 

hatırlama güçlüğü çeken öğrencilerin hatırlamalarını kolaylaĢtıracak önemli ve etkili 

bir hatırlatma yöntemi Ģeklinde ifade etmiĢlerdir  
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 Anahtar sözcük yöntemi özellikle yabancı dildeki kelimeleri öğrenmek için 

kullanılan belleğe oldukça yardımcı bir yöntemdir (Gray, 1997; Rodriguez ve 

Sadoski, 2000; Fritz, Morris, Acton, Voelkel, ve Etkind, 2007; Grunuberg,2010). 

Senemoğlu (2007) anahtar sözcük yönteminin bilgiyi doğru sırada hatırlamak için 

kullanılan bir yöntem olmadığını, özellikle yabancı dildeki kelimeleri öğrenmek için 

kullanılabilecek bir yöntem olduğunu belirtmiĢtir.  

 

 Öğrencilerin okudukları bir metin içindeki kelimeleri anlamaları ve metinde 

geçen fikir ve kavramlar arasındaki iliĢkiyi çözmeleri, metni anlayabilmeleri için çok 

önemlidir. Bu açıdan anahtar sözcük yöntemi kelime öğrenmek için bunu 

sağlayabilecek olan etkili yollardan birisidir. Bellek destekleyici anahtar sözcük 

yöntemi ile bilinmeyen bir kelime ya da kavram daha somut ve anlamlı hale 

getirilebilir ve bilgiler daha derin bellek izi bırakacak Ģekilde kaydedilebilir (Doğan, 

2003).  

 

 Anahtar sözcük yöntemi gibi bellek destekleyiciler, yüzyıllar boyunca 

kullanılmıĢ ve kullanılmayada devam etmektedir (Thomson, 1987). Günümüzde 

üzerinde en çok araĢtırma yapılan bellek destekleyici stratejilerden biri anahtar 

sözcük yöntemidir. Bu yöntemin öğrenilmek istenilen yabancı dildeki kelimelerin 

anında ve daha sonra hatırlanmasını geliĢtirmede etkili olduğu birçok araĢtırmacı 

tarafından kabul edilmektedir (Atkinson ve Raugh, 1975; Wilding, Rashid, Gilmore, 

ve Valentine, 1986; Lockavitch, 1986; McDaniel, Presley ve Dunay, 1987; Gumar ve 

Martin, 1990; Miller, Peterson ve Mercer, 1993). Fakat Thompson (1987) anahtar 

sözcük kullanımına dair kiĢilerin çok fazla bilgiye sahip olmadıklarını belirtmiĢtir. 

Yapılan birçok araĢtırmada bellek destekleyicilerin, özellikle anahtar sözcük 

yönteminin öğrencilerin kelimeleri daha etkin bir biçimde öğrenmelerini sağladığı 

noktasında görüĢ birliği bulunmaktadır.  

 

 Anahtar sözcüğün kullanımına yönelik fikirler çok eskidir. Anahtar sözcük 

yöntemine dair ilk bilimsel çalıĢmalar 1970‟lerde Atkinson ve arkadaĢları tarafından 

yabancı dil öğretimine yönelik yapılmıĢ ve bu çalıĢmalardan çok etkili sonuçlar elde 
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edilmiĢtir (Atkinson, 1975; Atkinson ve Raugh, 1975). 1980‟ler de Levin ve 

arkadaĢları anahtar sözcük üzerine daha ileri çalıĢmalar yapmıĢlar ve yöntemin dil 

eğitimi üzerindeki etkililiğini ortaya koymaya çalıĢmıĢlardır (Levin, 1980; Peters ve 

Levin, 1986). Mastropieri ve Scruggs (1988) bu yöntemden daha çok kelime 

öğretiminde yararlanıldığını belirtmiĢlerdir.  

 

 Anahtar sözcük yöntemini ilk defa ortaya koyan Atkinson‟a (1975) göre, 

anahtar sözcük yöntemi iki faktörden oluĢur. Bunlardan biri kelime ile kurulan 

akustik bir bağ diğeri ise görsel bir materyalle desteklemedir. Bu yöntemde 

kullanılan anahtar sözcükler öğrenilecek olan kelimeyi çağrıĢtırmalı ve anahtar 

sözcükler ile oluĢturulan cümleler görselleĢtirilebilir olmalıdır. Örneğin, Ġngilizce‟de 

barrister kelimesi avukat anlamına gelen lawyer kelimesinin eĢ anlamlısıdır. Barrister 

kelimesini öğrenmek isteyen bir öğrenci, anahtar sözcük olarak „bear‟ kelimesini 

seçer ve sonrasında mahkemede avukatlık yapan bir ayı resmi çizer (Mastropieri ve 

Scruggs, 1998). Kısacası, anahtar sözcük yönteminde öğrenilmek istenilen dildeki 

kelime ile kiĢinin kendi ana dilinde ses benzerliği olan bir kelime arasında iliĢki 

kurulur. Sonra görsel bir imaj geliĢtirilir ve bu görsel imaj yabancı dildeki kelimeye 

yerleĢtirilir (Bkz Ģekil 2.8). 

 
 

ġekil- 2.8. Öğrenilecek kelimeyi kodlama aĢaması 
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 ġekil–2.8‟de görüldüğü gibi anahtar sözcük yöntemi bilinmeyen bir kelimeyi 

somutlaĢtırarak daha anlamlı hale getirmektedir. Anahtar sözcük yöntemi var olan 

bilgilerle/kelimelerle yeni bilgiler/kelimeler arasında iliĢki kurduğu için 

öğrenilenlerin kalıcılığı daha uzun sürelidir (Fritz,Morris,Acton,Voelkel ve Etkind, 

2007). 

 

 Korkmaz ve Mahiroğlu (2007) anahtar sözcük yönteminin üç adımda 

gerçekleĢtirilebileceğini belirtmiĢlerdir. Bu adımlar kaydetme, iliĢkilendirme ve 

gözden geçirme Ģeklindedir. Kaydetme adımında öğrenciler öğrendikleri kelimeleri 

ses benzerliği açısından alıĢılmıĢ ve kolayca resimlenebilen somut ifadeler Ģeklinde 

yeniden örgütlerler. Yani öğrenciler bilinmeyen kelimeyi sesteĢi ve görseli ile 

kodlarlar. ĠliĢkilendirme adımında ise öğrenciler yabancı dildeki kelimeyi ve anahtar 

sözcüğün de yer aldığı bir görsel çizerek veya resmi görerek etkileĢim oluĢtururlar. 

Einstein, Faraday ve Galton bilginin hem görsel hem de sözel olarak kodlandığında 

hatırlamanın daha kolay gerçekleĢtiğini belirtmiĢlerdir (Biehler ve Snowman,2003; 

Akt; Yüksel,2011). Son adım olan gözden geçirme adımında ise öğrencilere yabancı 

kelime sorulduğunda öğrencilerin anahtar sözcük ile resmi yeniden gözden 

geçirmeleri sağlanır. 

 

 Yapılan birçok araĢtırmada anahtar sözcük yöntemi doğru kullanıldığı zaman 

öğrencilerin akademik baĢarı düzeylerinin artacağı belirtilmektedir (Foil ve Alber, 

2002). Ayrıca Terrill,Scruggs ve Mastropieri (2004) özellikle kalabalık sınıflarda 

kelime öğretiminin gerçekleĢtirilmesinde anahtar sözcük yönteminin etkili 

olabileceğini fakat bu konu üzerine daha fazla çalıĢma yapılması gerektiğini de 

belirtmiĢlerdir. 

 

 Yapılan birçok çalıĢmada öğrencilerin kendi anahtar sözcüklerini 

oluĢturmalarında fayda olduğu belirtilmiĢtir (Rodriguez ve Sadoski 2000). 

Öğrencilerine kullanacakları bellek destekleyici anahtar sözcükleri hazır olarak veren 

öğretmen, aynı zamanda öğrencilerin kendi anahtar sözcüklerini oluĢturmalarına 

yardım edebilir (Thomas ve Wang, 1996). King-Sears vd.(1992) öğrencilerin 

öğrenecekleri yabancı kelimeler için kendi bellek destekleyicilerini oluĢturmalarına 
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yardımcı olmak amacıyla öğrencilere uygulayabilecekleri bazı adımlar sunmuĢlardır. 

Bunlar; 

a. Terimi tanımla. 

b. Terimin tanımını söyle. 

c. Anahtar sözcüğü bul ve anahtar sözcük ile yapılan bir eylemi hayal et/ 

resim çiz. 

d. Anahtar sözcük ile yabancı kelime arasındaki iliĢkiyi düĢün. 

e. Tanımı öğrenene kadar etkileĢimli resme çalıĢ.  

  

Bu yöntemi öğrenciler kelime resim kartları oluĢturup kartın bir yüzüne anahtar 

sözcüğün yer aldığı cümleyi diğer tarafına da o cümleyi anlatan bir resim koyarak da 

kullanabilirler (Korkmaz ve Mahiroğlu, 2007). Bu doğrultuda Foil ve Alber (2002) 

King-Sears vd‟.nin adımlarına parelel olarak yabancı kelime öğreniminde anahtar 

sözcük üretmek için aĢağıdaki aĢamaları önermiĢlerdir. Bu aĢamalar Ģu Ģekildedir; 

 

a. Öğrenilecek olan kelimeyi çalıĢma kartına yazın ve kartın arkasına 

öğrenilecek olan kelimeyi tanımlayacak bilgileri liste halinde sıralayın. 

Örneğin, öğrenilecek olan yabancı kelime “lethargic: uyuĢuk” ise çalıĢma 

kartının ön yüzüne bu yazılır. Arkasına ise “sluggishness: ağırlık, uyuĢukluk, 

inactivity: hareketsizlik, apathy: kayıtsızlık” gibi tanımlayıcı kelimeleri 

yazılır.  

b. Kelimeyi tanımlayacak bir resim hayal edin. Resmin ve kelimenin birbiri ile 

örtüĢmesi gerekir. Örneğin “lethargic” kelimesi için ARO adında tembel bir 

sümüklü böceğin kanepede hiçbirĢey yapmadan uzandığı hayal edilebilir. 

c. Öğrenilecek kelimeyi hatırlatacak olan anahtar sözcüğü not edin. Anahtar 

sözcüğün öğrenilecek kelime ile akustik olarak benzer olmasına dikkat edin. 

Lethargic kelimesi için daha önceden bilinen “lazy slug: tembel sümüklü 

böcek” kelimeleri anahtar sözcükler olarak kullanılabilir ve bu kelimeler 

karta yazılır.  

d. Anahtar sözcüğü ve öğrenilecek olan kelimenin anlamını içeren bir 

hikayeveya cümle oluĢturun. Örneğin; “UyuĢuk bir sümüklü böcek kanepeye 

uzanmıĢ ve ben çok tembelim demektedir.” Ģeklinde bir cümle oluĢturulabilir.  
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e. En son olarak da bütün aĢamaları gözden geçirin.  

 

 Yukarıda verilen adımlardan görüleceği üzere anahtar sözcük yönteminin en 

belirgin özelliklerinden biri anahtar sözcüklerle öğrencilerin kendi görsellerini 

oluĢturabilir olmalarıdır. Lorayne ve Lucas (1974), Higbee (1996) ve Brown (2006) 

yapmıĢ oldukları çalıĢmalarda anahtar sözcük yönteminin görsel imajlar ile 

kullanılmasının öğrenilenlerin zihindeki canlılığının ve kalıcılığının üzerinde oldukça 

etkili olduğunu belirtmiĢlerdir. 

 

 Bu durumla alakalı olarak Senemoğlu (2007) yöntemde hatırlanması gereken 

bilgilere sessel açıdan benzeyen ve kolaylıkla imgelenebilen kelimeler kullanılması 

gerektiğini belirtmiĢtir. Örneğin; Atkinson (1975) ve Levin (1980) anahtar sözcük 

yöntemini Ġspanyolca kelimelerin öğretiminde kullanmıĢlar ve öğrenilen kelimelerin 

hatırlanmasında yöntemin oldukça etkili olduğunu belirtmiĢlerdir. ÇalıĢmalarında 

kullandıkları örneklerden biri Ģu Ģeklidedir. 

 

Ördek anlamına gelen “pato” kelimesini Ġngilizcede demlik/ tencere anlamına 

gelen “pot” kelimesi ile kodlamıĢlar ve kafasında tencere olan bir ördek ile de 

görselleĢtirmiĢlerdir. Dolayısıyla kullanılan yöntem hem fonetik hem anlam hem de 

görsel olarak kelimenin öğrenilmesini sağlamıĢtır. 

 

Bademcioğlu (2005) yapmıĢ olduğu bir çalıĢmada ise Ġngilizcede “issue” 

kelimesini öğrenilmesi gereken hedef kelime olarak belirlemiĢtir. Bu kelime 

Türkçede “konu” anlamına gelmektedir. Issue kelimesine sesteĢ olarak Türkçede 

“iĢ‟Ģu” ifadesini anahtar sözcük olarak belirlemiĢtir. Daha sonradan hedef kelimenin 

ve anahtar sözcüğün yer aldığı bir zihinsel imge oluĢturmuĢtur. Resim Ģu Ģekildedir: 

“Bakanlık MüsteĢarı yeni açılacak bir ihale hakkında bilgi vermektedir. Sayın basın 

mensupları, özetle Ġġ ġU (issue) diyerek KONU hakkında bilgiler sunmaktadır.” Bu 

görselde geçen “iĢ Ģu” açıklaması “issue” kelimesini hatırlatacak anahtar sözcük 

görevi görmektedir.  
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Lawson ve Hogben (1998) anahtar sözcük yöntemi ile kelime öğreniminin iki 

aĢamada gerçekleĢebileceğini belirtmiĢlerdir: Ġlk aĢamada, öğrenilecek olan kelimeye 

ses olarak benzer bir anahtar sözcüğün seçilmesi ikinci olarakta öğrenilecek olan 

kelimeyi anahtar sözcük ile resmeden bir görsel imaj kullanılmasıdır. 

 

Uberti, Scruggs ve Mastropieri (2003) anahtar sözcük yöntemini etkili bir 

Ģekilde uygulayabilmek için anahtar sözcüğün seçiminin ve görsel materyal 

oluĢturmanın oldukça önemli olduğunu belirtmiĢlerdir.  

Mastropieri ve Scruggs (1991) öğrenilecek kelimenin akustik kodlamasının 

oldukça önemli olduğunu vurgulamıĢlar ve bu durumu da yapmıĢ oldukları “ Bellek 

Destekleyicilerin Sınıf Ġçerisinde UygulanıĢı” baĢlıklı çalıĢmalarında da 

belirtmiĢlerdir. ÇalıĢmalarında Ġtalyanca kelimelerin öğretiminde Ġngilizce kelimeleri 

anahtar sözcükler olarak kullanmıĢlar ve ilköğretim kademesinde anlamlı bir baĢarı 

elde ettiklerini ifade etmiĢlerdir. Ġtalyanca kelimeleri öğretir iken Tablo–2.2‟de ki 

anahtar sözcükleri ve cümleleri kullanmıĢlardır. 

 

Tablo- 2.2.Örnek Ġtalyanca kelimeler ve ilgili anahtar sözcükler 

 

Öğrenilecek Kelime ve 

Anlamı 

Anahtar 

Sözcük 

OluĢturulan Cümle 

Mela (apple)  

capre (goat)  

lago (lake)  

carta (letter)  

fonda (bag) 

mail  

cop  

log  

cart  

phone 

anapple in a mailbox  

a goat dressed like a cop  

a log in a lake  

a cart with a letter in it  

a phone in a bag 

 

Scruggs ve Mastropieri (2000) anahtar sözcük kullanımında öğrencilerin 

önceden bildikleri kelimeleri yeni öğrenilen kelimelerle iliĢkilendirdiklerinde 

kelimeyi ve anahtar sözcüğü resimsel olarak bir temada birleĢtirmelerinin oldukça 

kolay olduğunu belirtmiĢlerdir. Terrill, Scruggs ve Mastropieri (2004) öğrencilerin 

bilinmeyene bilinenden yola çıkarak hareket ettikleri için bu yöntemin kullanımının 

öğrencilere güven verdiğini de ifade etmiĢlerdir. Schumacher (2005) bu durumla 

alakalı olarak yöntemin öğrencilerin stres, korku ve endiĢe gibi olumsuz psikolojik 
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faktörlerini azaltmada pozitif bir rolünün olduğunu ifade etmiĢtir. Schumacher 

(2005) hemĢirelik bölümü öğrencileri üzerine yapmıĢ olduğu uygulamada ve 

Veljačiková (2011) de dil öğrencileri üzerineyapmıĢ olduğu araĢtırmada yöntemin 

psikolojik boyutu üzerine çalıĢmıĢlar ve araĢtırmalarının sonunda öğrencilerin 

öğrenme sürecine korkmadan ve çekinmeden katıldıklarını gözlemlediklerini 

belirtmiĢlerdir. 

 

 Anahtar sözcük yönteminin kullanımına dair bazı kuramsal gerekçeler de 

ortaya konmuĢtur. Pavio ve Desrochers (1979) anahtar sözcük yönteminin 

oluĢturulan görsel imajlar ve öğrenilecek kelimeler arasında anlamlı birbağlantı 

sağladığını vurgulamıĢlardır. Levin (1989)‟in kuramı ise anahtar sözcük yönteminin 

öğrenilenleri yeniden kodlama, iliĢkilendirme ve hatırlama ilkelerine bağlı olarak 

etkili çağrıĢım yarattığını ifade etmiĢtir (Akt; Meara, 1980). Presley, Levin, Kuiper, 

Bryant, ve Michener (1982) ve Presley vd.(1987) anahtar sözcük yönteminin 

öğrenilecek kelime ile anlamlı bir tanımı arasında iliĢki kurduğunu ve bu sayede 

öğrenilen kelimelerin çağrıĢımsal olarak geri getirilmesini sağladığını iddia 

etmiĢlerdir (Akt.; Dempster,1987). Bu ifadelere paralel olarak, Cohen(1987)anahtar 

sözcük yönteminin öğrencilerin ikinci dile aitkelimelerikolaylıkla hatırlamalarında 

çok etkili olduğunu savunmuĢtur. 

 

Nattinger (1988)  anahtar sözcüklerin öğrenilecek olan yabancı kelimeyi daha 

kalıcı hale getirilebilmesi için sözcüklerin kolayca resmedilebilecek ifadeler olması 

gerektiğini vurgulamıĢtır. Anahtar sözcüklerin öğretmen tarafından verilebileceği 

gibi öğrenciler tarafından da oluĢturulabileceğini ifade etmiĢtir. Bu yüzden 

öğrencilere anahtar sözcüklerin nasıl oluĢturulabileceği öğretilmelidir. Nattinger 

doğru anahtar sözcüklerin seçilmesi durumunda öğretilmesi hedeflenen kelimelerin 

daha kolay telaffuz edilebileceğini de iddia etmiĢtir.  

 

Anahtar sözcük yöntemi sadece yabancı dil öğreniminde kullanılmamıĢtır. 

Yöntemin etkililiğine yönelik baĢka alanlarda da çalıĢmalar yapılmıĢtır. Örneğin; 

Scruggs ve Mastropieri (1992) anahtar sözcük yöntemini tıp fakültelerinde derslerde 
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öğrenme zorluğu çeken öğrencilere kullanmıĢlar ve anlamlı düzeyde baĢarı elde 

etmiĢlerdir.  

 

Brigham,Scruggs ve Mastropieri (1992) öğrenme güçlüğü yaĢayan öğrencilerle 

yapmıĢ oldukları çalıĢmada anahtar sözcükler kullanılarak kodlama yapıldığında 

öğrencilerin devrim savaĢlarının gerçekleĢtiği yerleri harita üzerinde belirlemede 

oldukça baĢarılı olduklarını belirtmiĢlerdir. Ayrıca Uberti, Scruggs ve Mastropieri 

(2003) anahtar sözcük yöntemini ilköğretim 3. kademede dil ve sanat derslerinde 

kullanmıĢlar ve yöntemin terimlerin öğretilmesinde oldukça etkili olduğunu 

belirtmiĢlerdir. Schumacher (2005) yöntemi hemĢirelik eğitiminde temel kavramların 

eğitimi üzerine kullanarak bir uygulama yapmıĢ ve yöntemin öğrencilerin baĢarıları 

ve öğrenilenlerin kalıcılığı üzerine çok önemli düzeyde etkisinin olduğunu ve 

hemĢirelik eğitiminde etkili bir Ģekilde kullanılabileceğini belirtmiĢtir. Yine aynı 

Ģekilde Fontana, Scruggs ve Mastropieri (2007) lise kademesindeki öğrencilere 

anahtar sözcük yöntemini dünya tarihi ile alakalı konuları öğretmede kullanmıĢlar ve 

yüksek derecede baĢarı elde etmiĢlerdir. AyrıcaHeather (2009) hemĢirelik alanındaki 

müfredat içeriklerinin öğretimine yönelik yapmıĢ olduğu çalıĢmada bellek 

destekleyici stratejilerin hemĢirelikle alakalı konuların öğretilmesinde uygun bir 

seçenek olduğunu ifade etmiĢtir.  

 

Görüldüğü üzere anahtar sözcük yöntemi sadece dil öğretiminde/ öğreniminde 

değil baĢka bilgilerinde öğretiminde ve öğreniminde de kullanılabilmektedir. 

Dolayısı ile anahtar sözcük yöntemi öğrencilerin hangi bilgileri hatırlamaya 

ihtiyaçları var ise o bilgileri hatırlamada çok etkili bir Ģekilde baĢvurabilecek çok 

yönlü bir yöntemdir.  

 

2.5. ĠLGĠLĠ ARAġTIRMALAR 

 

1970‟li yıllardan bu yana bellek destekleyiciler ile ilgili çok sayıda araĢtırma 

yapılmıĢtır. Bu çalıĢmaların bir kısmı yurt içinde yapılmıĢtır. Yurtiçinde yapılan 

çalıĢmalar, yabancı dil öğretiminde anahtar sözcük yönteminin kullanılması (Ün, 

1984; Yaylı, 1995; Kılınç, 1996; Külekçi, 2000; Yılmaz, 2007; Kütük, 2007; 
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OrtapiĢirici, 2007), çeviri eğitimi anahtar sözcük yöntemi (Çurum, 2010) ve sosyal 

alan dersleri ve fen bilgisi gibi derslerde sözel bilgilerin öğrenilmesinde anahtar 

sözcük yöntemi kullanımı (Olçum, 2000; Sünbül vd., 2004;  Keskinkılıç, 2005; 

ArslantaĢ, 2005; Göl, 2009; Kıroğlu, 2010; Aydın, 2010) üzerinde yoğunlaĢmıĢtır. 

Bu bölümde öncelikle yurtiçinde yapılmıĢ olan bu çalıĢmalara değinilmiĢ ve daha 

sonra yurtdıĢında yapılmıĢ olan çalıĢmalara yer verilmiĢtir.  

  

 Yabancı dildeki kelimeleri öğretmek amacı ile anahtar sözcük yöntemini 

uyguladığı çalıĢmasında Ün (1984) anahtar sözcük, görsel imge ve yabancı sözcüğü 

unsurlarının sunum sıralamasını değiĢtirerek dört farklı Ģekilde (Anahtar sözcük + 

görsel imge + yabancı kelime, anahtar sözcük + yabancı kelime  + görsel imge, 

yabancı kelime + görsel imge + anahtar sözcük, yabancı kelime + anahtar sözcük + 

görsel imge) kelime öğretmiĢtir. ÇalıĢma sonunda öğrencilere anlam, sesletim ve 

yazım testleri ile görüĢ taraması ölçeğini uygulamıĢtır. Bu araĢtırmanın sonucuna 

göre, yöntemin farklı uygulama biçimlerinin etkileri eriĢide önemli farklılıklara yol 

açmazken öğretilenlerin kalıcılığı üzerinde yöntemin olumlu etkileri görülmüĢtür. 

Ayrıca, anahtar sözcük yönteminin anlam boyutunda, diğer yöntemlere göre 

grupların baĢarı ortalamaları arasında farklılıklar görülmüĢse de bunlar istatistiksel 

baĢarıda önemli farklılıklara yol açmamıĢtır. Fakat, yöntemin tutum olarak olumlu 

etkiler ortaya koyduğu görülmüĢtür. Son olarak araĢtırmacı çalıĢmasının sonunda 

bellek destekleyici anahtar sözcük yönteminin kullanılmasının yabancı dildeki 

sözcüklerin hatırlanma oranını yaklaĢık yüzde yüze çıkarttığını belirtmiĢtir.  

 

Yaylı (1995) anahtar sözcük yönteminin etkililiği üzerine yönelik yapmıĢ 

olduğu çalıĢmada iki deney grubu ve bir kontrol grubu belirlemiĢtir. AraĢtırmada 

deney gruplarından birinde öğretmenin verdiği anahtar sözcükler diğer deney 

grubunda ise öğrencilerin oluĢturduğu anahtar sözcükler kullanılmıĢtır. Kontrol 

grubunda ise geleneksel yöntem kullanılmıĢtır. ÇalıĢma sonrasında uygulanan baĢarı 

ve kalıcılık testi sonuçlarında gruplar arasında anlamlı bir fark görülmemiĢtir. Diğer 

bir ifadeyle öğretmen tarafından verilen ve öğrencilerin kendilerinin oluĢturdukları 

anahtar sözcüklerin grupların kelime öğrenmedeki baĢarıları ve öğrenilen kelimeleri 

hatırda tutma üzerinde istatistiksel olarak anlamlı farka neden olmadığı görülmüĢtür. 
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 Kılınç (1996) yabancı dilde kelime öğretiminde anahtar sözcük yönteminin 

ĠĢitsel- Görsel kullanımının etkililiğine yönelik çalıĢmasında 64 öğrenci ile birlikte 

çalıĢmıĢtır. Bu araĢtırmada iki grup oluĢturmuĢ ve her bir gruba 20 hedef kelime 

vermiĢtir. ÇalıĢma sonrasında yapılan baĢarı testinde ve iki haftalık sürenin ardından 

uygulanan kalıcılık testinde anahtar sözcük yönteminin kullanıldığı deney grubunun 

sonuçlarının oldukça yüksek olduğu görülmüĢtür. Bu sonuç anahtar sözcük 

yönteminin kelime öğrenmede etkin bir yöntem olduğunu ortaya koymuĢtur. 

 

Külekçi (2000) EskiĢehir Üniversitesi‟nde 40 akademik çalıĢan ile yapmıĢ 

olduğu çalıĢmada bir deney grubu ve bir kontrol grubu oluĢturmuĢ ve 30 hedef 

kelime belirlemiĢtir. Kelimelerin öğretiminde deney grubunda anahtar sözcük 

yöntemini kontrol grubunda ise ezberci yöntemi kullanmıĢtır. ÇalıĢma sonrasında 

uygulanan test sonuçlarına göre anahtar sözcük yönteminin ezberci yönteme kıyasla 

kelime öğretiminde oldukça etkili olduğu ve üniversite kademesindeki öğrenciler için 

de yöntemin kullanımının uygun olacağı bulunmuĢtur. 

 

Yılmaz (2007) anahtar sözcük yönteminin öğrenilen kelimelerin kalıcılık 

düzeyine olan etkisini belirlemeye yönelik yapmıĢ olduğu bir araĢtırmada öğretmen 

tarafından oluĢturulmuĢ anahtar sözcük yönteminin etkisi ile bağlamsal yöntemin 

etkisini karĢılaĢtırmıĢtır. Uygulama toplam 84 öğrenci ile gerçekleĢtirilmiĢtir. 

Uygulamada deney ve kontrol grupları oluĢturulmuĢ ve her bir gruba öğrenilmesi 

amacı ile 20 kelime verilmiĢtir. Kelimeler, deney grubuna anahtar sözcük yöntemi ile 

kontrol grubuna ise bağlamsal yöntemle öğretilmiĢtir. ÇalıĢma sonrasında uygulanan 

baĢarı ve kalıcılık testi sonuçlarına göre anahtar sözcük yönteminin kullanıldığı 

sınıftaki elde edilen sonuçların bağlamsal yöntemin uygulandığı sınıftaki elde edilen 

sonuçlardan daha yüksek olduğu görülmüĢtür.  

 

Kütük (2007) tarafından 10-11 yaĢlarında, benzer sosyo-ekonomik düzeyde 37 

5. sınıf öğrencisi üzerinde yapılan bir çalıĢmada da, öğrencilerin yabancı dilde 

kelime öğrenme ve öğrenilen kelimeleri akılda tutma becerilerinin geliĢtirilmesi 

hedeflenmiĢtir. Bu doğrultudada bellek destekleyici kelime öğretimi içeren 
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hikayeanlatım tekniğinin çocukların kelime öğrenimine ve öğrenilen kelimeyi 

hatırlamalarına yardımcı olup olmadığına odaklanılmıĢtır. Karma yöntem (nicel ve 

nitel veri toplama teknikleri) kullanılan bu çalıĢmada, veriler tutum ölçeği, kelime 

bilgi sıkalası ve içe yönelik motivasyon envanteri kullanılarak toplanmıĢtır. 

ÇalıĢmadan elde edilen verilerin istatistiksel sonucuna göre, görsel canlandırma 

bellek destekleyici kelime öğrenimi içeren hikaye anlatım aktivitelerini öğrencilere 

uygulamak öğrencilerin etkili kelime öğrenimine ve öğrenilen kelimelerin 

hatırlanmasına büyük ölçüde katkı sağlamıĢtır. 

 

OrtapiĢirici (2007) yaptığı çalıĢmada, yabancı dilde bilinmeyen bir kelimenin 

anlamını bir bağlam içerisinden çıkarım yaparak öğrenen öğrencilerin, bilinmeyen 

kelimenin doğrudan verilmesi yöntemiyle öğrenen öğrencilerle karĢılaĢtırıldığında 

kelime öğreniminin kalıcılığının daha baĢarılı olup olmadığını incelemiĢtir. 

ÇalıĢmada, kontrol ve deney grubu olmak üzere iki grup yer almaktadır. Deney 

grubundaki öğrenciler bilinmeyen kelimeleri bağlamdan çıkarım ve anahtar sözcük 

yöntemi ile, kontrol grubundaki öğrenciler kelimelerin anlamları ya da eĢanlamlıları 

doğrudan verilmiĢ veya öğrenciler sözlük kullanmıĢlardır. Grupların ön-test, son-test 

ve kalıcılık test sonuçlarının analizi, anlam çıkarım yöntemini kullanan öğrencilerin, 

kelimenin anlamını doğrudan verme yöntemiyle öğrenen öğrencilere göre kelime 

edinimlerinin daha kalıcı olduğunu göstermiĢtir. AraĢtırmacı uygulamasında anahtar 

sözcük yönteminin farklı yöntemlerle birleĢtirildiğinde daha etkili olabileceğini 

belirtmiĢtir.  

 

Çurum (2010) sözlü çeviri eğitim sürecinde bellek desteleyici imge yerleĢtirme 

yönteminin öğrencilerin ardıl çeviri performansları üzerindeki etkisini öntest-sontest 

ve kontrol gruplu deneysel bir yöntemle araĢtırmıĢtır. Bu çalıĢmada sözlü çeviride 

konuĢmacının söyleminin içeriğini oluĢturan bilgilerin aktarılmak üzere bellekte 

tutulması ve sözleri bittiği anda bellekten geri çağırılmasına yönelik olarak 

kullanılmıĢtır. Mütercim-Tercümanlık bölümü 3. sınıf öğrencileri rastgele seçilmiĢ 

ve grubun ardıl çeviri ve hatırlama performansları deneysel olarak ölçülmüĢtür. Ġmge 

oluĢturma oranlarına göre imge oluĢturma gücü yüksek ve düĢük olan iki konuĢma 

metni kullanılmıĢtır. Deney grubu yerleĢtirme yöntemi odaklı bir eğitim almıĢ, 
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kontrol grubu ise geleneksel eğitim programına devam etmiĢtir. Ġki grubun da 

öntestlerde, süreç içi geliĢmelerini görmek için yapılan izleme testlerinde ve 

sontestlerdeki performansları istatistiksel olarak analiz edilmiĢtir. AraĢtırma, imge 

oluĢturma gücü düĢük metinlerin hatırlanmasında yerleĢtirme yöntemini kullanan 

deneklerin ardıl çeviri performanslarının kontrol grubuna oranla gözle görülebilir bir 

fark olduğunu ortaya çıkarmıĢtır. Ġmge oluĢturma gücü yüksek metinlerde ise, 

yerleĢtirme yöntemi ve geleneksel eğitimin aynı etkiye sahip olduğu gözlenmiĢtir.  

 

 Olçum (2000) ilköğretim 4. sınıf sosyal bilgiler dersinde "Gerileme Devri" 

ünitesindeki sözel bilgilerin öğretilmesinde görsel ve iĢitsel bellek destekleyicilerin 

kullanılmasının öğrencilerin biliĢsel eriĢileri ile öğrenilenlerin kalıcılığa olan etkisini 

incelemiĢtir. Bu deneysel çalıĢmada deney gruplarının birinde görsel bellek 

destekleyici, diğerinde ise iĢitsel bellek destekleyici kullanılırken kontrol grubunda 

geleneksel yöntem kullanılmıĢtır. AraĢtırmanın verileri ise Genel Yetenek Testi ve 

Düzey Belirleme Testi kullanılarak elde edilmiĢtir. Sonuç olarak, Olçum görsel 

bellek destekleyici ile iĢitsel bellek destekleyici kullanılan grupların bilgi düzeyi 

kalıcılık puanlarını sağlamada geleneksel öğretime göre daha etkili olduğunu fakat 

görsel bellek destekleyici kullanılan grup, iĢitsel bellek destekleyici kullanılan grup 

ve geleneksel öğretim yapılan üç grubun kavrama kalıcılık puanları arasında anlamlı 

bir farklılığın olmadığını ifade etmiĢtir.  

 

Sünbül vd. (2004)  ilköğretim dördüncü sınıf fen bilgisi derslerinde uygulanan 

bellek destekleyici stratejilerin öğrencilerin eriĢileri üzerindeki etkilerini belirlemeye 

yönelik çalıĢmalarında iki grup belirlemiĢler ve gruplardan birini deney diğerini ise 

kontrol grubu olarak rastgele tayin etmiĢlerdir. Deney grubunda bellek 

destekleyicileri kullanmıĢlar, kontrol grubunda ise geleneksel yöntemi 

uygulamıĢlardır. Uygulamanın sonucunda bellek destekleyicilerin kullanıldığı deney 

grubundaki öğrencilerin bilgi düzeyindeki eriĢilerinin oldukça yüksek olduğu 

görülmüĢtür. Ancak deney ve kontrol grubunun kavrama düzeyindeki eriĢileri 

karĢılaĢtırıldığında ise anlamlı bir farkın olmadığını belirtmiĢlerdir. 
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 Keskinkılıç (2005) ilköğretim 6. sınıf fen bilgisi dersinde bellek destekleyici 

anahtar sözcük yönteminin, öğrencilerin eriĢi ve tutumlarına olan etkisini 

belirlemeye yönelik yapmıĢ olduğu bir araĢtırmada ilköğretim 6. sınıf kademesinden 

iki sınıfla çalıĢmıĢtır. ÇalıĢmasında sınıflardan birini deney diğerini ise kontrol grubu 

olarak atamıĢtır. Uygulamanın sonunda yapmıĢ olduğu sontest sonuçlarını öntest 

sonuçları ile karĢılaĢtırmıĢ ve anahtar sözcük yöntemi kullanılan sınıftaki 

öğrencilerin bilgi, kavrama ve toplam düzeyde daha yüksek bir eriĢi elde ettiklerini 

görmüĢtür. Fakat anahtar sözcük yönteminin kullanıldığı sınıftaki tutum ölçeği 

sonuçları ile geleneksel yöntemin uygulandığı sınıfın tutum puanları arasında anlamlı 

bir farklılık olmadığını belirtmiĢtir. 

 

ArslantaĢ (2005) ilköğretim 4. sınıf fen bilgisi derslerinde bellek destekleyici 

stratejilerin öğrenci eriĢisi üzerindeki etkilerini yöntemin uygulandığı deney 

grubunda araĢtırmıĢ ve elde ettiği sonuçları geleneksel yöntemin uygulandığı kontrol 

grubunun sonuçları ile karĢılaĢtırmıĢtır. AraĢtırmacı, bellek destekleyici yöntemin 

kullanıldığı gruptaki öğrencilerin bilgi ve toplam eriĢi puanlarının daha yüksek 

olduğunu fakat kavrama düzeyinde ise gruplar arasında anlamlı bir farklılık 

olmadığını tespit etmiĢtir.  

 

Göl (2009) bellek destekleyici strateji kullanımının, orta öğretim 10. sınıf 

coğrafya dersi “Ülkemizde Görülen BaĢlıca Bitki Toplulukları” ve “Erozyon” 

konularının öğretiminde öğrencilerin eriĢileri, tutumları ve kalıcılık üzerindeki 

etkisini belirlemek amacıyla bir çalıĢma yapmıĢtır. Deney grubunda bellek 

destekleyici stratejiler, kontrol grubunda ise buluĢ yoluyla öğretim stratejileri 

kullanılarak konular öğretilmiĢtir. AraĢtırma sonucuna göre, deney grubunun eriĢi 

puan ortalaması kontrol grubunun eriĢi puan ortalamasından anlamlı seviyede daha 

yüksek çıkmıĢtır. Aynı Ģekilde uygulanan kalıcılık testi ilede deney grubunda 

uygulanan yöntemin kalıcılık üzerinde anlamlı seviyede bir etki oluĢturduğu tespit 

edilmiĢtir. Fakat tutum ölçeği sonuçlarına göre iseher iki gruptaki öğrencilerin tutum 

puanları arasında anlamlı bir farkın olmadığı belirtilmiĢtir.  
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Kıroğlu (2010) fen ve teknoloji dersinde bellek destekleyici stratejiler ile 

geleneksel öğrenme yönteminin öğrenci baĢarısı üzerine olan etkisini, oluĢturduğu 

deney ve kontrol gruplarında 9 hafta boyunca araĢtırmıĢtır. ÇalıĢmada fen ve 

teknoloji dersindeki "Vücudumuzda Sistemler" ünitesi esas alınmıĢtır. Uygulamada 

kontrol grubunda geleneksel anlatım yöntemi kullanılırken deney grubunda ise bellek 

destekleyici stratejiler uygulanmıĢtır. Öğrencilerin baĢarılarının belirlenmesi için 25 

sorudan oluĢan testten yararlanılmıĢtır. BaĢarı düzeyini belirlemek amacıyla 

uygulanan teste ait veriler bağımsız gruplar t-testi analiz modeliyle 

değerlendirilmiĢtir. AraĢtırma sonunda bellek destekleyici stratejilerin kullanıldığı 

grupdaki öğrenci baĢarısının geleneksel yöntemin uygulandığı kontrol grubundaki 

öğrenci baĢarısından daha yüksek olduğu ortaya çıkmıĢtır.  

 

Aydın (2010) sözel bellek destekleyicileri temele alan ilköğretim 5. sınıf fen ve 

teknoloji öğretiminin öğrenme ürünlerine etkisini incelemiĢtir. AraĢtırmada deneysel 

yöntemin ön test – son test kontrol gruplu modeli kullanılmıĢtır. Kontrol grubunda 

mevcut ilköğretim programında öngörülen Ģekilde öğretim sürdürülmüĢtür. Deney 

grubunda ise öğretim, sözel bellek destekleyicileri temele alan ders araç-gereçleri ve 

öğretim materyalleri ile sürdürülmüĢtür. AraĢtırma öncesi deney ve kontrol 

gruplarında yer alan öğrencilere fen ve teknoloji testi ve tutum ölçeği ön test olarak 

uygulanmıĢtır. Sekiz haftalık uygulama sonunda, aynı testler son test olarak 

uygulanmıĢtır. AraĢtırma sonunda bellek destekleyici yöntemin deney grubundaki 

öğrencilerin hem baĢarılarını hem de tutumlarını olumlu yönde etkilediği 

görülmüĢtür. 

 

Bellek destekleyiciler ile ilgili yurt dıĢında da yapılmıĢ çok sayıda araĢtırma 

vardır. Bu çalıĢmalar Ģu konuları kapsamaktadır: Anahtar sözcük yönteminin 

Ġngilizce dıĢındaki yabancı veya ikinci dil öğretiminde kullanımı (Atkinson ve 

Rough, 1975), anahtar sözcük  yönteminin diğer geleneksel yöntem veya birden fazla 

deney grubunun olduğu çalıĢmalarda bağlam yöntemi, görsel bağlam yöntemi, ezber 

yöntemi vb. bellek destekleyici yöntemler ile karĢılaĢtırılması (Atkinson, 1975; 

Condus Marshall ve Miller, 1986; Mastropieri, Scruggs ve Levin, 1986; Brown ve 

Perry, 1991; Wang, Thomas veQuellette, 1992; McLoone,Scruggs, Mastropieri ve 
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Zucker, 1986; Wangve Thomas, 1995; Avila ve Sadoski, 1996; Lawson ve Hogben, 

1998; Raif, 1999; Metzger, 2000; Uberti, Scruggs ve Mastropieri, 2003; Terrill, 

Mastropieri ve Scruggs, 2004; Richmond, Cummings ve Klapp, 2008; Old, 2009; 

Kristina, 2010; Ashoori ve Baleghizadeh, 2010; Siriganjanavong, 2012), anahtar 

sözcük yönteminin dil öğretimi dıĢındaki konuların öğretilmesinde kullanılması 

(McCormick vd., 1985; Veit, Scruggs ve Mastropieri, 1986; Troutt – Ervin ve 

Eileen, 1990; Dretzke ve Levin, 1990; Brigham,Scruggs ve Mastropieri, 1992; 

Mastropieri, Scruggs ve Weldon, 1997; Mastropieri, Sweda ve Scruggs, 2000; 

Carney ve Levin, 2000; Smith ve Philips, 2001; Fahrer ve Harris, 2004; Harman ve 

Rule, 2006; Fontana, Scruggs ve Mastropieri, 2007; Moore, Peterson, O'Shea, 

McIntosh ve Thaut, 2008; Sandnes, Huang ve Huang, 2008; Laing, 2010) bellek 

destekleyicilerin hatırlamaya, öğrenmeye ve anlamaya etkileri (Mastropieri, Scruggs 

ve Fulk, 1990; Bellezza ve Bower, 1982; Iglesıa, Buceta ve Campos, 2005; 

Howard, Da Deppo ve De la Paz, 2008).  

 

Atkinson ve Rough (1975) deney ve kontrol gruplu çalıĢmalarında 120 hedef 

Rusça kelime belirlemiĢler ve deney grubunda anahtar sözcük yöntemini kullanır 

iken kontrol grubunda klasik öğretimi gerçekleĢtirmiĢlerdir. Uygulama sonunda her 

iki gruba da son test uygulanmıĢ ve uygulama sonunda deney grubunda yer alan 

öğrencilerin önemli düzeyde baĢarı gösterdikleri görülmüĢtür. Bu testin ardından 6 

haftalık bir süreden sonra kalıcılık testi uygulanmıĢ ve deney grubundaki 

öğrencilerin kalıcılık testi sonuçlarının kontrol grubuna kıyasla daha yüksek olduğu 

ortaya çıkmıĢtır. 

 

Atkinson(1975)bellek destekleyicianahtar sözcük yöntemini ikinci dil 

öğretiminde kullanmıĢtır.Bir çalıĢmasında,üniversiteöğrencilerininikinci 

dilöğrenmelerine yardımcı ek biryöntem olarakanahtar sözcükyönteminiönermiĢtir. 

Uygulamasında birinci aĢamada denek,anahtar sözcük ileöğrenilecek olan 

yabancıkelimeyi sesbenzerliği açısından iliĢkilendirmiĢtir. Ġkinci aĢamada ise denek, 

Ġngilizce çevirisi ile iliĢkili olarak anahtar sözcüğün zihinsel bir 

imajınıoluĢturmuĢtur. Uygulama sonunda Atkinson,anahtar sözcük yönteminin 

gelenekselezberciyöntemlere göre %50 daha etkili olduğunu belirtmiĢtir.  
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Condus, Marshall ve Miller (1986) öğrenme güçlüğü çeken 12 yaĢındaki 

toplam 64 öğrenci ile 4 farklı kelime öğretim yönteminin (anahtar sözcük yöntemi, 

görsel bağlam, cümle - deneyim bağlam yöntemi ve geleneksel yöntem) etkinliğini 

belirlemek amacı ile 3 deney ve 1 kontrol gruplu çalıĢma yapmıĢlardır. Öğrencilere 

beĢ hafta boyunca toplam 50 kelime öğretilmiĢtir. AraĢtırmacılar tarafından 

geliĢtirilmiĢ olan çoktan seçmeli sontest sonuçlarına göre, anahtar sözcük ve iki 

bağlam yönteminin kullanıldığı deney gruplarındaki öğrencilerin baĢarıları kontrol 

grubundaki öğrencilerin baĢarılarından daha yüksek çıkmıĢtır. Sontestten 8 hafta 

sonra uygulanan kalıcılık testi sonuçlarına göre de anahtar sözcük yönteminin 

kullanıldığı gruptaki öğrenilenlerin kalıcılık oranı diğer deney gruplarının yaklaĢık 

iki kat ve kontrol grubunun kalıcılık düzeyinden 3 kat daha fazla çıkmıĢtır. Sonuç 

olarak, anahtar sözcük yöntemini kullanan deney grubu öğrencilerinin baĢarı ve 

kalıcılık testi ortalamaları diğer bütün gruplardan daha üstün çıkmıĢtır.  

 

Mastropieri, Scruggs ve Levin (1986) tarafından yapılan araĢtırmada, öğrenme 

güçlüğü olan 56 öğrenciye kelime öğretmek için anahtar sözcük ve kelime asma 

bellek destekleyici yöntemleri birlikte kullanılmıĢ ve araĢtırma sonunda, bu iki bellek 

destekleyici yöntemin birlikte uygulandığı grubun öğrenme düzeylerinin daha 

yüksek olduğu görülmüĢtür. Benzer bir çalıĢma Irish (2002) tarafından da yapılmıĢ 

ve araĢtırma sonunda kelime asma ve anahtar sözcük yönteminin bir arada 

kullanılmasının ilkokul öğrencilerinin öğrenme ve hatırlama düzeylerine önemli 

oranda katkıda bulunduğunu tespit etmiĢtir. 

 

Brown ve Perry (1991) anahtar sözcük, bağlam ve anahtar sözcük -bağlam 

yöntemini Kahirede bir okulda dil sınıflarına ikinci dil öğretimin de kullanmıĢlardır. 

Arapça konuĢan 60 öğrenci ile yapmıĢ oldukları çalıĢmada bu 3 yöntemi Ġngilizce 

kelime öğretiminde karĢılaĢtırmıĢlardır. KarĢılaĢtırma sonucunda anahtar sözcük-

bağlam yönteminin hem baĢarıda hem de kalıcılıkta daha etkili olduğunu ortaya 

koymuĢlardır. 
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Wang, Thomas veQuellette(1992)anahtar sözcük yöntemi ile ezber ve tekrara 

dayalı yöntemleri karĢılaĢtırmıĢtır.Uygulamada ,ABD‟ de bir üniversitedepsikoloji 

dersleri alan Filipinliöğrenciler ile çalıĢılmıĢtır. AraĢtırmada deney grubundaki 

öğrencilere Fransızca kelimeler anahtar sözcük yöntemi ile öğretilmeye çalıĢılmıĢ, 

kontrol grubundaki öğrencilere ise ezber ve tekrar yöntemleri uygulanmıĢtır. Dört 

aĢamada gerçekleĢtirilen uygulamanın sonucuna göre, anahtar sözcük yöntemini 

kullanan grubunyapılan baĢarı testinde dahabaĢarılı olduğu görülmüĢtür. Fakat her 

iki gruptada yapılan kalıcılık testi sonuçlarına göre ise yöntemin öğrenilenlerin 

kalıcılığında çok etkili olmadığı belirtilmiĢtir.  

 

McLoone, Scruggs, Mastropieri ve Zucker (1986) öğrenme problemi yaĢayan 

60 ortaokul öğrencisine Ġngilizce ve Ġtalyanca kelime öğretiminde anahtar sözcük 

yöntemini kullanmıĢlardır. Anahtar sözcük yönteminin kullanıldığı deney 

grubundaki öğrencilerin sınıftaki baĢarı oranı kontrol grubundaki öğrencilerin 

bulunduğu sınıfa kıyasla anlamlı düzeyde yüksek olduğu ortaya çıkmıĢtır. 

 

Wangve Thomas(1995) baĢka bir çalıĢmalarında anahtar sözcükyöntemi ile 

bağlam (context) yöntemini karĢılaĢtırmıĢlardır. Uygulamada Ġngilizce konuĢan 

üniversite öğrencilerine öğrenmeleri için 24Filipincekelime verilmiĢtir. Kelimeler 

verildikten sonra ilk ve son(iki gün sonra) bu kelimelere yönelik testler 

uygulanmıĢtır.Herhedef kelimeiçinkatılımcılarakelimenin 

anlamınıçıkarabilecekleriikicümleden oluĢan bir bağlam verilmiĢtir. Uygulama 

sonunda bağlam yoluyla kelimeleri öğrenen öğrenciler, anahtar sözcük ile öğrenenler 

ile karĢılaĢtırıldığında,anında akılda tutma açısından anahtar sözcük yöntemi, bağlam 

yönteminden daha iyi sonuçlarvermiĢtir.Fakat,iki gün sonrabağlam yöntemiyle 

kelimeleri öğrenenöğrencilerinanahtar sözcük yöntemiyle öğrenen öğrencilere 

kıyasla daha çok Ġngilizce çeviri karĢılıklarını hatırlamıĢtır. 

 

Avila ve Sadoski (1996) anahtar sözcük yönteminin ilköğretim 5. kademedeki 

öğrencilere Ġngilizce kelime öğretiminde kullanımına yönelik bir çalıĢma 

yapmıĢlardır. Uygulamada Ġngilizce seviyeleri düĢük olan 63 beĢinci sınıf öğrencisi 

ile çalıĢmıĢlar ve bu öğrenciler arasından da rastgele deney ve kontrol grubu 
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oluĢturulmuĢtur. Deney grubuna öğretilmek istenen Ġngilizcekelimeler 

Ġspanyolcaanahtar sözcükler ile sunulur iken kontrol grubuna ise kelimeler 

doğrudançeviriveya ezberivurgulayankontrol talimatlarıile sunulmuĢtur. AraĢtırma 

sonunda anahtar sözcüğün kullanıldığı deney grubununhem baĢarı testinde hem de 

kalıcılık testinde üstünbir performans gösterdikleri görülmüĢtür.  

 

Lawson ve Hogben (1998) yabancı dilde kelime öğrenimine yönelik yaklaĢık 

50 civarında Çinli öğrenci ile yapmıĢ oldukları bir çalıĢmada, anahtar sözcük 

yönteminin kelimeleri öğrenme ve hatırlamadaki etkisini araĢtırmıĢlar ve anahtar 

sözcük yönteminin kullanıldığı deney grubundaki öğrencilerin baĢarılarının ve 

öğrenilenlerin kalıcılığının kontrol grubundaki öğrencilere kıyasla daha yüksek 

olduğunu belirtmiĢlerdir. Yine çalıĢmalarında seçilen anahtar sözcüklerin akustik 

olarak öğrenilecek olan kelimelere benzer ve yine anahtar sözcüklerin resmedilebilir 

olması durumunda yöntemin daha etkili kullanılabileceğini belirtmiĢlerdir.  

 

Raif (1999) anahtar sözcük yönteminin öğrenilenlerin hatırlanmasına yönelik 

yapmıĢ olduğu çalıĢmada iki çalıĢma grubu belirlemiĢ ve uygulamayı 32 öğrenci ile 

yürütmüĢtür. Uygulamada 20 hedef kelime belirlemiĢ ve kelimelerin deney grubuna 

sunumunda anahtar sözcük yöntemini kullanmıĢ kontrol grubuna ise kelimeleri 

cümle içerisinde sözlük anlamları ile sunmuĢtur. ÇalıĢma sonrasında hem baĢarı hem 

de 3 haftalık sürenin ardından uygulamıĢ olduğu kalıcılık testinde deney grubunun 

sonuçlarının oldukça yüksek olduğunu belirtmiĢtir. 

 

Metzger (2000) öntest – sontest desenli deneysel bir çalıĢmada Ġngilizce'yi 

ikinci bir dil olarak geliĢtiren öğrencilere bellek destekleyici araçların belirli 

dilbilgisi kurallarını geri çağırma ve uygulamada yardımcı olup olmayacağını 

üzerinde durmuĢtur. Ġngilizce dersleri 30 kiĢilik sınıflardan oluĢmaktaydı ve 15 

haftalık bir dönem boyunca her hafta 3 saat sürmekteydi. Bu çalıĢmada, aynı kampüs 

içerisinde Ġngilizce'yi ikinci dil olarak öğrenen ileri seviyedeki öğrenciler ve 

Ġngilizce'yi yabancı dil olarak öğrenen öğrenciler denek olarak kullanılmıĢtır. Bellek 

destekleyici olarak dilbilgisi kurallarını içeren 3 adet Ģiir öğrencilere öğretilmiĢtir. 

Gruplar içinden rastgele seçilen öğrencilerin testlerinde ve grupların genel test 
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analizlerinde, kontrol grubunun neredeyse deney grubu kadar iyi sonuçlar aldığı 

görülmüĢtür. Dilbilgisi konusunda yapılan ilerlemenin bellek destekleyici Ģiirler 

sayesinde değil, sınıfta görülen dilbilgisi eğitimi sonucunda doğal olarak ortaya 

çıktığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

 

Uberti, Scruggs ve Mastropieri (2003) 74 adet 3. kademe öğrencileri ile kelime 

öğretimine yönelik yapmıĢ oldukları bir çalıĢmada 3 grup oluĢturmuĢlar ve her bir 

grupta farklı yöntemler uygulamıĢlardır. Birinci gruptaki öğrencilere öğrenilecek 

kelimenin anahtar sözcüğünü ve anlamını içeren bir resim vermiĢlerdir. Ġkinci 

gruptaki öğrencilere ise kelimenin sadece anlamı ve anlamı ifade eden resim 

vermiĢlerdir. Son grupta ise kelime sadece anlamı ile verilmiĢtir. Uygulama 

sonrasında her bir sınıfa uygulanan ön test ve son test sonuçlarına göre anahtar 

sözcük yönteminin kullanıldığı birinci gruptaki öğrencilerin baĢarı oranının oldukça 

yüksek olduğu ifade edilmiĢtir.  

 

Terrill, Mastropieri ve Scruggs (2004) 8 adet öğrenme güçlüğü yaĢayan lise 

öğrencisi ile yapmıĢ oldukları ve 6 hafta süren çalıĢmalarında kelime öğretiminde 

anahtar sözcük yönteminin kullanıldığı öğrencilerdeki baĢarı oranının % 92, anahtar 

sözcük yönteminin kullanılmadığı, klasik öğretim yönteminin gerçekleĢtirildiği 

öğrencilerdeki baĢarı oranının ise % 49‟larda olduğunu ifade etmiĢlerdir. 

 

Richmond, Cummings ve Klapp (2008) 108 ortaokul öğrencisiyle yaptıkları 

çalıĢmada sekizinci sınıfta zihinsel yerleĢtirme, kanca sözcük ve anahtar sözcüklerin 

anımsatıcı olarak kullanımını ve öğrencilerin hedef sözcükleri baĢka durumlara 

tranfer edip edemediklerini gözlemlemiĢlerdir. Spesifik transfer için öğrencilerden on 

metal alaĢımı ve kullanım alanlarını ve genel transfer bölümü içinse 10 tane 

bağımsızlık savaĢı ve onları tanımlayan bir olayını anımsatıcı yöntemleri kullanarak 

çalıĢmaları istenmiĢtir ve daha sonra öğrenciler iki ayrı teste tabi tutulmuĢtur (metal 

alaĢımı ve bağımsızlık savaĢı testi). Yapılan iki ayrı tek yollu ANOVA(varyans 

analizi) sonuçları metal alaĢımı ve bağımsızlık savaĢı testlerinde dört durumda da 

gözle görülür bir fark olmadığını ve anahtar sözcük yöntemini kullanan öğrencilerin 

diğer yöntemlerden önemli ölçüde daha fazla metal alaĢımını tanıdıklarını ortaya 
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çıkarmıĢtır (spesifik transfer). Yapılan ikinci varyans analiziyle, anahtar sözcük 

yöntemiyle bağımsızlık savaĢlarını öğrenen öğrencilerin diğerlerinden önemli ölçüde 

daha fazla bağımsızlık savaĢı olayları hatırladığı gözlemlenmiĢtir (genel transfer). 

Sonuç olarak, anahtar sözcük yönteminin çalıĢılan asıl içerikten farklı ve içerikle 

benzeĢen öğeleri çalıĢmada baĢarılı bir Ģekilde kullanılabileceği görülmüĢtür. 

 

Old (2009) yapmıĢ olduğu bir çalıĢmada anahtar sözcük yönteminin 

kelimelerin hatırlanmasında yararı olup olmayacağını görmek için iki çeĢit 

anımsatıcıyı değerlendirmiĢ ve karĢılaĢtırmıĢtır. 55 lise öğrencisi 10 adet kelimeyi ve 

tanımlarını alakasız ya da köken bakımından alakalı anahtar sözcükleri anımsatıcı 

olarak kullanarak öğrenmiĢtir. Öğrencilere yaklaĢık beĢ dakikada anahtar sözcük 

yöntemi örneklerle kısaca açıklanmıĢtır. Rastgele seçilen her bir öğrenciye on kelime 

ve kelimelerin tanımları, anahtar sözcükler ve anahtar sözcüklerle öğrenmeleri 

istenilen kelimelerin tanımları arasında bağlantı kuran cümleler verilmiĢtir. 

Katılımcılardan kendilerine verilen kelime listelerini öğrenmeleri istenmiĢtir ve daha 

sonra test kağıtlarını doldurmaları istenmiĢtir. Ġki gün sonra ilk yapılan testle birebir 

aynı olan "sürpriz" hatırlama testi yapılmıĢtır. Genel hatırlama oranlarının, kırk sekiz 

saat sonra yapılan testte hemen yapılan teste göre önemli ölçüde daha düĢük olduğu 

görülmüĢtür. Anahtar sözcük türünün (köken bakımından alakalı ve alakasız) ve 

zamanın (hemen ve ertelenmiĢ) hatırlama oranları üzerindeki etkisi 2x2'lik varyans 

analiziyle hesaplanmıĢtır. Kelime hatırlama düzeyinin kullanılan anahtar sözcük 

türünden etkilenmediği görülmüĢ, köken bakımından alakalı anahtar sözcükleri 

kullanan grupla alakasız anahtar sözcükleri kullanan grubun hatırlama oranlarının 

benzeĢtiği ortaya çıkmıĢtır.  

 

Kristina (2010) Orta Atlantik Eyaletindeki bir kırsal kesim devlet okulunda 

akademik ve sosyo ekonomik farklılıkları bulunanan 10.11.ve 12. sınıfta okuyan 

farklı etnik kökenlere sahip 33‟ü engelli 103 öğrenci üzerinde, yabancı dil deslerinde 

verilen kelimelerin öğrenilmesinde, öğrenilenlerin kalıcılığında ve öğrencilerin derse 

karĢı tutumlarında anahtar sözcük yönteminin etkinliğini belirlemeye çalıĢmıĢtır. 4 

hafta süren çalıĢmada, her hafta deney grubundaki öğrencilere okul için alınmıĢ olan 

ticari reklam programından seçilmiĢ 10‟ar adet kelime anahtar sözcük yöntemiyle 
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öğretilmiĢtir. Geleneksel yöntem olarak ise kelimeler anlamlarıyla birlikte liste 

halinde verilmiĢtir ve baĢka da ek materyal kullanılmamıĢtır. Öğrencilere 

uygulamadan önce öntest uygulanmıĢ olup her hafta sonunda ise sontest 

uygulanmıĢtır. Aynı sontest birkaç gün sonra kalıcılık testi olarak uygulanmıĢtır. Test 

sonuçlarına göre, engelli olan ve bellek destekleyicilerle kelime öğrenen öğrenciler 

engelli olmayan ve geleneksel yöntemle kelime öğrenen öğrencilere göre daha 

baĢarılı olmuĢlardır. Ayrıca, öğrencilerin çoğu geleneksel yönteme kıyasla bellek 

destekleyici stratejiyi tercih etmiĢ ve beğenmiĢlerdir. 

 

Ashoori ve Baleghizadeh (2010) baĢlangıç seviyesinde 44 kız öğrenci üzerinde 

doğal sınıf ortamında Ġngilizce kelimeleri hatırlama ve zihinde tutma eylemlerinde 

kelime listesi ve anahtar sözcük yönteminin etkilerini karĢılaĢtırmıĢlardır. Rastgele 

seçilen 20 somut kelimeden oluĢan Ġngilizce kelime listesiyle bunların yerine 

geçebilecek anahtar sözcükler ve Farsça karĢılıkları hazırlanmıĢtır. Deney grubunda 

anahtar sözcük yönteminin öğrencilere açıklanmasından sonra, katılımcılardan 

anahtar sözcük yöntemini uygulamaları istenmiĢ, verilen anahtar sözcükleri 

kullanarak toplamda 20 kelimeyi (her oturumda 10 kelime) öğrenmeleri söylenmiĢtir. 

Buna karĢın, kontrol grubundaki öğrencilerden alıĢılmıĢ kelime listesini geleneksel 

Ģekilde çalıĢmaları istenmiĢtir. Uygulamanın ikinci oturumunun hemen ardından 

anlam geri çağırma testi yapılmıĢtır. Sonuçlar anahtar sözcük yönteminin geri 

çağırma ve hatırlama üzerinde kelime listesi yönteminden daha iyi olduğunu ortaya 

koymuĢtur. Bu da anahtar sözcük yöntemi ile kelime öğrenen deney grubunun 

performansının geleneksel yöntemlerle kelime öğrenen kontrol grubundan daha iyi 

olduğunu ortaya çıkartmıĢtır.  

 

Siriganjanavong (2012) Ġngilizce seviyeleri düĢük olan 44 Taylandlı öğrenci ile 

yapmıĢ olduğu çalıĢmada öğrencilerin Ġngilizce kelime bilgilerini arttırmada anahtar 

sözcük yöntemini kullanmıĢtır. BelirlemiĢ olduğu 20 hedef Ġngilizce kelimeyi 

Taylandca anahtar sözcüklerle ve görsellerle öğrencilere kodlatmıĢtır. 4 hafta süren 

uygulama sonunda öğrencilerin uygulama öncesinde yapılan testin sonucuna göre 

oldukça yüksek puan aldıkları görülmüĢtür.  
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McCormick vd. (1985) tarafından yapılan baĢka bir alan çalıĢmasında ise 

farklı düzyazıların öğrenilmesinde bellek destekleyici stratejilerin etkileri 

belirlenmeye çalıĢılmıĢtır. AraĢtırma 7. ve 8. sınıf kademelerindeki öğrenciler ile 

gerçekleĢtirilmiĢtir. Öğrencilere hatırlayabilmeleri için gerçek olmayan bir 

biyografi sunulmuĢtur. Deney grubundaki öğrencilere metne uygun bellek 

destekleyiciler verilmiĢtir. Kontrol grubundaki öğrenciler ise kendi zihinsel 

süreçlerini kullanmıĢlardır. AraĢtırma sonunda bellek destekleyicilerin 

kullanıldığı gruptaki öğrencilerin kalıcılık düzeylerinde anlamlı bir farklılık 

görülmüĢtür.  

 

 Veit, Scruggs ve Mastropieri (1986) ortaokul kademesinde bulunan 64 

öğrenciye dinozorların özelliklerini öğretmeye çalıĢmıĢlardır. Uygulamada 2 çalıĢma 

grubu oluĢturulmuĢ ve gruplardan birinde anahtar sözcük yöntemi kullanılmıĢtır. Her 

iki gruba da dinozorların isimleri, dinozorların özellikleri ve dinozorların yok oluĢları 

anlatılmıĢtır. Uygulama sonunda yapılan anımsama testinin sonuçlarına göre anahtar 

sözcüğün kullanıldığı grupta yer alan öğrencilerin öğrenme ve öğrendiklerini 

hatırlama düzeyleri oldukça yüksek çıkmıĢtır. 

 

Troutt – Ervin ve Eileen (1990) anahtar sözcük yöntemini tıbbi terminolojileri 

öğretmede kullanmıĢlardır. 17 ile 26 yaĢ grubu arasındaki 37 öğrenci ile yapmıĢ 

oldukları çalıĢmada anahtar sözcük yöntemini kullanarak terimleri öğrenen 

öğrencilerin öğrendiklerini hatırlama düzeyleri geleneksel yöntemle öğrenen 

öğrencilerden oldukça yüksek çıkmıĢtır. Ayrıca 8 haftalık sürenin ardından 

uygulanan kalıcılık testinde de anahtar sözcük yöntemini kullanan öğrencilerin 

sonuçları anlamlı düzeyde olumlu yönde farklılık göstermiĢtir. 

 

Dretzke ve Levin (1990) 50 ilkokul öğrencisi ile yapmıĢ oldukları deney ve 

kontrol gruplu araĢtırmalarında, Amerikan baĢkanlarının hayatları ile ilgili olgusal 

bilgilerin öğretilmesinde bellek destekleyici stratejileri kullanmıĢlar ve araĢtırma 

sonunda uygulanan anımsama ve kalıcılık testlerinin sonuçlarına göre de bellek 

destekleyici stratejilerin bu tür olgusal bilgilerin öğrenilmesinde ve hatırlanmasında 

oldukça etkili olduğunu tespit etmiĢlerdir. 



80 

 

 

Brigham, Scruggs ve Mastropieri (1992) harita üzerinde yerleĢim yerlerinin 

konumunu öğrenme güçlüğü yaĢayan 30 öğrenci ile yapmıĢ oldukları deney ve 

kontrol gruplu çalıĢmada konumların öğrenilmesinde anahtar sözcüğü kullanan 

deney grubu öğrencilerinin hatırlama testinden daha yüksek not aldıklarını tespit 

etmiĢler ve yöntemin önemli derecede hatırlamaya katkısının olduğunu 

belirtmiĢlerdir. 

 

Mastropieri, Scruggs ve Weldon (1997) Amerikada Ģehir merkezinde 

fakirlerin yaĢadığı ve özürlü öğrencilerin bulunduğu bir ortaöğretim sınıfında 

öğrenme güçlüğü yaĢayan 19 lise öğrencisine BirleĢik Devletlerde görev yapan 32 

adet Amerikan baĢkanlarının isimlerini ve sıralamalarını anahtar sözcük yöntemini 

kullanarak öğretmiĢlerdir. Uygulama 8 hafta sürmüĢtür. ÇalıĢmanın ilk 4 haftası 

anahtar sözcük yöntemi kullanılmıĢ sonraki 4 haftada ise zihinsel tekrarlar ve 

resimler kullanılmıĢtır. Deney grubundaki öğrencilerin uygulama sonunda Amerikan 

baĢkanlarının isimlerini hatırlama oranları % 70 civarında iken kontrol grubundaki 

öğrencilerin hatırlama oranları % 24‟ler de ve aynı Ģekilde Amerikan baĢkanlarının 

isim sıralarını hatırlama oranı da deney grubunda % 60 iken kontrol grubunda ise % 

31‟ler de olduğu ortaya çıkmıĢtır. Sonuç olarak araĢtırmacılar anahtar sözcük 

yönteminin baĢarıya ve öğrenilenlerin kalıcılığına olumlu yönde bir etkisinin 

olduğunu belirtmiĢlerdir. 

 

Mastropieri, Sweda ve Scruggs (2000) 4. sınıf sosyal bilgiler dersinde bellek 

destekleyici strateji öğretiminin etkiliğine yönelik bir çalıĢma yapmıĢlar ve 

uygulamada bellek destekleyiciler öğretmene araĢtırmacılar tarafından verilmiĢtir. 

Yani uygulama araĢtırmacılar tarafından değil dersin öğretmeni tarafından 

gerçekleĢtirilmiĢtir. Uygulama boyunca araĢtırmacılar süreci gözlemlemiĢler ve 

uygulama sonunda uyguladıkları testlerin sonuçlarına görede, bellek destekleyicilerin 

kullanıldığı grupta öğrencilerin testlere doğru cevap verme oranının diğer gruba göre 

daha fazla olduğunu belirtmiĢlerdir. 
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Carney ve Levin (2000) anahtar sözcük yönteminin isimleri hatırlamadaki 

etkisini araĢtırmak amacıyla yaptıkları bir araĢtırmada, iki deney ve bir kontrol grubu 

oluĢturmuĢlardır. Deney gruplarından birinde anahtar sözcükler sadece sözel 

ifadelerle, diğer deney grubunda ise görsel materyallerle birlikte verilmiĢtir. Kontrol 

grubunda ise öğrenciler kendi yöntemlerini kullanmıĢtır. AraĢtırmanın sonunda, 

anahtar sözcüklerin sözel ve görsel olarak verildiği deney gruplarındaki isimleri 

öğrenme oranı kendi öğrenme yöntemlerini kullanan kontrol grubundaki öğrenme 

oranından daha fazla olduğu görülmüĢtür.  

 

Smith ve Philips (2001) radyo reklamlarını hatırlamada yaĢ farlılıklarına göre 

bellek destekleyicilerin rolü üzerine yapmıĢ oldukları çalıĢmada yaĢ ortalamaları 18 

olan 114 genç ile yine yaĢ ortalamaları 72 olan toplam 98 kiĢi ile çalıĢmıĢlardır. 

ÇalıĢmada her iki gruba da iĢitsel/ ritmik bellek destekleyiciler kullanılmıĢ ve 

çalıĢma sonrasında kullanılan bellek destekleyici stratejilerin her iki grupta da 

olumlu eĢit sonuçlar verdiği ortaya çıkmıĢtır. Dolayısıyla çalıĢma sonucuna göre 

bellek destekleyiciler hangi yaĢ grubunda kullanılırsa kullanılsın benzer ve etkili 

sonuçlar verdiği görülmektedir. 

 

Fahrer ve Harris (2004) coğrafya dersinde iklim değiĢikliklerini öğretmek 

amacı ile yapmıĢ oldukları çalıĢmada harf tekniğini kullanmıĢlar ve öğretecekleri 

konunun içeriklerini LAMPPOST kelimesi içerisine yerleĢtirmiĢlerdir. Ġngilizce 

olarak oluĢturulan bu ifadede L harfi enlem anlamına gelen Latitude kelimesini, A 

harfi rakım anlamına gelen Altitude kelimesini, M harfi denizin etkisi anlamına gelen 

Maritime influence kelimesini, P harfi basınç sistemi anlamına gelen Pressure 

Systems kelimesini, yine P harfi hakim rüzgarları anlamına gelen Prevailing Winds 

kelimesini, O harfi okyanus akıntıları anlamına gelen Ocean Currents kelimesini, S 

harfi fırtınalar anlamına gelen Storm kelimesini ve son olarakta T harfi ise 

topografya anlamına gelen Topography kelimesini ifade etmektedir. Uygulama 

sonunda araĢtırmacılar yöntemin öğrencilerin anlamaya çalıĢtıkları bilgilerin 

öğrenilmesine ve hatırlanmasına üst seviyede katkıda bulunduğunu belirtmiĢlerdir. 
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Harman ve Rule (2006) maddelerin mineral sertliği üzerine 11. ve 12. 

sınıflarda yerbilimi dersini alan öğrencilerle yapmıĢ oldukları çalıĢmalarında 

maddelerin mineral sertlik derecelerini ve isimlerini, Rule tarafından 2003 yılında  

geliĢtirilmiĢ olan Mohs ölçeğinin üzerinde bellek destekleyiciler ile öğretmiĢler ve 

çalıĢmalarının sonunda olumlu sonuçlar elde ettiklerini vurgulamıĢlardır. ÇalıĢma 

sonrasında araĢtırmacılar öğrencilerin maddelerin isimlerini, madde mineral sertlik 

oranlarını ve özelliklerini kolaylıkla hatırlayabildiklerini belirtmiĢlerdir. ÇalıĢmada 

bellek destekleyici resimler ve maddelerin sertlik oranlarını ve özelliklerini içeren 

Ģiir beyitleri kullanılmıĢtır. Harman ve Rule (2006) Ģiir beyitlerinin öğrenilenlerin 

daha ilginç ve daha yaratıcı hale gelmelerini sağladıklarını belirtmiĢlerdir. Sonuç 

olarak ta araĢtırmacılar yöntemin yerbilimi derslerinde kullanılmasının faydalı 

olacağı görüĢünü ifade etmiĢlerdir. 

 

Fontana, Scruggs ve Mastropieri (2007) lise kademesindeki 90 öğrenci ile 

yapmıĢ oldukları ve 5 hafta süren deney ve kontrol gruplu çalıĢmalarında, anahtar 

sözcük yöntemini dünya tarihi ile alakalı konuları öğretmede kullanmıĢlar ve 

araĢtırma sonunda yöntemin kullanıldığı deney grubu öğrencilerinin öğrenme 

düzeyinin ve elde edilen baĢarının oldukça yüksek olduğunu ifade etmiĢlerdir. 

 

Moore, Peterson, O'Shea, McIntosh ve Thaut (2008) multiple sklerozlu 

insanların tanıma hafızasında müziğin bir bellek destekleyici araç olarak etkisi 

üzerine bir çalıĢma yapmıĢlardır. Uygulama bir nörorehabilitasyon merkezinden 

belirli kriterlere göre seçilen 38 (30 kadın, 8 erkek) MS hastası ile 

gerçekleĢtirilmiĢtir. Uygulamada 18 kiĢi (14 kadın ve 4 erkek) bilgisayarla rastgele 

konuĢma grubuna, 20 kiĢiyse(16 kadın ve 4 erkek) müzik grubuna dağıtılmıĢtır. 

Katılımcılara daha önceden sahip oldukları zihinsel yetenekleri ölçmek amacıyla 

birtakım nöropsikolojik testler yapılmıĢtır. KonuĢma grubundakilere öğrenmeleri 

istenilen kelimeler (15 adet) yalın konuĢma sesiyle, müzik grubundakilereyse müzik 

Ģeklinde on adet oturumda söylendi. Sonuç olarak, araĢtırmacılar, müziğin bellek 

destekleyici olarak kullanıldığı sınıftaki hatırlama düzeyinin daha yüksek olduğunu 

belirtmiĢlerdir. 
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Sandnes, Huang ve Huang (2008) yapmıĢ oldukları bir çalıĢmada yeni üretilen 

arabalarda bir çok teknolojik ekipmanların (FMradyo, CD-player, mp3-player ve 

DVD-player) bulunduğunu ve bunların oldukça karıĢık bir düzende olduğunu, o 

yüzden de sürücülerin aracı kullanır iken yoldan ziyade bu ekipmanlara 

odaklandıklarını belirtmiĢlerdir. Bu yüzden bu donanımların öğretiminde sanal 

klavye düzenini kullanmıĢlar ve bu düzenin öğretiminde de görsel bellek 

destekleyicileri uygulamıĢlardır.Toplam 200 kiĢi ile yapmıĢ oldukları çalıĢmada 

bellek destekleyicilerin kullanıldığı grupta öğrenme düzeyinin oldukça yüksek 

olduğu tespit edilmiĢtir. ÇalıĢma sonrasında araĢtırmacılar yöntemin oldukça etkili 

olduğunu belirtmiĢlerdir. 

 

Laing (2010) temel muhasebedeki temel kavramların öğretimi üzerine yapmıĢ 

olduğu çalıĢmayı 59 öğrenci ile gerçekleĢtirmiĢtir. Uygulamada 20, 18 ve 21 öğrenci 

içeren üç grup oluĢturulmuĢtur. Öğrencilerin muhasebe bilgisi ölçülmek için çoktan 

seçmeli bir öntest uygulanmıĢtır. ÇalıĢmanın öntest veri sonuçlarına göre gruplar 

arasında anlamlı bir farklılık bulunmamıĢtır. Ön test uygulamasından sonra 

öğrenciler bellek destekleyici uygulamaya tabi tutulmuĢtur. Uygulamadan sonra 

sontest uygulanmıĢtır. Kontrol grubunda ise aynı öntest ve sontestler uygulanmıĢ 

ancak bellek destekleyici uygulama yapılmamıĢtır. Son test veri sonuçlarına göre, her 

iki deney grubunun aldığı puanlar kontrol grubunun almıĢ olduğu puandan yüksek 

çıkmıĢtır. Ancak bu üç grup arasında t test sonuçlarına göre anlamlı bir farklılık 

bulunmamıĢtır. Ayrıca, katılımcılar arasındaki cinsiyet ve yaĢ farkı çalıĢmanın 

sonuçlarını etkilememiĢdir.  

 

Mastropieri, Scruggs ve Fulk (1990) anahtar sözcük yönteminin hatırlama ve 

anlama üzerindeki etkilerine yönelik araĢtırmalarında 25 yetiĢkin birey ile 

çalıĢmıĢlardır. Uygulamada denekler rastgele bir Ģekilde deney ve kontrol grubu 

olarak belirlenmiĢler ve her bir bireye ayrı ayrı 8‟i somut ve 8‟i soyut olmak üzere 

toplam 16 kelime öğretilmiĢtir. Öğretim gerçekleĢtirildikten belli bir süre sonra, 

öğrencilere yeni öğrendikleri kelimeleri farklı bir bağlamda uygulama yeteneklerini 

ölçen kavrama testinin yanında, kelime hatırlama testi de uygulanmıĢtır. Sonuçlar, 

anahtar sözcük yönteminin uygulandığı deney grubundaki öğrencilerin soyut ve 
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somut sözcüklerle ilgili olarak hatırlama ve kavrama testlerinde kontrol grubundaki 

öğrencilerden daha iyi performans gösterdiklerini ortaya koymuĢtur.  

 

Bellezza ve Bower (1982) anahtar sözcük yöntemi üzerine yapmıĢ oldukları 

çalıĢmada yöntemin öğrenmeye ve hatırlamaya olumlu etkisinin olup olmadığını 

belirlemeye çalıĢmıĢlardır. AraĢtırmalarında öğrenme düzeyi düĢük olan özel eğitime 

muhtaç 40 öğrenci ile çalıĢmalardır. OluĢturdukları deney ve kontrol gruplu 

çalıĢmalarında öğrencilerin okuduğunu anlama noktasında uygulanan anahtar sözcük 

yönteminin deney grubu üzerinde oldukça etkili olduğunu tespit etmiĢlerdir. Ayrıca 

araĢtırmalarında yöntemin farklı konularda kullanımının faydalı olabileceğini ve 

okuduğunu anlamaya yönelik etkinliklerde konuların çocuklara öğretiminin çok kısa 

zaman alacağını da belirtmiĢlerdir 

 

Iglesıa, Buceta ve Campos (2005) yapmıĢ oldukları bir araĢtırmada zihinsel 

öğrenme engeli bulunan dawn sendromlu toplam 52 birey üzerinde çalıĢmıĢlardır.  

Bu bireylerin 22 tanesi 7–12 yaĢ 30 tanesi 18–57 yaĢları arasındadır. ÇalıĢmada 

düzyazılı metinlerin resimleri, zihinsel çağrıĢımlı imajlar ve sesli bellek 

destekleyiciler kullanılmıĢtır. ÇalıĢma sonucunda bellek destekleyiciler ile 

öğrenilen bilgilerin daha kalıcı olduğu ortaya çıkmıĢtır. Ancak araĢtırmacılar 

yöntemin eriĢi düzeyinde istenilen baĢarıyı ortaya koymadığını belirtmiĢlerdir.  

 

Howard, Da Deppo ve De la Paz (2008) PESTS adını verdikleri akrostiĢle, 

resimli simgeleme ve hikayeler içeren yaklaĢımlarıyla öğrenme güçlüğü yaĢayan üç 

ilkokul öğrencisine yönelik bellek kuvvetlendirme yöntemi üzerine bir çalıĢma 

yapmıĢlardır. ÇalıĢma sight words adı verilen, hecelemesi direk ve net yapılamayan, 

sadece sesletimiyle hangi kelimeyi temsil ettiği anlaĢılamayan kelimeler üzerineydi. 

Okuyucu bu kelimeleri tanımak için ya kelimeleri ezberlemiĢ ya da içerikten 

anlamını çıkarmıĢ olmalıydı. Üç çocuğa her oturumda beĢi de farklı seviyeden olan 

beĢ sight words öğretildi ve toplamda 15 adet kelime listesi hazırlandı. AkrostiĢler, 

resimli simgeleme ve hikaye yöntemlerinden faydalanıldı ve öğrencilerin tekrarlarını 

"bak, kapat, yaz, kontrol et" diye bilinen geleneksel metotla yapmaları sağlandı. 2 ay 

sonunda denekler, PESTS ile öğrendikleri 12 kelimenin 8 ila 10 adedini doğru 
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hecelediler ve yazdılar. Bu çalıĢma sonunda PESTS akroĢtiĢ (harf) yönteminin 

geleneksel yöntemden baĢarılı ve öğrenilenlerin kalıcılığı açısından daha etkili 

olduğu kanısına varıldı. 

 

Genel olarak bellek destekleyicilere yönelik yapılan çalıĢmalara baktığımızda, 

bellek destekleyicilerin yeni kavramların öğrenilmesine, öğrenilen bilgilerin geri 

getirilmesine ve öğrenilenlerin kalıcılığına anlamlı düzeyde katkı sağladığı 

söylenebilir. Kısacası, gerek ülkemizde gerekse yurtdıĢında yapılmıĢ olan 

çalıĢmaların çoğu, bellek destekleyicilerin yeni bilgilerin 

öğrenilmesinde/öğretilmesinde ve öğrenilenlerin/öğretilenlerin kalıcılığında çok 

etkili olduğunu ortaya koymuĢtur.  
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ÜÇÜNCÜ BÖLÜM 

 

YÖNTEM 
 

Bu bölümde araĢtırmanın modeli, çalıĢma grubu, verilerin toplanması, verilerin 

çözümlenmesi ve yorumlanmasına iliĢkin bilgilere yer verilmiĢtir. 

 

3.1. ARAġTIRMANIN MODELĠ 

 

AraĢtırma geliĢtirilen  testlerin kullanımı ile nicel, diğer taraftan deney 

grubundaki öğrencilerin her ders sonunda yansıtıcı günlük tutmuĢ olmaları ve bu 

sayede elde edilen nitel verilerin araĢtırmaya dahil edilmesi yönüyle de nitel özellik 

taĢımaktadır. Dolayısıyla bu çalıĢmada karma yöntem kullanılmıĢtır. Karma yöntem 

aynı çalıĢmada hem nicel hemde nitel verilerin kullanıldığı bir yöntem çeĢididir 

(Karasar,2009). Karma yöntem de üç temel model vardır. Bunlar; 

a) Açıklayıcı-Doğrulayıcı (Explanatory-Confirmatory)  

b) Exploratory (KeĢfedici)  

c) ÇeĢitleme (Triangulation) modelleri Ģeklindedir. 

AraĢtırmada ön-test ve son test kontrol gruplu deneysel model kullanılmıĢtır. 

Deneysel modeller sebep–sonuç iliĢkilerini belirlemek amacı ile araĢtırmacının 

kontrolü dahilinde gözlenmek istenen verilerin elde edildiği araĢtırma 

modelleridir(Karasar,2009).Deneysel modellerde gözlemlenmek istenen durum 

araĢtırmacı tarafından belirlenir.Karasar(2009) deneysel modellerin kullanıldığı 

çalıĢmalarda amaçların çoğunlukla hipotez (denence) Ģeklinde belirtildiğini sonuç 

olarak da olayların olası nedenlerine yönelik yargıların sınanmıĢ olduğunu 

belirtmiĢtir.AraĢtırmada her iki grupta da uygulama öncesi ve sonrası çalıĢma için 

hazırlanmıĢ olan testler uygulanmıĢtır (Bkz.Tablo–3.1). 

 

 

 

 

 

 



87 

 

Tablo-3.1.ÇalıĢmada araĢtırma modeli 

 

Gruplar Öntest Uygulama Sontest Kalıcılık Testi 

Deney EriĢiTesti 

Kelime Testi 

Tutum Ölçeği 

Anahtar Sözcük Y. 

ile öğretim 

(12 Hafta)* 

Yansıtıcı Günlük 

EriĢi Testi 

Kelime Testi 

Tutum Ölçeği 

Kelime Testi 

Kontrol EriĢi Testi 

Kelime Testi 

Tutum Ölçeği 

Klasik Yöntem ile 

Öğretim 

(12 Hafta) 

EriĢi Testi 

Kelime Testi 

Tutum Ölçeği 

Kelime Testi 

* Bağımsız değiĢken 

 

ÇalıĢmalarda ön testin uygulanması, deney öncesi gruplar arası benzerlik 

düzeylerinin bilinmesine ve uygulama sonrasında son test sonuçlarının ön testte elde 

edilen verilere göre düzeltilmesini sağlar.Bu modelde anahtar sözcük yöntemi ile 

öğretimin diğer bir ifadeyle bağımsız değiĢkenin ne derece etkili olduğunu 

belirlemek amacı ile ön test ve son test ölçüm sonuçları birlikte değerlendirilmiĢtir. 

 

Eckhardt ve Erman(1977)ön test ve son test kontrol gruplu deneme modelinin 

iĢlem basamaklarını Ģu Ģekilde belirtmiĢlerdir. 

a. ÇalıĢmada mutlaka uygulama yapılacak olan bir denek grubu bulunmalıdır. 

b. Yansız atama yolu ile belirlenen gruba deney grubu denir ve araĢtırmada 

etkisini ölçmek istediğimiz bağımsız değiĢken bu gruba uygulanır. Diğer 

belirlenmiĢ olan ve kontrol grubu adı verilen deneklere ise uygulama 

yapılmayacaktır. 

c. Denekler kendileri ile bir çalıĢma yapıldığını bilebilir ancak hangi grupta 

yer aldıklarını bilmemelidirler. 

d. ÇalıĢma öncesinde öntest mutlaka çalıĢma grubundaki öğrencilere 

uygulanmalıdır. 

e. Etkisi gözlemlenmek istenen bağımsız değiĢken sadece deney grubuna 

uygulanmalıdır.  
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f. Uygulama sonucunda çalıĢmanın etkisini belirlemek yani bağımlı değiĢkeni 

tespit etmek amacı ile son test sadece deney ve kontrol gruplarına 

uygulanmalıdır 

g. Uygulanan son test sonuçlarına göre gruplar arası karĢılaĢtırma yapılmalıdır. 

 

Bu araĢtırmada öncelikle çalıĢma gruplarınıbelirlemek amacı ile uygulamanın 

yapıldığı okuldaki bütün 5. sınıf öğrencilerine birer gün ara ile araĢtırmacı tarafından 

geliĢtirilmiĢ olan eriĢi testi, kelime testi ve tutum ölçeği uygulanmıĢtır. Öğrencilerin 

bu testlere vermiĢ oldukları cevaplar dikkate alınarak iki çalıĢma grububelirlenmeye 

çalıĢılmıĢtır. Kura yolu ile bu gruplardan biri deney diğeri ise kontrol grubu olarak 

tayin edilmiĢtir. Her iki grubada araĢtırmacı tarafından 12 hafta uygulama 

yapılmıĢtır.  

 

Bu uygulama süresince mevcut ders programına bağlı kalınmıĢ olup, 

programdaki üniteler iĢlenmiĢtir. Belirlenen hedef kelimeler ünite içerisinde geçtiği 

zaman kelimeleri öğretmek amacı ile araĢtırmacı tarafından deney grubuna bağımsız 

değiĢken olan anahtar sözcük yöntemi uygulanırken kontrol grubuna ise mevcut 

programda yer alan yöntem ve teknikler kullanılmıĢtır. Ayrıca her etkinlik sonrasında 

deney grubu öğrencilerineyansıtıcı  günlük tutturulmuĢtur. Bütün bu uygulamaların 

sonrasında her iki gruba da eriĢitesti  uygulanarak elde edilen puanlara göre gruplar 

arasında eriĢi ortalamaları açısından karĢılaĢtırmalar yapılmıĢtır. Aynı Ģekilde deney 

ve kontrol gruplarına uygulama sonrasında tutum ölçeği uygulanmıĢ vegrupların 

tutum ölçeğinden almıĢ oldukları son test ortalamaları arasında karĢılaĢtırma 

yapılmıĢtır. Yine deney ve kontrol grubu öğrencilerine kelime testi uygulanmıĢ ve 

uygulama sonrasında deney ve kontrol grubu öğrencilerinin kelime testinden almıĢ 

oldukları eriĢi puan ortalamaları karĢılaĢtırılmıĢtır. Uygulamadan bir ay sonra deney 

ve kontrol grubu öğrencilerine kelime kalıcılık testi uygulanmıĢ ve deney  ve kontrol 

gruplarının kelime kalıcılık puan ortalamaları karĢılaĢtırılmıĢtır. Son iĢlem olarak da 

deney ve kontrol gruplarının kelime testinden almıĢ oldukları sontestpuanları ile  

kalıcılık testi sonuçları karĢılaĢtırılmıĢtır. Ayrıca her ders sonrasında deney grubu  

öğrencilerinin tutmuĢ oldukları yansıtıcı günlüklerinden  alınan veriler doğrultusunda 
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içerik analizi yöntemi ile deney grubu öğrencilerinin içsel düĢünceleri nitel olarak 

belirlenmeye çalıĢılmıĢtır. 

 

ġekil–3.1‟de araĢtırmanın temel amaçları ve bunların gerçekleĢtirilmesinde 

izlenen süreç ana hatları ile gösterilmiĢtir. 

 

ġekil- 3.1. AraĢtırma Süreci 
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3.2. ÇALIġMA GRUBU 

 

Bu araĢtırma, 2011-2012 eğitim öğretim yılında Konya ili Meram ilçesi Doktor 

Teoman Bilge Ġlköğretim Okulunda bulunan 2 farklı 5. sınıf Ģubesinde bulunan 

toplam 56 öğrenci ile gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırmada öncelikle uygulamada 

kullanılmak üzere geliĢtirilen Ġngilizce eriĢi testi, Ġngilizce Kelime testi ve Ġngilizce 

dersi tutum ölçeği adı belirtilen okulda bulunan 4 adet 5. sınıflara ön test olarak 

uygulanmıĢ ve bu sınıflarda bulunan öğrencilerin bilgi düzeyleri ve tutumları tespit 

edilmiĢtir. Testlerin sonuçlarına göre kura yolu ile  5-D sınıfı deney, 5-A sınıfı ise 

kontrol grubu olarak belirlenmiĢ ve nihayetinde araĢtırma eriĢi düzeyleri birbirine 

yakın, kelime ve tutum düzeyleri birbirine denk olan iki sınıfla yürütülmüĢtür. 

 

Tablo-3.2. Deney ve Kontrol gruplarında öğrenci dağılımı 

 

Gruplar Kız Erkek Toplam 

5/A Sınıfı (Kontrol Grubu) 11 17 28 

5/D Sınıfı (Deney Grubu) 14 14 28 

Toplam 25 31 56 

 

3.2.1. Deney Ve Kontrol Gruplarının OluĢturulması 

 

Deney ve kontrol gruplarının belirlenmesinde aĢağıdaki ölçütler göz önüne 

alınmıĢtır.  

a. ĠngilizceEriĢi Testi ön test sonuçları 

b. Ġngilizce Kelime Testi ön test sonuçları 

c. Ġngilizce Dersine Yönelik Tutum ölçeği puanları  

 

ÇalıĢma grubunun yukarıda belirlenen ölçütlere göre aynı düzeyde olup 

olmadıklarını belirlemek için Ġngilizce eriĢi testi,Ġngilizce kelime testi ve Ġngilizce 

dersine yönelik tutum ölçeğinden almıĢ oldukları puanların ortalamaları 

karĢılaĢtırılmıĢtır. Ortalamalar arasındaki farkın manidar olup olmadığını test etmek 
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için bağımsız örneklem t testi kullanılmıĢtır. t testleri, iliĢkili veya iliĢkisiz örneklem 

ortalamaları arasındaki farkın manidar olup olmadığını test etmek için uygulanır 

(Büyüköztürk, 2011). 

 

3.2.2.Grupların “EriĢi Testi” Ön Test Puanları 

 

Grupların deneysel iĢlemin baĢında uygulanan eriĢi testinden aldıkları ön test 

puanlarına iliĢkin bulgular aĢağıdaki tabloda gösterilmiĢtir. 

 

 

 

Tablo-3.3. Grupların EriĢi Testi Ön Test Puanlarına ĠliĢkin Bulgular 

 

Test Gruplar N x ss t p 

EriĢi Testi 
5A 28 18,25 5,38 -3,08 ,003 

5D 28 23,79 7,84   

 

ÇalıĢma gruplarının ön test puanları açısından eĢleĢtirilmesi amacıyla yapılan 

bağımsız örneklem t testi sonuçları incelendiğinde deney ve kontrol grubundaki 

öğrencilerin eriĢi testinden almıĢ oldukları ön test puanları arasında anlamlı düzeyde 

(p>.05) bir farkın olduğu görülmektedir. Bu bulguya göre, deneysel iĢlem öncesinde 

seçilen grupların baĢarı düzeylerinin birbirine denk olmadığı söylenebilir. Bu durum 

dikkate alınarak deney ve kontrol gruplarının son test puanları karĢılaĢtırılırken, ön 

test puanlarının da dikkate alınarak ANCOVA analizi yapılmasına karar verilmiĢtir.   

 

3.2.3. Grupların “Kelime Testi” Ön Test Puanları 

 

Grupların deneysel iĢlemin baĢında uygulanan kelime testinden aldıkları ön 

teste iliĢkin bulgular aĢağıdaki tabloda gösterilmiĢtir. 
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Tablo-3.4. Grupların Kelime Testi Ön Test Puanlarına ĠliĢkin Bulgular 

 

Test Gruplar N x ss t p 

Kelime 

Testi 

5A 28 15,57 4,80 1,27 ,21 

5D 28 14,21 3,02     

 

ÇalıĢma gruplarının ön test puanları açısından eĢleĢtirilmesi amacıyla yapılan 

bağımsız örneklem t testi sonuçları incelendiğinde deney ve kontrol grubundaki 

öğrencilerin kelime testinden almıĢ oldukları ön test puanları arasında anlamlı 

düzeyde (p>.05) fark olmadığı görülmektedir. Bu sonuca göre, deneysel iĢlem 

öncesinde seçilen grupların Ġngilizce Kelime düzeylerinin birbirine denk olduğu 

söylenebilir. 

3.2.4. Grupların “Ġngilizce Dersine Yönelik Tutum Ölçeği” Puanları 

  

Grupların deneysel iĢlem baĢında uygulanan Ġngilizce Dersine Yönelik Tutum 

Ölçeğinden almıĢ oldukları puanların karĢılaĢtırılması aĢağıdaki tabloda 

gösterilmiĢtir. 

 

Tablo-3.5. Grupların Ġngilizce Dersine Yönelik Tutum Puanlarının KarĢılaĢtırılması 

 

Ölçek Gruplar N x ss t p 

Tutum 

Ölçeği 

5A 28 78,36 16,32 ,784 ,44 

5D 28 75,43 11,15     

 

Yapılan bağımsız örneklem t testi sonucuna göre, çalıĢma gruplarının Ġngilizce 

dersine yönelik tutum ölçeğinden almıĢ oldukları puanlar arasında anlamlı düzeyde 

(p>.05) fark olmadığı görülmektedir. Bu sonuca göre, deneysel iĢlem öncesinde 

seçilen grupların Ġngilizce dersine yönelik tutumlarının aynı düzeyde olduğu 

söylenebilir. 
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3.3. VERĠ TOPLAMA ARAÇLARI 

 

ÇalıĢmada belirlenmiĢ olan alt problemlerin analizi amacı ile aĢağıda 

araĢtırmacı tarafından geliĢtirilmiĢ olan ölçekler kullanılmıĢtır. Bunlar; 

 

a.Ġlköğretim 5. sınıf Ġngilizce derslerinde kullanılan “ My English” adlı kitabın 

8.9.10. 11.ve 12. ünitelerinde konular iĢlenirken, anahtar sözcük yöntemini 

kullanarak belirlenen hedef kelimelerin verilmesinin öğrencilerin Ġngilizce 

dersindekieriĢilerine etkisini belirlemek amacı ile araĢtırmacı tarafından 

geliĢtirilen Ġngilizce dersi eriĢi testi kullanılmıĢtır. 

My English adlı ders kitabında yukarıda belirtilen ünitelerin baĢlıkları Ģu 

Ģekildedir. 
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8. Ünite:My favourite activities 

9. Ünite:Farm Life 

10. Ünite: Cartoon Characters 

11. Ünite: Personal Possessions 

12. Ünite: Health Problems 

b. Öğrencilerin belirlenen hedef kelimeleri öğrenmelerinde,anahtar sözcük 

yönteminin öğrencilerin kelime bilgisi eriĢilerine etkisini belirlemek amacı ile 

uzman görüĢleri de alınarak araĢtırmacı tarafından hazırlanmıĢ olan Ġngilizce 

kelime testi kullanılmıĢtır. (Bu test kalıcılık testi olarak da uygulanmıĢtır.) 

c.Ġngilizce dersine yönelik, araĢtırmacı tarafından geliĢtirilmiĢ olantutum ölçeği 

kullanılmıĢtır. 

d. Kullanılan yöntemin öğrenci üzerindeki etkisini nitel boyutta tespit etmek ve 

öğrencilerin derse yönelik biliĢsel farkındalığını ortaya çıkarabilmek amacı ile 

deney grubunda Yansıtıcı Günlük kullanılmıĢtır.  

 

 

3.3.1. Ġngilizce Dersi EriĢi Testi (Ön-Test ve Son- Test) 

 

ÇalıĢmada daha önce belirtilen ünitelerde konular iĢlenirken belirlenen hedef 

kelimelerin öğretiminde bellek destekleyici stratejilerden anahtar sözcük yönteminin 

kullanılmasının öğrencilerin Ġngilizce dersindeki genel eriĢilerine etkisini belirlemek 

amacı ile bahsedilen ünitelerdeki kazanımlar göz önünde bulundurularak, Ġngilizce 

dersine giren branĢ öğretmenlerinin ve uzmanların görüĢleri alınarak çoktan seçmeli 

bir test geliĢtirilmiĢtir. Testte yer alan her bir soru için dört seçenek belirlenmiĢ ve bu 

seçeneklerin birisi doğru diğer üç tanesi ise çeldirici özellikte hazırlanmıĢtır. 

GeliĢtirilen testte maddelerin oluĢturulmasında yukarıda bahsi geçen ünitelerdeki 

tüm konuları kapsayan soruların seçilmesine dikkat edilmiĢtir. 

 

Test soruları tamamlandıktan sonra tekrar uzman görüĢlerine baĢvurulmuĢ ve 

bu görüĢler ıĢığında gerekli düzeltmeler yapılmıĢ ve Ġngilizce dersi eriĢi ön uygulama 

testine son hali verilmiĢtir. EriĢi ön uygulama testinde toplam 67 soru yer almıĢtır.  
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Ġngilizce dersi eriĢi testiaraĢtırmada ele alınan bağımlı değiĢkene (eriĢi) iliĢkin 

verilerin toplanabilmesi amacıyla hazırlanmıĢ, geliĢtirilmiĢ, denenmiĢ ve 

uygulanmıĢtır. EriĢi testinin geliĢtirilmesinde denel iĢlemde derste iĢlenecek olan  

ünitelerin kazanımları dikkate alınmıĢtır. Belirlenen kazanımların konularla olan 

iliĢkileri bir belirtke tablosunda gösterilerek, testteki soruların kapsam geçerliği 

sağlanmaya çalıĢılmıĢtır (Bkz.Tablo–3.6). Bu Ģekilde toplam 67 tane çoktan seçmeli 

madde hazırlanmıĢtır. Hazırlanan teste her doğru cevap için bir, her yanlıĢ cevap için 

ise sıfır puan verilmektedir. Bu aĢamada ölçme değerlendirme ve konu alanı 

uzmanlarına danıĢılmıĢtır. Hazırlanan test ön test olarak uygulanmadan önce 298 

kiĢiden oluĢan 6. sınıf öğrencilerine uygulanmıĢtır. Veriler toplandıktan sonra her bir 

soru maddesi üzerinde tek tek madde analizi yapılmıĢtır. Madde güçlüğü katsayısı 

(Pj) 0,60 ile 0,40 arısında ve ayırt edicilik gücü katsayısı (rjx) 0,30 un üzerinde olan 

maddeler olduğu gibi teste alınmıĢtır (Bkz. Ek–1). Madde güçlükleri 0,35-,70 

civarında olan maddeler ise seçenek analizi ve uzman görüĢü doğrultusunda 

düzeltilerek eriĢi testine dahil edilmiĢtir. Bu Ģekilde madde güçlüğü orta düzeyde ve 

ayırt edicilik gücü yüksek toplam 50 madden oluĢan standart bir eriĢi testi elde 

edilmiĢtir (Bkz. Ek–2). Hazırlanan testin daha sonra KR-20 güvenirlik katsayısı 

hesaplanmıĢtır. Testin uygulandığı 298 öğrencinin sonuçlarına göre KR-20 

güvenirlik katsayısı 0,92 olarak bulunmuĢtur. Buna göre testtin güvenirliğinin 

oldukça yüksek olduğu söylenebilir (TavĢancıl, 2005). Ayrıca bu testin konu bazında 

dağılımını gösteren bir belirtke tablosu oluĢturulmuĢtur (Bkz. Ek–3, Ek–45). Sonuç 

olarak, geliĢtirilen eriĢi testinin 5. sınıf öğrencilerinin ilgili ünitelere yönelik 

eriĢilerini ölçmede kullanılabileceği anlaĢılmıĢtır. 
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Tablo-3.6. EriĢi Testi Belirtke Tablosu 

 

Ünite Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Değerlendirme Toplam 

8 1 1 1    3 

9 1 2 2 
 

2  7 

10 
 

3 1 1 1  6 

11 1 2 2 
  

1 6 

12 1 
 

3 
   

4 

Toplam 4 8 9 1 3 1 26 

 

Atılan maddelerden sonra nihai ölçeğin kapsam geçerliğini koruyup 

korumadığı belirtke tablosu ile kontrol edilmiĢtir. Belirtke tablosuna göre testte her 

bir kazanımla ilgili en az iki sorunun yer aldığı görülmüĢtür. Sonuç olarak geliĢtirilen 

eriĢi testinin kapsam geçerliğinin sağlandığı anlaĢılmıĢtır.  

 

3.3.2. Ġngilizce Kelime Testi(Ön-Test, Son Test ve Kalıcılık Testi) 

 

ÇalıĢmada Ġngilizce dersinde kelime öğretiminde anahtar sözcük yönteminin 

etkililiğini ölçebilmek amacı ile araĢtırmacı tarafından Ġngilizce kelime testi 

geliĢtirilmiĢtir. Testtekullanılan kelimelerin belirlenmesinde uzman ve öğretmen 

görüĢlerine baĢvurulmuĢtur. Uzman ve öğretmen  görüĢleri doğrultusunda 

kelimelerin belirlenmesinde; 

a. Öğrencilerin kelimeleri ilk defa ünitelerde iĢleyecek olmaları, 

b.  Daha sonraki ünitelerde kelimelerle karĢılaĢma ve kelimeleri kullanma 

sıklıkları,  

c.  Günlük hayatta sıklıkla kullanabilecekleri, gibi etmenler göz önünde 

bulundurulmuĢtur. 

Son olarak da dört Ģıktan oluĢan ve Ģıklardan birisinin doğru diğer üç tanesinin 

ise çeldirici özellikte olduğuçoktan seçmeli bir test hazırlanmıĢtır. 
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Test soruları tamamlandıktan sonra tekrar uzman görüĢlerine baĢvurulmuĢ ve 

bu görüĢler ıĢığında gerekli düzeltmeler yapılmıĢ ve Ġngilizce Kelime Testinin ön 

uygulamasına son hali verilmiĢtir. Kelime ön uygulama testinde toplam 50 soru yer 

almıĢtır. 

 

Ġngilizce kelime testinin geliĢtirilmesinde denel iĢlemde derste iĢlenecek olan 

8. 9. 10. 11. ve 12. ünitelerde en çok tekrarlanan kelimeler dikkate alınmıĢtır. Bu 

amaçla dersin öğretmeninin de görüĢünü alarak 50 tane çoktan seçmeli madde 

hazırlanmıĢtır. Hazırlanan kelime testinde her doğru cevap için bir, her yanlıĢ cevap 

için ise sıfır puan verilmesine karar verilmiĢtir. Hazırlanan test ön test olarak 

uygulanmadan önce 309 kiĢiden oluĢan 6. sınıf öğrencilerine uygulanmıĢtır. Veriler 

toplandıktan sonra her bir soru maddesi üzerinde tek tek madde analizi yapılmıĢtır. 

Madde güçlüğü katsayısı (Pj) 0,60 ile 0,40 arısında ve ayırt edicilik gücü katsayısı 

(rjx) 0,30 un üzerinde olan maddeler olduğu gibi teste alınmıĢtır (Bkz. Ek–4). Madde 

güçlükleri 0,35-,70 civarında olan maddeler ise seçenek analizi ve uzman görüĢü 

doğrultusunda düzeltilerek Ġngilizce kelime testine dahil edilmiĢtir. Bu Ģekilde 

madde güçlüğü orta düzeyde ve ayırt edicilik gücü yüksek toplam 40 madden oluĢan 

standart bir Ġngilizce kelime testi elde edilmiĢtir (Bkz Ek-5). Hazırlanan testin daha 

sonra KR-20 güvenirlik katsayısı hesaplanmıĢtır. Testin uygulandığı 309 öğrencinin 

sonuçlarına göre KR-20 güvenirlik katsayısı 0,90 olarak bulunmuĢtur. Buna göre 

testin güvenirliğinin oldukça yüksek olduğu söylenebilir (TavĢancıl, 2005). Sonuç 

olarak, geliĢtirilen Ġngilizce kelime testinin 5. sınıf öğrencilerinin ilgili ünitelere 

yönelik kelime bilgisini ölçmede kullanılabileceği anlaĢılmıĢtır. 

 

3.3.3. Ġngilizce Dersine YönelikTutum Ölçeği 

 

Öğrencilerin Ġngilizce dersine yönelik tutumlarını ölçmek amacı ile araĢtırmacı 

tarafından geliĢtirilmiĢ olan 21 maddelik likert tipi tutum ölçeği kullanılmıĢtır. 

Ölçekte “ Hiç Katılmıyorum”, “Katılmıyorum”, “Kararsızım”,“Katılıyorum” ve “ 

Tamamen Katılıyorum” Ģeklinde beĢli bir derecelendirme yapılmıĢtır. Ölçekte 

olumsuz maddeler 1, 2, 3, 4, 5 Ģeklinde, olumlu maddeler ise 5, 4, 3, 2, 1 Ģeklinde 

puanlanmıĢtır. Bu dereceleme doğrultusunda öğrencilerin almıĢ oldukları puanlar 
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hesaplanmıĢtır.Tutum ölçeği geliĢtirilir iken ön uygulamada 58 madde 

belirlenmiĢtir.  

 

Ġngilizce dersine yönelik tutumölçeğinin maddelerinin hazırlanması 

aĢamasında öğrencilere Ġngilizce dersine yönelik duygu ve düĢüncelerini belirten bir 

kompozisyon yazmaları istenmiĢtir. Öğrencilerin yazmıĢ oldukları kompozisyonlar 

incelenerek, kompozisyonlarda geçen ve tekrar eden biliĢsel, duyuĢsal ve psikomotor 

düzeydeki ifadeler seçilmiĢtir. Ayrıca literatürdekiĠngilizce dersi tutum ölçekleri de 

incelenerek bu tutum ölçeklerindeki maddelere benzer ifadeler oluĢturulmuĢtur. 

Öğrencilerin kompozisyonlarından ve ilgili kaynaklardan elde edilen ifadeler bir 

araya getirilerek madde havuzu oluĢturulmuĢtur. Maddelerin öğrencilerin 

seviyelerine uygun olması ve herhangi bir anlatım bozukluğu içermemesi için Türk 

Dili öğretim elemanlarının görüĢlerine baĢvurulmuĢtur. Eğitim Bilimleri bölümü 

öğretim elemanlarının da görüĢlerini alarak madde havuzundan 58 maddelik taslak 

bir ölçek hazırlanmıĢtır. Ölçekteki maddeler “1. Hiç katılmıyorum, 2. Katılmıyorum, 

3. Kararsızım, 4. Katılıyorum, 5. Tamamen katılıyorum” biçiminde 

derecelendirilmiĢtir. Ölçekte olumlu ve olumsuz ifadeler yazılırken, öğrencileri 

olumlu ya da olumsuz yanıtlamaya yönlendirici etki yapma olasılığını düĢürmek için 

maddeler karıĢık olarak sıralanmıĢtır. Ayrıca ölçeğin baĢında, ölçeğin amacı 

hakkında bilgi veren bir yönerge yazılmıĢtır. Hazırlanan taslak ölçek 303 ilköğretim 

beĢinci sınıf öğrencisine uygulanmıĢtır. 

 

 GeliĢtirilen ölçeğin geçerliliğini sağlamak için uzman görüĢlerine 

baĢvurulmakla beraber, teste yer alan her bir maddeye verilen cevap ile testten alınan 

toplam puan arasındaki korelasyon hesaplanarak madde analizi yapılmıĢtır. Analiz 

sonuçları Ek–6‟da gösterilmiĢtir. Yapılan analiz ile ölçek, Ġngilizce dersinde 

öğrencilerin tutumlarına yönelik, tek boyutlu bir özellik göstermiĢ ve maddeler faktör 

analizine hazır hale getirilmiĢtir. Büyüköztürk (2011) madde toplam korelasyonu için 

alınabilecek sınır değerin 0,30 olması gerektiğini ifade etmiĢtir. Madde toplam 

korelasyonu 0,3 ün altında olan maddeler ve uzman görüĢü doğrultusunda bazı 

maddeler ölçekten çıkarılmıĢtır. Ölçeğin son halinin 21 maddeden oluĢtuğu 

görülmektedir (Bkz Ek-7). 
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Ölçeğin uygulanabilirliğini doğrulamak için, birçok ölçek geliĢtirme 

çalıĢmalarında olduğu gibi, iç tutarlılık katsayısı (Cronbach Alfa) ve yapı geçerliliği 

gibi testin psikometrik özellikleri değerlendirilmiĢtir. Ölçeğin faktör yapısı ve yapı 

geçerliği için açımlayıcı faktör analizi yapılmıĢtır. Daniel‟ e göre (1995) açımlayıcı 

faktör analizi, değiĢkenlere dayalı olarak faktör yapısını keĢfetmeyi amaçlar. 

 

 Faktör analizinin yapılabilmesi için ölçeğin uygulanmıĢ olduğu örneklem 

büyüklüğünün yeterli olması gerekir. Örneklemin büyüklüğünü test etmek için 

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayısı hesaplanmalıdır. Kaiser‟den elde edilen veriler 

1‟e yaklaĢtıkça mükemmel, .50‟nin altında ise kabul edilemez (90‟larda mükemmel, 

.80‟lerde çok iyi, .70‟lerde ve .60‟larda vasat, .50‟lerde kötü) olduğu söylenebilir 

(TavĢancıl, 2005). Faktör analizinde evrendeki dağılımın normal olması 

istenmektedir (Turanlı vd., 2008). Dağılımın durumu Bartlett testiile incelenmiĢtir. 

Ölçeğin KMO katsayısı 0,90‟nın üstünde ve Bartlett testi anlamlılık katsayısı 0,00 

olarak bulunmuĢtur.Buna göre verilerin faktör analizine uygun olduğu söylenebilir. 

Hazırlanan ölçeğin faktör yapısını ortaya koymak için döndürülmüĢ (Component 

Matrix) ve asal eksenlere göre döndürülmüĢ (Rotated Component Matrix) temel 

bileĢenler analizi kullanılmıĢtır. Ölçekteki bir maddenin belli bir faktörde 

gösterilmesi için iki Ģartın sağlanması gerekmektedir. Bunlar, maddenin gösterilecek 

faktördeki yükünün 0,35‟in üstünde olması ve bu maddenin faktördeki yük değerinin 

diğer faktörlerdeki yük değerlerinden 0,10 kadar yüksek olmasıdır (TavĢancıl, 2005). 

 

Testteki 21 maddeye uygulanan faktör analizi sonucunda elde edilen KMO 

katsayısı 0,903 ve Bartlett anlamlılık katsayısı ise 0,00‟dır. Özdeğer-Faktör (Scree 

Plot) değiĢim grafiği aĢağıda yer almaktadır. 
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ġekil- 3.2. Öz Değer Faktör Grafiği 

 

Genel olarak, ölçekteki maddelerin her birinin özdeğerinin birin üstünde 

olması, özdeğer-faktör grafiğinde göze çarpan en sert düĢüĢün birinci faktörde olması 

ve birinci faktörün toplam varyansın %30‟undan fazlasını açıklaması ölçeğin tek 

faktörlü olduğunun göstergeleri olarak görülebilir (Büyüköztürk, 2011). Bu 

göstergeler dikkate alındığında özdeğer-faktör grafiği ölçeğin tek boyutlu olduğunu 

iĢaret etmektedir. Asal eksenlere göre döndürülmüĢ temel bileĢenler analizi sonuçları 

Ek-8‟de sunulmuĢtur. 

 

Testteki maddelerin faktörlerdeki yük değeri 0,311 ile 0,847 arasında değiĢen 

değerler almaktadır. Döndürme iĢleminden sonra ölçek beĢ boyutlu olarak 

görülmektedir. Ancak Özdeğer-Faktör grafiğinde de görüleceği gibi, göze çarpan en 

hızlı düĢüĢ birinci faktördedir. DöndürülmemiĢ temel bileĢenler analizinde maddeler 

genel faktörde birleĢirse döndürülmüĢ temel bileĢenler analizinin matematiksel bir 

zorlama olduğu kabul edilir (TavĢancıl, 2005). Ayrıca birinci faktörün açıkladığı 

toplam varyans %32‟dir. Tek faktörlü ölçeklerde açıklanan varyansın %30 ve daha 

fazlası yeterli görülmektedir (Büyüköztürk, 2011). Faktör analizi sonucunda 
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faktörlere iliĢkin elde edilen öz değerler ve varyans yüzdeleri Tablo–3‟te 

görülmektedir. 

 

Tablo-3.7. Faktör Analizi Sonucunda Faktörlere ĠliĢkin Elde Edilen Değerler 

 

Faktör Öz değer 
Varyans 

Yüzdesi 
Toplam Varyans Yüzdesi 

1 6,710 31,951 31,951 

2 1,463 6,968 38,919 

3 1,274 6,066 44,985 

4 1,076 5,125 50,110 

5 1,043 4,968 55,078 

 

Hazırlanan testin daha sonra Cronbach Alpha güvenirlik katsayısı 

hesaplanmıĢtır. Testin uygulandığı 303 öğrencinin sonuçlarına göre Cronbach Alpha 

güvenirlik katsayısı 0,89 olarak bulunmuĢtur. Buna göre testtin güvenirliğinin 

oldukça yüksek olduğu söylenebilir (TavĢancıl, 2005). Sonuç olarak geliĢtirilen 

Ġngilizce dersi tutum ölçeğinin geçerliği ve güvenirliği yüksek, tek boyutlu bir ölçek 

olduğu anlaĢılmıĢtır. 

 

3.3.4. Yansıtıcı Günlük 

AraĢtırmada öğrencilerin dersde kullanılan etkinliklere yönelik düĢüncelerini her 

ders sonunda nitel boyutta tespit etmek amacı ile eğitimde program geliĢtirme 

uzmanları ile birlikte oluĢturulmuĢ sorular sorulmuĢtur. Bu soruların 

oluĢturulmasında öğrencilerin yürütücü biliĢ algılarını ortaya çıkarabilecek soru 

havuzu meydana getirilmiĢ ve uzman görüĢüne de baĢvurarak bu oluĢturulan soru 

havuzundan 5 tanesinin nihai yansıtıcı günlük sorusu olmasına karar verilmiĢtir. Bu 

sorular; 

1) Bugünki derste eğlendiğim bölümler hangileriydi? 

2) Bugünki derste sıkıldığım bölümler nelerdi? 

3) Bugünki derste öğrenmekte zorlandığım bölümler nelerdi?  

4) Bugün ne öğrendim? 
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5) Nasıl öğrendim? Ģeklindedir. 

 

Yansıtıcı günlükte oluĢturulan bu sorular sayesinde  öğrencilerin kendileri için 

anlamlı olan bilgileri yansıtma imkanı bulabileceklerdir (Dewey,1933;  Akt; Ekiz, 

2006). Öğrencilerin duyuĢsal boyutta da derse yönelik izlenimlerini yansıtmaları 

araĢtırma için ayrı bir önem arzetmektedir. Dolayısıyla yansıtıcı günlük öğrencilerin, 

hem duyuĢsal boyuttaki öğrenme sürecini hemde biliĢsel boyuttaki kazanım sürecini 

yansıtmalarına imkan verir. Bu durumla alakalı olarak Polanyi (1967) yansıtıcı 

günlük tutmanın öğrencilerin öğrenme durumları hakkında daha derin anlamalara 

giriĢ yapmalarına olanak sağlayacağını  ve bu sayede öğrencilerin karĢılaĢtıkları veya 

karĢılaĢabilecekleri öğrenme problemlerine farklı çözüm yolları üretmelerine 

yardımcı olabileceğini belirtmiĢtir. 

 

 

3.4.DENEYSEL ĠġLEMLER 

 

AraĢtırmada deneysel iĢlem boyunca aĢağıdaki basamaklar uygulanmıĢtır. Bunlar; 

1. ÇalıĢma yapılacak gruplar belirlenirken okulda bulunan 4 adet 5 sınıfa 

araĢtırmacı tarafından geliĢtirilmiĢ olan Ġngilizce dersi eriĢi testi, Ġngilizce 

kelime testi ve Ġngilizce dersi tutum ölçeği ön test olarak uygulanmıĢtır. Bu 

uygulamalar sonrasında eriĢi düzeyleri birbirine  yakın, kelime bilgisi ve 

tutum düzeyleri birbirine denk iki grup belirlenmiĢtir. Bu iĢlemler araĢtırmacı 

tarafından yapılmıĢtır. 

2. Deney ve kontrol grupları seçkisiz olarak(kura yolu ile)tayin edilmiĢtir. 

3. Deney ve kontrol gruplarındaki uygulamalar araĢtırmacı tarafından 

yürütülmüĢtür. 

4. AraĢtırmaya baĢlamadan önce deney grubuna anahtar sözcük yöntemini 

anlamaları için bir ders saati örnek ders anlatılmıĢtır. Böylelikle öğrenciler 

uygulanacak olan yöntem ile alakalı bilgi sahibi olmuĢlardır  

5. AraĢtırmacı2011-2012 bahar döneminde 5.sınıf Ġngilizce derslerinde 

kullanılan My English 5 adlı Ġngilizce ders kitabındaki 8. 9.10.11. ve 12. 

ünitelerinde geçen ve uzman görüĢleri de alınarak belirlenmiĢ olan 
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kelimelerin öğretimi için deney ve  kontrol gruplarında araĢtırmacı tarafından 

hazırlanmıĢ olanve çoğunu orijinal resimlerin oluĢturduğu resimli ve sesli 

slaytlar  kullanılmıĢtır. Deney grubunda kontrol grubundan farklıolarak 

Ġngilizce kelimeler, slaytlar içerisinde anahtar sözcük yöntemi ile verilmiĢtir.  

6. Kelimelerin öğretiminde ayrı bir ders saati ayrılmamıĢtır. Belirlenen 

kelimeler üniteler içerisinde yeri geldikçe verilmiĢtir. 

7. AraĢtırmaya dair nitel veriler elde edebilmek amacı ile deney grubu 

öğrencilerine her dersin sonunda yansıtıcı günlük tutturulmuĢtur. 
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ĠĢlem Basamakları 

a. My Favourite Activities Ünitesinde: 

 

AraĢtırmacı bu bölümde öğrencilerin sevdikleri ve sevmedikleri aktiviteleri –

ing yapısını kullanarak like ve don‟t like kalıpları ile kullanmalarını sağlar. Daha 

sonra öğrencilere bu kalıpların pekiĢmesi için hazırlamıĢ olduğu Ek–9‟daki materyali 

verir. AraĢtırmacı bu süreçte öğrencilerin I, You, We, They öznelerini kullanarak 

soru ve cevaplar üretmelerini sağlar.Bu esnada öğrencilerin favori aktiviteleri 

konusunda birbirleri ile diyalog kurmalarını ister. Daha sonra öğretmen öğrencilere 

hazırlamıĢ oldukları diyalogları sahnede sergilemelerini ister. Bu isteği zorunlu 

tutmaz ve gönüllü olan öğrencileri kaldırır. Öğrenciler diyaloglarını sergilerken, ilk 

esnada yanlıĢlarına müdahale etmez. Buradaki amaç öğrencilerin cesaretlerini 

kırmamaktır. Ardından öğrencilere favori aktiviteleri konusunda ek çalıĢmalar verir 

(Bkz. Ek-10, Ek-11).Daha sonra araĢtırmacı kitaptaki metni öğrencilere yüksek sesle 

okur (Bkz. Ek-12). Öğrencilere metin içerisinde geçen hedef kelimelerin altını 

çizdirir. Bu ünitede geçen hedef kelimeler Ģöyledir; 

a. ride 

b.  cousin 

c. slide 

d. swim 

e. walk 

f. happy 

 

AraĢtırmacı bu kelimelerin öğretiminde her iki grupta da ayrı bir ders saati 

ayırmamıĢtır. Kelimeler metin içerisinde geçtiği zaman araĢtırmacı öğrencilerden bu 

kelimelerin altlarını çizmelerini ister. Ancak deney grubunda kontrol grubundan 

farklı olarak anahtar sözcük yöntemi ile hazırlanmıĢ olan slaytlar kullanılır. 

AraĢtırmacı hedef kelimeler ile alakalı olan slaytları tahtaya yansıtır. Daha sonra 

görsel olarak hazırlanmıĢ olan slaytları öğrencilerin okumalarını ve slayt eĢliğinde 

birkaç kez tekrarlamalarını ister. Öğrenciler önce hedef kelimelerin Ġngilizcesini 

ardından anahtar sözcüğü ve son olarak da anahtar sözcüğün yer aldığı Türkçe 

cümleleri okurlar/tekrarlar. Kontrol grubunda ise yine hedef kelimeler ile alakalı 

görsel olarak hazırlanmıĢ olan fakat anahtar sözcük yönteminin kullanılmadığı 

slaytlar kullanılır (Bkz Ek-13 Slayt 1-6). Son olarak da araĢtırmacı hazırlamıĢ olduğu 

ve hedef kelimelerin yer aldığı bir okuma parçasını her iki sınıfa da okur(Bkz Ek-

14). 
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AraĢtırmacı öğrencilerin kendisini net bir Ģekilde duymalarını sağlamak için 

bütün üniteler de her iki grupta da hoparlör ve kulaklıklı mikrofon kullanmıĢtır. 

AraĢtırmacı slaytların ardından öğrencilerin hedef kelimeleri kullanarak yeni 

cümleler kurmalarını ister. Dersin sonunda araĢtırmacı öğrencilerin öğrenilen 

konuları ders dıĢında da pekiĢtirmeleri amacı ile ek çalıĢma verir (Bkz Ek-15). 

AraĢtırmacı bütün bu uygulamaları Ek-16‟daki ders planına (Ders Planı 1) göre 

yapmıĢtır. 

 

Deney grubundaki öğrencilere ders sonrasında,ne öğrendikleri, nasıl 

öğrendikleri, dersde hoĢlandıkları ve hoĢlanmadıkları bölümleri ve hangi bölümlerde 

öğrenme güçlüğü çektikleri konusunda farkındalık kazandırmak amacı ile araĢtırmacı 

tarafından hazırlanan yansıtıcı günlük tutturulmuĢtur(Sünbül,2010). 

 

b. Farm Life Ünitesinde: 

AraĢtırmacı bu bölümde öğrencilerin diğer insanların sevdiği ve sevmediği 

nesneler, eĢyalar, yiyecekler ve aktiviteler hakkında bilgi vermelerini sağlar. He, she 

ve it zamirlerinde olumlu cümlelerde “like” ve “dislike”fiilinin „s‟ eki aldığını ve 

olumsuzlarının “does not”/ “ doesn‟t” Ģeklinde kullanıldığını, sorularda ise “does” 

yardımcı fiilinin baĢta kullanıldığını anlatır. Bu bilgiler doğrultusunda araĢtırmacı 

öğrencilerden olumlu, olumsuz ve soru cümleleri yazmalarını ister. Son olarak da 

öğrencilerin sınıf içerisindeki herhangi bir arkadaĢının kiĢiliğini ve onun hoĢlanıp 

hoĢlanmadığı Ģeyleri sorarak, anlattırmaya çalıĢır. Bu uygulamaların ardından 

araĢtırmacı öğrencilere ek çalıĢmalar verir (Bkz. Ek–17 ve Ek–18)Daha sonra 

öğrencilerin hayvanları ve özelliklerini kavrayarak ve which soru kalıbınıda 

kullanarak yeni bilgiler üretmelerini sağlar ve hayvanların sevdiği yiyecekleri 

anlatmalarını ister. Bu esnada hayvanların sahip oldukları özellikleri “how many” 

sorukalıbını kullanarak “have got” ve “has got” kalıpları ileöğrencilerin yeni 

cümleler kurmalarını sağlar. Öğrencilere “there is” ve “there are” kalıplarının 

kullanımlarını da hatırlatarakhow many soru kalıbı ile sorulmuĢ olan sorulara cevap 
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vermelerini ister. Bütün bu çalıĢmaların ardından da araĢtırmacı öğrencilere ek 

çalıĢmalar verir (Bkz. Ek–19, Ek–20, Ek–21 ve Ek–22). 

 

Bu ünite içerisinde geçen hedef kelimeler Ģöyledir; 

a. ant 

b. pick 

c. busy 

d. children 

e. fish 

f. cow 

g. talk 

h. banana 

i. spider 

j. chicken 

k. honey 

l. bread 

m. butter 

n. snake 

o. miss  

 

AraĢtırmacı bu kelimelerin öğretiminde her iki grupta da ayrı bir ders saati 

ayırmamıĢtır. Kelimeler metin içerisinde geçtiği zaman araĢtırmacı öğrencilerden bu 

kelimelerin altlarını çizmelerini ister. Ancak deney grubunda kontrol grubundan farklı 

olarak anahtar sözcük yöntemi ile hazırlanmıĢ olan slaytlar kullanılır. AraĢtırmacı hedef 

kelimeler ile alakalı olan slaytları tahtaya yansıtır. Daha sonra görsel olarak hazırlanmıĢ 

olan slaytları öğrencilerin okumalarını ve slayt eĢliğinde birkaç kez tekrarlamalarını 

ister. Öğrenciler önce hedef kelimelerin Ġngilizcesini ardından anahtar sözcüğü ve son 

olarak da anahtar sözcüğün yer aldığı Türkçe cümleleri okurlar/ tekrarlar. Kontrol 

grubunda ise yine hedef kelimeler ile alakalı görsel olarak hazırlanmıĢ olan fakat 

anahtar sözcük yönteminin kullanılmadığı slaytlar kullanılır (Bkz. Ek–16 Slayt 7-

21).Son olarak araĢtırmacı hazırlamıĢ olduğu ve hedef kelimelerin yer aldığı bir okuma 

parçasını her iki sınıfa da okur (Bkz. Ek–23). 

 

Deney grubundaki öğrencilerden ders sonrasında yansıtıcı günlük yazmaları 

istenmiĢtir.AraĢtırmacı bütün bu uygulamaları Ek-16‟daki ders planına (Ders Planı 2) 

göre yapmıĢtır. 

 

c. Cartoon Characters Ünitesinde: 

AraĢtırmacı ünite giriĢindeki çizgi film karakterlerinin resimlerini öğrencilere 

sorar. Öğrencilere “Do you like cartoons? / Does your best friend in the classroom like 

cartoons?” gibi sorular sorarak üniteye giriĢ yapar. 



107 

 

Daha sonra kitapta isimleri her dilde aynı olan ve pek çok çocuk tarafından bilinen çizgi 

kahramanlar ile bunlara ait özelliklerin anlatıldığı kısa okuma metinlerini öğrencilerin 

okumalarını ister (Bkz. Ek–24). Bu karakterlerin tanımlarında genellikle önceki 

ünitelerde yer alan sıfatlar ve isimler kullanılır. AraĢtırmacı öğrencilerden bu 

karakterlere ait özellikleri, beden dillerini de kullanarak tek tek okumalarını ve 

canlandırmalarını ister. Ayrıca öğrencilerin “ What is……. like ? ve What does…… 

like ?” soru kalıplarını da kullanarak çalıĢmalar yapmalarını ister. Daha sonra 

öğrencilere karakterler ile alakalı cümleler verir ve bu cümleleri eĢleĢtirmelerini sağlar 

(Bkz. Ek–25) ve ardından bu cümleleri okumalarını ister. Ardından Lucky Luke ile 

alakalı verilmiĢ olan okuma metnini öğrencilerden sınıf içerisinde canlandırmalarını 

ister (Bkz. Ek–26).Karakterlerle alakalı çalıĢmalara ek olarak araĢtırmacı öğrencilere 

farklı karakterlerin verilmiĢ olduğu bir uygulama verir ve öğrencilerin bu karakterlerin 

özelliklerini kendi cümleleri ile ifade etmelerini sağlar (Bkz. Ek–27). Ek–bir çalıĢma 

olarak da öğrencilere Superman ile alakalı bir okuma parçası vererek öğrencilerin 

soruları cevaplandırmalarını ister(Bkz. Ek–28). 

Bu ünite içerisinde geçen hedef kelimeler Ģöyledir; 

a. fairy 

b. weak 

c. mice 

d. carrot 

e. ship  

f. delicious  

g. dig 

h. put 

i. pull  

j. sailor 

 

AraĢtırmacı bu kelimelerin öğretiminde her iki grupta da ayrı bir ders saati 

ayırmamıĢtır. Kelimeler metin içerisinde geçtiği zaman araĢtırmacı öğrencilerden bu 

kelimelerin altlarını çizmelerini ister. Ancak deney grubunda kontrol grubundan farklı 

olarak anahtar sözcük yöntemi ile hazırlanmıĢ olan slaytlar kullanılır. AraĢtırmacı hedef 

kelimeler ile alakalı olan slaytları tahtaya yansıtır. Daha sonra görsel olarak hazırlanmıĢ 

olan slâytları öğrencilerin okumalarını ve slayt eĢliğinde birkaç kez tekrarlamalarını 

ister. Öğrenciler önce hedef kelimelerin Ġngilizcesini ardından anahtar sözcüğü ve son 

olarak da anahtar sözcüğün yer aldığı Türkçe cümleleri okurlar/ tekrarlar. Kontrol 

grubunda ise yine hedef kelimeler ile alakalı görsel olarak hazırlanmıĢ olan fakat 

anahtar sözcük yönteminin kullanılmadığı slaytlar kullanılır(Bkz. Ek–16 Slayt 22-31). 

Son olarak araĢtırmacı hazırlamıĢ olduğu ve hedef kelimelerin yer aldığı bir okuma 

parçasını her iki sınıfa da okur (Bkz. Ek–29).  
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Deney grubundaki öğrencilerden ders sonrasında yansıtıcı günlük 

yazmalarıistenmiĢtir.AraĢtırmacı bütün bu uygulamaları Ek-16‟daki ders planına (Ders 

Planı 3) göre yapmıĢtır. 

 

d. Personal Possessions Ünitesinde: 

 

AraĢtırmacı bu ünitede öğrencilerin öğrenci kitaplarındaki resimlere bakarak 

metinleri okumalarınıve daha sonra metinde geçen meslekleri tanımalarını ve bu 

mesleklerin içerikleri hakkında bilgi üretmelerini sağlar. Bu mesleklerde kullanılan 

eĢyaları, mesleklerin nerelerde icra edildiklerini, bu mesleklerde özel üniformaların olup 

olmadığını ve varsa diğer özelliklerini tartıĢıp değerlendirmelerini ister. Ardından 

öğrencilere meslekler ile alakalı ek bir çalıĢma verir (Bkz. Ek–30). AraĢtırmacı bu 

etkinliklerin ardından öğrenci kitabındaki “ What is his/ her/ your job?”diyaloğunu 

öğrencilerden okumalarını ister.Bu diyalogda geçen iyelik zamirlerinin altlarını çizdirir 

ve bu zamirlerin kullanımları hakkında öğrencilere bilgi verir. Açıklamaların ardından 

öğrencilere zamirlerin kullanımı ile alakalı ek çalıĢmalar verir (Bkz. Ek–31, Ek–32). 

AraĢtırmacı bu etkinliklerin ardından “ Whose?” soru kalıbını kullanarak öğrencilere 

sorular sorar. Öğrencilerin iyelik zamirlerini tekrar kullanmalarını ister vebuna ilaveten 

öğrencilerin sahiplik bildiren “ „s” takısının nasıl kullanıldığınıanlamalarını sağlayarak 

öğrencilere örnekler verir. Daha sonra araĢtırmacı öğrencilerden etraflarındaki diğer 

insanlar, hayvanlar ve nesnelerin sahip oldukları özellikleri iyelik zamirlerini kullanarak 

yazmalarını ve ardından sınıfta okumalarını ister. Bu uygulamaların ardından 

öğrencilere ek bir çalıĢma daha verir(Bkz. Ek–33).  

 

Bu ünite içerisinde geçen hedef kelimeler Ģöyledir; 

a. job 

b. be 

c. wash 

d. dish 

e. center 

f. piece 

g. carpet 

h. color 

i. car 

j. ball 

k. kite 

l. black  

 

AraĢtırmacı bu kelimelerin öğretiminde her iki grupta da ayrı bir ders saati 

ayırmamıĢtır. Kelimeler metin içerisinde geçtiği zaman araĢtırmacı öğrencilerden bu 

kelimelerin altlarını çizmelerini ister. Ancak deney grubunda kontrol grubundan farklı 

olarak anahtar sözcük yöntemi ile hazırlanmıĢ olan slaytlar kullanılır. AraĢtırmacı hedef 
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kelimeler ile alakalı olan slaytları tahtaya yansıtır. Daha sonra görsel olarak hazırlanmıĢ 

olan slaytları öğrencilerin okumalarını ve slâyt eĢliğinde birkaç kez tekrarlamalarını 

ister. Öğrenciler önce hedef kelimelerin Ġngilizcesini ardından anahtar sözcüğü ve son 

olarak da anahtar sözcüğün yer aldığı Türkçe cümleleri okurlar/ tekrarlar. Kontrol 

grubunda ise yine hedef kelimeler ile alakalı görsel olarak hazırlanmıĢ olan fakat 

anahtar sözcük yönteminin kullanılmadığı slaytlar kullanılır(Bkz. Ek–16 Slayt 32-43). 

 

Son olarak araĢtırmacı hazırlamıĢ olduğu ve hedef kelimelerin yer aldığı bir 

okuma parçasını her iki sınıfa da okur (Bkz. Ek–34). Deney grubundaki öğrencilerden 

ders sonrasında yansıtıcı günlük yazmaları istenmiĢtir.AraĢtırmacı bütün bu 

uygulamaları Ek-16‟daki ders planına (Ders Planı 4) göre yapmıĢtır. 

 

e. Health Problems Ünitesinde: 

 

AraĢtırmacı öğrencilere birtakım ağrı ve acı ile alakalı olan sıkıntıları anlatan 

görseller gösterir(Bkz. Ek–35) ve ardından öğrencilere hastalıkları tanıtır. AraĢtırmacı 

öğrencilerin “ What‟s the matter?” soru kalıbını kullanarak sınıf içerisindeki bir 

arkadaĢının, sağlık durumunu anlatıp sorular üretmelerini ister ve sonrasında 

öğrenciler“should”, “shouldn‟t” yapısını kullanarak birbirlerine tavsiyelerde bulunurlar. 

AraĢtırmacı bu uygulamaların ardından öğrencilere bir resim göstererek, resimdeki 

kiĢinin hastalığını tespit edip öğrencilerden öneri cümleleri yazmalarını ister (Bkz. Ek–

35). Bu uygulamaların ardından araĢtırmacı öğrencilere ek çalıĢmalar verir (Bkz. Ek–

36, Ek–37, Ek–38, Ek–39). 

 

Bu ünite içerisinde geçen hedef kelimeler Ģöyledir; 

a. cough 

b. cut 

c. ill 

d. kid 

e. bored 

f. best 

g. touch 

 

AraĢtırmacı bu kelimelerin öğretiminde her iki grupta da ayrı bir ders saati 

ayırmamıĢtır. Kelimeler metin içerisinde geçtiği zaman araĢtırmacı öğrencilerden bu 

kelimelerin altlarını çizmelerini ister. Ancak deney grubunda kontrol grubundan 

farklı olarak anahtar sözcük yöntemi ile hazırlanmıĢ olan slaytlar kullanılır. 

AraĢtırmacı hedef kelimeler ile alakalı olan slaytları tahtaya yansıtır. Daha sonra 
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görsel olarak hazırlanmıĢ olan slaytları öğrencilerin okumalarını ve slâyt eĢliğinde 

birkaç kez tekrarlamalarını ister. Öğrenciler önce hedef kelimelerin Ġngilizcesini 

ardından anahtar sözcüğü ve son olarak da anahtar sözcüğün yer aldığı Türkçe 

cümleleri okurlar/ tekrarlar. Kontrol grubunda ise yine hedef kelimeler ile alakalı 

görsel olarak hazırlanmıĢ olan fakat anahtar sözcük yönteminin kullanılmadığı 

slaytlar kullanılır (Bkz. Ek–16 Slayt 44-50).  

 

Son olarak araĢtırmacı hazırlamıĢ olduğu ve hedef kelimelerin yer aldığı bir 

okuma parçasını her iki sınıfa da okur (Bkz. Ek–40) Deney grubundaki öğrencilerden 

ders sonrasında yansıtıcı günlük yazmaları istenmiĢtir.AraĢtırmacı bütün bu 

uygulamaları Ek-16‟daki ders planına (Ders Planı 5) göre yapmıĢtır. 

 

3.5.VERĠLERĠN ANALĠZĠ 

 

AraĢtırmanın genel amacı çerçevesinde, çözümleri aranan alt problemlere 

iliĢkin elde edilen verilerin gerekli istatistiksel çözümleri için SPSS 18.00 paket 

programı kullanılmıĢtır. Deneysel iĢlemlerden sonra elde edilen verilerin analiz 

edilmesinde kullanılan istatistiksel teknikler ve özellikleri Ģu Ģekildedir. 

 

Elde edilen verilerin gruplara göre normal dağılım gösterip göstermediği ve 

varyansların dağılımları arasında farkın var olup olmadığı kontrol edilmiĢtir. Yapılan 

Kolmogorov-Smirnov ve Levene F testleri sonucuna göre, verilerin gruplara göre 

normal dağılım gösterdiği ve varyansların homojen olduğu anlaĢılmıĢtır. Bu tespitten 

sonra, grupların ön test son test puan ortalamalarının karĢılaĢtırılmasında parametrik 

testlerin kullanılmasına karar verilmiĢtir (Büyüköztürk, 2011). 

 

ĠliĢkili iki örneklem ortalaması arasındaki farkın manidar (anlamlı) olup 

olmadığını test etmek için bağımlı örneklem t testi kullanılır (Büyüköztürk, 2011). 

Bu doğrultuda deney ve kontrol grubu öğrencilerinin kendi içinde Ġngilizce kelime 

kalıcılık ve Ġngilizce kelime son testleri farkıpuan ortalamalarını karĢılaĢtırmak için 

bağımlı örneklem t testi kullanılmıĢtır. Ġki iliĢkisiz örneklem ortalamaları arasındaki 

farkın manidar (anlamlı) olup olmadığının anlamak için ise bağımsız örneklem t testi 
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kullanılır (Büyüköztürk, 2011). Bu anlamda deney ve kontrol grubu öğrencilerinin 

tutum ölçeğinden almıĢ oldukları son test ve kalıcılık testi puan ortalamalarını 

karĢılaĢtırmak için bağımsız örneklem t testi kullanılmıĢtır. Grupların eriĢi testi son 

test puanlarının karĢılaĢtırılmasında ise ANCOVA analiz tekniği 

kullanılmıĢtır.(Bkz.3.8).  

 

Tablo-3.8. Testlere Göre Kullanılan Analiz Teknikleri 

 

Test / Ölçek 
Analiz Tekniği 

(Gruplar Arası) 

Tutum 
Bağımsız örneklem t testi 

Kalıcılık 

EriĢi ANCOVA 

 (Grup Ġçi) 

Kelime (kalıcılık - son test) Bağımlı örneklem t testi 

 

 

AraĢtırmanın nitel boyutunu oluĢturan yansıtıcı günlük ile elde edilen verileriki 

bağımsız değerlendirici(alanında uzman iki Yrd. Doç. Dr.)tarafından içerik 

analiziyöntemiyle incelenmiĢtir. Öncelikle öğrencilerin yazdığı günlükler biraraya 

getirilmiĢ ve değerlendiriciler herbir öğrencinin yazdığı cümleleri okuyup kategoriler 

oluĢturmuĢlardır. Bir sonraki basamakta öğrencilerin yazdığı ifadelerin bu 

kategorilerden hangisi veya hangileri ile örtüĢtüğü ayrı ayrı belirlenmiĢtir. Bu 

noktada, değerlendiriciler arasındaki uyumu ortaya koymak için Kappa değeri 

hesaplanmıĢtır. Son olarak kategorilerin frekansları belirlenmiĢ ve analiz 

tamamlanmıĢtır (Bkz. ġekil–3.3).  
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ġekil-3.3.Nitel verilerin analiz süreci 
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DÖRDÜNCÜ BÖLÜM 
 

BULGULAR 
 

Bu bölümde, alt problemlerin çözümlenmesi amacıyla toplanan verilerin analiz 

edilmesi ile elde edilen bulgulara yer verilmiĢtir. Problemlerin çözümüne geçilmeden 

önce elde edilen verilerin gruplara göre normal dağılım gösterip göstermediği ve 

varyansların dağılımları arasında farkın var olup olmadığı kontrol edilmiĢtir. Yapılan 

Kolmogorov-Smirnov ve Levene F testleri sonucuna göre, verilerin gruplara göre 

normal dağılım gösterdiği ve varyansların homojen olduğu anlaĢılmıĢtır. Bu tespitten 

sonra, grupların ön test son test puan ortalamalarının karĢılaĢtırılmasında parametrik 

testlerin kullanılmasına karar verilmiĢtir (Büyüköztürk,2011). 

 

4.1. BĠRĠNCĠ ALT PROBLEME ĠLĠġKĠN BULGULAR 

 

AraĢtırmanın birinci alt problemi “Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin eriĢi 

testi ortalamaları arasında anlamlı bir farklılık var mıdır? ” Ģeklinde idi. Bu problemi 

çözmek için deney ve kontrol gruplarının son test puanlarınıkarĢılaĢtırılmasına ve bu 

karĢılaĢtırılmada ön test puanlarının da dikkate alınmasına karar verilmiĢtir. Bu 

süreçte ANCOVA analizi yapılmıĢtır. 

 

Tablo-4.1. EriĢi Testi Son Test Puanlarının Gruplara Göre Betimsel Ġstatistikleri 

 

Gruplar N Ön Test Son Test DüzeltilmiĢ Ortalama 

Kontrol 28 14,21 20,39 22,38 

Deney  28 15,57 33,68 31,70 

 

EriĢi testi ön test sonuçlarına göre düzeltilmiĢ son test puan ortalamaları tablo 

4.1.‟de verilmiĢtir. Buna göre eriĢi testi son test puan ortalamaları kontrol grubu için 

20.39 ve deney grubu için 33,68 olarak hesaplanmıĢtır. Bu puan ortalamalarına 

bakarak bir farkın olduğu ve deney grubunun puan ortalamasının kontrol grubundan 

bir miktar yüksek olduğu görülebilir. Ancak grupların düzeltilmiĢ eriĢi testi son test 

puan ortalamaları incelendiğinde ortalamaların belli bir miktar değiĢtiği 



114 

 

anlaĢılmaktadır. Grupların düzeltilmiĢ kart çevirme son test puan ortalamaları 

arasında gözlenen farkın anlamlı olup olmadığına iliĢkin yapılan ANCOVA sonuçları 

Tablo4.2.‟de verilmiĢtir. 

Tablo- 4.2. EriĢi Testi Ön Test Sonuçlarına Göre DüzeltilmiĢ Son Test Puan 

Ortalamalarının Gruplara Göre ANCOVA Sonuçları 
 

Var. K. KT Sd KO F 

EriĢi Ön Test (Reg.) 1256,008 1 1256,008 30,00* 

Grup 1033,382 1 1033,382 24,68* 

Hata 2218,778 53 41,864 
 

*p<,001 

 

ANCOVA sonuçlarına göre gruplar arasında eriĢi testi ön test sonuçlarına göre 

düzeltilmiĢ son test puan ortalamaları arasında anlamlı bir farkın olduğu 

bulunmuĢtur, F(1, 53)=24,68, p<,001. BaĢka bir anlatımla anahtar sözcük yöntemine 

dayalı etkinlikler ile programdaki etkinliklerin öğrencilerin baĢarılarını artırılmada 

farklı etkilere sahip olduğu anlaĢılmıĢtır. Buna bağlı olarak grupların düzeltilmiĢ eriĢi 

testi son test puan ortalamaları arasında yapılan Bonferroni testi sonuçlarına göre, 

anahtar sözcük yönteminin kullanıldığı deney grubunun baĢarısı (X=31,70), kontrol 

(X=22,38) grubundan anlamlı derecede daha yüksektir. 

 

4.2.ĠKĠNCĠ ALT PROBLEME ĠLĠġKĠN BULGULAR 

 

AraĢtırmanın ikinci alt problemi “Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin tutum 

ölçeğinden almıĢ oldukları son test puan ortalamaları arasında anlamlı bir farklılık 

var mıdır?” Ģeklinde idi. Bu probleme çözüm bulmak için deney ve kontrol grubu 

öğrencilerinin Ġngilizce dersine yönelik tutum ölçeğinden elde ettikleri son test 

puanları bağımsız örneklem t testi ile karĢılaĢtırılmıĢtır. Elde edilen bulgular 

aĢağıdaki tabloda sunulmuĢtur. 
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Tablo- 4.3. Deney ve Kontrol Gruplarının Tutum Ölçeği Son Test Puanlarının 

KarĢılaĢtırılması 
 

Ölçek GRUP N x ss t p 

Tutum 

Ölçeği 

Deney 28 91,86 6,56 
-1,18 ,242 

Kontrol 28 88,36 14,22 

 

Tablo–4.3‟e göre, deney ve kontrol gruplarının tutum ölçeğinden elde ettikleri 

son test puan ortalamaları arasında anlamlı bir farklılaĢmanın olmadığı görülmektedir 

(p>,05). Elde edilen bu bulguya göre, deney ve kontrol gruplarında gerçekleĢtirilen 

etkinliklerin öğrencilerin Ġngilizceye karĢı olumlu tutumlarının arttırılmasında aynı 

derecede etkiye sahip olduğu söylenebilir. 

 

 

4.3. ÜÇÜNCÜ ALT PROBLEME ĠLĠġKĠN BULGULAR 

 

AraĢtırmanın üçüncü alt problemi “Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin 

kelime testinden almıĢ oldukları eriĢi puan ortalamaları arasında anlamlı bir farklılık 

var mıdır?” Ģeklinde idi. Bu problemi çözmek için deney ve kontrol gruplarının 

Ġngilizce kelime testinden almıĢ oldukları ön test ve son test puan ortalamaları 

dikkate alınarak grupların eriĢi puanları oluĢturulmuĢtur. Daha sonra eriĢi puanları 

bağımsız örneklem t testi ile karĢılaĢtırılmıĢ ve bu karĢılaĢtırmalara iliĢkin bulgular 

aĢağıdaki tabloda sunulmuĢtur. 

 

Tablo-4.4. Deney ve Kontrol Gruplarının Kelime Testi EriĢi Puanlarının 

KarĢılaĢtırılması 
 

   ÖN TEST SON TEST ERĠġĠ   

Test GRUP N x ss x ss x ss t p 

Kelime 

Testi 

Deney 28 14,21 3,02 32,43 6,11 9,89 5,80 

-2,89 ,006 

Kontrol 28 15,57 4,80 24,14 7,73 7,00 4,45 
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Tablo–4.4‟dedeney ve kontrol gruplarının kelime testi son test puan 

ortalamalarına bakıldığında, her iki grubun kelime bilgisinde belli bir artıĢın olduğu 

görülmektedir. Gruplardaki bu artıĢ karĢılaĢtırıldığında, deney grubu öğrencilerinin 

eriĢi puanlarının kontrol grubununkine göre anlamlı derecede daha yüksek olduğu 

görülmektedir (p<,05). Bu bulguya göre, deney gurubunda anahtar sözcük yöntemi 

kullanılarak gerçekleĢtirilen etkinlikler, kontrol grubunda gerçekleĢtirilen etkinliklere 

göre öğrencilerin kelime bilgisinin artırılmasında daha etkili olmuĢtur. 

 

4.4. DÖRDÜNCÜ ALT PROBLEME ĠLĠġKĠN BULGULAR 

 

AraĢtırmanın dördüncü alt problemi “Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin 

kelime kalıcılık puan ortalamaları arasında anlamlı bir farklılık var mıdır?” Ģeklinde 

idi. Bu problemi çözmek için deney ve kontrol gruplarının Ġngilizce Kelime Kalıcılık 

Testinden almıĢ oldukları puan ortalamaları bağımsız örneklem t testi ile 

karĢılaĢtırılmıĢtır. Elde edilen bulgular aĢağıdaki tabloda yer almaktadır. 

 

Tablo- 4.5. Deney ve Kontrol Gruplarının Kelime Kalıcılık Testi Puanlarının 

KarĢılaĢtırılması 

 

 

Ölçek GRUP N x ss t p 

Kelime 

Testi 

Deney 28 30,93 8,19 
-3,86 ,001 

Kontrol 28 22,04 9,03 

 

Tablo–4.5‟e göre, deney grubu öğrencilerinin kelime kalıcılık testi puan 

ortalamaları, kontrol grubu öğrencilerininkine göre anlamlı seviyede daha 

yüksektir(p<,001). Elde edilen bu bulguya göre deney grubunda anahtar sözcük 

yöntemi kullanılarak gerçekleĢtirilen etkinlikler, kontrol grubunda gerçekleĢtirilen 

etkinliklere göre, öğrenilen Ġngilizce kelimelerin kalıcılığının sağlanmasında daha 

etkili olmuĢtur. 
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4.5. BEġĠNCĠ ALT PROBLEME ĠLĠġKĠN BULGULAR 

 

AraĢtırmanın beĢinci alt problemi “Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin 

kelime testinden almıĢ oldukları son test ve kalıcılık testi ortalamaları arasında 

anlamlı bir farklılık var mıdır?” Ģeklinde idi. Bu problemi çözmek için deney ve 

kontrol gruplarının Ġngilizce kelime testinden almıĢ oldukları son test ve kalıcılık 

testi puan ortalamaları dikkate alınarak grupların fark puanları oluĢturulmuĢtur. Daha 

sonra fark puanları bağımsız örneklem t testi ile karĢılaĢtırılmıĢ ve bu 

karĢılaĢtırmalara iliĢkin bulgular aĢağıdaki tabloda sunulmuĢtur. 

 

Tablo- 4.6. Deney ve Kontrol Gruplarının Kelime Son Test ve Kalıcılık Testi 

Puanlarının KarĢılaĢtırılması 
 

   SON TEST KALICILIK FARK   

Test GRUP N x ss x ss x ss t p 

Kelime 

Testi 

Deney 28 32,43 6,11 30,93 8,19 -1,50 7,80 -1,02 ,318 

Kontrol 28 24,14 7,73 22,04 9,03 -2,11 4,37 -2,55 ,017 

 

Tablo–4.6‟ya göre, deney ve kontrol grubu öğrencilerinin kelime son test ve 

kelime kalıcılık testi puan ortalamaları karĢılaĢtırıldığında her iki grubun kalıcılık 

puan ortalamalarında bir miktar azalmanın olduğu görülmektedir. Grupların 

ortalamalarındaki düĢüĢler incelendiğinde, kontrol grubundaki düĢüĢün deney 

grubunkine göre daha fazla olduğu, ve bu düĢüĢün anlamlı olduğu görülmektedir 

(p<,05). Elde edilen bu bulgu bir önceki alt problemin bulgusunu destekler 

niteliktedir. Yani deney grubunda anahtar sözcük yöntemi kullanılarak 

gerçekleĢtirilen etkinlikler, kontrol grubunda gerçekleĢtirilen etkinliklere göre, 

öğrenilen kelimelerin kalıcılığının sağlanmasında daha etkili olmuĢtur. 

 

4.6. ALTINCI ALT PROBLEME ĠLĠġKĠN BULGULAR (YANSITICI 

GÜNLÜK) 

 

AraĢtırmanın altıncı alt problemi “Deney grubu öğrencilerinin derste yapılan 

etkinlikler hakkındaki görüĢleri nelerdir?” Ģeklinde idi.AraĢtırmada toplanan nicel 
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verilerden elde edilen bulguları desteklemek için deney gubundaki öğrenciler (S=28) 

her hafta araĢtırmacı tarafından verilmiĢ soruları cevaplamak suretiyle yansıtıcı 

günlük tutmuĢlardır. Öğrencilerin cevapları her ders sonunda düzenli olarak 

kaydedilmiĢtir. Uygulama sonunda bu veriler birbirinden bağımsız iki değerlendirici 

tarafından içerik analizi yöntemi ile incelenmiĢ ve yanıt kategorileri oluĢturulmuĢtur. 

Kategoriler oluĢturulduktan sonra herbir yanıtın hangi kategoriye dahil olduğu iki 

değerlendirici tarafından da ayrı ayrı kodlanmıĢtır. Bu iki değerlendirici arasındaki 

uyum Kappa = .805 (p=.001),95%GA olarak bulunmuĢtur. Bu değer 

değerlendiriciler arasında yüksek uyumun olduğuna iĢaret etmektedir(Landis ve 

Koch, 1977). Yansıtıcı günlük kapsamında öğrencilere her ders sonunda düzenli 

olarak yöneltilen sorular Ģunlardır:  

6) Bugünki derste eğlendiğim bölümler hangileriydi? 

7) Bugünki derste sıkıldığım bölümler nelerdi? 

8) Bugünki derste öğrenmekte zorlandığım bölümler nelerdi?  

9) Bugün ne öğrendim? 

10) Nasılöğrendim? 

Bu sorulara verilmiĢ olan cevaplardan içerik analizi yöntemi ile elde edilmiĢ 

olanveriler araĢtırmanın sonuçları bağlamında tartıĢılmıĢtır. Bu soruların herbirine 28 

öğrenci tarafından 12 hafta boyunca her ders sonunda cevap verilmiĢtir. Bu durumda 

toplam yanıt sayısı 336‟dır. Ancak bazı yanıtlarda birden fazla konuya değinildiği 

için aĢağıdaki toplam yanıt sayısı 336‟yı geçebilmektedir. 
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Soru 1: Bugünkü derste eğlendiğim bölümler hangileriydi? 

 

Tablo- 4.7. Derste öğrencilerin eğlendiği etkinlikler 

 

Öğrencilerin HoĢlandığı Noktalar f 

Hepsi 163 

Kelime Kodlama 61 

Slaytlardaki etkinlikler 29 

Etkinliklerden (alıĢtırma yapmak, soru çözmek vs.) 24 

Tekrar 12 

Fotokopiler 10 

Öğretmenin anlatımından 9 

Diyaloglar 6 

Rol oynama 4 

Metinleri okumak 4 

Türkçeye çeviri 4 

Kendi cümlelerimi yazmak 4 

Oyun oynamak 4 

EĢleĢtirme 3 

ġarkılar 3 

Toplam 340 

 

Bu soruya yanıt veren öğrencilerin yaklaĢık %50‟si derste yapılanların 

hepsinden hoĢlanmıĢtır. Önemli sayıdaki yanıtta da öğrencilerin kelime kodlamadan 

hoĢlandıkları görülmüĢtür.  

“Yemekler çok mis kokmuş, çok özledim, komşu kızı sevimin iyi yüzdüğünü 

öğrendim.” (M.Y., 1. Hafta/ 06.02.2012 ) 

“Kelimelerden hoşlandım, bilgisayardan yaptığımız kelimelerden 

hoşlandım.”E.D., 3. Hafta/20.02.2012 ) 

“Hepsini çok seviyorum yani hepsini çok beğeniyorum. Öğretmenimiz çok 

eğlenceli anlatıyor bize.” (F.K., 4. Hafta/ 27.02.2012) 

 

Anahtar sözcük yönteminden öğrencilerin hoĢlanmasında Ġngilizce kelimelerin 

Türkçede benzer kelimelerle eĢleĢtirilmesinin ve bu sayede ilginç örneklerin ortaya 

çıkmasının ve bu tür örneklerin akılda kalıcılığının yüksek olmasının katkısı olabilir. 
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AraĢtırmacının hazırlamıĢ olduğu slaytlar ve ders içi etkinlikler de oldukça ilgi 

çekmiĢtir. Öyle ki öğrencilerin yaklaĢık %16‟sı (61 yanıt) slaytlarda verilen kelime 

kodlamalarından hoĢlanmıĢtır. Öğrencilerin yarısının bütün etkinliklerden 

hoĢlanmasının ve önemli bir kısmının kelime kodlama, etkinlikler, tekrar çalıĢmaları 

ve çalıĢma kağıtlarını kullanmayı sevmesi son-test ve kalıcılık testinde deney 

grubundaki öğrencilerin kontrol grubundaki öğrencilerden daha iyi performans 

göstermesininin nedenini açıklayabilir. Diğer bir ifadeyle öğrencilerin yaptıkları iĢi 

sevmeleri onların genel baĢarılarını ve kelimeleri hatırlama oranlarını arttırdığı 

söylenebilir. 

 

Soru 2: Bugünkü derste sıkıldığım bölümler nerelerdi? 

 

Tablo-4.8. Derste öğrencilerin sıkıldığıetkinlikler 

 

Öğrencilerin HoĢlanmadığı Noktalar f 

HoĢlanmadığım bölüm yok 276 

Kitaptaki aktivitelerden 7 

Kelimelerden 7 

Fotokopilerdeki etkinliklerden 5 

Yazı yazmak 4 

Slaytlar 4 

Sınıfın derste çok gürültülü olması 2 

Tekrar yapma 2 

Slaytların az olması 2 

Test çözmek 1 

Toplam 310 

 

 

Öğrencilerin %82‟si (276 yanıt) derste hoĢlanmadıkları bir etkinlik veya durum 

olmadığını ifade etmiĢlerdir. Öğrenciler genellikle “Yok” veya “HoĢlanmadığım 

bölüm yok” Ģeklinde cevap vermiĢlerdir. AĢağıda iki öğrencinin bu soruya verdiği 

yanıtlar alıntılanmıĢtır. 

“Hepsinden hoşlandım çünkü öğretmenimiz bize çok güzel şeyler öğretti. 

Öğretmenimiz çok güzel anlatıyor.” (R.K., Hafta 4/ 27.02.2012) 
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 “Hoşlanmadığım bölüm yok çünkü hiç sıkılmadım.” (C.K., Hafta 4/ 

27.02.2012) 

 

Ancak bazı öğrenciler belli haftalarda kitaptaki etkinliklerden (7 yanıt) ve 

kelimelerden hoĢlanmazken, diğer birkaç yanıtta da öğrencilerin yazma 

etkinliklerinden ve slaytlardan hoĢlanmadıkları ortaya çıkmıĢtır.  

 

Soru 3: Bugünkü derste öğrenmekte zorlandığım bölümler nerelerdi? 

 

Tablo- 4.9. Derste öğrencilerin öğrenmede zorlandıkları etkinlikler 

 

Öğrenmekte Zorlanılan Noktalar f 

Öğrenmekte zorluk çektiğim bölümler yoktu 268 

Kelimeler (Genel) 7 

Kitaptaki etkinlikler 6 

Kelimlerin telaffuzları 4 

Ġngilizceden Türkçeye çeviri 4 

Kelimlerin yazımında 3 

Ezberleme 3 

Gramer 3 

Fotokopilerdeki etkinlikler 1 

Öğretmenin yazdığı yazı 1 

DüĢünmek 1 

Toplam 301 

 

Öğrencilerden ders sırasında zorlandığı bölümün olmadığını belirtenlerin sayısı 

oldukça yüksektir. AĢağıda verilen alıntılar durumu özetlemektedir.  

 

“Bu bölümde güçlük çektiğim bölüm yok, hepsi güzeldi.”(M.K., 3. Hafta/ 

20.02.2012) 

“Benim güçlük çekmem imkansız çünkü hocamız çok güzel anlatıyor.” (H.Ç.,4. 

Hafta/ 27.02.2012) 

 

Kelimeler, kitaptaki etkinlikler, Ġngilizce kelimelerin sesletimleri, Ġngilizceden 

Türkçeye çeviri, kelimelerin yazımında, ezberleme ve dilbilgisi konularında az 

sayıda öğrencinin belli haftalarda zorlandıkları görülmüĢtür. Burada 28 öğrencinin 
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12 hafta boyunca her hafta için ayrı ayrı değerlendirmede bulunduğu 

düĢünüldüğünde, bu değerlerin yok denecek kadar az olduğu ortaya çıkmaktadır. 

AĢağıda örnek yanıtlara yer verilmiĢtir. 

 “Ders kitabındaki 88 deki 9. etkinlikte zorlandım.” (ġ.A., 2. Hafta/ 

13.02.2012) 

“Yazma güçlük çektiğim bölümdür.” (M.Y., 4. Hafta/27.02.2012) 

 

Soru 4: Bugün ne öğrendim? 

 

Tablo-4.10. Derste öğrenilen konular 

 

Öğrenilen Konular f 

Yeni kelimeler ve kodlamaları 233 

Gramer bilgilerini 34 

Çizgi film karakterlerini ve rol yapmayı 11 

Kelime telaffuzlarını ve anlamlarını 5 

Çeviri yapmayı 5 

Diyalog oluĢturmasını 2 

Yeni kelimeler ile kendi cümlelerimi oluĢturmayı 1 

Resimler ile yeni kelimeleri eĢleĢtirmeyi 1 

Toplam 292 

 

 

Tablo–4.9‟da “Yeni kelime ve kodlamaları” maddesinin frekansının 233 

olması öğrencilerin neredeyse tamamının her hafta yeni kelimeler ve bunların 

kodlamalarını öğrendiklerini göstermektedir. Öğrenciler derste öğrendiklerini kelime 

kodlamalarından örnekler vererek açıklamıĢlardır. Bu soru için verilen cevaplarda 

oldukça çok sayıda kodlama örneği geçmiĢtir. Örneğin aĢağıdaki alıntılarda 

öğrencilerin “best,” “cough,” “kite” ve “dig” kelimelerinin kodlamalarını örnek 

verdikleri görülmektedir. 

“En iyi beste benim bestem. Kaf dağının soğugu öksürtür.” (B.Ç., 9. Hafta/ 

02.04.2012) 

“Okula kayıt yaptıran öğrencilere uçurtma dağıttılar. Bana dik dik bakarak 

kuyu kazdılar.” (K.K., 11. Hafta/16.04.2012) 
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Bunun yanında bazı öğrencilerin ise öğrenmeyi öğrendikleri görülmektedir.  

“Kuzen, mutlu, yüzmek, kızgın gibi kelimeleri daha kolay nasıl aklımda 

tutarım.” (ġ.D., 3. Hafta/20.02.2012 ) 

 

Diğer taraftan, öğrencilerden bir kısmı (yaklaĢık %10‟unun) dilbilgisi 

konularını öğrenmede zorluk çektikleri görülmektedir. Zorluk çekilen diğer noktalar 

rol yapma, kelimelerin sesletimi ve anlamları, çeviri vb. konulardır.  

Soru 5: Nasılöğrendim? 

 

Tablo- 4.11. Derste öğrencilerin nasıl öğrendikleri konusunda yanıtlar 

 

Öğrenme ġekli f 

Eğlenceli bir Ģekilde 116 

Dinleyerek 42 

Öğretmenimin yardımı ile 27 

Slaytları izleyerek 25 

Tekrarlayarak 19 

Sevinçle gülerek ve eğlenerek 10 

Yeni kelimeler ile kendi cümlelerimi kurarak 9 

Okuyarak 8 

Kalıcı 8 

Kelimeleri kodlayarak  7 

Fotokopilerdeki etkinliklerden 6 

Derse katılarak 6 

Zevk alarak 5 

Kolaylıkla 5 

Yardım alarak (ArkadaĢlarımdan) 3 

Ödevler yaparak 3 

Sözlükten bakarak 3 

Sorular sorarak 2 

ArkadaĢlarım ile çalıĢarak 2 

Resimler ile kelimeleri eĢleĢtirerek 2 

Bilinçli bir Ģekilde 2 

Diyaloglar kurarak 1 

Örnekler yaparak 1 

Toplam 312 
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Önemli sayıda yanıtta öğrenciler eğlenerek (116 yanıt), sevinçle gülerek ve 

eğlenerek (10 yanıt) öğrendiklerini belirtmiĢlerdir.  

“Kolay ve eğlenceli ” (M.Y., 1. Hafta/ 06.02.2012) 

“ Çok iyi anladım.” (R.U., 7. Hafta/ 19.03.2012) 

“Eğlenerek öğrendim.” (ġ.D.,10. Hafta/09.04.2012) 

 “Çok zevkli öğrendik.” (A.T., 11. Hafta/16.04.2012) 

 “Çok güzel” (H.S.,12. Hafta/25.04.2012) 

Bunun yanında dinleme çalıĢmalarının öğrencilerin öğrenmelerine katkıda 

bulunduğu görülmektedir. Bazı yanıtlar öğrencilerin tutumlarında da değiĢiklik 

olduğunu göstermektedir. Örneğin, bir öğrenci Ġngilizceyi öğrenme konusunda 

kendisinde olan olumlu değiĢikliği aĢağıdaki cümle ile ifade etmiĢtir.  

 

“Önceden İngilizceyi fazla anlamıyodum artık anlaya biliyorum.” (E.S.,11. 

Hafta/ 16.04.2012) 

 

Bunun yanında öğrenciler anahtar sözcük yöntemi ile kelimeleri öğrenmenin 

oldukça faydalı olduğu kanısındadırlar. AĢağıdaki alıntılar kalıcılık testinin sonuçları 

ile paralel bir Ģekilde öğrencilerin de bu yöntemin kelimeleri akılda tutmada faydalı 

olduğu kanısında olduğunu göstermektedir.  

 

“ Anlayarak ögrenerek bilerek” (Emine Dönmez, 7. Hafta/19.03.2012) 

“Aklımda kalacak şekilde iyi anladım.”(H.N.Y.,2. Hafta/13.02.2012) 

“Aklımda kalacak şekilde” (S.Ç., 6. Hafta/ 12.03.2012) 

 

Öğretmenin yardımı, slaytlar ve tekrar çalıĢmaları da öğrencilerin konuları 

öğrenmelerine yardımcı olmuĢtur. Yukarıdaki tablolardaki bütün veriler öğrencilerin 

derslerden hoĢlandıklarını, öğrenme etkinliklerinin eğlenceli geçtiğinin, öğrencilerin 

ciddi öğrenme problemleri ile karĢılaĢmadıkları ve öğrenme etkinliklerini 

sevdiklerini göstermektedir. Kısacası, öğrencilerin gözüyle bakıldığında anahtar 

sözcük yönteminin kullanıldığı deney grubundaki öğretim etkinliklerinin ve dersin 

genel gidiĢatının oldukça baĢarılı olduğu anlaĢılmaktadır. 
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BEġĠNCĠ BÖLÜM 
 

TARTIġMA VE YORUM 
 

Ġlköğretim 5.sınıf Ġngilizce derslerinde kullanılan bellek destekleyici 

stratejilerin (anahtar sözcük yönteminin)eriĢiye, tutuma, kelime bilgisine ve 

kalıcılığa etkisinin araĢtırıldığı çalıĢmanın bu bölümünde bulgular araĢtırmanın alt 

problemleri doğrultusunda tartıĢılmıĢ ve yorumlanmıĢtır. 

 

5.1. BĠRĠNCĠ ALT PROBLEME ĠLĠġKĠN TARTIġMA VE YORUMLAR 

 

AraĢtırmanın birinci alt problemi “Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin eriĢi 

testi ortalamaları arasında anlamlı bir farklılık var mıdır?” Ģeklindedir. Bu problemi 

çözmek için deney ve kontrol gruplarının eriĢi puanları karĢılaĢtırılmıĢtır. Bu 

karĢılaĢtırma sonucuna göre deney ve kontrol gruplarının eriĢi testi son test puan 

ortalamalarına bakıldığında, her iki grubun baĢarısının arttığı görülmektedir. Her iki 

grubun baĢarısındaki artıĢ karĢılaĢtırıldığında ise, deney grubu öğrencilerinin eriĢi 

puanlarının kontrol grubununkine göre anlamlı derecede daha yüksek olduğu 

anlaĢılmıĢtır. Bu bulguya göre, deney gurubunda anahtar sözcük yöntemi 

kullanılarak gerçekleĢtirilen etkinlikler, kontrol grubunda gerçekleĢtirilen etkinliklere 

göre öğrencilerin eriĢisini arttırmada daha etkili olmuĢtur. 

 

Dolayısı ile deney grubunda anahtar sözcük yöntemi kullanılarak 

gerçekleĢtirilen etkinliklerin öğrencilerin eriĢilerine pozitif yönde katkı sağladığı 

söylenebilir. Deney grubundaki öğrencilerin tutmuĢ olduğu yansıtıcı günlük ile elde 

edilen nitel veriler de bu sonucu desteklemektedir. Yani deney grubundaki 

öğrencilerin ifadesiyle, bellek destekleyicileri kullanarak motive olmuĢlar, dersleri 

daha çok sevmiĢler ve bu sayede daha baĢarılı olmuĢlardır. 

 

AraĢtırmanın bu bulgusu daha önceki çalıĢmaların sonuçlarına paralel bir 

Ģekilde (Mastropieri, Scruggs ve Levin, 1986; Condus, Marshall ve Miller, 1986; 

Delosh, 1996; Lawson ve Hogben, 1998; Mastropieri vd., 2000;Irish,2001;Rummel, 
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Levin ve Woodward, 2003) anahtar sözcük yöntemi ile kelime öğretiminin 

gerçekleĢtirilmesinin öğrencilerin Ġngilizce dersi eriĢi düzeylerinde artıĢ 

gerçekleĢtireceği sonucunu ortaya koymuĢtur. 

 

Yine araĢtırmanın sonucuna paralel bir Ģekilde Stephens ve Dwyer 

(1997)bellek destekleyici stratejilerin derslerde kullanılmasının öğrenci baĢarısını 

yükselteceğini belirtmiĢlerdir. 

 

 Carlson, Buskıst ve Martin‟ ın (2000)bellek destekleyici stratejiler ile alakalı 

yapmıĢ oldukları çalıĢmalarda anahtar sözcük yönteminin kelimelerin 

öğrenilmesindeki baĢarıya olumlu yönde etkisini vurgulamıĢlardır. 

 

Sünbül vd. (2004)tarafından yapılan bir çalıĢmada ilköğretim 4. sınıf fen bilgisi 

dersinde deney grubunda uygulanan bellek destekleyici stratejilerin öğrencilerin 

baĢarı düzeylerini olumlu yönde etkilediklerini ortaya koymuĢlardır. 

 

Keskinkılıç (2005)ilköğretim 6. sınıf fen bilgisi dersinde bellek destekleyici 

anahtar sözcükyönteminin, öğrencilerin eriĢi ve tutumlarına yönelik etkisini 

belirlemeye çalıĢtığı bir araĢtırmasında bellek destekleyici anahtar sözcük yöntemi 

kullanılan sınıftaki öğrencilerin eriĢilerinin bu yöntemin kullanılmadığı sınıftaki 

öğrencilerin eriĢilerinden daha yüksek olduğunu belirtmiĢtir.  

 

Göl (2009) 10. sınıf coğrafya dersinde yapmıĢ olduğu çalıĢmasında bellek 

destekleyicilerin kullanıldığı deney grubu ile buluĢ yoluyla öğretim stratejisinin 

kullanıldığı kontrol grubunu karĢılaĢtırmıĢtır. AraĢtırma sonucunda bellek 

destekleyici stratejilerin kullanıldığı deney grubundaki öğrencilerin eriĢi 

puanlarınınkontrol grubuna kıyasla anlamlı düzeyde daha yüksek olduğu 

sonucuna varmıĢtır. 

 

Öğrencilerin uygulama süresince kendi anahtar sözcüklerini oluĢturmaya 

çalıĢtıkları gözlemlenmiĢtir.Bu durumla alakalı olarak, Carney, Levin ve Stackhouse 

(1997) yapmıĢ oldukları çalıĢmalarda öğrencilerin arkadaĢlarının isimlerini 
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hatırlamak için kendi anahtar sözcüklerini oluĢturmaya çalıĢtıklarını 

belirtmiĢlerdir.Bu durumun da öğrencilerin dersdeki baĢarılarını arttırmalarına 

önemli derecede katkı sağladığını ifade etmiĢlerdir. Yani derslerde öğrencilere kendi 

anahtar sözcüklerini oluĢturma fırsatının verilmesinin öğrencilerin derslerdeki 

baĢarılarını arttırmalarına imkan sağlayacağını belirtmiĢlerdir.  

 

Bu çalıĢma sonuçlarının aksineÜn (1984)anahtar sözcük yönteminin yabancı 

dilde sözcük öğretimine yönelik etkisini belirlemeye çalıĢtığı bir araĢtırmasında 

söyleyiĢ boyutunda deney grupları eriĢi ortalamaları ile kontrol grupları eriĢi 

ortalamaları arasında farklılıklar görmüĢ ancak bunları istatistiksel yönden 

anlamlı bulmamıĢtır. Buna ek olarak da yöntemin farklı Ģekillerde 

uygulanmasının da eriĢide önemli farklılıklar yaratmadığını belirtmiĢtir. 

 

Aynı Ģekilde Campos,Gonzalez ve Amor (2003)anahtar sözcük yönteminin 

yabancı dilde kelime öğrenme üzerine etkilerini belirlemeye çalıĢtıkları bir 

araĢtırmada bu yöntemin eriĢi bakımından geleneksel ezber yönteminden daha 

baĢarılı olmadığısonucunu ifade etmiĢlerdir. 

 

Iglesıa, Buceta ve Campos (2005)dawm sendromlu çoçuklarla yapmıĢ 

oldukları çalıĢmada yöntemin eriĢi düzeyinde istenilen baĢarıyı ortaya 

koymadığını belirtmiĢlerdir. 

 

Sonuç olarak anahtar sözcük yönteminin öğrencilerin eriĢi puanlarını 

arttırdığı söylenebilir ancak eriĢi boyutunda bu konu ile alakalı daha fazla 

çalıĢmalara ihtiyaç vardır 

 

5.2. ĠKĠNCĠ ALT PROBLEME ĠLĠġKĠN TARTIġMA VE YORUMLAR 

 

AraĢtırmanın ikinci alt problemi “Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin 

tutum ölçeğinden almıĢ oldukları son test puan ortalamaları arasında anlamlı bir 

farklılık var mıdır? Ģeklindedir. Bu probleme cevap bulmak amacı ile deney ve 
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kontrol grubu öğrencilerinin Ġngilizce dersine yönelik tutum ölçeğinden elde 

ettikleri son test puanları karĢılaĢtırılmıĢtır. 

Bu karĢılaĢtırma sonucuna göre deney ve kontrol gruplarının tutum 

ölçeğinden elde ettikleri son test puan ortalamaları arasında anlamlı bir 

farklılaĢmanın olmadığı ortaya çıkmıĢtır. Bu bulguyu destekler bir Ģekilde 

Campos ve Gonzalez (2003)anahtar sözcük yönteminin yetiĢkinlerde dil öğrenme 

üzerine etkilerini belirlemek amacıyla yaptıkları bir çalıĢmada bu yöntemin 

öğretmenler tarafından yoğun bir Ģekilde kullanılan ezber yönteminden tutum 

yönünden olumlu bir fark yaratmadığını ifade etmiĢlerdir.  

 

Yine Keskinkılıç (2005) ilköğretim fen bilgisi dersinde uygulanan anahtar 

sözcük yönteminin eriĢi ve tutumlarına etkisini belirlemek amacıyla 6. sınıf 

düzeyindeki öğrencilerle yapmıĢ olduğu bir çalıĢmasında, öğrencilere fen bilgisi 

dersindeki yeni kavramları anahtar sözcük yöntemini kullanarak öğretmeye 

çalıĢmıĢtır. AraĢtırmasının sonunda deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin 

tutum puanları arasında anlamlı bir fark bulmamıĢtır. 

 

Aynı Ģekilde Göl(2009) 10. sınıf coğrafya dersi “Ülkemizde Görülen BaĢlıca 

Bitki Toplulukları” ve “Erozyon” konularının öğretimi üzerine yapmıĢ olduğu 

çalıĢmada deney ve kontrol grubunun uygulama öncesi ve uygulama sonrası ön test-

son test toplam tutum ölçeği puanları arasında anlamlı bir fark bulamadığını ifade 

etmiĢtir.  

 

Ancak yukarıda belirtilen araĢtırmaların sonuçlarına paralel olmayan 

sonuçlarda vardır.Örneğin, Ün(1984) yabancı dildeki kelimeleri öğretmek amacı ile 

anahtar sözcük yöntemini kullanmıĢ ve çalıĢma sonrasında uygulamanın yapıldığı 

sınıftaki öğrencilerin derse karĢı tutumlarının olumlu yönde olduğunu ifade etmiĢtir. 

 

Anglin‟in(1987)resimlerin ve resimler ile alakalı olarak kullanılan anahtar 

sözcük yönteminin hatırlama üzerindeki kolaylaĢtırıcı etkilerinin sürekliliğini 

incelediği bir araĢtırması, yöntemin kullanıldığı sınıftakiöğrencilerin derse karĢı ilgi 

ve motivasyonlarında bir artıĢın olduğunu ortaya koymuĢtur. 
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Higbee (1996) yapmıĢ olduğu çalıĢmada anahtar sözcük yönteminin öğrenciler 

üzerindeki duyuĢsal etkilerini ortaya koymaya çalıĢmıĢ ve bu yöntemle öğrenen 

öğrencilerin eğlenerek ve zorlanmadan öğrendiklerini ve derse karĢı olumlu tutum 

sergilediklerini tespit etmiĢtir. 

 

Stephens ve Dwyer(1997)anahtar sözcük yönteminde kodlamanın anlamlı bir 

Ģekilde yapılmasının ve görsel materyallerin de birlikte kullanılmasının öğrencilerin 

derse karĢı tutumlarınıarttıracağını belirtmiĢlerdir. 

 

Yine aynı ĢekildeAydın (2010) sözel bellek destekleyicileri temele alan 

ilköğretim 5. sınıf fen ve teknoloji öğretiminin, öğrenme ürünlerine etkisi baĢlıklı 

çalıĢmasında öğrencilerin tutum ölçeği son test puanları karĢılaĢtırıldığında deney 

grubunda yer alan öğrencilerin son test tutum puanları kontrol grubunda yer alan 

öğrencilere göre anlamlı düzeyde farklılık gösterdiğini ifade etmiĢtir.  

 

Sonuç olarak görülmektedirki; literatürde anahtar sözcük yönteminin deney 

grubu öğrencilerinin tutumuna yönelik farklı sonuçlar bulunmaktadır. Bu 

doğrultuda da daha fazla ve daha uzun süreli çalıĢmalara ihtiyaç vardır.  

 

5.3. ÜÇÜNCÜ ALT PROBLEME ĠLĠġKĠN TARTIġMA VE YORUMLAR 

 

AraĢtırmanın üçüncü alt problemi “Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin 

kelime testinden almıĢ oldukları eriĢi puan ortalamaları arasında anlamlı bir 

farklılık var mıdır?” Ģeklindedir. Bu soruya cevap bulmak için deney ve kontrol 

gruplarının Ġngilizce kelime testinden almıĢ oldukları eriĢi puanları 

karĢılaĢtırılmıĢtır. Bu karĢılaĢtırma sonucuna göre deney ve kontrol grubunda yer 

alan öğrencilerin kelime testi son test puan ortalamalarında belli bir artıĢın olduğu 

görülmektedir. Gruplardaki bu artıĢ karĢılaĢtırıldığında ise, deney grubu 

öğrencilerinin eriĢi puanlarının kontrol grubununkine göre anlamlı derecede daha 

yüksek olduğu görülmektedir. Bu sonuca göre, deney gurubunda anahtar sözcük 

yöntemi kullanılarak gerçekleĢtirilen etkinlikler, kontrol grubunda gerçekleĢtirilen 
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etkinliklere göre öğrencilerin kelime bilgisinin artırılmasında daha etkili olmuĢtur. 

Deney grubundaki öğrencilerin tutmuĢ olduğu yansıtıcı günlük ile elde edilen nitel 

veriler de bu sonucu destekler niteliktedir. BaĢka bir ifadeyle bellek destekleyicileri 

kullanarak motive olmuĢlar, dersleri daha çok sevmiĢler ve bu sayede daha fazla 

kelime öğrenmiĢlerdir. 

 

AraĢtırmanın bu sonucunu destekleyecekçalıĢmalar 

bulunmaktadır.Örneğin,Atkinson (1975) kelime öğretiminde anahtar sözcük 

yönteminin kullanılmasının oldukça etkili olduğunu belirtmiĢtir. Benzer bir Ģekilde, 

Ün(1984), Condus, Marshall ve Miller (1986) ,ArslantaĢ (2005) ve Göl (2009) 

yaptıkları çalıĢmalarda anahtar sözcük yönteminin uygulandığı gruplardaki 

öğrencilerin verilen bilgileri öğrenmedeki eriĢi puanlarının uygulanmayan 

gruplardaki öğrencilere kıyasla anlamlı derecede daha yüksek olduğunu ortaya 

koymuĢlardır. 

 

Mastropieri, Scruggs ve Fulk(1990) deney ve kontrol grublu 25 öğrenci üzerine 

yapmıĢ oldukları çalıĢmada kelime öğretiminde anahtar sözcük yönteminin 

kullanıldığı sınıftaki eriĢi oranın oldukça yüksek olduğunu ortaya koymuĢlardır. 

 

Scruggs, Mastropieri, Sullivan ve Hesser(1993) anahtar sözcük yöntemini 

kullanarak yapmıĢ oldukları bir çalıĢmada Ġspanyolca kelimeleri öğretebilmek amacı 

ile öğrenilmesi gereken sözcüklereses yönünden benzer Ġngilizce kelimeleri 

kullanmıĢlar ve çalıĢma sonrasında bu yöntemin kelime öğretiminde etkili bir 

yöntem olduğunu belirtmiĢlerdir.  

 

Doğan (1995) birebir tıp çevirisi eğitiminde bellek destekleyici anahtar sözcük 

yönteminin etkinlik derecesini araĢtırdığı bir çalıĢmada kontrol grubuna geleneksel 

yöntemi kullanmıĢ, deney grubuna ise bellek destekleyici anahtar sözcük yöntemini 

uygulamıĢtır. Bu çalıĢma öğrencilere 4 düzeyde gerçekleĢtirilmiĢ ve her düzeyde 

öğrencilerin tıppi kelime öğrenimlerindeki eriĢilerinin kontrol grubundaki 

öğrencilere kıyasla anlamlı derecede daha yüksek olduğunu belirtmiĢtir.  

 



131 

 

Lawson ve Hogben (1998) yabancı dilde kelime öğretimi ile alakalı yapmıĢ 

oldukları bir çalıĢmada anahtar sözcük yönteminin kelime öğreniminde eriĢi 

düzeyine önemli oranda etkisinin olduğunu belirtmiĢlerdir.  

 

Olçum(2000) yaptığı bir araĢtırmada ilköğretim 4. sınıf sosyal bilgiler dersinde 

bellekdestekleyicilerin eriĢi ve kalıcılığa etkisini test etmiĢ ve uygulama sonrasında 

bellek destekleyici stratejilerin klasik öğretim yöntemlerine kıyasla eriĢiye pozitif 

katkı sağladığı görüĢünü ortaya koymuĢtur.  

 

Carter ve Nunan (2001) yabancı dilde kelime öğretimi üzerine yapmıĢ 

oldukları çalıĢmada kelime öğretiminde anahtar sözcük yönteminin etkililiğinden 

bahsetmiĢlerdir.  

 

Aynı Ģekilde Sünbül vd.(2004)tarafından yapılan baĢka bir çalıĢmada 

ilköğretim 4. sınıf fen bilgisi dersinde deney grubunda uygulanan bellek destekleyici 

stratejilerden elde edilen eriĢi sonuçları ile kontrol grubundan elde edilen eriĢi 

sonuçları karĢılaĢtırılmıĢ ve karĢılaĢtırma sonrasında deney grubunun eriĢi 

sonucunun anlamlı düzeyde yüksek olduğunu ortaya koymuĢlardır.  

 

Siriganjanavong(2012) Taylandlı 44 öğrenci ile yapmıĢ olduğu çalıĢmada 

belirlemiĢ olduğu 20 Ġngilizce kelimenin öğretiminde anahtar sözcük yöntemini 

kullanmıĢ ve uygulama sonrasında anahtar sözcük yönteminin kullanıldığı deney 

grubundaki öğrencilerin kelime öğrenimindeki eriĢi düzeylerinin oldukça 

yüksekolduğunu ifade etmiĢtir. 

 

Ġlköğretim 5. sınıf Ġngilizce derslerinde bellek destekleyici stratejilerin (anahtar 

sözcük yönteminin) eriĢiye, tutuma, kelime bilgisine ve kalıcılığa etkisinin 

araĢtırıldığı bu çalıĢma esnasında araĢtırmacı öğrencilerin kendi anahtar sözcüklerini 

oluĢturmaya çalıĢtıklarını ve araĢtırmacı tarafından verilen bazı anahtar sözcükleri 

öğrencilerin kendi yaĢantılarına uyarladıklarını tespit etmiĢtir. Örneğin “swim” 

kelimesinin öğretiminde, araĢtırmacı bu kelimeyi “ Bizim sevim iyi yüzer” Ģeklinde 

kodlamıĢtır. Ancak öğrenciler bu cümleyi “KomĢu kızı sevim iyi yüzer” Ģeklinde 
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kendilerine göre anlamlı hale getirmiĢlerdir. Bu durum ile alakalı olarak Troutt –

Ervin (1990) öğrencilerin verilenanahtar sözcükleri kendi cümleleri içerisinde 

kullanabileceklerinive bu durumun öğrencilerin kelime öğrenimindeki eriĢilerine 

olumlu yönde katkı sağlayabileceğini ama bunun zaman alıcı olacağından dolayı 

cümlelerin öğretmenler tarafından oluĢturulması gerektiğini belirtmiĢlerdir.  

 

Sonuç olarak anahtar sözcük yönteminin sınıflarda kullanılmasının öğrencilerin 

Ġngilizce kelime bilgisi düzeylerini arttıracağı söylenebilir.  

 

5.4. DÖRDÜNCÜ ALT PROBLEME ĠLĠġKĠN TARTIġMA VE YORUMLAR 

 

AraĢtırmanın dördüncü alt problemi , “Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin 

kelime kalıcılık puan ortalamaları arasında anlamlı bir farklılık var mıdır?” Ģeklinde 

idi. Bu alt problemi test etmek için deney ve kontrol gruplarının Ġngilizce kelime 

kalıcılık testinden almıĢ oldukları puan ortalamaları karĢılaĢtırılmıĢtır. KarĢılaĢtırma 

sonunda deney grubu öğrencilerinin kelime kalıcılık testi puan ortalamaları, kontrol 

grubu öğrencilerininkine göre anlamlı seviyede daha yüksek olduğu 

görülmüĢtür.Elde edilen bu bulguya göre deney grubunda anahtar sözcük yöntemi 

kullanılarak gerçekleĢtirilen etkinlikler, kontrol grubunda gerçekleĢtirilen etkinliklere 

göre, öğrenilen Ġngilizce kelimelerin kalıcılığının sağlanmasında daha etkili 

olmuĢtur. Ġlgili literatür incelendiğinde yapılan birçok araĢtırmada da benzeri 

sonuçlarelde edilmiĢ olup anahtar sözcük yönteminin kullanıldığı deney gruplarında 

kontrol grubuna göre bilgilerin kalıcılığının daha uzun süreli olduğu görülmüĢtür. 

 

ÇalıĢmanın bu bulgusu ile parelel baĢka çalıĢma sonuçları da vardır. Örneğin¸ 

Atkinson ve Raugh (1975) deney ve kontrol gruplu çalıĢmalarında her iki grubada 

belirlenen Rusça kelimeler öğretilmiĢ ve uygulama tamamlandıktan 6 hafta sonra 

kalıcılık testi uygulanmıĢ ve sonuç olarak anahtar sözcük yönteminin uygulandığı 

deney grubundaki kalıcılık düzeyinin oldukça yüksek olduğunu ifade etmiĢlerdir. 
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Carlson vd. (1976)bellek destekleyici stratejileri kullanan grup lehine olumlu 

sonuçlar almıĢlar ve bellek destekleyici stratejilerin kullanılmasının öğrenilen 

kelimelerin uzun süreli hatırlanmasında etkili olduklarını ortaya koymuĢlardır. 

 

Ün (1984) anahtar sözcük yönteminin etkililiğine Ġngilizce kelime öğretimi 

üzerinde çalıĢmıĢ ve çalıĢmasının sonunda yöntemin öğretilenlerin kalıcılığı 

üzerinde hiçbir olumsuz etkisinin olmadığını belirtmiĢtir. 

 

Rusted ve Hugson (1985)tarafından yapılan araĢtırma bulgularına göre de 

bellek destekleyicilerin görsel unsurlar ile kullanılmasının kodlamayı 

etkinleĢtireceğini ve öğrenilenlerin kalıcılığına olumlu yönde katkıda bulunacağını 

belirtmiĢlerdir. 

 

McCormick vd.(1985) tarafından yapılan baĢka bir alan çalıĢmasında ise 

farklı düzyazıların öğrenilmesinde bellek destekleyici stratejilerin etkileri 

belirlenmeye çalıĢılmıĢtır. AraĢtırma sonunda bellek destekleyicilerin kullanıldığı 

gruptaki öğrencilerin kalıcılık düzeylerinde anlamlı bir farklılık görülmüĢtür.  

 

Mastropieri ve Scruggs(1998) defalarca yapılmıĢ olan çalıĢmalarda anahtar 

sözcük yönteminin kullanıldığı sınıflardaki öğrenilenlerinkalıcılık düzeyinin 

kullanılmayan sınıflardan daha fazla/ uzun süreli olduğunu belirtmiĢlerdir. 

 

Olçum(2000) yaptığı araĢtırmada ilköğretim 4. sınıf sosyal bilgiler dersinde 

bellekdestekleyicilerin eriĢi ve kalıcılığa etkisini test etmiĢ ve araĢtırma sonunda elde 

edilen veriler bellek destekleyici stratejilerin klasik öğretim yöntemlerine göre 

kalıcılıkda daha etkili olduğunu ortaya koymuĢtur.  

 

Carlson, Buskıst ve Martin (2000)bellek destekleyici stratejilerinkelimelerin 

kalıcılık düzeyine olan etkisini araĢtırmıĢlardır. Öğrencilere verilen kelimeler her iki 

grup tarafından öğrenildikten sonra yapılan test sonucuna göre her iki grubun da 

kelimeleri hatırlama düzeyleri arasında bir fark görülmemiĢtir. Fakat öğrencilere 

uygulanan testten 4 haftalık bir sürenin ardından uygulanan kalıcılık testi sonuçlarına 
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göre, bellek destekleyici stratejiyi kullanan grubun kelimeleri hatırlama düzeyinin 

diğer gruba göre daha yüksek olduğu görülmüĢtür 

 

Yine benzeri bir alan çalıĢmasında Rummel, Levin ve Woodward (2003)zeka 

kuramcılarını ve onların kendi alanlarına olan katkılarını anahtar sözcük ve 

geleneksel yöntemlerle öğretmeye çalıĢtıkları araĢtırmalarında, anahtar sözcük 

yöntemini kullanan grubun zeka kuramcılarının isimlerini ve bu isimlerin kendi 

alanlarınaolan katkılarını, aradan belirli bir zaman geçmesine rağmen çok iyi bir 

Ģekilde hatırlayabildiklerini belirlemiĢlerdir. 

 

Kirk (2003) tarafından yapılan bir araĢtırmada deney grubuna bellek 

destekleyici stratejilerin nasıl kullanıldığı öğretilmiĢ, kontrol grubuna ise bellek 

destekleyici stratejilerin hiçbiri öğretilmemiĢtir. AraĢtırma sonunda bellek 

destekleyici stratejilerin nasıl kullanılacağının öğretildiği deney grubundaki 

öğrencilerin kalıcılık düzeylerinin kontrol grubundakilerden önemli düzeyde yüksek 

olduğu tespit edilmiĢtir (Akt;Korkmaz. 2007). 

 

Yine Korkmaz (2007) ayrıntılama kuramına dayalı bir öğretimde bellek 

destekleyicilerin öğrencilerin baĢarılarına ve öğrenmenin kalıcılığına etkisini 

araĢtırdığı bir çalıĢmasında ilköğretim kademesinde oluĢturulan deney grubunda 

öğretimi ayrıntılama kuramı ve bellek destekleyiciler kullanılarak hazırlanan 

sunular kullanılmıĢ, kontrol grubunda iseprogramda yer alan yöntemler 

kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda bellek destekleyicilerin, bilgi ve kavrama 

düzeylerinde baĢarıya ve bilgi düzeyindeki kalıcılığa, geleneksel öğretim 

yaklaĢımına göre daha çok katkı sağladığını ortaya koymuĢtur. 

 

Ancak bu çalıĢmaların aksine Wang,Thomas ve Ouellette (1992) deney ve 

kontrol gruplu çalıĢmalarında anahtar sözcük yönteminin baĢarı düzeyinde 

oldukça etkili olduğunu ancak kalıcılıkta umulduğu gibi bir üstünlük 

sağlamadığını belirtmiĢlerdir. Yine Krinsky ve Krinsky (1994) yöntemin 

öğrenilenlerin kalıcılığnda çok etkili olmadığını ifade etmiĢlerdir. 
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Yukarıda belirtilen çalıĢmaların sonuçlarından da görüleceği üzere anahtar 

sözcük yönteminin kullanılması durumunda öğrenilenlerinkalıcılık düzeylerine 

yönelik farklı bulgular ortaya çıkmaktadır. Anahtar sözcük yönteminin kalıcılık 

üzerinde olumlu etkisine yönelik bir çok çalıĢma sonuçları olsada kalıcılık 

üzerine daha fazla çalıĢmalara ihtiyaç vardır. 

 

5.5. BEġĠNCĠ ALT PROBLEME ĠLĠġKĠN TARTIġMA VE YORUMLAR 

 

AraĢtırmanın beĢinci alt problemi, “Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin 

kelime testinden almıĢ oldukları son test ve kalıcılık testi ortalamaları arasında 

anlamlı bir farklılık var mıdır?” Ģeklinde idi.Bu problemi çözmek için deney ve 

kontrol gruplarının Ġngilizce kelime testinden almıĢ oldukları son test ve kalıcılık 

testi puan ortalamaları dikkate alınarak grupların fark puanları oluĢturulmuĢtur. Daha 

sonra bu fark puanları karĢılaĢtırılmıĢtır. Bu karĢılaĢtırma sonucunda her iki grubun 

kalıcılık puan ortalamalarında bir miktar azalmanın olduğu görülmüĢtür. Ancak 

grupların ortalamalarındaki düĢüĢ oranları incelendiğinde, kontrol grubundaki 

düĢüĢün deney grubundakine göre daha fazla olduğu ve bu düĢüĢün anlamlı olduğu 

görülmüĢtür. Sonuç olarak bu bulgu bir önceki alt problemin bulgusunu destekler 

nitelikte olup deney grubu öğrencilerinin kelime testinden almıĢ oldukları son test 

puanları ile kalıcılık testi puanları arasında anlamlı bir fark bulunamamıĢtır.Dolayısı 

ile sınıflarda anahtar sözcük yönteminin kullanılması durumunda bilgilerin 

kalıcılığının daha uzun süreli olduğu söylenebilir. Bu çalıĢmanın sonucuna paralel 

sonuçlar veren baĢka araĢtırmalarda vardır.Maki ve Schuler (1980),Troutt –Ervin 

(1990),Menli(1991), Miller vd.(1993), Mayer ve Sims (1994) yapmıĢ oldukları 

çalıĢmalarda kullanılan yöntemin öğrenilenlerin kalıcılığına pozitif yönde etkisinin 

olduğunu belirtmiĢlerdir. 

 

Pressley ve Denis-Rounds (1982) ilköğretim sekizinci kademede anahtar 

sözcük yöntemi üzerine yapmıĢ oldukları bir çalıĢmada öğrencilere kent-üretim 

maddesi isimleri eĢleĢtirmelerinden oluĢan bir liste öğretmiĢler ve uygulamanın 

ardından yaptıkları kalıcılık testi sonuçlarını, son test sonuçları ile karĢılaĢtırmıĢlar 

ve anahtar sözcük yönteminin öğrenilenlerin kalıcılığına olumlu yönde katkıda 
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bulunduğunu ifade etmiĢlerdir.  Yine Pressley ve Denis-Rounds yaptıkları baĢka bir 

çalıĢmada da anahtar sözcük yöntemini, tanınmıĢ kiĢilerin ve onların yaptıklarının 

öğretilmesine uyarlamıĢlar ve uygulamalarının sonunda anahtar sözcük yönteminin 

kullanılmasının öğrenilenlerin kalıcılığına olumlu yönde katkısının olduğu 

belirtmiĢlerdir. 

 

Dretzke ve Levin (1990)‟in yaptıkları baĢka bir çalıĢmada ise bellek 

destekleyici stratejileri Amerikan baĢkanlarının hayatları ile ilgili olgusal bilgilerin 

öğretilmesinde kullanmıĢlar ve araĢtırma sonucunda bilgilerin uzun süreli olarak 

hatırlanmasında kullanılan stratejilerin oldukça kolaylık sağladıklarını 

belirtmiĢlerdir. 

 

Mastropieri, Scruggs ve Weldon (1997) Amerikada Ģehir merkezinde 

fakirlerin yaĢadığı ve özürlü öğrencilerin bulunduğu bir ortaöğretim sınıfında 8 

hafta boyunca anahtar sözcük yönteminin öğrenme güçlüğü yaĢayan öğrenciler 

üzerindeki etkisini belirlemeye çalıĢmıĢlar ve uygulama sonunda anahtar sözcük 

yönteminin baĢarıya ve öğrenilenlerin kalıcılığına olumlu yönde bir etkisinin 

olduğunu ifade etmiĢlerdir. 

 

Carney, Levin ve Stackhouse (1997)anahtar sözcük yönteminin öğrenilen 

isimlerin uzun süreli olarak hatırlanmasında etkili olduğunu tespit etmiĢlerdir. 

 

Irish (2002)yapmıĢ olduğu bir çalıĢmada anahtar sözcük yönteminin ilkokul 

öğrencilerinin öğrendiklerinin kalıcılığını önemli oranda artırdığını belirlemiĢtir. 

 

Iglesıa, Buceta ve Campos (2005)yapmıĢ oldukları bir araĢtırmada 

dawnsendromlu toplam 52 birey üzerinde çalıĢmıĢlar ve uygulama sonucunda 

bellek destekleyiciler ile öğrenilen bilgilerin daha kalıcı olduğunu ortaya 

koymuĢlardır 
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Kütük (2007)öğrencilerin Ġngilizcede kelime öğrenme ve öğrenilen kelimelerin 

kalıcılığına yönelik yapmıĢ olduğu çalıĢmada uygulanan yöntemin kalıcılığa olumlu 

katkılarının olduğunu belirtmiĢtir. 

Yapılan bu çalıĢmada öğrencilere tutturulan yansıtıcı günlüklerden elde edilen 

nitel verilerin analizi de anahtar sözcük yöntemi ile kelime öğrenmiĢ olan deney 

grubundaki öğrencilerin kelimeleri daha kolay öğrendiklerini ve öğrenilen kelimeleri 

daha uzun süreli hatırladıklarını ortaya koymuĢtur. 

 

Yukarıda verilen çalıĢma sonuçlarının aksine Krinsky ve Krinsky (1994) 

anahtar sözcük yönteminin öğrenilen bilgilerin uzun süreli kalıcılığına çok fazla 

etkisinin olmadığını belirtmiĢlerdir. 

 

Yaylı (1995) anahtar sözcük yönteminin etkililiği üzerine yönelik yapmıĢ 

olduğu çalıĢmada yöntemin kelime öğreniminde ve öğrenilenlerin kalıcılığındaçok 

etkili olmadığını ortaya koymuĢtur.  

 

YapılmıĢ olan bir çokçalıĢmaların sonuçlarındanhareketle anahtar sözcük 

yönteminin öğrenilenlerin kalıcılığına çok önemli düzeyde katkı sağladığı 

söylenebilir.Ancak anahtar sözcük yönteminin kalıcılık üzerindeki etkililiğine 

yönelik daha fazla ve daha uzun süreli çalıĢmalara ihtiyaç vardır. 

 

5.6. ALTINCI ALT PROBLEME ĠLĠġKĠN TARTIġMA VE YORUMLAR 

 

AraĢtırmanın altıncı alt problemi “Deney grubu öğrencilerinin derste yapılan 

etkinlikler hakkındaki görüĢleri nelerdir?” Ģeklinde idi. Yapılan literatür taramasının 

ortaya koyduğu kadarıyla, öğrencilerin görüĢlerini ortaya çıkarmak için bellek 

destekleyicilerin kelime öğretiminde kullanılması ile ilgili yansıtıcı günlüğün 

kullanımına rastlanmazken, bu araĢtırmada yansıtıcı günlük, nicel bulguları 

desteklemek amacıyla kullanılmıĢtır. Öğrencilerden 12 hafta boyunca ders bitiminde 

o günkü dersi önceden belirlenmiĢ sorular ıĢığında değerlendirmeleri istenmiĢtir. 

Böylece öğrenciler her ders ile ilgili duygu ve düĢüncelerini sıcağı sıcağına kayıt 

altına almıĢlardır.  
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Ġlgili verilerin bağımsız değerlendiriciler tarafından değerlendirilmesi ile elde 

edilen veriler öğrencilerin bellek destekleyicilerin kullanımına yönelik olumlu tutum 

sergilediklerini ortaya koymuĢtur. Daha öncede belirtildiği gibi, anahtar sözcük 

yönteminin kullanıldığı deney grubundaki öğretimin baĢarılı sonuçlar verdiği ortaya 

çıkmıĢtır.Bu bulgu, deney grubununĠngilizce dersi eriĢitesti ve Ġngilizce kelime testi  

sonuçları ile de uyumludur.  
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ALTINCI BÖLÜM 
 

SONUÇ VE ÖNERĠLER 
 

AraĢtırmanın bu bölümünde, toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen 

bulgulara ve yorumlara dayalı olarak ulaĢılan sonuçlara ve bu sonuçlara yönelik 

önerilere araĢtırmanın alt problemleri doğrultusunda yer verilmiĢtir. 

 

6.1. SONUÇLAR 

 

AraĢtırmanın bulgularından elde edilen sonuçlar araĢtırmanın alt problemleri 

doğrultusunda aĢağıda verilmiĢtir. 

 

1. Uygulanan bellek destekleyici strateji deney grubu öğrencilerinin Ġngilizce 

dersi eriĢilerini arttırmıĢtır. 

2. Uygulanan bellek destekleyici strateji deney grubu öğrencilerinin Ġngilizce 

dersine yönelik olumlu tutumlarında artıĢ meydana getirmiĢtir. Ancak deney ve 

kontrol gruplarının tutum ölçeğinden almıĢ oldukları son test tutum puanları 

karĢılaĢtırıldığında, her iki grupta da gerçekleĢtirilen etkinliklerin öğrencilerin 

Ġngilizce dersine karĢı olumlu tutumlarının arttırılmasında aynı derecede etkiye 

sahip olduğu ortaya çıkmıĢtır.  

3. Uygulanan bellek destekleyici strateji deney grubu öğrencilerinin Ġngilizce 

kelime bilgisi eriĢilerine olumlu yönde etki etmiĢtir. 

4. Uygulanan bellek destekleyici strateji deney grubu öğrencilerinin öğrenmiĢ 

oldukları Ġngilizce kelimelerdeki kalıcılığı artırmıĢtır. 

5. Deney grubu öğrencilerinin kelime testinden almıĢ oldukları son test ve 

kalıcılık testi ortalamaları kontrol grubu ile karĢılaĢtırıldığında uygulanan 

bellek destekleyici strateji, deney grubu öğrencilerinin öğrenmiĢ oldukları 

Ġngilizce kelimelerdeki kalıcılığı anlamlı düzeyde artırmıĢtır. 

6. Deney grubundaki öğrencilerin tuttukları yansıtıcı günlüklerden elde edilen 

veriler tutum ölçeğinden elde edilen sonuçlar ile paralel bir Ģekilde bellek 

destekleyici stratejinin kullanıldığı gruptaki öğrencilerin motivasyonlarının ve 

derse karĢı ilgilerinin arttığını ortaya koymuĢtur. 
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6.2. ÖNERĠLER 

 

Ġlköğretim 5. sınıf Ġngilizce dersinde kelime öğretiminde bellek destekleyici 

(anahtar sözcük yöntemi) kullanımının öğrencilerin eriĢileri, tutumları, kelime 

bilgileri ve kalıcılık üzerindeki etkilerini araĢtırmak amacı ile yapılan çalıĢmanın 

sonuçları doğrultusunda geliĢtirilen öneriler, uygulayıcılara ve araĢtırmacılara 

yönelik öneriler olmak üzere iki baĢlık halinde aĢağıda sunulmuĢtur. 

 

6.2.1. Uygulayıcılara Öneriler 

 

1. Bu araĢtırmada öğrencilere hazır anahtar sözcükler verilmiĢtir. Fakat 

öğrencilerin kendi anahtar sözcüklerini oluĢturmaları Ġngilizce kelimelerin 

öğrenilmesinde ve öğrenilen kelimelerin kalıcılığında farklı etkiler ortaya koyacağı 

düĢünülmektedir. Bu nedenle öğrencilere anahtar sözcüklerin nasıl 

oluĢturulabileceğine iliĢkin bilgiler verilmelidir.  

2. Öğrenilen kelimelerin daha kolay hatırlanmasına yardımcı olması açısından 

kullanılacak olan görsellerin renk ve Ģekil açısından dikkat çekici olmasında fayda 

vardır. 

3. Öğretmen, yapmıĢ olduğu ders planında bellek destekleyicileri ne zaman 

kullanacağını belirtmeli ve yeri geldikçe kullanmalıdır. Yani öğretmen kelimelerin 

öğretiminde ayrı bir zaman ayırmamalı baĢka bir ifade ile anahtar sözcükleri 

öğretilmek istenen kelimeler konu içerisinde geçtikçe vermelidir. 

4. Anahtar sözcükler sunulur iken tepegöz ve projektör gibi teknolojik 

unsurlarda kullanılmalıdır. Yani sınıf içerisinde mümkün olduğunca araçsal 

zenginleĢtirme yapılmalıdır. 

5. Anahtar sözcükler slayt olarak hazırlandığında slaytlar iĢitsel olarak da 

desteklenmelidir.  

6. Öğretmenlerin öğretilecek olan kelimelerin yer aldığı mataryelleri 

öğrencilere ders esnasında sunmalarında fayda vardır. Çünkü öğrencilerin bu 

kelimeleri sıklıkla görecek olmaları öğrenilen kelimelerin hatırlanmasını 

kolaylaĢtıracaktır.  
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7. Kullanılan anahtar sözcük hedef sözcüğün sesletimini anımsatacak Ģekilde 

olmalı ve sesletim konusunda öğrencinin zihnini karıĢtıracak anahtar kelimeler 

seçilmemelidir. 

 

6.2.2. AraĢtırmacılara Yönelik Öneriler 

 

1. Anahtar sözcük yöntemini, farklı derslerde de kullanarak araĢtırmanın 

yinelenmesi önerilmektedir. 

2. Öğrencilerin kendi oluĢturdukları anahtar sözcükleri kullanmaları 

sağlanarak anahtar sözcük yönteminin Ġngilizce derslerindeki eriĢiye, kelimelerin 

öğrenilmesindeki baĢarıya, derse yönelik tutuma ve kalıcılığa etkileri araĢtırılabilir.  

3. Bellek destekleyici anahtar sözcük yönteminin baĢka öğretim yöntemleri ile 

uygulanarak etkileri araĢtırılabilir. 

4. Bu çalıĢma, Ġngilizce dersinde My English kitabının 8.9.10.11. ve 12. 

üniteleri ile sınırlandırılmıĢtır. Bu uygulama Ġngilizce dersinin bütün ünitelerinde 

uygulanabilir. Bu araĢtırmada esas olan, bu yöntemin Ġngilizce dersinin tamamında 

kullanılabilirliğini ortaya koymaktır. 

5. Anahtar sözcük yönteminin diğer bellek destekleyiciler ile bir arada 

kullanımının etkililiğine yönelik baĢka çalıĢmalar yapılmasında fayda vardır. 

6. Anahtar sözcük yönteminin hangi yaĢ gruplarında daha etkili olduğuna 

dair çalıĢmalar yapılabilir.  

7. Ġngilizce öğretmenlerinin anahtar sözcük yöntemini ne kadar 

kullanabildiklerine dair bir araĢtırma yapılabilir. 

8.  Anahtar sözcük yönteminin kullanılmasındaki baĢarıda ve derse karĢı 

olan tutumda cinsiyetler arasında fark olup olmadığına dair bir araĢtırma 

yapılabilir. 

9. Anahtar sözcük yönteminin öğrencilerin derse karĢı tutumu üzerindeki 

etkisine yönelik daha uzun süreli çalıĢmalar yapılabilir. 

10. Anahtar sözcük yönteminin öğrenilenlerin kalıcılığı üzerindeki 

etkisine yönelik daha uzun süreli çalıĢmalar yapılabilir. 
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EKLER 
Ek-1. EriĢi Testinin Madde Analizi Sonuçları 

 

Tablo–E1. EriĢi Testinin Madde Analizi Sonuçları 

 

Madde No Pj* rjx** Madde No Pj* rjx** 

m1 0,53 0,41 m33 0,47 0,39 

m2 0,52 0,41 m34 0,38 0,52 

m3 0,59 0,64 m35 0,56 0,38 

m4 0,49 0,40 m37 0,45 0,38 

m5 0,65 0,46 m38 0,37 0,30 

m6 0,81 0,46 m39 0,40 0,57 

m8 0,83 0,29 m40 0,45 0,49 

m9 0,50 0,46 m41 0,60 0,35 

m10 0,77 0,35 m44 0,36 0,47 

m11 0,61 0,49 m45 0,35 0,66 

m12 0,60 0,33 m46 0,66 0,42 

m13 0,63 0,47 m47 0,41 0,57 

m14 0,63 0,33 m49 0,36 0,49 

m15 0,56 0,36 m50 0,50 0,62 

m16 0,60 0,40 m52 0,37 0,38 

m19 0,47 0,43 m53 0,30 0,42 

m20 0,52 0,45 m54 0,38 0,49 

m21 0,52 0,33 m56 0,52 0,38 

m22 0,42 0,36 m57 0,59 0,61 

m23 0,51 0,40 m58 0,39 0,50 

m24 0,77 0,45 m59 0,42 0,65 

m25 0,74 0,46 m60 0,48 0,43 

m27 0,48 0,34 m65 0,42 0,37 

m28 0,49 0,36 m66 0,38 0,42 

m31 0,67 0,48 m67 0,61 0,53 

*Madde Güçlük Ġndeksi, ** Madde Ayırt Edicilik indeksi 
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Ek-2. Ġngilizce Dersi EriĢi Testi 

 
Adı Soyadı: 

Numarası: 

Sınıfı: 

Sevgili Öğrenciler; AĢağıdaki 

sorular sizin 5. Sınıf Ġngilizce Dersi My 

English ders kitabında ki 8.9.10.11. ve 

12.Üniteleriile ilgili bilgilerinizin düzeyini 

belirlemek amacıyla hazırlanmıĢtır. Bu testte 

her biri dört seçenekli 50 soru yer 

almaktadır. Her sorunun bir doğru cevabı 

vardır.Sorunun doğru cevabını bularak 

cevap kâğıdına iĢaretleyiniz.  

BaĢarılar. 

Onur KÖKSAL 
 

 
1- What is the matter with her? 

a- She has got a bad cough 

b- She has got a cut 

c- She has got a stomachache 

d- She has got a sore throat 

 

2- ………..books are these? 

a- Who 

b- Whose 

c- Where 

d- What 

 

 
3- The boy has got a…….What should he 

do? 

a- stomachache/ He should eat ice-cream 

b- a cold/ He should eat chicken soup 

c- a cut/ He should go to the doctor 

d- a pain in his arm/ He should stay in 

bed. 

 

 

 

 

4- Whose is this pen? 

a- It is mine 

b- It is her 

c- It is Ali 

d- It is me 

 
 

5- The man hasn‟t got money. What should 

he do? 

a- He should go to a vet 

b- He should eat carrot 

c- He should swim 

d-  He should go to the bank 

 

6-  

 
a- You shouldn‟t swim here 

b- You shouldn‟t smoke here 

c- You shouldn‟t cough here 

d- You shouldn‟t put your books here 

 

7. 8. ve 9. Testlerdeki soruları verilen resme göre 

cevaplayınız. 

 
 

7- What is the matter with him? 

a- He has got headache 

b- He has got a earache 

c- He has got a backache 

d- He has got a pain in his leg 
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8- What can‟t he do? 

a- He can‟t play football 

b- He can‟t miss his family 

c- He can‟t wash the dishes 

d- He can‟t eat fish 

 

9- What should he do? 

a- He should pull a car 

b- He should ride a bike 

c- He should slide in the park 

d- He should go to the doctor 

 

10- What is the matter withyou?  

I am ill. I have a _______.  

A) cough 

B) runny nose 

C) toothache 

D) earache 

 

 

 

 

11-  He has a bad pain in his teeth. He should 

_______.  

A) study lesson 

B) watch tv 

C) go to dentist 

D) stay in bed 

 

 

12- Sally and I have got a ball. 

It is ______.  

A) its 

B) theirs 

C) ours 

D) mine 

 

 

13- Ayferis a housewife and 

that is _______ dishwasher. 

a- my 

b- his 

c- her 

d- she 

 

 
14- Tina and Betty are university students and 

these are ______ bags. 

A) our 

B) her 

C) your 

D) their 

 

 
15-Charlie is a monkey and these are _________ 

bananas. 

A) my 

B) their 

C) our 

D) its 

 

16- 

 
Hello friends! I am Jane Smith. I am a student at 

Manchester Primary School. I am 11 years old. I 

have got a big family. My family lives in the city 

center. My father is a sailor. He likes travelling on a 

ship very much. My mother is an artist. She likes 

painting. She can paint very well. My uncle lives 

with us. He is a magician. He can do magic tricks. 

My sister is a vet. She likes animals and her job. I 

have got a dog. Its name is Lady. I love it. It likes 

sliding in the park and swimming in the pool. 

Is Jane‟s mother a teacher? 

 

A) No, she is a housewife. 

B) Yes, she is a teacher. 

C) No, she is not. She is an artist. 

D) No, she cannot. 

 

 

 
 

17- What is his job? 

a- He is teacher 

b- He is a kid 

c- He is a doctor 

d- He is a postman 
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18-  

That is Mr. Yiğithan. He is a pilot. 

a- He likes swimming 

b- He likes digging 

c- He likes flying 

d- He likes picking up flowers 

 

 
 

19-He is a doctor. He is very busy.  

a- He works atpolice station 

b- He works at school 

c- He works at hospital 

d- He works at bank  

 

20- Can you wash your father‟s car? 

A) Yes, he can. 

B) No, I can‟t. 

C) Yes, you can.  

D) No, she can‟t. 

 

 

 

21- What does a cat like? 

a- It likes swimming 

b- It likes talking 

c- It likes eating mice 

d- It likes driving car 

 

 

22-I am a pilot. I can ______.  

A) fly planes 

B) teach English 

C) grow tomatoes 

D) cook 

 

 

23- Cats _____ talk but they______run fast.  

A) can‟t / can 

B) can / can 

C) can‟t / can‟t 

D) are / is 

 

24-Mert isn‟t tall. He ______ touch the basket.  

 

A) can 

B) can‟t 

C) don‟t 

D) aren‟t 

 

 

Write True or False. (Paragrafı okuyup 

aĢağıdaki cümlelerin doğru mu yanlıĢ mı 

olduğunu parentezin içine yazınız). 

 

 
Hello! I am Fred Flintsone and this is my family. I 

am very happy with my family. I love my wife, 

Wilma and my daughter, Pebbles but she is not at 

home now. I miss her very much. I like travelling 

and playing bowling very much,but I don‟t like 

cooking dishes and walking. I have got a friend. His 

name is Barney. I like him. He is my favorite 

friend.  

25- Fred is very happy with his family.(....) 

26- Fred likes walking. (........) 

27- Fred doesn‟t miss her daughter.(........) 

28- Barney is Fred‟s favorite friend.(........) 

29- Fred doesn‟t like cooking dishes.(........) 

 

30-Hello! I am a pet. I have got four legs. I 

have got a small head and small ears. I have 

got a long tail. I like drinking milk and 

running. What am I? 

 

 
 

 
31- Does Tarık like playing with a spider? 

 

A) Yes, he does. 

B) Yes, I do.  

C) No, she doesn‟t. 

D) No, I don‟t. 
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32-A cat ___________ drinking milk, but a 

chicken ________ drinking milk.  

A) likes / doesn‟t like 

B) hate / don‟t like 

C) don‟t like / like 

D) like / don‟t like 

 

33- Bugs Bunny likes _________.

 
A) strawberry 

B) carrot 

C) ice-cream 

D) meat 

 

 

34- Tweety ______ Silvester. He is not her best 

friend.  

A) is 

B) are 

C) doesn‟t like 

D) like 

 

 

 

 

 
35- A cat ____ fish but an ant _______ eating 

fish.  

 

A) likes / like 

B) hate / don‟t like 

C) don‟t like / like 

D) likes / doesn‟t like 

 

 
36- Bears like……… 

 

A- playing the guitar 

B- watching TV. 

C- eating honey 

D- studying lesson 

 

37- ____ a car in the garage but ____ a bicycle 

in the garage. 

 

a- There isn‟t / there isn‟t  

b- There is / there is 

c- There is / there isn‟t 

d-Is there / are there 

 

38- ____there mice here? Yes, there _____.

 
A)  Is / is 

B)  Is / are 

C)  Are / are 

D) An / this 

 

39- ____ flowers in the vase? 

 

A) Is there 

B) Are there 

C) There are 

D) There is 

 

 

40-  Is ____ a snake in the basket? 

A) they 

B) there 

C) them  

D) here 

 

 

 

 

41- There is a ____ in the box. 

A) ball 

B) banana 

C) orange 

D) carrot 

 

 

 

 

42- Has Gözdegot a pet? 

A) It‟s a pet.  

B) It‟s a dog.  

C) Yes, she has . 

D) No, she doesn‟t. 

 

43- _________ you _________milking a 

cow? 

A) Do / work 

B) Can / like 

C) Are / like 

D) Do / like 
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44- I _________ bread and butter but I 

________ milk.  

A) don‟t / like  

B) like / likes  

C) like / don‟t like 

D) likes / likes  

 

45- Do you like flying a kite? 

 
 

A) Yes, I like it. 

B) No, I like it. 

C) No, I don‟t likes. 

D) Yes, I don‟t like. 

 

46- My ________ lesson is English. I like it 

very much.  

 

A) English 

B) favourite 

C) is 

D) are 

 

 

 
47- She is Buse. Her favourite is activity 

is………… 

a- cutting bread 

b- washing the dishes 

c- watching TV 

d- reading book 

 

 
 

 

 

 

48- I am a bird. My name is CankuĢ. 

a- I like swimming 

b- I like eating banana 

c- I like flying 

d- I like eating snake 

 

 
 

49- He is Super-Man. What does he like 

doing? 

a- H e likes helping good people. 

b- He likes eating ant 

c- He likes sleeping 

d- He likes working on the ship. 

 

50- What is his favourite activity? 

a- His favourite activity is cutting 

people. 

b- His favourite activity is flying up the 

buildings 

c- His favourite activity is washing the 

dishes 

d- His favourite activity is sleeping 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

http://pixabay.com/tr/photos/download/gray-24418.png
http://pixabay.com/tr/photos/download/gray-24418.png
http://pixabay.com/tr/photos/download/gray-24418.png
http://pixabay.com/tr/photos/download/gray-24418.png
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Ek-3. Ġngilizce EriĢiTesti Ünite Bazında Belirtke Tablosu 

 

Tablo–E2. Ġngilizce EriĢiTesti Ünite Bazında Belirtke Tablosu 
 

No Hedefler/ Konular/Kazanımlar 

B
il

g
i 

K
a

v
ra

m
a
 

U
y

g
u

la
m

a
 

A
n

a
li

z
 

S
en

te
z
 

D
eğ
er
le
n
d
ir
m
e
 

T
o

p
la

m
 

8
.Ü
n
it
e
 Sevdiği ve sevmediği aktiviteleri –ing yapısını kavrayarak 

anlatır. Favori aktiviteleri konusunda arkadaĢlarıyla diyalog 

kurar.  

X 

 

X 

 

 

X    3 

9
.Ü
n
it
e
 

Diğer insanların sevdiği ve sevmediği nesneler, eĢyalar, 

kiĢiler,yiyecekler ve favori aktiviteler hakkında bilgi 

üretebilir. Hayvanları ve özelliklerini kavrayarak yeni 

bilgiler üretir. Hayvanların sevdikleri veya sevmedikleri 

yiyecekleri anlatabilir. “Has got ve Have got” kalıplarının 

kullanımlarını anlar ve “how many” soru kalıbı ile 

sorulmuĢ olan sorulara there is/ there are kalıpları ile cevap 

verir cevap verir. 

 

X 

 

 

X

X 

 

 

X 

X 

 

 

 

 

X

X 
 7 

1
0
. 
Ü
n
it
e 

Kendisinin ve diğer insanların ne tür sıfatlara sahip 

olduğunu neler yapıp yapamayacaklarını anlar ve anlatır. 

Bir çizgi film kahramanı hakkında verilmiĢ olan paragrafı 

anlar ve soruları cevaplar. Çizgi film karekterleri 

hakkındaki sorulara cevap verir. Bu uygulamalar içerisinde 

“What is…….. like? ile What does ….like? soru kalıplarını 

kullanarak yeni cümleler yazar. 

 

 

 

X 

X

X 

 

 

X 

 

 

 

 

 

X 

 

 

X  6 

1
1
.Ü
n
it
e
 Mesleklerin içeriği ve nerede icra edildikleri hakkında bilgi 

üretir/tartıĢıp değerlendirir. Dinlediği ve okuduğu metinden 

istenilen specific bilgileri tanıyıp bulabilir. “whose?” 

yapısıyla sorular sorar. Ġyelik zamirlerini tanır ve kullanır. 

Sahiplik bildiren “s” ve iyelik zamiri iliĢkisini verilen bir 

okuma parçası içerisinde kavrar. 

 

X 

 

 

 

 

X 

X 

 

 

 

X 

X 

 

 

 

 

 

 

 

X 6 

1
2
. 
Ü
n
it
e 

Hastalıkları tanır ve tanıtır.  

Verilen bir resimdeki kiĢinin hastalığını tespit edip, 

should”, “shouldn‟t” yapılarını kullanarak hasta olan kiĢiye 

tavsiyelerde bulunabilr. Should ve Shouldn‟t yapılarını 

kullanarak tavsiyelerde bulunurlar KiĢi veya kiĢilerin yapıp 

yapamadığı (can, can‟t yapısını kullanarak) aktiviteleri 

hakkında kapsamlı bir paragraf yazabilir ve diyalog 

konuĢması gerçekleĢtirebilir. 

X 

 

 

 

X 

X 

X 

   4 

  

TOPLAM 4 8 9  1  3  1 26 
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Ek-4. Kelime Testinin Madde Analiz Sonuçları 

 

Tablo–E3. Kelime Testinin Madde Analiz Sonuçları 

 

Madde No Pj* rjx** Madde No Pj* rjx** 

m1 0,39 0,47 m26 0,29 0,37 

m2 0,70 0,58 m27 0,56 0,71 

m4 0,49 0,34 m28 0,80 0,69 

m5 0,79 0,50 m29 0,69 0,61 

m6 0,55 0,56 m30 0,84 0,55 

m7 0,40 0,41 m31 0,65 0,49 

m8 0,33 0,26 m32 0,41 0,48 

m9 0,46 0,56 m33 0,31 0,21 

m10 0,27 0,52 m34 0,72 0,53 

m11 0,26 0,32 m35 0,74 0,62 

m12 0,44 0,44 m36 0,76 0,47 

m13 0,42 0,47 m37 0,84 0,40 

m14 0,63 0,65 m39 0,29 0,27 

m15 0,77 0,56 m40 0,73 0,60 

m17 0,80 0,38 m42 0,45 0,43 

m21 0,46 0,25 m43 0,66 0,46 

m22 0,73 0,42 m44 0,40 0,50 

m23 0,57 0,38 m46 0,41 0,49 

m24 0,46 0,57 m47 0,83 0,51 

m25 0,45 0,25 m48 0,45 0,11 

*Madde Güçlük Ġndeksi, ** Madde Ayırt Edicilik indeksi 
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Ek-5. Ġngilizce Dersi Kelime Testi 

 

Adı Soyadı: 

Numarası: 

Sınıfı: 

 

Sevgili Öğrenciler; AĢağıdaki sorular sizin 5. Sınıf Ġngilizce Dersi My English ders 

kitabında ki 8.,9.,10.,11. ve 12.Ünitelerinde yer alan hedef kelimelerile ilgili 

bilgilerinizin düzeyini belirlemek amacıyla hazırlanmıĢtır. Bu testte her biri dört 

seçenekli 50 soru yer almaktadır. Her sorunun bir doğru cevabı vardır.Sorunun doğru 

cevabını bularak cevap kâğıdına iĢaretleyiniz 

BaĢarılar. 

Onur KÖKSAL 

 
1) They are............Theyare happy.  

a) child 

b) children 

c) animals 

d) boy 

 
2) The bear is eating......... . 

a) honey 

b) fruit 

c) banana 

d) snake 

 
3) She is a nurse. She says “......quite”. 

a) Like 

b) Eat 

c) Listen 

d) Be  

 
4) The .........is dancing. It is very happy.  

a) Dog 

b) Cat 

c) Chicken 

d) Snake  

 
5) It is .............itself. 

a) writing 

b) sliding 

c) talking 

d) washing 

 

 
6) He is very............ . 

a) Bored 

b) Happy 

c) Busy 

d) Hungry  

 
7) His........iswaiter. 

a) Book 

b) Job 

c) Sailor 

d) Classroom 
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8) She is...............his hair. 

a) cutting 

b) washing 

c) ironing 

d) riding  

 
9) Ali and Sam are.................. 

a) uncles 

b) nephews 

c) brohters 

d) cousins  

 
10)  He is very.............. 

a) happy 

b) ill 

c) bored 

d) clean 

 
11)  He is walking on a red ........... 

a) Butter  

b) Kite 

c) Carpet 

d) Piece  

 
12) They are happy......... 

a) Carrots 

b) Fish 

c) Kids 

d) Sailors  

 

 
13. I am afraid of.............. 

a) cows 

b) mice 

c) spiders 

d) snake 

 
14...........like cheese a lot. 

a) Cows 

b) Snakes 

c) Fish 

d) Mice  

 

 

 
15) Rabbits like ........... a lot. 

a) Banana 

b) Chicken  

c) Butter 

d) Carrot  
 

http://www.google.com.tr/imgres?q=caricature+hair+cut&hl=tr&biw=1366&bih=563&gbv=2&tbm=isch&tbnid=Sm7Ji6169YfaGM:&imgrefurl=http://www.clipartof.com/portfolio/toonaday/illustration/cartoon-woman-cutting-hair-at-a-salon-1046693.html&docid=7aZtqEgnLZjksM&imgurl=http://images.clipartof.com/small/1046693-Royalty-Free-RF-Clip-Art-Illustration-Of-A-Cartoon-Woman-Cutting-Hair-At-A-Salon.jpg&w=450&h=418&ei=T_oAT8vmEYS48gO2w4TTA
http://www.google.com.tr/imgres?q="+walking+on+a+red+carpet+caricature&hl=tr&gbv=2&biw=1366&bih=563&tbm=isch&tbnid=XqI6qvNpUUDHIM:&imgrefurl=http://www.stock-photos-illustrations.com/enlarged/608-02091753/Businessman-with-briefcase-walking-on-a-red-carpet/14&docid=LvXk5R846Hs8UM&imgurl=http://image.stock-photos-illustrations.com/em_w/02/09/17/608-02091753w.jpg&w=418&h=550&ei=tv4AT-AZh9byA9XbkbA
http://www.google.com.tr/imgres?q="+happy+kid&hl=tr&gbv=2&biw=1366&bih=563&tbm=isch&tbnid=q_lffypdU62MdM:&imgrefurl=http://cutcaster.com/vector/100679816-Happy-Children/&docid=jYmyXUwUP0RNhM&imgurl=http://watermarked.cutcaster.com/cutcaster-photo-100679816-Happy-Children.jpg&w=450&h=450&ei=dP8AT9C_OsXB8QPay-j8B
http://www.google.com.tr/imgres?q=spider+caricature&hl=tr&gbv=2&biw=1366&bih=563&tbm=isch&tbnid=_gkM5l0K7L9CWM:&imgrefurl=http://www.dreamstime.com/stock-image-cartoon-spider-clip-art-image3234401&docid=XUA2Ck3t6jXNkM&imgurl=http://www.dreamstime.com/cartoon-spider-clip-art-thumb3234401.jpg&w=400&h=338&ei=5f8AT_P9Ac7U8QOJlpmtC
http://www.google.com.tr/imgres?q=mice+caricature&hl=tr&gbv=2&biw=1366&bih=563&tbm=isch&tbnid=6HUnhtMXoJq9fM:&imgrefurl=http://newyorkette.com/2007/08/&docid=GbCFgQZR4dd6tM&imgurl=http://newyorkette.com/wp-content/mice_enough_450.jpg&w=450&h=310&ei=VwABT-TkC8jW8gP2x7CgA
http://www.google.com.tr/imgres?q=caricature+hair+cut&hl=tr&biw=1366&bih=563&gbv=2&tbm=isch&tbnid=Sm7Ji6169YfaGM:&imgrefurl=http://www.clipartof.com/portfolio/toonaday/illustration/cartoon-woman-cutting-hair-at-a-salon-1046693.html&docid=7aZtqEgnLZjksM&imgurl=http://images.clipartof.com/small/1046693-Royalty-Free-RF-Clip-Art-Illustration-Of-A-Cartoon-Woman-Cutting-Hair-At-A-Salon.jpg&w=450&h=418&ei=T_oAT8vmEYS48gO2w4TTA
http://www.google.com.tr/imgres?q="+walking+on+a+red+carpet+caricature&hl=tr&gbv=2&biw=1366&bih=563&tbm=isch&tbnid=XqI6qvNpUUDHIM:&imgrefurl=http://www.stock-photos-illustrations.com/enlarged/608-02091753/Businessman-with-briefcase-walking-on-a-red-carpet/14&docid=LvXk5R846Hs8UM&imgurl=http://image.stock-photos-illustrations.com/em_w/02/09/17/608-02091753w.jpg&w=418&h=550&ei=tv4AT-AZh9byA9XbkbA
http://www.google.com.tr/imgres?q="+happy+kid&hl=tr&gbv=2&biw=1366&bih=563&tbm=isch&tbnid=q_lffypdU62MdM:&imgrefurl=http://cutcaster.com/vector/100679816-Happy-Children/&docid=jYmyXUwUP0RNhM&imgurl=http://watermarked.cutcaster.com/cutcaster-photo-100679816-Happy-Children.jpg&w=450&h=450&ei=dP8AT9C_OsXB8QPay-j8B
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16) They are..................... 

a) Swimming 

b) Sliding 

c) Walking 

d) Talking 

 

17) He likes............. . 

a) Riding 

b) Walking 

c) Swiming 

d) Sliding 

 

18) He is.............. . 

a) Riding 

b) Sliding 

c) Swimming 

d) Walking 

 
19) He is ............. . 

a) Coughing 

b) Talking 

c) Sliding  

d) Touching 

 

 

20) Do you know the ……..of 

the world? 

a- car 

b- window 

c- center 

d- city 

 

 

21)  Can you put the…….. into 

the puzzle? 

a- peace 

b- piece 

c- house 

d- car 

 

22)  

I am an………. I like working a lot. 

a- ant 

b- donkey 

c- cow 

d- snake 

 

2823) The ……..is yellow. It is delicious. 

a- apple 

b- cat 

c- milk 

d- banana 

 

 

24)Children like eating me with 

chocalate. What am I? 

a- honey 

b- bread 

c- water 

d- banana 

 

 

 
25) I am a ………. I like swimming. 
a- dog 

b- fish 

c- cat 

d- cow 
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http://www.google.com.tr/imgres?q=cough+cartoon&hl=tr&gbv=2&biw=1366&bih=563&tbm=isch&tbnid=W0-STNZlJtA4tM:&imgrefurl=http://maryt.wordpress.com/category/humor/&docid=cvYdmmyllF2WlM&imgurl=http://maryt.files.wordpress.com/2008/07/coughing.jpg&w=486&h=469&ei=9V8BT6uIMYPx8QPSg-S-A
http://www.google.com.tr/imgres?q=riding+a+bike&hl=tr&gbv=2&biw=1366&bih=563&tbm=isch&tbnid=lOkaWq3_x7Pl_M:&imgrefurl=http://nutsinanutshell.blogspot.com/2011/06/fat-butt-friday-bike-safety.html&docid=tndmE5idWzkSwM&imgurl=http://4.bp.blogspot.com/-JmGpWI3W7fE/TgTnm38A2mI/AAAAAAAACL0/BH48yKwm7rY/s1600/bike9.gif&w=600&h=900&ei=114BT47AIYiB8gO
http://www.google.com.tr/imgres?q=talking+caricature&hl=tr&gbv=2&biw=1366&bih=563&tbm=isch&tbnid=xmoH9PH-Qx5yfM:&imgrefurl=http://goodinparts.blogspot.com/2006_04_01_archive.html&docid=h4pgbYNJxF-h8M&imgurl=http://www.weblogcartoons.com/cartoons/shut-up.gif&w=396&h=345&ei=dl4BT6n9GYuE8gP7mKmrA
http://www.google.com.tr/imgres?q=cough+cartoon&hl=tr&gbv=2&biw=1366&bih=563&tbm=isch&tbnid=W0-STNZlJtA4tM:&imgrefurl=http://maryt.wordpress.com/category/humor/&docid=cvYdmmyllF2WlM&imgurl=http://maryt.files.wordpress.com/2008/07/coughing.jpg&w=486&h=469&ei=9V8BT6uIMYPx8QPSg-S-A
http://www.google.com.tr/imgres?q=riding+a+bike&hl=tr&gbv=2&biw=1366&bih=563&tbm=isch&tbnid=lOkaWq3_x7Pl_M:&imgrefurl=http://nutsinanutshell.blogspot.com/2011/06/fat-butt-friday-bike-safety.html&docid=tndmE5idWzkSwM&imgurl=http://4.bp.blogspot.com/-JmGpWI3W7fE/TgTnm38A2mI/AAAAAAAACL0/BH48yKwm7rY/s1600/bike9.gif&w=600&h=900&ei=114BT47AIYiB8gO
http://www.google.com.tr/imgres?q=talking+caricature&hl=tr&gbv=2&biw=1366&bih=563&tbm=isch&tbnid=xmoH9PH-Qx5yfM:&imgrefurl=http://goodinparts.blogspot.com/2006_04_01_archive.html&docid=h4pgbYNJxF-h8M&imgurl=http://www.weblogcartoons.com/cartoons/shut-up.gif&w=396&h=345&ei=dl4BT6n9GYuE8gP7mKmrA
http://www.google.com.tr/imgres?q=cough+cartoon&hl=tr&gbv=2&biw=1366&bih=563&tbm=isch&tbnid=W0-STNZlJtA4tM:&imgrefurl=http://maryt.wordpress.com/category/humor/&docid=cvYdmmyllF2WlM&imgurl=http://maryt.files.wordpress.com/2008/07/coughing.jpg&w=486&h=469&ei=9V8BT6uIMYPx8QPSg-S-A
http://www.google.com.tr/imgres?q=riding+a+bike&hl=tr&gbv=2&biw=1366&bih=563&tbm=isch&tbnid=lOkaWq3_x7Pl_M:&imgrefurl=http://nutsinanutshell.blogspot.com/2011/06/fat-butt-friday-bike-safety.html&docid=tndmE5idWzkSwM&imgurl=http://4.bp.blogspot.com/-JmGpWI3W7fE/TgTnm38A2mI/AAAAAAAACL0/BH48yKwm7rY/s1600/bike9.gif&w=600&h=900&ei=114BT47AIYiB8gO
http://www.google.com.tr/imgres?q=talking+caricature&hl=tr&gbv=2&biw=1366&bih=563&tbm=isch&tbnid=xmoH9PH-Qx5yfM:&imgrefurl=http://goodinparts.blogspot.com/2006_04_01_archive.html&docid=h4pgbYNJxF-h8M&imgurl=http://www.weblogcartoons.com/cartoons/shut-up.gif&w=396&h=345&ei=dl4BT6n9GYuE8gP7mKmrA
http://www.google.com.tr/imgres?q=cough+cartoon&hl=tr&gbv=2&biw=1366&bih=563&tbm=isch&tbnid=W0-STNZlJtA4tM:&imgrefurl=http://maryt.wordpress.com/category/humor/&docid=cvYdmmyllF2WlM&imgurl=http://maryt.files.wordpress.com/2008/07/coughing.jpg&w=486&h=469&ei=9V8BT6uIMYPx8QPSg-S-A
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26)There are different ……….. They are 

red, green and blue. 
a- colors 

b- teachers 

c- balls 

d- children 

 

 
27) It is a ……….. I like sailing on it. 
a- car 

b- plane 

c- bus 

d- ship 

28)  Jane likes eating ……….. with 

bread. 

a- chocalate 

b- milk 

c- butter 

d- honey 

 

29)  I am a ………. Children like 

drinking my milk. 
a- horse 

b- snake 

c- spider 

d- cow 
 

 

 

30) This is a green…………. 

It likes eating mice. 

a-cow 

b-snake 

c-bear 

d-dog 

 

 

31)  It is a red ……. It isn‟t fast. 

a- car 

b- ship 

c- plane 

d- bus 

32) The ……..is white and black. 

a- house 

b- car 

c- ball 

d- book 

 

33)  I am very……… I can‟t 

carry my bag. 
a- weak 

b- strong 

c- happy 

d- rich 

 

34)  It is a ……… dog. 

a- blue 

b- red 

c- yellow 

d- black 

 

35) We want to live in a ……… 

world. 
a- happy 

b- sad 

c- tired 

d-bored 

36-  He doesn‟t like ………… He 

hates it. 
a- swimming 

b- watching 

c- running 

d- digging 
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37) 

You can ……….. here 

a- ride 

b- drive 

c- walk 

d- listen 
. 

 

 

38) The cat is …….. its food in 

the bowl. 

 

a-sliding 

b-putting 

c-writing 

d-reading 

 

 39) He can …….. very 

well but I can‟t. 

a-swim 

b-run 

c-ride 

d-touch 

 

40) He is talking by ………. the 

money. 

 

a-watching  

b-touching 

c-running 

d-listening 
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Ek-6. Ġngilizce Dersine KarĢı Tutum Ölçeğine Ait Madde Toplam Korelasyonu 

Tablo–E4. Ġngilizce Dersine KarĢı Tutum Ölçeğine Ait Madde Toplam Korelasyonu 

 

 

 

Tablo–4. Ġngilizce Dersine KarĢı Tutum Ölçeğine Ait Madde Toplam Korelasyonu 

Madd

e No 
MTK

* 

 

Madd

e No 

MTK

* 

 

Madd

e No 

MTK

* 

 

Madde 

No 

MTK

* 

m1 0,4 m16 0,2 m31 0,3 m46 0,0 

m2 0,2 m17 -0,2 m32 0,2 m47 0,3 

m3 0,3 m18 0,0 m33 0,4 m48 0,1 

m4 0,2 m19 -0,1 m34 0,1 m49 0,3 

m5 0,3 m20 -0,1 m35 0,0 m50 0,1 

m6 0,3 m21 0,4 m36 0,2 m51 0,4 

m7 0,0 m22 0,3 m37 0,2 m52 0,2 

m8 0,2 m23 0,3 m38 -0,1 m53 0,3 

m9 0,1 m24 0,3 m39 0,0 m54 0,2 

m10 0,3 m25 0,1 m40 0,2 m55 0,2 

m11 0,1 m26 0,3 m41 0,3 m56 0,4 

m12 0,2 m27 -0,1 m42 0,1 m57 0,3 

m13 0,1 m28 -0,2 m43 0,0 m58 0,1 

m14 0,3 m29 0,2 m44 0,3 
  

m15 0,2 m30 0,2 m45 0,0     

*Madde Toplam Korelasyonu 
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Ek-7. Ġngilizce Dersi Tutum Ölçeği 

 

Sevgili Öğrenciler, bu çalıĢma, Ġngilizce dersine yönelik tutumlarınızı belirlemeye 

yönelik bir ölçme aracıdır.Her maddeyi cevaplarken Ġngilizce dersini düĢünerek 

cevaplamanız uygun olacaktır. ÇalıĢmaya göstermiĢ olduğunuz ilgiden dolayı teĢekkür 

ederim. 

Onur KÖKSAL 

 

Adı Soyadı: 

Numarası: 

Sınıfı: 

 

H
iç
 

K
a
tı
lm

ıy
o
ru
m

 

K
a
tı
lm

ıy
o
ru
m

 

K
a
ra
rs
ız
ım

 

K
a
tı
lı
y
o
ru
m

 

T
a

m
a

m
en

  

k
a
tı
lı
y
o
ru
m

 

 

1. Ġngilizce en sevdiğim bir derstir. 
     

2. Ġngilizce çizgi film seyrederim.      

3. Ġngilizce dersinde eğlenirim.      

4. Derste Ġngilizce oyunlar oynamak çok hoĢuma 

gider. 
     

5. ArkadaĢlarım ile Ġngilizce dersine çalıĢmaktan 

zevk alırım. 
     

6. Ġyi ki Ġngilizce öğreniyorum.      

7. Ġngilizceyi çok güzel bir Ģekilde konuĢmak 

isterim. 
     

8. Ġleriki eğitim hayatımın her aĢamasında Ġngilizce 

dersi almak isterim. 
     

9. Ġngilizce için ders saati azdır.      

10. Ġngilizce dersine istekli olarak çalıĢırım.      

11. Ġngilizce dersinde öğretmenim bana söz hakkı 

verdiğinde çok heyecanlanırım. 
     

12. Ġngilizce dersinde hiç zil çalsın istemem.      

13. Ġngilizce hayatım için önemlidir.      

14. Ġngilizce dersine istekli bir Ģekilde katılırım.      

15. Ġngilizce dersinde grup olarak çalıĢmak çok 

zevklidir. 
     

16. Ġngilizce dersinde hata yaptığım zaman 

arkadaĢlarımın gülmelerinden çekinirim. 
     

17. Ġngilizce dersinde öğrendiğim konuları evde 

tekrarlamam gerekir. 
     

18. Ġngilizce dersinin ileride bana faydası olacaktır.      

19. Ġngilizce dersinin dıĢında da sınıf arkadaĢlarım 

ile Ġngilizce konuĢmak isterim 
     

20. Aldığımız ürünlerin Ġngilizce olarak yazılmıĢ 

bölümlerini okumaya çalıĢırım 
     

21. Ailemin imkanı olsa Ġngilizcemi ilerletmek için 

dershanelere giderim veya özel dersler alırım 
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Ek-8. Ölçekteki Maddelerin DöndürülmüĢ Temel BileĢenler Analizi Sonucunda 

Faktör Yük Değerleri 

 

Tablo–E5. Ölçekteki Maddelerin DöndürülmüĢ Temel BileĢenler Analizi Sonucunda 

Faktör Yük Değerleri* 

 

 Madde 

No 

Faktör No 

1 2 3 4 5 

Madde 1 ,487 ,430 ,338   

Madde 2   ,670 -,336  

Madde 3 ,660     

Madde 4 ,650     

Madde 5 ,733     

Madde 6 ,576 ,451    

Madde 7 ,626     

Madde 8 ,366 ,333 ,386 ,350  

Madde 9   ,605   

Madde 10 ,500   ,472  

Madde 11    ,791  

Madde 12  ,378 ,551   

Madde 13  ,653    

Madde 14  ,479 ,491   

Madde 15  ,567   ,313 

Madde 16     ,847 

Madde 17  ,649    

Madde 18  ,670    

Madde 19 ,311  ,479   

Madde 20   ,605   

Madde 21  ,412 ,335  ,418 

* ± 0.3‟ün altındaki değerler gösterilmemiĢtir. 
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Ek–9. Örnek Cümle DönüĢtürme Etkinliği 

 

CHANGE THE POSITIVE SENTENCES INTONEGATIVE AND QUESTION 

SENTENCES 

 

1- I like apple and banana very much. 

2- I like Math and History lessons. 

3- I like vegetables and fruit. 

4- I like English and my English teacher. 

5- I like computer games. 

6- I like television and radio. 

7- I like folk music and pop music. 

8- I like big cities such as Ġstanbul and Ankara. 

9- I like adventure books. 

10- I like fish very much. 
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Ek-10. Örnek EĢleĢtirme Etkinliği 1 
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Ek-11. Örnek EĢleĢtirme Etkinliği 2 
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Ek-12. Örnek Okuma Etkinliğ 1 
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Ek-13. Deney ve Kontrol Gruplarında Kullanılan Slaytlar 

 

 
Slayt 1 (Deney Gr.)    Slayt 1 (Kontrol Gr.) 

© 2012 by Onur KÖKSAL 

 

 

 

 
Slayt 2 (Deney Gr.)    Slayt 2 (Kontrol Gr.) 

© 2012 by Onur KÖKSAL 

 

 

 

 
Slayt 3 (Deney Gr.)    Slayt 3 (Kontrol Gr.) 
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Slayt 4 (Deney Gr.)    Slayt 4 (Kontrol Gr.) 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

Slayt 5 (Deney Gr.)    Slayt 5 (Kontrol Gr.) 

 

 
Slayt 6 (Deney Gr.)    Slayt 6 (Kontrol Gr.) 
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Slayt 7 (Deney Gr.)    Slayt 7 (Kontrol Gr.) 

© 2012 by Onur KÖKSAL 

 

 

 

 
Slayt 8 (Deney Gr.)    Slayt 8 (Kontrol Gr.) 

 

 

 

 

 
Slayt 9 (Deney Gr.)    Slayt 9 (Kontrol Gr.) 
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Slayt 10 (Deney Gr.)    Slayt 10 (Kontrol Gr.) 

© 2012 by Onur KÖKSAL 

 

 

 
Slayt 11 (Deney Gr.)    Slayt 11 (Kontrol Gr.) 

© 2012 by Onur KÖKSAL 

 

 
Slayt 12 (Deney Gr.)    Slayt 12 (Kontrol Gr.) 

© 2012 by Onur KÖKSAL 
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Slayt 13 (Deney Gr.)    Slayt 13 (Kontrol Gr.) 

© 2012 by Onur KÖKSAL 

 

 

 
Slayt 14 (Deney Gr.)    Slayt 14 (Kontrol Gr.) 

© 2012 by Onur KÖKSAL 

 

 

 
Slayt 15 (Deney Gr.)    Slayt 15 (Kontrol Gr.) 

© 2012 by Onur KÖKSAL 
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Slayt 16 (Deney Gr.)    Slayt 16 (Kontrol Gr.) 

© 2012 by Onur KÖKSAL 

 

 

 
Slayt 17 (Deney Gr.)    Slayt 17 (Kontrol Gr.) 

© 2012 by Onur KÖKSAL 

 

 

 

 
Slayt 18 (Deney Gr.)    Slayt 18 (Kontrol Gr.) 

© 2012 by Onur KÖKSAL 
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Slayt 19 (Deney Gr.)    Slayt 19 (Kontrol Gr.) 

© 2012 by Onur KÖKSAL 

 

 

 
Slayt 20 (Deney Gr.)    Slayt 20 (Kontrol Gr.) 

© 2012 by Onur KÖKSAL 

 

 

 

 
Slayt 21 (Deney Gr.)    Slayt 21 (Kontrol Gr.) 

© 2012 by Onur KÖKSAL 
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Slayt 22 (Deney Gr.)    Slayt 22 (Kontrol Gr.) 

 

 

 

 
Slayt 23 (Deney Gr.)    Slayt 23 (Kontrol Gr.) 

 

 

 
Slayt 24 (Deney Gr.)    Slayt 24 (Kontrol Gr.) 

© 2012 by Onur KÖKSAL 
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Slayt 25 (Deney Gr.)    Slayt 25 (Kontrol Gr.) 

 

 

 

 

 
Slayt 26 (Deney Gr.)    Slayt 26 (Kontrol Gr.) 

© 2012 by Onur KÖKSAL 

 

 

 

 

 
Slayt 27 (Deney Gr.)    Slayt 27 (Kontrol Gr.) 
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Slayt 28 (Deney Gr.)    Slayt 28 (Kontrol Gr.) 

© 2012 by Onur KÖKSAL 

 

 

 

 

 
Slayt 29 (Deney Gr.)    Slayt 29 (Kontrol Gr.) 

 

 

 

 

 
Slayt 30 (Deney Gr.)    Slayt 30 (Kontrol Gr.) 

© 2012 by Onur KÖKSAL 
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Slayt 31 (Deney Gr.)    Slayt 31 (Kontrol Gr.) 

 

 

 

 

 
Slayt 32 (Deney Gr.)    Slayt 32 (Kontrol Gr.) 

© 2012 by Onur KÖKSAL 

 

 

 

 

 

 
Slayt 33 (Deney Gr.)    Slayt 33 (Kontrol Gr.) 

© 2012 by Onur KÖKSAL 
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Slayt 34 (Deney Gr.)    Slayt 34 (Kontrol Gr.) 

© 2012 by Onur KÖKSAL 

 

 

 

 
Slayt 35 (Deney Gr.)    Slayt 35 (Kontrol Gr.) 

© 2012 by Onur KÖKSAL 

 

 

 

 

 
Slayt 36 (Deney Gr.)    Slayt 36 (Kontrol Gr.) 
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Slayt 37 (Deney Gr.)    Slayt 37 (Kontrol Gr.) 

© 2012 by Onur KÖKSAL 

 

 

 

 
Slayt 38 (Deney Gr.)    Slayt 38 (Kontrol Gr.) 

© 2012 by Onur KÖKSAL 

 

 

 

 
Slayt 39 (Deney Gr.)    Slayt 39 (Kontrol Gr.) 

© 2012 by Onur KÖKSAL 
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Slayt 40 (Deney Gr.)    Slayt 40 (Kontrol Gr.) 

© 2012 by Onur KÖKSAL 

 

 

 

 
Slayt 41 (Deney Gr.)    Slayt 41 (Kontrol Gr.) 

© 2012 by Onur KÖKSAL 

 

 

 

 

 
Slayt 42 (Deney Gr.)    Slayt 42 (Kontrol Gr.) 

© 2012 by Onur KÖKSAL 
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Slayt 43 (Deney Gr.)    Slayt 43 (Kontrol Gr.) 

© 2012 by Onur KÖKSAL 

 

 

 

 
Slayt 44 (Deney Gr.)    Slayt 44 (Kontrol Gr.) 

© 2012 by Onur KÖKSAL 

 

 

 

 
Slayt 45 (Deney Gr.)    Slayt 45 (Kontrol Gr.) 

© 2012 by Onur KÖKSAL 
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Slayt 46 (Deney Gr.)    Slayt 46 (Kontrol Gr.) 

© 2012 by Onur KÖKSAL 

 

 

 

 
Slayt 47 (Deney Gr.)    Slayt 47 (Kontrol Gr.) 

 

 

 

 
Slayt 48 (Deney Gr.)    Slayt 48 (Kontrol Gr.) 
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Slayt 49 (Deney Gr.)    Slayt 49 (Kontrol Gr.) 

© 2012 by Onur KÖKSAL 

 

 

 

 
Slayt 50 (Deney Gr.)    Slayt 50 (Kontrol Gr.) 

© 2012 by Onur KÖKSAL 
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Ek–14.Kelimelerin Bağlam Ġçerisinde Kullanıldığı Okuma Parçası 1 

 

My name is Seda. I am ten years old. I am a student. I like swimming but I don‟t like 

walking.I like riding bicycle with my cousin Hande. My favourite activity is sliding with 

my friends. 
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Ek–15. Örnek EĢleĢtirme Etkinliği 3 

 

CHOOSE THE CORRECT ANSWER-  

1- Rabbits like…… 

 

a- eating carrots 

b- sleeping 

c- drinking milk 

 

2- Bears like…… 

a- watching TV 

b- running fast 

c- sleeping 

 

3- Mice like….. 

a- riding horses 

b- eating cheese 

c- listening to music 

 

4- Lions like……. 

a- eating meat 

b- flying 

c- cooking 

 

5- Dogs like…… 

a- drinking milk 

b- barking 

c- sleeping 

 

6- Fish like…… 

a- flying  

b- walking 

c- swimming 

 

7- Ducks like……. 

a- barking  

b- swimming 

c- sitting 

 

8- Sheep like…… 

a- eating grass 

b-drinking milk 

c- eating meat 

 

9- Cows like……. 

a- talking 

b- giving milk 

c- using computer 
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Ek-16. Ders Planları 

 

Ders Planı 1 

DERS: Ġngilizce 

ÜNĠTE: My Favourite Activities 

KONU: Leisure Time Activities 

SÜRE: 3+3 ders saati 

KAZANIM 

1. Öğrenciler sevdikleri ve sevmedikleri aktiviteleri, –ing yapısını like ve don‟t like 

kalıpları ile kullanır. 

2. Ünitede geçen hedef kelimeleri (ride,cousin,slide,swim,walk,happy ) cümle içerisinde 

kullanır. 

 

ĠġLENĠġ 

Dikkat Çekme 

 
 

Öğretmen tahtaya yukarıdaki resimleri yansıtır. Resimlerde geçen aktiviteleri 

öğrencilerin tahmin etmesini, yorumlamasını ister. Yapılan tahminlerden yola çıkarak 

öğretmen, öğrencilerin sevdikleri aktiviteleri söylemelerini ister. Daha sonra öğretmen 

sınıfa “bugün sizinle sevdiğiniz ve sevmediğiniz aktivitelerinizi Ġngilizce olarak ifade 

etmeyi öğreneceğiz” der ve derse baĢlar. 

 

GiriĢ-KeĢfetme 

Etkinlik 1: Super Market 

Amaç: “ –ing yapısının kullanıldığı cümlelere dikkat çekmek” amaçlanmıĢtır. 

Araç ve Gereçler: Ders kitabı, projektör, bilgisayar 

 

 
 

Etkinlik AĢamaları: 

 

 Öğretmen etkinlikte geçen metni öğrencilere okur. 

 Öğretmen, öğrencilerden metinde geçen –ing yapılarını belirlemelerini ister  
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  Öğretmen,öğrenciler ile birlikte metinde geçen tüm – ing yapılarını yuvarlak içerisine 

alır.  

 Öğretmen, etkinlikte –ing yapıları ile oluĢturulan aktivitelere dikkat çeker. 

 Öğretmen metinde geçen hedef kelimelerin altlarını çizdirir.  

 Öğretmen, metinde geçen hedef kelimeleri projektör ile tahtaya yansıtır. 

 Öğretmen hedef kelimeleri ve hedef kelimelerin anahtar sözcüklerini öğrencilere 

tekrarlatır. 

 Öğrencilerden anahtar sözcük yöntemi ile hazırlanmıĢ olan cümleleri okumalarını ve 

tekrar etmelerini ister. 

 Bu sayede hedef kelimeleri anahtar sözcük yöntemi ile öğrencilere kavratır. 

 Öğretmen öğrencilerden hedef kelimeleri cümle içerisinde kullanmalarını ister. 

 Metinle ilgili soruları öğrenciler çözer ve tartıĢır. 

 

 

Etkinlik 2: Olivia and Andrew 

 

Amaç: “ –ing yapısını kelime içerisinde kullandırmak” amaçlanmıĢtır. 

Araç ve Gereçler: Ders kitabı, projektör, bilgisayar 

 

Etkinlik AĢamaları: 

 

 Öğretmen öğrencilerin I, You, We, They öznelerini kullanarak soru ve cevaplar 

üretmelerini sağlar. 

  Bu esnada öğrencilerin favori aktiviteleri konusunda birbirleri ile diyalog kurmalarını 

ister. 

 Daha sonra öğretmen öğrencilere hazırlamıĢ oldukları diyalogları sahnede 

sergilemelerini ister. 

 Öğrenciler diyaloglarını sergilerken, ilk esnada yanlıĢlarına müdahale etmez. 

 Ardından öğrencilere favori aktiviteleri konusunda ek çalıĢmalar verir. 

 Daha sonra öğretmen kitaptaki metni öğrencilere yüksek sesle okur. 

 Öğrencilere metin içerisinde geçen hedef kelimelerin altlarını çizdirir. 

 Öğretmen, metinde geçen hedef kelimeleri projektör ile tahtaya yansıtır. 

 Öğretmen hedef kelimeleri ve hedef kelimelerin anahtar sözcüklerini öğrencilere 

tekrarlatır. 

 Öğrencilerden anahtar sözcük yöntemi ile hazırlanmıĢ olan cümleleri okumalarını ve 

tekrar etmelerini ister. 

 Bu sayede hedef kelimeleri anahtar sözcük yöntemi ile öğrencilere kavratır. 

 Öğretmen öğrencilerden hedef kelimeleri cümle içerisinde kullanmalarını ister. 

 Metinle ilgili soruları öğrenciler çözer ve tartıĢır. 

 

Açıklama:  

 

Öğretmen öğrencilerin sevdiklerive sevmedikleriaktiviteleri –ing yapısını kullanarak 

like ,vedon‟t likekalıpları ile kullanmalarını sağlar. Daha sonra öğrencilere bu kalıpların 

pekiĢmesi için hazırlamıĢ olduğu ek çalıĢmaları verir. Öğretmen öğrencilerin I, You, We, 

Theyöznelerinikullanarak soru ve cevaplar üretmelerini sağlar.Bu esnada öğrencilerin 

favori aktiviteleri konusunda birbirleri ile diyalog kurmalarını ister. Daha sonra öğretmen 

öğrencilere hazırlamıĢ oldukları diyalogları sahnede sergilemelerini ister. Bu isteği 

zorunlu tutmaz ve gönüllü olan öğrencileri kaldırır. Öğrenciler diyaloglarını sergilerken, 

ilk esnada yanlıĢlarına müdahale etmez. Buradaki amaç öğrencilerin cesaretlerini 

kırmamaktır. Ardından öğrencilere favori aktiviteleri konusunda ek çalıĢmalar verir. 
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Daha sonra öğretmen kitap ta ki metni öğrencilere yüksek sesle okur. Öğrencilere metin 

içerisinde geçen hedef kelimelerin altını çizdirir. Bu ünitede geçen hedef kelimeler 

Ģöyledir. 

a- ride 

b- cousin 

c- e- slide 

d- c- swim 

e-  walk 

f- happy 

 

Öğretmen bu kelimelerin öğretiminde her iki grupta da ayrı bir ders saati ayırmaz. 

Kelimeler metin içerisinde geçtiği zaman öğretmen öğrencilerden bu kelimelerin altlarını 

çizmelerini ister. Ancak deney grubunda kontrol grubundan farklı olarak anahtar sözcük 

yöntemi ile hazırlanmıĢ olan slaytlar kullanılır. Öğretmenhedef kelimeler ile alakalı olan 

slaytları tahtaya yansıtır. Daha sonra görsel olarak hazırlanmıĢ olan slaytları öğrencilerin 

okumalarını ve slayt eĢliğinde birkaç kez tekrarlamalarını ister. Öğrenciler önce hedef 

kelimelerin Ġngilizcesini ardından anahtar sözcüğü ve son olarak ta anahtar sözcüğün yer 

aldığı Türkçe cümleleri okurlar/ tekrarlar. Kontrol grubunda ise yine hedef kelimeler ile 

alakalı görsel olarak hazırlanmıĢ olan fakat anahtar sözcük yönteminin kullanılmadığı 

slaytlar kullanılır..Son olarak ta öğretmen hazırlamıĢ olduğu ve hedef kelimelerin yer 

aldığı bir okuma parçasını sınıfta okur/okutur.  

 

Anahtar Sözcüğün Verilme Süreci: 

 

“Evet arkadaĢlar Ģimdi ünitede geçen swim kelimesine bakalım. Swim kelimesinin 

Türkçe karĢılığı yüzmek demektir. Swim kelimesini hatırlayabilmek için anahtar sözcük 

olarak Sevim kelimesini kullanalım. ġimdi soruyorum. 

Swim kelimesinin anahtar sözcüğü ne idi?  

 

(Öğrenciler Sevim Ģeklinde cevap verirler). Öğretmen “aferin, doğru” diyerek dönüt 

verir. Evet, arkadaĢlar swim için anahtar sözcüğümüz Sevim‟dir ve anlamı yüzmek 

demektir. ġimdi anahtar sözcüğümüzün cümle içerisinde kullanımına bakalım. Öğretmen 

slaytı açar ve yüzen bir kız resminin altındaki cümleyi öğrencilere okutur. “Evet, 

arkadaĢlar cümlemizi hep birlikte okuyalım.” 

 

Öğrenciler hep birlikte “ Bizim SEVĠM iyi YÜZER”der. ġimdi sevgili arkadaĢlar Sevim 

hangi kelimenin anahtar sözcüğü idi?  

Öğrenciler : Swim diye cevap verirler.  

Öğretmen: “ anahtar sözcüğümüzü kullandığımız cümlemiz ne idi” diye sorar. 

Öğrenciler: “ bizim Sevim iyi yüzer” diye cevap verirler. 

Öğretmen :“O zaman arkadaĢlar swim kelimesini iĢittiğinizde, öncelikle hangi anahtar 

sözcük aklınıza geliyor” diye sorar. 

Öğrenciler: Sevim diye cevap verirler. 

Öğretmen :“doğru, peki resimdeki kız kimdi?”diye sorar. 

Öğrenciler :Sevim diye cevap verirler. 

Öğretmen :“peki Sevim ne yapıyor” diye sorar. 

Öğrenciler : “yüzüyor” Ģeklinde cevap verirler. 

Öğretmen :“o zaman cümlemizi bir kez daha resme bakarak tekrarlayalım” diyerek 

öğrencilerin cümleyi tekrarlamalarını sağlar. 

Öğretmen: “ son kez arkadaĢlar Sevim ne yapıyor idi” diye sorar. 

Öğrenciler: “ yüzüyor” Ģeklinde cevap verirler 

Öğretmen :“o zaman yüzmek ne demek idi ve Sevim hangi kelimenin anahtar sözcüğü 

idi”Ģeklinde sorar. 

Öğrenciler:swim Ģeklinde cevap verirler. 

Öğretmende: “aferin” diyerek etkinliği tamamlar.  
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Değerlendirme:
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Öğretmen GörüĢleri 

 

Öğrencilerin dersde daha katılımcı oldukları gözlenmiĢtir. Öğrenciler hedef 

kelimelerin öğretiminde hazırlanmıĢ olan anahtar sözcüklere ilaveten kendi anahtar 

sözcüklerini oluĢturmaya çalıĢmıĢlardır. Özellikle anahtar sözcüklerin etkili görsel 

materyallerile kullanılması öğrencilerde derse karĢı olumlu bir tutum oluĢturmuĢtur.
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Ders Planı 2 

DERS: Ġngilizce 

ÜNĠTE: Farm Life 

KONU: A Farmer and His Family 

SÜRE: 3+3 ders saati 

KAZANIM 
1. Öğrenciler 3. tekil Ģahıslarınsevdikleri ve sevmedikleri aktiviteleri –ing yapısını likes , 

doesn‟t like ve dislikes kalıpları ile kullanır. 

2.Öğrenciler, has got ve have got kalıplarını kullanarak hayvanları tanımlar. 

3.Ünitede geçen hedef kelimeleri (ant, pick, busy, children, fish, cow, talk, banana, 

spider, chicken honey ,bread , butter, snake, miss) cümle içerisinde kullanır. 

ĠġLENĠġ 

Dikkat Çekme 

 
 

Öğretmen öğrencilere sınıfta beraberinde getirdiği ve üzerinde bazı hayvan 

resimlerinin olduğu flash kartları öğrencilere gösterir ve bu hayvanlardan hangilerini 

sevip sevmediklerini sorar. Öğrencilerden bu kartlardaki hayvanların hangilerinin vahĢi, 

hangilerinin çiftlik hayvanları olduklarını söylemelerini ister. Öğrenciler görüĢlerini 

belirttikten sonra öğretmen sınıfa “sevgili çocuklar bugün sizinle baĢka insanların sevdiği 

ve sevmediği aktiviteleri, insanların ve hayvanların sahip olmuĢ oldukları özellikleri 

Ġngilizce olarak tanımlamayı öğreneceğiz” der ve derse baĢlar. 

 

GiriĢ-KeĢfetme 

Etkinlik 1:Guess the Animals 

Amaç: “ has got ve have got kalıplarını kullanarak hayvanları tarif ettirmek.” 

amaçlanmıĢtır. 

Araç ve Gereçler: Ders kitabı, projektör, bilgisayar, flash kartlar 

 
 

Etkinlik AĢamaları:7 

 

 Öğretmen etkinlikte geçen cümleleri okur. 

  Öğretmen öğrencilerden baĢka hayvanları tarif etmelerini ve diyalog Ģeklinde sınıfa 

okumalarını ister.  
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 Daha sonra öğretmen öğrencilere çeĢitli hayvan sesleri dinletir ve öğrencilerden bu 

hayvanların neler olduklarını tahmin etmelerini ister. 

  Ardından öğrencilerin bu tahmin ettikleri hayvanları tarif etmelerini ister. . 

 Öğrencilere metin içerisinde geçen hedef kelimelerin altlarını çizdirir. 

 Öğretmen, metinde geçen hedef kelimeleri projektör ile tahtaya yansıtır. 

 Öğretmen hedef kelimeleri ve hedef kelimelerin anahtar sözcüklerini öğrencilere 

tekrarlatır. 

 Öğrencilerden anahtar sözcük yöntemi ile hazırlanmıĢ olan cümleleri okumalarını ve 

tekrar etmelerini ister. 

 Bu sayede hedef kelimeleri anahtar sözcük yöntemi ile öğrencilere kavratır. 

 Öğretmen öğrencilerden hedef kelimeleri kendi cümleleri içerisinde kullanmalarını 

ister. 

 

Etkinlik 2: On Dean‟s Grandfather‟s farm 

 

Amaç: “likes, doesn‟t like ve dislikes kalıplarının kullanıldığı cümlelere dikkat çekmek” 

amaçlanmıĢtır. 

Araç ve Gereçler: Ders kitabı, projektör, bilgisayar, flash kartlar 

 
 

Etkinlik AĢamaları: 

 

 Öğretmen etkinlikte geçen diyaloğu öğrencilere okur. 

 Öğretmen, öğrencilerden diyalogdageçen likes , dislikes ve doesn‟t like yapılarını 

belirlemelerini ister. 

  Öğretmen,öğrenciler ile birlikte diyalogda geçen tüm likes, dislikes ve doesn‟t like 

yapılarının kullanıldığı cümlelerin altını çizer.  

 Öğretmen, öğrencilerden etkinlikteki diyaloğa benzer bir diyalog hazırlamalarını 

ister.  

 Öğrencilere metin içerisinde geçen hedef kelimelerin altlarını çizdirir. 

 Öğretmen, metinde geçen hedef kelimeleri projektör ile tahtaya yansıtır. 

 Öğretmen hedef kelimeleri ve hedef kelimelerin anahtar sözcüklerini öğrencilere 

tekrarlatır. 

 Öğrencilerden anahtar sözcük yöntemi ile hazırlanmıĢ olan cümleleri okumalarını ve 

tekrar etmelerini ister. 

 Bu sayede hedef kelimeleri anahtar sözcük yöntemi ile öğrencilere kavratır. 

 Öğretmen öğrencilerden hedef kelimeleri kendi cümleleri içerisinde kullanmalarını 

ister. 
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Açıklama:  

 

Öğretmen öğrencilerin3. tekil Ģahısların sevdikleri ve sevmedikleri nesneler, eĢyalar, 

yiyecekler ve aktiviteler hakkında bilgi vermelerini sağlar. He, she ve it zamirlerinde 

olumlu cümlelerde “like” ve “dislike”fiilinin „s‟ eki aldığını ve olumsuzlarının “does 

not”/ “ doesn‟t” Ģeklinde kullanıldığını, sorularda ise “does” yardımcı fiilinin baĢta 

kullanıldığını anlatır. Daha sonra öğretmen öğrencilerden olumlu, olumsuz ve soru 

cümleleri yazmalarını ister. Son olarak ta öğrencilerin sınıf içerisindeki herhangi bir 

arkadaĢının kiĢiliğini ve onun hoĢlanıp hoĢlanmadığı Ģeyleri sorarak, anlattırmaya çalıĢır. 

Bu uygulamaların ardından öğretmen öğrencilere ek çalıĢmalar verirDaha sonra 

öğrencilerin hayvanları ve özelliklerini kavrayarak ve which soru kalıbını da kullanarak 

yeni bilgiler üretmelerini sağlar ve hayvanların sevdikleri ve sevmedikleri yiyecekleri 

anlatmalarını ister. Bu esnada hayvanların sahip oldukları özellikleri, “how many” soru 

kalıbını kullanarak “have got” ve “has got” kalıpları ile öğrencilerin yeni cümleler 

kurmalarını sağlar. Öğrencilere “there is” ve “there are” kalıplarının kullanımlarını da 

hatırlatarak how many soru kalıbı ile sorulmuĢ olan sorulara cevap vermelerini ister. 

Bütün bu çalıĢmaların ardından da öğretmen öğrencilere ilave çalıĢmalar verir.  

Bu ünite içerisinde geçen hedef kelimeler Ģöyledir.  

 
a- ant 

b- b- pick 

c- c- busy 

d- children 

e- e- fish 

f- cow 

g- talk 

h- banana 

i- spider 

j- chicken 

k- honey 

l- bread 

m- butter 

n- snake 

o- miss  

 

Öğretmen bu kelimelerin öğretiminde her iki grupta da ayrı bir ders saati ayırmaz. 

Kelimeler metin içerisinde geçtiği zaman öğretmen öğrencilerden bu kelimelerin altlarını 

çizmelerini ister. Ancak deney grubunda kontrol grubundan farklı olarak anahtar sözcük 

yöntemi ile hazırlanmıĢ olan slaytlar kullanılır. Öğretmenhedef kelimeler ile alakalı olan 

slâytları tahtaya yansıtır. Daha sonra görsel olarak hazırlanmıĢ olan slaytları öğrencilerin 

okumalarını ve slayt eĢliğinde birkaç kez tekrarlamalarını ister. Öğrenciler önce hedef 

kelimelerin Ġngilizcesini ardından anahtar sözcüğü ve son olarak ta anahtar sözcüğün yer 

aldığı Türkçe cümleleri okurlar/ tekrarlar. Kontrol grubunda ise yine hedef kelimeler ile 

alakalı görsel olarak hazırlanmıĢ olan fakat anahtar sözcük yönteminin kullanılmadığı 

slaytlar kullanılır. Son olarak ta öğretmen hazırlamıĢ olduğu ve hedef kelimelerin yer 

aldığı bir okuma parçasını sınıfta okur/okutur.  

 

Anahtar Sözcüğün Verilme Süreci: 

 

ġimdi sevgili öğrenciler öğreneceğimiz kelime olan fish sözcüğüne bir bakalım. 

Fish sözcüğünün Türkçe karĢılığı balık demektir. Fish sözcüğünü hatırlayabilmek için 

anahtar sözcük olarak fiĢ sözcüğünü kullanalım. ġimdi cevap verin bakalım. 

Fish sözcüğünün anahtar sözcüğü ne idi?  

(Öğrenciler FiĢ Ģeklinde cevap verirler). Öğretmen “harikasınız çocuklar” diyerek 

öğrencilere olumlu pekiĢtireç verir. Evet, arkadaĢlar fish için anahtar sözcüğümüz fiĢ dir 

ve Türkçe karĢılığı da balık demektir. ġimdi anahtar sözcüğümüzün cümle içerisinde 

kullanımına bakalım. Öğretmen slaytı açar ve resmin altındaki cümleyi öğrencilere 

okutur. Evet, arkadaĢlar cümlemizi hep birlikte okuyalım. 

Öğrenciler hep birlikte “ Marketten aldığım balığınfiĢini unuttum”der. ġimdi sevgili 

arkadaĢlar fiĢ hangi kelimenin anahtar sözcüğü idi?  
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Öğrenciler : fish diye cevap verirler.  

Öğretmen: “ Anahtar sözcüğümüzü kullandığımız cümlemiz ne idi” diye sorar. 

Öğrenciler: “Marketten aldığım balığınfiĢini unuttum” diye cevap verirler. 

Öğretmen :“O zaman arkadaĢlar fish kelimesini iĢittiğinizde, öncelikle hangi anahtar 

sözcük aklınıza geliyor” diye sorar. 

Öğrenciler: FiĢ diye cevap verirler. 

Öğretmen :“doğru, peki ben marketten ne almıĢ idim?”diye sorar. 

Öğrenciler :balık diye cevap verirler. 

Öğretmen :“o zaman cümlemizi bir kez daha resme bakarak tekrarlayalım” diyerek 

öğrencilerin cümleyi tekrarlamalarını sağlar. 

Öğretmen: “ son kez arkadaĢlar ben marketten ne almıĢ idim” diye sorar. 

Öğrenciler: “ balık” Ģeklinde cevap verirler 

Öğretmen :“o zaman balık ne demek idi ve fiĢ hangi kelimenin anahtar sözcüğü idi” 

Ģeklinde sorar. 

Öğrenciler:fish Ģeklinde cevap verirler. 

Öğretmende: “aferin çocuklar” diyerek etkinliği tamamlar.  
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Değerlendirme: 
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Öğretmen GörüĢleri 

 

Öğrenciler konu ile alakalı olarak hayvan isimlerini öğrenebilmek amacı ile hayvan 

seslerini taklit ederek anahtar sözcükler oluĢturmaya çalıĢmıĢlardır. Bu çalıĢmayı 

yaparken öğrencilerin anahtar sözcükler oluĢturabilmek için öğretmen müdahalesi 

olmadan kendi gruplarını oluĢturdukları gözlenmiĢtir. Böylelikle dersin ilk baĢlarında 

derse karĢı çok ilgisiz olan(gölge öğrenci) öğrencilerin istekli bir Ģekilde ortak 

çalıĢmalara katıldıkları gözlenmiĢtir.  
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Ders Planı 3 

DERS: Ġngilizce 

ÜNĠTE: Cartoon Characters  

KONU: Cartoon Movies 

SÜRE: 3+3 ders saati 

KAZANIM 
1. Öğrenciler daha önceki ünitelerde geçen sıfat ve isimleri kullanarak karakter tanımı 

yapar. 

2.Öğrenciler çizgi film karakterleri ile alakalı diyalog yazar. 

3. Öğrenciler “What is… like ?ve What does… like?”kalıplarını çizgi film karakterlerini 

anlatmak için kullanır.  

ĠġLENĠġ 

Dikkat Çekme 

 
 

Öğretmen tahtaya yukarıdaki çizgi film karakterlerinin resimlerini yansıtır ve 

öğrencilere “ Do you like cartoons?” sorusunu yönelterek bu karakterlerden hangilerini 

sevdiklerini sorar. Daha sonra öğretmen sınıfa “bugün sizinle genellikle isimleri her dilde 

aynı olan ve birçoğunuz tarafından bilinen ve sevilen çizgi kahramanlar ile bunlara ait 

özellikleri daha önceki ünitelerde öğrendiğimiz sıfat ve isimleri kullanarak anlatmayı 

öğreneceğiz” der ve derse baĢlar. 

GiriĢ-KeĢfetme 

 

Etkinlik 1: Do you like cartoons? 

Amaç: “ Daha önce öğrenilmiĢ olan sıfat ve isimleri kullanarak karakter tanımı 

yaptırmak” amaçlanmıĢtır. 

Araç ve Gereçler: Ders kitabı, projektör, bilgisayar 

 

 

 
 

Etkinlik AĢamaları: 

 

 Öğretmen etkinlikte geçen çizgi film karakterleri ile alakalı metinleri öğrencilere 

okur. 
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 Öğretmen, öğrencilerden metinlerde geçen sıfatların ve isimlerin altlarını 

çizmelerini ister. 

  Öğretmen,öğrencilerden çizgi film karakterleri ile alakalı verilmiĢ olan metinleri 

beden dillerini de kullanarak tek tek okumalarını ister. 

 Öğretmen, etkinlikte, sıfatların ve isimlerin kullanıldığı cümlelere dikkat çeker. 

 Daha sonra etkinlikte verilmiĢ olan yarım cümleleri tamamlamaları istenir. 

 Öğrencilere metin içerisinde geçen hedef kelimelerin altlarını çizdirir. 

 Öğretmen, metinde geçen hedef kelimeleri projektör ile tahtaya yansıtır. 

 Öğretmen hedef kelimeleri ve hedef kelimelerin anahtar sözcüklerini öğrencilere 

tekrarlatır. 

 Öğrencilerden anahtar sözcük yöntemi ile hazırlanmıĢ olan cümleleri okumalarını 

ve tekrar etmelerini ister. 

 Bu sayede hedef kelimeleri anahtar sözcük yöntemi ile öğrencilere kavratır. 

 Öğretmen öğrencilerden hedef kelimeleri kendi cümleleri içerisinde kullanmalarını 

ister. 

 

Etkinlik 2: LuckyLuke  

Amaç: “Öğrencilerin çizgi film karakterleri ile alakalı diyalog yazmaları ve sahnede 

sergilemeleri” amaçlanmıĢtır. 

Araç ve Gereçler: Ders kitabı, projektör, bilgisayar  

 

Etkinlik AĢamaları: 

 

 Öğretmen etkinlikte geçen diyalogu öğrencilere okur. 

 Öğretmen, öğrencilerden diyalogda geçen sıfatların altlarını çizmelerini ister.  

 Öğretmen, öğrencilerden sıfatların kullanılmıĢ olduğu cümleleri defterlerine 

yazmalarını ister. 

 Öğretmen öğrencilerden defterlerine yazmıĢ oldukları cümlelere benzer yeni 

cümleler yazmalarını ister. 

 Öğretmen, öğrencilerden etkinlikteki diyaloga benzer bir diyalog hazırlamalarını 

ister.  

 Öğretmen öğrencilerden hazırlamıĢ oldukları diyalogları sahnede sergilemelerini 

ister. 

 Öğrencilere metin içerisinde geçen hedef kelimelerin altlarını çizdirir. 

 Öğretmen, metinde geçen hedef kelimeleri projektör ile tahtaya yansıtır. 

 Öğretmen hedef kelimeleri ve hedef kelimelerin anahtar sözcüklerini öğrencilere 

tekrarlatır. 

 Öğrencilerden anahtar sözcük yöntemi ile hazırlanmıĢ olan cümleleri okumalarını ve 

tekrar etmelerini ister. 

 Bu sayede hedef kelimeleri anahtar sözcük yöntemi ile öğrencilere kavratır. 

 Öğretmen öğrencilerden hedef kelimeleri kendi cümleleri içerisinde kullanmalarını 

ister. 

 

Etkinlik 3: What is… like?  

Amaç: “ Öğrencilerin sıfat ve isimleri kullanarak çizgi film karakterlerini anlatmalarını 

sağlamak ” amaçlanmıĢtır. 

Araç ve Gereçler: Ders kitabı, projektör, bilgisayar 
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Etkinlik AĢamaları: 

 

 Öğretmen diyalogu öğrencilere okur. 

 Öğretmen, öğrencilerden diyalog da geçen sıfatların ve isimlerin altlarını çizmelerini 

ister. 

  Öğretmen,öğrencilerden “ What is… like? ve What does…like? soru kalıplarının 

geçtiği cümlelerin altlarını çizmelerini ister. 

 Öğretmen, öğrencilerden etkinlikte verilmiĢ olan sıfat ve isimleri kullanarak, 

istedikleri herhangi bir çizgi film karakterini karĢılıklı diyalog Ģeklindeanlatmalarını 

ister.  

 Öğretmen öğrencilerden etkinlikte ki diyaloglara benzer bir diyalog hazırlamalarını 

ve sınıfta sergilemelerini ister (Diyaloglar herhangi bir sınıf arkadaĢıhakkında 

olabilir). 

 Öğrencilere metin içerisinde geçen hedef kelimelerin altlarını çizdirir. 

 Öğretmen, metinde geçen hedef kelimeleri projektör ile tahtaya yansıtır. 

 Öğretmen hedef kelimeleri ve hedef kelimelerin anahtar sözcüklerini öğrencilere 

tekrarlatır. 

 Öğrencilerden anahtar sözcük yöntemi ile hazırlanmıĢ olan cümleleri okumalarını ve 

tekrar etmelerini ister. 

 Bu sayede hedef kelimeleri anahtar sözcük yöntemi ile öğrencilere kavratır. 

 Öğretmen öğrencilerden hedef kelimeleri kendi cümleleri içerisinde kullanmalarını 

ister. 

 

Açıklama: 

 

Öğretmen ünite giriĢindeki çizgi film karakterlerinin resimlerini öğrencilere sorar. 

Daha sonra tahtaya baĢka çizgi film karakterlerinin resimlerini yansıtır. Öğrencilere “Do 

you like cartoons? / Does your best friend in the classroom like cartoons?” gibi sorular 

sorarak üniteye giriĢ yapar. 

Daha sonra kitap ta isimleri her dilde aynı olan ve pek çok çocuk tarafından bilinen çizgi 

kahramanlar ile bunlara ait özelliklerin anlatıldığı kısa okuma metinlerini öğrencilerin 

okumalarını ister. Bu karakterlerin tanımlarında genellikle önceki ünitelerde yer alan 

sıfatlar ve isimler kullanılır. Öğretmenöğrencilerden bu karakterlere ait özellikleri, beden 

dillerini de kullanarak tek tek okumalarını ve canlandırmalarını ister. Ayrıca öğrencilerin 

“ What is……. like ? ve What does…… like ?” soru kalıplarını da kullanarak çalıĢmalar 

yapmalarını ister.Daha sonra öğrencilere karakterler ile alakalı cümleler verir ve bu 

cümleleri eĢleĢtirmelerini sağlar ve ardından bu cümleleri okumalarını ister. Ardından 

öğrencilerin Lucky Luke ile alakalı verilmiĢ olan okuma metnini öğrencilerden sınıf 

içerisinde canlandırmalarını ister. Karakterlerle alakalı çalıĢmalara ek olarak öğretmen 
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öğrencilere farklı karakterlerin verilmiĢ olduğu bir uygulama verir ve öğrencilerin bu 

karakterlerin özelliklerini kendi cümleleri ile ifade etmelerini sağlar .Ek–bir çalıĢma 

olarak ta öğrencilere Superman ile alakalı bir okuma parçası vererek öğrencilerin soruları 

cevaplandırmalarını ister 

 

Bu ünite içerisinde geçen hedef kelimeler Ģöyledir.  

a- fairy 

b- weak 

c- miced 

d- carrot 

e- ship  

f- delicious 

g- dig 

h- put 

i- pull 

j- sailor 

 

Öğretmen bu kelimelerin öğretiminde her iki grupta da ayrı bir ders saati ayırmaz. 

Kelimeler metin içerisinde geçtiği zaman öğretmen öğrencilerden bu kelimelerin altlarını 

çizmelerini ister. Ancak deney grubunda kontrol grubundan farklı olarak anahtar sözcük 

yöntemi ile hazırlanmıĢ olan slaytlar kullanılır. Öğretmenhedef kelimeler ile alakalı olan 

slaytları tahtaya yansıtır. Daha sonra görsel  olarak hazırlanmıĢ olan slaytları öğrencilerin 

okumalarını ve slayt eĢliğinde birkaç kez tekrarlamalarını ister. Öğrenciler önce hedef 

kelimelerin Ġngilizcesini ardından anahtar sözcüğü ve son olarak ta anahtar sözcüğün yer 

aldığı Türkçe cümleleri okurlar/ tekrarlar. Kontrol grubunda ise yine hedef kelimeler ile 

alakalı görsel olarak hazırlanmıĢ olan fakat anahtar sözcük yönteminin kullanılmadığı 

slaytlar kullanılır..Son olarak ta öğretmen hazırlamıĢ olduğu ve hedef kelimelerin yer 

aldığı bir okuma parçasını sınıfta okur/okutur.  

 

Anahtar Sözcüğün Verilme Süreci: 

 

“ġimdi sevgili öğrenciler cümlede geçen kelimeye dikkat edelim. Öğreneceğimiz 

kelime olan dig sözcüğünün altını çizelim. Digsözcüğünün Türkçe karĢılığı kazmak 

demektir. Dig sözcüğünü hatırlayabilmek için anahtar sözcük olarak dik sözcüğünü 

kullanalım. ġimdi cevap verin bakalım. 

Dig sözcüğünün anahtar sözcüğü ne idi?  

(Öğrenciler dik Ģeklinde cevap verirler). Öğretmen “süpersiniz ” çocuklar der. Evet, 

arkadaĢlar dig için anahtar sözcüğümüz dik dir ve Türkçe karĢılığı da kazmak demektir. 

ġimdi anahtar sözcüğümüzün cümle içerisinde kullanımına bakalım. Öğretmen slaytı açar 

ve kuyu kazan ve kuyu kazan kiĢiyede baĢka bir kiĢinin dik dik baktığı resminaltındaki 

cümleyi öğrencilere okutur. Evet, arkadaĢlar cümlemizi hep birlikte okuyalım. 

Öğrenciler hep birlikte “Bana DĠK dik bakarak kuyu KAZIYORDU 

”der. ġimdi sevgili arkadaĢlar dik hangi kelimenin anahtar sözcüğü idi?  

Öğrenciler : dig diye cevap verirler.  

Öğretmen: “ Anahtar sözcüğümüzü kullandığımız cümlemiz ne idi” diye sorar. 

Öğrenciler: “Bana DĠK dik bakarak kuyu KAZIYORDU 

” diye cevap verirler. 

Öğretmen :“O zaman arkadaĢlar dig kelimesini iĢittiğinizde, öncelikle hangi anahtar 

sözcük aklınıza geliyor” diye sorar. 

Öğrenciler: dik diye cevap verirler. 

Öğretmen :“doğru, peki bana dik dik bakarak ne yapıyor idi?”diye sorar. 

Öğrenciler :kuyu kazıyordudiye cevap verirler. 

Öğretmen :“o zaman cümlemizi bir kez daha resme bakarak tekrarlayalım” diyerek 

öğrencilerin cümleyi tekrarlamalarını sağlar. 

Öğretmen: “ son kez arkadaĢlar bana dik dik bakarak ne yapıyor idi” diye sorar. 

Öğrenciler: “kuyu kazıyordu” Ģeklinde cevap verirler 
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Öğretmen :“o zaman kazmak ne demek idi ve dik hangi kelimenin anahtar sözcüğü idi” 

Ģeklinde sorar. 

Öğrenciler:dig Ģeklinde cevap verirler. 

Öğretmende: “tebrik ediyorum çocuklar sizi” diyerek etkinliği tamamlar.  

 

Değerlendirme:  
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Öğretmen GörüĢleri 

 

Öğrencilerin birçoğunun derse gelmeden önce o gün ki konularda geçen kelimeler ile 

alakalı anahtar sözcük oluĢturup geldikleri gözlenmiĢtir. Halbuki öğretmen tarafından 

böyle bir talep olmamıĢtır. Dersin her aĢamasında çizgi film karakterleri ile alakalı 

kelimeler geçtiğinde öğrencilerin o kelimeleri kendi hazırlamıĢ oldukları anahtar 

sözcüklere uyarlamaya çalıĢtıkları gözlenmiĢtir.  
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Ders Planı 4 

DERS: Ġngilizce 

ÜNĠTE: Personal Possessions 

KONU: Professionals and Their Tools 

SÜRE: 3+3 ders saati  

KAZANIM 

1. Öğrenciler meslekleri tanır ve meslekler hakkında bilgi verir.  

2.Öğrenciler iyelik zamirlerini ve „ s aitlik takısını kullanır. 

3.Öğrenciler “whose” soru kalıbını kullanır ve bu kalıpla sorulan sorulara cevap verir. 

4.Ünitede geçen hedef kelimeleri 

(job,be,wash,dish,center,piece,carpet,color,car,ballkite,black ) cümle içerisinde kullanır. 

ĠġLENĠġ 

Dikkat Çekme 

 
 

Öğretmen tahtaya yukarıdaki çeĢitli mesleklere ait resimleri yansıtır. Öğrenciler 

resimlere baktıktan sonra öğretmen öğrencilere “ What is his job? ,What is her job? ” gibi 

soruları sorarak öğrencilerin meslekleri tahmin etmelerini ister. Öğretmen öğrencilerin 

tahminlerini dinledikten sonra sınıfa “çocuklar bugün sizinle meslek gruplarını ve bu 

meslek gruplarına ait özellikleri,kıyafetleri, kullandıkları nesneleri ve bu mesleklerin 

nerelerde yapıldığını anlatmayı öğreneceğiz ” der ve derse baĢlar. 

 

GiriĢ-KeĢfetme 

Etkinlik 1: Jobs 

Amaç: “çeĢitli meslek gruplarını ve bu meslek gruplarına ait özellikleri tanıtmak” 

amaçlanmıĢtır. 

Araç ve Gereçler: Ders kitabı, projektör, bilgisayar 
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Etkinlik AĢamaları: 

 

 Öğretmen etkinlikte geçen metni öğrencilere okur ve meslek isimlerinin altlarını 

çizdirir. 

 Öğretmen, öğrencilerden metni okumalarını ve beden dillerini kullanarak sınıfta bu 

meslekleri sergilemelerini ister. 

  Öğretmen,öğrencilerden metindeki soruları cevaplamalarını ister.  

 Öğretmen, öğrencilerden baĢka meslek gruplarını anlatmalarını ve sınıfa 

sergilemelerini ister. 

 Öğrencilere metin içerisinde geçen hedef kelimelerin altlarını çizdirir. 

 Öğretmen, metinde geçen hedef kelimeleri projektör ile tahtaya yansıtır. 

 Öğretmen hedef kelimeleri ve hedef kelimelerin anahtar sözcüklerini öğrencilere 

tekrarlatır. 

 Öğrencilerden anahtar sözcük yöntemi ile hazırlanmıĢ olan cümleleri okumalarını ve 

tekrar etmelerini ister. 

 Bu sayede hedef kelimeleri anahtar sözcük yöntemi ile öğrencilere kavratır. 

 Öğretmen öğrencilerden hedef kelimeleri kendi cümleleri içerisinde kullanmalarını 

ister. 

Etkinlik 2: What is his / her / your / your mother‟s job?  

Amaç: “ Öğrencilerin iyelik zamirlerini ve „s kalıbını soru cümlesi içerisinde 

kullanmalarını ve sorulan sorulara iyelik zamirlerini kullanarak cevap vermelerini 

sağlamak” amaçlanmıĢtır. 

Araç ve Gereçler: Ders kitabı, projektör, bilgisayar,  
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Etkinlik AĢamaları: 

 

 Öğretmen etkinlikte geçen diyalogları öğrencilere okur. 

 Öğretmen, iyelik zamirlerini ve „s kalıbını tahtaya yazar ve öğrencilere 

kullanımlarını gösterir. 

 Öğretmen, öğrencilerden diyalogları okumalarını ve iyelik zamirlerinin ve „s 

kalıbının altlarını çizmelerini ister. 

  Öğretmen,öğrencilerden iyelik zamirlerini ve „s kalıbını kendi cümleleri içerisinde 

kullanmalarını ister. 

 Öğretmen öğrencilerden etkinlikteki diyaloglara benzer diyaloglar hazırlamalarını 

ve sınıfta sergilemelerini ister.  

 Öğrencilere metin içerisinde geçen hedef kelimelerin altlarını çizdirir. 

 Öğretmen, metinde geçen hedef kelimeleri projektör ile tahtaya yansıtır. 

 Öğretmen hedef kelimeleri ve hedef kelimelerin anahtar sözcüklerini öğrencilere 

tekrarlatır. 

 Öğrencilerden anahtar sözcük yöntemi ile hazırlanmıĢ olan cümleleri okumalarını 

ve tekrar etmelerini ister. 

 Bu sayede hedef kelimeleri anahtar sözcük yöntemi ile öğrencilere kavratır. 

 Öğretmen öğrencilerden hedef kelimeleri kendi cümleleri içerisinde kullanmalarını 

ister. 

Etkinlik 3: Whose…? 

Amaç: “ Öğrencilerin “whose” soru kalıbını kullanarak sorular sormalarını ve sorulan 

sorulara cevap vermelerini sağlamak” amaçlanmıĢtır. 

Araç ve Gereçler: Ders kitabı, projektör, bilgisayar 

 

Etkinlik AĢamaları: 

 

 Öğretmen etkinlikte ki metni öğrencilere okur. 

 Öğretmen, öğrencilerden metni okumalarını ve iyelik zamirlerinin altlarını 

çizmelerini ister.  

  Öğretmen,“whose?” soru kalıbını tahtaya yazar ve “ whose book is this?, whose 

pen is that?” gibi soruları öğrencilere sorarak öğrencilerin cevap vermelerini sağlar. 

 Öğretmen, öğrencilerden “whose” soru kalıbını kullanarak diyaloglar 

hazırlamalarını ve sınıfta sergilemelerini ister. 

 Öğrencilere metin içerisinde geçen hedef kelimelerin altlarını çizdirir. 

 Öğretmen, metinde geçen hedef kelimeleri projektör ile tahtaya yansıtır. 

 Öğretmen hedef kelimeleri ve hedef kelimelerin anahtar sözcüklerini öğrencilere 

tekrarlatır. 

 Öğrencilerden anahtar sözcük yöntemi ile hazırlanmıĢ olan cümleleri okumalarını 

ve tekrar etmelerini ister. 

 Bu sayede hedef kelimeleri anahtar sözcük yöntemi ile öğrencilere kavratır. 

 Öğretmen öğrencilerden hedef kelimeleri kendi cümleleri içerisinde kullanmalarını 

ister. 

 

Açıklama:  

 

Öğretmen öğrencilerin kitaplarındaki resimlere bakarak metni okumalarını ve daha 

sonra metinde geçen meslekleri tanımalarını ve bu mesleklerin içerikleri hakkında bilgi 

üretmelerini sağlar. Bu mesleklerde kullanılan eĢyaları, mesleklerin nerelerde icra 

edildiklerini, bu mesleklerde özel üniformaların olup olmadığını ve varsa diğer 

özelliklerini tartıĢıp değerlendirmelerini ister. Ardından öğrencilere meslekler ile alakalı 
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ek bir çalıĢma verir. Öğretmen öğrencilerden, kitaplarındaki “ What is his/ her/ your 

job?”diyalogunu okumalarını ister.Bu diyalogda geçen iyelik zamirlerinin altlarını 

çizdirir ve bu zamirlerin kullanımları hakkında öğrencilere bilgi verir. Açıklamaların 

ardından öğrencilere zamirlerin kullanımı ile alakalı ek çalıĢmalar verir. Öğretmen daha 

sonra öğrencilere “ whose?” soru kalıbını kullanarak sorular sorar ve öğrencilerin iyelik 

zamirlerini ve „s takısını kullanarak cevap vermelerini sağlar. Son olarak öğretmen 

öğrencilerden etraflarında ki diğer insanlar, hayvanlar ve nesnelerin sahip oldukları 

özellikleri iyelik zamirlerini kullanarak yazmalarını ve ardından sınıfta okumalarını ister. 

Bu uygulamaların ardından öğrencilere ek bir çalıĢma daha verir.  

 

Bu ünite içerisinde geçen hedef kelimeler Ģöyledir. 

a- job 

b- be 

c- wash 

d- dish 

e- center 

f- piece 

g- carpet 

h- color 

i- car 

j- ball 

k- kite 

l- black  

 

Öğretmen bu kelimelerin öğretiminde her iki grupta da ayrı bir ders saati ayırmaz. 

Kelimeler metin içerisinde geçtiği zaman öğretmen öğrencilerden bu kelimelerin altlarını 

çizmelerini ister. Ancak deney grubunda kontrol grubundan farklı olarak anahtar sözcük 

yöntemi ile hazırlanmıĢ olan slaytlar kullanılır. Öğretmen hedef kelimeler ile alakalı olan 

slâytları tahtaya yansıtır. Daha sonra görsel olarak hazırlanmıĢ olan slaytları öğrencilerin 

okumalarını ve slayt eĢliğinde birkaç kez tekrarlamalarını ister. Öğrenciler önce hedef 

kelimelerin Ġngilizcesini ardından anahtar sözcüğü ve son olarak ta anahtar sözcüğün yer 

aldığı Türkçe cümleleri okurlar/ tekrarlar. Kontrol grubunda ise yine hedef kelimeler ile 

alakalı görsel olarak hazırlanmıĢ olan fakat anahtar sözcük yönteminin kullanılmadığı 

slaytlar kullanılır. Son olarak öğretmen hazırlamıĢ olduğu ve hedef kelimelerin yer aldığı 

bir okuma parçasını her iki sınıfa da okur/okutur.  

 

Anahtar Sözcüğün Verilme Süreci:  

 

“ġimdi sevgili öğrenciler cümlede geçen kelimeye dikkat edelim. Öğreneceğimiz 

kelime olan dish sözcüğünün altını çizelim. Dish sözcüğünün Türkçe karĢılığı yemek 

demektir. Dish sözcüğünü hatırlayabilmek için anahtar sözcük olarak diĢ sözcüğünü 

kullanalım. ġimdi cevap verin bakalım. 

Dish sözcüğünün anahtar sözcüğü ne idi?  

 

(Öğrenciler diĢ Ģeklinde cevap verirler). Öğretmen “süpersiniz ” çocuklar der. Evet, 

arkadaĢlar dish için anahtar sözcüğümüz diĢ dir ve Türkçe karĢılığı da yemek demektir. 

ġimdi anahtar sözcüğümüzün cümle içerisinde kullanımına bakalım. Öğretmen slaytı açar 

ve diĢ ağrısından yemek yiyemeyen bir kiĢinin resminin altındaki cümleyi öğrencilere 

okutur. Evet, arkadaĢlar cümlemizi hep birlikte okuyalım. 

Öğrenciler hep birlikte “DĠġimin ağrısından YEMEK yiyemiyorum ” der. ġimdi sevgili 

arkadaĢlar diĢ hangi kelimenin anahtar sözcüğü idi?  

Öğrenciler : dish diye cevap verirler.  

Öğretmen: “ Anahtar sözcüğümüzü kullandığımız cümlemiz ne idi” diye sorar. 

Öğrenciler: “DĠġimin ağrısından YEMEK yiyemiyorum ” diye cevap verirler. 

Öğretmen :“O zaman arkadaĢlardish kelimesini iĢittiğinizde, öncelikle hangi anahtar 

sözcük aklınıza geliyor” diye sorar. 

Öğrenciler: diĢ diye cevap verirler. 

Öğretmen :“doğru, peki ben diĢimin ağrısından ne yapamıyor idim?”diye sorar. 



235 

 

Öğrenciler :“yemek yiyemiyor idiniz”diye cevap verirler. 

Öğretmen :“o zaman cümlemizi bir kez daha resme bakarak tekrarlayalım” diyerek 

öğrencilerin cümleyi tekrarlamalarını sağlar. 

Öğretmen: “ son kez arkadaĢlar ben diĢimin ağrısından ne yapamıyor idim” diye sorar. 

Öğrenciler: “yemek yiyemiyor idiniz” Ģeklinde cevap verirler 

Öğretmen :“o zaman yemek ne demek idi ve diĢ hangi kelimenin anahtar sözcüğü idi” 

Ģeklinde sorar. 

Öğrenciler: “dish kelimesinin”Ģeklinde cevap verirler. 

Öğretmende: “tebrik ediyorum çocuklar sizi” diyerek etkinliği tamamlar.  

 

Değerlendirme: 
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Öğretmen GörüĢleri 

 

Öğrencilerin derse olan ilgisi sürekli artmıĢtır. Öğrencilerin çoğunun her derse 

geliĢlerinde kendi ürettikleri ve anahtar sözcüklerin yazılı olduğu kağıtlarla derse 

geldikleri görülmüĢtür. Öğrenciler özelliklekendi ailesinden birinin mesleğine dair 

anahtar sözcüklergeliĢtirmeye çalıĢmıĢlardır. 
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Ders Planı 5 

DERS: Ġngilizce 

ÜNĠTE: Health Problems 
KONU: Aches and Pains 

SÜRE: 3+3 ders saati 

KAZANIM 

1. Öğrenciler kendilerinin ve baĢkalarının sağlık durumları hakkında“ What is the matter 

with ?”soru kalıbını kullanarak sorular sorar ve sorulan sorulara cevap verirler.  

2. Öğrenciler “should ve shouldn‟t” kalıplarını cümle içerisinde kullanarak tavsiyelerde 

bulunurlar. 

ĠġLENĠġ 

Dikkat Çekme 

 
 

Öğretmen tahtaya yukarıdaki resimleri yansıtır ve ardından öğrencilere “ What is the 

matter with ?” sorusunu yönelterek öğrencilerin beden dilleri ile cevap vermelerini sağlar. 

Öğrenciler en baĢtaki doktor resmini gördüklerinde konunun sağlık ile alakalı olduğunu 

tahmin ederler. Daha sonra öğretmen sınıfa “bugün sizinle ağrı ve acı ile ilgili sıkıntıları 

anlatmayı ve bu problemlere yönelik tavsiyelerde bulunmayı öğreneceğiz” der ve derse 

baĢlar. 

 

GiriĢ-KeĢfetme 

.Etkinlik 1:What is the matter with ? 

Amaç: “ bir takım ağrı ve acı ile ilgili olan kelimeleri kullandırmak” amaçlanmıĢtır. 

Araç ve Gereçler: Ders kitabı, projektör, bilgisayar  
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 Etkinlik AĢamaları: 

 

 Öğretmen diyaloglarda geçen konuĢmaları öğrencilerin okumalarını ister. 

 Öğretmen, öğrencilerden konuĢmalarda geçen ağrı ve acı ile ilgili olan kelimelerin 

altlarını çizmelerini ister.  

 Öğretmen, etkinlikte geçen bu kelimelerin kullanımlarına dikkat çeker. 

 Öğrenciler konu ile alakalı aktiviteleri gerçekleĢtirir. 

 Öğrencilere metin içerisinde geçen hedef kelimelerin altlarını çizdirir. 

 Öğretmen, metinde geçen hedef kelimeleri projektör ile tahtaya yansıtır. 

 Öğretmen hedef kelimeleri ve hedef kelimelerin anahtar sözcüklerini öğrencilere 

tekrarlatır. 

 Öğrencilerden anahtar sözcük yöntemi ile hazırlanmıĢ olan cümleleri okumalarını 

ve tekrar etmelerini ister. 

 Bu sayede hedef kelimeleri anahtar sözcük yöntemi ile öğrencilere kavratır. 

 Öğretmen öğrencilerden hedef kelimeleri kendi cümleleri içerisinde kullanmalarını 

ister. 

Etkinlik 2: What should I do? 

 

Amaç: “ should ve shouldn‟t kalıplarını cümle içerisinde kullandırmak” amaçlanmıĢtır. 

Araç ve Gereçler: Ders kitabı, projektör, bilgisayar,flash kartlar 
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Etkinlik AĢamaları: 

 

 Öğretmen öğrencilerin sağlıklı kalabilmeleri için ne yapmaları ve ne yapmamaları 

konusunda birbirlerine önerilerde bulunmalarını sağlar. 

  Öğretmen ders kitabında ki etkinliklerde geçen aktiviteleri öğrencilerin birlikte 

yapmalarını ister.  

 Öğretmen öğrencilerden kitapta ki diyaloglara benzer diyaloglar oluĢturmalarını ve 

sınıfta sergilemelerini ister.  

 Ardından öğrencilere çeĢitli flash kartlar göstererek resimde ki insanlar için 

tavsiyelerde bulunmalarını ister.  

 Öğretmen öğrencilerden oluĢturdukları cümleleri karĢılıklı konuĢma Ģeklinde 

hazırlamalarını ister. 

 Öğretmen öğrencilerin birbirlerini anlamalarını kolaylaĢtırmak için öğrencilerden 

cümleleri yavaĢ ve dikkatli bir Ģekilde okumalarını ister. 

 Öğrencilere metin içerisinde geçen hedef kelimelerin altlarını çizdirir. 

 Öğretmen, metinde geçen hedef kelimeleri projektör ile tahtaya yansıtır. 

 Öğretmen hedef kelimeleri ve hedef kelimelerin anahtar sözcüklerini öğrencilere 

tekrarlatır. 

 Öğrencilerden anahtar sözcük yöntemi ile hazırlanmıĢ olan cümleleri okumalarını 

ve tekrar etmelerini ister. 

 Bu sayede hedef kelimeleri anahtar sözcük yöntemi ile öğrencilere kavratır. 

 Öğretmen öğrencilerden hedef kelimeleri kendi cümleleri içerisinde kullanmalarını 

ister. 

 Öğrenciler konu ile alakalı aktiviteleri gerçekleĢtirir. 

 

Açıklama:  

 

Öğretmen öğrencilere birtakım ağrı ve acı ile alakalı olan görseller gösterir ve 

ardından öğrencilere hastalıkları tanıtır. Öğretmen öğrencilerin “ What‟s the matter?” 

soru kalıbını kullanarak sınıf içerisindeki bir arkadaĢının, sağlık durumunu anlatıp sorular 

üretmelerini ister ve sonrasında öğrenciler“should”, “shouldn‟t” yapısını kullanarak 

birbirlerine tavsiyelerde bulunurlar. Öğretmen bu uygulamaların ardından öğrencilere bir 

resim göstererek, resimde ki kiĢinin hastalığını tespit edip öneri cümleleri yazmalarını 

ister ve sonrasında öğrencilere ek çalıĢmalar verir. Bu ünite içerisinde geçen hedef 

kelimeler Ģöyledir. 
a- cough 

b- cut 

c- ill 

d- kid 

e- bored 

f-  best 

g- touch 



242 

 

Öğretmen bu kelimelerin öğretiminde her iki grupta da ayrı bir ders saati ayırmaz. 

Kelimeler metin içerisinde geçtiği zaman öğretmen öğrencilerden bu kelimelerin altlarını 

çizmelerini ister. Ancak deney grubunda kontrol grubundan farklı olarak anahtar sözcük 

yöntemi ile hazırlanmıĢ olan slaytlar kullanılır. Öğretmenhedef kelimeler ile alakalı olan 

slâytları tahtaya yansıtır. Daha sonra görsel olarak hazırlanmıĢ olan slaytları öğrencilerin 

okumalarını ve slayt eĢliğinde birkaç kez tekrarlamalarını ister. Öğrenciler önce hedef 

kelimelerin Ġngilizcesini ardından anahtar sözcüğü ve son olarak ta anahtar sözcüğün yer 

aldığı Türkçe cümleleri okurlar/ tekrarlar. Kontrol grubunda ise yine hedef kelimeler ile 

alakalı görsel olarak hazırlanmıĢ olan fakat anahtar sözcük yönteminin kullanılmadığı 

slaytlar kullanılır. Son olarak ta öğretmen hazırlamıĢ olduğu ve hedef kelimelerin yer 

aldığı bir okuma parçasını sınıfta okur/okutur.  

 

Anahtar Sözcüğün Verilme Süreci:  

 

ġimdi sevgili öğrenciler cümlede geçen kelimeye dikkat edelim. Öğreneceğimiz 

kelime olan bored sözcüğünün altını çizelim. Bored sözcüğünün Türkçe karĢılığı 

sıkılmak/ sıkılmıĢ demektir. Bored sözcüğünü hatırlayabilmek için anahtar sözcük 

olarak bordo sözcüğünü kullanalım. ġimdi cevap verin bakalım. 

Bored sözcüğünün anahtar sözcüğü ne idi?  

(Öğrenciler bordo Ģeklinde cevap verirler). Öğretmen “süpersiniz ” çocuklar der. Evet, 

arkadaĢlar bored için anahtar sözcüğümüz bordo dur ve Türkçe karĢılığı da sıkılmak/ 

sıkılmıĢ demektir. ġimdi anahtar sözcüğümüzün cümle içerisinde kullanımına bakalım. 

Öğretmen slaytı açar ve sırada oturan ve çok sıkılmıĢ bordo kazaklı bir 

çocukresmininaltındaki cümleyi öğrencilere okutur. Evet, arkadaĢlar cümlemizi hep 

birlikte okuyalım. 

Öğrenciler hep birlikte “BORDO kazaklı çocuk çok SIKILMIġ ” der. 

 ġimdi sevgili arkadaĢlar bordo hangi kelimenin anahtar sözcüğü idi?  

Öğrenciler : boreddiye cevap verirler.  

Öğretmen: “ Anahtar sözcüğümüzü kullandığımız cümlemiz ne idi” diye sorar. 

Öğrenciler: “BORDO kazaklı çocuk çok SIKILMIġ ”diye cevap verirler. 

Öğretmen :“O zaman arkadaĢlar bored kelimesini iĢittiğinizde, öncelikle hangi anahtar 

sözcük aklınıza geliyor” diye sorar. 

Öğrenciler: bordo diye cevap verirler. 

Öğretmen :“doğru, peki bordo kazaklı çocuk ne olmuĢ idi?”diye sorar. 

Öğrenciler :sıkılmıĢtıdiye cevap verirler. 

Öğretmen :“o zaman cümlemizi bir kez daha resme bakarak tekrarlayalım” diyerek 

öğrencilerin cümleyi tekrarlamalarını sağlar. 

Öğretmen: “ son kez arkadaĢlar bordo kazaklı çocuk ne olmuĢ idi” diye sorar. 

Öğrenciler: “sıkılmıĢtı” Ģeklinde cevap verirler 

Öğretmen :“o zaman sıkılmak ne demek idi ve bordo hangi kelimenin anahtar sözcüğü 

idi” 

Ģeklinde sorar. 

Öğrenciler: bored Ģeklinde cevap verirler. 

Öğretmende: “harikasınız çocuklar” diyerek etkinliği tamamlar.  
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Değerlendirme: 
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Öğretmen GörüĢleri 

 

Öğrencilerin dersde diğer arkadaĢları ile daha önceki öğrenmiĢ oldukları anahtar 

sözcükleri karĢılıklı olarak birbirlerine sordukları ve cümleler oluĢturmaya çalıĢtıkları 

gözlenmiĢtir.. Yöntemin Ġngilizce derslerinde kullanılması öğrencilerin derse karĢı olan 

ilgilerini son derece arttırmıĢtır 
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Ek–17. Örnek EĢleĢtirme Etkinliği 4 

 

MATCHTHE SENTENCES  

A- 

 
It is a bird.   1- It likes swimming 

B-  

 
She is a teacher.   2-It likes flying 

 

C- 

 

 
He is a funny man    3- It likes eating cheese 

D- 

 

 
It is a rabbit    4-She likes teaching 
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E- 

 It is a cat    5- he likes studying lesson 

 

F- 

 

 
He is a student    6- It likes eating carrot 

 

G- 

 
It is a mouse    7- he likes telling jokes  

 

H- 

 
It is a fish    8- Itlikes eating mice 
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Ek–18. Örnek Yazma Etkinliği 1 

 

Write a paragraph about one of you friend‟s likes and dislikes. 
 

HE LIKES............( ) HE DOESN'T LIKE ..........( ) 
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Ek–19. Örnek EĢleĢtirme Etkinliği 5 
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Ek–20. Örnek EĢleĢtirme Etkinliği 6 
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Ek–21. Örnek Yazma Etkinliği 2 
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Ek–22. Örnek Soru-Cevap Etkinliği 1 

 

 LOOK AT THE PICTURES AND ANSWER THE QUESTIONS 

 

1- How many students are there in the classroom? 

 

 
 

 

2- How many apples are there in basket? 

 

 
 
3- How many chairs are there in the living room? 
 

 
 
4- How many books are there on the table? 

 
 

 
5-How many bottles are there in the fridge? 

 

 
 

6- How many carsare there in the park? 
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Ek–23. Kelimelerin Bağlam Ġçerisinde Kullanıldığı Okuma Parçası 2 

 

Deniz is my aunt. She is a doctor and she is a busy woman. She has got two children. 

They are AyĢe and Ahmet. They like their grandparents. Their grandparents live in a farm 

and they miss them very much. They talk on the phone with them. They go to farm every 

summer. They like cows,fish and chicken in the farm. But they are afraid of ant, spider 

and snake. They can eat natural honey, bread and butter there. Their favourite activity is 

picking banana from trees in the garden. 
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Ek–24. Örnek Okuma Etkinliği 2 
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Ek–25. Örnek EĢleĢtirme Etkinliği 7 

 

MATCH THE CHARACTERS WITH THE SENTENCES  

 

1- He is Superman     a- he likes riding Düldül 

2- He is Popeye     b- he likes flying 

3- He is Nasreddin Hodja    c- he likes eating cheese 

4- He is Buggsbunny    d- he likes eating spinach 

5- He is Tom     e- he likes riding Karakaçan 

6- He is Keloğlan     f- he likes eating carrot 

7- He is Jerry     g- he likes catching Jerry 

8- He is Red-Kit     h- he likes telling jokes 
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Ek–26. Örnek Okuma Etkinliği 3 
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Ek–27. Örnek Yazma Etkinliği 3 
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Ek–28. Örnek Okuduğunu Anlama Etkinliği 

 

 READ THE TEXT AND TICK TRUE –FALSE QUESTIONS. 

 

This is Superman. He is a super hero. He is very strong. He has got black hair and brown 

eyes.He loves helping people but he doesn‟t like helping bad people. He can fly and lift 

heavy things. He can jump very high. He can move very fast. He can run like a cheetah. 

He can see the longdistances. 

 

 

       TRUE    FALSE 
1- He is a Superman. 

2- He is weak. 

3- He has got black hair and blue eyes. 

4- He likes helping bad people. 

5- He can‟t fly 

6- He can lift the trucks and the cars. 

7- He can jump over a tower. 

8- He runs like a turtle. 

9- He can‟t see very well. 
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Ek–29. Kelimelerin Bağlam Ġçerisinde Kullanıldığı Okuma Parçası 3 

 

Popeye is a cartoon character. He is a sailor. He works on a ship. The ship is very dirty. 

On the ship there are a lot of mice.He pulls shovel. But he is a weak character. He likes 

eating spanish and carrot. He digs the ground and takes out delicious carrots and eats 

them. One day he meets a fairy and he is afraid very much. 
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Ek–30.Örnek Çoktan Seçmeli EĢleĢtirme Etkinliği 8 

 

 

Jobs 
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Ek–31. Örnek YanlıĢ Düzeltme Etkinliği 

 

LOOK AT THE SENTENCES. FIND THE MISTAKES AND CORRECT THEM. 

 

 

A- She has got a yellow coat. This is my coat. 

B- Ali has got a stethoscope. This is her stethoscope 

C- AyĢe has got a big house. This is their house. 

D- My grandmother has got eyeglasses. These are my eyeglasses. 

E- My grandfather has gota hammer. This is its hammer 

F- Onur has got a car. This is our car. 

G- Yiğit has got a house. This is her house. 

H- Fatma has got a big garden . This is his garden. 

Ġ- My brother has got a pen. This is their pen. 

J- My sister has got a ring. This is your ring. 
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Ek–32. Örnek Yazma Etkinliği 4 

 

GAME TIME 
 

FIND MY, YOUR, HIS, HER, ITS, OUR, THEIR IN THE PUZZLE AND CROSS 

THEM OUT. 

 

YOURISM 

HMNYHIS 

GMHERLN 

OURCKLM 

THITSRN 

WKTHEIR 

 

 

WRITE YOUR OWN SENTENCES BY USING POSSESIVE 

PRONOUNS. 

......................................................................................................... 

......................................................................................................... 

......................................................................................................... 

......................................................................................................... 

......................................................................................................... 

......................................................................................................... 

......................................................................................................... 
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Ek–33. Örnek Soru-Cevap Etkinliği 2 
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Ek–34. Kelimelerin Bağlam Ġçerisinde Kullanıldığı Okuma Parçası 4 

 

My mother is a housewife. She has got a hard job. She washes the dishes everyday. I and 

my brother like playing in the garden. I like playing with my colourful kite but he likes 

playing with his car. Sometimes we play with our black ball together. And then we are 

hungry we go home to eat a piece of bread. Generally, we drop a piece of bread on the 

center of carpet in the kitchen. And she cleans the carpet with the vacum cleaner. 



266 

 

Ek–35. Örnek KonuĢma Etkinliği 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

YOU 

http://www.signsbyyou.com/decals/vinyl-decal-377579.htm
http://www.signsbyyou.com/decals/vinyl-decal-377579.htm
http://www.signsbyyou.com/decals/vinyl-decal-377579.htm
http://www.signsbyyou.com/decals/vinyl-decal-377579.htm
http://www.signsbyyou.com/decals/vinyl-decal-377579.htm
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Ek–36. Örnek Yazma Etkinliği 5 
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269 

 

Ek–37. Örnek Soru-Cevap Etkinliği 3 

 

READ THE SENTENCES AND FILL IN THE BLANKS WITH SHOULD OR 

SHOULDN’T 

 

1- He is very ill so he …….. goto the doctor. 

a- should   b- shouldn‟t 

 

2- She coughs alot so she……smoke. 

a- should   b- shouldn‟t 

 

3- He has got a runny nose. He.…… take vitamins. 

a- should   b- shouldn‟t 

 

4- AyĢe has a headache. She ……..play computer games very long hours. 

a- should   b- shouldn‟t 

 

5- Ali has a tootache. He …….eat chocalate. 

a- should   b- shouldn‟t  

 

6- The student has got a backache. So He …… carry heavy things. 

a- should   b- shouldn‟t 

 

7- We need money so we ………work. 

a- should   b- shouldn‟t 

 

8- They have got a cold so they…….. go to school. 

a- should   b- shouldn‟t 

 

9- The child has got a temperature so she …….stay in bed. 

a- should   b- shouldn‟t 
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Ek–38. Örnek Yazma Etkinliği 6 

 

GIVE ADVICE IN THESE SITUATIONS BY USING SHOULD 

 

1- He has got a flu 

2- He has got a toothache 

3- He has got a headache 

4- He has got a cough 

5- He has got a temperature 

6- He has got a stomachache 

7- He has got an earache 

8- He has got a backache 

9- He has got a sorethroat 

10. He has got a cut on his finger 



271 

 

Ek–39. Örnek Yazma Etkinliği 7 

 

WHAT IS THE MATTER WITH YOU? 

 

 

1- You shouldn‟t drink cold water. 

(EROTAORHTS)………………….. 

2-You should take a pain killer. 

(EHCADAEH)…………………….- 

3-You shouldn‟t eat candies. 

(TOOEHCAHT)………………. 

4- You should use a plaster. 

(UCT)……………………. 

5- You should stay in bed and rest.. 

(ULF)……………………............. 

6- You shouldgo to the hospital. 

(LLI) 
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Ek–40. Kelimelerin Bağlam Ġçerisinde Kullanıldığı Okuma Parçası 5 

 

I am not happy today. I am very bored in the home. Because I can‟t go to school today. In 

the morning I touch a knife and I cut my finger.my best friend Gökhan can‟t goto school 

either. Because he is ill. He has got a bad cough. I love him very much. He is a very 

friendly kid. He should go to doctor and get beter. I want to see him at school tomorrow. 



273 

 

Ek–41.Anahtar sözcüklerin Kullanıldığı Cümleler 

 

1-MICE: Fareler 

-MAYIS ayında FARELER kıĢ 

uykusundan uyanırlar 

2-SPIDER: Örümcek 

-En çok korktuğum hayvanlar 

ÖRÜMCEK ve SIPADIR 

3- ILL: Hastalık 

-Bu çok ILLet bir HASTAlık 

 4-FAĠRY: Peri 

-FAIRY deterjan reklamında PERĠ 

oynuyor 

5-DELICIOUS: Lezzetli 

-Adam en LEZZETLĠ yemeği yedi. 

Ne DELĠ ġANS var adamda. 

6.BUSY: MeĢgul 

-Çok MEġGULÜZ. BĠZĠ rahatsız 

etmeyin 

7-DĠSH: YEMEK 

-DĠġimin ağrısından YEMEK 

yiyemiyorum. 

8-WEAK: Zayıf 

-Vak vak diye öten ördek ZAYIF 

düĢünce VĠK vik diye ötmeye baĢladı. 

9-CHILDREN: Çocuklar 

-ÇOCUKLAR.hep birlikte 

ÇILDIRIN. 

10-CARROT: Havuç 

-KERETA Bugs Bunny çok HAVUÇ 

yer. 

11- SAILOR: Denizci 

-Temel Reis de bir DENĠZCĠ 

SAYILIR. 

12-BORED-SıkılmıĢ 

-BORDO kazaklı çocuk çok 

SIKILMIġ 

13-ANT: Karınca 

-KARINCA öldürmemeye ANT içti 

14-BANANA: Muz 

-MUZ yemiyorsa BANANE 

15-BREAD: Ekmek 

-BRAD Pitt EKMEK yemez 

16-CENTIR: ġehir Merkezi 

-SEN TIRI ġEHĠR MERKEZĠNDE 

sürebilir misin? 

17-COLOR: Renk 

-Bu RENK solmaz, böyle KALIR. 

18-SHĠP: Gemi 

-GEMĠNĠN yelkeninden su ġĠP Ģip 

diye damlıyordu. 

19-KID: ÇOCUK 

-Red KĠT bir ÇOCUK değildir 

20-COUSIN: Kuzen 

-Kuzenler,hemen kuyu KAZIN. 

21-COW: Ġnek 

-ġu ĠNEĞĠ bahçeden KOV 

22-SNAKE: Yılan 

-YILAN SĠNEK yemeyi sever 

23-CAR: ARABA 

-KARda ARABA sürmek zordur. 

24-BALL: TOP 

-ADAM çocuklara BOL bol TOP 

dağıtıyordu. 

25-KITE: UÇURTMA 

-Okula KAYIT yaptıran öğrencilere 

UÇURTMA verdiler. 

26-BUTTER: Tereyağı 

-TEREYAĞINA ekmeği BATIR batır 

ye 

 

27-FISH: Balık 

-Marketten aldığım BALIĞIN 

FĠġĠNĠ unuttum 

28-COUGH-Öksürük 

-KAF dağının soğuğu Öksürük 

yapar. 

29-CUT: Kesmek 

-Saçımı KAT kat KESTĠ 

30- DIG: Kazmak 

-Bana DĠK dik bakarak çukur 

KAZIYORDU 

31-WALK-Yürümek 

-Adam WALK-man dinleyerek 

YÜRÜYORDU. 

32-MISS-Özlemek 

-MĠS gibi yemek kokusunu 

ÖZLEDĠM 

33-PUT: Koyma 

-Bu PUTu buraya KOYMA 

34-RIDE: Sürme 

-RAYDa bisiklet SÜRME,tren çarpar 

35- SLIDE: Kaymak 

-Dün Parkta KAYAN kız SILAYDI. 

36-TALK: KonuĢmak 

-Karnı TOK olunca çok KONUġUR 

37-SWIM: YÜZMEK 

-Bizim SEVĠM iyi YÜZER. 

38-TOUCH: Dokunmak 

-Birinci olan kız TACına DOKUNDU 
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39-WASH: Yıkamak 

-BulaĢığı YIKARKEN suyu VOġ diye 

döktü. 

40:BEST: En Ġyi 

-Benim BESTEM EN ĠYĠSĠ 

41-BLACK: Siyah 

-SĠYAH adam BĠLEKlik takmıĢ 

42-HAPPY: Mutlu 

-HEPĠnizi MUTLU görmek istiyorum 

43-BE: Olmak 

-Çocuklar BĠ sessiz OLUN 

44-CHICKEN: Tavuk 

-TAVUKlar dıĢarı ÇIKIN 

45-HONEY: Bal 

-BALI görünce HANĠ bana dedi 

46-JOB-Ġġ 

-Bu adamın iĢi insanları joplamak. 

47-HALI 

-Kar halının üzerinde pıt pıt diye 

eridi. 

48-PICK UP: Toplamak 

-PICK-UP arabamız ile çiçek 

TOPLADIK 

49-PIECE: Parça 

-Birkaç PARÇA PĠS elbisesi vardı. 

50-PULL: Çekmek 

-EĢimdeki PULu ÇEKTĠ. 
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Ek–42.Hedef ve Anahtar sözcüklerin Listesi 

 
Tablo–E6. Hedef ve Anahtar sözcüklerin Listesi 

 

HEDEF 

KELĠME 

(TARGET 

WORD) 

TÜRKÇE 

ANLAMI 

(TURKISH 

MEANING) 

ANAHTAR 

KELĠME 

(KEYWORD) 

KELĠME 

TÜRÜ 

(WORD KIND) 

ĠSĠM-SIFAT-

FĠĠL 

MICE FARELER MAYIS ĠSĠM-NOUN 

SPIDER ÖRÜMCEK SIPADIR ĠSĠM-NOUN 

FAIRY PERĠ FAIRY ĠSĠM-NOUN 

CENTER ġEHĠR MERKEZĠ SEN TIRI ĠSĠM-NOUN 

CHICKEN TAVUK ÇIKIN ĠSĠM-NOUN 

HONEY BAL HANĠ ĠSĠM-NOUN 

DISH YEMEK DĠġ ĠSĠM-NOUN 

PIECE PARÇA PĠS ĠSĠM-NOUN 

CHILDREN ÇOCUKLAR ÇILDIRIN ĠSĠM-NOUN 

CARROT HAVUÇ KERATA ĠSĠM-NOUN 

JOB Ġġ JOP ĠSĠM-NOUN 

CARPET HALI KAR PIT ĠSĠM-NOUN 

ANT KARINCA ANT ĠSĠM-NOUN 

BANANA MUZ BANANE ĠSĠM-NOUN 

BREAD EKMEK BRAD ĠSĠM-NOUN 

FISH BALIK FĠġ ĠSĠM-NOUN 

COLOR RENK KALIR ĠSĠM-NOUN 

SHIP GEMĠ ġĠP ĠSĠM-NOUN 

KID ÇOCUK KĠT ĠSĠM-NOUN 

BUTTER TEREYAĞI BATIR ĠSĠM-NOUN 

COW ĠNEK KOV ĠSĠM-NOUN 

SNAKE YILAN SĠNEK ĠSĠM-NOUN 

CAR ARABA KAR ĠSĠM-NOUN 

BALL TOP BOL ĠSĠM-NOUN 

KITE UÇURTMA KAYIT ĠSĠM-NOUN 

SAILOR DENĠZCĠ SAYILIR ĠSĠM-NOUN 

COUSIN KUZEN KAZIN ĠSĠM-NOUN 

BUSY MEġGUL BĠZĠ SIFAT-ADJECTIVE 

WEAK ZAYIF VĠK SIFAT-ADJECTIVE 

BLACK SĠYAH BĠLEKLĠK SIFAT-ADJECTĠVE 

BORED SIKILMIġ BORDO SIFAT-ADJECTĠVE 

ILL HASTA ĠLLET SIFAT-ADJECTĠVE 

BEST EN ĠYĠSĠ BESTE SIFAT-ADJECTIVE 

HAPPY MUTLU HEPĠNĠZĠ SIFAT-ADJECTIVE 

DELICIOUS LEZZETLĠ DELĠ ġANS SIFAT-ADJECTIVE 

COUGH ÖKSÜRMEK KAF FĠĠL-VERB 

CUT KESMEK KAT FĠĠL-VERB 

DIG KAZMAK DĠK FĠĠL-VERB 

WALK YÜRÜMEK VOLK FĠĠL-VERB 
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MISS ÖZLEMEK MĠS FĠĠL-VERB 

PUT KOYMAK PUT FĠĠL-VERB 

RIDE SÜRMEK RAYD FĠĠL-VERB 

SLIDE KAYMAK SILAYDI FĠĠL-VERB 

TALK KONUġMAK TOLK FĠĠL-VERB 

SWIM YÜZMEK SEVĠM FĠĠL-VERB 

TOUCH DOKUNMAK TAÇ FĠĠL-VERB 

WASH YIKAMAK VOġ FĠĠL-VERB 

BE OLMAK BĠ FĠĠL-VERB 

PICK UP TOPLAMAK PĠK AP FĠĠL-VERB 

PULL ÇEKMEK PUL FĠĠL-VERB 
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Ek–43. Yansıtıcı Günlük 

 

ADI:  

SOYADI: 

TARĠH: 

 

Lütfen bugünki derse yönelik olarak aĢağıda verilmiĢ olan soruları cevaplayınız.  

 

 

1- Bugünne öğrendim?  

................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................ 

2- Nasıl öğrendim?  

................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................ 

3.Bugünkü dersde eğlendiğimbölümler hangileriydi?  

................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................ 

4. Bugünkü dersde öğrenmekte zorlandığım bölümler nelerdi? 

................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................ 

5. Bugünkü dersde sıkıldığım bölümler nelerdi? 

................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................ 
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Ek–44. ÇalıĢmanın Yapılabilmesi için Yetkililerden Alınan Ġzin Belgesi 
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Ek–45. Ġngilizce EriĢi Testi Konu Bazında Soru Dağılım Tablosu 

 

Ü
n
it

e 
N

o
 

Hedefler/Konular/ 

Kazanımlar B
il

g
i 

K
av

ra
m

a 

U
y
g
u
la

m
a 

A
n
al

iz
 

S
en

te
z 

D
eğ

er
le

n
d
ir

m
e 

T
o
p
la

m
 

S
o
ru

la
r 

8 Sevdiği ve sevmediği 

aktiviteleri –ing 

yapısını kavrayarak 

anlatır. 

X X 
     

43,44,45, 

8  Favori aktiviteleri 

konusunda 

arkadaĢlarıyla diyalog 

kurar.  

  
X 

 
  

 

46, 48 

9 Diğer insanların sevdiği 

ve sevmediği nesneler, 

eĢyalar, 

kiĢiler,yiyecekler ve 

favori aktiviteler 

hakkında bilgi 

üretebilir. 

    
X 

  

31,47,50 

9 Hayvanları ve 

özelliklerini kavrayarak 

yeni bilgiler üretir. 

Hayvanların sevdikleri 

veya sevmedikleri 

yiyecekleri anlatabilir. 

 
X X 

 
X 

  

21,23,30, 

32,35,36 

9  “Has got ve Have got” 

kalıplarının 

kullanımlarını anlar ve 

“how many” soru kalıbı 

ile sorulmuĢ olan 

sorulara there is/ there 

are kalıpları ile cevap 

verir cevap verir. 

X X X 
 

  
 

37,38,39, 

40,41,42 

10 Kendisinin ve diğer 

insanların ne tür 

sıfatlara sahip olduğunu 

neler yapıp 

yapamayacaklarını 

anlar ve anlatır. 

 
X 

 
X 

 
 

 

24 

10  Bir çizgi film 

kahramanı hakkında 

verilmiĢ olan paragrafı 

anlar ve soruları 

cevaplar.  

 
X X 

    

25,26,27, 

28,29, 
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10 Çizgi film karekterleri 

hakkındaki sorulara 

cevap verir.  
 

X 
     

33,34, 

10  “What is…….. like? ile 

What does ….like? soru 

kalıplarını kullanarak 

yeni cümleler yazar. 

  
  X  

 

49 

11 Mesleklerin içeriği ve 

nerede icra edildikleri 

hakkında bilgi 

üretir/tartıĢıp 

değerlendirir. 

  
X 

  
X 

 

17,18,19 

,22 

11  Dinlediği ve okuduğu 

metinden istenilen 

specific bilgileri tanıyıp 

bulabilir. “whose?” 

yapısıyla sorular sorar. 

 
X 

   
 

 

2 

11 
 Ġyelik zamirlerini tanır 

ve kullanır.  
X 

 
X 

  
 

 

4,12,13,14

,15 

11 Sahiplik bildiren “s” ve 

iyelik zamiri iliĢkisini 

verilen bir okuma 

parçası içerisinde 

kavrar. 

 
X 

 
   

 

16 

12 Hastalıkları tanır ve 

tanıtır.  

Verilen bir resimdeki 

kiĢinin hastalığını tespit 

edip, should”, 

“shouldn‟t” yapılarını 

kullanarak hasta olan 

kiĢiye tavsiyelerde 

bulunabilir. 

X 
 

X 
    

1,3,7,9,10,

11 

12  Should ve Shouldn‟t 

yapılarını kullanarak 

tavsiyelerde bulunurlar 
  

X 
  

 
 

5,6 

12 KiĢi veya kiĢilerin 

yapıp yapamadığı (can, 

can‟t yapısını 

kullanarak) aktiviteleri 

hakkında kapsamlı bir 

paragraf yazabilir ve 

diyalog konuĢması 

gerçekleĢtirebilir. 

  
X 

 
  

 

8,20 

12 Toplam 4 8 9 1 3 1 26 50 
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Ek–46. Rule’un uygulamasında öğrencilerin çalıĢmalarından bir örnek 
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Ek–47. Etkinliklerden Görüntüler 

 

 
 

 
 

 
 


