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TESEKKUR

Oncelikle arastirmamin her asamasinda olumlu elestirileriyle bana yardimci ve
destekgi olan ¢ok degerli danisman hocam sayin Yrd. Dog. Dr. Omer Beyhan’a tesekkiir
ederim. Doktora 6grenimim boyunca her zaman yakin ilgi ve destegini gordigiim ve
akademik hayatta kendime 6rnek aldigim ¢ok degerli hocam sayimn Prof. Dr. ALI Murat

Stinbiil’e sonsuz saygi ve minnet duygularimi sunarim.

Calismalarimda, her zaman desteklerini gordiigiim degerli hocalarim sayin Dog.
Dr. Ercan Yilmaz, Do¢. Dr. Biilent Dilmag, Yrd. Do¢. Dr. Ahmet Kurnaz ve Yrd.
Dog¢.Dr. Muhittin Caliskan’a en icten tesekkiirlerimi sunarim. Tezimin hemen hemen
her asamasinda degerli goriis ve diisiincelerinden faydalandigim, ¢aligsma ile ilgili olarak
eksik noktalar1 gérmemde ve bunlar1 gidermemde rehberlik ederek yardimlarini
esirgemeyen, Ozellikle arastirmanin veri toplama araglarinin istatistiksel islemler
agisindan degerlendirilmesinde ve verilerin ¢oziimlenmesinde katki saglayan, ¢ok degerli
arkadaslarim saym Yrd. Dog. Dr. Arif Bakla ve Ars.Gor. Eylip Yurt’a tesekkiir ederim.
Aragtirmanin edit boliimiinde katki saglayan, ¢ok degerli arkadagim sayin Yrd. Dog. Dr.
Ahmet Ceki¢’e ve Tiirkge Ogretmeni Murat Giirses’e tesekkiir ederim. Arastirmada
gelistirdigim testlerin pilot uygulamasinda bana ¢ok yardimci olan degerli arkadagim
Ingilizce &gretmeni saym Osman Ozdemir’e,uzman goriisiine basvurdugum Ingilizce
ogretmeni degerli arkadasim sayin Necati Kirazli’ya,gelistirdigim testlerin bilgisayarda
sayfa diizenini olusturan sayin Gokhan Erbildik’e ve resimlerin olusturulmasinda

yardimci olan resim 6gretmeni sayin Selvihan Erdem’e sonsuz tesekkiirler ederim.

Uygulama boyunca desteklerini esirgemeyen Dr. Teoman Bilge Ilkogretim
Okulu 6gretmenlerine ve deney grubu olan 5D sinifi ile kontrol grubu olan 5A sinifi
ogrencilerime de tesekkiir ederim. Ayrica calisma siiresince yasadigim sikintilar
asabilmemde manevi destekleriyle gii¢c buldugum, esim Ayfer Koksal ve oglum Yigithan
Berk Koksal’a tesekkiirlerimi ve sevgilerimi sunuyorum. Son olarakta doktora siirecinde
diinyaya gelen kizim G6zde Duru Koksal’a da hos geldin canim kizim diyorum.
ONUR KOKSAL
Konya,2013
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OZET

Bu ¢alismanin amaci; Ikdgretim 5.sinif Ingilizee derslerinde kullanilan bellek
destekleyici stratejilerin erisiye, tutuma, kelime bilgisine ve kaliciliga etkisini
belirlemektir. Arastirma, on test- son test kontrol gruplu deneme modelinde
gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama aract olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen Ingilizce dersi erisi testi, Ingilizce dersine yonelik tutum 6lgegi, Ingilizce
dersi kelime testi ve yine Ingilizce dersi kelime kalicilik testi kullanilmustir. Ayrica
deney grubunda bellek destekleyici strateji kullanimina yonelik 6grencilerin
diigiincelerini nitel boyutta belirlemek i¢in 6grencilere her ders sonunda tutturulan

yansitict giinliik, veri toplama araci olarak kullanilmistir.

Aragtirma 2011-2012 egitim- 0gretim yilinda Konya il merkezinde bulunan
Dr. Teoman Bilge Ilkdgretim Okulu 5.smmf 6grencileri ile gerceklestirilmistir.
Gruplar olusturulur iken Ingilizce dersi erisi testi, Ingilizce dersine yonelik tutum
oleegi ve Ingilizce dersi kelime testi okulda bulunan ve 109 6grenciden olusan
toplam dort adet 5. siif subesine uygulanmis ve subelerden elde edilen on test

sonuclarina gore iki ¢alisma grubu belirlenmis ve kura yolu ile gruplardan biri deney



digeri ise kontrol grubu olarak tayin edilmistir. Calismada deney grubu olan 5D ve
kontrol grubu olan 5A siniflarinin herbirinde 28 olmak {izere, toplam 56 6grenci yer

almistir

12 hafta boyunca arastirmaci tarafindan Ingilizce derslerinde deney grubunda
kelime Ogretiminde bellek destekleyici stratejilerden anahtar sozciik yontemi
kullanilir iken kontrol grubunda ise mevcut ilkégretim programinda yer alan
o0gretim yontemleri kullanilmistir. Her iki grupta da ¢ogunlukla 6zgiin gorseller
kullanilmistir. Arastirmada elde edilen nicel verilerin gruplar arasi analizinde
bagimsiz drneklem t testi ve ANCOVA kullanilir iken nicel verilerin grup ici
analizinde bagimli 6rneklem t testi kullanilmistir. Yansitici gilinliiklerden elde

edilen nitel verilerin analizinde ise igerik analizi yontemi kullanilmistir.

Aragtirma bulgularindan elde edilen sonuglar su sekilde 6zetlenebilir:

1. Uygulanan bellek destekleyici strateji deney grubu dgrencilerinin Ingilizce
dersi erisilerini arttirmistir.

2. Uygulanan bellek destekleyici strateji deney grubu dgrencilerinin ingilizce
dersine yonelik olumlu tutumlarinda artis meydana getirmistir. Ancak deney ve
kontrol gruplarinin tutum 6l¢eginden almis olduklar1 son test tutum puanlar
karsilagtirildiginda, her iki grupta da gerceklestirilen etkinliklerin dgrencilerin
Ingilizce dersine kars1 olumlu tutumlarinin arttirilmasinda ayni derecede etkiye
sahip oldugu ortaya ¢ikmistir.

3. Uygulanan bellek destekleyici strateji deney grubu dgrencilerinin Ingilizce
kelime bilgisi erisilerine olumlu yonde etki etmistir.

4. Uygulanan bellek destekleyici strateji deney grubu 6grencilerinin 6grenmis
olduklar1 Ingilizce kelimelerdeki kaliciligr artirmistir.

5. Deney grubu 6grencilerinin kelime testinden almis olduklari son test ve
kalicilik testi ortalamalar1 kontrol grubu ile karsilastirildiginda uygulanan
bellek destekleyici strateji, deney grubu ogrencilerinin 6grenmis olduklar

Ingilizce kelimelerdeki kaliciligi anlamli diizeyde artirmistir.
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6. Deney grubundaki 6grencilerin tuttuklari yansitici giinliiklerden elde edilen
veriler tutum Olgeginden elde edilen sonuglar ile paralel bir sekilde bellek
destekleyici stratejinin kullanildigi gruptaki 6grencilerin motivasyonlarinin ve

derse kars1 ilgilerinin arttigini ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler:ingilizce Kelime Ogretimi, Bellek Destekleyici, Anahtar Sozciik

Yontemi, Erisi, Tutum, Kalicilik, Yansitict Giinliik
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The Effect of Mnemonic Devices on Achievement,
Tezin ingilizce Adi  Attitude, Vocabulary Learning and Retention on the

Fifth Year Primary School English Lessons

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the effect of mnemonics used in English
classes of 5th graders on achievement, attitude, vocabulary knowledge and retention.
Research was carried out with a pre-test post-test model with a control group.
English achievement test, attitude scale towards English lesson, English vocabulary
test and vocabulary retention test which were developed by the researcher were used.
Besides, the students in the experimental group were asked to keep a reflective dairy
to be used as a means of data collection to qualitatively assess their opinions about

using mnemonic strategies.

The study was carried out in Dr. Teoman Bilge Primary School in Konya city
center in 2011-2012 educational year. English lesson achievement test, attitude scale
for English lesson and English vocabulary test were administrated to 109 students in
four sections of 5th graders in the school and two sections were determined as study
groups depending on their pre-test results and by lot one of them was assigned as the

control group and the other was assigned as the experimental group. The study
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involved a total of 56 students, 28 being in section 5D, which was the experimental

group and 28 being in section 5A, which was the control group.

For 12 weeks, the researcher applied the Key Word Method in English classes
in the experimental group, in the control group the teaching methods prescribed by
current primary English program were used. In both groups, most of the time

authentic visuals were used.

For between-groups analysis of quantitative data collected in the study,
independent samples t-test and ANCOVA were used, while dependent samples t-
test was used for between-groups analysis of quantitative data. Content analysis

method was used to analyze the data collected through reflective journals.
The results of the study can be summarized as follow:

1. Mnemonic Strategy applied in this study increased the students’ overall
achievement and attainment levels in English lesson.

2. Mnemonic Strategy applied in this studyMnemonic Strategy applied in
this study led to an increase in students’ attitude towards English classes.

3. Mnemonic Strategy applied in this study had a positive influence on
students’ English vocabulary learning, achievement and attainment.

4. Mnemonic Strategy applied in this study increased the retention of new
vocabulary students learnt.

5. Data from the reflective dairies students in the experimental group kept which
are in parallel with the results obtained from attitude scale revealed that the
level of motivation and interests of the students in English classes in the

Mnemonic strategy group increased.

Keywords:English  Vocabulary Instruction, Mnemonic, Keyword Method,

Achievement, Attitude, Retention, Reflective Dairy
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BIRINCi BOLUM
GIRIS
Bu boliimde; arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler,

arastirmanin amaci, Onemi, varsayimlari, smirhiliklart agiklanarak, arastirmada

kullanilan terimlerin tanimlarina ve kisaltmalarina yer verilmistir.

1.1.PROBLEM DURUMU

Yabanci dil 6gretiminde kelimenin 6nemi goz ardi edilemez bir gercektir.
Ulkemizde ge¢miste dilbilgisi kurallarina agirlik verilir iken bu anlayis artik
degismis ve bir dili bilmek o dilde zengin bir kelime haznesine sahip olmak ve iyi bir
sekilde o dili kullanmak anlayisina dontigmiistiir. Dilbilgisi kurallar1 ne kadar iyi
bilinirse bilinsin eger o dile dair yeterli kelime haznesi yok ise sahip olunan bu
bilgilerin hic¢bir ise yaramamaktadir(Nunan, 2005).Dolayist ile kelime 6gretiminde
karsimiza iki temel soru ¢ikmaktadir. Bunlardan birincisi: “Hangi kelimeleri
ogretelim?”, ikincisi ise: “Bu kelimeleri nasil 6gretelim?” sorularidir. Mastropieri ve
Scruggs(1998) bireylere hi¢ gérmedikleri yeni kelimeleri dgretir iken uygulanacak
yontem ve tekniklerin olduk¢a 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Bu yilizden 6gretim
stirecinde Dbireylerin yeni Ogrendikleri kelimeleri kolayca hatirlayabilecekleri ve
kullanabilecekleri bir yontem se¢imi ilizerinde durmuslar ve bireylere bu siirecte
kelimeleri kullanma sansi verilmesi gerektigini(yaparak- yasayarak Ogrenme) ve
kelimelerin zihinde uzun siireli saklanabilmesi ic¢in de bireylere dogru kodlama

yollart 6gretilmesi gerektigini vurgulamislardir.

Ingilizce dgretiminde karsilasilan en biiyiik problemlerden biri yeni sunulan
kelimelerin hatirlanamamas1 ve bir siire sonrada unutulmasidir. Bu durumda
karsimiza s6yle bir soru ¢ikmaktadir:  “Neden Ingilizce Kelimeleri
Hatirlayamiyoruz?”. Bunun temel sebeplerinden biri olarak beynimizin dogru
loblarin1 dogru bir sekilde kullanmamamiz gosterilebilir. Dil ile ilgili gérevleri daha
cok sol lob yapmasina ragmen dil 6grenirken kelime ve kurallar1 uzun siireli bellekte

tutmak i¢in sag lobun iglevlerinden yararlanilir (Bkz Sekil-1.1).



SOL LOB SAGLOB
_ Hayaller
Matematik S ekiller
Mantik Ritim
Sayilar Miizik
Konusma Sanat
Analiz etme Bk
Siralamalar
Detaylar

Sekil- 1.1. Beynin sag ve sol loblar1 arasinda gorev paylasim (Duyar, 1996:18)

Diger bir sebep ise kelimeleri 6grenmeye basladigimiz siirecte kelimeleri uzun siireli
bellege transfer ederken kelimelerin  yanlis bir sekilde kodlanmasi

gosterilebilir(Schunk, 2004).

Bireyler okuduklar1 ve isittiklerinden ziyade gordiiklerini daha fazla
hatirlarlar. Hebb’e (1972) gore insanoglunun zihnindekigelisim somuttan soyuta
dogrudur. Dolayisiyla beyin soyuttan ziyade somutlastirilmis olan bilgiyi daha uzun
stireli olarak saklar. Yapilan bir¢ok arastirmanin sonucuna gore de uzun siireli
bellegin icerisinde bulunan anisal ve anlamsal bellekteki bilgilerden anisal bellek
icerisindeki bilgiler daha uzun siireli olarak saklanmaktadir. Bilgilerin zihinsel
imgeler ile sunulmasi yani gorsel canlandirma kodlamasinin yapilmasi bilgilerin
kalicilik degerini arttiracaktir. Einstein, Faraday, Galton gibi bilim adamlar1 zihinsel
gorsellestirmelerin  kendilerine diisiinme, diislindiiklerini uygulama ve problem
¢ozme yonteminde Onemli katkilarda bulundugunu belirtmisglerdir (Biehler ve
Snowman,2003; Akt;Yiiksel,2011). O yiizden bireyin gormesi ve gordigini

uygulayabilmesi bilgilerin kalicilig1 agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Stinbiil ve Kurnaz (2010) bu siireci aktif siirecleme olarak adlandirmis ve yeni
bilginin birey tarafindan hem kisisel olarak hem de kavramsal olarak uyumlu bir
bi¢imde birlestirilmesi ve i¢sellestirilmesi olarak belirtmislerdir. Bu zaman diliminde
bireyin beyni aktiftir ve birey beyindeki mevcut bilgilerle 6grendiklerini harmanlama

ugrasindadir. Yine Siinblil ve Kurnaz’a (2010) gore beynin aktif islemesi ic¢in



Ogrenen her yasta yeni edindigi bilgileri kullanmalidir. Ancak bdylece edinilen bilgi
hazmedilir ve kalic1 olur. Conficious bu durumu su sekilde belirtmistir: ” Duyarim

unuturum, gorliriim hatirlarim, yaparim 6grenirim.”

Cilenti’ye (1991) gore birey tarafindan goriilen bir kavram daha fazla
hatirlanmaktadir(Bkz.Tablo—1.1). Yine Cilenti ye gére birey gordiigi ve isittigi bir
seyli daha fazla hatirlamakta ve kullanmaktadir. Bu sonuglardan yola c¢ikarak,
O0grenme siiresince bireylere tiim duyu organlarini kullanabilecekleri zengin bir

uyarici ¢evre saglanmalidir (Senemoglu, 2007).

Tablo- 1.1. Ogretim Metodu ve Hatirlama/Kullanma Oranlar

Duyu Organi Ogrenilenleri Hatirlama Orani (%)
OKUMA 10
ISITME 20
GORME 30
GORME VE ISITME 50

Yukaridaki agiklamalar1 temel alarak su ornekleri verebiliriz: Bir 6grenci
drama oyununda aktif bir sekilde yer aldiginda oyuna dair bir¢ok seyi aradan uzun
bir zaman gec¢se de hatirlayabilir. Ancak dramayi sadece okudugunda ise bir siire
sonra unutabilmektedir.Baska bir 6rnekte ise,birey izledigi bir filmi veya sahit olmus
oldugu bir kazay1 uzun siire hatirlayabilir iken okudugu bir kitaptaki boliimii ya da
dinlemis oldugu bir konusmayr bir siire sonra unutabilmektedir (Sarigiil
veErcan,2007). Sonug olarak dgrenilen Ingilizce kelimelerin hatirlanamamalarina
neden olarak:

a) Kelimelerin bellege yanlis bir sekilde transfer edilmesi
b) Kelimelerin etkin bir sekilde kullanilamamasi
€) Yeterince zengin bir uyarict ¢evrenin diizenlenmemesi gibi sebepler

gosterilebilir.



Bireyin yeni bilgiler ile hali hazirda var olan bilgileri iliskilendirmesini ve
bunlar1 bir araya getirerek anlamlandirmasini saglayan bellek destekleyiciler gerek
kelimelerin 6grenilmesinde gerekse kelimelerin hatirlanmasi siirecinde 6nemli bir rol
iistlenmektedir. Cilinkii  bellek destekleyiciler yeni bilgilerin uzun siireli
bellegetransfer edilmesini ve bu bilgilerin anlamli bir sekilde uzun siireli
bellegeyerlestirilmesini  saglar (Brown ve Perry,1991). Sekil-1.2’de yeni bilgilerin

transfer stireci gosterilmistir.

Transfer Edici

Var olan Bellek Destekleyiciler Yeni Bilgiler

bilgiler <::ll>

Sekil- 1.2 Yeni Bilgilerin Transferi

Bellek destekleyiciler eski Yunanlar tarafindan gelistirilmis olup Yunan
bellek tanrigast Mne- Mosyne’den adini almistir.Bu ifade bellege yardimer olan
anlamma da gelmektedir (Bourne, Dominowski, Loftus ve Healy,1986).Bellek
destekleyiciler 6grenmeyi, Ogrenilenlerin hatirlanmasini kolaylastirdigi ve beyin
becerilerini faaliyete gecirdigi i¢in uzun siiredir kullanilmaktadir (Craik ve Lockhart,
1972). Ornegin Yunanli ve Romali hiikiimdarlar veya yoneticiler konusma yapmadan
once konugmalarimi temsil eden, g¢agristiran nesneleri veya resimleri konusma
yapacaklar1 yerin etrafindaki duvarlara veya gorebilecekleri yerlere yerlestirirlerdi.
Boylece konusma esnasinda bu nesnelere bakarak hareket ederler ve bu sayede her
bir nesne, yapmak istedikleri konusmalar1 onlara hatirlatirdi. Ornegin, duvarm
tizerinde asil1 olan hayali bir gemi konusmaciya deniz ticareti ile alakali bir konusma
yapacagimi hatirlatirdi  (Belezza, 1981).Glynn, Koballa ve Coleman (2003)
isemnemonik kelimesinin Yunan mitolojisindeki hafiza tanrigast Mnemosyne ile
iliskilendirilen Mnemonikos (diislinceli) kelimesinden ortaya ¢iktigin1 ifade
etmislerdir. Yunan ve Romalilarin bellek destekleyici ifadesini 200 yildan daha fazla
siiredir kullanmakta oldugunu belirtmislerdir. Fakat Stimerler ve Babillerin, bellek

destekleyicileri 4000 y1l 6nce yildizlar iizerine uyguladiklari da tahmin edilmektedir.



Eski insanlarin, yildizlari,kemerli ve kilighh avci(Orion) olarakhayal ettikleri,

takimyildizlar olarak siniflandirdiklar1 ve yapmis olduklar1 bu siniflandirmalar1 daha

kolay hatirlayabildikleri ifade edilmistir (Glynn vd., 2003).

Manktelow (2003) ve Bower vd. (2007) bellek destekleyicileri, 6grenilen
materyallerin kolay geri getirilebilmesi i¢in gérsel imajlara ¢evirme siireci olarak
tanimlamiglardir. Belezza (2003)bellek destekleyici stratejileri iki sekilde
siniflandirmistir: Makro bellek destekleyicileri daha c¢ok bireylerin fiziksel,
duygusal ve zihinsel siire¢lerini kullandigr SQ4R gibi teknikler olarak belirtmis,
mikro bellek destekleyicileri ise de Ogrenilecek seyler arasinda Onceki
Ogrenilenlerle iligkilendirmeler yapilarak benzerlikler kuruldugunu, bu siiregte
ucusan imgelerin oldugu seklinde ortaya koymustur. Mastropieri vd. (1992)
bellek destekleyici stratejilerin 0grenilenlerin unutulmasint en aza indirdigini
belirtmislerdir. Caine vd. (2002) bellek destekleyicileri anlamli §grenmenin dogal

bilgisi olarak ifade etmislerdir.

Konu ile ilgili literatiir incelendiginde bellek destekleyici stratejiler i¢in su
ortak tanim yapilabilir: Bellek destekleyici stratejiler, var olan bilgilerden yola
cikarak yeni 0grenilen bilgileri daha onceki 6grenilen bilgiler ile iliskilendirerek
somutlastirmak ve boylece daha Onceki bilinen bilgiler sayesinde yeni bilgileri

anlamlandirmak, yapilandirmaktir.

Bellek destekleyici stratejiler icerisinde bulunan ve Atkinson (1975) tarafindan
ortaya konulmus olan anahtar sozcik yontemi Ozellikle yabanci dilde kelime
ogretiminde kullanilabilecek olan en etkili yollardan biridir. Ogrenilen bilgilerin
gelistirilmesinde ve anlamlandirilmasinda, s6zel bilgilerin bellekte uzun siireli
olarak saklanmasinda anahtar sozciik yonteminin ¢ok etkili oldugunu ortaya

koyan bir¢ok caligma yapilmistir (Uberti, Scruggs ve Mastropieri, 2003).

Atkinson yapmis oldugu caligsmalarla ezberleme yontemi ile karsilastirildiginda
anahtar sozcliik yonteminin kelimelerin hatirlanilmasinda yani bellekten geri

cagrilmasinda daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Atkinson’un anahtar sézciik



yontemi iki bilesenden olusmaktadir: Bunlardan birincisi kelime ile kurulan akustik
bir bag ve ikincisi ise gorsel bir materyalle desteklemedir. Bu yontemde kullanilan
anahtar sozciikler, kelimeyi cagristirmali ve gorsellestirilebilir olmalidir (Levin
1980). Ciinkii Levin’e gore resimler (gorseller) kodlanmasi gereken bilgilerin bellege

transferinde olduk¢a 6nemli bir yer tutmaktadir (Levin 1980, Levie ve Lentz, 1982).

“Muz sevmiyor ise bana ne”

Sekil- 1.3. Banana (muz) igin gorsel destekli ammsatici anahtar sozciik yonteminin
kullanimi

Sekil-1.3’teanahtar sdzciik yontemi ile Ingilizce kelime dgretimine ydnelik
hazirlanmis bir muz resmi verilmistir. Ogretilmesi diisiiniilen kelime “banana”
dir. Bu kelimenin Tiirk¢e karsiligr “muz” dur. Tiirkge olarak “banana” seklinde
telaffuz edilen bu kelime “Muz sevmiyor ise banane” ciimlesi igerisinde
kullanilir. Yukarida verilen muz resmi ile de kelime gorsel olarak
pekistirilmektedir. Bu ciimlede Tiirkge “banane” ifadesi Ingilizce *“banana”

kelimesini ¢agristirmaktadir.



“Kredili besik satis1 vardir”

Sekil-1.4.Cradle (besik) icin gorsel destekli ammmsatici anahtar sozciik yonteminin
kullanim

Bu konu ile alakal baska bir 6rnegi su sekilde verebiliriz. Ingilizcede“cradle”
kelimesini 6gretmek i¢in bu kelime Tiirk¢ede“kredili” kelimesi ile ses benzerligi
acisindan iligkilendirebilir (Bkz Sekil-1.4). Tiirkce karsilig1 besik olan bu kelime
gorsel materyalde kullanilarak “Kredili besik satigsi vardir” seklinde bir ciimle

igerisinde kullanilabilir(Y1lmaz, 2007).

Uberti, Scruggs ve Mastropieri (2003)anahtar sozciik yonteminin etkili bir
sekilde kullanilabilmesi i¢in kelime se¢iminin ve materyal kullaniminin 6nemine
dikkat ¢ekmisler ve bu dogrultuda da anahtar sdzciik yonteminin kullaniminda
asagidaki basamaklar1 olusturmuslardir.Bu basamaklar;

a. Ogrencilere uygulanacak olan okuma materyallerinin dgrencilerin
diizeylerine uygun olmasina dikkat edilmelidir.
b.Ogretilmek istenilen yeni kelimeler okuma pargasinin iginden secilmelidir.
c.Yeni kelimeler ve bu kelimelerin anlamlar1 6grencilere verilmelidir.
d. Ogretilmek istenilen kelimeleri ¢agristiracak ve hatirlatacak olan somut,
bilindik anahtar s6zciikler bulunmalidir.
€. Anahtar sozciik 6grencilere bir resim ile sunulmalidir.Bu resmin belirlenen
kelime ile iligkili olmasma dikkat edilmesi gerekir. Alakasiz resimler
olmamalidir.
f. Ogrencilere bu kelimeleri anahtar sézciik yontemi ile nasil grenebilecekleri

anlatilmalidir.



Diger taraftan Evans (2006) anahtar sozciik yonteminin kullaniminda
izlenebilecek baslica lic asamadan bahsetmistir. Bunlar;
a. Anahtar sozciigii 6gren,
b. Anahtar sdzciigiin resmini ve onunla birlikte kelimenin ifadesini hatirla,
c. Ifade soruldugunda, anahtar sdzciigii diisiin ve resimde neler oldugunu goz

oniinde canlandir ve ifadeyi hatirla seklindedir.

Bu basamaklar dogrultusunda hazirlanacak olan bir aktivite sinif icerisinde
Ogrencilerin aktif bir biligsel siireg¢ yasamasin1 ve dogal Ogrenmeyi
saglayacaktir.Olgum’a (2000) goreanahtar s6zciik yonteminin gorsellerin yani sira

isitsel unsurlarla da verilmesi yontemin etkililigini arttiracaktir.

1.2.PROBLEM CUMLESI

Arastirmanin problem ciimlesi “Ilkdgretim 5. sif Ingilizce dersinde
kelime 6gretiminde bellek destekleyici stratejilerden anahtar sozciik yonteminin
kullanildig1 deney grubu oOgrencilerinin ve ilkdgretim programinda yer alan
ogretim yontemlerinin kullanildigi  kontrol grubu 6grencilerinin  Ingilizce
dersindeki genel erisi puanlari, Ingilizce dersine yonelik tutumlari, Ingilizce
kelime bilgisi diizeyleri ve kelime kalicilik diizeyleri arasinda anlamli bir fark var
midir?” seklindedir. Ayrica arastirmadadeney grubu O&grencilerinin derste

uygulanan etkinliklere iliskin goriisleri de ele alinmistir.

1.3.ALT PROBLEMLER

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin erisi testi ortalamalari arasinda anlaml
bir farklilik var midir?

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum 6lgeginden almis olduklari son
test puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir farklilik var midir?

3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kelime testinden almis olduklar1 erisi

puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?



4. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin kelime kalicilik puan ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Deneyve kontrol grubu 6grencilerinin kelime testinden almis olduklari son
test ve kalicilik testi ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

6. Deney grubu 6grencilerinin derste yapilan etkinlikler hakkindaki goriisleri

nelerdir?

1.4. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin amaci ilkdgretim 5. simif Ingilizce dersinde kelime
Ogretiminde bellek destekleyici (anahtar sozcliik yontemi) kullaniminin
ogrencilerin erisileri, tutumlari, kelime bilgileri ve kelime kalicilik {izerindeki
etkisini ortaya koymaktir. Bu tiir bir ¢alismanin yapilmasindaki temel sebeplerden
biri son yillarda Ogrencilerin mevcut bilgilerden yola c¢ikarak yeni bilgiler
O0grenmesini temel alan Ogrenmeyi Ogrenme goriisiiniin birgok egitimci ve
arastirmaci tarafindan kabul gérmesidir (Tasdemir,2003). Yine bircok egitimci ve
arastirmaci okulda 6grenilecek olan konularin 6gretim ilke ve yontemlerinin en
onemli ilkelerinden biri olan hayatilik(hayata yakinlik) ilkesini yani segilecek
olan konularin ger¢ek hayattan olmasi gerektigini savunmaktadir. Bu sayede
Ogrenilecek olan bilgiler ger¢ek hayatta da kullanilabilecektir (Yansitict 6grenme-
Transfer) (Dewey,1933). Boyle bir 6grenme - Ogretme yasantisina olanak
saglayan bellek destekleyici stratejiler(anahtar sozciik yontemi)ingilizce dersinde
kelime 0Ogretiminde kullanildiginda, Ogrencilerin  basarilarinin  artmasi
diistintilmektedir.Boyle bir ¢alisma basarili oldugu takdirde diger disiplin alanlar

i¢inde bir 6rnek olmasi diisiiniilmektedir.

1.5. ARASTIRMANIN ONEMIi

Giiniimiiz diinyasinda Ingilizcenin 6nemi bilinen bir gercektir. Bireyler
tiniversitelerden hangi boliimlerden mezun olurlarsa olsunlar en az bir yabanci dil
bilmiyorlar ise i3 bulma  konusunda olduk¢a  zorluk  ¢ekecekleri

asikardir(Koksal,2009).Bu yabanci dillerin basinda da Ingilizce gelmektedir. Is
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basvurularinda  kisilere sorulan ilk soru Ingilizceyi bilip bilmedikleri
noktasindadir.Hangi {iniversiteden mezun olunursa olunsun kisi Ingilizcebilmedigi
takdirde is basvurusu dikkate bile alinmamaktadir. Bu nedenle ilkdgretim ¢agindan
baslayarak ortadgretim ve yiiksekogretim egitiminde Ingilizce dersi biiyiik bir 5neme

sahiptir (Celebi,2009).

Dil egitiminin en 6nemli amaglarindan biri s6zlii iletisim kurabilmek, kendi
duygu ve diisiincelerini karsi tarafa aktarabilmektir. Ancak Tiirkiye’dedil egitimi
denildiginde akla sadece gramer(dilbilgisi) gelmekte ve kisilerin ne sdylediginden
¢ok nasil sdyledigine odaklanilmaktadir. Bu durum da kisilerin Ingilizceyi rahat bir
sekilde konugmalarin1 engellemekte ve kisilerin konugma sirasinda bir takim sorunlar
yasamalarma(tutukluk yasama, akici olamama, yanlis telaffuz vs.) sebep olmaktadir.
Boylece kisiler, kars: tarafa aktaracaklari bilgiden ¢ok nasil aktaracaklarina dnem
verir hale gelmektedir. Bu nedenlerledir ki Tiirkiye’de birgok kisi yillarca Ingilizce
egitimi almalarina ragmen hala Ingilizceyi konusamamakta, kullanamamaktadir.
Halbuki gramerden ziyade oOncelikle odaklanilmas1 gereken nokta kisilerin
kendilerini ifade edebilmeleridir. Bu durumda da kelime dagarciginin genisligi
olduk¢a 6nemlidir. Kisi Ingilizcede biitiin dil bilgisi kurallarmi bilse bile kelime
dagarciginin yetersiz olmasi durumunda bu bilgiler hi¢bir énem tasimayacaktir.
Boylesi bir durumda da karsimiza kelime bilgisinin énemi ¢ikmaktadir. Ingilizce
ogretiminde karsilasilan en Onemli problemlerden biri 6grencilerin kelime
O0grenmesi noktasinda zorluklar yasamalaridir. Bu durumun sebepleri arasinda
sirekli olarak ezber yonteminin kullanilmast ve edinilen bilgilerin yanlis

kodlanmasi gosterilebilir (Atkinson, 1975).

Ingilizce gretiminde en dnemli yap: taglarinda biri kelime bilgisidir. Kelime
bilgisi olmadan yazili bir metni okumak, baska kisiler ile yazili olarak iletisime
gecmek ve bagkalart ile s6zlii iletisim kurabilmek miimkiin degildir. Bu yiizden dil
alaninda yapilan bircok calisma kelime 6gretimi noktasina odaklanmistir. Okullarda
ogrenciler kelimeleri Ogrenirler iken maalesef kelimeleri belleklerine yanlis bir

sekilde kodlamakta ya da gegici siireligine ezberlemektedirler. Bu durum da
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ogrencilerin ya kelimeleri hatirlayamamalarma ya da hatirlamakta giiclik

¢ekmelerine sebep olmaktadir.

Bu sebep ile bellek destekleyiciler bu asamada biiyiik 6nem arz etmektedir.
Bellek destekleyiciler, Ogrenilecek yeni bilgileri daha anlamli hale getirerek
ogrenenin hatirlamasii kolaylastirmaktadir. ingilizce kelime 6gretiminde de bellek
destekleyiciler olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Clinkii bu stratejiler sayesinde birey
O0grenme slirecinin igerisinde aktif bir sekilde yer alacaktir(A¢ikg6z,2003). Bu aktif
ogrenme siirecinde dgrenci kendi 6grenme sorumlulugunu alacak, 6z 6gretici 6grenci
olacaktir (Senemoglu,2007). Yine aymi sekilde oOgrenci zihinsel yeteneklerini
kullanmak zorunda kalacaktir. Bu slirecte Ogretmen kullanacagi ara¢ gerecler,
yontem ve teknikler ile ne kadar ¢ok 6grencinin duyu organina hitap eder ise o kadar
fazla etkili 6gretimi saglamig olur. Bireylerin mevcut bilgilerinden yola ¢ikarak yeni
bilgiler edinmeleri yani 6grenmeyi 6grenmeleri egitimde ¢ok dnemlidir. Dolayisiyla
kisilerin ne bildikleri bir sonraki adimda 6grenilecek olan yeni bilgileri ve bu yeni
bilgilerin hatirlanilmasini etkileyecektir. Ciinkii giiniimiiz egitim anlayisinda ve
yapilandirmaci kurama gore de hicbir birey bos bir tahta degildir yani mutlaka
gecmiste yeni bilgiler ile anlamlandirabilecegi zihinde depolamis oldugu bilgiler

vardir. Bu yiizden bellek ve bellegin kullanimi1 olduk¢a dnemlidir.

Bellege dogru bir sekilde kodlanan yeni bilgiler uzun siireli bellekte dogru
yerde saklandigi zaman bu bilgilerin hatirlanmasi, geri ¢agrilmasi yani kullanilmasi
oldukca kolay olacaktir. Ancak yanlis kodlanan bilgiler uzun siireli bellekte yanlis
yerde saklanacag i¢in bu bilgilerin hatirlanmasi ve kullanilmasi ya ¢ok zor olacak ya

da miimkiin olmayacaktir.

Bu durum so6yle bir 6rnekle aciklanabilir: Marketlerde malzemeler raflara
dizilir iken bu malzemeler ayni ya da benzer 6zelliklerine gore dizilirler. Yani siitler
siit reyonuna, bakliyatlar ise bakliyat reyonuna konur. Eger market c¢alisan1i bu
malzemeleri dizer iken malzemelerin aym1 ya da benzer ozelliklerini gz Oniinde
bulundurmadan rastgele yerlestirir ise gelen miisteri alacagi malzemeyi bulamaz ya

da bulmakta zorlanir. Ornegin market calisami siitii temizlik malzemelerinin
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bulundugu tuz ruhu reyonuna koyar ise gelen miisteri siitii bulamayacaktir. Halbuki
markette slit olmasina ragmen siit yanlis reyona konuldugu i¢in miisteri alacagi
malzemeyi bulamayacaktir. iste beyindeki kodlamada bu sekildedir. Yani uzun siireli
bellekte aranilan bilgi olmasina ragmen o bilgi yanlis yere yanlis sekilde kodlandigi
icin beyin bilgiyi bulmakta giigliik ¢cekmektedir. O yiizden yeni bilgilerin dogru bir
sekilde dogru yerlere kodlanmasi oldukca &nemlidir. Iste bellek destekleyiciler
Ogrenilen yeni bilgilerin anlamli hale getirilmesini ve bu yeni bilgilerin
hatirlanmasini kolaylastiran stratejilerdir. Yapilan birgok arastirma, bilgiler ne kadar
anlamli hale getirilir ise yani ne kadar dogru bir sekilde kodlanirlar ise bu bilgilerin
hatirlanilmas1 ve kullanilmasinin o kadar kolay bir sekilde oldugunu ortaya
koymaktadir. Ayrica yine bu calismalar bellek destekleyici stratejiler ile bireylerin
yeni bilgileri daha kalic1 olarak zihinlerine yerlestirebileceklerini ortaya koymustur

(Sener ve Belfiore,2005).

Ilgili alanyazin, ozellikle iilkemizde Ingilizce dgretiminde siiflarda bellek
destekleyici stratejilerin ¢ok fazla kullanilmadigini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla
Ogretmenler 6gretmen merkezli bir egitim anlayis1 benimseyerek aktarmaci 6gretimi
kullanmaktadirlar. Bunun sonucu olarak da bilenen ama kullanilamayan bir bilgi
yigmi ortaya ¢ikmaktadir.ingilizcede Present Perfect Tense(Yakin Gegmis Zaman)in
kurallarim1 son derece iyi bilen bir bireyin bu yapiyr iletisim kurarken

kullanamamasini 6rnek olarak verebiliriz.

Bu calismada kullanilacak olan bellek destekleyici stratejilerden biri olan
anahtar sozciik yontemi, dgrencilerin Ingilizce dersinde yeni 6grenecekleri kelimeleri
daha once belleklerinde var olan Tirkge kelimelerin okunuslarina benzer ya da
cagrisim yaptiran Tiirkce kelimeler ile iliskilendirerek yeni bilgileri hatirlamalarinm

ve kullanmalarini saglamasi agisindan 6nemlidir.

Sonu¢ olarak bu arasgtirmanin, anahtar sozciik yonteminin Ogrencilerin
Ingilizce dersindeki genelerisilerine, Ingilizce dersine y&nelik tutumlarina, Ingilizce
kelime bilgisi diizeylerineve &grenilmis olan kelimelerin kaliciligina olan etkisini

Olcmesi  acisindan  bagska  ¢alisgmalara  O6nemli  bir  kaynak  olacagi
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diisiiniilmektedir.Ayrica ilgili alan yazin incelendiginde, Ingilizce derslerinde anahtar

sozclk kullanimina yonelik 6grenci goriislerinin yansitici giinliik yolu ile alindigr ilk

calisma olmasi agisindan da ayr1 bir 6nem arz etmektedir.

1.6. ARASTIRMANIN SAYILTILARI

Bu arastirmanin temelinde asagidaki sayiltilar yer almaktadir.

1. Veri toplama araglarinin gecerliliginin saglanmasinda uzman goriigiiniin

yeterli oldugu,

Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin 6lgme araglarini igten ve samimi
cevapladiklari,

Calismada kullanilacak kelimelerin se¢iminde kendilerine bagvurulan uzman
goriiglerinin yeterli oldugu,

Calismanin sonucunu etkileyebilecek olan kontrol altina alinamayan bir kisim
degiskenlerin(zaman, aile durumlari, derse isteksiz ve yorgun gelme, ve zeka

gibi) deney ve kontrol grubunu esit oranda etkiledigi varsayillmistir.

1.7. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu arastirma;

1.

[Ik6gretim 5.smiflarda okutulan “ My English”kitabinin 8.9.10.11 ve 12.
unitelerindeki belirtilen konular ile,

2011-2012 egitim- 6gretim yili Konya ili Meram Ilge Milli Egitim
Miidiirliigiine bagl Doktor Teoman Bilge ilkogretim Okulu 5/A ve 5/D
siniflarinda bulunan 6grenciler ile,

Arastirmada bellek destekleyici stratejilerden biri olan anahtar s6zciik
yontemiile,

Deney ve kontrol grubunun ingilizce dersierisileri ile,

Deney ve kontrol grubunun ingilizce kelime bilgisi erisileri ile,

Deney ve kontrol grubunun &grendikleri Ingilizce kelime bilgisi kaliciliklar:
ile,

Deney ve Kontrol grubunun Ingilizce dersine yonelik tutumlari ile siirhidar.
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1.8. ARASTIRMANIN TANIMLARI

Bellek Destekleyici Strateji:Bilgiler arasi iliskilerin bulunmadigr durumlarda ayni
benzer ve farkli Ozelliklere sahip bilgiler arasinda yapay bir bag

yaratici(Senemoglu,2007). Bilinen ile bilinmeyen arasi1 koprii.

Deney Grubu:Ingilizce dersinde kelime 6gretiminde bagimsiz degisken olan anahtar
sozclk yonteminin kullanildigi kesim.
Kontrol Grubu:ingilizce dersinde kelime &gretiminde anahtar sozciik yonteminin

kullanilmadig1, mevcut ilkdgretim programindaki etkinliklerin kullanildig1 kesim.

Erisi Testi:Dersin belli bir boliimii veya tiimii bitirildiginde bu dersin hedefleri
dogrultusunda ne oOlgiide bir ilerleme saglanmis, diger bir deyisle dersin 6zel
hedeflerine ne oOlgiide erisilmis oldugunu ortaya koymayir amaglayan testtir

(Ozgelik,1987).

Kelime Testi:Ogrencilerin uygulama éncesi ve uygulama sonrasi Ingilizce kelime
diizeylerini tespit etmek amaci ile uzman gériisii almarak Ingilizce dgretim programi
dahilinde hazirlanmuis test.

Tutum:Bireyin karsitin1 kabul ya da ret etmesine etki yapan maksat(Basaran,
1985).

Tutum Olgegi:Bir tutum boyutunu nicel olarak dlgmeye yarayan ve dlgiim boyutuna

iligkin 6l¢iimlii tutum sinarlarindan ya da anlatimlardan olusmus ara¢ (Sencer,1981).
Yansitict Giinliik: Deney grubudgrencilerinin her ders sonunda tuttuklari ve

Ingilizce dersindeanahtar sozciik yonteminin kullanimmna yénelik gériislerini

belirttikleri nitel veri toplama araci.

1.9. ARASTIRMANIN KISALTMALARI



Akt.
Bkz.

KMO
OSKD
SS

sd
SPSS

vd.

yy
vb

. Aktaran

: Bakiniz

: Frekans

: Kaiser-Meyer-Olkin Katsayist

: Veri Sayisi

: On test — son test kontrol gruplu desen
: Anlamlilik diizeyi

: Standart sapma

: Serbestlik derecesi

. Statistical Package for Social Sciences
: Korelasyon Katsayisi

: Ve digerleri

. Aritmetik ortalama

: Yizyl

: Ve benzeri

15
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IKiNCi BOLUM
KURAMSAL ACIKLAMALAR ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde “Kelime Ogretimi” ve “Bellek Destekleyiciler”ile ilgili kuramsal

bilgilere ve ilgili arastirmalara yer verilmistir.
2.1. YABANCI DiLDE KELiME OGRETIMIiNE GIRi$

Yabanci dilde kelime 6gretimi dil 6gretiminin en dnemli parcalarindan biridir
ve ikinci dil 6grenenlerin dil becerilerinde basarili olmasinda ¢ok Onemli bir rol
oynamaktadir. Kelime bilgisi, 6grenenin yazili bir metni anlamasi ve iginde gecen
kelimelerin en azindan %90 ila %95 civarinda hakim olmasma baghdir. Diger
yandan, ikinci dilde dinlemede de kelimelerin sadece yazili hallerini tanimakyeterli
degildir, ayrica onlarm sesletimini de bilmek basaril1 bir dinleme i¢in sarttir. Uretken
dil becerileri bakimindan ise kelimelerin dogru yazilimini iiretken seviyede bilmek
ve sesletimlerini dogru yapabilmek yazma ve konugsma becerileri bakimindan ¢ok
onemlidir. Bu nedenle, yabanci dilde, 6grenenlerin kelime bilgisini arttirmak basarili
bir dil 6gretiminin ve Ogreniminin olmazsa olmazidir. Yabanci dil 6gretiminde
boylesine oneme sahip olan kelime bilgisinin kazandirilmasina yonelik kelime
Ogretim ve 0grenme calismalar1 ne yazik ki her zaman bu dnemle paralel seviyede
olmamistir. Yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde, kelime égretiminde kullanilan

yaklagim ve yontemler tarih boyunca farklilik gostermistir(Chang,2011).

Yabanci dil 6grenme, insanoglunun tarih boyunca ilgi duydugu alanlardan
biridir. Eski c¢aglardan beri yabanci dil 6gretiminde ¢ok degisik yaklagimlar
izlenmistir ve bu alanda arastirma yapanlarin ¢ogu kelime konusunda bazen benzer
bazen de ¢cok 6nem verme ya da tamamen goz ardi etmek gibi birbirinden aykiri
yaklagimlar benimsemislerdir(Nunan,2005). Yabanci dil 6gretimine dair kayitlar
milattan 6nce 2. yy’da Romali 6grencilerin Yunanca 6grenme tecriibesi dtesine kadar
uzanmaktadir (Zimmerman,1997).1lkk dil okullarinda 6grenciler 6ncelikle dilin

alfabesini 0grenmekte sonra hecelerden kelimelere ve en sonunda da baglantili
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sOylemlere ge¢cmekteydiler. Bazi metinlerin yaninda 6grencilere alfabetik listeler
halinde ya da konu alanlarina gore kelime listeleri verilmekteydi (Bowen, Madsen ve
Hilferty, 1985; Akt: Schmitt, 2000). Ilk donemlerde yazma sanat1 tesvik edildigi igin
kelimenin o6nemli oldugu varsayilmaktaydi. Daha sonralari ortagagda Latince
ogrenilmeye baslandi ve dilbilgisi 6ne ¢ikti. Ronesans’ta da dil egitimi, dilbilgisi
agirlikliydi. 1600’li yillarin basinda kelimenin 6nemine dair ve kelimeleri baglam
icinde sunan tiimevarimsal yaklagim olsa da, 6gretim genellikle Latince dilbilgisi
kurallarina dayali ve tiimdengelimsel bir yaklasim olarak kaldi. Latince
dgretimindeki bu dilbilgisi hakimiyeti durumu aynen ingilizce 6gretimine de yansidu.
Dilbilgisini kural koyucu bakimdan ele alan kitaplar, dilbilgisinin kelime bilgisi

tizerindeki hakimiyetini siirdiirmesine sebep oldu.

Ayni sekilde ilk standart referans kaynagi olan Samuel Johnson’in 1755°de
basilan “Dictionary of the English Language”(ingiliz Dili Sozliigii) sozliigii
Ingilizcenin kelime dagarciginda standartlastirma calismasiyd: (Schmitt, 2000,). 19.
yy’in baglarindan itibaren yaygin yontem Dilbilgisi-Ceviri (Grammar-Translation)
yontemiydi. Bu yontemde ¢eviride dilbilgisel dogruluk ve kurallar1 ¢ok
vurgulanmaktaydi. Bu yontemde edebi eser okuma ve yazma Onemli oldugu igin
ogrenilen kelimeler klasiklerdeki kelimelerden olusuyordu. Ogrencilerin kelimeleri
anadil karsiliklarinin  verildigi listelerden ezberlemeleri bekleniyordu.19. yy
sonundadilin kullanimina yonelik fikirler ortaya ¢ikarak Direkt Metot (Direct
Method) olusturuldu (Allen,1983).Bu yontemde sozlii dil oncelikliydi ve dilin dogal
olarak 6grenildigi siraya gore dnce dinleme ve konugsma daha sonra okuma ve yazma
gelmekteydi. Anadil kullanilmas1 tamamen yasaklandigi i¢in bu yontemde kelimeler
resimler veya dogrudan fiziksel gosterimle ogretiliyordu. Soyut kelimeler geleneksel
olarak konu veya ilgili fikirler halinde listelerle sunuluyordu (Zimmerman,1997;
Akt:Schmitt,2010). Direkt Metot yabanct dil 6gretimini anadil dgretimine benzer
sekilde 6gretmeyi hedefliyordu ama ikinci (yabanci) dil 6gretimi anadil 6gretiminden
farkliydi ve bu metot yetersiz kalmaktaydi. 1929’da Coleman Raporu bu yontemin
dil yeterliligi gelistirmede eksikligini belirledi ve ikinci dil 6gretiminin hedefini daha

da daraltarak sadece o dilde okumak olarak belirledi. Bu esnada Ingiltere’de Michael
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West okuma yonetimini (The Reading Method) yani okumay1 oncelikli hale getiren
bir yontemi gelistirdi (Kiilekei, 2000).

Fakat II. Diinya savasinda Amerika yabanci dilleri konusabilen personel
bulmakta zorlaninca hizli ve etkili bir dil 6gretim metodu gelistirilmesine ihtiyag
duyuldu ve gelistirilen yontem yapisal dilbilimi ve davranigsallik yaklasimina
dayaliydi. Ordu Yontemi de denilen bu yontemle motivasyonu yiiksek yetiskinler
carpici sonuclar elde edince, savastan sonra da bu yontem devam etti ve dinleme ve

tekrara dayali bu yonteme Isitsel-Dilsel yontem ad1 verildi (Cekic,2011).

Isitsel-Dilsel yontemde yap iizerinde yogunlasildigi icin kelimeler nispeten
kolay olmakta ve vyine kelimeler basitlik ve asinaliga gore secilmekteydi
(Zimmerman,1997). lyi dil aliskanliklar1 gelistirmenin ve &grenilecek olan dile
maruz  birakmanin  kelime  bilgisini  arttiracagi  varsayiliyordu  (Coady,
1993;Akt:Schmitt, 2010). Ayni zamanlarda, Ingilterede ise durumsal yaklasim
yontemihakimdi ve kelimeler durumlara gore gruplanarak verilmekteydi.
Chomsky’nin Isitsel-Dilsel yonteminin temelini olusturan davranisciliga yonelik
elestirileriyle bu yontem de gozden diistii. 1970’lerin basinda Hymes’in dilin sosyal
ve iletisimsel yoniinii ele alan iletisimsel yeterlilik kavramini olusturmasiyla
lletisimsel Dil Ogretimi ydntemi ortaya ¢ikt1 ve dildgretimi dilbilgisel dogruluktan
¢ok akicilik ve mesaj {izerine yogunlast1 (Ceki¢,2011). Fakat bu yontem her ne kadar
anlam ve iletisimsel dil iizerine vurguda bulunsa da, kelime bilgisi ile islevsel dil ve
dilin daha uzun sdylemlerde nasil bir araya geldigi konusunahakim olmak Oncelikli

konumda kalmist1 (Schmitt, 2010:13).

Bu kisa kronolojik sunumdan da anlasilacag: iizere bu yaklasimlarda kelime
bilgisinin nasil ele alinacagina dair kelimelerin anadil karsiliklarin1 vermekten baska
bir durum yoktur.Kelime iizerine yapilan ilk esasli sistematik ¢aligmalar 20. yilizyilda
baslamig ve 1980’lerde bilgisayar analiz tekniklerinin gelismesiyle kelimelerin
soylem icinde yapisini anlamaya yonelik calismalar hiz kazanmistir. 1930’larda
“Kelime Dagarcig1 Kontrol Hareketi” ortaya ¢ikmis ve bu yaklasimda temel Ingilizce

kelimeler yaklasik 850 kelime ile kisitlanmig bir liste halinde verilmekteydi ama
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bunun zamanla islevsel olmadigi ve yetersiz oldugu anlasilmistir. Kelime kontrol
hareketi icinde daha basarili olan bir yaklasim ise dil 6grenimi i¢in en faydali
kelimeleri segmek i¢in sistematik kriterler kullanmakti ve kelime sikligi 6nemli bir
olgiittii.Diger Olctitler ise kelimelerin yapisal degerleri, evrensellikleri, konu
araliklari, tanim kelimeleri, kelime olusturma kapasiteleri ve tarzlari seklinde idi
(Howatt,1986;Akt: Schmitt, 2010).Bu ¢alismadan 2000 kelimeden olusan ve etkili
olan Genel Hizmet Ingilizce Kelime Listesi ortaya ¢ikti. Bu listeye West listeside
denildi (Destan ve Valeria,2010). West’in kelimeyle ilgili yaklasiminin yani sira,
kendisinin gelistirdigi okuma yonetimindeki yeni metot hikaye kitaplarinda edebi
kelimelerin yerine daha genel kelimelerin yerlestirilmesine neden oldu. Bu
yaklagimdaki amagikinci adim okuyucuyu her 44-56 kelimede bir yeni kelimeyle
karsilagsmasini saglamak boylece okuyucuya okumada akicilik kazanma ve dnceden

bildigi kelimeleri daha ¢ok tekrar etme sans1 vermekti.

Ozellikle de 1950’lerden 1970’lere kadar olan siirede oncelikli olarak
dilbilgisi, okuma ve yazma gibi becerilerin 6gretimi iizerinde durulmus ve kelime
bilgisinin 6gretimine hak ettigi 6nem verilmemis yani ihmal edilmisti. Bu durumun
yabanci dil 6gretimine ve 6grenimine yol actigi sorunu Meara (1982: 100) séyle

belirtmistir:

Oyle ki bu ihmal dgrencilerin kendilerinin kelime bilgisiyle ilgili onemli
derecede zorluk yasadiklarimi kolayca kabul etmeleri nedeniyle tiimilyle daha
dikkat cekicidir ve ikinci dil ediniminin ilk asamalarini gegen ¢ogu O6grenci,

kelime edinimini, sorunlarinin en biiyiik kaynagi olarak gormektedir.

1950’lerde dil 6gretim alaninda hakim olan Isitsel-Dilsel yontemin etkisiyle,
kelime oOgretimine gerekli onem verilmemisti, fakat 1970’lerde iletisimsel dil
Ogretiminin etkisiyle yeniden onem kazanmigtir (Nunan, 2005). Kelime 6gretimine
olan ilgi sonralar1 daha da artmis ve dilin 6grenilmesinde kelimelerin de dilbilgisi
yapilar1 kadar 6nemli oldugu anlasilmistir. Bunun en somut kanit1 Lewis’in (1993)

gelistirdigi ve dilin tek tek kelime olarak ya da dilbilgisi yapilart olarak degil kelime
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gruplar1 (lexical chunks) halinde ¢alisilmasi gerektigini belirten“Kelimesel Yaklagim

(Lexical Approach)” ‘dir.

1970’lerde iletisimsel dil O6gretim yaklasimiyla baslayan ve 1990’larda
kelimesel yaklagimla devam eden kelime 6gretimine ilgi, dil 6gretiminin sadece o
dilin dilbilginin &gretimi olmadigi aymi zamanda iletisimsel becerilerin de
Ogretilmesi gerektiginin anlasilmas1 ve biitliin becerilerde kelimenin kilit rol
oynadiginin anlagilmasiyla daha da artmistir.Kelime bilgisinin dildeki Gnemini
Wilkins’in ¢ok alinti yapilan “Dilbilgisi olmadan ¢ok az sey anlatilabilir, kelime
olmadansa hicbir sey” ifadesi vurgulamaktadir (Wilkins, 1972; Akt: Thornbury,
2002:13).

Kelime bilgisinin yabanct dil O6gretiminde ve Ogrenimindeki Onemi
anlasildik¢a ve bilgisayimsal dilbilimin gelismesiyle artik korpus incelemeleri daha
hizli ve daha net sonuglar verecek sekilde yapilabilmektedir. Boylece, ozellikle
kelimelerin hedef dilde hatta herhangi alanda ne kadar siklikta kullanildigi, yazil
dilde mi ya da sozli dilde mi kullanildig1 daha nicel bir sekilde belirlenebiliyor
olmasi nedeniyle Ogrencilerin 6grenme hedeflerine ve dili kullanacaklar1 alanlara
gore hangi kelimelerin 6gretilecegi konusunda ¢esitli caligmalar yapilabilmektedir.
Hangi kelimelerin Ogretilecegine karar vermenin yani sira, kelimelerin nasil

ogretilecegi de dil 6gretiminde ve 6greniminde ¢ok dnemlidir.

Kelime 6gretimi yaklagimi agisindan dogrudan (Explicit) ve dolayli (Implicit)
kelime Ogretim olarak iki temel yaklagimdan bahsedebiliriz. Rastgele (Incidental)
kelime 6grenimi de Ogrencilere seviyelerine gore okuma kitaplarinda veya ders
kitaplarinda kelimelerle belli sayilarda karsilagmalarini saglayarak, vurgu dilin
anlami ve islevi lizerindeyken 6grencilerin kelime 6grenmelerini planlanmasi olarak
bir 6gretim yontemi bigiminde karsimiza cikar. Ogrenciler kendi okuma alan ve
sikliklarma gore rastlantisal kelime &grenimini pek tabii ki kendileri de
gerceklestirebilir (Ceki¢,2011). Bunun yani sira anahtar sozciik yontemi (Key Word

Method) ise hemen hemen her dil 6gretim ve 6grenme baglaminda kullanilabilecek
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ve Ogrencilere Ogrenme stratejisi olarak kazandirilabilecek bir dogrudan Ogretim

yontemi olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Allen (1983) bazi kitap ve makalelerde kelime Ogretiminin {izerinde
durulmasina gerek olmadigina dair imalarin olduguna isaret etmektedir. Ona gore
bunun sebebi, kelime Ogretiminin Ggretmen yetistiren bilim insanlar1 tarafindan
karmasik goriilmesidir. Bu bilim insanlar1 kelimelerin tam ve dogru anlamlarim
sinifta verilemeyecegine inandiklarindan dolay1r kelimenin rastlantisal olarak
Ogrenilecegini ve kelime Ogretimine harcanacak zamanin ve c¢abanin dilbilgisi
Ogretimine harcanmasi gerektigini savunurlar. Diger yandan yabanci dil 6grenenlerin
dil becerilerinde 6zellikle de konusma konusunda yasadiklari sikintilar disiiniiliirse,
kelime Ogretiminin dogru ve akict iletisim i¢in gerekli ve Onemli oldugu

anlasilmaktadir.

Ikincidilogretmenlerininkelime &gretimiile ilgili birtakim sorunlarivardir.
Allen’a (1983: 6) gore bu gerekliligi ve 6nemi anlayan 6gretmenlerin yanit aradiklari
sorular sunlardir:

a. Ogrencilerin gogunlukla hangiingilizce kelimelerigrenmeye ihtiyact vardir?

b. Ogrenciler igin bu kelimelerinasilénemli hale getirebiliriz?

c. Ihtiyag duyulan birgok kelimedgrencilerimiziningilizce igin sahip olduklar

kisasiire i¢inde nasilogretilebilir?

d. Bizsinifinbirkagiiyesinin zatenbildigi, digerlerinin ise 6grenmesi gereken kelimeler

oldugu zaman ne yapabiliriz?
e. Neden bazi kelimeleriogrenmek digerlerinegore dahakolaydir?

f. Kelime 6gretimindemevcut hangi yardimlar vardir?

g. Ogrencileri kendi kendilerinekelime 6grenmeleriigin daha fazlasorumluluk almaya

nasil tesvik edebiliriz?

h. Ogrencileringercektenne kadar ¢ok kelimedgrendiklerini ortaya ¢ikarmanin bazi

iyiyollar1 nelerdir?

Yabanci dilde kelime 6gretimi ayni zamanda Ogrencilerin 6zerk 6grenme

becerilerini gelistirmeyle de alakalidir. Kelime 6grenme stratejilerinin dgretilmesi
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kelime ogretiminin en Onemli parcalarindan biridir ve ayni zamanda bireysel
farkliliklara gore Ogretimin saglanmasinda kilit rol oynamaktadir.Schmitt (2000)
kelime Ogrenme stratejilerinibilginin elde edilip, depolanip, geri hatirlandigr ve

kullanildigi siiregler olarak tanimlamistir.

Kelime Ogretiminin bu kisa tarihgesi ve kelime Ogretimine yonelik temel
yaklasimlara degindikten sonra, kelime Ogretiminin onemli bir temel degiskenini
olusturan kelime bilgisinin incelenmesi yabanci dilde kelime 6gretiminin anlasilmasi

bakimindan yerinde olacaktir.

2.1.1. Yabanci Dilde Kelime Bilgisi

Her ne kadar kelimeyi bilmek bir kelimenin sézliilk anlamini bilmek kadar
basit bir durum gibi algilansa da, kelime bilgisi ister anadilde olsun isterse

ikinci/yabanci dilde olsun hig¢ de goriildiigi gibi tekdiize ve basit degildir.

Yabanci dilde ya da anadilde kelime bilgisinden bahsederken bilginin
kapsami (niceligi) ve derinligi (niteligi) agisindan incelemek yerinde olur. Kapsam
bakimindan, Schmit (2000) iiniversite mezunu 20 yasinda bir Ingiliz’in yaklasik 20
hedef oldugunu belirtmistir. Kelimeleri ve kelimelerle ilgili sozciiksel bilgileri
O6grenmeyi 15 bin ila 20 bin arasinda telefon numarasi ezberlememiz ve rakamlarla
birlikte kisinin ismi ve adres bilgilerini de aklimizda tutma durumuna
benzetmektedir. Aslinda bu benzetme kelimelerin sadece anlamlarmi bilmemizin
yeterli olmadig1 adeta kelimelerin adresleri gibi kullanildiklar1 ortami, sosyal
uyumlulugunu da bilmemiz gerektigini anlatmaktadir ve kelime bilgisinin
karmasikligin1 ve degisik parametreler icerdigini gostermektedir.Bu konuda Yildirim
(2007) kelime anlaminin karmasikligina deginirken bu karmasik kelime anlamlarim
diger kelimelerin ortaminda ciimleler ve paragraf ortaminda anlasilmasi gerektigini

belirtmistir.
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Yabanci dilde dilin hem aktif hem de pasif becerilerinde hakimiyet
konusunda kilit rol oynayan ve adeta dilin temel yap1 taslarini olusturan kelimelerin
Ogretimi artik g6z ardi edilen bir alan olmamasina ragmen hala bazi temel meseleler
konusunda bir fikir birligi yoktur. Dil O6gretiminin nihai amaci,6grencilerin
biryabanci dilde iletisim kurmalarmi saglamaktir. Dili
etkinkullanabilmekigindgrenenlerin  hemsozciik  bilgisinehem  dedil  bilgisine

ihtiyaclar vardir.

Kelime bilgisini ingilizce agisindan incelemeden 6nce ilgili alan yazinda
kelimeyle ilgili hangi terimlerin kullanildigin1 ve bunlarin ne anlama geldigine

deginmek bu boliimiin geri kalaninin anlasilabilirligi agisindan yerinde olacaktir.

Cekimli bir dil olan Ingilizce bakimindan kelime kavrammin neye karsilik
geldigi karmasik bir durumdur. Ornegin, walk, walking, walkedhepsi ayr1 birer
kelime midir? , yoksa tek bir kelime midir?. Bu ¢ekim eklerinde oldugu gibi yapim
ekleri de ayni soruyu akla getirmektedir. Yapim ekleri alan stimulate , stimulative,
stimulant gibi kelimeler her ne kadar ortografik (yazim ) bakimdan benzer olsa da
eger yakin anlamlara sahipseler bu tiir kelime gruplarina kelime ailesidenilmektedir
(Schmitt,2000). Kelimelerin her biri igin ise lexeme, lexical unit ya da lexical item
terimi kullanilmaktadir. Lemma terimi ise daha dar kapsama sahiptir ve sadece

kelime kokiinii ve ¢ekimlerini igerir (Schmitt,2000).

Yukarida degindigimiz bu terimleri kelime bilgisini sayisal olarak ifade etme
ve 6gretim bakimindan ele alirsak kelime ailesi (word family) teriminin daha yerinde
olacag1 diistiniilebilir. Kelime ailesi terimi kullanimmin uygun olacagina dair
psikolojik kanit ise Nagy vd. (2000) nin ¢alismasindan gelmektedir. Bu ¢aligma insan
zihninin ayn1 kelime ailesinden olan kelimeleri birlikte grupladigini gostermektedir

(Akt: Schmitt, 2000).

Nation (2001) kelimelerin sadece izole edilmis dil o6geleri olmadigini
birbirine ge¢mis sistemler ve seviyelere yerlesen 6geler oldugunu belirtirken bir

bakima Onceki bdliimde bahsettigimiz gibi kelime bilgisinin birden ¢ok yonii
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olduguna isaret etmektedir. Kelimenin anlami, kullanimi, yazilimi, telaffuzu gibi
Ozelliklerin Ogrenilmesi zaman almaktadir. Painter (2006) her ne kadar agikga
Ogretilse de kelimenin tim Ozelliklerinin ilk karsilasmada Ogrenilmedigini
belirtmektedir ¢iinkii kelime ve kullanimi hakkinda bilinmesi gereken bir¢ok bilgi
vardir, kelimeye dair bilginin ¢esitli etkinliklerle gelismesi gereklidir ve 6grenenlere
cok fazla bilgi sunmak 6grenenlerin kafalarini karistiracagi igin kelimeyle ilgili tiim
acilar1 ayn1 anda ele alamazlar. Bu nedenle kelime bilgisinin gelismesi hem nitelik

hem de nicelik bakimindan artimli bir siirectir.

Kelime dagarcigiyla ilgili niceliksel kapsam genellikle 6grencinin hedef dilde
bildigi kelime ailesi sayistyla ifade edilir. Bu nedenle 6grencinin kelimenin yapim ve
cekim ekleri almis hallerini de bilmesi gerekir. Fakat kelime ailesi kapsami ayni
zamanda Ogrencinin seviyesi ile de alakalidir (Cekig,2011). Kelime bilgisi hep ya da
hi¢ seklinde ifade edilebilecek bir durum olmadigi i¢in kelime bilgisinin kapsaminin

yant sira derinligi de g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Konuyu 6zellikle de okul ¢aginda orgiin 6gretim kurumlarinda ve 6grenilen
dilin sadece ders konusu olarak islendigi durumda ele alirsak, karmasik olan kelime
bilgisinin 6gretilmesinin ve dgrenilmesinin ne kadar zor oldugu anlagilir. Tiirkiye’de
Ingilizce siiphesiz en gok dgrenilen yabanci dil olarak dne ¢itkmakta ama diger diinya
iilkeleriyle karsilastirildiginda bu konuda Tiirk Egitim sisteminin basarili oldugunu
sdylemek giic olacaktir(Koksal,2009). Ingilizce’nin yabanci dil olarak &neminin,
O0greniminin ve oOgretiminin arttigt bir ortamda, dil 6gretiminin-6greniminin en
onemli bilesenlerinden biri olan kelime Ogretimi de sadece kelimenin Tiirkce
karsiligini vermek kadar basit anlagilmamasi igin kelime bilgisininin ne kadar

karmasik olduguna dikkat edilmelidir.

Kelimenin anadilde karsiligimi bilmek, onu kelime dagarcinin bir parcasi
haline getirmek demek degildir. Bu baz1 somut ve tek anlamli kelimeler i¢in gegerli
olsa da soyut ¢cok anlamli kelimeler i¢in durum bdyle degildir. Schmitt (2000:21)
“Bir kelimeyi bilmek ne demektir?” sorusunun cevabinin verilmesi i¢in ancak kalin

bir kitabin yeterli olacagini belirtmekte ve cevabin kelimelerin baglam i¢inde nasil
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kullanildigi, nasil edinildikleri ve kelimelerin pasif bilinis durumundan aktif
kullanimsal duruma nasil gectiklerini inceleyerek olusturulabilecegini sdylemektedir.
Kelime bilgisi konusunda Nation’nin (1990) kelime bilgisinin bilesenleri yaklagimi,

konuyu ele alma bakimindan yerinde olacaktir.

Kelime bilgisinin en temel bileseni anlamdir. Kelimenin anlami en basit
ifadesiyle kelime ile isaret ettigi nesne, kavram, durum, eylem vb. ile iliskiden olusur
ve dogal seslerin taklit edildigi onomatopeik kelimeler haricinde buyrultusaldir yani
belli bir kelimenin belli bir anlami kazanmasi nedensizdir. Kelime ile isaret ettigi
arasindaki iliski basit ve dogrudan degildir. Ornegin, “bardak” kelimesi belli bir
bardagi degil bizim zihnimizdeki prototip bir bardaga isaret eder. Bu nedenle, hedef
dilin  kelime dagarciginda kelimelerin  toplumsal ve kiiltiirel olarak
iligkilendirildikleri kavramlar da kelimenin anlamimin tam olarak anlasilmasi igin
onemlidir. Bu durumda, kelimenin anlamini isaret ettigi nesne degil de kavram

olarak ele almak dogru olacaktir.

Geleneksel yaklagimla kavrama ait Ozellikleri siralayarak kelimenin sabit
anlami olusturulabilir. Anlamsal 06zellikleri bir liste halinde vermek ve ilgili
ozellikleri (+) ve olmayanlar (-) olarak isaretleyerek anlamsal tablosunu ¢ikarmak
anlami olusturmak i¢in izlenen bir yol olmustur (Aitchison, 1987). Fakat anlamlar
arasinda gegis her zaman +/- ile ifade edilecek kadar net degil aksine bulaniktir. Bu
anlamsal bulaniklikla basa ¢ikmak i¢in ortaya atilan bir teoride prototip teorisidir.
Rosch (1975) ayni kiiltiirden insanlarin bir kavram ya da nesnenin en iyi Ornegi
konusunda hemfikir olduklarini bulmustur. Kelime bilgisinin bir pargasi olan anlam
bilgisi baslh basina bir alan olan anlambilimince incelenmis ve anlamalar arasindaki
iliskileri  zithk, esanlamlilik, kategorisel iliskiler1 olarak siniflandirilarak
tanimlanmistir. Yabanci dilde basarili olmak i¢in kelimenin anlamini bilmek yeterli
degildir yani dil becerilerinde yeterli bir seviyeye ulasabilmek ve tekdiizelilikten

kurtulmak i¢in ayn1 zamanda bu anlama iliskilerinin de bilinmesi gerekir.

Kelime bilgisi sadece kelime anlamindan olusmaz. Anlam kelime bilgisinin

bilesenlerinden sadece biridir. Harmer (1991) kelime bilgisini, kelimenin anlam,
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kullanim, olusum ve dilbilgisi hakkinda bilgi sahibi olmaktir diye
tamimlamustir.Wallace(1982: 27) ise bir kelimeyi bilmeyle ilgili 6l¢iitii o kelime
hakkinda hedef dilin ana dil konusanlar1 kadar bilmek olarak belirlemekte ve kelime
bilgisinin asagidaki bilesenlerden olustugunu one stirmektedir:

a) Konusma ya da yazili bigimiyle tantyabilme,

b) Istendiginde hatirlayabilme,

¢) Uygun nesne ya da kavramla iliskilendirebilme,

d) Uygun dilbilgisi bi¢iminde kullanabilme,

e) Konusmada anlasilabilir bir bi¢imde telaffuz edebilme,

f) Yazmada dogru yazabilme,

g) Birlikte gittigi kelimelerle dogru bigimde, dogru esdizimde kullanma,

h) Uygun resmiyetlik diizeyinde kullanabilme,

1) Yan anlamlari ve birlesimlerinin farkinda olma.

Kisaca, bir kelimeyi bilmek, onun sozliikkteki tanimini bilmekten daha
fazlasimi gerektirir. Bir kelimeyi bilen bir birey,onu sozlii ya da yazili metin i¢inde
fark edip onun anlamini anlayabilir. Yeni bir kelimeyi 6grenme ya da gerektiginde
Ogrenilmis bir kelimeyi hatirlama, dogru bicimde kullanma, dogru telaffuz etme,
dogru yazma, genellikle birlikte gittigi (es gittigi) kelimeler ile kullanma ve onu tiim
yan anlamlar1 ve birlesimlerinin farkinda olma ve tiim bu anlamlariyla kullanmay1
icermektedir. Ur’a (1996: 61-62) gore dil 6grenenlere 6gretilmesi gerekenlerin listesi

sunlardir:

Form: telaffuz ve yazim
Dilbilgisi
c. Esdizimlilik

o o

d. Anlam Unsurlari (1): Anlam, ¢agrisim, uygunluk
e. Anlam Unsurlari(2): Anlam iliskileri (esanlamliliklar, zit anlamliliklar,
esaltanlamliliklar ya da diizenlesikler, {istanlamliliklar, ¢eviri)

f.  So6zciik olusumu
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Yabanci dilde kelime bilgisi bilesenleri, kelime bilgisinin niteliksel boyutu
olarak adlandirilabilir. Kelime dagarciginin genisligi ise kelime bilgisinin niceliksel
boyutudur. Yabanci dilde dzellikle yabanci dil olarak Ingilizcede kelime dagarcigiyla
ilgili caligmalar dil verileri incelenerek yapilmis ve en ¢ok kullanilan kelimeler
belirlenmistir.Daha once genel hizmet listesi olarak degindigimiz belli bir amaca
gore en c¢ok kullanilan ilk 2000 civarinda bir kelime dagarciginin, 6zel bir alam
olmayan metinlerin yaklasik %80’nini kapsadigi belirtilmektedir ve bu kelimelerin
hayat1 stirdirmede genel amaglara hizmet edecek kelimeler oldugu ifade
edilmektedir. Niceliksel olarak yabanci kelime dagarcigi i¢in bu say1 temel olarak
alinmaktadir. Yabanci dil dagarciginda hedef, 6grencinin seviyesine, dil kullanim

alanina ve amaglarina gére 20000’e kadar ¢ikabilir (Cekig,2011).

Ozet olarak, yabanci dilde yeterli kelime bilgisi, hem derinlemesine birden
cok niteliksel Ogelerin bilinmesini hem de nicelik bakimindan dil 6grenim
amaglaria hizmet edecek kadar yeterli sayida kelime bilinmesini gerektirir. Kelime
Ogretiminde kelimenin dilbilgisel kullanimi, anlamsal kapsami, islevi, sosyal
yerindeligi, 6grencinin dil kullanma amag¢ ve ihtiyaclarina gore oncelik sirasi ve
gereklilik seviyesi, her bir kelimenin kendine has 6zelliklerinin ortaya ¢ikardigi
yazim ve telaffuz zorluklar1 géz oniinde bulundurularak kelime 6gretimi ve 6grenimi
planlanmali ve dogru materyallerle sunulmalidir. Buradan da anlagilabilecegi gibi,
kelime 6gretimini belirleyen iki temel bilesenden bahsedebiliriz. Birincisi kelime
bilgisinin karmasikligi sonucu ortaya ¢ikan kelimenin kullanim sikligi, kullanim
alan1 ve sosyal yerindeligi, ¢cagrisimlari, anadildeki kelimelerle benzerligi, ¢ok ve es
anlamlih@, dilbilgisel o6zellikleri, esdizimlilik vb. parametrelerdir.ikincisi ise
O0gretme-Ogrenme ortaminin olusturdugu 6grenci seviyesi, 6gretim amaci, kelimenin
pasif olarak taninma seviyesinde 0grenilmesi ve aktif kullanima gegisi esnasindaki
zihinsel siirecler, ruhdilbilimsel zorluklar, bellek, hafiza, 6gretimde kullanilan

yontem ve dgrenme stratejileri vb. parameterlerdir.

2.1.2. Pasif ve Aktif Kelime Dagarcigi
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Kelime bilgisi nitelik bakiminda ¢ok karmasik oldugu icin kelimeyle ilgili
tiim bilgiler ve beceriler 6grenciler tarafindan birden elde edilemez. Kelime tanima
diizeyinde genelde okuma ve dinlemede tanima seviyesinde biliniyorsa buna pasif
kelime dagarcigi denilmektedir. Aktif kelime dagarcigi ise kelimenin sozlii iletisimde
ve yazili iletisimde kullanilabilen kelimelerden olusmaktadir. Harmer (1991)’a gore
ise aktif kelime dagarcig1 6grencinin konusup yazarken anladigi, dogru bir sekilde
telaffuz ettigi ve kullandig1 kelimelerdir. Pasif kelime dagarcigi kisinin okuma veya
dinleme metinlerinde fark ettigi ve anladigi ama dogru bir bigimde iiretemedigi
kelimelerden olusur. Gains veRedman(1998: 64) ise bu terimleri sOyle
tanimlamaktadir:“Biz ‘algisal’ kelime bilgisini sadece okuma ve dinleme malzemesi
baglaminda tanman ve anlasilabilen ve ‘islek’ kelime bilgisini 6greneninhatirlayip
konusmave yazmada uygun bicimde kullanabilecegi dil o6gelerini ifade ettigini

anlariz.”

Bu alintidan da anlasilacag: iizere pasif ve aktif kelime dagarcigi arasindaki
ayrim ayni zamanda islek/algisal olarak da adlandirilir. Ayrimin bdyle adlandirilmasi
alict beceriler olan dinleme ve okuma ile iiretken beceriler olan yazma ve konusma
arasindaki ayrima paralellik gostermektedir (Thornbury, 2002). Fakat bu ayrim
dinlemeyi ve okumanin aslinda pasif beceriler olmadigini diislinenler tarafindan
yerinde goriilmemistir. Nation (2001) kelime bilgisinde seviyeler oldugunu ve bunun
aktif ve pasif arasinda ikilem seklinde degil de bir derecelendirmeli 6lgekle ifade

edilebilecegini belirtmektedir.

Meara (1982) aktif kelime ile pasif kelime arasindaki onemli ayrimlardan
birinin de kelimenin yabanci dil 6grenenin kelime dagarcigindaki diger hedef dildeki
kelimelerle iliskisinin tek yonlii veya iki yonlii olmasiyla ilgili oldugunu belirtmistir.
Eger bir kelime, 6grenenin zihnindeki diger kelimelerle tek yonlii iligkili ise yani geri
bilgi akis1 yoksa o zaman o kelime pasif bir kelime olur. Diger yandan aktif kelime
ist seviyedeki kelimelerle birden fazla baglantiyla iliskilidir. Buradan da anlasilacag:
tizere, aktif kelimeler diger kelimelerle iligkili olarak kolayca aktif hale gelebilirken

pasif kelimeler gorme ya da dinleme ile hatirlanabilir. Burada unutulmamasi gereken
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bir nokta da kelimelerin 6ncelikle pasif seviyede 6grenilip sonralari tekrar sayisina,

Ogretim yontemine, kelimenin zorluk seviyesine gore aktif hale gecebilecegidir.

Carson (1995) ise dil kullanimina dayali olarak aktif ve pasif kelime
bilgisinin en az ii¢ farkli kelime bilgisi tiirii icerdigine isaret etmektedir. Bunlar,
kismen bilinen kelimeler, baz1 nedenlerle aktif kullanmaktan kacinilan kelimeler ve
aktif olarak neredeyse hi¢ kullanilmayan az siklikta kullanilan kelimeler seklindedir.
Bu nedenle kelime dagarcigini aktif ve pasif kelimeler olarak ayirmak yerine her bir
kelimenin bu iki nokta arasinda ilerledigini unutmamamiz gerekir. Kelimenin aktif
hale gelmesinde 6lg¢iit yabanci dil 6grencisinin kelimeye kolayca mi1 erismekte veya
bir ipucu ya da zengin bir baglamla da mi hatirladigidir (Thornbury, 2002). Kelimeye
hafizada erisim Meara’nin (1982) belirttigi gibi kelimenin zihinsel sozliikte diger
kelimelerle olan baglantilariyla iligkilidir. Kelimenin 6grenci tarafindan otomatik
olarak geri c¢agirilip kullanilmasi, 6grencinin o kelimeye hakimiyetinin yiiksek
oldugunu vekullanilan kelimenin de aktif konumda oldugunu gésterir(Nation ve Gu,
2007). Harmer (1991) 6grenenin aktif ve pasif kelime dagarcigi arasinda gegislerin
kolayca olabilecegini ve kisinin siirekli kullandig1 bir kelimeyi kullanmadigi zaman
pasif duruma gegebilecegi ayni sekilde 6grencinin pasif dagarcigindaki bir kelimenin
durum ve baglama gore hizla aktif hale gelebilecegini belirtmistir. Buradan da

anlasilacagi lizere, kelimelerin aktif ya da pasif olma durumlari kalic1 degildir.

Ozet olarak, yabanci dilde iletisimsel yeterligin temel yap1 taslarini olusturan
kelimelerin okuma, dinleme, yazma, konusma becerilerinde de kilit rol oynadigi,
kelime bilgisinin karmasik oldugu ve artimli bir zihinsel siire¢ oldugu
unutulmamalidir. Bu kadar 6nemli olan kelime bilgisi sadece kelimenin anadil
karsiligint bilmek kadar basit degildir. Kelime bilgisi anlam, kullanim, yazim,
telaffuz, sosyal uygunluk, ¢cagrisimlart gibi bilgileri de igermektedir. Bunun farkinda
olan yabanci dil 6gretmenleri, 6grencilerin yabanci dil dagarciklarini hem kapsam
hem de derinlik bakimindan gelistirmek icin uygun yontem ve teknikler
kullanmalidir. Kelimeyle bir kez karsilasmada kelimeyle ilgili biitiin bilgilerin
sunulamayacag1 akilda tutulmali ve dogru okuma ve dinleme metinleri segilerek

ogrencilerin kelimelere vyeterli derecede ve farkli baglamlarda maruz kalmalari
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saglanmalidir. Kelimelerin pasif olarak bilinmesinin yeterli olmadigini géz Oniine
alarak tiretken, anlama dayal, iletisimsel etkinlikler diizenleyerek Ogrencilerin pasif
kelime dagarcigr genisletilmeli ve pasif dagarciktaki kelimelerin aktif hale gelmesi
saglanmalidir. Kelimelerin bellek de daha kolay tutulmasi i¢in en iyi araglardan biri
olan bellek destekleyicilerin kelime 6gretimi ve 6greniminde etkin bir yontem olarak
yabanci dil 6gretmenlerine farkli, yaraticiliga dayali ve Ogrencilerin ilgisine hitap

etmek i¢in firsatlar sundugu bilinmelidir.

2.1.3. ilk6gretim Birinci Kademede Kelime Ogretimi

[Ikogretim 4. ve 5. smiflarda kelime 6gretimi yabanci dil 6greniminin 6ziinii
olusturur. Bu dénemde, kelime 6greniminde ilkogretim 4. ve 5. simif 6grencileri {ist
smiflara gore avantajli durumdadir. Ciinkii kelime &greniminde Onemli yeri olan
hafizada tutabilme yetenegi 4. ve 5. siif 6grencilerinde list siiflara oranla daha
giicliidiir. Ileri yastaki insanlarin 6grenme deneyimleri daha fazla ve dil 6grenme
geemisi daha zengin olabilir ama kii¢iik yastaki cocuklarda bitmek tiikenmek

bilmeyen merak ve enerji onlar1 6grenme konusunda avantajli hale getirmektedir.

Ogrencilerin varolan enerjilerini kullanmalarim1 ve meraklarin1 gidermelerini
saglamak i¢in hazirlanan etkinliklerin onlarda ilgi ve merak uyandirmasi ve
eglendirerek 6gretmesi onem arzetmektedir. Ogrenciye verilen bilginin degerinden
cok, nasil 6gretildigi 6grencinin verilen kelimeleri 6grenmelerinde daha 6nemli bir
rol oynamaktadir. Bunun i¢in etkinliklerde gesitlilik olduk¢a onemlidir. Kelimeleri
ogretirken sadece anlamlarmi vermek ve Ogrencilerden uzun kelime listelerini
ezberlemelerini beklemek basariyr diisiirecektir. Bunun yerine kelimeler uygun
baglamlarda farkli etkinlikler igerisinde ve belli siklikta verilmelidir ve kelime
ogretimi belli bir plan dahilinde ele alinmalidir. Ornegin, hedef kelimeler bir okuma

pargasi icerisinde verilebilir.

Ogretim etkinligi sirasinda belli basamaklar takip edilir. Bu basamaklar
sunlardir:

a. Okuma pargasina baglamadan once 6grencilere kelimeler 6gretilir.



31

e Kelimenin anlami, gorsellerin kullanimi, tanimlama, esanlamli/zitanlaml
kelimeler, anahtar s6zciik yontemi, vb. ile verilir.

e Kelime tiirii tizerinde durulur.

e Kelimenin yazimi ve sesletimi iizerinde cahisilir. (Ornegin, tekrar
yontemikullanilarak)

b. Kelime 6rnek ctimle igerisinde kullanilir ve 6rnek ciimledeki hedef kelimenin
alt1 ¢izilir, kelime renkli veya koyu yazilarak 6grencilerin dikkati kelime
tizerinde toplanir.

c. Kelimenin kullanimi tizerinde durulur.

d. Uzun vadede Ogrencilerin kelimeleri hatirda tutmalari i¢in bu kelimelerin
kullanildig1 bir oyun oynanabilir veya bu kelimelerin tamamint veya
bazilarini igeren bir sarki veya rol yapma etkinligi yapilarak tekrar yapilabilir.
Unite sonlarinda hazirlanacak basit bulmacalar 6grencinin daha once
ogrendigi kelimeleri tekrarlamasini saglar ve Ogrenciler arasinda rekabeti

artirir.

Kisi ana dilini 6grenirken nesnelerin adlari sdyleyerek kelime 6grenmeye
baslar (Cameron, 2001). Benzer bir sekilde ilkdgretim 4. ve 5. simiftayabanci dil
egitiminde de nesnelerin adlarinin hedef dildeki karsiliklarinin 68renilmesi ilk
basamaktir. Giinliik hayatta siklikla kullanilan veya goriilen nesneler, hayvanlar,
renkler, aile bireyleri, meyve ve sebzeler, meslekler baglica &grenilen isimler
arasindadir. Bunun yaninda sifatlar da isimleri takip eder. Bu yastaki 6grenciler belli
soyut kelimeleri de Ogrenebilirler. Ancak somut kelimelerin 6grenilmesi soyut
kelimelere oranla her zaman daha kolaydir. Bu nedenle 6gretmen soyut kelimeleri
Ogretirken de bu kelimeleri mimkiin oldugu kadar somut Kkelimeler ile
iliskilendirmeye calismali veya somutlastirict yardimci materyaller ve bellek
destekleyiciler kullanmalidir. Bu anlamda, gorsellerin, bilgisayar animasyonlarinin

kullanim1 da ¢ok faydalidir.

Prensky’nin (2001) ifadesiyle “dijital yerliler” olarak adlandirilabilecek

ilkogretim 5. smif oOgrencilerine kelime Ogretirken teknolojiyi kullanmak ve
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ogrencilerin kullanmasin1 da tesvik etmek, Ogrencilerin 6grenme isteklerini
artirmada 6nemli rol oynayabilir. Bilgisayar yardimiyla 6grencilere gorseller sunma,
elektronik sozliikleri kullanma, kelimelerin sesletimlerini duyma olanagi sunulur. 5.
smif Ogrencileri bilgisayar kullanmaktan hoslanirlar. Onlara bilgisayar1 kelime
ogretiminde nasil kullanacaklarini 6gretmek faydali olacaktir. Kelimeleri gorseller,

sesler, animasyonlar ile sunmak hafizada kalicilig1 arttirmaya yardimci olur.

Ogrenciler smif ici etkinliklere katilarak kelime Ogrenebilir. Ancak
etkinliklerin 6grencilerin kelimeleri duymalarini ve kullanmalarini saglamasi faydali
olacaktir. Ogrencilerin herhangi bir kelimeyi 6grenebilmesi icin ilgili kelimeyi belli
araliklarla duymasi ve daha sonra yine belli araliklarla kullanmas1 gerekir. Boylece
bir kelime dnce dgrencinin pasif kelime dagarcigina girecek ve farkli baglamlarda
ayni kelimeyi gorerek, duyarak ve nihayetinde kullanarak ilgili kelime 6grencinin

aktif kelime dagarcigina aktarilacaktir.

Kiiciik yastaki 6grenciler sarki, oyun, drama ile 6grenmeyi ¢ok severler. Bu
ve benzeri etkinlikleri dersin belli boliimlerinde kelimeleri bir baglamda sunma,
Ogrenilmis kelimeleri igeren egzersiz yapma, pekistirme ve tekrarlama amaciyla
kullanmak gerekir. Bu tiir etkinliklerin bir baska ©onemli katkis1 da tek dilli
toplumlarda hedef dili duyma ve kullanma olanagi yok denecek kadar sinirli olan
ogrencilerin sarki, drama, oyun vb. yollarla dili duymasi ve kullanmasinin
saglanmasidir. Ornegin “fish” kelimesini 6gretirken bir balik resmi ¢izilmesi ve
icerisinde bu kelimenin gectigi bir c¢ocuk sarkisi dinletilmesi Ogrencilerin hem
eglenmesini saglayacak hem de ogrendikleri kelimenin kaliciligini arttiracaktir.
Sarkida gecen “I caught five fish” ciimlesini dinlerken ve bu sarki soziinii tekrar
ederken parmaklarla 5’e kadar sayma ve balik yakalama hareketinin yapilmasi

dinleme ve koro ile sarki sdyleme etkinligine renk katacaktir.

Uzun yillar yabanci dil 6grenmeye ¢abalamis yetigkin insanlarin bile kelime
dagarcig1 bu kisilerin ana dildeki kelime dagarcigina yetisememektedir. Diger bir
ifadeyle yabanci dilde &grenilebilecek kelimelerin sayist simirlidir ve yabanci dil

Ogrenenlerin kelime dagarcigimi dlgen testler genellikle dgrencilerin pasif kelime
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dagarcigini1 6l¢gmektedir. Cameron’a (2001) gore kiiciik yastaki 6grenciler i¢in uygun
dgrenme ve dgretme kosullarinda yilda 500 kelime dgretilmesi uygundur. Ogrencinin
bir derste Ogrenebilecegi kelime sayisi 5 ila 10 arasinda degisebilir. Kelime
Ogretiminde bir derste verilen kelime sayisinin ¢oklugundan ziyade verilen
kelimelerin bir plan dahilinde tekrar ettirilmesi 6nem tasir. Ogrencilerin kelimeleri
hatirda tutmalar i¢in gerekli olan diizenli tekrarin yaninda 6gretim esnasinda bazi
noktalara dikkat edilmesi gerekir. Ornegin 5. smif dgrencileri duygular1 ¢ok yogun
yasadiklarindan dolay1 onlara kelime oOgretirken duygularina ne kadar ¢ok hitap
edilirse bu ogrencilerin kelimeleri 6grenmeleri o derece kolaylasir. Bunun yaninda
ogrencilerde basarma duygusunu harekete gecirmenin gerekliligi (kisisel nedenleme)

ve Ogretirken eglendirme prensibi hesaba katilmalidir.

2.2. BELLEK VE TURLERI

Insanoglunu diger canlilardan en iistiin kilan sey insanmn Ogrenmesive
ogrendiklerini zihinde tutup kullanabilme yetisidir.Bunu miimkiin kilan seyde

bellektir. Bu ylizden bellege beynin deposu, beynin kiitiiphaneside denebilir.

Hebb (1972) calismalarinda genelde iki tiir bellekten bahsetmistir. Bunlar,
kisa siireli bellek ve uzun siireli bellek seklindedir. Ancak bazi bilim adamlar1 bu iki

bellege duyusal bellegide eklemislerdir (Aydin vd., 2005 ve Senemoglu, 2007).

2.2.1. Duyusal Bellek

Duyusal bellek diger bir ad: ile duyusal kayit bilginin ilk islendigi asamadir.
Senemogluna gore (2007) ¢evreden gelen uyaricilar 6grencilerin alici gorevi goren
duyu organlarinmi etkiler ve duyusal kayit yolu ile bu uyaricilar kaydedilir.Bu yiizden
duyu organlarina gelen uyaricilarin bellege alinmasindaki ilk sorumluluk duyusal

bellege aittir.

Gage ve Barliner (1988) bilginin duyusal bellekte kalis siiresinin yarim
saniyeden az yani ortalama 0,25 saniye oldugunu ifade etmislerdir. Duyusal kaydin

islem kapasitesi ¢ok genis olmasina ragmengok sayidaki kaydin ¢ok azi dikkat ve
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alg1 siirecleriyle kisa stireli bellege gonderilir (Fidan ve Erden,1998). Dolayisi ile
duyusal bellege gelen bilginin aninda islenmesi gerekmektedir. Baska bir ifade ile,
duyusal bellegin kapasitesi sinirsiz denilebilecek kadar ¢ok genistir, fakat gerekli
bilgiler islenmezse kaybolmaktadir ya da varolan bilgi yeni bilgi tarafindan
itilmektedir. Birey, bu bilgiyi dikkat ve alg1 siiregleri ile isleyebilir. Islenen bilgi,
kapasitesi smirli olan kisa siireli bellege gegmektedir ve islenemeyen bilgi ise
duyusal kayitta kaybolmaktadir. Dolayisiyla unutma eylemi genelde bu bellekte
gergeklesir.

Duyusal bellekte kayit yapilabilmesi i¢in kisinin gelen uyaricilara dikkatini
yonlendirmesine gerek yoktur. Bu kendiliginden meydana gelir. Duyusal kayitta
gorsel, isitsel ve oteki duyular yoluyla gelen uyaricilarin tutuldugu yerler farklidir
(zilal, 2000).Duyusal kayit, insan yasaminda ¢ok Oonemli bir yere sahiptir. Birey,
duydugu ya da okudugu bir climleyi anlamak i¢in duyusal kaydi kullanmak zorunda
kalmaktadir. Aksi takdirde, birey ciimlenin basindaki kelimeleri unutur ve climleyi
anlamlandiramaz hale gelirdi (Ulusoy, 2006).Ulgen’e (1997) gore, duyusal kayit ile
ilgili olarak bildiklerimizin &gretim ortamlarinda uygulanmasinda dikkat edilmesi

gereken bazi hususlar vardir. Bunlar su sekildedir;

a. Ogrencilerin duygularini uyarabilen uyaricilar tercih edilebilir.
b. Karmasik uyaricilar basitlestirilerek sunulabilir.

c. Belirsizlik yaratilarak ilgi ¢ekilebilir.

d. Zitliklar kullanilabilir.

e. llgi gekici ifadeler kullanilabilir.

f. Gorsel uyaricilar daha fazla tercih edilebilir.
g. Uyaricilara 6grencilerin uyum saglayabilmesi igin yeterince uzun ve ilgisini

dagitmamak i¢in ise yeterince kisa siireli bilgiler saglanabilir.

Sonug olarak duyusal bellegin 6zelliklerini su sekilde siralayabiliriz:

a. Cevreden gelen uyaricilarin ilk olarak geldigi bellektir.
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b. Duyusal kayittaki bilgiler orijinal haliyle bulunurken diger belleklerde
bilgiler sadelesmis bir bigimdedir.
C. Duyusal kayittan bilgileri kisa siireli bellege gondermek i¢in iki yol kullanilir.
Bunlar;
e Dikkat: Bilgiyi isleme siireci dikkatle baslar. Dikkat edilmeyen uyaricilar
kaybolur. Dikkat islenecek bilgiyi digerlerinden ayirir.
e Secici Algi: Segici alg1 duyusal bilginin anlamlandirilmasi islemidir. Algi
bilgileri kisa siireli bellege gondermede bireyin yorumlama ve kisisel

anlamlarimi katma surecidir.

2.2.2. Kisa Siireli Bellek

Alg1 ve dikkat siireciyle duyusal bellege gelen bilgiler bir siire sonra kisa
stireli bellege gecer. Kisa siireli bellege kullanimi itibari ile isleyen bellek, ¢alisan
bellek, aktif bellek, uyanik bellek veya kavsak bellek de denilmektedir. Bu bellekte,
bilgi depolanmak {izere zihinde islenir ve diger bilgilerle baglantilar1 olusturulur
(Slavin, 2006). Kisa siireli bellekte bilgi, yaklagik 20-30 saniye kalir (Woolfolk,
1993). Miller (1956)’a gore kisa siireli bellegin kapasitesi yaklasik 7+2 birimlik bilgi
ile sinirhdir (Akt. Tuckman, 1991ve Senemoglu,2007).

Kisa siireli bellek bilgileri uzun siireli bellege gondermek i¢in bilgilerin tekrar
isleminin yapildig1 yerdir. Ayrica var olan bilgiler ile yeni bilgileri iliskilendirir iken
var olan bilgilerin ¢agrildigive yeni bilgiler ile iligkilendirildigi bulugsma yeri yani
kavsak noktadir. Bu yiizden bilgiler burada cok kisa siire kaldiklar1 i¢in 6gretmenin
ogrencilerin kisa siireli belleklerine ¢ok uzun ve anlamsiz yiiklemeler yapmamasi
gerekir. Ogretmen kisa siireli bellegin kullamiminda &grencilere az ve 6z bilgileri
vermelidir. Aksi takdirde okullarda 6grencilerin genel problemi olan “okuyorum ama
okudugumu anlamiyorum” sorunu ortaya ¢ikmaktadir. Bu yiizden kisa siireli bellek
kisa ve 6z bilgilerin verilmesinde ¢ok etkili bir sekilde kullanilmalidir. Yani 6gretim
etkinlikleri diizenlenirken kisa siireli bellegin sinirli kapasitesi goéz Oniinde
bulundurulmali ve 6grencinin ¢alisan bellegine gereginden fazla yliklenmemek igin

ogretmen derslerde ¢ok hizli konusmamali, heniiz yeni 6gretilen bir konu belirli
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araliklarla tekrar edilmeli ve konuya yonelik sorularla konunun anlasilip

anlasilmadig 6l¢iilmelidir(Senemoglu,2007).
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Bu siirecte kisa siireli bellegin iki ana fonksiyonu vardir.Bunlar;

1. Duyusal kayittan gelen bilgileri sinirh siireyle depolar. Bu durumun sebebi

kisa stireli bellegin kapasitesinin sinirli olmasidir. Bilgiler kisa siireli bellekte
herhangi farkli bir islem yapilmazsa yaklasik 20 saniye kadar kalir. Kisa siireli
bellekte bilgilerin kalma siiresini arttirmak i¢in “siirekli tekrar” bellegin kapasitesini
arttirmak i¢in ise “gruplama” yapilir.
Ornegin: Anne ¢cocuguna iki ekmek bir su al dediginde ¢ocuk bu bilgileri unutmamak
i¢in alacaklarm siirekli tekrar ede ede markete gider. Diger bir 6rnekte ise bir
tiniversitedgrencisi 095116021004 seklindeki 6grenci numarasint on iki haneli
oldugu i¢in tek seferde degil gruplayarak “09-51-16-02-10-04” seklinde 6 birim
halinde ezberleyebilir.

2. Bilgiyi isler ve anlamli hale getirir. Bu durum da 6grenmenin bu bellekte
gerceklestigini kanitlar. Kisa siireli bellek 6grenilen bilgileri uzun siireli bellege
gonderen, ihtiya¢c duyuldugunda geri ¢agiran bir yapiya sahiptir. Dolayisiyla, ileride
bahsi gececek olan bellek destekleyicileri kullanarak yeni bilgilerin daha 6nceki var

olan bilgiler ile iligkilendirilmesi ve anlamlandirilmasibu bellekte gergeklesir.

Ozet olarak kisa siireli bellegin genel dzelliklerini su sekilde siralayabiliriz:

1. Duyusal kayittan gelen bilgileri kisa siireli de olsa depolar. Bilgiyi isler,
sadelestirir, anlamlandirir.

2. Isleyip anlamlandirdifi bilgileri depolanmasi igin uzun siireli bellege
gonderir. Gerek duyuldugunda ise uzun siireli bellekten geri c¢agirarak
bilgilere yeniden anlam verir. Yani var olan bilgileri giincellestirir.

3. Bireyin her tiirlii 6grenmesi kisa siireli bellekte gergeklesir.

4. Bilgiyi saklama siiresi ve kapasitesi sinirli oldugundan “siirekli tekrar” ve
“gruplama” stratejileri kullanilir.

5. Bilgiler bu bellekte orijinal degil, sadelesmistir.

6. Kisa siireli bellek bilingli bir sekilde calisir.
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2.2.3. Uzun Siireli Bellek

Uzun siireli bellek, iy1 0grendigimiz bilgiyi siirekli olarak depoladigimiz
bellek tiiriidiir. Kisa siireli bellekte yapilan zihinsel tekrarlar yoluyla, duyusal
uyaricilar noronlar1 uyardigi miiddet¢e bilgi tutulur. Bu bilginin yok olmasi, bu
uyariminin sona ermesi sonucu meydana gelir. Bilginin beyinde saklanabilmesi i¢in
bilginin kisa siireli bellekten uzun siireli bellege gecirilmesi gerekmektedir

(Senemoglu, 2007).

Ashcraft (1989)’a gore uzun siireli bellek, milyonlarca kitabin bulundugu bir
kiitliphane gibidir. Uzun siireli bellekte yer alan bilgi her zaman kullanima hazirdir.
Kapasitesi smirsiz olan bu bellekte olaylar sonsuza kadar kalmaktadir.Uzun siireli
bellegin kapasitesinin bir milyondan fazla oldugunu iddia eden bazi kesimler de

vardir (Eggen ve Kauchak, 1999).

Uzun siireli bellegin genel 6zellikleri ti¢ temel noktada toplanabilir. Bunlar;
1. Kapasitesi sinirsizdir.
2. Bu bellek kendisine aktarilan bilgileri dmiir boyu saklar.
3. Bu bellekte bilgiler yok olmaz. Sadece bilgileri geri getirmede giigliikler

yasanabilir.

Bazi kuramcilar, uzun siireli bellegin iki tiirii oldugunu o6ne siirmektedir:
Bunlar anlamsalbellek ve anisal bellek seklindedir (Tulving, 1972; Tulving, 1985;
Yantis ve Meyer, 1988).Woolfolk (1993) ise bu iki tir bellegin disindabazi
psikologlarin islemsel bellegin {igiincii bellek tiirii oldugunu iddia ettiklerini
belirtmistir (Bkz.sekil 2.1).
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UZUN SURELI
BELLEK

ANLAMSAL ANISAL
(SEMANTIK) (EPiZODIK)
BELLEK BELLEK

ISLEMSEL

(PROSEDUREL)
BELLEK

Sekil- 2.1.Uzun Siireli Bellegin Alt Baghklar:
2.2.3.1.Anlamsal (Semantik) Bellek

Anlamsal bellek, uzun siireli bellegin bazi genel bilgilerinin yer aldigi
boliimdiir. Ornegin, kurallar, genellemeler, kavramlar ve problem ¢ézme becerileri

gibi bilgiler burada tutulmaktadir (Paivo, 1971; Akt; Ulusoy, 2003).

Anlamsal bellekte 6nerme aglar1 ve semalar yer alir. Bu yapilar icinde ise
anlamsal bellege ulasan bilgiler depolanir. Onerme, dogru ya da yanls olduguna
karar verilebilecek en kiiciik miktardaki bilgidir (Woolfolk, 1993; Eggen ve
Kauchak, 1999). Onerme aglar ise birbirine bagli fikirler, kavramlar ve iliskilerden
olusmaktadir. Onerme agma yerlestirilen bilgiler, ayn1 6nerme agina yerlestirilen
herhangi bir bilginin hatirlanmasinda kolaylik saglayabilir. Bilgiler, 6nerme

aglarinda anlamli bir sekilde diizenlenip saklanmaktadir (Senemoglu, 2007).

Bireyler, iyi 6grendikleri biligsel bilgileri daha sonra agiklayip yorumlamak
icin temel yapilar olan semalart kullanirlar. Boylece bu bilgiler yeni durumlara
uygulanmaya calisilir. Gerektiginde ise bu bilgilere yeni anlamlar yiiklenir ve

semalarda degisiklikler yapilir (Elliott ve Elliott,2008).
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Anlamsal bellekte bilgi, hem gorsel hemde sozel olarak kodlandigindan dolay1
okulda Ogrencilere bilgileri sozel ve gorsel sembollerle sundugumuz takdirde,

bilgilerin hatirlanmasi1 daha kolay olacaktir (Senemoglu, 2007).

2.2.3.2. Anisal (Epizodik) Bellek

Anisal bellek, kisisel yasantilarla ilgili boliimdiir (Eggen ve Kauchack,1999).
Ashcraft (1989)’a gore, anisal bellek otobiyografik bellek islevi goriir. Yasamimiz
boyunca edindigimiz tecriibeler, olaylar, sakalar, dedikodular yani tiim kisisel

edindigimiz deneyimlerimiz burada tutulur.

Anisal bellekte, bagimizdan gecen bir olay, bir animiz zihnimizde imajlar
biciminde canlanir. Boylece, neyi, ne zaman ve nerede yaptigimiz zihnimizde ortaya
cikar. Diger taraftan, siirekli yasadigimiz olaylar1 hemen zihnimizde
canlandiramayabiliriz ve yeni gelen bilgiler onlar1 unutmamiza yol agabilir. Oysa,
Ozel ya da ¢ok genelde karsilasmadigimiz olaylaridaha kolay hatirlariz (Senemoglu,
2007).

Anlamsal bellege ge¢mede ise anisal bellek kullanilabilir. Yani anisal bellek
anlamsal bellege geciste koprii gorevi goriir. Bir bagka ifade ile, bir olayin meydana
geldigi yeri hatirlayan bir bireyin, o esnada ne 6grendigini de hatirlamasi kolaylagir.
Ornegin, dgrenciler derslerin islendigi siniflarda sinava girdikleri zamanlarda, daha

basarili olduklar1 yapilan bazi aragtirmalarin neticesinde ortaya ¢ikmistir (Gamon
vd., 2003).

2.2.3.3.Islemsel (Prosediirel) Bellek

Islemsel bellek herhangi bir seyin nasil yapilacag: ile ilgili bilgilerin yani
islemlerin depolandig1 bellektir. islemsel bellegin olusumu ¢ok zaman alicidir, ancak
bir kez meydana geldiginde de giiclii bir kalicilia, hatirlanma 6zelligine sahiptir. Bir

isin nasil yapilacagima iliskin bilgiler uzun siireli bellegin islemsel boliimiinde yer
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alir. Bu bellekte genellikle psiko-motor davranislar saklanir (Atalay,2011).Ornegin,

nasil yemek yapilir?, nasil araba kullanilir?, nasil yiiziiltir?gibi.

Islemsel bellek durum — etkinlik kurallar1 deposudur. Yani A durumu meydana
gelirse, B davranisini goster gibi. Ornegin, arabay1 hareket ettirmek istiyorsan
ayagini debriyaja bas, vitesi 1’e gecir, ayagini yavas yavas debriyajdan c¢ekerken,
diger ayaginla yavas yavas gaza bas gibi. Islemsel bellekte depolanan islemlerin
kaliciligi ve otomatiklesmesi biiylik Olgiide yapilacak alistirmalara ve tekrarlara
baghdir. Gagne (1985) ve Woolfolk (1993) islem ne kadar ¢ok tekrar edilirse,
O0grenme siirecinin 0 derece otomatik ve piiriizsiiz hale gelecegini ifade etmislerdir

(Bkz. Sekil-2.2).

BILI§ BILGISI

Duyusal Bellek

Uzun Siireli Bellek

isleyen Bellek

Tekrar Kodlama

UYARICILAR

iRt

Davranis

Sekil- 2.2. Bilginin Bellekte Islenme Siireci

2.3. BELLEK DESTEKLEYICILER

Mastropieri, veScruggs (1990)bellek destekleyicileriogrenilecek kapsam iginde
dogal olarak bulunmayan iliskileri, ¢agrisimlari meydana getirerek kodlamaya
yardim eden stratejiler olarak tamimlamiglardir. Bellek destekleyici stratejiler
aralarinda anlamsal iligkilerin olmadig1 fakat benzer veya farkli 6zelliklere sahip
Ogeleri bir araya getiren yapay iliski agidir.Yanibellek destekleyiciler, dgrenilecek

bilgiyi daha anlamli hale getirerek 6grenilenin hatirlanmasini kolaylastirmaktadir.



42

Bellek destekleyici stratejiler hafizay1 kuvvetlendiren, hatirlamay1 kolaylastiran
hafizaya yardimci yontemlerdir (Bourne, Dominowski, Loftus ve Healy, 1986).Bu
durumla alakali olarak Swedavd. (2000) bellek destekleyicileri gorsel ve sesle
ilgiliipuglariyoluylaén bilgi ileyeni bilgiyibirbirine baglayan bellege yonelik

birdgretim stratejisi olarak ifade etmislerdir.

Bellek destekleyiciler bilinmeyen bilgiler ile daha dnce var olan bilgiler arasinda
bag kurarak &grenilen bilgilerin daha kolay hatirlanmasini saglarlar (Siinbiil vd.,
2004). Yani bellek destekleyicileryeni bilgiyi bilindik olan bir seyle iliskilendirerek
ogrenme faaliyetinin daha etkili olmasini saglar. Bellek destekleyicileri iki farkli ipin

birbirine baglandig1 diigiim noktasi olarak da ifade edebiliriz (Bkz. Sekil-2.3).

= 3y _&\\; ‘:.,4\ ‘9?:%2,_)* ‘J@s— =

e LSl SBETNS
"v X
Varolan Bilgiler Bellek Yeni Bilgiler

Destekleyiciler

Sekil- 2.3. Varolan Bilgiler ile Yeni Bilgiler Arasinda Diigiim Gorevi Goren Bellek
Destekleyiciler

Mantik olarak Ogrencileri tatmin edecek sekilde baglantili olmayan kurallar
hatirlatmada bellek destekleyicilerin ¢ok etkili bir rolii vardir. Omrod (1990) ve
Bower (2007) konuile alakali olarak bellek destekleyicileri Ogrenilmesi ve
hatirlanmas1 zor olan bir ¢ok bilginin kolaylikla geri getirilmesini saglayan araclar
olarak tarif etmiglerdir. Bir bagka ifade ile bellek destekleyici stratejiler 6grenilmis

olan bilgilerin hatirlanmasinda ¢agri cihaz1 gérevi gormektedir.

Bellek destekleyici stratejiler 6grenme faaliyetini kolaylastirdigi i¢in 68renilen
bilgi oran1 da fazlalasmaktadir (Levin ve Pressley, 1985; Thomas ve Wang,1996).
Arends (1997) bellek destekleyici stratejilerin bireye yeni 0grendigi bilgiler icin

kolaylikla sema olusturmasina yardimci oldugunu belirtmistir.Bu siirecte de
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bireylerinanalitik diisiinme, muhakeme yapma ve ayn1 zamanda bilgilerin uzun stireli
bellege aktarilmasinda c¢ok etkili olan problem c¢ozme becerileri gelismektedir
(Marschark ve Hunt, 1989; Levin vd., 1990). Bu anlamda da Eysenck ve Keane
(1995) ¢ok derin diisiinme becerisi olmayan Ogrencilerde bile bellek destekleyici
stratejilerin derin diislinmeyi sagladigini vurgulamiglardir. Sonu¢ olarak bellek
destekleyiciler hangi sekilde ifade edilir ise edilsin stratejilerin amaci yeni bilgilerin

bellege giris siirecine yardimer olmaktir (Zimbardo, Johnson veWeber, 2006).

Bellek destekleyiciler d6grenenler icin bir yapay hafiza gérevi gormez aksine
Ogrencilere O0grenme siirecinde Ozellikle uzun yada karmagik materyalleri
diizenlemedebaston gorevi goriir. Bu yiizden 6grenme gibi karmasik bir siiregte
bellek destekleyicilerin basit, yalin ve 6grenciye anlamli gelecek sekildemantikli
olmalidir. Bu durumla alakali olarak Lehsin, Pollock ve Regeluth (1992) bilgi ne
kadar anlamli olursa olsun, yapilan kodlama 6grenciye mantikli gelmez ise bilginin
kalicih@min ve hatirlanmasinin saglanamayacagimi ifade etmislerdir. Dolayisiyla
bellek destekleyici stratejilerin mantikli bir sekildesembollestirilmesi onemlidir
(Woofolk, 1993).

Senemoglu(2007) bellek destekleyiciler ile yapilan sembollestirmeleri yada
kodlamalar1 iki asamada ele almistir. Bunlardan birincisi imajlarla yapilan
kodlamalar, ikincisi ise sdzel sembollerle yapilan kodlamalardir.imajlarla yapilan
kodlamalarda 6grenilecek olan bilgilerle alakali olan,gereksiz ve konu dis1 olmayan
canlt ve kolay bir zihinsel resim ¢izilerek bu resim 6grenilecek olan bilgiler ile
iligkilendirilir(Senemoglu,2007). Sozel sembollerle yapilan kodlamalarda ise yeni
Ogrenilecek olan bilgiler daha 6ncedendgrenilmis olan sozel bilgiler ile anlamhi

baglar olusturularak iliskilendirilir (A¢ikg6z, 2003; Senemoglu, 2007).

Bellek destekleyiciler yeni yapilan bir ingaatin temelindeki betonlarin kalitesi
kadaronem arz etmektedir. Yani bir binanin temelindeki beton ne kadar kaliteli
olursa binada o derecede saglam olur. Ayni sekilde yeni bilgilerin girdi siirecinde

kullanilan bellek destekleyici stratejiler ne kadar anlamli olursa &grenilen bilgilerin
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saglamlig1 da o derece fazla olur.Onun i¢in kullanilan bellek destekleyicilerin basit,

yalin ve mantikli olmasina dikkat edilmelidir.

Er (1999) bellek destekleyici stratejilerin bilgileri somutlastirmasi, 6grenilecek
olan bilgiler ile somut nesneler arasinda iligki kurmasi ve somut nesnelere ait gorsel
imgelerin sozel 6gelerin hatirlanmasinda kolaylastirict bir unsur yaratmasi agisindan

onemli oldugunu ifade etmistir.

lliskilendirme siirecinde her yeni bilgi icin anlamli bellek destekleyici
stratejiler gelistirmek onemlidir.Bu yiizden bellek destekleyiciler olusturulur iken
mantikli iligkilendirmeye 6nem verilmeli , hayal giicii sonuna kadar kullanilmali ve
olusturulacak  olan  bellek  destekleyicilerin  diizen ve  yapisinadikkat
edilmelidir(Buzan ve Keane,1996; Er 1999; Acikgoz, 2003). Bu ozellikler dikkate
alindiginda ve anlamhi iligskilendirmeler kuruldugunda Ogrencilerin anlama
testlerinden oldukca yiiksek notlar aldiklar1 saptanmistir (MastropieriveScruggs,
1998; Sener,2005; Heather vd,2009; Siriganjanavong, 2012)

Higbee(1996), Gllyn,Koballa ve Coleman, (2003)bellek destekleyicilerin
olusturulmasinda temel olan baslica 5 maddenin g6z Oniinde bulundurulmasi
gerektigini vurgulamiglardir. Bunlar;

a. Anlamlilik (Bellek destekleyicilerin nerede kullanilacaginin agiklanmasi)

b. Orgiitlenmislik (Kullanima dairdrnekler verilmesi)

c. Iligkiler kurma (Ogrencilerin ihtiyag duyduklar1 zaman bellek destekleyicileri
kullanmalar1 konusunda tesvik edilmesi ve bilgiler arasinda bag kurulmasi)

d. Zihinde canlandirma (Ogrencilere kendi kendilerine uygun bellek
destekleyicileri nasil olusturacaklarinin gosterilmesi)

e. Dikkat (Ogrencilerin olusturduklaribellek destekleyicilere yonelik —geri

bildirim verilmesi) seklindedir.

Cagdas egitim anlayisinda bilgileri 6grencilere hazir vermek yerine dgrencilere
bilgileri nasil 6greneceklerini 6gretmek gerektigi vardir (Fidan ve Erden,1998). Yani

ogrenci piyon degil kaynak 6grenci konumunda olmalidir (deCharms,1985; Akt.
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Acikgo6z,2003). Dolayistylayukarida belirtilmis olan 5 maddenin &grencilere iyi bir
sekilde Ogretilmesi durumunda Ogrencilerin derse karsi olan ilgileride artaracaktir

(Gllyn, Koballa ve Coleman, 2003).

2.4. KELIME OGRETIMINDE BELLEK DESTEKLEYICIiLER

Bellek destekleyici stratejiler 6grencilerin 6zellikle yabanci dilde kelime
O0grenme siirecinde aktif olmasini saglamaktadir (A¢ikg6z,2003). Mastropieri vd.
(1992)kelime oOgreniminde Dbellek destekleyici stratejilerin - 6grenilmis olan
kelimelerin unutma oranini disiirdiigiinii dolayisiyla akademik basariy1 yiikselttigini
ifade etmislerdir.Ciinkii bellek destekleyici stratejileriler ile, bilinen bir kelime yeni
Ogrenilecek bir kelimeye baglanarak somutlastirilir ve yeni kelimenin 6grenilmesi
saglanir (Mastropieri vd.,1992; Bellezza,2003; Fahrer vd., 2004; Mahiroglu
vd.,2007). Bellek destekleyici stratejilerin tip, psikoloji ve egitim gibi bir ¢ok alanda
kullaniminin etkililigi bir ¢cok bilim adami tarafindan kabul edilmektedir (Wilding,
Rashid, Gilmore veValentine, 1986; Lockavitch, 1986; Gumar ve Martin, 1990;
Miller, Peterson ve Mercer, 1993).

Acikgoz (2003) bellek destekleyicilerin, yabanci dilde kelime dagarcigini
gelistirmek icin faydalanilabilecek sistematik yontemler oldugunu ifade etmistir.
Dolayisiyla bu stratejiler yabanci dilde kelime O6greniminde oldukga etkilidir
(Atkinson, 1975; Levin,1980; Brown vd.,1991; Krinsky vd., 1994; A¢ikgoz ,2003;
Uberti vd., 2003;Kiitiik,2007;Celebi,
2009;Kristina,2010;Baleghizadehvd.,2010;Siriganjanavong,2012).

Yabanct dil Ogrenmek isteyen insanlarin en biiyiilk problemleri yabanci
sozciikleri akillarinda tutamamalaridir. Bellek destekleyicilerin kullanimi sayesinde
kodlama ve tekrar ile Ogrenilen kelimelerinkolay bir sekilde akilda
tutulmasthedeflenir.Yabanct dilde insanlarin karsilastigi diger bir problem ise
kelimelerin yazilislar1 ile okunuslar1 arasinda fark olmasidir. Bellek destekleyici
stratejiler fonetik temelli oldugundan kelimelerin okunuslarinin akilda kolay bir

sekilde tutulmasim1i da saglamaktadir. Geisselhart ve Zerbest (1998) bellek
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destekleyici stratejileri dil 6greniminde savas halinde olan bireyler i¢in yabanci dil
ile aralarinda baris anlasmasi1 imzalatacak bir araci olarak tanimlamislardir. Clinkii
bellek destekleyiciler 6grenilen kelimelerin  kodlanarak anlamlandirilmasini
saglamakta ve bu sayede ogrenilen kelimelerin geri getirilmesini daha kolay hale
getirmektedir (Manktelow,2003).

Scruggs ve Mastropieri (1993) bellek destekleyicilerin yabanci dilde kelime
O0greniminde Ogrenilecek olan kelimeler i¢inanimsatict gorevini gordiigiliniive
gelisimsel engelli insanlar1 egitmede ve ¢ocuklaralngilizceyi ikinci yabanci dil olarak
ogretmede etkin bir sekilde kullanilabilecegini ifade etmislerdir.Wieczynski vd.
(1996) veGu (2003)bellek destekleyici stratejilerin - Ogrenilen  kelimelerin
kalicihiginda ¢ok etkili oldugunu ifade etmislerdir.

Cook (1996) giiniimiizde kelime ogretiminde bellek destekleyicilerin
kullaniminin olduk¢a 6nemli bir yere sahip oldugunu ifade etmistir.Ciinkii Cook’a
gore geleneksel yontemlerde yabanci dilde kelime 6gretiminde Ogrencilerden
kendilerine verilen kelime listesini defalarca yazmalar1 ve ezberlemeleri istenirdi.
Fakat psikolojiden ilham alarak olusturulan bellek destekleyiciler sayesinde
Ogrenilecek olan kelimeler daha kalici, daha anlamli ve daha uzun siireli olarak
akilda tutulabilmektedir.Cilinkii 6grenilecek olan yeni kelimeler var olan bilgiler ile
iliskilendirilmekte ve uzun siireli bellekte saklanmaktadir. Bu duruma 6rnek olarak
da Cook (2000)‘kirpi’ anlamina gelen Fransizca sdzciik 'herisson',Ingilizceses-
benzeri ‘tilylii-ogul’ anlamina gelen ‘hairy-son’ kelimesi ile iliskilendirilerek ¢ok

kolay bir sekilde 6grenilebilecegini ifade etmistir.

Bellek destekleyicileri yabanci dil 6gretiminde etkili bir sekilde kullanmaya
calisanGruneberg (2010)kelime 6gretiminde kelime baglama/aski sdzciik yontemini
hem Ispanyolca kelimelerin hemde Ispanyolca temel seviye dilbilgisi kurallarinin
ogretimindekullanmis ve yapmis oldugu ¢alismalarin sonucunda bellek destekleyici
stratejilerin  kelime ve temel seviye dilbilgisi kurallarinin  6gretiminde
kullanilmasiin derslerde 6grenilenleri daha kalict kilacagini1 ve 6grenme siirecini de

daha eglenceli hale getirecegini ifade etmistir.
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Hersey (1990) nasil ki lensler gorme problemi yasayan insanlar i¢in 6nemli ise,
bellek destekleyici stratejilerinde 6grenme ve hatirlama giicliigii ¢ceken insanlar igin
onemli bir ara¢ oldugunu ifade etmistir. Bellek destekleyicilerin kelime ogretim
sirecinde  kullanilmasi, derslerde gergeklesen Ogrenmeleri olumlu yonde
etkilemektedir (Hersey,1990). Geleneksel yontemlerle 6grenilen kelimelerin,bellekte
tutulma siireci olduk¢a sinirlidir. Bu yiizden bellek destekleyici stratejiler kisa siireli
bellekteki kelimelerin daha anlamli hale getirilip uzun siireli bellege gonderilmesini
saglamaktadir.Bu yilizden bellekdestekleyiciler, yabanci dilde kelime 6gretiminde
bilgininkisastirelibellektekalma
stiresiniuzatmakvehatirlamayikolaylastirmaksuretiyle,0gretimizenginlestirmek
amactyla kullanilan ~stratejilerdir  (Baleghizadeh ve Ashoori,2010).Ogrenme
stratejilerinden anlamlandirma stratejisi igerisinde yer alan bellek destekleyicilerden
kelimeleri 6grenmede en etkili sekilde kullanilan yontemlerin bazilar1 su sekildedir

(Bkz. Sekil-2.4).

Baglama/Zincileme Yontemi

Anahtar Sozclk
{Esses Akustik)
Yonterm
Anlamlandirma Bellek Destekdeyiciler Yeriegim (Loc)) Yontern!
| Kehme AsmalAsia Sozcok Yontemi
t [ Algonyumn Teknigi J
Harf (Fonetik) Yontermi ; +
Akrostis Teknid

| Oyki/Oykolerne Yontemi
| Kafiye Yomtemi
!' Tekrarlama

|

/ Orgitieme

|

[ Sgrenme Stratejileri }

Sekil- 2.4. Bellek destekleyicilere dair kavram haritasi

2.4.1. Baglama/ Zincirleme Yontemi

Saygin vd. (2000) zincirleme yontemini Ogrenilecek yeni bilgiler igin
sistematik bir ¢agrisim olusturma yontemi olarak ifade etmislerdir. Zincirleme
yontemi yeni Ogrenilecek olan bilgilerin belirli bir siraya gore hatirlanmasi

durumunda etkin bir sekilde kullanilir (Korkmaz,2007). Bu yontemde hatirlanmasi
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gereken her bir bilgi ardistk bir sekilde bir digeri ile iliskilendirilerek oyki
olusturulur. Senemoglu (2007)zincirleme yontemindebirinci 6genin ikinci 6ge ile
ikinci Ogenin tigiincli 6ge ile liclincii 6genin dordiincii 6ge ile iliskilendirilecek

sekilde 0grenilecek bilgilerin dykii haline getirilebilecegini ifade etmistir.

Belezza (1981)zincirleme yonteminde Ogrenilecek olan bilgilerin  6yki
igeresine yerlestirilmesinin 6grenilmis olan bilgilerin uzun siireli bellekten kolay bir
sekilde geri getirilmesini saglayacagim belirtmistir. Saygin vd. (2000) zincirleme
yonteminde hem cagrisimin hem de bilgileri baglama siirecinin oldugunu ve
cagrisim sistemi ile sag beynin, baglama sistemi ile de sol beynin galistigini

belirtmislerdir.

Zincirleme diger bir adi ile baglama yonteminde dykii icerisinde verilen
her bir climle kendinden sonra gelen climle i¢in bir ipucu olusturur (G61,2009).
Bu sekilde climleler birbirlerine zincir seklinde baglanirlar ve birbirinin 6nkosulu
ve devami mahiyetinde olurlar. Link adinin da verildigi zincirleme yonteminde
hatirlanmas1 gereken bilgiler, o bilgilerin gorsel imgeleri sayesinde bir zincir
seklinde birbirine baglanmaktadir(Korkmaz,2007). Yani 6grenilecek olan bilgilerden
anlamli bir 6ykii olusturulur ve 6ykiide gecen olaylar gorsel imgelere doniistiiriilerek
resmedilir. Bu amagla hatirlanmasi gereken maddelerden bir 6ykii olusturulmakta ve

Oykiide gecen olaylar gorsel imgelere doniistliriilmektedir.

Er (1999) zincirleme yoOnteminin olusturulmasinda temel olan iki adimdan
bahsetmistir. Bunlardan birincisinin 6grenilecek listedeki maddelerin her birinin
resmedilmesi, ikincisinin ise resmedilen yani gorsellestirilen her madde ile bir
sonraki maddenin gorseli arasinda bag kurulmasi olarak ifade etmistir. Korkmaz
(2007) zincirleme yonteminin en temel ve en anlasilabilir hafizateknigi oldugunu ve

kullaniminin da oldukga kolay oldugunu belirtmistir.

Zincirleme yonteminde biitiin 6geler kolay bir sekilde hatirlanabilir

(Belezza,1981). Ornegin; Senemoglu (2007: 317) ortaokul fen bilgisi dersinde
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“elektrik enerjisi” konusunda “iletkenlerin” neler oldugunun 6grenildigi bir durumda
sOyle bir oykii olusturulabilecegini belirtmistir:
Insan yalin ayak topraga bastiginda viicudundaki elektrik topraga geger.
Topragaasit,baz,tuz cozeltileri dokiildiigiinde kopiikler ¢ikarak kabarir.
Toprakta kopiikler ¢ikartan bu ¢ozeltilere metaller batirildiginda kimini

karartir, kimini deler, kimini de parlatir.

Ornekte de goriilecegi iizere iletken olan insan, toprak, asit, baz, tuz ¢dzeltileri

ve metallere iligkin her bir sozelipucu bir digeri i¢in ipucu olusturmustur.

Bagka bir 6rnekte de egitimde program gelistirme dersinde programin temel

ogeleri anlatilir iken zincirleme yontemi ile olusturulmus su 6ykii kullanilabilir.

Hedefi olmayan bir &6gretmen derste basarili olamaz. Dersin igerigini
Ogrencilerin hazirbulunugluguna gore belirlemeli ve Ogrencilerin diizeylerine gore
o6grenme yasantilar1 olusturmalidir. Aksi takdirde dersin degerlendirme sonucu

olumsuz olacaktir.

2.4.2. Yerlesim (Loci) Yontemi:

Senemoglu (2007)yerlesim diger bir adi ile loci yontemini belli bir bilgiyi
dogru sirayla hatirlamaya yardim eden bir yontem olarak belirtmistir. Atkinson ve
Hilgard (1995) yerlesim yontemini bireyin gevresinde iyi bildigi yerler veya nesneler
ile hatirlanmak istenilen bilgilerin sirasiyla eslestirilerek goérsel imajlarin
olusturuldugu bir strateji olarak adlandirmislar ve yontemin Ogrenme siirecinde
ogrenciler iizerinde olumlu psikolojik etkisinden bahsetmislerdir.Yerlesim
yonteminin uygulanis1 zihinsel vyiiriiyiis siireci olarak da adlandirilir(Un,1984;
Er,1999 ve Korkmaz, 2007). Bu siiregte birey etrafinda bulunan herhangi bir nesne
veya herhangi bir yer ile 6grenilecek olan bilgileri iliskilendirir ve boylece birey
nesneyi ne zaman gorse veya iligskilendirdigi yere ne zaman gitse kodladig: bilgiler

aklina kolayca gelir.
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Belezza vd. (2003) bu yontemin ilk defa Yunanli ve daha sonra Romal1 hatipler
tarafindan kullanildigini belirtmislerdir. Bu yontem sayesinde konusma yapacak olan
hatipler ¢ok uzun olan konugma metinlerini kolayca ezberlemislerdir. Konusma
yapan hatip hatirlamak istedigi bilgileri kodladig1 yerlere bakarak aklina getirir ve
konusmasina devam ederdi. Belezza (2003) hatiplerin konugma yapmadan 6nce 10
ila 1000 ayr1 yeri ezberlediklerini belirtmistir. Yine Belezza(2003) bu yontem
sayesinde Yunanli ve Romali hatiplerin {inlerinin her yere yayildigini ifade etmistir
¢linkli o donemler konugma yapacak olan hatibin kagida bakarak konusmasi dogru
karsilanmazdi. Bu yontem sayesinde hatipler ellerinde notlara bakmadan uzun ve

detayli konusmalar1 ¢cok rahat bir sekilde yapabilirlerdi.

Grunuberg (2010) yerlesim yonteminde Ogrenilecek olan her bir 6genin onu
hatirlatacak olan bir yer imgesi ile beyne yerlestirildigini ve bu sayede bilgilerin geri
cagrilmasinda oldukg¢a kolaylik saglandigini vurgulamistir. Burada en 6nemli unsur

kodlamanin yapilacagi yer imgesinin iyi bilinmesidir.

Glynn, Koballa ve Coleman (2003) yerlesim yonteminde, 6grenilecek olan
bilgilerin kaliciliginin biitliniiyle olusturulacak olan zihinsel imgelere bagli oldugunu
belirtmislerdir. Yerlesim yonteminin kullanimina dair en ilging Orneklerden biri
Glynn, Koballa veColeman (2003)tarafindan verilmistir.Bir rivayete gore, Yunanl
sair Simonides davet edildigi bir yemege katilmis ve yemek esnasindaigerideki
misafirlerle goriismiis ve yemekten sonra binadan ayrilmisti. Simonides yemekten
ayrildiktan kisa bir siire sonra yemek yedigi binanin catis1 ¢okmiis ve Simonides
disinda yemekte kalan herkes dlmiistii. Iceride 6lenlerin bedenleri o kadar korkung
derecede pargalanmisti ki, 6lenlerin yakinlar1 6len kisilerin kimliklerini teshis bile
edememislerdi.Ancak Simonides kurbanlar1 teshis edebilmisti ¢ilinkii yemek
masasindaki her kisinin tek tek nerede oturdugunu yerlestirme yontemi sayesinde

hatirlamisti.

Yerlesim yonteminin kullanimina dair en meshur 6rnek Mastropieri ve Scruggs
(1998) tarafindan verilen televizyonun i¢ine ve {istiine ¢icek yerlestirme O6rnegidir

(Bkz. Sekil-2.5).
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Sekil- 2.5.Televizyon ile alakal yerlesim yontemi (Mastropieri ve Scruggs, 1998)

Sekil-2.5’de Mastropieri ve Scruggs (1998) Florida eyaletinin bagkenti
Tallahassee oldugunu o6grencilerine 6gretmek istemislerdir. Bunun igin 6nce iki
somut kelime ile eslestirme yapmislardir. Florida i¢in flower (¢igek), Tallahassee icin
de television (televizyon) kelimelerini belirlemislerdir. Son olarak da televizyonun
igcine ve iistline bir ¢igek yerlestirmiglerdir. Burada 6gretilmek istenilen Tallahassee

Florida’nin bagkentidir bilgisidir.

Sonug¢ olarak yerlesim yontemindebilgiye kolay bir bi¢imde ulasabilmek
i¢in eslestirme iyi bilinen bir ¢evre ile yapilmalidir ve eslestirme yapilan mekanda

her bir bilgi birimi arasinda belirli bir uzaklik bulunmalidir.

2.4.3. Kelime Asma/ Aski Sozciuk Yontemi

Belezza,Bower (1982) ve Higbee (1996)’ ye gorekelime asma diger bir adi ile
aski sozciik yontemi, ortak veya birbirinin benzeri olan seylerin numara sirasina gore
O0grenilmesinde, O6grenilecek unsurlarin listelenmesinde kullanilan etkili  bir
yontemdir (Akt.;Harman ve Rule, 2006). Ogrenilmek istenilen maddeler numaralarla
ve resimlerle iliskilendirilir (Mastropieri ve Scruggs,1988). Rule (2003) o6zellikle
fizik derslerinde maddelerin sertlik oranlarina gore olusturulmus sira listesinin

ogrenilmesinde kullanilabilecegini belirtmistir. Bu yontem, aligveris listeleri ve
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kimya derslerinde periyodik cetvel gibi listelerin 6grenilmesinde de kullanilabilir.
Grunuberg (2010) aski sozciik yonteminin aligveris listesini, sayilar1 ve tarihleri
siras1 ile 6grenmek icin kullanilabilecek etkili bir yontem oldugunu iddia etmistir.

Zanden’e (1980) gore aski sdzciik yontemi serbest hatirlamaya kiyasla hatirlama oranimi

3 kat arttirmaktadir (Akt: Un, 1984).

Ilk defa 17. yy’da Henry Herdson tarafindan gelistirilen bu ydntemde
Ogrenilmek istenilen bilgi bir sekle benzetilir boylece 6grenilmek istenilen bilgi ile
benzetilen sekil arasinda bir baglanti kurulur (Rule,2003). Bu siireci Yildiz
(2004)imge- sekil siireci olarak adlandirmistir. Bu yontemin kullanimina bir 6rnek
verilecek olunursa, sayilarin 6greniminde 1 rakami sekil itibari ile kaleme benzedigi
icin kalem bu yontemde 1 rakamini temsil etmektedir. Boylelikle 6grenilmek
istenilen rakam ile kalem arasinda Yildiz’in da belirttigi gibi imge- sekil sistemi ile

bir baglant1 kurulmaktadir.

Duyar (1996),Geisselhart ve Zerbst (1998) ozellikle sayilarin 6grenilmesinde
1’den 10’a kadar olan rakamlarin her birinin okunuslarina uyacak bicimde ortak aski-

sozciik olusturuldugunu belirtmislerdir (Bkz. Tablo-2.1).

Tablo- 2.1.Sayilar i¢in olusturulmus aski sozciikler

Ogretilmek istenilen sayi Olusturulan aski sozciik

T1g, direk, kalem, mum
Narin kugu, 6rdek, kaz
Mayo, marti, meme
Yelkenli

El, eldiven

Cengel, samdan
Ugurum, kayalik

Fistik, gozlik, kum saati

© 00 N oo o B~ W N e

Balon, pipo
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Tablo-2.1"de goriilecegi iizere olusturulan zihinsel imgeler 6grenilecek bilgiler
ile iliskilendirilmistir.Bir sonraki adimda da olusturulan aski sozciikler sayilarin
okunuslar ile eslestirilir. Rule (2003) ve Slavin (2006) aski sozciikler 6grenilecek
olan bilgilerin okunuslarina sestes yani benzer secildigi zaman 6grenilen bilgilerin

hatirlanmasinin daha kolay olacagini belirtmislerdir.

Ilgili ¢alismalar incelendiginde aski sozciik yonteminin derslerde

kullanilabilecek etkili bellek destekleyici yontemlerden biri oldugu sdylenebilir.

2.4.4, Harf (Fonetik) Yontemi (Akronyum ve AKkrostis Teknikleri)

Kleinheksel veSummy (2003) harf yonteminin iki teknikten olustugunu
belirtmislerdir.Bunlardan ilki kelimelerin bas harflerinin bir araya getirilmesi ile
olusturulan akronyum teknigi, digeri ise kelimelerin bas harfleri ile olusturulan
anlamli climleler yani akrostis teknigidir. Akronyum tekniginde 6grenilmek istenilen

kelimelerin ilk harfleri birlestirilir ve bu harflerden yeni bir s6zciik olusturulur.

Fahrer ve Harris (2004) cografya dersinde iklim degisikliklerini 6gretmek
amact ile yapmis olduklart c¢alismada harf yonteminden akronyum teknigini
kullanmiglar ve Ogretecekleri konunun igeriklerini LAMPPOST kelimesi igerisine
yerlestirmislerdir. Ingilizce olarak olusturulan bu ifadede L harfi enlem anlammna
gelen Latitude kelimesini, A harfi rakim anlamina gelen Altitude kelimesini, M harfi
denizin etkisi anlamia gelen Maritime influence kelimesini, P harfi basing sistemi
anlamina gelen Pressure Systems kelimesini, yine P harfi hakim riizgarlar1 anlamina
gelen Prevailing Winds kelimesini, O harfi okyanus akintilar1 anlamina gelen Ocean
Currents kelimesini, S harfi firtinalar anlamina gelen Storm kelimesini ve son
olarakta T harfi ise topografya anlamimna gelen Topography kelimesini ifade
etmektedir. Sekil-2.6’da arastirmacilar tarafindan olusturulan Lamppost akronyumu

sekli goriilmektedir.
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Sekil- 2.6.LAMPPOST Akronyumu

Uygulama sonunda arastirmacilar yontemin 6grencilerin anlamaya caligtiklar
bilgilerin 6grenilmesine ve hatirlanmasina iist seviyede katkida bulundugunu

belirtmislerdir.

Akronyumlar ile akrostisler birbirine benzeseler bile akrostisler tek bir
kelimeden degil ciimlelerden meydana gelirler (Mastropieri ve Scruggs, 1998).
Schunk (2004) ve Kondu (2011) akrostis tekniginin Ogrenilecek olan bilgilerin
kolaylikla uzun siireli bellege aktarilmasinda ve bu bilgilerin geri ¢agrilmasinda son

derece etkili bir teknik oldugunu belirtmislerdir.

Akrostis tekniginde 6grenilecek olan kelimelerin ilk harfleri alimir ve bu
kelimelerin ilk harfleri ile anlamli ciimleler olusturulur. Ornegin , dgrencilerin
Tiirkiye’deki en yiiksek ii¢ dagin adini sirasiyla 6grenebilmeleri i¢in dag isimlerinin
bas harfleri ile bir climle olusturulabilir.

1- Agn 2- Erciyes 3- Hasan

Agn Ellerinde Hastalandim.
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Akronyum veya akrostig kullaniminda bazen 6grencilerin 6grenmeleri gereken
kelimelerin ilk harflerinden anlamli bir kelime veya climle olusmaya bilir. Bu
durumda Ogrenciler araya baska harfler veya kelimeler ekleyerek yeniden bir
diizenleme yapabilirler (Korkmaz,2007). Bu durum soyle bir Ornekle
aciklanabilir:Milli ~ Egitim Bakanlhiginin  giiniimiizde kullandig1  ilk&gretim
programinda program ogeleri 0grenme alani, kazanim, etkinlikler ve simmama
boyutlarindan olusmaktadir. Bu kelimelerle olusturacagimiz akrostis su sekilde

olabilir.Ogrendigi Konuyu bizden Epey Sakladi.

Yukaridaki 6rnekte de goriildiigii gibi anlamli  bir climle/akrostis
olusturulabilmesi i¢in araya bizden kelimesi eklenmistir.
Sonu¢ olarak yapilan bir ¢ok arastirma yontemin etkili sonuglarin1 ortaya

koymaktadir.

2.4.5.0ykii/ Oykiileme Yontemi

Oykii  yonteminde arka arkaya gelen kelimeler ile bir oyki
olusturulur(A¢ikg6z,2003). Bu yonii ile 6ykii ya da dykiileme yontemi zincirleme
yontemine benzer. Oaks (1995)6ykii yonteminin hatirlamay1 olumlu yonde etkileyen
bir strateji oldugundan bahsetmistir. Manktelow (2003)0ykii yonteminin olaylar
mantiksal bir sirada tutma ve imajlarin sirast unutuldugunda ogrenilmis olan
bilgilerin yeniden hatirlatilmasinda ¢ok etkili oldugunu ifade etmistir. Carlson
vd.(2000) oykii yonteminde bilgilerin dykii igerisine yerlestirildigini ve hatirlanmasi
istenen bilgilerin 6ykii ile iligkilendirildiginden bahsetmislerdir. Bu duruma karsilik
olarak Manktelow (2003) hem Oykii yonteminde hem de olaylarin sirasi ile
sistematik bir sekilde Ogrenilmesini saglayan zincirleme yonteminde olaylarin
sirasinin - karigtirllmasimin ve olaylarin imajlarinin unutulmasinin oldukga kolay
oldugundan bahsetmistir. Bu yiizden bu iki yontemin ¢ok giivenilir olmadiginm
vurgulamistir.  Oykii ydnteminde dikkat edilmesi gereken unsurlardan biri
olusturulacak olan Oykiiniin mantikli bir sekilde organize edilmesidir. Bu yontemi

Acikg6z(2003: 318) soyle orneklendirmistir.
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Hasan,lizerineseker dokiilmiis armutlar1 yerken bir yandan da yazi yaziyor,

diger yandan 1siticiya dogru donerek yiizliniiisitryordu.

Bu hikaye sirastyla seker,

armut,kalemveisiticisozciiklerininhatirlanabilmesii¢inolusturulmustur.

Yukarida verilen Ornekteki amag¢ harf yonteminin tekniklerinden biri olan
akrostis tekniginde oldugu gibi 6grenilecek olan bilgilere dykii igerisinde anlamlilik

kazandirmaktir.

2.4.6. Kafiye / Ritmik Yontemi

Senemoglu (2007)kafiye olusturma yada ritmik yontemin hatirlamada
kullanilan ¢ok eski bir strateji oldugundan bahsetmistir. Kafiye yonteminde
Ogrenilecek olan bilgiler kafiyeli bir sekilde diizenlenir ve ritmik olarak zihne
kodlanir. Harman ve Rule(2006) kafiye yonteminin diger biitiin yontemlerle de
birlikte kullanilabileceginden bahsetmisler ve kendileri de yapmis olduklari
calismada aski sozciik (pegwords) yontemini ritmik yontemle kullanmislardir.
Calismalarinda aski  sozciikleri ve ritmik ifadeleri Ogrencilerin  kendileri

olusturmustur (Bkz. Ek—46).

Miizik derslerinde baglama enstriimanini ¢almasini1 68renirken 6zellikle mizrap
hareketlerini ya da vuruslarini 6grenmede, kafiye/ritmik yontemi kullanilabilecek

cok etkili yollardan biridir. Baglama derslerinde en yaygin olarak kullanilan ritmik

ifadeler su sekildedir:
AN KA KA RA MAN BUR SA VAN

Sekil- 2.7. Miizik derslerinde yaygin olarak kullanilan ritmik ifadeler
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lIkdgretim 5. smif Ingilizce derslerindebelli kelimelerin ve simdiki zaman
kalibinin 6gretilmesi amaci ile asagida verilmis olan ritimsel kafiyeli bir siir

olusturulmustur.

Where is the hen?
Not in the pan.
It is sitting on the snowman

Where is the spider?
Not in the water.
It is hanging in the air.

Where is the cat?
Not under the hat
It is following the rat

Where is the bear?

Not behind the tiger

It is eating the pear.
(Yalginkaya vd., 2011: 136)

2.4.7. Anahtar Sozciik (Esses-Akustik) Yontemi

Anahtar sozcilik yontemi, 6grenilecek olan bilgiyi ¢agristiran bir kelime ile s6z
konusu bilginin anlamini anlatan gorsel bir materyalin kullanilmasiyla olusturulan bir
bellek destekleyici stratejidir (Scruggs ve Mastropieri, 2000). Atkinson (1975),
Mastropieri ve Scruggs (1988) anahtar s6zciik yontemini yeni 6grenilen kelimelerin /
bilgilerin hatirlanmasin1 kolaylagtiran hafizay1 gii¢lendirici sistematik uygulamalar

olarak adlandirmislardir.

Mastropieri, Scruggs ve Fulk (1990) anahtar sdzciik yontemini kelimelerin
iliskilendirilmesini saglayan ve hafizay1 gili¢clendirmeye yardimeci olan akustik bir
ipucu olarak ifade etmislerdir.Bunun yaninda da bircok konunun kavram ve
olgularinin 6grenilmesinde de kullanilabilecek c¢ok yonlii bir ydntem olarak
belirtmislerdir.Hallahan ve Kauffman (2006) anahtar s6zciik yontemini 6grendigini
hatirlama giigliigii ceken 6grencilerin hatirlamalarini kolaylastiracak 6nemli ve etkili

bir hatirlatma yontemi seklinde ifade etmislerdir
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Anahtar sozciik yontemi Ozellikle yabanci dildeki kelimeleri 6grenmek igin
kullanilan bellege oldukc¢a yardimci bir yontemdir (Gray, 1997; Rodriguez ve
Sadoski, 2000; Fritz, Morris, Acton, Voelkel, ve Etkind, 2007; Grunuberg,2010).
Senemoglu (2007) anahtar sozciik yonteminin bilgiyi dogru sirada hatirlamak igin
kullanilan bir yontem olmadigini, 6zellikle yabanci dildeki kelimeleri 6§renmek igin

kullanilabilecek bir yontem oldugunu belirtmistir.

Ogrencilerin okuduklar1 bir metin icindeki kelimeleri anlamalar1 ve metinde
gecen fikir ve kavramlar arasindaki iligskiyi ¢6zmeleri, metni anlayabilmeleri i¢in ¢ok
Oonemlidir. Bu agidan anahtar sozciikk yontemi kelime O6grenmek icin bunu
saglayabilecek olan etkili yollardan birisidir. Bellek destekleyici anahtar sozciik
yontemi ile bilinmeyen bir kelime ya da kavram daha somut ve anlamli hale
getirilebilir ve bilgiler daha derin bellek izi birakacak sekilde kaydedilebilir (Dogan,
2003).

Anahtar sozciikk yontemi gibi bellek destekleyiciler, yiizyillar boyunca
kullanilmis ve kullanilmayada devam etmektedir (Thomson, 1987). Giiniimiizde
tizerinde en ¢ok arastirma yapilan bellek destekleyici stratejilerden biri anahtar
sozciik yontemidir. Bu yontemin 6grenilmek istenilen yabanci dildeki kelimelerin
aninda ve daha sonra hatirlanmasimi gelistirmede etkili oldugu birgcok arastirmaci
tarafindan kabul edilmektedir (Atkinson ve Raugh, 1975; Wilding, Rashid, Gilmore,
ve Valentine, 1986; Lockavitch, 1986; McDaniel, Presley ve Dunay, 1987; Gumar ve
Martin, 1990; Miller, Peterson ve Mercer, 1993). Fakat Thompson (1987) anahtar
sOzciik kullanimina dair kisilerin ¢ok fazla bilgiye sahip olmadiklarini belirtmistir.
Yapilan birgok aragtirmada bellek destekleyicilerin, o6zellikle anahtar sozciik
yonteminin 6grencilerin kelimeleri daha etkin bir big¢imde 6grenmelerini sagladigi

noktasinda goriis birligi bulunmaktadir.

Anahtar sozciigiin kullanimina yonelik fikirler ¢ok eskidir. Anahtar sozciik
yontemine dair ilk bilimsel ¢alismalar 1970’lerde Atkinson ve arkadaslar tarafindan

yabanci dil 6gretimine yonelik yapilmis ve bu ¢alismalardan ¢ok etkili sonuclar elde
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edilmistir (Atkinson, 1975; Atkinson ve Raugh, 1975). 1980°ler de Levin ve
arkadaslar1 anahtar sozciik iizerine daha ileri ¢alismalar yapmislar ve yontemin dil
egitimi tlizerindeki etkililigini ortaya koymaya ¢alismislardir (Levin, 1980; Peters ve
Levin, 1986). Mastropieri ve Scruggs (1988) bu yontemden daha ¢ok kelime

ogretiminde yararlanildigini belirtmislerdir.

Anahtar sozcik yontemini ilk defa ortaya koyan Atkinson’a (1975) gore,
anahtar sozciik yontemi iki faktorden olusur. Bunlardan biri kelime ile kurulan
akustik bir bag digeri ise gorsel bir materyalle desteklemedir. Bu ydntemde
kullanilan anahtar sozcilikler Ogrenilecek olan kelimeyi g¢agristirmali ve anahtar
sozciikler ile olusturulan ciimleler gorsellestirilebilir olmalidir. Ornegin, Ingilizce’de
barrister kelimesi avukat anlamina gelen lawyer kelimesinin es anlamlisidir. Barrister
kelimesini 6grenmek isteyen bir 6grenci, anahtar sozciik olarak ‘bear’ kelimesini
secer ve sonrasinda mahkemede avukatlik yapan bir ay1 resmi ¢izer (Mastropieri ve
Scruggs, 1998). Kisacasi, anahtar sozciik yonteminde 6grenilmek istenilen dildeki
kelime ile kisinin kendi ana dilinde ses benzerligi olan bir kelime arasinda iliski
kurulur. Sonra gorsel bir imaj gelistirilir ve bu gorsel imaj yabanci dildeki kelimeye

yerlestirilir (Bkz sekil 2.8).

~ SWIM | % SEViM

Hedef kelime ile
donatiimis gérsel

. . : imaj ve anahtar
Ogretilmek Ana dildekises sdzcligiin
istenen hedef benzerligi olan kullanildig
kelime kelime ] ciimle

Sekil- 2.8. Ogrenilecek kelimeyi kodlama asamasi
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Sekil-2.8’de goriildiigii gibi anahtar sézciik yontemi bilinmeyen bir kelimeyi
somutlastirarak daha anlamli hale getirmektedir. Anahtar sézciik yontemi var olan
bilgilerle/kelimelerle  yeni bilgiler/kelimeler arasinda iliski kurdugu i¢in
Ogrenilenlerin kaliciligi daha uzun stirelidir (Fritz,Morris,Acton,Voelkel ve Etkind,

2007).

Korkmaz ve Mahiroglu (2007) anahtar soOzclik ydnteminin {ic adimda
gergeklestirilebilecegini belirtmislerdir. Bu adimlar kaydetme, iligskilendirme ve
gozden gecirme seklindedir. Kaydetme adiminda &grenciler 6grendikleri kelimeleri
ses benzerligi agisindan aligilmis ve kolayca resimlenebilen somut ifadeler seklinde
yeniden oOrgiitlerler. Yani Ogrenciler bilinmeyen kelimeyi sestesi ve gorseli ile
kodlarlar. Iliskilendirme adiminda ise dgrenciler yabanci dildeki kelimeyi ve anahtar
sOzciigiin de yer aldig1 bir gorsel cizerek veya resmi gorerek etkilesim olustururlar.
Einstein, Faraday ve Galton bilginin hem gorsel hem de sozel olarak kodlandiginda
hatirlamanin daha kolay gerceklestigini belirtmislerdir (Biehler ve Snowman,2003;
Akt; Yiiksel,2011). Son adim olan gézden gegirme adiminda ise 6grencilere yabanci
kelime soruldugunda Ogrencilerin anahtar sozciikk ile resmi yeniden gdzden

gecirmeleri saglanir.

Yapilan bir¢ok arastirmada anahtar sozciik yontemi dogru kullanildigr zaman
ogrencilerin akademik basar1 diizeylerinin artacagi belirtilmektedir (Foil ve Alber,
2002). Ayrica Terrill,Scruggs ve Mastropieri (2004) ozellikle kalabalik siniflarda
kelime ogretiminin gergeklestirilmesinde anahtar sozciik yonteminin etkili
olabilecegini fakat bu konu lizerine daha fazla ¢aligma yapilmasi gerektigini de

belirtmislerdir.

Yapilan birgok c¢alismada Ggrencilerin  kendi anahtar sozciiklerini
olusturmalarinda fayda oldugu belirtilmistir (Rodriguez ve Sadoski 2000).
Ogrencilerine kullanacaklar1 bellek destekleyici anahtar sdzciikleri hazir olarak veren
O0gretmen, ayni zamanda 6grencilerin kendi anahtar sdzciiklerini olusturmalarina
yardim edebilir (Thomas ve Wang, 1996). King-Sears vd.(1992) 06grencilerin

Ogrenecekleri yabanci kelimeler i¢in kendi bellek destekleyicilerini olusturmalarina
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yardimci olmak amaciyla 6grencilere uygulayabilecekleri baz1 adimlar sunmuslardir.
Bunlar;
a. Terimi tanimla.
b. Terimin tanimini séyle.
C. Anahtar sozciigli bul ve anahtar sézciik ile yapilan bir eylemi hayal et/
resim ¢iz.
d. Anahtar s6zciik ile yabanci kelime arasindaki iliskiyi diisiin.

e. Tanmimi 6grenene kadar etkilesimli resme ¢alis.

Bu yontemi 6grenciler kelime resim kartlar1 olusturup kartin bir yliziine anahtar
sOzciigiin yer aldig1 climleyi diger tarafina da o climleyi anlatan bir resim koyarak da
kullanabilirler (Korkmaz ve Mahiroglu, 2007). Bu dogrultuda Foil ve Alber (2002)
King-Sears vd’.nin adimlarina parelel olarak yabanci kelime 6greniminde anahtar

sOzciik iiretmek i¢in asagidaki asamalar1 6nermislerdir. Bu asamalar su sekildedir;

a. Ogrenilecek olan kelimeyi calisma kartina yazin ve kartin arkasina
Ogrenilecek olan kelimeyi tanimlayacak bilgileri liste halinde siralayin.
Omegin, dgrenilecek olan yabanci kelime “lethargic: uyusuk” ise ¢alisma
kartinin 6n yiizline bu yazilir. Arkasina ise “sluggishness: agirlik, uyusukluk,
inactivity: hareketsizlik, apathy: kayitsizlik” gibi tanimlayic1 kelimeleri
yazilir.

b. Kelimeyi tanimlayacak bir resim hayal edin. Resmin ve kelimenin birbiri ile
ortiismesi gerekir. Ornegin “lethargic” kelimesi icin ARO adinda tembel bir
stimiiklii bocegin kanepede higbirsey yapmadan uzandigi hayal edilebilir.

c. Oprenilecek kelimeyi hatirlatacak olan anahtar sozciigii not edin. Anahtar
sOzcliglin 6grenilecek kelime ile akustik olarak benzer olmasina dikkat edin.
Lethargic kelimesi icin daha onceden bilinen “lazy slug: tembel stimiiklii
bocek” kelimeleri anahtar sozciikler olarak kullanilabilir ve bu kelimeler
karta yazilir.

d. Anahtar sozcigii ve Ogrenilecek olan kelimenin anlamini igeren bir
hikayeveya ciimle olusturun. Ornegin; “Uyusuk bir siimiiklii bocek kanepeye

uzanmis ve ben ¢cok tembelim demektedir.” seklinde bir climle olusturulabilir.
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e. En son olarak da biitiin asamalar1 gézden gecirin.

Yukarida verilen adimlardan goriilecegi lizere anahtar sézciik yonteminin en
belirgin 0Ozelliklerinden biri anahtar sozciiklerle Ogrencilerin kendi gorsellerini
olusturabilir olmalaridir. Lorayne ve Lucas (1974), Higbee (1996) ve Brown (2006)
yapmis olduklar1 calismalarda anahtar sozciikk yonteminin gorsel imajlar ile
kullanilmasinin 6grenilenlerin zihindeki canliliginin ve kaliciliginin tizerinde oldukca

etkili oldugunu belirtmislerdir.

Bu durumla alakali olarak Senemoglu (2007) yontemde hatirlanmasi gereken
bilgilere sessel acidan benzeyen ve kolaylikla imgelenebilen kelimeler kullanilmasi
gerektigini belirtmistir. Ornegin; Atkinson (1975) ve Levin (1980) anahtar sdzciik
yontemini Ispanyolca kelimelerin 6gretiminde kullanmislar ve 6grenilen kelimelerin
hatirlanmasinda yontemin oldukca etkili oldugunu belirtmislerdir. Calismalarinda

kullandiklar1 6rneklerden biri su seklidedir.

Ordek anlamina gelen “pato” kelimesini ingilizcede demlik/ tencere anlamia
gelen “pot” kelimesi ile kodlamislar ve kafasinda tencere olan bir ordek ile de
gorsellestirmislerdir. Dolayisiyla kullanilan yontem hem fonetik hem anlam hem de

gorsel olarak kelimenin 6grenilmesini saglamistir.

Bademcioglu (2005) yapmis oldugu bir calismada ise Ingilizcede “issue”
kelimesini Ogrenilmesi gereken hedef kelime olarak belirlemistir. Bu kelime
Tiirkcede “konu” anlamina gelmektedir. Issue kelimesine sestes olarak Tiirkgede
“is’su” ifadesini anahtar sézciik olarak belirlemistir. Daha sonradan hedef kelimenin
ve anahtar s6zciligiin yer aldig1 bir zihinsel imge olusturmustur. Resim su sekildedir:
“Bakanlik Miistesar1 yeni agilacak bir ihale hakkinda bilgi vermektedir. Sayin basin
mensuplari, 6zetle IS SU (issue) diyerek KONU hakkinda bilgiler sunmaktadir.” Bu
gorselde gecen “is su” agiklamasi “issue” kelimesini hatirlatacak anahtar sozciik

gorevi gormektedir.
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Lawson ve Hogben (1998) anahtar sézciik yontemi ile kelime 6greniminin iki
asamada gergeklesebilecegini belirtmislerdir: Ik asamada, 6grenilecek olan kelimeye
ses olarak benzer bir anahtar sozciligiin sec¢ilmesi ikinci olarakta 0grenilecek olan

kelimeyi anahtar sdzclik ile resmeden bir gorsel imaj kullanilmasidir.

Uberti, Scruggs ve Mastropieri (2003) anahtar sozciik yontemini etkili bir
sekilde uygulayabilmek icin anahtar sOzcligiin se¢iminin ve gorsel materyal
olusturmanin olduk¢a 6nemli oldugunu belirtmislerdir.

Mastropieri ve Scruggs (1991) 6grenilecek kelimenin akustik kodlamasinin
olduk¢a 6nemli oldugunu vurgulamislar ve bu durumu da yapmis olduklart ““ Bellek
Destekleyicilerin ~ Simif Igerisinde Uygulanisi”  baslikli  calismalarinda  da
belirtmiglerdir. Calismalarinda Italyanca kelimelerin 6gretiminde Ingilizce kelimeleri
anahtar sozciikler olarak kullanmiglar ve ilkdgretim kademesinde anlamli bir basari
elde ettiklerini ifade etmislerdir. Italyanca kelimeleri dgretir iken Tablo-2.2°de ki

anahtar sozciikleri ve climleleri kullanmislardir.

Tablo- 2.2.0rnek italyanca kelimeler ve ilgili anahtar sozciikler

Ogrenilecek Kelime ve Anahtar Olusturulan Ciimle
Sozciik
Anlamm
Mela (apple) mail anapple in a mailbox
capre (goat) cop a goat dressed like a cop
lago (lake) log aloginalake
carta (letter) cart a cart with a letter in it
fonda (bag) phone a phone in a bag

Scruggs ve Mastropieri (2000) anahtar sozciik kullaniminda 6grencilerin
onceden bildikleri kelimeleri yeni Ogrenilen kelimelerle iliskilendirdiklerinde
kelimeyi ve anahtar sozciigii resimsel olarak bir temada birlestirmelerinin oldukg¢a
kolay oldugunu belirtmislerdir. Terrill, Scruggs ve Mastropieri (2004) 6grencilerin
bilinmeyene bilinenden yola ¢ikarak hareket ettikleri i¢in bu yontemin kullaniminin
Ogrencilere giiven verdigini de ifade etmislerdir. Schumacher (2005) bu durumla

alakali olarak yontemin 6grencilerin stres, korku ve endise gibi olumsuz psikolojik
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faktorlerini azaltmada pozitif bir roliiniin oldugunu ifade etmistir. Schumacher
(2005) hemsirelik boliimii 6grencileri iizerine yapmis oldugu uygulamada ve
Veljacikova (2011) de dil 6grencileri lizerineyapmis oldugu arastirmada yontemin
psikolojik boyutu iizerine calismislar ve arastirmalarinin sonunda Ogrencilerin
O0grenme siirecine korkmadan ve ¢ekinmeden katildiklarii goézlemlediklerini

belirtmislerdir.

Anahtar sozciik yonteminin kullanimina dair bazi kuramsal gerekgeler de
ortaya konmustur. Pavio ve Desrochers (1979) anahtar sozciik yonteminin
olusturulan gorsel imajlar ve O6grenilecek kelimeler arasinda anlamli birbaglanti
sagladigini vurgulamiglardir. Levin (1989)’in kurami ise anahtar sézciik yonteminin
Ogrenilenleri yeniden kodlama, iliskilendirme ve hatirlama ilkelerine bagli olarak
etkili ¢agrisim yarattigini ifade etmistir (Akt; Meara, 1980). Presley, Levin, Kuiper,
Bryant, ve Michener (1982) ve Presley vd.(1987) anahtar sozciik yOnteminin
Ogrenilecek kelime ile anlamli bir tanimi arasinda iliski kurdugunu ve bu sayede
Ogrenilen kelimelerin cagrisimsal olarak geri getirilmesini sagladigini iddia
etmiglerdir (Akt.; Dempster,1987). Bu ifadelere paralel olarak, Cohen(1987)anahtar
sOzciik yonteminin O0grencilerin ikinci dile aitkelimelerikolaylikla hatirlamalarinda

cok etkili oldugunu savunmustur.

Nattinger (1988) anahtar sozciiklerin 6grenilecek olan yabanci kelimeyi daha
kalic1 hale getirilebilmesi i¢in sozcliklerin kolayca resmedilebilecek ifadeler olmasi
gerektigini vurgulamistir. Anahtar sozciliklerin 0gretmen tarafindan verilebilecegi
gibi Ogrenciler tarafindan da olusturulabilecegini ifade etmigtir. Bu yiizden
ogrencilere anahtar sozciiklerin nasil olusturulabilecegi Ogretilmelidir. Nattinger
dogru anahtar sozciiklerin sec¢ilmesi durumunda 6gretilmesi hedeflenen kelimelerin

daha kolay telaffuz edilebilecegini de iddia etmistir.

Anahtar sozcliik yontemi sadece yabanci dil 6greniminde kullanilmamustir.
Yoéntemin etkililigine yonelik baska alanlarda da ¢alismalar yapilmistir. Ornegin;

Scruggs ve Mastropieri (1992) anahtar sdzciik yontemini tip fakiiltelerinde derslerde
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O0grenme zorlugu c¢eken Ogrencilere kullanmiglar ve anlamli diizeyde basari elde

etmislerdir.

Brigham,Scruggs ve Mastropieri (1992) 6grenme giicliigli yasayan 6grencilerle
yapmis olduklar1 ¢aligmada anahtar sozciikler kullanilarak kodlama yapildiginda
Ogrencilerin devrim savaslarmin gercgeklestigi yerleri harita iizerinde belirlemede
oldukca basarili olduklarim1 belirtmiglerdir. Ayrica Uberti, Scruggs ve Mastropieri
(2003) anahtar sozciik yontemini ilkogretim 3. kademede dil ve sanat derslerinde
kullanmislar ve yoOntemin terimlerin &gretilmesinde oldukca etkili oldugunu
belirtmiglerdir. Schumacher (2005) yontemi hemsirelik egitiminde temel kavramlarin
egitimi lizerine kullanarak bir uygulama yapmis ve yontemin 6grencilerin basarilar
ve Ogrenilenlerin kalicilig1 tizerine ¢ok oOnemli diizeyde etkisinin oldugunu ve
hemsirelik egitiminde etkili bir sekilde kullanilabilecegini belirtmistir. Yine ayni
sekilde Fontana, Scruggs ve Mastropieri (2007) lise kademesindeki Ogrencilere
anahtar sozciik yontemini diinya tarihi ile alakali konular1 6gretmede kullanmislar ve
yiiksek derecede basar1 elde etmislerdir. AyricaHeather (2009) hemsirelik alanindaki
miifredat igeriklerinin Ogretimine yonelik yapmis oldugu c¢aligmada bellek
destekleyici stratejilerin hemsirelikle alakali konularin 6gretilmesinde uygun bir

secenek oldugunu ifade etmistir.

Gortildiigii lizere anahtar sdzclik yontemi sadece dil 6gretiminde/ 6greniminde
degil baska bilgilerinde Ogretiminde ve Ogreniminde de kullanilabilmektedir.
Dolayis1 ile anahtar sozcikk yontemi Ogrencilerin hangi bilgileri hatirlamaya
ihtiyaglar1 var ise o bilgileri hatirlamada c¢ok etkili bir sekilde bagvurabilecek ¢ok

yonlii bir yontemdir.

2.5. ILGILI ARASTIRMALAR

1970’11 yillardan bu yana bellek destekleyiciler ile ilgili cok sayida arastirma
yapilmistir. Bu calismalarin bir kismi yurt i¢inde yapilmistir. Yurti¢inde yapilan
caligmalar, yabanci dil dgretiminde anahtar sdzciik ydnteminin kullanilmasi (Un,

1984; Yayl, 1995; Kiling, 1996; Kiilek¢i, 2000; Yilmaz, 2007; Kiitik, 2007;
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Ortapisirici, 2007), ¢eviri egitimi anahtar sdzciik yontemi (Curum, 2010) ve sosyal
alan dersleri ve fen bilgisi gibi derslerde sozel bilgilerin 6grenilmesinde anahtar
sozclik yontemi kullanimi (Olgum, 2000; Siinbiil vd., 2004; Keskinkilig, 2005;
Arslantas, 2005; Go6l, 2009; Kiroglu, 2010; Aydin, 2010) iizerinde yogunlagsmistir.
Bu boliimde oncelikle yurtiginde yapilmis olan bu calismalara deginilmis ve daha

sonra yurtdisinda yapilmis olan ¢aligmalara yer verilmistir.

Yabanci dildeki kelimeleri 6gretmek amaci ile anahtar sozciik yontemini
uyguladig1 calismasinda Un (1984) anahtar sozciik, gorsel imge ve yabanci sdzciigii
unsurlarinin sunum siralamasini degistirerek dort farkli sekilde (Anahtar sozciik +
gorsel imge + yabanci kelime, anahtar sozciik + yabanci kelime + gorsel imge,
yabanci kelime + gorsel imge + anahtar sozciik, yabanci kelime + anahtar sozciik +
gorsel imge) kelime Ogretmistir. Calisma sonunda 6grencilere anlam, sesletim ve
yazim testleri ile goriis taramasi 6lgegini uygulamistir. Bu arastirmanin sonucuna
gore, yontemin farkli uygulama big¢imlerinin etkileri eriside 6nemli farkliliklara yol
acmazken Ogretilenlerin kaliciligl iizerinde yontemin olumlu etkileri goriilmiistiir.
Ayrica, anahtar sOzcilk yoOnteminin anlam boyutunda, diger yontemlere gore
gruplarin basari ortalamalari arasinda farkliliklar goriilmiisse de bunlar istatistiksel
basarida onemli farkliliklara yol agmamistir. Fakat, yontemin tutum olarak olumlu
etkiler ortaya koydugu goriilmiistiir. Son olarak arastirmaci ¢aligmasimin sonunda
bellek destekleyici anahtar sozclik yonteminin kullanilmasinin yabanci dildeki

sozcliklerin hatirlanma oranini yaklasik ylizde ylize ¢ikarttigini belirtmistir.

Yayli (1995) anahtar sozciikk yonteminin etkililigi lizerine yonelik yapmis
oldugu c¢alismada iki deney grubu ve bir kontrol grubu belirlemistir. Arastirmada
deney gruplarindan birinde Ogretmenin verdigi anahtar sozcilikler diger deney
grubunda ise Ogrencilerin olusturdugu anahtar sozciikler kullanilmistir. Kontrol
grubunda ise geleneksel yontem kullanilmistir. Calisma sonrasinda uygulanan basari
ve kalicilik testi sonucglarinda gruplar arasinda anlamli bir fark gériilmemistir. Diger
bir ifadeyle 6gretmen tarafindan verilen ve 6grencilerin kendilerinin olusturduklar
anahtar sozctiklerin gruplarin kelime 6grenmedeki basarilart ve 6grenilen kelimeleri

hatirda tutma tizerinde istatistiksel olarak anlamli farka neden olmadig1 goriilmiistiir.
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Kiling (1996) yabanci dilde kelime Ogretiminde anahtar sozciik yonteminin
Isitsel- Gorsel kullaniminin etkililigine yonelik ¢alismasinda 64 6grenci ile birlikte
calismistir. Bu arastirmada iki grup olusturmus ve her bir gruba 20 hedef kelime
vermistir. Caligsma sonrasinda yapilan basari testinde ve iki haftalik slirenin ardindan
uygulanan kalicilik testinde anahtar sozciik yonteminin kullanildigi deney grubunun
sonuglarimin oldukg¢a yiiksek oldugu goriilmiistir. Bu sonu¢ anahtar sozciik

yonteminin kelime 6grenmede etkin bir yontem oldugunu ortaya koymustur.

Kiilek¢i (2000) Eskisehir Universitesi'nde 40 akademik c¢alisan ile yapmus
oldugu calismada bir deney grubu ve bir kontrol grubu olusturmus ve 30 hedef
kelime belirlemistir. Kelimelerin 6gretiminde deney grubunda anahtar sozciik
yontemini kontrol grubunda ise ezberci yontemi kullanmistir. Caligma sonrasinda
uygulanan test sonuglarina gore anahtar sdzcilik yonteminin ezberci yonteme kiyasla
kelime o0gretiminde oldukga etkili oldugu ve liniversite kademesindeki 6grenciler i¢in

de yontemin kullaniminin uygun olacagi bulunmustur.

Yilmaz (2007) anahtar sozcilk yonteminin O6grenilen kelimelerin kalicilik
diizeyine olan etkisini belirlemeye yonelik yapmis oldugu bir arastirmada 6gretmen
tarafindan olusturulmus anahtar sozciik yonteminin etkisi ile baglamsal yontemin
etkisini karsilastirmistir. Uygulama toplam 84 ogrenci ile gerceklestirilmistir.
Uygulamada deney ve kontrol gruplart olusturulmus ve her bir gruba 6grenilmesi
amaci ile 20 kelime verilmistir. Kelimeler, deney grubuna anahtar sézciik yontemi ile
kontrol grubuna ise baglamsal yontemle dgretilmistir. Caligma sonrasinda uygulanan
basar1 ve kalicilik testi sonuglarina gore anahtar sézclik yonteminin kullanildig:
siiftaki elde edilen sonucglarin baglamsal yontemin uygulandigi siniftaki elde edilen

sonuglardan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Kiitiik (2007) tarafindan 10-11 yaslarinda, benzer sosyo-ekonomik diizeyde 37
5. smif O6grencisi lizerinde yapilan bir ¢alismada da, 6grencilerin yabanci dilde
kelime O0grenme ve Ogrenilen kelimeleri akilda tutma becerilerinin gelistirilmesi

hedeflenmistir. Bu dogrultudada bellek destekleyici kelime &gretimi igeren
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hikayeanlatim tekniginin cocuklarin kelime O6grenimine ve Ogrenilen kelimeyi
hatirlamalarina yardimer olup olmadigina odaklanilmistir. Karma yontem (nicel ve
nitel veri toplama teknikleri) kullanilan bu ¢alismada, veriler tutum 6lgegi, kelime
bilgi sikalasi ve ice yonelik motivasyon envanteri kullanilarak toplanmistir.
Calismadan elde edilen verilerin istatistiksel sonucuna gore, gorsel canlandirma
bellek destekleyici kelime 6grenimi iceren hikaye anlatim aktivitelerini 6grencilere
uygulamak Ogrencilerin etkili kelime O&grenimine ve Ogrenilen kelimelerin

hatirlanmasina biiyiik 6l¢iide katki saglamistir.

Ortapisirici (2007) yaptig1 ¢alismada, yabanci dilde bilinmeyen bir kelimenin
anlamini bir baglam icerisinden ¢ikarim yaparak 6grenen Ogrencilerin, bilinmeyen
kelimenin dogrudan verilmesi yontemiyle 6grenen Ogrencilerle karsilastirildiginda
kelime oOgreniminin kaliciligimin daha basarili olup olmadigini incelemistir.
Calismada, kontrol ve deney grubu olmak iizere iki grup yer almaktadir. Deney
grubundaki 6grenciler bilinmeyen kelimeleri baglamdan ¢ikarim ve anahtar sdzciik
yontemi ile, kontrol grubundaki 6grenciler kelimelerin anlamlar1 ya da esanlamlilar
dogrudan verilmis veya 6grenciler sozliik kullanmiglardir. Gruplarin 6n-test, son-test
ve kalicilik test sonuclarinin analizi, anlam ¢ikarim yontemini kullanan 6grencilerin,
kelimenin anlamimi dogrudan verme yontemiyle 6grenen Ogrencilere gore kelime
edinimlerinin daha kalic1 oldugunu goéstermistir. Aragtirmaci uygulamasinda anahtar
sozcik yonteminin farkli yontemlerle birlestirildiginde daha etkili olabilecegini

belirtmistir.

Curum (2010) sozlii geviri egitim siirecinde bellek desteleyici imge yerlestirme
yonteminin 6grencilerin ardil ¢eviri performanslari tizerindeki etkisini dntest-sontest
ve kontrol gruplu deneysel bir yontemle arastirmistir. Bu ¢alismada sozlii ¢eviride
konusmacinin sdyleminin igerigini olusturan bilgilerin aktarilmak iizere bellekte
tutulmas1 ve sozleri bittigi anda bellekten geri cagirilmasina yonelik olarak
kullanilmistir. Miitercim-Terctimanlik bolimii 3. siif 6grencileri rastgele se¢ilmis
ve grubun ardil ¢eviri ve hatirlama performanslari deneysel olarak dlgiilmiistiir. imge
olusturma oranlarina gore imge olusturma giicii yiiksek ve diisiik olan iki konusma

metni kullanilmistir. Deney grubu yerlestirme yontemi odakli bir egitim almus,
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kontrol grubu ise geleneksel egitim programma devam etmistir. iki grubun da
Ontestlerde, siire¢ i¢i gelismelerini gérmek i¢in yapilan izleme testlerinde ve
sontestlerdeki performanslari istatistiksel olarak analiz edilmistir. Arastirma, imge
olusturma giicii diisiik metinlerin hatirlanmasinda yerlestirme yontemini kullanan
deneklerin ardil ¢eviri performanslarinin kontrol grubuna oranla gozle goriilebilir bir
fark oldugunu ortaya c¢ikarmustir. imge olusturma giicii yiiksek metinlerde ise,

yerlestirme yontemi ve geleneksel egitimin ayni etkiye sahip oldugu gozlenmistir.

Olgum (2000) ilkogretim 4. sinif sosyal bilgiler dersinde "Gerileme Devri"
tinitesindeki sozel bilgilerin 6gretilmesinde gorsel ve isitsel bellek destekleyicilerin
kullanilmasinin 6grencilerin bilissel erisileri ile 6grenilenlerin kaliciliga olan etkisini
incelemistir. Bu deneysel calismada deney gruplarinin birinde gorsel bellek
destekleyici, digerinde ise isitsel bellek destekleyici kullanilirken kontrol grubunda
geleneksel yontem kullanilmistir. Arastirmanin verileri ise Genel Yetenek Testi ve
Diizey Belirleme Testi kullanilarak elde edilmistir. Sonu¢ olarak, Olgum gorsel
bellek destekleyici ile isitsel bellek destekleyici kullanilan gruplarin bilgi diizeyi
kalicilik puanlarini saglamada geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugunu fakat
gorsel bellek destekleyici kullanilan grup, isitsel bellek destekleyici kullanilan grup
ve geleneksel dgretim yapilan ii¢ grubun kavrama kalicilik puanlart arasinda anlamli

bir farkliligin olmadigini ifade etmistir.

Siinbiil vd. (2004) ilkogretim dordiincii sinif fen bilgisi derslerinde uygulanan
bellek destekleyici stratejilerin 6grencilerin erisileri tizerindeki etkilerini belirlemeye
yonelik ¢aligmalarinda iki grup belirlemisler ve gruplardan birini deney digerini ise
kontrol grubu olarak rastgele tayin etmislerdir. Deney grubunda bellek
destekleyicileri  kullanmiglar, kontrol grubunda ise geleneksel yOntemi
uygulamislardir. Uygulamanin sonucunda bellek destekleyicilerin kullanildig:i deney
grubundaki Ogrencilerin bilgi diizeyindeki erigilerinin olduk¢a yiliksek oldugu
gorilmiistiir. Ancak deney ve kontrol grubunun kavrama diizeyindeki erisileri

karsilastirildiginda ise anlamli bir farkin olmadigini belirtmislerdir.
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Keskinkili¢ (2005) ilkogretim 6. smif fen bilgisi dersinde bellek destekleyici
anahtar sozciikk yoOnteminin, Ogrencilerin erisi ve tutumlarina olan etkisini
belirlemeye yonelik yapmis oldugu bir arastirmada ilkégretim 6. sinif kademesinden
iki sinifla calismistir. Calismasinda siniflardan birini deney digerini ise kontrol grubu
olarak atamistir. Uygulamanin sonunda yapmis oldugu sontest sonuglarini Ontest
sonuglart ile karsilastirmis ve anahtar sozciik yontemi kullanilan simiftaki
Ogrencilerin bilgi, kavrama ve toplam diizeyde daha yiiksek bir erisi elde ettiklerini
gormiistiir. Fakat anahtar sozclik yonteminin kullanildigi simiftaki tutum oOlgegi
sonuglari ile geleneksel yontemin uygulandigi sinifin tutum puanlari arasinda anlamli

bir farklilik olmadigini belirtmistir.

Arslantas (2005) ilkogretim 4. smif fen bilgisi derslerinde bellek destekleyici
stratejilerin  O0grenci erisisi lizerindeki etkilerini yontemin uygulandigi deney
grubunda arastirmis ve elde ettigi sonuclar1 geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubunun sonuglart ile karsilastirmistir. Arastirmaci, bellek destekleyici yontemin
kullanildig1 gruptaki 6grencilerin bilgi ve toplam erisi puanlarinin daha yiiksek
oldugunu fakat kavrama diizeyinde ise gruplar arasinda anlamli bir farklilik

olmadigin1 tespit etmistir.

Gol (2009) bellek destekleyici strateji kullaniminin, orta 6gretim 10. siif
cografya dersi “Ulkemizde Gériilen Baslica Bitki Topluluklar” ve “Erozyon”
konularinin 6gretiminde oOgrencilerin erisileri, tutumlart ve kalicilik {izerindeki
etkisini belirlemek amaciyla bir calisma yapmustir. Deney grubunda bellek
destekleyici stratejiler, kontrol grubunda ise bulus yoluyla Ogretim stratejileri
kullanilarak konular 6gretilmistir. Arastirma sonucuna gore, deney grubunun erisi
puan ortalamasi1 kontrol grubunun erisi puan ortalamasindan anlamli seviyede daha
yiksek ¢ikmigtir. Ayni sekilde uygulanan kalicilik testi ilede deney grubunda
uygulanan yontemin kalicilik {izerinde anlamli seviyede bir etki olusturdugu tespit
edilmistir. Fakat tutum 6l¢egi sonuglarina gore iseher iki gruptaki 6grencilerin tutum

puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi belirtilmistir.
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Kiroglu (2010) fen ve teknoloji dersinde bellek destekleyici stratejiler ile
geleneksel 6grenme yonteminin Ogrenci basarisi iizerine olan etkisini, olusturdugu
deney ve kontrol gruplarinda 9 hafta boyunca arastirmistir. Calismada fen ve
teknoloji dersindeki "Viicudumuzda Sistemler" iinitesi esas alinmigtir. Uygulamada
kontrol grubunda geleneksel anlatim yontemi kullanilirken deney grubunda ise bellek
destekleyici stratejiler uygulanmistir. Ogrencilerin basarilarinin belirlenmesi igin 25
sorudan olusan testten yararlanilmistir. Basar1 dilizeyini belirlemek amaciyla
uygulanan teste ait veriler bagimsiz gruplar t-testi analiz modeliyle
degerlendirilmistir. Aragtirma sonunda bellek destekleyici stratejilerin kullanildig
grupdaki 6grenci basarisinin geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubundaki

Ogrenci basarisindan daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.

Aydin (2010) sozel bellek destekleyicileri temele alan ilkdgretim 5. sinif fen ve
teknoloji 6gretiminin 6grenme iiriinlerine etkisini incelemistir. Aragtirmada deneysel
yontemin On test — son test kontrol gruplu modeli kullanilmistir. Kontrol grubunda
mevcut ilkdgretim programinda Sngoriilen sekilde dgretim siirdiiriilmiistiir. Deney
grubunda ise 6gretim, sozel bellek destekleyicileri temele alan ders arag-gerecleri ve
Ogretim materyalleri ile siirdiiriilmistiir. Arastirma Oncesi deney ve kontrol
gruplarinda yer alan 6grencilere fen ve teknoloji testi ve tutum 6lgegi On test olarak
uygulanmistir. Sekiz haftalik uygulama sonunda, ayni testler son test olarak
uygulanmistir. Arastirma sonunda bellek destekleyici yontemin deney grubundaki
ogrencilerin hem basarilarini hem de tutumlarmi olumlu yonde etkiledigi

gOriilmiistir.

Bellek destekleyiciler ile ilgili yurt disinda da yapilmis ¢ok sayida arastirma
vardir. Bu calismalar su konular1 kapsamaktadir: Anahtar sozciikk yonteminin
Ingilizce digindaki yabanci veya ikinci dil 6gretiminde kullanimi (Atkinson ve
Rough, 1975), anahtar sdzclik yonteminin diger geleneksel yontem veya birden fazla
deney grubunun oldugu calismalarda baglam yontemi, gorsel baglam yontemi, ezber
yontemi vb. bellek destekleyici yontemler ile karsilastirilmasi (Atkinson, 1975;
Condus Marshall ve Miller, 1986; Mastropieri, Scruggs ve Levin, 1986; Brown ve
Perry, 1991; Wang, Thomas veQuellette, 1992; McLoone,Scruggs, Mastropieri ve
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Zucker, 1986; Wangve Thomas, 1995; Avila ve Sadoski, 1996; Lawson ve Hogben,
1998; Raif, 1999; Metzger, 2000; Uberti, Scruggs ve Mastropieri, 2003; Terrill,
Mastropieri ve Scruggs, 2004; Richmond, Cummings ve Klapp, 2008; Old, 2009;
Kristina, 2010; Ashoori ve Baleghizadeh, 2010; Siriganjanavong, 2012), anahtar
sozciik yonteminin dil O6gretimi disindaki konularin 6gretilmesinde kullanilmasi
(McCormick vd., 1985; Veit, Scruggs ve Mastropieri, 1986; Troutt — Ervin ve
Eileen, 1990; Dretzke ve Levin, 1990; Brigham,Scruggs ve Mastropieri, 1992;
Mastropieri, Scruggs ve Weldon, 1997; Mastropieri, Sweda ve Scruggs, 2000;
Carney ve Levin, 2000; Smith ve Philips, 2001; Fahrer ve Harris, 2004; Harman ve
Rule, 2006; Fontana, Scruggs ve Mastropieri, 2007; Moore, Peterson, O'Shea,
Mclintosh ve Thaut, 2008; Sandnes, Huang ve Huang, 2008; Laing, 2010) bellek
destekleyicilerin hatirlamaya, 6grenmeye ve anlamaya etkileri (Mastropieri, Scruggs
ve Fulk, 1990; Bellezza ve Bower, 1982; Iglesia, Buceta ve Campos, 2005;
Howard, Da Deppo ve De la Paz, 2008).

Atkinson ve Rough (1975) deney ve kontrol gruplu ¢alismalarinda 120 hedef
Ruscga kelime belirlemisler ve deney grubunda anahtar sézclik yontemini kullanir
iken kontrol grubunda klasik 6gretimi gergeklestirmislerdir. Uygulama sonunda her
iki gruba da son test uygulanmis ve uygulama sonunda deney grubunda yer alan
ogrencilerin 6nemli diizeyde basar1 gosterdikleri goriilmiistiir. Bu testin ardindan 6
haftalik bir siireden sonra kalicilik testi uygulanmis ve deney grubundaki
ogrencilerin kalicilik testi sonuclarinin kontrol grubuna kiyasla daha yiiksek oldugu

ortaya ¢ikmaistir.

Atkinson(1975)bellek  destekleyicianahtar sézciik  yontemini  ikinci  dil
Ogretiminde kullanmistir.Bir calismasinda,iiniversitedgrencilerininikinci
dilégrenmelerine yardimci ek birydntem olarakanahtar sdzclikyonteminionermistir.
Uygulamasinda birinci asamada denek,anahtar sozciik ile6grenilecek olan
yabancikelimeyi sesbenzerligi acisindan iliskilendirmistir. Ikinci asamada ise denek,
Ingilizce cevirisi ile iliskili olarak anahtar sdzciigiin  zihinsel  bir
imajmiolusturmustur. Uygulama sonunda Atkinson,anahtar sézciik yonteminin

gelenekselezberciyontemlere gore %50 daha etkili oldugunu belirtmistir.
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Condus, Marshall ve Miller (1986) 6grenme giicliigii ¢eken 12 yasindaki
toplam 64 6grenci ile 4 farkli kelime 6gretim yonteminin (anahtar sozciik yontemi,
gorsel baglam, climle - deneyim baglam yontemi ve geleneksel yontem) etkinligini
belirlemek amaci ile 3 deney ve 1 kontrol gruplu ¢alisma yapmislardir. Ogrencilere
bes hafta boyunca toplam 50 kelime Ogretilmistir. Arastirmacilar tarafindan
gelistirilmis olan ¢oktan se¢meli sontest sonuglarina gore, anahtar sozciik ve iki
baglam yonteminin kullanildigi deney gruplarindaki 6grencilerin basarilart kontrol
grubundaki Ogrencilerin basarilarindan daha yiliksek ¢ikmistir. Sontestten 8 hafta
sonra uygulanan kalicilik testi sonuglarina gore de anahtar sozciikk yonteminin
kullanildig1 gruptaki 6grenilenlerin kalicilik orani diger deney gruplarinin yaklasik
iki kat ve kontrol grubunun kalicilik diizeyinden 3 kat daha fazla ¢ikmistir. Sonug
olarak, anahtar sozciikk yontemini kullanan deney grubu &grencilerinin basar1 ve

kalicilik testi ortalamalar1 diger biitiin gruplardan daha iistiin ¢ikmustir.

Mastropieri, Scruggs ve Levin (1986) tarafindan yapilan arastirmada, 6grenme
giicligii olan 56 Ogrenciye kelime 6gretmek icin anahtar sozciik ve kelime asma
bellek destekleyici yontemleri birlikte kullanilmig ve arastirma sonunda, bu iki bellek
destekleyici yontemin birlikte uygulandigi grubun O6grenme diizeylerinin daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Benzer bir ¢caligma Irish (2002) tarafindan da yapilmis
ve arastirma sonunda kelime asma ve anahtar soézciikk yOnteminin bir arada
kullanilmasmin ilkokul 6grencilerinin 6grenme ve hatirlama diizeylerine 6nemli

oranda katkida bulundugunu tespit etmistir.

Brown ve Perry (1991) anahtar sozciik, baglam ve anahtar sézciik -baglam
yontemini Kahirede bir okulda dil siiflarina ikinci dil 6gretimin de kullanmiglardir.
Arapga konusan 60 dgrenci ile yapmis olduklari ¢aligmada bu 3 yontemi Ingilizce
kelime Ogretiminde karsilastirmiglardir. Karsilastirma sonucunda anahtar sozciik-
baglam yonteminin hem basarida hem de kalicilikta daha etkili oldugunu ortaya

koymuslardir.
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Wang, Thomas veQuellette(1992)anahtar sézciik yontemi ile ezber ve tekrara
dayali yontemleri karsilastirmistir.Uygulamada ,ABD’ de bir iiniversitedepsikoloji
dersleri alan Filipinliogrenciler ile calisilmistir. Arastirmada deney grubundaki
Ogrencilere Fransizca kelimeler anahtar sdzciik yontemi ile 6gretilmeye calisilmis,
kontrol grubundaki 6grencilere ise ezber ve tekrar yontemleri uygulanmigtir. Dort
asamada gerceklestirilen uygulamanin sonucuna goére, anahtar sézciikk yontemini
kullanan grubunyapilan basari testinde dahabasarili oldugu gortilmustiir. Fakat her
iki gruptada yapilan kalicilik testi sonuglarma gore ise yontemin Ogrenilenlerin

kaliciliginda ¢ok etkili olmadig: belirtilmistir.

McLoone, Scruggs, Mastropieri ve Zucker (1986) 6grenme problemi yasayan
60 ortaokul dgrencisine Ingilizce ve Italyanca kelime dgretiminde anahtar sézciik
yontemini  kullanmiglardir. Anahtar sozciik yonteminin kullanildigt  deney
grubundaki Ogrencilerin siniftaki bagar1 orani kontrol grubundaki 6grencilerin

bulundugu sinifa kiyasla anlamli diizeyde yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir.

Wangve Thomas(1995) baska bir ¢alismalarinda anahtar sozciikyontemi ile
baglam (context) yontemini karsilastrmislardir. Uygulamada Ingilizce konusan
tiniversite Ogrencilerine 6grenmeleri i¢in 24Filipincekelime verilmistir. Kelimeler
verildikten sonra ilk ve son(iki giin sonra) bu kelimelere yonelik testler
uygulanmistir. Herhedef kelimeig¢inkatilimcilarakelimenin
anlaminigikarabilecekleriikiciimleden olusan bir baglam verilmistir. Uygulama
sonunda baglam yoluyla kelimeleri 6grenen 6grenciler, anahtar sozciik ile 6grenenler
ile karsilagtirildiginda,aninda akilda tutma agisindan anahtar sdzciik yontemi, baglam
yonteminden daha iyi sonuglarvermistir.Fakat,iki giin sonrabaglam yontemiyle
kelimeleri 6grenendgrencilerinanahtar sozciikk yontemiyle Ogrenen Ogrencilere

kiyasla daha ¢ok Ingilizce ceviri karsiliklarini hatirlamustir.

Avila ve Sadoski (1996) anahtar sozciik yonteminin ilkdgretim 5. kademedeki
ogrencilere Ingilizce kelime &gretiminde kullammina yénelik bir ¢alisma
yapmuslardir. Uygulamada Ingilizce seviyeleri diisiik olan 63 besinci smif dgrencisi

ile calismislar ve bu Ogrenciler arasindan da rastgele deney ve kontrol grubu
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olusturulmustur. Deney  grubuna  &gretilmek istenen  Ingilizcekelimeler
Ispanyolcaanahtar sdzciikler ile sunulur iken kontrol grubuna ise kelimeler
dogrudancgeviriveya ezberivurgulayankontrol talimatlariile sunulmustur. Arastirma
sonunda anahtar sozciiglin kullanildigi deney grubununhem basar1 testinde hem de

kalicilik testinde tstiinbir performans gosterdikleri goriilmustiir.

Lawson ve Hogben (1998) yabanci dilde kelime 6grenimine yonelik yaklasik
50 civarinda Cinli 6grenci ile yapmis olduklar1 bir ¢alismada, anahtar sozciik
yonteminin kelimeleri 6grenme ve hatirlamadaki etkisini arastirmiglar ve anahtar
sozciik yonteminin kullanildigi deney grubundaki 6grencilerin basarilarinin ve
Ogrenilenlerin kaliciliginin kontrol grubundaki 6grencilere kiyasla daha yiiksek
oldugunu belirtmislerdir. Yine ¢aligmalarinda secilen anahtar sozciiklerin akustik
olarak 6grenilecek olan kelimelere benzer ve yine anahtar sdzciiklerin resmedilebilir

olmasi durumunda yontemin daha etkili kullanilabilecegini belirtmislerdir.

Raif (1999) anahtar sozciik yonteminin 6grenilenlerin hatirlanmasina yonelik
yapmis oldugu calismada iki ¢aligma grubu belirlemis ve uygulamayi 32 6grenci ile
yirtitmiistiir. Uygulamada 20 hedef kelime belirlemis ve kelimelerin deney grubuna
sunumunda anahtar sozclik yontemini kullanmig kontrol grubuna ise kelimeleri
climle igerisinde s6zliikk anlamlari ile sunmustur. Calisma sonrasinda hem basari hem
de 3 haftalik siirenin ardindan uygulamis oldugu kalicilik testinde deney grubunun

sonuglarmin olduke¢a yiiksek oldugunu belirtmistir.

Metzger (2000) 6ntest — sontest desenli deneysel bir galismada Ingilizce'yi
ikinci bir dil olarak gelistiren Ogrencilere bellek destekleyici araglarin belirli
dilbilgisi kurallarin1 geri cagirma ve uygulamada yardimeci olup olmayacagin
lizerinde durmustur. Ingilizce dersleri 30 kisilik smiflardan olusmaktayd: ve 15
haftalik bir donem boyunca her hafta 3 saat slirmekteydi. Bu c¢alismada, ayn1 kampiis
icerisinde Ingilizce'yi ikinci dil olarak ogrenen ileri seviyedeki ogrenciler ve
Ingilizce'yi yabanci dil olarak dgrenen 6grenciler denek olarak kullanilmistir. Bellek
destekleyici olarak dilbilgisi kurallari igeren 3 adet siir dgrencilere dgretilmistir.

Gruplar icinden rastgele segilen Ogrencilerin testlerinde ve gruplarin genel test
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analizlerinde, kontrol grubunun neredeyse deney grubu kadar iyi sonuglar aldig
gorilmistiir. Dilbilgisi konusunda yapilan ilerlemenin bellek destekleyici siirler
sayesinde degil, sinifta goriilen dilbilgisi egitimi sonucunda dogal olarak ortaya

¢iktig1 sonucuna ulagilmistir.

Uberti, Scruggs ve Mastropieri (2003) 74 adet 3. kademe 6grencileri ile kelime
Ogretimine yonelik yapmis olduklar1 bir ¢alismada 3 grup olusturmuslar ve her bir
grupta farkli yontemler uygulamislardir. Birinci gruptaki Ogrencilere ogrenilecek
kelimenin anahtar sozciigiinii ve anlamimi iceren bir resim vermislerdir. Ikinci
gruptaki Ogrencilere ise kelimenin sadece anlami ve anlami ifade eden resim
vermiglerdir. Son grupta ise kelime sadece anlami ile verilmistir. Uygulama
sonrasinda her bir smifa uygulanan 6n test ve son test sonuglarina gore anahtar
sOzciik yonteminin kullanildigi birinci gruptaki 6grencilerin basar1 oraninin oldukga

yiiksek oldugu ifade edilmistir.

Terrill, Mastropieri ve Scruggs (2004) 8 adet 6grenme giigliigli yasayan lise
Ogrencisi ile yapmis olduklari ve 6 hafta siiren c¢alismalarinda kelime 6gretiminde
anahtar sdzclik yonteminin kullanildig1 6grencilerdeki basar1 oraninin % 92, anahtar
sozciik yonteminin kullanilmadigi, klasik 6gretim yonteminin gergeklestirildigi

ogrencilerdeki basar1 oraninin ise % 49’larda oldugunu ifade etmislerdir.

Richmond, Cummings ve Klapp (2008) 108 ortaokul 6grencisiyle yaptiklar
calismada sekizinci sinifta zihinsel yerlestirme, kanca sozciik ve anahtar sozctiklerin
animsatict olarak kullanimmi ve Ogrencilerin hedef sozciikleri baska durumlara
tranfer edip edemediklerini gozlemlemislerdir. Spesifik transfer i¢cin 6grencilerden on
metal alasimi ve kullanim alanlarimi ve genel transfer bolimii icinse 10 tane
bagimsizlik savasi ve onlar1 tanimlayan bir olayini animsatic1 yontemleri kullanarak
calismalar1 istenmistir ve daha sonra 6grenciler iki ayr1 teste tabi tutulmustur (metal
alasimi ve bagimsizlik savasi testi). Yapilan iki ayr tek yollu ANOVA(varyans
analizi) sonuglar1 metal alasimi ve bagimsizlik savagsi testlerinde dort durumda da
gozle goriiliir bir fark olmadigin1 ve anahtar sdzciik yontemini kullanan dgrencilerin

diger yontemlerden 6nemli Olciide daha fazla metal alagimini tanidiklarini ortaya
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cikarmigtir (spesifik transfer). Yapilan ikinci varyans analiziyle, anahtar sozciik
yontemiyle bagimsizlik savaslarin1 6grenen 6grencilerin digerlerinden 6nemli 6lgiide
daha fazla bagimsizlik savasi olaylar1 hatirladigi gézlemlenmistir (genel transfer).
Sonug olarak, anahtar sézclik yonteminin ¢aligilan asil icerikten farkli ve icerikle

benzesen dgeleri ¢aligmada basarili bir sekilde kullanilabilecegi goriilmiistiir.

Old (2009) yapmis oldugu bir calismada anahtar sozciik yoOnteminin
kelimelerin hatirlanmasinda yarar1 olup olmayacagimi goérmek igin iki g¢esit
animsaticiyt degerlendirmis ve karsilastirmistir. 55 lise 6grencisi 10 adet kelimeyi ve
tanimlarin1 alakasiz ya da koken bakimindan alakali anahtar sézciikleri animsatici
olarak kullanarak 6grenmistir. Ogrencilere yaklagik bes dakikada anahtar sozciik
yontemi 6rneklerle kisaca agiklanmistir. Rastgele segilen her bir 6grenciye on kelime
ve kelimelerin tanimlari, anahtar sozciikler ve anahtar sozciiklerle 6grenmeleri
istenilen kelimelerin tanimlar1 arasinda baglanti kuran climleler verilmistir.
Katilimcilardan kendilerine verilen kelime listelerini 6grenmeleri istenmistir ve daha
sonra test kagitlarin1 doldurmalari istenmistir. iki giin sonra ilk yapilan testle birebir
ayni1 olan "stirpriz" hatirlama testi yapilmistir. Genel hatirlama oranlarinin, kirk sekiz
saat sonra yapilan testte hemen yapilan teste gore dnemli 6lgiide daha diisiik oldugu
goriilmiistiir. Anahtar sozciik tiiriiniin (kdken bakimindan alakali ve alakasiz) ve
zamanin (hemen ve ertelenmis) hatirlama oranlar1 iizerindeki etkisi 2x2'lik varyans
analiziyle hesaplanmistir. Kelime hatirlama diizeyinin kullanilan anahtar sézciik
tiirlinden etkilenmedigi goriilmiis, kdken bakimindan alakali anahtar sozciikleri
kullanan grupla alakasiz anahtar sozciikleri kullanan grubun hatirlama oranlarinin

benzestigi ortaya ¢ikmuistir.

Kristina (2010) Orta Atlantik Eyaletindeki bir kirsal kesim devlet okulunda
akademik ve sosyo ekonomik farkliliklart bulunanan 10.11.ve 12. simifta okuyan
farkli etnik kokenlere sahip 33’1 engelli 103 6grenci lizerinde, yabanci dil deslerinde
verilen kelimelerin 6grenilmesinde, 6grenilenlerin kaliciliginda ve 6grencilerin derse
kars1 tutumlarinda anahtar sozciik yonteminin etkinligini belirlemeye calismistir. 4
hafta siliren caligmada, her hafta deney grubundaki 6grencilere okul i¢in alinmig olan

ticari reklam programindan secilmis 10’ar adet kelime anahtar sdzclik yontemiyle
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ogretilmistir. Geleneksel yontem olarak ise kelimeler anlamlariyla birlikte liste
halinde verilmistir ve baska da ek materyal kullamlmamistir. Ogrencilere
uygulamadan Once Ontest uygulanmis olup her hafta sonunda ise sontest
uygulanmistir. Ayni sontest birkag giin sonra kalicilik testi olarak uygulanmistir. Test
sonuglarina gore, engelli olan ve bellek destekleyicilerle kelime 6grenen 6grenciler
engelli olmayan ve geleneksel yontemle kelime 6grenen 6grencilere gore daha
basarili olmuslardir. Ayrica, 6grencilerin ¢ogu geleneksel yonteme kiyasla bellek

destekleyici stratejiyi tercih etmis ve begenmislerdir.

Ashoori ve Baleghizadeh (2010) baslangig¢ seviyesinde 44 kiz 6grenci lizerinde
dogal smif ortaminda Ingilizce kelimeleri hatirlama ve zihinde tutma eylemlerinde
kelime listesi ve anahtar sozciik yonteminin etkilerini karsilastirmislardir. Rastgele
secilen 20 somut kelimeden olusan Ingilizce kelime listesiyle bunlarmn yerine
gecebilecek anahtar sozciikler ve Farscga karsiliklari hazirlanmistir. Deney grubunda
anahtar sOzciik yonteminin Ogrencilere agiklanmasindan sonra, katilimcilardan
anahtar sOzcilkk yontemini uygulamalari istenmis, verilen anahtar sozciikleri
kullanarak toplamda 20 kelimeyi (her oturumda 10 kelime) 6grenmeleri sOylenmistir.
Buna karsin, kontrol grubundaki 6grencilerden alisilmis kelime listesini geleneksel
sekilde caligmalar1 istenmistir. Uygulamanin ikinci oturumunun hemen ardindan
anlam geri ¢agirma testi yapilmistir. Sonuglar anahtar sézciik yOnteminin geri
cagirma ve hatirlama iizerinde kelime listesi yonteminden daha i1yi oldugunu ortaya
koymustur. Bu da anahtar sozciik yontemi ile kelime Ogrenen deney grubunun
performansinin geleneksel yontemlerle kelime 6grenen kontrol grubundan daha iyi

oldugunu ortaya ¢ikartmistir.

Siriganjanavong (2012) Ingilizce seviyeleri diisiik olan 44 Taylandli 6grenci ile
yapmus oldugu calismada 6grencilerin Ingilizce kelime bilgilerini arttirmada anahtar
sozciik yontemini kullanmgtir. Belirlemis oldugu 20 hedef Ingilizce kelimeyi
Taylandca anahtar sozciiklerle ve gorsellerle 6grencilere kodlatmistir. 4 hafta siiren
uygulama sonunda &grencilerin uygulama oOncesinde yapilan testin sonucuna gore

oldukca yiiksek puan aldiklar1 goriilmiistir.
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McCormick vd. (1985) tarafindan yapilan baska bir alan ¢alismasinda ise
farkl1 diizyazilarin 6grenilmesinde bellek destekleyici stratejilerin  etkileri
belirlenmeye calisilmistir. Arastirma 7. ve 8. sinif kademelerindeki 6grenciler ile
gergeklestirilmistir. Ogrencilere hatirlayabilmeleri igin gercek olmayan bir
biyografi sunulmustur. Deney grubundaki Ogrencilere metne uygun bellek
destekleyiciler verilmistir. Kontrol grubundaki Ogrenciler ise kendi zihinsel
sireclerini  kullanmiglardir.  Arastirma sonunda bellek destekleyicilerin
kullanildig1 gruptaki 6grencilerin kalicilik diizeylerinde anlamli bir farklilik

gorilmistir.

Veit, Scruggs ve Mastropieri (1986) ortaokul kademesinde bulunan 64
ogrenciye dinozorlarin 6zelliklerini 6gretmeye ¢alismiglardir. Uygulamada 2 ¢aligma
grubu olusturulmus ve gruplardan birinde anahtar s6zciik yontemi kullanilmistir. Her
iki gruba da dinozorlarin isimleri, dinozorlarin 6zellikleri ve dinozorlarin yok oluslari
anlatilmistir. Uygulama sonunda yapilan animsama testinin sonuglarina gore anahtar
sOzciigiin kullanildig1 grupta yer alan Ggrencilerin 6grenme ve Ogrendiklerini

hatirlama diizeyleri olduke¢a yiiksek ¢ikmugtir.

Troutt — Ervin ve Eileen (1990) anahtar sozciik yontemini tibbi terminolojileri
ogretmede kullanmigslardir. 17 ile 26 yas grubu arasindaki 37 &grenci ile yapmus
olduklart c¢alismada anahtar sozciik yoOntemini kullanarak terimleri 6grenen
ogrencilerin Ogrendiklerini hatirlama diizeyleri geleneksel yontemle 6grenen
ogrencilerden oldukca yiliksek c¢ikmistir. Ayrica 8 haftalik siirenin ardindan
uygulanan kalicilik testinde de anahtar sozciik yontemini kullanan 6grencilerin

sonuclar1 anlamli diizeyde olumlu yonde farklilik géstermistir.

Dretzke ve Levin (1990) 50 ilkokul dgrencisi ile yapmis olduklar1 deney ve
kontrol gruplu arastirmalarinda, Amerikan baskanlarinin hayatlar ile ilgili olgusal
bilgilerin 6gretilmesinde bellek destekleyici stratejileri kullanmislar ve arastirma
sonunda uygulanan animsama ve kalicilik testlerinin sonuglarina gore de bellek
destekleyici stratejilerin bu tiir olgusal bilgilerin 6grenilmesinde ve hatirlanmasinda

oldukgca etkili oldugunu tespit etmislerdir.
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Brigham, Scruggs ve Mastropieri (1992) harita {izerinde yerlesim yerlerinin
konumunu 6grenme giigliigli yasayan 30 O6grenci ile yapmis olduklar1 deney ve
kontrol gruplu c¢alismada konumlarin 6grenilmesinde anahtar sozctigii kullanan
deney grubu o6grencilerinin hatirlama testinden daha yiiksek not aldiklarini tespit
etmigler ve yoOntemin Onemli derecede hatirlamaya katkisinin  oldugunu

belirtmislerdir.

Mastropieri, Scruggs ve Weldon (1997) Amerikada sehir merkezinde
fakirlerin yasadigi ve oziirlii 6grencilerin bulundugu bir ortadgretim sinifinda
O0grenme giicliigii yasayan 19 lise 6grencisine Birlesik Devletlerde gorev yapan 32
adet Amerikan bagkanlarinin isimlerini ve siralamalarini anahtar sézciik yontemini
kullanarak 6gretmislerdir. Uygulama 8 hafta siirmistiir. Calismanin ilk 4 haftasi
anahtar sozciik yontemi kullanilmis sonraki 4 haftada ise zihinsel tekrarlar ve
resimler kullanilmigtir. Deney grubundaki 6grencilerin uygulama sonunda Amerikan
baskanlarinin isimlerini hatirlama oranlart % 70 civarinda iken kontrol grubundaki
Ogrencilerin hatirlama oranlar1 % 24’ler de ve ayni sekilde Amerikan bagkanlarinin
isim siralarini hatirlama oran1 da deney grubunda % 60 iken kontrol grubunda ise %
31’ler de oldugu ortaya c¢ikmistir. Sonug¢ olarak arastirmacilar anahtar sézciik
yonteminin basartya ve Ogrenilenlerin kaliciligma olumlu yonde bir etkisinin

oldugunu belirtmislerdir.

Mastropieri, Sweda ve Scruggs (2000) 4. sinif sosyal bilgiler dersinde bellek
destekleyici strateji Ogretiminin etkiligine yonelik bir caligma yapmislar ve
uygulamada bellek destekleyiciler 6gretmene arastirmacilar tarafindan verilmistir.
Yani uygulama arastirmacilar tarafindan degil dersin Ogretmeni tarafindan
gerceklestirilmistir. Uygulama boyunca arastirmacilar siireci gozlemlemisler ve
uygulama sonunda uyguladiklar testlerin sonuglarina gorede, bellek destekleyicilerin
kullanildig1 grupta 6grencilerin testlere dogru cevap verme oraninin diger gruba gore

daha fazla oldugunu belirtmislerdir.



81

Carney ve Levin (2000) anahtar sozciik yonteminin isimleri hatirlamadaki
etkisini arastirmak amaciyla yaptiklar1 bir arastirmada, iki deney ve bir kontrol grubu
olusturmuslardir. Deney gruplarindan birinde anahtar sozciikler sadece soézel
ifadelerle, diger deney grubunda ise gorsel materyallerle birlikte verilmistir. Kontrol
grubunda ise Ogrenciler kendi yontemlerini kullanmistir. Arastirmanin sonunda,
anahtar sozciiklerin sozel ve gorsel olarak verildigi deney gruplarindaki isimleri
O0grenme orani kendi 6grenme yontemlerini kullanan kontrol grubundaki 6grenme

oranindan daha fazla oldugu goriilmiistiir.

Smith ve Philips (2001) radyo reklamlarini1 hatirlamada yas farliliklarina gore
bellek destekleyicilerin rolii lizerine yapmis olduklar1 ¢alismada yas ortalamalar1 18
olan 114 geng ile yine yas ortalamalar1 72 olan toplam 98 kisi ile calismislardir.
Calismada her iki gruba da isitsel/ ritmik bellek destekleyiciler kullanilmig ve
calisma sonrasinda kullanilan bellek destekleyici stratejilerin her iki grupta da
olumlu esit sonuglar verdigi ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla caligma sonucuna gore
bellek destekleyiciler hangi yas grubunda kullanilirsa kullanilsin benzer ve etkili

sonuglar verdigi goriilmektedir.

Fahrer ve Harris (2004) cografya dersinde iklim degisikliklerini 6gretmek
amaci ile yapmis olduklar1 ¢alismada harf teknigini kullanmislar ve 6gretecekleri
konunun iceriklerini LAMPPOST kelimesi igerisine yerlestirmislerdir. Ingilizce
olarak olusturulan bu ifadede L harfi enlem anlamina gelen Latitude kelimesini, A
harfi rakim anlamina gelen Altitude kelimesini, M harfi denizin etkisi anlamina gelen
Maritime influence kelimesini, P harfi basing sistemi anlamina gelen Pressure
Systems kelimesini, yine P harfi hakim riizgarlar1 anlamina gelen Prevailing Winds
kelimesini, O harfi okyanus akintilar1 anlamina gelen Ocean Currents kelimesini, S
harfi firtinalar anlamina gelen Storm kelimesini ve son olarakta T harfi ise
topografya anlamina gelen Topography kelimesini ifade etmektedir. Uygulama
sonunda arastirmacilar yontemin Ogrencilerin anlamaya calistiklart bilgilerin

Ogrenilmesine ve hatirlanmasina {ist seviyede katkida bulundugunu belirtmislerdir.
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Harman ve Rule (2006) maddelerin mineral sertligi lizerine 11. ve 12.
siniflarda yerbilimi dersini alan Ogrencilerle yapmis olduklar1 ¢alismalarinda
maddelerin mineral sertlik derecelerini ve isimlerini, Rule tarafindan 2003 yilinda
gelistirilmis olan Mohs 6lgeginin iizerinde bellek destekleyiciler ile d6gretmisler ve
calismalarinin sonunda olumlu sonuglar elde ettiklerini vurgulamiglardir. Calisma
sonrasinda arastirmacilar 6grencilerin maddelerin isimlerini, madde mineral sertlik
oranlarii ve Ozelliklerini kolaylikla hatirlayabildiklerini belirtmislerdir. Calismada
bellek destekleyici resimler ve maddelerin sertlik oranlarin1 ve 6zelliklerini igeren
siir beyitleri kullanilmistir. Harman ve Rule (2006) siir beyitlerinin 6grenilenlerin
daha ilging ve daha yaratici hale gelmelerini sagladiklarint belirtmislerdir. Sonug
olarak ta arastirmacilar yontemin yerbilimi derslerinde kullanilmasinin faydali

olacagi goriisiinii ifade etmislerdir.

Fontana, Scruggs ve Mastropieri (2007) lise kademesindeki 90 6grenci ile
yapmis olduklar1 ve 5 hafta siiren deney ve kontrol gruplu calismalarinda, anahtar
sOzciik yontemini diinya tarihi ile alakali konular1 6gretmede kullanmislar ve
aragtirma sonunda yontemin kullanildigi deney grubu Ogrencilerinin 6grenme

diizeyinin ve elde edilen basarinin oldukga yliksek oldugunu ifade etmislerdir.

Moore, Peterson, O'Shea, Mclntosh ve Thaut (2008) multiple sklerozlu
insanlarin tanima hafizasinda miizigin bir bellek destekleyici ara¢ olarak etkisi
tizerine bir calisma yapmuslardir. Uygulama bir ndrorehabilitasyon merkezinden
belirli  kriterlere gore segilen 38 (30 kadin, 8 erkek) MS hastasi ile
gerceklestirilmistir. Uygulamada 18 kisi (14 kadin ve 4 erkek) bilgisayarla rastgele
konusma grubuna, 20 kisiyse(16 kadin ve 4 erkek) miizik grubuna dagitilmistir.
Katilimcilara daha 6nceden sahip olduklar1 zihinsel yetenekleri 6lgmek amaciyla
birtakim ndoropsikolojik testler yapilmistir. Konusma grubundakilere 6grenmeleri
istenilen kelimeler (15 adet) yalin konusma sesiyle, miizik grubundakilereyse miizik
seklinde on adet oturumda sdylendi. Sonug olarak, arastirmacilar, miizigin bellek
destekleyici olarak kullanildig1 siniftaki hatirlama diizeyinin daha yiiksek oldugunu
belirtmislerdir.
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Sandnes, Huang ve Huang (2008) yapmis olduklar1 bir ¢alismada yeni tiretilen
arabalarda bir ¢ok teknolojik ekipmanlarin (FMradyo, CD-player, mp3-player ve
DVD-player) bulundugunu ve bunlarin olduk¢a karisik bir diizende oldugunu, o
yizden de siiriiciilerin araci kullanir iken yoldan ziyade bu ekipmanlara
odaklandiklarin1 belirtmislerdir. Bu yiizden bu donanimlarin &gretiminde sanal
klavye diizenini kullanmiglar ve bu diizenin ogretiminde de gorsel bellek
destekleyicileri uygulamiglardir. Toplam 200 kisi ile yapmis olduklari ¢alismada
bellek destekleyicilerin kullanildigi grupta 6grenme diizeyinin oldukga yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Calisma sonrasinda arastirmacilar yontemin oldukea etkili

oldugunu belirtmislerdir.

Laing (2010) temel muhasebedeki temel kavramlarin 6gretimi iizerine yapmis
oldugu calismay1 59 6grenci ile gergeklestirmistir. Uygulamada 20, 18 ve 21 6grenci
iceren ii¢ grup olusturulmustur. Ogrencilerin muhasebe bilgisi dlgiilmek i¢in ¢oktan
secmeli bir ontest uygulanmistir. Calismanin Ontest veri sonuglarina gore gruplar
arasinda anlamli bir farklihk bulunmamustir. On test uygulamasimdan sonra
ogrenciler bellek destekleyici uygulamaya tabi tutulmustur. Uygulamadan sonra
sontest uygulanmistir. Kontrol grubunda ise ayni Ontest ve sontestler uygulanmis
ancak bellek destekleyici uygulama yapilmamaistir. Son test veri sonuglarina gore, her
iki deney grubunun aldigi puanlar kontrol grubunun almis oldugu puandan ytiksek
cikmistir. Ancak bu ii¢ grup arasinda t test sonucglarina gore anlamhi bir farklilik
bulunmamistir. Ayrica, katilimcilar arasindaki cinsiyet ve yas farki calismanin

sonuglarmni etkilememisdir.

Mastropieri, Scruggs ve Fulk (1990) anahtar sozciik yonteminin hatirlama ve
anlama tzerindeki etkilerine yonelik arastirmalarinda 25 yetiskin birey ile
calismislardir. Uygulamada denekler rastgele bir sekilde deney ve kontrol grubu
olarak belirlenmisler ve her bir bireye ayr1 ayr1 8’1 somut ve 8’1 soyut olmak tizere
toplam 16 kelime &gretilmistir. Ogretim gergeklestirildikten belli bir siire sonra,
ogrencilere yeni ogrendikleri kelimeleri farkli bir baglamda uygulama yeteneklerini
Ol¢en kavrama testinin yaninda, kelime hatirlama testi de uygulanmistir. Sonuglar,

anahtar sozciik yonteminin uygulandigi deney grubundaki Ogrencilerin soyut ve
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somut sozciiklerle ilgili olarak hatirlama ve kavrama testlerinde kontrol grubundaki

Ogrencilerden daha iyi performans gosterdiklerini ortaya koymustur.

Bellezza ve Bower (1982) anahtar sozciikk yontemi iizerine yapmis olduklar
calismada yontemin 6grenmeye ve hatirlamaya olumlu etkisinin olup olmadiginm
belirlemeye ¢alismiglardir. Arastirmalarinda 6grenme diizeyi diisiik olan 6zel egitime
muhta¢ 40 O6grenci ile c¢alismalardir. Olusturduklart deney ve kontrol gruplu
caligmalarinda 6grencilerin okudugunu anlama noktasinda uygulanan anahtar sézciik
yonteminin deney grubu iizerinde oldukga etkili oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica
arastirmalarinda yontemin farkli konularda kullaniminin faydali olabilecegini ve
okudugunu anlamaya yonelik etkinliklerde konularin ¢ocuklara dgretiminin ¢ok kisa

zaman alacagini da belirtmislerdir

Iglesia, Buceta ve Campos (2005) yapmis olduklar1 bir arastirmada zihinsel
o6grenme engeli bulunan dawn sendromlu toplam 52 birey {lizerinde ¢alismislardir.
Bu bireylerin 22 tanesi 7-12 yas 30 tanesi 18—57 yaslar1 arasindadir. Calismada
diizyazili metinlerin resimleri, zihinsel ¢agrisimli imajlar ve sesli bellek
destekleyiciler kullanilmigtir. Calisma sonucunda bellek destekleyiciler ile
Ogrenilen bilgilerin daha kalic1 oldugu ortaya ¢ikmistir. Ancak arastirmacilar

yontemin erisi diizeyinde istenilen basariy1 ortaya koymadigini belirtmislerdir.

Howard, Da Deppo ve De la Paz (2008) PESTS adini verdikleri akrostisle,
resimli simgeleme ve hikayeler iceren yaklasimlariyla 6grenme giicliigli yasayan ii¢
ilkokul Ogrencisine yonelik bellek kuvvetlendirme ydntemi iizerine bir g¢alisma
yapmiglardir. Calisma sight words ad1 verilen, hecelemesi direk ve net yapilamayan,
sadece sesletimiyle hangi kelimeyi temsil ettigi anlasilamayan kelimeler {izerineydi.
Okuyucu bu kelimeleri tanimak icin ya kelimeleri ezberlemis ya da icerikten
anlamini ¢ikarmis olmaliydi. Ug ¢ocuga her oturumda besi de farkli seviyeden olan
bes sight words ogretildi ve toplamda 15 adet kelime listesi hazirlandi. Akrostisler,
resimli simgeleme ve hikaye yontemlerinden faydalanildi ve 6grencilerin tekrarlarin
"bak, kapat, yaz, kontrol et" diye bilinen geleneksel metotla yapmalar1 saglandi. 2 ay

sonunda denekler, PESTS ile dgrendikleri 12 kelimenin 8 ila 10 adedini dogru
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hecelediler ve yazdilar. Bu calisma sonunda PESTS akrostis (harf) yonteminin
geleneksel yontemden basarili ve Ogrenilenlerin kaliciligi acisindan daha etkili

oldugu kanisina varildi.

Genel olarak bellek destekleyicilere yonelik yapilan ¢alismalara baktigimizda,
bellek destekleyicilerin yeni kavramlarin 6grenilmesine, Ogrenilen bilgilerin geri
getirilmesine ve Ogrenilenlerin kalicihi@ina anlamli diizeyde katki sagladig
sOylenebilir. Kisacasi, gerek {ilkemizde gerekse yurtdisinda yapilmis olan
caligmalarin cogu, bellek destekleyicilerin yeni bilgilerin
ogrenilmesinde/0gretilmesinde ve ogrenilenlerin/6gretilenlerin  kaliciliginda ¢ok

etkili oldugunu ortaya koymustur.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, verilerin toplanmasi, verilerin

¢Oziimlenmesi ve yorumlanmasina iligkin bilgilere yer verilmistir.
3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Aragtirma gelistirilen  testlerin kullanim1 ile nicel, diger taraftan deney
grubundaki 6grencilerin her ders sonunda yansitict giinlik tutmus olmalar1 ve bu
sayede elde edilen nitel verilerin aragtirmaya dahil edilmesi yoniiyle de nitel 6zellik
tagimaktadir. Dolayisiyla bu calismada karma yontem kullanilmistir. Karma yontem
ayni ¢alismada hem nicel hemde nitel verilerin kullanildigir bir yontem cesididir
(Karasar,2009). Karma yontem de ii¢ temel model vardir. Bunlar;

a) Aciklayici-Dogrulayici (Explanatory-Confirmatory)
b) Exploratory (Kesfedici)

c) Cesitleme (Triangulation) modelleri seklindedir.

Arastirmada On-test ve son test kontrol gruplu deneysel model kullanilmistir.
Deneysel modeller sebep—sonug iliskilerini belirlemek amaci ile arastirmacinin
kontrolii  dahilinde gbzlenmek istenen verilerin elde edildigi arastirma
modelleridir(Karasar,2009).Deneysel modellerde gozlemlenmek istenen durum
arastirmaci tarafindan belirlenir.Karasar(2009) deneysel modellerin kullanildig:
calismalarda amaglarin ¢ogunlukla hipotez (denence) seklinde belirtildigini sonug
olarak da olaylarin olast nedenlerine yonelik yargilarin sinanmis oldugunu
belirtmistir.Arastirmada her iki grupta da uygulama Oncesi ve sonrasi ¢aligma igin

hazirlanmis olan testler uygulanmistir (Bkz.Tablo—3.1).



87

Tablo-3.1.Calismada arastirma modeli

Gruplar Ontest Uygulama Sontest Kalicilik Testi
Deney ErigiTesti Anahtar Sozctik Y. Erisi Testi Kelime Testi
Kelime Testi ile 6gretim Kelime Testi
Tutum Olgegi (12 Hafta)* Tutum Olgegi

Yansitic1 Guinluk

Kontrol Erisi Testi Klasik Yontem ile Erisi Testi Kelime Testi
Kelime Testi Ogretim Kelime Testi
Tutum Olgegi (12 Hafta) Tutum Olgegi

* Bagimsiz degisken

Calismalarda On testin uygulanmasi, deney Oncesi gruplar arasi benzerlik
diizeylerinin bilinmesine ve uygulama sonrasinda son test sonuglarinin 6n testte elde
edilen verilere gore diizeltilmesini saglar.Bu modelde anahtar sozciik yontemi ile
Ogretimin diger bir ifadeyle bagimsiz degiskenin ne derece etkili oldugunu

belirlemek amaci ile 6n test ve son test 6l¢lim sonuglari birlikte degerlendirilmistir.

Eckhardt ve Erman(1977)6n test ve son test kontrol gruplu deneme modelinin
islem basamaklarini su sekilde belirtmiglerdir.

a. Calismada mutlaka uygulama yapilacak olan bir denek grubu bulunmalidir.

b. Yansiz atama yolu ile belirlenen gruba deney grubu denir ve arastirmada
etkisini 6lgmek istedigimiz bagimsiz degisken bu gruba uygulanir. Diger
belirlenmis olan ve kontrol grubu adi verilen deneklere ise uygulama
yapilmayacaktir.

C. Denekler kendileri ile bir ¢alisma yapildigini bilebilir ancak hangi grupta
yer aldiklarin1 bilmemelidirler.

d. Calisma oOncesinde Ontest mutlaka ¢alisma grubundaki Ogrencilere
uygulanmalidir.

e. Etkisi gozlemlenmek istenen bagimsiz degisken sadece deney grubuna

uygulanmalidir.
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f.Uygulama sonucunda ¢alismanin etkisini belirlemek yani bagimli degiskeni
tespit etmek amaci ile son test sadece deney ve kontrol gruplarina
uygulanmalidir

g. Uygulanan son test sonuglarina gore gruplar arasi karsilastirma yapilmalidir.

Bu arastirmada oncelikle calisma gruplarinibelirlemek amaci ile uygulamanin
yapildig1 okuldaki biitiin 5. siif 6grencilerine birer giin ara ile aragtirmaci tarafindan
gelistirilmis olan erisi testi, kelime testi ve tutum dl¢egi uygulanmistir. Ogrencilerin
bu testlere vermis olduklar1 cevaplar dikkate alinarak iki ¢alisma grububelirlenmeye
calistlmistir. Kura yolu ile bu gruplardan biri deney digeri ise kontrol grubu olarak
tayin edilmistir. Her iki grubada arastirmaci tarafindan 12 hafta uygulama

yapilmistir.

Bu uygulama siliresince mevcut ders programina bagli kalinmis olup,
programdaki {niteler igslenmistir. Belirlenen hedef kelimeler {inite igerisinde gectigi
zaman kelimeleri 6gretmek amaci ile arastirmaci tarafindan deney grubuna bagimsiz
degisken olan anahtar sozciikk yontemi uygulanirken kontrol grubuna ise mevcut
programda yer alan yontem ve teknikler kullanilmistir. Ayrica her etkinlik sonrasinda
deney grubu 6grencilerineyansitict giinliikk tutturulmustur. Biitiin bu uygulamalarin
sonrasinda her iki gruba da erisitesti uygulanarak elde edilen puanlara gore gruplar
arasinda erisi ortalamalar1 agisindan karsilastirmalar yapilmistir. Ayni sekilde deney
ve kontrol gruplarina uygulama sonrasinda tutum o6l¢egi uygulanmis vegruplarin
tutum Olceginden almis olduklari son test ortalamalari arasinda karsilastirma
yapilmustir. Yine deney ve kontrol grubu 6grencilerine kelime testi uygulanmis ve
uygulama sonrasinda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kelime testinden almis
olduklar1 erisi puan ortalamalar1 karsilastirilmigtir. Uygulamadan bir ay sonra deney
ve kontrol grubu 6grencilerine kelime kalicilik testi uygulanmig ve deney ve kontrol
gruplarinin kelime kalicilik puan ortalamalar1 karsilastirilmistir. Son iglem olarak da
deney ve kontrol gruplarinin kelime testinden almis olduklar1 sontestpuanlari ile
kalicilik testi sonuglar1 karsilastirilmistir. Ayrica her ders sonrasinda deney grubu

ogrencilerinin tutmus olduklar1 yansitici glinliiklerinden alinan veriler dogrultusunda
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icerik analizi yontemi ile deney grubu 6grencilerinin igsel diisiinceleri nitel olarak

belirlenmeye calisilmistir.

Sekil-3.1°de arastirmanin temel amacglar1 ve bunlarin gercgeklestirilmesinde

izlenen siire¢ ana hatlari ile gosterilmistir.

Arastirmamn Temel Amaglan
lIkégretim 5. Simif Ingilizee Derslerinde Kullamlan Bellek Destekleyici Stratejilerin
Erigive, Tutuma, Kelime Bilgisine ve Kalicihga Eikisi

|

Subat 2012

Ontestlerin Uygulanmas:

|

Subat 20012- Nisan 2012 (12 Hafta)
Deney Grubunda Anahtar Sézciilk Ydnteminin Uvgulanmasi

Kontrol Grubunda Klasik Yontemle Ogretim

|

Misan 2012

Sontestlerin Uygulanmasi

Mayis 2012 (Sontestten 1 ay sonra)

Deney ve Kontrol Gruplarinda Kalieihik Testinin Uygulanmas

Sekil- 3.1. Arastirma Siireci
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3.2. CALISMA GRUBU

Bu aragtirma, 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Konya ili Meram ilgesi Doktor
Teoman Bilge ilkdgretim Okulunda bulunan 2 farkli 5. sinif subesinde bulunan
toplam 56 6grenci ile gerceklestirilmistir. Arastirmada oncelikle uygulamada
kullanilmak iizere gelistirilen Ingilizce erisi testi, Ingilizce Kelime testi ve Ingilizce
dersi tutum Olgegi adi belirtilen okulda bulunan 4 adet 5. siniflara 6n test olarak
uygulanmis ve bu siiflarda bulunan 6grencilerin bilgi diizeyleri ve tutumlar1 tespit
edilmistir. Testlerin sonuglarina gore kura yolu ile 5-D smifi deney, 5-A sinifi ise
kontrol grubu olarak belirlenmis ve nihayetinde arastirma erisi diizeyleri birbirine

yakin, kelime ve tutum diizeyleri birbirine denk olan iki sinifla yiiriitiilmiistiir.

Tablo-3.2. Deney ve Kontrol gruplarinda 6grenci dagilimi

Gruplar Kiz Erkek Toplam
5/A Sinifi (Kontrol Grubu) 11 17 28
5/D Sinifi (Deney Grubu) 14 14 28
Toplam 25 31 56

3.2.1. Deney Ve Kontrol Gruplarinin Olusturulmasi

Deney ve kontrol gruplarmin belirlenmesinde asagidaki Olciitler géz Oniine
alinmustir.

a. IngilizceErisi Testi &n test sonuclari

b. Ingilizce Kelime Testi 6n test sonuglari

c. Ingilizce Dersine Yonelik Tutum 6lgegi puanlar

Calisma grubunun yukarida belirlenen Olgiitlere gore ayni diizeyde olup
olmadiklarmi belirlemek igin Ingilizce erisi testi,ingilizce kelime testi ve Ingilizce
dersine yonelik tutum Olceginden almis olduklar1 puanlarin  ortalamalar

karsilastirilmistir. Ortalamalar arasindaki farkin manidar olup olmadigini test etmek
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icin bagimsiz 6rneklem t testi kullanilmistir. t testleri, iliskili veya iliskisiz 6rneklem
ortalamalar1 arasindaki farkin manidar olup olmadigini test etmek i¢in uygulanir
(Bliyiikoztiirk, 2011).
3.2.2.Gruplarin “Erisi Testi” On Test Puanlar

Gruplarin deneysel islemin basinda uygulanan erisi testinden aldiklar1 6n test

puanlarina iligkin bulgular asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo-3.3. Gruplarin Erisi Testi On Test Puanlarina iliskin Bulgular

Test Gruplar N X SS t p
_ 5A 28 18,25 5,38 -3,08 ,003
Erisi Testi
5D 28 23,79 7,84

Calisma gruplarinin 6n test puanlari agisindan eslestirilmesi amaciyla yapilan
bagimsiz Orneklem t testi sonuglar1 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin erisi testinden almis olduklar1 6n test puanlari arasinda anlamli diizeyde
(p>.05) bir farkin oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore, deneysel islem oncesinde
secilen gruplarin basari diizeylerinin birbirine denk olmadigi s6ylenebilir. Bu durum
dikkate alinarak deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar karsilagtirilirken, 6n

test puanlarmin da dikkate alinarak ANCOVA analizi yapilmasina karar verilmistir.

3.2.3. Gruplarm “Kelime Testi” On Test Puanlari

Gruplarin deneysel islemin basinda uygulanan kelime testinden aldiklar1 6n

teste iligskin bulgular asagidaki tabloda gosterilmistir.
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Tablo-3.4. Gruplarin Kelime Testi On Test Puanlarina iliskin Bulgular

Test Gruplar N X SS t p
Kelime 5A 28 15,57 4,80 1,27 21
Testi 5D 28 14,21 3,02

Calisma gruplariin 6n test puanlar1 agisindan eslestirilmesi amaciyla yapilan
bagimsiz Orneklem t testi sonuglari incelendiginde deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin kelime testinden almis olduklari 6n test puanlari arasinda anlamli
diizeyde (p>.05) fark olmadigi goriilmektedir. Bu sonuca gore, deneysel islem
oncesinde secilen gruplarin Ingilizce Kelime diizeylerinin birbirine denk oldugu
sOylenebilir.

3.2.4. Gruplarmn “Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Ol¢egi” Puanlar:
Gruplarin deneysel islem basinda uygulanan Ingilizce Dersine Yénelik Tutum
Olgeginden almis olduklart puanlarin  karsilastirilmas:  asagidaki  tabloda

gosterilmistir.

Tablo-3.5. Gruplarin Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Puanlarimin Karsilastirilmas:

Olgek Gruplar N X ss t p
Tutum 5A 28 78,36 16,32 , 7184 44
Olgegi 5D 28 75,43 11,15

Yapilan bagimsiz érneklem t testi sonucuna gore, calisma gruplarmin Ingilizce
dersine yonelik tutum Olgeginden almis olduklar1 puanlar arasinda anlamli diizeyde
(p>.05) fark olmadigi goriilmektedir. Bu sonuca gore, deneysel islem Oncesinde
secilen gruplarin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinmn aym diizeyde oldugu

sOylenebilir.
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3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Calismada belirlenmis olan alt problemlerin analizi amaci ile asagida

arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan 6l¢ekler kullanilmistir. Bunlar;

a.llkogretim 5. simif Ingilizce derslerinde kullanilan “ My English” adl1 kitabin
8.9.10. 11.ve 12. iinitelerinde konular islenirken, anahtar sozciik yontemini
kullanarak belirlenen hedef kelimelerin verilmesinin 6grencilerin Ingilizce
dersindekierisilerine etkisini belirlemek amaci ile arastirmaci tarafindan
gelistirilen Ingilizce dersi erisi testi kullanilmistir.

My English adli ders kitabinda yukarida belirtilen iinitelerin basliklar1 su
sekildedir.
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8. Unite:My favourite activities

9. Unite:Farm Life

10. Unite: Cartoon Characters

11. Unite: Personal Possessions

12. Unite: Health Problems
b. Ogrencilerin belirlenen hedef kelimeleri 6grenmelerinde,anahtar sdzciik
yonteminin 6grencilerin kelime bilgisi erisilerine etkisini belirlemek amaci ile
uzman goriisleri de alinarak arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan Ingilizce
kelime testi kullanilmistir. (Bu test kalicilik testi olarak da uygulanmistir.)
c.Ingilizce dersine yonelik, arastirmaci tarafindan gelistirilmis olantutum 6lcegi
kullanilmustir.
d. Kullanilan yontemin 6grenci lizerindeki etkisini nitel boyutta tespit etmek ve
Ogrencilerin derse yonelik biligsel farkindaligini ortaya ¢ikarabilmek amaci ile

deney grubunda Yansitict Glinliik kullanilmistir.

3.3.1. Ingilizce Dersi Erisi Testi (On-Test ve Son- Test)

Calismada daha once belirtilen iinitelerde konular islenirken belirlenen hedef
kelimelerin 6gretiminde bellek destekleyici stratejilerden anahtar s6zciik yonteminin
kullanilmasimin dgrencilerin Ingilizce dersindeki genel erisilerine etkisini belirlemek
amaci ile bahsedilen iinitelerdeki kazanimlar géz &niinde bulundurularak, ingilizce
dersine giren brans 0gretmenlerinin ve uzmanlarin goriisleri alinarak ¢oktan se¢meli
bir test gelistirilmistir. Testte yer alan her bir soru i¢in dort secenek belirlenmis ve bu
seceneklerin birisi dogru diger {i¢ tanesi ise celdirici Ozellikte hazirlanmistir.
Gelistirilen testte maddelerin olusturulmasinda yukarida bahsi gegen iinitelerdeki

tiim konular1 kapsayan sorularin se¢ilmesine dikkat edilmistir.

Test sorular1 tamamlandiktan sonra tekrar uzman goriislerine basvurulmus ve
bu goriisler 1s181nda gerekli diizeltmeler yapilmis ve Ingilizce dersi erisi 6n uygulama

testine son hali verilmistir. Erisi 6n uygulama testinde toplam 67 soru yer almistir.
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Ingilizce dersi erisi testiarastirmada ele alinan bagimh degiskene (erisi) iliskin
verilerin  toplanabilmesi amaciyla hazirlanmis, gelistirilmis, denenmis ve
uygulanmustir. Erisi testinin gelistirilmesinde denel islemde derste islenecek olan
tinitelerin kazanimlar1 dikkate alinmistir. Belirlenen kazanimlarin konularla olan
iligkileri bir belirtke tablosunda gosterilerek, testteki sorularin kapsam gegerligi
saglanmaya ¢alisilmistir (Bkz.Tablo—3.6). Bu sekilde toplam 67 tane ¢oktan se¢meli
madde hazirlanmistir. Hazirlanan teste her dogru cevap i¢in bir, her yanlis cevap igin
ise sifir puan verilmektedir. Bu asamada Olgme degerlendirme ve konu alam
uzmanlarina danigilmistir. Hazirlanan test On test olarak uygulanmadan Once 298
kisiden olusan 6. sinif 6grencilerine uygulanmaistir. Veriler toplandiktan sonra her bir
soru maddesi iizerinde tek tek madde analizi yapilmistir. Madde giicliigii katsayisi
(Pj) 0,60 ile 0,40 arisinda ve ayirt edicilik giicii katsayisi (rjx) 0,30 un {izerinde olan
maddeler oldugu gibi teste alinmistir (Bkz. Ek—1). Madde giicliikleri 0,35-,70
civarinda olan maddeler ise segenck analizi ve uzman goriisii dogrultusunda
diizeltilerek erisi testine dahil edilmistir. Bu sekilde madde giicliigii orta diizeyde ve
ayirt edicilik giicii yiiksek toplam 50 madden olusan standart bir erisi testi elde
edilmistir (Bkz. Ek-2). Hazirlanan testin daha sonra KR-20 giivenirlik katsayisi
hesaplanmistir. Testin uygulandigi 298 0Ogrencinin sonuglarima gore KR-20
giivenirlik katsayist 0,92 olarak bulunmustur. Buna gore testtin gilivenirliginin
oldukea yiiksek oldugu sdylenebilir (Tavsancil, 2005). Ayrica bu testin konu bazinda
dagilimini gosteren bir belirtke tablosu olusturulmustur (Bkz. Ek—3, Ek—45). Sonug
olarak, gelistirilen erisi testinin 5. smif Ogrencilerinin ilgili Unitelere yonelik

erisilerini 6l¢gmede kullanilabilecegi anlagilmistir.
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Tablo-3.6. Erisi Testi Belirtke Tablosu

Unite Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Degerlendirme Toplam

8 1 1 1 3
9 1 2 2 2 7
10 3 1 1 1 6
11 1 2 2 1 6
12 1 3 4
Toplam 4 8 9 1 3 1 26

Atilan maddelerden sonra nihai Olgegin kapsam gegerligini koruyup
korumadig: belirtke tablosu ile kontrol edilmistir. Belirtke tablosuna gore testte her
bir kazanimla ilgili en az iki sorunun yer aldig1 goriilmiistiir. Sonug olarak gelistirilen

erisi testinin kapsam gecerliginin saglandigi anlasilmistir.

3.3.2. Ingilizce Kelime Testi(On-Test, Son Test ve Kalicihk Testi)

Calismada Ingilizce dersinde kelime 6gretiminde anahtar sézciik ydnteminin
etkililigini lgebilmek amaci ile arastirmaci tarafindan Ingilizce kelime testi
gelistirilmigstir. Testtekullanilan kelimelerin belirlenmesinde uzman ve 6gretmen
gorlslerine bagvurulmustur. Uzman ve Ogretmen gorlsleri  dogrultusunda
kelimelerin belirlenmesinde;

a. Ogrencilerin kelimeleri ilk defa iinitelerde isleyecek olmalari,

b. Daha sonraki tinitelerde kelimelerle karsilasma ve kelimeleri kullanma
sikliklari,

c. Ginliik hayatta siklikla kullanabilecekleri, gibi etmenler goz Oniinde
bulundurulmustur.

Son olarak da dort siktan olusan ve siklardan birisinin dogru diger ti¢ tanesinin

ise ¢eldirici 6zellikte oldugucoktan segmeli bir test hazirlanmstir.
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Test sorular1 tamamlandiktan sonra tekrar uzman goriislerine bagvurulmus ve
bu goriisler 1s131nda gerekli diizeltmeler yapilmis ve Ingilizce Kelime Testinin 6n
uygulamasina son hali verilmistir. Kelime 6n uygulama testinde toplam 50 soru yer

almistir.

Ingilizce kelime testinin gelistirilmesinde denel islemde derste islenecek olan
8. 9. 10. 11. ve 12. tinitelerde en c¢ok tekrarlanan kelimeler dikkate alinmistir. Bu
amacla dersin O0gretmeninin de goriisiinii alarak 50 tane g¢oktan se¢meli madde
hazirlanmistir. Hazirlanan kelime testinde her dogru cevap i¢in bir, her yanlis cevap
icin ise sifir puan verilmesine karar verilmistir. Hazirlanan test on test olarak
uygulanmadan 6nce 309 kisiden olusan 6. simif dgrencilerine uygulanmistir. Veriler
toplandiktan sonra her bir soru maddesi iizerinde tek tek madde analizi yapilmistir.
Madde giicliigii katsayisi (Pj) 0,60 ile 0,40 arisinda ve ayirt edicilik giicii katsayisi
(1jx) 0,30 un tizerinde olan maddeler oldugu gibi teste alinmistir (Bkz. Ek—4). Madde
giicliikleri 0,35-,70 civarinda olan maddeler ise secenek analizi ve uzman goriisii
dogrultusunda diizeltilerek Ingilizce kelime testine dahil edilmistir. Bu sekilde
madde giicliigii orta diizeyde ve ayirt edicilik giicli yiiksek toplam 40 madden olusan
standart bir Ingilizce kelime testi elde edilmistir (Bkz Ek-5). Hazirlanan testin daha
sonra KR-20 giivenirlik katsayis1 hesaplanmigtir. Testin uygulandigi 309 6grencinin
sonuglarina gére KR-20 giivenirlik katsayisi 0,90 olarak bulunmustur. Buna gore
testin giivenirliginin olduk¢a yiiksek oldugu sdylenebilir (Tavsancil, 2005). Sonug
olarak, gelistirilen Ingilizce kelime testinin 5. simf dgrencilerinin ilgili {initelere

yonelik kelime bilgisini 6lgmede kullanilabilecegi anlagilmistir.

3.3.3. Ingilizce Dersine YonelikTutum Olcegi

Ogrencilerin Ingilizce dersine ydnelik tutumlarmi 6lgmek amaci ile arastirmaci
tarafindan gelistirilmis olan 21 maddelik likert tipi tutum o6l¢egi kullanilmistir.
Olgekte “ Hi¢ Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”,“Katiliyorum” ve “
Tamamen Katiliyorum” seklinde besli bir derecelendirme yapilmistir. Olgekte
olumsuz maddeler 1, 2, 3, 4, 5 seklinde, olumlu maddeler ise 5, 4, 3, 2, 1 seklinde

puanlanmistir. Bu dereceleme dogrultusunda 6grencilerin almis olduklar1 puanlar
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hesaplanmigtir. Tutum 6lgegi gelistirilir iken ©6n uygulamada 58 madde

belirlenmistir.

Ingilizce dersine yonelik tutumélgeginin  maddelerinin  hazirlanmas:
asamasinda dgrencilere Ingilizce dersine yonelik duygu ve diisiincelerini belirten bir
kompozisyon yazmalari istenmistir. Ogrencilerin yazmis olduklar1 kompozisyonlar
incelenerek, kompozisyonlarda gegen ve tekrar eden bilissel, duyussal ve psikomotor
diizeydeki ifadeler secilmistir. Ayrica literatiirdekiingilizce dersi tutum 6lgekleri de
incelenerek bu tutum Ol¢eklerindeki maddelere benzer ifadeler olusturulmustur.
Ogrencilerin kompozisyonlarindan ve ilgili kaynaklardan elde edilen ifadeler bir
araya getirilerek madde havuzu olusturulmustur. Maddelerin 6grencilerin
seviyelerine uygun olmasi ve herhangi bir anlatim bozuklugu igermemesi igin Tiirk
Dili 6gretim elemanlarinin goriislerine bagvurulmustur. Egitim Bilimleri bolimii
Ogretim elemanlarinin da goriislerini alarak madde havuzundan 58 maddelik taslak
bir 6lgek hazirlanmustir. Olgekteki maddeler “1. Hig katilmiyorum, 2. Katilmiyorum,
3. Kararsizim, 4. Katilhyorum, 5. Tamamen katiliyorum” bi¢iminde
derecelendirilmistir. Olgekte olumlu ve olumsuz ifadeler yazilirken, &grencileri
olumlu ya da olumsuz yanitlamaya yonlendirici etki yapma olasiligini diisiirmek i¢in
maddeler karisik olarak siralanmistir. Ayrica Olcegin basinda, Olgegin amaci
hakkinda bilgi veren bir yonerge yazilmistir. Hazirlanan taslak dlgek 303 ilkogretim

besinci sinif 6grencisine uygulanmistir.

Gelistirilen  Olgegin  gegerliligini  saglamak i¢in uzman goriislerine
bagvurulmakla beraber, teste yer alan her bir maddeye verilen cevap ile testten alinan
toplam puan arasindaki korelasyon hesaplanarak madde analizi yapilmistir. Analiz
sonuglari Ek—6’da gosterilmistir. Yapilan analiz ile olgek, Ingilizce dersinde
ogrencilerin tutumlarma yonelik, tek boyutlu bir 6zellik gostermis ve maddeler faktor
analizine hazir hale getirilmistir. Bliylikdztiirk (2011) madde toplam korelasyonu igin
alinabilecek sinir degerin 0,30 olmasi gerektigini ifade etmistir. Madde toplam
korelasyonu 0,3 iin altinda olan maddeler ve uzman goriisii dogrultusunda bazi
maddeler &lgekten cikarilmistir. Olgegin son halinin 21 maddeden olustugu

goriilmektedir (Bkz Ek-7).
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Olgegin uygulanabilirligini dogrulamak igin, birgok olgek gelistirme
caligmalarinda oldugu gibi, i¢ tutarlilik katsayis1 (Cronbach Alfa) ve yap1 gegerliligi
gibi testin psikometrik 6zellikleri degerlendirilmistir. Olgegin faktdr yapist ve yapi
gecerligi icin acimlayict faktor analizi yapilmistir. Daniel’ e gore (1995) acimlayici

faktor analizi, degiskenlere dayali olarak faktor yapisini kesfetmeyi amaglar.

Faktor analizinin yapilabilmesi i¢in 6lgegin uygulanmis oldugu 6rneklem
biiyiikliigiiniin yeterli olmasi gerekir. Orneklemin biiyiikliigiinii test etmek igin
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayist hesaplanmalidir. Kaiser’den elde edilen veriler
I’e yaklastikca miikemmel, .50’nin altinda ise kabul edilemez (90’larda miikemmel,
.80’lerde ¢ok iyi, .70’lerde ve .60’larda vasat, .50’lerde koétii) oldugu sodylenebilir
(Tavsancil, 2005). Faktor analizinde evrendeki dagilimin normal olmasi
istenmektedir (Turanli vd., 2008). Dagilimin durumu Bartlett testiile incelenmistir.
Olgegin KMO Kkatsayis1 0,90°nm iistiinde ve Bartlett testi anlamlilik katsayis1 0,00
olarak bulunmustur.Buna gore verilerin faktor analizine uygun oldugu sdylenebilir.
Hazirlanan 6lgegin faktdr yapisimi ortaya koymak i¢in dondiiriilmiis (Component
Matrix) ve asal eksenlere gore dondiiriilmiis (Rotated Component Matrix) temel
bilesenler analizi kullanilmistir. Olgekteki bir maddenin belli bir faktdrde
gosterilmesi i¢in iki sartin saglanmasi gerekmektedir. Bunlar, maddenin gosterilecek
faktordeki yiikiiniin 0,35’1n iistiinde olmas1 ve bu maddenin faktordeki yiik degerinin
diger faktorlerdeki yiik degerlerinden 0,10 kadar yiiksek olmasidir (Tavsancil, 2005).

Testteki 21 maddeye uygulanan faktor analizi sonucunda elde edilen KMO
katsayis1 0,903 ve Bartlett anlamlilik katsayis1 ise 0,00°dir. Ozdeger-Faktor (Scree
Plot) degisim grafigi asagida yer almaktadir.
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Scree Plot
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Sekil- 3.2. Oz Deger Faktor Grafigi

Genel olarak, olgekteki maddelerin her birinin 6zdegerinin birin {stiinde
olmasi, 6zdeger-faktor grafiginde goze ¢arpan en sert diisiisiin birinci faktérde olmasi
ve birinci faktoriin toplam varyansin %30’undan fazlasini agiklamasi Olgegin tek
faktorlii oldugunun gostergeleri olarak goriilebilir (Biiytikoztirk, 2011). Bu
gostergeler dikkate alindiginda 6zdeger-faktor grafigi 6lgegin tek boyutlu oldugunu
isaret etmektedir. Asal eksenlere goére dondiiriilmiis temel bilesenler analizi sonuglari

Ek-8’de sunulmustur.

Testteki maddelerin faktorlerdeki yiik degeri 0,311 ile 0,847 arasinda degisen
degerler almaktadir. Dondiirme isleminden sonra Olgek bes boyutlu olarak
goriilmektedir. Ancak Ozdeger-Faktor grafiginde de goriilecegi gibi, gdze carpan en
hizli diisiis birinci faktordedir. Dondiiriilmemis temel bilesenler analizinde maddeler
genel faktorde birlesirse dondiirlilmiis temel bilesenler analizinin matematiksel bir
zorlama oldugu kabul edilir (Tavsancil, 2005). Ayrica birinci faktoriin agikladig
toplam varyans %32’dir. Tek faktorli 6lgeklerde agiklanan varyansin %30 ve daha

fazlas1 yeterli goriilmektedir (Biiyiikoztirk, 2011). Faktdr analizi sonucunda
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faktorlere iliskin elde edilen 6z degerler ve varyans vyiizdeleri Tablo—3’te

gorilmektedir.

Tablo-3.7. Faktor Analizi Sonucunda Faktorlere iliskin Elde Edilen Degerler

.. Varyans
Faktor Oz deger Toplam Varyans Yiizdesi
Yiizdesi
1 6,710 31,951 31,951
2 1,463 6,968 38,919
3 1,274 6,066 44,985
4 1,076 5,125 50,110
5 1,043 4,968 55,078

Hazirlanan testin daha sonra Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi
hesaplanmistir. Testin uygulandigi 303 6grencinin sonuglarina gére Cronbach Alpha
giivenirlik katsayis1 0,89 olarak bulunmustur. Buna gore testtin gilivenirliginin
olduk¢a yiiksek oldugu soylenebilir (Tavsancil, 2005). Sonu¢ olarak gelistirilen
Ingilizce dersi tutum &lgeginin gecerligi ve giivenirligi yiiksek, tek boyutlu bir dlgek

oldugu anlasilmstir.

3.3.4. Yansitic1 Giinliik

Arastirmada O6grencilerin dersde kullanilan etkinliklere yonelik diisiincelerini her
ders sonunda nitel boyutta tespit etmek amaci ile egitimde program gelistirme
uzmanlar1 ile birlikte olusturulmus sorular sorulmustur. Bu sorularin
olusturulmasinda 6grencilerin yiiriitiicii bilis algilarin1 ortaya c¢ikarabilecek soru
havuzu meydana getirilmis ve uzman goriisiine de bagvurarak bu olusturulan soru

havuzundan 5 tanesinin nihai yansitici giinliik sorusu olmasina karar verilmistir. Bu

sorular;
1) Bugiinki derste eglendigim boliimler hangileriydi?
2) Bugiinki derste sikildigim boliimler nelerdi?
3) Bugiinki derste 6grenmekte zorlandigim boliimler nelerdi?

4) Bugiin ne 6grendim?
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5) Nasil 6grendim? seklindedir.

Yansitict giinliikte olusturulan bu sorular sayesinde d&grencilerin kendileri ig¢in
anlamli olan bilgileri yansitma imkani bulabileceklerdir (Dewey,1933; Akt; Ekiz,
2006). Ogrencilerin duyussal boyutta da derse yonelik izlenimlerini yansitmalari
arastirma i¢in ayr1 bir onem arzetmektedir. Dolayisiyla yansitict glinliik 6grencilerin,
hem duyussal boyuttaki 6grenme siirecini hemde bilissel boyuttaki kazanim siirecini
yansitmalara imkan verir. Bu durumla alakali olarak Polanyi (1967) yansitici
giinliik tutmanin 6grencilerin 6grenme durumlart hakkinda daha derin anlamalara
giris yapmalarina olanak saglayacagini ve bu sayede 6grencilerin karsilastiklar veya
karsilasabilecekleri 6grenme problemlerine farkli ¢oziim yollar1 iiretmelerine

yardimci olabilecegini belirtmistir.

3.4.DENEYSEL ISLEMLER

Arastirmada deneysel islem boyunca asagidaki basamaklar uygulanmistir. Bunlar;

1. Calisma yapilacak gruplar belirlenirken okulda bulunan 4 adet 5 smifa
arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan Ingilizce dersi erisi testi, Ingilizce
kelime testi ve Ingilizce dersi tutum &lgegi on test olarak uygulanmistir. Bu
uygulamalar sonrasinda erisi diizeyleri birbirine yakin, kelime bilgisi ve
tutum diizeyleri birbirine denk iki grup belirlenmistir. Bu islemler arastirmaci
tarafindan yapilmstir.

2. Deney ve kontrol gruplari seckisiz olarak(kura yolu ile)tayin edilmistir.

3. Deney ve Kkontrol gruplarindaki uygulamalar arastirmact tarafindan
yiirtitilmiigtir.

4. Aragtirmaya baglamadan Once deney grubuna anahtar sozciik yontemini
anlamalar1 i¢in bir ders saati 6rnek ders anlatilmistir. Boylelikle dgrenciler
uygulanacak olan yontem ile alakali bilgi sahibi olmuslardir

5. Arastirmaci2011-2012 bahar déneminde 5.simf Ingilizce derslerinde
kullanilan My English 5 adli Ingilizce ders kitabindaki 8. 9.10.11. ve 12.

iinitelerinde gegen ve uzman goriisleri de alinarak belirlenmis olan
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kelimelerin dgretimi igin deney ve kontrol gruplarinda arastirmaci tarafindan
hazirlanmis olanve ¢ogunu orijinal resimlerin olusturdugu resimli ve sesli
slaytlar ~ kullanilmistir. Deney grubunda kontrol grubundan farkliolarak
Ingilizce kelimeler, slaytlar icerisinde anahtar sdzciik yontemi ile verilmistir.
Kelimelerin 6gretiminde ayr1i bir ders saati ayrilmamistir. Belirlenen
kelimeler {initeler igerisinde yeri geldikce verilmistir.

Aragtirmaya dair nitel veriler elde edebilmek amaci ile deney grubu

Ogrencilerine her dersin sonunda yansitici giinliik tutturulmustur.
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Islem Basamaklar

a. My Favourite Activities Unitesinde:

Aragtirmact bu boliimde 6grencilerin sevdikleri ve sevmedikleri aktiviteleri —
ing yapisini kullanarak like ve don’t like kaliplari ile kullanmalarini saglar. Daha
sonra 0grencilere bu kaliplarin pekismesi i¢in hazirlamis oldugu EK—9’daki materyali
verir. Arastirmaci bu siiregte 6grencilerin I, You, We, They 6znelerini kullanarak
soru ve cevaplar iiretmelerini saglar.Bu esnada ogrencilerin favori aktiviteleri
konusunda birbirleri ile diyalog kurmalarini ister. Daha sonra 6gretmen &grencilere
hazirlamig olduklar1 diyaloglari sahnede sergilemelerini ister. Bu istegi zorunlu
tutmaz ve goniillii olan dgrencileri kaldirir. Ogrenciler diyaloglarini sergilerken, ilk
esnada yanhslarina miidahale etmez. Buradaki amag¢ Ogrencilerin cesaretlerini
kirmamaktir. Ardindan 6grencilere favori aktiviteleri konusunda ek ¢alismalar verir
(Bkz. Ek-10, Ek-11).Daha sonra arastirmaci kitaptaki metni 6grencilere yiiksek sesle
okur (Bkz. Ek-12). Ogrencilere metin icerisinde gegen hedef kelimelerin altini
cizdirir. Bu iinitede gegen hedef kelimeler soyledir;

a. ride c. slide e. walk

b. cousin d. swim f. happy

Arastirmac1 bu kelimelerin 6gretiminde her iki grupta da ayri bir ders saati
ayirmamistir. Kelimeler metin igerisinde gegtigi zaman arastirmaci 6grencilerden bu
kelimelerin altlarmi ¢izmelerini ister. Ancak deney grubunda kontrol grubundan
farkl1 olarak anahtar sozciik yontemi ile hazirlanmis olan slaytlar kullanilir.
Arastirmaci hedef kelimeler ile alakali olan slaytlar1 tahtaya yansitir. Daha sonra
gorsel olarak hazirlanmis olan slaytlart 6grencilerin okumalarin1 ve slayt esliginde
birkag kez tekrarlamalarini ister. Ogrenciler 6nce hedef kelimelerin Ingilizcesini
ardindan anahtar sozciigli ve son olarak da anahtar sozciigiin yer aldigi Tiirkce
ciimleleri okurlar/tekrarlar. Kontrol grubunda ise yine hedef kelimeler ile alakali
gorsel olarak hazirlanmis olan fakat anahtar sozciik yonteminin kullanilmadig
slaytlar kullanilir (Bkz Ek-13 Slayt 1-6). Son olarak da arastirmact hazirlamis oldugu
ve hedef kelimelerin yer aldig1 bir okuma pargasini her iki sinifa da okur(Bkz Ek-

14).
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Aragtirmaci 6grencilerin kendisini net bir sekilde duymalarin1 saglamak igin
biitlin iiniteler de her iki grupta da hoparlér ve kulaklikli mikrofon kullanmistir.
Arastirmaci slaytlarin ardindan 6grencilerin  hedef kelimeleri kullanarak yeni
climleler kurmalarin1 ister. Dersin sonunda arastirmaci ogrencilerin Ogrenilen
konular1 ders disinda da pekistirmeleri amaci ile ek calisma verir (Bkz EK-15).
Arastirmaci biitlin bu uygulamalar1 EK-16’daki ders planina (Ders Plami 1) gore

yapmigtir.

Deney grubundaki oOgrencilere ders sonrasinda,ne Ogrendikleri, nasil
ogrendikleri, dersde hoslandiklar1 ve hoslanmadiklar1 boliimleri ve hangi boliimlerde
ogrenme giicliigli ¢ektikleri konusunda farkindalik kazandirmak amaci ile arastirmaci

tarafindan hazirlanan yansitict giinliik tutturulmustur(Siinbiil,2010).

b. Farm Life Unitesinde:

Arastirmact bu boliimde 6grencilerin diger insanlarin sevdigi ve sevmedigi
nesneler, esyalar, yiyecekler ve aktiviteler hakkinda bilgi vermelerini saglar. He, she
ve it zamirlerinde olumlu ciimlelerde “like” ve “dislike”fiilinin ‘s’ eki aldigin1 ve
olumsuzlarinin “does not”/ *“ doesn’t” seklinde kullanildigini, sorularda ise “does”
yardimct fiilinin basta kullanildigini anlatir. Bu bilgiler dogrultusunda arastirmaci
ogrencilerden olumlu, olumsuz ve soru ciimleleri yazmalarini ister. Son olarak da
ogrencilerin smif icerisindeki herhangi bir arkadasinin kisiligini ve onun hoslanip
hoslanmadig1 seyleri sorarak, anlattirmaya calisir. Bu uygulamalarin ardindan
arastirmaci Ogrencilere ek caligmalar verir (Bkz. Ek-17 ve Ek-18)Daha sonra
ogrencilerin hayvanlar1 ve oOzelliklerini kavrayarak ve which soru kalibinida
kullanarak yeni bilgiler iretmelerini saglar ve hayvanlarin sevdigi yiyecekleri
anlatmalarin ister. Bu esnada hayvanlarin sahip olduklar1 6zellikleri “how many”
sorukalibin1 kullanarak “have got” ve “has got” kaliplar1 iledgrencilerin yeni
ciimleler kurmalarmi saglar. Ogrencilere “there is” ve “there are” kaliplarmin

kullanimlarin1 da hatirlatarakhow many soru kalib1 ile sorulmus olan sorulara cevap
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vermelerini ister. Biitiin bu calismalarin ardindan da arastirmaci Ggrencilere ek

calismalar verir (Bkz. Ek-19, Ek-20, Ek-21 ve Ek-22).

Bu tinite igerisinde gegen hedef kelimeler soyledir;

a. ant f. cow k. honey
b. pick g. talk |. bread
c. busy h. banana m. butter
d. children i. spider n. snake
e. fish J. chicken 0. Miss

Arastirmact bu kelimelerin 6gretiminde her iki grupta da ayr1 bir ders saati
ayirmamistir. Kelimeler metin igerisinde gectigi zaman arastirmaci 6grencilerden bu
kelimelerin altlarin1 ¢izmelerini ister. Ancak deney grubunda kontrol grubundan farkli
olarak anahtar s6zciik yontemi ile hazirlanmis olan slaytlar kullanilir. Arastirmact hedef
kelimeler ile alakali olan slaytlari tahtaya yansitir. Daha sonra gorsel olarak hazirlanmis
olan slaytlari 6grencilerin okumalarini ve slayt esliginde birka¢ kez tekrarlamalarini
ister. Ogrenciler dnce hedef kelimelerin Ingilizcesini ardindan anahtar sézciigii ve son
olarak da anahtar sozcligiin yer aldigi Tirkge climleleri okurlar/ tekrarlar. Kontrol
grubunda ise yine hedef kelimeler ile alakali gorsel olarak hazirlanmis olan fakat
anahtar sozciik yonteminin kullanilmadigi slaytlar kullanilir (Bkz. Ek-16 Slayt 7-
21).Son olarak arastirmaci hazirlamis oldugu ve hedef kelimelerin yer aldigi bir okuma

pargasint her iki sinifa da okur (Bkz. Ek-23).

Deney grubundaki ogrencilerden ders sonrasinda yansitict giinliik yazmalari
istenmistir.Arastirmaci biitiin bu uygulamalari EK-16’daki ders planina (Ders Plani 2)

gore yapmistir.

C. Cartoon Characters Unitesinde:

Aragtirmaci inite girisindeki ¢izgi film karakterlerinin resimlerini 6grencilere
sorar. Ogrencilere “Do you like cartoons? / Does your best friend in the classroom like

cartoons?” gibi sorular sorarak liniteye giris yapar.
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Daha sonra kitapta isimleri her dilde ayni olan ve pek ¢ok ¢ocuk tarafindan bilinen ¢izgi
kahramanlar ile bunlara ait 6zelliklerin anlatildig1 kisa okuma metinlerini 6grencilerin
okumalarimi ister (Bkz. Ek-24). Bu karakterlerin tanimlarinda genellikle Onceki
iinitelerde yer alan sifatlar ve isimler kullanilir. Arastirmaci Ogrencilerden bu
karakterlere ait Ozellikleri, beden dillerini de kullanarak tek tek okumalarni ve
canlandirmalarini ister. Ayrica dgrencilerin “ What is....... like ? ve What does......
like ?” soru kaliplarini da kullanarak c¢aligmalar yapmalarini ister. Daha sonra
ogrencilere karakterler ile alakali climleler verir ve bu climleleri eslestirmelerini saglar
(Bkz. Ek-25) ve ardindan bu climleleri okumalarini ister. Ardindan Lucky Luke ile
alakali verilmis olan okuma metnini Ogrencilerden sinif icerisinde canlandirmalarini
ister (Bkz. Ek—26).Karakterlerle alakali g¢alismalara ek olarak arastirmaci 6grencilere
farklh karakterlerin verilmis oldugu bir uygulama verir ve dgrencilerin bu karakterlerin
ozelliklerini kendi ctimleleri ile ifade etmelerini saglar (Bkz. EK-27). Ek—bir ¢alisma
olarak da ogrencilere Superman ile alakali bir okuma pargasi vererek Ogrencilerin
sorular1 cevaplandirmalarini ister(Bkz. EK—28).

Bu iinite icerisinde gecen hedef kelimeler soyledir;

a. fairy e. ship i. pull
b. weak f. delicious j. sailor
c. mice g. dig

d. carrot h. put

Arastirmaci bu kelimelerin 6gretiminde her iki grupta da ayri bir ders saati
ayirmamigtir. Kelimeler metin igerisinde gegtigi zaman arastirmaci 6grencilerden bu
kelimelerin altlarin1 ¢gizmelerini ister. Ancak deney grubunda kontrol grubundan farkli
olarak anahtar sdzciik yontemi ile hazirlanmis olan slaytlar kullanilir. Arastirmact hedef
kelimeler ile alakali olan slaytlari tahtaya yansitir. Daha sonra goérsel olarak hazirlanmis
olan slaytlar1 6grencilerin okumalarini ve slayt esliginde birkac kez tekrarlamalarini
ister. Ogrenciler once hedef kelimelerin Ingilizcesini ardindan anahtar sdzciigii ve son
olarak da anahtar sozciigiin yer aldigi Tiirkge climleleri okurlar/ tekrarlar. Kontrol
grubunda ise yine hedef kelimeler ile alakali gorsel olarak hazirlanmis olan fakat
anahtar sozciik yonteminin kullanilmadig: slaytlar kullanilir(Bkz. Ek—16 Slayt 22-31).
Son olarak arastirmaci hazirlamis oldugu ve hedef kelimelerin yer aldigi bir okuma

pargasini her iki sinifa da okur (Bkz. EK-29).
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Deney grubundaki  ogrencilerden ders sonrasinda  yansitict  ginlik
yazmalariistenmistir. Aragtirmaci biitiin bu uygulamalar1 Ek-16’daki ders planina (Ders

Plan1 3) gore yapmustir.

d. Personal Possessions Unitesinde:

Arastirmaci bu iinitede Ogrencilerin Ogrenci kitaplarindaki resimlere bakarak
metinleri okumalarinive daha sonra metinde gecen meslekleri tanimalarin1 ve bu
mesleklerin igerikleri hakkinda bilgi iiretmelerini saglar. Bu mesleklerde kullanilan
esyalar1, mesleklerin nerelerde icra edildiklerini, bu mesleklerde 6zel {iniformalarin olup
olmadigint ve varsa diger Ozelliklerini tartisip degerlendirmelerini ister. Ardindan
ogrencilere meslekler ile alakali ek bir ¢alisma verir (Bkz. Ek-30). Arastirmaci bu
etkinliklerin ardindan G6grenci kitabindaki “ What is his/ her/ your job?”diyalogunu
ogrencilerden okumalarini ister.Bu diyalogda gecen iyelik zamirlerinin altlarini ¢izdirir
ve bu zamirlerin kullanimlar1 hakkinda 6grencilere bilgi verir. A¢iklamalarin ardindan
ogrencilere zamirlerin kullanimu ile alakali ek ¢alismalar verir (Bkz. Ek-31, Ek-32).
Arastirmac1 bu etkinliklerin ardindan “ Whose?” soru kalibim1 kullanarak 6grencilere
sorular sorar. Ogrencilerin iyelik zamirlerini tekrar kullanmalarini ister vebuna ilaveten

e ¢
S

ogrencilerin sahiplik bildiren takisinin nasil kullanildigimianlamalarini saglayarak
ogrencilere Ornekler verir. Daha sonra arastirmaci 6grencilerden etraflarindaki diger
insanlar, hayvanlar ve nesnelerin sahip olduklar1 6zellikleri iyelik zamirlerini kullanarak
yazmalarimi ve ardindan simifta okumalarmi ister. Bu uygulamalarin ardindan

ogrencilere ek bir ¢alisma daha verir(Bkz. Ek—33).

Bu iinite icerisinde gecen hedef kelimeler soyledir;

a. job e. center i. car
b. be f. piece j. ball
c. wash g. carpet k. kite
d. dish h. color I. black

Arastirmaci bu kelimelerin ogretiminde her iki grupta da ayr1 bir ders saati
ayirmamistir. Kelimeler metin igerisinde gectigi zaman arastirmaci égrencilerden bu
kelimelerin altlarin1 ¢izmelerini ister. Ancak deney grubunda kontrol grubundan farkli

olarak anahtar sozciik yontemi ile hazirlanmis olan slaytlar kullanilir. Arastirmact hedef
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kelimeler ile alakali olan slaytlari tahtaya yansitir. Daha sonra gorsel olarak hazirlanmig
olan slaytlar1 6grencilerin okumalarint ve slayt esliginde birka¢ kez tekrarlamalarini
ister. Ogrenciler dnce hedef kelimelerin Ingilizcesini ardindan anahtar sdzciigii ve son
olarak da anahtar sozctigiin yer aldigi Tirk¢e climleleri okurlar/ tekrarlar. Kontrol
grubunda ise yine hedef kelimeler ile alakali gorsel olarak hazirlanmis olan fakat

anahtar s6zciik yonteminin kullanilmadig: slaytlar kullanilir(Bkz. EK-16 Slayt 32-43).

Son olarak aragtirmaci hazirlamis oldugu ve hedef kelimelerin yer aldigi bir
okuma pargasini her iki sinifa da okur (Bkz. Ek—34). Deney grubundaki 6grencilerden
ders sonrasinda yansitict gilinliilk yazmalar1 istenmistir.Arastirmact biitiin - bu

uygulamalar1 Ek-16’daki ders planina (Ders Plani 4) gore yapmustir.

e. Health Problems Unitesinde:

Aragtirmaci 6grencilere birtakim agri1 ve aci ile alakali olan sikintilart anlatan
gorseller gosterir(Bkz. Ek—35) ve ardindan dgrencilere hastaliklari tanitir. Arastirmaci
ogrencilerin “ What’s the matter?” soru kalibimi kullanarak siif igerisindeki bir
arkadasinin, saglik durumunu anlatip sorular {retmelerini ister ve sonrasinda
ogrenciler“should”, “shouldn’t” yapisini kullanarak birbirlerine tavsiyelerde bulunurlar.
Aragtirmaci bu uygulamalarin ardindan 6grencilere bir resim gostererek, resimdeki
kiginin hastaligini tespit edip 6grencilerden dneri ciimleleri yazmalarini ister (Bkz. EK—
35). Bu uygulamalarin ardindan arastirmaci dgrencilere ek ¢alismalar verir (Bkz. Ek—

36, Ek-37, Ek-38, EK-39).

Bu iinite icerisinde gecen hedef kelimeler soyledir;

a. cough d. kid g. touch
b. cut e. bored
c. ill f. Dbest

Arastirmaci bu kelimelerin 6gretiminde her iki grupta da ayr1 bir ders saati
ayirmamistir. Kelimeler metin igerisinde gegtigi zaman arastirmaci égrencilerden bu
kelimelerin altlarini ¢izmelerini ister. Ancak deney grubunda kontrol grubundan
farkl1 olarak anahtar sozciikk yontemi ile hazirlanmis olan slaytlar kullanilir.

Arastirmac1 hedef kelimeler ile alakali olan slaytlar1 tahtaya yansitir. Daha sonra
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gorsel olarak hazirlanmig olan slaytlar1 6grencilerin okumalarini ve slayt esliginde
birka¢ kez tekrarlamalarini ister. Ogrenciler dnce hedef kelimelerin Ingilizcesini
ardindan anahtar sozciigli ve son olarak da anahtar sozciigiin yer aldigi Tiirkce
ciimleleri okurlar/ tekrarlar. Kontrol grubunda ise yine hedef kelimeler ile alakali
gorsel olarak hazirlanmis olan fakat anahtar sozciikk yonteminin kullanilmadigi

slaytlar kullanilir (Bkz. Ek—16 Slayt 44-50).

Son olarak arastirmaci hazirlamis oldugu ve hedef kelimelerin yer aldig1 bir
okuma pargasini her iki sinifa da okur (Bkz. Ek—40) Deney grubundaki d6grencilerden
ders sonrasinda yansitict giinliik yazmalar1 istenmistir.Arastirmaci biitin bu

uygulamalar1 Ek-16’daki ders planina (Ders Plan1 5) gore yapmustir.

3.5.VERILERIN ANALIiZi

Arastirmanin genel amaci cercevesinde, c¢oziimleri aranan alt problemlere
iligkin elde edilen verilerin gerekli istatistiksel ¢oziimleri icin SPSS 18.00 paket
programi kullanilmistir. Deneysel islemlerden sonra elde edilen verilerin analiz

edilmesinde kullanilan istatistiksel teknikler ve 6zellikleri su sekildedir.

Elde edilen verilerin gruplara gore normal dagilim gosterip gostermedigi ve
varyanslarin dagilimlari arasinda farkin var olup olmadigi kontrol edilmistir. Yapilan
Kolmogorov-Smirnov ve Levene F testleri sonucuna gore, verilerin gruplara gore
normal dagilim gosterdigi ve varyanslarin homojen oldugu anlagilmistir. Bu tespitten
sonra, gruplarin On test son test puan ortalamalarinin karsilagtirilmasinda parametrik

testlerin kullanilmasina karar verilmistir (Biiytlikoztiirk, 2011).

Mligkili iki orneklem ortalamasi arasindaki farkin manidar (anlamli) olup
olmadigini test etmek i¢in bagimli érneklem t testi kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2011).
Bu dogrultuda deney ve kontrol grubu dgrencilerinin kendi icinde Ingilizce kelime
kalicilik ve Ingilizce kelime son testleri farkipuan ortalamalarini karsilastirmak igin
bagimli érneklem t testi kullanilmistir. 1ki iliskisiz 6rneklem ortalamalari arasindaki

farkin manidar (anlaml1) olup olmadiginin anlamak i¢in ise bagimsiz 6rneklem t testi
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kullanilir (Biiylikoztiirk, 2011). Bu anlamda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
tutum Olgeginden almis olduklari son test ve kalicilik testi puan ortalamalarini
karsilastirmak i¢in bagimsiz 6rneklem t testi kullanilmistir. Gruplarin erisi testi son
test  puanlarin  karsilastirilmasinda  ise ANCOVA  analiz  teknigi

kullanilmistir.(Bkz.3.8).

Tablo-3.8. Testlere Gore Kullanilan Analiz Teknikleri

. Analiz Teknigi
Test / Olgek
(Gruplar Arasi)
Tutum
Bagimsiz 6rneklem t testi
Kalicilik
Erisi ANCOVA
(Grup I¢i)
Kelime (kalicilik - son test) Bagimli 6rneklem t testi

Aragtirmanin nitel boyutunu olusturan yansitici giinliik ile elde edilen verileriki
bagimsiz degerlendirici(alaninda uzman iki Yrd. Dog¢. Dr.)tarafindan igerik
analiziydntemiyle incelenmistir. Oncelikle dgrencilerin yazdig: giinliikler biraraya
getirilmis ve degerlendiriciler herbir 6grencinin yazdigi ciimleleri okuyup kategoriler
olusturmuslardir. Bir sonraki basamakta Ogrencilerin yazdig1 ifadelerin bu
kategorilerden hangisi veya hangileri ile Ortiistiigii ayr1 ayr1 belirlenmistir. Bu
noktada, degerlendiriciler arasindaki uyumu ortaya koymak icin Kappa degeri
hesaplanmistir. Son olarak kategorilerin frekanslar1 belirlenmis ve analiz

tamamlanmistir (Bkz. Sekil-3.3).
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu boliimde, alt problemlerin ¢dziimlenmesi amactyla toplanan verilerin analiz
edilmesi ile elde edilen bulgulara yer verilmistir. Problemlerin ¢éziimiine ge¢ilmeden
once elde edilen verilerin gruplara gore normal dagilim gosterip gostermedigi ve
varyanslarin dagilimlar arasinda farkin var olup olmadigi kontrol edilmistir. Yapilan
Kolmogorov-Smirnov ve Levene F testleri sonucuna gore, verilerin gruplara gore
normal dagilim gosterdigi ve varyanslarin homojen oldugu anlasilmistir. Bu tespitten
sonra, gruplarin 6n test son test puan ortalamalarinin karsilagtirilmasinda parametrik

testlerin kullanilmasina karar verilmistir (Biiylikoztlirk,2011).

4.1. BIRINCI ALT PROBLEME ILiSKiN BULGULAR

Aragtirmanin birinci alt problemi “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin erisi
testi ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik var midir? ” seklinde idi. Bu problemi
¢ozmek icin deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarinikarsilagtiritlmasina ve bu
karsilagtirilmada on test puanlarinin da dikkate alinmasina karar verilmistir. Bu

stiregte ANCOVA analizi yapilmistir.

Tablo-4.1. Erisi Testi Son Test Puanlarinin Gruplara Gore Betimsel Istatistikleri

Gruplar N On Test  Son Test Diizeltilmis Ortalama
Kontrol 28 14,21 20,39 22,38
Deney 28 15,57 33,68 31,70

Erisi testi On test sonuglarina gore diizeltilmis son test puan ortalamalar: tablo
4.1.°de verilmistir. Buna gore erisi testi son test puan ortalamalar1 kontrol grubu icin
20.39 ve deney grubu igin 33,68 olarak hesaplanmistir. Bu puan ortalamalarina
bakarak bir farkin oldugu ve deney grubunun puan ortalamasinin kontrol grubundan
bir miktar yiiksek oldugu goriilebilir. Ancak gruplarin diizeltilmis erisi testi son test

puan ortalamalar1 incelendiginde ortalamalarin belli bir miktar degistigi
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anlagilmaktadir. Gruplarin diizeltilmis kart c¢evirme son test puan ortalamalari
arasinda gozlenen farkin anlamli olup olmadigina iligkin yapilan ANCOVA sonuglari
Tablo4.2.’de verilmistir.

Tablo- 4.2. Erisi Testi On Test Sonuclarina Gore Diizeltilmis Son Test Puan
Ortalamalarimin Gruplara Gére ANCOVA Sonuclari

Var. K. KT Sd KO F
Erisi On Test (Reg.) 1256,008 1 1256,008 30,00*
Grup 1033,382 1 1033,382 24,68*
Hata 2218,778 53 41,864

*p<,001

ANCOVA sonuglarina gore gruplar arasinda erisi testi 6n test sonuglarina gore
diizeltilmis son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu
bulunmustur, F(1, 53)=24,68, p<,001. Baska bir anlatimla anahtar sdzciik yontemine
dayali etkinlikler ile programdaki etkinliklerin &grencilerin basarilarini artirilmada
farkl etkilere sahip oldugu anlagilmistir. Buna bagl olarak gruplarin diizeltilmis erisi
testi son test puan ortalamalar1 arasinda yapilan Bonferroni testi sonuglarina gore,
anahtar sozciik yonteminin kullanildigi deney grubunun basaris1 (X=31,70), kontrol

(X=22,38) grubundan anlamli derecede daha ytiksektir.

4.2 IKINCI ALT PROBLEME ILiSKIN BULGULAR

Arastirmanin iKinci alt problemi “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum
Olceginden almis olduklar1 son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
var mudir?” seklinde idi. Bu probleme ¢6ziim bulmak i¢in deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutum olgeginden elde ettikleri son test
puanlart bagimsiz orneklem t testi ile karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular

asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo- 4.3. Deney ve Kontrol Gruplarimin Tutum Olgegi Son Test Puanlarinin
Karsilastirilmasi

Olgek GRUP N X SS t P

Tutum Deney 28 91,86 6,56
-1,18 ,242

Olgegi  Kontrol 28 88,36 14,22

Tablo—4.3’e gore, deney ve kontrol gruplarinin tutum &lgeginden elde ettikleri
son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilagsmanin olmadig goriilmektedir
(p>,05). Elde edilen bu bulguya goére, deney ve kontrol gruplarinda gergeklestirilen
etkinliklerin 6grencilerin Ingilizceye karsi olumlu tutumlarmin arttirilmasinda aym

derecede etkiye sahip oldugu soylenebilir.

4.3. UCUNCU ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

Arastirmanin igiincli alt problemi “Deney ve kontrol grubu &grencilerinin
kelime testinden almis olduklari erisi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
var midir?” seklinde idi. Bu problemi ¢dzmek i¢in deney ve kontrol gruplarinin
Ingilizce kelime testinden almis olduklart on test ve son test puan ortalamalari
dikkate alinarak gruplarin erisi puanlari olusturulmustur. Daha sonra erisi puanlar
bagimsiz 6rneklem t testi ile karsilagtirilmis ve bu karsilastirmalara iliskin bulgular

asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo-4.4. Deney ve Kontrol Gruplarmin Kelime Testi Erisi Puanlarinin
Karsilastirilmasi

ON TEST SON TEST ERiSI

Test GRUP N X Ss X SS X SS t p
. Deney 28 1421 3,02 3243 6,11 989 580
Kelime
. -2,89 ,006
Testi

Kontrol 28 1557 480 2414 7,73 7,00 4,45
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Tablo—4.4’dedeney ve kontrol gruplarinin  kelime testi son test puan
ortalamalarina bakildiginda, her iki grubun kelime bilgisinde belli bir artisin oldugu
gorilmektedir. Gruplardaki bu artis karsilagtirildiginda, deney grubu 6grencilerinin
erisi puanlarinin kontrol grubununkine goére anlamli derecede daha yiiksek oldugu
goriilmektedir (p<,05). Bu bulguya gore, deney gurubunda anahtar sozciik yontemi
kullanilarak gerceklestirilen etkinlikler, kontrol grubunda gergeklestirilen etkinliklere

gore Ogrencilerin kelime bilgisinin artirilmasinda daha etkili olmustur.

4.4, DORDUNCU ALT PROBLEME ILISKiN BULGULAR

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Deney ve kontrol grubu &grencilerinin
kelime kalicilik puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde
idi. Bu problemi ¢dzmek icin deney ve kontrol gruplarinin ingilizce Kelime Kalicilik
Testinden almis olduklart puan ortalamalar1 bagimsiz Orneklem t testi ile

karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo- 4.5. Deney ve Kontrol Gruplarimin Kelime Kalicilik Testi Puanlarinin
Karsilastirilmasi

Olgek GRUP N X ss t P
Kelime Deney 28 30,93 8,19

-3,86 ,001

Testi Kontrol 28 22,04 9,03

Tablo—4.5’e¢ gore, deney grubu o6grencilerinin kelime kalicilik testi puan
ortalamalari, kontrol grubu o&grencilerininkine gore anlamli seviyede daha
yiiksektir(p<,001). Elde edilen bu bulguya gore deney grubunda anahtar sozciik
yontemi kullanilarak gergeklestirilen etkinlikler, kontrol grubunda gergeklestirilen
etkinliklere gore, dgrenilen Ingilizce kelimelerin kalicihigmin saglanmasinda daha

etkili olmustur.
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4.5. BESINCI ALT PROBLEME ILiSKIN BULGULAR

Arastirmanin besinci alt problemi “Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin
kelime testinden almis olduklari son test ve kalicilik testi ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farklilik var midir?” seklinde idi. Bu problemi ¢dzmek i¢in deney ve
kontrol gruplarmin Ingilizce kelime testinden almis olduklar1 son test ve kalicilik
testi puan ortalamalar1 dikkate alinarak gruplarin fark puanlar1 olusturulmustur. Daha
sonra fark puanlari bagimsiz Orneklem t testi ile karsilastirilmis ve bu

karsilastirmalara iligkin bulgular agsagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo- 4.6. Deney ve Kontrol Gruplarimin Kelime Son Test ve Kalicihik Testi
Puanlarimin Karsilastirilmasi

SON TEST KALICILIK FARK

Test GRUP N X SS X SS X SS t p

. Deney 28 32,43 6,11 30,93 8,19 -1,50 7,80 -1,02  ,318
Kelime

Testh konol 28 2414 773 2204 903 211 437 255 017

Tablo—4.6’ya gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kelime son test ve
kelime kalicilik testi puan ortalamalar1 karsilastirildiginda her iki grubun kalicilik
puan ortalamalarinda bir miktar azalmanin oldugu goriilmektedir. Gruplarin
ortalamalarindaki disiisler incelendiginde, kontrol grubundaki diisiisiin deney
grubunkine gore daha fazla oldugu, ve bu diisiisiin anlamli oldugu goriilmektedir
(p<,05). Elde edilen bu bulgu bir onceki alt problemin bulgusunu destekler
niteliktedir. Yani deney grubunda anahtar sozciik yontemi kullanilarak
gerceklestirilen etkinlikler, kontrol grubunda gerceklestirilen etkinliklere gore,

ogrenilen kelimelerin kaliciliginin saglanmasinda daha etkili olmustur.

4.6. ALTINCI ALT PROBLEME IiLISKIN BULGULAR (YANSITICI
GUNLUK)

Arastirmanin altincr alt problemi “Deney grubu 6grencilerinin derste yapilan

etkinlikler hakkindaki goriisleri nelerdir?” seklinde idi.Arastirmada toplanan nicel
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verilerden elde edilen bulgular1 desteklemek i¢in deney gubundaki 6grenciler (S=28)
her hafta arastirmaci tarafindan verilmis sorular1 cevaplamak suretiyle yansitici
giinliik tutmuslardir. Ogrencilerin cevaplar1 her ders sonunda diizenli olarak
kaydedilmistir. Uygulama sonunda bu veriler birbirinden bagimsiz iki degerlendirici
tarafindan igerik analizi yontemi ile incelenmis ve yanit kategorileri olusturulmustur.
Kategoriler olusturulduktan sonra herbir yanitin hangi kategoriye dahil oldugu iki
degerlendirici tarafindan da ayr1 ayr1 kodlanmistir. Bu iki degerlendirici arasindaki
uyum Kappa = .805 (p=.001),95%GA olarak bulunmustur. Bu deger
degerlendiriciler arasinda yiiksek uyumun olduguna isaret etmektedir(Landis ve
Koch, 1977). Yansitic1 giinliilk kapsaminda 6grencilere her ders sonunda diizenli

olarak yoneltilen sorular sunlardir:

6) Bugiinki derste eglendigim boliimler hangileriydi?

7) Bugiinki derste sikildigim boliimler nelerdi?

8) Bugiinki derste 6grenmekte zorlandigim bolimler nelerdi?
9) Bugiin ne 6grendim?

10) Nasilogrendim?

Bu sorulara verilmis olan cevaplardan igerik analizi yontemi ile elde edilmis
olanveriler arastirmanin sonuglart baglaminda tartisilmistir. Bu sorularin herbirine 28
ogrenci tarafindan 12 hafta boyunca her ders sonunda cevap verilmistir. Bu durumda
toplam yanit sayisi 336’dir. Ancak bazi yanitlarda birden fazla konuya deginildigi
i¢cin agagidaki toplam yanit sayisi 336’y1 gecebilmektedir.
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Soru 1: Bugiinkii derste eglendigim bolimler hangileriydi?

Tablo- 4.7. Derste 6grencilerin eglendigi etkinlikler

Ogrencilerin Hoslandig1 Noktalar f
Hepsi 163
Kelime Kodlama 61
Slaytlardaki etkinlikler 29
Etkinliklerden (alistirma yapmak, soru ¢6zmek vs.) 24
Tekrar 12
Fotokopiler 10
Ogretmenin anlatimindan 9
Diyaloglar 6
Rol oynama 4
Metinleri okumak 4
Tiirk¢eye ceviri 4
Kendi climlelerimi yazmak 4
Oyun oynamak 4
Eslestirme 3
Sarkilar 3
Toplam 340

Bu soruya yanit veren O&grencilerin yaklasik %350’si derste yapilanlarin
hepsinden hoslanmustir. Onemli sayidaki yamitta da 6grencilerin kelime kodlamadan
hoslandiklar1 goriilmiistiir.

“Yemekler ¢cok mis kokmus, ¢ok ozledim, komsu kizi sevimin iyi yiizdiigiinii

ogrendim.” (M.Y ., 1. Hafta/ 06.02.2012 )

“Kelimelerden  hoslandim, bilgisayardan  yaptigimiz  kelimelerden

hoslandim.”E.D., 3. Hafta/20.02.2012)

“Hepsini ¢ok seviyorum yani hepsini ¢ok begeniyorum. Ogretmenimiz ¢ok

eglenceli anlatiyor bize.” (F.K., 4. Hafta/ 27.02.2012)

Anahtar sdzciik yonteminden 6grencilerin hoslanmasinda ingilizce kelimelerin
Tiirkcede benzer kelimelerle eslestirilmesinin ve bu sayede ilging drneklerin ortaya

¢ikmasinin ve bu tiir drneklerin akilda kaliciliginin yiiksek olmasinin katkisi olabilir.
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Arastirmacinin hazirlamis oldugu slaytlar ve ders ici etkinlikler de oldukca ilgi
cekmistir. Oyle ki dgrencilerin yaklasik %16°s1 (61 yanit) slaytlarda verilen kelime
kodlamalarindan  hoslanmistir.  Ogrencilerin ~ yarisimin ~ biitiin ~ etkinliklerden
hoslanmasinin ve énemli bir kisminin kelime kodlama, etkinlikler, tekrar ¢aligmalar1
ve calisma kagitlarint kullanmayr sevmesi son-test ve kalicilik testinde deney
grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki Ogrencilerden daha iyi performans
gostermesininin nedenini agiklayabilir. Diger bir ifadeyle 6grencilerin yaptiklari isi
sevmeleri onlarin genel basarilarint ve kelimeleri hatirlama oranlarini arttirdigi

sOylenebilir.

Soru 2: Bugiinkii derste sikildigim boliimler nerelerdi?

Tablo-4.8. Derste dgrencilerin sikildigietkinlikler

Ogrencilerin Hoslanmadig1 Noktalar f
Hoslanmadigim boliim yok 276
Kitaptaki aktivitelerden 7
Kelimelerden 7
Fotokopilerdeki etkinliklerden 5
Yazi yazmak 4
Slaytlar 4
Sinifin derste ¢ok giiriiltiilii olmas1 2
Tekrar yapma 2
Slaytlarin az olmasi 2
Test ¢ozmek 1
Toplam 310

Ogrencilerin %82’si (276 yanit) derste hoglanmadiklari bir etkinlik veya durum
olmadigini ifade etmislerdir. Ogrenciler genellikle “Yok” veya “Hoslanmadigim
boliim yok” seklinde cevap vermislerdir. Asagida iki 6grencinin bu soruya verdigi
yanitlar alintilanmastir.

“Hepsinden hoglandim c¢iinkii ogretmenimiz bize ¢ok giizel seyler ogretti.

Ogretmenimiz ¢ok giizel anlatiyor.” (R.K., Hafta 4/ 27.02.2012)
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“Hoglanmadigim boliim yok ¢iinkii hi¢ sikilmadim.” (C.K., Hafta 4/
27.02.2012)

Ancak bazi1 6grenciler belli haftalarda kitaptaki etkinliklerden (7 yanit) ve
kelimelerden hoslanmazken, diger birkag yamitta da Ogrencilerin yazma

etkinliklerinden ve slaytlardan hoslanmadiklar1 ortaya ¢ikmistir.

Soru 3: Bugiinkii derste 6grenmekte zorlandigim boliimler nerelerdi?

Tablo- 4.9. Derste 6grencilerin 6grenmede zorlandiklar: etkinlikler

Ogrenmekte Zorlanilan Noktalar f

Ogrenmekte zorluk ¢ektigim boliimler yoktu 268
Kelimeler (Genel)

Kitaptaki etkinlikler
Kelimlerin telaffuzlar
Ingilizceden Tiirkceye geviri
Kelimlerin yaziminda
Ezberleme

Gramer

Fotokopilerdeki etkinlikler

Ogretmenin yazdig1 yazi

R PP WWWwh DN O

Diisiinmek
Toplam 301

Ogrencilerden ders sirasinda zorlandigi boliimiin olmadigini belirtenlerin sayist

oldukca yiiksektir. Asagida verilen alintilar durumu 6zetlemektedir.

“Bu béliimde giicliik ¢ektigim béliim yok, hepsi giizeldi.”(M.K., 3. Hafta/
20.02.2012)
“Benim giicliik cekmem imkansiz ¢iinkii hocamiz ¢ok giizel anlatiyor.” (H.C.,4.

Hafta/ 27.02.2012)

Kelimeler, kitaptaki etkinlikler, Ingilizce kelimelerin sesletimleri, Ingilizceden
Tiirkceye ¢eviri, kelimelerin yaziminda, ezberleme ve dilbilgisi konularinda az

sayida Ogrencinin belli haftalarda zorlandiklar1 goriilmiistiir. Burada 28 &grencinin
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12 hafta boyunca her hafta i¢in ayr1 ayr1 degerlendirmede bulundugu
diisiiniildiiglinde, bu degerlerin yok denecek kadar az oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
Asagida Ornek yanitlara yer verilmistir.

“Ders kitabindaki 88 deki 9. etkinlikte zorlandim.” (S.A., 2. Hafta/

13.02.2012)

“Yazma gii¢liik ¢ektigim boliimdiir.” (M.Y ., 4. Hafta/27.02.2012)

Soru 4: Bugiin ne 6grendim?

Tablo-4.10. Derste 6grenilen konular

Ogrenilen Konular f
Yeni kelimeler ve kodlamalari 233
Gramer bilgilerini 34
Cizgi film karakterlerini ve rol yapmay1 11
Kelime telaffuzlarini ve anlamlarini )
Ceviri yapmay1 5
Diyalog olusturmasini 2
Yeni kelimeler ile kendi ciimlelerimi olusturmayr 1
Resimler ile yeni kelimeleri eslestirmeyi 1
Toplam 292

Tablo-4.9’da “Yeni kelime ve kodlamalari” maddesinin frekansinin 233
olmast Ggrencilerin neredeyse tamaminin her hafta yeni kelimeler ve bunlarin
kodlamalarim 6grendiklerini gostermektedir. Ogrenciler derste dgrendiklerini kelime
kodlamalarindan Ornekler vererek agiklamiglardir. Bu soru icin verilen cevaplarda
olduk¢a ¢ok sayida kodlama Ornegi gegmistir. Ornegin asagidaki alintilarda

29 ¢

ogrencilerin “best,” “cough,” “kite” ve “dig” kelimelerinin kodlamalarini 6rnek
verdikleri goriilmektedir.
“En iyi beste benim bestem. Kaf daginin sogugu dksiirtiir.” (B.C., 9. Hafta/
02.04.2012)

“Okula kayit yaptiran ogrencilere ugurtma dagittilar. Bana dik dik bakarak
kuyu kazdilar.” (K.K., 11. Hafta/16.04.2012)
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Bunun yaninda baz1 6grencilerin ise 6grenmeyi 6grendikleri goriilmektedir.
“Kuzen, mutlu, yiizmek, kizgin gibi kelimeleri daha kolay nasil aklimda

tutarim.” (S.D., 3. Hafta/20.02.2012 )

Diger taraftan, oOgrencilerden bir kismi (yaklasik 9%10’unun) dilbilgisi
konularimi 6grenmede zorluk ¢ektikleri goriilmektedir. Zorluk ¢ekilen diger noktalar
rol yapma, kelimelerin sesletimi ve anlamlari, ¢eviri vb. konulardir.

Soru 5: Nasilogrendim?

Tablo- 4.11. Derste 6grencilerin nasil 6grendikleri konusunda yamtlar

Ogrenme Sekli f
Eglenceli bir sekilde 116
Dinleyerek 42
Ogretmenimin yardimu ile 27
Slaytlar1 izleyerek 25
Tekrarlayarak 19
Sevingle giilerek ve eglenerek 10

Yeni kelimeler ile kendi ciimlelerimi kurarak
Okuyarak

Kalici

Kelimeleri kodlayarak
Fotokopilerdeki etkinliklerden
Derse katilarak

Zevk alarak

Kolaylikla

Yardim alarak (Arkadaslarimdan)
Odevler yaparak

Sozliikten bakarak

Sorular sorarak

Arkadaglarim ile ¢alisarak
Resimler ile kelimeleri eslestirerek
Bilingli bir sekilde

Diyaloglar kurarak

P P NDNDDNDNDNDWWWO oo oo N 0 0 o

Ornekler yaparak
Toplam 312
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Onemli sayida yanitta 6grenciler eglenerek (116 yanit), sevingle giilerek ve
eglenerek (10 yanit) 6grendiklerini belirtmislerdir.
“Kolay ve eglenceli ” (M.Y ., 1. Hafta/ 06.02.2012)
“ Cok iyi anladim.” (R.U., 7. Hafta/ 19.03.2012)
“Eglenerek 6grendim.” (S.D.,10. Hafta/09.04.2012)
“Cok zevkli 6grendik.” (A.T., 11. Hafta/16.04.2012)
“Cok giizel” (H.S.,12. Hafta/25.04.2012)
Bunun yaninda dinleme caligmalarinin 6grencilerin 68renmelerine katkida
bulundugu goriilmektedir. Baz1 yanitlar Ogrencilerin tutumlarinda da degisiklik
oldugunu gostermektedir. Ornegin, bir dgrenci Ingilizceyi dgrenme konusunda

kendisinde olan olumlu degisikligi asagidaki ciimle ile ifade etmistir.

“Onceden Ingilizceyi fazla anlamiyodum artik anlaya biliyorum.” (E.S.,11.
Hafta/ 16.04.2012)

Bunun yaninda 6grenciler anahtar sézciik yontemi ile kelimeleri 6grenmenin
olduke¢a faydali oldugu kanisindadirlar. Asagidaki alintilar kalicilik testinin sonuglari
ile paralel bir sekilde 6grencilerin de bu yontemin kelimeleri akilda tutmada faydali

oldugu kanisinda oldugunu gostermektedir.

“ Anlayarak ogrenerek bilerek” (Emine Dénmez, 7. Hafta/19.03.2012)
“Aklimda kalacak sekilde iyi anladim.”(H.N.Y.,2. Hafta/13.02.2012)

“Aklimda kalacak sekilde” (S.C., 6. Hafta/ 12.03.2012)

Ogretmenin yardimi, slaytlar ve tekrar calismalar1 da Ogrencilerin konulari
O6grenmelerine yardimci olmustur. Yukaridaki tablolardaki biitlin veriler 6grencilerin
derslerden hogslandiklarini, 6grenme etkinliklerinin eglenceli gectiginin, 6grencilerin
ciddi oOgrenme problemleri ile karsilasmadiklar1 ve Ogrenme etkinliklerini
sevdiklerini gostermektedir. Kisacasi, Ogrencilerin goziiyle bakildiginda anahtar
sozciik yonteminin kullanildigi deney grubundaki 6gretim etkinliklerinin ve dersin

genel gidisatinin oldukca basarili oldugu anlasilmaktadir.
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BESINCI BOLUM

TARTISMA VE YORUM

lIkogretim S.simf Ingilizce derslerinde kullanilan bellek destekleyici
stratejilerin (anahtar sozcikk yOnteminin)erisiye, tutuma, kelime bilgisine ve
kaliciliga etkisinin arastirildigi ¢alismanin bu boliimiinde bulgular arastirmanin alt

problemleri dogrultusunda tartisilmis ve yorumlanmustir.
5.1. BIRINCI ALT PROBLEME ILiSKIN TARTISMA VE YORUMLAR

Aragtirmanin birinci alt problemi “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin erisi
testi ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklindedir. Bu problemi
¢ozmek icin deney ve kontrol gruplarinin erisi puanlari karsilagtirilmigtir. Bu
karsilastirma sonucuna gore deney ve kontrol gruplarinin erisi testi son test puan
ortalamalarina bakildiginda, her iki grubun basarisinin arttig1 goriilmektedir. Her iki
grubun basarisindaki artis karsilastirildiginda ise, deney grubu Ogrencilerinin erisi
puanlarinin  kontrol grubununkine gore anlamli derecede daha yiiksek oldugu
anlagilmistir. Bu bulguya goére, deney gurubunda anahtar sozciikk yontemi
kullanilarak gerceklestirilen etkinlikler, kontrol grubunda gerceklestirilen etkinliklere

gore Ogrencilerin erigisini arttirmada daha etkili olmustur.

Dolayis1 ile deney grubunda anahtar sozciik yontemi kullanilarak
gerceklestirilen etkinliklerin 6grencilerin erisilerine pozitif yonde katki sagladig
sOylenebilir. Deney grubundaki 6grencilerin tutmus oldugu yansitici giinliik ile elde
edilen nitel veriler de bu sonucu desteklemektedir. Yani deney grubundaki
Ogrencilerin ifadesiyle, bellek destekleyicileri kullanarak motive olmuslar, dersleri

daha ¢ok sevmisler ve bu sayede daha basarili olmuslardir.

Aragtirmanin bu bulgusu daha Onceki caligmalarin sonuglarina paralel bir
sekilde (Mastropieri, Scruggs ve Levin, 1986; Condus, Marshall ve Miller, 1986;
Delosh, 1996; Lawson ve Hogben, 1998; Mastropieri vd., 2000;Irish,2001;Rummel,
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Levin ve Woodward, 2003) anahtar sozcik yontemi ile kelime &gretiminin
gerceklestirilmesinin ~ dgrencilerin  Ingilizce dersi erisi  diizeylerinde artis

gergeklestirecegi sonucunu ortaya koymustur.

Yine arastirmanin sonucuna paralel bir sekilde Stephens ve Dwyer
(1997)bellek destekleyici stratejilerin derslerde kullanilmasinin 6grenci basarisini

yiikseltecegini belirtmislerdir.

Carlson, Buskist ve Martin’ 1 (2000)bellek destekleyici stratejiler ile alakali
yapmis olduklar1 ¢alismalarda anahtar sozciik yonteminin  kelimelerin

Ogrenilmesindeki basariya olumlu yonde etkisini vurgulamislardir.

Siinbiil vd. (2004 )tarafindan yapilan bir ¢calismada ilkogretim 4. sinif fen bilgisi
dersinde deney grubunda uygulanan bellek destekleyici stratejilerin 6grencilerin

basar1 diizeylerini olumlu yonde etkilediklerini ortaya koymuslardir.

Keskinkili¢ (2005)ilkdgretim 6. simif fen bilgisi dersinde bellek destekleyici
anahtar soOzciikkyOnteminin, Ogrencilerin erisi ve tutumlarina yonelik etkisini
belirlemeye calistig1 bir arastirmasinda bellek destekleyici anahtar sdzciik yontemi
kullanilan smiftaki 6grencilerin erisilerinin bu yontemin kullanilmadigi siniftaki

ogrencilerin erisilerinden daha yliksek oldugunu belirtmistir.

Go61 (2009) 10. smif cografya dersinde yapmis oldugu caligmasinda bellek
destekleyicilerin kullanildigi deney grubu ile bulus yoluyla 6gretim stratejisinin
kullanildigr kontrol grubunu karsilastirmistir. Arastirma sonucunda bellek
destekleyici stratejilerin  kullanildigr deney grubundaki &grencilerin erisi
puanlariinkontrol grubuna kiyasla anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu

sonucuna varmistir.

Ogrencilerin uygulama siiresince kendi anahtar sdzciiklerini olusturmaya
calistiklart gozlemlenmistir.Bu durumla alakali olarak, Carney, Levin ve Stackhouse

(1997) yapmis olduklart ¢aligmalarda Ogrencilerin  arkadaglarinin  isimlerini
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hatirlamak i¢in kendi anahtar sozciiklerini  olusturmaya  calistiklarini
belirtmislerdir.Bu durumun da oOgrencilerin dersdeki basarilarini arttirmalarina
onemli derecede katki sagladigini ifade etmislerdir. Yani derslerde 6grencilere kendi
anahtar sozciiklerini olusturma firsatinin verilmesinin 6grencilerin derslerdeki

basarilarini arttirmalarina imkan saglayacagini belirtmislerdir.

Bu ¢alisma sonuglarmin aksineUn (1984)anahtar sdzciik yonteminin yabanci
dilde sozciik 6gretimine yonelik etkisini belirlemeye calistig1 bir arastirmasinda
sOyleyis boyutunda deney gruplari erisi ortalamalart ile kontrol gruplart erisi
ortalamalar1 arasinda farkliliklar gormiis ancak bunlar1 istatistiksel yonden
anlamli  bulmamistir. Buna ¢k olarak da yontemin farkli sekillerde

uygulanmasinin da eriside 6nemli farkliliklar yaratmadigini belirtmistir.

Aymi sekilde Campos,Gonzalez ve Amor (2003)anahtar sozciikk yonteminin
yabanci dilde kelime Ogrenme {izerine etkilerini belirlemeye calistiklar1 bir
arastirmada bu yoOntemin erisi bakimindan geleneksel ezber yonteminden daha

basarili olmadigisonucunu ifade etmislerdir.

Iglesia, Buceta ve Campos (2005)dawm sendromlu ¢ocuklarla yapmis
olduklar1 caligmada yoOntemin erisi diizeyinde istenilen basariyr ortaya

koymadigini belirtmislerdir.

Sonu¢ olarak anahtar soézciik yonteminin Ogrencilerin erisi puanlarini
arttirdig1 sOylenebilir ancak erisi boyutunda bu konu ile alakali daha fazla

calismalara ihtiyag¢ vardir
5.2. IKINCi ALT PROBLEME iLiSKIN TARTISMA VE YORUMLAR
Arastirmanin ikinci alt problemi “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin

tutum Olgeginden almis olduklar1 son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir

farklilik var midir? seklindedir. Bu probleme cevap bulmak amaci ile deney ve
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kontrol grubu 6grencilerinin ingilizce dersine yénelik tutum 6lceginden elde
ettikleri son test puanlar1 karsilastirilmistir.

Bu karsilastirma sonucuna gore deney ve kontrol gruplarinin tutum
Olceginden elde ettikleri son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilasmanin olmadig1 ortaya g¢ikmistir. Bu bulguyu destekler bir sekilde
Campos ve Gonzalez (2003)anahtar s6zciik yonteminin yetiskinlerde dil 6grenme
tizerine etkilerini belirlemek amaciyla yaptiklar1 bir ¢alismada bu yontemin
O0gretmenler tarafindan yogun bir sekilde kullanilan ezber yonteminden tutum

yoniinden olumlu bir fark yaratmadigini ifade etmislerdir.

Yine Keskinkilig (2005) ilkogretim fen bilgisi dersinde uygulanan anahtar
sozciikk yonteminin erisi ve tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla 6. sinif
diizeyindeki 6grencilerle yapmis oldugu bir ¢alismasinda, 6grencilere fen bilgisi
dersindeki yeni kavramlari anahtar sozciik yontemini kullanarak Ogretmeye
calismistir. Arastirmasinin sonunda deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin

tutum puanlari arasinda anlamli bir fark bulmamaistir.

Ayn1 sekilde G61(2009) 10. simif cografya dersi “Ulkemizde Gériilen Baslica
Bitki Topluluklar’” ve “Erozyon” konularinin Ogretimi {izerine yapmis oldugu
calismada deney ve kontrol grubunun uygulama oncesi ve uygulama sonrasi on test-
son test toplam tutum ol¢egi puanlart arasinda anlamli bir fark bulamadigini ifade

etmistir.

Ancak yukarida belirtilen aragtirmalarin  sonucglarma paralel olmayan
sonuglarda vardir.Ornegin, Un(1984) yabanci dildeki kelimeleri 6gretmek amacr ile
anahtar sozciik yontemini kullanmis ve calisma sonrasinda uygulamanin yapildig

smiftaki 6grencilerin derse kars1 tutumlarinin olumlu yonde oldugunu ifade etmistir.

Anglin’in(1987)resimlerin ve resimler ile alakali olarak kullanilan anahtar
sOzcik yoOnteminin hatirlama iizerindeki kolaylastirict etkilerinin  siirekliligini
inceledigi bir arastirmasi, yontemin kullanildigi siiftakiogrencilerin derse karsi ilgi

ve motivasyonlarinda bir artisin oldugunu ortaya koymustur.
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Higbee (1996) yapmis oldugu ¢alismada anahtar sdzciik yonteminin dgrenciler
tizerindeki duyussal etkilerini ortaya koymaya calismis ve bu yontemle 6grenen
Ogrencilerin eglenerek ve zorlanmadan 6grendiklerini ve derse karst olumlu tutum

sergilediklerini tespit etmistir.

Stephens ve Dwyer(1997)anahtar sozciik yonteminde kodlamanin anlamli bir
sekilde yapilmasinin ve gorsel materyallerin de birlikte kullanilmasinin 6grencilerin

derse kars1 tutumlariniarttiracagini belirtmislerdir.

Yine ayni sekildeAydin (2010) sozel bellek destekleyicileri temele alan
ilkogretim 5. siif fen ve teknoloji 6gretiminin, 6grenme lriinlerine etkisi baglikli
calismasinda 6grencilerin tutum Sl¢egi son test puanlart karsilastirildiginda deney
grubunda yer alan 6grencilerin son test tutum puanlari kontrol grubunda yer alan

Ogrencilere gore anlamli diizeyde farklilik gosterdigini ifade etmistir.

Sonug olarak goriilmektedirki; literatiirde anahtar sdzciik yonteminin deney
grubu Ogrencilerinin tutumuna yonelik farkli sonuglar bulunmaktadir. Bu

dogrultuda da daha fazla ve daha uzun siireli ¢aligsmalara ihtiya¢ vardir.

5.3. UCUNCU ALT PROBLEME ILiSKIN TARTISMA VE YORUMLAR

Aragtirmanin {igiincii alt problemi “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
kelime testinden almis olduklar1 erisi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?” seklindedir. Bu soruya cevap bulmak i¢in deney ve kontrol
gruplarinin  Ingilizce kelime testinden almis olduklar1 erisi puanlar
kargilastirilmistir. Bu karsilastirma sonucuna gore deney ve kontrol grubunda yer
alan Ogrencilerin kelime testi son test puan ortalamalarinda belli bir artisin oldugu
gorilmektedir. Gruplardaki bu artis karsilagtinlldiginda ise, deney grubu
ogrencilerinin erisi puanlarinin kontrol grubununkine gore anlamli derecede daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore, deney gurubunda anahtar sozciik

yontemi kullanilarak gergeklestirilen etkinlikler, kontrol grubunda gerceklestirilen
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etkinliklere gore ogrencilerin kelime bilgisinin artiritlmasinda daha etkili olmustur.
Deney grubundaki 6grencilerin tutmus oldugu yansitict giinliik ile elde edilen nitel
veriler de bu sonucu destekler niteliktedir. Bagka bir ifadeyle bellek destekleyicileri
kullanarak motive olmuslar, dersleri daha ¢ok sevmisler ve bu sayede daha fazla

kelime 6grenmislerdir.

Arastirmanin bu sonucunu destekleyecekgalismalar
bulunmaktadir.Ornegin,Atkinson (1975) kelime &gretiminde anahtar sozciik
yonteminin kullanilmasinin oldukga etkili oldugunu belirtmistir. Benzer bir sekilde,
Un(1984), Condus, Marshall ve Miller (1986) ,Arslantas (2005) ve Go6l (2009)
yaptiklar1 ¢aligmalarda anahtar sozciik yonteminin uygulandigi gruplardaki
Ogrencilerin verilen bilgileri 6grenmedeki erisi puanlarinin  uygulanmayan
gruplardaki ogrencilere kiyasla anlamli derecede daha yiiksek oldugunu ortaya
koymuslardir.

Mastropieri, Scruggs ve Fulk(1990) deney ve kontrol grublu 25 grenci iizerine
yapmis olduklar1 caligmada kelime oOgretiminde anahtar sozciik yoOnteminin

kullanildig1 siniftaki erisi oranin oldukga yiiksek oldugunu ortaya koymuslardir.

Scruggs, Mastropieri, Sullivan ve Hesser(1993) anahtar sozciik yontemini
kullanarak yapmis olduklar1 bir calismada Ispanyolca kelimeleri dgretebilmek amaci
ile Ogrenilmesi gereken sozciiklereses yoniinden benzer Ingilizce kelimeleri
kullanmislar ve ¢alisma sonrasinda bu yontemin kelime oOgretiminde etkili bir

yontem oldugunu belirtmislerdir.

Dogan (1995) birebir tip ¢evirisi egitiminde bellek destekleyici anahtar sozciik
yonteminin etkinlik derecesini arastirdigi bir ¢calismada kontrol grubuna geleneksel
yontemi kullanmis, deney grubuna ise bellek destekleyici anahtar sézciik yontemini
uygulamistir. Bu calisma 6grencilere 4 diizeyde gergeklestirilmis ve her diizeyde
ogrencilerin  tippi  kelime Ogrenimlerindeki erisilerinin  kontrol —grubundaki

ogrencilere kiyasla anlamli derecede daha yiiksek oldugunu belirtmistir.
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Lawson ve Hogben (1998) yabanci dilde kelime 6gretimi ile alakali yapmis
olduklar1 bir calismada anahtar sozciik yonteminin kelime Ogreniminde erisi

diizeyine dnemli oranda etkisinin oldugunu belirtmislerdir.

Olcum(2000) yaptig1 bir aragtirmada ilkdgretim 4. siif sosyal bilgiler dersinde
bellekdestekleyicilerin erisi ve kaliciliga etkisini test etmis ve uygulama sonrasinda
bellek destekleyici stratejilerin klasik 6gretim yontemlerine kiyasla erisiye pozitif

katki sagladig1 goriisiinii ortaya koymustur.

Carter ve Nunan (2001) yabanci dilde kelime Ogretimi iizerine yapmis
olduklart c¢alismada kelime Ogretiminde anahtar sozciikk yonteminin etkililiginden

bahsetmislerdir.

Ayni sekilde Siinbiil vd.(2004)tarafindan yapilan baska bir ¢alismada
ilkogretim 4. sinif fen bilgisi dersinde deney grubunda uygulanan bellek destekleyici
stratejilerden elde edilen erisi sonuglari ile kontrol grubundan elde edilen erisi
sonuclart karsilastirllmig ve karsilastirma sonrasinda deney grubunun erisi

sonucunun anlamli diizeyde yiiksek oldugunu ortaya koymuslardir.

Siriganjanavong(2012) Taylandli 44 Ogrenci ile yapmis oldugu c¢aligmada
belirlemis oldugu 20 Ingilizce kelimenin &gretiminde anahtar sdzciik yontemini
kullanmis ve uygulama sonrasinda anahtar sozciik yonteminin kullamildigi deney
grubundaki Ogrencilerin  kelime Ogrenimindeki erisi diizeylerinin oldukca

yiiksekoldugunu ifade etmistir.

[lkogretim 5. siif Ingilizce derslerinde bellek destekleyici stratejilerin (anahtar
sOzciik yOnteminin) erisiye, tutuma, kelime bilgisine ve kaliciliga etkisinin
arastirildigr bu ¢aligma esnasinda arastirmaci 6grencilerin kendi anahtar sézciiklerini
olusturmaya calistiklarin1 ve aragtirmaci tarafindan verilen bazi anahtar sézciikleri
ogrencilerin kendi yasantilarina uyarladiklarini tespit etmistir. Ornegin “swim”
kelimesinin dgretiminde, arastirmaci bu kelimeyi “ Bizim sevim iyi yiizer” seklinde

kodlamistir. Ancak &grenciler bu ciimleyi “Komsu kizi sevim iyi yiizer” seklinde
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kendilerine gore anlamli hale getirmislerdir. Bu durum ile alakali olarak Troutt —
Ervin (1990) ogrencilerin verilenanahtar sozctiikleri kendi climleleri igerisinde
kullanabileceklerinive bu durumun O6grencilerin kelime Ogrenimindeki erisilerine
olumlu yonde katki saglayabilecegini ama bunun zaman alic1 olacagindan dolay1

climlelerin 6gretmenler tarafindan olusturulmasi gerektigini belirtmiglerdir.

Sonug olarak anahtar s6zciik yonteminin siniflarda kullanilmasinin 6grencilerin

Ingilizce kelime bilgisi diizeylerini arttiracag1 sdylenebilir.

5.4. DORDUNCU ALT PROBLEME iLiSKiN TARTISMA VE YORUMLAR

Arasgtirmanin dordiincii alt problemi , “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
kelime kalicilik puan ortalamalari arasinda anlaml bir farklilik var midir?” seklinde
idi. Bu alt problemi test etmek icin deney ve kontrol gruplarmin Ingilizce kelime
kalicilik testinden almis olduklar1 puan ortalamalar1 karsilagtirilmistir. Karsilastirma
sonunda deney grubu 6grencilerinin kelime kalicilik testi puan ortalamalari, kontrol
grubu Ogrencilerininkine gore anlamli seviyede daha yiikksek oldugu
goriilmustiir. Elde edilen bu bulguya gore deney grubunda anahtar sozciikk yontemi
kullanilarak gerceklestirilen etkinlikler, kontrol grubunda gerceklestirilen etkinliklere
gbre, Ogrenilen Ingilizce kelimelerin kalicihigmin saglanmasinda daha etkili
olmustur. Tlgili literatiir incelendiginde yapilan bircok arastirmada da benzeri
sonuclarelde edilmis olup anahtar sdzciik yonteminin kullanildig1 deney gruplarinda

kontrol grubuna gore bilgilerin kalicili§inin daha uzun siireli oldugu goriilmiistiir.

Calismanin bu bulgusu ile parelel baska ¢alisma sonuglari da vardir. Ornegin,
Atkinson ve Raugh (1975) deney ve kontrol gruplu ¢alismalarinda her iki grubada
belirlenen Rusga kelimeler 6gretilmis ve uygulama tamamlandiktan 6 hafta sonra
kalicilik testi uygulanmis ve sonug olarak anahtar sdzclik yonteminin uygulandigi

deney grubundaki kalicilik diizeyinin oldukga yiiksek oldugunu ifade etmislerdir.
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Carlson vd. (1976)bellek destekleyici stratejileri kullanan grup lehine olumlu
sonuglar almiglar ve bellek destekleyici stratejilerin kullanilmasinin 6grenilen

kelimelerin uzun siireli hatirlanmasinda etkili olduklarini ortaya koymuslardir.

Un (1984) anahtar sdzciik yonteminin etkililigine ingilizce kelime dgretimi
iizerinde calismis ve c¢alismasinin sonunda yontemin o&gretilenlerin kaliciligi

tizerinde hi¢bir olumsuz etkisinin olmadigini belirtmistir.

Rusted ve Hugson (1985)tarafindan yapilan arastirma bulgularina gére de
bellek  destekleyicilerin  gorsel unsurlar ile kullanilmasinin  kodlamay1
etkinlestirecegini ve Ogrenilenlerin kaliciligina olumlu yonde katkida bulunacagini

belirtmislerdir.

McCormick vd.(1985) tarafindan yapilan baska bir alan c¢alismasinda ise
farkli diizyazilarin 6grenilmesinde bellek destekleyici stratejilerin etkileri
belirlenmeye c¢aligilmistir. Arastirma sonunda bellek destekleyicilerin kullanildigi

gruptaki 6grencilerin kalicilik diizeylerinde anlamli bir farklilik gorilmiistiir.

Mastropieri ve Scruggs(1998) defalarca yapilmis olan ¢alismalarda anahtar
sozciik yonteminin kullanildig1 siniflardaki  6grenilenlerinkalicilik  diizeyinin

kullanilmayan siniflardan daha fazla/ uzun siireli oldugunu belirtmislerdir.

Oleum(2000) yaptig1 arastirmada ilkogretim 4. smif sosyal bilgiler dersinde
bellekdestekleyicilerin erisi ve kaliciliga etkisini test etmis ve arastirma sonunda elde
edilen veriler bellek destekleyici stratejilerin klasik 6gretim yontemlerine gore

kalicilikda daha etkili oldugunu ortaya koymustur.

Carlson, Buskist ve Martin (2000)bellek destekleyici stratejilerinkelimelerin
kalicilik diizeyine olan etkisini arastirmislardir. Ogrencilere verilen kelimeler her iki
grup tarafindan 6grenildikten sonra yapilan test sonucuna gore her iki grubun da
kelimeleri hatirlama diizeyleri arasinda bir fark goriilmemistir. Fakat ogrencilere

uygulanan testten 4 haftalik bir siirenin ardindan uygulanan kalicilik testi sonuglarina
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gore, bellek destekleyici stratejiyi kullanan grubun kelimeleri hatirlama diizeyinin

diger gruba gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir

Yine benzeri bir alan ¢alismasinda Rummel, Levin ve Woodward (2003)zeka
kuramcilarint ve onlarin kendi alanlarina olan katkilarini anahtar sozcik ve
geleneksel yontemlerle Ogretmeye calistiklart arastirmalarinda, anahtar sozciik
yontemini kullanan grubun zeka kuramcilarinin isimlerini ve bu isimlerin kendi
alanlarmaolan katkilarini, aradan belirli bir zaman ge¢mesine ragmen ¢ok iyi bir

sekilde hatirlayabildiklerini belirlemislerdir.

Kirk (2003) tarafindan yapilan bir arastirmada deney grubuna bellek
destekleyici stratejilerin nasil kullanildigir 6gretilmis, kontrol grubuna ise bellek
destekleyici stratejilerin  hicbiri  6gretilmemistir. Arastirma sonunda  bellek
destekleyici stratejilerin nasil kullanilacaginin  6gretildigi deney grubundaki
Ogrencilerin kalicilik diizeylerinin kontrol grubundakilerden énemli diizeyde yiiksek

oldugu tespit edilmistir (Akt;Korkmaz. 2007).

Yine Korkmaz (2007) ayrintilama kuramina dayali bir ogretimde bellek
destekleyicilerin ogrencilerin  basarilarina ve o6grenmenin kaliciligina etkisini
arastirdig1 bir caligmasinda ilkdgretim kademesinde olusturulan deney grubunda
O0gretimi ayrintilama kurami ve bellek destekleyiciler kullanilarak hazirlanan
sunular kullanilmis, kontrol grubunda iseprogramda yer alan yOntemler
kullanilmistir. Arastirma sonucunda bellek destekleyicilerin, bilgi ve kavrama
diizeylerinde basariya ve bilgi diizeyindeki kaliciliga, geleneksel Ogretim

yaklasimina gore daha ¢ok katki sagladigini ortaya koymustur.

Ancak bu galismalarin aksine Wang,Thomas ve Ouellette (1992) deney ve
kontrol gruplu c¢alismalarinda anahtar sozciikk yonteminin basar1 diizeyinde
olduk¢a etkili oldugunu ancak kalicilikta umuldugu gibi bir {stiinlik
saglamadigini  belirtmislerdir. Yine Krinsky ve Krinsky (1994) ydntemin

Ogrenilenlerin kalicilignda ¢ok etkili olmadigini ifade etmislerdir.
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Yukarida belirtilen ¢aligmalarin sonuglarindan da goriilecegi lizere anahtar
sozciik yonteminin kullanilmasi durumunda 6grenilenlerinkalicilik diizeylerine
yonelik farkli bulgular ortaya ¢ikmaktadir. Anahtar sézciik yonteminin kalicilik
lizerinde olumlu etkisine yonelik bir c¢ok calisma sonuglar1 olsada kalicilik

lizerine daha fazla ¢aligmalara ihtiyag vardir.

5.5. BESINCI ALT PROBLEME ILiSKiN TARTISMA VE YORUMLAR

Arastirmanin besinci alt problemi, “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
kelime testinden almis olduklari son test ve kalicilik testi ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farklihik var midir?” seklinde idi.Bu problemi ¢6zmek i¢in deney ve
kontrol gruplarmin Ingilizce kelime testinden almis olduklar: son test ve kalicilik
testi puan ortalamalar1 dikkate alinarak gruplarin fark puanlari olusturulmustur. Daha
sonra bu fark puanlari karsilastirilmistir. Bu karsilastirma sonucunda her iki grubun
kalicilik puan ortalamalarinda bir miktar azalmanin oldugu goriilmiistiir. Ancak
gruplarin ortalamalarindaki diisiis oranlar1 incelendiginde, kontrol grubundaki
diisiisiin deney grubundakine gore daha fazla oldugu ve bu diisiisiin anlamli oldugu
goriilmiistiir. Sonug olarak bu bulgu bir 6nceki alt problemin bulgusunu destekler
nitelikte olup deney grubu 6grencilerinin kelime testinden almis olduklar1 son test
puanlar ile kalicilik testi puanlar1 arasinda anlaml bir fark bulunamamistir.Dolayisi
ile smiflarda anahtar sozciik yonteminin kullanilmasi durumunda bilgilerin
kaliciliginin daha uzun siireli oldugu sdylenebilir. Bu ¢alismanin sonucuna paralel
sonuglar veren baska arastirmalarda vardir.Maki ve Schuler (1980),Troutt —Ervin
(1990),Menli(1991), Miller vd.(1993), Mayer ve Sims (1994) yapmis olduklar
calismalarda kullanilan yontemin 6grenilenlerin kaliciligina pozitif yonde etkisinin

oldugunu belirtmislerdir.

Pressley ve Denis-Rounds (1982) ilkogretim sekizinci kademede anahtar
sozcik yontemi lizerine yapmis olduklar1 bir calismada Ogrencilere kent-liretim
maddesi isimleri eslestirmelerinden olusan bir liste 0gretmisler ve uygulamanin
ardindan yaptiklar1 kalicilik testi sonuglarini, son test sonuclari ile karsilagtirmiglar

ve anahtar sozciik yonteminin Ogrenilenlerin kalicilifina olumlu ydnde katkida
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bulundugunu ifade etmislerdir. Yine Pressley ve Denis-Rounds yaptiklar1 baska bir
calismada da anahtar sézciik yontemini, taninmig kisilerin ve onlarin yaptiklarinin
Ogretilmesine uyarlamislar ve uygulamalarinin sonunda anahtar sozciik yonteminin
kullanilmasimin 6grenilenlerin  kaliciligina olumlu ydnde katkisinin  oldugu

belirtmislerdir.

Dretzke ve Levin (1990)’in yaptiklar1 baska bir calismada ise bellek
destekleyici stratejileri Amerikan baskanlarinin hayatlar1 ile ilgili olgusal bilgilerin
Ogretilmesinde kullanmislar ve aragtirma sonucunda bilgilerin uzun siireli olarak
hatirlanmasinda  kullanilan  stratejilerin ~ olduk¢a  kolaylik  sagladiklarini

belirtmislerdir.

Mastropieri, Scruggs ve Weldon (1997) Amerikada sehir merkezinde
fakirlerin yasadig1 ve oziirlii 6grencilerin bulundugu bir ortadgretim sinifinda 8
hafta boyunca anahtar sozciikk yonteminin 6grenme gii¢cliigli yasayan 6grenciler
tizerindeki etkisini belirlemeye ¢aligmiglar ve uygulama sonunda anahtar sézciik
yonteminin basartya ve Ogrenilenlerin kaliciligina olumlu yonde bir etkisinin

oldugunu ifade etmislerdir.

Carney, Levin ve Stackhouse (1997)anahtar sozciik yonteminin Ogrenilen

isimlerin uzun siireli olarak hatirlanmasinda etkili oldugunu tespit etmislerdir.

Irish (2002)yapmis oldugu bir ¢aligmada anahtar sozciik yonteminin ilkokul

ogrencilerinin 6grendiklerinin kalicili§ini 6nemli oranda artirdigini belirlemistir.

Iglesia, Buceta ve Campos (2005)yapmis olduklar1 bir arastirmada
dawnsendromlu toplam 52 birey iizerinde ¢alismiglar ve uygulama sonucunda
bellek destekleyiciler ile Ogrenilen bilgilerin daha kalici oldugunu ortaya

koymuslardir
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Kiitiik (2007)dgrencilerin Ingilizcede kelime 6grenme ve dgrenilen kelimelerin
kaliciligina yonelik yapmis oldugu calismada uygulanan yontemin kaliciliga olumlu
katkilarinin oldugunu belirtmistir.

Yapilan bu ¢alismada 6grencilere tutturulan yansitici giinliiklerden elde edilen
nitel verilerin analizi de anahtar sdzciik yontemi ile kelime 6grenmis olan deney
grubundaki 6grencilerin kelimeleri daha kolay 6grendiklerini ve 6grenilen kelimeleri

daha uzun siireli hatirladiklarini ortaya koymustur.

Yukarida verilen calisma sonuglarinin aksine Krinsky ve Krinsky (1994)
anahtar sozclik yonteminin Ogrenilen bilgilerin uzun siireli kaliciligina ¢ok fazla

etkisinin olmadigini belirtmislerdir.

Yayli (1995) anahtar sozciikk yonteminin etkililigi tizerine yonelik yapmis
oldugu calismada yontemin kelime 6greniminde ve dgrenilenlerin kaliciligindagok

etkili olmadigini ortaya koymustur.

Yapilmis olan bir c¢okcalismalarin sonuglarindanhareketle anahtar sozciik
yonteminin Ogrenilenlerin  kaliciligina ¢ok oOnemli diizeyde katki sagladigi
sOylenebilir. Ancak anahtar sozciik yonteminin kalicilik tizerindeki etkililigine

yonelik daha fazla ve daha uzun siireli ¢alismalara ihtiya¢ vardir.

5.6. ALTINCI ALT PROBLEME ILiSKiN TARTISMA VE YORUMLAR

Aragtirmanin altinci alt problemi “Deney grubu 6grencilerinin derste yapilan
etkinlikler hakkindaki goriisleri nelerdir?” seklinde idi. Yapilan literatiir taramasinin
ortaya koydugu kadariyla, Ogrencilerin goriislerini ortaya g¢ikarmak igin bellek
destekleyicilerin kelime ogretiminde kullanilmas: ile ilgili yansitici gilinltigiin
kullanimina rastlanmazken, bu arastirmada yansitic1 giinliikk, nicel bulgulan
desteklemek amaciyla kullanmilmistir. Ogrencilerden 12 hafta boyunca ders bitiminde
o glinkii dersi Oonceden belirlenmis sorular 1s18inda degerlendirmeleri istenmistir.
Boylece dgrenciler her ders ile ilgili duygu ve diisiincelerini sicagi sicagina kayit

altina almislardir.
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Ilgili verilerin bagimsiz degerlendiriciler tarafindan degerlendirilmesi ile elde
edilen veriler 6grencilerin bellek destekleyicilerin kullanimina yonelik olumlu tutum
sergilediklerini ortaya koymustur. Daha Oncede belirtildigi gibi, anahtar sozciik
yonteminin kullanildigi deney grubundaki 6gretimin basarili sonuglar verdigi ortaya
cikmistir.Bu bulgu, deney grubununingilizce dersi erisitesti ve Ingilizce kelime testi

sonuglari ile de uyumludur.
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ALTINCI BOLUM

SONUC VE ONERILER

Arasgtirmanin bu bdliimiinde, toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen
bulgulara ve yorumlara dayali olarak ulasilan sonuglara ve bu sonuglara yonelik

Onerilere arastirmanin alt problemleri dogrultusunda yer verilmistir.
6.1. SONUCLAR

Arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglar aragtirmanin alt problemleri

dogrultusunda asagida verilmistir.

1. Uygulanan bellek destekleyici strateji deney grubu dgrencilerinin Ingilizce
dersi erisilerini arttirmistir.

2. Uygulanan bellek destekleyici strateji deney grubu dgrencilerinin ingilizce
dersine yonelik olumlu tutumlarinda artis meydana getirmistir. Ancak deney ve
kontrol gruplarinin tutum o6lgeginden almis olduklari son test tutum puanlar
karsilastirildiginda, her iki grupta da gergeklestirilen etkinliklerin dgrencilerin
Ingilizce dersine kars1 olumlu tutumlarinin arttirilmasinda ayni derecede etkiye
sahip oldugu ortaya ¢ikmastir.

3. Uygulanan bellek destekleyici strateji deney grubu dgrencilerinin Ingilizce
kelime bilgisi erisilerine olumlu yonde etki etmistir.

4. Uygulanan bellek destekleyici strateji deney grubu 6grencilerinin 6grenmis
olduklar1 Ingilizce kelimelerdeki kaliciligr artirmistir.

5. Deney grubu oOgrencilerinin kelime testinden almis olduklar1 son test ve
kalicilik testi ortalamalari kontrol grubu ile karsilastirildiginda uygulanan
bellek destekleyici strateji, deney grubu o6grencilerinin 6grenmis olduklari
Ingilizce kelimelerdeki kaliciligi anlamli diizeyde artirmistir.

6. Deney grubundaki 6grencilerin tuttuklari yansitic1 giinliiklerden elde edilen
veriler tutum Olceginden elde edilen sonuglar ile paralel bir sekilde bellek
destekleyici stratejinin kullanildig1 gruptaki 6grencilerin motivasyonlarinin ve

derse karsi ilgilerinin arttigini ortaya koymustur.
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6.2. ONERILER

[lkdgretim 5. sinif ingilizce dersinde kelime dgretiminde bellek destekleyici
(anahtar sozciikk yontemi) kullaniminin 6grencilerin erisileri, tutumlari, kelime
bilgileri ve kalicilik lizerindeki etkilerini aragtirmak amaci ile yapilan ¢alismanin
sonuglart dogrultusunda gelistirilen Oneriler, uygulayicilara ve arastirmacilara

yonelik oneriler olmak tizere iki baglik halinde asagida sunulmustur.

6.2.1. Uygulayicilara Oneriler

1. Bu arastirmada Ogrencilere hazir anahtar sozciikler verilmistir. Fakat
ogrencilerin  kendi anahtar sdzciiklerini olusturmalar1 Ingilizce kelimelerin
ogrenilmesinde ve dgrenilen kelimelerin kaliciliginda farkli etkiler ortaya koyacagi
diistiniilmektedir.  Bu  nedenle  ogrencilere  anahtar  sozciliklerin -~ nasil
olusturulabilecegine iliskin bilgiler verilmelidir.

2. Ogrenilen kelimelerin daha kolay hatirlanmasina yardime1 olmasi agisindan
kullanilacak olan gorsellerin renk ve sekil agisindan dikkat ¢ekici olmasinda fayda
vardir.

3. Ogretmen, yapmis oldugu ders planinda bellek destekleyicileri ne zaman
kullanacagini belirtmeli ve yeri geldik¢e kullanmalidir. Yani 6gretmen kelimelerin
Ogretiminde ayr1 bir zaman ayirmamali bagka bir ifade ile anahtar sozciikleri
Ogretilmek istenen kelimeler konu icerisinde gectik¢e vermelidir.

4. Anahtar sozciikler sunulur iken tepegdz ve projektdr gibi teknolojik
unsurlarda kullanilmalidir. Yani sinif igerisinde miimkiin oldugunca aragsal
zenginlestirme yapilmalidir.

5. Anahtar sozciikler slayt olarak hazirlandiginda slaytlar isitsel olarak da
desteklenmelidir.

6. Ogretmenlerin Ogretilecek olan kelimelerin yer aldigi mataryelleri
Ogrencilere ders esnasinda sunmalarinda fayda vardir. Ciinkii 6grencilerin bu
kelimeleri siklikla gorecek olmalart  Ogrenilen kelimelerin  hatirlanmasini

kolaylagtiracaktir.
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7. Kullanilan anahtar sdzciik hedef sozciigiin sesletimini animsatacak sekilde
olmali ve sesletim konusunda 6grencinin zihnini karigtiracak anahtar kelimeler

secilmemelidir.

6.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Anahtar sozciik yontemini, farkli derslerde de kullanarak arastirmanin
yinelenmesi onerilmektedir.

2. Ogrencilerin  kendi olusturduklari anahtar sdzciikleri kullanmalar:
saglanarak anahtar sdzciik yonteminin Ingilizce derslerindeki erisiye, kelimelerin
Ogrenilmesindeki basariya, derse yonelik tutuma ve kaliciliga etkileri arastirilabilir.

3. Bellek destekleyici anahtar s6zciik yonteminin bagka 6gretim yontemleri ile
uygulanarak etkileri arastirilabilir.

4. Bu c¢alisma, Ingilizce dersinde My English kitabmin 8.9.10.11. ve 12.
{initeleri ile sinirlandirilmistir. Bu uygulama ingilizce dersinin biitiin iinitelerinde
uygulanabilir. Bu arastirmada esas olan, bu yéntemin Ingilizce dersinin tamaminda
kullanilabilirligini ortaya koymaktir.

5. Anahtar sozciik yonteminin diger bellek destekleyiciler ile bir arada
kullantminin etkililigine yonelik baska ¢alismalar yapilmasinda fayda vardir.

6. Anahtar sozciik yonteminin hangi yas gruplarinda daha etkili olduguna
dair ¢caligmalar yapilabilir.

7. Ingilizce 6gretmenlerinin  anahtar sbzciik yontemini ne kadar
kullanabildiklerine dair bir arastirma yapilabilir.

8. Anahtar sozclik yonteminin kullanilmasindaki basarida ve derse karsi
olan tutumda cinsiyetler arasinda fark olup olmadigina dair bir arastirma
yapilabilir.

9. Anahtar sozciik yonteminin Ogrencilerin derse karsi tutumu iizerindeki
etkisine yonelik daha uzun siireli calismalar yapilabilir.

10. Anahtar sozclik yOnteminin Ogrenilenlerin  kaliciligi {izerindeki

etkisine yonelik daha uzun siireli ¢aligsmalar yapilabilir.
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EKLER

Ek-1. Erisi Testinin Madde Analizi Sonug¢lar:

Tablo—E1. Erisi Testinin Madde Analizi Sonuglari
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Madde No Pj* rjx** Madde No Pj* rjx**
ml 0,53 0,41 m33 0,47 0,39
m2 0,52 0,41 m34 0,38 0,52
m3 0,59 0,64 m35 0,56 0,38
m4 0,49 0,40 m37 0,45 0,38
m5 0,65 0,46 m38 0,37 0,30
m6 0,81 0,46 m39 0,40 0,57
m8 0,83 0,29 m40 0,45 0,49
m9 0,50 0,46 m41l 0,60 0,35
m10 0,77 0,35 m44 0,36 0,47
mll 0,61 0,49 m45 0,35 0,66
m12 0,60 0,33 m46 0,66 0,42
m13 0,63 0,47 m47 0,41 0,57
m14 0,63 0,33 m49 0,36 0,49
m15 0,56 0,36 m50 0,50 0,62
m16 0,60 0,40 m52 0,37 0,38
m19 0,47 0,43 m53 0,30 0,42
m20 0,52 0,45 m54 0,38 0,49
m21 0,52 0,33 m56 0,52 0,38
m22 0,42 0,36 m57 0,59 0,61
m23 0,51 0,40 m58 0,39 0,50
m24 0,77 0,45 m59 0,42 0,65
m25 0,74 0,46 m60 0,48 0,43
m27 0,48 0,34 m65 0,42 0,37
m28 0,49 0,36 m66 0,38 0,42
m31 0,67 0,48 m67 0,61 0,53

*Madde Giigliik Indeksi, ** Madde Ayirt Edicilik indeksi



Ek-2. ingilizce Dersi Erisi Testi

Ad1 Soyadi:
Numarasi:
Sinifi:

Sevgili  Ogrenciler;  Asagidaki
sorular sizin 5. Simf ingilizce Dersi My
English ders kitabinda ki 8.9.10.11. ve
12.Uniteleriile ilgili bilgilerinizin diizeyini
belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Bu testte
her biri dort segenekli 50 soru yer
almaktadir. Her sorunun bir dogru cevabi
vardir.Sorunun  dogru cevabini  bularak
cevap kagidina isaretleyiniz.

Basarilar.
Onur KOKSAL

What is the matter with her?
She has got a bad cough
She has got a cut

She has got a stomachache
She has got a sore throat

........... books are these?

a- Who
b- Whose
c- Where
d- What

The boy has got a....... What should he

do?

a- stomachache/ He should eat ice-cream

b- acold/ He should eat chicken soup

c- acut/ He should go to the doctor

d- apainin his arm/ He should stay in
bed.

4-

5-
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Whose is this pen?

a- Itismine
b- Itis her
c- ItisAli
d- Itisme

The man hasn’t got money. What should
he do?

a- He should go to a vet

b- He should eat carrot

c- He should swim

d- He should go to the bank

a- You shouldn’t swim here

b-  You shouldn’t smoke here

Cc- You shouldn’t cough here

d- You shouldn’t put your books here

7. 8. ve 9. Testlerdeki sorular1 verilen resme gore
cevaplayiniz.

7-

What is the matter with him?
a- He has got headache

b- He has got a earache

c- He has got a backache

d- He has got a pain in his leg



8- What can’t he do?
a- He can’t play football
b- He can’t miss his family
c- He can’t wash the dishes
d- He can’t eat fish

9- What should he do?
a- He should pull a car
b- He should ride a bike
c- He should slide in the park
d- He should go to the doctor

10- What is the matter withyou?
I amill. I have a
A) cough

B) runny nose
C) toothache
D) earache

A) study lesson
B) watch tv

C) go to dentist
D) stay in bed

12- Sally and I have got a ball.
Itis

A) its

B) theirs

C) ours

D) mine

13- Ayferis a housewife and

that is dishwasher.
a- my
b- his
c- her
d- she

14- Tina and Betty are university students and
these are bags.

A) our

B) her

C) vyour

D) their
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15-Charlie is a monkey and these are
bananas.

A) my

B) their

C) our

D) its

16-

Hello friends! I am Jane Smith. | am a student at
Manchester Primary School. | am 11 years old. |
have got a big family. My family lives in the city
center. My father is a sailor. He likes travelling on a
ship very much. My mother is an artist. She likes
painting. She can paint very well. My uncle lives
with us. He is a magician. He can do magic tricks.
My sister is a vet. She likes animals and her job. I
have got a dog. Its name is Lady. I love it. It likes
sliding in the park and swimming in the pool.

Is Jane’s mother a teacher?

A) No, she is a housewife.

B) Yes, she is a teacher.

C) No, she is not. She is an artist.
D) No, she cannot.

17- What is his job?
a- He isteacher
b- Heisakid
c- Heisadoctor
d- Heis apostman



That is Mr. Yigithan. He is a pilot.
a- He likes swimming

b- He likes digging

c- He likes flying

d- He likes picking up flowers

19-He is a doctor. He is very busy.
a- He works atpolice station
b- He works at school
c- He works at hospital
d- He works at bank

20- Can you wash your father’s car?
A) Yes, he can.

B) No,Ican’t.

C) Yes, you can.

D) No, she can’t.

21- What does a cat like?
a- It likes swimming
b- It likes talking
c- It likes eating mice
d- It likes driving car

22-1 am a pilot. | can
A) fly planes

B) teach English
C) grow tomatoes
D) cook

23- Cats talk but they run fast.
A) can’t/can

B) can/can
C) can’t/can’t W
D) are/is

24-Mert isn’t tall. He touch the basket.
L —

A) can W

B) can’t — g

C) don’t
D) aren’t
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Write True or False. (Paragrafi okuyup
asagidaki ciimlelerin dogru mu yanhs m
oldugunu parentezin icine yaziniz).

Hello! I am Fred Flintsone and this is my family. |
am very happy with my family. I love my wife,
Wilma and my daughter, Pebbles but she is not at
home now. | miss her very much. | like travelling
and playing bowling very much,but I don’t like
cooking dishes and walking. | have got a friend. His
name is Barney. | like him. He is my favorite
friend.

25- Fred is very happy with his family.(....)

26- Fred likes walking. (........ )

27- Fred doesn’t miss her daughter.(........ )

28- Barney is Fred’s favorite friend.(........ )

29- Fred doesn’t like cooking dishes.(........ )

30-Hello! I am a pet. | have got four legs. |
have got a small head and small ears. | have
got a long tail. I like drinking milk and
running. What am 1?

31- Does Tarik like playing with a spider?

A) Yes, he does.
B) Yes, I do.

C) No, she doesn’t.
D) No, I don’t.



32-A cat drinking milk, but a
chicken drinking milk.

A) likes / doesn’t like

B) hate / don’t like

C) don’tlike/ like

D) like/don’t like

33- Bugs Bunny likes

A) strawberry
B) carrot
C) ice-cream
D) meat

34- Tweety Silvester. He is not her best
friend.
A) is
B) are
C) doesn’t like
D) like

35- A cat fish but an ant eating
fish.
A) likes/ like

B) hate / don’t like
C) don’t like / like
D) likes / doesn’t like

36- Bears like.........

A- playing the guitar
B- watching TV.

C- eating honey

D- studying lesson
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37- a car in the garage but a bicycle
in the garage.

a- There isn’t / there isn’t
b- There is / there is

C- There is / there isn’t

d-Is there / are there

38- there mice here? Yes, there .

As if wedon't get enough to eat wnder their sofa cushions!

A) Is/is

B) Is/are
C) Arelare
D) An/this

39- flowers in the vase?

A) Is there
B) Are there
C) There are
D) There is

40- Is___ asnake in the basket?
A) they
B) there
C) them
D) here

41- Thereisa____ inthe box.
A) ball

B) banana
C) orange
D) carrot

42- Has Gozdegot a pet?
A) 1It’s a pet.

B) It’sadog.

C) Yes, she has.

D) No, she doesn’t.

43- you
cow?

A) Do /work

B) Can/ like

C) Are/like

D) Do/ like




44-

A)
B)
C)
D)

45-

A)
B)
C)
D)

47-

| bread and butter but |
milk.

don’t / like

like / likes

like / don’t like

likes / likes

Do you like flying a kite?

Yes, | like it.
No, I like it.
No, I don’t likes.

Yes, I don’t like.

My lesson is English. | like it
very much.

English
favourite

She is Buse. Her favourite is activity
1Seviriiinnns

a- cutting bread

b- washing the dishes

c- watching TV

d- reading book

48-

49-

50-
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I am a bird. My name is Cankus.
a- | like swimming

b- 1 like eating banana

c- |llike flying

d- I like eating snake

He is Super-Man. What does he like
doing?

a- H e likes helping good people.
b- He likes eating ant

c- He likes sleeping

d- He likes working on the ship.

What is his favourite activity?
a- His favourite activity is cutting

people.

b- His favourite activity is flying up the
buildings

c- His favourite activity is washing the
dishes

d- His favourite activity is sleeping


http://pixabay.com/tr/photos/download/gray-24418.png
http://pixabay.com/tr/photos/download/gray-24418.png
http://pixabay.com/tr/photos/download/gray-24418.png
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Ek-3. ingilizce ErisiTesti Unite Bazinda Belirtke Tablosu

Tablo—E2. ingilizce ErisiTesti Unite Bazinda Belirtke Tablosu
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No

Hedefler/ Konular/Kazanimlar

Bilgi

Kavrama

Uygulama

Analiz

Sentez

Degerlendirme

Toplam

8.Unite

Sevdigi ve sevmedigi aktiviteleri —ing yapisini kavrayarak
anlatir. Favori aktiviteleri konusunda arkadaslariyla diyalog
Kurar.

X

X

X

9. Unite

Diger insanlarin sevdigi ve sevmedigi nesneler, esyalar,
kisiler,yiyecekler ve favori aktiviteler hakkinda bilgi
iiretebilir. Hayvanlar1 ve 6zelliklerini kavrayarak yeni
bilgiler liretir. Hayvanlarin sevdikleri veya sevmedikleri
yiyecekleri anlatabilir. “Has got ve Have got” kaliplarimin
kullanimlarini anlar ve “how many” soru kalibi ile
sorulmus olan sorulara there is/ there are kaliplari ile cevap
Verir cevap verir.

10. Unite

Kendisinin ve diger insanlarin ne tiir sifatlara sahip
oldugunu neler yapip yapamayacaklarini anlar ve anlatir.
Bir ¢izgi film kahramani hakkinda verilmis olan paragrafi
anlar ve sorulari cevaplar. Cizgi film karekterleri
hakkindaki sorulara cevap verir. Bu uygulamalar igerisinde
“What is........ like? ile What does ....like? soru kaliplarini
kullanarak yeni ciimleler yazar.

X X X

11.Unite

Mesleklerin igerigi ve nerede icra edildikleri hakkinda bilgi
iretir/tartigip degerlendirir. Dinledigi ve okudugu metinden
istenilen specific bilgileri tantyip bulabilir. “whose?”
yapistyla sorular sorar. Iyelik zamirlerini tanir ve kullanir.
Sahiplik bildiren “s” ve iyelik zamiri iligkisini verilen bir
okuma parcasi icerisinde kavrar.

12. Unite

Hastaliklar1 tanir ve tanitir.

Verilen bir resimdeki kiginin hastaligini tespit edip,
should”, “shouldn’t” yapilarini kullanarak hasta olan kisiye
tavsiyelerde bulunabilr. Should ve Shouldn’t yapilarim
kullanarak tavsiyelerde bulunurlar Kisi veya kisilerin yapip
yapamadigi (can, can’t yapisini kullanarak) aktiviteleri
hakkinda kapsamli bir paragraf yazabilir ve diyalog
konugmas1 gerceklestirebilir.

X X X

TOPLAM

26




Ek-4. Kelime Testinin Madde Analiz Sonugclar

Tablo—-E3. Kelime Testinin Madde Analiz Sonuglar:

Madde No Pj* rjx** Madde No Pj* rjx**
ml 0,39 0,47 m26 0,29 0,37
m2 0,70 0,58 m27 0,56 0,71
m4 0,49 0,34 m28 0,80 0,69
m5 0,79 0,50 m29 0,69 0,61
mé 0,55 0,56 m30 0,84 0,55
m7 0,40 0,41 m31 0,65 0,49
m8 0,33 0,26 m32 0,41 0,48
m9 0,46 0,56 m33 0,31 0,21
m10 0,27 0,52 m34 0,72 0,53
mll 0,26 0,32 m35 0,74 0,62
m12 0,44 0,44 m36 0,76 0,47
m13 0,42 0,47 m37 0,84 0,40
ml4 0,63 0,65 m39 0,29 0,27
m15 0,77 0,56 m40 0,73 0,60
m17 0,80 0,38 m42 0,45 0,43
m21 0,46 0,25 m43 0,66 0,46
m22 0,73 0,42 m44 0,40 0,50
m23 0,57 0,38 m46 0,41 0,49
m24 0,46 0,57 m47 0,83 0,51
m25 0,45 0,25 m48 0,45 0,11

*Madde Giigliik Indeksi, ** Madde Ayirt Edicilik indeksi
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1)
a)
b)
c)
d)

2)
a)

c)
d)
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Ek-5. Ingilizce Dersi Kelime Testi

Ad1 Soyadt:
Numarasi:
Sinift:

Sevgili Ogrenciler; Asagidaki sorular sizin 5. Simif Ingilizce Dersi My English ders
kitabinda ki 8.,9.,10.,11. ve 12.Unitelerinde yer alan hedef kelimelerile ilgili
bilgilerinizin diizeyini belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Bu testte her biri dort
secenekli 50 soru yer almaktadir. Her sorunun bir dogru cevabi vardir.Sorunun dogru
cevabini bularak cevap kagidina isaretleyiniz

Basarilar.
Onur KOKSAL

They are............ Theyare happy. a) writing
child b) sliding
children c) talking
animals d) washing
boy
@9
‘\‘ .3‘. :‘_
0
k\\ { } '
The bear is eating......... : s
honey 6) Heisvery............ .
fruit a) Bored
banana b) Happy
snake c) Busy
= d) Hungry
She is a nurse. She says “......quite”".
Like
Eat
Listen 7) His........ iswaiter.
a) Book
b) Job
c) Sailor

d) Classroom




a) cutting
b) washing
c) ironing
d) riding

¥

9) Aliand Sam Ar€..veiveieiennne
a) uncles

b) nephews

c) brohters

d) cousins

L

10) Heisvery..............
a) happy

b) ill

c) bored

d) clean

W

o~

11) Heiswalkingonared ...........
a) Butter

b) Kite

c) Carpet

d) Piece

Lﬁ \E

12) They are happy.........
a) Carrots

b) Fish

c) Kids

d) Sailors

13. I am afraid of..............
a) COWS
b) mice
c) spiders
d) snake

14........... like cheese a lot.
a) Cows

b) Snakes

c) Fish

d) Mice

15) Rabbits like ........... a lot.
a) Banana

b) Chicken

c) Butter

d) Carrot
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16) They are........ccocueeee.
a) Swimming

b) Sliding

c) Walking

d) Talking

17) He likes............. .
a) Riding

b) Walking

c) Swiming

d) Sliding

18)He is.............. :
a) Riding

b) Sliding

c) Swimming

d) Walking

19)Heis ............. :
a) Coughing

b) Talking

c) Sliding

d) Touching
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20) \LH “ Do you know the
the world?
a- car
b- window
c- center
d- city

21)

181

€3

Can you put the........ into

the puzzle?
a_
b-
C_
d-

2823) The
a_
b-
C_
d-

peace
piece
house
car

apple
cat
milk
banan

I like working a lot.

a

chocalate.
a- honey

b-
C-

bread
water

24)Children like eating me with
What am 1?

d- banana

25)Iama

a-
b-
C-
d-

dog
fish
cat

cow

.......... I like swimming.
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http://www.google.com.tr/imgres?q=riding+a+bike&hl=tr&gbv=2&biw=1366&bih=563&tbm=isch&tbnid=lOkaWq3_x7Pl_M:&imgrefurl=http://nutsinanutshell.blogspot.com/2011/06/fat-butt-friday-bike-safety.html&docid=tndmE5idWzkSwM&imgurl=http://4.bp.blogspot.com/-JmGpWI3W7fE/TgTnm38A2mI/AAAAAAAACL0/BH48yKwm7rY/s1600/bike9.gif&w=600&h=900&ei=114BT47AIYiB8gO
http://www.google.com.tr/imgres?q=talking+caricature&hl=tr&gbv=2&biw=1366&bih=563&tbm=isch&tbnid=xmoH9PH-Qx5yfM:&imgrefurl=http://goodinparts.blogspot.com/2006_04_01_archive.html&docid=h4pgbYNJxF-h8M&imgurl=http://www.weblogcartoons.com/cartoons/shut-up.gif&w=396&h=345&ei=dl4BT6n9GYuE8gP7mKmrA
http://www.google.com.tr/imgres?q=cough+cartoon&hl=tr&gbv=2&biw=1366&bih=563&tbm=isch&tbnid=W0-STNZlJtA4tM:&imgrefurl=http://maryt.wordpress.com/category/humor/&docid=cvYdmmyllF2WlM&imgurl=http://maryt.files.wordpress.com/2008/07/coughing.jpg&w=486&h=469&ei=9V8BT6uIMYPx8QPSg-S-A
http://www.google.com.tr/imgres?q=riding+a+bike&hl=tr&gbv=2&biw=1366&bih=563&tbm=isch&tbnid=lOkaWq3_x7Pl_M:&imgrefurl=http://nutsinanutshell.blogspot.com/2011/06/fat-butt-friday-bike-safety.html&docid=tndmE5idWzkSwM&imgurl=http://4.bp.blogspot.com/-JmGpWI3W7fE/TgTnm38A2mI/AAAAAAAACL0/BH48yKwm7rY/s1600/bike9.gif&w=600&h=900&ei=114BT47AIYiB8gO
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http://www.google.com.tr/imgres?q=cough+cartoon&hl=tr&gbv=2&biw=1366&bih=563&tbm=isch&tbnid=W0-STNZlJtA4tM:&imgrefurl=http://maryt.wordpress.com/category/humor/&docid=cvYdmmyllF2WlM&imgurl=http://maryt.files.wordpress.com/2008/07/coughing.jpg&w=486&h=469&ei=9V8BT6uIMYPx8QPSg-S-A
http://www.google.com.tr/imgres?q=riding+a+bike&hl=tr&gbv=2&biw=1366&bih=563&tbm=isch&tbnid=lOkaWq3_x7Pl_M:&imgrefurl=http://nutsinanutshell.blogspot.com/2011/06/fat-butt-friday-bike-safety.html&docid=tndmE5idWzkSwM&imgurl=http://4.bp.blogspot.com/-JmGpWI3W7fE/TgTnm38A2mI/AAAAAAAACL0/BH48yKwm7rY/s1600/bike9.gif&w=600&h=900&ei=114BT47AIYiB8gO
http://www.google.com.tr/imgres?q=talking+caricature&hl=tr&gbv=2&biw=1366&bih=563&tbm=isch&tbnid=xmoH9PH-Qx5yfM:&imgrefurl=http://goodinparts.blogspot.com/2006_04_01_archive.html&docid=h4pgbYNJxF-h8M&imgurl=http://www.weblogcartoons.com/cartoons/shut-up.gif&w=396&h=345&ei=dl4BT6n9GYuE8gP7mKmrA
http://www.google.com.tr/imgres?q=cough+cartoon&hl=tr&gbv=2&biw=1366&bih=563&tbm=isch&tbnid=W0-STNZlJtA4tM:&imgrefurl=http://maryt.wordpress.com/category/humor/&docid=cvYdmmyllF2WlM&imgurl=http://maryt.files.wordpress.com/2008/07/coughing.jpg&w=486&h=469&ei=9V8BT6uIMYPx8QPSg-S-A
http://www.google.com.tr/imgres?q=riding+a+bike&hl=tr&gbv=2&biw=1366&bih=563&tbm=isch&tbnid=lOkaWq3_x7Pl_M:&imgrefurl=http://nutsinanutshell.blogspot.com/2011/06/fat-butt-friday-bike-safety.html&docid=tndmE5idWzkSwM&imgurl=http://4.bp.blogspot.com/-JmGpWI3W7fE/TgTnm38A2mI/AAAAAAAACL0/BH48yKwm7rY/s1600/bike9.gif&w=600&h=900&ei=114BT47AIYiB8gO
http://www.google.com.tr/imgres?q=talking+caricature&hl=tr&gbv=2&biw=1366&bih=563&tbm=isch&tbnid=xmoH9PH-Qx5yfM:&imgrefurl=http://goodinparts.blogspot.com/2006_04_01_archive.html&docid=h4pgbYNJxF-h8M&imgurl=http://www.weblogcartoons.com/cartoons/shut-up.gif&w=396&h=345&ei=dl4BT6n9GYuE8gP7mKmrA
http://www.google.com.tr/imgres?q=cough+cartoon&hl=tr&gbv=2&biw=1366&bih=563&tbm=isch&tbnid=W0-STNZlJtA4tM:&imgrefurl=http://maryt.wordpress.com/category/humor/&docid=cvYdmmyllF2WlM&imgurl=http://maryt.files.wordpress.com/2008/07/coughing.jpg&w=486&h=469&ei=9V8BT6uIMYPx8QPSg-S-A
http://www.google.com.tr/imgres?q=riding+a+bike&hl=tr&gbv=2&biw=1366&bih=563&tbm=isch&tbnid=lOkaWq3_x7Pl_M:&imgrefurl=http://nutsinanutshell.blogspot.com/2011/06/fat-butt-friday-bike-safety.html&docid=tndmE5idWzkSwM&imgurl=http://4.bp.blogspot.com/-JmGpWI3W7fE/TgTnm38A2mI/AAAAAAAACL0/BH48yKwm7rY/s1600/bike9.gif&w=600&h=900&ei=114BT47AIYiB8gO
http://www.google.com.tr/imgres?q=talking+caricature&hl=tr&gbv=2&biw=1366&bih=563&tbm=isch&tbnid=xmoH9PH-Qx5yfM:&imgrefurl=http://goodinparts.blogspot.com/2006_04_01_archive.html&docid=h4pgbYNJxF-h8M&imgurl=http://www.weblogcartoons.com/cartoons/shut-up.gif&w=396&h=345&ei=dl4BT6n9GYuE8gP7mKmrA
http://www.google.com.tr/imgres?q=cough+cartoon&hl=tr&gbv=2&biw=1366&bih=563&tbm=isch&tbnid=W0-STNZlJtA4tM:&imgrefurl=http://maryt.wordpress.com/category/humor/&docid=cvYdmmyllF2WlM&imgurl=http://maryt.files.wordpress.com/2008/07/coughing.jpg&w=486&h=469&ei=9V8BT6uIMYPx8QPSg-S-A
http://www.google.com.tr/imgres?q=riding+a+bike&hl=tr&gbv=2&biw=1366&bih=563&tbm=isch&tbnid=lOkaWq3_x7Pl_M:&imgrefurl=http://nutsinanutshell.blogspot.com/2011/06/fat-butt-friday-bike-safety.html&docid=tndmE5idWzkSwM&imgurl=http://4.bp.blogspot.com/-JmGpWI3W7fE/TgTnm38A2mI/AAAAAAAACL0/BH48yKwm7rY/s1600/bike9.gif&w=600&h=900&ei=114BT47AIYiB8gO
http://www.google.com.tr/imgres?q=talking+caricature&hl=tr&gbv=2&biw=1366&bih=563&tbm=isch&tbnid=xmoH9PH-Qx5yfM:&imgrefurl=http://goodinparts.blogspot.com/2006_04_01_archive.html&docid=h4pgbYNJxF-h8M&imgurl=http://www.weblogcartoons.com/cartoons/shut-up.gif&w=396&h=345&ei=dl4BT6n9GYuE8gP7mKmrA
http://www.google.com.tr/imgres?q=cough+cartoon&hl=tr&gbv=2&biw=1366&bih=563&tbm=isch&tbnid=W0-STNZlJtA4tM:&imgrefurl=http://maryt.wordpress.com/category/humor/&docid=cvYdmmyllF2WlM&imgurl=http://maryt.files.wordpress.com/2008/07/coughing.jpg&w=486&h=469&ei=9V8BT6uIMYPx8QPSg-S-A
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26)There are different ........... They are
red, green and blue.
a- colors
b- teachers
c- balls
d- children
27 Itisa........... I like sailing on it.
a- car
b- plane
c- bus
d- ship
/'/
*
28) / Y Jane likes eating ........... with
bread.
a- chocalate
b- milk
c- butter
d- honey

29) &
drinking my milk.
a- horse
b- snake
c- spider
d- cow

Children like

=
L
V/{ A—
30) === Thisisagreen.............
It likes eating mice.
a-cow
b-snake
c-bear

d-dog
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33) >
carry my bag.
a- weak

b- strong
c- happy
d- rich
34)} Itisa......... dog
a- blue

b- red

c- yellow
d- black

35) We want to liveina.........
world.
a- happy
b- sad
c- tired
d-bored
4
36- == He doesn’t like ............ He
hates it.
a- swimming
b- watching
c- running

d- digging



37)

a- ride
b- drive
c- walk
d- listen

v

Thecatis ........ its food in

33) @ ¢

the bowl.

a-sliding

b-putting
c-writing
d-reading
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39) Hecan........ very
well but I can’t.

a-swim

b-run

c-ride

d-touch

40)
money.

a-watching
b-touching
c-running

d-listening
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Ek-6. Ingilizce Dersine Karsi Tutum Olgegine Ait Madde Toplam Korelasyonu
Tablo—E4. Ingilizce Dersine Karsi Tutum Olgegine Ait Madde Toplam Korelasyonu

Tablo—4. Ingilizce Dersine Kars1 Tutum Olgegine Ait Madde Toplam Korelasyonu

Maad MTK Madd MTK Madd MTK Madde MTK
e No e No No
ml 0,4 m16 0,2 m31 0,3 m46 0,0
m2 0,2 m17 -0,2 m32 0,2 m47 0,3
m3 0,3 m18 0,0 m33 0,4 m48 0,1
m4 0,2 m19 -0,1 m34 0,1 m49 0,3
m5 0,3 m20 -0,1 m35 0,0 m50 0,1
m6 0,3 m21 0,4 m36 0,2 m51 0,4
m7 0,0 m22 0,3 m37 0,2 m52 0,2
m8 0,2 m23 0,3 m38 -0,1 m53 0,3
m9 0,1 m24 0,3 m39 0,0 mb54 0,2
m10 0,3 m25 0,1 m40 0,2 m55 0,2
mll 0,1 m26 0,3 m4l 0,3 m56 0,4
m12 0,2 m27 -0,1 m42 0,1 m57 0,3
m13 0,1 m28 -0,2 m43 0,0 m58 0,1
ml4 0,3 m29 0,2 mé4 0,3
m15 0,2 m30 0,2 m45 0,0

*Madde Toplam Korelasyonu
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Ek-7. ingilizce Dersi Tutum Olcegi

Sevgili Ogrenciler, bu calisma, Ingilizce dersine yonelik tutumlarmizi belirlemeye
yonelik bir 6lgme aracidir.Her maddeyi cevaplarken Ingilizce dersini diisiinerek
cevaplamaniz uygun olacaktir. Calismaya gostermis oldugunuz ilgiden dolay1 tesekkiir
ederim.

Onur KOKSAL
Ad1 Soyadi: £ £
. = =
Numarast: £| £ g £ - E
Sinifi: = I S 5 s £
E| E|E| = |E§&
25| £ 5| § | §%
= X M X - (g

1. Ingilizce en sevdigim bir derstir.

2. Ingilizce ¢izgi film seyrederim.

3. Ingilizce dersinde eglenirim.

4. Derste Ingilizce oyunlar oynamak ¢ok hosuma
gider.

5. Arkadaslarim ile Ingilizce dersine galismaktan
zevk alirim.

6. lyi ki Ingilizce 6greniyorum.

7. Ingilizceyi ¢ok giizel bir sekilde konusmak
isterim.

8. ileriki egitim hayatimin her asamasinda Ingilizce
dersi almak isterim.

9. ingilizce icin ders saati azdr.

10. Ingilizce dersine istekli olarak calisirim.

11. Ingilizce dersinde 6gretmenim bana s6z hakki
verdiginde ¢ok heyecanlanirim.

12. ingilizce dersinde hig zil ¢alsin istemem.

13. Ingilizce hayatim i¢in dnemlidir.

14. Ingilizce dersine istekli bir sekilde katilirmm.

15. Ingilizce dersinde grup olarak galismak gok
zevklidir.

16. Ingilizce dersinde hata yaptigim zaman
arkadaslarimin giilmelerinden ¢ekinirim.

17. Ingilizce dersinde 6grendigim konular1 evde
tekrarlamam gerekir.

18. Ingilizce dersinin ileride bana faydasi olacaktir.

19. Ingilizce dersinin disinda da smif arkadaslarim
ile Ingilizce konusmak isterim

20. Aldigimiz iiriinlerin Ingilizce olarak yazilmis
boliimlerini okumaya c¢alisirim

21. Ailemin imkan1 olsa Ingilizcemi ilerletmek igin
dershanelere giderim veya 6zel dersler alirim
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Ek-8. Olcekteki Maddelerin Déndiiriilmiis Temel Bilesenler Analizi Sonucunda
Faktor Yiik Degerleri

Tablo-E5. Olgekteki Maddelerin Déndiiriilmiis Temel Bilesenler Analizi Sonucunda
Faktor Yiik Degerleri*

Madde Faktor No
No 1 2 3 4 5

Madde 1 487 430 ,338
Madde 2 670 -,336
Madde 3 660
Madde 4 650
Madde 5 733
Madde 6 276 451
Madde 7 626
Madde 8 ,366 ,333 ,386 ,350
Madde 9 ,605
Madde 10 ,000 472
Madde 11 , 791
Madde 12 378 ,551
Madde 13 653
Madde 14 479 491
Madde 15 067 313
Madde 16 ,847
Madde 17 ,649
Madde 18 ,670
Madde 19 311 A79
Madde 20 ,605
Madde 21 412 ,335 418

* + 0.3’1in altindaki degerler gosterilmemistir.



Ek-9. Ornek Ciimle Déniistiirme Etkinligi

CHANGE THE POSITIVE SENTENCES INTONEGATIVE AND QUESTION

SENTENCES
1- | like apple and banana very much.
2- | like Math and History lessons.
3- | like vegetables and fruit.
4- | like English and my English teacher.
5- | like computer games.
6- | like television and radio.
7- I like folk music and pop music.
8- I like big cities such as Istanbul and Ankara.
9- | like adventure books.
10- | like fish very much.
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Ek-10. Ornek Eslestirme Etkinligi 1

My favourite activities
o e @
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[ a) dancing  f) swimming k) fishing p) cooking N
b) skipping g playing tablo tennis [ doing homework ) skiing
c)rdingabike  p)playingfootaball m) palnting ) taking photos
d)drivingcar ) piding horse  n) playinggolf  ¢) running
\0) playingchess  J) shopping o) watchingty  Y) Jumping | 4




Ek-11. Ornek Eslestirme Etkinligi 2
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N

Skiing

FAVOURITE ACTIVITIES
Match the activities with the
pictures.

a)__ Reading (©)
b)_  Swimming (®)
¢)____ Playing tennis (®)

d)_ Climbing (©)
e)___ Skating (©)
f)__  Watching TV (®)
g)___ Sailing (©)
h)_ Running (©)
i) ____ Playing computer games ( © )
J)— Reading comics (®)
k)__ Camping (®)
I) ___ Riding a horse (©)
m)____ Playing football (®)
n)___ Playing chess (©)
0)____ Playing table tennis (®)
p)___ Doing puzzles (®)
q)____ Listening to music (©)
r)___ Drawing (®)
s)___ Playing the guitar (©)

(®)




19) 20)

=
WRITING TIME <%
ILIKE......... I DON'TLIKE.......
(©) (®)

Write a paragraph about your likes
and dislikes.
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Ek-12. Ornek Okuma Etkinlig 1

3. Read the text carefully. Fill in the table.
Put a tick ( v) for their likes and put a cross ( X ) for their dislikes.

My name’s Earl. I've got a twin
brother. His name is Carl. Our lessons
are in the morning. My brother and I
are at home in the afternoon. At 1
o’clock in the afternoon, it is homework
time and at 3 o’clock, it is game time.
We like playing football and basketball,
but we don’t like playing volleyball. We
like drawing pictures, but we don’t like
dancing.

37

I've got two cousins. Their names are
Mick and Mack. They don't like playing
football or basketball. They like playing
volleyball and riding bicycles. We all like
playing computer games. It is our favourite
activity.

singing

playing
football

playing
basketball

playing
volleyball

playing
computer
games

riding a
bicycle

dancing

drawing
pictures

Earl
and
Carl

v

v

X

v

Mick
and
Mack

X

X

78) oD ae.

191



Ek-13. Deney ve Kontrol Gruplarinda Kullanilan Slaytlar

Slayt 1 (Deney Gr.) ) Slayt 1 (Kontrol Gr.)
© 2012 by Onur KOKSAL

Slayt 2 (Deney Gr.) - Slyt 2 (Kontrol Gr.)
© 2012 by Onur KOKSAL

Slayt 3 (Denéy Gr.) — Slayt 3 (Kontrdl Gr.)
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Slayt 4 (Deney Gr.) Slayt 4 (Kontrol Gr.)

Slayt 5 (Deney Gr.) Slayt 5 (Kontrol Gr.)

Slayt 6 (Deney Gr.) Slayt 6 (Kontrol Gr.)
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Slayt 7 (Deney Gr.) Slayt 7 (Kontrol Gr.)
© 2012 by Onur KOKSAL

Slayt 9 (Deney Gr.) Slayt 9 (Kontrol Gr.)
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Slayt 10 (Kontrol Gr.)
© 2012 by Onur KOKSAL

Sléyt 11 (Deney G_r.)— Slayt 11 (ontrol Gr)
© 2012 by Onur KOKSAL

Slayt 12 (Deney Gr.) ) Slayt 12 (Kontrol Gr.)
© 2012 by Onur KOKSAL
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Slayt 13 (Deney Gr.) Slayt 13 (Kontrol Gr.)
© 2012 by Onur KOKSAL

Slayt 14 (Deney Gr.) ) Slayt 14 (Kontrol Gr.)
© 2012 by Onur KOKSAL

Slayt 15 (Deney Gr.) Slayt 15 (Kontrol Gr.)
© 2012 by Onur KOKSAL
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Slayt 16 (Deney Gr.) Slayt 16 (Kontrol Gr.)
© 2012 by Onur KOKSAL

Py "','., _J,;L.

Slayt 17 (Deney Gr.) Slayt 17 (Kontrol Gr.)
© 2012 by Onur KOKSAL

Slayt 18 (Deney Gr.) )
© 2012 by Onur KOKSAL
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Slayt 19 (Deney Gr.) Slayt 19 (Kontrol Gr.)
© 2012 by Onur KOKSAL

Slayt 20 (Deney Gr.) Slayt 20 (Kontrol Gr.)
© 2012 by Onur KOKSAL

Slayt 21'(Deey Gr) Sfayt 1 (Kontrol Gr.)

© 2012 by Onur KOKSAL



Slayt 22 (Deney Gr.) Slayt 22 (Kontrol Gr.)

Slayt 23 (Deney Gr.) Slayt 23 (Kontrol Gr.)

) _ é:layt24 (Kontrol Gr.)
© 2012 by Onur KOKSAL
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Slayt 25 (Deney Gr.) Slayt 25 (Kontrol Gr.)

Slayt 26 (Deney Gr.) Slayt 26 (Kontrol Gr.)
© 2012 by Onur KOKSAL

Slayt 27 (Deney Gr.) Slayt 27 (Kontrol Gr.)

200
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KAZMAK
DIG- DiK
+ Bana DIK dik bakarak kuyu KAZIYORDU

Slayt 28 (Deney Gr.) Slayt 28 (Kontrol Gr.)
© 2012 by Onur KOKSAL
KOYMAK KOYMAK

PUT-PUT PUT
* Bu PUTu buraya KOYMA

Slayt 29 (Deney Gr.) Slayt 29 (Kontrol Gr.)
CEKMEK CEKMEK
PULL- PUL PULL

+ Elimdek PULu GEKTI

Slayt 30 (Deney Gr.) Slayt 30 (Kontrol Gr.)
© 2012 by Onur KOKSAL



Slayt 31 (Deney Gr.) Slayt 31 (Kontrol Gr.)

Slaiyt 32 (Deney Gr.) Slayt 32 (Kontrol Gr.)
© 2012 by Onur KOKSAL

Slayt 33 (Deney Gr.) ' Slayt 33 (Kontrol Gr.)
© 2012 by Onur KOKSAL

202



Slayt 34 (Deney Gr.) Slayt 34 (Kontrol Gr.)

© 2012 by Onur KOKSAL

Slayt 35 (De Gr) Slt 5 (Kontrol Gr.)
© 2012 by Onur KOKSAL

Slayt 36 (Deney Gr.) Slayt 36 (Kontrol Gr.)
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Slayt 37 (Deney Gr.) Slayt 37 (Kontrol Gr.)
© 2012 by Onur KOKSAL

v B
Slayt 38 (Deney Gr.) Slayt 38 (Kontrol Gr.)
© 2012 by Onur KOKSAL

s - < »

Slayt 39 (Deney Gr.) * Slayt 39 (Kontrol Gr.)
© 2012 by Onur KOKSAL
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Slayt 40 (Deney Gr.) Slayt 40 (Kontrol Gr.)
© 2012 by Onur KOKSAL

Slayt 41 (Deney Gr.) Slayt 41 (Kontrol Gr.)

© 2012 by Onur KOKSAL

' .
&l _(- A‘.- - ' i ;,‘._
Slayt 42 (Deney Gr.) Slayt 42 (Kontrol Gr.)

© 2012 by Onur KOKSAL



Slayt 43 (Deney Gr.) Slayt 43 (Kontrol Gr.)
© 2012 by Onur KOKSAL
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Slayt 44 (Deney Gr.) ) Slayt 44 (Kontrol Gr.)
© 2012 by Onur KOKSAL

Slayt 45 (Deney Gr.) Slayt 45 (Kontrol Gr.)
© 2012 by Onur KOKSAL
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Slayt 46 (Deney Gr.) Slayt 46 (Kontrol Gr.)
© 2012 by Onur KOKSAL

Slayt 48 (Deney Gr.) Slayt 48 (Kontrol Gr.)
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(5 A
Slayt 49 (Deney Gr.)

© 2012 by Onur KOKSAL

Slayt 50(Deney Gr.)
© 2012 by Onur KOKSAL

Slayt 50 (Kontrol Gr.)
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Ek-14.Kelimelerin Baglam icerisinde Kullanildigi Okuma Parcasi 1

My name is Seda. | am ten years old. I am a student. I like swimming but I don’t like
walking.! like riding bicycle with my cousin Hande. My favourite activity is sliding with
my friends.
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Ek-15. Ornek Eslestirme Etkinligi 3

CHOOSE THE CORRECT ANSWER-
1- Rabbits like......

a- eating carrots
b- sleeping
c- drinking milk

2- Bears like......
a- watching TV
b- running fast

c- sleeping

3- Mice like.....
a- riding horses
b- eating cheese
c- listening to music

4- Lions like.......
a- eating meat

b- flying

c- cooking

5- Dogs like......
a- drinking milk
b- barking
c- sleeping

6- Fish like......
a- flying

b- walking

c- swimming

7- Ducks like.......
a- barking

b- swimming

c- sitting

8- Sheep like......
a- eating grass
b-drinking milk
c- eating meat

9- Cows like.......
a- talking

b- giving milk

C- using computer
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Ek-16. Ders Planlar:

Ders Plam 1

DERS: Ingilizce

UNITE: My Favourite Activities

KONU: Leisure Time Activities

SURE: 3+3 ders saati

KAZANIM

1. Ogrenciler sevdikleri ve sevmedikleri aktiviteleri, —ing yapisini like ve don’t like
kaliplar ile kullanir.

2. Unitede gecen hedef kelimeleri (ride,cousin,slide,swim,walk happy ) ciimle igerisinde
kullanir.

ISLENIS
Dikkat Cekme

Ogretmen tahtaya yukaridaki resimleri yansitir. Resimlerde gegen aktiviteleri
ogrencilerin tahmin etmesini, yorumlamasini ister. Yapilan tahminlerden yola ¢ikarak
ogretmen, Ogrencilerin sevdikleri aktiviteleri sdylemelerini ister. Daha sonra 0gretmen
sinifa “bugiin sizinle sevdiginiz ve sevmediginiz aktivitelerinizi ingilizce olarak ifade
etmeyi 6grenecegiz” der ve derse baglar.

Giris-Kesfetme

Etkinlik 1: Super Market

Amag: “ —ing yapisinin kullanildig1 ciimlelere dikkat cekmek’ amaglanmustir.
Arag ve Geregler: Ders kitabi, projektor, bilgisayar

SURMEK
RIDE-RAYD
* RAYDa bisiklet SURME , tren carpar

Etkinlik Asamalari:

v Ogretmen etkinlikte gegen metni dgrencilere okur.
v' Ogretmen, 6grencilerden metinde gegen —ing yapilarini belirlemelerini ister
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v Ogretmen,dgrenciler ile birlikte metinde gegen tiim — ing yapilarini yuvarlak igerisine
alir.

Ogretmen, etkinlikte —ing yapilar1 ile olusturulan aktivitelere dikkat ceker.

Ogretmen metinde gecen hedef kelimelerin altlarini gizdirir.

Ogretmen, metinde gecen hedef kelimeleri projektdr ile tahtaya yansitir.

Ogretmen hedef kelimeleri ve hedef kelimelerin anahtar sdzciiklerini dgrencilere
tekrarlatir.

Ogrencilerden anahtar sozciik yontemi ile hazirlanmis olan ciimleleri okumalarini ve
tekrar etmelerini ister.

Bu sayede hedef kelimeleri anahtar sozciik yontemi ile 6grencilere kavratir.

Ogretmen dgrencilerden hedef kelimeleri ciimle icerisinde kullanmalarini ister.
Metinle ilgili sorular1 6grenciler ¢ozer ve tartisir.

D N NI NI NI

ASANRN

Etkinlik 2: Olivia and Andrew

Amag: “—ing yapisini kelime icerisinde kullandirmak™ amag¢lanmistir.
Arag ve Geregler: Ders kitabi, projektor, bilgisayar

Etkinlik Asamalari:

v Ogretmen 6grencilerin I, You, We, They 6znelerini kullanarak soru ve cevaplar
liretmelerini saglar.
v Bu esnada 6grencilerin favori aktiviteleri konusunda birbirleri ile diyalog kurmalarini
ister.
v/ Daha sonra Ogretmen Ogrencilere hazirlamis olduklari diyaloglari sahnede
sergilemelerini ister.
v' Ogrenciler diyaloglarmi sergilerken, ilk esnada yanlislarina miidahale etmez.
v" Ardindan 6grencilere favori aktiviteleri konusunda ek ¢alismalar verir.
v' Daha sonra dgretmen kitaptaki metni 6grencilere yiiksek sesle okur.
v" Ogrencilere metin icerisinde gegen hedef kelimelerin altlarini ¢gizdirir.
v" Ogretmen, metinde gegen hedef kelimeleri projektor ile tahtaya yansitir.
v' Ogretmen hedef kelimeleri ve hedef kelimelerin anahtar sdzciiklerini dgrencilere
tekrarlatir.
v" Ogrencilerden anahtar sézciik yontemi ile hazirlanmis olan ciimleleri okumalarmi ve
tekrar etmelerini ister.
v" Bu sayede hedef kelimeleri anahtar sozciik yontemi ile 6grencilere kavratir.
v Ogretmen dgrencilerden hedef kelimeleri ciimle igerisinde kullanmalarini ister.
v" Metinle ilgili sorular1 6grenciler ¢zer ve tartisir.

Aciklama:

Ogretmen 6grencilerin sevdiklerive sevmedikleriaktiviteleri —ing yapismni kullanarak
like ,vedon’t likekaliplar1 ile kullanmalarini saglar. Daha sonra 6grencilere bu kaliplarin
pekismesi icin hazirlamis oldugu ek calismalar1 verir. Ogretmen dgrencilerin 1, You, We,
They6znelerinikullanarak soru ve cevaplar {iretmelerini saglar.Bu esnada 6grencilerin
favori aktiviteleri konusunda birbirleri ile diyalog kurmalarini ister. Daha sonra 6gretmen
ogrencilere hazirlamis olduklar1 diyaloglari sahnede sergilemelerini ister. Bu istegi
zorunlu tutmaz ve goniillii olan 6grencileri kaldirir. Ogrenciler diyaloglarini sergilerken,
ilk esnada yanliglarina miidahale etmez. Buradaki amag¢ Ogrencilerin cesaretlerini
kirmamaktir. Ardindan Ogrencilere favori aktiviteleri konusunda ek calismalar verir.
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Daha sonra dgretmen kitap ta ki metni 6grencilere yiiksek sesle okur. Ogrencilere metin
icerisinde gecen hedef kelimelerin altin1 ¢izdirir. Bu {initede gecen hedef kelimeler

sOyledir.
a- ride c- e-slide e- walk
b- cousin d- c-swim f- happy

Ogretmen bu kelimelerin 6gretiminde her iki grupta da ayr1 bir ders saati ayirmaz.
Kelimeler metin icerisinde gectigi zaman dgretmen 6grencilerden bu kelimelerin altlarini
cizmelerini ister. Ancak deney grubunda kontrol grubundan farkli olarak anahtar sézciik
yontemi ile hazirlanmis olan slaytlar kullamlir. Ogretmenhedef kelimeler ile alakali olan
slaytlar1 tahtaya yansitir. Daha sonra gorsel olarak hazirlanmis olan slaytlar1 6grencilerin
okumalarini ve slayt esliginde birkac kez tekrarlamalarini ister. Ogrenciler 6nce hedef
kelimelerin Ingilizcesini ardindan anahtar sdzciigii ve son olarak ta anahtar sozciigiin yer
aldig1 Tiirkge ciimleleri okurlar/ tekrarlar. Kontrol grubunda ise yine hedef kelimeler ile
alakali gorsel olarak hazirlanmis olan fakat anahtar sozciik yonteminin kullanilmadigi
slaytlar kullanilir..Son olarak ta ogretmen hazirlamis oldugu ve hedef kelimelerin yer
aldig1 bir okuma pargasini sinifta okur/okutur.

Anahtar Sozcugiin Verilme Siireci:

“Evet arkadaslar simdi tinitede gegen swim kelimesine bakalim. Swim kelimesinin
Tiirkge karsilig1 ylizmek demektir. Swim kelimesini hatirlayabilmek igin anahtar sdzciik
olarak Sevim kelimesini kullanalim. Simdi soruyorum.

Swim kelimesinin anahtar s6zciigii ne idi?

(Ogrenciler Sevim seklinde cevap verirler). Ogretmen “aferin, dogru” diyerek doniit
verir. Evet, arkadaglar swim igin anahtar sozcligiimiiz Sevim’dir ve anlami yiizmek
demektir. Simdi anahtar sézciigiimiiziin ciimle igerisinde kullanimina bakalim. Ogretmen
slayti agar ve yiizen bir kiz resminin altindaki ciimleyi Ogrencilere okutur. “Evet,
arkadaslar climlemizi hep birlikte okuyalim.”

Ogrenciler hep birlikte “ Bizim SEVIM iyi YUZER”der. Simdi sevgili arkadaslar Sevim
hangi kelimenin anahtar sézciigii idi?

Ogrenciler : Swim diye cevap verirler.

Ogretmen: * anahtar sozciigiimiizii kullandigimiz ciimlemiz ne idi” diye sorar.
Ogrenciler: “ bizim Sevim iyi yiizer” diye cevap verirler.

Ogretmen :“O zaman arkadaslar swim kelimesini isittiginizde, dncelikle hangi anahtar
sozciik aklimiza geliyor” diye sorar.

Ogrenciler: Sevim diye cevap verirler.

Ogretmen :“dogru, peki resimdeki kiz kimdi?”diye sorar.

Ogrenciler :Sevim diye cevap verirler.

Ogretmen :“peki Sevim ne yapiyor” diye sorar.

Ogrenciler : “yiiziiyor” seklinde cevap verirler.

Ogretmen :“o zaman ciimlemizi bir kez daha resme bakarak tekrarlayalm” diyerek
ogrencilerin climleyi tekrarlamalarini saglar.

Ogretmen: “ son kez arkadaslar Sevim ne yapiyor idi” diye sorar.

Ogrenciler: “ yiiziiyor” seklinde cevap verirler

Ogretmen :“o zaman yiizmek ne demek idi ve Sevim hangi kelimenin anahtar sozciigii
idi”seklinde sorar.

Ogrenciler:swim seklinde cevap verirler.

Ogretmende: “aferin” diyerek etkinligi tamamlar.



Degerlendirme:

I like climbing

mountains [ don't like \

ironing shirts |

4.(1 / ride bicycle) (+)

[/
4

5. (I / run) (+) 6. (I/ play tennis) (-)
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B. Make sentences.

12. (I/ clean the car) (-)
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3 F. Read the passage. Put a tick (v) or a cross (X).

8

MY LEISURE TIME ACTIVITIES

My name is Mary. I live in a small town. In winter it’s cold and snowy. I like making |
| a snowman with my brother on Sundays. In summer it's sunny and hot. I lfke ’ \
swimming in the river with my friends. In autumn it's rainy and cool. I like helping my
mother at home. In spring it’s warm and rainy. I like going to the parks and playing

there with my sister and friends.

1. I'live in a small town. (V)
2.1 don’t like making a snowman. £ )
3. Spring is warm and rainy in my town. (=)
4.1 like swimming in summer. ")
5.1 swim in the river. )
6. I don’t like helping my mother. (=)
7. The weather isn’t snowy in winter. (5)
8. The weather is rainy and cool in summer. (i)
9. I like going to the parks. %)
10. My sister plays with me. (E2)

Ogretmen Goriisleri

Ogrencilerin dersde daha katilmci olduklart  gdzlenmistir. (")grencilg hedef
kelimelerin Ogretiminde hazirlanmis olan anahtar sozciiklere ilaveten kendi anahtar
sozciiklerini olusturmaya c¢alismislardir. Ozellikle anahtar sozciiklerin etkili gdrsel
materyallerile kullanilmas1 &grencilerde derse karsi olumlu bir tutum olusturmustur.
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Ders Plam 2

DERS: Ingilizce

UNITE: Farm Life

KONU: A Farmer and His Family

SURE: 3+3 ders saati

KAZANIM

1. Ogrenciler 3. tekil sahislarinsevdikleri ve sevmedikleri aktiviteleri —ing yapisini likes ,
doesn’t like ve dislikes kaliplari ile kullanir.

2.0grenciler, has got ve have got kaliplarini kullanarak hayvanlari tanimlar.

3.Unitede gegen hedef kelimeleri (ant, pick, busy, children, fish, cow, talk, banana,
spider, chicken honey ,bread , butter, snake, miss) ctimle igerisinde kullanir.

ISLENIS

Dikkat Cekme

oS

Ogretmen oOgrencilere smifta beraberinde getirdigi ve iizerinde bazi hayvan
resimlerinin oldugu flash kartlar1 6grencilere gosterir ve bu hayvanlardan hangilerini
sevip sevmediklerini sorar. Ogrencilerden bu kartlardaki hayvanlarm hangilerinin vahsi,
hangilerinin ¢iftlik hayvanlar1 olduklarmni sdylemelerini ister. Ogrenciler goriislerini
belirttikten sonra 6gretmen sinifa “sevgili ¢ocuklar bugiin sizinle baska insanlarin sevdigi
ve sevmedigi aktiviteleri, insanlarin ve hayvanlarin sahip olmus olduklart 6zellikleri
Ingilizce olarak tanimlamay1 8grenecegiz” der ve derse baslar.

Giris-Kesfetme

Etkinlik 1:Guess the Animals

Amag: “ has got ve have gﬁ kaliplarin1 kullanarak hayvanlar tarif ettirmek.”
amaclanmustir.

Arag ve Geregler: Ders kitabi, projektor, bilgisayar, flash kartlar

INEK KARINCA
COW- KOV ANT-ANT
* Su INEGI bahcaden KOV * KARINCA olgirmemeya ANT igt

~ %
- T
\‘*9 4‘\—/?
)’ »
Sy ‘.!.ga
Pad ) s

Etkinlik Asamalari:7

v' Ogretmen etkinlikte gecen ciimleleri okur.
v' Ogretmen Ogrencilerden baska hayvanlar tarif etmelerini ve diyalog seklinde sinifa
okumalarini ister.
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Daha sonra 6gretmen Ogrencilere gesitli hayvan sesleri dinletir ve dgrencilerden bu
hayvanlarin neler olduklarini tahmin etmelerini ister.

Ardindan 6grencilerin bu tahmin ettikleri hayvanlar tarif etmelerini ister. .
Ogrencilere metin icerisinde gegen hedef kelimelerin altlarii ¢izdirir.

Ogretmen, metinde gecen hedef kelimeleri projektdr ile tahtaya yansitir.

Ogretmen hedef kelimeleri ve hedef kelimelerin anahtar sdzciiklerini dgrencilere
tekrarlatir.

Ogrencilerden anahtar sdzciik yontemi ile hazirlanmis olan ciimleleri okumalarini ve
tekrar etmelerini ister.

Bu sayede hedef kelimeleri anahtar sozciik yontemi ile 6grencilere kavratir.
Ogretmen 6grencilerden hedef kelimeleri kendi ciimleleri icerisinde kullanmalarini
Ister.

Etkinlik 2: On Dean’s Grandfather’s farm

Amag: “likes, doesn’t like ve dislikes kaliplarmin kullanildig: ctimlelere dikkat ¢ekmek”
amaclanmustir.
Arag ve Geregler: Ders kitabi, projektor, bilgisayar, flash kartlar

OZLEMEK TAVUK
MISS-MIS CHICKEN- CIKIN
+ Mis gib yemek kokusunu OZLEDIM + TAVUKIardisar GIKIN
| v%ﬁsév
Co gt x
.:""‘7 /B = E}g

—\_ ~

Etkinlik Asamalari:

v" Ogretmen etkinlikte gecen diyalogu dgrencilere okur.

v Ogretmen, 6grencilerden diyalogdagecen likes , dislikes ve doesn’t like yapilarmi
belirlemelerini ister.

v Ogretmen,dgrenciler ile birlikte diyalogda gecen tiim likes, dislikes ve doesn’t like
yapilarinin kullanildig: ctimlelerin altini gizer.

v' Ogretmen, ogrencilerden etkinlikteki diyaloga benzer bir diyalog hazirlamalarini
ister.

v' Ogrencilere metin icerisinde gecen hedef kelimelerin altlarini gizdirir.

v" Ogretmen, metinde gecen hedef kelimeleri projektor ile tahtaya yansitir.

v' Ogretmen hedef kelimeleri ve hedef kelimelerin anahtar sdzciiklerini 6grencilere
tekrarlatir.

v' Ogrencilerden anahtar sdzciik yontemi ile hazirlanmis olan ciimleleri okumalarini ve
tekrar etmelerini ister.

v Bu sayede hedef kelimeleri anahtar sozciik yontemi ile 6grencilere kavratir.

v' Ogretmen dgrencilerden hedef kelimeleri kendi ciimleleri icerisinde kullanmalarini

ister.
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Aciklama:

Ogretmen Ogrencilerin3. tekil sahislarin sevdikleri ve sevmedikleri nesneler, esyalar,
yiyecekler ve aktiviteler hakkinda bilgi vermelerini saglar. He, she ve it zamirlerinde
olumlu ciimlelerde “like” ve “dislike”fiilinin ‘s’ eki aldigim1 ve olumsuzlarmin “does
not”/ “ doesn’t” seklinde kullanildigini, sorularda ise “does” yardimci fiilinin basta
kullanildigin1 anlatir. Daha sonra 6gretmen Ogrencilerden olumlu, olumsuz ve soru
cimleleri yazmalarini ister. Son olarak ta 6grencilerin sinif icerisindeki herhangi bir
arkadasinin kisiligini ve onun hoslanip hoslanmadig1 seyleri sorarak, anlattirmaya calisir.
Bu uygulamalarin ardindan O6gretmen ogrencilere ek c¢aligmalar verirDaha sonra
ogrencilerin hayvanlar1 ve 6zelliklerini kavrayarak ve which soru kalibin1 da kullanarak
yeni bilgiler liretmelerini saglar ve hayvanlarin sevdikleri ve sevmedikleri yiyecekleri
anlatmalarinmi ister. Bu esnada hayvanlarin sahip olduklar1 6zellikleri, “how many” soru
kalibim1 kullanarak “have got” ve “has got” kaliplart ile Ggrencilerin yeni ciimleler
kurmalarmi saglar. Ogrencilere “there is” ve “there are” kaliplarmin kullanimlarin1 da
hatirlatarak how many soru kalibi ile sorulmus olan sorulara cevap vermelerini ister.
Biitiin bu ¢aligmalarin ardindan da 6gretmen 6grencilere ilave ¢alismalar verir.

Bu iinite icerisinde gegen hedef kelimeler sOyledir.

a- ant f- cow k- honey
b- b- pick g- talk I- bread
c- c-busy h- banana m- butter
d- children i- spider n- snake
e- e-fish j- chicken 0- mMmiss

Ogretmen bu kelimelerin 6gretiminde her iki grupta da ayr1 bir ders saati ayirmaz.
Kelimeler metin icerisinde gectigi zaman dgretmen 6grencilerden bu kelimelerin altlarini
cizmelerini ister. Ancak deney grubunda kontrol grubundan farkli olarak anahtar sézciik
yontemi ile hazirlanmis olan slaytlar kullanilir. Ogretmenhedef kelimeler ile alakali olan
slaytlari tahtaya yansitir. Daha sonra gorsel olarak hazirlanmig olan slaytlari 6grencilerin
okumalarini ve slayt esliginde birka¢ kez tekrarlamalarm ister. Ogrenciler 6nce hedef
kelimelerin Ingilizcesini ardindan anahtar sdzciigii ve son olarak ta anahtar szciigiin yer
aldig1 Tirkge ctimleleri okurlar/ tekrarlar. Kontrol grubunda ise yine hedef kelimeler ile
alakali gorsel olarak hazirlanmis olan fakat anahtar sozciik yonteminin kullanilmadigi
slaytlar kullanilir. Son olarak ta 6gretmen hazirlamis oldugu ve hedef kelimelerin yer
aldig1 bir okuma pargasini siifta okur/okutur.

Anahtar Sozcugiin Verilme Siireci:

Simdi sevgili 6grenciler 6grenecegimiz kelime olan fish s6zciigiine bir bakalim.
Fish s6zciigiiniin Tiirkge karsiligi balik demektir. Fish s6zctigiinii hatirlayabilmek igin
anahtar sozciik olarak fig sdzciigiinii kullanalim. Simdi cevap verin bakalim.
Fish sozcligiiniin anahtar sdzctigii ne idi?
(Ogrenciler Fis seklinde cevap verirler). Ogretmen “harikasiniz ¢ocuklar” diyerek
ogrencilere olumlu pekistireg verir. Evet, arkadaslar fish i¢in anahtar sozciigiimiiz fis dir
ve Tiirkce karsilig1 da balik demektir. Simdi anahtar s6zciiglimiiziin ciimle igerisinde
kullanimina bakalim. Ogretmen slayt: acar ve resmin altindaki ciimleyi 6grencilere
okutur. Evet, arkadaglar cimlemizi hep birlikte okuyalim.
Ogrenciler hep birlikte ¢ Marketten aldigim bahgnfisini unuttum”der. Simdi sevgili
arkadaslar fis hangi kelimenin anahtar s6zctigii idi?
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Ogrenciler : fish diye cevap verirler.

Ogretmen: “ Anahtar sdzciigiimiizii kullandigimiz ciimlemiz ne idi” diye sorar.
Ogrenciler: “Marketten aldigim bahgmfisini unuttum” diye cevap verirler.
Ogretmen :“O zaman arkadaslar fish kelimesini isittiginizde, éncelikle hangi anahtar
sOzclik akliniza geliyor” diye sorar.

Ogrenciler: Fis diye cevap verirler.

Ogretmen :“dogru, peki ben marketten ne almis idim?”diye sorar.

Ogrenciler :balik diye cevap verirler.

Ogretmen :“o zaman ciimlemizi bir kez daha resme bakarak tekrarlayalim” diyerek
ogrencilerin climleyi tekrarlamalarini saglar.

Ogretmen: “ son kez arkadaslar ben marketten ne almis idim” diye sorar.
Ogrenciler: “ bahk” seklinde cevap verirler

Ogretmen :“o zaman balik ne demek idi ve fis hangi kelimenin anahtar sdzciigii idi”
seklinde sorar.

Ogrenciler:fish seklinde cevap verirler.

Ogretmende: “aferin ¢ocuklar” diyerek etkinligi tamamlar.



Degerlendirme:

‘ﬁnd the correct word. @

i 1. My mother like / likes cooking.
2. Do / Does your friend like English?

3. She like / likes snow.

4. She likes sing / singing.
I 5. He don’t / doesn’t like sweets. =2
P
. 6.0 / Does you like children?
1. The farmer likes vegetables.
a) milking b) planting c) feeding
2. Mrs Green likes the cows.
a) picking b) planting ¢) milking
3. He likes the animals. ) w
a) feeding b) cooking ¢) planting
4. She likes the flowers.
a) eating b) milking ¢) watering
[ 5.They like fruit.
;g a) feeding b) picking c) milking

5. Complete the sentences.

‘.

1. They like songs.

2. He likes a bicycle.

3. He likes with toys.

4. He likes with his dog.

BN //L/L/ i
M e G
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1) The children like flying kites.

' 2) The children like eating ice cream.

3) We like reading books.

4) My mother likes shopping on Saturdays.

M\’ x'» —*"“‘ﬂ(‘
4 6) The boys like playing football on Sundays. ()

7) The men like watching football matches on V.TC )

8. Fill in the blanks with these words: on, in, to ﬁ

My favourite shopping center is Plaza Street. Go straight
right. It is the right. It is next

. Then, turn

. the library. There are a lot of small shops
this shopping center.

(")gretmen Goriisleri

Ogrenciler konu ile alakali olarak hayvan isimlerini dgrenebilmek amaci ile hayvan
seslerini taklit ederek anahtar sozciikler olusturmaya calismislardir. Bu ¢aligmayi
yaparken Ogrencilerin anahtar sozciikler olusturabilmek icin 6gretmen miidahalesi
olmadan kendi gruplarint olusturduklar1 gdézlenmistir. Boylelikle dersin ilk baslarinda
derse karst ¢ok ilgisiz olan(golge Ogrenci) Ogrencilerin istekli bir sekilde ortak
caligmalara katildiklar1 gézlenmistir.
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Ders Plam 3

DERS: Ingilizce

UNITE: Cartoon Characters

KONU: Cartoon Movies

SURE: 3+3 ders saati

KAZANIM

1. Ogrenciler daha onceki iinitelerde gecen sifat ve isimleri kullanarak karakter tanimi
yapar.

2.0grenciler ¢izgi film karakterleri ile alakal diyalog yazar.

3. Ogrenciler “What is... like ?ve What does... like?”kaliplarin1 ¢izgi film karakterlerini
anlatmak i¢in kullanir.

ISLENIS
Dikkat Cekme

\/

T%,,
N

Ogretmen tahtaya yukaridaki ¢izgi film karakterlerinin resimlerini yansitir ve
ogrencilere “ Do you like cartoons?” sorusunu yonelterek bu karakterlerden hangilerini
sevdiklerini sorar. Daha sonra 6gretmen sinifa “bugiin sizinle genellikle isimleri her dilde
ayn1 olan ve birgogunuz tarafindan bilinen ve sevilen ¢izgi kahramanlar ile bunlara ait
ozellikleri daha onceki tinitelerde 6grendigimiz sifat ve isimleri kullanarak anlatmay1
Ogrenecegiz” der ve derse baglar.

Giris-Kesfetme

Etkinlik 1: Do you like cartoons?

Amag: “ Daha oOnce Ogrenilmis olan sifat ve isimleri kullanarak karakter tanimi
yaptirmak” amaglanmaistir.

Arag ve Geregler: Ders kitabi, projektor, bilgisayar

DENizCI HAVUG
SAILOR-SAYILIR CARROT- KERATA
+ Temel Reis de bir DENIZCI SAYILIR » KERATA Bugs Bunny gok HAVUG yer

Etkinlik Asamalari:

v' Ogretmen etkinlikte gecen cizgi film karakterleri ile alakali metinleri dgrencilere
okur.
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Ogretmen, o&grencilerden metinlerde gegen sifatlarin ve isimlerin altlarim
cizmelerini ister.

Ogretmen,dgrencilerden ¢izgi film karakterleri ile alakali verilmis olan metinleri
beden dillerini de kullanarak tek tek okumalarini ister.

Ogretmen, etkinlikte, sifatlarin ve isimlerin kullanildig1 ciimlelere dikkat geker.
Daha sonra etkinlikte verilmis olan yarim climleleri tamamlamalari istenir.
Ogrencilere metin igerisinde gegen hedef kelimelerin altlarii ¢izdirir.

Ogretmen, metinde gecen hedef kelimeleri projektor ile tahtaya yansitir.

Ogretmen hedef kelimeleri ve hedef kelimelerin anahtar sdzciiklerini dgrencilere
tekrarlatir.

Ogrencilerden anahtar sozciik yontemi ile hazirlanmis olan ciimleleri okumalarini
ve tekrar etmelerini ister.

Bu sayede hedef kelimeleri anahtar sozciik yontemi ile 6grencilere kavratir.
Ogretmen &grencilerden hedef kelimeleri kendi ciimleleri icerisinde kullanmalarini
ister.

Etkinlik 2: LuckyLuke

Amag: “Ogrencilerin ¢izgi film karakterleri ile alakali diyalog yazmalar1 ve sahnede
sergilemeleri” amaclanmistir.

Arag ve Geregler: Ders kitabi, projektor, bilgisayar

Etkinlik Asamalari:

v
v
v

AN

AN

Ogretmen etkinlikte gegen diyalogu dgrencilere okur.

Ogretmen, 6grencilerden diyalogda gegen sifatlarin altlarmi ¢izmelerini ister.
Ogretmen, ogrencilerden sifatlarm  kullamilmis  oldugu ciimleleri defterlerine
yazmalarini ister.

Ogretmen oOgrencilerden defterlerine yazmis olduklar1 ciimlelere benzer yeni
climleler yazmalarini ister.

Ogretmen, ogrencilerden etkinlikteki diyaloga benzer bir diyalog hazirlamalarim
ister.

Ogretmen 6grencilerden hazirlamis olduklar1 diyaloglar1 sahnede sergilemelerini
ister.

Ogrencilere metin igerisinde gegen hedef kelimelerin altlari ¢izdirir.

Ogretmen, metinde gegen hedef kelimeleri projektor ile tahtaya yansitir.

Ogretmen hedef kelimeleri ve hedef kelimelerin anahtar sdzciiklerini dgrencilere
tekrarlatir.

Ogrencilerden anahtar sdzciik yontemi ile hazirlanmis olan ciimleleri okumalarimi ve
tekrar etmelerini ister.

Bu sayede hedef kelimeleri anahtar sozciik yontemi ile 6grencilere kavratir.
Ogretmen &grencilerden hedef kelimeleri kendi ciimleleri icerisinde kullanmalarini
Ister.

Etkinlik 3: What is... like?

Amag: “ Ogrencilerin sifat ve isimleri kullanarak ¢izgi film karakterlerini anlatmalarimi
saglamak ” amaglanmustir.

Arag ve Geregler: Ders kitabi, projektor, bilgisayar
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Etkinlik Asamalari:

v' Ogretmen diyalogu 6grencilere okur.

v Ogretmen, 6grencilerden diyalog da gecen sifatlarin ve isimlerin altlarini ¢izmelerini
Ister.

v Ogretmen,dgrencilerden “ What is... like? ve What does...like? soru kaliplarmin
gectigi climlelerin altlarini ¢izmelerini ister.

v' Ogretmen, 6grencilerden etkinlikte verilmis olan sifat ve isimleri kullanarak,
istedikleri herhangi bir ¢izgi film karakterini karsilikli diyalog seklindeanlatmalarini
ister.

v' Ogretmen 6grencilerden etkinlikte ki diyaloglara benzer bir diyalog hazirlamalarini

ve simifta sergilemelerini ister (Diyaloglar herhangi bir simif arkadasihakkinda

olabilir).

Ogrencilere metin igerisinde gegen hedef kelimelerin altlarimi ¢izdirir.

Ogretmen, metinde gecen hedef kelimeleri projektor ile tahtaya yansitir.

Ogretmen hedef kelimeleri ve hedef kelimelerin anahtar sdzciiklerini 6grencilere

tekrarlatir.

v" Ogrencilerden anahtar sozciik yontemi ile hazirlanmis olan ciimleleri okumalarini ve

tekrar etmelerini ister.

Bu sayede hedef kelimeleri anahtar sozciik yontemi ile 6grencilere kavratir.

Ogretmen 6grencilerden hedef kelimeleri kendi ciimleleri icerisinde kullanmalarini

ister.

ANANRN

AN

Aciklama:

Ogretmen iinite girisindeki ¢izgi film karakterlerinin resimlerini &grencilere sorar.
Daha sonra tahtaya baska ¢izgi film karakterlerinin resimlerini yansitir. Ogrencilere “Do
you like cartoons? / Does your best friend in the classroom like cartoons?” gibi sorular
sorarak iiniteye giris yapar.

Daha sonra kitap ta isimleri her dilde ayni olan ve pek ¢ok ¢ocuk tarafindan bilinen ¢izgi
kahramanlar ile bunlara ait 6zelliklerin anlatildig1 kisa okuma metinlerini 6grencilerin
okumalarmi ister. Bu karakterlerin tanimlarinda genellikle onceki iinitelerde yer alan
sifatlar ve isimler kullanilir. Ogretmendgrencilerden bu karakterlere ait dzellikleri, beden
dillerini de kullanarak tek tek okumalarini ve canlandirmalarini ister. Ayrica 6grencilerin
“ What is....... like ? ve What does...... like ?” soru kaliplarin1 da kullanarak ¢alismalar
yapmalarinit ister.Daha sonra Ogrencilere karakterler ile alakali climleler verir ve bu
climleleri eslestirmelerini saglar ve ardindan bu ciimleleri okumalarini ister. Ardindan
ogrencilerin Lucky Luke ile alakali verilmis olan okuma metnini 6grencilerden sinif
icerisinde canlandirmalarini ister. Karakterlerle alakali caligmalara ek olarak 6gretmen
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ogrencilere farkli karakterlerin verilmis oldugu bir uygulama verir ve 6grencilerin bu
karakterlerin 6zelliklerini kendi ciimleleri ile ifade etmelerini saglar .Ek—bir ¢aligma
olarak ta 6grencilere Superman ile alakali bir okuma pargas1 vererek 6grencilerin sorulari
cevaplandirmalarini ister

Bu iinite icerisinde gegen hedef kelimeler soyledir.

a- fairy e- ship i- pull
b- weak f- delicious J- sailor
c- miced g- dig
d- carrot h- put

Ogretmen bu kelimelerin 6gretiminde her iki grupta da ayr1 bir ders saati ayirmaz.
Kelimeler metin icerisinde gectigi zaman dgretmen 6grencilerden bu kelimelerin altlarini
cizmelerini ister. Ancak deney grubunda kontrol grubundan farkli olarak anahtar s6zciik
yontemi ile hazirlanmis olan slaytlar kullamlir. Ogretmenhedef kelimeler ile alakali olan
slaytlar1 tahtaya yansitir. Daha sonra gorsel olarak hazirlanmis olan slaytlar1 6grencilerin
okumalarin1 ve slayt esliginde birkac kez tekrarlamalarm ister. Ogrenciler 6nce hedef
kelimelerin Ingilizcesini ardindan anahtar sdzciigii ve son olarak ta anahtar sdzciigiin yer
aldig1 Tirkge ctimleleri okurlar/ tekrarlar. Kontrol grubunda ise yine hedef kelimeler ile
alakali gorsel olarak hazirlanmig olan fakat anahtar sézciik yonteminin kullanilmadigi
slaytlar kullanilir..Son olarak ta ogretmen hazirlamis oldugu ve hedef kelimelerin yer
aldig1 bir okuma pargasini sinifta okur/okutur.

Anahtar Sozcugiin Verilme Siireci:

“Simdi sevgili dgrenciler ciimlede gegen kelimeye dikkat edelim. Ogrenecegimiz
kelime olan dig sdzcligiiniin altin1 ¢izelim. Digsdzcligliniin Tiirkge karsiligi kazmak
demektir. Dig s6zcligiinii hatirlayabilmek igin anahtar sozciik olarak dik sozcligiinii
kullanalim. Simdi cevap verin bakalim.

Dig sozciigliniin anahtar sézciigii ne idi?

(Ogrenciler dik seklinde cevap verirler). Ogretmen “siipersiniz ” ¢cocuklar der. Evet,
arkadaslar dig i¢in anahtar sozciigiimiiz dik dir ve Tiirkge karsiligi da kazmak demektir.
Simdi anahtar sézciigiimiiziin ciimle icerisinde kullanimina bakalim. Ogretmen slayt: agar
ve kuyu kazan ve kuyu kazan kisiyede baska bir kisinin dik dik baktig1 resminaltindaki
climleyi 6grencilere okutur. Evet, arkadaglar climlemizi hep birlikte okuyalim.
Ogrenciler hep birlikte “Bana DIK dik bakarak kuyu KAZIYORDU

”der. Simdi sevgili arkadaslar dik hangi kelimenin anahtar sdzctigii idi?

Ogrenciler : dig diye cevap verirler.

Ogretmen: “ Anahtar sdzciigiimiizii kullandigimiz ciimlemiz ne idi” diye sorar.
Ogrenciler: “Bana DIK dik bakarak kuyu KAZI'YORDU

” diye cevap verirler.

Ogretmen :“O zaman arkadaslar dig kelimesini isittiginizde, éncelikle hangi anahtar
sozciik akliniza geliyor” diye sorar.

Ogrenciler: dik diye cevap verirler.

Ogretmen :“dogru, peki bana dik dik bakarak ne yapryor idi?”diye sorar.

Ogrenciler :kuyu kaziyordudiye cevap verirler.

Ogretmen :“0 zaman ciimlemizi bir kez daha resme bakarak tekrarlayalim” diyerek
ogrencilerin climleyi tekrarlamalarini saglar.

Ogretmen: “ son kez arkadaslar bana dik dik bakarak ne yapryor idi” diye sorar.
Ogrenciler: “kuyu kaziyordu” seklinde cevap verirler
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Ogretmen :“o zaman kazmak ne demek idi ve dik hangi kelimenin anahtar sézciigii idi”

seklinde sorar.
Ogrenciler:dig seklinde cevap verirler.
Ogretmende: “tebrik ediyorum ¢ocuklar sizi” diyerek etkinligi tamamlar.

Degerlendirme:
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1. Read the texts and answer the questions. @ Lﬂ
I £

‘m a teacher. I'm in the classroom. {
These are my students. I like my job.

” Hello. My name’s Gec@
I'm a photographer.
This is my camera.

Rose is a gardener. That is her gér:ieni
There are a lot of flowers in her garden.
She has got big garden scissors in her hand.’

David is a mechanic.
He is in his garage.

| He can repair cars.

' He has got a lot of too

1. Where is the teacher?

2. Who has got a camera?

3. What has Rose got in her garden?

4. What can David do?
108

e D, g,
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B. Fill in the blanks. Use the words in the box.

Smurfs / g\ d / bad / clé‘(er / friend’s / Mickey Mouse / cov@koy / Sylvester / bad /
small / blue / dog / bird / cage / mouse / hér\se / Tweety / wat\tning / like /

1. This is Red Kid. He is a — cowboy . He is a
good — man. He has got a _horse . It is very
clever

I like watching his films.

2. Thisis sSesar. T

has got a . The cat’s name is

3. These are the _ oSN L . They are
T R . They are . The
/% man, Gargamel, doesn’t them.

4. Thigis oo . . oo W . J¥sA
et His best S Wt e o hamesis

Pluto.

Pluto is a
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ol C- Put the letters in the correct order and write the d
2r and wor 5.’

1. fryia fairy
2. antig
3. midmera

4. iratep

5. hetiw

- 2 s
tch the words with the pictures and explanatio?sl

a. can swim underwater.

/
4
2. A witch
b. is a small beautifu] girl.
3. A giant

C.1s a very big man.

4. A mermaid
d. has got a broomstick.

5. A pirate

e. has got an eye-patch on his eye. Cf
49

Ogrencilerin bircogunun derse gelmeden dnce o giin ki konularda gegen kelimeler ile
alakal1 anahtar s6zciik olusturup geldikleri gézlenmistir. Halbuki 6gretmen tarafindan
boyle bir talep olmamistir. Dersin her asamasinda ¢izgi film karakterleri ile alakali
kelimeler gegtiginde 6grencilerin o kelimeleri kendi hazirlamis olduklari anahtar

sozciiklere uyarlamaya calistiklar1 gozlenmistir.

Ogretmen Goriisleri



231

Ders Plam 4

DERS: Ingilizce

UNITE: Personal Possessions

KONU: Professionals and Their Tools

SURE: 3+3 ders saati

KAZANIM

1. Ogrenciler meslekleri tanir ve meslekler hakkinda bilgi verir.

2.0grenciler iyelik zamirlerini ve ¢ s aitlik takisini kullanr.

3.0grenciler “whose” soru kalibini kullanir ve bu kalipla sorulan sorulara cevap verir.

4 Unitede gecen hedef kelimeleri
(job,be,wash,dish,center,piece,carpet,color,car,ballkite,black ) climle igerisinde kullanir.
ISLENIS

Dikkat Cekme

Ogretmen tahtaya yukaridaki cesitli mesleklere ait resimleri yansitir. Ogrenciler
resimlere baktiktan sonra dgretmen 6grencilere “ What is his job? ,What is her job? ” gibi
sorular1 sorarak &grencilerin meslekleri tahmin etmelerini ister. Ogretmen dgrencilerin
tahminlerini dinledikten sonra sinifa “cocuklar bugiin sizinle meslek gruplarini ve bu
meslek gruplarina ait ozellikleri,kiyafetleri, kullandiklari nesneleri ve bu mesleklerin
nerelerde yapildigini anlatmay1 6grenecegiz ” der ve derse baslar.

Giris-Kesfetme

Etkinlik 1: Jobs

Amag: “cesitli meslek gruplarini ve bu meslek gruplarina ait 6zellikleri tanitmak™
amaclanmustir.

Arag ve Geregler: Ders kitabi, projektor, bilgisayar
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}s OLMAK
JOB- JOP BE-BI
+ Buadamin i§i , insantan JOPlamak « Cocuklar, Bi sessiz OLUN

Etkinlik Asamalari:

v Ogretmen etkinlikte gecen metni 6grencilere okur ve meslek isimlerinin altlarmi
cizdirir.
v' Ogretmen, dgrencilerden metni okumalarini ve beden dillerini kullanarak sinifta bu
meslekleri sergilemelerini ister.
v Ogretmen,dgrencilerden metindeki sorular1 cevaplamalarini ister.
v Ogretmen, Ogrencilerden bagska meslek gruplarmi anlatmalarimi  ve smifa
sergilemelerini ister.
v" Ogrencilere metin igerisinde gecen hedef kelimelerin altlarini gizdirir.
v' Ogretmen, metinde gecen hedef kelimeleri projektor ile tahtaya yansitir.
v' Ogretmen hedef kelimeleri ve hedef kelimelerin anahtar sdzciiklerini 6grencilere
tekrarlatir.
v" Ogrencilerden anahtar sézciik yontemi ile hazirlanmis olan ciimleleri okumalarmi ve
tekrar etmelerini ister.
v" Bu sayede hedef kelimeleri anahtar sozciik yontemi ile 6grencilere kavratir,
v Ogretmen ogrencilerden hedef kelimeleri kendi ciimleleri icerisinde kullanmalarini
ister.
Etkinlik 2: What is his / her / your / your mother’s job?
Amag: “ Ogrencilerin iyelik zamirlerini ve ‘s kalibim soru ciimlesi igerisinde
kullanmalarmm1 ve sorulan sorulara iyelik zamirlerini kullanarak cevap vermelerini
saglamak” amaclanmistir.
Arag ve Geregler: Ders kitabi, projektor, bilgisayar,

RENK SiYAH
COLOR-KALIR BLACK-BILEKLIK
*» Bu RENK solmaz , boyle KALIR + SiYAH adam BILEKIik takmis
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Etkinlik Asamalari:

v Ogretmen etkinlikte gecen diyaloglar1 6grencilere okur.
v Ogretmen, iyelik zamirlerini ve ‘s kalibim tahtaya yazar ve ogrencilere
kullanimlarin1 gosterir.
v' Ogretmen, ogrencilerden diyaloglari okumalarini ve iyelik zamirlerinin ve ‘s
kalibinin altlarini ¢izmelerini ister.
v Ogretmen,dgrencilerden iyelik zamirlerini ve ‘s kalibin1 kendi ciimleleri igerisinde
kullanmalarini ister.
v' Ogretmen dgrencilerden etkinlikteki diyaloglara benzer diyaloglar hazirlamalarmi
ve sinifta sergilemelerini ister.
Ogrencilere metin icerisinde gecen hedef kelimelerin altlarini ¢izdirir.
Ogretmen, metinde gecen hedef kelimeleri projektér ile tahtaya yansitir.
Ogretmen hedef kelimeleri ve hedef kelimelerin anahtar sdzciiklerini dgrencilere
tekrarlatir.
v' Ogrencilerden anahtar sdzciik yontemi ile hazirlanmis olan ciimleleri okumalarini
ve tekrar etmelerini ister.
v Bu sayede hedef kelimeleri anahtar szciik yontemi ile 6grencilere kavratir.
v Ogretmen dgrencilerden hedef kelimeleri kendi ciimleleri icerisinde kullanmalarin
ister.
Etkinlik 3: Whose...?
Amag: “ Ogrencilerin “whose” soru kalibim1 kullanarak sorular sormalarmi ve sorulan
sorulara cevap vermelerini saglamak’ amaglanmistir.
Arag ve Geregler: Ders kitabi, projektor, bilgisayar

AN

Etkinlik Asamalari:

v' Ogretmen etkinlikte ki metni grencilere okur.

v Ogretmen, oOgrencilerden metni okumalarmni ve iyelik zamirlerinin altlarini
cizmelerini ister.

v Ogretmen,“whose?” soru kalibimi tahtaya yazar ve * whose book is this?, whose
pen is that?” gibi sorular1 6grencilere sorarak 6grencilerin cevap vermelerini saglar.

v Ogretmen, ogrencilerden “whose” soru kalibim  kullanarak  diyaloglar

hazirlamalarin1 ve sinifta sergilemelerini ister.

Ogrencilere metin icerisinde gecen hedef kelimelerin altlarini ¢izdirir.

Ogretmen, metinde gegen hedef kelimeleri projektor ile tahtaya yansitir.

Ogretmen hedef kelimeleri ve hedef kelimelerin anahtar sdzciiklerini dgrencilere

tekrarlatir.

v" Ogrencilerden anahtar sézciik yontemi ile hazirlanmis olan ciimleleri okumalarimni

ve tekrar etmelerini ister.

Bu sayede hedef kelimeleri anahtar sdzcilik yontemi ile 6grencilere kavratir.

Ogretmen dgrencilerden hedef kelimeleri kendi ciimleleri igerisinde kullanmalarini

ister.

ANANEN

AN

Aciklama:

Ogretmen 6grencilerin kitaplarindaki resimlere bakarak metni okumalarin1 ve daha
sonra metinde gegen meslekleri tanimalarini ve bu mesleklerin igerikleri hakkinda bilgi
tiretmelerini saglar. Bu mesleklerde kullanilan egsyalari, mesleklerin nerelerde icra
edildiklerini, bu mesleklerde 6zel iiniformalarin olup olmadigim1 ve varsa diger
ozelliklerini tartisip degerlendirmelerini ister. Ardindan 6grencilere meslekler ile alakali
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ek bir calisma verir. Ogretmen Ogrencilerden, kitaplarindaki “ What is his/ het/ your
job?”diyalogunu okumalarint ister.Bu diyalogda gecen iyelik zamirlerinin altlarini
cizdirir ve bu zamirlerin kullanimlar1 hakkinda o6grencilere bilgi verir. Aciklamalarin
ardindan dgrencilere zamirlerin kullanim ile alakali ek ¢alismalar verir. Ogretmen daha
sonra Ogrencilere ““ whose?” soru kalibin1 kullanarak sorular sorar ve 6grencilerin iyelik
zamirlerini ve ‘s takisini kullanarak cevap vermelerini saglar. Son olarak Ogretmen
ogrencilerden etraflarinda ki diger insanlar, hayvanlar ve nesnelerin sahip olduklar
ozellikleri iyelik zamirlerini kullanarak yazmalarini ve ardindan siifta okumalarini ister.
Bu uygulamalarin ardindan 6grencilere ek bir ¢alisma daha verir.

Bu iinite icerisinde gegen hedef kelimeler soyledir.

a- job e- center i- car
b- be f- piece j- ball
c- wash g- carpet k- kite
d- dish h- color I- black

Ogretmen bu kelimelerin dgretiminde her iki grupta da ayr bir ders saati ayirmaz.
Kelimeler metin igerisinde gectigi zaman 6gretmen 0grencilerden bu kelimelerin altlarini
cizmelerini ister. Ancak deney grubunda kontrol grubundan farkli olarak anahtar sézciik
yontemi ile hazirlanmis olan slaytlar kullanilir. Ogretmen hedef kelimeler ile alakali olan
slaytlar1 tahtaya yansitir. Daha sonra gorsel olarak hazirlanmis olan slaytlar1 6grencilerin
okumalarmi ve slayt esliginde birkag kez tekrarlamalarini ister. Ogrenciler énce hedef
kelimelerin Ingilizcesini ardindan anahtar sdzciigii ve son olarak ta anahtar sdzciigiin yer
aldig1 Tirkge ctimleleri okurlar/ tekrarlar. Kontrol grubunda ise yine hedef kelimeler ile
alakali gorsel olarak hazirlanmis olan fakat anahtar sozciik yonteminin kullanilmadigi
slaytlar kullanilir. Son olarak 6gretmen hazirlamis oldugu ve hedef kelimelerin yer aldig:
bir okuma pargasini her iki sinifa da okur/okutur.

Anahtar Sozcugiin Verilme Siireci:

“Simdi sevgili dgrenciler ciimlede gegen kelimeye dikkat edelim. Ogrenecegimiz
kelime olan dish s6zciigiiniin altin1 ¢izelim. Dish sézciigiiniin Tiirkge karsiligi yemek
demektir. Dish sozciiglinii hatirlayabilmek i¢in anahtar sozciik olarak dis sozciigiinii
kullanalim. Simdi cevap verin bakalim.

Dish sozciigiiniin anahtar s6zctigii ne idi?

(Ogrenciler dis seklinde cevap verirler). Ogretmen “siipersiniz > ¢cocuklar der. Evet,
arkadaglar dish i¢in anahtar s6zcligimiiz dis dir ve Tiirkge karsiligr da yemek demektir.
Simdi anahtar sézciigiimiiziin ciimle igerisinde kullanimina bakalim. Ogretmen slayti agar
ve dis agrisindan yemek yiyemeyen bir kiginin resminin altindaki ciimleyi 6grencilere
okutur. Evet, arkadaglar cimlemizi hep birlikte okuyalim.

Ogrenciler hep birlikte “DISimin agrisindan YEMEK yiyemiyorum ” der. Simdi sevgili
arkadaslar dis hangi kelimenin anahtar s6zciigii idi?

Ogrenciler : dish diye cevap verirler.

Ogretmen: * Anahtar sdzciigiimiizii kullandigimiz ciimlemiz ne idi” diye sorar.
Ogrenciler: “DIiSimin agrisindan YEMEK yiyemiyorum > diye cevap verirler.
Ogretmen :“O zaman arkadaslardish kelimesini isittiginizde, dncelikle hangi anahtar
sozciik akliniza geliyor” diye sorar.

Ogrenciler: dis diye cevap verirler.

Ogretmen :“dogru, peki ben disimin agrisindan ne yapamiyor idim?”diye sorar.
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Ogrenciler :“yemek yiyemiyor idiniz”diye cevap verirler.

Ogretmen :*“0 zaman ciimlemizi bir kez daha resme bakarak tekrarlayalim” diyerek
Ogrencilerin ciimleyi tekrarlamalarini saglar.

Ogretmen: “ son kez arkadaslar ben disimin agrisindan ne yapamiyor idim” diye sorar.
Ogrenciler: “yemek yiyemiyor idiniz” seklinde cevap verirler

Ogretmen :“0 zaman yemek ne demek idi ve dis hangi kelimenin anahtar s6zciigii idi”
seklinde sorar.

Ogrenciler: “dish kelimesinin”seklinde cevap verirler.

Ogretmende: “tebrik ediyorum ¢ocuklar sizi” diyerek etkinligi tamamlar.

Degerlendirme:
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YecgsonaL ¢ OSSESSIONS

OFESSIONALS AND THEIR TOO!

A. What are their jobs? Find them from the box.

l teacher / driver / p%én / farmer/ mechanic / ;l;nger / clown / vet /
‘ pianist / footballer




237




238

Bl i
1. Whose pencil is this ? It’s Rose’s pencil. . _It's her pencil.
2. Whose s
3. Whose ?
4. Whose ?
5. Whose ?
6. Whose ?
7. Whose 2
8. Whose 2

Ogretmen Goriisleri

Ogrencilerin derse olan ilgisi siirekli artmistir. Ogrencilerin gogunun her derse
gelislerinde kendi iirettikleri ve anahtar sozciiklerin yazili oldugu kagitlarla derse
geldikleri goriilmiistiir. Ogrenciler dzelliklekendi ailesinden birinin meslegine dair
anahtar sozciiklergelistirmeye calismiglardir.
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Ders Plam1 §

DERS: Ingilizce

UNITE: Health Problems

KONU: Aches and Pains

SURE: 3+3 ders saati

KAZANIM

1. Ogrenciler kendilerinin ve baskalarmin saglik durumlar1 hakkinda® What is the matter
with ?”’soru kalibin1 kullanarak sorular sorar ve sorulan sorulara cevap verirler.

2. Ogrenciler “should ve shouldn’t” kaliplarmi ciimle igerisinde kullanarak tavsiyelerde
bulunurlar.

ISLENIS

Dikkat Cekme

Ogretmen tahtaya yukaridaki resimleri yansitir ve ardindan 6grencilere “ What is the
matter with ?”” sorusunu yonelterek 6grencilerin beden dilleri ile cevap vermelerini saglar.
Ogrenciler en bastaki doktor resmini gordiiklerinde konunun saglik ile alakali oldugunu
tahmin ederler. Daha sonra dgretmen sinifa “bugiin sizinle agr1 ve aci ile ilgili sikintilar
anlatmay1 ve bu problemlere yonelik tavsiyelerde bulunmay1 6grenecegiz” der ve derse
baglar.

Giris-Kesfetme

Etkinlik 1:What is the matter with ?

Amag: “ bir takim agr1 ve act ile ilgili olan kelimeleri kullandirmak™ amaglanmustir.
Arag ve Geregler: Ders kitabi, projektor, bilgisayar
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KESMEK HASTA
CUT- KAT ILL-ILLET
Sagimi KAT kat KESTL + Bu cok ILLet br HASTAIK

Etkinlik Asamalari:

v
v

NN NN

AN

Ogretmen diyaloglarda gegen konusmalar1 6grencilerin okumalarini ister.
Ogretmen, dgrencilerden konusmalarda gecen agr1 ve aci ile ilgili olan kelimelerin
altlarini ¢izmelerini ister.

Ogretmen, etkinlikte gecen bu kelimelerin kullanimlarina dikkat ceker.

Ogrenciler konu ile alakali aktiviteleri gerceklestirir.

Ogrencilere metin icerisinde gecen hedef kelimelerin altlarini ¢izdirir.

Ogretmen, metinde gecen hedef kelimeleri projektor ile tahtaya yansitir.

Ogretmen hedef kelimeleri ve hedef kelimelerin anahtar sdzciiklerini dgrencilere
tekrarlatir.

Ogrencilerden anahtar sdzciik yontemi ile hazirlanmis olan ciimleleri okumalarimi
ve tekrar etmelerini ister.

Bu sayede hedef kelimeleri anahtar sdzciik yontemi ile 6grencilere kavratir.
Ogretmen &grencilerden hedef kelimeleri kendi ciimleleri igerisinde kullanmalarini
ister.

Etkinlik 2: What should | do?

Amag: “ should ve shouldn’t kaliplarini ciimle igerisinde kullandirmak” amaglanmastir.

Arag ve Geregler: Ders kitabi, projektor, bilgisayar,flash kartlar
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SIKILMAK EN lyisi
BORED-BORDO BEST-BESTE
» BORDO kazakli cocuk gok SIKILMIS * Benim BESTEMEN iYisi

Etkinlik Asamalari:

v' Ogretmen dgrencilerin saglikli kalabilmeleri i¢in ne yapmalari ve ne yapmamalari
konusunda birbirlerine 6nerilerde bulunmalarini saglar.

v Ogretmen ders kitabinda ki etkinliklerde gecen aktiviteleri dgrencilerin birlikte
yapmalarini ister.

v Ogretmen dgrencilerden kitapta ki diyaloglara benzer diyaloglar olusturmalarini ve
sinifta sergilemelerini ister.

v' Ardindan O6grencilere ¢esitli flash kartlar gostererek resimde ki insanlar igin
tavsiyelerde bulunmalarini ister.

v Ogretmen Ogrencilerden olusturduklar1 ciimleleri karsilikli konusma seklinde
hazirlamalarini ister.

v Ogretmen Ogrencilerin birbirlerini anlamalarin1 kolaylastirmak igin dgrencilerden
climleleri yavas ve dikkatli bir sekilde okumalarini ister.

v' Ogrencilere metin igerisinde gegen hedef kelimelerin altlarini ¢izdirir.

v" Ogretmen, metinde gecen hedef kelimeleri projektor ile tahtaya yansitir.

v' Ogretmen hedef kelimeleri ve hedef kelimelerin anahtar sdzciiklerini &grencilere
tekrarlatir.

v' Ogrencilerden anahtar sdzciik yontemi ile hazirlanmis olan ciimleleri okumalarmi
ve tekrar etmelerini ister.

v Bu sayede hedef kelimeleri anahtar s6zcilik yontemi ile 6grencilere kavratir.

v Ogretmen dgrencilerden hedef kelimeleri kendi ciimleleri icerisinde kullanmalarini
Ister.

v' Ogrenciler konu ile alakal: aktiviteleri gerceklestirir.

Aciklama:

Ogretmen &grencilere birtakim agr1 ve aci ile alakali olan gorseller gosterir ve
ardindan dgrencilere hastaliklar1 tamitir. Ogretmen Ogrencilerin “ What’s the matter?”
soru kalibin1 kullanarak sinif igerisindeki bir arkadasinin, saglik durumunu anlatip sorular
iretmelerini ister ve sonrasinda ogrenciler“should”, “shouldn’t” yapisimi kullanarak
birbirlerine tavsiyelerde bulunurlar. Ogretmen bu uygulamalarin ardindan dgrencilere bir
resim gostererek, resimde ki kisinin hastaligini tespit edip Oneri ciimleleri yazmalarim
ister ve sonrasinda Ogrencilere ek calismalar verir. Bu iinite icerisinde gecen hedef
kelimeler soyledir.

a- cough d- kid g- touch
b- cut e- bored
c- ill f-  best
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Ogretmen bu kelimelerin dgretiminde her iki grupta da ayr1 bir ders saati ayirmaz.
Kelimeler metin icerisinde gegtigi zaman dgretmen 6grencilerden bu kelimelerin altlarini
cizmelerini ister. Ancak deney grubunda kontrol grubundan farkli olarak anahtar s6zciik
yontemi ile hazirlanmis olan slaytlar kullanilir. Ogretmenhedef kelimeler ile alakali olan
slaytlar1 tahtaya yansitir. Daha sonra gorsel olarak hazirlanmis olan slaytlar1 6grencilerin
okumalarin1 ve slayt esliginde birkac kez tekrarlamalarini ister. Ogrenciler 6nce hedef
kelimelerin Ingilizcesini ardindan anahtar sdzciigii ve son olarak ta anahtar sozciigiin yer
aldig1 Tiirkge ctimleleri okurlar/ tekrarlar. Kontrol grubunda ise yine hedef kelimeler ile
alakali gorsel olarak hazirlanmis olan fakat anahtar sézciik yonteminin kullanilmadigi
slaytlar kullanilir. Son olarak ta 6gretmen hazirlamis oldugu ve hedef kelimelerin yer
aldig1 bir okuma parcasini siifta okur/okutur.

Anahtar Sozciigiin Verilme Siireci:

Simdi sevgili dgrenciler ciimlede gecen kelimeye dikkat edelim. Ogrenecegimiz
kelime olan bored sozciigiiniin altini ¢gizelim. Bored sézciligliniin Tiirkge karsiligi
sikilmak/ sikilmis demektir. Bored sozciigiinii hatirlayabilmek i¢in anahtar sdzciik
olarak bordo sozctigiinii kullanalim. Simdi cevap verin bakalim.

Bored s6zciigiiniin anahtar s6zctigii ne idi?

(Ogrenciler bordo seklinde cevap verirler). Ogretmen “siipersiniz ” cocuklar der. Evet,
arkadaslar bored i¢in anahtar sozctigiimiiz bordo dur ve Tiirk¢e karsiligi da sikilmak/
sikilmis demektir. Simdi anahtar s6zciiglimiiziin ciimle igerisinde kullanimina bakalim.
Ogretmen slayt1 agar ve sirada oturan ve ¢ok sikilmis bordo kazakli bir
cocukresmininaltindaki climleyi 6grencilere okutur. Evet, arkadaglar climlemizi hep
birlikte okuyalim.

Ogrenciler hep birlikte “BORDO kazakli ¢ocuk ¢ok SIKILMIS ” der.

Simdi sevgili arkadaslar bordo hangi kelimenin anahtar s6zctigii idi?

Ogrenciler : boreddiye cevap verirler.

Ogretmen: * Anahtar sdzciigiimiizii kullandigimiz ciimlemiz ne idi” diye sorar.
Ogrenciler: “BORDO kazakli cocuk ¢ok SIKILMIS diye cevap verirler.

Ogretmen :“O zaman arkadaslar bored kelimesini isittiginizde, éncelikle hangi anahtar
sozciik akliniza geliyor” diye sorar.

Ogrenciler: bordo diye cevap verirler.

Ogretmen :“dogru, peki bordo kazakli cocuk ne olmus idi?”diye sorar.

Ogrenciler :sikilmistidiye cevap verirler.

Ogretmen :“0 zaman ciimlemizi bir kez daha resme bakarak tekrarlayalim” diyerek
ogrencilerin climleyi tekrarlamalarini saglar.

Ogretmen: “ son kez arkadaslar bordo kazakli cocuk ne olmus idi” diye sorar.
Ogrenciler: “sikilmist1” seklinde cevap verirler

Ogretmen :“0 zaman sikilmak ne demek idi ve bordo hangi kelimenin anahtar s6zciigii
idi”

seklinde sorar.

Ogrenciler: bored seklinde cevap verirler.

Ogretmende: “harikasmiz cocuklar” diyerek etkinligi tamamlar.
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Degerlendirme:

D. Match the two columns.

1. T haven’t got money. a. You should eat a sandwich.
2. It's my sister’s birthday today. b. You should see a dentist.
3. I'm hungry. c. You should take it to a vet.

4.T've got toothache. d. You should give her a present.

5. The traffic light is red. e. You should go to the bank.
6. ' has got a problem. f. You should wait.

E. Write sentences. Use “should” or “shouldn’t”.




B. Look at the pictures and answer the questions.

—_ What's the matter with him? — What's the matter with him?
1. -Hehas gota headache ) 2.
3. Ao o e
& ]
—_ What's the matter with him?
T s o PSRRI 5 34

B
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C. Write these sentences in the balloons.

What should I do, doctor? / I've got earache. / There is no problem with your ear. /
Open your mouth. Oh! You have got two bad teeth. / Good morning, doctor. /
Thank you doctor, goodbye. / Good morning, Tony. What's the matter with you? /
You should see a dentist, Tony.

=
Ogretmen Goriisleri

Ogrencilerin dersde diger arkadaslari ile daha 6nceki 6grenmis olduklar1 anahtar
sozciikleri karsilikli olarak birbirlerine sorduklar1 ve climleler olusturmaya c¢alistiklari
gbzlenmistir.. Yontemin Ingilizce derslerinde kullanilmasi 6grencilerin derse kars1 olan
ilgilerini son derece arttirmigtir



Ek-17. Ornek Eslestirme Etkinligi 4

MATCHTHE SENTENCES

A

Itis a bird. 1- It likes swimming

She is a teacher. 2-1t likes flying

He is a funny man 3- It likes eating cheese

It is a rabbit 4-She likes teaching
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5- he likes studying lesson

He is a student 6- It likes eating carrot

It is a mouse 7- he likes telling jokes

Itis a fish 8- Itlikes eating mice



Ek-18. Ornek Yazma Etkinligi 1

Write a paragraph about one of you friend’s likes and dislikes.

248

HE LIKES

HE DOESN'T LIKE




Ek-19. Ornek Eslestirme Etkinligi 5

Animals

Read and write the name of the animal.

| live in the jungle. I've got a long tail. | can
climb trees and | like bananas. O
1

5)

| live in Africa or in the zoo. I've got a long
trunk. I’'m the largest animal on land.

(2)

J

o

B

I'm large and very strong. | eat meat. I'm the

(5)

king of the jungle.

> p—

I'm green. I've got big eyes. | can jump and |

can swim.
O)

| live on a farm. | eat grass and | give milk.

0

I’'m a small animal. I've got long ears and a

short tail. | like carrots.
(s)

M

monkey lion frog

elephant rabbit

COW
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Ek—20. Ornek Eslestirme Etkinligi 6

(8)

I live in the farm and
i I have got wonderful
t wool,

(6)
T'm gray and huge
and I'm famous
for my trunk.

; (1

; You can keep me at i
i home and I will help you |
i1 catching mice! 5

I'm so small and I have
got aleng tail. I live in

*,_and cheese.

I can climb tress
. and I'm crazy about
. bananas.

] ®
i i Thave got six legs
i 1 and I can climb

i everywhere,

., winter .

@

 hhakihe

i | the fields and eats maize

S ey

7 : I go like "wouf.. wouf"!

250

People like to put me in .
i aguariums. But Tprefer | Lo ______._._!

j : Thefnr‘gebluesm_ I___:(__'- Tt
[ =TT - i
RS s o

TR s St

You can find me in Pl i

. i the farm and I give ! T . o
;1 you the delicious milk. | | ’ !:E 1 'g i

B -
e

" 4) T like working
a lot in the
summer but T
don't work in

(O f
I have got long ears
nd I go like"

(2)
I'm a good guard.
When a stranger
comes near the house

(11)
I have strong legs
that help me to
run fast.
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 LETSFADTHE NAME OF ANIMALS

L3 oS

1111 L)

sorausasl 1'1 1 Nascas

T Cuitn
% HEEEEEE




Ek—22. Ornek Soru-Cevap Etkinligi 1
LOOK AT THE PICTURES AND ANSWER THE QUESTIONS

How many students are there in the classroom?

2- How many apples are there in basket?

A
s

3- How many chairs are there in the living room?

©Mopic * ww ClpariOf com/97838

4- How many books are there on the table?

6- How many carsare there in the park?
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Ek-23. Kelimelerin Baglam I¢erisinde Kullamldigi Okuma Parcasi 2

Deniz is my aunt. She is a doctor and she is a busy woman. She has got two children.
They are Ayse and Ahmet. They like their grandparents. Their grandparents live in a farm
and they miss them very much. They talk on the phone with them. They go to farm every
summer. They like cows,fish and chicken in the farm. But they are afraid of ant, spider
and snake. They can eat natural honey, bread and butter there. Their favourite activity is
picking banana from trees in the garden.
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Ek—24. Ornek Okuma Etkinligi 2

‘Popeye the Sailor Man’ likes
eating spinach. He doesn’t like
carrots. He is a strong man. His
favourite activity is dancing.

‘Lucky Luke (Red Kid)" is a lonely

cowboy. He is a good man.

He likes children and animals. But

he doesn’t like the Dalton Brothers.
He likes riding a horse very much.

‘He-Man’ is a hero.

He is strong. He has got the

power. He likes good people.

He doesn’t like bad people. I/
His favourite activity is

helping people. I —

NANANVANAN ANANVAN AN AN AN AN AN AN AN AN
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Ek-25. Ornek Eslestirme Etkinligi 7

MATCH THE CHARACTERS WITH THE SENTENCES

1- He is Superman a- he likes riding Diildiil
2- Heis Popeye b- he likes flying

3- He is Nasreddin Hodja c- he likes eating cheese
4- He is Buggsbunny d- he likes eating spinach
5- Heis Tom e- he likes riding Karakacan

6- He is Keloglan f- he likes eating carrot
7- Heis Jerry g- he likes catching Jerry

8- He is Red-Kit h- he likes telling jokes



Ek—26. Ornek Okuma Etkinligi 3

' 2. Complete these sentences. j

1. The Dalton brothers don’t ‘Iike

2. is a lazy dog.

3. has got the power.
4. has got big teeth.
5. is a sailor man.

6, is not a clever cat.

| 3. Read the texts again and fill in the table. @ i
likes

dislikes

Tom

Snoopy

Bugs Bunny

Popeye the Sailor Man

Lucky Luke

He-Man

Jane
Jack
Jane
Jack
Jane

Jack
Jane
Jack
Jane
Jack
Jane

4. Read the dialogue and practise it. @ %

: Do you like Lucky Luke?

: Lucky Luke? Who is he?

: He is a cartoon character, Red Kid.

: Oh, yes.

: He is a good man. He is thin and tall.
He is handsome, too.

: Does he like animals?

: Yes, he does.

: Does he like bad people?

: No, he doesn’t.

: What is his favourite activity?

: It is riding his horse.

5. Ask and answer questions and make a similar dialogue. T4

e the cartoon characters in activity 3.
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Ek—27. Ornek Yazma Etkinligi 3

CARTOON CHARACTERS

Introduce the Charcters using “Can/Can’t, likes/loves/hates/doesn't like, has got ..."

R

This is Popeye

This is Keloglan.

This is Nasreddin Hoca

Thisi is Tom.
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Ek-28. Ornek Okudugunu Anlama Etkinligi
READ THE TEXT AND TICK TRUE —FALSE QUESTIONS.

This is Superman. He is a super hero. He is very strong. He has got black hair and brown
eyes.He loves helping people but he doesn’t like helping bad people. He can fly and lift
heavy things. He can jump very high. He can move very fast. He can run like a cheetah.
He can see the longdistances.

TRUE FALSE
1- He s a Superman.
2- He is weak.
3- He has got black hair and blue eyes.
4- He likes helping bad people.
5- Hecan’t fly
6- He can lift the trucks and the cars.
7- He can jump over a tower.
8- He runs like a turtle.
9- He can’t see very well.
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Ek-29. Kelimelerin Baglam i¢erisinde Kullamldigi Okuma Parcas: 3

Popeye is a cartoon character. He is a sailor. He works on a ship. The ship is very dirty.
On the ship there are a lot of mice.He pulls shovel. But he is a weak character. He likes
eating spanish and carrot. He digs the ground and takes out delicious carrots and eats
them. One day he meets a fairy and he is afraid very much.
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Ek-30.0Ornek Coktan Secmeli Eslestirme Etkinligi 8

Jobs

a) cook b) student c)gardener d) mechanic
a) waiter b) photographer cymechanic  d) farmer
L)
)
a) camera by vet chdriver d) doctor
i W
a) singer b teacher cengineer d) farmer

a) singer b driver ¢} student d) doctor

a)engineer b singer c)miner d) teacher

a) pilot b) postman cjvet  d) singer



a) green grocer

3 "
\ o)
\_ = a)cook
f a) singer
@ a) thief
é' %\
a) cook

a) driver

b) mechanic

b) butcher

b) butcher

b) soldier

b) gardener

b) soldier

b) postman

¢) gardener d) farmer
¢)policeman d) repair
¢)firemen d) astronaut

¢)teacher d) driver
c¢)doctor d)nurse
¢)nurse d) farmer
¢)mechanic d) farmer
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Ek-31. Ornek Yanhs Diizeltme Etkinligi

LOOK AT THE SENTENCES. FIND THE MISTAKES AND CORRECT THEM.

A-She has got a yellow coat. This is my coat.

B- Ali has got a stethoscope. This is her stethoscope

C- Ayse has got a big house. This is their house.

D- My grandmother has got eyeglasses. These are my eyeglasses.
E- My grandfather has gota hammer. This is its hammer

F- Onur has got a car. This is our car.

G-Yigit has got a house. This is her house.

H- Fatma has got a big garden . This is his garden.

I- My brother has got a pen. This is their pen.

J- My sister has got a ring. This is your ring.
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Ek-32. Ornek Yazma Etkinligi 4

GAME TIME

FIND MY, YOUR, HIS, HER, ITS, OUR, THEIR IN THE PUZZLE AND CROSS
THEM OUT.

YOURISM
HMNYHIS
GMHERLN
OURCKLM
THITSRN
WKTHEIR

WRITE YOUR OWN SENTENCES BY USING POSSESIVE
PRONOUNS.



Ek-33. Ornek Soru-Cevap Etkinligi 2

264

1) Whose bike is this?

2) Whose pencil is this?

1) Whose book is this?

2) Whose milk is this?

3) Whose kite is this?

4) Whose melon is this?

3) Whose ball is this?

4) Whose tv is this?

1) Whose flower is this?

2) Whose bone is this?

1) Whose bag is this? 2) Whose computer is this?

3) Whose money is this?

4) Whose mirror is this?

3) Whose calculator is this?

4) Whose umbrella is this?
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Ek-34. Kelimelerin Baglam I¢erisinde Kullamldigi Okuma Parcasi 4

My mother is a housewife. She has got a hard job. She washes the dishes everyday. | and
my brother like playing in the garden. I like playing with my colourful kite but he likes
playing with his car. Sometimes we play with our black ball together. And then we are
hungry we go home to eat a piece of bread. Generally, we drop a piece of bread on the
center of carpet in the kitchen. And she cleans the carpet with the vacum cleaner.
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Ek-35. Ornek Konusma Etkinligi



http://www.signsbyyou.com/decals/vinyl-decal-377579.htm
http://www.signsbyyou.com/decals/vinyl-decal-377579.htm
http://www.signsbyyou.com/decals/vinyl-decal-377579.htm
http://www.signsbyyou.com/decals/vinyl-decal-377579.htm
http://www.signsbyyou.com/decals/vinyl-decal-377579.htm
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Ek-36. Ornek Yazma Etkinligi 5

COMPLETE THE BODY PARTS

h__d
N e e
e__ ¢
no_ _
ne _ _
m__+th
a_m
h _n_ i, i
K@
—e_
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WHAT IS THE MATTER?

N/

-What is the matter with you?
-I have got a toothache

-You should see a dentist.You
should brush your teeth.You
shouldn't eat sweets,

J

-What is the matter with him?

-He should........oooro..

He shouldnt.........cooovoeeee.
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Ek-37. Ornek Soru-Cevap Etkinligi 3

READ THE SENTENCES AND FILL IN THE BLANKS WITH SHOULD OR
SHOULDN’T

1- Heisveryillsohe........ goto the doctor.

a- should b- shouldn’t

2- She coughs alot so she...... smoke.

a- should b- shouldn’t

3- He has got a runny nose. He....... take vitamins.

a- should b- shouldn’t

4-  Ayse has a headache. She ........ play computer games very long hours.
a- should b- shouldn’t

5- Al has a tootache. He ....... eat chocalate.

a- should b- shouldn’t

6- The student has got a backache. So He ...... carry heavy things.

a- should b- shouldn’t

7- We need money so we ......... work.

a- should b- shouldn’t

8- They have got a cold so they........ go to school.

a- should b- shouldn’t

9- The child has got a temperature so she ....... stay in bed.

a- should b- shouldn’t
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Ek-38. Ornek Yazma Etkinligi 6
GIVE ADVICE IN THESE SITUATIONS BY USING SHOULD

1- He has got a flu

2- He has got a toothache

3- He has got a headache

4- He has got a cough

5- He has got a temperature

6- He has got a stomachache

7- He has got an earache

8- He has got a backache

9- He has got a sorethroat

10. He has got a cut on his finger



Ek-39. Ornek Yazma Etkinligi 7

WHAT IS THE MATTER WITH YOU?

1- You shouldn’t drink cold water.

(EROTAORHTS).....oeeeeeieeeein,

2-You should take a pain killer.
(EHCADAEH).........c..ceev.
3-You shouldn’t eat candies.
(TOOEHCAHT)..........cco......
4-You should use a plaster.

5- You should stay in bed and rest..
6- You shouldgo to the hospital.
(LLI)
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Ek—40. Kelimelerin Baglam I¢erisinde Kullamldigi Okuma Parcasi 5

I am not happy today. I am very bored in the home. Because I can’t go to school today. In
the morning | touch a knife and I cut my finger.my best friend Gékhan can’t goto school
either. Because he is ill. He has got a bad cough. I love him very much. He is a very
friendly kid. He should go to doctor and get beter. | want to see him at school tomorrow.
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Ek—41.Anahtar sozciiklerin Kullanildig1 Ciimleler

1-MICE: Fareler

-MAYIS ayinda FARELER Fkis
uykusundan uyanirlar

2-SPIDER: Oriimcek

-En ¢ok korktugum hayvanlar
ORUMCEK ve SIPADIR

3- ILL: Hastalik

-Bu ¢ok ILLet bir HASTAlik
4-FAIRY: Peri

-FAIRY deterjan reklaminda PERI
oynuyor

5-DELICIOUS: Lezzetli

-Adam en LEZZETLI yemegi yedi.
Ne DELI SANS var adamda.
6.BUSY: Mesgul

-Cok MESGULUZ. BIZI rahatsiz
etmeyin

7-DISH: YEMEK

-DISimin agrisindan YEMEK
yiyemiyorum.

8-WEAK: Zayif

-Vak vak diye oten ordek ZAYIF
diigiince VIK vik diye otmeye bagsladh.
9-CHILDREN: Cocuklar
-COCUKLAR.hep birlikte
CILDIRIN.

10-CARROT: Havug

-KERETA Bugs Bunny ¢cok HAVU(C
yer.

11- SAILOR: Denizci

-Temel Reis de bir DENIZCI
SAYILIR.

12-BORED-Sikilmis

-BORDO kazakli cocuk ¢cok
SIKILMIS

13-ANT: Karinca

-KARINCA oldiirmemeye ANT icti
14-BANANA: Muz

-MUZ yemiyorsa BANANE
15-BREAD: Ekmek

-BRAD Pitt EKMEK yemez
16-CENTIR: Sehir Merkezi

-SEN TIRI SEHIR MERKEZINDE
siirebilir misin?

17-COLOR: Renk

-Bu RENK solmaz, boyle KALIR.
18-SHIP: Gemi

-GEMININ yelkeninden su SIP sip
diye damliyordu.

19-KID: COCUK

-Red KIT bir COCUK degildir
20-COUSIN: Kuzen
-Kuzenler,hemen kuyu KAZIN.
21-COW: Inek

-Su INEGI bahceden KOV
22-SNAKE: Yilan

-YILAN SINEK yemeyi sever
23-CAR: ARABA

-KARda ARABA siirmek zordur.
24-BALL: TOP

-ADAM c¢ocuklara BOL bol TOP
dagiyordu.

25-KITE: UCURTMA

-Okula KAYIT yaptiran égrencilere
UCURTMA verdiler.

26-BUTTER: Tereyagi
-TEREYAGINA ekmegi BATIR batir

ye

27-FISH: Balik

-Marketten aldigim BALIGIN
FISINI unuttum
28-COUGH-Oksiiriik

-KAF daginin sogugu Oksiiriik
yapar.

29-CUT: Kesmek

-Sacimi KAT kat KESTI

30- DIG: Kazmak

-Bana DIK dik bakarak ¢cukur
KAZIYORDU

31-WALK-Yiiriimek

-Adam WALK-man dinleyerek
YURUYORDU.

32-MISS-Ozlemek

-MIS gibi yemek kokusunu
OZLEDIM

33-PUT: Koyma

-Bu PUTu buraya KOYMA
34-RIDE: Siirme

-RAYDa bisiklet SURME, tren carpar
35- SLIDE: Kaymak

-Diin Parkta KAYAN kiz SILAYDI.
36-TALK: Konusmak

-Karni TOK olunca cok KONUSUR
37-SWIM: YUZMEK

-Bizim SEVIM iyi YUZER.
38-TOUCH: Dokunmak

-Birinci olan kiz TACina DOKUNDU



39-WASH: Yikamak

-Bulasig1 YIKARKEN suyu VOS diye
doktii.

40:BEST: En lyi

-Benim BESTEM EN 1YISi
41-BLACK: Siyah

-SIYAH adam BILEKIik takmug
42-HAPPY: Mutlu

-HEPInizi MUTLU gormek istiyorum
43-BE: Olmak

-Cocuklar BI sessiz OLUN
44-CHICKEN: Tavuk

-TAVUKIar disar1 CIKIN
45-HONEY: Bal
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-BALI gériince HANI bana dedi
46-JOB-IS

-Bu adamun igi insanlari joplamak.
47-HALI

-Kar halimin iizerinde pit pit diye
eridi.

48-PICK UP: Toplamak
-PICK-UP arabamu ile cicek
TOPLADIK

49-PIECE: Parga

-Birka¢ PARCA PIS elbisesi vard.
50-PULL: Cekmek

-Esimdeki PULu CEKTI.
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Ek—42.Hedef ve Anahtar sozciiklerin Listesi

Tablo—E6. Hedef ve Anahtar sozciiklerin Listesi

HEDEF TURKCE ANAHTAR KELIME
KELIME ANLAMI KELIME TURU
(TARGET (TURKISH (KEYWORD) (WORD KIND)
WORD) MEANING) ISIM-SIFAT-
FiiL
MICE FARELER MAYIS ISIM-NOUN
SPIDER ORUMCEK SIPADIR ISTIM-NOUN
FAIRY PERI FAIRY ISIM-NOUN
CENTER SEHIR MERKEZI SEN TIRI ISIM-NOUN
CHICKEN TAVUK CIKIN ISIM-NOUN
HONEY BAL HANI ISIM-NOUN
DISH YEMEK DIS ISIM-NOUN
PIECE PARCA PiS ISIM-NOUN
CHILDREN COCUKLAR CILDIRIN ISIM-NOUN
CARROT HAVUC KERATA ISIM-NOUN
JOB I JOP ISIM-NOUN
CARPET HALI KAR PIT ISIM-NOUN
ANT KARINCA ANT ISIM-NOUN
BANANA MUZ BANANE ISIM-NOUN
BREAD EKMEK BRAD ISIM-NOUN
FISH BALIK FiS ISIM-NOUN
COLOR RENK KALIR ISIM-NOUN
SHIP GEMI SiP ISIM-NOUN
KID COCUK KIT ISIM-NOUN
BUTTER TEREYAGI BATIR ISIM-NOUN
COW INEK KOV ISIM-NOUN
SNAKE YILAN SINEK ISIM-NOUN
CAR ARABA KAR ISIM-NOUN
BALL TOP BOL ISIM-NOUN
KITE UCURTMA KAYIT ISIM-NOUN
SAILOR DENIZCI SAYILIR ISIM-NOUN
COUSIN KUZEN KAZIN ISIM-NOUN
BUSY MESGUL Bizi SIFAT-ADJECTIVE
WEAK ZAYIF VIK SIFAT-ADJECTIVE
BLACK SIYAH BILEKLIK | SIFAT-ADJECTIVE
BORED SIKILMIS BORDO SIFAT-ADJECTIVE
ILL HASTA ILLET SIFAT-ADJECTIVE
BEST EN 1YISI BESTE SIFAT-ADJECTIVE
HAPPY MUTLU HEPINiZI | SIFAT-ADJECTIVE
DELICIOUS LEZZETLI DELI SANS | SIFAT-ADJECTIVE
COUGH OKSURMEK KAF FiiL-VERB
CUT KESMEK KAT FiiL-VERB
DIG KAZMAK DIK FiiL-VERB
WALK YURUMEK VOLK FiiL-VERB
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MISS OZLEMEK MiS FIIL-VERB
PUT KOYMAK PUT FIiL-VERB
RIDE SURMEK RAYD FIIL-VERB
SLIDE KAYMAK SILAYDI FIIL-VERB
TALK KONUSMAK TOLK FIIL-VERB
SWIM YUZMEK SEVIM FIiL-VERB
TOUCH DOKUNMAK TAC FIIL-VERB
WASH YIKAMAK VOS FIiL-VERB
BE OLMAK BI FIIL-VERB
PICK UP TOPLAMAK PIK AP FIIL-VERB
PULL CEKMEK PUL FiiL-VERB
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Ek—43. Yansitic1 Giinliik

ADI:
SOYADI:
TARIH:

Liitfen bugiinki derse yonelik olarak agagida verilmis olan sorulari cevaplayiniz.

1- Bugiinne 6grendim?
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Ek—44. Cahsmamn Yapilabilmesi icin Yetkililerden Alinan izin Belgesi
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Ek—45. Ingilizce Erisi Testi Konu Bazinda Soru Dagilim Tablosu

Hedefler/Konular/
Kazanimlar

Unite No
Bilgi
Kavrama

Uygulama
Analiz
Sentez

Degerlendirme
Toplam
Sorular

8 Sevdigi ve sevmedigi 43,4445,
aktiviteleri —ing
yapisini kavrayarak
anlatir.

X
X

8 Favori aktiviteleri 46, 48

konusunda
arkadaslariyla diyalog
Kurar.

9 Diger insanlarin sevdigi 31,47,50
ve sevmedigi nesneler,
esyalar,
kisiler,yiyecekler ve X
favori aktiviteler
hakkinda bilgi
tiretebilir.

9 Hayvanlar1 ve 21,23,30,
ozelliklerini kavrayarak 32,35,36
yeni bilgiler {iretir.

Hayvanlarin sevdikleri X X X
veya sevmedikleri
yiyecekleri anlatabilir.
9 “Has got ve Have got” 37,38,39,
kaliplarinin 40,41,42
kullanimlarini anlar ve
“how many” soru kalib1
ile sorulmus olan
sorulara there is/ there
are kaliplar1 ile cevap
Verir cevap verir.

10 | Kendisinin ve diger 24
insanlarin ne tiir
sifatlara sahip oldugunu X X
neler yapip
yapamayacaklarini
anlar ve anlatir.

10 | Bir¢izgi film 25,26,27,
kahramani hakkinda 28,29,
verilmis olan paragrafi X X
anlar ve sorular1
cevaplar.
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10

Cizgi film karekterleri
hakkindaki sorulara
cevap Verir.

33,34,

10

“What is........ like? ile
What does ....like? soru
kaliplarini kullanarak
yeni ciimleler yazar.

49

11

Mesleklerin igerigi ve
nerede icra edildikleri
hakkinda bilgi
retir/tartisip
degerlendirir.

17,18,19
22

11

Dinledigi ve okudugu
metinden istenilen
specific bilgileri tan1yip
bulabilir. “whose?”
yapistyla sorular sorar.

11

Iyelik zamirlerini tanir
ve kullanir.

4,12,13,14
,15

11

Sahiplik bildiren “s” ve
iyelik zamiri iligkisini
verilen bir okuma
pargasi igerisinde
kavrar.

16

12

Hastaliklar1 tanir ve
tanitir.

Verilen bir resimdeki
kisinin hastaligin tespit
edip, should”,
“shouldn’t” yapilarini
kullanarak hasta olan
kisiye tavsiyelerde
bulunabilir.

1,3,7,9,10,
11

12

Should ve Shouldn’t
yapilarini kullanarak
tavsiyelerde bulunurlar

5,6

12

Kisi veya kisilerin
yapip yapamadigi (can,
can’t yapisini
kullanarak) aktiviteleri
hakkinda kapsamli bir
paragraf yazabilir ve
diyalog konusmasi
gerceklestirebilir.

8,20

12

Toplam

26

50
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Ek—46. Rule’un uygulamasinda égrencilerin calismalarindan bir 6rnek

s soft, soapy and fun

Talc rates at number one.
oy e ’ 7
7.0 b

N
Y SES—— -

3

Gypsum is weak;
And leaves a streak.

8y Mat+
Allen

Four glasses on
a shelf tonight,

: All will break
By Alquinn . when they hit
% ? Zeigler the fuonte”
— By Amie
Uhile ranning with big chunks of calcite, Smith

We could only camry 3 from the spooky cave site.

fm made from
- E
Pierce

Apatite is found in the bones of fish;
Once the seafood's eaten, if's all that's left in the dish

Fancy dishes contain orthoclase - “sid’;

By Lauren Curro And, no, porcelain doesn’t make bricks.

Quartz optical lenses for seven,

Make 3 view as if from heaven! Club Eight plays Brazilian jazz, By 1"""
That's where | met the band Topaz. Bevis

That's the second handest
shot f've ever seen!

He's just as good as his
brother Sapphire!

Ruby corundunt's golf game’s so fine, DY Eric Hardest known substance coming in at ten: "
He scored a thirty on the frontnine!  Polzin Many wormen get diamonds from their men.
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Ek—47. Etkinliklerden Goriintiiler




