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ONSOZ

Toplumsal yasamdaki degisimler, teknolojik degismeler egitim sisteminin
degisimini zorunlu kilmaktadir. Egitim siireci i¢inde rol oynayan tiim 6gelerin farkl
bilgi, beceri ve tutumlariin esgiidiimlesmesi ile iliskilidir. Ancak, teknolojik,
ekonomik ve toplumsal gelismelerin hizla devam ettigi glinlimiizde egitim siireci
icindeki bireylerin, belirli niteliklere sahip olmalar1 ve bu nitelikleri giiniin degisen
kosullarina gore kendini yenileyebilmesi orgiitsel etkililik i¢in bir zorunluluktur.
Oysaki ¢agdas egitimin islevi bireyler arasindaki bilgi ve yetenek farki degil, bir
bireyin egitimden O6nce ve egitim siirecinden sonra bilgi ve yetenegin olumlu yondeki
farklilik olusturmasidir. Bunun gibi bir takim sebeplerle ortadgretime gecis icin MEB
Seviye Belirleme smavlart hazirlamigtir.  2008-2009 egitim  6gretim  yilina
gelindiginde ise ilkogretim II. kademedeki 6grenciler 3 yilda 3 ayn igerikte
siavlarla sinanarak orta 6gretime gegisleri bigimlendirildi. Bu kapsamda diizenlenen
Seviye Belirleme Sinavlarma 2011 yilinda 1.083.750 o6grenci girmistir. Bu
sinavlardan alinan puanlarin olusturdugu yeni puan tiirii ile Ogrenciler cesitli
ortadgretim kurumlarina yerlesmektedir. Ogrencinin 6grenim gérecegi ortadgretim
kurumu ile ileride sececegi meslek baglantilidir. Ogrencinin iyi bir ortadgretim
kurumunda egitim gormesi istedigi {iniversiteye yerlesmesinde de etkilidir. Bu
derece 6nemli sinava hazirlanan 6grencilerin basarilar etkileyen gesitli degiskenler
vardir. Bunlar cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim durumu, yasadiklarin il-
ilce-kOy olmasi, dgrencilerin okuldis1 etkinliklere; dershane- etiit merkezine gidip
gitmemeleri ve gitme siireleri etkilemektedir. Bu degiskenler de ele alinarak
ogrencilerin okul iklimi algilarinin SBS’ye etkilerinin analiz ihtiyact duyulmustur.
Bu kapsamda ¢aligmamizin yararli olacagi diisiiniilmektedir.

Calisma ve aragtirma yapmam da yol gosterici olan danismanim Sayin Dog.
Dr. Mustafa YAVUZ’a, Sayin Prof. Dr. Musa GURSEL’e, Saym Yrd. Dog. Dr. Atila
YILDIRIM, Saymn Yrd. Dog. Dr. Ali UNAL’a ve yasamim boyunca bana katki tiim
Ogretmenlerime tesekkiir ederim.

Ayrica calismalarimda desteklerini esirgemeyen babam Dursun SULU’ya,
annem Fatma SULU’ya ve esim Erkan CAVUMIRZA’ ya sonsuz minnettarlarimi
sunuyorum.

Elmas SULU CAVUMIRZA



OZET

Bu arastirmada, ilkégretim 8. smif ogrencilerinin sahip olduklar1 bazi
degiskenler ve algiladiklar1 okul iklimi, 2011 SBS puanlar1, korelasyon tiirii iligkisel
tarama modeline ile degerlendirilmistir.

Arastirmanin evrenini Sakarya ili Adapazar1 ve Kaynarca ilgelerinde 6grenim
goren ilkogretim 8. smif 6grencileri olusturmaktadir. 2011°de SBS’ye giren 14.835
O0grenciden egitim aldiklar1 okullarin il- ilge- kdy gruplamasi yapilarak tabakali
ornekleme modeli ile okullar segilmistir. 1.745 6grenciye ulagilmis ve “Okul iklimi
Olgegi” (Calik ve Kurt, 2010) uygulanmistir. Uygulanan olgeklerden 1.716°s1
degerlendirilmeye almmustir. 29 Olgek c¢esitli sebeplerle degerlendirilmeye
alinmamustir. Verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS 14.0’da  Aritmetik Ortalama,
Standart Sapma, T testi, Anova, Tukey HSD Testi kullanilmistir.

Omeklem grubun cinsiyetlere gore dagilmi gozlendiginde grubun %
52,45’ini  erkek oOgrenciler olustururken %47,54’tnli de kiz Ogrenciler
olusturmaktadir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular:
Kiz &grencilerin 7. smif SBS puan ortalamalari ( X =362,27) erkek

Ogrencilerin 7. siif SBS puan ortalamalarindan (Y: 350,62) daha yiiksektir. Bu
bulgu 6grencilerin SBS’de aldiklar1 puanlarda cinsiyetin 6nemli bir etken oldugunu
gostermektedir. Orneklem grubunun %31,36’sin1n babalarmin egitim durumu ilkokul
mezunudur (537). %19,45°1 Ortaokul (333), %28.38’i Lise mezunu (486); %20,81°1
Lise iizeri (Yiiksekokul, Universite veya Yiiksek Lisans) (360) mezunudurlar.
[Ikogretim 8. simf &grencilerinin 7. sinifta aldiklart SBS puanlari Baba Egitim
durumuna gore farklilasip farklilasmadigi Anova Testi ile sinanmistir. Analiz
sonuglarmma gore baba egitim durumlarina gore SBS puanlar farklilagsmaktadir.
Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Tukey Testi
yapilmistir. Bunun sonuclaria gore anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. SBS
puanlar1 ortalamalar1 da g6z oniine alindiginda babanin egitim durumunun artmast ile

Ogrencinin sinavda aldig1 puanda artmaktadir.
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Orneklem grubunun %52,21’inin annelerinin egitim durumu ilkokul
mezunudur (894). %16,70’1 Ortaokul (286), %22’si Lise mezunu (377); %9,09’u
Lise iizeri (Yiiksekokul, Universite veya Yiiksek Lisans) (159) mezunudurlar. Anne
egitim durumlarina gore Ilkogretim 8. 6grencilerinin SBS puanlari farklilasmaktadar.
Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Tukey Testi
yapilmistir. Bunun sonuglarina gore anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. SBS
puanlar1 ortalamalar1 da goz oniine alindiginda anne egitim durumunun Ilkokul veya
Ortaokul olmasi basariy1 etkilemezsen Lise mezunu ve liniversite mezunu annelerin
ogrencilerinin sinavda aldig1 puanda artmaktadir.

[Ikdgretim 8. smf Ogrencilerinin  dershaneye- etiit merkezine gidip
gitmemeleri analiz edildiginde ilkogretim 8. smif Ogrencilerinin dershaneye- etiit
merkezine gidip gitmemelerinde anlamli farklilik bulunmustur. Ayrica ilkdgretim 8.
simif ogrencilerinin dershaneye- etiit merkezine gitme siireleri arasinda da anlamli
farklilik bulunmustur. Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
amactyla Tukey Testi yapilmistir. Sonuglara gore dershaneye- etiit merkezine giden
Ogrenciler ve gitmeyen Ogrencilere gore daha basarili olduklar1 saptanmustir.
Dershaneye- etiit merkezine gitme yili arttikga Ogrenci basarilarinin  arttigi
gozlenmistir.

[Ikdgretim 8. simf dgrencilerinin yasadiklari yer ile 7. smifta aldiklart SBS
puanlart analiz edildiginde o&grencilerin yasadiklar1 yer ile SBS puanlan
farklilagsmaktadir. Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
Tukey Testi yapilmistir. Sonuglara gore ilde yasayanlar ilcede ve kdyde yasayanlara
gdre daha basarili olmuslardir. Ilgede ikamet edenler ise kdyde ikamet edenlere gore
daha basarili olduklar1 saptanmustir.

Okul Iklimi Olgegi boyutlar1 ve alt boyutlar analiz edildiginde 6grencilerin
algiladiklar1 okul iklimine gore 6grencilerin 7. sinifta aldiklart SBS puanlari arasinda
iliski pozitif yondedir.

Ogrencilerin  algiladiklart  okul ikliminde &gretmen davranislarmin
destekleyici olmalar1 6grencilerin 7. smifta aldiklart SBS puanlar1 arasinda iligki
anlamhdir. Buna gore Ogretmenlerin 0grenciyi ve basariyr destekleyici 6gretmen

davraniglar1 6grencilerin SBS puanlarinda anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir.
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Ogrencilerin basar1 odakli olmalari ile dgrencilerin 7. smifta aldiklar1 SBS puanlar
arasinda anlamli bir iliski bulunamamuistir.

Ogrencilerin algiladiklar1 okul ikliminde Giivenli 6grenme ortami ve olumlu
akran etkilesiminin olmasma gore Ogrencilerin 7. sinifta aldiklart SBS puanlari

arasinda iliski pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul Iklimi, SBS basarisi, Cinsiyet, Anne-Baba Egitimi,

Dershane
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ABSTRACT

In this study what eight year elementary students acquire and varieties they
have as far as their learning environment is concerned and finally their elementary
school achievement test results are assesed in 2011. In this research relational
correlation model used.

The study is carried out in Sakarya involving elementary school eight form
students. A total of 14835 students who sit on their final year achievement tests are
classified according to towns, counties and villages, their shools being selected by
exemplifications. It used to “Okul Iklimi Olgegi” (Calik and Kurt, 2010).

Some 1745 students were involved in the study, but actually 1716 of them were
evaluated with the criteria applied. The SPSS 14, The Arithmetic Average,
TheStandart Deviation, The T Test, and the Tukey HSD test are applied.

The findings are as follows:

52.45 percent of the group consists of boys while 47.54 of them are girls. The
average achiement test result of seventh form girls is(x=362.27)which is higher than
the boys(x=359.61). This indicates that the sex difference matters in secondary
school achievement tests.

The education status of fathers:31.36 percent elementary school(537
people),19.45 secondary school(333),28.38 percent high school(486),further
education 20.81 percent(360). To observe wether there is a correlation between the
test results and father education status the Annova Test is applied. As the results
reveal scores vary. The Tukey Test is applied to analyse which groups have what
kind of varieties. As a result the study finds there is a significant difference among
the groups involved. The more educated is the father the higher is the test score.

As fort he mother education status,varieties appear as well. The education
status of mothers: 52,21 percent elementary school(894 people), 16,70 secondary
school (286), 22 percent high school (377), further education 9,09 percent (159).
According to the findings with the Tukey Test applied, elementary and secondary
school graduate mothers have no impact on the scores while students whose mothers
are high school or university graduate get higher points in exams.

There is a significant difference between student performance who take

private courses and who don’t as far as the scores are concerned. There is an



important difference between the time periods among eight form students who go to
courses or study holes. The Tukey test is applied to sort out among which groups
those varieties come out. According to the results students who take private courses
are better than than those who don’t. The longer they attend to such courses the
better their scores are. There is a correlation between the exam results and where
students live,too. According to the Tukey test results, students living in towns are
better than those living in counties or countrysise.

Measurements and sub-mesurements are also analysed. The relation between
the scool environment and student exam results tend to be high moving in a positive
scale. Suplementary teaching has a high impact on test scores as well,so there is a
significant correlation between teacher motivation and high test scores. No
significant link is found between student focus on success and achievement tests.

The study finds that there is a slight but significantly positive correlation

between the secure learning environment and the scores.
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BOLUM I
GIRIS

Bu boliimde, arastirmanin problemi, amaci, alt amaglari, varsayimlar1 ve aragtirma

ile ilgili kavramlar verilmistir.

1.1 Problem

Bireyler i¢in egitim aileden sonra planli bir sekilde okulda devam eder. Okul,
tirli bilgi, beceri ve aligkanliklarin belli amaglara gore diizenli bir bigimde
ogretildigi ve kazandirildigr egitim kurumudur. Tirk Dil Kurumu, okulu 6grenci,
O0gretmen ve yoneticilerden olusan egitim toplulugu olarak tanimlamistir (TDK,
2004). Okul ortak amaglar1 ve isleri gergeklestirmek i¢in bir araya gelmis kisilerin
olusturdugu bir drgiittiir. Egitim sistemi, yapisal yoniiyle bir drgiittiir. Orgiitiin tiim
boyutlari, egitim sistemi i¢in de gegerlidir (Ozdemir, 1996).

Aydm (1994)’a goére bir bireyin bir Orgiit ortamindaki deneyimi, ayni
ortamdaki bir baska bireyin deneyiminden 6nemli 6l¢iide farkli olabilir. Bir bireyin
cevresini algilamasi, etkin bir siirectir. Birey, c¢evrenin farkli yonlerini segici bir
bicimde fark eder; gordiiklerini gecmis deneyimlerinin 151g¢inda, deneyimleri
acisindan degerlendirir (Akt: Ozdemir, 1996). Birey bu deneyimleriyle okula gelir ve
okulda da farkli deneyimler kazanir. Hiyerarsik siraya konulan okullar ilkdgretim
kademesinden baslayarak devam eder. Ilkdgretimde temel egitimlerini alan bireyler
ortadgretime gecerler. Ortadgretim kademesi ise bireylerin meslek secimleriyle
dogrudan baglantilidir. Ogrencinin ortadgretim secimi bireyle birlikte velisinden,
ogretmenlerinden ve okul yoneticilerinden etkilenmektedir. Bu segimde 6grencilerin
ilkdgretimden ortadgretimine gecislerinde sinavlar hazirlanmaktadir.

[Ikdgretim 8. siif dgrencilerinin SBS basarisindaki algiladiklar: okul iklimi

ve baz1 degiskenlerin etkilerinin derecelerini saptamaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Etkili egitim talebiyle basariy1 artirmak i¢in birgok faaliyet yapilmis, egitim-

Ogretim programlar1 yeniden diizenlenmis ve diizenlenmeye devam edilmektedir.



Okullarin fiziksel imkanlari iyilestirilmeye ¢alisilmis, imkanlar artmaya devam
ettirilmektedir. Egitim faaliyetlerinin birinci derecede gerceklestigi yer okullardir.
Sosyal bir sistem olarak okul bireylere bir yandan yeni bilgiler ve beceriler
kazandirarak onlar1 toplumdaki genel ve 6zel rolleri i¢in hazirlamak ve ayn1 zamanda
bireyin, toplumun degisen kosullarina uymasini kolaylastirmak amacini tagir (Giirsel,
2003). Okullarda bir grup 6grenciye toplumun ve bireylerin ihtiyaglarina gore
onceden hazirlanan programlar dogrultusunda oOgretim faaliyetleri sunularak,
Ogrencilerde istenilen davranis degisikligi meydana getirilmeye calisilir (Calik,
2009). Okul dis1 kaynaklardan en Onemlisinin de dershaneler oldugu
disiiniilmektedir. Bu nedenle tartigilan bu kurumlarin 6grenci basarisinda ne kadar
etkili oldugunun belirlenmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir ( Yavuz, 2009).

Okul iklimiyle ilgili yapilan cesitli arastirmalar da okul iklimine dair farkli
tanimlar Onerilmis ve buna baglh olarak Olgme araglart gelistirilmistir. Bu
caligsmalarda orgiit ikliminin kavramsallastiriimasindaki degisime ragmen, li¢ dnemli
faktor tizerinde yogunlasmistir. Bunlar:

Okuldaki yoneticiler, 6gretmenler ve 6grenciler,

Okul yoneticilerinin liderlik 6zellikleri,

Basar1 beklentisidir.

Calik ve Kurt’a (2010) gore okul iklimine iliskin gelistirilen 6lceklerin
cogunlugu okul iklimi, 6gretmenlerin veya okul yoneticilerinin goriisleri alinarak
ortaya konmustur (Halpin ve Croft, 1963; Hoy, Tarter ve Kotkamp, 1991; Kallestad,
Olweus ve Alsaker,1998; Akt: Calik ve Kurt, 2010 ). Okul ikliminin 6grenciler
tarafindan nasil algilandigimi ve Ogrencileri nasil etkiledigine dayali olarak
yurtdisinda da 6lcekler gelistirilmis (Vessel, 1997; Brand vd., 2003; Akt: Calik ve
Kurt, 2010). Tiirkiye de ise okul yoneticileri ve dgretmen algilarina gore olgekler
gelistirip arastirmalar yapilmistir (Ozdil, 2005). Konu aldigimiz ¢alisma da ise okul
ikliminden en ¢ok etkilenen bireylerin yani Ogrencilerin goriislerine gore okul
ikliminin 6grenci basarisina katkisi analiz edilecektir.

Ogrenci acisindan davranis degisikligi yaninda bilimsel kazanmimlar1 da
onemlidir. Tiirkiye’ de 8. sinif 6grencilerinin akademik basarilarini 6lgmek ve bir iist
egitim kurumu olan lise ve dengi okullara yerlesmek icin yapilan Seviye Belirleme

Sinavinda (SBS) yeterli puan almalari gerekmektedir. Ogrencilerin egitim aldiklart



okullarda yoOnetici, oOgretmen ve c¢esitli hizmet gruplart okulun iklimini
olusturmaktadir. Ancak bu iklimi olusturan énemli dge dgrencilerdir. Ogrenciler hem
okul iklimini olusturur hem bu iklimden etkilenirler hem de sistemin ¢iktilaridirlar.
Ogrencilerin yetistigi cevre akademik basarilarini da etkilemektedir. Bu cevreden
kasit okul ve ogrencinin okulu algilamasidir. Yapilan arastirmalarda ise okul
ikliminden en cok etkilenen grup 6grenci oldugu belirtilmistir. Bu arastirmanin
amaci, Ilkdgretim 8. smif &grencelerinin sahip olduklar1 bazi degiskenler ve
algiladiklar1 okul iklimi bakimindan Seviye Belirleme Sinavinda aldiklar1 puanlarin

degerlendirilmesi olarak belirlenmistir. Amaca iligkin alt amagclar1 sdyle siralayalim:

1.2.1. Alt Amaclar

1. [Ikogretim 8. simf 6grencilerinin 7. sinifta aldiklart SBS puanlar
ogrencilerin cinsiyetine gore farklilagmakta midir?

2. fIkogretim 8. smif dgrencilerinin 7. sinifta aldiklart SBS puanlar
Ogrencilerin babalarinin egitim durumuna gore farklilasmakta midir?

3. [Ikogretim 8. smif ogrencilerinin 7. smifta aldiklar1 SBS puan:
ogrencilerin annelerinin egitim durumuna gore farklilagmakta midir?

4. [Ikogretim 8. sif oOgrencilerinin 7. smifta aldiklari SBS puam
ogrencilerinin  gittikleri okulun c¢evresine gore (il merkezi/ ilge/kdy)
farklilasmakta midir?

S. [Ikogretim 8. sif oOgrencilerinin 7. smifta aldiklari SBS puam
ogrencilerinin dershaneye gitme durumlarina gore farklilagsmakta midir?

6. [Ikdgretim 8. siif 6grencilerinin algiladiklart okul iklimi ile 7. sinifta
aldiklar1 SBS puanlar: arasinda anlamli bir iliski var midir?

7. [Ikégretim 8. smf o&grencilerinin  algiladiklar1  okul  ikliminin
Destekleyici Ogretmen Davramslariyla 7. smufta aldiklari SBS puanlar
arasinda anlaml bir iligki var midir?

8. [Ikogretim 8. simf dgrencilerinin algiladiklar1 okul ikliminin Basar
Odakli olmalartyla 7. sinifta aldiklar1 SBS puanlari arasinda anlamli bir iligki

var midir?



9. [Ikogretim 8. siif 6grencilerinin algiladiklar: okul ikliminin Giivenli
6grenme ortami ve olumlu akran etkilesiminin olmasi 7. sinifta aldiklar1 SBS

puanlar: arasinda anlamli bir iligki var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Toplumun yasama bicimi olarak ifade edilen kiiltiir toplumlar arasinda
oldugu kadar okullar arasinda da farklilik gostermektedir (Taymaz, 2011). Bir
okulun ayirict karakteri, onun yazili olmayan norm c¢evresi ve beklentilerinden
olusan kiiltiiriidiir (Terzi, 2000). Ogrencilerin yetistigi bu kiiltiirel ¢evreyi olusturan
etkenler ise 6grencinin basarisin1 dogrudan etkilemektedir.

Okul hizla sanayilesen cevreye, demokratik kurallara, bilimsel yontem ve
tiretkenligin egemen oldugu bir diinyaya 6grenciyi kendi gereksinimlerini de g6z
Ontline alarak hazirlamaktadir (Bursalioglu, 2005). Okul iklimi, okuldaki 6gretmen,
Ogrenci, okul yoneticileri ve veliler dahil olmak {izere herkesin etkiledigi ve
etkilendigi orgiitsel bir 6zelliktir. Okul iklimi tanimlarinin ¢ogunun okuldaki insan
iligkileri g¢ergevesinde yapildigi anlasilmaktadir (Calik ve Kurt, 2010). Tirkiye’de
yapilan caligmalarda ise okul iklimi; okul yoneticilerinin veya dgretmenlerinin ve
diger calisanlarin goriislerine basvuruldugu tutumlart ile O6grenci-veli tutumu,
beklentileri ve karsilanma diizeyleri {izerine calismalar yapilmistir. Ancak okul
ikliminden direk etkilenen ve okul iklimini direk etkileyen 6grencilerin okul iklimine
bakis agilar1 ve faydalanma diizeyleri lizerine ¢alismalar heniiz yeni yapilmaktadir.
Ogrenci bagarist ile okul iklimi algisinin iizerinde calisma yapilmasi gereksinimi
duyulmustur. Okul iklimi algisinin yaninda 6grencinin demografik 6zelliklerinin
(cinsiyet, anne-baba egitim durumlart ), okulun g¢evresi, okul dis1 ders etkinlikleri ile
Ogrenci basarisi analizi yapilmasi gereksinimi duyulmustur.

Alanyazinda yapilan okul iklimi arastirmalarinda, 6grencilerin akademik
performanst ve okula uyumu gibi sonucglarin, smif etkinliklerine Ogrencinin
katilimina, akran etkilesimine, kurallarin agikligina, okul ve smifin diizenliligine,
karar alimlarinda 6grenci katilimina, 6gretmenlerinin destegine ve ogrencilerin ve
Ogretmenlerin akademik basarilarini da kapsayan olumlu okul iklimi sonuglarma

ulasilmistir. Ogretmenler 6gretimi dgrencileri basarili kilabilecek sekilde organize



edebildiklerine ve yonetebildiklerine inandiklari zaman ve okul iklimi onlar
destekledigi zaman, 6grenci basarisini artirmak igin istekli davranirlar (Sweetland ve
Hoy, 2000; Akt:Calik ve Kurt, 2010).

Calik ve Kurt (2010)’a gore orgiit ikliminin kavramsallastiriimasindaki
degisime ragmen, ii¢c dnemli faktor lizerine odaklanildig1 sdylenebilir. Bu faktorler;
(1) okuldaki yoneticiler, 6gretmenle ve 6grenciler arasindaki iliskilerin niteligi, (2)
okul yoneticilerinin liderlik 6zellikleri ve (3) basar1 beklentisidir. Okul iklimi
caligmalarinin  biiylik bir c¢ogunlugunda Oncelikle okuldaki 6gretmenlerin ve
yoneticilerin davraniglariin dikkate alindigir goriilmektedir. Ancak burada ortaya
cikan 6nemli bir eksiklik, okul ikliminin O6grenciler tarafindan nasil algilandigi ve
ogrencileri nasil etkiledigidir (Calik ve Kurt, 2010). Ogrencilerin sinav basarilariyla

okul iklimi iligkisinin analizi ihtiyact dogmustur.

1.4. Smirhhiklar
Bu arastirma, 2011-2012 Egitim- Ogretim yilinda Sakarya ili Adapazari ve

Kaynarca ilgelerinde egitim goren ilkdgretim 8. siif 6grencileriyle sinirlidir.

1.5. Varsayimlar
Orneklem grubunu olusturan bireyler dlgegi herhangi bir baski veya etki

altinda kalmadan igtenlikle cevaplamislardir.
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2.1. Orgiit, Orgiit Iklimi ve Orgiit Kiiltiirii

Orgiit, ortak bir amaci veya isi gerceklestirmek igin bir araya gelmis
kurumlarin veya kisilerin olusturdugu birlik, tesekkiil, teskilat olarak tanimlanmistir
(TDK, 2004). Peker (1978)’e gore bir orgiit belli amaclarin bir veya birden fazla
kisi/grupla  gerceklestirilmesidir. ~Orgiit yapis;, bir grubun faaliyetlerini
esgldiimleyen, Ogelerini birbiri ile uyumlu hale getiren sistem olarak tanimlamistir.
Anatomi, fizyoloji, hiyerarsi, rol ve statii kavramlar1 orgiitin yap1 boyutunu
olusturur. Hiyerarsi, rol ve statii kavramlar1 orgiitiin anatomisini olusturan karar
stireci ile de yakindan ilgilidir (Bursalioglu, 2005). Bireysel orgiit iiyeligi deneyimi
en 1yi kosullar altinda dahi bir otonomi kayb1 anlamina gelir. Bir 6rgiite goniilli
katilim tiyeyi bir sozlesme ile baglar. Muhtemel net fayda karsiliginda katilan kisi
zaman ve yasam sekli lizerindeki kontrol gibi belirli ayricalik ve ozgiirliiklerden
feragat etmis olur (Hodkgkinson, 2008).

Orgiit iklimi ise orgiite kisiligini kazandiran oldukca siirekli iiyelerinin
davraniglarin1 etkileyen ve onlar tarafindan algilanan Orgiite egemen olan ve
olgiilebilir 6zellikler kiimesidir. Landy (1990) tarafindan yapilan tanim ise genel
kabul gérmektedir. Landy’e gore orgiit iklimi; orgiitiin objektif 6zelliklerinin orgiit
iiyeleri tarafindan algilanmasim temsil eder. Orgiitiin bu boyutu objektif ancak,
bireyin ayn1 konudaki diisiinceleri ise siibjektiftir. (Akt: Acarbay, 2006). Iste bu
orgit iklimi ile belirginlesen nesnel 6zelliklerin algilanmasidir. Yani iklim orgiitsel
kisilik hakkinda bireyin goriisiidiir. Orgiit iklimini 6zetleyen Sisman (2002)’1n tanimi
ise; bir Orglitiin iiyelerinin isyerini algilayis bigimleri olarak tanimlamistir.

Orgiit kiiltiiri, o orgiitin ¢evrede taninmasii degerini, toplumsal
standartlarin1 ¢evredeki diger orgiit ve bireylerle iligkili bicimlerini ve diizeylerini de
yansitir. Bu fonksiyonu ile kiiltiir orgiitii toplumla baslayan onun toplum iginde
yerini, Onemini ve hatta basarisini belirleyen en Onemli araglardan biridir (Eren,
2000). Orgiit kiiltiiriine iliskin farkli tanimlarin ortak noktasmi degerlere yapilan
vurgu olusturmaktadir. Orgiit kiiltiiriinde 6nemli bir 68e olarak goriilen degerler,

birey-6rgiit uyumunda 6nemli bir 6l¢iit olarak ele alinmaktadr.



2.2. Egitim ve Okul

Egitim fiziksel uyarimlar sonucu beyinde istendik biyo-kimyasal degisiklikler
olusturma siireci seklinde tanimlanabilir (Sonmez, 2007). Bireyler i¢in egitim aileden
sonra planl bir sekilde okulda devam eder. Okul, tiirlii bilgi, beceri ve aligkanliklarin
belli amagclara gore diizenli bir bicimde O&gretildigi ve kazandirildigi egitim
kurumudur. Tirk Dil Kurumu, okulu 6grenci, 6gretmen ve yoneticilerden olusan
egitim toplulugu olarak da tanimlamistir (TDK, 2004). Okul ortak amaglar1 ve isleri
gergeklestirmek i¢in bir araya gelmis kisilerin olusturdugu bir 6rgiittiir. Bir amag i¢in
bir araya gelen insanlar, amaglarim1 gerceklestirmek i¢in planlama, oOrgiitleme,
yoneltme, esgiidim ve denetim fonksiyonlarini (yonetim biliminin evrensel
Ogelerini) yerine getirirlerken; klasik kuramcilar gibi insani, makine ya da esya gibi
algilayamayacaklardir. Ayrica bu insanlar liretimi ve verimliligi de tiimden goz ardi

etmeyeceklerdir (Oztekin, 2005).

2.3. Acik Sistem Olarak Egitim

Sistem; en az bir hedefi gergeklestirmek iizere uygun ve degisik dgelerden
olusan dirik bir Oriintli olarak tanimlanabilir (Sonmez, 2007). Sistemler agik veya
kapalidirlar. Kapali sistemler dis cevreleri ile etkilesimde bulunmayan sistemler
olarak vasiflanir; halbuki, acik sistemler dis ¢evreleriyle siirekli olarak etkilesirler
(Yalginkaya, 2002). Okul, birey boyutunun kurum boyutundan daha duyarls,
informal yaninin formal yanindan daha agir, etki alaninin yetki alanindan daha genis
olmast nedeniyle agik sosyal bir sistem ozelligi gosterir. Okul, ¢esitli degerlerin
bulundugu ve bazen catistig1 bir orgiittiir (Yigit ve Bayrakdar, 2006). Her orgiit gibi,
kendine 6zgili bir kisiligi olan okul biirokratik orgiit 6zelligi gosterir (Bursalioglu,
2005). Egitim sisteminin odagi bireydir. Birey egitim sisteminin hem girdisi, hem
¢iktist hem de doniitiidiir. Yani okullarda isleme alinan hammadde insandir. Bir acik
sistem girdi, islem, ¢ikt1 ve doniitten olusan ve en az hedefi gergeklestirmek {izere
orgiitlenip uygulamaya koyan ve her uygulama sonucuna gore yeniden diizenlenen
dirik bir &riintii olarak betimlenir (Sénmez, 2007). Oyle ise okullar da birer agik

sistemdir. Sekil lizerinden agik sistemi inceleyelim:
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2.3.1. Egitim Sisteminin Girdileri

Girdiler, sistemin hedeflerinin gergeklestirmesi i¢in, disaridan alinan her tiirli
ham maddedir. Egitim sisteminde girdi ise insanlardir. Insanlar biitiin dzelliklerini
okula tasir.

Egitim sisteminin girdileri 0grenci sayisi, yasi, cinsiyeti, hazirbulunusluk
diizeyi, yatirim, yeni personel, yeni arag-gereg, yiyecek, igecek, giyim, kusam, enerji
ve yeni bilgiden olusabilir (S6nmez, 2007). Bu girdiler birbirleriyle siirekli etkilesim

i¢cerisindedirler.

2.3.2. Egitim Sisteminde Islemler

Islemler, girdilerin hedefler dogrultusunda, uygun ve etkili kimyasal, fiziksel,
zihinsel ve islemsel siire¢lerin kullanilarak bi¢cimlendirildigi boliimdyir.

Bir egitim sisteminde, dgrencilerin istendik davraniglarla donatmak icin her
tirlii etkinlik, islemler kisminda uygun yer ve zamanda ise kosulur. Bu kismina,
egitim durumu, ¢gevre ayarlamasi, ortam diizenleme de denir (Sonmez, 2007). Okulun
bulundugu cevrenin 0&zellikleri, yerlesim yerinin gelismisligi, egitime sundugu

imkanlar islemi etkileyen faktorlerdendir.

2.3.3. Egitim Sisteminde Ciktilar

Acik sistemin 6gelerinden biri de ¢iktilardir. Ciktilar, dlgme ve degerlendirme
sonucu ile belirlenir. Sistemin hedeflerini ne derece gergeklestirdigini belirlemek i¢in
yapilan her tiirli etkinligi kapsar. Okul sisteminde c¢iktilar1 belirlemek i¢in “6lciit
dayanikli” ve “durum muhasebesine doniik bir degerlendirme” yapilmalidir. Ciktilar
belirlerken niceliksel, i¢ ve dis, niteliksel i¢ ve dis verimlilik, maliyet-yarar analizi
tirii degerlendirmeler de kullanilabilir (Sonmez, 2007). Egitim sisteminin ¢iktisin
bilgi ve beceri kazanmis birey olarak tanimlarsak, birey siirekli degerlendirme

surecine tabi tutulur.

2.3.4. Egitim Sisteminde Doniit
Acik sistemin dordiincii 68esi doniittiir. Doniit, sisteme her islemin sonunda
bilgi vermek, yani sonuglarin bilgisini gerekli yer ve zamanda sisteme ulastirmak

olarak tanimlanabilir (S6nmez,2007). Ciktinin kalitesini ve istenilen diizeyde
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olusunu degerlendirme ve geri doniitiiyle anlayabiliriz. Bu bakimdan doniit sistemi,
acik sistemin vazgecilmez bir O6gesi konumundadir. Sistemin ig¢indeki her tiir
degisimi, isleyen ya da islemeyen 6geleri sisteme bildirerek, gerekli diizenlemelerin
yapilir. Sistemdeki olumsuzluklarin giderilmesini ve sistemin yeniden tutarli bir
bicimde islemesini saglar. Doniit mekanizmasi, amaglara varmada ne 6lgiide basari
saglandig1 hususunda yoneticilere yardimei olur (Yalginkaya, 2002). Ciktinin olumlu
ya da olumsuz olmasini islem basamagindaki gorev alanlarina bildirerek kaliteyi
stirekli gelistirmeye doniik faaliyetler yapilir. Girdi ile ¢ikt1 arasinda fark olusmasi ve
farkinda istenilen yonde olmasi sistemin dogru isliyor oldugunu gosterir. Bu
gostergede doniitiin yeri vazgecilmez ve goz ardi edilemezdir.

Ormegin derste hedeflenen kazanim icin ise kosulan pekistireg, ipucu, déniit,
diizeltme ya da strateji, yontem ve tekniklerin islemedigi goriildiiglinde bu ise
kosulan elemanlarin diizeltilmesinin veya degistirilmesinin gerekliligi dogmaktadir.
Islemin 6gretme-6grenme siirecinde dgrenci merkezli olunmasi gerektigi, siirecte ise
kosulan degiskenlerin pekistire¢, ipucu, doniit diizeltme, O6grenci katilimi, hazir
bulunusluk, 6gretme yontem ve teknikleri ile arag-gereg ve yeterli zamanlama oldugu
ifade edilmistir. Programin son asamasi olan degerlendirmenin programa giriste,

stirecte ve ¢ikista yapilmasi gerekir.

2.4. Okul Iklimi

Okul iklimi, okulun zamanla olusturdugu bir yasam tarzi olarak goriilebilir
(Balc1, 1995). Her okulun da kendine 6zgi kiiltiiri vardir. Celik (2000)’e gore okul
kiiltiirli su boyutlardan olusmaktadir:

a. Okulun tarihi ve gelisimi

b. Okulun degerleri ve inanclari

C. Okulla ilgili hikayeler ve mitler

d. Okulun kiiltiirel normlari

e. Gelenekler, torenler, adetler

f. Okulla ilgili kahramanlar ve liderler

Okulun kiiltiiriintin temel 6geleri: sayitlilar, degerler, normlar, hikayeler ve
masallar, torenlerdir (Akt: Kaya, 2005). Kiiltir ise okulda iklimi direk

etkilemektedir.
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Okul iklimi, okuldaki 6gretmen, 6grenci, okul yoneticileri ve veliler dahil
olmak iizere herkesin etkiledigi ve etkilendigi Orgiitsel bir 6zelliktir. Okul iklimi
tanimlariin ¢ogunun okuldaki insan iliskileri ¢er¢evesinde yapildigi anlasilmaktadir
(Calik ve Kurt, 2010).

Okul ikliminin, orgiitsel uygulamalardan ortaya ¢ikan ve iiyelerin tutumlarini
ve davranislarini etkileyen 6nemli bir faktor oldugu {izerine bir goriis birligi vardir.
Okul iklimi, okuldaki insanlarin kolektif algilarina dayali olarak gelisen, orgiitteki
tiim insanlar etkileyen, onlarin davranislarindan etkilenen ve gorece siirekliligi olan
bir Ozellik olarak nitelenmektedir (Hoy, 2003). Okul iklimi okul c¢alisanlarini,
Ogretmenlerini, okul yoneticilerini, 6grenci ve velilerini etkilemekte ve onlardan
etkilenmektedirler.

Okul, hizla sanayilesen ¢evreye, demokratik kurallara, bilimsel yontem ve
tiretkenligin egemen oldugu bir diinyaya 0grenciyi, kendi gereksinimlerini de goz
Oniine alarak hazirlamaktadir (Bursalioglu, 2005). Zorunlu egitim siirelerindeki artis,
yasanan i¢ go¢ ve artan niifuz sonucu okullarin 6grenci, 6gretmen ve yardimeci
personel sayilar1 hizla artmakta ve buna paralel olarak da okulun diger girdilerinde
(egitim teknolojisi, arag-gereg, egitim programlari vb. ) artiglar olmaktadir (Yavuz,
2005). Okul yonetiminde tiim etkinlikler 6grenci goz Oniline alinarak planlanir.
Ogrenci basaris1 dgrenciye yonelik hizmetlerin eksiksiz yapilmasi ve siirekli
gelistirilmesi ile arttirilacaktir (Cankaya, 1996). Yonetim 6grencileri iyi tanimakla
ise baslamali ve karsilasilan sorunlarin ¢éziimiinde 6grencilere yardimer olunmalidir
(Taymaz, 2011). Yine burada 6grencilerin okulu nasil algiladiklart 6nemlidir. Okul
ortamina ne kadar katildiklar1 veya bu atmosferin ne kadar disinda kaldiklariyla
ogrencinin okula baglilig: ortaya gikar. Ogrenciler okulu sahiplenmeli, okul yénetimi
ve dgretmenler bu konuda 6grencilere yardimei olmahidirlar. Ogrencilerde istenilen
yonde davranis degisikligi yapilmak isteniyorsa Ogrencilerin okul iklimi algisi
olumlu diizeyde tutulmalidir. Eger Ogretmenler hangi okullarin gelisecegini
belirlemede daha iyi liderlik ¢aligmasi, takim ¢alismasi ve miidiirlere yardim etmekte
goniillii, istekli olurlarsa, okul miidiirleri gelistirilecek organizasyonlar olarak
okullar1 6grenciler i¢in 6nemli sosyal kurumlar olarak gormek icin okul miidiirleri

fakiiltelere 6nderlik etmelidirler (Hunter, 2007).
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Cagdas egitim yonetiminin temel amaci, egitim orgiitlerinin etkili bir sekilde
yasamalarii saglamak ve okullardaki egitim Ogretim siirecinin etkili bir sekilde
yasatilmasina katkida bulunmaktir. Bu amagclarin gerceklestirilmesi, bu siire¢ iginde
rol oynayan tim Ogelerin farkli bilgi, beceri ve tutumlarinin esgiidiimlesmesi ile
iliskilidir. Ancak, teknolojik, ekonomik ve toplumsal gelismelerin hizla devam ettigi
glinlimiizde egitim siireci i¢indeki bireylerin, belirli niteliklere sahip olmalar1 ve bu
nitelikleri glintin degisen kosullarina gore kendini yenileyebilmesi orgiitsel etkililik
i¢cin bir zorunluluktur. Hizla degisen ekonomi ve teknoloji bireyler arasinda 6nemli
farkliliklar olusturabilmektedir. Oysaki cagdas egitimin islevi bireyler arasindaki
bilgi ve yetenek farki degil, bir bireyin egitimden dnce ve egitim siirecinden sonra
bilgi ve yetenegin olumlu yondeki farklilik olugturmasidir.

Anatomi, fizyoloji, rol ve statli kavramlar1 orgiitiin yap1 boyutunu olusturur.
Hiyerarsi, rol ve statii kavramlar1 6rgiitiin anatomisini olusturan karar siireci ile de
yakindan ilgilidir (Bursalioglu, 2005). Egitimde rol alan ydnetici, 6gretmen ve
Ogrencinin yaninda veli profili de géz ardi edilmemelidir. Veliden kasit aslinda
dgrencinin yetistigi ortam olarak da diisiiniilebilir. Insan sosyal bir varliktir ve
gevresinden 1yi-kotii her tirli uyaricilara agiktir ve bunlardan etkilenir. Veli
Ogrencinin okula hazirbulunuslugunu saglar. Egitim aileden baslar séziinden yola
cikarsak bireyin ilk egitim aldig1 yer ailesidir. Ik egitim alinan yer bir sonraki egitim
alacag1 yere kars1 tutumunu ve performansini etkiler. Bireyin ebeveynlerinin okula
kars1 tutumu bireyin egitim siirecindeki performansini destekler.

Orgiitiin iklim tipi insan iliskilerini belirler. Bursalioglu (2005)’e gore
bireyler arasi iligkiler ve grup dinami8i egitim Orgiitleri i¢in daha c¢ok Onem
tagimaktadir. Cilinkii bu orgiitler, diger orgiitlere gore daha informal bir hava i¢inde
calismaktadir. Egitim girigsiminin hammaddesi olan insan, bu iligkilerin hem iireticisi,
hem de tiiketicisidir.

Orgiitsel iklim tiirleri (Halpin, 1996) ise acik, bagimsiz, kontrollii, samimi,
babacan ve kapali olmak {izere, alt1 tip olarak gruplanmigtir.

1.A¢ik Iklim: Yonetici ve ogretmenleri biiyiik bir uyum iginde bulunan
okullardir. Ogretmenler uyum iginde calisirlar. Yonetici her gorevi kendi yapma

yerine duruma gore 0gretmenlerin liderlik yapmalari i¢in ortam hazirlayandir.
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2.Bagimsiz Iklim: Ogretmenlerin moralleri yiiksek olsa da agik iklimdeki
kadar rahatlik yoktur. Okullarda sosyal gereksinimlere Onem verilir. YOnetici
ogretmenlerle kendi arasinda psikolojik kurallar koyarak mesafeli ilgi gosterir.
Ogretmenler yoneticilerden ¢ok az dneri alir genelde ise kendi baslarina galisirlar.

3.Kontrollii iklim: Sosyal gereksinimler goz ardi edilerek sadece gorevi
yerine getirme duygusu agir basar. Yonetici baskindir; etkili ve emredicidir.

4 Samimi Iklim: Orgiit bireyleri arasinda siki arkadaslik baglar1 soz
konusudur. Moral ve is doyumu yiiksektir.

5.Babacan Iklim: Ogretmenlerin sosyal gereksinimleri saglanirken ayni
zamanda kontroliin yoneticinin elinde tutulmaya calisildigi ama ydnetici agisindan
basarisiz oldugu gozlenir. Yonetici c¢alismalariyla iyi bir 6rnek olamadigi icin
Ogretmenler giidiilenemez.

6.Kapali Iklim: Yé&neticinin 6gretmenleri yonlendirmesinin pek miimkiin
olmadig1 ortamlardir. Grup basarisi diisiiktiir ve yonetici basari i¢in kolaylik tanimaz
(Akt: Acarbay, 2006).

Aydm (2000)’a gore okullardaki orgiit iklimi acik ve kapali uglar arasinda
degisiklik gosteren Ozellikler olarak nitelendirilebilir. Ag¢ik iklime sahip okuldaki
insanlarda yiiksek diizeyde birlik duygusu, yakinlik, ileri dl¢iide goreve dontikliik ve
anlayis bulunur. Kapali iklimde bunlarin tersine insanlarda diisiik diizeyde birlik
duygusu ve goreve doniikliik, kopukluk ve sinirli bir anlayis vardir.

Agik iklime sahip bir okulda asagidaki durumlar gozlenir:

1. Okulun amag ve politikasi ilgililerce benimsenmistir.

. Okul yoneticileri yonetim islevlerini hatasiz yerine getirmektedir.
. Okulda gorevli insanlar arasinda yakin ve samimi iliskiler vardir.
. Insanlar aralarindaki iliskilerden haz ve doygunluk duymaktadir.
. Okulda insanlarin moralleri ve doyum dereceleri yiiksektir.

. Okulda insanlar yeterince giidiilenmis ve baglanmislardir.

. Okuldaki insanlar okullarinda bulunmaktan gurur duymaktadar.

0o ~N N v B~ WD

. Okulda iletisim ag1 iyi islemekte ve insanlar etkilenmektedir
(Taymaz, 2011).
Ikilim tipleri gdzden gegirildiginde okul ortaminin acik iklime sahip olmasi

okulda gorevli biitiin bireylerin islerini severek ve sahiplenerek yaptiklari
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gozlenmektedir. Bireyler okulu iyi kotii durumlar1 sahiplendikleri i¢in 6grencilerinin
de basarili olmasii isterler. Ogrencilerin akademik basarilarinda ¢aba harcarlar.
Sadece akademik basar1 degil hayata hazirlayan okulun kisinin hayatin
diizenlemesinde yardimci olmasini saglamaya ¢alisirlar.

Okul iklimi ve okul kiiltirii pek c¢ok degerle ilgilidir. Kiiltiir, giivenlik
uygulamalari, yoneticiler arasi iligkiler, organizasyonel yap1 ve aile katilimi gibi...
Basaril1 egitim uygulamalar1 etkin bir bicimde birlikte yasamasini bilen, mutlu,
giiven iginde, istekli ve gayretli Ogretmen ile yoneticilerin bulundugu okul
orgiitlerinde goriilmektedir (Acarbay, 2006). Ogretmen ve ydneticilerin, zamanin
degisimlerine ve gelismelerine agik olmayip kendilerini gelistirmemesi okulun
gelismesini engellemektedir. Zira okulun gelismesi i¢in yeni degismeler onerilirse de
okulda gelismesi miimkiin olmamaktadir (Balc1, 1995). Okul orgiitlerinin etkililigini
saglamak i¢in okullarda etkili bir orgiitsel iklimin olugmasi gerekir (Can, 2002).
Okullarin basarili olmasini saglayacak en etkin iklim tipinin agik iklim tipi oldugu
ortaya ¢ikmaktadir.

Okul iklimi faktorleri Creemers ( 1994) tarafindan etkinlik modellerine
eklenmistir. Creemers ayni c¢alismasinda etkinlik faktorleri gibi okul ikliminde
Ogrencilerin basarisinda katkist oldugunu savunur. Asagidaki model Creemers’in
modelinden yola ¢ikilarak okul/smif iklimi ve okul/simif etkinlik faktorlerini bir

araya getirmektedir ( Akt: Acarbay, 2006)



Sekil 2.2. Egitimsel Etkililikte Iklim Faktirleri

[ ]

[ ]

[ ]

Okul iklimi

okulun fiziksel ¢evresi
okuldaki sosyal sistem
okuldaki diizensel ¢evre
dgretmen davranislarindan
beklentiler/ dgrenciye etkisi

L]

L]

L]

Siuf 1klimi

smufin fiziksel ¢evrest
siiftaki sosyal sistem
smuftaki diizensel cevre
ogrenci davranislaridan
beklentiler

A 4

Okul etkinlik faktorleri
o kalite
¢ (grenme zamani
o Ogrenme olanaklar

Y

Y

h 4

Sif etkinlik faktorleri
o dersin kalitesi
¢ (Ogrenme zamant
¢ Ogrenme olanaklar

dgrenct motivasyonu

Uygunluk

v

editimsel sonug
¢ kavramsal
¢ duygusal

A

Sosyal geemig

Kaynak: Creemers ve Reezigt, 1999, Akt: Acarbay, 2006
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2.5. Orgiit ikliminin Boyutlar:

Yapilan arastirmalar incelendiginde oOrgiit ikliminin ¢esitli boyutlarda ele
alindig1r gorilmektedir. Taymaz (2011)’a gore bir okulda saglikli bir iklim, okul
etkililigi ve verimliliginin yiikseltilmesi kosullarindan biri olarak goriiliir. Orgiitsel
iklimin birey, ekoloji, sosyal sistem, orgiit ve kiiltiir olmak {izere bes 6geden
olustugunu sdylemektedir. Orgiit iklimi 3 temel boyutta incelenebilir ve her boyutta

asagidaki 6zellikler goriiliir:

2.5.1. Bireysel ozellikler
Okulda calisan insanlarin 6zliikk haklari, verilen 6nem ve doyum derecesi,

sayginlik, giiven duygusu, iligkileri, yiikselme ve ilerleme olanaklari.

2.5.2. Orgiitsel dzellikler
Orgiitiin amag, politikasi, yapis1, biiyiikliigii, ¢calisma kosullar, ¢alisanlarin
gorev, yetki ve sorumluluklari, catigmalar, 6diil diizeni, saglanan kaynaklar ve

orgiitiin gelisme durumu.

2.5.3. Cevresel ozellikler

Cevrenin yapisi, beklentileri, baski, uyum ve destekleri.
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Ertekin(1978) ise orgiit ikliminin boyutlarini asagidaki gibi kiimelendirmistir:

Sekil 2.3 .Kiimelendirilmis Orgiit iklimi Boyutlar

Bireysel Ozellikler

Orgiitsel Ozellikler

Cevresel Ozellikler

Doyum

Yiikselme ve ilerleme

olanaklari

Kisiye verilen 6nem ve

odil diizeni ve uicret

Engelleme

Giiven duygusu

Oteki Orgiit Uyelerine

kars1 beslenen duyarsizlik

ve denetim

Tehlikeyi goze alabilme

Onderlik

Orgiitsel aciklik

Orgiit yapisi

Orgiit politikasi

Orgiitiin amaci1

Orgiitiin biiyiikligii

Yonetsel destek

Orgiitsel catisma

Orgiitle bagdasmazlik

Cok siki gozetim

Bildirme

Karar verme

Sorumluluk

Smirlayici ve Giidiileyeci gevre

Calisma kosullar1

(sikici, hognut edici)

Sayginlik

Baski

Uyum

Yonetimi elestirme

Arkadaslik iliskileri

Orgiitiin gelisme olanaklar

Kaynak: Ertekin, 1978 (Akt: Baykal, 2007)
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Buraya kadar yapilan agiklamalar g6z dniinde bulunduruldugunda okul iklimi
boyutlarinin ¢ok yonli, i¢ ice ge¢mis bir yapida oldugu sdylenebilir. Bu noktada her
bir boyutun biitiinliigli i¢cinde ayr1 ayr1 énemi oldugu ve her bir boyutun diger
boyutlart da hem yonlendirdigi hem de kapsadigi ifade edilebilir. Celik (2000)’e gore
orgiit iklimi orgiite kimligini kazandiran gosterilen davranislart etkileyen ve onlar
tarafindan algilanan, orgiite egemen olan 6zellikler dizisidir. Okulun orgiitsel iklimi
tiyelerin davraniglarimi etkileyen ve bir okulu diger okuldan ayirt eden i¢ 6zellikler

biitiiniidiir. iklim okulun bireysel kisiligidir.

2.6. Orgiit iklimini Etkileyen Organizasyonel Davramslar
Davis(1981)’e gore orgiit iklimini etkileyen 4 ¢esit organizasyonel davranisa

rastlanmaktadir.

2.6.1. Muhafazakar Model (Custodial Model)

Isveren ve galisanlarin iletisim kurmadiklari modeldir. Is yerinde kat kurallar
yerine, yillardir siiregelen gelenekler ve aliskanliklar gecerlidir. Bu modelin kabul
edildigi orgiitlerde, ¢alisanlar sadece kendilerini diisiiniir ve igverenle aralarinda
isbirligi yoktur. Isveren calisanlar1 maddi ddiillerle ve promosyonlarla mutlu etmeye

calisir.

2.6.2. Otokratik Model (Autocratic Model)
Bu model tamamiyla giice dayanmaktadir: kurallar, emirler ve tehdit edici bir
hava hakimdir. Otorite, formal iligkiler ve diizene itaat 6ngdren bir ydnetim sz

konusudur.

2.6.3. Destekleyici Model (Supportive Model)

Bu modelde yoneticiye biiyiik sorumluluklar diiser. Yonetici ¢alisanlarin
kendilerini gelistirmeleri ve islerini yapmalarina destek saglar. Bu modelin
uygulandigi orgiitlerde ‘biz’ duygusu egemendir. Yoneticinin bu modelde emir veren

degil liderlik vasfi agir basmaktadir.
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2.6.4. Ekip Calismah Model (The Collogial Model)

Bu modelde ekip ¢alismasi s6z konusudur. Yonetici ekibin bir pargasidir ve
ekibin basariya ulastirmakla sorumludur. En olumlu orgiit iklimi yaratan modeldir
(Akt: Acarbay, 2006). Ekip calismasinda ekip elemanlarinin hatasi siire¢ igerisinde
birbirlerinin etkilesimiyle ortadan kaldirtlir.

Orgiit iklimi, bireyler ve gruplar arasi iliskilerin iiriiniidiir. Ayrica orgiitsel
amaclarin gerceklesmesi ile iiyelerin gereksinimlerinin karsilanmasi arasindaki
oranin da iklim tlizerinde bliyiik etkisi bulunmaktadir. Diger yandan 6rgiitiin i¢ginde
bulundugu ortam, orgiit tyelerinin davranisinda, iletisimlerinde ve liderlik
eylemlerinde  biiyilkk roller oynayarak, oOrgiit iklimini degistirmektedir

(Bursalioglu, 2005).

2.7. Okul ikliminin Gelistirilmesinde Okul Yéneticisi, Ogretmen ve
Velilerin Rolii

Gilinlimiizde egitimin ve okullarin rolleri ve sorumluluklarr siirekli
farklilasmakta ve artmaktadir. Buna karsilik okullarin bir¢ok sorunla karsi karsiya
kaldig1 ve bu sorunlara yanit vermekte zorlandig1 goriilmektedir. Okullarin ig¢inde
oldugu boyle bir durumda, toplum deste§i ve is birliginin saglanmasinin, kaynak
sorunu ve tim diger sorunlarin ¢o6ziimlenebilmesi agisindan Onemli oldugu
sOylenebilir (Kurt, 2005). Genelde 6gretmenler ve veliler okul ve 6grenci sorunlari
ile ilgilenmemektedirler. Ancak okul-aile isbirliginin 6grenci basarisi agisindan
onemi konusunda veliler ve 6gretmenler goriis birligi i¢indedir (Cayirli, 1998). Okul
aile iligkilerinin artirilmasi isteginin temelinde, aile katiliminin ¢ocugun basarisinin
artmasina Onciiliik edebilecegi beklentisi vardir. Bu amagla devlet okullarinda okulda
karar alimina katilimi i¢in velilere ¢agrilar yapildigini goriiriiz.

Cesitli caligmalar, veli katiliminin 6grencilerin tutumlari, okula devam ve
akademik basarilarn {izerine etkili oldugunu dogrulamaktadir. Bu nedenle, okullar
velileri okul faaliyetlerine katilmalar i¢in isteklendirmeli ve bunu saglayacak yeni
yollar bulmalidir. Ancak burada iki yonlii bir sorumluluk da s6z konusudur. Caplan
vd. (1997)’ne gore okullarin, velilerin katilmasi i¢in gerekli destegi saglamasi
gerekirken, velilerin de ¢ocuklarinin egitimine katilmak i¢in zaman bulmalar

gereklidir (Akt: Calik, 2007). Ancak teknolojik, ekonomik ve toplumsal gelismelerin
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hizla devam ettigi gliniimiizde egitim siireci i¢indeki bireylerin, belirli niteliklere
sahip olmalar1 ve bu nitelikleri giinlin deg8isen kosullarina goére yenileyebilmesi
orgiitsel etkililik i¢in bir zorunluluktur (Acet, 2006).

Ogretmenlerin dile getirdikleri, ailelerin okula verdikleri destegin yetersizligi,
okullarin amact ve okulda yapilmak istenilenlerle ilgilenmemeleridir. Bu durum
okuldaki o6grenme siirecini  olumsuz etkilemekte ve okulun faydaciligim
azaltmaktadir. Diger yandan bir¢ok aile de, Ogretmenlerin, c¢ocuklarma temel
akademik becerileri kazandirmada basarisiz olduklarindan yakinmaktadirlar. Ayrica
bazi aileler okullari, ¢ocuklart sorun ve olumsuzluklardan koruyan degil, tanigtiran
yerler olarak gormektedirler. Buna karsilik bir¢ok O6gretmen toplumsal ve ailevi
sorunlarin, okuldaki 6gretim siirecini engelledigini diistinmektedir (Aydin, 2004). Bu
gibi sorunlar ¢6zlime kavusturulmali, gelecek nesillerin yetistigi okullar el birligi ile

tyilestirilmelidir.

2.8. Okullarin Smiflandiriimasi
Egitim sisteminde okullarin kolaylikla tanimlanmasi amaci ile asagida

kullanilan esaslara gore siniflandirilmasi yapilabilir.

Sekil 2.4. Okullarin Simiflandirilmasi

Simiflandirma Esasi OKkul Tiirii

A. Kademesi, Diizeyi 1. Okul Oncesi Egitim
2. Tlkdgretim
3. Ortadgretim
4. Yiiksekdgretim

B.Yasal Statiisii 1.Resmi
a)MEB’in
b)Diger Bakanlik veya Kurumlarin
2.0zel
a)Tirk
b)Azinlik

c¢)Yabanci
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C. Uygulanan Ogretim Programi 1. Genel Ogretim
2. Mesleki ve Teknik Ogretim

D. Isleyis Sekli 1. Glindiiz
2. Aksam

E. Giinliik Ogretim 1. Normal
2. 1kili
3. Uclii

F. Ogretim Dili 1. Tiirkge

2. Yabanc1 Dil, ing-Alm.

G. Ogrenci Cinsiyeti 1. Kiz
2. Erkek
3. Karma

H. Ogrenci Statiisii 1. Giindiizlii
2. Burslu
3. Yatili
a)Parali Yatilt
b)Parasiz Yatil
Kaynak: Taymaz, 2011

Sekil 2.4.°1 inceledigimizde Tiirkiye’de okullar islevlerine gore tiirlere ayrilmistir.
Aragtirma alani ise kademesi, diizeyine gore ilkdgretim okullar1 ve pesinden gelen

ortadgretim olacaktir.

2.9. ilkﬁgretimden Ortaogretime Gegis

Egitim insan ile yagam arasinda bir koprii durumda oldugundan toplumdaki
degisme ve gelisme hizina paralel olarak, insanin egitilmesi ve yetistirilmesinde
onem kazanmaktadir (Taymaz, 2011). Bu yiizden egitim yasam boyu devam eder.

Ogretim etkinliklerini gerceklestirmek {izere Tiirk Egitim Sistemi icerisinde
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hiyerarsik olarak siralanan oOrgiin egitim kademelerinin baslangicinda yer alan
ilkogretim, 7-14 c¢ag g¢ocuklarinin devam ettigi zorunlu bir 6gretim kademesidir.
[lkogretim kademesine gelen birey ilk defa planli, programli, amagch, giidiimlii,
destekli ve zorunlu bir dgretim siireci igerisine girmekte ve siirekli olarak yeni bilgi,
beceri ve davranislar kazanmaktadir. Bu yoniiyle ilkdgretim bireyin gelisiminde ve
egitiminde ¢ok Oonemli ve kritik bir donemi olusturmaktadir. Cilinkii bu dénemde
kazanilan davranislar, bireyin gelecekteki yasamini1 dogrudan etkilemektedir (Gokge,
1999).

[Ikdgretimin amaci; bireylerin iyi bir yurttas olabilmesi bakimindan, gerekli
bilgi, beceri, davranig ve aligkanlik kazanmasini saglayarak, ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda bir {ist O6grenime ve hayata hazirlamaktir (Dinger, 2003). Bu
ozellikleri kazanmaya gelen birey Oncelikle dogup biiyiidiigli ailenin, yasadigi
cevrenin demografik ozellikleriyle okula baslamaktadir. Ilkdgretim kademesinde,
bireylerin, toplum iginde diger liyelerle birlikte uyum iginde yasamalarini ve onlarin
hayata ve bir {ist Ogrenime hazirlanmalart saglanmaktadir. Ozellikle egitim
imkanlarinin smirli oldugu Tiirkiye gibi gelismekte olan iilkelerde, toplumdaki tiim
bireylerin en azindan temel bilgi ve becerilerle donanmis hale getirilmesi agisindan
ilkogretim okullarimin egitim sistemini olusturan diger egitim kademeleri arasinda
ayri bir yeri ve Onemi vardir (Sahin, 2005). Sahip olduklar1 bilgi birikimi ve
kazandirilmaya c¢alisilan bilginin ne boyutta kazanildig: ise cesitli basar1 testleri ile
sinanmaktadir. Tlkogretim amacinda da belirttigimiz gibi bireyler hayata ve bir iist
kademede ki 6grenime hazirlanilmaktadir. Bu bir list 6grenime gegerken bireyin
basarili olacagi kurumu segmek gibi ¢esitli sebeplerle sinavlar yapilmaktadir. Bir {ist
ogrenime ge¢mek isteyen ve istedigi kurumda 6grenim goérmek isteyen ogrenciler
cesitli sinavlardan gegmektedirler. 2008 yilina kadar Ortadgretim Kurumlar1 Ogrenci
Secme ve Yerlestirme Siavi (OKS), daha dncesinde de farkli isimlerle orta 6gretime
gecis smavlart diizenlenmekte idi. Ogrenciler ilkdgretimden ortadgretime gegerken
Ortadgretim Kurumlar: Ogrenci Secme ve Yerlestirme Sinavina (OKS) girmekte ve
bu sinavda aldiklar1 puanlara gore farkli okullara yerlesmektedirler (Yavuz, 2006).
Ancak Ortadgretim Kurumlart Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Sinavi (OKS)
ogrencilerin ilkdgretim II. kademedeki basarilarimi tek bir sinavla Olctiigii gibi

sebeplerle 2008 yilinda son kez uygulanmistir. Okullar toplumda olusan kiiltiirel,
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siyasal, ekonomik ve yonetsel degisikliklerden ¢ok cabuk etkilenirler. Toplumsal
yasamdaki degisimler, teknolojik degismeler egitim sisteminin degisimini zorunlu
kilmaktadir. Bunun gibi bir takim sebeplerle ortadgretime gecis icin MEB Seviye
Belirleme smnavlart hazirlamistir. 2008-2009 egitim 6gretim yilina gelindiginde ise
ilkogretim II. kademedeki 6grenciler 3 yilda 3 ayri icerikte sinavlarla sinanarak orta
ogretime gecisleri bi¢imlendirildi. Bu kapsamda diizenlenen Seviye Belirleme
Smavlarina 2011 yilinda 1.083.750 &grenci girmistir. Bu sinavlardan alinan
puanlarin olusturdugu yeni puan tiirii ile 6grenciler ¢esitli ortadgretim kurumlarina
yerlesmektedir. Ogrencinin 6grenim gorecegi ortadgretim kurumu ile ileride segecegi
meslek baglantilidir. Ogrencinin iyi bir ortadgretim kurumunda egitim gdrmesi
istedigi iiniversiteye yerlesmesinde de etkilidir. Bunlar diisiiniildiiglinde 6grenciler
igin smavlar onem kazanmaktadir. Ogrencinin istedigi ortadgretim kurumuna
yerlestirmek temel amag¢ olmaktadir. Sadece 6grenci icin degil 6grenci basarisini
etkileyen etmenler olan okul ve aile i¢inde temel amag¢ olmaktadir. Veliler, 6gretmen
ve okul yoneticileri 6grencilerinin basarisini artirmasini isterler.

Orta Ogretim Kurumuna gegis smavlarinda dgrencinin basariy1 saglamasi igin
cesitli etmenlerden etkilenmektedir. Bunlardan birisi de okul disi kaynak olan
dershane veya etiit merkezleridir. Ogrenciler okul disinda kalan zamanlarini
dershanelerin etiitlerine zaman ayirarak gegirirler. Okul disinda ve maliyetli olan
dershanelerin etkinliligini azaltmasi diisiincesi ile 6. 7. ve 8. siniflarda ayr1 ayr1 sinav
yapilmast ongdriilmiistiir. Her yil bu smavlarda sadece o 6gretim yilinda islenen
konularla ilgili sorular sorulacaktir. Ancak bu getirilen smav sistemi (SBS)
ogrencileri daha az m1 dershaneye yonlendirdi bu da ayr1 bir arastirma konusu olur.

Basariy1 etkileyen cesitli etmenler oldugunu daha oncede dile getirmistik.
Bunlardan 6grencinin sahip oldugu demografik yapilar1 géz oniine alalim. Yapilan
cesitli arastirmalarda Ogrencilerin  cinsiyet faktOriinlin  basartyr  etkiledigi
belirtilmektedir. Ogrencilerin yaslar1 ise 11- 16 arasinda degismektedir. Bu da
ogrencilerin Ilkdgretim II. kademe de tam da ergenlik dénemine girdikleri goz
oniinde bulundurulmalidir. Ozdemir, Sezgin, Sirin, Karip ve Erkan’in (2010) yaptig
arastirmada, kiz ogrencilerin erkek Ogrencilere nazaran okullarindaki 6grenme
ortamini daha giivenli bulduklarint ve daha olumlu bir akran etkilesimi iginde

olduklarin1 gostermis. Bu bulgunun, erkek Ogrencilerin daha fazla giddet
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uyguladigini, bunlarin daha fazla siddete maruz kaldigin1 ve daha fazla saldirgan
davraniglar sergiledigini gosteren arastirma sonuglariyla uyumlu oldugu sdylenebilir
( Karagiilmez, Dingyiirek, Kiralp ve Sahin, 2006; Kepenk¢i ve Cinkir, 2003; Piskin,
2002; Akt: Ozdemir vd, 2010).

Stiphesiz ilkogretim okullarinda Ggrencilerin basariya ulagmasindaki en
onemli etkenlerden biri de 6gretmenlerdir. Ogrencilere temel bilgi ve becerileri
kazandiran, 6grencilerin karakter kazanmalarinda onlara rehber olan kisilerdir
ogretmenler. Ogretmenlerin 6grencileri basartya ulastirmalarinda ve gelecege
hazirlamalarinda etkili bir okulun 6nemi biiyiiktir (Baykal, 2007). Okullar
Ogrencilerin akademik basarisindan daha fazlasina katkida bulunabilirler ve bu kadar
dar bir sonuca odaklanmak olumlu okul performansini olusturan genis yelpazedeki
konularin dikkate alinmamasi sonucuna yol agar. Bununla birlikte, birgok ana-baba
ve diger vatandaslar, politika belirleyenler ve bilim adamlari gittikge daha fazla
okullardan beklenen performansi dar bir bigimde tanimlamaktadirlar. Onlar okul
etkililigini  standart testlerle smirli bir akademik basar1 diizeyi olarak
tanimlamaktadirlar. Yiiksek test puanlarina sahip okullar, etkili olarak goriilmektedir
( Hoy ve Miskel, 2010). Demirtas (1999)’ a gore okullar da sosyo-ekonomik, sosyo-
kiiltiirel islevleri olan egitim orgiitleridir. Egitim orgiitleri hizmet iiretmektedirler. Bu
noktada egitim Orgiitlerinin temelini olusturan okullarda egitimin temel hedefi olan
davranig degistirme siirecinin gerceklestigi bigimsel ve Ozel c¢evrelerdir. Bu
baglamda okullarin bulundugu g¢evrenin sosyo- ekonomik ve sosyo- kiiltiirel gevresi
onem tagimaktadir. Okulun bulundugu cevreden 6ncede 6grenci basarisini etkileyen
icinde yasadig: ailedir. Sosyal ve duygusal 6zellikleri akademik olmayan sonuglari
etkileyen dnemli rol oynamasina ragmen, sosyal ve duygusal 6zellikler ¢ocuklarin
akademik performansi ve yasam boyu 6grenmelerinin iyilestirilmesinde kritik bir
role sahiptir (Joseph, 2004; Akt: Demirtag 1999). Aile bireylerinin egitim diizeyi
yapilan arastirmalarla 6grenci basarisinda dogrudan etkili olup olmadigi merak
konusu olmustur. Arastirma sonuglari, 6grenci basarisini anne ve baba egitim
diizeyinin de etkiledigini ortaya koymaktadir. Yazic1 (2002) tarafindan yapilan
arastirma sonucuna gore; anne egitiminin diizeyi yiikseldik¢e, okul dncesi egitimden

itibaren ¢ocuklarin okul olgunlugu puanlarini artirmaktadir ( Akt: Yavuz, 2009).
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Russel (1987)’im miidiir etkinligi ile, 6grenci basaris1 ve okul iklimi
arasindaki iliskilerini belirlendigi bir arastirmada, miidiir etkililigi ile 6§renci basarisi
ve okul iklimi arasinda énemli iliskilerin bulundugu ortaya ¢ikmistir (Akt: Acarbay,
2006 ). Bu arastirma sonucu ile de okul yonetiminin okul iklimine ve &grenci

basarisina etkisinin dogrudan oldugunu sdyleyebiliriz.
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BOLUM 111

3.1. Tiirkiye’de Egitim
Ulkelerin gelismislik diizeyi egitim diizeyiyle anlasiimaktadir. Egitim diizeyi
ise aktif niifusun okuma- yazma oranlar ile &lgiilebilir. Ulkemizde son yillara ait

okur yazar oranlar1 agagida cinsiyetlere gore dagilimi verilmistir.

Tablo 1:2008- 2010 yillar1 arasinda Cinsiyete gore Okur- yazar Oranlari

Erkek Kadmn
Okuma- yazma Bilen | Okuma-  yazma | Okuma- yazma | Okuma- yazma
Bilmeyen Bilen Bilmeyen
Kisi sayis1 Kisi Yiizde | Kisisayis1 | Yiizde | Kisi Yiizde
Yiizde
sayis1 sayis1

2008 28.873.257 | 96,70 986 79 3,30 26.188.528 | 86,91 | 3.943.222 | 13,09

2010 30.983.102 | 97,79 700400 | 2,21 28.542.644 | 90,13 | 3.125.244 | 9,87

Kaynak: TUIK Genel Niifus Saymmlari, 2011

2008-2010 yillar1 arasinda TUIK Genel Niifus Saymmlari sonuglarina
bakildiginda 2008’de okuma- yazma bilmeyen toplam niifusun %16,39 iken 2010
yilia gelindiginde toplam niifusun % 12,08’e gerilemistir. Cinsiyetlere dagilimlarina
bakildiginda ise 2008’de erkek niifusun %3,30’u okuma yazma bilmezken 2010
yilina gelindiginde bu oran %2,21°e gerilemistir. 2008 kadin niifusa bakildiginda
kadinlarin %13,09 okuma- yazma bilmezken 2010 yilinda bu oran %9,87°e anlamh
oranda gerilemistir. Bu orandaki gelismeleri kiz ¢cocuklarinin okula génderilmesinde

MEB tabanli tesviklere baglayabiliriz.
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Tablo 2 :25 Yas ve Uzeri Tiirkiye Okur-Yazar Oram
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Kadin 13,9 49 7,1 40,1 6,1 55 13,8 7,7 0,7 0,2
Erkek 3,1 54 3,9 33,1 10,6 9,3 21,3 11,9 1,0 0,3
T0p|am 8,5 52 55 36,6 8,3 7.4 17,5 9,8 0,9 0,3

Kaynak: TUIK Genel Niifus Sayimlari, 2011

Aileyi olusturan bireylerin 6grenim durumlarinin ailenin kiiltiirel bakig
acisinin etkiledigi yadsinamaz. 25 yas ve flzeri niifusun okur-yazar oraninin
incelenmesi daha ¢ok anne- baba egitim durumunu yorumlamak i¢in ele alinmistir.
2010 Adrese dayali kayit sonuglarindan alinan verilere gére 25 yas ve {izeri toplam
niifusun % 8,5°1 okur- yazar degilken %5,5 sinin herhangi bir mezuniyetleri yok;
%S3,2’sinin ise mezuniyetleri bilinmiyor.

25 yas ve lizeri erkek niifusun okur-yazar oranma bakildiginda %33,1°1
Ilkokul, %10,6 Tlkdgretim, %9,3 Ortaokul, %21,3 Lise ve dengi, %11,9 Yiiksek okul
ve fakiilte, % 1,0 Yiiksek Lisans ve % 0,3 ‘i Doktora mezunudurlar. Erkek niifusun
% 87, 5’inin mezuniyeti bulunurken %3,9’unun herhangi bir mezuniyeti yoktur. %
3,1’i okur-yazar olmayan iken %S5,4’linlin ise mezuniyetleri bilinmemektedir.
Mezuniyeti olmadigi halde okuma yazma bilenleri ekledigimizde ise 25 yas {izeri
erkek niifusun % 91,4’ okur- yazardir. Ailede babayi olusturan erkek niifusun
%91,4’linlin okuma yazma biliyor olmasi ve gesitli mezuniyetlerinin olmas1 genel
okur-yazar niifusla kiyaslandiginda iyi olarak yorumlanabilir. Ancak gesitli
arastirmalarla desteklenen aile gelirinin baba egitim diizeyiyle paralel oldugu goz
Ontine alindiginda dagilimin daha dikey dogrultuda olmasi timit edilmektedir.

25 yas ve iizeri kadin niifusun mezuniyet dagilimima baktigimizda kadin
niifusun %40,1°i ilkokul, %6,1°1 ilkégretim, %35,5°1 Ortaokul, %13,8’i Lise ve dengi
okullar, % 7,7°s1 yiiksekokul ve fakiilte, %0,7°si Yiiksek Lisans ve %0,2’si ise

Doktora mezunudurlar. Kadin niifusun %4,9’unun mezuniyeti bilinmezken %7,1’1
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mezuniyeti yok ve %13,9’u ise maalesef okuma yazma bilmemektedir. Kadin niifusu
daha cok potansiyel anne niifusu olarak diisiiniildiigiinden % 25 oraninda okuma
yazma bilmemesi veya mezuniyetinin bilinmemesi sonucuna ulasilmistir. Bu oranda
okur-yazar oraninin kadin niifusta yaklasik %75’inin okur-yazar olduguna ulasiriz.
25 yas ve lizeri kadin niifusu anne egitim durumu olarak ele alirsak maalesef ki

toplumumuzda annelerin %25’e yakini okur-yazar degildir.

3.2. Sakarya’da Egitim
Egitimin  temellerinin  atildign  [lkdgretime 6-12 yas aralifinda

baslanmaktadir. [Ikdgretim ise Tiirkiye’de zorunlu ve iicretsizdir.

Tablo 3 : 2011-2012 ilkégretim Okullari ve Ogrenim Géren Ogrenci Sayilari

Ogrenim Goren Ogrenci Sayilar
Okul Sayilan Kiz Erkek
Tiirkiye 32.108 5.356.640 5.622.6611
Sakarya 370 60.672 62.517

Kaynak: Milli Egitim Istatistikleri, Orgiin Egitim 2011-2012
Tiirkiye’de 2011-2012 Egitim-Ogretim yilinda 10.979.301 6grenci 32.108
[Ikdgretim okulunda gdrmektedirler. Arastirma evreni olan Sakarya ilinde ise

123.189 dgrenci 370 Ilkogretim okulunda 6grenim gdrmektedirler.

Tablo 4 : 2011-2012 Ortaégretim Okullar1 ve Ogrenim Goren Ogrenci Sayilar

Ogrenim Goren Ogrenci Sayilari
Okul Sayilar Kiz Erkek
Tiirkiye 9.672 2.229.858 2.526.428
Sakarya 142 28.560 31.119

Kaynak: Milli Egitim Istatistikleri, Orgiin Egitim 2011-2012
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Tiirkiye’de 2011-2012 Egitim-Ogretim yilinda 4.756.286 o6grenci 9.672
Ortadgretim okulunda 6grenim gérmektedirler. Arastirma evreni olan Sakarya ilinde

ise 59.679 6grenci 370 Ortadgretim 6grenim okulunda gérmektedirler.

3.3. Sakarya Egitimde Basariy1 Artirma Projesi

Sakarya ili “Once Egitim” slogani ile Sakarya’da Egitimde Basar1y1 Artirma
Projesi (SEBAP) calismalar1 gergeklestirmektedir. Bu galismanin stratejik amact
ilde; insan kaynaklarini ve egitimde etkisi bulunan tiim unsurlar1 miimkiin olan en
etkin ve verimli sekilde kullanarak, egitim faaliyetlerinin kalitesini Tiirk Milli Egitim
politikalar1 ile ongoriilen diizeye c¢ikarmaktir. 3 yillik plan déneminde baslatilan
“Once Egitim” projesi ile SBS, YGS - LYS de il basarisin1 arttirmak igin; stratejik
hedefleri, hedeflerin performans gostergelerini, bu hedeflere varmak i¢in faaliyet ve
projeleri, stratejileri, uygulamaya iliskin esaslar1 ve yillik eylem planlarini ortaya
koymaktir (www.onceegitim.org). Bu projede il ve ilge milli egitim miidiirlerine,
egitim miifettislerine, okul yoneticilerine, Ogretmenlere, velilere ve tabi ki
ogrencilere yillik ve aylik yapilan planlarla gesitli ¢alismalar yiiriitiilmistir. Bu
calismalarla SBS, YGS — LYS basarilarinda artis amaglanmaktadir. 2009 — 2012
SEBAP stratejik plani izleme ve degerlendirme faaliyetleri ise web tabanli olarak
www.onceegitim.org sitesi tizerinden yiiriitilmektedir. Projenin izlenmesi ve
degerlendirilmesi amaciyla degerlendirme ekibi olusturulmus olup izleme ve
degerlendirme caligmalar1 devam etmektedir. Bu calismalarin bir boliimiinde
ogretmen, veli ve 6grenciye elektronik ortamdan ¢esitli anketler yapilmistir. Yapilan
bu anketlerde 6grenci basarisini saglamada 6grencinin okul iklimine bakis agis1 da
goz ard1 edilmemistir. Bunu ankette kullanilan bazi maddelerden c¢ikarim
yapabiliyoruz.

Ogrenciye yoneltilen maddelerde okul bireyleri ve ortamin dgrenci basarisini
etkiledigi diistiniilmektedir:

Okulda olumlu davraniglarimizin ve galismalarimizin takdir edilmesi ve
desteklenmesi bizleri cesaretlendirmektedir.

Bizim goriislerimizi almalari, yoneticilerin okulu yonetmede, 6gretmenlerin

egitim vermede daha basarili ve iyi olmalarin1 saglamaktadir.
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Bizim okul yonetimine katilimimiz ig¢in, smnif temsilciligi, okul &grenci
meclisi gibi ¢alismalarin sonuglari, sorunlarimizin giderilmesi ve ihtiyaglarimizin
karsilanmasinda yararl olmaktadir.

Ogrenci basarisini etkileyen diger etmenlerden biri de siiphesiz okul- veli-
ogrenci iletisiminin saglikli olmasinda gizlidir. Hazirlanan maddelerde veliye bu
bagin nasil saglandigi ve korunduguna dair maddeler bulunmaktadir. Bunlardan
bazilar:

Veli toplantisi, Okul Aile Birligi vb. calismalarin sonuglari, sorunlarin
giderilmesi ve ihtiyaglarin karsilanmasinda yararli olmaktadir.

Cocugun yaptig1 proje ve performans gorevlerinde neleri yapip yapmadiginin
Ogrenci ve veliyle paylagilmasi 6grencilerin eksiklerini gidermesinde yararli oluyor.

Cocugun kisisel sorunlarinda, okulda verilen bilgi, destek ve yardimlar veliye
ve ¢ocugumun sorunla bas etmesinde yararli olmaktadir.

Cocugun sagligiyla ilgili okulda yapilanlar ve bilgilendirmeler yararl
olmaktadir.

Mesleki rehberlik faaliyetlerinde 6grenilenler, ¢ocugun kendisine uygun
mesleki secenekleri kesfetmesinde ve velinin de onun dogru yonlendirilmesinde
yararli olmaktadir.

Okulda yapilan egitim 6gretim etkinlikleri ve tiim ¢aligmalar 6grencide ¢evre
bilincinin gelismesine katk1 sagliyor.

Smifta yapilan farkli etkinlikler, ¢ocugun gelisimi, basarisi ve daha iyi
O0grenmesi i¢in yararli olmaktadir.

Okuldaki devam takip i¢in yiiriitiilen caligsmalar, cocugun okula devaminin
saglamaktadir.

Bu sekilde maddeler Yokluk- Varlik- Islevsellik- Paylasim- Yarar
boyutlariyla dile getirilmis ve kisinin uygun buldugunu isaretlemesi istenmistir. Bu
maddelerde de sadece okul- veli- 6grenci iletisimi degil okul iklimi ve basariy1
etkileyen faktorlere de maddelerde yer verilmistir.

SEBAP kapsaminda 6grencilerin OKS ve SBS basarilar1 izlemis ve tablo

halinde sunulmustur.
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Sirasi
2004 2005 2006 2007 2008 2009
MF 36 40 35 36 45
™ 39 41 35 36 46 54

Kaynak: http://www.onceegitim.org/stratejikplan. (2010, Eyliil 10).
Not: MEB 2010 ve 2011 yillarinda SBS iller siralamalar1 yapilmamuistir.

2004- 2008 yillar1 arasinda puanlar MF ve TM olarak ayr1 ayri
hesaplanmaktadir. MF puanlarma bakildiginda 2004-2005 yillarinda Sakarya
2004’te 36. iken 2005°te 40. siraya gerilemistir. 2006 yilinda 35. siraya yiikselene
Sakarya 6grencileri 2007 ve 2008’de MF puanlarinin da tekrar gerileyerek 45. siraya
gelmislerdir. 2009 yilinda ise MF olarak ayri puan hesaplanmasindan vazgecilmis
SBS smavi ile tek bir puan hesaplanmaktadir. TM puanlarina bakildiginda da 2004-
2005 yillar1 arasinda 39. siradan 41. siraya gerilerken 2006 yilinda 35. siraya
yiiksenilmis ancak bunu izleyen yillarda giderek gerilenmis ve 54. siraya gelinmistir.
2010 yilma gelindiginde ise iller bazinda siralama yapilmadigi gibi ve bundan

sonrada yapilmamuistir.


http://www.onceegitim.org/stratejikplan.%20(2010

Tablo 6: 2010 Tiirkiye Geneli SBS 8. Simif Sayisal Bilgiler

2010 Seviye Belirleme Sinavi 8.3inif Sayisal Bilgiler
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Sinava Bagvuran Ogrenci Sayisi 1019498
Sinava Giren Ogrenci Sayisi 1008302
Sinava Girmeyen Ogrenci Sayisi 11191
Tiim Sorulari Degru Yapan Ogrenci Sayisi 1544
Sinif Puani (SP) 500 Tam Puan Olan Ogrenci Sayisi it

TURKGE MATEMATIK | FEN BILIMLERI | SOSYAL BILIMLER| YABANCI DiL
Test agirhk katsayisi 4 4 3 3 1
Soru Sayisi 23 20 20 20 17
Test Ortalamalar 13,01 ] 6,76 967 584
Test Ortalamalari Yiizdesi 56,57 25,00 33,80 48,35 3435
Test Standart Sapmalari £ 5621 5628 58319 £,8981 5 4462

Kaynak: http://www.onceegitim.org/stratejikplan. (2010, Eyliil 10).

2010 yilinda 8. smif 6grencilerinden 1.008.302°si SBS’ye girmis ve bu

sinavda 1544 6grenci tiim sorular1 dogru cevaplamistir.

Tablo 7: 2011 Seviye Belirleme Sinavi 7. Sinif Sayisal Bilgiler

Sinava Basvuran Ogrenci Sayis 1098203
Sinava Giren Ogrenci Sayisi 1083750
Smava Girmeyen Ogrenci Sayis1 14446
Tiim Sorular1 Dogru Yapan Ogrenci Sayist 503

Simif Puani(SP) 500 Puan Olan Ogrenci Sayisi 355

Kaynak: http://www.onceegitim.org/stratejikplan. (2010, Eyliil 10).


http://www.onceegitim.org/stratejikplan.%20(2010
http://www.onceegitim.org/stratejikplan.%20(2010
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TEST HAM PUAN ORTALAMA VE STANDART SAPMALARI

. - _[Sosyal
Tiirkce Matematik Fen Bilimleri| Yabanci Dil
Bilimler

Test agirlik katsayisi 4 4 3 3 1
Soru Sayisi 21 18 18 18 15
Test Ortalamalar1 9,85 4,11 5,41 7,94 4,33
Test Ortalamalari

46,90 22,83 30,06 4411 28,87
Ytizdesi
Test Standart

5,8799 5,1936 5,56527 5,0024 4,5504
Sapmalar1

Kaynak: http://www.onceegitim.org/stratejikplan. (20101, Ekim 22).

Arastirmada ele alman [lkogretim 8. simif dgrencilerinin bir énceki yil yani

2011 yilinda girdikleri 7. sinif istatistiklerini inceledigimizde; Tiirkiye’de 1.083.750

Ogrenci girmis ve 503 dgrenci tiim sorulart dogru cevaplamistir.
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BOLUM 1V

YONTEM
Bu béliimde arastirmanin modeli, evreni, 6rneklemi, verilerin ve veri toplama
aracinin Ozellikleri, gegerlilik ve giivenirlik sonuglari, aracin uygulanmasi ve elde

edilen bulgularin istatistiksel ¢oziimleme teknikleri verilmistir.

4.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada korelasyon tiirii iligskisel tarama modeline uygun olarak
incelenmistir. Orneklem grup ise evrenden tabakali rnekleme tiirii ile segilmistir.
Tabakal1 6rnekleme, evrendeki alt gruplarin 6rneklemde temsil edilmelerinin garanti
altina alindig1 bir 6rneklemedir. Bunun i¢in evren ilkin iki ya da daha ¢ok tabakaya,
alt evrene, alt gruba ayrilir (Biiyiikoztiirk, 2009). Ornekleme alinirken her alt tabaka

ayri, basit yansiz bir 6rnekleme gibi drneklenir (Balci, 1995 ).

4.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, arastirmanin yapildigi 2011-2012 egitim Ogretim
yilinda Sakarya ili merkez ilgesi Adapazari ve Kaynarca ilgesinde bulunan
[k6gretim okullarinin 8. smifinda okuyan 14.835 dgrenciden olusturmaktadir.

Arastirmanin orneklemini, arastirmanin yapildigr 2011-2012 egitim 6gretim
yilinda Sakarya ili merkez ilgesi Adapazari ve Kaynarca ilgesinde bulunan

[k6gretim okullarinda okuyan 1.745 dgrenciler olusturmaktadir.

Tablo 8: Orneklem grubun cinsiyet dagihim

n %
Klz 816 47 54
ERKEK 900 52,45

Orneklem grubun cinsiyetlere gore dagilimi gozlendiginde grubun %
52,45’ini erkek Ogrenciler olustururken %47,54’tinii de kiz Ogrenciler

olusturmaktadir.



Tablo 9: Orneklem Grubun Baba Egitim Durumu

n %
[kokul 537 31,36
Ortaokul 333 19,45
Lise 486 28,38
Universite 360 20,81
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Orneklem grubunun %31,36’sinmn  babalarmin  egitim durumu  ilkokul
mezunudur (537). %19,45°1 Ortaokul (333), %28.38’1 Lise mezunu (486); %20,81’1

Lise iizeri (Yiiksekokul, Universite veya Yiiksek Lisans) (360) mezunudurlar.

Tablo 10: Orneklem Grubun Anne Egitim Durumu

n %
Tlkokul 894 52,21
Ortaokul 286 16,70
Lise 377 22
Universite 159 9,09

Orneklem grubunun %52,21°i annelerinin egitim durumu ilkokul mezunudur

(894). %16,70’1 Ortaokul (286), %22’si Lise mezunu (377); %9,09°u Lise lizeri

(Yiiksekokul, Universite veya Yiiksek Lisans) (159) mezunudurlar.

Tablo 11: Orneklem Grubun Dershane- Etiit Merkezine Gitme Durumu

Dershane-Etiit merkezine n %
gitme siireleri
Hig 558 32,59
1 yil 341 19,91
2 yil 375 21,90
3 yil ve daha fazla 442 25,60
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Orneklem grubun %32,59°u hi¢ dershaneye veya etiit merkezine gitmezken
%19,91°1 1 y1l, %21,90’1 2y11, %25,60°1 ise 3 yil ve daha fazla siireli okul dis1 ders

etkinligi olarak dershane veya etiit merkezlerine gitmektedirler.

Tablo 12: Ogrencilerin Okullarinin Bulundugu Yer

Yasadiklar1 Yer n %
L 963 56,25
ILCE 518 30,25
KOY 235 13,5

Ogrencilerin okullariin il merkezinde mi, ilcede mi yoksa kdyde mi
yasadiklar1 analiz edilmistir. Oreklem grubunun % 56.25’ini ilde ikamet edenler,

%30.25’1ni il¢ede, %13.5’ini koyde ikamet edenler olusturmaktadir.

4.3. Verilerin Toplanmasi

Sakarya ili ilkdgretim okullarinda 6grenim goren 8. simf dgrencilerinin SBS
test puantyla 6grencilerin sahip olduklar1 baz1 degiskenler ve okul iklimi arasindaki
iliskiyi analiz etmek icin Okul Iklimi Olgegi kullamlmustir. 1.745 &grenciye

ulasilmigtir. 29 6lgek ¢esitli sebeplerle degerlendirilmeye alinmamaistir.

4.4. Veri Toplama Araci

[Ikdgretim 8. siif dgrencilerinin akademik basarilarinin 6lgiilmesinde
Tiirkiye genelinde yapilan SBS test puanlarinin 7. sinif puanlar1 baz alinmistir. Olgek
I. ve II. bolim olmak flizere iki boliimden olusmaktadir. 1. boliim 6grencilerin
demografik 6zellikleri II. boliim ise okul iklimi 6l¢eginden olugmaktadir. Basariy1
etkileyen degiskenlerden; cinsiyet, anne-baba egitim durumu, okulunun ve yasadig
cevrenin il/ilge/kdy durumu, dershane veya etiit merkezine gidip gitmeme durumu
6lcegin 1. boliimiinde bulunmaktadir; okul iklimi ile ilgili maddeler ise II. boliimiinde

yer almaktadir.
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4.4.1. Okul iklimi Olcegi

II. béliimde yer alan Okul Iklimi Olgegi, Calik ve Kurt (2010) tarafindan
gelistirilmis, 22 maddeden olusmaktadir. Olgegin uygulanmast ile elde edilen veriler
degiskenlerin ne tiir 6lgekler ile degerlendirildigine bagl olarak sayisallagtirilmistir.
Olgekteki her soru, Higbir zaman (1)’dan , Nadiren(2). Ara sira(3), Cogunlukla(4),
Her zaman(5) seklinde siralanarak degerlendirilir.

Olgegin; (1) destekleyici Ogretmen davranislar1 (8 madde), (2) basari
odaklilik (4 madde) ve (3) giivenli 6grenme ortami ve olumlu akran etkilesimi (10

madde) olmak iizere ii¢ faktorii bulunmaktadir.

4.4.2. Olgegin Gegerligi ve Giivenirligi

Olgegin orijinal gegerlik ve giivenirlik calismasi sonuglarma gore, ii¢ faktorlii
bu yapida maddelerin faktor yiikk degerleri .45 ile .85 arasinda degismis ve agiklanan
toplam varyans yaklasik %45 olmustur. Faktorlerden elde edilen puanlarin giivenirlik
diizeyini belirlemek i¢in hesaplanan i¢ tutarlik katsayilar1 .77 ile .85 arasinda

degismektedir (Calik ve Kurt, 2010).

4.5. Verilerin Analizi

Arastirmada 1.745 Ggrenciye ulasilmis ve 1.716 oOlgek degerlendirilmeye
alimmustir. 29 Olgek ¢esitli sebeplerle degerlendirilmeye alinmamistir. Arastirma
sonucunda uygulanan Olgekler ayr1 ayri kodlanarak Excel programina girisi
yapilmistir. Kodlamada cinsiyet; kiz(1), erkek(2); anne-baba egitim durumlarinda
ilkokul(1), ortaokul(2), lise(3), tiniversite(4); okulun bulundugu yer il(1), ilge(2),
koy(3); Ka¢ yildir dershaneye/etiit merkezine gidiyorsunuz hig(1), 1 yildir(2), 2
yildir(3), 3 y1l ve daha fazla (4) olarak girilmistir.

Okul Iklimi Olgegi Calik ve Kurt (2010) tarafindan gelistirilmis 22 maddeden
olusmaktadir. Ogrenci basaris1 ile okul iklimi iliskisi analizi yapilabilmesi igin
ogrencilere 22 maddelik Okul Iklimi Olgegi uygulanmistir. Olgegin uygulanmasi ile
elde edilen veriler degiskenlerin ne tiir dlcekler ile degerlendirildigine bagl olarak
sayisallastirilmustir. Olgekteki her soru, Higbir zaman (1)’dan, Nadiren(2). Ara
stra(3), Cogunlukla(4), Her zaman(5) seklinde siralanarak degerlendirildi.

Olgek 22 madde ile kendi icinde ii¢ alt boyutu barmdirmaktadir. Bunlar;
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(1) destekleyici 6gretmen davraniglart (8 madde),

(2) basar1 odaklilik (4 madde)

(3) giivenli 6grenme ortami ve olumlu akran etkilesimi (10 madde) olmak
tizere ti¢ faktorii bulunmaktadir.

Olgekte bulunan 22 maddenin belirli maddeleri olumsuz yorumlandig: i¢in
degerlendirmeye katilirken tersi yoniinde kodlanmistir.

Arastirmada verilerin analizinde SPSS 14.0’da Aritmetik Ortalama, Yiizde,
Standart Sapma, T testi, Anova, Tukey HSD Testi ve korelasyon teknikleri

kullanilmistir.
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BOLUM V

5.1. Bulgular
Bu béliimde aragtirmamizin amaglarina uygun olarak 6lgek yoluyla elde
edilen verilerin istatistiksel ¢ztimlemeleri sonucunda elde edilen bulgular dlgek veri

siralamasina gore sunulmustur.

5.1.1. Orneklem Grubun Cinsiyet Dagihim
Ormneklem grubun cinsiyetlere gore dagilimi gozlendiginde grubun %
52,45’ini  erkek Ogrenciler olustururken %47,54’tinii de kiz  Ogrenciler

olusturmaktadir.

Tablo 13: Cinsiyet Degiskeni Bakimindan Ogrencilerin 7. Stmif SBS Puanlarina
fliskin T-Testi Sonuclari

n X Sd t P
Kiz 816 362,27 69,410 3,367 ,001
Erkek 900 350,62

Cinsiyete gére SBS puanlar1 basarilar1 analiz sonuglarina gore [ t(sd)=3,35,

p=0,01)] oldugundan &grencilerin cinsiyetlerine gére SBS puanlari farklilastig1 tespit
edilmistir. Kiz 6grencilerin 7. simf SBS puan ortalamalar ( X =362,27 ) iken erkek

ogrencilerin 7. siif SBS puan ortalamalarindan (f: 350,62) daha ytiksektir. Bu
bulgu 6grencilerin SBS’de aldiklar1 puanlarda cinsiyetin 6nemli bir etken oldugunu

gostermektedir.



40

5.1.2. Ogrencilerin Babalarinin Egitim Durumuna gore 7. Stmif SBS puanlari

[Ikogretim 8. siif dgrencilerinin 7. siifta girdikleri SBS’de aldiklar1 puanlar

Baba Egitim durumuna gore farklilagip farklilasmadigi Anova Testi ile sinanmustir.

Tablo 14: Ogrencilerin Babalarimin Egitim Durumlar1 Degiskeni

Bakimindan Ogrencilerin 7. Stmf SBS puanlarina Iliskin ANOVA Sonuclar

Varyansin

Kaynag: Kt sd | KO F p | Anlam Fark
Gruplararas1 | 2242092 | 4 560523,113 | 144,669 | ,000 | Ilk-Orta, Ilk-Lise
Gruplarai¢i | 6625453 | 1712 | 3874,534 [1k-Uni,Orta-Lise,
Toplam 8867545 | 1716 Orta-Uni,

Analiz sonuglarina gore [F4,1712=144,67, (p= 0.00)] Baba Egitim durumlarina
gore SBS puanlar farklilagsmaktadir. Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla Tukey Testi yapilmistir. Bunun sonuglarina gore anlamli bir
fark oldugu tespit edilmistir. SBS puanlar1 ortalamalar1 da goz oniline alindiginda
babanin egitim durumunun artmasi ile 6grencinin sinavda aldig1 puanda artmaktadir.
Babanin egitim durumu Ilkokul olan dgrenciler babalarinin egitim durumu Ortaokul,
Lise veya Universite olanlardan ayriliyorlar. Babasmin egitim durumu Ortaokul olan
dgrenci babasinin egitim durumu Lise ve Universite olanlardan ayrilirken babasimin
egitim durumu Lise veya Universite olan 6grenciler sinav basarilarinda birbirlerinden

ayrismamaktadir.

5.1.3. Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumuna gore 7. Simf SBS
puanlar
[Ikogretim 8. siif dgrencilerinin 7. sinifta girdikleri SBS’de aldiklar puanlar

Anne Egitim durumuna gore farklilagip farklilasmadigi Anova Testi ile stnanmustir.
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Tablo 15: Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumlar1 Degiskeni Bakimindan

Ogrencilerin 7. Smif SBS puanlarina iliskin ANOVA Sonuclari

Varyansin Anlamli
5 Fark
Kaynag1 Kt Sd KO F P
Gruplararas1 | 1679785 4 559928,481 | 133,365 | ,000 | [k-Lise, Iik-
Uni, Orta-Lise,
Gruplarai¢i | 7187797 1712 4198,480 Orta-COni, Lise-
Toplam 8867583 1716 Uni

[Ikdgretim 8. simf 6grencilerinin 7. smifta girdikleri SBS’de aldiklar1 puanlar
Anne Egitim durumuna gore farklilasip farklilagsmadigi SPSS 14.0 da Anova Testi ile
Smanmistir.

Analiz sonuglarina gore [F4,1712= 133,36, p= 0.00)] Anne Egitim durumlarina
gore SBS puanlan farklilagsmaktadir. Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla Tukey Testi yapilmistir. Bunun sonuglarina gére anlamli bir
fark oldugu tespit edilmistir. SBS puanlari ortalamalar1 da goz Oniine alindiginda
anne e@itim durumunun aralarinda Ilkokul veya Ortaokul olmasi basariy:
etkilemezsen Lise mezunu ve iiniversite mezunu annelerin Ogrencilerinin sinavda

aldig1 puanlar ilkokul ve ortaokul mezuniyetli annelere gore farklilagmaktadir..

5.1.4. Tlkégretim 8. Siif Ogrencilerinin Dershaneye-Etiit Merkezine
Gitme Durumlarina Gére Ogrencilerin 7. Stmf SBS Puanlari

“Iikdgretim 8. smmf ogrencilerinin dershaneye- etiit merkezine gidip
gitmemeleri SBS puanlarini farklilagsmakta mudir?” ve “Ilkdgretim 8. sif
ogrencilerinin ne kadar siire dershaneye - etiit merkezine gitmeleri SBS puanlarin
farklilagsmakta midir?” sorularmma cevap aramak i¢in SPSS 14.0’da Anova Testi

yapilmustir.
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Tablo 16: Ogrencilerin Dershane-Etiit Merkezine Gitmeme-Gitme Ve Gitme

Siirelerinin Durumlari Degiskeni Bakimindan Ogrencilerin 7. Simf SBS

puanlarma Iliskin ANOVA Sonuclari

Varyansin

Kaynag Kt sd KO F p | Anlam
Fark

Gruplararas1 | 3028804 3 1009601,414 | 296,027 | ,000 | Hig-1y1l

Gruplarai¢i | 5838779 1713 3410,501 1-2 yil

Toplam 8867583 1716 1-3 y1l
2-3y1l

Analiz sonuglarma gore [F(31713= 296,027 , p= 0.00)] oldugundan {lkdgretim

8. smif Ogrencilerinin dershaneye- etiit merkezine gidip gitmemelerinde anlamli

farklihk bulunmustur. Ayrica ilkdgretim 8. sinif grencilerinin dershaneye- etiit

merkezine gitme siireleri arasinda da anlamli farklilik bulunmustur. Farkliligin hangi

gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Tukey Testi yapilmistir. Sonuglara

gore dershaneye- etiit merkezine giden dgrenciler ve gitmeyen 6grencilere gore daha

basarili olduklar1 saptanmistir. Dershaneye - etiit merkezine gitme yili arttik¢a

ogrenci basarilarinin arttig1 gézlenmistir.

5.1.5. flkogretim 8. simif 6grencilerinin gittikleri okulun ¢evresine gore (il
merkezi/ ilge/kdy) 7. Sinif SBS Puanlar:

1.715 6grencinin 963’1 1l merkezinde ve SBS puan ortalamalar1 374 ; 518’1

ilcede ve SBS puan ortalamalar1 337,62 ; 235’1 ise kdyde ikamet edenlerin ise ve

SBS puan ortalamalar1 321,47 dir. .
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Tablo 17: Ogrencilerin Okullarinin Bulundugu Yer (il-flge-K6y) Durumlan
Degiskeni Bakimindan Ogrencilerin 7. Stmf SBS puanlarmna iliskin ANOVA

Sonuclari
Varyansin Anlamli
Kaynagi | Kt sd KO F p | Fark
Gruplararas1 | 780085,2 3 390042,617 82,614 | ,000 | {lI- lge,
Gruplarai¢i | 8087498 1713 4721,248 [I-K &y,
Toplam 8867583 1716 [lge-Koy

Yapilan analiz sonuglarina gore [F(z1713= 82,614 , p= 0.00)] oldugundan
ogrencilerin yasadiklar1 yer ile SBS puanlarn farklilagmaktadir. Farkliligin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Tukey Testi yapilmistir. Sonuglara
gore ilde yasayanlar ilcede ve kdyde yasayanlara gore daha basarili olmuslardir.
llgede ikamet edenler ise kdyde ikamet edenlere gore daha basarili olduklari

saptanmistir.

5.1.6. Okul iklimi Olcegi ve Degerlendirilmesi

Okul iklimi Olgegi Calik ve Kurt (2010) tarafindan gelistirilmis 22 maddeden
olusmaktadir. Ogrenci basaris1 ile okul iklimi iligkisi analizi yapilabilmesi igin
ogrencilere 22 maddelik Okul Iklimi Olgegi uygulanmustir. Olgegin uygulanmas: ile
elde edilen veriler degiskenlerin ne tiir dlgekler ile degerlendirildigine bagli olarak
sayisallastirilmistir. Olgekteki her soru, Higbir zaman (1)’dan, Nadiren(2). Ara
stra(3), Cogunlukla(4), Her zaman(5) seklinde siralanarak degerlendirildi.

Olgek 22 madde ile kendi i¢inde ii¢ alt boyutu barindirmaktadir. Bunlar;

(1) destekleyici 6gretmen davranislar: (8 madde),

(2) basar1 odaklilik (4 madde)

(3) gilivenli 6grenme ortami ve olumlu akran etkilesimi (10 madde) olmak
tizere li¢ faktorii bulunmaktadir.

Olgekte bulunan 22 maddenin belirli maddeleri olumsuz yorumlandig: igin

degerlendirmeye katilirken tersi yoniinde kodlanmistir.
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5.1.7. Tlkdgretim 8. Simf Ogrencilerinin Algiladiklar1 Okul iklimi ile 7.
Simif SBS’de Aldiklar1 Puanlar Arasindaki iliski

[Ikogretim 8. smif 6grencilerinin algiladiklar1 okul iklimi ile SBS’de aldiklari
puanlar arasinda anlamli bir iliski olup olmadigin1 SPSS 14.0 da Basit Korelasyon
analizi yapilmistir. Basit Korelasyon, Pearson Korelasyon katsayisi iki degisken
arasindaki iliskinin miktarmni bulup yorumlamak amaciyla kullanilir. Iki degisken
i¢cin hesaplanan bir Pearson Korelasyon Katsayisi;

Kuvvet (diistik-orta-ytiksek)

Yon (pozitif-negatif)

Agciklanan varyans (determinasyon katsayisi)

Istatistiksel anlamlilik

Pratik anlamlilik a¢isindan yorumlanabilir.

Korelasyon katsayisinin 1.00 olmasi, miikemmel pozitif bir iliskiyi; -1.00
olmasi, miikkemmel negatif bir iliskiyi; 0.00 olmasi, iliskinin olmadigi gosterir.
Korelasyon katsayisinin biiyiikliik bakimindan yorumlanmasinda {izerinde tam olarak
ortaklasilan araliklar bulunmamakla birlikte, korelasyonu yorumlamada su sinirlarin
siklikla kullanabilecegi not edilmelidir. Korelasyon katsayisinin, mutlak deger
olarak, 0.70-1.00 arasinda olmasi, yiiksek; 0.70-0.30 arasinda olmasi, orta; 0.30-0.00
arasinda olmasi ise, diisilk diizeyde bir iliski olarak tanimlanabilir (Biiytikoztiirk,
2010).

Tablo 18: Tlkégretim 8. Simf Ogrencilerin Algiladiklar1 Okul iklimine gére

Ogrencilerin 7. Simf SBS puanlar1 arasindaki iliski

Destekleyici | Basari Giivenli ~ Ogrenme | Toplam
Ogretmen Odaklilik Ortam1 ve Olumlu
Davranislar1 Akran Etkilesimi

r ,076 ,009 ,076* ,083**

p ,002 ,705 ,002 ,001

n 1715 1716 1716 1715

* Korelasyon katsayis1 .001 diizeyinde anlamlidir.
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Analiz sonuglarina goére (p< .05) ve (r= ,083) oldugundan Ogrencilerin
algiladiklar1 okul iklimine gore Ogrencilerin SBS puanlar1 arasinda iliski pozitif
yonde yiiksek diizeydedir. Buna gore okul ikliminin SBS puanlarina etkisi
olumludur.

[Ikdgretim 8. smif ogrencilerinin  okullarinda Destekleyici  Ogretmen
Davraniglariyla SBS puani arasinda anlaml bir iliski olup olmadig1 Basit Korelasyon
analizi yapilmstir.

Analiz sonuglarina gore (p< .05) ve (r= .076) oldugundan &grencilerin
algiladiklar1 okul ikliminde Ogretmen davranislarmin destekleyici olmalarina gore
ogrencilerin SBS puanlar1 arasinda iliski pozitif yondedir. Buna gore 6gretmenlerin
Ogrenciyi ve basariyr destekleyici 0gretmen davranislar: 6grencilerin SBS puanlarini
yiiksek diizeyde ve anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir.

[Ikdgretim 8. simif dgrencilerinin okullarinda Basar1 Odakli olmalariyla SBS
puani arasinda anlamli bir iliski olup olmadig1 Basit Korelasyon analizi yapilmstir.

Analiz sonuclarina gore (p> .05) oldugundan 6grencilerin basar1 odakl
olmalari ile 6grencilerin SBS puanlari arasinda anlamli bir iliski bulunamamaistir.

[Ikdgretim 8. siif dgrencilerinin okullarinda Giivenli 6grenme ortami ve
olumlu akran etkilesiminin SBS puani arasinda anlamli bir iligski olup olmadigi Basit
Korelasyon analizi yapilmistir.

Analiz sonuglarina gore (p< .05) ve (r= ,076) oldugundan O&grencilerin
algiladiklar1 okul ikliminde Giivenli 6grenme ortami ve olumlu akran etkilesiminin
olmasma gore Ogrencilerin SBS puanlar1 arasinda iliski pozitif yonde anlamli bir

iligki oldugu gortilmektedir.
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BOLUM VI

6.1. Tartisma ve Yorum

Bu béliimde, arastirma Orneklemi ilkogretim 8. siif grencilerinin SBS
basarilarmin etkileyen degiskenlerden cinsiyet, yasadigi yer, dershane- etiit
merkezine gidip gitmeme durumu, annenin egitim durumu, babanin egitim durumu
ve okul iklimini alt boyutlar ile tartisilmis ve yorumlanmistir. Arastirma ile ilgili
bulgular tartisilmast ve yorumlanmasi amaglarimizdaki alt amacglara gore

siralanmustir.

6.1.1.11k6gretim 8.simf Ogrencilerinin 7. Stmif SBS puanlar1 Ogrencilerin
Cinsiyetine gore farklilasmakta midir?

lIkogretim 8.simf Ogrencilerinin  Cinsiyetlerine gére SBS puanlarmin
farklilasip farklilasmadigi SPSS 14.0 da t testi uygulanmistir. Orneklem grubun
cinsiyetlerine goére puanlart incelendiginde Tablo 4’de oldugu gibi; grubun
%47,54’0nli olusturan kiz Ogrencilerin puan ortalamalar1 362,27 iken grubun
%352,45’1ni olusturan erkek 6grencilerin puan ortalamalar1 350,622’dir

[Ikogretim 8. siuf Ogrencilerinin 7. sinifta  aldiklari SBS  puanlari
ortalamalarina bakildiginda kiz G6grencilerin erkek Ogrencilere gore daha basarili
oldugu tespit edilmistir. ilkdgretim 8. smifta okuyan dgrencilerin yas 6zellikleri goz
oniine alindiginda Savi (2008)’nin yaptig1 tanimlamaya gore temel egitimin II.
donemi olan 6., 7. ve 8. smiflari; ¢ocugun, ¢ocukluk doneminden ¢ikip ergenlik
donemine basladig1 bir gecis donemi olarak nitelenmektedir. Ozdemir vd. (2010)
yaptig1 “Ilkégretim Okulu Ogrencilerinin Okul iklimine Iliskin Algilarini Yordayan
Degiskenlerin Incelenmesi”nde ise kiz ogrencilerin erkek &grencilere nazaran
okullarindaki 6grenme ortamini1 daha glivenli bulduklarint ve daha olumlu bir akran
etkilesimi i¢inde olduklarini gostermis. Bu bulgunun, erkek 6grencilerin daha fazla
siddet uyguladigini, bunlarin daha fazla siddete maruz kaldigim1 ve daha fazla
saldirgan davranislar sergiledigini gosteren arastirma sonuglartyla uyumlu oldugu
sOylenebilir ( Karagiilmez, Dingyiirek, Kiralp ve Sahin, 2006; Kepenkg¢i ve Cinkir,
2003; Piskin, 2002 ). Bu bulgular ile analiz sonuglar1 kiyaslandiginda ergenlige gecis
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problemleriyle kiz 6grenciler daha iyi basa ¢ikabiliyorlar diyebiliriz. Erkeklerde ve
kizlarda ergenligin tamamlanmasi yaklasik ayni yaslarda olmasmna ragmen kizlar,
preadolesan evreye erkeklerden yaklasik bir yil erken girerler. Kizlarin ergenlikteki
fiziksel degisiklikleri ortalama 10.8 yasinda baslar ve yaklasik 4 yil stirer. Erkeklerde
ise ortalama 11.8 yasinda baglar ve yaklasik 3 yil siirer. Kizlarda biiyiime ataklar
genellikle gelismenin erken evresinde olur. Erken ergenlik donemi, kizlar ve erkekler
arasinda farkliligin en fazla oldugu zamandir ( Set, Dagdeviren ve Aktiirk, 2006).

Aragtirmalar incelendiginde kizlar erkeklere gore ergenlige daha erken girmis
olmasi smav doneminde kizlarin daha avantajli olmasini sagliyor. Oysa ergenlikle
yeni tanismaya baslayan erkekler ergenlik problemleriyle birlikte sinav kaygisini bir
arada yastyorlar. Yine bu arastirmaya paralel olarak “Cocuk ve Ergen Psikiyatri
Klinigine Basvuran Ergenlerde Belirti ve Tan1 Dagilimi” calismasinda erkeklerin
yasadiklar1 problemleri su sekilde siralanmistir; erkeklerde hareketlilik, dikkat
dagimikligi, yalan sdyleme ve calma davranisi gibi disa yonelim bulgularinin
bulundugu belirlenmistir ( Gérker, Korkmazlar, Durukan ve Aydogdu, 2004 ).

Cinsiyete bagli SBS puanlarindaki anlaml farklilik 6grencilerin ergenlik donemi
bireysel farkliligin yani sira, cinsiyetlerin farkli bedensel degisimlerle beraber ayni
duygusal problemlerle basa ¢ikmasi ve uyum siirecinin farkliligindan kaynaklaniyor.
Ergenlik doneminde kizlara gore erkeklerde daha fazla dikkat daginiklig
goriilmektedir.

Sosyallesme siireci, kiz ve erkeklerde cinsiyete 0Ozgli davramislarin
kazanilmas: ile ilgili baskilar olusturmakta, bu durum 6rnegin, kizlar1 akranlariyla
yasadiklar1 catismalarin ¢0zlimiinde daha empatik ve prososyal davraniglari
sergilemeleri yoOniinde cesaretlendirmektedir (Lee, Baillargeon, Vermunt, Wu ve
Tremblay, 2007, Akt: Uz Bas ve Topgu Kabasakal, 2010).

Dokmen(1987)’in tanimina gore bir insanin 1yi empati kurabiliyor olmasi, en
genel ifadeyle, iyi bir dinleyici oldugu anlamina gelir.
a) Bir kisi, karsisindaki ile, belli bir konuya iligkin empati kurabilir
b) Empati kuran kisi, bu konuya iliskin olarak empati kurdugu Kkisinin
hissettiklerini hisseder ve
c) Empati kuran kisi, kargisindakinin duygularint anladigini, onun hissettiklerini

hissettigini ona sozel olarak ya da baska davranislarla iletir.
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Kiz ogrencilerin erkek ogrencilere gore hem empatik egilim diizeylerinin hem de
problem ¢ozme davranis diizeylerinin yiiksek oldugu ortaya c¢ikmustir (Rehber,
2007).

Cocuklarin  karsisindakini anlama diizeyleri ve onlarla empati kurma
yetenekleri, anne babalariin ve dgretmenlerinin giidiileyici ve motive edici sézlerini
daha iyi anlamalarini saglayacaktir. Kizlarin empati kurma yetenegi genel olarak
erkeklere oranla daha yiiksek olmasi kizlarda yonlendirme, giidiileme ve motive
edilme diizeyini de arttirmistir. Bu durum erkeklere gore basar1 farkini olusturan
cinsiyet farklilig1 etmenlerindendir.

Cinsel dirtiilerin ergenlik déneminde ataerkil toplumlarin erkeklerinde disa
gosterim fazla olmasi ve zihinsel mesguliyetin dersten alikoymasi bu farkliligin
olusmasma neden olabilir. Ataerkil toplumlarda kizlar daha baski altinda iken
erkekler daha hiir ve serbesttir. Bu durum kizlarin daha ¢ok evde vakit gegirmesine
neden olurken erkeklerin ise disa doniikliiglinii arttirmaktadir. Erkeklerdeki bu disa
doniikliik ders konusundaki celdiriciligi de yiikseltmektedir. Mesela oyun zenginligi
ve genisligi karsilastirildiginda kizlarin oyun zenginligi az ve oyun alani evin ¢evresi
olarak kisith iken; erkeklerin oyun zenginligi ¢ok ve oyun alani kizlara nispetle cok
genistir. Erkeklerin bu derece serbestligi derslere odaklanmasin1 negatif yonde
etkilemektedir. Kizlarin Tiirk toplumu gibi ataerkil toplumlarda kisitlamaci ve
korumac1 yap1 igerisinde eve bagliliklari erkeklerle mukayese edildiginde dersten
kopmasi ve ders konularindan uzaklasip kendini oyuna vermesi daha zordur.
Toplumumuzda kizlarin s6z dinlemesi erkeklere nazaran daha ¢ok dikkat edilir. Bu
durum kizlarimizi s6z dinler ve rahat yonlendirilir hale getirirken erkek
cocuklarimizi ise tersi yonde gelistirmektedir. Cinsiyet rolii, bireye i¢inde yasadigi
toplum kurallarina uygun olarak oOgretilmekte ve bu cinsiyet kalip rolleri i¢inde
davranmasi beklenmektedir (Tas, 1994, Akt: Yurtsever, 2011). Erkeklerdeki bu
serbestlik ve disa doniikliik erkek Ogrencilerin dersten kopmasinin yani sira, okul
ortamindan uzaklasmasma da neden olmaktadir. Ornegin Boyaci, Corapgioglu,
llgazl1, Basyigit ve Yildiz (2003)’1n Kocaeli Universitesi Ogrencilerinin Sigara Igme
Aligkanliklarinin - Degerlendirilmesi  konulu arastirmasinda: “Bagimlilik orani
erkeklerde (%42.1), kiz Ogrencilere gore (%?22.9) anlamli olarak yiiksek

bulunmustur. Ogrencilerin %7.7’sinin sigara ile ilk kez 10 yas altinda, %21.3’{iniin
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ise 10-15 yas arasinda tanistiklart belirlenmistir. Okul haricinde disar1 dontikliik
erkek Ogrencilerin kotii alisgkanliklara miiptela olmasi ve ilginin yasak aliskanliklara
yonelmesi okul basarisini olumsuz etkileyecektir. Geleneksel 6zellikler tasiyan ve
genelde ataerkil bir aile yapisi olan toplumumuzda erkek ve kiz cocuklar
yetistirmede uygulanan farkli uygulamalar nedeniyle erkek ¢ocuklarin daha fazla
zaman disarida arkadaglari ile olabildikleri” saptamistir.

MEB Temel Egitim Genel Miidirliigii YSOP “Okulu Terk Riski ve
Devamsizlik Durum Saptamasi ve Ihtiyag¢ Analiz Arastirmasi”nda (MEB, 2011)
erkek Ogrencilerin kiz Ogrencilere oranla okula daha ¢ok devamsizlik yaptigi ve
devamsizlik yapan erkek Ogrencilerden de sosyoekonomik diizeyi diisiik olanlarin
daha ¢ok devamsizlik yaptig1 tespit edilmistir. Okula devamsizlik, hem fiziksel hem
psikolojik hem de toplumsal birgok etmenden kaynaklanabilen ve 6grenci akademik
basarisini olumsuz yonde -etkileyebilecegi diisliniilen istenmeyen bir 0Ogrenci
davranigidir (Altinkurt, 2008).

Devamsizlik 6grencilerin yil boyunca devam eden ders programini kesintiye
ugratmasi, Ogrencinin gelmedigi giin sayist nispetinde konu eksikligine neden
olmasindan dolay1 basariy1 diisiirlicii etkisi yiiksektir. Cinsiyete bagli olarak kimler
daha fazla devamsizlik yapiyor diye baktigimizda arastirma calismalarinda erkek
ogrencilerin serbestlik, kendine giiven, erkeklik icgilidiisii asilik gibi bir¢ok bireysel
nedenlerle ve okul kiiltiirlinti olusturan elemanlarin etkisiyle kizlara oranla daha fazla
devamsizlik yaptiklari tespit edilmistir. Bu devamsizlik yapma faktorii de erkeklerin
basarisin diisiiriicii etkisi goriilmektedir.

Erkek oOgrencilerin yapisal olarak asi davraniglara meyillik toplumun
destekler tavirlar1 cocuk i¢in pekte i¢ agici sonuglar vermemektedir. Tiirkiye’deki
hakim erkeklik klisesinin; sertlik, saldirganlik, siddet, 6fke ve uzlasmazlik gibi
tanimlayict unsurlardan olustugu belirtilmektedir (Atay, 2004, Akt: Kizmaz, 2006).
Erkek cocuklarin, araba ve tabanca-tiifek gibi oyuncaklarla oynamalar1 beklenirken
kiz cocuklarin bebeklerle evcilik oynamalari uygun goriilmektedir. Ayrica, kilik-
kiyafet konusunda da kiz ve erkek cocuklar farkli ydnlendirilmektedirler. Kiz
cocuklarin daha siislii olmalari, cicili-bicili giysiler giymeleri beklenir. Erkek
cocuklar genelde takim kurup ma¢ yapmaya Ozendirilirken ayni tesvikin kiz

cocuklara verilmeme egilimi de s6z konusudur (Acar, Ayata, ve Varoglu, 1999; Akt:
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Yurtsever, 2010). Uz Bas ve Topcu Kabasakal (2010)’1n yapmus oldugu “Ilkdgretim
Okullarinda Saldirganlik ve Siddet Davranislarinin Yaygilhig1” calismalarindaki
bulguya gore: erkek Ogrenciler arasinda fiziksel olarak kavga etme siklhifi, kiz
Ogrencilere gore anlamli olarak daha yiiksek bulunmustur.

Toplumumuzda erkeklere gosterilen pozitif uygulamalar basariy1 azaltan
sebep olarak goriilebilir. Bunun nedeni simartilmis bireyleri istenilen yonde
yonlendirilememesi ve anne baba ile okulun talepleri altinda daha da otekilesen

Ogrenciler. Bunlarin i¢inde de en ¢ok etkilenen erkek dgrencilerdir.

1. Gelig nedenine gire giivenlik birimine gelen veya getirilen gocuklar, 2008-2010
Juveniles received into security unit by sex, 2008-2010

Bin-Thousand
140 7

1204

100 1

Erkek-Males
80 -

Kadin-Females
6l -
40 1

20 4

2008 2009 2010

Kaynak: TUIK, Giivenlik Birimine Gelen veya Getirilen Cocuklar, 2010

Yukaridaki grafige okul ¢agindaki ¢ocuklarin okuldan kopup, suga yonelme
durumlarina baktigimizda erkeklerin okuldan uzaklasma oranin kizlarin uzaklagsma
oranlarindan fazla oldugunu ve suca ydnelmenin cinsiyete bagli olarak nasil
faklilagtigin1 da gorebiliriz. Bu durum okula devam eden kizlarin basarisinin okula

devam etkeninden kaynaklandigini da s6yleyebiliriz.
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Cinsiyetteki bu anlamsal farklilik ergenlikten kaynaklanan odaklanamama ve
ilgiyi derse aktaramama da gosterilebilir. Kiz 6grencilerin ebeveynleri tarafindan
kontrol ve yonlendirmeye daha yatkin olmas1 kizlarin SBS’ deki basarisini1 yukariya
cektigi diistiniilebilir.

Ogrenci basarisini etkileyen en onemli faktdrlerden birisi de cocuklarin
kendini etkin ve basarili hissetmesidir. Bu kavram, benlik saygisi i¢erisinde olmakla
en genis anlamiyla benlik saygisi, kisinin kendi gururlu, degerli, gayretli, etkin ve
basarili hissetmesidir. Ozkan (1994) benlik saygisini etkileyen etmenler konulu
arastirmasinda benlik saygisinin kizlarda, erkeklerden % 15 oraninda daha fazla
oldugunu saptamis ve kizlar erkeklere nazaran kendilerine daha ¢ok giivenmekte
oldugunu belirtmistir. Bu durum Ogrencilerin cinsiyete bagli olarak kizlar1 6ne

geciren 6nemli bir faktordiir.

6.1.2. Ogrencilerin 7. Simf SBS Puanlari ile Babalarinin Egitim
Durumuna gore Farkhilasmakta midir?

[Ikdgretim 8. simf dgrencilerinin 7. smifta girdikleri SBS’de aldiklar1 puanlar
Baba Egitim durumuna gore farklilagip farklilagsmadigi Anova Testi ile sinanmustir.

Orneklem grubumuzda 6grencilere baktigimizda %31,36’sinin babalarinin
egitim durumu ilkokul mezunudur (537). %19,45’1 Ortaokul (333), %28.38°1 Lise
mezunu (486); %20,81°i Lise iizeri (Yiiksekokul, Universite veya Yiiksek Lisans)
(360) mezunudurlar.

Ogrencilerin babalarinin egitim durumu Ilkokul mezunu olan 537 &grencinin
7.sinif SBS puan ortalamalar1 318,96; Ortaokul mezunu olan 333 olan dgrencilerin
336,50; Lise mezunu 486 Ogrencinin 365,80; yiiksekokul-lisans- yiiksek lisans
mezunu ortalama 360 Ogrencinin de 416,65 puanlart vardir. Analiz sonuglari
degerlendirildiginde babalarinin egitim durumu yiiksekokul-lisans- yiiksek lisans
mezunu olan &grencilerin puanlari; ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olanlara gore
anlamli diizeyde farklilagsmaktadir. Babasinin egitim durumu lise mezunu olan
Ogrencilerin puanlar1 ise ilkokul ve ortaokul mezunu olanlara gére de anlamh
diizeyde farklilasmaktadir. Babasinin egitim durumu ortaokul mezunu olan

ogrencilerin puanlar1 ise ilkokul mezunu olanlara gore de anlamli diizeyde
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farklilagsmaktadir. Bu durumda 6grencilerin basarilari, babalarinin egitim durumlar
arttikca SBS puanlarinin artigsa gectigini puan ortalamalarindan gozlemleyebiliyoruz.

Baba egitim durumunun 6grenci basarisi iizerine etkisi incelendiginde benzer
birgok aragtirmada baba egitim durumunun c¢ocuklart tizerinde olumlu etkileri
oldugunu gériiyoruz. Yavuz (2009) “Ortadgretim Kurumlar1 Ogrenci Segme
ve Yerlestirme Smavinda Ogrencilerin Matematik- Fen (MF) Puanlarini Etkiledigi
Diisiiniilen Bazi Faktorlerin  Yapisal Esitlik Modeli ile Incelenmesi” konu
arastirmasinda da baba ve anne egitim durumu ele alinmis ve arastirma sonuglari,
Ogrenci basarisini anne ve baba egitim diizeyinin de etkiledigini ortaya koymaktadir.

Yavuz (2009) arastirmasinda verilen degiskenler arasi t degerleri
incelendiginde baba egitimi dogrudan MF puani etkiledigi goriilebilir. Arastirmada
baba egitiminin ailenin sosyo-ekonomik diizeyini arttirmasindan ve bunu da dershane
stiresini etkilediginden baba egitiminin dolayli yoldan da ¢ocugun basarisini arttirdigi
bulunmustur. Baba egitim siliresi Ogrenciyi dogrudan nasil etkiliyor diye
baktigimizda olay1 baba ile ¢cocuk arasindaki etkilesimine indirgememiz gerekiyor.

Egitimli baba ¢ocugunu ders noktasinda desteklemesi ve ¢ocuguna maddi
imkanlar saglamasi bu anlamli iligkiyi anlamamizi saglayabilir. Fakat anne ve
babanin egitim diizeylerinden hangisinin daha etkili olduguna yonelik MEB
EARGED tarafindan yapilan arastirma sonuglari, anneyi daha one ¢ikarmaktadir
(MEB, 2006).

Tiirk toplumunda c¢ocukla ilgilenme daha c¢ok anne {izerindeki bir gorev
olarak algilanmaktadir. Cocugun kii¢ilkken beslenme ve bakim gibi fizyolojik
ithtiyaclarmi anne karsilarken ¢ocuk biiyiiyiince okul ve ders noktasindaki yardim
ihtiyacin1 da en birinci siradaki anne tarafindan karsilanmaktadir. Cocukla ders
noktasinda birebir ilgilenen anne olmasi ve babanin bu isi daha ¢ok anneye birakmasi
babanin ¢oguna akademik katkis1 fark alanda kendini gosterecektir. Baba ¢ocuguna
ders calistirmasa dahi egitimli baba egitim siirecinden haber oldugundan ve
¢ocugunun ne yapmasini bildiginden babanin ¢ocugunu yonlendirme kismi agir
basmaktadir. Tiirk toplumunda babanin aile igerindeki agirhigi 6grenci iizerinde
okula devamlilik ve ders c¢alismasi yoOniinden olumlu etkisi olmaktadir. Fidan
(2004)’1n yaptigr “Calisan Cocuk Olgusuna Sosyo-psikolojik Bakis” arastirmasi

bulgularinda; Yapilan ki-kare testinde okula devam etme ile babanin egitim durumu



53

arasinda anlamli bir iligki tespit edilmistir. Babanin egitim seviyesi ylikseldikce
okula devamin ve devam yoniinde istegin arttifi goriilmektedir. Babanin egitim
durumu cocuk iizerine destekler etkisi yani sira yonlendirme ve imkanlar saglama
acisindan basarty1 destekler goriilmektedir. Babalarin okuldaki katilimlarinin,
annelere gore daha az oldugu ancak evdeki katilimin benzer oldugu bulunmustur
(Kegeli-Kaysili, 2008). Giliniimiizde daha geng¢ babalarin c¢ocuklariyla yakindan
ilgilendikleri, onlarla daha uzun zaman gegirdikleri, bireysellesmeyi 6grenmesi
siirecinde, kendilerini ifade etme ve iletisim kurabilmesi siirecinde katkilar1 oldugu
diistiniilmektedir (Keskin ve Sezgin, 2009). Veli, baba egitim diizeyi ile mezun
olunan okul ve 6zel dershane arasindaki yliksek baginti katsayilari, 6grencinin nasil
bir okula gittiginin ve 6zel dershaneye devam edip etmediginin genel anlamda aile
sosyoekonomik 6zellikleri ve daha 6zel bir baglamda ise babasinin egitim diizeyine
bagl olarak degiskenlik gosterdigini ortaya koymaktadir (Kse,2007). Baba ne kadar
egitimli olursa ¢ocugunun egitim siirecine katilmasi da yiiksek olmaktadir. Ana-
babalarin ¢cocuklarinin egitim-6gretimlerine katilma oranlarinin ana-babalarin egitim

seviyelerine gore farklilastigi belirlenmistir (Kotaman, 2008).

6.1.3. Ogrencilerin 7. Siif SBS puanlar1 ile Annelerinin Egitim
Durumuna gore Farkhilasmakta midir?

[kdgretim 8. simf 6grencilerinin 7. simifta girdikleri SBS’de aldiklar1 puanlar
Anne Egitim durumuna gore farklilasip farklilasmadigi SPSS 14.0 da Anova Testi ile
analiz edilmistir.

Orneklem grubumuzun %52,21°i annelerinin egitim durumu ilkokul
mezunudur (894). %16,70’1 Ortaokul mezunu (286), %22’si Lise mezunu (377);
%9,09’u Lise {izeri (Yiiksekokul, Universite veya Yiiksek Lisans) (159)
mezunudurlar. Analiz sonuglarina gore Ogrencilerin SBS puanlari ile annelerinin
egitim durumu arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. SBS puanlari
ortalamalar1 da g6z 6niine alindiginda anne egitim durumunun ilkokul veya Ortaokul
olmas1 6grencilerin basarilarinda 6nemli bir pay tespit edilememisken Lise mezunu
ve liniversite mezunu annelerin 6grencilerinin siavda aldigr puanda artmaktadir.

Ozellikle ev 6devleri ve derslerin takibi konusunda &grencilerin genellikle anneleri
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takip ettiginden annenin egitim seviyesi arttikca 0grenci basarisinda da anlamli
faklilik, artis oldugu goriilmektedir.

Yavuz (2009) arastirmasinda anne egitim siiresinin dgrencinin basarisini
dogrudan destekledigi bulgusuna da ulasilmistir. Yazici (2002) tarafindan yapilan
aragtirma sonucuna gore; anne egitiminin diizeyi yiikseldikg¢e, okul dncesi egitimden
itibaren ¢ocuklarin okul olgunlugu puanlarini artmaktadir (Akt: Yavuz, 2009).

Evdeki 6gretmen genelde anne kabul edilir. Cocugunun 6zel ve genel her
tiirlii ihtiyac ve talepleri, eksiklik ve istekleri anne tarafindan karsilanir. Arastirma
sonuglarina gore cocuklara ev ddevlerini yaparken ¢ogunlukla annelerin yardimci
oldugu ve genel olarak velilerin ev 6devlerini destekledikleri goriilmiistiir (Sen ve
Giirkan, 2012). Ik okumay1 ¢ocuklarma genelde anneler dgretir ve egitimli anneler
Ogrencilerinin ¢ocuklarinin derslerine ve neler 6grenmesi gerektigine daha hakimdir.
Her ne kadar anne-babalik stilleri (anne-babalarin ¢ocuklariyla ilgilenmeleri), aile
katilimi (ailenin degerleri, okul etkinliklerine katilimlar1), o6gretme sekilleri
(6gretmenin denetimi, ilgisi) ve okul atmosferi (okulun ilgisi/cevap vermesi, sosyal
cevre destegi) dgrencilerin akademik basarilarin1 yordasa da, dgrencilerinin kendine
giiven duygularinin ve motivasyonlarinin, akademik basarilarinda daha 6nemli bir
yordayict oldugu bulunmustur (Kegeli-Kaysili, 2008). Cocukta kendine giiven
duygusunu gelistirme ise bu durumun bilincinde olan egitimli ailelerde daha

yiiksektir.
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Tablo 19: Cinsiyete gore bos zamanlarin paylasildigi kisiler

Erkek Kadin
Es ve Cocuklar 47 .4 38,1
Arkadaslar 24,7 9,1
Es 15,6 11,9
Yalniz olmayi tercih ederim 4.0 49
Akrabalar 2,9 5,8
Cocuklar 2,5 19,4
Tum aile 1,6 3,1
Diger 0,8 0,8
Komsular 0,5 6,9

Kaynak: TUIK, Aile Yapis1 Arastirmasi, 2006

TUIK 2006 aile yapisi arastirmasinda cinsiyete gore bos zamanlarin
paylasildig1 kisilerin yiizdesine bakildiginda annelerin ¢ocuklariyla ilgilenmelerinin
babalara oranla daha yiiksek oldugunu ve annelerin ¢ocuklariyla daha fazla zaman
gecirdiklerini goriirliz. Cocuk agisindan egitimli anne ile ve egitimsiz anne ile zaman
gecirmenin nasil etki olur diye baktigimizda gerek yonlendirme ve gerekse ders
noktasinda yardimeci olma arasinda biiyiik farklar gortiriz. Veli toplantilarina gelen
anne velilerden egitim diizeyi diisik anneler ¢ocuklarmin basarisizligini
“Cocuklarimizin dersinden anlamiyoruz ve yardimci olamiyoruz.” savunmasini hep
yapmaktadirlar. Dolayisiyla anneler evde ¢ocuklarina kendi egitim diizeylerine kadar
ders destegi verebiliyorlar. Bu durumda egitim diizeyi diisiik annelerin ¢gocuklar daha
dezavantajli iken, egitim diizeyi yiiksek annelerin ¢ocuklar1 ise ders destegi
noktasinda daha avantajli pozisyonlardadir.

Baba ve annenin mesleki durumu ile ¢ocugun okula devami arasinda anlamli
bir iliski tespit edilmistir. Babanin is itibariyle daha istikrarli olmasi1 okula gitme
yoniinde istegi artirmaktadir. Ayn1 sekilde annenin ¢alisiyor olmasi da okula devam
yoniinde olumlu bir etki yapmaktadir.

Baba ve annenin egitim durumlarinin dgrencinin SBS basarisinda anlaml

farklilig1 ebeveynlerin g¢ocuk egitiminde daha bilingli yaklasim sagladiklarini sebep
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olarak gosterilebilir. Bu sonugta egitim seviyesi yiiksek aile ortaminda yetisen
Ogrencilerin aile katiliminin etkisiyle motivasyon diizeylerinin daha yiiksek olmasini
etkileyecektir (Uzun ve Keles, 2010). Ogrencinin basar1 odakli olmas1 anne babanin
tutumlartyla paralellik gosterirken aynm1 zamanda ilgisizligi de Ogrencinin
basarisizliginda rol oynadigini sdyleyebiliriz. Ebeveynlerin egitim sevisine bagl
olarak hayata bakis a¢is1 ve kendi deneyimleri ¢ocuklari i¢in etkili model olmasi
basariyi arttiran pozitif bir etkidir. Ailenin tutumlari, beklentileri buna paralel olarak
da yonlendirme ve imkanlar saglama agisindan 6grencinin lehine adimlardir.

Celenk’in (2003) “Ogrencinin Okul Basaris1 Uzerinde Aile Faktdriiniin
Oynadig1 Rolii” konu alan ¢alismasinda su sonuglara ulagmistir:

1. Egitim agisindan destekleyici bir tutum i¢inde bulunan ailelerden gelen
cocuklarin okul basarilar1 daha yiiksektir.

2. Aile bakim, sefkat ve korumasinin okul basarisinin yiikselmesinde 6nemli
bir faktor oldugu anlasilmaktadir.

3. Koruyucu aile yaninda kalan cocuklarin, eger uygun setkat ve kurumu
saglandigi takdirde basarilarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

4. Okul ile ortak program iizerinde goriis birligi saglayarak diizenli iletisim
iginde bulunan, bu ortak anlayis iginde gocuguna egitim destegi saglayan velilerin
cocuklariin okul bagarilarinin daha da yiiksek oldugu anlagilmaktadir.

Anne babanin g¢ocuklartyla olan diyalogu, bireylerin birbirini destekleyici
tutumlar1 ile ailenin okula bakis agisi, okul basarisi ilizerinde Onemli etkileri
bulunmaktadir. Diaz (1989) tarafindan yapilan bir arastirmada; akademik basarisi
diisiik ve smifta kalma riski tagiyan dgrencileri diger 6grencilerden ayiran en 6nemli
etkenin, anne-baba destegi ve ilgisinden yoksunluk oldugu saptanmistir. Ayni
arastirmada, anne-baba katilik, tutarsizlik ve gecimsizliginin de diisiik okul
basarisinda onemli bir risk faktorii oldugu goriilmiistiir. Eastman (1988), Egitim
acisindan destekleyici yaklasim igerisinde olan ailelerin ¢ocuklarinda, okul
basarisinin daha yiiksek oldugu sonucuna varmistir (Satir, 1996, Akt: Celenk,2003).

Malko¢ (1991) tarafindan yapilan kapsamli bir arastirmaya gore aile
Ozellikleri, 6grencinin okul basarisindaki en 6nemli ¢evre faktoriinii olusturmaktadir.
Bu arastirmadan elde edilen bulgulara gore, okul basarisinin yaridan c¢ogunun,

ailenin katkisiyla gergeklestigini soylemek miimkiindiir. (Akt: Celenk,2003).
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Altun (2009)’un yapmis oldugu “ilkdgretim Ogrencilerinin Akademik
Basarisizliklarina iliskin Veli, Ogretmen ve Ogrenci Goriislerinin incelenmesi”
konulu arastirmasinda 6grencilerin basarisizlik nedenleri; “Veli kendi ilgisizligini ilk
sirada bildirirken, 6grencilerde ailelerinin ilgisizligini ilk sirada belirtmektedirler.
Aileler, 0grenciler ve 0gretmenler velilerin egitime olan ilgisizliklerini ilk sirada
ifade etmislerdir. Bu {i¢ grupta aileyi egitimdeki basarisizligin merkezine almislardir.
Velilere gore 0grencilerin basarisizlik nedenlerini agiklarken ilk sirada kendilerinin
ilgisizliklerini koymaktadirlar. Bunu evdeki huzursuzluklar, ailenin sosyo-ekonomik
durumu, velinin 6grencinin derslerini farkli nedenlerden dolayr yardimer olamamasi,
anne ve babanin disiplin boyutunda yardimci olamamasi takip etmektedir. Velilerle
ilgili olarak, o6grencilerde ailenin ilgisizligini ilk sirada vurgulamaktadir. Bunu
egitime Onem verilmemesi, ailenin ¢ocuklarina glivenmemesi takip etmektedir.
Ogretmenler de velinin egitime ©nem vermemesini ve egitimin gerekliligine
inanmamasini ilk sirada verirken, velinin gocugunu takip etmemesi ve kendine diisen
gorevi yerine getirmedigini, ailenin egitimsizligini, sagliksiz beslenmeyi basarisizlik
nedeni olarak belirtmektedirler.”

Ogrenciyi takip ve ilgi gosterme agisindan 6grenci ortalama 6 saat okulda
kalirken geriye kalan 18 saat ailenin kontroliinde diisiiniiliirse ailenin etkisi daha iyi
kavranabilir.

Fray ve Mark (1987), egitim seviyesi diisiik anne ve babalarin ¢ocuklariyla
saglikli 1iliski kuramadiklari, dolayis1 ile saldirgan bireyler yetistirdiklerini
vurgulamaktadir (Akt: Polat ve Tiimkaya, 2010).

Buna ek olarak Fazlioglu (1992), toplumsal degismenin aile yapisina ve
kadin statiisiine etkilerini inceledigi c¢aligmasinda, kadinin egitim diizeyinin
yiikselmesiyle aile igi iliskilerin daha olumlu hale geldigini belirlemistir.

Anne egitim seviyesinin empati kurma yetenegini arttirdigindan aile ici
iletisimi daha olumlu hale getiriyor. Empati egitiminden yararlanmak ergenlik
donemindeki genclerle ana-babalari arasindaki ¢atismalar1 azaltmada etkili bir yol
olabilir (Dékmen, 1987). Ozkan (1994) arastirmasinda benlik saygisinin annenin
egitimine bagl oldugu saptanmis ve annenin egitimi yiikseldik¢e cocukta benlik
saygisinin arttig1 tespit edilmistir. Benlik saygisi en genis anlamiyla benlik saygisi,

kisinin kendini gururlu, degerli, gayretli, etkin ve basarili hissetmesidir (Ozkan,
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1994). Bireyin benlik saygisinin yiiksek olmasi ders basarisini arttiran faktorlerden
goriirsek bunu da destekleyen egitimli ebeveynler ¢ocuklarimin basarisin1 benlik

saygisi alaninda da ¢ok yonlii katki saglamis olur.

6.1.4. Ogrencilerin 7. Stmf SBS Puam ile Dershaneye-Etiit Merkezine
Gitme Durumlarina gore Farklilasmakta nudir?

Mart 2010’da donemin Milli Egitim Bakaninin yaptig1 agiklamaya goére en
cok dershaneye giden Ogrenci sayist 241 bin 754’le Ortadgretim 12°nci smif
ogrencisi ve 218 bin 515’le Ilkogretim 8’nci smf ogrencisidir. Dershaneye
gidenlerin 600 bin 903’linii erkek, 573 bin 957’sini ise kiz 6grenciler olusturuyor
(Iste Dershaneye Giden Ogrenci Sayisi, 2010). Tlkdgretim 8. smifta sinav olmasi ise

velileri 6grencilerini dershaneye génderme zorunlulugu hissediyor.

Tablo 20: Yillara gore Ozel Dershane Sayilart

2005-2006 2006-2007 2007-2008 2008-2009 2009-2010

3.986 4.031 4.262 4.193 4.099

Kaynak: TUIK, Yillara gore yaygi egitim kurumlari, 2010

Agilan 6zel dershanelerin bolgedeki talebe gore acildigimi diisiiniirsek ihtiyag
duyulan 6nemli kurumlardandir yorumu yapabiliriz. 2005-2006 egitim-6gretim
yilindan 2008-2009 egitim-0gretim yilina kadar dershane sayilarinda artis olmustur.
SBS’nin basladig1 2008-2009 ve 2009-2010 egitim-6gretim yillarinda dershane
sayilar1 azalmistir.

ko gretim 8. siif dgrencilerinin 7. siifta girdikleri SBS’de aldiklari puanlar
ogrencilerinin dershaneye-etiit merkezine gidip gitmeme ve gitme siirelerine gore
farklilagip farklilagmadigi SPSS 14.0 da Anova Testi ile analiz edilmistir.

Orneklem grubumuzun %35,59’u 558 &grenci dershane veya etiit merkezine
gitmemistir. SBS’de aldiklar1 puan ortalamalar1 306,37 dir. Ogrencilerin dershane -
etiit merkezine 1 yil devam eden 341 6grencinin SBS puan ortalamalar1 341,09 dur.

Ogrencilerin dershane -etiit merkezine 2 yil devam eden 375 dgrencinin SBS puan
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ortalamalar1 377,51°dir. Ogrencilerin dershane -etiit merkezine 3 yil ve daha fazla
devam eden 442 6grencinin SBS puan ortalamalar1 412,38 dir.

Analiz sonuglarina gore ilkdgretim 8. simif dgrencilerinin dershaneye- etiit
merkezine gidip gitmemelerinde anlamli farklilik bulunmustur. Ayrica Ilkdgretim 8.
smif ogrencilerinin dershaneye- etiit merkezine gitme siireleri arasinda da anlamli
farklilik bulunmustur. Farklilhigin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
amaciyla Tukey Testi yapilmustir.

Analiz sonuglara gore dershaneye- etiit merkezine giden Ogrenciler ve
gitmeyen Ogrencilere gore daha basarili olduklar1 saptanmigtir. Dershaneye - etiit
merkezine gitme yil1 arttik¢a 6grenci basarilarinin arttig1 gézlenmistir. Oysa okul dist
dershane-etiit merkezi gibi kurumlara ihtiya¢ kalmadan basarinin sinanmasi i¢in her
yil uygulanan SBS’ler ogrencileri okul dis1 ¢alismalara daha fazla yonelttigi
gozlenmektedir. Ogrencilerin dershane-etiit merkezine ayirdiklari siirenin gittikge
artmasi ise hi¢ gitmeyen veya az silire giden oOgrencilerden daha yiiksek puan
ortalamalarina varildigi sonucu c¢ikmaktadir. Kincali ve Yazgan (2010)’a gore
Ogrencilerin puanlar1 yardimei bir ortamda bulunmalarma gére (dershaneye-etiit
merkezine gidip gitmeme) anlamli bir farklilik gostermektedir. Dershaneye giden
ogrencilerin puanlart dershaneye gitmeyen Ogrencilerin puanlarina gore daha
yiiksektir. Bu bulguya gore, dgrencilerin okul disinda aldiklar1 egitimin 6grencilerin
zihinsel gelisimlerinde etkili oldugu sdylenebilir. Bloom, tam 6grenme konusunda
yapmis oldugu deneysel arastirmalarda her 6grencinin ihtiya¢ duydugu zaman ve ek
o0grenme imkanlar saglandiginda hedeflenen 6grenme diizeylerine ulasabileceklerine
dikkati ¢ekmistir (Celikten, Sanal ve Yeni, 2005).

Dershanelerin  ve etiit merkezlerin 6grenci basarisi iizerine etkisinde,
dershaneye-etiit merkezlerine gidenlerin, gitmeyen 6grencilerden farki;

e Ders tekrar1 yapma

e Dersi farkli bir 6gretmenden daha dinleme

e Eksiklerini giderme firsat1

e Ders konularina yonelik daha fazla soru 6rnekleri ile karsilasma
e Ders konularini zihninde sicak tutma

e Ogrencilerin plani ¢alismaya yonlendirilmesi
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seklinde siralandiginda basarida anlamli farklarin olugsmasi tabii goriilmektedir.
Bunun yani sira 6grencini glinliilk yasami okulda ve dershane-etiit merkezinde sinava
endeksli olarak gegirmesi bagariyr arttiran faktor goriilebilir. Bloom’ca sunulan tam
O6grenme modelinde egitimin “bire bir egitim” yapilmali; bu olmuyorsa kiiciik
gruplara ayrilmali ve Oyle egitilmeli; bunun i¢in ek 6gretim ve zaman ayrilmali;
kaynak ve yardimci dokiiman saglanmali; akademik egitsel oyunlar ise kosulmali;
Ogrencinin 6grendiklerini yinelemesine olanak ve firsat verilmelidir (S6nmez, 2007).
Bu agidan dershane- etiit merkezlerinin sagladiklar1 imkanlar1 degerlendirelim.
Dershane- etiit merkezlerini diisiindiigiimiizde olusturulan gruplar ya tek bir 6grenci
Ogretmeniyle calismakta ya da kiigiik Ogrenci gruplart ile Ogretmenler
ilgilenmektedirler. Okul disi zamanlarmi dershaneye, etiit merkezlerine giderek
kullanan 6grenciler egitim-6gretim etkinlikleri icin ek zaman ayirmis bulunmaktalar.
Gliniimiiz dershanelerini disiindiigimiizde bir¢ogunun kendine ait kaynak yayinlari
bulunmakta ve derslerinde kullanmaktadirlar. Kullanilan kaynaklarla ve derslerdeki
ek etkinliklerle kazanimlarin saglanmasina pekistire¢ olmaktadirlar. Bu yonleriyle
dershane ve etiit merkezlerine Bloom’un tam O6grenmesini gergeklestirdiklerinin

sOyleyebiliriz.

6.1.5. Ogrencilerin 7. Stmf SBS Puami ile Gittikleri Okulun Cevresine
gore (il / il¢e/koy) Farkhlasmakta midir?

Ogrencilerin il merkezinde mi, ilgede mi yoksa kdyde mi yasadiklari
farklilasip farklilasmadigi SPSS 14.0 da Anova Testi ile analiz edilmistir.

Orneklem grubumuzun 963’ii il merkezinde ve SBS puan ortalamalar1 374 ;
518’1 ilgede ve SBS puan ortalamalar1 337,62 ; 235’1 ise kdyde ikamet edenlerin ise
ve SBS puan ortalamalar1 321,47 dir.

Analiz sonuglarmma goére Ogrencilerin yasadiklar1 yer ile SBS puanlan
farklilagsmaktadir. Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
Tukey Testi yapilmistir. Sonuglara gore ilde yasayanlar ilcede ve kdyde yasayanlara
gore daha basarili olmuslardir. ilcede ikamet edenler ise kdyde ikamet edenlere gore
daha basarili olduklari saptanmistir. Ogrencilerin yasadiklar1 yerler biiyiidiikee
puanlart da artmaktadir. Bunu ilde yasayanlarin bilgiye daha rahat ulasabildikleri

yonde yorumlayabiliriz. Ayrica il merkezlerinde ilge ve kdye gore sosyal imkanlarin
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daha fazla oldugunu 6grencilerin boylece ders dist etkinliklere katilma oraninin daha
fazla olacagl yorumunu da yapabiliriz. Ortadgretime gecis sinavlarii konu alan bir
arastirma sonuglarina gore Ogrencilerin okulunun bulundugu yere gore OGES’e
iligkin goriiglerinde anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek icin tek faktorlii
varyans analizi kullanilmistir. Ogrencilerin  OGES’e iliskin  gériislerinde,
bulunduklar1 yere gore anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Buna gore, ilde bulunan
ogrencilerin OGES’e iligkin gorislerindeki olumluluk diizeyi, kasaba ve ilgede
bulunan 6grencilerin diizeyinden anlamli derecede yiiksektir. Ayni sekilde ilgede
yasayan Ogrencilerin de, kasabada yasayan 6grencilere gore OGES’e iliskin goriisleri
daha olumlu yondedir. Smavlara hazirlik kosullarinin, ilden kdye dogru azaldigi
diistintiliirse ilde yasayan ogrencilerin daha olumlu bakmas1 uygundur (Ocak, Akgiil
ve Yildiz, 2010).

Eraslan (2009)’1n “Finlandiya’nin PISA’ daki Basarisinin Nedenleri: Tiirkiye
icin Almacak Dersler” konulu arastirmasinda; Finlandiya ile karsilagtirildiginda bu
noktada en biiylik problem Tiirkiye’nin her yerinde ogrencilere esit Ogrenme
olanaklarinin saglanamamasidir. Bolgeler arasi ekonomik gelismislik farki bunu
engellemektedir. Sehir merkezlerinden kirsala dogru gidildik¢e okulun 6gretim igin
gerekli altyapr ve donanim eksikligi, her ders i¢in olmasi gereken bransg 6gretmeni
eksikligi ve bunlara bagli 6grenci basarilarinin giderek azaldigi ortaya ¢ikmaktadir.
Ogrencilerin yasadiklar1 ¢evreye bagli olarak imkéanlardan yararlanma ve smavlara
olan tutumu farklilik gdstermektedir. Imkanlar 6l¢iisiinde dgrencinin daha donanimli
ve bu baglamda smava hazirlik konusunda daha rahat olmasi ildeki 6grencilerin alt
yerlesim birimlerindeki akranlarinda daha basarili olmasi olasidir.

Sakarya’da ve Tirkiye genelindeki koylerdeki ogrencilerin basarisiz
olmalarinin sebeplerinde altyapt ve donanim eksikligi yani sira bir digeri de kdyler
ve kiiciik yerlesimlerindeki Ogretmen sirkiilasyonudur. S6z konusu sorunlar,
genellikle saglik, egitim, ulasim, kiiltiir, konut, can giivenligi gibi konularda
yogunlagmaktadir. Bazi1 kesimlerce iktidarlar koyii, egitim emekgileri icin bir
«stirgiin mahalli» olarak ele almakta, boylece Ogretmenleri her bakimdan bask1
altinda tutmak, 6gretmen hareketinden koparmak, siirekli ve giivensiz bir ortamda

bulundurmak yolunu se¢mektedirler.
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Gilirses ve Helvact (2011)’nin “Kdylerde Calisan Egitim Emekgilerinin
Sorunlar1 Konulu Panel ile ilgili Komisyon Raporu”nda “Ogretmenlerin Okullarda
Degisime Karsi Direnme Nedenleri” konulu arastirmasinda ilkdgretim okullarinda
degisimlere karsi Ogretmenlerin degisim siirecine direnis nedenlerinden okulun
kapasite eksikligi biiyiik sebep olarak gosterilmistir.

Ozpinar ve Sarpkaya (2010)’nin “Kdyde Gérev Yapan Simif Ogretmenlerinin
Sorunlar1” konu arastirmasinda, koyde gorev yapan smif Ogretmenlerinin en ¢ok
karsilastiklar1 sorunlar arasinda “Tiyatro, sinema gibi kiiltiirel faaliyetlerden yoksun
kalmas1” birinci sirada, “Deney, uygulama ve arastirma yaparken malzemelere
ulagsmada sorun yasamasi” ikinci sirada ve “Milli Egitim Midirii ve Sube
Miidiirlerinin kdye ziyarete gelerek destek olmamasi1” maddesi de liglincii sirada yer
almaktadir.

Koylerin  olumlusuz kosullart  6grencinin  yant sira  dgretmeninde
motivasyonunu diisiirdiiglinden egitim basaris1 olumsuz etkilemektedir. Bulgulardan
da anlasilmaktadir ki kdyde goérev yapan Ogretmenler her ne kadar planlamada
ogrenci ilgi ve ihtiyaglarma uygun konulara yer verse de bunu uygulamada zorluk
cekmektedirler (Kilig, Nalcaci ve Ergoskun, 2004).

Yerlesim yerlerinin kiigiikliigii ve yetersizligi 6gretmenlerin kdylerden sehir
merkezlerine sirkiilassyonunu hizlandirmaktadir. Ogretmenlerin yer degistirmeleri de
kendi i¢inde ¢ok farkli tiirlere ayrilmaktadir. Istege bagl yer degistirmeler, dziir
durumuna bagli yer degistirmeler, zorunlu calisma ylkiimliliigline bagh yer
degistirmeler, hizmetin geregi olarak yapilacak yer degistirmeler, olaganiistii hallere
bagli yer degistirmeler, milll takim antrendrleri ile milli sporcularin yer
degistirmeleri, alan degisikligine baghh yer degistirmeler, ihtiyag fazlas
ogretmenlerin yer degistirmeleri; yer degistirme tiirlerine orneklerdir (Milli Egitim
Surasi, 2010) .

Sehir alt1 yerlesim yerlerindeki 6gretmen degisimi 6grencilerin okula ve derse
olan motivasyonlarini azaltmaktadir. Alt yerlesim yerlerindeki okul ve cevrenin
olumsuz sartlar1 6gretmenin okula baghligin1 da azaltmakta ve Ogrenci basarisini
asag1 cekmektedir.

Okullarda olumlu okul ikliminin olusmasinda, velilerle iyi iliskiler

kurulmasinda, 6gretmenlerin okula bagliliklarinin artmasinda ve dolayisiyla da is
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doyumunun, is veriminin ve performansin artmasinda okul yoneticilerinin yonetsel
becerilerinin ve kisilik 6zelliklerinin 6nemli bir etkisi vardir (Gokyer,2011).

Ogretmenin su anda kdyde oturmamasma ragmen, veliler ve koy halki
Ogretmenin kdylerinde ikamet etmesi durumunda, 6grencilerin basarisi ve egitimleri
tizerinde daha etkili olabilecegi diisiincesine sahiptirler (Isik veSentiirk, 2003).

1996 yilindan itibaren egitim sistemimize 6gretmen yetistiren diger fakiilte
mezunlarindan smif 6gretmeni almaya baslanmistir. Ag¢ikogretim fakiiltesi harig,
sadece dort yillik bir yliksekdgretim kurumundan mezun olma sarti aranan bu
kisilerin egitim sistemine uyumlarinda dnemli sorunlar yasanmaktadir. Alan digindan
gelen aday smif ogretmenlerinin yerlesim yerlerine gore dagilimi incelendiginde
cogunlugunun kdylerde calistigr goriilmektedir (Celik, 1998).

Ogrencilerin yasadiklar1 ¢evreye bagl olarak imkanlardan yararlanma ve
sinavlara olan tutumu farklilik gdstermektedir. Imkanlar dlgiisiinde dgrencinin daha
donanimli ve bu baglamda smava hazirlik konusunda daha rahat olmasi ildeki

Ogrencilerin alt yerlesim birimlerindeki akranlarinda daha basarili olmasi olasidir.

6.1.6. Tlkogretim 8. Simf Ogrencilerinin Algiladiklar1 Okul iklimi ile 7.
Siif SBS Puanlar Arasinda Anlamh Bir Iliski Var midir?

[Ikdgretim 8. sinif dgrencilerinin algiladiklar: okul iklimi ile SBS’de
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir iliski olup olmadigin1 SPSS 14.0 da Basit
Korelasyon analizi yapilmistir.

Analiz sonuclarina gore Ogrencilerin algiladiklart okul iklimine gore
ogrencilerin SBS puanlar1 arasinda iliski pozitif yonde yiiksek diizeydedir. Bu
durum; 6grencilerin algiladiklar1 okul iklimi ile SBS puanlar1 artmaktadir, sonucunu
cikarabiliriz.

Okul iklimi arasinda siniflarin kalabalikligi 6grenci basarisim1 etkileyen
onemli faktdrlerden gosterilmektedir. Altun ve Cakan (2008) 1 “Ogrencilerin Sinav
Basarilarina Etki Eden Faktorler: LGS/OSS Sinavlarindaki Basarili iller Ornegi”
calismasinda; yapilan arastirmalardan bazilar1 sinif mevcudunu kii¢iiltmenin basariya
onemli bir katkisi oldugunu vurgularken (Boozer ve Rouse, 2001; McGiverin,
Gilman, ve Tillitski, 1989; Hedges ve Stock, 1983); bazilar1 da, yalnizca smif

mevcudunu kiigiilterek basarinin etkili bir sekilde arttirllamayacagin1 (Lockheed ve
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Komenan, 1989), ancak sinif mevcudunu azaltmanin 6gretmen ve dgrenci agisindan
faydali yanlariin olacagini vurgulamaktadir. Arastirmalar siif mevcudunu 6nemli
Olclide kiiclilterek yapilacak masraflarin egitim ve Ogretimin kalitesini arttirmaya
yonelik onlemlere harcanmasinin (6rnegin, dgretim materyallerinin, 6gretim yontem
ve tekniklerinin yenilenmesi gibi) daha etkili olacagin1 vurgulamaktadirlar (Hattie,
2002; Molnar, A., Smith, P., Zahorik, J., Palmer, A., Halbach, A. ve Ehrle, K.
(1999). Bu calismayla beraber Altun (2009)’un “Ilkdgretim Ogrencilerinin
Akademik Basanisizliklarma Iliskin Veli, Ogretmen ve Ogrenci Gériislerinin
Incelenmesi” konu arastirmasinda; ogrencilerin akademik basarisizliklarinin
nedenlerini; siif ortamimin giriltili ve kalabalik olmasi, etkinliklere 6nem
verilmemesi, egitimin kalitesinin diisiik olmasi, okulun maddi durumunun iyi
olmamasi, sinavda sorulan sorularin dershane sorularindan se¢ilmesi ve sorulmasi
olarak belirtmislerdir. Bu durum gosteriyor ki okul iklimi Ogrencilerin basarisina
dogrudan etki yaparken, 6grenciler de, algiladiklari okul ikliminin kendi basarilarina
etkisi gorebilmekte ve Ozelestiri yapabilmektedir. Okul ikliminden &grencilerin
algiladiklar1 sinifsal ortam kendilerince basariy1 etkileyen faktor olarak siralamistir.
Olumlu okul ikliminin 6zellikleri olan 6gretmen destegi, siif i¢i aktivitelere ve
kararlara katilim, akran baghligi, kurallarin agikligi, smif ve okulun diizenliligi gibi
degiskenlerin 6grenci ve Ogretmenlerin akademik basariya adanmighg ile iligkili
oldugu saptanmuigtir (Brand, Felner, Shim, Seitsinger, Dumas, 2003; Akt: Calik,
Ozbay, Ozer, Kurt ve Kandemir, 2009).

Okullarm 1iyilestirilmesi amaglh uygulamalardan biri {lkdgretim Kurumlari
Standartlaridir (IKS). Tlkdgretim okullarinda sunulan egitim hizmetlerinin niteliginin
tespit edilmesi ve gelistirilmesi amaciyla yapilacak caligmalara kaynaklik etmesi i¢in
[Ikogretim  Genel Miidiirliigiince Ilkdgretim Kurumlar1 Standartlar1  (IKS)
gelistirilmis ve 05/11/2009 tarihli ve 83 sayili genelge ile yayimlanmistir (MEB,
2011). IKS Milli Egitim Bakanligma bagl ilkdgretim okullar ile ilge, il ve merkezi
diizeyde, okulda ¢ocuga yonelik sunulan her tiirli hizmete iliskin verilerin
toplanmasina ve gerekli planlamalarin yapilmasina kaynak olusturacak bir i¢ denetim
ve 6z degerlendirme sistemidir. {lkdgretimde kaliteyi arttirmayr hedeflemekte olan

“Cocuk Dostu Okul Projesi” kapsaminda 2003 ve 2006 yillarinda hazirlanan


http://www.sciencedirect.com/science?_ob=ArticleURL&_aset=B-WA-A-W-WA-MsSAYVA-UUW-AAUCUBCCZU-AAUWZAZBZU-DECDUCUVB-WA-U&_rdoc=5&_fmt=full&_udi=B6VDF-49CRM6T-1&_coverDate=12%2F31%2F2002&_cdi=5981&_orig=search&_st=13&_sort=d&view=c&_acct=C000040858&_version=1&_urlVersion=0&_userid=736509&md5=eefafc556e028e33eaa75ed5b95ec3a5#aut1
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kilavuzlarda “Cocuk Dostu Okul” standartlar1 ve gostergeleri ortaya konulmus ve bu
standartlar iilke genelinde 326 pilot okulda uygulanmistir. Bu standartlarin ve
gostergelerin revize edilerek tiim ilkogretim okullarina yayginlastirilmasi amaciyla
katilime bir anlayisla dinamik bir yapr arz eden Ilkdgretim Kurumlar1 Standartlari
(IKS) gelistirilmistir. IKS, okullarimizin belirlenen alanlardaki mevcut durumlarmin
tespit edilmesi, olmasi1 gereken durum ile farkin ortaya konulmasi ve devaminda
okullarimizin tagimasi gereken oOzelliklerine ulastirilmasi amaciyla gerek duyulan
gelistirici faaliyetlere kaynak olusturabilmesi amaciyla yapilan bir caligmadir.
[Ikdgretim Kurumlar1 Standartlar1 okullarimizda ¢ocuk dostu dgrenme ortamlarmin
olusturulabilmesi ve yapilan tiim faaliyetlerin ¢ocuklarin yiiksek yarari gozetilerek
yiirlitiilmesi i¢in ¢ocuk haklar1 sézlesmesinin “Okul Liderligi ve Yonetime Katilim”,
“Egitim Ogretime Erisim”, “Etkili Egitim Ogretim”, “Saglik, Giivenlik ve Koruma”,
“Egitim Ogretim Siireclerinde Toplumsal Cinsiyete Duyarlilik” esaslarina

dayanilarak hazirlanmistir.

[Ikogretim Kurumlar1 Standartlari asagidaki temel ilkelere dayanarak gelistirilmistir:
a) Temel odag1 ve merkezi cocuktur.

b) Egitim sisteminin temel hedefleriyle tutarlidir.

¢) Cocuk haklarimi ve dayandig: ilkeleri yansitir.

d) Cagdas egitim ve gelisimsel yaklasimin uygulamaya yansitilmasina aracilik eder.

e) Toplumsal cinsiyete, dezavantajli ¢ocuklarin egitim ve gelisim haklar ile

uygulamalarina duyarhidir.

f) Ilkogretim kurumlarmin, gocugun saglikli gelisimi ve egitimini saglamadaki

yeterliliklerini ve bunlarin gelistirilmesini temel alir.

g) Milli Egitim Bakanhg: Ilkdgretim Genel Miidiirliigii’ niin gorev kapsamindaki

kurum tiplerine ve hizmet tiirlerine duyarlidir.

h) Miifredat Laboratuar Okullari ve Planli Okul Gelisimi, Ogrenci Merkezli Egitim,

Okulda Performans Yonetimi, Ogretmen Yeterlikleri ve Okul Temelli Mesleki
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Gelisim, Toplam Kalite Yonetimi caligmalarin1 kapsar ve cocuk odakli olarak

biitiinlestirir.
i) ilkdgretim kurumlarina odaklidir.
j) lIkdgretim kurumlarinin gorev, yetki ve sorumluluklariyla drtiisiir.

k) ilkégretim kurumlarinin egitim-6gretim, yonetim uygulamalarinin gercevesini

degil, gelisim i¢in bir taban ve temel sunar.

1) Okula cocuktan dogru bakarak, hizmet alimi ve hizmet sunumu arasinda

biitiinlestirici bir katalizordiir.

m) Hizmetler, siirecler, yontemler; cocuklarin egitimlerine, gelisimlerine ve

yasamlarina olan destek ve katkis1 oraninda anlamli birer aragtirlar.
n) Oz-degerlendirmeye dayali olarak izleme ve gelistirme temelinde kullanilir.

0) Yerel ve bolgesel farkliliklarin Gtesinde, ulasilacak sonuglar agisindan ortak bir

temel ve taban olusturur.

p) Ilkdgretim kurumlari igin durum saptama, ihtiyaglari belirleme, kaynaklari

yonlendirme ve kurumsal gelisime yonelik operasyonel bir aragtir.
q) Okullarin politika tireten merkezler haline gelmelerini hedefler.
r) Yapilan denetim sonuglarina gore tavsiye ve telkinlerde bulunmakta kullanilir.

s) Okullar aras1 iletisim aglarin1 giiclendirerek, okullar aras1 dayanigsmanin

arttirtlmasina yonelik bir aragtir (http://www.iks-meb.com/?page_id=89, 2011).
[kogretim Kurumlar1 Standartlarinin amaglari sunlardir:

a) Ilkdgretim kurumlar i¢in katilimer bir siireg ile gelistirilen standartlarin e-okul
veri taban1 destekli bir yazilim ile ilkdgretim kurumlarinin 6z-degerlendirmelerini ve

okul, ilge, 1l ve merkezi diizeylerde planlamalarini yapabilecekleri verileri saglamak,

b) ilkdgretim kurumlari igin “niteliklilik” tanimini yapmak; boylelikle, ilkdgretim
kurumlariin ¢ocugu odak alarak ve destekleyerek oOrgiitlenmesi; kiiltiir, 6grenim

hedeflerine ulagma, aktif 6grenme ve O0gretme, teknoloji kullanimi, mesleki ortam,


http://www.iks-meb.com/?page_id=89
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liderlik, okul, aile ve toplum ortaklig1 ve basar1 gostergeleri konusunda standartlarda

birlesmelerini saglamak,

¢) Ilkdgretim kurumlarina tanmimlanan bu “niteliklilik” durumuna ulasabilmek igin
yol gostermek, ilkogretim kurumlarinin tanimlanan niteliklere ulagsmak igin neleri,

nasil yapmalar1 gerektigi konusunda hedef olusturmak,

d) Her bir okulun “niteliklilik” durumunun 6z-degerlendirmesini yapabilecegi bir
sistem gelistirmek, bu yolla 6lgme ve degerlendirme araglarini igerecek bicimde
olusturulan bu sistemle esas olan okulun kendisini gelistirmesi gereken alanlari
olabildigince objektif ve katilimci olarak belirlemesini saglamak. Okulun bunu
zemin alarak, Bakanliin mevcut kalite modelleri cergevesinde gelisim planin

hazirlamasi ve uygulamalarini saglamak,

e) Bakanligin merkezi planlamalarina esas olusturmak, bdylece, 6z-degerlendirme
sonuglarindan yola ¢ikilarak Bakanligin ilgili birimlerinin merkezi planlamalarini

daha objektif ve niteliksel verilere gore yapabilmesini saglamak,

f) Okul, ilge, il ve merkezi diizeylerde yapilacak planlamalar ile kaynaklarin etkin
kullanimin1 saglamak, okullar aras1 kalite farkliliklarini belirlenen standartlar dikkate

alinarak gidermek, okullar1 politika iireten merkezler haline getirmektir (MEB,2011).

Bu amaglar dogrultusunda 6grenci - veli — dgretmen - okul yoneticileri ile
birlikte ortak ¢alismalar yapilmaktadir. Calisma takvimini inceledigimizde dncelikle
sisteme okulun bilgileri, mevcut durumu eksiksiz olarak giriliyor. Ogrenci ve veli
bilgileri eksikleri tamamlanarak Ogretmen ve yonetici bilgileri giincelleniyor.
Ilerleyen zamanda sistem iizerinden ‘Algisal Yarar Olgegi® dolduracak 6grenci ve
veli seciliyor ve bu kisilere bilgilendirme ¢alismalar1 yapilarak o6lceklerin
doldurulmast saglaniyor. Olgek maddeleri yokluk- varlik- varolup islevseli olmayan-
varolup islevsel- varolup fayda saglayan seklinde siralanmistir. Sistemde dgretmen
ve yoneticilerin algisal yarar lgeklerini doldurmalar1 saglaniyor. Bilgisayar ¢iktisi
tizerinden doldurulan okula ait ‘Mevcut Durum’ verileri sisteme giriliyor ve

raporlastiriliyor. Raporlar okul, il, ilce ve bakanlik raporu seklindedir. Bu raporlar
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sayesinde mevcut durumda iyilestirilme yapilmasi, ihtiyaglarin tespit edilip
giderilmesi gibi ¢alismalari yiiriitilmektedir.

Ogrencilerin okul iklimi algis1 basariyr etkileyen faktdr olarak ele
alindiginda; okul iklimi 6grencinin ¢alismalarinda ve davranislarinda belirleyici rol
oynamaktadir. Ergenlerin yas, cinsiyet, ¢evresel risk, ¢evresel gilivenlik algilar1 ve
devam ettikleri okulun iklimiyle ilgili algilar1 ile saldirgan davranis gosterme
sikliklar1 arasinda iliski oldugu ifade edilmektedir (Cetinkaya-Yildiz ve Hatipoglu-
Stimer, 2010). Okullarda siddetin Onlenmesi i¢in asil Oonemli olan olumlu ve
destekleyici bir okul ikliminin olusturulmasidir (Calik®, Kur ve Calik?, 2011).

Birgok arastirmada okul ikliminin okul basar1 {izerine etkisi, Ogretmen
baglilig1 ve 6grenci basarist ile iliskili oldugunu saptandi. Olumlu okul iklimi 6grenci
basarisini tetikleyen faktdrken basarili 6grencilerde olumlu okul ikliminin olusmasin
saglayan, birbirini destekleyen ve birbiri tizerinde yiikselen kavramlardir.

Ote yandan olumlu okul iklimi, iyi okul disiplini, etkili égretim ve olumlu
iligkiler; yoneticiler, 0gretmenler, anne ve babalar ve Ogrenciler arast uygun
iletisimin devamiyla saglanabilir. Samimi, agik s6zlii, yardimsever, elemanlarinin
haklarina saygili, diyalog i¢inde olan yoneticiler, 6grencilerin basarilarini artirmanin
yant sira saglikli bir okul ikliminin olusmasina da katki saglarlar (Ozdemir, 2002).

Olumlu okul ikliminin saglanmasinda yoneticilere de biiyiik gorevler diismektedir

6.1.7. Ilkégretim 8. Smmf Ogrencilerinin Okullarinda Destekleyici
Ogretmen Davramslariyla 7. Simf SBS Puam Arasinda Anlamh Bir iliski Var
midir?

[Ikdgretim 8. smif &grencilerinin  okullarinda Destekleyici  Ogretmen
Davraniglariyla SBS puani arasinda anlamli bir iligki olup olmadig: Basit Korelasyon
analizi yapilmistir.

Analiz sonuglarina gére dgrencilerin algiladiklar1 okul ikliminde Ogretmen
davraniglarinin destekleyici olmalarina gore dgrencilerin SBS puanlar1 arasinda iliski
pozitif yonde yiiksek diizeydedir. Buna gore Ogretmenlerin 6grenciyi ve basariyi
destekleyici davraniglar1 6grencilerin SBS puanlarini yiliksek diizeyde ve anlamli bir

iliski oldugu tespit edilmistir.
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Destekleyici 6gretmen davraniglari dlgegin ilk 8 maddesi ile sinanmustir.
Ogretmenlerin dgrencileri yeni fikirler iiretmeye ve bunlari uygulamaya tesvik
etmesi, Ogretmenlerin smif ortamimi eglenceli hale getirmesi degerlendirilmistir.
Ogretmenlerin ~ dgrencileri  neleri  6grenmek  istediklerini  sorgulamalari,
ogretmenlerin bir kural koyduklarinda, nedenlerini agiklamalar1 6grencilerle kisisel
olarak ilgilenip ilgilenmedikleri sorgulanmistir. Okulda yapilacak isler konusunda
okul midiri ve 6gretmenlerin 6grencilere istekleri, 0grencinin yardima ihtiyag
duydugu zamanlarda 6gretmeninin veya okul yoneticilerinin ona yardimer olacagini
bildikleri konular iizerinde durulmustur. Maddelere olumlu cevap veren 6grencilerin
kendilerinin ve basarilarin1 destekleyici Ogretmen ve okul yoneticilerin olmasi
ogrencilerin SBS’de aldiklar1 puanlari yiiksek diizeyde artirmaktadir.

Ogrencilerin akademik basarilarmin belirlenmesinde gretmenlerin nitelikleri
anahtar roliindedir (Altun, 2009). Ogretmen derste dgrencilerin dikkatlerini ders
konusuna ¢eker, motive eder. Derse katilimlart konusunda ogrencileri
cesaretlendirerek pekistirecler uygular. Ogretmenler sadece derste aktif, basarili
ogrencileri degil biitiin dgrencilerin derse katilimi igin cesaretlendirirler. Konu ile
ilgili pekistiregler uygulayarak Ogrencilerin  bilgiyi, yasantiyt kalict hale
getirtmelerini desteklerler.

Ogrencilerin kendilerini ve basarilarini destekleyecek dgrenmenin nitelikleri
bazi aragtirmacilara gore;

e Ogrenciyle biitiinleserek onlarin  duygularini  anlamasi, Ogretim ortamini
diizenlemesi, meslektaslar1 ve anne-babalar ile siirekli etkilesim kurmasi gerekir
(Calderhead, 1997, s.21,).

e Ogretmen ana-babalar1 ziyaret etmeli hatta onlar1 derse katilmaya davet etmel,
0zel sorunlar ile ilgilenmeli ve c¢ocuklar1 daha yakindan tanimak i¢in onlardan
yardim alinmalidir (Biller, 1997, s.51 Akt. Gokce, 2000).

e Ogretmen, dgrenci ile devamli etkilesim halinde bulunan, egitim programini
uygulayan, 6gretimi yoneten ve hem 6grencinin hem de 6gretimin degerlendirmesini
yapan kisidir. Dolayisiyla 68retmenin nitelikleri bu siireclerin niteligini de biiyiik
olgiide etkilemektedir (Bircan, 2005, Akt: Ozsoy vd, 2010).

e Ogretme olmadan da a¢i13a ¢ikabilen 6grenmenin etkili ve sonuclarinin uzun
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stireli ve kalict olabilmesi i¢in de dgretici ve 6grenen arasinda 6zel bir iletisimin
saglanmas1 6nemli bir husustur ( Ozdemir ve Canakg1, 2005).

e Ogretmen, kendini gelistiren, bilgiyi en iyi sekilde aktaran, yasadig1 kiiltiiriin
Ozelliklerini ve yasadigi cagin gereklerini dikkate alarak Ogrencilerini egiten,
yonlendiren, destekleyen en etkin kisidir. Ogretmen, yalniz bilgi veren kisi degildir,
diisiinsel tutumlari, duygusal tepkileri ve ¢esitli aligkanliklar1 ile 68rencilerine model
olan ve onlarin gelisiminde etkili olan kisidir ( Zembat, 2007; Akt: Cetin, 2012).

Seklinde siraladigimizda ve analiz sonuglartyla iliskilendirdigimizde
ogretmenin destekleyici rolii basariyr etkileyen en onemli etmenlerden gorebiliriz.
Destekleyici 0gretmen davranislarinda konu alinan 6gretmenin bilgi aktarigt degil
ogretmenin dgrenciye derste ve ders disindaki ilgisi ele almmustir. Ogrenci ve
Ogretmen arasindaki siki iligki 6grenci ve 0gretmen arasindaki empati duygusuyla
aciklanabilir. Ogrencisinin halinden anlayan Ogretmenin yaklasimi 6grencinin
Ogretmeni sevmesi dolayisiyla da dersi sevmesini tetiklemektedir.

Ogrencilerin, 6gretmenin duygusal anlamda destekleyici smif yonetimini
algilayisi ile 6grenciler arasinda siddet, zorbalik gibi istenmeyen davraniglar arasinda
iligki bulunmustur. Duygusal destek arttik¢a istenmeyen davranislar azalmaktadir
(Bru, Stephens ve Torsheim, 2002; Akt: Kandemir ve Ozbay, 2009). Ogretmenleri
ogrencilere yonelik tutum ve davraniglar1 genellikle iki yonli etki olusturmaktadir.
Birincisi 6grenciye destekleyici tavir, 6grenci basarisini olumlu yonde tetiklerken,
ikincisi 1lgisiz 6gretmenin 6grenci tizerine etkisi dersten kopma hatta okuldan kopma
seklinde sonuglar dogurabilir. Ogrenme, okul ortaminda en ¢ok dgretmen-dgrenci
arasindaki etkilesmeden kaynaklandigindan, birincil kaynak olan &gretmenin
ogrencisine destekler rolii azimsanamaz ve gormezden gelinemez. Ogretmenlerin
coskulu olmalari, 6grencilere sevecen davranmalari, glivenilir olmalari, 6grencilerini
yiireklendirip desteklemeleri, uyumlu olmalari etkili 6gretmenlik davranislaridir (Sen
ve Erisen, 2002). Sinifi bir tiyatro salonu, 6grencileri oyuncular ve 6gretmeni de
sahnelenen oyunun yonetmeni kabul edersek yonetmen oyuncularin daha etkili rol
oynamalar1 icin onlar1 tesvik etmelidir. Ogretmen, Ogrencileri kiigiik diisiirecek
davraniglardan kaginmali, her d6grencide biricik ve degerli oldugu hissini yaratmaya

calismalidir (Sar1 ve Cenkseven, 2008). Boylelikle etkili 6grenme saglanir.
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Bir¢ok arastirmada okul ikliminin okul etkililigini ifade eden ogretmen
baglilig1 ve 6grenci basarisi ile iligkili oldugu goriilmiistiir (Tsui ve Cheng, 1999,
Akt: Korkmaz, 2011). Ogrencilerle etkilesim siirecini yasayan 6gretmen; beklentileri
yerine getirmede acik, beklenmedik farkliliklara duyarli, Ggrencilerin ilgi ve
meraklarin1 yoneltmede etkili ve sinif ortaminda dgrencilerin kisiliklerine destekci ve
saygilidir. Bu yoniiyle 6gretmen, sinifindaki tiim 6grencilerin 6grenmesini ve
gelistirilmesini  amaglayan, vizyonunu Ogrencileriyle paylasarak, Ogrencilerin
istendik davranislarini destekleyen, 6zendiren, odiillendiren, giivenen ve giivenilen
bir sinif lideridir (Can, 2004).

Egitimde etkili bir iletisim i¢in kaynak olan 6gretmenin, alici olan 6grenciye
karsi tutum ve davranislari Onemlidir. Empati kurabilen 6gretmen kendini
Ogrencisinin yerine koyarak; onun duygularini anlayip, olaylar karsisinda nasil
tepkiler verecegini tahmin ederek iletisim kurarken bu hususlari goz Oniinde
bulundurur. Etkili iletisim i¢in empati, dikkat edilmesi gereken bir husustur (Engin
ve Aydm, 2007). Destekleyici 0gretmen davranislarinin 6grenci {izerine etkili
sonuclar verebilmesi i¢in dncelikle 6gretmenin 6grencisini anlamasi, empati kurmasi
ve ikisi arasinda giiclii iletisim baginin kurulmasi gerekir. Ogretmenlerin olumsuz
ogrenci davranislar ile basa ¢ikabilmesi i¢in, iyi bir iletisim ve olumlu siif ortami
yaratma becerisine sahip olmalar1 gerekir (Ipsir, 2002). Iletisim olayina asagidaki

semada lizerinden bakilacak olursa;

Sekil 6.1. Iletisim Siirecinin Ogeleri

Kim Ne Soyled Hangi Yolla Kime
KAVNAK ——— MESAJ] |——=| KANAL [———{ AL
EEk k% Edk %%
Ne Ethisi Oldu
GERI BILDIRIM (ONTT)
£ 2] GUIUltU.

Kaynak: Gii¢lii,2007
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Kaynak: iletisimi baslatan 6gretmendir.

Mesaj: Kaynak ile alic1 arasinda ayni anlami ifade eden duygu diisiince be bilgilerdir.
Kanal: Mesaj1 kaynaktan aliciya ulastiran her tiirlii aragtir.

Alict: Kaynaktan gelen mesaj1 alip yorumlayan ve tepkide bulunan 6grencidir.
Doniit: Alicin1 mesaja verdigi tepkidir.

Iletisimde 6gretmen alic1 olan dgrencilerini egitilebilir ve dgretilebilir hale
getirmelidir. Eger alict mesaj alimina yani kanal ve mesaja kapali ise 6grenme diizeyi
ya hi¢ gerceklesmez ya da en az diizeyde Ogrenme gerceklesir. Ogretmenin
ogrencisine destekleyici davraniglari, cesaretlendirme ve motive etme faaliyetleri
Ogrencinin O0grenmeye karsi hazir bulunuslugunu arttirmaktadir. Etkili 6grenme
Ogrenci basarisini arttiran faktorlerdendir.

Ogretmenlerin 6grencilere destekler davranislar soysal cevreyle de alakalidir.
Ogretmen sosyal degerleri iyi bilmeli, toplumun beklentilerini, katkilarini,
sorunlarini saptamali; bulgularmi 6grencilerin yetistirilmesinde kullanabilmelidir
(Siinbiil, 1996). Ogretmenlerin dgrencilere karsi tutumu dgrencinin derse ilgisi ve
basarisini  dogrudan ilgilendiren ve etkileyen faktordiir. Ogretmenlerin  sinif
icerisinde genel degil ve 6zel temelli 6grencilerle ilgilenmesi ve bireysel farkliliklar
dikkate almas1 en basta iizerinde durulacak maddedir. Ogretmen &grencilerinin
basarili olacagina inanmali1 ve onlar1 basarili olmalar i¢in desteklemelidir. Etkili bir
o0gretmende bulunmasi Ongoriilen ozelliklerden bir tanesinin de 6gretmenlerin
ogrencilerini cesaretlendirici ve destekleyici davranislaridir (Celikten, Sanal ve Yeni,
2005). Ogretmenin &grenciyi destekler davramislari, &grenciyle birebir olmakla
beraber O0grenme ortaminin elverisliligiyle de saglanabilir. Bir O6gretmeni ele
aldigimizda; 6gretmen ders anlatirken bir yandan o6grencilerinin tepkilerini dlger,
kural dis1 davrananlari uyarir, diger yandan Ogrencilere sorular yoneltir, zamani
kontrol eder. Etkili bir sinif ortaminin saglanmasi ve siirdiiriilmesi i¢in 6gretmen bu
ortam1 etkileyen fiziksel ve sosyal dzelliklerinin énemini bilmelidir (Ok, Gode ve
Alkan, 2000). Buna gore de Ogretmen materyallerle beraber 6grenciyi 6grenmeye
tesvik etmelidir. Yeterli 6gretmenler planli, diizgiin konusan, ¢esitli ara¢ gerecleri
kullanip yontemleri uygulayabilen Ogretmenlerdir. Etkililik ise Ogretmen ve

ogrencilerin yaptiklarinin bir iglevidir (Sahin, 2011).
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Sakarya’da egitim basarisini arttirmak icin yiiriitiilen “Sakarya’da Egitim
Basarisin1 Arttirma Projesi”nde temel esas 6gretmenlerin 6grencilerle daha yakindan
ilgilenmesini saglamakti. Bir nevi destekleyici 6gretmen davraniglarinmi 6grenci
tizerinde daha belirgin hale getirmekti. Bu proje sayesinde okullarda &gretmenler
danigmanligini yaptigi 6grencileriyle her ay toplanmak zorunda ve birgok etkinliler
yapmak durumundaydi. Once Egitim SEBAP sitesinde yapilan faaliyetler
incelendiginde oOgretmenler Ogrencileriyle okulda ve okul disinda yaptiklar
etkinlikleri goriiyoruz. Bu etkinlikler sonucunda 06gretmenlerin 6grencilerini
destekler davraniglart daha belirgin hale getirilmis, bu sayede de 6grencilerin okula
ve derse ilgisi arttirilmis oldu.

Ogretmenleri dgrencilere yonelik tutum ve davranislari genellikle iki yonlii
etki olusturmaktadir. Birincisi 68renciye destekleyici tavir 6grenci basarisini olumlu
yonde tetiklerken, ikincisi ilgisiz 6gretmenin 0grenci iizerine etkisi dersten kopma
hatta okuldan kopmasmin farkina varilmamasi seklinde sonuglar dogurabilir.
Ogrenme, okul ortammnda en ¢ok Ogretmen-dgrenci arasmdaki etkilesmeden
kaynaklandigindan, birincil kaynak olan Ogretmenin Ogrencisine destekler rolil

azimsanamaz ve gormezden gelinemez.

6.1.8. Tlkogretim 8. Simif Ogrencilerinin Basar1 Odakh Olmalariyla 7.
Smif SBS Puam Arasinda Anlamh Bir iliski Var midir?

[Ikogretim 8. siif 6grencilerinin okullarinda Basar1 Odakli olmalariyla SBS
puani arasinda anlamli bir iligki olup olmadig1 Basit Korelasyon analizi yapilmistir.

Olgegin  9.-10.-11.-12. maddeleri &grencilerin  basarili  odakli  olup
olmamalarint ve puanlarim1 ne diizeyde etkilediklerini sinamak i¢in su konular
tizerinde durulmustur. Smifta yapilan g¢alismalarda tiim enerjilerini, dikkatlerini
verdikleri, ogretmenlerinin  dgrencilerinden basar1  beklentisini  ve tesvigi
degerlendirildi. Okul ve sinif ortam1 6grencilerin ¢alismasini ve basarilarini ne kadar
etkiledigi tizerinde duruldu.

Orneklem  grubumuzdaki  ogrencilere bu  maddelerle  dgrencinin
caligmalarindaki  ciddiyetleri, c¢alismalarina kendilerinin tam olarak verip

vermedikleri sinanmustir.
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Analiz sonuglarina gore 6grencilerin basar1 odakli olmalari ile 6grencilerin
SBS puanlar1 arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir. Bu sonugta ise 6grencilerin
icinde bulunduklar1 yas gruplarinda aslinda bulunduklar1 smavin ciddiyetini
geregince anlayamadiklar1 diisliniilmektedir. Halbuki ogrenciyi aktif katilima
yonelten en Onemli faktorler onlarda merak, basarili olma ve birlikte ¢alisma
isteklerinin olusturulmasidir (Demirbas ve Arikan, 2002). Ogrenci basarisi
Ogrencilerin kendi sorumlulugu olarak algilamayip ebeveyn ve Ogretmenlerin

itekleyici etkisiyle sinavlara girdigi seklinde yorumlanabilir.

6.1.9. Tlkogretim 8. Simif Ogrencilerinin Okullarinda Giivenli Ogrenme
Ortami ve Olumlu Akran Etkilesiminin Olmasiyla 7. Stimf SBS Puami Arasinda
Anlamh Bir iliski Var mdir?

[Ikdgretim 8. siif dgrencilerinin okullarinda Giivenli 6grenme ortami ve
olumlu akran etkilesiminin SBS puani arasinda anlamli bir iliski olup olmadigi Basit
Korelasyon analizi yapilmistir.

Olgegin son 10 maddesi dgrencilerin okullarinda giivenli 6grenme ortami
olmasmin ve olumlu akran etkilesimlerini sinamustir. Ogrencilerin okullarinda veya
siiflarinda 6grenmelerine engel olacak kadar ve onlari tedirgin eden bir ortamin var
olup olmadigi, ¢esitli olumsuz etkenlerin 6grencilerin dikkatini dagitarak derslerine
odaklanmalarmi engelleyen durumlarin olup olmadigi sorgulanmigtir. Sinif
ortaminda bulunmanin mutluluk saglamasi veya aksine Ogrencileri mutsuz eden
durumlarin olup olmadig: degerlendirilmistir. Ogrenciler sinif arkadaslariyla cesitli
etkinlikleri eglenerek mi sikilarak mi yaptiklar, Ogrenciyi rahatsiz edebilecek
durumlarin olup olmadig tespit edilmeye caligildi.

Analiz sonuclarina gore 6grencilerin algiladiklari okul ikliminde Giivenli
O0grenme ortami ve olumlu akran etkilesiminin olmasina gore Ogrencilerin SBS
puanlar1 arasinda iliski pozitif yonde anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin “Okulda veya sinifta dgrenmeme engel olacak kadar beni
tedirgin eden bir ortam var.” demeleri kaygi diizeyini arttirmakta ve O0grenmeyi
engelleyecek boyutta basariyr diistirecektir. Kaygi konusuyla ilgili arastirma yapan
Yildirnm’in (2000) “Akademik Basarinin Yordayicist Olarak Yalnizlik, Sinav

wn nn

Kaygisi ve Sosyal Destek” konulu aragtirmasinda; “"yalnizlik", "sinav kaygisi" "aile"
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ve "0gretmen" destegi degiskenlerinden her birinin tek basina akademik basariy
manidar olarak yordadigi; "arkadas" destegi degiskeninin ise yordamadigi
gorilmektedir. Ele alinan bes yordayici degiskenden "yalnizlik", "sinav kaygisi" ve
"arkadas" destegi degiskenleri ile akademik basar1 arasinda negatif yonde; "aile" ve
"6gretmen" destegi degiskenleri ile akademik basar1 arasinda ise pozitif yonde bir
iliski oldugu izlenmektedir. Yordayici degiskenlere iligkin regresyon katsayilari
incelendiginde, "aile" destegi degiskeninin en yiiksek, "arkadas" destegi degiskeninin
ise en diisiik regresyon katsayisina sahip oldugu goriilmektedir.” demektedir.
Ogrenci igin giivenli ortam saglayicilar, ozellikle aile ve ogretmenin ogrenci
basarisina katkis1 yiiksek oldugu goriilmektedir.

Giivenli 6grenme ortami Ogrencilerin gerek okul iklimi algisi acisindan
psikolojik, gerekse Ogrenme materyallerin (O6gretmen, arag-gerecler) istifade
boyutunda 6nemli yere sahiptir. Ogrencilerdeki giiven hissi fiziksel ve duygusal
boyutta incelenirse, fiziksel miidahale ve akranlarinca darp, okula olan bakis acisini
olumsuz etkileyeceginden saghkli 6grenmeyi engelleyecektir. Ileriki boyutta
devamsizlik ve okuldan kopmalar dahi yasanabilmektedir. Duygusal giliven hissi
yalnmizlik ve kaygi noktasinda basariyr etkileyen etmenlerdendir ki; 6grencinin bu
giivensizlik hissi en zor asilan engellerdendir. Ogrencinin okul ortamindaki giiven
hissi ile SBS puanlari arasindaki anlamli iligki 6grencinin okul iklimi algisinin biiyiik
bir boliimiinii olusturmaktadir.

Okul baglari, kiz ve erkekler i¢in esit derecede korucuyu faktorlerken olarak
degerlendirilirken, aile baglari, kizlar i¢in koruyucu bir faktor olarak ele alinmaktadir
(Harachi, Fleming, White, Ensminger, Abbott, Catalano ve Haggerty, 2006, Akt: Uz
Bas ve Topcu Kabasakal, 2010).



76

BOLUM VII

7.1. Sonuclar ve Oneriler

Bu boliimde ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin sahip olduklar1 bazi degiskenler
(cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim durumu, okullarinin bulundugu il-ilge-
kdy durumu, dershane-etiit merkezine gidip gitmeme durumu) ve algiladiklar1 okul
iklimi  bakimindan 7. smif SBS’de aldiklar1 puanlarinin  degerlendirmesi

arastirmasinin sonuglarina ve onerilere yer verilmistir.

7.1.1. Sonuglar

[Ikdgretim 8. siif dgrencilerin cinsiyetlerine, babalarinin egitim durumlarina,
annelerinin egitim durumlarina gore 7. sinif SBS puanlar1 farklilasmaktadir.

Ogrencilerin dershaneye-etiit merkezine gidip gitmeme durumuna, gitme
stirelerine, okullarinin ilde, ilgede veya kdyde bulunmalarinin durumuna gore SBS
puanlar1 farklilagsmaktadir.

ko gretim 8. simif dgrencilerinin algiladiklari okul iklimi ile SBS’de aldiklar
puanlar arasinda pozitif yonde yiiksek diizeyde anlamli bir iligki vardir.

[Ikdgretim 8. smif oOgrencilerinin  okullarinda Destekleyici  Ogretmen
Davraniglariyla ve 7. sinif SBS puani arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski varken,
Basar1 Odakli olmalariyla 7. smif SBS puani arasinda anlamli bir iliski
bulunmamaktadir. Ogrencilerin okullarinda Giivenli dgrenme ortami ve Olumlu
akran etkilesiminin olmasiyla 7. sinif SBS puani arasinda pozitif yonde anlamli bir

iliski vardir.
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7.1.2. Oneriler

Arastirma sonucumuzda ilkogretim 8. smif Ogrencileri arasinda kiz
ogrencilerin erkek 6grencilerden daha basarili olduklarina ulasilmistir. Farkliligin
saptanmasina yonelik ¢aligmalar yapilabilir.

Anne ve babayi smav sistemi, 6grencilerin diizenli ve etkili ¢aligmalari,
gelecege planli yonlendirme konularinda okul-veli isbirligi saglanarak seminerler
verilebilir.

Okullarda ve okul ¢evresinde 6grenci ve velileri tedirginliklerini tespit igin
calismalar yapilabilir. OGYE (Okul Gelisimi Ydnetimi Ekibi) komisyonunda 6grenci
ve veliler katilim1 da eklenerek ¢aligmalarin gelistirilebilir.

Okul dis1 dershane ve etiit ¢alismalar1 basariyr artirma etkisi goriildiigiinden
egitimde esitlik prensibince okullarda her kesime yonelik okul dist kurslar
diizenlenmesine agirlik verilebilir.

Ozellikle ilge ve koylerde okullarin fiziksel imkanlar1 (Laboratuar,
kiitiiphane, egitim materyalleri, bilgisayar, internet) arttirilabilir.

Okul iklimini 1iyilestirmeye yonelik c¢aligmalar da ©grenci ihtiyacglar
belirlenip daha saglikli adimlar atilabilir.

Okul iklimi elemanlarindan Ogretmenler ve yoneticilerin daha nitelikli
olabilmesi i¢in hizmeti¢i egitim seminerlerine agirlik verilebilir.

Ogrencilerin motivasyonlarini artirma amaciyla okul i¢i ve disinda egitsel ve
sosyal etkinlikler artirilmalidir.

Okullarda yeterli zaman ve etkinlikler saglanarak oOgrencilerin tam
ogrenmeleri saglanmalidir.

Ogrencilerin yetenek, ilgi ve ihtiyaglarna ydnelik etkinlikler diizenlenerek
aktif katilimlar1 saglanabilir.

Ogrencilerin okul i¢i isteklerini daha rahat ifade etmeleri i¢in okullarda dilek

ve sikayet kutular1 konabilir.
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OKUL iKLiMi OLCEGI

LBOLUM
Kendinize ait bilgileri yaziniz.

7. sinif SBS Puani:

Cinsiyeti: KIZ( ) ERKEK ()

Babanin Egitim Durumu:  ilkokul () Ortaokul () Lise ()
Universite ()

Annenin Egitim Durumu:  ilkokul () Ortaokul () Lise ()
Universite ()

Okulunuzun Bulundugu Yer:  11() flge () Koy ()

Kag yildir dersane/etiit merkezine gidiyorsunuz?

Hi¢ () 1 yaldir () 2yildir () 3ve daha fazla yildir ()

II. BOLUM

Ogrenim gordiigiiniiz okula gore maddeleri Higbir zaman (1) , Nadiren(2), Ara

stra(3), Cogunlukla(4), Her zaman(5) seklinde degerlendiriniz.

91

g = o
IPREE
No 125 8| 8
Bu okulda; o | B2 5
T |[Z2|<|OT
1 Ogretmenlerimiz bizi yeni fikirler iiretmeye ve bunlar1 uygulamaya tesvik 1121314ls
" eder.
2. Ogretmenlerimiz siif ortammm eglenceli hale getirirler. 1 2 3 4 5
3. Ogretmenler bize neleri 6grenmek istedigimizi sorarlar. 1 2 3 4 5
4. Ogretmenler bir kural koyduklarinda, nedenini agiklarlar. 1]12|3[4]5
5. Ogretmenim benimle kisisel olarak ilgilenir. 1.2 3 4.5
6 Okulda yapilacak isler konusunda okul miidiirii veya 6gretmenlerimiz 1 1olglals
" bize isteklerimizi sorarlar.
7. | Ogretmenlerimiz bize yardim etmek igin gereken her seyi yaparlar. 1 31415
8. Yardimina ihtiya¢ duydugum zamanlarda 6gretmenimin veya okul 1 31415
yoneticilerinin bana yardimci olacagini bilirim.
9. Sinifta yaptigimiz ¢aligmalar i¢in tiim enerjimizi harcariz. 3 4 5
10.  Ogretmenlerimiz bizden basarili olmamiz1 bekler. 1 3.4.5
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11.

Ogretmenler 6grencileri daha basarili olabileceklerine inandirir.

12.

Okul ve sinif ortami beni daha ¢ok ¢alismaya yonlendirir.

13.

Okulda veya sinifta 6grenmeme engel olacak kadar beni tedirgin eden bir
ortam var.

14,

Okuldaki veya siniftaki sorunlar dikkatimi dagitarak derslerime
odaklanmami engelliyor.

15.

Sinif arkadaslarimla ayn1 sinifta olmaktan mutluluk duyuyorum.

16.

En kiiclik anlagmazlikta 6grenciler birbirlerine bagirir.

17.

Ogrenciler siifta birlikte yapilan islerde veya etkinliklerde calisirken
sikilmazlar.

18.

Ogrenciler birbirlerinin goriiniisleri veya konusmalariyla alay ederler.

19.

Ogrenciler sinirlendiklerinde birbirlerine fiziksel (sa¢ cekme, tekme atma,
kulak ¢ekme vb) olarak zarar verirler.

20.

Arkadaslarimla birlikte okulla ilgili ¢aligmalar1 yaparken egleniriz.

21.

Okulda baz1 6grenciler ait para veya esyalarin diger 6grenciler tarafindan
zorla alinmak istendigi olur.

22.

Oyun oynarken veya derslerle ilgili proje ¢alismalar1 yaparken bazi
ogrenciler gruplardan diglanir.

Tesekkiir Ederiz.
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FORMU
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y P
SAKARYA VALILIGE
11 Milli Egitim Madarlagi

SAYL  : BOS4MEM.0.54.05.02-605990000- [§357
KONU : Aragtirma lzinleri

VALILIK MAKAMINA
SAKARYA

Selguk Oniversitesi , Egitim Bilimleri Enstitasd, Anabilim Dah Yonctimi, Planlamasi ve
Ekonomisi Bilim Dah Tezli Yoksek Lisans Programu  Ofrencisi Elmas Sulu CAVUMIRZA;

“Iikbgretim Ssamf Ofrencilerinin sabip olduklar ban deiskenler ve alpladiklar okul

ikilimi bakimmndan seviye belirkeme sipavinda aldsklan puanlann deferlendirilmesi™ konulu
anket uygulamasim, llimiz, Adapazan ve Kaynarca [ligelerindeki Jikopretim Okulu 8.sumfin
Ofrenim giren  Ofrencilerine  Uvgulamak istediklering; Selguk Oniversitesi Egitim Bilimlen
Enstitd MOdariogtntn 16,09.2011 1anh ve 1758 sayih yanlan ile bildinlmigtir,

“likigretim Sssmf Oprencilerinin sahip olduklar bazy degiskenler ve algladiklan
okul ikilimi bakimindan seviye belirleme sinavinda aldiklan puanlann degerfendirilmesi™

kooulu anket uygulamasing, [limiz, Adapazan ve Kaynarca llgelerindeki llkdgretim Okulu
Ssamfinda d@renim gieen  Sgrencilerine  dersleni aksatmamak kaydiyla uygulanmas, yasal
gerekliligin ilgili Okul Modariiklerince yernine getinlmesi garty ile Midirdigomilzee uygun
mitalsa edilmekiedis.

Makammezea da uygun gorilda takdirde, olurlanniz arz ederim,
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