T.C.

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
ITLKOGRETIM ANABILIM DALI
SINIF OGRETMENLIGI BiLiM DALI

ILKOGRETIM BIRINCIi SINIF OGRETMENLERININ
GORUSLERINE GORE TURKCE DERS KiTAPLARININ
YAPILANDIRMACI YAKLASIMA UYGUNLUGU

Mehmet ASIKCAN
115214021023

YUKSEK LiSANS TEZi

Damisman
Prof. Dr. Ahmet SABAN

Konya-2012



T.C.
NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii

BILIMSEL ETiK SAYFASI
Adi Soyadt Mehmet
= Numarast ASIKCAN
€ AnaBilim / Bilim Dalt {lkégretim / Simif Ogretmenligi
Eﬂ Programi L Tezli Yitksek Lisans m Doktora ]
O == e =
st AdL [Ikégretim Birinci Simf Ogretmenlerinin Gériiglerine Gore Tiirkge Ders

Kitaplarinin Yapilandirmaci Yaklagima Uygunlugu

Bu tezin proje safhasindan sonuglanmasina kadarki biitiin siireclerde bilimsel etige ve
akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez igindeki biitiin bilgilerin etik davranis ve akademik
kurallar cergevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica tez yazim kurallarina uygun olarak
hazirlanan bu ¢aliymada bagkalarmin eserlerinden yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara

uygun olarak atif yapildigin bildiririm.

Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ahmet Kelesoglu Egitim Fak. A 1-Blok 42090
Meram Yeni Yol/Meram/KONYA
Tel: 0332 324 76 60 Faks: 0 332 324 55 10 www.konya.edu.tr e-mail:ebil@konya.edu.tr



YD

¢
T.C.
NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitiisti Miidiirliigii
YUKSEK LiSANS TEZi KABUL FORMU
Adi Soyadt Mehmet
Numarast ASIKCAN

Ana Bilim / Bilim Dalt

Programi

Ilkégretim / Sif Ogtennenligi

Tezli Yiiksek Lisans K Doktora  [J

Ogrencinin

“Tez Danigmant

Tezin Adt

Prof. Dr. Ahmet SABAN

{lk5gretim Birinci Simf Ogretmenlerinin Goriiglerine Gore Tiirkge Ders
Kitaplarinin Yapilandirmaci Yaklagima Uygunlugu

) Yukarida adi gegen Ogrenci tarafindan hazirlanan “Ilkégretim Birinci Simif
Ogretmenlerinin Goriiglerine Gore Tiirkge Ders Kitaplarinin Yapilandirmaci Yaklagima Uygunlugu”
baslikli bu ¢alisma 29/06/2012 tarihinde yapilan savunma sinavi sonucunda oybirligi/oygoklugu ile
basarili bulunarak, jiirimiz tarafindan yiiksek lisans tezi olarak kabul edilmistir.

Unvani, Ad1 Soyadi
Prof. Dr. Ahmet SABAN

Yrd. Dog. Dr. Seyit EMIROGLU

Yrd. Dog. Dr. Ahmet KURNAZ

imza

Ol ks

Danmigman ve Uyeler
Danigman
Uy

Uye

Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisit Ahmet Kelesoglu Egitim Fak. A1-Blok 42090

Meram Yeni Yol/Meram/KONYA

Tel: 0 332 324 76 60 Faks: 0 332 324 55 10 www.konya.edu.tr e-mail:ebil@konya.edu.tr



,@. ,@, |

Degisimi ve gelisimi kapsayan egitim, toplumlarin kalkinmasinda 6nemli bir rol

ONSOZ / TESEKKUR

iistlenmektedir. Atatiirk’iin ulusumuza hedef kostugu muasir medeniyetler seviyesine
yiikselmek, egitimimizdeki basarili ilerlemeyle gerceklesecektir. Elestirel ve yaratict
diistinen, aragtiran, yeniliklere agik nesilleri yetistirmek, bu 6zellikleri kapsayan egitimim
sistemiyle miimkiin olacaktir. 2005-2006 6gretim yili itibariyle bu 6zellikleri kapsayan
yapilandirmaci yaklasima dayanan egitim programma ge¢ilmis ve yenilenen egitim
anlayis1 ders kitaplarina da yansitilmistir. Ders kitaplarinda yapilan degisikliklerin ne
kadar basarili oldugunu anlamak, egitimle en ¢ok i¢ ice olan 6gretmenlerin bakis acisiyla
gormekle miimkiindiir. “Ilkdgretim Birinci Ogretmenlerinin Gériislerine Tiirkge Ders
Kitaplarinin Yapilandirmaci Yaklagima Uygunlugu” isimli bu arastirmayla 6gretmenlerin
bakis acisiyla kitaplardaki mevcut durum ortaya c¢ikarilip yeni Oneriler sunmak
amaclanmaktadir.

Oncelikle bu arastirmanm planlanmasi, uygulanmasi, raporlastiriimas:  ve
sonuglandirilmasi asamalarinda kisiligiyle, hosgoriisiiyle, arastirma siirecindeki rehberligi
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Prof. Dr. Ahmet SABAN a biitiin i¢ctenligimle tesekkiir etmeyi bir borg bilirim.

Tanistigim giinden bugiine bana her zaman destek olan, yiireklendiren ve yol
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OZET

ILKOGRETIM BIiRiNCi SINIF OGRETMENLERININGORUSLERINE GORE
TURKCE DERS KITAPLARININ YAPILANDIRMACI YAKLASIMA UYGUNLUGU

Egitim, bir toplumun gelecegini ve gelisimini etkileyen bir siirectir. Ulkeler ¢agin sartlarma ve
toplumun yapisina uygun olarak egitim modelleri olusturmaktadir. Ulkemizde de etkili bir egitim modeli
olusturmak amaciyla 2005-2006 6gretim yili itibariyle, elestirel ve yaratict diisiinme, arastirma, problem
¢cozme, bilgi teknolojilerini kullanma gibi becerilerini iceren yapilandirmaci yaklasima dayali egitim
programina gegilmistir. Bu baglamda, 6gretmen ve dgrencilerin rolleri degismis, derslerin igerikleri de
yeniden hazirlanmistir. Bu noktada, yeni hazirlanan Tiirkge programinda belirtilen amaglara ulagilabilmesi
ve Ogrencilere istenilen becerilerin kazandirilmasi igin egitim ortamlarinin ve bu ortamlarda kullanilacak
ara¢ gereclerin yapilandirmaci yaklasima uygun olarak hazirlanmasi gerekmektedir. Buradan hareketle,
ders kitaplarmin kullanimi esnasinda sikintilarin ¢ikabilecegi g6z o6ntinde bulunduruldugunda, bu
sikintilarin giderilmesinde 6gretmenlerin goriislerine basvurulmasi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir.

Aragtirmada; ilkogretim birinci sinif Tiirkge dersinde kullanilan ders kitaplarinimn yapilandirmact
yaklasima uygunlugu, simif 6gretmenlerinin goziiyle degerlendirilmeye ve yorumlanmaya galisilmustir.

Ogretmenler, Tiirkge 1 Okuma Yazma Ogreniyorum Ders Kitabi’n1 okuma-yazmaya hazirhk
caligmalari, sesleri 0grencilere kazandirma, metinlerin temaya uygunlugu, seslere ve metinlere yonelik
etkinlikleri yeterli bulmamakta ve bunlarin gelistirilmesine yonelik onerilerde bulunmaktadirlar. Ayrica
kitabi 6grencilerin yaraticilifini ortaya c¢ikarma ve gelistirme, problem c¢dzme becerilerini gelistirme,
elestirel diistinme, Tiirk¢e Ogrenme alanlarina iligkin kazanimlarin gerceklestirme acilarindan kismen
yeterli bulmaktadirlar. Ogretmenler sadece, gorselleri ve yazi puntosunu dgrenci diizeyinde bulmaktadirlar.

Tiirkge 1 Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi’n1 metinlerin temaya uygunlugunu, dilbilgisi kurallari, gorseller
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ve yazl puntosunu, dgretim ilkelerine uygunlugu, yaraticiligi ortaya gikarma ve gelistirme, problem ¢6zme
becerilerini  kazandirma, elestirel diislinme, Tiirk¢e Ogrenme alanlarmma iliskin  kazanimlarin
gerceklestirilmesinde yeterli bulurken, etkinliklere yonelik 6nerilerde bulunmuslardir. Tiirkge Ogretmen
Kilavuz Kitabi’n1 okuma-yazma c¢alismalarinda ve sesleri kazandirmada yetersiz, dinleme metinlerini,
kitaptakilere ek etkinlikler ve Olgme-degerlendirmeye yonelik yonlendirmeleri agisindan yeterli
bulmaktadirlar.

Anahtar Sézciikler: Yapilandirmacilik; Ders Kitabi; Ogrenci Calisma Kitabi; Ogretmen Kilavuz
Kitabi; {lkégretim Birinci Sinif; Nitel Arastirma.
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Views

SUMMARY

APPROPRIATENESS OF TURKISH COURSE BOOKS FOR
CONSTRUCTIVIST APPROACH ACCORDING TO THE FIRST GRADE
PRIMARY TEACHERS’ VIEWS

Education is process which affects future and development of a community. In Turkey, in order to
develop an efficient training model based on constructivist approach a new model including such skills as
critical and creative thinking, studying, problem solving and using information technologies was adopted
in 2005-2006 academic year. In this sense teacher and student role have changed and content of the lessons
has prepared again. Besides this, course books should be prepared in accordance with the constructivist
approach. In this sense, considering the possible problems while using the course books it is important to
ask for the teachers’ ideas to dispel these problems.

In this study, it is aimed to find out the appropriateness of the Turkish course books used in first
grade primary education for the constructivist approach according to the teachers’ views

The teachers have found the book insufficient in view of hearing, recognition, identification of the
voices in themes and derivation of syllables from sounds, derivation of words from syllables and derivation
of sentences from words.

They have found the book insufficient in view of revealing and developing the creativity of the
students and have stated that the books do not address to individual differences and, activities should be
varied.

They have stated that while the topics in themes are being dwelt upon the educators should stick to
training policies (from near to far, from simple to complex, from easy to difficult, from concrete to abstract
etc.) more.
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They have stated that although they found the activities in course books sufficient in revealing and
developing the creativity of the students, there should be more visual activities and more activities should
be included that develop the students’ imagination and question asking skills.

They have stated that the books are insufficient in view of the evaluation questions in the

workbook evaluating the educational attainment.

Key Words: Constructivism; Course Book; Work Book; First Grade Primary Education,

Qualitative Research.
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BOLUM I
GIRIS

Egitim, kisiyi akli, duygular1 ve davraniglartyla bir biitiin olarak ele alan
yonlendirme siirecidir (MEB, 2008). Bu siirecte bilgi ve teknolojinin pay1 biiyiiktiir.
Bilgi ve teknolojideki gelismeler toplumlardaki egitim ihtiyacin1 da beraberinde
getirmistir. Egitimdeki ihtiyag, degisimi ve gelisimi de tetiklemektedir. Gelisimle
birlikte egitim anlayisinda da koklii degisiklikler ger¢eklesmistir. Geleneksel egitim
anlayisindan uzaklasilip, bilgi ¢cagina uygun olan egitim anlayislar1 benimsenmistir.
Boylelikle 6gretmen ve Ogrenciye yiiklenen gorevler degismis, ogrenciler bilgiyi
yapilandirmada daha etkin hale gelmis ve bilgiye ulasma kaynaklarinda degisimler
meydana gelmistir.

“Egitim sisteminde yapilan diizenlemeler, 6gretim programlarinda yer aldigi
Olciide anlam kazanir. Programlar, ulagilacak amaclari, bu amaglara ulagsabilmek i¢in
secilecek ve belli ilkelere gore diizenlenecek olan igerigi, uygulanacak yontemleri,
destekleyici arag-gerecleri, amaglara ne kadar ulasilabildigini gosteren degerlendirme
Olciitlerini kapsamaktadir” (Goziitok, 2003: 13). Programlardaki amaglara ulagsmada
ders kitaplar1 6nemli yer tutmaktadir. Ders kitaplar1 artik bir bilgi kaynagi olarak
degil, egitim-ogretim siirecini destekleyen bir ara¢ olarak kabul edilmektedir
(Demiralp, 2007). “Yeni programa gec¢ilmesiyle ders kitaplarmin yaninda 6grenci
caligma ve 6gretmen kilavuz kitaplar1 da kullanilmaya baslanmistir. Yeni programla
birlikte bir ders i¢in sadece ders kitab1 degil, programin ama¢ ve agiklamalar1
dogrultusunda dersin 6grenilmesini kolaylastiracak ve oOgrencilerin yeteneklerinin
gelistirilmesine yardimci olacak ¢esitli ornek, alistirma ve etkinlikleri icerisinde
barindiran 6grenci calisma kitaplar1 ve Ogrencilere kazandirillacak davranislari
gerceklestirmede dgretmene yardime1 olmasi amaciyla 6gretmen kilavuz kitaplari da
hazirlanmistir” (Kiigiikbzer, Bostan, Kenar, Secer ve Yavuz, 2008: 112).

Yasanan gelismeler kapsaminda iilkemizde de Milli Egitim Bakanhigi
tarafindan 2004 yilinda yapilan c¢aliymayla ilkogretim ders programlari
degistirilmistir. Ulkemizdeki program degisikligi calismalarinda 6gretim programi
degistirilen derslerden birisi de Tirkce’dir. Tiirkge dersi Ogretim programi

yapilandirmaci yaklasim temel alinarak hazirlanmistir. Bu yaklagimla birlikte,



ogrenme Ogretme siirecinde 6grencilerin 6n bilgilerini harekete gegirme, gelisim
diizeylerini dikkate alma, etkili iletisim kurma, anlam kurma, uygulama ve
degerlendirme kavramlar1 6nemli kavramlar olarak 6n plana ¢ikmistir. “Tiirkge (1-5)
Ogretim Programi’nda yapilandiric1 yaklasim merkeze alinmakla birlikte, ¢oklu zeka
kurami ve oOgrenci merkezli 6grenme gibi cesitli egitim yaklagimlarindan da
yararlanilmistir. Ornegin, ¢oklu zekd kurami, 6grencilerin en az sekiz farkli zeka
alanina sahip oldugunu ve egitimin de 6grencilerdeki bu potansiyelleri kesfetmesi ve
gelistirmesi gerektigini savunmaktadir. Benzer sekilde, 6grenci merkezli egitim,
ogrenme siirecinde dgrenci katilimina ve d6gretmen rehberligine agirhik vermektedir”

(Yetkin ve Dasgan, 2010: 71).

1.1. Problem Durumu

Ulkemizde etkili bir egitim modeli olusturmak amactyla 20052006 &gretim
yili itibariyle, elestirel ve yaratict diisiinme, arastirma, problem c¢ozme, bilgi
teknolojilerini kullanma gibi becerilerini i¢eren yapilandirmaci yaklasima dayali
egitim programma gecilmistir. “Bu yaklasimla birlikte, 6grenme ve Ogretme
kavramma bakis acis1 da degismis ve bu kavramlara farkli anlamlar ytliklenmistir.
Ogrenme ve Ogretme kavramlarma farkli anlamlarin yiiklenmesi Ogretmen ve
ogrencilerin rol ve sorumluluklarinda da degisikliklere yol agmistir” (Sahin, 2007:
286-287). Yapilandirmaci yaklasim &grenci merkezlidir. Ogrenci, smifta aktif bir
sekilde rol alarak yeni 6grendigi bilgileri eskileri ile iliskilendirerek bu bilgileri
yapilandirir. Ogrenme, dgrencinin bilgiyi anlaylp yorumlamasi ve dgrendiklerini
giinliik yasamda kullanabilmesiyle ger¢eklesir.

Tiirkce programinda belirtilen amaclara ulasilabilmesi ve dgrencilere istenilen
becerilerin kazandirilmasi i¢in egitim ortamlarinin ve bu ortamlarda kullanilacak arag
gereclerin yapilandirmaci yaklasima uygun olarak hazirlanmasi gerekmektedir. Bu
noktada, 6gretim amaciyla kullanilan temel kaynak olan ders kitaplarinin programda
belirtilen yaklagima uygun olarak hazirlanmasi 6nem kazanmaktadir. Yapilandirmaci
yaklasima uygun egitim ortamlar1 ancak bu yaklagima uygun olarak hazirlanmis ders
kitaplariyla olusturulabilir. Ders kitabi, bir egitim programinda yer alan hedef, icerik,
Ogretme-0grenme silireci ile Olgme degerlendirme boyutlarma uygun olarak

hazirlanmis ve Ogrenme amaglh kullanilan basili bir dgretim materyalidir. Iyi



hazirlanmis bir ders kitabi, hem dgretmenlere hem de 6grencilere biiylik yarar saglar.
Ayrica ders kitabi, egitim ve O0grenme etkinliklerinde Ogretmen ve Ogrencilere
kilavuzluk eder (Sahin, 2008).

Yapilandirmaci yaklasima uygun olarak diizenlenecek egitim ortamlarinda
kullanilacak ders kitaplarinin bazi Ozelliklere sahip olmasi gerekmektedir. Bu
ozellikler su sekilde siralanabilir (Kili¢ ve Seven, 2008: 135-136):

- Ogrencilerin kazanimlarma yonelik olarak mevcut bilgi, tutum ve
degerlerini belirlemek i¢in giris etkinlikleri verilmelidir.

- Ders kitaplarinda her kazanim i¢in 68rencilerin kendi biligsel yapilarini
aciklamalarina ve tartigmalarina olanak saglayacak a¢ik uclu sorulara yer
verilmelidir.

- Ogrencilerin mevcut bilissel yapilarin1 degistirmelerine olanak saglayacak
ipuglar1 verilmelidir.

- Ogrencilerin bilissel yapilarm1 yeniden yapilandirmalar1 ve yeniden
diisiinmeleri i¢in onlarin girisimlerini destekleyecek etkinliklere yer verilmelidir.

- Ders kitabinda verilen etkinliklere yonelik degerlendirme Onerileri yer
almalidr.

“Yeni programlarla birlikte ders kitaplarmin  egitim  ortaminda
kullanilmasinda farkli bir uygulamaya baslanmistir. Artik derslerde kullanilan
kitaplar; ders kitabi, 6gretmen kilavuz kitab1 ve 6grenci ¢alisma kitab1 olmak {izere
ii¢ tiirden olusan bir set halinde hazirlanmaya baglanmistir. Béylece yeni programa
uygun O6grenme Ogretme siirecinin olusturulmasinda, bu silirecin smirlarinin ve
kapsaminin belirlenmesinde bu tiglii setler dnemli bir belirleyici olmustur” (Fidan,

Yildiz ve Aktas, 2005: 283).

1.2. Problem Ciimlesi

[Ikdgretim  birinci smf dgretmenlerinin, Tiirkge ders kitaplarinin

yapilandirmaci yaklagima uygunluguna iliskin gortisleri nasildir?



1.3. Alt Problemler

1. ilkdgretim birinci smif dgretmenlerinin, Giiz doneminde okuttuklari
“IIkdgretim Tiirkce 1 Okuma Yazmay:r Ogreniyorum Kitabi”nin yapilandirmaci
yaklagima uygunluguna iliskin goriisleri nasildir?

2. Ilkdgretim birinci sinif dgretmenlerinin, Bahar déneminde okuttuklari
“Tiirkce 1 Ders ve Calisma Kitab1”nin yapilandirmaci yaklasima uygunluguna iliskin
gorisleri nasildir?

3. Ilkdgretim birinci smif 6gretmenlerinin, “Ilkoégretim Tiirkge 1 Ogretmen

Kilavuz Kitab1’nin yapilandirmaci yaklagima uygunluguna iliskin goriisleri nasildir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Glinlimiiziin ¢agdas egitim uygulamalarin1 gerceklestirmeyi saglayacak
araclarin incelenmesi ve eksikliklerinin giderilerek gelistirilmesi 6nemlidir. Bu
aragtirmanin sonunda ortaya ¢ikacak veriler, ilk6gretim birinci smifta okuma-yazma
ve Tiirkge derslerinde okutulan ders, ¢alisma ve kilavuz kitaplarmin hazirlanmasinda
dayanak olusturacaktir. Ogretmen ve dgrencilerin siirekli olarak karsi karsiya oldugu
ders kitaplarmin niteliginin yiikseltilmesi ayni zamanda egitimin de kalitesini
yiikseltecek, egitim programinda belirlenen amaclara daha kolay ulasilmasini

saglayacaktir (Kolag, 2003).

1.5. Smirhliklar

Arastirma,;

(1) 2011 - 2012 egitim-6gretim yili i¢cin MEB tarafindan Onerilen Selt
Yaymecilik Ilkégretim Tiirkge 1 Ders Kitabs, {lkdgretim Tiirkge 1 Ogrenci Calisma
Kitabi, Ilkogretim Tiirkge 1 Okuma Yazmay: Ogreniyorum Kitabi ve Ilkogretim
Tiirkge 1 Ogretmen Kilavuz Kitabr’yla,

(2) Konya il merkezinde gorev yapan 7 ve farkli illerde gérev yapan 13 olmak

iizere toplam 20 sinif 6gretmeninin goriigleriyle, siirhdir.



1.6. Tanimlar
Ikogretim: Birkag ogretim basamagindan olusan orgiin egitim sisteminin

temel bilgi ve becerileri kazandiran sekiz yillik ilk basamagi, ilkogrenim, zorunlu
ogrenim (TDK Biiyiik Tiirk¢e Sozliik, 2012)

Ders Kitabi: Orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda kullanilmak iizere, icerigi
ogretim programlart dogrultusunda hazirlanmis, gerektiginde fasikiil halinde de
iiretilebilen basili eser (Ders Kitaplar1 ve Egitim Araclar1 Yonetmeligi, 2006).

Ogrenci Cahsma Kitabr: Tlgili 6gretim programlarinda yer alan amag ve
aciklamalar dogrultusunda dersin Ogrenilmesini kolaylastiracak ve 6grencilerin
yeteneklerinin gelistirilmesine yardimci olacak c¢esitli 6rnek, alistrma, islenen
iinitelerle ilgili internet adresleri, okuma kaynaklar1 ve diger etkinlikleri kapsayan
yapraklar1 ayr1 ayr1 da kullanilabilen basili eser ile tiniteleri gorsel ve isitsel yonden
destekleyen CD, DVD, VCD gibi ek materyalleri kapsayan set (Ders Kitaplar1 ve
Egitim Araclar1 Yonetmeligi, 2006).

Ogretmen Kilavuz Kitabi: Ilgili 6gretim programlarinda yer alan hedef ve
aciklamalar dogrultusunda ders kitabinin daha etkili kullanimimi saglayacak cesitli
ornek, alistirma; islenen tinitelerle ilgili internet adresleri, okuma kaynaklari1 ve diger
etkinlikleri kapsayan, 6gretmenlerin yararlanmasi igin hazirlanan basili eser (Ders
Kitaplar1 ve Egitim Araglar1 Yonetmeligi, 2004).

Yapilandirmacihik: “Diinyanin, gercekligin, i¢inde yasanilan ¢evrenin bireyin
gecmis yasantilarma dayali olarak bireysel yorumlanip anlamlandirilmasidir”

(Duman, 2011: 360).



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Yapilandirmaci Yaklasim

“Egitim bilimlerinde 6grenme-6gretme siirecinde yasanan gelismeler, egitimde
niteligi artrmaya duyulan gereksinim ve giderek O8renmeyi Ogrenen bireyler
yetistirme istegi, yeni yaklasim arayislarini da giindeme getirmistir. Yeni 0§renme
yaklagimlarmin kuramsal bilgisi kadar 6grenme siireci i¢inde uygulanma diizeyinin
de biiylik 6nem tasidig1 glinlimiizde egitim alan yazmninda en ¢ok ilgi goéren yaklagim
‘yapilandirmacilik’ olmustur” (Demirel, 2011: 147). Tiirk egitim sistemi 2004—2005
ogretim yilindan itibaren yapilandirmaci yaklasimi uygulamaya baslamasiyla birlikte
bu yaklasimla ilgili galismalar da artmustir. ingilizcede ‘constructivism’ olarak
adlandirilan “yapilandirmacilik” i¢in ¢esitli kaynaklarda “insacilik, kurmacilik,
olusturmacilik, yapisalcilik, gelisimcilik, catkicilik, biitiinlestiricilik” kavramlar1 da
kullanilmistir (Cnar, Teyfur ve Teyfur, 2006; Demirel, 2011; Erdem, 2001; Tezci ve
Giirol, 2001; Simsek, 2004; Yanpar ve Sahin, 2003; Yasar ve Giiltekin, 1998).

2.1.1. Yapilandirmacihk Nedir?

Yapilandirmacilik bir 6gretim kurami ya da stratejisi degil; 6grenme esnasinda
bireyin aktif olarak rol aldigi, bireyin diinyay1 algilayisini ortaya koyan ve bilgiyi
temelden kurmaya dayanan felsefi yaklasimdir (Akinoglu, 2011; Brooks ve Brooks,
1993; Demirel, 2011; Doganay ve Tok, 2007; Simpson, 2002). Yapilandirmacilik,
bilginin dogasina iligkin yeni goriisler ortaya koyan giincel bir diisiince sistemidir.
Yapilandirmacilik, ayn1 zamanda, bilginin dogasina iliskin bu yeni goriislerini,
O0grenme-0gretme siirecine yansitan yeni bir egitim felsefesidir. Bu agidan
yapilandirmacilik, felsefedeki pozitivizim sonrasi olusan yeni bakis acismin grenme
kuramlarina uyarlanmasidir (Erdem, 2001). Hein’e (1991) gore, 6grenen kisi bilgiye
iliskin anlami bireysel olarak veya baskalariyla birlikte yapilandirmaktadir. Anlami
yapilandirma ise Ogrenmeyi olusturmakta ve Ogrenmenin bagka tlirli de

bulunmamaktadir. Buna gore, yapilandirmacilik bireyin 6grenme etkinliklerinde aktif



olarak rol almasini ongérmekte ve kendi anlamini kendisinin olusturmasini ileri
stirmektedir.

Yapilandirmacilik aslinda bir egitim kurami olarak ortaya ¢ikmamis, bilme ve
bilgiye iliskin bir kuram olarak dogmustur. Ancak giiniimiizde, bireyin zihninin
isleyisini a¢iklamadaki giicli ve modern diinyada benimsenip one ¢ikarilan degerlerle
uyusmasi sayesinde aile sagaltimindan egitime bir¢ok alanda benimsenen bir teori
haline gelmistir. Bu teorinin 6zii; bilginin, bireyin zihninde ve bireysel 6zelliklerine
gore anlamlandirildigi, yapilandirildigidir (A¢ikgoz, 2004).

Yapilandirmacilik terimi, bilginin 68renci tarafindan yapilandirilmasini ifade
eder. Her 6grenci 6grenme esnasinda anlami, bireysel ve sosyal olarak yapilandirir
(Ozden, 2011). Yapilandirmacilik, bireyin yeni bilgiyi aktif olarak olusturma ve
anlamlandirma siirecine odaklanmustir. Ogrenme, ogrenicilerin yeni anlamlar
olusturma siirecidir (Jordan, Carlile ve Stack, 2008). Yapilandiric1 6grenme
teorisinin temel bir temasi, 0grenmenin O6grencilerin 6n bilgi ve deneyimlerine
dayanarak yeni bilgiyi yapilandirdiklar1 aktif bir siire¢ oldugudur. Yapilandirici
O0grenme teorisine gore, bilgi 6grencinin zihninde aktif bir sekilde yapilandirilir
(Bodner, 1986).

Yapilandirmaci yaklasimin temel ilkeleri sunlardir (Ozden, 2011; Saban, 2009;
Savery ve Duffy, 1995; Simon, 2004):

1. Ogretme degil, 6grenme 6n plandadir.

2. Ogrenmede yasant1 5nemli bir yer tutar.

3. Ogrenme, pasif bir bilgi alma siireci degil, aktif bir anlam olusturma
stirecidir.

Ogrenme hem bireysel hem de sosyal bir siiregtir.
Ogrenme isinin niteligi, grenme siirecinde dnemlidir.

Ogrencinin dogal meraki ve 6grenme istegi desteklenmelidir.

N o g &

Ogretmen 6grencinin sadece ne dgrendigi ile degil, nasil 6grendigi ile de
ilgilenmelidir.

8. Motivasyon 6grenmede 6nemli bir bilesendir.

9. Ogrenme esnasinda dgrencinin aktif olmas1 saglanmali, 6grenme ortami ve
gorevler 6grenmenin yapisini yansitacak sekilde tasarlanmalidir.

10. Ogrencilerin diisiinmesini destekleyici 6grenme ortamlar: tasarlanmalidir.



11. Ogrencilere hem dgrenme siirecini hem de dgrenilen igerigi yansitma firsati

saglanmalidir.

Bilgi ve zihinsel yapilandirma. Yapilandirmaci yaklasimda bilgi, 6grenen
tarafindan duyular araciligiyla dis diinyadaki olaylar1 algilama, isleme,
degerlendirme ve muhakeme etme sonucunda zihninde fretilen kisiye Ozgi
yapilardir (Ag¢ikgdz, 2003; Saban, 2009). Birey bilgiyi yasantilar1 araciligryla
olusturur, yasadig1 ¢evreyle girdigi etkilesim sonucunda anlamlandirarak zihninde
yapilandirir. Her bireyin yasadigi ¢evre farkl olabilecegi icin olusturacagi yapilar da
birbirinden farkli olabilir.

Brooks ve Brooks (1993) yapilandirmaciligi bireyin zihinsel yapilandirmasi
sonucu gerceklesen bilis temelli bir 6grenme yaklasimi olarak ifade etmektedir.
Bilgiyi almak ve duymak, bilgiyi zihinsel yapilandirma ile es anlamli degildir.
Ogrenen yasadig1 ¢evrede olay, nesne, gézlem ya da deneyimleri ile elde ettigi yeni
bir bilgiyi, diinyay1 tanimlamak veya karsilagilan durumu ag¢iklamak icin 6nceden
olusturdugu kurallar1 kullanir ya da algiladig1 bilgiyi daha iyi agiklamak i¢in yeni
kurallar olusturur. Bu kurallar ile birey olusan yeni bilgiyi kendine 6zgii sekilde
yorumlayarak zihninde yapilandirir, bdylece dengesizlik durumunu giderir.
“Yapilandirma siirecinde birey, zihninde bilgiyle ilgili anlam olusturmaya ve
olugturdugu anlami kendisine mal etmeye ¢alisir. Bireyler 6grenmeyi kendilerine
sunulan bi¢imiyle degil, zihinlerinde yapilandirdiklari bigimiyle olustururlar” (Yasar,
1998: 69). Yapilandirmac1 6grenmede zihinsel islemlerin yapilandirilmasi bazi temel
faktorlerin isleyisiyle gergeklesmektedir. Duman’a (2011) gore bu faktorler, (1)
problematik bir durum, (2) bilissel ¢eliski, (3) kavramsal gelisim, (4) bilissel
farkindalik ve (5) biligsel degisimdir.

Ogrenme—ogretme siireci. Yapilandirmaci yaklasimin merkezinde dgrenci
bulunmaktadir. Ogrenmenin gergeklesmesi, dgrencinin 6n bilgileri ve zihinsel
etkinliklerine baghdwr. Yapilandirmaci yaklasima gore o0grenme; Ogretmenin
rehberliginde 6grencinin 6n bilgi, deneyim ve yasantilarm kullanarak yapilandirdigi,
cevresiyle sosyal bir etkilesimle yeni bilgiyi olusturdugu siiregtir (Yilmaz, 2006;
Giirol, 2003). Ogrenme esnasinda 6grencinin aktif olarak siirece katilimi soz
konusudur. Ogrenci diisiinme, sorgulama, karsilastrma gibi zihinsel etkinliklerle

onceki bildikleriyle yeni bilgilerini biitlinlestirerek yeni anlamlar olusturur.



Brooks ve Brooks (1993) yapilandirmaci yaklasima dayali 6grenme-6gretme

stirecini agagidaki bes temel ilke ¢ercevesinde ele almaktadir. Bunlar:

1.

Ogrencileri, konuya ilgi uyandiran problemlere yoneltmek.
Ogrencilerle baglantili problemler olusturma yapilandirmaci egitimin
temel ilkesidir. Ogrenme siirecine, dgrenci diizeyine uygun bir problem
durumuyla baslamak 6grencinin derse olan ilgisini arttirr. Ogrencilerin
cesitli konular1 anlamasi bu sayede miimkiin olur.

Ogrenmeyi temel kavramlar etrafinda yapilandirmak: 6z ve
gerceklik arayisi. Program organize edilirken yapilandirmaci
Ogretmenler bilgileri, problemleri ve sorular1 kavramsal gruplar
etrafinda organize eder. Ciinkii problemler ve fikirlerle ilgili bilgiler
biitiinsel olarak sunulmus olur. Bdyle oldugunda 6grenciler katilim
gosterir. Ayrica pargalara anlam vermek yerine biitiiniin goriilmesi
saglanir.

Ogrencilerin bakis acillarim ortaya cikarip bu goriislere deger
vermek. Ogrenci goriisleri, 6grencilerin sorgulamalar1 hakkinda bilgi
verir. Bu goriislerin bilinmesi sayesinde 6gretmen Og8rencileri zorlar,
okuldaki deneyimleri baglamsal ve anlamli hale getirir. Her bir 6grenci
goriisii  bireysellestirilmis Ogretime giden bir baslangic noktasidir.
Ogrencilerin goriislerini bilmeyen 6gretmenler ¢cogunlukla dgrencilere
baglantisiz deneyimler sunar ve basarisizliga yol agar. Ogrenci
goriislerine deger vermek sadece bunlarin fark edilmesi degil, ayni
zamanda Ogrenci goriislerinin 6grenme hedefi haline getirilmesi
demektir.

Egitim programini, é68renci goriislerine gore gelistirmek. Programin
biligsel, sosyal ve duyussal kosullar1 6grencinin erisebilecegi tiirden
olmalidir. Programin kosullar1 ile 6grencinin sahip oldugu goriisler
arasmda iliski olmalidir. Ogrenci goriisleri ele alinmazsa dgrencilerin
cogu i¢in dersler anlamsiz hale gelir.

Ogrenme siireci baglaminda  dgrencileri  degerlendirmek.
Geleneksel olarak simiflarda sorular1 6gretmen sorar dgrenciler yanitlar.

Ogretmen onaylar veya reddeder. Bu tip bir ortamda &grenciler; ilk
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olarak 6gretmenin sordugu sorunun tek bir dogru yaniti oldugunu,
ikinci olarak emin olmadan yanit verdiklerinde kendilerini riske
attiklarin1  6grenirler. Ogrenciler diisiincelerinin 6nemli olmadigimn1
hissederler. Bu da onlarin diislinme ve arastirma istegini azaltir.
Yapilandirmaci 6gretmen degerlendirmeyi siif faaliyetlerinden ayr1 ve
farkli gormez, degerlendirme bu faaliyetlerin i¢inde yer alir.

Yapilandirmaci yaklasima gore d@retme; ogrenenin onceki bilgilerini yeni ve
belirli kavramlarla birlestirerek hem anlamlari hem de firsatlar1 yapilandirmasimni
ongoren isbirligine dayali bir ortami isaret eder (Duman, 2011). Yapilandirmaci
yaklagima dayali ders islemede icerik genel hatlari ile belli, sinirlar: belli degildir. Bu
yaklagimda Ogretim ortami, Ogrencilerin O6grenme siirecine aktif katilimimni
saglayacak sekilde diizenlenir. Yapilandirmaci simniflarda Ogrencilerin  kendi
kararlarin1 verebildigi, kendi kavramlarini olusturdugu, kendi 6grenme planlarini
yaptig1 ve uyguladigi, kendi gelisimlerini izledigi ve kendi ¢alismalarini
degerlendirdigi 6zgiin 6grenme etkinlikleri kullanilmaktadir. Boylece 6grencilerin
bilissel alanin iist basamaklarma ¢ikmalar1 saglanir (Kog ve Demirel, 2004; Ozden,
2011).

Zoharik (1995), yapilandirmaci yaklasimm &gretim esnasinda bes temel
0gesinin oldugunu o6ne siirmektedir. Ancak, uygulamada bu Ogeler tamamiyla
bagimsiz olarak diistiniilmemelidir. Bu 6g8eler; (1) eski bilginin harekete gegirilmesi,
(2) yeni bilginin kazanilmasi, (3) bilginin anlasilmasi, (4) bilginin uygulanmasi ve
(5) bilginin farkinda olunmasi seklindedir (Saban, 2009).

Ogrenme Ortami. Yapilandirmaci yaklasima dayali &grenme-ogretme
stirecinde aktif olan taraf Ogrencilerdir. “Yapilandirilmis bir ortamda Ogrenme,
Ogrencilerin yapmak istedikleri her seyi yapmalarina izin vermez. Bunun yerine,
yapilandirilmis ortamlar 6grencileri 68renmeye yonlendirecek zengin tecriibeler
olusturmalidir” (Schunk, 2011: 265). Ogrenme ortamu dgrencilerin dzellikleri, ortak
ilgileri ve 6grenme sekillerine gore tasarlanabilir. Smif igerisinde 6grenciler arasi
iletisim, Ogrenmeyi kolaylastiric1 etkinlikler, geri doniitler ve farkli Ogretim
stratejilerinden yararlanilabilir. Ogrencilere, gercek hayatta Kkarsilasabilecegi

problemler sinif ortamina getirilerek, elestirel diisiince yapisiyla farkli ¢oziim yollar1
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sunabilme firsatlar1 verilmelidir. Bu sekilde yaratici, elestirel ve tist diizey

diistinmeyi gelistirici 6grenme ortami olusturulur.

Fosnot ve Perry’nin (2007: 37-38) yapilandirmaci yaklagima dayali 6grenme

ortamlarinda gergeklestirilen uygulamalara yonelik goriisleri soyledir:

Ogrenme gelisimin sonucu degildir, grenme gelisimdir. Ogrenci yaratici
ve kendi kendini organize ediyor olmalidir. Bu nedenle, 6grencilerin kendi
sorularmi1 sormalarma, kendi hipotez ve modellerini {iretmelerine,
gegerliliklerini test etmelerine, konusma ve uygulama gruplarinda bunlari
tartisma ve savunmalaria izin verilmelidir.

Dengesizlik 6grenmeyi kolaylastirir. “Hatalar” 6grencileri kavramlastirma
slirecinin sonuglar1 olarak algilanmali ve bu nedenle kiiciimsenmemeli ya
da goz ardi edilmemelidir. Ogrencilere, hem birbirini dogrulayan hem de
birbirleriyle celigkili pek ¢ok olasilig1 arastirmalar1 ve {iretmeleri i¢in
gercekei ve anlamli baglamlar igerisinde zorlayici ve agik uglu incelemeler
sunulmalidir.

Yansitict soyutlama O6grenmenin itici giiclidiir. Anlam {ireticiler olarak
insanlar, deneyimleri swrasinda temsil bicimleriyle genellemeler ve
organizasyonlar yapma c¢abasi igindedirler. Yansimaya zaman aymrmak,
coklu sembolik bigimlerde temsil etmek, deneyimler ve stratejiler arasindan
iligkileri tartigsmak yansitici soyutlamayi kolaylastirir.

Topluluk i¢indeki diyalog daha ileri diizeyde diisiinceye neden olur. Sinif,
“etkinlik, yansima ve karsilikli etkilesimle konusan bir topluluk™ olarak
goriilmelidir. Ogrenciler kendi diisiincelerini smif topluluguna kars

savunmak, gerekcelendirmek, kanitlamak ve aktarmaktan sorumludurlar.

Bu tir uygumalar sayesinde Ogrenciler, bilgileri daha kalici sekilde

yapilandirarak eski bilgilerinin dogrulugunu sinayabilirler. Boylelikle 6grenciler

O0grenme esnasindaki sorumluluklarin1 yerine getirerek, bilissel yapilarini gelistirmis

olurlar.

Ogretmen ve Ogrenci. Yapilandirmaci yaklasima dayali bir 6grenme—6gretme

stirecinin istenilen sekilde gergeklesmesi, siireci yonlendirecek olan 6gretmenlerin

rollerini gergeklestirmedeki basariya baghdir. Ogretmen alaniyla ilgili gelismelere

acik, cagdas, bireysel farkliliklar1 gozeten, 6grenmeyi kolaylastirici, 6grenmeye
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tesvik edici vb. niteliklere sahip olmalidir. Ogretmen bilgiyi aktaran degil, ayni
zamanda Ogrenciyle birlikte Ogrenendir. Ogrencilere kalici &grenme ortamlari
olusturan, iist diizey diisiinme becerilerini gelistirici etkinlikler diizenleyen, bilgilere
ulagsmada rehber konumda olan Ogretmenler; Ogrencileri Ogrenme siirecinde
sorumluluk almaya da cesaretlendirir.

Yapilandirmaci yaklasima dayali 6grenmenin gergeklesmesinde dgretmenlerin
ozellikleri su sekilde siralanabilir (Akpimnar ve Ergin, 2005; Demirel, 2011; Jordan
vd., 2008):

Ogretmenler;

1. Ogrencilerin gelisim 6zelliklerini ve bireysel farkliliklarini dikkate alir ve

onlar1 caligma yapmaya tesvik eder,

2. Ogrencilerin hem diger 6grencilerle hem de dgretmenleriyle diyalog iginde

olmalarin1 destekler, tesvik eder,

3. Ogrencileri &nceden belirlenmis egitim programlarmnm sikiciligindan

armdirirlar ve bliyiik diistinceler iizerinde odaklagmasini saglar,

4. Etkilesimli 6gretim materyallerini ve ilk elden kaynaklar1 kullanirlar,

5. Ogrencilere, dersi yiiriitmek i¢in Ogretim metodolojisi ve igerigi

belirlenmesinde goriis bildirme imkan verirler,

6. Ogrenme-dgretme siirecinde sade, anlasilir ve akici bir dil kullanirlar,

7. Ogrencilerin kavramlar1 dogru anlayip anlamadiklarini (yanlis anlamayi

Onlemek icin) irdelerler,

8. Acik uclu ve cesaretlendirici sorularla 6grencileri zihinsel sorgulamaya ve

arastirma yapmaya tesvik ederler,

9. Soruyu sorduktan sonra belli bir bekleme (diisiinme) zamani verirler,

10. Ogrencilerden sorulara verdikleri yanitlar1 detaylandirmasini isterler,

11. Ogrencilerini siireg igerisinde ve ¢oklu degerlendirme ydntemlerini

kullanarak degerlendirirler,

Yapilandirmaci yaklasimda Ggrenciler, geleneksel egitim ortamindaki gibi
edilgen olmayip, tersine daha fazla etkin olurlar ve 6grenme siirecinde daha fazla
sorumluluk iistlenirler. lerideki &grenmelerini kolaylastiracagi diisiincesinden
hareketle, zihinsel yapilarmin gelismesine katkida bulunabilecek c¢evredeki her tiir

firsat ve olanaktan yararlanmaya calisirlar. Grup i¢inde, grup dinamiginin
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saglanabilmesi i¢in kendi paylarina diisen sorumluluklarini etkili bigimde yerine
getirmeye 6zen gosterirler. Birlikte galistiklar1 grubun tiyelerini ve kendilerini nesnel
olarak degerlendirirler. Grupta kendilerine yonelik her tiirlii elestiriyi hosgoriilii bir
bicimde karsilarlar. Sinifta etkili bir 6grenci-6gretmen etkilesiminin yani sira,
dostluk ve igtenligin egemen oldugu bir 6grenci-6grenci etkilesiminin kurulmasina
yonelik ¢aba gosterirler. Ogrendiklerini yeni ortamlarda kullanmak ve uygulamak
icin her tiir firsat1 degerlendirirler

Yapilandirmac1  yaklasima  goére, Ogrenme ortaminda  Ogrencilerin
sorumluluklar1 soyle 6zetlenebilir:

e Ogrenciler d6gretmene fazla ihtiyag duymadan bilgiye ulasip sonucu
sunabilmelidir.

e Kendi 6grenmesinden sorumluluk alabilmelidir.

e Bilgiyi kitaplardan aynen almak yerine, kendine bir problem durumu
olarak sunulan igerigi arastrmali ve kendine ait Ozgiin bilgiyi
olusturmalidir.

e Yapilandirmaci yaklagima gore yetisen 6grenciler okula dayali 6grenme
anlayis1 yerine yasam boyu egitim anlayisina ydnelmelidir (Isman,
2006).

Degerlendirme. Degerlendirme, Ogrencinin Ogrenme esnasinda kendi
ilerlemesini muhakeme etme, Ogrenilenlere iliskin anlayislarini ortaya koyma ve
programdaki hedeflere ulasma diizeyini koyma siirecidir. Ogrenciyi sinama
durumlarinda da 6gretmen ve 6grenciler isbirligi icindedir. Degerlendirmede amag,
ogrencileri birbirleriyle karsilastirmak degil, 6grencilerin 6grenmelerine yardimei
olmaktir. Degerlendirme, 6grenmenin sonunda degil, 6grenme siirecinde gergeklesir
ve Ogretime yon verir. Geleneksel 6lgme aracglar1 yerine performans degerlendirme,
bireysel ya da grupla degerlendirme, iiriin dosyasi, 6zgiin degerlendirme, gozlem,
goriisme, tutum ve beceri dlgekleri gibi coklu degerlendirme teknikleri kullanilir. Bu
noktada ezberlenen bilgiler degil 6ziimsenen bilgiler degerlendirilir. Yapilandirmaci
yaklasima dayali degerlendirmede, Ogretmenin daha ¢ok Ogrenciye 0z
degerlendirme, yaptiklarini izleme ve bunlar1 kontrol ederek karara varabilmesi

esastir (Brooks ve Brooks, 1993; Duman, 2011; Karadag ve Korkmaz, 2007).
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Kisacasi, “yapilandirmacilik, 6grenenlerin neyi bildikleri degil, neleri ne kadar
bildikleri, neleri ezberledikleri degil, neleri 6grendikleri, 6grenme siireglerinde
neleri, nasil, yeni durumlara, uyguladiklarini, diisiindiiklerini, gelistirdiklerini
degerlendirmeye calisir” (Akmoglu, 2011: 441).

Yapilandirmaci yaklasimda degerlendirmenin 6zellikleri asagidaki gibidir
(Ozden, 2011; Yurdakul, 2011):

1. Ogrenme sonunda bagimsiz bir etkinlik olarak degil, sonuglardan ¢ok,
ogrencinin yasadig1 6grenme siireci degerlendirilir.

2. Grup ¢alismalar1 degerlendirilir.

3. Ogretmenlerin 6grencileri degerlendirmesiyle smirl degil, 6grencilerin
kendilerini, birbirlerini, 6gretmenlerini  degerlendirmesine, kisacasi
stirecteki biitlin unsurlarin degerlendirilmesi gerceklesir.

4. Ogrenciler ve 6gretmen dlgme-degerlendirme &lgiitlerini birlikte belirler.

5. Ogrenci basarisinin degerlendirilmesi onlarin ortaya koyduklar1 her tiirlii
iirlin (6devi proje, rapor) ve smif i¢i durumlar1 goz oniinde bulundurularak
yapilir.

6. Ogretmen degil; dgrenenler merkezde ve soz sahibidir.

7. Bilimsel beceriler, performansa dayali olarak degerlendirilir.

8. Kisisel gelisim dosyalar1 yardimi ile 6grenciler bir donem boyunca
degerlendirilerek gelisimleri incelenir.

9. Ogretmen birebir kisisel goriismeler yaparak da  dgrencileri

degerlendirebilir.

2.1.2. Yapilandirmacihgin Gelisimi

Temellerini felsefe ve psikolojiden alan yapilandirmact yaklasimin kokenleri
oldukca eskiye dayanmaktadir. Yaklasimin gelisiminde felsefe, psikoloji ve
antropoloji alanlarindaki caligmalarin katkisi olmustur. Socrates, “Ogretmen ve
ogrenenler, karsilikli konusup sorular sorarak ruhlarinda gizli bulunan bilgiyi
yorumlamal ve olugturmahidirlar” fikrini savundugundan ilk biiyiik yapilandirmaci
olarak kabul edilebilir (Erdem ve Demirel, 2002: 82). Socrates’e gore bilgilerimiz

dogustan gelmekte, Ogretmen bu bilgilerin ortaya ¢ikmasmi saglayacak sorular
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sormakta (Aydm, 2009) ve bu sayede de Ogrenen zihnindeki bilgileri
yapilandirmaktadir.

Yapilandirmaciligin felsefi temelleri agisindan; duyumla bilgi arasinda iliski
kuran Aristoteles (Aydmn, 2007); duyular yoluyla edinilen tecriibelerin zihinde belli
bir siire saklandigin1 sdyleyen Locke (Saban, 2009); cocuklarm kendi 6grenme
yollarinin oldugunu sdyleyen Rousseau (Elkind, 2004); Ogrencilerin ilgilerini
merkeze alarak 6grenmelerini somut araglarla desteklenmesi gerektigini ileri siiren
Pestalozzi (Null, 2004); bilgilerin sindirilmesi, yogrulmasi gerektigini ileri siiren
Nietzsche (Kabadayi, 2001); bireyin 6§renmeye etkin katilmasi fikrini savunan Kuhn
(Erdem, 2002) gibi diistiniirlerin katkis1 olmustur.

Yapilandirmaci yaklasimi benimseyen ilk egitimcinin 18. yiizyilda Italya'da
yasayan Giambattista Vico oldugu ileri siiriilmektedir (Yasar, 1998). Vico, “kisi bir
seyli ancak onu agiklayabildiginde bilir” goriisiiyle yapilandirmaciligin  6ziinii
aciklamaktadir (Yager, 1991). Cheek’e (1992) gore o donemde c¢ok fazla ilgi
gormeyen Vico’nun bu goriisiinii Immanual Kant gelistirerek, bilgiyi almada bireyin
aktif oldugunu, yeni bilgiyi daha onceki bilgileriyle iliskilendirdigini ve onu kendi
yorumu ile kurarak kendisinin olusturdugunu savunmustur. Kant’a gore bireyler
bilgiyi aktif olarak alir, 6nceden 6zlimsedigi bilgiye baglar ve kendi yorumu haline
getirir (Cmar vd., 2006).

Yapilandirmacilik yaklagiminin kavramsallastirilmasi siirecinde birgok bilim
insan1 ve diisiiniiriin katkilar1 olmustur. Bunlardan bazilar1 sunlardir: John Dewey,
Jean Piaget, Lev S. Vygotsky, Jerome Bruner ve E. Von Glasersfeld.

Pragmatist bir diisiiniir olan John Dewey’in ¢alismalar1 bilimsel yontem ve
yapilandirmaci diisiinmeyi oldukea etkilemistir. Dewey, kat1 degismez bilgiler yerine
arastrmay1 ongérmekte ve geleneksel Ogretimdeki ezberi reddederek, egitimin
yasama hazirlik degil, yasamin kendisi olmasi gerektigini savunmaktadir. Ona gore,
hayat okulun, okul da hayatin devami olmali ve okuldaki toplumsal hayat
olusturulurken demokrasi ilkeleri gz 6niinde bulundurulmalidir (Bay, 2008; Kog ve
Demirel, 2004) Boylelikle okulla hayat birbirinden kesin ¢izgilerle ayrilmayacak,
ogrenci okuldaki demokratik ortamla kendisini hayatin icerisinde bulacaktir.

Biligsel kuramci olan Piaget, ¢ocuklarin kendilerine 6zgii zihinsel isleyislerini

icinde bulunduklar1 gelisim donemine gore gergeklestigini belirtmektedir. Gelisim
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kalitim ve ¢evrenin etkilesimiyle olusur. Biligsel gelisimi biyolojik ilkelerle
aciklayan Piaget, biligsel gelisimi etkileyen ilkeleri olgunlagma, yasanti, uyum-
orgitleme ve dengeleme olarak belirtmektedir. Egitim, ¢ocugun kalitimla
getirdiklerini biligsel gelisimine uygun etkinliklere yer vererek sosyal cevreye
uyumunu saglamalidir (Senemoglu, 2011).

Yapilandirmacilikta 6nemli bir isim olan Vygotsky, gelisim ve 6grenmenin
sosyo-kiiltiirel yoniinii vurgulamaktadir. Ona gore, ¢ocuktaki 6grenmelerin kaynagi
toplumsal cevredir (Selguk, 2010). Yine, Vygotsky’e gore ¢ocuklarin bilimsel
kavramlari, kendi goriigleri ile yetiskin goriisleri arasindaki c¢atisma sonucu
ogrenmektedir (Arslan, 2007). Cocugun edindigi bu kavramlarla bilimsel kavramlari
yasantisinda kullandik¢a zihninde yerlesik hale gelecektir. Aksi halde biitiin
kavramlar birbirine girebilir.

Yapilandirmaci yaklagima 6nemli bir katk: getiren Bruner’e gore de, 6grenme
eski bilgilerin iizerine yeni fikir ya da kavramlarin yapilandirildig: aktif bir siirectir.
Ogrenciler bilissel yapilarma dayanarak bilgileri seger ve doniistiiriir, hipotezler
olusturur ve kararlar alirlar. Bilissel yap1 (sema, zihinsel model) deneyimleri
anlamayi, organize etmeyi saglar ve bireyin ‘verilen bilgilerin 6tesine gitmesine’
olanak tanir (Bruner, 1995). Egitim esnasinda, ogrencilerin bilgileri kesfedip
anlamlandirmasimi kolaylastirict etkili ¢alismalara yer verilmeli ve egitim programi
sarmal bir yapida diizenlenmelidir (Giines, 2007). Ogrenciler bdylelikle siirece aktif
olarak katilarak onceki bilgilerinden hareketle yeni bilgilere ulasacaklardir.

Kendisinden radikal yapilandirmaci olarak bahsedilen Glasersfeld’a gore,
O0grenenin gorevi duyu organlar1 araciligiyla aldigi izlenimlere dayanarak, gomiilii
oldugu ¢evreye uyum saglamasina yarayacak bir bilgi birikimi olusturmaktir. Bilgiler
birey tarafindan bilinemeyen digsal gerceklikte kazanilir (Philips ve Soltis, 2005).
Bilgilerin kazanilmasinda bireyin elde ettigi deneyimler, bilgilere kisiye 6zgii anlam

katar.

2.1.3. Yapilandirmacih@n Tiirleri
Bilissel yapilandirmacihk, Jean Piaget’in zihinsel gelisim teorisine
dayanmaktadir. Piaget’e gore, zihinsel gelisim ve Ogrenme, bireyin biyolojik

gelisimiyle (yasla) paralel olarak ilerlemektedir (Aydin, 2007; Demirel, 2011;
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Akimnoglu, 2011; Powell ve Kalina, 2009). Piaget’e gore bireyin zihinsel gelisimi dort
asamada tamamlanmaktadir (Senemoglu, 2011): 1. ‘Duyusal-motor’ 0-2 yas arast. 2.
‘Islem oncesi donem’ 2-7 yas arasi. 3. ‘Somut islemler donemi’ 7-11 yas arasi. 4.
‘Soyut islemler donemi’ 11 yas ve iizeri. Bu sekilde birey her yas doneminde yeni
zihinsel beceriler kazanmaktadir.

Piaget’e gore Ogrenmenin temeli kesiftir (Anlamak kesfetmektir/Ogrenme
kesfederek yeniden yapilandirmaktir). Bunun i¢in Ogrenciler ilgilerini ¢eken
etkinliklere katilarak yeni bilgileri kesfetmeleri saglanmalidir. “Yani G6grencinin
katilimiyla bilgileri kesfetmesi, anlamlandirmast ve zihninde admm adim
yapilandirmasi saglanmahidir” (Glines, 2007: 36). Boylece 68renci ¢evresiyle girdigi
cesitli etkilesimlerle bilgileri kesfedip, bu bilgileri kendisi anlamlandirip ve zihninde
yapilandirarak 6grenmeyi gergeklestirmis olacaktir.

Piaget, 6grenmeyi (1) 6ziimleme, (2) uyma ve (3) dengeleme kavramlariyla
aciklar. “Buna gore, birey, yeni bir durum ya da yasanti ile karsilastigi zaman, onu
ilk 6nce zihninde var olan zihinsel sema veya zihinsel yap1 ile karsilastirir. Buna
oziimleme denir. Eger bireyin zihinsel semas1 yeni yasantilar1 agiklamaya yetmezse,
bu durumda birey zihnindeki yapiy1 yeni yasantiya uydurmaya ¢alisir. Buna uyma
denir. Biitiin bu stiregte birey, belli bir durum ile ilgili yeni yasantilarin1 daha 6nce o
durum hakkinda edindikleri yasantilar1 ile karsilastirarak zihninde yeni bir yap1 veya
yeni bir denge olusturma ¢abasindadir” (Saban, 2009: 174).

Sosyal Yapilandirmacihk, temelini Lev Vygotsky’nin goriislerinden
almaktadir. Vygotsky’ye gore, bilissel gelisim bir bireyin ¢evresindeki diger
bireylerle karsilikli etkilesimi sonucunda olusur. Birey ve toplum arasindaki iliski,
sosyal etkilesim, dil ve kiiltiirin etkisi ve yakinsal gelisim alani (the zone of
proximal development) Vygotsky’nin ¢aligmalarinin odak noktasidir. Vygotsky’ye
gbre ¢ocugun etkinligi egitimin merkezidir ve 6gretmen bu etkinligi desteklemelidir
(Karadag ve Korkmaz, 2007; Powell ve Kalina, 2009).

Sosyal yapilandirmaciliga gore bilginin, bireyin zihninde yapilandirilmasinda,
icinde yasadig1 sosyo-kiiltiirel ortammn O6nemli bir etkisi vardir (Sonmez, 2010).
Toplumcu gelenekten etkilenen Vygotsky, bilginin yapilandirilmasi ve anlam
olusturmada iki olguya dikkat c¢eker. Birincisi, bilgiyi yapilandirmada sosyal

ogrenmelerin (akranlarin) ve cevredeki biiyiiklerin rolii, ikincisi ise dig diinya ile
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etkin bir bicimde temasi olanakli kilan psikolojik aracglardir. Mantik, sembolik
diistintimler, kavramlar, diisiince kaliplari, isaretler, rakamlar, harfler, soézciikler
insanlarin birlikte yasadiklar1 bir diinya olustururken kullandiklar1 araglardir ve
bunlar sosyo-kiiltiirel kosullara baghidir. Birey yeni bir psikolojik ara¢ edindiginde
zihninde yeni ufuklar agilir. Cesitli sekillerde ¢ocugun edindigi kavramlar, ¢ocugun
cevresiyle girdigi etkilesim ve kendi deneyimleriyle anlamlandirilir (Aydin, 2007).
Bireyin kavramlar1 edinmesi, c¢evreyle etkilesime girmesi ve tiim bunlar
anlamlandirmasinda dil 6nemli bir aractir. Dil sayesinde birey ig¢inde bulundugu
topluma ait kiiltiirel 6zelliklere bagl olarak gelisir ve bilgilerini toplumsal yapmin
sosyal bir pargasi olarak olusturur.

Radikal yapilandirmacihik, Ernst Von Glasersfeld’in = goriislerine
dayanmaktadir. Radikal yapilandirmacilar, bilginin bir digsal gerceklige bagh
olmadan birey tarafindan yapilandirildigimi savunur (S6nmez, 2010). Ciinkii bireysel
olarak deneyimlerimiz degistiginden dogrulugun ya da gergekligin tek bir dogru
goriisii yoktur. Biligsel yapilandirmaciligin temel esaslarma ek olarak radikal
yapilandirmacilik, gercekle ilgili bilgi, bireyin kendi deneyimlerine, algilama
kapasitesine ve ¢evre ile etkilesimine bagli olarak olustugunu kabul eder. Bilisg, bu
stirecte bireyin davraniglarmi belli bir ¢evrede daha uyumlu olmasini saglayacak
fonksiyonda bulunan bir adaptasyon siirecidir ve bireyin deneyimlerini organize
etmekte ve anlam olusturmaktadir. Her bireyin deneyim ve ¢evresi farkli olacagi igin
bilgisi de farkli olusur ve bir gergekle ilgili herkesin olusturdugu bilgi ayni1 olmaz ve
farkliliklar gosterir. Bilginin dogasi, sosyal olarak paylasilan deneyimlere, dile ve
iizerinde fikir birligine varilan anlamlara dayanir. Birey i¢in anlam ifade etmeyen,
algilanamayan gercekler o birey i¢in bilgi kaynagi degildir (Altun, 2006; Arslan,
2007). Bilme biyolojik, sosyal, kiiltiirel ve dile dayali olarak etkilesimlerle meydana
gelmektedir. Bireyin davraniglar1 ¢evreye uyumlu olurken, deneyimleri organize
edilirken ve deneyimleri anlamlandirilirken bilis etkin durumdadir (Glasersfeld,

2001).

2.1.4. Yapilandirmaci Yaklasimda Ders Kitabi
Yapilandirmact yaklasimda, oOgrenmelerin kalict ve saglikli bir sekilde

gerceklestirilmesi esnasinda ders arag-gereglerinin biiyiik islevi bulunmaktadir.
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Ogretim ortamlarinda yaygm bir sekilde kullanilan araglardan biri de ders
kitaplaridir. Yapilandirmacilik, 6gretmen ve 6grencinin rollerini, 6grenme-6gretme
ve degerlendirme siireclerini etkiledigi gibi, ders kitaplarini da etkilemistir.

Ders kitabi, bir egitim programinda yer alan, hedef, igerik, 6grenme-6gretme
stireci ile 6lgme degerlendirme boyutlarina uygun olarak hazirlanmis ve 6grenme
amagl kullanilan basili bir 6gretim materyalidir (Demirel ve Kiroglu, 2006). Ilgili
ders i¢cin hazirlanan program, ilgili dersin kitaplarina da yansitilmaktadir. “Egitimin
bircok kademesinde bilgi kaynagi olarak ders kitaplar1 kullanilmaktadir. Ogretim
sirasindaki  etkinliklerin - ¢ogunun ve uygulanacak Ogretim yOntemlerinin
belirlenmesinde ders kitaplarmin kullanildig1r bilinmektedir. Bu 6zelliklerinden
dolay1 ders kitaplar1 6gretimde onemli bir yere sahiptir. Ders kitaplari, 6gretim
programlarinda yer alan konular1 diizenli ve planli bir sekilde sunduklarindan
ogrencilerin daha kolay ve kisa yoldan amaglara ulasmalarmi saglar. Ogretmenler
tarafindan kaynak olarak kullanilan ders kitaplar1 tiim niteliklerine uygun olarak
hazirlanirsa dersin daha kolay ve anlasilir bir sekilde yapilmasmi saglayacaktir”
(Sonmez, Dilber, Dogan, Ertugrul, 2005: 87-97).

Etkili bir ders kitab1 birgok 6zelligi igcinde bulundurur. Ders kitaplar1 6ncelikli
olarak Ogrencilerin ilgisini ¢ekmeli, 6grencinin derse karsi olan ilgisini arttirmali,
O0grenciye okuma ve metin {lizerinde ¢alisma hevesi vermelidir. Bilimsel dogruluk,
kitap dilinin iyi se¢ilmesi, sekillendirmeler, grafikler, basim kalitesi olduk¢a 6nemli
konulardir (Kili¢, Atasoy, Tertemiz Seren ve Ercan, 2001).

Halis’e (2002) ve Vural’a (2006) gore etkili bir ders kitabinin 6zellikleri su
sekildedir:

1. Ders kitab1 igeriginde giincel bilgiler yer almali, bilgiler giinliik hayatla

iliskilendirilmelidir.

2. Kitaptaki igerik, 6grenme ilkeleriyle tutarli olmali ve basitten karmasiga,

somuttan soyuta, kolaydan zora dogru ilerlemelidir.

3. Sadece bilgilerle dolu olmamali; toplumun degerlerini, cagdas degisme ve

gelismeleri de yansitmalidir.

4. Egitim programu ile tutarli olmalhdir.

5. Okunabilir nitelikte olmali, yazi1 puntosu, yazi karakteri gibi noktalara
dikkat edilmelidir.
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6. llgili dersin hedeflerine uygun olarak diizenlenmis olmalidir.

7. Ogrencilerin diisiinme ve sosyal becerilerini gelistirmelidir.

8. Ogrencinin ilgisini cekmeli, 6grencide derse karsi ilgi uyandirmalidir.
Konmunun ana hatlarma yonelik resimler, grafikler, hikdyelerden
yararlanilmalidir.

9. Ogrencinin bireysel olarak 6grenmesine firsat vermelidir.

10. Metin yapilar1 kronolojik siraya gore diizenlenmeli, neden-sonug iligkisi
icermeli, kavram kargasalarina neden olmamalidir.

11. Yas grubuna bagli ciimle yapilar1 icermeli, gereksiz tekrarlardan arinik
olmaldir.

Ders kitabinin temel amaclary; (1) Ogrenciye kendi alamiyla ilgili bilgileri
arama, bulma ve kullanma yollarim1 gostermek, (2) 6grenci ve 6gretmene kaynaklik
ve kilavuzluk etmek, (3) 6grenciye giincel toplumsal deneyimlerin kazandirilmasinda
onciiliik etmek ve (4) sorunlarin ¢oziimiinde yardimc1 olmaktir. Temel islevleri de;
(2) Bilgi verir, kendi kendine ¢alismaya ve 6grenmeye olanak saglar, (2) Programda
yer alan amaclara doniik etkinlik ve alistrmalar1 dizgeli bicimde biinyesinde
barindirdigindan esglidiimleme ve kisilik gelisimine katki saglar, (3) Biinyesinde yer
alan bilgilerden hareketle etkinlik ve alistirmalarin nasil gergeklestirilecegini
belirtmesi seklindedir (Iseri, 2007; Kilig, 2007).

Ders Kitab1 Kullaniminin Olumlu-Olumsuz Yanlan. Kitap, egitim
acisindan kullanim kolayligi olan ve 6grencilerin rahatlikla ulagabildigi bir aragtir.
Ders kitabir kullaniminin 6gretmen ve Ogrenci agisindan olumlu yanlar1 asagida
belirtilmistir (Demirel ve Kiroglu, 2005; Kili¢ ve Seven 2008):

1. Ogretim progranunm kazandirilmasi igin, dgretmenin birgok etkinligi bir

biitiin olarak gérmesini saglar.

2. Diger arag-gereclere gore daha az maliyetle hazirlandig1 i¢cin ekonomik,
taginmasi ve ulasilmasi kolaydir.

3. Ogrenmeyi bireysel hiza gore belirleyerek, &grenciye kendi kendine
Ogrenme sansi verir.

4. Ogrenciye yeterli zaman ve imkan vererek, ogrendiklerini tekrar etme

etmesini saglar.
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5. Ogretimi belli bir diizene gore yapilandirdig: icin, derste konularin

eksiksiz olarak ele alinmasini saglar.

6. Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine gére hazirlandiginda, 6grencilerde

ogrenme istegi ve kisilik gelisimine katki saglar.

7. Bilgiyi etkili sekilde sundugunda 6grenciyi derse giidiiler.

Ders kitabt kullanmanin olumlu yanlarinin yani sira olumsuz yanlar1 da
bulunmaktadir. Bunlar asagidaki gibidir (Demirel ve Kiroglu, 2005; Kili¢ ve Seven
2008):

1. Ders kitabmin tek kaynak olarak kullanimi, 6grenme etkinliklerinde

cesitleri azaltacagi gibi diger araclarin kullanimini da engeller.

2. Bazi kitaplarin gereksiz bilgilerle dolu olmasi, kitabin 6grencinin ilgi ve

ihtiya¢larindan uzaklagsmasina sebep olur.

3. Ders kitaplarinin  giincellenmemesi  kitabin  islevselligini  ortadan

kaldirabilir.

4. Ders kitabinin se¢imi zaman alic1 ve zordur.

Ders Kitabinin Ogretim Programindaki Yeri ve Onemi. “Ogretim, igsel bir
stire¢ ve lirlin olan 6grenmeyi destekleyen ve saglayan digsal olaylarm planlanmasi,
uygulanmas1 ve degerlendirilmesi siirecidir” (Senemoglu, 2011: 397). Onceden
belirlenmis hedeflere dayali 6grenmelerin ger¢eklesmesinde en ¢ok tercih edilen arag
ders kitaplaridir. Diger egitim arag-gereclerine gore ders kitaplarinin daha ekonomik
olmalar1, 6grenmeyi bireysellestirmeleri, diger pek ¢cok 6gretim araciyla birlikte ve
ayni anda kullanilabilmeleri, pek ¢ok bilgiyi belli bir diizen i¢erisinde sunmalar1 vb.
avantajlar1 da egitim Ogretim etkinliklerinde yogun olarak tercih edilmesini
saglamaktadir (Sahin, 2008).

[Ikogretim, okumayr sevme ve iyi okuma aliskanligi kazanmada baslangig
donemidir. Bu nedenle, ilkdgretim ¢agindaki ¢ocuklar i¢in yazilacak ve basilacak
kitaplarin niteligine biiyiik 6nem ve 6zen gosterilmelidir (Kilig ve digerleri, 2001).
“Ogrencilerin bilissel ve duyussal gelisimlerinin sekillendigi ilkdgretim asamasmda
ders kitaplarinin 6nemi bir kat daha artmaktadir. Nitelikli bir toplumun olusmasinda,
cagdas, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip, topluma
kars1 sorumluluk duyan, insan haklarina saygili, yapici, yaratici nesillerin

yetismesinde ders kitaplarmin rolii biiytiktiir” (Kolag, 2003: 107).
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Ogrencilerde derslerde kazandirilacak ogrenme yasantilari, o ders icin
hazirlanan programla gergeklesmektedir. Demirel (2011) ve Kiiclikahmet’e (2009)
gore Ogretim programi, okul ya da okul disinda bir dersin &gretim-6grenme
slirecinde, bireye kazandirilmasi planlanan bilgi, beceri ve tiim etkinlikleri kapsayan
yasantilar diizenegidir. Bilgi, beceri ve etkinliklerin biiylik kismimi ders kitaplari
icerdigi i¢in, Ogretim programlarnin uygulanmasinda en ¢ok ders kitaplarina
basvurulmaktadir. Ders kitaplarinin en ¢ok kullanilmasinin sebebi; (a) Ogretim
programinin hedef davranislar (kazanimlar), (b) icerik, (c) Ogrenme-Ogretme
durumlari1 ve (d) degerlendirme 6gelerini (Demirel, 2011; Ertiirk, 1984; Kiigiikahmet,
2011; S6nmez, 2010; Varig, 1996) icerme 6zelligindendir.

a. Hedef-davramislar (kazamimlar) ve ders Kkitabi. Programda ilk 06ge
hedeflerdir. Hedef, 6grenende bulunmasi ongoriilen egitim yoluyla kazandirilabilir
nitelikteki bilgi, beceri, deger, ilgi, tutum, kisilik gibi 6zelliklerdir (Ertiirk, 1984;
Sénmez, 2010). Ogrenciye kazandirilmasi istenen bu 6zellikler hedeflendigi sekilde
gerceklesmemesi egitimde istenmeyen bir durumdur. Ogretim programinda her smif
diizeyi uygun biligsel, duyussal ve psiko-motor alanlarda hedef-davranislar
(kazanimlar) on plana ¢ikmaktadir (Cemaloglu, 2003). Hedef-davraniglarin
(kazanimlarm) gerceklestirilmesinde ders kitaplar1 onemli bir yer tutmaktadir.
Programa uygun olarak hazirlanan ders kitaplar1 sayesinde, yukarida belirtilen
Ogrenenlerde goriilmesi beklenen 6zelliklere ulagilmasi miimkiin olmaktadir. Oral’a
(2005) gore hedef-davraniglar (kazanimlar) bir O0gretim programmin smirlarini
belirlemektedir. Ilgili smifin dersine yonelik kazanimlar belirlenerek, o dersin kitabi
da bu kazanimlar ¢ergevesinde hazirlanir. Eger bu belirleme yapilmazsa ders kitab1 o
smifin seviyesine hitap etmeyebilir. Ders kitabinin 6gretim programina uygun olup
olmadig1 hedef-davranislarin (kazanimlarin) alam1 ve diizeyine bakilarak karar
verilebilir.

b. icerik ve ders kitab1. Ogretim programinin ikinci 6gesi olan igerik, dgretim
programmin hedef-davraniglarina (kazanimlara) uygun olarak iinite ve konulari
diizenleme faaliyetleridir (Varis, 1996; Sonmez, 2010). Ogretimde hedef-
davranislarin (kazanimlarin) gergeklesmesi, igerigin diizenlenmesine baghdir. Ders

kitaplarinda i¢erik kazanimlara bagl olarak olusturulur ve gereksiz bilgi ve konular
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cikartilir. Ders kitabinda igerik dersin yapisina gore tema ve konulara boliiniir ve
giincel gelismelere de yer verilir.

Igerik, kendi kendine yeterli, gecerli, bilimsel, 6grenci ilgi ve ihtiyaglarma
uygun, faydali, 6grenilebilir, ekonomik ve sosyal gerceklere gore olusturulmalidir
(Cemaloglu, 2003; Kiigiikahmet, 2011). Ders kitabinda icerik asagidaki 6zelliklere
sahip olmalidir (Kili¢ ve Seven, 2008; Cemaloglu, 2003):

1. Programin 6geleriyle paralellik tasimalidir.

2. Ogretim programia bagli olarak kitaptaki boliim, tema ve konular arasinda

hacimsel olarak tutarlilik olmalidir.

3. Zihinsel siireglere (bagimsiz, yaratici ve elestirel diisiinme vb.) uygun

olmalidir.

4. Ogrencinin giinliik yasantisiyla baglantili olmali, inceleme-arastirma

yapmaya yonlendirmelidir.

5. Ogrenme ilkelerine gore diizenlenmelidir.

6. Ogrencinin daha 6nceki grenmeleri gdz 6niinde bulundurulmalidir.

7. Somuttan soyuta, basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene dogru bir sira

olmalidir.

8. Bireyin gelisim 6zellikleri g6z oniinde bulundurulmalidir.

9. Icerik, iliskili oldugu alan ve konularla baglantili olarak sunulmalidir.

¢. Ogrenme-o6gretme durumlan ve ders kitabi. Ogretim programimda “nasil
ogretelim?” sorusunun cevabmin arandigi asamadir. Demirel’e (2011) gore 6grenme-
o0gretme durumlarini, Ogrencilere hedef-davranislarin  kazandirilabilmesi igin
diizenlenen 6grenme yasantilar1 diizenegi olarak agiklanabilir. Ogretim programinin
uygulamaya yonelik boyutudur. Hedef-davraniglara (kazanimlar) yonelik hazirlanan
icerigin sunumu bu boyutta ger¢eklesmektedir. Igerigin sunumu, dgrenme ortamimda
tercih edilen 6grenme-6gretme etkinliklerine, yontem-tekniklere ve kullanilan arac-
gereglere bagl olarak gergeklesmektedir. Ders kitaplari, grenme-6gretme siirecinde
ilgili smif seviyesine uygun Ogrenme-0gretme etkinliklerini igeren en Onemli
kaynaktir. Bu yiizden ders kitaplari, 6gretim programinin 6grenme-dgretme dgesinin
niteligine bagl olarak hazirlanmalidir.

Ders kitaplar, 0grenme-0gretme siireci bakimindan asagidaki 6zellikleri

tagimalidir (Cemaloglu, 2003; Kili¢ ve Seven; 2008):
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1. Dikkat cekici 6geler, hedefler, 6n organize ediciler sunulmali ve gecis
ifadelerine yer verilmelidir.

2. Daha onceki Ogrenmelerle tutarli olmali ve diger derslerle paralellik
gostermelidir.

3. Yeni 6grenmelere uygun olarak hazirlik sorular1 olmali, 6gretim hizmetinin
niteligini artirict sekilde ipuclar1 verilmeli, egitim teknolojisinin tirtinleri
kullanilmali, uygun sorular sorulmali, alistrmalara yer verilmeli ve 6zet
yapilmalidir.

4. Ders kitabinda, 6grencileri arastirma, inceleme, gézlem yoluyla problemleri
sinama durumlarma yonlendirici igerik sunulmalhidir.

5. Ders kitaplari, 6gretim strateji, yontem ve tekniklerine uygun olarak
diizenlenmelidir.

6. Ders kitabinda, Ogrenme-6gretme durumlarma yonelik  Grnekler,
aciklamalar, resimler, grafikler ve sekiller bulunmalidir.

d. Degerlendirme ve ders kitabi. Egitim ortaminda 6grencilerin 6grenme
diizeylerinin belirlenmesi ve Ogretimin etkililiginin ortaya konulmasi i¢in
degerlendirme yapilmasi sarttir. Ogretim programinin son dgesi olan “degerlendirme,
o0grenme-0gretme siireclerinde yer alan 0grenmelerin hedeflere ne 6l¢iide uygun
olarak olustugunu ve hedeflerin hangi etkinlik ve verimlilik diizeyinde
gergeklestigini  belirleme isidir” (Alkan, 1996: 27). Ders kitaplar1 6gretim
programinin degerlendirme boyutuna uygun olarak hazirlanmalidir. Ders kitaplari,
Ogretmen ve Ogrenciye Ogrenme-Ogretme siirecini  degerlendirme olanagi
vermektedir. Ogrencilerin derse karsi ilgilerinin artmas1 ve derse aktif olarak
katilabilmeleri i¢in giidiileyici ve dikkat arttiric1 etkinliklere ihtiya¢ vardir. Bu
amagla konu sunumu yapilirken, bir yandan cesitli etkinliklere yer verilir, diger
yandan da i¢inde ¢esitli alistirmalar bulunan etkinlikler yaptirilmahidir. Ders kitaplari
bu ozelliklere gore hazirlanmali, etkinliklerde kullanilan sorular; ilgi ve dikkati
arttiricy, pekistirici, gelistirici ve biitiinlestirici, arastirmaci 6zelliklerini tagimahidirlar
(Oral, 2005). Ogrencilerin 6n &grenmelerini ve hazirlik diizeylerini belirleyici,
Ogrenme siirecini ve Ogrenme sonunda Ogrenci performanslarmi belirleyici

degerlendirme etkinlikleri bulunmalidir.
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Ders kitaplarinda tema veya konulara yonelik yapilacak degerlendirme
etkinliklerinde su 6zellikler bulunmalidir (Cemaloglu, 2003; Kili¢ ve Seven, 2008):

1. Sorular kazanimlara uygun olarak hazirlanmalidir.

2. Kapsam gecerliligi saglanmalidir.

3. Sorularin puanlar1 ve ne anlama geldigi hakkinda &grenciye bilgi

verilmelidir.

4. Sorular, 6grencinin gelisimsel 6zelliklerine uygun olmalidir.

5. Ogrencilerin heniiz kazanmadiklar1 bilgi, beceri ve davranislara ydnelik

sorular bulunmamalidir.

6. Uygulamaya doniik olmalidir.

Ders Kitabinda Dil, Anlatim ve Gorsel Diizen. Dil, diisiinme ve iletisim
aracidir. Kisiler dil araciligiyla var oldugu diinyay1 anlar, yorumlar ve anlatir. Clinki
dil 6grenme ve Ogretme aracidir (Sever, 2011). Dil sayesinde merak ettiklerimizi
Ogrenir, hayat1 anlamlandirir, bildiklerimizi bagkalarina aktarabiliriz.

Ders kitaplar1 okuyucunun seviyesine uygun dil ve anlatim igermelidir. Ders
kitaplar1 okunakli, anlasilir, okumay1 kolaylastirici, arastrmaya sevk edici gibi
yonlerden nitelikli olmas1 gerekmektedir. Anlatimda agiklik, duruluk, yalinlk,
akicilik, dogallik ve cesitlilik gibi Ozellikler gz oniinde bulundurulmalidir. Ders
kitab1 hazirlanirken yazili anlatimin, dil bilgisi kurallari, kelimeler, cimle, paragraf
ve anlatim sekilleri 6geleri géz onlinde bulundurulmalidir. Bu 6gelere gore dikkat
edilmesi gerekenleri su sekilde siralayabiliriz (Kilig ve Seven, 2008).

Dil bilgisi kurallar1 agisindan; dil bilgisi kurallar1 dogrultusunda ders kitabinda
kullanilan noktalama isaretleri sinif diizeyinde olmalidir, noktalama isaretleri dogru
kullanilmalidir ve yazim (imla) kurallarina dikkat edilmelidir.

Kelime 6zellikleri agisindan; konu alanina ait kavramlar dogru kullanilmalidir,
anlatimin giiciinii arttirabilmek icin farkli kelime tiirleri kullanilmahdir, kelimeler
Ogrencilerin gelisim diizeylerine ve okuma becerileri gore secilmelidir ve zorunlu
olmadik¢a Tiirk¢e olmayan kelimelere yer verilmemelidir.

Ciimle oOzellikleri agisindan; ciimle Ogelerinin dizilisine dikkat edilmelidir,
kuralli ctimleler kullanilmalidir ve climle i¢indeki kelime sayilari, sinif diizeylerine

dikkat ederek hazirlanmalidir.
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Paragraf 6zellikler agisindan; her paragraf sadece bir fikri agiklamaya ydnelik
olmalidir, paragraflarda giris, gelisme ve sonug¢ boliimlerinin bulunmasma dikkat
edilmelidir ve paragraflar arasindaki baglantilar agik bir sekilde kurulmalidir.

Anlatim sekilleri agisindan; konuya uygun olarak farkli anlatim yontemleri
kullanilmalidir ve yazarim iislubu hissedilmelidir.

Belirli bir dersin programina gore hazirlanan ders kitabi, ayni zamanda,
ogretimde en ¢ok kullanilan gorsel araclarin basinda gelmektedir (Ulug, 2000). Ders
kitaplar1 agiklayici, yOnlendirici, tamamlayic1 resim, grafik, sekil gibi Ogretim
materyallerine yer vererek 0grenme-6gretme siirecini daha canly, ilgi ¢ekici ve aktif
héle getirebilir (Kiiglikahmet, 2011).

“Ogrenciler, dinleme ve okumada oldugu kadar gozleyerek de bilgiler ve
diisiinceler edinirler. Gorsellerle zihinsel goriintiiler olusturmak ve bazi olaylar:
zihinde canlandirmak daha kolaydir. Bu nedenle 6grencilere cesitli gorsellere bakma,
incelenme ve okuma firsat1 verilmesi biliyiik 6nem tagimaktadir”(Giines 2007: 249).
Ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerini gelistiren, hayal giiclerini etkileyen,
onlarin diinyalarma hitap eden, zeka gelisimlerine uygun olan gorseller 6nemli bir
ozelliktir. Bu ylizden ders kitaplarinin hedef-davraniglar (kazanimlar), igerik,
ogrenme-6gretme durumlar1 ve degerlendirme boyutlari, 6grencilerin seviyesine
uygun ve etkili gorsel 6gelerle desteklenmelidir.

“Gorsel-uzamsal zekaya sahip insanlar, yer, zaman, renk, ¢izgi, sekil, bigim ve
desen gibi olgulara ve bu olgular arasindaki iliskilere karsi asir1 hassas ve
duyarhdirlar. Dolayisiyla, gorsel-uzaysal zekasi giiclii olan kisiler, varliklari, olaylar1
veya olgular1 gorsellestirerek ya da resimlerle, ¢izgilerle ve renklerle calisarak en iyi
ogrenirler’(Saban, 2010: 13). Bu da ders kitaplarinda yer alan gorsellerin neden

onemli oldugunu gostermektedir.

2.2. Tiirk¢e Ogretim Programu (1-5. Siniflar)

Tiirkge Ogretim Programmda 2004 yilinda kokli degisiklige gidilmis ve
program yapilandirmaci yaklasima dayali olarak yeniden hazirlanmistir. Tiirkce
Dersi (1-5.Smuflar) Ogretim Programi, 6grencilerin hayat boyu kullanabilecekleri
dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu ile ilgili dil ve

zihinsel becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal
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yonlerden gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, 6grenmeleri, Tiirk¢e sevgisiyle,
istek duyarak okuma ve yazma aligkanligi edinmeleri amaciyla hazirlanmigtir.

Tiirkge Dersi (1-5.Smiflar) Ogretim Programi’nda yapilandirici yaklagim
merkeze alinmakla birlikte, coklu zeka ve 6grenci merkezli egitim gibi ¢esitli egitim
yaklagimlarindan da yararlanimigtir. Tiirkce 6gretim programmin dayandirildigi
yapilandirict yaklagim, 6grenciyi merkeze alan, bilginin 6grenci tarafindan aynen
almmadan, kendinde var olan bilgiyle beraber yeni bilgiyi kullanarak, olusan
O0grenme siirecinin i¢inde Ogrenciyi aktif kilan; 68retmeni de yol gosterici ve
yardime1 olarak goren 6gretim siirecidir (Akyol, 2007).

Tiirk¢e Programinin (1-5. Smiflar) 6zellikleri su sekildedir (MEB, 2009):

* Bilgi ezberlemeye degil, bilgi iiretmeye dayali ¢agdas egitim yaklasim ve

modelleri temel alinmistir.

* Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma, elestirel diisiinme, yaratici
diisiinme, iletisim, problem ¢6zme, arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma,
girisimcilik, karar verme, metinler aras1 okuma, kisisel ve sosyal degerlere
onem verme gibi temel becerilere yer verilmistir.

« Egitim alanindaki son bilimsel gelismeler ve yaklasimlar g¢ergevesinde,
ogrencinin dil becerileri ile zihinsel becerilerini gelistirmesine ve etkili
kullanmasina 6nem verilmistir.

«  Ogrenme alanlar1 giiniimiiz dil egitim anlayismin ve dil becerilerinin geregi
olarak dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu
basliklar: altinda ele alimmustir.

* Dil bilgisi ayr1 bir 6grenme alanmi olarak ele alinmamis, diger 6grenme
alanlar1 i¢inde verilmistir.

+ Kazanimlarmm belirlenmesinde Ogrencilerin yas, diizey, dil ve zihin
gelisimleri g6z oniinde bulundurulmustur.

* Yapilandirict yaklasima gore Tiirkce Ogretiminde, Ogrenme-Ogretme
slirecinin asamalar1 agiklanmig programdaki biitiin kazanimlarin bu siirece
dagilimi 6rnek olarak gosterilmistir.

* Tematik yaklagimm bir geregi olarak O6grenme-6gretme siirecinde ele

alinacak zorunlu ve se¢meli temalar ayrintili olarak verilmistir.
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«  Ogrenme-dgretme siirecinde yapilacak ¢alismalar1 gdstermek amaciyla, her
smif diizeyine uygun metin isleme ve etkinlik 6rnekleri verilmistir.

* Anlama becerilerinin gelistirilmesi amaciyla siralama, siniflama, elestirme,
tahmin etme, iligki kurma, 6zetleme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme
gibi etkinlikler verilmis; ayrica metin i¢i, metin dig1 ve metinler aras1 okuma
yoluyla anlam kurmaya 6zen gosterilmistir.

+ Ilk okuma-yazma dgretimi, dinleme ve konusma alanlarindan kopuk, sadece
okuma ve yazma becerilerini gelistirme siireci olarak diisiiniilmediginden,
programda diger alanlardan ayri olarak ele alinmamuistir.

« Ik okuma-yazma Ogretiminde “Ses Temelli Ciimle Yontemi”
benimsenmistir.

* Yazi 6gretiminde ise birinci siniftan itibaren bitisik egik yaziyla baslanmasi
ve biitlin yaz1 calismalarinin bitisik egik yazi harfleriyle yapilmasi gerekli
gorilmiistiir.

+ Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate almarak her 6grenme alani i¢in
ayr1 ayr1 belirlenen etkinliklerle 6grencilerin stire¢ i¢inde degerlendirilmesi

planlanmustir.

2.2.1. Programn Yapisi (Ogrenme Alanlari)

Tiirkge Ogretim Programu (1-5. Smuflar) dinleme, konusma, okuma, yazma,
gorsel okuma ve gorsel sunu Ogrenme alanlarindan olugmaktadir. Programda
o0grenme alanlar1 hem kendi i¢inde hem de diger 6§renme alanlariyla bir biitiinliik
icerisinde ele alindig1 ve iliskilendirildigi belirtilmektedir.

Dinleme, herhangi bir konuda konusmacinin seslerini duymak, sdylediklerini
anlamak, gerekli olanlar1 ve lazim olabilecekleri alip saklamak icin sesler iizerinde
dikkati yogunlastirma siirecidir (Keskinkili¢ ve Keskinkili¢, 2005). Bu siireg isitme,
anlama ve zihinde yapilandirma asamalarmi icermektedir. Isitilen seslere dikkat
yogunlastirilarak dnemli olanlar se¢ilmektedir Secilen bilgi ve diisiinceler siralama,
smiflama, sorgulama, iliski kurma, analiz, sentez, degerlendirme gibi cesitli zihinsel
islemlerden geg¢irilerek bireyin 6n bilgilerine gore anlamlandirilmaktadir.
Anlamlandirilan bilgi, duygu ve diislinceler bireyin 6n bilgileriyle birlestirilerek

biitiinlestirilmekte ~ ve  zihnindeki yapiya yerlestirilmektedir. ~ Ogrencilerin
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dinlediklerini iyi anlamas1 ve zihninde yapilandirmasi dinleme siirecinin en 6nemli
asamalaridir. Bu asamalara gereken 6nem verilmeli ve ¢esitli calismalar yapilmalidir
(MEB, 2009).

Konusma, “bir konunun zihinde tasarlandiktan sonra karsimizdakilere sozle
iletilmesi isidir” (Sever, 2011: 22). Yapilmas: amaglanan konuya gore zihindeki
yapilandirilmis duygu, diisiince ve bilgilerin gdozden gecirilir. Duygu, diisiince ve
bilgiler swralama, smiflama, iliski kurma, elestirme, 6zetleme, sorgulama, analiz,
sentez yapma, degerlendirme gibi zihinsel islemlerden gegirilerek; ses, hece, kelime
ve climleler araciligiyla aktarilir. Konusma becerilerini gelistirmek i¢cin on bilgileri
gbdzden gecirme, diizenleme ve aktarma caligsmalarina agirlik verilmelidir. Konugsma
alaninda yapilacak c¢aligmalarin basinda ogrencileri zihinsel olarak hazirlamak
gelmektedir. Programda Ogrencilerin duygu, diisiince ve bilgilerini kendilerine
giivenerek aktarmalari, iletisim kurmalar1 ve Ogrenmeleri agisindan konusma
becerilerinin gelisimi etkinlikler bulunmaktadir (MEB, 2009).

Okuma, “yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan,
dinamik bir anlam kurma siirecidir” (Akyol, 2012: 33). Okuma siirecinde duygu,
diisiince ve bilgiler zihinsel kavramlara ¢evrilmekte, anlamlandirilmakta ve zihinde
yapilandirilmaktadir. Ogrencinin zihinsel gelisime en ¢ok katki sagladig i¢in Tiirkce
O0gretiminde okuma alanina ayr1 bir O6nem verilmektedir. Okuma siirecinde
ogrencinin kelimeleri dogru tanimasi ¢ok Onemlidir. Yazili bir kelime harf, hece,
telaffuz gibi c¢esitli ipuglarindan taninmaktadir. Kelimenin anlami belirlenirken 6n
bilgiler kullanilmaktadir. Okumada yanlis anlamalar1 6nlemek i¢in, okuma ve anlama
becerilerini gelistirmek icin kelime ¢alismalarma gereken 6nem verilmeli, 6§rencinin
sz varlig1 zenginlestirilmelidir. Kelime tanima becerilerini gelistirmek i¢in yazili
kelimeleri ayirt etme, anlamini arastirma, bulma, ¢esitli zihinsel etkinlikler yapma
gibi calismalar yapilmalidir. Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmeleri ve okuma
aliskanlig1 kazanmalar1 genellikle ilkogretim diizeyinde sekillendigi i¢in, ilkdgretim
birinci smiftan itibaren okuma becerilerini geligtirmeye gereken 6nem verilmelidir
(MEB, 2009).

Yazma, “duygularin, diisiincelerin, isteklerin ve tasarilarin yazili olarak
anlatilmasidir” (Yilmaz, 2007: 97). Yazma, belirlenen konuya goére zihinde

yapilandirilan duygu, diisiince ve bilgilerin harf, hece, kelime ve -ciimleler
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araciligiyla aktarilmasi siirecinden olusur. Duygu, diisiince ve bilgileri agik ve
anlasilir yazma, cesitli zihinsel becerileri gelistirmeyi gerektirir. Ogrenciler yazma
becerileri yoluyla diistincelerini siralama, sinirlama, diizenleme ve yazma kurallarini
uygulamay1 Ogrenirler. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeleri siirekli
okumalarma, yazmalarina ve yazdiklarini incelemelerine baghdir. Yazma becerileri;
ogrencilerin diisiincelerini gelistirme, bilgilerini diizenleme, dili etkili kullanma,
o0grenme, diisinme, anlama, iletisim kurma ve duygularmi aktarma becerilerini de
gelistirmektedir. Programda, Ogrencilerin yazma becerileriyle birlikte zihinsel
becerilerini de gelistirmelerine yonelik etkinlikler bulunmaktadir (MEB, 2009).

Gorsel okuma ve gorsel sunu, yazili metinlerin diginda kalan resim, kroki,
grafik, sembol, sekil, renk vb. gorseller araciligiyla ile doga ve sosyal olaylar
anlamlandirma, duygu ve diisiinceleri ifade etme, zihinde yapilandirma siirecidir
(Giines, 2007b). Ogrenciler gorsel okuma yoluyla ¢esitli duygu, diisiince ve bilgileri
ogrenirler. Gorsel sunu ile de 6grenciler duygu, diisiince ve bilgilerini gorseller
aracilifiyla aktarirlar. Gorsellerle zihinsel goriintiiler olusturmak, anlamak, bazi
kavram ve olaylar1 zihinde canlandirmak daha kolay olmaktadir. Bu nedenle
ogrencilere ¢esitli gorselleri inceleme, yorumlama, iligkilendirme ve sorgulama
calismalar1 yaptirilmalidir. Ogrenciler, duygu ve diisiincelerini ifade etmek,
bilgilerini aktarmak i¢in sema, resim, fotograf, desen gibi gorsellerden; rol oynama,
tiyatro, oyun, taklit gibi gorsel etkinliklerden ve video, ses-goriintii kasetleri,
bilgisayar gibi araglardan yararlanabilirler. Gorsel sunu Ogrencilerin diisiinme ve
anlama becerilerini  gelistirmekte, bilgilerini mantiksal olarak diizenlemeyi
kolaylastirmaktadir (MEB, 2009).

Dil bilgisi, “dilin isleyisi, diizeni ve kullanim kurallarini inceleyen bir bilim
dahdir” (Demirel ve Sahinel, 2006: 124). Dolayisiyla dilden ayri bir birim gibi
diisiiniilmemelidir. 1lkdgretim 1-5.smnif dgrencilerinin gelisim ozellikleri dikkate
alindiginda, dile iligkin kurallar1 aktarmak yerine onlarin dinleme, konusma, okuma,
yazma, gorsel okuma ve sunu becerilerini geligtirmelerine olanak saglanmalidir. Bu
diistinceden hareketle dil bilgisi, programda ayr1 bir 6grenme alam1 olarak ele
alinmamus, diger alanlar igerisine dagitilmugtir. ilkdgretim 1-5. smiflar diizeyinde, dil

bilgisi kural ve ilkelerinin sezdirilerek 6gretilmesi benimsenmistir (MEB, 2009).
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Kazanim, “6grenme siireci icerisinde planlanmis ve diizenlenmis yasantilar
sayesinde Ogrencilerde goriilmesi beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerlerdir”
(Yetkin ve Dascan, 2010: 78). Kazanimlar, programda 6grencilerin gelisim diizeyine
ve O0grenme alaninin 6zelligine gore birinci smiftan besinci sinifa dogru artirilarak
verilmistir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda kazanimlara verilen sira numaralari
bir onem ve Oncelik gostermemektedir. Yani birinci kazanim onuncu kazanimdan
daha 6nemli ve dncelikli anlamina gelmemektedir.

Tiirkge Dersi (1-5. Smiflar) Ogretim Programi’nin hazirlanmasinda diisiinme,
anlama, sorgulama, inceleme, arastirma, kesfetme, giinliik hayatla iligkilendirme ve
degerlendirme gibi caligmalar1 iceren tematik yaklasim benimsenmistir. Temalar
ogrencilerin Ogrendikleri bilgi ve becerileri genisletme, diizenleme, zihninde
yapilandirma ve giinliik hayata aktarma olanaklar1 saglar. Boylece 6grenilen bilgi ve
becerilerin uygulanabilirligi artar. Tematik yaklasimdan hareketle Tiirkce Dersi
Ogretim Programi’nda zorunlu ve seg¢meli temalar belirlenmistir. Temalarm
secilmesi ve belirlenmesinde Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin amaglari, temel
becerileri ve diger dersler dikkate alinmistir. Zorunlu temalar; Atatiirk, Degerlerimiz,
Saglik ve Cevre, Birey ve Toplum’dur. Se¢meli temalar; Giizel Ulkem Tiirkiye,
Yenilikler ve Gelismeler, Oyun ve Spor, Diinyamiz ve Uzay, Uretim, Tiiketim ve
Verimlilik, Hayal Giicii, Egitsel ve Sosyal Etkinlikler, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler,
Dogal Afetler Giizel Sanatlar’dir (MEB, 2009).

Etkinlik, 6gretim programlarinda belirlenen kazanimlar1 gergeklestirmeye
yonelik, 6gretmenlerinin rehberliginde Ogrenciler tarafindan yapilan gesitli egitsel
calismalardir. Etkinlikler, 6grenci merkezli ve 6grenme silirecinde 6grencinin etkin
bir rol istlenmesini saglayacak sekilde diizenlenmelidir. Etkinliklerde 6grencilerin
birbirleriyle ve 6gretmenlerle iletisim kurma, etkilesimde bulunma, birbirlerine agik
uclu ve anlamli sorular sorma ile arastirma yapma becerilerine agirlik verilmelidir.
Programda etkinlikler bir 6grenme alanindaki tek kazanima doniik olabilecegi gibi
birka¢ kazanima yonelik de olabilir. Bunun yaninda dgretmenin, ¢evre sartlarina,
okulun imkénlarima ve O&grencilerin Ozelliklerine goére belirlenen kazanimlari
gerceklestirmeye yonelik ek etkinlikler diizenlemesine de olanak verilmektedir

(Temur, 2007).
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2.2.2. Tlk6gretim Birinci Stmf Tiirkce Dersi (Ilk Okuma Yazma Ogretimi)
Tiirk¢e Programinin (1-5. Smiflar) Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma,
iletisim kurma, problem ¢d6zme, karar verme, 6 grenmeyi yasam boyu siirdiirme gibi
becerilerin de gelistirilmesi beklenmektedir. Buradan hareketle ilkdgretim birinci
smiftan itibaren etkili bir okuma-yazma Ogretimini gerceklestirmek; diislinen,
anlayan, sorgulayan, 6grenmeyi 6grenen, bilgiyi kullanabilen ve sorun ¢dzebilen
bireylerin yetismesi amaclanmistr (MEB, 2009). Ilk okuma-yazma dénemi,
ogrencinin okumaz-yazmaz oldugu bir donemden, okuyup yazabilir hale gelinceye
kadar ki asamalar1 kapsar (Ferah, 2007). Ogrencinin iletilen mesajlar1 anladiktan
sonra okuyup-yazabilme becerisiyle sonuglanir. ilk okuma-yazma 6gretimi boyunca
okuma ve yazma birlikte siirdiirtiliir.
Ses Temelli Ciimle Yontemi’ne gore ilk okuma-yazma Ogretimi asagidaki
asamalar izlenerek gerceklestirilir (MEB, 2009):
1. Ik okuma-yazmaya hazirlik
2. Ilk okuma-yazmaya baslama ve ilerleme
Sesi hissetme ve tanima
Sesi /harfi okuma ve yazma
Sesten/harften, heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler
olusturma
Metin olusturma

3. Okuryazarliga ulagsma

2.2.2.1. Birinci Sinif Tiirkce Dersinde Kullanilan Kitaplar

“Teknolojik gelismelere ragmen ders kitaplari, ana dili 6gretiminde de 6gretim
materyali olarak c¢ok Onemli bir yere sahiptir. Tiirkce derslerinde 6zellikle
Ogrencilere temel dil becerilerini kazandirmak i¢cin dnemli bir islevleri vardir. Bu
islev, kitaplarda yer alan metinlerden kaynaklanmaktadir. Ciinkii Tiirk¢e derslerinde
biitiin dil becerileri (okuma, yazma, konusma, dinleme ve dil bilgisi), bu metinlerden
hareketle hazirlanan etkinlikler yoluyla kazandirilmaya caligilmaktadir” (Cegen ve
Ciftgi, 2007: 39). Ilgili dersin ilgili sinif diizeyindeki programinm igerik, kazanimlar,
O0grenme-0gretme siirecleri ve dlgcme degerlendirme siiregleri ile Ortiisiiyor olmasi,

kitaptaki sozel ve gorsel bilgilerin ilgili 6grencilerin dilsel ve biligsel diizeyleri ile
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ortiismesi ve ders kitabi ile birlikte sunulan yardimecr araglar ders kitaplarinin etkililik
derecesini arttirmaktadir. Ders kitabinin gorsel 6gelerle bilginin yapilandirilmasi
saglamak icin, ders kitabinimn islevini destekleyecek yardimec1 materyallere de ihtiyag
vardir (Yangin, 2005). Tiirk¢e Dersi’ne yonelik 6grenmelerin gergeklestirilmesi igin,
yardimc1 materyallerden yararlanilmasi gerekmektedir. Birinci Smif Tiirkge
Dersi’nde, Okuma Yazma Ogreniyorum Kitabi, Ders ve Ogrenci Calisma Kitab1 ve

Ogretmen Kilavuz Kitabi kullanilmaktadir.

2.2.2.1.1. Okuma-Yazma Ogreniyorum Kitabi

Okuma-yazma Ogretim siirecinde g¢esitli  kitaplar ve arag-geregler
kullanilmaktadir. Bunlarin basinda okuma-yazma oOgretim kitab1 gelmektedir.
Okuma-yazma kitabinda asagidaki 6zellikler bulunmalidir (Giines, 2007b: 175).

1. Okuma-yazma ogretim Kkitab1 siiriikleyici olmahdir. Okuma-yazma
kitabi, cesitli gorsellerle, alistirmalarla ve tekrarlarla 6grenciye sesleri,
heceleri kelimeleri ve climleleri tanima firsat1 vermeli, her 6ge asamali ve
diizenli bir sekilde verilmelidir.

2. Okuma-yazma ogretim Kkitab1 anlasihir olmahdir. Kitapta segilen
gorseller, etkinlikler heceler, kelimeler, ciimleler vb. 6grencinin ilgisini
cekmeli anlayacagi sekilde olmali ve Ogrenciyi okuma-yazmaya
giidiilemelidir.

3. Okuma-yazma ogretim Kkitab1 cekici olmahdir. Okuma-yazma Kkitab1
bilimsel ve egitimsel oOzellikleri tasimali, basim yoniiyle ¢ekici ve
Ogrencinin sevecegi tiirde hazirlanmalidir.

Bu genel 6zelliklerin yan1 sira okuma-yazma kitab1 egitim, 6gretim, gorsellik,

sosyolojik ve basim yoniiyle de uygun niteliklere sahip olmalidir.

2.2.2.1.2. Ders Kitabi ve (")grenci Cahsma Kitab1
Ogrenci caligma kitabi, ilgili 6gretim programlarinda yer alan amag ve

aciklamalar dogrultusunda dersin Ogrenilmesini kolaylastiracak ve 0Ogrencilerin
yeteneklerinin gelistirilmesine yardimci olacak g¢esitli Ornek, alistirma, islenen
uinitelerle ilgili internet adresleri, okuma kaynaklar1 ve diger etkinlikleri kapsayan

yapraklar1 ayr1 ayr1 da kullanilabilen basili eser ile iiniteleri gorsel ve isitsel yonden
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destekleyen CD, DVD, VCD gibi ek materyalleri kapsayan seti ifade etmektedir
(MEB Mevzuat Bankasi, 2007).

“Ogrenci calisma kitaplar1 ders kitaplarmi tamamlayici, eksikliklerini giderici
nitelikte olmalidirlar. Ogrenci galisma kitaplar1 daha fazla etkinlik yapabilmek ve
beceriye yonelik amaclarin gerceklestirilmesinde kullanilabilirler” (Ceyhan & Yigit,

2003: 67).

2.2.2.1.3. Ogretmen Kilavuz Kitab1

Ogretmen kilavuz kitabr ise ilgili 6gretim programlarinda yer alan hedef ve
aciklamalar dogrultusunda ders kitabinin daha etkili kullanimin1 saglayacak ¢esitli
ornek, alistirma; islenen tinitelerle ilgili internet adresleri, okuma kaynaklar1 ve diger
etkinlikleri kapsayan, dgretmenlerin yararlanmasi i¢cin hazirlanan basili eseri ifade

etmektedir (MEB Mevzuat Bankasi, 2007).

2.3. Ilgili Arastirmalar

Sahin’in (2008) gergeklestirdigi “Ilkdgretim Birinci Sinif Tiirkge Ders Kitabu,
Ogrenci Calisma Kitab1 ve Ogretmen Kilavuz Kitabinin Ogretmen Goriislerine
Dayali Olarak Degerlendirilmesi” adli ¢alismada, kitaplarm tiimii  yeterli
bulunmustur.

Milli Egitim Bakanhigi Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi
(EARGED) (2008) tarafindan yapilan, “Ilkdgretim Okulu Ders Kitaplarinin
Degerlendirilmesi” adli ¢alismada 81 il merkezinde bulunan resmi okullardaki
104.519 smif ve brans Ogretmeni ve 803.166 Ogrenciye ulagilmistir. Analizler
sonucunda, 6grenciler, ders kitaplari anlamakta zorlanmadiklarmni, ders kitaplarinin
sikic1 olmadigmi, ders kitaplarinin 6grenme isteklerini artirdigini, ders kitaplarmni
koruduklarimi ve sakladiklarini ayrica ders kitaplarina okul agildiginda hemen sahip
olabildiklerini ifade etmislerdir. Ders kitaplarinin daha dayanikli ve hafif olmasi
gerektigi konularinda elestirilerde bulunmuslardir. Ogretmenler ise yeni programa
gore hazirlanmig kitaplar1 genel anlamda yeterli bulurken, kitaplar1 cilt saglamlig:
yoniinden yetersiz bulmuslardir. Ogretmenler kitaplarim 6lgme ve degerlendirme
bolimlerini, konu islenislerinde pekistireglere yer verilmesini, ara disiplinlerle

iliskilendirme ve diger derslerle iliskilendirmeyi elestirmektedirler. Ingilizce ve
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Sosyal bilgiler ders kitaplar1 sorunlu goriilmektedir. Tiirk¢e kitaplarinda metinlerin
uzunlugundan sikayet edilmektedir.

Demir (2008) gergeklestirdigi”ilkdgretim 1. 2. ve 3. Simf Tiirkce Ders
Kitaplarinn Gérsel Tasarim Ilkelerine Uygunlugu Agisindan Incelenmesi” adli
calismasinda ilkogretim 1. 2. ve 3. sinif Tiirk¢e ders kitaplari, genel olarak Gorsel
Tasarim llkelerine ve Milli Egitim Bakanhgi Egitim Ara¢ ve Geregleri
Yonetmeligi'ne bagli kalmarak hazirlanmistir.  Ancak, konular igerisinde
vurgulanmasi gereken sozciiklerin ve icindekiler listesinin daha ilgi ¢ekecek hale
getirilmesi, mesaj aktariminda kullanilan gorsel elemanlarin alintiysa bile yerinde
kullanilmasi, resimlemelerde yer c¢izgisinin bulunmasi, kullanilan renklerin hedef
kitlenin ilgisini ¢ekebilecek Ozellikte olmasi ve gorsel elemanlarin boyutlarinin
amaca uygunlugu acisindan yakinlik-uzaklik iliskisine dikkat edilmesi, kapagin
dersin 6zelligini yansitmasi ve kapakta kullanilan gorsel elemanlarin hedef Kitlenin
ozellikleri goz Oniinde bulundurularak hazirlanmasi, karsilikli iki sayfa halinde
diizenlenen kompozisyonlar bulunuyor ise goriintii kaybi1 olmamasina dikkat
edilmesi, sayfalarda kat izi ve burusukluk olmamasi, baskilarin net temiz ve diizgiin
Oolmasmma dikkat edilmesi gerekmektedir. Bu baglamda, incelenen Kitaplar,
belirlenmis olan Gérsel Tasarim Ilkelerine, kismen uygun bulunmustur.

Erdogan’m (2008) gergeklestirdigi “Ilkdgretim 3. Smif Tiirkge Dersi Ogretmen
Kilavuz Kitab1 ve Ogrenci Calisma Kitabmm Yapilandirmact Yaklasima
Uygunlugu” adli ¢alismada, incelenen 6gretmen kilavuz kitabinin yapilandirmaci
yaklasima uygunluk diizeyi genel anlamda yetersiz bulunurken, 6grenci calisma
kitabinin uygunluk diizeyi kismen yeterli bulunmustur.

Akkaya ve Susar Kirmizi (2007), “Yeni Program Dogrultusunda Hazirlanan
[Ikogretim 4. ve 5. Smf Tiirkge Ders Kitaplarmin Ogretmen Goriislerine Gore
Degerlendirilmesi” baslikli arastirmalarinda, 2005-2006 egitim Ogretim yilinda
[zmir’in Buca ilgesinde 31 ilkdgretim okulunda gérev yapan 156 4. ve 5. smf
Ogretmenine anket uygulamislardir. Bu anketten elde ettikleri verilere gore; Tiirkce
Dersi Ogretim Programma yonelik yeterli bilgiye sahip olan dgretmenlerin yeterli
bilgiye sahip olmadigmi sdyleyen Ogretmenlere oranla ders kitaplart ile ilgili
diisiincelerinin daha olumlu oldugu ortaya konulmustur. Ogretmenler programa

yonelik yeterli bilgiye sahip olduklarinda hazirlanan kitabi daha iyi anlamakta,
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kitapta yer alan yontem ve teknikleri daha iyi uygulamakta ve dogal olarak da
kitaplara olumlu bir gézle bakmaktadir. Programla ilgili olarak yeterli bilgiye sahip
olmayan Ogretmenler, gerek kitaplar1 anlamada, gerekse uygulamada karsilastiklar
sorunlardan dolay1 olumsuz goriigler belirtmektedirler.

Zorbaz (2007), “Tirk¢e Ders Kitaplarindaki Masallarin Kelime — Ciimle
Uzunluklari Ve Okunabilirlik Diizeyleri Uzerine Bir Degerlendirme” adl
calismasinda, ilkogretim Tiirk¢e ders kitaplarindaki masallarm kelime ve ciimle
uzunluklarmin siniflara gore degisimini ve metinlerin okunabilirlik diizeylerini
incelemistir. Arastirma sonucunda, ders kitaplarna alinan masallarm kelime ve
ozellikle ciimle uzunluklarinin, 6grencilerin bir¢ogu karmasik bir metinden ana fikri
bulma, okudugunu sentezleme becerilerinde smif diizeylerine gore diizenli bir artis
gostermedigi, climle uzunlugu ve okunabilirlik agisindan altinci sinifa gegiste
metinlerde bir degisiklik oldugu, bunun disinda siniflara gore belirli bir degisimin
olmadig1 saptanmistir.

Bedir ve Demir (2006) Tirkge Ders Kitaplarini igerik, dil ve anlatim,
degerlendirme Olglitleri agisindan degerlendirmislerdir. Arastrmanmn sonucunda,
yeni [k gretim Okulu Tiirkce Progranmi dogrultusunda hazirlanan ilkdgretim 4. ve 5.
smif Tiirkce ders kitaplarina yonelik olarak 6gretmenlerin olumlu goriisler tasidiklari
belirlenmistir. Ozellikle dil ve anlatima yonelik olarak ogretmenler olumlu
diisiinceler belirtirken, degerlendirme acisindan daha az yeterli oldugu yoniinde
goriis bildirmislerdir.

Kolag (2003) calismasinda, ilkégretim dordiincii simif Tiirk¢e ders kitaplarini
O0gretmen goriislerine dayali olarak degerlendirmistir. Calismada Eskisehir’de gorev
yapan Ogretmenlere, dordiincli sinif Tiirk¢e ders kitaplar1 ile ilgili olarak; “fiziksel
gbriinlim, icerik (metinler, dil ve anlatim ve dilbilgisi) ve alistirma ve degerlendirme”
ile 1ilgili sorulardan olusan anket uygulanmis, arastrmanin sonuglarina gore
kitaplarm fiziksel goriiniimii, igerigi ve alistirma ve degerlendirme boliimleri kismen
yeterli bulunmustur.

Sezgin (2000) “Ilkdgretim Okullarinin Altmci Siniflart igin Yazilan Tiirkge
Ders Kitaplar1 Uzerine Bir Inceleme” bashikli c¢alismasinda, Tiirkce ders
kitaplarindan bazilarin1 sekil, metin sonu sorulari, dilbilgisi ve yazim kurallar

bakimlarindan incelemistir. Arastirma sonucunda, 6zellikle ¢eviri metinlerde dil ve
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anlatima dikkat edilmedigi, diiz yazilara siirden daha fazla yer verildigi, metin sonu
sorularinin 6grencilerin yaraticiliklarini gelistirmekten uzak oldugu saptanmistir.

Ilgili alan yazindaki arastirmalar incelendiginde su sonuglara ulasilmustir;

1) Tiirkge 1 Ders Kitaplarina yonelik aragtirmalar yok denilecek kadar azdir.

2) Calismalarin  ¢ogu  nicel arastrma  metodoloji  yOntemiyle
gerceklestirilmigtir.

3) Calismalar ders kitaplarinin degerlendirilmesini yapilandirmaci kuramla

iligkilendirilmemistir.
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BOLUM 111

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, ilkogretim birinci smif Tiirkce ders kitaplarinin yapilandirmaci
yaklagima uygunlugu uygulayic1 konumdaki sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore
incelenmistir. Tiirkce 1 Okuma Yazma Ogreniyorum Ders Kitabi, Tiirkce 1 Ders ve
Calisma Kitabr ve Tiirkge Ogretmen Kilavuz Kitab: agik-uglu sorularla programa
uygunlugu derinlemesine analiz edilmis, var olan eksiklikler ortaya cikarilarak
¢Ozlim Onerileri elde edilmeye caligiimistir.

Aragtirma nitel arastirma desenlerinden biri olan durum calismasi1 deseninde
gerceklestirilmistir. Yin’e (1984: 23) gore durum caligmast; (1) giincel bir olguyu
kendi ger¢ek yasam cercevesi (icerigi) i¢inde calisan, (2) olgu ve icinde bulundugu
icerik arasindaki sinirlarmi kesin hatlariyla belirgin olmadigi ve (3) birden fazla kanit
veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan, gorgiil bir arastirma
yontemidir (Aktaran: Yildirim ve Simsek, 2008: 277).

Arastirma konusu olabildigince ayrmtili sekilde ele alinmaya c¢alisilmis, bu
amagla Ogretmenlere sorular yonetilmistir. Durum ¢alismasini1 diger yontemlerden
ayiran yonii, c¢esitli konular1 anlamada ‘nasil’ ve ‘ni¢in’ sorularini temel alan,
arastirmacmin kontrol edemedigi bir olgu ya da olaym igine girmesi ve onu
derinlemesine incelemesine olanak vermesi soylenebilir (Ekiz, 2009: 46; Yildirim ve
Simsek, 2008: 277).

Tiirkge 1 Okuma Yazma Ogreniyorum Ders Kitabi, Tiirkge 1 Ders ve Ogrenci
Calisma Kitab1 ve Ogretmen Kilavuz Kitab’nin yapilandirmaci yaklasima
uygunlugunu ortaya cikarabilmek icin, bu kitaplara yonelik O6gretmenlere yar1

yapilandirilmis goriisme formu aracilifiyla acik uglu sorular yoneltilmistir.
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3.2. Cahsma Grubu
Caligma grubunu, 2011-2012 Egitim-Ogretim yili farkhi illerde birinci sinifi
okutan toplam 20 6gretmen olusturmaktadir. Tablo — 1, katilimcilara ait kisisel

bilgileri sunmaktadir.

Tablo - 1: Katithmeilara iliskin Kisisel Bilgiler

Cinsiyet Gorev Yaptig1 Okul Tecriibe Arastirmaya Katildigi Donem
(Y1l Giiz Bahar
Olarak)

01 E Ismail Hakk1 Tongug I. 16 yil N N
0. 0. — Konya

02 K Ismail Hakk1 Tongug I. 18 yil N N
0. 0. — Konya

03 K Ismail Hakk1 Tongug I. 16 yil N N
0. 0. — Konya

04 K Ismail Hakk1 Tongug 1. 13 y1l N N
0. 0. — Konya

05 E Ismail Hakk1 Tongug I. 7 yil N
0. 0. — Konya

06 K Salur I. 0. O. — Antalya 2 yil N N

07 K Tirk Telekom Binali 6 yil N
Yildrm 1. O. O. —
Erzincan

08 E Yiprak 1. O. O. -Afyon 3yl N

09 K Yiprak I. O. O. -Afyon 4 yil N \

010 K Cumbhuriyet Ilkogretim 1 yil N
Okulu — Cankir1

O11 K Kumcat: Sehit Mehmet 2 yil N
Inal 1.0.0. — Sirnak

012 E Kumcat: Sehit Mehmet 2 yil N
Inal 1.0.0. — Sirnak

013 K Kumcat: Sehit Mehmet 3yl N
Inal 1.0.0. — Sirnak

014 E Ismail Hakk1 Tongug 1. 29 yil N
0. 0. —Konya

015 E Bayat I. O. O. — Manisa 3yl N

016 E Kumgat: Sehit Mehmet 2yl N
Inal 1.0.0. — Sirnak

017 K Ismet Pasa I. O. O. — 13 yil N
Konya

018 K Nene Hatun 1. O. O. — 3yl N
Istanbul

019 E Nene Hatun 1. O. O. — 2yl \
Istanbul

020 K Nene Hatun 1. O. O. — 1yl \
Istanbul
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Tablo — 1’¢ gore, giiz doneminde kullanilan Tiirkge 1 Okuma Yazma
Ogreniyorum Ders Kitabi’na yonelik veriler toplanirken 13 &gretmenle galisilmus,
bahar doneminde kullanilan Tiirkce 1 Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi’na yonelik
veriler toplanirken de 13 Ogretmenle c¢alisilmistir. Ancak, giiz donemindeki
ogretmenlerden 6’s1 (07, 08, 010, O11, 012, O13) bahar déneminde goniillii
olmayis1 nedeniyle, yerlerine géniillii 6 yeni 6gretmen (015, 016, 017, 018, 019,
020) bulunmus ve calismaya onlarla devam edilmistir. Ayrica, giiz ddneminde
birinci sinifta gérev yaparken bahar doneminde farkli bir okula tayini ¢ikan OS5
calismadan ayrilmis, onun yerine ayni sinifa atanan O14 bahar doneminde goniillii
olarak calismaya dahil edilmistir. Tiirkce Ogretmen Kilavuz Kitabi’na yonelik veriler
toplanrken her 1iki donemde gorev yapan Ogretmenlerin  goriislerinden

yararlanilmastir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirma i¢in alan yazindaki ilgili kitap, tez, makale gibi kaynaklar taranmus,
Haziran 2007 tarihinde ve 2597 sayili1 Tebligler Dergisi'nde yayimlanan MEB Ders
Kitaplar1 ile Egitim Araglarinin incelenmesi ve Degerlendirilmesine iliskin Y&nerge
incelenmis ve alanindaki uzman kisilerin goriisleri de alinarak, icerik, dil ve anlatim,
ogrenme-dgretme ve olgme-degerlendirme yonleri acismndan “Tiirkce OYODK
Goriisme Formu 17, “Tirkce OYODK Gériisme Formu 27, “Tiirkce OYODK
Goriisme Formu 37, “Tiirkce OYODK Goriisme Formu 47, “Tiirkge DOCK Goriisme
Formu 17, “Tiirkce DOCK Gériisme Formu 27, “Tiirkce DOCK Gériisme Formu 3,
“Tirkce DOCK Gériisme Formu 4” ve “Tirkce OKK Goriisme Formu”
olusturulmustur (bakmiz Ek-1, Ek-2, EK-3, Ek-4, EK-5, EK-6, Ek-7, EK-8, EK-9).

Tiirkge 1 Okuma Yazma Ogreniyorum Ders Kitab1 ve Tiirkge 1 Ders ve
Ogrenci Calisma Kitab: dorder temadan olusmaktadir. “Tiirkce OYODK Gériisme
Formu” ve “Tiirkge DOCK Goriisme Formu™ her temanin islenecegi tarihe gore bazi
ogretmenlere elektronik posta, bazilarina da birinci elden yazili olarak ulastirilip ve
goriisleri de aymi yollarla yazili olarak almmugtir. “Tiirkge OKK Gériigme Formu”
gliz ve bahar donemlerinde 6gretmenlere yukarida belirtilen yollarla ilk temalarin
islenig tarihinde gonderilmis, 6gretmenlerin goriisleri ayni yollarla son temalarla

birlikte yazili olarak alinmistir. “Tiirkege OYODK Goériisme Formu”na
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aragtirmacmin gozlemleri ve Ogretmenlerin Onerileri dogrultusunda 3. ve 4.

Temalarla ilgili (daha dnceki temalarda sorulmayan) yeni sorular eklenmistir.

3.4. Verilerin Analiz Edilmesi

Veriler, icerik analizi yoluyla ¢dziimlenmistir. “Igerik analizi, belirli kurallara
dayali kodlamalarla bir metnin, gorsellerin, goriismelerin gibi durumlarin daha kiigiik
icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik bir tekniktir. Arastirmacilar icerik analizi
esnasinda belirledigi belli kelimelerin veya kavramlarm varligmi, anlamlarmi ve
iligkilerini belirler ve analiz ederek metinlerdeki mesaja iligkin c¢ikarimlarda
bulunurlar” (Biiyiikoztiirk, 2010: 269). Veriler su dort asamada analiz edilmistir:
“(1) verilerin kodlanmasi, (2) temalarm bulunmasi, (3) kodlarm ve temalarin
diizenlenmesi ve (4) bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi” (Yildirim ve
Simsek, 2008: 228). Ogretmenlerin goriisleri kodlama sonucu uygun tema ve alt
temalarin altinda tartisilmistir. Bulgular ve yorumlar Ogretmen goriisleriyle
desteklenmistir.

Aragtrmanm  gecerlik ve giivenirligini  saglamada katilimci  teyidi
kullanilmistir. “Arastirmada elde edilen verilerin ve bunlara iliskin arastirmacinin
ulasgtig1 sonuglarin yorumlarm ver kaynaklari (katilimeilar) ile teyit edilmesinde yarar
vardir” (Yildirnrm ve Simsek, 2008: 268). Verilerin gegerlik ve giivenirligini
saglamak amaciyla bulgular katilimci 6gretmenlerden 2 6gretmene (06, 018)
elektronik posta yoluyla ulastirilip, onlardan bulgularin kendi diisiincelerini yansitip
yansitmadigiyla ilgili goriisleri sorgulandi. Katihmcilardan O6; “Hazirlanan tezin
bulgular boliimiinde incelenen kitaplarla ilgili ulasilan problemler, eksiklikler ve
oneriler genel kapsamda benim diisiincelerimi yansitryor. Bulgular incelendigi
zaman 6gretmenlerin problemler ve eksiklikler konusunda ortak diistinceleri oldugu
goriiliiyor. Calismada ulasilan bu problem ve eksiklikler giinliik yasamda diger
ogretmen arkadaslarla paylastigimiz problem ve eksikliklerle dogru orantili.” ve
O18; “Calismada, her tema sonrasi uygulanan goriisme formuna verdigim
cevaplarla elde edilen bulgular ortiismektedir. Kesitler halinde sunulan alintilar
kisminda da kendi cevaplarimi gormekteyim.” ifadeleriyle bulgularda tartigilan ders
kitaplariyla ilgili problemler, eksiklikler ve dneriler ¢ercevesinde kendi diisiincelerini

genel olarak yansittigini belirtmislerdir.
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BOLUM IV

BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde elde edilen verilerin analiz sonuglarma ve bu analizlere dayal
olarak yorumlara yer verilmistir. Bulgular goriisme formundaki sorularin siralanigina

gore diizenlenmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

“IIkdgretim birinci simif dgretmenleri, giiz ddneminde okuttuklar: “Ilkdgretim
Tiirkce 1 Okuma Yazmayr Ogreniyorum Kitabi”nin yapilandirmaci yaklasima
uygunlugunu nasil degerlendirmektedir? seklinde ifade edilen birinci alt probleme
iligkin olarak kitaptaki her temada elde edilen verilerin dagilimi asagidaki tablolarda

verilmistir.

4.1.1. Birey ve Toplum Temasi’na iliskin Bulgular

Tablo - 2: Okuma Yazmaya Hazirhk Cahsmalar:

Okumaya Yazmaya Hazirhk Cahsmalar

a. Yeterli
1. Cizgi Calismalart
i. Alistirma Dénemini Kisa Tutanlar Igin (O3)
2. Gorseller (01, 08)
i. Alistirma Donemini Kisa Tutanlar icin (03, 010)
b. Yetersiz
1. Cizgi Cahsmalar1 (09)
i. Az Sayida (01, 02, 04, 05, 06, 07, 010, 011, 012, 013)
ii. Kademeli Gegis Yok (O6)
iii. Farkli Calismalar Yok (O11)
2. Gorseller (012)
i. AzSayida (02, 013)

Tablo- 2°ye gére OYODK hazirlik ¢alismalarini gretmenlerin bir kismi (n=4)
yeterli bulurken, biiyiik cogunlugu (n=9) yetersiz bulmaktadir. Yeterli bulanlar, ¢izgi
calismalarint ve gorselleri alistirma donemini kisa tutanlar i¢in yeterli oldugunu
belirtirlerken, yetersiz bulanlar ¢izgi ¢alismalarini az sayida oldugunu, kademeli
gecisin ve farkli caligmalarm olmadigini ve gorsellerin de az sayida oldugunu
belirtmektedirler.

Okuma yazmaya hazirlik calismalarini yeterli bulan O3’iin; “...Alistrma
donemini kisa tutanlar icin ¢izgi c¢alismalari, gorseller yeterli gelebilir. Ancak

alistirma donemini uzun tutanlar i¢in yeterli gelmeyecektir....” ifadesiyle alistirma



43

donemini kisa tutanlar agisindan yeterli olabilecegi anlasilirken, O10’un; “Okuma
yazmaya hazirltk ¢alismalart kismen yeterliydi. Okul hayatina alismalart ig¢in ‘Bir
giintinii anlatan resimler’ etkili olmustur. Okumaya ozendirme ¢alismalart i¢in ders
kitabinda iki farkli gérsel kullamilmistir. Ogrencilerden resimlere bakarak
okuyormug gibi davranmalart istenmektedir. Bu ¢calismalar giizel. Serbest ve diizenli
¢izgi ¢calismalart ¢ok yetersizdi.” ifadesiyle sadece gorseller agisindan yeterli oldugu
anlasilmaktadir.

Okuma yazmaya hazirhk calismalarini yetersiz bulan O6; “Verilen cizgi
calismalart arasinda zorluk derecesine gore kademeli bir gegis oldugunu
diistinmiiyorum. Kitapta ilk olarak ¢ok basit ¢izgi ¢alismalarina yer verilirken daha
sonra dogrudan zor olan ¢izgi ¢alismalarina gegiliyor. Ayrica ¢izgi ¢alismalarinin
miktar olarak yetersiz oldugunu diisiiniiyorum. Ben 6grencilere kendi hazirladigim
¢izgi ¢alismalarint dagittyorum, kitaptaki ¢alismalari ise en son ev ddevi olarak
veriyorum. Kitaptaki ¢izgi ¢alismalart az oldugu i¢in hemen bitiriyorlar zaten...”
ifadesiyle ¢izgi caligmalarinda kademeli gegise ve bol miktarda ¢izgi calismasina yer
verilmesi gerektigine dikkat ¢ekerken, O11 ise; “OYO Ders Kitabi okuma-yazmaya
hazirlik  ¢alismalarini  yeterli  bulmadim. Ogrencilerimin  hazirbulunuslugunu
yiikseltmek icin yeterli degildi. Daha fazla ve farkli ¢alismalar olmaliydi. Kendi
hazirladigim ¢alisma kdgitlarmmin ve farkli kaynaklardan kullandigim c¢alisma
kagitlariyla eksiklikleri kapatmaya c¢alistom. Cizgi ¢alismalart yetersizdi, fakat
gorseller kullamislydr. Ders kitabinin yaminda alistrma kitabr da olmalydi.”
ifadesiyle caligmalarin say1 ve nitelik bakimindan arttirilmasini ve ders kitabinin
yaninda alistrma kitabi da verilebilecegine dikkat ¢ekmektedir. O7 ise;
“...Anasiifina giden ogrencilerin el kaslar: daha gelismis oldugu icin onlarda ¢ok
glicliik yasamadim. Ancak anasinifina gitmeden 1. sinifa gelen ogrenciler ¢izgi
calismalarini yaparken zorlandilar. Kalemi dogru tutamamaktan kaynaklanan
sorunlar yasadik. Ayrica ¢alisma kagitlar: ve kitaptaki alistirmalardan sonra deftere
yaptigimiz ¢izgi ¢alismalarinda epey zorlandilar... ” ifadesiyle okuma-yazma hazirlik
caligmalarinda 6grencilerin hazirbulunugluk diizeyleri ve okul Oncesi egitim alip
almama durumlarinin da g6z Oniinde bulundurulmasi gerektigi lizerine vurgu

yapmaktadir.
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Tablo - 3: 1. Grup Sesleri (e, 1, a, t) Kazandirma

Ses Kazanimi

sesi

1. Sesi kavratma (Sesi hissetme, tanima, ayirt etme, okuma)
a. Yeterli (01, 03, 07)
b. Yetersiz (05, 013, 09)
i. Etkinlikler Arttirlmali (02, 04, 06, 010 O11, 012)
2. Yazma
a.  Yetersiz (09)
i. Bagimsiz Yazilmali (01, O3)
ii.  Yeterli yazma alan1 olmali (03, 04, 012)
ili. Yazma Calismalari Arttiriimali (01,02, 04, 05, 06, 07, 010, O11, 013)

sesi

1. Sesi kavratma (Sesi hissetme, tanima, ayirt etme, okuma)
a. Yeterli (01, 03, 04, 07, 09, 010)
b. Yetersiz (05, 013)
i. Gorsellere Onem Verilmeli (O6)
ii. Etkinlikler Arttirilmal1 (02, 06, O11, 012)
2. Yazma
a.  Yetersiz (03)
i. Bagimsiz Yazilmah (01, 02)
ii. Yeterli yazma alan1 olmali (012)
iii. Yazma Calismalar1 Arttirilmali (01, 02, 04, 05, 06, 07, 09, 010, O11, 013)

sesi

1. Sesi kavratma (Sesi hissetme, tanima, ayirt etme, okuma)
a.  Yeterli (O1, 03, 05, 06, 09, O10)
b. Yetersiz (07, O13)
I. Gérsellere Onem Verilmeli (O4)
il. Etkinlikler Arttrilmali (02, O11, O012)

2. Yazma
a. Yetersiz (03, 07, 09)
i. Bagimsiz Yazilmali (01, 02, O4)
ii. Yeterli yazma alan1 olmali (012)
iii. Biiyiik Sesin Yazimma Onem Verilmeli (06, 010)
iv. Yazma Calismalart Arttirilmal1 (01, 02, 04, 05, 06, 011, O13)

sesi

1. Sesi kavratma (Sesi hissetme, tanima, ayirt etme, okuma)
a.  Yeterli (O1, O3, 04, 05, 010)
b. Yetersiz (06, 07, 09, O13)
i. Biraz Daha Etkinliklere Yer Verilmeli (02, O11, 012)

2. Yazma
a.  Yetersiz (05)
i. Sesler Bagimsiz Yazilmali (01, 04)
ii. Yeterli Yazma Alam Olmal1 (O12)
iii. Karistirilan Seslere Onem Verilmeli (03, 06, 09)
iv. Yazma Calismalar1 Arttinlmali (01, 02, 04, 07, 09, 010, 011, 013)

Tablo- 3’e gore “e” sesinin kavratilmasi asamasmda OYODKy1 6gretmenlerin

bir kismu yeterli (n=3) bulurken, biiylik ¢ogunlugu (n=9) yetersiz bulmaktadir.

Yetersiz bulan 6gretmenler etkinlikler arttirilmali seklinde oneri sunmuglardir. “e”

sesini yazma asamasinda ise OYODK ’y1 6gretmenlerin hepsi yetersiz bulmaktadir.

Ogretmenlere gore ses bagimsiz yazilmali, yazma alani yeterli olmali ve yazma

calismalari arttirilmalidir.
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e” sesinin kavratilmasi asamasinda kitab1 yeterli bulan O3; “Ancak sesi
hissetmede etkinlikler, tekerlemeler yeterli.” seklinde goriis belirtirken, yetersiz
bulan O6 ise; “Kitapta ‘e’ sesiyle ilgili sadece 1 tane sezdirme etkinligi var, ilk sesi
ogrenmek oOgrenciler icin onemlidir. Iyice pekistirilmesi ve iizerinde durulmasi
gereklidir. Bu yiizden tek bir etkinlik kesinlikle yetersizdir.” ifadesiyle ilk sese
yonelik sesi hissettirme etkinliklerin arttirilmasimi dile getirmektedir. O4’iin ise;
“Iigilerini cekecek, gorsel, isitsel... vs. materyaller bulmaya ¢alistim (Ornegin; “‘e”
sesi hikayesi, arkadasim esek sarkisi, ninni .... vs.).” ifadesiyle kitaptaki etkinlik
eksikliklerini kendi bagina gidermeye ¢alistigi goriilmektedir.

“e” sesini yazma asamasinda kitabi yetersiz bulan O3’iin; “Yazma icin ¢ok az
yer ayrilmis ve sadece bitisik yazima yer verilmis. Ben e, ee, eee, eeee yazimint daha
dogru buluyorum. Biraz yaziminda sorunlar yasadim. Dogru yazimin yamnda yanlis
yvazimlar da vardi. Dogru yazimi defalarca gosterdim. Birebir ellerinden tutarak
vazdirdim. Egik ¢k, basin ¢izgiye degince don. Alt ¢izgiye degince kivir gibi
ifadelerle somutlastirmaya, akilda kalict hale getirmeye ¢alistm.” ifadesiyle yeterli
yazma alanina yer verilmedigi ve sesin once tek olarak yazimi kavratildiktan sonra
asamali olarak bitisik yazimma gegilmesi gerektigi anlasilmaktadir. O12 ise; “Kitap
etkinlikleri ve yazma ¢alismalart ¢ok yetersiz. Sesler 1-2 satirlik ¢alismalar ile
sonlandirilmistir. Ogrencilerime “e” sesini verirken bir haftalik bir siire kullandim.
Ilk kez okuma-yazma c¢alismalari ile karsi karsiya kalmalarindan dolayr bu sesle
ilgili ¢calismalarin yeterli olmasint beklerdim.” ifadesiyle “e” sesinin ilk ses oldugu
ve dogru sekilde yazimi kavratilmasi i¢in daha ¢ok yazma calismalarinin olmasi
gerektigine dikkat cekmektedir.

Tablo- 3’e gore “I” sesinin kavratilmasi agamasinda kitab1 6gretmenlerin yarisi
(n=6) yeterli bulurken, yaris1 da (n=6) yetersiz bulmaktadwr. Yetersiz bulan
Ogretmenler, gorsellere 6nem verilmeli ve etkinlikler arttirilmali seklinde Oneriler
sunmuslardir. “1” sesini yazma asamasinda ise kitab1 d6gretmenlerin hepsi yetersiz
bulmaktadir. Ogretmenlere gére ses bagimsiz yazilmali, yeterli yazma alani olmali
ve yazma caligmalari arttirilmalhidir.

“I” sesinin kavratilmas1 asamasinda kitab1 yeterli bulan O4; “‘I’ sesi ile ilgili

sesi hissetme, tamma etkinlikleri yeterli. Cevre sartlarina gore, hazirbulunuslugu

yiiksek 6grenciler hemen kavriyor.” seklinde goriis belirtirken, yetersiz bulan O6 ise;
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I’ sesiyle ilgili sadece tek hissettirme etkinligi var. Bu etkinlik de ogrenci icin
yetersiz kaliyor. Kendi hazirladigim ek etkinliklerle destekledim sesi, ancak o zaman
kavradilar. Ek etkinlikler desteklenmeli mutlaka. Bir de hem sesi hissetmede hem
yvazi ¢alismalarinda daha iyi gérsellerle desteklenmeli bence.” ifadesiyle tek
etkinlikle sesi tanimanin miimkiin olamayacagi gibi gorsel 0gelerle daha dikkatli
sekilde desteklenmesi gerektigine dikkat cekmektedir.

“” sesini yazma asamasmda kitab1 yetersiz bulan O9; “Yazma etkinlikleri
yeterli degil bence. Az buldum ve hemen ‘el ele’ye ge¢mis. Cocugun hemen
okumasimi bekliyor. lll yerine ¢ocuklar ‘i’ diyorlar bazilari. Bir de yazilarinda
stkinti oldu ¢ok en basta. Kurdele gibi yaptilar basta. ‘el’ olunca ‘e’ sesini de ‘I’
gibi yapmaya basladilar. Basta karisti ama daha sonra diizeldi.” ifadesiyle yazma
etkinliklerinin az olduguna ve ayni zamanda sesi tam kavramadan hece ¢alismasina

“«

gecilmesinin yanls olduguna isaret etmektedir. O10 ise; “‘I’ sesi yazma ¢alismalar
daha fazla olabilirdi. Hece ¢calismalarinda ise agik heceye (le) ulasma net bir sekilde
gosterilebilirdi. Zaten ogrencilerde en biiyiik sikinti agik hecenin kavratilmasidir.

2

Cesitli oyunlarla heceler kavratilmaya calisildr.” ifadesiyle yazma g¢alismalarmin
arttirillmasina ve agik heceye ulasma calismalarima dogru sckilde Kitapta yer
verilmesi gerektigine dikkat gekmektedir.

Tablo - 3’e gbre “a” sesinin kavratilmasi asamasinda kitabi 6gretmenlerin
yarist (n=6) yeterli bulurken, yaris1 da (n=6) yetersiz bulmaktadir. Yetersiz bulan
ogretmenler, gorsellere onem verilmeli ve etkinlikler arttirilmali seklinde Oneriler
sunmuslardir. “a” sesini yazma asamasinda ise kitab1 6gretmenlerin hepsi yetersiz
bulmaktadir. Ogretmenlere gore ses bagimsiz yazilmali, yeterli yazma alani olmal,
biiyiik sesin yazimina 6nem verilmeli ve yazma ¢aligmalar1 arttirilmalidir.

“a” sesinin kavratilmasi asamasmnda kitabi yeterli bulan O6; “‘a’ sesini
ogrenmeye baslamadan once kitapta yer alan sesi tanima i¢in on hazirlik ¢calismalari
giizeldi bence.” seklinde goriis belirtirken, yetersiz bulan O7 ise; “Sesi hissettirme,
vazma ¢alismalarint  yeterli bulmadigim igcin CD, okuma yazma setinden
faydalandim.” ifadesiyle sesi hissettirmede dijital materyal ve farkli yaymevi
setinden yararlandigini belirtmektedir.

({2

a” sesini yazma asamasinda kitab1 yetersiz bulan O4;

‘

“‘a’ sesi i¢in yarim

sayfa kadar yer ayrilmis ve hemen sesi birlesik yazma c¢alismasina gegilmis.
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Gorseller acgisindan zengin etkinlikler yapilsaydi sikilmadan fazla etkinlik ve el
alistirmast yapmis olurlardr. Ornegin; sasirmis yiiz ifadesinin yanina bir sira “a a
a’ yazilsaydi hem de Hayat Bilgisi dersi kazamimu ile iligkilendirilmis olurdu. At,
araba... vs. gibi resimlerin yanina da birlesik yazma ¢alismalar: yapilabilirdi. Kitap
hizlt ve az etkinlik var. Yeterince etkinlik yapilmadan tam kavrama olmadan yeni
heceye ge¢cmis.” ifadesiyle c¢ok az yazma calismasiyla birlesik yazima
gecilemeyecegini, sesin yazimminin gorsellerle desteklenmesi ve sesi kavratici
etkinliklere yer verilerek heceye gecilmesi gerektigini vurgulamaktadir. O10 ise;

ITXP"S)

a’ sesinin biiyiik harfle yaziminda ogrenciler ¢ok zorlanmislardir. A¢ik heceye

>

ulasma ile ilgili hi¢ ornek bir ¢alisma verilmemigtir.” ifadesiyle acik hece
calismalarina ve sesin biiyilk yazimma da onem verilmesi gerektigine dikkat
cekmektedir.

Tablo - 3’e gore “t” sesinin kavratilmasi asamasinda kitab1 6gretmenlerin bir
kismi (n=5) yeterli bulurken, cogunlugu (n=7) yetersiz bulmaktadir. Yetersiz bulan
ogretmenler, etkinlikler arttirilmali seklinde Oneri sunmuglardir. “t” sesini yazma
asamasinda ise kitab1 dgretmenlerin hepsi yetersiz bulmaktadir. Ogretmenlere gore
ses bagimsiz yazilmali, yeterli yazma alani olmali, karistirilan seslere dnem verilmeli
ve yazma caligmalar1 arttirilmalidir.

“” sesinin kavratilmas1 asamasmnda kitabi yeterli bulan O1; “Verilen
etkinlikleri uyguladigimda sesin hissettirilmesi ve tamnmasinda yeterli olduklarini
gordiim.” seklinde goriis belirtirken, yetersiz bulan O15 ise; “Kitaptaki etkinlikler
yeterli degil kendim etkinlikler yaptim. ‘t’ sesinin ¢ikariimasinda biraz zorlandilar.
Cubuklari toplayp kirdik ve ¢it sesinden yararlandik. Balon patlattik ve pat sesinden
yararlandik. Boylece “t” sesini kavradilar.” ifadesiyle kitabin sesi hissettirmeye
yonelik eksikligini gidermede goérevin dgretmene diistiigiinii ve eksikligi gidermek
icin uyguladigi etkinliklere dikkat cekmektedir.

“t” sesini yazma asamasinda kitab1 yetersiz bulan O4; “‘t’ sesi ile ilgili asama
asama birlestirme ¢alismalarina gecilse daha iyi olur dive diisiiniiyorum. Ornegin
bir sira “t t t” yazdiktan sonra diger iki siraya “ttt” seklinde etkinlik olabilirdi.
Ciinkii el kaldirmadan yazip cizgileri sonra koydugumuz igin ¢ogunlukla “lll”
seklinde birakmis ¢ocuklar. Once ayrik tek olarak yazip harfi iyi kavrasalard: daha

iyi olurdu. Yoksa “l” sesi ile karistyor. Sesler artmaya basladik¢a yeni sesi



48

kavramalart daha kolay oluyor ve heyecanla bekliyorlar. Ancak hece ve kelime sayisi
arttikga, yeterli etkinlik yapmadan, tam bir kavrama olmadan yeni heceye gegilirse

651”

stkinti oluyor.” ifadesiyle sesin yaziminda asamali yazim ¢alismalarina ve “1” sesiyle

karigmasmi Onleyici “t” sesini tam olarak kavratict galismalara yer verilmesi

“<

gerektigini vurgulamaktadir. O6’nin; “‘t’ sesi icin hazirlanmis olan hissettirme
etkinlikleri ve yazma ¢alismalarmmin yetersiz oldugunu diisiiniiyorum. “t” sesi i¢in
kendi hazirladigim yazma alistirmalar ile etkinlikleri destekledim. Ozellikle yazma
agisindan farkli bir ses oldugu icin 6grenciler bu sesi yazarken zorlaniyorlar. “t”
sesinin tist ¢izgi ile orta ¢izginin arasinda kaliyor olmasi ogrencilerin yazma
agisindan zorlanmasina sebep oldu. Bol bol yazi ¢alismast yaparak bu zorlugu astik.
Bir de biiyiik “T” sesinin birlesmeyen bir harf olmasi ogrencilerin kafalarini
karistird ilk baslarda. Yine bol bol yazi ¢alismast yaparak bu sorunu da astik. Ancak
okuma yaparlarken biiyiik ‘T’ ayrt yazildigi icin bu ses yokmus gibi kelimeleri
okumaya basladilar. Ornegin “Talat” kelimesini “alat” diye okuyorlard:. Zamanla
bu sorun kendiliginden kayboldu.” ifadesiyle kitapta “t” sesinin dogru sekilde

yazimi, biiyiilk sesin yazimi ve okunmasmi kavratici ¢aligmalara yer verilmesi

gerektigi anlasilmaktadir.

Tablo - 4: 1. Grup Seslerden Hece-Sozciik-Ciimle ve Metin Olusturma

Hece-sozciik-ciimle-metin olusturma

a. Yeterli
1. Ses-Hece Olusturma (07, O13)
2. Hece-Sézciik Olusturma (03, 05, 013)
3.  Sbézciim- Ciimle Olusturma (013)
4. Ek Etkinlik Olabilir (O13)
b. Yetersiz
Ses-Hece Olusturma (09)
Hece-Sozciik (O1, 02, 06, 09, 10, O12)
Sézciik-Ciimle (O1, 06, 07, O12)
Ciimle-Metin Olusturma (04, 010, O11)

Eal N

Tablo - 4’¢ gore 1. grup seslerden (e, 1, a, t) hece, hecelerden sozciik,
sozciiklerden ciimle ve ciimlelerden metin olusturmada OYODK’y1 dgretmenlerin
bir kism1 (n=4) yeterli bulurken, biiyiikk ¢cogunlugu da (n=8) yetersiz bulmaktadir.
Yeterli bulan 6gretmenler, seslerden hece olusturma, hecelerden soézciik olusturma ve
sozciiklerden climle olusturma g¢aligmalarmi yeterli bulmaktadirlar. Yetersiz bulan

Ogretmenler ise, seslerden hece olusturma, hecelerden sozciik olusturma,
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sozciiklerden ciimle olusturma ve ciimlelerden metin olusturma ¢alismalarina daha
cok yer verilmesi gerektigini 6nermektedirler.

1. grup seslerden hece, hecelerden sozciik, sozciiklerden climle ve climlelerden
metin olusturmada kitab1 yeterli bulan O13; “Hece-kelime-ciimle olusturmada kitap
iyi. Sesler ve heceler renkli renkli olarak birbirinden ayrildigi i¢in bu kisuimlarin
giizel oldugunu diisiiniiyorum.” Seklinde goriis belirtirken, O2 ise; “Seslerden hece
olusturulmasi kitapta uygun. Fakat kelime dagarcigr agisindan yetersiz. Seslerden
hece olusturmada amaca uygun verilmis. Fakat ¢alisma alanmt yetersiz.” ifadesiyle
kelime dagarcig1 ve yazma alaninin arttirilmasiyla daha da iyilestirme yapilmasi
gerektigine dikkat cekmektedir. Yetersiz bulan O10 ise; “flk Okuma Yazma
Ogreniyorum kitabindaki ‘t’ sesinden sonra verilen ve 1. grup sesleri iceren ELA
isimli metin basit diizeyde kalmis. Evet belki her 6grenci seviyesine gére degisebilir
ancak bir ya da daha fazla metinler verilerek basitten karmasiga dogru farkl
kelimelerle anlamli olmak sartiyla 6rnek metinler olabilirdi. Sayisi artirilabilirdi.
Farkl: kelimelerin olmast ¢ocuklarin kavrayarak okumasinda etkili oldugunu
diistintiyorum. Diger tiirlii kelimeleri tanvyarak ezber yapabiliyorlar. Yine ayni
sayfadaki (sayfa 37) yapboz seklindeki etkinligi dikkat ¢ekici ve farkli buldum.”
ifadesiyle metinleri basitten zora dogru ilerleyen kelimelerle olusturulmasini ve ezber

yapilmasini engellemek icin farkl kelimelere kitapta yer verilmesini dnermektedir.

Tablo - 5: 1. Grup Seslerin Kazandirilmasina Yonelik Etkinlik Onerileri

Etkinlik Onerileri

i Seslerin Uzerinde Gitme (O1)
ii.  Bulmaca (02, 04, O11)
iii.  Hece Tablosu (04)
iv. Karisik sozciiklerden ciimle olusturma (011, 012)
V.  Ses-Hece-Sozciik-Ciimle-Metin resimlendirme (06, 012)
vi.  Gorsel dikte (011, 012)
vii. Sézciik-ciimle-metin drnekleri (02, 03, 04, 06, 09)
viii.  Oyun (06)
1. Kukla (06)
2. Tombala (O10)

Tablo - 5% gore 1. grup seslere yonelik OYODK’da bulunmasi igin
Ogretmenler; seslerin ilizerinden gitme, bulmaca, hece tablosu, karigik sézciiklerden
ciimle olusturma, ses-hece-sozciik-ciimle-metin resimlendirme, gorsel dikte, sozciik-

climle-metin ornekleri ile kukla ve tombala gibi oyun etkinliklerini 6nermektedirler.
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1. grup seslere ydnelik OYODK’da bulunmas: i¢in O6; “Ilk grup olmas:
dolayisiyla, daha c¢ok gorsele yer verilmesini isterdim. Ses alistirmalarinin
aralarinda bazi oyun ve boyama etkinliklerine yer verilmesi 6grencinin sikilmasina
engel olabilir ve ilgisini ¢ekebilirdi. Ayrica Ela ve Lale gibi kisiler gorsellestirilerek
kitapta yer alabilirdi. Ogrenciler bu gérselleri keserek kukla olusturabilirler ve
ogrenmeleri daha anlamli olabilirdi. Daha fazla gérsellik, etkinlik ve yazma
calismasi olmali bence... Daha eglenceli etkinlikler ve daha akilda kalici gorseller
olabilirdi kitapta. Boylece ¢ocuklar daha kolay kavrayabileceklerdi. Biiyiik e ile ilgili
vazi ¢aligsmast yok. Biiyiik [ ve biiyiik a ile ilgili yazi ¢calismast yok denecek kadar az.
Ciimle ¢alismast kitapta hi¢ yok. 1 tane metin ¢alismast var fakat o da yetersiz
kaliyor. Daha fazla gorsel olmasi lazim... Biiyiik “t” ile ilgili biraz daha fazla
alisttrma  hazirlanabilirdi.  Boylece  ogrenciler ayrt  yazildigimi  daha  iyi
kavrayabilirlerdi.” ifadesiyle Onerilerini ve her harf grubuna ydnelik gorsellerle
desteklenerek yapilmasi gerektigine dikkat c¢ekerken, O10 ise; “Biitiin ses, hece,
kelime ve ciimlelerle tombala oyunu oynanabilir. Hem ogrendikleri pekisir hem de
oyunlastirlldigy i¢in eglenerek ogrenirler. Bir de okuma yazma ogretiminde ¢ok
onemli olan dikte c¢alismalart yapilmaldir. Her harf J6gretiminden sonra
aksatilmadan yapilmalidir diye diisiintiyorum. Cuinkii diktesi iyi olan ogrenci
okumayr kavramistir. O ogrencinin hece, kelime olusturma ile ilgili bir sikintist
olmaz.” ifadesiyle okuma-yazma Ogretiminde oyunlara yer verilmesini ve dikte
calismalarmin dnemine dikkat cekmektedir. O4 ise; “Yazma calismalarina yénelik
etkinlikler biraz daha fazla olabilir. Zengin gérsel ve yeterli etkinlik olmasi. Daha
fazla metin ¢alismast ve hece tablosuyla bulmaca gibi etkinlikler olabilirdi. 1. Sinif
kitaplart ile birlikte seslere yonelik Cd’de olsa giizel olabilir.” ifadesiyle gorsellerle
destekli daha fazla metin ¢alismalari, hece tablosu ve bulmaca gibi etkinliklere ve

seslerle ilgili kitapla birlikte CD’lerin verilmesini 6nermektedir.
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Tablo - 6: Metinlerin Birey ve Toplum Temasi’na Uygunlugu

Metinler (Okuma ve Dinleme)

a.  Uygun (01, 04, 05, 06, 07)
i. Tlgi gekici (06, 02)
ii. Eglendirici (06)
iii. Amaclara Uygun (010)
iv. Giinliik yasamla baglantil1 (02, 012)
b.  Uygun degil
i. Yasamla baglantisiz (010, O11, 013)
ii. Tlgi gekici degil (013)
c.  Etkinlikler (Metinlere yonelik)
i. Yeterli (01, 03, 04, 05, 09)
1. Gorsellerle Uyumlu (010)
2. Ogrenci seviyesinde (07)
ii. Yetersiz
1. Etkinlik az (02, 06, 011, 012, 013)

Tablo - 6’ya gore OYODK’da &gretmenlerin bir kismi1 (n=4) okuma ve
dinleme metinlerini Birey ve Toplum Temasi’na uygun bulurken, ¢ogunlugu (n==8)
uygun bulmamaktadir. Uygun bulanlar, ilgi ¢ekici, eglendirici, amaglara uygun ve
yagamla baglantili olduklarin1 belirtirken, uygun bulmayanlar ise, yasamla
baglantisiz, ilgi ¢ekici degil ve uzun bulduklarmi ifade etmektedirler.

Saglik ve Cevre Temasi’ndaki metinlere yonelik etkinlikleri dgretmenlerin
yarisindan fazlasi (n=7) yeterli bulurken, geri kalan1 (n=5) yetersiz bulmaktadir.
Yeterli bulanlar, gorsellerle uyumlu ve 6grenci seviyesinde olduklarini belirtirken,
yetersiz bulanlar ise; etkinliklerin az oldugunu ifade etmektedirler.

Metinleri Birey ve Toplum Temasr’na uygun bulan O12; “Temalardaki
dinleme ve okuma metinlerini temanmn yapisina uygun buluyorum. Metinler giinliik
yvasamla baglantili verilmistir. Bu tema ile ilgili verilen metinler ¢ocugun kendisi ve
cevresi ile ilgili metinlerden olusmaktadir. Cocugun kendi yasamiyla baglant
kurabildigi metinlerle de bagdastirilmigtir.” ifadesiyle metinlerin giinliik yasamla ve
temanm igerigiyle baglantili oldugunu belirtirken, O13 ise; “Giinliik yasamla ilgili
konulara pek fazla yer verilmemis. Ilgi cekici konulara cok az yer verilmis.”
ifadesiyle metinleri hazirlarken yasamla baglantili olmasma dikkat edilmesi ve ilgi
¢ekici konulara deginilmesi gerektigini dile getirmektedir.

Birey ve Toplum Temasi’ndaki metinlere yOnelik etkinlikleri yeterli bulan
O7'nin; “Etkinlikler ogrenci seviyesine uygun.” seklinde goriis belirtirken, yetersiz
bulan O10 ise; “Temada farkli etkinlikler tabi ki olmahdir. Sadece girsel degil;

oyunlarla, resimlerle, sarkilarla ya da canlandirma gibi ekstra etkinliklerle
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tamamlanmalidir. Bu da ogretmenin yaraticithigina kalmigtir.” ifadesiyle farkli

etkinliklere yer verilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Tablo - 7: Birey Ve Toplum Temasi’ndaki Yazi Puntosu Ve Gorseller

Yaz1 Puntosu Ve Gorsellik

a. Yaz Puntosu
i. Yeterli (02, 03, 04, 05, 09, 013)
1. Ogrenci Seviyesine Uygun (06, 07, 010, 011, 012)
ii. Yetersiz
1. Biiyik Olabilir (O1)
b. Gorseller
i. Yeterli (O1, 09, 010, 013)
1. Ogrenci Seviyesine Uygun (O11)
2. Anlasilir (O11)
3. Ozendirici (05)
4. ilgi Cekici (O7)
ii. Yetersiz
1. Az Sayida (02, 03, 04, 06, 012)
2. llgi Cekici Hale Getirilebilir (O2)

Tablo - 7°ye gore Birey ve Toplum Temasi’nda yazi puntosunu 6gretmenlerin
hemen hepsi (n=11) yeterli bulurken, sadece bir 6gretmen yetersiz bulmaktadir.
Temada kullanilan gorselleri ise Ogretmenlerin yarisindan fazlasi (n=7) yeterli
bulurken, geri kalan1 (n=5) yetersiz bulmaktadir. Ogretmenler yazi puntosunu,
ogrenci seviyesine uygun oldugunu belirtirlerken; yetersiz bulan bir 6gretmen ise
puntonun biraz daha biiyiik olabilecegini belirtmektedir. Temadaki gorselleri yeterli
bulan 6gretmenler; 6grenci seviyesine uygun, anlasilir, 6zendirici ve ilgi ¢ekici
olduklarimi belirtmektedirler. Yetersiz bulan 6gretmenler ise; gorsellerin az sayida
oldugunu ve ilgi ¢ekici hale getirilebilecegini onermektedir.

Temadaki yaz1 puntosunu yeterli bulan O7; “Kitaptaki yazi puntosu 1. sinif
seviyesine uygun.” seklinde goriis belirtirken, yetersiz bulan O1 ise; “Yazi puntosu
biraz daha biiyiik olabilirdi.” ifadesiyle yazi puntosunun biraz daha biiyiik olmas1
gerektigine dikkat gekmektedir.

Temadaki gorselleri yeterli bulan O5; “Birey ve Toplum temasindan konuya
yonelik gorselleri yeterli buluyorum. Ciinkii gorseller ¢ocuklarin okumaya ve
vazmaya hazirlik déneminde 6zendirici bir etken oluyor. Masal okuyan ¢ocuklari
goriince okumaya hevesleniyor. Sirada nasil oturmasi gerektigini 6greniyor.
Resimlere bakarak tipki kitap okuyormus gibi anlatiyor. Bu yéniiyle gayet oldugunu
diigtiniiyorum. Kitaptaki 1. grup seslere yonelik gorseller ve yazi puntosu gayet

giizel.” ifadesiyle gorsellerin  6grenmenin gergeklesmesindeki etkisine dikkat
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cekerken, yetersiz bulan O12 ise; “Seslere yonelik resimler kitapta yeterli degildir.
Osrencinin ses ile gorseli eslestirebilmesi icin daha fazla resme ihtivac vardir.
Ayrica OYO Ders Kitabi'nda seslerin agizdan ¢ikis sekilleri fotograflanarak
konulmasi gerekirdi. Seslerin gorselligi ile ilgili etkinliklerin yetersiz oldugunu

2

diigtintiyorum.” ifadesiyle seslere yonelik gorsellerin daha fazla yer almasi ve
seslerin agizdan ¢ikis sekillerinin resimlendirilerek kitapta yer verilmesi gerektigini

vurgulamaktadir.

Tablo - 8: Birey ve Toplum Temasi’nda Bireysel Farkhiliklar

Bireysel Farkhhklar A¢isindan

a. Yeterli (01, 04, O9)
i. Coklu Zeka Kurami Goz Oniinde Bulundurulmus (0O3)
b. Yetersiz (05)
i. Seviye Farki Gozetilmemis (010, 013)
ii. Zeka Alanlan Gozetilmemis (06, 011, 012)
iii. Tek Tip Ogrenci Modeli Ele Alinmug (02, O11)
iv. Etkinlikler Hep Aym (06, 07)

Tablo - 8’¢ gore Saglik ve Cevre Temasi’nda OYODK ’y1 bireysel farkliliklar
acisindan ogretmenlerin bir kismi (n=4) yeterli bulurken, cogunlugu (n=8) yetersiz
bulmaktadir. Ogretmenler, coklu zekd kurami ydniinden yeterli oldugunu
belirtmektedirler. Yetersiz bulan 6gretmenler ise; seviye farki gézetilmemis, zeka
alanlar1 gozetilmemis, tek tip 6grenci modeli ele alinmis ve etkinliklerin hep ayni
kalmis seklinde goriislerini belirtmektedirler.

Temada OYODK’y1 bireysel farkliliklar acisindan yeterli bulan O3’iin;
“Etkinlikler hemen hemen her dgrenciye hitap ediyor. Coklu zekdanin goz dniinde
bulunduruldugunu diigiiniiyorum.” seklinde goriis belirtirken, yetersiz bulan O10’un;
“Bireysel farkhiliklar acisindan yeterli degildir. Cok iyi olan d&grencilerim
calismalar kisa siirede yapmaktadir ve okumaktalar. Hatta metinleri ezberlemisler o
kadar hizli okuyorlar. Her ne kadar sayist fazla olmasa da bu 6grencilerimle ek
calismalar verip hem ilerlemelerini hem de ders disi seylere ilgilenmelerin

2

engellemeye ¢alistyorum. Kotii olan ogrencilerim ¢ok yavas kaliyor.” ifadesiyle
kitaptaki etkinliklerin seviye farki géz Oniinde bulundurulmaksizin hazirlandigi

goriilmektedir.
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4.1.2. Saghk ve Cevre Temasi’na Iliskin Bulgular

Tablo - 9°da Saglik ve Cevre Temasi’na yonelik bulgular 6zetlenmistir. Tablo
9’a gore “i” sesinin kavratilmasi asamasinda OYODK’y1 dgretmenlerin bir kismi
yeterli (n=3) bulurken, biiyiik gogunlugu (n=9) yetersiz bulmaktadir. Yetersiz bulan
ogretmenler, bireysel farkliliklara dikkat edilmeli ve etkinlikler arttirilmali seklinde

731 0)
1

oneriler sunmuslardir. “i” sesini yazma asamasinda ise OYODK y1 gretmenlerin bir
kismi (n=2) yeterli bulurken, biiyiik cogunlugu (n=10) yetersiz bulmaktadir. Yetersiz
bulan 6gretmenler, ses bagimsiz yazilmali, yazma alam yeterli olmali ve yazma
calismalari arttirilmali seklinde 6neriler sunmuslardir.

“i” sesinin kavratilmasi asamasinda kitabi yeterli bulan O4’iin; “Sesli harfler
daha kolay kavrandigi igin buna yonelik etkinlikler yeterliydi.” seklinde goriis
belirtirken, yetersiz bulan O8 ise; “‘i’ sesi diger seslere gore daha kolay
kavranabiliyor, fakat bireysel farklihiklar goz oniinde bulundurulmadigr igin
akademik diizeyi daha diisiik 6grenciler igin farkl kaynaklardan yararlandim.”
ifadesiyle bireysel farkliliklarin g6z Oniinde bulundurulmas: gerektigine dikkat
cekmektedir.

(1344

i” sesini yazma asamasinda kitabi yeterli bulan O6;

[TE AR

i’ sesi, yazimi kolay bir
ses oldugu icin hazirlanan ses yazma ¢aliymasint yeterli buldum. Etkinlikler i’
sesinde biraz cesitlendirilmis ve ogrencileri diistindiiriicii birkag¢ etkinlige yer
verilmig. Etkinliklerle ilgili gorseller ve ‘i’ sesiyle ilgili metin ogrencilerin seviyesine
uygun hazirlanmis.” seklinde goriis belirtirken, yetersiz bulan O2 ise; “Her seste
oldugu gibi bu sesin kazamimi iginde kitaptaki etkinlik ve yazma ¢alismalari yeterli
degil. Harf baglantili olarak veriliyor. Harfin tek basina taninmasit gergeklesmiyor.
Harf sanki “ii” harfi gibide goriiliiyor. Harfin yazimi igin verilen bos satir ¢ok az.
Ayni zamanda satir araliklart ¢ok biiyiik, normal defter ebatlarinda degil. Kitap
katlama yeri de ¢ocuklar igin sorun oluyor. Satirlarin ¢izgileri kitap sayfasinin
sonuna kadar verildigi icin yazmaya ¢alistyorlar, o da yazmada sikinti yaratiyor.
Verilen kelimelerde ¢ok sinirli ve ¢ok basit kalmis. ” ifadesiyle sesin bagimsiz yazimi
kavranmadan bitisik egik yazimma gecilmemesine, dgrencilere yeterli ve uygun
Olciilerde yazma alani birakilmasina ve yazma i¢in bos birakilan alanlarm kitabin

katlama kismina kadar verilmemesine vurgu yapmaktadir.
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Tablo - 9: 2. Grup Sesleri (i, n, 0, r, m) Kazandirma

Ses Kazanmimm

1. Sesi kavratma (Sesi hissetme, tanima, ayirt etme, okuma)
a.  Yeterli (04, 06, 013)
b. Yetersiz (02, 05, 011, 012)
i. Bireysel Farkliliklara Dikkat Edilmeli (O8)
i ii. Etkinlikler Arttirilmali (03, 07, 09, 010)
sesi 2. Yazma
a. Yeterli (04, 06)
b. Yetersiz (05, 011, 012)
i. Bagimsiz Yazilmali (02, 013)
ii. Yeterli Yazma Alam Olmali (02)
iii. Yazma Calismalari Arttirilmali (02, 03, 07, 09, 010)

1. Sesi Kavratma (Sesi Hissetme, Tanima, Ayirt Etme, Okuma)
a.  Yeterli (04, 010, O13)
b.  Yetersiz (02, 05, 07, 08, 011, 012)
i. Gorsellere Onem Verilmeli (O5)
ii.  Etkinlikler Arttirilmali (O3, 06, 09)
n 2. Yazma
sesi a.  Yeterli (04, 010)
b. Yetersiz (05, 08, 011, 012)
i. Bagimsiz Yazilmali (02, O13)
ii.  Biiyiik Sesin Yazimina Onem Verilmeli (06)
iii.  Yeterli Yazma Alam Olmali (02)
iv.  Yazma Calismalari Arttiriimali (02, 03, 07, 09)

1. Sesi Kavratma (Sesi Hissetme, Tanima, Ayirt Etme, Okuma)
a. Yeterli (04, 010, 013)
b. Yetersiz (02, 07, 011, 012)
i.  Bireysel Farkliliklara Dikkat Edilmeli (08)
ii.  Etkinlikler Arttirilmali (O3, 06, 09)
0 2. Yazma
sesi a.  Yeterli (06, O8)
b. Yetersiz (04, 011, 012)
i. Bagimsiz Yazilmali (02, O13)
ii.  Yeterli Yazma Alan1 Olmali (02)
iii.  Yazma Calismalan Arttirilmali (02, 03, 07, 09)

1. Sesi Kavratma (Sesi Hissetme, Tanima, Ayirt Etme, Okuma)
a Yeterli (04, 06, 010, 013)
b.  Yetersiz (05, 07, 08, O11)
i.  Karstirilan Seslere Onem Verilmeli (012)
ii.  Etkinlikler Arttirilmali (O3, 09)
r 2. Yazma
sesi a. Yeterli (04, 010)
b. Yetersiz (05, 08, 011, 012)
i.  Sesler Bagimsiz Yazilmali (02, 013)
ii.  Karstirilan Seslere Onem Verilmeli (02)
iii.  Yazma Calismalan Arttirilmali (02, 03, 06, 07, 09)

1. Sesi Kavratma (Sesi Hissetme, Tanima, Ayirt Etme, Okuma)
a  Yeterli (04, 05, 010, O13)
b.  Yetersiz (02, 07, 08, 011, 012)
i.  Karstirilan Seslere Onem Verilmeli (O6)
ii.  Etkinlikler Arttirilmali (O3, 09)
m 2. Yazma
sesi a. Yeterli (04, 010)
b. Yetersiz (011, 012)
i.  Sesler Bagimsiz Yazilmali (02, 013)
ii.  Yazma Alam Yeterli Olmali (02)
iii.  Biiyiik Sesin Yazimma Onem Verilmeli (06)
iv.  Karstirlan Seslere Onem Verilmeli (06)
V. Yazma Calismalari Arttirilmali (O3, O3, 06)
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Tablo - 9’a gore “n” sesinin kavratilmasi asamasinda kitab1 6gretmenlerin bir
kismi1 (n=3) yeterli bulurken, biiyiik ¢cogunlugu (n=9) yetersiz bulmaktadir. Yetersiz
bulan 6gretmenler, etkinlikler arttirilmali seklinde Oneriler sunmuslardir. “n” sesini
yazma asamasinda ise kitabi dgretmenlerin ¢ok azi (n=2) yeterli bulurken, biiyiik
cogunlugu (n=10) yetersiz bulmaktadir. Yetersiz bulan 6gretmenler, ses bagimsiz
yazilmali, sesin biiylik yazimma da 6nem verilmeli, yeterli yazma alani1 olmali ve
yazma ¢aligmalar1 arttirilmali seklinde 6neriler sunmusglardir.

“n” sesinin kavratilmas1 asamasinda kitab1 yeterli bulan O4; ““n” sesini kolay
kavradik. Etkinlikler yeterli geldi. Zorlanan 6grencilere sinif seviyesine gore farkl

>

metotlar deniyoruz zaten.” seklinde goriis belirtirken, yetersiz bulan OS5 ise;

¢ 2

Yetersiz, sese yonelik gorsel eksiklikleri etkinliklerle gideriyoruz.” ifadesiyle

gorsel 0gelere daha fazla yer verilmesi gerektigine dikkat cekmektedir.

“n” sesini yazma asamasimnda kitab1 kismen yeterli bulan O10; ““n” sesi ile
ilgili yazma c¢alismalart ve etkinlikler kismen de olsa yeterli. Hece olusturma
boliimiinde oyunlastiriimis sekilde etkinlikler yaparak ogrencilerin daha etkili
kavramalar saglanmaya calisilmistir.” seklinde goriis belirtirken, yetersiz bulan O7
ise; “Yeterli degil. Kitaptaki gorsel etkinlikler ve yazma ¢alismalar: grencinin sesi
kavramasi ve nasil yazacagim 6grenmesi acisindan yetersiz kaliyor. Ogrenilen sesle
olusturulabilecek kelime sayisi artiyor ancak kitapta verilen birka¢ ornek yeterli
degil. Ogrencilerime aldirdigim yardimci okuma seti ve fotokopi ile ¢ogalttigim
calisma kdgitlarmm kullandim.” ifadesiyle kitab1 hem sesi kavrama hem de yazma
acisindan yetersiz bulmakta ve kelime calismalarinin arttirilmasi gerektigine dikkat
cekmektedir.

Tablo - 9’¢ gore “0” sesinin kavratilmasi agamasinda kitabi 6gretmenlerin bir
kismi (n=3) yeterli bulurken, biiyiik cogunlugu (n=9) yetersiz bulmaktadir. Yetersiz
bulan Ogretmenler, bireysel farkliliklara dikkat edilmeli ve etkinlikler arttirilmali
seklinde Oneriler sunmuslardir. “o0” sesini yazma asamasinda ise kitab1 6gretmenlerin
cok az1 (n=2) yeterli bulurken, biiylik ¢ogunlugu (n=10) yetersiz bulmaktadir.
Yetersiz bulan 6gretmenler, ses bagimsiz yazilmali, yeterli yazma alani olmali ve
yazma ¢alismalari arttirilmali seklinde Oneriler sunmusglardir.

0” sesinin kavratilmasi asamasinda kitab1 yeterli bulan O4; “Sesi tamimaya

yonelik etkinlikler yeterli geldi.” seklinde goriis belirtirken, yetersiz bulan Q012 ise;
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“Sesi vermeden once, ses ile ilgili gorsel ¢alismalarin ve sesi hissettirme
calismalarinin yeterli olmadigini diisiintiyorum. Ses ¢alismalarinda yeterli etkinligin
olmadigini diistiniiyorum. Yetersizligi internet ve kaynak arastirmalari ile gidermeye
calistyorum.” ifadesiyle gorsellerin ve etkinliklerin yetersizliklerini dikkat ¢ekerek
bu yetersizlikleri giderme yollarini agiklamaktadir.

“0” sesini yazma asamasinda kitab1 yeterli bulan O5; “El becerileri iyice
gelistigi i¢in ‘o’ sesini yazmada zorlanmadi 6grencilerim. Kitapta bu yiizden yeterli
geldi. Hece ve kelime olusturmak i¢in daha ¢ok vakit harcryoruz.” seklinde goriis
ortaya koyarken, yetersiz bulan O9 ise; “Yetersiz. Yazmaya yonelik alistirmalar ¢ok
az ve istenilen diizeyde degil. Daha fazla olmali. Ben yardimci set kullaniyorum.”
ifadesiyle istenilen diizeyde olmayan yazma g¢alismalarinin arttirilmasi gerektigini
belirtmektedir.

Tablo - 9’a gore “r” sesinin kavratilmasi asamasinda kitab1 6gretmenlerin bir
kismi (n=4) yeterli bulurken, cogunlugu (n=8) yetersiz bulmaktadir. Yetersiz bulan
ogretmenler, karistirilan seslere 6nem verilmeli ve etkinlikler arttirilmali seklinde
oneri sunmuslardir. “r” sesini yazma asamasinda ise kitab1 6gretmenlerden ¢ok azi
(n=2) yeterli bulurken, biiylik ¢cogunlugu (n=10) yetersiz bulmaktadir. Yetersiz bulan
O0gretmenler, ses bagimsiz yazilmali ve yazma caligmalari arttirilmali seklinde
Oneriler sunmuslardir.

“r” sesinin kavratilmasi asamasinda kitab1 yeterli bulan O10; “Verilen ses
sayist arttik¢a, sesi hissetmeleri biraz daha kolaylasiyor. Artik ezbere degil,
mantigina uygun okuma-yazma c¢abasi igindeler. Bu nedenle ‘r’ sesiyle ilgili
etkinlikler yeterli geldi ama ilave etkinlikler de yaptim, tabi ki ilgiyi canli tutabilmek
icin.” ifadesiyle sesler ilerledik¢e 6grencilerin mantig1 kavradiklarmi ifade ederken,
yetersiz bulan O12’nin; “Kitaptaki sesi hissetme ¢alismalart yetersizdi. Ilk okuma
setinden faydalanarak farkh etkinlikler kullamldi. Ozellikle “n” ve “r” sesi
karistiran ¢ok fazla oldu. Bu iki sesle ilgili ayni anda etkinlikler yapilarak farklarini
gormeleri saglandi.” ifadesiyle birbirine karigtirilabilen seslerin iizerinde daha gok
durulmasi gerektigi anlagilmaktadir.

“r” sesini yazma agamasinda kitabi yeterli bulan O5; “Kitapta ‘r’ sesi ile ilgili
vazma ¢alismalart yeterli. Etkinliklerde ler, lar ¢ogul eklerini tanitilmast bunla ilgili

’

etkinlikler olmast ¢cok giizel. Kitapta olusturulan metinleri de yeterli buldum.’
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seklinde goriis ortaya koyarken, yetersiz bulan O2’nin; “‘r’ sesinin birlesik olarak
verilmesi sonucunda ses “n’ sesi olarak algilanild: iki ses karistirildi. Baglantili
yaziminin olumsuzluklarint gidermek icin defterde baglantisiz baslayarak harfin
tamnmasini sagliyoruz. Fotokopilerden ve ek kaynaklardan yararlanarak sorunu
cozmeye ¢alisiyoruz. “r” sesi ile ilgili olarak verilen kelimeler ve ciimleler yetersiz.
Kitapta cogul eki ile ilgili verilen resimlerle yapilan etkinlik ¢ok giizel. Hecelerden
kelime olusturuldugu etkinlik de giizel. Bu tiir etkinliklere daha fazla yer verilmeli.”
ifadesiyle yazim asamasinda karistirilabilecek seslere dikkat edilmesi gerektigi ve
etkinliklere daha ¢ok yer verilmesi gerektigi anlagilmaktadir.

Tablo - 9’a gore “m” sesinin kavratilmasi asamasinda kitab1 6gretmenlerin bir
kismi (n=4) yeterli bulurken, cogunlugu (n=8) yetersiz bulmaktadir. Yetersiz bulan
ogretmenler, karistirilan seslere dnem verilmeli ve etkinlikler arttirilmali seklinde
oneri sunmuslardir. “m” sesini yazma asamasinda ise kitab1 6gretmenlerden ¢ok azi
(n=2) yeterli bulurken, biiyiik cogunlugu (n=10) yetersiz bulmaktadir. Yetersiz bulan
O0gretmenler, ses bagimsiz yazilmali, yeterli yazma alani olmali, biiyiik sesin
yazimina Onem verilmeli, karistirilan seslere 6nem verilmeli ve yazma c¢aligsmalari
arttirilmalr seklinde 6neriler sunmuslardir.

“m” sesinin kavratilmas1 asamasinda kitabi yeterli bulan O4; “‘m’ sesini kolay
kavradilar hatta ses ge¢cmeden hissettiler, ¢iinkii ‘n’ sesine benzettiler.” ifadesiyle
“n” sesinin olumlu etkisini belirtirken, yetersiz bulan O13 ise; “Yeterli bulmuyorum.
Ciinkii ¢ok az, sesi tammaya yonelik etkinlikler artiriimali.” ifadesiyle etkinliklerin
arttirilmasi gerektigini belirtmektedir.

13 2

m” sesini yazma asamasinda kitab1 yeterli bulan O10;

““m’ sesi ile ilgili
etkinlikler yeterli. Siirekli ve ayirt ediciligi diger sesle gore yiiksek bir ses oldugu igin
kitaptaki etkinlikleri ve yazma calismalarini yeterli buldum. Bunun yaninda ev
calismasi olarak farkl etkinlikler yapildi.” seklinde goriis ortaya koyarken, yetersiz
bulan O6 ise; “‘m’ sesini ogrendikten sonra ogrenciler ‘n’ sesi ile ‘m’ sesini ¢ok
karigtirdilar. Bu sebeple ders kitabinda ‘m’ sesiyle ilgili daha fazla yazma
calismasina ve farkl etkinliklere yer verilmeliydi. Etkinlikler yetersiz kalmis. Biiyiik
‘m’nin yazimina yeterince onem verilmemis. ‘m’ sesiyle ilgili hazirlanan metin sese

uygun ve anlagilir olmus. ‘m’ sesi 3. grubun son sesi oldugu i¢in ‘m’ Sesi

etkinliklerinin hemen ardindan tiim grup sesleriyle ilgili hazirlanan bazi etkinliklere
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ver verilmis. Hazirlanan etkinlikler giizel ve ogrenci agisindan eglenceli ama
gruptaki tiim sesleri kapsar nitelikte degil. Ayrica gruptaki tiim seslerle ilgili metin
hazirlanmamus, 6grencilere kendi hazirladigim metini verdim. ‘m’ sesi ile ‘n’ sesinin
karistirilmasint - onlemek amaciyla drama yontemiyle canlandirma ¢alismast

’

yaptirdim. Etkili oldu, égrenciler iki sesi birbirinden ayirdilar.” ifadesiyle yazim
asamasinda karistirilabilecek seslere dikkat edilmesini ve bu seslere yonelik yazim
calismalarinm arttirilmasini, bliyiilk sesin yazimma oOnem verilmesini ve etkili

etkinliklerin tiim seslere yonelik olmasi1 gerektigini vurgulamaktadir.

Tablo - 10: 2. Grup Seslerden Hece-Sozciik-Ciimle ve Metin Olusturma

Hece-Sozciik-Ciimle-Metin Olusturma

i. Yeterli

1. Hece-Sozciik Olusturma (O6)

2. Degerlendirme Béliimii Caligmalar1 (O10)

3. Gorsellerle Destekleme (010)
ii.  Yetersiz (03, 09)
. Fazla Etkinlik (Caligma) Yer Almal (04, O8)
Ses-Hece Olusturma (06, 011, 012)
Hece-Sozciik (02, 05, 011, 012)
Sézciik-Ciimle (02, 06, 07, 011, 012)
Ciimle-Metin Olusturma (O13)
Bireysel Farkliliklar Goz Ardi Edilmemeli (O8)

ogak~hwbhE

Tablo - 10’a gore 2. grup seslerden (i, n, o, r, m) hece, hecelerden sozciik,
sozciiklerden ciimle ve ciimlelerden metin olusturmada OYODK’y1 bir dgretmen
yeterli bulurken, 6gretmenlerin yaklasik tamami (n=11) yetersiz bulmaktadir. Yeterli
bulan o6gretmen, degerlendirme bdliimii calismalar1 ve gorsellerle desteklenme
acisindan yeterli oldugunu belirtirken, bir 6gretmen de sadece hecelerden sozciik
olusturma caligmalar1 acisindan yeterli bulmaktadir. Yetersiz bulan 6gretmenler;
fazla etkinlik (calisma) yer almali, seslerden hece olusturma, hecelerden sozciik
olusturma, sozciiklerden climle olusturma, ciimlelerden metin olusturma
calismalarina daha cok yer verilmesi gerektigini ve bu caligmalarda bireysel
farkliliklara dikkat edilmesini 6nermektedir.

2. grup seslerden hece, hecelerden sozciik, s6zciiklerden ciimle ve ciimlelerden
metin olusturmada kitabi1 yeterli bulan O10’un; ‘“Degerlendirme boliimiindeki
calismalar ogrencilerin  yapilandirarak ogrenmesi agisindan etkili  buldum.
Gorsellerde yerinde kullaniimis. Gorsellerin 6grencilerin kavrayarak ogrenmesinde,

2

pekistirilmesinde etkili oldugunu diisiiniiyorum.” ifadesiyle degerlendirme bolimii
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caligmalar1 ile gorsellerin kullaniminin etkili oldugu anlasilirrken, yetersiz bulan
O6’nin; “Seslerden hece olusturma calismalart her ses icin sadece birer ornekle
gecistirilmiy. Yetersiz kalmis. Hecelerden sozciik olusturma ¢alismalarina bol bol yer
verilmis. Sozciiklerden ciimle olusturma calismalarina bazi seslerde sadece bir ornek
verilmis, bazi seslerde ise hi¢ ornek verilmemis.” ifadesiyle de sadece hecelerden
sozciik olusturma ¢alismalarmin yeterliligi anlasilmaktadir. Yetersiz bulan O12; “2.
grup seslerden hece olusturma orneklerini kitapta bes tane ornek ile sinirlandirilmis.
Hece orneklerine ve hecelerden kelime olusturma orneklerine daha fazla yer
verilmelidir. Ayrica dikte ¢alismalarimin olmasi 6grencinin kelime olusturmasina
yardimci olmaktadir. Fakat bu tiir 6grenciyi gelistirerek, hece, kelime ve ciimle
olusturmasina yardimci olacak etkinlikler gozlenmemektedir. Bu durum ogrenciyi ve
ogretmeni  zorlamaktadwr.”  ifadesiyle dikte ¢alismalarmin  etkili  olarak
kullanilabilmesi i¢in kitaptaki hece, kelime ve cilimle olusturma oOrneklerinin
arttirilmas1 gerektigini ileri siirerken, O8 ise; “Alistirmalar yetersiz ve bireysel
farkliiklart g6z oniinde bulundurmaktan olduk¢a uzak.” ifadesiyle hazirlanan
alistirmalarda bireysel farkliliklara da dikkat edilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Tablo — 11°de 3. Grup Sesleri (u, k, 1, y, d, s) kazandirmaya yonelik bulgular
Ozetlenmistir.

Tablo - 11’¢ gore “u” sesinin kavratilmasi asamasmda OYODK’y1
o0gretmenlerin bir kismi yeterli (n=3) bulurken, bliyiikk ¢ogunlugu (n=8) yetersiz
bulmaktadir. Yetersiz bulan 6gretmenler, etkinlikler arttirilmasini 6nermektedir. “u”
sesini yazma asamasinda ise OYODK ’y1 8gretmenlerden bir tanesi yeterli bulurken,
yaklasik tiimii (n=10) yetersiz bulmaktadir. Yetersiz bulan 6gretmenler, ses bagimsiz
yazilmali, biiyilk ses yazimina onem verilmeli ve yazma caligmalar1 arttirilmali
seklinde Oneriler sunmuslardir.

“0” sesinin kavratilmasi asamasinda kitabi yeterli bulan O2; “‘u’ sesi
hissettirme etkinlikleri yeterli” seklinde goriis belirtirken, yetersiz bulan OS5 ise;
“Kitaptaki etkinlikler yeterli degil. Yetersizlikleri gidermek i¢in farkl kaynaklardan
vararlandik. Slayt gésterisi vb. yontemlerle sesi kavrattik” ifadesiyle sesi kavratirken

farkli kaynaklardan yararlandigimi belirtmektedir.
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Tablo - 11: 3. Grup Sesleri (u, k, 1, y, d, s) Kazandirma

Ses Kazanmimm

1. Sesi Kavratma (Sesi Hissetme, Tanima, Ayirt Etme, Okuma)
a. Yeterli (01, 02, 013)
b. Yetersiz (03, 05, 06, 09)
i. Biraz Daha Etkinliklere Yer Verilmeli (04, 07, 011, 012)
u 2. Yazma
sesi a. Yeterli (06)
b. Yetersiz (03, 05, 09)
i.  Bagimsiz Yazilmali (01, 02)
ii. Biiyiik Ses Yazimma Onem Verilmeli (013)
iii. Yazma Calismalari Arttirilmali (O1, 04, 07, 011, 012)

1. Sesi Kavratma (Sesi Hissetme, Tanima, Ayirt Etme, Okuma)
a.  Yeterli (01, 02, 06, 013)
b. Yetersiz (03, 04, 05)
i.  Gorsellerle Desteklenmeli (07)
k ii.  Biraz Daha Etkinliklere Yer Verilmeli (07, 09, O11, 012)
sesi 2. Yazma
a.  Yetersiz (02, 03, 04, 05)
i. Bagimsiz Yazilmali (O1)
ii.  Biiyiik Sesin Yazimina Onem Verilmeli (013)
iii.  Yazma Calismalan Arttirilmali (O1, 06, 07, 09, 011, 012)

1. Sesi Kavratma (Sesi Hissetme, Tanima, Ayirt Etme, Okuma)
a. Yeterli (01, 02, 04, 06, 013)
b.  Yetersiz (03)
i.  Biraz Daha Etkinliklere Yer Verilmeli (05, 07, 09, O11, 012)
1 2. Yazma
sesi a.  Yeterli (04, 06)
b. Yetersiz (03)
i. Bagimsiz Yazilmali (01, 02)
ii.  Biiyiik Sesin Yazimina Onem Verilmeli (013)
iii.  Yazma Calismalan Arttirilmali (O1, 05, 07, 09, 011, 012)

1. Sesi Kavratma (Sesi Hissetme, Tamima, Ayirt Etme, Okuma)
a.  Yeterli (01, 06)
b.  Yetersiz (03, 04)
i.  Biraz Daha Etkinliklere Yer Verilmeli (02, 05, 07, 09, O11, 012)
y 2. Yazma
sesi a.  Yetersiz (03, 04)
i.  Sesler Bagimsiz Yazilmal (O1)
ii.  Biiyiik Sesin Yazimina Onem Verilmeli (013)
iii.  Yazma Calismalan Arttirilmali (O1, 02, 05, 06, 07, 09, 011, 012)

1. Sesi Kavratma (Sesi Hissetme, Tanima, Ayirt Etme, Okuma)
a. Yeterli (01, 06)
b. Yetersiz (02, 03, 04, 05)
i.  Kanstirilan Seslere Onem Verilmeli (013)
ii.  Biraz Daha Etkinliklere Yer Verilmeli (07, 09, 011, 012)
d 2. Yazma
sesi a.  Yetersiz (03, 04, 05)
i. Sesler Bagimsiz Yazilmali (O1)
ii. Biiyiik Sesin Yazimma Onem Verilmeli (013)
iii. Karistirtlan Seslere Onem Verilmeli (O13)
iv. Dilbilgisi Kurallarina Dikkat Edilmeli (O4)
V. Yazma Calismalan Arttrilmal (01, 02, 06, 07, 09, 011, 012)

1. Sesi Kavratma (Sesi Hissetme, Tanima, Ayirt Etme, Okuma)
a.  Yeterli (01, O6)
b. Yetersiz (03, O4)
i. Biraz Daha Etkinliklere Yer Verilmeli (02, 05, 07, 09, 011, 012)
S 2. Yazma
sesi a.  Yetersiz (03, 04)
i. Sesler Bagimsiz Yazilmali (O1)
ii. Biiyiik Sesin Yazimina Onem Verilmeli (013)
iii. Yazma Calismalar Arttirilmali (01, 02, 05, 06, 07, 09, 011, 012)
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u” sesini yazma asamasinda kitab1 yeterli bulan O6; “‘u’ sesi ile ilgili ses
yazma ¢alismast yeterli olmus.” seklinde goriis belirtirken, yetersiz bulan O2 ise;
“Sesin yazimi yetersiz. Sesin yaziminin bitisik olarak verilmesi harfin taninmasini
zorlastiriyor.  Ogrenciler harfin  yazimini  karistirdilar.  Harfin - yazimi - ¢izgi
calismalarina benzedi. Harfin yazimi kolay olmasina ragmen baglantili yazimindan
dolayr zorlasti. Kitaptaki ¢alismalart birakip defterde tek tek harfin yazimina gectik.

2

Harf bu durumda tamindi, daha giizel yazildi.” ifadesiyle sesin bagimsiz yazimi
kavranmadan bitisik egik yazimina geg¢ilmesi, sesin yazimmin yanhs sekilde
kavranmasina neden oldugunu ortaya koymaktadir.

Tablo - 11’¢ gore “k” sesinin kavratilmasi asamasmda OYODK’y1
Ogretmenlerin  bir kismi1 yeterli (n=4) bulurken, c¢ogunlugu (n=7) yetersiz
bulmaktadir. Yetersiz bulan 6gretmenler, gorsellerle desteklenmeli ve etkinlikler
arttirilmali  seklinde oOneriler sunmuslardir. “k™ sesini yazma asamasinda ise
OYODK’y1 6gretmenlerden hepsi yetersiz bulmaktadir. Ogretmenlere gore ses
bagimsiz yazilmali, biiylikk ses yazimina 6nem verilmeli ve yazma caligmalari
arttirilmalidir.

“k” sesinin kavratilmas1 asamasinda kitab1 yeterli bulan O1; “Etkinlikleri sesin
hissettirilmesi ve tamnmasinda uyguladigimda yeterli olduklarint gérdiim” seklinde
goriis belirtirken, yetersiz bulan O7 ise; “Kitaptaki gérsel etkinlikler 6grencinin sesi

2

kavramasit ve nasil yazacagini ogrenmesi a¢isindan yetersiz kalyyor.” ifadesiyle
gorsel etkinliklere 6nem verilmesi gerektigini belirtmektedir.

“k” sesini yazma asamasmda kitab1 yetersiz bulan O4; “Yeterli olmuyor,
tinsiizler ile ilgili yazmaya yonelik etkinlik ve ornekler yeterli olmuyor. Ek hazirliklar
yapmamiz gerekiyor. Ek hece-kelime-ciimle-metin ¢alismalart hazirlayarak ve gorsel
calismalar yaparak yetersizlikleri gidermeye ¢alisiyorum.” ifadesiyle iinsiiz seslerde
daha gok nem verilmesi gerektigini vurgularken, O6 ise; “‘k’ sesi yazimi zor bir ses
oldugu i¢in yazimiyla ilgili calismalara daha fazla yer verilmeliydi, kitapta yer alan
vazi ¢alismalart ¢ok yetersiz kaldi, ek ¢alismalarla tamamladim. Farkl ve ilgi ¢ekici
hi¢bir etkinlige yer verilmemis olmasi ogrencilerin sikilmalarina sebep oldu yavas
vavag. Farkl kaynaklardan buldugum dikkat cekici etkinlikleri kullanmak zorunda

kaldim.” ifadesiyle yazma g¢aligmalarmm arttirilmasint ve Ogrencilerin dikkatini

ceken etkinliklere yer verilmesi gerektigini vurgulamaktadir.
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Tablo - 11’¢ goére “1” sesinin kavratilmasi asamasnda OYODK’yi

Ogretmenlerin yaklasik yarist yeterli (n=5) bulurken, diger yarisi da (n=6) yetersiz

9
1

bulmaktadir. Yetersiz bulan 6gretmenler, etkinlikler arttirilmasini 6nermektedir.
sesini yazma asamasinda ise OYODK’y1r 6gretmenlerin ¢ok azi (n=2) yeterli
bulurken, biiyiikk ¢ogunlugu (n=9) yetersiz bulmaktadir. Ogretmenlere gore ses
bagimsiz yazilmali, biiyilk ses yazimma o6nem verilmeli ve yazma caligmalari

arttirimalidir.

€69 66y

1” sesinin kavratilmasi asamasmda kitabr yeterli bulan O4; “’ sesini
kazandirirken pek sikinti yasamadik, daha onceden ‘i’ sesini ogrenmeleri igimizi

kolaylastird:.” seklinde goriis belirtirken, yetersiz bulan O9 ise; “Bence sesi

i3]

ogrenciye kavratmada yetersiz. Ciinkii ¢alismalar ¢ok az yeterli degil. ” ifadesiyle

calismalarin arttirilmasi gerektigini vurgulamaktadir.

[TE ]

1’ sesi yazimi kolay bir

€C_9
1

sesini yazma asamasinda kitabi yetersiz bulan O6;

’

ses oldugu icin kitapta yer alan yazi ¢alismalarmmin yeterli oldugunu diistiniiyorum.’

[T ]

seklinde goriis belirtirken, yetersiz bulan O2 ise; “‘1” harfi kitapta baglantili olarak
yazimi verildigi i¢in zorluklar yasandi, ‘u’ harfi gibi yazildi. Defterlere ayri ayri

2

yazdirarak bu durum giderildi. ~ ifadesiyle “1” sesinin bagimsiz olarak yazimin

kavratilmadan bitisik yazimina gec¢ilmemesi gerektigini vurgulamaktadir.

Tablo - 11’¢ gore “y” sesinin kavratilmasi asamasmda OYODK’y1
ogretmenlerin ¢ok azi1 yeterli (n=2) bulurken, biiyiik ¢ogunlugu (n=9) yetersiz
bulmaktadir. Yetersiz bulan 6gretmenler etkinliklerin arttirilmasini 6nermektedir. “y”
sesini yazma asamasinda ise OYODK y1 dgretmenlerin hepsi yetersiz bulmaktadir.
Ogretmenlere gore ses bagimsiz yazilmali, biiyiik ses yazimma dnem verilmeli ve
yazma ¢alismalari arttirilmalidir.

“y” sesinin kavratilmasi asamasinda kitabi yeterli bulan O13; “‘Sesi
hissettirme tamima yeterliydi. Rahatlikla kavradik.” seklinde goriis belirtirken,
yetersiz bulan O9 ise; “Sesi hissettirme ve tamima etkinlikleri arttirilmall. Paylasim
siteleri sag olsun. Kullanilan etkinlikleri bizde kendimize uyarlayip kullanarak

’

eksiklikleri  gidermeye c¢alisiyoruz.” ifadesiyle yetersizligi giderme seklini

aciklamaktadir.

y” sesini yazma asamasinda kitab1 yetersiz bulan O5; “Yeterli degil. Yaz:

calismalarina daha fazla yer verilmeli. Yetersizliklerin giderilmesi icin farkl
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kaynaklardan yararlamiyoruz. ‘y’ sesiyle ilgili hece birlestirme ve metin
calismalarindan baska hi¢hir etkinlige yer verilmemis, ogrenciler sikildilar. Kendi
hazirladigim ek etkinliklerle destekledim yine.” ifadesiyle “y” sesine yonelik tiim
etkinliklere yer verilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Tablo - 11’¢ gore “d” sesinin kavratilmas: asamasmda OYODK’y1
Ogretmenlerin ¢ok azi (n=2) yeterli bulurken, biiyilk ¢ogunlugu (n=9) yetersiz
bulmaktadir. Yetersiz bulan Ogretmenler, karistirilan seslere onem verilmeli ve
etkinlikler arttirilmali seklinde Oneri sunmustur. “d” sesini yazma agamasinda ise
OYODK’y1 o6gretmenlerin hepsi yetersiz bulmaktadir. Ogretmenlere gore ses
bagimsiz yazilmali, karistirilan seslere onem verilmeli, biiylik ses yazimina 6nem
verilmeli, dilbilgisi kurallarinda dikkat edilmeli ve yazma ¢aligmalar arttirilmalidir.

“d” sesinin kavratilmas1 asamasmda kitab1 yeterli bulan O6; “‘d’ sesini
hissetme, kazandirma etkinlikler yeterli.” seklinde goriis belirtirken, yetersiz bulan
O13 ise; “*y’ ve ‘d’nin arka arkaya ogretilmesi de cok sorun oluyor. Ogrenciler bu

2

harfleri birbirine karigstirtyor. Gérsel sunular buluyoruz.” ifadesiyle birbirine
karisabilen seslere yonelik gorsellere 6nem verilmesi gerektigini vurgulamaktadir.
“d” sesini yazma asamasinda kitabi yetersiz bulan O4’iin, “Yazma
calismalarint  yeterli bulmuyorum. Etkinlikler arttirilmali.  Verilen orneklerde
heceden kelime olusturma asamasinda eger ozel isim olusturuluyorsa, ornegin,
“derya” kelimesinin kiiciik harfle baslamasi, sezdirmeye calistigimiz bazi temel

>

dilbilgisi kurallarinda sitkinti  yaratiyor, o6grenci bocalayabiliyor.” ifadesiyle
calismalarin  arttirilmast  ve yazim kurallarma dikkat edilmesi gerektigi
anlasilmaktadir.

Tablo - 11'e gore “s” sesinin kavratilmasi asamasmda OYODK’yi
Ogretmenlerin ¢ok azi (n=2) bulurken, biiyiikk cogunlugu (n=9) yetersiz bulmaktadir.
Yetersiz bulan 6gretmenler etkinliklerin arttirilmasini 6nermistir. “d” sesini yazma
asamasinda ise OYODK y1 8gretmenlerin hepsi yetersiz bulmaktadir. Ogretmenlere
gore ses bagimsiz yazilmali, karistirilan seslere 6nem verilmeli, biiyiik ses yazimina
onem verilmeli ve yazma ¢aligsmalar1 arttirilmalidir.

“s” sesinin kavratilmasi asamasinda kitabt yeterli bulan Ol; “‘Sesin
hissettirilmesi ve tamnmast ile ilgili etkinlikleri uyguladigimda yeterli olduklarini

«“

gordiim.” seklinde goriis belirtirken, yetersiz bulan O13 ise; “‘s’ sesini ogrencilere
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kazandirmada hazirlanmis olan etkinlikleri yeterli bulmuyorum. Etkinlikler yeterli
degil. Ozellikle seslerin fazlalagmasindan dolay1 kitapta 6grenciyi daha ¢ok mesgul
edecek etkinliklere yer verilmesini isterdim.” ifadesiyle etkinliklerin yetersizliginden
bahsetmektedir.

ITX P

s’ sesinin yazimi ile

[IP%4)

s” sesini yazma asamasinda kitabi yetersiz bulan O6;
ilgili ¢calisma ¢ok yetersiz, ogrenciler bu sesin yaziminda ¢ok zorlandilar. Bol yazim
calismastyla ogrencilerin bu sesi dogru yazmasmni zor da olsa sagladim. Etkinlikler
yine yetersizdi. Metin sese uygun olarak hazirlanmuis. ‘s’ sesi grubun son sesi oldugu
icin ‘s’ sesinin etkinliklerinin ardindan gruptaki tiim seslere yonelik hazirlanan
etkinliklere yer verilmis. Burada tiim sesler goz oniinde bulundurulmali.” ifadesiyle

s” sesinin yazimina yonelik calismalarin arttirilmasi ve gruptaki seslere yonelik

etkinliklerde tiim seslerin géz oniinde bulundurulmasi gerektigini vurgulamaktadir

Tablo - 12: 3. Grup Seslerden Hece-Sozciik-Ciimle ve Metin Olusturma

Hece-Sozciik-Ciimle-Metin Olusturma

i Yeterli
1. Hece-Sozciik-Ciimle Olusturma (O3, O6)

ii. Yetersiz
Fazla Etkinlik (Calisma) Yer Almali (04, 05, 07, 09)
Ses-Hece Olusturma (06, 012)
Hece-Sozciik (02, 012)
Sézciik-Ciimle (01, 02, 06, 012)
Ciimle-Metin Olusturma (011, O13)

agrwpRE

Tablo - 12’ye gore 3. grup seslerden (u, k, 1, y, d, s) hece, hecelerden sozciik,
sozciiklerden ciimle ve ciimlelerden metin olusturmada OYODK’y1 bir dgretmen
yeterli bulurken, 6gretmenlerin yaklasik tamami (n=10) yetersiz bulmaktadir. Yeterli
bulan Ogretmen, hecelerden sozciik, sozciiklerden ciimle olusturmada yeterli
oldugunu belirtirken, bir Ogretmen de sadece hecelerden sozciik olusturma
calismalar1 agisindan yeterli bulmaktadir. Yetersiz bulan 6gretmenler; fazla etkinlik
(calisma) yer almali, seslerden hece olusturma, hecelerden sozciik olusturma,
sOzciiklerden ciimle olusturma ve climlelerden metin olusturma calismalarma daha
cok yer verilmesini dnermektedirler.

3. grup seslerden hece, hecelerden sozciik, sozciiklerden climle ve ciimlelerden
metin olusturmada kitab1 yeterli bulan O3; “Verdigi hecelere gére uygun kelimeler
tiiretmis. Tiirettigi kelimelere uygun ciimleler yazmis ama sayr arttirdabilirdi.”

ifadesiyle verilen Orneklerin uygun fakat sayisinin arttirilmasini gerektigini
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vurgulamaktadir. Yetersiz bulan O2’nin; “Hece, sozciik ve ciimle olusturma
noktasinda da yetersiz. Simirli sozciik ve ciimlelere yer veriliyor. Cocuklar verilen
calismalart ¢ok kisa siirede yapiyorlar. Bazi kelime ve ciimle yazimlarinda
yvapacaklart  yeri anlamayarak, karistiriyorlar. Yani nereye yazacaklarini
bilemiyorlar. Bazi kelime ve ciimleler o kadar iist tiste verilmig ki, yazma igin verilen
yeri tistteki kelime ya da ciimleyi mi yazacaklar, yoksa alttaki ciimleyi mi yazacaklar

2

bilemiyorlar.” ifadesiyle smirli sayida hecelerden sozciik, sozciiklerden ciimle
calismasmin bulundugu ve bu ¢alismalarin yerlesiminin yanlis olmasi sebebiyle
ogrencilerin nereye yazacaklarini karistirdiklar1 anlasilmaktadir. O13 ise; “Harflerle
ilgili sarkilara yer verilebilirdi. Harf 6grenmede sarkilar ¢ok etkili oluyor. Ciinkii
harfin ismi unutulsa da sarkisi akilda kaliyor. Bu grup harflerin metinleri de ¢ok

fazla yok.” ifadesiyle seslere yonelik metinlerin azligindan ve sesleri unutmamada

sarkilarin etkili olabileceginden bahsetmektedir.

Tablo - 13: 2. ve 3. Grup Seslerin Kazandirilmasina Yonelik Etkinlik Onerileri

Etkinlik Onerileri

i Bulmaca (02, 06, 09, 010, O11)

ii. Grup Sonu Ses ve Kazamm Degerlendirmesi (02, O8)
iii.  Karsik Sozciiklerden Ciimle Olusturma (011, 012)
iv. Sese Yonelik Bilmece-Tekerleme (O3)

V. Ciimle Olusturmaca (02)

Vi. Sézciik-Ciimle-Metin Resimlendirme (O12)
vii. Gorsel Dikte (010, O11, 012)
viii. Sézciik-Ciimle-Metin Ornekleri (02, 03, 05, 06, 07, 09, 013)

ix.  Var Olan Etkinlikler Yeterli (O4)

Tablo - 13’e gore 2. ve 3. grup seslere yonelik OYODK’da bulunmasi igin
o0gretmenler; bulmaca, grup ses ve kazanim degerlendirmesi, karigik sozciiklerden
climle olusturma, ses yonelik bilmece-tekerleme, climle olusturma, sdzciik-ciimle-
metin resimlendirme, gorsel dikte ve sozclik-climle-metin 6rnekleri etkinliklerini
onermektedirler. Ogretmenlerden bir tanesi var olan etkinlikleri yeterli bulmaktadir.

2. ve 3. grup seslere yonelik OYODK’da bulunmasi igin O2; “Kitapta grup
degerlendirmesi gibi verilen (65. ve 66. sayfa) etkinlikler her ses icin verilmeli.
Bulmaca tarzinda etkinliklere yer verilmeli. Okuma metinlerine yer verilmeli.
Hecelerden kelimeler olusturma, kelimelerden ciimleler olusturma gibi etkinliklere

yer verilmeli (Cocuklarin yapacagi ve onlarin ilgisini ¢ekecek sekilde etkinlikler).
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Kitap yerine fasikiil seklinde, her harf grubu i¢in verilen dergiler olsaydi daha iyi

’

olurdu.” ifadesiyle Onerilerini ve her harf grubuna yonelik fasikiillerin olmasi
gerektigini belirtirken, O11 ise; “Karisik kelimeler verilerek anlamli ciimleler
olusturma etkinligi olmali. Gorsel dikteye daha fazla yer verilmeli. Bulmaca etkinligi

olabilir.” seklinde oneri etkinliklerini sunmaktadir.

Tablo - 14: Metinlerin Saghk ve Cevre Temasi’na Uygunlugu

Metinler (Okuma ve Dinleme)

a.  Uygun (02, 04, 05, 06, O7)
i. llgi Cekici (02)
ii. Giinliik Yasamla Baglantih (02, 012)
b.  Uygun Degil
i. Yasamla Baglantisiz (010, O11, O13)
ii. Ilgi Cekici Degil (013)
iii. Uzun (013)
iv. Ogrenci Ihtiyaclarindan Uzak (O8)
c.  Etkinlikler (Metinlere Yonelik)
i. Yeterli (03, 04, 05, 09)
1. Ogrenci Seviyesinde (07)
2. llgi Cekici (07)
3. Kazammlara Uygun (07)
ii. Yetersiz
1. Etkinlik Az (02, 06, 011, 012, 013)
2. Kisave Yali (O8)
3. Diisiince Giicii ve Bilgi Dagarcigini Arttirmaktan Uzak (O8)

Tablo - 14’e gore OYODK’da 6gretmenlerin yarisindan fazlas1 (n=6) okuma
ve dinleme metinlerini Saglik ve Cevre Temasi’na uygun bulurken, geri kalan1 (n=5)
uygun bulmamaktadir. Uygun bulanlar; ilgi ¢ekici ve yagamla baglantili olduklarini
belirtmektedirler. Uygun bulmayanlar; yasamla baglantisiz, ilgi ¢ekici degil, uzun ve
ogrenci ihtiyaglarindan uzak olduklarmi belirtmektedirler.

Saglik ve Cevre Temasi’ndaki metinlere yonelik etkinlikleri 6gretmenlerin
yariya yakini (n=5) yeterli bulurken, geri kalan1 (n=6) yetersiz bulmaktadir. Yeterli
bulanlar; 0grenci seviyesinde, ilgi c¢ekici ve kazanimlara uygun olduklarini
belirtmektedirler. Yetersiz bulanlar; az, kisa ve yalm, diisiince giicii ve bilgi
dagarcigmi arttirmaktan uzak olduklarini belirtmektedirler.

Metinleri Saglik ve Cevre Temasrna uygun bulan O2; “Saglik ve Cevre
Temasi’na uygun metinler segilmis. Metinler ilgilerini ¢ekiyor. “Piknik Yeri” ve
“Dislerin Ofkesi” adli metinler ¢ocuklarin yasantilarina uyan, kendi yasadiklar:
sorunlart ortaya koyan metinler. Bu konularda daha duyarli olmalarini

i)

saglayacagina inanyorum.” ifadesiyle metinlerin ilgi ¢ekiciligi ve yasamla

baglantili oldugunu belirtirken, O10 ise; “Yavru Kaplumbagalar metnini temayla
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iliskisiz buldum. Cevre ile ilgili daha yasama yakinlik ilkesi goz éniine alinarak daha
farkli bir metin olabilirdi.” ifadesiyle metinleri hazirlarken yasamla baglantili
olmasina dikkat edilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Saglik ve Cevre Temasi’ndaki metinlere yonelik etkinlikleri yeterli bulan
O4’iin; “Etkinlikler saghgimizi korumaya ve ¢evremizi temiz tutmaya yonelik.”
seklinde goriislerini belirtirken, yetersiz bulan O8’in; “Etkinlikler cok kisa ve yalin
ogrencinin diigtince giictinii ve bilgi dagarcigint gelistirmekten ¢ok uzak.” ifadesiyle
etkinliklerin kisa, yalin, diislince giiciinii ve bilgi dagarcigm gelistiremedigi

anlasilmaktadir.

Tablo - 15: Saghk ve Cevre Temasi’nda Yazi Puntosu ve Gorseller

Yaz1 Puntosu ve Gorsellik

a. Yazi Puntosu
i. Yeterli (08, 09, 013)
1. Ogrenci Seviyesine Uygun (04, 035, 06, 07, 010, 011, 012)
ii. Yetersiz (03)
1. Cok Biiyiik (02)
b. Gorseller
i. Yeterli (09, 013)
1. Ogrenci Seviyesine Uygun (04, 011)
2. Anlasilir (O11)
3. lgi Cekici (O5)
4. Opretimde Etkili (010)
ii. Yetersiz (03)
1. Az Sayida (06, 07, 08, 012)
2. llgi Cekici Hale Getirilebilir (02)
3. Bolgesel Farklihklar Géz Oniinde Bulundurulmah (O8)

Tablo - 15’e gore Saglik ve Cevre Temasi’nda yazi puntosunu 6gretmenlerin
bliyiik ¢ogunlugu (n=10) yeterli bulurken, ¢ok azi (n=2) yetersiz bulmaktadir.
Temada kullanilan gorselleri 6gretmenlerin yaris1 (n=6) yeterli bulurken, yaris1 da
(n=6) yetersiz bulmaktadir. Ogretmenler yazi puntosunu, dgrenci seviyesine uygun
oldugunu belirtirlerken, yetersiz bulan bir 6gretmen ise puntonun cok biiyilik
oldugunu belirtmektedir. Temadaki gorselleri yeterli bulan 6gretmenler; 6grenci
seviyesine uygun, anlasilir, ilgi ¢cekici ve 6gretimde etkili oldugunu belirtmektedirler.
Yetersiz bulan 6gretmenler ise; gorselleri az sayida, ilgi ¢ekici hale getirilebilir ve
bolgesel farkliliklar g6z onilinde bulundurulmali seklinde 6nerilerde bulunmusglardir.

Temadaki yazi puntosunu yeterli bulan O10; “Yazi puntosu 1.sinif 6grencisi

i3}

gelisim diizeyine uygun buldum.” ifadesiyle yazi puntosunun 6grenci seviyesinde
oldugunu belirtmektedir. Yetersiz bulan O2; “Yazi puntosu harfin yaziminda ¢ok

biiyiik.” ifadesiyle yazi puntosunun biiyiikliigiinii belirtirken, O4 ise; “Sesi ilk
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vazmaya hazirlik ¢alismalarinda bazi sesler tam pekismeden birlesik yazma
calismasi verilmis, bu grupta “s” ve “k” sesleri yazma konusunda zorlanilan sesler.
Yazma i¢in verilen aralik ¢ok genis oldugu igin yaziyr bozuyor.” ifadesiyle
Ogrencilere yazmasi ic¢in birakilan araligim uygun puntoda olmasi gerektigini
vurgulamaktadir.

Temadaki gorselleri yeterli bulan O10; “Gérsellerde yerinde kullanilms.
Gorsellerin ogrencilerin kavrayarak ogrenmesinde, pekistirilmesinde etkili oldugunu

2

diigtintiyorum.” ifadesiyle 6grenmenin gerceklesmesinde gorsellerin etkililiginden
bahsederken, yetersiz bulan O8’in; “Yazi puntosu bakiminda herhangi bir sikintis
bulunmamakla beraber gorsellere daha fazla yer verilmeli. Ayrica gorsellerin
kullanilmasinda bolgesel farkliiklar dikkate alinmast gerekirdi.” ifadesiyle seslere
yonelik gorsellerin az sayida kaldigi ve bolgesel farkliliklara gore gorsellerin

bulunmasi gerektigi anlagilmaktadir.

Tablo - 16: Temada OYODK’min Diger Nitelikleri

Bireysel Farkhiliklar Acisindan

a. Yeterli (04,07, 09)
i. Gorsel Yonden (O1)
ii. Coklu Zeka Goz Oniinde Bulundurulmus (O3)
b.  Yetersiz (05)
i. Seviye Farki Gozetilmemis (O13)
ii. Zeka Alanlar1 Gozetilmemis (06, 010, 011, 012)
iii. Isitsel Ogeler Gozetilmemis (O1)
iv. Tek Tip Ogrenci Modeli Ele Alinms (02, 06, O11)
v. Etkinlikler Yalin (O8)

Giinliik Yasamla Baglanti

a. Yeterli (02, 03, 05, 07, 09, 010, 012, 013)
b. Yetersiz (01, 04, 06, 08, O11)

Diger Derslerle (Disiplinler Arasi) fliski

a.  Yeterli (01, 02, 03, 04, .(")5, 07, 08, 09, QIO, 011, 012,013)
i. Tim Derslerle Iligki Kurulmali (O6)

Tablo - 16’ya gore Saghk ve Cevre Temasi’nda OYODK’y:1 bireysel
farkliliklar agisindan O6gretmenlerin bir kismi yeterli (n=5) bulurken, cogunlugu
(n=8) yetersiz bulmaktadir. Ogretmenler, gorsel ve ¢oklu zekd yoniinden yeterli
oldugunu belirtmektedirler. Yetersiz bulan 6gretmenler; seviye farki gozetilmemis,
zeka alanlar1 gbézetilmemis, isitsel ogeler ele alinmamus, tek tip 6grenci modeli ele

alinmis ve etkinliklerin 6grenciler agisinda yalin kaldigini belirtmektedirler.
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Temada OYODK’y1 bireysel farkhiliklar agisindan yeterli bulan O7’nin;
“Yeterli buluyorum. Ciinkii kitaptaki etkinliklerle ogretmenlere fikir vermek
amaclaniyor. Ogretmen siumf seviyesini ve égrencilerin bireysel ozelliklerini dikkate
alarak etkinlikleri ¢esitlendirebilir.” ifadesiyle kitabin yeni etkinlikler olusturmada
fikir verici yapisinin oldugunu anlasilirken, yetersiz bulan O11’in; “Tema bireysel
farkliliklara gére hazirlanmamuis. Tek tip ogrenci modeline gére hazirlanmis. Bazi
etkinlikler var ki, ¢ok kolay ve siradan. Iyi érenciler icin zorlayict etkinliklere yer
verilmemis. Farkli zeka tiplerine gore etkinlikler ¢ok az.” ifadesiyle de kitaptaki
etkinliklerin farkli zeka tlirlerine gore degil tek tip Ogrenci modeline gore
hazirlandig1 anlagilmaktadir.

Tablo - 16’ya gore Saglik ve Cevre Temasi’nda OYODK y1 giinliik yasamla
baglant1 kurma ag¢isindan 6gretmenlerin ¢ogunlugu (n=8) yeterli bulurken, bir kismi
(n=5) yetersiz bulmaktadir. Yeterli bulan O2; “Yeterli. Verilen metinler giinliik
yasantiya uygun, dikkatlerini ¢ekici.” ifadesiyle dikkatlerini ¢ekici metinlerle
baglant1 kuruldugunu wvurgularken, yetersiz bulan O4 ise; “Kitaptaki etkinlikler
glinliik yasamla baglanti kurmada yetersiz, ancak sinif ve ¢evre sartlarina uygun
olarak yeni etkinlikler ve iliskilendirmeler yapryorum.” ifadesiyle kitabin yetersizligi
nedeniyle smif ve cevre sartlar1 c¢ergevesinde etkinlikler aracilifiyla baglanti
kurdugunu vurgulamaktadir.

Tablo - 16’ya gore Saglik ve Cevre Temasi’nda OYODK’y1 diger derslerle
(disiplinler arasi) iligki agisindan 6gretmenlerin tiimii (n=13) yeterli bulmaktadir. Bir
ogretmen de diger derslerle iliskinin tiim derslerle kurulmasi Onerisinde
bulunmaktadr. Yeterli bulan O6; “Iliskilendirme var, ama konular sadece
Matematik dersi ile iliskilendirilmis, diger derslerle iliski kurulmamis. Sayilarin
ogretimi agisindan yeterli ancak bunun disindaki derslerle iliskilendirme
goremiyorum.” ifadesiyle diger derslerle de iligskilendirmenin gerceklestirilmesi

gerektigini vurgulamaktadir.

4.1.3. Degerlerimiz Temasr’na ilisgkin Bulgular
Tablo- 17°de 4. Grup Sesler (6, b, 1, s, z, ¢) kazandirma bulgular1 6zetlenmistir.
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Ses Kazanimi

1. Sesi Kavratma (Sesi Hissetme, Tamima, Ayirt Etme, Okuma)
a.  Yeterli (01, 02, 05, 06)
b.  Yetersiz (03, 09, 011, 013)
i. Bireysel Farkliliklara Dikkat Edilmeli (O8)

o
sesi ii. Etkinlikler Arttirilmal1 (07, 08, 012)
2. Yazma
a. Yeterli (02, 06)
b.  Yetersiz (03, 05, 09, 011,013)
i.  Bagimsiz Yazilmali (O1)
ii.  Yazma Cahgmalar Arttillmali (01, 07, 08, 012)
1. Sesi Kavratma (Sesi Hissetme, Tamima, Ayirt Etme, Okuma)
a. Yeterli (01, 02, O5)
b. Yetersiz (03, 06, 09, 011, 013)
i.  Bireysel Farkliliklara Dikkat Edilmeli (O8)
b ii.  Etkinlikler Arttirilmali (07, 08, 012)
sesi 2. Yazma
a.  Yetersiz (03, 05, 09, 011, 013)
i. Bagimsiz Yazilmali (01, 02)
ii.  Yazma Calismalari Arttirilmali (01, 06, 07, 08, 012)
1.  Sesi Kavratma (Sesi Hissetme, Tamima, Ayirt Etme, Okuma)
a. Yeterli (01, 02, 05, 06)
b.  Yetersiz (03, 011, O13)
i.  Bireysel Farkliliklara Dikkat Edilmeli (08)
il ii.  Etkinlikler Arttirilmali (07, 08, 012)
sesi 2. Yazma
a.  Yeterli (02, 06)
b. Yetersiz (03, 05, 011, 013)
i.  Bagimsiz Yazilmali (O1)
ii.  Yazma Calismalari Arttirilmali (01, 07, 08, 012)
1.  Sesi Kavratma (Sesi Hissetme, Tamima, Ayirt Etme, Okuma)
a. Yeterli (01, 02, O5)
b. Yetersiz (03, O11)
i.  Bireysel Farkliliklara Dikkat Edilmeli (O8)
§ ii.  Etkinlikler Arttirilmali (06, 07, 08, 012)
sesi 2. Yazma
a.  Yeterli (06)
b.  Yetersiz (02, 03, 011, 013)
i.  Sesler Bagimsiz Yazilmal (O1)
ii.  Yazma Calismalari Arttirilmali (01, 05, 07, 08, 012)
1. Sesi Kavratma (Sesi Hissetme, Tamima, Ayirt Etme, Okuma)
a. Yeterli (01, 05, O6)
b.  Yetersiz (03, 011, O13)
i. Uygun Puntoda Olmal1 (02)
z ii. Bireysel Farkliliklara Dikkat Edilmeli (O8)
sesi iii. Etkinlikler Arttirilmal (07, 08, 012)
2. Yazma
a. Yetersiz (03, 011, O13)
i. Sesler Bagimsiz Yazilmali (01, 02)
ii. Yazma Calismalar1 Arttirilmali (O1, 05, 06, 07, 08, 012)
1. Sesi Kavratma (Sesi Hissetme, Tanima, Ayirt Etme, Okuma)
a. Yeterli (01, 05)
b. Yetersiz (03, O11, 013)
i. Uygun Puntoda Olmal1 (02)
¢ ii. Bireysel Farkliliklara Dikkat Edilmeli (O8)
sesi iii. Etkinlikler Arttirilmal (06, 07, 08, 012)

2. Yazma
a.  Yetersiz (03, 05, 011, O13)
i. Sesler Bagimsiz Yazilmali (O1)
ii. Yazma Calismalan Arttirilmal (01, 06, 07, 08, 012)
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Tablo - 17’ye goére “6” sesinin kavratilmasi asamasinda OYODK’y1
Ogretmenlerin  bir kismi yeterli (n=4) bulurken, cogunlugu (n=7) yetersiz
bulmaktadir. Yetersiz bulan Ogretmenler, bireysel farkliliklara dikkat edilmeli ve
etkinlikler arttirilmali seklinde oneriler sunmuslardir. “6” sesini yazma asamasinda
ise OYODK’y1 dgretmenlerin bir kismi (n=2) yeterli bulurken, biiyiik ¢ogunlugu
(n=9) yetersiz bulmaktadir. Yetersiz bulan 6gretmenler, ses bagimsiz yazilmali ve
yazma ¢aligmalar1 arttirilmali seklinde oneriler sunmuglaridir.

(13 %41 €«

0” sesinin kavratilmas1 asamasinda kitab1 yeterli bulan O6; “Daha dnce “o

T8 2] .

sesini ogrendikleri icin “6” sesini ogrenirken zorlanmad: ogrenciler. Etkinliklerin de
yeterli oldugunu séyleyebilirim.” ifadesiyle “6” sesinin kavratilmasinda “o0” sesinin
olumlu etki yaptigini belirtirken, yetersiz bulan O9’un; “Bence yetersiz. Sesin
kavratilmast olsun, yazimi olsun ve sesle ilgili kelimeler olsun yetersiz. Bu
eksiklikleri yardimci kaynaklarla giderdim.” ifadesiyle eksiklikleri gidermede farkli

kaynaklara yoneldigi goriilmektedir.

(13- 4] ‘

0” sesinin yazim asamasinda OYODK’y1 yeterli bulan O2’nin; “‘o’ sesi ile
yvazma ¢alismalarina bir yatkinliklar: oldugu igin, “6” sesi yazma ¢alismalarinin
kitapta yeterli geldigi gozlendi.” ifadesiyle “6” sesinin yaziminin zorlanilmamasinda
“0” sesinin olumlu etki yaptig1 anlasilirken, yetersiz bulan O5’in; “Yazma
calismalar kitapta ¢ok az kalmis. Yazma etkinliklerine biraz daha agirlik verilmesi
gerektigini diisiiniiyorum.” ifadesiyle de yazma ¢alismalarmin arttirilmas: gerektigi
anlagilmaktadr.

Tablo - 17’ye gore “b” sesinin kavratilmasi asamasmnda OYODK’y1
Ogretmenlerin  bir kismi yeterli (n=3) bulurken, cogunlugu (n=8) yetersiz
bulmaktadir. Yetersiz bulan 6gretmenler bireysel farkliliklara dikkat edilmeli ve
etkinlikler arttirilmali seklinde Onerilerde bulunmaktadirlar. “b” sesini yazma
asamasinda ise OYODK’y1 6gretmenlerin tamami (n=11) yetersiz bulmaktadir.
Yetersiz bulan 6gretmenler ses bagimsiz yazilmali ve yazma ¢aligmalar1 arttirilmal
onerilerinde bulunmaktadirlar.

“b” sesinin kavratilmasi asamasinda OYODK y1 yeterli bulan O2; “‘b’ sesini

hissettirme ¢alismalari, gorselleri yeterli.” seklinde goriis belirtirken, yetersiz bulan

O3; ““b” sesini ogrenirken ogrenciler epey zorlandilar. “d” sesiyle “b” sesi
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birbirine karigti, bu sese yonelik etkinlikler fazla olmal.” ifadesiyle yetersizligin
ortadan kalkmasi i¢in etkinliklerin arttirilmasi gerektigini vurgulamaktadir.

“b” sesinin yazim asamasmda OYODK y1 yetersiz bulan O6’nin; “Yazimi zor
bir ses oldugu igin kitaptaki yazim ¢alismalart yetersiz kaldi. Ben kendi hazirladigim
vazma ¢alismalariyla destekledim. Yine aymi sekilde biiyiik b sesinin yazimi
konusunda kitaptaki etkinlikler yetersiz kaldi. Ogrenciler onceden égrendikleri “d”
sesi ile yeni ogrendikleri “b” sesini karistirdiklar i¢in kitapta daha fazla etkinlige
yer verilmeliydi. Iki sesi ayirt etmek icin bu sesin iizerinde uzun siire kalmak zorunda
kaldik ve kendi hazirladigim etkinlikleri uyguladik.” ifadesiyle “b” sesi ile “d” sesini
ayirt edici bol sayida etkinliklere yer verilmesi gerektigi anlasilmaktadir.

Tablo - 17’ye gore “ii” sesinin kavratilmasi asamasmmda OYODK’y1
Ogretmenlerin bir kismi yeterli (n=4) bulurken, cogunlugu (n=7) yetersiz
bulmaktadir. Yetersiz bulan 6gretmenler bireysel farkliliklara dikkat edilmeli ve
etkinlikler arttirilmali 6nerilerinde bulunmaktadirlar. “i” sesini yazma asamasinda
ise OYODK’y1 dgretmenlerin bir kism1 (n=2) yeterli bulurken, biiyikk ¢ogunlugu
(n=9) yetersiz bulmaktadir. Yetersiz bulan 6gretmenler ses bagimsiz yazilmal ve
yazma ¢alismalar1 arttirilmali 6nerilerinde bulunmaktadirlar.

“i” sesinin kavratilmas1 asamasinda OYODK’y1 yeterli bulan O2; “‘u’ sesi
aliskanligr nedeniyle yazma ¢alismalart igin kitap yeterli geldi. Sesin hissettirilmesi

2

ve tamitilmasi ic¢inde yeterli.” ifadesiyle “i” sesinin kavratilmasinda “u” sesinin

olumlu etki yaptigin1 vurgularken, yetersiz bulan OS8 ise; “‘i’ sesini dgrencilere
kazandirirken kitaplardaki etkinlikleri ve yazma c¢alismalarint yeterli bulmadim.

2

Ciinkii ¢ok az ve ogrencilerin bireysel farkhiliklarimi géz ardi etmis.” ifadesiyle
etkinliklerin yeterli sayida olmadigini ve bireysel farkliliklara uygun olmadigini
vurgulamaktadir.

“{i” sesinin yazim asamasmda OYODK’y1 yeterli bulan O6; “Daha dnceden

6

u” sesi ogrenildigi i¢in “ii” sesini ogrenirken zorluk ¢ekmedi ogrenciler. Yazim
konusunda zorluk c¢ekilmedigi icin kitaptaki yazim c¢alismalart yeterli oldu.”
ifadesiyle “4” sesinin yaziminin zorlanilmamasinda “u” sesinin olumlu etki yaptigini
belirtirken, yetersiz bulan O12 ise; “’ sesinde OYO Ders Kitabi etkinlikleri ve

yvazma ¢alismalart sumirl diizeyde kalmig. Seslerin yazimina ¢ok az yer verilmis.”

ifadesiyle yazma ¢aligmalarmin arttirilmasi gerektigini dile getirmektedir.
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Tablo - 17°ye gore “s” sesinin kavratilmasi asamasinda OYODK’yi
Ogretmenlerin  bir kismi yeterli (n=3) bulurken, cogunlugu (n=8) yetersiz
bulmaktadir. Yetersiz bulan Ogretmenler bireysel farkliliklara dikkat edilmeli ve
etkinlikler arttirilmali 6nerilerinde bulunmaktadirlar. “i” sesini yazma asamasinda
ise OYODK’y1 ogretmenlerden biri yeterli bulurken, yaklasik tamami (n=10)
yetersiz bulmaktadir. Yetersiz bulan 6gretmenler ses bagimsiz yazilmali ve yazma
calismalari arttirilmali 6nerilerinde bulunmaktadirlar.

[IP%4)

$” sesinin kavratilmasi asamasmda OYODK'’y1 yeterli bulan O5; “Sesin

’

tamnmasi, ayirt edilmesi, okumasi gibi etkinliklerin yeterli oldugunu diistiniiyorum.’
ifadesiyle goriis belirtirken, yetersiz bulan O8 ise; “‘s’ sesini Jgrencilere
kazandirmada kitaplar yetersiz kalmis, etkinlikler tiim ogrencilere hitap etmiyor.”
ifadesiyle etkinliklerin  bireysel farkliliklara uygun olmasi  gerektigini
vurgulamaktadir.

“s” sesinin yazim asamasinda OYODK’y1 yeterli bulan O6’nin; “Ogrenciler
“s” sesini daha onceden o6grendikleri icin yine zorlanmadilar, bu yiizden kitaptaki
vazim etkinlikleri yeterli oldu. Yine de biraz daha onem verilebilirdi ve sayica
arttirtlabilirdi.” ifadesiyle “s” sesinin yazimmin zorlanilmamasinda “s” sesinin
olumlu etkisi oldugu ve yazma c¢aligmalarnin say1 olarak arttirilmasi gerektigi
anlasilirken, yetersiz bulan O2’nin; “Kitap yazma ¢alismalar: icin yetersiz. Calisma

2

sayist az. Ogrencilere defterde yazdirilarak eksiklikler giderildi.” ifadesiyle de
yazma ¢aligmalarinin az sayida kaldig1 anlasilmakta ve bu durumun giderme yolu
goriilmektedir.

Tablo - 17’ye gore “z” sesinin kavratilmasi asamasmmda OYODK’y1
Ogretmenlerin  bir kismi yeterli (n=3) bulurken, cogunlugu (n=8) yetersiz
bulmaktadir. Yetersiz bulan 6gretmenler uygun puntoda olmali, bireysel farkliliklara
dikkat edilmeli ve etkinlikler arttirilmali 6nerilerinde bulunmaktadirlar. “z” sesini
yazma agsamasinda ise OYODK y1 8gretmenlerin tiimii (n=11) yetersiz bulmaktadr.
Yetersiz bulan 6gretmenler ses bagimsiz yazilmali ve yazma ¢aligmalar1 arttirilmali
onerilerinde bulunmaktadirlar.

“z” sesinin kavratilmasi asamasinda OYODK ’y1 bazi1 noktalarda yeterli ve baz1

noktalarda yetersiz bulan O2; “‘z” sesi kazandirma etkinlikleri yeterli. Kitapta harfin

bitisik verilmesi ve ¢ok biiyiik puntolarla verilmesi harfin yapilmasi ve taninmasini
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zorlastiriyor.” ifadesiyle sesin Oncelikle tek bagina ve uygun puntoda verilmesinin
gerektigini belirtiyor.

“z” sesinin yazim asamasmda OYODK’y1 yetersiz bulan O5’in; “Yazma
calismalarint yeterli bulmuyorum. Az sayida kelimeyle verilmis. Bireysel farklilik
agisindan bazi 6grencilerin daha fazla yazma etkinligine ihtiyact var.” ifadesiyle
yazma caligmalarmin az sayida kaldigi ve bireysel farkliliklara dikkat edilmesi
gerektigi anlasilmaktadir.

Tablo - 17’ye gore “¢” sesinin kavratilmasi asamasinda OYODK’y:
ogretmenlerin cok azi yeterli (n=2) bulurken, biiyilkk cogunlugu (n=9) yetersiz
bulmaktadir. Yetersiz bulan 6gretmenler uygun puntoda olmali, bireysel farkliliklara
dikkat edilmeli ve etkinlikler arttirilmali onerilerinde bulunmaktadirlar. “¢” sesini
yazma asamasinda ise OYODK ’y1 gretmenlerin tiimii (n=11) yetersiz bulmaktadir.
Yetersiz bulan 6gretmenler ses bagimsiz yazilmali ve yazma caligmalar1 arttirilmali
onerilerinde bulunmaktadirlar.

“«

Sesin

[1P%2)

¢” sesinin kavratilmas1 asamasinda OYODK'’y1 yeterli bulan Ol;
hissettirilmesi ve tamnmasi ile ilgili etkinlikleri uyguladigimda yeterli olduklarin
gordiim.” seklinde goriis belirtirken, yetersiz bulan O2 ise; “Kitapta harf yine bitisik
ve ¢ok biiyiik puntolarla verilmis, harfin yapilmast ve tanminmasinda zorlandik. Kendi

2

materyallerimle giderdim bu durumu.” ifadesiyle yine birlesik egik yazim ve

puntonun biiyiikliigiinden kaynaklanan durumu vurgulamaktadir.

“¢” sesinin yazim asamasinda OYODK y1 yetersiz bulan O6’nin; “‘¢’ sesiyle
ilgili yazim ¢alismalarina biraz daha fazla yer verilseydi daha iyi olurdu. Ancak ek
yvazma ¢alismalariyla bu agigr kapattik. Daha fazla etkinlige yer verilseydi ses daha
kalici olabilirdi. Ek etkinliklere ihtiyacimiz oldu.” ifadesiyle yazma g¢alismalarinda
sesin kaliciliginin olmast igin etkinliklerin arttirilmas: gerektigi anlasilirken, O3’iin;
“Ben sesleri kazandirirken once projeksiyon ile sesin hikayesini, sarkisini
dinletiyorum sonra bu sesin gectigi kelime oyunu oynatiyorum. Sonunda sesin
vazilisimi  bilgisayardan izletiyorum. Kendim yaziyor ve sonra o6grencilere
vazdwrryorum. Verilen sesle ac¢ik ve kapali heceleri veriyorum. Kisa kelimeler
olusturarak deftere yazdiriyorum. Sonra kelimelerin yazili oldugu fotokopileri

dagitiyorum. Okutup, yazdirtyorum. Bazi kelimeleri ciimlede kullanip yazdiriyorum.

Evde de tekrar icin ciimleleri okumalarini yazmalarini istiyorum. Kitaptaki
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’

etkinlikleri sinifta tekrar amach kullaniyorum. Biitiin sesleri boyle isliyorum.’
ifadesiyle kitab1 sadece tekrar amagla kullandigi, sesleri dgrencilere kazandirmada

Kitabin tamamen yetersiz kaldig1 anlagilmaktadir.

Tablo - 18: 4. Grup Seslerden Hece-Sozciik-Ciimle ve Metin Olusturma

Hece-Sozciik-Ciimle-Metin Olusturma

i. Yeterli (05, O11)
1. Metin Olusturma (O6)

ii.  Yetersiz (03)
Fazla Etkinlik (Caligma) Yer Almali (01, 02, 06, 07, 08, 012, 013)
Ciimleler Kisa Olmah (O2)
Metinler Akici Olmali (02)
Bireysel Farkliliklar Géz Ardi Edilmemeli (O8)
Gorsellerle Desteklenmeli (012)

agrwbE

Tablo - 18’e gore 4. grup seslerden (0, b, 1, s, z, ¢) hece, hecelerden sozciik,
sozciiklerden ciimle ve ciimlelerden metin olusturmada OYODK’y1 tam olarak
ogretmenlerin ¢ok azi1 (n=2) yeterli bulurken, bir O68retmen de sadece metin
olusturmada yeterli bulmaktadir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu da (n=9) yetersiz
bulmaktadir. Yetersiz bulan 6gretmenler fazla etkinlik (¢alisma) yer almali, ciimleler
kisa olmali, metinler siiriikleyici olmali, bireyse farkliliklar goz ardi edilmemeli ve
gorsellerle desteklenmeli 6nerilerinde bulunmaktadirlar.

4. grup seslerden hece, hecelerden sozciik, sozciiklerden ciimle ve climlelerden
metin olusturmada OYODK’y1 yeterli bulan O11’in; “Bu gruba gelindiginde
ogrencilerin sozciik dagarciklart zaten artiyor. Kitaptaki ciimleler disinda kendileri
de farkli ciimleler kuruyorlar. Bu grupta kitapta bir sikinti yok.” ifadesiyle
cocuklarin sozciik dagarcigmimn artmasinin siirece olumlu yansidigi anlasilirken,
O6’nm; “Metinler seslere uygun ve giizel hazirlanmis, bence yeterliydi... Tema

2

sonunda bulunan etkinlikler farkli ve giizel hazirlanmis.” ifadesiyle metinlerin
seslere uygun oldugu anlasilmaktadir. Yetersiz bulan O2: “Hece, hecelerden sézciik,
sozciiklerden ciimle olusturma etkinlikleri simirll idi. Yazi puntosu c¢ok biiyiik
tutularak sayfa doldurulmus. Yazi puntosu daha kiiciik olup, daha fazla hece, kelime
ve ciimlelere yer verilebilirdi. Metinler giizel, fakat bazi metinler ¢ok uzun
ciimlelerden olusuyor. Siiriikleyici ve akict degil bu tiir metinlerin okunmasinda ve

i3}

vazilmasinda isteksizlik oluyor.” ifadesiyle yazi puntosunun uygun biiyiikliikte
olarak etkinlik sayisinin arttirilmasi gerektigini, ¢ok uzun ctimlelerin olmadig: akici

metinlere yer verilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Yetersiz bulan O12’nin; “4.
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grup seslerden hece, hecelerden sozciik, sozciiklerden de ciimle olusturmayt kitap
icerisinde oldukga yetersiz gordiim. Ozellikle hecelerden kelime olusturmada yeterli
orneklere yer verilmemis. Olusturulan ciimle sayisi en fazla iki tanedir. Ciimlelerden
metin olusturmada ise metnin resimlendirilmesine yeterince onem verilmedigini
diigtintiyorum. Ayrica metin ile ilgili degerlendirme sorularina yer verilmesi

2

gerektigini diisiiniiyorum.” ifadesiyle birka¢ tane ornekle gegistirildigi, metinlerde
gorsel Ogelere yer verilmesi gerektigi ve metne yonelik sorulara yer verilebilecegi
anlasilmaktadir.

Tablo - 19°da 4. Grup Sesleri (g, ¢, p, h) kazandirmaya yonelik bulgular
ozetlenmistir. Tablo- 19’a gére “g” sesinin kavratilmasi asamasinda OYODK’y1
Ogretmenlerin bir kismi1 yeterli (n=4) bulurken, cogunlugu (n=7) yetersiz
bulmaktadir. Yetersiz bulan 6gretmenler bireysel farkliliklara dikkat edilmeli ve
etkinlikler arttirilmali 6nerilerinde bulunmaktadirlar. “g” sesini yazma asamasida
ise OYODK’y1 &gretmenlerin bir kismi (n=3) yeterli bulurken, bilyiik ¢ogunlugu
(n=8) yetersiz bulmaktadir. Yetersiz bulan 6gretmenler ses bagimsiz yazilmali ve

yazma ¢alismalar1 arttirilmali 6nerilerinde bulunmaktadirlar.

[Pl Cec__ 9

g” sesinin kavratilmas1 asamasinda OYODK’y1 yeterli bulan O2;
sesinde zorlanildi. Bu sesin kavranmasi igin hazirlanan etkinliklere de daha fazla
onem verilmis, 6grenciler agisindan iyi olmus.” seklinde goriis belirtirken, yetersiz
bulan O8; “‘g’ sesini ogrencilere kazandirirken kitaplardaki etkinlikleri yeterli
bulmadim. Her 6grenci kavramiyor.” ifadesiyle bireysel farkliliklara dikkat edilmesi
gerektigini vurgulamaktadir.

“g” sesini yazma asamasmnda OYODK’y1 yeterli bulan O6’nin; ““g” sesi
yazimi zor bir ses oldugu icin kitapta yazim ¢alismalarina daha fazla yer verilmis.
Ozellikle biiyiik “g” sesinin yazimi icin hazirlanmis etkinlikler giizel olmus.”
ifadesiyle biiyiik ses yazimma dikkat edildigi anlasilirken, yetersiz bulan O1’in;
“Yazma etkinlikleri ¢ok az ve yazma etkinliginde g harfinin énce ayri sonra bitigik
sekilde olmast gerekiyordu. Gruptaki seslerin tamami bitisik olmus. Sesin
kavranmast  hususunda sikinti  doguracagindan etkinlikler hazirlayarak bu
vetersizlikleri giderdim. Diger etkinlikleri de yetersiz gordiigiim igin hazirladigim
etkinliklerle eksiklikleri giderdim.” ifadesiyle seslerin yazimmi kavratilana kadar

bagimsiz olarak yazima yer verilmesi gerektigi anlagilmaktadir.
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Ses Kazanminm

sesi

1. Sesi Kavratma (Sesi Hissetme, Tanima, Ayirt Etme, Okuma)
a.  Yeterli (01, 05, 06, 011)
b. Yetersiz (03, 09)
i. Bireysel Farkliliklara Dikkat Edilmeli (O8)
ii. Etkinlikler Arttirilmal1 (07, 08, 012, 013)

2. Yazma
a.  Yeterli (02, 06, O11)
b.  Yetersiz (03, 09)
i. Bagimsiz Yazilmah (O1)
ii. Yazma Calismalan Arttirilmali (O1, 05, 07, 08, 012, 013)

sesi

1. Sesi Kavratma (Sesi Hissetme, Tanima, Ayirt Etme, Okuma)
a. Yeterli (01, 02, 03, 05, 06, O11)
b. Yetersiz (03, 09)
i.  Bireysel Farkliliklara Dikkat Edilmeli (O8)
ii.  Etkinlikler Arttirilmali (07, 08, 012, O13)
2. Yazma
a.  Yeterli (02, 03, 06, 08, O11)
b. Yetersiz (05, 09)
i. Bagimsiz Yazilmali (O1)
ii.  Yazma Cahgmalari Arttinlmali (01, 07, 012, 013)

sesi

1. Sesi Kavratma (Sesi Hissetme, Tanima, Ayirt Etme, Okuma)

a.  Yeterli (01, 02, 05, O11)

b.  Yetersiz (03, 09, 013)
i.  Bireysel Farkliliklara Dikkat Edilmeli (O8)
ii.  Etkinlikler Arttirilmali (06, 07, 08, 012)

2. Yazma

a.  Yeterli (02, O11)

b.  Yetersiz (03, 05, 011, 013)
i. Bagimsiz Yazilmali (O1)
ii.  Yazma Calismalari Arttirilmali (01, 06, 07, 08, 012, 013)

sesi

1. Sesi Kavratma (Sesi Hissetme, Tanima, Ayirt Etme, Okuma)
a.  Yeterli (01, 02, 05, O11)
b.  Yetersiz (03)
i.  Bireysel Farkliliklara Dikkat Edilmeli (08)
ii.  Etkinlikler Arttirilmal1 (06, 07, 08, 012, 013)
2. Yazma
a.  Yeterli (O11)
b.  Yetersiz (02, 03, O11)
i.  Sesler Bagimsiz Yazilmali (O1)

ii. Yazma Calismalari Arttirilmali (01, 05, 06, 07, 08, 012, 013)

Tablo- 19°a gére “c” sesinin kavratilmasi asamasmnda OYODK’y1

Ogretmenlerin yaklasik olarak yarisi yeterli (n=5) bulurken, diger yarisi da (n=6)

yetersiz bulmaktadir. Yetersiz bulan 6gretmenler bireysel farkliliklara dikkat edilmeli

ve etkinlikler arttirilmali 6nerilerinde bulunmaktadirlar. “c” sesini yazma asamasinda

ise OYODK’y1 6gretmenlerin yaklasik olarak yarisi (n=5) yeterli bulurken, diger

yarist (n=6) yetersiz bulmaktadir. Yetersiz bulan dgretmenler ses bagimsiz yazilmali

ve yazma caligmalari arttirilmali onerilerinde bulunmaktadirlar.
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¢” sesinin kavratilmas1 asamasinda OYODK ’y1 yeterli bulan O11; “‘c’ sesi
ile ilgili etkinlikler yeterli. Ogrencilerin sesleri ayurt edebilmesi icin yeterli
etkinlikler var.” seklinde goriis belirtirken, yetersiz bulan O7; “Sesi kavrama etkinlik
ve yazi c¢alismalart olduk¢a az. Yetersizlikleri gidermek igin ek materyaller
kullandim ” ifadesiyle etkinliklerin arttirilmasi gerektigini vurgulamaktadir.

“c” sesini yazma asamasinda OYODK ’y1 yeterli bulan O6; “Ogrenciler daha
onceden “¢” sesini ogrendikleri icin ‘“‘c” sesinin yazimiyla ilgili ¢ok sorun
yvasamadilar, bu sebeple kitaptaki yazim ¢alismalar yeterli oldu. Etkinlikler de ¢ok
yetersiz degildi.” ifadesiyle daha once 6grenilen “¢” sesinin “c” sesinin yaziminda
olumlu etkide bulundugunu belirtirken, yetersiz bulan O9; “Sesin yaziminda, sesle
ilgili kelimeler tiiretmede yetersiz. Bu yetersizlikleri yardimci kaynaklarla giderdim.”
ifadesiyle sesin yazimi ve kelime ¢alismalarinda yasanilan eksikligi farkli kaynaklara
yonelerek giderdigini belirtmektedir.

Tablo - 19’a gére “p” sesinin kavratilmasi asamasmmda OYODK’y1
o0gretmenlerin bir kismu yeterli (n=3) bulurken, cogunlugu (n=6) vyetersiz
bulmaktadir. Yetersiz bulan 6gretmenler bireysel farkliliklara dikkat edilmeli ve
etkinlikler arttirilmali 6nerilerinde bulunmaktadirlar. “p” sesini yazma asamasinda
ise OYODK ’y1 6gretmenlerin ¢ok azi1 (n=2) yeterli bulurken, biiyiik cogunlugu (n=9)
yetersiz bulmaktadir. Yetersiz bulan 6gretmenler ses bagimsiz yazilmali ve yazma
calismalari arttirilmali 6nerilerinde bulunmaktadirlar.

“p” sesinin kavratilmasi asamasmda OYODK’y1 yeterli bulan O5; “Yazma
calismalar: disindaki harfleri tamima, hece olusturma, metin olusturma ve okuma
metinlerini yeterli buluyorum.” seklinde goriis belirtirken, yetersiz bulan O7; “p’
sesini ogrencilere kazandirirken kitaptaki etkinlikleri yeterli bulmadim. Crinkii
etkinlikler az ve hep ayn tiirden.” ifadesiyle etkinliklerin arttirilmasi ve farklh tiirden
etkinliklere yer verilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

“p” sesini yazma asamasinda OYODK’y1 yeterli bulan O11; “Ses ile ilgili
etkinlikler yeterli. Ogrencilerin sesi yazimini aywrt edebilmesi icin yeterli etkinlikler
var.” ifadesiyle goriis belirtirken, yetersiz bulan O6’nin; “Ogrenciler p sesini
ogrenirken biraz zorlandilar. Yazimi konusunda bazi sorunlar yasadik, kitapta daha

fazla yazim ¢alismasina yer verilmeliydi. Etkinlikler yetersiz kaldi, ek etkinliklerle
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desteklemeye c¢alistik. Daha fazla etkinlik hazirlanmaliydi.” ifadesiyle yazim
calismalarinin azligmin et etkinliklere yonelmesine neden oldugunu goriilmektedir.

Tablo - 19’a gore “h” sesinin kavratilmasi asamasmda OYODK'’y1
Ogretmenlerin  bir kismi yeterli (n=4) bulurken, cogunlugu (n=7) yetersiz
bulmaktadir. Yetersiz bulan 6gretmenler bireysel farkliliklara dikkat edilmeli ve
etkinlikler arttirilmali 6nerilerinde bulunmaktadirlar. “h” sesini yazma asamasinda
ise OYODK y1 dgretmenlerden bir tanesi yeterli bulurken, yaklagik tamami (n=10)
yetersiz bulmaktadir. Yetersiz bulan 6gretmenler ses bagimsiz yazilmali ve yazma
calismalari arttirilmali 6nerilerinde bulunmaktadirlar.

“h” sesinin kavratilmas1 asamasmda OYODK’y1 yeterli bulan O1; “Sesin
hissettirilmesi ve tamnmasi ile ilgili etkinlikleri uyguladigimda yeterli olduklarini

)

gordiim.” seklinde goriis belirtirken, yetersiz bulan O7; “Sesi dgrencilere

kazandirmaya yonelik kitaptaki etkinlikler ¢cok az. Yetersizligi hazirlamis oldugum

2

calisma kdgitlar ile gidermeye ¢alistim.” ifadesiyle eksikligi kendi ¢alismalariyla
giderdigini belirtmektedir.

“h” sesini yazma asamasinda OYODK'’yr yeterli bulan Ol1; “Yazma
calismalart tam olmasa da yeterli geldi.” ifadesiyle goriis belirtirken, yetersiz bulan
O2’nin; “‘h’ sesi ogrencilerin en fazla zorlandiklar: seslerden birisi. Bu sebeple hem
kiigtik “h” hem de biiyiik “h” sesinin yazimiyla ilgili kitapta daha fazla yazim
calismasina yer verilmeliydi. Ek yazim ¢alismalariyla destekledik. Etkinlikler de tipki
vazim ¢alismalart gibi yetersiz kaldi. Daha fazla ve farkli etkinliklere yer

i

verilmeliydi.” ifadesiyle de zorlanilan seslerin biiyiikk ve kii¢liik yazimma yonelik

daha fazla etkinlige yer verilmesi gerektigi anlasilmaktadir.

Tablo - 20: 5. Grup Seslerden Hece-Sozciik-Ciimle ve Metin Olusturma

Hece-Sozciik-Ciimle-Metin Olusturma

i.  Yeterli (05)
1. Hece Olusturma (O6)
2. Ciimle (O11)
3. Metin Olusturma (06, O11)
ii.  Yetersiz (03)
Fazla Etkinlik (Calisma) Yer Almali (O1, 02, 06, 07, 08, 012, 013)
Sézciik Olusturmada (06)
Ciimleler Kisa Olmah (02)
Metinler Akic1 Olmali (02)
Bireysel Farkliliklar Goz Ard1 (O8)

agrwNE
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Tablo - 20’ye gore 5. grup seslerden (g, ¢, p, h) hece, hecelerden sozciik,
sozciiklerden ciimle ve ciimlelerden metin olusturmada OYODK’y1 tam olarak
Ogretmenlerin ¢ok azi (n=2) yeterli bulurken, bir 6gretmen sadece hece ve metin
olusturmada bir Ogretmen de ciimle ve metin olusturmada yeterli bulmaktadir.
Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu da (n=9) yetersiz bulmaktadir. Yetersiz bulan
ogretmenler fazla etkinlik (¢alisma) yer almali, sdzciik olusturmaya 6nem verilmeli,
climleler kisa olmali, metinler akici olmali ve bireyse farkliliklar g6z ardi edilmemeli
onerilerinde bulunmaktadirlar.

5. grup seslerden hece, hecelerden sozciik, sozciiklerden ciimle ve
ciimlelerden metin olusturmada OYODK’y1 yeterli bulan O11; “Ciimle ve metin
olusturmada da sikinti yok. Yeterli él¢ciide var.” seklinde goriis belirtirken, O6’nin;
“Hece olusturma konusunda etkinlikler fena degil, sézciik olusturma konusunda
yetersiz kalinmig, ciimle olusturma etkinlikleri yine her seste birer ornek ile
gecistirilmis. Metinler seslerle ilgili hazirlanmis ve giizel olmus. Ogrencilerinin
seviyelerine uygun metinler olusturulmus. Tema sonundaki etkinlikler giizel ve
etkiliydi.” ifadesiyle sadece hece ve metin olusturmayr yeterli buldugu
goriilmektedir. Yetersiz bulan O12’nin; “5. grup seslerden hece, hecelerden sozciik,
sozciiklerden ciimle olusturmada kitap diger ses gruplarinda yapmis oldugu
calismalart tekrar etmigstir. Hecelere gereken onemi vermemis, hecelerden yeterli
miktarda sozciik olusturmamis. Sozciiklerden ise ciimle olusturma calismalarina
sadece 2 tane ciimle olusturarak son vermis. OSrencinin ciimle olusturma
calismalarinda gereken onemin verilmedigini diisiiniiyorum. Ogrenciye farkli heceler
verilerek sozciik, farkl kelimeler verilerek ciimle olusturma ¢alismalarinin gereken
diizeyde verilmedigi diigiincesindeyim. Ayrica metin ¢alismalar ise sadece yazma ve
okuma ¢alismalarindan ibarettir. Ogrencive metin ile ilgili degerlendirme
calismalarinin verilmesi metni daha ¢ok anlamasina ve yorumlamasina yardimci
olur.” ifadesiyle ders kitabmin her asamada yetersiz kaldig1 ve metinlere yonelik

degerlendirme ¢aligmalarinin bulunmasi gerektigi anlagilmaktadir.
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Tablo-21: 4. ve 5. Grup Sesler Kazandirilmasina Yénelik Etkinlik Onerileri

Etkinlik Onerileri

i. Bulmaca (02, 06, 011)
ii. Resimleri Yorumlama (O2)
iii. Kelime-Ciimle Tamamlama (02)
iv. Karisik Sozciiklerden Ciimle Olusturma (02, O11)
V. Sese Yonelik Tekerleme Okuma-Yazma (02)
Vi. Diiz Yaz1 Ve Bitisik Egik Yaziy1 Karsilastirma (O6)
vii. Siir Yazma (O8)
viii. Sarki Olusturma (O8)
ix. Ciimle Olusturma (06, 012)
X. Sozciik-Ciimle-Metin Resimlendirme (07, 012)
Xi. Gorsel Dikte (011, 012)
Xii. Sézciik-Ciimle-Metin Ornekleri (02, 03, 07, 013)
Xiil. Oyunlar (O8)
Xiv. Yazma Calismalari (012)
XV. Var Olan Etkinlikler Yeterli (O5)

Tablo - 21’e gore 4. ve 5. grup seslere yonelik 6gretmenler OYODK’da
bulunmasi i¢in bulmaca, resimleri yorumlama, sozciik-climle tamamlama, karisik
sozciiklerden ciimle olusturma, ses yonelik tekerleme okuma-yazma, diiz yazi ve
bitisik egik yazi karsilastirma, siir yazma, sarki olusturma, climle olusturmaca,
sOzclik-climle-metin resimlendirme, gorsel dikte, sOzclik-climle-metin Ornekleri,
oyunlar ve yazi yazma etkinliklerini dnermektedirler. Ogretmenlerden bir tanesi de
var olan etkinlikleri yeterli bulmaktadir.

4. ve 5. grup seslere yonelik OYODK’da bulunmasi i¢in O2; “Daha fazla
hece, kelime ve ciimleye yer verilmeli. Verilen resimlerin altina o resimde
gordiiklerini yazma, bulmaca ¢ozme, ciimleyi tamamlama, kelimeyi tamamlama,
resme uygun ctimleler yazma, karisik verilen kelimelerle anlamli ciimleler kurma,
sesin gectigi tekerlemeleri okuma-yazma gibi etkinlikler olmali.” seklinde Onerilerde
bulunurken, O6; “Bulmaca etkinliklerine yer verilebilirdi. Daha fazla sézciiklerden
ciimle olusturma etkinlikleri hazirlanabilirdi. Seslerin diiz yazi ile el yazisindaki

2

yazimlarint karsilastirmak igin etkinliklere yer verilebilirdi.” ifadesiyle dik temel

yaz1 ile bitigik egik yazmin karsilastirilmasi gerektigini vurgulamaktadir.
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Tablo - 22: Metinlerin Degerlerimiz Temasi’na Uygunlugu

Metinler (Okuma ve Dinleme)

a. Uygun (01, 02, 03, 05, 07, 08)
i. Ogrenci Seviyesinde (O6)
ii. Ilgi Cekici (09)
iii. Giinlik Yasamla Baglantil (O12)
b.  Uygun Degil
i. Yasamla Baglantisiz (011, O13)
ii. 1Ilgi Cekici Degil (013)
iii. Uzun (013)
c.  Etkinlikler (Metinlere Yonelik)
i. Yeterli (01, 03)
1. Ogrenci Seviyesinde (07, 09)
2. llgi Cekici (02)
3. On Bilgileri Harekete Gegirici (O5)
4, Giinliik Yasamla fliskili (O5)
5. Kazanimlara Uygun (07)
ii. Yetersiz (06)
1. Etkinlik Az (08, 011, 012, 013)

Tablo - 22°ye gére OYODK ’da dgretmenlerin bityiik cogunlugu (n=9) okuma
ve dinleme metinlerini Degerlerimiz Temasi’na uygun bulurken, ¢ok az1 da (n=2)
uygun bulmamaktadir. Uygun bulanlar 6grenci seviyesinde, ilgi ¢ekici ve yasamla
baglantili seklinde goriislerini belirtmektedirler. Uygun bulmayanlar;, yasamla
baglantisi, ilgi ¢ekici degil ve uzun eklinde goriislerini belirtmektedirler.

Degerlerimiz Temasi’ndaki metinlere yonelik etkinlikleri 6gretmenlerin yarisi
(n=6) yeterli bulurken, diger yaris1 da (n=5) yetersiz bulmaktadir. Yeterli bulanlar;
ogrenci seviyesinde, ilgi ¢ekici, On bilgileri harekete gecirici, giinliikk yasamla iliskili
ve kazanimlara uygun seklinde gorislerini belirtmektedirler. Yetersiz bulanlar
etkinlikleri az seklinde goriislerini belirtmektedirler.

Metinleri Degelerimiz Temasi’na uygun bulan O9; “Bu metinler bence
temaya uygun uyarlanmis ve ¢ocuklarinda ilgisini ¢eken metinler. Bu metinlerdeki

i3

etkinliklerde ¢ocuklarin seviyelerine uygun.” ifadesiyle metinlerin ilgi ¢ekiciligini
vurgularken, O11 ise; “Metinler temamn yapisina uygun olabilir, fakat yasamla
baglantis1 yok. Giineydogu ' nun yasam kiiltiiriine ¢ok aykiri. Kullanilan isimler,
kullanilan  ciimleler —¢ocuklara ¢ok wuzak. Hi¢ duymadigi ve hayatinda
karsilasmayacag sozciiklerle elde edilen metinler ¢ocuklara anlamsiz geliyor.
Anlamadiklar: igin de oylesine okuyup gegiyorlar. Dinlerken de anlamsiz gozlerle

bakiyorlar.”  ifadesiyle metinlerin biitin  bolgeleri  kapsayict  olmadigmni

vurgulamaktadir.
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Degerlerimiz Temasi’ndaki metinlere yonelik etkinlikleri yeterli bulan O5;
“On bilgileri harekete gecirici, giinliik hayatla iliskilendirici, anlamaya yénelik
etkinlikler oldugunu diistiniiyorum.” ifadesiyle etkinliklerin bir yoniinii ele alirken,
O7; “Etkinlikler égrenci diizeyine uygun ve kazamimlar: destekliyor.” ifadesiyle
kazanmimlar1 gerceklestirme yoniinii ele almaktadir. Yetersiz bulan O6; “dyrica 4
metinle ilgili hicbir etkinlik hazirlanmamus kitapta. Icerik yoniiyle iyi ancak etkinlik
yoniiyle ¢ok yetersiz kalmis metinler.” ifadesiyle metinlere yonelik etkinliklere yer
verilmedigini belirtirken, O8; “Etkinliklerin az olmast sebebiyle &grenciler

>

kazanimlart  tam olarak alamiyorlar.” ifadesiyle kazanimlarin tam olarak

gerceklestirilemedigini belirtmektedir.

Tablo - 23: Degerlerimiz Temasi Yazi Puntosu ve Gorsellerin Uygunlugu

Yaz Puntosu ve Gorsellik

a. Yazi Puntosu
i. Yeterli (03, 08, 013)
1. Ogrenci Seviyesine Uygun (05, 06, 07, 09, 011, 012)
ii. Yetersiz
1. Biiyiik Olabilir (O1)
b. Gorseller
i. Yeterli (01, 03)
1. Ogrenci Seviyesine Uygun (05, 09, O11)
2. Anlagsilir (O11)
3. Sayis1 Arttirlabilir (06, 08, O13)
ii. Yetersiz (07)
1. Az Sayida (012)

Tablo - 23’ye gore Degerlerimiz Temasi’nda yazi puntosunu 6gretmenlerin
yaklasik tamami (n=10) yeterli bulurken, bir 6§retmen yetersiz bulmaktadir. Temada
kullanilan gorselleri 6gretmenlerin biliyiik ¢ogunlugu (n=9) yeterli bulurken, ¢ok az1
(n=2) yetersiz bulmaktadir. Temadaki yazi puntosunu yeterli bulan 6gretmenler
Ogrenci seviyesine uygun seklinde goriislerini belirtirlerken, yetersiz bulan bir
Ogretmen ise puntonun biraz daha biiyiik olabilecegini belirtmektedir. Temadaki
gorselleri yeterli bulan 6gretmenler 6grenci seviyesine uygun, anlasilir ve sayisi
arttirilabilir seklinde goriislerini belirtmektedirler. Yetersiz bulan 6gretmen ise
gorsellerin az sayida oldugunu belirtmektedir.

Temadaki yazi puntosunu yeterli bulan O6; “Yazi puntosu &grencilerin
seviyesine uygun olarak hazirlanmis.” seklinde goriis belirtirken, yetersiz bulan O1
ise; “Yazi puntosu biraz daha biiyiik olabilirdi. Gérselleri yeterli buluyorum. Ayrica

bazi kelimelerin yazilacagi bosluklar yeterli degil.” ifadesiyle yazi puntosunun biraz
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daha biiytltiilmesi gerektigini ve 6grencilerin yazacaklar1 alanlarin bazi kisimlarda
yetersiz kaldigini vurgulamaktadir.

Temadaki gorselleri yeterli bulan O13; “Temada resimlerden yararlanilmus
ama daha fazla gorsel kullanmilabilirdi” ifadesiyle gorsel sayisinin arttirilmasi
gerektigini belirtirken, yetersiz bulan O12 ise; “Resimler metni yansitabilmistir.
Seslere yonelik resimler kitapta yeterli degildir. Seslerin gorselligi ile ilgili
etkinliklerin yetersiz oldugunu diisiiniiyorum.” ifadesiyle seslere yonelik gorsellerin

yetersizliginden bahsetmektedir.

Tablo - 24: Temada OYODK’min Diger Nitelikleri

Bireysel Farkliliklar A¢isindan
a. Yeterli (07, 09)
i. Gorsel Yonden (O1)
ii. Coklu Zeka Goz Oniinde Bulundurulmus (O3)
b. Yetersiz (05, 08)
i. Seviye Farki Gozetilmemis (06, 013)
ii. Zeka Alanlan Gozetilmemis (011, 012)
iii. Isitsel Yonden (O1)
iv. Tek Tip Ogrenci Modeli (O11)

Giinliik Yasamla Baglanti
a. Yeterli (C)g, 0}, 0§, O?, 07, 09, 012, 013)
b. Yetersiz (O1, O4, 08, O11)

Diger Derslerle (Disiplinler Arasi) liski
a. Yeterli (01, 05, 06, 07, 08, 011, 012, 013)

Yaraticih@ Ortaya Cikarma Ve Gelistirme
a. Yeterli (05, O11)
b. Yetersiz (07, 013)
i. Etkinlik Sayis1 Arttrilmah (01, O8)
ii. Diisiindiiriicii Ve Uriin Odakli Olmal1 (012)
iii. Etkinlikler Kaliteli Olmal1 (O8)
iv. Farkli Tiirden Etkinlikler Olmali (O6)
v. Ogrenci Aktif Olmali(O12)

Tiirkce Ogrenme Alanlarina Yonelik Kazammlar Gergeklestirme
a.  Yeterli (O7)
i. Dinleme-Konusma(05, 06, 012)
ii. Okuma-Yazma (05)
iii. Gorsel Sunu-Gorsel Okuma (05, O6)
b. Yetersiz (013)
i. Okuma-Yazma (06, 012)
ii. Gorsel Sunu-Gérsel Okuma (012)

Tablo - 24’¢ gére Degerlerimiz Temasi’nda OYODK ’y1 bireysel farkliliklar
acisindan ogretmenlerin bir kismi yeterli (n=4) bulurken, ¢cogunlugu (n=7) yetersiz
bulmaktadir. Yeterli bulan 6gretmenler gorsel yonden ve c¢oklu zekd yoniinden

seklinde goriiglerini belirtmektedirler. Yetersiz bulan 6gretmenler seviye farki
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gozetilmemis, zeka Alanlar1 Gozetilmemis , isitsel yonden ve tek tip 6grenci modeli
seklinde goriislerini belirtmektedirler.

Temada OYODK’y1 bireysel farkhiliklar agisindan yeterli bulan O3; “Coklu
zekd kuramina gorve farkly etkinlikler konmug. Yeterli buluyorum.” seklinde goriis
belirtirken, O1; “Yeterli bulmuyorum, gorsel yonden yeterli ama isitsel, duyussal
ozellikli dgrencilere hitap etmemektedir. Bu yonden gelistirilebilir.” ifadesiyle
sadece gorsel yoniiyle yeterli oldugunu belirtmektedir. Yetersiz bulan O12;
“Siniflarimizdaki  6grencilerin pek ¢ogunun ogrenmedeki bireysel farkliliklar:
mevcuttur. Bazi 6grencilerimiz gorsellerle, bazi 6grencilerimiz ise canlandirmalarla
ve bazi 6grencilerimiz ise isitsel etkinlikler gibi etkinliklerle temalardaki etkinlikleri
daha iyi anlayabilmektedir. Fakat OYO Ders Kitabi 'nda bireysel farkliliklar: dikkate
alarak hazirlanan etkinlikleri gormemiz miimkiin degildir. Bu ag¢idan etkinlikleri
yeterli bulmuyorum. Gelistirilmesinin ogrenci ve ogretmen yararina olacagini
diisiiniiyorum. ” ifadesiyle zeka tiirlerinin gdzetilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Tablo - 24’¢ gore Degerlerimiz Temasi’nda OYODK’y1 giinliik yasamla
baglant1 kurma agisindan 6gretmenlerin ¢ogunlugu (n=7) yeterli bulurken, bir kism1
(n=4) vyetersiz bulmaktadir. Yeterli bulan O6; “Metinler giinliik yasamda
ogrencilerin karsilasabilecekleri konulardan secilmis. Ayrica metinlerde 6grencilere
yonelik sorulan sorular araciligiyla ogrencilerin giinliik yasamla iliski kurmalart
saglaniyor. Bu anlamda kitabin yeterli oldugunu diisiiniiyorum.” ifadesiyle Kitaptaki
metinler ve sorular araciligiyla baglantinin kuruldugunu vurgularken, yetersiz bulan
08; “Ogrencinin giinliik yasama aktaracagi kadar bir éSrenme durumu olmuyor.
Sebebi de kitaptaki eksiklikler, hayal tiriinii olaylar.” ifadesiyle Kitapta gergeklikten
uzaklasildigimi vurgulamaktadir.

Tablo - 24’e gore Degerlerimiz Temasinda OYODK’y1 diger derslerle
(disiplinler arasi) iligski agisindan 6gretmenlerin tiimii (n=11) yeterli bulmaktadir.
Yeterli bulan O2; “Bazi etkinlikler Matematik dersinde sayilarin &gretimi ile
paralellik gosteriyor. Ayrica Gorsel Sanatlar dersini destekleyici bazi etkinliklere yer
verilmis. Bazi konular ile Hayat Bilgisi dersi ile de baglanti kurulabiliyor. Bu
sebeple kitabt bu yonden yeterli buluyorum.” ifadesiyle diger derslerle olan paralel

ilerleyisi ifade etmektedir.
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Tablo - 24’e gére Degerlerimiz Temasi’nda OYODK ’y1 dgrenci yaraticiligini
ortaya ¢ikarma ve gelistirme agisindan 6gretmenlerin ¢ok azi1 (n=2) yeterli bulurken,
biiyiikk ¢ogunlugu (n=9) yetersiz bulmaktadir. Yetersiz bulan 6gretmenler etkinlik
sayis1 arttirilmali, disiindiiriicii ve {irtin odakli etkinlikler olmali, etkinlikler kaliteli
olmaly, farkli tiirden etkinlikler olmali ve 6grenci aktif olmali seklinde goriislerini
belirtmektedirler.

Temada OYODK’y1 &grenci yaraticiligmni ortaya ¢ikarma ve gelistirme
acisindan yeterli bulan O5; “Ogrencilerin yaraticihigim ortaya ¢ikara ve gelistiren
etkinlikler oldugunu diisiiniiyorum.” seklinde goriis belirtirken, yetersiz bulan O12;
“Temalardaki etkinlikler o6grenci yaraticiligi ortaya ¢ikarma agisindan oldukg¢a
yetersiz. Ogrenciye cesitli arastirma etkinlikleri sunmuyor. Ogrenci pasif kaliyor.
Etkinlikler 6grenciyi diisiindiirmeli bir tiriin ortaya ¢tkarmasina yardimct olmalidir.
ifadesiyle kitaptaki etkinliklerin 6grencileri aktif hale getirici, diisiindiiriicii ve iiriin
odakli etkinliklere yer verilmesi gerektigini belirtmektedir.

Tablo - 24’e gore Degerlerimiz Temasi’nda OYODK’y1 Tiirkge Dersi
O0grenme alanlarina yonelik kazanimlar1 gergeklestirme acisindan 6gretmenlerin
cogunlugu (n=7) yeterli bulurken, bir kismi (n=4) yeterli bulmamaktadirlar. Yeterli
bulan 6gretmenler dinleme-konusma, okuma-yazma ve gorsel sunu-goérsel okuma
seklinde goriislerini belirtmektedirler. Yetersiz bulan 6gretmenler ise okuma-yazma
ve gorsel sunu-gorsel okuma seklinde goriislerini belirtmektedirler.

Temada OYODK’y1 Tiirkge Dersi dgrenme alanlarina ydnelik kazanimlari
gerceklestirme agisindan yeterli bulan O5; “Yeterli buluyorum. Dinleme, konusma,
vazma kurallarini 6gretici, okudugu kelimeleri dogru telaffuz etmesini saglayici
yénlendirmeler oldugunu diisiiniiyorum.” seklinde goriis belirtirken, O6; “Konusma
alamindaki kazammlara ulagmada kitapta ogrencilere sorulmak tizere hazirlanmig
sorularin etkili oldugunu diisiiniiyorum. Ogrencilere konusturmaya yonelik yeterince
yonlendirme var. Okuma kazammlarina ulasmada kitaptaki yonlendirmeler ne iyi ne
de kotii diyebilirim. Normal bir seviyede... Yazma kazanimlari agisindan kitaptaki
vonlendirmeler yetersiz kaliyor. Gérsel okuma ve gorsel yazma alanlarinda kitapta
ver alan ydnlendirmeler 6gretmen agisindan yeterli bence.” ifadesiyle okuma ve
yazma alanindaki kazanimlarmma yonelik etkinliklere onem verilmesi gerektigini

vurgulamaktadir. O12 ise; “Temalardaki metinlerin okuma, konusma, dinleme



88

kazamimlarint gergeklestirmesinde yeterli buluyorum. Fakat yazma kazanimlart ile
gorsel okuma ve sunu alanlarina yonelik kazammlarin gergeklestirilmesinde
metinleri yeterli diizeyde bulmuyorum. Gorsel okumada metin ile ilgili daha ¢ok
resim verilebilirdi.” ifadesiyle yazma, gorsel okuma ve sunu alanlarma ydnelik

metinlere dnem verilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

4.1.4. Atatiirk Temas1’na fliskin Bulgular

Tablo — 25°te 6. grup seslerin (g, v, f, j) kazandirilmasina yonelik bulgular
Ozetlenmistir. Tablo — 25 incelendiginde “g” sesinin kavratilmasi asamasinda
OYODK’y1 6gretmenlerin bir kismi yeterli (n=3), biiyiik ¢ogunlugu (n=8) yetersiz
buldugu goriilmektedir. Yetersiz bulanlar gorsellerle desteklenmesi gerektigini ve
etkinliklerin arttirilmasini  6nermektedirler.  “g” sesini yazma asamasinda ise
OYODK ’y1 6gretmenlerin bir kismi1 (n=2) yeterli bulurken, biiyiik cogunlugu (n=10)
yetersiz bulmaktadir. Yetersiz bulanlar sesin bagimsiz yazilmasini ve yazma
calismalarinin arttirilmasi 6nermektedirler.

Sesin kavratilmas1 asamasinda OYODK’y1 yeterli bulan O2; “Yeterli
buluyorum. Etkinlikler (verilen tekerleme) c¢ocuklar tarafindan sevilen ve sesin
ogrenilmesini kolaylastiran tarzda.” seklinde goriisiinde agiklamaktadir. Yetersiz
bulan 6gretmenlerden O6; “‘S’ sesi kavratilmas: zor bir ses oldugu icin daha fazla
gorsel ile desteklenmeliydi” ifadesiyle gdrsellerin dnemine dikkat ¢ekerken, O11 ise;
“‘¢’ sesine biraz daha fazla agirlik verilmeli. ‘¢’ sesi zor bir ses oldugu igin
anlasiimakta zorluk ¢ekiliyor.” ifadesiyle 6. grup sesleri iginden “g” sesine yonelik
Onemin arttirilmasimi vurgulamaktadir.

Sesin yazim asamasinda OYODK y1 yeterli bulan O6; “Ses, hece ve kelime
birlestirme etkinlikleri ile metin okuma/vazma etkinlikleri yeterli.” seklinde gorls
aciklamaktadir. Yetersiz bulan O1; “Sesin tek basina yazildigi etkinlige kitapta yer
verilmeden bitisik yazimun verilmesi yanhs olmug.” ifadesiyle sesin tek yazimina
yonelik galismalarin arttirilmasini belirtirken, O8; ‘¢’ sesini kazandirirken etkinlik
ve yazma ¢alismalarim yeterli bulmadim. Bu eksiklikleri gidermek igin yardimci
kaynaklardan yararlandim.” ifadesiyle calismalarin eksikligini 6ne siirmektedir. O5

’

ise; “Yazma ¢alismalarimin biraz daha fazla olmasini istiyorum.” gorisiiyle

etkinliklerin arttirilmasini gerektigini vurgulamaktadir.
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Tablo - 25 : 6. Grup Sesler (g, v, f, j) Kazandirma

Ses Kazanmimm

1. Sesi Kavratma (Sesi Hissetme, Tanima, Ayirt Etme, Okuma)
b.  Yeterli (O1, 02, 05)
c.  Yetersiz (03, 07, 08, 09,)
i.  Gorselle Desteklenmeli (06, 012)
g ii.  Etkinlikler Arttrilmali (011, 013)
sesi 2. Yazma
a.  Yeterli (02, 06)
b.  Yetersiz (08, 09)
i. Bagimsiz Yazilmali (O1)
ii. Yazma Calismalan Arttirnlmali (03, 05, 07, 011, 012, 013)

1. Sesi Kavratma (Sesi Hissetme, Tanima, Ayirt Etme, Okuma)
a.  Yeterli (01, 02, 05, O11)
b.  Yetersiz (03, 07, 08, 09)
i.  Gorselle Desteklenmeli (06, 012)
v ii.  Etkinlikler Arttirilmali (O13)
sesi 2. Yazma
a.  Yeterli (02, O11)
b.  Yetersiz (08, 09)
i.  Bagimsiz Yazilmah (O1)
ii.  Yazma Calismalar1 Arttiriimali (03, 05, 06, 07, 012, 013)

1. Sesi Kavratma (Sesi Hissetme, Tanima, Ayirt Etme, Okuma)
a.  Yeterli (01, 02, 05, 06, 09, O11)
b.  Yetersiz (07, O8) )
i.  Gorselle Desteklenmeli (O12)
f ii.  Etkinlikler Arttirilmali (013)

sesi 2. Yazma
a.  Yeterli (02, O11)
b.  Yetersiz (08, O9) )
i.  Bagimsiz Yazilmal (O1)
ii.  Yazma Calismalari Arttirimali (03, 05, 06, 07, 012, 013)

1. Sesi Kavratma (Sesi Hissetme, Tanima, Ayirt Etme, Okuma)
a.  Yeterli (01, 02, 05)
b.  Yetersiz (07, 08, O9)
i.  Gorselle Desteklenmeli (06, 012)
j ii.  Etkinlikler Arttirilmali (011, O13)

sesl 2. Yazma
a.  Yeterli (02)
b.  Yetersiz (08, 09)
i.  Sesler Bagimsiz Yazilmali (O1)
ii.  Yazma Cahgmalari Arttirilmali (03, 05, 06, 07, 011, 012, 013)

Tablo - 25°¢ gore “v” sesinin kavratilmasi asamasmda OYODK'’y1
Ogretmenlerin bir kismi (n=4) yeterli, bliylik ¢cogunlugu (n=7) yetersiz buldugu
goriilmektedir. Yetersiz bulan 6gretmenler gorsellerle desteklenmesi gerektigini ve

etkinliklerin arttirilmasi gerektigini dnermektedirler. “g” sesini yazma agamasinda ise

OYODK’y1 dgretmenlerden bir kismi (n=2) yeterli, biiyiik cogunlugu (n=9) yetersiz
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bulmaktadir. Yetersiz bulan Ogretmenler sesin bagimsiz yazilmasi ve yazma
calismalarinin arttirilmasini dnermektedirler.

Sesin kavratilmasi asamasmnda OYODK’y1 yeterli bulan O1; “Sesi
hissetme, sesi tanima, sesi ayirt etme ve sesi okuma asamalarindaki agiklamalar: ve
etkinlikleri yeterli buluyorum.” seklinde goriis aciklamaktadir. Yetersiz bulan O12;
“Ogrencilerin zor kavrayabildikleri bir ses grubunun bu kadar az resim ve ¢alisma

1

ile simwrlandirilmasint uygun bulmuyorum.” ifadesiyle gorsel ve ¢alismalarin
yetersizliginden bahsederken, O9 ise; “Yeterli bulmadim. Yardimci kaynaklardan
vetersizlikleri giderdim.” ifadesiyle farkli kaynaklara bagvurdugunu belirtmektedir.
Sesi yazim asamasmda OYODK’y: yeterli bulan O2 sadece “Yeterli
buluyorum.” diyerek goriis belirtmistir. Yetersiz bulan O5; “Yazma calismalarina
daha fazla yer verilmeli. Etkinliklerin yeterli oldugunu diistiniiyorum.” ifadesiyle
yazma ¢alismalar1 az, etkinlikleri yeterli oldugunu vurgularken, O1 ise; “Harflerin
tizerinden gidilip  pekistirilerek  yazdirilmasi etkinligine de yer verilmesi
gerekiyordu.” ifadesiyle yazma asamasi i¢in etkinlik 6nerisinde bulunmaktadir.
Tablo — 25 incelendiginde “f’ sesinin kavratilmasi asamasinda OYODKY ’y1
o0gretmenlerin ¢cogunlugu (n=6) yeterli, bir kism1 (n=4) yetersiz bulmaktadir. Yetersiz
bulanlar gorsellerle  desteklenmesi ve etkinliklerin  arttirilmasi1  gerektigini
onermektedirler. “f’ sesini yazma asamasmda ise OYODK’y1 gretmenlerden bir
kismi (n=2) yeterli, ¢cogunlugu (n=9) yetersiz bulmaktadir. Yetersiz bulanlar sesin
bagimsiz yazimi ve yazma ¢alismalarmin arttirilmasi gerektigini onermektedirler.
Sesi kavratilmasi asamasinda OYODK’yl yeterli bulan 02: “Sesi hissetme,
sesi tamima, sesi ayirt etme, sesi okuma asamalarindaki agiklamalari yeterli
buluyorum.” seklinde goriis belirtmistir. Yetersiz bulan O7; “Yeterli bulmadim.

2

Kitap tek basina kullamldiginda ¢alismalar yetersiz kalir.” ifadesiyle ¢aligmalarin
yetersizligini 6ne ¢ikarmaktadir.

Sesi yazma asamasinda OYODK ’y1 yeterli bulan O6’nimn; “‘f” sesinin yazimi
diger seslerin yazimina gore farkhiliklar gosteriyor bu yiizden kitapta da bu sesin
vazimiyla ilgili bazi ¢izgi ¢alismalart hazirlanmis, c¢ocuklar icin etkili oldu bu
calisma.” ifadesiyle “f” sesine yonelik etkinliklerin etkililigi anlagilirken, yetersiz

bulan O12°nin; “‘f” sesini 6grencilere kazandirirken kitaptaki etkinlikleri ve yazma

calismalarini ~ yeterli  bulmuyorum.  Calismalarina  ogrencilerin  daha  iyi
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pekistirilmesinin saglanmast amaciyla bu kadar simirl sayida verilmesinden dolayt
yeterli bulmuyorum.” ifadesiyle ¢alisma 6rneklerinin az sayida oldugu ve bu goriisi
destekler sekilde O5’in; “Yazma ¢alismalarina daha fazla yer verilmeli.” ifadesiyle
de galigma 6rneklerinin arttirilmasi gerektigi anlagilmaktadir.

Tablo - 25°%¢ gore “j” sesinin kavratilmasi asamasinda OYODK’y1
ogretmenlerden bir kismu (n=3) yeterli bulurken, c¢ogunlugu (n=7) yetersiz
bulmaktadir. Yetersiz bulanlar gorsellerle  desteklenmesini  ve etkinliklerin
arttirilmasini  onermektedirler. “j” sesini yazma asamasinda ise OYODK’yi
ogretmenlerden ¢ok azi (n=1) yeterli, biiylik cogunlugu (n=11) yetersiz bulmaktadir.
Yetersiz bulanlar sesin bagimsiz yazimmi ve yazma ¢aligmalarinin arttirilmasini
onermektedirler.

Sesi kavratilmas1 asamasinda OYODK’y1 yeterli bulan O2; “%’ sesi icin
verilen etkinlikleri yeterli buluyorum.” ifadesiyle goriis belirtmektedir. Yetersiz

2

bulan O13; “Yeterli bulmuyorum. Ek c¢alismalara gereksinim var.” ifadesiyle

calismalarin arttirilmasi gerektigini belirtirken, O6 ise; “ %’ sesi de son gruptaki diger
sesler gibi hem yazimi hem de kavratilmasi zor bir ses. Bu yiizden bu sesin iizerinde
de digerlerine gore daha fazla durduk. Bu noktada kitaptaki etkinlikler yetersiz kaldh.
Etkinliklerdeki gorseller yine eksik kalmig.” ifadesiyle kitaptaki eksikliklere
gorsellerin eksikligini de eklemistir.

Sesi yazma asamasinda da OYODK ’y1 yeterli bulan O2; “’ sesi icin verilen
yvazma ¢alismalarini yeterli buluyorum.” seklinde goriis belirtmektedir. Yetersiz
bulan O7’nin; “Kitaptaki etkinlik ve yazma ¢alismalar: cok az. Yetersizlikleri
gidermek icin o6grencilerime aldirdigim ... yaywmlart okuma yazma setini ve kendi

2

hazirladigim fotokopiyle ¢ogalthgim ¢alisma kagitlarmmi kullandim.” ifadesiyle

yetersizlikleri farkli yayinlarin okuma-yazma setiyle giderdigin goriiliirken, O3 ise;
“Sesler hakkinda genel diigiincem yeterli degil. Daha arttirtimali. Hece, kelime ve

i3

ciimleler daha da arttiriimali.” ifadesiyle kitabin tiim yonleriyle yetersizligini

belirtmektedir.
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Tablo - 26: 6. Grup Seslerden Hece-Sozciik-Ciimle ve Metin Olusturma

Hece-Sozciik-Ciimle-Metin Olusturma

i. Yeterli (05)
1. Sézciik Olusturma (O6)
2. Metin Olusturma (O6)
ii. Yetersiz
Fazla Etkinlik (Calisma) Yer Almali (O1, 02, 03, 06, 07, 09, 012, 013)
Kisa (03)
Bireysel Farkliliklar Goz Ardi (O8)
Karisan Seslere Dikkat Edilmeli (O11)

el

Tablo - 26 incelendiginde 6. grup seslerden (g, v, f, j) hece, hecelerden
sozciik, sdzciiklerden ciimle ve ciimlelerden metin olusturmada OYODK’y1 tam
olarak Ogretmenlerden biri yeterli bulurken, biiyilk cogunlugu (n=11) yetersiz
bulmaktadir. Yetersiz bulan 6gretmenler etkinliklerin arttirilmasmi etkinliklere kisa
sekilde yer verildigini belirtmektedirler.

6. grup seslerden hece, hecelerden sozciik, sozciiklerden ciimle ve
ciimlelerden metin olusturmada OYODK y1 yeterli bulan O5; “Hecelerden sozciik,
sozciiklerden ciimle olusturma gibi etkinliklerin yeterli oldugunu diistiniiyorum.”
seklinde goriis belirtmektedir. O6’nmn; “Seslerden hece olusturma konusunda kitap
cok yetersiz kalmis. 6. gruptaki tiim sesler i¢cin sadece birer tane ornek verilmig
neredeyse. Daha fazla ornek verilmeliydi. Hecelerden sézciik olusturma
etkinliklerine kitapta agirlik verilmis, giizel ornekler verilmis. Sozciiklerden ciimle
olusturma da yine her ses icin birer ornek ile ge¢istirilmis. Yetersiz kalmis. Metinler
seslere uygun olarak hazirlanmis, metinlerde ogrencilerin seviyelerine uygun
sozciikler kullanilmis.” ifadesiyle hecelerden sozciik olusturma ve climlelerden metin
olusturmaya onem verildigi ama digerlerine O6nem verilmedigi anlasilmaktadir.
Yetersiz bulan O3; “Cok kisa etkinlikler. Arttirilmali. Ek kaynaklar arastirmadan
yeterli olmali (Kitap yeterli olmaly).” ifadesiyle etkinliklerin kisaligindan, arttirilmasi
gerektiginden ve kitabm kendi iginde yeterli olmas1 gerektigini vurgularken, O7;
“Kitaptaki ornek c¢alismalar: yetersiz buluyorum. Bu yetersizlik ogretmeni farkl
kaynaklar kullanmaya yonlendiriyor. Daha fazla soézciik, ciimle ve metin ¢alismasi
kullanmak gerekiyor. Harf 6gretimi bitmis oldugu icin 6grencilerin bol bol serbest
okuma yaparak okuma hizlarini artirmasi gerekiyor. Kitapta az sayida serbest
okuma metnine yer verilmig.” ifadesiyle 6grencilerin okumalarin1 gelistirici serbest
okuma metinlerine yer verilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Yetersiz bulan OS ise;

“Her zamanki gibi eksiklikleri ¢cok, ayrica ogrenciye yonelik akademik bagar
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farkhiliklart g6z oniine alinmamug.” ifadesiyle c¢alisma Orneklerinde bireysel
farkliliklarin g6z oniinde bulundurulmadigmi vurgularken, O11; “‘g’ sesiyle ilgili
daha fazla ciimle ve metin olusturulabilir. v’ ve ‘f’ sesi birbirine karistigi i¢in aywt
edici ctimleler kurulabilir.” ifadesiyle kavranmasi ve yazimi zor olan seslere daha

dikkat edilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Tablo - 27: 6. Grup Seslerin Kazandirilmasina Yonelik Etkinlik Onerileri

Etkinlik Onerileri

i.  Bulmaca (02, 06, 09)
ii.  Bosluk Doldurmaca (02)
iii. Ses Tablolar1 (O6)
iv. Hizli Okuma Metinleri (07)
V. Sarki Olusturma (O8)
vi. Hece Olusturma (06)
vii.  Kelime Tiiretme (09, 06)
viii. Ciimle Olusturma (011, 012)
iX. Resimlendirme (O12)
X. Gorsel Dikte (011, 012)
Xi. Metin Ornekleri (07, 013)

Xii.  Oyun (O8)
1. Tombala (03)
Xiii. Var Olan Etkinlikler Yeterli (05)

Tablo - 27°ye gére 6. grup seslere ydnelik dgretmenler OYODK bulunmasi
icin bulmaca, bosluk doldurmaca, ses tablolari, hizli okuma metinleri, sarki
olusturma, hece olusturmaca, kelime tiiretmece, ciimle olusturmaca, resimlendirme,
gorsel dikte, metin ornekleri ve oyun etkinliklerini 6nermektedir. Oyun etkinligi
olarak da tombala onerilmektedir. Ogretmenlerden bir tanesi de var olan etkinlikleri
yeterli bulmaktadir.

6. grup seslere ydnelik OYODK’da bulunmasi i¢in etkinlik &nerilerine
yonelik O2; “Bulmaca ve bosluk doldurma seklindeki etkinliklere daha fazla yer
verilmeli. Bu etkinlikler her harfin 6gretimi sirasinda bolca yer verilmeli. Kitapta ise

2

sadece ses gruplart sonunda yer veriliyor.” ifadesiyle etkinliklerin her harf igin
bulunmas: gerektigini belirtirken, O3; “Tombala oynanabilir. Evde iginde g, v, f. j
gecen kelimelerin yazili oldugu kartlar hazirlanir. Ogrencilere kartlar dagitilir ve
kelimeler torbadan ¢ekilir. Cinko ve tombala yapanlar édiillendirilir.” ifadesiyle
tombala oyununu seslere yonelik yapilabilecegini belirtmektedir. Bir diger 6gretmen
06; “Seslerden hece olusturma etkinliklerine daha fazla yer verilmeli. Her ses ile

ilgili ses tablolart olusturulabilir mesela. Hecelerden soézciik olusturma etkinlikleri

gorsellerle desteklenerek daha kalici duruma getirilebilir. Bulmacali etkinliklere de
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’

ver verilebilir.” sozleriyle seslerden hece, hecelerden sozciikk olusturma
etkinliklerinin arttirilirken gorsellere daha ¢ok yer verilmesini vurgularken, O7 ise;
“Gorsellere dayall olarak sozciikler verilmeli ve 6grencinin yazma ¢alismasi igin
daha fazla alan birakilmali. Ogrencilere hitap eden metin calismalariyla kitap ilgi
cekici hale getirilmeli. Daha fazla serbest okuma metnine yer verilmeli. Ayrica
harfler bittikten sonra égrencilerin okuma hizlarim arttirmak igcin hizli okuma

2

calismalarina yer verilmeli.” ifadesiyle gorsellerin 6nemini belirtirken, kitapta
yazma caligmalarina yonelik daha fazla alan birakilmasi ve 6grencilerin okumasi
ilerlemesi i¢in hizli okuma metinlerinin bulunmasi gerektigini vurgulamaktadir. O8;
“Daha ¢ok bireysel farkliliklarin goz oniinde bulunduruldugu, sesleri birlestirmede
yardimci olacak oyun ve sark gibi etkinliklerin yer almasi gerekiyor.” soziiyle hece
olusturmaya yonelik oyun ve sarki etkinliklerinde bireysel farkliliklarm da goz
oniinde bulundurulmasi gerektigini belirtirken, O12 ise; “Karisik kelimeler verilerek

anlamly ciimleler olusturma etkinligi olmali. Gorsel dikteye daha fazla yer

verilmeli.” sdzleriyle anlamli cliimle olusturma ve gorsel dikteye dikkat cekmektedir.

Tablo - 28: Atatiirk Temasi’nda Yazim Kurallan

Yazim Kurallar1 (Biiyiik Ses Ogretimi)

i. Yeterli (O1, 03, 05, 08, 09, O1 1)
1. Etkinlikler Arttiriimal (O6)
ii. Yetersiz (02, 07, 012, O13)

Tablo - 28’e gore Atatiirk Temasi’nda OYODK ’y1 yazim kurallar1 (biiyiik ses
Ogretimi) agisindan 6gretmenlerin ¢ogunlugu (n=7) yeterli bulurken, bir kismi (n=4)
yetersiz bulmaktadir. Yeterli bulanlardan bir 6gretmen etkinliklerin arttirilmasi
gerektigini belirtmektedir.

Atatiirk Temasi’nda OYODK’y1 yazim kurallar1 (biiyiik ses ogretimi)
acisindan yeterli bulan O6; “Biiyiik ses &gretimiyle ilgili etkinlikleri her ses
icerisinde yer verilmis. Bazi seslerin yazimi daha zor oldugu igin béyle seslerde
biiyiik harf ogretimiyle ilgili etkinliklere daha fazla yer verilmeliydi bence. Ben kendi
hazirladigim ses yazim alistirmalarint kullanarak bu acigi kapatmaya c¢alistim.”
ifadesiyle kitaptaki etkinliklerin arttirilmasmi gerektigini vurgularken. Yetersiz bulan

O13; “Bu konuda da kitabin yetersiz kaldigini diisiiniiyorum. Nokta, virgiil, biiyiik
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harf" kullamimi vb. daha giizel etkinliklerle sunulabilir.” ifadesiyle etkinlikler

hazirlanirken daha dikkat edilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Tablo - 29: Metinlerin Temaya Uygunlugu

Metinler (Okuma ve Dinleme)

a.  Uygun (01, 05, 07, 08, 09)
i. Ogrenci Seviyesinde (02, 06)
ii. 1lgi Cekici (02, 03)
ili. Uygun Uzunlukta (O6)
iv. Sikict Degil (06)
V. Yagamla Baglantih (O12)
b.  Uygun Degil
i. Yasamla Baglantisiz (011, O13)
ii. lgi Cekici Degil (013)
iii. Uzun (013)
c.  Etkinlikler (Metinlere Yonelik)
i. Yeterli (01, 02, 03, 05)
1. Ogrenci Seviyesinde (07, 09)
2. Kazanimlara Uygun (07)

ii. Yetersiz (012)
1. Etkinlik Az (06, 08, 011, 013)
2. Basit (06)

Tablo - 29°a gore OYODK’da Atatiirk Temasi’na yonelik okuma ve dinleme
metinlerini 6gretmenlerin biiyiilk ¢ogunlugu (n=9) uygun bulmakta ve cok azi da
(n=2) uygun bulmamaktadir. Uygun bulanlar 6grenci seviyesinde, ilgi ¢ekici, uygun
uzunlukta, sikict degil ve yasamla baglantili oldugunu belirtmektedir. Uygun
bulmayanlar ise yasamla baglantisiz, ilgi g¢ekici degil ve uzun oldugunu
belirtmektedir.

Atatlirk Temasi’ndaki metinlere yonelik etkinlikleri 0gretmenlerin yarisi
(n=6) yeterli, diger yaris1 da (n=5) yetersiz bulmaktadir. Yeterli bulanlar etkinlikleri
ogrenci seviyesinde ve kazanimlara uygun oldugunu belirtirlerken, yetersiz bulanlar
ise etkinlikleri az ve basit bulduklarini belirtmektedirler.

Atatiirk Temast’na yonelik metinleri uygun bulan O2; “Verilen metinler
Atatiirk Temast’'na uygun. Cocuklarin seviyelerine uygun metinlere yer verilmis.
Metinlerde ¢ocuklarin ilgisini ¢eken Atatiirk’iin ¢ocukluguna ve 6grenim hayatina
ver verilmis. Atatiirk’iin ¢ocuk sevgisi verilen metinle kazandirilmis.” ifadesiyle
metinlerin dgrenci seviyesine uygun ve ilgi cekici oldugunu belirtirken, O8 ise;
“Iigili metinler tema ile uyumlu fakat &grencilerin Atatiirk’ii biraz daha iyi

kavramalart i¢in daha cok Atatiirk ile ilgili ¢ocuklarin gelisim donemine uygun
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metinler olmast kanaatindeyim.” sozleriyle metinler segilirken gelisim donemlerine
dikkat edilmesine vurgu yapmaktadir. Uygun bulmayan O13’iin; “Giinliik yasamla
ilgili konulara pek fazla yer verilmemis. Ilgi cekici konulara cok az yer verilmis.
Metinler ¢ok uzun oldugu i¢in 6grenciler anlamada zorluk yagsiyor.” ifadesiyle
metinlerin giinlik yasamla ilgisizligi, ilgi ¢ekici olmadigi ve ¢ok uzun olduklari
anlasilmaktadir.

Temadaki metinlere yonelik etkinlikleri yeterli bulan O9; “Etkinlikler giizel
ve ogrenci seviyelerine uygun.” ifadesiyle etkinliklerin 6grenci seviyesinde oldugunu
belirtirken, O7 ise; “Etkinlikler 6grenci seviyesine ve kazammlara uygun.” ifadesiyle
etkinliklerin ayrica kazanimlara uygun oldugunu da belirtmektedir. Yeterli bulmayan
O6’nm; ““Atatiirk iin Cocuklugu’ ile ilgili sadece gorsellere yer verilmis, herhangi
bir etkinlik hazirlanmamis, okuma ve yazma ¢alismalarina hiz veren égrencilerin
etkinlikleri rahatlikla yapabilecekleri diistiniildiigiinde basit etkinliklere yer
verilebilirdi bence. ‘Senin Adin Mustafa Kemal Olsun’ metni ile ilgili kitapta etkinlik
yer almamasi ve ‘Cumhuriyet’ metni ile ilgili de sadece gorsellere yer verilmis
olmasi kitabin biiyiik bir eksikligi diyebilirim. ‘Atatiirk ve Cemil’ metni ile ilgili

2

hazirlanan etkinlikler ise dgrencilerin seviyesine gore basit kalmis.” ifadesiyle
etkinliklere ¢ok az yer verildigi ve var olanlarinda 6grenci seviyesinin altinda kaldig1

anlagilmaktadir.

Tablo - 30: Atatiirk Temas1 Yazi1 Puntosu ve Gorsellerin Uygunlugu

Yaz1 Puntosu Ve Gorsellik

a.  Yaz Puntosu
i. Yeterli (01, 03, 08, 013)
1. Ogrenci Seviyesine Uygun (05, 06, 07, 09, 011, 012)
ii. Yetersiz
1. Biiyiik (02)
b. Gorseller
i. Yeterli (O1, 08)
1. Ogrenci Seviyesine Uygun (05, 09, O11)
2. Anlasilir (06, O11)
3. Sayis1 Arttinlabilir (06, 08, O13)
ii. Yetersiz (07)
1. Az Sayida (012)

Tablo - 30 incelendiginde OYODK Atatiirk Temasi yazi puntosunu
Ogretmenlerin biiyiilk ¢ogunlugu (n=10) yeterli bulurken, bir 6gretmen yetersiz
bulmaktadir. Temada kullanilan gorselleri 6gretmenlerin biiylik ¢cogunlugu (n=9)

yeterli bulurken, cok azi1 (n=2) yetersiz bulmaktadir. Temadaki yazi puntosunu
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yeterli bulanlar 6grenci seviyesine uygun oldugunu belirtirken, yetersiz bulan
Ogretmen ise yazi puntosunun c¢ok biliyiik oldugunu belirtmektedir. Temada
kullanilan gorselleri yeterli bulan 6gretmenler gorselleri 6grenci seviyesine uygun,
anlasilir ve sayisi arttirilabilir oldugunu belirtirlerken, yetersiz bulan 6gretmenler ise
az sayida oldugunu belirtmektedir.

Atatiirk Temasi’nda yazi puntosunu yeterli bulan O7; “Yazi puntosu égrenci
seviyesine uygun.” ifadesiyle O0grenci diizeyi goz Oniinde oldugunu belirtirken,
yetersiz bulan O2; “Diger ses gruplarinda da oldugu gibi yazi puntosu ¢ok biiyiik.”
ifadesiyle yaz puntosunun 6grenci seviyesine uygun olmayan biiyiikliikte oldugunu
vurgulamaktadir.

Atatiirk Temasi’nda gorselleri yeterli bulan O11; “Gérseller ve yazi puntosu
ogrenci diizeyine uygunluk gosteriyor. Fotograf ve semalari rahatlikla anlyorlar.”
ifadesiyle gorsellerin 6grenci seviyesinde olmasinin yani sira anlasilir olduklarini da
belirtirken, O6; “Kullanilan gérseller 6grenciler agisindan anlasilir ancak cok az

2

gorsel kullamilmis. Daha fazla gorsele yer verilebilirdi.” ifadesiyle gorsellerin
sayisinin arttirilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Yetersiz bulan 6gretmenlerden
012; “Seslere yonelik resimler kitapta yeterli degildir. Ogrencinin ses ile gorseli
eslestirebilmesi icin daha fazla resme ihtiyag¢ vardir.” ifadesiyle gérsellerin az sayida

oldugunu vurgulamaktadir.

Tablo - 31: OYO Ders Kitabimn Diger Nitelikleri

Bireysel Farkhiiklar A¢isindan

a. Yeterli (01,03, 07, 09)
b. Yetersiz (02, 05)
i. Seviye Farki Gozetilmemis (06, 08, 013)
ii. Zeka Alanlar1 Gozetilmemis (06, 011, 012)
iii. Tek Tip Ogrenci Modeli (O11)

Giinliik Yasamla Baglanti

a. Yeterli (01, 03, 05, 07, 09, 012)
b.  Yetersiz (02, 06, 08, 011, 013)

Diger Derslerle (Disiplinler Arasy) Iliski

a.  Yeterli (01, 03, 05, 06, 07, 08, 09, 011, 012, 013)
b. Yetersiz )
i. Zaman Agisindan Uyumsuz (O2)

Yaraticih@ Ortaya Cikarma Ve Gelistirme

a2 Yeterli (O1, 02, 03, 05, 09, O11)
i. Farkli Diizeylere Hitap Etmeli (O8)
b. Yetersiz (013)
i. Etkinlikler Ayni Tiirden (O6)
ii. Ogrenci Pasif (012)
iii. Diisiindiiriicii Ve Uriin Odakli Olmah (012)




98

Problem Cozme Becerisi

a.  Yeterli (01, 02, 03, 05)
i. Sadece Tema Sonlarmda (O6)
ii. Beceri Sonrasma Tasmamuyor (O11)
b. Yetersiz (07, 09)
i. Tema Iginde Yer Verilmemis (06)
ii. Bireysel Farkliliklar Goz Ardi (O8)
iii. Merak Uyandiricilik Olmali (012)
iv. Problem Durumlar1 Olmali (012)

Elestirel Diisiinme

a. Yeterli (01, 03, 05, O11)
i. Metinler Aracihigiyla (02)
ii. Tema Sonlarinda (O6)
b.  Yetersiz (09)
i. Metinlere Yerlestirilmeli (O7)
ii. Etkinliklere Yerlestirilmeli (07, 08, 012)

Tablo - 31’e gore Atatiirk Temasi’nda OYODK’y1 bireysel farkliliklar
acisindan ogretmenlerin bir kismi (n=4) yeterli bulurken, cogunlugu (n=7) yetersiz
bulmaktadir. Yetersiz bulan O6gretmenler seviye farkinin gozetilmedigini, zeka
tiirlerinin gozetilmedigini ve tek tip 6grenci modeli ele alindigini belirtmektedirler.

OYODK’y1 vyeterli bulan O3; “Bireysel farkhiliklar agisindan yeterli

’

buluyorum.” seklinde goriis belirtmektedir. Yetersiz bulan O8’in; “Yeterli

bulmuyorum. Bireysel farkliliklar goz oéniinde bulundurmamuislar. Ogrencinin

’

geneline hitap etmisler.” ifadesiyle seviye farki gbz oniinde bulundurulmadigi
anlasilirken, O6’nm; “Etkinlikler hazirlamirken égrencilerin zekd tiirlerinin farkl
olabilecegi gerc¢egi dikkate alinmamis ve sanki tek bir ogrenci seviyesi varmis gibi
hazirlanmig etkinlikler. Bireysel farkliliklar yoniiyle kitabin yetersiz oldugunu
diistintiyorum.” ifadesiyle zeka tiirleri goz ardi edildigi ve tek tip 6grenci seviyesi
varmig gibi ele alindig1 anlagilmaktadir.

Tablo — 31 incelendiginde Atatiirk Temasi’da OYODK’y1 giinliik yasamla
baglant1 acisindan 6gretmenlerin bir kismi (n=6) yeterli bulurken, bir kismi1 da (n=5)
yetersiz bulmaktadirlar. ~ Yeterli bulan O5; “Ogrencilerin giinlik yasamla
iliskilendirme caligmalari giizel. Sorulan sorular ile bu iliskilendirme saglanmus.”
ifadesiyle iliskilendirmeyi sorularla saglandigmi belirtirken, yetersiz bulan O11 ise;
“Bulundugumuz béolgeden dolayr giinliik yasamla iliskilendirmek ¢ok da kolay
olmuyor.” ifadesiyle yasanilan bolgelere gore esnekligin  bulunmadigmi

vurgulamaktadir.
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Tablo - 31’e goére Atatiirk Temasr’da OYODK'’y1 diger derslerle iliskisi
acisindan 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu (n=10) yeterli bulurken, bir tanesi yetersiz
bulmaktadir. Yeterli bulan O11; “Birbiriyle baglantili konular farkli derslerde yer
alyor. Ornegin; yiiz ifadeleri hem Hayat Bilgisi, hem de Tiirkce derslerinde
bulunmakta. Boylece kazamim iistiinden farkl derslerde ge¢mis oluyoruz. Uzamsal
iligskiler (sag, sol, altta, iistte vb.) hem Matematik, hem Hayat Bilgisi dersinde yer
aliyor. Gorsel Sanatlar dersini de bu derslerle iliskilendiriyoruz.” ifadesiyle tim
derslerle kurulan iliskiyi vurgulamaktadir. Yetersiz bulan O2’nin; “Atatiirk Tema’s
ile ele alinan konularin islenis zamam Hayat Bilgisi dersi ile zaman agisindan
tutmuyor. Bu konular 23 Nisan Bayrami donemine denk getirilseydi daha wyumlu
olurdu. Ogretmenler olarak zamam ayarlamak miimkiin degil, ¢iinkii ses doneminde
veriliyor bu konular.” ifadesiyle ele alman konularin zaman agisindan uyumlu
olmadig1 anlasilmaktadir.

Tablo - 31’e gore Atatiirk Temasi’ndaki etkinlikleri 6grenci yaraticiligini
ortaya c¢ikarma ve gelistirme acisindan o6gretmenlerin ¢ogunlugu (n=8) yeterli
bulurken, bir kismi1 (n=3) yetersiz bulmaktadir. Yeterli bulanlardan bir 6gretmen
farkl1 diizeylere de hitap etmesi gerektigini belirtmektedir. Yetersiz bulan
ogretmenler etkinliklerin ayni tiirden, 6grencilerin pasif oldugunu ve diistindiiriicii ve
tiriin odakli olmadiklarm1 belirtmektedirler.

Atatlirk Temasi’ndaki etkinlikleri 6grenci yaraticiligini ortaya g¢ikarma ve
gelistirme acgisindan yeterli bulan O8; “Bulmaca tarzi etkinlikler ve karistirilmis ses
ve heceler temaya zenginlik katmis. Fakat bu tiir etkinlikler genelde akademik diizeyi
yiiksek ogrenciler tarafindan yapilabiliyor.” ifadesiyle etkinliklerin farkli diizeydeki
ogrencilere de hitap etmesi gerektigini belirtmektedir. Yetersiz bulan O6 ise,
“Yaraticihik yoniiyle etkinlikleri yeterli bulmuyorum. Kitapta yer verilen etkinlikler
cogunlukla hep aymi tiirden, bu sebeple bir siire sonra 6grenciler ezbere yapmaya
bashyor etkinlikleri. Farkli tiirde etkinlikler kullanilarak bu durumun olusmasina
engel olunabilirdi.” ifadesiyle farkli tirde etkinliklere yer verilmesi gerektigini
vurgulamaktadir.

Tablo - 31’e gore Atatiirk Temasi’nda OYODK’y1 problem ¢6zme becerisi
bakimindan 6gretmenlerin yaris1 (n=6) yeterli bulurken, diger yaris1 da (n=5) yetersiz

bulmaktadir. Yeterli bulanlar sadece tema sonlarinda bulundugunu ve becerinin
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sonraya tagmamadigmi  belirtmektedir.  Yetersiz  bulanlar tema igine
serpistirilmedigini, bireysel farklilik g6z ardi edildigini, merak uyandiricilik ve
problem durumlarinin olmadigini belirtmektedirler.

Atatiirk Temasi’nda OYODKy1 problem ¢6zme becerisi bakimmdan yeterli
bulan O11; “Problem ¢ozme becerisi kazandiriyor, fakat sadece o anda
kazandirtyor. Daha sonra boyle bir durumla karsilasildiginda o beceriyi
kullanamiyorlar.” ifadesiyle kazandirilan problem ¢6zme becerisinin problem anina
tasmamadigm belirtmektedir. Yetersiz bulan Q9 ise; “Ders kitabi bu konuda eksik,
ozellikle bireysel farkliliklart g6z oniinde bulundurmamis.” ifadesiyle bireysel
farkliliklara yer verilmedigini vurgulamaktadir.

Tablo - 31°e gore Atatiirk Temasi’nda OYODK ’y1 elestirel diisiinme ve farkli
acilardan bakabilme agisindan Ogretmenlerin yarist (n=6) yeterli bulurken, diger
yarist (n=5) yetersiz bulmaktadir. Yeterli bulanlar metinler araciligiyla ve tema
sonlarinda gergeklestigini belirtmektedirler. Yetersiz bulanlar ise metinlere ve
etkinliklere yerlestirilmesini dnermektedirler.

Atatiirk Temasi’nda OYODK’y1 elestirel diisiinme ve farkli acilardan
bakabilme acismdan yeterli bulan O2; “Elestirel diisiinme ve farkli acidan bakma
metinlerle kazandwrilyyor.” ifadesiyle bu becerilerin metinlerle gergeklestigini
belirmektedir.  Yetersiz bulan O7 ise; “Elestirel diisiinme becerisinin
kazandirilabilmesi icin ders kitaplart yazilirken ozellikle metin seg¢iminde bu
konunun dikkate alinmasi, metinlere elestirel diisiinme becerisi kazandirma yéniiyle
de bakilmasi ve metin seciminin bu bilin¢le yapiimasi gerekmektedir. Etkinlikler
ogrencilere elestirel diigiinme becerisi kazandirabilecek ve bu beceriyi kullanmayi
saglayacak sekilde diizenlenmelidir. Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen temel
beceriler arasinda yer aldigi halde, ders kitaplari ve etkinlikler hazirlanirken
elestirel  diisiinme  becerisi  kazandirma  boyutunun  dikkate  alinmadigini
diistiniiyorum.” ifadesiyle elestirel diisiinme ve farkli agilardan bakmay1 6grencilere
kazandirmada metinlerin se¢imi ve etkinliklerin diizenlenmesindeki 6neme dikkat

cekmektedir.



101

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

“IIkdgretim birinci sinif dgretmenleri, bahar doneminde okuttuklar1 “I1kégretim
Tiirkce 1 Ders ve Ogrenci Calisma Kitab1”n1 yapilandirmaci yaklasima uygunlugunu
nasil degerlendirmektedir? seklinde ifade edilen ikincici alt probleme iliskin olarak

kitaptaki her temada elde edilen verilerin dagilimi asagidaki tablolarda verilmistir.

4.2.1. Uretim, Tiiketim ve Verimlilik Temasi’na Yonelik Bulgular

Tablo - 32: Metinlerin Temaya Uygunlugu ve Giinliik Yasamla Baglantisi

Temaya Uygunluk ve Giinliik Yasamla Baglanti

a. Uygun (01, 03, 04, 09, 014, 015, 016, 017, 018, 019, 620)
I llgi Cekici (02,06)
b. Giinlik Yasamla Baglantili (01, 02, 03, 04, 06, 09, 014, 15, O16, 017, 018, 019,
020)

Tablo - 32’ye gore TDK’daki metinleri 6gretmenlerin timii temaya uygun ve
giinliik yasamla baglantili bulmaktadir. Metinleri temaya uygun bulanlarm ¢ok azi
(n=2) metinlerin 1lgi ¢ekici oldugunu belirtmektedir.

Metinleri temaya uygun bulan O16’nin; “Metinlerin tiimiinii temaya uygun
oldugunu diisiiniiyorum. Her metin temadaki kavramlardan en az bir tanesi ile
ilgilidir. Mesela, ‘Meslekler’ adli metin tiretim ve verimlilik ile ilgilidir. ‘Bayram
Aligverisi’ tiiketime ornek olabilir. ‘Tutumlu Ali’ verimlilige ornek gosterilebilir. ‘Bir
Kum Tanecigi’ iiretime doniiktiir. Ayni zamanda ‘Bir Kum Tanecigi’ de tiretim ile
ilgilidir.” ifadesiyle metinlerin temaya uygun oldugu anlasilmaktadir. Metinleri
giinliik yasamla baglantih bulan O9’un; “Evet bence metinler giinliik yasamla
baglantili ve gayet a¢ik anlasilir. Bu metinlerdeki konularin hepsi ¢ocuklarin giinliik

’

vasamda karsilastigr  konular.” ifadesiyle metinlerdeki ele alinan konularin

cocuklarm yasamda karsilasabilecegi konulardan secildigi anlagilmaktadir.

Tablo - 33: Metinlerin Ogrenci Diizeyine Uygunlugu

Ogrenci Diizeyine Uygunluk

a.  Uygun (04, 09)

i, Basit (O3, 019)

ii. Somut (06, 014, 016)

iii. Akic (O1, O3, 06, O14, O16)

iv. Anlasilir (01, 02, 03, 06, 016, 019)

v. Fikir bitinligi (O1, 06, 014, O16)
b. Uygun Degil (017, 018)

i. Akic degil (015)

ii. Fikir biitinliigii yok (O15)

ii. Somut degil (O20)
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Tablo - 33’¢ gore TDK’daki metinleri 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu (n=9)
ogrenci diizeyine uygun bulurken, bir kismi (n=4) uygun bulmamaktadir. Uygun
bulanlar metinleri basit, somut, akici, anlagilir ve fikir biitiinligii icerisinde oldugunu
belirtirken; uygun bulmayanlar ise akici, fikir biitiinligii i¢erisinde olmadigini ve
somut olmadiklarini belirtmektedir.

Metinleri 6grenci diizeyine uygun bulan O6’nin; “Metinler oldukca
somutlastirilarak hazivlanmis, o6grencilerin anlamadigr yer pek olmadi. Ayrica
metinler akici ve anlasilir bir dil ile yazilmis. Fikir biitiinliigii metinlerde korunmus,
cocuklar okurken konudan uzaklasmiyorlar. Metinlerin kisa yazilmis olmasi da
okumaya yeni ge¢mis 6grenciler agisindan avantajli bence...” ifadesiyle metinlerin
somutlastirma, akici, anlasilir olmasmin yani swra kisa olmalarinin da okuma-
yazmay1 yeni 6grenen 6grencilere kolaylik sagladigin anlasilirken, uygun bulmayan
O15’in; “Metinlerin genelde uzun kelimelerden ve uzun ciimlelerden kaynaklanan
anlama diizeyinde diistise neden oluyor. Akiciltk bu nedenle yok. Fikir biitiinliigii
metinlerde iyi olsa bile 6grencinin hazirbulunusluk seviyesinin tistiinde bir anlatima

i3]

sahipler.” ifadesiyle metinlerdeki kelime ve ciimlelerin uzun olmasinin anlamay1
disiirdiigli, akiciligi ortadan kaldirdigini ve Ogrencilerin seviyesinin iizerinde bir

anlatima neden oldugu anlasilmaktadir.

Tablon— 34: Bilgi, Beceri, Tavir ve Tutumlar ile Degerlerin Kazandirilmasinda
Kavram ve Ornekler

Kavram ve Orneklerin Diizeyi

2 Uygun (01, 02, 03, 04, 09, O13)
i. Anlasilir (014)
ii. Somut (016)
iii. Giinliik Yasamla Baglantili (019)
iv. Kismen
1. Ogrenci Seviyesine Dikkat Edilmeli (O6)
2. Anlagilir Olmal1 (017)
b. Uygun Degil
i, Agir (015, 020)
ii. Kavramlar Cok (020)
iii. Somutlastirma Yok (020)

Tablo - 34’e gore temaya yonelik bilgi, beceri, tavir ve tutumlar ile degerlerin
kazandirilmasinda kavram ve ornekleri ogretmenlerin biiyiik cogunlugu (n=11)
Ogrenci diizeyine uygun bulurken, ¢cok azi (n=2) uygun bulmamaktadir. Uygun

bulanlar kavram ve ornekleri anlasilir, somut, giinliik yasamla baglantili oldugunu
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belirtmektedir. 2 6gretmen kavram ornekleri kismen uygun bulurken, kavram ve
ornekleri belirlerken 6grenci seviyesine dikkat edilmesini ve bunlarin anlagilir
olmasint onermektedirler. Uygun bulmayanlar kavram ve Orneklerin agir, ¢cok fazla
oldugunu ve somut olmadiklarini belirtmektedirler.

Temadaki kavram ve ornekleri ogrenci diizeyine uygun bulan O2’nin;
“Ogrenci seviyesine uygun buluyorum. ‘Bayram Alisverisi’ metni ile yardimlasma ve
dayanisma kavramlar: kavratildi. ‘Bir Bugday Tanesi’ adli metin ile emege sayguyi,
Tutumlu Ali’ adli metinle tutumlu olmanmn onemini kavratilmas: saglandi.
‘Reklamlar: Cizen Cocuk’ adli metinle secici bir tiiketici olmanin 6nemi kavratild.”
ifadesiyle temadaki metinlerle gerekli bilgi, beceri ve degerlerin kazandirildigmi
anlasilirken, kismen yeterli bulan O6’nm; “Metinler her ne kadar temaya uygun
olarak hazirlanmis olsa da yine de dgretmenin bazi bilgi, kavram ve becerileri
ogretirken aciklamalarda bulunmas: gerekiyor. Ne kadar somut yazilmis da olsa
ogrenciler metinlerdeki bazi kavramlar: ve anlatilmak istenenleri tam olarak
kavrayamadilar. Bu noktada, sorular yardimiyla o6grencilerin  diigiinmelerini
sagladim ve boylece ulagmak istedigimiz amaglara ulastik. Yani metinlerdeki
kavramlar, bilgiler ve degerler ogrenci seviyelerinin ¢ok az tizerinde ancak kilavuz
kitaptaki sorular bu seviye farkini kapatmayr saglyyor.” ifadesiyle bilgi, kavram ve
beceri ve degerli kazandirirken asil gorevin Ogretmenlere diistiigiinii, metinler
0grenci seviyesinin ilizerinde kalsa da 6gretmenin kilavuz kitaptaki sorularla seviye
farkin1 ortadan kaldirdigi anlagilmaktadir. Temadaki kavram ve ornekleri 6grenci
diizeyine uygun bulmayan O15’in; “Temadaki kazanmimlar bilgi ve beceriler uygun
seviyede degiller. Bunda en biiyiik etken kitaplart hazirlayanlarin bu isin mutfaginda
olan kisiler gibi diisiinmeyigleri ve her o6grencinin ailesi ile birlikte etkin egitim
yvaptiklarini  diigiinmesi, bazi 6grenciler okula gelirken kitap tutmasina hatta
konusmasina bilmiyorken boyle agir seviyedeki degerlerin kazanumi da zor
olmakta. ” ifadesiyle kitap yazarlarmin bilgi ve becerileri belirlerken egitim siirecini

dogru gozlemleyemedigini ve degerlerin 6grencilere agir geldigi anlagilmaktadir.
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Tablo - 35: Temadaki Metinlerin icerigi ve Uzunlugu

Metinlerin Icerigi ve Uzunlugu

a. Uygun (03, 04)
i. Ogrenci Diizeyinde (01, 06, 09, 014, 019)
ii. Icerik (016, 018)

b. Uygun Degil
i. Ogrenci Diizeyinde Degil (02, 015, 020)
ii. Uzun (02, 015, 016, 017, 018, 020)
iii. Karmasik (017)

Tablo - 35’e gore temadaki metinlerin igerigini ve uzunlugunu dgretmenlerin
yarisindan fazlasi (n=7) uygun bulurken, bir kism1 (n=4) uygun bulmamakta ve ¢ok
az1 da (n=2) igerik bakimmdan uygun uzunluk bakimindan uygun bulmamaktadir.
Uygun bulanlar, metinleri igerik ve 6grenci diizeyi bakimmdan uygun oldugunu
belirtirken, uygun bulmayanlar ise metinlerin 6grenci diizeyinde degil, uzun ve
karmagik olduklarmi belirtmektedirler.

Temadaki metinleri igerik ve uzunluk bakimindan uygun bulan 6gretmenlerden
O6’nm; “Temadaki metinler icerik olarak cocuklarin seviyesine uygun bence.
Herhangi belirgin bir hata ya da karmasiklik yok. Akici ve anlasilir bir dil
kullanilmig. Uzunluk bakimindan da ¢ok uzun olmamalari ogrenci agisindan avantaj
olmus. Okumaya yeni basladiklar: i¢in uzun metinler 6grencilerin sikilmalarina
sebep oluyor. Ancak kisa metinleri zevkle okuyorlar. Sadece serbest okuma metinleri
biraz uzun...” ifadesiyle okumaya yeni gecen 6grenciler i¢in metinlerin igerik ve
uzunluk bakimmdan 6grenci seviyesinde oldugu, serbest okuma metinlerinin biraz
uzun oldugu anlasilmaktadir. Metinleri icerik ve uzunluk bakimindan uygun
bulmayan O15°nin; “Hayiwr bulmuyorum, ‘Meslekler Siiri’ ilk okuma parcast olarak
diistiniiliiyor ama kelimeleri tam anlasiimayan uzun kelimeler segilmis. Bu konuda
bolgesel kullanimlar géz oniine alinarak birinci sinifa giden 6grenci isin daha
kulagina yatkin kelimeler secilebilirdi. Dahasi anlam biitiinliigiinii yani kazanmaya
baslayan bir ¢cocuk icin kulaginin asina olmadigr bu kadar uzun kelimeler icin anlam
biitiinliigii olusturmak zor oluyor. Arkasindan gelen ‘Bugday Tanesi nin uzunlugu
anlam biitiinliigtinii ortadan kayboluyor. Zaten 15-20 dk. arasi olan dikkatleri
okurken 5 dk. kadar diisiiyor. Bu yiizden biraz daha kisa olmast gerekirdi diye

’

diistintiyorum.”  ifadesiyle metinlerin uzun ve Ogrencilerin agina olmadigi
kelimelerden olustugu i¢in Ogrencilerin metinleri anlamakta zorlandigi ve bu

durumun sonucunda Ogrencilerin okurken dikkat siirelerinin kisalmasma neden
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oldugunu anlagilmaktadir. igerik bakimmdan uygun fakat uzunluk bakimindan uygun
bulmayan O18’in; “Metinlerin icerigi uygun, uzunlugu uygun degil. Metinler ¢ok
uzun ¢ocuklar yeni okumaya gectigi igin zaten metinde ne gectigine dikkat
edemiyorlar, metin de uzun olunca dikkat dagimikligi ¢ok fazla oluyor.” ifadesiyle

metinlerin uzunlugu nedeniyle 6grencilerin dikkatlerinin dagildig1 anlagilmaktadir.

Tablo - 36: Temanin Ogretim ilkelerine Uygunlugu

Ogretim ilkeleri

a. Uyulmus (03, 04, 09, 016, O19)
i. Yakindan Uzaga (O1)
ii. Basitten Karmasiga (O15)
iii. Kolaydan Zora (O1)

iv. Somuttan Soyuta (O1)

v. Parcadan Biitiine (014)

vi. Bilinenden Bilinmeyene (O15)
b. Uyulmamis (02, 06, 020)

i. Basitten Karmagiga (017)

ii. Somuttan Soyuta (017, O18)

Tablo - 36’ya gore temadaki konularin islenisinde Ogretim ilkelerine
ogretmenlerin ¢ogunlugu (n=8) uyuldugunu belirtirken, bir kismi1 (n=5) uyulmadigini
belirtmektedir. Uyuldugunu belirtenler yakindan uzaga, basitten karmasiga, kolaydan
zora, somuttan soyuta, parcadan biitiine ve bilinenden bilinmeyene dogru bir sira
izlendigini ifade ederlerken, uyulmadigini belirtenler ise basitten karmasiga ve
somuttan soyuta ilkelerinin g6z ardi edildigini ifade etmektedirler.

Temadaki konularin islenisinde dgretim ilkelerine uyuldugunu belirten O1’in;
“Evet. Once meslekler konusu ile tiim Ogrencilerin bilgisinin oldugu kolayca
kavrayacag: bir siirle baslanmis. Sonra yine cocuklarin yasantilar: ile ilgili olan
bayram aligverisi parcast ile devam edilmis. Ardindan 6grencilerin biraz daha uzak
oldugu bir konuyla ilgili bir bugday tanesi metni ile devam edilmis ve daha uzak ve
daha soyut bir konuyla ilgili reklamlar: ¢izen ¢ocuk metni ile bitirilmis. ” ifadesiyle
metinler araciligryla yakindan uzaga, kolaydan zora ve somuttan soyuta ilkelerine
uyuldugu anlasilirken, uyulmadigmi belirten O17’in; “Ilk etapta dyle gibi goriinse de
pek dikkate alinmamis. Temadaki metinler ve serbest okuma metinleri 6grencilere
¢ok karmagik ve soyut geldi.” ifadesiyle temaya yonelik biitiin metinlerde basitten

karmasiga ve somuttan soyuta ilkelerine uyulmadig anlagilmaktadir.
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Tablo - 37: Uretim, Tiiketim ve Verimlilik Temas1 Yazi Puntosu ve Gorsellerin
Uygunlugu

Yaz1 Puntosu ve Gorsellik

a. Yazi Puntosu
i. Yeterli (01,02, 03, 04, 09, 014, 017, 018, 019, 020)
1. Ogrenci Seviyesine Uygun (06, 016)
ii. Yetersiz
1. Biiyiik Olabilir (O15)
b. Gorsellik
i.  Yeterli (01, 02, 03, 04, 09, 014, 015, O19)
1. Dikkat Cekici (O6)
ii. Yetersiz
1. Sayi Arttirilabilir (O16)
2. Dikkat Cekici Olabilir (017, 020)
3. Resimler Daha Net Olabilir (O18)

Tablo — 37’ye gore Uretim, Tiiketim ve Verimlilik Temasi’nda yazi puntosunu
Ogretmenlerin biiyilk ¢ogunlugu (n=12) yeterli bulurken, sadece bir 6gretmen
yetersiz bulmaktadir. Temadaki gorselleri 6gretmenlerin ¢cogunlugu (n=9) yeterli
bulurken, bir kism1 (n=4) yetersiz bulmaktadir. Ogretmenler yazi puntosunu dgrenci
seviyesine uygun buldugunu belirtirken, yetersiz bulanlar puntonun biraz daha biiyiik
olabilecegini 6nermektedir. Temadaki gorselleri yeterli bulan 6gretmenler gorsellerin
dikkat ¢ekici oldugunu belirtirken, yetersiz bulanlar gorsellerin sayisin1 arttirilmasini,
dikkat c¢ekici olabilecegini ve resimlerin daha net olabilecegini 6nermektedirler.

Temadaki yaz1 puntosunu yeterli, gorselleri yetersiz bulan O16’mn; “Resimlere
dikkat edilmis, fakat resim sayist az. Yazi puntosunun biiyiikliigii ogrenci seviyesine
uygun ama bazi metinlerde yazilar fazla oldugu igcin 6grenci bu metinleri okumaktan

’

cekiniyor.” ifadesiyle yazi puntosunun Ogrencilerin rahatlikla okuyabilecegi
biiyiikliikte oldugu ve gorsellerin sayismin arttirilmas1 gerektigi anlasilmaktadir.
Yazi puntosunu yetersiz bulan O15’in; “5. tema okumaya yeni gecen bir égrencinin
karsilastig ilk anlaml ve diiz yazi metinleri oldugu i¢in ilk oncelik biraz daha kalin

ve biiyiik yazilmasi gerekirdi diye diistiniiyorum.” ifadesiyle yazi tipinin kalin ve yazi

puntosunun daha biiyiik olmas1 gerektigi anlagilmaktadir.
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Tablo - 38: Uretim, Tiiketim ve Verimlilik Temasi Ciimle Uzunluklar1 ve
Sozciik Tiirleri

Ciimle Uzunlugu ve Sozciik Tiirii

a. Ciimle Uzunlugu

i. Yeterli (03,04, 09, 018, 019)
1. Ogrenci Seviyesine Uygun (O1, 016)
2. Kisa (01, 02, 06)
3. Anlasilir (02, O14)
4, Kurall1 (O6)

i. Yetersiz
1. Kisa Olabilir (015, 017, ©20)
2. Devrik (017)

b.  Sozciik Tiirii

i. Yeterli (02, 03, 04, 06, 014)
1. Ogrenci Seviyesine Uygun (O1, 09, 016)
2. Telaffuzu Kolay (O1)
3. Anlasilir (019)

i. Yetersiz
1. Kisa Olabilir (015, 017, 020)
2. Anlasilir Degil (018)

Tablo - 38’e gore Uretim, Tiiketim ve Verimlilik Temasi’nda metinlerin ciimle
uzunluklarmi 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu (n=9) yeterli bulurken, bir kismi da
(n=4) yetersiz bulmaktadir. Temada metinlerdeki sozciik tiirlerini de 6gretmenlerin
cogunlugu (n=9) yeterli bulurken, bir kismi (n=4) yetersiz bulmaktadir. Temadaki
metinlerin ciimle uzunluklarmi yeterli bulan oOgretmenler ciimle uzunluklarini
Ogrenci seviyesine uygun, kisa, anlasilir ve kuralli sekilde olduklarmi belirtmektedir.
Yetersiz bulanlar ise ciimlelerin kisa olabilecegini Onerirlerken, ciimlelerin devrik
oldugunu belirtmektedir. Temada metinlerdeki sozciik tiirlerini yeterli bulan
o0gretmenler sozciik tiirlerini 6grenci seviyesine uygun, telaffuzu kolay ve anlasilir
olduklarim1 belirtmektedirler. Yetersiz bulanlar ise sozciiklerin kisa olabilecegini
onerirlerken, s6zcliklerin anlasilir olmadigini belirtmektedir.

Temadaki ciimle uzunluklarmi ve sdzciik tiirlerini yeterli bulan O1’in;
“Temadaki metinlerin ciimle uzunluklarini ve sozciik tiirlerini ogrenci diizeyine
uygun buluyorum. Ciinkii ¢ok wuzun ciimleler ve telaffuzu zor sézciiklere yer

’

verilmemis.” ifadesiyle ciimlelerin kisa olmasi ve telaffuzu kolay sozciiklere yer
verilmesi Ogrencilerin okuduklarini anlamasini  kolaylastirdig1 anlasilmaktadir.
Yetersiz bulan O17°nin; “Hayir. Ciimleler uzun, devrik; sézciikler de cok uzun. Yeni
okumaya bagslayan c¢ocuklar kelimeyi okuyacagim diye anlamdan uzaklagiyor.”

ifadesiyle climlelerin uzun ve devrik olmasi ve uzun sozciiklere yer verilmesinin

ogrencilerin okuduklarint anlamadiklar1 anlagilmaktadir.
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Tablo - 39: Uretim, Tiiketim ve Verimlilik Temasi ‘Okuma’, ‘Dinleme’ ve
‘Gorsel Okuma ve Sunu’ Alanlarina Yonelik Kazamimlarin Gerg¢eklesmesi

‘Okuma’, ‘Dinleme’ ve ‘Gorsel Okuma ve Sunu’ Alanlarma Yonelik Kazanimlar

a. Yeterli (03,09, 014, 015, 016)
i.  Metinler (02, 04, 019)
1. Okuma (01, 02, 06)
2. Dinleme (01, 02, 06)
3. Garsel Okuma (O1, 02, 06)
4. Gorsel Sunu (01, 02)
b. Yetersiz (017)
i.  Metinler
1. Goérsel Sunu (06)
2. Dinleme (O18)
c. Diger
i.  Kazammlar Yogun (020)

Tablo - 39’a gore Uretim, Tiiketim ve Verimlilik Temas: ‘okuma’, ‘dinleme’
ve ‘gorsel okuma ve sunu’ alanlarina yonelik kazanimlarin gergeklestirilmesinde
TDK’y1 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu (n=9) yeterli, ¢ok azi (n=3) yetersiz
bulurken, bir dgretmen de temadaki kazanmimlar1 yogun bulmaktadir. Ogretmenler
temadaki metinleri okuma, dinleme ve gorsel okuma ve gorsel sunu alanlarina
yonelik kazanimlarin gergeklestirilmesinde yeterli oldugunu belirtirlerken, yetersiz
bulanlar metinlerin gorsel sunu ve dinleme alanlarinda gelistirilmesi gerektigini
belirtmektedirler.

Temadaki metinleri ‘okuma’, ‘dinleme’ ve ‘gorsel okuma ve sunu’ alanlarina
yonelik kazanimlarin gerceklestirilmesinde yeterli bulan O2’nin; “Yeterli buluyorum.
Okumayr ve dinlemeyi gelistirici seviyeye uygun metinler, gorsel okuma ve sunu
icinde metinlerin gorselleri ilgi ¢ekici.” ifadesiyle okuma ve dinleme alani agisindan
metinlerinin 6grenci seviyesinde oldugu, gorsel okuma ve sunu alani agisindan da
gorsellerin ilgi cekici ve anlasilir oldugu anlasilmaktadir. Yetersiz bulan O18’in;
“Ogretmen okurken dinliyorlar ama anlamakta zorlaniyorlar (bilinmeyen kelimeler
var). Okumalart yavas oldugu i¢in okurken sikiliyorlar ne okuduklarina dikkat
etmiyorlar, birbirlerini dinlemek istemiyorlar.” ifadesiyle okuma metinlerindeki
bilinmeyen kelimeler nedeniyle 6grencilerin okuma ve dinleme sirasinda dikkatlerini
toplayamadiklar1 anlagilmaktadir. O20 ise; “Cocuk bu yasta her seyi kapar
diisiincesiyle 1.donemi hi¢ gecirmedigi bir yogunlukta gecirdikten sonra tam okudum
vaziyorum demeye baslamisken, 2. donem daha agwr ve fazla kazanimlarin

2

hedefledigi bir yogunluk olusturuluyor.” ifadesiyle okuma-yazmaya yeni geg¢mis
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ogrenciler icin TDK’nin ilk temasmdaki kazanimlar1 agir ve yogun buldugu bunun

neticesinde kazanimlarin gerceklestirilemedigi anlasilmaktadir.

Tablo - 40: Uretim, Tiiketim ve Verimlilik Temas:1 Konularimn Diger Derslerle
Tliskisi

Diger Derslerle (Disiplinler arasi) iliski

a. Yeterli (C)}, 023'(")3, 04, 06, 09, 014, 015, 018, 019, O20)
b. Yetersiz (016, O17)

Tablo - 40’a gore Uretim, Tiiketim ve Verimlilik Temas: konularmmn diger
derslerle (disiplinler arasi) iliskiyi 6gretmenlerin biiyiikk cogunlugu (n=11) yeterli
bulurken, ¢ok az1 (n=2) 6gretmen yeterli bulmamaktadir.

Diger derslerle iliskiyi yeterli bulan dgretmenlerden O6’nm; “Metinler ile
Hayat Bilgisi kazammlar: arasinda dogrudan bir iliski kurmak miimkiin. Iki ders
birbirlerini destekleyici nitelikte olmus. Ogrenciler iliski kurma konusunda basarili
oldular. Ayrica Miizik ve Gorsel Sanatlar dersi ile de iligkilendirmeler yapilmis.”
ifadesiyle temada ele alman konularn 6zellikle s6zel derslerle uyumlu sekilde
olusturuldugu anlasilmaktadir. O20’nin; “Diger ders derken ashnda Hayat Bilgisi,
Tiirk¢e ve Matematik derslerinin icinde oyun ve resimde kullanilarak gegirilen bir
giin var. Ders programinda her dersin islenilmesi imkansiz. Bu ogretmene bagl,
Hayat Bilgisi ve Tiirkce metinleri yine bir sekilde iliski yaratilabiliyor, ancak
Matematigi iliskilendirip somutlastirip bunlar:i diger derslerle iliskilendirmek
miifredattan ¢ok ogretmenin elinde olan bir durum.” ifadesiyle 6zellikle Matematik
dersiyle yapilan iliskilendirmelerin 6gretmen tarafindan gerceklestirildigi, bu dersle

iligkilendirme ag¢isindan kitabin yetersiz kaldig1 anlagilmaktadir.

Tablo - 41: Uretim, Tiiketim ve Verimlilik Temasi’mn Dilbilgisi Kurallarina
Uygunlugu

Dilbilgisi Kurallar

a.  Yeterli (01, 02, 03, 04, 06, 09, 014, 015, 016, 017, 018, 019, 020)

Tablo - 41°e gore dilbilgisi kurallar1 agisindan Uretim, Tiiketim ve Verimlilik
Temasr’n1 dgretmenlerin tiimii yeterli bulmaktadir. Yeterli bulan O9’un; “Ben
metinleri islerken herhangi bir dilbilgisi hatasina rastlamadim. Noktalama
isaretlerine, biiyiik kiiciik harf yazimlarina uyulmus. Metinler ogrencilerin seviyeleri

dikkate alinarak hazirlandigi icin dilbilgisi konusuna da o6zen gosterilmig.”



110

ifadesiyle metinlerde goze ¢arpict herhangi bir goze carpici dilbilgisi hatas1 ve yazim

yanlist olmadig1 anlagilmaktadir.

Tablo - 42: Uretim, Tiiketim ve Verimlilik Temasi Etkinliklerinin Nitelikleri

Etkinlikler

a. Yeterli (O1, 015)
i flgi Cekici (06, 03)
ii. Ogrenci Seviyesine Uygun (09, 019)
b. Yetersiz (014, O17)
i. Ogrenci Seviyesi Uzerinde (04, 016, 018, 020)
1. Yazma Etkinlikleri (02, 04, 06, 016)

Sorgulama, Arastirma, inceleme ve Baska Kaynaklara Yonlendirme

a. Yeterli (014, O17)
i. Ogrenci Seviyesine Uygun (02)
1. Sorgulama (03, 04, 06, 09, 016)
2. Arastirma-Inceleme (03, 04, 016, 019)
b. Yetersiz
i. Ozen Gosterilmemis (O1)
1. Sorgulama (O15)
2. Arastirma-inceleme (06, 09, 015, 018, 020)
3. Baska Kaynaklara Yonlendirme (03, 04, 09, 015, 018)

Bireysel Farkhihklar

c. Yeterli (O1, 03, 04, 014, 017, O19)
i. Coklu Zeka Kurami Goz Oniinde Bulundurulmus (06, 015)
ii. Cesitli Etkinliklere Yer Verilmis (016, 020)

d. Yetersiz (09, O18)
i. Seviye Farki Gozetilmemis (02)

Yaraticithg1 Ortaya Cikarma ve Gelistirme

c. Yeterli (O1, 02, 03, 04, 06, O14, 015, O17, O19)
i. Bilissel Alan (016, O18)
d. Yetersiz (09)
vi. Duyussal Alana Onem Verilmeli (016)
vii. Psikomotor Alana Onem Verilmeli (O16)
viii. Farkli Tiirden Etkinlikler Olmal1 (020)

Elestirel Diisiinme, Farkli Acilardan Bakma ve Ust Diizey Diisiinme

a._ Yeterli (01, 02, 016, 017, O18)
i. Bilgiyi Kullanma (015)
b. Yetersiz (06, 09, 014)
i. Bireysel Farkliliklara Dikkat Edilmeli (O3, 019, 020)
ii. Smif Seviyesine Uygun Olmali (04, 020)
iii. Somut-Soyut ilkesine Uygun Olmali (020)

Tablo - 42°ye gore Uretim, Tiiketim ve Verimlilik Temasi etkinliklerini
Ogretmenlerin yaklagik yaris1 (n=6) yeterli bulurken, kalanlar (n=7) yetersiz
bulmaktadir. Yeterli bulanlar etkinliklerin ilgi ¢ekici ve 6grenci seviyesine uygun
olduklarmi belirtirlerken, yetersiz bulanlar ise etkinlikleri 68renci seviyesinin
iizerinde bulduklarmi belirtmektedirler. Etkinlikleri 6grenci seviyesinin {izerinde

bulan 6gretmenler yazma etkinliklerinin agir oldugunu ifade etmektedirler.
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Temadaki etkinlikleri yeterli bulan O6’nm; “Etkinlikler eglenceli. Cogu
etkinlik ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek tiirde hazirlanmis. Farkl etkinlikler
kullamilmaya ¢alisilmig. Sadece yazma etkinlikleri biraz ogrencilerin seviyelerinin
ustiinde. Tebrik karti yazma etkinliginde ¢ok zorlandilar mesela. Yapilandirmaci
yaklasim bakimindan etkinliklerin uygun oldugunu diisiiniiyorum.” ifadesiyle farkl
tiirden ve ilgi ¢ekici etkinliklere yer verilmesinin yapilandirmaciliga hizmet eden
ogrenmeleri gerceklestirdigi anlasilmaktadir. Yetersiz bulan O4’iin; “Etkinlikler
biraz agirdr ama sinif icerisinde yaparken ilging cevap ve yaklasimlarla karsilastim.
“Meslekler” metnindeki (7. Etkinlik) tebrik karti yazma etkinligi tebrik kartinin ne
oldugunu, tebrik karti yazma kurallarini bilmeyen 6grenciler igin zordu. Verilen satir
araliklarimin kilavuz ¢izgili olmamasi heniiz ¢izgili deftere ge¢cmeyen ogrenciler igin
uygun degildi. “Bayram Alisverisi” metnindeki kelime anlamint bulma etkinlikleri

)

sozliik kullanmayr bilmeyen bu sinif égrencisi i¢in zordu.” ifadesiyle yazmaya

yonelik etkinliklerin G6grenci seviyesinin {izerinde kalmasi nedeniyle istenilen
kazanimin gercgeklestirilemedigi ve sozlikk kullanma aliskanligmi kazandirmanin
okuma-yazmaya yeni gegmis 6grencilere agir geldigi anlasilmaktadir.

Tablo - 42’ye gore Uretim, Tiiketim ve Verimlilik Temas:1 etkinliklerini
ogrencileri sorgulama, arastirma, inceleme ve baska kaynaklara yonlendirmeye
tesvik etme acisindan dgretmenlerin yaklasik yarisi (n=7) yeterli bulurken, kalanlar
(n=6) yetersiz bulmaktadir. Yeterli bulanlar sorgulama, arastrma ve inceleme
acisindan Ogrenci seviyesine uygun bulduklarini belirtirlerken, yetersiz bulanlar
sorgulama, arastirma, inceleme ve baska kaynaklara yonlendirme de 0&zen
gosterilmedigini belirtmektedirler.

Temadaki etkinlikleri arastirma ve incelemeye tesvik etme agisinda yeterli
bulan O19; “Etkinlikler 6grenciyi ¢calismaya, arastirmaya ve incelemeye tesvik edici
tiirden.” ifadesiyle seklinde goriisiinii belirtirken, O6’nmn; “Etkinlikler ogrencilerin
sorgulama yapmasmi sagliyor. Ancak aragtirma, inceleme ve baska kaynaklara
yonlendirmeye tesvik etmede yetersiz kalyyor. Arastrmaya yénelik birkag etkinlik
daha eklenebilirdi bence. ” ifadesiyle etkinliklerin 6grencilerin sorgulamasini, zihnini
harekete ge¢irmesini sagladigi bu da biiylik ithtimalle metinlere yonelik sorularla

saglandig1 anlagilmakta, fakat Ogrencileri farkli konularda arastirma, inceleme ve
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baska kaynaklar1 da gbz oniinde bulundurma agisindan etkinliklere yeterince dnem
gosterilmemesi istenmeyen bir durumdur.

Tablo - 42’ye gore Uretim, Tiiketim ve Verimlilik Temas: etkinliklerini
bireysel farkliliklara hitap etmesi agisindan 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu (n=10)
yeterli bulurken, ¢ok azi1 (n=3) yeterli bulmamaktadir. Yeterli bulanlar etkinliklerin
coklu zekd kuramma uygun oldugunu ve g¢esitli etkinliklere yer verildigini
belirtmektedirler. Yetersiz bulanlar seviye farki gozetilmedigini belirtmektedir.

Temadaki etkinlikleri bireysel farkliliklara hitap etmesi acisindan yeterli bulan
O15’in; “Bu temadaki etkinler hazirlanirken bireysel farkhiliklar dikkate alinmig
bence. Cesitli zekd alanlarina yonelik hazirlanmus etkinlikler vardi. Bu konuda da
kitabt yeterli buldum ben.” ifadesiyle etkinliklerin ¢oklu zekd kuramina gore
hazirlandig1 anlasilirken, O20°nin; “Evet, etkinliklerin cesitliligi bireysel farkliligin
ele alindigi gosteriyor. ” ifadesiyle cesitli etkinliklere yer vermenin farkl zeka tiiriine
sahip ogrencilere kolaylik sagladig1 anlasilmaktadir. Yetersiz bulan O2’nin; “Bazi
etkinlikler bireysel farkliliklar agisindan yeterli degil. Geride kalan o6grenciler
agisindan etkinlikler ¢ok zor.” ifadesiyle smiflarda seviye farklarinin olabilecegi goz
oniinde bulundurulmas1 gerektigi anlasilmaktadir.

Tablo - 42’ye gore Uretim, Tiiketim ve Verimlilik Temas:1 etkinliklerini
Ogrenci yaraticiligini ortaya ¢ikarma ve gelistirme agisindan 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugu (n=10) yeterli bulurken, ¢ok az1 (n=3) yetersiz bulmaktadir. Yeterli
bulanlar bilissel alan agisindan yeterli bulduklarmi belirtirken, yetersiz bulanlar
duyussal ve psikomotor alana onem verilmesi ve farkh etkinliklere yer verilmesi
gerektigini belirtmektedirler.

Temadaki etkinlikleri 6grencilerin bilissel acidan yaraticiliklarini ortaya
¢ikardigmi  beliten O16’nin;  “Temadaki etkinlikler ~ 6grencilerin  bilissel
davranislarim pekistirmektedir. Ogrencilerin psikomotor ve duyussal davranislarina
yonelik bir ¢calisma yoktur. ” ifadesiyle 6grencilerin duyussal ve psikomotor yonlerini
de gelistirici bu alanlardaki yaraticiliklarini ortaya c¢ikarici etkinliklere de yer
verilmesi gerektigi anlagilmaktadir.

Tablo - 42°ye gore Uretim, Tiiketim ve Verimlilik Temasi etkinliklerini
Ogrencilerin elestirel diisiinme, farkli acgilardan bakma ve iist diizey diisiinme

becerilerini kazanmalar1 agisindan Ogretmenlerin yariya yakini (n=6) yeterli
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bulurken, geriye kalanlar1 (n=7) yetersiz bulmaktadir. Yeterli bulanlardan bir
Ogretmen etkinlikleri bilgiye dayali {ist diizey diisiinme becerisine odakli oldugunu
belirtirken, yetersiz bulanlar bireysel farkliliklara dikkat edilmesi, smif seviyesine
uygun olmasi ve somuttan soyuta 6grenme ilkesine uygun olmasi yoniinde onerilerde
bulunmaktadirlar.

Temadaki etkinlikleri 6grencilerin elestirel diisiinme, farkli agilardan bakma ve
iist diizey diisiinme becerilerini kazanmalar1 agisindan yeterli bulan O15’in;
“Elestirel diigiinmeden daha ¢ok bilgiyi kullanarak iist diizey diisiinme becerisine
yonelik agirlikli  bir ¢alisma kitabt var bundan da memnunum.” ifadesiyle
etkinliklerin bilgiye dayali diisinme becerilerini gelistirmeye dayali olduklar
anlasilmaktadir. Yetersiz bulan O3’iin; “Sanki kitap orta diizeydeki Ogrencilere
hazirlannuis. Farkly etkinliklerle elestirel diisiinme ve iist diizey diisiinme becerileri
eklenebilir (Ben farkli  kaynaklardan yararlanarak bu a¢ig1  kapatmaya
calisiyorum.).”  ifadesiyle elestirel ve iist diizey diisiinme becerilerine yonelik
etkinliklere yer vererek bu etkinliklerin de siniftaki biitiin 6grencilere yonelik olmas1
gerektigi anlagilmakta ve Ogretmenin bu konudaki eksikligi farkli kaynaklarla

giderdigi goriilmektedir.

Tablo - 43: Uretim, Tiiketim ve Verimlilik Temas1 Hazirhk Calismalari

Hazirhk Calismalari

a. Yeterli (03, 04, 09, 014, O17)
i. Ilgi Cekici (02, 019)
ii. Arastirmaya Yonlendirici (O6)
iii. Diisiinceyi ve Bilgileri Harekete Gegirici (016, O18)
iv. Merak Uyandirici (O19)
b. Yetersiz (020)
i. Az Sayida (O1)
ii. Ogrenci Seviyesi Uzerinde (015)
iii. Arastirmaya Yonlendirici Degil (016, O18)

Tablo - 43’e gore Uretim, Tiiketim ve Verimlilik Temas: hazirhk ¢alismalarmi
Ogretmenlerin c¢ogunlugu (n=8) yeterli bulurken, bir kismi (n=5) yetersiz
bulmaktadir. Yeterli bulanlar hazirlik calismalarinin ilgi c¢ekici, arastirmaya
yonlendirici, diigiinceyi ve bilgileri harekete gegirici ve merak uyandiric1 oldugunu
belirtmektedirler. Yetersiz bulanlar ise hazirlik calismalarinin az sayida, 6grenci

seviyesinin {izerinde ve arastirmaya yonlendirici olmadigini belirtmektedirler.
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Temadaki hazirhk calismalarini yeterli bulan O2’nin; “Yeterli buluyorum.,
Resimlerle, bulmacalarla, boyamalarla konuya hazirltk yapilmas: ¢ocuklar agisindan
ilgi ¢ekici oluyor.” ifadesiyle Ogrencilerin ilgisini ¢eken gorsel, ¢aligma ve
etkinlikleri iceren hazirhk calismalarinm etkili oldugu anlasilmaktadir. O18’nin;
“Konulara yonelik hazirlik ¢alismalar: égrenciyi diisiinme ve bilgilerini harekete
gecirme agisindan yeterlidir. Arastirmaya yonlendirme agisindan yeterli oldugunu

’

diisiinmiiyorum.” ifadesiyle hazirhk ¢alismalarinin 6grencilerin  diisiinme  ve
bilgilerini kullanmasin1 sagladigi kadar arastirmaya yonlendirmeyi saglamasi

acisindan da dikkatle hazirlanmas1 gerektigi anlasilmaktadir.

Tablo - 44: Uretim, Tiiketim ve Verimlilik Temasi Etkinlik Onerileri

Etkinlik Onerileri

i, Dikic (O2)

ii. Hece-Sozciik-Ciimle Olusturma (03, 04, 020)

iii. “Siz Olsaydiniz” Etkinligi (O14)

iv. Gorsel Destekli Etkinlikler (015, 020)

V. Bosluk Doldurmaca (O16)

vi. Sozciik-Ciimle Tamamlama (017)

vii. Noktalama Isaretlerini-imla Kurallarmi Tanima (02, 04, 017)
viii. Bulmaca (O18)

ix. Bilmece-Tekerleme (020)

X. Var Olan Etkinlikler Yeterli (06, 019)

Tablo - 44’¢ gore Uretim, Tiiketim ve Verimlilik Temasi’na ydnelik
ogretmenler; dikte, hece-sozclik-climle olusturma, “Siz Olsaydiniz” Etkinligi, gorsel
destekli etkinlikler, bosluk doldurmaca, sozciik-cimle tamamlama, noktalama
isaretlerini ve imla kurallarmi tanima, bulmaca, bilmece ve tekerleme gibi
etkinlikleri 6nermektedirler. Ayrica 6gretmenlerden iki tanesi var olan etkinlikleri
yeterli bulmaktadir.

Temada bulunmasmn yonelik O4’iin; “Harf, hece, kelime ve ciimle ile ilgili
farkly etkinlikler ve dikte ¢alismalar: olabilir. Satir sonunda sigmayan kelimeleri
ayirma igin ¢esitli hece ¢alismalart olabilir.” ifadesiyle okuma-yazmaya yeni gegmis
olan o6grencilere Ogrendiklerini pekistirmeye yonelik caligmalar ve bu donemde
kazanmalar1 beklenen temel yazim kurallarini kavratict etkinliklerin bulunmasi

gerektigi anlagiimaktadir.
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Tablo - 45: Uretim, Tiiketim ve Verimlilik Temas1 Problem Cézme Becerisi

Problem Cozme Becerisi

a. Yeterli (O1, 03, 04, 015, 017, 018, O19)
i. Ogrenci Etkin (O14)
ii. Beceri Sonrasina Tasmnabiliyor (016)
b. Yetersiz (09)
i. Problem Durumlar1 Olmali (02, ©20)
ii. Etkinliklere Daha lyi Yansitilmali (O6)
iii. 1lgi Cekicilik Olmali (O20)
iv. Seviye Farki Gozetilmeli (020)

Tablo - 45’e gore Uretim, Tiiketim ve Verimlilik Temasi’nda TOCK’y1
problem c¢ozme becerisini kazandirma ve bu beceriyi kullanabilme agisindan
ogretmenlerin ¢ogunlugu (n=9) yeterli bulurken, bir kismi (n=4) vyetersiz
bulmaktadir. Yeterli bulanlar 68rencilerin etkin oldugunu ve becerilerin sonrasina
tagmabildigini ifade ederken, yetersiz bulanlar bu becerinin etkinliklere daha iyi
yansitilmasi, 1ilgi c¢ekiciligin olmast ve Ornek problem durumlarinin olmasi
gerektigini ifade etmektedirler.

Temada TOCK’y1 problem ¢dzme becerisini kazandirma ve bu beceriyi
kullanabilme agisindan yeterli bulan O16’nin; “Problem ¢ozme becerisini
kazandirmaya yénelik etkinliklerin oldugunu diisiiniiyorum. Ornegin; bulmacalar,
bosluk doldurma etkinlikleri. Ogrenci burada kazandigi beceriyi ileride bir gazete

’

bulmacasi ¢ozerken kullanabilir.” ifadesiyle basit olarak bulmaca ya da bosluk
doldurma etkinlikleriyle bile problem ¢ozme becerisinin kazandirilabilecegi ve
O0grencinin sonraki yasantisina bu beceriyi aktarabilecegi anlagilmaktadir. Yetersiz
bulan O20°nin; “Seviyeye uygun, ¢ocuklarin ilgisini artiracak problem durumlarina
yer verilmeli. Kesinlikle ¢alisma boliimleri metnin hemen sonunda yer almalidir.”
ifadesiyle ilgi ¢ekici ve tiim 6grencilere hitap eden 6rnek problem durumlarinin yer

verilmesinin ¢ok daha etkili olacagi anlasilmaktadir.

Tablo - 46: Uretim, Tiiketim ve Verimlilik Temas1 Tema Sonu Degerlendirme
Sorular:

Degerlendirme Sorulari

a. Yeterli (03, 04 09, 017, O18)
i. Kazanimlara Uygun (O1, 06, O19)
b. Yetersiz (014)
i. Farkli ve Cok Sayida Soru Olabilir (02)
ii. Gorselli Sorular Olabilir (O15)
iii. Kisa Ciimleli Sorular Olabilir (016, 020)
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Tablo - 46’ya gore Uretim, Tiiketim ve Verimlilik Temas1 tema sonu
degerlendirme sorularint 0gretmenlerin ¢ogunlugu (n=8) yeterli bulurken, kalan
kismi (n=5) yetersiz bulmaktadir. Yeterli bulanlar kazanimlara uygun oldugunu
belirtirlerken, yetersiz bulanlar farkli ve ¢ok sayida soru olabilecegini, sorularda
gorsellere  yer verilebilecegini ve soru ciimlelerinin kisa olabilecegini
onermektedirler.

Temadaki tema sonunda yer alan degerlendirme sorularini yeterli bulan
O6’nmn; “Tema sonu degerlendirmesi icin hazirlanan sorular giizeldi bence.
Kazanmimlar ile de dogru orantili oldugunu diigiiniiyorum. Bu sorular yeterliydi.

>

Osrenciler zevk alarak yaptilar.” ifadesiyle tema sonundaki degerlendirme
sorularmin kazanmmlar1 kapsayic1 sekilde hazirlanmis oldugu anlagilmaktadir.
Yetersiz bulan O15’in; “Belki biraz daha gérsel sorular sorup tema sonu
degerlendirmeyi pekistirebilirlerdi.” ifadesiyle sorulara gorsellik de katarak

ogrencilerin 6grenmeleri daha rahat degerlendirilebilecegi anlasilmaktadir.

Tablo - 47: Uretim, Tiiketim ve Verimlilik Temasi Tiirkce Ogrenme Alanlarina
Yonelik Kazammlar1 Gerceklestirme

Tiirkce Ogrenme Alanlarina Yonelik Kazammlar

a_ Yetorli (O1, 02, 03, 04, O14)

i. Tiim Kazanimlara Uygun (06, 09, 019)
b. Yetersiz (016, 018, 020)

i. Okuma (O15)

ii. Gorsel Okuma (017)

Tablo - 47’ye gore Uretim, Tiiketim ve Verimlilik Temasi’nda TOCK’y1
Tirkge Ogrenme alanlarina yonelik kazanimlar1 gerceklestirmede ogretmenlerin
cogunlugu (n=8) yeterli bulurken, geri kalan kismi (n=5) yetersiz bulmaktadir.
Yeterli bulanlar 6grenme alanlarinin tiim kazanimlarini ele alindigini belirtirlerken,
yetersiz bulanlar okuma ve gorsel okumaya yonelik calismalarin arttirilmasini
onermektedirler.

Temay1 Tiirkce 6grenme alanlarina yonelik kazanimlar agisindan yeterli bulan
O6’nin; “Etkinlikler kazanimlarla dogru orantili olarak hazirlanmis. Cogu kazamm
etkinlikler araciligiyla verilmeye calisiimig. Tabi bazi eksiklikler mutlaka vardi
ancak etkinliklerde ben ciddi bir eksiklik hissetmedim. Yeterliydi diyebilirim yani.”
ifadesiyle etkinlikler yoluyla Ogrenme alanlarma yonelik kazanimlarin

gerceklestirildigi anlasiimaktadir. Yetersiz bulan O15%in; “Okumaya yénelik
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kazamimlar icin, okuma metinleri biraz daha kisa anlasilhir kelimeler ve ciimleler
kullanip metinleri kisaltabilirlerdi.” ifadesiyle okuma 6grenme alanina yonelik
kazanimlarini gergeklestirmede 6grenci seviyesine uygun kelime, climle ve metinlere
yer verilmesi gerektigi anlasilirken, O17°nin; “Gérsel okumaya yonelik etkinlikler
fazlalastiriimali. ” ifadesiyle de gorsel okuma 6grenme alanma yonelik kazanimlarin
gerceklestirilmesine  yonelik  etkinliklerin, gorsellerin  arttirilmast  gerektigi

anlasilmaktadir.

4.2.2. Hayal Giicii Temasi’na Yonelik Bulgular

Tablo - 48: Metinlerin Temaya Uygunlugu ve Giinliik Yasamla Baglantisi

Temaya Uygunluk ve Giinliik Yasamla Baglanti

2. Uyaun (O1, 04, 06, 09, 014, O15, 016, O18, 019, 020)
i, ilgi Cekici (03, O17)
b. Giinliik Yasamla Baglantili (O1, 03, 04)
i. Eglenceli (06, 017)
ii. Ogrenci Seviyesinde (06, 019)
¢. Giinliik Yasamla Baglantisiz (09, 014, 015, 016, 018, 020)

Tablo - 48’e¢ gore TDK’daki metinleri 6gretmenlerin tiimii temaya uygun
bulmakta, yarisindan fazlasi (n=7) giinliik yasamla baglantili, kalan1 da (n=6) giinliik
yasamla baglantisiz bulmaktadir. Metinleri temaya uygun bulanlar metinlerin ilgi
cekici oldugunu belirtirlerken, giinlik yasamla baglantili bulanlar eglenceli ve
ogrenci seviyesinde oldugunu belirtmektedir.

Metinleri temaya uygun bulan O6; “Temadaki metinler, dinleme metni ve
serbest okuma metinlerinin hepsi konu olarak Hayal Giicii temasina uygun olarak
hazirlanmis  bence. Verilen mesajlar temayla orantili. Metinler ¢ocuklarin
seviyelerine uygun ve eglenceli.” ifadesiyle metinlerin temaya ve Ogrencilerin
seviyesine uygun eglenceli oldugunu belirtmektedir. Metinleri giinliik yasamla
baglantisiz bulan O14; “Bu ii¢c metinde ¢ocuklarmm hayal giiglerini gelistirme
konusunda yeterli ve seviyeleri uygun sayilabilecek metinlerdir. Giinliik yasam
konusunda biraz daha secici metinler se¢ilerek giinliik hayata yakinlik kurulabilirdi.
Uzay kavrami bilmeyen bir ¢cocuga uzayliy, kosmasini bilmeyen bir ¢ocuga ug¢may:
hayal etmesini kazandirmak biraz gii¢.” ifadesiyle metinlerdeki ele alinan konularin

ogrencilerin giinliik yasamla karsilamayacagi tiirden oldugunu belirtmektedir.



118

Tablo - 49: Metinlerin Ogrenci Diizeyine Uygunlugu

Ogrenci Diizeyine Uygunluk

a. Uygun (04, 019)
i. Basit (018)
ii. Somut (06)
iii. Akic1 (01, 06, 014, 016)
iv. Anlasilir (01, 06, 014, 016, O18)
v. Fikir Biitiinligii (O1, 06)
vi. Ilgi Cekici (014)
b. Uygun Degil
i. Akic Degil (015)
ii. Fikir Biitiinliigii Yok (O15)
iii. Anlagilir Degil (O15)
iv. Somut Degil (01, 02, 03, 09, 015, 017, 020)

Tablo- 49’a gore TDK’daki metinleri 6gretmenlerin yaridan fazlasi (n=7)
ogrenci diizeyine uygun bulurken, geriye kalanlar1 (n=4) uygun bulmamaktadir.
Uygun bulanlar metinleri basit, somut, akici, anlasilir ve fikir biitiinliigii i¢erisinde ve
ilgi cekici oldugunu belirtirken; uygun bulmayanlar ise akici, fikir biitiinligi
icerisinde, anlagilir ve somut olmadigini belirtmektedir.

Metinleri 6grenci diizeyine uygun bulan O16’nm; “Temadaki metinleri
ogrencilerin  hayal giiciinii gelistirme ag¢isindan uygundur. Metinler akicilik

’

bakimindan uygun. Ogrenciler tarafindan anlasilabiliv metinlerdir.” ifadesiyle
metinlerin akici, anlasilir ve Ogrencilerin hayal giicline hitap ettigi anlasilirken,
uygun bulmayan O9’un; “Bu metinlerde somutlastirma bence yok. Ciinkii konu
cocuklarin diizeyine gore ¢ok soyut. Belki ileriki zamanlarda verilseydi daha uygun
olabilirdi.. Ciinkii ¢ocuklarin ¢ogu daha okudugunu anlamakta zorlanvyorlar.”
ifadesiyle metinlerin okudugunu anlamada zorlanan &grencilerin bulundugu

smiflarda okuduklarin1 anlayabilmesi agisindan ¢ok soyut kaldigi i¢in sonraki

temalardan yer verilmesi gerektigi anlasilmaktadir.

TabIO"— 50: Bilgi, Beceri, Tavir ve Tutumlar ile Degerlerin Kazandirilmasinda
Kavram ve Ornekler

Kavram ve Orneklerin Diizeyi

2. Uygun (01, 03, 04, 014, 016, O17)
i. Kazanimlara Uygun (O18)
ii. Anlasilir (02)
iii. Giinliik Yasamla Baglantili (019)
iv. Kismen (020)
b. Uygun Degil
i. Ogrenci Seviyesi Uzerinde (06, 09, O15)
ii. Sade Degil (015)
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Tablo - 50’ye gore temaya yonelik bilgi, beceri, tavir ve tutumlar ile degerlerin
kazandirilmasinda kavram ve Ornekleri dgretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugu (n=10)
Ogrenci diizeyine uygun bulurken, ¢ok azi (n=3) uygun bulmamaktadir. Uygun
bulanlar kavram ve 6rnekleri kazanimlara uygun, anlasilir, glinlik yasamla baglantili
oldugunu belirtmektedir. Bir 6gretmen kavram 6rnekleri kismen uygun bulmaktadir.
Uygun bulmayanlar kavram ve drneklerin 6grenci seviyesinin lizerinde oldugunu ve
sade olmadiklarini belirtmektedirler.

Temadaki kavram ve Ornekleri 6grenci diizeyine uygun bulan O19’un;
“Uygundur. Kavram ve ornekler ¢ocuk diinyasindan devsirildigi icin, seviyeye

’

uygun.” ifadesiyle kavram ve Ornekler Ogrencilerin diinyasmna uygun oldugu
anlasilmaktadir. Temadaki kavram ve ornekleri 6grenci diizeyine uygun bulmayan
09’un; “Bence dgrenci seviyesine uygun degil. Ogrenci seviyesinin iizerinde. Ciinkii

2

uzay kavrami hayal etmekte zorlandiklari bir kavram.” ifadesiyle kavram ve
orneklerin Ogrencilerin hayal etmesinde zorladigi igin &grenci Seviyesini astigi

anlasilmaktadir.

Tablo - 51: Temadaki Metinlerin I¢erigi ve Uzunlugu

Metinlerin I¢cerigi ve Uzunlugu

a. Uygun (03, 04, 017)
i. Ogrenci Diizeyinde (01, 06, 016)
ii. Anlasilir (06,019)
iii. Eglenceli (O6)
iv. Kisa (018, 019)

b. Uygun Degil (02)
i. Ogrenci Diizeyinde Degil (09, 015)
ii. Uzun (09, O14, 015, 020)

Tablo - 51’ gore temadaki metinlerin igerigini ve uzunlugunu 6gretmenlerin
cogunlugu (n=8) uygun bulurken, bir kismi1 (n=5) uygun bulmamaktadir. Uygun
bulanlar, metinleri 6grenci diizeyinde, anlasilir, eglenceli ve kisa oldugunu
belirtirlerken, uygun bulmayanlar ise metinlerin 6grenci diizeyinde degil ve uzun
oldugunu belirtmektedirler.

Temadaki metinleri igerik ve uzunluk bakimindan uygun bulan O6’nin;
“Metinler igerik acisindan ogrencilerin seviyelerine uygun. Anlasilir ve eglenceli
konular segilmis. Uzunluk agisindan da ne fazla uzun ne de fazla kisa diyebilirim.

Ogrenciler okurken siualmadilar. Yani metinler uzunluk acisindan ogrencilerin
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seviyelerine uygun diyebilirim.” ifadesiyle metinlerin igeriginin anlasilir ve eglenceli
olmasi, uzunlugunun 6grenci diizeyinde olmasiyla 6grencilerin sikilmadan metinleri
okudugu anlasilmaktadir. Metinleri icerik ve uzunluk bakimindan uygun bulmayan
015’in; “Icerik bazi ¢ocuklarin seviyesine uygun gelmedi, uzay, ucmak gibi seyler
somutlastirmada ogrencileri zorluyor. Metinlerdeki kelimelerin uzun olmasi biraz
ogrencileri  zorluyor. Resimler ile desteklenmeye c¢alisildiginda anlama
kolaylagtirllabiliyor.”  ifadesiyle metinlerin igerik bakimindan &grencilerin
zihinlerinde kurgulayabilecegi nitelikte ve metin i¢i kelimelerinde anlamasini

kolaylastiracak uzunlukta olmas1 gerektigi anlasilmaktadir.

Tablo - 52: Temamn Ogretim ilkelerine Uygunlugu

Ogretim ilkeleri

a.  Uyulmus (O1, 04, 019)

i. Yakindan Uzaga (09)

ii. Basitten Karmasiga (03)

iii. Somuttan Soyuta (09, O14)

iv. Bilinenden Bilinmeyene (015, 018)
b. Uyulmamis (02, 06, 017)

i. Yakindan Uzaga (016, 020)

ii. Basitten Karmasiga (020)

iii. Bilinenden Bilinmeyene (020)

Tablo - 52’ye gore temadaki konularin islenisinde Ogretim ilkelerine
ogretmenlerin ¢gogunlugu (n=8) uyuldugunu belirtirken, bir kismi (n=5) uyulmadigini
belirtmektedir. Uyuldugunu belirtenler yakindan uzaga, basitten karmasiga, somuttan
soyuta ve bilinenden bilinmeyene dogru bir swra izlendigini ifade ederlerken,
uyulmadigini belirtenler ise yakindan uzaga, basitten karmasiga ve bilinenden
bilinmeyene ilkelerinin goz ardi edildigini ifade etmektedirler.

Temadaki konularm islenisinde dgretim ilkelerine uyuldugunu belirten O9’un;
“Konularin islenmesinde égretim ilkeleri goz oniinde bulundurulmus. Ornegin, ‘Ug
Ugan Cocuk’ metninde ¢ocuklar oyun oynarlarken uzaya c¢ikiyorlar. Burada
yakindan uzaga ilkesi var. Diinyadan yani somut olan bir yerden soyut olan yere
yani uzaya gidiyorlar. Burada da somuttan soyuta ilkesi var.” ifadesiyle metinler
araciligiyla yakindan uzaga ve somuttan soyuta ilkelerine uyuldugu anlasilirken,
uyulmadigmi belirten O20°nin; “Ilk énce uzay gibi gezegen gibi hayal etmenin zor
oldugu kavramlardan sonra renklerle devam edilmesi uygun bir iglenis degil. Daha

basit kavramlarin oldugu, ¢ocugun gevresinden baglayan metinlerden hayal giiciinii
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biraz daha derinlestirecek kelimelerle yazilan metinlere dogru bir islenis daha dogru

2

olacaktir.” ifadesiyle basitten karmasiga, yakindan uzaga bilinenden bilinmeyene
dogru bir sira izlendiginde 6grencilerin kavratilmaya calisilan kavramlar1 daha kolay

kavrayacagi anlagilmaktadir.

Tablo - 53: Hayal Giicii Temasi Yazi1 Puntosu ve Gorsellerin Uygunlugu

Yaz1 Puntosu ve Gorsellik

a. Yazi Puntosu
i.  Yeterli (01,03, 04, 017,018, 019, 020)
1. Ogrenci Seviyesine Uygun (02, 06, 09, 014, O16)
ii. Yetersiz
1. Biiyiik Olabilir (O15)
b. Gorsellik
i.  Yeterli (03, 017, 020)
1. Tlgi Cekici (01, 09, 014, 015)
2. Ogrenci Seviyesine Uygun (02, O6)
3. Anlagilir (04, 06, 09, 018, 019)
ii. Yetersiz
1. Sayi Arttirilabilir (016)

Tablo - 53’¢ gore Hayal Giicii Temasi’nda yazi puntosunu Ogretmenlerin
yaklasik tamami (n=12) yeterli bulurken, sadece bir 6gretmen yetersiz bulmaktadir.
Temadaki gorselleri 6gretmenlerin biliyiik cogunlugu (n=12) yeterli bulurken, sadece
bir gretmen yetersiz bulmaktadir. Ogretmenler yazi puntosunu dgrenci seviyesine
uygun buldugunu belirtirken, yetersiz bulan 6gretmen puntonun biraz daha biiyiik
olabilecegini 6nermektedir. Temadaki gorselleri yeterli bulan 6gretmenler gorsellerin
ilgi ¢ekici, 6grenci seviyesine uygun ve anlagilir oldugunu belirtirken, yetersiz bulan
O0gretmen gorsellerin sayisini arttirilmasi gerektigini 6nermektedir.

Temadaki yazi puntosunu yetersiz, gorselleri yeterli bulan O15’in; “Resimler
metin le bir biitiinliik icerisinde secilmis hazirlanmis diye diistiniiyorum. Gorsel
olarak mevcut olan resimler sayesinde ogrencinin metne biraz daha istekli olarak
okumast bundan olsa gerek, ama hala puntolarin biraz daha biiyiik olmasi gerektigi
diigtiniiyorum  belki punto 7. temada diistiriilebilir.” ifadesiyle gorsellerin
metinlerdeki konularla tutarli oldugunda 6grencilerin ilgisini ¢ektigi ve metinleri
okumada motive edici bir etkisinin oldugu ve yazi puntosunun ise bu temada da
bilyiik olmasi gerektigi anlagilmaktadir. O16’nin; “Metinlere ait daha fazla gérsel
olabilirdi. 1. simif 6grencisi gorsellerden daha iyi 6grenmeler saglayabilir. Yazi

puntosu ogrencilerin gelisimine uygundur.” ifadesiyle yazi puntosunun égrencilerin
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seviyesinde oldugu ve metinlerdeki 0grenmelerin gerceklesmesini arttirmak icin

gorsellerin arttirilmasi gerektigi anlagilmaktadir.

Tablo - 54: Hayal Giicii Temasi1 Ciimle Uzunluklari ve Sozciik Tiirleri

Ciimle Uzunlugu ve Sozciik Tiirii

a. Ciimle Uzunlugu

i. Yeterli (03,04, 09,017, 019)
1. Ogrenci Seviyesine Uygun (O1, 06, 014, 016)
2. Kisa (06)
3. Anlasilir (06, O18)
4, Kuralli (O6)

ii. Yetersiz
1. Kisa Olabilir (015)
2. Anlasilir Olabilir (015, ©20)
3. Devrik (02)

b.  Sozciik Tiirii

i. Yeterli (02, 03, 017)
1. Ogrenci Seviyesine Uygun (01, 06, 014, O16)
2. Telaffuzu Kolay (019)
3. Anlasilir (014, 018)

ii. Yetersiz
1. Giinliik Yasamla Baglantisiz (09)
2. Kisa Olabilir (015)
3. Anlasilir Olabilir (015, ©20)

Tablo - 54’e¢ gore Hayal Giicii Temasi’nda metinlerin ciimle uzunluklarini
ogretmenlerin biiyiilk cogunlugu (n=10) yeterli bulurken, ¢cok az1 (n=3) yetersiz
bulmaktadir. Temada metinlerdeki sozciik tilirlerini de O6gretmenlerin  biiyiik
cogunlugu (n=10) yeterli bulurken, ¢cok az1 (n=3) yetersiz bulmaktadir. Temadaki
metinlerin ciimle uzunluklarmi yeterli bulan oOgretmenler ciimle uzunluklarini
Ogrenci seviyesine uygun, kisa, anlasilir ve kuralli sekilde olduklarini belirtmektedir.
Yetersiz bulanlar ise ciimlelerin kisa ve anlasilir olabilecegini Onerirlerken,
climlelerin devrik oldugunu belirtmektedir. Temada metinlerdeki sozciik tiirlerini
yeterli bulan 6gretmenler sdzciik tiirlerini 68renci seviyesine uygun, telaffuzu kolay
ve anlasilir olduklarmi belirtirlerken, yetersiz bulanlar ise sdzciiklerin giinliik
yasamla baglantisiz oldugunu, kisa ve anlasilir olabilecegini 6nermektedirler.

Temadaki ciimle uzunluklarini yeterli bulan O6’nin; “Metinlerdeki ciimleler
cocuklarin seviyelerine uygun olarak kisa tutulmus. Metinlerde kisa ve net ciimleler
vardi. Devrik ciimle kullaniimamaya ozen gosterilmis. Siir’de bile daha ¢ok diiz

12

ciimlelere yer verilmis. Ogrenciler agisindan uygun bence.” ifadesiyle ciimlelerin
kisa ve anlagilir nitelikte olmasmin ogrencilerin  okuduklarmni anlamasini

kolaylastirdigi anlagilmaktadir. Temada climle uzunluklarint yeterli fakat sozciik
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tiirlerini yetersiz bulan O9’un; “Metindeki ciimle uzunluklari gayet giizel. Ama
sozciik tiirleri agisindan ¢ocuklara uygun degil. Ciinkii bu sozciikleri ¢ocuklar giinliik
hayatta kullanmiyorlar. Ornegin gok tasi vb.. ancak bu sozleri ¢izgi filmlerden

’

duyabiliyorlar.” ifadesiyle ciimlelerin 6grenci diizeyinde uzunlukta oldugu ve
sozciiklerin - 6grencilerin  glinlilk hayatta karsilagabilecegi tiirde olmadiginda

okuduklarii anlamakta zorlandiklar1 anlagilmaktadir.

Tablo - 55: Hayal Giicii Temasi ‘Okuma’, ‘Dinleme’ ve ‘Gorsel Okuma ve Sunu’
Alanlarina Yonelik Kazammlarin Gerg¢eklesmesi

‘Okuma’, ‘Dinleme’ ve ‘Gorsel Okuma ve Sunu’ Alanlarina Yonelik Kazanimlar

a2 Yetorli (03,04 017, 018, 019)
i.  Metinler
1. Okuma (01, 06, O16)
2. Dinleme (01, 06, 09)
3. Gorsel Okuma (01, 06, 09)
4. Gorsel Sunu (01, 06, 09, O014)
b. Yetersiz (02, O15)
i.  Metinler
1. Okuma (09)
2. Ogrenci Seviyesi Uzeri (020)

Tablo - 55’¢ gore Hayal Giicti Temasi1 ‘okuma’, ‘dinleme’ ve ‘gorsel okuma ve
sunu’ alanlarmma yonelik kazanimlarm gerceklestirilmesinde TDK’y1 6gretmenlerin
biiyiik ¢ogunlugu (n=10) yeterli, cok az1 (n=3) yetersiz bulmaktadir. Ogretmenler
temadaki metinleri okuma, dinleme ve gorsel okuma ve gorsel sunu alanlarina
yonelik kazanimlarin gergeklestirilmesinde yeterli oldugunu belirtirlerken, yetersiz
bulanlar metinlerin okuma alani1 i¢in gelistirilmesi gerektigini ve 6grenme alanlarina
yonelik kazanimlarin gergeklestirilmesinde metinleri 6grenci seviyesinin iizerinde
oldugunu belirtmektedirler.

Temadaki metinleri ‘okuma’, ‘dinleme’ ve ‘gérsel okuma ve sunu’ alanlarina
yonelik kazanimlarin gerceklestirilmesinde yeterli bulan O6’nin; “Okuma ve dinleme
alanlarina yénelik kazanimlar: kazandirmada metinler yeterliydi bence. Hayal Giicii
temast oldugu icin gorsellige biraz daha fazla yer verilmesi gorsel okuma ve gorsel
sunu alanlarindaki kazammlar: kazandwrmada yararli olmus. Bu alanlarda da

)

metinler yeterli bence.” ifadesiyle okuma ve dinleme alani agisindan metinlerin
yeterli oldugu ve gorsellere Oonem verilmesinin gorsel okuma ve sunu alani
kazanimlarin1 gergeklestirmeyi destekledigi anlagilmaktadir. O9’un; “Okuma olarak

begenmedim, ¢iinkii onlara gore uzun bir metinler ve okuduklarini anlamakta giicliik
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cekiyorlar. Uzun oldugu icin tekrar okumakta istemiyorlar yoruluyorlar ve
stkiliyorlar. Ancak ben okuyunca anlayabiliyorlar. Ama dinleme metni olarak giizel
konular. Gorsel okuma ve sunu iginse uygun ¢iinkii resimler ¢ocuklarin ilgisini
¢ekebilecek diizeyde. Bence resimler ¢ok giizel ve metni giizel ozetlemis.” ifadesiyle
metinlerin  uzun olmasi nedeniyle okuma alanma yonelik kazanimlarin
gerceklestirilmesinde yetersiz kaldigi anlagilirken, konularin ilgi cekici olmasi
sayesinde dinleme alani kazanimlar1 ve ilgi ¢ekici gorsellere yer verilmesi sayesinde

gorsel sunu ve okuma alan1 kazanimlar1 rahatlikla gerceklestigi anlagilmaktadir.

Tablo - 56: Hayal Giicii Temasi Konularinin Diger Derslerle iliskisi

Diger Derslerle (Disiplinler aras) Iliski

a. Yeterli (O}, 023.03, 04, 014, 016, 018, 019)
b. Yetersiz (O17, O20)
i. Tiim Derslerle iliski Olmali (06, 09, 015)

Tablo - 56’ya gore Hayal Giicii Temasi konularinmn diger derslerle (disiplinler
aras1) iligkiyi 6gretmenlerin ¢ogunlugu (n=8) yeterli bulurken, geri kalan1 (n=5)
yeterli bulmamaktadir. Yetersiz bulanlar tek bir dersle degil tiim derslerle de iliskisi
olmasini 6nermektedirler.

Diger derslerle iliskiyi yeterli bulan O3’iin; “Ozellikle Resim Dersi ile
iliskilendirme yapiliyor. Boyama-resim ¢izme gibi. Bazen de Hayat Bilgisi dersiyle
iliskilendiriliyor. Kitaba bagli kalmadan kendimde diger derslerle iliskilendirmeye

12

calisiyorum.” ifadesiyle temada ele alinan konularin daha ¢ok Gorsel Sanatlar ve
Hayat Bilgisi dersleriyle uyumlu sekilde olusturuldugu ve diger derslerle
iliskilendirmenin 8gretmene bagli oldugu anlasilmaktadir. O6’nim; “Renklerin Oyunu
metni ile Gorsel Sanatlar dersi arasinda bir iliski kurulabilir ancak diger metinler ile
diger dersler arasinda kurulan belirgin bir iliski yok bence.” ve O15’in; “Iliski
vardir ama daha da artabilirdi. Hayat Bilgisi dersi disindaki derslere
iliskilendirmesi konusunda birer etkinlik konulsa daha iyi olur ve giinliik yasantiya
uygunlugu arttirici bir etken olur.” ifadesiyle temada ele alinan konularm Hayat

Bilgisi ve Gorsel Sanatlar dersleri disindaki derslerle de iliskilendirme yapilarak

ogrencilerin kavramalar1 kolay sekilde gerceklesecegi anlagilmaktadir.
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Tablo - 57: Hayal Giicii Temas1’min Dilbilgisi Kurallarina Uygunlugu

Dilbilgisi Kurallar

a. Yeterli (C)}, C)g, 04, 06, 014, 015, O16, 017, 018, 019, 020 )
b. Yetersiz (O3, O9)

Tablo - 57’ye gore dilbilgisi kurallar1 agisindan Hayal Giici Temasi’ni
Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu (n=11) yeterli bulurken, ¢ok azi (n=2) yetersiz
bulmaktadir. Yeterli bulan O19’un; “Birinci simf Ogrenci seviyesi icin yeterli
derecede dilbilgisi kuralina uyulmustur.” ifadesiyle birinci smif Ogrencilerinin
ogrenmesi gereken dilbilgisi kurallar1 agisindan bir eksikligin  olmadig:
anlasiimaktadir. Yetersiz bulan O9’un; “Hayir. ‘U¢ Ucan Cocuk’ adli metinde bir
alttaki satira gecerken heceleri ayirmada yanliglk yapilmis. Ve bu bence ¢ok onemli
bir kusur, ¢iinkii ¢cocuklara hecenin satir sonlarina sigmayan kelimeleri ayirmada
kullamldigimi  ogrettigim bir zamanda yapilmig.” ifadesiyle birtakim kurallarin
verildigi bu donemde metinlerde noktalama isaretlerine de dikkat edilmesi gerektigi

anlasilmaktadir.

Tablo - 58: Hayal Giicii Temasi Etkinliklerinin Nitelikleri

Etkinlikler

a. Yeterli (02, 03, 014, O17, O19)
i. Somutlastirict (O16)
ii. Ogrenci Seviyesine Uygun (01, 04, 06, 016, 018, 020)
b. Yetersiz (015)
i. Ogrenci Seviyesi Uzerinde
1. Yazma Etkinlikleri (O9)

Sorgulama, Arastirma, inceleme ve Baska Kaynaklara Yonlendirme

a. Yeterli (03, 04, 014, 017, 020)
i. Ogrenci Seviyesine Uygun (02)
1. Arastirma (01, 015, 018)
2. Baska Kaynaklara Yonlendirme (O1)
b. Yetersiz
i. Ozen Gosterilmemis
1. Arastirma (06, 09)
2. Baska Kaynaklara Yonlendirme (06, 016)

Bireysel Farkliliklar

a. Yeterli (O1, 03, 04, O18, 019)
i. Coklu Zeka Kurami G6z Oniinde Bulundurulmus (06)
ii. Cesitli Etkinliklere Yer Verilmis (09, 016)
iii. Her Seviyeye Uygun (017, 020)
b. Yetersiz (02)
i. Seviye Farki Gozetilmemis (014)
ii. Farkli Etkinlikler Yok (O15)

Yaraticihigs Ortaya Cikarma ve Gelistirme

a. Yeterli (O1, 02, 03, 04, 06, 09, 016, 017, O18, O19)
b. Yetersiz (014)
i. Farkli Tiirden Etkinlikler Olmal1 (015, 020)
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Elestirel Diisiinme, Farkh Acilardan Bakma ve Ust Diizey Diisiinme

a.  Yeterli (01, 02, 04, 09, 014, 017, 018, O19)
i. Anladigm Uygulama (O15)

b. Yetersiz (03, O16)
i. Nitelik Iyilestirilmeli (O6)
ii. Smif Seviyesine Uygun Olmali (020)

Tablo - 58’e¢ gore Hayal Giicii Temas: etkinliklerini 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugu (n=11) yeterli bulurken, ¢cok az1 (n=2) yetersiz bulmaktadir. Yeterli
bulanlar etkinlikleri somutlastirict ve Ogrenci seviyesine uygun olduklarmi
belirtirlerken, yetersiz bulan bir 6gretmen ise etkinlikleri Ogrenci seviyesinin
iizerinde bulduklarini belirtmektedirler. Etkinlikleri 6grenci seviyesinin iizerinde
bulan 6gretmen yazma etkinliklerinin agir oldugunu ifade etmektedirler.

Temadaki etkinlikleri yeterli bulan O16’nmn; “Etkinlikler égrenci diizeyine
uygundur.  OSrencilere  metinleri  somutlastirma ve  anlasilma  olanag
saglamaktadir.” 1ifadesiyle etkinliklerin metinleri somutlastirarak O6grencilerin
anlamasmni sagladig1 anlasilmaktadir. Yetersiz bulan O9’un; “Yazma etkinlikleri
uygun degil. Ornegin, benim 6grencilerim belirli kelimelerden hikdye olusturmakta
cok zorlandilar, seviyelerini astigini diistintiyorum ve ben bu asamada dogru
bulmuyorum. Ozellikle ‘U¢ Ugan Cocuk’ta bir kelime etkinligi vardi. Kelimenin ilk
harfini vermemis bulmalarini istemis. Aslinda etkinlik ¢ok basit giizel ve eglenceli
ama bu etkinligi sirf gorselligi fazla olsun diye anlasilmasint zorlastirmislar ve ¢ok

’

karistirmiglar.”  ifadesiyle yazmaya yonelik etkinliklerin 6grenci seviyesinin
iizerinde kaldig1 i¢in 6grencileri zorladi1g1 anlasilmaktadir.

Tablo - 58’¢ gore Hayal Giicti Temasi etkinliklerini dgrencileri sorgulama,
arastirma, inceleme ve baska kaynaklara yonlendirmeye tesvik etme agisindan
Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu (n=10) yeterli bulurken, ¢ok azi (n=3) yetersiz
bulmaktadir. Yeterli bulanlar arastirma ve baska kaynaklara yonlendirme agisindan
Ogrenci seviyesine uygun bulduklarmi belirtirlerken, yetersiz bulanlar aragtrma ve
baska kaynaklara yonlendirme de 6zen gosterilmedigini belirtmektedirler.

Temadaki etkinlikleri arastirma yapmaya tesvik etme agisinda yeterli bulan
O15’in; “Ogrenciyi birey olarak algilayip tek basina yapabilecegi arastirma
konulart var, bence de bu yeterli. Verilen her arastirma odevini o6grenci

yapmayabiliyor bu konuda arastirmadan daha c¢ok iiretime yédnelik c¢alismalar

yvapilmasi saglanmast gerektigini diistiniiyorum.” ifadesiyle Ogrencilerden sadece
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arastirma yapmalarmin yani sira bir seyler iiretmesi de istenebilecegi anlasilirken,
O6’nn; “Etkinlikler kendi icerisinde giizel hazirlanmis ancak égrencileri arastirma
va da baska kaynaklara yonlendirme agisindan basarili oldugunu soyleyemem.
Osrenciler baska kaynaklara ihtiyag duymadan én bilgileri yardimiyla etkinlikleri
vaptilar.” ifadesiyle etkinliklerin 6grenciler bir konu hakkinda arastirma yapmaya ya
da baska kaynaklar1 inceleme yapmaya yonlendirmedigi anlagilmaktadir.

Tablo - 58’¢ gore Hayal Giicii Temasi etkinliklerini bireysel farkliliklara hitap
etmesi agisindan Ogretmenlerin biiyliik ¢cogunlugu (n=10) yeterli bulurken, ¢ok azi
(n=3) yetersiz bulmaktadir. Yeterli bulanlar etkinliklerin ¢oklu zeka kuramma uygun
oldugunu, ¢esitli etkinliklere yer verildigini ve her seviyeye uygun etkinliklerin
oldugunu belirtmektedirler. Yetersiz bulanlar seviye farki gozetilmedigini ve farkl
etkinliklere yer verilmedigini belirtmektedir.

Temadaki etkinlikleri bireysel farkliliklara hitap etmesi acisindan yeterli bulan
O6’nm; “Hayal giicii temasindaki etkinlikler bireysel farkliliklar dikkate alimarak
hazirlanmis. Cegitli zekd tiirlerine yonelik etkinlikler vardi. Ogrenciler bazen resim
yaparak, bazen eglestirme yaparak ogrendiklerini ifade ettiler. Bazen de kendilerini
vazili olarak ifade ettiler. Bu konuda kitap yeterliydi bence.” ifadesiyle etkinliklerin
ogrencilerin zeka tlirlerine gore hazirlanmis cesitli etkinlikler ile o6grencilerin
kendilerini kolay sekilde ifade edebildikleri goriilmektedir. Yetersiz bulan O14’iin;
“Ogrencilerimizin seviyeleri birbirinden farkl, bu yiizden etkinlikleri kendi
kapasitelerine gore yapiyorlar. Farkli seviyelerde dgrenciler oldugu igin etkinlikler
tiimiine hitap etmemis oluyor.” ifadesiyle de etkinliklere tiim 68rencilerin katilmasi
icin dgrenci seviyesi goz Oniinde bulundurarak etkinliklerin olusturulmasi gerektigi
anlagilmaktadir.

Tablo - 58’e¢ gore Hayal Giicii Temas1 etkinliklerini 6grenci yaraticiligini
ortaya c¢ikarma ve gelistirme agisindan Ogretmenlerin biiyiikk cogunlugu (n=10)
yeterli bulurken, c¢ok azi1 (n=3) yetersiz bulmaktadwr. Yetersiz bulanlar farklh
etkinliklere yer verilmesi gerektigini belirtmektedirler.

Temadaki etkinlikleri 6grencilerin yaraticiliklarini ortaya ¢ikarma ve geligtirme
acisindan yeterli bulan O18; “Yaraticilik iizerine bir tema oldugu icin ogrencilerin
de o yonde diisiinmesini saghyor.” seklinde goriislinii belirtirken. Yetersiz bulan

020°nin; “Temada daha net sorular ve c¢ocugun diisiinmesini, hayal etmesini
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saglayacak kademeli sekilde ozellikle gorselli etkinliklere yer verilmeli.” ifadesiyle
ogrencilerin hayal giliclerini gelistirici gorsel igerikli etkinliklere yer verildiginde
yaraticiliklar1 ortaya ¢ikacagi anlagiimaktadir.

Tablo - 58’¢ gore Hayal Giicii Temas: etkinliklerini Ogrencilerin elestirel
diisiinme, farkli agilardan bakma ve iist diizey diisiinme becerilerini kazanmalari
acisindan Ogretmenlerin ¢ogunlugu (n=9) yeterli bulurken, bir kismi da (n=4)
yetersiz bulmaktadir. Yeterli bulanlardan bir 6gretmen etkinlikleri Ogrencilerin
anladigini1 uygulamaya yonelik oldugunu belirtirken, yetersiz bulanlar etkinliklerin
niteliginin 1iyilestirilmesi ve smnif seviyesine uygun olmasi yoniinde Onerilerde
bulunmaktadirlar.

Temadaki etkinlikleri 6grencilerin elestirel diisiinme, farkli agilardan bakma ve
iist diizey diisiinme becerilerini kazanmalar1 agisindan yeterli bulan O15;
“Ogrenciler daha cok anlama ve anladigini uygulayarak farkl acilardan bakma
becerilerini kullanwyor, iist diizey beceri icin yas ve hazirbulunusluk seviyelerinin
yeterli olmadigint diigiiniiyorum.” ifadesiyle {ist diizey diisiinme becerileri icin
birinci sinif dgrencilerinin hazir olmadigmi belirtmektedir. Yetersiz bulan 020 nin;
“Yeterli bulmuyorum. Sinif seviyeleri diistiniilerek basit orta ve zor seklinde etkinlik
semast olusturulmali.” ifadesiyle smiftaki biitliin Ogrenciler g6z Onilinde

bulundurularak etkinliklerin kademeli olarak olusturulmasi gerektigi anlasilmaktadir.

Tablo - 59: Hayal Giicii Temas1 Hazirhk Calismalar:

Hazirhk Calismalari

a. Yeterli (O1, 02, 03, 014, 017, O19)

i. Tetikleyici (04)

ii. Konuya Gegis Saglayici (020)

iii. Diisiinmeye Yonlendirici (09, 015, O18)
b. Yetersiz

i.  Amaca Uygun Degil (06)

ii. Yiizeysel (016)

iii. Arastirmaya Yonlendirici Degil (09, O18)

Tablo - 59’a gore Hayal Giicii Temas1 hazirlik ¢alismalarmi 6gretmenlerin
cogunlugu (n=9) yeterli bulurken, bir kismi (n=4) yetersiz bulmaktadir. Yeterli
bulanlar hazirlik c¢aligmalarmi tetikleyici, konuya gecis saglayict ve diisiinmeye
yonlendirici oldugunu belirtmektedirler. Yetersiz bulanlar ise hazirlik ¢aligmalarinin
amaca uygun olmadigini, yiizeysel oldugunu ve arastirmaya yonlendirici olmadigini

belirtmektedirler.
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Temadaki hazirhk calismalarmi yeterli bulan O9; “Bazi konularin daha iyi
anlasiimasi konusunda hazirlik ¢alismalart yeterince diigiinmeye sevk ediyor.
Diistinmenin yani sira gore belki bir resim etkinligi ile ¢calisma kitabina uygulanarak
yaratict diisiinme konusunda daha bagsarili olacagini diisiiniiyorum.” ifadesiyle
diistinmeye sevk edici etkinlikleri ek etkinliklerle destekleyerek 6grencilerin yaratici
diisiinmesini saglayabilecegini belirtmektedir. O18’in; “Diisiinmeye yonlendiriyor
gibi olsa da arastirmaya yonlendirdigini diisiinmiiyorum.” ifadesiyle hazirhik
calismalarinin ~ 6grencileri  diisinmeye  yonlendirdigi  fakat  arastirmaya

yonlendirmedigi anlasilmaktadir.

Tablo - 60: Hayal Giicii Temasi Etkinlik Onerileri

Etkinlik Onerileri
i. Dikte (02)
ii. Hece-Sozciik-Ciimle Olusturma (03, 020, )
iii. Yon Bulma Etkinligi (O15)
iv. Dikkat Yogunlastirma (020)
v. Gorsel Destekli Etkinlikler (09)
vi. Noktalama Isaretlerini-Dilbilgisi Kurallarmi Tanima (03, O17)
vii. Bulmaca (020)
viii. Var Olan Etkinlikler Yeterli (O1, O6)

Tablo - 60’°a gére Hayal Giici Temasi’na yonelik 6gretmenler; dikte, hece-
sOzclik-climle olusturma, yon bulma etkinligi, dikkat yogunlastiric etkinlikler, gorsel
destekli etkinlikler, noktalama isaretlerini ve dilbilgisi kurallarin1 tanima gibi
etkinlikleri 6nermektedirler. Ayrica dgretmenlerden iki tanesi var olan etkinlikleri
yeterli bulmaktadir.

Temada bulunmasma yonelik O15; “‘U¢ Ucan Cocuk’ icin en sonra bir

’

uzaylyr uzay gemisine ulastirmak yol bulma etkinligi konabilir.” ifadesiyle yon
bulma etkinligi 6nerirken, 020 ise; “Hece — kelime —ciimle ¢alismalari. Gorsellerle
hazirlanmig bulmacalar. Adim adim izlenecek ¢ocugun dikkatini yogunlastiracak
etkinlikler. Birlikte yapilacak ya da esli yapilacak yarisma seklinde etkinlikler.”
ifadesiyle dgrencilerin okuma-yazma gelistirici, dikkatlerini gelistirici ve isbirligine

dayali etkinliklere yer verilmesini dnermektedir.
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Tablo - 61: Hayal Giicii Temasi Problem Cézme Becerisi

Problem Cozme Becerisi

a. Yeterli (O1, 04, 014, 016, O17)
b. Kismen (03, 018, O19)
c. Yetersiz (02)
i. Diisiinmeye itmeli (06)
ii. Problem Durumlar1 Olmali (015)
iii. Etkinliklere Yansitilmal1 (09)
iv. Ilgi Cekicilik Olmali (020)

Tablo - 61’e gore Hayal Giicii Temasi’nda TOCK’y1 problem ¢dzme becerisini
kazandirma ve bu beceriyi kullanabilme agisindan 6gretmenlerin bir kismi (n=5)
yeterli bulurken, bir kismi (n=3) kismen yeterli, kalan kism1 da (n=5) yetersiz
bulmaktadir. Yeterli bulanlar 68rencilerin etkin oldugunu ve becerilerin sonrasina
taginabildigini ifade ederken, yetersiz bulanlar bu becerinin etkinliklere daha iyi
yansitilmasi, 1ilgi c¢ekiciligin olmas1 ve Ornek problem durumlarinin olmasi
gerektigini ifade etmektedirler.

Temada TOCK’y1 problem ¢dzme becerisini kazandirma ve bu beceriyi
kullanabilme acisindan yeterli bulan O14; “Calisma kitabi problem ¢ézme becerisini

)

kazandirmaya kazandirma agisindan yeterlidir.” seklinde goriistinii belirtirken,
yetersiz bulan O15’in; “Ogrencilerin farkli durumlarda problem ¢ézme becerisi
adina ¢alisma kitabi yetersizdir. 1. konu i¢in ¢ocuklara ‘Bir uzayli ile karsilassaniz
ne yapardmmiz?’ gibi bir soru ile onlarin yabancilar ile karsilastiklarinda yapilmast
gerekenleri 6grenmis olurlar. Renklerin Oyunu’nda ise ‘Turuncuyu nasil buluruz?’
diye bir soru sorarak etkinlik boyunca renklerin birlesmesin hangi renklerin ortaya

’

ctkacaklarimi  ogrenmesi saglanabilir.” ifadesiyle Ogrencilere Kkarsilasabilecegi
problem durumlar1 olusturarak, problem ¢6zme becerilerini yeni durumlara

aktarabilmeleri saglanabilecegi anlagilmaktadir.

Tablo - 62: Hayal Giicii Temas1 Tema Sonu Degerlendirme Sorulari

Degerlendirme Sorulari

a.  Yeterli (03,016,017, 019)
i. Kazammlara Uygun (01, 02)
b. Yetersiz (09)
i. Seviyelerine Uygun Olabilir (O04)
ii. Farkli ve Cok Sayida Soru Olabilir (06, 015, 018)
iii. Kazanimlar Kapsayici Olabilir (020)
iv. Gorselli Sorular Olabilir (014)

Tablo - 62’ye gore Hayal Giicii Temasi tema sonu degerlendirme sorularini

Ogretmenlerin yartya yakini fazlasi (n=6) yeterli bulurken, yarisindan fazlasi (n=7)



131

yetersiz bulmaktadir. Yeterli bulanlar degerlendirme sorularmnin kazanimlara uygun
oldugunu belirtirlerken, yetersiz bulanlar degerlendirme sorularin1 6grencilerin
seviyesine uygun olabilecegini, farkli ve ¢ok sayida soru olabilecegini, kazanimlar1
kapsayici olabilecegini ve gorsellere yer verilebilecegini dnermektedirler.

Temadaki, tema sonunda yer alan degerlendirme sorularini yeterli bulan O2;
“Yeterlidir. Ciinkii tema sonunda tiim kazamimlar: kapsayan sorular ve etkinlikler
var.” seklinde goriisiinii belirtirken, yetersiz bulan O18; “Bu temamin sonundaki
degerlendirme sorulari bence yetersiz kaldi. Ogrenmeleri degerlendirmede daha
fazla soruya yer verilmeliydi. Degerlendirme sorularinda ¢ok az ogrenmeye yer
verilmis. Farkl tipte sorulara yer verilerek etkililik arttirllabilir. Bu konuda amaca
ulasmada kitap yetersiz kalmis bence.” ifadesiyle tema sonu degerlendirmenin
gerceklesmesi i¢in soru tiplerinin g¢esitlendirilmesini ve soru sayisinin arttirilmasini

dile getirmektedir.

Tablo - 63: Hayal Giicii Temasi Tiirkce Ogrenme Alanlarina Yoénelik
Kazammlar Gergceklestirme

Tiirkce Ogrenme Alanlarina Yonelik Kazammlar

a. Yeterli (O1, 03, 04, 016, O17)
i. Tiim Kazamimlara Uygun (06, 019)
ii. Okuma (09, 015)
iii. Yazma (015)
iv. Dinleme (09)
V. Goérsel Okuma ve Sunu (O9)
b. Yetersiz
i. Yazma (09, 014, 020)
ii. Konusma (015)
v. Gorsel Sunu (02, O18)

Tablo - 63’¢ gore Hayal Giicii Temasi’nda TOCK’y1 Tiirkce ogrenme
alanlarma yonelik kazanimlarin gerceklestirilmesinde Ogretmenlerin ¢ogunlugu
(n=7) yeterli bulurken, bir kism1 (n=4) yetersiz, ¢cok az1 da (n=2) baz1 noktalarda
yeterli bazi noktalarda yetersiz bulmaktadir. Yeterli bulanlar 6grenme alanlarinin
tiim kazanimlarini ele alindigmi belirtirlerken, yetersiz bulanlar yazma, konusma ve
gorsel sunuya yonelik caligmalarin arttirilmasini 6nermektedirler.

Temay1 Tiirkce 6grenme alanlarma yonelik kazanimlar agisindan yeterli bulan
019; “Yeterlidir. Calisma kitabindaki etkinlikler; tiim alanlarin kazanimlarini

’

gerceklestirilmesinde  yeterli uzunlukta ve miktardadir.” seklinde goriisiini

belirtmektedir. Yetersiz bulan O20°nin; “Kismen. Kazammlarin hepsi igin daha
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farkly ve ¢cocugun dikkatini ¢ekecek, ozellikle yazmaya tegvik edici farkl etkinliklere
ver verilmeli. Gorsellere daha ¢ok agirlik verilmeli.” ifadesiyle 6grencileri yazmaya
tesvik edici ve ilgi ¢ekici yazma etkinliklerine yer verilmesi gerektigi anlasilirken,
015’in; “Okuma ve yazma alanlarinda yeterli. Konusma alani icin her konuda en az
bir tane karsilikly konusmaya yonelik etkinlikler ile desteklenirse ogrencinin bu alani
daha c¢ok anlayacagint ve kazamimlart daha kolay edinecegi goriisiindeyim.”
ifadesiyle de ogrenci ¢aligma kitabinin okuma ve yazma alanlarinda yeterli oldugu
fakat konusma alaninda yetersiz oldugu ve bu yetersizligin giderilmesi ig¢in

konusmaya yonelik etkinliklerle giderilebilecegi anlasgilmaktadir.

4.2.3. Oyun ve Spor Temasi’na Yonelik Bulgular

Tablo - 64: Metinlerin Temaya Uygunlugu ve Giinliikk Yasamla Baglantisi

Temaya Uygunluk ve Giinliik Yasamla Baglanti

a. Uygun (O1, 02, 03, 04, 06, 014, 015, 16, 017, 019, 020)
o llgi Qekici (09, O18) = =
b. Giinliik Yasamla Baglantili (01, 02, 03, 04, 06, 09, 014, 015, 016, 017, 018, O19,
020)

Tablo - 64’e gore TDK’daki metinleri 6gretmenlerin tiimii temaya uygun ve
giinliik yasamla baglantili bulmaktadir. Metinleri temaya uygun bulanlari ¢ok azi
(n=2) metinlerin ilgi ¢ekici oldugunu belirtmektedir.

Metinleri temaya uygun bulan O9; “Bu metinler temaya gayet uygun ve giinliik
yasantrya uygun. Ciinkii ogrenciler kiiciik yasta oldugu igin ozellikle Oyuncaklarim
siiri onlarin yagantisina gayet uygun. Mesela diger metin olan Saklambag¢ metni de
onlarin her zaman oynadiklart oyunun metni oldugu icin onlarin ilgisini hemen
cekti.” ifadesiyle metinlerin temaya uygun oldugu ve 6grencilerin ilgisini ¢ektigini

belirtmektedir.

Tablo - 65: Metinlerin Ogrenci Diizeyine Uygunlugu

Ogrenci Diizeyine Uygunluk

a. Uygun (03, 04, 017)
i. Somut (01, 06, 020)
ii. Akict (01, 06, 09, 014, 020)
iii. Anlasilir (01, 02, 06, 09, 014, 018, 019)
iv. Fikir Biitinligii (01, 06)
v. Tlgi Cekici (02, 014, 019)
b. Uygun Degil (O16)
i. Akici Degil (015)
ii. Fikir Biitinligii Yok (015)
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Tablo - 65’ gore TDK’daki metinleri 6gretmenlerin biyiikk cogunlugu (n=11)
ogrenci diizeyine uygun bulurken, bir kismi da (n=2) uygun bulmamaktadir. Uygun
bulanlar metinleri basit, somut, akici, anlasilir ve fikir biitiinliigii icerisinde ve ilgi
¢ekici oldugunu belirtirken; uygun bulmayanlar ise akici, fikir biitiinligii igerisinde,
anlagilir ve somut olmadigini belirtmektedir.

Metinleri dgrenci diizeyine uygun bulan O19’un; “Uygundur. Oyunlar ve
anlatimi ¢ocuklarin anlayacagr ve ilgilerini c¢ekecek seviyededir. Birinci sinif
cocuklart hentiz oyun ¢agi ¢ocuklart olmalari, onlarin bu oyun metinlerini kolaylikla

2

anlamalarinda en onemli yardimcidir.” ifadesiyle metinlerin anlasilir ve oyun
doneminde olan dgrencilerin ilgisini ¢ektigi anlasilirken, uygun bulmayan O15’in;
“Uygun degil. Fikir biitiinliikleri Oyuncaklarim siiri haricinde ¢ok fazla yoktur.
Kopuk paragraflar ve kopuk anlatimlar hakimdir. Metinlerim secimi koétii Ve
uygulama bigimi yersizdir. O kadar uzunki bitmeden basini unutuyor ve anlam

i3]

biitiinliigii kayniyor.” ifadesiyle tiim metinlerde fikir biitinligii yakalanamadigi,
metinlerde anlatimin akici, anlagilir olmamasi ve uzun olmasi nedeniyle metinlerin

anlasilmasini zorlastirdig1 anlasilmaktadir.

Tablou- 66: Bilgi, Beceri, Tavir ve Tutumlar ile Degerlerin Kazandirilmasinda
Kavram ve Ornekler

Kavram ve Orneklerin Diizeyi

2. Uygun (01, 03, 09, 014, 017, O18, 020)
i Zevkli (O4)
ii. Kazanimlara Uygun (O16)
iii. Anlasilir (019)
iv. Giinliik Yasamla Baglantili (02)
b. Uygun Degil
i. Ogrenci Seviyesi Uzerinde (06, 015)
ii. Soyut (06)
iii. Anlasilir Degil (06, 015)

Tablo - 66’ya gore temaya yonelik bilgi, beceri, tavir ve tutumlar ile degerlerin
kazandirilmasinda kavram ve Ornekleri dgretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugu (n=11)
ogrenci diizeyine uygun bulurken, ¢ok azi (n=2) uygun bulmamaktadir. Uygun
bulanlar kavram ve ornekleri zevkli, kazanimlara uygun, anlasilir ve giinliik yasamla
baglantili oldugunu belirtmektedir. Uygun bulmayanlar kavram ve 6rneklerin 6grenci
seviyesinin lizerinde ve soyut oldugunu ve anlasilir olmadig1 belirtmektedirler.

Temadaki kavram ve 6rnekleri 6grenci diizeyine uygun bulan 020’nin; “Evet

tema ¢ocugun ilgi ve alakasina yonelik ve buna iligkin kavram ve érnekler ¢ocuk
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seviyesine de uygun bir sekilde ele alinmig.” ifadesiyle kavram ve oOrneklerin
Ogrencilerin diinyasina ait oldugu ve ilgilerini ¢ektigi anlagilmaktadir. Temadaki
kavram ve Ornekleri dgrenci diizeyine uygun bulmayan O6’nm; “Bazi kavramlar
ogrenciler agisindan soyut kalmis, bazilari dgrenci seviyesinin tizerindeydi. Bu
yiizden anlamakta zorlandilar.” ifadesiyle kavram ve Orneklerin Ggrenciler i¢in
soyut kaldigi ve onlarm seviyesinin iizerinde oldugu icin anlamakta zorlandiklar1

anlasilmaktadir.

Tablo - 67: Temadaki Metinlerin i¢erigi ve Uzunlugu

Metinlerin icerigi ve Uzunlugu

a. Uygun (04, 019)
i. Ogrenci Diizeyinde (01, 014)
ii. ilgi Cekici (03, 920)
iii. Anlasilir (O14)
b. Uygun Degil
i. Ogrenci Diizeyinde Degil (09, O15)
ii. Uzun (02, 06, 015, 016, 017, O18, 020)

Tablo - 67’ye gore temadaki metinlerin igerigini ve uzunlugunu dgretmenlerin
yarisindan fazlasi (n=7) uygun bulurken, bir kism1 (n=5) uygun bulmamakta ve bir
o0gretmen de igerik bakimindan uygun, uzunluk bakimindan uygun bulamaktadir.
Uygun bulanlar metinleri 6grenci diizeyinde, ilgi ¢ekici ve anlasilir oldugunu
belirtirlerken, uygun bulmayanlar ise metinlerin 6grenci diizeyinde olmadigini ve
uzun oldugunu belirtmektedirler.

Temadaki metinleri icerik ve uzunluk bakimindan uygun bulan O19’un;
“Uygundur. Okuma ve anlama ¢alismasinda rahat bir sekilde amaca ulasilabiliyor,

2

yorucu bir uzunlukta olmadigi anlasiimaktadir.” ifadesiyle metinlerin igeriginin
anlagilir ve uzunlugunun yeterli diizeyde olmasimnin okumay1 ve okudugunu anlamay1
kolaylastirdig1r anlasilmaktadir. Metinleri icerik ve uzunluk bakimindan uygun
bulmayan O15’in; “Yeni Kwrmizi Topum ¢ok uzun bir metin anlam biitiinligii
sayfalar ilerledik¢e kayboluyor. Metinlerin igerikleri biitiinliik agisindan biraz eksik.

’

O yiizden de ogrenci seviyesinin biraz iistiinde olan metinlerdir.” ifadesiyle
metinlerin anlam Dbiitinligii saglayict uzunluk ve icerikte olmasi gerektigi

anlagilmaktadir.
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Tablo - 68: Temamn Ogretim ilkelerine Uygunlugu

Ogretim Ilkeleri

a.  Uyulmus (01, 04, 017, 018, 019, 020)
i. Kolaydan Zora (03, O15)
ii. Somuttan Soyuta (015)
iii. Bilinenden Bilinmeyene (09, 014)
b. Uyulmamis (O6)
i. Yakimdan Uzaga (015, 016)
ii. Bilinenden Bilinmeyene (02)

Tablo - 68’¢ gore temadaki konularm islenisinde Ogretim ilkelerine
ogretmenlerin ¢ogunlugu (n=9) uyuldugunu belirtirken, bir kismi (n=3) uyulmadigini
bir 6gretmen de bazi1 noktalarda uyulup bazi noktalarda uyulmadigini belirtmektedir.
Uyuldugunu belirtenler kolaydan zora, somuttan soyuta ve bilinenden bilinmeyene
dogru bir sira izlendigini ifade ederlerken, uyulmadigini belirtenler ise yakindan
uzaga ve bilinenden bilinmeyene ilkelerinin gz ard1 edildigini ifade etmektedirler.

Temadaki konularin islenisinde oOgretim ilkelerine uyuldugunu belirten
O14’tin; “Temada ‘Yeni Kirmizi Topum’ metni ozellikle égrenciler icin ¢ok dnemli
ornekler igeriyor ve giinliik olaylarin tam merkezinde duruyor. Cocuk goziiyle ele
alimmig 6giit verici bir metin.” ifadesiyle metinlerde ¢ocuklarm giinliik yasamda
karsilagtiklar1 durumlar1 onlarin bakis agisiyla ele alindiginda daha ilgi ¢ekici oldugu
anlasilirken, baz1 noktalarda uyulmadigmi belirten O15’in; “Oyuncaklarim metninde
islenen konularda somuttan soyuta ve kolaydan zora benimsenmistir. Diger
konularda bunlar cevrede bulunan ozellikler ve ekonomik duruma gore degisir.
Oyunlar ve Spor metninde kosma herkesin yapabilecegi bir spor oldugundan en
basta verilmeli diye diistiniiyorum. Yiizmenin ise en son konulmasi gerekirdi.
Yiizmeyi birakin yiiziilecek bir su birikintisi gérmeyen c¢ocuklar da var, onlara
yiizmenin ne oldugunu nasil yapildigini kazandirmak olduk¢a zor oluyor. Bolgelere
ozel kitaplar ¢ikarilip konular bu egitim ilkelerine gore olsa daha seviyeye uygun

2

olacag diistincesindeyim.” ifadesiyle bazi noktalarda 6gretim ilkelerine uyulmus
olsa da, ekonomik durum ve yasanilan bolgeye gore kitaplarda metinlerde ele alinan
konularin esnek bir yapiya bagl olarak olusturuldugunda kitaplarda Ogretim

ilkelerine daha ¢ok bagl kalinacagi anlagilmaktadir.
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Tablo - 69: Oyun ve Spor Temas1 Yazi Puntosu ve Gorsellerin Uygunlugu

Yaz1 Puntosu ve Gorsellik

a. Yazi Puntosu
i Yeterli (O1,03,04, 015, 016, 17, O19)
1. Ogrenci Seviyesine Uygun (02, 06, 09, 014, 018, 020)
b. Gorsellik
i.  Yeterli (03, 04, 019)
1. flgi Cekici (O1, 06, O14)
2. Metinlerle Uyumlu (06, 015, 018)
3. Ogrenci Seviyesine Uygun (02, 09, 020)
ii. Yetersiz
1. ilgi Cekici Olabilir (016, O17)

Tablo - 69’a gére Oyun ve Spor Temasi’nda yazi puntosunu 6gretmenlerin
timii yeterli bulmaktadir. Temadaki gorselleri 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugu
(n=11) yeterli bulurken, ¢ok azi (n=2) yetersiz bulmaktadir. Ogretmenler yazi
puntosunu dgrenci seviyesine uygun buldugunu belirtmektedir. Temadaki gorselleri
yeterli bulan 6gretmenler gorsellerin ilgi cekici, metinlerle uyumlu ve o6grenci
seviyesine uygun oldugunu belirtirken, yetersiz bulan 6gretmenler gorsellerin ilgi
cekiciliginin arttirilmasi gerektigini 6nermektedirler.

Temadaki yazi puntosunu ve gorselleri yeterli bulan O6’nm; “Resimler
metinlere uygun olarak hazirlanmis. Bol bol resim kullaniimasi, resimlerin renkli ve
eglenceli olmasi ogrencilerin ilgisini ve dikkatini epey ¢ekti. Temadaki gérseller
basarili. Yazi puntosu da ogrencilerin seviyelerine uygun olarak hazirlanmis.

’

Ogrenciler okurken zorlanmadilar.” ifadesiyle gorsellerin metinlerdeki konularla
uyumlu, renkli ve eglenceli oldugunda ilgi ¢ekici oldugu, yazi puntosunun ise
ogrenci seviyesinde oldugu asilmaktadir. Gorselleri yeterli bulmayan O17’nin;
“Gorseller daha sade ve ilgi c¢ekici olabilir. Punto d6grencilerin okuyabilecegi

’

diizeyde.” ifadesiyle yazi puntosunun Ogrencilerin seviyesinde oldugu ve
metinlerdeki O0grenmelerin  gerceklesmesini arttrmak i¢in  gorsellerin  ilgi

cekiciliginin arttirilmasi gerektigi anlagilmaktadir.

Tablo - 70: Oyun ve Spor Temasi1 Ciimle Uzunluklar: ve Sozciik Tiirleri

Ciimle Uzunlugu ve Sozciik Tiirii

a. Ciimle Uzunlugu
i. Yeterli (03, 04,017)
1. Ogrenci Seviyesine Uygun (01, 06, 014, 018, O19)
ii. Yetersiz
1. Kisa Olabilir (02, 09, 015, 016)
2. Anlasilir Olabilir (020)
b. Sozciik Tiri
i. Yeterli (03, 04, 017)
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1. Ogrenci Seviyesine Uygun (O1, 02, 06, 09, 014, 016, O18)
2. Anlasilir (01, 019)
ii. Yetersiz
1. Ogrenci Seviyesinde Olabilir (015)
2. Anlasilir Olabilir (020)

Tablo - 70’°e gore Oyun ve Spor Temasi’nda metinlerin ciimle uzunluklarini
Ogretmenlerin ¢ogunlugu (n=8) yeterli bulurken, bir kismi1 (n=5) yetersiz
bulmaktadir. Temadaki metinlerde sozciik tiirlerini de O6gretmenlerin biiyiik
cogunlugu (n=11) yeterli bulurken, ¢ok az1 (n=2) yetersiz bulmaktadir. Temadaki
metinlerin ciimle uzunluklarmi yeterli bulan Ogretmenler ciimle uzunluklarmi
ogrenci seviyesine uygun oldugunu belirtirlerken, yetersiz bulanlar ise ctimlelerin
kisa ve anlasilir olabilecegini 6nermektedirler. Temada metinlerdeki sozciik tiirlerini
yeterli bulan 6gretmenler sézciik tiirlerini 6grenci seviyesine uygun ve anlasilir
olduklarimi belirtirlerken, yetersiz bulanlar ise sozciiklerin 6§renci seviyesine uygun
ve anlasilir olabilecegini dnermektedirler.

Temadaki ciimle uzunluklarmi ve sdzciik tiirlerini yeterli bulan O19’un;
“Ciimle uzunluklart égrenci seviyesine wuygundur. Soézciik tiirleri de anlasilir
tiirdedir.” 1ifadesiyle cilimlelerin 6grenci diizeyine uygun uzunlukta oldugu ve
anlasilir sozciliklerden olustugu anlasilmaktadir. Temada climle uzunluklarmi ve
sozciik tiirlerini yetersiz bulan O15’in; “Uzun ciimleler ve sozciikler dikkat bozucu
etken olarak burada da karsimiza ¢ikiyor. Ciimleler secilirken kisaltilsa ve birazda
daha uygun kelimeler yerlestirilse anlatim daha da giiclenir diye diisiiniiyorum.”
ifadesiyle de ciimleler kisaltilip ve sozciikler titizlikle secildiginde Ogrencilerin

metinleri daha 1yi kavrayacaklar1 anlasilmaktadir.

Tablo - 71: Oyun ve Spor Temasi ‘Okuma’, ‘Dinleme’ ve ‘Gorsel Okuma ve
Sunu’ Alanlarina Yonelik Kazammmlarin Gerceklesmesi

‘Okuma’, ‘Dinleme’ ve ‘Gorsel Okuma ve Sunu’ Alanlarma Yonelik Kazamimlar

2 Yeterli (03, 04 016, 019, 020)
i. Metinler
1. Okuma (01, 02, 06, 09, O15)
2. Dinleme (01, 02, 06, 09)
3. Gérsel Okuma (O1, 06, 09, 014, O15)
4. Goérsel Sunu (01, 09, 014, O15)
b. Yetersiz (017)
i.  Metinler
1. Okuma (O18)
2. Dinleme (015, 018)
3. Gorsel Sunu (06)
4. Gorsel Okuma (018)
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Tablo - 71°e gore Oyun ve Spor Temasi ‘okuma’, ‘dinleme’ ve ‘gdrsel okuma
ve sunu’ alanlarma yonelik kazanimlarin  gergeklestirilmesinde TDK’y1
ogretmenlerin biiyiik cogunlugu (n=9) yeterli, ¢ok az1 (n=2) yetersiz, iki 6gretmen de
baz1 noktalarda yeterli baz1 noktalarda yetersiz bulmaktadir. Ogretmenler temadaki
metinleri okuma, dinleme, gorsel okuma ve gorsel sunu alanlarma yonelik
kazanimlarin gergeklestirilmesinde yeterli oldugunu belirtirlerken, yetersiz bulanlar
metinlerin okuma, dinleme, gorsel okuma ve gorsel sunu alanlarina yonelik
kazanimlarin gergeklestirilmesinde daha cok 6nem verilmesini belirtmektedirler.

Temadaki metinleri ‘okuma’, ‘dinleme’ ve ‘gérsel okuma ve sunu’ alanlarina
yonelik kazanimlarin gerceklestirilmesinde yeterli bulan O9’un; “Okuma ve dinleme
olarak yeterli. Ozellikle gorsel okluma ve sunu olarak ¢ok uygun ciinkii metinlerde
gorsellere yeterince yer verilmis. Ogrencilerin seviyelerine gore olmasi da daha
giizel.” ifadesiyle okuma ve dinleme alani agisindan metinlerin yeterli oldugu ve
yeterli sayida gorsele yer verilmesinin gorsel okuma ve sunu alani kazanimlarini
gerceklestirilmesini  destekledigi anlasilmaktadir. Bazi noktalarda yeterli, bazi
noktalarda yetersiz bulan O18’in; “Metinler uzun oldugundan dolay: “Paylasarak
okuma” kazamminda 6grenciler metni takip etmekten sikiliyorlar. Gérsel okuma
kazanmimlarina gore metinler ¢cok uygun. Dinleme metinlerinde bazilari ¢ok uzun.”
ifadesiyle de metinlerin uzun olmasi nedeniyle okuma ve dinleme alanina yonelik

kazanimlarin gergeklestirilmedigi anlasilmaktadir.

Tablo - 72: Oyun ve Spor Temasi Konularinin Diger Derslerle iliskisi

Diger Derslerle (Disiplinler arasi) iliski

a. Yeterli (O1, 02, 03, 04, 06, 09, 014, O16, 017, 018, O19)
b. Yetersiz (020)
i.  Tema Sayis1 Arttiriimali (O15)

Tablo - 72’ye gore Oyun ve Spor Temast konularinin diger derslerle
(disiplinler arasi) iligskiyi 08retmenlerin biiylik cogunlugu (n=11) yeterli bulurken,
cok az1 (n=2) yeterli bulmamaktadir. Yetersiz bulan 6gretmen ders kitabindaki tema

sayisinin arttiritlmasini dnermektedir.

Diger derslerle iliskiyi yeterli bulan O2; “Hayat Bilgisi'nde ‘Duygular’, Beden
Egitimi’nde ‘Spor Dallari’ ile iliski vardi ve Miizik’te konu ile ilgili sarkilar

soylendi.” ifadesiyle temada ele alinan konularin daha Hayat Bilgisi, Beden Egitimi
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ve Miizik dersleriyle iligkilendirme yapildigin1 ifade etmektedir. Yetersiz bulan
O15’in; “Birlestirilmis sumf ders kitaplarinda ézensizce bir yerlestirme ve
baglantisizlik var diye diigtiniiyorum. Diger derslerle iliskiye gelince bence bu
kitabin 5 tema olmasi gerektigi diistiniiyvorum. Boylece diger derslerin tiimiiyle
baglanti saglanir.” ifadesiyle birlestirilmis sinif ders kitaplarinda da ele alinan
konularm tiim derslerde birbiriyle baglantili sekilde yerlestirilmesi gerektigi ve ders
kitabindaki tema sayisi arttirilarak tiim derslerle iliskinin saglanabilecegi

anlasilmaktadir.

Tablo - 73: Oyun ve Spor Temasi’mn Dilbilgisi Kurallarina Uygunlugu

Dilbilgisi Kurallar

a. Yeterli (O}, 02, 03, 04, 06, 09, 014, 016, 017, 018, 019, 020)
b. Yetersiz (O15)

Tablo - 73’e gore dilbilgisi kurallar1 agisindan Oyun ve Spor Temasi’ni
O0gretmenlerin biiyilk ¢ogunlugu (n=12) yeterli bulurken, sadece bir 6gretmen

yetersiz bulmaktadir.

Yeterli bulan O4; “Metinler islenirken dilbilgisi acisindan ciddi bir soruna ya
da kural aykinhigina rastlamadik. Kurallara uyulmug.” seklinde goriisiini
belirtirken, yetersiz bulan O15’in; “Dilbilgisi kurallarina uyulmus. fakat bazi yazim
yanliglart ve anlatim bozukluklari vardir zaten uzun olan bir metinde anlamakta
zorlanan 6grenci i¢in anlatim bozuklugu ile olumsuzluklar daha da fazlalasarak

>

anlasiimaz bir hal almis duruma gelmektedir.” ifadesiyle birtakim kurallarin
verildigi bu donemde metinlerde noktalama isaretlerine de dikkat edilmesi gerektigi

anlagilmaktadir.

Tablo - 74: Oyun ve Spor Temasi Etkinliklerinin Nitelikleri

Etkinlikler

a. Yeterli (02, 04, 014)
i. Opgrenci Seviyesine Uygun (01, 06, 09, 016, 017, 019)
ii. Yaratic1 (06)
b. Yetersiz (018)
i. Etkinlik Sayis1 Arttirilmah (O15)
ii. Farkli Etkinliklere Yer Verilmeli (020)
iii. Ogrenci Seviyesi Uzerinde
1. Yazma Etkinlikleri (03)

Sorgulama, Arastirma, Inceleme ve Baska Kaynaklara Yonlendirme

a. Yeterli (03, 09, 014, O17)
i. Ogrenci Seviyesine Uygun
1. Arastirma (O1, 020)
2. Baska Kaynaklara Yénlendirme (O1)
b. Yetersiz (02)
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i. Ozen Gosterilmemis (O 15, 016, 019)
1. Arastirma (O4, 06, O18) )
2. Baska Kaynaklara Yonlendirme (O6)

Bireysel Farkhihiklar

a. Yeterli (01, 03, 04, 09, 019)
i. Coklu Zeka Kurami Goz Oniinde Bulundurulmus (06, O16)
ii. Cesitli Etkinliklere Yer Verilmis (02, 06, O15)
iii. Her Seviyeye Uygun (O18)
b. Yetersiz
i. Seviye Farki Gozetilmemis (014, 017)
ii. Farkli Etkinlikler Yok (020)

Yaraticihgl Ortaya Cikarma ve Gelistirme

a.  Yeterli (01, 02, 03, 04, 06, 09, 014, 016, 017, 018, 019)
b.  Yetersiz

i. Farkli Tiirden Etkinlikler Olmal1 (O15)

ii. Basit ve Somut Etkinlikler Olmal1 (020)

Elestirel Diisiinme, Farkh Acilardan Bakma ve Ust Diizey Diisiinme

a.  Yeterli (01, 02, 09, 014, 016, 017, O19)
b. Yetersiz (03, 015, O18)
i. Nitelik Iyilestirilmeli (06, 020)
ii. Simf Seviyesine Uygun Olmali (O4)

Tablo - 74’e gore Oyun ve Spor Temas: etkinliklerini 6gretmenlerin ¢ogunlugu
(n=9) yeterli bulurken, bir kismi (n=4) yetersiz bulmaktadwr. Yeterli bulanlar
etkinlikleri yaratic1 ve Ogrenci seviyesine uygun olduklarmi belirtirlerken, yetersiz
bulan 6gretmenler ise yazma etkinliklerini 6grenci seviyesinin lizerinde oldugunu
belirtmekte, etkinlik sayisinin arttirilmasmi ve farkh etkinliklere yer verilmesini
onermektedirler.

Temadaki etkinlikleri yeterli bulan O6’nm; “Metinlerdeki etkinlikler hem
ogrencilerin seviyelerine hem de yapilandirmaci egitime uygun olarak hazirlanmis.
Yaratici etkinlikler vardi. Ogrenciler yaparken hem eglendiler hem de égrendiler.
Yazma etkinliklerinin de bol olmasi, ogrencilerin yazma becerilerini gelistirdi.”
ifadesiyle etkinliklerin yaratici ve 06grenci seviyesinde oldugu ayni zamanda
yapilandirmaci yaklasima hizmet ettigi anlagilmaktadir. Yetersiz bulan O20’nin;
“Stirekli yazmaya yonelik etkinliklerin yer almasi disinda daha degisik ogrenci

’

diizeyinde etkinlikler yer almalidir.” ifadesiyle farkl tiirde ve 6grenciyi sikmayan
etkinliklere yer verilmesi gerektigi anlasilmaktadir.

Tablo - 74’¢ gore Oyun ve Spor Temas: etkinliklerini 6grencileri sorgulama,
aragtirma, inceleme ve bagka kaynaklara yOnlendirmeye tesvik etme agisindan
Ogretmenlerin yariya yakimi (n=6) yeterli bulurken, yaridan fazlasi (n=7) yetersiz

bulmaktadir. Yeterli bulanlar arastirma ve baska kaynaklara yonlendirme agisindan
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Ogrenci seviyesine uygun bulduklarini belirtirlerken, yetersiz bulanlar ise aragtirma

ve baska kaynaklara yonlendirme agisindan 6zen gosterilmedigini belirtmektedirler.
Temadaki etkinlikleri aragtirma yapmaya tesvik etme ve bagka kaynaklara

yonlendirme acisindan yeterli bulan O15; “Yeterli buluyorum. Ciinkii baska

’

kaynaklara ve arastirmaya yonlendirdigini diisiiniiyorum.” seklinde goriisiinii
belirtirken, arastirma yapmaya tesvik etme agisindan yetersiz bulan O4’iin; “Bazi
etkinlikler cevre sartlari goz ardr edilerek hazirlanmis. Ornegin “Yeni Kirmizi
Topum” metninin etkinliklerinde ¢ok degisik spor dallarina ait top resimleri vardi,
onlart ben bile tamimakta tereddiite diiserken 6grencinin bunu arastirmast pek kolay
olmad:.” ifadesiyle etkinliklerin 6grencilerin yasadigi ¢evreye ve seviyesine gore
hazirlandiginda 6grenciyi arastirma yapmasini kolaylastiracagi anlasilmaktadir.

Tablo - 74’e gore Oyun ve Spor Temasi etkinliklerini bireysel farkliliklara
hitap etmesi acisindan 6gretmenlerin biliyiik ¢ogunlugu (n=10) yeterli bulurken, ¢ok
az1 (n=3) yetersiz bulmaktadir. Yeterli bulanlar etkinliklerin ¢coklu zeka kuramina
uygun oldugunu, cesitli etkinliklere yer verildigini ve her seviyeye uygun
etkinliklerin oldugunu belirtmektedirler. Yetersiz bulanlar ise seviye farki
gozetilmedigini ve farkl etkinliklere yer verilmedigini belirtmektedir.

Temadaki etkinlikleri bireysel farkliliklara hitap etmesi agisindan yeterli bulan
O2’nin; “Bireysel farkliliklar goz oniine alinmis diyve diisiiniiyorum. Yoksa birer
etkinlikle bu temayr gegistirirlerdi herhalde, farkli sayi ve sekildeki etkinliklerle
swiftaki tiim 6grencilere ulasildig diistincesindeyim.” ifadesiyle yeterli say1 ve farkli
tiirdeki etkinliklerin tiim 6grencilere hitap edecegi goriilmektedir. Yetersiz bulan
020°nin; “Bireysel farkliliklar daha fazla g6z oniinde alinmalidir. Genellikle yazma
becerisi gelistirmeye yonelik etkinlikler ¢ogunlukta. Bu da o&grenciyi sikiyor.”
ifadesiyle de Ogrencilerin ilgisini ¢ekici ve diger becerilerini gelistirici etkinliklere
yer verilmesi gerektigi anlasilmaktadir.

Tablo - 74’e gore Oyun ve Spor Temas: etkinliklerini 6grenci yaraticiligini
ortaya ¢ikarma ve gelistirme acisindan Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu (n=11)
yeterli bulurken, ¢cok az1 (n=2) yetersiz bulmaktadir. Yetersiz bulanlar farkli, basit ve
somut etkinliklere yer verilmesi gerektigini belirtmektedirler.

Temadaki etkinlikleri 6grencilerin yaraticiliklarini ortaya ¢ikarma ve gelistirme

acisindan yeterli bulan O6; “Bazi etkinlikler yaraticithig gelistirme konusunda
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basarili hazirlanmis. Ornegin bir etkinlikte kisiler, yer ve olay verilmis ogrencilerden
hikdye yazmalari istenmis. Bu etkinlikte ogrenciler ¢ok yaratict hikdyeler yazdilar.

)

Boyle etkinliklere her temada yer verilmeliydi bence.” ifadesiyle Ogrencilerin
yaraticihigimi gelistirici etkinliklere tiim temalarda yer verilmesini belirtmektedir.
Yetersiz bulan O15°’in; “Yaraticiligi ortaya ¢ikarma ve gelistirme konusunda da
yeterli degildir. Ornegin, 1. konu ‘Oyuncaklarim’da égrencilerden bir oyuncak
tasarlanmast istenebilirdi. 2. konu olan ‘Oyunlar ve Sporlar’da bazi sporlar ile
giindelik oyunlarin karsilastirmast yapmalar: istenebilirdi.” ifadesiyle temadaki
konulara yonelik Ogrencilerin yaraticiliklarin1 ortaya ¢ikarici ve gelistirici gesitli
etkinliklere yer verilebilecegi anlasilmaktadir.

Tablo — 74’¢ gore Oyun ve Spor Temasi etkinliklerini 6grencilerin elestirel
digiinme, farkli acgilardan bakma ve iist diizey diisiinme becerilerini kazanmalari
acisindan Ogretmenlerin yaridan fazlasi (n=7) yeterli bulurken, kalanlar da (n=6)
yetersiz bulmaktadir. Yetersiz bulanlar etkinliklerin niteliginin iyilestirilmesi ve sinif
seviyesine uygun olmasi yoniinde 6nerilerde bulunmaktadirlar.

Temadaki etkinlikleri 6grencilerin elestirel diisiinme, farkli agilardan bakma ve
iist diizey diisiinme becerilerini kazanmalar1 agisindan yeterli bulan O19;
“Etkinlikler; bakis acisi kazandirma ve elestirel diisiinme becerisi gelistirme igin
yeterli zorluk derecesine sahiptir.” seklinde gorisiinii belirtmektedir. Yetersiz bulan
020°nin; “Cocugun temada bu becerileri gelistirmesini saglayacak daha somut
durumlarla karsilastirmak gerekmektedir. Onlara tek baslarina yapabilecekleri
giiveni verecek etkinlikler de bulunmali.” ifadesiyle etkinliklerin elestirel diisiinme,
farkli agilardan bakma ve st diizey diisiinme becerilerini kazandirmasi igin
Ogrencileri somut ve bizzat yasayabilecegi durumlar1 icerir olmasi saglanarak,

Ogrencilerin kendilerine giivenmeleri saglanmasi gerektigi anlagilmaktadir.

Tablo - 75: Oyun ve Spor Temas1 Hazirhk Calismalari

Hazirhk Calismalari

a_ Yeterli (O1, O4, 014, 016, O17, O19)
i. llgi Cekici (03, 020)
ii. Arastirmaya Yonlendirici (020)
iii. Bilgileri Harekete Gegirici (O18)
iv. Temaya Gegis Saglayict (09)
v. Diisiinmeye Yonlendirici (O18)
b. Yetersiz (02)
i. Diisiinmeye Sevk Edici Degil (015)
ii. Bilgileri Harekete Gegirici Degil (06, 015)
iii. Arastirmaya Yénlendirici Degil (015, O18)
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Tablo - 75’e gore Oyun ve Spor Temasi hazirlik ¢aligmalarini 6gretmenlerin
cogunlugu (n=9) yeterli bulurken, bir kismi (n=3) yetersiz, bir 6gretmen de bazi
noktalarda yeterli bazi noktalarda yetersiz bulmaktadir. Yeterli bulanlar hazirlik
calismalarint ilgi ¢ekici, bilgileri harekete gegirici, konuya gegis saglayici ve
diisiinmeye yonlendirici oldugunu belirtmektedirler. Yetersiz bulanlar ise hazirlik
calismalarini diisinmeye sevk edici, bilgileri harekete gecirici ve arastirmaya
yonlendirici olmadiklarini belirtmektedirler.

Temadaki hazirhk c¢alismalarini yeterli bulan O9’un; “Evet bence yeterli.
Hazirlik ¢alismalarindaki sorularla ve gorsellerle ogrenciler temaya hazir bir
sekilde bashyorlar.” ifadesiyle hazirlik calismalarmin gorsellerle de desteklenerek
ogrencileri tema konularma gecis sagladigi anlasilirken, yetersiz bulan O6’nin;
“Hazirlik ¢alismalarimin ¢ok yeterli oldugunu diistinmiiyorum. Tek basina yetersiz
kaliyor. Ogrencilerin on bilgilerini harekete gecirmek icin ben kendim ek sorularla
destekliyorum.” ifadesiyle de 6grencilerin bilgilerini harekete gegirme noktasinda
yetersiz kaldigi bu durumda Ogretmenin devreye girerek Ogrencileri temadaki

konulara gec¢is sagladig1 anlasilmaktadir.

Tablo - 76: Oyun ve Spor Temas: Etkinlik Onerileri

Etkinlik Onerileri
i. Sporcuyla Tanistirma (O3)
ii. Spor Gazetesi Olusturma (O4)
iii. Spor Kartlar1 Olusturma (04)
iv. Oyun ve Spor Dali Sergisi (04)
V. Spor Dallarmi Karsilagtirma (04, O15)
vi. Yapilan Spor Dalini izleme (O9)
vii. Oyuncak Tasarlama (O15)
viii. Hece Calismalar1 (020)
iX. Eslestirme Oyunlar1 (020)
X.  Gorsel Destekli Etkinlikler (02, 016)
Xi. Noktalama Isaretlerini-Dilbilgisi Kurallarin1 Tanima (017, O18)
xii. Bulmaca (02, 020)
Xiii. Var Olan Etkinlikler Yeterli (06, O14)

Tablo - 76’ya gore Oyun ve Spor Temasi’na yonelik 6gretmenler; sporcuyla
tanigtirma, spor gazetesi olusturma, spor kartlar1 olusturma, oyun ve spor dali sergisi,
spor dallarmi karsilastirma, oyuncak tasarlama, hece ¢aligmalari, eslestirme oyunlari,
gorsel destekli etkinlikler, bulmaca, noktalama isaretlerini ve dilbilgisi kurallarini
tanima gibi etkinlikleri dnermektedirler. Ayrica dgretmenlerden iki tanesi var olan

etkinlikleri yeterli bulmaktadir.
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Temada bulunmasma ydnelik O4; “Ben farkli spor dallar: ile ilgili kartlar
getirdim. Bu kartlarla hem oyun oynaniyor hem de bilgiler dgreniliyor. Evinde farkl
spor arag¢-gere¢leri ve oyunlart olanlar getirdiler. Tema siiresince her giin spor
haberleri kesip spor gazetesi olusturduk ve sinifta okuma yaptik. Hayat Bilgisi dersi
3.temast olan diin bugtin yarn ile iligkilendirerek eski sporlari, ata sporlarimizi, eski
oyunlarimizi  konustuk, bunlarla ilgili suuf sergileri yaparak spor dallarin

>

karsilastirdik. Bunlari  onerebilirim.” ifadesiyle smifta yaptiklar1 etkinlikleri
onerirken, O15 ise; “Temada ‘Oyuncaklarim’ konusunda ogrencilerden bir oyuncak
tasarlanmast istenebilir, ‘Oyunlar ve Sporlar’ konusunda bazi sporlar ile giindelik
oyunlarin karsilagtirmasi yapilabilir en son da spor dallarindan birinin resmini
yapilmast istenebilirdi. ” seklinde temada el alinan konulara yonelik etkinlik onerileri

sunmaktadir.

Tablo - 77: Oyun ve Spor Temasi1 Problem Cézme Becerisi

Problem Cézme Becerisi

a_ Yeterli (O1, O3, 04, 09, 014, O16, 019)
b. Kismen (017)
c. Yetersiz (018)
i. Problem Durumlar: Olmali (020)
ii. Etkinliklere Yansitilmali (06, O15)
iii. Ilgi Cekicilik Olmali (02)

Tablo - 77°ye gdre Oyun ve Spor Temasi’nda TOCK’y1 6grencilere problem
¢ozme becerisini kazandrma ve bu beceriyi harekete gecirme agisindan
O0gretmenlerin yarisindan fazlasi (n=7) yeterli bulurken, bir 6gretmen kismen yeterli,
kalan kismi1 da (n=5) yetersiz bulmaktadir. Yetersiz bulanlar bu becerinin etkinliklere
daha iyi yansitilmasi, ilgi ¢ekiciligin olmasi1 ve 6rnek problem durumlarinin olmasi
gerektigini ifade etmektedirler.

Temada TOCK’y1 dgrencilere problem ¢dzme becerisini kazandirma ve bu
beceriyi harekete gegirme agisindan yeterli bulan O19; “Etkinlikler, problem ¢ézme

2

becerisi kazandwmak i¢in amacina uygun niteliktedir.” ifadesiyle problem ¢ézme
becerisi kazandirmada etkinliklerin uygun nitelikte oldugunu belirtirken, yetersiz
bulan O20°nin; “Somuttan soyuta ilkesi goz oniinde bulundurularak, daha acik ve
daha c¢ok orneklerle ¢ocugun farkli durumlarda problem durumlarini yasamast

saglanmalidir.” ifadesiyle Ogrencilerin seviyesinde c¢ok sayidaki ornek problem

durumlar1 yasamasi saglanabilecegi anlagilmaktadir.
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Tablo - 78: Oyun ve Spor Temasi Tema Sonu Degerlendirme Sorulari

Degerlendirme Sorulari

a.  Yeterli (03, 04, 014, 017, 020)
i. Kazammlara Uygun (O1, 016, 018, 019)
b. Yetersiz
i. Farkli ve Cok Sayida Soru Olabilir (06, O9)
ii. Tiim Kazanimlar1 Kapsayic1 Olabilir (09, O15)
iii. Gorselli Sorular Olabilir (O2)

Tablo - 78’¢ gore Oyun ve Spor Temasi tema sonu degerlendirme sorularini
ogretmenlerin ¢ogunlugu (n=9) yeterli bulurken, bir kismi (n=7) vyetersiz
bulmaktadir. Yeterli bulanlar degerlendirme sorularmin kazanimlara uygun oldugunu
belirtirlerken, yetersiz bulanlar degerlendirme sorularini farkli ve ¢ok sayida soru
olabilecegini, kazanimlar1 kapsayict olabilecegini ve gorsellere yer verilebilecegini
onermektedirler.

Temadaki, tema sonunda yer alan degerlendirme sorularmi yeterli bulan O16;
“Temadaki tiim kazamimlar: kapsayici sorular bulunmaktadir.” seklinde goriisiinii
belirtirken, yetersiz bulan O9 ise; “Degerlendirme sorulari kazammlar:
degerlendirmede bence yetersiz kalmig, daha fazla olabilirdi. Bana az geldi. Sadece
birka¢ kazanimi élgmeye dayali, tiim kazanimlar: kapsamali.” ifadesiyle tema sonu
degerlendirmenin gergeklesmesi i¢in soru sayisinin arttirilmasini ve tiim kazanimlari

kapsayici sorulara yer verilmesini dile getirmektedir.

Tablo - 79: Oyun ve Spor Temasi Tiirkce Ogrenme Alanlarina Yénelik
Kazammlar Gerceklestirme

Tiirkce Ogrenme Alanlarina Yonelik Kazanimlar

a. Yeterli (01, 03, 04, 017, 018, O19)
i. Tiim Kazanimlara Uygun (06, 016)
ii. Konusma (015)
iii. Yazma (02, 09)
iv. Dinleme (O15)
V. Goérsel Okuma ve Sunu (09, 014, 015)
b. Yetersiz (020)
i. Yazma (014)

Tablo - 79’a gére Oyun ve Spor Temasi’'nda TOCK’y1 Tiirkge dgrenme
alanlarina  yonelik kazanimlarin  gerceklestirilmesinde Ogretmenlerin  biilytlik
cogunlugu (n=11) yeterli bulurken, bir dgretmen yetersiz, bir 6gretmen de bazi
noktalarda yeterli baz1 noktalarda yetersiz bulmaktadir. Yeterli bulanlar 6grenme
alanlarinin tiim kazanimlarini ele alindigim belirtirlerken, yetersiz bulanlar yazma

alanina 6nem verilmesini 6nermektedir.
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Temay1 Tiirkge 6grenme alanlarma yonelik kazanimlar agisindan yeterli bulan
09; “Evet bence yeterli. Ornegin yazma olarak dikte calismasi, gérsellik sunu olarak
ogrencilerden u¢urtma ¢izmeleri istenmesi.” ifadesiyle yazma ve gorsel sunu alanina
yonelik etkinlikleri dile getirmektedir. Yetersiz bulan Ol4’nin; “Calisma
kitaplarimiz iyi bir yazi diizeni saglayabilecek formatta degil, diisiincelerini ifade
etme, yaziya dokme becerilerini gelistirmelerini saglamak igin gorsellere bakarak
hikdye yazmalari istenebilir. Goérsel sunu yolu ile duygularini ifade etmesine de
imkan verecek ¢alismalart igeriyor.” ifadesiyle dgrencileri yazmaya tesvik edici ve

duygularmni ortaya ¢ikarici yazma ¢aligmalarina yer verilebilecegi anlasilmaktadir.

4.2.4. Diinya’miz ve Uzay Temasi’na Yonelik Bulgular

Tablo - 80: Metinlerin Temaya Uygunlugu ve Giinliikk Yasamla Baglantisi

Temaya Uygunluk ve Giinliik Yasamla Baglanti

a._ Uygun (01, 02, 04, 09, 014, 016, 018, 019, 020)

i, ilgi Cekici (03, 06, O15)
b. Giinliik Yasamla Baglantil (O1, &2, 04, 09, 14, 016, 018, O19, $20)
¢. Giinliik Yasamla Baglantili Degil (03, 06, 015, O17)

Tablo - 80’e gore TDK’daki metinleri 6gretmenlerin tiimii temaya uygun
bulurken, ¢ogunlugu (n=9) giinliik yasamla baglantili, bir kism1 da (n=4) giinliik
yasamla baglantisiz bulmaktadir. Metinleri temaya uygun bulan Ogretmenler
metinlerin ilgi ¢ekici oldugunu belirtmektedir.

Metinleri temaya uygun ve giinliik yasamla baglantisiz bulan O3’iin; “Metinler
giizeldi. Ogrencilerin ilgisini cekti ve eglendiler. Kavramlar biraz soyut ve hayal
trinii oldugu igin kavramayr kolaylastirmak zor oldu, bu yiizden giinliik hayattan

’

ornekler sart. Kendim giinliik hayata uygun ornekler wuyarladim.” ifadesiyle
metinlerin ilgi ¢ekici oldugu ancak hayal {riinii kavramlar igerdigi i¢in giinliik

yasamla baglant1 kurmada zorlanildig1 anlasilmaktadir.

Tablo - 81: Metinlerin Ogrenci Diizeyine Uygunlugu

Ogrenci Diizeyine Uygunluk

2. Uygun (04, 016, 017, 020)
i.  Somut (09, 019)
i, Akic (O1, 02, 09, O14, O19)
iii. Anlasilir (01, 06, 09, 014, 019)
iv. Fikir Bitinliigi (O1, O6)
v. lgi Cekici (02, 014, O18)

b. Uygun Degil (03)
i.  Somut Degil (01, 06, 015)
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Tablo - 81’e gore TDK’daki metinleri 6gretmenlerin ¢ogunlugu (n=9) dgrenci
diizeyine uygun bulurken, bir kismi (n=2) uygun bulmamakta, bir kismi1 da (n=2)
bazi noktalarda uygun bulmakta bazi noktalarda uygun bulmamaktadir. Uygun
bulanlar metinleri somut, akici, anlasilir, fikir biitiinliigii icerisinde ve ilgi ¢ekici
oldugunu belirtirken; uygun bulmayanlar ise metinlerin somut olmadigmi
belirtmektedir.

Metinleri dgrenci diizeyine bazi agilardan uygun bulan Ol’in; “Tema
‘Diinyamiz ve Uzay’ oldugu i¢in metinler soyuttu. Ama metinleri akicilik, anlagilirlik
ve fikir biitiinliigii bakiminda ogrenci diizeyine uygun buluyorum. Ancak ozellikle
masalst unsurlarin bolca kullaniimasi somutlastirmada ogrenciler i¢in problem
¢tkardr.” ifadesiyle metinlerin akici, anlasilir, fikir biitiinliigli icerisinde olmasina

ragmen soyut kavramlari igerdigi i¢in 68rencilerin seviyesini astig1 anlasilmaktadir.

Tablo - 82: Bilgi, Beceri, Tavir ve Tutumlar ile Degerlerin Kazandirilmasinda
Kavram ve Ornekler

Kavram ve Orneklerin Diizeyi

2. Uygun (01, 03, 04, 09, O17, 018, 019, 020)
i. Kazammlara Uygun (02)
ii. Giinliik Yasamla Baglantili (O14)
b. Uygun Degil
i. Ogrenci Seviyesi Uzerinde (016)
ii. Soyut (06, O15)

Tablo - 82’ye gore temaya yonelik bilgi, beceri, tavir ve tutumlar ile degerlerin
kazandirilmasinda kavram ve Ornekleri 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu (n=10)
ogrenci diizeyine uygun bulurken, ¢cok azi (n=3) uygun bulmamaktadir. Uygun
bulanlar kavram ve Ornekleri kazanimlara uygun ve gilnlik yasamla baglantili
oldugunu belirtmektedir. Uygun bulmayanlar kavram ve Orneklerin 6grenci
seviyesinin lizerinde ve soyut oldugunu belirtmektedirler.

Temadaki kavram ve drnekleri uygun bulan O14’iin; “Evet, sinif seviyesinde;
yeni bilgi, beceri ve tutum kazandirici kavramlar, giinliik hayatla ilgili onemli
ornekler iceriyor.” ifadesiyle 6grenci diizeyinde kavramlar giinliik yagamla baglantili
ornekler igerdigi anlasilirken, uygun bulmayan O16’nm; “Ogrenciler bazi
kavramlar: anlamakta zorlandilar. Giizel bir tema olmasina karsin bazi bilgi ve

becerileri kazandirmak icin kavram ve érnekleri 6grenci seviyesine ¢cekmek lazim.”
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ifadesiyle kavram ve Orneklerin Ogrencilerin diizeyinin iizerinde oldugu igin

anlamakta zorlandiklar1 anlasilmaktadir.

Tablo - 83: Temadaki Metinlerin I¢erigi ve Uzunlugu

Metinlerin icerigi ve Uzunlugu

a. Uygun (03, 020)
i. Ogrenci Diizeyinde (01, 02, 09, 014, 019)
ii. Ilgi Cekici (016)
iii. Anlasilir (04, 09, 014, 018)
b. Uygun Degil
i. Ogrenci Diizeyinde Degil (O15)
ii. Uzun (06, 017, 018)

Tablo - 83’e gore temadaki metinlerin igerigini ve uzunlugunu dgretmenlerin
cogunlugu (n=9) uygun bulurken, ¢cok az1 (n=3) uygun bulmamakta ve bir 6§retmen
de icerik bakimindan uygun, uzunluk bakimindan uygun bulamaktadir. Uygun
bulanlar metinleri 6grenci diizeyinde, ilgi ¢ekici ve anlasilir oldugunu belirtirlerken,
uygun bulmayanlar ise metinlerin 6grenci diizeyinde olmadigini ve uzun oldugunu
belirtmektedirler.

Temadaki metinleri igerik ve uzunluk bakimindan uygun bulan O9’un;
“Ogrencilerin su anda okudugu hikdyeler de bu metinlerin uzunlugunda ve okuma
hizlart gelistigi icin metinlerin uzunluklart da onlarin seviyelerine uygun. Metinler
de anlasilirdr” ifadesiyle metinlerin igeriginin anlasilir ve uzunlugunun okuma hizi
gelisen Ogrencilerin diizeyinde oldugu goriilmektedir. Metinleri igerik bakimindan
uygun, uzunluk bakimmdan uygun bulmayan O18’in; “Kar Bebek ve Deniz Kizi
metinleri ¢ok uzundu. Anlasilirlik yoniinden kolay anlasiliyordu fakat uzun oldugu

2

icin ¢ocuklar dinlemekten ve okumaktan ¢abuk sikiliyorlar.” ifadesiyle metinlerin
anlam biitiinliigii saglayici ve sikici olmayacak uzunlukta olmasi gerektigi

anlagilmaktadir.

Tablo - 84: Temamn Ogretim flkelerine Uygunlugu

Ogretim Ilkeleri

2. Uyulmus (O1, 02, 04, 017, 018, 019, 020)
i. Somuttan Soyuta (09, O16)
ii. Bilinenden Bilinmeyene (O14)
b. Uyulmams (O3, 06)
i. Yakindan Uzaga (015)
ii. Bilinenden Bilinmeyene (O15)
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Tablo - 84’¢ gore temadaki konularin islenisinde Ogretim ilkelerine
Ogretmenlerin biiylik ¢ogunlugu (n=10) uyuldugunu belirtirken, ¢ok azi (n=3)
uyulmadigini belirtmektedir. Uyuldugunu belirtenler somuttan soyuta ve bilinenden
bilinmeyene dogru bir sira izlendigini ifade ederlerken, uyulmadigini belirtenler ise
yakindan uzaga ve bilinenden bilinmeyene ilkelerin goz ardi edildigini ifade
etmektedirler.

Temadaki konularm islenisinde &gretim ilkelerine uyuldugunu belirten O9;
“Evet ogretim ilkelerine uyulmus. Ornegin buzun erimesi olayi ¢ocuk icin soyut bi
kavramdir. Ama kar ‘Bebek’ adli metinde kardan yapilan bebegin erimesi olayr soyut
olan bir olayr somutlagtirnmis.” ifadesiyle soyut kavramlarm metinlerde
somutlastirilabildigini belirtmektedir. Uyulmadigmi belirten O15’in; “Temadaki
Deniz Kizi ve Kuyruklu Yildiz ile Kutup Yildizi metinleri hayal iiriinii olmalari
nedeniyle bazi dgrencilere tuhaf geldi. Gercek hayatta hi¢ karsilasmadiklarin
soylediler. Bence dgrencilerin yasadig ¢evresinde gordiiklerinden, uzaga dogru bir

12

anlatim olmalydi.” ifadesiyle masals1 ve somutlastirilmasi zor olan metinlerde
ogrencilerin yaki cevresindeki bildiklerinden baslayip bilmediklerine dogru ele

almmasmin dogrulugunu pekistirmektedir.

Tablo - 85: Diinya’muz ve Uzay Temasi Yazi Puntosu ve Gorsellerin Uygunlugu

Yaz1 Puntosu ve Gorsellik

a. Yazi Puntosu
i, Yeterli (01,02, 03, 04,016,018, 019)
1. Ogrenci Seviyesine Uygun (06, 09, 014, 015, 020)
b. Gorsellik
i Yeterli (03, 04, 09, 016, 018, 019)
1. ilgi Cekici (01, 06, 014, (20)
2. Metinlerle Uyumlu (015)
3. Ogrenci Seviyesine Uygun (02)
ii. Yetersiz
1. llgi Cekici ve Anlasilir Olabilir (O17)

Tablo - 85’¢ gore Diinya’miz ve Uzay Temasi’'nda yazi puntosunu
Ogretmenlerin timii yeterli bulmaktadir. Temadaki gorselleri 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugu (n=12) yeterli bulurken, ¢ok az1 (n=1) yetersiz bulmaktadir. Ogretmenler
yazi puntosunu Ogrenci seviyesine uygun buldugunu belirtmektedir. Temadaki
gorselleri yeterli bulan 6gretmenler ise gorsellerin ilgi ¢ekici, metinlerle uyumlu ve
Ogrenci seviyesine uygun oldugunu belirtirken, yetersiz bulan 6gretmen gorsellerin

ilgi ¢ekiciligi ve anlagilirliginin arttirilmasi gerektigini onermektedirler.



150

Temadaki yazi puntosunu ve gorselleri yeterli bulan O2’nin; “Gdrseller
anlasiimasi zor olan metinleri somutlastirarak ogrencilerin seviyesine ¢ekmis. Punto
okunabilir boyutta.” ifadesiyle gorsellerin metinlerdeki konular1 6grencilerin
zihinlerinde canlandirmasinda etkili oldugu, yazi puntosunun ise uygun boyutta
oldugu anlasilmaktadir. Gorselleri yeterli bulmayan O17°nin; “Metinler ashnda ilgi
cekici gorseller de ilgi cekici ve ogrencilerin daha rahat anlayabilecegi diizeyde

2

olabilir...” ifadesiyle gorsellerin metinleri desteklemesi metinlerin anlagilmasini

kolaylastirmas1 gerektigi anlagilmaktadir.

Tablo - 86: Diinya’muz ve Uzay Temasi Ciimle Uzunluklar: ve Sozciik Tiirleri

Ciimle Uzunlugu ve Sozciik Tiirii

a. Ciimle Uzunlugu

i. Yeterli (03, 016)
1. Ogrenci Seviyesine Uygun (01, 04, 06, 09, 014, 017, 018, 019)

ii. Yetersiz
1. Kisa Olabilir (02, 020)
2. Anlagilir Olabilir (O15)

b.  Sozcik Tiri

i. Yeterli (03, 016)
1. Ogrenci Seviyesine Uygun (01, 04, 06, 09, 014, 017, 018)
2. Anlasilir (02, 06, 014, 019)

ii. Yetersiz
1. Anlasilir Olabilir (020)
2. Somut Olabilir (020)
3.  Giinliik Yasamla Baglantili Olabilir (O15)

Tablo - 86’ya gore Diinya’miz ve Uzay Temasi’nda metinlerin climle
uzunluklarmni 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu (n=10) yeterli bulurken, ¢ok az1 (n=3)
yetersiz bulmaktadir. Temadaki metinlerde sozciik tiirlerini de 6gretmenlerin biiylik
cogunlugu (n=11) yeterli bulurken, ¢ok az1 (n=2) yetersiz bulmaktadir. Temadaki
metinlerin ciimle uzunluklarmi yeterli bulan oOgretmenler ciimle uzunluklarini
Ogrenci seviyesine uygun oldugunu belirtirlerken, yetersiz bulanlar ise ciimlelerin
kisa ve anlasilir olabilecegini onermektedirler. Temada metinlerdeki sozciik tiirlerini
yeterli bulan 6gretmenler sozciik tiirlerini dgrenci seviyesine uygun ve anlasilir
olduklarm belirtirlerken, yetersiz bulanlar ise szciiklerin anlasilir, somut ve giinliik
yasamla baglantili olabilecegini dnermektedirler.

Temadaki ciimle uzunluklarmi ve sozciik tiirlerini yeterli bulan O6’nin;
“Metinlerdeki ciimle uzunluklari onceki temalardaki metinlere gore biraz daha

uzundu. Ancak yisonu olmast ve son tema olmast dolayisiyla ogrencilere kisa

ciimleler sikict gelmeye baglamisti. Bu sebeple okurken zorlanmadilar. Sozciik tiirleri
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de ogrencilerin anlamakta zorlanmayacag tiirden diizeylerine uygundu bence.”
ifadesiyle ciimlelerin Ogrenci diizeyine uygun uzunlukta oldugu ve anlasilir
sozciiklerden olustugu anlasilmaktadir. Temada ciimle uzunluklarint ve sdzciik
tiirlerini yetersiz bulan O20°nin; “Ozellikle hikdye tiirii metinler de sikca uzun
ctimlelere rastlanmakta, bu da ¢ocugu metinden sogutmakta ve sikmakta. Temada
genelde soyut sozciikler secilmig, bu yiizden sozciikler anlasilirliktan uzaklagmakta.”

ifadesiyle de cilimleler kisaltilip ve somut sdzciikler secildiginde 6grencilerin

metinleri daha iyi kavrayacaklar1 anlasilmaktadir.

Tablo - 87: Diinya’miz ve Uzay Temasi ‘Okuma’, ‘Dinleme’ ve ‘Gorsel Okuma ve
Sunu’ Alanlarina Yonelik Kazanimlarin Gerg¢eklesmesi

‘Okuma’, ‘Dinleme’ ve ‘Goérsel Okuma ve Sunu’ Alanlarina Yonelik Kazanimlar

2 Yetorli (03, 04, 06, 016, 017, O19)
i.  Metinler
1. Okuma (01, 02, 09, O18)
2. Dinleme (01, 09, 018)
3. Gorsel Okuma (01, O18)
4.  Gorsel Sunu (01)
b. Yetersiz (014)
i Metinler
1.  Okuma (015)
2. Konusma (015, 020)
3. Gorsel Sunu (020)

Tablo - 87°ye gore Diinya’miz ve Uzay Temasi ‘okuma’, ‘dinleme’ ve ‘gorsel
okuma ve sunu’ alanlarma yoOnelik kazanimlarin gerceklestirilmesinde TDK’y1
o0gretmenlerin biliyiikk cogunlugu (n=10) yeterli, ¢ok az1 (n=3) yetersiz bulmaktadir.
Ogretmenler temadaki metinleri okuma, dinleme, gorsel okuma ve gérsel sunu
alanlarina yonelik kazanimlarin gerceklestirilmesinde yeterli oldugunu belirtirlerken,
yetersiz bulanlar metinlerin okuma, konusma, gorsel okuma ve gorsel sunu alanlarina
yonelik  kazanimlarin  gerceklestirilmesinde daha c¢ok Onem verilmesini
belirtmektedirler.

Temadaki metinleri ‘okuma’, ‘dinleme’ ve ‘gérsel okuma ve sunu’ alanlarina
yonelik kazammlarmn gergeklestirilmesinde yeterli bulan O18’in; “Metinler bence
yeterli. Okuma igin mesela siir tiirii de var hikdye tirii de var. Uygun uzunlukta
oldugu icin her ogrenciye okutma firsatimiz var. Siirler dinleme kazammlari igin de
uygun oldugu icin ogrenciler sikilmadan dinleyebildiler. Gorseller sayesinde
metinlerin iletisini anlayabiliyorlar.” ifadesiyle temadaki diiz metinlerin ve siirlerin

okuma ve dinleme alani agisindan metinlerin yeterli oldugu ve gorsellerin metinlerle
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uyumlu olmasinin gorsel okuma alani kazanimlarini gergeklestirilmesini destekledigi
anlasiimaktadir. Yetersiz bulan O15°in; “Belki hikdye metinlerinde daha cok
karsilikli  konusmalara yer vererek oOgrencilerin de karsilikli  konugmalart
saglanabilir. Okumalarimt  gelistirmek i¢in kisa ve ilgi ¢ekici metinler yer

12

verilebilir.” ifadesiyle de ilgi ¢ekici ve karsilikli konusmalar1 i¢erir metinlere yer
vererek okuma ve dinleme alanina yonelik kazanimlarin gerceklestirilebilecegi

anlasilmaktadir.

Tablo - 88: Diinya’mz ve Uzay Temasi Konularimin Diger Derslerle Iliskisi

Diger Derslerle (Disiplinler arasi) iliski

a. Yeterli (O}, 023.03, 04, 06, 09, 014, 017, 018, 019, O20)
b. Yetersiz (015, O16)

Tablo - 88’¢ gore Diinya’miz ve Uzay Temast konularmin diger derslerle
(disiplinler arasi1) iliskiyi 6gretmenlerin biiylik cogunlugu (n=11) yeterli bulurken,
cok az1 (n=2) yeterli bulmamaktadir.

Diger derslerle iliskiyi yeterli bulan O6; “Temadaki konularla en ¢cok Hayat
Bilgisi dersindeki son konular arasinda baglanti kurduk. Iki dersteki konularin
birbirine paralellik gostermesi ogrenciler agisindan faydali oldu. Ayrica Gorsel
Sanatlar ve Miizik dersleri ile de iliskilendirme yaptik, béylece bilgiler daha kalici
oldu.” ifadesiyle temada ele alinan konularin daha Hayat Bilgisi, Gorsel Sanatlar ve
Miizik dersleriyle iliskilendirme yapildigmni ifade etmektedir. Yetersiz bulan O15;
“Tiim derslerle gerekli iligkiyi géremedim. Konular diger derslerle paralel

ilerlemiyor. ” ifadesiyle temalarda dersler arasi iliskinin olmadigini belirtmektedir.

Tablo - 89: Diinya’miz ve Uzay Temas1’nin Dilbilgisi Kurallarina Uygunlugu

Dilbilgisi Kurallari

a. Yeterli (O1, 02, 04, 06, 09, 014, 015, 016, 017, O18, O19)
b. Yetersiz (03, 020)

Tablo - 89’a gore dilbilgisi kurallar1 agisindan Oyun ve Spor Temasi’ni
Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu (n=11) yeterli bulurken, ¢cok azi (n=2) yetersiz
bulmaktadir. Yeterli bulan O2; “Temada yer alan metinlerde herhangi bir dilbilgisi
hatasina rastlamadik. Metinler kurallara uyularak hazirlanmig.” seklinde goriisiinii
belirtirken, yetersiz bulan O15 ise; “Arada devrik ciimleler kullanilmis, bazi
kelimelerin yaziminda da yanhshklar var.” ifadesiyle var olan eksiklikleri dile

getirmektedir.
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Tablo - 90: Diinya’muz ve Uzay Temas1 Etkinliklerinin Nitelikleri

Etkinlikler

a.  Yeterli (02)
i. Ogrenci Seviyesine Uygun (01, 03, 04, 06, 09, 014, 016, 017, 020)
ii. Ilgi Cekici (03, 018)
b. Yetersiz
i. Etkinlik Sayis1 Arttirilmali (015)
ii. Farkli Etkinliklere Yer Verilmeli (O019)

Sorgulama, Arastirma, inceleme ve Baska Kaynaklara Yonlendirme

a.  Yeterli (03, 04, 014, 017, 019)
i. Ogrenci Seviyesine Uygun
1. Arastirma (O1, O18)
2. Baska Kaynaklara Yonlendirme (O1)
3. Inceleme (O18)
b. Yetersiz (02, 016)
i. Ozen Gosterilmemis (015, 020)
1. Arastirma (09, 06)
2. Inceleme (09, 06)
3. Sorgulama (09)

Bireysel Farkhihklar

a. Yeterli (O1, 04, 06, O18)
i. Coklu Zeka Kurami G6z Oniinde Bulundurulmus (02)
ii. Cesitli Etkinliklere Yer Verilmis (03, 015, 019)
iii. Her Seviyeye Uygun (09)
b. Yetersiz (014, O17)
i. Seviye Farki Gozetilmemis (016)
ii. Farkli ve Fazla Etkinliklere Yer Verilmeli (020)

Yaraticihigi Ortaya Cikarma ve Gelistirme

a. Yeterli (O}, 02, 04, 06, 09, 016, 017, 018, O19)
b. Yetersiz (O3) ) ) )
i. Farkli Tiirden Etkinlikler Olmali (O14, O15, 020)

Elestirel Diisiinme, Farkli Acilardan Bakma ve Ust Diizey Diisiinme

a. Yeterli (O1, 04, 09, 014, 017, O19)
b. Yetersiz (02, 015, 016)
i. Nitelik Iyilestirilmeli (06, O18)
ii. Smif Seviyesine Uygun Olmali (03)
iii. Gorsel Destekli Olmal (020)

Tablo — 90’a gére Diinya’miz ve Uzay Temas: etkinliklerini 6gretmenlerin
biiyiik ¢ogunlugu (n=11) yeterli bulurken, bir kismi (n=2) yetersiz bulmaktadir.
Yeterli bulanlar etkinlikleri 6grenci seviyesine uygun ve ilgi ¢ekici olduklarini
belirtirlerken, yetersiz bulan 6gretmenler ise etkinlik sayisinimn arttirilmasini ve farkl
etkinliklere yer verilmesini dnermektedirler.

Temadaki etkinlikleri yeterli bulan O9’un; “Bence ¢alisma kitabindaki
etkinlikler 6grenci seviyesine uygun. Ozellikle hikdye haritalari ve SN1K y1 falan ¢ok
begendim. Ogrencilerin okuduklarint anlamalarini ve yorumlamalarint saghyorlar.”
ifadesiyle etkinliklerin 6grencilerin okuduklarmi anlamalarmi ve yorumlamalarini

sagladigi anlasilmaktadir. Yetersiz bulan O19 ise; “Ogrencilerin ogrenmelerini
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pekistirici yeni etkinlikler olsa daha ilgi ¢ekici olurdu.” ifadesiyle yeni etkinliklere
yer verilmesi gerektigini belirtmektedir.

Tablo- 90’a gore Oyun ve Spor Temasi etkinliklerini 6grencileri sorgulama,
arastirma, inceleme ve baska kaynaklara yonlendirmeye tesvik etme agisindan
Ogretmenlerin yarisindan fazlasi (n=7) yeterli bulurken, kalan kismi1 da (n=6) yetersiz
bulmaktadir. Yeterli bulanlar arastirma, inceleme ve bagka kaynaklara yonlendirme
acisindan 6grenci seviyesine uygun bulduklarini belirtirlerken, yetersiz bulanlar ise
arastirma, inceleme ve sorgulama agisindan 6zen gosterilmedigini belirtmektedirler.

Temadaki etkinlikleri arastirma ve inceleme yapmaya tesvik etme acisindan
yeterli bulan O18; “Arastirma inceleme i¢in verilen konular cocuklarin ilgisini ceken
konular oldugu i¢in tesvik etmede yeterli buluyorum.” seklinde goriisiinii belirtirken,
arastirma yapmaya tesvik etme agisindan yetersiz bulan O9’un; “Temanin konusu
aragtirma ve incelemeye uygun bir konu olmast dolayisiyla bu temada ogrenciler
arastirma, inceleme ve sorgulamaya biraz daha fazla tesvik edilmesi gerekirdi. Yine
arastirma konularmmin genis kapsamli olmasi ogrencilerin arastirma konusunda

’

basarisiz olmasina sebep oluyor.” ifadesiyle Ogrencileri arastirma, inceleme ve
sorgulamaya temadaki etkinliklerin yetersizligi anlagilmaktadir.

Tablo — 90’a gore Diinya’miz ve Uzay Temas: etkinliklerini bireysel
farkliliklara hitap etmesi acgisindan 6gretmenlerin cogunlugu (n=9) yeterli bulurken,
bir kismi (n=4) yetersiz bulmaktadwr. Yeterli bulanlar etkinliklerin ¢oklu zeka
kuramma uygun oldugunu, ¢esitli etkinliklere yer verildigini ve her seviyeye uygun
etkinliklerin oldugunu belirtmektedirler. Yetersiz bulanlar ise seviye farki
gozetilmedigini ve daha farkl ve fazla etkinliklere yer verilmesini 6nermektedirler.

Temadaki etkinlikleri bireysel farkliliklara hitap etmesi ac¢isindan yeterli bulan
O3; “Yeterli. Bu temada etkinliklere daha ¢ok ozen gosterilmis. Farkl etkinliklere
ver verilerek dgrencilerin tiimiine hitap edilmis.” ifadesiyle gesitli etkinliklere yer
verilerek tiim dgrencilere hitap edildigini belirtmektedir. Yetersiz bulan O16; “Haywr
bulmuyorum. Etkinlikler tek tip ogrenci seviyesine uygun.” ifadesiyle tiim
ogrencilerin seviyesine uygun etkinliklere yer verilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Tablo — 90’a gore Diinya’'miz ve Uzay Temas: etkinliklerini 6grenci

yaraticiligini ortaya ¢ikarma ve gelistirme agisindan dgretmenlerin ¢ogunlugu (n=9)
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yeterli bulurken, bir kism1 (n=4) yetersiz bulmaktadir. Yetersiz bulanlar farkli tiirden
etkinliklere yer verilmesi gerektigini belirtmektedirler.

Temadaki etkinlikleri 6grencilerin yaraticiliklarii ortaya ¢ikarma ve gelistirme
acisindan  yeterli bulan O4; “Etkinlikler égrencilerde yeni  cagrisimlar
uyandwrmaktadir. Bu temada ilk kez bazi etkinliklere yer verilmis, bu durum
ogrencilerin ilgisini ¢ekti.” ifadesiyle 6grencilerin yaraticiligini gelistiren ilgi ¢ekici
yeni etkinliklere yer verildiginde 6grencilerde yeni cagrisimlar ortaya cikardigini
belirtmektedir. Yetersiz bulan O14; “Diinyamiz ve Uzay temasina uygun
gezegenlerle ilgili ilging ogrencilerin yeni seyler iiretmesini saglayan farkl
etkinlikler olabilirdi. Ogrencilerin yorum yapmalarim saglamaliyiz.” ifadesiyle
temaya 6zgl farkl etkinliklere yer verilmesini 6nermektedir.

Tablo — 90’a gore Diinya’miz ve Uzay Temasi etkinliklerini dgrencilerin
elestirel diisiinme, farkli agilardan bakma ve st diizey diisiinme becerilerini
kazanmalar1 agisindan 6gretmenlerin yariya yakini (n=6) yeterli bulurken, yaridan
fazlas1 da (n=7) yetersiz bulmaktadir. Yetersiz bulanlar etkinliklerin niteliginin
tyilestirilmesini, sinif seviyesine uygun olmasini ve gorsel destekli olmasini
onermektedirler.

Temadaki etkinlikleri 6grencilerin elestirel diisiinme, farkli agilardan bakma ve
iist diizey diisiinme becerilerini kazanmalar1 acisindan yeterli bulan O1; “Elestirel
diistinmeye katki sagladigina inaniyorum. Bir etkinlikte verilen durum igin ogrenciler
soru yazmisti. Bu da onlara katki sagladigini diistiniiyorum.” seklinde goriisiinii
belirtmektedir. Yetersiz bulan O3; “Bu tiir becerilere yonelik etkinlikler simifin 3 ’te
1’ine hitap ediyor. Sinifin 3’te 2’si bu tiir etkinliklere pek de katilimcr olmuyor.”
ifadesiyle etkinliklerin tiim dgrencilere hitap etmedigini belirtirken, O16 ise; “Bu
beceriler ulasiimasi zor hedeflerdir. Kitaplarla o6zellikle bu kitaplarla ulasiimasi

’

olduk¢a zordur.”  ifadesiyle bu becerilere ulasmanin ders kitaplariyla ulsamanin

miimkiin olmadigin1 belirtmektedir.

Tablo - 91: Diinya’mz ve Uzay Temasi1 Hazirhk Calismalari

Hazirhk Caligsmalari

2 Yeterli (O1, 03, 04, O14, O17)
i. Bilgileri Harekete Gegirici (09, 019)
ii. Diisiinmeye Yénlendirici (020)
b. Yetersiz (02, 016, 018)
i. Diisiinmeye Sevk Edici Degil (015)
ii. Bilgileri Harekete Gegirici Degil (06, 015)
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Tablo — 91’¢ gore Diinya’miz ve Uzay Temas1 hazirlik ¢aligmalarini
Ogretmenlerin ¢ogunlugu (n=8) yeterli bulurken, bir kismi (n=5) yetersiz
bulmaktadir. Yeterli bulanlar hazirlik ¢aligmalarmi bilgileri harekete gegirici ve
diisiinmeye yonlendirici oldugunu belirtmektedirler. Yetersiz bulanlar ise hazirlik
caligmalarini diistinmeye sevk edici ve bilgileri harekete gecirici olmadiklarini
belirtmektedirler.

Temadaki hazirlik calismalarmi yeterli bulan O19’un; “Yeterli. Oncelikle
ogrencide merak duygusu olusturuyor Ve sonrasinda on bilgilerini harekete

2

geciriyor.” ifadesiyle hazirlik ¢aligmalarinin 6grencilerin merak duygusunu ortaya
cikararak ©n bilgilerini harekete gegirdigi anlasilirken, yetersiz bulan O6’nin;
“Hazirlik ¢alismalart konusunda kitap bu temada da yetersiz kalmis bence. Kitapta
bu konuya yonelik hazirlanmis on bilgileri harekete gegirici bazi sorular olsa da
amaca ulagma konusunda yetersiz kaldr bu sorular.” ifadesiyle de 6grencilerin 6n

bilgilerini harekete gecirme noktasinda yetersiz kaldigi anlasilmaktadir.

Tablo - 92: Diinya’mz ve Uzay Temasi Etkinlik Onerileri

Etkinlik Onerileri

i.  Masal Olusturma (O3)

ii.  Hikaye Olusturma (03, 015)

iii. Calisma Yapraklar1 (014)

iv. Gorsellerden Metin Olusturma (020)

V.  Hikdye Tamamlama (020)

vi. Model Tasarlama (O15)

vii. Gérsel Destekli Etkinlikler (02, O18)

viii. Dilbilgisi Kurallarm1 Tanima (017, 020)

iXx. Var Olan Etkinlikler Yeterli (01, 04, 06, 09)

Tablo — 92’ye gére Diinya’miz ve Uzay Temasi’na yonelik 6gretmenler; masal
olusturma, hikaye olusturma, calisma yapraklari, gorsellerden metin olusturma,
hikaye tamamlama, model tasarlama, gorsel destekli etkinlikler ve dilbilgisi
kurallarin1 tanima gibi etkinlikleri Onermektedirler. Ayrica 6gretmenlerden dort
tanesi de var olan etkinlikleri yeterli bulmaktadir.

Temada bulunmasma yonelik O20; “Gorsellerden metin olusturma, hikdye
tamamlama, sonucu tahmin etme, dilbilgisi tizerine daha ¢esitli etkinlikler. ” seklinde
etkinlikler dnerirken, O15 ise; “Diinyamiz ve Uzay temastyla uyumlu, égrencilerden
glines sistemimizdeki gezegen ve yildizlarla ilgili ellerindeki materyallerle model

olusturmalar istenebilir. Ogrencilere rnek birka¢ konu verip hikdye yazmalar:
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’

istenebilir.” seklinde temada el alman konulara yonelik etkinlik Onerileri

sunmaktadir.

Tablo - 93: Diinya’muz ve Uzay Temas1 Problem Cézme Becerisi

Problem Cozme Becerisi

a. Yeterli (O1, 04, 09, 014, 017, O19)
b. Yetersiz (016, O18)
i. Giinliik Yasamla Baglantili Olmali (03)
ii. Problem Durumlar1 Olmali (03, 015)
iii. Etkinliklere Yansitilmali (02, O6)
iv. Tlgi Cekicilik Olmali (020)

Tablo — 93’e gére Diinya’miz ve Uzay Temasi’'nda TOCK’y1 dgrencilere
problem ¢6zme becerisini kazandirma ve bu beceriyi harekete gecirme agisindan
Ogretmenlerin yariya yakini (n=6) yeterli bulurken, yaridan fazlasi da (n=7) yetersiz
bulmaktadir. Yetersiz bulanlar bu becerinin giinliik yasamla baglantili olmasini,
etkinliklere daha 1iyi yansitilmasini, ilgi cekiciligin olmasini ve Ornek problem
durumlarinin olmasini 6nermektedirler.

Temada TOCK’y1 dgrencilere problem ¢dzme becerisini kazandirma ve bu
beceriyi harekete gecirme agisindan yeterli bulan O17; “Kitabi yeterli buluyorum.

’

Ogrencide ogrenme, arastirma hissiyati olusturmaktadir.” seklinde goriisiinii
belirtirken, yetersiz bulan O20; “Problem ¢ozmeye yonelik etkinlikleri besenmedim.
Problem  ¢ézmeye  yomelik  giinliik  hayata  dayali  problem  durumlari
olusturulmalidir.” ifadesiyle giinliik yasamla baglantili 6rnek problem durumlarina

yer verilmesini 6nermektedir.

Tablo - 94: Diinya’muz ve Uzay Temasi Tema Sonu Degerlendirme Sorular:

Degerlendirme Sorulari

a. Yeterli (04, 017, 018)
i. Kazanimlara Uygun (01, 09, 016, 019)
b. Kismen Yeterli (03)
c. Yetersiz (014)
i. Farkli ve Cok Sayida Soru Olabilir (06, 020)
ii. Tiim Kazanimlar1 Kapsayici Olabilir (06, O15)
iii. Gorselli Sorular Olabilir (02)

Tablo — 94’¢ gore Diinya’miz ve Uzay Temasi tema sonu degerlendirme
sorularin1 6gretmenlerin yaridan fazlasi (n=7) yeterli bulurken, bir 6gretmen kismen
yeterli, bir kismi1 da (n=5) yetersiz bulmaktadir. Yeterli bulanlar degerlendirme

sorularmin  kazanimlara uygun oldugunu belirtirlerken, yetersiz bulanlar
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degerlendirme sorularmi farkli ve ¢ok sayida soru olabilecegini, kazanimlari
kapsayici olabilecegini ve gorsellere yer verilebilecegini dnermektedirler.

Temadaki, tema sonunda yer alan degerlendirme sorularini kismen yeterli
bulan O3; “Kismen yeterli ancak zaten sadece kitaba bagl kalmiyorum. Daha cesitli
sorularla bakis agilarini gelistirmeye ¢alisiyorum.” seklinde goriisiinii belirtirken,
yetersiz bulan O6 ise; “Degerlendirme amaciyla hazirlanan sorular kazanimlarin
tiimiinti kapsamuyor. Bu yiizden sorular tiim kazamimlara yénelik olmali ve biraz
daha ¢ogaltilmali.” ifadesiyle tema sonu degerlendirmenin gergeklesmesi i¢in soru
sayismin arttirilmasmi ve tiim kazanimlar1 kapsayici sorulara yer verilmesini dile

getirmektedir.

Tablo - 95: Diinya’miz ve Uzay Temas1 Tiirkce Ogrenme Alanlarina Yénelik
Kazammlan Gerg¢eklestirme

Tiirkce Ogrenme Alanlarina Yonelik Kazammlar

a. Yetorli (O1, 03, 04, 09, 016, 017, 019)
i. Tiim Kazanimlara Uygun (O6)
ii. Okuma (020)
iii. Yazma (02, 020)
iv. Gorsel Okuma ve Sunu (014)
b. Yetersiz (018)
i. Yazma (014, O15)
ii. Gorsel Sunu (O15)

Tablo — 95° goére Diinya’miz ve Uzay Temasi’nda TOCK’y1 Tiirkce 6grenme
alanlarina yonelik kazanimlarin = gerceklestirilmesinde Ogretmenlerin  biiyiik
cogunlugu (n=10) yeterli bulurken, ¢ok az1 da (n=3) yetersiz bulmaktadir. Yeterli
bulanlar 6grenme alanlarmin tiim kazanimlarm ele alindigini belirtirlerken, yetersiz
bulanlar yazma ve gorsel sunu alanina 6nem verilmesini 6nermektedir.

Temay1 Tiirkce 6grenme alanlarina yonelik kazanimlar agisindan yeterli bulan
06; “Etkinlikler kazammlarla dogru orantili olarak hazirlanmis. Etkinlikler
araciligiyla ¢ogu kazamim kazandirilmis. Bence yeterliydi, biiyiik bir eksiklik
hissetmedim.” seklinde tiim kazanimlara yonelik etkinliklerin yeterliligini dile
getirmektedir. Yetersiz bulan O15 ise; “Ogrencilerin diisiincelerini ve yazma
becerilerini gelistirmek icin etkinlikler arttirilmali. Temadaki konulara arastirma
konusu olarak verilerek gérsel materyaller hazirlamalar: saglanabilir. Ay, giines

tutulmasi1 gibi mesela.” ifadesiyle Ogrencileri yazmaya tesvik edici, duygularmi
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ortaya ¢ikaric1 yazma caligmalarina ve gorsel sunum yapabilecekleri konulara yer

verilmesi gerektigi anlasilmaktadir.

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

“IIkdgretim birinci smif dgretmenleri, giiz ve bahar dénemlerinde okuttuklar:
“IIkdgretim Tiitkge 1 Ogretmen Kilavuz Kitabi”nin yapilandirmaci yaklasima
uygunlugunu nasil degerlendirmektedir? seklinde ifade edilen tglincii alt probleme

iliskin olarak kitapta elde edilen verilerin dagilimi asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo - 96: OKK Okuma-Yazmaya Hazirhk

Okuma-Yazmaya Hazirhk

a. Yeterli (01,03, 04, 05, 07, 010)
i. Anlasilir (06)
ii. Yol Gosterici (013)
b. Yetersiz (O11)
i. Seviye Farki Gozetilmeli (O8)
ii. Biitiin Konulara Deginilmeli (09)
iii. Sikic1 (012)

Tablo - 96’ya gore OKK y1 ilk-okuma yazmaya hazirlikta bazi bilgi, beceri ve
tutumlarin kazandirilmasinda 6gretmenlerin ¢ogunlugu (n=8) yeterli bulurken, bir
kismi1 (n=4) 8gretmen yetersiz bulmaktadir. Yeterli bulanlar OKK’y1 anlasilir ve yol
gosterici oldugunu belirtirken, yetersiz bulanlar OKK’y1 sikici oldugunu, seviye
farkinin gozetilmesini, biitiin konulara deginilmesini belirtmektedirler.

[Ik-okuma yazmaya hazirlikta bazi  bilgi, beceri ve tutumlarin
kazandirilmasinda OKK’y1 yeterli bulan O6; “Ilk okuma yazmaya hazirlanirken
kilavuz kitapta béliim boliim aciklamalarda bulunulmus. Genel hazirlik, okumaya
hazirlik, yazmaya hazirlik basliklart altinda yapilan agiklamalar 6gretmenler
agisindan yeterli ve anlasilir sekilde hazirlanmis bence. Ben yeterli oldugunu

iz

diisiiniiyorum.” ifadesiyle ilk-okuma ve yazma Oncesi nelere dikkat edilmesi
gerektigini Ogretmenler tarafindan rahathikla anlasilir sekilde agiklandigini ifade
etmektedir. Yetersiz bulan O8 ise; “Yeterli degil. Kilavuz kitaplar genelde ortalama
ogrenci seviyesine gore ders akisini yonlendiriyor. Akademik diizeyi diisiik

ogrenciler igin alternatif etkinlikler mevcut degil.” ifadesiyle kilavuz kitapta biitiin

Ogrenci seviyelerinin géz oniinde bulundurulmasini vurgulamaktadir.
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Tablo - 97: OKK Sesleri Kazandirirken Ders Oncesi Hazirhk

Sesleri Kazandirmada Hazirhk

a. Yeterli (01,04, 05, 09, O11)
i. Anlasilir (07)
b. Yetersiz (06, O13)
i. Etkinlik Az (03, 08)
ii. Net Degil (010)
iii. Sikic1 (012)

Tablo — 97’ye gére OKK’y1 ses gruplarmi dgrencilere kazandirirken ders
oncesi hazirlik yapmada 6gretmenlerin yaris1 yeterli bulurken (n=6), diger yaris1
(n=6) yetersiz bulmaktadir. Yeterli bulanlar OKK’y1 anlasilir oldugunu belirtirken,
yetersiz Dbulanlar etkinlikleri az, aciklamalar1 net degil ve sikict oldugunu
belirtmektedir.

Ses gruplarini 6grencilere kazandirirken ders dncesi hazirlik yapmada OKK’y1
yeterli bulan O5; “Yeterli buluyorum. Gerek resimle gerekse kilavuz kitaptaki

’

bilgiler derse oncesi hazirlikta o6gretmene yardimci oluyor.” seklinde goris
belirtirken, yetersiz bulan O10; “Yonergeler verilmistir fakat bunlarin amacinin ne
oldugu bahsedilmemis. Ornegin; | sesinde hazirlik asamasinda égrencilerden siit
getirmesi istenmis. Bunun neden kullanilacagindan soz edilmemis. Etkinlik yeri
geldiginde bahsedilmis. Hazirlik asamasinda belirtilmeliydi. Diger seslerde de ayni

’

durum soz konusudur.” ifadesiyle agiklamalarin net olmadigini, neleri hedefledigi

anlasilamadigini ortaya koymaktadir.

Tablo - 98: OKK’mn Sesleri Kazandirma Asamalarinda Yeterliligi

Sesleri Kazandirma

a. Yeterli (04, 07, 09)
i. Sesi hissetme-tanima-ayirt etme (O1, O5)
ii. Okuma (05, 06, 010)
iii. Yazma (O35, 06, 010)
b. Yetersiz (012)
i. Sesi hissetme-tanima-ayirt etme (06, 010)
ii. Yazma (01, 011, 013)
iii. Etkinlik Az ve Niteliksiz (O1, 03, 08, O11)

Tablo — 98’¢ gore temalardaki ses gruplarini kazandirirken sesi hissetme, sesi
tanima, sesi ayirt etme, sesi okuma ve yazma asamalarmda OKK’y1 6gretmenlerin
bir kism1 (n=4) yeterli bulurken, yariya yakini (n=5) yetersiz bulmakta, ¢cok az1 da

(n=4) baz1 noktalarda yeterli bazi noktalarda yetersiz bulmaktadir.
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Sesleri kazandirirken OKK’y1 yeterli bulan O4; “Gayet yeterli buluyorum,
bazen kitapta yazan bir etkinlikten esinlenerek yeni fikirlerde iiretebiliyoruz. Ancak
kitap ile birlikte CD’de olsa isitsel ve gorsel ogrenen ogrenciler i¢cin daha giizel

’

olur.” ifadesiyle OKK’nin yeni etkinlikler iiretmede esin kaynagi oldugunu
belirtmekte, gorsel ve isitsel 6grenmeyi de destekleyici materyallerin kitapla birlikte
bulunmasimi 6nermektedir. Yetersiz bulan O11; “Kesinlikle yetersiz. Cok az etkinlik
mevcut, bu da ogrencilerin sesi kazanmasinda sikintt olusturuyor.” ifadesiyle
etkinliklerin azligin1 vurgularken, bazi noktalarda yeterli bulan bazi noktalarda
yetersiz bulan O6 ise; “Sesi hissetme asamasinda kilavuz kitabinda seslerle ilgili
verilen tekerlemelerin cogunun seslerle hi¢ ilgisi yoktu. Ben baska kaynaklardan
edindigim tekerlemeleri kullandim sesi hissettirme, ayirt etme asamasinda. Ayrica
yine baska bir kaynaktan ulastigim seslerle ilgili sarkilart ogrencilere dinlettim. Sesi
okuma ve yazma bakimindan kilavuz kitaptaki agiklamalar é6gretmen agisindan
yeterli. Ama etkinlikleri kendim hazirladim” ifadesiyle OKK sesi hissettirme, ayirt
etme asamalarinda yetersiz kaldig1 i¢in farkli kaynaklardan yararlandigini agiklarken,

sesi okuma ve yazma asamalarmda OKK agiklamalarinin yeterli oldugunu

belirtmektedir.

Tablo - 99: Kazammlarin, Bilgi, Beceri, Tavir ve Tutumlarin Kazandirilmasi

Kazammlarin, Bilgi, Beceri, Tavir ve Tutumlarin Kazandirilmasi

a. Yeterli (O1, 02, 03, 04, 06, 017, 018, 019, 020)
i. Kapsayici (06)
ii. Anlasilir (09)
iii. Motive Edici (014)

b. Yetersiz (016)

Tablo - 99’a gore OKK’y1 kazanimlarin, bilgi, beceri, tavir ve tutumlarin
kazandirilmasinda 6gretmenlerin yaklasik tiimii (n=12) yeterli bulurken, sadece bir
ogretmen yetersiz bulmaktadir. Yeterli bulanlar OKK’y1 kapsayici, anlagilir ve
motive edici oldugunu belirtmektedir.

Kazanmmlarin, bilgi, beceri, tavir ve tutumlarin kazandirilmasinda OKK’y1
yeterli bulan 06 nin; “Ozellikle ikinci dénem islenen temalarda kilavuz kitabindaki
agiklamalar ilk donemki temalardaki agiklamalara gore daha iyiydi. Temalardaki
her kazanima yonelik mutlaka bir etkinlik ya da bir soru ya da bir arastirma konusu

vardi. Farkl farkli yontemlerle de olsa kazamimlarin kazandirilmasina yonelik bir
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calismaya mutlaka yer verilmisti kilavuz kitapta.” ifadesiyle bahar donemi kilavuz
kitap aciklamalarinin daha iyi oldugu ve kazanimlar1 gergeklestirilmesinin daha
basarili sekilde gerceklestigi anlasilmaktadir. Yetersiz bulan O16 ise; “Kazanum,
bilgi ve beceri o kadar ¢ok ki hangi birini gerceklestirecegimizi sasirdik. Bazi
kazanmimlar es gegilmeli, kilavuz kitabin agiklamalariyla kazanimlar gercgeklesmedi
zaten.” ifadesiyle kilavuz kitap aciklamalariyla kazanimlarin gergeklestirilemedigine

ve programdaki kazanim, bilgi, beceri yiikiiniin fazlaligina dikkat ¢ekmektedir.

Tablo - 100: OKK’mn Ders Oncesi Hazirhk Yapmada Yeterliligi

Ders Oncesi Hazirhik

2 Yeterli (O1, 09, 014, 017, O18)
i. Yol Gosterici (02, 04, 06)
ii. Dersi Destekleyici (019)
iii. Dikkat Cekici (020)

b. Kismen (03, O16)

c. Yetersiz (015)

Tablo - 100’e gore ders oncesi hazirlik yaparken OKK’y1 &gretmenlerin
cogunlugu (n=10) yeterli bulurken, ¢ok azi (n=2) kismen yeterli, bir 6gretmen
yetersiz bulmaktadir. Yeterli bulanlar OKK’y1 yol gosterici, ders destekleyici ve
dikkat cekici olarak nitelendirmektedir.

Ders 6ncesi hazirlik yaparken OKK’y1 yeterli bulan O2; “Uygun. Derste hangi
kazanimlar gerceklestirilecek, hangi yontemler kullanilacak, hangi materyaller
kullanilacak tiimiinii onceden gorebiliyoruz.” ifadesiyle yol gostericiliginden
bahsederken, yetersiz bulan O15 ise; “Aciklamalar derli toplu degil, hangisine
uyacagimi anlamak zor” ifadesiyle agiklamalarin tam olarak anlagilamadigini

vurgulamaktadir.

Tablo - 101: OKK’daki Ara¢c-Gerec ve Yontem-Tekniklerin Yeterliligi

Arac-Gereg ve Yontem-Teknik

a. Yeterli (O1, 02, 03, 09, 014, 017, 019, 020)

i. Ulasilabilir (O18)
b. Kismen (04, O6)
c. Yetersiz

i.  Uygulanabilir Degil (015, 016)

Tablo - 101°e gore kazanimlarin gergeklestirilmesinde OKK’nin énerdigi arag-
gereg, Ogretim yontem ve teknikleri 6gretmenlerin ¢ogunlugu (n=9) yeterli bulurken,

cok az1 (n=2) kismen yeterli, kalanlar da (n=2) yetersiz bulmaktadir. Yeterli bulan
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Ogretmen arag-gereclere ulagilabilir oldugunu belirtirken, yetersiz bulanlar arag-
gere¢, Ogretim yontem ve tekniklerini derslerde uygulanabilir oldugunu
belirtmektedir.

OKK’nm 6nerdigi arag-gerec, dgretim yontem ve teknikleri yeterli bulan O18;
“Onerilen arac-gerecleri uygun buluyorum. Temin edilmesi kolay olan ara¢ gerecler
oneriliyor genelde.” ifadesiyle Onerilen arag-gereglerin kolay temin edildigini ortaya
koyarken, yetersiz bulan O16 ise; “Belirtilen arac-gerecler yontem ve tekniklerin
kullanimi igin uygulanabilir degil. Elde edebildigimiz arag-gerece gore yontem-
teknik segtik. ” ifadesiyle tedarik edilen arag-gerece gore ogretim yontem ve teknigin

belirlenebilecegini belirtmektedir.

Tablo - 102: Ogrenci Performansim Olcme ve Degerlendirme Diizeyi

Ogrenci Performansim Olgme ve Degerlendirme

a. Yeterli (01,09, 017, 019)

i. Tema Sonu (06, O18)

ii. Ogrenci Seviyesinde (016)
b. Kismen (02, 03)

i. Her Metin Sonunda Olabilir (020)
c. Yetersiz (014, O15)

i. Anlasilir Degil (04)

Tablo - 102’ye gore 6grenci performansin dlgiip degerlendirmede OKK’y1
o0gretmenlerin yarisindan fazlasi (n=7) yeterli bulurken, ¢cok az1 (n=3) kismen yeterli,
kalan kismi da (n=2) yetersiz bulmaktadir. Ogretmenler tema sonu etkinliklerini
yeterli ve degerlendirme sorularinin 6grenci seviyesinde oldugunu belirtmektedir.
Kismen yeterli bulan o6lgme ve degerlendirmelerin  her metin sonunca
yapilabilecegini Onermektedir. Yetersiz bulan ise sorularin anlasilir olmadigini
belirtmektedir.

OKK’y1 6grenci performansimi dlgiip degerlendirmede yeterli bulan O6; “Tema
sonundaki degerlendirme etkinlikleri ders ici ve ders sonundaki degerlendirmelere

’

gore ¢ok daha bagarili ve etkiliydi.” ifadesiyle tema sonlarindaki degerlendirme
etkinliklerini daha basarili buldugunu belirtirken, yetersiz bulan O4 ise; “Bazen
objektif olmayan ornek sorular olabiliyor. Sorular anlasilir olmadigindan 6grenci
zihninde canlandiramiyor.” ifadesiyle siibjektif ve anlasilir sorulara yer verilmesini

Onermektedir.
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Tablo - 103: OKK’mn Giinliik Yagamla Baglantist

Giinliik Yasamla Baglant1

a. Yeterli (Ql, 03, 04, 09, 014, 015, 017, 018, 019, 020)
b.  Kismen (O16)
c. Yetersiz (02, O6)

Tablo - 103’e gore konular1 giinliik yasamla baglant1 kurarken OKK’y1
Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu (n=10) yeterli bulurken, bir 6gretmen kismen yeterli,
iki 6gretmende yetersiz bulmaktadir.

Konular: giinliik yasamla baglant1 kurarken OKK’y1 yeterli bulan O1; “Bence
klavuz kitap giinliik yasamla baglanti kurabilmis. Ogrencilere konu ile ilgili giinliik
hayattan sorabilecegimiz sorular bile var.” seklinde goris bildirirken, yetersiz bulan
02 ise; “Ornekler égrencinin cevresinden olmali, konular secilirken yakindan uzaga
dogru olmalidir. Kilavuz kitaptaki sorular ogrencilerin ¢ikarimda bulunmasini
saglamalidir.” ifadesiyle konularin 6grencinin yasadigi ortamdan baslamasini ve

kilavuz kitap sorularinin nitelikli olmasmi vurgulamaktadir.

Tablo - 104: Ogrenmeyi PeKistirici Ek Etkinliklerin Yeterliligi

Ek Etkinlikler

a. Yeterli (O1, 04, 017, 020)
i. Ogrenci Seviyesinde (014, 016, O18)
ii. Konular1 Pekistirici (O15)
iii. Destekleyici (O19)
b. Kismen (06)
c. Yetersiz (03, 09)
i. Uygulanir Degil (02)

Tablo - 104’ gore OKK’daki 6grenmeyi pekistirici (kolaylastiric1) ek
etkinlikleri 6gretmenlerin ¢ogunlugu (n=9) yeterli bulurken, bir 6gretmen kismen
yeterli, lic 6gretmen de yetersiz bulmaktadir. Yeterli bulanlar ek etkinliklerin 6grenci
seviyesinde, konular1 pekistirici ve destekleyici oldugunu belirtirken, yetersiz bulan
etkinlikleri uygulanabilir bulmadigini belirtmektedir.

Ek etkinlikleri yeterli bulan O19; “Ek etkinlikler, dersteki 6grenmenin saglam
hale gelmesinde 6nemli destek kuvvetinde.” seklinde goriis belirtirken, O2 ise; “Baz
etkinlikleri uygulanabilir bulmuyorum.” ifadesiyle etkinliklerin uygulanabilir

olmadigini dile getirmektedir.
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Tablo - 105: OKK’da Dinleme Kazamimlarimin Gerceklestirilmesi

Dinleme Metinlerinin Y eterliligi

a. Yeterli (03,04, O14)
i. Ogrenci Seviyesinde (01, 02, 06, 09, 016, 019)
ii. Dilimize Uygun (01, 015, 016, 019)
iii. Ilgi Cekici (06, 09, 020)
iv. Uygun Uzunlukta (02, 06, 09, 015)
V. Anlasilir (015)
b. Yetersiz
i. Etkinliklerle Daha iliskili Olabilir (O17)
ii. Cok Uzun (018)
iii. Sikic1 (O18)

Tablo -105’e gore dinleme alanina yonelik kazanimlarin gergeklestirilmesinde
OKK’daki dinleme metinlerini &gretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugu (n=11) yeterli
bulurken, ¢ok azi (n=2) yetersiz bulmaktadir. Yeterli bulanlar dinleme metinlerinin
ogrenci seviyesinde, dilimize uygun, ilgi c¢ekici, uygun uzunlukta ve anlasilir
oldugunu belirtmektedir. Yetersiz bulanlar ise metinlerin etkinliklerle daha iliskili
olabilecegini, cok uzun ve sikici oldugunu belirtmektedir.

Dinleme alanmna ydnelik kazanimlarin gergeklestirilmesinde OKK’y1 yeterli
bulan O9’un; “Dinleme etkinlikleri cocuklarin ilgisi cekebilme agisindan ¢ok giizel
hazirlanmis. OSrenci seviyesine ¢ok uygun. Metinler ¢ok uzun olmadigi igin
ogrenciler sikilmadan dinleyip anlayabiliyorlar.” ifadesiyle metinlerin ilgi ¢ekici,
ogrenci diizeyinde ve uygun uzunlukta oldugunda ogrencilerin ilgisini ¢ektigi
anlasilmaktadir. Yetersiz bulan O8’in ise; “Baz dinleme metinleri ¢ok uzun oluyor.

2

Cocuklar belli siireden sonra sikiltyor ve dinlemek istemiyorlar.” ifadesiyle bu
metinleri dinlerken 06grencilerin sikilmasmi 6nlemek i¢in metinlerin ¢ok uzun

olmamasi gerektigi anlagilmaktadir.

Tablo - 106: OKK’da Diger Derslerle (Disiplinler arasi) iliski

Diger Derslerle Iliski

a2 Yeterli (O1, 03, 04 06, 09, 014, 016, O17, O18, O19)
h. Yetersiz (02, 015, 020)

Tablo - 106’ya gore temalarda islenen konularin diger derslerle
iliskilendirilmesinde OKK’y1 6gretmenlerin biiyiikk g¢ogunlugu (n=10) yeterli
bulurken, ¢ok az1 (n=3) yetersiz bulmaktadir.

OKK’y1 islenen konular1 diger derslerle iliskilendirmede yeterli bulan O6;

“Diger derslerle iliskilendirme konusunda kilavuz kitapta bol bol ornege yer verilmis
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ve bu konu iizerinde durulmus. Belirtilen iliskilendirme etkinliklerinin ¢ogunu
kullandik ve faydasim gordiik.” ifadesiyle iliskilendirmenin OKK’da bolca verilen
orneklerle gergeklestigini vurgularken, yetersiz bulan O15 ise; “Aslinda bu konuda
kitap ¢cok karmagsik. Bunun yerine diger dersler ile iliskilendirme diye bir boliim
konulursa bu konuda ogretmen yardimct olunacak ve béylece daha ¢ok kazammlara
yonelmesi saglanabilir.” ifadesiyle OKK’da diger derslerle iliskilendirmeye ayr1 bir

boliim ayrilmasini 6nermektedir.

Tablo - 107: OKK’mn Bireysel Farkhihklara Uygunlugu

Bireysel Farkhhklar

a. Yeterli (01,02, 06,09, 014, 016, 017, 019)
b. Kismen(03)
c. Yetersiz (04, O15, 018, 020)

Tablo - 107’ye gore temalardaki konular1 6grencilere kazandirirken bireysel
farkliliklara uygunlugu agisindan OKK’y1 dgretmenlerin ¢ogunlugu (n=8) yeterli
bulurken, bir 6gretmen kismen yeterli, bir kismi (n=4) yetersiz bulmaktadir.

OKK’y1 bireysel farkliliklar agisindan yeterli bulan O1; “Bence aciklamalar:
gayet giizel. Her ogrencinin farkliliklarint goz oniinde bulundurulmasina dikkat
etmis.” seklinde goriis belirtirken, yetersiz bulan Q15 ise; “Birinci sunif en zor sinif
ve bireysel farkiilikiarin en ¢ok oldugu siniftir. Daha dgrencilerin farkliliklarini yeni
veni fark etmeye baslamisiz bunu yani sira kaynastirma 6grencisi olmaya aday olan,
anlamada zorluk ¢eken ogrencilerin olabilecegi de diisiiniilerek temalardaki bazi
metinler i¢in ¢izgi film ¢ekilip onlarin anlatimint kolaylastirilabilir bunun igin
kilavuz kitaplara ¢izgi filmlere wygun sorular ve yonlendirmeler konulabilir.”
ifadesiyle bireysel farkliliklarin en ¢ok yasandigi birinci smifta Ogrencilerin

anlamada zorluk cekebilecegi bazi metinlere yonelik ¢izgi filmlerin kilavuz kitapla

olabilecegini vurgulamaktadir.

Tablo - 108: OKK’daki Arastirma ve Proje Konularimn Yeterliligi

Arastirma ve Proje Konular

a. Yeterli (03,04, 09, 019)
i. Uygulanabilir (014)
b. Yetersiz
i. Say Arttirtlabilir (01, 02)
ii. Kapsam Daraltilabilir (06)
iii. Bireysel Yapilabilecek Olmali (O15)
iv. Konular Esneklik Olmali (016, 017)
v. Gorsellik Arttirilmali (020)
vi. Basitten Karmasiga Dogru Sira Olmah (020)
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Tablo - 108’ gére OKK’daki arastirma ve proje konularini gretmenlerin bir
kismi yeterli (n=5) yeterli bulurken, cogunlugu (n=8) yetersiz bulmaktadir. Yeterli
bulan 6gretmen aragtirma ve proje konularinin uygulanabilir oldugunu belirtirken,
yetersiz bulanlar bu konularmn sayisi arttirilabilir, kapsami daraltilabilir, bireysel
yapilabilecek olmali, konular esnek olmali, gorseller arttirilmali, gorsellik arttirilmali
ve basitten karmasiga dogru sira olmali dnerilerinde bulunmustur.

OKK’da arastirma ve proje konularmni yeterli bulan O14; “Arastirma konular:
ve projeleri uygulanabilir ve yol gésterici olarak buluyorum.” seklinde goris
belirtirken, yetersiz bulan 020 ise; “Bu proje ve arastirma édevlerini gorsellerle
zenginlestirip ¢ocugun dikkatini ¢ekecek ve uygun adimlar izleyebilecegi basitten
karmagsiga dogru giden kendi kitaplarinda yer alacak sekilde yer verilmesi hem
ogretmen hem veli i¢inde daha uygun olacaktir. Velinin yapmasi durumunu ortadan

’

kaldirmak gerekir.” ifadesiyle arastirma ve proje konular1 ilgi c¢ekici olmasini,

basitten karmasiga dogru bir sirada diizenlenmesini 6nermektedir.
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BOLUM V

SONUCLAR ve ONERILER

Bu boliimde, aragtirmada elde edilen bulgular dogrultusunda sonuglar

tartisilmakta ve Oneriler sunulmaktadir.
5.1. Sonu¢ ve Tartisma

5.1.1. Tiirk¢e 1 Okuma Yazma Ogreniyorum Ders Kitabi

[Ikogretim birinci sinif dgretmenlerinin goriisleri sonucunda Tiirkge 1 Okuma
Yazma Ogreniyorum Ders Kitabi’na yonelik asagidaki sonuclara ulasilmistir.

1. Tiirkce OYODK okuma-yazmaya hazirlik ¢alismalar: (¢izgi ¢alismalar1 ve
gorseller) bakimindan yetersizdir. Buna gore diizenli-diizensiz ¢izgi
calismalarinin az oldugu, kademeli gecisin olmadig1 ve gorsellerin amaca
hizmet etmedigi anlasilmaktadir. Bu sonug alan yazindaki teorik bilgilerle
(Bilir, 2005; Akyol, 2010) ortiismemektedir.

“Okula yeni gelen ¢ocuklarin ¢ogu, okuma ve yazmaya baglamalari igin gerekli
fiziksel, duygusal, toplumsal olgunluga heniiz erismemis ve bazi 6n becerilerden
yoksun olabilir. Bu durumdaki ¢ocuklar i¢in bir hazirlik ¢alismasi yapmak
gereklidir” (Bilir, 2005: 95). Yaz1 6ncesi donemde hazirlik i¢in dnemli bir yer tutan
¢izgi calismalarindan kesinlikle taviz verilmemelidir. Cizgi calismalarinin siiresi
miimkiin oldugunca kisaltilmamali, ¢alismalarda gelisiglizellikten ka¢milmalidir. Bu
donemde amag, cocuklar1 yazmaya 1sindirmak, yazma isini gergeklestirirken nasil
oturulacagini, kalemin nasil tutulacagini, kagidin pozisyonunun nasil olacagini
kavratarak aliskanlik haline getirmektir (Akyol, 2010).

2. Tiirkce OYODK sesleri kavratma (sesi hissetme, tanima, ayirt etme ve
okuma) ve yazma caligmalar1 bakimindan yetersizdir. Ayrica, Kkitapta
ogrencilere yeteri kadar sesi yazma alan1 birakilmadig1 goriilmektedir. Bu
sonu¢ alan yazindaki teorik bilgilerle (Ferah, 2007; Giines, 2007b)
ortiismemektedir.

Sesi hissetme ve tanima asamasinda dgrencinin sesi aywrt etmesi, dikkatini

yogunlagtirmast ve secerek dinlemesi bekleniyor. Tanima etkin bir sekilde
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hatirlamayla yani dnceki deneyimlerle iliskiliyken ayirt etme sesin farkina varma ve
sesi sezme anlaminda bir igerige sahiptir (Ferah, 2007). Bu asamada ilk olarak
seslerin, zihinsel hazirlik, 6n bilgileri harekete gecirme ve zihinde yapilandirma gibi
asamali ¢alismalarla Ogrenciye kazandirilmaldir. Ikinci olarak ise sesli harfleri
kelime i¢inde tanitirken harfin kelimenin basinda, ortasinda ve sonunda oldugunu
vurgulayan drnekler segilmelidir. Ornegin, “e” sesi i¢in elma, ceviz, fare gibi. Sessiz
harflerin tanitilmasinda ise tam tersi bir yol s6z konusudur. Bir sessizi sirasiyla 6nce
kelime sonunda, basinda ve kelime ortasinda tanitmak, daha kolay Ogretilmesini
getirmektedir. Ornegin “I” sesi igin giil, limon, hali gibi. Sesin tanmnmasi
gerceklestirildikten sonra sesin yazdirilmasmma gecilmelidir. Bu asamada sesin
sembolii olan harfin yazimi i¢in harfi tanima ve okuma, parmakla ¢izme, sesi yazma
ve satir ¢izgilerine yazma islemleri yapilmalidir (Giines, 2007b).

3. Tiirkge OYODK seslerden hece, hecelerden sdzciik, sdzciiklerden ciimle ve
ciimlelerden metin olusturma bakimindan yetersizdir. Ayrica, kitapta ¢ok
az saylda etkinlik ornege yer verildigi vurgulanmaktadir. Bu sonug¢ alan
yazmdaki teorik bilgilerle (Giines, 2007; MEB, 2009; Yilmaz, 2006)
ortiismemektedir.

“Yapilandirmaci yaklasima goére 6grenme, 6grencinin On bilgileriyle yeni
bilgileri birlestirerek, biitiinlestirerek, yeni anlamlar olusturdugu aktif bir siirectir. Bu
siirecte On bilgilerle yeni bilgilerin birlestirilmesi ve anlamlandirilmasi ¢ok
onemlidir. Okuma yazma 6gretiminde de bu siirece dnem verilmekte ve seslerin
birlestirilerek anlamli hale getirilmesi tizerinde durulmaktadir” (Giines, 2007b: 231).
Okuma-yazma oOgretiminde en 6nemli asama sesleri birlestirerek heceye ulasma,
hecelerden kelime ve kelimelerden climle olusturma asamasidir. Bu asamada
asagidaki ¢aligmalar yapilmalidir (MEB, 2009: 242).

1. Verilen ilk iki sesin/harfin ardindan bunlarla ilgili hecelere ulagilmalidir.

2. Elde edilen hecelerle okuma ve yazma calismalar1 yapilmalidir.

3. Verilen her yeni ses/harf, onceki 6grenilenlerle iligkilendirilmeli yeni heceler
ve kelimeler olusturulmalidir.

4. Her ses/harf grubu tamamlandiktan sonra yapilan caligmalar gozden
gecirilerek degerlendirilmelidir. Bir sonraki ses/harf grubuna ge¢mek i¢in

ogrencilerin daha 6nce verilenleri 6grenmis olmalara dikkat edilmelidir.
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5. Sesler/harfler verildikgce tiretilen heceler artacak bunlara bagli olarak kelime

ve climle olusturma siireci de kolaylasacaktir. Bu siiregte elde edilen 6zel adlar

biiyiik harf yazimimin 6gretimi amaciyla kullaniimalidir.

6. Elde edilen kelime ve ciimlelerin anlamlar1 tizerinde durulmalidir.

7. Ogrenciler, kelime ve ciimle olusturmaya &zendirilmelidir. Olusturulan

kelime, ciimleler okunmali ve yazilmalidir.

En son asama metin olusturma asamasidir. Bu asamada 6grenilen kelimeler ve

climleler yardimiyla metin olusturulmalidir. Metinlerin dogru yazilmasma ve yazinin

estetik olmasina 6zen gosterilmelidir. Ogrencilerin yazilar1 dort ¢izgi ve ii¢ araliktan

satir cizgilerine yazilmalidir. Ayni1 zamanda kendi olusturduklar1 farkli metinleri

okumalari tegvik edilmelidir (Y1lmaz, 2006).

4. Arastirmaya katilan Ogretmenler seslerin kazandirilmasinda; seslerin

iizerinden gitme, hece olusturma, kelime tiiretme, climle olusturma,
bulmaca, bosluk doldurma, grup ses ve kazanim degerlendirmesi, resimleri
yorumlama, siir yazma, sarki olusturma, sézciik-climle tamamlama, hece
tablosu, karisik sozciiklerden climle olusturma, diiz yaz1 ve bitisik egik yazi
karsilastirma, sese yonelik bilmece-tekerleme, ses-hece-sozciik-ciimle-
metin resimlendirme, gorsel dikte, sozcilik-ciimle-metin 6rnekleri ile kukla
ve tombala gibi oyun etkinliklerini onermektedirler.

Tiirkge OYODK’daki metinler temalara uygun degildir ve bu metinlere

yonelik etkinlikler kismen yeterlidir.

Bu konuyla ilgili olarak Cegen ve Cift¢i (2007), 6. Smuf Tiirkge ders

kitaplarindaki metinlerin temalara uygun olarak ©nceden yetkililer tarafindan

belirlenmesi gerektigini savunmuslardir.

6.

Yazi puntosu ve gorsellik agisindan Tiirkge OYODK yeterlidir. Buna gore,
yazi puntosunun Ogrenci seviyesinde oldugu, gorsellerin &grencilerin
ilgisini ¢ekici ve anlasilir oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

Bireysel farkliliklar agisindan Tiirkce OYODK yetersizdir.

Giinliik yasamla baglant1 kurma acisindan Tiirkge OYODK vyeterlidir.

Diger derslerle (disiplinler arasi) iliski kurma acisindan Tiirkce OYODK
yeterlidir.
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Ogrenci yaraticiligini ortaya cikarma ve gelistirme acisindan Tiirkce
OYODK vyetersizdir.

Tiirkce 0grenme alanlarina yonelik kazanimlar1 gergeklestirme agisindan
Tiirkge OYODK vyeterlidir.

Problem ¢6zme ve yeni durumlara aktarabilme becerisi agisindan Tiirkge
OYODK kismen yeterlidir.

Elestirel diisiinme ve farkli agilardan bakabilme becerileri agisindan Tiirkge
OOYDK kismen yeterlidir.

5.1.2. Tiirkce 1 Ders ve Ogrenci Cahsma Kitab1

[Ikdgretim birinci smif dgretmenlerinin goriisleri sonucunda Tiirkce 1 Ders

Kitabi’na yonelik asagidaki sonuglara ulasilmistir.

1.
2.

Tiirkge DK’daki metinler temalara uygun ve giinliik yasamla baglantilidir.
Tiirkge DK’daki metinler somutlastirma, akicilik, anlagilirlik ve fikir
biitlinliigii agisindan 6grencilerin diizeyine uygundur.

Temalardaki bilgi, beceri, tavir ve tutumlar ile degerlerin kazandirilmasinda
kavram ve 6rnekleri 6grenci diizeyine uygundur.

Temalardaki metinlerin igerigi ve uzunlugu 6grenci diizeyindedir.
Temalardaki konularm islenisi yakindan uzaga, basitten karmasiga,
kolaydan zora, somuttan soyuta, parcadan biitiine ve bilinenden

bilinmeyene dgretim ilkelerine uygundur.

Bu konularla ilgili olarak Sahin (2008), Tiirk¢e 1 Ders Kitabindaki konularin

giinliik yasamla baglantili oldugunu, kavram ve 6rneklerin 6grenci diizeyine uygun

oldugunu ve konularin igleniginde 6gretim ilkelerine uyuldugunu ortaya koymustur.

6.

Yazi puntosu ve gorsellik agisindan Tiirk¢e DK yeterli diizeydedir.

Bu konuyla ilgi olarak Demir (2008), Ilkdgretim 1. 2. ve 3. Sinuf Tiirkge Ders

Kitaplarin1 punto se¢imini “Metin Tasarimi” acisindan; temalarda gorsellerin

kullanimini, temayla uyumlulugunu, gorsellerin yalin ve anlasilir olmasi noktalarinda

“Gorsel Elemanlarin Tasarimr” agisindan uygun bulmaktadir.

7.

Temalardaki metinlerin ciimle uzunluklart ve sozciik tirleri yeterli

diizeydedir.
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8. Temalardaki ‘okuma’, ‘dinleme’ ve ‘gorsel okuma ve sunu’ alanlarina
yonelik kazanimlarm gergeklestirilmesinde Tiirk¢e DK yeterlidir.

9. Temalardaki konular diger derslerle (disiplinler arasi) iliski kurma
acisindan Tiirk¢ce DK yeterlidir.

Bu konuyla ilgili olarak Sahin (2008), Tiirkce 1 Ders Kitabinda konularin
islenisinde diger derslerle iliskilendirmenin g6z Oniinde bulunduruldugunu ortaya
koymustur.

10. Dilbilgisi kurallarina uyma agisindan Tiirk¢e DK yeterli diizeydedir.

Bu konuyla ilgili olarak Erdogan ve Bekgi (2007), Tiirk¢e 2 Ders Kitaplarinin
dil-anlatim boyutunda yeterli oldugunu belirtirken, Bedir ve Demir (2006) Tiirkce
ders kitaplarinda dilbilgisi ¢alismalarma daha ¢ok 6nem verilmesini 6nermektedir.

[Ikogretim birinci smif dgretmenlerinin goriisleri sonucunda Tiirkge 1 Ogrenci
Calisma Kitabi’na yonelik asagidaki sonuglara ulagilmistir.

1. Tiirkge OCK etkinlikleri 6grenci diizeyine uygundur.

2. Tiirkge OCK’daki etkinlikler dgrencileri sorgulama, arastirma, inceleme ve

baska kaynaklara yonlendirmeye tesvik etme agisindan kismen yeterlidir.

3. Tiirkge OCK’daki etkinlikler bireysel farkliliklara hitap etmesi agisindan
yeterlidir.

4. Tiirk¢e OCK’daki etkinlikler 6grenci yaraticiigmi ortaya ¢ikarma ve
gelistirme agisindan yeterlidir.

5. Tiirkge OCK’daki etkinlikler dgrencilere elestirel diisiinme, farkli agilardan
bakma ve iist diizey diisiinme becerilerini kazandirma acgisindan kismen
yeterlidir.

Bu konularla ilgili olarak Erdogan (2008), Tiirkce 3 Calisma Kitabindaki
etkinlikleri bireysel farkliliklar agisindan ve st diizey diisiinme becerilerini
gelistirme acisindan yeterli oldugunu ortaya koymustur.

6. TOCK tema baslarmdaki hazirlik calismalar1 yeterlidir. Bu sonug alan

yazindaki tartigmalarla (Semerci, 2004) 6rtiismemektedir.

Semerci (2004), birinci smiflarda okutulan Tiirkge ders kitaplar1 hazirlanirken
“Unite veya konu baslarinda hazirhk calismalar1 kismi™na da fazla 6zen

gosterilmedigini ortaya koymustur.
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Aragtirmaya katilan Ogretmenler temalara ek olarak su Onerilerde
bulunmuslardir; dikte, hece-sozciik-climle olusturma, “Siz Olsaydiniz”
Etkinligi, gorsel destekli etkinlikler, bosluk doldurmaca, sozciik-climle
tamamlama, noktalama isaretlerini ve imla kurallarim1 tanima, bulmaca,
bilmece ve tekerleme, yon bulma etkinligi, dikkat yogunlastirict etkinlikler,
sporcuyla tanigtirma, spor gazetesi olusturma, spor kartlar1 olusturma, oyun
ve spor dali sergisi, spor dallarin1 karsilastirma, oyuncak tasarlama, hece
calismalari, eslestirme oyunlari, masal yazma, hikdye yazma, calisma
yapraklari, gorsellerden metin olusturma, hikaye tamamlama ve model
tasarlama.

Tiirkce OCK ogrencilere problem ¢dzme becerisini kazandirma ve bu
beceriyi harekete gegirme agisindan yetersizdir.

Tiirkce OCK tema sonlarindaki degerlendirme sorulari yeterli diizeydedir.

Bu konuyla ilgili olarak Goger (2007), ilkdgretim Tirkce kitaplarinda tema

sonu 6lgme ve degerlendirme sorularmin yeterliligini ortaya koymustur.

10. Tiirkce 6grenme alanlarma yonelik kazanimlar1 gergeklestirmede Tiirkge

OCK yeterlidir.

5.1.2. Tiirkce 1 Ogretmen Kilavuz Kitabi

[Ikdgretim birinci smif dgretmenlerinin  goriisleri sonucunda Tiirkge 1

Ogretmen Kilavuz Kitab1’na ydnelik asagidaki sonuglara ulasiimistir.

1.

Ilk-okuma yazma oncesi hazirlik calismalar1 agisindan Tiirkce OKK
aciklamalar1 yeterlidir. Buna gore kilavuz kitabinin anlasilir ve yol gdsterici
oldugu anlagilmaktadir.

Sesleri kazandirmak igin ders oncesi hazirlik yapmada Tiirke OKK
aciklamalar1 kismen yeterlidir.

Sesleri kazandirirken kilavuz kitap agiklamalar1 yetersizdir. Buna gore sesi
hissettirme, sesi tanima, sesi ayirt etme, okuma ve yazma caligmalarina
yonelik agiklamalarin yetersiz, kilavuz kitap etkinlik Onerilerinin gerekli

sayida ve nitelikte olmadig1 anlagilmaktadir.
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4. Kazanimlari, bilgi, beceri, tavir ve tutumlarin kazandirilmasinda Tiirkge
OKK yeterlidir. Buna gore kilavuz kitap agiklamalarmin kapsayici, anlasilir
ve motive edici oldugu anlasilmaktadir.

5. Ogretmenlerin ders Oncesi hazirhk yapma agisindan Tiirkce OKK
yeterlidir.

6. Derslerde yararlanilan arag-gerec ve yontem-teknik Tiirkge OKK
aciklamalarini yeterlidir. Buna gore arag-gereglerin ulasilabilir, yontem ve
tekniklerin uygulanabilir oldugu anlasilmaktadir.

7. Derslerde ele aliman konularin giinlilk yasamla baglant1 kurulmasinda
Tiirkge OKK agiklamalar: yeterlidir.

8. Ogrenmeleri pekistirmek icin Tiirkce OKK ek etkinlikleri yeterlidir. Buna
gore kilavuz kitap ek etkinliklerinin 6grenci seviyesinde, konular1
pekistirici ve destekleyici oldugu anlagilmaktadir.

9. Dinleme alanna ydnelik kazanimlarin gerceklestirilmesinde Tiirkce OKK
dinleme metinlerini yeterli diizeydedir. Buna gore dinleme metinlerinin
ogrenci seviyesinde, dilimize uygun, ilgi c¢ekici, uygun uzunlukta ve
anlasilir diizeyde oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

10. Derslerde ele alman konularin diger derslerle (disiplinler arasi)
iliskilendirilmesinde Tiirkce OKK agiklamalar1 yeterlidir.

11. Derslerde ele alman konular1 dgrencilere kazandirilmasmda Tiirkce OKK
aciklamalar1 bireysel farkliliklara uygundur.

Bu konularla ilgili olarak Sahin (2008), Tiirkce 1 Ogretmen Kilavuz Kitab1
aciklamalarini ders 6ncesi hazirlik yapma, bilgi, beceri, tavir ve tutumlar1 6grencilere
kazandirma, derslerde kullanilacak arag-gere¢ ve yontem-teknikleri dnerme, diger
derslerle iliskilendirme, konular1 giinliik hayatla bag kurma acilarindan yeterli,
bireysel farkliliklara dikkat etme ve dinleme metinlerini kismen yeterli diizeyde
oldugunu ortaya koymustur.

12. Ogrenci performansm &lgme ve degerlendirme agisindan Tiirkge OKK

aciklamalar1 kismen yeterlidir.

Bu konuyla ilgili olarak Erdogan’da (2008), Tiirkge 3 Ogretmen Kilavuz
Kitabr’n1 6lgme ve degerlendirme boyutu agisindan kismen yeterli oldugunu ortaya

koymustur.
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13. Tiirkge OKK’daki Ogrencilere yonelik arastirma ve proje konulari

yetersizdir. Konularmn sayisinin arttirilmasi, kapsami daraltilmasi, bireysel
yapilabilecek olmasi, konularm esnek olmasi, gorselligin arttirilmasi ve
basitten karmasiga dogru siranin olmasi vurgulanmaktadir. Bu sonug alan

yazindaki tartigmalarla (Sahin, 2008) ortiismemektedir

Bu konuyla ilgili olarak Sahin (2008), Tiirkcel Ogretmen Kilavuz Kitabi’ni

ogrencileri 6dev, proje ve arastirma konularma yOnlendirme agisindan yetersiz

oldugunu ortaya koymustur.

5.2. Oneriler

Bu arastirmada wulasilan sonuglar dogrultusunda asagidaki Onerilerde

bulunulabilir.

1.

Okuma-yazmaya hazirlik ¢alismalarina yonelik etkinlikler arttirilmali,
cizgi calismalarinda kolaydan zora dogru bir sira izlenmelidir. Etkinlikler
gorsellerle daha fazla desteklenmelidir.

Dogru sekilde her iki eli kullananlara yonelik kalem tutma ve
kagidi/defteri konumlandirmaya yonelik gorsellere yer verilebilir.

Sesi  hissetttirme asamasinda seslerin agizdan ¢ikis1  gorsellerle
desteklenmelidir.

Sesi hissetme, tanima, aymt etme, okuma ve yazmaya yonelik gorseller
arttirilmali ve yazma caligmalarina daha ¢ok yer verilmelidir.

Ses gruplar1 6grencilere kazandirirken fasikiiller halinde ilerlenebilir.
Metinler belirlenirken bolgelere gbre esnek davranarak, etkinliklerin
hazirlanmasinda kiiltiirel 6gelerden faydalanilabilir.

Seslere ve metinlere yonelik etkinliklerde bireysel farkliliklar g6z oniinde
bulundurulmalidir. Farkli zekd alanlarina hitap edici etkinlikler
bulunmalidir.

Ogrencilerin yaraticith@mi gelistirici etkinlik ve Ornekler uygulamalara
bolca yer verilebilir.

Ogrencilerin gercek hayatta karsilasabilecegi problemler sunularak ¢oziim

yollarin1 diisiinmelerini saglayici etkinliklere daha fazla yer verilmelidir.
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Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini arttirict okuma ve dinleme
metinlerine, gorsellere ve etkinliklere yer verilmelidir.
Ogretmen kilavuz kitabi daha dikkatlice hazirlanarak, kitaba her sey

eklenmemeli nitelige dikkat edilmelidir.

Etkinliklerde, 0Olgme ve degerlendirmede oyunlagtirmaya Onem
verilmelidir.

Okullarda okutulacak kitaplarin se¢iminde Ogretmenlerin goriislerine
basvurulmalidir.

Ogretim yili igerisinde birinci smif okutan &gretmenlerden kitaplara

yonelik olumlu-olumsuz goriisleri alinmalidir.
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Tiirkce OYODK Gériisme Formu 1

TURKCE OYODK GORUSME FORMU 1

Degerli Ogretmenim,

Asagida Okuma Yazma Ogreniyorum Ders Kitabi'na yonelik sorular bulunmaktadir. Sorular

yapilandirmaci yaklasima gore cevaplandwmaniz istenmektedir. Sorularin yamitlarini birakilan bosluklara

yazabilirsiniz. Yanitlarimzin igtenlikle yazilmasi: onemlidir.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9

Katkiniz igin tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Mehmet ASIKCAN
Sinif — Sube:

1. TEMA - BIREY VE TOPLUM
OYO Ders Kitabi okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarimi yeterli buldunuz mu? Neden? Yetersizlikler

varsa yetersizlikleri ne sekilde giderdiniz? Cizgi ¢alismalar ve gorseller hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

e sesini Ogrencilere kazandirirken kitaptaki etkinlikleri ve yazma g¢aligmalarini yeterli buldunuz mu?

Neden? Yetersizlikler varsa yetersizlikleri ne sekilde giderdiniz?

£ sesini dgrencilere kazandmnrken kitaptaki etkinlikleri ve yazma calismalarim yeterli buldunuz mu?

Neden? Yetersizlikler varsa yetersizlikleri ne sekilde giderdiniz?

a sesini Ogrencilere kazandirirken kitaptaki etkinlikleri ve yazma ¢alismalarini yeterli buldunuz mu?

Neden? Yetersizlikler varsa yetersizlikleri ne sekilde giderdiniz?

¢ sesini 0grencilere kazandirirken kitaptaki etkinlikleri ve yazma caligmalarimt yeterli buldunuz mu?

Neden? Yetersizlikler varsa yetersizlikleri ne sekilde giderdiniz?

1. Grup seslerden (e, 1, a, t) hece, hecelerden sozciik, sozciiklerden ciimle olusturmada kitabi nasil

degerlendiriyorsunuz?

“Birey ve Toplum” temasinda bulunan calisma ve etkinliklere ek olarak etkinlik, calisma vb.

Onerileriniz nelerdir?

“Okulum”, “Ben Kimim?”, “Yardimsever Karincalar” ve “Evimiz” metinleri Birey ve Toplum

Temasina uygun buluyor musunuz? Bu metinlere yonelik etkinlikler hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

1. Grup seslere (e, 1, a, t) yonelik yazi puntosu ve gorseller hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

10) Ogrenmedeki bireysel farkliliklar agisindan “Birey ve Toplum” temasindaki etkinlikleri yeterli buluyor

musunuz? Neden?
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Ek -2: Tiirkce OYODK Goriisme Formu 2

0YO DERS KiTABI GORUSME FORMU 2

Degerli Ogretmenim,

Asagida Okuma Yazma Ogreniyorum Ders Kitabi'na yonelik sorular bulunmaktadir. Sorular

yapilandirmact yaklasima gore cevaplandwmaniz istenmektedir. Sorularin yanitlarint bwrakilan bosluklara

yazabilirsiniz. Yanitlarimzin igtenlikle yazilmasi: onemlidir.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9

Katkiniz igin tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Mehmet ASIKCAN
Sinif — Sube:

2. TEMA - SAGLIK VE CEVRE
4 sesini dgrencilere kazandirirken kitaptaki etkinlikleri ve yazma caligmalarini yeterli buldunuz mu?

Neden? Yetersizlikler varsa yetersizlikleri ne sekilde giderdiniz?

n sesini dgrencilere kazandirirken kitaptaki etkinlikleri ve yazma g¢alismalarini yeterli buldunuz mu?

Neden? Yetersizlikler varsa yetersizlikleri ne sekilde giderdiniz?

o sesini 0grencilere kazandirirken kitaptaki etkinlikleri ve yazma c¢alismalarint yeterli buldunuz mu?

Neden? Yetersizlikler varsa yetersizlikleri ne sekilde giderdiniz?

n sesini 0grencilere kazandirirken kitaptaki etkinlikleri ve yazma g¢aligmalarini yeterli buldunuz mu?

Neden? Yetersizlikler varsa yetersizlikleri ne sekilde giderdiniz?

m sesini 6grencilere kazandirirken kitaptaki etkinlikleri ve yazma ¢alismalarini yeterli buldunuz mu?

Neden? Yetersizlikler varsa yetersizlikleri ne sekilde giderdiniz?

2. Grup seslerden (i, n, o, r, m) hece, hecelerden sozciik, sdzciiklerden ciimle olugturmada kitabi nasil

degerlendiriyorsunuz?

« sesini 6grencilere kazandirirken kitaptaki etkinlikleri ve yazma g¢alismalarini yeterli buldunuz mu?

Neden? Yetersizlikler varsa yetersizlikleri ne sekilde giderdiniz?

£ sesini 6grencilere kazandirirken kitaptaki etkinlikleri ve yazma galismalarini yeterli buldunuz mu?

Neden? Yetersizlikler varsa yetersizlikleri ne sekilde giderdiniz?

¢ sesini 6grencilere kazandirirken kitaptaki etkinlikleri ve yazma c¢aligmalarini yeterli buldunuz mu?

Neden? Yetersizlikler varsa yetersizlikleri ne sekilde giderdiniz?



10)

11)

12)

13)

14)

15)

16)

17)

18)

19)

20)
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4 sesini dgrencilere kazandirirken kitaptaki etkinlikleri ve yazma g¢aligmalarini yeterli buldunuz mu?

Neden? Yetersizlikler varsa yetersizlikleri ne sekilde giderdiniz?

d sesini 6grencilere kazandirirken kitaptaki etkinlikleri ve yazma ¢alismalarini yeterli buldunuz mu?

Neden? Yetersizlikler varsa yetersizlikleri ne sekilde giderdiniz?

o sesini 0grencilere kazandirirken kitaptaki etkinlikleri ve yazma calismalarmi yeterli buldunuz mu?

Neden? Yetersizlikler varsa yetersizlikleri ne sekilde giderdiniz?

3. Grup seslerden (u, k, 1, y, d, s) hece, hecelerden sozciik, sdzciiklerden climle olusturmada kitabi nasil

degerlendiriyorsunuz?

2. Grup seslerden (i, n, o, r, m) ve 3. grup seslerden (u, k, 1, y, d, s) hece, hecelerden sozciik,
sozciiklerden ciimle olusturmada kitapta bulunmasim istediginiz ek olarak etkinlik, caligma vb.

bulunmasina yonelik &nerileriniz nelerdir?

“Viicudumuz”, “Piknik Yeri”, “Dislerin Ofkesi” ve “Yavru Kaplumbagalar” metinlerini Saglhk ve
Cevre Tema’sina uygun buluyor musunuz? Bu metinlere yonelik etkinlikler hakkinda ne

diistiniiyorsunuz?

2. Grup seslere (i, n, o, r, m) 3. grup seslere (u, k, 1, y, d, s) yonelik yazi puntosu ve gorseller hakkinda

ne diigiiniiyorsunuz?

Ogrenmedeki bireysel farkliliklar acisindan “Saglik ve Cevre” temasimdaki etkinlikleri yeterli buluyor
musunuz? Neden?

Ogrenmedeki bireysel farkliliklar acisindan “Saglik ve Cevre” temasindaki etkinlikleri yeterli buluyor
musunuz? Neden?

“Saglik ve Cevre” temasindaki konularm 6grencilerin giinliik yasamla iligkilendirmelerinde kitaptaki

etkinlikleri yeterli buluyor musunuz? Neden?

“Saglik ve Cevre” temasindaki ele alinan konulari diger derslerle (disiplinler arasi iligki) iliskisi

acisindan nasil degerlendiriyorsunuz?



Ek -3:
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Tiirkce OYODK Gériisme Formu 3

0YO DERS KiTABI GORUSME FORMU 3

Degerli Ogretmenim,

Asagida Okuma Yazma Ogreniyorum Ders Kitabi'na yonelik sorular bulunmaktadir. Sorular

yapilandirmaci yaklasima gore cevaplandwmaniz istenmektedir. Sorularin yamitlarini birakilan bosluklara

yazabilirsiniz. Yanitlarimzin ictenlikle yazilmasi 6nemlidir.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9

10)

Katkiniz igin tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Mehmet ASIKCAN
Sinif — Sube:

3. TEMA - DEGERLERIMiZ

4 sesini 0grencilere kazandirirken kitaptaki etkinlikleri ve yazma ¢alismalarini yeterli buldunuz mu?

Neden? Yetersizlikler varsa yetersizlikleri ne sekilde giderdiniz?

¢ sesini Ogrencilere kazandirirken kitaptaki etkinlikleri ve yazma ¢aligmalarini yeterli buldunuz mu?

Neden? Yetersizlikler varsa yetersizlikleri ne sekilde giderdiniz?

© sesini dgrencilere kazandirirken kitaptaki etkinlikleri ve yazma galismalarint yeterli buldunuz mu?

Neden? Yetersizlikler varsa yetersizlikleri ne sekilde giderdiniz?

4 sesini 6grencilere kazandirirken kitaptaki etkinlikleri ve yazma ¢alismalarini yeterli buldunuz mu?

Neden? Yetersizlikler varsa yetersizlikleri ne sekilde giderdiniz?

5. Grup seslerden (g, ¢, p, h) hece, hecelerden sozciik, sozciiklerden ciimle, ciimlelerden metin

olusturmada kitabi nasil degerlendiriyorsunuz?

5. Grup seslerden (g, ¢, p, h) hece, hecelerden sozciik, sozciiklerden ciimle olusturmada kitapta

bulunmasini istediginiz ek olarak etkinlik, ¢aligma vb. bulunmasina yonelik onerileriniz nelerdir?

5. Grup seslere (g, ¢, p, h) yonelik yazi puntosu ve gorseller hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?

Ogrenmedeki bireysel farkliliklar agisindan “Degerlerimiz” temasindaki etkinlikleri yeterli buluyor

musunuz? Neden?

“Degerlerimiz” temasindaki konularin 6grencilerin giinlilk yasamla iliskilendirmelerinde kitaptaki

etkinlikleri yeterli buluyor musunuz? Neden?

“Degerlerimiz” temasindaki ele alinan konulart diger derslerle (disiplinler arasi iligki) iliskisi agisindan

nasil degerlendiriyorsunuz?
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11) “Degerlerimiz” temasindaki etkinlikleri 6grenci yaraticihigini ortaya ¢ikarma ve gelistirme agisindan

nasil degerlendiriyorsunuz?

12) “Degerlerimiz” temasinda bulunan ¢alisma ve etkinliklere ek olarak etkinlik, ¢aligma vb. Onerileriniz

nelerdir?

13) 3. Tema sesleri (4. ve 5. grup sesler) ve konulart kazandirilmasinda 6nceki tema ses ve konularla

baglant1 kurma ve bir sonraki tema ses ve konulara hazirlamada kitab1 nasil buluyorsunuz?

14) “Degerlerimiz” temas1 konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alanlarindaki

kazanimlara ulagmada ders kitabini yeterli buluyor musunuz? Neden?
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Ek - 4: Tiirkce OYODK Gériisme Formu 4

0YO DERS KiTABI GORUSME FORMU 4

Degerli Ogretmenim,

Asagida Okuma Yazma Ogreniyorum Ders Kitabi'na yonelik sorular bulunmaktadir. Sorular

yapilandirmact yaklasima gore cevaplandwmaniz istenmektedir. Sorularin yamitlarini birakilan bosluklara

yazabilirsiniz. Yanitlarimzin igtenlikle yazilmasi: onemlidir.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9

10)

Katkiniz igin tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Mehmet ASIKCAN
Sinif — Sube:

3. TEMA - DEGERLERIMiZ
4 sesini 0grencilere kazandirirken kitaptaki etkinlikleri ve yazma ¢alismalarini yeterli buldunuz mu?

Neden? Yetersizlikler varsa yetersizlikleri ne sekilde giderdiniz?

¢ sesini Ogrencilere kazandirirken kitaptaki etkinlikleri ve yazma g¢aligmalarini yeterli buldunuz mu?

Neden? Yetersizlikler varsa yetersizlikleri ne sekilde giderdiniz?

© sesini dgrencilere kazandirirken kitaptaki etkinlikleri ve yazma galismalarint yeterli buldunuz mu?

Neden? Yetersizlikler varsa yetersizlikleri ne sekilde giderdiniz?

4 sesini 6grencilere kazandirirken kitaptaki etkinlikleri ve yazma ¢alismalarini yeterli buldunuz mu?

Neden? Yetersizlikler varsa yetersizlikleri ne sekilde giderdiniz?

5. Grup seslerden (g, ¢, p, h) hece, hecelerden sozciik, sozciiklerden ciimle, ciimlelerden metin

olusturmada kitabi nasil degerlendiriyorsunuz?

5. Grup seslerden (g, ¢, p, h) hece, hecelerden sozciik, sozciiklerden ciimle olusturmada kitapta

bulunmasini istediginiz ek olarak etkinlik, ¢aligma vb. bulunmasina ydnelik 6nerileriniz nelerdir?

5. Grup seslere (g, ¢, p, h) yonelik yazi puntosu ve gorseller hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Ogrenmedeki bireysel farkliliklar agisindan “Degerlerimiz” temasindaki etkinlikleri yeterli buluyor

musunuz? Neden?

“Degerlerimiz” temasindaki konularin 6grencilerin giinliik yasamla iliskilendirmelerinde kitaptaki

etkinlikleri yeterli buluyor musunuz? Neden?

“Degerlerimiz” temasindaki ele alinan konulart diger derslerle (disiplinler arasi iligki) iliskisi agisindan

nasil degerlendiriyorsunuz?
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11) “Degerlerimiz” temasindaki etkinlikleri dgrenci yaraticiligini ortaya ¢ikarma ve gelistirme agisindan

nasil degerlendiriyorsunuz?

12) “Degerlerimiz” temasinda bulunan ¢alisma ve etkinliklere ek olarak etkinlik, ¢aligma vb. Onerileriniz

nelerdir?

13) 3. Tema sesleri (4. ve 5. grup sesler) ve konular1 kazandirilmasinda onceki tema ses ve konularla

baglant1 kurma ve bir sonraki tema ses ve konulara hazirlamada kitab1 nasil buluyorsunuz?

14) “Degerlerimiz” temas1 konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alanlarindaki

kazanimlara ulagmada ders kitabini yeterli buluyor musunuz? Neden?
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Ek-5: Tiirkce DOCK Goériisme Formu 1
TURKCE DOCK GORUSME FORMU 1

Degerli Ogretmenim,

Asagida Tiirk¢e Ders ve Calisma Kitabi’na yonelik sorular bulunmaktadir. Sorulart yapilandirmact
yaklasima gore cevaplandirmaniz istenmektedir. Sorularin yamitlarim birakilan bogsluklara yazabilirsiniz.
Arastrmada saglikli sonuglara ulasilmasi icin yanitlarinizin igtenlikle yazilmasi onemlidir.

Katkiniz igin tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Mehmet ASIKCAN

Sinif — Sube:
5. TEMA — URETIM, TUKETIM VE VERIMLILIK
(Not: Tlk 10 soru ders kitabi, daha sonraki 11 soru cahigma kitabi ile ilgilidir)
1) ‘Meslekler’, ‘Bayram Alisverisi’, ‘Bir Bugday Tanesi’ metinleri ve ‘Serbest Okuma Metinlerini

(Tutumlu Ali ve Bir Kum Tanecigi)’ Uretim, Tiiketim ve Verimlilik temasina uygun ve giinliik yasamla

baglantili buluyor musunuz? Neden?

2) Temadaki metinleri somutlastirma, akicilik, anlagilirlik ve fikir biitiinligii bakimindan &grenci

diizeyine uygun buluyor musunuz? Neden?

3) Temaya yonelik bilgi, beceri, tavir ve tutumlar ile degerlerin kazandirilmasinda kavram ve 6rnekleri

ogrenci seviyesine uygun diizeyde buluyor musunuz? Neden?

4) Temadaki metinleri icerigi ve uzunlugu agisindan 6grenci diizeyine uygun buluyor musunuz?
Neden?
5) Temadaki konularin iglenisinde 6gretim ilkeleri (yakindan uzaga, basitten karmasiga, kolaydan

zora, somuttan soyuta, vb) géz 6niinde bulundurulmus mudur? Neden? Nasil?

6) Temadaki metinlere yonelik resim, fotograf, grafik, harita, sema gibi gorselleri ve yazi puntosunu

nasil buluyorsunuz?

7) Temadaki metinlerin ciimle uzunluklarim ve sézciik tiirlerini 6grenci diizeyine uygun buluyor

musunuz? Neden?

8) Temadaki ‘okuma’, ‘dinleme’ ve ‘gérsel okuma ve sunu’ alanlarina yonelik kazanimlarin

gerceklestirilmesinde metinleri yeterli buluyor musunuz? Neden?
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9) Temada ele alinan konularla diger derslerdeki konular arasinda nasil bir iliski vardir?

10) Temada yer alan metinlerde dilbilgisi kurallarina uyulmus mudur?

Calisma kitabu ile ilgili sorular

11) ‘Meslekler’, ‘Bayram Aligverisi’, ‘Bir Bugday Tanesi’ metinlerine yonelik calisma kitabindaki
etkinliklerin 6grenci diizeyine uygunlugu agisindan ve yapilandirmaci yaklasima hizmet etmesi bakimindan

nasil degerlendiriyorsunuz?

12) Ogrencileri sorgulama, arastirma, inceleme ve bagka kaynaklara yonlendirmeye tesvik etmede

¢aligsma kitab etkinliklerini yeterli buluyor musunuz? Neden?

13) Ogrenmedeki bireysel farkhliklar agisindan “Uretim, Tilketim ve Verimlilik” temasindaki
etkinlikleri yeterli buluyor musunuz? Neden?

14)  Temadaki etkinlikleri Ogrenci yaraticiligimi ortaya ¢ikarma ve gelistirme agisindan nasil

degerlendiriyorsunuz?

15) Ogprencilerin elestirel diisiinme, farkli agilardan bakma ve {ist diizey diisiinme becerilerini

kazanmalar agisindan etkinlikleri nasil degerlendiriyorsunuz?

16)  Konulara yonelik hazirlik ¢alismalarini dgrenciyi diisiinmeye, bilgilerini harekete gecirmeye ve

arastirmaya yonlendirme agisindan galigma kitabin1 yeterli buluyor musunuz? Neden?

17) Temada bulunan etkinliklere (¢caligmalara) ek olarak etkinlik/¢aligsma Onerileriniz nelerdir?

18) Ogrencilere problem ¢dzme becerisini kazandirma ve &grencilerin farkli durumlarda bu beceriyi

harekete gecirebilme acisindan galigma kitabini nasil degerlendiriyorsunuz?

19) Tema sonundaki degerlendirme sorulari Ogrencilerin 6grenmelerini (temadaki kazanimlart)

degerlendirmede yeterli midir? Neden?

20)  Temaya yonelik okuma, yazma, dinleme, konusma, gorsel okuma ve sunu alanlarina yonelik

kazanimlarin gerceklestirilmesinde ¢alisma kitabi etkinliklerini yeterli buluyor musunuz? Neden?
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Ek-6: Tiirkce DOCK Goriisme Formu 2

TURKCE DOCK GORUSME FORMU 2

Degerli Ogretmenim,

Asagida Tiirk¢e Ders ve Calisma Kitabi'na yénelik sorular bulunmaktadir. Sorulart yapilandirmact
yaklasima gére cevaplandirmaniz istenmektedir. Sorularin yamitlarim birakilan bosluklara yazabilirsiniz.
Arastrmada saglikli sonuglara ulasiimast igin yanmitlarimizin igtenlikle yazilmas: onemlidir.

Katkiniz igin tesekkiir ederim.
Ars. Gor. Mehmet ASIKCAN
Sinif — Sube:

6. TEMA - HAYAL GUCU
(Not: Tlk 10 soru ders kitab1, daha sonraki 11 soru calisma kitabr ile ilgilidir)

1) “Ug Ucan Cocuk’, ‘Melek Gibi’, ‘Renklerin Oyunu’ metinleri ve ‘Serbest Okuma Metinlerini (Yagmur
Sagli Kiz ve Resim Yaparken)’ Hayal Giicii temasina uygun ve giinlik yasamla baglantili buluyor
musunuz? Neden?

2) Temadaki metinleri somutlastirma, akicilik, anlasilirlik ve fikir biitiinligii bakimindan &grenci

diizeyine uygun buluyor musunuz? Neden?

3) Temaya yonelik bilgi, beceri, tavir ve tutumlar ile degerlerin kazandirilmasinda kavram ve 6rnekleri

ogrenci seviyesine uygun diizeyde buluyor musunuz? Neden?

4) Temadaki metinleri igerigi ve uzunlugu agisindan 6grenci diizeyine uygun buluyor musunuz?
Neden?
5) Temadaki konularin iglenisinde 6gretim ilkeleri (yakindan uzaga, basitten karmasiga, kolaydan

zora, somuttan soyuta, vb) goz 6niinde bulundurulmus mudur? Neden? Nasil?

6) Temadaki metinlere yonelik resim, fotograf, grafik, harita, sema gibi gorselleri ve yazi puntosunu

nasil buluyorsunuz?

7) Temadaki metinlerin ciimle uzunluklarimi ve sézciik tiirlerini 6grenci diizeyine uygun buluyor

musunuz? Neden?

8 Temadaki ‘okuma’, ‘dinleme’ ve ‘gbrsel okuma ve sunu’ alanlarina yonelik kazanimlarin
b

gerceklestirilmesinde metinleri yeterli buluyor musunuz? Neden?

9) Temada ele alian konularla diger derslerdeki konular arasinda nasil bir iligki vardir?



10)

199

Temada yer alan metinlerde dilbilgisi kurallarina uyulmus mudur?

Calisma kitabu ile ilgili sorular

11)

‘U¢ Ugan Cocuk’, ‘Melek Gibi’, ‘Renklerin Oyunu’ metinlerine yonelik calisma kitabindaki

etkinliklerin 6grenci diizeyine uygunlugu agisindan ve yapilandirmaci yaklagima hizmet etmesi bakimindan

nasil degerlendiriyorsunuz?

12)

13)

14)

15)

16)

17)

18)

19)

20)

Ogrencileri sorgulama, arastirma, inceleme ve baska kaynaklara yonlendirmeye tesvik etmede ¢alisma

kitabi etkinliklerini yeterli buluyor musunuz? Neden?

Ogrenmedeki bireysel farkliliklar agisindan “Uretim, Tiiketim ve Verimlilik” temasindaki etkinlikleri

yeterli buluyor musunuz? Neden?

Temadaki etkinlikleri Ogrenci yaraticiligini  ortaya ¢ikarma ve gelistirme agisindan nasil

degerlendiriyorsunuz?

Opgrencilerin elestirel diisiinme, farkh acilardan bakma ve {ist diizey diisiinme becerilerini kazanmalari

acisindan etkinlikleri nasil degerlendiriyorsunuz?

Konulara yonelik hazirlik ¢alismalarini 6grenciyi diisinmeye, bilgilerini harekete gecirmeye ve

arastirmaya yonlendirme agisindan caligma kitabini yeterli buluyor musunuz? Neden?

Temada bulunan etkinliklere (¢calismalara) ek olarak etkinlik/¢aligma Onerileriniz nelerdir?

Opgrencilere problem ¢dzme becerisini kazandirma ve ogrencilerin farkli durumlarda bu beceriyi

harekete gecirebilme acisindan galigma kitabini nasil degerlendiriyorsunuz?

Tema sonundaki degerlendirme sorulari Ogrencilerin  6grenmelerini  (temadaki kazanimlart)

degerlendirmede yeterli midir? Neden?

Temaya yonelik okuma, yazma, dinleme, konusma, gérsel okuma ve sunu alanlarina yonelik

kazanimlarin gerceklestirilmesinde ¢alisma kitabi etkinliklerini yeterli buluyor musunuz? Neden?
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Ek-7: Tiirkce DOCK Gériisme Formu 3

TURKCE DOCK GORUSME FORMU 3

Degerli Ogretmenim,

Asagida Tiirk¢e Ders ve Calisma Kitabi’na yonelik sorular bulunmaktadir. Sorulart yapilandirmact

yaklasima gore cevaplandirmaniz istenmektedir. Sorularin yamitlarim birakilan bogluklara yazabilirsiniz.

Arastirmada saglikl sonuglara ulasiimast icin yanitlarimizin ictenlikle yazilmast 6nemlidir.

Katkiniz igin tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Mehmet ASIKCAN

Sinif — Sube:
7. TEMA - OYUN VE SPOR
(Not: Tlk 10 soru ders kitabi, daha sonraki 11 soru cahigma kitabi ile ilgilidir)
1) ‘Oyuncaklarim’ siiri, ‘Oyunlar ve Sporlar’, ‘Yeni Kirmuzi Toplum’ metinleri ve ‘Serbest Okuma

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9

Metinlerini (Kiigiik Kaplumbaga Saklamba¢ Oynuyor ve Dedemin Bahgesi)’ Oyun ve Spor temasina
uygun ve giinliik yasamla baglantili buluyor musunuz? Neden?

Temadaki metinleri somutlastirma, akicilik, anlasilirlik ve fikir biitiinliigii bakimindan 6grenci diizeyine

uygun buluyor musunuz? Neden?

Temaya yonelik bilgi, beceri, tavir ve tutumlar ile degerlerin kazandirilmasinda kavram ve 6rnekleri

ogrenci seviyesine uygun diizeyde buluyor musunuz? Neden?

Temadaki metinleri igerigi ve uzunlugu agisindan dgrenci diizeyine uygun buluyor musunuz? Neden?

Temadaki konularin iglenisinde 6gretim ilkeleri (yakindan uzaga, basitten karmasiga, kolaydan zora,

somuttan soyuta, vb) géz dniinde bulundurulmus mudur? Neden? Nasil?

Temadaki metinlere yonelik resim, fotograf, grafik, harita, sema gibi gorselleri ve yazi puntosunu nasil

buluyorsunuz?

Temadaki metinlerin climle uzunluklarini ve soézciik tiirlerini dgrenci diizeyine uygun buluyor

musunuz? Neden?

Temadaki ‘okuma’, ‘dinleme’ ve ‘gérsel okuma ve sunu’ alanlarina yonelik kazammlarin

gerceklestirilmesinde metinleri yeterli buluyor musunuz? Neden?

Temada ele alinan konularla diger derslerdeki konular arasinda nasil bir iliski vardir?
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Temada yer alan metinlerde dilbilgisi kurallaria uyulmus mudur?

Calisma kitabu ile ilgili sorular

11)

12)

13)

14)

15)

16)

17)

18)

19)

20)

‘Oyuncaklarim’ siirine ve ‘Oyunlar ve Sporlar’, ‘Yeni Kirmizi Toplum’ ve ‘Ugurtma Senligi (Dinleme
metni)’ metinlerine yonelik ¢aligma kitabindaki etkinliklerin 6grenci diizeyine uygunlugu agisindan ve
yapilandirmaci yaklagima hizmet etmesi bakimindan nasil degerlendiriyorsunuz?

Opgrencileri sorgulama, arastirma, inceleme ve baska kaynaklara ydnlendirmeye tesvik etmede calisma

kitabr etkinliklerini yeterli buluyor musunuz? Neden?

Ogrenmedeki bireysel farkliliklar agisindan “Uretim, Tiiketim ve Verimlilik” temasindaki etkinlikleri

yeterli buluyor musunuz? Neden?

Temadaki etkinlikleri &grenci yaraticiligini  ortaya ¢ikarma ve gelistirme agisindan nasil

degerlendiriyorsunuz?

Opgrencilerin elestirel diisiinme, farkh acilardan bakma ve {ist diizey diisiinme becerilerini kazanmalari

acisindan etkinlikleri nasil degerlendiriyorsunuz?

Konulara yonelik hazirlik g¢aligmalarini 6grenciyi diisinmeye, bilgilerini harekete gecirmeye ve

arastirmaya yonlendirme agisindan caligma kitabini yeterli buluyor musunuz? Neden?

Temada bulunan etkinliklere (¢caligmalara) ek olarak etkinlik/¢alisma onerileriniz nelerdir?

Opgrencilere problem ¢dzme becerisini kazandirma ve &grencilerin farkli durumlarda bu beceriyi

harekete gecirebilme acisindan galigma kitabini nasil degerlendiriyorsunuz?

Tema sonundaki degerlendirme sorulari Ogrencilerin  6grenmelerini  (temadaki kazanimlar)

degerlendirmede yeterli midir? Neden?

Temaya yonelik okuma, yazma, dinleme, konusma, goérsel okuma ve sunu alanlarina yonelik

kazanimlarin gerceklestirilmesinde ¢alisma kitabi etkinliklerini yeterli buluyor musunuz? Neden?
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Ek-8: Tiirkce DOCK Goériisme Formu 4

TURKCE DOCK GORUSME FORMU 4

Degerli Ogretmenim,

Asagida Tiirk¢e Ders ve Calisma Kitabi’na yonelik sorular bulunmaktadir. Sorulart yapilandirmact
yaklasima gére cevaplandirmaniz istenmektedir. Sorularin yamitlarim birakilan bosluklara yazabilirsiniz.
Arastirmada saglikl sonuglara ulasiimast icin yanitlarimizin ictenlikle yazilmast 6nemlidir.

Katkiniz igin tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Mehmet ASIKCAN

Sinif — Sube:
8. TEMA —-DUNYAMIZ VE UZAY
(Not: Tlk 10 soru ders kitab, daha sonraki 11 soru calisma kitabn ile ilgilidir)
1) ‘Mevsimler’ siiri, ‘Kar Bebek’, ‘Deniz Kiz1’ metinleri ve ‘Serbest Okuma Metinlerini (Kuyruklu

Yildiz ile Kutup Yildiz1 ve Ay Dede)’ Diinyamiz ve Uzay temasina uygun ve giinliik yasamla baglantil
buluyor musunuz? Neden?

1) Temadaki metinleri somutlagtirma, akicilik, anlagilirlik ve fikir biittinliigii bakimindan 6grenci diizeyine

uygun buluyor musunuz? Neden?

2) Temaya yonelik bilgi, beceri, tavir ve tutumlar ile degerlerin kazandirilmasinda kavram ve ornekleri

Ogrenci seviyesine uygun diizeyde buluyor musunuz? Neden?

3) Temadaki metinleri igerigi ve uzunlugu agisindan 6grenci diizeyine uygun buluyor musunuz? Neden?

4) Temadaki konularin igleniginde 6gretim ilkeleri (yakindan uzaga, basitten karmasiga, kolaydan zora,

somuttan soyuta, vb) g6z dniinde bulundurulmus mudur? Neden? Nasil?

5) Temadaki metinlere yonelik resim, fotograf, grafik, harita, sema gibi gorselleri ve yaz1 puntosunu nasil

buluyorsunuz?

6) Temadaki metinlerin ciimle uzunluklarini ve sozcik tiirlerini 6grenci diizeyine uygun buluyor

musunuz? Neden?

7) Temadaki ‘okuma’, ‘dinleme’ ve ‘gbrsel okuma ve sunu’ alanlarina yonelik kazanimlarin

gerceklestirilmesinde metinleri yeterli buluyor musunuz? Neden?

8) Temada ele alinan konularla diger derslerdeki konular arasinda nasil bir iligki vardir?
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Temada yer alan metinlerde dilbilgisi kurallarina uyulmus mudur?

Calisma kitabu ile ilgili sorular

2)

‘Mevsimler’ siirine ve ‘Kar Bebek’, ‘Deniz Kizi” ve ‘Glines Tatile Cikt1 (Dinleme metni)’

metinlerine yonelik c¢alisma kitabindaki etkinliklerin 6grenci diizeyine uygunlugu agisindan ve

yapilandirmaci yaklagima hizmet etmesi bakimindan nasil degerlendiriyorsunuz?

10)

11)

12)

13)

14)

15)

16)

17)

18)

Ogrencileri sorgulama, arastirma, inceleme ve baska kaynaklara yénlendirmeye tesvik etmede calisma

kitabi etkinliklerini yeterli buluyor musunuz? Neden?

Ogrenmedeki bireysel farkliliklar agisindan “Uretim, Tiiketim ve Verimlilik” temasindaki etkinlikleri

yeterli buluyor musunuz? Neden?

Temadaki etkinlikleri &grenci yaraticiligini  ortaya c¢ikarma ve gelistirme agisindan nasil

degerlendiriyorsunuz?

Opgrencilerin elestirel diisiinme, farkli acilardan bakma ve {ist diizey diisiinme becerilerini kazanmalari

acisindan etkinlikleri nasil degerlendiriyorsunuz?

Konulara yonelik hazirlik g¢aligmalarini 6grenciyi diisinmeye, bilgilerini harekete gecirmeye ve

arastirmaya yonlendirme agisindan ¢aligma kitabin1 yeterli buluyor musunuz? Neden?

Temada bulunan etkinliklere (¢caligmalara) ek olarak etkinlik/¢alisma onerileriniz nelerdir?

Opgrencilere problem ¢dzme becerisini kazandirma ve ogrencilerin farkli durumlarda bu beceriyi

harekete gegirebilme agisindan ¢aligma kitabim nasil degerlendiriyorsunuz?

Tema sonundaki degerlendirme sorulari Ogrencilerin  6grenmelerini  (temadaki kazanimlar)

degerlendirmede yeterli midir? Neden?

Temaya yonelik okuma, yazma, dinleme, konusma, goérsel okuma ve sunu alanlarma ydnelik

kazanimlarin gerceklestirilmesinde ¢alisma kitab etkinliklerini yeterli buluyor musunuz? Neden?
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Ek- 9: Tiirkce OKK Gériisme Formu

TURKCE OKK GORUSME FORMU

Degerli Ogretmenim,

Asagida Tiirkge 1 Ogretmen Kilavuz Kitabi 'na yonelik sorular bulunmaktadir. Sorulart yapilandirmact
yaklasima gore cevaplandirmaniz istenmektedir. Sorularin yamtlarim birakilan bosluklara yazabilirsiniz.
Yamitlarimzin igtenlikle yazilmasi onemlidir.

Katkniz igin tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Mehmet ASIKCAN
Sinif — Sube:

TEMALARA YONELIK SORULAR
1) Ilk-okuma yazmaya hazirlikta dgrencilere bazi bilgi, beceri ve tutumlari kazandirirken kilavuz kitaptaki

aciklamalar1 yeterli buluyor musunuz? Neden?

2) Temalardaki ses gruplarini Ogrencilere kazandirirken Ogretmenin ders Oncesi hazirliklar yapma
esnasinda kilavuz kitaptaki yonergeleri yeterli buluyor musunuz? Neden? Yetersizlikler varsa yetersizlikleri

nasil astiniz?

3) Temalardaki ses gruplarmi ogrencilere kazandirirken sesi hissetme, sesi tanima, sesi ayirt etme, sesi
okuma ve yazma asamalari bakimindan kilavuz kitaptaki aciklamalart ve etkinlikleri yeterli buluyor

musunuz? Neden? Yetersizlikler yasadiysaniz yetersizlikleri nasil astimz?

4) Temalara yonelik 6gretim programinda yer alan hedef-davramslari (kazanimlart), 6grencilere bilgi,
beceri, tavir ve tutumlarin kazandirilmasinda kilavuz kitabr agiklamalarini (ydnergelerini) nasil
buluyorsunuz?

5) Temalardaki konulara ders 6ncesi hazirlik yaparken kilavuz kitap agiklamalarini nasil buluyorsunuz?

6) Temalardaki hedef-davramiglar (kazanimlar) kazandirilirken ders esnasinda kullamilmasi belirtilen arag-

gereg, 0gretim yontem ve teknikleri nasil degerlendiriyorsunuz?

7) Ders esnast ve sonunda 6grenci performanst Ol¢iip degerlendirirken, temalardaki 6rnek sorulari ve

aciklamalari nasil degerlendiriyorsunuz?

8) Temalardaki konular1 giinlik yasamla baglanti kurarken kilavuz kitap agiklamalarim nasil

buluyorsunuz?

9) Temalara ait konularin 6grenilmesini pekistirmek (kolaylagtirmak) i¢in kilavuz kitapta bulunan (ek)

etkinlikleri 6grenci seviyesine uygunlugu agisindan nasil buluyorsunuz?
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10) Temalara ait dinleme alanina yonelik kazamimlarin gerceklestirilmesinde kilavuz kitaptaki dinleme
metinlerini ve etkinliklerini (6grenci seviyesine uygunlugu, Tiirk¢e’yi dogru sekilde yansitmasi vb.

acilardan) nasil degerlendiriyorsunuz?

11) Temalarda ele alinan konularin diger derslerdeki konularla iligkilendirmede kilavuz kitap agiklamalarini

nasil buluyorsunuz?

12) Temalardaki konular1 Ogretirken (kazandirirken) bireysel farkliliklara dikkat edilmesi noktasinda

kilavuz kitap agiklamalarini nasil buluyorsunuz?

13) Ogrencileri aragtirma-incelemeye sevk etme, problem ¢dzme becerilerini gelistirme, yaraticiliklarim
ortaya ¢ikarma ve gelistirme bakimindan kilavuz kitapta bulunan proje ve arastirma konularinmi nasil

degerlendiriyorsunuz?
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