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ONSOZ
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OZET

Bu arastirmanin amaci, ilkégretim smif 6gretmenlerinin smiflarindaki 6grenme

giicliigii ceken 6grencilerine yonelik uygulamalarinin incelenmesidir.

Arastirma verileri, 6gretmen goriislerini ve uygulamalarini ortaya ¢ikarmak amaciyla
nitel arastirma veri toplama yontemlerinden goriisme yoluyla toplanmistir. Calismanin
orneklemini Konya ilindeki (N=10) ilkogretim okullar1 olusturmaktadir. Belirlenen bu
okullardaki seckisiz Ornekleme yontemi yoluyla secilen 100 sinif Ogretmeni calismaya

katilimci olarak dahil edilmistir.

Gortisme formunda yari1 yapilandirilmis ve acik uglu olmak iizere toplam 7 soru
bulunmaktadir. Sorular smf o&gretmenlerinin siniflarinda  6grenme  giicliigi  ¢eken

ogrencilerine yonelik uygulamalarini incelemek i¢in hazirlanmistir.

Yapilan arastirma sonucunda 6gretmenlerin ne gibi uygulamalar yaptigi konusunda,
ogretmenlerin ¢ogu; bu Ogrencilerle bireysel ¢alisma yaptiklarini, bu 6grencileri kendilerine
yakin oturttuklarini, basarili 6grencinin yaninda oturttuklarimi ya da basarili 6grenciye
calistirdiklarii, sinif i¢i etkinliklerde sorumluluk verdiklerini ve ailesi ile goriiserek aileyi
bilinglendirdiklerini, gorsellerden yararlanarak anlattiklarint sdylemiglerdir. Ayrica bazi
ogretmenler de odiillerle tesvik ettiklerini, rehberlikle ¢alistiklarini, géz temasi kurduklarini,
kendilerini farkli hissetmemeleri i¢in arkadaslarindan farkli davranmadiklarini belirtmislerdir.
Birka¢ ogretmen de farkli hicbir sey yapmadiklarini, miifredati yetistirmeye c¢alistiklarini

soylemislerdir.



SUMMARY

The purpose of this research, the examination of primary school teachers’
implementation for students who have learning difficulties.

Research data were collected, qualitative research method of collecting data through
interviews and in order to reveal teachers views and practices. This research sample, selected
(N = 10) the primary school of in Konya. In these schools,100 primary school teachers
selected with random sampling way included as participants in this research.

There are 7 questions at the interview form and there are semi-structured and open-
ended questions. Questions were prepared to review applications for the examination of
primary school teachers’ implementation for students who have learning difficulties.

As a result of this research, most of teachers said that they do these applications; do
individual work with these students , seat these students near them, seat these students with
successful student or run these students to succesful students in classroom, giving
responsibility in classroom works and make aware of family, explain by using visuals. In
addition, some of the teachers who reported that incentive with awards, working with
guidance, establishing eye contact, and do not behave different from their friends for these
students don’t feel different. Some teachers said that they work to cultivate curriculum and
don’t do anything different.
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BOLUM I

GIRIS

1.1.Problem Durumu

Ogrenme, tekrar veya yasant1 sonucu davramsta gdzlenen kalici degisiklikleri
kapsar. Bireysel ayriliklar, 6grencinin 6grenme hizini, diizeyini, 6grenmeye iliskin ilgi
ve dikkatini, 6grenmenin kaliciligini etkiler. Bununla birlikte bireysel ayriliklar gerek

kalitimin gerekse ¢evresel faktorlerin etkisiyle ortaya ¢ikar(Yesilyaprak,2005).

Ogrenme, insan beyninde gerceklesen bir siirectir. Insan beynine disaridan
stirekli uyaranlar gelir. Bu uyaranlar sesli, gorsel, yazili, dokunmaya bagli uyaranlar
olabilir. Beyinde bu uyaranlarin bazilari elenir bazilar1 igleme sokulur. Ciinkii ayn1 anda
gelen milyonlarca uyarani insan beyni dikkate alsa inanilmaz bir karmasa olusacaktir.
Gerekli olan uyaranlarin alinamamasi ise 6grenmenin bu asamasinda sorunlar oldugunu
gosterir. Ornegin gorsel uyaranlar1 algilamada sorunu olan bir ¢ocuk b ve d harflerini,
6ve 9 rakamlarini karistirabilir. Gortilebildigi gibi 6grenme karmasik bir siire¢ sonunda
olusmakta ve degisik alanlardaki eksiklikler farkli 6grenme sorunlarina yol

acmaktadir.(Ercan,Aydin,2004)

Ogrenme kisaca bilginin kazanilmasi diye tanimlanirsa bireyin bilgi kazanirken
giicliige  ugramasiyla ortaya ¢ikan  sorunlara da  Ogrenme  giicliikleri

denilebilir(Korkmazlar,2003).

Ogrenme giicliigiinde erken tan1 cok dnemlidir. Ogrenme giicliigiine erken yasta
tan1 konulmasinda Ogretmenlerin, ebeveynlerin ve doktorlarin énemi biiyliktiir. Buna
ragmen yapilan bir¢ok aragtirmada 6grenme gii¢liigli konusunda ailelerin, egitimcilerin

ve ¢ocuk doktorlarinin yeterli bilgi diizeyinde olmadig1 goriiliiyor.



Genellikle ¢ocuklarin 6grenme yetersizlikleri ilk olarak okulda 6gretmen
tarafindan gozlemlenir. Ancak bu asamada biiyiik sorunlar gikabilir. Ogretmenler
ogrenme giicliikleri konusunda yeterli egitim almadiklari icin, derslerle ilgili sorunu
olan her ¢cocuga 6grenme giicliigii tanis1 koyabilirler. Bu durum ¢ocugun etiketlenmesini
dogurur. Etiketlenen c¢ocuk duyugsal etkenlerin de etkisiyle etiketinin geregini
yapacaktir. Isin diger yonii velilerle olan kisimdir. Veliler genellikle ¢ocuklarindaki
O0grenme gli¢liiglinii kendilerinin kusuruymus gibi algilayip kabullenmezler. Bu
durumda 6gretmen ve anne-baba arasinda ¢atismalar ¢ikabilir. Bu ¢atismada arada kalan
cocuktur ve  Ogrenme  giicliigliniin  iyilestirilmesi  i¢in  hala  mesafe

alinmamistir(Sel¢uk,2002).

Ulkemizde dgrenme giicliigii yasayan ¢ocuklar genellikle Rehberlik Arastirma
Merkezlerine gonderilerek kaynastirma raporu alinmaktadir. Ogrenme giigliigiiniin

bilinmemesinden dolay1 da 6grenci zihinsel engelli olarak algilanmaktadir.

Ogrenme giicliigii ceken grencilere ne yapacagmi bilmeyen egitimciler onlari
okulda istememekte ve bu Ogrenciler arkadaslari tarafindan da dislanmaktadirlar.
Ogrenme giicliigii yasayan cocuklarin okulu birakma oran1 %40 olarak bilinmektedir

(APA, 1998). Bu oran oldukea yiiksektir.

Ogrenme giicliigii ceken 6grencilerin basarili olabilmeleri igin etkili 6gretim ve
stif yonetimi teknikleri kullanilmahidir. Bir ya da birka¢ disiplin alaninda giigliik
gosteren ¢ocuklarin birebir egitime gereksinimleri olabilir. Bu dgrencilere destek 6zel

egitim hizmetlerinin saglanmasi gerekmektedir.

Ogrenme giicliigii ¢eken Ogrencilerin  6gretiminde  degisik  yaklagimlar
kullanilmaktadir. Ogretim, 6grencinin diizeyine ve bilgisine gore diizenlenmeli, egitim
programlar1 bireysellestirilmeli ve beceri dgretimine agirlik verilmelidir. Ogrenme
giicliigii ¢eken bireylerin basarisizlik belirtisi i¢cinde olabilecekleri goz Oniinde
bulundurulmalidir. Bu uygulamalar1 gerceklestirmedeki basar1 ise, 6zel egitimci veya
sinif 6gretmeninin degisik 6gretim yaklagimlar1 ve 6gretim tekniklerini bilmesine ve

kullanabilmesine baglidir(vetforall.org.tr/mod/resource/view.php?id0182).

Ogrenme giicliigii ceken oOgrencilere yapilacak egitimde, gorsel, isitsel,
dokunma, algi gelistirilmesi; dikkat ve bellek yeteneginin artirilmasi; motor

becerilerinin gelistirilmesi yani sira konusma, dinleme, okuma ve yazma konusundaki



becerilerin gelisimi; kavram ve diisiince gelisiminin desteklenmesi bu egitimde yer
almalidir. Ogrenme giicliiklerinin egitiminin bu sekilde gerceklestirilebilmesi igin
ogretmenler bu konuda uzmanlastirilmalidir. Uzmanlagtirilan &gretmen yapilacak
degerlendirmeler neticesinde ¢ocugun eksik becerilerini tespit ederek o yonde bir

programlama yapacaktir.

Bu nedenle 6grenme gii¢liigii olan ¢ocuk uzman egitimciler, uygun ve etkili bir

programla ilerleme kaydetmektedirler.

Ogretmen her tiirlii sinif kosulunda 6zellikle dzel gereksinimli olan dgrencilerin
normal gelisim gosteren ¢ocuklarin bulundugu sinifa kaynastirilmasinda hem sinifin
sosyal iklimi hem de davranislar agisindan giiclii bir arabulucudur. Smiftaki ¢ocuklarin
gereksinimlerinin saglanmasi, sinifta saglikli etkilesimlerin kurulmasi ve siirdiiriilmesi,
0zel gereksinimi olan ¢ocuklarin sinifa, okula, hatta topluma sosyal kabulii biiyilik

ol¢iide dgretmene baghdir (Yikmis,G6ziin,2004).

Ogrenme siirecinde ve katildig1 etkinliklerde dgrencinin 6grenme giicliikleri ve
basarisiz oldugu durumlarin belirlenmesi ve giderilmesi, 6grenme siirecinde 0grenciye
yardimct olunmast ve rehberlik edilmesi, 6gretmenin gorevlerindendir (Ersoy ve
Ardahan, 2003).

Smif 6gretmeni, smifindaki tiim g¢ocuklarin egitiminden sorumlu oldugunu
dikkate almalidir. Smiftaki her ¢ocuk, o6zellikleri kendilerine has 0grenme
gereksinimleri ve her birisi ayri1 birey olarak dgretmenin yonetimi altindadir. Sinifa, 6zel
gereksinimli bir 6grenci yerlestirildiginde ya da 6zel gereksinimli bir 6grencinin sinifta
bulundugu fark edildiginde, 6gretmenin bu sorunun iistesinden gelemeyecegini
diisiinmemesi gerekir. Ozel gereksinimli 6grenciler de aymi diger 6grenciler gibidir.
Onlan farkli kilan gereksinimlerinin daha yogun olmasi ve giderilmesi i¢in ayr1 bir
strateji ve yardim gerektirmesidir. Ozel yardim gerektiren alanlarda ki ihtiyac1 6zel
egitimle giderilebilir. Ancak normal bir sinifta uygulanacak olan program normal
programdir. Bunun c¢ocugun gereksinimlerine gore diizenlenmesi (yalitilmasi,
zenginlestirilmesi, uyarlamalarinin yapilmasi) gerekmektedir. Sinifa kaynastirilmis bir
ogrenci, sinif ortaminda ve Ogretim siireclerinde degisikliklerin yapilmasin1 gerekli
kilabilir. Ancak bu degisiklerin diger ¢ocuklar i¢in de uygun olabilecegini unutmamak

gerekir (Ataman, 2002).



Ogrenme yetersizligi olan dgrencilerin simf 6gretmeni tarafindan fark edilerek
bunun yaninda bu 6grenciler i¢in dogru uygulamalarin yapilmasi 6grenme yetersizligini
azaltmak, cocuga gerekli becerileri kazandirmak, aile ve toplumla olan iligkilerinde ve
cocugun okul siirecinde gereksinim duyacagi davraniglara hazirlikli olmasini saglamak

acgisindan onemlidir.

Literatiir taramalarinda, lilkemizde 6grenme giigliigii ve kaynastirmaya yonelik
O0gretmen bilgilerinin ortaya ¢ikarilmasina yonelik arastirmalarin yapildigi ancak sinif
Ogretmenlerin  siniflarindaki  6grenme giigliigii c¢eken Ogrencileri icin ne gibi

uygulamalarda bulundugunun arastirildigi bir arastirmaya rastlanmamastir.

Tim bu bilgiler 1s181nda, sinif 6gretmenlerinin siniflarindaki 6grenme giicliigii
ceken oOgrencilerine yonelik uygulamalarinin incelenmesi arastirmanin problemini

olusturmaktadir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, sinif dgretmenlerinin siniflarindaki 6grenme giigliigii
ceken Ogrencilerine yoOnelik uygulamalarin1 saptamak, yorumlamak ve Onerilerde

bulunmaktir.
Bu amagla asagidaki sorulara yanit aranmaistir.

1.0grenme giicliigii ¢eken ogrenciler hangi bilgi, beceri ya da kabiliyet yoniinden

O6grenme glicliigli yasamaktadir?
2.0grenme giicliigii ceken 6grenci smiftan nasil etkilenmektedir?

3.Smf 6gretmenleri 6grenme glicliigii ¢eken Ogrencilere yonelik ne gibi uygulamalar

yapmaktadir?
4.Bu uygulamalar i¢in hangi zamanlar1 tercih etmektedirler?
5.Yaptiklar1 uygulamalar etkili ve yararli oluyor mu?

6.S1n1f 6gretmenlerine gore bagka ne tiir uygulamalar yapilabilir?



7.S51mif 6gretmenleri tim Ogrencilerle yaptiklart etkinlikler ya da grup caligmalarinda
kaynastirma olarak Ogrenme giicliigii c¢eken Ogrencilerine ne gibi gorevler

vermektedirler?

1.3.Arastirmanin Onemi

Ozel egitim gerektiren cocuklarm psikolojik yonden saglikli bir bigimde

gelismeleri i¢in akranlariyla bir arada olmalar1 gerekir.

Ogrenme giigliigii ¢eken gocuklar igin en iyi egitim ortammin kaynastirma

ortam1 oldugu yapilan bir¢ok arastirma sonucu ortaya konmustur.

Boyle smif ortamlarinda olumlu egitim ortaminin olusmast igin sinif
O0gretmeninin 6grenme giicliigli yasayan ¢ocugu kabul etmesi ona karsi olumlu tutum
gostermesi ve etkili 0gretim programui ile stratejilerini uygulamasi gerekir. Bdylece

saglikli sinif iklimi olusacaktir.

Yapilan bu arastirmanin bulgularinin smiflarinda 6grenme giigliigli ¢eken
Ogrencileri olan siif 6gretmenlerine yon verebilecegi ve bu dgrencilere yonelik olumlu
tutum gelistirerek saghikli smif iklimi olusturabilecekleri umulmaktadir. Ayrica
getirilecek  Onerilerin  yeni arastirmalarin  yapilmasina zemin hazirlayabilecegi

diistiniilmektedir.

1.4. Arastirmanmn Sayiltilar:

1. Arastirmaci tarafindan hazirlanan goriisme formu siif 6gretmenlerinin siniflarindaki
ogrenme gicliigii ¢ceken Ogrencilerine yonelik uygulamalar1 konusunda yeterli bilgiyi

verebilecek niteliktedir.

2. Arastirmaya katilan smif Ogretmenleri, degerlendirme aracina gercek fikirleri

dogrultusunda, i¢ten ve samimi cevaplar vermislerdir.



1.5. Arastirmanin Simirhhiklar:
l. Bu aragtirmaya katilan sinif 6gretmenleri ile yapilan goriismelerle sinirhidir.

2. Arastirma 2011-2012 6gretim yilinda Konya ilinde bulunan 10 resmi ilkdgretim

okulunda gorev yapan 100 sinif 6gretmeninin goriisleri ile sinirhdir.

1.6. Arastirmada Kullanilan Tanimlar

Smif Ogretmeni: Konya ilinde bulunan resmi ilkdgretim okullarinda gérev yapan sinif

Ogretmenidir.

Ogrenme Giicliigii: Dili yazili ya da sozlii anlamak ve kullanabilmek igin gerekli olan
bilgi alma siireglerinin birinde veya birkacinda ortaya c¢ikan ve dinleme, konusma,
okuma, yazma, heceleme, dikkat yogunlastirma ya da matematiksel islemleri yapmada
yetersizlik nedeni ile bireyin egitim performansinin ve sosyal uyumunun olumsuz yénde

etkilenmesi durumudur (MEB, 2000).

Kaynastirma: Ozel egitim gerektiren bireylerin yetersizligi olmayan akranlari ile
birlikte egitim ve dgretimlerini resmi ve 6zel okul oncesi, ilkogretim, orta dgretim ve
yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan destek egitim hizmetlerinin

saglandig1 6zel egitim uygulamalaridir (MEB, 2000).

Dikkat Eksikligi Hiperaktivite Bozuklugu: Asir1 hareketlilik, dikkat sorunlar1 ve
istekleri erteleyememe belirtileriyle ortaya ¢ikan bir psikiyatrik bir bozukluktur.



BOLUM II

GENEL BIiLGILER

2.1. Tarihce

Ik 6grenme giicliigii vakasi, 1896 yilinda Dr. Morgan tarafindan * konjenital
kelime korligii” tanisiyla yaymmlanmistir. Morgan, 14 yasindaki Percy’nin yasitlar
kadar saglikli oldugu halde higbir sozciigli dogru okuyamadigmmi ve hatasiz
yazamadigini belirlemistir. Bu vakanin adin1 bile “Percy” yerine “precy” diye yazdigini,
ama 785.852.017°yi hemen okuyabildigini, aritmetikte bir sorunu olmadigin
bildirmigtir. Morgan bu durumun, yazili ve basili sozciikleri gorsel hafizada

depolayamamaktan kaynaklanabilecegini ileri siirmiistiir (Akt. Korkmazlar, 2003).

1940 yili oncesinde, eger bir cocugun Ogrenmede gilicligli varsa, zihinsel
yetersizligi oldugu, duygusal bozukluk gosterdigi veya sosyal/kiiltiirel yoksunlugu

oldugu diisiiniilmekte idi.

1940'larin baginda ise 6grenme giicliigii olanlarin bu {i¢ gruptan ayri, dordiincii
bir grup oldugu belirlendi. Baslangigta aragtirmacilar bu 6grencilerin, beyin hasarli
(travma veya beyin ameliyati gecgirenler) oldugu bilinen kisilerle benzer 6grenme
sorunlarinin olduguna deginmislerdir. Beyin yapisi yoniinden, bu c¢ocuklar normal
arkadaslarindan farksiz olduklar1 halde, bunlarin da beyin hasarina sahip olduklari, fakat
bu hasarin ¢ok az oldugu (minimal) diisiiniilmiistiir. Boylece “Minimal Beyin Hasar1"

terimi kullanilmaya baglanmistir( Senel-Giinayer,1995).

1940’lardan sonraki g¢aligmalarda beyin hasar1 kanitlanamadigindan 6grenme
giicligliniin Merkezi Sinir Sistemi (MSS) fonksiyon bozukluguna bagli olabilecegi
diisiiniilmiis “ Minimal Beyin Disfonksiyonu — MBD’ terimi ortaya atilmistir. Clements
1966°’da MBD’ yi “Merkezi Sinir Sistemi fonksiyonlarinda sapmayla kendini gosteren,

normal ya da normalin iistiinde zekaya sahip 6grenme veya davranis problemleri olan



cocuklardaki durum” olarak tanimlamistir. Bu terim, norolojik temele dayali 6grenme
sorunlarini, hiperaktiviteyi, dikkat eksikligini ve duygusal problemleri olan ¢ocuklar

tanimlamak i¢in uzun siire kullanilmigtir(Akt.Korkmazlar,2003).

1970’lerden sonra 6grenme giicliiklerini inceleyen her arastirmaci yeni terimler,
tanimlar, kavramlar ortaya atmistir. (Clements, 1973; Mauser, 1981; Millichap, 1977;
Myers ve Hammill, 1976; Richardson, 1975; Sent, 1973).Bunlarin bir kisminda yer alan
kavramlar soOyledir: Okuma Giigliigii,Okuma Geriligi,Disleksi,Gelisimsel Okuma
Geriligi,Gelisimsel Disleksi,Primer Okuma Geriligi,Legasteni,Akademik Beceri
Bozuklugu,0zel ~ Ogrenme  giicliigii,Ogrenme  Giigliigii,Ozgiil ~ Ogrenme
Gigliikleri,Dikkat Bozuklugu,Alg1 Bozuklugu,Dikkat Eksikligi(Akt.Yigiter,2005)

Ogrenme giicliigiiniin tanimi, nedenleri, dgrenme giicliigii ceken cocuklarin

ozellikleri ve egitimleri hakkinda farkli goriigler 6ne siiriilmektedir(Kavaslioglu,1993).

2.2. Tanim

Ogrenme giigliigii terimi ilk kez 1962 yilinda Kirk tarafindan yapilmis ve
o0grenme gii¢liigli konusma, dil, okuma-yazma, imla, aritmetik alanlarin birinin ya da
birden fazlasinin gelisiminde gerilik, bozulma halidir, denmistir. Kirk, yaptig1 tanimda
yas sinir1 koymamis ve 6grenme giicliigiiniin sebebi olarak selebral islev bozuklugunu
ve duygusal/davranigsal bozukluklar1 gdstermistir. Ogrenme giicliigii daha ¢cok okuma-

yazma becerilerinde bozukluk gosterir. Bilgiyi 6grenme ile ilgili problem yasayarak da

kendinigosterir(http://hbogm.meb.gov.tr/modulerprogramlar/kursprogramlari/cocukgeli

sim/moduller/ogrenmeguclugupdf ).

Ogrenme giicliigii, bireyin gordiigii veya duydugunu yorumlama ya da beynin
farkli boliimlerinden alinan bilgileri birlestirme yetenegini etkileyen bir rahatsizliktir.
Bireyden ya da ¢evreden kaynaklanabilir(Lerner,1993;Akt.Selguk,2002).

Yaygin olan tanima gore Ogrenme giicliigli; acik olamayan psikolojik ve
ndrolojik etmenler sonucu cocugun akademik programlarda, dilde ve zihinsel siire¢lerde
normal gelisiminin 6nemli 6l¢iide bozulmast durumudur(Deniz,Erdzkan,2008).

DSM tani olgiitlerinde daha o©nceden “okul beceri bozukluklar1” olarak
adlandirilan bu bozuklugun, yazinda, simdiye kadar cok cesitli isimlerle ele alindigi

9 (13

goriilmektedir. Bu isimler arasinda; “minimal beyin hasar1” , “algisal 6ziir”, “afazi”,
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“Ozel 6grenme glicliigii”, “0grenme yetersizligi”, “akademik beceri bozuklugu”, “6zgiil

ogrenme giicligii” sayilabilir(Senel-Giinayer,1995).

A.B.D. Egitim Dairesinin 1976 yilindaki taniminda “6zel 6grenme giicliigii,
sOzlii ifade, yazili ifade, dinleyerek kavrama, okuyarak kavrama, basit okuma becerileri,
matematik islemler, matematik zeka yada imla gibi alanlardan birinde, yada ¢ogunda
cocugun zihinsel yetenekleriyle basarisi arasinda ciddi farkliliklar olmasi1” seklinde
ifade edilmistir. Bir y1l sonra, 6zel 6grenme giicliigiiniin, algisal 6ziirleri, beyin hasarini,
minimal beyin disfonksiyonunu, disleksiyi ve gelisimsel afaziyi kapsadigini tanimlarina

eklemisglerdir(Demir,2005).

Bir bagka tanimda O6grenme giigliikleri genelde kullanilan konusma ve yazi
dilinde goriilen dinleme, diisiinme, konusma, yazma, telaffuz etme ve matematiksel

islem yapmayi i¢ine alan 6grenmeye dayali gilicliikleri kapsar (Kog ve digerleri, 2002).

2551 sayili Tebligler Dergisi 6grenme giigliigiinii; yazili ve sozlii dili anlamak ya
da kullanabilmek i¢in gerekli olan bilgi alma siireclerinden birinde ya da birkaginda
ortaya ¢ikan ve dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkati yogunlastirma ya
da matematiksel iglemleri yapmada yetersizlik nedeniyle bireyin egitim performansinin
ve sosyal uyumunun olumsuz yonde etkilenmesidir bi¢iminde tanimlamaktadir

(Tebligler Dergisi, 2003).

DSM 1V’ deki tanimi ise sOyledir: “Cocugun bireysel ve standart test
uygulamasi sonucunda saptanan okuma, matematik veya yazili anlatimi; yasi, okul
durumu ve zeka diizeyinden beklenene oranla diisliktlir. Cocugun 6grenme problemleri
akademik bagarisin1 veya okuma, matematik ya da yazma becerisi gerektiren giinliik
etkinliklerini olumsuz olarak etkilemektedir.” (Amerikan Psikiyatri Birligi: DSM 1V,
1998).

Bunlarin yam sira en ¢ok kabul goren tanim 1968 yilinda A.B.D.’de Ulusal
Oziirlii Cocuklar Danisma Kurulu (ACHC) tarafindan yapilan tamimdir. Bu tanimda
“Ozel Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarin, anlama, yazili ve sdzlii dil kullanma gibi
temel psikolojik siireclerin bir ya da daha ¢ogunda bozukluk gosterdigi” ifade
edilmistir. Bu tanima gore bozukluk, dinleme, diisiinme, konugsma, yazma, imla ya da
aritmetikte goriiliir. Bu sorunlar, algisal Oziirler, beyin hasari, minimal beyin

disfonksiyonu ( M.B.D.), disleksi, gelisimsel afazi vb. durumlar1 kapsar. Gorsel, isitsel,



10

motor Oziirlerde, zeka geriliginde, duygusal bozuklukta, ¢evresel yoksunlukta goriilen
O0grenme sorunlarini igermez. Bu tanim, Oncekilerden farkli olarak “diisiinme

bozukluklarin1” eklemistir(Demir,2005).

Son yillarda en gok kabul géren tamm ise 1988°de ABD Ulusal Ogrenme
Gigliigii Birlesik Komitesinin (NJCLD) yayinladig1 tanimdir. Bu tanima gore 6grenme
giicliigii genel bir terimdir ve dinleme, konusma, okuma, yazma, akil yiiriitme ile
matematik yeteneklerinin kazanilmasinda ve kullanilmasinda heterojen bir bozukluk
grubudur. Bu bozukluklarin bireyin yaradilisi ile ilgili oldugu ve M.S.S.(Merkezi Sinir
Sistemi)isleyis bozukluguna bagl olarak ortaya ¢iktig1 varsayilir(Yigiter,2005).

Yasal boyut disinda en ¢ok kullanilan tanim ise bu olup, tanima gére 6grenme
giicliikleri dinleme, konusma, okuma, yazma, usa varma ya da matematik yeteneklerinin
kazaniminda ve kullaniminda 6nemli dlgiide giicliiklerle kendini gdsteren, grup iginde

esit dagilim gdstermeyen bozuklugu igeren bir kavramdir (Kog ve digerleri, 2002).

Bunun yaninda oO6grenme giicligii terimi; algisal gigliikleri, beyin
zedelemesinden etkilenmis olanlari, disleksi ve gelisimsel afaziyi icermektedir. Ancak
O0grenme gilicligli tanimi ekonomik, kiiltiirel, ¢evresel yoksunluklari, davranis
bozukluklarini, zihinsel, bedensel, gérme ya da isitme yetersizligi sonucunda olusan

o0grenme giicliiklerini kapsamamaktadir (Karlidag,Ertiirk,2003).

2.3.Smiflama

Bazi aragtirmacilar(Clark,1990;Myers ve Hammill,1946;Akt.Korkmazlar,2003)
her ¢ocugun sorununun farkli alanlarda, farkli derecede olabilecegini belirtip, 6grenme
giicliigiiniin siniflandirilamayacagini ileri siirmektedir. Bir vakada hem okuma hem
yazma bozuklugu varken, digerinde yalnizca aritmetik bozukluk olabilmektedir. Bu

nedenle 6grenme giigliigiiniin siniflandirilmamasini 6nermektedirler.

DSM-IV’ de “Ogrenme Giigliikleri”; okuma giicliigii(dyslexia), hesaplama
glicliigli (dyscalculia), yazma gii¢liigli(dysgraphia) ve baska tiirlii adlandirilamayan
ogrenme giicliigli olarak dort alt grup tanimlanmistir (Amerikan Psikiyatri Birligi: DSM
IV, 1998). ilk kez ~ DSM-IV’ de duyu kusurlari, zihinsel engel ya da yaygmn

gelisimsel bozuklugu olan ¢ocuklarin ek olarak 6grenme giigliigii tanis1 alabilecegi,
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bireyin akademik basar1 diizeyinin, duyu kusuru ve zihinsel engel ile agiklanamayacak
kadar orantisiz Olgiide diisiik olmasi durumunda bu ek tanimin konulabilecegi
belirtilmistir. Dort alt grup ile ilgili diger 6zellikler su sekilde siralanmigtir: Diisiik
benlik saygisi, sosyal becerilerde yetersizlik, %40 oraninda okulu terk, yetiskinlikte
igsizlik ve sosyal uyum giicliikkleri, konusma gelisiminde gecikme, gelisimsel
koordinasyon bozuklugu, bilissel siireclerde yetersizlik, genetik yatkinlik, gebelikte

travma

2.3.1.0kuma giicliigii (Dyslexia):

Cocugun egitim ve zekasina gore, okuma basarisinin beklenenin altinda
olmasidir. Bu bozukluk, okumanin gerekli oldugu akademik basar1 ve giinliik
etkinliklerde anlamli ve 6nemli sorunlar ortaya g¢ikarir. Okuma bozuklugu ilkdgretim
cagl cocuklarimin ortalama %4’tinde goriilmektedir. Giiniimiizde en sik rastlanan
ogrenme bozuklugu olan, okuma bozuklugu 1896 yilinda Ingiliz doktor W.Pringle
Morgan tarafindan tanimlanmistir. Bugiinkii bilgilerin 1s18inda okuma bozuklugunun
okuma ile ilgili zihinsel siireclerde meydana gelen ve normalden sapan bir farklilik
oldugu diistiniilmektedir. Okuma bozuklugunun en belirgin &zelligi harflerin ve

kelimelerin karistirilmasi ve tersten algilanmasidir(Deniz,Erozkan,2008).

Okuma bozuklugu tanisinin temel 6zelligi bireyin kronolojik yasi, l¢iilen zeka
diizeyi ve yasina uygun olarak aldig1 egitim goz onilinde bulunduruldugunda beklenenin
onemli Olgiide altinda goriilen okuma basarisidir. Okumadaki zorluk, okul basarisini

olumsuz etkilemektedir (Motavall1,2000;Akt.,Alkan,N.2008).

Disleksinin farkl1 tiirleri ve smiflandirma bicimleri vardir. Oncelikle disleksi

gelisimsel ve sonradan edinilmis (acquired) disleksi olmak {izere ikiye ayrilmaktadir.
a.Gelisimsel Disleksi:

Gelisimsel disleksi, belirlenmis beyin hasart olmadigi halde, okumanin
Ogretilmesi sirasinda ortaya ¢ikan ve ¢ocukluktan itibaren yasanan okuma giicliigiidiir.
Son yillardaki kuramlar, gelisimsel disleksiyi, algisal bir problem olmaktan ¢ok, bir dil

problemi olarak agiklamaktadirlar. Bu goriise gore dislektik olan ve olmayanlar arasinda
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gorsel algisal fark olmadig: fakat disleksisi olanlarin isitsel alg1 ve kisa siireli bellek

problemi olabilecegi belirtilmistir (Ercan, 2001).

World Federation of Neurology 1970°de gelisimsel disleksiyi “konvansiyonel
yonergeler, yeterli zeka ve sosyo kiiltiirel olanaklara ragmen okumay1 6grenme zorlugu
bi¢ciminde kendini gosteren bir bozukluk™ olarak tanimlamistir. Gelisimsel disleksi yiiz
yildan uzun bir siiredir bilinmektedir.1896’da Hinshelwood bugiin gelisimsel disleksi

dedigimiz tabloya “konjenital kelime korliigii sendromu” adin1 vermistir (Bingdl, 2003).
b. Sonradan Edinilmis Disleksi:

Sonradan edinilmis disleksi, okumay1 6grenmis kisilerde beyin hasarma bagl
olarak ortaya ¢ikan okuma gii¢liiglidiir. Pollatsek (1989) iki boliimden olusan serebral
korteksin, sol boliimiiniin dil islemleri ile ilgili oldugunu ve bu bdlgelerdeki hasarlarin
genel dil problemine yol agacagini, okuma ve konugma problemleri gibi semptomlar
yasanilacagini belirtmiglerdir. Sonradan edinilmis disleksinin {i¢ temel tiirii; derin,
ylizeysel ve fonolojik disleksidir. Derin disleksi tiiriinde semantik hatalar fazladir. Bu
hatalarin yani sira gorsel hatalar, morfolojik hatalar goriiliir. Morfolojik hata tiiriinde
kelimenin kokii dogru okunurken, kelimenin kokiine eklenen heceler ya eksik okunur ya

da yeni heceler eklenir (Senel-Giinayer, 1998).

Yiizeysel disleksi grubundaki ¢ocuklar;gdrsel analizlerindeki zorluk ve kelime
hazinelerindeki zayiflik nedeniyle, kelimeleri tanimada zorlanirlar, tek sesleri daha sik
karistirirlar.Fonolojik yontemi kullanarak okumaya c¢alisan bu ¢ocuklar;harf-ses
iliskisindeki kurallar1 yanlis uyguladiklar: i¢in hatalar olusur ki yaptiklar1 bu hatalarin
asil okunmak istenen kelimeye fonolojik olarak benzedigi goriiliir. Bu ¢ocuklar sahte
kelimeleri (kelime olmayan sdzciikleri) daha kolay okuyabilirlerken, diizensiz ve

yazildig1 gibi okunmayan kelimeleri okumada zorlanirlar(Akt.Saripinar,2006).

Fonolojik disleksi de ise daha oOnceden bilinen kelimeler kolaylikla
okunabilirken, gercekte kelime olmayan yazilarin okunmasinda zorluklar yasanir(Senel-

Giinayer,1998).
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2.3.2. Hesaplama Giicliigii (Dyscalculia):

Matematik terimlerini, kavramlarini, isimlendirme, anlama yazili problemleri
matematiksel problemlere doniistiirebilme, yazmada olumsuzluk ve biiyiikliik algisal
becerilerde sayilar1 ve sembolleri tanima, sekil kopya etme, eldeli sayilar1 toplamayi
unutma, tek haneli sayilar1 toplamada basarisizlik, matematiksel adimlar: siraya koyma,
operator isaretlerinin yeniden organize edilmesinde ve bir problemin parcalarin
ayirmak i¢in ¢izgiler kullanmada basarisizlik, objeleri sayma, carpim tablosunu
O0grenmede hatirlama ve kullanmada basarisizlik ¢arpma ve bdlme sayilarinin uygun
siralanmamasi, sayilarin taginmasinda basarisizlik, c¢ok haneli sayilarin 6zel dizi
ozelliklerinin ayirt edilmesinde basarisizlikla kendini gosteren bozukluklardir (Ercan,

2001).

Geary ve arkadaglar1 (1992), matematik bozukluguna sahip cocuklarin diger
yasitlar1 gibi benzer stratejiler kullandigini, ancak stratejiyi uygularkenki hizlari ve
becerileri anlaminda farklilik gosterdiklerini diisiiniir. Bu c¢ocuklar sayilart dogru
okuyamama, basit toplama ve c¢ikarma islemlerini gergeklestirememe, aritmetik
semboller ve terimleri kavrayamama, matematik kurallarin1 ezberleyememe ve uzamsal
yapilart anlayamama gibi sorunlar yasarlar. Diskalkulili ¢cocuklar, genelde bir rakamin
neyi temsil ettigine iliskin bir algilamaya sahip olmazlar. Dolayisiyla gereksinim
duyduklart cevaba genellikle parmak hesabi ya da nesnelerden yararlanarak
ulasacaklardir. Ciinki soyut yollarla hesaplama becerileri

gelismemistir(Akt.Elemek,2008).

2.3.3.Yazma Giicliigii (Dysgraphia):

Cocugun zeka kapasitesinden ve egitim diizeyinden, beklenenden daha diisiik
yazma yetenegi gostermesidir. Yazili ifade bozuklugu olan ¢ocuklarda kotii yazma,

yazim ve igaret hatalar1 yapma ve okunaksiz el yazisi goriiliir(Deniz,Er6zkan,2008).

Gorsel isitsel algidaki giigliiklere bagli olarak yazma becerisinin edinilmesinde
ya da gergeklestirilmesinde goriillen bozukluktur. Gorsel algidaki problemler
cergevesinde harflerin karistirilmasi, ters yazilmasi, goriilen sekillerin ya da harflerin

yazima aktarilmasinda gii¢liikler yasanir (Ercan, 2001).
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2.3.4.Baska Tiirlii Adlandirilamayan Ogrenme Giicliigii:

Bu gruptaki oOgrenme giicliiklerinin temel 0zelligi; akademik beceri
bozukluklarinin zeka geriligi, yetersiz egitim ya da duygusal 6ziirlerle agiklanmayan

bozukluklaridir (Bingdl, 2003).

2.4.Goriilme Sikhg:

Ogrenme giicliigiiniin degisik iilkelerdeki dagilim tablolarmin tutarlihig
incelenerek, lilkemizde de 6grenme yetersizligi olan d6grencilerin okul ¢ag1 cocuklarinin
% 10- 15 ° ini kapsadig1 olasi olarak kabul edilmistir. Erkek cocuklar, kiz ¢ocuklara
oranla dort kat daha fazla 6grenme yetersizligi belirtileri gosterdikleri, bu durumunda
O0grenme yetersizliginin  biyolojik kokenli oldugu varsayimimi giiclendirdigi

diistiniilmektedir(Ongan- Talay, 1993, Senel-Giinayer,1996).

Ogrenme bozuklugu olan vakalarla yapilan bir arastirmada yalmzca %6.6
oraninda dogru tam1 konuldugu, %16.7’sine normal denildigi, digerlerine de yanlis

tanilar konuldugu belirlenmistir(Akt.Selguk,2002).

Ogrenme bozukluklar1 ¢ok erken yaslarda mevcut bulunmasia ve kendini belli
etmesine ragmen genellikle ilkokul caglarinda fark edilir. Okuldaki ilk basar1 diisiisii
cocugun gelecegi hakkinda korkuya kapilmamiza neden olur. Sosyal sorunlar genellikle
kabul edilmez ve gérmezden gelinir, sadece okuldaki basariya odaklanilir ve hayatinin

diger boliimlerindeki 6grenme bozukluklari gizlenir(Fischer-Tietze,1997/2001).

2.5.Cinsiyet Farkhhiklar:

Literatiir bilgilerine bakildiginda; Finucci ve Childs(1981), erkeklerde kizlardan
2/1 ile 5/1 oranina kadar daha fazla 6grenme giigliigii bildirmistir.( Akt.,Tayyar,
1996).Yine baska bir ¢calismada ise 6grenme giicliigliniin, erkeklerde kizlara oranla 3 ila
5 kat daha siklikla goriilmektedir. Ogrenme bozuklugu olan ¢ocuklarin %40’ 1inm okulu

birakmak zorunda kaldiklar bilinmektedir(Ercan,Aydin,2004).
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Bu goriisle tutarli olarak Share ve Silva (2003), 6grenme glicliigiiniin erkeklerde
daha ¢ok oldugu bulgularin cinsiyet yanliligini (gender bias) yansittigini belirtmistir.
Bu yanlilik kizlar ve erkeklerin okuma skorlarinin dagilimlarinin farkliligindan
kaynaklanmaktadir; erkeklerde daha diisiik ortalama daha yiiksek varyans
goriilmektedir. Yani literatiirdeki cinsiyet farkliliklar1 sadece istatistiksel bir

yanliliktir(Akt.Demir,2005).

2.6.0grenme Giicliigiiniin Nedenleri

Mash ve Terdal (1988), 6grenme problemlerinin nedenleri arasinda sosyal,
davranissal ve cevresel faktdrlerin dnemine dikkat ¢ekmislerdir. Ogrenme giicliigii
sosyal-davranigsal ve cevresel faktorlerin dogrudan bir sonucu olmamakla birlikte, bu
faktorler 6grenme problemlerinin bir nedeni olabilmektedir. Sosyo-ekonomik sinif ve
aile genisligi, kiiltiirel degerler, aile ici iligkiler, ailenin 6grenmeye yiikledigi deger,
cocugun ozellikleri, benlik kavram, bilissel stili ve yetenekleri, ¢ocuktan beklenenlerin
diizeyi, cocugun bunu gergeklestirebilme kapasitesi bu faktorlerden sayilmaktadir (Akt.
Yigiter,2005).

Ogrenme giicliigiiniin nedenleri asagida siralanmuistir.

2.6.1. Beyin Hasari: Hamilelik, dogum ya da dogum sonrasi ilk aylarda bazi risk
faktorlerinin merkezi sinir sistemini olumsuz etkiledigi bilinmektedir. Hafif diizeydeki
beyin hasart 6grenme giicliigline ve gelisimsel sapmaya neden olabilecegi ileri

stiriilmektedir(Akt.Demir,2005).

2.6.2. Cevresel Etmenler: Cevresel etmenlerin, o6zellikle ev ortaminin 68renme
giigliigiine yol agtigim kanitlamak giictiir. Ogrenme giiliigii gériilen gocuklardan biiyiik
bir ¢ogunlugu, olanaklarin kisith olmadigi ailelerden gelmektedir. Ancak nitelikli

olmayan dgretim dgrenme giicliigiiniin nedenleri arasinda yer alir (Ozyiirek, 2001).

2.6.3. Genetik- Kalitimsal Etmenler: Baz1 arastirmacilar, 6grenme giicliigii olan ¢ocuk
ve genglerin %25-60’1nda sorunun genetik oldugunu bildirmislerdir. Birinci derecede
biyolojik akrabalardan kardeslerde benzer sorunlar gozlendigi gibi ana baba ya da diger
akrabalar geg¢miste benzer zorluklari yasadiklarini belirtmislerdir. Biiyiik olasilikla

dominant gegisin 15 nolu kromozomla oldugu, ayrica ¢ocuklardaki ekstra
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kromozomunun da Ogrenme gii¢liigline yol actigr ileri siiriilmektedir (Ersoy,Avci,

2001).

2.6.4. Biyo-Kimyasal Bozukluklar: Bazi wuzmanlar c¢ocuklarin biyo-kimyasal
bozukluklardan dolay1 6grenme giigliikleri gosterdiklerini ifade etmektedirler. Ogrenme
giicliigline yol actigina inanilan iki biyo-kimyasal 6zellik vitamin yetersizlikleri ve bazi

boyal1 yiyeceklere karsi olusan alerjilerdir (Ozyiirek, 2001).
2.6.5. Norolojik Fonksiyonlarda Bozukluk:

Baz1 aragtirmacilar, Ogrenme giigliigiiniin birden ¢ok alandaki islevsel
bozukluklara bagli oldugunu ileri siirmekte ve Ogrenme siirecini agiklamak igin 4
asamaya yer vermekte ve bu asamalarda meydana gelen bozukluklarin 6grenme

giicliigiine neden oldugu varsayilmaktadir.

- Giris Asamasi: Gelen bilgilerin uyarilarin duyu organlarindan beyine girmesi,
algilanmasidir. Bu asamadaki bozukluklar gorsel, isitsel, mekansal, dokunsal algi
bozukluklarina yol agabilir. Harfler ters donmiis algilanabilir (b-d,6-9 gibi). Tim
s6zciigii ters cevirebilir (cok yerine kog, ev yerine ve gibi). Isitsel alg1 sorununda benzer

sesleri karistirir (f-v,b-m gibi), yonergeleri dinleyemez, duymuyor goriiniirler.

- Islem Asamasi: Gelen bilgilerin kaydedilmesi, organize edilmesi ve isleme konulup
yorumlanmasidir. Bu asamada siraya koyma, soyutlama ve organizasyon gerceklesir.
Ogrenme giicliigiinden birinde ya da tiimiinde bozukluk s6z konusudur. Giinlerin

aylarin, alfabedeki harflerin sirasinin karistirilmasi tipiktir(Korkmazlar,2003).

- Bellek Depolama Asamasi: Anlagilan bilgi tekrar kullanilmak iizere depo edilir.
Ogrenme gii¢liigiinde kisa siireli bellekte sorunlar vardir. Kisa siireli isitsel-gorsel bellek

bozukluklar1 genellikle birlikte ortaya ¢ikar.

- Cikis Asamasinda: Beyin bilgiyi mesaj olarak hiicrelere, kaslara, dil ya da motor
etkinlik alanlarma gondermesi siirecidir. Bu alanlarda meydana gelecek sorunlar

O0grenme giicliigline neden olabilmektedir (Ersoy, Ave1,2001).

Ayrica vitamin eksikligi, alerjiler, genetik egilimler, kan uyusmazligi, oksijen
eksikligi, dogum aletlerinin yol agti§1 yaralanmalar, ¢carpma ve tiimorler gibi dogum
sonrasi etkenlerin 6grenme gii¢liigiine neden olabilecegi diisiiniilmektedir. (Karlidag ve

Ertiirk,2003).
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2.7.Erken Tam

Ozel egitime muhtag ¢ocuklar belirgin ve gdzlenen farkliliklar1 nedeniyle hemen
dikkat ¢ekerler. Sosyal ¢evrede, bu ¢ocuklara ¢esitli adlar konulur; kor, sagir, kekeme,
topal, geri zekali gibi. Fakat Oyle ¢ocuklar vardir ki 6grenme gicliigii yasayan
cocuklarda oldugu gibi, bunlar ancak uzmanlarca iyi bir inceleme sonucu taninabilirler.
Bazi aile ve 6gretmenler bu durumu gérmezden gelme, dnemsememe, kabullenme veya
saklama egilimi gosterirler. Bu durum erken tanilama ve zamaninda yardim olanaklarini

yok etmektedir(Deniz,Erdzkan,2008).

Demir (2005), erken taninin 6grenme giigliigii i¢in ¢ok dnemli oldugunu; taninin
ge¢ konulmasinin, ailelerin sorunu gérmezden gelmelerinden, nerden yardim alacagini
bilmemelerinden,  doktorlar =~ ve  rehberlik  servisleri  tarafindan  yanlis
yonlendirilmelerinden  kaynaklandigimi  belirtmistir.  Ayrica  c¢ocuklarin  farkh
gelisimlerini tespit etmede ailelerin, okul Oncesi egitim veren kuruluslarda calisan
egitimcilerin, ilkogretim birinci sinif 6gretmenlerinin ve ¢ocuk doktorlarinin ¢ok 6nemli
rollerinin oldugunu ifade etmistir. Bununla birlikte o6grenme giicliigii yasayan
cocuklarin erken fark edilmesiyle birlikte farkli 6grenme stillerine yonelik olarak
hazirlanan  bireysellestirilmis egitim programlarinin  ve farkli  degerlendirme
stratejilerinin bu Ogrencilerin yasadiklart olumsuzluklari en aza indirgeyecegini

belirtmistir.

Korkmazlar (2003), 6zel o6grenme giicliigii yasayan c¢ocuklara erken tam
konuldugunda, yasitlarina yetisebildiklerini ve gercek potansiyellerinin ortaya
cikarabildiklerini belirtir. Ozel 6grenme giicliigii agisindan okul dncesi dénemde; zekas1
normal oldugu halde, konusma gelisiminde gecikme, asir1 hareketlilik, algilama
kusurlari, dikkatsizlik, koordinasyon zayifligi olan c¢ocuklarin degerlendirilmesinin

erken tan1 ve degerlendirme agisindan 6nem tasidigini ifade eder.



18

2.8. Ogrenme giicliigii tamsi koyma ve tam yontemleri

Ogrenme yetersizligi tanisim dogru ve tam olarak koyabilmek igin tanilarda
onemli noktalarin dikkate alinmas1 gerekmektedir. Cilinkii yanlis tanidan dolay1 birgok

o0grenme yetersizligi ceken 6grenci egitim-6gretim ortamlarindan yaralanamamaktadir.

Ogrenme giigliigii ¢eken bir ¢ocuga yardim siirecinde bazi asamalar
bulunmaktadir. Bu asamalarin diizenli bir sekilde izlenmesi tanit ve tedavi siirecini
kolaylastirir. Asagidaki sekilde 6grenme giicliigii olan bir 6grencinin belirlenmesi igin

muhtemel agamalar yer almaktadir.(Eggen ve Kauchak,1994;Akt,Sel¢cuk,2002)



Tablo 1

Asamalar

Tanimlama
(Smf Ogretmeni)

b

Sevk
(Smif Ogretmeni)

N

Test
(Ram)

¥

_ Uygulama Plani
(Ozel Egitim Uzmani)

¥

BEP
(Ozel Egitim Uzmanr)

g

Ogretim
(Ozel egitim uzmanindan
destek alarak sinif
Ogretmeni)
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Ogrenme Giicliigii Olan Bir Cocugun Belirlenmesinden Ogretimine Kadar Olan
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06.06.1997 tarih ve 23011 (miikerrer) sayili Resmi Gazetede yayinlanan 573
sayili KHK’de tanilama soyle ifade edilmektedir:

“Madde.5. Her asamadaki tanilamada, bireyin egitsel performans diizeyi
belirlenir, gelisim alanlarindaki 6zellikleri degerlendirilir ve bu degerlendirme sonuglari
dikkate alinarak egitim amaglar1 ve hizmetleri planlanir, en uygun egitim ortamina
yerlestirilmesine karar verilir. Tanilama, degerlendirme ve yerlestirme siirecinin her

asamasinda ailenin de goriisii alinarak katilimi saglanir.(MEB.1997)

Cuhadar (2006)’ ya gore Ogretmenlerin, okullarinda bulunan rehberlik
servisinden de yararlanarak 6zel egitim gerektirdigini diisiindiikleri 6grenciye yonelik
olarak egitsel ve fiziksel ortami imkéanlar1 Olgiisiinde diizenlemeye caligmasi, bu
caligmalarin ise yaramamasi durumunda okul yonetiminin, 6zel egitim gerektirdigi
diisiiniilen bireyin egitimi ve desteklenmesi icin ilgili her tiir kurum ve uzmandan destek
hizmetleri saglamasi, biitiin bunlara ragmen 6grencinin hala destek hizmetlerinden
yararlanamamasi durumunda ise yapilan tiim ¢aligmalar raporlastirilarak varsa tibbi tani
ile birlikte 6zel egitim gereksinimlerinin belirlenmesi yani egitsel tanilama yapilmasi
icin egitsel tanilama izleme ve degerlendirme ekibine gondermesi ve bu hususta

gdnderme raporunun diizenlenmesinin yerinde olacag diisiiniilmektedir.

Ongan- Talay (1993)’ a gore 0grenme yetersizligi tanis1 konulurken asagidaki

ozellikler géz 6niinde bulundurulmalidir.

1. Ogrenme yetersizligi nedeniyle ileri gelen sorunlar, gorsel, isitsel, motor dziirlerden,
zeka geriliginden, duygusal bozukluktan, cevresel yoksunluktan goriilen 6grenme

sorunlarini kapsamaz.

2. Ogrenme yetersizligi olan dgrencinin davranislari tembellik, havailik gibi kurgulu
davraniglar degildir, bu sekilde yorumlanmamalidir. Bu tiir davraniglar 6grenme

yetersizliginin nedeni degil sonucu olarak yorumlanmalidir.
3. Ogrenme yetersizligi biyolojik kdkenlidir.

4. Ogrenme yetersizligi her ¢ocukta farkli olabilmektedir. Dolayisiyla, genis kapsamli

ve siirekli bir degerlendirme ¢cocugun basarili olmasi i¢in oldukc¢a dnemlidir.
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5. Bu c¢ocuklarin en belirgin 06zellikleri yetenekleri ile performanslar1 arasindaki
farkliliktir. Ogrenim tarzlari farkli olan bu gocuklar, cogunlukla normal ya da iistiin

yetenekli, ancak yetenekleri oraninda bagarili olamayan ¢ocuklardir.

Kurdoglu, (2000) 6grenme giicliigli tanisinin dikkatli ve titiz bir arastirmadan
gegmesi ve klinik gozlem, aileden aliman anemnez ve Ogretmenin verdigi bilgilerle
birlikte psikometrik testlerden yararlanilmasi gerektiginden bahseder.Ogrenme giicliigii
tan1 ve degerlendirilmesinde kullanilan testleri soyle siralar: WISC-R zeka testi,
STANFORD- BINET zeka testi , BENDER- GESTALT gorsel ve motor algi testi,
FROSTIG gelisimsel alg1 testi PEABODY resim kelime testi , QUICK
NEUROLOGICAL SCREENING TEST (QNST) GISD say1 dizisi testi , WRAT genis
kapsamli basar1 testi, BENTON V.R.T, HEAD kendi bedeninde sag sol tayini testi ,
HARRIS laterallesme testi, OKUMA- YAZMA degerlendirilmesi, GESELL figiirleri
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2.9. Egitim Problemleri ve Egitimleri

Okul ortaminda karsilagilabilecek 6grenme giicliiklerinden bazilar1 asagida

tabloda siralanmistir(Selguk,2002).

Tablo 2

(")grenme Giicliigii Olan Cocuklarin Muhtemel Problemleri

Problem Alanlari Problemler

Dikkat eksikligi

Koordinasyon ve denge eksikligi

Genel Odevleri tamamlayamama

Bir alanda iyiyken, digerinde ¢ok zayiflik

Hiperaktivite

Matematiksel kavramlari hatirlayamama

Matematik Toplamada haneleri karistirma

Hikaye problemlerinde zorlanma

Okurken dikkatini toplayamama

Akici okuyamama

Okuma
Kelimeleri ters soyleme
Okudugu satiri sik sik kaybetme
Harfleri kargacik burgacik yazma
Bir hizada yazamama

Yazma Ir iz yaz

Tahtadan yazi gegirirken zorlanma

Cok ge¢ yazma

Birgok girisimlerinin olumsuz sonuglanmasiyla cesaretleri kirilan ve duygusal
eziklik yasayan bu ¢ocuklar kendilerini basarisiz olarak tanimliyorlar. Sahip olduklari
gercek yetenekleri kullanamiyorlar da. Ama kendilerinde eksik olan tiim 6zelliklerin

baska ¢ocuklarda olduklarinmi diisiintiyorlar(Fischer-Tietze,1997/2001).

Ogrenme gii¢liigii ¢eken cocuklarin kendilerine giivenlerinin gelmesini ve

yapabileceklerinin farkina varmalarini saglamak i¢in dogru ve etkili egitim planlari,
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program ve stratejileri tercih edilmelidir. Egitimlerinde basarabileceklerine inandirmak,

yapabilecekleri ile sinamak asil amag¢ olmalidir.

Ogrenme giicliigii ceken ¢ocuklar icin Bireysellestirilmis Egitim Plan1 (BEP)
onerilmektedir. Bu program, cocugun gereksinimleri hakkinda veliler, 6gretmen, ve
0zel egitim uzmani arasinda yapilan yazili bir antlagsmadir. Bireysellestirilmis egitim
programi, O6zel egitim uzmaninin rehberliginde Ogretmen, psikolojik danigman ve
aileden gelen bilgiler 1s131nda olusturulmali ve sunlar1 igermelidir: Ogrencinin
performans diizeyi, 6grenci i¢in yillik hedefler, kisa vadeli 6gretimsel hedef davranislar,
0zel egitim ve ilgili hizmetler, planlar,hedeflerin ve hedef davranmiglarin kazanip
kazanilmadigii her yil degerlendirmek i¢in planlar,daha biiylik 6grenciler i¢in gegis

planlamasi(Sel¢uk,2002).

Ogrenme giicliigii yasayan ¢ocuklarda en sik kullanilan egitim programlari ve

stratejileri sunlardir(Korkmazlar,2003):

a. Kephar’in algisal-motor modeli: Ona goére 6grenme bozuklugu olanlarda kaba motor,
ince motor, gorsel algt ve beden imajinin gelistirilmesine O6nem verilmektedir.

Tedavisinde kaba motor ¢alismalarda yiirlime tahtasi, ritmik hareketler 6nemlidir.

b. Getman’in egitim programi: Gelisimei goriise dayanir.Getman’in egitim programinda
genel koordinasyon,denge,el-géz koordinasyonu,géz hareketleri,sekil tanima, gorsel

hafiza egzersizleri agirliktadir.

c. Frostig egitsel terapi yaklasimi: Gorsel algiya ve dikkate onem verir.Algisal
becerilerin otomatiklesmesi i¢in siirekli tekrarlanmasi gerekir.Uygun algilama ig¢in
gerekli olan unsur da dikkattir.Ornegin; ¢ocuk “ b” harfinin seklini 6grenirken harfin
sekline ve c¢izgilere dikkatini yogunlagtirmalidir.Bu nedenle dikkat yogunlastirma
egitimi alg1 becerisinin egitimi kadar

onemlidir(www .kayram.net/edergi/05/ozelogrenmeguclugu.doc).

d. Piaget’nin bilissel gelisim kurami: Zeka eylemiyle kisi, digsal gercekligin
gerekliliklerine uyum saglarken, ayni zamanda zihinsel yapilarini eksiksiz olarak
korumaktadir. Oyun ise; kisi, olaylar1 ve nesneleri, mevcut zihinsel yapilarinin igine

almaktadir. Piaget, birbirini izleyen ii¢ sistemi -alistirma oyunu, sembolik oyun ve
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kuralli oyun tanimlayarak ¢ocuklarin yagamin ilk yedi yilindaki oyunlarinin evriminin
ana hatlarini ¢izmistir.(Nicolopoulou,1993)

e. Duyulara dayanan akademik terapi: Okuma yazma egitimi ile beraber kullanilan
gorsel, isitsel, kinestetik duyulara dayali bir pedagojik yaklasimdir. (Gearheart 1986,
Jones 1991, Myers ve Hammill 1976 ve Uhry 1993). Bu terapi, 6devlerin yiiksek sesle
tekrar1, yliksek sesle okuma, harfleri kopyalama, parmak boyalar1 ve kum tepsilerinin

tizerinde durma gibi ¢esitli etkinlikler igerir (Akt.Ersoy ve Avct, 2001).

f. Valett’in (1974) psiko- pedagojik terapi programi: Gelisimci goriise gore bu terapi
programi, kaba-motor, dil, kavram, sosyal gelisim alanlarin1 da iceren ¢ok sayida

alistirmadan olusmaktadir(Oztiirk ve digerleri,2011).

Kavaslioglu(1993) 6grenme giigliikleri olan cocuklarin egitimlerinde dikkat

edilecek konular1 sdyle siralar:

-Cocuk ile bir anlagsma yapmali ve calisma programi ilgi duyup basarili oldugu

konularla birlikte kendisinin de bilingli oldugu gii¢liik alanlarin1 kapsamalidir.
-Basar1 duygusunu duyabilecegi az sayida 6dev verilmelidir.

-Ogrenimi kolaylastiric1 arag ve gereclerden yararlamlmalidir. Kalin uclu kalemler, sira
tahtasi, cizgileri kalin defterler, rulo seritlerde yazilmis okuma pargalar1 resimli yazi

kartlar1 ve resimli dykiilerden yararlanilir.
-Ogrenciye smif i¢i grup ¢aligmalarinda sorumluluk verilir.

-Smif iginde algi-motor alistirmalarina(gor-¢iz, duy-oku, gor-yaz, duy-yaz vb.) ve
oyunlara (resimli hafiza kartlari, resimli bulmacalar, resimli &ykiiler vb.) yer

verilmelidir.

-Denge ve devinim aligtirmalari ayr1 bir saatte yapilmalidir.

2.10.0grenme Giicliigii Olan Cocuklarin Davrams Ozellikleri

Ogrenme bozuklugu olan ¢ocuklarin bazilar1 daha ice doniiktiir. On planda
olmaktan, dikkati kendi {lizerine ¢ekmekten 6zellikle kagmirlar. Ruhsal yapilar1 geregi

sakinlikten ve yalmzliktan hoslanirlar. Ogrenme bozuklugu olan ¢ocuklarin disa déniik
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olanlarinda ise durum tam tersidir. On planda olmak, her zaman giindemde olmak
onlarin kisilik yapilarinin en 6nemli belirtisidir. Tavirlar1 ve tepkileriyle ¢evrelerini
ofkelendirmekte ve kizdirmakta hi¢ gecikmedikleri i¢in kisa siirede yalniz kalirlar. Terk
edilmiglik sonucu,bu c¢ocuklardaki davranigs bozuklugu daha da artar(Fischer-

Tietze,1997/2001).

(Deniz,Erozkan,2008)’e gore dgrenme giigliigii yasayan ¢ocuklarda bazi ortak

ozellikler gozlenmektedir:

e Akademik Gerilik: yas ve zekd diizeyine goére bulunmasi gereken sinifin
diizeyinde bazi derslerde 2 yi1l geride olmasidir.

e Gelisim Oriintiilerinde Dengesizlik: Gelisimdeki yeterlilik ve yetersizlik
durumlarinin dengesiz olmasidir.

e Merkezi sinir Sisteminin Hatali Isleyisi: Bu cocuklarin ¢ok azinda beynin
zedelenmis oluguna iliskin norolojik bulgulara rastlanmstir.

e (evresel Yoksunluk: Kiiltiirel yoksunlugu olan g¢ocuklarda 6grenme giicliigii
belirtileri gozlenmektedir.

e Zihinsel Yetersizlik ve Davranis Bozukluklari: Bu ¢ocuklarin 6zellikleri zihinsel
yetersizlik ve davranmig bozuklugu gosteren ¢ocuklarin 6zellikleri ile benzerlik

gostermektedir.

Ogrenme giiclugii olan cocuklarin ozellikleri sOyle
stiralanabilir:(Lerner,1946;Johnson ve Myklebust,1967;Haring ve Schiefelbusch, 1967;
Akt., Kavaslioglu, 1993)

Alg giicliikleri, algi-motor giicliikleri, 6zel okuma gii¢liigii, 6zel yazma gli¢ligii, 6zel

matematik giicliigii, devinim ve denge giigliikleri

Esen ve Ciftci (1998) ise, 6grenme yetersizligi olan bir 6grencinin su 6zellikleri
gosterebilecegini belirtmektedir:

1. Kendinden istenileni anlamakta ve istenilen sirayla yapmakta giicliik ¢eker.
2. Kendisinden istenileni belli bir siirede tamamlayamaz.
3. Bir ise kendini veremez, ¢abuk sikilir.

4. Okumas1 ve yazmasi siif seviyesinin altindadir.



5. Okunan bir parcay1 takip etmekte giicliik ¢ceker.

6. Okuduklarini ve kendisine sdylenenleri kisa zamanda unutur.

26
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BOLUM II1

YONTEM

3.1.Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada niteliksel yontem kullanilmistir. Aragtirmada yar1 yapilandirilmis
goriisme teknigi uygulanmustir. (Berg, 1998; Akt. Cerit, 2001)’e gore; yari
yapilandirilmis goriismeler i¢in, tiim goriismelerde kullanilmak iizere bir dizi soru
hazirlanir. Kendileriyle goriisiilen kisilerin hepsine sorular aym sira ile sorulur; ancak
goriisiilen kisinin goriisme sirasinda sorular istedigi genislikte yanitlamasia izin

verilen goriisme seklidir.

3.2. Katihmeilar

Aragtirmada 2011-2012 egitim 6gretim yili Konya ilinde bulunan 10 okuldan
seckisiz Ornekleme yoluyla 100 sinif O6gretmeni arastirmanin calisma grubunu
olusturmustur. Simsek ve Yildirnm’a (2004) goére bir evrenden, istatistik hesaplarla
evreni temsil edebilme biiyiikliigiine sahip ve tamamen rast gele yontemle bir 6rneklem
segmek mimkiindiir. Buna seckisiz 6rnekleme denir. Balci (2005) bu tiir 6rneklem
almay1 basit tesadiifi 6rneklem alma olarak adlandirmistir. Buna gore evrendeki her
birimin 6rnekleme girmede esit sans1 vardir.

Seckisiz ornekleme yoluyla secilen 6rneklemin olusturulmasi sirasinda, 10
ilkogretim okulu arastirma kapsamina alinmaistir.

Katilimci olarak secilen ilkokul 6gretmenlerinin durumlarini(cinsiyet, mesleki

kidem, yas) ortaya koyan istatistiksel veriler tablolar halinde asagida verilmistir.
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Tablo 3a

Cinsiyet Acisindan Katihmcilarin Sayisal Durumu

CINSIYET N %
ERKEK 47 47
KADIN 53 53

TOPLAM 100 100

Calismaya 47 erkek ve 53 kadin Ogretmen katilmistir. Bu dagilim calisma

acisindan yeterli bir say1 goriilmektedir.

Tablo 3b

Mesleki Kidem ag¢isindan Katihmeilarin Sayisal Durumu

KIDEM N %
1-5 7 7
6-10 13 13

11-15 51 51

16-20 21 21
21- 8 8

TOPLAM 100 100

Calismada 7 kisi 2-5 yillik, 13 kisi 6-10 yillik ve 80 kisi ise 11 yil ve disti
mesleki kideme sahip olmak {izere toplam 100 Ogretmenden olugmaktadir.

Ogretmenlerden % 80’1 11 yil ve iistii mesleki kideme sahiptir.
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Tablo 3¢

Yas Durumu Ac¢isindan Katihmeilarin Sayisal Durumu

YAS N %
25-29 8 8
30-34 23 23
35-39 34 34
40-44 22 22
45-49 7 7

50- 6 6

TOPLAM 100 100

Calismada 25-29 yas aras1 8 0gretmen, 30-34 yas aras1 23 6gretmen, 35-39 yas
arasi 34 6gretmen,40-44 yas arasi 22 ¢gretmen, 45 yas iistii 13 6gretmen bulunmaktadir

Bu 6gretmenlerle nitel veriler elde etmek amaciyla bire bir gériismeler yapilmustir.

3.3.Veri Toplama Araclan

Verilerin toplanmasi asamasinda caligma grubundaki 100 sinif &gretmeniyle
gorlisilmistliir. Gorlisme formunda yar1 yapilandirilmis ve acik uglu olmak iizere
toplam 7 soru bulunmaktadir. Sorular sinif 6gretmenlerin siniflarinda 6grenme giigliigii

ceken 6grencilerine yonelik uygulamalarini incelemeye yoneliktir.

3.4.Uygulama

Goriismelerin siireleri belirlenmemis olup katilimcilarin yorum yapabildigi ve
gorlis bildirdigi Olglide simirlanmistir. Genel ¢erceve igerisinde Ogrenme giicliigii
gosteren cocuklara 6gretmenlerin uyguladiklari, neler yapilabilinecegi, bu konu ile ilgili
karsilagilan zorluklar vb. gibi konusmanin akigina bagli olarak degisik kriterler
hakkinda yorumlar alinmistir. Goriismeler 6gretmenin kendi sinifinda ya da 6gretmenler
odasinda gergeklestirilmistir ve elde edilen veriler arastirmaci tarafindan gerekli notlar

alinarak saglanmustir.
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3.5.Gecerlik ve Giivenirlik

Gorligme formundaki sorularin gegerligini saglamak i¢in Once literatiir taramasi
yapilarak daha sonra ilgili uzman goriisleri alinarak arasgtirmanin amacma uygun
hazirlanmastir.

Goriisme formundaki sorular, arastirmanin amacina tam anlamiyla hizmet

edebilecegi anlasildiktan sonra uygulanmustir.

3.6.Verilerin Analizi

Verilerin analizi icerik analizi ile analiz edilmistir. Ulasilan 100 siif
O0gretmeninin verdigi yanitlar ortak noktalar1 dogrultusunda kategorilenmis ve bu
kategoriler ka¢ Ogretmenin hangi yamiti verdigini yansitacak sekilde ele alinip
aciklanmistir. Her 6gretmen en az bir kategoride yer almaktadir.

Gorligme sorularindan elde edilecek veriler i¢in 6gretmenler belli kriterlere gore
kodlanmistir. Bu kriterler 0gretmenlerin mesleki kidemlerine gore, her gruba A
harfinden E harfine kadar sirasiyla harf ismi verilmistir. Daha sonra yanina ise o grupta

kaginci siradaki 6gretmen oldugu gosteren say1 verilmistir. Soyle ki,

1-5 yillik mesleki kideme sahip dgretmenler igin “A”
6-10 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenler icin “B”
11-15 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenler i¢in “C”
16-20 mesleki kideme sahip 6gretmenler i¢in “D”

21 ve istii mesleki kideme sahip 6gretmenler icin “E”

Sonugta ¢aligmanin amacina yonelik olarak 6nemli goriilen yerler belirlenmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde goriisme sorularindan elde edilen bulgular sunulmustur. Bulgular
her bir soru altinda arastirma sorularina yonelik olarak 6gretmen goriislerinin

belirtilmesi seklinde ortaya konulmustur.

4.1.Birinci Soruya Yonelik Goriislerden Elde Edilen Bulgular

l.soru: Simifta 6grenme giicliigli ¢eken Ogrenciniz var mi1? Varsa kag¢ tane ve hangi
derslerde 6grenme giicliigii ¢cekiyorlar?

Bu soru ile ilgili 6gretmen goriisleri incelenerek O0gretmenlerin siniflarindaki
ogrenme glicliigli ¢eken Ogrenci sayilari, bu 6grencilerin hangi derslerden 6grenme

giicliigii cektikleri agagidaki gibi tablolastirilmistir.

Tablo 4
Ogrenme Giicliigii Ceken Ogrencilerin Sayisi ve Ogrenme Giicliigii Cektikleri

Derslerin Adlari

Ogrenme Giigliigii
Ceken Ogrenci Matematik Tiirkce Tiim Dersler
Sayisi

33 X

18 X

43 X X

87 X

Cevaplar analiz edildiginde cevaplarin {i¢ kategoride toplandig1 ortaya
cikmaktadir. Buna gore Ogrencilerden 33’1i matematik dersinin 6grenilmesinde, 18’1

Tiirk¢e dersinin 6grenilmesinde, 43’1 matematik ve Tiirkge derslerinin 6grenilmesinde
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ve 85’1 ise genel olarak tiim derslerin Ogrenilmesinde gli¢liik yasamaktadirlar.
Aragtirmaya dahil edilen sinif 6gretmenlerinin siniflarinda toplam 181 6grenme giicliigii
ceken Ogrenci vardir. Bu da gosterir ki, arastirmaya katilan her simif dgretmeninin

siifinda ortalama 2 dgrenme giigliigii ¢eken 6grenci vardir.
4. 2. ikinci Soruya Yonelik Goriislerden Elde Edilen Bulgular

2.Soru: Smif mevcuduz nedir? Ogrenme giicliigii c¢eken Ogrenciniz  siuf

mevcudunuzdan nasil etkileniyor?

2. Soru ile ilgili katilimc1 sif 6gretmenlerinin simif mevcutlar1 agagidaki tabloda

sunulmustur.

Tablo 5

Katilime1 Simif Ogretmenlerinin Simf Mevcutlarinin Sayisal Durumu

Sinif Mevcudu N %
15-25 24 24
26-35 64 64
36-45 11 11

46- 1 1
TOPLAM 100 100

Aragtirmaya katilan 24 sinif 6gretmeninin sinif mevcudu 15-25, 64 sinif 6gretmeninin
sinif mevcudu 26-35, 11 sif dgretmeninin sinif mevcudu 36-45aralifinda ve 1 smif
Ogretmeninin sinif mevcudu ise 46 ve iistiindedir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin toplam siif mevcutlari: 3000°dir.

Soru ile ilgili 6gretmen goriisleri incelendiginde gruplandirilarak asagida tablo olarak

sunulmus ve 4 baglik altinda toplanarak ele alinmistir.
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Tablo 6

2.Soruya Yonelik Ogretmen Goriisleri

Ogretmen Goriisleri f
1. Ogrenme giigliigii ceken dgrenciye yeterince zaman ayiramryorum. 42
Olumsuz etkileniyor.
2. Bunun sinif mevcuduyla ilgisi yok. Smif mevcudu az da olsa olumsuz 27
etkilenir.
3. Siif meveudum az oldugu i¢in olumlu etkileniyor. 21
4. Ogrenme giicliigii ceken Ogrenci simif mevcudundan etkilenmiyor.

(13 2 b 4 10
Daha ¢ok “ 0” smifi etkiliyor.

4.2.1.08renme giicliigii ceken 6grenciye yeterince zaman ayiramiyorum. Olumsuz

etkileniyor.

Arastirmaya katilan 42 smif 68retmeni bu tip Ogrencilere yeterince zaman
ayrramadiklarin1 sdylemislerdir. Bu 6gretmenlerden 2’sinin sinif mevcudu 15-25, 30
‘unun smif mevcudu 26-35, 9 ‘unun siif mevcudu 36-45, 1’inin simif mevcudu 46 ve

iistli olarak belirlenmistir. Bu konudaki bazi 6gretmen goriisleri agagida belirtilmistir.

“Ogrenme giigliigii ceken 6grenciler igin yeterli zamanim yok. Ciinkii programim yiiklii

olmasindan dolay1 konularin bitirilmesinde zorluk ¢ekiliyor.” (E7)

“Smif mevcudum az olsa 6grenme giiglii ¢eken 6grencilerle daha ¢ok ilgilenilebilinir

veya tahtaya daha ¢ok kalkarlar, s6z hakki daha ¢ok alabilirler.” (C47)

“Mevcutlarin fazla olmasi 6grenme giigliigli yasayan o6grencileri olumsuz etkiliyor.
Birebir gecirdiginiz zaman azaldikg¢a iletisim azaliyor. Konular1 daha genel anlatmak

zorunda kaliyoruz.” (C42)

“Mevcut fazla oldugundan 6grenci sinifta kayboluyor.” (B9)
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“Ogrencilerin sayisinin fazla olmasi bu dgrenciye verilebilecek sdz, konusma, etkinlik

yaptirma gibi ¢alismalar1 engellemektedir.” (DS)

4.2.2.Bunun smmf mevcuduyla ilgisi yok. Sinif mevcudu az da olsa olumsuz

etkilenir.

27 Ogretmen bu soruya bu tiir dgrencilerin stmf mevcudundan olumlu ya da
olumsuz etkilenmeyecegini sinif mevcudu ¢ok az da olsa 6grenme giicliigii ¢ceken
ogrenci 0zel ilgi bekleyeceginden olumsuz etkilenecegini sdylemislerdir. Boyle diisiinen
sinif ogretmenlerinden 10’unun simif mevcudu 15-25, 17’sinin simif mevcudu 26-35
araligindadir.

Bu konudaki baz1 6gretmen goriisleri asagida belirtilmistir.

“Simif mevcuduna bagl degil. Bu tiir ¢ocuklarla birebir ilgilenilmesi gerektiginden fakat
ilgimizi az gosterebildigimizden gelisimleri yavasliyor. Normal sinifta egitim gelisimine

engel teskil ediyor.” (B13)

“Ogrenme giicliigii ¢eken 6grenci smmif mevcudundan etkilenmiyor. Sorun, algilama

eksikligi, dikkat eksikligi, okul olgunluguna erismemis olmasidir.” (C15)

“Sinif mevcudum azda olsa daha c¢ok birebir ilgilenemedigim i¢in bu 6grencim siniftan

olumsuz etkileniyor, mevcutla ilgisi yok.” (A4)
4.2.3. Sinif mevcudum az oldugu icin olumlu etkileniyor.

Aragtirmaya katilan 21 smif Ogretmeni smif mevcutlart az oldugu igin
Ogrencilerinin  sansli  oldugunu, smif mevcutlarindan olumlu etkilendigini
belirtmislerdir. Bdylece bu tiir 6grencilerle daha c¢ok ilgilenebildiklerini ve bu
ogrencilerde ilerleme kaydettiklerini sdylemiglerdir. Bu 6gretmenlerden 10’unun sinif
mevcudu 15-25, 11'inin sinif mevcudu 26-35 araligindadir.

Bu konudaki baz1 6gretmen goriisleri asagida belirtilmistir.
“Sinif mevcudum ideal oldugundan ¢ocuk daha ¢ok s6z hakkr alabiliyor.” (C43)
“Sinifim kalabalik olmadigindan ona zaman ayirabiliyorum.” (C49)

“Sinif mevcudundan olumsuz etkilenme gibi bir durum olmuyor. Ogrenme giicliigii
ceken Ogrencilerin cevaplayabilecegi sorularla onlarin mevcut igerisinde giliven

duymalarmi sagliyorum.” (C39)
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“Mevcudum fazla olmadigi igin olumsuz etkilenmiyorlar. Onlarla daha c¢ok

ilgilenebiliyor ve derse katabiliyorum.” (C10)

4.2.4.0grenme giicliigii ceken 6grenci simif mevcudundan etkilenmiyor. Daha cok «

o” siifi etkiliyor.

10 Ogretmen, 6grenme giigliigii ceken 6grencinin smiftan etkilenmedigi, onun
siift olumsuz etkiledigini sdylemislerdir. Bu siif dgretmenlerinin sinif mevcutlar
2’sinin  15-25, 6 ‘smin 26-35, 2’sinin de 36-45 araligindadir. Boyle diisiinen bazi

Ogretmen goriisleri sOyledir:

“0, smifi etkiliyor. Siralarin altinda {istiinde geziyor. Cok hareketli oldugundan derste

dikkati dagitiyor.” (C48)

“Ogrenme giicliigii ¢eken dgrenciler dersle ilgilenmedikleri icin smif mevcudundan

etkilenmiyor. Onlar sinifi olumsuz etkiliyor.”(E6)

“ Bu 6grencinin kendine ayrilan zamanda istekli olmadigi gozleniyor. Bu durumda

olmak hosuna gidiyor smiftan hi¢ etkilenmiyor.” (D18)
“ Bir gocuk tiim smfi etkiliyor. ilerleyemiyoruz.”(C13)

“Hareket halinde olmas1 ve siirekli kendi kedine konusmasi sinifi olumsuz etkiliyor.

Bazi isteksiz 6grencilerinde onun gibi davranmasini sagliyor.”(C33)

“ Ogrenme gii¢liigii ceken grenciler ders anlatirken sinifi yavaslatiyor. Siirekli tekrar
gerektiriyorlar. Iyi olan &grencileri bile biktirabiliyorlar. Ogrenme giigliigii ceken
ogrenciler kendileri de dersten sikiliyor. Takip ederken zorlaniyorlar. Testlerde ve

yazilida ¢ozebilecekleri soru bulamiyor, ¢ozemiyorlar.”(D21)

4. 3. Uciincii Soruya Yonelik Goriislerden Elde Edilen Bulgular
3.Soru: Ogrenme giicliigii ¢eken dgrencinize ne gibi etkinlikler ya da uygulamalar
yapiyorsunuz?

Soru ile ilgili 6gretmen goriisleri gruplandirilarak asagida tablo olarak sunulmusg

ve 12 baslik altinda toplanarak ele alinmistir.



Tablo 7

3.Soruya Yonelik Ogretmen Goriisleri

Goriigler f
1. Bireysel ¢aligma yapiyorum. 74
2. Kendime yakin oturtuyorum. 45
3. Basaril1 68rencinin ¢alistirmasini istiyorum. 36
4.Dikkatini canli tutmak i¢in smif i¢i etkinliklerde sorumluluk 20
veriyorum.

5. Ailesi ile siirekli goriistiyorum. 20
6. Gorsellerden yararlanarak anlatryorum. 12
7. Onun i¢in gerekirse tekrar anlatiyorum. 9

8. Siirekli g6z temasi kuruyorum. 4

9. Odiillerle cocugu tesvik ediyorum. 3

10. Onun i¢in rehberlikle ¢alistyorum. 3

11. Diger 6grencilerden farkli hi¢bir sey yapmiyorum. 3

12. Ona arkadaglarindan farkli davranmiyorum. 2

4.3.1.Bireysel ¢caliyma yapiyorum.

36

Soru ile ilgili 6gretmen cevaplari incelendiginde, 74 6gretmen bu dgrencilerle

bireysel calisma yaptiklarini sdylemislerdir. Konu ile ilgili baz1 6gretmen goriisleri

sOyledir:

“Birebir, konular1 daha basite indirgeyerek 6gretmeye calisiyorum. Farkli daha kolay

etkinlikler uyguluyorum.”(A1)

“Son derslerde digerleri etkinlik yaparken ozel ilgilenirim. Zayif oldugu konularda

yardimc1 olmaya ¢aligirim.”(C16)

Diger 0Ogrencilerle birlikte etkinliklere katilmasini saglarken, tist seviyelerdeki

etkinliklerde onlarla bireysel ilgilenirim.”(D8)

“Eksiklerini tespit ederek birebir ¢alistirmak i¢in ona 6zel plan yapiyor ve uygulamaya

calistyorum.”(D15)
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4.3.2.Kendime yakin oturtuyorum.

45 Ogretmen bu tiir 6grencileri kendilerine yakin siraya oturttuklarmi

sOylemislerdir. Bu konu ile ilgi baz1 6gretmen goriisleri sdyledir:

“ On sirada, ortada, tahtanin éniinde oturuyor. Ona yazarken destek oluyorum. Basinda

bekliyorum.”(C15)

“Etkilesimi ¢abuk kurabilecegim ve bana yakin yere oturtuyorum.”(B4)

“Her an denetleyebilecegim sekilde gozaltinda tutuyor, yakinima oturtuyorum.”(D19)
“On sirada oturtuyorum ki firsat buldukca hemen ilgilenebileyim.”(C41)
4.3.3.Basarihi 6grencinin calistirmasim istiyorum.

Ogretmenlerden 36’s1 6grenme giicliigii ¢eken &grenciyi basarili dgrencinin
yaninda oturttugunu ya da basarili 6grencinin ¢alistirmasini istediklerini belirtmislerdir.

Bu konu ile baz1 6gretmen goriisleri sdyledir:

“Her giin 1-2 6grenci 0grenme giicliigli ceken dgrenciyi calistirmak i¢in bana yardime1

oluyor. Bu 6grenciler her giin doniisiimlii olarak degisiyorlar.”(D21)

“Ogrenme giigliigii ¢eken dgrenciyi sevdigi ve ona yardimei olabilecek dgrencilerle

oturtuyorum.”(C4)

“Bu tiir 6grencileri basarili cocugun yaninda oturtuyorum. Ama kisa siireli etkili oluyor.

Basarili cocuk sikiliyor. Sonra baska bir basarili 6grenci ile oturtuyorum.”(C12)

“Bu tiir 6grenciler ders durumlari iyi olan 6grencilerle birebir eslestirilip ¢alismalari
saglantyor. Caligma saatleri okulumuz tam giin oldugu i¢in 6gle aralart olacak sekilde

ayarlaniyor. Ben de bu ¢alismalara sik sik katiliyorum.”(C39)

“Gerekli gordiigiimde siniftaki daha iyi 6grenciyle oturtuyorum. Akranindan daha iyi

ogreniyor. Cocuk sosyallesmeyi bile akranindan 6greniyor.”(C43)
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4.3.4.Dikkatini canh tutmak icin simif ici etkinliklerde sorumluluk veriyorum.

Ogretmenlerden 20’si sif igi etkinliklerde bdyle dgrencilere sorumluluklar

verdiklerini sdylemislerdir. Bu konu ile ilgili baz1 6gretmen goriisleri soyledir:

“Yapabilecegi zorluktaki sorularda onu kaldirarak kendisine giiveni gelmesi i¢in, onu

yiireklendirmeye calistyorum. Boylece daha ¢ok motive oluyor.”(C10)

“Diger Ogrencilerle yaptigim etkinliklerde dikkatini canli tutarak 6grenme giicliigii

ceken 6grenciyi etkin hale getirmeye calistyorum. “(D1)
“’Derslere katilmalari i¢in onlar1, s6z hakki verip konusturmaya ¢alistyorum.”(E2)
“Onu etkinliklerde gorevlendirip cesaretlendiriyorum.”(B3)

“Ogrenciye sinif iginde gdrevler veriyorum. Masay1 diizeltmek, tahtay1 silmek , perdeyi

kapatmak gibi. Boylece kendine giiveni geliyor. Dikkati canli kaliyor.”(C27)

4.3.5.Ailesi ile siirekli goriisiiyorum.

Bu soruya 6gretmenlerden 20’°si bu tiir 6grencilerin ailelerini bilinglendirmeye
calistiklarin1 bunun i¢in sik sik aileyle goriismeler yaptiklarini sdylemislerdir. Bu konu

ile ilgili baz1 6gretmen goriisleri soyledir:

“Aile ile gorlsiip destek olmasmi sagliyorum. Ev 6devlendirmelerinde isbirligi

yapiyoruz.”(C7)

“Yaptigimiz uygulamalarin evde yapilmasi gereken kismini veliye takip yaptirtyorum.

Velilerin telefon numarasini aldim.”(C11)
“Cocugun annesine yeni yontemler Oneriyor, onunla birlikte hareket ediyorum.”(C15)

“Ailesi ile goriisiilerek evdeki arag gereglerle matematik dersine birlikte ¢aligmalarini

istiyorum.”(D1)

“Cocugun ve ailesinin ¢ok iyi taninmasi gerekir. Basar1 boyle gelebilir.”(B9)
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4.3.6.Gorsellerden yararlanarak anlatiyorum.

Bu soruya ogretmenlerden 12°si gorsel etkinliklerden yararlanarak bu
ogrencilere ders anlattiklarini sdylemislerdir. Bu konu ile ilgili baz1 6gretmen goriisleri

sOyledir:
“Bilgisayardan gorsel sunular izlettiriyorum. Cok egleniyor. Dikkatle izliyor.”(C7)

“Matematikte giicliik ¢ektigi i¢in; matematikle ilgili basit, gorsel, somut etkinlikler

yapmasini sagliyorum.”(DS)
“Bu 6grencim i¢in her giin bir saat ayiriyorum ve slayt izlettiriyorum.”(A3)

“Konular1 somutlagtirmaya (abakiis, fasulye vb gibi araglarla) c¢alistyorum.

Somutlastirilan her seyi kolayca 6grenebiliyor.”(C41)

“Gorsellerle anlatiyorum. Onun i¢in kartonlara biiylik gorseller hazirliyorum. Dikkatini

cekiyor, cok faydali oluyor.”(A4)

4.3.7.0nun icin gerekirse tekrar anlatiyorum.

9 Ogretmen bu dgrenciler igin gerekirse konuyu tekrar anlattiklarini ona 6zel
aciklamalar yaptiklarini sdylemislerdir. Bu konu ile ilgili baz1 6gretmen goriisleri
sOyledir:

“Ona 0zel olarak tekrar dersi anlatmaya calistyorum.”(C29)

“Dersin sonuna dogru 6grenme giicliigii ceken 6grencilere etkinlikleri tekrar ettirmeye,

gerekirse yeniden anlatmaya dikkat ediyorum.”(C42)

“Onlara konular1 birebir tekrar anlatmaya calisiyorum.”(B12)

4.3.8.Siirekli goz temasi kuruyorum.

4 Ogretmen bu ogrencilerle goz temasi kurarak ve sdzlii uyaranlar vererek
etkinliklere yapmas1 istedikleri belirtmislerdir. Bazi 6gretmenlerin bu konudaki

goriisleri soyledir:
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“Ogrenme giicliigii ceken 6grencimle goz temas1 kurmaya gayret ediyorum. Boylece

dikkatini bana topluyor.”(C1)

“Dikkatini uyanik tutmak i¢in gbz temasi kuruyor, arada ismini sdyleyerek derse siirekli

katilimini sagliyorum.”(D15)

“Onlarla seviyesine uygun etkinliklerde siirekli goz temasi kurarak ya da sozli

uyarilarla kendilerine verilen etkinlikleri yapmalarini sagliyorum.”(D18)

4.3.9.0diillerle cocugu tesvik ediyorum.

3 Ogretmen bu tiir grencileri ddiillerle tesvik ettiklerini sdylemislerdir. Bu konu

ile ilgili baz1 6gretmen goriisleri soyledir:
“Resim derslerinde birebir okutuyorum. Ilerleme varsa édiillendiriyorum.”(E1)

“Onlara gorev ve sorumluluklar veriyorum. Gergeklestirdiklerinde onlar

odiillendiriyorum.”(C16)

“Bilgisayardan birebir okutma ve test yaptirtyorum. Ayni zamanda sonunda 6diil

aliyor.”(B14)
4.3.10.0Onun i¢in rehberlikle ¢calistyorum.

Bu soruya 3 6gretmen bu tiir 6grenciler i¢in rehberlik servisi ile ¢alistiklarini

sOylemiglerdir. Bu konu ile ilgili baz1 6gretmen goriisleri soyledir:

“Onunla ilgili olarak rehabilitasyonla ve oradaki rehberlik servisiyle siirekli bilgi

aligverisi yapiyoruz.”(Al)

“Rehberlikle calistyorum ama okulda yok cocugun gittigi rehabilitasyon merkezinin

rehberligi ile.”(D6)

“Cocugun zihinsel yetersizligiyle ilgili rehberlik servisinden yardim alinm. Uygun

goriirlerse ilgili psikiyatriye yonlendirilir. Onlarla ilgili ¢alismalar yapilir.”(A4)
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4.3.11.Diger ogrencilerden farkh hicbir sey yapmiyorum.

Ogretmenlerden 3’{i bu soruya bu dgrenciler i¢in hicbir sey yapmadiklarini,
diger ¢ocuklarla ayn1 miifredati uyguladiklarini sOylemislerdir. Miifredat1 yetistirmek

zorunda olduklarini belirtmislerdir. Bu konu ile ilgili baz1 6gretmen goriisleri soyledir:

“Cocuga 0Ozel olarak hi¢c caba gostermiyorum. Kendimi yormuyorum. Ailesi
ilgilenmiyor. Babas1 maga, kahvehaneye gitmeye, gezmeye vakit ayiriyor. Cocuguna

da vakit ayirabilir.”(C21)

“Benden 6nceki 6gretmen bu 6grenci ile ¢ok ugrasti ama bir adim ileri gidemediler. Bu
ylizden bende kendimi bosuna yormadim. Ciinkii miifredat1 yetistirmeye ¢alistyorum.
Diger ¢ocuklarla ilgileniyorum. Biz bu ¢ocuklari gérmezden geliyoruz. Yok sayiyoruz.
O c¢ocuga vaktimi harcarsam ger¢ekten Tiirkiye icin faydali olacak hakkini yemis

olurum.”(C3)

“Ogrenme giicliigii ceken dgrenci dyle yaramaz ki onunla bir sey yapmak imkansiz. Sirf

oyalamak i¢in boyama g¢aligmalar1 veriyorum.”(C30)

4.3.12.0na arkadaslarindan farklh davranmiyorum.

Bu soruya oOgretmenlerden 2’si bu tiir 6grencilere arkadaslarindan farkl
davranmadigin1 bdylece 6grencinin kendini farkli hissetmedigini s6ylemistir. Siavlarda
basit ve zor sorulardan esit dagilimda sordugunu bu &grencilerin de smavi yaparak
kendilerine giiveninin geldigini belirtmistir.

Bu konu ile ilgili 6gretmen goriisleri soyledir:

“Ona arkadaslarindan farkli davranmamaya calisarak kendisinin normal olduguna

kendisini inandirmak daha kolay oluyor.”(D7)

“Ona kendini, diger arkadaslarindan farkl: hissettirmemeye c¢alistyorum. Sinavda farkli
bile sorsam i¢ine kapaniyor. Ben de ayni sorular1 soruyorum. Kolay ve zor sorularin

bulundugu her soru tiirlinii hazirliyorum. Sinavda yapabiliyor.”(C44)



42

4.4. Dordiincii Soruya Yonelik Goriislerden Elde Edilen Bulgular

4. Soru: Uyguladigimiz etkinlikler i¢in hangi zamanlar1 tercih ediyorsunuz?

Konu ile ilgili 6gretmen goriisleri gruplandirilarak asagida tablo olarak sunulmustur ve
11 baslik altinda toplanarak ele alinmistir.

Ogretmenlerin 4. soruya ait cevaplari gruplandirilarak asagida tablo olarak sunulmustur.

Tablo 8

4.Soruya Yonelik Ogretmen Goriisleri

Goriigler f
1.Diger 6grencileri 6devlendirdigimde onlarla ilgileniyorum. 37
2.Serbest etkinlikler dersinde onunla ilgileniyorum. 21
3. Beden egitimi, Gorsel Sanatlar, Miizik derslerini onlara 20
ay1rtyorum.

4. Teneffiislerde ya da 6gle arasinda onunla ilgileniyorum. 15
5. Ek olarak onun i¢in farkli bir zaman ayirmiyorum. Dersimi 13
islerken kontrol etmeye ¢alistyorum.

6. 11k ya da son ders saatlerimi ona ayiriyorum. 11
7. Dersimin son dakikalarini onlara ayirtyorum. 7

8. Firsat buldugum her an onunla ilgileniyorum. 6

9.Evde veli ile igbirligi yapryorum. 4

10. Okul saatleri disinda etiit yapiyorum. 3

11. Cocuga ilgi gdsteremiyorum. 2

Soru ile ilgili 6gretmen goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerden 37°si derste
diger 6grencileri 6devlendirdiginde 6grenme gii¢liigli ceken 6grencilerle ilgilendiklerini
sdylemislerdir. Ogretmen igin ders esnasinda bu tiir grencilerle birebir ilgilenebilmek
en ideal zamandir.

Ogretmenlerden 21°i serbest etkinlikler dersinde bu g¢ocuklarla birebir vakit
gecirdiklerini sdylemislerdir. Genellikle 6gretmenler serbest etkinlikler dersinde sessiz
kitap okuma galismas1 yaptirmaktadirlar. Ogrenciler kitap okurken 6grenme giigliigii

ceken Ogrencilerle birebir ilgilenmektedir.
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20 Ogretmen gorsel sanatlar, beden egitimi, miizik derslerinde 6grenme giigliigii
ceken Ogrencilere birebir destek olduklarim1 sdylemislerdir.  Bu dersler diger
Ogrencilerin bagimsiz kalabilecegi dersler oldugu i¢in tercih ettiklerini vurgulamislardir.
Diger taraftan ¢ogu 6gretmen beden dersinde 6grenme giicliigli ¢geken Ogrencinin de
enerjisini atmasi gerektigi, gorsel sanatlar dersinde yine onun da hayal giiclinii ve el
becerisini gelistirmesi gerektigini savunarak bu derslerde O6grenme giicliigli ¢eken
Ogrenciyi arkadaslarindan ve etkinliklerden ayirmamak gerektigini sdylemislerdir.

Teneffiis veya 6gle arasin1 6grenme giicliigli ceken Ogrenciler i¢in harcayan 15
ogretmen vardir. Ogretmenler genellikle dersin yorgunlugunu atmak icin kullanmak
istedikleri teneffiisleri bu tiir 6grenciler i¢in harcamak taraftar1 degildir.

Ogretmenlerden 13’ii bu tiir &grencilerle ilgilenmek icin ek bir zaman
ayirmadigimi dersini islerken gozleri, mimik hareketleri ile 6grenme gii¢liigii ¢ceken
ogrencileri kontrol etmeye calistiklarini belirtmislerdir. Bu 6gretmenler ders esnasinda
o0grenme giicliigii ¢ceken 6grencilerin kontrol altinda tutmak amacli 6devlendirdiklerini
ve dersin sonunda kontrol ettiklerini sdylemislerdir.

11 Ogretmen, bu &grencilere ilk ya da son ders saatini ayirdiklarmi
soylemislerdir. 1k ders 6grenme gii¢liigii ceken dgrenciyi yanina alip ddev kontrolii,
okuma calismasi vb. gibi etkinlikler yaptirmaktadir. Bu sirada diger 6grenciler sessiz
okuma caligmas1 yapmaktadir. Bu oOgrenciler icin son ders saatini tercih eden
Ogretmenler ise son saatlerde giiniin yorgunluguyla Ogrencilerin bagimsiz
birakilabilindigi dersleri degerlendirdiklerini sdylemisleridir.

7 6gretmen miifredatin1 isleyip zilin ¢almasimi istedigi dakikalarda bu tiir
Ogrencileri yanina gagirip etkinlik ve uygulamalarini yaptirdiklarini sdylemislerdir.

6 Ogretmen bu tir Ogrencileri i¢in her firsati degerlendirmeye calistiklarini
sOylemiglerdir.

4 ogretmen O6grenciye okul disinda evde de yardimci olmak igin veli ile isbirligi
yaptigini ve ddevler verdigini s6ylemislerdir.

3 Ogretmen bu tiir 6grenciler i¢in ders disinda saatlerde de etiit yaptigini
sOylemistir.

2 6gretmen bu tlir 6grencileri ilgilenemediklerini bunun sinif mevcudu ile ilgisi

olmadigini sdylemislerdir.
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4. 5. Besinci Soruya Yonelik Goriislerden Elde Edilen Bulgular
5. Soru: Yaptiginiz uygulamalarin etkili ve yararli oldugunu diisiiniiyor musunuz?
Konu ile ilgili 6gretmen goriisleri gruplandirilarak asagida tablo olarak sunulmus ve 4

baslik altinda toplanarak ele alinmgtir.

Tablo 9

5.Soruya Yonelik Ogretmen Goriisleri

Goriisler f
1.Uygulamalarimin etkili oldugunu diisiiniiyorum. 62
2. Yaptigim uygulamalar yeterli ve faydali olmuyor. 14
3. Aile destegi olmadigindan kalic1 olmuyor. 12
4. Unutma durumu gozlendiginden anlik ilerleme oluyor. 12

4.5.1.Uygulamalarimin etkili oldugunu diisiinityorum.

Soru ile ilgili 6gretmen goriisleri incelendiginde,62 6gretmen 6grenme giicliigii
olan o6grenciye uyguladiklarinin olumlu sonuglar verdigini sdylemislerdir. Bu
calismalarin tabi ki yavas yavas ve uzun soluklu oldugunu sdylemislerdir. Bu 62
ogretmenden biiyiik bir ¢ogunlugu bu 6grencilerle bireysel calisma yapmakta, kendine
yakin oturtmakta ve bu O&grencilerin basarili 6grencilerden yardim almasini
istemektedir. Bunun disinda bu 62 o6gretmenin bir kismu Odiillerle g¢ocugu tesvik
etmekte, gorsel etkinliklerle somutlastirarak 6gretmekte ve ailesi ile siirekli goriiserek
aileyi bilinglendirmeye calisan Ogretmenlerden olusmaktadir.. Bu konudaki bazi

O0gretmen goriisleri sOyledir:
“Kendini ¢ocuga sevdirirsen her uygulama etkili olur. Cocugu doyuma ulastirmak
gerekiyor. Cocuk senden kopmussa ne yaparsan yap hicbir etkisi olmaz.”’(A4)

“Smifin genel seviyesine biiylik dlgiide yaklastiklarini diisiiniiyorum. Yapilan genel

degerlendirmeler sonucu bu durum anlagiliyor.”(C39)

“Tabi ki yararli oluyor. Davranislarinda degisiklikler gézlemliyorum.”(E7)
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“ Yarali oldugunu diisiiniiyorum. Etkinlikler 6grencilerin yorum yapabilme, anlam
kurma, iliskilendirme gibi kabiliyetlerini artirarak  derslerdeki  basarilarini

artirmaktadir.”(C47)

“Yapilan her calismanin az ya da c¢ok mutlaka faydasi olur. Yeter ki 6grencinin

problemi dogru tespit edilebilsin.”(D19)

“Birebir yapilan calismalar mutlaka basariyr artirir. Ayrica 6grenme giicliigliniin

nedenlerinin tespit edilip ona gore 6nlem almak mutlaka bireye faydali olur.”(D6)

4.5.2.Yaptigim uygulamalar yeterli ve faydahh olmuyor.
14 ogretmen yaptigi uygulamalarin sonu¢ vermedigini, bu durumun zamanin
azligr ve smif mevcudunun kalabalik olmasindan kaynaklandigini belirtmislerdir. Bu

konu ile ilgili baz1 6gretmen goriisleri sdyledir:

“Etkili oldugunu diistinmiiyorum. Ciinkli daha ¢ok zaman ayirmam gerekiyor. Fakat

konusmasinda gelisme gozledim.” (C27)

“Etkinliklerin yarar1 olmuyor. Fakat ¢ocugun uyumu anlaminda faydasi oldu.” (C4)

4.5.3. Aile destegi olmadigindan kalici olmuyor.

12 Ogretmen aile desteginin olmadigint ve Ogrendiklerinin sadece okulla
kaldigindan yakinarak kisa stireli etki gozlemlediklerini sOylemislerdir. Bu konu ile
ilgili baz1 6gretmen goriigleri sdyledir:

“Cocugun ailesiyle isi sik1 tuttugunuzda ¢ok faydali oluyor. Ama aileler her zaman ilgili
olmuyor. Bunun i¢in de yontemler bosa gidiyor.” (A4)

“Cocukta ciddi zihinsel 6ziir yoksa her sey cocukta ve ailede bitiyor. Cocuk isterse
basarabilir. Ama aile belirli bir siire ilgileniyor. Sonra isi oluruna birakiyor. Bu nedenle
de ¢ok etkili olmuyor.” (C12)

“Evde calismayinca unutuyor. Aile onemli. Aileler bilinglendirilebilirse ¢ok daha
basarili sonuglar alinabilir.” (C7)

“Evde veli de desteklemeli. Okulda temeli olan ¢ocuk ayrica cesaretlendiriliyor. Fakat

evde desteklenmedigi i¢in ilerleme yavas oluyor.” (C10)
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4.5.4.Unutma durumu gozlendiginden anlik ilerleme oluyor.

12 dgretmen ise ogrencideki dikkat eksikligi ve unutma durumundan dolayi kisa
stireli davranis degisikligi oldugunu sdylemislerdir. Bu konu ile ilgili baz1 6gretmen
goriigleri soyledir:

“ Cok fazla kalict ¢oziim olmuyor. Anlik ilerleme goriiliiyor. Unutma durumu
gozleniyor.” (C15)
“O gilin 6greniyor. Ama ardindan unutuyor. Kisa siireli etkili oluyor. Okuma yazmay1

nasil aklinda tutuyor ona sasirtyorum.” (C3)

4.6.Altinc1 Soruya Yonelik Goriislerden Elde Edilen Bulgular
6.Soru: Ogrenme giigliigii geken dgrenciler igin baska ne tiir uygulamalar yapilabilir?
Konu ile ilgili 6gretmen goriisleri gruplandirilarak agagida tablo olarak sunulmus

ve 11 baglik altinda toplanarak ele alinmugtir.

Tablo 10

6.Soruya Yonelik Ogretmen Goriisleri

Goriisler f
1. Bu 6grenciler 6zel egitim siniflarina gonderilebilir. 33
2. Ailelerin bilinglendirilmesi i¢in egitim seminerleri diizenlenebilir. 26
3. Bu tiir 6grencilerle okul dis1 ek ¢aligma yapilabilir. 18
4. Bildiklerimi, yapabileceklerimi yapiyorum. 17
5. Gorsel dokiimanlar kullanilabilinir. 13
6. Egitimleri oyunlarla desteklenebilir. 4

7.Hangi dersleri seviyorsa ilgi ve kabiliyetine gore o derse
yogunlastirilabilir.

8. Fiziksel aktiviteler bagariy1 arttirabilir.

9. Ogretmenler isini severek yapmali.

10. Odiil ve ceza yontemi kullamlabilir.

—_—— =W

11. Bu 6grenciler okula geg baslatilarak ana sinifi agirlikli ¢alisilabilir.
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4.6.1. Bu 6grenciler 6zel egitim simiflarina gonderilebilir.

33 ogretmen Ozel egitim siniflarinin ¢ogaltilarak bu 6grencilerin bu siniflarda
bire bir egitilmesi gerektigini sdylemislerdir. Bu konu ile ilgili baz1 6gretmen goriisleri
sOyledir:

“Bu tiir ¢ocuklar 6zel egitim siniflartyla bagarili olabileceklerini diislinliyorum. Uzun
stire sinifta kalmak onlar i¢in ¢ok sikict oluyor.” (C33)

“Ozel egitim siniflarma gitmeliler. Bireysel 6gretim onlara ¢ok iyi olacaktir. Ancak
Beden, Miizik, Resim derslerinde kendi siniflarina gelirlerse kendilerini farkl
hissetmeyeceklerdir. Ogretmen bdyle durumda, sinifta dgrencinin kabulii icin gerekli
tedbirleri almalidir.” (A4)

“Bu ¢ocuklara 06zel egitim verilebilir. Normal ¢ocuklarla Beden, Miizik, Resim
derslerinde birlikte olmali ¢ocuk kendini Oziirlii hissetmemeli. Hissederse okuldan
sogur.” (B13)

“Cocuklara 6zel egitim verilen, ayr1 siniflar olugturulmali. Ama aileler ¢ocuklara geri
zekali damgasi vuruldugunu diisiinerek bunlara siddetle karst ¢ikiyor. Ayni sinifta
digerlerinin basarisiyla eziliyorlar. Cocugu ilgi olarak unutuyoruz.” (C12)

“Bu ¢ocuklar i¢in 6zel egitim gerektiren okullar lazim. Cocuk iki saat 6zel 6gretim
sinifinda durmali, onun disinda ¢ocuk burada arkadaslar ile kaynastirilmasi gerekiyor.
Aileler cocuguma 06ziirlii denilecek diye geri adim atiyorlar.” (C3)

“Bu tlir cocuklar 0zel egitim smiflarina seviyelerine gore dagitilmalidir. Diger
cocuklarin boylece ufku kararmaz, gerideki ¢ocuklara da bilgi yiikii agir olmaz.” (C7)
“Normal cocuklar ¢ok etkileniyor. Birini kurtarirken digerlerine zarar veriyoruz. Bu
cocuklar birebir ilginin gosterildigi yerlere gonderilmeliler. Gozle goriilen, bir engeli
olmayan cocuklarla egitim gormeliler. Ozel egitim siniflar1 da dereceli olmali. O zaman

kendini farkli hissetmezler.” (C13)

4.6.2. Ailelerin bilin¢lendirilmesi icin egitim seminerleri diizenlenebilir.

26 Ogretmen, ailelerin bilinglendirilmesi, egitilmesi gerektigini sdylemislerdir.
Bu konu ile ilgili baz1 6gretmen goriisleri soyledir:
“Veliler mutlaka bilinglendirilmeli. Bunun icin projeler yapilarak gerekirse orgiin
egitim verilmeli. Veli, ¢ocukla ilgilenirse ¢ocuk daha basarili olacaktir. Okulda

ogretilenler veli destegi ile kalici hale gelebilir.” (A1)
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“Velilerle goriisiilerek bu 6grenciler hakkinda bilinglendirilmeleri gerekir. Bunun ig¢in
MERB tarafindan seminerler diizenlenebilir.” (E3)
“Veliler ile iletisime gecilerek, bu ogrencilerle ilgilenmelerinde neler yapacaklar

anlatilabilir.” (B4)

4.6.3. Bu tiir 6grencilerle okul dis1 ek ¢alisma yapilabilir.

Ogretmenlerden 18’1 bu dgrencilerle ek ¢alisma yapilabilecegini sdylemislerdir.
Bu konu ile ilgili baz1 6gretmen goriisleri sdyledir:
“Okul dis1 destek egitimi gerekli ve faydalidir. Sadece kisitli zamanla ¢cocugu egitmeye
calistyoruz. Bu yanlis bir uygulama.” (C2)
“Okulda bu ¢ocuklar igin bireysel egitim veren Ogretmenler bulundurulabilir. Bu
ogretmenler derse girmemeli destek egitim yapmalidirlar. Ihtiyaci olan dgrenci ihtiyaci
olan derste bu 6gretmenle birebir ¢aligabilmelidir.” (B1)
“Bu ogrenciler 6zel olarak calistirilabilir. Ozellikle dersi bos olan 4. ve 5. Simf

o0gretmenlerinden yardim aliabilir.” (C16)

4.6.4. Bildiklerimi, yapabileceklerimi yapiyorum.
Bu konuda 17 6gretmen bildiklerini, yaptiklarini, bu ¢ocuklarin egitiminde baska

onerileri olmadigini sdylemislerdir.

4.6.5. Gorsel dokiimanlar kullamlabilinir.
Ogretmenlerden 13°ii gorsel destekli egitimden yararlanilmasi gerektigini

sOylemislerdir. Bu konu ile ilgili baz1 6gretmen goriisleri soyledir:

“Bu ¢ocuklara sunu ve slaytlarla gorsel olarak daha ilgi ¢ekici ve zevkli anlatilabilir.”
(C28)

“Gorselleri daha ¢ok kullanmak, somut 6rnekleri artirmak 6grenmeyi kolaylastirabilir.”
(B3)

“Teknoloji ¢ag1 oldugu icin bilgisayar ve projeksiyonla gorsellerden yararlanilabilir.

Bunun i¢in, Bakanlik mutlaka 6zel dokiimanlar gondermeli. ” (C17)
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4.6.6. Egitimleri oyunlarla desteklenebilir.

Ogretmenlerden 4’i oyun destekli egitimin bu ogrenciler icin faydali
olabilecegini belirtmislerdir. Bu konu ile ilgili baz1 6gretmen goriisleri sdyledir:
“Seviyesine uygun oyunlarla dersler oyunlastirilabilmeli. Basit oyunlar oynanmali.
Mutlaka dikkatini ¢cekecektir.” (D20)

“Dersler oyunlastirilabilir. Cocugun ilgisini ¢eker. Daha istekli olur ve daha iyi kavrar.”
(B11)
“Bu cocuklar icin etkili 6gretim yarismalar diizenlenerek yapilabilir. Okuma, islem

yapma, ciimle kurma oyunlar1 oynanabilir.” (E8)

4.6.7. Hangi dersleri seviyorsa ilgi ve kabiliyetine gore o derse yogunlastirilabilir.
Ogretmenlerden 4’ii bu tiir Ogrencilerin becerilerine gore farkli derslere

yonlendirilmesi gerektigini sdylemislerdir. Bu konu ile ilgili baz1 6gretmen goriisleri

sOyledir:

“Cocuklarin ilgi ve yeteneklerine uygun programlar yapilabilir. Herkes Miihendis,

Doktor olacak degil ya! El becerilerinde tiyatro, sanat, kiiltiirde basaril1 olabilir. Folklor

oynayabilir.” (D13)

“Bu cocuk 1ilgi ve kabiliyetine gore Ornegin; spor dali, resim, miizik, el becerisi gibi

etkinliklere yonlendirilip gelistirilirse daha faydali olur.” (C38)

“Cocugun daha iyi oldugu boliimler, dallar dersler olabilir (drama, tiyatro gibi). Bu

alanlara yonlendirilmeli.” (C43)

4.6.8. Fiziksel aktiviteler basariy1 arttirabilir.

Derslerin fiziksel aktivitelerle iligkilendirilmesi ve desteklenmesi gerektigini
sOyleyen 3 6gretmen olmustur. Bu konu ile ilgili baz1 6gretmen goriisleri soyledir:
“Bedensel etkinliklere yer verilebilir. Matematik dersi, Tiirk¢e dersi gibi temel derslerle
beden egitimi dersi iligkilendirilebilir.” (D8)

“Ogrenme giicliigii ¢eken dgrenciler hiperaktif ise dikkat siiresi kisa olur ve siirekli

hareket halinde olurlar. Bunun i¢in fiziksel aktiviteler artirmak basariy1 artirabilir.” (D6)

4.6.9. Ogretmenler isini severek yapmah.
Ogretmenlerden 1°i bu dgrenciler i¢in daha fazla sevgi ve ilgi gerektigi icin
Ogretmenlerin igini severek yapmasi gerektigini soylemislerdir. Bu konu ile ilgili baz1

O0gretmen goriisleri sOyledir:
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“Cocukta eksiklik varsa hamurunda, arka tarafta eksiklik vardir. Sevgide, ilgide eksiklik
olabilir. Severek meslek yapilmali. Isini en gok severek yapan en iyisi olur. Cocuklar

sevginizi vermeniz dnemli” (B9)

4.6.10. Odiil ve ceza yontemi kullanlabilir.

Odiill ve ceza yontemini kullanmadigimi fakat kullanilmasmin olumlu
olabilecegini sdyleyen 1 6gretmen olmustur. Bu konu ile ilgili bazi 6gretmen goriisleri
sOyledir:

“Odiil ve ceza yontemi bu ¢ocuklar icin uygulanabilir. Béylece dgrenci daha istekli
ogrenmek isteyebilir. Fakat oOdiilii fazla kullaninca her seyi yapmak icin odiil

bekliyorlar.” (C26)

4.6.11. Bu 6grenciler okula ge¢ baslatilarak ana simifi agirhkh ¢ahsilabilir.
Ogretmenlerden 1°i de bu tiir 6grencilerin ilkokula erken baslatilmamasi
gerektigini ana siifi agirhikli ¢alisilarak anlatim, dikkat, algilama gibi 6zelliklerinin
gelistirilmesi gerektigini séylemistir. Bu konu ile ilgili baz1 6gretmen goriisleri soyledir:
“Bence bu ¢ocuklarin bir yas daha bekletilip okul olgunluguna ulagmasi beklenebilir.
Ana smifi  c¢aligmalarina  agirlhlk  verilerek  anlatim, dikkat  &zellikleri

gelistirilebilir.”(C15)

4.7. Yedinci Soruya Yonelik Goriislerden Elde Edilen Bulgular

7.Soru: Diger dgrencilerinizle yaptiginiz grup ¢alismalarinda, kaynagtirma uygulamasi
olarak 6grenme giicliigii ceken 6grencinize ne gibi sorumluluklar veriyorsunuz?

Soru ile ilgili 6gretmen goriisleri gruplandirilarak asagida tablo olarak sunulmus ve 4

baslik altinda toplanarak ele alinmgtir.

Tablo 11

7.Soruya Yonelik Ogretmen Goriisleri

Gortsler f
1. Onun yapabilecegi basit, yiizeysel etkinlikler veriyorum. 66
2. Diger 6grencilerle ayni gorevi veriyorum. 16
3. Onlara gorev vermiyorum. Diger 6grenciler onlari istemiyorlar. 12
4. Grup icinde sadece isimleri gegiyor. 6
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4.7.1.0nun yapabilecegi basit, yiizeysel etkinlikler veriyorum.

Bu soruya ait 6gretmen goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerden 66’s1 6grenme
giicliigii ceken Ogrencilere onlarin yapabilecegi basit, ylizeysel gorevler verdiklerini
sOylemiglerdir.

Bu konu ile ilgili baz1 6gretmen goriisleri soyledir:

“Sorumluluk kazandirma adina yapabilecegi Olglide katki saglayacagi her etkinlik
olabilir. Resim, yazi, siir, fikra, fotograf ¢ekimi vb gibi.” (C17)

“Basit gérevler veriyorum. Karma gruplar hazirliyorum. Ornegin Tiirkiye'yi 7 bolgeye
ayirdim. Sunu hazirlamalari i¢in. Resim bulma gorevlerini boyle ¢ocuklara verdim. Ya
da karton getirme gorevlerini.”(C11)

“Grup calismalarinda dahil etmek zorundayiz. Cocugu bu gruplara da katmazsak
egitimden sogur. Cocuk grup ¢aligmalariyla arkadaslarinin yaninda daha mutlu oluyor.
Arkadaglar tarafindan takdir edilmesi 6gretmenin takdirinden daha iyi. Cocuk makas
tutabiliyorsa, etkinliklerden makasla ugrasacak, boya yapabiliyorsa boya ile ugrasacak.”
(A4)

“Ayn1 grup igerisinde seviyesine g¢alisma yapraklar1 veriyoruz. Mutlaka gruba dahil
ediyoruz. Onu bir kenara birakmriyoruz. Cocuk sinifin bir pargasi oldugunu hissetmeli.”
(C43)

“Kubasik egitimle homojen grup olusturmak gerekir. Boyle yapiyorum. Cocuklarin
birbirleriyle aligverisi olmali. Bilen bilmeyene transfer etmeli. Coklu zeka ¢ok 6nemli.

Hangi yetenegi varsa o yetenekle sinanmali.” (B9)

4.7.2.Diger 6grencilerle aym gorevi veriyorum.

16 6gretmen bu tiir 6grencilere grup Odevlerinde digerleri ile ayni ddevleri
verdiklerini sdylemislerdir. Bu 6gretmenlerden bazilar1 bunun sebebi olarak 6grenme
glicliigli ¢ceken 6grencinin kendini farkli hissetmemesi gerektigi i¢cin bdyle yaptiklarmi
vurgulamiglardir. Bu konu ile ilgili bazi 6gretmen goriisleri soyledir:

“Ayn1 gorevi veriyorum ama onlara yardim ediyorum. Bdylece hem kendisini
digerlerinden farkli hissetmiyorlar, aynisini yapmis oluyorlar. Hem de kendilerine
giivenleri geliyor.” (C19)

“Normal gorevler... Kiime igerisinde yapilmasi gereken gorevlerden bir tanesine
arkadaslar1 veriyorlar.” (C23)

“Onu digerlerinden ayirmamaya Ozen gosteririm. Ciinkii boyle yapmadigim zaman

kendisiyle barisamaz diye diisiiniirim.” (D7
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7.4.3. Onlara gorev vermiyorum. Diger 6grenciler onlar: istemiyorlar.

12 6gretmen, grup c¢aligmalarina bu tiir 6grencileri dahil etmediklerini ¢iinkii
arkadaslarinin onlar1 digladigini ve aralarinda gérmek istemediklerini sdylemislerdir.
Hicbir sey yapmadiklari i¢in grubu diger tiyeleri tarafindan reddedildikleri belirtilmistir.
Bu konu ile ilgili baz1 6gretmen goriisleri soyledir:

“Gruplar o c¢ocuklar icerisine almiyor. .Yarisma i¢inde basarili-basarisizlik sonucu
varsa miimkiinse almiyorlar.” (C12)

“Diger 6grenciler grup caligmalarina bu tiir 6grencileri almiyorlar. Miizik dersinde klip
¢ekme grubu olusturduk. Mehmet Emin’i de alin dedim kimse istemedi. Cocuk da bu
durumu kabullenmis. Ne dersek yliziimiize bakiyor diyor 6grenci.” (C3)

“Diger c¢ocuklar disliyor. Almak istemiyorlar. Oyunlarda bile. Gorevlendirme
yapildiginda biblo gibi basit gorevler verilir. Onu bile yapamazlar. “ (C5)

“Kimse gruba almak istemiyor. Cocuklarin ¢alismasina engel oluyor.” (C48)

4.7.4. Grup icinde sadece isimleri geciyor.

6 Ogretmen ise, bu Ogrencileri gruba dahil etseler de sadece isimlerinin
gectiklerini, onlarin grupta biblo gibi kaldiklarini s6ylemislerdir. Bu konu ile ilgili bazi
O0gretmen goriisleri sOyledir:

“Bu Ogrenciler grup c¢aligmalarina katildiklarinda yapamiyorlar. Bu yilizden
katilmiyorlar ve yapmiyorlar. Ciinkii yetersizliklerinin farkindalar. Zorlayinca da okula
gelmek istemiyorlar. Faaliyetler de isimleri var kendileri yok.“(D18)

“Grup caligmalarinda Ogrenme giicliigi ¢eken Ogrenciler gorevlerini yerine

getiremiyorlar.” (C47)
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonu¢-Tartisma

Bu aragtirmada elde edilen bulgularla, probleme iligkin sonuglara gore;
Arastirmaya katilan her sinif 6gretmenlerinin sinifinda ortalama 2 6grenme giicliigii
olan Ogrenci oldugu goriilmiis. Ayrica arastirmaya katilan simif Ogretmenleri
mevcutlarinin %6.03 ‘linde 6grenme gii¢liigii ¢eken ¢ocuklarin bulundugu sonucuna
ulasilmustir.

Ozellikle yurt disinda yapilan arastirmalara gore okul ¢cag1 ¢ocuklarinda ortalama
%5-%10 oraninda 6grenme giicliigli sorunu goézlemlenmektedir. Bu ise bir simifta
yaklagik 2-4 cocukta 6grenme giicliigii oldugu anlamina gelir. (Uzman Psikolojik
Damisman  Ece  Akin  Bakanay /  Cocuklarda  Ogrenme  Giigliigii

http://www.tavsiyeediyorum.com/makale_209.htm )Buna gdre bulgularimiz bu konuda

yapilan aragtirmalarla tutarlilik gostermektedir.

Aragtirma sonucuna gore Ogretmen goriisleri incelendiginde 6gretmenlerin
biiylik ¢ogunlugu, 6grenme giicliigii ¢eken Ggrenciye fazla zaman ayiramadigindan,
sinif mevcudu kalabalik oldugu icin birebir iliski kuramadiklarin1 bu nedenle ilerleme
kaydedemediklerini belirtmiglerdir.

Bu durum literatiire bakildiginda, Mandell ve Strain (1978) siiflarinda
kaynastirma Ogrencisi bulunan 6gretmen goriislerinin siif mevcuduyla iliskisini
aragtirmislar ve sonugta gorev yaptig1 sinif mevcudu 25-27 arasinda olan 6gretmenlerin,
kalabalik siniflarda ¢alisan dgretmenlere gore kaynastirmaya yonelik goriislerinin daha
olumlu oldugunu bulmuslardir(Akt. Yigiter, 2005).

Arastirmada 6gretmenlerin biliyiik bir kismi smif mevcutlart olumlu sayida

oldugundan yaptig1 uygulamalarin olumlu sonuglar verdigini sdylemislerdir. Boylece bu
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tiir 6grencilerle daha ¢ok ilgilenebildiklerini ve bu 6grencilerde ilerleme kaydettiklerini
sOylemislerdir.

Ogretmenlerden biiyiikk kismi da bu soruya bu tiir 6grencilerin  simf
mevcudundan olumlu ya da olumsuz etkilenmeyecegini sinif mevcudu ¢ok az da olsa
ogrenme glicliigli ¢eken Ogrenci Ozel ilgi bekleyeceginden olumsuz etkilenecegini
sdylemislerdir. Ogretmenlerin bir kismi ise, 6grenme giigliigii ceken dgrencinin smiftan
etkilenmedigi onun sinifi olumsuz etkilendigini sdylemislerdir. Bu tip 6grencilerin sinifi
yavaslattiklarini, smifin  ahengini bozduklarimi ve smifin dikkatini dagittiklarini
belirtmisglerdir.

Yapilan bir arastirmada 6gretmenlerin zihinsel engelli ¢ocuklar1 gérmezden
geldikleri ve onlara 6gretmenlik konusunda caba gdstermedikleri belirtilmistir ( Diken
ve Sucuoglu, 1999). Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan 6grencilerinde en
cok hareketlilik 0Ozelliginden olumsuz etkilendiklerini belirtmislerdir. Bu sonug
arastirma sonuglariyla paralellik géstermektedir.

Arastirma bulgularina gore sinif 6gretmenlerinin siniflarindaki 6grenme gii¢ligi
ceken Ogrencilerine yonelik goriisleri incelendiginde dgretmenlerin yaridan fazlasi bu
ogrencilerle bireysel caligma yaptiklarini, seviyesine uygun etkinliklerle 6grenciyle
birebir ilgilendiklerini sdylemislerdir. Bu 6grencilere yapabilecegi ddevler verip kontrol
ettiklerini belirtmislerdir.Yapilan bir ¢alismada (Buell, Halam ve McCormick, 1999)
Ogretmenlerin 6zel gereksinimi olan Ogrencilerle tekrar yaptiklari, ek ev ddevleri
verdiklerini ve bireysel ¢aligma yaptiklarini belirtmislerdir. Ancak yine de yapilan bu
caligmalarin  6zel gereksinimli  Ogrenci i¢in yeterli olmadigr belirtilmistir
(Akt.Bilen,2007).Bu da arastirma sonugclariyla paralellik gostermektedir.

Yine Ogretmenlerin biliylik kismi bu tir O6grencileri Ogretmene yakin
oturttuklarim1  bdylece hemen miidahale edebildiklerini, yanhslarin1 diizeltip
eksikliklerini tamamladiklarini sdylemislerdir. Uzmanlar, 6grenme giicliigii ¢ceken ve
hiperaktif olan 6grenciler, dikkatlerinin dagilmamasi i¢in 6gretmenin gozii Oniinde,
tahtaya yakin bir yerde oturmasini énermektedir.(Goksu-Cevik,2004) Bu da arastirma
bulgulari ile paralellik gostermektedir.

Ogretmen goriisleri incelendiginde &gretmenlerin biiyiik cogunlugu 6grenme
giicliigii ceken Ogrenciyi basarilt 6grencinin yaninda oturttuklarint ya da basarili
Ogrencinin  ¢alistirmasini  istediklerini  belirtmiglerdir. Bdylece akranlarindan
ogrenmelerini sagladiklarini sdylemislerdir. Literatiire baktigimizda (Y1ildirim ve Tekin-

Iftar, 2002) yapilan bir calismada normal gelisim gdsteren ogreten akranlarin sabit
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bekleme siireli 6gretimi kullanarak gelisimsel geriligi olan 6grenen akranlarina tanitic
levhalar1 o6gretmeleri degerlendirilmistir. Sonugta gelisimsel geriligi olan Ogrenen
akranlar tanitici levhalari etkili bigcimde 6grenmislerdir. Ogrenen akranlar tanitici
levhalart %100 diizeyde genelleyebilmisler. Ayrica Ogrenen akranlarin tanitici
levhalarin kaliciligimi yiiksek diizeyde koruduklar1 goriilmiistiir. Bu da arastirma
sonuclariyla paralellik gostermektedir.

Ogretmenlerin  bilyiik bir kismi sinif igi etkinliklerde bdyle 6grencilere
sorumluluklar verdiklerini bdylece onlarin dikkatini canli tuttuklarini sdylemislerdir.
Cocugun bdylece daha motive olduklarini belirtmiglerdir.

Ogretmen goriislerine gdre 6gretmenlerden gdzle goriiliir bir kismi dgrencilerin
ailelerini bilin¢lendirmeye calistiklarini bunun i¢in sik sik aileyle goriismeler yaparak
onlarin O&grenciye gerek Odevleri gerekse davranislari agisindan desteklenmesini
sagladiklarint belirtmislerdir. Gottlieb ve Leyser’in (1996) yaptiklar1 ¢calismada ozel
gereksinimli 6grencinin aile destegi olmadan basaril1 bir sekilde ilerlemesinin miimkiin
olmadig1 goriisii belirtilmistir ( Akt. Onciil, 2003).

Ogretmenlerden bir kismu gorsel etkinliklerden yararlanarak bu dgrencilere ders
anlattiklarin1  boylece somutlastirarak  bilgilerini  kalici  olmasint  sagladiklarim
sOylemislerdir. Bu ogretmenlerden birka¢i bunu bilgisayar destegiyle yaptiklarmi
sOylemislerdir. Bu ¢ocuklar i¢in gorsel destekli materyal kullaniminin ne kadar énemli
oldugunu diisliniirsek, ¢ok az &gretmen tarafindan bu yontemin kullanilmasi dikkat
cekicidir.

Ogretmenlerin biiyiik bir kismi 8grenci i¢in konuyu tekrar anlattiklarini ona dzel
aciklamalar yaptiklarini sdylemislerdir.

Ogretmenlerden bir ka1 bu 6grencilerle goz temasi kurarak ve sdzlii uyaranlar
vererek etkinlikleri yapmasini istediklerini belirtmiglerdir. Boylece 6grencinin dikkatini
canli tuttuklarin1 sdylemislerdir. Sinif igerisinde Ogretmen, her ¢ocugun dikkatini
kontrol etmeli, gerektigi anda miidahale etmelidir (Karadeniz, 2002).

Ogretmenin goriisleri incelendiginde birkac1 bu tiir dgrencileri diillerle tesvik
ettiklerini, 6grencilerin bdylece daha ¢ok motive olduklarini belirtmislerdir. Odiil ve
ceza yontemini kullanan 6gretmen sayisinin az olmasi dikkat cekicidir. Yine birkag
ogretmen rehberlik servisi ile calistiklarin1 bdylece onlara nasil davranilmasi gerektigi
hususunda dikkatli oldugunu soOylemislerdir. Rehberlik servisinden yararlanan
Ogretmenlerin uygulamalarinin etkili oldugunu sdylemislerdir. Konuyla ilgili olarak

yapilan bir arastirmada siif 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamasinda karsilastiklar
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sorunlarla okullarinda rehberlik servisinden yeterli destegi alanlar ve almayanlarin
tutumlari arasinda istatistiksel ( p<0,05) anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Sinif
Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi ile ilgili okullarindaki rehberlik servisinden destek
alanlar almayanlara gore daha olumlu tutum gelistirmektedir. (Bilen, 2007)Bu tiir
cocuklar icin rehberlik servisinden mutlaka yararlanilmasi gerekirken sadece birkag
Ogretmenin yararlanmasi dikkat cekicidir.

Ogretmenlerden birkag1 bu soruya dgrenciler igin higbir sey yapmadiklarini,
diger c¢ocuklarla ayni miifredati uyguladiklarini sdylemislerdir. Bu durum dikkat
cekicidir. Nizamoglu (2006) bazi 6gretmenlerin ayni sinifta farklt 6grenci gruplar ile
ayri ayri ¢alisma yapmanin miimkiin olmadig1 diislincelerine sahip olduklarini, ayrica
0zel gereksinimli 6grenci i¢in herhangi bir ¢aba icerisinde bulunmadiklari sonucuna
ulagmistir. Bu da aragtirma sonucuyla paralellik gostermektedir.

Ogretmenlerden birkac1 ise bu 6grenciye arkadaslarindan farkli davranmadig
boylece kendini farkli hissetmedigi sOylemistir. Siavlarda basit ve zor sorulardan esit
dagilimda sordugu bu o&grencilerinde sinavi yaparak kendilerine giiveni geldigini
belirtmistir.

Arastirmaya gore Ogretmenlerden biyiik cogunlugu derste diger Ogrencileri
O0devlendirdiginde 6grenme gii¢liigli ceken Ogrencilerle ilgilendiklerini sOylemislerdir.
Ogretmen igin ders esnasinda bu tiir &grencilerle birebir ilgilenebilmek en ideal
zamandir.

Ogretmenlerden biiyiik bir kismi da serbest etkinlikler dersinde bu c¢ocuklarla
birebir vakit gecirdiklerini sdylemislerdir. Genellikle 6gretmenler serbest etkinlikler
dersinde sessiz kitap okuma g¢aligmasi yaptirmaktadirlar. Ogrenciler kitap okurken
O0grenme giicliigli ¢geken dgrencilerle birebir ilgilenmektedir.

Ogretmenlerden biiyiikk bir kismi gorsel sanatlar, beden egitimi, miizik
derslerinde Ogrenme gilicliigli ¢eken Ogrencilere birebir destek olduklarimi
sOylemislerdir. Bu dersler diger 6grencilerin bagimsiz kalabilecegi dersler oldugu icin
tercih ettiklerini vurgulamiglardir. Diger taraftan ¢ogu Ogretmen beden dersinde
ogrenme giicliigii ¢eken Ogrencinin de enerjisini atmasi gerektigi, gorsel sanatlar
dersinde yine onun da hayal giiclinii ve el becerisini gelistirmesi gerektigini savunarak
bu derslerde O0grenme giigliigii ¢ceken Ogrenciyi arkadaslarindan ve etkinliklerden
ayirmamak gerektigini sdylemislerdir. Beden, miizik ve gorsel sanatlar dersinin tiim
cocuklarin fiziksel ve zihinsel gelisiminde ne kadar dnemli oldugu disiiniildiigiinde

boyle bir uygulama igerisinde olan 6gretmenlerin sayis1 dikkat ¢ekicidir.
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Bir kisim 6gretmen teneffiis veya 6gle arasini 6grenme giicliigii ceken 6grenciler
i¢in harcamaktadir. Ogretmenler genellikle dersin yorgunlugunu atmak igin kullanmak
istedikleri teneffiisleri bu tiir 6grenciler icin harcamak taraftar1 degildir. Ogrencinin
teneffiis ve dinlenme saatlerine enerjisini atmak icin ihtiyaci oldugu diistiniildiigiinde
yine bu uygulamay1 yapan d6gretmen sayisi oldukca fazladir.

Ogretmenlerden biiyiik kismi bu tiir 6grencilerle ilgilenmek igin ek bir zaman
ayirmadigini dersini islerken gozleri, mimik hareketleri ile 6grenme gii¢liigii ¢ceken
ogrencileri kontrol etmeye calistiklarini belirtmislerdir. Bu 6gretmenler ders esnasinda
O0grenme giicliigli ¢eken 6grencilerin kontrol altinda tutmak amagli 6devlendirdiklerini
ve dersin sonunda kontrol ettiklerini sdylemislerdir.

Ogretmenlerden bir kismi da bu &grencilere ilk ya da son ders saatini
ayirdiklarini sdylemislerdir. Ilk ders 6grenme giigliigii ceken dgrenciyi yanina alip ddev
kontrolii, okuma ¢alismas1 vb. gibi etkinlikler yaptirmaktadir. Bu sirada diger 6grenciler
sessiz okuma caligmasi yapmaktadir. Bu 6grenciler icin son ders saatini tercih eden
Ogretmenler ise son saatlerde gilinlin yorgunluguyla &grencilerin  bagimsiz
birakilabilindigi dersleri degerlendirdiklerini sdylemislerdir.

Bazi 6gretmenler bu tiir 6grencileri i¢in her firsati degerlendirmeye ¢alistiklarini
sOylemislerdir.

Baz1 6gretmen de miifredatini isleyip zilin ¢calmasin istedigi dakikalarda bu tiir
ogrencileri yanina ¢agirip etkinlik ve uygulamalarini yaptirdiklarini sdéylemislerdir.

Yine baz1 6gretmenler, 6grenciye okul disinda evde de yardimci olmak i¢in veli
ile igbirligi yaptigin1 ve ddevler verdigini sdylemislerdir.

Birkac¢ 6gretmen bu tiir 6grenciler icin ders disinda saatlerde de etiit yaptigini
sOylemistir.

Birkag 6gretmen bu tiir 6grencileri ilgilenemediklerini bunun siif mevcudu ile
ilgisi olmadigini sdylemislerdir.

Ogretmen goriisleri incelendiginde, dgretmenlerin yarisindan fazlasi égrenme
giicliigii olan 6grenciye uyguladiklarinin olumlu sonuglar verdigini sdylemislerdir. Bu
caligsmalarin tabi ki yavas yavas ve uzun soluklu oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmenlerin bir kismu yaptig1 uygulamalarin sonu¢ vermedigini, bu durumun,
zamanin azhig ve smif mevcudunun kalabalik olmasindan kaynaklandigini
belirtmislerdir. Bir kismi da aile desteginin olmadigini ve dgrendiklerinin sadece okulla

kaldigindan yakinarak kisa siireli etki gozlemlediklerini séylemislerdir. Ogretmenlerden
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bir kism1 ise Ogrencideki dikkat eksikligi ve unutma durumundan dolay1 kisa siireli
davranis degisikligi oldugunu sdéylemislerdir.

Arastirma bulgularina gore 6gretmen goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerden
biiyilk kismi bu Ogrencilerin normal smiflarda egitiminin ve ilgilenmesinin zor
oldugunu kendilerini degersiz hissettiklerini bu nedenle 06zel egitim smiflarinin
cogaltilarak bu 6grencilerin bu siniflarda bire bir egitilmesi gerektigini sdylemislerdir.
Baz1 6gretmenler bu siniflar i¢in de seviye gruplarinin olmasi gerektigini, 6zel miifredat
ve Ozel program uygulanarak c¢ocuklarin daha iyi seviyeye getirilebilecegini,
soylemislerdir. Ogretmenlerin bazilar1 8grencinin gdrsel sanatlar, miizik, beden egitimi
gibi derslerde normal smifina gelebilecegini boylece kendini kotii hissetmeyeceklerini
sOylemislerdir. Link(1991) her tiir 6zel gereksinimli 6grenci icin ne tamamen ayri
egitim ortami ne de tamamen birlikte egitim ortami savunmaktadir. Ayri egitim
ortamlar1 da olmali ve gereksinimlerine goére bu ortamlara da &grenci
gonderilebilmelidir(Akt.Nizamoglu,2006). Bu da arastirma bulgular1 ile paralellik
gostermektedir.

Ogretmenlerden biiyiik kismu aileler icin “ bilinglendirme” projeleri yapilmasi
gerektigini sOylemiglerdir. Bunun icin seminerler, yaygin hatta Orgiin egitim
verilebilecegini sOylemislerdir. Ailelerin, bu tiir cocuklara nasil davranilmasi gerektigini
nasil egitilebilecegini  bilmediklerini, onlardan normal O6grenci gibi olmasini
beklediklerini soylemislerdir. Goksu ve Cevik (2004)’e gore; kaynastirma egitim-
Ogretim c¢aligmalarima baglamadan Once, kaynastirma egitiminin amaglarin
gerceklestirmeye uygun bir takim hazirliklarin yapilmasi ve ortamlarin diizenlenmesi
gerekmektedir. Bu hazirliklarin; 6grenciyi kaynastirma egitimine hazirlama, uygun
program hazirlama, diger 6grencilerin egitilmesi, 6gretmenlerin egitimi, aile ile yakin
¢evrenin egitimi ve egitim ortamlarinin diizenlenmesi olarak ifade etmislerdir.( Fischer-
Tietze,1997/2001)’e gore Ogretmen, c¢ocuklartyla daha yakindan ilgilenmeleri
konusunda 6grenme giicliigii ¢ceken c¢ocuklarin ailelerini siirekli uyarir. Ancak bunu
nasil yapmasi gerektigi konusunda hicbir bilgi vermez. Hi¢ kimse ailelere ¢ocuklarinin
neden boyle oldugunu sdylemiyor, sadece bdyle olmamasi gerektigini belirtiyorlar.
Aileler ¢ocuklarin basarisiz olmasindan korkarak ona yardim etmeye calisiyorlar. Ama
yasadiklar1 korku ve giivensizlikleri ¢ocuga da hissettirdikleri i¢in istenilen degisimin
ger¢eklesmesi zorlasiyor.

Ogretmenlerden bir kismu ise bu &grencilerle ek ¢alisma yapilabilecegini

sOylemislerdir. Bazi 6gretmenler bunun icin dersi bos olan Ogretmenler tarafindan
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dontistimli olarak calismalarin yapilabilecegini belirtmislerdir. Bu diislinceye paralel
olarak, bazi Ogretmenler de bireysel destek egitim verecek, derslere girmeyecek
ogretmenlerin okulda bulundurulabilecegini séylemisleridir.

Ogretmenlerden biiyiik kismi bildiklerini uyguladigini ve bdyle ¢ocuklar i¢in “ne
yapilabilir?” onerisi olmadiklarini séylemislerdir.

Ogretmenlerden bir kismi gorsel destekli egitimden yararlanilmasi gerektigini
sOylemislerdir. Baz1 6gretmenler somutlastirma odalarinin agilmasini bazilar1 da Milli
Egitim Bakanligi tarafindan gorsel film, slayt ¢aligmalari gibi 6zel dokiimanlarin
gonderilmesini istemigleridir. Ayrica bir 6gretmen bu tiir uygulamayla ¢ocugun kendi
kendine de Ogrenmesini saglanabilecegini sOylemistir. Kaynastirmanin basarisini
arttiran Onemli unsurlardan biri de okulun ve smifin fiziksel yapisidir(Kircaali-
Iftar,1998). Okullarin yapisina bakildiginda ¢ok azinda kaynak oda bulunmaktadir.
Kaynastirma uygulamasinda kaynak odaya ¢ok ihtiya¢ vardir. Kaynak odalar, bu
Ogrencilerin  gereksinimlerini karsilamak iizere diizenlenen odalardir ve belli
zamanlarda, ihtiya¢ duyuldugunda bu odaya gelerek destek hizmet elemanindan destek
almalidir (Akt,Bilen,2007). Bu da arastirma sonucu ile paralellik gostermektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden birkagi biitiin 6grenciler i¢in oldugu gibi,
ogrenme gii¢liigli ceken Ogrenciler i¢in de egitimin oyunlarla desteklenmesi gerektigini
sOylemislerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden birkagi ise, bu tiir 6grencilerin becerilerine
gore spor, sanat ya da Kkiltir dallarina yogunlastirabilecegini belirtmislerdir.
Ogrencilerin beceri ve yeteneklerinin koreltilmeden onlarin ilgileri dogrultusunda
yonlendirilmesi gerektigini sdylemislerdir. (Bilgen, 1994)’e goére her Ogrenci,
potansiyeli oraninda basarili olabilir. Ozel gereksinimli dgrencilerin potansiyellerini
optimum diizeyde gelistirmek gereklidir(Akt.Nizamoglu,2006).Bu da arastirma sonucu
ile tutarlilik gostermektedir.

Fiziksel aktivitelerin basariyr artirdigint ve derslerin fiziksel aktivitelerle
iligskilendirilmesi ve desteklenmesi gerektigini sdyleyen birka¢ 6gretmen olmustur.

Ogretmenlerden biri bu &grenciler i¢in daha fazla sevgi ve ilgi gerektigi igin
ogretmenlerin mesleklerini severek yapmalarini tavsiye etmislerdir.

Odiill ve ceza yontemini kullanmadigimi fakat kullanilmasmin olumlu

olabilecegini sdyleyen bir 6gretmen olmustur.
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Ogretmenlerden biri de bu tiir dgrencilerin ilkokula erken baslatilmamasi
gerektigini ana siifi agirhikli ¢alisilarak anlatim, dikkat, algilama gibi 6zelliklerinin
gelistirilmesi gerektigini sdylemistir.

Arastirma bulgularia gore 0gretmen goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerden
yarisindan fazlas1 6grenme gii¢liigli ¢eken Ogrencilere onlarin yapabilece§i basit,
yilizeysel gorevler verdiklerini sdylemislerdir. Bu gorevlerin, resim yapma, kaynak
toplama, malzeme getirme, yazi yazma vb. gibi en alt diizeyde kazanimlari
gerceklestirmeye yonelik oldugunu vurgulamislardir. Ogretmenler bdyle yapilarak
boyle o0grencilerin motive olduklarint kendilerini degerli hissettiklerini sdylemislerdir.
Kaynastirma egitiminde, diger 6grencilerin katki saglamalar1 i¢in bilgilendirilmelerinin,
kaynastirma egitimine katki saglayacagi vurgulanmaktadir. Salend (1998) yaptigi
aragtirmada akademik ve sosyal yonden normal 6grencilerin kaynastirma egitimine
katkida bulunmalarinin olumlu sonuglar yarattigini belirlemistir(Akt.Bilen,2007).

Ogretmenlerden bir kism1 bu tiir dgrencilere grup ddevlerinde digerleri ile ayni
Odevleri verdiklerini sdylemiglerdir. Bu 6gretmenlerden bazilar1 bunun sebebi olarak
O0grenme giicliigii ¢eken O6grencinin kendini farkli hissetmemesi gerektigi i¢in bdyle
yaptiklarin1 vurgulamiglardir. Yikmis ve Bahar (2002)’nin yaptig1 arastirmaya gore,
Ogretmenlerin; 6grencilerin teneffiiste birlikte oynamalar1 gerekliligini diistindiikleri,
beden egitimi dersinde oyunlara katilimlarim1 saglamaya calistiklar1 ve kaynastirma
Ogrencisinin diger arkadaslariyla etkilesime girmesi i¢in sistematik calismalar
yapmadiklar1 belirlenmigtir. Bu arastirmalar da arastirma bulgular ile paraleldir.

Bazi 6gretmenler, grup calismalarina bu tiir 6grencileri dahil etmediklerini
clinkii arkadaslarinin onlar1  disladigin1 ve aralarinda goérmek istemediklerini
sOylemiglerdir. Higbir sey yapmadiklar1 i¢in grubu diger iiyeleri tarafindan
reddedildikleri belirtilmistir. Siniftaki ¢ocuklarin gereksinimlerinin karsilanmasi sinifta
saglikli etkilesimlerin kurulmasi ve siirdiirtilmesi biiyiik ol¢iide 6gretmene baglidir(
Avc1,1999).Uysal (2004)’m yaptig1 arastirmada, Ogretmenlerin kaynastirmanin islerini
zorlastirdigini ifade ederken bunun en 6nemli nedeninin kaynastirma uygularken normal
Ogrenciye kaynastirma Ogrencisini kabul ettirememe’ oldugunu belirtmislerdir. Bu da
arastirma bulgulan ile tutarhilik gostermektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin bu konuda
daha duyarli olmasi beklenmektedir.

Birkag Ogretmen ise, bu dgrencileri gruba dahil etseler de sadece isimlerinin

gectiklerini, onlarin grupta biblo gibi kaldiklarini séylemislerdir.
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5.2.0neriler

Arastirmanin bu kisminda,tartisilan veriler 1s1ginda uygulamalara iliskin su
Oneriler belirlenmistir:

Simifta saglikli bir iklimin olusmasi ve uygulamalarin basarisinin artmasi igin
sinif mevcudunun uygun sayida olmasi saglanmalidir.

Okullarda 6gretmenler, idareciler ve aileler 6grenme giicliigli ¢eken dgrenciler
hakkinda egitimler verilerek bilinglendirilmeli, siirekli isbirligi i¢cinde olmalilardir.
Isbirligi olmadan basariya ulasmak ¢ok zor olacaktir..

Yapilacak uygulamalar etkileyebilecek en 6nemli faktorlerden biri de 6gretmen
tutumlart oldugu distlniiliirse tutumlart degistirmek i¢in bu konuda egitim
programlarina 6nem verilmelidir. Hatta 6gretmen adaylarina daha mezun olmadan
O0grenme giicliigli egitimi ile ilgili dersler konulmali, var olan dersler varsa sayisi
arttirilmalidir. Ogretmen tutumlari olumlu oldugunda 6grenme giicliigii ceken dgrenciye
kars1 siniftaki diger 6grencilerin tutumlar1 da olumlu olacaktir.

Ogretmenlerin ~ 6grenme  giigliigii ¢eken oOgrencilere yonelik rehberlik
hizmetlerinden yaralanmak i¢in daha fazla ¢aba gostermesi gerekmektedir. Rehberlik
ogretmenlerinin de bu konu da bilgilendirilmesi gerekmektedir.

Bu konuda gerekli bilgi ihtiyacin1 karsilayacak okullarda 6zel egitim alanindan
mezun Ogretmenlerin yerlestirilmesi ve sayilarmin arttiritlmasi ¢ok biiyiik bir ihtiyag
haline gelmistir.

Birebir destek egitimi sadece kaynastirma ogrencileri i¢in degil O0grenme
glicliigli ¢eken tiim 6grenciler icin verilmelidir.

Okulun ve smifin fiziki yapisi, arag-gerecleri ve materyalleri tiim 6grencilerin
yaralanabilecegi hale getirilmelidir. Kaynak oda ihtiyact karsilanmalidir. Ayrica
ogrenme glicliigli ¢geken 6grenciler i¢in 6zel dokiimanlar 6gretmenlere gonderilmelidir.

Ogrenci hangi derste basarili ise ilgi ve kabiliyetine gore o derse yonlendirilmeli.
Bunun i¢in gerekli egitim tedbirleri alinmalidir.

Dersler 6grencinin yapabildigi derslerle, fiziksel aktivitelerle, gezi-gozlem gibi
faaliyetlerle iligkilendirilmelidir.

Grup caligmalarinda Ggretmenler, tiim Ogrencilerin ¢alismada basarili

olabilecekleri, kendilerini ifade edebilecekleri bir sinif iklimi yaratmalidir.
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EKLER

Ek -1.Goriisme Sorulari:

CINSIYET: E() K()
YAS:

MESLEKI KIDEM YILI:

1.Smifinizda 6grenme giigliigli ¢eken Ogrenciniz var mi? Varsa kac¢ tane ve hangi

derslerde 6grenme giigliigii ¢cekiyor?

2.S1nif mevcudunuz nedir? Ogrenme giicliigii ceken dgrenci simif mevcudundan nasil

etkileniyor?

3.0grenme giicliigii ceken dgrenciye yonelik nasil etkinlikler ya da ne gibi uygulamalar

yapiyorsunuz?

4.Uyguladiginiz etkinlikler i¢in hangi zamanlar tercih ediyorsunuz?
5.Yaptiginiz uygulamalarin etkili ve yararli oldugunu diisiiniiyor musunuz?
6.Bagska ne tiir uygulamalar yapilabilir?

7.Diger Ogrencilerle yaptiginiz etkinlikler ya da grup calismalarinda, kaynastirma
uygulamasi olarak oOgrenme giigliigii ¢eken Ogrencilerinize ne gibi gorevler

veriyorsunuz?
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