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OZET

Bu arastirma ilkogretim 6. , 7. ve 8. sinif 6grencilerinin gevre bilgi ve tutum
diizeylerini tespit etmek, mevcut cevre egitiminin etkisini belirlemek amaciyla
yapilmistir. Ogrencilerin ¢evre bilgi ve tutumlar1 smif, cinsiyet, anne-baba egitim
diizeyi ve okul degiskenleri agisindan degerlendirilmistir. Ogrencilerin ve ailelerinin
cevre topluluguna katilip katilmadiklar1 sorulmustur.

Aragtirma 2011-2012 egitim-6gretim yili 2. donemde Konya merkezinde 10
ilkdgretim okulunda; 6. siniftan 329 (%39,1), 7. siiftan 282 (%33,5), 8. smiftan 230
(%27,3)ogrenci ile gergeklestirilmistir. Veriler; Leeming ve arkadaslar1 tarafindan
gelistirilen Olgekten Yyararlanarak Oktay ASLAN, Safak ULUCINAR & Arzu
CANSARAN’1n (2005) gelistirdigi ¢evre bilgi testi ve tutum olgegi ile elde edildi.

Cevre bilgi testi, ¢coktan se¢meli 17 maddeden olusturulmustur ve Cronbachalpha



giivenirlik katsayisi1 0,690 olarak hesaplanmistir. Arastirmada g¢evre bilgi testinin
Cronbachalpha giivenirlik katsayis1 0,680 olarak bulunmustur. Cevre tutum Olcegi
besli likert tipi 24 sorudan olusturulmustur ve Cronbachalpha giivenirlik katsayisi
0,860 olarak hesaplanmistir. Arastirmada cevre tutum Olgeginin Cronbachalpha
giivenirlik katsayist 0,917 olarak bulunmustur. Elde edilen veriler SPSS 15 paket
programi ile degerlendirilmistir.

Ogrencilerin ¢evre bilgi diizeyi ¢ok diisiik olmamakla birlikte yeterli
bulunmazken, ¢evre tutum diizeyleri ise yiiksek olarak hesaplanmustir.

Sinif diizeylerine gore, 0grencilerin ¢evre bilgi puanlart arasinda anlamli bir
fark varken siif diizeyine gore ¢evre tutumlarinda anlamli bir fark yoktur.

Cinsiyet degiskenine gore cevre bilgi ve tutum diizeyli puan ortalamalari
arasinda anlamli fark vardir. Kiz 6grencilerin puanlari erkeklerden daha yiiksektir.

Anne egitim durumuna gore ¢evre bilgi testi puan ortalamalari arasinda anlamli
bir fark bulunurken ¢evre tutum puanlar1 arasinda anlaml bir fark gézlenmemistir.
Baba egitim durumuna gore ¢evre bilgi testi puanlari arasinda anlamli bir fark tespit
edilirken ¢evre tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir.

Okul degiskenine gore ¢evre bilgi ve tutum puan ortalamalar1 arasinda anlamli
bir fark goriilmiistiir.

Ogrencilerin ve ailelerinin gevre topluluguna katilim diisiik seviyededir.

Anahtar Kelimeler: Cevre egitimi, ilkdgretim, ¢evre bilgisi, ¢gevre tutumu
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g Tezin Ingilizce A Survey on Elemantary School Students’ Environmental
3
go Adt Knowledge and Environmental Attitudes.
SUMMARY

The purposes of this study are to determine 6" 7" 8" grade students
environmental knowledge and attitude, and to investigate the effect of grade, gender,
parents’ education level and school type on environmental knowledge and attitude.
Also information about the fact that whether students and their parents joined any
environmental groups were gathered. Survey design was used in this study. Sample
of this study is total of 846 6", 7"and 8" elementary school students in 10 different
elemantary school in center of Konya. From these students, 329 students were in 6"
grade, 282 students were in 7" grade, 230 students were in 8" 9% |evel. Data were

gathered in 2" semester of 2011-2012 academic year.



vii

Children’s attitude towards the environment and knowledge scale (CHEAKS)
developed by Leeming and Dwyer (1995) were selected as an instrument. CHEAKS
was translated and adapted in to Turkish by Aslan et al. (2005). The instrument has
two dimension as “The Environmental Knowledge Test” and “ Environmental
Attitudes Scale”. Adapted Turkish form of the Environmental Knowledge Test has
17 items and cronbachalpha reliability coefficient was recorded as 0,69. In this study
Cronbachsalpha reliability coefficient was found as 0,680. Adapted form of the
Environmental Attitude Scale has 24 items and Cronbachalpha reliability coefficient
was recorded as 0,86. In this study Cronbachsalpha reliability coefficient was found
as 0,917. The data obtained were analysed through the SPSS 15 package program.

According to results; students’ environmental knowledge score was not low but
not enough whereas environmental attitudess core was evaluated respectable level.
There is a significant difference about students’ environmental knowledge with
respect to grade level wheras no significant difference with respect to studnets’
environmental attitudes. There is significant difference related to environmental
knowledge and attitudes with respect to gender. Girls’ scores are higher than that of
boys. A significant difference in environmental knowledge of students is shown in
the sense of mother’s education level. But there is no significant difference in
environmental attitudes of students in sense of mother’s education level. A
significant difference in environmental knowledge of students is shown in the sense
of father’s education level. But there is no significant difference in environmental
attitudes of students in sense of father’s education level. There is a significant
difference in environmental knowledge and attitudes related to their school. It was
determined that the participation level of students’ and parents’ environmental
groups were low.

Keywords: Environmental education, elemantary school, environmental

knowledge, environmental attitude
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GIRIS

Insanoglu, Diinya’daki varligin baslangicindan giiniimiize kadar dogay: kendi
ihtiyaglar1 i¢in sekillendirmis, Diinya’dan yararlanmistir. Tarim ddneminde
hayvancilik ve bitki yetistirmek amaciyla ormanlar, dogal otlaklar tarim arazilerine
doniistiiriilmiis. Sanayi Devrimi ile makine giicii 6nem kazanmis bununla birlikte
fosil yakitlarin kullanimi artmistir. Ciddi ¢evre tahribatlar1 baglamistir.

Fazla iiretim medya aracigiyla fazla tiiketimi getiriyor. Insanlar yapay
zorunluluklarla ihtiyaglarindan fazlasina sahip olmaya yonlendiriliyor. Daha fazla
tarimdan iirlin elde etmek icin kimyasal ilaglar kullanilirken insan saglig: tehlikeye
giriyor.

Insanin ¢evresi ile iliskisi hirs, bencillik, fazla kazanma arzulari nedeniyle
tutarsiz bir sekilde ilerliyor. Insanlar dogada var olabilmenin ve doganin var
olabilmesinin anahtarin1 kaybediyor.

Devletler 1970’lerde geri doniilmez cevre felaketlerinin farkina vardi. Cevre
problemlerinin ¢6ziimii i¢in uluslararasi isbirligine gitti, projeler gelistirdi ve biitgeler
ayirmaya basladi. Yapilan calismalarin basarili olmasi, devamlilii i¢in; ¢evre
sorunlarinin sebebi bireylerin, ¢oziimde de sorumluluk almasi gerektigi belirlendi.
Bunun en iyi yolunun gevre egitimi oldugu ve okul programlarinda ¢evre egitimine
onem verilmesi karar1 alindi.

Insan-doga aras1 dogaya yonelik olumsuz iliski, insanlarin ¢evreye karsi
tutumu ve davranislar1 sebebiyle oluyor. Cevre egitiminde Oncelikli amag
ogrencilerin ¢evreye bakis acisim1 degistirmektir. Gelecegin yetiskinleri olan
ogrenciler gevre ile uyum iginde olmak igin ¢evre hakkinda ¢ok yonli bilgi sahibi
olmalilar, olumlu tutum gelistirmeliler ve sorumluluk sahibi, yaptiklarinin sonucunun
farkinda bireyler olarak yetistirilmelidirler.

Bu hedeflere gore ders programlari,okul i¢i ve disi organizasyonlar
hazirlanmali; yerel, ulusal, evrensel ¢evre sorunlarina 6grencilerin aktif katilmasi
saglanmalidir.

Bu c¢alisma,ilkdgretim Ogrencilerinin g¢evre bilgisi ve ¢evreye yonelik
tutumlarmi ve cinsiyet, smif diizeyi, anne-baba egitim durumu ve okul

degiskenlerinin bunlara etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir. Tirk milli egitim



siteminde ilkogretim, ilkdgretim ders programinda ¢evre egitimi ile ilgili dersler
incelenmistir. Avrupa Birligi {ilkelerinin ilkégretim g¢evre egitimi programlarindan

ornekler verilmistir.



BOLUM 1
1.1.Cevre Egitimi

1.1.1. Egitim Nedir?

Ertiirk egitimi “bireylerin davraniglarinda kendi yasantist yoluyla ve kasith
olarak istendik davranis degisiklikleri meydana getirme siireci” olarak tanimlamistir
(Ertiirk,1973; 12).

Baysal’a gore egitim, bir milletin ¢ocuklarinda yaptigi temel yatirimdir.
Genglerin aldig1 egitim, ne kadar seviyeli olursa, gelecekte onlarin basaracag islerin
de o derece olumlu ve iistiin olmasi1 beklenir. Egitimle, gegmisin 6nemini ve anlamini
kavrayabilen, gelecegi oOnceden gorebilen giincel ve gegerli fikir akimlarini
kullanabilen ve onlara sahip olan insanlar amaglanmaktadir (Atasoy,2006).

Demirel ve Kaya’nin (2001), ifadelerine gore egitimin genel tanimlarindan
baslicalar1 sunlardir:

» Egitim, genel anlamda bireyde davranis degistirme siirecidir.

» Egitim, genis anlamda bireyin toplumsal standartlarini, inanglarini ve

yasam yollarin1 kazanmasinda etkili olan tiim sosyal siireclerdir.

» Egitim, kisinin yasadig1 toplum i¢inde degeri olan, yetenek, tutum ve diger
davranis bi¢cimlerini gelistirdigi stire¢lerin tiimiidiir.

» Egitim, bireyin yasadig1 toplumda uygulama degeri olan yetenek yonelis
ve diger davranis oriintiilerini kazandigi siiregler toplamudir.

» Egitim, se¢ilmis ve kontrollii bir g¢evrenin, 6zellikle de okulun etkisi
altinda sosyal yeterlik ve en iy1 sekilde bireysel gelismeyi saglayan sosyal
bir siirectir.

Peters’e gore egitilmis insanin baslica 6zellikleri sunlardir:

> Ogrenmekte oldugu belirli bir etkinligi, o etkinligin disindaki bir sey i¢in

arag Olarak degil bir amag olarak 6grenir.

» Bir bilgi derinligine ve bilgilerini orgiitleyecek kavramsal bir semaya sahip

olmalidir.

» Uzmanlastig1 alanla yagamin diger boyutlar1 arasinda baglantilar kurmals,

biitiinsel bir kisi olmalidir.

> Ogrendikleri ile yasam tarzi ve olaylara bakisi arasinda etkilesim olmalidr.



» Bildiklerini ve d6grendiklerini bakis agisina doniistiirmelidir. Egitim yoluyla

yasam kalitesini arttirmalidir (Akt: Under,1991: 78-79).

1.1.2. Cevre Nedir?

Yetmisli yillara kadar ¢evre denildiginde, iki farkli ¢evre akla gelmekteydi:
Bireyin icinde yasadigi, ev, mahalle, kdy, sehir gibi farkli mekéanlardan olusan
cografi (mekansal) ¢evre ve arkadaslar, akrabalar, komsular, aile tiyeleri, yasitlar gibi
insanlardan olusan toplumsal (beseri) c¢evre. Kisaca, bu dénemde genel olarak
“cevre” insanlarin i¢inde yasadig1r ve faaliyetlerini siirdiirdiigli dis ortam olarak
tanimlanmaktaydi.

Fakat seksenli yillardan itibaren bu tanim sorgulanmaya baglandi ve g¢evre
kavrami1 hem genisledi hem de karmagik boyutlara ulasti. Yirminci ylizyilin son
ceyreginde c¢evrenin dogal (fiziki) boyutunun yami sira, kiiltiirel, politik, iktisadi,
ekolojik, sosyal, psikolojik boyutlari da tartisilmaya ve ¢evre kavraminin ¢ok boyutlu
ve karmagik bir iligki ve etkilesimler zincirinden olustugu yiiksek sesle dile
getirilmeye baslandi (Atasoy,2005: 20).

Cevre; maddesel varliklar, olaylar ve enerjiler biitiinliigiidiir. (Tont, 2001; 44).

Dubos’a gore ¢evre sozciigii en azindan iki 6geyi igerir: (1) ¢evreleyen ve (2)
cevrelenen. “Cevre” asil olarak ekolojiye ait bir terim oldugundan, cevrelenen
genellikle bir organizmadir. Cevreleyen de onun biiyiiylip gelistigi ve faaliyet
gosterdigi ortamdir. Kisaca “cevre® sozciigii, organizmanin disginda kalan hem
bilinen hem de bilinmemekle birlikte organizmanin biyolojik dogasini etkileyen
biitiin faktorleri kapsar (Akt: Atasoy,2005: 23)

Inam (1999), ¢evre kavramina daha genis bir pencereden bakarak, ¢evrenin ¢ok
boyutlulugun dikkat c¢ekmektedir. Inam’a gore cevre kavrami su &gelerden
olugsmaktadir: 1. Bedenimiz, 2.Bilincimiz, 3. Bilgimiz, 4. Tarih ve toplumumuz, 5.
Politik ve ekonomik diizen, 6. Enerji kaynaklari, 7. Gilivenlik ve askeri giicler, 8.
Canli ve canli olmayan doga, 9. Cografi mekan ve yerlesmeler, 10. Ulasim
sistemleri, 11. I¢ diinyamiz, 12. Gezegenimizin ve evrenin tiimii, 13.Yukaridaki
maddeler hakkindaki goriislerimiz, degerlerimiz, yorum ve anlam verme ¢abalarimiz.

Inam’a gore, ¢evre sadece yasama alanini kapsamaz, ruh durumumuz bile
cevremizi olusturur. Toplum, politika, ekonomi ve doga cevrelerinin tiimiinii, Inam

“dis ¢evre” grubunda toplamaktadir. Ona gore, bilgi, duygu, anlam, diisiince ve sanat



cevreleri de “i¢ cevremizi” olusturuyor. Inam’a gore, i¢imizdeki ¢evre
dislastirilabilir, disindakiler ise igsellestirilebilir. Yazara gore, i¢ ve dis gevre
arasinda koprii gorevini goren “li¢ ayr1 ¢evremiz” daha vardir. Bunlar sirayla,
teknolojik, ahlak ve tarih ¢evreleridir (Inam,1999: 150-154).

Oztiirk (1998), ¢evreyi ruhsal ve bedensel olarak iki boyutta ele almaktadir.
Ona gore ruhsal ¢evre, bireylerin i¢ diinyasini, duygu ve distincelerini, zihin ve
bellegini kapsamakta oysa bedensel cevre saglik, spor, cinsiyet ve beslenme
ozelliklerini ve bunlara bagh olarak ortaya ¢ikan sorunlar1 kapsamaktadir. Oztiirk’e
gore bireylerin i¢ cevresi psikolojik ve manevi ¢evreden olusmaktadir. Psikolojik
cevre, rityalari, tutkulari, istek ve duygular1 kapsamakta, oysa manevi ¢evre inanglari,

ahlaki degerleri, felsefi ve diinya goriisiinii kapsamaktadir (Oztiirk,1998: 60).

1.1.3.Cevre Sorunlari

Inam’a gore, ¢evre sorunlarmin temel sebebi, biiyiik cevreyi olusturan kiiciik
cevrelerin teker teker yozlagsmasi ve aralarindaki iligkilerdeki uyumsuzluktur.
“Cevremizi arzu ve inanglarimizla, 6zerk ve 6zgiirce yasayamiyoruz, ¢linkii ¢evreler
arasindaki iletisim kopmustur. Bu iletisimsiz ¢evreleri yasayan insanlarin birbirleri
ile iletisimleri kopmustur. Dolayisiyla, ¢evreler arasindaki uyum talan edilmis,
insanlarin birbirleri ile dayanismalari, bilingsiz ¢ikar hesaplarina dayandigi icin
zayiflamus, ¢arpitilmistir ” (inam,1999; 163-169).

Farkl1 beseri ve ekonomik etkinlikleriyle dogal ¢evre sistemleri yani sira yapay
cevre sistemlerini olusturmaya ¢alisan insanoglu, ekonomik, toplumsal ve teknolojik
gelisimiyle birlikte dogal ¢evre aleyhine yonelik tahribat, kirlenme ve olumsuz
degisimlere zemin hazirlayarak, karmasik ve c¢ok cesitlilik gosteren farkl
karakterdeki ¢evre sorunlarinin ortaya ¢ikmasina yol agmistir. Genel anlamda ¢evre
sorunlarini, yapay cevresini olusturmaya calisan insanin, dogal cevre iizerinde
yarattig1 tiim olumsuz etkiler ile dogal kaynaklarin asir1 ve yanls kullanimi ve dogal
cevrenin tahribinin yam sira, yapay cevrenin saglik kosullarina uygun olmayist

nedeniyle ortaya ¢ikan sorunlar olarak tanimlamak miimkiindiir (Ertiirk,1996: 27).



Sekil 1-1: Cevre Sorunlarinin Cok Boyutlulugu

Cevre Kirliligi
Boyutu

*  Hava kirliligi
o Sukirliligi

e Toprak kirliligi
o Giriiltii
kirliligi

o Goriintii
kirliligi

e Uzay kirliligi
e Nikleer kirlilik

Dogal Kaynak
Kullanimi Boyutu

*  Deniz, gol ve
akarsularin kullanimi
e  Orman, mera ve
tarlalarin kullanimi

o Okyanus ve balik
yataklarinin kullanimi
e Maden ve enerji
kaynaklarin kullanimi
e Litosfer ve
atmosfer kullanimi

Sosyal Boyutu

*  Yoksulluk ve aglik
e Saglik, egitim ve
beslenme sorunlari

*  Kentlesme,
yerlegim ve yasam
sorunlari

e  Niifus artis1 sorunu
e  Etnik ve dinsel
¢atismalar

e Irk¢ilik ve insan

iktisadi ve Siyasi
Boyutu

¢ Yanls arazi
kullanimi sorunu

¢ Bor¢lanma ve
disa bagimlilik sorunu
¢  Tiikenen enerji
kaynaklari sorunlari
e (Cevreye zarar
veren tarim, turizm,
ulagim ve endiistri

Kaynak: Atasoy,2005:33

e Katiatik haklari sorunlart faaliyetleri
kirliligi *  Gog ve miilteciler ¢ Asin Silahlanma
Diisiince,
dil, etik ve Cevre Sorunlarinin Cok Boyutlulugu Biling,
kiiltiir T—| tutumve
boyutu davranig
boyutu
A y
Flora ve Fauna Klimatik Boyutu Dogal Afetler Beseri Afetler Boyutu
Boyutu e  Kiiresel 1Istnma Boyutu e Niikleer kazalar
e Bitki ve hayvan ¢ Seraetkisi *  Deprem e  Ulasim kazalari
tiirlerinin azalmasi e Asit yagmurlari *  Volkanizma e Sanayi ve is
*  Ekosistemlerin e Ozon tabakasinin *  Selveqg kazalar
tahrip edilmesi incelmesi *  Dolu ve don e  Maden kazalar
e  Ormansizlasma e  Buzullann erimesi e Kuraklik ve e Baraj afetleri
e  Bilingsiz balik ¢ Deniz seviyesinin Collesme e Yanginlar
avlanmasi yiikselmesi e  Heyelan e Antropojen
*  Biyolojik e Mevsim ve o Tsunami erozyon
cesitliligin azalmasi sicakliklarin degismesi o Asiri kar e Bulasici hastaliklar
e  Tropik ormanlarin ¢ Tatlisu »  Tropikal e Tath sukithg
ve taygalarin tahribi kaynaklarinin azalmasi siklonlar ve e HIV tehlikesi
¢ Biyolojik istila kasirgalar

1.1.4. Cevre Egitimi Nedir?

1964 yilinda W. Stapp tarafindan yapilmis olan ¢evre i¢in egitim tanimi, onu
izleyen bilim adamlar1 ve o tarihten sonraki bilimsel ¢alismalar i¢in bir temel
olusturmustur. Stapp’a gore “cevre igin egitim biyofizik c¢evre ile ilgili problemler
konusunda bilgili, bu problemlerin nasil ¢oziileceginin farkinda ve bu problemlerin
¢oziimii i¢in caligmaya giidiilenmis birey yaratmaya yonelik bir egitimdir”
(Ornek,1994: 2).

> Good’a gore, gevre igin egitim bireyin sosyo — kiiltiirel ve biyofiziksel
cevresiyle olan iligkilerini, degerlerini ve tutumlarini taninmasi ve ayirt edilmesini

kapsar. Yine Good’a gore cevre egitimi, diinyanin karsi karsiya bulundugu



sorunlardan haberdar olan, bu sorunlarin nasil ¢dziilebilecegini bilen ve buna goniillii
olan birey yetistirmeyi amaglamaktadir. Cevre i¢in egitimin esaslarini bilgilendirme,
haberdar olus ve ilgilenme olusturmaktadir (Akt: isyar,1999,32).

» Cevre igin egitim bir biitiin olarak, ¢evreye ve onunla ilgili problemlere
karst duyarli ve ilgili, bireysel ve toplumsal olarak, giinlimiiz
problemlerinin  ¢6ziimiine ve gelecektekilerin  6nlenmesine yonelik
calismalar1 yapabilecek bilgi, davranis, motivasyon ve becerilere sahip bir
diinya toplumu yaratma siirecidir (Ayvaz,1998: 98).

» Cevre igin egitim, kiginin kiiltiirii ve biyofiziksel ¢evresi arasindaki iliskileri
anlamak i¢in gereken beceri ve davranmislari gelistirmeye yarayan, fark
ettirici degerler ve agiklayict kavramlar siirecini igerir (Gokler.1999; 19).

» Stapp ve Disinger’e gore, cevre igin egitim, biyofiziki ¢evre ve onun
problemlerinden haberdar olan, bu problemleri nasil ¢dziilecegini bilen,
goniilli vatandas yetistirmeyi amaglamaktadir (Stap ve Desinger,1985: 59-
68).

» Cevre egitimi, diinyanin bu konuda 6nde gelen kuruluslarindan olan Kuzey
Amerika Cevre Egitimi Kurumunun (The North American Association For
Environmental Education) 1992 Haziraninda hazirladigi raporda asagidaki
sekilde tanimlanmakladir:

"Cevre egitimi, tabii veya insanlar tarafindan insa edilen g¢evreler hakkinda
duyarli ve bilgili bir vatandaslik anlayisini gelistirmeyi hedefleyen interdisipliner bir
caligma alanidir. Cevre konusunda duyarlilik ve bilgi sahibi olma o sekilde
gerceklestirilmeli ki, sonugta ¢evre problemlerini ve deger hiikiimlerindeki (¢evre
etigi) ihtilaflari, ¢6zmek igin gerekli zihinsel altyapi kamu bilincinde olugsmali ve
yeni problemlerin ortaya ¢ikmasini da 6nlemelidir. Cevre egitimi, ayrica insanlarda
sorgulama, problem ¢ozme, karar verme becerilerini gelistirmeyi amaglamalidir.
Boylece yiiksek kalitede bir ¢evre olusumunu hazirlayarak, yiiksek kalitede bir hayat
standardinin gergeklesmesini saglamalidir"(Akt:Uzunoglu,1996:8).



1.1.5. Cevre Egitiminin Amaclari, Esaslari, Hedefleri

Trant, ¢evre i¢in egitimin amaglarin1 genel egitimin amaglar1 gibi agiklar.
Bunlar, bilginin, yeteneklerin, davranislarin ve degerlerin gelismesini kapsamaktadir.
Ancak, buna 6zel bir ¢evresel boyut ilave etmektedir. Bu ¢evresel boyut, insanlar
arasinda karsilikli iligki, kiiltiir ve biyofiziksel ¢cevredir. Bu baglamda ilk olarak ¢evre
hakkinda 6grenme, yani bilgi, kavram ve yetenek hedeflenir, ikinci olarak, ¢evre igin
O0grenme, yani tutumda, degerle ilgili hedefleri, son olarak da karar verme ve daha
onceden kazanilan hedefler {lizerinde kurulan ¢alismalari, goriis olarak ileri
stirmektedir (Akt: Celikkiran,1997: 57).

Cevre igin egitiminin amaci konusuna Ileri (1991) sdyle yaklasmaktadir:
“Cevre egitiminin temel amaci; robot ve atomistik kiiltiirii almig ben merkezli
diisinen ve yasayan insan yetistirmek degil; ¢evre, kiiltiir, sanat anlayisiyla beraber
bilgi ¢agmma uygun sekilde bilimsel anlayisla donanmis, kalp ve kafa dengesine
ermig, tiilkesinin ve insanligmin gelecegine hizmet edebilecek biz merkezli
diislinebilen, yasatma zevkiyle yasayabilen ve ¢Oziim {ireten insanlar1 topluma
kazandirmak olmalidir ” (Ileri,1998: 4-5).

Isbir’in ¢evre igin egitimin temel amaci: “Cevre egitiminin temel gayesi,
topluma ve kisilere tabiatin ve suni ¢evrenin karmasik yapisini; bu yapiyr meydana
getiren biyolojik, fiziki, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklerin birbirlerini nasil
etkilediklerini anlatmak; ¢esitli maddi ve manevi degerlerin, davraniglarin ve pratik
¢Ozlimlerin, ¢evrenin iyilestirmesine ve ¢evre problemlerinin ¢éziimiine sorumlu ve
etkili bir sekilde katilmalarini arastirmaktir. Diger taraftan ¢evre meselelerin ortaya
ciktig1 alanlar ile egitim yontemleri arasinda gerekli bagin kurulmasi, ¢evre egitimin
gayeleri arasindadir ” (Ispir,1991: 141).

Geray’a gore ¢evre i¢in egitiminin ana amaci, “bireyin cevresini bir biitiin
olarak kavramasi, ¢evreyle etkilesiminde elestirici bir bakis, ¢evreyle ilgili konularda
duyarlilik, bilinglilik, giriskenlik sahibi bir yurttas, kentas olarak yetigsmesidir.
Bireyin toplumsal c¢evresine iliskin olarak c¢evre hakkini savunmak ve
gerceklestirmek igin, ¢evreye iliskin kararlara katilma, karar siireglerini etkileme,
sonuglari izleme, degerlendirme, denetleme yolunda oOrgiitlii, bilingli bigcimde
giriskenligi ele almasi; c¢evreyi korumanin, yikima wugratmadan ¢evreden

yararlanmanin gerektirdigi siyasal, yasal, toplumsal, yonetsel her tiirlii girisimlerde



bulunmasi, sivil toplum orgiitlenmelerini gelistirme aliskanliklarin1 kazanmasi ¢evre
i¢in egitimin baslica amaglar1 arasindadir ” (Geray,1997: 329).

Ulusal g¢evre eylem planina gore cevre egitiminin temel amaci: “Egitim ve
Ogretim siirecinden gecgen kisilerin ¢evre konularinda sorumlu davraniglari
sergileyebilmelerine olanak saglayict ve tesvik edici bilgi, beceri ve deger yargilari
ile donanmis vatandaslar olarak yetisebilmelerine yardimci olmak” (Dogan,1997; 2).

Bu genel amag¢ dogrultusunda ¢evre bilinci yiiksek bireylerden olusan bir
toplum yaratmak {iizere gereken egitimin temel hedefleri Yedinci Bes Yillik
Kalkinma Plam1 Cevre Ozel Ihtisas Komisyonu Raporunda asagidaki sekliyle
siralanmistir:

a) “Insan etrafinda gelisen ¢evre ve doga olaylarina kars1 daha hassas bir
yaklasim olanagimi yaratacak ve c¢evredeki olaylari duyu organlar1 yolu ile
algilayabilecek,

b) Yapay cevre ile dogal g¢evrenin Ozelliklerini karsilastirmali olarak
¢Oziimleyip, aralarinda etkilesim agin1 inceleyebilecek,

c) Cevre arastirmalar1 yapabilmek icin gerekli teknik ve metotlar
ogrenip uygulayabilecek,

d) Cevre bilimleri ile diger disiplinler arasindaki dinamikleri ve
kaginilmaz baglantilar1 inceleyip kavrayabilecek,

e) Kavram verme yetenegi gelismis, bdylece ¢evre sorunlarini tanimlayip
¢oziimlemeyi gergeklestirebilecek islev ve becerileri kazanmas,

f) Cevre ile ilgili olaylan izleyip kisinin ister yakininda ister uzaginda
meydana gelmis olsun bu olaylarla biitiinlesmesinin 6nemini hisseden,

9) Yakin c¢evresinde ve kendi yasam ortaminda dogayr koruma
felsefesini gelistirip tatbik edebilen,

h) Sosyal yasaminda gerekli olan ozellikleri (6zgiliven, sorumluluk,
yaraticilik, kendini digerlerine anlatabilme, inandigin1 uygulayabilme gibi)gelismis,

) Sahip oldugu deger yargilarinin neler oldugunu bilen ve diger kisilerin
ayni deger yargilarina sahip olmamasi halinde dogan celiskileri uzlasma ilenasil
giderebilecegini bilen,

) Dogal cevrenin 6zelliklerini bozmadan, hatta korumak ve gelistirme
yapabilecek sosyal faaliyetler yaratabilen veya bunlara katilabilen bireylere
egitilmelidir” (Dogan,1997: 2-3).
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1.1.5.1.Tiflis Bildirgesi’ne Gore Cevre Egitiminin Hedef, Amac ve Esaslar:

1997 yilinda Tiflis’de yapilan hiikiimetler aras1 konferansta, ¢evre egitimi; tim
uluslararasi1 toplumu kapsayacak sekilde tanimlanmis; ¢evre egitiminin hedefleri,
amaglari, esaslar1 belirlenmistir.

Cevre Egitiminin Hedefleri

» Kentsel ve kirsal kesimlerde ekonomik, sosyal, politik ve ekolojik olaylar
arasindaki bagimlagsmanin bilincini ve duyarliligini gelistirmek;

» Cevreyi korumak ve iyilestirmek i¢in bireylerin gerekli bilgiyi, deger
yargilarini, tutum, sorumluluk ve becerileri kazanmalar1 yolunda imkan
saglamak;

» Bireylerde ve biitlin olarak toplumda, ¢evreye doniik yeni davranis bigimi
yaratmak.

Cevre Egitiminin Amaglari

> BILINC: Bireylerin ve toplumlarin tiim ¢evre ve sorunlar1 hakkinda biling
ve duyarlilik kazanmasini saglamak;

> BILGI: Bireylerin ve toplumlarm gevre ve sorunlar1 hakkinda temel bilgi ve
deneyim sahibi olmalarini saglamak;

» TUTUM: Bireylerin ve toplumlarin g¢evre ic¢in belli deger yargilarini ve
duyarliligini,¢evreyi koruma ve iyilestirme yoniinde etkin katilim istegini
kazanmalarini saglamak;

> BECERI: Bireylerin ve toplumlarin gevresel sorunlari tanimlamalari ve
coziimlemeleri icin beceri kazanmalarini saglamak;

» KATILIM: Bireylere ve toplumlara, g¢evre sorunlarina ¢6ziim getirme
calismalarina her seviyeden aktif olarak katilma imkani saglamak.

Cevre Egitiminin Esaslari

Cevre Egitimi,

» Cevreyi dogal ve yapay; teknolojik ve sosyal (ekonomik, politik, kiiltiirel,
tarihi, ahlaki ve estetik) 6gelerden olugmus bir biitiin olarak ele almalidir;

» Okul oncesi egitimden baslayip tiim Orgiin ve yaygin egitim asamalarinda,
Omiir boyu siiren bir egitim almalidir;

» Her disiplinden ilgili kisimlari, dengeli ve biitiinlestirici bir sekilde bir araya

getiren disiplinler arasi1 bir yaklagimla yiiriitiilmelidir;
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> Ogrencilerin degisik cografi bolgelerdeki gevre sartlar1 hakkinda &ngorii
sahibi olmalari i¢in temel ¢evre sorunlarini yerel, ulusal, bolgesel ve uluslar
arasi acilardan ele almalidir;

» Mevcut ve potansiyel ¢evre sartlarinin tizerinde dururken tarihsel ve kiiltiirel
boyutu da g6z 6niinde tutulmalidir;

» Cevre sorunlarina karsi 6nlem almak ve ¢6ziim getirmek i¢in yerel, ulus ve
uluslararasi igbirliginin degerini ve gerekligini 6ne ¢ikarmalidir;

» Kalkinma ve biiyiime i¢in yapilan planlarda ¢evre boyutunu goéz Oniinde
tutmalidir;

> Ogrencilerin, 6grenme yasantilarmin planlanmasinda rol sahibi olmalarini
saglamali; karar almalar1 ve aldiklar1 kararlarin sonuglarini kabul etmeleri
i¢in firsat tanimalidir;

» Cevre duyarliligi, bilgisi, problem ¢6zme becerisi ve deger yargilarinin
bigimlendirilmesi her yas grubuna hitap edecek sekilde verilmeli; erken
yaslarda 6grencilerin kendi toplumlarina yonelik ¢evre duyarliligi tizerinde
Ozellikle durmalidir;

> Ogrencilerin, ¢evre sorunlarmin gercek nedenlerini kendilerinin bulmasina
yardimci olmalidir;

» Cevre sorunlarmin karmasikligini ve bu yiizden de elestirel diisiincenin ve
problem ¢6zme becerisinin geregini vurgulamalidir;

» Uygulamali etkinlik ve ilk deneyimlerin lizerinde 6zellikle durarak, cevre
hakkinda ¢evreden 6grenmek/6gretmek i¢in degisik 6grenme ortamlarindan
ve egitim yaklasimlarindan faydalanmalidir (Unal ve Dimigk1,1999:144-
146.
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1.2.Tiirkiye’de Cevre Egitimi

1.2.1. Ilkégretimde Cevre Egitimi

Tirk Egitim Sisteminin amaci, Tirk toplumunun refah ve mutlulugunu
arttirmak milli biitiinliik ve beraberlik iginde ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
kalkinmay1 desteklemek, hizlandirmak ve Tiirk Ulusu’nu ¢agdas uygarligin yapici,
yaratict ve segkin bir ortagi yapmaktir.1739 sayili Milli Egitim Temel Yasasi ile
belirlenmis olan bugiinkii Milli Egitim Sistemi, “Orgiin Egitim” ve “Yaygin Egitim”
olarak iki ana bolimden olusmaktadir. Bilindigi gibi orgiin egitim, belirli yas
gruplarindaki ve aymi seviyedeki bireylere, amaca gore hazirlanmis programlarla
okullarda planli ve diizenli olarak yapilan egitimdir. Orgiin egitim, kendi icinde
okuloncesi, ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekogretim kurumlarim1 kapsamaktadir.
Yaygin egitim ise Orglin egitimin yaninda veya disinda diizenlenen ve onu
tamamlayan egitim faaliyetlerinin tiimiinii kapsamaktadir (MEB,2012).

Tablo 1-1: Egitim Kurumlarmin Kademelere Gore Okul, Ogrenci, Ogretmen

Sayisi
Ogrenci Sayisi Ogretmen Sayist
Okul/
Egitim kademesi Kurum Toplam Erkek Kadin Toplam Erkek Kadin Derslik
Genel toplam — General total 60.165 25.429.670 | 12.900.772 | 12.528.898 | 880.371 435.328 445.043 607.098

Orgiin egitim toplam
46.427 16.905.143 | 8756141 | 8.149.002 | 774.602 374.607 | 399.995 515.426

Okul dncesi egitim

4,674 1.169.556 607 052 562.504 22.936 1.600 21.336 48.802
ilkégretim 32.108 10.979.301 | 5.622.661 | 5.356.640 | 515.852 | 238.854 | 276.998 344.710
Ogretim (Genel+Mesleki
Ortadgretim) 9.672 4756.286 | 2.526.428 | 2.229.858 | 235.814 | 134.153 | 101.661 121.914

Yaygn egitim toplarm
13.738 8.524.527 4.144.631 | 4.379.896 | 105.769 60.721 45.048 91.672

Kaynak: MEB-Strateji Gelistirme Bagkanlig1,2012;48.




Sekil 1-2: Tiirk Milli Egitim Sistemi

Kaynak:

TeTAuzmANLK

| LIsANS DiP. |

,, >

| NL|SANS DIPLOMASI 7

‘ ﬁ”’]“‘

Cirakhk Egitimi

Yaygin Egitim -

Yetiskinler Egitimi- Siirekli Egitim

MEB-Strateji Gelistirme Baskanlig1,2012;25.

13



14

[Ikdgretim hem okul sayis1 hem de 6gretmen ve dgrenci sayist bakimindan
tilkemizin en biiyiik 6rgiin egitim alt kolunu olusturmaktadir (MEB,2012).

Ozellikle geng niifus potansiyeli ile iilkemiz biiyiik bir beseri potansiyele
sahiptir. Fakat bu beseri potansiyelin nicel 6zelliklerinden ¢ok nitel 6zellikleri 6nem
tasir. Geng¢ niifusunun nicel Ozelliklerinin yiikseltilmesi ise kuskusuz egitim —
ogretim faaliyetlerinin kalitesi ve yayginligindan gegcmektedir.

[Ikogretim; zorunlu, fakat gegici, yiizeysel ve kolay bir egitim asamas1 degil,
tiim egitim sisteminin temelini olusturan, en oncelikli, en karmasik, en gerekli ve en
duyarli egitim-6gretim halkasidir. Cocuklar aile ortamindan sonra ikinci Snemli
egitim ortami1 olan okullara bu donemde tanisir; toplumsal ve dogal gevre ile ilgili ilk
arastirmalar, ilk deney ve uygulamalar bu donemde gergeklestirilir; dogaya sevgi ve
saygl, ekolojik kiiltiir ve ¢evre bilinci bu donemde sekillenir; doga unsurlarina karsi
hosgorii, anlayis ve oOzellikle ¢evre ahlaki ile cevre davraniglari bu donemde
bicimlenir, kisaca g¢evre icin egitimin en hassas, en can alici, en temel donemi,
ilkdgretim donemidir.

Bugiin lilkemizde 6rgiin egitimden ge¢mis bireylerin biiyiik bir boliimii sadece
ilkdgretim 6grenimi aldiklar1 dikkate alinirsa, ilkogretim doneminde verilecek teorik
ve uygulamali ¢evre i¢in egitimin rol ve 6nemi daha da 1yi anlasilmaktadir. Kisaca,
gelecegin yetiskinleri olan bugiinkii cocuklarda ekolojik kiiltiir, cevre bilinci ve ¢evre
ahlaki olusturmada ilkdgretim doneminde verilecek olan g¢evre icin egitimin ¢ok
bliylik 6nem tasidigi ortadadir. Ancak verilecek olan ¢evre i¢in egitim ilkdgretim

ogrencilerin gelisim 6zelliklerine uygun olmalidir (Atasoy,2005: 215).
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1.2.2. 1970 Oncesi Tiirkiye’de Okul Programlarinda Cevre Ile Tlgili

Dersler

13. yy Anadolu cografyasinda ilkdgretim seviyesindeki okullarina genel olarak
"sibyan mektebi" veya "mahalle mektebi" denilmektedir. Sibyan okullarina “mekteb”
veya “kiittab”, yoksul ¢ocuklar i¢in agilanlara da “kiittab-1 sebil” veya “mekteb-i
sebil” de deniyordu.

1301 Suriye salnamesine gore sehir ibtidailerinde okutulan dersler sunlardir.

Birinci y1l  : Elifba, Kiraat, Kitabet-i Kuraniye

Ikinci Y11 : Akaid, Kuran, ilmihal, Hesap, imla ve Yaz1

Uciincii Y1l @ Kuran, Tecvid, Vazaif-i Eftal, Kisas-1 Enbiya, Malumat, Kisa
Kavaid, Tiirkge, Yazi

1883-1884 ders yilinda ibtidailerde uygulanan bu program daha sonraki
tarihlerde degistirilmistir. 1891 yilinda istanbul ve tasra ilkdgretim programlarinin
degistigini gormekteyiz. Yeni hazirlanan programda tasra veya sehir ayirimi
yapilmadan tiim ilkokullar i¢in hazirlanan programda g¢evre iliskili olarak Muhtasar
Cografya-y1 Osmani dersi dikkat ¢ekiyor (Karakas,2002: 70).

Ikinci Mesrutiyette cografya, esya dersleri ve ziraat oOgretilmistir
(Ergiin, 1996: 201).

"Riistiye" diye adlandirilan egitim kurumu, Tiirk egitim tarihinde once
ortadgretim kademesinde ortaya ¢ikmis, lise ve ortaokul fonksiyonlarini gordiikten
sonra, Ogretim seviyesi diiserek ilkogretim kademesine gecmistir. Bir siire de
"yiiksek ilkokul" denilebilecek bir diizeyde kaldiktan sonra, 1913 yilinda ilkokullarin
icinde erimistir.Cografya ve Avrupa Cografyasi dersleri riistiyelerde okutulmustur
(Karakas,2002: 72).

"Idadi" adli ilkokullar, yiiksek askeri okullara dgrenci hazirlayan on-siniflar
olarak, ilk defa 1845 yilinda ordu merkezleriyle Bosna'da agildi. Harp okullarina ve
Askeri Tibbiye'ye girmek isteyen 11-14 yas arasindaki genclerin eksikliklerini
tamamlayan ve onlar1 yiliksekokul derslerini izleyebilir bir diizeye getirmek isteyen
kuruluslar olarak ortaya ¢ikt1 (Karakas,2002: 76).

Idadilerde; Cografya, Hakmet-i Tabiiye, kimya, kozmografya, malumat-1
fenniye, hifzissihha, ilmi esya dersleri okutulmustur (Kodaman,1991: 113-115).



16

“Ikinci Heyeti Ilmiye” toplantis1 ¢alismalart sonucunda 1924 yilinda
Cumbhuriyet doneminin Ilk Orta Okul Programi ozelligini tasiyan program
hazirlanmistir. 1340 (1924) tarihli bu program:

Tablo 1-2: Cumhuriyet Dénemi ilk Orta Okul Programi

Dersler 1. Simf 2.Smif 1. Simf
KizErkek KizErkek KizErkek

Tiirkce Edebiyat 7 5 5 4 4
Ecnebi Lisan 5 5 5 5 5 5
Malumat-1 Vataniye - - 1 1 1 1
Din Dersleri 1 1 1 1 - -
Tarih 2 2 2 2 2 2
Cografya 2 2 1 1 1 1
Hayvanat 1 1 - - - -
Fizyoloji - - - - 2 2
Nebatat - - 1 1 - -
Arziyat - - - - 1 1
Fizik - - 2 2 2 2
Kimya - - 1 1 2 2
Riyaziyat 5 5 4 4 4 4
Resim 1 1 1 1 1 1
Terbiye-i Bedeniye 1 1 1 1 1 1
Ev idaresi - - 1 1 - -
Cocuk Bakim - - - - 1 1
Atolye 2 1 1 - -
Labaratuvar 1 1 1 1 1 1
Yekiin 28 28 28 28 28 28

Kaynak: Yiicel,1994: 161.

1924 programi ii¢ sene uygulandiktan sonra 6gretmen ve miifettis raporlarina
dayanarak Tarih, Riyaziyat ve Cografya derslerinde degisiklikler yapilmig. 1927 de
degisiklik yapilarak uygulanan programda, Cografya, Hayvanat, Nebatat, Fizyoloji,
Hifzissihha, Kimya, Fizik dersleri bulunmaktadir (Yiicel,1994: 167).

1931-1932 Orta Mektepler Miifredat Programinda kokli degisiklik ve ozel
egitim programlarinda, 1927°deki ¢evre ile ilgili derslere ek olarak fen bilgisi dersi
vardir (Karakas,2002: 100).

1935 yilinda programlarin yeniden diizenlenmesi icin Kiiltiir Bakanligi
program komisyonu kurmus, bu komisyonlarda teorik derslerin programda fazlaca
oldugu kanaatine varmis ve yeni bir program hazirlanmistir. Onceki programda
bulunan hayvanat ve nebatat dersleri kaldirilmistir. Bunlarin yerine biyoloji ve tabi
ilimler dersleri getirilmistir (MEB,1972: 113).
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1937-1938 Miifredat Programi bir yil denendikten sonra, 1939 yilinda 11 yil
uygulanacak olan miifredat programi hazirlanmis, bu miifredatta ders saati 34’ten
29’a indirilmis, Fen Bilgisi dersi tekrar kaldirilarak Fizik, Kimya ve Tabiat Bilgisi
seklinde tekrar degistirilmistir. Biyoloji, Hifzissthha ve tabii ilimler dersleri
kaldirilmis, Tabiat Bilgisi dersi adi altinda toplanmistir (MEB,1972: 114).

1949 yilindan 1970 yilina kadar da uygulan programda, fizik, kimya, tabiat
bilgisi ve cografya dersleri bulunmaktadir. 1970 yilinda “ Yedinci Milli Egitim
Surasi’nda belirlenen program: Tarih, Cografya Yurttaglik Bilgisi dersleri “Sosyal
Bilgiler ad1 altinda; Fizik, Kimya ve Tabiat Bilgisi adli dersler de“Fen Bilgisi” adi
altinda toplanmistir (MEB,1972: 115).

1.2.3. 1970 Sonras1 Tiirkiye’de Okul Programlarinda Cevre ile Tlgili
Dersler

1970’1 yillar Diinya’da c¢evre hareketlerinin Sayisinin arttigi zamanlardir.
Tiirkiye’de de bu hareketliligin etkileri oncelikli olarak yoresel ¢evre sorunlarina
kamusal hareket olarak goriilmiistiir (Bozkurt,2008: 190). Ulkemizde gevreye iliskin
mevzuat, 1982 Anayasasi’nda yer almistir. TC Anayasasi’nin 56. maddesi “Herkes
saglikli, dengeli bir ¢evrede yasama hakkina sahiptir. Cevreyi gelistirmek, cevre
sagligini korumak ve ¢evre Kkirlenmesini onlemek devletin ve vatandaslarin
gorevidir” ilkesini getirmekte, ¢evre koruma, ¢agdas bir yaklasim ile anayasal bir
esasa baglanmaktadir (DPT,1997: 3).

1982 yili Anayasasi’'nda c¢evre hakkinin kabulii ve cevre konusundaki
anlagmalarla ancak, 1980°’li yillarin sonlarina dogru iilkemizde c¢evre egitimi
giindeme gelmistir. Buna ragmen, 1991 yilina kadar okul oOncesi, ilk ve orta
ogretimde cevre egitiminden bahsedilmemistir. 1992 yilinda T.C. Milli Egitim
Bakanligi, Cevre, Saglik, Trafik ve Okuma derslerinin ilkokulun tiim siniflarinda
uygulamaya koymus, 1997 yilinda ise bu uygulamay1 kaldirmistir (Alkis,2002).

Cevre egitimine yonelik en etkin girisim ve somut kararlar, 3-14 Haziran 1992
tarthinde Rio’da yapilan toplantida alinmistir. Rio zirvesinin ardindan, 1994 yilinda
T.C. Basbakanlik DPT Miistesarligi’nca yayimlanan, Yedinci Bes Yillik Kalkinma
Plan1 ile baslayan g¢evre egitimine yonelik benzer ¢abalarin, iilkemizde de giderek
ivme kazandig1 goriilmektedir (Giiler, 2007).

2005’te uygulanmaya baslanan yeni egitim programinda gerek okul 6ncesi ve
ilkdgretim, gerekse lise egitim programlarinda, c¢evre egitimine yonelik bir ders
olmamakla birlikte, cevre hakkinda bilgilendirme, duyarlilik gelistirme konular

diger derslerin programlari i¢ine dagitilmaya caligilmistir.
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1.2.3.1. ilkégretim Ders Kitaplarinda Cevre Egitiminin Yeri

Ders kitaplarinda c¢evre egitiminin durumu

incelenmistir.

siniflar, uniteler olarak

1.2.3.1.1. Fen ve Teknoloji Ders Programinda Cevre Egitimi
Tablo 1-3: Tlkégretim 6. , 7. ve 8. Simif Fen Bilgisi Miifredatinda Cevre ile

Ilgili Kazamimlar iceren Uniteler

SINIF UNITE ADI

e Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme
e Yasamimizdaki Elektrik

e Viicudumuzda Sistemler

6. SINIF e Madde ve Is1

e Isik ve Ses

e Yer Kabugu Nelerden Olusur

e Viicudumuzda Sistemler
e Kuvvet ve Hareket

7. SINIF . .
e Yasamimizdaki Elektrik
e Maddenin Yapisi ve Ozellikleri
o Isik
e Insan ve Cevre
e Giines Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi
e Yasamimizdaki Elektrik
1 e 3qe . .
8. SINIE e Canlilar ve Enerji Iliskileri

e Maddenin Yapisi ve Ozellikleri
e Kuvvet ve Hareket

e Hiicre Boliinmesi ve Kalitim

e Dogal Siirecler

e Maddenin Yapisi ve Ozellikleri

Tablo 1-3 Fen ve Teknoloji ders programinda ¢evre ile ilgili kazanimlarin ¢ok

oldugu tiniteleri icermektedir (MEB,2012).
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1.2.3.1.2. Sosyal Bilgiler Ders Programinda Cevre Egitimi

Tablo 1-4: flkégretim 6.,7. ve 8. Sif Sosyal Bilgiler Dersinde Cevre ile

flgili Kazanmimlar iceren Uniteler

SINIF UNITE ADI

6. SINIF e Yeryiiziinde Yasam
e Ulkemizin Kaynaklari

e Bilim, Teknoloji ve Toplum

7. SINIF e Kiiresel Baglantilar

e Uretim, Dagitim ve Tiiketim

Tablo 1-4” Sosyal Bilgiler ders programinda ¢evre ile ilgili kazanimlarin ¢ok
oldugu tiniteleri igermektedir (MEB,2012).

1.2.3.1.3. Hayat Bilgisi Ders Programinda Cevre Egitimi

Hayat bilgisi der programinda 1, 2, 3. Siiflarda ortak olan “Okul Heyecanim”,
“ Benim Essiz Yuvam” ve “ Diin, Bugiin, Yarin” temalar1 vardir. Hayat Bilgisi Dersi
Programi’nda ¢ocuklarin temel yasam becerilerinin yani sira, olumlu kisisel nitelikler
gelistirmeleri amaglanmistir. Bunlara ek olarak c¢ocuklarin sosyal bilgiler, fen ve
teknoloji derslerine temel olusturacak nitelikte bilgilere de sahip olmalar
beklenmektedir. Programda oOgrencilere dolayli ve dogrudan cevre ile ilgili
kazandirilabilecek beceriler sunlardir:

1.Zaman, Para ve Materyal Kullanma

> Takvimleri kullanma ve anlama

> Giinliik zaman takip etme

> Yapilacak isleri 6ncelik sirasina koyma ve tanimlama

> Paranin siirli bir kaynak oldugunu fark etme

> Tasarruf yaparak para biriktirmenin, daha biiyliik harcama gerektiren

ihtiyaclar karsilayabilmekle iligkisini kavrama

> Ihtiyaclarla istekler arasindaki farki ayirt etme
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Okulda ve evde kullanilan esyalara, araglara ve yardimci materyallere

gereken dikkati gésterme

2.Bilingli Tiiketici Olma

liste yapma

>
>
>
>

>

V V. V V V VY

Elektrik, su vb. kaynaklar1 tutumlu kullanma
Tiiketim yaparken biitgesine gore ihtiyaclarina dncelik verme
Bilingli tiikketicinin ayirt edici 6zelliklerini belirleme ve uygulama

Ihtiyaclarii dnceden tespit etme ve dnem sirasina gore siralayarak

Satin alinan {iriinleri temiz, diizgiin kullanma ve iyi saklama
Tutumlu olma

Verilen hargliklarla haftalik, aylik biitgeler yapma

Gereksiz yere para harcamama

Yiyecek ve igeceklere 6zen gosterme

Agikta satilan yiyeceklerden uzak durma

Gazli igecekler yerine miimkiin oldugu kadar siit, ayran ve dogal

meyve sularini tercih etme

>
>

koyma

Cok fazla abur-cubur tiikketmeme

Beslenme ¢antasina evde hazirlanmis dogal gidalar ve taze meyve

3. Cevre Bilinci Gelistirme ve Cevredeki Kaynaklar1 Etkili Kullanma

>
>
>
>

Yasadigi ¢evre ile bir biitiin oldugunu fark etme
Insanla cevre arasindaki karsilikl etkilesimi gdrme
Cevreye zarar vermenin kendine zarar vermek oldugunu kavrama

Kendi Kkiiltiirinii ve bagkalarinin kiiltiirlerini kesfetme ve kiiltiiriin

farkliliklarin1 veya benzerliklerini tanima

olma

>

Kilturel eserleri koruma

4.Dogal Afetlerden Korunma

>

>
>
>

Dogal afetlerin verebilecegi zararlar fark etme
Dogal afetlere hazirlikli olma
Dogal afetlerden korunmak i¢in yetiskinler esliginde uygulama yapma

Ulkemizde ve farkli iilkelerde meydana gelen dogal afetlerin farkinda

Dogal afetlerin yaratabilecegi maddi ve manevi etkileri bilme
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5. Degisim
> Cevresindeki her varligin siirekli bir degisim i¢inde oldugunu ve
bunun dogal oldugunu fark etme (Bireyin fiziksel 6zellikleri, giysileri, duygulari, izin

verilen ve verilmeyen davranislar vb. degisiyor.)

> Canlilardaki degisimi, evrelerini ve sebeplerini kavrama

> Dogadaki degisimleri fark etme ve sebeplerini kavrama

6.Etkilesim

> Insan, hayvan ve bitkilerin birbirlerini etkiledigini; bitkilerle

hayvanlarin birbirlerini etkiledigini; insan, hayvan ve bitkilerin de fiziksel ¢evreyi
etkiledigini fark etme

7. Neden — sonug iliskisi

> Maddelerde ve canlilarda meydana gelen degisikliklerin genellikle
belli bir nedene kadar izlenebildigini fark etme

8. Karsilikli Bagimlilik

> Yasayan her varligin, canli ya da cansiz diger biitliin varliklarla ve

cevre ile etkilesim igerisinde oldugunu kavrama (MEB,2012).
1.2.3.2. Milli Egitim Bakanhgr’nin Cevre Egitimi Projeleri

1.2.3.2.1. Cevre Uyum Projesi (EKO-OKULLAR)

Uluslararast Cevre Egitim Vakfi koordinasyonunda yiiriitilen “Eko-Okullar
Projesi”, 1995 yilindan itibaren Tiirkiye Cevre Egitim Vakfi tarafindan iilkemizde de
uygulanmaya baglamistir. 14.10.1999 tarihinde T.C. Milli Egitim Bakanlig ile T.C.
Cevre Bakanligi arasinda imzalanan “Cevre Egitimi” konularinda yapilacak
calismalara iliskin isbirligi protokolii c¢ercevesinde “Eko-Okullar Projesi”
stirdiiriilmektedir.

Ogrencilerin, cevreye iliskin konularin énemini kavramalarim, dogal kaynak
tilketimini azaltarak (enerji, su tasarrufunun saglanmasi, atiklarin degerlendirilmesi
vb.) ¢evrenin daha etkin korunacagmi ogrenmelerini ve tiiketim aliskanliklarim
degistirmelerini amaclayan projenin hedef kitlesi, ilkogretim okullarindaki
Ogrenciler, 6gretmenler ve yoneticilerdir.

Proje kapsaminda proje okullarindaki 6gretmen ve yoneticilerle birlikte, her yil
proje degerlendirme seminerleri yapilmaktadir. Bu seminerlerde il uygulamalar1 ve

basarili orneklerle ilgili deneyimler paylasilmakta ve gelecek yillarda yapilacak
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caligmalar belirlenmektedir. Proje yaparak ve yasayarak c¢evre egitimini
hedeflemektedir.

Proje okullarinda Avrupa Cevre Egitim Vakfi’nin belirledigi ve diger tilkelerde
de uygulanan Olgiitleri yerine getiren okullar, “Yesil Bayrak” odili ile
odiillendirilmektedir. 03 Haziran 2006 tarihine kadar, Istanbul’da 47 okul “Yesil
Bayrak” odiilii ile 6diillendirilmistir (Tiiystizoglu,2005; 11).

1.2.3.2.2. Okullarda Orman Projesi

Bu projenin amaci, okul ¢agindaki ¢ocuklarin ve O6gretmenlerinin ormanlar
hakkinda bilgilerini ormanin i¢inde, ormanlara geziler diizenleyerek arttirmak ve
deneyimlerini uluslararasi diizeyde paylasmalarin1 saglamaktir.

2000 yilindan itibaren iilkemizde de yiiriitilmekte olan “Okullarda Orman
Projesi” {lilkemizde ulusal bir komite tarafindan yiiriitiillmektedir. Bu komite
tarafindan proje pilot bolgeleri Kastamonu ve Sakarya olarak belirlenmis ve bu
bolgelerde yapilan tanitim ¢alismalar1 sonucunda okullarin katilimi saglanmistir. Su
anda 40’1 pilot bolgelerden olmak iizere toplam 50 okul projeye kayitli durumdadir.

Proje, 2003 yilinda Kastamonu ve Sakarya ilinde secilen ilkogretim okullarinda
Orman Projesi” lilkemizde ulusal bir komite tarafindan yiiriitilmektedir. Bu komite
tarafindan proje pilot bolgeleri Kastamonu ve Sakarya olarak belirlenmis ve bu
bolgelerde yapilan tanitim ¢aligmalari sonucunda okullarin katilimi saglanmistir. Su
anda 40’1 pilot bolgelerden olmak iizere toplam 50 okul projeye kayitl durumdadir.

Tanitim dokiimanlarinin hazirlanmasi i¢in bir ¢alisma grubu olusturulmus ve
proje tanitim kilavuzu ile proje uygulama kitaplar1 hazirlanmistir. Proje uluslararasi
capta 14 iilkede uygulanmaktadir. Ekim 2003 ay1 itibariyle uygulama okullari i¢in bir
rehber kitapgik ile Avrupa proje uygulamalarini tanitan ¢eviri bir kitap
hazirlanmistir. Segilen okullardan koordinatér 6gretmenler egitime alinmistir. Proje
ile ilgili olarak, ¢evrenin korunmasi, dogal ¢evre, atiklar, temiz su, dogal kaynaklar,
enerji vb. konularinda hazirlanan kitaplar proje okullarina dagitilmistir. Projeye
katilan okullarda yiiriitiilen faaliyetler sonucu tiretilen malzemelerin ve ¢alismalarin
sergilenmesi, birlikteligin saglanmasi amaciyla her yil senlik diizenlenmektedir

(Tiystizoglu,2005; 11).
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1.2.3.2.3. Yesil Kutu Projesi

21 Aralik 2005 tarihinde T.C. Milli Egitim Bakanligi, T.C. Cevreve Orman
Bakanligi, Bolgesel Cevre Merkezi, Doga Dernegi ve Kus Arastirmalar1 Dernegi
arasinda imzalanan protokol ile “Yesil Kutu Cevre Egitim Projesi” yiirlirliige
girmistir. Bu projenin hedefleri arasinda;

+ Ogrenci, 6gretmen ve toplumun diger iiyelerinin ¢evre bilincini arttirmak,

» Tirkiye’de siirdiiriilebilir kalkinma i¢in g¢evre egitimi alaninda kapasite
olusturmak, yontem bilgisi aktarmak ve daha ileri gelismeler i¢in temel
atmak,

» Tiirkiye'de stirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim alaninda var olan durumu
degerlendirmek ve gereksinimleri belirlemek,

* Projede yer alacak 6gretmen, 6grenci ve toplumun diger iiyelerinin yerel ve
kiiresel siirdiirebilir kalkinma konulariyla ilgili olarak c¢evre bilincini
arttirmak,

+ Ogretmenlerin 6gretme ve Ogrenmede yeni yaklasimlar gelistirebilme
kapasitelerini artirmak ve sonuglar1 yerel, ulusal ve uluslararasi diizeye
yaymaktir.

Bu kapsamda bugiine kadar yapilan calismalarla, Yesil Kutu Cevre Egitim
Projesi’nin {irlinii olan Yesil Kutu Egitim Kitinin yenilenen ilkdgretim programlari
ile Tirk Milll Egitim Sisteminin genel ve 06zel amaglarina ve tlkemizin
gereksinimlerine uyumu saglanmis ve Yesil Kutu Cevre Egitim Seminerleri
diizenlenmistir (“Sanal”,2010).

1.2.3.2.4. Simirsiz Mavi Egitim Projesi

Sinirsiz Mavi Egitim Projesi, Deniz Temiz TURMEPA Dernegi ile T.C. Milli
Egitim Bakanligi’nmin, ilk6gretim cagindaki ogrencileri, dogal varliklart korumak
konusunda bilin¢lendirmek ve farkindalik yaratmak amaciyla birlikte yiiriittiikleri bir
projedir. Proje kapsaminda kiy il/ilgelerdeki okullarin her birinden bir okul miidiirii
ile bir 6gretmene egitim verilmesi planlanmistir. 28 kiyr ilimizde, her okuldan bir
O0gretmen ve idareciye verilecek egitimler ile bu illerde bulunan tiim ilkégretim
ogrencilerine ulagilmasi hedeflenmektedir.

Projeye ilk olarak Aralik 2006 tarihinde Istanbul ilinin Uskiidar ilgesinde
baglanmigtir. Bu tarihten itibaren proje kapsaminda diger illerde de egitimlere

baglanmigtir. Egitimlerde uygulanan programin icerigi, Ankara ve Gazi
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Universiteleri dgretim iiyelerinden olusan bir komite tarafindan &grencilerin yast,
O0grenim gordigl smif, kisisel deneyimleri ve gelisim ozellikleri dikkate alinarak

hazirlanmistir (“Sanal”,2011).

1.2.3.3. Milli Egitim Bakanhgi Okul ve Kurumlarinda Enerji Verimliligi

5627 sayili Enerji Verimliligi Kanunu ¢ergevesinde iilkemizde enerjinin daha
etkin ve verimli kullanilmasina, toplumun enerji kiiltiiriiniin ve verimlilik bilincinin
gelistirilerek, enerji arz giivenliginin en iist diizeyde saglanmasina katki saglamak
amaciyla Basbakanlik Genelgesi ile 2008 yili “Enerji Verimliligi Yili” ilan
edilmistir.

Tasarruflu lambalara gecilmesi, ¢ok kullanilan kapali alanlarda sensorli
lambalar kullanilmas1 gibi Onlemler alinmasi calismalar yapilmasina karar
verilmistir. Okullar igin enerji yoneticileri gorevlendirilmistir. Enerji tasarrufunda
basarili olan okullar Milli Egitim Midiirliikleri biinyesinde olusturulan ‘“enerji

yonetim birimlerince” ddiillendirilmektedir(MEB.2008).
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Sekil 1-3.a: Enerji verimliligi ile ilgili MEB tarafindan hazirlanan gorsel tasarimlar
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1.3. Yurt Disinda Cevre Egitimi

1.3.1. Avrupa Birligi Ulkelerinde Cevre Egitimi

Avrupa Birligi’nin ¢evre politikas1 1980’lerde gelistirildi ve gevre egitimi, bu
politikanin etkili bir sekilde uygulanmasinin bir pargasit olarak diisiiniildi. Zamanla
cevre kavrami degisti. Onceki goriisler ekosistem ve kirliligin ¢esitli formlarina
yogunlasiyordu. Ancak, c¢evrenin; sosyal, kiiltiirel ve ekonomik boyutlar1 zamanla
fark edildi ve siirdiirtilebilir gelismenin kapsami genisletildi.

1988°de Avrupa Birligi Bakanlar Konseyi’nin gorlismelerinde gevre egitiminin
amaglari:

» Cevre alanindaki problemlerin kamu farkindaligin1 ve miimkiin ¢éztimleri

artirmak,

» Dogal kaynaklar ihtiyathi kullanma, ¢evrenin korunmasinda bireysel aktif

katilim ve bilgilendirme igin kuruluslar1 yaymak, seklinde belirlendi.
1993’te Avrupa Parlamentosu bu amaglari daha da giiglendirdi.

» Tum egitim seviyeleri, egitimin tiim agilarinda gevresel boyutlari icerecek.

» Gelistirme ve uygulama politikalarinda 6gretmenlerin ve okullarin temel

rolleri vurgulanacak.

Besinci Avrupa Birligi Cevre Programu; siirdiiriilebilirlik i¢in gerekli davranig
degisikliklerinde anahtar faktdr olan Onemli politika alanlari, c¢evresel boyutlarla
birlestirmistir. Bu ¢ergevede bilgilendirme ve egitim; siirdiiriilebilirligi devam ettirmek

ve ¢evreye zararl davranislar degistirmek i¢cin onemli bilesenler olmuslardir.

1.3.1.1. ilkokulda Cevre Egitimi

Avrupa Birligi iiye devletlerinde egitim kademesinin ilk seviyesini ilkokul
olusturur ve yaklasik 11-12 yaslarinda sonlanir. Ancak Danimarka, Finlandiya,
Isvec de, kapsamli okul egitimi vardir ve ilkokuldan ortaokula gecis seklinde bir
uygulama yoktur.

1.3.1.1.1. Kiiresel Amac ve Degerler

Ilkokul seviyesinde, cogu iiye devletlerin genel beyanatlar1 gevre egitimini
igcermektedir. Bu tlkelerden; Avusturya, Belgika, Danimarka, Finlandiya, Almanya,

Yunanistan, Irlanda, Liiksemburg, ispanya, Isvec, Ingiltere. Danimarka, Finlandiya,
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Almanya, Ispanya, Isve¢ ve Ingiltere’nin okul miifredatlarinda cevresel unsurlara
0zel vurgu yapilmistir. Bu iilkelerin miifredatlarinda amag ve degerlere bakildiginda,
gevre egitimi nispeten daha fazla diisiiniilmiis ve bundan dolay1 ilkokulda nispeten

daha basarili bir goriintii ortaya ¢ikarmislardir.

1.3.1.1.2. ilkokul Egitiminde Cevre Egitim Modeli

Avrupa Birligi iilkelerinin ¢evre egitiminde; zorunlu ders olarak, zorunlu
derslerin bir kisminda ya da disiplinler arasi yaklasim ile ¢evre egitimi
diizenlenmistir. Cevre egitimini 6gretme yaklasimlari farklilik géstermektedir ama i
esas modelde toplanabilir:

» Cevre egitimi kendi basina ders olarak verilir.

» Cevre egitimi miifredattaki derslere yerlestirilmistir.

» Cevre egitimi disiplinler aras1 yaklasimla verilir, basliklar ya da amaglar

yoluyla vurgulanabilir.
Tablo 1-5: Ulkeler ve ilkokulda cevre egitiminde kullandiklar1 modeller

Cevre egitimi verilis... Ulke/bolge sayisi Ulkeler/Bolgeler
Ayr bir ders alan olarak 5 BE (FL), FI, FR, YH,IS

. cr . BE (FL),BE (FR),DA,IS,FR,YN,IR,
Diger derslere yerlestirilmis sekilde 14 ITL.LU.HO,PO.ISV
Disiplinlerarasi yaklasim aracihigiyla 5 AV, AL, DA, Fi

Kaynak: Stokes vd. 2001: 10.

Cevre egitimi i¢in en genel yaklasim, diger konular arasina yerlestirme seklidir
ama ayr1 bir konu alan1 olarak ya da disiplinler aras1 yaklagimi ile de ¢evre egitimi
veren lilkeler vardir.

Cevre egitiminin diger derslere yerlestirildigi iilkelerde, dersler agisindan
farklilik vardir. Yedi iilkede fen dersine, yedi lilkede cografya dersine ¢evre egitimi
yerlestirilmistir. Ulkeye gore teknoloji, ev idaresi, vatandaslik egitimide g¢evre
egitimini icerebilir.

Cevre egitimi ayr1 bir ders olarak verildiginde; iilke miifredatlarinda bazi
farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir.

» Belgika (Flaman toplulugu): Cevresel konularda 6zel konulardan ziyade

cerceve alanlar olusturulmus. Bunlar; doga, teknoloji, insanlar, toplum,

Zaman ve uzay.
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> Fransa: Diinyay1 Kesfetme: Ogrenciler; geri doniisiimii kabul etmemenin
onemi anlamak ve kirliligi tanimlamak i¢in aktivitelere katilirlar; Fransa’nin
karsilastig1 cografi ¢evresel problemlere yogunlasirlar; insanlar, hayvanlar
ve onlarin ¢evresi arasindaki iligkileri anlamaya g¢alisirlar; ilk olarak yerel
merkezli ekolojik caligmalar yaparlar.

Disiplinler aras1 yaklasimla verilen ¢evre egitimine ornek tilkeler:

» Almanya (Bavyera): Calisma igin Onerilen temalar: Cesitlilik, bireysellik,
doganin giizelligi, kisisel yasam sekli, kiiltiirel peyzajin tarihi.

» Finlandiya: Trafik egitimi, uluslararasi egitim, tiiketici egitimi gibi
belirlenmis alanlar mevcut. Ogrencilerden dgrenmesini umduklar1 hedefler:
Uretimde ve tiiketimde geliski ve engelleri fark etmek. Dogaya olan baskiy1
kesmek i¢in bu davraniglarin nasil degistirilecegini, tartismaya baslamak.
Uluslararas1 egitim; diinya kaynaklarinin adil dagitimi ve daha fazla
strdiiriilebilir gelisme gibi c¢alisma alanlarini igerir. Tiketici egitimi,
ogrencilerin se¢imlerinin dogayr ve kendi yasamlarini nasil etkilediginin
yani sira, onlarin tiiketim kararlarini dikkatli bir sekilde almalarina rehberlik
eder. Trafik egitimi; trafigin dogaya etkisinin hesaplanmasinda, 6grencilere
yardimci olur. Saglik egitimi ile her 6grenciye, kendi sagligin1 ve ¢evresini
desteklemek ve devam ettirmek i¢in temel bilgi ve yetenek kazandirilir.

Cevre egitimi genelde fen ve cografya derslerinde vurgulanmaktadir.

Teknoloji, sosyal bilimler gibi alanlarda da c¢evre egitimine Onem verildigi
gorilmektedir.

Ulkelerin miifredatlarinda etik, degerler, tutumlar ve davramslarla iliskili

temalar vardir. Ornegin:

» Hollanda: Cesitli sosyal egilimlerin; tiikketimde artis, daha fazla magaza,
daha fazla trafik gibi, cevreyi nasil etkiledigini 6grenmek ve insanlarin bu
etkileri farkli degerlendirdigini anlamak.

> Isvec: Miifredatin genel amaglari: Ogrencilerin, ¢evre ve saglik sorunlarina
bir goriis gelistirmesine yardimci olmak; cevreye ahlaki bir bakis agisi

kazandirmak; ¢evreye merak olusturmak.
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BOLUM 2

2.1. Problem ve Alt Problemler

[k gretim dgrencilerinin cevre bilgileri ve ¢evreye yonelik tutumlari; cinsiyet,

smif diizeyi, anne-baba egitim durumu ve okul degiskenleri bakimindan degisiklik

gostermekte midir?

Alt problemler asagidaki gibidir:

1.
2.

Ogrencilerin ¢evre bilgi diizeyi ve ¢evre tutumlar1 genel olarak nasildir?
Ogrencilerin ¢evre tutum ve bilgisinde smif diizeyine gére anlaml fark var
midir?

Ogrencilerin ¢evre tutum ve bilgisinde cinsiyet degiskenine gére anlamli
fark var midir?

Ogrencilerin ¢evre tutum ve bilgisinde anne egitim diizeyine gore anlamli
fark var midir?

Ogrencilerin cevre tutum ve bilgisinde baba egitim diizeyine gore anlaml
fark var midir?

Ogrencilerin cevre tutum ve bilgisinde okul degiskenine gore anlamli fark

var midir?

2.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; ilkdgretim Ogrencilerinin ¢evre bilgisi ve cevreye

yonelik tutumlarini ve cinsiyet, siif diizeyi, anne-baba egitim durumu ve okul

degiskenlerinin bunlara etkisini belirlemektir.

2.3. Arastirmanin Onemi

Insanoglunun Diinya {izerindeki varligmin devami, cevre problemlerini

¢ozmesi ile ilgili bir durum haline gelmistir. Insanlar Diinya’da var oldugundan

giinlimiize kadar dogayi kendi ihtiyaglarina gore sekillendirmistir. Ne zaman bu

sekillendirme ihtiyaclarin lizerine ¢ikmis, ¢evre problemleri meydana gelmistir.

Var olan problemlerin ¢oziilmesi ve daha biiylikk problemlerin meydana

gelmemesi i¢in ¢evre konusunda daha duyarli vatandaslarin 6nemi ¢ok biiyliktiir.
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Ozellikle gelecegin yetiskinleri, bugiinden kaliteli ¢evre egitimi ile cevreye yonelik
gerekli bilgi, tutum ve davraniglarla donatilmalidir.

Gelecek neslin ¢ogunlugu ilkogretim ¢agindadir ve ilkégretim; tim egitim
sisteminin temelini olusturan en oOncelikli, en karmasik, en gerekli ve en duyarl
egitim-6gretim halkasidir. Cocuklara ile ortamindan sonra, ikinci 6nemli egitim
ortami olan okullarla bu donemde tanisir; toplumsal ve dogal ¢evre ile ilgili ilk
arastirmalar, ilk deney ve uygulamalar bu donemde gergeklestirilir; dogaya sevgi ve
saygi ekolojik kiiltiir ve ¢evre bilinci bu donemde sekillenir; doga unsurlarina karsi
hosgorii, anlayis ve oOzellikle ¢evre ahlaki ile cevre davranmiglari bu donemde
bi¢imlenir. Kisaca, ¢evre egitiminin en temel donemi, ilkdgretim donemidir (Atasoy,
2005; 215).

Yapilan bu arastirmada g¢evre egitiminin igerigi, ilkeleri, amaclar1 ve onemi
ifade edilirken, mevcut miifredatlarin ¢evre egitimi agisindan niteligi  de
incelenmistir. {lkdgretim miifredatinda gevre egitiminin dgrencilerin cevresel bilgi ve
tutumlarinda ne gibi etkileri oldugu saptanmaya galisiimigtir. Ogrencilerin gevre bilgi
ve tutum diizeyleri ve bunlara cinsiyet, sinif derecesi, anne-baba egitim diizeyinin
etkileri belirlenmeye calisilmistir.

Bu calismanin g¢evre egitiminin durumuna ve yapilacak diizenlemelere 151k

tutmas1 beklenilmektedir.
2.4, Sayiltilar (Varsayimlar)
1. Ogrencilerin ¢evre bilgi testi ve tutum Olgegini objektif olarak
cevapladiklar1 varsayilmaktadir.

2.5. Smirhliklar

1. Bu arastirma 2011-2012 6gretim yili ikinci donem Konya kent merkezinde
Selguklu Ilgesi’ndeki on farkli ilkdgretim okulunda okuyan 329 altinc1, 282 yedinci,

230 sekizinci smif 6grencileriyle sinirlidir.
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BOLUM 3
3.1. Literatiir Taramasi

3.1.1. Yurt I¢i Literatiir Taramasi

Tagkin ve Sahin (2008)’in farkli sosyo-ekonomik diizeylere sahip dort
anasinifinda yirittiikleri ¢alismaya gore; Sehir-varos cocuklarinin yeni bir ev,
apartman dairesi, yeni masa ve oyuncaklar gibi materyalleri ¢evre olarak algiladiklar
ya da en azindan isteklerini bu nesneler olusturdugu tespit edilmislerdir. Sehir-
banliyd ¢ocuklarinin istekleri ise havuz gibi daha liikks hayat standartlarini sergileyen
materyallerdendir. Bir oyun parkinin varligi, bir bahgenin olmasi ve temiz bir
cevreden sz etmekle ayni anasinifi ¢ocuklart diger anasiniflarindaki ¢ocuklarindan
farklilik gostermektedirler.

Sagir S., Aslan O. ve Cansaran A. (2008)ilkogretim yedinci ve sekizinci sinif
Ogrencilerinin ¢evre bilgilerini ve tutumlarim1 ¢esitli  degiskenler agisindan
incelemislerdir. Incelemeye gore; dgrencilerin cevre tutumlarinda simf diizeyi ve
cinsiyet degiskenlerine gore anlamli bir fark bulunmamistir. Cevre bilgilerinde ise
siif diizeyine gore anlamli fark varken cinsiyet degiskenine gére anlamli bir fark
olmadig1 belirlenmistir. Okullara gore 6grencilerin ¢evre bilgi ve tutumlarinda
anlaml farkliliklar tespit edilmistir Ogrencilerin gevre etkinliklerine katilimlarinin
oldukca diisiik seviyede oldugu; yasadiklar1 yerdeki c¢evre sorunlarini tanima ve
bunlara ¢6ziim oOnerileri getirmede yetersiz olduklar1 belirlenmistir. Anne baba
egitim diizeyine gore Ogrencilerin ¢evre bilgi ve tutumlarinda anlamhi farklilik
bulunmamastir.

Atasoy (2005)ilkogretim altinci, yedinci ve sekizinci sinif 6grencilerinin gevre
tutum ve bilgilerinin belirlenmesi amaciyla tez ¢alismasi hazirlamistir. Cevre bilgi
testi sonuglarma gore; 6. smiflar ile 8. smiflar ve 7. smiflar ile 8. siiflardaki
Ogrencilerin puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmis, tutum Olgegi
degerlendirildiginde ise 6. smflar ile 8. siiflar arasindaki Ggrencilerin puanlar
arasmnda anlamli farklilik oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin bilgi ve tutum puanlar:
irdelendiginde, bulunduklari sosyo-ekonomik diizeylere (SED) gore anlamli bir

farklilik goriilmemistir. Cevre bilgisi agisindan kizlarin diizeyi erkeklerden daha
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yikksek oldugu tespit edilmistir. Tutum Olge8i sonuglarina gore yine kiz
Ogrencilerinin tutum testi puanlarinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ilkdgretim Ogrencilerinin cevresel bilgi ve c¢evresel tutum puanlar
arasinda ¢ok giiclii olmasa da bir iligki tespit edilmistir.

Erten (2002) ilkdgretim altinci, yedinci ve sekizinci smif &grencilerinin
cevreye yonelik davraniglarim1 arastirdigi  ¢alismada c¢esitli ¢evreye yararh
caligmalarin; kullanilmis pillerin, plastik sise ve kartonlarin geri doniisiime verilmesi
vb. gerceklesme durumunun zayif oldugunu tespit etmistir. Ailelerin ¢cevreye yonelik
davraniglari ile ne sekilde ve ne kadar ¢ocuklarina 6rnek oldugu belirlenmistir.

Armagan’in (2010) ilkdgretim yedinci ve sekizinci sinif 6grencilerinin ekoloji
bilgilerini okul ve cinsiyet degiskenlerine gore degerlendirdigi calismasinda; ¢oktan
secmeli test sorularinda erkek ogrencilerin kiz 6grencilerden daha basarili oldugu,
acik uclu sorularda ise kiz 6grencilerin erkekler daha basarili oldugu sonucu ortaya
cikmistir.

Gokge, Kaya, Aktay ve Ozden (2006) tarafindan ilkdgretim sekizinci smif
Ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlari, cinsiyet, akademik basar1 diizeyi, baba ve
annenin egitim diizeyi ve ailenin gelir diizeyi gibi bagimsiz degiskenler agisindan
incelenmistir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin
cinsiyet ve akademik basar1 diizeyine gore farklilagtig1 goriiliirken, baba ve annenin
egitim diizeyi ve ailenin gelir diizeyine gore farklilasmadig1 saptanmustir.

Morgil, Yilmaz ve Cingor (2002) ilkdgretim altinci sinif 6grencileri ile fen
egitiminde cevre ve cevre koruma projesi hazirlanmasina yonelik bir calisma
gerceklestirilmis. 6. smif Ogrencilerine c¢evreyle ilgili bir 6n test uygulanmus,
sonrasinda Ogrencilerin ¢evreyle ilgili proje ¢alismalar1 yapmalar1 ve bunlart sinifta
sunmalar1 istenmistir. Proje calismalar1 tamamlandiginda Ogrencilere son test
uygulanmistir. Elde edilen verilere gore 6grenciler hazirladiklar1 projeler nedeniyle
cevre egitimi konusunda bilin¢lenmisler, ayn1 zamanda fen bilgisi derslerinde aktif
caligmalar yapabileceklerini gostermislerdir.

Teyfur (2008) ilkogretim dordiincii ve yedinci sinif 6grencilerinin akademik
basarilarinin ve ¢evre kuliibii galismalarinin ¢evreye yonelik tutumlarina olan etkisini
incelemistir. Arastirma sonuglarinda 4-7. smiflar arasinda 4’lerin lehine anlamli

farkliliklar ortaya ¢ikarken kiz ve erkek oOgrenciler arasinda anlamli farklilik
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bulunmanustir. [Ikogretim dgrencilerinin cevre kuliibii degiskenine gore aldiklari
tutum puanlart ortalamasinda da anlamli bir farkliik goriilmemistir. ilkdgretim
Ogrencilerinin akademik basarilar ile ¢evreye yonelik tutumlar1 arasinda basarili
ogrenciler lehine anlaml diizeyde bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Nicel ve nitel
aragtirma sonuglarina gore okullarda ¢evre ile ilgili etkinliklerin arttirilmasi gerektigi
konusuna deginilmistir.

Simsekli (2001) ilkogretim okullarinda “Uygulamali Cevre Egitimi” projesi
kapsaminda yapilan etkinlikler okul ydneticisi ve gorevli Ogretmenlerin katkisi
yoniinden incelemistir. Ogretmenlerin ¢evre konusunda yeterli bilince sahip
olmamasinin ¢evre egitimini zorlastiran etkenlerden biri oldugu gézlenmistir. Ayrica
okullarda ¢ocuklarda c¢evre bilincinin olusmasina katkida bulunacak etkinlik
sayisinin yeterli olmadigi gozlenmistir.

Sahin ve Erkal (2009) ilkdgretim altinci, yedinci ve sekizinci smif
ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarinin genellikle pozitif oldugu sonucuna
ulasmislardir. Ogrencilerinin algilarmin okul ¢esidi, sinif derecesi, anne ve baba
egitim diizeyi ve aile geliri ile iliskili oldugunu belirtmislerdir.

Aydin ve Cepni (2010) ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin gevreye
yonelik tutumlarint inceledigi ¢alismasina gore ilkdgretim ikinci kademe
ogrencilerinin ¢evreye iligkin olumlu tutuma sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.
[Ikdgretim ikinci kademe grencilerinin gevreye yonelik tutumlar1 “cinsiyet”, “sinif
diizey1”,“baba egitim diizeyi”, “baba meslek durumu”, “aile gelir diizeyi”
degiskenlerine gore anlamli farklilik gosterirken; “anne egitim diizeyi” ve “anne
meslek durumu” degiskenlerine gore anlamli farklilik géstermemistir.

Demirbag ve Pektas (2008) ilkdgretim 6grencilerinin ¢evre sorunlaria yonelik
temel kavramlar1 tanima diizeyleri arastirmislardir. Arastirma bulgularina gore,
ogrencilerin daha cok, cevre kirliligi, hava kirliligi ve atiklardan kaynaklanan ¢evre
sorunlarmin farkinda olduklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastig
ve siklikla gordiigii ¢evre sorunlarina gogunlukla dogru cevap verdikleri, ancak
giincel sorunlardan olan fakat ogretim ortaminda fazlaca nedenleri {izerinde
durulmadig diisiiniilen sera etkisi, kiiresel 1sinma vb. konularinda yanlis cevaplar

verildigi goriilmiistiir.
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Tuncer, Sungur, Tekkaya ve Ertepinar (2004) kirsal ve kentsel alanda yasayan
6. Smif 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarini incelemislerdir. Genel olarak 6.
Smif 6grencileri ¢evre kirliligindeki bireysel sorumluluklarinin farkindalar. Kentsel
alan okullarinin 6grencileri, problemlerin ekonomik ve akademik ac¢idan daha fazla
farkindayken kirsal okul 6grencileri bu konularda emin degiller. Kentsel alanlardaki
Ogrenciler ekonomik biiylime ve endiistrilesmeye karst iken, kirsal alandaki
Ogrenciler bu konularda genellikle emin degiller.

Incekara ve Tuna (2010) ortadgretim ogrencilerinin gevresel konularla ilgili
bilgi diizeylerinin Ol¢iilmesi amaciyla hazirladiklar1 ¢alismaya gore; Ogrencilerin
cevre ile ilgili olarak kendilerine verilen olgularla ilgili bilgilerinin “Aciklayacak
kadar biliyorum” seviyesinde oldugu, ancak 6grencilerin bazi olgularla ilgili yetersiz
bilgiye sahip olduklar1 anlasilmistir.. Ogrencilerin dzellikle cevre ile ilgili Tiirkiye’yi
de ilgilendiren uluslararasi gelismelere yabanci olduklari goriilmiistiir.

Kaya, Akilli ve Sezek (2009) lise Ogrencilerinin g¢evreye karsi tutumlarini
cinsiyet acisindan incelemislerdir. Cinsiyetin cevreye karst tutumu kizlar lehine
etkiledigi sonucuna ulasilmustir. Ogrenciler ¢evresel diisiincelerini davranisa
doniistiirmede yetersiz gorilmiistiir.

Mert (2006) lise dgrencilerinin ¢evre egitimi ve kati atiklar konusunda biling
diizeylerinin saptanmasi amaciyla yiiksek lisans tezi hazirlamistir. Yapilan
istatistiksel analizler sonucunda, 6grencilerin bulunduklar1 ilgelere, okuduklari
okullara, sinif diizeylerine, giinliik gazete alma ve ekoloji agirlikli belgeselleri izleme
durumlarina gore ¢evre egitimi ve kati atiklar konusundaki bilgi ve duyarliliklarinin
farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica konu ile ilgili bilgi testinde basarili olan
ogrencilerin ¢evreye kars1 duyarliliklarinin, basarisiz olanlara gére daha fazla oldugu
saptanmistir.

Ek, Kilig, Ogdiim, Diizgiin ve Seker (2007) farkli akademik alanlardaki ilkve
son smif yliksekdgretim Ogrencilerinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlart ve
duyarliliklarini incelemislerdir. Ogrencilerin %85,3 {iniin gevre sorunlarma duyarl
olduklarmi belirtmesine ragmen %486,5’inin ¢evre ile ilgili dernege iiyeliginin
bulunmadigin1 ifade etmislerdir. Cesitli degiskenlerin okuduklari okulun, sinifin,
cinsiyetlerinin, yas gruplarinin, en uzun siire oturduklar1 yerin, babalarinin

mesleginin ¢evresel tutum dlgeginden alinan puanlar etkiledigi saptanmistir.



36

Isildar ve Yildirim (2008) ¢evre egitiminin ¢evreye duyarl davranislar tizerine
etkisini incelemek amaciyla farkli akademik alanlarda okuyan yiiksekogretim
Ogrencilerine anket uygulamislardir. Cevre alaninda egitim alan ve almayan
Ogrenciler arasinda ‘gevre bilgisi’ alaninda, istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunamamis. Ancak, Cevre Sagligi 6grencilerinin, ¢evreci davraniglar gostermek
konusunda daha duyarli olduklari, ¢evreyi koruyan davranis kaliplarii daha fazla
uyguladiklar1 sonucuna ulagilmistir. Yapilan ¢alismada, cinsiyetin, ¢evre bilgisi ve
cevreci davranislar {izerinde etkili bir faktér olmadigi ortaya c¢ikmis, cinsiyetler
arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Sadik ve Sart (2007) smf Ogretmeni adaylarmin cevre bilgisi ve g¢evre
sorunlarina yonelik tutumlarini incelemislerdir. Cinsiyete gore elde edilen puanlar
arasindaki farkliliklar, Cevresel Davranis alt dlgeginde bayan dgrenciler; Cevresel
Diisiince alt ol¢eginde ise erkek Ogrenciler lehine istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur. Anne-baba egitim diizeyi, anne-baba meslegi ve ailenin aylik toplam
geliri degiskenleri bakimindan Ogrencilerin puanlar1 arasinda anlamli farkliliklar
bulunmamistir. Cevre dersi almis olma-olmama bakimindan elde edilen puanlar
arasindaki farklar, sadece Cevresel Davranis alt 6lgeginde ¢evre dersi alan 6gretmen
adaylar1 lehine anlamli bulunmustur. Cevreyle ilgili bir kurulusa {iye olma-olmama
durumuna gore ise puanlar arasinda anlamli fark bulunmamstir.

Erol ve Gezer (2004) smif dgretmeni adaylarinin gevre ve gevre sorunlarina
kars1 tutumlarmi belirlemek amaciyla bir ¢alisma yapmuslardir. Ogrencilerin gevre ve
cevre sorunlarina karsi tutumlarinin genel olarak zayif oldugu, kiz 6grencilerin ¢evre
sorunlarina yonelik tutumlarinin erkek Ogrencilere gore daha yiiksek ve Onemli
seviyede farkli oldugu bulgusuna ulasmislardir. Ogrencilerin ¢evreye karsi tutumlari
onlarin yaslarina ve kardes sayisina gére onemli farkliliklar gosterirken, yasadiklar
yerlesim birimine, babalarinin mesleklerine, anne ve babalarinin egitim diizeylerine,
oturduklar1 eve, ailenin gelir diizeyine ve daha Once cevreyle ilgili ders alip
almamalarina gore 6nemli farklilik gdstermedigini belirlemislerdir.

Kahyaoglu (2006)’nun ilkdgretim Fen Bilgisi ve Simif Ogretmenligi programi
O0gretmen adaylarinin Fen ve Teknoloji dersinde g¢evresel problemlerin 6gretimine
yonelik bakis agilarini incelemesine gore; ilkogretim fen bilgisi 6gretmen adaylarinin

fen ve teknolojinin her zaman belirsiz diislinceler igerdigini, fen ve teknolojinin
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cevresel problemlerin baslica sorumlusu oldugunu ve ayni zamanda fen ve
teknolojinin ¢evresel problemleri ¢6zme araci olduguna yonelik goriisleri ilkdgretim
siif 6gretmenligi Ogretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Ogretmen adaylarinin fen ve teknoloji ile cevresel problemlere yonelik goriislerinde
cinsiyet bakimindan anlamli bir farkin olmadig1 gorilmistiir.

Kahyaoglu, Daban ve Yangin (2005) egitim fakiiltesinde farkli boliimde
okuyan 6gretmen adaylarinin cinsiyet, program, mezun olunan lise tiirii ve lise ve
tiniversitede ¢evre dersi alma/almama durumlarina gore ¢evreye yonelik tutumlari
incelemislerdir. Kiz Ogretmen adaylarmin ortalama tutum puanlariin erkek
ogretmen adaylara gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ilkogretim Sosyal
Bilgiler programi 6gretmen adaylarinin ¢evre ve gevre egitimine yonelik ifadelere
verdikleri cevaplarda Ilkogretim Fen Bilgisi, Matematik ve Simif Ogretmen
adaylarindan daha yiiksek oldugu, Ilkdgretim Sinif &gretmenligi programindaki
O0gretmen adaylarinin ise genelde diisiik oldugu tespit edilmistir. Mezun lise tiiriine
gore ise siiper lise mezunu dgretmen adaylar1 Anadolu Lisesi, Diiz lise ve diger lise
mezunu 6gretmen adaylarina gore ¢evreye yonelik ortalama puanlarinin daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir.

Ozdemir, Yildiz, Ocaktan ve Sarisen (2003) Tip Fakiiltesi ilk ve son smif
ogrencilerinin  ¢evresel farkindalik ve duyarliliklarini —arastirmak amaciyla
yiriittiikleri ¢alismalarinda; duyarli olmasi beklenen bir toplum kesiminin konuya
yeterli ilgiyi gostermedigi ve egitimlerinin yetersiz oldugu goriilmiistiir. Annenin ve
babanin 6grenim durumu, ¢evre dersi alma ve herhangi bir ¢cevre dernegine iiye olma
durumlar1 yoniinden 6grencilerin ¢evresel duyarlilik puan ortalamalar: arasinda fark
saptanmamistir.

Yiicel ve Morgil (1998) yiiksekdgretimde ¢evre olgusunu arastirmak amaciyla
kimya boliimii 6grencilerine yonelttikleri sorulara verilen yanitlara gore; 6grencilerin
bu konudaki hazir bulunusluklarinin ne denli az oldugunu, Tiirkiye'de bugiine kadar
uygulanan ¢evre egitiminde sistematik bir yaklasim ve koordinasyon eksikligi

bulundugunu ifade etmislerdir.
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3.1.2. Yurt Dis1 Literatiir Taramasi

Falco (2004) “Biitiinlestirici Icerik Olarak Cevre” adiyla Giiney Carolina’da
ilkogretim ikinci kademede uygulanan egitim modelinin bir yilsonundaki etkilerini
degerlendirmistir. Uygulamada her okul kendi modelini olusturmustur, ama c¢evre
agirlikli modelin temel esaslart etrafinda. Ogrenciler ve ogretmenler; sanayi
bolgeleri, kamu hizmet alanlari, deniz, kasabalarinda bulunan akarsu, bataklik gibi
yerlerde incelemeler yapmis. Insanlarin bu alanlara etkilerini belirlemeye
calismislardir. Okullarinda bahgeler olusturmuslar ve derslerini etrafi agik siniflarda
yapmiglar. Belediye meclislerine ¢evre ile ilgili 6neri sunmuslardir.

Bir yillik uygulama sonunda Giiney Carolina gibi okulda disiplin sorununun en
fazla yasandigi eyalette; okuldan ka¢cma, disiplin cezasi gibi durumlarin yiizde
otuzlarda azaldigi, akademik basar1 diizeyinin yiizde kirklarda artig1 belirlenmistir.
Ogrenciler; eglenerck 6grendiklerini, diisiincelerine dgretmenlerinin daha ¢ok deger
verdigini; akademik basarilarinin artigini sdylemislerdir.

Ogretmenler; ogrencilerinin kendilerine daha saygili oldugu, derslere olan
ilginin artigini, kendilerinin 6gretme hevesinin yeniden geldigini ifade etmislerdir.

Sarkar (2011) Bangades’te ilkogretim ikinci kademe ogrencilerinin g¢evresel
tutumlarini incelemistir. Hem kirsal hem kentsel alanin 6grencilerinin genel olarak
cevresel tutumlarinin olumlu oldugu, kiz 6grencilerin erkek ogrencilerden daha
yiiksek derece olumlu tutuma sahip oldugu ortay ¢ikmustir. Ozellikle kirsal alanda
yasayan kiz Ogrencilerinin diger Ogrencilerden daha yiiksek derecede cevresel
tutumda oldugu tespit edilmistir. Ogrenciler, insan aktivitelerinin cevreyi ¢ok
etkilemedigini diisliniiyorlar.

Bonnett ve Williams (1997) ilkdgretim 6grencilerinin gevreye karsi tutumlarini
incelemislerdir. Ogrencilerin tutumlarmin genellikle pozitif, ama biraz ¢eliskili
oldugunu tespit etmislerdir. Ogrencilerin bazilar1 yesil ve sulak alanlar1 huzur verici
bulurken, bazilar1 da tehlikeli buldugunu ifade etmisler.

Andersson ve Wallin (2000) on bes ile on dokuz yas aras1 dgrencilerin; sera
gaz1 etkisi ve ozon tabakasmin incelmesini nasil agikladiklarini, karbondioksit
emisyonlarinin azalmasinin toplumu nasil etkiledikleri hakkinda neler diistindiiklerini
arastirmuglardir. Ogrenciler, karbondioksit emisyonlarinin biiyiik oranda azalmasmin

toplumda ne tiir sonuglar olusturacagini tam olarak bilmemekteler. Ayrica, ozon
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tabakasinin  incelmesinin  insanlar1  nasil  etkileyecegi  hakkinda  nadir
bilgilendirildikleri ortaya ¢ikmistir.

Makki, Abd-El-Khalick ve Boujaoude (2004) ilkdgretim ikinci kademe
Ogrencilerinin ¢evre bilgi diizeylerinin yetersiz ama c¢evre tutumlarinin oldukca
yiiksek oldugunu tespit etmislerdir. Cevre bilgi diizeyleri ve tutumlar1 agisindan; kiz
ve erkek Ogrenciler arasinda 6nemli bir fark goriilmemistir. Anne-baba egitim
diizeyinin; oOgrencilerin ¢evresel bilgi ve tutumlarimi etkiledigini belirlemislerdir.
Cevresel inanglari, c¢evresel etki ve niyetlerle yiiksek derece pozitif iliskili oldugu
ortaya ¢ikmaistir.

Abd-El-Salam, EIl-Naggar ve Hussein (2009) ilkogretim 6grencilerinin ¢evre
bilgi ve tutumlarina g¢evre egitiminin etkisini incelemislerdir. 3 haftalik cevre
egitiminin dncesi ve sonrasinda uygulanan dlgekler ile degerlendirme yapilmistir. On
test sonuglarina gore; dgrencilerin ¢ogunlugu yetersiz ¢evre bilgisine ve olumsuz
cevresel tutuma sahiplerdir. Verilen ¢evre egitimi sonunda; 6grencilerin yiizde altmis
dokuzunun o6nemli seviyede gevre bilgisine ve yilizde seksen sekizinin cevreye
yonelik olumlu tutuma sahip oldugu belirlenmistir.

Bodzin (2010) ilkdgretim sekizinci siif Ogrencilerinin enerji  kaynaklar
hakkindaki yaptiklari davranislari arastirmistir. Ogrenciler etkili gevre bilgisine,
temel bilimsel enerji kaynaklarinin anlayigina, enerji kaynaklar ile iliskili
meselelere, Amerika Birlesik Devleti’ndeki enerji kaynaklari tedariki ve
kullanimindaki  genel egilimlere, enerji  kaynaklarmmi  gelistirmenin  ve
kullanabilmenin toplum ve ¢evreye etkileri anlayisina sahip degiller.

Barret (2010) informal egitim; gazete, internet, televizyon vb. ile nonformal
egitimin; kilise, gonillii kuruluslar vb. yetiskinlerin c¢evre bilgisi, tutum ve
davraniglar1 iizerine etkisini incelemistir. Non-formal egitimin c¢evre bilgi ve
davranigina olumlu katki sagladigi; informal egitimin ¢evre tutumuna etkisinin zayif
oldugu, g¢evre bilgisini ise olumlu derecede daha fazla etkiledigini tespit etmistir.
Egitim diizeyi, yas ve gelir diizeyi ile ¢evre tutum, bilgi ve davranisin arasinda zayif
pozitif bir iliski bulunmustur. Erkeklerin cevre bilgi puanlari bayanlardan daha
yiiksek iken; bayanlarin ¢evre tutum ve davranis puanlart erkeklerden daha yiiksek

olarak belirlenmistir.
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Huang ve Yore (2004) Kanadali ve Tayvanli ilkdgretim 5. Sinif 6grencilerinin
cevre tutum, davranig, ilgi ve bilgilerini incelemislerdir. Kanadali 6grenciler
Tayvanli 6grencilerden daha ¢esitli ve sik ¢evre aktivitesi yapmaktalar. Her iki tilke
Ogrencileri i¢in televizyon en popiiler ¢evre bilgi kaynagidir. Her iki iilke
cocuklarinin ¢evre tutum ve davranislar pozitiftir. Ogrencilerde, her iki iilkede de
cevre bilgisi yoniinden olumlu ve benzer olarak gozlendi.

Leeming, Oliver, Dwyer, Porter ve Cobern (2010) ilkégretim siniflarinda
uygulanan g¢evre egitimi etkinliklerinin; 6grencilerin ve ailelerinin ¢evre tutumuna
etkisi incelenmistir. On test- son test sonuglarina gore; uygulanan g¢evre programi
ogrencilerin tutumunu pozitif yonde etkilerken; ¢evre konulari hakkindaki bilgilerini
etkilememis. Ogretmenlerinin yaptig1 degerlendirmeye gore; dgrencilerin en ¢ok ilgi
duyduklart aktiviteler en fazla tutumlarini etkilemis. Ogrencilerin ailelerinin de gevre
davraniglari, bu program sonrasinda olumlu yonde degigsme goriildii.

Kopnina (2011) Hollandali ¢ocuklarin ekolojik diinya goriisiinii belirlemeye
calistig1 calismasinda kullanilan gevre bilgi ve tutum Olceklerini degerlendirmistir.
Degerlendirmelerde sosyo-kiiltiirel boyutta, Ogrencilerin bilgi kaynaklarimin da
incelenmesini vurgulamis. Ailenin ve akranlarinin ¢evreye bakis agilart gibi.10 — 12
yas arast 0grencilerle yaptig1 roportajlarda 6grencilerin bazist modern yasamin; tv,
cep telefonu gibi araglarin, ¢evreye zarar verdigini, bazis1 yasadiklar1 biiyiiksehirde
cevre Kkirliligi olabilecegini ama c¢olde c¢evre kirliliginin olmayacagini ifade

etmislerdir.
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BOLUM 4

4.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma betimsel bir arastirmadir. Betimlemeli ¢alismalar genelde verilen
bir durumu aydinlatmak, standartlar dogrultusunda degerlendirmeler yapmak ve
olaylar arasinda olasi iligkileri ortaya koymak i¢in yiiriitiiliir. Herhangi bir iliskinin
varlig1 ya da yoklugu arastirilir. Orneklemden hareketle evren hakkinda bilgi elde
edilir. Betimleyici arastirmalar bize o olgunun ni¢in dyle oldugunu, o iligskinin nigin
Oyle kuruldugunu aciklamaz, onun yerine olgularda neyin oldugunu bildirirler
(Arslanoglu,2012).

4.2. Arastirma Grubu

Arastirmanin hedeflenen evreni Konya II Milli Egitim Miidiirliigiine bagh
ilkdgretim okullar ikinci kademe 6grencileridir. Arastirmanin 6rneklemini ise 2011-
2012 egitim —Ogretim yilinm ikinci déneminde Konya sehir merkezindeki il Milli
Egitim Miidiirliigii’ne bagh Selguklu Ilgesi’ndeki on farkl ilkdgretim okulundan 846
Ogrenci olusturmaktadir. Arastirma alti, yedi, sekizinci siniflardaki 423 kiz ve 423
erkek olmak iizere toplam 846 6grenci ile gerceklestirilmistir. Bu 6grencilerin329’u

altinc1 (%39,1), 282’si1 yedinci (%33,5), 230’u sekizinci (%27,3) siiftadir.

4.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada ilkogretim ogrencilerinin ¢evre bilgi ve tutum diizeylerinin
mevcut durumunu tespit etmek amaciyla ¢evre bilgi testi ve tutum Olgegi
kullamlmistir. Olgekler; Leeming ve arkadaslari tarafindan (1995) gelistirilen
“Cocuklarin Cevreye Karsi Tutum ve Bilgileri” 6lgeginden (CHEAKS); Oktay
ASLAN, Safak ULUCINAR & Arzu CANSARAN tarafindan (2005) Tiirk¢e’ye
cevrilerek milli egitim sistemimize gore yeniden diizenlenmistir ve onlarimn izni ile bu
calismada kullanilmistir. Ogrencilerin ve anne-babalarinin ¢evre ile ilgili topluluklara
iiye olup olmadigi; betimsel istatistik verilerinin toplandigi, arastirmaci tarafindan

olusturulan 6grenci bilgi formu ile 6grencilere sorulmustur.
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4.3.1. Cevre Bilgi Testi

Aslan vd (2005) ¢evre bilgi testi i¢in fen bilgisi kitaplarini inceleyerek gerekli
degisiklikleri yapmis, 2000 y1l1 fen bilgisi dersi 6gretim programi igeriginde olmayan
sorular atmig veya yeni sorular eklemistir. Ayrica; kapsam gegerliligi i¢in uzman
gorlisii almistir. Cevre bilgi testi, ¢oktan se¢meli olarak 17 maddeden ve dort ana
basliktan (genel ¢evre bilgisi, enerji, geri doniisiim ve kirlilik) olusturulmus ve
Cronbachalpha giivenirlik katsayisi 0, 690 olarak hesaplanmistir. Bilgi testi
puanlamas1 6nce 0-1 seklinde yapildi. Elde edilen puan soru sayisina boliindii. Cikan
sonug 100 ile carpilip;bilgi testi puanlamasi 0-100 arasina getirildi. Alt boyutlarda

ise, alt boyutlarda alinan toplam puan, alt boyuttaki sorusu sayisina boliinerek elde
edildi.

Tablo 4-1: Cevre Bilgi Testi Soru Dagilimlar

Cevre Bilgi Testi Alt Konu Bashklar: Sorular Toplam Soru
Genel Cevre Bilgisi 2,8,10,11, 12, 14, 6
Enerji Tasarrufu 6,9, 13 3
Geri Doniisiim 3,7,15 3
Kirlilik 1,4,5 16,17 5

4.3.2. Cevre Tutum Olcegi

Aslan vd (2005) cevre tutum Oolgegini Tiirkce’ye c¢evirmis, yeniden
diizenleyerek giivenirlik ve gecerlik caligmasi yapmustir. Testin kapsam gegerliligi
icin uzman goriisii alinmistir. Cevre tutum Olgegi besli likert tipi 24 sorudan
olusturulmus ve Cronbachalpha giivenirlik katsayis1 0,860 olarak hesaplanmistir.
Olusturulan tutum Olceginin yapr gegerliliginin arastirtlmasinda, KMO 06rneklem
Olgim yeterliligi degeri 0,874; Barlett testi yaklagik ki-kare degeri 2279,979
(p=0,000) olarak bulunmustur.

Cevre tutum Olceginde yer alan maddelerin ortak faktér varyanslarinin 0,333
ile 0,717 arasinda degistigi; maddelerin 6zdegeri 1’den biiyiik olan 7 faktor altinda
toplandig1 ve dlgegin tamaminin varyansin %55,946’sin1 agikladigi belirlenmistir.
Olgekteki 1. faktoriin agikladigi varyans %24,078 ve diger faktorlerin dlgege olan

katkis1 ¢ok fazla olmadigindan o6lcegin tek faktorlii olabilecegi diistintilmiistiir.
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Arastirmada 846 o6grenciye uygulandiginda Cronbachalpha katsayis1t 0,917 olarak

bulunmustur.

Ankette kullanilan olumlu ifadeler i¢in “tamamen katiliyorum” ve “katiliyorum”;
olumsuz ifadeler i¢in “hi¢ katilmiyorum” ve “katilmiyorum” ifadeleri kullanilmustir.
Bu araliga girmeyen ifadeler i¢in ise “kararsizim” kelimesi kullanilmustir.

Anketteki olumlu ifadelerin puanlama sistemi su sekilde yapilmaistir;

“Tamamen Katiliyorum”: 5 puan; “Katiliyorum”: 4 puan; “Kararsizzim”: 3 puan
“Katilmiyorum”: 2 puan; “Hi¢ Katilmiyorum™: 1 puan.

Anketteki 18., 19. ve 20. maddeler olumsuz tutumlari igerdigi i¢in puanlamasi
tersten su sekilde yapilmistir:

“Tamamen Katiliyorum”: 1 puan; “Katiliyorum”: 2 puan; “Kararsizim”: 3 puan
“Katilmiyorum™: 4 puan; “Hi¢ Katilmiyorum”™: 5 puan

Toplam puan madde sayisina boliinerek alinan puanlar 1-5 arasinda getirildi.
Dolayistyla tutum puanlari 1 ile 5 arasinda degismekte 5 e yakin ortalama; tutumun
yiiksek, 1 e yakin ortalama tutumun diisiik olduguna isarettir. Alt boyutlarda ise, alt
boyutlarda alinan toplam puan, alt boyuttaki sorusu sayisina boliinerek elde edildi.

Tablo 4-2: Cevre Tutum Ol¢egi ve Madde Dagilimlari

Tutum Olcegi Alt Konu Bashklar Maddeler Toplam Madde
Genel Cevre Bilgisi 3,6,13,19 4
Enerji Tasarrufu (Elektrik ve su gibi) 2,8,17,23,7,11, 18, 24 8
Geri Doniisiim 5,9,12,15,21 5
Hayvanlar 1,16, 22 3
Kirlilik 4,10, 14, 20 4

4.4. Verilerin Analizi

Olgekler aragtirmaci tarafindan uygulanmus,dgrencilere 40 dakikalik siire
verilmistir ve arastirma ile ilgili agiklamalar yapilmistir. Verilerin analizi SPSS 15
paket programi ile gerceklestirilmis; betimsel istatistikler, bagimsiz 6rneklemler igin
t testi, gruplar arasinda anlamli fark olup olmadigin anlamak i¢in tek yonlii varyans
analizleri, anlaml farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu tespiti i¢in post-hoc
testleri  yapilmistir.Bagimsiz ~ orneklem  t-testinde; karsilastirilan  gruplarin
varyanslarinin esit olup olmadigini anlamak i¢in Levene testine bakilmistir. Levene

testinde p degeri 0.05’den kiigiikse “varyanslarin esit olmadig1” Sig. Degeri; eger p
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degeri 0.05’den biiylikse “varyanslarin esit oldugu” Sig. Degeri esas alinmigtir.Post-
hoc testlerinden hangisinin yapilacagi i¢in varyanslarin homojenligi sonuglarina
bakilmistir.Varyanslarin homojenligi testi sonuglarinda p degeri 0.05’den kiigiikse

Tamhane, biiyiikse Lsd testi yapilmstir.



BOLUM 5

5.1. Sonuglar
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Bu aragtirmada ilkogretim O6grencilerinin gevresel bilgi ve tutum diizeylerini

Olgerek; smif, cinsiyet, okul, anne-baba egitim durumunun, bu diizeye etkileri tespit

etmek amaciyla elde edilen verilerin analizlerine yer verilmistir. Ayrica veri toplama

aracinin basinda bulunan 6grenci bilgi formunda 6grencilerin kendileri, anne ve

babalarinin ¢evre ile ilgili bir topluluga tiye olup olmadiklar1 sorulmustur

5.1.1. Betimsel istatistikler

Tablo 5-1: Ogrencilerin Simflara Goére Dagihmlar

n %
6.smf 329 39,1%
Simf 7.Smf 282 33,5%
8.Smf 230 27,3%

Tablo 5-1’e gore 6grencilerin 329’u (%39,1) 6. sinif, 282’si (%33,5) 7. simif,

230’u (%27,3) 8. smuftadir.

Tablo 5-2: Ogrencilerin Cinsiyete ve Yasa Gore Dagilimlar:

n %
o Kiz 423 50,0%
Cinsiyet
Erkek 423 50,0%
11 9 1,1%
12 295 35,0%
13 277 32,8%
Yas 14 222 26,3%
15 40 4,7%
16 0,1%
1

Tablo 5-2’ye gore dlgeklerin uygulandigr 6grencilerin 4231 kiz ve 423’1 erkektir.
Ogrencilerin9’u (%1,1) 11 yasinda, 295’1 (%35) 12, 277’si (%32,8)13 yasinda,
222’si (%26,3) 14yasinda, 40’1 (%4,7) 15 yasinda, 1’1 (%0,1) 16 yasindadir.



Tablo 5-3: Ogrencilerin Anne Egitim Durumuna Gére Dagihmlan
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n %
flkokul 492 59,3%
Ortaokul 146 17,6%
Anne Egitim Durumu  Lise 118 14,2%
Onlisans/Lisans 51 6,1%
Lisansiisti 23 2,8%

Tablo 5-3’e gore dgrencilerin anne-egitim diizeyinin; 492’si (%59,3) ilkokul, 146’s1
(%17,6) ortaokul, 118’1 (%14,2)lise, 51’1 (%6,1) onlisans/lisans, 23’4 (%2,8)

lisansustudiir.

Tablo 5-4: Ogrencilerinin Baba Egitim Durumuna Gére Dagihmlar:

N %
Ikokul 293 35,4%
Ortaokul 145 17,5%
Baba Egitim Durumu  Lise 206 24,9%
Onlisans/Lisans 152 18,4%
Lisansistu 31 3,7%

Tablo 5-4’¢ gore 6grencilerin baba-egitim diizeyinin; 293’1 (%35,4) ilkokul,
145’1 (%17,5) ortaokul, 256’s1 (%24,9) lise, 152’si (%6,1) Onlisans/lisans, 31°i

(%3,7) lisanstistiidiir.
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Tablo 5-5: Ogrencilerin Okullara Gére Dagihmlan

N %
A 84 9,9%
B 86 10,2%
C 105 12,4%
D 48 5,7%
okl E 96 11,3%
F 99 11,7%
G 71 8,4%
H 100 11,8%
K 82 9,7%
L 76 9,0%

Tablo 5-5’te 6grencilerin okullara gére dagilimlart gosterilmistir.
Tablo 5-6: Ogrencilerin ve Anne-Babalarimin Cevre ile ilgili Topluluklara
Uyeliklerine Ait Bulgular

N %

R - L Evet 45 5,3%

Cevre ile ilgili bir topluluga iiye misiniz? Hayir 800 94.7%

Bab ile ileili bir topluluga i o Evet 18 2,1%
abaniz gevre ile ilgili bir to a liye mi?

¢ s prnes iy Hayr 822 97,9%

. e L . Evet 7 0,8%
Anneniz ¢evre ile ilgili bir topluluga iiye mi?

Hayir 835 99,2%

Tablo 5-6’da gore ilkogretim Ogrencilerinin %94,7’si ¢evre ile ilgili bir
topluluga iiye olmadiklarini belirtmistir. Ogrencilerin  %99,2’sinin annesi ve

%97,6’s1min babasi ¢evre ile ilgili bir topluluga iiye degildir.



5.1.2.Alt Problemlere Ait Bulgular

5.1.2.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular
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“Ogrencilerin ¢evre bilgi diizeyi ve cevre tutumu genel olarak nasildir?”

sorusuna Tablo 5-7 ve tablo 5-8’deki bulgulara gore cevap verilmistir.

Tablo 5-7: Ogrencilerin c¢evre bilgisi testinden aldign puan ortalamalarma ait

bulgular
Ortalama Std. Sapma
Genel Cevre Bilinci 60,70 23,59
Enerji Tasarrufu 71,86 27,40
Geri Doniigiim 67,41 29,23
Kirlilik 49,40 22,44
Toplam Cevre Bilgi Diizeyi 60,53 18,10

Tablo 5-7deki sonuglara gore 6grencilerin en yiiksek bilgi diizeyi “enerji” alt

bashiginda (X =71,86).en diisik bilgi diizeyi “kirlilik” alt baghginda (X =49,40)

bulunmustur. Ogrencilerin toplam ¢evre bilgi diizeyi puan ortalamasi X =60,53

olarak bulunmustur, dolayistyla 6grencilerin ¢evre ile ilgili bilgi diizeylerinin ¢ok da

yiiksek olmadig1 soylenebilir.

“Ogrencilerin gevre tutumlari genel olarak nasildir?”” sorusuna Tablo 5-8’deki

bulgulara gore cevap verilmistir.

Tablo 5-8: Ogrencilerin cevre tutum él¢eginden aldiklar: puan ortalamalarina

ait bulgular

Ortalama Std. sapma Diizeyi
Genel Cevre Bilgisi 3,00 0,82 Orta
Enerji Tasarrufu 3,89 1,12 Yiiksek
Geri Doniisiim 3,41 0,97 Yiksek
Hayvanlar 3,50 1,21 Yiksek
Kirlilik 3,49 0,95 Yiiksek
Genel Cevre Tutum Diizeyi 3,53 0,88 Yiksek
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Tablo 5-8’¢ gdre dgrencilerin en fazla “enerji” alt bashgma (X=3,89) iliskin
tutumlar1 olumlu iken, “genel ¢evre bilgisine” (X:3,00) iligkin tutumlar en diisiik

diizeyde bulunmustur. Ogrencilerin genel ¢evre tutum diizeyi puan ortalamasi X=
3,53 olarak belirlenmistir ve bu durum g¢evreye iliskin tutumlariin yiiksek oldugunu
gostermektedir.

5.1.2.2. Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

“Ogrencilerin ¢evre bilgi ve tutumlar arasinda siif diizeyine gore anlamli fark
var midir?” problemi i¢in 6grencilerin smif diizeyine gore ¢evre bilgi ve tutum puan
ortalamalarina bakilmuistir.

Ogrencilerin sinif diizeyine gore ¢evre bilgi testi basari puanlari arasinda
anlaml fark olup olmadig1 tek yonlii varyans analizi ile test edilmistir ve sonuglar
tablo5-9’da gosterilmistir.

Tablo 5-9: Simf diizeyine gore c¢evre bilgi testi puan ortalamalarina ait

analiz sonuclari

Std.
N Ortalama Sapma F P
6.s1if 329 57,38 18,76
Toplam Cevre Bilgi Diizeyi 7.Smf 282 60,39 16,30 14,162 0,000*
8.Smuf 230 65,47 17,87

*p<0.05

Tablo 5-9’daki tek yonlii varyans analizi sonucuna gore siif diizeylerine gore
toplam ¢evre bilgi diizeyi puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark vardir (p<0.05).
Bu farkin hangi simiflar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Tamhane testi yapilmistir

ve tablo 5-10’dasonuglar gosterilmistir.
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Tablo 5-10: Sinif diizeylerine gore 6grencilerin toplam cevre bilgi testi puan
ortalamalarina ait Tamhane analiz sonuglar

Anlam Farki
Bagimli Degisken (D Smif  (J) Siif (1-J) Std. Hata P
Toplam Cevre Bilgi
Diizeyi Tamhane 6.siif  7.Smuf -3,01269 1,41820 0,099
8.Simif -8,09786(*) 1,56788 0,000
7.8mif  6.smf 3,01269 1,41820 0,099
8.Simif -5,08516(*) 1,52669 0,003
*p<0.05

Tablo 5-10°daki Tamhane analiz sonuglarinda; smif diizeylerine gére toplam
cevre bilgi diizeyi puan ortalamalar1 arasinda 8. siniflar ile 6. siniflar ve 7. siniflar ile
8. siniflar arasinda 8. siiflar lehine anlamli bir farklilik vardir (p<0.05).

Tablo 5-11: Simif diizeyine gore ¢evre tutum ol¢egi puan ortalamalarina ait

analiz sonuclarn

Std.
N Ortalama Sapma F P
6.smif 329 3,57 0,81
Genel Cevre Tutum Diizeyi  7.Smuf 282 3,53 0,91 0,462 0,630*
8.Siif 230 3,49 0,90

*p>0.05

Tablo 5-11°deki tek yonlii varyans analiz sonuglarinda; sinif diizeylerine gore
ogrencilerin gevre tutum diizeyleri arasinda anlamli bir fark yoktur (p>0.05).

5.1.2.3. Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular

“Ogrencilerin gevre bilgi ve tutumlarinda cinsiyet degiskenine gdre anlaml
fark var midir?” problemi igin t-testi sonuglari tablo 5-12 ve tablo 5-13’tedir.

Tablo 5-12: Cinsiyete gore cevre bilgi diizeyleri puan ortalamalarina ait

analiz sonuc¢lar

Cinsiyet N Ortalama St.sapma T P
Kiz 423 62,01 16,54
Toplam Cevre Bilgi Diizeyi 2,276 0,023*
Erkek 423 59,20 19,26

*p<0.05
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Tablo 5-12’deki sonuglarda; cinsiyet degiskenine gore toplam cevre bilgi
diizeyi puan ortalamalar1 arasinda kizlar lehine anlamli bir fark vardir (p<0.05).
Tablo 5-13: Cinsiyete gore cevre tutum olcegi puan ortalamalarina ait

analiz sonuclan

Cinsiyet N Ortalama St.sapma T P
Kiz 423 3,68 0,79
Genel Cevre Tutum Diizeyi 5,017 0,000*
Erkek 423 3,38 0,93

*p<0.05

Tablo 5-13’deki sonuglarda; cinsiyet degiskenine gore dgrencilerin genel ¢evre
tutum diizeyi puan ortalamalar1 arasinda kizlar lehine anlamli bir fark vardir
(p<0.05).

5.1.2.4. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular:

“Ogrencilerin gevre bilgi ve tutumlarinda anne egitim diizeyine gore anlamli
fark var midir?” problemine iligkin tek yonli varyans analizi sonuglari tablo 5-14’de,
tablo 5-16’da ve anne egitim diizeyine gore ¢evre bilgi testi LSD sonucu tablo 5-
15°de gosterilmistir.

Tablo 5-14: Anne egitim diizeyine gore cevre bilgi testi puan
ortalamalarina ait analizi sonuglar

N Ortalama Std. Sapma F P

ilkokul 492 60,19 17,41

Ortaokul 146 58,70 19,11
Toplam Cevre Bilgi ]

Lise 118 62,01 16,18 3,331 0,010*
Diizeyi

Onlisans/Lisans 51 68,63 18,02

Lisansiisti 23 58,82 22,78
*P<0.05

Tablo 5-14’deki tek yonlii varyans analizi sonuglarina gore anne egitim durumuna ait
toplam cevre bilgi diizeyi puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark goriilmistiir
(p<0.05). Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek ig¢in LSD testi
yapilmistir.
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Tablo 5-15: Anne egitim diizeyine gore 6grencilerin toplam ¢evre bilgi testi

puan ortalamalarina ait LSD analiz sonuglari

Bagimh (I) Anne egitim (J) Anne egitim Anlam Farki
Degisken durumu durumu (1-) Std. Hata P
Toplam Tlkokul Ortaokul 1,48385 1,67341 0,375
([:)Evzze Bilgi Lise -1,82744 1,82009 0,316
n Onlisans/Lisans -8,44094(*) 2,61206 0,001
Lisanstistii 1,36298 3,78798 0,719
Ortaokul
Lise -3,31130 2,19804 0,132
Onlisans/Lisans -9,92479(*) 2,88817 0,001
Lisansiistii -0,12087 3,98340 0,976
Lise
Onlisans/Lisans -6,61349(*) 2,97555 0,027
Lisansiisti 3,19043 4,04721 0,431

Onlisans/Lisans
Lisansiistii 9,80392(*) 4,45982 0,028

*p<0.05

Tablo 5-15’teki LSD analiz sonuglarina gore annesi on lisans/lisans mezunu
olanlar ile annesi ilkokul, ortaokul, lisansiistii olanlarin ¢evre bilgi puan ortalamalari
arasinda annesi Onlisans/lisans mezunu olanlar lehine anlamli bir fark vardir
(p<0.05).
Tablo 5-16: Anne egitim diizeyine gore ¢evre tutum ol¢egi puan ortalamalarina

ait analizi sonuclari

N Ortalama Std.sapma F P

flkokul 492 353 0,88

Ortaokul 146 353 0,82
Genel Cevre Tuum ) - 118 3,52 086 0358 0,838
Diizeyi

Onlisans/Lisans 51 3,67 0,76

Lisanstisti 23 3,50 0,86
*p>0.05

Tablo 5-16’daki tek yonlii varyans analizi sonuglarina gore anne egitim diizeyine ait
genel ¢evre tutum diizeyi puanlari arasinda anlamli fark bulunmamistir (p<0.05).
5.1.2.5. Besinci Alt Probleme Ait Bulgular
“Ogrencilerin gevre bilgi ve tutumlarinda baba egitim diizeyine gore anlaml
fark var midir?”’problemine iliskin tek yonlii varyans analiz sonuglar1 tablo 5-17 ve
tablo 5-19°da gosterilmistir. Tablo 5-18’de baba egitim durumuna ait ¢evre bilgi

diizeyi puan ortalamalarina iliskin LSD analiz sonucu gosterilmistir.
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Tablo 5-17: Baba egitim diizeyine gore c¢evre bilgi testi puan
ortalamalarina ait analizi sonuglar:
N Ortalama  Std. Sapma F P
Tlkokul 293 57,30 17,90
Ortaokul 145 58,50 17,56
Toplam Cevre Bilgi )
Lise 206 63,14 17,22 7,736  0,000*
Diizeyi
Onlisans/Lisans 152 66,02 16,98
Lisansiistii 31 59,58 21,79
*p<0.05

Tablo 5-17°deki tek yonlii varyans analizi sonuglarina gore baba egitim

durumuna ait toplam ¢evre bilgi diizeyi puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark

belirlenmistir (p<0.05). Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek

icin LSD testi yapilmustir.

Tablo 5-18: Baba egitim diizeyine gore é6grencilerin toplam ¢evre bilgi testi

puan ortalamalarina ait LSD analiz sonuclar

Bagiml () Baba egitim (J) Baba egitim Anlam Farki
Degigsken  durumu durumu (1-9) Std. Hata P
Toplam Tlkokul Ortaokul -1,20125 1,79375 0,503
gﬁéﬁe Lise -5,83762(*) | 1,60630 0,000
Diizeyi Onlisans/Lisans -8,72394(*) | 1,76590 0,000
Lisanstistii -2,28481 3,33657 0,494
Ortaokul
Lise -4,63637(*) |1,91504 {0,016
Onlisans/Lisans -7,52269(*) | 2,05076 0,000
Lisansiistii -1,08356 3,49570 0,757
Lise
Onlisans/Lisans -2,88632 1,88899 0,127
Lisansiistii 3,55281 3,40332 0,297
Onlisans/Lisans
Lisanstistii 6,43913 3,48149 0,065

*p<0.05

Tablo 5-18’deki LSD analiz sonuglarina gore, baba egitim diizeyi onlisans/lisans

mezunu olanlar ile baba egitim diizeyi ilkokul, ortaokul, olanlar arasinda

onlisans/lisans lehine ¢evre bilgi testi puanlarinda anlamli fark vardir (*p<0.05).Baba

egitim diizeyi lise mezunu olanlar ile baba egitim diizeyi ilkokul, ortaokul, olanlar

arasinda lise lehine gevre bilgi testi puanlarinda anlamli fark vardir (*p<0.05).
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Tablo 5-19:Baba egitim diizeyine gore ¢evre tutum 6lcegi puan ortalamalarina

ait analiz sonuclar

N Ortalama  Std. Sapma F P

Ilkokul 293 3,42 0,91

Ortaokul 145 3,57 0,91
Genel Cevre )

Lise 206 3,58 0,85 1,698 0,148
Tutum Diizeyi

Onlisans/Lisans 152 3,59 0,82

Lisansiistii 31 3,60 0,83

*p>0.05
Tablo 5-19°daki sonuglara gére baba egitim diizeyine ait genel ¢evre tutum puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamuastir (p>0.05).

5.1.2.6. Altinc1 Alt Probleme Ait Bulgular

“Ogrencilerin okul degiskenine gdre gevre bilgi ve tutum puanlarinda anlami
fark var midir?” problemi igin tek yonlii varyans analizi sonuglari tablo 5-20, ve
tablo 5-23°de, ortaya ¢ikan anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek i¢in Tamhane analizi sonuglar tablo 5-21, tablo 5-22,’de, LSD analiz

sonuglar1 tablo 5-24, tablo 5-25’de gosterilmistir.
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Tablo 5-20:  Okul degiskenine gore cevre bilgi testi puan ortalamalarina

ait analiz sonuclar:

N Ortalama Std.sapma F P
A 84 57,70 19,25
B 86 61,76 20,43
C 105 67,51 18,17
D 48 59,44 15,22
E 96 57,90 17,89
;(')'%l'ag“g:;fe F 99 61,08 17ee 00 00007
G 71 59,57 16,49
H 100 62,41 16,36
K 82 61,69 17,62
L 76 53,10 17,42
*P<0.05

Tablo 5-20 incelendiginde 6grencilerin 6grenim gordiikleri okullar ait toplam gevre

bilgi testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark mevcuttur (p<0.05). Bu

farkliligin hangi okullar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Tamhane analizi

yapilmistir ve sonuglar tablo 5-21 ve tablo 5-22°de gosterilmistir.
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Tablo 5-21: Okul degiskenine gore cevre bilgi testine ait Tamhane

sonuclari-1

(0] ) Anlam Farki (I-
Bagimli Degisken Okul  Okul J) Std. Hata P
Toplam Cevre Bilgi
Diizeyi
Tamhane A B -4,06162 3,04403 1,000
C -9,80392(*) 2,74878 0,021
D -1,73319 3,03896 1,000
E -0,20133 2,78309 1,000
F -3,37832 2,75001 1,000
G -1,86610 2,87056 1,000
H -4,70868 2,66241 0,975
K -3,98989 2,86297 1,000
L 4,60711 2,89931 0,996
B
C -5,74230 2,82810 0,867
D 2,32843 3,11089 1,000
E 3,86029 2,86146 1,000
F 0,68330 2,82930 1,000
G 2,19553 2,94660 1,000
H -0,64706 2,74423 1,000
K 0,07174 2,93921 1,000
L 8,66873 2,97461 0,168
Cc
D 8,07073 2,82265 0,206
E 9,60259(*) 2,54512 0,010
F 6,42560 2,50891 0,397
G 7,93782 2,64049 0,129
H 5,09524 2,41257 0,807
K 5,81403 2,63223 0,727
- 14,41103(*) 2,67171 0,000
D
E 1,53186 2,85607 1,000
F -1,64513 2,82385 1,000
G -0,13291 2,94137 1,000
H -2,97549 2,73861 1,000
K -2,25670 2,93396 1,000
L 6,34030 2,96943 0,798
E
F -3,17699 2,54645 1,000
G -1,66477 2,67618 1,000
H -4,50735 2,45158 0,957
K -3,78856 2,66803 1,000
L 4,80844 2,70699 0,974

*p<0.05
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Tablo 5-22: Okul degiskenine gore cevre bilgi testi puanlarina ait Tamhane

analiz sonuclari-2

(0] ) Anlam Farki (1-

Bagimli Degigken Okul  Okul J) Std. Hata P
Toplam Cevre Bilgi
Diizeyi F
G 1,51222 2,64176 1,000
H -1,33036 2,41397 1,000
K -0,61157 2,63351 1,000
L 7,98543 2,67297 0,136
G
H -2,84258 2,55045 1,000
K -2,12379 2,75915 1,000
L 6,47320 2,79684 0,633
H 4,70868
K 0,71879 2,54190 1,000
L 9,31579(*) 2,58276 0,019
K
L 8,59699 2,78905 0,104
*p<0.05

Tablo 5-21 ve Tablo 5-22°deki Tamhane analiz sonuglarina gore; C okulu ile A, L, E
okulu arasinda C okulu lehine; H okulu ile L okulu arasinda, H okulu lehine ¢evre
bilgi testi puanlarinda anlamli fark vardir.

Tablo 5-23:  Okul degiskenine gore ¢evre tutum olgegi puan ortalamalarina ait

analiz sonugclari

N  Ortalama Std.sapma F P
A 84 3,27 1,28
B 86 3,51 0,71
C 105 3,64 0,77
D 48 3,35 0,76
E 96 3,64 0,71
Sfllzlfe:;lc e T F 99 3,66 0,73 L4 0,087
G 71 3,49 0,92
H 100 3,61 0,91
K 82 3,51 0,83
L 76 3,41 1,01
*P<0.05

Tablo 5-23’egore Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okullara gore gevre tutum

puan ortalamalari arasinda anlamli fark bulunmustur (p<0.05).Bu farkliligin hangi
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okullar arasinda oldugunu belirlemek i¢in LSD analizi yapilmistir, sonuglar tablo 5-

24 ve tablo 5-25’de gosterilmistir.

Tablo5-24: Okul degiskenine gore genel ¢evre tutum olgegi puanlarina ait LSD

analiz sonuc¢lari-1

Anlam Farki
Bagimli Degisken (1) Okul (J) Okul (1-J) Std. Hata P
Genel Cevre A B -0,23598 0,13447 0,080
Tutum Diizeyi c -,37232(%) 0,12832 0,004
D -0,07961 0,15861 0,616
E -,37388(*) 0,13097 0,004
F -,38764(*) 0,13004 0,003
G -0,22068 0,14132 0,119
H -34315(*) 0,12974 0,008
K -0,23574 0,13609 0,084
L -0,13745 0,13878 0,322
B
C -0,13634 012749 0,285
D 0,15637 015794 0,322
E -0,13790 0,13015 0,290
F -0,15166 0,12922 0,241
G 0,01531 0,14056 0,913
H -0,10717 0,12892 0,406
K 0,00025 0,13530 0,999
L 0,09853 0,13801 0,475

*P<0.05
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Tablo 5-25: Okul degiskenine gore genel ¢cevre tutum ol¢egi puanlarina ait LSD

analiz sonuclari-2

Anlam Farki
Bagimli Degisken (1) Okul (J) Okul (1-9) Std. Hata P
Genel Cevre
Tutum Diizeyi C
D 0,29271 0,15273 0,056
E -0,00156 0,12379 0,990
F -0,01532 0,12280 0,901
G 0,15164 0,13469 0,261
H 0,02917 0,12249 0,812
K 0,13659 0,12919 0,291
L 0,23487 0,13202 0,076
D
E -0,29427 0,15496 0,058
F -,30803(*) 0,15418 0,046
G -0,14107 0,16381 0,389
H -0,26354 0,15393 0,087
K -0,15612 0,15931 0,327
L -0,05784 0,16162 0,721
E
F -0,01376 0,12556 0,913
G 0,15321 0,13721 0,265
H 0,03073 0,12526 0,806
K 0,13815 0,13182 0,295
L 0,23643 0,13459 0,079
E
G 0,16696 0,13633 0,221
H 0,04449 0,12428 0,720
K 0,15191 0,13089 0,246
L 0,25019 0,13369 0,062
G
H -0,12248 0,13604 0,368
K -0,01506 0,14211 0,916
L 0,08323 0,14469 0,565
H
K 0,10742 0,13060 0,411
L 0,20570 0,13340 0,123
K
L 0,09828 0,13958 0,482

*P<0.05

Tablo 5-24, Tablo 5-25’deki LSD analiz sonuglarina gére A okulu ile C, E, F, H

okullar1 arasinda A aleyhine; F ile D arasinda F okulu lehine anlamli farklilik vardir

(p<0.05).
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BOLUM 6
6.1.Tartisma ve Oneriler

6.1.1. Tartisma

Hizla artan ¢evre sorunlarina neden olan bireylerin, ¢dzlimde de tizerine diisen
sorumlugun farkina varmasi, ¢evresine karsi daha duyarli olmasi gerekmektedir. Bu
sorumluluk bilinci g¢evre egitimi ile tiim bireylere verilmeli 6zellikle bugiiniin
cocuklari, gelecegin yetiskinleri ¢evreye karst daha fazla bilinglendirilmelidir. Bir¢ok
tilkede oldugu gibi lilkemizde de ilkogretim kademesi temel egitimi olusturmaktadir
ve ¢evreye karsi bilingli nesli yetistirmek i¢cin dnemli bir donemdir.

Yapilan tez ¢alismasinda ilkdgretim 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin genel ¢evre
bilgisi ve tutum diizeyleri incelenmis ve Ogrencilerin ¢evre bilgi ve tutumlarina
cinsiyet, sinif, anne- baba egitim diizeyi, okul degiskenlerinin etkisi belirlenmeye
calisiimistir.

[Ikogretim 6grencilerin genel cevre bilgi diizeylerinin ¢ok ta yiiksek olmadig

13

ortaya cikmistir. Ogrencilerin * enerji” alt bashgidaki bilgi diizeyleri en yiiksek
bulunurken, “kirlilik” alt bagliginda bilgi diizeyleri en diisiik bulunmustur.

[Ikdgretim 6grencilerinin genel ¢evre tutumlarinin yiiksek oldugu sdylenebilir,
Ogrencilerin en yiiksek tutum puan ortalamas: “enerji” alt basligina aitken, en diisiik
tutum puan ortalamasi “genel ¢evre bilgisine” aittir.

Tutum, bir objeye, bir duruma, bir olguya veya bir olaya iliskin gelistirilen,
oldukga tutarli (siirekli) duygu, disiince ve davranig bilesiminden olusan bir
egilimdir. Insanlar tutumlarini, dogustan getirmeyip yasam boyunca, kimi zaman
kendi deneyimlerine, kimi zaman ise diger insanlarin aktardiklarina, kimi zaman da
her ikisinin etkilesimine dayali olarak gelistirirler. Cevreye yonelik olumlu tutum;
bireylerin ¢evrenin korunmasi ve canlilarin yasamindaki islevine iligkin olumlu
goriis, duygu ve davranislari igerir (Tiirkiim,2011). Ogrencilerin ¢evreye yonelik
yiiksek olumlu tutuma sahip olmasi gelecek adina umut vaat etmektedir.

[Ikogretim dgrencilerinin ¢evre bilgi diizeylerinde 6., 7.ve 8. simflar arasinda

anlaml bir farktespit edilmistir (p<0.05). 8. siiflar ile 6. siniflar arasinda, 7. sinif ile

8. smif arasinda anlamli fark vardir. Simif derecesi artikca c¢evre ile ilgili goriilen
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tinite ve konu sayilariin artisina bagl olarak 8. sinif 6grencilerinin en yiiksek ¢evre
bilgi ortalamasina sahip oldugu diisiiniilmektedir. Sinif diizeyine gore ¢evre bilgi
testi sonuglarini destekleyen arastirmalardan bazilari; Aslan vd (2005) ve Atasoy
(2005)’un g¢alismasidir. Bu ¢alismalara gore sinif derecesi artikga, 6grencilerin ¢evre
bilgi diizeylerinin artig1 gézlenmistir. Meydan ve Dogu (2008) sinif degiskenine gore
Ogrencilerin ¢evre sorunlarina iliskin farklilik oldugunu belirtmislerdir ve 7. ile8.
simif 6grencilerinin ¢evre problemlerine ait goriisleri puan ortalamalar1 6. sinif
Ogrencilerinden anlamli diizeyde yiiksektir. Bu durumda arastirma sonucunu
desteklemektedir.

[Ikdgretim 6grencilerinin cevre tutum diizeylerinde 6., 7.ve 8. siniflar arasinda
anlamli bir fark tespit edilmemistir. Ancak 6. sif Ogrencilerinin g¢evre tutum
puanlar1 7. ve 8. simif 6grencilerine gore daha yiiksektir. Bu durum, ¢evre bilgisinde
artisa sebep olan tnitelerin, ¢evre tutumunun olumlu gelismesinde yeterli diizeyde
etkili olmadigi ile ilgili olabilir. Aslan vd (2005)’nin ¢alismasinda sinif derecesi ve
gevre tutum arasinda anlamli bir fark bulunmamasi, arastirma sonucunu
desteklemektedir. Aydin ve Cepni (2010) ilkdgretim 6grencilerinin ¢evreye yonelik
tutumlarini inceledikleri calismaya gore sinif diizeyi ¢evre tutumunu etkilemektedir.
Atasoy (2005) ilkogretim 6grencilerinin ¢evre tutumlar ile sinif derecesi arasinda 8.
siiflar lehine anlamli fark oldugunu tespit etmistir. Bu iki caligma arastirma
sonucunu desteklememektedir.

Ogrencilerin cevre bilgi diizeylerinde cinsiyet degiskenine gdre anlamli bir fark
vardir. Kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore gevre bilgi puanlart daha ytiksektir.
Cinsiyete gore ¢evre bilgi diizeyi analiz sonucunu destekleyen ¢alismalardan, Atasoy
(2005) tarafindan yapilan calismaya gore; kiz Ogrencilerin ¢evre bilgi diizeyinin
erkeklerden daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Armagan (2010) da 6grencilerin
ekoloji bilgilerini degerlendirdigi ¢alismasinda agik uglu sorularda kiz 6grencilerin
daha basarili oldugunu ifade etmistir. Alp vd (2006), Aslan vd (2005), Makki vd
(2004) tarafindan yapilan galismalarda kiz ve erkek ogrenciler arasinda gevre bilgi
diizeyi agisindan anlamli bir fark olmadigi bulunmustur. Bu caligmalar arastirma
sonucunu desteklememektedir.

Ogrencilerin gevre tutum diizeylerinde cinsiyet degiskenine gére anlamli bir

fark vardir (p<0.05). Kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore ¢evre tutum puanlari
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daha yiiksektir. Cinsiyete gore c¢evre tutum Olgegi analiz sonuglarini destekleyen
calismalar sunlardir: Alp vd (2006) kiz 6grencilerin ¢evreye karsi daha fazla olumlu
tutuma sahip olduklarini belirtmistir. Gokge vd (2006) 6grencilerin ¢evreye yonelik
tutumlarinda kizlar lehine anlamli farklilik bulmustur. Kaya vd (2009)cinsiyetin
cevreye karsi tutumu kizlar lehine etkiledigini belirtmistir. Erol ve Gezer (2004) kiz
Ogrencilerin ¢evre sorunlarma yonelik tutumlarinin, erkek Ogrencilere gore daha
yiiksek oldugunu ve O6nemli seviyede fark oldugu bulgusuna ulagmistir. Atasoy
(2005) tutum olgegi sonuglarina gore kiz Ogrencilerin tutum puanlarinin erkek
ogrencilerden daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Kahyaoglu vd (2005) kiz
Ogretmen adaylarmin ortalama tutum puanlarinin erkek &gretmen adaylarina gore
daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Sarkar (2011) kiz o6grencilerin  erkek
ogrencilerden daha yiiksek g¢evresel tutuma sahip oldugunu bulmustur. Cinsiyete
gore cevre tutum Olgegi analiz sonuglarinin aksine; Cepni ve Aydm (2010)erkek
Ogrencilerin ¢evre tutum puanlarinin aritmetik ortalamalarinin, kiz 6grencilerin gevre
tutum puanlarindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmislardir. Sadik ve Sari
(2005) cinsiyete gore elde edilen puanlar arasinda, gevre bilgi diizeyleri agisindan
anlamli fark bulmamislardir. Aslan ve digerleri (2005), Makki vd (2004), Teyfur
(2008) ¢evre tutumu agisindan kiz ve erkek oOgrenciler arasinda anlamli bir fark
bulmamislardir.

Cinsiyet degiskenine gore g¢evre bilgi ve tutum puanlarinda fark g¢ikmasi;
kadinlarin duygu odakli, empati yoniiniin daha gii¢lii olmasi ve onlara kiiltiirel olarak
bicilen rollerden kaynakli olabilir. Kadinlarin bu 6zellikleri, ¢cevreye daha hassas
bakmalarina sebep olmustur.

[Ikdgretim dgrencilerinin gevre bilgi diizeyleri ile anne egitim diizeyi arasinda
anlamli bir fark bulunmustur (p<0.05). Anne egitim diizeyi Onlisans/lisans olan
ogrenciler ile anne egitim diizeyi ilkokul, ortaokul, lise ve lisansiistli olan 6grenciler
arasinda cevre bilgi diizeyi agisindan anlamli bir fark vardir. Anne egitim diizeyi
Onlisans/lisans mezunu olan Ogrencilere ait ¢evre bilgi testi puan ortalamalar1 en
yiiksektir. Bu sonug¢ annenin en etkili rol modellerden olmasiyla agiklanabilir.
Annenin ¢evreye karsi tavirlarinin ¢ocuklar tarafindan 6rnek alinmasi, gizil 6grenme
yolu ya da direkt annenin yonlendirmesi ile ¢ocuklarin ¢gevre bilgilerinin artis sebebi

gosterilebilir.
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Anne egitim diizeyi ve ¢evre bilgi testi analiz sonuglarini destekleyen Makki
vd (2004)’nin ¢aligmasina gore anne egitim diizeyi dgrencilerin ¢evre bilgi diizeyini
etkilemektedir. Gokge vd (2006), Cepni ve Aydin (2010), Aslan vd (2005)’in
arastirmalarina gore c¢evre bilgi diizeyi ve anne egitim seviyesi arasinda anlamli bir
fark bulunmamistir. Bu ¢alismalar arastirma sonucunu desteklememektedir.

Anne egitim diizeyine gore c¢evre tutum dilizeyi puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmamistir. Annesi Onlisans/lisans mezunu olan Ogrencilerin
cevre tutum puanlart en yiiksektir. Ogrencilerin anne egitim diizeyine ait cevre
tutumlar1 puan ortalamalar arasinda anlaml fark olmamasinin sebebi yine annenin
rol model olarak tutarli davraniglarda ve yonlendirmelerde bulunmamasi olabilir.

Aslan vd. (2005), Gokge vd. (2006), Sadik ve Sar1 (2007), Erol ve Gezer
(2004), Cepni ve Aydin (2010) yaptiklar1 ¢alismada anne egitim diizeyine ait gevre
tutum puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulmamistir. Bu ¢aligmalar arastirma
sonucunu desteklemektedir. Aragtirma sonucunu desteklemeyen ¢alismalardan;
Sahin ve Erkal (2009), Makki vd (2004) ilkdgretim ogrencilerinin ¢evreye yonelik
tutumlarinda anne egitim diizeyinin etkili oldugunu belirtmislerdir.

Ogrencilerin baba egitim diizeyine ait cevre bilgi diizeyi puan ortalamasi
arasinda anlamli bir fark vardir. Bu fark baba egitim diizeyi, on lisans/ lisans olan
ogrenciler ile ilkokul ve ortaokul olan 6grenciler arasinda onlisans/lisans lehine; baba
egitim diizeyi lise olan 6grenciler ile ilkokul ve ortaokul olan 6grenciler arasinda lise
lehinedir. Baba egitim durumu 6n lisans/lisans olan 6grencilerin ¢evre bilgi testi
puan ortalamalari en yiiksektir. Bu sonu¢ 6grencilerin ilk egitim-6gretim ortami olan
ailenin Onemine isaret etmektedir. Babanin da anne gibi rol model olmasi,
cocuklara c¢evreye davranislari ile ornek olmasi analiz sonuglarmmin bu sekilde
¢ikmasina sebep olmus olabilir.

Baba egitim diizeyine gore g¢evre bilgi testi analiz sonucglarini destekleyen
Makki vd. (2004)yaptiklari ¢alismalarda baba egitim diizeyinin 6grencilerin ¢evre
bilgi diizeyini etkiledigini ifade etmistir. Aslan vd. (2005) baba egitim durumuna ait
cevre bilgi testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulmamistir. Bu ¢alisma
arastirma sonucunu desteklememektedir.

Baba egitim durumuna ait gevre tutum diizeyi puan ortalamalar1 arasinda

anlamli bir fark bulunmamistir. Anne gibi babada c¢evre hakkinda bilgi vermekten
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Oteye gegemeden, tutarlt davranig ve yonlendirmeler gostermez ise degismesi zor
olan, zaman alan tutumu yeterince olumlu etkileyemez. Babasi lisansiistii mezunu
olan 6grencilerin ¢evre tutumu diizeyleri en yiiksektir. Ogrencilerin babalarinin
egitim diizeyi artik¢a, ¢evre tutum puan ortalamalari da artmastir.

Baba egitim diizeyine gore c¢evre bilgi testi analiz sonuglarini destekleyen
Makki vd. (2004) 6grencilerin ¢evre tutumunu baba egitim diizeyinin etkiledigini
belirtmistir. Arastirma sonucunu desteklemeyen g¢alismalar sunlardir:Aydin ve Cepni
(2010), Aslan vd. (2005), Gokge vd. (2006), Sadik ve Sar1 (2007), Erol ve
Gezer(2004), Ozdemir vd. (2003) elde ettikleri sonuglara gore ¢evre tutum ile baba
egitim diizeyinin arasinda anlamli bir fark olmadigini ifade etmistir.

Ogrencilerin  dgrenim  gordiikleri okullara gore ¢evre bilgi ve tutum
diizeylerinde anlamli farklilik goriilmektedir. Bu sonucu destekleyen; Aslan vd
(2005) okullara gore 6grencilerin ¢evre bilgi ve tutumlarinda anlamli farkliliklar
tespit etmistir. EK vd (2009) yiiksekdgretim dgrencilerinin; okuduklari okulun, gevre
bilgi ve tutumlarini etkiledigini saptamistir. Sadik ve Sar1 (2007) ¢evre davranis alt
Olceginde cevre dersi alanlarin lehine anlamli farklilik bulmustur. Okullara gore
cevre bilgi ve tutumda farklilik olmasi, okul yonetimi ve &gretmenlerin cevre
hakkindaki diislincelerinin, 6grencilerin ¢evreye bakis acisini, c¢evre ile ilgili
etkinlikte bulunabilmeleri; gezi,deney, arastirma gibi, durumunu etkilemesi sebebiyle
meydana gelmis olabilir. Nitekim ders programlart ¢evre ile ilgili hedefler,
kazanimlar igeriyor. Bu hedef ve kazanimlara ulasmak ogretmenlerin ve okul

yonetiminin 6zverili ¢calismalarina gore gerceklesmektedir.
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6.1.2. Oneriler

Ogrencilerin cevre bilgi diizeyi yeterli diizeyde ¢ikmamistir. Cevre gibi
evrensel sorunun artig1 alanda, okullardaki gevre egitimi daha etkili hale getirilmeli.

Ogrencilerin ¢evreye karsi tutumlarmi gelistirmek igin, Ogretim sirasinda
duygularina hitap edecek, aldiklar1 bilgileri uygulamaya gecirebilecek ortamlar
onlara sunulmalidir. Okul binalar1 ve bahgeler dogayr hissedecek sekilde
tasarlanmali. Bitki yetistirme, hayvanlarla ilgilenme alanlar1 olusturulmali.

Ogrencilerin cevre bilgisini artirmak ve ¢evre tutumunu gelistirmek icin okul
ici ve okul dis1 programlar gdzden gecirilmeli ve daha tesirli seviyede diizenlenmeli.

Cevre bilgi ve tutumuna cinsiyetin etkisi incelendiginde erkek o&grencilerin
cevre bilgi ve tutumu kizlardan daha diisiik diizeyde ¢ikmistir. Giintimiizde karar
mekanizmalarinda erkek egemenligi oldugunu ve alinan kararlarda ¢evrenin daha
fazla 6nemsemesi gerektigini diistindiigiimiizde, erkek 6grencilerin ¢evre bilgisini ve
tutumunu artirmak i¢in 6zen gosterilmelidir.

Anne-baba egitim durumunun 6grencilerin ¢evre bilgi diizeylerini etkiledigi
belirlenmistir. Ozellikle ilkdgretim cagi cocuklar: rol model olarak 6ncelikli anne-
babalarmi1 kabul ederler. Anne- babanin c¢evreye karsi tutarli tavri, hassasiyeti

ogrencilere ornek olacaktir. Cevre egitimi ¢alismalarina anne babalarda katilmalidir.

Cinsiyet, anne-baba egitim diizeyi, sinif, okul degiskenlerine gore gevre bilgi
puan ortalamalarinda; cinsiyet, okul degiskenlerine goére ¢evre tutum puan

ortalamalarinda ortaya ¢ikan farkliligin sebebi detayli arastirma konusu olabilir.
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EK-1: CEVRE BILGI TESTi

Sevgili 6grencilerbu dlgek gevre bilgi diizeyinizi belirlemek amaciyla hazirlanmistir.

Sorular dikkatli okuyunuz ve her sorunun size en uygun cevabini isaretleyiniz.
Katkilarinizdan dolayi tesekkiirler.
1. Enerji elde etmek i¢gin komiir yakilmasi neden bir problemdir?

a) Havaya karbondioksit ve diger kirleticileri salar.

b) Asit yagmurlarini azaltir.

¢) Stratosferdeki ozon miktarini azaltir.

d) Cok pahalidir.

e) Yer alt1 sularim kirletir.

2. Ekoloji bilimine goére insanin dogadaki yeri nedir?
a) Ozel
b) Tiim diger parcalarla iliskili
¢) Onemsiz
d) En 1y1 kismu1

e) Birinci kismi

3. Diger kagitla karsilagtirilirsa geri doniisiimlii kagidin 6zelligi nedir?
a) Geri doniisiimlii kagidi yapmak icin daha ¢ok su gerekir.
b) Geri doniisiimlii kagidi yapmak i¢in daha az enerji harcanir.
¢) Geri doniisiimlii kagidi almak daha ucuzdur.
d) Geri doniistimlii kagit lizerine yazmak daha kolaydir.

e) Geri doniisiimlii kagit daha ¢ok kirletici madde iiretir.



4. Suda en yaygin bulunan kirleticiler hangileridir?
a) Arsenik, giimiis nitratlar
b) Hidrokarbonlar
¢) Karbonmonoksit
d) Siilftir ve kalsiyum

e) Nitratlar ve fosfatlar

5. Coplerin ¢cogu ¢cop kamyonlarina bosaltildiktan sonra nereye gider?
a) Su kanalina bosaltildig1 yere
b) Okyanuslara
c) Plastik yapmak i¢in geri doniistiiriiciilere
d) Topraga gomiilecegi bos arazilere

e) Giibre olarak kullanilmak iizere ciftliklere

6. Asagidakilerden hangisi siirekli enerji kaynagina bir 6rnektir?
a) Su
b) Petrol
c¢) Odun
d) Uranyum

e) Giines

7. Yeniden geri doniisiim ne demektir?
a) Insanlarin tekrar kullanilabilen nesneler almasi
b) Daha ¢ok insanin bisiklet kullanmasi
¢) Kiigiik ¢cocuklarin abla ve agabeylerinin esyalarini kullanmasi
d) Esyalar1 almadan 6nce deneyebilme

e) Cevredeki siirekli olan degisimler



8. Glinlimiizde yasayan bir¢ok hayvanin soyu tiikenmek iizeredir. Neden?
a) Dogal secilimle daha zayif hayvanlar 6liir.
b) Yasadiklar1 yer sicaktir.
c¢) Niifus nedeniyle lireyemezler.
d) Yasam alanlar1 yok edilmistir.
e) Besin kaynaklari asit yagmurlar: tarafindan tahrip edilmistir.
9. Komiir ve petrol .............. ornekleridir.
a) Fosil yakit
b) Yenilenebilir enerji kaynaklar
¢) Bol enerji kaynaklari
d) Alternatif enerji kaynaklari
e) Geri doniisiimlii kaynaklar
10. Cevresel problemler .................... i¢in bir tehdittir.
a) Cogunlukla kii¢iik tilkelerde yasayan insanlar
b) Sadece sehirlerde yasayan insanlar
c¢) Sadece yabani hayvanlar ve tehlikedeki tiirler
d) Cogunlukla tropik bitki ve hayvanlar

e) Diinyada yasayan her sey

11. Nehirler tizerine baraj kurulmasi zararl olabilir. Neden?
a) Nehri ¢amurlu yapar.
b)Cok uzun siire elektrik iiretilemez.
¢) Nehrin tagmasina neden olur.
d) Suda kirlilik diizeyini artirir.
e) Nehirlerin dogal ekosistemine zarar verir.

12. Kurt gibi digerlerini yiyen hayvanlarin dldiiriilmesi ile ilgili hangisi dogrudur?
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a) Gerekli ve yapilmalidir.

b) Diger hayvanlarin sayisi artabilir
¢)Cevre korumaya yardimci olabilir.

d) Alandaki diger hayvanlar etkilemez.

e) Diger hayvanlarin sayis1 azalabilir.

13. Yenilenemez kaynaklara hangisi 6rnektir?
a) Petrol
b) Agaclar
c¢) Okyanus suyu
d) Giines 15181

e)Gida igin yetistirilen canlilar

14. Cevre sorunlariyla ilgili olan kurulus hangisidir?
a) ACEV
b) TEMA
c) TODEV
d) LOSEV
e) TUBITAK

15. Asagidakilerden hangisi tekrar kullanilamayan ve geri doniisiimii olmayan bir
nesnedir?

a) Atilabilir cocuk bezi
b) Gazete

¢) Aliiminyum kutu

d) Motor yag1

e) Plastik sise
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16. Asagidakilerden hangisi kalici kirlilige sebep olmaz?
a) Tarim ilaglar1
b) Petrol iirlinleri
¢) Radyoaktif atiklar
d) Canlilarin artik ve oliileri

e) Kanalizasyon sular1

17. Zeytin agaclar1 yetistirilen bir koyde kurulan zeytinyagi fabrikasinin aritma
tesisleri yeterli degildir. Atiklarini koylin i¢inden gegen, icme ve sulama amaciyla
kullanilan akarsuya bosaltmaktadir. Bu durum devam ederse, kdyiin gelecegi ile ilgili

olarak asagidakilerden hangisi soylenemez?
a) Iklimi degisir.
b) Tarim alanlarinda verim diiser.
c) Salgin hastaliklar goriiliir.
d) Dogal ortamdaki canli sayis1 azalir.

e) Su sporlari gibi etkinlikler kisitlanir.



EK-2: CEVRE TUTUM OLCEGI
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Sevgili ogrenciler bu 06lgek cevreye yonelik tutumunuzu belirlemek amaciyla

hazirlanmistir. Maddeleri dikkatli okuyunuz. Her maddenin size en uygun

seceneginin kutusunu isaretleyiniz.

Ornek isaretleme: ><
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1. Hayvan yasamimi korumak igin bazi iriinlerin alimini
durdurmak isterim.
2. Enerji tasarrufu i¢in ayarli lamba kullanmak isterim.
3. Cevre bilincini artirmak i¢in kap1 kap1 dolasirim.
4. Kirliligi azaltmaya yardim icin insanlara mektup yazmak
isterim.
5. Insanlara geri doniisiimii gretmek icin kap1 kapt dolagirim.
6. Cevre sorunlarina nasil yardim edebilecegimle ilgili ailemle
konusurum.
7. Su tasarrufu i¢in dislerimi firgalarken lavaboya bosa akan
suyu kapatirim.
8.  Enerji tasarrufu i¢in kullanilmadigi zaman evdeki 1siklar
kapatirim.
9. Kullandigimiz bazi seylerin geri doniisimiinii ailemden
isterim.
10. Kirliligi azaltmak i¢in ne yapabilecegimi diger insanlara
sorarim.
11. Gerekli olmadig: siirece suyu musluktan bosa akitmam.
12. Geri doniisiim i¢in evimde atik nesneleri ayristiririm.
13. insanlarin gevreyle ilgili dikkatsizliklerini diisiinmek beni
korkutur.
14. Cevreye zarar veren kirleticilere kizarim.
15. Insanlarmn kullanilmis sise, teneke kutu ve kagitlar1 geri

doniistiirmesi beni mutlu eder.
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Kesinlikle
katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle
katiliyorum

16. Hayvanlar iizerinde tiriinlerini deneyen kuruluslari
diisiindiigiimiizde kizarim.

17. Insanlarin enerjiyi koruma gabalarimi gérmek beni mutlu eder.

18. Suyun bosa akmasi beni lizmez

19. Cevre problemleri hakkinda endiselenmem

20. Kirliligin ailem iizerinde olan etkileri beni korkutmaz

21. Insanlarm geri doniisiimii olan nesneleri attigimi gordiikce
liziiliirim

22. Hayvanlarin yasadiklar1 yerlerde evler yapildigini gérmek beni
uzer

23.Ne kadar enerjinin bosa harcandigini gérmek beni endiselendirir.

24. Insanlarin ¢ok fazla su kullandiklarini1 gérmek beni iizer.
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EK-3: OGRENCI BILGI FORMU

CINSIYETINIZ: KIZ( )ERKEK( )
YASINIZ: ..........

SINIFINIZ: ............

BABANIZIN EGIiTiM DURUMU:
ILKOKUL( )LISE( )YUKSEKOKUL( )DOKTORA( )

ORTAOKUL( )UNIVERSITE( )YUKSEK LISANS( )DIGER( )

ANNENIZIN EGITiM DURUMU:
ILKOKUL( )LISE( )YUKSEKOKUL( )DOKTORA( )

ORTAOKUL( )UNIVERSITE( )YUKSEK LISANS( )DIGER( )

CEVRE ILE ILGILI BIR TOPLULUGA UYE MISINIZ?EVET( )ADI:

HAYIR( )

BABANIZ CEVRE ILE ILGILI BIR TOPLULUGA UYE MI?EVET(  )ADI:

HAYIR( )

ANNENIZ CEVRE ILE ILGILI BIR TOPLULUGA UYE MI?EVET( )ADI:

HAYIR( )
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T.C.
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Sayi R.30.7.56L.0.44.00.0043007 35 [ KOMYA, 11.10.2011
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DA;M TARMAN
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MUDUPR. ADINA
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Sgrend: EMINE GOk (Yuksek | isans), Dansman: Prof.0n, AFMET AFYON
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EKS5:iZIN BELGELERI

T.C.
AMASYA fJNiVERSiTESi
3 EGITIM FA“KI"J.LTESI .
ILKOGRETIM BOLUMU BASKANLIGI

Say1 :B.2.A8Y.0.12.00.00/903.07.02-28

Konu : Olgek kullanim izni 07.03.2012

flgili Makama

Daha once arastirma ekibimiz tarafimdan gelistirilen “Cevre Bilgi Olgegi” ve “Cevre
Tutum Anketi”nin Emine Gok tarafindan veri toplama araci olarak kullanilmasinda bir sakinca

goriilmemektedir. Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Yrd.Do¢.Dr. Safak ULUCINAR SAGIR
Siif Ogretmenligi Anabilim Dali Bagkam
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