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ON SOz

Ilkdgretim yillarinda kazamlan davramslar 6grencinin  tiim  hayatim
etkilemektedir. Ozellikle Tiirkce derslerinin temel beceri alanlar olan okuma,
dinleme, konusma ve yazma becerileri énemli bir role sahiptir. Ogrencilerin hem
okul hayatinin basarili olmasinda hem de giinlitk hayatta kendilerini ifade edebilme
becerileri bu dort temel becerinin kazanilmasima baghidir. Ciinkii hangi alanda olursa
olsun okudugunu ya da dinledigini/izledigini tam olarak anlamayan ve anlatmak
istedigini anlatamayan bireylerin basarili olmasi beklenemez. Okuma, dinleme,
konusma ve yazma becerileri ilkdgretim birinci siiftan baglayarak bu amaca hizmet
eder. Yazmamn difer alanlara gbre daha az tercih edildigi goriilmektedir. Ancak
Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Bu tezin amaci
Ogrencilerin yazih anlatimlarinda oykiileyici metin 6gelerini kullanma becerilerinin
hangi diizeyde oldugunu tespit etmektir.

Ogrencilerin iyi ve dogru yazabilme becerisi kazanabilmeleri, yapilan
uygulamalarla yakindan ilgilidir. Ogrencilerin yaslarma ve anlama diizeylerine
uygun yazi yazmalan ve yazilarini belirli bir plan dahilinde yazmalan yazilannin
daha kolay anlasilmasini saglar. Yazma becerisinin gelistirilmesinde metinler 6nemli
yere sahip oldugu dikkate almarak bu calismada yedinci siuf Ogrencilerinin

Oykiileyici metinleri incelenmistir.

Cahgmanm birinci boliimiinde problem durumu, arastirmanin amaci, 6nemi,

varsayimlari, stirhiliklari, temel kavramlar ve ilgili aragtirmalar ele alinmagtir.

Calismanim ikinci boltimiinde arastirmanin kuramsal temelleri ayrintili olarak
ele alinmusg, dil becerileri, metin ve metin ttirleri hakkinda bilgi verilmistir. |

Caligmann tictincti boltimiinde arastirmamn modeli, evren ve 6rneklemi, veri
toplama teknikleri ve veri ¢dziimleme tekniklerine yer verilmigtir. .

Dordiincii boliimde ilkogretim yedinci smif Ggrencilerinin 6ykiileyici metin
yazma becerilerine iliskin bulgular yer verilmis ve bu bulgular yorumlanmastir.



Vi

Caligmanin besinci bolimiinde ise uygulama sonunda ulasilan bulgular

dzetlenmis ve bu sonuclara gére ¢esitli onerilerde bulunulmustur.

Calismalarim sirasinda benden yardimim esirgemeyen ve bana yol gdsteren
danisman hocam Yrd. Dog¢. Dr. Dilek CERAN’a ve destegini her zaman yanimda

hissettigim aileme tesekkiir ederim.

Betill KILIC
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OZET

Bu arasturma, ilk&gretim 7. suf 6@renciierinin Gvkiileyici merin yazma beceri diizeyini tespit
etmek amaciyla yaptlmistir.

Arastirma betimsel bir caligmadir ve arasmmada iliskisel iarama modeli kullamlmignr.
Arashirmamn ¢alima evrenini Amasya ili Merzifon ilgesinde 2011-2012 efitim 6gretim yihinda
sarenim gbren yedinci simf dgrencileri olusturmaktadir. Omeklemi ise Amasya ili Merzifon ilcesi
itkdgretim okullarindan sosyo-ekonomik diizeyi diigiik, orta ve vitksek olan 5 ilkdgretim okulunda
dgrenim goren 150 yedinel simf dgrencisi olusturmaktadir.

Ogrencilerin dykiileyici metin vazma beceri diizeylerini belirlemek icin dgrencilere
Sykileyici metin yazdirilmus, Sarencilerin metinleri yazih anlatimu degerlendirme formu ve hikaye
elementleri degerlendirme 6lgegine gire deferlendirilmigur.

Aragurma sonucunda &@rencilerin- Sykiileyici metn yazma becerisine istenen diizevde
ulagamadiklar tespit edilmistir. Ogrencilerin yazihi anlanm becerilerinin cinsiyei, anne ve babann
editim diizeyi, ailenin sosyo-ekonomik diizeyi eve siireli yayin alinmas) ve okul ncesi egitim alma
durumuna gére anlamli farklar bulundugu belirlenmigtir.

Anahtar Kelimeler : Tiitkce egitimi, yazihi anlatim, ykiileyici metin
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A Study on Primary Edutacion Seventh Grade Students Icon Narrative
Tezin ingilizce Adi Texis

SUMMARY

This research was studied to identify the ability level of the 7 th class students’ writing
narrative text.

The research is a-tepresenting study and relational surveillance model was used. In Amasya -
city Merzifon town seventh class students who is studying in 2011-2012 educational year form
the studying ground of this research. 150 seventh class students who study in 3 different schools
which belong low, medium and high socio- economical status form the sample.

‘ To identify the ability level of students” writing narrative text, narrative text is written to the
students, these texts are evaluated according to narration elements evaluation scale and writing
explanation evaluation scale.

According 1o the research, it was determined that they couldn’t arrive the desirable ability
level of writing narrative text. 1t was agreed that studems’ writing explanation ability changes
according to gender, their mother and father’s educational level, their fumilies’s socio-economic
statu, buying periodical and pre-school education.

Key Words : Turkish education, written narration, narrative 1ext.
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1. BOLUM: GIRIS

Bu bolimde arastirmanin konusuna agiklik kazandirmak {izere problem
durumu, ¢alismanin amaci, ¢alismanin Onemi, problem ciimlesi, alt problemler,
varsayimlar, sinirliliklar, tanimlar ve ilgili arastirmalara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

[letisimin hizla gelistigi giiniimiizde insanlar arasindaki anlasmay1 saglayan
iletisim araci olan dile verilen 6nem giderek artmaktadir. “Giinlimiizde teknolojinin
hizla gelismesi, toplumlari olusturan bireylerin de degismesini gerekli kilmaktadir.
Ulkeler ulusal ve evrensel kiiltiir degerlerini tantyan, bu degerlere katkida bulunan,
kendini gelecek yiizyillara tasiyacak diisiinme ve algilama giicii yiiksek, sorunlarla
bas edebilen, problemlere kisa siirede farkli ¢dzlimler getiren bireyler yetistirebilmek
icin egitim sistemlerini yeniden yapilandirmaktadirlar. Ancak siralanan hedeflere
ulagmada, bireylerin temel dil becerilerinin de gelismesi onkosuldur. Bu yiizden
egitimin her asamasinda dil Ogretimine Onem verilmesi gerekmektedir. Ciinkii
gercekten de dil, bireyin bilincini olusturan, benligini bi¢imlendiren temeldir;
bilincin koklerine, bilingaltinin derinliklerine uzanan baslica insansal islevdir
(Vardar, 1982: 12).

Bir iletisim araci olan dil basit degil, cok yonlii, cok giiclii bir sistemin aracidir.
Dil, insan1 yiicelten, onurlandiran, ona sayginlik kazandiran sosyal bir kurumdur.
Insanoglu zekasini, duygu ve diisiincelerini dil ile disa vurur, dil ile paylasir (Sagur,
2002: 11).

Aksan’a (1998: 55) gore “Dil; diisiince, duygu ve isteklerin bir toplumda ses ve
anlam yoniinden ortak olan Ogeler ve kurallardan yararlanarak bagkalarina
aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii, ¢cok gelismis bir dizgedir.”

Dil insami diger varliklardan aymrir. Giines’e (2000: 20) gore “Dil insan
sahsiyetini olusturan, zekasini isleyen dehasini ortaya koyan, ilmi giiciinii artiran,
kiiltiiriinii ayakta tutup besleyen, o kiiltiirlin biitiin muhtevasini sinesinde saklayan ve
tarihin derinliklerine uzanan kokleriyle asirlarin mirasin1 biinyesinde barindiran
muhtesem bir sistem, tiikenmeyen bir kaynak ve mucizevi bir kuvvettir.”



Dil; diistinme ve iletisim aracidir. Kisinin iletisim yetenegini, biiylik ol¢iide
onun iletisim araci olan dili kullanabilme becerisi belirler. Ciinkii her seyden dnce
anlamayla birlikte dil; bir 6grenme ve 6gretme aracidir. Bagka bir deyisle insanin var
oldugu diinyayr anlama ve anlatma aracidir. Bu anlamda insanin duygu ve diisiince
yapisini olusturan ve bi¢imlendiren ara¢ dildir. Bireyin dil bakimindan gelisip
zenginlesmesi, duygu ve diisiince yoniinden gelisip zenginlesmesi demektir (Sever,
2000: XIII).

Dil anlamay1 ve anlatmay1 saglayan bir ara¢ olup bireyler arasindaki iletisimi
saglar. Dil diisiinme araci ve diislincenin yaraticis1 olup ulusu meydana getiren en
temel ogelerden biridir. Aynmi1 dili konusan insanlar arasindaki duygu ve diisiince
birlikteligi, ulus bilincinin olugsmasini saglar ve bu bilinci pekistirir. Ayn1 zamanda
dil, ulusun ve insanligin kiiltiir birikimini aktaran en etkili aractir (Sever, 2000: 4-5)

Dil, milletlerin devamini saglayan kiiltiir unsurlariin tasiyicis1 ve aktaricisidir.
Kiiltiirtin nesilden nesle ge¢cmesi, devami ve yasamasi egitim-6gretim yoluyla olur.
Egitim ve Ogretimin esas gorevi, kiiltiiriin intikali ve devaminmi saglamaktir. Dilin
ogrenilmesi ve kullanilmasi, kiiltiiriin de kullanilmas1 demektir (Ozbay, 2002: 116).

Dil bireylerin birbirleriyle anlagsmasini ve sosyallesmesini saglayan 6nemli bir
aractir. Dil egitimi ailede baslar ve daha sonra ¢ocugun cevresindeki kisi sayisi
arttikca 6grendigi kelime sayis1 da artmaya baglar. Cocuk okul ¢cagina geldiginde ana
dili egitimi daha planli bir sekilde yiiriitiliir. Boylece cocuktaki dil bilinci
gelistirilmeye calisilir.

Dil egitiminin temel hedefi bireylerin niteliklerini ¢agin gereklerine uygun
olarak gelistirmektir. Bu temel hedefe ulagsmak icin disiplinler arasi c¢aligsmalara
agirlik verilir. Gelismis iilkelerde bu hedeflere ulasabilmek i¢in farkli disiplinlerden
yararlanma yollar1 aranmaktadir. Bu amagla psikoloji, sosyoloji, ndroloji ve davranis
bilimleri alanlarinda ortaya konulan gelismeler dil 6gretimin uygulamali olarak
yansitilmaya baslanmstir (Ozbay, 2003: 4).

Tiirk¢enin ana dili olarak 6gretiminde amag, bireylerin dinleme, okuma,
konusma ve yazma becerilerini gelistirmektir. Bu dort beceri bir biitiin olarak ele
alinmalidir. Birey, cesitli alanlara iligkin bilgilerin cogunu dinleme ya da okuma
yoluyla edinir. Kendi bilgi, diisiince ve duygularimi da baskalarina ¢ogunlukla
konusma ya da yazma yolu ile iletir. Bu nedenle ana dili egitiminin diger derslerin de
temeli oldugu unutulmamalidir (Ozbay, 2006: 4).

Tiirkce dersinin temel beceri alanlarindan biri olan yazma becerisinin
Ol¢iilmesinde metinler 6nemli bir yere sahiptir. Okul Oncesi donemden itibaren
masallar, dykiiler dinleyerek biiyiiyen cocuklarin ilerleyen zamanlarda da dykiileyici
metinleri daha kolay okuduklari ve anladiklari bilinmektedir. Yazma becerisinin



gelistirilmesinde, 6grencilerin kendilerini tam ve dogru bir sekilde ifade edecekleri

diistintildiiglinden bu c¢alismada yedinci simif Ogrencilerinin  Oykiileyici yazil
anlatimlarina bagvurulmustur.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calisma ile Ilkdgretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smuflar) Ogretim
Programinda (2006) belirtilen kazanimlara ulasma diizeyleri ve 6grencilerin yazili
anlatimlarinda Gykiileyici metin ogelerini kullanma becerilerinin hangi diizeyde
oldugunun incelenmesi amacglanmistir.

Bu temel problemin cevabinin daha net ve ayrintili ortaya konmasi agisindan
asagidaki alt problemlerden yararlanilacaktir:

1.

[Ikdgretim  yedinci smif dgrencilerinin  dykiileyici  yazil
anlatimlarinda, yazili anlatim kurallarina uyma ve Oykiileyici
metin dgelerini kullanma diizeyleri nedir?

1.1. Opykiileyici metinlerin bigim &zellikleri bakimindan diizeyi

nedir?

1.2. Oykiileyici metinlerin kural 6zellikleri bakimindan diizeyi
nedir?

1.3. Opykiileyici metinlerin kelime 6zellikleri bakimindan diizeyi
nedir?

1.4. Opykiileyici metinlerin ciimle 6zellikleri bakimindan diizeyi
nedir?

1.5. Opykiileyici metinlerin paragraf dzellikleri bakimindan diizeyi
nedir?

1.6. Oykiileyici metinlerin baslik &zellikleri bakimindan diizeyi
nedir?

1.7. Opykiileyici metinlerin ana karakter 6zellikleri bakimindan
diizeyi nedir?

1.8. Opykiileyici metinlerin mekan 6zellikleri bakimindan diizeyi
nedir?

1.9. Opykiileyici metinlerin zaman 6zellikleri bakimindan diizeyi
nedir?

1.10. Oykiileyici metinlerin baslatic1 olay &zellikleri bakimindan
diizeyi nedir?

1.11.Oykiileyici metinlerin amag o6zellikleri bakimindan diizeyi
nedir?

1.12. Oykiileyici metinlerin girisim dzellikleri bakimindan diizeyi
nedir?



1.13. Oykiileyici metinlerin sonug 6zellikleri bakimindan diizeyi
nedir?

1.14. Oykiileyici metinlerin tepki o6zellikleri bakimindan diizeyi
nedir?

2. [Ikogretim yedinci smif dgrencilerinin dykiileyici yazili anlatim
becerileri cesitli degiskenlere gore anlamli bir farklilik gdstermekte
midir?

2.1. Cinsiyete gore anlamli bir farklilik var midir?

2.2. Babanimn egitim durumuna gore anlamli bir farklilik var
midir?

2.3. Annenin egitim durumuna gore anlamh bir farklilik var
mudir?

2.4. Ailedeki birey sayisina gére anlamli bir farklilik var midir?

2.5. Ailenin sosyo-ekonomik diizeyine gore anlamli bir farklilik
var midir?

2.6. Evlerine siireli yayin girme sikligina gore anlaml bir farklilik
var midir?

2.7. Okul oOncesi egitim alma durumlar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Tiirkge Ogretimi anlama, yorumlama ve dili etkili kullanma becerilerini
gelistirmeye dayali olan okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerinden olusur.
Ogrencilere diisiindiiklerini, gordiiklerini, duyduklarini1 ve incelediklerini sdzlii ve
yazili olarak, dogru ve etkili bir bi¢imde anlatabilme becerisi kazandirmak Tiirkge
Ogretiminin amaglarindan biridir.

Yazili anlatim her tiirlii olay, diisiince, durum ve duygulart dili en giizel
sekilde kullanarak, belli bir plan dahilinde baskalarina ve yarinlara ulagtirmaya,
boylece kaliciligi saglamaya imkan veren bir ara¢ olarak tanimlanabilir. Yazili
anlatimin  esas gayesi Ogrencileri egitim diizeylerine gore bilgilendirip
uygulamalarini saglamaktir. Yazili anlatimda sadece kurallar1 6grenmek de yeterli
degildir. Bunlar yaziya aksettirmek de isin onemli bir boliimiinii olusturur. Yani
ogrendiklerimizi dogru, kolay, piiriizsiiz ve inandirici bir anlatim tarziyla yaziya
yansitabilmek i¢in uygulamaya yonelmek sarttir. Bu kurallara uyulmasi anlama ve
anlatma isini kolaylastirir (Aktas ve Glindiiz, 2010: 61-62).



Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirebilmek i¢in kullanilabilecek
en etkili ara¢ metin yazdirmaktir. Caligmamizda ilkogretim 7. simif Ogrencilerine
Tiirkge dersi i¢inde yazili anlatim uygulamalar1 yaptirilarak dykiileyici metin yazma
becerilerinin  hangi diizeyde oldugu tespit edilmeye calisilmistir. Arastirma
ogrencilerin duygu ve diisiincelerini, tasarladiklarini ne kadar etkili kullandiklarini
gostermektedir. Arastirma sonuclarinin 6grencilerin kendilerini tam ve dogru bir
sekilde ifade etmelerine, iletisim becerilerinin gelismesine ve dil egitim ve
Ogretimiyle ilgili yapilan c¢aligmalara, Tiirk¢e ders kitabi yazarlarina, program
hazirlayanlara ve 6gretmenlere katki saglayacag: diistintilmektedir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

1. Arastirma kapsaminda Orneklemi olusturan Ogrenciler evreni temsil
edebilecek niteliktedir.

2. TIkdgretim yedinci sinif dgrencilerinin dykiileyici metinleri dgrencilerin
gercek durumunu temsil etmektedir.

3. Arastirma i¢in ilkdgretim yedinci simf Ogrencilerine yazdirilan
Oykiileyici metinler evreni ve drneklemi temsil etmek i¢in yeterli sayilmaktadir.

1.5.Arastirmanin Simirhhiklar:

Arastirma Amasya ili Merzifon ilge merkezinde belirlenen bes ilkogretim
okulunun yedinci siiflarinda 6grenim goren 150 6grenciyle, ilkdgretim yedinci sinif
Ogrencilerinin Oykiileyici metin yazma diizeylerini belirlemek i¢in yazdirilan
Oykiileyici metinlerle sinirlandirilmistir.

1.6. Arastirmanin Temel Kavramlan

Dil: Insanlarmn duygularim ve diisiincelerini bildirmek icin kelimelerle,
yaziyla ve isaretlerle yaptiklar1 anlagsma, lisan (TDK: 280). Dil, diisiince duygu ve
isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan 6geler ve kurallardan
yararlanilarak baskalarina aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii, ¢cok gelismis bir dizgedir
(Aksan, 1998: 55).

Ana dili: Baslangigta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra da iligki
bulunulan g¢evrede Ogrenilen, insanin bilingaltina inen ve bir toplumda en giiglii
baglarini olusturan dildir (G6giis, 1978: 1).



Metin: Metin; herhangi bir konu veya olayin dil vasitasiyla -yazili veya sozlii
olarak- ifadesinden olusan soz biitiintidiir (Cetisli, 2001: 120).

Oykiileyici Metin: Bilgi dagarcigindan ¢ok yasantiy1 zenginlestiren yasanti
nitelikli metinlere dykiileyici metin denir (Giines, 2002: 88).

Yazihh Anlatim: Her tiirlii olay, diislince, durum ve duygulari, dili en giizel
sekilde kullanarak, belli bir plan dahilinde baskalarina ve yarinlara ulastirmaya,
bdylece kaliciligini saglamaya firsat veren bir aragtir (Aktas ve Giindiiz, 2010: 163).

Ogretim Programi: Ogretim programi, egitim programinda gdsterilen
kazanimlarin gergeklesebilmesi i¢in gerekli olan 6gretmen, konular, egitim ortamlari,
yontem, teknik, fiziki imkanlar, ders araglari, 6lcme ve degerlendirme gibi unsurlari
kapsayan bir biitiindiir (Ozbay, 2006: 15).

1.7. Tigili Yayin ve Arastirmalar

[Ikdgretim ve ortadgretim dgrencilerinin yazili anlatim becerilerini dlgmek
amaciyla pek ¢ok calisma yapilmistir. Bu bolimde yazma egitimi ve Oykiileyici
metinle ilgili yapilan uygulamali ¢alismalarin kapsami, yontemi ve sonuglari
hakkinda bilgi verilmistir.

Coskun (2005), “Ilkogretim Ogrencilerinin  Oykiileyici Anlatimlarinda
Bagdasiklik, Tutarlilik ve Metin Elementleri” adl1 doktora tezinde ilkogretim besinci
ve sekizinci siif dgrencilerinin dykiileyici anlatimlarini metin bagdasikligi, metin
tutarlili@1 ve metin elementleri bakimindan degerlendirmistir. Farkli sosyoekonomik
diizeylerdeki 191 besinci smif, 181 sekizinci smif 6grencisi ¢alismanin Srneklem
grubunu olusturur. Bagdasiklik diizeyi degerlendirme 0lcegi, Oykiileyici anlatim
tutarlik degerlendirme Olgegi ve hikdye elementleri degerlendirme olgegi olmak
lizere ii¢ o6lcek kullanilmistir. Ogrencilerin olusturdugu metinlerden bagdasiklik,
tutarlilk  ve hikdye elementlerinin kullanimiyla ilgili o6rnekler verilerek
degerlendirilmistir. Ogrencilerin dgrenim gordiikleri siniflara ve sosyoekonomik
diizeylerine gore anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.

Arastirma sonucunda 6grencilerin bagdasiklik araglarinin kullanilmasiyla ilgili
sorunlar yasadiklar1 tespit edilmistir. Ogrencilerin yazdiklar1 metinlerde tutarlilig:
saglamada sorunlar yasadiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin yazmayi beyindeki
bilgilerin diizensiz bir bi¢cimde siralanmasi ve yaziya dokiilmesi seklinde
gergeklestirdikleri ve bu sorunu 6grencilerin bir metin olusturabilmek igin gerekli
olan diisiinme, karar verme ve planlama becerilerinin zayif oldugunu gdosterdigi
belirtilmistir. Ogrencilerin yazdiklar1 metinlerde hikdye elementlerini kullanmada da
sorun yasadiklar1 tespit edilmistir. Bu sorunlar: Ana karakterin yeterince



tanitilmamasi, mekanin yeterince tanitilmamasi, hikayedeki kurgusal zamanla gergek
zamanin karistirilmasi, zamanin ¢ok hizli ilerlemesi, ayni girisimin tekrar tekrar
gerceklesmesi, sonucun ¢ok hizli gelismesi ve ¢ok kisa anlatilmasi, sonucun istii
kapali bicimde kalmasi, kahramanin tepkisinin yansitilmamasi basliklar1 altinda
degerlendirilmistir.

Yilmaz (2008), “ilkdgretim 6. Sinif Ogrencilerinin Oykiileyici Metin Yazma
Becerileri” adli yiiksek lisans tezinde, Corum il merkezinde bulunan 3 ilkogretim
okulunun 6. sinif 6grencilerinin dykiileyici metin yazma becerilerini belirlemek i¢in
metinler yazdirmistir. Ogrenci metinleri dykiileyici metin yazma beceri dlgegine gore
degerlendirilmistir. Arastirma sonunda Ogrencilerin Oykiileyici metin yazma
becerilerinin yeterli olmadig tespit edilmistir.

Ar1 (2008), “Ogrencilerin Hikaye Edici Metinlerinin Coziimleyici Puanlama
Yonergesine Gore Degerlendirilmesi (6.ve 7. Smif Ornegi) “ adli doktora tezinde
Istanbul ili Anadolu yakasinda bulunan ilkdgretim okullarinmn altinci ve yedinci
siiflarinda 6grenim goéren Ogrencilerine hikdye edici metinler yazdirilmis ve
¢Oziimleyici puanlama ydnergesi kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirmadan elde
edilen sonuglara goére Ogrencilerin yazdigi hikdye edici metinlerin, 6gretim yili
basinda altinct ve yedinci sinifta degerlendirmeye alinan on 6zellikte orta diizeyde
olduklar1 belirlenmistir. Cdzlimleyici puanlama yonergesini olusturan biitiin
ozelliklerde kiz 6grencilerin erkek Ogrencilerden daha basarili oldugu ve basari
ortalamasma gore cilimle, diigliim, ¢o6zim oOzellikleri bakimindan altinct smif
Ogrencilerinin yedinci sinif 6grencilerinden daha basarili olduklar tespit edilmistir.

Sallabas (2007), “ilkdgretim Besinci Simf dgrencilerinin Kendilerini Yazili
Olarak Ifade Etme Kazanimlarma Ulasma Diizeyi” adl1 yiiksek lisans tezinde Ankara
il merkezindeki farkli sosyoekonomik diizeydeki 3 ilkdgretim okulundan 105
ilkdgretim besinci simf dgrencisinin {lkdgretim Tiirkge Dersi (1-5. Smiflar) Ogretim
Programinda belirtilen kendini yazili olarak ifade etme kazanimlarina ulagma
diizeylerini degerlendirmistir. Ogrencilere bilgilendirici ve 6ykiileyici metinler
yazdirilmig ve dgrencilerin yazili anlatimlar1 kazanimlardan olusturulan bilgilendirici
ve Oykiileyici metin yazma Ol¢egine gore degerlendirilmistir. Aragtirma sonucunda
Ogrencilerin Olgiilen kazanimlardan 12’sine istenen diizeyde ulastiklari, 10’una
istenen diizeyde ulasamadiklar1 belirtilmistir. Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki
ortak kazanimlara iligskin dykiileyici ve bilgilendirici metin yazma becerileri puan
ortalamalari arasinda, bilgilendirici metin yazma lehine bir farklilik tespit edilmistir.

Deniz (2000), “Yazili Anlatim Bakimindan Koy ve Kent Besinci Siif
Ogrencilerinin Durumu” adl yiiksek lisans tezinde Canakkale ili Merkez ilgeye baglh
koy ve kent ilkdgretim okullarinda besinci sinifta 6grenim géren 400 dgrencinin
yazili anlatim becerilerini degerlendirmistir. KOy ve kent yasaminin yazili anlatim
becerisi tizerindeki etkisini, 6grenciyi etkileyebilecek ¢evre faktorlerini, 6grencinin



okul ici ve okul disi yasamimi incelemistir. Yazili anlatim {riinlerinin
degerlendirilmesi sonucunda kdy o6grencilerinin basart ortalamalarinin (%40), kent
Ogrencilerinin basar1 ortalamalarindan (%48) daha diisiik oldugu tespit edilmis ve
aradaki bu farkin sosyal c¢evrenin farkli olmasindan kaynaklanabilecegi
vurgulanmustir.

Temizkan (2003), “Yazili Anlatim Etkinligi Cercevesinde Tiirkce
Ogretmenlerinin Calismalarina iliskin Bir Degerlendirme” adl yiiksek lisans tezinde
7. smf Tiirkce Ogretmenlerinin yazili anlatim etkinlii g¢ercevesinde yaptiklari
uygulamalar1 ve uygulamalarin 6grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmede
ne kadar etkili oldugu degerlendirilmistir. Arastirma Antakya merkez ilkogretim
okullart 7. smf &grencileriyle sinirlandirilmistir. Orneklem olarak belirlenen 60
Ogretmenden rastgele secilen 18 Ogretmen tarafindan birer sinifin kagitlar
incelenmistir. Arastirma sonucunda oOgretmenlerin genellikle ideal uygulamalar
yaptiklar1 ancak ogrencilerin kompozisyon kagitlarindan elde edilen sonuglarin
istenen diizeyde olmadig1 tespit edilmistir.

Kocak (2005), “Bolu ili Ilkégretim Besinci ve Sekizinci Siif Ogrencilerinin
Yazili Anlatim Becerileri Uzerine Bir Arastirma” adl1 yiiksek lisans tezinde Bolu il
merkezinde iki okul ile Mudurnu ilge merkezinde bir okulun besinci ve sekizinci
siif 6grencilerine yazili anlatim uygulamasi yapmistir. Yazili anlatim becerilerine
aile ve yakin ¢evrenin, yasanilan ¢evrenin, 6grencilerin okuma aligkanliklarinin etkisi
aragtirtlmistir. Calismanin  sonucunda Ogrencilerin ilgi duyduklart ve i¢ ice
bulunduklar1 konularda daha basarili olduklari, ilkdgretim besinci ve sekizinci sinif
arasinda yazili anlatim yoniinden belirgin bir fark olmadigi, sehirde yasayan
ogrencilerin kdyde yasayan dgrencilerden daha basarili olduklar: tespit edilmistir.

Akbayir (2006), “Yazili Anlatim Bi¢imlerinin Yazma Becerisi Edinimindeki
Islevleri” adli yiiksek lisans tezinde Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi
[Ikdgretim Boliimii Sinif Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim géren 20
Ogrenciye 10 hafta boyunca 80 metin yazdirmis ve degerlendirmistir. Arastirma
sonucunda uygulama siirecinin bitiminde Ogrencilerin yaratict ve diislinsel yoni
yiiksek, kurgu ve dil acisindan nitelikli metin olusturmada belirli bir diizeye
ulagabildikleri belirlenmistir.

Avcr (2006), “Ilkdgretim 8. Simif Ogrencilerinin Yaptiklar1 Yazili Anlatim
Yanlhslarinin Incelenmesi (Mugla ili Ornegi) adli yiiksek lisans tezinde Mugla il
merkezinde bulunan 10 ilkégretim okulunda okuyan 8. Simif Ogrencilerinden
rastlantisal yontemle secilen 100 6grencinin yazili anlatim ¢alismalar1 gézlenebilir
otuz bir maddelik davranisa gore, verilerin tamami goz Oniine alinarak olusturulmus
olgiitler dogrultusunda degerlendirilmistir. Orneklemi olusturan okul ve &grenciler
ayr ayr1 degerlendirilerek en ¢ok yanlis yapilan davranis ve en az puan alan okullar
belirlenmistir. Cinsiyete gore degisen belirgin bir fark olup olmadig1 incelenmistir.



Arastirma sonucunda cinsiyete farklilik olan on bir davranista kiz 6grencilerin erkek
ogrencilerden daha basarili oldugu belirlenmistir. Iki noktayr dogru kullanabilme,
tirnak isaretini dogru kullanabilme, “de” baglacint dogru yazma, sayilari dogru
yazma, konuyu paragraf yapma en ¢ok uygulama hatasi goriilen davranislar olarak
tespit edilmisgtir.

Celikpazu (2006), “Erzurum Merkez Ilce ilkdgretim 6. Sinif Ogrencilerinin
Yazili Anlatim Becerileri Uzerine Bir Inceleme” adli yiiksek lisans tezinde 14
ilkdgretim okulunun 6. siniflarinda okuyan &grencilerin kompozisyon kagitlarini
degerlendirmistir. Ogrencilerin yazili anlatimlarinda ses, sekil, ciimle, anlam, anlatim
bozuklugu, yazim ve noktalama yanlislar1 tespit edilmeye c¢alisilmistir. Arastirma
sonucunda yerel agzin etkisiyle ortaya ¢ikan okuma yazma aliskanliginin yetersiz
olmasinin 6grencilerin basarilarini etkileyen en biiyiik faktor oldugu belirtilmistir.

Kirbas (2006), “ilkdgretim Sekizinci Simf Ogrencilerinin Yazili Anlatim
Becerilerinin Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezinde Erzurum il merkezinde
farkli sosyoekonomik diizeyde alt1 ilkdgretim okulunun sekizinci sinif 6grencilerinin
yazili anlatimlarinda yaptiklar1 imla, noktalama kurallarinin uygulanmasit ve
planlama hatalarm belirlemeye ¢aligmistir. Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin
okul, cinsiyet, ailenin aylik geliri, Tiirk¢e dersinden birinci donem alinan not ve en
cok sevdigi ders gibi degiskenlere gore farkli oldugu tespit edilmistir.

Ince (2006), “Ilkdgretim 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Smif Ogrencilerinin Yazili Anlatim
Becerilerinin Olgiilmesi ve Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezinde Mugla il
merkezinde bulunan 7 ilkogretim okulundan 150 Ogrenciye yazili anlatim
uygulamas1 yapilmustir. {lkdgretim 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. smif dgrencilerinin imla,
noktalama ve yazili anlatim becerileri degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda sinif
seviyesi arttikca kompozisyonlarda kullanilan kelime sayilarinin, noktalama
hatalarinin ve imla hatalarinin ortalamasinin arttii, yazili anlatim bozukluklarinin
azaldigi tespit edilmistir.

Maltepe (2006), “Yaratic1 Yazma Yaklasimi Acisindan Tiirk¢e Derslerindeki
Yazma Siireglerinin ve Uriinlerinin Degerlendirilmesi” adli doktora tezinde
Balikesir’de OKS basarisina gore 9 okuldan esit sayida alt, orta ve yiiksek diizeyde
olmak {izere 266 Ogrencinin yazili anlatimlarim incelemistir. Ilkdgretim
ogrencilerinin Tiirkce derslerindeki yazili anlatim c¢aligmalari yaratici yazma
yaklagimina gore degerlendirilmistir. Arastirmada nitel ve nicel aragtirma stratejileri
kullanilmustir.

Arastirmanin nicel sonuglarina gore Tiirkge derslerindeki uygulamalarin 6grencileri
yaratict yazima yoOneltebilecek, yazmaya hazirlik ve yazilanlart degerlendirme
stireclerini yeterince igermedigi belirlenmistir. Arastirmanin nitel sonuglarina gore
Ogrencilerinin yazilarinda diisiinsel yaraticilik agisindan aktarmaci bir diisiince yapisi
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sergiledikleri, 6zdesim kurma ve farklilik agisindan yeterli diizeyde olmadiklar
tespit edilmistir. Dilbilgisi kurallari, yazim ve noktalama kurallar1 acisindan yazil
anlatim {irtinlerinin degerlendirilmesi amaciyla dort diizeyli biitiinciil bir puanlama
yonergesi kullanilarak Ogrencilerin kompozisyonlar: degerlendirilmis ve OKS
basarisina gore alt, orta ve yiiksek diizeydeki Ogrencilerin ve 6,7 ve &. siif
ogrencileri arasinda farklilik oldugu tespit edilmistir.

Biiyiikikiz (2007), “Ilkdgretim 8. Smf Ogrencilerinin Yazili Anlatim
Becerilerinin S6z Dizimi ve Anlatim Bozuklugu Acisindan Degerlendirilmesi” adli
yuksek lisans tezinde ilkégretim 8. sinifta okuyan farkli sosyoekonomik diizeydeki
105 6grencinin yazili anlatim becerilerini s6z dizimi ve anlatim bozuklugu agisindan
degerlendirmistir. Arastirmada &grencilerden kendilerine verilen 11 konudan
istedikleri bir konuyu secerek kompozisyon yazmalari istenmistir.

Arastirma sonunda 6grencilerin toplam 1360 ciimle kullandigi, bu ciimlelerin
%76’s1 (1041) basit, %9 (135) birlesik, % 5’1 (69) siral1, %8’1 (115) bagh ciimle
oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin yazdig1 ciimleler anlatim bozuklugu agisindan
degerlendirildiginde 12 tiirde toplam 311 anlatim bozuklugu tespit edilmistir.

Ozdemir (2008), “Orta Ogretim Se¢me Sinavinda Basarili Olan Ogrencilerin
Yazili Anlatim Becerileri Uzerine Bir Inceleme” adli yiiksek lisans tezinde 2006
yilinda Ortagretim Se¢gme Sinavinda 400 ve iizeri puan alan &grencilerin yazili
anlatim becerileri incelenmistir. Ankara ili merkez Anadolu Liselerinde 9. simifta
O0grenim goren 100 Ogrenciye kompozisyon yazdirilmis ve kompozisyon
degerlendirme oOlgegine gore degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda yazma
becerisinin 6grencilerin hayatlarini etkileyecek bir sinavda 6l¢lilememesinin biiyiik
eksiklik oldugu ve 6grencilere ilkégretim ikinci kademede yeterli diizeyde yazma
aligkanlig1 ve becerisinin kazandirilmadigi tespit edilmistir.

Celik (2010), “Ilkdgretim Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Bilgilendirici Metin
Yazma Kazanimlarina Ulasma Diizeyleri” adli yiiksek lisans tezinde Samsun il
merkezinde bulunan okullarin 8. simniflarinda 6grenim goéren 420 6grencinin
bilgilendirici metin yazma beceri diizeylerini belirlemek i¢in metin yazdirilmistir.
Calismada metinler, Tiirkge Ogretim Programinda yer alan yazma becerisiyle ilgili
kazanimlar arasindan bilgilendirici metin yazma kazanimiyla ilgili oldugu diisiiniilen
12 kazanim maddesine gore degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda &grencilerin
“Tiirk¢enin s6z varligindan yararlanarak anlatimini zenginlestirir, olaylar1 ve bilgileri
siraya koyarak anlatir, yazisinda sebep-sonug iliskisini kurar, yazisina konunun ve
tiirlin 6zelligine uygun bir giris yapar, yaziy1 etkileyici ifadelerle bir sonuca baglar,
konunun 6zelligine uygun diislinceyi gelistirme yollarini kullanir, yazisinda amacg-
sonug iliskileri kurar.” kazanimlarina yeterli diizeyde ulasamadiklar1 ; “Yazisini bir
ana fikir etrafinda planlar, yazisinin ana fikrini yardimer fikirlerle destekler, yaziya
konuyla ilgili kisa ve dikkat g¢ekici bir basglik bulur, tekrara diismeden yazar,
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Tiirkcenin kurallarina uygun ciimleler kurar.” kazanimlarina yeterli diizeyde
ulastiklar1 tespit edilmistir. Ogrencilerin anne ve baba 6grenim durumlarina gore,
ailenin sosyo-ekonomik durumuna gore, eve siireli yaymn girme durumuna gore, okul
oncesi egitim alma durumuna gore ve diizenli kitap okuma aligkanligina sahip olma
durumuna gore yazili anlatim basarilarinin anlamli farklilik gosterdigi tespit
edilmistir.

2. BOLUM: ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELLERI

2.1. DIL BECERILERI

2.1.1. Dinleme / izleme Becerisi

Dort temel dil becerisi iginde 6nemli bir yeri olan dinleme becerisi, konusan ya
da sesli okuyan bir kisinin vermek istedigi s6zlii mesajlar1 dogru olarak anlayabilme
etkinligidir (Ozbay, 2007: 40).

Dinleme, isittigimizi anlamak ve saklamak ya da isittigimizi anlamak amaciyla
dikkat harcamaktir (Sever, 2000: 11)

Dinleme/izleme, iletisim kurmanin ve 6grenmenin temel yollarindan biri olup
verilen iletiyi dogru bir sekilde anlama, yorumlama ve degerlendirme becerisidir. Bu
becerinin  gelistirilmesiyle Ogrencilerden dinlediklerini/izlediklerini  siralama,
siniflama, sorgulama, iliskilendirme, elestirme ve bunlarla ilgili ¢ikarimlarda
bulunma gibi iist diizey becerileri gerceklestirmesi beklenmektedir. ilkdgretim
Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Siiflar) Ogretim Programi (2006)’nda dinleme/izleme becerisi
boliimiinde ogrencilerin diizeyine uygun etkinlikler araciligiyla “dinleme/izleme
kurallarin1  uygulama, anlama ve ¢0ziimleme, degerlendirme, s6z varligini
zenginlestirme, etkili dinleme/izleme aligkanligi kazanma” amaglar1 yer almaktadir.
Boylece oOgrencilerin toplum hayatina aktif bir dinleyici/izleyici olarak katilmasi
saglanir ve 0grencilerin iletisim kurma becerileri gelistirilir.

Insan, dili 6nce ¢evresindekileri dinleyerek dgrenir. Yasaminin her alaninda da
ogrenecegi pek ¢ok bilgiyi dinleme araciligiyla elde eder. Okul 6ncesi donemde bilgi
dagarcig1 biiyiikk oranda dinleme yoluyla gelisir. Okul doneminde de Ogrenciler
bilgileri daha ¢ok dinleyerek Ogrenirler. Akyol’a gore (2006: 1) “Simif ortaminda
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dinleme/izlemenin daha saglikli gergeklesebilmesi i¢in Ogretmenlere birtakim
gorevler diismektedir; derste goz goze gelmekten kaginan, asir1 hareketli olan ve ders
anlatirken dikkati dagitacak sekilde konugan 6grencilerle yakindan ilgilenilmelidir.

Dinleme, iletisimin de en temel unsurlarindan biridir. Iletisim siirecinde kaynak
tarafindan iletilenler, alic1 tarafindan paylasilirsa 6grenme gerceklesir. Konusmaci ile
dinleyici birbirleriyle baglantili oldugu siirece kesintisiz bir iletisim saglanmis olur.

2.1.2. Okuma Becerisi

Okuma, bir yazinin harflerini, sézciiklerini tanima ve anlamlarini kavramaktir
(Tazebay, 1997: 3).

Okuma, yaziya geg¢irilmis bir metne bakarak bunu sessizce c¢oziimleyip
anlamak ve ayni zamanda seslere ¢evirmek, yazilmis bir metnin iletmek istedigi
seyleri 6grenmek (TDK, 2005: 1494)’tir.

Okuma sozciiklerin duyu organlar1 algilanmasi ve anlamlandirilmasina
dayanan zihinsel bir etkinliktir. Okuma becerisi zihinsel ve fiziksel unsurlarin birlikte
islenmesiyle olusur ve insanlarin kendini gelistirmesini saglar. Insanlarin anlama
yetenegi okuma ve dinleme becerilerinden meydana gelir. Okuma etkinliginin temel
amaci okudugunu anlamaktir. Okudugunu anlama becerisi de kelime hazinesinin
zenginligiyle yakindan ilgilidir. Kisinin kelime hazinesi onun kavrama ve algilama
yeteneklerinin belirleyicisidir. Okuma arttikca kelime hazinesi gelisir, kelime
hazinesinin gelismesi de anlamay1 kolaylastirir. Tiirkge Ogretiminde okumanin,
dolayisiyla anlamanin gelistirilebilmesi i¢in 6grencilere okuma aliskanliginin
kazandirilmasi gerekir. Kelime hazinesinin gelistirilmesinde Akyol ve Temur (2009:
204) su goriisii savunurlar:

“Kelime 6gretiminde en etkili yol anlamli ¢aligma yapmaktir. Ciinkii anlaml
etkinlikler, 6grencilerin tecriibelerini kullanmasina firsat vermekte, onlar1 6grenim
stirecinde analiz etmeye ve derinlemesine diigiindiirmeye yonlendirmektedir. Bunun
sonucunda da 6grenci bilgileri uzun bellege daha etkili bir sekilde aktarmaktadir.
Unutma insan i¢in kacinilmaz bir siiregtir. Onu geciktirmek aralikli ve anlamli
tekrarlarla miimkiin olabilir.”

Okuma, aynm1 zamanda yazma aliskanligit da kazandirir. Kisinin yazmayi
O0grenmesinin temelinde okuma bilmesi yer alir. Bu nedenle okuma ve yazma
becerileri birlikte kazandirilmalidir. Yazma becerisini kazanmada 6zgiin eserlerin
kullanilmasi dili dogru kullanmay1 6gretir.
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Alperen (1994: 44)’e gbére “Yazmayr Ogrenme, okumaya goére daha
karmagiktir. Ciinkii okuma isleminde gbz yazili bir metni goriir ve bu kanaldan
alman duyumlar zihne gider, burada anlam kazanarak sese c¢evrilir. Bagka bir
sOyleyisle okumada zihnimizi faaliyete gegiren bir obje oldugu halde, yazmanin
objesi hafiza ve ¢agrisimlarla zihin tarafindan iiretilir. Buna gore yazmanin okumada
oldugu gibi bir objesi yoktur. Daha once kazanilmis bilgiler, tecriibeler, hatiralar,
goriilmiis ve yasanmis olaylar suur alanina ¢ikarilarak yazi ile ifade edilir. Ancak
dikte ve kopya usulii calismalarda, goriileni aktarma s6z konusudur.”

[Ikdgretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim Programi (2006)’nda okuma
becerisiyle 6grencilerin metinleri dogru, akici bir bigimde ve uygun yontemleri
kullanarak okuyabilmeleri, okuduklarini degerlendirebilmeleri ve okumay1 aliskanlik
haline getirebilmeleri amaglanmistir. Bu amaclara yonelik olarak okuma kurallarini
uygulama, okudugu metni anlama ve ¢oziimleme, okudugu metni degerlendirme, s6z
varligini zenginlestirme, okuma aliskanlig1 kazanma gibi kazanimlara yer verilmistir.

2.1.3. Konusma Becerisi

Konusma, kisinin duygu ve diislincelerini sozle bildirmesidir (Kavcar vd. 1998
: 57).

Konugma, duygularin, diisiincelerin, hayallerin ve bilgilerin dil aracilifiyla
karsidakine aktarilmasidir. Konusma becerisi insanlarin diger insanlarla iligkilerini
siirdiirebilmesi i¢in en ¢ok kullandigi dil becerisidir. “Konusma c¢aglar boyunca
insanin insanla iliskilerini diizenlemede, kisilerin birbirlerini etkilemede 6nemli bir
yere sahip olmustur (Sever, 2000: 20). Insanlar arasindaki iletisim biiyiik oranda
konusma araciligiyla gerceklestirilir. Insanoglu birlikte yasamaya basladigindan beri
iletisim kurma ihtiyaci hissetmistir. Konugsma da dil araciligiyla iletisim kurmayi
sagladigindan toplumsal bir yasant1 iirlinii olarak kabul edilir. Bu nedenle konugma
onemli bir iletisim ve etkilesim aracidir.

Konusma, egitim ve dgretim faaliyetlerinin de temelinde yer alir. Ogretmen-
Ogrenci arasindaki bilgi aligverisi, agiklama, anlatma, degerlendirme en ¢ok konusma
araciligiyla yapilir. Konusma yetisi dogustan getirilir fakat dogru ve etkili konugma
egitim ile elde edilen bir beceridir. Etkili ve giizel konugma egitiminin gelistirilmesi,
bireylerin toplum halinde yagamalarinda ¢ok biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu sebepten
dolay1r konusma becerisinin gelistirilmesinde ana dili 6gretmenlerine biiyiik
sorumluluk diismektedir (Ozbay, 2007: 100).

Cocuklar okula gelmeden 6nce konusmay1 6grenirler. Ancak yakin ¢evrenin
ag1z ozelliklerini tasiyan bu konugma okullarda verilen egitimle sekillendirilmelidir.
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Cocugun konusma becerisindeki yanlislarin diizeltilmesi, eksikliklerin tamamlanmasi
ve konusmanin gelistirilmesi okulun amaglarindan biridir.

Konusma becerisi, dinleme becerisiyle dogrudan ilgilidir. Konugsmanin birden
fazla kisi arasinda olmasi ve taraflarin birbirini dinlemek zorunda olmasi bunun
baslica nedenidir. Dinleme olmadan konugma olmayacagi gibi dinleme becerisi
gelismemis insanlarin giizel konusmalar1 da miimkiin degildir.

Konusma becerisi, Ogrencilerin g¢evreleriyle iletisim kurmalari, is birligi
yapmalari, ortak karar vermeleri ve karsilastiklart sorunlari ¢ozmeleri agisindan da
onemli bir alandir. Bu nedenle 6gretmenin konusma etkinliklerinde 6grencilerin her
birinin ayr1 ayri1 séz almalarin1 saglayarak, onlar1 bu calismalara katmasi gerekir
(Ozbay, 2007: 101). Dogru, etkili ve giizel konusan bireylerin yetistirilmesi igin ise
konusma becerisi, okuma, yazma ve dinleme becerileriyle desteklenmelidir.

[Ikogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (2005: 6) konusma becerisine
yonelik olarak konugma kurallarint uygulama, hazirlik yapma, sesini ve beden dilini
etkili kullanma, kendini s6zlii olarak ifade etme aligkanligi kazanma, kendi
konusmasin1 degerlendirme amacglarima ulasmay1 saglayacak kazanimlara yer
verilmigstir. Konusma becerisinin gelistirilmesiyle 6grencilerin Tiirkgenin zengin s6z
varligindan yararlanarak kendilerini dogru ve rahat ifade edebilmeleri, sosyal hayatta
karsilagacaklar1 sorunlar1 konusarak ¢ozebilmeleri amaglanmaistir.

2.1.4. Yazma Becerisi

Yazma, zihindeki duygu, diisiince ve bilgilerin yazili olarak ifade edilmesidir.
[lkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programmin amaglar1 arasinda yazmanimn bir
beceriye doniistiiriilmesi ele alinmistir. Dolayisiyla bilgi, duygu, diislince ve
hayallerin etkili bir bicimde yaziya doniistiiriilmesi icin Oncelikle Ogrencilerin
dinledikleri ile okuduklarini iyi anlamalar1 ve zihinlerinde yapilandirmalar1 gerekir.

Yazma bir siirectir. Yazma siireci 6n bilgileri gozden gecirme, diizenleme ve
aktarma olmak {izere ii¢ asamay1 icerir. Yazmaya zihinde yapilandirilmis duygu,
diisiince ve bilgilerin gozden gegirilmesiyle baglanmalidir. Yazinin amaci, yontemi
ve smirlar1 belirlenerek bilgile diizenlenmeli ve yaziya aktarilmalidir. Yazma
becerileri bu {i¢ asamadaki calismalarla gelistirilebilir.

Cocugun yazma becerileri gelistikge bilgiyi transfer etme, diistinceleri gézden
gecirip diizenleme daha etkili bir sekilde yapilir. Bu durum iist diizey yazmalarin
ortaya ¢ikmasini saglar. Yazma becerileri gelismemis 6grenciler bilgiyi aktarmaya
dayali yazimlar1 daha fazla yapmaktadirlar. Bunun nedeni metni yorumlayip kendi
tarzlartyla biitlinlestirememeleridir. Bilgi aktarmaya dayali yazmanin bir sekli de
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kopyalamadir. Burada ¢ocuk metinde yazani aynen aktarir veya boliimleri (satirlari,
paragraflar1) aynen birlestirir (Akyol, 2006: 93).

Dili kullanmanin en iyi yolu yazili anlatimdir. Yazi her tiirli duygu, diistince
ve durumu genis kitlelere ve gelecek kusaklara ulastirir. Boylece kalicilig1 saglar. Bu
ozelliginden dolay1 insanoglunun en 6nemli buluglarindan sayilir. Adali’ya (2009:
31) gore “Insanoglunun gecmisten getirdigi yasamsal, kiiltiirel, sanatsal tiim varligs,
yaz1 kalic1 kilar. Yazinin en 6nemli kiiltiir aktaricisi oldugu unutulmamalidir. Yazilan
sey tim evrene yayilabilecegi gibi, yazildigi andan itibaren kusaktan kusaga
aktarilabilir. Boylece yazi, bugiin kitle iletisim araciligiyla kalic1 ve aktarici olma
Ozelligi kazanmaya baglayan soziin, takili kaldigi onemli engelleri en bastan
asmustir.” Ancak yazili anlatim kalict kilmak kolay bir is degildir. Ogrenilenlerin
dogru, kolay ve inandirici bir anlatim tarzi ile anlatilabilmesi i¢in uygulama yapmak
gerekir. Boylece anlama ve anlatma isi kolaylagmis olur.

[Ikogretim Tiirkge Dersi (1-5. Smiflar) Ogretim Programi (2005)’nda yazma
calismasi yapilirken dikkat edilecek yol su sekilde ifade edilmistir:

“Duygu, diistince ve bilgileri acik ve anlasilir bir sekilde yazma zihinle ilgili
becerileri gelistirmeyi gerektirir. Ogrenciler yazma becerileri yoluyla diisiincelerini
siralama, siniflama, diizenleme ve yazma kurallarini uygulamay1 6grenirler. Yazma
becerileri 6grencilerin diisiincelerini gelistirme, bilgilerini diizenleme, dili etkili
kullanma, 6grenme, diisiinme, anlama, iletisim kurma ve duygularini aktarma
becerilerini de gelistirir.”

Yazmanin ilk basamag: diisiincelerini siralama ve diizenlemedir. Ogrenciler
diistincelerini kagit lizerine aktarirlar. Kagit iizerine aktarilan diistinceler daha kolay
incelenir ve karsilastirilir. Bu iglemler 6grencilerin hem diistincelerini hem de zihin
yapisini diizenlemesine yardim eder.

Gozlem ve tecriibeler araciligryla elde edilen diigiince ve duygular gelisigiizel
anlatilamaz. Birbirleriyle ilgileri ve Onem derecelerine gore diizenlenmesi ve
siralanmasi gerekir. Bu diizenleme ve siralama isine plan denir.

Plan; konu ile ilgili zihinde meydana gelen fikirlerin, olaylarin ve duygularin
mantikli bir diizenle yazida yer almasimi saglayan, yazilacaklarla ilgili gereksiz
ayrintilar1  temizleyen ve yazimmin her asamasmin birbirine anlamli olarak
baglanmasina yardim eden bir iskelettir (Karaalioglu, 2003: 161).

Bir yazinin planlanmasi fikirlerin rahatga anlatilmasini saglar. Konunun
sinirlandirilmas:  diisiinceleri somutlastirilmasini ve diisiincelerin diizenlenmesini
kolaylastirir. Yaziy1 kaleme alacak kisiyi kararsizlik ve zaman kaybindan kurtarir.
Tekrarlardan, celigkilerden kurtarir. Yazinin kolay okunmasini ve diisiincelerin
anlagilmasini saglar. Duygu, diislince ve hayalleri 6lgiilii bir bicimde anlatmaya
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yarar. Boylece konunun digina ¢ikilmasi onlenir. Konuda birlik ve ahengi kurarak
yazinin kolay anlagilmasini saglar.

Yazma becerisi kazanmada diisiince, duygu ve hayallerin planlanmasi1 ¢ok
onemlidir. Ancak planin basariya ulasmasi icin sOylenmek istenilenlerin dil
araciligiyla etkili bir bigimde ifade edilmesi ve bu sirada yazma kurallarimin da
bilgiden uygulamaya doniistiiriilmesi gerekir.

Yazmanin ikinci basamagi olarak degerlendirilen dili etkili kullanma ve yazim
kurallari1 uygulama, yazma c¢aligmalarinin okuma ve dinleme becerileriyle
baglantisini da vurgular.

Yazida anlatilanlarin etkili olmas1 6ncelikle ciimlelerin dil bilgisi bakimindan
dogru, acik ve anlagilir olmasina baghdir. Iyi bir yazi elde etmek icin sdzciiklerin
dogru ve yerinde kullanilmasi gerekir. Bu nedenle dilin kurallart iyi bilinmelidir.
Yazinin anlasilir olmasi i¢in yazim ve séz dizim kurallarina, yazi ilkelerine uyulmasi
gerekmektedir. Kantemir’e (1997: 107) gore “Yaz1 yazmanin teknigini de iyi bilmek
gerekir. Karsimizda bir okuyucu oldugunu varsayarak iyi diisiinmek, amaci tam
tespit ettikten sonra konuyu tam kavrayip anlamak ve diisiinceleri sistemli bir sekilde
diizenlemek gerekir.”

Yazma becerisi 0grenciye ana dilini dogru kullanma aliskanlig1 kazandirir.
Bu yiizden yazma caligmalarinin her birinin amaci 6grenciyi dogru ve giizel bir
sekilde yazmaya alistirmak olmalidir. Iyi yazmak icin dilin kurallarni bilmek
gerekir. Ancak bu kurallar1 bilmek yeterli degildir. Kurallar1 dogru bir sekilde
uygulayan yazilar okunmalidir. Kelime hazinesinin gelismis olmast dogru ve giizel
yazmanin temel sartidir. Ciinkii insanlar disiindiiklerini ve olaylar1 kelimelerle
anlatir. Bu nedenle kelimelerin ve climlelerin yerinde kullanilmasi gerekir. Kelime
hazinesini gelistirmek i¢in ¢ok okumak, anlatimi1 etkili yazarlarin yazilarini
benimsemek gerekir. Yazmanin temeli okumaya dayandigindan okuma ve yazma
becerileri birlikte kazandirilmalidir. Alperen (1990: 34) bu konuyla ilgili goriistinii
“Yazmayr Ogrenme okumayla baglar. Bu ogretim sirasinda ardisiklik devamli
oldugundan okuma-yazma becerilerinin kazandirilmasi bir biitiinliik arz eder. Bu
itibarla okuma ve yazma becerileri birlikte kazandirilmalidir. “ seklinde ifade eder.

Demirel (2000: 71), yazma becerisinin yaz1 yazmakla 6grenildigini ve yazma
egitimi yonteminin temel ilkesinin yazdirmak oldugunu sdyler. Yazma etkinliklerini
yaptirirken dikkat edilmesi gereken ilkeleri su sekilde siralayabiliriz:

e Gilizel yazmak, sadece bazi formiilleri beceriyle kullanmak degildir.
Ogrenciler, konu iizerinde sozciik dagarcigiyla dzgiirce bildirmeye ydneltilmelidir.

eYazma etkinlikleri i¢in ayr1 bir ders saati ayrilmalidir. Yazma becerisi
kazandirmak i¢in ¢esitli alistirmalar, denemeler, agiklamalar yapilmali, bunlarla ilgili
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bilgiler verilmelidir. Ogrencilere gesitli ciimle, paragraf alistirmalari, denemeleri
yaptirilir, tlir ve bigim bilgileri verilir. Yaptirilacak ddevlerin konulari tartigilir.
eOgrenci diizeyleri dikkate almmalidir. Ogrencilerin kendi diizeyine uygun
duygu, deney, yasant1 ve bilgilerini anlatma olanag1 verecek konular se¢ilmelidir.
eYazma becerileri oldukca agir gelisir. Clinkii ¢esitli alistirmalarla
kazandirilacak bir beceridir. Zaman ister. Yazma c¢alismalarinda kolaydan zora,
basitten karmasiga gidilmelidir.

eOgrencilerin  yazma konusunda kisisel ayriliklar1 g6z  &niinde
bulundurulmalidir. Istekli 8grenciler yiireklendirilmelidir.

e Derslerdeki yazma calismalar1 Ggrencilerin o tiirde, ayrica yapacaklari
odevlerle  sonuglanir.  Odevler  dgretmen  tarafindan  diizeltilmeli  ve
degerlendirilmelidir. Yazma ile konusma etkinlikleri arasinda iliski kurulmalidir.

eSmifta yazma etkinliklerine istek uyandirilmalidir. Bu da yazdiklarini
birbirlerine okuma aligkanligi olusturarak, yazma yarigmalar1 diizenleyerek, okulda
gazete, dergi ¢ikararak yaratilabilir.

¢ Yazma etkinlikleri baska derslere, 6zel yasama kaydirilmalidir.

[Ikogretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim Programi (2006)’nin genel
amaglart igerisinde dogrudan yazma becerileriyle ilgili maddelere yer verilir.
Ogrencilerin “duygu, diisiince ve hayallerini sdzlii ve yazili olarak etkili ve anlagilir
bir bigimde ifade etmelerini saglamak™ ve “Tiirk¢eyi konusma ve yazma kurallarina
uygun olarak bilingli, 6zenli ve dogru kullanmalarin1 saglamak” yazma becerisiyle
ilgili kazanimlardir. Ayrica programda yazma becerisinin bilgi, birikim ve dili etkili
kullanmay1 gerektirdigi goz Oniline alinarak bu siirecin dinleme/izleme, okuma,
konusma ve dil bilgisi etkinlikleriyle desteklenmesi gerektigi vurgulanmistir. Yazma
calismalarinin ~ istenen  amagclara  ulasabilmesinin  yapilan  etkinliklerin
degerlendirilmesiyle miimkiin oldugu, programda &grencinin kendi yazdiklarini
degerlendirme Olciitlerine yer verilerek sadece Ogretmenin degil, dgrencinin ve
arkadaslarinin da bu siirece katilmasinin amaglandigi belirtilmistir.

2.1.4.1. Yazilh Anlatimin Unsurlari

Yazili anlatimin unsurlart konu, plan, baslik, kelime, climle, paragraf ve
anlatim bi¢imleri olarak alt bagliklara ayrilir.

2.1.4.1.1. Konu

Konu, bir yazinin ya da konusmanin biitiiniine temel olan herhangi bir seydir
(Ozkiriml1, 2007: 238).
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Konu, iizerinde s6z sdylenen, yazi yazilan bir esya, bir duygu, bir fikir, bir
problem (sorun) ya da bir olaydir. Yazilis maksadi ne olursa olsun her yazinin bir
konusu vardir (Kantemir, 1997: 139).

Adalr’ya (2009: 164) gore “Yazarin diisiincelerini onun etrafinda
sekillendirdigi, onun hakkinda yazdig: diisiince, olay ya da varliga konu denir. Konu,
yazara diigiincelerini iletme olanag1 verir ve yazinin en temel geregidir.

Konusma ve yazmada basarili olmanin ilk kosulu konu se¢mektir. Emir (1984:
68), konu se¢iminin bir yaziyr olusturan Ogelerin basinda gelen en zor asama
oldugunu, okuyucularin ilgisini ¢eken bir konu iizerinde yazmanin yaziy1 basariya
gotiiren 6nemli bir unsur oldugunu ifade etmistir.

Her yazinin bir konusu vardir. Konu segilirken konuya yabanci olmamak,
konuyu bilmek dolayisiyla yazarken konuyu dagitmamak gerekir. Yazilacak olay,
durum ya da diisiince; ilgili oldugumuz bir alandan seg¢ilmeli ve yazinin basindan
sonuna kadar ayni konu her yoniiyle irdelenip okura verilirken gereksiz bilgilerden
kagmilmali ve konu islenirken ¢eliskiye diisiilmemelidir. Yazilan konunun ¢ekici ve
okunur olmasi 6ncelikle yazarin inandirict ve acik olmasini gerektirir (Bayraktar vd.
2005: 291).

Her konuda yazi1 yazilabilir. Ancak konu secerken dikkat edilmesi gereken
bazi noktalar vardir. Kantemir ‘e (1997: 129) gore bu noktalar sunlardir:

v Sectigimiz konunun ilging olmasi

v Kendi hosumuza giden veya zevkimize uygun olan konuyu secerken,
aynt durumun okuyucu iizerinde de yaratilmasi

v Konunun amaci nedir ona gore, basarili anlatilip yazilacaginin
saptanmasi

v Okuyucunun kim ya da kimler olacaginin saptanmast.

v Cocugun kendi yasadiklarin1 yazdirmak ilkesinden hareket edilirse,

Ogretmenin ¢ocuk i¢in konu se¢gmesi kavrami sinirlanir; ¢iinkii, 6grenci 6gretmenin
istedigini yazacak degil; kendi anilarini izlenimlerini, ihtiyaglarimi yazacaktir.
Ogretmene diisen gorev, 6grenciyi bunlara ydneltmektir (Deniz, 2000: 67).

Sec¢ilen konunun smirlandirilmas: da dikkat edilmesi gereken noktalardan
biridir. Konunun sinirlandirilmasi konuyu anlama agisindan énemlidir. Ozdemir ve
Binyazar’a (1998: 32) gore “Konuyu sinirlandirma, yazmada bagariy1 saglayan temel
Ogelerden biridir. Konu smirlandirilmazsa ortaya konmaya calisilan diislinceler
goriiniirlik kazanmaz, sdylenenler genel olmaktan Gteye gitmez. Ayrica yazida
biitiinliik saglanamaz, konudan sapmalar olur. Kisacasi yazi yogunlagsmaz, boliik
poreiik olur.”
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Konular nitelikleri, ele alinislar1 bakimindan tige ayrilir:
1.Somut ve Soyut Konular

Nesnel ger¢ekligi, maddi varlig1 olan her varlik somut bir konudur. Duygusal,
Oznel bir nitelik tastyan konular soyut konulardir.

2. Bireysel ve Toplumsal Konular

Insanlarin 6zel sorunlari, egilimleri, kisisel goriisleri, tek tek bireylere 6zgii
olaylar ve durumlar bireysel konu kapsamina girer.

Toplumsal sorunlarin islendigi, toplumun biitlinii veya bir kesimini ilgilendiren
konular toplumsal konulardir.

3. Evrensel ve Ulusal Konular

Hangi ulustan olursa olsun biitiin insanlar1 ilgilendiren, insanlarin ortak
sorunlarinin islendigi konulara evrensel; belli bir iilkenin insanlarini ilgilendiren
konular toplumsal konulardir (Ozkirimli, 2007: 239-240).

Giinliik hayattaki olaylar, toplumsal bir konu, okunan ve dinlenenler, yasanti
ve deneyimler, insanlar arasindaki iligkiler vb. konularda yazilar yazilabilir. Secilen
konularin giincel olmas1 6grencilerde yazma istegi uyandirabilir.

2.1.4.1.2. Plan

Yazili ve sozIlii anlatimda duygu ve diislincelerin belli bir diizen icerisinde
siralanmasina plan denir. Plan, yazinin ya da konusmanin daha anlagilir, acik ve
etkileyici olmasini saglar.

Kavcar’a (2004: 20) gore plan “Herhangi bir konuda One siiriilecek
diisiincelerin, olaylarin ve duygularin mantikli olarak diizene konmasidir.”

Karaalioglu'na (2003: 161-163) gore ise “ Plan; konu ile ilgili zihinde meydana
gelen fikirlerin, olaylarin ve duygularin mantikli bir diizenle yazida yer almasini
saglayan, yazilacaklarla ilgili gereksiz ayrintilar1 temizleyen ve yazmin her
asamasinin birbirine anlamli olarak baglanmasina yardim eden iskelettir. Bu anlamda
once konu secilir, sinirlandirilir ve bir ana fikre baglanir. Bu ana fikre gore bilgi
toplanir ve bilgi, birikim ve duygularda yogunlasilir. Daha sonra bu fikirler bir birlik
ve biitlinliik saglanacak sekilde diizenlenir ki bu diizenleme isine planlama denir.
Yaziya ancak planlamadan sonra baslanir. Yazinin ¢atis1 ve iskeleti olan plan, yazara
yol gosteren 6nemli bir aragtir.”
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Plan, konunun anlagilmasi agisindan okuyucuya veya dinleyiciye bircok fayda
saglar. Yildiz vd. (2006: 272) plan yapmanin faydalarin1 “Konu dagimikligini ortadan
kaldirir. Konu birligini saglar. Anlatilacaklar1 kapsar, gereksizleri atar. Acikligi
saglar. Kararli olmay1 gerektirir. Diisiince akist hizlanir. Asil anlatilacaklar
konusunda yardimci olur. Diisiince ve s6ziin yinelenmesini onler. Yazinin dengesi ve
ahengi saglanir.” seklinde ifade etmislerdir.

Par (1999: 16) ise planin faydalarini su sekilde siralamugtir:

1. Yazinin kolay anlagilmasini saglar.

2. Konuda birligi gerceklestirir.

3. Bos ve doldurma sozlerin kullanilmasini dnler.

4. Hayallerimizi ve diislincelerimizi konu ile ilgili olarak ol¢iilii sekilde
anlatmamiza yardim eder.

5. Duygu ve fikirlerimizi en uygun kelime ve deyimlerle anlatmamiza
yarar.

6. Yazarin, yazma isini zevk duyarak yapmasini saglar.

Yazili anlatimda iki tiir planlamadan bahsedilebilir. Yazinin dis yapisiyla ilgili
olan bi¢cimsel planlamada, sayfa diizeni, baslik, dil bilgisi ve imla kurallar1 gibi
yazinin goriliniisle ilgili 6zellikleri yer alir. Yazinin icerigiyle ilgili olan 6zellikler ise
i¢ planlamay1 olusturur. Bagc1’ ya (2007: 84) gore “Bir yazinin igerik planlamasi
yaziy1 daginikliktan kurtardigi gibi diigiincelerin organizasyonunu saglamasi yoniiyle
ne kadar onemliyse; dis yapiy1 olusturan kagit diizeni, imla, noktalama, dil bilgisi
kurallart da o kadar 6nemlidir. Ciinkii yazili bir metin i¢in dis yap1, magazanin vitrini
gibidir. Bunun i¢in her seyden 6nce kagidin dis goriiniisii diizgiin olmalidir.”

Bir yazinin plan1 genellikle {i¢ boliimden olusur:

Giris: Bu boliim konunun tanitildigr boliimdiir. Okuyucunun ilgisini ¢ekmesi
acisindan Onemlidir. Bir veya birka¢ paragraftan olusur. Giris boliimiinde konu,
diisiince ve goriisler ayrintiya girilmeden ortaya konur. Yazinin konusuna ve yazarin
lislubuna gore ¢esitli girisler yapilabilir. Onemli olan yazinin okunabilirligi ve
okuyucunun ilgisini ¢ekmesidir. Olaya dayali metinlerde bu boliime “serim” adi
verilir. Serim bdliimiinde olay ana hatlariyla ortaya konur, kisiler ve mekan hakkinda
bilgi verilir.

Gelisme: Konunun ayrintili olarak islendigi boliimdiir. Gelisme boliimiinde ana
fikir degisik acgilardan incelenir, konu yardimci fikirlerle desteklenir ve oOrnekler
verilir.

Bu boliim kompozisyonun en uzun boliimiidiir. Burada 6nceki boliimde ortaya
konan cekirdek halindeki diisiince gelistirilir, aciklanir. Bu boliimde yazilacak her
ciimle bir dncekinin dogal bir devami ve agilimi olmalidir. Oyle ki gelisme
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boliimiinde yazilacak climlelerdeki her bir diisiince, gittikce yiikselen bir merdivenin
basamaklar1 gibi okuyucuyu belirli bir noktaya ¢ikarmali ve konuyla ilgili belirli bir
sonuca gotiirmelidir. Bunu saglayabilmek icin yazilacak konu hakkinda aragtirma
yapmak yoluyla elde edilen bilgi, diisiince, gozlem, belge, drnek, vecize ve atasdzleri
yapilan plana uygun olarak mantikli bir siraya gore yazilmalidir. Bu siralama isi
basitten karmasiga dogru, sebep-sonug iligkisine gore siralama, zamana gore, yer
sirasina gore siralama yontemlerinden birine, kimi zaman da birkagina basvurarak
yapilabilir (Duymaz, 1986: 104).

Olaya dayali metinlerde gelisme bolimii “digim” admi alir. Digim
boliimiinde olay ayrintili olarak ele alinir ve okuyucunun merak duygusu artar.

Sonug: Giris ve gelisme bolimlerinde ele aliman konunun toparlandigi,
okuyucunun zihninde beliren sorularin cevaplandirildigi boliimdiir. Dogan’a (2000:
170) gore “Sonug¢ boliimiinde konunun giris ve gelisme bdliimiinde ortaya konan
diisiinceler ve goriisler 15181 altinda yazi bir ana diisiinceye baglanir. Yazar sonug
boliimiinde ana fikri okuyucusuna sunar. Bundan dolay1 bu boliimiin agik ve kesin
bir anlatimla kisa bir bicimde yazilmasi gerekmektedir.”

Olaya dayali metinlerde sonu¢ boliimiine “¢oziim” adi verilir. Bu bdliimde,
diigiim boliimiinde anlatilan olaylar ¢ézliime kavusturulur. Yazili anlatimda plan
yapmak, duygu, diisiince ve hayallerin okuyucu tarafindan daha rahat ve dogru
anlasilmasi agisindan énemlidir.

2.1.4.1.3. Bashk

Kisa tanimiyla baglik, yazinin adidir (Aktas ve Giindiiz, 2010: 175). Bir
yazinin, bir kitabin bdliimlerinin basina konulan ve konuyu kisaca tanitan ibare,
serlevha (TDK, 2005: 219) dur.

Her yazinin bir baslhig1 vardir ve baglik yazinin icerigi hakkinda bilgi verir.
Yazarin konudan uzaklagmasini onler. Giilensoy’a (2000: 501) gore yazi bashgi, o
yazida islenmesi diisiiniilen ana fikrin aynasidir.

Baslik belirlenirken konu biitiinliiglinden kopmamak gerekir. Okuyucunun
ilgisini ¢ekecek ve yazinin ana fikrini destekleyecek kisa, 6z ve anlamli bir baslik
secilmesi yazinin okunabilirligini artiran bir etmendir.

Aktas ve Glindiiz (2010: 175-176) iy1 bir baglikta bulunmasi gereken 6zellikleri
su sekilde siralamislardir:
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e Bagliklar ilgi ve dikkat g¢ekici nitelikte olmalidir. Okuyucu yazinin ilk kez
baslhig ile karsilasir. Bu ylizden ilgi ¢ekici basliklar, okuyucuda okuma meraki ve
istegi uyandirirlar.

¢ Baslik, kisa ve 6z olmalidir.

e Basliklar anlamli, orijinal ve dogru olmali, okuyucuyu aldatic1 veya yaniltict
bilgiler sunmamalidir.

¢ Baslik konuyu tam olarak kapsamalidir. Baglik konuya uygun olmali, yazida
anlatilanlar1 kapsamalidir.

e Baslik kim, ne, nasil sorularina cevap verebilmeli, igerigi basit bir sekilde
formiile edebilmeli. Basliklarda tarafgirlik iceren ifadelerden kaginmali, haber
basliklar1 yorum igcermemeli, basitlikten kaginmalidir.

e Basliklar olumlu bigimde diizenlenmelidir. Olumsuzluk ifade eden basliklarin
okuyucu tizerindeki etkisi az olur.

Ogrencilere ¢esitli uygulamalar yaptirilarak yazilarma uygun baslik bulma
yetenegi kazandirilabilir. Yazili anlatim becerisinin gelistirilmesi i¢in ilkogretim
birinci kademeden itibaren ¢esitli etkinlikler yaptirilmasi son derece dnemlidir.

2.1.4.1.4. Kelime

Kelime, bir veya birka¢ heceden olusan, tek basina kullanilabilen ve anlami
olan ses toplulugudur. Kantemir’e (1997: 178) gore *“ Kelime; belli bir anlam tasiyan
ve ciimlenin kurulmasinda etkin rol oynayan ses ya da ses toplulugudur. Diger bir
deyisle kelimeler anlam ve dil bilgisi gorevi olan en kii¢iik dil birimleridir. Anlaml
dil birlikleri olan kelimeler canli, cansiz, soyut, somut biitiin varliklari, kavramlari,
hareketleri karsilar ki fakat, ile, ve gibi bagl basina anlami olmayan fakat climle
kurmaya yarayan dil birlikleri de kelime sayilir.”

Yazili ve sozlii anlatimda duygu, diisiince ve hayaller kelimelerle ifade edilir.
Bu nedenle anlatimin anlasilir ve etkili olmasi i¢in dogru kelimeler secilmelidir.
Muallimoglu (1994: 284-285), duygu ve diisiincelerin sozciiklerle ifade edildigini,
diisiinceleri dogru ve i¢imizden geldigi gibi aktarmanin sozciiklerin yerinde
kullanilmasma ve diisiinceyi tam karsilayacak nitelikte olmasina bagli oldugunu
sdylemistir. Iyi bir yazimin iyi diizenlenmis paragraflardan, paragraflarin iyi
climlelerden, ciimlelerin de dogru ve yerinde kullanilmig kelimelerden meydana
geldigini belirtmistir.

Kelime, yazili anlatimin temel Ogesidir. Bu nedenle kelime Ogretimi, dil
ogretiminin amaglarindan biri olmalidir. lyi bir yaz1 yazabilmenin sart1 kelimeleri
anlamlarina uygun ve yerinde kullanmaktir. Bunun i¢in de oOgrencilerin kelime
hazinesinin zenginlestirilmesi gerekmektedir. Ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim
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Programi’nda (2005: 143-146) Ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirmek i¢in
belirlenen kazanimlar sunlardir:

1. Kelimeleri yerinde ve dogru anlamda kullanir.

2. Ifadeyi zenginlestirmek icin kelimelerin degisik anlam 6zelliklerinden
yararlanir.

3. Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasozii ve deyimleri kullanir.

4. Kaliplagmus sozler, tekerlemeler ve s6z uyumlarindan yararlanir.

5. Kelimeler arasinda yakin anlam, zit anlam, es anlam vb. iligkileri
kurar.

Kelime hazinesinin gelistirilmesinde sozliik kullanmak en etkili yontemdir.
Sozlik kullanmak ogrencilerin kelimeleri yanlis kullanmasini onler, kelimelerin
yakin anlamlarini, zit anlamlarini 6grenmelerine de yardimci olur. Bage1 (2007: 20),
sozliikten istenen kelimeleri bulma, bir kitabin indeksinden faydalanma, es anlamli,
zit anlamli ve eg sesli kelimeleri bulma ve inceleme, yeni 6grenilmis kelimeleri
climle icinde kullanma gibi calismalarin kelime hazinesini zenginlestirdigini ifade
etmistir.

2.1.4.1.5. Ciimle

Bir yargi bildirmek i¢in tek basina ¢ekimli bir fiil veya g¢ekimli bir fiille
kullanilan kelimeler dizisi, tiimce (TDK, 2005: 377) olarak tanimlanan ciimle,
Ergin’e (2004: 398) gore “ bir fikri, bir diisiinceyi, bir hareketi, bir duyguyu, bir
hadiseyi tam olarak bir hiikiim halinde ifade eden kelime grubudur.”

Ciimle, anlamli kelimelerden meydana gelir. Tansel (1983: 68) “Ciimlenin en
onemli 6zelligi bir anlam, hiikiim tagimasi ve kelime veya kelime topluluklarindan
meydana gelmesidir. lyi ciimleler yerinde kullanilan kelimelerden, iyi paragraflar iyi
climlelerden, iyi islenmis bir yazinin iyi paragraflardan olustugu diisiiniiliince,
climlenin anlatimdaki 6nemi ortaya ¢ikar.” seklinde ifade eder.

Iyi bir ciimlede bulunmas: gereken bazi 6zellikler vardir ve su sekilde
siralanabilir: (Aktas ve Giindiiz, 2010: 194-195; Ozdemir ve Binyazar, 1998: 139-
150) :

1. Dil Kurallarmma Uygunluk: Sozciiklerin  se¢cimi  ve yerinde
kullanilmasi, climle dgelerinin birbirleriyle dogru iliskili ve uyum i¢inde olmasi da
gerekir. Tiirk¢e climle yapisi 6zne, dolayl tiimleg, belirteg tiimleci, yliklem seklinde
kurulan bir yapiya sahiptir. Ciimle kurarken ¢ogunlukla bu yapiya bagh kaliriz.
Ancak ctimleyi etkili kilmak, dikkati ¢ekmek ya da vurguyu toplamak i¢in zaman
zaman bu diziligin yeri degistirilebilir.



24

2. Mantiksal Diizenleme: lyi bir ciimle i¢in ciimlenin sadece dil bilgisi
bakimindan dogru olmasi yetmez; ciimlede anlatilan diisiincenin mantik bakimindan
da dogru olmasi gerekir. Mantik yanlisligi olaylara objektif bakamamaktan; olaylari
genis bir perspektiften yansitmak yerine tek yanli gérmekten ve iyi bir gézlem
yapamamaktan kaynaklanir. Bunun 6niine ge¢mek i¢in yazi dnceden belirlenen plana
gore yazilmali, yazildiktan sonra ise birkag¢ kez okunmalidir.

3. Anlamda Aciklik: Ciimle okuyanlar tarafindan kolaylikla dogru olarak
anlagilmalidir. Ciimlenin bildirdigi yarg: bagka anlamlara gelecek sekilde esneklik
gbstermiyor, okuyucu tarafindan kolayca anlasiliyorsa o ciimle agik demektir. Ac¢ik
climleden herkes ayni anlami ¢ikarir. Climle i¢inde noktalama isaretlerinin yerli
yerinde kullanilmamasi, ciimlelerin gramer ve fikir bakimindan iyi tertip edilmemesi,
kelimelerin yanlis kullanilmasi ve climle 6gelerinin diizensiz olusu agiklig1 ortadan
kaldiran etkenlerdir.

4. Ahenk ve Akicilik: Ahenk, climleyi etkin kilan, onu giizellestiren
unsurlardandir. Ayn1 ve benzeri seslerin yinelenmesi yazida ahenk meydana getirir.
Kisa cilimleler de vurguyu iizerlerine c¢ekmeleri bakimindan yaziya ahenk
kazandirirlar. Ciimleye ahenk katmanin bir bagka yolu, birbirine zit ve benzer
diisiinceleri anlatan ciimlelerin birbirleriyle uyumlu ve olgiilii bir sekilde
diizenlenmesidir.

5. Duruluk: Duygu ve diislincelerin en az kelimeyle ve net olarak
anlatilmasidir. Ciimleden bir sozciikk ¢ikarildiginda anlamda bir daralma, anlam
giiciinde zayiflama olmamalidir. Duru bir ciimle kurmak igin tekrarlardan ve tek
kelimeyle ifade edilebilecek duygu ve diisiinceleri birka¢ kelimeyle ifade etmekten
kaginmali, miimkiin oldugunca da kisa ciimleler kurmaya calisilmalidir.

6. Yalinlik: ciimle iginde miimkiin oldugunca kelimelerin gercek
anlamlariin kullanilmasi, mecazli kullanimlardan ve anlami net olarak bilinmeyen
kelimelerin kullanilmasindan kaginilmasidir.

7. Cesitlililk: climlelerin, anlam, yap1 ve s6z dizimi yonlerinden ¢esitlilik
gostermesidir. Bunun i¢in st iiste aynmi kipli, ayn1 yapili, ayn1 uzunlukta ve ayni
anlamli ctimleler kullanilmamalidir.

Anlatimin basaril1 olabilmesi i¢in kelimelerin iyi se¢ilmesi ve climlelerin yapz,
anlam ve kurulus bakimindan dogru olmasi gerekmektedir. lyi bir ciimle, gereksiz
kelimelerin yer almadigi ve anlatilmak isteneni en iyi ifade eden kelimelerin
kullamldig1 ciimlelerdir. Ogretmenler yazili ve sdzlii anlatimlarinda kurduklar
climlelere dikkat etmeli ve ogrencilerin de etkili ciimleler kurmasina yardimci
olmalidir.
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2.1.4.1.6. Paragraf

Paragraf bir fikri, bir duyguyu anlatan ctimleler toplulugudur. Tiirk¢e Sozliik’te
“Diiz yazilarin kendi i¢inde satir baglariyla ayrildiklariyla boliimler” (TDK, 2005:
1572) olarak tanimlanan paragraf, Karaalioglu’ya (1982: 25) gore ise “Herhangi bir
yazinin bir satir bagindan 6teki satir bagina kadar uzanan boliim” diir.

Her paragrafta bir ana fikir vardir. Ancak iyi bir paragraf i¢in ana fikir climlesi,
onu destekleyen yardimci diisiincelerle bir arada kullanilmalidir. Boylece paragrafta
birlik saglanmig olur Giines (1999: 46) “Aynmi konu etrafinda bir araya getirilmis
climlelerden meydana gelen anlatim birimlerine paragraf denir. Tek basina bagimsiz
bir biitiin olusturan orneklerine de rastlanmakla beraber paragraflarin genellikle bir
anlam biitiiniinde islenen konuyla ilgili yardimer fikirlerin/ayrintilarin sergilendigi
boliimler olarak diizenlenir.” seklinde goriislerini ifade eder.

Paragrafta ciimlelerin etkili, birbirine bagli olmasi ve iyi siralanmasi sarttir.
Paragraflar diisiincelerin planlanmasina, onlarin nasil gelistigini gérmeye yardimci
olur; aym1 zamanda okuyanlarin da fikirlerinin gelismesini, kolaylikla izleyerek
anlamalarini saglar (Tansel, 1983: 83).

Yaziin paragraflara ayrilmasi rahat okunmasini saglar, duygu ve diisiinceleri
anlamay1 kolaylastirir. Bu nedenle paragraflarin gelisigiizel degil belirli bir diizen
igerisinde yazilmasi1 gerekir. Yazinin biitiinlinde oldugu gibi paragraflar da giris,
gelisme ve sonug climlelerinden meydana gelir. Giris climlesi, paragrafin konusunun
ortaya kondugu cilimlelerdir. Soru ciimleleri, konusma, betimleme vb. ciimlelerle
girig yapilabilir. Gelisme climlesinde ana diisiince yardimci diislincelerle desteklenir,
aciklanir. Sonug¢ ciimlesinde ise aciklamalarin sonuca baglandigr ciimledir. Kisa ve
etkili olmalidir.

Paragraflar icerdigi ana diisiince ve ana duyguyu anlatis bi¢imlerine gore
tiirlere ayrilirlar. Oykiileme anlatim bigimiyle bir olay: anlatan paragraflara olay
paragraflari; canli cansiz varliklari iyice tanitma amacina yonelik paragraflara tasvir
paragraflar;; bir konuyu c¢oOziimleme veya inceleme amaciyla kurulmus olan
paragraflara da tahlil paragraflar1 ad1 verilir (Temizkan, 2003: 23).

Paragraflar islevlerine gore giris, gelisme ve sonug paragraflari olmak iizere
tice ayrilir:

Giris Paragrafi: Konu hakkinda tanitict bilgilerin verildigi paragraftir.
Okuyucunun ilgisini ¢ekmeli ve konunun ipuglarini vermelidir. Beyreli vd. (2005:
56) ilk paragrafin yazinin baghgiyla uyumlu olmast gerektigini ve metnin
kurgusunun genelden 6zele ya da 6zelden genele olmasinin da giris paragrafini
dogrudan etkiledigini ifade etmistir.



26

Gelisme Paragrafi: Konunun agiklandigi, ana diisiincenin &rneklerden,
benzerliklerden yararlanilarak genigletildigi boliimdiir. Ayrintilara ve  giris
paragrafin1 destekleyen yardimer diisiincelere yer verilir. Bu nedenle gelisme
paragraflari uzun ve say1 olarak da fazladir.

Sonug¢ Paragrafi: Onceki paragraflarda ileri siiriilen diisiincelerin toplanip
sonuca baglandig1 paragraftir. Cemiloglu’ya (2001: 45) gore “Sonug paragrafi,
islenen konu ile baglantili olarak varilan neticenin belirli bir yargi olarak ifade
edildigi kisimdir. Yazmin tamamlanmig oldugu izleniminin uyandirilabilmesi
buradaki uygulamalar sonucunda miimkiin olabilmektedir. O nedenle en az giris
boliimii kadar sonug boliimii de yazinin biitiinliigii agisindan 6nem tagimaktadir.

2.1.4.1.7. Anlatim Bicimleri

2.1.4.1.7.1. Oykiileyici Anlatim Bicimi

Oykiileme, roman, dykii gibi anlat: tiirlerinde gergek ya da tasarlanmis olaylari
ve olgulari yer, kisi ve zaman belirterek anlatmadir (Ozkirimli, 2007: 249).

Oykiileyici  anlatimda  ama¢  okuyucunun ilgisini  ¢ekerek  onu
heyecanlandirmak ve meraklandirmaktir. Ozdemir’ (2002: 31) gore “Oykiileme,
konuyu daha dogrusu anlatilani, eylem iginde verme ve goOsterme bigimidir. Bir
durumdan bir duruma gegme, bir asamadan bir agsamaya doniistiirme bu tiir anlatim
belirleyici ozelliklerindendir. Bu 6zelliginden &tiirii okuyucu eylem icinde yasar,
stirekli bir devinim i¢inde bulur kendini. Ciinkii belirli zaman dilimi i¢inde olaylar ya
birbirinin uzantis1 olarak ya da geriye ve ileriye si¢rayislar yapilarak verilir.”

Oykiileme, eylem halindeki olgularin anlatilmasidir. Esas olan olaydir.
Islenilen fikir olayin veya olaylarm icindedir ve her sey hareket halindedir (Yagc1 vd.
2009: 292).

Oykiileyici anlatim bigimi dykii, roman, an1, biyografi, giinliik, gezi, tiyatro vb.
tiirler basta olmak iizere bir¢ok tiirde kullanilan bir anlatim tiirtidiir.

2.1.4.1.7.2. Betimleyici Anlatim Bi¢cimi

Betimleme, yalin bir sdyleyisle resim ¢izmedir. GoOrme, isitme, tatma,
dokunma, koklama gibi duyu organlarimiz araciligiyla varliklarin belirleyici
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niteliklerini algilama, bu nitelikleri belirterek onlari gériiniir kilmadir (Ozdemir,
2005: 33).

Betimleme, bir nesnenin, bir yerin ve bir kisinin goriiniisiinli, hareketlerini,
kiside uyandirdigi izlenimleri anlatmay1 ve gozlemlenenleri zihinde canlandirmayi
amaglayan bir anlatim tarzidir. Yazar dis diinyadan duyu organlariyla edindigi
izlenimleri kendi yarattifi evrende canlandirir ve dil araciligiyla okura sunar.
Okuyucu gormedigi bu evrenin igine girer ve onunla 6zdeslesir; bu evrenin kendine
ozgii gercekligine katilir (Aktasg ve Gilindiiz, 2010: 204).

Betimleme, dikkatli bir gézlemle gerceklesir ve gozlem sayesinde varliklarin
ve olaylarin niteliklerini okuyucunun goziinde canlandirmasi saglanir. Boylece okur
hayal kurarak olaylara da katilabilir.

Betimleyici metinler, ele aldiklar1 konuya gore ad alirlar. Ev, esya, doga ve
doga olaylari; mahalle, kent gibi yerler betimleniyorsa mekan betimlemesi; insan
betimleniyorsa portre denir. Portre fiziksel (tensel) ve ruhsal (tinsel) olmak tizere
ikiye ayrilir. Bir kimsenin yalniz disg goriiniisiiniin tasvir edilmesine fiziksel portre; o
kisinin i¢ diinyasinin, karakterinin, davraniglarinin tasvir edilmesine ise ruhsal portre
denir (Aktas ve Giindiiz, 2010: 206).

Betimleme tek basina bir yazi tiirli degildir. Daha ¢ok Oykiileyici anlatimla
birlikte kullanilir. Oykii, roman, gezi ve tiyatro betimleyici anlatimin kullanildig
tiirler arasinda yer alir.

2.1.4.1.7.3. Tartismaci Anlatim Bicimi

Tartismact anlatim big¢imi bir diislinceyi, bir yargiyr degistirmek veya
desteklemek i¢in kullanilan bir anlatim tiirtidiir.

Amag, Ogretmenin yani sira bir kaniyr degistirme, bir diisiinceyi ¢iiriitme
oldugunda segilen anlatim bigimidir (Ozkirimli, 2007: 247). Bu tiir anlatimlarda
islenen konunun agik, tartismaya uygun nitelikte ve tek yonlii olmas1 gerekir. Aksi
takdirde inandiricilik vasfi ortadan kalkar (Aktas ve Giindiiz, 2010: 203).

Tartigmaci anlatim bigiminde Oneriyi ortaya atan kisi, karsisindakini ikna
etmek i¢in belge ve delillerden, taniklardan yararlanir. Tartigsmaci anlatim, agiklayici
anlatimla birlikte de kullanilabilir.

Tartismaci anlatim bi¢imi makale, deneme, elestiri, roportaj, fikra vb. tiirlerde
kullanilir.
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2.1.4.1.7.4. Aciklayic1 Anlatim Bicimi

Cok sik kullanilan bir anlatim big¢imi olan agiklayict anlatimda amag,
okuyucuyu aydinlatmak, konuyu ayrintili olarak ortaya koyup bilgilendirmektir.

Acgiklamada temel amag¢ Ogretmedir. Bu nedenle Ogretici nitelik tasiyan
diisiince yazilarinda yaygin olarak agiklamaya bagvurulur. Bilgilerin dogru ve
diizenli olarak verilmesi, okuyucunun zihninde uyanacak neden ve nigin sorularinin
yanitlanmast gerekir. Dil ve anlatimda ise acik, yalin ve kolay anlasilirlik ilkesi
gozetilmelidir (Ozkirimli, 2007: 247).

Agiklayict anlatimda siniflandirma, inceleme ve karsilastirma yonteminden ya
da gorsel ve ana diisiinceyi destekler nitelikteki resim, plan ve semalardan
yararlanilir. Siniflandirma, zaman sirasina ve mekanin o6zelliklerine gore ilerler.
Inceleme ve karsilastirmada ise diisiinceler, okuyuculara 6nceden bilinenlerin
yardimiyla anlatilir (Aktas ve Giindiiz, 2010: 201).

Ozdemir (2002: 40), amac1 6gretme ve bilgilendirme olan agiklayici anlatimin
en belirgin 6zelliginin somutlagtirma oldugunu, bu yilizden tanimlamaya biiyiik 6nem
verildigini belirtmistir. Ornekleme, karsilastirma, kanitlama vb. yollarla da aciklama
yapilabilir.

2.1.4.1.7.8. Yazma Ogretim Yontemleri

Yazili anlatim calismalarinda anlatimin dogru ve etkili olmasi i¢in cesitli
yontemler kullanilir. Tiirkge Ogretim Programi’nda (2006: 70-72) yazma ydntem ve
teknikleri su sekilde siralanmistir:

e Not Alma : Amag, d6grencilerin okunan veya dinlenilenlerin 6nemli noktasini
secebilmesini, bilgi ve disiincelerini siniflandirabilmesini ve sistemli calisma
becerisinin kazanmalarini saglayarak zaman kaybini 6nlemektir.

eOzet Cikarma : Amag, dgrencilerin anladiklarini kisa ve 6z bir sekilde
anlatma becerilerini gelistirmek, onlara bilingli ve diizenli ¢alisma aligkanlig
kazandirmaktir.

eBosluk Doldurma : Ogrencilerin okuduklarmi, dinlediklerini/izlediklerini,
anlamalar1 ve anladiklari konunun/metnin baglamina uygun olarak anlatma
becerilerini gelistirmek amag¢lanmistir.

eKelime ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma : Amag, 6grencilerin
ogrendikleri kelime, kavram, atasozii ve deyimleri anlatimlarinda kullanmalarini
saglayarak kalic1 kilmak ve bdylece s6z varliklarii zenginlestirmektir.
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eSerbest Yazma : Ogrencilerin herhangi bir konudaki duygu, diisiince ve
hayallerini yazmalarini saglayarak ifade giig¢lerini ve yazili anlatim yeteneklerini
gelistirmeyi amagclar.

e Kontrollii Yazma : Amag, kelimelerin, climle yapilar1 ve ifade kaliplarinin
Tirkgenin kurallarina uygun bir sekilde yazilmasini saglamaktir.

e Gilidiimli Yazma : Amag, Ogrencilerin bir konu hakkindaki bilgilerini,
duygularini ve diistincelerini etkili bir sekilde anlatma becerilerini gelistirmektir.

e Yaratict Yazma : Amag, 6grencilerin yazma yeteneklerini ve yaraticiliklarimi
gelistirmektir.

e Metin Tamamlama : Amag, 6grencilerin okuduklarindan hareketle duygu,
diisiince ve hayal diinyalarini zenginlestirmek, onlar1 etkin duruma getirerek yorum
yapma ve fikir yliriitme becerilerini geligtirmektir.

e Tahminde Bulunma : Amag, 68rencilerin okuduklarindan hareketle duygu,
diistince ve hayal diinyalarini zenginlestirmek, onlar1 etkin duruma getirerek yorum
yapma ve fikir yliriitme becerilerini gelistirmektir.

eBir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma : Amag, Ogrencilerin
kendilerine 6zgii ifade sekillerini ve tisluplarini gelistirmektir.

¢ Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma : Amag, 6grencilerin hangi
tiirde yazmaya yatkin olduklarini belirleyerek yaraticiliklarini o yonde gelistirmektir.

e Duyulardan Hareketle Yazma : Amag, 6grencilerin algilama giiglerini ve
dikkatlerini gelistirmektir.

o Grup Olarak Yazma : Amag, 6grencilerin ¢evreleriyle iletisim kurmalarini, is
birligi yapmalarin1 ve Dbirbirleriyle etkilesimde bulunarak grup bilincini
kazanmalarini saglamak, boylece kisisel gelisimlerine yardimer olmaktir.

eElestirel Yazma : Amag, Ogrencilerin olay ve durumlara tarafsiz bakma,
yorum yapma, fikir ve ¢oziim tiretme becerilerini gelistirmektir.

2.2. METIN

Metin, Tirkge Sozlik’te (2005: 1382) “l. Bir yaziyr bi¢im, anlatim ve
noktalama 6zellikleriyle olusturan kelimeler biitiinii.2. Basili veya el yazmasi parga.”
seklinde tanimlanir.

Cetisli’ye (2001: 120) gore “Metin; herhangi bir konu veya olayin dil
vasitastyla -yazili veya sozlii olarak- ifadesinden olusan soz biitiiniidiir. Yani;
herhangi bir konu veya olayr agiklamak/anlatmakla gorevli kelimeler, ibareler,
deyimler, ciimle ve climlecikler, paragraflardan olusan “s6z ve sdylem biitiinii” ne
metin denir.
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Metin, bir sanat¢inin bir diisiince, duygu veya hayalini, belirli bir yazi ve dille,
okura, dinleyiciye ve elestiriciye gondermesi olan iletisimdeki aragtir. Bu
iletisimdeki sanat¢i, gonderici, okur, dinleyici ve elestirici, alici; kullanilan yazi,
kanal; dil, kod terimi ile kargilanir (Erkul, 2004: 80).

Yazarin bir iirlinii olan metinler, okur ve yazar arasinda karsilikli bir etkilesim
kurar. Her okur metni kendi kiiltiirel birikimine, deneyimlerine, bilgisine gore
algiladigr i¢cin bu etkilesim okurun iginde bulundugu kosullardan etkilenir.
Ozdemir’e (1983: 5) gore “Tiirii ne olursa olsun her yazi ya da kitap (metin) belirli
bir okur kesimine seslenir. Bu yolla yazar, okurlarina sesini duyurmak, iletisini
gondermek ister. Bunun i¢in de yazi ve yapitin1 bigimlendirirken dilin kendisine
sundugu olanaklardan yararlanir; kimileyin de bunlarla yetinmez, kendisi birtakim
olanaklar yaratir; dilsel diizenleyimlere yonelir. Béylece somut bir metin kor ortaya.
Sesini de iletisini de ortaya koydugu metnin dokusuna sindirir. Okuma, metnin bu
dokusuna sindirilmis ses ve iletinin, okurlarca alimlanmasidir bir bakima. Bu
yoniiyle bir ucunda yazarin (verici) bir ucunda da okurlarin (alic1) bulundugu
iletigimsel bir etkinliktir.”

Ana dili egitiminde metinler, okullarda 6gretim araci olarak en sik kullanilan
materyallerdir. Karatay’a (2007: 17) gore “Dile dayali bir iletisimi agiklayabilmek
icin dili olusturan ses, sozciik ve ciimlelere bakmak yeterli degildir. Metin dile
dayali, biitlin yapilarin olusturdugu anlamli, mantikli ve baglantili bir yapidir. Okuma
ediminin nesnesi metin oldugundan tiirii, sekli ve yapisi ne olursa olsun her metin,
belli bir okur kesimine seslenmek i¢in kaleme alinmis veya dile gelmistir.”

Tasigiizel (2004: 75), dil acisindan metnin; birbirini izleyen, sirali ve anlaml
biitliinler olusturan dizisi oldugunu, bu dizilisin bir rastlanti degil, aksine yazar
tarafindan bilingli olarak belli bir mantik sirasiyla, dilbilgisel ulamlar ve metnin
isleyisine gore yapildigini belirtir. Metnin, onu olusturan ciimlelerin toplamindan
farkli, kendine 6zgii bir biitiin oldugunu, yani climlelerden olusan degil, ciimlelerle
gerceklesen bir yap1 oldugunu ve metnin hem iireticinin olusturdugu bir iiriin hem de
alicinin  anlamlandirmast  bakimindan slire¢ olma o6zelligini tasidigini  ifade
etmektedir.

Metinler araciligiyla &grencilerin dilin inceliklerini 6grenerek dili dogru
sekilde kullanmalar1 hedeflenmektedir. {lkdgretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siniflar)
Ogretim Programinda (2006) metinlerde bulunmasi gereken nitelikler su sekilde
siralanmustir:

e Metinler Tiirk¢enin giizellik ve inceliklerini yansitmali ve edebi deger
tagimalidir.
e Metinlerde mantik dokusu ve konu biitiinliigii olmalidir.
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e Metinler ¢cocugun yasina, sinif seviyesine ve ilgi alanlarma uygun olmali,
cocukta merak uyandirmali, okuma sevgisi ve aligkanligi kazandirmalidir.

e Metinler, 6grencinin kisisel gelisimine katkida bulunacak ve onlara estetik bir
duyarlilik kazandiracak nitelikte olmalidir.

e Metinler, 6grencilerin hayal diinyalarini, yaraticiliklarini zenginlestirecek ve
ogrencilere elestirel bakis acis1 kazandiracak nitelikte olmalidir.

e Metinlerde yer alan ifadeler, anlatim, yazim ve noktalama yoniinden
Tiirk¢enin kurallarina uygun olmali, olmayanlar diizeltilmelidir.

o Siir tlirinde metinler 6grenci seviyesine uygun, siir dilinin o6zelliklerini
yansitan, s0z varligin1 zenginlestiren, tiirliniin giizel 6rneklerinden secilmelidir.

e Metinler Ogrencinin seviyesi goz Oniinde bulundurularak séz varligimi
gelistirecek nitelikte kelime ve kelime grubu igermelidir.

e Ceviri metinlerin se¢iminde Tiirkgenin dogru, giizel ve etkili kullanilmis
olmasina 6zen gosterilmelidir.

De Beaugrande ve Dressler tarafindan bir dilsel {irlinlin metin olabilmesi ve
insanlar arasinda saglikli bir iletisim olusturabilmesi igin gerekli 6zellikler yedi
baslik altinda toplanmistir. Bunlar: Bagdasiklik, tutarlilik, amaclilik, kabul
edilebilirlik (ikna edicilik), bilgilendiricilik, duruma uygun olma ve metinler
arasiliktir (Akt: Coskun, 2007: 235)

1. Bagdasiklik: Metindeki kelimelerin ve ciimlelerin bir diizen i¢inde
birbirlerine baglanmasini ele alir. Bu baglanma da metnin yiizeysel yapisindaki
dilbigisel iligkilerle meydana gelir (Coskun, 2007: 236).

2. Tutarlilik: Metindeki kavramlarin belirli bir biitiinliik i¢inde zihinde
canlanmasidir. Metin pargalar1 arasinda mantiksal bir diizen ve baglanti aranir.
Tutarlilik metin i¢indeki anlamsal ve mantiksal baglantidir (Toklu, 2007: 127).

Metinde anlamsal- mantiksal biitiinliiktiir. Sozciikler ve climleler arasinda
baglantilar kurulmamissa diistinceler kopuk kalir, metinden anlam ¢ikarmak zor olur
(Akbayir, 2006: 234).

3. Amaghlik: Metinde yazarin anlatmak istedigini, iletmek istedigi
mesaj1 ortaya koyabilmesidir. Yazarin metni olusturmadaki amaci metnin ana fikrini
belirler (Coskun, 2007: 237). Amagclilik, metnin iletisimsel amaglarmma uygun
bigimde hizmet etmesidir (Kegik, 2003: 11).

4. Kabul Edilebilirlik ( ikna Edicilik): Her okur metni kendi kiiltiirii ve
toplumsal gercekleri ile yorumlar ve anlamlandirir. Bu bakimdan her metin igin
toplumlara, kiiltiirlere, donemlere hatta kisilere gore farkli bir kabul edilebilirlik
diizeyinden bahsedilebilir (Giinay, 2003: 113). ikna edicilik, alman bir bildirinin
¢Ozlimleme islemine girmeden once kabul edilebilirligidir (Akbayir, 2006: 234).
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5. Bilgilendiricilik: Metinde verilen “yeni bilgi” dir. Metnin ilgi
cekmesinde ve ilgiyi devam ettirmesinde yeni bilgi ile eski bilgilerin uyum i¢inde
olmasi beklenir (Balci, 2009: 75).

6. Duruma Uygun Olma: Metnin konusu, hitap ettigi kitle, ulasmak
istedigi amag ve metin tiiriine uygun diisecek sekilde anlatimdir (Coskun, 2007: 239).

Metnin durumsalligi, yazarin metni olustururken duruma baglh kosullar
dikkate almasi anlamima gelir. Metin bir durumu betimlemek, denetlemek ve
yonlendirmek gibi gorevleri tistlenir (Toklu, 2007: 131).

7. Metinler Arasilik: Bir metnin ya da metinler grubunun baska
metinlerle olan acik ya da gizli iliskilerini belirtir. Her metin kendinden once
yazilmis bagka metinlerden sekil, icerik veya baska bir agidan az ya da ¢ok, dogrudan
veya dolayli olarak etkilenmistir (Glinay, 2003: 189). Metinler arasilik, bir metnin
onceki metinlerle kurdugu iliskidir. Metnin anlamlandirilmasi sirasinda okuyucunun
o metni, iligkili oldugu diger metinlerle de baglanti kurup kavramasidir (Akbayir,
2006: 235).

Temizkan (2009: 37), her metnin kendi icinde anlamli bir yap1 6zelligi
gosterdigini, metnin i¢indeki dilsel 6geler olan sesler, kelimeler ve ciimlelerin belli
bir diizene gore anlami bir yap1 olusturacak sekilde dizildigini ifade etmistir. Coskun
(2007: 254) ise metinde izlenecek yapmin metinde belirlenmesinin  metnin
konusundan ¢ok tiirii ile ilgili oldugunu, metnin tiirliniin okuyucuda metnin yapisina
iligkin birtakim beklentiler olusturdugunu ve bir konunun farkli metin tiirlerinde
farkli sekillerde yapilandirilabildigini belirtir.

Metin tiirleri gesitli sekillerde siniflandirilabilir. Adali (2009: 221) metinleri,
kurmaca ve kullanmalik metinler diye ikiye ayirir. Akbayir (2007: 269) metinleri
Ogretici ve yazinsal olarak gruplandirir. Giines (2007: 224) metinleri, dykiileyici
metin, bilgilendirici metin ve siir seklinde iige ayirir. Akyol (2006: 147) metinleri,
hikaye edici metinler ve bilgi vermeye dayali metinler olmak iizere iki grupta ele alir.
[Ikogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (2009: 169) metinler bilgilendirici
metin, Oykiileyici metin ve siir olmak tizere iige ayrilmistir. Genel olarak metinler,
bilgilendirici metin ve dykiileyici metin olmak tizere iki grupta ele alinir.

2.2.1. Bilgilendirici ( Ogretici) Metin

Bilgilendirici metinler okuyucuya belirlenen herhangi bir konu hakkinda bilgi
vermek veya konuyu betimlemek amaciyla olusturulmus metinlerdir (Giinay, 2003:
166).

Bilgilendirici bir metinde amag bilgi sunmaktir ve sézciikler temel anlamlariyla
kullanilir. Metnin ilettigi anlamlarin  karsiligmi giinliik hayatta bulmamiz
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miimkiindiir (Iseri, 1998: 11). Bilgilendirici metinlerde verilen mesaj agiktir ve
okuyucunun bulmasi zor degildir.

Akyol’a (2006: 174) gore “Ana fikir, bilgilendirici metin i¢in en dnemli 6gedir.
Daha sonra yardimei fikirler ve 6zel detaylar gelmektedir. Her paragraf bir yardimci
fikir olusturur. Bilgilendirici metinlerde konular ne kadar karmasik olsa da agik ve
1yi organize edildikleri takdirde anlasilmasi kolaylastirmaktadir.”

Ozdemir (2002: 37), bilgilendirici metinlerde anlatilanlarin gercek yasamdaki
nesneler, varliklar, durumlar, olaylar, olgularla ilgili oldugunu, mantik gercevesinde
gelisen ve agiklamaya dayanan anlatim bi¢iminin agir bastigini belirtir. Bu
metinlerden Ogrenilenlerin yasama gegirilip uygulanabilirligini ve okudugunu
anlayabilen herkese ayni seyi anlattigin1 ifade eder. Adali (2009: 232) ise
bilgilendirici metinlerin okur iizerindeki etkisinin dogrudan oldugunu belirterek
okurun iletiyi tam ve dogru alilmamasmi ve bu ileti dogrultusunda davranmasi
gerektigini ifade eder.

Akyol’a (2006: 160-169) gore bilgilendirici metinler degisik yapilara sahiptir
ve bes ana baglik altinda toplanabilir. Bunlar: Tanimlama, kronolojik siralama,
karsilastirma, sebep ve sonug iliskisi, problem ¢ézmedir.

(13

Tanimlama tiirii metinler, genellikle “ 6rnegin, ek olarak, en Onemlisi, bir
digeri, ek olarak” vb. kelimelerin kullanildig1 metinlerdir. Bu tiir metinlerde birden
fazla 6rnek ve ana fikir bulunabilir.

Kronolojik siralamaya dayali metinler ana fikrin detaylarla desteklendigi ve
paragraflar arasi gecis saglamak i¢in genellikle “birinci, ikinci, dnce, sonra, izleyen,
ilk olarak, once gelen, sonunda” vb. ifadelere yer verilen metinlerdir. Bu tiir
metinlerde anlatim diizgiin ve sirali olmalidir.

Karsilagtirma tiiri metinlerde iki veya daha fazla ana fikrin ve yardimei
fikirlerin birbirine benzeyen ve farkli yonleri ortaya konur.

Sebep sonug iliskisine dayali metinlerde problemin olusmasinda etkili olan
hususlar veya problemin etkileri lizerinde durularak genellikle “ bundan dolayi,
bunun i¢in, bunun sonucu olarak, bu sebepten, nedeniyle” vb. ifadelere yer verilir.

Problem ¢6zme tliri metinlerde problem veya problemler yazar tarafindan
siralanarak ya ¢oziimler tiretilir ya da ¢6ziim okuyuculara birakilir.

Bilgilendirici metinler, bir konu hakkinda bilgi vermek ya da konuyu
aciklamak icin yazilir. Bu tiir metinlerde anlatim agik ve yalindir. Yazinin amaci agik
bir sekilde ortaya konur. Kelimeler gercek anlamlariyla kullanilir. Tanimlar,
ornekler, karsilagtirmalar araciligiyla anlatim gii¢lendirilir.

Makale, deneme, elestiri, gezi yazisi, sohbet, glnliik, fikra, biyografi,
otobiyografi, rdportaj, an1 yazilar1 ve mektup bilgilendirici metin tiirleri arasinda yer
alr.
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2.2.2. Oykiileyici (Hikaye Edici) Metin

Oykii, insan yasamindan olmus ya da olabilecek olaylar1 kapsayan kisa kesitler
sunarak bunlar1 yere ve zamana bagl kalarak anlatan, olaylar1 ve kigileri tek yonleri
ile ele alan kisa yaz tiiriidiir (Kavcar ve Oguzkan, 2004: 94).

Oykiiniin kendine has bir anlatimi vardir ve bu “dykiileyici anlatim” olarak
ifade edilir. Oykii yazilirken dil, yalmzca bir iletisim arac1 olarak degil dramatize
etmek i¢in de kullanilir (Giindiiz, 2003: 118).

Ozdemir (2005: 41) metinleri ayirmada basat &lgiitiin dilin kullanim1 oldugunu,
yazinsal metinlerde ise dilin bilgi iletmek ya da 6gretmek amaciyla kullanilmadigini,
yazarin bunlar1 okura sunmak istedigi yasam ve yasantiya gore diizenlendigini ifade
eder.

Oykiileyici metni, kurmaca metin ya da yazinsal metin olarak adlandiran
Adalr’ya (2009: 230-232) gore “Yazilan metinlerin en belirgin ozelligi gercege
gonderme yapan ancak hi¢bir zaman gercegin bire bir karsiligi olmayan kurmaca bir
diinyay1 yansitmalaridir. Yazin metni okura tek bir anlam degil anlam zenginligi
sunar. Yazin yapitinda kullanilan dil, yazarin iletisi, kisiligi, sanat anlayis1 vb.
dogrultusunda giindelik dilden yaptig1 seg¢meler, birlestirmeler, degistirmelerle
olusturdugu, yoruma agik, o yapita Ozgiin bir dildir. Yazar sozciiklerin yan
anlamlarindan, mecaz anlamlarindan, ¢agrisimlardan, duygu degerlerinden
yararlanir; sozciiklere yeni anlamlar yiikler, glinliik dilde goriilmeyen bagdastirmalar
yapar, dili zorlar.”

Oykiileyici metinler, égrencilerin dil ve kisilik gelisimlerine katkida bulunur.
Cocuk, okudugu metindeki kahramanlarla kendi arasinda iliski kurar. Kendini
hikdyedeki kahramanla ozdeslestirmesi g¢ocugun duygu gelisiminde ve farkl
davranis bi¢imleri 6grenmesinde etkilidir. Hikayeler ¢ocuklarin kelime hazinelerinin
gelismesine, dili dogru ve etkili kullanmay1 6§renmesine yardimci olur. Akyol’a
(2006: 147) gore “Hikayeler yeni kavramlarin kazaniminda ve iginde yasanilan
toplumun kiiltiiriinii, sosyal degerlerini aktarmada da 6nemli araglardir. Tahmin etme
ve ¢ikarimda bulunma becerilerini gelistirmenin temel araglarindandir.”

Yasant1 (Oykiileyici) nitelikli metinler, bilgi, dagarcigindan ¢ok yasantiy1
zenginlestiren yazilardir. Bu tiir yazilar bizleri bulundugumuz ortamdan baska bir
ortama gotlirmekte ve diis diinyamizi zenginlestirmektedir (Giines, 2002: 88)

Her edebi eser, onu olusturan parcalarin bir araya gelmesi sonucunda anlam
kazanan bir biitiindiir. Bir edebiyat eseri temelde yapu, igerik ve dil ana unsurlarindan
olusur. Yazar, iletmek istedigi duygu ya da diigiinceyi yani igerigi, dil araciligiyla bir
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yapi iginde sunarak eserini meydana getirir (Cetisli, 2004: 56). Oykiileyici metinler
incelenirken bu yap1 goz oniinde bulundurulmalidir.

Oykiileyici metinlerin yapisi incelenirken gesitli tasnifler yapilmistir. Coskun
(2007: 256-257) hikaye yapisini dekor, kahramanlarin tanitilmasi, baslatici olay,
problem, girisim, sonug ve tepki basliklar1 altinda incelemistir.

Akyol (2006: 158-159), hikaye tiirii metinlerde bulunmasi gereken elementleri
sekiz baslik altinda ele alir. Bunlar: sahne, ana ve yardimci karakterler, baslangi¢
olayi, problem, problem ¢6zme tesebbiisleri, sonug, ana fikir ve tepkidir.

1. Sahne: Olaymn nerede ve ne zaman gerceklestigi, fiziksel ¢evrenin
Ozelliklerinin neler oldugu vb. hakkinda bilgi verilir. Ana karakterler genel
ozellikleriyle tanitilir.

2. Ana ve yardimc1 karakterler: Hikayenin en onemli kahramani ana
karakterdir. Hikdyenin uzunluguna ve olaylarin sayisina ve karmagsikligma gore
birden fazla ana karakter olabilir. Hikayedeki problemin olusmasinda veya
¢Ozlimiinde en Onemli gorev ana karakterindir. Ana karakter kadar etkin olmayan
diger kisiler ve unsurlar yardimci karakterlerdir.

3. Baslangic olay1: Problemi baslatan olay veya olaylardir.

4. Problem: Hikayedeki temel unsur sorundur. Coziilmesi gereken
bilinmezliktir

5. Problem ¢6zme tesebbiisleri: Problemi ¢6zmek i¢in bagvurulan
etkinliklerdir. Diisiiniis sekilleri ve uygulamalar tesebbiis olarak kabul edilebilir.

6. Sonug: Problemle dogrudan iligkilidir. Olumlu veya olumsuz olabilir.

Basvurulan ¢oziim tesebbiislerinin ortaya ne koydugunu bildirir. Sonug, hikayede
anlatilanlarla (olay, sahne, karakterler vb.) tutarli ve inandirici olmalidir. Ayni
zamanda duygusal agidan da tatmin edici bir nitelik tagimalidir.

7. Ana fikir: Nasil bir ders c¢ikarildigini veya cikarilmasi gerektigini
belirtir. Ana fikir genelde {ist diizey diisiinme siireclerinin (analiz, sentez,
degerlendirme) kullanilmasiyla elde edilir. Bazi metinlerde ana fikir agikca
verilmektedir.

8. Tepki: Ana karakterin veya okuyucunun olayla ilgili sergiledigi
duyussal ve bilissel davraniglardir.

Cocuklar okul oOncesi donemde biiyliklerinden masallar, Oykiiler dinlerler.
[Ikdgretim déneminde de ozellikle birinci kademede ders kitaplarinda oykiiler,
manzumeler yer almaktadir. Kullanilan dilin kolay anlasilmasi ve okunmasinin
zevkli olmasi 6grencilerin Oykiileyici metinleri daha kolay anlamasina yardim eder.
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3.BOLUM: YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evreni, drneklemi, veri toplama teknikleri,
veri toplama siireci ve verilerin analizi hakkinda bilgi verilmistir.

3.1 Arastirma Modeli

Bu calisma, ilkégretim yedinci siif 6grencilerinin dykiileyici metinleri tizerine
yapilan betimsel bir ¢calismadir. Aragtirmada tarama modeli kullanilmigtir. Karasar’a
(2009: 77) gore “Tarama modelleri, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var
oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklagimlaridir. Arastirmaya konu
olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya
calisilir. Onlar1, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez. Onemli
olan ona uygun bir bigimde gdzleyip belirleyebilmektir.”

Genel tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren
hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile, evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir
grup ornek ya da 6rneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar, 2009:
79).

Arastirmanin  bagimli  degiskeni Ggrencilerin  Oykiileyici metin yazma
becerileridir. Bagimsiz degiskenleri ise sosyo-ekonomik diizey, anne babanin egitim
diizeyi, cinsiyet, eve hangi siklikla siireli yayin girdigi, okul oncesi egitim alip
almama durumu olusturmaktadir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Amasya ili Merzifon ilgesinde bulunan ilkdgretim
okullarmin 7. smif Ogrencileri olusturmaktadir. Evrene giren tiim ogrencilerin
aragtirmaya dahil edilmesi miimkiin olmadigindan 6rneklem alma yolu se¢ilmistir.
Evreni temsil edecegi diisiincesiyle 2011-2012 egitim 6gretim yilinda 6grenim goren
150 6grenci, tesadiifi (random, yansiz) yontemle arastirma drneklemine seg¢ilmistir.

Bu cer¢evede Amasya ili Merzifon ilgesindeki okullardan sosyo-ekonomik
bakimdan iist diizeyi temsil eden Mehmetcik ilkdgretim Okulundan 50 6grenci; orta
diizeyi temsil eden Gazi Ilkogretim Okulu ve Atatiirk Ilkogretim Okulundan 50
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ogrenci; alt diizeyi temsil eden Namik Kemal Ilkogretim Okulu ve Sehit Ogretmen

Mehmet Kapusuz ilkégretim Okulundan 50 6grenci iizerinde gergeklestirilmistir.

Tablo 1: Arastirma Orneklemini Olusturan Ogrencilerin Sosyo-Ekonomik

Diizeylerine Gore Dagilim

OKULLAR SED OGRENCI SAYISI
Mehmetgik [Ikogretim | Ust 50
Okulu
Gazi 1lkdgretim Okulu

Orta 50
Atatiirk ilkogretim Okulu
Namik Kemal ilkdgretim
Okulu Alt 50
Sehit Ogretmen Mehmet
Kapusuz ilkégretim Okulu
TOPLAM 150

3.3. Veri Toplama Teknikleri

Aragtirmanin temel verileri, Ogrencilere Oykiileyici anlatimla yazdirilan
metinlerden olusmaktadir. Ogrencilere on konu verilmis ve bu konulardan tercih
ettikleri iki tanesi hakkinda Oykiileyici metin yazmalar1 istenmistir. Bu konular
Tirkge egitimi alaninda uzman olan 9 kisiye verilen 20 konu arasindan en ¢ok puan

alan 10 konudan olugmaktadir. Degerlendirme sonucunda en ¢ok puan alan konular
ve aldiklar1 puanlar su sekildedir:




Tablo 2: Oykiileyici Metin Yazma Konular

Cok sevdigi kopegini kaybeden bir ¢ocugun onu
ararken basindan gecen olaylar1 anlatan bir hikaye
yaziniz.

97

Ormanda annesini kaybeden yavru aslanin
basindan gegen olaylar1 anlatan bir hikaye yaziniz.

94

Biiyiiksehirde oturan ve tatilde koye giden bir
cocugun yasadiklarini anlatan bir hikaye yaziniz.

91

Arkadaglartyla kampa giden bir ¢ocugun basindan
gecen olaylari anlatan bir hikdye yaziniz.

90

Kiskangligr yiiziinden arkadaglarim1  kaybeden
cocugun yasadiklarini anlatan bir hikaye yaziniz.

89

Ailesinden ilk defa ayrilan ve yatili okulda giden
bir ¢ocugun basindan gecen olaylar1 anlatan bir
hikaye yaziniz.

87

Yavrularina yiyecek bulmak i¢in yuvasindan
ayrilan anne kartalin basindan gegen olaylar
anlatan bir hikaye yaziniz.

84

Icinde “cocuk, memleket, bisiklet, hasta” olan bir
hikaye yaziniz.

82

Gecim sikintist ¢eken ailesine yardim etme
disiincesiyle  kusunu  satan  bir  ¢ocugun
yasadiklarini anlatan bir hikaye yaziniz.

80

Seyahat etmeyi ¢ok seven bir adamin hi¢ bilmedigi
bir iilkeye gittiginde yasadig1 olaylar1 anlatan bir
hikaye yaziniz.

77

38
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Ayrica uygulamaya katilan Ogrencilerin sosyo-ekonomik ozelliklerini
belirlemek i¢in Kisisel Bilgi Formu (bk. Ek 2) uygulanmistir.

Ogrencilerin  dykiileyici metin yazma beceri diizeylerini belirlemek igin
[Ikogretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smuflar) Ogretim Programi’nda (2006) bulunan
“Yazilt Anlatimi1 Degerlendirme Formu” (bk. Ek 3) ve Coskun’dan (2005) alinan

>~ 99

“Hikaye Elementleri Olgegi” nden (bk. Ek 4) yararlamlmistir.

Uygulama 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Amasya Merzifon ilge Milli
Egitim Miidiirligiinden izin alinarak yapilmistir. 10 Ekim-20 Kasim 2011 tarihleri
arasinda arastirmaci tarafindan uygulama, izin alinmis olan 5 ilkogretim okulunda
yapilarak veriler elde edilmistir.

Uygulama 3 ders saati slirmiistiir. Birinci ders saatinde 6grencilere sosyo-
ekonomik diizey 6l¢egi uygulanmis ve dykiileyici metinler hakkinda bilgi verilmistir.
Ikinci ders saatinde 6grenciler verilen gorevi yerine getirerek metin yazmslardir. Bir
hafta sonra ise ogrencilerin ikinci metinleri yazmalar1 icin tgiincii ders saati
kullanilmustir.
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3.4. Veri Coziimleme Teknikleri

Arastirmanin amaclar1 dogrultusunda toplanan veriler, verilerin 6zelliklerine
uygun analiz teknikleri SPSS 18.0 programi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Elde edilen
bulgular tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmistir.

Arastirmaya katilan ilkégretim yedinci smif 6grencilerinin sosyo-ekonomik
durumlarini belirlemek amaciyla 6grencilere kisisel bilgi formu doldurtulmustur.

Arastirmaya katilan ilkogretim yedinci simif 6grencilerinin dykiileyici metin
yazma beceri diizeylerinin belirlenmesi icin 6grencilere yazdirilan oykiileyici
metinler Yazili Anlatim1  Degerlendirme Formu ve Hikdye Elementleri
Degerlendirme Olgegi’ne gore degerlendirilmistir.

[Ikogretim yedinci smf &grencilerinin  dykiileyici metin yazma beceri
diizeylerinde bilgi toplama formlarinda belirlenen degiskenlere gdre anlamli bir
farklilik olup olmadig: tespit edilmistir.

Olgekten elde edilen toplam puanlar yazili anlatim becerisi puani kabul
edilerek Ogrencilerin becerileri arasinda bilgi toplama formlarindan belirlenen
degiskenlere gore anlamli bir fark olup olmadig: belirlenmistir.

Elde edilen degerlerin ikiden fazla degisken arasindaki anlamliligin test etmek
icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmstir.

Elde edilen degerlerin iki degisken arasindaki anlamliligini test etmek igin t
testi kullanilmastir.

4. BOLUM: BULGU VE YORUMLAR

Calismamizin bu boliimiinde ilkdgretim 7. smif Ogrencilerinin Oykiileyici
anlatimlarinda bi¢im, kural, kelime, ciimle, paragraf, baglik, ana karakter, mekan,
zaman, baglatic1 olay, amag, girisim, sonug, tepki Ogeleriyle ilgili basarilar
degerlendirilmistir. Degerlendirmede arastirma degiskenlerine iliskin veriler tablolar
halinde sunulmus ve arastirma degiskenleri arasindaki iliskiler analiz edilmistir.
Ogrencilerin arastirma degiskenlerindeki basarilarmin sosyo-ekonomik diizeylerine
gbre anlamli bir farklilik olusturup olusturmadigi tespit edilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“IIkdgretim yedinci sinif dgrencilerinin dykiileyici yazili anlatimlarinda,
yazili anlatim kurallarina uyma ve Oykiileyici metin 6gelerini kullanma diizeyleri
nedir?” alt problemi dogrultusunda 6grencilerin dykiileyici yazili anlatimlart bigim,
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kural, kelime, climle, paragraf, baslik, ana karakter, mekan, zaman, baslatic1 olay,
amag, girisim, sonug, tepki dgelerine iligkin basarilari incelenmistir.

4.1.1. Oykiileyici Metinlerde Bi¢cim Ozellikleriyle ilgili Bulgular

Ogrencilerin metinleri, kagit ve sayfa diizenine dikkat etme, diizgiin,
okunakli ve islek bir yaz1 kullanma, paragraf ve satir aralarinda uygun bosluklar
birakma o6zellikleri bakimindan incelenmistir. Kagidin sol ve {ist kenarlarinda 2,5-3
cm, sag ve alt kenarlarinda 2 cm bosluk birakilir. Kelimeler arasinda da esit bosluklar
birakilmasi sayfa diizeni agisindan 6nemlidir. Paragraf baslari, diger satirlardan 1,5
cm veya bes harf genisligi kadar icerden baslamalidir.

Tablo 3: Birinci Oykiide Bi¢im Ogesine iliskin Bulgular

Deger f Y%
0 33 22,0
1 59 39,3
2 58 38,7
Toplam 150 100,0

Tablo 3’te ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin yazdiklar1 dykiileyici metinlerde
bicim Ogesine yer verme diizeyleri yer almaktadir. Elde edilen verilere gore bigim
Ogesine hi¢ dikkat etmeyen Ogrencilerin sayis1 33’tlir. Bigim dgesine az miktarda
dikkat eden 6grencilerin sayis1 59’dur. Bi¢im dgesine dikkat eden 6grencilerin sayisi
ise 58’dir. Bicim 6gesine dikkat etmeyenlerin oran1 % 22, bigim dgesine az miktarda
dikkat edenlerin oran1 %39,3, bicim dgesine dikkat edenlerin oran1 %38,7 dir.



Tablo 4: ikinci Oykiide Bicim Ogesine Iliskin Bulgular

Deger f %
0 28 18,7
1 68 453
2 54 36,0
Toplam 150 100,0
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Tablo 4’te ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin yazdiklar1 dykiileyici metinlerde
bicim O6gesine yer verme diizeyleri yer almaktadir. Elde edilen verilere gore bigim
Ogesine hi¢ dikkat etmeyen Ogrencilerin sayist 28’dir. Bigim 0gesine az miktarda
dikkat eden 6grencilerin sayis1 68’dir. Bicim Ogesine dikkat eden 6grencilerin sayisi
ise 54’tlir. Bicim Ogesine dikkat etmeyenlerin oram1 % 18,7, bigim Ogesine az
miktarda dikkat edenlerin oran1 %45,3, bicim Ogesine dikkat edenlerin oram
%36°d1r.

Bu verilere gore 6grencilerin yazdiklar1 birinci metinlerde bi¢im dgesine yer
verme diizeyi basar1 ortalamas1 %38,7 iken, ikinci metinlerde bi¢im dgesine yer
verme diizeyi basari ortalamalar1 %36’dir. Ogrencilerin dykiileyici metinlerinde
bicim oOgesine yer verme dilizeylerinin istenen diizeyde gergeklesmedigi
goriilmektedir.
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4.1.2. Oykiileyici Metinlerde Kural Ozellikleriyle lgili Bulgular

Bir yazinin daha kolay okunmasi ve anlasilmasinda yazim kurallarina uygun
olmas1 6nemli bir etkendir. Metinleri yazanlarin duygu ve diisiincelerini net ve dogru
bir sekilde anlatabilmesi ve okuyucunun da anlatilmak istenenleri dogru
anlayabilmesi i¢in noktalama isaretlerinin islevlerine uygun olarak kullanilmasi ve
sozciiklerin yaziminda kurallara uyulmasi gerekmektedir.

Yazim kurallarin1 kavrayarak uygulama ve noktalama isaretlerini iglevlerine
uygun olarak kullanma, ilkdgretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim
Programinda yer alan kazanimlardir. Bu kazanimlar g6z oniinde bulundurularak
Ogrencilerin yazili anlatimlarinda yazim ve noktalama kurallarina uyma becerileri
incelenmistir.

Tablo 5: Birinci Oykiide Kural Ogesine iliskin Bulgular

Deger f %
0 18 12,0
1 117 78,0
2 15 10,0
Toplam 150 100,0

Tablo 5’te ilkdgretim 7. siif 0grencilerinin yazdiklar1 dykiileyici metinlerde
kural 6gesine yer verme diizeyleri yer almaktadir. Elde edilen verilere gore kural
Ogesine dikkat etmeyen 0grencilerin sayis1 18’dir. Kural 6gesine az miktarda dikkat
eden Ggrencilerin sayist 117°dir. Kural 6gesine dikkat eden 6grencilerin sayisi ise
15°tir. Kural 6gesine dikkat etmeyenlerin orani % 12, kural dgesine az miktarda
dikkat edenlerin orani1 %78, kural 6gesine dikkat edenlerin oran1 %10’dur.



Tablo 6: ikinci Oykiide Kural Ogesine iliskin Bulgular
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Deger f %
0 20 13,3
1 110 73,3

2 20 13,3
Toplam 150 100,0

Tablo 6°’da ilkogretim 7. smif O&grencilerinin yazdiklart Oykiileyici
metinlerde kural 6gesine yer verme diizeyleri yer almaktadir. Elde edilen verilere
gbore kural Ogesine dikkat etmeyen Ogrencilerin sayist 20’dir. Kural 6gesine az
miktarda dikkat eden ogrencilerin sayist 110°dur. Kural o6gesine dikkat eden
ogrencilerin sayis1 ise 20’°dir. Kural 6gesine dikkat etmeyenlerin oram % 13,3, kural
Ogesine az miktarda dikkat edenlerin oran1 %73,3, kural 6gesine dikkat edenlerin
oram %13,3 tiir.

Bu verilere gore 6grencilerin yazdiklar: birinci metinlerde kural 6gesine yer
verme diizeyi basar1 ortalamas1 % 10 iken, 6grencilerin yazdiklar ikinci metinlerde
kural dgesine yer verme diizeyi basar1 ortalamasi1 % 13,3 tiir. Ogrencilerin dykiileyici
metinlerinde kural 6gesine yer verme diizeylerinin istenen diizeyde gerceklesmedigi
goriilmektedir.
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4.1.3. Oykiileyici Metinlerde Kelime Ozellikleriyle lgili Bulgular

Iyi bir yazi yazabilmenin sarti, kelimeleri anlamina uygun ve yerinde
kullanmaktir. Bunun i¢in Ogrencinin kelime hazinesinin gelismis olmasi
gerekmektedir. Anlatimi zenginlestirmek i¢in kelimelerin degisik anlamlarindan
yararlanilir. Kelimeler arasinda es anlam, yakin anlam, zit anlam vb. iliskiler kurulur,
metin igerisinde s6z Obekleri, deyim ve atasozleri kullanilir. Anlatimin etkili ve
anlasilir olmasi i¢in kelimelerin dogru se¢ilmis olmasi gerekir. Agiz 6zelliklerinin
yaziya aktarilmamasi, kelime tekrar1 yapilmamasi da yazinin okunabilirligi agisindan
Oonemlidir.

Tablo 7: Birinci Oykiide Kelime Ogesine iliskin Bulgular

Deger f %
0 9 6,0
1 109 72,7
2 32 21,3
Toplam 150 100,0

Tablo 7’de ilkdgretim 7. smif Ogrencilerinin yazdiklar1 Oykiileyici
metinlerde kelime dgesine yer verme diizeyleri yer almaktadir. Elde edilen verilere
gore kelime Ogesine dikkat etmeyen Ogrencilerin sayist 9’dur.Kelime dgesine az
miktarda dikkat eden Ogrencilerin sayist 109°dur. Kelime ogesine dikkat eden
ogrencilerin sayisi ise 32’dir. Kelime 6gesine dikkat etmeyenlerin oran1 % 6, kelime
Ogesine az miktarda dikkat edenlerin oranm1 %72,7 , kelime 6gesine dikkat edenlerin
oran1t %21,3 tir.



Tablo 8: ikinci Oykiide Kelime Ogesine iliskin Bulgular

Deger %
0 2,0
1 122 81,3
2 25 16,7
Toplam 150 100,0
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Tablo 8’de ilkogretim 7. simf Ogrencilerinin yazdiklar1 Oykiileyici
metinlerde kelime dgesine yer verme diizeyleri yer almaktadir. Elde edilen verilere
gore kelime ogesine dikkat etmeyen Ogrencilerin sayis1 3’°tlir. Kelime Ogesine az
miktarda dikkat eden Ogrencilerin sayist 122°dir. Kelime oOgesine dikkat eden
ogrencilerin sayisi ise 25°tir. Kelime 6gesine dikkat etmeyenlerin oran1 % 2, kelime
Ogesine az miktarda dikkat edenlerin oran1 %81,3 , kelime dgesine dikkat edenlerin
orant %16,7’dir.

Bu verilere gore 6grencilerin yazdiklar1 birinci metinlerde kelime dgesine
yer verme diizeyi basar1 ortalamast %21,3 iken, Ogrencilerin yazdiklart ikinci
metinlerde kelime Ogesine yer verme diizeyi basar1 ortalamasit %16,7 dir.
Ogrencilerin dykiileyici metinlerde kelime 6gesine istenen diizeyde yer vermedikleri
goriilmektedir.
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4.1.4. Oykiileyici Metinlerde Ciimle Ozellikleriyle lgili Bulgular

[lkdgretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siiflar) Ogretim Programinda (2006)
Tiirk¢enin kurallarina uygun ciimleler kurma, yazilarinda sebep-sonug iliskisi ve
amag-sonug iliskisi kurma kazanimlarina ulasilmasi amaclanmaktadir. Bu amaclar
dogrultusunda iyi bir yazida climleler mantik¢a dogru, anlamca agik ve dil bilgisi
bakimindan kurallara uygun olmalidir.

Tablo 9: Birinci Oykiide Ciimle Ogesine iliskin Bulgular

Deger F %
0 7 4,7
1 111 74,0
2 32 21,3
Toplam 150 100,0

Tablo 9°da ilkogretim 7. smif 06grencilerinin yazdiklart Oykiileyici
metinlerde ciimle 6gesine yer verme diizeyleri yer almaktadir. Elde edilen verilere
gore climle ogesine dikkat etmeyen Ogrencilerin sayist 7’dir. Climle Ogesine az
miktarda dikkat eden Ogrencilerin sayist 111°dir. Ciimle Ogesine dikkat eden
ogrencilerin sayis1 ise 32 dir.Ciimle dgesine dikkat etmeyenlerin oran1 % 4,7, climle
ogesine az miktarda dikkat edenlerin oran1 %74 , climle 6gesine dikkat edenlerin
oram %21,3 tiir.



Tablo 10: ikinci Oykiide Ciimle Ogesine Iliskin Bulgular

Deger F %
0 8 5,3
1 119 79,3
2 23 15,3
Toplam 150 100,0
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Tablo 10’da ilkogretim 7. smf oOgrencilerinin yazdiklar1 Oykiileyici
metinlerde climle dgesine yer verme diizeyleri yer almaktadir. Elde edilen verilere
gbre ciimle Ogesine dikkat etmeyen Ogrencilerin sayisi 8’dir. Climle Ogesine az
miktarda dikkat eden Ogrencilerin sayist 119’dur. Climle Ogesine dikkat eden
Ogrencilerin sayist ise 23’tiir. Ciimle 6gesine dikkat etmeyenlerin oran1 % 5,3, ciimle
Ogesine az miktarda dikkat edenlerin oram1 %79,3 , ciimle 6gesine dikkat edenlerin
orani %15,3 tiir.

Bu verilere gore ogrencilerin yazdiklar1 birinci metinlerde ciimle 6gesine
yer verme diizeyi basari ortalamast %21,3 iken, 6grencilerin yazdiklar1 ikinci
metinlerde cilimle ogesine yer verme diizeyi basar1 ortalamast %15,3 tiir.
Ogrencilerin dykiileyici metinlerde ciimle dgesine istenen diizeyde yer vermedikleri
goriilmektedir.
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4.1.5. Oykiileyici Metinlerde Paragraf Ozellikleriyle Ilgili Bulgular

Ogrencilerin yazili anlatimlar1 paragraf 6zellikleri bakimindan konunun
mantiksal tutarlilik ve biitlinliik igerisinde anlatilmasi, paragraflar arasinda uygun
gecisler saglanmasi agisindan degerlendirilmistir. {lkdgretim Tiirkce Dersi(6, 7, 8.
Siiflar) Ogretim Programinda yer alan “Olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak yazma,
yaziyl bir ana fikir etrafinda planlama, yazinin ana fikrini yardimci fikirlerle
destekleme, yaziya konunun tiiriine ve tiiriin 6zelliklerine uygun giris yapma, yaziy1
etkileyici ifadelerle sonuca baglama” kazanimlar1 yazinin biitiinliigii agisindan 6nem
tagimaktadir.

Tablo 11: Birinci Oykiide Paragraf Ogesine Iliskin Bulgular

Deger f Y%
0 76 50,7
1 32 21,3
2 42 28
Toplam 150 100,0

Tablo 11°de ilkdgretim 7. siif Ogrencilerinin yazdiklar1 Oykiileyici
metinlerde paragraf dgesine yer verme diizeyleri yer almaktadir. Elde edilen verilere
gore paragraf dgesine dikkat etmeyen Ogrencilerin sayis1 76’dir. Paragraf dgesine az
miktarda dikkat eden Ogrencilerin sayist 32’dir. Paragraf oOgesine dikkat eden
Ogrencilerin sayisi ise 42’dir. Paragraf dgesine dikkat etmeyenlerin orant %50,7,
paragraf 6gesine az miktarda dikkat edenlerin orant %21,3, paragraf d6gesine dikkat
edenlerin oran1 %28 dir.
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Tablo 12: ikinci Oykiide Paragraf Ogesine iliskin Bulgular

Deger f %
0 61 40,7
1 47 31,3

2 42 28
Toplam 150 100,0

Tablo 12°de ilkogretim 7. smf oOgrencilerinin yazdiklar1 Oykiileyici
metinlerde paragraf 6gesine yer verme diizeyleri yer almaktadir. Elde edilen verilere
gore paragraf dgesine dikkat etmeyen O0grencilerin sayisi 61°dir. Paragraf 6gesine az
miktarda dikkat eden O&grencilerin sayist 47’°dir. Paragraf O6gesine dikkat eden
ogrencilerin sayis1 ise 42’°dir. Paragraf ogesine dikkat etmeyenlerin oram % 40,7,
paragraf ogesine az miktarda dikkat edenlerin oran1 %31,3, paragraf d6gesine dikkat
edenlerin orani1 %28’dir.

Bu verilere gore 6grencilerin yazdiklar1 birinci metinlerde paragraf 6gesine
yer verme diizeyi basar1 ortalamasi % 28 iken, Ogrencilerin yazdiklari ikinci
metinlerde paragraf ozelliklerine yer verme diizeyleri de %28’dir.Ogrencilerin
Oykiileyici metinlerde paragraf Ozelliklerine istenen diizeyde yer vermedikleri
goriilmektedir.
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4.1.6. Oykiileyici Metinlerde Bashk Ozellikleriyle Ilgili Ozellikler

Ogrencilerin metinleri baslik 6zellikleri bakimimdan, metinlere baslik yazip
yazmadiklari, yazdiklar1 basliklarin konuyla ilgisi incelenmis ve {lkdgretim Tiirkce
Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programinda amaglanan “Yaziya konuyla ilgili kisa
ve etkileyici baslik bulma” kazanimina ulasma diizeyleri degerlendirilmistir.

Tablo 13: Birinci Oykiide Bashk Ogesine Iliskin Bulgular

Deger f Y%
0 20 13,3

1 60 40
2 70 46,7
Toplam 150 100,0

Tablo 13’te ilkdgretim 7. smf Ogrencilerinin yazdiklar1 Oykiileyici
metinlerde baslik 6gesine yer verme diizeyleri yer almaktadir. Elde edilen verilere
gore baslik Ogesine dikkat etmeyen Ogrencilerin sayisit 20’dir. Baslik 6gesine az
miktarda dikkat eden Ogrencilerin sayis1 60’tir. Baslik Ogesine dikkat eden
ogrencilerin sayis1 ise 70’tir. Baslik 6gesine dikkat etmeyenlerin oran1 % 13,3, baslik
ogesine az miktarda dikkat edenlerin oram1 % 40, baslik 6gesine dikkat edenlerin
orani % 46,7 dir.
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Tablo 14: Ikinci Oykiide Bashik Ogesine iliskin Bulgular

Deger f Y%
0 20 13,3
1 65 43,3
2 65 433
Toplam 150 100,0

Tablo 14’te ilkogretim 7. siif Ogrencilerinin  yazdiklar1 Oykiileyici
metinlerde baslik 6gesine yer verme diizeyleri yer almaktadir. Elde edilen verilere
gore bashik Ogesine dikkat etmeyen Ogrencilerin sayis1 20’dir. Baslik 6gesine az
miktarda dikkat eden Ogrencilerin sayist 65°tir. Baslik Ogesine dikkat eden
Ogrencilerin sayis1 ise 65°tir. Baglik 6gesine dikkat etmeyenlerin oran1 % 13,3, baslik
Ogesine az miktarda dikkat edenlerin oran1 % 43,3, baglik 6gesine dikkat edenlerin
orani % 43,3 tlr.

Bu verilere gore 6grencilerin yazdiklar: birinci metinlerde baslik 6gesine yer
verme diizeyi basar1 ortalamasi %46,7, ogrencilerin yazdiklar1 ikinci metinlerde
bashk oOgesine yer verme diizeyi basari ortalamasi % 43,3’tiir. Ogrencilerin
Oykiileyici metinlerde baslik 06zelliklerine istenen diizeyde yer vermedikleri
goriilmektedir.
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4.1.7. Oykiileyici Metinlerde Ana Karakter Ozellikleriyle Ilgili Bulgular

Ana karakter 6zellikleriyle ilgili 6grencilerin metinlerinde ana karaktere yer
verme diizeyleri tespit edilmistir. Ana karakterle ilgili bilgi vermeyen, ana karakterin
sadece ismini sOyleyen ve ana karakteri ayrintili olarak anlatan 6grencilerin orani
tespit edilmistir.

Tablo 15: Birinci Oykiide Ana Karakter Ogesine Iliskin Bulgular

Deger f %
0 1 0,7
1 122 81,3
2 27 18
Toplam 150 100,0

Tablo 15°te, ilkdgretim 7. smif oOgrencilerinin yazdiklar1 Oykiileyici
metinlerde ana karakter 0gesine yer verme diizeyleri yer almaktadir. Elde edilen
verilere gore ana karakter ogesiyle ilgili bilgi vermeyen 6grenci sayis1 1°dir. Ana
karakter 6gesiyle ilgili ¢ok az bilgi veren 6grencilerin sayis1 122°dir. Ana karakter
Ogesiyle ilgili ayrintil1 bilgi veren 6grencilerin sayisi ise 27°dir. Ana karakter dgesine
dikkat etmeyenlerin oran1 % 0,7, ana karakterle ilgili cok az bilgi verenlerin oran1 %
81,3, ana karakter 6gesiyle ilgili ayrintil1 bilgi verenlerin oran1 % 18’dir.
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Tablo 16: ikinci Oykiide Ana Karakter Ogesine iliskin Bulgular

Deger f %
0 3 2
1 118 78,7
2 29 19,3
Toplam 150 100,0

Tablo 16°da ilkdgretim 7. sif Ogrencilerinin yazdiklar1 Oykiileyici
metinlerde ana karakter 6gesine yer verme diizeyleri yer almaktadir. Elde edilen
verilere gore ana karakter dgesiyle ilgili bilgi vermeyen 6grencilerin sayist 3’tiir. Ana
karakter ogesiyle ilgili ¢cok az bilgi veren 6grencilerin sayis1 118’dir. Ana karakter
Ogesiyle ilgili ayrintili bilgi veren Ogrencilerin sayisi ise 29°dur. Ana karakter
Ogesiyle ilgili bilgi vermeyen 6grencilerin oran1 % 2, ana karakter 6gesiyle ilgili ¢ok
az bilgi verenlerin oran1 % 78,7, ana karakter dgesiyle ilgili ayrintili bilgi verenlerin
orani % 19,3 tiir.

Bu verilere gore Ogrencilerin yazdiklar1 birinci metinlerinde ana karakter
Ogesine yer verme diizeyi basar1 ortalamas1 %18 iken, 6grencilerin yazdiklar1 ikinci
metinlerde ana karakter Ogesine yer verme diizeyi basar1 ortalamasi % 19,3’tiir.
Ogrencilerin dykiileyici metinlerde ana karakter ozelliklerine istenen diizeyde yer
vermedikleri goriilmektedir.
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4.1.8. Oykiileyici Metinlerde Mekan Ozellikleriyle Ilgili Bulgular

Mekan ozellikleriyle ilgili olarak 6grencilerin metinlerinde olaylarin gectigi
mekani anlatma diizeyleri belirlenmistir. Mekan hakkinda bilgi vermeyen, mekéani
sadece isim olarak belirten ve mekani ayrintili olarak tasvir eden, fiziksel ¢evrenin
ozellikleri hakkinda ayrintili bilgi veren dgrenciler tespit edilmistir.

Tablo 17: Birinci Oykiide Mekan Ogesine iliskin Bulgular

Deger f %
0 17 11,3
1 116 77,3
2 17 11,3
Toplam 150 100,0

Tablo 17°de ilkogretim 7. smf ogrencilerinin yazdiklar1 Oykiileyici
metinlerde mekan dgesine yer verme diizeyleri yer almaktadir. Elde edilen verilere
gore mekan Ogesine dikkat etmeyen Ogrencilerin sayis1 17°dir. Mekan ogesine az
miktarda dikkat eden Ogrencilerin sayist 116’dir. Mekan oOgesine dikkat eden
ogrencilerin sayis1 ise 17°dir. Mekan oOgesine dikkat etmeyenlerin orant % 11,3,
mekan Ogesine az miktarda dikkat edenlerin oran1 % 77,3, mekan ogesine dikkat
edenlerin oram1 % 11,3 tiir.



Tablo 18: Ikinci Oykiide Mekan Ogesine iliskin Bulgular

Deger f )
0 14 9,3
1 122 81,3
2 14 9,3
Toplam 150 100,0
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Tablo 18’de ilkogretim 7. smif Ogrencilerinin yazdiklar1 oykiileyici
metinlerde mekan dgesine yer verme diizeyleri yer almaktadir. Elde edilen verilere
gbre mekan ogesiyle ilgili bilgi vermeyen 6grencilerin sayist 14’tiir. Mekan dgesiyle
ilgili ¢ok az bilgi veren 6grencilerin sayis1 122°dir. Mekan ogesiyle ilgili ayrintili
bilgi veren Ogrencilerin sayisi ise 14’tlir. Mekan ogesiyle ilgili bilgi vermeyen
ogrencilerin oran1 % 9,3, mekan dgesiyle ilgili ¢ok az bilgi verenlerin orant % 81,3,
mekan ogesiyle ilgili ayrintili bilgi verenlerin oran1 % 9,3 tiir.

Bu verilere gore 6grencilerin yazdiklar: birinci metinlerinde mekan dgesine
yer verme diizeyi basari ortalamast %11,3 iken, Ogrencilerin yazdiklar1 ikinci
metinlerde mekdn oOgesine yer verme diizeyi basar1 ortalamasi da % 9,3’tir.
Ogrencilerin  dykiileyici metinlerde mekan ozelliklerine istenen diizeyde yer
vermedikleri goriilmektedir.



4.1.9. Oykiileyici Metinlerde Zaman Ozellikleriyle lgili Bulgular
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Zaman Ozellikleriyle ilgili olarak metinlerinde zamani belirtmeyen, zamani
belirsiz bir sekilde ifade eden, zamana belli bir vakti belirtecek sekilde yer veren

Ogrencilerin orani tespit edilmistir.

Tablo 19: Birinci Oykiide Zaman Ogesine iliskin Bulgular

Deger f %

0 21 14

1 108 72

2 21 14
Toplam 150 100,0

Tablo 19°da ilkogretim 7. smuf oOgrencilerinin yazdiklar1 Oykiileyici
metinlerde zaman ogesine yer verme diizeyleri yer almaktadir. Elde edilen verilere
gore zaman Ogesiyle ilgili bilgi vermeyen 6grencilerin sayist 21°dir. Zaman 6gesiyle
ilgili ¢ok az bilgi veren &grencilerin sayis1 108’dir. Zaman Ogesiyle ilgili ayrintili
bilgi veren 6grencilerin sayisi ise 21°dir. Zaman ogesiyle ilgili bilgi vermeyenlerin
oran1 % 14, zaman dgesiyle ilgili cok az bilgi verenlerin oram1 % 72, zaman dgesiyle
ilgili ayrintil1 bilgi verenlerin oran1 % 14’tiir.
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Tablo 20: ikinci Oykiide Zaman Ogesine Iliskin Bulgular

Deger f %

0 18 12

1 99 66

2 33 22
Toplam 150 100,0

Tablo 20°de ilkogretim 7. smuf oOgrencilerinin yazdiklar1 Oykiileyici
metinlerde zaman ogesine yer verme diizeyleri yer almaktadir. Elde edilen verilere
gore zaman Ogesiyle ilgili bilgi vermeyen 6grencilerin sayist 18’dir. Zaman ogesiyle
ilgili ¢ok az bilgi veren 6grencilerin sayist 99°dur. Zaman ogesiyle ilgili ayrintili
bilgi veren 6grencilerin sayist ise 33’tlir. Zaman ogesiyle ilgili bilgi vermeyen
ogrencilerin oran1 % 12, zaman 6gesiyle ilgili ¢ok az bilgi verenlerin oran1 % 66,
zaman Ogesiyle ilgili ayrintil1 bilgi verenlerin oran1 % 22’dir.

Bu verilere gore 6grencilerin yazdiklar1 birinci metinlerinde zaman 6gesine
yer verme diizeyi basar1 ortalamasi % 14 iken, o6grencilerin yazdiklari ikinci
metinlerde zaman Ogesine yer verme diizeyi basari ortalamasi da % 22’dir.
Ogrencilerin  dykiileyici metinlerde zaman 6zelliklerine istenen diizeyde yer
vermedikleri goriilmektedir.
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4.1.10. Oykiileyici Metinlerde Baslatic1 Olay Ozellikleriyle ilgili Bulgular

Baglatic1 olay oOzellikleriyle ilgili olarak ogrencilerin metinlerinde, ana
karakterin bir amag¢ olugturmasini saglayacak ve hikdyenin temelini olusturacak bir
olaya yer verme diizeyleri tespit edilmistir.

Tablo 21: Birinci Oykiide Baslatic1 Olay Ogesine Iliskin Bulgular

Deger f %

0 6 4

1 105 70

2 39 26
Toplam 150 100,0

Tablo 21°de ilkogretim 7. smuf oOgrencilerinin yazdiklar1 Oykiileyici
metinlerde baglatici olay 6gesine yer verme diizeyleri yer almaktadir. Elde edilen
verilere gore baslatict olay ogesiyle ilgili bilgi vermeyen O6grencilerin sayis1 6’dir.
Baglatic1 olay dgesiyle ilgili ¢ok az bilgi veren 6grencilerin sayis1 105’tir. Baslatici
olay dgesiyle ilgili ayrintili bilgi veren 6grencilerin sayisi ise 39’dur. Baslatic1 olay
ogesiyle ilgili bilgi vermeyenlerin orani1 % 4, baslatic1 olay dgesiyle ilgili ¢cok az bilgi
verenlerin orant % 70, baslatict olay dgesiyle ilgili ayrintili bilgi verenlerin orani %
26’dr.



Tablo 22: Ikinci Oykiide Baslatic1 Olay Ogesine iliskin Bulgular

Deger f %
0 7 4,7
1 117 78
2 26 17,3
Toplam 150 100,0
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Tablo 22°de ilkogretim 7. smf oOgrencilerinin yazdiklar1 Oykiileyici
metinlerde baglatic1 olay 6gesine yer verme diizeyleri yer almaktadir. Elde edilen
verilere gore baglatic1 olay dgesiyle ilgili bilgi vermeyen 6grencilerin sayis1 7°dir.
Baslatict olay dgesiyle ilgili cok az bilgi veren 6grencilerin sayis1 117°dir. Baslatici
olay Ogesiyle ilgili ayrintili bilgi veren 6grencilerin sayisi ise 26’dir. Baglatic1 olay
ogesine yer vermeyenlerin oran1 % 4,7, baslatic1 olay ogesiyle ilgili ¢cok az bilgi
verenlerin orant % 78, baslatict olay dgesiyle ilgili ayrintili bilgi verenlerin orani %
17,3tiir.

Bu verilere gore 6grencilerin yazdiklart birinci metinlerinde baslatici olay
Ogesine yer verme diizeyi bagar1 ortalamasi % 26 iken, 6grencilerin yazdiklari ikinci
metinlerde baslatici olay 6gesine yer verme diizeyi basar1 ortalamasi da % 17,3 tiir.
Ogrencilerin dykiileyici metinlerde baslatic1 olay 6zelliklerine istenen diizeyde yer
vermedikleri goriilmektedir.
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4.1.11.Oykiileyici Metinlerde Amag Ozellikleriyle lgili Ozellikler

Amag, kahramanin karsilagtig1 sorunlart ¢6zmek icin ne yapmak istediginin
belirtildigi bolimdiir.

Tablo 23: Birinci Oykiide Amac Ogesine iliskin Bulgular

Deger f Y%
0 121 80,7

1 15 10

2 14 9,3
Toplam 150 100,0

Tablo 23’te ilkdgretim 7. smf Ogrencilerinin yazdiklar1 Oykiileyici
metinlerde amag¢ 6gesine yer verme diizeyleri yer almaktadir. Elde edilen verilere
gbre amag dgesiyle ilgili bilgi vermeyen dgrencilerin sayist 121°dir. Amag dgesiyle
ilgili ¢cok az bilgi veren Ogrencilerin sayis1 15°tir. Amacg o6gesiyle ilgili bilgi veren
Ogrencilerin sayisi ise 14’tlir. Amag Ogesiyle ilgili bilgi vermeyen 6grencilerin orani
% 80,7, amag 0gesiyle ilgili cok az bilgi veren dgrencilerin oran1 % 10, amag dgesine
dikkat edenlerin oran1 % 9,3’tiir.



Tablo 24: Ikinci Oykiide Amag¢ Ogesine Iliskin Bulgular

Deger f %
0 117 78
1 25 16,7
2 8 53
Toplam 150 100,0
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Tablo 24’te ilkdgretim 7. smf Ogrencilerinin yazdiklar1 Oykiileyici
metinlerde ama¢ 6gesine yer verme diizeyleri yer almaktadir. Elde edilen verilere
gbre amag dgesiyle ilgili bilgi vermeyen dgrencilerin sayist 117°dir. Amag dgesiyle
ilgili ¢ok az bilgi veren 6grencilerin sayis1 25°tir. Amag 0gesiyle ilgili ayrintili bilgi
veren 0grencilerin sayisi ise 8’dir. Amag dgesiyle ilgili bilgi vermeyen 6grencilerin
oran1 % 78, amag ogesiyle ilgili ¢ok az bilgi verenlerin oran1 % 16,7, amag dgesiyle
ilgili bilgi verenlerin oran1 % 5,3 tiir.

Bu verilere gore ogrencilerin yazdiklar1 birinci metinlerinde amag 6gesine
yer verme diizeyi basar1 ortalamasit % 9,3 iken, Ogrencilerin yazdiklar ikinci
metinlerde ama¢ Ogesine yer verme diizeyi basar1 ortalamast da % 5,3’tiir.
Ogrencilerin  dykiileyici metinlerde zaman 6zelliklerine istenen diizeyde yer
vermedikleri goriilmektedir.
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4.1.12. Oykiileyici Metinlerde Girisim Ozellikleriyle ilgili Bulgular

Girisim bolimii ana karakterin amacini gerceklestirmek icin yaptigi
faaliyetleri kapsar. Ana karakterin hedefe ulasmak icin gosterdigi gozlenebilir
ifadeler, girisim olarak degerlendirilir.

Tablo 25: Birinci Oykiide Girisim Ogesine iliskin Bulgular

Deger f %
0 122 81,3

1 15 10

2 13 8,7
Toplam 150 100,0

Tablo 25’te ilkégretim 7. smif Ogrencilerinin yazdiklar1t Oykiileyici
metinlerde girisim dgesine yer verme diizeyleri yer almaktadir. Elde edilen verilere
gore girisim Ogesiyle ilgili bilgi vermeyen Ogrencilerin sayis1t 122°dir. Girisim
ogesiyle ilgili ¢ok az bilgi veren dgrencilerin sayis1 15°tir. Girisim oOgesiyle ilgili
ayrintili bilgi veren Ogrencilerin sayis1 ise 13’tiir. Girisim Ogesiyle ilgili bilgi
vermeyen Ogrencilerin oran1 %81,3, girisim dgesiyle ilgili cok az bilgi verenlerin
oran1 % 10, girisim dgesiyle ilgili ayrintili bilgi verenlerin oran1 % 8,7 dir.
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Tablo 26: Ikinci Oykiide Girisim Ogesine Iliskin Bulgular

Deger f %
0 116 77,3

1 26 17,3

2 8 53
Toplam 150 100,0

Tablo 26’da ilkogretim 7. smf oOgrencilerinin yazdiklar1 Oykiileyici
metinlerde girisim dgesine yer verme diizeyleri yer almaktadir. Elde edilen verilere
gore girisim Ogesiyle ilgili bilgi vermeyen Ogrencilerin sayist 116’dir. Girigim
Ogesiyle ilgili ¢ok az bilgi veren 6grencilerin sayis1 26’dir. Girisim ogesiyle ilgili
ayrintili bilgi veren Ogrencilerin sayis1 ise 8’dir. Girisim oOgesiyle ilgili bilgi
vermeyen Ogrencilerin oran1 %77,3, girisim Ogesiyle ilgili ¢ok az bilgi veren
ogrencilerin oran1 %17,3, girisim dgesiyle ilgili bilgi verenlerin oran1 %5,3 tiir.

Bu verilere gore Ogrencilerin yazdiklar1 birinci metinlerinde girisim 6gesine yer
verme diizeyi basar1 ortalamasi %8,7 iken, dgrencilerin yazdiklari ikinci metinlerde
girisim dgesine yer verme diizeyi basari ortalamasi da %S5,3’tiir. Ogrencilerin
Oykiileyici metinlerde girisim Ozelliklerine istenen diizeyde yer vermedikleri
goriilmektedir.



65

4.1.13. Oykiileyici Metinlerde Sonuc Ozellikleriyle ilgili Bulgular

Sonug¢ boliimii ana karakterin gerceklestirdigi girisim sonucunda hedefe
ulasip ulasmadiginin ifade edildigi boliimdiir.

Tablo 27: Birinci Oykiide Sonuc Ogesine iliskin Bulgular

Deger f %
0 16 10,7

1 102 68

2 32 21,3
Toplam 150 100,0

Tablo 27°de ilkogretim 7. smf oOgrencilerinin yazdiklar1 Oykiileyici
metinlerde sonug¢ dgesine yer verme diizeyleri yer almaktadir. Elde edilen verilere
gore sonug dgesiyle ilgili bilgi vermeyen 6grencilerin sayist 16’dir. Sonug Ogesiyle
ilgili ¢ok az bilgi veren 6grencilerin sayisi 102°dir. Sonug Ogesiyle ilgili ayrintili
bilgi veren Ogrencilerin sayist ise 32’dir. Sonug ogesiyle ilgili bilgi vermeyen
ogrencilerin oran1 % 10,7, sonug dgesiyle ilgili ¢ok az bilgi verenlerin orant % 68,
sonug Ogesiyle ilgili ayrintil1 bilgi verenlerin oran1 % 21,3 tiir.



Tablo 28: Ikinci Oykiide Sonu¢ Ogesine iliskin Bulgular

Deger f %
0 11 7,3
1 123 82
2 16 10,7
Toplam 150 100,0
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Tablo 28’de ilkdgretim 7. sif Ogrencilerinin yazdiklar1 Oykiileyici
metinlerde sonu¢ ogesine yer verme diizeyleri yer almaktadir. Elde edilen verilere
gbre sonug Ogesiyle ilgili bilgi vermeyen 6grencilerin sayist 11°dir. Sonug dgesiyle
ilgili ¢ok az bilgi veren Ogrencilerin sayis1 123’tiir. Sonug¢ odgesiyle ilgili ayrintili
bilgi veren Ogrencilerin sayisi ise 16°dir. Sonug¢ Ogesiyle ilgili bilgi vermeyen
ogrencilerin oran1 % 7,3, sonuc¢ ogesiyle ilgili ¢cok az bilgi verenlerin oran1 % 82,
sonug dgesiyle ilgili ayrintili bilgi verenlerin oran1 % 10,7’ dir.

Bu verilere gore 6grencilerin yazdiklart birinci metinlerinde sonug¢ dgesine
yer verme diizeyi basari1 ortalamasi % 21,3 iken, 6grencilerin yazdiklar1 ikinci
metinlerde sonu¢ ogesine yer verme diizeyi basar1 ortalamasi da % 10,7°dir.
Ogrencilerin  dykiileyici metinlerde zaman 6zelliklerine istenen diizeyde yer
vermedikleri goriilmektedir.
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4.1.14. Oykiileyici Metinlerde Tepki Ozellikleriyle Ilgili Bulgular

Tepki, hikaye kahramanlarinin duygularinin yansitildig: boliimdiir.

Tablo 29: Birinci Oykiide Tepki Ogesine Iliskin Bulgular

Deger f %
0 113 75,3
1 28 18,7

2 9 6
Toplam 150 100,0

Tablo 29°da ilkogretim 7. smuf oOgrencilerinin yazdiklar1 Oykiileyici
metinlerde tepki dgesine yer verme diizeyleri yer almaktadir. Elde edilen verilere
gore tepki ogesiyle ilgili bilgi vermeyen dgrencilerin sayis1 113°tiir. Tepki dgesiyle
ilgili cok az bilgi veren 6grencilerin sayis1 28’dir. Tepki ogesiyle ilgili ayrintili bilgi
veren O0grencilerin sayisi ise 9°dur. Tepki 0gesiyle ilgili bilgi vermeyen 6grencilerin
oran1 % 75,3, tepki dgesiyle ilgili ¢ok az bilgi verenlerin oran1 % 18,7, tepki 0gesiyle
ilgili ayrintil1 bilgi verenlerin oran1 % 6’dir.
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Tablo 30: ikinci Oykiide Tepki Ogesine Iliskin Bulgular

Deger f )
0 108 72
1 37 24,7
2 5 3.3
Toplam 150 100,0

Tablo 30°da ilkdgretim 7. siif Ogrencilerinin yazdiklar1 Oykiileyici
metinlerde tepki Ogesine yer verme diizeyleri yer almaktadir. Elde edilen verilere
gore tepki ogesiyle ilgili bilgi vermeyen 0grencilerin sayis1 108°dir. Tepki dgesiyle
ilgili cok az bilgi veren dgrencilerin sayis1 37°dir. Tepki dgesiyle ilgili ayrintili bilgi
veren Ogrencilerin sayisi ise 5’tir. Tepki O0gesiyle ilgili bilgi vermeyen Ogrencilerin
oran1 % 72, tepki dgesiyle ilgili cok az bilgi verenlerin oran1 % 24,7, tepki dgesiyle
ilgili bilgi verenlerin oram % 3,3 tiir.

Bu verilere gore 6grencilerin yazdiklart birinci metinlerinde tepki dgesine
yer verme dilizeyi basar1 ortalamast % 6 iken, Ogrencilerin yazdiklar1 ikinci
metinlerde tepki Ogesine yer verme diizeyi basar1 ortalamasi da % 3,3’tir.

Ogrencilerin  dykiileyici metinlerde tepki Ozelliklerine istenen diizeyde yer
vermedikleri goriilmektedir.



4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular
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4.2.1. llkogretim Yedinci Simif Ogrencilerinin Oykiileyici Yazih

Anlatim Becerileri Cinsiyete Gore Anlamh Bir Fark Gostermekte Midir?

Tablo 31: flkogretim 7. Simf Ogrencilerinin Cinsiyete Gére Oykiileyici Metin

Yazma Becerilerine iliskin T Testi Sonuclar

Oykiileyici Metin Yazma X Sd

Becerileri

Kiz 83 54,98 8,44 148 1,96 ,051
Erkek 67 52,42 12,37

Tablo 31°’de ilkégretim 7. smif Ogrencilerinin Oykiileyici metin yazma
becerileri puan ortalamalarinin cinsiyete gore t-testi sonuglar1 yer almaktadir.
Ogrencilerin dykiileyici metin yazma becerilerine iliskin puan ortalamasi kizlar igin
54,98; erkekler igin 52,42°dir. Oykiileyici metin yazma becerisine iliskin kiz
ogrencilerin puan ortalamasi erkek dgrencilerin puan ortalamasindan daha yiiksektir.
Ancak kizlar ile erkekler arasinda oykiileyici metin yazma becerisi bakimindan
anlamli bir fark yoktur (p>.05).
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4.2.2. Tlkogretim Yedinci Smmf Ogrencilerinin Oykiileyici Yazih
Anlatim Becerileri Babamin Egitim Durumuna Gore Anlamh Bir Fark
Gostermekte Midir?

Tablo 32: filkégretim 7. Smf Ogrencilerinin Oykiileyici Metin Yazma
Becerilerinin Baba Egitim Durumuna Gére ANOVA Sonuclar

KT df KO F P
Gruplar 1.165,578 |2 582,789 10,221 0,000
Arasi
Grup i¢i 8.381,915 | 147 57,020
Toplam

9.547,493 149

Ogrencilerin dykiileyici metin yazma becerilerinin baba egitim durumuna
gore ANOVA sonuglar1 tablo 32°de verilmistir. Yapilan analiz sonucunda baba
egitim durumu, 7. Smif dgrencilerinin dykiileyici metin yazma becerilerine iliskin
anlamli bir farklilik yaratmaktadir [F (2-147) =10,221; p<0.05]. Oykiileyici metin
yazma becerileri en gelismis olan 68renciler babalar1 lisans ve lisansiistii mezunu
olanlardir. Babalarimin egitim durumu lisans veya lisansiistii olan ogrencilerin
Oykiileyici metin yazma becerileri, babalarinin egitim durumu lise olan 6grencilere
gore; babalarinin egitim durumu lise veya lisans ve lisansiistii olanlarin babalarinin
egitim durumu ilkdgretim olanlara gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Tablodaki sonuglara bakildiginda babanin egitim diizeyi arttikca Ogrencilerin
Oykiileyici metin yazma basarilarinin da arttig1 goriilmektedir.
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4.2.3. Ilkogretim Yedinci Smmf Ogrencilerinin Oykiileyici Yazih
Anlatim Becerileri Anne Egitim Durumuna Goére Anlamh Bir Fark
Gostermekte Midir?

Tablo 33: ilkégretim 7. Smf Ogrencilerinin Oykiileyici Metin Yazma
Becerilerinin Anne Egitim Durumuna Gore ANOVA Sonuglar:

KT df KO F P
Gruplar 1.005331 |2 502,665  |8.615 0,000
Arasi

Grup igi 8.518,709 |146 58,347

Toplam

9.524,040 148

Ogrencilerin dykiileyici metin yazma becerilerinin anne egitim durumuna
gore ANOVA sonuglari tablo 33°te verilmistir.

Yapilan analiz sonucunda anne egitim durumu, 7. simf Ogrencilerinin
Oykiileyici metin yazma becerilerine iligkin anlamli bir farklilik yaratmaktadir [F (2-
146) =8,615; p<0.05]. Oykiileyici metin yazma becerileri en gelismis olan dgrenciler
anneleri lisans ve lisansiistii mezunu olanlardir. Annelerinin egitim durumu lisans
veya lisansiistii olan Ogrencilerin Oykiileyici metin yazma becerileri, annelerinin
egitim durumu lise olan 6grencilere gore; annelerinin egitim durumu lise veya lisans
ve lisansiistii olanlarin annelerinin egitim durumu ilkégretim olanlara gore daha
yuksek oldugu tespit edilmistir. Tablodaki sonuglara bakildiginda annenin egitim
diizeyi arttikca Ogrencilerin Oykiileyici metin yazma basarilarinin da  arttigi
goriilmektedir.
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4.2.4. llkogretim Yedinci Smmf Ogrencilerinin Oykiileyici Yazih
Anlatim Becerileri Ailedeki Birey Sayisina Gore Anlamh Bir Fark Gostermekte
Midir?

Tablo 34: Ilkégretim 7. Smf Ogrencilerinin Oykiileyici Metin Yazma
Becerilerinin Ailedeki Birey Sayisina Gore ANOVA Sonuclar:

KT df KO F p
Gruplar Arasi 469,293 3 156,431 |2,516 0,061
Grup i¢i 9.078,200 146 62,179
Toplam

9.547,493 149

Ogrencilerin oykiileyici metin yazma becerilerinin ailedeki birey sayisina
gore ANOVA sonuglari tablo 34°te verilmistir.

Yapilan analiz sonucunda ailedeki birey sayisinin, ilkdgretim 7. smif
Ogrencilerinin Oykiileyici metin yazma becerilerine iligkin anlamli bir farklilik
olusturmadigi goriilmektedir.
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4.2.5. Tlkégretim Yedinci Smmf Ogrencilerinin Oykiileyici Yazih
Anlatim Becerileri Ailenin Sosyo-Ekonomik Durumuna Gore Anlamh Bir Fark
Gostermekte Midir?

Tablo 35: fQlkégretim 7. Smf Ogrencilerinin Oykiileyici Metin Yazma
Becerilerinin Ailenin Sosyo-Ekonomik Durumuna Gore ANOVA Sonuclari

KT df KO F p
Gruplar Arasi 1.625,874 5 325,175 |5,911
Grup i¢i 7.921,620 144 55,011
Toplam

9.547,493 149

Ogrencilerin dykiileyici metin yazma becerilerinin ailelerin sosyo-ekonomik
durumuna gére ANOVA sonuglari tablo 35°te verilmistir.

Yapilan analiz sonucu ailenin aylik gelir diizeyinin ilkogretim 7. simif
Ogrencilerinin dykiileyici metin yazma becerilerine anlamli diizeyde bir farklilik
yarattig1 goriilmektedir [F (5-144 ) = 5,911; p<0.05]. Ailelerinin gelir diizeyi {ist ve
orta grupta olan Ogrencilerin dykiileyici metin yazma becerilerinin, ailelerinin gelir
diizeyi diisik olan ogrencilere gore anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu
goriilmektedir.

Tablodaki sonuglar incelendiginde, ailenin gelir diizeyi arttik¢a 6grencilerin
yazili anlatim basarilarin da arttig1 goriilmektedir.
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4.2.6. Tlkogretim Yedinci Smmf Ogrencilerinin Oykiileyici Yazih
Anlatim Becerileri Eve Siireli Yayin (Gazete, Dergi) Girme Sikhgina Gore
Anlamh Bir Fark Gostermekte Midir?

Tablo 36: ilkégretim 7. Smf Ogrencilerinin Oykiileyici Metin Yazma
Becerilerinin Evlerine Siireli Yaymn (Gazete, Dergi) Girme Sikhigina Gore
ANOVA Sonuc¢lar

KT df KO F P
Gruplar Arasi 183,123 3 61,041 [0,952 0,417
Grup ici 9.364,370 146 64,140
Toplam

9.547,493 149

Ogrencilerin dykiileyici metin yazma becerilerinin evlerine siireli yaym
girme sikligina gére ANOVA sonuglari tablo 36°da verilmistir.

Yapilan analiz sonucunda 6grencilerin evlerine siireli yayin girme sikliginin
7. Smf Ogrencilerinin Oykiileyici metin yazma becerilerine iliskin anlamli bir
farklilik yarattig1 goriilmemektedir [ F (3-146)=0,952; p>0.05 ].
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4.2.7. llkogretim Yedinci Smmf Ogrencilerinin Oykiileyici Yazih
Anlatim Becerileri Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna Gére Anlamh Bir

Fark Gostermekte Midir?

Tablo 37: ilkégretim 7. Smf Ogrencilerinin Oykiileyici Metin Yazma

Becerilerinin Okul Oncesi Egitim Alma Durumlarina Iliskin T Testi Sonuclar:

Oykiileyici Metin Yazma |N X S Sd t P
Becerileri

Evet 76 55,61 |8,55 148 2,81 ,006
Hayir 74 52,01 6,99

Tablo 37 ‘de ilkdgretim 7. siif 6grencilerinin dykiileyici metin yazma puan
ortalamalar1 ile okul dncesi egitim alip almama durumlarina iligkin t-testi sonuglari
yer almaktadir. Okul Oncesi egitim alan ogrencilerin Gykiileyici metin yazma
becerileri puan ortalamalar1 55,61; okul Oncesi egitim almayan Ogrencilerin
Oykiileyici metin yazma becerileri puan ortalamalar1 52,01°dir. Okul 6ncesi egitim
alan Ogrencilerin Oykiileyici metin yazma becerileri, okul dncesi egitim almayan
ogrencilere gore daha yiiksektir. Oykiileyici metin yazma becerileri ile okul &ncesi
egitim alma durumu arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p<.05).
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5. BOLUM: SONUC VE ONERILER
5.1. Sonuglar
5.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Yedinci smif 6grencilerinin metinlerinin “yazili anlatimi degerlendirme
formu” ve “ hikaye elementleri degerlendirme 6l¢egi” kullanilarak degerlendirilmesi
sonucunda;

v Opgrencilerin yazili anlatimlarinda bicim o6zelliklerine dikkat etme
bakimindan orta diizeyde basar1 gosterdikleri tespit edilmistir. Kagidin kenarlarinda,
paragraf ve satir aralarinda uygun bosluklar birakma, diizgiin ve okunakli yazi yazma
bakimindan 6grencilerin istenen diizeyde olmadiklar1 belirlenmistir.

Ar1 (2008), altinct ve yedinci simif 6grencilerinin hikaye edici metinlerinde
bicim Ozellikleri bakimindan orta diizeyde basar1 gosterdiklerini, kiz grencilerin
erkek 0grencilere gore, yedinci sinif 6grencilerinin de altinct sinif 6grencilerine gore
daha basarili oldugunu tespit etmistir.

Deniz (2000), 5. smif o6grencilerinin “kagidin sol, sag, alt ve {ist
kisimlarinda uygun bosluk birakabilme, harfleri dogru sekilleriyle okunakl
yazabilme” davranislarinda % 50’lik orta basar1 seviyesini yakalayamadigin tespit
etmistir.

v' Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kural 6zellikleri bakimindan orta
diizeyde basar1 gosteren 6grencilerin ortalamasinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Yazim kurallarina uyulmadig1 ve noktalama isaretlerinin ¢ogunlukla dogru yerlerde
kullanilmadig: tespit edilmistir. “yalniz, herkes, degil, eglence, siirpriz” kelimelerinin
yaziminda biiylik oranda yanlishik yapildig: tespit edilmistir.

Birlesik sozciiklerin yaziminda cogunlukla hata yapildigi, “de” ve “ki”
baglaglarinin biiyiik oranda yanlhs yazildig1 goriilmiistiir. Bitisik el yazist kullanan
ogrencilerin kelimeleri birlestirerek yazdig: belirlenmistir.

Ogrencilerin metinlerinde 6zellikle kelimelere konusma dilindeki sekliyle
yer verdikleri tespit edilmistir.

Ozel isimlerin yaziminda, biiyiik harflerin kullaniminda bir¢cok problem
yasandigr goriilmiistiir. Ozel isimlere getirilen ekler ayrilirken kesme isareti
kullaniminda yeteri kadar dikkat edilmedigi, tirnak isareti ve konusma ¢izgisinin ayni
climlede kullanildigi, baz1 metinlerde noktalama isaretlerinden sadece virgiiliin
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kullanildig: tespit edilmistir. Bazi metinlerde kimi harflerin ters yazildigi, kelimelerin
hecelere ayrildig1 ve bazi harflerin kelime i¢inde biiyiik yazildigi goriilmiistiir.

Art (2008), kural oOzellikleri bakimindan degerlendirme ortalamalarinin
yetersiz ile orta diizey arasinda oldugunu tespit etmistir. Yazim ve noktalama
kurallara uymada kiz 6grenciler erkek dgrencilere gore, yedinci siif 6grencileri de
altinc1 sinif 6grencilerine gore daha basarilidir.

Deniz (2000), 5. simif 6grencilerinin “anlamca agik, anlasilir, dil kurallarina
uygun, kisa ciimleler kurabilme; yazim(imld) kurallarina uygun yazabilme;
noktalama isaretlerini dogru kullanabilme” davranislarinda % 50°’lik basar1 seviyesini
yakalayamadigini tespit etmistir.

Celik (2010), sekizinci siif dgrencilerinin “Tiirk¢enin kurallarina uygun
climleler kurar.” kazanimima ulagsma diizeylerini % 70,5 olarak tespit etmis ve
Ogrencilerin bu kazanima istenen diizeyde ulagtiklarini belirtmistir.

Bu arastirmalardan elde edilen sonuglar yazim ve noktalama kurallarina
uymada Ogrencilerin genellikle eksiklerinin oldugunu gostermektedir.

v Kelime 6zellikleri bakimindan orta diizeyde basar1 gosteren
ogrencilerin ortalamasmin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bazi &grencilerin
metinlerde deyim ve atasézl kullanmaya 6zen gosterdikleri, ancak bazi 6grencilerin
kaliplasmis ifadelerde kelimeleri degistirdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin kelime
hazinesinin yeteri kadar gelismedigi tespit edilmistir.

Art (2008), kelime oOzellikleri bakimindan genel basarmin orta diizeyde
oldugunu tespit etmis, kiz 6grencilerin erkeklere gore, yedinci sinif 6grencilerinin de
altinci simif 6grencilerine gore daha basarili oldugunu belirtmistir.

Deniz (2000), 5. smif kent 6grencilerinin “argo ve agiz Ozelligi tasiyan
kelimeler kullanmama; kelime tekrarlarindan kaginabilme; kelime gruplarini dil
kurallarina uygun olusturabilme” davranislarinda orta seviyede basar1 yakaladiklarini
tespit etmistir.

v Ogrencilerin yazili anlatimlarinda ciimle 6zellikleri bakimindan orta
diizeyde basar1 gosterdikleri goriilmiistiir. Ciimlelerin anlamca agik ve dil bilgisi
kurallarina uygunlugu acisindan 6grencilerin problem yasadigi, basit ciimleleri daha
cok kurduklari tespit edilmistir. Ogrencilerin sebep-sonug, amag-sonug ciimleleri
kurmada orta diizeyde basar1 gosterdikleri belirlenmistir.

Art (2008), climle ozellikleri bakimindan basar1 ortalamalarinin orta
diizeyde oldugunu tespit etmistir. Kiz 6grenciler erkek 6grencilere gore daha
basarilidir. Yedinci smif 6grencilerinin altinct sinif 6grencilerine gére daha uzun
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climleler kurduklar i¢in hata sayilar1 fazla oldugunu ve bu hatalar sebebiyle altinci
siif 6grencilerinin daha basarili oldugunu belirtmistir.

v Ogrencilerin paragraflar arasinda gegisler yapmada kopukluklar
yasadigr gorlilmiistiir. Bazi Ogrencilerin konudan uzaklasarak yeni paragraflar
olusturdugu, giris, gelisme ve sonu¢ bdliimleri arasinda uygun gecisler
saglayamadig tespit edilmistir. Bazi 6grencilerin de metni tek paragraf halinde
yazdiklar1 goriilmiistiir.

Ar1 (2008), paragraf 6zellikleri bakimindan 6grencilerin orta diizeyde basari
gosterdigini tespit etmis, yedinci simif 6grencilerinin altinci simif 6grencilerine gore
daha basarili oldugunu belirtmistir.

Can (2012), 9 ve 10. simf &grencilerinin yazili anlatimlarinda paragraf
sayisinin ¢ok az oldugunu ve 6grencilerin genellikle ii¢ paragraflik metinlere yer
verdigini tespit etmistir. Ogrencilerin paragrafta ana fikir olusturabilme, ana fikir-
yardimci fikir uyumu kurma, paragrafa etkili bir giris yapabilme, paragrafi etkili bir
sonugla bitirebilme bakimindan yeterli diizeyde basar1 gosteremediklerini
belirtmistir.

v Opgrencilerin yazili anlatimlarinda konuya uygun bashk yazma
bakimindan genellikle basarili olduklar1 goriilmiistiir. Baslik yazmayan birkag
Ogrenci olmakla beraber 0grencilerin metinlerinde biiyiik oranda kisa ve 6z baslik
yazmaya Ozen goOsterdikleri tespit edilmistir. Baz1 Ogrencilerin ciimle halinde
basliklar yazdig goriilmiistiir.

Ar1 (2008), baslik 6zellikleri bakimindan yedinci sinif 6grencilerinin altinci
siif 6grencilerine gore daha basarili oldugunu, metinlere yazilan basliklarin konuyla
ilgili olmasina ragmen basmakalip ifadeler oldugu icin 6grencilerin orta diizeyde
basar1 gosterdiklerini tespit etmistir.

Celik (2010), sekizinci smif ogrencilerinin bilgilendirici metinlerinde
“yaziya konuyla ilgili kisa ve dikkat c¢ekici baslik bulur” kazanimina ulasma
diizeylerini %76,7 olarak tespit etmis ve O0grencilerin bu kazanima yiiksek oranda
ulastiklarini belirtmistir.

v Ogrencilerin metinlerinde ana karaktere ayrmntili yer verme yiizdeleri
birinci metinde %18, ikinci metinde % 19,3’tiir. Ogrenciler ana karakteri tanitic
bilgiler vermekten ¢ok genellikle karakterin sadece ismini kullanmiglardir. Bazi
ogrencilerin ana karakterin fiziksel ve ruhsal ozelliklerine yer verdikleri tespit
edilmistir.

Coskun (2005), 5 ve 8. sif 6grencilerinin ana karaktere iligkin basar1
diizeylerini %73,5 olarak tespit etmistir. Oykii elementleri icerisinde 6grencilerin en
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basarili oldugu element ana karakterdir. Ancak bir¢ok Ogrencinin ana karakteri
yeterince tanitamadigini, hikayelerdeki karakterlerin kisisel ozellikleri ve sosyal
cevresinin belli olmadigini belirtmistir.

Yilmaz (2008), ilkégretim 6. smif 6grencilerinin Oykiileyici metinlerinde
ana karaktere yer verme diizeyi basar1 ortalamalar1 %12 olarak tespit etmis ve istenen
diizeyde gerceklestirilemedigini belirtmistir.

v" Metinlerde mekan1 ayrintili olarak tanitan 6grencilerin yilizdesi birinci
metinde % 11,3, ikinci metinde % 9,3’tiir. Ogrenciler genellikle mekanin sadece
ismini belirtmislerdir. Baz1 6grenciler mekan tasvir edici bilgilere yer vermistir.

Coskun (2005), 5 ve 8. sinif 6grencilerinin mekéna iliskin basar1 diizeylerini
%359,5 olarak tespit etmistir. Metinlerde genel olarak mekéanin sadece isminin
verildigi, mekanla ilgili ayrintili bilgi verilmedigini belirtmistir.

Yilmaz (2008), 6. sinif 6grencilerinin ana karaktere yer verme diizeyi basar1
ortalamasimi %32 olarak tespit etmis ve istenen diizeyde gergeklestirilemedigini
belirtmigtir.

v Ogrencilerin zamanla ilgili bilgi verme yiizdesi birinci metinlerde %
14, ikinci metinlerde % 22’dir. Ogrencilerin zamani ifade etme konusunda problem
yasadiklar1 goriilmiistiir. Ozellikle “ertesi giin” ve “yarin” ifadelerinin birbiri yerine
kullanildig: tespit edilmistir.

Coskun (2005), ilkdgretim 5 ve 8. sinif 6grencilerinin zamana iliskin basari
diizeylerini % 58,5 olarak tespit etmistir. Ogrencilerin kurgusal zamanla gercek
zamani karistirdigini ve hikayelerde zamanin ¢ok hizli ilerledigini belirtmistir.

Yilmaz (2008), 6. smif 6grencilerinin zamana yer verme diizeyi bagari
ortalamasini %18 olarak tespit etmis ve zaman yer verme diizeyinin istenen diizeyde
olmadigini belirtmistir.

v Ogrencilerin baslatict olaya yer verme yiizdesi birinci metinlerde
%26, ikinci metinlerde %17,3’tiir. Metinlerde genellikle olaylar yiizeysel olarak
anlatilmis, olaylarin nasil bagladig1 ve nasil gelistigi ayrintili olarak ele alinmamustir.

Coskun (2005), 5 ve 8. sinif Ogrencilerinin baglatici olaya iligkin basari
diizeylerini %73 olarak tespit etmistir. Ogrencilerin genellikle baslatic1 olayim sadece
ne oldugunu sdyleyip nasil oldugunu sdylemedigini, detaylandirmadigini belirtmistir.

Yilmaz (2008), 6. smif dgrencilerinin baslatict olaya yer verme diizeyleri
basar1 ortalamasint % 62,7 olarak tespit etmis ve baslatici olaya istenen diizeyde yer
verilmedigini belirtmistir.
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v Opgrencilerin metinlerinde sorunu ¢ézmek igin bir amag belirlenmesi
yiizdesi birinci metinlerde % 9,3, ikinci metinlerde % 5,3 tiir.

Coskun (2005), 5 ve 8. sinif 6grencilerinin amag 6zelliklerine iliskin basar1
diizeylerini % 51 olarak tespit etmistir. Ogrencilerin yazdiklari hikayelerin
bircogunda kahramanin amacin1 agik¢a ortaya koymadiklarini, okuyucunun
kahramanin amacmi ancak girisimlerden c¢ikarimda bulunarak anlayabildigini
belirtmigtir.

Yilmaz (2008), 6. simf O6grencilerinin amag¢ unsuruna yer verme diizeyi
basar1 ortalamalarini %13,3 olarak tespit etmis ve istenen diizeyde yer verilmedigini
belirtmigtir.

v' Metinlerde kahramanlarin amaca ulasmak ya da sorunu ¢ézmek i¢in
girisimde bulunma ytiizdesi birinci metinlerde % 8,7, ikinci metinlerde % 5,3 tiir.

Coskun (2005), 5 ve 8. sif Ogrencilerinin girisim 6zelliklerine iliskin
basari diizeylerini % 52 olarak tespit etmistir. Girisim, 6grencilerin basarisinin diisiik
oldugu elementlerden biridir. Girisim elementinde basarili olan Ggrenciler
bulunmakla beraber, baz1 6grencilerin yazdiklar1 hikdyelerde ayni olay1 tekrar tekrar
isledigini, 6grencinin alternatif girisimler tiretemedigini belirtmistir.

Yilmaz (2008), 6. sinif 6grencilerinin girisim 6zelliklerine yer verme diizeyi
basar1 ortalamasinin %23,3 oldugunu tespit etmis ve girisim dgesine istenen diizeyde
yer verilmedigini belirtmistir.

v' Metinlerde girisim sonucunda hedefe ulasilip ulasilmadiginin
belirtilme yiizdesi birinci metinlerde % 21,3, ikinci metinlerde % 10,7’dir.
Ogrencilerin metinlerinde ¢ogunlukla olaylarin ¢ok hizli bir sekilde sonuca
ulagmakta oldugu goriilmistiir.

Coskun (2005), 5 ve 8. sinif 6grencilerinin sonug 6zelliklerine iliskin basar1
diizeylerini % 58,5 olarak tespit etmistir. Sonugla ilgili en sik karsilagilan sorunun,
sonucun ¢ok hizli gelismesi ve c¢ok kisa tutulmasi oldugunu belirtmistir. Bazi
hikayelerde sonug iistii kapali bir bicimdedir, baz1 6grenciler ise sonucu tam olarak
belirtmeden hikayeyi bitirmistir.

Yilmaz (2008), 6. smif Ogrencilerinin sonug¢ Ogesine yer verme diizeyi
basar1 ortalamasini % 26 olarak tespit etmis ve sonug¢ dgesine istenen diizeyde yer
verilmedigini belirtmistir.

v' Metinlerde kahramanlarin sonuca tepkisinin yansitilma yiizdesi birinci
metinlerde % 6, ikinci metinlerde % 3,3’tiir. Kahramanlarin olaylar karsisindaki
tepkisi metinlerde tam olarak anlagilmamaktadir.
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Coskun (2005), 5 ve 8. smif 6grencilerinin tepki 6zelliklerine iliskin basari
diizeylerini % 50,5 olarak tespit etmistir. Ogrencilerin yazdiklar1 hikayelerde
kahramanlarin duygularin1 yeterince yansitamadiklarini ve en basarisiz olduklari
boliimiin tepki oldugunu belirtmistir.

Yilmaz (2008), 6. sinif 6grencilerinin tepki 6gesine yer verme diizeyi basari
ortalamalarin1 % 18 olarak tespit etmis ve istenen diizeyde basar1 gostermediklerini
belirtmistir.

5.1.2. IKkinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar

v 1lkdgretim yedinci smif &grencilerinin yazili anlatim becerileri
cinsiyete gore anlaml bir farklilik géstermemistir.

v Ilkégretim yedinci smif Ogrencilerinin yazili anlatim becerileri
babanin egitim durumuna goére anlamh farklilik géstermektedir. Babalarinin egitim
durumu lisans veya lisansiisti olan oOgrencilerin Oykiileyici metin yazma
becerilerinde babalarinin egitim durumu lise ve ilkdgretim olanlara gore anlaml
farklilik oldugu tespit edilmistir.

v 1lkdgretim yedinci smif &grencilerinin yazili anlatim becerileri
annenin egitim durumuna gore anlamli farklilik géstermektedir. Annelerinin 6grenim
durumu lisans veya lisansiistii olan 6grencilerin dykiileyici metin yazma becerileri
annelerinin egitim durumu lise ve ilkdgretim olanlara gore anlaml farklilik oldugu
tespit edilmistir.

v llkdgretim yedinci simf dgrencilerinin yazili anlatim becerilerinin
ailedeki birey sayisina gore anlaml bir farklilik olusturmadigi goriilmiistiir.

v llIkdgretim yedinci siif ogrencilerinin yazili anlatim becerileri
ailelerin sosyo-ekonomik diizeyine gore anlamli farklilik olusturmaktadir. Ailelerinin
gelir diizeyi list ve orta grupta olan &grencilerin ailelerinin gelir diizeyi alt grupta
olan 6grencilere gore daha basarili olduklar tespit edilmistir.

v llkégretim yedinci simf dgrencilerinin yazili anlatim becerilerinin
evlerine siireli yayin girme sikli§ina gore farklilik olusturmadigi tespit edilmistir.

v llkdgretim yedinci sinif Ogrencilerinden okul oncesi egitim alan
Ogrencilerin yazili anlatim beceri puani ortalamalarinin okul dncesi egitim almayan
ogrencilerin yazili anlatim becerileri puan ortalamalarina gore daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir.
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5.2.0neriler

»  Konu se¢iminde Ogrencilerin yazma isteginin artiracak, seviyesine
uygun ve onlarin yaraticiligini gelistirecek konular olmasina dikkat edilmelidir.

»  Ogrencilerin kelime hazinesinin gelismis olmas1 duygu, diisiince ve
isteklerini tam ve dogru olarak anlatmasinda yardimci olur. Bunu saglamanin en
etkili yolu da 6grencilere kitap okuma aligkanligini kazandirmaktir. Ogrencilere kitap
okuma aligkanlig1 kazandirmak i¢in 6grencilerin seviyesine uygun ve okuma istegini
artiracak  kitaplar  hazirlanmali  ve  Ogrenciler bu  kitaplara  ulagmada
yonlendirilmelidir.

> Okul Oncesi egitim alan &grencilerin okul Oncesi egitim almayan
Ogrencilere gore yazma becerilerinde daha basarili oldugu goriilmiistiir. Bu durum
okul oncesi egitimde gerceklestirilen etkinliklerin ¢ocuklarin kelime hazinesinin
gelismesinde ve kendilerini ifade etme becerisini kazanmada Onemini ortaya
koymaktadir. Bu nedenle okul 6ncesi egitim i¢in 6zellikle ailelerin tesvik edilmesi
gerekmektedir.

> Tiirkge dersi bir bilgi dersi olmaktan ¢ok beceri dersidir. Yazma
becerisi de uygulama yapmay1 gerekli kilan bir alandir. Bu nedenle Tiirk¢e dersinde
yazma ve konusma uygulamalarina agirlik verilmeli, 6grencilerin bu becerilerle ilgili
yapilan etkinliklerden zevk almalar1 saglanmalidir.

>  Ogrenciler genellikle yazili anlatimlarinda metin elementlerini
kullanma konusunda sorun yasamaktadir. Bu nedenle 6gretmenler, 6grencilere metin
tiirleri ve metin elementleri hakkinda bilgi vermeli, tiirin 6zelliklerini 1yi yansitan
ornekleri sinifa getirmelidir.

»  Yazma konusunda 6n hazirlik yapilmamasi Ogrencilerin yazmaya
kars1 isteksiz olmasinin sebeplerinden biridir. Bu nedenle yazmaya baslamadan 6nce
ogrenciler ozellikle planlama konusunda yonlendirilmelidir. Boylece 6grenci neyi
nasil yazacagini tam olarak kavrayip yazi yazmaktan zevk alacaktir.

»  Opgrencilerin metinlerinde paragraflar arasinda gecis yapmakta
zorlandiklar1 goriilmektedir. Ogrencilere paragraflar arasinda uygun gegisler
yapabilmeleri i¢in gerekli bilgiler verilmeli ve 6rnek metinler okutulmalidir.

»  Okullarda yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in zaman ayrilmasi
gerekmektedir. Ancak bu caligmalara atasozii, deyim vb. aciklamayla
sinirlandirilmamali, 68rencilere ¢esitli konularda yazilar yazdirilmalidir.

>  Ogrencilerin metinlerinde rastlanan yazim ve noktalama yanlislari
diizeltilmelidir. Bu durumun sadece Tiirk¢e O&gretmenlerinin gorevi oldugu
diisiincesinin yerine biitlin 6gretmenlerin 6grencileri Tiirkceyi dogru ve Ozenli
konusma ve yazmasi i¢in tesvik etmesi saglanmalidir.

»  Ders kitaplarina konulacak olan metinler &grencilerin okuma ve
yazma becerilerini gelistirmede Onemli bir yere sahiptir. farkli tiirdeki metinleri
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okumalar1 6grencilerin, o tiiriin Ozelliklerini 6grenmelerine katki saglar, yazili
anlatimlarinda da bu 6zelliklere dikkat etmelerine yardim eder.

> Ailelerin de evde dili dogru kullanma konusunda 6grencileri tesvik
etmesi, Ogrencilerin konugma dilinin o&zelliklerini yaziya aktarmasinin Oniine
gecilmesi konusunda 6gretmenlerle birlikte hareket etmesi gerekmektedir.
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EKLER:

EK 1: izin Belgesi :

; ¢ ol
MERZIFON KAYMAKAMLIC]
lige Milli Egitim Miidirligii

06 & 201

SAYI :B.08.4MEM.0.05.43.00- 705 f
KONU: Tez hazirlanmas:

KAYMAKAMLIK MAKAMINA
MERZIFON

ligi:  a- Milli Egitim Bakanlifina Baglh Okul ve Kurumlarda Yapilacak arastirma ve Aragtirma
Destegine Yonelik izin ve Uygulama Yonergesi.
b- Selguk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Anabilim Dali Tirkge Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans 6grencisi Bettil KILIC 1n 20.09.2011 tarih!i dilekgesi.

Konya Selguk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dah
Yiiksek Lisans ogrencisi Betiil KILIC in llgemiz Gazi [lkégretim Okulu.$.Ogretmen Mehmet
Kapusuz ilkagretim Okulu,Atatiirk [kdgretim Okulu,Namik Kemal {lx6gretim Okulu ile Miehmetgik
llkdgretim Okullarinda Ekim ve Kasim aylaninda haftada 2 saat 7.ci simf Tiirkge dretmenleri
nezaretinde Tiitkge Derslerine girmek kaydi ile “ilkégretim Yedinci Sinit Ogrencilerinin Yazdiklan
Oykiileyici metinler {izerinde bir inceleme” adh tez yapacagindan adi gegen Ogrencinin belirtilen
Okul Mudiirliiklerinde haftada 2 saat derse girmesini uygun goriisic arzederim.

Cinasi ADIBELL]
Milli Egitim Midirii
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EK 2: Kisisel Bilgi Formu

Sevgili 6grenciler, bu form Selcuk Universitesinde yapilacak bir arastirma icin
hazirlanmigtir. Arastirmanin saglikli sonuglandirilabilmesi i¢in sizden beklenen
biitlin sorulara dogru cevap vermenizdir. Kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir.

Katkiniz i¢in tesekkiir ederim.

Betil  KILIC

LLAdINIZ SOyadiniz @ .....oooeiiii e
2. 0KUIUNUZ oo
3. Cinsiyetiniz : ( ) Kiz () Erkek

4. Babanizin 6grenim durumu:
1. () Okuryazar veya ilkdgretim mezunu
2. ( ) Lise ve dengi
3. ( ) Lisans veya yiiksek lisans mezunu
5. Annenizin 6grenim durumu:
1. ( ) Okuryazar veya ilkdogretim mezunu
2. ( ) Lise ve dengi

3. ( ) Lisans veya yiiksek lisans mezunu
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6. Ailenizdeki birey sayisi (siz dahil)
1.( )8veitstd 2.( )6-7kisi 3.( )4-5kisi 4.( )3 kisi
7. Oturdugunuz ev kime ait?
1. ( )Kira 2. ( ) Kendimize ait 3.( ) Lojman
8. Evinizdeki oda sayis1 ( mutfak harig)
I.( ) Tek oda 2.( ) Tekodavesalon 3.( )Ikioda ve salon
4.( )Ucodavesalon 3.( )4 vedaha fazla oda ve salon
9. Oturdugunuz evin 1sitma diizeni
1.( ) Soba 2. ( ) Kalorifer 3. ( ) Kat kaloriferi

10. Babanizin meslegi

1. () Isci (toprak sanayi vb.) 3.( ) Memur
2. () Ciftci (Kendi topraginda) 4. () Esnaf/tiiccar
5. ( ) Serbest meslek ( doktor, avukat vb) 6. ( ) Emekli

11. Annenizin meslegi

1. ( ) Ev kadim 3.( ) Memur
2. () Isci ( toprak, sanayi, vb.) 4. ( ) Esnaf/tiiccar
5. ( ) Serbest meslek (doktor, avukat vb.) 6. ( ) Emekli

12. Ailenizin ortalama aylik geliri



600 TL’den az ( ) 600-1000 TL ( )
1000- 1500 TL ( ) 1500-2000 TL ( )
2000-3000 TL ( ) 3000 TL ve iistii ( )

13. Evde kendinize ait bir ¢alisma odaniz var mi1 ?

Evet ( ) Hayir ()

14. Evinizde kitaplik var m1?

Evet ( ) Hayir ()

15. Evinize hangi siklikta siireli yayin ( gazete- dergi ) girer?

Hig girmez () Ayda bir () Haftada bir ()

16. Okul 6ncesi egitim (anaokulu egitimi) aldiniz mi1?

Evet ( ) Hayir ()

Not: Liitfen biitiin sorular1 cevaplandiriniz.

Her giin ()
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EK 3: Yazili Anlatimi Degerlendirme Formu

95

Yazih Anlatimda Aranacak Ozellikler Verilmesi | Ogrencinin
Aldigi
Gereken Puan
Puan
Bicim | Kagidin kenarlarinda, paragraf ve satir 5
aralarinda uygun
bosluklar birakilmistir.
Diizgiin, okunakli ve islek bir yazi 5
kullanilmistir.
Baslik yazilmistir. 2
Baslik konuyla ilgilidir. 3
Konu, mantiksal tutarlilik ve biitiinliik i¢inde 15
anlatilmstir.
Dil ve Paragraflar arasinda uygun gecis saglanmustir. 5

Anlatim Duygu, diisiince ve olay tekrarindan 10
kac¢inilmuistir.
S6z varligindan (deyim, atasozii, 6zdeyis) 10
yararlanilmistir.
Ciimle kuruluslart mantik¢a dogru, anlamca 20
acik ve dil
bilgisi kurallarina uygundur.
Kelimeler yerinde ve dogru anlamda 5
kullanilmastir.
Ciimlede kelime tekrarlar1 yapilmamastir. 5

Yazim ve | Yazida yazim kurallarina uyulmustur. 10

Noktalama
Noktalama isaretleri dogru yerde 5
kullanilmustir.
TOPLAM PUAN 100
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EK 4: Hikdye Elementleri Degerlendirme Olcegi (Coskun, 2005: 275)

Yonerge: Hikayeyi once genel bir izlenim edinmek i¢in okuyunuz,
sonra her bir hikaye elementini puanlamak i¢in tekrar okuyunuz. Her bir
element i¢in, uygun puani belirleyiniz. Daha sonra hikaye elementlerinin
puanlariin toplamini hesaplayiniz.

1. Ana Karakter

0 Puan: Oykiide bir ana karakter belirtilmemistir.

1 Puan: Ana karakter sunulmus, fakat sadece ismi verilmistir. Ana karakter
hakkinda ¢ok az bilgi ve ayrint1 verilmistir.

2 Puan: Ana karakter ayrintilartyla betimlenmis ve olduk¢a inandirict bigimde
sunulmustur.

2. Mekéan

0 Puan: Oykiide bir mekan belirtilmemistir.

1 Puan: Mekan belirtilmis fakat mekan hakkinda ¢ok az ayrint1 verilmistir.
Ornegin, “Atlanta Kasabasi” .

2 Puan: Mekan belirtilmistir. Bunun yani1 sira betimlenmis veya siradan bir
mekan olmadig1 belirtilmistir. Ornegin, “iki nehir arasinda 5 km2lik
bir alana sahip Atlanta Kasabasi” veya “yeni gezegen Andromea’.

3. Zaman

OPuan: Oykiide bir zaman belirtilmemistir.

1 Puan: Zaman belirtilmistir, fakat geleneksel anlatim i¢inde belirsiz bir
zaman olarak ifade edilmistir. Ornegin, “Bir zamanlar ...” veya
“Uzun zaman once ..."”"

2 Puan: Zaman, geleneksel olmayan bir anlatim i¢inde, belli bir vakti ifade
edecek sekilde veya tamamlayici bilgilerle birlikte belirtilmistir.
Ornegin, “30 Mart giinii 6gleden sonra” veya “Cok uzun zaman énce,
heniiz insanoglu yaratilmamisken...”

4. Baslatic1 Olay

0 Puan: Oykiide ana karakterin bir amag olusturmasini saglayan baslatici bir
olay verilmemistir.

1 Puan: Oykiide ana karakterin bir amag olusturmasini saglayan baslatic1 bir
olay verilmistir. Baglatici olay, dogal bir olay (heyelan), bir igsel
tepki (valnizlik) veya disa doniik bir davranis hareket (Yasli kadin
miicevheri ¢aldi.) olabilir.

2 Puan: Baglatic1 olay karmasik (i¢ ige olaylar halinde), sasirtict veya iyi
betimlenmis bir sekilde sunulmus ise bir puan ekle. Ornegin, “Bir
meteor, daga ¢arpti. Bu ¢arpma kéyiin, heyelan altinda kalmasina
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i3]

vol acti. Bu yiizden kéyliiler sahip oldugu her seyi kaybetti.” veya
“Annesi onu giinler boyunca evde birakmisti. Bu yiizden Can
giinlerdir kendini yalniz hissediyordu.”.

5. Amag

0 Puan: Ana karakterin amaci belirtilmemistir.

1 Puan: Ana karakterin amaci belirtilmis, fakat yeterince agik ve anlasilir bir
sekilde ortaya konulmamistir. Ornegin, “Biilent, bir sey yapmaya
karar verdi.”

2 Puan: Ana karakterin amac1 agik ve anlasilir bir sekilde ortaya konulmustur.
Ornegin, “Biilent arkadasini kurtarmaya karar verdi.”

3. Puan: Oykiide agik ve anlasilir sekilde ifade edilmis 2 veya daha fazla
amag varsa bir puan ekleyiniz.

6. Girisim
0 Puan: Oykiide ana karakterin, amacin1 gergeklestirmek i¢in yaptig1 girisim
hi¢ belirtilmemistir.
1 Puan: Ana karakterin amacini ger¢eklestirmek i¢in girisiminin ne oldugu
belirtilmistir.
2-4 Puan: Asagidaki durumlarin her biri i¢in bir puan ekleyiniz.
A) Girisimler ve olaylar mantiksal bir sira ile ger¢eklesmistir.
(Ornegin olaylar arasinda celiski yoktur.)
B) Durumlar ve ¢ikmazlar ustalikla ve 6zgiin bir bigimde
¢oziilmiistiir. Ornegin, “Bill, diismanlarini yakalamak icin bir lazeryansitict
icat etti.”
C) lyi diizenlenmis birden fazla olay 6rgiisii (episode) var. Ornegin,
ana karakterin denedigi bir girisim basarisiz oluyor ve sonra bir bagka
girisimde bulunuyor (Ana karakter kaleye hiicum ediyor, fakat
dokiilen kizgin yag yiiziinden geri ¢ekilmek zorunda kaliyor; sonra
gizlice bir tiinelden gegmeyi deniyor). Benzer sekilde ana karakter,
seyahati sirasinda bir yere gidiyor, sonra baska bir yere gidiyorsa bir
puan ekleyiniz.

7. Sonug

0 Puan: Oykiide belirli bir son yok, sonug eksik kalmis veya dykii
tamamlanmamig goriiniiyor. Bir baska deyisle, ana karakterin
girisimlerinin uzun vadeli sonuclar1 ortaya ¢ikmamustir.

1 Puan: Ana karakterin girisimlerinin uzun vadeli sonuglari ortaya ¢ikmugtir.
Fakat sonug, oldukea siradan bir tarzdadir. Ornegin, “Ondan sonra
hep mutlu yasadilar.” veya “Biilent, ejderhay: 6ldiirdii ve prensesi
kurtardr.”

2 Puan: Ana karakterin girisimlerinin uzun vadeli sonuglar1 ortaya ¢ikmuistir.
Bunun yani sira sonug sasirticidir veya bir ahlaki deger igerir.
Ornegin, “Kartal, ‘Ok’ ismini iste béylece ald1.”, “Bunun sonucunda
valan soylemenin sorunlart ¢6zemeyecegini anladi.”
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8. Tepki (Oykiiniin herhangi bir yerinde ifade edilebilir.)

0 Puan: Ana karakterin tepkileri sunulmamustir.

1 Puan: Ana karakterin baz1 tepkileri ifade edilmistir. Ornegin, “Cocuk
yaptigi isten dolayr mutluydu.”

2 Puan: Ana karakterin tepkileri derinlemesine ifade edilir. Ornegin, “Bu kétii
giiniimde herkesten nefret ediyorum. Cok kizginim. Beni neden kiigiik
diistirdiiler.”
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EK 5: Ogrencilerin Oykiileyici Metinlerinden Ornekler
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