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1. BÖLÜM: GİRİŞ 

Bu bölümde araştırmanın konusuna açıklık kazandırmak üzere problem 
durumu, çalışmanın amacı, çalışmanın önemi, problem cümlesi, alt problemler, 
varsayımlar, sınırlılıklar, tanımlar ve ilgili araştırmalara yer verilmiştir. 

 

1.1. Problem Durumu 

 

İletişimin hızla geliştiği günümüzde insanlar arasındaki anlaşmayı sağlayan 
iletişim aracı olan dile verilen önem giderek artmaktadır. “Günümüzde teknolojinin 
hızla gelişmesi, toplumları oluşturan bireylerin de değişmesini gerekli kılmaktadır. 
Ülkeler ulusal ve evrensel kültür değerlerini tanıyan, bu değerlere katkıda bulunan, 
kendini gelecek yüzyıllara taşıyacak düşünme ve algılama gücü yüksek, sorunlarla 
baş edebilen, problemlere kısa sürede farklı çözümler getiren bireyler yetiştirebilmek 
için eğitim sistemlerini yeniden yapılandırmaktadırlar. Ancak sıralanan hedeflere 
ulaşmada, bireylerin temel dil becerilerinin de gelişmesi önkoşuldur. Bu yüzden 
eğitimin her aşamasında dil öğretimine önem verilmesi gerekmektedir. Çünkü 
gerçekten de dil, bireyin bilincini oluşturan, benliğini biçimlendiren temeldir; 
bilincin köklerine, bilinçaltının derinliklerine uzanan başlıca insansal işlevdir 
(Vardar, 1982: 12 ). 

Bir iletişim aracı olan dil basit değil, çok yönlü, çok güçlü bir sistemin aracıdır. 
Dil, insanı yücelten, onurlandıran, ona saygınlık kazandıran sosyal bir kurumdur. 
İnsanoğlu zekâsını, duygu ve düşüncelerini dil ile dışa vurur, dil ile paylaşır (Sağır, 
2002: 11). 

Aksan’a (1998: 55) göre “Dil; düşünce, duygu ve isteklerin bir toplumda ses ve 
anlam yönünden ortak olan ögeler ve kurallardan yararlanarak başkalarına 
aktarılmasını sağlayan çok yönlü, çok gelişmiş bir dizgedir.”     

Dil insanı diğer varlıklardan ayırır. Güneş’e (2000: 20) göre “Dil insan 
şahsiyetini oluşturan, zekâsını işleyen dehasını ortaya koyan, ilmî gücünü artıran, 
kültürünü ayakta tutup besleyen, o kültürün bütün muhtevasını sinesinde saklayan ve 
tarihin derinliklerine uzanan kökleriyle asırların mirasını bünyesinde barındıran 
muhteşem bir sistem, tükenmeyen bir kaynak ve mucizevî bir kuvvettir.” 
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Dil; düşünme ve iletişim aracıdır. Kişinin iletişim yeteneğini, büyük ölçüde 
onun iletişim aracı olan dili kullanabilme becerisi belirler. Çünkü her şeyden önce 
anlamayla birlikte dil; bir öğrenme ve öğretme aracıdır. Başka bir deyişle insanın var 
olduğu dünyayı anlama ve anlatma aracıdır. Bu anlamda insanın duygu ve düşünce 
yapısını oluşturan ve biçimlendiren araç dildir. Bireyin dil bakımından gelişip 
zenginleşmesi, duygu ve düşünce yönünden gelişip zenginleşmesi demektir (Sever, 
2000: XIII). 

Dil anlamayı ve anlatmayı sağlayan bir araç olup bireyler arasındaki iletişimi 
sağlar. Dil düşünme aracı ve düşüncenin yaratıcısı olup ulusu meydana getiren en 
temel ögelerden biridir. Aynı dili konuşan insanlar arasındaki duygu ve düşünce 
birlikteliği, ulus bilincinin oluşmasını sağlar ve bu bilinci pekiştirir. Aynı zamanda 
dil, ulusun ve insanlığın kültür birikimini aktaran en etkili araçtır (Sever, 2000: 4-5) 

Dil, milletlerin devamını sağlayan kültür unsurlarının taşıyıcısı ve aktarıcısıdır. 
Kültürün nesilden nesle geçmesi, devamı ve yaşaması eğitim-öğretim yoluyla olur. 
Eğitim ve öğretimin esas görevi, kültürün intikali ve devamını sağlamaktır. Dilin 
öğrenilmesi ve kullanılması, kültürün de kullanılması demektir (Özbay, 2002: 116).    

 Dil bireylerin birbirleriyle anlaşmasını ve sosyalleşmesini sağlayan önemli bir 
araçtır. Dil eğitimi ailede başlar ve daha sonra çocuğun çevresindeki kişi sayısı 
arttıkça öğrendiği kelime sayısı da artmaya başlar. Çocuk okul çağına geldiğinde ana 
dili eğitimi daha planlı bir şekilde yürütülür. Böylece çocuktaki dil bilinci 
geliştirilmeye çalışılır.  

Dil eğitiminin temel hedefi bireylerin niteliklerini çağın gereklerine uygun 
olarak geliştirmektir. Bu temel hedefe ulaşmak için disiplinler arası çalışmalara 
ağırlık verilir. Gelişmiş ülkelerde bu hedeflere ulaşabilmek için farklı disiplinlerden 
yararlanma yolları aranmaktadır. Bu amaçla psikoloji, sosyoloji, nöroloji ve davranış 
bilimleri alanlarında ortaya konulan gelişmeler dil öğretimin uygulamalı olarak 
yansıtılmaya başlanmıştır (Özbay, 2003: 4). 

Türkçenin ana dili olarak öğretiminde amaç, bireylerin dinleme, okuma, 
konuşma ve yazma becerilerini geliştirmektir. Bu dört beceri bir bütün olarak ele 
alınmalıdır. Birey, çeşitli alanlara ilişkin bilgilerin çoğunu dinleme ya da okuma 
yoluyla edinir. Kendi bilgi, düşünce ve duygularını da başkalarına çoğunlukla 
konuşma ya da yazma yolu ile iletir. Bu nedenle ana dili eğitiminin diğer derslerin de 
temeli olduğu unutulmamalıdır (Özbay, 2006: 4).  

 Türkçe dersinin temel beceri alanlarından biri olan yazma becerisinin 
ölçülmesinde metinler önemli bir yere sahiptir. Okul öncesi dönemden itibaren 
masallar, öyküler dinleyerek büyüyen çocukların ilerleyen zamanlarda da öyküleyici 
metinleri daha kolay okudukları ve anladıkları bilinmektedir. Yazma becerisinin 
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geliştirilmesinde, öğrencilerin kendilerini tam ve doğru bir şekilde ifade edecekleri 
düşünüldüğünden bu çalışmada yedinci sınıf öğrencilerinin öyküleyici yazılı 
anlatımlarına başvurulmuştur. 

 

 1.2. Araştırmanın Amacı 

Bu çalışma ile İlköğretim Türkçe Dersi (6, 7, 8. Sınıflar) Öğretim 
Programında (2006) belirtilen kazanımlara ulaşma düzeyleri ve öğrencilerin yazılı 
anlatımlarında öyküleyici metin ögelerini kullanma becerilerinin hangi düzeyde 
olduğunun incelenmesi amaçlanmıştır. 

Bu temel problemin cevabının daha net ve ayrıntılı ortaya konması açısından 
aşağıdaki alt problemlerden yararlanılacaktır: 

1. İlköğretim yedinci sınıf öğrencilerinin öyküleyici yazılı 
anlatımlarında, yazılı anlatım kurallarına uyma ve öyküleyici 
metin ögelerini kullanma düzeyleri nedir? 
1.1. Öyküleyici metinlerin biçim özellikleri bakımından düzeyi 

nedir? 
1.2. Öyküleyici metinlerin kural özellikleri bakımından düzeyi 

nedir? 
1.3. Öyküleyici metinlerin kelime özellikleri bakımından düzeyi 

nedir? 
1.4. Öyküleyici metinlerin cümle özellikleri bakımından düzeyi 

nedir? 
1.5. Öyküleyici metinlerin paragraf özellikleri bakımından düzeyi 

nedir? 
1.6. Öyküleyici metinlerin başlık özellikleri bakımından düzeyi 

nedir? 
1.7. Öyküleyici metinlerin ana karakter özellikleri bakımından 

düzeyi nedir? 
1.8. Öyküleyici metinlerin mekân özellikleri bakımından düzeyi 

nedir? 
1.9. Öyküleyici metinlerin zaman özellikleri bakımından düzeyi 

nedir? 
1.10. Öyküleyici metinlerin başlatıcı olay özellikleri bakımından 

düzeyi nedir? 
1.11. Öyküleyici metinlerin amaç özellikleri bakımından düzeyi 

nedir? 
1.12. Öyküleyici metinlerin girişim özellikleri bakımından düzeyi 

nedir? 
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1.13. Öyküleyici metinlerin sonuç özellikleri bakımından düzeyi 
nedir? 

1.14. Öyküleyici metinlerin tepki özellikleri bakımından düzeyi 
nedir? 

 

2. İlköğretim yedinci sınıf öğrencilerinin öyküleyici yazılı anlatım 
becerileri çeşitli değişkenlere göre anlamlı bir farklılık göstermekte 
midir? 
2.1. Cinsiyete göre anlamlı bir farklılık var mıdır? 
2.2. Babanın eğitim durumuna göre anlamlı bir farklılık var 

mıdır? 
2.3. Annenin eğitim durumuna göre anlamlı bir farklılık var 

mıdır? 
2.4. Ailedeki birey sayısına göre anlamlı bir farklılık var mıdır? 
2.5. Ailenin sosyo-ekonomik düzeyine göre anlamlı bir farklılık 

var mıdır? 
2.6. Evlerine süreli yayın girme sıklığına göre anlamlı bir farklılık 

var mıdır? 
2.7. Okul öncesi eğitim alma durumları arasında anlamlı bir 

farklılık var mıdır? 

 

 1.3. Araştırmanın Önemi  

Türkçe öğretimi anlama, yorumlama ve dili etkili kullanma becerilerini 
geliştirmeye dayalı olan okuma, dinleme, konuşma ve yazma becerilerinden oluşur. 
Öğrencilere düşündüklerini, gördüklerini, duyduklarını ve incelediklerini sözlü ve 
yazılı olarak, doğru ve etkili bir biçimde anlatabilme becerisi kazandırmak Türkçe 
öğretiminin amaçlarından biridir. 

Yazılı anlatım her türlü olay, düşünce, durum ve duyguları dili en güzel 
şekilde kullanarak, belli bir plan dahilinde başkalarına ve yarınlara ulaştırmaya, 
böylece kalıcılığı sağlamaya imkân veren bir araç olarak tanımlanabilir. Yazılı 
anlatımın esas gayesi öğrencileri eğitim düzeylerine göre bilgilendirip 
uygulamalarını sağlamaktır. Yazılı anlatımda sadece kuralları öğrenmek de yeterli 
değildir. Bunları yazıya aksettirmek de işin önemli bir bölümünü oluşturur. Yani 
öğrendiklerimizi doğru, kolay, pürüzsüz ve inandırıcı bir anlatım tarzıyla yazıya 
yansıtabilmek için uygulamaya yönelmek şarttır. Bu kurallara uyulması anlama ve 
anlatma işini kolaylaştırır (Aktaş ve Gündüz, 2010: 61-62). 
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Öğrencilerin yazılı anlatım becerilerini geliştirebilmek için kullanılabilecek 
en etkili araç metin yazdırmaktır. Çalışmamızda ilköğretim 7. sınıf öğrencilerine 
Türkçe dersi içinde yazılı anlatım uygulamaları yaptırılarak öyküleyici metin yazma 
becerilerinin hangi düzeyde olduğu tespit edilmeye çalışılmıştır. Araştırma 
öğrencilerin duygu ve düşüncelerini, tasarladıklarını ne kadar etkili kullandıklarını 
göstermektedir. Araştırma sonuçlarının öğrencilerin kendilerini tam ve doğru bir 
şekilde ifade etmelerine, iletişim becerilerinin gelişmesine ve dil eğitim ve 
öğretimiyle ilgili yapılan çalışmalara, Türkçe ders kitabı yazarlarına, program 
hazırlayanlara ve öğretmenlere katkı sağlayacağı düşünülmektedir.  

 

1.4. Araştırmanın Varsayımları 

     1. Araştırma kapsamında örneklemi oluşturan öğrenciler evreni temsil 
edebilecek niteliktedir. 

      2. İlköğretim yedinci sınıf öğrencilerinin öyküleyici metinleri öğrencilerin 
gerçek durumunu temsil etmektedir. 

      3. Araştırma için ilköğretim yedinci sınıf öğrencilerine yazdırılan 
öyküleyici metinler evreni ve örneklemi temsil etmek için yeterli sayılmaktadır. 

 

1.5.Araştırmanın Sınırlılıkları  

Araştırma Amasya ili Merzifon ilçe merkezinde belirlenen beş ilköğretim 
okulunun yedinci sınıflarında öğrenim gören 150 öğrenciyle, ilköğretim yedinci sınıf 
öğrencilerinin öyküleyici metin yazma düzeylerini belirlemek için yazdırılan 
öyküleyici metinlerle sınırlandırılmıştır.   

 

1.6. Araştırmanın Temel Kavramları 

 Dil: İnsanların duygularını ve düşüncelerini bildirmek için kelimelerle, 
yazıyla ve işaretlerle yaptıkları anlaşma, lisan (TDK: 280). Dil, düşünce duygu ve 
isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yönünden ortak olan ögeler ve kurallardan 
yararlanılarak başkalarına aktarılmasını sağlayan çok yönlü, çok gelişmiş bir dizgedir 
(Aksan, 1998: 55). 

 Ana dili: Başlangıçta anneden ve yakın aile çevresinden, daha sonra da ilişki 
bulunulan çevrede öğrenilen, insanın bilinçaltına inen ve bir toplumda en güçlü 
bağlarını oluşturan dildir (Göğüş, 1978: 1). 
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 Metin: Metin; herhangi bir konu veya olayın dil vasıtasıyla -yazılı veya sözlü 
olarak- ifadesinden oluşan söz bütünüdür (Çetişli, 2001: 120). 

 Öyküleyici Metin: Bilgi dağarcığından çok yaşantıyı zenginleştiren yaşantı 
nitelikli metinlere öyküleyici metin denir (Güneş, 2002: 88). 

 Yazılı Anlatım: Her türlü olay, düşünce, durum ve duyguları, dili en güzel 
şekilde kullanarak, belli bir plan dahilinde başkalarına ve yarınlara ulaştırmaya, 
böylece kalıcılığını sağlamaya fırsat veren bir araçtır (Aktaş ve Gündüz, 2010: 163).   

 Öğretim Programı: Öğretim programı, eğitim programında gösterilen 
kazanımların gerçekleşebilmesi için gerekli olan öğretmen, konular, eğitim ortamları, 
yöntem, teknik, fiziki imkanlar, ders araçları, ölçme ve değerlendirme gibi unsurları 
kapsayan bir bütündür (Özbay, 2006: 15).  

 

1.7. İlgili Yayın ve Araştırmalar 

İlköğretim ve ortaöğretim öğrencilerinin yazılı anlatım becerilerini ölçmek 
amacıyla pek çok çalışma yapılmıştır. Bu bölümde yazma eğitimi ve öyküleyici 
metinle ilgili yapılan uygulamalı çalışmaların kapsamı, yöntemi ve sonuçları 
hakkında bilgi verilmiştir.  

Coşkun (2005), “İlköğretim Öğrencilerinin Öyküleyici Anlatımlarında 
Bağdaşıklık, Tutarlılık ve Metin Elementleri” adlı doktora tezinde ilköğretim beşinci 
ve sekizinci sınıf öğrencilerinin öyküleyici anlatımlarını metin bağdaşıklığı, metin 
tutarlılığı ve metin elementleri bakımından değerlendirmiştir. Farklı sosyoekonomik 
düzeylerdeki 191 beşinci sınıf, 181 sekizinci sınıf öğrencisi çalışmanın örneklem 
grubunu oluşturur. Bağdaşıklık düzeyi değerlendirme ölçeği, öyküleyici anlatım 
tutarlık değerlendirme ölçeği ve hikâye elementleri değerlendirme ölçeği olmak 
üzere üç ölçek kullanılmıştır. Öğrencilerin oluşturduğu metinlerden bağdaşıklık, 
tutarlılık ve hikâye elementlerinin kullanımıyla ilgili örnekler verilerek 
değerlendirilmiştir. Öğrencilerin öğrenim gördükleri sınıflara ve sosyoekonomik 
düzeylerine göre anlamlı bir fark olduğu belirlenmiştir. 

Araştırma sonucunda öğrencilerin bağdaşıklık araçlarının kullanılmasıyla ilgili 
sorunlar yaşadıkları tespit edilmiştir. Öğrencilerin yazdıkları metinlerde tutarlılığı 
sağlamada sorunlar yaşadıkları belirlenmiştir. Öğrencilerin yazmayı beyindeki 
bilgilerin düzensiz bir biçimde sıralanması ve yazıya dökülmesi şeklinde 
gerçekleştirdikleri ve bu sorunu öğrencilerin bir metin oluşturabilmek için gerekli 
olan düşünme, karar verme ve planlama becerilerinin zayıf olduğunu gösterdiği 
belirtilmiştir. Öğrencilerin yazdıkları metinlerde hikâye elementlerini kullanmada  da 
sorun yaşadıkları tespit edilmiştir. Bu sorunlar: Ana karakterin yeterince 
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tanıtılmaması, mekânın yeterince tanıtılmaması, hikâyedeki kurgusal zamanla gerçek 
zamanın karıştırılması, zamanın çok hızlı ilerlemesi, aynı girişimin tekrar tekrar 
gerçekleşmesi, sonucun çok hızlı gelişmesi ve çok kısa anlatılması, sonucun üstü 
kapalı biçimde kalması, kahramanın tepkisinin yansıtılmaması başlıkları altında 
değerlendirilmiştir.  

Yılmaz (2008), “İlköğretim 6. Sınıf Öğrencilerinin Öyküleyici Metin Yazma 
Becerileri” adlı yüksek lisans tezinde, Çorum il merkezinde bulunan 3 ilköğretim 
okulunun 6. sınıf öğrencilerinin öyküleyici metin yazma becerilerini belirlemek için 
metinler yazdırmıştır. Öğrenci metinleri öyküleyici metin yazma beceri ölçeğine göre 
değerlendirilmiştir. Araştırma sonunda öğrencilerin öyküleyici metin yazma 
becerilerinin yeterli olmadığı tespit edilmiştir. 

Arı (2008), “Öğrencilerin Hikâye Edici Metinlerinin Çözümleyici Puanlama 
Yönergesine Göre Değerlendirilmesi (6.ve 7. Sınıf Örneği) “ adlı doktora tezinde 
İstanbul ili Anadolu yakasında bulunan ilköğretim okullarının altıncı ve yedinci 
sınıflarında öğrenim gören öğrencilerine hikâye edici metinler yazdırılmış ve 
çözümleyici puanlama yönergesi kullanılarak değerlendirilmiştir. Araştırmadan elde 
edilen sonuçlara göre öğrencilerin yazdığı hikâye edici metinlerin, öğretim yılı 
başında altıncı ve yedinci sınıfta değerlendirmeye alınan on özellikte orta düzeyde 
oldukları belirlenmiştir. Çözümleyici puanlama yönergesini oluşturan bütün 
özelliklerde kız öğrencilerin erkek öğrencilerden daha başarılı olduğu ve başarı 
ortalamasına göre cümle, düğüm, çözüm özellikleri bakımından altıncı sınıf 
öğrencilerinin yedinci sınıf öğrencilerinden daha başarılı oldukları tespit edilmiştir.  

Sallabaş (2007), “İlköğretim Beşinci Sınıf öğrencilerinin Kendilerini Yazılı 
Olarak İfade Etme Kazanımlarına Ulaşma Düzeyi” adlı yüksek lisans tezinde Ankara 
il merkezindeki farklı sosyoekonomik düzeydeki 3 ilköğretim okulundan 105 
ilköğretim beşinci sınıf öğrencisinin İlköğretim Türkçe Dersi (1-5. Sınıflar) Öğretim 
Programında belirtilen kendini yazılı olarak ifade etme kazanımlarına ulaşma 
düzeylerini değerlendirmiştir. Öğrencilere bilgilendirici ve öyküleyici metinler 
yazdırılmış ve öğrencilerin yazılı anlatımları kazanımlardan oluşturulan bilgilendirici 
ve öyküleyici metin yazma ölçeğine göre değerlendirilmiştir. Araştırma sonucunda 
öğrencilerin ölçülen kazanımlardan 12’sine istenen düzeyde ulaştıkları, 10’una 
istenen düzeyde ulaşamadıkları belirtilmiştir. Öğrencilerin yazılı anlatımlarındaki 
ortak kazanımlara ilişkin öyküleyici ve bilgilendirici metin yazma becerileri puan 
ortalamaları arasında, bilgilendirici metin yazma lehine bir farklılık tespit edilmiştir. 

 Deniz (2000), “Yazılı Anlatım Bakımından Köy ve Kent Beşinci Sınıf 
Öğrencilerinin Durumu” adlı yüksek lisans tezinde Çanakkale ili Merkez ilçeye bağlı 
köy ve kent ilköğretim okullarında beşinci sınıfta öğrenim gören 400 öğrencinin 
yazılı anlatım becerilerini değerlendirmiştir. Köy ve kent yaşamının yazılı anlatım 
becerisi üzerindeki etkisini, öğrenciyi etkileyebilecek çevre faktörlerini, öğrencinin 
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okul içi ve okul dışı yaşamını incelemiştir. Yazılı anlatım ürünlerinin 
değerlendirilmesi sonucunda köy öğrencilerinin başarı ortalamalarının (%40), kent 
öğrencilerinin başarı ortalamalarından (%48) daha düşük olduğu tespit edilmiş ve 
aradaki bu farkın sosyal çevrenin farklı olmasından kaynaklanabileceği 
vurgulanmıştır. 

Temizkan (2003), “Yazılı Anlatım Etkinliği Çerçevesinde Türkçe 
Öğretmenlerinin Çalışmalarına İlişkin Bir Değerlendirme” adlı yüksek lisans tezinde 
7. sınıf Türkçe öğretmenlerinin yazılı anlatım etkinliği çerçevesinde yaptıkları 
uygulamaları ve uygulamaların öğrencilerin yazılı anlatım becerilerini geliştirmede 
ne kadar etkili olduğu değerlendirilmiştir. Araştırma Antakya merkez ilköğretim 
okulları 7. sınıf öğrencileriyle sınırlandırılmıştır. Örneklem olarak belirlenen 60 
öğretmenden rastgele seçilen 18 öğretmen tarafından birer sınıfın kâğıtları 
incelenmiştir. Araştırma sonucunda öğretmenlerin genellikle ideal uygulamalar 
yaptıkları ancak öğrencilerin kompozisyon kâğıtlarından elde edilen sonuçların 
istenen düzeyde olmadığı tespit edilmiştir. 

Koçak (2005), “Bolu İli İlköğretim Beşinci ve Sekizinci Sınıf Öğrencilerinin 
Yazılı Anlatım Becerileri Üzerine Bir Araştırma” adlı yüksek lisans tezinde Bolu il 
merkezinde iki okul ile Mudurnu ilçe merkezinde bir okulun beşinci ve sekizinci 
sınıf öğrencilerine yazılı anlatım uygulaması yapmıştır. Yazılı anlatım becerilerine 
aile ve yakın çevrenin, yaşanılan çevrenin, öğrencilerin okuma alışkanlıklarının etkisi 
araştırılmıştır. Çalışmanın sonucunda öğrencilerin ilgi duydukları ve iç içe 
bulundukları konularda daha başarılı oldukları, ilköğretim beşinci ve sekizinci sınıf 
arasında yazılı anlatım yönünden belirgin bir fark olmadığı, şehirde yaşayan 
öğrencilerin köyde yaşayan öğrencilerden daha başarılı oldukları tespit edilmiştir. 

Akbayır (2006), “Yazılı Anlatım Biçimlerinin Yazma Becerisi Edinimindeki 
İşlevleri” adlı yüksek lisans tezinde Ondokuz Mayıs Üniversitesi Eğitim Fakültesi 
İlköğretim Bölümü Sınıf Öğretmenliği Anabilim Dalında öğrenim gören 20 
öğrenciye 10 hafta boyunca 80 metin yazdırmış ve değerlendirmiştir. Araştırma 
sonucunda uygulama sürecinin bitiminde öğrencilerin yaratıcı ve düşünsel yönü 
yüksek, kurgu ve dil açısından nitelikli metin oluşturmada belirli bir düzeye 
ulaşabildikleri belirlenmiştir. 

Avcı (2006), “İlköğretim 8. Sınıf Öğrencilerinin Yaptıkları Yazılı Anlatım 
Yanlışlarının İncelenmesi (Muğla İli Örneği) adlı yüksek lisans tezinde Muğla il 
merkezinde bulunan 10 ilköğretim okulunda okuyan 8. Sınıf öğrencilerinden 
rastlantısal yöntemle seçilen 100 öğrencinin yazılı anlatım çalışmaları gözlenebilir 
otuz bir maddelik davranışa göre, verilerin tamamı göz önüne alınarak oluşturulmuş 
ölçütler doğrultusunda değerlendirilmiştir. Örneklemi oluşturan okul ve öğrenciler 
ayrı ayrı değerlendirilerek en çok yanlış yapılan davranış ve en az puan alan okullar 
belirlenmiştir. Cinsiyete göre değişen belirgin bir fark olup olmadığı incelenmiştir. 



9 
 

 

Araştırma sonucunda cinsiyete farklılık olan on bir davranışta kız öğrencilerin erkek 
öğrencilerden daha başarılı olduğu belirlenmiştir. İki noktayı doğru kullanabilme, 
tırnak işaretini doğru kullanabilme, “de” bağlacını doğru yazma, sayıları doğru 
yazma, konuyu paragraf yapma en çok uygulama hatası görülen davranışlar olarak 
tespit edilmiştir. 

Çelikpazu (2006), “Erzurum Merkez İlçe İlköğretim 6. Sınıf Öğrencilerinin 
Yazılı Anlatım Becerileri Üzerine Bir İnceleme” adlı yüksek lisans tezinde 14 
ilköğretim okulunun 6. sınıflarında okuyan öğrencilerin kompozisyon kâğıtlarını 
değerlendirmiştir. Öğrencilerin yazılı anlatımlarında ses, şekil, cümle, anlam, anlatım 
bozukluğu, yazım ve noktalama yanlışları tespit edilmeye çalışılmıştır. Araştırma 
sonucunda yerel ağzın etkisiyle ortaya çıkan okuma yazma alışkanlığının yetersiz 
olmasının öğrencilerin başarılarını etkileyen en büyük faktör olduğu belirtilmiştir. 

 Kırbaş (2006), “İlköğretim Sekizinci Sınıf Öğrencilerinin Yazılı Anlatım 
Becerilerinin Değerlendirilmesi” adlı yüksek lisans tezinde Erzurum il merkezinde 
farklı sosyoekonomik düzeyde altı ilköğretim okulunun sekizinci sınıf öğrencilerinin 
yazılı anlatımlarında yaptıkları imlâ, noktalama kurallarının uygulanması ve 
planlama hatalarını belirlemeye çalışmıştır. Öğrencilerin yazılı anlatım becerilerinin 
okul, cinsiyet, ailenin aylık geliri, Türkçe dersinden birinci dönem alınan not ve en 
çok sevdiği ders gibi değişkenlere göre farklı olduğu tespit edilmiştir. 

 İnce (2006), “İlköğretim 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Sınıf Öğrencilerinin Yazılı Anlatım 
Becerilerinin Ölçülmesi ve Değerlendirilmesi” adlı yüksek lisans tezinde Muğla il 
merkezinde bulunan 7 ilköğretim okulundan 150 öğrenciye yazılı anlatım 
uygulaması yapılmıştır. İlköğretim 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. sınıf öğrencilerinin imlâ, 
noktalama ve yazılı anlatım becerileri değerlendirilmiştir. Araştırma sonucunda sınıf 
seviyesi arttıkça kompozisyonlarda kullanılan kelime sayılarının, noktalama 
hatalarının ve imlâ hatalarının ortalamasının arttığı, yazılı anlatım bozukluklarının 
azaldığı tespit edilmiştir. 

 Maltepe (2006), “Yaratıcı Yazma Yaklaşımı Açısından Türkçe Derslerindeki 
Yazma Süreçlerinin ve Ürünlerinin Değerlendirilmesi” adlı doktora tezinde 
Balıkesir’de OKS başarısına göre 9 okuldan eşit sayıda alt, orta ve yüksek düzeyde 
olmak üzere 266 öğrencinin yazılı anlatımlarını incelemiştir. İlköğretim 
öğrencilerinin Türkçe derslerindeki yazılı anlatım çalışmaları yaratıcı yazma 
yaklaşımına göre değerlendirilmiştir. Araştırmada nitel ve nicel araştırma stratejileri 
kullanılmıştır.  

Araştırmanın nicel sonuçlarına göre Türkçe derslerindeki uygulamaların öğrencileri 
yaratıcı yazıma yöneltebilecek, yazmaya hazırlık ve yazılanları değerlendirme 
süreçlerini yeterince içermediği belirlenmiştir. Araştırmanın nitel sonuçlarına göre 
öğrencilerinin yazılarında düşünsel yaratıcılık açısından aktarmacı bir düşünce yapısı 
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sergiledikleri, özdeşim kurma ve farklılık açısından yeterli düzeyde olmadıkları 
tespit edilmiştir. Dilbilgisi kuralları, yazım ve noktalama kuralları açısından yazılı 
anlatım ürünlerinin değerlendirilmesi amacıyla dört düzeyli bütüncül bir puanlama 
yönergesi kullanılarak öğrencilerin kompozisyonları değerlendirilmiş ve OKS 
başarısına göre alt, orta ve yüksek düzeydeki öğrencilerin ve 6,7 ve 8. sınıf 
öğrencileri arasında farklılık olduğu tespit edilmiştir. 

Büyükikiz (2007), “İlköğretim 8. Sınıf Öğrencilerinin Yazılı Anlatım 
Becerilerinin Söz Dizimi ve Anlatım Bozukluğu Açısından Değerlendirilmesi” adlı 
yüksek lisans tezinde ilköğretim 8. sınıfta okuyan farklı sosyoekonomik düzeydeki 
105 öğrencinin yazılı anlatım becerilerini söz dizimi ve anlatım bozukluğu açısından 
değerlendirmiştir. Araştırmada öğrencilerden kendilerine verilen 11 konudan 
istedikleri bir konuyu seçerek kompozisyon yazmaları istenmiştir.  

Araştırma sonunda öğrencilerin toplam 1360 cümle kullandığı, bu cümlelerin 
%76’sı (1041) basit, %9 (135) birleşik, % 5’i (69) sıralı, %8’i (115) bağlı cümle 
olduğu tespit edilmiştir. Öğrencilerin yazdığı cümleler anlatım bozukluğu açısından 
değerlendirildiğinde 12 türde toplam 311 anlatım bozukluğu tespit edilmiştir. 

Özdemir (2008), “Orta Öğretim Seçme Sınavında Başarılı Olan Öğrencilerin 
Yazılı Anlatım Becerileri Üzerine Bir İnceleme” adlı yüksek lisans tezinde 2006 
yılında Ortaöğretim Seçme Sınavında 400 ve üzeri puan alan öğrencilerin yazılı 
anlatım becerileri incelenmiştir. Ankara ili merkez Anadolu Liselerinde 9. sınıfta 
öğrenim gören 100 öğrenciye kompozisyon yazdırılmış ve kompozisyon 
değerlendirme ölçeğine göre değerlendirilmiştir. Araştırma sonucunda yazma 
becerisinin öğrencilerin hayatlarını etkileyecek bir sınavda ölçülememesinin büyük 
eksiklik olduğu ve öğrencilere ilköğretim ikinci kademede yeterli düzeyde yazma 
alışkanlığı ve becerisinin kazandırılmadığı tespit edilmiştir. 

Çelik (2010), “İlköğretim Sekizinci Sınıf Öğrencilerinin Bilgilendirici Metin 
Yazma Kazanımlarına Ulaşma Düzeyleri” adlı yüksek lisans tezinde Samsun il 
merkezinde bulunan okulların 8. sınıflarında öğrenim gören 420 öğrencinin 
bilgilendirici metin yazma beceri düzeylerini belirlemek için metin yazdırılmıştır. 
Çalışmada metinler, Türkçe Öğretim Programında yer alan yazma becerisiyle ilgili 
kazanımlar arasından bilgilendirici metin yazma kazanımıyla ilgili olduğu düşünülen 
12 kazanım maddesine göre değerlendirilmiştir. Araştırma sonucunda öğrencilerin 
“Türkçenin söz varlığından yararlanarak anlatımını zenginleştirir, olayları ve bilgileri 
sıraya koyarak anlatır, yazısında sebep-sonuç ilişkisini kurar, yazısına konunun ve 
türün özelliğine uygun bir giriş yapar, yazıyı etkileyici ifadelerle bir sonuca bağlar, 
konunun özelliğine uygun düşünceyi geliştirme yollarını kullanır, yazısında amaç- 
sonuç ilişkileri kurar.” kazanımlarına yeterli düzeyde ulaşamadıkları ; “Yazısını bir 
ana fikir etrafında planlar, yazısının ana fikrini yardımcı fikirlerle destekler, yazıya 
konuyla ilgili kısa ve dikkat çekici bir başlık bulur, tekrara düşmeden yazar, 
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Türkçenin kurallarına uygun cümleler kurar.” kazanımlarına yeterli düzeyde 
ulaştıkları tespit edilmiştir. Öğrencilerin anne ve baba öğrenim durumlarına göre, 
ailenin sosyo-ekonomik durumuna göre, eve süreli yayın girme durumuna göre, okul 
öncesi eğitim alma durumuna göre ve düzenli kitap okuma alışkanlığına sahip olma 
durumuna göre yazılı anlatım başarılarının anlamlı farklılık gösterdiği tespit 
edilmiştir.  

 

 

 

2. BÖLÜM: ARAŞTIRMANIN KURAMSAL TEMELLERİ 

 

2.1. DİL BECERİLERİ 

 

2.1.1. Dinleme / İzleme Becerisi 

Dört temel dil becerisi içinde önemli bir yeri olan dinleme becerisi, konuşan ya 
da sesli okuyan bir kişinin vermek istediği sözlü mesajları doğru olarak anlayabilme 
etkinliğidir (Özbay, 2007: 40). 

Dinleme, işittiğimizi anlamak ve saklamak ya da işittiğimizi anlamak amacıyla 
dikkat harcamaktır (Sever, 2000: 11) 

Dinleme/izleme, iletişim kurmanın ve öğrenmenin temel yollarından biri olup 
verilen iletiyi doğru bir şekilde anlama, yorumlama ve değerlendirme becerisidir. Bu 
becerinin geliştirilmesiyle öğrencilerden dinlediklerini/izlediklerini sıralama, 
sınıflama, sorgulama, ilişkilendirme, eleştirme ve bunlarla ilgili çıkarımlarda 
bulunma gibi üst düzey becerileri gerçekleştirmesi beklenmektedir. İlköğretim 
Türkçe Dersi (6, 7, 8. Sınıflar) Öğretim Programı (2006)’nda dinleme/izleme becerisi 
bölümünde öğrencilerin düzeyine uygun etkinlikler aracılığıyla “dinleme/izleme 
kurallarını uygulama, anlama ve çözümleme, değerlendirme, söz varlığını 
zenginleştirme, etkili dinleme/izleme alışkanlığı kazanma” amaçları yer almaktadır. 
Böylece öğrencilerin toplum hayatına aktif bir dinleyici/izleyici olarak katılması 
sağlanır ve öğrencilerin iletişim kurma becerileri geliştirilir. 

İnsan, dili önce çevresindekileri dinleyerek öğrenir. Yaşamının her alanında da 
öğreneceği pek çok bilgiyi dinleme aracılığıyla elde eder. Okul öncesi dönemde bilgi 
dağarcığı büyük oranda dinleme yoluyla gelişir. Okul döneminde de öğrenciler 
bilgileri daha çok dinleyerek öğrenirler. Akyol’a göre (2006: 1) “Sınıf ortamında 
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dinleme/izlemenin daha sağlıklı gerçekleşebilmesi için öğretmenlere birtakım 
görevler düşmektedir; derste göz göze gelmekten kaçınan, aşırı hareketli olan ve ders 
anlatırken dikkati dağıtacak şekilde konuşan öğrencilerle yakından ilgilenilmelidir.  

Dinleme, iletişimin de en temel unsurlarından biridir. İletişim sürecinde kaynak 
tarafından iletilenler, alıcı tarafından paylaşılırsa öğrenme gerçekleşir. Konuşmacı ile 
dinleyici birbirleriyle bağlantılı olduğu sürece kesintisiz bir iletişim sağlanmış olur. 

 

 

2.1.2. Okuma Becerisi 

Okuma, bir yazının harflerini, sözcüklerini tanıma ve anlamlarını kavramaktır  
(Tazebay, 1997: 3). 

Okuma, yazıya geçirilmiş bir metne bakarak bunu sessizce çözümleyip 
anlamak ve aynı zamanda seslere çevirmek, yazılmış bir metnin iletmek istediği 
şeyleri öğrenmek (TDK, 2005: 1494)’tir. 

Okuma sözcüklerin duyu organları algılanması ve anlamlandırılmasına 
dayanan zihinsel bir etkinliktir. Okuma becerisi zihinsel ve fiziksel unsurların birlikte 
işlenmesiyle oluşur ve insanların kendini geliştirmesini sağlar. İnsanların anlama 
yeteneği okuma ve dinleme becerilerinden meydana gelir. Okuma etkinliğinin temel 
amacı okuduğunu anlamaktır. Okuduğunu anlama becerisi de kelime hazinesinin 
zenginliğiyle yakından ilgilidir. Kişinin kelime hazinesi onun kavrama ve algılama 
yeteneklerinin belirleyicisidir. Okuma arttıkça kelime hazinesi gelişir, kelime 
hazinesinin gelişmesi de anlamayı kolaylaştırır. Türkçe öğretiminde okumanın, 
dolayısıyla anlamanın geliştirilebilmesi için öğrencilere okuma alışkanlığının 
kazandırılması gerekir. Kelime hazinesinin geliştirilmesinde Akyol ve Temur (2009: 
204) şu görüşü savunurlar: 

“Kelime öğretiminde en etkili yol anlamlı çalışma yapmaktır. Çünkü anlamlı 
etkinlikler, öğrencilerin tecrübelerini kullanmasına fırsat vermekte, onları öğrenim 
sürecinde analiz etmeye ve derinlemesine düşündürmeye yönlendirmektedir. Bunun 
sonucunda da öğrenci bilgileri uzun belleğe daha etkili bir şekilde aktarmaktadır. 
Unutma insan için kaçınılmaz bir süreçtir. Onu geciktirmek aralıklı ve anlamlı 
tekrarlarla mümkün olabilir.”  

Okuma, aynı zamanda yazma alışkanlığı da kazandırır. Kişinin yazmayı 
öğrenmesinin temelinde okuma bilmesi yer alır. Bu nedenle okuma ve yazma 
becerileri birlikte kazandırılmalıdır. Yazma becerisini kazanmada özgün eserlerin 
kullanılması dili doğru kullanmayı öğretir.  
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Alperen (1994: 44)’e göre “Yazmayı öğrenme, okumaya göre daha 
karmaşıktır. Çünkü okuma işleminde göz yazılı bir metni görür ve bu kanaldan 
alınan duyumlar zihne gider, burada anlam kazanarak sese çevrilir. Başka bir 
söyleyişle okumada zihnimizi faaliyete geçiren bir obje olduğu halde, yazmanın 
objesi hafıza ve çağrışımlarla zihin tarafından üretilir. Buna göre yazmanın okumada 
olduğu gibi bir objesi yoktur. Daha önce kazanılmış bilgiler, tecrübeler, hatıralar, 
görülmüş ve yaşanmış olaylar şuur alanına çıkarılarak yazı ile ifade edilir. Ancak 
dikte ve kopya usulü çalışmalarda, görüleni aktarma söz konusudur.”  

İlköğretim Türkçe Dersi (6, 7, 8. Sınıflar) Öğretim Programı (2006)’nda okuma 
becerisiyle öğrencilerin metinleri doğru, akıcı bir biçimde ve uygun yöntemleri 
kullanarak okuyabilmeleri, okuduklarını değerlendirebilmeleri ve okumayı alışkanlık 
haline getirebilmeleri amaçlanmıştır. Bu amaçlara yönelik olarak okuma kurallarını 
uygulama, okuduğu metni anlama ve çözümleme, okuduğu metni değerlendirme, söz 
varlığını zenginleştirme, okuma alışkanlığı kazanma gibi kazanımlara yer verilmiştir.  

 

2.1.3. Konuşma Becerisi 

Konuşma, kişinin duygu ve düşüncelerini sözle bildirmesidir (Kavcar vd. 1998 
: 57). 

Konuşma, duyguların, düşüncelerin, hayallerin ve bilgilerin dil aracılığıyla 
karşıdakine aktarılmasıdır. Konuşma becerisi insanların diğer insanlarla ilişkilerini 
sürdürebilmesi için en çok kullandığı dil becerisidir. “Konuşma çağlar boyunca 
insanın insanla ilişkilerini düzenlemede, kişilerin birbirlerini etkilemede önemli bir 
yere sahip olmuştur (Sever, 2000: 20). İnsanlar arasındaki iletişim büyük oranda 
konuşma aracılığıyla gerçekleştirilir. İnsanoğlu birlikte yaşamaya başladığından beri 
iletişim kurma ihtiyacı hissetmiştir. Konuşma da dil aracılığıyla iletişim kurmayı 
sağladığından toplumsal bir yaşantı ürünü olarak kabul edilir. Bu nedenle konuşma 
önemli bir iletişim ve etkileşim aracıdır. 

Konuşma, eğitim ve öğretim faaliyetlerinin de temelinde yer alır. Öğretmen-
öğrenci arasındaki bilgi alışverişi, açıklama, anlatma, değerlendirme en çok konuşma 
aracılığıyla yapılır. Konuşma yetisi doğuştan getirilir fakat doğru ve etkili konuşma 
eğitim ile elde edilen bir beceridir. Etkili ve güzel konuşma eğitiminin geliştirilmesi, 
bireylerin toplum halinde yaşamalarında çok büyük bir öneme sahiptir. Bu sebepten 
dolayı konuşma becerisinin geliştirilmesinde ana dili öğretmenlerine büyük 
sorumluluk düşmektedir (Özbay, 2007: 100).  

  Çocuklar okula gelmeden önce konuşmayı öğrenirler. Ancak yakın çevrenin 
ağız özelliklerini taşıyan bu konuşma okullarda verilen eğitimle şekillendirilmelidir. 
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Çocuğun konuşma becerisindeki yanlışların düzeltilmesi, eksikliklerin tamamlanması 
ve konuşmanın geliştirilmesi okulun amaçlarından biridir. 

 Konuşma becerisi, dinleme becerisiyle doğrudan ilgilidir. Konuşmanın birden 
fazla kişi arasında olması ve tarafların birbirini dinlemek zorunda olması bunun 
başlıca nedenidir. Dinleme olmadan konuşma olmayacağı gibi dinleme becerisi 
gelişmemiş insanların güzel konuşmaları da mümkün değildir. 

 Konuşma becerisi, öğrencilerin çevreleriyle iletişim kurmaları, iş birliği 
yapmaları, ortak karar vermeleri ve karşılaştıkları sorunları çözmeleri açısından da 
önemli bir alandır. Bu nedenle öğretmenin konuşma etkinliklerinde öğrencilerin her 
birinin ayrı ayrı söz almalarını sağlayarak, onları bu çalışmalara katması gerekir 
(Özbay, 2007: 101). Doğru, etkili ve güzel konuşan bireylerin yetiştirilmesi için ise 
konuşma becerisi, okuma, yazma ve dinleme becerileriyle desteklenmelidir. 

 İlköğretim Türkçe Dersi Öğretim Programında (2005: 6) konuşma becerisine 
yönelik olarak konuşma kurallarını uygulama, hazırlık yapma, sesini ve beden dilini 
etkili kullanma, kendini sözlü olarak ifade etme alışkanlığı kazanma, kendi 
konuşmasını değerlendirme amaçlarına ulaşmayı sağlayacak kazanımlara yer 
verilmiştir. Konuşma becerisinin geliştirilmesiyle öğrencilerin Türkçenin zengin söz 
varlığından yararlanarak kendilerini doğru ve rahat ifade edebilmeleri, sosyal hayatta 
karşılaşacakları sorunları konuşarak çözebilmeleri amaçlanmıştır. 

 

2.1.4. Yazma Becerisi  

Yazma, zihindeki duygu, düşünce ve bilgilerin yazılı olarak ifade edilmesidir. 
İlköğretim Türkçe Dersi Öğretim Programının amaçları arasında yazmanın bir 
beceriye dönüştürülmesi ele alınmıştır. Dolayısıyla bilgi, duygu, düşünce ve 
hayallerin etkili bir biçimde yazıya dönüştürülmesi için öncelikle öğrencilerin 
dinledikleri ile okuduklarını iyi anlamaları ve zihinlerinde yapılandırmaları gerekir. 

Yazma bir süreçtir. Yazma süreci ön bilgileri gözden geçirme, düzenleme ve 
aktarma olmak üzere üç aşamayı içerir. Yazmaya zihinde yapılandırılmış duygu, 
düşünce ve bilgilerin gözden geçirilmesiyle başlanmalıdır. Yazının amacı, yöntemi 
ve sınırları belirlenerek bilgile düzenlenmeli ve yazıya aktarılmalıdır. Yazma 
becerileri bu üç aşamadaki çalışmalarla geliştirilebilir.  

 Çocuğun yazma becerileri geliştikçe bilgiyi transfer etme, düşünceleri gözden 
geçirip düzenleme daha etkili bir şekilde yapılır. Bu durum üst düzey yazmaların 
ortaya çıkmasını sağlar. Yazma becerileri gelişmemiş öğrenciler bilgiyi aktarmaya 
dayalı yazımları daha fazla yapmaktadırlar. Bunun nedeni metni yorumlayıp kendi 
tarzlarıyla bütünleştirememeleridir. Bilgi aktarmaya dayalı yazmanın bir şekli de 
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kopyalamadır. Burada çocuk metinde yazanı aynen aktarır veya bölümleri (satırları, 
paragrafları) aynen birleştirir (Akyol, 2006: 93). 

 Dili kullanmanın en iyi yolu yazılı anlatımdır. Yazı her türlü duygu, düşünce 
ve durumu geniş kitlelere ve gelecek kuşaklara ulaştırır. Böylece kalıcılığı sağlar. Bu 
özelliğinden dolayı insanoğlunun en önemli buluşlarından sayılır. Adalı’ya (2009: 
31) göre “İnsanoğlunun geçmişten getirdiği yaşamsal, kültürel, sanatsal tüm varlığı, 
yazı kalıcı kılar. Yazının en önemli kültür aktarıcısı olduğu unutulmamalıdır. Yazılan 
şey tüm evrene yayılabileceği gibi, yazıldığı andan itibaren kuşaktan kuşağa 
aktarılabilir. Böylece yazı, bugün kitle iletişim aracılığıyla kalıcı ve aktarıcı olma 
özelliği kazanmaya başlayan sözün, takılı kaldığı önemli engelleri en baştan 
aşmıştır.” Ancak yazılı anlatımı kalıcı kılmak kolay bir iş değildir. Öğrenilenlerin 
doğru, kolay ve inandırıcı bir anlatım tarzı ile anlatılabilmesi için uygulama yapmak 
gerekir. Böylece anlama ve anlatma işi kolaylaşmış olur. 

İlköğretim Türkçe Dersi (1-5. Sınıflar) Öğretim Programı (2005)’nda yazma 
çalışması yapılırken dikkat edilecek yol şu şekilde ifade edilmiştir: 

 “Duygu, düşünce ve bilgileri açık ve anlaşılır bir şekilde yazma zihinle ilgili 
becerileri geliştirmeyi gerektirir. Öğrenciler yazma becerileri yoluyla düşüncelerini 
sıralama, sınıflama, düzenleme ve yazma kurallarını uygulamayı öğrenirler. Yazma 
becerileri öğrencilerin düşüncelerini geliştirme, bilgilerini düzenleme, dili etkili 
kullanma, öğrenme, düşünme, anlama, iletişim kurma ve duygularını aktarma 
becerilerini de geliştirir.”  

Yazmanın ilk basamağı düşüncelerini sıralama ve düzenlemedir. Öğrenciler 
düşüncelerini kâğıt üzerine aktarırlar. Kâğıt üzerine aktarılan düşünceler daha kolay 
incelenir ve karşılaştırılır. Bu işlemler öğrencilerin hem düşüncelerini hem de zihin 
yapısını düzenlemesine yardım eder. 

 Gözlem ve tecrübeler aracılığıyla elde edilen düşünce ve duygular gelişigüzel 
anlatılamaz. Birbirleriyle ilgileri ve önem derecelerine göre düzenlenmesi ve 
sıralanması gerekir. Bu düzenleme ve sıralama işine plan denir.   

  Plan; konu ile ilgili zihinde meydana gelen fikirlerin, olayların ve duyguların 
mantıklı bir düzenle yazıda yer almasını sağlayan, yazılacaklarla ilgili gereksiz 
ayrıntıları temizleyen ve yazının her aşamasının birbirine anlamlı olarak 
bağlanmasına yardım eden bir iskelettir (Karaalioğlu, 2003: 161).  

 Bir yazının planlanması fikirlerin rahatça anlatılmasını sağlar. Konunun 
sınırlandırılması düşünceleri somutlaştırılmasını ve düşüncelerin düzenlenmesini 
kolaylaştırır. Yazıyı kaleme alacak kişiyi kararsızlık ve zaman kaybından kurtarır. 
Tekrarlardan, çelişkilerden kurtarır. Yazının kolay okunmasını ve düşüncelerin 
anlaşılmasını sağlar. Duygu, düşünce ve hayalleri ölçülü bir biçimde anlatmaya 
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yarar. Böylece konunun dışına çıkılması önlenir. Konuda birlik ve ahengi kurarak 
yazının kolay anlaşılmasını sağlar.  

 Yazma becerisi kazanmada düşünce, duygu ve hayallerin planlanması çok 
önemlidir. Ancak planın başarıya ulaşması için söylenmek istenilenlerin dil 
aracılığıyla etkili bir biçimde ifade edilmesi ve bu sırada yazma kurallarının da 
bilgiden uygulamaya dönüştürülmesi gerekir. 

Yazmanın ikinci basamağı olarak değerlendirilen dili etkili kullanma ve yazım 
kurallarını uygulama, yazma çalışmalarının okuma ve dinleme becerileriyle 
bağlantısını da vurgular.   

Yazıda anlatılanların etkili olması öncelikle cümlelerin dil bilgisi bakımından 
doğru, açık ve anlaşılır olmasına bağlıdır. İyi bir yazı elde etmek için sözcüklerin 
doğru ve yerinde kullanılması gerekir. Bu nedenle dilin kuralları iyi bilinmelidir. 
Yazının anlaşılır olması için yazım ve söz dizim kurallarına, yazı ilkelerine uyulması 
gerekmektedir. Kantemir’e (1997: 107) göre “Yazı yazmanın tekniğini de iyi bilmek 
gerekir. Karşımızda bir okuyucu olduğunu varsayarak iyi düşünmek, amacı tam 
tespit ettikten sonra konuyu tam kavrayıp anlamak ve düşünceleri sistemli bir şekilde 
düzenlemek gerekir.” 

 Yazma becerisi öğrenciye ana dilini doğru kullanma alışkanlığı kazandırır. 
Bu yüzden yazma çalışmalarının her birinin amacı öğrenciyi doğru ve güzel bir 
şekilde yazmaya alıştırmak olmalıdır. İyi yazmak için dilin kurallarını bilmek 
gerekir. Ancak bu kuralları bilmek yeterli değildir. Kuralları doğru bir şekilde 
uygulayan yazılar okunmalıdır. Kelime hazinesinin gelişmiş olması doğru ve güzel 
yazmanın temel şartıdır. Çünkü insanlar düşündüklerini ve olayları kelimelerle 
anlatır. Bu nedenle kelimelerin ve cümlelerin yerinde kullanılması gerekir. Kelime 
hazinesini geliştirmek için çok okumak, anlatımı etkili yazarların yazılarını 
benimsemek gerekir. Yazmanın temeli okumaya dayandığından okuma ve yazma 
becerileri birlikte kazandırılmalıdır. Alperen (1990: 34) bu konuyla ilgili görüşünü 
“Yazmayı öğrenme okumayla başlar. Bu öğretim sırasında ardışıklık devamlı 
olduğundan okuma-yazma becerilerinin kazandırılması bir bütünlük arz eder. Bu 
itibarla okuma ve yazma becerileri birlikte kazandırılmalıdır. “ şeklinde ifade eder. 

 Demirel (2000: 71), yazma becerisinin yazı yazmakla öğrenildiğini ve yazma 
eğitimi yönteminin temel ilkesinin yazdırmak olduğunu söyler. Yazma etkinliklerini 
yaptırırken dikkat edilmesi gereken ilkeleri şu şekilde sıralayabiliriz:  

• Güzel yazmak, sadece bazı formülleri beceriyle kullanmak değildir. 
Öğrenciler, konu üzerinde sözcük dağarcığıyla özgürce bildirmeye yöneltilmelidir.  

• Yazma etkinlikleri için ayrı bir ders saati ayrılmalıdır. Yazma becerisi 
kazandırmak için çeşitli alıştırmalar, denemeler, açıklamalar yapılmalı, bunlarla ilgili 
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bilgiler verilmelidir. Öğrencilere çeşitli cümle, paragraf alıştırmaları, denemeleri 
yaptırılır, tür ve biçim bilgileri verilir. Yaptırılacak ödevlerin konuları tartışılır. 

• Öğrenci düzeyleri dikkate alınmalıdır. Öğrencilerin kendi düzeyine uygun 
duygu, deney, yaşantı ve bilgilerini anlatma olanağı verecek konular seçilmelidir. 

• Yazma becerileri oldukça ağır gelişir. Çünkü çeşitli alıştırmalarla 
kazandırılacak bir beceridir. Zaman ister. Yazma çalışmalarında kolaydan zora, 
basitten karmaşığa gidilmelidir.  

• Öğrencilerin yazma konusunda kişisel ayrılıkları göz önünde 
bulundurulmalıdır. İstekli öğrenciler yüreklendirilmelidir. 

• Derslerdeki yazma çalışmaları öğrencilerin o türde, ayrıca yapacakları 
ödevlerle sonuçlanır. Ödevler öğretmen tarafından düzeltilmeli ve 
değerlendirilmelidir. Yazma ile konuşma etkinlikleri arasında ilişki kurulmalıdır. 

• Sınıfta yazma etkinliklerine istek uyandırılmalıdır. Bu da yazdıklarını 
birbirlerine okuma alışkanlığı oluşturarak, yazma yarışmaları düzenleyerek, okulda 
gazete, dergi çıkararak yaratılabilir. 

• Yazma etkinlikleri başka derslere, özel yaşama kaydırılmalıdır.  
 

İlköğretim Türkçe Dersi (6, 7, 8. Sınıflar) Öğretim Programı (2006)’nın genel 
amaçları içerisinde doğrudan yazma becerileriyle ilgili maddelere yer verilir. 
Öğrencilerin “duygu, düşünce ve hayallerini sözlü ve yazılı olarak etkili ve anlaşılır 
bir biçimde ifade etmelerini sağlamak” ve “Türkçeyi konuşma ve yazma kurallarına 
uygun olarak bilinçli, özenli ve doğru kullanmalarını sağlamak” yazma becerisiyle 
ilgili kazanımlardır. Ayrıca programda yazma becerisinin bilgi, birikim ve dili etkili 
kullanmayı gerektirdiği göz önüne alınarak bu sürecin dinleme/izleme, okuma, 
konuşma ve dil bilgisi etkinlikleriyle desteklenmesi gerektiği vurgulanmıştır. Yazma 
çalışmalarının istenen amaçlara ulaşabilmesinin yapılan etkinliklerin 
değerlendirilmesiyle mümkün olduğu, programda öğrencinin kendi yazdıklarını 
değerlendirme ölçütlerine yer verilerek sadece öğretmenin değil, öğrencinin ve 
arkadaşlarının da bu sürece katılmasının amaçlandığı belirtilmiştir.  

 

2.1.4.1. Yazılı Anlatımın Unsurları 

Yazılı anlatımın unsurları konu, plan, başlık, kelime, cümle, paragraf ve 
anlatım biçimleri olarak alt başlıklara ayrılır.  

2.1.4.1.1. Konu 

 Konu, bir yazının ya da konuşmanın bütününe temel olan herhangi bir şeydir 
(Özkırımlı, 2007: 238). 
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 Konu, üzerinde söz söylenen, yazı yazılan bir eşya, bir duygu, bir fikir, bir 
problem (sorun) ya da bir olaydır. Yazılış maksadı ne olursa olsun her yazının bir 
konusu vardır (Kantemir, 1997: 139).  

 Adalı’ya (2009: 164) göre “Yazarın düşüncelerini onun etrafında 
şekillendirdiği, onun hakkında yazdığı düşünce, olay ya da varlığa konu denir. Konu, 
yazara düşüncelerini iletme olanağı verir ve yazının en temel gereğidir.  

Konuşma ve yazmada başarılı olmanın ilk koşulu konu seçmektir. Emir (1984: 
68), konu seçiminin bir yazıyı oluşturan ögelerin başında gelen en zor aşama 
olduğunu, okuyucuların ilgisini çeken bir konu üzerinde yazmanın yazıyı başarıya 
götüren önemli bir unsur olduğunu ifade etmiştir. 

 Her yazının bir konusu vardır. Konu seçilirken konuya yabancı olmamak, 
konuyu bilmek dolayısıyla yazarken konuyu dağıtmamak gerekir. Yazılacak olay, 
durum ya da düşünce; ilgili olduğumuz bir alandan seçilmeli ve yazının başından 
sonuna kadar aynı konu her yönüyle irdelenip okura verilirken gereksiz bilgilerden 
kaçınılmalı ve konu işlenirken çelişkiye düşülmemelidir. Yazılan konunun çekici ve 
okunur olması öncelikle yazarın inandırıcı ve açık olmasını gerektirir (Bayraktar vd. 
2005: 291). 

 Her konuda yazı yazılabilir. Ancak konu seçerken dikkat edilmesi gereken 
bazı noktalar vardır. Kantemir ‘e (1997: 129) göre bu noktalar şunlardır: 

 Seçtiğimiz konunun ilginç olması 
 Kendi hoşumuza giden veya zevkimize uygun olan konuyu seçerken, 

aynı durumun okuyucu üzerinde de yaratılması 
 Konunun amacı nedir ona göre, başarılı anlatılıp yazılacağının 

saptanması 
 Okuyucunun kim ya da kimler olacağının saptanması. 

 Çocuğun kendi yaşadıklarını yazdırmak ilkesinden hareket edilirse, 

öğretmenin çocuk için konu seçmesi kavramı sınırlanır; çünkü, öğrenci öğretmenin 

istediğini yazacak değil; kendi anılarını izlenimlerini, ihtiyaçlarını yazacaktır. 

Öğretmene düşen görev, öğrenciyi bunlara yöneltmektir (Deniz, 2000: 67). 

Seçilen konunun sınırlandırılması da dikkat edilmesi gereken noktalardan 
biridir. Konunun sınırlandırılması konuyu anlama açısından önemlidir. Özdemir ve 
Binyazar’a (1998: 32) göre “Konuyu sınırlandırma, yazmada başarıyı sağlayan temel 
ögelerden biridir. Konu sınırlandırılmazsa ortaya konmaya çalışılan düşünceler 
görünürlük kazanmaz, söylenenler genel olmaktan öteye gitmez. Ayrıca yazıda 
bütünlük sağlanamaz, konudan sapmalar olur. Kısacası yazı yoğunlaşmaz, bölük 
pörçük olur.” 
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Konular nitelikleri, ele alınışları bakımından üçe ayrılır: 

1.Somut ve Soyut Konular 

Nesnel gerçekliği, maddi varlığı olan her varlık somut bir konudur. Duygusal, 
öznel bir nitelik taşıyan konular soyut konulardır. 

2. Bireysel ve Toplumsal Konular 

İnsanların özel sorunları, eğilimleri, kişisel görüşleri, tek tek bireylere özgü 
olaylar ve durumlar bireysel konu kapsamına girer.  

Toplumsal sorunların işlendiği, toplumun bütünü veya bir kesimini ilgilendiren 
konular toplumsal konulardır. 

3. Evrensel ve Ulusal Konular  

Hangi ulustan olursa olsun bütün insanları ilgilendiren, insanların ortak 
sorunlarının işlendiği konulara evrensel; belli bir ülkenin insanlarını ilgilendiren 
konular toplumsal konulardır (Özkırımlı, 2007: 239-240). 

Günlük hayattaki olaylar, toplumsal bir konu, okunan ve dinlenenler, yaşantı 
ve deneyimler, insanlar arasındaki ilişkiler vb. konularda yazılar yazılabilir. Seçilen 
konuların güncel olması öğrencilerde yazma isteği uyandırabilir.  

 

2.1.4.1.2. Plan  

Yazılı ve sözlü anlatımda duygu ve düşüncelerin belli bir düzen içerisinde 
sıralanmasına plan denir. Plan, yazının ya da konuşmanın daha anlaşılır, açık ve 
etkileyici olmasını sağlar. 

Kavcar’a (2004: 20) göre plan “Herhangi bir konuda öne sürülecek 
düşüncelerin, olayların ve duyguların mantıklı olarak düzene konmasıdır.” 

Karaalioğlu’na (2003: 161-163) göre ise “ Plan; konu ile ilgili zihinde meydana 
gelen fikirlerin, olayların ve duyguların mantıklı bir düzenle yazıda yer almasını 
sağlayan, yazılacaklarla ilgili gereksiz ayrıntıları temizleyen ve yazının her 
aşamasının birbirine anlamlı olarak bağlanmasına yardım eden iskelettir. Bu anlamda 
önce konu seçilir, sınırlandırılır ve bir ana fikre bağlanır. Bu ana fikre göre bilgi 
toplanır ve bilgi, birikim ve duygularda yoğunlaşılır. Daha sonra bu fikirler bir birlik 
ve bütünlük sağlanacak şekilde düzenlenir ki bu düzenleme işine planlama denir. 
Yazıya ancak planlamadan sonra başlanır. Yazının çatısı ve iskeleti olan plan, yazara 
yol gösteren önemli bir araçtır.”  
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Plan, konunun anlaşılması açısından okuyucuya veya dinleyiciye birçok fayda 
sağlar. Yıldız vd. (2006: 272) plan yapmanın faydalarını “Konu dağınıklığını ortadan 
kaldırır. Konu birliğini sağlar. Anlatılacakları kapsar, gereksizleri atar. Açıklığı 
sağlar. Kararlı olmayı gerektirir. Düşünce akışı hızlanır. Asıl anlatılacaklar 
konusunda yardımcı olur. Düşünce ve sözün yinelenmesini önler. Yazının dengesi ve 
ahengi sağlanır.” şeklinde ifade etmişlerdir.  

Par (1999: 16) ise planın faydalarını şu şekilde sıralamıştır: 

1. Yazının kolay anlaşılmasını sağlar. 
2. Konuda birliği gerçekleştirir. 
3. Boş ve doldurma sözlerin kullanılmasını önler. 
4. Hayallerimizi ve düşüncelerimizi konu ile ilgili olarak ölçülü şekilde 

anlatmamıza yardım eder.  
5. Duygu ve fikirlerimizi en uygun kelime ve deyimlerle anlatmamıza 

yarar. 
6. Yazarın, yazma işini zevk duyarak yapmasını sağlar. 

Yazılı anlatımda iki tür planlamadan bahsedilebilir. Yazının dış yapısıyla ilgili 
olan biçimsel planlamada, sayfa düzeni, başlık, dil bilgisi ve imla kuralları gibi 
yazının görünüşle ilgili özellikleri yer alır. Yazının içeriğiyle ilgili olan özellikler ise 
iç planlamayı oluşturur. Bağcı’ ya (2007: 84) göre “Bir yazının içerik planlaması 
yazıyı dağınıklıktan kurtardığı gibi düşüncelerin organizasyonunu sağlaması yönüyle 
ne kadar önemliyse; dış yapıyı oluşturan kâğıt düzeni, imla, noktalama, dil bilgisi 
kuralları da o kadar önemlidir. Çünkü yazılı bir metin için dış yapı, mağazanın vitrini 
gibidir. Bunun için her şeyden önce kâğıdın dış görünüşü düzgün olmalıdır.”  

Bir yazının planı genellikle üç bölümden oluşur: 

Giriş: Bu bölüm konunun tanıtıldığı bölümdür. Okuyucunun ilgisini çekmesi 
açısından önemlidir. Bir veya birkaç paragraftan oluşur. Giriş bölümünde konu, 
düşünce ve görüşler ayrıntıya girilmeden ortaya konur. Yazının konusuna ve yazarın 
üslubuna göre çeşitli girişler yapılabilir. Önemli olan yazının okunabilirliği ve 
okuyucunun ilgisini çekmesidir. Olaya dayalı metinlerde bu bölüme “serim” adı 
verilir. Serim bölümünde olay ana hatlarıyla ortaya konur, kişiler ve mekân hakkında 
bilgi verilir. 

Gelişme: Konunun ayrıntılı olarak işlendiği bölümdür. Gelişme bölümünde ana 
fikir değişik açılardan incelenir, konu yardımcı fikirlerle desteklenir ve örnekler 
verilir.  

Bu bölüm kompozisyonun en uzun bölümüdür. Burada önceki bölümde ortaya 
konan çekirdek halindeki düşünce geliştirilir, açıklanır. Bu bölümde yazılacak her 
cümle bir öncekinin doğal bir devamı ve açılımı olmalıdır. Öyle ki gelişme 
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bölümünde yazılacak cümlelerdeki her bir düşünce, gittikçe yükselen bir merdivenin 
basamakları gibi okuyucuyu belirli bir noktaya çıkarmalı ve konuyla ilgili belirli bir 
sonuca götürmelidir. Bunu sağlayabilmek için yazılacak konu hakkında araştırma 
yapmak yoluyla elde edilen bilgi, düşünce, gözlem, belge, örnek, vecize ve atasözleri 
yapılan plana uygun olarak mantıklı bir sıraya göre yazılmalıdır. Bu sıralama işi 
basitten karmaşığa doğru, sebep-sonuç ilişkisine göre sıralama, zamana göre, yer 
sırasına göre sıralama yöntemlerinden birine, kimi zaman da birkaçına başvurarak 
yapılabilir (Duymaz, 1986: 104). 

Olaya dayalı metinlerde gelişme bölümü “düğüm” adını alır. Düğüm 
bölümünde olay ayrıntılı olarak ele alınır ve okuyucunun merak duygusu artar.  

Sonuç: Giriş ve gelişme bölümlerinde ele alınan konunun toparlandığı, 
okuyucunun zihninde beliren soruların cevaplandırıldığı bölümdür. Doğan’a (2000: 
170) göre “Sonuç bölümünde konunun giriş ve gelişme bölümünde ortaya konan 
düşünceler ve görüşler ışığı altında yazı bir ana düşünceye bağlanır. Yazar sonuç 
bölümünde ana fikri okuyucusuna sunar. Bundan dolayı bu bölümün açık ve kesin 
bir anlatımla kısa bir biçimde yazılması gerekmektedir.”  

Olaya dayalı metinlerde sonuç bölümüne “çözüm” adı verilir. Bu bölümde, 
düğüm bölümünde anlatılan olaylar çözüme kavuşturulur. Yazılı anlatımda plan 
yapmak, duygu, düşünce ve hayallerin okuyucu tarafından daha rahat ve doğru 
anlaşılması açısından önemlidir. 

 

2.1.4.1.3. Başlık 

Kısa tanımıyla başlık, yazının adıdır (Aktaş ve Gündüz, 2010: 175). Bir 
yazının, bir kitabın bölümlerinin başına konulan ve konuyu kısaca tanıtan ibare, 
serlevha (TDK, 2005: 219) dır.  

Her yazının bir başlığı vardır ve başlık yazının içeriği hakkında bilgi verir. 
Yazarın konudan uzaklaşmasını önler. Gülensoy’a (2000: 501) göre yazı başlığı, o 
yazıda işlenmesi düşünülen ana fikrin aynasıdır.  

Başlık belirlenirken konu bütünlüğünden kopmamak gerekir. Okuyucunun 
ilgisini çekecek ve yazının ana fikrini destekleyecek kısa, öz ve anlamlı bir başlık 
seçilmesi yazının okunabilirliğini artıran bir etmendir.  

Aktaş ve Gündüz (2010: 175-176) iyi bir başlıkta bulunması gereken özellikleri 
şu şekilde sıralamışlardır:  
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• Başlıklar ilgi ve dikkat çekici nitelikte olmalıdır. Okuyucu yazının ilk kez 
başlığı ile karşılaşır. Bu yüzden ilgi çekici başlıklar, okuyucuda okuma merakı ve 
isteği uyandırırlar.  

• Başlık, kısa ve öz olmalıdır. 
• Başlıklar anlamlı, orijinal ve doğru olmalı, okuyucuyu aldatıcı veya yanıltıcı 

bilgiler sunmamalıdır. 
• Başlık konuyu tam olarak kapsamalıdır. Başlık konuya uygun olmalı, yazıda 

anlatılanları kapsamalıdır. 
• Başlık kim, ne, nasıl sorularına cevap verebilmeli, içeriği basit bir şekilde 

formüle edebilmeli. Başlıklarda tarafgirlik içeren ifadelerden kaçınmalı, haber 
başlıkları yorum içermemeli, basitlikten kaçınmalıdır. 

• Başlıklar olumlu biçimde düzenlenmelidir. Olumsuzluk ifade eden başlıkların 
okuyucu üzerindeki etkisi az olur. 

Öğrencilere çeşitli uygulamalar yaptırılarak yazılarına uygun başlık bulma 
yeteneği kazandırılabilir. Yazılı anlatım becerisinin geliştirilmesi için ilköğretim 
birinci kademeden itibaren çeşitli etkinlikler yaptırılması son derece önemlidir.  

 

2.1.4.1.4. Kelime 

Kelime, bir veya birkaç heceden oluşan, tek başına kullanılabilen ve anlamı 
olan ses topluluğudur. Kantemir’e (1997: 178) göre “ Kelime; belli bir anlam taşıyan 
ve cümlenin kurulmasında etkin rol oynayan ses ya da ses topluluğudur. Diğer bir 
deyişle kelimeler anlam ve dil bilgisi görevi olan en küçük dil birimleridir. Anlamlı 
dil birlikleri olan kelimeler canlı, cansız, soyut, somut bütün varlıkları, kavramları, 
hareketleri karşılar ki fakat, ile, ve gibi başlı başına anlamı olmayan fakat cümle 
kurmaya yarayan dil birlikleri de kelime sayılır.”  

Yazılı ve sözlü anlatımda duygu, düşünce ve hayaller kelimelerle ifade edilir. 
Bu nedenle anlatımın anlaşılır ve etkili olması için doğru kelimeler seçilmelidir. 
Muallimoğlu (1994: 284-285), duygu ve düşüncelerin sözcüklerle ifade edildiğini, 
düşünceleri doğru ve içimizden geldiği gibi aktarmanın sözcüklerin yerinde 
kullanılmasına ve düşünceyi tam karşılayacak nitelikte olmasına bağlı olduğunu 
söylemiştir. İyi bir yazının iyi düzenlenmiş paragraflardan, paragrafların iyi 
cümlelerden, cümlelerin de doğru ve yerinde kullanılmış kelimelerden meydana 
geldiğini belirtmiştir.  

Kelime, yazılı anlatımın temel ögesidir. Bu nedenle kelime öğretimi, dil 
öğretiminin amaçlarından biri olmalıdır. İyi bir yazı yazabilmenin şartı kelimeleri 
anlamlarına uygun ve yerinde kullanmaktır. Bunun için de öğrencilerin kelime 
hazinesinin zenginleştirilmesi gerekmektedir. İlköğretim Türkçe Dersi Öğretim 
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Programı’nda (2005: 143-146) öğrencilerin kelime hazinelerini geliştirmek için 
belirlenen kazanımlar şunlardır:  

1. Kelimeleri yerinde ve doğru anlamda kullanır. 
2. İfadeyi zenginleştirmek için kelimelerin değişik anlam özelliklerinden 

yararlanır. 
3. Yeni öğrendiği kelime, kavram, atasözü ve deyimleri kullanır. 
4. Kalıplaşmış sözler, tekerlemeler ve söz uyumlarından yararlanır. 
5. Kelimeler arasında yakın anlam, zıt anlam, eş anlam vb. ilişkileri 

kurar. 

Kelime hazinesinin geliştirilmesinde sözlük kullanmak en etkili yöntemdir. 
Sözlük kullanmak öğrencilerin kelimeleri yanlış kullanmasını önler, kelimelerin 
yakın anlamlarını, zıt anlamlarını öğrenmelerine de yardımcı olur. Bağcı (2007: 20), 
sözlükten istenen kelimeleri bulma, bir kitabın indeksinden faydalanma, eş anlamlı, 
zıt anlamlı ve eş sesli kelimeleri bulma ve inceleme, yeni öğrenilmiş kelimeleri 
cümle içinde kullanma gibi çalışmaların kelime hazinesini zenginleştirdiğini ifade 
etmiştir. 

 

2.1.4.1.5. Cümle 

Bir yargı bildirmek için tek başına çekimli bir fiil veya çekimli bir fiille 
kullanılan kelimeler dizisi, tümce (TDK, 2005: 377) olarak tanımlanan cümle, 
Ergin’e (2004: 398) göre “ bir fikri, bir düşünceyi, bir hareketi, bir duyguyu, bir 
hadiseyi tam olarak bir hüküm halinde ifade eden kelime grubudur.”  

Cümle, anlamlı kelimelerden meydana gelir. Tansel (1983: 68) “Cümlenin en 
önemli özelliği bir anlam, hüküm taşıması ve kelime veya kelime topluluklarından 
meydana gelmesidir. İyi cümleler yerinde kullanılan kelimelerden, iyi paragraflar iyi 
cümlelerden, iyi işlenmiş bir yazının iyi paragraflardan oluştuğu düşünülünce, 
cümlenin anlatımdaki önemi ortaya çıkar.” şeklinde ifade eder. 

İyi bir cümlede bulunması gereken bazı özellikler vardır ve şu şekilde 
sıralanabilir: (Aktaş ve Gündüz, 2010: 194-195; Özdemir ve Binyazar, 1998: 139-
150) : 

1. Dil Kurallarına Uygunluk: Sözcüklerin seçimi ve yerinde 
kullanılması, cümle ögelerinin birbirleriyle doğru ilişkili ve uyum içinde olması da 
gerekir. Türkçe cümle yapısı özne, dolaylı tümleç, belirteç tümleci, yüklem şeklinde 
kurulan bir yapıya sahiptir. Cümle kurarken çoğunlukla bu yapıya bağlı kalırız. 
Ancak cümleyi etkili kılmak, dikkati çekmek ya da vurguyu toplamak için zaman 
zaman bu dizilişin yeri değiştirilebilir. 
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2. Mantıksal Düzenleme: İyi bir cümle için cümlenin sadece dil bilgisi 
bakımından doğru olması yetmez; cümlede anlatılan düşüncenin mantık bakımından 
da doğru olması gerekir. Mantık yanlışlığı olaylara objektif bakamamaktan; olayları 
geniş bir perspektiften yansıtmak yerine tek yanlı görmekten ve iyi bir gözlem 
yapamamaktan kaynaklanır. Bunun önüne geçmek için yazı önceden belirlenen plana 
göre yazılmalı, yazıldıktan sonra ise birkaç kez okunmalıdır.  

3. Anlamda Açıklık: Cümle okuyanlar tarafından kolaylıkla doğru olarak 
anlaşılmalıdır. Cümlenin bildirdiği yargı başka anlamlara gelecek şekilde esneklik 
göstermiyor, okuyucu tarafından kolayca anlaşılıyorsa o cümle açık demektir. Açık 
cümleden herkes aynı anlamı çıkarır. Cümle içinde noktalama işaretlerinin yerli 
yerinde kullanılmaması, cümlelerin gramer ve fikir bakımından iyi tertip edilmemesi, 
kelimelerin yanlış kullanılması ve cümle ögelerinin düzensiz oluşu açıklığı ortadan 
kaldıran etkenlerdir. 

4. Ahenk ve Akıcılık: Ahenk, cümleyi etkin kılan, onu güzelleştiren 
unsurlardandır. Aynı ve benzeri seslerin yinelenmesi yazıda ahenk meydana getirir. 
Kısa cümleler de vurguyu üzerlerine çekmeleri bakımından yazıya ahenk 
kazandırırlar. Cümleye ahenk katmanın bir başka yolu, birbirine zıt ve benzer 
düşünceleri anlatan cümlelerin birbirleriyle uyumlu ve ölçülü bir şekilde 
düzenlenmesidir.  

5. Duruluk: Duygu ve düşüncelerin en az kelimeyle ve net olarak 
anlatılmasıdır. Cümleden bir sözcük çıkarıldığında anlamda bir daralma, anlam 
gücünde zayıflama olmamalıdır. Duru bir cümle kurmak için tekrarlardan ve tek 
kelimeyle ifade edilebilecek duygu ve düşünceleri birkaç kelimeyle ifade etmekten 
kaçınmalı, mümkün olduğunca da kısa cümleler kurmaya çalışılmalıdır. 

6.  Yalınlık: cümle içinde mümkün olduğunca kelimelerin gerçek 
anlamlarının kullanılması, mecazlı kullanımlardan ve anlamı net olarak bilinmeyen 
kelimelerin kullanılmasından kaçınılmasıdır. 

7. Çeşitlililk: cümlelerin, anlam, yapı ve söz dizimi yönlerinden çeşitlilik 
göstermesidir. Bunun için üst üste aynı kipli, aynı yapılı, aynı uzunlukta ve aynı 
anlamlı cümleler kullanılmamalıdır. 

Anlatımın başarılı olabilmesi için kelimelerin iyi seçilmesi ve cümlelerin yapı, 
anlam ve kuruluş bakımından doğru olması gerekmektedir. İyi bir cümle, gereksiz 
kelimelerin yer almadığı ve anlatılmak isteneni en iyi ifade eden kelimelerin 
kullanıldığı cümlelerdir. Öğretmenler yazılı ve sözlü anlatımlarında kurdukları 
cümlelere dikkat etmeli ve öğrencilerin de etkili cümleler kurmasına yardımcı 
olmalıdır. 
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2.1.4.1.6. Paragraf  

Paragraf bir fikri, bir duyguyu anlatan cümleler topluluğudur. Türkçe Sözlük’te 
“Düz yazıların kendi içinde satır başlarıyla ayrıldıklarıyla bölümler” (TDK, 2005: 
1572) olarak tanımlanan paragraf, Karaalioğlu’ya (1982: 25) göre ise “Herhangi bir 
yazının bir satır başından öteki satır başına kadar uzanan bölüm” dür. 

Her paragrafta bir ana fikir vardır. Ancak iyi bir paragraf için ana fikir cümlesi, 
onu destekleyen yardımcı düşüncelerle bir arada kullanılmalıdır. Böylece paragrafta 
birlik sağlanmış olur Güneş (1999: 46) “Aynı konu etrafında bir araya getirilmiş 
cümlelerden meydana gelen anlatım birimlerine paragraf denir. Tek başına bağımsız 
bir bütün oluşturan örneklerine de rastlanmakla beraber paragrafların genellikle bir 
anlam bütününde işlenen konuyla ilgili yardımcı fikirlerin/ayrıntıların sergilendiği 
bölümler olarak düzenlenir.” şeklinde görüşlerini ifade eder.  

 Paragrafta cümlelerin etkili, birbirine bağlı olması ve iyi sıralanması şarttır. 
Paragraflar düşüncelerin planlanmasına, onların nasıl geliştiğini görmeye yardımcı 
olur; aynı zamanda okuyanların da fikirlerinin gelişmesini, kolaylıkla izleyerek 
anlamalarını sağlar (Tansel, 1983: 83).  

Yazının paragraflara ayrılması rahat okunmasını sağlar, duygu ve düşünceleri 
anlamayı kolaylaştırır. Bu nedenle paragrafların gelişigüzel değil belirli bir düzen 
içerisinde yazılması gerekir. Yazının bütününde olduğu gibi paragraflar da giriş, 
gelişme ve sonuç cümlelerinden meydana gelir. Giriş cümlesi, paragrafın konusunun 
ortaya konduğu cümlelerdir. Soru cümleleri, konuşma, betimleme vb. cümlelerle 
giriş yapılabilir. Gelişme cümlesinde ana düşünce yardımcı düşüncelerle desteklenir, 
açıklanır. Sonuç cümlesinde ise açıklamaların sonuca bağlandığı cümledir. Kısa ve 
etkili olmalıdır. 

Paragraflar içerdiği ana düşünce ve ana duyguyu anlatış biçimlerine göre 
türlere ayrılırlar. Öyküleme anlatım biçimiyle bir olayı anlatan paragraflara olay 
paragrafları; canlı cansız varlıkları iyice tanıtma amacına yönelik paragraflara tasvir 
paragrafları; bir konuyu çözümleme veya inceleme amacıyla kurulmuş olan 
paragraflara da tahlil paragrafları adı verilir (Temizkan, 2003: 23).  

Paragraflar işlevlerine göre giriş, gelişme ve sonuç paragrafları olmak üzere 
üçe ayrılır:  

Giriş Paragrafı: Konu hakkında tanıtıcı bilgilerin verildiği paragraftır. 
Okuyucunun ilgisini çekmeli ve konunun ipuçlarını vermelidir. Beyreli vd. (2005: 
56) ilk paragrafın yazının başlığıyla uyumlu olması gerektiğini ve metnin 
kurgusunun genelden özele ya da özelden genele olmasının da giriş paragrafını 
doğrudan etkilediğini ifade etmiştir. 
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Gelişme Paragrafı: Konunun açıklandığı, ana düşüncenin örneklerden, 
benzerliklerden yararlanılarak genişletildiği bölümdür. Ayrıntılara ve giriş 
paragrafını destekleyen yardımcı düşüncelere yer verilir. Bu nedenle gelişme 
paragrafları uzun ve sayı olarak da fazladır. 

Sonuç Paragrafı: Önceki paragraflarda ileri sürülen düşüncelerin toplanıp 
sonuca bağlandığı paragraftır. Cemiloğlu’ya (2001: 45) göre “Sonuç paragrafı, 
işlenen konu ile bağlantılı olarak varılan neticenin belirli bir yargı olarak ifade 
edildiği kısımdır. Yazının tamamlanmış olduğu izleniminin uyandırılabilmesi 
buradaki uygulamalar sonucunda mümkün olabilmektedir. O nedenle en az giriş 
bölümü kadar sonuç bölümü de yazının bütünlüğü açısından önem taşımaktadır.  

 

 

2.1.4.1.7. Anlatım Biçimleri  

 

    2.1.4.1.7.1. Öyküleyici Anlatım Biçimi 

Öyküleme, roman, öykü gibi anlatı türlerinde gerçek ya da tasarlanmış olayları 
ve olguları yer, kişi ve zaman belirterek anlatmadır (Özkırımlı, 2007: 249). 

Öyküleyici anlatımda amaç okuyucunun ilgisini çekerek onu 
heyecanlandırmak ve meraklandırmaktır. Özdemir’ (2002: 31) göre “Öyküleme, 
konuyu daha doğrusu anlatılanı, eylem içinde verme ve gösterme biçimidir. Bir 
durumdan bir duruma geçme, bir aşamadan bir aşamaya dönüştürme bu tür anlatım 
belirleyici özelliklerindendir. Bu özelliğinden ötürü okuyucu eylem içinde yaşar, 
sürekli bir devinim içinde bulur kendini. Çünkü belirli zaman dilimi içinde olaylar ya 
birbirinin uzantısı olarak ya da geriye ve ileriye sıçrayışlar yapılarak verilir.”  

Öyküleme, eylem halindeki olguların anlatılmasıdır. Esas olan olaydır. 
İşlenilen fikir olayın veya olayların içindedir ve her şey hareket halindedir (Yağcı vd. 
2009: 292). 

Öyküleyici anlatım biçimi öykü, roman, anı, biyografi, günlük, gezi, tiyatro vb. 
türler başta olmak üzere birçok türde kullanılan bir anlatım türüdür.   

   

2.1.4.1.7.2. Betimleyici Anlatım Biçimi 

Betimleme, yalın bir söyleyişle resim çizmedir. Görme, işitme, tatma, 
dokunma, koklama gibi duyu organlarımız aracılığıyla varlıkların belirleyici 
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niteliklerini algılama, bu nitelikleri belirterek onları görünür kılmadır (Özdemir, 
2005: 33). 

Betimleme, bir nesnenin, bir yerin ve bir kişinin görünüşünü, hareketlerini, 
kişide uyandırdığı izlenimleri anlatmayı ve gözlemlenenleri zihinde canlandırmayı 
amaçlayan bir anlatım tarzıdır. Yazar dış dünyadan duyu organlarıyla edindiği 
izlenimleri kendi yarattığı evrende canlandırır ve dil aracılığıyla okura sunar. 
Okuyucu görmediği bu evrenin içine girer ve onunla özdeşleşir; bu evrenin kendine 
özgü gerçekliğine katılır (Aktaş ve Gündüz, 2010: 204). 

Betimleme, dikkatli bir gözlemle gerçekleşir ve gözlem sayesinde varlıkların 
ve olayların niteliklerini okuyucunun gözünde canlandırması sağlanır. Böylece okur 
hayal kurarak olaylara da katılabilir. 

Betimleyici metinler, ele aldıkları konuya göre ad alırlar. Ev, eşya, doğa ve 
doğa olayları; mahalle, kent gibi yerler betimleniyorsa mekân betimlemesi; insan 
betimleniyorsa portre denir. Portre fiziksel (tensel) ve ruhsal (tinsel) olmak üzere 
ikiye ayrılır. Bir kimsenin yalnız dış görünüşünün tasvir edilmesine fiziksel portre; o 
kişinin iç dünyasının, karakterinin, davranışlarının tasvir edilmesine ise ruhsal portre 
denir (Aktaş ve Gündüz, 2010: 206). 

Betimleme tek başına bir yazı türü değildir. Daha çok öyküleyici anlatımla 
birlikte kullanılır. Öykü, roman, gezi ve tiyatro betimleyici anlatımın kullanıldığı 
türler arasında yer alır. 

 

2.1.4.1.7.3. Tartışmacı Anlatım Biçimi  

Tartışmacı anlatım biçimi bir düşünceyi, bir yargıyı değiştirmek veya 
desteklemek için kullanılan bir anlatım türüdür. 

Amaç, öğretmenin yanı sıra bir kanıyı değiştirme, bir düşünceyi çürütme 
olduğunda seçilen anlatım biçimidir (Özkırımlı, 2007: 247). Bu tür anlatımlarda 
işlenen konunun açık, tartışmaya uygun nitelikte ve tek yönlü olması gerekir. Aksi 
takdirde inandırıcılık vasfı ortadan kalkar (Aktaş ve Gündüz, 2010: 203). 

Tartışmacı anlatım biçiminde öneriyi ortaya atan kişi, karşısındakini ikna 
etmek için belge ve delillerden, tanıklardan yararlanır. Tartışmacı anlatım, açıklayıcı 
anlatımla birlikte de kullanılabilir. 

Tartışmacı anlatım biçimi makale, deneme, eleştiri, röportaj, fıkra vb. türlerde 
kullanılır.  
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2.1.4.1.7.4. Açıklayıcı Anlatım Biçimi  

Çok sık kullanılan bir anlatım biçimi olan açıklayıcı anlatımda amaç, 
okuyucuyu aydınlatmak, konuyu ayrıntılı olarak ortaya koyup bilgilendirmektir. 

Açıklamada temel amaç öğretmedir. Bu nedenle öğretici nitelik taşıyan 
düşünce yazılarında yaygın olarak açıklamaya başvurulur. Bilgilerin doğru ve 
düzenli olarak verilmesi, okuyucunun zihninde uyanacak neden ve niçin sorularının 
yanıtlanması gerekir. Dil ve anlatımda ise açık, yalın ve kolay anlaşılırlık ilkesi 
gözetilmelidir (Özkırımlı, 2007: 247). 

Açıklayıcı anlatımda sınıflandırma, inceleme ve karşılaştırma yönteminden ya 
da görsel ve ana düşünceyi destekler nitelikteki resim, plan ve şemalardan 
yararlanılır. Sınıflandırma, zaman sırasına ve mekânın özelliklerine göre ilerler. 
İnceleme ve karşılaştırmada ise düşünceler, okuyuculara önceden bilinenlerin 
yardımıyla anlatılır (Aktaş ve Gündüz, 2010: 201). 

Özdemir (2002: 40), amacı öğretme ve bilgilendirme olan açıklayıcı anlatımın 
en belirgin özelliğinin somutlaştırma olduğunu, bu yüzden tanımlamaya büyük önem 
verildiğini belirtmiştir. Örnekleme, karşılaştırma, kanıtlama vb. yollarla da açıklama 
yapılabilir. 

 

2.1.4.1.7.8. Yazma Öğretim Yöntemleri  

Yazılı anlatım çalışmalarında anlatımın doğru ve etkili olması için çeşitli 
yöntemler kullanılır. Türkçe Öğretim Programı’nda (2006: 70-72) yazma yöntem ve 
teknikleri şu şekilde sıralanmıştır:  

• Not Alma : Amaç, öğrencilerin okunan veya dinlenilenlerin önemli noktasını 
seçebilmesini, bilgi ve düşüncelerini sınıflandırabilmesini ve sistemli çalışma 
becerisinin kazanmalarını sağlayarak zaman kaybını önlemektir.  

• Özet Çıkarma : Amaç, öğrencilerin anladıklarını kısa ve öz bir şekilde 
anlatma becerilerini geliştirmek, onlara bilinçli ve düzenli çalışma alışkanlığı 
kazandırmaktır. 

• Boşluk Doldurma : Öğrencilerin okuduklarını, dinlediklerini/izlediklerini, 
anlamaları ve anladıkları konunun/metnin bağlamına uygun olarak anlatma 
becerilerini geliştirmek amaçlanmıştır. 

• Kelime ve Kavram Havuzundan Seçerek Yazma : Amaç, öğrencilerin 
öğrendikleri kelime, kavram, atasözü ve deyimleri anlatımlarında kullanmalarını 
sağlayarak kalıcı kılmak ve böylece söz varlıklarını zenginleştirmektir.  
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• Serbest Yazma : Öğrencilerin herhangi bir konudaki duygu, düşünce ve 
hayallerini yazmalarını sağlayarak ifade güçlerini ve yazılı anlatım yeteneklerini 
geliştirmeyi amaçlar. 

• Kontrollü Yazma : Amaç, kelimelerin, cümle yapıları ve ifade kalıplarının 
Türkçenin kurallarına uygun bir şekilde yazılmasını sağlamaktır. 

• Güdümlü Yazma : Amaç, öğrencilerin bir konu hakkındaki bilgilerini, 
duygularını ve düşüncelerini etkili bir şekilde anlatma becerilerini geliştirmektir. 

• Yaratıcı Yazma : Amaç, öğrencilerin yazma yeteneklerini ve yaratıcılıklarını 
geliştirmektir. 

• Metin Tamamlama : Amaç, öğrencilerin okuduklarından hareketle duygu, 
düşünce ve hayal dünyalarını zenginleştirmek, onları etkin duruma getirerek yorum 
yapma ve fikir yürütme becerilerini geliştirmektir. 

• Tahminde Bulunma : Amaç, öğrencilerin okuduklarından hareketle duygu, 
düşünce ve hayal dünyalarını zenginleştirmek, onları etkin duruma getirerek yorum 
yapma ve fikir yürütme becerilerini geliştirmektir. 

• Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Oluşturma : Amaç, öğrencilerin 
kendilerine özgü ifade şekillerini ve üsluplarını geliştirmektir. 

• Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Oluşturma : Amaç, öğrencilerin hangi 
türde yazmaya yatkın olduklarını belirleyerek yaratıcılıklarını o yönde geliştirmektir. 

• Duyulardan Hareketle Yazma : Amaç, öğrencilerin algılama güçlerini ve 
dikkatlerini geliştirmektir. 

• Grup Olarak Yazma : Amaç, öğrencilerin çevreleriyle iletişim kurmalarını, iş 
birliği yapmalarını ve birbirleriyle etkileşimde bulunarak grup bilincini 
kazanmalarını sağlamak, böylece kişisel gelişimlerine yardımcı olmaktır. 

• Eleştirel Yazma : Amaç, öğrencilerin olay ve durumlara tarafsız bakma, 
yorum yapma, fikir ve çözüm üretme becerilerini geliştirmektir. 

 

2.2. METİN 

Metin, Türkçe Sözlük’te (2005: 1382) “1. Bir yazıyı biçim, anlatım ve 
noktalama özellikleriyle oluşturan kelimeler bütünü.2. Basılı veya el yazması parça.” 
şeklinde tanımlanır. 

Çetişli’ye (2001: 120) göre “Metin; herhangi bir konu veya olayın dil 
vasıtasıyla -yazılı veya sözlü olarak- ifadesinden oluşan söz bütünüdür. Yani; 
herhangi bir konu veya olayı açıklamak/anlatmakla görevli kelimeler, ibareler, 
deyimler, cümle ve cümlecikler, paragraflardan oluşan “söz ve söylem bütünü” ne 
metin denir. 
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Metin, bir sanatçının bir düşünce, duygu veya hayalini, belirli bir yazı ve dille, 
okura, dinleyiciye ve eleştiriciye göndermesi olan iletişimdeki araçtır. Bu 
iletişimdeki sanatçı, gönderici, okur, dinleyici ve eleştirici, alıcı; kullanılan yazı, 
kanal; dil, kod terimi ile karşılanır (Erkul, 2004: 80). 

Yazarın bir ürünü olan metinler, okur ve yazar arasında karşılıklı bir etkileşim 
kurar. Her okur metni kendi kültürel birikimine, deneyimlerine, bilgisine göre 
algıladığı için bu etkileşim okurun içinde bulunduğu koşullardan etkilenir. 
Özdemir’e (1983: 5) göre “Türü ne olursa olsun her yazı ya da kitap (metin) belirli 
bir okur kesimine seslenir. Bu yolla yazar, okurlarına sesini duyurmak, iletisini 
göndermek ister. Bunun için de yazı ve yapıtını biçimlendirirken dilin kendisine 
sunduğu olanaklardan yararlanır; kimileyin de bunlarla yetinmez, kendisi birtakım 
olanaklar yaratır; dilsel düzenleyimlere yönelir. Böylece somut bir metin kor ortaya. 
Sesini de iletisini de ortaya koyduğu metnin dokusuna sindirir. Okuma, metnin bu 
dokusuna sindirilmiş ses ve iletinin, okurlarca alımlanmasıdır bir bakıma. Bu 
yönüyle bir ucunda yazarın (verici) bir ucunda da okurların (alıcı) bulunduğu 
iletişimsel bir etkinliktir.”  

Ana dili eğitiminde metinler, okullarda öğretim aracı olarak en sık kullanılan 
materyallerdir. Karatay’a (2007: 17) göre “Dile dayalı bir iletişimi açıklayabilmek 
için dili oluşturan ses, sözcük ve cümlelere bakmak yeterli değildir. Metin dile 
dayalı, bütün yapıların oluşturduğu anlamlı, mantıklı ve bağlantılı bir yapıdır. Okuma 
ediminin nesnesi metin olduğundan türü, şekli ve yapısı ne olursa olsun her metin, 
belli bir okur kesimine seslenmek için kaleme alınmış veya dile gelmiştir.”  

Taşıgüzel (2004: 75), dil açısından metnin; birbirini izleyen, sıralı ve anlamlı 
bütünler oluşturan dizisi olduğunu, bu dizilişin bir rastlantı değil, aksine yazar 
tarafından bilinçli olarak belli bir mantık sırasıyla, dilbilgisel ulamlar ve metnin 
işleyişine göre yapıldığını belirtir. Metnin, onu oluşturan cümlelerin toplamından 
farklı, kendine özgü bir bütün olduğunu, yani cümlelerden oluşan değil, cümlelerle 
gerçekleşen bir yapı olduğunu ve metnin hem üreticinin oluşturduğu bir ürün hem de 
alıcının anlamlandırması bakımından süreç olma özelliğini taşıdığını ifade 
etmektedir.  

Metinler aracılığıyla öğrencilerin dilin inceliklerini öğrenerek dili doğru 
şekilde kullanmaları hedeflenmektedir. İlköğretim Türkçe Dersi (6, 7, 8. Sınıflar) 
Öğretim Programında (2006) metinlerde bulunması gereken nitelikler şu şekilde 
sıralanmıştır: 

• Metinler Türkçenin güzellik ve inceliklerini yansıtmalı ve edebî değer 
taşımalıdır. 

• Metinlerde mantık dokusu ve konu bütünlüğü olmalıdır. 
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• Metinler çocuğun yaşına, sınıf seviyesine ve ilgi alanlarına uygun olmalı, 
çocukta merak uyandırmalı, okuma sevgisi ve alışkanlığı kazandırmalıdır. 

• Metinler, öğrencinin kişisel gelişimine katkıda bulunacak ve onlara estetik bir 
duyarlılık kazandıracak nitelikte olmalıdır. 

• Metinler, öğrencilerin hayal dünyalarını, yaratıcılıklarını zenginleştirecek ve 
öğrencilere eleştirel bakış açısı kazandıracak nitelikte olmalıdır. 

• Metinlerde yer alan ifadeler, anlatım, yazım ve noktalama yönünden 
Türkçenin kurallarına uygun olmalı, olmayanlar düzeltilmelidir. 

• Şiir türünde metinler öğrenci seviyesine uygun, şiir dilinin özelliklerini 
yansıtan, söz varlığını zenginleştiren, türünün güzel örneklerinden seçilmelidir. 

• Metinler öğrencinin seviyesi göz önünde bulundurularak söz varlığını 
geliştirecek nitelikte kelime ve kelime grubu içermelidir. 

• Çeviri metinlerin seçiminde Türkçenin doğru, güzel ve etkili kullanılmış 
olmasına özen gösterilmelidir. 

De Beaugrande ve Dressler tarafından bir dilsel ürünün metin olabilmesi ve 
insanlar arasında sağlıklı bir iletişim oluşturabilmesi için gerekli özellikler yedi 
başlık altında toplanmıştır. Bunlar: Bağdaşıklık, tutarlılık, amaçlılık, kabul 
edilebilirlik (ikna edicilik), bilgilendiricilik, duruma uygun olma ve metinler 
arasılıktır (Akt: Coşkun, 2007: 235) 

1. Bağdaşıklık: Metindeki kelimelerin ve cümlelerin bir düzen içinde 
birbirlerine bağlanmasını ele alır. Bu bağlanma da metnin yüzeysel yapısındaki 
dilbigisel ilişkilerle meydana gelir (Coşkun, 2007: 236). 

2. Tutarlılık: Metindeki kavramların belirli bir bütünlük içinde zihinde 
canlanmasıdır. Metin parçaları arasında mantıksal bir düzen ve bağlantı aranır. 
Tutarlılık metin içindeki anlamsal ve mantıksal bağlantıdır (Toklu, 2007: 127). 

Metinde anlamsal- mantıksal bütünlüktür. Sözcükler ve cümleler arasında 
bağlantılar kurulmamışsa düşünceler kopuk kalır, metinden anlam çıkarmak zor olur  
(Akbayır, 2006: 234).  

3. Amaçlılık: Metinde yazarın anlatmak istediğini, iletmek istediği 
mesajı ortaya koyabilmesidir. Yazarın metni oluşturmadaki amacı metnin ana fikrini 
belirler (Coşkun, 2007: 237). Amaçlılık, metnin iletişimsel amaçlarına uygun 
biçimde hizmet etmesidir (Keçik, 2003: 11). 

4. Kabul Edilebilirlik ( İkna Edicilik): Her okur metni kendi kültürü ve 
toplumsal gerçekleri ile yorumlar ve anlamlandırır. Bu bakımdan her metin için 
toplumlara, kültürlere, dönemlere hatta kişilere göre farklı bir kabul edilebilirlik 
düzeyinden bahsedilebilir (Günay, 2003: 113). İkna edicilik, alınan bir bildirinin 
çözümleme işlemine girmeden önce kabul edilebilirliğidir (Akbayır, 2006: 234).  
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5. Bilgilendiricilik: Metinde verilen “yeni bilgi” dir. Metnin ilgi 
çekmesinde ve ilgiyi devam ettirmesinde yeni bilgi ile eski bilgilerin uyum içinde 
olması beklenir (Balcı, 2009: 75). 

6. Duruma Uygun Olma: Metnin konusu, hitap ettiği kitle, ulaşmak 
istediği amaç ve metin türüne uygun düşecek şekilde anlatımdır (Coşkun, 2007: 239).   

Metnin durumsallığı, yazarın metni oluştururken duruma bağlı koşulları 
dikkate alması anlamına gelir. Metin bir durumu betimlemek, denetlemek ve 
yönlendirmek gibi görevleri üstlenir (Toklu, 2007: 131).  

7. Metinler Arasılık: Bir metnin ya da metinler grubunun başka 
metinlerle olan açık ya da gizli ilişkilerini belirtir. Her metin kendinden önce 
yazılmış başka metinlerden şekil, içerik veya başka bir açıdan az ya da çok, doğrudan 
veya dolaylı olarak etkilenmiştir (Günay, 2003: 189). Metinler arasılık, bir metnin 
önceki metinlerle kurduğu ilişkidir. Metnin anlamlandırılması sırasında okuyucunun 
o metni, ilişkili olduğu diğer metinlerle de bağlantı kurup kavramasıdır (Akbayır, 
2006: 235). 

Temizkan (2009: 37), her metnin kendi içinde anlamlı bir yapı özelliği 
gösterdiğini, metnin içindeki dilsel ögeler olan sesler, kelimeler ve cümlelerin belli 
bir düzene göre anlamı bir yapı oluşturacak şekilde dizildiğini ifade etmiştir. Coşkun 
(2007: 254) ise metinde izlenecek yapının metinde belirlenmesinin metnin 
konusundan çok türü ile ilgili olduğunu, metnin türünün okuyucuda metnin yapısına 
ilişkin birtakım beklentiler oluşturduğunu ve bir konunun farklı metin türlerinde 
farklı şekillerde yapılandırılabildiğini belirtir. 

Metin türleri çeşitli şekillerde sınıflandırılabilir. Adalı (2009: 221) metinleri, 
kurmaca ve kullanmalık metinler diye ikiye ayırır. Akbayır (2007: 269) metinleri 
öğretici ve yazınsal olarak gruplandırır. Güneş (2007: 224) metinleri, öyküleyici 
metin, bilgilendirici metin ve şiir şeklinde üçe ayırır. Akyol (2006: 147) metinleri, 
hikâye edici metinler ve bilgi vermeye dayalı metinler olmak üzere iki grupta ele alır. 
İlköğretim Türkçe Dersi Öğretim Programında (2009: 169) metinler bilgilendirici 
metin, öyküleyici metin ve şiir olmak üzere üçe ayrılmıştır. Genel olarak metinler, 
bilgilendirici metin ve öyküleyici metin olmak üzere iki grupta ele alınır.  

 
 
2.2.1. Bilgilendirici ( Öğretici) Metin 
 
Bilgilendirici metinler okuyucuya belirlenen herhangi bir konu hakkında bilgi 

vermek veya konuyu betimlemek amacıyla oluşturulmuş metinlerdir (Günay, 2003: 
166). 

Bilgilendirici bir metinde amaç bilgi sunmaktır ve sözcükler temel anlamlarıyla 
kullanılır. Metnin ilettiği anlamların karşılığını günlük hayatta bulmamız 
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mümkündür (İşeri, 1998: 11). Bilgilendirici metinlerde verilen mesaj açıktır ve 
okuyucunun bulması zor değildir.  

Akyol’a (2006: 174) göre “Ana fikir, bilgilendirici metin için en önemli ögedir. 
Daha sonra yardımcı fikirler ve özel detaylar gelmektedir. Her paragraf bir yardımcı 
fikir oluşturur. Bilgilendirici metinlerde konular ne kadar karmaşık olsa da açık ve 
iyi organize edildikleri takdirde anlaşılması kolaylaştırmaktadır.”  

Özdemir (2002: 37), bilgilendirici metinlerde anlatılanların gerçek yaşamdaki 
nesneler, varlıklar, durumlar, olaylar, olgularla ilgili olduğunu, mantık çerçevesinde 
gelişen ve açıklamaya dayanan anlatım biçiminin ağır bastığını belirtir. Bu 
metinlerden öğrenilenlerin yaşama geçirilip uygulanabilirliğini ve okuduğunu 
anlayabilen herkese aynı şeyi anlattığını ifade eder. Adalı (2009: 232) ise 
bilgilendirici metinlerin okur üzerindeki etkisinin doğrudan olduğunu belirterek 
okurun iletiyi tam ve doğru alılmamasını ve bu ileti doğrultusunda davranması 
gerektiğini ifade eder. 

Akyol’a (2006: 160-169) göre bilgilendirici metinler değişik yapılara sahiptir 
ve beş ana başlık altında toplanabilir. Bunlar: Tanımlama, kronolojik sıralama, 
karşılaştırma, sebep ve sonuç ilişkisi, problem çözmedir. 

Tanımlama türü metinler, genellikle “ örneğin, ek olarak, en önemlisi, bir 
diğeri, ek olarak” vb. kelimelerin kullanıldığı metinlerdir. Bu tür metinlerde birden 
fazla örnek ve ana fikir bulunabilir.     

Kronolojik sıralamaya dayalı metinler ana fikrin detaylarla desteklendiği ve 
paragraflar arası geçiş sağlamak için genellikle “birinci, ikinci, önce, sonra, izleyen, 
ilk olarak, önce gelen, sonunda” vb. ifadelere yer verilen metinlerdir. Bu tür 
metinlerde anlatım düzgün ve sıralı olmalıdır. 

Karşılaştırma türü metinlerde iki veya daha fazla ana fikrin ve yardımcı 
fikirlerin birbirine benzeyen ve farklı yönleri ortaya konur. 

Sebep sonuç ilişkisine dayalı metinlerde problemin oluşmasında etkili olan 
hususlar veya problemin etkileri üzerinde durularak genellikle “ bundan dolayı, 
bunun için, bunun sonucu olarak, bu sebepten, nedeniyle” vb. ifadelere yer verilir. 

Problem çözme türü metinlerde problem veya problemler yazar tarafından 
sıralanarak ya çözümler üretilir ya da çözüm okuyuculara bırakılır. 

Bilgilendirici metinler, bir konu hakkında bilgi vermek ya da konuyu 
açıklamak için yazılır. Bu tür metinlerde anlatım açık ve yalındır. Yazının amacı açık 
bir şekilde ortaya konur. Kelimeler gerçek anlamlarıyla kullanılır. Tanımlar, 
örnekler, karşılaştırmalar aracılığıyla anlatım güçlendirilir. 

Makale, deneme, eleştiri, gezi yazısı, sohbet, günlük, fıkra, biyografi, 
otobiyografi, röportaj, anı yazıları ve mektup bilgilendirici metin türleri arasında yer 
alır. 
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2.2.2. Öyküleyici (Hikâye Edici) Metin 
 
Öykü, insan yaşamından olmuş ya da olabilecek olayları kapsayan kısa kesitler 

sunarak bunları yere ve zamana bağlı kalarak anlatan, olayları ve kişileri tek yönleri 
ile ele alan kısa yazı türüdür (Kavcar ve Oğuzkan, 2004: 94). 

Öykünün kendine has bir anlatımı vardır ve bu “öyküleyici anlatım” olarak 
ifade edilir. Öykü yazılırken dil, yalnızca bir iletişim aracı olarak değil dramatize 
etmek için de kullanılır (Gündüz, 2003: 118). 

Özdemir (2005: 41) metinleri ayırmada başat ölçütün dilin kullanımı olduğunu, 
yazınsal metinlerde ise dilin bilgi iletmek ya da öğretmek amacıyla kullanılmadığını, 
yazarın bunları okura sunmak istediği yaşam ve yaşantıya göre düzenlendiğini ifade 
eder. 

Öyküleyici metni, kurmaca metin ya da yazınsal metin olarak adlandıran 
Adalı’ya (2009: 230-232) göre “Yazılan metinlerin en belirgin özelliği gerçeğe 
gönderme yapan ancak hiçbir zaman gerçeğin bire bir karşılığı olmayan kurmaca bir 
dünyayı yansıtmalarıdır. Yazın metni okura tek bir anlam değil anlam zenginliği 
sunar. Yazın yapıtında kullanılan dil, yazarın iletisi, kişiliği, sanat anlayışı vb. 
doğrultusunda gündelik dilden yaptığı seçmeler, birleştirmeler, değiştirmelerle 
oluşturduğu, yoruma açık, o yapıta özgün bir dildir. Yazar sözcüklerin yan 
anlamlarından, mecaz anlamlarından, çağrışımlardan, duygu değerlerinden 
yararlanır; sözcüklere yeni anlamlar yükler, günlük dilde görülmeyen bağdaştırmalar 
yapar, dili zorlar.” 

Öyküleyici metinler, öğrencilerin dil ve kişilik gelişimlerine katkıda bulunur. 
Çocuk, okuduğu metindeki kahramanlarla kendi arasında ilişki kurar. Kendini 
hikâyedeki kahramanla özdeşleştirmesi çocuğun duygu gelişiminde ve farklı 
davranış biçimleri öğrenmesinde etkilidir. Hikâyeler çocukların kelime hazinelerinin 
gelişmesine, dili doğru ve etkili kullanmayı öğrenmesine yardımcı olur. Akyol’a 
(2006: 147) göre “Hikâyeler yeni kavramların kazanımında ve içinde yaşanılan 
toplumun kültürünü, sosyal değerlerini aktarmada da önemli araçlardır. Tahmin etme 
ve çıkarımda bulunma becerilerini geliştirmenin temel araçlarındandır.” 

Yaşantı (öyküleyici) nitelikli metinler, bilgi, dağarcığından çok yaşantıyı 
zenginleştiren yazılardır. Bu tür yazılar bizleri bulunduğumuz ortamdan başka bir 
ortama götürmekte ve düş dünyamızı zenginleştirmektedir (Güneş, 2002: 88) 

Her edebî eser, onu oluşturan parçaların bir araya gelmesi sonucunda anlam 
kazanan bir bütündür. Bir edebiyat eseri temelde yapı, içerik ve dil ana unsurlarından 
oluşur. Yazar, iletmek istediği duygu ya da düşünceyi yani içeriği, dil aracılığıyla bir 
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yapı içinde sunarak eserini meydana getirir (Çetişli, 2004: 56). Öyküleyici metinler 
incelenirken bu yapı göz önünde bulundurulmalıdır. 

Öyküleyici metinlerin yapısı incelenirken çeşitli tasnifler yapılmıştır. Coşkun 
(2007: 256-257) hikâye yapısını dekor, kahramanların tanıtılması, başlatıcı olay, 
problem, girişim, sonuç ve tepki başlıkları altında incelemiştir.  

Akyol (2006: 158-159), hikâye türü metinlerde bulunması gereken elementleri 
sekiz başlık altında ele alır. Bunlar: sahne, ana ve yardımcı karakterler, başlangıç 
olayı, problem, problem çözme teşebbüsleri, sonuç, ana fikir ve tepkidir. 

1. Sahne: Olayın nerede ve ne zaman gerçekleştiği, fiziksel çevrenin 
özelliklerinin neler olduğu vb. hakkında bilgi verilir. Ana karakterler genel 
özellikleriyle tanıtılır. 

2. Ana ve yardımcı karakterler: Hikâyenin en önemli kahramanı ana 
karakterdir. Hikâyenin uzunluğuna ve olayların sayısına ve karmaşıklığına göre 
birden fazla ana karakter olabilir. Hikâyedeki problemin oluşmasında veya 
çözümünde en önemli görev ana karakterindir. Ana karakter kadar etkin olmayan 
diğer kişiler ve unsurlar yardımcı karakterlerdir. 

3. Başlangıç olayı: Problemi başlatan olay veya olaylardır. 
4. Problem: Hikâyedeki temel unsur sorundur. Çözülmesi gereken 

bilinmezliktir 
5. Problem çözme teşebbüsleri: Problemi çözmek için başvurulan 

etkinliklerdir. Düşünüş şekilleri ve uygulamalar teşebbüs olarak kabul edilebilir. 
6. Sonuç: Problemle doğrudan ilişkilidir. Olumlu veya olumsuz olabilir. 

Başvurulan çözüm teşebbüslerinin ortaya ne koyduğunu bildirir. Sonuç, hikâyede 
anlatılanlarla (olay, sahne, karakterler vb.) tutarlı ve inandırıcı olmalıdır. Aynı 
zamanda duygusal açıdan da tatmin edici bir nitelik taşımalıdır. 

7. Ana fikir: Nasıl bir ders çıkarıldığını veya çıkarılması gerektiğini 
belirtir. Ana fikir genelde üst düzey düşünme süreçlerinin (analiz, sentez, 
değerlendirme) kullanılmasıyla elde edilir. Bazı metinlerde ana fikir açıkça 
verilmektedir. 

8. Tepki: Ana karakterin veya okuyucunun olayla ilgili sergilediği 
duyuşsal ve bilişsel davranışlardır.  

Çocuklar okul öncesi dönemde büyüklerinden masallar, öyküler dinlerler. 
İlköğretim döneminde de özellikle birinci kademede ders kitaplarında öyküler, 
manzumeler yer almaktadır. Kullanılan dilin kolay anlaşılması ve okunmasının 
zevkli olması öğrencilerin öyküleyici metinleri daha kolay anlamasına yardım eder.  
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3.BÖLÜM: YÖNTEM 

 

Bu bölümde araştırmanın modeli, evreni, örneklemi, veri toplama teknikleri, 
veri toplama süreci ve verilerin analizi hakkında bilgi verilmiştir. 

 

3.1 Araştırma Modeli 

 

Bu çalışma, ilköğretim yedinci sınıf öğrencilerinin öyküleyici metinleri üzerine 
yapılan betimsel bir çalışmadır. Araştırmada tarama modeli kullanılmıştır. Karasar’a 
(2009: 77) göre “Tarama modelleri, geçmişte ya da halen var olan bir durumu var 
olduğu şekliyle betimlemeyi amaçlayan araştırma yaklaşımlarıdır. Araştırmaya konu 
olan olay, birey ya da nesne, kendi koşulları içinde ve olduğu gibi tanımlanmaya 
çalışılır. Onları, herhangi bir şekilde değiştirme, etkileme çabası gösterilmez. Önemli 
olan ona uygun bir biçimde gözleyip belirleyebilmektir.” 

Genel tarama modelleri, çok sayıda elemandan oluşan bir evrende, evren 
hakkında genel bir yargıya varmak amacı ile, evrenin tümü ya da ondan alınacak bir 
grup örnek ya da örneklem üzerinde yapılan tarama düzenlemeleridir (Karasar, 2009: 
79).  

Araştırmanın bağımlı değişkeni öğrencilerin öyküleyici metin yazma 
becerileridir. Bağımsız değişkenleri ise sosyo-ekonomik düzey, anne babanın eğitim 
düzeyi, cinsiyet, eve hangi sıklıkla süreli yayın girdiği, okul öncesi eğitim alıp 
almama durumu oluşturmaktadır. 

 

3.2. Evren ve Örneklem 

 

Araştırmanın evrenini Amasya ili Merzifon ilçesinde bulunan ilköğretim 
okullarının 7. sınıf öğrencileri oluşturmaktadır. Evrene giren tüm öğrencilerin 
araştırmaya dahil edilmesi mümkün olmadığından örneklem alma yolu seçilmiştir. 
Evreni temsil edeceği düşüncesiyle 2011-2012 eğitim öğretim yılında öğrenim gören 
150 öğrenci, tesadüfî (random, yansız) yöntemle araştırma örneklemine seçilmiştir.  

Bu çerçevede Amasya ili Merzifon ilçesindeki okullardan sosyo-ekonomik 
bakımdan üst düzeyi temsil eden Mehmetçik İlköğretim Okulundan 50 öğrenci; orta 
düzeyi temsil eden Gazi İlköğretim Okulu ve Atatürk İlköğretim Okulundan 50 
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öğrenci; alt düzeyi temsil eden Namık Kemal İlköğretim Okulu ve Şehit Öğretmen 
Mehmet Kapusuz İlköğretim Okulundan 50 öğrenci üzerinde gerçekleştirilmiştir.  

 

 

Tablo 1: Araştırma Örneklemini Oluşturan Öğrencilerin Sosyo-Ekonomik 
Düzeylerine Göre Dağılımı 

 

 
OKULLAR 

 
SED 

 
ÖĞRENCİ SAYISI 

 
Mehmetçik İlköğretim 
Okulu 

 
Üst 

 
50 

Gazi İlköğretim Okulu 
 
Atatürk İlköğretim Okulu 

 
Orta 

 
50 

Namık Kemal İlköğretim 
Okulu 
 
Şehit Öğretmen Mehmet 
Kapusuz İlköğretim Okulu 

 
Alt 

 
50 

 
TOPLAM 

  
150 

 

 

 

3.3. Veri Toplama Teknikleri 

Araştırmanın temel verileri, öğrencilere öyküleyici anlatımla yazdırılan 
metinlerden oluşmaktadır. Öğrencilere on konu verilmiş ve bu konulardan tercih 
ettikleri iki tanesi hakkında öyküleyici metin yazmaları istenmiştir. Bu konular 
Türkçe eğitimi alanında uzman olan 9 kişiye verilen 20 konu arasından en çok puan 
alan 10 konudan oluşmaktadır. Değerlendirme sonucunda en çok puan alan konular 
ve aldıkları puanlar şu şekildedir: 
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Tablo 2: Öyküleyici Metin Yazma Konuları    

Çok sevdiği köpeğini kaybeden bir çocuğun onu 
ararken başından geçen olayları anlatan bir hikâye 
yazınız. 

97 

Ormanda annesini kaybeden yavru aslanın 
başından geçen olayları anlatan bir hikâye yazınız. 

94 

Büyükşehirde oturan ve tatilde köye giden bir 
çocuğun yaşadıklarını anlatan bir hikâye yazınız. 

91 

 

Arkadaşlarıyla kampa giden bir çocuğun başından 
geçen olayları anlatan bir hikâye yazınız. 

90 

Kıskançlığı yüzünden arkadaşlarını kaybeden 
çocuğun yaşadıklarını anlatan bir hikâye yazınız. 

89 

Ailesinden ilk defa ayrılan ve yatılı okulda giden 
bir çocuğun başından geçen olayları anlatan bir 
hikâye yazınız. 

87 

Yavrularına yiyecek bulmak için yuvasından 
ayrılan anne kartalın başından geçen olayları 
anlatan bir hikâye yazınız. 

84 

İçinde “çocuk, memleket, bisiklet, hasta” olan bir 
hikâye yazınız. 

82 

Geçim sıkıntısı çeken ailesine yardım etme 
düşüncesiyle kuşunu satan bir çocuğun 
yaşadıklarını anlatan bir hikâye yazınız. 

80 

Seyahat etmeyi çok seven bir adamın hiç bilmediği 
bir ülkeye gittiğinde yaşadığı olayları anlatan bir 
hikâye yazınız. 

77 

 



39 
 

 

Ayrıca uygulamaya katılan öğrencilerin sosyo-ekonomik özelliklerini 
belirlemek için Kişisel Bilgi Formu (bk. Ek 2) uygulanmıştır.  

Öğrencilerin öyküleyici metin yazma beceri düzeylerini belirlemek için 
İlköğretim Türkçe Dersi (6, 7, 8. Sınıflar) Öğretim Programı’nda (2006) bulunan 
“Yazılı Anlatımı Değerlendirme Formu” (bk. Ek 3) ve Coşkun’dan (2005) alınan 
“Hikâye Elementleri Ölçeği” nden (bk. Ek 4) yararlanılmıştır.  

Uygulama 2011-2012 eğitim-öğretim yılında Amasya Merzifon İlçe Milli 
Eğitim Müdürlüğünden izin alınarak yapılmıştır. 10 Ekim-20 Kasım 2011 tarihleri 
arasında araştırmacı tarafından uygulama, izin alınmış olan 5 ilköğretim okulunda 
yapılarak veriler elde edilmiştir.  

Uygulama 3 ders saati sürmüştür. Birinci ders saatinde öğrencilere sosyo-
ekonomik düzey ölçeği uygulanmış ve öyküleyici metinler hakkında bilgi verilmiştir. 
İkinci ders saatinde öğrenciler verilen görevi yerine getirerek metin yazmışlardır. Bir 
hafta sonra ise öğrencilerin ikinci metinleri yazmaları için üçüncü ders saati 
kullanılmıştır. 
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3.4. Veri Çözümleme Teknikleri 

Araştırmanın amaçları doğrultusunda toplanan veriler, verilerin özelliklerine 
uygun analiz teknikleri SPSS 18.0 programı kullanılarak çözümlenmiştir. Elde edilen 
bulgular tablolar hâlinde sunulmuş ve yorumlanmıştır.  

Araştırmaya katılan ilköğretim yedinci sınıf öğrencilerinin sosyo-ekonomik 
durumlarını belirlemek amacıyla öğrencilere kişisel bilgi formu doldurtulmuştur. 

Araştırmaya katılan ilköğretim yedinci sınıf öğrencilerinin öyküleyici metin 
yazma beceri düzeylerinin belirlenmesi için öğrencilere yazdırılan öyküleyici 
metinler Yazılı Anlatımı Değerlendirme Formu ve Hikâye Elementleri 
Değerlendirme Ölçeği’ne göre değerlendirilmiştir. 

İlköğretim yedinci sınıf öğrencilerinin öyküleyici metin yazma beceri 
düzeylerinde bilgi toplama formlarında belirlenen değişkenlere göre anlamlı bir 
farklılık olup olmadığı tespit edilmiştir.  

Ölçekten elde edilen toplam puanlar yazılı anlatım becerisi puanı kabul 
edilerek öğrencilerin becerileri arasında bilgi toplama formlarından belirlenen 
değişkenlere göre anlamlı bir fark olup olmadığı belirlenmiştir. 

Elde edilen değerlerin ikiden fazla değişken arasındaki anlamlılığını test etmek 
için tek yönlü varyans analizi (ANOVA) kullanılmıştır. 

Elde edilen değerlerin iki değişken arasındaki anlamlılığını test etmek için t 
testi kullanılmıştır. 

 

4. BÖLÜM: BULGU VE YORUMLAR 

Çalışmamızın bu bölümünde ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin öyküleyici 
anlatımlarında biçim, kural, kelime, cümle, paragraf, başlık, ana karakter, mekân, 
zaman, başlatıcı olay, amaç, girişim, sonuç, tepki ögeleriyle ilgili başarıları 
değerlendirilmiştir. Değerlendirmede araştırma değişkenlerine ilişkin veriler tablolar 
halinde sunulmuş ve araştırma değişkenleri arasındaki ilişkiler analiz edilmiştir. 
Öğrencilerin araştırma değişkenlerindeki başarılarının sosyo-ekonomik düzeylerine 
göre anlamlı bir farklılık oluşturup oluşturmadığı tespit edilmiştir.  

4.1. Birinci Alt Probleme İlişkin Bulgular 

“İlköğretim yedinci sınıf öğrencilerinin öyküleyici yazılı anlatımlarında, 
yazılı anlatım kurallarına uyma ve öyküleyici metin ögelerini kullanma düzeyleri 
nedir?” alt problemi doğrultusunda öğrencilerin öyküleyici yazılı anlatımları biçim, 



41 
 

 

kural, kelime, cümle, paragraf, başlık, ana karakter, mekân, zaman, başlatıcı olay, 
amaç, girişim, sonuç, tepki ögelerine ilişkin başarıları incelenmiştir. 

 

4.1.1. Öyküleyici Metinlerde Biçim Özellikleriyle İlgili Bulgular 

Öğrencilerin metinleri, kâğıt ve sayfa düzenine dikkat etme, düzgün, 
okunaklı ve işlek bir yazı kullanma, paragraf ve satır aralarında uygun boşluklar 
bırakma özellikleri bakımından incelenmiştir. Kâğıdın sol ve üst kenarlarında 2,5-3 
cm, sağ ve alt kenarlarında 2 cm boşluk bırakılır. Kelimeler arasında da eşit boşluklar 
bırakılması sayfa düzeni açısından önemlidir. Paragraf başları, diğer satırlardan 1,5 
cm veya beş harf genişliği kadar içerden başlamalıdır. 

 

 

Tablo 3: Birinci Öyküde Biçim Ögesine İlişkin Bulgular 

Değer f % 
0 33 22,0 

1 59 39,3 

2 58 38,7 

Toplam 150 100,0 

 

 
Tablo 3’te ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin yazdıkları öyküleyici metinlerde 

biçim ögesine yer verme düzeyleri yer almaktadır.  Elde edilen verilere göre biçim 
ögesine hiç dikkat etmeyen öğrencilerin sayısı 33’tür. Biçim ögesine az miktarda 
dikkat eden öğrencilerin sayısı 59’dur. Biçim ögesine dikkat eden öğrencilerin sayısı 
ise 58’dir. Biçim ögesine dikkat etmeyenlerin oranı % 22, biçim ögesine az miktarda 
dikkat edenlerin oranı %39,3,  biçim ögesine dikkat edenlerin oranı %38,7’dir.  
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Tablo 4: İkinci Öyküde Biçim Ögesine İlişkin Bulgular 

Değer f % 
0 28 18,7 

1 68 45,3 

2 54 36,0 

Toplam 150 100,0 

 

 

 

 
Tablo 4’te ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin yazdıkları öyküleyici metinlerde 

biçim ögesine yer verme düzeyleri yer almaktadır. Elde edilen verilere göre biçim 
ögesine hiç dikkat etmeyen öğrencilerin sayısı 28’dir. Biçim ögesine az miktarda 
dikkat eden öğrencilerin sayısı 68’dir. Biçim ögesine dikkat eden öğrencilerin sayısı 
ise 54’tür. Biçim ögesine dikkat etmeyenlerin oranı % 18,7, biçim ögesine az 
miktarda dikkat edenlerin oranı %45,3, biçim ögesine dikkat edenlerin oranı 
%36’dır. 

Bu verilere göre öğrencilerin yazdıkları birinci metinlerde biçim ögesine yer 
verme düzeyi başarı ortalaması  %38,7 iken, ikinci metinlerde biçim ögesine yer 
verme düzeyi başarı ortalamaları %36’dır. Öğrencilerin öyküleyici metinlerinde 
biçim ögesine yer verme düzeylerinin istenen düzeyde gerçekleşmediği 
görülmektedir. 
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4.1.2. Öyküleyici Metinlerde Kural Özellikleriyle İlgili Bulgular  

Bir yazının daha kolay okunması ve anlaşılmasında yazım kurallarına uygun 
olması önemli bir etkendir. Metinleri yazanların duygu ve düşüncelerini net ve doğru 
bir şekilde anlatabilmesi ve okuyucunun da anlatılmak istenenleri doğru 
anlayabilmesi için noktalama işaretlerinin işlevlerine uygun olarak kullanılması ve 
sözcüklerin yazımında kurallara uyulması gerekmektedir.  

Yazım kurallarını kavrayarak uygulama ve noktalama işaretlerini işlevlerine 
uygun olarak kullanma, İlköğretim Türkçe Dersi (6, 7, 8. Sınıflar) Öğretim 
Programında yer alan kazanımlardır. Bu kazanımlar göz önünde bulundurularak 
öğrencilerin yazılı anlatımlarında yazım ve noktalama kurallarına uyma becerileri 
incelenmiştir. 

 

 

Tablo 5: Birinci Öyküde Kural Ögesine İlişkin Bulgular 

Değer f % 
0 18 12,0 

1 117 78,0 

2 15 10,0 

Toplam 150 100,0 

 
 

 

Tablo 5’te ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin yazdıkları öyküleyici metinlerde 
kural ögesine yer verme düzeyleri yer almaktadır. Elde edilen verilere göre kural 
ögesine dikkat etmeyen öğrencilerin sayısı 18’dir. Kural ögesine az miktarda dikkat 
eden öğrencilerin sayısı 117’dir. Kural ögesine dikkat eden öğrencilerin sayısı ise 
15’tir. Kural ögesine dikkat etmeyenlerin oranı % 12, kural ögesine az miktarda 
dikkat edenlerin oranı %78,  kural ögesine dikkat edenlerin oranı %10’dur. 
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Tablo 6: İkinci Öyküde Kural Ögesine İlişkin Bulgular 

Değer f % 
0 20 13,3 

1 110 73,3 

2 20 13,3 

Toplam 150 100,0 

 

 
 

Tablo 6’da ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin yazdıkları öyküleyici 
metinlerde kural ögesine yer verme düzeyleri yer almaktadır. Elde edilen verilere 
göre kural ögesine dikkat etmeyen öğrencilerin sayısı 20’dir. Kural ögesine az 
miktarda dikkat eden öğrencilerin sayısı 110’dur. Kural ögesine dikkat eden 
öğrencilerin sayısı ise 20’dir. Kural ögesine dikkat etmeyenlerin oranı % 13,3, kural 
ögesine az miktarda dikkat edenlerin oranı %73,3,  kural ögesine dikkat edenlerin 
oranı %13,3’tür. 

Bu verilere göre öğrencilerin yazdıkları birinci metinlerde kural ögesine yer 
verme düzeyi başarı ortalaması % 10 iken, öğrencilerin yazdıkları ikinci metinlerde 
kural ögesine yer verme düzeyi başarı ortalaması % 13,3’tür. Öğrencilerin öyküleyici 
metinlerinde kural ögesine yer verme düzeylerinin istenen düzeyde gerçekleşmediği 
görülmektedir. 
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 4.1.3. Öyküleyici Metinlerde Kelime Özellikleriyle İlgili Bulgular 

İyi bir yazı yazabilmenin şartı, kelimeleri anlamına uygun ve yerinde 
kullanmaktır. Bunun için öğrencinin kelime hazinesinin gelişmiş olması 
gerekmektedir. Anlatımı zenginleştirmek için kelimelerin değişik anlamlarından 
yararlanılır. Kelimeler arasında eş anlam, yakın anlam, zıt anlam vb. ilişkiler kurulur, 
metin içerisinde söz öbekleri, deyim ve atasözleri kullanılır. Anlatımın etkili ve 
anlaşılır olması için kelimelerin doğru seçilmiş olması gerekir. Ağız özelliklerinin 
yazıya aktarılmaması, kelime tekrarı yapılmaması da yazının okunabilirliği açısından 
önemlidir.   

 

Tablo 7: Birinci Öyküde Kelime Ögesine İlişkin Bulgular 

Değer f % 
0 9 6,0 

1 109 72,7 

2 32 21,3 

Toplam 150 100,0 

 
 

 

Tablo 7’de ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin yazdıkları öyküleyici 
metinlerde kelime ögesine yer verme düzeyleri yer almaktadır. Elde edilen verilere 
göre kelime ögesine dikkat etmeyen öğrencilerin sayısı 9’dur.Kelime ögesine az 
miktarda dikkat eden öğrencilerin sayısı 109’dur. Kelime ögesine dikkat eden 
öğrencilerin sayısı ise 32’dir. Kelime ögesine dikkat etmeyenlerin oranı % 6, kelime 
ögesine az miktarda dikkat edenlerin oranı %72,7 , kelime ögesine dikkat edenlerin 
oranı %21,3’tür. 
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Tablo 8: İkinci Öyküde Kelime Ögesine İlişkin Bulgular 

Değer f % 
0 3 2,0 

1 122 81,3 

2 25 16,7 

Toplam 150 100,0 

 
 

 

Tablo 8’de ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin yazdıkları öyküleyici 
metinlerde kelime ögesine yer verme düzeyleri yer almaktadır. Elde edilen verilere 
göre kelime ögesine dikkat etmeyen öğrencilerin sayısı 3’tür. Kelime ögesine az 
miktarda dikkat eden öğrencilerin sayısı 122’dir. Kelime ögesine dikkat eden 
öğrencilerin sayısı ise 25’tir. Kelime ögesine dikkat etmeyenlerin oranı % 2, kelime 
ögesine az miktarda dikkat edenlerin oranı %81,3 ,  kelime ögesine dikkat edenlerin 
oranı %16,7’dir. 

Bu verilere göre öğrencilerin yazdıkları birinci metinlerde kelime ögesine 
yer verme düzeyi başarı ortalaması %21,3 iken, öğrencilerin yazdıkları ikinci 
metinlerde kelime ögesine yer verme düzeyi başarı ortalaması %16,7’dir. 
Öğrencilerin öyküleyici metinlerde kelime ögesine istenen düzeyde yer vermedikleri 
görülmektedir. 
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 4.1.4. Öyküleyici Metinlerde Cümle Özellikleriyle İlgili Bulgular 

İlköğretim Türkçe Dersi (6, 7, 8. Sınıflar) Öğretim Programında (2006) 
Türkçenin kurallarına uygun cümleler kurma, yazılarında sebep-sonuç ilişkisi ve 
amaç-sonuç ilişkisi kurma kazanımlarına ulaşılması amaçlanmaktadır. Bu amaçlar 
doğrultusunda iyi bir yazıda cümleler mantıkça doğru, anlamca açık ve dil bilgisi 
bakımından kurallara uygun olmalıdır.  

 

Tablo 9: Birinci Öyküde Cümle Ögesine İlişkin Bulgular 

Değer F % 
0 7 4,7 

1 111 74,0 

2 32 21,3 

Toplam 150 100,0 

 
 

 

 

Tablo 9’da ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin yazdıkları öyküleyici 
metinlerde cümle ögesine yer verme düzeyleri yer almaktadır. Elde edilen verilere 
göre cümle ögesine dikkat etmeyen öğrencilerin sayısı 7’dir. Cümle ögesine az 
miktarda dikkat eden öğrencilerin sayısı 111’dir. Cümle ögesine dikkat eden 
öğrencilerin sayısı ise 32’dir.Cümle ögesine dikkat etmeyenlerin oranı % 4,7, cümle 
ögesine az miktarda dikkat edenlerin oranı %74 , cümle ögesine dikkat edenlerin 
oranı %21,3’tür. 
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Tablo 10: İkinci Öyküde Cümle Ögesine İlişkin Bulgular 

Değer F % 
0 8 5,3 

1 119 79,3 

2 23 15,3 

Toplam 150 100,0 

 

 

 

Tablo 10’da ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin yazdıkları öyküleyici 
metinlerde cümle ögesine yer verme düzeyleri yer almaktadır. Elde edilen verilere 
göre cümle ögesine dikkat etmeyen öğrencilerin sayısı 8’dir. Cümle ögesine az 
miktarda dikkat eden öğrencilerin sayısı 119’dur. Cümle ögesine dikkat eden 
öğrencilerin sayısı ise 23’tür. Cümle ögesine dikkat etmeyenlerin oranı % 5,3, cümle 
ögesine az miktarda dikkat edenlerin oranı %79,3 ,  cümle ögesine dikkat edenlerin 
oranı %15,3’tür. 

Bu verilere göre öğrencilerin yazdıkları birinci metinlerde cümle ögesine 
yer verme düzeyi başarı ortalaması %21,3 iken, öğrencilerin yazdıkları ikinci 
metinlerde cümle ögesine yer verme düzeyi başarı ortalaması %15,3’tür. 
Öğrencilerin öyküleyici metinlerde cümle ögesine istenen düzeyde yer vermedikleri 
görülmektedir. 

 

 

 

 

 

 



49 
 

 

 

 

 4.1.5. Öyküleyici Metinlerde Paragraf Özellikleriyle İlgili Bulgular 

Öğrencilerin yazılı anlatımları paragraf özellikleri bakımından konunun 
mantıksal tutarlılık ve bütünlük içerisinde anlatılması, paragraflar arasında uygun 
geçişler sağlanması açısından değerlendirilmiştir. İlköğretim Türkçe Dersi(6, 7, 8. 
Sınıflar) Öğretim Programında yer alan “Olayları ve bilgileri sıraya koyarak yazma, 
yazıyı bir ana fikir etrafında planlama, yazının ana fikrini yardımcı fikirlerle 
destekleme, yazıya konunun türüne ve türün özelliklerine uygun giriş yapma, yazıyı 
etkileyici ifadelerle sonuca bağlama” kazanımları yazının bütünlüğü açısından önem 
taşımaktadır. 

 

 

Tablo 11: Birinci Öyküde Paragraf Ögesine  İlişkin Bulgular 

Değer f % 
0 76 50,7 

1 32 21,3 

2 42 28 

Toplam 150 100,0 

 
 

 

Tablo 11’de ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin yazdıkları öyküleyici 
metinlerde paragraf ögesine yer verme düzeyleri yer almaktadır. Elde edilen verilere 
göre paragraf ögesine dikkat etmeyen öğrencilerin sayısı 76’dır. Paragraf ögesine az 
miktarda dikkat eden öğrencilerin sayısı 32’dir. Paragraf ögesine dikkat eden 
öğrencilerin sayısı ise 42’dir. Paragraf ögesine dikkat etmeyenlerin oranı %50,7, 
paragraf ögesine az miktarda dikkat edenlerin oranı %21,3,  paragraf ögesine dikkat 
edenlerin oranı %28’dir. 
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Tablo 12: İkinci Öyküde Paragraf Ögesine İlişkin Bulgular 

Değer f % 
0 61 40,7 

1 47 31,3 

2 42 28 

Toplam 150 100,0 

 
 

 

Tablo 12’de ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin yazdıkları öyküleyici 
metinlerde paragraf ögesine yer verme düzeyleri yer almaktadır. Elde edilen verilere 
göre paragraf ögesine dikkat etmeyen öğrencilerin sayısı 61’dir. Paragraf ögesine az 
miktarda dikkat eden öğrencilerin sayısı 47’dir. Paragraf ögesine dikkat eden 
öğrencilerin sayısı ise 42’dir. Paragraf ögesine dikkat etmeyenlerin oranı % 40,7, 
paragraf ögesine az miktarda dikkat edenlerin oranı %31,3,  paragraf ögesine dikkat 
edenlerin oranı %28’dir. 

Bu verilere göre öğrencilerin yazdıkları birinci metinlerde paragraf ögesine 
yer verme düzeyi başarı ortalaması % 28 iken, öğrencilerin yazdıkları ikinci 
metinlerde paragraf özelliklerine yer verme düzeyleri de %28’dir.Öğrencilerin 
öyküleyici metinlerde paragraf özelliklerine istenen düzeyde yer vermedikleri 
görülmektedir. 
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4.1.6. Öyküleyici Metinlerde Başlık Özellikleriyle İlgili Özellikler 

Öğrencilerin metinleri başlık özellikleri bakımından, metinlere başlık yazıp 
yazmadıkları, yazdıkları başlıkların konuyla ilgisi incelenmiş ve İlköğretim Türkçe 
Dersi (6, 7, 8. Sınıflar) Öğretim Programında amaçlanan “Yazıya konuyla ilgili kısa 
ve etkileyici başlık bulma” kazanımına ulaşma düzeyleri değerlendirilmiştir. 

 

Tablo 13: Birinci Öyküde Başlık Ögesine İlişkin Bulgular 

Değer f % 
0 20 13,3 

1 60 40 

2 70 46,7 

Toplam 150 100,0 

 

 
 

Tablo 13’te ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin yazdıkları öyküleyici 
metinlerde başlık ögesine yer verme düzeyleri yer almaktadır. Elde edilen verilere 
göre başlık ögesine dikkat etmeyen öğrencilerin sayısı 20’dir. Başlık ögesine az 
miktarda dikkat eden öğrencilerin sayısı 60’tır. Başlık ögesine dikkat eden 
öğrencilerin sayısı ise 70’tir. Başlık ögesine dikkat etmeyenlerin oranı % 13,3, başlık 
ögesine az miktarda dikkat edenlerin oranı % 40,  başlık ögesine dikkat edenlerin 
oranı % 46,7’dir. 
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Tablo 14: İkinci Öyküde Başlık Ögesine İlişkin Bulgular 

Değer f % 
0 20 13,3 

1 65 43,3 

2 65 43,3 

Toplam 150 100,0 

 

 

 

Tablo 14’te ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin yazdıkları öyküleyici 
metinlerde başlık ögesine yer verme düzeyleri yer almaktadır. Elde edilen verilere 
göre başlık ögesine dikkat etmeyen öğrencilerin sayısı 20’dir. Başlık ögesine az 
miktarda dikkat eden öğrencilerin sayısı 65’tir. Başlık ögesine dikkat eden 
öğrencilerin sayısı ise 65’tir. Başlık ögesine dikkat etmeyenlerin oranı % 13,3, başlık 
ögesine az miktarda dikkat edenlerin oranı % 43,3,  başlık ögesine dikkat edenlerin 
oranı % 43,3’tür. 

Bu verilere göre öğrencilerin yazdıkları birinci metinlerde başlık ögesine yer 
verme düzeyi başarı ortalaması %46,7, öğrencilerin yazdıkları ikinci metinlerde 
başlık ögesine yer verme düzeyi başarı ortalaması % 43,3’tür. Öğrencilerin 
öyküleyici metinlerde başlık özelliklerine istenen düzeyde yer vermedikleri 
görülmektedir. 
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 4.1.7. Öyküleyici Metinlerde Ana Karakter Özellikleriyle İlgili Bulgular 

Ana karakter özellikleriyle ilgili öğrencilerin metinlerinde ana karaktere yer 
verme düzeyleri tespit edilmiştir. Ana karakterle ilgili bilgi vermeyen, ana karakterin 
sadece ismini söyleyen ve ana karakteri ayrıntılı olarak anlatan öğrencilerin oranı 
tespit edilmiştir. 

 

Tablo 15: Birinci Öyküde Ana Karakter Ögesine İlişkin Bulgular 

Değer f % 
0 1 0,7 

1 122 81,3 

2 27 18 

Toplam 150 100,0 

 

 
 

Tablo 15’te, ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin yazdıkları öyküleyici 
metinlerde ana karakter ögesine yer verme düzeyleri yer almaktadır. Elde edilen 
verilere göre ana karakter ögesiyle ilgili bilgi vermeyen öğrenci sayısı 1’dir. Ana 
karakter ögesiyle ilgili çok az bilgi veren öğrencilerin sayısı 122’dir. Ana karakter  
ögesiyle ilgili ayrıntılı bilgi veren öğrencilerin sayısı ise 27’dir. Ana karakter ögesine 
dikkat etmeyenlerin oranı % 0,7, ana karakterle ilgili çok az bilgi verenlerin oranı % 
81,3,  ana karakter ögesiyle ilgili ayrıntılı bilgi verenlerin oranı % 18’dir. 
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Tablo 16: İkinci Öyküde Ana Karakter Ögesine İlişkin Bulgular 

Değer f % 
0 3 2 

1 118 78,7 

2 29 19,3 

Toplam 150 100,0 

 
 

 

Tablo 16’da ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin yazdıkları öyküleyici 
metinlerde ana karakter ögesine yer verme düzeyleri yer almaktadır. Elde edilen 
verilere göre ana karakter ögesiyle ilgili bilgi vermeyen öğrencilerin sayısı 3’tür. Ana 
karakter ögesiyle ilgili çok az bilgi veren öğrencilerin sayısı 118’dir. Ana karakter 
ögesiyle ilgili ayrıntılı bilgi veren öğrencilerin sayısı ise 29’dur. Ana karakter 
ögesiyle ilgili bilgi vermeyen öğrencilerin oranı % 2, ana karakter ögesiyle ilgili çok 
az bilgi verenlerin oranı % 78,7, ana karakter ögesiyle ilgili ayrıntılı bilgi verenlerin 
oranı % 19,3’tür. 

Bu verilere göre öğrencilerin yazdıkları birinci metinlerinde ana karakter 
ögesine yer verme düzeyi başarı ortalaması %18 iken, öğrencilerin yazdıkları ikinci 
metinlerde ana karakter ögesine yer verme düzeyi başarı ortalaması % 19,3’tür. 
Öğrencilerin öyküleyici metinlerde ana karakter özelliklerine istenen düzeyde yer 
vermedikleri görülmektedir. 
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 4.1.8. Öyküleyici Metinlerde Mekân Özellikleriyle İlgili Bulgular 

Mekân özellikleriyle ilgili olarak öğrencilerin metinlerinde olayların geçtiği 
mekânı anlatma düzeyleri belirlenmiştir. Mekân hakkında bilgi vermeyen, mekânı 
sadece isim olarak belirten ve mekânı ayrıntılı olarak tasvir eden, fiziksel çevrenin 
özellikleri hakkında ayrıntılı bilgi veren öğrenciler tespit edilmiştir. 

 

Tablo 17: Birinci Öyküde Mekân Ögesine İlişkin Bulgular 

Değer f % 
0 17 11,3 

1 116 77,3 

2 17 11,3 

Toplam 150 100,0 

 
 

 

Tablo 17’de ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin yazdıkları öyküleyici 
metinlerde mekân ögesine yer verme düzeyleri yer almaktadır. Elde edilen verilere 
göre mekân ögesine dikkat etmeyen öğrencilerin sayısı 17’dir. Mekân ögesine az 
miktarda dikkat eden öğrencilerin sayısı 116’dır. Mekân ögesine dikkat eden 
öğrencilerin sayısı ise 17’dir. Mekân ögesine dikkat etmeyenlerin oranı % 11,3, 
mekân ögesine az miktarda dikkat edenlerin oranı % 77,3,  mekân ögesine dikkat 
edenlerin oranı % 11,3’tür. 
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Tablo 18: İkinci Öyküde Mekân Ögesine İlişkin Bulgular 

Değer f % 
0 14 9,3 

1 122 81,3 

2 14 9,3 

Toplam 150 100,0 

 

 

 

Tablo 18’de ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin yazdıkları öyküleyici 
metinlerde mekân ögesine yer verme düzeyleri yer almaktadır. Elde edilen verilere 
göre mekân ögesiyle ilgili bilgi vermeyen öğrencilerin sayısı 14’tür. Mekân ögesiyle 
ilgili çok az bilgi veren öğrencilerin sayısı 122’dir. Mekân ögesiyle ilgili ayrıntılı 
bilgi veren öğrencilerin sayısı ise 14’tür. Mekân ögesiyle ilgili bilgi vermeyen 
öğrencilerin oranı % 9,3, mekân ögesiyle ilgili çok az bilgi verenlerin oranı % 81,3,  
mekân ögesiyle ilgili ayrıntılı bilgi verenlerin oranı % 9,3’tür. 

Bu verilere göre öğrencilerin yazdıkları birinci metinlerinde mekân ögesine 
yer verme düzeyi başarı ortalaması %11,3 iken, öğrencilerin yazdıkları ikinci 
metinlerde mekân ögesine yer verme düzeyi başarı ortalaması da % 9,3’tür. 
Öğrencilerin öyküleyici metinlerde mekân özelliklerine istenen düzeyde yer 
vermedikleri görülmektedir. 
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4.1.9. Öyküleyici Metinlerde Zaman Özellikleriyle İlgili Bulgular  

Zaman özellikleriyle ilgili olarak metinlerinde zamanı belirtmeyen, zamanı 
belirsiz bir şekilde ifade eden, zamana belli bir vakti belirtecek şekilde yer veren 
öğrencilerin oranı tespit edilmiştir. 

 

 Tablo 19: Birinci Öyküde Zaman Ögesine İlişkin Bulgular 

Değer f % 
0 21 14 

1 108 72 

2 21 14 

Toplam 150 100,0 

 

 

 
 

Tablo 19’da ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin yazdıkları öyküleyici 
metinlerde zaman ögesine yer verme düzeyleri yer almaktadır. Elde edilen verilere 
göre zaman ögesiyle ilgili bilgi vermeyen öğrencilerin sayısı 21’dir. Zaman ögesiyle 
ilgili çok az bilgi veren öğrencilerin sayısı 108’dir. Zaman ögesiyle ilgili ayrıntılı 
bilgi veren öğrencilerin sayısı ise 21’dir. Zaman ögesiyle ilgili bilgi vermeyenlerin 
oranı % 14, zaman ögesiyle ilgili çok az bilgi verenlerin oranı % 72,  zaman ögesiyle 
ilgili ayrıntılı bilgi verenlerin oranı % 14’tür. 
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Tablo 20: İkinci Öyküde Zaman Ögesine İlişkin Bulgular 

Değer f % 
0 18 12 

1 99 66 

2 33 22 

Toplam 150 100,0 

 
 

 

Tablo 20’de ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin yazdıkları öyküleyici 
metinlerde zaman ögesine yer verme düzeyleri yer almaktadır. Elde edilen verilere 
göre zaman ögesiyle ilgili bilgi vermeyen öğrencilerin sayısı 18’dir. Zaman ögesiyle 
ilgili çok az bilgi veren öğrencilerin sayısı 99’dur. Zaman ögesiyle ilgili ayrıntılı 
bilgi veren öğrencilerin sayısı ise 33’tür. Zaman ögesiyle ilgili bilgi vermeyen 
öğrencilerin oranı % 12, zaman ögesiyle ilgili çok az bilgi verenlerin oranı % 66,  
zaman ögesiyle ilgili ayrıntılı bilgi verenlerin oranı % 22’dir. 

Bu verilere göre öğrencilerin yazdıkları birinci metinlerinde zaman ögesine 
yer verme düzeyi başarı ortalaması % 14 iken, öğrencilerin yazdıkları ikinci 
metinlerde zaman ögesine yer verme düzeyi başarı ortalaması da % 22’dir. 
Öğrencilerin öyküleyici metinlerde zaman özelliklerine istenen düzeyde yer 
vermedikleri görülmektedir. 
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 4.1.10. Öyküleyici Metinlerde Başlatıcı Olay Özellikleriyle İlgili Bulgular 

Başlatıcı olay özellikleriyle ilgili olarak öğrencilerin metinlerinde, ana 
karakterin bir amaç oluşturmasını sağlayacak ve hikâyenin temelini oluşturacak bir 
olaya yer verme düzeyleri tespit edilmiştir. 

 

Tablo 21: Birinci Öyküde Başlatıcı Olay Ögesine İlişkin Bulgular 

Değer f % 
0 6 4 

1 105 70 

2 39 26 

Toplam 150 100,0 

 
 

 

Tablo 21’de ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin yazdıkları öyküleyici 
metinlerde başlatıcı olay ögesine yer verme düzeyleri yer almaktadır. Elde edilen 
verilere göre başlatıcı olay ögesiyle ilgili bilgi vermeyen öğrencilerin sayısı 6’dır. 
Başlatıcı olay ögesiyle ilgili çok az bilgi veren öğrencilerin sayısı 105’tir. Başlatıcı 
olay ögesiyle ilgili ayrıntılı bilgi veren öğrencilerin sayısı ise 39’dur. Başlatıcı olay 
ögesiyle ilgili bilgi vermeyenlerin oranı % 4, başlatıcı olay ögesiyle ilgili çok az bilgi 
verenlerin oranı % 70,  başlatıcı olay ögesiyle ilgili ayrıntılı bilgi verenlerin oranı % 
26’dır. 
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Tablo 22: İkinci Öyküde Başlatıcı Olay Ögesine İlişkin Bulgular 

Değer f % 
0 7 4,7 
1 117 78 
2 26 17,3 

Toplam 150 100,0 

 
 

 

 

Tablo 22’de ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin yazdıkları öyküleyici 
metinlerde başlatıcı olay ögesine yer verme düzeyleri yer almaktadır. Elde edilen 
verilere göre başlatıcı olay ögesiyle ilgili bilgi vermeyen öğrencilerin sayısı 7’dir. 
Başlatıcı olay ögesiyle ilgili çok az bilgi veren öğrencilerin sayısı 117’dir. Başlatıcı 
olay ögesiyle ilgili ayrıntılı bilgi veren öğrencilerin sayısı ise 26’dır. Başlatıcı olay 
ögesine yer vermeyenlerin oranı % 4,7, başlatıcı olay ögesiyle ilgili çok az bilgi 
verenlerin oranı % 78,  başlatıcı olay ögesiyle ilgili ayrıntılı bilgi verenlerin oranı % 
17,3’tür. 

Bu verilere göre öğrencilerin yazdıkları birinci metinlerinde başlatıcı olay 
ögesine yer verme düzeyi başarı ortalaması % 26 iken, öğrencilerin yazdıkları ikinci 
metinlerde başlatıcı olay ögesine yer verme düzeyi başarı ortalaması da % 17,3’tür. 
Öğrencilerin öyküleyici metinlerde başlatıcı olay özelliklerine istenen düzeyde yer 
vermedikleri görülmektedir. 
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 4.1.11.Öyküleyici Metinlerde Amaç Özellikleriyle İlgili Özellikler 

Amaç, kahramanın karşılaştığı sorunları çözmek için ne yapmak istediğinin 
belirtildiği bölümdür.  

 

Tablo 23: Birinci Öyküde Amaç Ögesine İlişkin Bulgular 

Değer f % 
0 121 80,7 

1 15 10 

2 14 9,3 

Toplam 150 100,0 

 
 

 

Tablo 23’te ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin yazdıkları öyküleyici 
metinlerde amaç ögesine yer verme düzeyleri yer almaktadır. Elde edilen verilere 
göre amaç ögesiyle ilgili bilgi vermeyen öğrencilerin sayısı 121’dir. Amaç ögesiyle 
ilgili çok az bilgi veren öğrencilerin sayısı 15’tir. Amaç ögesiyle ilgili bilgi veren 
öğrencilerin sayısı ise 14’tür. Amaç ögesiyle ilgili bilgi vermeyen öğrencilerin oranı 
% 80,7, amaç ögesiyle ilgili çok az bilgi veren öğrencilerin oranı % 10, amaç ögesine 
dikkat edenlerin oranı % 9,3’tür. 
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Tablo 24: İkinci Öyküde Amaç Ögesine İlişkin Bulgular 

Değer f % 
0 117 78 

1 25 16,7 

2 8 5,3 

Toplam 150 100,0 

 

 

Tablo 24’te ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin yazdıkları öyküleyici 
metinlerde amaç ögesine yer verme düzeyleri yer almaktadır. Elde edilen verilere 
göre amaç ögesiyle ilgili bilgi vermeyen öğrencilerin sayısı 117’dir. Amaç ögesiyle 
ilgili çok az bilgi veren öğrencilerin sayısı 25’tir. Amaç ögesiyle ilgili ayrıntılı bilgi 
veren öğrencilerin sayısı ise 8’dir. Amaç ögesiyle ilgili bilgi vermeyen öğrencilerin 
oranı % 78, amaç ögesiyle ilgili çok az bilgi verenlerin oranı % 16,7,  amaç ögesiyle 
ilgili bilgi verenlerin oranı % 5,3’tür. 

Bu verilere göre öğrencilerin yazdıkları birinci metinlerinde amaç ögesine 
yer verme düzeyi başarı ortalaması % 9,3 iken, öğrencilerin yazdıkları ikinci 
metinlerde amaç ögesine yer verme düzeyi başarı ortalaması da % 5,3’tür. 
Öğrencilerin öyküleyici metinlerde zaman özelliklerine istenen düzeyde yer 
vermedikleri görülmektedir. 
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 4.1.12. Öyküleyici Metinlerde Girişim Özellikleriyle İlgili Bulgular 

Girişim bölümü ana karakterin amacını gerçekleştirmek için yaptığı 
faaliyetleri kapsar.  Ana karakterin hedefe ulaşmak için gösterdiği gözlenebilir 
ifadeler, girişim olarak değerlendirilir.  

 

Tablo 25: Birinci Öyküde Girişim Ögesine İlişkin Bulgular 

Değer f % 
0 122 81,3 

1 15 10 

2 13 8,7 

Toplam 150 100,0 

 
 

 

Tablo 25’te ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin yazdıkları öyküleyici 
metinlerde girişim ögesine yer verme düzeyleri yer almaktadır. Elde edilen verilere 
göre girişim ögesiyle ilgili bilgi vermeyen öğrencilerin sayısı 122’dir. Girişim 
ögesiyle ilgili çok az bilgi veren öğrencilerin sayısı 15’tir. Girişim ögesiyle ilgili 
ayrıntılı bilgi veren öğrencilerin sayısı ise 13’tür. Girişim ögesiyle ilgili bilgi 
vermeyen öğrencilerin oranı %81,3, girişim ögesiyle ilgili çok az bilgi verenlerin 
oranı % 10,  girişim ögesiyle ilgili ayrıntılı bilgi verenlerin oranı % 8,7’dir. 
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Tablo 26: İkinci Öyküde Girişim Ögesine İlişkin Bulgular 

Değer f % 
0 116 77,3 

1 26 17,3 

2 8 5,3 

Toplam 150 100,0 

 
 

 

 

Tablo 26’da ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin yazdıkları öyküleyici 
metinlerde girişim ögesine yer verme düzeyleri yer almaktadır. Elde edilen verilere 
göre girişim ögesiyle ilgili bilgi vermeyen öğrencilerin sayısı 116’dır. Girişim 
ögesiyle ilgili çok az bilgi veren öğrencilerin sayısı 26’dır. Girişim ögesiyle ilgili 
ayrıntılı bilgi veren öğrencilerin sayısı ise 8’dir. Girişim ögesiyle ilgili bilgi 
vermeyen öğrencilerin oranı %77,3, girişim ögesiyle ilgili çok az bilgi veren 
öğrencilerin oranı %17,3,  girişim ögesiyle ilgili bilgi verenlerin oranı %5,3’tür. 

Bu verilere göre öğrencilerin yazdıkları birinci metinlerinde girişim ögesine yer 
verme düzeyi başarı ortalaması %8,7 iken, öğrencilerin yazdıkları ikinci metinlerde 
girişim ögesine yer verme düzeyi başarı ortalaması da %5,3’tür. Öğrencilerin 
öyküleyici metinlerde girişim özelliklerine istenen düzeyde yer vermedikleri 
görülmektedir. 
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4.1.13. Öyküleyici Metinlerde Sonuç Özellikleriyle İlgili Bulgular 

Sonuç bölümü ana karakterin gerçekleştirdiği girişim sonucunda hedefe 
ulaşıp ulaşmadığının ifade edildiği bölümdür.  

 

Tablo 27: Birinci Öyküde Sonuç Ögesine İlişkin Bulgular 

Değer f % 
0 16 10,7 

1 102 68 

2 32 21,3 

Toplam 150 100,0 

 

 
 

Tablo 27’de ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin yazdıkları öyküleyici 
metinlerde sonuç ögesine yer verme düzeyleri yer almaktadır. Elde edilen verilere 
göre sonuç ögesiyle ilgili bilgi vermeyen öğrencilerin sayısı 16’dır. Sonuç ögesiyle 
ilgili çok az bilgi veren öğrencilerin sayısı 102’dir. Sonuç ögesiyle ilgili ayrıntılı 
bilgi veren öğrencilerin sayısı ise 32’dir. Sonuç ögesiyle ilgili bilgi vermeyen 
öğrencilerin oranı % 10,7, sonuç ögesiyle ilgili çok az bilgi verenlerin oranı % 68,  
sonuç ögesiyle ilgili ayrıntılı bilgi verenlerin oranı % 21,3’tür. 
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Tablo 28: İkinci Öyküde Sonuç Ögesine İlişkin Bulgular 

Değer f % 
0 11 7,3 

1 123 82 

2 16 10,7 

Toplam 150 100,0 

 
 

 

Tablo 28’de ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin yazdıkları öyküleyici 
metinlerde sonuç ögesine yer verme düzeyleri yer almaktadır. Elde edilen verilere 
göre sonuç ögesiyle ilgili bilgi vermeyen öğrencilerin sayısı 11’dir. Sonuç ögesiyle 
ilgili çok az bilgi veren öğrencilerin sayısı 123’tür. Sonuç ögesiyle ilgili ayrıntılı 
bilgi veren öğrencilerin sayısı ise 16’dır. Sonuç ögesiyle ilgili bilgi vermeyen 
öğrencilerin oranı % 7,3, sonuç ögesiyle ilgili çok az bilgi verenlerin oranı % 82,  
sonuç ögesiyle ilgili ayrıntılı bilgi verenlerin oranı % 10,7’dir. 

Bu verilere göre öğrencilerin yazdıkları birinci metinlerinde sonuç ögesine 
yer verme düzeyi başarı ortalaması % 21,3 iken, öğrencilerin yazdıkları ikinci 
metinlerde sonuç ögesine yer verme düzeyi başarı ortalaması da % 10,7’dir. 
Öğrencilerin öyküleyici metinlerde zaman özelliklerine istenen düzeyde yer 
vermedikleri görülmektedir.  
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 4.1.14. Öyküleyici Metinlerde Tepki Özellikleriyle İlgili Bulgular  

Tepki, hikâye kahramanlarının duygularının yansıtıldığı bölümdür. 

 

Tablo 29: Birinci Öyküde Tepki Ögesine İlişkin Bulgular 

Değer f % 
0 113 75,3 

1 28 18,7 

2 9 6 

Toplam 150 100,0 

 

 
 

Tablo 29’da ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin yazdıkları öyküleyici 
metinlerde tepki ögesine yer verme düzeyleri yer almaktadır. Elde edilen verilere 
göre tepki ögesiyle ilgili bilgi vermeyen öğrencilerin sayısı 113’tür. Tepki ögesiyle 
ilgili çok az bilgi veren öğrencilerin sayısı 28’dir. Tepki ögesiyle ilgili ayrıntılı bilgi 
veren öğrencilerin sayısı ise 9’dur. Tepki ögesiyle ilgili bilgi vermeyen öğrencilerin 
oranı % 75,3, tepki ögesiyle ilgili çok az bilgi verenlerin oranı % 18,7, tepki ögesiyle 
ilgili ayrıntılı bilgi verenlerin oranı % 6’dır. 
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Tablo 30: İkinci Öyküde Tepki Ögesine İlişkin Bulgular 

Değer f % 
0 108 72 

1 37 24,7 

2 5 3,3 

Toplam 150 100,0 

 
 

 

 

Tablo 30’da ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin yazdıkları öyküleyici 
metinlerde tepki ögesine yer verme düzeyleri yer almaktadır. Elde edilen verilere 
göre tepki ögesiyle ilgili bilgi vermeyen öğrencilerin sayısı 108’dir. Tepki ögesiyle 
ilgili çok az bilgi veren öğrencilerin sayısı 37’dir. Tepki ögesiyle ilgili ayrıntılı bilgi 
veren öğrencilerin sayısı ise 5’tir. Tepki ögesiyle ilgili bilgi vermeyen öğrencilerin 
oranı % 72, tepki ögesiyle ilgili çok az bilgi verenlerin oranı % 24,7,  tepki ögesiyle 
ilgili bilgi verenlerin oranı % 3,3’tür. 

Bu verilere göre öğrencilerin yazdıkları birinci metinlerinde tepki ögesine 
yer verme düzeyi başarı ortalaması % 6 iken, öğrencilerin yazdıkları ikinci 
metinlerde tepki ögesine yer verme düzeyi başarı ortalaması da % 3,3’tür. 
Öğrencilerin öyküleyici metinlerde tepki özelliklerine istenen düzeyde yer 
vermedikleri görülmektedir. 
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4.2. İkinci Alt Probleme İlişkin Bulgular 

 

4.2.1. İlköğretim Yedinci Sınıf Öğrencilerinin Öyküleyici Yazılı 
Anlatım Becerileri Cinsiyete Göre Anlamlı Bir Fark Göstermekte Midir? 

 

 

Tablo 31: İlköğretim 7. Sınıf Öğrencilerinin Cinsiyete Göre Öyküleyici Metin 
Yazma Becerilerine İlişkin T Testi Sonuçları 

 

Öyküleyici  Metin Yazma 
Becerileri 

 

N 

 

X 

 

S 

 

Sd 

 

t 

 

p 

 

Kız 

 

83 

 

54,98 

 

8,44 

 

148 

 

1,96 

 

,051 

 

Erkek 

 

67 

 

52,42 

 

2,37 

 

 

Tablo 31’de ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin öyküleyici metin yazma 
becerileri puan ortalamalarının cinsiyete göre t-testi sonuçları yer almaktadır. 
Öğrencilerin öyküleyici metin yazma becerilerine ilişkin puan ortalaması kızlar için 
54,98; erkekler için 52,42’dir. Öyküleyici metin yazma becerisine ilişkin kız 
öğrencilerin puan ortalaması erkek öğrencilerin puan ortalamasından daha yüksektir. 
Ancak kızlar ile erkekler arasında öyküleyici metin yazma becerisi bakımından 
anlamlı bir fark yoktur (p>.05). 
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4.2.2. İlköğretim Yedinci Sınıf Öğrencilerinin Öyküleyici Yazılı 
Anlatım Becerileri Babanın Eğitim Durumuna Göre Anlamlı Bir Fark 
Göstermekte Midir? 

 

 

Tablo 32: İlköğretim 7. Sınıf Öğrencilerinin Öyküleyici Metin Yazma 
Becerilerinin Baba Eğitim Durumuna Göre ANOVA Sonuçları 

 

KT df KO F P 
Gruplar 
Arası 1.165,578 2 582,789 10,221 0,000 

Grup içi 8.381,915 147 57,020     
Toplam 

9.547,493 149       

 

 

Öğrencilerin öyküleyici metin yazma becerilerinin baba eğitim durumuna 
göre ANOVA sonuçları tablo 32’de verilmiştir. Yapılan analiz sonucunda baba 
eğitim durumu, 7. Sınıf öğrencilerinin öyküleyici metin yazma becerilerine ilişkin 
anlamlı bir farklılık yaratmaktadır [F (2-147) =10,221; p<0.05]. Öyküleyici metin 
yazma becerileri en gelişmiş olan öğrenciler babaları lisans ve lisansüstü mezunu 
olanlardır. Babalarının eğitim durumu lisans veya lisansüstü olan öğrencilerin 
öyküleyici metin yazma becerileri, babalarının eğitim durumu lise olan öğrencilere 
göre; babalarının eğitim durumu lise veya lisans ve lisansüstü olanların babalarının 
eğitim durumu ilköğretim olanlara göre daha yüksek olduğu tespit edilmiştir. 
Tablodaki sonuçlara bakıldığında babanın eğitim düzeyi arttıkça öğrencilerin 
öyküleyici metin yazma başarılarının da arttığı görülmektedir. 
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4.2.3. İlköğretim Yedinci Sınıf Öğrencilerinin Öyküleyici Yazılı 
Anlatım Becerileri Anne Eğitim Durumuna Göre Anlamlı Bir Fark 
Göstermekte Midir? 

 

 

Tablo 33: İlköğretim 7. Sınıf Öğrencilerinin Öyküleyici Metin Yazma 
Becerilerinin Anne Eğitim Durumuna Göre ANOVA Sonuçları 

 

 

KT df KO F P 
Gruplar 
Arası 1.005,331 2 502,665 8,615 0,000 

Grup içi 8.518,709 146 58,347     
Toplam 

9.524,040 148       

 

 

Öğrencilerin öyküleyici metin yazma becerilerinin anne eğitim durumuna 
göre ANOVA sonuçları tablo 33’te verilmiştir.  

Yapılan analiz sonucunda anne eğitim durumu, 7. sınıf öğrencilerinin 
öyküleyici metin yazma becerilerine ilişkin anlamlı bir farklılık yaratmaktadır [F (2-
146) =8,615; p<0.05]. Öyküleyici metin yazma becerileri en gelişmiş olan öğrenciler 
anneleri lisans ve lisansüstü mezunu olanlardır. Annelerinin eğitim durumu lisans 
veya lisansüstü olan öğrencilerin öyküleyici metin yazma becerileri, annelerinin 
eğitim durumu lise olan öğrencilere göre; annelerinin eğitim durumu lise veya lisans 
ve lisansüstü olanların annelerinin eğitim durumu ilköğretim olanlara göre daha 
yüksek olduğu tespit edilmiştir. Tablodaki sonuçlara bakıldığında annenin eğitim 
düzeyi arttıkça öğrencilerin öyküleyici metin yazma başarılarının da arttığı 
görülmektedir. 
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4.2.4. İlköğretim Yedinci Sınıf Öğrencilerinin Öyküleyici Yazılı 
Anlatım Becerileri Ailedeki Birey Sayısına Göre Anlamlı Bir Fark Göstermekte 
Midir? 

 

 

Tablo 34: İlköğretim 7. Sınıf Öğrencilerinin Öyküleyici Metin Yazma 
Becerilerinin Ailedeki Birey Sayısına Göre ANOVA Sonuçları 

KT df KO F p 
Gruplar Arası 469,293 3 156,431 2,516 0,061 
Grup içi 9.078,200 146 62,179     
Toplam 

9.547,493 149       

 

 

 

Öğrencilerin öyküleyici metin yazma becerilerinin ailedeki birey sayısına 
göre ANOVA sonuçları tablo 34’te verilmiştir. 

Yapılan analiz sonucunda ailedeki birey sayısının, ilköğretim 7. sınıf 
öğrencilerinin öyküleyici metin yazma becerilerine ilişkin anlamlı bir farklılık 
oluşturmadığı görülmektedir. 
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4.2.5. İlköğretim Yedinci Sınıf Öğrencilerinin Öyküleyici Yazılı 
Anlatım Becerileri Ailenin Sosyo-Ekonomik Durumuna Göre Anlamlı Bir Fark 
Göstermekte Midir? 

 

 

Tablo 35: İlköğretim 7. Sınıf Öğrencilerinin Öyküleyici Metin Yazma 
Becerilerinin Ailenin  Sosyo-Ekonomik Durumuna Göre ANOVA Sonuçları 

 

KT df KO F p 
Gruplar Arası 1.625,874 5 325,175 5,911 0,000 
Grup içi 7.921,620 144 55,011     
Toplam 

9.547,493 149       

 

Öğrencilerin öyküleyici metin yazma becerilerinin ailelerin sosyo-ekonomik 
durumuna göre ANOVA sonuçları tablo 35’te verilmiştir. 

Yapılan analiz sonucu ailenin aylık gelir düzeyinin ilköğretim 7. sınıf 
öğrencilerinin öyküleyici metin yazma becerilerine anlamlı düzeyde bir farklılık 
yarattığı görülmektedir [F (5-144 ) = 5,911; p<0.05]. Ailelerinin gelir düzeyi  üst ve 
orta grupta olan öğrencilerin öyküleyici metin yazma becerilerinin, ailelerinin gelir 
düzeyi düşük olan öğrencilere göre anlamlı bir şekilde daha yüksek olduğu 
görülmektedir. 

Tablodaki sonuçlar incelendiğinde, ailenin gelir düzeyi arttıkça öğrencilerin 
yazılı anlatım başarılarının da arttığı görülmektedir. 
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4.2.6. İlköğretim Yedinci Sınıf Öğrencilerinin Öyküleyici Yazılı 
Anlatım Becerileri Eve Süreli Yayın (Gazete, Dergi) Girme Sıklığına Göre 
Anlamlı Bir Fark Göstermekte Midir? 

 

 

Tablo 36: İlköğretim 7. Sınıf Öğrencilerinin Öyküleyici Metin Yazma 
Becerilerinin Evlerine Süreli Yayın (Gazete, Dergi) Girme  Sıklığına Göre 
ANOVA Sonuçları 

 

KT df KO F P 
Gruplar Arası 183,123 3 61,041 0,952 0,417 
Grup içi 9.364,370 146 64,140     
Toplam 

9.547,493 149       

 

 

Öğrencilerin öyküleyici metin yazma becerilerinin evlerine süreli yayın 
girme sıklığına göre ANOVA sonuçları tablo 36’da verilmiştir.  

Yapılan analiz sonucunda öğrencilerin evlerine süreli yayın girme sıklığının 
7. Sınıf öğrencilerinin öyküleyici metin yazma becerilerine ilişkin anlamlı bir 
farklılık yarattığı görülmemektedir [ F (3-146)=0,952; p>0.05 ]. 
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4.2.7. İlköğretim Yedinci Sınıf Öğrencilerinin Öyküleyici Yazılı 
Anlatım Becerileri Okul Öncesi Eğitim Alma Durumuna Göre Anlamlı Bir 
Fark Göstermekte Midir? 

 

Tablo 37: İlköğretim 7. Sınıf Öğrencilerinin Öyküleyici Metin Yazma 
Becerilerinin Okul Öncesi Eğitim Alma Durumlarına İlişkin T Testi Sonuçları 

 

 

 

Öyküleyici Metin Yazma 
Becerileri 

 

N 

 

X 

 

S 

 

Sd 

 

t 

 

P 

 

Evet 

 

76 

 

55,61 

 

8,55 

 

148 

 

2,81 

 

,006 

 

Hayır 

 

74 

 

52,01 

 

6,99 

 

 

Tablo 37 ‘de ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin öyküleyici metin yazma puan 
ortalamaları ile okul öncesi eğitim alıp almama durumlarına ilişkin t-testi sonuçları 
yer almaktadır. Okul öncesi eğitim alan öğrencilerin öyküleyici metin yazma 
becerileri puan ortalamaları 55,61; okul öncesi eğitim almayan öğrencilerin 
öyküleyici metin yazma becerileri puan ortalamaları 52,01’dir. Okul öncesi eğitim 
alan öğrencilerin öyküleyici metin yazma becerileri, okul öncesi eğitim almayan 
öğrencilere göre daha yüksektir. Öyküleyici metin yazma becerileri ile okul öncesi 
eğitim alma durumu arasında anlamlı bir farklılık bulunmaktadır (p<.05).  
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5. BÖLÜM: SONUÇ VE ÖNERİLER 

5.1. Sonuçlar  

5.1.1. Birinci Alt Probleme İlişkin Sonuçlar 

Yedinci sınıf öğrencilerinin metinlerinin “yazılı anlatımı değerlendirme 
formu” ve “ hikâye elementleri değerlendirme ölçeği” kullanılarak değerlendirilmesi 
sonucunda; 

 Öğrencilerin yazılı anlatımlarında biçim özelliklerine dikkat etme 
bakımından orta düzeyde başarı gösterdikleri tespit edilmiştir. Kâğıdın kenarlarında, 
paragraf ve satır aralarında uygun boşluklar bırakma, düzgün ve okunaklı yazı yazma 
bakımından öğrencilerin istenen düzeyde olmadıkları belirlenmiştir. 

Arı (2008), altıncı ve yedinci sınıf öğrencilerinin hikâye edici metinlerinde 
biçim özellikleri bakımından orta düzeyde başarı gösterdiklerini, kız öğrencilerin 
erkek öğrencilere göre, yedinci sınıf öğrencilerinin de altıncı sınıf öğrencilerine göre 
daha başarılı olduğunu tespit etmiştir. 

Deniz (2000), 5. sınıf öğrencilerinin “kâğıdın sol, sağ, alt ve üst 
kısımlarında uygun boşluk bırakabilme, harfleri doğru şekilleriyle okunaklı 
yazabilme” davranışlarında % 50’lik orta başarı seviyesini yakalayamadığını tespit 
etmiştir. 

 Öğrencilerin yazılı anlatımlarında kural özellikleri bakımından orta 
düzeyde başarı gösteren öğrencilerin ortalamasının daha yüksek olduğu görülmüştür. 
Yazım kurallarına uyulmadığı ve noktalama işaretlerinin çoğunlukla doğru yerlerde 
kullanılmadığı tespit edilmiştir. “yalnız, herkes, değil, eğlence, sürpriz” kelimelerinin 
yazımında büyük oranda yanlışlık yapıldığı tespit edilmiştir.  

Birleşik sözcüklerin yazımında çoğunlukla hata yapıldığı, “de” ve “ki” 
bağlaçlarının büyük oranda yanlış yazıldığı görülmüştür. Bitişik el yazısı kullanan 
öğrencilerin kelimeleri birleştirerek yazdığı belirlenmiştir. 

Öğrencilerin metinlerinde özellikle kelimelere konuşma dilindeki şekliyle 
yer verdikleri tespit edilmiştir.  

Özel isimlerin yazımında, büyük harflerin kullanımında birçok problem 
yaşandığı görülmüştür. Özel isimlere getirilen ekler ayrılırken kesme işareti 
kullanımında yeteri kadar dikkat edilmediği, tırnak işareti ve konuşma çizgisinin aynı 
cümlede kullanıldığı, bazı metinlerde noktalama işaretlerinden sadece virgülün 
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kullanıldığı tespit edilmiştir. Bazı metinlerde kimi harflerin ters yazıldığı, kelimelerin 
hecelere ayrıldığı ve bazı harflerin kelime içinde büyük yazıldığı görülmüştür. 

Arı (2008), kural özellikleri bakımından değerlendirme ortalamalarının 
yetersiz ile orta düzey arasında olduğunu tespit etmiştir. Yazım ve noktalama 
kurallarına uymada kız öğrenciler erkek öğrencilere göre, yedinci sınıf öğrencileri de 
altıncı sınıf öğrencilerine göre daha başarılıdır. 

Deniz (2000), 5. sınıf öğrencilerinin “anlamca açık, anlaşılır, dil kurallarına 
uygun, kısa cümleler kurabilme; yazım(imlâ) kurallarına uygun yazabilme; 
noktalama işaretlerini doğru kullanabilme” davranışlarında % 50’lik başarı seviyesini 
yakalayamadığını tespit etmiştir. 

Çelik (2010), sekizinci sınıf öğrencilerinin “Türkçenin kurallarına uygun 
cümleler kurar.” kazanımına ulaşma düzeylerini % 70,5 olarak tespit etmiş ve 
öğrencilerin bu kazanıma istenen düzeyde ulaştıklarını belirtmiştir.  

Bu araştırmalardan elde edilen sonuçlar yazım ve noktalama kurallarına 
uymada öğrencilerin genellikle eksiklerinin olduğunu göstermektedir. 

 Kelime özellikleri bakımından orta düzeyde başarı gösteren 
öğrencilerin ortalamasının daha yüksek olduğu görülmektedir. Bazı öğrencilerin 
metinlerde deyim ve atasözü kullanmaya özen gösterdikleri, ancak bazı öğrencilerin 
kalıplaşmış ifadelerde kelimeleri değiştirdiği görülmüştür. Öğrencilerin kelime 
hazinesinin yeteri kadar gelişmediği tespit edilmiştir.  

Arı (2008), kelime özellikleri bakımından genel başarının orta düzeyde 
olduğunu tespit etmiş, kız öğrencilerin erkeklere göre, yedinci sınıf öğrencilerinin de 
altıncı sınıf öğrencilerine göre daha başarılı olduğunu belirtmiştir. 

Deniz (2000), 5. sınıf kent öğrencilerinin “argo ve ağız özelliği taşıyan 
kelimeler kullanmama; kelime tekrarlarından kaçınabilme; kelime gruplarını dil 
kurallarına uygun oluşturabilme” davranışlarında orta seviyede başarı yakaladıklarını 
tespit etmiştir.  

 Öğrencilerin yazılı anlatımlarında cümle özellikleri bakımından orta 
düzeyde başarı gösterdikleri görülmüştür. Cümlelerin anlamca açık ve dil bilgisi 
kurallarına uygunluğu açısından öğrencilerin problem yaşadığı, basit cümleleri daha 
çok kurdukları tespit edilmiştir. Öğrencilerin sebep-sonuç, amaç-sonuç cümleleri 
kurmada orta düzeyde başarı gösterdikleri belirlenmiştir. 

Arı (2008), cümle özellikleri bakımından başarı ortalamalarının orta 
düzeyde olduğunu tespit etmiştir. Kız öğrenciler erkek öğrencilere göre daha 
başarılıdır. Yedinci sınıf öğrencilerinin altıncı sınıf öğrencilerine göre daha uzun 
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cümleler kurdukları için hata sayıları fazla olduğunu ve bu hatalar sebebiyle altıncı 
sınıf öğrencilerinin daha başarılı olduğunu belirtmiştir. 

 Öğrencilerin paragraflar arasında geçişler yapmada kopukluklar 
yaşadığı görülmüştür. Bazı öğrencilerin konudan uzaklaşarak yeni paragraflar 
oluşturduğu, giriş, gelişme ve sonuç bölümleri arasında uygun geçişler 
sağlayamadığı tespit edilmiştir. Bazı öğrencilerin de metni tek paragraf halinde 
yazdıkları görülmüştür. 

Arı (2008), paragraf özellikleri bakımından öğrencilerin orta düzeyde başarı 
gösterdiğini tespit etmiş, yedinci sınıf öğrencilerinin altıncı sınıf öğrencilerine göre 
daha başarılı olduğunu belirtmiştir. 

Can (2012), 9 ve 10. sınıf öğrencilerinin yazılı anlatımlarında paragraf 
sayısının çok az olduğunu ve öğrencilerin genellikle üç paragraflık metinlere yer 
verdiğini tespit etmiştir. Öğrencilerin paragrafta ana fikir oluşturabilme, ana fikir-
yardımcı fikir uyumu kurma, paragrafa etkili bir giriş yapabilme, paragrafı etkili bir 
sonuçla bitirebilme bakımından yeterli düzeyde başarı gösteremediklerini 
belirtmiştir.  

 Öğrencilerin yazılı anlatımlarında konuya uygun başlık yazma 
bakımından genellikle başarılı oldukları görülmüştür. Başlık yazmayan birkaç 
öğrenci olmakla beraber öğrencilerin metinlerinde büyük oranda kısa ve öz başlık 
yazmaya özen gösterdikleri tespit edilmiştir. Bazı öğrencilerin cümle halinde 
başlıklar yazdığı görülmüştür. 

Arı (2008), başlık özellikleri bakımından yedinci sınıf öğrencilerinin altıncı 
sınıf öğrencilerine göre daha başarılı olduğunu, metinlere yazılan başlıkların konuyla 
ilgili olmasına rağmen basmakalıp ifadeler olduğu için öğrencilerin orta düzeyde 
başarı gösterdiklerini tespit etmiştir.  

Çelik (2010), sekizinci sınıf öğrencilerinin bilgilendirici metinlerinde 
“yazıya konuyla ilgili kısa ve dikkat çekici başlık bulur” kazanımına ulaşma 
düzeylerini %76,7 olarak tespit etmiş ve öğrencilerin bu kazanıma yüksek oranda 
ulaştıklarını belirtmiştir. 

 Öğrencilerin metinlerinde ana karaktere ayrıntılı yer verme yüzdeleri 
birinci metinde %18, ikinci metinde % 19,3’tür. Öğrenciler ana karakteri tanıtıcı 
bilgiler vermekten çok genellikle karakterin sadece ismini kullanmışlardır. Bazı 
öğrencilerin ana karakterin fiziksel ve ruhsal özelliklerine yer verdikleri tespit 
edilmiştir. 

Coşkun (2005), 5 ve 8. sınıf öğrencilerinin ana karaktere ilişkin başarı 
düzeylerini %73,5 olarak tespit etmiştir. Öykü elementleri içerisinde öğrencilerin en 



79 
 

 

başarılı olduğu element ana karakterdir. Ancak birçok öğrencinin ana karakteri 
yeterince tanıtamadığını, hikâyelerdeki karakterlerin kişisel özellikleri ve sosyal 
çevresinin belli olmadığını belirtmiştir. 

Yılmaz (2008), ilköğretim 6. sınıf öğrencilerinin öyküleyici metinlerinde 
ana karaktere yer verme düzeyi başarı ortalamaları %12 olarak tespit etmiş ve istenen 
düzeyde gerçekleştirilemediğini belirtmiştir. 

 Metinlerde mekânı ayrıntılı olarak tanıtan öğrencilerin yüzdesi birinci 
metinde % 11,3, ikinci metinde % 9,3’tür. Öğrenciler genellikle mekânın sadece 
ismini belirtmişlerdir. Bazı öğrenciler mekânı tasvir edici bilgilere yer vermiştir. 

Coşkun (2005), 5 ve 8. sınıf öğrencilerinin mekâna ilişkin başarı düzeylerini 
%59,5 olarak tespit etmiştir. Metinlerde genel olarak mekânın sadece isminin 
verildiği, mekânla ilgili ayrıntılı bilgi verilmediğini belirtmiştir.  

Yılmaz (2008), 6. sınıf öğrencilerinin ana karaktere yer verme düzeyi başarı 
ortalamasını %32 olarak tespit etmiş ve istenen düzeyde gerçekleştirilemediğini 
belirtmiştir. 

 Öğrencilerin zamanla ilgili bilgi verme yüzdesi birinci metinlerde % 
14, ikinci metinlerde % 22’dir. Öğrencilerin zamanı ifade etme konusunda problem 
yaşadıkları görülmüştür. Özellikle “ertesi gün” ve “yarın”  ifadelerinin birbiri yerine 
kullanıldığı tespit edilmiştir. 

Coşkun (2005), ilköğretim 5 ve 8. sınıf öğrencilerinin zamana ilişkin başarı 
düzeylerini % 58,5 olarak tespit etmiştir. Öğrencilerin kurgusal zamanla gerçek 
zamanı karıştırdığını ve hikâyelerde zamanın çok hızlı ilerlediğini belirtmiştir. 

Yılmaz (2008), 6. sınıf öğrencilerinin zamana yer verme düzeyi başarı 
ortalamasını %18 olarak tespit etmiş ve zaman yer verme düzeyinin istenen düzeyde 
olmadığını belirtmiştir. 

 Öğrencilerin başlatıcı olaya yer verme yüzdesi birinci metinlerde 
%26, ikinci metinlerde %17,3’tür. Metinlerde genellikle olaylar yüzeysel olarak 
anlatılmış, olayların nasıl başladığı ve nasıl geliştiği ayrıntılı olarak ele alınmamıştır. 

Coşkun (2005), 5 ve 8. sınıf öğrencilerinin başlatıcı olaya ilişkin başarı 
düzeylerini %73 olarak tespit etmiştir. Öğrencilerin genellikle başlatıcı olayın sadece 
ne olduğunu söyleyip nasıl olduğunu söylemediğini, detaylandırmadığını belirtmiştir. 

Yılmaz (2008), 6. sınıf öğrencilerinin başlatıcı olaya yer verme düzeyleri 
başarı ortalamasını % 62,7 olarak tespit etmiş ve başlatıcı olaya istenen düzeyde yer 
verilmediğini belirtmiştir.  
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 Öğrencilerin metinlerinde sorunu çözmek için bir amaç belirlenmesi 
yüzdesi birinci metinlerde % 9,3, ikinci metinlerde % 5,3’tür.  

Coşkun (2005), 5 ve 8. sınıf öğrencilerinin amaç özelliklerine ilişkin başarı 
düzeylerini % 51 olarak tespit etmiştir. Öğrencilerin yazdıkları hikâyelerin 
birçoğunda kahramanın amacını açıkça ortaya koymadıklarını, okuyucunun 
kahramanın amacını ancak girişimlerden çıkarımda bulunarak anlayabildiğini 
belirtmiştir. 

Yılmaz (2008), 6. sınıf öğrencilerinin amaç unsuruna yer verme düzeyi 
başarı ortalamalarını %13,3 olarak tespit etmiş ve istenen düzeyde yer verilmediğini 
belirtmiştir.   

 Metinlerde kahramanların amaca ulaşmak ya da sorunu çözmek için 
girişimde bulunma yüzdesi birinci metinlerde % 8,7, ikinci metinlerde % 5,3’tür. 

Coşkun (2005), 5 ve 8. sınıf öğrencilerinin girişim özelliklerine ilişkin 
başarı düzeylerini % 52 olarak tespit etmiştir. Girişim, öğrencilerin başarısının düşük 
olduğu elementlerden biridir. Girişim elementinde başarılı olan öğrenciler 
bulunmakla beraber, bazı öğrencilerin yazdıkları hikâyelerde aynı olayı tekrar tekrar 
işlediğini, öğrencinin alternatif girişimler üretemediğini belirtmiştir.  

Yılmaz (2008), 6. sınıf öğrencilerinin girişim özelliklerine yer verme düzeyi 
başarı ortalamasının %23,3 olduğunu tespit etmiş ve girişim ögesine istenen düzeyde 
yer verilmediğini belirtmiştir.     

 Metinlerde girişim sonucunda hedefe ulaşılıp ulaşılmadığının 
belirtilme yüzdesi birinci metinlerde % 21,3, ikinci metinlerde % 10,7’dir. 
Öğrencilerin metinlerinde çoğunlukla olayların çok hızlı bir şekilde sonuca 
ulaşmakta olduğu görülmüştür. 

Coşkun (2005), 5 ve 8. sınıf öğrencilerinin sonuç özelliklerine ilişkin başarı 
düzeylerini % 58,5 olarak tespit etmiştir. Sonuçla ilgili en sık karşılaşılan sorunun, 
sonucun çok hızlı gelişmesi ve çok kısa tutulması olduğunu belirtmiştir.  Bazı 
hikâyelerde sonuç üstü kapalı bir biçimdedir, bazı öğrenciler ise sonucu tam olarak 
belirtmeden hikâyeyi bitirmiştir. 

Yılmaz (2008), 6. sınıf öğrencilerinin sonuç ögesine yer verme düzeyi 
başarı ortalamasını % 26 olarak tespit etmiş ve sonuç ögesine istenen düzeyde yer 
verilmediğini belirtmiştir. 

 Metinlerde kahramanların sonuca tepkisinin yansıtılma yüzdesi birinci 
metinlerde % 6, ikinci metinlerde % 3,3’tür. Kahramanların olaylar karşısındaki 
tepkisi metinlerde tam olarak anlaşılmamaktadır.  
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Coşkun (2005), 5 ve 8. sınıf öğrencilerinin tepki özelliklerine ilişkin başarı 
düzeylerini % 50,5 olarak tespit etmiştir. Öğrencilerin yazdıkları hikâyelerde 
kahramanların duygularını yeterince yansıtamadıklarını ve en başarısız oldukları 
bölümün tepki olduğunu belirtmiştir. 

 Yılmaz (2008), 6. sınıf öğrencilerinin tepki ögesine yer verme düzeyi başarı 
ortalamalarını % 18 olarak tespit etmiş ve istenen düzeyde başarı göstermediklerini 
belirtmiştir.  

 

5.1.2. İkinci Alt Probleme İlişkin Sonuçlar 
 

 İlköğretim yedinci sınıf öğrencilerinin yazılı anlatım becerileri 
cinsiyete göre anlamlı bir farklılık göstermemiştir.  

 İlköğretim yedinci sınıf öğrencilerinin yazılı anlatım becerileri 
babanın eğitim durumuna göre anlamlı farklılık göstermektedir. Babalarının eğitim 
durumu lisans veya lisansüstü olan öğrencilerin öyküleyici metin yazma 
becerilerinde babalarının eğitim durumu lise ve ilköğretim olanlara göre anlamlı 
farklılık olduğu tespit edilmiştir.    

 İlköğretim yedinci sınıf öğrencilerinin yazılı anlatım becerileri 
annenin eğitim durumuna göre anlamlı farklılık göstermektedir. Annelerinin öğrenim 
durumu lisans veya lisansüstü olan öğrencilerin öyküleyici metin yazma becerileri 
annelerinin eğitim durumu lise ve ilköğretim olanlara göre anlamlı farklılık olduğu 
tespit edilmiştir.    

 İlköğretim yedinci sınıf öğrencilerinin yazılı anlatım becerilerinin 
ailedeki birey sayısına göre anlamlı bir farklılık oluşturmadığı görülmüştür. 

 İlköğretim yedinci sınıf öğrencilerinin yazılı anlatım becerileri 
ailelerin sosyo-ekonomik düzeyine göre anlamlı farklılık oluşturmaktadır. Ailelerinin 
gelir düzeyi üst ve orta grupta olan öğrencilerin ailelerinin gelir düzeyi alt grupta 
olan öğrencilere göre daha başarılı oldukları tespit edilmiştir. 

 İlköğretim yedinci sınıf öğrencilerinin yazılı anlatım becerilerinin 
evlerine süreli yayın girme sıklığına göre farklılık oluşturmadığı tespit edilmiştir.  

 İlköğretim yedinci sınıf öğrencilerinden okul öncesi eğitim alan 
öğrencilerin yazılı anlatım beceri puanı ortalamalarının okul öncesi eğitim almayan 
öğrencilerin yazılı anlatım becerileri puan ortalamalarına göre daha yüksek olduğu 
tespit edilmiştir. 
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5.2.Öneriler 
 

 Konu seçiminde öğrencilerin yazma isteğinin artıracak, seviyesine 
uygun ve onların yaratıcılığını geliştirecek konular olmasına dikkat edilmelidir. 

 Öğrencilerin kelime hazinesinin gelişmiş olması duygu, düşünce ve 
isteklerini tam ve doğru olarak anlatmasında yardımcı olur. Bunu sağlamanın en 
etkili yolu da öğrencilere kitap okuma alışkanlığını kazandırmaktır. Öğrencilere kitap 
okuma alışkanlığı kazandırmak için öğrencilerin seviyesine uygun ve okuma isteğini 
artıracak kitaplar hazırlanmalı ve öğrenciler bu kitaplara ulaşmada 
yönlendirilmelidir. 

  Okul öncesi eğitim alan öğrencilerin okul öncesi eğitim almayan 
öğrencilere göre yazma becerilerinde daha başarılı olduğu görülmüştür. Bu durum 
okul öncesi eğitimde gerçekleştirilen etkinliklerin çocukların kelime hazinesinin 
gelişmesinde ve kendilerini ifade etme becerisini kazanmada önemini ortaya 
koymaktadır. Bu nedenle okul öncesi eğitim için özellikle ailelerin teşvik edilmesi 
gerekmektedir. 

  Türkçe dersi bir bilgi dersi olmaktan çok beceri dersidir. Yazma 
becerisi de uygulama yapmayı gerekli kılan bir alandır. Bu nedenle Türkçe dersinde 
yazma ve konuşma uygulamalarına ağırlık verilmeli, öğrencilerin bu becerilerle ilgili 
yapılan etkinliklerden zevk almaları sağlanmalıdır. 

 Öğrenciler genellikle yazılı anlatımlarında metin elementlerini 
kullanma konusunda sorun yaşamaktadır. Bu nedenle öğretmenler, öğrencilere metin 
türleri ve metin elementleri hakkında bilgi vermeli, türün özelliklerini iyi yansıtan 
örnekleri sınıfa getirmelidir.  

 Yazma konusunda ön hazırlık yapılmaması öğrencilerin yazmaya 
karşı isteksiz olmasının sebeplerinden biridir. Bu nedenle yazmaya başlamadan önce 
öğrenciler özellikle planlama konusunda yönlendirilmelidir. Böylece öğrenci neyi 
nasıl yazacağını tam olarak kavrayıp yazı yazmaktan zevk alacaktır. 

 Öğrencilerin metinlerinde paragraflar arasında geçiş yapmakta 
zorlandıkları görülmektedir. Öğrencilere paragraflar arasında uygun geçişler 
yapabilmeleri için gerekli bilgiler verilmeli ve örnek metinler okutulmalıdır. 

 Okullarda yazma becerisinin geliştirilmesi için zaman ayrılması 
gerekmektedir. Ancak bu çalışmalara atasözü, deyim vb. açıklamayla 
sınırlandırılmamalı, öğrencilere çeşitli konularda yazılar yazdırılmalıdır. 

 Öğrencilerin metinlerinde rastlanan yazım ve noktalama yanlışları 
düzeltilmelidir. Bu durumun sadece Türkçe öğretmenlerinin görevi olduğu 
düşüncesinin yerine bütün öğretmenlerin öğrencileri Türkçeyi doğru ve özenli 
konuşma ve yazması için teşvik etmesi sağlanmalıdır. 

 Ders kitaplarına konulacak olan metinler öğrencilerin okuma ve 
yazma becerilerini geliştirmede önemli bir yere sahiptir. farklı türdeki metinleri 
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okumaları öğrencilerin, o türün özelliklerini öğrenmelerine katkı sağlar, yazılı 
anlatımlarında da bu özelliklere dikkat etmelerine yardım eder. 

  Ailelerin de evde dili doğru kullanma konusunda öğrencileri teşvik 
etmesi, öğrencilerin konuşma dilinin özelliklerini yazıya aktarmasının önüne 
geçilmesi konusunda öğretmenlerle birlikte hareket etmesi gerekmektedir. 
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EKLER: 

EK 1: İzin Belgesi : 
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EK 2: Kişisel Bilgi Formu  

Sevgili öğrenciler, bu form Selçuk Üniversitesinde yapılacak bir araştırma için 

hazırlanmıştır. Araştırmanın sağlıklı sonuçlandırılabilmesi için sizden beklenen 

bütün sorulara doğru cevap vermenizdir. Kişisel bilgileriniz gizli tutulacaktır. 

Katkınız için teşekkür ederim.   

              Betül KILIÇ

                                                                                                                          

1.Adınız Soyadınız : …………………………………………………. 

2. Okulunuz : ………………………………………………………… 

3. Cinsiyetiniz : (  ) Kız              (  ) Erkek 

4. Babanızın öğrenim durumu: 

 1. (   ) Okuryazar veya ilköğretim mezunu  

 2. (   ) Lise ve dengi  

 3. (   ) Lisans veya yüksek lisans mezunu 

5. Annenizin öğrenim durumu: 

      1. (   ) Okuryazar veya ilköğretim mezunu  

 2. (   ) Lise ve dengi 

 3. (   ) Lisans veya yüksek lisans mezunu 
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6. Ailenizdeki birey sayısı (siz dahil) 

 1. (   ) 8 ve üstü     2. (   ) 6-7 kişi     3. (   ) 4-5 kişi     4. (   ) 3 kişi 

7. Oturduğunuz ev kime ait? 

 1. (   ) Kira                 2. (   ) Kendimize ait       3. (   ) Lojman 

8. Evinizdeki oda sayısı ( mutfak hariç) 

 1. (   ) Tek oda                  2. (   ) Tek oda ve salon 3. (   ) İki oda ve salon 

 4. (   ) Üç oda ve salon     3. (   ) 4 ve daha fazla oda ve salon 

9. Oturduğunuz evin ısıtma düzeni 

 1. (   ) Soba                       2. (   ) Kalorifer 3. (   ) Kat kaloriferi 

10. Babanızın mesleği 

 1. (   ) İşçi (toprak sanayi vb.) 3. (   ) Memur 

 2. (   ) Çiftçi (Kendi toprağında) 4. (   ) Esnaf/tüccar 

 5. (   ) Serbest meslek ( doktor, avukat vb)  6. (   ) Emekli 

11. Annenizin mesleği 

 1. (   ) Ev kadını 3. (   ) Memur 

 2. (   ) İşçi ( toprak, sanayi, vb.)  4. (   ) Esnaf/tüccar 

 5. (   ) Serbest meslek (doktor, avukat vb.) 6. (   ) Emekli 

12. Ailenizin ortalama aylık geliri  
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     600 TL’den az (   ) 600-1000 TL (   ) 

     1000- 1500 TL (   )  1500-2000 TL (   ) 

     2000-3000 TL (   ) 3000 TL ve üstü (   ) 

13. Evde kendinize ait bir çalışma odanız var mı ? 

     Evet (    )    Hayır (   ) 

14. Evinizde kitaplık var mı? 

    Evet (   )    Hayır (   ) 

15. Evinize hangi sıklıkta süreli yayın ( gazete- dergi ) girer? 

Hiç girmez (   )  Ayda bir (   )  Haftada bir (   )  Her gün (   ) 

16. Okul öncesi eğitim (anaokulu eğitimi) aldınız mı? 

   Evet (   )    Hayır (   ) 

Not: Lütfen bütün soruları cevaplandırınız. 
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EK 3: Yazılı Anlatımı Değerlendirme Formu 

  

Yazılı Anlatımda Aranacak Özellikler 

 

Verilmesi 

Gereken 
Puan 

 

Öğrencinin 
Aldığı 
Puan 

Biçim 

 

Kâğıdın kenarlarında, paragraf ve satır 
aralarında uygun 
boşluklar bırakılmıştır. 

5  

 

Düzgün, okunaklı ve işlek bir yazı 
kullanılmıştır. 

5  

 

 

 

 

Dil ve 
Anlatım 

 

 

 

 

Başlık yazılmıştır. 2  

Başlık konuyla ilgilidir. 3  

Konu, mantıksal tutarlılık ve bütünlük içinde 
anlatılmıştır. 

15  

Paragraflar arasında uygun geçiş sağlanmıştır. 5  

Duygu, düşünce ve olay tekrarından 
kaçınılmıştır. 

10  

Söz varlığından (deyim, atasözü, özdeyiş) 
yararlanılmıştır. 

10  

Cümle kuruluşları mantıkça doğru, anlamca 
açık ve dil 
bilgisi kurallarına uygundur. 

20  

Kelimeler yerinde ve doğru anlamda 
kullanılmıştır. 

5  

Cümlede kelime tekrarları yapılmamıştır. 5  

Yazım ve 
Noktalama 

Yazıda yazım kurallarına uyulmuştur. 10  

Noktalama işaretleri doğru yerde 
kullanılmıştır. 

5  

TOPLAM PUAN 100  
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EK 4: Hikâye Elementleri Değerlendirme Ölçeği (Coşkun, 2005: 275) 

 

Yönerge: Hikâyeyi önce genel bir izlenim edinmek için okuyunuz, 
sonra her bir hikâye elementini puanlamak için tekrar okuyunuz. Her bir 
element için, uygun puanı belirleyiniz. Daha sonra hikâye elementlerinin 
puanlarının toplamını hesaplayınız. 
 
1. Ana Karakter 

0 Puan: Öyküde bir ana karakter belirtilmemiştir. 
1 Puan: Ana karakter sunulmuş, fakat sadece ismi verilmiştir. Ana karakter 

hakkında çok az bilgi ve ayrıntı verilmiştir. 
2 Puan: Ana karakter ayrıntılarıyla betimlenmiş ve oldukça inandırıcı biçimde 

sunulmuştur. 
 
2. Mekân 

0 Puan: Öyküde bir mekân belirtilmemiştir. 
1 Puan: Mekân belirtilmiş fakat mekân hakkında çok az ayrıntı verilmiştir. 

Örneğin, “Atlanta Kasabası” . 
2 Puan: Mekân belirtilmiştir. Bunun yanı sıra betimlenmiş veya sıradan bir 

mekân olmadığı belirtilmiştir. Örneğin, “iki nehir arasında 5 km2’lik 
bir alana sahip Atlanta Kasabası” veya “yeni gezegen Andromea”. 
 
3. Zaman 

0Puan: Öyküde bir zaman belirtilmemiştir. 
1 Puan: Zaman belirtilmiştir, fakat geleneksel anlatım içinde belirsiz bir 

zaman olarak ifade edilmiştir. Örneğin, “Bir zamanlar …” veya 
“Uzun zaman önce …” 

2 Puan: Zaman, geleneksel olmayan bir anlatım içinde, belli bir vakti ifade 
edecek şekilde veya tamamlayıcı bilgilerle birlikte belirtilmiştir. 
Örneğin, “30 Mart günü öğleden sonra” veya “Çok uzun zaman önce, 
henüz insanoğlu yaratılmamışken…” 
 
4. Başlatıcı Olay 

0 Puan: Öyküde ana karakterin bir amaç oluşturmasını sağlayan başlatıcı bir 
olay verilmemiştir. 

1 Puan: Öyküde ana karakterin bir amaç oluşturmasını sağlayan başlatıcı bir 
olay verilmiştir. Başlatıcı olay, doğal bir olay (heyelan), bir içsel 
tepki (yalnızlık) veya dışa dönük bir davranış hareket (Yaşlı kadın 
mücevheri çaldı.) olabilir. 

2 Puan: Başlatıcı olay karmaşık (iç içe olaylar halinde), şaşırtıcı veya iyi 
betimlenmiş bir şekilde sunulmuş ise bir puan ekle. Örneğin, “Bir 
meteor, dağa çarptı. Bu çarpma köyün, heyelan altında kalmasına 
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yol açtı. Bu yüzden köylüler sahip olduğu her şeyi kaybetti.” veya 
“Annesi onu günler boyunca evde bırakmıştı. Bu yüzden Can 
günlerdir kendini yalnız hissediyordu.”. 
 
 
5. Amaç 

0 Puan: Ana karakterin amacı belirtilmemiştir. 
1 Puan: Ana karakterin amacı belirtilmiş, fakat yeterince açık ve anlaşılır bir 

şekilde ortaya konulmamıştır. Örneğin, “Bülent, bir şey yapmaya 
karar verdi.” 

2 Puan: Ana karakterin amacı açık ve anlaşılır bir şekilde ortaya konulmuştur. 
Örneğin, “Bülent arkadaşını kurtarmaya karar verdi.” 

3. Puan: Öyküde açık ve anlaşılır şekilde ifade edilmiş 2 veya daha fazla 
amaç varsa bir puan ekleyiniz. 
 
6. Girişim 

0 Puan: Öyküde ana karakterin, amacını gerçekleştirmek için yaptığı girişim 
hiç belirtilmemiştir. 

1 Puan: Ana karakterin amacını gerçekleştirmek için girişiminin ne olduğu 
belirtilmiştir. 

2-4 Puan: Aşağıdaki durumların her biri için bir puan ekleyiniz. 
A) Girişimler ve olaylar mantıksal bir sıra ile gerçekleşmiştir. 

(Örneğin olaylar arasında çelişki yoktur.) 
B) Durumlar ve çıkmazlar ustalıkla ve özgün bir biçimde 

çözülmüştür. Örneğin, “Bill, düşmanlarını yakalamak için bir lazeryansıtıcı 
icat etti.” 

C) İyi düzenlenmiş birden fazla olay örgüsü (episode) var. Örneğin, 
ana karakterin denediği bir girişim başarısız oluyor ve sonra bir başka 
girişimde bulunuyor (Ana karakter kaleye hücum ediyor, fakat 
dökülen kızgın yağ yüzünden geri çekilmek zorunda kalıyor; sonra 
gizlice bir tünelden geçmeyi deniyor). Benzer şekilde ana karakter, 
seyahati sırasında bir yere gidiyor, sonra başka bir yere gidiyorsa bir 
puan ekleyiniz. 
 
7. Sonuç 

0 Puan: Öyküde belirli bir son yok, sonuç eksik kalmış veya öykü 
tamamlanmamış görünüyor. Bir başka deyişle, ana karakterin 
girişimlerinin uzun vadeli sonuçları ortaya çıkmamıştır. 

1 Puan: Ana karakterin girişimlerinin uzun vadeli sonuçları ortaya çıkmıştır. 
Fakat sonuç, oldukça sıradan bir tarzdadır. Örneğin, “Ondan sonra 
hep mutlu yaşadılar.” veya “Bülent, ejderhayı öldürdü ve prensesi 
kurtardı.” 

2 Puan: Ana karakterin girişimlerinin uzun vadeli sonuçları ortaya çıkmıştır. 
Bunun yanı sıra sonuç şaşırtıcıdır veya bir ahlâkî değer içerir. 
Örneğin, “Kartal, ‘Ok’ ismini işte böylece aldı.”, “Bunun sonucunda 
yalan söylemenin sorunları çözemeyeceğini anladı.” 
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8. Tepki (Öykünün herhangi bir yerinde ifade edilebilir.) 
0 Puan: Ana karakterin tepkileri sunulmamıştır. 
1 Puan: Ana karakterin bazı tepkileri ifade edilmiştir. Örneğin, “Çocuk 

yaptığı işten dolayı mutluydu.” 
2 Puan: Ana karakterin tepkileri derinlemesine ifade edilir. Örneğin, “Bu kötü 

günümde herkesten nefret ediyorum. Çok kızgınım. Beni neden küçük 
düşürdüler.” 
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EK 5: Öğrencilerin Öyküleyici Metinlerinden Örnekler  
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