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ONSOz

Fen’in amaci dogal diinyay: anlayarak agiklamaya calismak; teknolojinin amaci ise
insanlarin istek ve ihtiyaclarmi kargilamak icin dogal dinyada degisiklikler yapmaktir.
Buradan yola ¢ikarak bilgi ¢cagmin yasandigi gunumizde egitim sistemimizde temel amag
mevcut bilgileri aktarmak olmamalidir. Bunun iginde 6grencileri arastiran, sorgulayan,
elestirel duistinen, problem ¢ozebilen bireyler olarak yetistirmek temel amacimiz olmalidir.

Fen ve teknoloji dersinin amaci fen ve teknoloji okuryazar: bireyler yetistirmektir. Fen
ve teknoloji okur yazari olan bireyler fenle ilgili bilgi, beceri, tutum ve degerlere sahip, yasam
boyu Ggrenen, disunerek sonuca ulasan bireylerdir.

Fen bilimleri dogal diinyay: anlamak ise bu, bilginin aktarimi ile gergeklesmez. Bu
caligmada ilkogretim fen ve teknoloji dersinin elestirel dustinme yontemiyle 6gretiminin
ogrencilerin Gst dlizey dustiinme becerilerine etkisi incelenmistir.

Arastirmanin yapilmasinda benden higbir yardimi esirgemeyen tecriibelerinden sonuna
kadar yararlandigim arastirmamda en buyuk paya sahip danigmanim Sayin Yrd. Dog. Dr.
Aslan ILIK e tesekkurlerimi bir borg bilirim.

Ayrica arastirmam sirasinda sahip oldugu bilgilerini benimle paylasan, tim sorularima
samimiyeti ile cevap veren Sayin  Do¢. Dr. Orhan AKINOGLU’na ve tezimin
hazirlanmasinda yardimini esirgemeyen Yrd. Dog. Dr. Esme HACIEMINOGLU’na cok
tesekklr ederim. Tezimin hazirlanmasinda emegi gegen arkadasim Sayin Jale Kugiikargun’a
bana gosterdigi sabirdan dolay: ¢ok tesekkur ederim.

Uygulamam sirasinda bana okulunun kapisini agan kurucu maduarim Sayin Nurettin
Ok’a desteklerinden dolay: tesekkir ederim.

Tezimin hazirlanmasinda her asamada her zaman yanimda olan ve desteklerini benden

esirgemeyen aileme minnettarligimi sunarim.

Konya, 2012
Bllgan TOMAGC
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Maddeyi Tanityalim Unitesinin Elestirel Diisinme Y6ntemiyle

Tezin Ad: Ogretiminin Ogrencilerin Ust Diizey Diisiinme Becerilerine Etkisi

OZET

Bu arastirmada, elestirel diisiinme becerilerini temel alan ilkogretim 4. sinif Fen ve
Teknoloji Ogretiminin, 6grenme Uriinlerine etkisi incelenmistir. Arastirmada, deneysel
arastirma yontemi uygulanmistir. Arastirma 2011-2012 ¢gretim yilinin giiz doneminde Konya
ili, Selguklu ilgesi, Ozel Konya Bahgesehir Ilkogretim Okulu 4. simiflarindan segilen iki grup
Uzerinde ydratulmistir. Bu guruplar Ogretmen, yas, cinsiyet, bilissel ve duyussal
hazirbulunusluluk degiskenleri agisindan birbirine denktir. Gruplardan biri kontrol grubu
olarak belirlenirken digeri deney gurubu olarak belirlenmistir. Kontrol grubunda geleneksel
ogretim yontemi olan diiz anlatim kullanilmistir. Deney grubunda ise elestirel disiinme
becerilerini temel alan Fen ve Teknoloji 6gretimi kullanilmistir. Her iki grupta da dersler
laboratuar ve sinif ortaminda islenmistir.

Arastirma siirecinin basinda her iki gruba da Dog. Dr. Orhan AKINOGLU tarafindan
hazirlanan iki test 6n-test olarak uygulanmstir. Bu testler Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi ve
Elestirel Dlslinme Becerilerini Temel Alan Fen ve Teknoloji Basar: testidir. Uygulama
sonunda aym testler son-test olarak uygulanmigstir. On-test-son-test arasindaki farklarla
ogrenci erisileri  bulunmustur. Arastirmanin analizinde SPSS 15.00 paket programi
kullanilmigtir.  Arastirmada elde edilen sonucta deney grubunda elestirel disinme becerileri

ve Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlari anlamli derecede ylksek bulunmustur. Bu
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bulgulara dayanarak elestirel dusiinme becerilerini temel alan Fen ve Teknoloji 6gretiminin
geleneksel anlayistan daha etkili oldugu soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel Dustinme, Tutum, Fen ve Teknoloji
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. Teaching Let’s Learn About Substance Unit By Critical Thinking
Tezin Ingilizce Ad:  Method And its Effect On Students’ High Thinking Skills

SUMMARY

In this research, the effects of critical thinking skills on the subject of science taught to
4 th grade students and the contribution to their high level thinking were investigated. In this
research experimental searching method has been applied. This survey has been conducted on
the chosen two group of 4 th grade students from Private Bahgesehir Primary School in
Konya, Selguklu District during Fall term 2011-2012 school year. These groups are equal to
each other in terms of teacher, age, gender, cognitive and sense level. Determining in the
control group and the other one of the group defined as the experimental group. Traditional
teaching method used in the control group, a straight narrative. In experimental group, based
on critical thinking skills used teaching of Science end Technology. Both group were taught
in classroom and laboratory.

At the beginning of the survey process two tests that were prepared by Dr. Orhan
AKINOGLU were applied as pre-test. These tests are of critical thinking skils in Science and
technology attitude Scale and the basic Science and Technology . The same tests were
applied post-test at the end of the application. Differences between pre-test-post-test student
achievement was found. SPSS 15.00 package program was used fort he analysis of the study.
Result obtained in this study, critical thinking skills in the experimental group was
significantly higher in their attitudes towards science and technology lesson. Based on these
findings, based on critical thinking skills, said to be more effective than the straight narrative
method understanding of teaching science and technology.

Key Words: Critical Thinking, Attitude, Science and Technology
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BOLUM 1
1. GIRIS

Gelecek yillarin veya gaglarin tizerinde distnen bazi bilim adamlarina gére 21.
yuzyil “Bilgi Cag1” diye adlandirilmaktadir. S6z konusu dustndrlerden Alvin
Toffler’e gore, insanligin baslangicindan sanayi ¢agina kadar olan donem “tarim”
donemi veya “birinci degisiklik dalgasi”dir. Sanayi ¢agi veya Toffler’e gore “ikinci
dalga” 18. yuzyilda baslamistir. Yogun bilgi Gretim ve tiketiminin oldugu glnimiz
ise sanayi ¢agmin asildigi dénemdir; yani “lctinct dalga”dir. Tarim dénemi, nufusun
cogunlugunun tarim sektoriinde calistigr caglar; sanayi donemi, tarimda ve sanayide
calisanlarin sayisi arasinda belli bir dengenin meydana geldigi donem; bilim c¢agi ise
bilim - egitim - 6gretim, ticaret, yonetim ve serbest alanlarda ¢alisanlarin ¢cogaldig:
donemdir. Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra ve Ozellikle 1957 yilinda Sovyetler
Birligi’nin Sputnik’i uzaya firlatmasiyla birlikte sanayi ¢aginin sona erdigi ve bilgi
cagmnin veya sanayi sonrast ¢agin basladigi kabul edilir (Marangoz, 2001). Fen
bilimlerinde meydana gelen degisimler sadece fen bilimlerini degil tim hayati
etkilemektedir.

Y. Masuda (1981) bilgi toplumunun dzelliklerini su sekilde siralamastir:

1. Bilgi toplumunun en belirgin 6zelligi, bilgisayara dayali, enformasyon sebekeleri ile

veri bankalarindan ibaret kamu alt yapisinin varligu.

N

. Entellekttel sektorun ortaya ¢ikmas.

3. Gondlla bir sivil toplumun varlig.

S

. Sanayi toplumunun aksine ¢ok merkezli bir yapiya sahip olma.

5. Katilimci demokrasinin hakim siyasi yapiy1 olusturmast.

(o3}

. Yuksek seviyede bilgi tireten bir toplum olusmasi.



7. Bilgi toplumunda temel deger, amaglara ulasma yoluyla tatmin olmadir. Sanayi

toplumunda ise temel deger, maddi ihtiyaglarin giderilmesidir.
8. Toplumu diizenleyen siyasal rejim, bilgi demokrasisi olacaktir (Marangoz, 2001).

Bilgi cagmin ve bilgi toplumunun en belirgin 6zelligi yogun bilgi Gretimi ve
yogun bilgi tiketimidir. Uretilen bilgi miktari, 6nimiizdeki yillarda katlanarak
artacaktir. Gunumuzun tespitlerine gore mevcut bilgi her bes yilda bir iki katina
¢ikmaktadir (Marangoz, 2001). Biriken bu bilginin ezberlenmesi ile karsilasilan
sorunlara ¢6zim uretmek kolay degildir. C6zim uretmek igin ¢cok yonlu distinmek,
distnurken de neden-sonug ve sebep-sonug iliskisi kurmak gerekir. Bu iliskiyi kurmak
elestirel distinme ile kolay bir sekilde gerceklestirilebilir.

Egitim sistemimiz tek boyutlu dustinebilen insan yetistirmektedir. Ancak 2004
yilindan sonra uygulamaya konulan yapilandirmaci yaklasim ile bu yikilmaya c¢alisilsa
da tam olarak istenilen disiinme yetenegine sahip bireyler yetistirilmesinde guclik
yasanmaktadir. Halbuki elestirel dustinme egitim sisteminin igine iyice yerlestirilirse bu
sorun ortadan kalkabilir. Iste bu noktada bilgiyi ezberlemek yerine 6ziimsemek bilgi
toplumuna ulasmamizi kolaylastirabilir. Bu da genc¢ nlfusun oldukga fazla oldugu
ulkemizde zor olmayabilir. Eger ¢ok boyutlu disunmeyi egitim sistemimize en iyi
sekilde adapte edersek bilim diinyasinda s6zt gecen nesillere en kisa stirede ulasmak

mUmkun olabilir.

Bilgi, glnlimuz toplumunun hem temel kavrami: hem de anahtar glcu
konumuna gelmistir. Endistri toplumundan bilgi toplumuna gecis slreci beraberinde
gucli bir toplum olmak igin sahip olunmas: gereken Ozellikleri de degistirmistir.
Gecmiste askeri ve ekonomik gl¢ sosyal degisimi kontrol etmek icin yeterli olurken,
bugiin bilgiye ulasmay:1 kontrol eden toplumlarin sosyal degisimi yaratma gucini
ellerinde tuttuklari gozlenmektedir. Bu agidan bakildiginda, bugiin egitim ve bilgiye

ulagsma askeri ve ekonomik gtice sahip olma ile ayni1 dnemi tagimaktadir.

Bilgi ¢aginin anahtar kavrami "kuresellesme” yeni egilimleri ve kavramlari
da beraberinde getirmektedir. Bu kavramlardan biri de "goklu tercihtir". Bir isi

basarmak icin tek ve dogru bir yol yoktur. Basarili bir sonuca ulasmak icin ¢ok sayidaki



secenegin bir arada timlesik bir bigcimde g6z ©nune alinmasi ve kullanilabilmesi
gerekmektedir. Bu duruma iligkin en carpici 6rnek yazili ve gorsel medyadir. Gegmiste
bilgi sadece kitap, gazete, tek kanalli radyo ve televizyon araciligiyla bireylere
ulastirilirken, gunumuzde bilgi, ¢ok sayida radyo ve televizyon kanali ve uluslararasi
bilgi ag1 ile bireylere ulastirilmaya calisilmaktadir. Coklu tercihler yaratan bilgi
kaynaklari, bireylerin bilgi toplumunun bilgi isleme, iletisim becerileri ve glvenilir
olma gibi ug kritik 6zeligi ile donanmis olmalarin1 gerektirmektedir. Bu baglamda, eger
egitim programlar1 6grencilerin bu becerilerinin gelismelerine olanak saglayan hedef,
icerik ve egitim durumlarindan yoksun ise, yirmi birinci yilzyilin basarili bilgi
toplumunu yaratmada yetersiz kalinacag: soylenebilir. Yirminci ylzyil suresince sinif
ici uygulamalar1 temel alan arastirmalar, sunus ve ezber yontemlerinin baskin oldugunu
tutarl: bir bicimde belgelemektedir. Bu tur bir sinif ortaminda 6grenciler edilgen olarak
bilgiyi alir ve sadece basit diizeyde hatirlama ve kavrama gerektiren 6gretmen sorularini
yanitlarlar (Onosko, 1988:1).

Smif ortamina iliskin elde edilen arastirma bulgulari, cagdas yasamin
karmasikliginda basarili olmak icin gerekli olan dusiinme becerilerinin 6grencilere
kazandirilmadigint ortaya koymaktadir. Bu durum dogal olarak igverenlerin,
egitimcilerin ve Ust dizey devlet yoneticilerin dikkatlerinin elestirel diisinme becerileri

Uzerinde yogunlagsmasina neden olmaktadir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada Ilkogretim 4. sif 6grencilerine elestirel diisiinme yontemiyle
Fen ve Teknoloji 6gretimi uygulanarak 6grencilerin basarilart ve Fen ve Teknoloji
dersine yonelik tutumlar: arastirilmastir.

1.2. Arastirmanmn Onemi

Iginde bulundugumuz bilgi caginda asil amag distinmeyi bilen ogrenciler

yetistirmektir. Bunun icin 0gretmenin anlatan O0grencinin pasif alici oldugu siniflar



yerine, 0grencinin distinme becerileri ile aktif katilimmnin oldugu sniflar yaratilmaldir.
Bu baglamda dusunulduginde 6grenci bilgiyi isleme sirecine aktif olarak katilmalidir.
Bilgiyi pasif olarak dinleyerek alan bir 6grenci kavrama ve uygulama basamaklarinda
sikintt yasamaktadir. Bilgiyi transfer edememektedir.  Oysa elestirel distinme
becerilerini kazanmis bir 6grenci bilgiyi rahathkla transfer eder, uygular ve
degerlendirir. Elestirel distinme becerilerini kazanmis bir 6grenci Uretken, verimli,
aktif, sosyal, iyi dusunup dogru karar verebilir ve hatta 6grenme sorumlulugunu alabilir.
Elestirel distinen bireyler olaylara ‘Neden?’, “Ni¢in?’, *‘Nasil oldu?’, ‘Sonuglar1 neler
olabilir?”  sorularin1 sorar. Kendisinin ve yasadigi gevrenin farkina varir. Kendini
siirecin igine dahil eder. Ogretimin 6zl diisinme becerilerini kazandirma olmalidir
(Ozden, 2000:92). Bu nedenle Fen ve Teknoloji 6gretimi alanminda 6grencilerin tutum
Ozellikleri, elestirel dustinme becerileri, erisi dizeyleri (zerinde durulmas:

gerekmektedir.

Bu arastirma da elestirel disuinme becerilerini temel alan Fen ve Teknoloji

ogretimi uygulanarak sonuglar1 degerlendirilecektir.

1.3. Problem Cumlesi

Elestirel disiinme becerilerini temel alan Ilkégretim 4. sinif Fen ve Teknoloji
dersi ‘Maddeyi Taniyalim’ Gnitesinin 6gretiminin uygulandigi grubun (deney grubu),
diz anlatim ve laboratuar uygulamalarmi temel alan ilkogretim 4. smif Fen ve
Teknoloji 6gretiminin uygulandig: grubun (kontrol grubu) elestirel diisinme becerileri
testinden aldiklar1 puanlar arasinda ve deney ve kontrol gruplarmin tutum 6lgeginden

almis olduklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

1.3.1. Alt Problemler

1- Elestirel diisinme becerilerini temel alan ilkgretim 4.smif Fen ve Teknoloji

dersi ‘Maddeyi Tanmyalim’ dnitesinin 6gretimini uygulayan grupla, diz anlatim ve

laboratuar uygulamalarmi temel alan ilkogretim 4. smif Fen ve Teknoloji dersi



‘Maddeyi Tanmiyalim’ (nitesinin 0gretimini uygulayan grubun elestirel duslinme
becerilerini 6lgmeye yonelik hazirlanan basari testinden almis olduklari ortalama

puanlar arasinda uygulama éncesinde anlaml bir fark var midir?

2- Elestirel diisiinme becerilerini temel alan ilkogretim 4. smif fen ve Teknoloji
dersi ‘Maddeyi Tanmyalim’ dnitesinin 6gretimini uygulayan grupla, diz anlatim ve
laboratuar uygulamalarmi temel alan ilkogretim 4. simif Fen ve Teknoloji dersi
‘Maddeyi Tanmiyalim’ Unitesinin  0gretimini uygulayan grubun elestirel duslinme
becerilerini 6lgmeye yonelik hazirlanan basari testinden almis olduklari ortalama

puanlar arasinda uygulama sonrasinda anlamli bir fark var midir?

3- Elestirel disiinme becerilerini temel alan Ilkdgretim 4. sinif Fen ve Teknoloji
ogretimini uygulayan grupla, duz anlatim ve laboratuar uygulamalarmi temel alan
Ilkogretim 4. sif Fen ve Teknoloji 6gretimini uygulayan grubun Fen ve Teknoloji

dersine iligskin tutumlar arasinda uygulama dncesinde anlamli bir fark var midir?

4- Elestirel diisinme becerilerini temel alan ilkogretim 4. smif Fen ve Teknoloji
ogretimini uygulayan grupla, diiz anlatim ve laboratuar uygulamalarini temel alan
IIkogretim 4. smif Fen ve Teknoloji 6gretimini uygulayan grubun Fen ve Teknoloji

dersine iligskin tutumlar arasinda uygulama sonrasinda anlamli bir fark var midir?

1.4. Hipotezler

Hol: Deney ve kontrol gruplari arasinda uygulama o©ncesinde 6grencilerin

elestirel dustinme becerilerine ait ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark: yoktur.

Ho2: Deney ve kontrol gruplari arasinda uygulama sonrasinda 6grencilerin

elestirel dustinme becerilerine ait ortalama puanlar arasinda anlamlx bir fark: yoktur.

Ho3: Deney ve kontrol gruplart arasinda uygulama oncesinde 6grencilerin Fen

ve Teknoloji dersine karsi tutumlari arasinda anlaml: bir fark yoktur.



Ho4: Deney ve kontrol gruplar arasinda uygulama sonrasinda 6grencilerin Fen

ve Teknoloji dersine kars: tutumlari arasinda anlaml: bir fark yoktur.

1.5. Sayiltilar

1-Arastirmaya katilan Ogrencilerin kendilerine yodneltilen elestirel dustinme
becerilerini 6lgmeye yarayan sorular1 gergege uygun sekilde yanitladiklar: ve sorularin
““Maddeyi Taniyalim’ (nitesindeki 6grenci bilgilerini  dogru sekilde 6lctigi
varsayilmistir.

2-Deney ve kontrol gruplarinda Ogrenciler arasinda her hangi bir etkilesim
olmadig varsayilmistir.

3-Deney ve kontrol gruplart igin yontem agisindan uygulamadaki tek farkin
elestirel distinme becerilerini temel alan egitim dogrultusunda yapilan etkinlikler

oldugu varsayilmistir.

1.6. Simirhhiklar

Bu arastirma;

1- 2011-2012 6gretim yili, gliz yart yilt ile smirhdir.

2- Konya ili, Selguklu ilgesinde yer alan Ozel Konya Bahgesehir Ilkogretim
Okulunun 4. sinif 6grencileri ile sinirhdir.

3- Uygulama Fen ve Teknoloji dersi ‘Maddeyi Taniyalim’ tnitesiyle smirhdur.

4- Uygulama on hafta ile sinirhdir.

1.7. Tanimlar

Ogrenme: Yasant: riinii ve az ¢ok kalici izli davranis degisikligidir (Demirel,
1999).



Ogretim: En belirgin 6zelliklere gore, belli bir amag icin gerekli bilgi beceri
aliskanhk ve deger takdir duygulariin bir plan program cergevesinde 6grenilmesi isidir
(Binbasioglu, 2003).

Egitim Programi: Hedef, davranis, 0grenme-6gretme ve sinama durumlari

uzmanlarca hazirlanan egitim diizenegi.

Ogretim Programu: Bilgi ve becerinin egitim programlarmin amagclari

dogrultusunda ve planl bir bigcimde kazandirilmasina yénelik programdir.

Elestirel DUstinme: Literattrde tek bir tanim1 olmayan elestirel dustinmeyi Paul,
Binker, Jensen ve Krelau (1990:379-386) 0zel bir distince alanina ya da bigimine iliskin
kusursuz distinceyi ortaya c¢ikaran disiplinli ve 6z denetimli disinme olarak
tanimlamakta ve iki bigcimde olustugunu ifade etmektedir. Onlara gore, eger zihinsel
stre¢ 6zel bir grubun ya da bireyin ¢ikarlarina hizmet etmek igin disipline edilirse, konu
ile ilgili diger kisilerin disinda kalir. Karmasiktir ve ‘zayif duyulu elestirel distinme’
olarak adlandirilir. Eger karsit gruplarin ya da bireylerin ¢ikarlarini g6z 6nline almaya
disipline edilirse, tarafsizdir ve ‘saglam duyulu elestirel disunme’ olarak

adlandirilabilir.

Elestirel Dusiinme Becerilerini Temel Alan Fen ve Teknoloji Ogretimi:
Ogrencilere, diisiinme becerileri temelinde gézlem, bilgi ve deneyimlerine dayanarak
sonucglara ulagmasini, gdzden gecirmesini ve kriterlere gore degerlendirilmesini

saglayan yaklasim (Akinoglu, 2001).

Geleneksel Fen ve Teknoloji Ogretimi: Fen ogretiminde konulari1 6grencilere
kazandirmay: temel alan Ogretmen merkezli yaklasim (diz anlatim ve laboratuar

uygulamalari).



Deney grubu: Bu arastirmada ‘* Maddeyi Taniyalim’” Unitesini elestirel duslinme
becerilerini temel alan 6gretim yolu ile 6grenim goren Ozel Konya Bahgesehir
IIkogretim Okulu 2011-2012 6gretim yili 4-B smuifi 6grencilerinden olusan gruptur.

Kontrol grubu: Bu arastirmada ‘* Maddeyi Taniyalim’” nitesini  diiz anlatim
yontemi yolu ve laboratuar uygulamalar: ile 6grenim géren Ozel Konya Bahgesehir
IIkogretim Okulu 2011-2012 6gretim yili 4-C smifi 6grencilerinden olusan gruptur.



BOLUM 2

2. LITERATUR TARAMASI

2.1. Fen ve Teknoloji Nedir?

Insanoglu dogustan gelen bir merak ile donatilmistir. Bu sayede, evrendeki
ornekleri yakalama ve gozlenmis dizenliliklerden temel kanunlar1 kesfetme yetenegine
sahiptir. Evreni sorgulama, kesfetme, onun gizli duzenliliklerini ve ifade etme
etkinliklerine “‘fen’” denir (Soylu, 2004). Fen bilimleri, dogay:1 ve dogal olaylar:
sistemli bir sekilde inceleme, henlz gbdzlenmemis olaylar1 kestirme gayretleridir
(Kaptan, 1999:1). Fen, devam eden bir sirectir. Insan, dogay: kesfetmek icin stirekli
bir caba icindedir. Cepni, Akdeniz ve Ayas (1995:24)’a gore fen bilimleri tabiatta
bulunan butiin canli ve cansiz varliklari ve bunlar arasindaki iligkileri sebep-sonug
muhakemesi yaparak ortaya koymaya calisan disiplinler toplulugudur. Fen; bilginin
dogasin1 diisinmeyi, mevcut bilgi birikimini anlamay1 ve yeni bilgiyi tGretme silrecini
icermektedir. Belirtilen durumlardan hareketle Fen ve Teknoloji; doga bilimlerinden
yararlanarak, ogrencilere yasadiklari fiziksel cevredeki varliklarin o6zellikleri ve
birbirleri ile olan iliskileri, Uzerinde temel bilgi ve anlayislar1 kazandirma hedefi gtiden
bir ders olarak tanimlanabilir (Akinoglu, 2001:14).

Fennin amaci dogal diinyay: anlayarak aciklamaya calismak; teknolojinin
amac ise insanlarin istek ve ihtiyaglarini karsilamak icin dogal diinyada degisiklikler
yapmaktir (MEB, 2005). Ilkogretim Fen Bilgisi dersinin adi 2004 programi ile
degistirilerek Fen ve Teknoloji dersi adini almistir. 1lkogretim fen bilgisi dersi
programina teknoloji boyutunun eklenmesinin nedeni olarak; bilimsel bilginin strekli
arttigi, teknolojik yeniliklerin biyik bir hizla ilerledigi, Fen ve Teknoloji etkinliklerinin
yasamin her alaninda belirgin bir sekilde gorildigi gunimiz bilgi ve teknoloji ¢agi
gosterilebilir (Tavukcu, 2006).

Bilgi c¢aginin yasandigi gunumizde, egitim sistemimizde temel amag

ogrencilerimize mevcut bilgileri aktarmaktan cok bilgiye ulasma becerilerini
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kazandirmak olmalidir. Bu ise Ust duzey zihinsel sire¢ becerileri ile olur. Baska bir
deyisle ezberden c¢ok, kavrayarak Ogrenme Kkarsilasilan yeni durumlarla ilgili
problemleri ¢ozebilme ve bilimsel yontem sireci ile ilgili becerileri gerektirir. Bu

becerilerin kazanildig: dersin basinda fen dersleri gelir (Dogru, 2000).

Insan yasami boyunca strekli fen olaylar: ile i¢ icedir. Bireylerin icinde
yasadiklar: gevre fen diinyasinin bir pargasidir. Bireylerin fen diinyasina kolayca uyum
saglamalari ve daha mutlu yasamalari, onlarin fen diinyasini ¢ok iyi tanimalari ve ondan
faydalanma yollarint bilmelerine baghdir. Bu ise kuskusuz fen egitimi ile mumkundur
(Kozandagi, 2001).

2.2. DUstinme

Aristoteles'e gére disunme, insant hayvandan ayiran belirgin bir 0zniteliktir,
usun bagimsiz ve kendine 6zgu eylemidir, karsilastirmalar yapma, ayirma, birlestirme,
baglantilar1 ve bicimleri kavrama vyetisidir. Aristoteles'e gore dogru dustinmenin

kurallarmi belirleyen bilim mantiktir ve Aristoteles mantiginda da 3 dnemli kural vardir:
1. Ozdeslik ilkesi: Her kavram kendi kendisine dzdestir.

2. Celismezlik ilkesi: Birbiri karsisina konulmus iki celisik yarg: ayn: zamanda

dogru olamaz, birinin yanls olmasi gerekir.

3. Ugiinciiniin olmazhg: ilkesi: Birbiri karsisina konmus iki celisik yarg: ayni

zamanda yanlis olamaz, birinin dogru olmas gerekir.
Bu 3 ilkeye bir dordunci ilke de bazi mantik bilimciler tarafindan eklenmistir.

4. Yeterli neden ilkesi: Her yargmin mutlaka yeterli bir nedeni vardir.
(Aktaran: Berber, Akbulut, Maden, Gezer, Keser, 2009:4)

2.3. Dustinmeyi Ogrenmede Soru Sormanin Onemi

Soru sorma diisiinmeyi atesleyen bir yontem olarak kabul edilir. insanlarin

distinmesi, daha cok soru isaretleri olusturarak meydana gelmektedir. Dlsunme bir
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konu iizerinde sorular sorulmaya baslandig1 andan itibaren olusmaya baslar. Ogretmen
kendisi bizzat dustinceyi uyarici sorular Uretmek zorundadir. Sorular distinmeyi
atesleyici nitelikte olmalidir. Yizeysel sorular, yizeysel anlamaya yol acar ve
ogrencinin disinmesini engeller. Insani bir yere gétiirmeyen sorular, 6li sorulardir;
sonunda zihni koreltir (Aktaran: Berber, Akbulut, Maden, Gezer, Keser, 2002:7).

2.4, Distinme ve Egitim Tliskisi

Ogretim Dusiinmeyi Ogretmeye Yonelik Olarak Diizenlenmelidir: Uzmanlar
egitimin her kademesinde Ogrencilere zeka ve yetenekleri dogrultusunda distinme
becerilerinin  kazandirabilecegini  belirtmektedirler. Bloom'un dusuk seviyedeki
akademik bilgilerle ileri dizeydeki duslnsel etkinlikler arasindaki farka dikkat
etmesinden sonra bu konudaki ¢calismalar daha da yogunlasmustir. Bilgi yiikleme yerine,
bilgi kullanma ve bilgi tUretmeyi amaglayan egitim programlar: gelistirilmelidir. Her
yastaki Ogrenciye degerlendirme, planlama, 6ncelik swrasina koyma gibi becerileri
kazandiracak konular mifredata eklenmelidir. Ogretim yontem ve teknikleri de
ogrencinin distinme becerilerini gelistirmeyi amaclar. Ogretimin, icerik ve sunum
yontemleriyle analiz, sentez, degerlendirme, iliskilendirme, soyutlama gibi yuksek
dizeyde distinme becerilerini gelistirecek; konularin 6zuni verecek; ve 6grenilenleri
smif digindaki dinya ile iliskilendirecek sekil de diizenlenmesi egitim sistemini 21.yy'a
tasiyacak yeniden yapilanmanin 6zunu olusturmaktadir (Berber, Akbulut, Maden,
Gezer, Keser, 2009:9).

Dustnce Becerilerini Gelistirici Programlar: Elestirel distiinme, problem
¢cozme, yapict disiinme gibi dusinme becerilerinin gelistirilmesi igin birbirini
tamamlayict iki tur uygulama gorilmektedir; disinme igin 6gretmeyi esas alan ve
mevcut programlara eklenen distinme ahistirmalart ve tim Ogrencilere ayr1 bir ders
olarak, dusunmeyi dustinme programlar1 (Berber, Akbulut, Maden, Gezer, Keser,
2009:9).
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Dusinme Icin Ogretme: Bu yaklasimda ders konular, belli bir alandaki
disunme bicimini kazandirmak icin 0gretilir. Ders konularmin igerigi ve sunumu ilgili
konudaki dustinme bicimini kazandiracak sekilde diizenlenir. Dlsuinmeyi 0grenmede en
etkili ve yaygin sekilde kullanilan bu yontemin t¢ temel ilkesi vardir (Berber, Akbulut,
Maden, Gezer, Keser, 2009:9).

Dustinmeyi Dustinme: Disunmenin ayri bir ders olarak okutuldugu
programlar dustinme Uzerine disunmeyi esas alir. Bu programlar 6grencilerin diistinme
stratejilerini anlamalarini ve nerede, nigin hangi stratejinin kullanilacagini 6gretmeyi
hedefler. Problem c¢tzme sirecini anlamak en sik kullanilan disinme becerilerini
gelistirme yontemidir. Problem ¢6zme alistirmasinda Ogrenciler mevcut ve ihtiyag
duyulan bilgiyi, bir eylem plani hazirlamayi, eylemi gerceklestirirken kendilerini
izlemeyi gerektiginde geri donip eylem planlarmi dizeltmeyi ve sonucu
degerlendirmeyi 6grenirler. Amag bir problem ¢dzmekten ¢cok problem ¢6zme sirecini
anlamaktir. Distunme becerilerinin ayri bir ders olarak okutulmasmi Oneren ve bunu
basariyla uygulayan De Bono'nun programindaki dustinme becerilerinden bazilar:

sunlardr:

* Bir problemin veya fikrin arti, eksi ve ilging olabilecek yanlarinin

belirlenmesi
e Karar verme slrecinde tum faktérleri gz 6ntinde bulundurabilme
» Eylemlerin kisa, orta ve uzun vadeli sonuglarini gérme
* Amag belirleme
* Amagta odaklagma
+ Oncelik sirasina koyma

Bazen de beynin fonksiyonlarini1 anlamak olarak 6zetlenebilecek alistirmalarla
ogrenciler; 6grenme, ezberleme, duygu ve dusuncelerin olusumu ve 0grenmeyi
engelleyen zihinsel etmenler gibi konulari 6grenirler (Berber, Akbulut, Maden, Gezer,
Keser, 2009:10).
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2.5. Elestirel Dusinme

Elestirel dustinme; tenkitci, degerlendirmeci, stpheci, analitik, agik, dikkatli,
mantiksal ve bagimsiz disunme anlamlarinda kullaniimaktadir. Bu tur duslinmede
onemli olan yetenekler, 6nyargi, varsayim, tutarsizliklar ve diistince ve olgular: tanimak
olmak ve Onyarg: ve tutarhligi degerlendirme, birinci el ve ikinci el kaynaklar: ayirt
etme, ¢ikarsamalar: ve nedenlerini degerlendirme, varsayimlari, fikirleri ve iddialar:
ayirt etme, argimanin eksik taraflarin1 ve agiklamalardaki belirsizlikleri gorme,
tanimlamalarin yeterliligini ve sonuglari uygunlugunu 0Olgme olarak siralanabilir
(Sahinel, 2002:3).

Elestirel dusunme; degerlendirme, problem c¢ozme sureci ve entelektiel
gelisme sureci olarak tamimlanmaktadir. Elestirel Disiinme kavrami, felsefe ve psikoloji
gibi iki ana disiplin temel alinarak agiklanmaya calisilmistir. Felsefi yaklagim tarafsiz
bir diinya gorusu icin gerekli olan zihinsel beceriler Gizerinde odaklanirken, psikolojik
yaklasimlar distnce ve distinmeyi teme alan deneysel ¢alismalar, karmagik gorislerin
ogrenilmesindeki bireysel farkliliklar ve elestirel diisinmenin bir parcasi olan problem
¢ozme kavrami Gzerine odaklanmistir (Gibson 1995:27). Alan yazinda problem ¢6zme,
karar verme, usa vurma, informal mantik, basit bicimde dustiinme ve yaratict diistinme
gibi kavramlarin elestirel dusinme ile es anlamda kullanildigi gozlenmektedir. Bu
kavramlar sik sik elestirel duslinme kavrami yerine kullanilmalarina ragmen, uzmanlar
bu kavramlar: ¢ok farkl: bigimlerde tanimlamaktadirlar. Tim bu kavramalarda yer alan
zihinsel islemler disunme ile iligkili olmalarina ragmen, elestirel dusilme bu

kavramalardan farkl tutularak tanimlanmaya ¢alisilmistir (Sahinel, 2002:3)

1980'li yillardan itibaren biligsel ve davranisg1 kuramlar: temel alan psikologlar
ve egitimcilerin "Elestirel dusuinme nedir?" sorusuna farkl: yonlerden yaklasmalarmnin
dogal sonucu olarak, elestirel diustinmeye iliskin tanimlamalar: ¢esitlilik ve degisiklik
gosterdigi gozlemlenmektedir. Bu suregte elestirel diusinmeye iliskin ileri surulen
tanimlamalar sunlardir (Sahinel, 2002: 4-5):
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Elestirel dustinme,

ogrencilerin daha 0Onceden bildiklerini uygulamaya koymasi1 ve kendi

dustncelerine deger bicerek 6n dgrenmeleri degistirmesidir (Norris).

olgular1 analiz etme, dustince Uretme ve onu orgutleme, gorisleri savunma,
karsilastirmalar yapma, cikarimlarda bulunma, tartismalari degerlendirme ve

problem ¢6zme yetenegidir (Chance).

okuma, yazma ve tartismada ortaya cikan tereddutleri belirleme, acgiklama,
degerlendirme ve yanitlamada Ogrencilere yardimci: olan problem c¢6zme

yontemidir (Walters).

inanilacak veya yapilacak olana karar verirken yogunlasilan  gercekgi

yansitmaci dustinmedir (Ennis).

sorgulamanin ve usa vurmanin dirik bir sireci, bilginin edilgen birikimine karsin
etkin bir bicimde bilgiyi irdelemek ve tanimlari, eylemleri ve inanclar
sorgulamak ve yapilabilmis olan ile henuz yapilabilecek olan: dustinmektir.
(Mckee).

Olclitlere dayali olarak yargilamaya yardimci olan yetkin ve guvenilir bir
bicimde gerceklestirilen dustnmedir. Kendi kendini dogrular ve baglama
duyarhdir (Lipman).

bilgiyi edinme bicimi, agiklamalar tretme, gorusleri yargilama ve kavramlar

arasindaki iligkileri yapilandirmadir (Craver).

tartigmalart anlamanin ve degerlendirmenin etkin ve sistematik bir slrecidir.
Tartigma bir nesnenin 6zellikleri veya iki veya daha fazla nesne arasindaki iligki
hakkinda bir savi ve bu savi destekleyen veya reddeden kanitlari icerir. Elestirel
disunenler tartismalari anlamanin tek ve dogru bir yolu olmadigini ve her

katkinin da gerektigince basarili olmadigin1 kabul ederler (Mayer ve Goodchild).

Kendi distnce sureclerimizin bilincinde olarak, baskalarinin distince streglerini
g0z Onlnde tutarak, 6grendiklerimizi uygulayarak kendimizi ve gevremizde yer
alan olaylar1 anlayabilmeyi amag¢ edinen aktif ve organize bir zihinsel slrectir

(Cuceloglu).
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Ciceloglu (1993:256-257) “gelismis’ insan paradigmasi ile ‘kaliplanmis’ insan
paradigmas: arasindaki farkliliklar: ortaya koymaya cahistigi ‘Iyi Dustin Dogru Karar
Ver’ adl kitabinda, elestirel dusiinmenin normal distince surecleri tzerine kurulu
oldugunu ve bir bireyin kendini gelistirerek elestirel dustinmeye ulasabilmesi igin
asagida belirtilen U¢ temel adimi atmasi geregini ifade etmektedir. Bunlar; Kisi diistince
strecinin bilicine varmali, kisi baskalarinin dasunce streglerini inceleyebilmeli,

ogrendigi bilgileri glinliik yasaminda uygulamali (Sahinel, 2002:5).

Tum bu tanimlardan yola ¢ikarak elestirel distinme; ¢ikarimda bulunarak,
sorgulayarak, arastirarak, gorusleri yargilayarak, iliski kurarak, bilingli bir sekilde 6n
ogrenmeleri degistirmek icin kullanilan zihinsel sureglerden problem ¢6zme

yetenegidir.

Paul, Binker, Jensen ve Krelau (1990:379-386) elestirel duslincenin ¢ 6nemli
boyutunu su sekilde agiklamaktadir:

1.Dogru dugstnce: Dinyay: oldugu gibi anlama girisimi olan disinme dogal bir
kusursuzluga sahiptir. Bu kusursuzluk distincenin anlasilir, kesin, kendine 6zgi, konu
ile iliskili, tutarli, mantikli, derin, eksiksiz, anlamli, tarafsiz ve amaca uygun olmasi ile
olusur. Dogru dustncenin igerdigi bu Ozellikler, bilim veya disunce alani ile uyum
icinde hareket eder. Bireyin bu standartlar dogrultusunda zihinsel surecini gelistirmesi

ve disipline etmesi yogun ve uzun erimli bir uygulamay gerektirir.

2.DUgstincenin ogeleri: Hem gelismis hem de tarafsiz olan elestirel diisiinme elestirel
olmayan disunme ile karsilastirilarak agiklanabilir. Elestirel olmayan dustince anlasilir,
kesin, mantikli, tutarl degildir. Bunun yani sira, belirsiz, yizeysel ve énemsizdir. Bu
kusurlardan kaginmak bazi distunce Ogelerinin ise kosulmasmi gerektirir. Bunlar;
problemi veya soruyu, dustinmenin amacni, gorusleri, sayithlari, temel kavramlari, ilke
ve kuramlari, kanit, veri ve nedenleri, yorumlar: ve iddialari, ¢ikarimlari, usa vurmayi

ve duzenlenen gOrisiun genel hatlarini, dogurgulari ve izleyen sonuglari dogru ve
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eksiksiz bir bicimde agiklayabilme, analiz edebilme ve sinayabilme becerisini ya da

anlayisini icerir.

3.Dugstince alanlari: Dusunme, bir gorusiin icinde yer alan sorunlar ya da amaclar
dogrultusunda yonlendirilir veya yapilandirilir. Bir baska deyisle, disiinme amag ve
probleme bagli olarak degisir. Elestirel dustinenler problemin veya alanin igerigini g6z
Oniine alarak kendi diistinmelerini diizenler. Bu durum problemler arasindaki farkliliklar
ortaya konulurken ya da farkl: konu alanlar1 ve akademik disiplinler arasindaki gorusler
belirlenirken agikca gorulur (Sahinel, 2002:5-6).

Olagan dustinme ve elestirel disinme arasindaki farklari Lipmann (1988)
Tablo 2.5.1 “deki gibi ifade etmistir ( Aktaran: Karadeniz, 2006:20).

Tablo 2.5.1 Olagan Diisinme ve Elestirel Distinme Arasindaki Farklar

Olagan dustinme Elestirel dustinme
e Tahmin etme e Karar verme
e Tercih etme e Degerlendirme
e Gruplandirma e Siiflandirma
e Inanma e Varsayma
e Anlama e Mantiksal Olarak Anlama
e Kavramlar: Cagristirma e Ilkeleri Kavrama
e Kanitsiz Dlstnceleri Sunma e Kanita Dayali1 Dlstnceleri Sunma
e Olciite Dayanmayan Kararlar e Kanita Dayal Kararlar Alma
Alma
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2.6. Elestirel Disinmenin Boyutlan

Paul, Binker, Jensen ve Krelau (1990:56-102)
1. Duyussal stratejiler

2. Bilissel stratejiler-makro yetenekler

3. Biligsel stratejiler-mikro beceriler

olmak Uzere U¢ ana grupta topladiklar: elestirel distince stratejilerini otuz bes
farkl boyutta listeleyip ardindan her bir stratejiye iliskin ilkeleri asagidaki bicimde
acikca ortaya koymuslardir (Sahinel, 2002:9-19).

2.6.1. Duyussal Stratejiler

S-1 Bagimsiz dustinme: Elestirel distnen bireyler baskalarmnin dustincelerini
oldugu gibi kabul etmezler. Sorunlari analiz ederler, analizlerin sonucunda anlam

verdiklerini kabul ederler ve bunun baskalar1 tarafindan kullanilmasina izin vermezler.

S-2 Ben-merkezli veya toplum-merkezli i¢ goriler gelistirme: Ben
merkezcilik baskalarmin dustincelerini gozoniune almada isteksiz olmadir. Bu da
elestirel distinmenin Karsitidir. Insanlar sosyallestikce, ben merkezcilik toplum
merkezcilige donusur. Bir baska deyisle, ben merkezci kimlik gruplasmaya dontsar.
Bireyler, ben merkezci anlayislariyla bir grubun Gyesi olduklarinda, onlarin bireysel
dustinmeleri grup halinde distinme olarak ortaya cikar. Elestirel disinmede ben
merkezcilik veya toplum merkezcilikten uzaklasmak gerekmektedir. Aksi takdirde

kendi dogrularimiz hep dogru, kendi yanhslarimiz hep yanlis olur.

S-3 Tarafsiz dusinmeyi hayata gecirme: Karsimizdaki Kisi ile empati
kurarak kendimizi onun yerine koyarak olaylari onun dustinebildigi gibi disuinmeye
calisarak tarafsiz olmaliyiz.
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S-4 Duygu ve dustunce arasindaki iliskiyi anlama: Elestirel distnenler,
duygularinin bir duruma karsi tepkileri oldugunu ve durumu daha farkl anlayip
yorumladiklarinda duygularinin da farkli olacagmi bilir. Elestirel dislinemeyenler

duygu ve dustnceleri arasinda ya ¢ok az ya da higbir iliski kuramaz.

S-5 Zihinsel algak gonulligt ve yargiyr geciktirmeyi gelistirme: Elestirel
dustnenler kendi bilgilerinin smirlarint bilirler. Kendi goruslerinin yanliligina, 6n
yargililigina ve siirliigina karst duyarhdirlar. Zihinsel algak gonalltluk bireyin
bildiginden fazlasimi1 iddia etmemesidir. Elestirel disunenler bilmediklerini ve
bildiklerini ayirt edebilirler. Emin olmadiklart bir durumda "Bilmiyorum." demekten

korkmazlar.

S-6 Zihinsel cesareti gelistirme: Birey bagimsiz ve tarafsiz disinmek igin
yaygin olmayan gorisler veya inanglar ile tarafsizca ilgilenmeye ve karsilasmaya
gereksinim duymalidir. Kendimiz igin neyin ne oldugunu tanimlamak gerektiginde,
ogrendigimiz seyi ilgisiz bir tutumla yargilamadan kabul etmemeliyiz. Sosyal grubumuz
icinde kuvvetle destek bulan bazi dustincelerdeki carpitma ve sahteligi ya da tehlikeli ve

sa¢cma bulunan bazi1 goruslerdeki gercegi kabul etmek icin cesarete gereksinim duyariz.

S-7 Zihinsel iyi niyeti ve duarustlugt gelistirme: Elestirel disinenler,
uyguladiklart zihinsel standartlarla uyumlu olma, kendi distince ve eylemlerindeki
celiski ve tutarsizhktan durustge kabul etme gereksiniminin farkindadir. Kendi
distncelerine ve analiz edilmis deneyimler ile yargilanmis bulgulara ¢ok gicli bir

bicimde inanirlar.

S-8 Zihinsel azmi gelistirme: Elestirel dislinen biri olmak kolay degildir.
Zaman ve caba gerektirir. Elestirel distnenler, zorluklara, engellere ve husranlara
ragmen, zihinsel icgorulerin ve gerceklerin pesinden gitmeye devam ederler. Anlaml
degisikligin sabir ve ¢ok calismayi gerektirdiginin farkindadirlar. Onemli sorunlar genis

Olclide disunmeyi, arastirmay: ve micadeleyi gerektirir.
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S-9 Dusunme becerisine given duymayr gelistirme: Akilci birey, akilci
standartlar ile uyumlu distinmeyi disipline etmenin degerini ve usa vurmanin gicini
bilir; aslinda bilimdeki ve insan bilgisindeki tum gelismeler de bu glcl
dogrulamaktadir. Yerinde cesaretlendirme ve yetistirme ile bireyler toplumda ve insanin
dogasinda var olan kok salmis engellere ragmen, kendileri icin dustinme, akilci gorisler
olusturma, akilct sonuglara ulagsma, mantikli ve anlamli disinme ve de dustinme ile

birbirini ikna etme yeteneklerini gelistirebilir.

2.6.2. Bilissel Stratejiler-Makro-Yetenekler

S-10 Genellemeleri anlastirma ve yahnlastirarak anlamm bozmaktan
kacinma: Elestirel distinenler, yanhs betimlemelerden ve carpitmalardan kaginarak
kolaylastiric1 orintuleri ve ¢Ozumleri bulmaya cahsirlar. Yararl kolaylastirmalar ve
yanlis yonlendiren kolaylastirmalar arasindaki aymrimi yapma elestirel dusiinme icin
onemlidir. Ben merkezci, elestirel olmayan zihinlerin kuvvetli egilimlerinden biri, her
seyi "siyah"™ ve "beyaz" ya da "tamami dogru” ve "tamam: yanls" seklinde

gormeleridir.

S-11 Benzer durumlan karsilastirma: Icgériileri yeni baglamlara transfer
etme: Elestirel disunenlerin gorusleri distnerek kullanma yetenekleri, gorisleri
elestirel olarak transfer etme yetenegini de artirir. GorUsleri ve iggorileri uygun olarak
yeni durumlarda kullanarak onlar: aliskanlik haline getirirler. Bu durum, onlara farkh
yollarla materyal ve deneyimleri 6rgitlemelerine, alternatif yollar1 karsilastirmalarina,

kendi anlayislarini farkli durumlar ile birlestirmelerine olanak tanir.

S-12 Bireyin goriingesini gelistirme: Inanclan, gorusleri veya kuramlan
yaratma ya da kesfetme: Diinya bize 6nceden belirlenmis smiflamalar bigiminde
sunulmaz. Dinyay: parcalara ayirip, yasantilar olusturacagimiz ¢ok sayida secenek

vardir. Bunu yapma bigimimiz, disinmemiz ve davranmsimiz ig¢in en dnemli noktadir.
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Elestirel disunmeyenler algilamalarinin tek dogru oldugunu sanirlar. Tarafsiz elestirel
disunenler ise, kendi dustinme bigimlerinin ve diger tim algilamalarin hata kosuluna
bagl oldugunu farkinda olmay: 6grenirler. Deneyimlerinin elestirel analizi ile kendi

gOruslerini gelistirmeyi 6grenirler.

S-13 Sorunlan, sonuglar veya inancglan agik hale getirme: Bir sorun veya
ifade ne kadar butun, acik ve dogru olarak duzenlenirse, bu olusumun veya incelemenin
tartisitlmas: o kadar kolay ve verimli olur. Elestirel distnenler sorun olan savlari,
kavramlart ve degerlendirme standartlarint fark eder. Gergekleri yorumlardan,

gorislerden, yargilardan veya kuramlardan kolaylikla ayirt ederler.

S-14 SoOzcuklerin veya soz Obeklerinin agik hale getirilmesi ve analiz
edilmesi: Elestirel, bagimsiz disunme dusiince acgikligi gerektirir. Agik distinen
kavramlart anlar. Tanimlama yetenegi anlamanin kaniti degildir. Bunun igin bireyin
tanimla iligkili acik ornekler verebilmesi ve goriist uygun olarak kullanabilmesi gerekir.
Acik distinmeyen bir birey, dislncenin bagimsizligindan yoksundur; c¢lnkid bir

kavrami analiz edip, kullanimni irdeleyemez.

S-15 Degerlendirme igin Olgut gelistirme: Degerleri ve standartlan agik
hale getirme: Elestirel dusunenler, bireysel bir yeglemeyi ifade etmek ile
degerlendirmenin farkl oldugunu ve birbirlerinin yerine kullanilamayacagini bilir.
Surecin veya degerlendirme &gelerinin farkinda olma tarafsiz degerlendirmeyi
kolaylastirir. Bu sureg, Olcitler veya degerlendirme standartlari gelistirip kullanmay1
veya standartlar: ya da olgiitleri acik hale getirmeyi gerektirir. Olgiit gelistirirken,
elestirel disunenler degerlendirme hedefini kavramalidir. Elestirel disinenler bir seyi

degerlendirmeye baslarken farkl: gérusleri goz dnine alir.

S-16 Bilgi kaynaklarmin givenirligini degerlendirme: Elestirel distnenler
sonuclar: dizenlerken, givenilir bilgi kaynaklarmi kullanmanin dnemini bilir. Elestirel

dustinenler, sorunla iligkili olarak g6z 6ntine alinmasi gereken birden fazla konum
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varsa, alternatif bilgi kaynaklarini karsilastirir, kabul goren noktalari not eder ve
kaynaklarin zit gorus belirttikleri noktalarda daha fazla bilgi toplar.

S-17 Derinlemesine sorgulama: Temel ve 6nemli sorulann sorma ve bu
sorulann devamhhgm saglama: Elestirel dlsinenler bir disinme veya tartisma
strecinde iligkili noktalar1 belirleyerek, sorunu derinligine irdeler. Bir metni okurken
ifade edilen savlarin temelini olusturan sorunlari ve kavramlar: arastirirlar. Konunun ve

bireysel algilamalarin genis bir ¢ercevesini ¢izip sonuca ulasirlar.

S-18 Gorusleri, yorumlan, inanclan veya kuramlan analiz etme ya da
degerlendirme: Elestirel distinenler, bir goruse dikkatsizce katilmak yada katilmamak
yerine o gOrusi anlayip zayif ve gucli yonlerini belirlemek icin analitik araglar kullanir.
Anahtar kavramlar, sayiltilar ve dogurgular arciligiyla sorulari, tartismalari, yorumlari

ve kavramlari analiz ederler.

S-19 Cozumler tretme ya da c¢ozimleri degerlendirme: Elestirel problem
¢ozlculer bulabilecekleri en iyi ¢ozime ulagsmak icin her turli kaynagi kullanir.
GoOzumleri  birbirinden  bagimsiz  olarak degil, birbirleriyle iliskilendirerek
degerlendirirler.

S-20 Eylemleri veya politikalari analiz etme ya da degerlendirme: Elestirel
distinme usa vurma ile ilgili diizenlenmis durumlarin analizinden daha ¢ok sey igerir.
Elestirel dustnenler hem kendilerinin hem de diger bireylerin davraniglarini
degerlendirirken, kullandiklar: standartlar konusunda bilinglidir. Bu standartlar onlarin
degerlendirme hedeflerini olusturur. Elestirel distnenler davranis degerlendirmelerini

akilct kabul ettikleri sayiltilara dayandirir.

S-21 Elestirel okuma: Metinleri agik hale getirme ya da irdeleme: Elestirel

okuyucular, okurken kendilerine sorular sorar, okuduklari materyalin dogurgularini,
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yazilma nedenlerini, Orneklerini, anlammi ve dogrulugunu merak eder. Kendi
yorumlarina uymayan ifadeleri g6z ardi etmeden ve carpitmadan, c¢alismanin
butunligine uyan bir yoruma ulasana kadar gesitli yorumlari deneyip, bir bittn olarak
yazili materyalleri incelerler. Yazili materyalleri kesinlikle sadece tlimcelerin bir araya

getirildigi metinler olarak gérmezler.

S-22 Elestirel dinleme: Sessiz diyalog sanati: Elestirel diistinenler dinlemenin
edilgen ve elestirel diusinmeden ya da etkili ve elestirel distnerek iki bigimde
yapildigmi bilir. Diger bireylerin sdylediklerini yanlhs anlamanin kolay oldugunu ve
birinin dlstincesini kendi distncesi ile buttnlestirmenin de zor oldugunu bilirler.
Konusurken belli bir duzen icerisinde kendimize yabanci olmayan dislnceleri ifade
ederek kendi gorlslerimizin ¢izdigi yoldan ayrilmayiz.

S-23 Disiplinler aras iliski kurma: Elestirel distnenler disuncelerini kontrol
etmek icin konu alanlar1 arasindaki keyfi ayrimlara izin vermez. Alanlarin (stiinde
kalan sorunlar1 distnirken birgok konu alanindan iliskili kavramlari, bilgileri ve
icgorileri analiz icin bir araya getirirler. Bir konu alanini anlamak icin baska bir konu

alanindaki i¢cgdrulerden yararlanirlar.

S-24 Sokratik tartismayr uygulama: inanclan, kuramlan ve gériingeleri
acik hale getirme ve sorgulama: Elestirel distnenler, Kkarsilarindakileri kiguk
distirmeden onlarin  dustncelerini  gelistirmelerine  yardimci  olarak  veya
degerlendirmeye baslangic olarak, karsilarindakinin dusdndiklerini 6grenmek icin
farkl soru sorma teknikleri kullanir. Yeni bir gorus ile karsilastiklarinda onu anlamak,
kendi deneyimleri ile iliskilendirmek ve dogurgularni, sonuglarint ve degerini
tanimlamak isterler. Elestirel dustinenler sorgulanmaktan rahatsizlik duymaz, korkmaz,
sasirmaz ve korkmaz. iyi sorulmus sorularin timini, diistince deseni gelistirmek icin

bir firsat olarak kabul edip ictenlikle karsilarlar.
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S-25 Diyalogsal dusinme: Goriungeleri, yorumlarnt veya kuramlan
karsilastirma: Diyalogsal distinme, bir diyalog icinde veya farkli gorusler, bilissel
alanlar ya da kaynaklar arasinda yer alan karsilikli goris alis verisini kapsayan bir
distinme bicimidir. Elestirel distunenler, kavram ve sorunlar: diger kavram ve sorunlar
ile iliskilendirmek istediklerinde, inceleme diyaloglari, duslince 6nerme, dustincelerin
koklerini arastirma, konu alani iggorulerini ve kanitlar: goz online alma ile igi ige olur.
Distinmeye basladigimizda gerek ic¢sel konusma olarak, gerekse yiksek sesle
distnerek diyaloglart kullaniriz. Elestirel diisinme becerilerinin diyalog yaklasimi ile
butunlestirilmesi verimli sonuclar elde edilmesini saglar. Sokratik sorgulama diyalogsal

disunmenin bir bigimidir.

S-26 Diyalektik uslamlama: Gorungeleri, yorumlan veya kuramlan
degerlendirme: Diyalektik distinme Kkarsit goruslerin zayif ve giclt yonlerini stnamak
icin ise kosulan diyalogsal disinme anlammna gelir, Mahkeme durusmalari ve
tartismalar bicim ve amac¢ agisindan diyalektiktir. Gorisleri kesfetmeye baslar
baslamaz, gorisler arasindaki catigmalar ve tutarsizhiklar oldugunu goririz.
Dustinmemizi ise kogsmamiz gerekirse, karsit goruslerden hangisini gecici olarak kabul,
hangisini reddedecegimizi, karsit goruslerin gicli ve zayif yonlerini ve de bu gorusleri
nasil uzlastirabilecegimizi sorgulamamiz gerekir. Diyalektik dislinme strecinde
elestirel dustnenler, elestirel makro stratejileri yerinde ve uygun bir bigimde

kullanabilir.

2.6.3. Biligsel Stratejiler- Mikro Beceriler

S-27 Gergek uygulama ile idealleri karsilastirma ve birbirinden ayirt etme:
Oze doniik ve sosyal ilerleme, elestirel diisinmenin énceden tahmin edilen degerleridir;
bu nedenle elestirel dustinme kendimizi ve diger bireyleri dogru olarak anlamamiz
cabasmi gerektirir. Bu da gergek ile idealler arasindaki ayrimin farkinda olmay:
gerektirir. Tarafsiz duslinen gercege ve tutarliliga deger verir ve bu nedenle, ideal ile

gercek arasindaki ayirimi en aza indirgemeye cahisir. ideallerin olgular ile karistirilmas:
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yapilmasi gerekenleri gerceklestirmemize engel otur. Bu strateji “zihinsel iyi niyet
gelistirme™ ile sik1 sikiya baglantilidir.

S-28 Dusunme hakkinda kusursuz dustinme: Elestirel sozcuk dagarcigi
kullanma: Elestirel disinmenin 6nemli kosullarindan biri disinme hakkinda distinme
yetenegidir. Bu da ilgiyi "bilis Otesine™ cekmektedir. Elestirel distinmenin olasi
tanimlarindan biri sudur: Elestirel dusiinme, distinmenizi daha iyi, daha agik, daha
dogru ve daha tarafsiz bir hale getirmek icgin dusuntrken, disinmeniz hakkinda
disunme sanatidir. Disinmemiz hakkinda disuinmemizi saglayan sdzcuk dagarcigt su
terimlerden olusmaktadir: Sayilti, vardama, sonuca varma, Olcutler, goriinge, goris,
iligki, sorun, anlamlandirma, cift anlamlilik, karst koyma, destekleme, yanlilik,

kanitlama, algilama, celiski, gtivenirlik, kanit, yorumlama ve ayirt etme.

S-29 Onemli benzerliklere ve farkhhklara dikkat etme: Elestirel
distinmeyenler anlamli benzerlik ve farkliliklar: g6z ardi eder. Yizeysel olarak benzer
olan seyler dnemli derecede farkli veya yuzeysel olarak farkl: olanlar da 6ziinde farkh
olabilir. Sadece g6zlem ve uslamlama becerilerimizi yiksek bir noktaya getirerek

anlamli benzerlik ve farkliliklara duyarl hale gelebiliriz.

S-30 Sayiltilart inceleme ve degerlendirme: Elestirel distnenler gercege ve
gucli uslamlamaya tutkundur; bu nedenle yanlis sayiltilar1 arayip bulmak ve reddetmek
icin zihinsel cesarete sahiptirler. Herkesin bir takim sipheli sayiltilar gelistirdiklerini
bilirler. Alternatif sayiltilari g6z 6niine alirlar. Bagimsiz disunenler sayiltilar: kendileri
icin degerlendirir ve digerlerinin sayiltilarin1 kolayca kabul etmez; hatta tanidiklar:

kisiler tarafindan ileri strtlen varsayimlar: bile kolayca kabul etmezler.

S-31 ilgili olmayan olgulardan ilgili olanlar: ayirt etme: Elestirel diisiinme
sorunla iliskili ve iliskili olmayan olgular arasindaki ayirima duyarli olmay: gerektirir.
Elestirel disunenler, dikkatlerini sorun ile iliskili olgular Gzerinde toplar ve iliskisiz

olgularin sonug ¢gikarma surecinde etkili olmasina olanak tanimaz. Ayrica, bir olgunun
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soruna gore iliskisiz veya iliskili oldugunu bilirler. Bir problem ile iligkisi olan bilgi bir
diger problemle de iligkili olmayabilir.

S-32 Akilcr cikarimlar, kestirmeler veya yorumlar olusturma: Elestirel
distinme gozlemi ve bilgiyi temel alan gtvenilir sonuglara varma yetenegini igerir.
Elestirel dustnenler gdézlemlerini sonucglarindan aymrir. Olgularin neyi ima ettigini
anlamak icin o olgularin ilerisini arastirirlar. Elestirel dustnenler, insanlarin dogal
olarak kendi ben merkezci veya toplum merkezci diinya gorlslerini destekleyen
cikarimlarda bulunma egilimi iginde olduklarmin farkindadir; bu nedenle kendi ilgi ve
cikarlart s6z konusu oldugunda, ortaya koyduklari ¢ikarimlari dikkatlice
degerlendirirler. Her yorumun bir ¢ikarimi temel aldigi ve bizimde iginde

bulundugumuz durumlar: yorumladigimiz higbir zaman unutulmamalidir.

S-33 Kanitlan ve iddia edilen olgular: degerlendirme: Elestirel dislnenler,
uslamlama surecinin pargalarmni incelemek ve degerlendirmek icin bu slreci parcalara
ayirir. Sonuglara ulasmada temel aldiklar: kanitlarin bilincindedirler. ifade edilmemis,
bilinmeyen nedenlerin aktarilamayacagmi ve irdelenemeyecegini bilirler. Kanit olarak
Onerilen her sey kabul edilmemelidir. Kanitlar ve gergege iliskin iddialar irdelenmeli ve
degerlendirilmelidir. Kanit tam veya eksik, kabul edilebilir veya supheli ve hatta yanlis
olabilir.

S-34 Celiskileri fark etme: Tutarlilik elestirel distnenleri tanimlayan temel
bir 6zelliktir. Kendi inanclarindaki celigkileri ortadan kaldirmak igin ugrasirlar ve diger
goruslerdeki celiskilerden kusku duyarlar. Elestirel distinenler karsit gorislerin celistigi
noktalar1 kesin olarak ayirt edebilir.

S-35 Dogurgulart ve sonuclart kesfetme: Elestirel dislinenler ifadeleri
kavrayabilir, dogurgularini taniyabilir ve anlamlarmi eksiksiz anlayabilirler. Bir ifadeyi
kabul etmenin onun dogurgularin1 da kabul etmek anlamina geldigini bilirler. Hem

dogurgular1 hem de sonuglari uzun uzadiya arastirirlar. Eylem ya da politikalarla iligkili
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inanclar1 disuntrken, bu inanclarla hareket etmenin sonuglarinin da ne olacagini hesaba

katarlar.

Goraldugu gibi Paul ve arkadaslar: elestirel disinme stratejilerini (¢ gruba
ayrrmaktadirlar. Bunlar; Duyussal stratejiler, makro yetenekler ve mikro becerilerdir.
Bu stratejiler birbirinden bagimsizdir. Duyussal stratejiler bagimsiz dustinmeyi ortaya
cikarmayr amaclamaktadir. Makro beceriler, disunmeyi gerektiren ve dlsiincenin
genigletilmis ardisiklhig: iginde farkli temel becerileri Orgltleme sirecidir. Mikro
beceriler ise, bitinu g6z ardi etmeden parcalari saptama ve ifadeyi butinl iginde

anlamlandirma becerileri olarak goziukmektedir.

2.7. Elestirel Dussiinen Birey Ozellikleri

Beyer (1991:124) iyi yetkin dustnen bireylerin asagidaki Ozelliklere sahip

oldugunu ileri siirmektedir. 1yi diisiinen bir birey:
a.  bir sorunun, problemin veya iddianin agik bir bigimde ifade edilmesi,
b.  diger bireylerin kesin bir dil kullanmasin1 isteme,
c.  dusunmeden hareket etmeme,
d.  caligmalarm kontrol etme,
e.  bir disunceyi olusturmada azimli olma,

f. One surllen iddialar1 destekleyen nedenleri ve kanitlari arastirma ve

sunma,

g. daha cok dogmalar ve 6zlem duyulan dusiinceler yardimiyla degil,

sorunlar, amaglar ve sonuglar yardimiyla yargilama,
h.  on bilgileri kullanma,

I. yeterli kanit bulana kadar yargidan siphe duyma egilimi icindedir.
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Beyer (1991:125) bu egilimlerin gdstergesi olan 6grenci davranislarini da su
sekilde agiklamaktadur:

1. Kesin bir dil kullanma egiliminde olan 6grenciler;

o oOgretmenleri ve siif arkadaslari tarafindan  kullanilan  sozciklerin

aciklanmasmin ister,
» argo kullanimlardan kaginarak, gorusleri ve nesneleri dogru adlandirir,
» temel dustinme iglemleri igin teknik terimleri kullanir,

* yeni sozclklerin veya terimlerin kullaniminda 6rnekler ya da tanimlar vermeye
isteklidir.

2.  Dustnmeden hareket etmeme egiliminde olan 6grenciler:
e yanit vermeden 6nce dusundr ve duraklar,
* bir secim yapmadan dnce secenekleri tek tek dustindr,
» eyleme ge¢cmeden Once, yonergeleri bltintyle okur,

» eyleme ge¢cmeden Once, plan: ifade eder ya da bir taslak ¢ikarir.

3. Cahsmalarmm kontrol etme egiliminde olan 6grenciler:
*  Dbir problemi ¢ézdukten sonra, problem ctimlesini g6zden gegirir,
» yanitin nasil elde edildigini yeniden inceler,
» yanmtin nasil elde edildigi konusunda donut verme arzusu duyar,
» kendi ¢6zim strecini digerlerinin ¢0ziim sureci ile karsilastirir,

* Onceki yanitin yanina isaret koyar ve dogru yaniti onun yanina ya da yerine

yerlestirir veya siler,

* problemi yeniden ¢6zmek icin baska bir yol dener.
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4. Disunce olusturmada azimli olan 6grenciler:
» sagirdiklarinda stire¢ hakkinda sorular sorar,
» kafalari karistiginda "Boyle olsayd1 ne olurdu?" sorulari sorar,

*  Dbir problemi yeniden tanimlar veya alt problemlere ayirir.

5. On égrenmeleri kullanma egiliminde olan 6grenciler:

* Yeni bir problem ile karsilastiklarinda, "Biz bu problemi daha 6nce yaptigimizi
hatirliyorum.” der,

» Baska bir derste 6grenileni diger bir derste uygulamaya koyar,
* "Bu bana sunu hatirlatiyor." ifadesini kullanir,

» yanitlart kontrol etmek icin daha 6nce kullandig: kaynaklart kullanir.

2.8. Elestirel Dustiinmenin Oniindeki Engeller

Onosko (1991) ‘ya gore elestirel distinmenin énlindeki engeller sunlardir:
1- Ogretimin bilgi transferi olarak tanimlanmasi.
2- Icerigin cok yiizeysel ve genis olmast.
3- Ogretmenlerin dgrencilerden diisiik beklentisi.
4- Smiflarin kalabalik olmasi.
5- Ogretmenin zamani planlayamamas.
6- Ogretmenin izole olmas.
7- Ogrencilerin sadece pasif bilgi alic1 roliinde olmasi.
8- Ogretmenin sadece bilgiyi dagitan roliinde olmas:.

9- Ogrencilerin bilgileri hatirlamak ve soruldugunda soylemek-yazmak zorunda

olmalari.

10- Ogrencilere verilen problemlerin her zaman agik bicimde formiile edilmemesi.
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McKee’ye (1998) gore ise elestirel distinmenin 6niindeki engeller sunlardir:
1- Elestirel dusuinme egitiminin degisen 6gretmen tutum ve davranislarini gerektirmesi.

2- Ogrenciler arasindaki bireysel farkhiliklari azaltma yoninde olan 6égretmen

davranslar.

3- Ogretmenlerin 6grenme siireci ve 6grenciler tizerinde tam kontrole sahip olmalar

gerektigine inanmalar.

4- Ogretmenlerin kendilerini konu alan1 uzman: olarak gérmeleri, diger disiplinlerden

yalitilmig bigcimde kendi alanlariyla ilgilenme egilimde olmalari.

5- Ogretim programlarmin yogunlugu.

2.9. Elestirel Dustinmenin Gergeklestigi Simf Ozellikleri

Browne (2000)° de elestirel distinmenin gergeklestigi siniflari asagidaki

davraniglarin gézlendigi siniflar olarak gérmektedir.
1- Sik sorulan sorular
2- Artan gerilim

3- Sonuca varilmasi ve aktif 6grenmeye duyulan heyecan.

2.10. Elestirel Distinmeyi Ogretmenin Yedi Adim

Hannel ve Hannel (1998:1-5)" de elestirel distinmenin 0Ogretilmesinde

izlenebilecek yedi adimi belirlemislerdir.
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1- Bilgiye Goz Atmak (Tamimlama ve Etiketleme)

Ogretmen, 6grencilere dnlerindeki bilgiyi tanimlamalarmi saglayacak sorular

sorar.
2- Benzerlikleri ve Farkhhiklar Belirlemek (Karsilastirma-Baglanti Kurma)

Ogretmen, ogrencilerin ellerindeki bilgiyi karsilastrmalarmi saglayacak  sorular

sorar.

3- Genel Temayr ve iliskileri Bulma (Smmflandirma-Biitiinlestirme-On
Ozetleme)

Ogretmen, ogrencilere farkliik ve benzerliklerini bulduklar: bilgilerin

smiflandirilmasimi saglayacak sorular sorar.
4- Simdi Ne Yapiyoruz? (Sonug¢ Cikarma)

Ogretmen, Ogrencilerin derste ne yapmalar: istendigini ¢6ziimlemelerini

saglayacak sorular sorar.
5- Dogru Cevaplama (Kanitlandirma)
Ogretmen, dgrencilerden kanitlarla desteklenmis cevaplar ister.

6- Benzer Durumlara Uygulama (Cikarnmda Bulunma-Projelendirme-

Uygulama)

Ogretmen, ogrencilerden derste 6grendikleri yeni bilgiyi farkli durumlara

transfer ederek uygulamalarini ister.
7- Ne Ogrendik ? (Ozetleme)

Ogretmen, 6grencilere bu dersin ne Ggrettigini sorar. Dersin basindan sonuna

kadar yer alan tim Ogelerin listelenerek dersin bir kez daha 6zetlenmesi saglanr.
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2.11. Elestirel Dusinme Becerilerini Temel Alan Fen ve Teknoloji
Egitimi

Elestirel distinme, Glaser’in 1940l yillarda elestirel dislinmenin
gelistirilmesi deneyimi ve gelistirdikleri, Watson-Glaser elestirel diisinme testine kadar
baslangi¢ olarak uzanmaktadir. Paul (1984) ‘e gore 6zgir bir toplumun olusturulmas:
icin elestirel disinme becerilerinin glgli bir bigimde kazandirilmas: egitimin uzun
donemli bir amact olmahdir. Bitin Ogretmenler egitim programlar: araciligiyla
elestirel dustinmeyi 6gretmelidirler. Egitim, gocuklar icin felsefe ve 6zgur toplumun
dogasin1 birlestirecek, uzmanlar tarafindan dikkatlice tasarimlanacak programlar
aracihgiyla Ilkogretim ilk yillarindan baslayarak elestirel diisinme becerilerini
gelistirme amacini tasimalidir. Boylece 6grencilere mantiksal diisinmenin temel ilkeleri
basariyla Ogretilebilir. Elestirel disunebilmek igin gerekli bilissel ve duyussal
becerilerin tamami ¢ocuklarda okuma ve dinleme kapasiteleri araciligiyla zaman iginde
koklu bir bigcimde gelistirilmelidir (Aktaran: Sahinel, 2002: 15-16).

Ogretim programlar: diisiinme ve problem ¢6zme yeteneklerini gelistirici
nitelik tasimamaktadir. Dlstiinme yetenegi gelismeyen bir 6grencinin en blyik zihinsel
etkinligi de depoladigi bilgiyi sunmak oldugundan, dagarcigindaki bilgiyi nasil
kullanacagmi bilememektedir (Ozden 2000:87). Ayrica ders konular: ve islenis giincel
olmayan distinme kahplarina gore yiratuldiginden yeni distinme bigimleri okullara
girememektedir (Ozden 2000:88). Béylece diisiinmeyi bile diisiinemiyoruz.
Okullarimizda verilen bilgileri ezberleyip basmakalip dustindyoruz. Buradan yola

cikarak 6gretimin asil amaci diisinme becerilerini 6gretmek olmalidir.

Dustinmeyi dogrudan 6gretmek zekanin yapisini; fendeki diisinme becerileri
olan smiflamayi, karsilastirmayi, sonuc¢ cikarmayi, genellemeyi, yorumlamayi simif
ortaminda disunme becerilerinin Ogretimini gelistirmeyi icermektedir (Victor ve
Kellough, 1997:107-108 ). Her ne kadar elestirel distiinme zor gibi gortinse de icerige
baktigimizda kolayca uygulanabilir oldugu gortlmektedir (Aktaran: Akinoglu,
2001:19).
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Elestirel dislinme becerilerinin Fen Bilgisi bilgileri ile butinlestirilmesi
yaklasimi 6gretim uygulamalarina farkl bir boyut getirmektedir. Bu da 6grencilerin
varolan gizil gu¢ ve kapasitelerinin ortaya ¢ikarilmasidir. Bireylerin kendi ihtiyaclarini
karsilayabilecek sekilde bagimsiz yasayabilmeleri, yasam boyu karsilasacaklar1 genel ve
0zel problemlere ¢ozim Uretebilecek yetiye sahip olmalari, kendilerine oldugu kadar
topluma da faydali olabilmeleri buyiuk o6lglide ne kadar “* elestirel duslinme
becerilerine’” sahip olduklarina baghdir (Gega, 1986:26-27). Elestirel dustinme
becerileri, dogayla igice olmayi, doganin butlinligini kabullenmeyi, Fen Bilgisi ile
ilgili bazi temel kavram ve prensipleri anlamayi, bilimsel diisinme kapasitesine sahip
olmayi, bilimsel bilgiyi ve bilimsel dusinmenin Kkisisel ve genel problemlerin

¢coziminde kullanilabilmesini kapsar (Aktaran: Akinoglu, 2001:21).

Yildirim (1996:232) ‘e gore bilim giclu bir disunme yontemidir. Bilimsel
distinme belli bir zihin disiplini gerektirir. Bu disiplini kazanmis bir birey her seyden
once gergege donuktir, olaylara saygilidir. Yargilarinda tutarli ve 6zenli olmasini bilir,
olgulara dayanmayan uluorta genellemelerden kaginir, akla ya da ortak duyuya ne kadar
yakin gorinirse gorinsin higbir konuda 6n yargilara, dogmatik inanglara saplanmaz
(Aktaran: Akinoglu 2001: 24 ).

2.12. Egitim Programlarimin Hedefi Olarak Elestirel Disiinme

Elestirel dusinmenin tanmmu ile egitimdeki yeri ve 6nemi arasindaki iligki agik
bir bicimde ifade edilebilirse, elestirel disinmenin egitim programlarindaki var olma
gerekliligi de gerekgeleri ile vurgulanmas olur. Ozellikle toplumlara ve kilttirlerine gére
degiskenlik gosteren sosyal sorunlar goz 6nine ahindiginda, 6grencilerin distinme
becerilerinin gelistirilmesi gereksinimini agiklamak ve kanitlamak icin bircok neden

ileri strtlebilir.

Turk Milli Egitim sistemindeki farkli konu alanlar: igin tasarlanan egitim

programlarinda elestirel dustinme becerilerinin g6z 0Oniine ahinmas: gereginin
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nedenlerinden ilki: Milli Egitim Temel Kanununda ifade edilen Tirk Milli Egitim
sisteminin genel amaglarinda elestirel dustinen birey Ozelliklerinin agik bir bigimde
betimlenmesidir. Milli Egitim Temel Kanununda, Turk Milli Egitim sisteminin genel

amagclar1 asagida belirtildigi gibidir:
" Tiark Milli Egitiminin genel amaci, Turk Milletinin batdn fertlerini;

1.Atatirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatlrk
milliyetciligine bagli; Tdrk milletinin - milli, ahlaki, insani, manevi ve kdltirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanmni, milletini seven ve
daima yuceltmeye calisan; insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere
dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tirkiye Cumhuriyetine karsi
gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari davranis haline getirmis yurttaslar olarak

yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikl: sekilde
geliskin bir kisilige ve karaktere, hir ve bilimsel dislinme gucune, genis bir dinya
goOrustne sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebblslere deger veren, topluma

kars1 sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli Kisiler olarak yetistirmek;

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirmek, gerekli bilgi, beceri, davranislar ve
birlikte is gorme aliskanhigi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi
olmalarmi saglamak; Boylece, bir yandan Turk vatandaslarinin ve Tirk toplumunun
refah ve mutlulugunu arttirmak; Ote yandan milli birlik ve butunlik iginde iktisadi,
sosyal ve kultirel kalkinmay: desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tirk milletini
cagdas uygarhgin yapici, yaratici, seckin bir ortagi yapmaktir (MEB, 1984)."

Ozellikle ikinci genel amag ile, Tirk Milli Egitim sisteminin tim bireylere
kazandirilmasint gerekli gordugd nitelik ve beceriler, egitim programlarinin
gelistirilmesinde elestirel disinme becerilerinin  dogrudan ise kosulmasi ile

gerceklestirilebilir.
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Ozden (1998: 86-87) elestirel distinmeyi saglikl bir demokrasi icin 6n kosul
olarak gormektedir. Ozden elestirel diisiinen bireylerin demokrasiye katkilarini soyle
ifade etmektedir:"Bireyler okul yillarinda elestirel diisiinme yetenegini kazandiklarinda
dinledikleri konugmacinin kanaatlerini, varsayimlarini ve iddialarini ayirt edebilecekler,
konusmada agikhiga kavusmayan noktalari ve argimanin eksik kalan kisimlarini
gorebilecekler ve tamimlamalarin  yeterliligini  ve sonuglarin  uygunlugunu

degerlendirebileceklerdir.

... Saglikl bir demokrasi icin elestirel dustinmeyi bilen ve "butind" goren
cogunluk vazgecilmez bir Onkosuldur. Demokrasinin en 6nemli yonlerinden olan
kamuoyu, elestirel dustnebilen, okudugunu ve dinledigini anlayabilen, olaylari ve

esyay1 kendi bakis acilarina gore degerlendirebilen Kisilerce olusturulur.”

Elestirel distnen birey 06zelliklerinin gelistirilmesinde egitim sisteminin
demokratiklestirilmesinin de ayri bir 6énemi vardir. Clnkl bireye cagdas, yaratici,
elestirel, bilimsel, demokratik disiinme gucinli kazandirma, sorumluluk (stlenme,
sorunlara ¢ok boyutlu bakabilme, karsi1 gorusiin uslamlamasini inceleme, uzlastirici ve
hosgorilti  ozellikler kazandirabilmenin Onkosulu, 0grencinin  6grenme  bigimini
smirlamayan ve yeteneklerinin gelistirilmesini engellemeyen, onlarin gizil sigalarni
ortaya ¢ikarmalarina olanak taniyan zenginlestirilmis egitim durumlari tasarlamaktir.
Aslina bakilirsa, demokratik egitim sistemi, Turk Milli Egitim Sistemi'nin hedeflerinde
de yer aldig1 gibi, bireyde kalhiplagsmis davranis, ezbere dayali ve dayatilmis bilgiler
yerine; yaratict ve elestirel disuinme becerilerine dayali 6grenmelere olanak veren,
ogrendiklerini yorumlayabilen ve dustinmelerinde tarafsiz olan bireyler yetistirme

temeline dayanmaktadir.
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2.13. Elestirel Dustinme ve Ogrenme-Ogretme Stratejileri ve Etkinlikleri

Bir konu alanin 6grenme-6gretme strecinde, elestirel diisinme becerilerini bir
ara¢ olarak kullanarak, bu becerilerden yararlanmay: hedef alan ve bu dogrultuda
tasarlanan bir dgretim programmnin uygulamaya konulabilmesi igin asagida listelenen

stratejiler ve etkinlikler ise kosulabilir:
1. Dogru soruyu sorma
2. Yaratici drama ve diger bireylerin gorUslerini yeniden yapilandirma

3. Olgu, gorus ve sebepler ile desteklenen usa vurma arasindaki farklilig:

ogretme
4. Sinif ici degerlendirme teknikleri
5. Isbirligine dayali 6grenme stratejileri

6. Ornek olay/Tartisma

~

Diyaloglar

oo

. Elestirel dustinme stratejilerinin her biri i¢in 6nerilen smif i¢i uygulamalar
(Sahinel, 2002: 50-66).

2.13.1. Dogru Soruyu Sorma

Ogrenci dustincesinin ortaya cikarildig:r ve irdelendigi Sokratik tartismalar
ogrencilerin agik bir bicimde dustncelerini gelistirmelerine ve degerlendirmelerine
olanak verir; boylece 6grenciler kendi goruslerini daha tutarli ve daha iyi gelistirilmis
goruingeleri temel alarak olusturabilir. Ozellikle 6gretmen 6grencisinin ne disundigin
ve ne sOyleyecegini merak etmeli ve ciddiye almalidir. Ayni durum o6grencilerin
birbirleri ile olan tartismalar: i¢inde gegerlidir. Alt: farkli soru grubundan olusan
siiflandirma asagida 6rnek sorular ile agiklanmistir. Ornek sorularda alt: cizili olan
sOzcukler yerine duruma bagli, olarak farkli so6zcik, s6z 6bekleri ya da tlimceler
kullanilabilir (Sahinel 2002:52-57).



1.Grup:

2.Grup:

3.Grup :

4.Grup:

5.Grup:

Ifadeleri daha agik hale getirmek icin sorulan baz érnek sorular

Bu gorus bunun ile nasil iliskilendirilir?

Bu ifadeyi farkl: bicimde nasil agiklarsiniz?
Burada ana sorunun ne oldugunu distiniiyorsunuz?

Bu bizim tartismamiz/problemimiz/konumuz ile nasil iligkilendirilir?

Varsayimlari irdeleyen bazi 6rnek sorular
Sayiltiniz nedir?
X'in sayiltis1 nedir?

Baska hangi sayiltilar: temel alabiliriz?

Sebepleri ve kanitlar irdeleyen bazi 6rnek sorular
Bunun 6rnegi ne olabilir?

Bunu s6ylemenizin nedenleri nelerdir?

Bunu bilmek igin daha ne tir bilgiye gereksinimimiz var?

Bize nedenlerinizi agiklayabilir misiniz?

Gorusler ve algilamalara iliskin baz1 6rnek sorular

36

Bu probleme/konuya bdyle bir algilama ile yaklasiyor gibi goriniyorsunuz.

Bdyle bir algilama yerine neden bu algilamayi tercih ettiniz?

Diger insanlarin tepkileri nasil olurdu? Neden?

Onlari etkileyen ne olurdu?

Cikarnimlarn ve sonuglart irdeleyen bazi 6rnek sorular

Bununla nasil bir ¢ikarimda bulunabilirsiniz?
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Bunu soylemek ile ..... gibi bir ¢ikarimda mu, bulunuyorsunuz?
Fakat eger boyle olsaydi, sonug olarak neler olurdu? Neden?
Bunun nasil bir etkisi olurdu?

Bu ve bunlar olgu ise daha baska ne gibi olgular sdyleyebilirsiniz?

6.Grup: Sorulara iliskin baz1 6rnek sorular
Bu soru bizden bu konuyu mu degerlendirmemizi istiyor?
Dogru sorunun bu olduguna iliskin hepimiz ayni gorisu paylasiyor muyuz?

Bu soruyu yanitlamak icin bu sorudan 6nce yanitlamamiz gereken diger sorular

nelerdir?

Bu probleme/konuya iliskin soruyu nasil yorumladiginizi anladigimdan emin

degilim.

2.13.2. Yaratia Drama Ve Diger Bireylerin Goruslerini Yeniden

Yapilandirma

Elestirel disunme becerilerini temel alan 6gretimin ana amaglarindan birinin,
diger kisilerin diisinme bicimlerini dogru olarak nasil yeniden yapilandirabilecegimizi
ve onlarin dustinme bigimlerini nasil zihnimizde canlandirabilecegimizi 6grenmek
oldugunu ileri siiren Paul, Binker, Jensen ve Kreklau (1990:54) konuya iligkin
gorislerini  soyle aciklamaktadir: insan dustincesi icin en oénemli tehlike dar
gorusluluktur. Yeri geldiginde dogal olarak bizden farkli duistnen insanlarin
icgorilerine karsi agik gorusli olmayabiliriz. Farkli disiinme bigimlerinin rtini olan
gorusler sunuldugunda kendi inang¢ sistemimizi degistirmek ve gelistirmek yerine, sahip
oldugumuz inang¢ sistemini savunmaya ve korumaya yonelik zekamizi ve biligsel
becerilerimizi kullanma egiliminde oluruz. Diger kisilerin distinme bigimlerine nasil
ulasacagimizi, onlarin algilamalar: ile nasil dislinecegimizi ve sonug olarak onlarin

gordigl gibi olaylari gérmeyi nasil basaracagimizi 6grenmeden tarafsiz olamayiz. San
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(1996:149) smif icinde Ogrencilerin olay, olgu, yasanti ve bilgilerini yeniden
yapilandirmalarina firsat taniyan bir 6gretim stratejisi olarak yaratict dramayi
onermektedir. San'in yaratict drama tanimindan yola ¢ikildiginda, bireyi merkeze alan
bu yaklasim, 6grencilerin dogacglama, rol oynama vb. tiyatro ya da drama tekniklerinden
yararlanarak, bir grup ¢ahismasi icinde, bir yasantiyi, bir olayi, bir fikri, bir egitim
unitesini, kimi zaman da soyut bir kavrami ya da davranisi, eski bilissel érintdlerini
yeniden diizenleyerek ve gozlemlerini, deneyimlerini, .yasantilarin1 gézden gegirerek
"oyunsu" bir sire¢ icinde anlamlandirmalarmi ve canlandirmalarini sagladig: ileri
surtlebilir. Ogrencilerde mutlak gelistirilmesi gereken elestirel diisinme becerilerinden
biri olan bireyin karsisindakini, anlama ve kendini karsisindakinin yerine koyarak onun
hissettiklerini hissetme ve anlama becerisi, yaratici drama etkinlikleri yardimi ile
ogrencilere kazandirilabilir (Sahinel, 2002:58-59).

2.13.3. Olgu, Goriis Ve Nedenleri ile Desteklenen Usa Vurma Arasindaki
Farkhhg Ogretme

Paul, Binker, Jensen ve Kreklau’ya (1990: 55, 335-337) gore, konu olgu
ogretme oldugunda yanit1 tartismaya gerek yoktur. Ornegin: “Bu aga¢ pargasinin
agirhigi ne kadardir?” ya da “bu cismin boyutlari nelerdir?” sorularmin dogru yanitlarimni
saglayan slre¢ aciktir. Diger taraftan, “Begendiginiz renk hangisidir?” “Tatilinizi
nerede gecirmek istiyorsunuz?” sorulari tek dogru yanit1 olmayan, 6grencilerin bireysel
secimlerini ifade etmelerine olanak saglayan sorulardir. Gorlsleri 6gretirken
kullanilabilir. Fakat glnluk yasantida karsilagilan 6nemli sorunlarin ¢ogu olgu ve
gOrusler ile smnirli degildir. Cogu kez diger Kisilerin nedenler ile ifade ettikleri
algilamalar g6z 6nune alinarak sonuca ulagmak igin usa vurma durumu ile karsi karsiya
kahnir; bu nedenle 6grenciler olgular: bir araya getirmeyi bireysel tercihlerini ifade
etmeyi ve en dnemlisi nedenler ile desteklenmis distinceler gelistirmeyi ve de bu ugulni
birbirinden ayirt edebilmeyi 6grenmelidir. Sadece olgu ve goOrus arasindaki farki
belirlemeye yonelik etkinlikler 6grencilerin diyalogsal diisinmenin ve nedenler ile
desteklenmis usa vurmanin 6nemini kavramalarinda basarisiz olmalarina neden olabilir.

Ogrenciler acisindan olumsuz olan bu durumu ortadan kaldirabilmek igin sinif icinde
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televizyon reklamlarinin, gazete ilan ve reklamlarinin igerdigi ifadelerin olgu mu yoksa
gorus mu oldugu tartisildiktan sonra, diger O0grencileri ikna etmek amaciyla reklam
metinlerini degistirerek, kendi reklamlarin1 yaratmalari 6grencilerden istenebilir
(Sahinel, 2002: 60).

2.13.4. Smif Ici Degerlendirme Teknikleri

Angelo (1995: 6-7) dgrencilerin elestirel dislinme becerilerini gozlemlemek ve
bu becerilerin gelistirilmesine yardimct olmak i¢in surekli sinif ici degerlendirmelerini
onermektedir. “Karar Tutanagi” olarak adlandirdig: etkinlikte 6grenciler, “Bugunki
derste 6grendiginiz en 6nemli sey nedir?” ve “Bugunki derse iliskin aklinizda yer eden
soru hangisidir?” sorularmni bir kagida yanitlayarak 6gretmenlerine verirler. Ogretmen
ogrenci yanitlarmmi inceler ve bir ders sonra degerlendirmelerini sinif ile paylasir
(Aktaran: Sahinel, 2002:61).

2.13.5. isbirligine Dayah Ogrenme Stratejileri

Christison (1990)’a gore elestirel distinme becerilerini gelistirmenin en iyi
yollarindan biri de ogrenciler icin grupla 6grenme durumlar: yaratmaktir. lyi
yapilandirilmis isbirlikli 6grenme ortamlarinda, 6grenciler gruptaki diger 6grencilerden
elde ettikleri destek ve donit ile daha etkin bir elestirel disinme edimini ortaya
koyabilirler. isbirligine dayali 6grenme, ogrencilerin kiiciik gruplar olusturarak bir
problemi ¢6zmek ya da bir gorevi yerine getirmek (zere ortak bir ama¢ ugruna birlikte
calisma yoluyla bir konuyu 6grenme yaklagimidir (Demirel, 1999:202).

Ufak grup calismalarinin etkin ve verimli galisabilmesi icin ip uclar:

* Her grupta en fazla 5 ya da 6 6grenci olmalidir.

* Yogun bir bicimde grup c¢alismasini kullaniyorsaniz, slrekli ya
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da yar1 surekli gruplar olusturun.

e Surekli ya da yar1 stirekli gruplarin tyelerini seckisiz olarak atayin.

* Grup iginde sistematik olarak "Kayit elemani” ve "Denetc¢i” rollerini yerine
getiren iki kisiyi atayin.

» "Kayit eleman1” grup tartismasinin igerigini raporlastiran ve 6zetleyen grup
uyesidir.

» "Denetci" gruba ait son urtiniin ortaya ¢ikmasina tyelerin yaptig: katkilarin
bir kronolojisini yapar.

* Uygulamaya koydugunuz grup c¢alismasmin tirine iliskin asamalari

aciklayin ve grup yonetimi standartlarinizi belirleyip gruplara sunun.

» Etkinlikleri, zaman smirin1 ve ortaya konulacak Urlinin en son bigimini

tepeg6z kullanarak agiklayn.

* Ortaya cikardiklari son drund o6grencilerden smifa sunmalarm:

isteyin.

» Calismalarini ders icerigi ile nasil iligskilendireceklerini agiklayin (Sahinel,
2002:62)

2.13.6. Ornek Olay/Tartisma

Ornek olay incelemesi 6grencilerin sorunlu bir olaya etkin olarak katilmalarmni
gerektiren bir yontemdir. Sorunlu bir olay gercek ya da imgesel olabilir. Olay: anlatan
ve gerekli verileri kapsayan bir rapor ¢alisan 0grenciler olay: 6grenir, verileri analiz
eder, sorunu degerlendirir. Tartisarak olayin nedenlerine ya da ¢Ozumine iligkin

Oneriler getirirler (Kugtikahmet, 1998:70).
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Ogretmenin bir olay: ya da Oykiyi, sonunu agiklamadan sinifa anlattiktan
sonra, Sokratik sorular ile tartismay: baslatip, 6grencilerini olayin ya da dykunin
sonunu Yyapilandirmalart igin yonlendirmesi 6rnek olay etkinligine iliskin bir 6rnektir
(Sahinel, 2002:65).

2.13.7. Diyaloglar

Robertson ve Rane-Szostak (1996:552-556) elestirel disunme becerilerinin
kullanilmasina ve yararh tartismalarin yapilabilmesine olanak veren iki tir diyalog

calismasi Onermektedirler. Bunlar;

a. Yazih diyaloglar : Ogrencilere analiz etmeleri icin yazili diyaloglar verilir.
Ogrencilerden ufak gruplarda calismalar: ve diyalogda yer alan katiimcilarin farkl
gorisleri belirlemeleri istenir. Ogrenciler diyalogdaki gorislerin yanl: olup olmadigmy,
onemli kanitlarin sunulup sunulmadigini, alternatif yorumlarin neler olabilecegini,
olgularin yanls ifade edilip edilmedigini, uslamlamada hata olup olmadigini arastirirlar.
Bir sonuca ulastiktan sonra, 6grenciler diyalogdaki rolleri canlandirir ve diyaloga iliskin

analizi diger gruplar ile paylasirlar.

b. Grup diyalogu: Tartismay: yoneten ve yonlendiren “Lider”, gorusleri
aciklayan “Konusmaci”, bu gorisleri anlamaya ¢alisan “Dinleyen” ve sunulan gorisler
ile ayn1 goruste olmayan “Muhalif” rolleri dort kisiden olusan gruba dagitilir. Siniftaki
diger 6grenciler de bu rolleri canlandiran bireylerin ifadelerinde ve davraniglarinda yer
alan yanhlhigi, dustinme hatalarmi, uslamlamalar: ve etik dogurgular: degerlendirme ve
inceleme gibi gorevler verilerek, dort ayri gruba ayrilir. Bu dort ayri grupta yer alan

ogrenciler gozlemlerinin sonuclarini kendi aralarinda tartisir (Sahinel, 2002:66).
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2.13.8. Elestirel Dustinme Stratejilerinin Uygulamasi

Bir konu alan:t ile elestirel dustnme becerilerini timlesik bir bigimde
ogretmenin olas1 ve kilgisal oldugunu ifade eden Paul, Binker, Jensen ve Krelau
(1990:63-102) otuz bes stratejinin nasil uygulamaya konulabilecegine iliskin goruslerini
ornekler ile agiklamaktadir:

Ornek Strateji: Elestirel diistinceyi temel alan egitim 6grencinin 6zerkligine
saygilidir.  Ogrenciler kendilerine 6zgii dustinceler gelistirebilmeleri icin  bilgiyi
kesfetmeye ve bilgilerini, becerilerini ve i¢gorilerini kullanmaya cesaretlendirilmelidir.
Ogrencileri sadece ders kitaplarinda yer alan metinlerin icerdigi gortsler cercevesinde
tartistrmaktan cok, 6gretmen problemler ve ¢oéziimleri konusunda Ogrenci gorislerini

beyin firtinas: seklinde alip, birbirleri ile tartismalarmi saglayabilir.

Harita, cizelge, zaman seridi veya Grafik ile desteklenmis olan metinleri
okumaya baslamadan 6nce, 6grenciler bu harita, cgizelge, zaman seridi veya grafigi

inceleyip birbirleriyle tartigabilir.

Ogrencilerden sozciikleri onceden verilmis simiflamalara veya iliskilere gore
smiflandirmalarmi istemekten ¢ok, 6gretmen 6grencilerin kendi siniflama 6lgitlerini
olusturmalarina olanak saglamali ve cesaretlendirmelidir. Ogretmen bu yonlendirmeyi

su sorular ile yapabilir:
o Bu siniflamalardan en gok ne zaman yararlanabilirsiniz?
o Neden farkl: smiflamalar ile karsilasiyoruz?

Bir metin 6grencilerin kendilerine 6zgl dusunceler gelistirmelerine olanak

saglama amaciyla kullanildiginda, su sorular ile derinlemesine incelenebilir:
e Bu metin size neden bu konuyu aktarmaktadir?

e Yazar neden bu (kavramin, becerilenin, islemlerin, basamaklarin vb.)

bilinmesine gerek duyuyor?
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e Neden metin sizden bunu yapmanizi istiyor?

e Eger bunu yapmamis olsaydiniz, ne olurdu?

Ogrencilerin konuyu 6zetlemek veya degerlendirmek igin verilen sorulara bagl
kalmaksizin, bir metni, bir 6ykiyl kendi kendilerin degerlendirmelerine olanak verilir.
Bunun icin 6gretmen, “Sizce metindeki (6ykideki) 6nemli noktalar nelerdir?” sorusunu
sorar ve Ogrenciler butin dusuncelerini ifade ettikten sonra, goz ardi edilen dnemli

noktalar var ise 6gretmen bunlari agiklayabilir (Sahinel 2002:67-68)

2.14. Elestirel Dusuinme Ogretilebilir Mi?

Sekiz yasinda kiglk bir kizla oyun oynuyordum. En sevdigi on olguyu
sOyleyecekti. "Oyuncak kedi, deniz, cicek, gulmek, lunapark, dondurma, disunmek™.
Sagirarak lafin1 kestim: "Dilstinme mi, didsunmeyle ne Kkastediyorsun?" "Bayagi
dustinmek iste” dedi. "Yani nasil bir sey?" diye sordum. "Bana ait" dedi "Bana ait bir
sey iste." Kuglk kiz disunmeyi en sevdigi Olciler arasina koyuyordu. Cunku istedigi
zaman gizleyebilecegi, istedigi zaman dile getirebilecegi kendisine ait bir sey oldugunu,
yani 6zgurce kullanabilecegi bir sey oldugunu kesfetmisti. Oyuncagi elinden alinabilirdi
ya da lunaparka gitmesi engellenebilirdi, ama dislinmesine kimse karisamazdi. Kiguk
kizin bilincine vardigi bu 0zglrlik duygusu elestirel diusinmede baska bir boyut
kazanwyor. Cunki elestirel disunme basibos bir disunsel etkinlik degil, sorunlarin
0zlne inen, cesitli acilardan irdeleyen, anlamaya calisan, gerekirse karsi ¢ikabilen bir
distinme bicimi. Bu bakimdan elestirel diisinmede distnebilme 6zgurligl sadece bana
ait bir olgu olmaktan cikiyor, sosyal bir islev kazaniyor. Elestirel dustinebilmek icin
bugiin yasadigimiz dunyadan daha farkli, daha insancil bir dinyanin olabilecegine
inanmamiz gerekiyor. Hicbir seye inanmiyorsaniz, yani nihilistseniz ya da her seyin
olabilecegini dusunuyorsaniz, yani postmodernseniz yasama elestirel bir agidan
bakamayacaksmiz. Elestirel diisinme distinmenin en gelismis, en ileri bigimi, ¢linki
saplantisiz, nesnel ve derinlemesine disinme anlamimna geliyor. Elestirel dislinme

yoluyla nitelikliyi niteliksizden, dogruyu yanhstan ayirt edebiliyoruz. Baska deyisle
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distinme bu baglamda 6zgurce segmemizi ve degerlendirmemizi saglayan bir suzgeg
islevini goriyor. Dusunmeyi zevkli kilan sadece bize tattirdigi 6zgurlik duygusu degil,
ayn1 zamanda bir seyi yakalama, kesfetme heyecani. B. Brecht ;disunme, 0zellikle de
bize yeni ufuklar acabilecek olan elestirel distinmenin cinsel haz kadar zevk verici
oldugunu soyliyor. Bu benzetinin parmak bastigi 6nemli nokta distinmenin sadece
akilda olup biten bir olgu olmamasi, duyularla butinlesmesidir. Diisinme bu baglamda
yasamin 0z0, kaynag: anlamina geliyor. Hi¢ disunmeyen, sirekli kendini yineleyen bir
insanin yasami ¢ok can sikici olmali. Yasamama ya da bitkisel yasam surdirme gibi bir
sey...Elestirel dustinme etkinligi surekli bir devinimi ve gelisimi kosulluyor. Ancak
toplumumuzda bu devinimi kesintiye ugratan, gelisim yollarin1 tikayan engellerle
karsilasiyoruz. Toplum tarafindan bize benimsetilen, icsellestirdigimiz aliskanliklar,
degerler ve gelenekler var. Yani bazi seyleri farkina bile varmadan, bilingsizce,
korukorune kabul etmek zorunda kaliyoruz. Otoriteye bagimhhk elestirel disinme
engellerinin basinda geliyor. Belli bir otoriteye, inanca, ideolojiye baglanma ve
dustnceleri o dogrultuda kahplastirma ve dondurma distinmeyi kdkinden yok
ediyor. Otoriter dlsunen bir insan ya bagkalarina bagimli oluyor ya da kendisini biylk
bir otorite olarak goriip baskalarmi eziyor. Isin sasirtic1 ya da celiskili yan: bizde ¢ogu
kez elestirel distinme ile otoriter disunmenin bir tutulmas: ya da birbiriyle
karstirilmasi. Oysa elestirel diisinme belli bir konuda bir otorite olma, daha iyiyi bilme,
ustin olma anlamina gelmiyor. Bir baska dusiinme engeli de retorik gelenegimiz.
Dustinmenin dile degil de dilin dusunmeye egemen olmas: ve distunmeyi dil
kahplarmin icinde bogarak yok etmesi ki, bence biz toplum olarak bu konuda cok
ustayiz. Dlstinme engelleri olarak saptadigimiz bu etkenlerle nasil savasilabilir, bunlara
nasil karsi cikilabilir? Baska deyisle elestirel disinme nasil ogretilebilir? Elestirel
distinmeyi 6gretebilmek icin bunu amag edinenlerin 6rnek olusturmalar1 gerekiyor.
Yazarsaniz yazilarinizla, 6gretim Qyesiyseniz verdiginiz dersle, arastirmaciysaniz
yaptiginiz arastirmayla, sanatgiysaniz sanatinizla distnsel etkinligin ne oldugunu
gOstereceksiniz. Dustinsel surekliligin  gelisebilecegi bir ortam, bir atmosfer
yaratacaksimz. Bu da yasam Kkarsisinda aldiginiz tavra bagh. Okudugunuz,
gorduginitz, duydugunuz her seye her an her dakika bilingle, sorgulayarak,
deserek bakabilme, baglantilann gorip degerlendirebilme, baska goruslere ve
dustncelere acik olma, surekli olarak kendini yenileme yetilerinin gelismis
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olmasina, kesfetme meraki ve coskusunu iginizde duymamza bagh. Yasami
sevmenize bagh (ipsiroglu, 2002)

2.15. Tlgili Arastirmalar

Bu bdlumde, alan yazin taramasiyla elestirel disunme becerileri ve Fen ve

Teknoloji konusunda yapilmis arastirmalardan ulasilabilenler 6zetlenmistir.

Sahinel (2001), ‘Elestirel Dusiinme Becerileri Ile Timlesik Dil Becerilerinin
Gelistirilmesi Yaklasimini1 Temel Alan Tiirkge Ogretim Programinin Toplam Erisiye ve
Kaliciiga  Etkisi’ konulu nicel ve nitel boyutlart olan deneysel nitelikteki
arastirmasinda, Tulrkce dersinin  6gretim programinda, timlesik dil becerilerinin
gelistirilmesinde elestirel distinme becerilerinin etkililigini incelemeyi amacglamstir.
Elestirel distinme becerilerinin dil becerilerinin 6gretimi Gzerindeki kaliciligini
incelemek ve bu modelin uygulandig: sinif iginde olusan sosyal ortamdan 6gretmen ve
ogrencilerin nasil etkilendigini belirlemeye calistigi arastirmasinin nicel sonuglarina
gore, elestirel disunme becerileri ile timlesik dil becerilerinin gelistirilmesi
yaklasmminin, 6grencilerinin toplam ersileri, Gi¢ ve on dort haftalik kalicilik dizeyleri ve
Turkce dersine yonelik tutumlar: Gzerinde geleneksel 6gretim yonteminden daha etkili

oldugu ¢ikmistur.

Uysal (1998) , * Sosyal Bilimler Ogretim Ydéntemlerinin Elestirici Dusiinme
Gucunun Gelismesindeki Rolu” konulu arastirmasinda, 0grencilerin elestirici gticinin
gelistirilmesinde  6gretim  yontemlerinin  etkisinin  belirlenmesi  amacglanmistir.
Aragtirmanin ~ sonunda tartisma yonteminin  egitim-0gretimde etkin olarak

kullaniimas: 6grencilerin olaylara, olgulara elestirel yaklasabilmesinde oldukca

etkili oldugu bulunmustur.

Kaya (1997), ‘* Universite Ogrencilerinde Elestirel Akil Yiriitme Gici’
konulu arastirmasinda 6grencilerin elestirel distinme gucunu ve elestirel disinme

gucund etkileyen etkenleri belirlemeye ¢aligmistir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin
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elestirel dustinme glict puan ortalamasi orta dizeyde yogunlagmakta olup, 6grencilerin
elestirel distinme glcl ile yakin iliskisi olan bireysel Ozellikleri ve sorunlarin
¢ozimunde kullandiklar: yaklasimlar incelendiginde 6grencilerin kendilerini yeterince
tanimadiklari belirlenmistir.

Ozcinar (1996), ** Orta Seviyede Ingilizce ;Universite Ogrencilerinin Elestirel
Distinme Yeteneklerinin Arttirilmasi’” konulu arastirmasinda, 6grencilerin konusma ,
okuma ve yazma becerilerini edinir ve kullanirken cesitli diizeylerde karar verici
konumda olduklarin1 varsayarak problem ¢6zumi , mantikl disuinme, yaraticilik ve
hayal gicu gibi elestirel dustuncenin sozi edilen beceriler Uzerindeki etkileri
belirlenmeye calisilmistir. Arastirmanin sonucunda elestirel distnceyi gelistirecegi
varsayilan etkinliklerin uygulandigi gruptaki Ogrencilerin Kkarsilastiklart problemlere
elestirel yaklastiklari ve yaraticilik ve hayal giicu Olctutlerinde daha yiksek performansa

ulastiklar: saptanmistir.

Lumpkin (1992), ““ Elestirel Disiinme Becerileri Ogretiminin Besinci ve
Altinci Smif Ogrencilerinin Elestirel Dusiinme Yetenegine, Erisilerine ve Sosyal
Bilgiler Dersi igeriginin Kalicihigina Etkisi’” konulu arastirmasinda kontrol ve deney
gruplarindaki 6grencilerin elestirel disinme yetenekleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamastir.  Ancak altinci smif 6grencileri erisi ve kalicilik agisindan besinci sinif

ogrencilerine gore daha basarili olmuslardir. (Akt: Akinoglu: 2001)

Kazanc (1979), ** Lise Fen Programlarmin Elestirici Dustinme Gulcunun
Geligmesindeki  Roli’’ konulu arastirmasinda elestirel disuinme gucinin
gelistirilmesinde, modern fen programlari fen boltimleri programlarinin, edebiyat

bolimleri programlarindan daha etkili oldugu belirlenmistir.

Senyil (2009), ““ ilkégretim Fen Bilgisi Dersinde Bulus Yoluyla Ogretim
Stratejisinin - Ogrencilerin  Ust Diizey Disiinme Becerilerine Etkisi > konulu
arastirmasinda Ilkogretim fen bilgisi dersinde bulus yoluyla 6égretim stratejisinin
ogrencilerin Ust duzey dustnme becerilerine etkisini ortaya koymak istemistir.
Arastirmanin sonucunda bulus yoluyla Ogretim stratejisinin 6grencilerin Ust dizey

distinme becerilerini arttirdig: ortaya gikmistir.



47

Kasap (1996), “* Isbirlikli Ogrenme, Fen Basarisi, Hatirda Tutma, Ogrenci
Yiklemeleri ve Isbirlikli Ogrenme Gruplarindaki Etkilesim *” konulu arastirmasinda
ishirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretim yontemlerinin fen basarisi, hatirda tutma ve
ogrenci yiklemeleri tzerindeki etkilerini ve dgrenci yiklemleri ile isbirlikli 6grenme
gruplarindaki etkilesim ortntilerinin iligkilerini ortaya koymak istemistir. Arastirmanin
sonucunda fen basarist ve hatirda kalicilik Gzerindeki isbirlikli 6grenme ydnteminin
geleneksel yontemden daha etkili oldugu ve isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin

basarisizlik yiklemeleri tizerinde olumlu etkileri oldugu sonucuna ulagiimistir.

Akinoglu (2001), ““ Elestirel Dislinme Becerilerini Temel Alan Fen Bilgisi
Ogretiminin Ogrenme Uriinlerine Etkisi ** konulu arastirmasinda elestirel diisinme
becerilerinin Fen Bilgisi 6gretimi Uzerindeki kaliciligint incelemek ve bu modelin
uygulandigi sinif iginde olusan sosyal ortamdan Ogrencilerin nasil etkilendigini
belirlemeye calismistir. Arastirmanin sonucunda elestirel distinme becerilerini temel
alan Fen Bilgisi 6gretimini goren grubun;

o Biligsel alanin bilgi ve kavrama diizeyindeki erisisi,

e Elestirel dustiinme becerilerinin tutarlilik boyutundaki erisisi,

o Elestirel distinme becerilerinin birlestirme boyutundaki erisisi

e Elestirel dustinme becerilerinin uygulayabilme boyutundaki erisisi

e Elestirel dustiinme becerilerinin yeterlilik boyutundaki erisisi

e Elestirel distiinme becerilerinin iletisim kurabilme boyutundaki erisisi

e Elestirel distiinme becerilerinin bes boyutuyla ilgili davranislar1 kazandirma

e Fen Bilgisi derslerine karsi tutumlarinin erisisi  geleneksel anlayistan daha

etkilidir sonucuna ulasmustir.

Akinoglu’nun elde ettigi sonuglara gore deney grubu ontest, sontest puanlarmin
aritmetik ortalamalari sirasiyla 13.10 , 102.99 iken kontrol grubunun ontest, sontest
puanlarimin aritmetik ortalamalar1 sirasiyla 15.30 , 40,83 olarak bulunmustur.
Ogrencilerin tutumlarinda degisimi ise deney grubu Ontest , sontest puanlarmin
aritmetik ortalamalar1 sirasiyla 81.63 , 91.04 iken kontrol grubunun 6ntest, sontest
puanlarmin aritmetik ortalamalar1 siwrasiyla 79.46 , 81,71 olarak bulunmustur. Bu

sonuclarla bu tezde elde edilen sonuglar tutarlilik gostermektedir.
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Yagiz (2008), ““ ilkogretim Fen ve Teknoloji Programindaki Diisiinme Becerileri
Acisindan Etkinliklerinin incelenmesi >* konulu arastirmasinda Fen ve Teknoloji dersi
6. smf Ogretim programinda yer alan etkinler dustinme becerileri agisindan
incelenmistir. Arastrma sonucunda Ilkogretim Fen ve Teknoloji dersi 6gretim
programinda etkinlik drneklerinin elestirel disiinme becerisi alt beceriler ifadelendirme

diizeylerinin oldukca yuksek oldugu gorilmustr.

Alkaya (2006), ‘“ Elestirel Distinme Becerilerini Temel Alan Fen Bilgisi
Ogretiminin  Ogrencilerin Akademik Basarilarina Etkisi > konulu arastirmasinin
sonucunda 6grenci takimlart basar1 bolimleri teknigiyle birlikte kullanilan elestirel
distinme becerileri Ogretiminin geleneksel 6gretime gore 6grencilerin akademik

basarilari, elestirel diistinme becerileri Uzerinde daha etkili oldugu gorulmustar.

Tumkaya (2011), “‘Fen Bilimleri Ogrencilerinin Elestirel Distinme Egilimleri
ve Ogrenme Stillerinin incelenmesi’® konulu arastirmasinin sonucuna gére LSD
analizi 6grencilerin basar1 diizeyi arttikga elestirel disinme egilimlerinin arttigini,

basarilar1 azaldikga elestirel diisinme egilimlerinin de azaldigini goralmustr.

Yildinm ve Sensoy (2011), “* ilkogretim 7. Siuf Ogrencilerinin Elestirel
Diistinme Egilimi Uzerine Elestirel Dusinme Becerilerini Temel Alan Fen Ogretiminin
Etkisi’” konulu arastirmalariin sonucunda, elestirel diistinme becerilerini temel alan fen
ogretiminin  kontrol grubunda uygulanan Ogretime gore, ilkogretim 7. siuf
ogrencilerinin elestirel dustinme egilimi tzerine dlizeyini artirmada daha etkili oldugunu
belirlemiglerdir. Ayrica elestirel distinme egilim dizeyini gelistirmede elestirel
distinme becerilerini temel alan 6gretimin etkili oldugunu, kontrol grubunda uygulanan

ogretimin ise etkili olmadig1 sonucuna ulasmislardir.

Yildirim ve Yalcin (2008), *“ Elestirel Dustinme Becerilerini Temel Alan Fen
Egitiminin Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Problem C6zme Becerilerine Etkisi’’
konulu arastirmalarinin sonucunda , elestirel dustinme becerilerini temel alan fen

egitiminin geleneksel 6gretime gore , fen bilgisi 6gretmen adaylarmin problem ¢6zme
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beceri dlzeylerini arttirmada daha etkili oldugunu belirlemislerdir. Ayrica mezun
olunan lise tlrd ve cinsiyet degiskenlerinin, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin problem

¢cozme beceri duizeyleri tizerinde etkisi olmadigi sonucuna ulasmiglardir.

Akar (2007), ’ilkégretim Ogrencilerinde Elestirel Diisinme Becerileri’” konulu
arastirmasinda Ilkogretim 6. smif 6grencilerinin elestirel diisiinme becerileri diizeylerini
belirlemek ve elestirel diisinme becerileri diizeylerinde gozlenen varyansin 6grencilerin
yasi, cinsiyeti, okul basarisi, sosyo-ekonomik dlizeyi, akademik benlik algis1 ile yeni
(2004) ve eski programt uygulama durumlarinin ne diizeyde agiklandigini test ederek
ortaya koymak istemistir. Arastirma sonucunda, ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin
elestirel dustinme beceri diizeylerinin yetersiz oldugu ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin
elestirel diisinme beceri diizeylerinde g6zlenen varyansin yaklasik %36°s1 arastirmanin
bagimsiz degiskenleri tarafindan agiklanmistir.GOzlenen varyansin agiklamasina en
fazla katkis1 olan degiskenler okul basarilari(%15), sosyo-ekonomik diizey(%14) ve
akademik benlik algilamalari(%7) olmustur.Ogrencilerin yasi, cinsiyeti ve eski-yeni
programi uygulama degiskenleri elestirel distinme becerileri dizeylerinde gézlenen
varyansa oOnemli bir katki getirmemistir. Beklentilerin aksine yenilenen 2004

programlar1 6grencilerin elestirel dustinme becerilerine olumlu bir katk: saglamamustir.

Bozkurt (2010), “’ilkogretim 6. Smf Fen ve Teknoloji Dersi ‘’Maddenin
Degisimi ve Taminmast’’ Unitesinde Gazetelerden Yararlanilarak Hazirlanan Ders
Etkinliklerinin Tutum,Basar1 ve Elestirel Dustinme Becerilerine Etkisi’” konulu
arastirmasinda 5. Smif Fen ve Teknoloji dersinde gazetelerden faydalanarak hazirlanan
ders etkinliklerinin,6grencilerin akademik basarilari.tutumlar1 v elestirel disinme
becerilerine etkisini belirlemek ,6grencilerin gazetelerden faydalanarak hazirlanmis olan
etkinliklere ve Fen ve Teknoloji derslerinde gazete kullanimina yonelik goruslerini
tespit etmek istemistir.Arastrmanin nicel verilerinin analizlerine gore,gazetelerden
faydalanilarak hazirlanan ders etkinlikleri ile desteklenen Fen ve Teknoloji
derslerinin,6grencilerin akademik basari,Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum ve
elestirel distinme becerileri Uzerine anlamli etkisi olmustur.Arastirmanin nitel

verilerinin analizine gobre iste,6grencilerin Fen ve Teknoloji derslerinde gazete
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kullanimina ve uygulanan etkinliklere yonelik goruslerinin genelde olumlu oldugu tespit

edilmistir.

Yildinm (2009), “’Elestirel Disinmeye Dayali Fen Egitiminin Ogrenme
Uzerine Etkisi’” konulu arastirmasinda elestirel diisiinmeye dayal fen egitiminin fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin akademik basarisi,elestirel distinme becerisi,fen
ogretimine yonelik 6z-yeterlik inan¢ ve problem ¢6zme beceri dizeylerine nasil bir
etkisi oldugunu belirlemek amaciyla yapmistir. Arastrmanin sonucunda elestirel
disinmeye dayali fen egitiminin fen bilgisi 6gretmen adaylarmin akademik
basarisi,elestirel distinme becerisi, fen 6gretmenlerine yonelik 6z-yeterlik inang¢ ve

problem ¢6zme beceri duzeylerini artirmada etkisi oldugu goriulmustr.

Yagmur (2010), *’7. Smif Fen ve Teknoloji Dersinin Yaratict Drama Destekli
Islenmesinin Elestirel Dusiinme Becerisi ve Basar1 Uzerine Etkisi’” konulu
arastirmasinda yaratict dramanin fen egitimine uyarlanmis, uygulamalar yapilmis ve bu
yontemin Ogrencilerin elestirel dustinme becerilerini nasil etkiledigi kontrol edilmistir.
Arastirma sonucunda dersle birlikte kullanilan yaratict drama at6lyelerin kontrol

grubuna gore 6grenci basarisini ve tutumunun anlamli olarak arttigini gostermektedir.



BOLUM 3

3. YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Calismada deneysel arastirma yontemi kullanilmistir. Calismada “‘denk kontrol
gruplu 6n-test-son-test deseni’” kullanilmistir. Bu yontemde deney ve kontrol gruplar:

rastgele belirlenmistir.

Uygulama 0Oncesinde gruplarin ikisine de Fen ve Teknoloji dersine yonlelik
tutum Olgegi ve elestirel disinme becerilerini 6lgmeye yarayan basari testi 6n-test
olarak uygulanmistir. Uygulanan testler SPSS ( Statistical Package for Social Science)
paket programi ile analiz edilerek gruplarin erisi ortalamalar1 arasinda farkliligin olup
olmadig1 incelenmistir. Deney grubuna ‘‘Maddeyi Taniyalim’ Unitesindeki konular
elestirel dustiinme becerilerini temel alan fen 6gretimi ile anlatilirken, kontrol grubuna
geleneksel fen 6gretimi ile anlatiimistir. Unitenin 6gretiminin sonunda her iki gruba da
On-test olarak uygulanan testler son-test olarak uygulanmistir. Uygulamanin ardindan
test sonuclar1 SPSS ( Statistical Package for Social Science) paket program: yardimiyla

analiz edilerek aralarinda anlaml: bir fark olup olmadigi incelenmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin  evreni, Konya ili, Selguklu ilgesi, Ozel Konya Bahgesehir
IIkogretim Okulu’nda okuyan tim 6grenciler olup 6rneklemini 2011-2012 Ggretim yili
birinci doneminde Konya ili Selcuklu ilgesi Ozel Konya Bahgesehir ilkégretim
Okulu’nda okuyan 35 4. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Deney ve kontrol grubu denk
olan iki smif arasindan rastgele belirlenmistir. 4-B smifi deney gurubunu, 4-C smifi
kontrol grubunu olusturmaktadir. Ornekleme iliskin veriler Tablo 3.2.1. ‘de

gosterilmistir.
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Tablo 3.2.1. Ornekleme iliskin Veriler

Gruplar Kiz 6grenci sayis1  Erkek 6grenci sayist ~ Toplam
Kontrol Grubu 7 10 17
Deney Grubu 8 10 18
Toplam 15 20 35

3.3. Veri Toplama Araglarn

3.3.1. Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi

Arastirmada Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarm: 6lgmek
icin Akinoglu (2001) tarafindan gelistirilen ‘Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi’
kullaniimistir. Olgek 10 olumlu 10 olumsuz toplam 20 maddeden olusmaktadir. Olgek
maddelerin  her birinde ‘Tamamen Katiliyorum’, ‘Katiliyorum’, ‘Kararsizim’,
‘Katilmiyorum’, ‘Hi¢ Katilmiyorum’ seklinde cevaplari olan 5’li likert tipindedir.
Olgegin giivenirligi cronbach alfa ile hesaplanarak 0.89 olarak bulunmustur.
Ogrencilerin tutum olgeginden aldiklar: puanlarla karne notlar: ve diger 6lgeklerden
aldiklar: puanlar arasinda 0.05 dizeyinde anlamli iliski oldugu hesaplanmistir. Bu sonug
Olcegin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarini 6lgcmek igin gecerli bir 6lgme araci

olacagmin gostergesidir (Akinoglu, 2001).

3.3.2. Maddeyi Tamyahm Unitesi Elestirel Distinme Becerileri Olgme Araci

Arastirmada Akinoglu (2001) tarafindan hazirlanan ‘Maddeyi Tanityalim Unitesi
Elestirel Diisiinme Becerileri Olgme Aracr’ kullanilmistir. Bu testin gegerliligini
belirlemek icin egitim bilimleri uzmanlarinin, alan uzmanlarmin ve ilkégretim sinif
ogretmenlerinin gorislerine basvurulmustur. Belirtilen gorusler dogrultusunda gerekli
dizenlemeler yapilmistir. Elestirel dustinme becerileri 6lgme aracinin gecerliligini ve
glvenirligini kontrol etmek amac: ile bu aracin sonuglar1 ile smifin Fen ve Teknoloji,
Turkce ve Matematik karne notlarinin agirlikli ortalamalari alinarak, diger 6lgme

araclarindan aldiklar1 puanlar arasinda bir iliskinin olup olmadigi sira farklar:
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korelasyonu ile test edilmistir. Elde edilen korelasyon katsayilari 0.01 ve 0.05
diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgulara dayanarak 6lgme aracinin gegerli oldugu
soylenebilir. Olgme aracmin glvenirligi 6lgmek icin iki uygulama sonuglar: arasindaki
tutarhliktan yola ¢ikarak dlgme aracinin benzer durumlarda benzer sonuglar verecegi,
yani glvenilir oldugu kabul edilmistir. Yapilan bu c¢alismalar sonucunda elde edilen
verilerden dlgme aracinin gecgerli ve guvenilir oldugu arastirmada verilerin toplanmasi

icin yeterli oldugu dustincesine ulagilmistir (Akinoglu 2001).

3.4. Uygulama

Deney ve kontrol gruplar1 arastirmanin yapildigi okulda rastgele belirlenmistir.
Arastirmaci tarafindan ‘*‘Maddeyi Taniyalim’ Unitesinin hedef ve davranislar
dogrultusunda cesitli kaynaklardan ders planlari, etkinlik planlari hazirlanmistir. Deney
grubu 6grencilerine uygulamaya baslamadan 6nce uygulama hakkinda bilgi verilmistir.
““Maddeyi Taniyahm’’ (nitesinde yer alan konular on hafta boyunca Ilkdgretim
mufredatina uygun olarak her iki gruba ayni siralamada ve paralel olarak islenmistir.
““Maddeyi Taniyalim’’ Unitesinde yer alan konular deney grubuna elestirel disiinme
becerilerini temel alan fen 6gretimi ile anlatilirken, kontrol grubuna geleneksek fen
ogretimi ile anlatilmistir. Uygulama sonucunda Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi ve
‘““Maddeyi Taniyalim’’ Unitesi Elestirel Diisiinme Becerileri Olgme Araci son-test

olarak tekrar uygulanmistur.

3.5. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Elestirel Distinme Becerileri Olgme Araci ve Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi
2011-2012 Ogretim yilinin birinci yarisinda Konya ilinin Selguklu ilgesinde bulunan
Ozel Konya Bahgesehir Ilkogretim Okulu’nda 6grenim géren 4. smif 6grencilerine 6n-
test son-test olarak uygulanmistir. Elestirel Diisinme Becerileri Olgme Araci ve Fen ve
Teknoloji Tutum Olgegi’nden elde edilen puanlar SPSS ( Statistical Package for Social

Science) paket programi kullanilarak ¢ozimlenmistir.



BOLUM 4

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde arastirmanin amacina ulasmak igin ortaya atilan hipotezleri test
etmek (zere toplanan verilerin istatistiksel c¢6zimlemeleri yapilarak elde edilen
bulgular verilmistir. Bu bulgular neticesinde elde edilen sonuglarin yorumu yapilmastir.

Ayrica elde edilen bulgular Tablolar ve Grafikler halinde verilmistir.

Gruplarin elestirel dustiinme becerilerini 6lgmeye yonelik hazirlanan basar1 testi
ve tutum Olcegine ait veriler Bagimsiz t testi kullanilarak karsilastirilmistir. Ayrica
gruplarin almig olduklari puanlarin ylzdeleri Bar analizi yapilarak Grafiklere
dontsturilmastur. Bagimsiz t testi sonuglart Levene istatistiginin sonucuna gore
yorumlanmistir. Levene istatistigsi ve Bagimsiz t testine ait P degerlerinin
karistirilmamas: icin  sirasiyla Levene istatistigi igcin  P; , Bagimsiz t testi icin P;

kullaniimistur.

4.1. Birinci Hipoteze iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci hipotezi ‘‘Deney ve kontrol gruplari arasinda uygulama
oncesinde ogrencilerin elestirel distinme becerilerine ait ortalama puanlari arasinda
anlamli bir farki yoktur. ** seklindedir. Bu hipotezi test etmek icin deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin uygulama 6ncesinde 6n-test olarak uygulanan basari testine ait

veriler Tablo 4.1.1. ve Tablo 4.1.2. ’ de verilmistir.

Tablo 4.1.1. Gruplarin 6n-test sonuclarindan elde edilen ortalama puanlar:

Gruplar N Ortalama Puanlar ~ Standart Sapma

Deney 18 18,2222 9,23265
Basart  Kontrol 17 20,3529 17,17535
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Tablo 4.1.1. * e goOre; Deney grubunun On-test ortalamas: 18,2222 iken kontrol
grubunun On-test ortalamasi 20,3529 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama Oncesinde elestirel disiinme becerileri arasindaki iligkiyi
ortaya koymak i¢in Bagimsiz t testi uygulanmistir. Elde edilen veriler Tablo 4.1.2. ° de

verilmistir.

Tablo 4.1.2. Gruplarin 6n-test sonuclarindan elde edilen ortalama puanlarmin karsilastirildig: t

testi sonucu

Levene Istatistigi | t testi

F P1 t Sd P, Anlam farki
Basari

10,906 0,002 -0,453 24,227 0,654 -2,13072

Tablo 4.1.2. * de de gorildugu Uzere  Levene istatistigine gore gruplarin
varyanslarinin esit olmadigi bulunmustur (P1<0.05). Buna gore yapilan t testi sonucu
gruplarin elestirel dustinme becerilerine ait ortalama puanlar: arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamistir (tzs 7= -0,453; P»>0,05). Bu sonuca goére her iki grup

uygulama Oncesinde elestirel diisiinme becerileri agisindan esit diizeyde denilebilir.

4.2. ikinci Hipoteze fliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci hipotezi “‘Deney ve kontrol gruplari arasinda uygulama
sonrasinda ogrencilerin elestirel dislinme becerilerine ait ortalama puanlar: arasinda
anlamli bir fark: yoktur.”” seklindedir. Bu hipotezi test etmek icin deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasinda son-test olarak uygulanan basar1 testine ait
veriler Tablo 4.2.1., Tablo 4.2.2. ve Grafik 4.2.1” de verilmistir.
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Tablo 4.2.1. Gruplarin son-test sonuclarindan elde edilen ortalama puanlari

Gruplar N Ortalama Puanlar ~ Standart Sapma

Deney 18 122,1667 30,48095

Basar1  Kontrol 17 91,4706 16,50045

Tablo 4.2.1.°e gore; deney grubunun son-test ortalamas: 122,1667 iken kontrol
grubunun son-test ortalamas: 91,4706 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama sonrasinda elestirel dislinme becerileri arasindaki iliskiyi
ortaya koymak i¢in Bagimsiz t testi uygulanmistir. Elde edilen veriler Tablo 4.2.2.de
verilmistir.

Tablo 4.2.2. Gruplarin son-test sonuclarindan elde edilen ortalama puanlarinin karsilagtirildig: t

testi sonucu

Levene Istatistigi | t testi

F Py t Sd P, Anlam farki

7,904 0,008 3,733 26,478 0,001 30,69608
Basari

Tablo 4.2.2.°de de goruldigu Uzere Levene istatistigine gore gruplarin
varyanslarinin esit olmadigi bulunmustur (P1<0.05). Buna gore yapilan t testi sonucu
gruplarin elestirel dustinme becerilerine ait ortalama puanlar: arasinda anlamli bir
farkhilik bulunmustur (ts478 = 3,733; P»<0,05). Bu sonuca gbre deney grubu

ogrencileri kontrol grubu 6grencilerinden oldukca basarilidir denilebilir.
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Grafik 4.2.1. Gruplarin 0n-test ve son-test basar: ylizdesi
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Grafikten 4.2.1.1°’den de anlasilacag: (izere deney grubu 6grencilerinin on-test
sonuclarmin basar1 yuzdesi %12,65 ve kontrol grubu o6grencilerinin son-test
sonuglarmin basar1 yuzdesi %14,13 idi. Deney grubu 6grencilerinin son-test
sonuclarmin basar1 yuzdesi % 84,84 ve kontrol grubu 6grencilerinin son-test

sonuclarmin basar1 yuzdesi % 63,52 olarak bulunmustur.

4.3. Ugtincii Hipoteze Tliskin Bulgular

Arastirmanin Uglncu hipotezi “*‘Deney ve kontrol gruplari arasinda uygulama
oncesinde 6grencilerin  Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlar: arasinda anlaml bir
fark yoktur.”” seklindedir. Bu hipotezi test etmek icin deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama 6ncesinde On-test olarak uygulanan tutum oOlcegine ait veriler
Tablo 4.3.1. ve Tablo 4.3.2.’ de verilmistir.
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Tablo 4.3.1. Gruplarin 6n-test sonuclarindan elde edilen ortalama puanlar:

Gruplar N Ortalama Puanlar ~ Standart Sapma

Deney 18 64,1667 13,36919

Tutum  Kontrol 17 62,1176 14,77279

Tablo 4.3.1. * e gore; deney grubunun 6n-test ortalamasi 64,1667 iken kontrol
grubunun on-test ortalamas: 62,1176 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama 6ncesinde Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlar: arasindaki

iliskiyi ortaya koymak icin Bagimsiz t testi uygulanmistir. Elde edilen veriler Tablo
4.3.2.” de verilmistir.

Tablo 4.3.2. Gruplarin 6n-test sonuclarindan elde edilen ortalama puanlarmin

karsilagtirildig t testi sonucu

Levene Istatistigi | t testi

F P1 T Sd P, Anlam farki
Tutum

0,092 0,764 0,431 33 0,669 2,04902

Tablo 4.3.2.°de de gorildigu Uzere Levene istatistigine gore gruplarin
varyanslarinin esit oldugu goérilmektedir (P1>0.05). Buna gore yapilan Bagimsiz t testi
sonucu gruplarin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlar: arasinda anlamli bir
farklhilik ¢cikmamustir (t33=0,431; P,>0,05). Bu durumda deney grubu 6grencileri ile
kontrol grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlar: arasinda bir fark

yoktur . Yani gruplar uygulamaya esit diizeyde baslamislardir denilebilir.
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4.4. Dérdunci Hipoteze fliskin Bulgular

Arastirmanin dordiinct hipotezi ‘*Deney ve kontrol gruplari arasinda uygulama
sonrasinda 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlar: arasinda anlaml: bir
fark yoktur.”” seklindedir. Bu hipotezi test etmek icin deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama sonrasinda son-test olarak uygulanan tutum 6lgegine ait veriler
Tablo 4.4.1., Tablo 4.4.2. ve Grafik 4.4.1 ’° de verilmistir.

Tablo 4.4.1. Gruplarin son-test sonuclarindan elde edilen ortalama puanlar:

Gruplar N Ortalama Puanlar ~ Standart Sapma

Deney 18 78,5556 12,69656
Tutum  Kontrol 17 68,6471 13,63333

Tablo 4.4.1.” e gore; deney grubunun son-test ortalamas: 78,5556 iken kontrol
grubunun son-test ortalamas: 68,6471 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama sonrasinda Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlar1 arasindaki
iliskiyi ortaya koymak icin Bagimsiz t testi uygulanmistir. Elde edilen veriler Tablo

4.4.2.° de verilmistir.

Tablo 4.4.2. Gruplarin son-test sonucglarindan elde edilen ortalama puanlarinin karsilagtirildig: t

testi sonucu

Levene Istatistigi | t testi

F Py t Sd P, Anlam farki

Tuum 0118 0,733 2,226 33 0,033  9,90850

Tablo 4.4.2°de de gorildigu Uzere Levene istatistigine gore gruplarin
varyanslarinin esit oldugu goérilmektedir (P1>0.05). Buna gore yapilan Bagimsiz t testi

sonucu gruplarin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlar: arasinda anlamli bir
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farklilik gikmistir(tzs=2.226; P»<0,05). Bu durumda deney grubu 6grencileri ile kontrol
grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlari arasinda uygulama
sonrasinda anlamli bir fark belirlenmistir. Yani gruplar uygulama sonunda Fen ve

Teknoloji dersine karsi tutumlar: degismistir.

Grafik 4.4.1. Gruplarin 6n-test ve son-test tutum ytzdesi

B in tutm
. Son_tutum

Tutum Yuzdesi

Deney Kontrol

GRUPLAR

Grafikten de anlasilacag: tizere deney grubu 6grencilerinin 6n-test sonucglarinin
tutum ytzdesi %64,17 ve kontrol grubu 6grencilerinin on-test sonuglarmin tutum
yuzdesi %62,12 idi. Deney grubu 6grencilerinin son-test sonuglarinin tutum yizdesi %
78,56 ve kontrol grubu 6grencilerinin son-test sonuglarmin tutum yiizdesi % 68,65

olarak bulunmustur.



BOLUM 5

5. SONUCLAR VE TARTISMA

Arastirmada, ‘‘Maddeyi Taniyalim’” Unitesi konularinin 6gretiminde elestirel
distinme becerilerini temel alan 6gretimin, diz anlatim ve laboratuar uygulamalarini
temel alan Ogretime gore Ogrencilerin st dizey duslinme becerilerine etkisini ortaya
koymak icin problemimize dayali dort tane hipotez olusturulmustur. Elde edilen

bulgular sonucunda hipotezlerle ilgili asagidaki sonuclara ulagiimstir.

I. hipoteze iligkin olarak, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin uygulama
oncesinde elestirel disunme becerilerine ait veriler Tablo 4.1.1. ve Tablo 4.1.2.” de
gorilmektedir. Uygulama dncesinde ; deney grubunun én-test ortalamasi 18,2222, iken
kontrol grubunun 6n-test ortalamasi 20,3529 olarak bulunmustur. Uygulama éncesinde
deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin Ust diizey disunme becerileri arasinda
anlamli bir farklilik ¢gikmamistir (t2422;=-0,453; P>>0,05). Bu sonuclar ‘‘Deney ve
kontrol gruplar: arasinda uygulama 6ncesinde 0Ogrencilerin elestirel dislinme becerileri
acisindan anlamli bir farklilik yoktur.”” seklindeki birinci hipotezi dogrulamaktadir. Her
iki grup oOgrencileri uygulama 0Oncesinde st diizey duslinme becerileri agisindan esit

dizeyde ¢cikmistir. Yani gruplar uygulamaya esit diizeyde baslamislardir denilebilir.

I1. hipoteze iligskin olarak, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin uygulama
sonrasinda Ust dizey dustinme becerilerine ait veriler Tablo 4.2.1. ve Tablo 4.2.2.” de
gorilmektedir. Uygulamadan sonra deney grubunun son-test ortalamasi 122,1667, iken
kontrol grubunun son-test ortalamasi 91,4706  olarak bulunmustur. Uygulama
sonrasinda deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin tst diizey dustinme becerileri
arasinda anlamli bir farklilik gikmustir (ts 478 =3,733; P2<0,05). Bu sonuclar ‘‘Deney ve
kontrol gruplari1 arasinda uygulama sonrasinda 6grencilerin Ust dizey distinme
becerileri agisindan anlamli bir farkhilik yoktur.”” seklindeki ikinci hipotezi
reddetmektedir. Dolayisiyla elestirel diisinme becerilerini temel alan Fen ve Teknoloji

ogretiminin 6grencilerin elestirel dustinme becerilerini etkiledigi ortaya konulmustur.
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I11. hipoteze iliskin olarak deney ve kontrol gruplarinda uygulama 6ncesinde
Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarina ait veriler Tablo 4.3.1. ve 4.3.2° de
gorilmektedir. Tablo 4.3.1.” e gore; deney grubunun On-test ortalamas: 64,1667 iken
kontrol grubunun 6n-test ortalamasi 62,1176 olarak bulunmustur. Uygulama éncesinde
deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlar:
arasinda anlamli bir fark ¢ikmamustir (t33=0,431; P»>0,05). Bu sonuclar “‘Deney ve
kontrol gruplar: arasinda uygulama 6ncesinde 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine
kars1 tutumlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.”” hipotezini dogrulamaktadir.
Dolayistyla her iki grup uygulama oncesinde 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine
yonelik tutumlar1 acisindan esit duzeyde cikmustir. Yani gruplar uygulamaya esit
duzeyde baslamislardir denilebilir.

IV. hipoteze iliskin olarak deney ve kontrol gruplarinda uygulama sonrasinda
Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarina ait veriler Tablo 4.4.1. ve 4.4.2” de
gorilmektedir. Tablo 4.4.1.” e gore; deney grubunun son-test ortalamas: 78,5556 iken
kontrol grubunun son-test ortalamasi 68,6471 olarak bulunmustur. Uygulama
sonrasinda deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine karsi
tutumlar: arasinda anlamli bir fark ¢cikmistir (t33=2,22; P»<0,05). Bu sonuclar “‘Deney
ve kontrol gruplar: arasinda uygulama sonrasinda 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine
kars1 tutumlari arasinda anlaml bir fark yoktur.”” hipotezini reddetmektedir. Dolayisiyla
elestirel disinme becerilerini temel alan Fen ve Teknoloji 6gretiminin 6grencilerin Fen

ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarmi etkiledigi ortaya konulmustur.

Elestirel dusinme becerilerini temel alan Fen ve Teknoloji dgretimi ile diz
anlatim yontemi arasindaki farklilik basar: artiglarina bakilarak da anlasilabilir. Basari
artiglarina bakildiginda deney grubunda On-teste gore son testte 103,9445 puanlik bir
artis gozlenirken kontrol grubunda bu artis 71,1177 puan olarak gorilmektedir ( Tablo
4.1.1. ve Tablo 4.2.1.). Bu farklara bakildiginda ( 103,9445-71.1177) 32,8268 * lik bir
farkin oldugu gorulmektedir. Bu 32,8268 * lik fark elestirel dustinme becerilerini temel
alan Fen ve Teknoloji Ogretiminin etkisini goOstermektedir. Eger deney grubu

ogrencilerinde kontrol grubu 6grencileri gibi diiz anlatim yontemiyle konuyu islenmis
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olsayds, yine kontrol grubundaki 6grencilere yakin bir ortalama elde edebilirerdi. Ya da
kontrol ~ grubu Ogrencilerinde deney grubu oOgrencileri gibi elestirel distiinme
becerilerini temel alan Fen ve Teknoloji 0gretimiyle konuyu islenmis olsaydi, yine
deney grubundaki Ogrencilere yakin bir ortala elde edebilirlerdi. Bu da elestirel
disunme becerilerini temel alan Fen ve Teknoloji 6gretiminin 6grencilerin basarilar:

Uzerindeki etkisini gostermistir.

Arastirma bulgular1 ve sonuglarina gore *“ Maddeyi Taniyalim ** (nitesindeki
konular1 elestirel diisinme becerilerini temel alan Fen ve Teknoloji yontemiyle gormis
olan deney grubu 6grencileri, ayn konulari 6gretmen merkezli geleneksel Ggretim
yontemi olan diz anlatimla gérmus olan kontrol grubu 6grencilerine gore daha basarili
olmuglardir. Bu sonug elestirel disinme becerilerini temel alan 6gretimle yapilan
arastirma sonuclariyla tutarhilik gostermektedir ( Akinoglu 2001; Sahinel 2001; Aklaya
2006; Yildirim 2009; Yildirim ve Sensoy 2011; Yagmur 2010).

Arastirmanin  bulgulari dogrultusunda yapilan degerlendirme neticesinde

asagidaki sonuglara ulasiimastir:

1- Deney ve kontrol grubu Ogrencileri uygulama Oncesinde basari yoninden

esit dlizeydedirler.

2- Deney grubu Ogrencileri uygulama sonunda kontrol grubu 6grencilerinden
daha basarili olmuslardir. Elestirel distinme becerilerini temel alan Fen ve Teknoloji

ogretiminin 6grencilerin Gst dizey dustiinme becerilerini arttirdig1 ortaya ¢ikmistar.

3- Uygulama Oncesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji

dersine yonelik tutumlari agisindan esit diizeydedirler.

4- Deney grubu ogrencilerinin uygulama sonunda kontrol grubu 6grencilerine
goOre Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarindaki olumlu artis1 daha fazla olmustur.
Bu durum elestirel distinme becerilerini temel alan Fen ve Teknoloji 6gretiminin

ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarini arttirdigi ortaya gikmistir.
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5- Uygulama sonunda deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerinden
daha basarili olmasinda elestirel diustinme becerilerini temel alan Fen ve Teknoloji

ogretiminin etkisi vardir.

5.1. Oneriler

Yapilmig olan bu arastirmanin bulgulari ve sonuglart dogrultusunda su

onerilerde bulunulmustur.

1- Elestirel distinme becerilerini temel alan yontem ile ders anlatilmadan 6nce

ogrenciler bu konu hakkinda bilgilendirilmelidir.

2- Elestirel disunme becerilerini temel alan yontem ile ders islenmesi
konusunda uygulayicilarin bilgilendirilmesi igin hizmet ici egitim seminerleri

diizenlenebilir.

3- Ogretmen elestirel diisiinme becerilerini temel alan yéntem ile ders islemeden

once bir plan hazirlamalidir.

4- Ogrencilerin gorsleri sabirla dinlenmelidir.

5- Smuf i¢i ve laboratuar ortami 6grencilerin rahat ¢calismasmi saglayacak sekilde

dizenlenmelidir.

6- Gunimuz egitim sisteminde elestirel dustinme ile ilgili sorulara zaman zaman
yer verilmektedir. Ama bu sorularin artirilmas: sadece fen bilimlerini anlamak igin degil

hayattaki sorunlarin ¢6zmu icinde 6nemli olabilir.
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EK-B: Maddeyi Tamyahm Unitesi Elestirel Diisiinme Becerileri Olgme Arac

1. Blyuk kutudaki maddeleri inceleyiniz. Maddeleri 6zelliklerine gore bos kutucuklara

yerlestiriniz.
Altin Su Tahta
Tuz Parfum
Hava Bakir Jelatin
Ilag Sisesi Balon
RENKSIiz SAYDAM OPAK
MADDELER MADDELER MADDELER

2. Yukaridaki kutuda bos kutucuklara yerlestiremediginiz ise yaramayan maddeleri

yazmiz?

3. | Ogretmen, smiftaki 6grencilerden Ceyda’nin gozlerini hicbir sey gérmeyecek
sekilde baglayarak kapatiyor. Asagidaki maddeleri sirasiyla Ceyda’ya tanitmaya
caligiyor.

Maddeler Ceyda’ya maddeleri tanitmak icin ne yapmaludir?

o Kesme SEKEr s
o SUNQEI
o Kolonya

e Portakal
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Aysun: ‘Hacim maddelerin ayirt edici 6zelligidir.’
Ali  : “Hacim maddelerin ayirt edici 6zelligi degildir.”

Gorusleri, Aysun ve Ali arasinda tartisma yaratmaktadir. Tartismay: ortadan kaldirmak

icin nasil bir agiklama yaparsiniz? Hangi goris neden dogrudur?

5 a) Esra: 1. Agac yapragimin kurumasi ile rengi degisir.
2. Tuz ve toz seker ayni renkte maddelerdir.

3. Kahverengi ilag sisesi saydam bir maddedir.

Esra’min yukaridaki goruslerini inceledikten sonra asagida dogru olan her ifade ya da

ifadelerin altn1 giziniz?

Esra’min gorislerinin hepsi;
e Maddenin hal degisimidir.
e Maddenin gorilebilen 6zellikleridir.
e Her bir maddenin hacmi vardir.

e Her bir maddenin kiitlesi vardir.

b) Asagidaki ilk iki kelime birbirleriyle bir sekilde iliskilidir. Ugtincii kelimelere
bakin ve se¢me kolonundaki hangi kelimeyle ayni sekilde iliski gosterdigini
belirleyip bosluga yazin?

SECME KOLONU

Sise
Icecek
Sulu sey

Para::Cuzdan IV i,
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SECME KOLONU

Su::Siv1 Hava::....cooooveiiiienenns
Bulut

Gaz
Rlzgar

SECME KOLONU

Kilogram::Kdutle Litre: e,
Sivi

Dara
Hacim

6. | 1) Katilarin belirli bir hacimleri ve sekilleri vardir.
2) Sivilarin belirli bir hacimleri ve sekilleri vardir.

3)Gazlarin hacmi iginde bulunduklan kaplara basing uygulanarak

degistirilebilir.

Yukarida kati, stvi, gaz maddeler icin ileri strtilen tig gorus vardir. Ogretmeni

Leyla’dan dogru olmayani segmesini istemektedir. Sizce Leyla hangisini

secmelidir? Neden?

7. Gorlsl: Bir tas pargasi suya atildiginda, hacim tas ve suyun hacimlerinin toplamina esittir.
Gorls2: Bir miktar kum suya atildiginda toplam hacim, kum ve suyun toplam

hacimlerinden azdur.

Gorlsl ve Goris2 yi inceledikten sonra bu iki gorus birbirleriyle neden ¢elismektedir?
Nasil agiklarsiniz?
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8. a) Matematik dersinde 6grendigimiz bir dikdortgenler prizmasmin eni, boyu ve

yuksekligini sekilde gosteriniz. Bu U¢ boyutun ¢arpimi neye esittir?

en x boy x yukseklik=?

b) Asagidaki anlam ¢oziimleme Tablosundaki maddelerin 6zelliklerini belirleyip,

gumis 6rnegi gibi isaretleyiniz.

MADDE

KATI

SIVi

GAZ

SAYDAM

RENKLI

RENKSIZ

GUMUS

X

TAHTA

SU

HAVA

KOLONYA

sUT

9.Gokyulzundeki bulutlar nasil bir olayla yagmur ve kara donstir?

10.Asagidaki olayin tersi hangi olaydir?

Erime:
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11.Denize girdikten sonra islanan viicudunuzu eger havluyla kurulamazsaniz deriniz

ustundeki suya ne olur?

uz su su buhari

W B

Camur Toprak Vazo
¢) Ne bakimdan birbirine benzemektedir?

d) Ne bakimdan birbirlerinden farklidir?
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Sivi madde Gaz madde

e) Ne bakimdan birbirine benzemektedir?

f) Ne bakimdan birbirinden farklidir?

13. Cay sekeri ve un gibi kat1 maddeler 1sitildiklarinda neden sivi hale gegmezler?

16. Duzglin olmayan ve suya batmayan bir cismin hacmini 6lgmek igin ne
yapabilirsiniz?
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17. Otomobili bir buttin olarak distindiiglimiizde dogal veya yapay madde olarak
nitelendirebilir miyiz?

21. a) Orhan kendine ¢ay demlemek igin yarim sise suyu ¢aydanlikta isitmaya basladi. 1
saat sonra gay i¢in gittiginde su yariya inmisti. Suya ne oldugunu agiklayabilir misiniz?



Bakir Tel
23. Beton
Limonata

Demir Civi

a) Yukaridaki kutuda verilenlerden hangileri saf maddedir? Neden?

24. Bir beherglastaki suya zeytinyagi, bir bardaktaki zeytinyagina da seker ekleyerek
karistirdigimizda zeytinyag igindeki seker ve su icindeki zeytinyag: ¢ozuntr mi?
Neden?

26. Karisgimlart ayirmak icin stizme, yizdirme, miknatisla ayirma, buharlastirma gibi

yontemleri kullaniriz. Buna gore;

a) Tuz-su karisimini sizme yontemi ile ayirabilir miyiz? Neden?

82
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b) Kum-demir tozu karisimimi ayirmak igin sizce en uygun yontem hangisidir? Neden?

27. Sicak suya atilan kesme sekerlere ne olur?

28. Bir bardak agzina kadar su doludur. Bu bardaga atilan bir tas, bardaktaki suyu

tasirmaktadir. Tasan suyun hacmi neye esittir?
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29.Asagidaki bosluklar: Tablodan uygun olan kavramlarla yerlestirin.?

Buharlasma Erime Cisim

Donma Hal degistirme Madde
Hacmi ve kitlesi olan her sey........ccoocooveneeee. dir.
Is1 aligverisi sonucunda maddenin bir halden digerine gegmesi olayina.......... denir.
Swvi haldeki bir maddenin soguyarak kati hale gegmesine................ denir.
Maddenin sekillenmis haline....................... denir.
Kati halde bulunan bir maddenin isitilarak sivi halde donlismesine.......denir.

30. a) Yasaminizdan sert-yumusak, esnek-berk, suda batan-suda yuzen maddelere birer

ornek veriniz.

31. Kati haldeki bir maddeyi sivi hale dontstiirmek i¢in ondan 1s1 mi1 almamiz gerekir?

Yoksa ona 1s1 mi vermeliyiz? Neden?

nedir?
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33. Asagidaki resimleri inceleyerek, bu resimlerdeki cisimler arasindaki iligkileri

daha iyi anlayabilmek i¢in hangi sorulari sorarsmiz? Resmin altindaki bosluga yaziniz?
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35.Buharlastirma yontemi ile hangi karigimlar: ayirabiliriz? Agiklaymiz?



EK-C : Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi
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FEN VE TEKNOLOJi DERSIYLE Tamamen Katiliyorum | Kararsizim Katilmiyorum Hig
ILGILI CUMLELER Katiliyorum Katilmryorum

1.Fen ve Teknoloji cok sevdigim () () () () ()

dersler arsindadir.

2. Fen ve Teknoloji derslerindeki () () () () ()

konularin azaltilmasindan memnun

olurum.

3. Fen ve Teknoloji ders ile () () () () ()

ugrasmak beni eglendirir.

4. Fen ve Teknoloji dersine () () () () ()

calisirken canim sikalir.

5. Fen ve Teknoloji dersinin beni () () () () ()

distindiirtmesinden biyuk zevk

alirim.

6. Fen ve Teknoloji dersinden () () () () ()

korkarim.

7. Fen ve Teknoloji derslerin en () () () () ()

glzelidir.

8. Fen ve Teknoloji dersinden hic () () () () ()

hoslanmam.

9. Fen ve Teknoloji ile ilgili her sey () () () () ()

ilgimi ceker.

10. Yetki verseler okuldaki biitiin () () () () ()

Fen ve Teknoloji derslerini

kaldiririm.

11. Dersler arasinda en cok Fen ve () () () () ()

Teknoloji dersinden hoglanirim.

12. Mumkiin olsa Fen ve Teknoloji () () () () ()

dersi yerine baska bir ders alirim.

13. Fen ve Teknoloji odevlerini () () () () ()

sikilmadan, zevkle yaparim.

14. Fen ve Teknoloji dersinden () () () () ()

cekinirim.

15. Fen ve Teknolojiyle ilgili bir () () () () ()

problemi ¢ozmek bana zevk verir.

16. Fen ve Teknoloji ders konulart () () () () ()

ilgi duydugum konular degildir.

17. Bos zamanlarnmda  fen () () () () ()

konulariyla ugrasmaktan hoslanirim.

18. Fen ve Teknoloji ile ilgili kitap () () () () ()

okumanin pek vyararh bir s

olduguna inanmiyorum.

19. Fen ve Teknoloji dersinde () () () () ()

yapilan smif calismalarini

(etkinliklerini) severim.

20. Fen ve Teknoloji dersinde () () () () ()

diginmek ¢ok sikicidur.




EK-C: Elestirel Dustiinme Becerileri Degerlendirme Formu
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Tam ortaya ¢ikmigsa

4 puan

3/4 ortaya ¢ikmigsa

DAVRANIS
o] o]
(75} (75}
z z
IS IS

c X — X

< O @ Gn

2| 83| ©
> >

o g~ | E
o o
N <
~ ~
— —

1 puan

Hig ortaya ¢citkmamigsa
0 puan

1. Maddeyi taniyalim dnitesiyle ilgili verilen bir
durumda var olanlari dogru belirleyebiliyor mu?

2. Maddeyi taniyalim Unitesiyle ilgili verilen bir
durumda ise yaramayanlari segebiliyor mu?

3. Maddeyi taniyalim unitesiyle ilgili verilen
durumun  hangi  kosullart altinda  dogru
olabilecegini belirleyebiliyor mu?

4. Maddeyi taniyalim Gnitesiyle ilgili verilen bir
durumda tartismanin/sorunun temelini olusturan
noktalar1 belirleyebiliyor mu?

5. Maddeyi tantyalim Unitesiyle ilgili verilen bir
durumda ileri surilen goruslerin  birbiriyle
tutarhligini belirleyebiliyor mu?

6. Maddeyi taniyalim Unitesiyle ilgili verilen bir
durumda ileri strilen goruslerle tutarli olmayan
gorasi belirleyebiliyor mu?

7. Maddeyi taniyalim Gnitesiyle ilgili verilen bir
durumda karsit goruslerin celistigi noktalarsi
belirleyebiliyor mu?

8. Maddeyi taniyalim Unitesiyle ilgili verilen bir
durumda farkl: alanlardaki iligkili kavramlarin,
bilgilerin baglantisini kurabiliyor mu?

9. Maddeyi taniyalim Unitesiyle ilgili verilen bir
durumda farkl: alanlardaki bilgilerin baglantisini
kurabiliyor mu?

10. Maddeyi taniyalim tnitesiyle ilgili verilen bir
durumdaki  gorlslerin  karsitlarint ~ ortaya
koyabiliyor mu?

11. Maddeyi taniyalim tnitesiyle ilgili verilen bir
durumda gOrusleri tez-antitez karsilastirmasindan
gecirerek sonuca ulasabiliyor mu?

12. Maddeyi taniyalim tnitesiyle ilgili verilen bir
durumda Onemli benzerlikleri belirleyebiliyor
mu?
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13. Maddeyi taniyalim tnitesiyle ilgili verilen bir
durumda 6nemli farkliliklar: belirleyebiliyor mu?

14. Maddeyi taniyalim tnitesiyle ilgili verilen bir
durumda kazandigi gorusleri uygun olan yeni
durumlarda kullanabiliyor mu?

15. Maddeyi taniyalim tnitesiyle ilgili verilen bir
durumda farkli gorusleri distnerek —alternatif
yollar1 bulabiliyor mu?

16. Maddeyi taniyalim tnitesiyle ilgili verilen bir
durumda sorunla iliskisiz olgular1 aymrip, iliskili
olgulara dayah sonug ¢ikarabiliyor mu?

17. Maddeyi tamyalim Gnitesiyle ilgili
karsilasilan  bir problemi ¢ozerken sonuca
varmada kullanacag1 temel kanitlar
belirleyebiliyor mu?

18. Maddeyi taniyalim nitesiyle ilgili verilen bir
durumda problemi ¢Ozerken ortaya konulmamis
kullanilmayacak nedenleri ayirabiliyor mu?

19. Maddeyi taniyalim tnitesiyle ilgili verilen bir
durumdaki  sonuglarin  hangi  nedenlerden
kaynaklandig: belirleyebiliyor mu?

20. Maddeyi tantyalim Unitesiyle ilgili verilen bir
duruma yol agan nedenleri belirleyebiliyor mu?

21. Maddeyi tantyalim Unitesiyle ilgili verilen bir
durumdaki  nedenlerin/olgularin  bir  araya
gelisiyle nelerin ortaya cikabilecegini tahmin
edebiliyor mu?

22. Maddeyi tantyalim tnitesiyle ilgili verilen bir
durumda ileri stiriilen bir ¢6zumden baska ¢ozim
yollari oldugunu ileri strebiliyor mu?

23. Maddeyi tantyalim Unitesiyle ilgili verilen bir
durumda ileri surilen bir gorisun gucliu ve zayif
yonlerini belirleyebiliyor mu?

24. Maddeyi tantyalim Unitesiyle ilgili verilen bir
duruma iliskin  ileri  surulen  c¢oziumleri,
birbirlerinden daha iyi yapan ydnlerini
belirleyebiliyor mu?

25. Maddeyi tantyalim tnitesiyle ilgili verilen bir
problemin ¢6ztma igin nelerin gerekli oldugunu
belirleyebiliyor mu?

26. Maddeyi tantyalim tnitesiyle ilgili verilen bir
problemi ¢cozmek icin gerceklestirilen
denemelerin sonuglarini belirleyebiliyor mu?

27. Maddeyi tantyalim tnitesiyle ilgili verilen bir
durumla ilgili yaptig1 gozlemlere dayali sonuglart
tahmin edebiliyor mu?

28. Maddeyi tantyalim Unitesiyle ilgili verilen bir
sorunla ilgili olgularin altinda hangi g6zlem ve
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bilgilerin yattigin1 belirleyebiliyor mu?

29. Maddeyi tantyalim Unitesiyle ilgili verilen bir
dizi kavrami dogru tanimlayabiliyor mu?

30. Maddeyi tamyalim dnitesiyle ilgili verilen
tanimlarla iligkili kendi yasamindan dogru
ornekler verebiliyor mu?

31. Maddeyi tantyalim Unitesiyle ilgili verilen bir
durumun zayif ve giclu yonlerini belirledikten
sonra onaylama/onaylamama yapabiliyor mu?

32. Maddeyi tamyalim Unitesiyle ilgili ileri
surtlen  bir gorisin anahtar kavramlarini
belirleyebiliyor mu?

33. Maddeyi tamyalim (nitesiyle ilgili
karsilasilan bir durumu anlamak icin dogru
sorular sorabiliyor mu?

34. Maddeyi tamyalim (nitesiyle ilgili
karsilasilan yeni bir durumu Onceki bildiklerine
ne kadar benzedigini belirleyebiliyor mu?

35. Maddeyi tantyalim Unitesiyle ilgili verilen bir
durumda var olan gercekleri belirleyebiliyor mu?

36. Maddeyi tamyalim unitesiyle ilgili kendi
yasamindaki var olan gercekleri belirleyebiliyor
mu?
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EK-D: Ders Plam Ornegi

GIRIS

Ogretmen asagidaki olay: anlatir.
‘Soguk bir kis glint arabaya binerken birden ayagim kayd: ve oldugum yerde distim.
Sonra ne oldugunu anlamaya calisirken yerdeki buzlari gordim. Buza basarak
dusttigtimii fark ettim. Oglene dogru buzlarin yerini suya biraktigini hatta bazi yerlerin

kurudugunu gérdim.’

Ogretmen basina gelen olay: anlattiktan sonra asagidaki sorulari égrencilere
yOneltir:

1- Sizce buz nasil olusmus olabilir?

2- Sizce buz nasil su haline gelmis olabilir?

3- Sizce yerdeki su nasil kurumus olabilir?

Ogrencilerden gelen cevaplar degerlendirilir.

Ogretmen; “Iste giinlik hayatimizda bu ve benzeri pek cok olayla karsilasiyoruz.
Bunlarin neden ve nasil gerceklestigini 0grenerek cevremizdeki pek cok olayin farkinda

olabilecegiz.” demesi.

Ogretmenin; ‘Madde dogada kag halde bulunuyordu?’ sorusunu sormasi ve

ogrencilerden gelen cevaplar: tahtada semaya gevirmesi.

MADDE

KATI SIVI GAZ
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Ogretmenin; 6grencilerden bu semaya olayda gecen maddeleri bularak Tabloya

yerlestirmelerini istemesi.

GELISTIRME

Ogretmenin “Yeryiziinde bulunan maddeler bir halden baska bir hale gegebilir.

Bunlar1 yapacagimiz etkinliklerle eglenceli bir sekilde gorelim.” demesi.

1-

Ogretmenin buz parcalarmi bir tabaga koyarak; ‘ Kat1 haldeki bir maddenin 1s1
alarak sivi hale ge¢mesine erime denir.” demesi. Sonra buz pargalari gdzlem
yapmak (zere masanin (zerine koymasi. Bodyle bir durumla daha 0Once
karsilastiniz  mi1? Nerede Kkarsilastiniz? Neleri g6zlemlediniz? Sorularini
ogrencilere yoneltmesi ve gelen cevaplarin degerlendirilmesi,

Tabaktaki buz pargalarinda meydana gelen degisimlerin gdzlenmesi ve sonucun
tartigilmasi,

Ogretmenin; “Her Kkat1 erir mi? Erime olay igin ne gereklidir?’ sorular: sormasi
ve cevaplarin tartisiimasi,

Ogretmenin; ‘Biitin katilar ayn: siirede mi erir?” sorusunu sormasi ve gelen
cevaplarin tartisiimasi,

Ogretmenin; ‘Bitin katilar ayni1 sirede erimez c¢lnki erime sicakliklar
farklidir.” demesi,

Ogretmenin; ‘Erime olaymin tersi hangi olaydir?” sorusunu sormas: ve
cevaplarin tartisilmasi tUzerine 6gretmenin; ‘Sivi haldeki bir maddenin yeterince
sogutularak kati hale gegmesine donma denir.” demesi. Boyle bir durumla daha
once karsilastiniz mi? Nerede karsilastiniz? Neleri gozlemlediniz? Sorularini
ogrencilere yoneltmesi ve gelen cevaplarin degerlendirilmesi,

Ogretmenin; * bitiin sivilar aym siirede mi donar?’ sorusunu sormasi ve gelen
cevaplarin tartisiimasi

Ogretmenin; * Butin sivilar ayni siirede donmaz ciinkii donma sicakhklar:
farklidir.” demesi,

Buz ve tereyagin farkl strelerde eridigini etkinlikle 6grencilere gosterilmesi.
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10- Ogretmenin; ‘Erime ve Donma sicakliklarin maddeler igin ayirt edici 6zelliktir.
Clnkd tim maddelerin erime ve donma sureleri birbirlerinden farklidir.” demesi,

11- Ogretmenin; ‘Erime ve donma olaylar1 giinlik hayatimzi nasil etkiler?’
sorusunu sormasi ve tartigilmast,

12- Ogretmenin; ‘Erime ve donma olaylariin etkisini anlatan bir siir ya da hikaye
yazabilir ya da resim yapabilirsiniz demesi ve ogrencilere bu etkinligi
yaptirmasi.

DEGERLENDIRME

a) Ne bakimdan birbirlerine benzemektedirler?

b) Ne bakimdan birbirlerinden farklidirlar?

2- Asagidaki olayin tersi hangi olaydir?

Donma:

3-Sitten buz nasil elde edilir? Ne dustndrsunuz?



b)

d)

9)
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Maddelerin erime ve donma sicakliklarinin ayirt edici bir 6zellik olup

olmadigini nasil anlarsmniz?

Her kati erir mi? Neden?

Maddenin hal degistirmesi gunlik hayatimizi nasil etkiler?

Asagidaki sorularin cevaplarmi bulmaya ¢alisalim, konuyu anlamak i¢in 6nemli

gorduguniz sorularin altin1 ¢iziniz, bu sorularin neden O6nemli oldugunu

tartisiniz.

Kati1 maddelere 3 6rnek veriniz.

Kat1 bir maddenin erimesi i¢in ne gereklidir?

Tum kat1 maddeler erir mi? Neden?

Tim kat1 maddeler ayni sicaklikta mr erir? Neden?

S1vi maddeler 3 6rnek veriniz.

S1wvi bir maddenin donmast icin ne gereklidir?

Tudm sivi maddeler donar mi1? Neden?
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h) Tum sivi maddeler ayni sicaklikta mi1 donar? Neden?

i) Bir maddenin erime ve donma sicakligi ayni midir? Neden?

8- Asagidaki kelimeleri kare bulmacaya yerlestirip , kalan harfleri sirasiyla bir

araya getirerek mesaji bulunuz.

B |[D |O M |[A |[I |[R [M [A
D [D |[E [N |[D |E [M [iI |R [i

i [N |[Cc |I [N |E |[R |[I |[M|E
E [I [s |I |[R |I |[M |G |[A |Z
Y |[A |G |[M |U |[R |[E |B |U |Z
vV |[K [A [T |1 |[E |[D |O [N |[M
M |[E |[Y |V |[E |S |U |Y [U |A
s |1 |c |A |S |I |V |[I |K |L
| B |A |K |I R |G |I A Y
N A |z I S |U |l |R




DONMA
DEMIR
INCI

SuU

GAZ
BAKIR
YAGMUR
ISI

KATI

SIVI
MEYVE SUYU
BUZ
ERIME
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MESAJ:

9- Asagidaki resimlerde gozlemlerinizi ve sizlere ne distindlirdugunu yazimiz.
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KONYA UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitlisu Mudurlugu
Ozgecmis
Ad Soyad:: Billgan TOMAC | Imza: |
Dogum Yeri: Polatl:
Dogum Tarihi: 10/01/1984
Medeni Durumu: | Bekar
Ogrenim Durumu
Derece Okulun Ad: Program Yer Yil
Ilkogretim Ozel Ideal Konya 1989-1994
IIkogretim Okulu
Ortatgretim Meram Kiz Konya 1994-1997
Ortaokulu
Lise Meram Konya Konya 1997-2001
Lisesi
Lisans Selguk IIkdgretim Fen | Konya 2001-2005
Universitesi Bilgisi
Egitim Fakultesi | Ogretmenligi
Yiksek Lisans KonyaUniversitesi | Ilkdgretim Konya 2006-2012
Egitim Bilimleri | A.B.D.
Enstitsi Fen Bilgisi
Egitimi Bilim
Dal:
Ilgi Alanlars: Kitap okumak, muzik dinlemek, tenis oynamak, Fen Bilgisi
Egitimi ile ilgili yayinlar: takip etmek
Is Deneyimi: Ozel Konya Bahgesehir Ilkogretim Okulu
Hakkimda bilgi
almak igin Yrd. Dog. Dr. Aslan ILIK
onerebilecegim Yrd. Dog. Dr. Ayvaz UNAL
sahislar:
Tel: 5072333858
Adres Mamuriye Mh. Atademir Sk. 21/3 Meram / KONYA






