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Ortaokul 5. Sinif Fen Ve Teknoloji Dersinde Kullanilan
Tezin Adi Meb Vitamin Egitim Yaziliminin Ogrencilerin Yansttict
Diistinme Becerilerine Ve Erisilerine Etkisinin Incelenmesi

OZET

Bu aragtirmanin amaci Ortaokul 5. sinif Fen ve Teknoloji dersinde kullanilan
MEB vitamin egitim yaziliminin &grencilerin yansitict diisinme becerilerine ve
erisilerine etkisinin belirlenmesidir. Arastirma deneysel arastirma modellerinden biri
olan 6n test — son test kontrol gruplu deneme modeline gore desenlenmistir.

Arastirma 2011-2012 o6gretim yilinda Konya ili Selguklu ilgesi Maresal
Mustafa Kemal Ortaokulu 5. sinif 6grencileri ile gergeklestirilmistir. Calisma igin bir
deney ve bir Kontrol grubu olmak iizere toplam iki grup olusturulmustur. Deney
grubunda 41 6grenci ve kontrol grubunda 42 6grenci olmak {izere toplam 83 6grenci
bulunmaktadir. 2010/2011 Egitim — Ogretim yil1 4. sinif Fen ve Teknoloji dersi not
ortalamasi, Fen ve Teknoloji Basari testi 6n test puanlari, Hava Direnci ve Su Direnci
Ile Tlgili Teknolojik Tasarim Hazirlamaya Yonelik Yansitici Diisiinme Becerisi
Olgegi 6n test puanlari, Basit Bir Elektrik Devresi Kurulumu ve Devre Elemanlarina
Yoénelik Yansitict Diisiinme Becerisi Olgegi 6n test puanlari dikkate alinarak,
gruplarin denkligi saglanmistir. Deney grubuna Meb Vitamin egitim yazilimi ile
O0gretim yapilirken, kontrol grubuna programda Onerilen Ogretim uygulanmistir.

Ogretimin sonunda iki gruba da Fen ve Teknoloji Basar testi, Hava Direnci ve Su



Direnci Ile Ilgili Teknolojik Tasarim Hazirlamaya Yonelik Yansitict Diisiinme
Becerisi 6lgegi , Basit Bir Elektrik Devresi Kurulumu ve Devre Elemanlarina
Yonelik Yansitict Diistinme Becerisi Olgegi son testi uygulanmustir. Verilerin
analizinde ¢ozlimleme araci olarak bagimsiz orneklem t testi, bagimli 6rneklem t
testi, kullanilmistir. Verilerin diizenlenmesinde Excel programindan ve verilerin

analizinde SPSS 15.0 ve Amos programindan faydalanilmstir.

Aragtirma sonunda Meb Vitamin egitim yazilimmin kullanildigi deney grubu
Ogrencilerinin, kontrol grubu 0grencilerine gore daha yiiksek bir basar1 elde ettikleri
goriilmiistiir. Ayrica deney grubu Ogrencilerinin hava ve su direnci ile ilgili
teknolojik tasarim hazirlamaya yonelik yansitict diigiinme becerilerindeki artis ve
basit bir elektrik devresi kurulumu ve devre elamanlarina yonelik yansitici diisiinme

becerilerindeki artis daha fazla olmustur.

Anahtar Sozciikler: MEB Vitamin Egitim Yazilimi, Fen ve Teknoloji, Yansitic

Diistinme becerisi
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Ogrencinin

The Effect of The Software Vitamin, by Ministry of National
Tezin Ingilizce Adi Education (MEB), On The 5th Grade Students' Achievements And
Their Reflective Thinking Skills in Science And Technology Class.

SUMMARY

The aim of this research is to define the effect of the software Vitamin, by
Ministry of National Education (MEB), on the 5th grade students' achievements and
their reflective thinking skills in Science and Technology class. The research was
designed in accordance with an experimental research model composed of pre-test

and post-test with control and experimental groups.

The research was conducted in 2011-2012 academic year with 5th grade
primary school students at Maresal Mustafa Kemal Middle School which is located
in Selcuklu, Konya. The students were grouped into two; one is experimental group
and the other is control group. From a total number of 83 students, 41 students were
in the experimental group and 43 students were in the control group. The equality of
the two groups has been ensured by regarding the criteria such as the students’ grade
point averages in 2011-2012 academic year in the 4th grade, the scores of science
and technology achievement pretest, the scores of the pretest for Reflective Thinking

Skill Scale in preparing a technological design to show Air Resistance and Water



Xi

Resistance, the scores of pretest for Reflective Thinking Skill Scale in Preparing A
Simple Electrical Circuit and identifying Circuit Elements. While the teaching
process in the experimental group was supported by Vitamin software of MEB, the
control group was taught by the standard program based method. At the end of the
teaching process, Science and Technology achievement test, Reflective Thinking
Skill Scale in preparing a technological design to show Air Resistance and Water
Resistance, Reflective Thinking Skill Scale in Preparing a Simple Electrical Circuit
and identifying Circuit Elements, were applied to the groups. Independent and
dependent t-tests were used to analyze the data. Excel software was used for editing
the data and SPSS 15.0 software and Amos software was used for analyzing the data.

At the end of the research, it has been concluded that the students who were
trained by MEB vitamin educational software had higher achievements than the ones
trained by using the program based method. Moreover, the increase in the
achievements of the experimental group students’ reflective thinking skills in
preparing a technological design to show air resistance and water resistance; and
reflective thinking skills in preparing a simple electrical circuit and identifying

Circuit Elements was greater than the ones’ in the control group.

Key Words: MEB vitamin educational software, Science and Technology,

Reflective thinking skills
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1. BOLUM

Bilim ve teknoloji, birey ve toplumun gelisimi igin merkezi 6nem tasiyan
girisimlerdir. Bilim ve teknolojideki hizli gelismeler, gocuklarin gelecege uyarlanmis
bir fen programiyla egitilmelerini zorunlu kilmaktadir. Yetersiz fen egitimi, olumsuz
yonde bireysel, sosyal ve ekonomik sonuglara neden olmaktadir (Cunningham ve
Turgut, 1996).

Fen bilimi, bilginin tabiatin1 diisiinme, mevcut bilgi birikimini anlama ve yeni
bilgi iiretme siirecidir (YOK/Diinya Bankasi, 1997). Baska bir deyisle fen bilimi bir
doga bilimidir. Insanlarin yasadiklari cevreyi anlayip yorumlama, bu karmasik

cevrede bir diizenlilik arama diislincesini tetikleyen bilgi ve becerilerin 6ziidiir.

Nitelikli insan giicline ihtiyacin her an arttigi lilkemizde 06-14 yas grubu
cocuklarin devam ettigi ve zorunlu egitim donemini kapsayan ilkdgretim

kurumlarinda fen bilgisi 6gretiminin 6nemli bir yeri bulunmaktadir (Korkmaz,

2002).

Fen bilgisi egitimi, ¢ocugun ¢evresindeki cekici ve sasirtici zenginligin
egitimidir. Cocugun yedigi besinin, ictigi suyun, soludugu havanin, viicudunun,
besledigi hayvanin, bindigi arabanin, kullandig1 elektrigin, 15181n, glinesin egitimidir.
Bu anlamda fen bilgisi egitimi; ¢ocugun ilgi ve ihtiyaglari, gelisim diizeyi, istekleri,
cevre imkanlar1 géz Oniline alinarak, uygun metot ve tekniklerle yapilmas: gereken,

kolay, somut bir egitimdir (Gtirdal, 1988).

[lkokul ¢ocuklarinin gelisim diizeyi, fen &gretiminde vurgunun tiimiiyle
cocuklarin deneyimleri iizerinde olmasini gerektirmektedir. Bu deneyimler ¢ocugun
diinyaya iliskin mevcut kavramlarin1 olusturur ve zaman gectikce yeni olaylar ve
deneylerle gelisir. Yansitici diisiinmenin temelini olusturan Dewey (1933)’de benzer
sekilde oOgrencilerin dogrudan deneyimleri yoluyla daha basarili olacagini
belirtmistir. Ona gore yansitic diisiinme, herhangi bir diisiince ya da bilgi yapisinin,

aktif, siirekli ve dikkatli bir sekilde diistiniilmesidir ve yansitict diistinme siireci; kanit



ve veriler toplamak, siiphe durumunu korumayi ve sistematik arastirmayi devam

ettirmeyi gerektirir.

Bilim ve teknolojideki hizli degisim ve gelisimlere bagli egitim ortamlarinda
da degisim ve gelisime ihtiya¢g duyulmaktadir. Bu gelismeler bagli olarak egitim
siirecleri de uzaktan egitim, internet temli egitim, yasam boyu egitim ve siirekli

egitim gibi yeni kavramlar kazanmistir (Milliyetci, 2008; Usun, 2006).

Internet teknolojileri ile insanlarin ayn1 mekanda ve zamanda bir araya gelme
zorunlulugu kalkmis olup her seyi istedikleri yerde ve zamanda Ogrenmeye
baslamislardir. Ayrica internet teknolojileri okullarin yapisini da degistirmistir.
Ornegin okullara bilgisayar smiflar1 kurulup siniflara internet baglantilarr gelmistir.

Elbette bu degisimden 6grenciler ve 6gretmenler de etkilenmistir (Yalin, 2008).

Ogretmenlerin  egitim kurumlarinda degisimi gerceklestirebilmeleri igin
oncelikle kendilerinin degisimi benimseyip 6zellikle bilgisayar teknolojisi ile ilgili
olarak meydana gelen gelismeleri takip etmeleri gereklidir (Celik ve Bindak, 2005).
Egitim programlarinin basarisinda O0gretmenlerin nitelikleri ¢ok Onemli bir yere
sahiptir (Sen, 2009). Giiniimiiziin gereksinimlerini karsilayabilmek ve yarmin
diinyasina daha iyi hazirlanabilmek igin Ogrencileri ve onlar1 yetistirecek
ogretmenleri bilgi teknolojilerini nasil kullanabilecekleri konusunda iyi yetistirmek
gerekmektedir. Ogrencilere egitimleri sirasinda 6grenmeyi tamamlayici teknolojiden
nasil faydalanacaklari ve teknolojiyi kullanarak neyi ne sekilde Ogrenecekleri
Ogretmenleri tarafindan Ogretilmelidir (Kaya, 2006). Benzer sekilde yansitici
diisiinme ortaminda da 6gretmen, 6grencilerin 6grenmeleri ve rahatligr i¢in bagimsiz
ve bir arada calisabilecekleri 6grenme ortamini olusturmali, gbzlemler yapmali ve
uygulama i¢in onlara firsat vermelidir. Bu uygulamalar da 6grenci merkezli egitimin
yapilmasina olanak tanir (Tang, 2000). Wilson ve Jan (1993)’e gore G6grencileri
yansitici diisiinmeye tesvik eden 0gretmenler, 6grencilerin yeni fikirler iiretebilecegi,
problem ¢6zme becerilerini kullanabilecegi, gézlem yoluyla dgrenmelerine imkan
taniyan etkinliklere simif i¢inde yer verir. Ayrica sinif ortami 6grenciyi aktif kilacak

sekilde diizenler.



MEB’in 2005’te degistirdigi programinda Ogrencilerin kazanmasi gereken
sekiz temel beceriden biri de bilgi teknolojilerini kullanabilmeleri olarak
belirlenmistir (MEB, 2008). Bilgi teknolojilerini kullanma becerisi bilginin
arastiritlmasi, bulunmasi, islenmesi, sunulmasi ve degerlendirilmesinde teknolojiyi
kullanabilme becerilerini igermektedir. MEB, bu beceri ile 6grencilerin bilgi
teknolojilerini yerinde kullanma konusunda dogru karar vermelerini, bilgi
teknolojilerini kullanirken planlama yapmalarini, bu teknolojilerin kullanilmasi i¢in
gerekli becerilere sahip olmalarini, bu kaynaklardan bilgiye ulagmalarini, taranan
bilgilerin ise yararliligin1 sezmelerini ve ayirmalarini, ayrilan bilgileri analiz
etmelerini, ise yarayanlar1 segmelerini, secilen bilgileri degerlendirmelerini, sonuca
varmalarini, sonucu uygun formda sunmalarini ve yeni alanlarda kullanmalarini
hedeflemektedir (MEB, 2008). Ayrica MEB’in yayimladigi 6gretmenlik meslegi
genel yeterlilikleri kapsaminda 6gretmenlerin teknoloji okuryazari olmalar ve bilgi

ve iletisim teknolojilerindeki gelismeleri izlemeleri istenmektedir (MEB, 2005).

Glinimiizde internet, ilkogretimden  yliksekOgretime  biitin  egitim
kurumlarinda kullanilmaktadir. Bir¢ok ogretmen, Ogrencilerinin &grenmelerine
yardimc1 olmak icin internet ortaminda ders materyalleri yaymlamaktadir (Yalin,
2008). Ulkemizde internet temelli eitim veren internet sitelerinin sayisi ise giin
gectikce artmaktadir. Bu durum internet temelli egitimin 6nemini arttirmaktadir.
Internet temelli egitim veren sitelerde zellikle egitsel yazilimlar, 5grenme nesneleri
ve egitim portallar1 6ne cikmaktadir. Ornegin MEB Vitamin internet sitesi
(www.mebvitamin.com) egitim portali olarak, Atatiirk Universitesi Nesne Ambar1
(www.atanesa.net) ise 0grenme nesnelerini igeren bir internet sitesi olarak hizmet

vermektedir (Sahin, 2011).

Ulkemizde egitimde kaliteyi artirmak amaciyla cesitli egitim portallart
bulunmaktadir. MEB Egitim Portali (www.egitim.gov.tr) ve Morpa Kampiis Egitim
Portal1 (www.morpakampus.com) bu portallardan birkagidir. Bu egitim
portallarindan MEB Vitaminin (www.mebvitamin.com), MEB Egitim Teknolojileri
Genel Miidiirliigiiniin 18.03.2009 tarihli yazis1 geregi okullarda kullanim siireci
baslamistir. Ayrica MEB, Vitamini okullarda kullanabilmek ic¢in alt yap1



calismalarini Ocak 2009°da biiyiik oOl¢iide tamamlamistir. Su an ilkdgretim
okullarindan yaklasik 12 milyon 6grencinin (% 94) ve 621.000 bilgisayarin internet
erisimi saglanmistir. (MEB, 2008). Ogrencilere ve dgretmenlere iicretsiz olan ayrica
MEB’in kullanilmasm istedigi; MEB Vitamin ilkdgretim portali bu ydnlerinden
dolay1 6nem arz etmektedir (Sahin, 2011).

1.1. Problem Durumu

Egitim yoluyla bireyler tarafindan kazanilan her tiirlii bilgi, beceri, davranis ve
tutumlar nesilden nesile aktarilmistir. Diinden bugiine her zaman tartisilan ve insan
yasaminda her zaman biiyiik bir 6neme sahip olan egitim, glinlimiizde bilgisayarlarin
da giinlik yasamin vazgecilmez Ogeleri olarak yerini almasiyla farkli bir boyut
kazanmigtir. Bilim ve teknolojideki geligmeler, bir taraftan yeni egitim
gereksinimlerini yaratirken bir taraftan da egitim uygulamalarma yeni olanaklar

sunmaktadirlar.

Fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin vizyonu, bireysel farkliliklari ne
olursa olsun biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesi olarak
belirtilmistir (MEB, 2004, p.5). Programda fen ve teknoloji okur-yazarligi soyle
tanimlanmaktadir:

Fen ve teknoloji okuryazarligi, genel bir tanim olarak; bireylerin arastirma-
sorgulama, elestirel diistinme, problem ¢6zme ve karar verme becerileri
gelistirmeleri, yasam boyu 6grenen bireyler olmalari, ¢cevreleri ve diinya hakkindaki
merak duygusunu siirdiirmeleri i¢in gerekli olan fen ile ilgili beceri, tutum, deger,

anlay1s ve bilgilerin bir birlesimidir (MEB, 2004, p.5).

Fen Ogretiminin temel amaci, Ogrencilerin fen’in dogasini ve bilimsel
sorgulama yollari1 nasil kullanacaklarin1 anlamalarina yardim etmektir. Fen
derslerinde Ogrenci basarisint artirmak her zaman hedef olmustur. Bu amagla,
Ogrencilere baz1 Ozellikler kazandirilmak istenmektedir. Bu 06zellikler; bilimsel
bilgileri anlamak i¢in c¢agin gerektirdigi Ozellikleri tasiyan, dolayisiyla arastiran,
sorgulayan, deneyen, kesfeden, problem ¢ozebilen, becerilerini gelistirerek problem
¢ozme yollarint yeni problem durumlarina uyarlayabilen, hayal edebilen ve yaratici

fikirler 6ne siirebilen, bunlar1 da giinliik yasantilarinda uygulayabilen diger bilimlerle



biitiinlestirme etkinliklerini gelistirebilen bireyler yetistirmektir. Biitiin bu hedeflerin
gerceklesmesi igin en etkili yol, dgretme yontemidir (Nuhoglu, 2004). Ogretim
yontemi ne kadar etkili ise biitiin bu amaglarin gerceklesme olasiligi daha da ytikselir

ve amaglar gerceklestikce Fen egitiminin niteligi artar.

Uluslararas1 diizeyde yapilan Kkarsilastirmali ¢alismalar fen egitimimizin
niteligi hakkinda bilgi edinmemize imkan tanmiyabilir. 2007°de yapilan Tiirkiye’nin
de katildigi TIMSS-R (Third International Study Science and Mathematics), en genis
kapsamli uluslararas1 Fen ve Matematik arastirmasidir. TIMSS fen basar1 testinde
Ogrencilerin sayilar, cebir, geometri, veri ve olasilik O6grenme alanlarindaki
basarilarinin yani sira bilme, uygulama ve akil yiiriitme biligsel siireclerine iliskin
performanslari Olgiilmektedir. Basar1 testinin sonuglarini anlamli bir sekilde
yorumlayabilmek i¢in yapilan degerlendirmenin kapsamini anlamak ¢ok dnemlidir.
Sonuglar1 yorumlayabilmek i¢in, TIMSS 2007°de Ggrencilerin test sorularindaki
basarilar1 ile baglantili olarak dort farkli yeterlilik diizeyi tanimlanmistir. Bu
yeterlilik diizeyleri ileri diizey, Ust dilizey, orta diizey ve alt diizey seklinde
adlandirilmigtir. Yeterlilik diizeyleri, 6grencilerin uluslararas1 diizeydeki basarisini
gostermektedir. Her bir yeterlilik diizeyine iliskin 6l¢iit puanlar Ileri Diizey i¢in 625,
Ust Diizey igin 550, Orta Diizey igin 475 ve Alt Diizey igin 400 olarak alt smri
gostermektedir. Bu yeterlilik diizeylerindeki fen basarilarini tanimlamak ve 6lgek
analizi yapmak icin TIMSS ve PIRLS Uluslararasi Calisma Merkezi (ISC) ile
TIMSS 2007 Matematik ve Fen Madde inceleme Komitesi (SMIRC) birlikte
calismistir (MEB, 2011).

TIMSS 2007 Fen degerlendirme raporuna gore, Tiirkiye’de 6grencilerin %71°1
alt diizey ve lzeri yeterliliklere sahiptir. Tiirkiye bu diizey agisindan incelendiginde
ortanin alt1 diizeydeki iilkeler [Kibris Rum Kesimi, Tunus, Malta, Israil] arasinda yer
almaktadir. Ayrica, orta diizeyin altindaki 6grenci yiizdeleri agisindan bakildiginda
Tiirkiye nin egitim diizeyinin gelismis tilkelerin gerisinde kaldig1 goriilmektedir. Bu
noktada Tirkiye, alt diizey altinda yer alan ve TIMSS 2007 tarafindan
tanimlanmamis olan alandaki 6grenci yiizdesi (%29) agisindan oldukca sorunlu bir
noktada bulunmaktadir. Alt diizeyin altinda bulunan 6grenci yiizdeleri gelismis

tilkeler i¢in %10 civarindadir. Bu durum, Tiirkiye’de fen egitiminde sorunlu alanin



bliylik oranda alt seviyenin altinda olan o&grencilerle ilgili oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu sonug, %29’lik bir 6grenci grubunun temel fen becerilerine sahip
olmadiginin da bir gostergesidir. Yukaridaki sonuglara gore Tiirkiye’de egitimde
temel sorunlardan birinin, okul ve egitimin etkililigiyle ilgili oldugu sdylenebilir

(MEB, 2011).

Tablo 1.1. TIMSS - 2007 Fen Basaris1 Puan Tablosu

= Insani
OLKE e o
Singapur TR 8 14,4 0,922 466(2.8)  Bveya o 14,7 0,803
T | 551 (3.7) 8 14,2 0,932 462(3.9) 8 15,0 0,813
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542 (4.5) 8 14,2 0,946 8 10 | o715
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T 532 (22) Tveyas 13,8 0,917 445(2.1) 8 14,5 0,766
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T 20 (2.9) 8 14,3 0,951 221(28) 8 14,2 0,754
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(MEB, 2011)

Tablol1.2. TIMSS-2007 Fen Basaris1 Ulke Siralamasi
Gruplar 000000 f = Ukeler [ OrtalamaPuan | StandartHata |

- Singapur 567 aa
Yiiksek Diizeyde Basarih Ulkeler Gin-Tayvan s61 37
Japonya 554 139
Kore 553 20
ingiltere £42 45
Macaristan 539 29
CekC. 533 13
- Slovenya s38 22
Orta Diizeyde Bagarnh Ulkeler Hong Kong SAR 530 49
Rusya s30 33
A.B.D. 520 23
Litvanya 513 25
Avustralya 515 E
isveg 511 256
Iskogya 436 EXY
Italya 435 28
Ermenistan 488 58
Norves a87 22
Ukrayna a8s 3s
Urdiin 482 40
Malezy= a71 €0
Tayland a7 43
Sirbistan 470 32
A o e Bulgaristan 470 53
Diisiik Diizeyde Basarih Ulkeler P = e
Bahreyn 467 17
Bosna-Hersek 466 28
Romanya 462 33
Iran 459 X
Malta 457 14
Tiirkiye (31) asa 3.7
Suriye 452 23
Kibns Rum Kes. 452 2.0
Tunus 445 21
we 15ilke...

(MEB, 2011)



Tablo 1.3. Fen Basarisinin Uluslararasi Yeterlilik Diizeylerine Gore
Yiizdelik Dagilim
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(MEB, 2011, p. 236)

Tablo 1.4. TIMSS 1999 ve 2007 Basarilarinin Yeterlilik Diizey Yiizdelerine
Gore Karsilastirilmasi

e Diney | DstDlzey | OraDiaey | ARDiney | AtAl
%3 %13 %24 %31 %29
- %1 %5 %19 %37 %38

(MEB, 2011, p. 237)




Tablo 1.3.’de Tirkiye’nin TIMSS 1999 ve 2007 fen yeterlilik diizeyleri
karsilastirilmistir. Tablo1.3.’de goriildiigii gibi TIMSS 2007 fen diizeyinde ileri, {ist
ve orta diizey yeterlilige sahip 6grenci yiizdesinde artis olmasina karsin, alt diizey ve
bunun alt1 diizeylerde ise diisiis saptanmistir. Bu sonuglara ragmen Tiirkiye’nin genel
ortalamanin altinda kaldig1 goriilmektedir. Tiirkiye’nin 6zellikle st diizey ve orta
diizeyde yeterlilik gosteren dgrencilerin sayisint ve oranini artirmasi gerekmektedir.
Buna gore alt diizey ve bunun alt1 diizeyde yeterliliklere sahip daha fazla 6grencinin

ist diizey ve orta diizey yeterlilik sahibi 6grenci grubuna ulastirilmasi gerekmektedir.

Uluslararast Matematik ve Fen arastirmasinda elde edilen bulgulardan ve genel
egilimlerden basta egitim politikalarin1 belirleyen yoneticiler ve 6gretim programi
gelistiren uzmanlar olmak {izere Tiirkiye’de ¢ok sayida kurum, kurulus ve kisi 2007
TIMSS’ in dgrencilerin bagarisi ile ilgili kesitini mercek altina almalidir. Daha ileri
diizeyde Fen egitimi arastirmalart icin elverisli bir tartisma ortami olusturulmalidir.
1999-TIMSS ve 2007-TIMSS’ in sonuglarina gore Tiirkiye’de etkili Fen 6gretimi ile
ilgili calismalara siddetle ihtiya¢ duyulmaktadir.

TIMSS verilerine gore Tirkiye’nin alt diizey ve bunun alti diizeyde
yeterliliklere sahip daha fazla Ogrencinin bulundugu ortaya konmustur. Bu
Ogrencilerin st diizey ve orta diizey yeterlilik sahibi 6grenci grubuna ulastirilmasi
gerekmektedir. Yani Ogrencilerin alt diizeydeki yeterliliklerden daha st diizey

davraniglar1 kazanabilecegi sekilde fen 6gretimimiz diizenlenmelidir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Fen bilgisi 6grenciye, teknoloji ile ilgili olumlu davranislar kazandiran bir
bilimdir. Bu nedenle fen bilgisi egitiminin temel amaglarindan birisi de, her an hizla
degisen ve gelisen fen cagina ayak uydurabilecek ve en son teknolojik buluslardan
her alanda yararlanabilecek bireyler yetistirmek ve teknolojik tiim buluglarda ve
gelismelerde bilimin gerekli oldugunu o6gretmektir. Fen egitimi icin egitim
teknolojilerinin kullanimi,68rencilere daha zengin 6grenme durumlari sunmakta, ilgi
uyandirmakta, Ogrenen bireyi merkeze almakta ve motivasyonun artmasini
saglamaktadir. Yani fen egitimde teknoloji kullanimi 6nemli role sahiptir. Fen

egitimde teknoloji kullanimi bilgisayar yardimiyla yapilmaktadir. Bilgisayar



yardimiyla canlandirma, benzesim gibi gorsel ve isitsel materyaller fen egitimde
siklikla kullanilir. Ozellikle tehlikeli ve maliyetli egitim-6gretim faaliyetleri igin

bilgisayar kullanilmaktadir.

Bilgisayarin 6gretim ortamlarinda kullanimi ile birlikte Bilgisayar Destekli
Ogretim (BDO) kavrami ortaya ¢ikmistir. Giiniimiizde derslerde sunulan bilgilerin
kaliciliginin saglanmas1 ve Ogrencilerin derse dikkatlerinin g¢ekilmesi 6nemlidir.
Soyut ve anlagilmasi zor kavramlar anlatilirken de, 6grencilerin gorsel ve diisiinsel
yapilarin1 harekete gegirebilecek Ogretim aktivitelerinin gelistirilip kullanilmasi
oldukc¢a onemlidir (Ertepinar, Demircioglu ve Geban: 1998). BDO, bu durumlarin
gerceklesmesi igin yayginlasan bir egitim araci olarak goriilmektedir. Ozellikle Fen
ve Teknoloji dersleri BDO"in uygulanmas: yoniinden ¢ok elverislidir. Ciinkii bu
derslerdeki bilimsel kavram ve ilkelerin ders yazilimlari sayesinde 6grenciye gorsel

olarak aktarilabilmesi BDO uygulamalari ile miimkiindiir (Geban ve Demircioglu,

1996).

BDO uygulamalarinda kullanilan ve Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan
tercih edilen bilgisayar yazilim programlarindan biri olan Vitamin, &gretimi
desteklemek i¢in kullanilan en yaygin yazilimlardandir. Vitamin, ilkogretim
diizeyinde Matematik, Tiirkce, Sosyal Bilgiler, Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ile Fen
ve Teknoloji derslerinde interaktif destek programi olarak birgok Ogretmen

tarafindan kullanilmaktadir.

Bu ¢aligma MEB Vitamin egitim yaziliminin grencilerin fen egitiminde tek
basina yeterli olup olmadigimmi ortaya koymak; MEB Vitamin egitim yaziliminin
Ogrencilerin basarilarin1 etkileyip etkilemedigini ortaya koymak; fen egitimine
alternatif olugturmak; MEB Vitamin egitim yazili ile yapilan etkinliklerin 6grencileri

yansitici diistinmeye yonlendirip yonlendirmedigini ortaya koymak i¢in yapilmaigtir.

Bu ¢alismanin amaci ortaokul 5. smif Fen ve Teknoloji dersinde kullanilan
MEB vitamin egitim yaziliminin 6grencilerin yansitict diisinme becerilerine ve

erisilerine etkisinin belirlenmesidir.
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1.3.  Arastirmanin Onemi

Cagdas egitim sisteminin gereksinimi 6grencilere mevcut bilgileri aktarmaktan
cok bilgiye ulasma becerilerini kazandirmaktir. Ciinkii egitimi siirekli gelisme,
gelismeyi ise siirekli 6grenme ve slirekli davranis degistirme etkinlikleri

olusturmaktadir.

Giliniimiiz teknolojisinin ilerlemesinde ve egitime verilen dnemin artmasiyla,
egitim sorunlarinin ¢éziimiinde teknolojiden faydalanmak kaginilmaz olmustur. Bu
teknolojilerden biride bilgisayardir. Bilgisayar1 egitim sistemimize sokmakta en tabi

gercekeiliktir.

Milli egitim bakanlig1 isbirligi ile bilgisayarin egitim sistemine sokulmasi ve
Ogrencilerin bu anlamda tegvik edilmesi ve 6gretmenlere yardimci olmast amact ile
MEB Vitamin programlar1 hazirlandi. Vitamin, 6gretmen ve Ogrencilerin, internet
baglantisi olan her yerden ulasabildikleri, hareketli ve gorsel uygulamalarla
sunuldugu, okul egitimine destek internet tabanli bir egitim {iriiniidiir (Sahin,2010).
Vitamin, MEB 06gretim programinin kazanimlarina uygun olarak yapilandirict

yaklagim ilkeleri temel alinarak ve destekler nitelikte hazirlanmistir.

Egitim igerikleri Milli Egitim Bakanligi ilkogretim 4, 5, 6, 7 ve 8. smif
miifredatiyla uyumludur. Sinifinizda ders anlatirken Vitamin’i kullanabilmeniz i¢in
bir bilgisayar, bir projeksiyon ve Internet baglantis1 yeterlidir. Vitamin de kullanilan
coklu ortam 6geleri, uzman 6gretmenler tarafindan, 6grencilerin bireysel farkliliklar:

ve degisik 0grenme diizeyleri géz onilinde bulundurularak tiretilmistir.

Icerisindeki etkilesimli konu anlatimlarinin ve sinif etkinliklerinin yeni 6gretim
programina uygun bir sirayla ve islenisle kullanilabilmesi 6gretmene biiyiik kolaylik
saglar. Sesli ve ii¢ boyutlu canlandirmalar, zengin deneyler, etkilesimli konu
anlatimlari, alistirmalar ve egitici oyunlar, 6grencinin ilgi ve motivasyonunu artirarak
derse aktif katilimini gergeklestirir. Bu noktada dgretmenler i¢in de ders islemek

daha verimli ve keyifli bir hale gelir.

Gerekli goriilen durumlarda &grenciler MEB Vitamin egitim yaziliminda

ilgili konulara yonlendirebilir. MEB Vitamin egitim yazilimindaki derslerin, tiim


http://tr.yenisehir.wikia.com/wiki/Milli_E%C4%9Fitim_Bakanl%C4%B1%C4%9F%C4%B1
http://tr.yenisehir.wikia.com/wiki/Vitamin
http://tr.yenisehir.wikia.com/wiki/Vitamin
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ogrencilerin kullanimina agik olmasi sayesinde Ogrenciler, anlamakta zorlandiklar
bir konuyla ilgili olarak kendi siniflarindaki ve/veya bir onceki siniftaki konu ve

etkilesimli etkinliklere ulasabilmekte, eksiklerini tamamlayabilmektedir.

Ayrica Ogrencinin MEB Vitamin egitim yazilimma ders disinda da
ulasabiliyor olmasi1 onun konular1 yeniden ¢aligmasi, daha iyi anlamasi ve bir sonraki
derse hazirliklari1 tamamlayarak katilmasini saglar. Bu sayede Ogretmenlerin isi

daha kolaylasir ve 6grencilere daha fazla zaman ayirir.

MEB Vitamin egitim yazilimma, Ogretmenlerin  gereksinimlerine
yogunlasarak yapilandirilmistir. Ogretmenlere 6zel ¢dziimler sunmastyla Vitamin,

Ogretmenlerin en biiylik yardimeisi roliinii iistlenmeyi hedeflemektedir.

Yansitict diislinmeyi gelistirici yaklasimlar ile 6gretmen; 6grencinin 6grenme
gereksinimine, ilgilerine, yeteneklerine ve tutumlarina iliskin bilgi edinebilir,
Ogrencinin kendi hedeflerini belirlemesini saglayabilir, 6grenciye uygun dgrenme
materyalleri sunabilir ve 6grenciyi 6grenme siirecinin karar alma boyutuna katarak
kendine gliven duymasini saglayabilir. Buna gore yansitici diisiinme, bireyin 6gretme
ya da O0grenme yontemi ve diizeyine iliskin olumsuz ve olumlu durumlar1 ortaya

ctkarmasimi ve sorunlari ¢dzmeye yonelik diisiinmesini gerektirir (Unver, 2003).

TIMSS verilerine gore Tiirkiye’deki ogrencilerin temel fen becerileri alt ve
altin alt1 diizeyindedir. Dolayisiyla da Tiirkiye’de fen egitiminin iist diizey becerileri
ogretmekte yetersiz kaldigr goriilmektedir. Bu caligma fen egitimi igin alternatif
tiretmek ve fen egitimini daha etkili hale getirmek amaciyla yapildig: i¢in 6nemlidir.
Bu ¢alisgma MEB Vitamin egitim yaziliminin, 6grencilerin daha fazla duyu organina
hitap etmesi agisindan bilgi seviyelerini artirdigi ve yansitici diistinme becerilerini

gelistirmeye imkan vermesi agisindan 6nemlidir.

MEB Vitamin ile ilgili yapilan ¢alismalarda derslerdeki program hedeflerini
kazandirmak (Alacapinar, 2009; Giiler ve Saglam, 2002; Yesilyurt ve Kara, 2007)
amaciyla ya da arastirmacilarin calistiklar1 aragtirma problemlerini arastirmak
amaciyla daha ¢ok Vitamin portalinin yazilimi kullanilmistir (Costu, Aydin ve Filiz,

2009; Giiler ve Saglam, 2002; Kara, 2007b). Giiler ve Saglam’in 2002’de yaptiklari


http://tr.yenisehir.wikia.com/wiki/Vitamin
http://tr.yenisehir.wikia.com/wiki/Vitamin
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calismada bilgisayar destekli Ogretimin geleneksel yonteme gore biyoloji dersi
basaris1 lizerine etkisi arastirilmig, bilgisayar destekli egitim Vitamin portalinin
yazilimi ile verilmistir. Yapilan ¢alismalarda MEB Vitamin egitim yaziliminin
basariya etkisine bakilsa da tam olarak deneysel bir ¢calisma yapilmamistir. Ayrica
MEB Vitamin egitim yazilimmin diisinme becerilerine etkisi ile ilgili ¢aligma

yapilmamistir.

Yansitict Diigiinme Becerisi ile ilgili yapilan ¢aligmalarda yansitici diigiinme
etkinliklerinin Ogrencilerin basarilarina etkisinin incelenmesine yonelik calismalar
(Keskinkilig, 2010; Kirnik 2010; Tok,2007) ya da Yansitic1 Diisiinme Becerilerine
yonelik 6gretmen ve 6grenci goriisleri ile ilgili calismalar yapilmistir (Yorulmaz,
2006; Erginel, 2006). Ancak Interaktif etkinliklerin ya da MEB Vitamin egitim

yazilimin Yansitic1 Diisiinme Becerisine etkisi ile ilgili calisma yapilmamustir.

Bu ¢alisma MEB Vitamin egitim yaziliminin 6grencilerin yansitici diigtinme

becerilerini ne derece etkiledigi ortaya ¢ikarmak amaglamasi bakimindan 6nemlidir.

1.4. Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Aragtirmanin problem ciimlesi, “Ortaokul Besinci Sinif Fen ve Teknoloji
Dersinde Kullanilan MEB Vitamin Egitim Yazilimmin Ogrencilerin Yansitici

Diisiinme Becerilerine ve Erisilerine etkisi var midir?” seklindedir.

Alt Problem 1: Ogretim programinda &nerilen 6gretim yaklasiminin
uygulandigr kontrol grubu 6grencilerinin, akademik basarilari erisi puan ortalamalari

arasinda anlaml bir fark var midir?

Alt Problem 2: MEB Vitamin egitim yaziliminin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin, akademik basarilari erisi puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark

var midir?

Alt Problem 3: MEB Vitamin egitim yazilimmin uygulandigi deney grubu
ogrencileri ile 6gretim programinda onerilen 6gretim yaklagimin uygulandigi kontrol
grubu 6grencilerinin, akademik basarilar1 son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli

diizeyde bir farklilik var midir?


http://tr.yenisehir.wikia.com/wiki/Vitamin
http://tr.yenisehir.wikia.com/wiki/Vitamin
http://tr.yenisehir.wikia.com/wiki/Vitamin
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Alt Problem 4: Ogretim programida &nerilen &gretim  yaklagiminin
uygulandigr kontrol grubu o&grencilerinin, hava direnci ve su direnci ile ilgili
teknolojik tasarim hazirlamaya yonelik yansitici diisiinme becerileri erisi puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Alt Problem 5: MEB Vitamin egitim yazilimmin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin, hava direnci ve su direnci ile ilgili teknolojik tasarim hazirlamaya
yonelik yansitict diisiinme becerileri erisi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark

var midir?

Alt Problem 6: MEB Vitamin egitim yazilimmnin uygulandigi deney grubu
Ogrencileri ile 6gretim programinda Onerilen 6gretim yaklasimin uygulandig: kontrol
grubu oOgrencilerinin, hava direnci ve su direnci ile ilgili teknolojik tasarim
hazirlamaya yonelik yansitici diisiinme becerileri son test puan ortalamalari arasinda

anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

Alt Problem 7: Ogretim programinda &nerilen &gretim yaklagiminin
uygulandigr kontrol grubu O6grencilerinin, basit bir elektrik devresi kurulumu ve
devre elemanlarina yonelik yansitict diisiinme becerileri erisi puanlari arasinda

anlaml bir fark var midir?

Alt Problem 8: MEB Vitamin 6gretim yaklagiminin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin, basit bir elektrik devresi kurulumu ve devre elemanlarma yo6nelik
yansitict diisiinme becerileri erisi puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark var

midir?

Alt Problem 9: MEB Vitamin 6gretim yaklagiminin uygulandigi deney grubu
ogrencileri ile 68retim programinda onerilen 6gretim yaklasimin uygulandigi kontrol
grubu Ogrencilerinin, basit bir elektrik devresi kurulumu ve devre elemanlarina
yonelik yansitic1 diisiinme becerileri son test puan ortalamalari arasinda anlaml

diizeyde bir farklilik var midir?
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1.5. Sayiltilar

Bu arastirmada asagidaki varsayimlardan hareket edilecektir:

1. Kontrol altina alinamayan istenmedik degiskenlerin deney ve kontrol gruplarini
esit sekilde etkileyecegi.

2. Ogrencilerin dlgme araglarina igtenlikle ve oldugu gibi cevap vermis olacaklari.

3. Arastirma i¢in belirlenen 7 haftalik her hafta 3 oturum uygulama siiresinin(benzer
arastirmalar ve uzman goriisleri dogrultusunda belirlenen) yeterli olacagi.

4. Veri toplama araglarinin gecerliliginin saglanmasinda uzman kanisi yeterlidir.

5. Kontrol grubunun MEB Vitamin egitim yazilimina erisim saglamadiklari.
1.6. Stmirhhiklar

1. Calisma Konya Meram Maresal Mustafa Kemal Ilkogretim Okulunda okuyan 5/C

ve 5/E sinif 6grencileri ile sinirhdir.

2. Arastirmada 6grencilerin yansitict diisiinme becerilerinin 6l¢iilmesi “Hava direnci
ve su direnci ile ilgili teknolojik tasarim hazirlamaya yoénelik yansitict diisiinme
becerisi olgegi” ve “Basit bir elektrik devresi kurulumu ve devre elemanlarina

yonelik yansitici diistinme becerisi 6l¢egi” ’ne verilen cevaplar ile sinirhdir,

3. Aragtirmada 6grencilerin basarilar1 “Kuvvet ve Hareket, Yagsamamizda Elektrik”

Basar1 Testine verilen cevaplar ile sinirhdir,

4. MEB Vitamin egitim yazilimi etkinlikleri 5. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Kuvvet

ve Hareket, Yasamamizda Elektrik Unitelerinin kapsamu ile sinirlandirilmustir.
1.7. Tanmimlar

Fen ve Teknoloji: Dogal diinyay1 6grenmeleri ve anlamalari, bunun diisiinsel
zenginligi ile heyecanini yasamalarii saglayan, her siif diizeyinde bilimsel ve
teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusunu tesvik eden, Fen ve Teknolojinin
dogasini; Fen, Teknoloji, Toplum ve Cevre arasindaki karsilikli etkilesimlerin
anlagilmasin1 amaglayan derstir (MEB Ilkdgretim 5. Siif Fen ve Teknoloji

Ogretmen Kilavuz Kitabr).
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Fen ve Teknoloji Program: 2005 — 2006 Ogretim yilinda uygulamaya

konulan 2005 ilkégretim 5. siif Fen ve Teknoloji dersi programudir.

Yansitic1 Diisiinme: Herhangi bir diisiince ya da bilgiyi ve onun amagladigi
sonuglara ulagsmay1 destekleyen bir bilgi yapisinin etkin, tutarli ve dikkatli bir

bi¢imde diisiinmedir ( Dewey, 1991. Akt. Unver, 2003).

Egitim yazilimi: Ogretilecek konularin bilgisayar programlama dillerinden

faydalanilarak olusturulan programdir (Tankut, 2008).

Erisi: Programda giristeki davranislar ile programdan c¢ikistaki davraniglar

arasinda amaglarla tutarli fark (Ertiirk, 1975)
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2. BOLUM

KURAMSAL ACIKLAMALAR ve ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. FEN VE TEKNOLOJi OGRETIM PROGRAMI

Bilimsel bilginin katlanarak arttig1, teknolojik yeniliklerin biiylik bir hizla
ilerledigi, fen ve teknolojinin etkilerinin yasamimizin her alaninda belirgin bir
sekilde goriildiigii glinimiizde, toplumlarin gelecegi agisindan, Fen ve Teknoloji
egitimi anahtar bir rol oynamaktadir. Bu nedenle, gelismis iilkeler basta olmak iizere
biitiin toplumlar siirekli olarak Fen ve Teknoloji egitiminin kalitesini artirma gabasi
icindedirler (MEB, 2005). Bununla birlikte, program gelistirme c¢alismalarindaki
streklilik, bilgi ¢aginin getirdigi Ogrenme yontem ve tekniklerindeki yeni
yaklasimlar Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programini yenileme ihtiyacim dogurmustur
(Akdeniz, vd., 2002). Ortaya ¢ikan ihtiyaclar 15151nda Milli Egitim Bakanlig1 Talim
ve Terbiye Kurulu Baskanhiginca, Ilkdgretim Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi
yenilenerek, Ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi adi altinda

uygulamaya konulmustur.

Yeni program, 6grenciyi merkeze alan, becerilerin gelisimine odaklanan, bilgi
ve kavramlar1 yasamla iligkilendiren, isbirlik¢i 68renmeyi destekleyen bir yapiya
sahip olup, dogal diinyay1 6grenen ve anlayabilen, bilimsel ve teknolojik gelismeleri
merak ve takip edebilen, fen, teknoloji, toplum ve c¢evre arasindaki iliskiyi
kavrayabilen, arastirma, tartisma, problem ¢6zme ve bilimsel siire¢ becerilerini
kullanarak yeni bilgileri yapilandirabilen, kendi 6grenmelerinin farkinda olabilen,

dogal cevreye ve mantiga onem verebilen 6grenciler hedeflemektedir (MEB, 2005).

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi, T.C. MEB. Talim ve Terbiye
Kurulu Baskanligi 2004 yili 6gretim programi reformu cercevesinde “Fen Bilgisi
Dersi Ozel Ihtisas Komisyonu” tarafindan ilkdgretim 4 ve 5. Smif Fen ve Teknoloji

Dersi Ogretim Programi olarak hazirlanmis olup igerigin dogru yorumlanmasi ve



17

etkin bir sekilde uygulanabilmesi i¢in programin tamaminin bir biitiin olarak ele

alinmasi esastir (MEB-TTKB, 2005).

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi iki ana béliimden olusmustur.
Programin Temelleri adi altindaki birinci bélimde programin vizyonu, teknoloji
boyutu, 6grenme, 6gretme ve degerlendirme ile ilgili temel felsefesi ve bunlarin
Ogretim programlarina en etkin sekilde yansimasi i¢in 6gretim programlarinin
diizenlenmesindeki ilkeler ortaya konulmustur. Ogrenme Alanlar1 ve Uniteler baslikli
ikinci boliimde ise “Programin Temelleri’nde anlatilan ilkelere uygun olarak
hazirlanan 4 ve 5. smf fen ve teknoloji kazanimlari, G6grenme Ogretme-

degerlendirme icin etkinlik onerileri ve agiklamalar sunulmustur (MEB-TTKB, 2005).

Fen ve Teknoloji Dersi 4 ve 5. Sinif Ogretim Programi, reform kelimesinin
icini dolduracak bir vizyonla, halen uygulanmakta olan Fen Bilgisi Programi
hakkindaki goriisler degerlendirilerek, gelismis iilkelerde yiirtirliikte olan ¢ok sayida
fen dersi programi incelenerek, uluslararasi fen egitimi literatiirii izlenerek ve
Tiirkiye’de degisik yorelerdeki kosul ve olanaklar dikkate alinarak hazirlanmis bir
programdir. Bu program hazirlanirken Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanligr tarafindan tiim illerde ilkdgretim miifettisleri baskanliginda
kurulan komisyonlarca, 2000 yili Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin
degerlendirilmesi istenmistir. 79 ilden gelen miifettis ve 6gretmen raporlari ile ¢esitli
sivil toplum kuruluslarinin goriisleri incelenmistir. Ogretim Programu ile ilgili bu
gorlsler ve programin uygulanmasinda karsilasilan sorunlar hazirlanan yeni

programin gelistirilmesinde dikkate alinmistir (MEB-TTKB, 2005).
2.1.1.Fen ve Teknoloji Ogretim Programm Vizyonu

Gilinlimiizde yasanan hizli ekonomik, sosyal, bilimsel ve teknolojik gelismeler
yasam seklimizi onemli olciide degistirmistir. Ozellikle bilimsel ve teknolojik
gelismelerin hayatimiza etkisi, glinlimiizde belki de ge¢miste hi¢ olmadig: kadar acik
bir bigimde goriilmektedir. Kiiresellesme, uluslararasi ekonomik rekabet, hizl
bilimsel ve teknolojik gelismeler gelecekte de hayatimizi etkilemeye devam
edecektir. Biitiin bunlar dikkate alindiginda iilkeler, giiglii bir gelecek olusturmak

i¢cin her vatandasin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesinin gerekliliginin ve
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bu siirecte fen derslerinin anahtar bir rol oynadiginin bilincindedir. Fen ve Teknoloji
Dersi Ogretim Programi’nin vizyonu; bireysel farkliliklari ne olursa olsun biitiin

ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesidir (MEB-TTKB, 2005).

Fen ve teknoloji okuryazarligi, genel bir tanim olarak, bireylerin arastirma
sorgulama, elestirel diistinme, problem ¢6zme ve karar verme becerileri gelistirmeleri,
yasam boyu Ogrenen bireyler olmalari, g¢evreleri ve diinya hakkindaki merak
duygusunu siirdiirmeleri i¢in gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve

bilgilerin bir bilesimidir.

Fen ve teknoloji okuryazari olan bir kisi, bilimin ve bilimsel bilginin dogasini,
temel fen kavram, ilke, yasa ve kuramlarini anlayarak uygun sekillerde kullanir,
problemleri ¢ozerken ve karar verirken bilimsel siire¢ becerilerini kullanir, fen,
teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki etkilesimleri anlar, bilimsel ve teknik psiko-
motor beceriler gelistirir, bilimsel tutum ve degerlere sahip oldugunu gosterir. Fen ve
teknoloji okuryazari bireyler, bilgiye ulasmada ve kullanmada, problemleri ¢6zmede,
fen ve teknoloji ile ilgili sorunlar hakkinda olasi riskleri, yararlari ve eldeki
secenekleri dikkate alarak karar vermede ve yeni bilgi tiretmede daha etkin
bireylerdir (Tasar, Temiz ve Tan, 2002, s. 382). Fen ve teknoloji okuryazarligi i¢in 7
boyut diisiiniilebilir (MEB-TTKB, 2005):

1.Fen bilimleri ve teknolojinin dogasi

2. Anahtar fen kavramlari

3.Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB)
4.Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) iliskileri
5. Bilimsel ve teknik psiko-motor beceriler

6. Bilimin 6ziinii olusturan degerler

7.Fen’e iliskin tutum ve degerler

Ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetistirilebilmeleri igin
yukarida belirtilen fen ve teknoloji okuryazarliginin yedi boyutu dikkate alinmalidir.
Diiz anlatim, not tutturma ve dogrulama tipi laboratuar etkinlikleri gibi 6gretmen

merkezli geleneksel 6gretim yontemleri 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazarliginm
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gelistirmede yeterli olamamaktadir. Egitim siireci 6grencilerin 6z giivenlerini ve
motivasyonlarmi artirict nitelikte olmalidir. Ogrenciler siirekli alma ihtiyacini
duymak yerine kendi kendilerine arastirabilen, sorgulayabilen bireyler olacak sekilde
yonlendirilmelidir (MEB-TTKB: 2005).

2.1.2.Fen Ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin Onemi

Bilimsel bilginin katlanarak arttigi, teknolojik yeniliklerin biiyiik bir hizla
ilerledigi, fen ve teknolojinin etkilerinin yasamimizin her alaninda belirgin bir
sekilde gorildigi glntimiiz bilgi ve teknoloji ¢aginda, toplumlarin gelecegi
acisindan fen ve teknoloji egitiminin anahtar bir rol oynadig1 agik¢a goriilmektedir
(Unsal, 2004). Bu nedenle, gelismis iilkeler basta olmak iizere biitiin toplumlar

stirekli olarak fen ve teknoloji egitiminin kalitesini artirma ¢abasi i¢indedir.

Fen, fiziksel ve biyolojik diinyay1r tanimlamaya ve aciklamaya calisan bir
bilimdir. Bilimsel ¢aligmalar sonucunda organize, test edilebilir, objektif ve tutarl bir
bilgi biitiinii olusturulmus ve olusturulmaya devam edilmektedir. Bu bilgiler biitiinii,
radikal yapilandirmacilik (radical constructivism) yaklasiminin, bilginin subjektiflik
boyutu lizerindeki israrli vurgusuna, nispeten az uyan, olduk¢a 06zel bir alandir
(Duman, 2004). Fen ve Teknoloji programinin igerigi ve stratejileri belirlenirken

alanin bu niteligi hesaba katilmistir.

Ote yandan fen, sadece diinya hakkindaki gergeklerin bir toplam degil, ayn1
zamanda deneysel Olgiitleri, mantiksal diisiinmeyi ve stirekli sorgulamay1 temel alan
bir arastirma ve diisiinme yoludur (Duman, 2004). Bilimsel metotlar, gozlem yapma,
hipotez kurma, test etme, bilgi toplama, verileri yorumlama ve bulgular1 sunma
siireclerini igerir. Hayal giicii, yaraticilik, yeni diisiincelere acik olma, zihinsel
tarafsizlik ve sorgulama, bilimsel ¢alismalarda olduk¢a 6nemlidir. Bu yiizden, fen ve
teknoloji 6gretiminde, hedef bireylerin dogrudan kesif yoluyla dogru bilgiye
ulasmayr Ogrenmesi, Ogrendikce diinyaya bakisin1 revize edip yeniden
yapilandirmas1 ve giderek 6grenme hevesini gelistirmesi ¢cok dnemlidir. Ogrenme—

ogretme-degerlendirme etkinlikleri secilirken bu husus goz dniinde tutulmustur.

Fen zannedildiginin aksine, sabit ve kesin bir bilgiler biitiinii degildir. Bilimsel

bilgiler, yeni deliller elde edildik¢e fiziksel ve biyolojik diinyayr daha iyi agiklamak
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icin silirekli gézden gecirilerek diizeltilir ve gelistirilir (Arslan, 2005). Buna gore
fen’in, dogal diinyay1 sistematik bir sekilde arastirarak elde edilen organize bir bilgi
biitiinii oldugu ve siirekli degisim ge¢irdigi soylenebilir. Fen’in degisime daha az
ugrayan boyutu, igerigi degil yontemleridir. Programda, bir yandan fen alanindaki
bilgilerin, “degismez gercekler” degil, “halen bilinen en iyi agiklama” oldugu sezgisi
kazandirilmaya ¢alisilirken, bir yandan da, fen okuryazarligi ekseni etrafinda bilimse
yontemlerin yerlesmesi hedefi gézetilmistir. Bu agidan bakilinca Fen ve Teknoloji
programinin, eldeki imkanlar Olclisiinde “yapilandirict yaklasimi” benimsedigi

sOylenebilir.

Toplum ve cevre kalkinmasiin temeli, ilk kez ilkogretim kurumlarinda Fen
Bilgisi dersleri ile atilir. Bu derste ¢ocuklar, i¢cinde yasadiklari fen ve tabiat diinyasini
bilimsel yonden ele alip, inceleme firsatin1 elde ederler. ilkogretim kurumlarinda,
Fen Bilgisi adi altinda islenen dersler ogrencilere daha sonraki o6gretim
kademelerinde temel teskil edecek bilgilerin kazandirilmasi yaninda, onlarin

yasadiklari ¢cevreye daha iyi uyum saglamalarini da amaglar (Akgiin, 1996).

Insan hem doga varliklarmi hesapsiz kullanimlariyla hem de yarattig
teknolojilerle doganin dengelerini bozar. insan-doga etkilesiminden ¢evre Kirlenmesi,
besin yetersizligi, enerji yetersizligi, ekolojik dengenin bozulmasi gibi birgok
olumsuz sonug ve sorun ortaya ¢ikmaktadir. Fen bilimleri dogayla ugrasan bilimlerin
basinda geldiginden, doga-insan iligkilerinin olumsuz sonuglarini 6nlemek ve
sorunlarina ¢éziim aramak daha ziyade fen bilimlerine aittir (Turgut ve digerleri,
1997).

Fen alaninda edinilen bilgilerin, bir ihtiyac1 karsilamak veya giindelik hayati
kolaylastirict bir konfora dontistiirmek igin kullanildigi her yerde ilkel veya modern

bir teknoloji uygulamast ortaya ¢ikar.

Teknoloji, sadece bilgisayar gibi elektronik cihazlar ve bunlarin c¢esitli
uygulamalari degildir. Teknoloji hem diger disiplinlerden (fen, matematik, kiiltiir vb.)
elde edilen kavram ve becerileri kullanan bir bilgi tiiriidiir hem de materyalleri,
enerjiyi ve araglart kullanarak belirlenen bir ihtiyaci gidermek veya belirli bir

problemi ¢ozmek i¢in bu bilginin insanlik hizmetine sunulmasidir. Teknoloji
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insanlarin istek ve ihtiyaclarimi gidermek icin araclar, yapilar veya sistemlerin

gelistirildigi ve degistirildigi bir siirectir (Alkan, 1998).

2.2. FEN VE TEKNOLOJi DERSi OGRETIM PROGRAMI’NIN

TEMEL YAKLASIMI

2.2.1.Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin Gerekgesi

Bilimsel bilginin katlanarak arttigi, teknolojik yeniliklerin biiyiikk bir hizla
ilerledigi, fen ve teknolojinin etkilerinin yasamimizin her alaninda belirgin bir
sekilde gorildiigii glinlimiiz bilgi ve teknoloji caginda, toplumlarin gelecegi
acisindan fen ve teknoloji egitiminin anahtar bir rol oynadig1 agik¢a goriilmektedir.
Bu nedenle, gelismis iilkeler basta olmak tizere biitiin toplumlar stirekli olarak fen ve

teknoloji egitiminin kalitesini artirma ¢abasi i¢indedir.

Fen, fiziksel ve biyolojik diinyay1 tanimlamaya ve aciklamaya ¢alisan bir
bilimdir. Bilimsel ¢alismalar sonucunda organize, test edilebilir, objektif ve tutarl bir
bilgi biitiinii olusturulmus ve olusturulmaya devam edilmektedir. Bu bilgiler biitiinii,
radikal yapilandirmacilik (radical constructivism) yaklagiminin, bilginin subjektiflik
boyutu tizerindeki 1srarli vurgusuna, nispeten az uyan, olduk¢a 6zel bir alandir. Fen
ve Teknoloji Programinin igerigi ve stratejileri belirlenirken alanin bu niteligi hesaba

katilmistir (MEB-TTKB: 2005).

Ote yandan fen, sadece diinya hakkindaki gergeklerin bir toplami degil, ayn1
zamanda deneysel 6lgiitleri, mantiksal diisiinmeyi ve siirekli sorgulamayi temel alan
bir aragtirma ve diisiinme yoludur. Bilimsel metotlar; gbzlem yapma, hipotez kurma,
test etme, bilgi toplama, verileri yorumlama ve bulgulart sunma siireglerini igerir.
Hayal giicii, yaraticilik, yeni diislincelere agik olma, zihinsel tarafsizlik ve sorgulama,
bilimsel calismalarda olduk¢a 6nemlidir.Bu yiizden, fen ve teknoloji 0gretiminde,
hedef  bireylerin  dogrudan  kesif yoluyla dogru bilgiye ulagsmayi
ogrenmesi,0grendikce diinyaya bakisim1 revize edip yeniden yapilandirmasi ve
giderek ogrenme hevesini gelistirmesi ¢ok &nemlidir. Ogrenme —dgretme
degerlendirme etkinlikleri segilirken bu husus goz oniinde tutulmustur (MEB-TTKB:
2005).
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Fen, zannedildiginin aksine, sabit ve kesin bir bilgiler biitiinii de degildir.
Bilimsel bilgiler, yeni deliller elde edildik¢e fiziksel ve biyolojik diinyayr daha iyi
aciklamak icin siirekli gozden gecirilerek diizeltilir ve gelistirilir. Buna gore fenin,
dogal diinyayi sistematik bir sekilde arastirarak elde edilen organize bir bilgi biitiinii
oldugu ve stirekli degisim gecirdigi soylenebilir. Fenin degisime daha az ugrayan
boyutu, icerigi degil yontemleridir. Programda, bir yandan fen alanindaki bilgilerin,
“degismez gergekler” degil, “hdlen bilinen en iyi aciklama” oldugu sezgisi
kazandirilmaya calisilirken, bir yandan da, fen okuryazarligi ekseni etrafinda bilimsel
yontemlerin yerlesmesi hedefi gozetilmistir. Bu agidan bakilinca Fen ve Teknoloji
Programinin, eldeki imkanlar Slgilisiinde “yapilandirmact yaklasimi” benimsedigi

sOylenebilir.
2.2.2.Fen ve Teknoloji iliskisi

Fen ve teknoloji arasinda onemli benzerlikler olmasina karsin ikisi arasinda
onemli farkliliklar da vardir. Fen ve teknoloji, amag ve siire¢ acisindan birbirinden
farklidir. Teknolojiyi sadece bilimin uygulamasi olarak gormek yeterli degildir;
teknoloji problemleri ¢dzerken bir¢ok disiplinden faydalanir. Tarih boyunca, fendeki
gelismeler teknolojinin ilerlemesine, teknolojideki gelismeler de fenin ilerlemesine

katkida bulunmustur.

Fen ve teknoloji, yasamimizin ayrilmaz bir parcasidir. Ogrencilerin fen ve
teknoloji ile ilgili bilgi, anlayis, beceri, tutum ve degerleri gelistirmeleri, fen ve
teknolojinin hayatimizin her alanindaki etkilerinin belirgin bir sekilde gorildigii
bilgi ¢aginda 6zel bir Ooneme sahiptir. Giiniimiizde, her meslekte bilimsel ve
teknolojik alanlarda etkin bir sekilde problem ¢6zme ve karar verme yetenekleri
gelismis bireylere ihtiya¢ vardir. Bu nedenle, 6grencilere temel fen kavramlari,
bilimsel siire¢ becerileri, fen, teknoloji, toplum ve ¢evre ile ilgili anlayislar, bilimsel
tutum ve degerler kazandirilmalidir. Fen ve teknoloji dersi, ogrencilere fen ve
teknoloji okuryazarligi igin gerekli bilgi, anlayis, beceri, tutum ve degerleri
kazandirarak onlarin gelecekte etkin bir sekilde is goren, bilingli ve sorumlu,

vatandaslar olmalarini saglayacak bir penceredir (MEB, 2004).



23

Ogrenciler, fen ve teknoloji arasindaki iliskileri anladiklarinda, fen ve
teknolojinin birbirini nasil etkiledigini, bunlarin sosyal baglamda nasil gelistigini ve
insanlarin  yasam kosullarini iyilestirmek i¢in nasil kullanildigini kolaylikla

kavrayacaklardir (Skinner ve Preece, 2003: akt. Yangin, 2007).

Gergek 6grenmenin gergek diinyadan ayri olustugunu kabul etmek zordur. Fen
Ogretiminin asil amaci, kendisini bilimsel sunumlarin 6tesi kapsamina almak ve
gelisimi ile birlikte artan avantaj ve dezavantajlariyla insanligin problemini ¢6zmenin
bir yontemi olarak fen ve teknolojinin roliinii tanitmak olmalidir. Bu sadece
gelecekte bilimsel ve teknolojik gelismeye karsi sorumlu vatandaslar yetistirmek i¢in
degil ayrica gelecegin bilim adamlarini yetistirmek i¢in de Onemlidir (Solbes ve

Vilches, 1997 akt. Yangin, 2007).
2.2.3.Fen Ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin Amaglari

Fen egitiminde temel amag, 6grencilerin fen bilimiyle ilgili bilimsel bilgileri
ezberlemeleri degil, hayatlar1 boyunca karsilasacaklar1 fenle ilgili problemleri
cozmeleri i¢in gerekli bilimsel tutumlar1 ve zihni siire¢ becerilerini kazanmalaridir.
Fen Bilgisi dersi, ilkdgretimin amaglar 1s18inda ¢ocugun ilgisini ve yeteneklerini
gelistirerek gerekli bilgi, beceri ve isbirligi i¢inde c¢alisgma aligkanligi gibi

davraniglarla onlar1 hayata hazirlamay1 amag edinen bir derstir (Akgiin, 1996).

Fen alaninda verilecek egitimin en 6nemli amaglarindan biri de, her alanda

basarili, yararli, etkili ve bilimsel diisiince sahibi kimseler yetistirmektir (Cilenti,
1985).

Cesitli tilkelerdeki program reform hareketleri incelendiginde, toplumdaki tiim
bireylerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetistirilmesinin vurgulandigi
goriilmektedir. Tim vatandaslarin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesini
amaglayan Fen ve Teknoloji dersi 0gretim programinin genel amaglari asagida
sunulmustur (MEB-TTKB, 2005):

Ogrencilerin,

1. Dogal diinyayr 6grenmeleri ve anlamalari, bunun diistinsel zenginligi ile

heyecanini yasamalarini saglamak,
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Her sinif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusu
gelistirmelerini tesvik etmek,

Fen ve teknolojinin dogasini, fen, teknoloji, toplum ve cevre arasindaki
karsilikli etkilesimleri anlamalarini saglamak,

Aragtirma, okuma ve tartisma aracilifiyla yeni bilgileri yapilandirma
becerileri kazanmalarini saglamak,

Egitim ile meslek secimi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali meslekler
hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiy1
olusturmak,

Ogrenmeyi 6grenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak -
uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

Karsilasabilecegi alisilmadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem
¢ozmede fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,

Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarini
saglamak,

Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, Kisisel saglik ve
¢evre sorunlarini fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tasimalarini ve

bilingli kararlar vermelerini saglamak,

10.Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme,

eylemlerin sonuglarini diisiinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini,
toplum ve ¢evre iligkilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini

saglamak,

11.Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik

verimliliklerini artirmalarini saglamaktir.

2.3. FEN VE TEKNOLOJi OGRETIM PROGRAMININ TEMEL

YAPISI

Fen ve teknoloji dersinde, yedi ayr1 6grenme alan1 dngoriilmustiir:

Canlilar ve Hayat
Madde ve Degisim
Fiziksel Olaylar
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e Diinya ve Evren

e Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre iligkileri (FTTC)
e Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB)

e Tutum ve Degerler (TD)

Fen ve teknoloji dersinin iiniteleri yedi 6grenme alanindan ilk dordi tizerine
yapilandirilmis olup diger iic 6grenme alani her bir {initenin i¢inde kazandirilmasi
ongoriilen temel anlayis, beceri, tutum ve degerleri igerdigi i¢in FTTC, BSB ve TD
alanlarina dayal1 olarak iinitelendirme yapilmamuistir. Gergekten de; FTTC, BSB ve
TD alanlarindaki kazanimlar, ¢ok uzun siireli, bazen hayat boyu siiren deneyimler,
edinimler gerektirdigi ve fen ve teknolojinin i¢eriginin biitlinii ile iliskili oldugundan,
anlayis, beceri, tutum ve degerlerin ayri birer iinite olarak ele alinmasi miimkiin

degildir.
Programdaki Ara Disiplin Alanlar1 asagida listelenmistir.

o Afet egitimi ve glivenli yasam

e Girisimcilik

e Insan haklar1 ve vatandaslik

e Ozel egitim

e Rehberlik ve psikolojik danisma
e Saglhk kiilttirt

e Spor kiiltiirii ve olimpik egitim

Sonug olarak 6grenme alanlar1 yedi iken sadece dort alandan iinitelendirme
yapilmis olmasi, o alanlarin thmal edildigi seklinde yorumlanmamalidir. Bu alanlar
i¢cin Ongoriilen kazanimlarin birkag¢ haftalik {initelerin konusu olamayacagi; anlayis,
beceri, tutum ve degerlerin Fen ve Teknoloji dersinin biitiinii i¢cinde ve ilk dort
ogrenme alanmin kazanimlart ile iliskilendirilerek kazandirilabilecegi hesaba

katilirsa, program organizasyonundaki bu tercih daha iyi anlasilabilir.

Fen ve teknoloji dersi 4, 5. smif 6gretim programinda, iiniteler organize
edilirken bazi temel anlayislar ve hareket noktalari belirlenmis ve tinitelerde bu ana

ilkelere olabildigince uyum saglanacak sekilde kazanim ve etkinlik segimine
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gidilmistir. S6zli gecen temel anlayiglar ve hareket noktalari, yedi baslik altinda

toplanabilir :

e Az Bilgi Ozdiir
Unitelerde dngdriilen kazanimlar, pek ¢ok sayida bilgi ve kavrami, yiizeysel ve
birbirinden ayrik bigimde, 6ziimsenmesi imkansiz bir hizla islemek yerine, az sayida
kavram ve bilginin gerc¢ek bir 6grenmeye imkan verir tempoda sunumunu saglayacak

sekilde secilmistir.

¢ Fen ve Teknoloji Okuryazarhg
Unitelerde kazanimlar ve etkinlikler secilirken fen ve teknoloji
okuryazarliginin yedi boyutu gozetilmis, 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazari
bireyler olarak yetismeleri igin programin elverisli bir ¢erceve olusturmasina 6zen

gosterilmistir.

e Ogrenme Siirecine Yaklasim
Programda, yapilandirici (constructivist) dgrenme yaklasimi oncelikli olup
O0grenmenin her bireyin zihninde, ¢ogu zaman o bireye 0zgli bir silire¢ sonunda
gerceklestigi  goriisiine agirlik verilmistir. Bu anlamda, 6gretim programinda
ogrenciyi fiziksel ve zihinsel olarak etkin kilan, yapilandirici yaklagima uygun cesitli

ogretim stratejilerine yer verilmistir.

e Olcme - Degerlendirme
Programda, geleneksel 6lgme-degerlendirme yontemleri ile birlikte alternatif
Olgme-degerlendirme yaklagimlari benimsenerek Ogrenciyi  degerlendirmenin
yaninda, O6grenme siirecini degerlendirme anlayisina agirlik verilmistir. Boylece,
degerlendirme siirecini, 6grenme siirecine kaynastirma ve bu siireci 1slah igin bir arag

olarak kullanma yoluna gidilmistir.

e Gelisim Diizeyi ve Bireysel Farkhihklar
Kazanimlar ve etkinlikler secilirken 6grencilerin zihinsel ve fiziksel gelisim
diizeyleri gozetilmis, ayrica bireysel farkliliklart hesaba katilarak farkli etkinliklerin

secimi ve yeri geldik¢e 6grencilerle birebir ilgilenme tesvik edilmistir.
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¢ Bilgi ve Kavram Sunum Diizeni
Programda sarmallik ilkesi esas alinmig, pek cok konuya, gittik¢e derinlesen
bir igerikle her sinifta yer verilmis; boylece yeterli siklikla geriye gonderme

saglanarak 6grenilenlerin pekistirilmesi i¢in alt yap1 olusturulmustur.

e Diger Derslerle ve Ara Disiplinlerle Uyum
Programin ilgili diger derslerin programlariyla paralelligi ve biitiinligi
gozetilmistir. Ayrica uygun olan yerlerde, islenen konunun katkida bulundugu ara
disiplin kazanimlara gonderme yapilmistir. (Fen ve Teknoloji Dersi Program ve

Kilavuzu, 2005).

2.4. FEN VE TEKNOLOJi OGRETIiM PROGRAMINDA OGRENME -

OGRETME SURECI

Egitim alaninda, Ozellikle de fen egitimi alaninda yapilan ¢alismalar,
ogrencilerin feni nasil 6grendigi ve fen 6grenmeyi destekleyen kosullar hakkinda
onemli bulgulart ortaya koymustur. Bu bulgular dikkate alindiginda, program
hedeflerine ulasabilmek i¢in 6grenme- 6gretme siireci, 6grenme ortami ve ogretim
stratejileri hakkinda yeni anlayislarin gelistirilmesinin gerekli oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin programda belirlenen kazanimlar1 edinebilmesi igin kullanilacak
ogretim stratejileri ve 6grenme deneyimleri miimkiin olan her durumda yapilandirici
ogrenme yaklagimiyla yonlendirilmeli, 6grenme ortamlari ve 6gretim stratejileri de

“yapilandirici yaklagimi”, olabildigince yansitmalidir.
2.4.1. Yapilandiric1 Yaklasim

Gecgmisten giiniimiize egitimdeki gelismelere bakildiginda bilginin dogasina
iligkin temel kabullerin 6grenme ve dgretme siirecini etkiledigi goriiliir. Farkli 6n
kabullerden farkli yaklasimlar ortaya c¢ikmustir. Tarihsel sirasina gore davranisci,
bilisselci, sosyal biligselci ve son olarak da yapilandirict 6grenme yaklasimi 6gretimi
etkilemistir. Son yillardaki fen egitimi arastirmalari, fen egitiminin amaglarimi
gerceklestirmede yapilandirict 6grenme yaklasiminin faydali ve islevsel bir gergeve
sagladigini ve dgretime de yeni uygulamalar getirdigini vurgulamaktadir. Bu yiizden,

bu o&gretim programi diger Ogrenme kuramlarini reddetmemekle beraber,
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yapilandirict 6grenme yaklasimima agirhik vermistir. (Fen ve Teknoloji Dersi

Program ve Kilavuzu, 2005).

Yapilandirmact  Ogretim Yaklasimi’na gore diizenlenmis siif ortaminin
geleneksel tarzdan atmosfer ve rolle bakimindan biilyiik farkliliklar sergileyecegini
sOyleyebiliriz. Genel olarak Tiirk Egitim Sisteminde ortalama sinif yapisi goz oniine
alindiginda, tek bir kisinin yonlendirdigi ve aktif oldugu gosteri ile tamamen pasif
dinleyiciler, sessiz bir kitle gergegi karsimiza g¢ikmaktadir. Oysa yapilandirmaci
smifta 6gretmen geleneksel anlayisin aksine yol gosterici, yonlendirici konumunda
ve daha ¢ok geri planda kalmakta, 6grencinin kendi yolunu ¢izmesi ve aktif rol

istlenmesi beklenmektedir (Turgut, 2001).

Yapilandirmaci yaklasimda 6grenci bilgiyi 6grenmede pasif degil aktif bir role
sahiptir. Yani yapilandirmact yaklasim modeli 6grenci merkezli bir modeldir.
Ogrenci  merkezli  Ogretim  denilince, Ogretmenin  gdrevinin  azaldig
diisiiniilmemelidir. Aksine yapilandirmaci yaklasimda oOgretmen daha arastirici

olmalidir (K6seoglu ve Kavak, 2001).

Yapilandirmacilik, 6grenme kuramlarinin 6grenen agisindan anlamli yonlerini
irdeleyerek ve 6ziine inerek bu anlamlari kendine 6zgii bir yorumla biitiinlestirmistir

(Erdem ve Demirel, 2002).

Yapilandirict  (constructivist) ogrenme  yaklasimina uygun 6grenme
ortamlarinda 6grencilerin bilgiyi zihinlerinde yapilandirdigi kabul edilmektedir.
Yapilandirma siirecinin farkli bireylerde, tek ve aym bilgiye karsilik gelmesi
bireylerin dgrenirken kullandiklar1 kavramlarm ortak olusundandir (Unal ve Ergin,
2006).

Yapilandirma siirecinde birey, zihninde bilgiyle ilgili anlam olusturmaya ve
olusturdugu anlami kendisine mal etmeye c¢alisir. Bir baska deyisle, bireyler
ogrenmeyi kendilerine sunulan bi¢imiyle degil, zihinlerinde yapilandirdiklar
bi¢imiyle olusturur (Yasar, 1998).

Yapilandiric1 6grenme yaklasimi, bireyin bilgi edinmeye baslarken bos bir

zihinle yola ¢ikmadigini, yeni 6grendigi konu veya kavramla ilintili hazir zihin
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yapilarini harekete gegirdigini, kendi bildikleri ile eklemlenebilen hususlar1 6zellikle
secip ogrenmeye yatkin oldugunu, 6grendigi yeni bilgileri zihninde etkin olarak
kendisinin yeniden yapilandirdigin1 vurgular. Yapilandiricilik, bilginin nasil elde
edildigine iliskin bir teori olmasina karsin, 6grenme-ogretme deneyimlerini anlama
ve yorumlamada da oldukg¢a basarilidir. Yapilandirict 6grenme yaklasiminin ortaya
koydugu ilkeler daha etkili 6gretim yaklagimlar1 gelistirmek i¢in neler yapilabilecegi
konusunda 6nemli ipuglari vermektedir. Bu yaklasim, bilginin 6grenciye dogrudan
ve oldugu gibi aktarilamayacagini, 6grencinin kendisi tarafindan etkin bir sekilde
yeniden yapilandirilip yeni bir formata doniistiiriildiiglinii ileri siirer. Bu yaklasim
ana hatlar1 ile benimsenerek hazirlanan fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin

ogrenme ile ilgili kabullenisleri s6yle 6zetlenebilir :

e Ogretme ve dgrenme arasindaki iliski her zaman dogrusal ve birebir degildir.
Bilgi ve beceriler, 6gretim uygulamalar ile 6gretmenden 6grenciye oldugu
gibi aktarilamaz.

e Ogrencilerin, 6grenme siireci dncesinde edinilmis Kisisel bilgi, goriis, inang,
tutum ve amaglar1 6grenmeyi etkiler.

e Sinifta farkli sekilde 6grenmeye ihtiyact olan 6grenciler vardir. Bu 6grenciler,
farkli 6grenme metotlar1 ile 6grenebilir, bilgilerini arkadaslari ile paylasarak
icsellestirebilirler.

e Ogrenme pasif bir siire¢ degil, dgrencinin dgrenme siirecine katilimini
gerektiren etkin, siirekli ve gelisimsel bir siirectir. Bu yilizden, 6gretim
stirecinin ¢gogunlukla “6grenci merkezli” olmas1 gerektigi genel kabul gérmiis
bir gergektir.

e Bilgi ve anlayislar her birey tarafindan kisisel ve sosyal olarak yapilandirilir.
Ancak ortak fiziksel deneyimlerde, dil ve sosyal etkilesimler nedeniyle
bireylerin yapilandirdig1 anlam kaliplarinda ortak yonler vardir ve bu anlam
kaliplarinin olabildigince yakinsatilmasi, okul ortaminda da saglanabilir.

e Fen Ogretimi, mevcut kavramlara eklemeler yapilmasi veya genisletilmesi

olmayip, bunlarin koklii bir sekilde yeniden diizenlenmesini gerektirebilir.
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einsanlar, diinyayr anlamlandirmaya calisirken yapilandirdiklar1 yeni bilgileri
degerlendirerek oziimler, diizenler veya reddedebilirler (Fen ve Teknoloji

Dersi Program ve Kilavuzu, 2005).
2.4.2. Probleme Dayah Ogrenme Yaklasim

Fen derslerinde 6grencilerin kazandiklart bilgi ve becerileri yasama transfer
edebilmesi, her giin karsilastiklar1 yeni problemlerle bas edebilmeleri igin
kullanilabilecek metotlarin basinda probleme dayali 6grenme modeli gelir. Probleme
dayali 6grenme modelinin uygulandigi simiflarda 6grenenler asamali olarak ve
giderek daha ¢ok kendi egitimleri igin sorumluluk alirlar. Ogretmenlerinden giderek
daha bagimsiz olurlar. Yasam boyu 6grenmeye devam edebilen bagimsiz 6grenenler

olurlar (Kaptan ve Korkmaz, 2001).
2.4.3.Proje Tabanh Ogrenme Yaklagim

Proje tabanli 6grenme yaklasimi; bireysel ya da kiigiik gruplar araciligiyla
dogal kosullar altinda yasama benzeyen bir yaklasimla problemlerin ¢6ziimiini
amagclayan bir 6grenme yaklasimidir (Korkmaz ve Kaptan, 2001).

Proje tabanli 6grenme yaklasimi, fen egitimi agisindan uygun ve ders ortamina

onemli ve yeni katkilar getirebilecek bir modeldir (Korkmaz ve Kaptan, 2001).

2.5. FEN VE TEKNOLOJi OGRETIM PROGRAMINDA OGRETIM

STRATEJILERI

Ogrencilerin 6gretim programinda belirlenmis olan kazanimlari edinmesini
saglamak icin, yapilandirici 6grenme yaklasimina dayanan ve 6grenciyi etkin kilan

cesitli 6gretim stratejileri agirlikli olarak verilmistir.

Ogretim etkinlikleri, verilerin ne anlama geldigini, teorik kavramlarla nasil
aciklanabilecegini ve deney sonuglarinin neyi gosterdigini 6grencilerin kendilerinin
bulacag: sekilde diizenlenmelidir. Ogretmen &grencilere etkinliklerdeki verileri
kaydederken, aciklarken ve onlar1 hiyerarsik olarak daha {ist diizeydeki diisiincelerle

iligkilendirirken rehberlik etmelidir.
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Fen Ogrenmeye iki zit ve asir1 uctan bakilabilir: Birincisi, feni tamamen
olgunlasmis ve duragan bir bilgi yigini; 6grencileri de heniiz feni bilmeyen, bu
nedenle mevcut bilgi birikiminin etkin ve verimli bir sekilde aktarilacagi bir kitle
olarak gormektir. Bu durumda O6gretim yontemleri de olabildigince 6gretmen

merkezli ve bilenden bilmeyene bilginin aktarilmasi sekline biirinmektedir.

Ikinci bakis ise; feni, herkesin dogayr anlamak i¢in kullanacag:, bunun igin de
her seyi yeniden kesfetmeyi gerektiren, bitmemis bir gayret gibi algilama egilimi
tasir. Bu bakisa gore fen, bir bilgi birikimi oldugu kadar bunun nasil elde edildigi ile
ilgili tarihsel siiregleri ve yontemleri de igine alan ve genisletilmesi gereken bir
mirastir. Buna gore 6grenmenin niteligi de degiserek “6gretmekten ¢ok “6grenme”
agirlik kazanmaktadir. Dolayisi ile O6gretmenin ne yaptigindan ¢ok o6grencinin
zihinsel ve bedensel olarak ne yaptigi egitimciler i¢in daha 6nemli olmaktadir.
Ogrencinin pasif olarak dgrenmesinden ¢ok; tipki bir bilim adami gibi gereksinim
duyulan bilgiyi ortaya c¢ikarmaya ve degerlendirmeye yonelik etkinliklerde
bulunmasi, aktif olarak bilgi iiretmeye ve edinmeye ¢abalamasi ve bunu uygun

sekillerde tartismaya sunmasi “anlamli 6grenme” olarak nitelendirilmektedir.

Fen ve teknoloji dersi 4 ve 5. smif 6gretim programi, yukarida anilan, fenle
ilgili iki zit goriisiin arasinda ve bunlardan ikinciye daha yakin bir durus ve
yaklagimla hazirlanmistir. Birinci goriis, 6grenciyi pasif duruma sokma boyutu ile
uzak durulmasi gereken bir okuyus gibi algilanirken ikinci goriis, fenin niteligi ve
ogrenciye tanidigr konum ile benimsenmis, ancak “her seyin yeniden kesfi” anlamina

gelen, ¢ok zaman alic1 6grenme- 6gretme stratejilerinden zaman zaman kaginilmistir.

Segilen 6gretim yontemleri; 6gretmenin bir antrendr gibi 6grencileri motive
eden, durumlara tan1 koyan, gerektiginde rehberlik eden, 6grencilerin yararina yeni
ve Ozgiin ortamlar hazirlayabilen, 0grenmekten bikmayan ve siirekli arastiran
ozelliklere sahip olmasin1 gerektirir. Ogrenci de arastirma ve sorgulama ydntemlerini
kullanarak giinliik hayatta karsilagtig1 sorunlara kendine gore cevaplar arayan, bilgi
tiretebilen bir birey konumuna gelir. Bu siireglerde 6grenci hem bedenen hem de

zihnen etkin olur. (Fen ve Teknoloji Dersi Program ve Kilavuzu, 2005).
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Fen ve teknoloji dersinde Ogrenme ortami diizenlenirken 0&zellikle
laboratuvarlarda gruplarla caligmak etkin bir 6gretim stratejisidir. Bu ogretim
programinda, yapilandirici 6grenme yaklagiminin sosyal boyutuna uygun oldugu igin
isbirlikli 6grenme stratejilerinin gerektigi 6l¢iide kullanilmasi ongoriilmektedir.
Isbirlikli dgrenmede ogrenciler gruplara ayrilirken gesitli yonlerden heterojen
gruplarin olusturulmasi ve zaman igerisinde gruplar arasinda 6grencilerin yer
degistirilmesi uygun olur. Ciinkii bu durumun; basaris1 diisiik Ogrenciler igin
rehberlik, kendini gelistirme, diger 6grenciler iginse; bilgilerini pekistirme olanag:

sagladig goriilmiistiir.

Yapilandirici 6grenme yaklasimiyla uyumlu 6gretim stratejilerinden biri de
sorgulayict  arastirma  teknigidir.  Sorgulayici arastirma  etkinlikleri, fen
laboratuvarinda yapilan deneylerden okul disindaki gezilere kadar degisen cesitli
etkinlikleri igerir. Biitiin bu etkinlikler; 6grencinin fiziksel, biyolojik ve teknolojik
diinya hakkindaki sorulara cevap bulma girisimine aktif katilimi ile gergeklestirilir

(Fen ve Teknoloji Dersi Program ve Kilavuzu, 2005).

26. FEN VE TEKNOLOJi DERSi OGRETIM PROGRAMI’NIN

UNITE ORGANIZASYONU iLE iLGIiLi ESASLAR

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’ndaki her {inite:

A. Genel Bakis, kazandirilacak kazanimlarin diger siiflardaki fen kavram ve
becerileriyle nasil iliskili oldugu

B. Unitenin Amaci, iinitede kazandirilmak istenenler genel olarak ifade
edilmekte ve amag ortaya konulmakta

C. Unitenin Odag, iinitede hangi konulara ve hangi bilimsel siirec
becerilerine odaklanilacagi

C. Onerilen Konu Bashklari, {initedeki konu ve kavramlarin siralanma diizeni
i¢in bir 6neri sunulmakta

D. Unitenin Kavram Haritasi, iinitede yer alan kavramlar ve bunlarin
birbiriyle iliskisi kavram haritas1 araciligiyla verilerek programi uygulayacak

Ogretmenlere yol gosterilmekte
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E. Unite Kazamimlan ve Etkinlikler, baslikli cizelgelerde, dort siitunlu bir
tablo i¢inde “iinite ad1, kazanimlar, etkinlik 6rnekleri ve agiklamalar” yer almaktadir.
Kazanimlar siitununda, o tlinitede 6grencilere kazandirilacak bilgi, anlayis, beceri,
tutum ve degerler verilmektedir. Etkinlik Ornekleri béliimiinde kazanimlari
gerceklestirebilmek i¢in kullanilabilecek oneri niteliginde etkinlikler 6nerilmektedir.
Agiklamalar boliimiinde {initenin islenisinde 6gretmene yardimci olacak aciklamalar
ve dikkat etmesi gereken hususlar belirtilmektedir. Agiklamalarda sinirlamalar, ders
i¢i iliskilendirme, diger derslerle iliskilendirme, kavram yanilgisi, ara disiplinlerle

iliskilendirme ve uyarilar verilmektedir.
Arastirmanin 6rneklemini bu boliimdeki etkinlik 6rnekleri olusturmaktadir.

F. “Onerilen Ogretim ve Degerlendirme Etkinlikleri” boliimiinde,
ogrencilerin ongoriillen kazanimlar1 ne kadar kazandigini belirlemek ve Ogretimi

yonlendirmek i¢in kullanilabilecek ornek ogretim ve degerlendirme etkinlikleri

verilmistir (MEB, 2006).
2.7. PROGRAMLARI GELISTIRME YAKLASIMI

Programlarin tanimlanmasi ve yeni programlarin nasil yapilandigi konusunda
Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi Miifredat Gelistirme

siireci aciklamalarinda “Programlarin Yaklagimi alt1 ana baslik altinda toplanmustir;

e Programin Temelleri

e Programlarin Ogeleri

e icerik

e Ogrenme-Ogretme Durumlari

e Degerlendirme

e Ortak Temel Beceriler (TTKB, b).

Toplumsal Temeller;

e Cumbhuriyetimizi, 1aik ve sosyal hukuk devletini, hiir ve demokratik toplum
diizenini, devletin tilke ve milletiyle boliinmez biitiinliiglin, saglikli isleyen

bir demokrasiyi, demokratik haklar1 ve firsat esitligini 6n planda tutar.
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Ogrencilere “Atatiirk Ilke ve Inkilaplari”nin ve bu ilke ve inkilaplarm milli
varligimiz ve toplumsal gelismemiz i¢in Oneminin kavratilmast ig¢in
diizenlemeler yapar.

Cocugun toplumsal bir varlik oldugunu, bu nedenle gelisimi sirasinda
ailesinden, okulundan ve yasadigi ¢evredeki insanlardan etkilenecegini kabul
eder, bu gercekler 15181inda diizenlemeler yaparak ¢ocugun, yasadigi ¢evreye
uyum saglayacak ve bu ¢evrede uyumlu bir sekilde calisacak ve yasayacak
kisiler olarak yetismesi i¢in rehber olur.

Egitim, toplumun vazgecilmez degerleri arasinda olan alcakgoniilliiliik,
agirbaslilik, anlayishilik, adillik, diristliik, giriskenlik, iyimserlik, sabir,
sadakat, sadelik, sevecenlik, hosgorl, tutumluluk, giiven ve gorev
sorumlulugu bilincini geligtirmekle ylikiimli oldugu i¢in programlar bu
bilincin gelismesi i¢in ¢aba gosterir.

Tiirk toplumunun milli, ayn1 zamanda manevi ve ahlaki degerleri arasinda
bulunan; barigseverlik, fedakarlik, hayirseverlik, misafirperverlik, merhamet,
haysiyetine ve Ozgirliigiine diiskiinliik, vatanseverlik, kahramanlik gibi
degerler ve sosyal duyarliliginin gelismesi i¢in gerekli diizenlemeleri yapar.
Hayat igerisinde degisimin kacinilmaz olmasi nedeniyle olumlu ydnde
degisim icin bilinglenmeyi 6n planda tutar. Ogrencilere degisim ve degisim
sirasinda ortaya cikabilecek engellerden etkilenmeme ve olusumlardan
yararlanma, degisime adapte olma, risk yoOnetimi konularinda beceri

kazanmalar, gerektiginde risk almalari konusunda rehberlik eder.

Bireysel Temeller; Programlar ¢ocugun ilerideki hayatin1 ve ihtiyaglarini goz

oniinde bulundurur. Bu amagla, onun gelisimi boyunca orta ¢ikabilecek ihtiyaglarini

karsilamak i¢in Onlemler alir. Programlar, hayat boyu egitimin vazgecilmez bir

gereklilik oldugunu bunun da ancak okul c¢aginda 6grenmeden zevk almaktan

gectigini kabul eder; bu nedenle 6grencinin 6grenmeden ve §grenmeyi dgrenmeden

zevk almasi i¢in ¢esitli onlemler alir.

Sorunlarimi etkin bir sekilde c¢ozebilen bir birey ve bir toplum olusturmak,

egitimin temel amaglarindan biridir. Bu nedenle programlar, sorunlarini fark eden ve

cozebilen bireylerin yetigmesini 6n planda tutar. Bu amagla sorun ¢dzmek igin
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Ogrencinin ihtiyag duyacagi becerilerin kazanimi dogrultusunda c¢aba harcar.
Programlar, her cocugun egitim sistemine girmesini ve sisteme giren her ¢ocugun
gelisimini siirdiirebilmesini, her bireyin potansiyelini artiracak yollarin agilmasi ve

zenginlesmesini saglar.(TTKB, b).

Programin Ogeleri; Tiirk¢eyi dogru ve etkin kullanma, cevresinde olusan
degisimlerin farkinda olma ve her tiirlii degisime uyum gosterme, bireyin gorev ve
sorumluluklarini, bireyin kendisinin belirlemesi gerektiginin bilincinde olma,
hayattaki kurallara uymaya ve isleri yapmaya istekli olma ve uygulama kararlilig

gdsterme vb. gibi konular1 kapsar.

I¢erik; Ogrenme, hayatin parcalara boliinmesiyle degil, biitiinsel icerikle en iist
diizeye cikar, her alanla ilgili olgular, kavramlar, ilkeler, yontem ve yaklasimlar
ogrenmeyi kolaylagtiracak bigimde diizenlenir, 6grenme ve motivasyon ilkeleri
dikkate alinir vb. igerik olusturulma kriterleri agiklanmaistir.

Ogrenme-Ogretme Durumlari; Cocugun dgrenmeye heveslenmesi ancak arastirma
arzusu ve dogal merakinin uyarilmasiyla miimkiin olabilecegi ve Ogrenme,
O0gretmenin ya da 6grencinin dersi anlatmasi yerine, 6grenci merkezli etkinliklerde,
Ogrencinin aktif rol almasiyla olusabilecegi gibi konulara deginilmistir.
Degerlendirme; Ogrenmenin ayrilmaz bir parcasi olarak goriildiigii ve sadece
O0grenme lriiniinii degil, 6grenme siirecini de degerlendirilmesi gerektigi ve klasik
6l¢me ve degerlendirmenin yaninda alternatif 6l¢gme ve degerlendirme yontemlerini

kullanimini1 da tesvik ettigi aciklanmustir.

2.8. ILKOGRETIiM PROGRAMLARINDA YER ALAN ORTAK

TEMEL BECERILER

Program degisikligi ¢ercevesinde biitlin programlar1 kapsayacak sekilde sekiz
ortak temel beceriye yer verilerek bu becerilerin 6grenen bireyler i¢in gerekliligi
vurgulanmistir. Becerilerin uygun etkinliklerle kazandirilabilecegi de agiklanilmistir;
“Turk Milli Egitim sisteminde Ogretim programlarinin tiimiinde kazandirilmasi
hedeflenen ortak beceriler bulunur. Bu st diizey beceriler, tim derslerin
omurgasinda yer alir. Bu becerilerin bilgisinin verilmesiyle gelismeyecegi, tiim

egitim ve Ogretim etkinliklerinde kullanilmasiyla kazandirilabilecegi gercegi tim
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programlarda uygun yerlerde Ozellikle vurgulanir. Bu becerilerin gelismesi igin

uygun etkinlikler programlarin her bdliimiinde yer alir.”(TTKB, b).

Milli Egitim Bakanligi, Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’nin “MEB Miifredat
Gelistirme Siireci” sayfasinda ve “Ilkdgretim Programlari 1-5.Smiflar Tanitma
Kitabi”nda Ilkdgretim Programlarinda &grencilere kazandirilmasi hedeflenen ortak

temel beceriler soyle siralanmistir (TTKB, c);
2.8.1. Elestirel diisiinme becerisi

Kusku temelli sorgulayict bir yaklagimla konulara bakma, yorum yapma ve
karar verme becerisidir. Sebep-sonug iliskilerini bulma, ayrintilarda benzerlik ve
farkliliklar1 yakalama, ¢esitli kriterleri kullanarak siralama yapma, verilen bilgilerin
edinebilirligini, gecerligini belirleme, analiz etme, degerlendirme, anlamlandirma,

¢ikarimda bulunma gibi alt becerileri igerir (MEB-TTKB, 2005).
2.8.2. Yaratici diisiinme becerisi

Ogrencilerin bir temel fikri ve iiriinii degistirme birlestirme, yeniden farkli
ortamlarda kullanma ya da tamamen kendi diisiincelerinden yola ¢ikararak yeni farkli
triinler ve bilgiler iiretme, olaylara farkli bakabilme, kii¢iik ¢apli da olsa bazi
buluslar yapabilmeyi kapsar. Ayrintili fikirler gelistirme ve zenginlestirme, sorunlara
benzersiz ve kendine 6zel ¢ozlimler bulma, fikirler ve ¢6ziimler ortaya ¢ikarma; bir

fikre, lirline ¢ok farkli acilardan bakma, biitiinsel bakma gibi alt becerileri icerir
(MEB-TTKB, 2005).

2.8.3. lletisim becerisi

Konusma dinleme, okuma, yazma gibi sézel ve viicut dili, isaret dili gibi so6zel
olmayan iletisim becerilerini etkili ve bulundugu ortama uygun olarak kullanmay1
kapsar. Bulundugu ortama uygun olarak kullanilmasi gereken konusma iislubunu
belirleme, uygun sekilde hitap etme, viicut dilini gerektigi yerde ve gerektigi 6l¢iide
kullanma, aktif olarak dinleme, s6z hakki verme grup igerisinde etkin bir sekilde

arkadaslariyla etkilesim igerisinde olma, okurken etkin ve hizli bir sekilde okuma,
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okudugunu anlam ve elestirme, yazarken ve konusurken hedef kitleye uygun tslup

kullanma, kendi ve bagkalarinin yazdiklarini eslestirme gibi alt becerileri igerir.
2.8.4. Arastirma-sorgulama becerisi

Dogru ve anlamli sorular sorarak problemi fark etme ve kavrama, problemi
¢ozmek amaciyla neyi ve nasil yapmasi ile ilgili aragtirma planlamasi yapma,
sonuclar1 tahmin etme, ¢ikabilecek sorunlari kestirebilme, sonucu test etme ve
fikirleri gelistirmeyi kapsar. Anlamli tahminde bulunma, uygun aragtirma ortamina
karar verme, aragtirmada ne tip ve ne kadar delil toplanmas1 gerektigine karar verme,
bilimsel yaklasimi kullanarak arastirmay1 planlama, nasil gézlem ve kiyas yapacagini
belirleme, arac-gere¢ kullanma, dogru ve hassas Olglimler yapabilme, sonuclari
sunma yollarin1 belirleme, sonuglarin tekrar incelenmesi gerekip-gerekmedigine
karar verme, bulunanlarla asil fikrin baglantisin1 kurma, bulunanlar1 uygun bir dille
ifade etme, verileri ortaya koyma sonucu destekleyici verilerin yeterliligine karar
verme, bulunanlarin ilk beklentileri karsilayip-karsilamadigina karar verme gibi alt

becerileri igerir (MEB-TTKB, 2005).
2.8.5.Problem ¢6zme becerisi

Ogrencinin yasaminda karsisina ¢ikacak problemleri ¢ozmek igin gerekli olan
becerileri kapsar. Alt becerileri ise sOyle siralanabilir; problemin anlagilmasi,
gerekirse alt basamaklarin ya da problemin koklerinin bulunmasi, problemi uygun
sekilde ¢ozmek icin planlama yapma, islemler sirasinda ¢alismalarin gozlenmesi,
gerektiginde stratejilerin ve planlarin degistirilmesi, yontemlerin sinanmasi, ¢6zim
asamasinda elde edilen veri ve bilgilerin degerlendirilmesi, ¢6ziime ulaginca
¢Oziimiin anlamlhiliginin ve ige yararliliginin degerlendirilmesini ve yeni problemleri

fark etmesini igerir.
2.8.6.Bilgi teknolojilerini kullanma becerisi

Bilginin arastirilmasi, bulunmasi, islenmesi, sunulmasi ve degerlendirilmesinde
teknolojiyi kullanabilme becerilerini kapsar. Bilgi teknolojilerini yerinde kullanma
konusunda dogru karar verme, bilgi teknolojilerini kullanirken planlama yapma, bu

teknolojilerin kullanilmasi i¢in gerekli becerilere sahip olma, bu kaynaklardan
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bilgiye ulasma, taranan bilgilerin ige yararliliginin sezme ve ayirma, ayrilan bilgileri
analiz etme, ige yarayanlar1 segme, secilen bilgileri degerlendirme, sonuca varma,

sonucu uygun formda sunma ve yeni alanlarda kullanma alt becerilerini igerir.
2.8.7. Girisimcilik becerisi

Sosyal iliskilerde, iletisimde, is diinyasinda ve benzeri alanlarda gerekli ve
etkili davranislar1 uygun bir sekilde ve uygun zamanda ortaya koymak veya talep
gorebilecek bir iirlinii veya hizmeti daha iyi iiretebilmek ya da pazarlayabilmek
amactiyla yeni bir sitem kurmak i¢in gerekli olan becerilerdir. Girisimcilik; empati
kurma, insan iligkilerinde uyumlu davraniglar1 gosterebilme, plan yapma, planlari
uygulayabilme, risk alma; herhangi bir alanda ihtiya¢ duyulabilecek bir {iriiniin
gerekliligini  sezme, {rinii planlama, {retme, pazar aragtirmasi yapma,

pazarlayabilme, gibi alt becerileri igerir.
2.8.8. Tiirkce’ yi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisi

Okudugunu, dinledigini, gordiiglinli, dogru, tam ve hizli olarak anlayabilme;
duygu, diislince, hayal ve isteklerini a¢ik ve anlasilir bir sekilde eksiksiz ifade
edebilme, Tiirk¢e’nin kurallarina uygun climleler kurma, zengin bir s6z varligina
sahip olma ve estetik bir bakis acis1 kazanma gibi alt becerileri igerir. Fen ve
Teknoloji Ogretim Programi’nda; “Fen- teknoloji okuryazarligi, genel bir tanim
olarak; bireylerin arastirma-sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve
karar verme becerilerini gelistirmeleri, yasam boyu o6grenen bireyler olmalari,
etraflarindaki diinya hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri i¢in gerekli olan
fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin bir birlesimidir” seklinde ifade
edilerek oOgrenen bireylerin Fen ve Teknoloji Okuryazari olmalari i¢in bu
becerilerden elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve arastirma-sorgulama
becerileri gelistirmeleri dngdriilmiistiir. Calismamiz, bu baglamda Ilkdgretim Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim program’inda ifade edilen ii¢ temel beceri ele almarak

gerceklestirilmistir.
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2.9. DUSUNME BECERILERI

Diigiinme becerileri toplumda bireylere kazandirilacak en 6nemli 6zelliktir.
Stiphesiz ki degisen cagda diislinme becerisi bireyleri her anlamda gelistirmektedir.
Cagdas egitim programlarinda da hedeflenen, 6grencilerin diisiinme becerilerini,
Ozellikle de st diizey diisiinme becerilerini kazandirmaktir. Bu kapsamda egitim
programcilari ve bu programlar1 uygulayan Ogretmenler, iist diizey diislinme
becerilerini kazandirmak i¢in egitim etkinliklerini diizenlemelidir. Biitiin 6grencilerin
yiikksek diizeyde diisiinme kapasitesine sahip oldugunu, diisiinme becerilerinin
Ogretilebilir beceriler oldugunu ve diisiinme becerilerinin 6grenme siirecinde temel

bir konumda oldugunu belirtmektedirler (Bakioglu ve Hesapgioglu, 1997).

Diistinme becerilerinin kazandirilmasinda kullanilan teknikler konusunda farkli
goriisler ortaya atilmigtir. Bu tekniklerden en Onemlileri konu tabanli egitim

yaklagimi, konuya entegre yaklasimi ve beceri temelli yaklagimdir.

Konu tabanli egitim yaklagiminda becerinin ilkeleri ve kurallar1 igerik
boliimlerine gdre dgrencilere verilmektedir. Konuya entegre yaklasiminda ise konu
tabanli egitim yaklasimma benzemekle birlikte icerik bolimi ve diisiinme
becerisinin ilke ve kurallar1 biitlinlestirilmektedir. Ancak bu kurallar ve ilkeler agik
bir sekilde verilmemektedir. Bu yaklasima goére diisiinme becerilerini alandan
bagimsiz bir sekilde 6gretmek yerine, konu alanli ile biitiinlestirerek 6gretmek daha
anlamlidir. Bu yaklagimda ders konulari, ilgili konudaki diisiinme becerisini
kazandiracak sekilde sunulur. Beceri temelli 6gretim yaklagimi ise konuya entegre
yaklasimindan farkli bir sekilde olusturulmustur. Diistinme becerileri okulda
ogretilen ders iceriklerinden farkli bir igerikle gelistirilen beceri temelli program
niteligindedir. Bunun yaninda hem konu tabanli hem de beceri temelli yaklagimlarin

birlikte kullanilmasinin uygun olabilecegi de diistintilmektedir (Siinbiil, 2007).
2.9.1. Problem Coézme Becerisi

Egitim literatiirii incelendiginde, problem ¢6zme bazi bilim adamlarina gore
ayr1 bir diisiinme tiirii baz1 bilim adamlarma gore ise diislinmenin zenginlesmesini

saglayan yontem veya teknik olarak kabul edilir. Problem ¢6zme, 6grencilerin bir
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problemle kars1 karsiya kaldiginda kullanacagi yontemleri gosterir. Bir Karisiklik
oldugunda bagvurulacak ana kaynaktir. Yani deneyimlerden yola ¢ikarak bilinmeyeni
sistemli olarak analiz ederek ortaya c¢ikarmak i¢in yapilan diisiinme becerisidir.
(Semerci, 1999: 33).

Problem, giderilmek istenen bir gii¢liik ya da cevabi aranan bir soru olarak
aciklanabilir. Problem analitik diisiinmeyi gerektirdiginden, kisi herhangi bir gii¢liik
veya bir sorunu, bir kurallar serisini veya verilen bir modeli uygulayarak
cozebiliyorsa problem olarak nitelendirilmektedir. Problem ¢b6zme ise, bir amaca
ulagmakta karsilasilan giigliikleri asabilme siirecidir, bu da bilgiyi kullanarak ve buna
0zglin, yaraticilik ya da hayal giiclinii ekleyerek c¢oziime ulagma siireci olarak

aciklanabilir (Gtiglii, 2003).

Problem, diisiincenin amagladigi noktayr gosterir. Bu amag¢ da diistinmenin
yoniinii tayin eder. Bu sebepten, diisiinme isinin meydana gelebilmesi i¢in ortada bir
problemin bulunmasi gereklidir. Bir problem veya bir olay olmadiginda insan
disiinemez. Bunun i¢indir ki insani, durumlar, imkanlar; bu durum ve imkanlar
icindeki olaylar ve bu olaylarla olan iligkiler gelistirir. Problem ¢6zmede kullanilan

her tiirlii becerilerinin toplami problem ¢ézme siirecini olusturur (Y1lmaz ve Siinbiil,

2003).

Problem ¢6zme Ogrencilerin hayatta karsilastigi sorunlari ¢cozmesi anlaminda
egitimde kullanilmasi gereken Onemli bir yontemdir. EZitimin amact &grencilere

hayatta karsilagacagi problemleri ¢cozmeyi 6gretmektir.
2.9.2. Yaratici Diisiinme Becerisi

Yaratic1 diisiinme becerisine sahip olmak kimsenin diisiinmedigi diistinmek,
yapmadigini yapmaktir. Son giinlerde egitimde en ¢ok tercih edilen ve egitim
programlarinda iizerinde en ¢ok durulan diisiinme becerisidir. Bir probleme ait
¢oziim yollar1 bulma, bir konuya farkli bir bakis agisiyla yaklagsmak giiniimiiz
sartlarinda dikkat ¢eken diisiinme bigimleridir. Egitim i¢in 6nemli olan yeni fikirler
tretebilecek bireyler yetistirmektir. Bu anlamda yaraticiligl gelistirecek etkinlikler
onemli yer tutmaktadir. Yaraticilifi gelistirmenin en Onemli asamasi egitim

ortamlarini diizenlemektir. Yaratic1 diisiinmeyi okul ortaminda gelistirebilmek icin
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ogrenciler kendilerini 6zgiir hissedebilecekleri bir 6grenme ortami bulmalidirlar
(Demirel,2007;226). Bu baglamda egitimcilere, egitimi programini hazirlayanlara ve

O0grenme ortamini olusturanla ¢ok is diismektedir.

Yaratici diisiinme; akilcilik, esneklik, 6zgiinliik, hayal giiclinii kullanma, sezgi,
tahmin, analiz, sentez, degerlendirme, yogunlasma, olaganiistii iliskiler kurmadir.
Yaman ve Yal¢in (2005)’1in aktarmasina gore Roberts (2003) yaraticiligin herkeste
bulunan bir 6zellik oldugunu ve bireyin bir etkinlik yaparken hayal giiclinii
kullanarak yeni seyler bulma yetenegi oldugunu belirtmistir. Yaraticilik zihnin bir
ozelligidir, 6zel bir yetenek degildir. Baz1 kisilerde yaraticilik daha once ortaya
cikabilir. Bunun sebebi daha ¢ok etkinlik yapilmasidir, daha ¢ok deneyim
kazanilmasidir. Ciinkii ne kadar fazla etkinlik yapilirsa ne kadar cok deneyim

kazanilirsa yaraticilik o kadar gelisir.

Ogretmen, yaraticilik yetenegi olan ogrencinin diisiinmelerini  gelistiren
etkinlikleri kullanma arayigma yonelmelidir. Ogretmen, &rgencilerinin problemlere
yaklagimlarinda hayal giiclerini kullanarak bir problemin birden fazla ¢6ziim yolunu
bulmalarinda problemde hi¢ yapilmayani yapmalar1 ve hi¢ diisiiniilmeyeni diisiinme
yoniinde onlari desteklemelidir. 21. yiizyilin 6gretmenleri, 6grencisinin hayallerini en

etkin bigimde igleyebilen egitimcilerdir.
2.9.3. Elestirel Diisiinme Becerisi

Elestirel diisiinme genelde, ger¢egi nesnel bir sekilde algilama stirecidir. Ancak
gercekler bize goriindiigli gibi olmayabilir. Bu nedenle elestirel diisiinme, gercegi
biitin olarak tiim olumlu ve olumsuz, bize goriinen ve goriinmeyen yonleriyle
arastirip, onun hakkinda bir yargiya varmadir. Elestirel diisiinme konular1 sorgulayici
bir sekilde ele alma, yorum yapma ve karar verme becerisidir. Neden sonug
iligkilerini bulma, ayrintilarda benzerlik ve farkliliklar1 yakalama, siralama yapma,
verilen bilgilerin kabul edilebilirligini analiz etme, anlamlandirma, ¢ikarimda
bulunma gibi alt becerileri igerir (Biyikli ve ark., 2006: 39).

Elestirel diistinme, edinilecek bilgiyi sorgulayict bir bakis agist ile etkili bir
bicimde elde etme, degerlendirme ve kullanma yetenegine dayanir. Elestirel

diistinmenin bes ana kural1 bulunmaktadir. Bunlar:
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Tutarhhk:  Elestirel  diisiinen,  diislincedeki  tezatliklar1  ortadan

kaldirabilmelidir.
Birlestirme: Elestirel diisiinen, diisiincenin tiim boyutlarini ele alabilmelidir.

Uygulanabilme: Kisi anlayabildiklerini de ekleyerek anladiklarini bir modelde
uygulayabilmelidir.

Yeterlilik: Elestirel diisiinen kisi deneyimlerini ve sonuglarini saglam bir

sekilde oturtabilmelidir.

Iletisim kurabilme: Elestirel diisinen kisi disiindiiklerini birlestirerek

anladiklarini ¢evresine anlasilabilir bir sekilde iletebilmelidir (Demirel, 2007).

Ko6kdemir(2000)’e gore elestirel diisiinme siirecinin icerdigi beceriler arasinda:
1. Kanitlanmis gercekler ve One sliriilen iddialar arasindaki farklilig:
yakalayabilme,

Elde edilen bilgilere ait kaynaklarin giivenirliklerini test edebilme,

Mliskisiz bilgileri kanitlardan ayiklayabilme,

Onyargi ve biligsel hatalarin farkinda olabilme,

Tutars1z yargilarin farkina varabilme,

o a > 0w D

Etkili soru sorabilme,

7. Sozli ve yazil dili etkili kullanabilme

8. Bireyin kendi diisiincelerinin farkina vardig: iist bilis (metacognition) ve
benzerleri vardir.

Bu beceriler, elestirel diistinme egitiminin de temellerini olusturmaktadir.

Ogrencinin elestirel diisiinme becerisini 6grenmesi, 6gretmeninin de elestirel
diistinme becerisine sahip olmasina baghdir. Elestirel diisiince becerisini kavramig
O0gretmen, Ogrencilerinin bilgiyi sorgulayarak ulasabilmeleri igin ¢esitli aktiviteler
arayigina girer. Sinif iginde dgrencisini desteklemeli sorulara cevabi yanlis da olsa
kendisini ifade etmesine firsat vermelidir. Eger smifta elestirel diistinme
gerceklesmiyorsa yazili veya sozlii kendini ifade edemeyen Ogrenciler yetistirilir.
Toplumda metinlerden ve konusmalardan anlam ¢ikarmayan yetenegi yoksun kisiler
ile karsilasiriz (Demirci, 2000: 5).
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2.10. YANSITICI DUSUNME

2.10.1. Yansitic1 Diisiinmenin Tanimi

Yansitic1 diislinme bireyin 0grenme yontemi ve diizeyine iligkin olumlu ve
olumsuz durumlart ortaya ¢ikarmaya yarayan ve problemlerini ¢ozmeye yonelik
diistinme siirecidir. Dolayisiyla yansitmanin temelinde problem ¢ézme vardir.
Oncelikle yansitma yapabilmek igin bir problem olmalidir. Yansitma bu problemin
algilanmasi ile problemin ¢oziilmesi siirecidir. Dewey(1933) yansitici diisiinme
islemlerinde iki 6geye deginmektedir; Birinci 6ge, bir karisiklik, duraksama ve kusku
durumu; ikinci 6ge, ileri siiriilen goriisii onaylama veya reddetmeye yarayan olgulari

ortaya ¢ikarmaya yonelik bir aragtirma incelemedir.

Dewey(1933) yansitmayi, "Deneyimlerin Onceki bilgi baglaminda, yeni
bilginin iiretilmesi ve alternatif yollarin gelistirilmesine onciiliik edecek olan yollar
bulmaya c¢alisarak analiz edilmesini iceren biligsel sorgulamadir." seklinde
tanimlamigtir.  Toplumun en Onemli gereksiniminin, o6grencilerin  okulda
Ogrendiklerini yasama yansitmay1 0grenmeleri oldugunu belirtmistir ve yansitmayzi,
“Herhangi bir inanc1 ya da bilgi formunu ve onu destekleyen ve bir sonraki sonuca
gotiirecek olan gerekgeleri aktif, tutarli ve dikkatli bir sekilde diisiinme* olarak

tanimlar.

Dewey’ e gore (1933) yansitict diistinme herhangi bir konunun aktif, stirekli ve
dikkatli bir sekilde diisiiniilmesidir. Ayrica yansitici diisiinme becerisini demokratik
egitimi temel alarak aciklamis, bu beceriyi bir problem ¢dzme becerisi olarak gérmiis

ve yansitici diisiinmenin anlamini dort boyutta agiklamistir.

1. Yansitic1 diisiinmede diisiinceler ardisik, birbiriyle iliskili, acik ve birbirinin
tamamlayicisidir.

2. Yansitici diistinme sadece bes duyu ile algiladigimiz olaylara dayanmaz,
ayni zamanda sezgiye de dayanir. Simifta sezgi sonrasi diislinceler arasi bag
kurularak yansitici diisiinme siirecine girilir (Baglamsal diisiinme).

3. Yansitic1 diisiinme igerisinde olan bireyin fikirleri (inanglari) bulgulara

dayanir. Zamanla fikirlerin reddi veya kabulii s6z konusudur.
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4. Problem ¢6zme asamalar1 bir arastirma yaparken izlenecek asamalar1 da akla

getirir (Dewey,1933).

Yansitict diisiinme siireci bir arastirma stireci olarak da ele alinabilir. Olaylarin,
goriiglerin ve olgularin degisik boyutlardan kasitl olarak arastirilmasidir. Mantiksal
bir ¢ikarim, kabul edilen gergeklerle ilgili daha derinlemesine bir ¢alisma, kanitlarin
yeniden gbézden gecirilmesi, birgok hipotezin sinanmasi, sonuglarin birbiriyle ve
bilinen gergeklerle karsilastirilmasi s6z konusudur. Yansitici diisiinme bir sorun
¢ozme yaklasimidir. Ciinkii yansitici diistinme bir sorunun algilanmast ile baglamakta
ve bu sorunun coziimlenmesi ile sona ermektedir. Ona gore yansitict diisiinme
bireyin Ogretme ya da 0grenme yontemi ve diizeyine iliskin olumlu ve olumsuz
durumlar1 ortaya gikarmaya ve sorunlar1 ¢dzmeye yonelik diisiinme siirecidir (Unver,
2003).

Dewey(1933), yansitma siirecinin bes asamadan olustugunu One stirmistiir.
Yansitict 6grenme siirecinin sekillendirilmesi i¢in bu asamalar birbirleriyle uyumlu

olmalidir. Bu bes asama, oneriler, problem, hipotezler, nedenleme ve test etmedir.

Oneriler, birey kafa karistiric1 bir durumla kars1 karsiya geldiginde zihinde
beliren fikir ve olasiliklardir. Oneriler ¢ogaldik¢a karar vermek icin durup

diistinmeye olan ihtiyag artar.

Problem, kafa karistirict durumda kiigiik ayrintilardan olusan pargalar yerine

biitiine dontik olarak, biiyiik resmi gérmedir.

Hipotez bi¢cimleme, Oneriler goz online alinarak neler yapilabileceginin ortaya
cikarilmasidir. Hipotez iizerine ¢alisma daha fazla gozlem yapmayi, bilgi iizerine
diisiinmeyi igerir. Boylece problem saflastirilmis, rafine edilmis ve Oneriler test

edilebilir, dl¢iilebilir bicime doniigsmiis olur.

Nedenleme, bilgi, fikir ve onceki deneyimler birbirine eklemlenerek oneriler,

hipotez ve test etmeye olanak saglanmasidir.

Test etme, yeni bir probleme 151k yakabilecegi gibi var olan probleme agiklik
getirebilir.
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Schon (1987), yansitmay iki bigimde tanimlamistir: Eylem {izerine yansitma
(reflection-on-action) ve eylem sirasinda yansitma (reflection-in-action). Eylem igi
yansitma, eylem gerceklestirildigi anda ortaya ¢ikan problemleri ¢ozmeye odaklanan
ve eylemin yeniden diizenlenmesini igeren siiregtir. Eylem iizerine yansitma, eylem
gerceklestirildikten sonra eylemi her yoniiyle degerlendirme, geriye doniip bakma ve

kasitl ve sistematik bicimde eylem hakkinda diisiinmedir.

Uygulama boyutunda diisliniildigiinde Pollard(1999)’in yansitici diisiinme ile
ilgili s6zli edilen asamalar1 kapsayan, alt1 6zellikten bahsettigi goriilmektedir. Bu
ozellikler i¢inde, uygulamada isbirligi, diyalog, ilgi ve tutum gibi yansitict
diisiinmeyi destekleyen davraniglar1 da siirecin i¢ine almistir. Bu o6zellikler hem
ogrencilerin  hem de Ogretmenlerin uygulamadaki yansitma siireglerini

tanimlamaktadir.

1. Yansitict 6gretim, araglar ve teknik yeterlikler kadar amaclar ve sonuglara
aktif olarak ilgili olmay1 saglar.

2. Yansitict Ogretim Ogretmenin kendi performansint gbézden gegirip,
degerlendirdikten sonra diizenledigi sarmal veya dongiisel siireglerde
uygulanir.

3. Yansitic1 6gretim, 0gretim yeterliliginin gelisiminin desteklenmesi igin sinif
i¢i etkinlikleri sorgulama yeterliligini gerektirir.

4. Yansitict 6gretim; acik fikirlilik, sorumluluk ve samimiyet davranislarinin
varligini gerektirir.

5. Yansitict Ogretim Ogretmenin kendi yansitmalart ve egitim ciktilarinin
yansimasindan sonra bir yargiya ulasmaya dayanir.

6. Yansitict 6gretim, profesyonel O0grenme ve kigisel gelisim meslektaslarla

diyalog ve isbirligi sayesinde gelisir (Pollard, 1999).

Rodgers (2002) ise yansitmayr uygulamadan teoriye, teoriden uygulamaya
giden doniisiimlii bir siire¢ olarak agiklamistir. Ona gore yansitma, temeli bilimsel
aragtirmaya dayali, sistematik, zahmetli ve disiplinli bir diisiinme seklidir. Bir
probleme yansitic1 gozle degisik agilardan problemi degerlendirerek alternatif bakis

acilar1 gelistirebiliriz ve bunu alt1 asamada gerceklestirebiliriz. Bunlar:



46

A. Deneyim

B. Deneyimlerin yorumu

C. Deneyimlerden yararlanarak kaynaklanan problemi tanimlamak
D. Ortaya ¢ikan problem i¢in olas1 ¢oziimler bulmak

E. Hipotezler kurmak

F. Hipotezleri test etmektir.

Yansitic1 diisiinme, Ogrenciyi merkeze alan yaklasimlar igerisinde yer
almaktadir (Mentistas, 2005). Ogrenciyi merkeze almayr hedefleyen ve
yapilandirmact  yaklasimin  esas alindigi  yeni ilkdgretim ve ortadgretim

programlarinda MEB (2004):

e Nasil 6grendik?

e Ogrenme siireci nasil gerceklesti?

e Ogrenmede baska birisi bize yardime1 olduysa, onun dgretmeye calistigr ile
bizim 6grendiklerimiz arasinda farkliliklar var miydi1? gibi sorularla yansitici
diisinmeye deginilmis ve Ogretme olgusu yerine Ogrenmeyi Ogrenme

olgusunun 6nemine isaret edilmistir.

Schon’ a gore (1987) uzmanlar yansitict diisinme siirecine girdikleri zaman
problemleri belirleyerek coziimlerini test edebilirler ve ¢oziimlerle ilgili yorum
yapabilirler.

Kember’ de (1999) yapilan calismalardan yararlanarak yansitici diisiinmenin
bir problem ¢6zme yaklasimi oldugunu belirterek bu yaklagimi {i¢ agidan ele almistir.

a) Icerigin yansitilmasi: Algiladigimiz ve diisiindiigiimiiz olaylarin davranisa
yansimasidir.

b) Siirecin yansitilmasi: Nasil diistindiigiimiizle ilgilenir. Diisiincenin davranisa
doniisiimiinii inceler.

€) Varsayimin yansitilmasi: Yansitici diisiinmenin en iist seviyesidir. Farkli

anlamlar ¢ikarma, birden fazla perspektiften bakmay gerektirir.
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2.10.2. Yansitic1 Diisiinme ve Diger Diisiinme Becerileri Arasindaki iliski

Yansitict diistinme, diger diisiinme becerileri ile yakindan iliskilidir. Yansitici

diistinmenin sonunda bazen insan ya

ratic1 diisiinmeye yonelir. Elestirel diistinme becerilerinden 6rgiitleme, nedenini
bulma, varsayim gelistirme ve yordama becerileri, yansitict diisiinmenin soru sorma
ve degerlendirme becerilerinin kapsaminda bulunur ( Wilson ve Jan, 1993. akt.

Unver, 2003). Yani insan elestirel diisiiniirken yansitic1 da diisiinebilir.

Sadece yansitict diigiinme ile diger diistinme siiregleri degil bir¢ok diisiinme
becerisi birbirleri ile iligkilidir. Ciiceloglu (1997)’nun elestirel diisiinme ile ilgili
olarak belirttigi siiregleri igerisinde diisiinme siirecinin farkinda olmak metacognitif
diisiinmeye, baskalarinin diisiinme siireclerini izlemek ve karsilagtirma yapmak hem
metacognitif hem de yansitict diisiinme becerilerinin kullanimima 6rnek teskil
etmektedir. Her bir diisiinme becerisi igin soru sorma becerisi ortak kullanilmasi

gereken bir beceridir.

Dewey (1933), yansitici diisiinme siirecini bir problem ¢6zme siireci olarak
tanimlamaktadir. Bu durumda problem ¢dzme becerisi ile yansitici diisiinme becerisi
bire bir iliskili olmalidir. Problem ¢6zmede siireci izlemek ve anlamak; diisiinme
becerilerinin gelisimini saglayan ve gelistiren en Onemli yontemlerden birisidir.
Yansitma’ da bir problem durumu ile karsi karsiya kalma ve deneyimlerden
faydalanarak problemi ¢dzme siireci takip edilir. Yani yansitma siireci bir problem
¢ozme siireci olmaktadir. Problem ¢ézme siirecinde 6grenciler sahip oldugu bilgiyi
kullanmay1, yani deneyimlerinden faydalanmayi, bir ¢o6ziim plan1 hazirlamayi,
¢oziim yolunu uygularken kendilerini izlemeyi gerektiginde geri donilip ¢6ziim
yollarmi diizeltmeyi ve sonucu degerlendirmeyi Ogrenirler. Amag¢ bir problem
¢ozmekten ¢ok problem ¢dzme siirecini anlamaktir ve problem ¢dzme siirecini diger
alanlardaki problemlerin ¢oziimiinde problemi daha iyiye gotiirmektir. Yansitma
siirecinde de problem karsisinda plan yapma, hazirlanma ve problem {izerinde
uygulama yapilir, uygulamaya yonelik veri toplanir, veriler analiz edilir ve veriler

degerlendirdikten sonra yansitma yapilarak problemin ¢oziilmeye caligilir.
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Yansitic1 diisiinme ile diger diisiinme becerileri arasindaki asagidaki gibi bir

iliski bulunmaktadir.

Sekil 1: Yansitic diisiinebilenler

Elestirel Yaratic1 Diisiinebilirler.
Diisiinebilirler. Buna gére;
Bu dogrultuda; - Yeni fikirler bulma
- Sorgulama - Alternatifler sunma
- Aydinlatma - Fikirlere uyum saglama
- Organize etme - Uygun segenekler
- Neden bulma {iretme
- Cozlimleme - Yeni tahminlerde
- Genelleme bulunma becerilerine
- Varsayim kurma sahiptirler.
- Ongoriim
- Olgme
- Sentez becerilerine Ogrendikleri bilgiyi kullanma ve diisiinme
becerilerine sahiptirler.
Bu dogrultuda;
- Karar verme
- Uygun stratejiler belirleme
- Kendi durumunu degerlendirme
- Hedefleri belirleme
- Kendi amaglarini uygulama becerilerine sahiptirler.

(Wilson 1993. Akt. S, D. DOLAPCIOGLU.2007)

2.10.3. Yansitma Alanlari

Bu alanda yapilan arastirma sonuglarina gore (Wakefield,1996;Akt: Unver,

2003) {i¢ yansitma alani belirlenmistir. Bu alanlar:

Teknik Alanda Yansitma: Ogrencilerin test basarilarini arttirmaya ydnelik
onerileri ve hedeflere ulagma durumuna yonelik smif i¢i olaylara yalin ve kuramsal
olarak bakmayi igeren yansitma alamidir (Unver, 2003). Bu yansitma alaninda
ogretmenler nicel sonuglar tizerinde degerlendirme yaparlar. Probleme yonelik olasi
¢Oziim yolarini test etmek igin gozlem yapmak ve edinilen bilgiyi uygulamak

durumundadirlar.

Uygulama Alaminda Yansitma: Ogretmenlerin  oniine cikan fiziksel,

psikolojik ve biirokratik problemleri ortadan kaldirma diisiincelerini iceren yansitma
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alamdir (Unver, 2003). Bu yansitma alaninda &gretmenler problemlerin olasi
cozlimlerini agiklayabilmeli, kuram ve uygulamaya yonelik bilgileri artirmalidir. Bu
alanda gelisme saglanabilmesi i¢in 6gretmenler arasinda bilgi paylasimi olmalidir ve

var olan problemlerin nedenleri arastirilmalidir.

Elestirel Alanda Yansitma: sosyal esitsizliklerin tstesinden gelebilecek ve
egitim, ekonomi, siyaset ile sosyal konular1 igceren yansitma alamdir(Unver, 2003).
Bu yansitma alaninda problemler ayrintili bir bi¢imde sorgulanir, etik agidan ele
alinir ve degerlendirilir. Bireyler Kkendini degerlendirir. Olas1 ¢dziimleri
degerlendirme, yeni ¢oziimler liretme, kendini degerlendirme ve elestirme becerileri

bu yansitma alanina gore dgretmenlerde yiiksektir.
2.10.4. Yansitic1 Diisiinmeyi Gelistirici Yaklasimlar

Yansitict diisinmeyi gelistirici  yaklasimlar 6grenciler Ogrenirken ve
programlar hazirlanirken kullamlir. Ogrenci &grenirken Ogretmen ogrenciye
rehberlik yapar. Unver(2003)’e gore bu yaklagimlar sayesinde 6gretmen dgrencinin
ilgi, ihtiyag, yeteneklerine, tutumlarina yonelik bilgi sahibi olabilir; 6grencinin
hedeflerini belirlemesini yardimci olabilir; 6grenciye uygun 6grenme materyalleri
Sunabilir; 6grenciye Ogrenme silirecinin karar alma boyutuna katabilir; 68renciye

uygun 6grenme yasantilari planlayabilir.

Yansitict diisiinmeyi gelistirebilmek i¢in kullanilabilecek yaklagimlar asagida
gosterilmistir:
Ogrenme Yazilari
Glinliik Tutma
Zihin Haritalar
Kavram Haritalar1
Soru Sorma
Kendine Soru Sorma
Yansitic1 Tartismalar
Anlasmali Ogrenme

Kendini Degerlendirme (Unver; 2003 )

vV V V V V V V V VY
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» Ogrenme Yazilar
Ogrenme yazilari &grencilerin kisisel tepkilerini, sorularmi, duygularini,
degisen goriislerini, diisiincelerini, 6grenme siirecleri ve icerigine iliskin bilgileri
kaydettikleri materyallerdir. Ogrenme yazilari, dgrencilerin yansitict diisiinme
becerilerini gelistirmede ¢ok etkilidir. Ciinkii 6grenciler yazarken 6grenme siiregleri
lizerinde diisiiniir ve boylece nasil 6grendiklerini 0grenirler (Jan, 1993: 85: Akt:

Unver, 2003).

Degisik 6gretim durumlarina uygun olan 6grenme yazilari Segilebilir. Kisisel
yazilar, iki kolonlu yazilar, smif yazilari, belli konu alani yazilar1 yansitici
diisinmeyi gelistiren 6grenme yazilaridir. Kisisel yazilar 6grencilerin 6grenmeyle
alakali tepkilerini ve yansitmalarim icerir. Iki kolonlu yazilar ise 6grenme igerigini
ya da yontemini ve bunun yaninda o&grencilerin 6grenmeyle alakali tepkilerini
kaydetmeyi saglar. Belli bir etkinlikle ilgili olarak tiim sinifin yansitmalari da
almabilir. Smif¢a paylasilan bu yansitmalar sinif yazilari seklinde yazilir. Yalnizca
belli bir konu alani ile ilgili olarak yazilan yazilar ise konu alam yazilaridir (Unver,
2003).

» Yansitici Giinliik Tutma

Egitimde yansitict giinliikleri kullanmanin temel amaci, Ogrencileri ne
yaptiklari, nasil yaptiklari, neden yaptiklari hakkinda farkindalik kazandirmak,
onlarin faydali problem c¢6zme stratejileri gelistirmelerine yardimci olmaktir.
Boylece o6grenciler sahip olduklari kuramsal bilgi ve uygulama alanindaki gii¢lii ve
zayif yonlerinin farkina varilacaktir (Sparks — Langer, Simmons, Pasch; Colton ve
Starko, 1990, akt. Stinbiil, 2007).

Ginliik tutmanm 6gretmen adaylarinda yansitict diigiinme {izerindeki etkileri

ise su sekilde siralanabilir(Hammnod ve Collins,1991; akt. Bagcioglu, 1999):

e Yeni sorunlar ve sorular1 diistinmeye baslamada uyarici olma,
¢ Diisiinceleri diizene koymaya yardim etme,

e Ogrenme materyalini daha sonradan yeniden gdzden gecirme olanagi

tanima,

e Duygu ve davranislardaki degisiklikleri gébrme olanagi tanima,
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e Ayni yanlislar yinelemeyi 6nleme,
e Kendini daha iyi gozlemleme.

Yansitict gilinliikler, yazili ya da kayith o6gretim deneyimi raporlaridir.
Giinliikler, 6gretmen ya da 6grencilerin 6gretim/6grenim isi ile ilgili verdikleri yazili
yanitlardir. Giinliik tutmak, daha sonraki yansitmanin amaglar1 i¢in olay ve
diistincelerin kaydedilmesi amacina hizmet eder ve Ogretimin i¢ yiiziiniin

anlagilmasina yardimci olur (Boliikbas, 2004).
» Zihin haritalan

Zihin haritas1 teknigi, beynin potansiyelini gelistirmede kullanilan bir tekniktir
ve bircok alanda &grenmeyi ve diisiinmeyi kolaylastirict gorev yapar. Insan
zihnindeki renkleri, sekilleri, sayilari, goriintiileri, uzamsal farkindaliklari, mantigs,
ritmi tek bir yontemle bir arada gormemizi ve diisiincemizi netlestirmemizi saglar

(Holt,2006: akt. Keskinkilig, 2010).

Zihin haritalart kavramlarin ve bu kavrama bagh iliskilerin zihinde
canlandirilmasidir. Kavramlar ile ilgili bilgilerin bir sema iginde yer almasi ve 0
bilgilerin diger bilgiler ile iliskilendirilmesini kolaylagtirabilmekte ve o bilginin tiim

boyutlariyla bir arada goriilebilmesini saglayabilmektedir.

Buzan (2004), zihin haritalarin1 aklin giiclinii artirmaya doniik grafiksel bir
sistem olarak tanimlamaktadir. Okullarda miifredatin ezbere yonelttigini diisiinen
Buzan, not tutma aliskanliklarinin bile dogrusal oldugunu belirtmektedir. Zihin
haritalari, kagidin ortasina yazilmis olan konunun baglantilarinin renkli kalemlerle,
¢ok yonlii bir kompozisyonla sunumunu saglamaktadir. Buzan, sistem, goriintii,
kelime, say1, mantik, beceri, ritim, renk, uzamsal diislincenin hep bir arada bu harita
ile birlikte kullanildigmi ve zihin haritalartyla yaraticithigin  artirilacagim

belirtmektedir.

» Kavram Haritalar

Anlamsal aglar ve zihinsel haritalar olarak bilinen kavram haritalar1 kavramlari

arasinda baglantilar ve iligkilerle ilgili 6grencinin ne bildigini belirtmenin bir
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yoludur. Bu haritalar neyin bilinip bilinmedigini ya da neyin yanlis anlasildigin
gosterir. Kavram haritalarinin diisiinceleri diizenleme ve belirtmede 6grencilerin
yeteneklerini arttirdigi bulunmus ve biitiin yaslardaki 6grencilere Ogretilebilecegi

kanitlanmistir (Jan, 1993;Akt. M. Yorulmaz).

Kavram haritalar1 bilgi ve kavramlar arasindaki iliskiyi genelden 6zele dogru
gorsel hale getirerek anlatma yontemidir. Campbell ve Dickinson’in 1996 ifade
ettiklerine gore, 6grenciler kavram haritast hazirlarken dncelikle anahtar kavramlari
belirler; sonra 6nemli kavramlari genelden 6zele dogru siralayarak listeler ve

kavramlar arasindaki iliskileri gosterir (Akt: Unver, 2003).

Kavram haritalari, 0Ogrencilerin  egitim  siirecinin  her asamasinda
Ogretilmektedir. Kavram haritalar1 diigiinceleri tasarimlamak ve belirtmede
ogrencilerin yetenegini arttirmaktadir (Wilson 1993; Akt M. Yorulmaz, 2006).
Ogrencilere kavramlarin anlamlarinin anlasilmasinin yaninda sonraki konularla ilgili
baglant1 kurarak 6grencinin yeni konu hakkinda 6n bilgi edinmesini saglar. Kavram
haritalar1 igerigin gorsellestirilerek 6grencilerin 6grenmesini kolaylastiran bir

O0grenme aracidir.
» Soru sorma

Yansitict diisiinme becerinin gelistirilmesinde soru sormak c¢ok 6nemlidir.
Yansitict diisiinmeyi gelistirmede ogretmen ve o6grencilerin birbirlerine sorduklar
sorular etkilidir. Bu sorular st diizey diisiinme becerilerini gelistirici diizeyde
olmasi, soru sormanin daha etkili kullamlmasini saglar. Ogretmen de "Bu gorevi
nasil yaptin, bunu yaptigin zaman ne diisiiniiyordun, bu yontemi neden segtin, bu
gorevde izledigin adimlart aciklayabilir misin, bunu yeniden yapsan ne degisiklik
yaparsmn?" gibi sorularla 6grencilerin yansitici diisiinmelerine destek olabilir (Unver,

2003).

Soru sorma, diisiinmeye yardimci olan bir yontem olarak kabul edilir.
Insanlarin diisiinmesi, daha ¢ok bir soruna ya da bir belirsizlik, bir karmasa

durumuna yonelik olabilir. Diistinme bir konu iizerinde sorular sorulmaya baslandigi
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andan itibaren olusmaya baslar. Ogretmenin sordugu sorular, diisiinmeye ydneltici

diisiinmeyi tesvik edici sorular olmalidir.

>» Kendine Soru Sorma

Ogrenciler yasantilar1 sonucunda kendi 6grenme melekelerini gelistirmesi,
kendini izlemesi, kendi uygulamalarinin kendisi tarafindan denetiminin yapilmasi
icin kendilerine soru sorarlar. Bu biligsel tekniklere gore igsel diyalog kendi
Ogretimini izlemede 6nemli bir rol oynar ve tecriibeye dayali 6gretimin temelini
olusturan ana bilissel siireglerdir. Ogretmenler bir problemi ¢dzme siirecinde kendini
izleme ve diyalog kurma tekniklerine bagvurmaktadir. Yansitict 6gretmenler,
kendilerine asagidaki sorular1 sorarak kendi denetimlerini saglar (Jan,1993;Akt. M.
Yorulmaz, 2006).

Asagida, Ogrencilerin kendilerine sorabilecekleri soru oOrneklerine yer

verilmistir (Unver, 2003):

* Bu konuda ne biliyorum?

* Neleri 6grenmeye ihtiyacim var?

* Bunu 6grenmem ne kadar siire alacak?

* Hangi kaynaklar1 kullanacagim?

* Bundan sonra ne yapmaliyim?

« Thtiyacim olan biitiin bilgileri edinebildim mi?

* Ne yaptigimi anliyor muyum?

* Hedeflerime ulasabildim mi?

* Hangi yontemleri kullandim?

* Ne 6grendim?
» Yansitica Tartisma

Sinifta  yapilan amagh tartigmalar yansitict  diisiinmeyi  gelistirici
yaklagimlardan biridir. Sinifta yapilan amagl tartismalarda 6grenciler birbirlerinin

calismalar1 hakkinda elestiriler yapabilir ve yanlislarin diizeltilmesi i¢in uyarilarda
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bulunurlar. Dogru yapilan etkinlikler i¢in ise birbirlerini tesvik ederek davraniglari
pekistirirler. Bu tartigmalarda dgrencilerin rahat ve igten davranabilecekleri bir ortam

olusturulali ve yargilanmadan elestirilmeleri gereklidir (Siinbiil, 2007).
» Anlagmal 68renme

Anlagmali  68renme, Ogretmen Ogrenciler birbirlerinden bekledikleri
davraniglarla ilgili bir anlasma yapmalaridir. Yani 6grencinin 6grenme siireci
kararlarma katilimudir. Ogrenme problemleri yasayan bir dgrenci dgretmeni ile
O0grenme ¢alismalarina iligskin bir anlasma yapabilir. Kiigiik kiimeler kendi hedef ve
rollerine iliskin anlagsma yapabilirler. Ogretmenler kendi meslektaslar1 ve velilerle
anlasma yapabilirler (Unver, 2003). Anlasmali 6grenme ogrencilerin dgrenme
ogretme etkinliklerine iligkin sorumluluk almalarmi ve siirece aktif olarak

katilmalarini saglar.

» Kendini Degerlendirme

Yansitict diistinmeyi gelistirmek igin Ogrencilere siire¢ iginde ve sonunda
arkadaslarin1 ve kendini degerlendirme imkani saglanmalidir. Bu siire¢ ile 0grenci
kendini gelistirir ve giidiiler. Kendini degerlendirme becerisini kazanan bir 6grenci
kendi 6grenme siirecinde aktif rol oynayacaktir. Kendi 6grenmesi hakkinda elestirel
bir bakis agisina sahip olacak ve gelisimini yonlendirmede sorumluluk kazanacaktir

(Siinbiil, 2007).
2.10.5. Yansitie1 Ogretim

Dewey 1933’de How We Think kitabinda nasil diisiindiigiimiiz kavramini agik
bir sekilde deginmistir. Bu kitabinda yansitict diisiinme kavraminin {izerinde 6nemle
durmustur. Yansitma kavramu ile ilgili dort 6l¢iit ortaya koymustur:

1. Yansitma bir 6grencinin, bir tecrilbeden baska bir tecriibeye, fikirleri,
baglantilar1 ve iliskilerin daha derin anlayisla gelecekte hareket etmesini saglayan

anlam verme yontemidir.

2. Yansitma bilimsel arastirma catisi altinda, diistinmenin, sistematik, dikkatli

disiplin altina alinmig yoludur.
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3. Yansitma, toplumda bagkalari ile etkilesimde olmaya gereksinim duyar.
4. Yansitma, kendi kendinin ve bagkalarinin kisisel ve zihinsel gelisimine deger

veren tavirlara gereksinim duyar.

Yansitma Ogrencinin arastirma becerisini gelistirme amacindadir. Egitimin
genel amaciin da bu olmasi gerektigi konusu iizerinde egitimciler ayni goriiste
birlesmislerdir. Dewey, 6grenmenin en onemli kisminin problem ¢dzme yetenegi
olduguna inanir. Basarili problem ¢dzme bazen kisinin, inanglarina yeni olgular,
bazen de kisinin yeteneklerine yeni yetenekler kazandirmaktadir; fakat problem
¢ozme, digerlerinin 6nerdigi gibi olgular1 hatirlamaktan ve baskalarinin sahip oldugu
yetenekleri taklit etmekten olduk¢a farklidir. Bunun yerine, kisinin problem ¢6zme
yetenegine erismesi istenmektedir. Eger diisiince, amagli bir eylemin goriniimi
olabilirse, o zaman diisiince, problem ¢6zme ihtiyacina hizmet eder. Dewey,
Ogrenciyi is¢i kilacak egitim tiirii ile lider kilacak egitim tiirlinlin farkli olmasi

gerektigini ileri stirmiistiir (Dewey, 1933).
2.10.5.1. Yansitic1 Diisiinme ve Ogretmen

Yansitict  diisiinen 6gretmen, yasami boyunca Ogrenmeyi kendisine
ogrencilerine 6grenme melekesini kazandirmayir amag¢ olarak belirler. Yansitici
diisiinebilen 6gretmen diislincelerini, bilgilerini, tutumlarini ve becerilerini ¢evresiyle
paylasabilir. Iletisim becerilerini etkili bir sekilde kullanabilir. Ogretmenin
ogrencilerin sahip oldugu tecriibeler ile onlar1 yeni alanlara yoneltebilmesi igin,
ogrencilerin potansiyellerini bilmesi gerekir ve bu da yansitict diisiinebilen

Ogretmenin bireysel ¢abasina baglhidir.

Norton 1996’da yansitic1 diisiinceyl benimsemis 6gretmenin 6zelliklerini

asagidaki gibi siralar:

1. Her zaman 6g8retme siirecini degerlendirir, 6gretimde degisiklik yapmak icin
diistiniir ya da diislincelerini yansitir.

2. Acik fikirlidirler. Kendi goriislerine ve 6gretim uygulamalarina karst soru ve
tepkilere kars1 daima agik davranirlar, alternatif ¢oziimler iiretirler.

3. Ogrencilerin bireysel, egitimsel ve duygusal gereksinimlerinden kendilerini

sorumlu tutarlar. Her ¢cocugun gelisim asamalarini siirekli gézetim altinda tutarlar.
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4. Yansitict diisiinceye sahip olan dgretmenler, 6gretme sanatt ve bilimin iyi
yonleriyle ilgilenirler. Bu tutum onlarin kim olduklarini anlamalarina yardim ettigi
i¢in bundan zevk alirlar.

5. Yansitict diislinen 6gretmenler, ilerisini goriirler ve Ogrencilerin de ileriyi
gormesinde yardimci olurlar.

6. Yansitict Ogretmenler, sorunlarla ugrasirken bunlar1 sadece tanimlayip
genelleme yapmak degil, ayn1 zamanda kendi mesleki gelisimlerini ve uygulama

anlayislarini degistirmek i¢in kullanirlar (Akt: Demirel, 2003).

Pollard‘a, (2002) yansitict eylemi siirekli olarak degerlendirme ve gelistirmeye
isteklilik olarak nitelendirir. Bu tanima gore yansitict bir 6gretmen, belli bir plan
cergevesinde yiirlitmiis oldugu uygulamalart gesitli verilerden elde ettigi bilgiler
dogrultusunda degerlendirir, ¢alismalari tizerinde sorgulama ve yansitma yapar ve bu
uygulamalar1 gelistirir. Asagida yansitict 0gretim siirecinde bir dgretmenin takip

edecegi asamalar gosterilmistir.

Sekil 2: Yansitict Ogretim Siireci

YANSIT PLANLA
VERILER] HAZIRLIK
DEGERLENDI YAP
VERILERI ETKINLIGI

ANALIZ ET UYGULA

VERI TOPLA

(Pollard,2002; 16)
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Pollard’ a gore (2002) ogretmenler sinifta ders islerken ya da etkinlikleri
uygularken kendini degerlendirmelidir. Bu siireg igerisinde de plan yapmali, sartlar
ve imkanlar dogrultusunda hazirlik yapmali, problemlerin ¢éziimii igin veri
toplamali, etkili bir analiz yapmali ve elde bulunan durumlar1 degerlendirmelidir. Bu
sekilde gortslerini baskalariyla paylasabilir ve sonuglara ulasabilir. Paylasimdan
sonra 6gretmen uygulamalarini tekrar gozden gegirir. Duruma gore tekrar plan yapar
ve kosul degerlendirmesinde bulunur. Bu giderek 6gretim kalitesini arttiran basarili,

egitimde uygulanabilir bir yansitict siirectir.
2.10.5.2. Yansitic1 Diisiinen Ogrencinin Ozellikleri

Yansitict diisiinme siirecinde 6gretmen okuldaki tek bilgi kaynagi yerine
ogrencilerin ¢alismalarini gozleyen ve yonlendiren rehber konumdadir. Ogrenciler
tek bilgi kaynagi olarak gordiigii kitap yerine egitim teknolojisini, egitim
cevresindeki biitiin kaynaklari etkili kullanabilecek sekilde yetistirilirler. Bu durum
Ogrenciyi kitapla 6gretmen arasindaki bilgi tastyicilik roliinden ¢ikararak arastirmaci
roliine sokacaktir. Yansitici diisiinme Ogrencilerin; yeni fikirler iiretmesini,
problemleri ¢dzmesini, oncelikleri belirlemesini, fikirleri, duygular1 ve tavirlart
incelemesini, belirtmesini, agiklamasini, degerlendirmesini, kendine olan giivenini
gelistirmesini, etraflica ve yaratict diigsiinmeyi ilerletmesini, gorsel yolla 6grenmesi,
bilgideki eksiklikleri aydinlatmasini, kendini degerlendirmesini, kendi ihtiyaglarini
degerlendirmesini, amaglart ve eylem planini ortaya koymasini, c¢alisma ve

diizenleme becerilerine gelistirmesini saglar.
2.11. SARMALLIK ILKESI

Konularin yeri ve zamam geldik¢e tekrar tekrar Ogretilmesi s6z konusu
oldugunda bu diizenlemeden yararlanilir. Her konunun kendi i¢indeki konulari
arasinda da bir ardisiklik s6z konusudur (Demirel, 1999). 2005 yilinda uygulanmaya
baslanan fen ve teknoloji dersi 6gretim programinda, sarmallik ilkesine gore, temel
kavram ve konular her sinif seviyesinde dgrencinin giinlilk yasam deneyimlerinin
icinde islenerek konularin derinligi ve kapsami smif seviyesi yiikseldikce

artirllmistir(MEB-TTKB, 2005).
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2.12. FEN VE TEKNOLOJi OGRETIM PROGRAMINDA

KAYNAKLAR

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi uygulanirken etkilesimli, ilgi ceken
ve cesitli yazili/yazili olmayan kaynaklar kullanilmalidir. Geleneksel basili
materyaller, laboratuvar ara¢ ve geregleri, gorsel/isitsel kaynaklar ve bilgisayar

yazilimlar1 6grencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestiren unsurlardir.
2.12.1. Laboratuvar arag, gerec ve materyalleri

Yaparak, disiinerek gergeklestirilen Ogrenme etkinlikleri Dbiitin  fen
programlarinda temel bir 6grenme Ogretme stratejisidir. Belirli arag, gere¢c ve
materyaller kullanilarak gerceklestirilen bu etkinlikler, basit gosteri deneylerinden
karmasik fen arastirmalari veya deneylerine kadar cesitli diizeylerdedir. Bu
etkinlikler gerceklestirilirken sinif diizeyine uygun, salt egitim amagl arag, gere¢ ve
materyallerin yaninda, giinliik yasamda kullanilan arag¢ gereglerden de yararlanilabilir

(Fen ve Teknoloji Dersi Program ve Kilavuzu, 2005).

Tiirkiye, 2000’1 yillara ulagmasina ragmen, egitimdeki laboratuar ve materyal
eksikligi devam etmektedir. Bu eksiklikler kent merkezlerindeki bazi okullarda dahi

goriilmektedir (Tirkoguz, 2002).
2.12.2. Basih kaynaklar

Ogrenme ve 6gretme siireci icin bircok yeni ortam gelistirilmis olsa da basili
materyaller halen en ¢ok kullanilan kaynaklardir. Fen 6gretimiyle ilgili 6grenci ders
ve ogretmen kilavuz kitaplari, deney ve gosteri etkinliklerini igeren fen etkinlik
kitaplari, fen ansiklopedileri, ders kitabin1 destekleyici yardimer fen kitaplart basili

materyallerdir.
2.12.3. Basih olmayan kaynaklar

Goriintii kayitlari, bilgisayar yazilimi, CD-ROM gibi ¢esitli kaynaklar piyasada
mevcuttur ve bunlar giderek cesitlenmektedir. Bilgisayar yazilimi ve CD-ROM’lar

maliyet, giivenlik, erisilebilirlik gibi sebeplerle yapilamayan deneylerin veya
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incelenemeyen olaylarin benzetim (simiilasyon) gosterilmesine ve modellenmesine
imkan vermektedir. Fen ve Teknoloji Dersi 4 ve 5. Smif Ogretim Programi boyle

egitim araglarmin kullanimini tesvik eder.
2.12.4. Bilgi ve Iletisim Teknolojileri

Bilimsel diistincenin gelistirilmesinde, uygulanmasinda ve bdylece fen
Ogreniminin kolaylastirilmasinda bilgisayar ile diger bilgi ve iletisim teknolojileri
oldukga 6nemli firsatlar saglar. Bu nedenle, 6grenme ve dgretme siirecinde miimkiin
oldugu kadar bilgi ve iletisim teknolojilerinden faydalanilmalidir. Bilgi ve iletisim
teknolojileri verilerin elde edilmesini, analizini, sunumunu ve iletilmesini
kolaylastirarak ~ Ogrencilerin  arastirma ve Ogrenmeye bizzat katilmasimi
destekleyebilir. Bu teknolojiler 6gretmene sunumda daha fazla esneklik, 6gretim
tekniklerinin daha iyi yonetimi ve daha kolay kayit tutma imkani saglar. Bilgi ve
iletisim teknolojileri; simiilasyonlar, grafikler, ses, veri kullanma ve model olusturma
yoluyla &grencilerin fen kavram ve siireglerini 6grenmesi igin 6nemli bir kaynaktir.
Asagida, bilgi ve iletisim teknolojilerinin fen 6grenme ve 6gretmede kullanilmasina

iliskin 6nerilerde bulunulmustur:

e Bu program, dgrencilerle anlamli ve etkilesimli bir diyalog kuran, onlarin
bilgi, beceri ve anlayiglar kazanmasmi destekleyici grafik, ses ve
simiilasyonlar1 yaratict bir sekilde kullanan her tiirlii bilgi iletisim
teknolojisinin kullanimina agiktir ve bunlari tesvik eder.

e Herhangi bir konuda ¢ok miktarda bilgiye aninda ulagsma imkani saglayan
internet vb. imkanlarin kullanimi1 bu programin temel hareket noktalarindan
biridir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerini fen egitiminde etkin bir sekilde kullanmak i¢in
ogretmenlerin:

¢ Yazilim, donanim ve yukarida agiklanan tekniklerin nasil etkin ve verimli bir

sekilde kullanilacagini bilmesi,

e Bilgisayar ve diger teknolojileri nasil kullanacagini bilmesi,

e Bilgisayar uygulamalarini; derecelendirme, rapor, envanter vb. i¢in yonetim

araglari olarak kullanmaya yatkin olmasi,
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e Biitiin 6grencilerin bilgi ve iletisim teknolojilerine esit Olgiide erisimini
saglamaya caligmasi arzulanir (Fen ve Teknoloji Dersi Program ve Kilavuzu,

2005).

2.13. BILGISAYAR DESTEKLI FEN VE TEKNOLOJi OGRETIiMi

6-14 yaslar1 ¢ocuklarin en merakli, en arastirici oldugu yaslardir ve ¢cocuklarin

en ¢ok merak ettikleri, en ¢ok soru sorduklar1 konular fen konularidir (Giirdal,1992).

Fen bilgisi dersinde 6gretmen, 0g8rencilerin okulun ve g¢evrenin olanaklarina
gore egitsel degeri olan her tiirlii arag-gerec ve etkinligi kullanarak iinite igerigini ve
kazanimlarimi 6grencilere edindirmelidir. Bunun igin, ¢agdas ogretim yontem ve
teknikleri ile birlikte Ogrencilerin yaraticiliklarini ortaya ¢ikaracak ve bilimsel
yontemi kullanmaya firsat taniyacak, yeterli diizeyde kaynak, arag-gereg¢, deney,
gezi-gozlem, arastirma, inceleme, proje ve uygulamalardan yararlanilmalidir. Ayrica
ogrenciler, internet dahil her tirlii teknolojik kaynaklardan fen ile ilgili bilgilere
ulasmak i¢in gerekli becerilerle donanmali, bunun gerekliligine inanmali ve

calismalarinda daha degisik kaynaklardan etkin olarak yararlanmalidir.

Fen bilgisi derslerinde belirtilen genel ve 6zel amaglara varabilmek i¢in egitim
teknolojisinin her tiirli 6gesinin fen derslerinde verimli ve etkili bir sekilde

kullanilmas1 gerekmektedir.

Fen egitimi, olabildigince deneye dayali Ogrenme seklinde verilmezse,
ogrencilerin canliyl, fiziksel ve kimyasal olaylari, hayatin biyolojik temelini
anlamalar1 zor olacaktir. Bugiin oldugu gibi biyoloji, hatta kimya ve fizik dersleri
ogrenciler tarafindan ezber ders olarak algilanacaktir (Cakmak,1999:117). Ozellikle
ilk6gretim c¢agindaki Ogrencilerin soyut kavramlart O6grenmede zorlandiklar
diisiiniildiglinde, bu kavramlarin o6grenci seviyesine uygun bir sekilde
somutlastirilmasinda ve adeta canli bir sekilde sunulmasinda, derinlemesine
Ogrenilmesinde ve tekrar tekrar olaylarin goézlemlenmesinde egitim teknolojisi
araclar1 ve bu araglardan 6zellikle bilgisayarlar ¢cok nemli bir rol oynamaktadirlar.
Bununla birlikte bilgisayarlar, fen derslerinde laboratuvarda yapilmasi tehlikeli
deneylerin yapilmasinda, verilerin dogru, hizli sekilde elde edilmesinde,

islenmesinde ve aninda geri bildirim saglamada da 6nemli bir rol oynamaktadir.
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Ogretimde, fen bilgisi 6gretiminde bilgisayarm kullanilmasinin amaci; egitim
programlarinda yer alan konularin, derslerin grencinin sahip oldugu arastirma,
O0grenme istegine cevap verebilecek bigimde islenmesinde yardimci olmaktir.Bu
amac¢ dogrultusunda egitim teknolojisinin fen derslerinde ¢ok yonlii kullanilmasi ile
birlikte 6grencilerin fen bilimlerine karsi var olan ilgi ve meraklar1 daha da artacak
ve birgogu birer buluscu olmaya yonelik olumlu tutum sergilemeye baslayacaklardir.
Bu amaca ulasmada yayginlasan dnemli bir egitim arac1 Bilgisayar Destekli Ogretim

(BDO)'dir.
2.14. BILGISAYAR DESTEKLiI OGRETIM

Bilgisayarlarin 6grenme ve 6gretme faaliyetlerinde kullanilmasi sonucunda pek
¢ok tanimin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bu tanimlar arasinda en sik Karsilasilanlar

“Bilgisayar Destekli Egitim” ve “Bilgisayar Destekli Ogretim” kavramlaridir.

Bilgisayar destekli egitim (BDE), egitimin O6gretim etkinlikleri disindaki
alanlarda da (yonetim, rehberlik vb.) bilgisayarin etkin bir sekilde kullanilmasi
olarak tanimlanmustir (Ibis, 1999). Demirel ve digerlerine (2004) gore bilgisayarin
ogrenme-ogretme ve okul yonetimi ile ilgili tiim faaliyetlerde kullanilmasi BDE
olarak tanimlanmistir. Bu tamimlara gore BDE, bilgisayarin egitim sisteminde

ogretim faaliyetleri disindaki alanlarda da kullanilmasi olarak 6zetlenebilir.

Bilgisayar destekli 6gretim (BDO) ise, Ogrencinin bilgisayarin basinda,
gosterecegi degisik tepkileri géz oniinde bulundurarak hazirlanan ders yazilimi ile
karsilikli etkilesimde bulunarak kendi 6grenme hizina gore kullanabilecegi dgretim
tiiri, bu soruna iliskin uygulama ve arastirma alani seklinde tanimlanmistir (Demirel
ve digerleri, 2004). Yalin (2008)’ e gore bilgisayar yazilimlari yoluyla programlanan
dersler vasitasiyla 6grencilere bir konu veya kavramin dgretilmesi ya da kazanilan

davraniglarin pekistirilmesi amaciyla bilgisayarlarin kullanilmasidir.

Diger bir tamimda ise, 6grencilerin karsilikli etkilesim yoluyla eksiklerini ve
performanslarini tanimasini, doniitler alarak kendi 6grenmesini kontrol almasini,
grafik, ses, animasyon ve sekiller yardimiyla derse karsi daha ilgili olmasii
saglamak amaciyla egitim-6gretim siirecinde bilgisayardan yararlanma yontemine

kisaca BDO diyebiliriz (Baki, 2002: aktaran Usta ve arkadaslari, 2008).
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Bilgisayar destekli ogretim yontemi, kendi kendine ogrenme ilkelerinin
bilgisayar teknolojisiyle birlestirilmesinden olusmus bir 6gretim yontemi olarak da
kabul edilmektedir (Yavuzcan, 2004). isman (2005) BDO’de bilgisayarlarin egitimi
destekler nitelikte oldugunu ve 6gretmenler tarafindan sadece yardimci arag olarak

kullanildigin1 vurgular.

Bilgisayar Destekli Ogretim bir egitsel ortam olarak, bilgisayarin 6gretmen ve
ogrenme siireclerinde; ogretmenin egitsel ortami hazirlamasi, &grencilerinin
yeteneklerini tanimasi, onlarin yeteneklerine uygun bireysellestirme, yonlendirme,
alistirma ve tekrar gibi etkinlikleri gergeklestirmesi; 6gretecegi konunun yapisina,
belirledigi 6gretim amaglarina gore bilgisayar1 degisik yer, zaman ve sekillerde

kullanmasini gerekli kilmaktadir (Ogiit ve digerleri, 2004).

Bu tanmimlardan yola ¢ikilarak, ders igerigini sSunma, Ogrenilenlerin
pekistirilmesi, problem c¢ozme gibi Ogretimsel amacglari yerine getirmek igin
bilgisayar teknolojisinden faydalanilmasina Bilgisayar Destekli Ogretim adi

verilebilir.

2.15. BILGISAYAR DESTEKLiI OGRETIMDE YONTEMLER

Bilgisayarlar ogretim alanlarinda degisik yontemler ile kullanilabilir. Bu
kullanim bi¢imleri, bilgisayarin kullanma yontemindeki farkliliklar olabilecegi gibi

yazilim 6zellikleri bakimindan da degisebilir.
2.15.1. Bilgisayar Destekli Ogretimde Kullanilan Yazilim Tiirleri

Bilgisayar destekli ogretim, Ogrencinin bireysel hizinda ilerleyerek
ogrenmesini saglayabilecek farkli yontemlerle uygulanabilmektedir. Bu yontemler,
basit alistirmalardan, karar vermeye doniik ogretimsel islere kadar farkli giicliik
dereceleri bulunmaktadir (Yalin,2008). BDO’ de kullanilan yazilim tiirleri bu
farkliliklar1 saglayabilecek sekilde; 6zel ders (tutorial), alistirma ve uygulama (drill
and practice), benzesim (simulation), problem ¢6zme (problem-solving), egitsel oyun
(education games) yazilimlar1 olarak ayrilabilir (Chambers ve Sprecher, 1980;

Christmann, 2002; Demirel ve digerleri, 2004).
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2.15.1.1. Ogretim Yazilimlar1 (Tutorial)

Ogretim yazilimlari, belirli bir konu veya kavrami dgretmek icin tasarlanmis
programlardir. Ogretim yazilimlari, okullarda bilgisayar destekli 6gretimin
gergeklestirilmesi amaciyla hazirlanan araglardir (Akkoyunlu ve Deryakulu, 1998).
Bilgisayar destekli 6gretimde en ¢ok kullanilan yazilim tiiriidiir ve konunun ya da
kavramin tamaminin bilgisayarlar 6gretilmesi hedeflenmistir (Lockard, 1992; Yalin,
2008). Ogretim yazilimlar;; tamamen &gretmenin roliinii {istelenebilen, gerektigi
yerde yeni bilgiyi veren, verilen bilginin pekistirilmesi i¢in alistirma olanaklar
saglayan, geri bildirimler ile 6grencinin yaptiginin yanitlarin1 agiklayan, 6grencinin
performansini1 degerlendiren ve buna gdére onu yonlendiren programlardir (Celikdz,

1996).

Ogretim yazilimlan tiirlerinde genellikle 6grenciye ders hakkinda bilgi veren,
onu hedeflerden haberdar eden bir giris bolimii bulunur. Daha sonra &grenciye
ogretilmek istenilen konu ile ilgili bir 6n sinav yapilarak 6grencinin mevcut bilgi
diizeyi tespit edilir. Bunun nedeni 6grencinin programda baslayabilecegi noktayi
belirlemektir. Ogrencinin baslayacag: yer tespit edildikten sonra bilgiler sunulur ve
sorular yoneltilir. Bu yap1 sayesinde 0Ogrencinin o6gretimsel hedeflere ulasip
ulasmadigi kontrol edilerek konunun tekrar edilmesi veya yeni konuya gegmesi
dogrultusunda yonlendirilir. Bu siire¢ 6grenci programi kapatana kadar devam eder.
Program kapanmadan &nce ders ve 6grencinin ilerlemesi ile ilgili rapor verilmektedir
(Celikoz, 1996).

2.15.1.2. Ahstirma ve Uygulama (Drill & Practice) Yazilhimlar:

Ogretimde, dgrenilen konunun tekrar edilmesi, becerilerin kazandirilmasinda
ve kaliciligin saglanmasinda 6nemli bir rol oynadig bilinmektedir. Bilgisayarin bu

amaci gerceklestirme yetenegi olduk¢a muazzamdir.

Alistrma ve uygulama yazilimlarinda bireylerin, fiziksel ve zihinsel
yeteneklerinin gelistirilmesi 6n plandadir. Bu yazilim tiirlerinde, bir yetenek veya
durumun defalarca tekrarlanarak 6grenilmesini ya da yeni 6gretilmis bir konu veya

kavramin pekistirilmesi, gelistirilmesi amaglanmir. Ogretmenler, énceden kazanilmis
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bilgi ve becerileri pekistirmek i¢in, 6grencilerine bu yaklagimi kullanilirlar. Bir bagka

deyisle 6grencilere pratik yapma aliskanligi kazandirir (ipek,2001).

Alistirma uygulama yazilimlari, yeni bilgilerin 6gretilmesi yerine, dnceden
ogretilmis bilgi ve becerilerin, alistirma ve tekrar yoluyla pekistirilmesi, 6grenmede
kaliciligin saglanmasi ve ileride 6grenilecek bilgi ve becerilere zemin hazirlamasinda
onem tagimaktadirlar (Celikéz, 1995). Bu agidan bilgisayarin rolii, 6grenmenin
devamin saglamak olarak nitelendirilebilir. Alistirma ve uygulama tipi yazilimlarda
yapilan siirekli uygulamalar ve tekrarlar ile kisa donemli hafizada yer alan bilgilerin
uzun siireli hafizaya aktarilmasini saglayarak kalicilig1 arttirmak miimkiin olabilir.
Soru bankalarina benzetilebilecek programlarda farkli olarak sorularin aninda
degerlendirilmesi ve dgrenciye verilen geribildirimler ve yonlendirmelerine imkan
vermektedir. Alistirma ve uygulamalarda 6grencilerin verdigi yanitlarin dogrulugu,
bilgisayar tarafindan denetlenir. Hazirlanan yazilima goére yanlis yanitlardan sonra
ogrencinin tekrar cevaplamasi istenir. Bu esnada yanitin yanlis oldugu ile ilgili doniit
verildikten ipucu, aciklama ve geribildirimler verilir. Ogrencinin yanit1 dogru

oldugunda ise “dogru”, “aferin”, “cok iyi” gibi yazilim tarafindan &grenciyi motive

edici bildirimlerde bulunulur (Numanoglu, 1992).

Genelde bireysel calismaya uygundur. Bununla birlikte, sinifta tiim 6grencilere
yetecek sayida bilgisayarin bulunmamasi durumunda, 6grencileri kiigiik gruplara
bolerek grup calismasi yaptirilabilir (Akkoyunlu ve Deryakulu, 1998). Bu tiir
uygulamalar 0Ozellikle yabanct dil ve matematik derslerinde yaygin olarak
kullanilmaktadir (Numanoglu, 1992). Ogrencilere giicliik derecelerine gore belirli
diizeylerde materyaller sunulmakta, 6grencilerde ihtiyaclari, yetenekleri ve basar
diizeylerine gore uygun olanlar1 segerek cevaplamaktadirlar. Yabanci dil 6gretiminde
alistirma programlari, Ogrencilerin yeni Ogrendikleri konular1 pekistirmelerini,

kagirdiklar1 konular1 tekrarlamalarini saglar .
2.15.1.3. Benzesim, Simiilasyon (Simulation) Yazilimlari

Benzesim yaklasimi, bir takim olay ve durumlari modelleyerek 6grenciye bu
olay ve durumlar hakkinda bilgi ve beceri kazandirmayr amaclar (Yalin, 2001).

Benzesimlerle gercek hayattaki riskli, zaman alici, tehlikeli veya zaman baglaminda
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mimkiin olmayan olgularin temsil edilmesi ve Ogrencinin bunlarla deney yapip
incelemeler yapmasi saglanabilir (Akpinar, 2005). Bir bakima, gercek sistem veya
durumlara gerek duymadan, bilgisayar ortaminda olusturulan modeller sayesinde
ogrencilerin ¢esitli degisiklikler yapmalar1 ve bunlarin etkilerini gérmelerini saglar.
Olusturulan model igerisinde degisiklikler ve deneysel ¢alismalar yapabilen
ogrenciler gercek sistemin davranisini gorerek kavramsal bilgileri kesfetme olanagi
bulabilir.

Benzesimlerde Ogrenciye bilginin verilmesi veya uygun olan yanitlarin
sunulmasi yerine, 6grencinin yaparak yasayarak bir konunun igerigini gercege benzer

bir egitim ortaminda 6grenmesi amagclanir (Ipek, 2001).

Fen Bilgisi 6gretiminde kullanilan 6nemli yontemlerden birisi laboratuar
yontemidir. Laboratuar yonteminde ogrenciler deneyleri bizzat kendileri
uyguladiklari i¢in yaparak ve yasayarak 6grenme ortaminda aktif hale gelirler. Ancak
bu yontemin uygulanmasinda fiziksel yetersizlikler ve maddi sorunlarla
karsilasilmaktadir. Tam bu noktada egitim teknolojileri ve en 6nemlisi bilgisayarlarin
laboratuar yontemini desteklemek amaci ile kullanilmast kagmilmaz hale
gelmektedir. (Kiyic ve Yumusak, 2005). Okullarda bulunan laboratuar eksikligi,
malzeme vyetersizligi ve kalabalik siniflardan kaynaklanan nedenlerle, deneylerin
ancak gosteri yontemi ile gerceklestirilebildigi diistiniildiigiinde, benzetisim
yazilimlarinin gosteri yontemine alternatif olabilecegi aciktir. Ayrica yiiksek
maliyetli laboratuar arag-geregleri nedeniyle sanal ortamlarin kullanilmasi, maliyetler

bakimindan da avantaj saglayacaktir (Ozdener, 2005).

Benzesimde ger¢ege uygun yasantilar bireye kazandirilirken, normal 6gretim
sirasinda olusabilecek rizikolar (Ogretmen egitiminde, pilot, gemici, astronot
yetistirmede, kimya ve fizik deneylerinde yanliglar yapilmasinda) kisiye, cevreye

zarar vermeleri, mal veya para israfi ortadan kalkmaktadir.

Benzesim programlari teori ve uygulama arasindaki boslugun kaldirilmasi i¢in
ogrencilere yol gosterir, kavramsal 6grenmeleri gerceklestirmek igin faydalidir,
uyarict ve motive edicidir. Diger BDO tekniklerinde ogrenci daha &nceden

programlanmis bir g¢erceve igerisinde hareket etmek zorundadir, benzesim
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yazilimlarinda ise 6grenci daha aktiftir. Verdigi kararlar ile 6gretim akisin1 daha ¢ok
etkileme imkani bulur (Futaci, 1990). Hiz zaman konusu islenirken, benzesim
ortamlarinda arabanin ivme, hiz ve konum gibi parametrelerini degistirmek
mimkiindiir. Boylece degisik kosullarda arabanin hareketini gozlemleme imkani
bulunabilir. Yine benzer sekilde optik konusunda benzesim olanaklari ile 151k

kaynagi, kaynagin konumu, kullanilan mercek tipi ve ortam sartlar1 degistirebilir.

2.15.1.4. Egitsel Oyun (Educational Games) Yazilimlari

Ogretim amacli oyun yazilimlari, 6grenme etkinliklerine oyun kurallar
eklenerek hazirlanan yazilimlardir. Ogrencilerin, bir konu ya da kavram &grenmesi
veya alistirma yapmalart bir oyun ortaminda saglamir. Ozellikle kiiciik yastakKi
ilkdgretim Ogrenciler, oyun esnasinda kolayca ¢ok fazla sey ogrenebilir. Egitsel
oyunlar ile yeni bilgiler ogrenilecegi gibi 6grenilmis konularin eglendirici
mekanizmalarla ya da alistirmalarla pekistirilmesi de olasidir. Ozetle egitsel
oyunlarin, oyun formatin1 kullanarak &grencilerin ders konularini 6grenmesini
saglayan ya da problem ¢6zme yeteneklerini gelistirilen yazilim tiiri oldugu

soylenebilir (Demirel ve digerleri, 2004).

Egitim amagh bilgisayar oyunlari, 6nceden belirlenmis kazanimlarin 6gretimini
amaglar. Oyunlarla, olgular, kavramlar, ilkeler, yontemsel bilgiler, sistem
dinamiklerine yonelik bilgiler, karar verme, analitik diisiinme ve problem ¢6zme
becerileri, iletisim becerileri, sanal gerceklik destegiyle bazi psiko-motor beceriler,
tutumlar tiiriinde bilgi ve beceriler gelistirilebilir (Akpimar, 1999). Bilgisayar
oyunlart ile ¢ocuklar karsilastiklar1 olaylar1 algilama ve kisa siirede ¢oziim iiretme
becerisi kazanirlar ve bilgisayarla istenildigi kadar tekrar imkani olmasi, basari
diizeyini arttirir. (Usta ve arkadaslari, 2008). Egitsel amach bilgisayar oyunlarinin bir
diger potansiyel avantaji da gorsel, isitsel veya kinestetik gibi degisik 6grenme

tipindeki tiim 6grenciler i¢in faydali olabilmesidir (Marulcu ve Demirbilek, 2008).

Benzesim programlar1 ile egitsel oyunlar birgok acidan benzerlik
gostermektedir. Iki yazilim tiiriinde de ortak hedef, bir dgretim ortami yaratarak

ogrenmenin  gergeklestirilmesini  saglamak ve  dgrencilerin  yeteneklerini
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gelistirmektir. Benzesimden farkli olarak egitsel oyunlarda, &grencilere

kazandirilmak istenilen bilgiler oyun ortami igerisinde gizlenmistir.
2.15.1.5. Problem C6zme (Problem Solving) Yazilimlari

Yeni egitim sistemi bilginin aktarilmasindan daha ¢ok &grencilerin problem
¢dzme becerilerine sahip olmalarini amaglamaktadir. BDO problem ¢6zme

alanindaki potansiyelini problem ¢6zme yazilimlari ile gostermektedir.

Problemlerin incelenip formiile edilmesi, planlanmasi ve bilgisayarm dogru
sonuclar igin programlanmasi calismasina dayanan problem ¢6zme yoOntemi,
Ozellikle matematik ve fen bilimleri ile ilgili derslerde kullanilmaktadir. Sorun ¢6zme
yazilimlarinda 6grenci kendisine verilen bilgi ya da verileri kullanarak sorunu
tanimlar. Daha sonra soruna yonelik denenceler olusturur ve bu denenceler sinar. Son
asamada uygun olan ¢oziimi tretir (Akkoyunlu, 1998). Bu tiir programlar,
ogrencilerin  mantikli  disiinmelerini  ve  Onceden kavram  gelisimlerini
tamamlamalarin1 gerektirir. Problem ¢6zme yazilimlarinin amacina ulagmasi i¢in da

bulunmasi gereken 6geler (Demirel, 2000);

e Problem ¢6zme yazilimlari, Ogrencilerin problem c¢6zme yeteneklerinin
gelistirilmesi igin 6grenciye yeteri kadar pratik yapma imkan1 saglamalidir.

e Yazilim, Ogrencilerin cevap (girisi yapabilmelerine ve sonuglarin
gorebilmelerine imkan saglamalidir.

e Yazilim, 6grencilerin kontrolii altinda olmalidir.

e Yazilim, ogrencilerin bireysel veya grup halinde c¢aligmasina olanak

saglamalidir.

2.15.2. Bilgisayar ile Ogretim Yontemleri

Bilgisayar Destekli Ogretim uygulamalar1 genel egitim-ogretim sistemi
icerisinde kullanilan bir ara¢ olarak yerini almaktadir. Bu durumda BDO &grenim
stirecinin yerini almak yerine bu siireci destekleyici kullanimi i¢in gereken

zamanlarda bir ara¢ olarak kullanilir. Bu tiir kullanimda bilgisayar, 6gretim
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sisteminde kitap, arkadas, 6gretmen gibi diger 6geler ile biitiinleserek, onlarin zor

fakat zorunlu bir¢ok gorevini iistlenerek destek olmaktadir ( Numanoglu, 1990).

Ogretmenlerin, 6gretim siirecinde isledikleri konuya, elindeki BDO donanim
ve yazilimlarina, grencilerinin &zellilerine gore ihtiyag duyduklart BDO uygulama

bigimlerini degisebilir. BDO ydntemsel olarak 4 temel ¢esitte incelenebilir.

2.15.2.1. Laboratuar Yontemi

Egitimde bilgisayar teknolojilerini kullanmanin en eski ve basit yontemi egitim
kurumuna bilgisayar laboratuart kurmaktir. Bu yontemin asil amaci bilgisayar
okuryazarligt kazandirmaktir. Bunun yaninda diger derslerin  bilgisayar
laboratuarinda miimkiin oldugunca etkilesimli islenmesini saglamaktir (Aksu, 2002).
Ogrencilerin bilgisayarin tiim olanaklarmi kullanmasi i¢in bilgisayar ile birebir
etkilesim kurmasi saglanmaktadir. Bununla birlikte mevcutlarin kalabalik oldugu
egitim kurumlarinda 6grencilerin hepsine bir bilgisayar diismeyebilir. Bu durumda

ogrenciler bilgisayarlar1 dontistimlii olarak kullanmak mecburiyetinde kalirlar.
2.15.2.2. Her Simifa PC Yontemi

Bu yontem ile egitim kurumlarindaki her sinifa bir bilgisayar, sunum ve ¢evre
cthazlart kurulur. Boylece simif ortaminda islenilen her derste bilgisayar
teknolojisinin olanaklarini kullanmak miimkiindiir. Bu yontemin amaci bilgisayar
okuryazarhigimi 6gretmek degil, tim derslerin bilgisayar teknolojilerinin getirdigi

gorsel isitsel 6geler ile zenginlestirildigi egitim ortamlar1 saglamaktir (Aksu, 2002).
2.15.2.3. Kisisel PC Yontemi

Bu yontemde her Ogrenci ve Ogretmenin tasinabilir bir bilgisayari
bulunmaktadir. Ogrenciler tiim ders materyallerini ve odevlerini kendi kisisel
bilgisayar1 ile yapmaktadir. Egiticiler ise tim hazirliklarimi kendi kisisel
bilgisayarlarinda hazirlar. Egitici ve 0&grencilerin arasindaki tiim haberlesme
elektronik ortamda yapilir. Ogretim siirecinin elektronik ortamda olmasi nedeniyle

ogrenciler baska bir ortamdan video konferans yoluyla ders yapabilirler (Aksu, 2002).
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2.15.2.4. internet Yoluyla Egitim Yontemi

Bu yontemde internet iletisimi temel alinarak senkron ve asenkron olarak iki
bicimde gerceklestirilebilir (Aksu, 2002). Senkron yontemde, egitici ve dgrenciler
karsilikli etkilesim imkani bulabilir. Bunun igin 6nceden planlanmis zamanlarda
ger¢ek zamanli olarak video konferans, chat gibi uygulamalarla mekandan bagimsiz
olarak egitimi gergeklestirebilirler. Asenkron yontemde ise dersin igerigi internet
ortammda aktarilir. Ogrenciler zamandan da bagimsiz olarak internet sitesine

baglanarak egitimlerini gergeklestirebilirler.
2.16. INTERNETIN EGIiTIMDE KULLANILMASI

En genel tanimi ile Internet, diinya capinda bilgisayarlarin birbiri ile baglandig:
ag olarak tanimlanabilir. Boldt, Gustafson ve Johnson (1995)'a gore Internet,
Ogrencilerin  6grenme aligkanliklarii  ve deneyimlerini  zenginlestirmek igin
kullanabilecekleri miilkemmel bir aragtir. Bu aracin kullanilmasinda ilk hedef,
Ogrencileri Internet ile tanistirip, onlarin diinya capinda olusturulmus bu agin bir
pargasi olma tutumlarini kazanmalarina yardimci olmaktir. Daha ileri seviyelerde ise,
bu ag igerisinde, dgrencilerin proje tabanli ¢alisma ortamlarindan etkin bir sekilde
faydalanmalarin1  saglamaktir. Bu projelerin  se¢imi ve smif igerisinde
uygulanmasinda ise Internet'in O6grenme siirecinde bir ara¢ olarak diislintildiigu
devamli g6z Oniinde bulundurulmalidir. Bu baglamda, Internet'in okullarda
kullanilmasmin 6grencilere su kazanmimlar1 saglayacag diistiniilmektedir: Internet,
bireylere bilgileri karsilikli paylasma ortami yaratir ve diger kullanicilar ile fikirlerini
tartisma olanag1 sunar. Internet, belli bir 68renci ve 6gretmen grubuna, ortak ilgi
alanlar cercevesinde farkli bolgelerdeki insanlarla iletisim olanag: saglar. Internet,
ogrencilere kendi kendilerine diinya ¢apindaki bu ag iizerinde arama ve arastirma
yapma becerileri kazandirir. Uygun tekniklerle bu kazanimlar erisilen bilgileri etkin

kullanma davranislarina da dondistiiriilebilir (Akt: Altun ve Altun, 2005).

Wilson ve Marsh Il (1995) Internet'e erisimin Ogrencilere kazandiracag: iki
onemli girdiye dikkat ¢ceker. Bunlardan ilki, 6grencilerin Internet'i iletisim, arastirma
yapma, bilgiye ulasma ve paylagsma becerileridir. Yazarlar, bu becerileri etkin

kullanan bireylerin veya bu becerileri kullanma yoniinde motive edilen bireylerin
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kendilerini mezuniyet sonrasi bilgi-merkezli teknolojik bir ortama daha avantajli
hazirlayacaklarini savunurlar. Bu durumda Internet 6grencilere, birer 6grenci birey
olarak yapici bir rol yiikler ve her 6grenci birer arastirmaci, iletisimci ve beraber
calismaya istekli bireyler olarak, kendi bilgi kiimelerini kendileri olustururlar. Diger
Oonemli girdi ise, Internet'e erisimin, smif duvarlarinin da iginde bulundugu tiim
siirlar1  kaldirmasidir. Bu durumda Internet, &grencilerin kendi kendileri ile
ugragsmalarint ve kendilerini terkedilmis hissetmelerini Onleyecektir. Bdylece,
Ogrencilerin iletisim yOniinde 6zgiiven saglayacaklar1 diisliniilmektedir (Akt: Altun

ve Altun, 2005).

Internet, okullarda okuma-yazma becerilerinin 6gretiminde de etkin bir sekilde
kullanilabilir. Ornegin, o6grenciler okuduklari bir metni, Internet iizerinden
okuduklart parcalar hakkinda diisiincelerini paylasabilirler. Okuma becerilerini
gelistirici aktiviteler ile, dgrencilere okuduklari hakkinda yorum, analiz ve sentez
yapma becerileri kazandiracagi gibi, ogrencilerin ilgi alanlari hakkinda da bilgi
sahibi olunabilir. Internet'in sinif igerisinde kullaniminin etkilerini arastirdigimizda,

asagidaki hususlar egitimin gelecegi konusunda bize bir takim bilgiler verebilir;

Ogrenme ve fikirlerin paylasimi: Egitimin temel hedeflerinden birisi fikirlerin
ogrenilmesi; Internet'in ise fikirlerin paylasimidir. Internet'in egitime girdi olarak
katkisinin oldukg¢a etkin oldugu disiiniiliirse, bu ortamda insanlarin birbirlerinden

O0grenme becerilerini gelistirecegi diisiiniilebilir.

[letisim tam 6grenmeye zemin hazirlar: Bir konunun gergek hayatla kurulan
baglantisi, d6grencilerin o konuyu tam 6grenmelerinde 6nemli katki saglar. Gergek
hayat ile 6grenme alanlar1 arasindaki bu bag ise iletisim ile olur. Internet boyle bir
iletisim icin &nemli bir aractir. Yabanci dil olarak, bir &grencinin Ingilizce
ogrendigini diisiinelim. Internet {lizerinden, o dilde yazilmis dergileri okuyabilir,
Ingilizce yazismak i¢in kendisine arkadas bulabilir ve Ingiliz tarihi ve kiiltiirii
hakkinda bilgi edinip kendi kiiltiir ve degerlerini paylagsma ortami bulabilir. Tiim bu
konularda, Ogrenci O6grenme ortami igerisinde gercek yasamdan kesitler de

kullanarak tam 6grenme siireci igerisinde egitim alma firsatin1 yakalar (Salgut, 2007).

Sorularin cevaplarini bulmada zorlanma ortadan kalkar: Ogrenciler arastirdikca,



71

bazi sorulara birden fazla dogru cevabin bulundugunu kesfedeceklerdir. Internet, bu
durumda kendilerine bir ¢ok goriis acis1 sunacagindan, 6grenciler farkli yorumlarla
tanigsacaktir. Bu siire¢ i¢erisinde, 6grenciler ileri diistinme becerilerini gelistirebilecek
olup, bu silire¢ icerisinde analiz ve sentez yapma becerileri olduk¢ca Onem

kazanacaktir.

2.16.1. internet'in Simflarda Egitim Araci Olarak Kullanim

Uygulamalari

2.16.1.1. Etkilesimli (Ogretici-bilgi aktaric1) Ortam

Testler, formlar, veritabanlari... Bu tiir uygulamalar olduk¢a detayli ve planl
bir tasarim gerektirir. Bu tiir uygulamalarin bir avantaji ise formlarin veya testlerin
omurgasinin bir defa hazirlanmasi ile degisik zamanlarda, degisik ortamlara adapte
edilmesi oldukc¢a kolay olacaktir. Boylece, degisik yerlerde kullanilacak olan bu tiir
uygulamalar, sunulan egitime ¢esitlilik katacaktir. Bu tiir uygulamalar ise eszamansiz
uzaktan egitimin avantajlarin1 6grencilere sunacak, 6grenciler giliniin istedikleri

vaktinde, diinyanin herhangi bir yerinden bu ortama ulagabileceklerdir (Salgut, 2007)

Egitimciler, bu uygulamalar sayesinde, Ogrencinin ihtiyaclarmi ve
performanslarini tespit edip, bu ihtiya¢ ve performanslari temel alarak etkilesimli
ogrenci profilleri gelistirebilirler. Bunun bir 6rnegi olarak, 6grenci derslere degisik
zamanlarda katildig1 zaman, onlara kaldig1 yerden devam edebilme; sunulan testlerde

eksik olan alanlara dogrudan erisim firsat1 sunabilme, gibi aktiviteler diisiiniilebilir.
2.16.1.2. Sanal Dershane

List-serv'ler, elektronik metin ortaminda sanal dershane uygulamalarindan
birisidir. Bu ortamda, elektronik posta uygulamalar1 ve ses, grafik, 3 boyutlu

uygulamalar ve form-tabanli anket uygulamalar1 diistiniilebilir.

Siireg: Elektronik posta, dgretmen-ogrenci veya dgrenci-Ogrenci arasinda bir

iletisim kanal1 sunar.
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Icerik/Tartisma: www ortaminda formal siif icerigi sunulur. S6z konusu
haftada veya konuda 6gretim elemanimnin sundugu bilgi ve iligkili bilgiler tartisma
igerigini olusturur. List-serv'ler 6grencilere bu konular tartisma, okunulan konulara
karsilik  verebilme, agiklanmasini istedikleri konularda daha fazla bilgi

isteyebilecekleri bir ortam olanagi sunar.

Ogrenci 6devleri: Siif list-serv'ii ayn1 zamanda 6grencilere verilen 6devlerin

siif 6gretmeni ve diger sinif 6grencileri tarafindan okunmasina olanak verir.

Tartisma (sohbet) Odalar1 ise daha formal yapida olan list-Serv'lere nazaran
daha az formal yapiya sahiptir. Tartisma odalarinda, belirlenen konular ¢ergevesinde,
eszamanli ses, sesli gorilintii veya metin tabanli olarak eszamanl veya eszamansiz
olarak diizenlenebilir. Bu alanlarda 6grenciler ders 6gretmeni ve ders arkadaglar ile

belirlenen konular izerinde sohbet ortami bulabileceklerdir.
2.16.1.3. Proje-Tabanh Egitim

Internet, yapist geregi, inanilmaz derecede fazla sayida ve degisik konularda
bir bilgi bankasi olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Bu o6zelliginden faydalanarak,
ogrenciler kontrollii, bagimsiz projeler hazirlayabilirler. Bu tiir uygulamalar, yiiz
yize egitimde olduk¢a sik¢a kullanilmaya baslanmis olup, Internet {iizerinden
yapilacak egitimde de onemli bir yer tutacaktir. Nitelik agisindan tartisilmaya agik
bir ¢cok yonii olmasina karsin, bu tiir uygulamalarin etkili kullanimi degisik arastirma

sorularina da konu olabilecek yapidadir (Salgut, 2007).

2.16.1.4. Olay-Tabanh Egitim

Internet, siber ortamda gerceklestirilen olaylar1 bilgisayarimiza tasiyarak
uzaklik kavrammi yeniden tartismaya agiyor. Ozellikle sanat ve bilimde oldukca
etkin kullanim alani bulunan bu tiir uygulamalar, 6grencilere diinyanin degisik
bolgelerinde gerceklestirilen olaylara eszamanli veya eszamansiz katilma ortami
saglayacaktir. Ornegin, bir miizenin on-line olarak gezilmesi, bir uzay aracinin uzaya
firlatilisinin gézlemlenmesi, bir miizisyenin verdigi konseri izleyebilme gibi (Salgut,
2007).
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Hazirlanan ders programina bu tiir olaylarin ve siber gezilerin eklenmesi,
anlamli 6grenme ortami yaratacagi gibi, 6grencilerin diinyanin degisik bolgelerinde

yasitlari ile etkilesimini de baslatmis olacaktir.
2.17. FEN VE TEKNOLOJi OGRETIMINDE INTERNET

Ne kadar olumsuz ve sakincali taraflar1 olsa da interneti bilgi deryasi olarak
niteleyebiliriz. Ozellikle internetten ile fen ve teknoloji dgretiminde uzaktan diinya
capinda uyarlanmis deney tasarimlarini uygulayabilme, projelere ve arastirma

Odevlerine kaynak etme hususlarinda faydalanilmaktadir.

Internetin uzaktan egitim uygulamalarinda kullanilmaya baslanilmasindan
sonra ne kadar avantajli oldugu anlasilmaya baslanmis ve giliniimiizde bu alana

yonelim dikkat cekmeye baslamistir.

Egitsel calismalarla ilgili herhangi bir alanda arastirma yapilacak konu, giinliik
yasama iliskin siradan, bilimsel ya da is diinyasiyla ilgili olabilir. Bunun disinda
aranacak konu daha bagka fen ve teknoloji ile ilgili bilgiler olabilir. Glinliin hangi
saatinde olursa olsun, internette bu konularla ilgili adreslere ve bilgilere kolayca

ulagilabilir. Bunun i¢in en kolay yol ise arama motorlariyla ¢alismaktir (Nakilcioglu,
2005).

Internet teknolojileri; simiilasyonlar, grafikler, ses, veri kullanma ve model
olusturma yoluyla 6grencilerin fen kavram ve siireglerini 6grenmesi i¢in 6nemli bir
kaynaktir. Internetin egitim icerisinde bu denli yer almasi web tabanli egitim, e-
ogrenme Internet destekli egitim, Internet temelli egitim, uzaktan egitim gibi
birtakim yeni kavramlarin olusmasina neden olmustur . Internet ortaminda egitim
icin web sayfalar1 gelistirilmekte ve bu sayfalar metin, grafik, ses ve animasyonlar ile
zenginlestirilerek etkilesimli duruma getirilmektedir. Egitim faaliyetleri gelisen
teknolojiler ile birlikte artik daha verimli gerceklestirilir hale gelmistir. internet
Temelli Egitim, 6grenenlerin zaman ve mekan siirlamasi olmaksizin 6grenme

faaliyetlerini gergeklestirmesine olanak saglamaktadir (Salgut, 2007).
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2.18. INTERNET TEMELLI EGIiTiM

Internet teknolojisi ile insanlar her sey, her yerde istedigi zaman 6grenmeye ve
bildiklerini bagskalarryla paylasmaya baslanmuslardir. Internet teknolojisindeki bu
degisim egitimi sistemini de etkilemistir. Giinlimiizde internet egitim ortami olarak
kullanilmaya ve Ogretmen ve 6grenci igin birgok ders materyalleri hazirlanmaya
baslanmistir. Bu degisimle birlikte 6grenciler istedikleri bilgilere istedikleri anda ve
istedikleri ortamda rahatlikla ulasabilmektedirler. Ogrenciler egitim ortamlarina
gitmeden de egitimlerini devam ettirebilmektedirler. Bu egitime de uzaktan egitim
denmektedir. Uzaktan egitim, O68renci ve Ogretmenin farkli mekanlarda olup
etkilesimlerini teknolojik araglarla sagladiklari bir egitim Ogretim sistemi olarak
tanimlanmaktadir (Askar ve Altun, 2006; Yalin, 2008). Tanima gore uzaktan
egitimde Ogrenci ve 6gretmen farkli mekanlarda bulunmakta, 6gretmen ve O0grenci
arasinda tek yonlii veya cift yonlii iletisim saglanmakta, uzaktan egitim goren
Ogrenciler icin 0Ozel olarak miifredat programlar1 diizenlenmekte, Ogretim
materyalleri hazirlanmakta ve olgme ve degerlendirme icin farkli yontem ve
teknikler gelistirilmektedir (isman, 2005). Bu sekilde uzaktan egitim sayesinde

stirekli ve yasam boyu devam edecek bir egitim yapilir.

Uzaktan egitim ile internet kavramlarinin sentezi sonucunda internet temelli
egitim kavrami ortaya cikmistir (Karatas, 2008). Internet temelli egitim; icerigin
planlanmasinda, hazirlanmasinda, sunulmasinda ve degerlendirilmesinde esas olarak
internetin kullanildigi bununla birlikte basili materyaller, ses kasetleri, videokasetler
veya CD’ler, ag temelli seminerler ve yiiz yiize etkilesimler gibi yardimec1 modellerin

kullanildig1 bir uzaktan egitim sistemidir (Karatag, 2008; Usun, 2006).

Internet temelli egitim literatirde Web temelli egitim, web temelli grenme,
uzaktan 6grenme, e-6grenme, sanal 6grenme ve internete dayali 6grenme terimleri
ile ayn1 anlama geliyor. Bu terimler her ne kadar ayn1 anlama gelse de aralarinda ince
ayrimlar bulunmaktadir. Bu terimlerin ortak 0Ozelligi ise uzaktan egitimi

saglamalaridir. (Karatasg, 2008).

Internet temelli egitimin diizenli bir sekilde islenebilmesi igin ortamlarinin

donanim, yazilim ve kullanicilarinin esgiidiimii saglanmali ve iyi bir planlama
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yapilamalidir. Internet temelli egitimde esgiidiimii saglayacak on temel &ge vardur.
Bu 6geler; yonetim, igerik, 6grenme kaynaklari, etkilesim, 6grenci-6grenme izleme,
degerlendirme, Ogrenci destek sistemi, 0gretmen destek sistemi, tasarim destek

sistemi ve teknik destek sistemi olarak siralanmaktadir (Akpinar, 2005).

Bilgi teknolojilerindeki gelisime bagli olarak internet temelli egitim
yaygimlasmaktadir (Cift¢i, Giines ve Ustiindag, 2010). Internetin dgretimde etkili bir
sekilde kullanilmast agisindan 6gretmenlere biiyiik gorevler diismektedir (Kocasarag,
2003). Ogretmenler, giderek artan bir diizeyde, cesitli dgretim aktiviteleri sunabilen
internet uygulamalarin1 6grencilerine sunmaktadirlar. Birgok 6gretmenin ise internet
uygulamalarin1 6grencilerine ileri diizey 6gretim aktiviteleri sunan degerli 6gretim
araglar1 disilincesiyle baktigi goriilmektedir. Askar ve Altun(2006), internet
uygulamalarini dersinde kullanan 6gretmenlerin dikkat etmesi gereken gorevleri dort

asamada aciklamislardir. Bunlar;
1. Planlama asamasinda dikkat edilmesi gerekenler:

» Kullanacagi yazilimi hazirlarken; yazilim kazanima, igerige ve dgrencilerin
diizeylerine uygun hazirlamaldir.

» Yazilimi kullanmadan o6nce etkinlikleri 6grencilere uygun yapabilmek igin
planlama yapmalidir.

» Kabul edilebilir internet kullanim ilkeleri belirlemelidir.

> Interneti kullanirken ulasilan bilgilerin kaynaklar1 belirtmelidir.
2. Gezinim Oncesi yapilmasi gerekenler:

> Ogrencilere gezinim ile ilgili bilmesi gereken bilgiler hatirlatmalidir.

» Yapilacak ¢aligmalar 6grencilere detayli olarak anlatilmalidir.
3. Gezinim sirasinda yapilmasi gerekenler:

> Onceden hazirladigi  ¢alisma  yapraklariyla  grencilerin  internette
gezinmelerini saglamalidir.

> Ogrencileri tamamen serbest birakmamali; dgrencilerin yaninda olmali, onlara
stirekli destek olacagini hissettirmeli ve onlara yardimer olmalidir.

> Onemli goriilen sayfalara tiim sinifin dikkatini cekmelidir.
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4. Gezinim sonrasi yapilmasi gerekenler:

> Opgrencilerin  internetten  dgrendiklerini  arkadaslariyla  paylasmasini
saglamalidir.

» Konuyla ilgili hazirlanmis internet sitelerinin ¢alisma yapraklariyla
degerlendirilmesini saglamalidir.

» Bazi donemlerde 6grencilere 6grendikleri konularla ilgili sunu hazirlatmalidir

(Askar ve Altun, 20006).

Internet temelli egitim ve Bilgisayar destekli dgretim siirecini etkileyen bir cok
degisken vardir. Bunlardan bazilari; 6grenci motivasyonu, yenilik, etkilesim diizeyi,
bireysel 6grenme farkliliklari, 6gretmenin rold, ders yazilimini tiirii, kapsami ve
niteligidir. Bu degiskenler igerisinde ders yazilimlarini niteligi ve bunlarin egitim
programlar1 ile biitiinlestirilmesi sorunu en o©nemli boyutlardan biri olarak

degerlendirilmektedir.
2.19. EGITIM YAZILIMLARI

Egitimde teknoloji kullanimi ve egitim ortamlarinin zenginlestirilmesi
konusunda odak nokta o teknolojilerin nasil daha etkili ve verimli bir sekilde
kullanilabilecegidir. Bu noktada egitim-0gretim siireglerinde egitim yazilimlarindan
bahsedilebilir. Egitim yazilimi, &gretilecek konularin bilgisayar programlama
dillerinden yararlanarak 6gretim amaciyla bilgisayara uyarlanmasi sonucu

olusturulan ders programidir.

Egitim yazilimlar1 hazirlanirken 6gretim programu ile paralellik gostermesine
dikkat edilmelidir. Bu nedenle de egitim yazilimlari, yazilim ekibi adi verilen bir
grup calismasi sonucunda hazirlanabilmektedir. Ekipte bulunan kisilerin her biri
alaninda uzman olmalidirlar. Hazirlanacak o6gretim yazilimlarmin kalitesi, ekip
calismasinin ve ekipte yer alan uzmanlarin performansina bagli olarak ortaya

koyacaklar1 yazilimin niteligi ile belirlenir.
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2.19.1. Egitim Yazihimlarinda bulunmasi gereken nitelikler

Egitim yazilimlarinin sahip olmasi gereken nitelikler asagidaki gibidir (Senis,

1991):

Icerik, egitim programlarna uygun hazirlanmalidir.

e Icerik, basili materyal hazirlama anlayis1 ile olusturulmamalidir.

e Yazilimlar hazirlanirken mevcut sistemler goz onlinde bulundurularak ileri
yazilim teknolojilerinden yararlanilmalidir.

e Yazilim, programh 6gretime uygun yapida olmalidir.

e Yazilim, 6grencinin ilgisini ¢ekecek gorsel 6zelliklere sahip olmalidir.

e Yazilimda &grencilerin rahatlikla ulasabilecekleri ve kullanimlarina rehberlik
edecek yardim 6geleri bulunmalidir.

e Ogrencilerin bireysel farkliliklarmin dikkate almabilmesi i¢in yazilim dallara
ayrilan programlama yapisina gore hazirlanmalidir. Bdylece 0Ogrencinin
bireysel hizina bagli olarak boliimler atlanabilir.

e Ogrenci basarisin1 dlgerek sonuglart daha sonra istatistiksel bilgi olarak
vermek amaciyla depo eder.

e Yazilimlar herhangi bir dersin pargasi veya 6zeti degil, timiinti kapsamalidir.

e Yazilim igerisindeki boliimler ve kiigiik birimler arasindaki gecisler kolaylikla
yapilabilmelidir.

e Animasyon, simiilasyon, ornek, deney, soru, problem ¢oziimii gibi dgeleri
icermelidir.

e Deyim, kanun, kisaltma vb. dnemli kavramlara izlence esnasinda kolayca

erisilebilmelidir.

Egitim yazilimlarin kalitesini artirmak i¢in yukarida belirtilen unsurlara dikkat

edilmelidir.
2.19.2. Egitim Yazihmlarinin Tasarlanmasi ve Gelistirilmesi

Egitim yazilimlarinin, tasarim agisindan animasyonlar, ekranda kullanilan
renkler, yazi stilleri, grafikler, egitici oyunlar gibi faktorlerin 6grenciyi etkili

ogrenmeye tesvik etmesi agisindan, tasarim Onemlidir (Biilbil, 1999). Egitim
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yazilimlar1 &gretimsel acidan ise, program gelistirme mantigina uygun olarak
hazirlanmalidir. Egitim yazilimlari 6grenme kuramlar1 ve bunlara bagli 6grenme

ilkeleri goz ontinde bulundurularak hazirlanmalidir (Asan ve Giines 1999).

Yazilim gelistirme, uzun bir siireci gerektirdigi i¢in bu slire¢ proje yaklagimi ile
hazirlanmalidir. Proje yaklasimi ile hazirlanacak yazilimlarda proje ekibinin
olusturulmasi bir zorunluluktur. Ciinkii, egitim yazilimi, bilgisayar tasarim uzmanligi
gerektirdigi gibi, Ogretim amaciyla hazirlandigr icin egitim uzmanhigimi da
gerektirecektir. Egitim yazilimmin hazirlanmasinda gorev alan uzmanlarin rolleri
onemlidir. Bu nedenle kaliteli ve profesyonel bir yazilim hazirlanabilmesi icin ekipte
bulunanlarin alan uzmani olmasi ve bir kiginin birden fazla gorevi iistlenmemesi,

ozellikle de tasarim ve igerik uzmanlarinin ayr1 olmasi gerekmektedir.

Egitim yazilimlan gelistirilirken belli bir planlama dahilinde islem basamaklari
takip edilir. Hazirlik asamasindan yazilimin olusturulmasia kadar devam edecek

olan islem basamaklar1 asagida belirtildigi gibidir (Ipek, 2001; Akpmar, 2005);

e Dersin hedefleri ve gereksinimleri belirlenir.

e Yazilimin 6gretecegi konu ile ilgili kaynaklara ulagilir.

e Yazilim ekibinde bulunanlarin konuyla ilgili temel bilgileri edinmeleri gerekir.

e Konu ile ilgili beyin firtinas1 yapilmasi, program gelistirme siireci icerisinde
yeni fikirlerin ortaya ¢ikmasina yardimei olacaktir.

e Ogretim tasarim modelleri (yontem, strateji, teknik, organizasyon, tasarim)
gelistirilir.

e Dersin akis semasi tasarlanilarak gelistirilir.

e Ders igerigi boliimlere ve birimlere/sayfalara (kiigiik adimlar ilkesine uygun)
ayrilir.

e Kullanilacak yazarlik araci ya da programlama dilleri tespit edilir.

e Ogretime destek olabilecek diger materyallerin tasarimi ve gelistirilmesi

yapilir.

Hazirlanan yazilim biitiin olarak gézden gegirilerek, aksakliklar ve eksiklikler
giderilir.

Sonug olarak, gelistirilen yazilim uygun degerlendirme kriterleri ve yontemleri
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kullanilarak egitimsel agidan uygunlugu tartigilir.

Egitim yazilimlarimin timii profesyonel anlamda ekip c¢alismas1 ile
hazirlanmamig olabilir. Ciinkii ticari amagli hazirlanmis yazilimlarda maliyeti
diisiirmek amaciyla yazilim ekibinde yer alan kisilere birden fazla gorev yiiklenebilir.
Bu durum karsisinda 6gretim yazilimlart MEB, okul yonetimi, 6gretmenler ya da
Ogrenci velileri tarafindan satin alinirken daha once bahsedilen nitelikleri tagimasina
dikkat edilmelidir. Egitim yazilimlar1 miimkiin olabildigince kendi sosyal ve fiziki
cevremizin Ozelliklerini yansitmalidir. Bu nedenle, yazilimlarin Tiirkiye’de milli
imkanlarla ve Tiirk¢ge olarak gelistirilmesi ana iilke gelecegi acgisindan da daha iyi

olacaktir.

Internet iizerinde ticari girisimlerle bircok tiirde egitim yazilimlar
olusmaktadir. Egitim yazilimlart bir veya daha fazla konuda egitim etkinlikleri,
alistirma-test etkinlikleri, deney olanaklari ve kullanicilarina 6zel degisik
etkinliklerin sunuldugu yazilimlardir(Akpmar, 2005). MEB Vitamin [lkdgretim,
MEB Vitamin Lise, Vitamin Ogretmen ve Morpa Kampiis Tiirkiye’deki bazi egitsel

yazilimlarin 6rnek olarak verilebilir.
2.20. MEB VITAMIN EGITIM YAZILIMI

MEB Vitamin egitim yazilimi, Talim Terbiye Kurulunun hazirlamis oldugu
programlarla uyumlu olarak, 6grencilerin bilissel seviyeleri ve psikolojik donemleri
dikkate alinarak hazirlanmig, internet iizerinden Ogrencilerin ve Ogretmenlerin
erisimine sunulan, Ogrencilere bireysellestirilmis internet temelli egitim hizmeti
sunan bir egitim yazilimidir. MEB Vitamin egitim yazilimi ilkogretim ve ortadgretim
diizeylerine hizmet sunan iki ayr iiriinii bulunmaktadir. MEB Vitamin Ilkdgretim;
dordiincii, besinci, altinci, yedinci, sekizinci siif seviyesindeki Matematik, Fen ve
Teknoloji, Tiirkge ve Sosyal Bilgiler derslerinde egitim hizmeti sunmaktadir (Sahin,

O.2011).

MEB Vitamin’de konu anlatiminda canlandirmalar, etkilesimli etkinlikler,
degerlendirme sorulari, ek kaynaklar, oyunlar ve haritalar bulunmaktadir.
Canlandirmalar seklindeki animasyonlarda 6gretim programinda bulunan temel

kavramlar verilmektedir. Bu kavramlar giinliik hayattan 6rneklerle anlatilmaktadir.
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Ayrica canlandirmalar soyut kavramlar1 somutlastirmaktadir. MEB Vitamin egitim
yazilimi etkilesimli etkinlikler ise yapilandirmaci yaklasima uygun bir kurgu
icermektedir. MEB Vitamin egitim yaziliminda bes farkli tiirde etkilesimli etkinlik
bulunmaktadir. Bu etkilesimli etkinlikler kavramsal 6grenme, problem ¢dzme, gorsel

ispat, dinamik model, etkilesimli alistirma olarak siralanmaktadir (Sahin, 2011).

Kavramsal 6grenme tiirtindeki etkilesimli etkinliklerde anlasilmasi zor soyut
kavramlar somutlastirilarak anlatilmaktadir. Bu tiirdeki etkilesimli etkinlikler daha
cok 1sindirma (kesfetme), aciklama, uygulama ve 6zet dongiisiinden olusmaktadir.
Problem ¢6zme tiirlindeki etkilesimli etkinliklerde ise 6grencilere problem ¢dzme
becerisi kazandirmak amaciyla, Polya’ nin dort asamali problem ¢ozme

basamaklarina gore ders anlatilmaktadir (Polya, 1957).
MEB Vitamin egitim yazilimi1 bazi faydalart vardir. Bunlar;
> Ogrencilere konuyu istedigi kadar tekrar edip pekistirme imkan1 saglar.
> Ogrencilere istedigi mekanda ve zamanda calisma kolaylig sunar.
» Ertesi giiniin dersi i¢in 6grencilere 6n hazirlik imkani sunar.

> Ogrenciler MEB Vitamin egitim yazilmmin igerisinde yer alan
sinavlarla kendi seviyelerini 6l¢iip degerlendirerek simavlar sonucunda MEB
Vitamin egitim yaziliminin yonlendirdigi konulara g¢alisarak eksiklerini

giderebilir.

» MEB Vitamin egitim yaziliminin igerisinde yer alan deneme sinavlariyla
kendilerinin okul, il ve ilke  diizeyindeki seviyelerini

belirleyebilmektedirler.

> Ogretmenler gorsel ve isitsel icerie sahip MEB Vitamin egitim yazilimi
ile 6grencilerinin derslerine olan ilgilerini arttirip normalde yapilmasi giic
olan deneyleri gorsel olarak izlettirebilirler ve anlagilmasi zor olan soyut

kavramlar1 somutlagtirarak dersi daha kolay anlatabilirler.

MEB vitamin egitim yazilimi disiplinlerden sistematik olarak saptanmis

konularin ve yapilmasma ongorilen etkinliklere uygundur. MEB vitamin egitim
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yazilimi kullanilan igerik giincel, dogru, gereksiz bilgi icermeyen, hedef ve
davraniglan miifredatta yer aldigi gibi yansitan, miifredata uygun, 6grencilerin hazir
bulunusluk diizeyine uygun, anlasilir bir dille yazilmus, fikir biitiinligiinii saglayan,
modiiler sekilde diizenlenmis ve daha fazla bilgi edinmek isteyen 6grenciler i¢in

ilerleme olanagi saglayan bir programdir.

MEB Vitamin egitim yazilimi kullanim kolaylig1 noktasinda; kullanict 6grenci
ve Ogretmenlere uygun ve egitim programina uyum saglamis bir yazilimdir. MEB
Vitamin egitim yazilimi, bilgisayar deneyimi zayif olan Ogrenciler tarafindan da
kolayca kullanilabilecek, yardimci materyaller sunan, kullanici istedigi zaman
yazilima kaldigi yerden devam edebilir, yanlislar1 diizeltme olanagi tantyan,
yapilmasi gerekenler belirten, yoOnergelerin uygunlugu, ekran segimi ve ¢ikis

kolayligi saglayan, yardim ve ¢ikis meniilerinin yeterli olan bir yazilimdir.

MEB Vitamin egitim yazilimi teknik olarak kullanim sirasinda dogru bir
bicimde calisir ancak bazen teknik hata veren bir yazilimdir. MEB Vitamin egitim
yazilimi isletim sistemlerini destekleyen, her seferinde dogru calisan, kisa surede
goriintiilenebilen, farkli ekran gosterimleri kullanan, dikkat dagitmayan renkler
kullanan ve ekran goriintiisii se¢imi, yonergeleri dogru calisan, sesler dinleme
becerisini gelistirir nitelikte olan, ses diizeyi ayarlanabilen ve yeniden ¢alistirilabilen

bir yazilimdir.

MEB Vitamin egitim yazilimi egitsel agidan incelendiginde ise, onceden
belirlenen dersin amaglarini 6grenciye kazandirmak i¢in sundugu etkinliklerin egitsel
olarak uygundur. MEB Vitamin egitim yazilimi degisik metotlar igerir, 6grencilerin
yasina ve gelisimine uygundur, egitsel animasyonlar igerir, doniit saglar ve birden
fazla soru formu sunar, hedeflere yer verir, pekistire¢ verir, basari testi bulundurur,

egitici sorulara yer verir ve ek etkinlikler sunar.

MEB Vitamin egitim yazilimi, yazilim tiirlerinin hepsinin 6zelliklerini tasir.

MEB Vitamin egitim yazilimi:

e Tamamen Ogretmenin roliinii istelendigi, gerektigi yerde yeni bilgiyi

verdigi, verilen bilginin pekistirilmesi i¢in alistirma olanaklart sagladigi,
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geri bildirimler ile Ogrencinin yaptigi yanitlar1 agikladigi, &grencinin

performansin1 degerlendirdigi i¢in 6gretim yazilimi,

e Ogrenilen konu tekrar edildigi, becerilerin kazandirildigi ve kalicilik

saglandigi i¢in aligtirma ve uygulama yazilimu,

e Gergek hayattaki riskli, zaman alici, tehlikeli veya zaman baglaminda
miimkiin olmayan olgularin temsil edilmesi ve 6grencinin bunlarla deney

yapmasini sagladigi i¢in benzesim - simiilasyon yazilimi,

e Oyun formatin1 kullanarak 6grencilerin ders konularini 6grenmesini saglayan
ya da problem ¢6zme yeteneklerini gelistirilen yazilim tiirii oldugu i¢in

egitsel oyun yazilima,

e Ogrencilerin problem ¢dzme yeteneklerinin gelistirilmesi igin 6grenciye yeteri
kadar pratik yapma imkani sagladigi, Ogrencilerin cevap girisi
yapabilmelerine ve sonuglarin gorebilmelerine imkan sagladigi, 6grencilerin
kontrolii altinda oldugu, 6grencilerin bireysel veya grup halinde ¢alismasina

olanak sagladigi i¢in problem ¢dzme yazilimi 6zelligi gosterir.

Sekil 3: Problemi anlayahm basamag MEB Vitamin ilkégretim 6rnegi

o0

muu-o—um?
da cisimlere kuvvet
uygulanabilecegini ve
bunun sonucunda
cisimierin hareket
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Gorsel etkinliklerle maliyetli, tehlikeli ve sinifta yapilmasi zor olan deneyler
kolaylikla yapilmakta ve Ogretimin yasama yakinlik ilkesi geregi Ogrenilenlerin
kalicihigr artirilmasi hedeflenmektedir. Etkilesimli etkinliklerde &grencilerin gesitli
degiskenlerle tamimlanmis  deneylerin, bu degiskenleri istedikleri  gibi
degistirebilecekleri ve sonuglart anlik olarak go6zlemleyebilecekleri kurgular
olusturulmaktadir. Ayrica MEB Vitaminde etkilesimli alistirma tiirtindeki
etkinliklerle, Ogrenciler ogrendikleri konu ve kavramlart egitsel oyunlarla

pekistirebilmektedirler.

Sekil 4: MEB Vitamin I1kégretim etkilesimli alistirma tiiriindeki etkinlik 6rnegi

Uyguluyorum ° 0
VI TAM/N
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Degerlendirme bdoliimii, 6grencilerin etkinligi tamamladiktan hemen sonra
kendilerini test edebilecekleri ve sonucu aninda O6grenip tiim ¢oziimleri
inceleyebilecekleri her etkilesimli alanin sonunda bulunan bir kisimdir(Sahin, 2011).

Ogrencilere yeteri kadar pratik yapabilme imkani saglanir.
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Sekil 5: MEB Vitamin Ilkégretim degerlendirme alam 6rnegi

Uyguluyorum ﬂ Q
VITAM]N

Bir elektrik devresinde ampul sayis aritikca ampullerin parlakid 1
azalr. @ 9

Bir elektrik devresinda, pil sayis: artikga ampuln parlakhd da
azalir, @ 9

Elekirik diigmesi, basit ebekirk devresindeki anahtar gorevini yapar, 0 9

Ampul ile duy arasinda, duvar iginde baglant kablolan vardir, @ 9

Evimizdeki, okulumuzdaki alektrik devresini acip kapatmak igin @ 0
elektrik di§mesini kullaninz.

'.
Kontrol®et

2.20.1. MEB Vitamin Ilkégretim Portalina Erisim

Tiirk Telekom’un Egitime Yiizde Yiiz Destek projesi kapsaminda tim kamu
okullarindan MEB Vitamin Ilkdgretime dgrenciler erisebilmektedirler. Ogrenciler
kamu okullarindan iicretsiz bir sekilde; evlerinden ise MEB Vitamin Ilkogretime
internet  servis  saglayici  firmalarin  Vitamin  paketlerine iiye olarak
erisebilmektedirler. (TTNET Vitamin i¢in www.ttnetvitamin.com.tr, BIRI Vitamin
igin www.birivitamin.com.tr, SMILE Vitamin i¢in www.smilevitamin.com.tr ve

MEB Vitamin i¢in www.mebvitamin.com.tr adreslerinden ulasilabilmektedir.)

MEB Vitamin Ilkdgretime kamuya ait ilkdgretim okullarinda gorev yapan
ogretmenler kendi okullarindan ve evlerinden ficretsiz erisebilmektedirler. MEB
Vitamin Ilkdgretime Ogretmenler MEBBIS sifrelerini kullanarak MEB Vitamin
[Ikdgretime ilk girislerini calistiklari okuldan yapmak kosuluyla istedikleri yerden

ulasabilmektedirler.
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2.20.2. Vitamin Ogretmen Portal

Ogretmenlerin ulusal ve uluslararasi gelismeleri takip ederek mesleki
yetkinliklerini gelistirmelerine hizmet etmeyi amaclayan Vitamin Ogretmen portali
lizerinden Ogretmenler, cesitli konularda uzmanlar ve akademisyenler tarafindan
verilen canli egitimlere {icretsiz olarak katilabilmekte, yeni bilgiler edinebilmekte,
kendi bilgi ve birikimlerini meslektaslariyla paylasabilmektedirler. Ogretmenler
Vitamin Ogretmen portalma www.vitaminogretmen.com adresinden iicretsiz olarak

ulasabilmektedirler.

2.21. FEN VE TEKNOLOJi OGRETIM PROGRAMINDA OLCME VE

DEGERLENDIRME

Ogrenmede bireysel farkliliklar1 dikkate alan, bireyin kendine 6zgii
ozelliklerini 6n plana ¢ikararak herkesin sahip oldugu bilgilerle yeni aldig1 bilgileri
kendine 6zgili bigimde yapilandirdigini 6ne siiren, bu nedenle de dgretim yontem ve
tekniklerinin - mimkiin  oldugunca g¢esitlendirilmesi  gerektigini  vurgulayan
yapilandirict 6grenme yaklagimi, 6lgme ve degerlendirmede de Ogrencilere bilgi,
beceri ve tutumlarini sergileyebilecekleri ¢oklu degerlendirme firsatlar1 sunulmasi
gerektigini vurgular. Fen ve teknoloji dersi 4 ve 5. siif 6gretim programi bu
noktalardan hareketle geleneksel 6lgme ve degerlendirme anlayisindan daha g¢ok

alternatif 6l¢me ve degerlendirmeye vurgu yapmaktadir (MEB, TTKB,2005).
Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programi degerlendirme agisindan:

eGeleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemlerinden daha ¢ok alternatif 6lgme
ve degerlendirme yontemlerine,

eOgretme ve dgrenmeden bagimsiz bir degerlendirmeden daha ¢ok dgretmenin
ve 0grenme bir pargasi olan degerlendirmeye,

eEzbere, kolay 6grenilen bilgileri degerlendirmeden daha ¢ok anlamli ve derin
Ogrenilen bilgileri degerlendirmeye

eBirbirinden bagimsiz parcali bilgileri degerlendirmeden daha ¢ok birbirine

bagli, iyi yapilanmis bir bilgi agini degerlendirmeye
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eBilimsel bilgiyi degerlendirmeden daha ¢ok bilimsel anlamay1 ve bilimsel
mantig1 degerlendirme

eOgrencinin bilmedigini dgrenmek i¢in degerlendirmeden daha ¢ok dgrencinin
ne anladigini 6grenmek amaci ile degerlendirmeye

eD6nem sonu degerlendirme etkinliklerinden daha ¢ok dénem boyunca devam
eden degerlendirme etkinlikleri

eSadece Ogretmenin degerlendirmesinden daha ¢ok &gretmenle beraber grup
degerlendirmesi ve kendi kendini degerlendirmeye Onem verdigi

goriilmektedir (MEB, TTKB,2005).

Geleneksel Teknikler; Coktan seg¢meli testler, Dogru-yanlis , Eslestirme
sorulart, Tamamlama (bosluk doldurma) sorulari, Kisa cevapli yazili yoklamalar,

Uzun cevapli, Yazili yoklamalar, Soru -cevaptir.

Alternatif Teknikler; Performans degerlendirme, Ogrenci iiriin dosyasi
(portfolyo), Kavram haritalar, Yapilandirilmis grid, Tanilayici dallanmis agac,
Kelime iligkilendirme, Proje, Drama, Goriisme, Yazili raporlar, Gosteri, Poster, Grup

ve/veya akran degerlendirmesi, Kendi kendini degerlendirmedir.

Alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleri, tek bir dogru cevabi olan ¢oktan
secmeli testlerin de i¢inde bulundugu geleneksel degerlendirmelerin disinda kalan
tim degerlendirme tiirlerini kapsar. Alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleri;
sadece lirlinli degil, 6grenme siirecini de degerlendirdigi i¢in 6grencilerin §grenme

konusunda sorumluluk sahibi olmasini ve 6grendikleriyle gurur duymasini saglar.

Performans degerlendirme ve 6grenci iirlin dosyasi basta olmak tizere alternatif
Olcme ve degerlendirme tekniklerinin cogunda puanlama amaci ile dereceli puanlama
anahtar1 (rubrik) kullanilir. Puanlama yapmak amaci ile kullanilan dereceli puanlama
anahtarlari, 60grencinin bir kavram ile ilgili bilgisini ortaya koymasi veya bir 6devi
yapmas1 ic¢in gerekli yeterlilik diizeyini belirlemeye yonelik bir sistemdir.
Ogrencilerin performanslarini tamimlayan, smirlart iyi ¢izilmis, belli sayidaki
kategorileri tagiyan puanlama yonergelerinin biitliinciil ve analitik olmak tizere iki
bicimi vardir. Biitlinciil puanlama, 6grenmenin genel siireci veya {irlinii bir biitlin

olarak parcalarin1 dikkate almadan puanlamasini, analitik puanlama ise Once



87

performans veya {irliniin pargalarin1 ayri ayrt puanlamasini sonra da bu kismi

puanlar1 toplayarak toplam puani hesaplamasini gerektirir.

Alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerini uygularken dikkat edilecek
hususlar1 soyle siralayabiliriz: Alternatif teknikler daha 6zneldir. Yani degerlendiren
kisinin, 6grencinin sundugu esere (yazi, proje, poster, vs.) bakarken ne aradigi1 ve ne
Olclide gordiigli onemlidir. Tipki bir sanat eserinin degerlendirilmesi gibi
ogrencilerin 0grendiklerini gostermek amaciyla ortaya koydugu eserler de farkli
bakis acilarindan degerlendirilebilir. Anlama birligi saglamak icin biitiinctil yontem
kullanilmayacaksa 6grencilere, eserlerinin hangi dl¢iitlere gore degerlendirilecegi, bir
puanlama 0lcegi ile basta bildirilmelidir. Bu dereceli puanlama anahtar1 hazirlanirken
amag, her 6grenciyi ayn1 eser liretmeye zorlamak degil, tam aksine onlarin yaraticilik
ve 0zgiin diislince liretme yeteneklerini bastirmadan, 6grenme ve 6gretme amaglarina
uygun siiregleri yasayarak ve uygulayarak kendilerini en iyi sekilde ifade etmeleri ile
degerlendiren kisinin de esere daha nesnel yaklasabilmesine zemin hazirlamaktir.
Bundan dolay1 programin uygulanmasinda basariya ulagilmasi igin her bir
degerlendirme etkinligine ait dereceli puanlama anahtarinin 6grenci ve/veya velileri

ile zaman1 geldiginde paylasilacak tarzda olusturulmasi sarttir (MEB, TTKB,2005).

2.22. ILGILI CALISMALAR

2.22.1. Yurt icinde Yapilan Calismalar

Askar ve Kizilkaya (2009)' nin yaptiklart calismanin amaci, Ogrencilerin
problem ¢6zmeye yonelik yansitict diistinme becerisinin belirlenmesinde kullanilmak

tizere bir dlcek gelistirilmesidir.

Bu olcek Ogretmenlere Ogrencilerin problem ¢dzmenin hangi basamaginda
zorlandiklarini, ne tiir yansitict aligkanliklart oldugunu ve O6lgegin s6z konusu
boyutlar1 ¢ercevesinde degerlendirme, nedenleme ve sorgulama aligkanliklart olup
olmadigint belirlemelerinde ve o&gretimlerini bu dogrultuda diizenlemelerinde

yardimc1 olacak niteliktedir.
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Tok (2007)" un yaptigi ¢alismanin amact yansitict diistinme etkinliklerinin
ogrencilerin akademik basari ve Fen bilgisi dersine yonelik tutumlarina etkisini

incelemektir.

Aragtirma sonucunda, uygulanan yansitici diisiinme etkinliklerinin 6grencilerin
Fen bilgisi dersine yonelik basarilarint arttirdigi seklinde yorumlanabilir. Ayrica
yansitict diiginme etkinliklerinin dgrencilerin Fen bilgisi dersine yonelik tutumlari

tizerinde etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Kocadag (2009)' in yaptigi arastirmada, 4. smif Fen ve Teknoloji Dersi konu
anlatimlarinda interaktif egitim yazilim1 kullaniminin basariy1 olumlu yodnde
etkiledigi sonucuna ulasiimistir. Deney ve Kontrol gruplart arasindaki son test basari
puanlar1 arasindaki farkin anlamli diizeyde ortaya ¢ikmasi bu sonuca ulagilmasini

saglamstir.

Elde edilen bir baska sonuca gore, interaktif egitim yazilimlarinin &grenci
basarisint her kazanimda olumlu yonde artiramamasiydi. Son test verilerine gore
deney grubu, interaktif egitim yazilimi destekli Ogretim siirecine ragmen bazi
sorularda kontrol grubuna gore daha diisikk basari elde etmistir. Bu da interaktif
egitim yazilimlarinin kendi bagma o6grenci basarisini artirmada yeterli olmadigini

gostermektedir.

Yorulmaz (2006), ilkogretim birinci kademede goérev yapan Ogretmenlerin
yansitict diisiinmeye iliskin goriis ve uygulamalarimi degerlendirmeyi amaglayan
tarama modelindeki bir arastirma, Diyarbakir il merkezinde yiiriitiilmiis ve
calismada, random yoluyla sec¢ilen 42 ilkogretim okulunda ¢alisan 450 6gretmene
anket uygulanmistir. Yapilan analiz sonuglarinda, siif Ogretmenlerinin yansitici
diistinmeye yonelik herhangi bir hizmet-i¢i egitim almadiklari, smiflarin kalabalik
olmasi  nedeniyle Ogrencilerin  bireysel gelisimine doniik calismalarin
onemsenmedigi, Ogrencilerin diisiinmelerini zenginlestirecek stratejilerin sinifta
yeterince uygulanmadigi ve Ogretmenlerin, 6gretmen merkezli egitimin etkisinden
kurtulamadiklar1 ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin yansitict  diisinmeye iligkin
uygulamalarinda planlamadan degerlendirmeye birgok sikinti yasadiklari, bu

sikintilar1 gidermek i¢in, okulun fiziksel durumunun ¢agdas standartlar1 yakalamasi,
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egitim programlarinin  bireyin  yansitict  diisiinmesini  gelistirecek  sekilde
hazirlanmasi, hizmet i¢i egitimin etkin ve siirekli bir bicimde gerceklestirilmesi gibi

Oneriler arastirmaci tarafindan onerilmistir.

Erginel (2006), Dogu Akdeniz Universitesi Ingilizce Ogretmenligi son smifta
okuyan 30 6grenci tizerinde hizmet dncesi 6gretmen egitiminde yansitict diisiinmeyi
gelistirme konulu bir arastirma yapmistir. Aragtirmada 6gretmen adaylarinin yansitici
diistinmeyi nasil algiladiklar1 ve bu siire¢ boyunca hangi konular {izerinde yansitici
diisiindiikleri calisilmistir. Bunlarla iligkili olarak yansitic1 diistinmeyi gelistiren
farkli yontemlerin, 6gretmen adaylarinda bu diisiince modelinin gelistirilmesi {izerine
olan etkileri incelenmistir. Bu ¢alisma nitel arastirma yaklagimi cergevesinde
gerceklestirilen ve eylem arastirmasi desenini igeren bir durum caligmasidir.
Uygulama siirecinde, yonlendirme esliginde tutulan haftalik giinliikler, banda
kaydedilmis yansitici etkilesimler ve goriismeler, 6grencilerin kisa derslerinin video
kayitlarinin analizi, anketler ve gbézlemler bu ¢aligmanin veri toplama yontemlerini
olusturmaktadir. Sonuglara gore, uygulama dersi boyunca &gretmen adaylar
yansitict diisiinmede bir gelisme kaydetmislerdir. Giinliik tutmanin, baz1 kaygilara

ragmen, yansitici diistinmeyi gelistiren etkili bir yontem oldugu ortaya ¢ikmustir.

Kozan (2007) 'nin yaptig1 ¢alismanin genel amaci, yiiksek 6gretimde verilen
arastirma egitiminde yansitici diisiinme becerisine dayali bir o6gretim etkinliginin
etkisini ortaya koymaktir. Bu ¢alismada yansitict diistinme becerisinin kaynak tarama
ve rapor yazma dersindeki etkisini incelemistir. Arastirma sonuglarina gore,
ogrencilerin bu uygulamayla kalic1 bilgi edinme, bildiklerini uygulamaya gecirme,
uygulamalarini siirekli olarak analiz ederek gelistirme, diisiincelerini organize etme
ve yazili olarak dile getirme, alanlarindaki yayinlar1 daha yakindan tanima ve bu alan
hakkinda fikir ylirlitme ve arastirma becerilerini gelistirme firsati bulduklar
belirlenmistir. Ayrica 0Ogrencilerin, duygularm1 ifade etme ve kendilerini

degerlendirmede gelisim gosterdikleri de belirlenmistir.

Keskinkili¢ (2010), yaptigi caligmada ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin bilimsel
stire¢ becerilerini 6grenerek bilgiyi kazanmak i¢in bu becerilerden faydalanmalari

onem arz etmektedir. Bu onemden hareketle yansitici diisiinmeye dayali 6gretim
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yaklagimi, Fen ve Teknoloji dersi kapsaminda uygulanarak, 6grencilerin bilimsel
stirec becerilerinin ve akademik basarilarinin gelistirilmesinin olabilirliginin
saptanmas1 hedeflenmistir. Arastirmada, yansitict diisiinmeye dayali Ogretim
uygulamalarinin, 6gretim programinda Onerilen ancak yansitict diisiinmeye dayali
etkinliklerin kullanilmadigi 6gretim yaklagimina gore etkiliginin ortaya konulmasi

amaclanmaktadir.

Yansitict diisinmeye dayali 6gretim etkinliklerine tabi tutulan deney grubu
ogrencileri programda Onerilen 6gretim yaklasimina gore 6grenim goren 0grencilere
gore akademik basar1 yoniinden anlamli diizeyde yliksek basari elde etmislerdir.
Yansitict diisiinmeye dayali etkinliklerin programda Onerilen etkinliklere gore daha

etkili oldugu belirlenmistir.

Alacapinar (2009), calismasinda “Milli Egitim Bakanligi 5. Simif Sosyal
bilgiler dersi bolgemizi taniyalim temasiyla ilgili etkinliklerin ve bu tema ile ilgili
vitamin yaziliminin belirlenen hedefleri kazandirmaya anlamli derece de katkis1 var
midir?” sorusuna cevap almayr amaclamistir. Arastirma Ankara’da bir ilkdgretim
okulunda okuyan 40 ilkdgretim 5. sinif 6grencisi lizerinde yiiriitiilmistiir. Calismada
deneysel yontemin On-test ve son test deseni kullanilmistir. Arastirmada 6grenciler,
TTNET Vitaminin eglenceli, kendileri i¢in faydali oldugu goriisiindedirler. Bunun
nedenini de; Vitaminin gorsel, sesli olmasina, 6grenip 6grenmediklerini testlerle
denemelerine, yanlislart varsa tekrar konuya doniip, ¢ok kisa zamanda 6grenmelerine
ve sikilmamalarina baglamislardir. Ancak arastirma bulgular1 ne MEB programinin,
ne de Vitaminin belirlenen iinitenin hedef ve davraniglarinm1 kazandirmada anlaml

derecede etkili olmadigin1 gostermistir.

Kara (2007) 'nmn yaptigi calismanin amaci, egitsel yazilimlarin segimi ve
degerlendirilmesi siireglerinde, mekanik, egitsel icerik ve pedagoji arasindaki
dengenin gereklerini karsilayabilen, kullanimi kolay bir egitim yazilimlan
degerlendirme Olgegi gelistirmektir. Bu calisma egitim yazilimi degerlendirme
konusundaki tartigmalara ve etkili bir 6gretim igin gerekli olan egitim yazilimlarini
secme ve degerlendirme konusunda kapsamli kriterler insa etmek {izerine
odaklanmistir. Elde edilen kriterler, egitimcilere ve egitmenlere kendi egitsel

amaclar i¢in nitelik acisindan yeterli egitim yazilimlar1 segme konusunda yardimci



91

olabilecek kullanigh bir mantiksal ¢erceve sunmaktadir. Bununla birlikte, egitim
yazilimlart degerlendirme konusunda iizerinde goriis birligine varilmis standartlarin
ya da kriterlerin var olmadigi unutulmamalidir. Bu nedenle, egitsel yazilim
gelistirme slireci igerisinde yer alan Ogretim tasarimcisi, programci, konu alam
uzmani ve dlgme degerlendirme uzmani gibi ¢esitli uzmanlik alanlarina sahip ekip
tiyelerine, degerlendirmecilere ve kullanicilara nitelik agisindan yeterli egitim
yazilimlarinin ne oldugunu ayirt etme konusunda yardimci olacak kilavuz standartlar

gelistirmeye tist diizeyde ihtiyag vardir.

Keles ve Tiiredi (2011)' nin yaptiklar1 arastirmanin  amaci; Bilisim
Teknolojileri Formatdr Ogretmenlerinin  (BITEFO) gérev yaptiklart okullarda
kullandiklar1 Bilgi Teknolojileri Smiflarina (BTS) iliskin degerlendirmelerini almak
ve kurulu olan BTS’ lerin genel durumunu bu degerlendirmeler 1s1ginda ortaya
koymaktir. Aragtirma Orneklemini Trabzon ilinde gorev yapan 45 Bilisim
Teknolojileri Formatdér o6gretmeni olusturmustur. Arastirmada nitel veri analizi
kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda Bilisim Teknolojileri
Formatér Ogretmenlerinin  siniflari, kullanmakta olduklar1  bilgisayarlarin
donanimsal 06zelliklerini, performanslarini ve sayilarini yetersiz bulduklar1 ifade
edilmistir. Ayrica Bilisim Teknolojileri Formatér 6gretmenleri, MEB tarafindan
kullanilmas: istenen MEB Vitamin, Dyned, Thinkquest gibi egitsel yazilimlarin

internet baglantisinin yavas olmasindan dolay1 kullanilmadigini belirtmislerdir.

Yesilyurt ve Kara (2007)' nin yaptiklar1 ¢alismanin amaci, bilgisayar destekli
Ogretim materyallerinden biri olan ders yazilimlarimin genetikle ilgili kavramlar
konusunda Ogrencilerin basarisina, kavram yanilgilarina ve biyolojiye Kkarsi
tutumlarina etkisini aragtirmaktir. Bu c¢alismada elde ettigimiz bulgular ders
yazilimlarinin klasik yonteme oranla 6grencilerin biyoloji dersine karsi tutumlari
tizerinde olumlu yonde degismelere yol actigimi ortaya cikarmaktadir. Ders
yazilimimin kullanildigr  bilgisayar destekli Ogretim yonteminin 6grencilerin
akademik basarisini, biyoloji derslerine karsi olan tutumlarini ve kavram yanilgilarini
tyilestirmede etkili oldugu, ancak kavram yanilgilarin1 tam olarak ortadan

kaldiramadig1 kanaatine varilabilir.
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Bayram ve Yeni (2011) yaptiklari arastirmanin amaci, internet tabanli
multimedya egitim ortamlarinin etkin ve verimli kullanimi igin Insan-Bilgisayar
Etkilesim laboratuarlarinda yapilan deneysel calismalar ile bir kullaniglilik
degerlendirmesi yapmaktir. Odaklanma sayisinin fazlaligi ve odaklanma alanlarinin
daginikligi, katilimcilarin gorevi bulmakta zorlandiklarini gostermektedir. Goz
izleme cihazlar1 ve laboratuar kosullari ile ilgili teknik konular1 ¢6ziimlemek ve bu
cihazlarin irettigi verileri analiz etmek i¢in daha fazla ¢aligmaya ihtiya¢ vardir.
Egitim alani, 0gretim materyalleri, haber medyasi, reklamcilik kullanilabilirlik
degerlendirmelerinde goéz izleme uygulamalari ig¢in verimli konular oldugu
diistiniilmektedir, bu konular ile ilgili ¢alisma yapilmast Onerilebilir. Goz izleme
cihazlarindan elde edilen verilerin yorumlanmasinda, goz izleme terimleri ile ilgili

Tiirkcelestirme ve standardizasyon ¢alismalar1 yapilabilir.

Costu , Aydmm ve Filiz (2009)'in yaptiklar1 ¢alismada 6grencilerin egitsel
bilgisayar oyunlarma yonelik tutumlarini ve matematik derslerindeki egitsel
bilgisayar oyunlarina yonelik goriisleri arastirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini
Trabzon ilinde bir ilkogretim okulunda 6grenim gérmekte 16 ilkdgretim ikinci
kademe Ogrencileri olusturmustur. Arastirma bulgularina gore Ogrencilerin ¢ogu
egitsel bilgisayar oyunlarin faydasindan bahsetse de Ogrenciler sinif ortaminda
egitsel bilgisayar oyunlarinin kullanimina iliskin yorum yapamamuslardir. Ogrenciler
bu tiir oyunlarin derslerle ilgili ve eglenceli olmasini istemektedirler. Ayrica
aragtirma Ogrencilerin matematik derslerindeki egitsel bilgisayar oyunlarina karsi

olumlu tutuma sahip olduklarini gostermistir.

Filiz, Arslan, ve Costu (2008)' nun yaptiklar1 ¢alismanin amaci, matematik
derslerinde egitim tarayici tabanli oyunlarin kullanimi hakkinda &grencilerin
gorliglerini ortaya koymaktir. Arastirma Orneklemini matematik ve bilgisayar
brangindan 3’er 6gretmen egitmeni, 6grenci ve 6gretmen olmak tizere toplam 18 kisi
olusturmustur. Arastirma yar1 yapilandirilmis miilakatlarla  yiiriitilmiistir.
“Matematik egitimi” anahtar kelimesine gére www.google.com.tr de bulunan
matematik icerikli web siteleri gosterilerek yapilan ¢alismada matematik egitimi
igerikli web sitesi tasariminda matematik ve bilgisayar bransindaki kisiler bazi ortak

gorlslere sahip iken matematik bransindaki kisilerin 6gretim ile ilgili durumlar1 daha
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cok onemsedikleri belirtilmigtir. Ayrica matematik brangindaki 6gretmen, grenci ve
Ogretmen egitmenleri web sitesinde egitsel oyunlara yer verilmesi gerektigini de
vurgulamiglardir. Bununla birlikte arastirmada ideal matematik egitimi igerikli bir

web sitesinde bulunmasi gerekli belli bagh 6zellikler asagida belirtilmistir.

» Gorsel tasarimda yazilarin bigimi ve renk uyumu énemsenmelidir.

» Teknik tasarim boyutunda menii dikkatlice hazirlanmalidir.

» Kullanishilik ve igerige erisim acgisindan hazirlanilacak web sitesi hizli
olmalidir.

> lletisim acisindan web sitesi, forum ve sohbet odalar1 bulundurmalidur.

» Web sitesi Ogretim igerigi olarak matematik Ogretmenlerine derslerinde

kullanabilecekleri bilgisayar destekli materyalleri bulundurmalidir.

Hangiil ve Uzel (2010) yaptiklari c¢alismada ilkogretim sekizinci simif
matematik dersi kapsamindaki “Geometrik Cisimler” konusunda Bilgisayar Destekli
Ogretim (BDO) yaparak, BDO’ niin &grencilerin matematik tutumuna etkisini
arastirmiglardir. Aragtirma 2009-2010 6gretim yilinda elli {i¢ sekizinci sinif 6grencisi
arasindan deney ve kontrol gruplar {izerinde yiiritiilmistiir. Deney grubuna
bilgisayar destekli 6gretim ile kontrol grubuna ise yapilandirmaci yaklagim ile
matematik dgretimi yapilmistir. Ogretim Oncesi ve sonrasi her iki gruba da
uygulanan tutum Olgegi ve 6gretimden sonra deney grubundan rastgele segilen on
dort 6grenciyle yapilan gériisme sonucu elde edilen bulgular kapsaminda bilgisayar
destekli matematik 6gretiminin, yapilandirmaci yaklasimla yapilan 6gretime oranla
ogrenci tutumlarin1 olumlu yonde gelistirdigi ve bu egitime katilan 6grencilerin

BDO’ ye yonelik olumlu fikirlerinin oldugu belirtilmistir.

Cengiz (2010) yaptig1 arastirmanin amaci ilkdgretim okullarinda matematik
ogretiminde TTNET Vitamin’in kullanim diizeyini incelemektir. Anket tablosunda
verilen verilere ek olarak Vitaminin kullanim yaygiliginin beklenenin ¢ok altinda
oldugu goriildii. Bunun somut nedenleri sunlar oldugu ileri siirtilebilir: Gorselligin
abartili ancak igerigin yetersiz olmasi, okullardaki internet baglantilarinin yavas ve
bilgisayar donanimlarinin yetersiz olmasi, kullanimina iligkin 6gretmenlere hizmet
i¢ci egitimin verilmemis olmasi, soru tiplerinin birbirine ¢ok benzer olmasi yani

cesitliligin ve soru adetlerinin az olusu, konu sunumlarinin seviyenin ¢ok altinda
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olusu, SBS smavlarinda sorulan soru diizeyleri ile kiyaslandiginda anlatimin yetersiz
kaldigi, miifredatin yogun, siirenin kisa olusu, beklenen hedef-davranislari

kazandiramadigidir.

Yapilan c¢alismanin diger sonuglarina bakildiginda ilkdgretim matematik
O0gretmenlerinin Vitamini daha ¢ok ¢izim gerektiren konularda kullanmay1 ancak
konu anlatiminin yetersiz olusu nedeni ile yazilimi ya konu oncesi giidiileyici ya da
konu sonu pekistire¢ olarak kullandiklarint belirttiler. Vitamin yaziliminin daha
detayli ve kapsamli hale getirilmesinin kullanim yayginligini arttiracagi sonucuna da

ulasildi.

Sahin (2011)' in yaptigi arastirmanin amaci Ogretmenler ve Ogrenciler
tarafindan MEB Vitamin ilkdgretim portalinin kullanilma sikliklarin1 bulup portal
kullanilmiyorsa kullanilmama nedenleri incelemektir. Ayrica MEB Vitamin
[Ikdgretim portali hakkindaki ogrencilerin tutumlarimin cesitli degiskenlere gore
farklilasip farklilasmadigi ve Ogretmenlerin goriisleri arastirilmistir. Bu arastirma
2009-2010 egitim-6gretim yili igerisinde, Gaziantep il merkezi ile Araban ilge
merkezi ve kdylerinde gorev yapan 160 6gretmen ve 688 6grenci ile yiirttiilmiistiir.
Bu aragtirmada betimsel arastirmanin tarama modeli kullanilmistir. Arastirmadaki
veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen 6gretmen ve 6grenci anketleri ile toplanip,
SPSS paket program ile analiz edilmistir. Arastirma bulgulart 1s18inda 6grencilerin
tutumlarinda cinsiyetlerine, smiflarina  ve annelerinin bilgisayar kullanma
durumlarina goére kiz 6grencilerin, 5.siniflarin ve annesi bilgisayar kullanmayanlarin
lehine anlamli farklara rastlanmistir. Arastirma bulgular1 sonucunda 6gretmenlerin ve
ogrencilerin neredeyse yarissmin  MEB  Vitamin Ilkdgretim portalini  hig
kullanmadiklar1 ortaya c¢ikmustir. Ogrenciler, bilgisayarlarinin ve internetlerinin
olmamas1 ile portalin okul disinda {icretli olmasini; Ogretmenler ise alt yapi
yetersizligini, portala gerek duymamalarmi ve portalin 6gretmenlerin okuttuklari
siif diizeyleriyle ve branslartyla ilgili olmamasint MEB Vitamin Ilkégretim portalini

kullanmama nedeni olarak 6ne siirmiislerdir.

Giirol, Demirli ve Akti (2010)' in yaptiklar1 calismada su an ilkogretim
kurumlarinda yaygin olarak kullanilmakta olan ancak ismi verilmeyen bir egitsel

yazilima iligkin O6grenci gorlislerinin  alinmasit amaglanmistir.  Arastirmanin
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orneklemini Elazig il merkezinde bes farkli egitim bolgesinde 6grenim gormekte
olan 210 ilkdgretim ikinci kademe 6grencisi olusturmustur. Bu arastirma kullanim
kolayligi, egitsel agidan uygunluk, motivasyonel tasarim ve gorsel tasarim agisindan
uygunluk boyutlarindan olusan 36 maddelik bir anket formu {izerinden
yirlitilmistiir. Elde edilen bulgular sonucunda cinsiyet degiskenine gore hicbir alt
boyutta anlamli fark goriilmezken, sinif ve bolge degiskenine anlamli farkliliklara
rastlanmigtir. 8. sinif 6grencileri 6 ve 7. siniflara gore bu yazilimi, kullanim kolaylig
ve motivasyonel uygunlugu bakimindan daha uygun bulmustur. Bolge degiskenine
gore de kullanim kolayligi, egitsel agidan uygunluk, motivasyonel tasarim ve gorsel
tasarim acisindan uygunluk boyutlarinin hepsi bakimindan anlamli farklilik

gorilmiistiir.

Akbulut ve Karakus (2008)' nin galismasinda Karadeniz Teknik Universitesi
Fatih Egitim Fakiiltesi son sinif 41 {lkdgretim Matematik ve 30 Fen Bilgisi gretmen
adayiyla skool.tr (skoool.meb.gov.tr) isimli web sitesinin degerlendirilmesini
amaglamiglardir. Arastirmada veriler acgik uglu sorulara ve besli likert tipi ankete
verilen cevaplarla elde edilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin bu web
sitesi hakkinda olumlu bir diislinceye sahip olduklar1 belirtilmistir. Ayrica 6gretmen
adaylari, bu tlir web sitelerinin okullardaki kalabalik siniflar, alt yap1 eksikligi ve
Ogretmenlerin  Onyargilarindan dolayr etkin bir sekilde kullanilamayacagini

belirtmislerdir.

Korkmaz, Usta, ve Giizeller (2009)'in yaptiklar1 calismada Ahi Evran
Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkdgretim Boliimii Simif Ogretmenligi Ana bilim
dalinda 7. yariyilda “Se¢meli III: Bilgisayar Destekli Egitimin Temelleri” dersini
alan 61 Ogretmen adaymin Bilden ilkogretim Sosyal Bilgiler 5 yazilimini
degerlendirmelerini istemislerdir. Sahin ve Yildinm (1999) tarafindan hazirlanan
yazilim degerlendirme formu sonucunda elde edilen bulgulara gore Ogretmen
adaylarmin yazilim degerlendirmede yetersiz olduklart belirtilmistir. Ayrica
ogretmen adaylarinin yazilim degerlendirme konusundaki yetersizligini miifredat
programlarina yeteri kadar hakim olamamalarina, 6gretmen adaylariin ders yazilimi
degerlendirme konusunda deneyimlerinin olmamasina ve ders yazilimlarinin sahip

olmas1 gereken temel 6zellikler konusunda eksik bilgileri olmasina baglamislardir.
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Baki, Karakus, ve Kosa (2008)' nin yaptigi ¢alismada Trabzon ili Akgaabat
ilcesine bagli merkez bir ilkdgretim okulunun sekizinci smifinin matematik
Ogretmeniyle ve o smifin 17 6grencisiyle 6gretim amacgli hazirlanmis bir web sitesi
kullanilarak fraktallar konusunda yapilan 6gretime iliskin 6gretmen ve 6grencilerin
goriiglerini  almislardir. Matematik Ogretmeniyle yapilan yar1 yapilandirilmisg
miilakatin ve Ogrencilerle de yapilan 6grenci goriisme formunun degerlendirilmesi
sonucunda web sitesini kullanarak gerceklestirilen 6gretime yonelik 6gretmen ve
dgrencilerin olumlu goriise sahip olduklar1 belirtilmistir. Ogretmenler ve dgrenciler
derslerin web destekli olarak islenmesi sonucunda derslerin daha zevkli gegtigini ve
birbirleriyle daha iyi iletisim kurduklarini sdylemislerdir. Ayrica O0grenciler web
destekli egitim ile kurallar1 kendilerinin bulduklarint ve 6gretmenlerin yazi tahtasin

daha az kullandiklarin1 belirtmislerdir.

Giiler ve Saglam (2002)'in yaptigi calismada bilgisayar destekli ogretimin
geleneksel yonteme gore Ogrencilerin biyoloji basarisina ve bilgisayara yonelik
tutumlarina etkisini ortaya ¢ikarmayir amaclamislardir. Arastirmanin orneklemini
Kuleli Askeri Lisesinde okuyan 51 06grenci olusturmustur. Bilgisayar destekli
ogretimde Vitamin biyoloji kullanilmistir. Arastirmada uygulanan tutum 6lgegi ve
basar1 testleri sonucunda bilgisayar destekli 6gretimin geleneksel yonteme gore
Ogrencilerin biyoloji basaris1 ve bilgisayara yonelik tutumlar1 {izerine etkisine

yonelik anlamli farka rastlanmamastir.

Korkmaz ve Aygin (2010)1in yaptiklari calismanin  amaci ilk6gretim
ogrencileriyle yaptiklar1 arastirmada MEB Vitaminin kullanmigliligt ve etkinligi
hakkindaki 6grenci algilarini belirlemektir. Bu arastirma anket modeline dayanan
betimleyici bir calismadir. Arastirma 6rneklemini Kirsehir’in merkezinde yer alan bir
devlet okulunda okuyan dordiincii smif, besinci sinif ve ilkdgretim ikinci kademe
Ogrencileri olusturmustur. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen 6lgekten elde edilen
bulgular asagida belirtilmistir. Ogrencilerin cogu MEB Vitamini faydali bulmaktadur.
Ogrencilerin Vitamin hakkindaki olumlu diisiincelerine ragmen birgogu MEB
Vitamini kullanmamaktadir. MEB Vitamini sik kullanan 6grencilerin Vitamine kars1

olumlu algilar1 varken MEB Vitamini az kullanan 6grencilerin olumsuz algilar1 diger
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ogrencilere gore daha yiiksektir. Ayrica 6grencilerin siif diizeyleri artarken MEB

Vitamine kars1 olumsuz diigiinceleri de artmaktadir.

Kose, Pektas, Celik ve Katranci (2009)'nin yaptiklari calismada bilgisayar
destekli Ogretimin ilkdgretim 5.smif Ogrencilerinin “Ses ve Isik” {initesinde
basarilarin1 artirmada etkisinin arastirilmasi amaclanmistir. Calisma, Kirikkale
merkez bagl bir Ilkdgretim okulunda iki ayr1 smifta toplam 78 besinci siif
ogrencisinin katilmryla yiritiilmiistir. Deney grubunda bilgisayar destekli 6gretim
materyali, kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim metodu ve materyalleri
kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Ses ve Isik Basar1 Testi” her
iki gruba da On test ve son test olarak uygulanmistir. Arastirma sonunda bilgisayar
destekli 6gretimin geleneksel 0gretim yontemine gore ses ve 11k linitesinde 0grenci

basarisi tizerinde daha etkili oldugu belirlenmistir.

Sen (2001)'in yaptigi ¢alismada, s6z konusu boslugu doldurmada bir katki
saglamak ve ortadgrenim lise diizeyinde modern fizik konularini igeren yeni bir ders
programin1 deneysel olarak desteklemek amaciyla; bilgisayar ortaminda yeni

gelistirilen Simiilasyon programlari ve Interaktif Ekran Deneyleri tanitilmaktadir.

Egitim-0gretim alaninda teknolojik arag-gere¢ olarak sik¢a kullanilan
bilgisayar programlarinin en 6nemli 6zellikleri, her zaman her yerde kolaylikla, fazla
bir zamana ihtiya¢ duyulmaksizin uygulanabilir ve ¢ogu kez interaktif etkilesime
dayali olmalaridir. Bu programlar CD veya disketler iizerinde kayitli olduklarindan
gerek okul ortaminda smifta, gerekse evde daha sakin bir ortamda yapilip,
tekrarlanabilirler. Boylece, 6grenme ortaminin okul disindaki yayilma siireci daha da

artirilmis olur.

Ancak sayilan onca avantaja ragmen bu teknolojik arag-gereclerin ortadgretim
kurumlarinda yeterince kullanilmadigi da baska bir gercektir. Bunun en 6nemli
nedenlerinden birisi, alan konularini igeren programlarin yetersizligidir. Bu biiyiik
boslugu doldurmada bir katki saglamak ve ortadgrenim lise diizeyinde modern fizik
konularini igeren yeni bir ders kavramini (Sen 2000) deneysel olarak destekleme
amaciyla; bilgisayar ortaminda Interaktif Ekran Deneyleri; e/m Tayini, « Franck-

Hertz Deneyi, * Fotoelektrik Olayi, « Compton Olayi, * Elektron Kirinim Tiipi
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Deneyleri ve Simiilasyon programlari, ¢ Cift Yarik Deneyleri, Tiirk¢e olarak
gelistirilmistir. Atomik ve molekiiller boyuttaki olaylarin gozle goriiliip, tasavvur
edilememesinden dolay1r bu olaylarin somutlastirilmasindaki giigliikler ve deney

diizeneklerinin ¢ok pahali olmasi bu programlarin 6nemini bir kat daha artirmaktadir.

Bayrak ve Usluel (2011)'in yaptiklar1 arastirmada, ag giinliik uygulamasinin
ogrencilerin yansitici diisiinme becerilerinde bir farklilik yaratip yaratmadiginin
incelenmesi ve ogrencilerin bu uygulama ile ilgili gorislerinin  belirlenmesi
amaglanmistir. Arastirmada ayni zamanda yansitici diisiinme becerisinin, égrenme
yaklagimlarindan derin 6grenme yaklasimmin anlamli  bir yordayicisi olup
olmadigini incelenmistir.

Arastirma sonuglarina gore, ag giinliigli uygulamasinin yansitici diisiinme
becerisinde farklilik yaratmadigi; yansitici diisiinme becerisinin derin 6grenme

yaklagiminin anlamli bir yordayicist oldugu belirlenmistir.
2.22.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Lim ve arkadaslar1 (2003), yansitici disinme etkinliklerinin yeni bir
degerlendirme araci olarak kullanilabilecegini diistinmiisler ve buna dayali olarak
o0gretmenlerin bu yaklagimi kullanmalarin1 saglamiglardir. Aragtirma sonucuna gore
ogretmenlerin, geleneksel degerlendirme yaklagimlarina gore yansitici diisiinmeye

dayali etkinliklerle yapilan degerlendirmeleri daha etkili bulduklarini belirlenmistir.

Kember ve arkadaslar1 (2000), 6grencilerde yansitici diisiinme becerilerinin ne
diizeyde kazandirildigin1 belirlemek amaciyla bir 6lgme araci gelistirmislerdir.
Olgme aracinmn gegerligini saglamada yansitic1 diisiinmeyle ilgili alan yazindan,
ozellikle de Mezirow’ un goriislerinden yararlanmislardir. Caligmalar1 neticesinde 4
boyutlu bir dlgek gelistirmislerdir. Bu 6l¢egin boyutlari; alisilagelmis eylem, anlama,
yansitma ve elestirel yansitmadir. Olgme aracinin orijinal versiyonu, Saglik Bilimleri
Fakiiltesi’nde 6grenim goren 8 farkli smiftan 303 6grenci iizerinde test edilmistir.
Calisma sonucuna gore gelistirilen 6lcegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi
anlamli bulunmustur. Siniflarin puan ortalamalarin karsilastirilmasi sonucu lisans
ve lisansiistii Ogrencilerinin dort boyuttan aldiklart puanlar anlamli farklilik

gostermistir. Bu arag O6gretim ortamimin yansitict diisiinme becerisi {izerindeki
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etkisini 6l¢meyi amaglamaktadir. Gelistirilen 6lgegin diger bir kullanim alani ise
Ogrencilerin igsel iliskilerini incelemek ve ders dncesinde her 6grencinin amaglarini

saptamaktir.

Kellum (2009), yaptigi arastirmada stajyer rehber oOgretmenlerinin grup
danismasinda yansitict takim modeli uygulamalar1 ile ilgili deneyimlerini
incelemistir. Veriler, somestr boyunca 3 defa uygulanan agik uglu sorularla
toplanmistir. Ayrica akademik danismanlara da uygulama ile ilgili farkli goriisme
sorulart bir defa olmak iizere uygulanmistir. Katilimecilardan bir¢ogu, stajlarda bu
yontemin daha erken uygulanmasinin fikirlerin 6ne siiriiliip rahatlikla denenmesi ve
gelistirilmesi acisindan yararl olacagini belirtmislerdir. Bir dizi katilimer ise klinik
danigsmalarda bu yontemin uygulanip, sonuglarina bakilabilecegi Onerisinde

bulunmuslardir.

Giovannelli (2003) ilkogretim bolimiinde okuyan 55 Ogretmen adayiyla
yaptig1 calismada yansitict 6gretimin Olclilmesine yonelik ve etkili 0gretim ile
yansitict 6gretim tarzi arasindaki iligkiyi incelemistir. Giovanelli yansitict 6gretim
yaklasimi ile etkili 6gretimin Ozellikle egitsel davranig, smif diizenlemesi ve
ogretmen beklentisi gibi alanlar agisindan iligkili oldugunu ileri slirmektedir. Bu
hipotezi test etmek elde edilen veriler, 55 6gretmen adayindan elde edilen yansitici
egilim puanlart ve bu adaylarin 6greticileri tarafindan kendilerine verilen etkili
O0gretim puanlarindan olugmaktadir. Arastirmada ele alinan yansitict egilim 6
bilesenden olusmaktadir: Yansitict egilim ve etkili 6gretim, dgretmenin bilmesi ve
yapabilmesi gerekenler hakkinda yansitma, Ogretim iizerinde yansitma, 6grenme
lizerinde yansitma, 0grenme ve Ogretme arasindaki iligki lizerinde yansitma, sinifta
O0gretmen olmanin neye benzedigine dair yansitma. Etkili 6gretim bes bilesenden
olusmaktadir: Etkili 6gretim, sinif yonetimi, egitsel davranis, sinif diizenlemesi ve
Ogretmen beklentileri. Calismanin sonunda yansitici 0gretim anlayisinin etkili

ogretimde 6nemli diizeyde etkili oldugu belirlenmistir.

Karwan (2009), yansitict diisiinme araglar ile ilgili olarak yaptig1 ¢aligmanin
sonuclarina gore yansitici diislinme aracglari gesitli yansitma tiirlerinin {iretilmesini

saglamaktadir. Bunun yaninda yansitici diisiinme araglarini kullanan bir 6gretmenin
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siif i¢i uygulamalari ile ilgili yansitmalari sonucu bu uygulamalarinda degisiklikler

yapabildigi belirlenmistir.

Williams, Boone ve Kingsley (2004)nin yaptiklart ¢alisma egitim
yazilimlarinin 6gretmenlerin ihtiyaglarint ne derece karsiladigini belirtmek ayni
zamanda egitim yazilimlarini daha etkili hale getirmek i¢in nelere ihtiyag
duyuldugunu saptamak amaciyla yapmislardir. Arastirmada delphi metodu
kullanilmistir. Sonug olarak 5 temel tema belirlenmistir. Bunlar; Egitimle ilgili

tasarim konular1, Program, Materyal, Maliyet, Ozel ihtiyaclarin karsilanmasidir.

Arastirmacilarin yiiriittiigii calisma siirecinde yazilimin maliyeti her zaman
endise sebebi olmustur. Bunun yaninda yazilimlarin hem igerige hem de amaca

dayanmasi gerektigi hususu da endise verici bir sebep olmustur.

Hashim ve Mustapha (2004) yaptiklari ¢alisma da 6grencilerin bilgisayardan
ogrenmelerini ve bilgisayar ile ¢alismalarina yonelik tutumlarmi incelenmistir.
Arastirmanin  O6rneklemini 300 lisans, yiiksek lisans ve doktora &grencileri
olusturmustur. Arastirma anket iizerinden ylritilmiistiir. Arastirma bulgular
sonucunda kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore bilgisayarla calisma ve
bilgisayardan 6grenme noktasinda daha fazla olumlu tutuma sahip olduklar1 ortaya

cikmustir.
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3. BOLUM

YONTEM

Bu aragtirmada “fen ve teknoloji dersinde MEB vitamin yaziliminin
Ogrencilerin yansitict diislinmesine ve erisilerine etkisi’ ni ortaya koymak amaciyla
deneysel yontem kullanilmistir. Deneysel desen; degiskenler arasinda neden sonug
iligkilerini kesfetmek amaciyla kullanilan desenlerdir (Biyiikoztirk, 2001).
Arastirma; yansitict diisiinme becerisi testi ve akademik bilgi basari testinden elde
edilen veriler lizerinden yiritilmistiir. Arastirma, 5. siniflarda fen ve teknoloji dersi

“ Kuvvet ve Hareket ve Yasamimizda Elektrik” {initelerinde yapilmistir.

Bu béliimde arastirmada yer alan katilimcilar, aragtirmanin modeli, islem, veri

toplama araglar1 ve verilerin analizinde kullanilan teknikler agiklanmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada On test son test kontrol gruplu deneysel desen modeli
kullanmilmistir.  Arastirmada uygulanan deneysel desende, bagimli degiskenler
yansitict diisiinme becerisi ve akademik bagaridir. Bu bagimli degiskenler ilizerinde

etkisi incelenen bagimsiz degisken ise 6gretme yontemi olan MEB vitamindir.

Aragtirma iki grup iizerinde yiiriitiilmistiir. Gruplar deney ve kontrol gruplarina
random (es olasilikli atama) yoluyla atanmistir. Kontrol grubunda programda
onerilen ancak MEB vitamin 6gretim etkinlikleri haricinde 6gretim etkinlikleri
stirdiiriilmiis, deney grubuna ise MEB vitamin 0gretim etkinlikleri uygulanmigtir.
Her iki grup i¢in yansitic1 diisiinme becerisi ve bagar1 arasinda anlamli farkin olup
olmadig1 belirlenmistir. Arastirmanin uygulamasi 6gretmen tarafindan arastirmaci

gbzlemi ve kontroliinde yliriitiilmistiir.
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Tablo 3.1. Aragtirmanin Deneysel Deseni

Grup On Testler Deneysel islem Son Testler
Deney Yansitic1 Diigiinme MEB vitamin etkinliklerinin | Yansitict Diigiinme
Grubu | Becerisi Olgegi kullanildig1 6gretim Becerisi Olgegi
Akademik Bagar1 Testi Akademik Basan
Testi
Kontrol | Yansitici Diisiinme Programda onerilen, MEB vitamin | Yansitict Diisiinme
Grubu | Becerisi Olgegi etkinliklerinin kullamlmadig1 | Becerisi Olgegi
Ogretim
Akademik Basar1 Testi Akademik Basari
Testi

3.2. Katilhmcilar

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2011-2012 6gretim yili 1. doneminde Konya
Meram Maresal Mustafa Kemal Ilkogretim Okulunun 5/C ve 5/E subelerinde okuyan
besinci sinif dgrencileri olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplar olusturulurken
seckisiz atama yontemi kullanilmistir. 5/C kontrol, 5/E deney grubu olarak

atanmistir.

Tablo 3.2. Katihhmcilar

Cinsiyet Toplam
Kiz Erkek
Deney n 16 25 41
% %39,02 %60,98 100
Kontrol n 17 25 42
% %40,48 %59,52 100

Arastirmanin yapildigi deney ve kontrol gruplarinin kiz ve erkek 6grenci
sayilar1 tablodaki gibidir. Tablodan da anlasilacag: lizere kiz ve erkek 6grencilerin

say1s1 ve yiizdelikleri hem grup i¢inde hem de gruplar arasinda birbirine yakindir.
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3.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Olusturulmasi

Deney ve kontrol gruplarinin esitlenmesinde asagidaki Olgiitler goz Oniine

alimustir.

1. 2010/2011 Egitim — Ogretim yili 4. Smf Fen ve Teknoloji dersi not
ortalamasi

2. Basari testi 0n test sonuclari

3. Hava direnci ve su direnci ile ilgili teknolojik tasarim hazirlamaya yonelik
yansitici diislinme beceri 6lgegi 6n test sonuglari

4. Basit bir elektrik devresi kurulumu ve devre elemanlarina yonelik yansitict
diisiinme beceri 6lgegi On test sonuglari

Calisma grubunun yukarida belirlenen Olgiitlere gore ayni diizeyde olup
olmadiklarini belirlemek igin “2010/2011 Egitim — Ogretim yili 4. Smif Fen ve
Teknoloji dersi akademik basari ortalamasi” “Basar1 Testi”, “Hava direnci ve su
direnci ile ilgili teknolojik tasarim hazirlamaya yonelik yansitici diisiinme beceri
Olcegi”, “Basit bir elektrik devresi kurulumu ve devre elemanlarina yonelik yansitict
diisiinme beceri Olgegi” ve ailenin gelir diizeyi ortalamalar1 karsilastirilmistir.
Ortalamalar arasindaki farkin manidar olup olmadigini test etmek icin iliskisiz
(bagimsiz) orneklem t testi kullanilmugtir. Iliskisiz 6rneklem ortalamalari arasindaki

farkin manidar olup olmadigini test etmek icin iliskisiz drneklem t testi kullanilir

(Biiyiikoztiirk, 2011: 39; Biiyiikoztiirk, 2010: 159).

3.3.1.2010/2011Egitim — Ogretim yih 4. Simf Fen ve Teknoloji Dersi Not
Ortalamasi
Gruplarin deneysel islemin basinda bir 6nceki sinifin Fen ve Teknoloji dersi

ortalamalar1 asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 3.3. Gruplarin 4. Stmf Fen Ve Teknoloji Dersi Not Ortalamasi

GRUP N X t P

Kontrol Grubu 42 4,44 0,10 ,992

Deney Grubu 41 4,43 0,10 ,992
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Calisma gruplarinin 4. Sinif Fen ve teknoloji dersi donem sonu notlari
ortalamasi agisindan eslestirilmesi amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklem t testi
sonuglar1 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Fen ve Teknoloji
dersinde dénem sonu not ortalamalari arasinda anlamli diizeyde (p>.05) fark
olmadig1 goriilmektedir. Bu nedenle, deney ve kontrol gruplarinin fen becerilerinin

birbirine denk oldugu sdylenebilir.
3.3.2. Gruplarin “Basar1 Testi” On Test Puanlar1

Gruplarin deneysel islemin basinda uygulanan basari test’inden aldiklar1 6n test

puanlarina iliskin bulgular asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 3.4. Gruplarin “Basari Testi” On Test Puanlan iliskin Bulgular

GRUP N X t P
Kontrol Grubu 42 22,98 ,289 174
Deney Grubu 41 22,49 ,289 774

Calisma gruplarinin basar1 testi O6n test puanlari agisindan eslestirilmesi
amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonuclart incelendiginde deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin basari testi’'nden almis olduklar1 6n test puanlar1 arasinda
anlamli diizeyde (p>.05) fark olmadig: goriilmektedir. Bu nedenle, deney ve kontrol
gruplariin fen ve teknoloji dersi kuvvet ve hareket {initesi ve yasamimizda elektrik

tiniteleri On test bilgilerinin birbirine denk oldugu sdylenebilir.

3.3.3. Gruplarin “Hava Direnci Ve Su Direnci ile Tlgili Teknolojik Tasarim

Hazirlamaya Yénelik Yansitic1 Diisiinme Becerisi Olcegi” On Test Puanlar:

Gruplarin deneysel islemin baginda uygulanan Hava Direnci Ve Su Direnci ile
llgili Teknolojik Tasarim Hazirlamaya Yonelik Yansitict Diisiinme Becerisi
Olgegi’nden aldiklar1 6n test puanlarma iliskin bulgular asagidaki tabloda

gosterilmistir.
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Tablo 3.5. Gruplarin “Hava Direnci Ve Su Direnci ile Ilgili Teknolojik Tasarim

Hazirlamaya Yoénelik Yansitica Diisiinme Becerisi Olcegi” On Test Puanlan iliskin

Bulgular
GRUP N X t P
Kontrol Grubu 42 49,52 -1,198 ,235
Deney Grubu 41 51,41 -1,197 ,235

Calisma gruplarmin Hava Direnci Ve Su Direnci Ile Ilgili Teknolojik Tasarim
Hazirlamaya Yonelik Yansitict Diisiinme Becerisi Olgegi 6n test puanlari agisindan
eslestirilmesi amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonuglar1 incelendiginde
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Hava Direnci Ve Su Direnci ile ilgili
Teknolojik Tasarim Hazirlamaya Yénelik Yansitict Diisiinme Becerisi Olgegi’nden
almis olduklar1 6n test puanlari arasinda anlamli diizeyde (p>.05) fark olmadigi
goriilmektedir. Bu nedenle, deney ve kontrol gruplarinin yansitici diisiinme

becerilerinin birbirine denk oldugu sdylenebilir.

3.3.4.Gruplarin  “Basit Bir Elektrik Devresi Kurulumu Ve Devre

Elemanlarma Yonelik Yansitici Diisiinme Becerisi (")l(;egi” On Test Puanlan

Gruplarin deneysel islem basinda Basit Bir Elektrik Devresi Kurulumu Ve
Devre Elemanlarma Yénelik Yansitict Diisiinme Becerisi Olgeginden almis olduklari

puanlarin karsilastirilmasi asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 3.6. Gruplarin “Basit Bir Elektrik Devresi Kurulumu Ve Devre Elemanlarina

Yonelik Yansitic1 Diisiinme Becerisi (")lg:egi” On Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

GRUP N X t P
Kontrol Grubu 42 44,40 1,686 ,235
Deney Grubu 41 40,98 1,688 ,235

Calisma gruplarmin Basit Bir Elektrik Devresi Kurulumu Ve Devre
Elemanlarina Yonelik Yansitict Diisiinme Becerisi Olgegi 6n test puanlari agisindan
eslestirilmesi amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonuglart incelendiginde

deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Basit Bir Elektrik Devresi Kurulumu Ve
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Devre Elemanlarma Yonelik Yansitict Diisiinme Becerisi Olgegi’nden almis
olduklar1 6n test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde (p>.05) fark olmadig
gorilmektedir. Bu nedenle, deney ve kontrol gruplarinin yansitici diisiinme

becerilerinin birbirine denk oldugu sdylenebilir.

3.4. Arastirma Siireci

Arastirmada bir deney ve bir kontrol grubu yer almaktadir. Deney ve kontrol
gruplariin se¢iminde arastirmaci tarafindan hazirlanan akademik basari testi ve
yansitici diisiinme becerileri testi kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda ders

islenisinde farkli siirecler uygulanmstir.

Denel islem baslamadan Once Ogretmenle siirecte ne tiir bir uygulama
yapilacagi goriisiilmiis ve MEB vitamin etkinliklerinin uygulandigi 6gretim siirecinin
ne oldugu konusunda &gretmen bilgilendirilmistir. Deney grubuna uygulanan ders
planlar1 ve etkinlikler 6gretmenin de goriisii alinarak hazirlanmig ve uygulamaya
konulmustur. Ogretmene MEB vitamin etkinlikleri konusunda bilgi verilmis ve denel

islemin nasil izlenecegi konusunda isbirligi halinde hareket edilecegi belirtilmistir.

Arastirmada deney grubunda MEB vitamin etkinliklerle o6grenciler derse
katilmiglar, kontrol grubunda ise Ogrencilerin derse katilimi programda onerilen
yontemlerle yapilmistir. Iki grup arasinda yansitici diisiinme becerileri agisindan
fark olusup olusmadigini belirlemek i¢in 6n test ve son test olarak yansitict diisiinme
becerisi 6l¢egi uygulanmistir. Ogrencilerin basarilarini belirlemek maksadiyla her iki

gruba 0On test ve son test olarak basari testi uygulanmistir.

Deney grubunda bir derste plan dahilinde yapilan etkinlikleri betimlemesi
bakimindan, uygulama boyunca yapilan etkinlikler tiim derslerde ortak bir ¢ercevede

su sekilde yiritilmustiir:

1. Deney grubunda 2011-2012 o6gretim yili bahar yartyilinda fen ve teknoloji
dersinde 41 kisiden olusan 5. sinif 6grencilerinin katilimiyla islenmistir. Haftada
3 saatten 7 hafta ders islenmistir. Dersler arastirmaci kontroliinde dersin
Ogretmeni tarafindan islenmistir. Derslerin planlanmasi ve islenisi konusunda

Ogretmenle isbirligi halinde c¢alisilmistir. Kuvvet ve Hareket iinitesi ve
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Yasamimizdaki Elektrik {initesi MEB vitamine dayali etkinlikler ¢ercevesinde

yiirtitiilmiistir.

MEB vitamin yazilim1 gercevesinde planlanan program cercevesinde “Kuvvet ve
Hareket” tinitesi kapsaminda ilk hafta “Temas Gerektirmeyen Sihirli Kuvvetler”,
ikinci  hafta “Miknatislarla  Oynayalim™, iglincii hafta “Siirtlinmenin
Hayatimizdaki Yeri”, ders sunumu ve etkinlikleri yapildi. Dordiincii hafta ilk
saatinde “Siirtlinmenin Hayatimizdaki Yeri” konusuna devam edildi. Her konu
sonunda MEB vitamin yaziliminda yer alan degerlendirme etkinlikleri yapildi.
Degerlendirme etkinlikleri sonucunda Ogrencilerin 6grenme eksiklikleri olan
noktalara MEB vitamin ¢6ziim ve hatirlayalim kisimlari ile tamamlandi.
Dordiincii hafta son iki ders saati igerisinde Hava ve Su direnci ile ilgili
teknolojik tasarim hazirlandi. Teknolojik tasarim hazirlama asamasinda genel
kani ile hava direncini ortaya koyacak sekilde Parasiit tasarim1 yapilmasina karar
verildi. Ogrenciler gruplara ayrilarak hava direncini arastirip, tasarima etki eden
hava direncini artirmak icin nasil bir tasarim yapilmasi gerektigini arastirdilar.
Gruplar bu siire igerisinde tasarimlarini sinifta hazirladilar. Hazirladiklari
paragsiitlerle ilgili sinif 6niinde sunumlar yaptilar. Bu sekilde “Kuvvet ve Hareket”

Unitesi tamamlandi.

Yine ikinci iinite olan “Yasamimizda Elektrik” {initesi kapsaminda MEB vitamin
yazilimi gergevesinde planlanan program cgergevesinde ilk hafta “Basit Elektrik
Devreleri Olusturalim” ve “Ampullerin Parlakliklarin1 Degistirelim”, ikinci hafta
“Devre Resimlerini Sembollerle Ifade Edelim” konusu islendi. Her konu sonunda
MEB vitamin yaziliminda yer alan degerlendirme etkinlikleri yapildi.
Degerlendirme etkinlikleri sonucunda o6grencilerin 6grenme eksiklikleri olan
noktalara MEB vitamin ¢dziim ve hatirlayalim kisimlari ile tamamlandi. Ugiincii
hafta igerisinde Basit Bir Elektrik Devresi Kurulumu yapildi. Ogrenciler gruplara
ayrilarak elektrik devreleri ve devre elemanlar: ile ilgili aragtirma yaptilar.
Elektrik devresi kurulumu i¢in gerekli materyalleri 6grenciler sinifa getirerek
sinifta elektrik devresi kurulumu hazirlandi. Ogrenciler hazirladiklar: elektrik
devreleri ile ilgili sinif 6niinde sunumlar yaptilar. Bu sekilde “Yasamimizdaki

Elektrik” tinitesi tamamlandi.
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Kontrol grubunda;

Kontrol grubunda 2011-2012 6gretim yili bahar yariyilinda fen ve teknoloji
dersinde 42 kisiden olusan 5. sinif 6grencilerin katilimiyla 6grencilerin katilimiyla
islenmistir. Haftada 3 saatten 7 hafta ders islenmistir. Dersler arastirmacinin
kontroliinde dersin 6gretmeni tarafindan islenmistir. Kontrol grubunda uygulanan ve
uygulanacak olan planla ilgili dgretmenden bilgi almmustir. Ogretmen &gretim
programinda onerilen ders kitabin1 ve kilavuz kitabi kullandigini ve buna gore
derslerini yiiriittiigiinii belirtmistir. Kontrol grubuna uygulanan siire¢ yine programda
yer alan etkinlikler, kilavuz kitap ve ders kitab1 kaynak alinarak dgretmen tarafindan
yiiriitiilmiistiir. Siiregte programda onerilen yontemlerle ders islenmistir. Ogretmene

derste uygulamasi i¢in herhangi bir plan verilmemistir.

n

Kontrol grubunda "Kuvvet ve Hareket tinitesi kapsaminda "Temas
Gerektirmeyen Kuvvetler" ile ilgili ilk hafta kazanimlarma(Ek-6) yonelik,
"Miknatislarin ~ Ozellikleri" ile ilgili ikinci hafta kazammlarina (Ek-6) yonelik,
"Sirtinme  kuvvetini  ve hayatimizdaki Onemi" ile ilgili dglincii hafta
kazanimlarina(Ek-6) yonelik ve dordiincii hafta kazanimlarina (Ek-6) yonelik dersler
islenmistir. Dordiincii haftada deney grubu ile paralel bir sekilde "Siirtiinmenin
hayatimizdaki 6nemi" konusu ile ilgili "Hava ve Su Direncine" yonelik teknolojik

tasarim hazirlandi. Deney grubuna paralel olarak parasiit tasarimi yapildi ve

ogrenciler bireysel degerlendirildi.

Kontrol grubunda "Yasamimizdaki Elektrik" iinitesi kapsaminda "Basit bir
elektrik devresinde ampullerin parlakliginin degistirilmesi" ile ilgili besinci hafta
kazanimlarina(Ek-6) yonelik ve altinci hafta kazanimlarina(Ek-6) yonelik, "Basit bir
elektrik devresindeki elemanlarin sembolik gosterimi ve devre semalarinin ¢izimi"
ile ilgili yedinci hafta kazanimlarina(Ek-6) yonelik dersler islenmistir. Deney
gurubuna paralel olarak {initenin son haftasinda "Basit bir elektrik devresi kurulumu"
konusuna yonelik sinifta teknolojik tasarim hazirland1 ve 6grenciler bireysel olarak

degerlendirildi.

Kontrol  grubunda wuygulanan sliregte MEB  vitamin etkinlikleri

uygulanmamigtir. MEB  vitamin etkinlikleri  yerine programda Onerilen
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Odevlendirmelerden ve diger etkinliklerden faydalanilmistir. Degerlendirme islemleri

programda Onerilen degerlendirme sorular ile yapildi. Kontrol grubu 6gretmeni ile

gorlsiilerek 6grencilerin - miimkiin oldugu kadar MEB Vitamine erisiminin

saglanmamasi konusunda bilgilendirilmistir.

devre elemanlarina yonelik yansitici diisiinme becerisi Olcegi,

3.5. Veri Toplama Araclari

Veri toplama araci olarak basar1 testi ve basit bir elektrik devresi kurulumu ve

hava direnci ve su

direnci ile ilgili teknolojik tasarim hazirlamaya yonelik yansitici diisiinme becerisi

6lcegi kullanilmastir.

3.5.1. Basar1 Testi

Tablo 3.7. Basar: Testi Verileri

Soru |Madde  Giiglik|Madde Ayiricilik| Soru |Madde  Giclik|Madde  Ayiricilik
No |indeksi (pj) Giicii (q)) No [indeksi (pj) Giicii (qj)
1 0,83 0,17 35 0,47 0,53
2 0,77 0,23 36 0,72 0,28
3 0,64 0,36 37 0,22 0,78
4 0,77 0,23 38 0,16 0,84
5 0,74 0,26 39 0,63 0,37
6 0,70 0,30 40 0,36 0,64
7 0,65 0,35 41 0,31 0,69
8 0,32 0,68 42 0,59 0,41
9 0,44 0,56 43 0,48 0,52
10 0,78 0,22 44 0,43 0,57
11 0,25 0,75 45 0,53 0,47
12 0,86 0,14 46 0,63 0,37
13 0,77 0,23 47 0,27 0,73
14 0,51 0,49 48 0,44 0,56
15 0,51 0,49 49 0,55 0,45
16 0,60 0,40 50 0,66 0,34
17 0,42 0,58 51 0,55 0,45
18 0,55 0,45 52 0,60 0,40
19 0,60 0,40 53 0,74 0,26
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20 0,60 0,40 54 0,65 0,35
21 0,26 0,74 55 0,63 0,37
22 0,39 0,61 56 0,54 0,46
23 0,78 0,22 57 0,69 0,31
24 0,46 0,54 58 0,63 0,37
25 0,73 0,27 59 0,36 0,64
26 0,50 0,50 60 0,55 0,45
27 0,79 0,21 61 0,29 0,71
28 0,48 0,52 62 0,24 0,76
29 0,31 0,69 63 0,28 0,72
30 0,71 0,29 64 0,30 0,70
31 0,79 0,21 65 0,61 0,39
32 0,63 0,37 66 0,36 0,64
33 0,47 0,53 67 0,78 0,22
34 0,30 0,70 68 0,79 0,21

Basar1 testi, 6grencilerin “Kuvvet ve Hareket” ve “Yasamimizda Elektrik”
tinitelerinde islenen konularda edindikleri basari seviyelerini belirlemek igin
arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Testin olusturulmasinda farkli kaynaklardan
(ders kitaplari, ge¢mis yillarda sinavlarda c¢ikmis sorular) yararlanilmistir. Test
coktan se¢melidir ve sorular 4 segeneklidir. Unite kazamimlari gdz oOniinde
bulundurularak 68 soru hazirlanmistir. 68 soruluk testin puanlamasi, dogru cevaplar
icin 1 ve yanlis cevaplar icin 0 olarak yapilmis ve hesaplamalarda bu puanlama esas
alimmistir. Hazirlanan bu 68 soru, aragtirma yapilacak olan okulla aym
sosyoekonomik diizeyde olan Ismail Hakki Tongu¢ Ilkdgretim Okulu, Basak
[Ikogretim Okulu, Fazilet Kuzucu Ilkdgretim Okulu, Hasan Ali Yiicel Ilkogretim
Okulu Ilkdgretim 6. siif 6grencilerinden olusan 294 kisiye uygulanarak denenmistir.
Bu 6n deneme sonunda yapilan gegerlik ve giivenirlik hesaplamalari sonunda, madde
glivenirlikleri dikkate alinarak giivenilir olmayan maddeler elenmistir. Madde
giivenirlikleri dikkate almarak 1., 3., 4., 8., 11., 17., 21., 22., 23., 28., 29., 34., 37.,
38.,40., 41.,47., 56., 59., 61., 62., 63. ve 67. maddeler testten ¢ikarilmustir. 10., 12.,
31., 48., 55., 64. ve 68. maddeler gerekli kazanimi dlgecek baska madde testte yer
almadigindan, uzman gorligleri alinarak, diizeltilip teste alinmistir. Gerekli
diizeltmeler ve elemeler yapildiktan sonra 45 soruluk basari testi elde edilmistir (Ek-

3). 45 soruluk test i¢cin KR 20 giivenirlik katsayist 0,91 olarak bulunmustur. 45
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soruluk testin puanlamasi, dogru cevaplar icin 1 ve yanlis cevaplar i¢in 0 olarak

yapilmis ve hesaplamalarda bu puanlama esas alinmistir.
3.5.2. Problem Cozmeye Yonelik Yansitic1 Diisiinme Becerisi Olcegi

Aragtirmada Askar ve Kizilkaya(2009) tarafindan gelistirilen 14 soruluk
Problem Cozmeye Yonelik Yansitict Diisiinme Becerisi 6lgegi gerekli izinler
aliarak kullanilmistir (EK-8). Bu 6lgek arastirmamiz da uygulanan Fen ve Teknoloji
dersine yonelik olarak "Kuvvet ve Hareket" {initesine i¢in "Hava Direnci ve Su
Direnci ile Ilgili Teknolojik Tasarim Hazirlamaya Yénelik Yansitict Diisiinme
Becerisi Olgegi" seklinde ve "Yasamimizdaki Elektrik" {initesi i¢in "Basit Bir
Elektrik Devresi Kurulumu ve Devre Elemanlarina Yonelik Yansitict Diisiinme

Becerisi Olcegi" seklinde uyarlanmistir.

Askar ve Kizilkaya (2009), 6lgegin 6n ¢alismast kapsaminda ilk olarak dlgekte
ele alinacak boyutlar belirlenmistir. Bunlar yansitici diisiinme siirecinde
gerceklestirilen eylemlerin ii¢ ana noktasi ele alinarak {iiretilmistir. Bunlar; sorgulama,
nedenleme ve degerlendirmedir (Dewey, 1933; Shon, 1987; Smith ve Hatton, 1993;
Moon, 1999; Lee, 2005: Akt.Askar ve Kizilkaya, 2009).

Test maddeleri problem ¢6zme asamalarint géz Oniinde bulundurarak
matematik dersine yonelik olarak hazirlanmistir. Taslak halinde hazirlanan 6l¢ek 30
kisiye uygulanmis ve 2 ayr1 okuldan 16 ogrenciyle goriisme yapilmistir. Bu
goriismeler sonucu bazi maddeler degistirilmis ve tekrar diizenlenmistir. Olgek
gecerlik giivenirlik ¢aligmalar1 yapilmadan 6nce 14 madde igermektedir (5 madde

sorgulama, 5 madde degerlendirme, 4 madde nedenleme boyutu).

Olgek maddeleri 5°1i likert tipine gore puanlanmistir. Olgek toplam puani, 14
maddeye verilen cevaplarin bu puanlar cinsinden toplami seklinde olusturulmustur.
Toplam puanin biiyiikliik derecesi, yansitict diisiinme becerisine sahip olma derecesi

seklinde yorumlanmaktadir.

Toplanan verilere sorgulama, nedenleme ve degerlendirme boyutlar
kapsaminda dogrulayic1 faktdr analizi yapilmistir. Dogrulayict faktér analizi

yapilmadan Once, verilerin faktoér analizine uygunlugunu belirlemek amaciyla
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Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett testi yapilmistir. KMO degeri “0.872” ve
Bartlett’s Test of Sphericity degeri 1084.329 olarak bulunmustur (p< 0.01 ).
Istatistiksel olarak anlamli bulunan bu deger, modele dogrulayici faktér analizi

yapilabileceginin bir gostergesi olarak kabul edilmistir.

Problem ¢6zmeye yonelik yansitic1 diisiinme becerisi Olgeginin gecerlik
caligmalar1 ¢ergevesinde dogrulayic1 faktér analizi sonucu hesaplanan uyum
indeksleri Tablo 3.8.’te verilmistir. Elde edilen degerlerin farkli tiirlerdeki uyum
indekslerine bakildiginda, gozlenen degerlerin kabul edilebilir (Meydan ve Sesen,

2011) deger sinirlar1 iginde oldugu belirlenmistir.

Tablo 3.8. Problem Cozmeye Yonelik Yansitict Diisiinme Becerisi

Olgeginin Dogrulayici Faktor Analizi Sonucu Hesaplanan Uyum indeksleri

Uyum indeksi Kabul Edilebilirlik Deger Gozlenen Deger
Kay-Kare/ Serbestlik Derecesi <3.00 2,69
GFI >0.90 0,92
AGFI >0.80 0,89
NNFI >0.90 0,93
CFlI >0.90 0,95
RMSR <0.10 0,08
RMSEA <0.06 or <0.08 0.071

GFI = goodness-of-fit index;

AGFI = adjusted goodness-of-fit index;

NNFI = non-normed fit index;

CFI = comparative fit index;

RMSR = root mean square residual;

RMSEA = root mean square error of approximation.

Sekil 6' da dlgegin oriintii cizelgesi verilmistir. Olgegin boyutlar1 arasindaki
iliski incelendiginde sorgulama ve degerlendirme boyutlar1 arasinda 0.90,
degerlendirme ve nedenleme boyutlart arasinda 0.82, sorgulama ve nedenleme
boyutlar1 arasinda 0.96 degerinde ¢ift yonlii iliski oldugu goriilmektedir. Cizelge 1’in
solunda maddelerin hata varyanslari verilmistir. Olgegin boyutlarindan 6lgek
maddelerine dogru giden tek yonlii oklar {izerinde maddelere iliskin faktor yiikleri

gosterilmektedir.
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Sekil 6. Problem Cézmeye Yonelik Yansitic1 Diisiinme Becerisi Olcegi

Faktor Yiikleri ve Oriintii Cizelgesi

<«

1.10
0.80

0.90
0.87
115 =»

- Degerlendirme 0.96

096 =P | Soru4
08 >
088 >

0.82
133 >
082 >
113 >
0.80 =»| Sorul2

Faktorlerin gilivenirlik kanitlari i¢in Cronbach Alfa degerleri incelenmistir.
Analiz sonucuna gore, sorgulama faktoriiniin degeri 0.73, nedenleme faktoriiniin
degeri 0.71, degerlendirme faktoriiniin degeri ise 0.69 olarak bulunmustur. Olgek

maddelerinin tiimii i¢in bu deger 0,83 olarak hesaplanmustir.

3.5.3. Hava Direnci ve Su Direnci fIle Tlgili Teknolojik Tasarim

Hazirlamaya Yénelik Yansitic1 Diisiinme Becerisi Olcegi

Olgegin 6n calismasinda ele alinacak boyutlar belirlenmistir. Bunlar dlgegin
uyarlandigi Problem Cozmeye Yonelik Yansitici Diisiinme Becerisi Olgeginde
oldugu gibi yansitic1 diisiinme siirecinde gergeklestirilen eylemlerin ii¢ ana noktasi

ele alinarak tiretilmis olan Sorgulama, Degerlendirme ve Nedenlemedir.

Olgekte, Problem Cézmeye Yonelik Yansitict Diisiinme Becerisi Olgegindeki
maddeler Fen ve Teknoloji dersi Kuvvet ve Hareket iinitesine uyarlanmistir. Olgek

14 maddeden olusmaktadir (Ek-1). Olgek maddeleri 5°1i likert tipine gore
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puanlanmistir. Puanlama, maddeyi okuyan &grencinin 0 maddedeki eylemi
gerceklestirme sikligint g6z Onilinde bulundurarak cevap vermesine gore
tasarlanmistir. Maddelerin igcerdigi eylem sikliklar1 “Her zaman”, “Cogu zaman”,
“Bazen”, “Nadiren”, “Hic¢bir zaman” seviyelerinde diizenlenmistir. Bu seviyeler; Her
zaman=5, Cogu zaman=4, Bazen=3, Nadiren=2, Hicbir zaman=1 olarak
puanlanmistir. Olgek toplam puami, 14 maddeye verilen cevaplarm bu puanlar
cinsinden toplami seklinde olusturulmustur. Toplam puanin biiyiikliik derecesi,

yansitici diisiinme becerisine sahip olma derecesi seklinde yorumlanmaktadir.

Calisma grubunu olusturmak amaciyla Konya ili Selguklu Ilgesi Maresal
Mustafa Kemal Ilkogretim Okulu, Ismail Hakk1 Tongug Ikdgretim Okulu ve Meram
flgesi Ozel Basak ilkdgretim Okulu olmak iizere toplam 3 okul rastgele segilerek
belirlenmistir. Bu okullarda 6. smif ogrencilerinden toplam 200 &grenciye

uygulanmistir ve bu veri kiimesi kullanilarak istatistiksel analizler yapilmistir.

Hava Direnci ve Su Direnci Ile ilgili Teknolojik Tasarim Hazirlamaya Y énelik
Yansitic1 Diisiinme Becerisi Olgegi gecerlik caligmalar1 cercevesinde dogrulayici
faktor analizi sonucu hesaplanan uyum indeksleri Tablo 3.9.°da verilmistir. Elde
edilen degerlerin farkli tiirlerdeki uyum indekslerine bakildiginda, gozlenen
degerlerin kabul edilebilir (Meydan ve Sesen, 2011) deger sinirlar i¢inde oldugu

belirlenmistir.

Tablo 3.9. Dogrulayict Faktor Analizi Sonucu Hesaplanan Uyum

Indeksleri
Uyum indeksi Kabul Edilebilirlik Deger Gozlenen Deger
Kay-Kare/ Serbestlik Derecesi <3.00 2,24
GFI >0.90 0,91
AGFI >0.80 0,86
RMSEA <0.06 or <0.08 0.071

GFI = goodness-of-fit index;

AGFI = adjusted goodness-of-fit index;

NNFI = non-normed fit index;

RMSEA = root mean square error of approximation.

Sekil 7°de 6lgegin oriintii cizelgesi verilmistir. Olgegin boyutlar1 arasindaki

iliski incelendiginde sorgulama ve degerlendirme boyutlar1 arasinda 1.40,
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degerlendirme ve nedenleme boyutlari arasinda 1.61, sorgulama ve nedenleme
boyutlar1 arasinda 1.31 degerinde cift yonli iliski oldugu gortilmektedir. Sekil 7’in
solunda maddelerin hata varyanslar1 verilmistir. Olgegin boyutlarindan 6lcek
maddelerine dogru giden tek yonlii oklar {izerinde maddelere iliskin faktor yiikleri

gosterilmektedir.

Sekil 7. Hava Direnci ve Su Direnci Ile ilgili Teknolojik Tasarim
Hazirlamaya Yénelik Yansiticn Diisiinme Becerisi Olcegi Faktor Yiikleri ve

Oriintii Cizelgesi
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3.5.4. Basit Bir Elektrik Devresi Kurulumu ve Devre Elemanlarina

Yonelik Yansitic1 Diisiinme Becerisi Olcegi

Olgegin 6n calismasinda ele almacak boyutlar belitlenmistir. Bunlar dlgegin
uyarlandigi Problem Cozmeye Yonelik Yansitici Diisiinme Becerisi Olgeginde
oldugu gibi yansitict diistinme siirecinde gerceklestirilen eylemlerin {i¢ ana noktasi

ele alinarak iiretilmis olan Sorgulama, Degerlendirme ve Nedenlemedir.
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Olgekte, Problem Cozmeye Yénelik Yansitict Diisiinme Becerisi Olcegindeki
maddeler Fen ve Teknoloji dersi Yasamimizdaki Elektrik tinitesine uyarlanmistir.
Olgek 14 maddeden olusmaktadir (Ek-2). Olgek maddeleri 5°1i likert tipine gore
puanlanmistir. Puanlama, maddeyi okuyan O&grencinin 0 maddedeki eylemi
gerceklestirme sikligint g6z Onilinde bulundurarak cevap vermesine gore
tasarlanmigtir. Maddelerin icerdigi eylem sikliklar1 “Her zaman”, “Cogu zaman”,
“Bazen”, “Nadiren”, “Hicbir zaman” seviyelerinde diizenlenmistir. Bu seviyeler; Her
zaman=5, Cogu zaman=4, Bazen=3, Nadiren=2, Hig¢bir zaman=1 olarak
puanlanmistir. Olgek toplam puani, 14 maddeye verilen cevaplarn bu puanlar

cinsinden toplami seklinde olusturulmustur. Toplam puanmn biyiikliik derecesi,

yansitici diistinme becerisine sahip olma derecesi seklinde yorumlanmaktadir.

Calisma grubunu olusturmak amaciyla Konya ili Selguklu Ilgesi Maresal
Mustafa Kemal Ilkogretim Okulu, Ismail Hakk1 Tongug Ikdgretim Okulu ve Meram
Ilgesi Ozel Basak ilkdgretim Okulu olmak iizere toplam 3 okul rastgele secilerek
belirlenmigtir. Bu okullarda 6. smif oOgrencilerinden toplam 250 O6grenciye

uygulanmistir ve bu veri kiimesi kullanilarak istatistiksel analizler yapilmistir.

Basit Bir Elektrik Devresi Kurulumu ve Devre Elemanlarina Yonelik Yansitic
Diisiinme Becerisi Olgegi gecerlik ¢alismalari cercevesinde dogrulayici faktdr analizi
sonucu hesaplanan uyum indeksleri Tablo 3.10.’da verilmistir. Elde edilen degerlerin
farkl tlirlerdeki uyum indekslerine bakildiginda, gézlenen degerlerin kabul edilebilir

(Meydan ve Sesen, 2011) deger sinirlari iginde oldugu belirlenmistir.

Tablo 3.10. Dogrulayic1 Faktor Analizi Sonucu Hesaplanan Uyum Indeksleri

Uyum indeksi Kabul Edilebilirlik Deger Gozlenen Deger
Kay-Kare/ Serbestlik Derecesi <3.00 2,27
GFlI >0.90 0,91
AGFI >0.80 0,85
RMSEA <0.06 or <0.08 0.08

GFI = goodness-of-fit index;

AGFI = adjusted goodness-of-fit index;

NNFI = non-normed fit index;

RMSEA = root mean square error of approximation.
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Sekil 8°de dlgegin oOriintii ¢izelgesi verilmistir. Olgegin boyutlar1 arasindaki
iliski incelendiginde sorgulama ve degerlendirme boyutlar1 arasinda 0.94,
degerlendirme ve nedenleme boyutlar1 arasinda 1.01, sorgulama ve nedenleme
boyutlar1 arasinda 0.91 degerinde ¢ift yonli iliski oldugu goriilmektedir. Sekil 8’in
solunda maddelerin hata varyanslar1 verilmistir. Olgegin boyutlarindan &lgek
maddelerine dogru giden tek yonlii oklar {izerinde maddelere iliskin faktor yiikleri

gosterilmektedir.

Sekil 8. Basit Bir Elektrik Devresi Kurulumu ve Devre Elemanlarina

Yonelik Yansitici Diisiinme Becerisi (")l(;egi Faktor Yiikleri ve Oriintii Cizelgesi
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3.6. Verilerin analizi

Veri toplama araglar1 bagar testi ve yansitict diigiinme 6lgekleri ile elde edilen
veriler kodlanarak Excel programina aktarilmistir. Basari testi i¢in dogru cevaplar
icin “1”, yanlis ve bos birakilan cevaplar i¢in “0” olacak sekilde puanlanmuistir.
Yansitici diisiinme 6lgekleri igin “higbir zaman=1”, “nadiren=2", “bazen=3", “cogu
zaman=4", “her zaman=1" olacak sekilde puanlanmistir. Verilerin analizinde
¢oziimleme aract olarak bagimsiz Orneklem t testi, bagimli &rneklem t testi,
kullanilmistir. Verilerin diizenlenmesinde Excel programindan, analizinde SPSS 15.0

programindan ve Amos programindan faydalanilmistir.
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4. BOLUM

BULGULAR

Bu boliimde, alt problemlerin sinanmasi amaciyla toplanan verilerin analiz

edilmesi ile elde edilen bulgulara yer verilmistir.
4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Ogretim programinda &nerilen Ogretim
yaklagiminin uygulandigi kontrol grubu o6grencilerinin, akademik basarilarina 6n

test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”” seklinde idi.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin, uygulama Oncesindeki kontrol grubunun
akademik basarilarinin denel islem sonunda farklilagip farklilasmadigina bakilmistir.
Bu dogrultuda kontrol grubunun Basar1 Testi’nden almis olduklari 6n test ve son test
puan ortalamalar1 karsilastirilmis ve bu karsilastirmalara iligkin bulgular asagidaki

tabloda sunulmustur.

Tablo 4.1. Kontrol Grubunun Akademik Basarilar1 On Test ve Son Test Puan

Ortalamalarina Iliskin Bulgular

ON TEST SON TEST ORT. FARKI
GRUP N X X X t p
Kontrol 42 22,97 28,47 55 -6,66 ,000

Tablodaki bulgulara gore, programda Onerilen Ogretim yoOntemlerinin
uygulandigi Kontrol grubunun Basari testinden almis olduklar1 son test puanlarinda
artis oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunun o6n test ve son test puanlar1 arasinda
anlamli bir fark vardir. Uygulanan yontem, 6grencilerde akademik basar1 diizeyinde

anlaml bir fark yaratmigtir.
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4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Yansitict disiinmeye dayali O6gretim
yaklasiminin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin, akademik basarilarina 6n test-

son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde idi.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin, uygulama oncesindeki deney grubunun
akademik basarilarinin denel islem sonunda farklilasip farklilasmadigina bakilmstir.
Bu dogrultuda deney grubunun Basar1 Testi’nden almis olduklar1 6n test ve son test
puan ortalamalar karsilagtirllmis ve bu karsilastirmalara iliskin bulgular asagidaki

tabloda sunulmustur.

Tablo 4.2. Deney Grubunun Akademik Basarilar1 On Test ve Son Test Puan

Ortalamalarina Iliskin Bulgular

ON TEST SON TEST ORT. FARKI
GRUP N X X X t p
Deney 41 22,49 34,85 12,36 -15,92 ,000

Tablodaki bulgulara gore, programda Onerilen O6gretim yoOntemlerinin
uygulandigr Deney grubunun Basari testinden almis olduklar1 son test puanlarinda
artis oldugu goriilmektedir. Deney grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda
anlamli bir fark vardir. Ogrencilerin 6n test ile son test ortalamalarina bakildiginda
Oon test denemesinden sonra yapilan uygulamanin ardindan 6grencilerin
ortalamalarinin 6nemli oranda artis gosterdigi goriilmektedir. Bu durum 6gretimin

etkili bir sekilde gergeklestirildigini gostermektedir.
4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin iiclincii alt problemi “Yansitici diisinmeye dayali 6gretim
yaklasiminin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile 6gretim programinda onerilen
ogretim yaklasimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin, akademik basarilarina

son test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?” seklinde idi.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin, uygulama Oncesindeki deney grubu ve

kontrol grubunun akademik basarilarinin denel islem sonunda farklilasip
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farklilasmadigima bakilmigtir. Bu dogrultuda deney grubunun Basar1 Testi’nden
almis olduklar1 son test puan ortalamalar1 karsilagtirilmis ve bu karsilagtirmalara

iliskin bulgular asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 4.3. Deney ve Kontrol Grubunun Akademik Basarilar1 Son Test Puan

Ortalamalarina liskin Bulgular

SON TEST
GRUP N X t P
Deney 41 34,85 4,244 ,000
Kontrol 42 28,48 -4,238 ,000

Tablo da deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik basari son
test puanlar1 karsilastirilmistir. Tabloya gore deney ve kontrol grubunun son test
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir. MEB
vitamin etkinliklerine dayali 6grenim gdren 6grenciler, programda Onerilen 6gretim
yaklagimina gére 6grenim goren Ogrencilerden anlamli olarak daha yiiksek basari

elde etmislerdir.
4.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanimn dordiincii alt problemi “Ogretim programinda &nerilen dgretim
yaklagimimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin, hava direnci ve su direnci ile
ilgili teknolojik tasarim hazirlamaya yonelik yansitici diisiinme becerileri 6n test-son

test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde idi.

Arastirmaya katilan 6grencilerin, uygulama dncesindeki kontrol grubunun hava
direnci ve su direnci ile ilgili teknolojik tasarim hazirlamaya yonelik yansitici
diistinme becerilerinin denel islem sonunda farklilagip farklilasmadigina bakilmistir.
Bu dogrultuda kontrol grubunun Hava Direnci Ve Su Direnci Ile Ilgili Teknolojik
Tasarim Hazirlamaya Yonelik Yansitict Diisiinme Becerisi olgeginden almis
olduklar1 6n test ve son test puan ortalamalar1 karsilastirilmis ve bu karsilastirmalara

iliskin bulgular asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 4.4. Kontrol Grubunun Hava Direnci Ve Su Direnci ile Tlgili
Teknolojik Tasarim Hazirlamaya Yénelik Yansitici Diisiinme Becerileri On

Test ve Son Test Puan Ortalamalarina iliskin Bulgular

ON TEST SON TEST ORT. FARKI
GRUP N X X X T p
Kontrol 42 49,00 56,67 7,67 -7,184 ,000

Tablodaki bulgulara gore, programda Onerilen O&gretim yoOntemlerinin
uygulandig1 kontrol grubunun Hava Direnci Ve Su Direnci ile Ilgili Teknolojik
Tasarim Hazirlamaya Yonelik Yansitict Diistinme Becerisi 0Ol¢eginden almis
olduklar1 son test puanlarinda artis oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunun 6n test
ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Uygulanan yontem, 6grencilerde

yansitici diistinme becerileri diizeyinde anlamli bir fark yaratmistir.
4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin besinci alt problemi “MEB vitamin etkinliklerine dayali 6gretim
yaklagiminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin, hava direnci ve su direnci ile
ilgili teknolojik tasarim hazirlamaya yonelik yansitici diigiinme becerileri 6n test-son

test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde idi.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin, uygulama oncesindeki deney grubunun hava
direnci ve su direnci ile ilgili teknolojik tasarim hazirlamaya yonelik yansitict
diistinme becerilerinin denel islem sonunda farklilasip farklilagsmadigina bakilmstir.
Bu dogrultuda deney grubunun Hava Direnci Ve Su Direnci ile Ilgili Teknolojik
Tasarim Hazirlamaya Yonelik Yansitici Diisiinme Becerisi 6lgeginden almig
olduklar1 6n test ve son test puan ortalamalar1 karsilagtirilmis ve bu karsilastirmalara

iligkin bulgular asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 4.5. Deney Grubunun Hava Direnci Ve Su Direnci 1le Tlgili Teknolojik
Tasarim Hazirlamaya Yonelik Yansitici Diisiinme Becerileri On Test ve Son

Test Puan Ortalamalarina Iliskin Bulgular

ON TEST SON TEST ORT. FARKI
GRUP N X X X t p
Deney 41 51,41 64,27 12,86 -9,049 ,000

Tablodaki bulgulara gore, programda Onerilen ogretim ydntemlerinin
uygulandig1 kontrol grubunun Hava Direnci Ve Su Direnci Ile ilgili Teknolojik
Tasarim Hazirlamaya Yonelik Yansitict Diisiinme Becerisi 0Olgeginden almis
olduklar1 son test puanlarinda artis oldugu goriilmektedir. Deney grubunun 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Ogrencilerin 6n test ile son test
ortalamalarina bakildiginda 6n test denemesinden sonra yapilan uygulamanin
ardindan 6grencilerin ortalamalarinin 6nemli oranda artis gosterdigi goriilmektedir.
Bu durum Ogretimin hedeflenen amacglar dogrultusunda gerceklestirildigini
gostermektedir ve 0grencilerde yansitict diisiinme becerileri diizeyinde anlamli bir

fark yaratmugstir.

4.6. Altinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin altincit problemi “MEB vitamin etkinliklerine dayali 6gretim
yaklasiminin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile 6gretim programinda 6nerilen
Ogretim yaklagimin uygulandigi kontrol grubu ogrencilerinin, hava direnci ve su
direnci ile ilgili teknolojik tasarim hazirlamaya yonelik yansitict diisiinme becerileri

son test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?” seklinde idi.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin, uygulama Oncesindeki deney grubu ve
kontrol grubunun hava direnci ve su direnci ile ilgili teknolojik tasarim hazirlamaya
yonelik  yansitict  diisinme becerilerinin  denel islem sonunda farklilasip
farklilasmadigina bakilmistir. Bu dogrultusunda deney grubu ve kontrol grubunun
Hava Direnci Ve Su Direnci Ile Ilgili Teknolojik Tasarim Hazirlamaya Yonelik

Yansitic1 Diisiinme Becerisi 6l¢eginden almis olduklari son test puan ortalamalari
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kargilastirilmis  ve bu karsilagtirmalara iliskin bulgular asagidaki tabloda

sunulmustur.

Tablo 4.6. Deney ve Kontrol Grubunun Hava Direnci Ve Su Direnci ile Tlgili
Teknolojik Tasarim Hazirlamaya Yonelik Yansitic1 Diisiinme Becerileri Son

Test Puan Ortalamalarina iliskin Bulgular

SON TEST
GRUP N X t P
Deney 41 64,27 -5,499 ,000
Kontrol 42 56,67 5,540 000

Tablo da deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin hava direnci ve su
direnci ile 1ilgili teknolojik tasarim hazirlamaya yonelik yansitict diisiinme
becerilerinin son test puanlari karsilastirilmistir. Tabloya gore deney ve kontrol
grubunun son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu
goriilmektedir. MEB vitamin etkinliklerine dayali 6grenim goren &grenciler,
programda Onerilen 6gretim yaklagimina gore 6grenim goren dgrencilerden anlaml
olarak hava direnci ve su direnci ile ilgili teknolojik tasarim hazirlamaya yonelik

yansiticl diislinme becerisini kazanmislardir.
4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin  Yedinci problemi “Ogretim programinda &nerilen dgretim
yaklagiminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin, basit bir elektrik devresi
kurulumu ve devre elemanlarina yonelik yansitic1 diisiinme becerileri 6n test-son test

puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde idi.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin, uygulama oncesindeki kontrol grubunun basit
bir elektrik devresi kurulumu ve devre elemanlarina yonelik yansitici diisiinme
becerilerinin denel islem sonunda farklilagip farklilasmadigina bakilmistir. Bu
dogrultuda kontrol grubunun Basit Bir Elektrik Devresi Kurulumu Ve Devre
Elemanlarina Yonelik Yansitici Diisiinme Becerisi 6lgeginden almis olduklari 6n test
ve son test puan ortalamalari karsilastirllmis ve bu karsilastirmalara iliskin bulgular

asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 4.7. Kontrol Grubunun Basit Bir Elektrik Devresi Kurulumu Ve Devre
Elemanlarina Yénelik Yansiticn Diisiinme Becerileri On Test ve Son Test

Puan Ortalamalarina iliskin Bulgular

ON TEST SON TEST ORT. FARKI
GRUP N X X X T p
Kontrol 42 44,40 54,12 9,72 9,77 ,000

Tablodaki bulgulara gore, programda Onerilen ogretim ydntemlerinin
uygulandigi kontrol grubunun Basit Bir Elektrik Devresi Kurulumu ve Devre
Elemanlarina Yonelik Yansitict Diistinme Becerisi 6lgeginden almis olduklart son
test puanlarinda artis oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunun 6n test ve son test
puanlart arasinda anlamli bir fark vardir. Uygulanan yontem, 6grencilerde yansitici

diisiinme becerileri diizeyinde anlamli bir fark yaratmistir.
4.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin sekizinci problemi “MEB vitamin etkinliklerine dayali 6gretim
yaklagiminin uygulandigr deney grubu &grencilerinin, basit bir elektrik devresi
kurulumu ve devre elemanlarina yonelik yansitic1 diisiinme becerileri 6n test-son test

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde idi.

Arastirmaya katilan 6grencilerin, uygulama oncesindeki deney grubunun basit
bir elektrik devresi kurulumu ve devre elemanlarina yonelik yansitict diisiinme
becerilerinin denel islem sonunda farklilasip farklilasmadigina bakilmistir. Bu
dogrultuda deney grubunun Basit Bir Elektrik Devresi Kurulumu Ve Devre
Elemanlarina Yo6nelik Yansitict Diisiinme Becerisi 6lgeginden almis olduklari 6n test
ve son test puan ortalamalar karsilastirllmis ve bu karsilastirmalara iliskin bulgular

asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 4.8. Kontrol Grubunun Basit Bir Elektrik Devresi Kurulumu Ve Devre
Elemanlarina Yénelik Yansiticn Diisiinme Becerileri On Test ve Son Test

Puan Ortalamalarina iliskin Bulgular

ON TEST SON TEST ORT. FARKI
GRUP N X X X t p
Deney 41 40,98 60,73 19,75 -11,609 ,000

Tablodaki bulgulara gore, programda Onerilen 0&gretim yoOntemlerinin
uygulandigr kontrol grubunun Basit Bir Elektrik Devresi Kurulumu Ve Devre
Elemanlarina Yonelik Yansitici Diisiinme Becerisi 6l¢eginden almis olduklari son
test puanlarinda artis oldugu goriilmektedir. Deney grubunun 6n test ve son test
puanlar1 arasmda anlamli bir fark vardir. Ogrencilerin 6n test ile son test
ortalamalarina bakildiginda 6n test denemesinden sonra yapilan uygulamanin
ardindan Ogrencilerin ortalamalarinin énemli oranda artis gosterdigi goriilmektedir.
Bu durum Ogretimin hedeflenen amacglar dogrultusunda gerceklestirildigini
gostermektedir ve 0grencilerde yansitict diisiinme becerileri diizeyinde anlamli bir

fark yaratmistir.

4.9. Dokuzuncu Alt Probleme lliskin Bulgular

Arastirmanin dokuzuncu problemi “MEB vitamin etkinliklerine dayali 6gretim
yaklasiminin uygulandig1 deney grubu 6grencileri ile 6gretim programinda onerilen
Ogretim yaklagimin uygulandigi kontrol grubu ogrencilerinin, basit bir elektrik
devresi kurulumu ve devre elemanlarina yonelik yansitici diisiinme becerileri son test

puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?” seklinde idi.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin, uygulama Oncesindeki deney grubu ve
kontrol grubunun basit bir elektrik devresi kurulumu ve devre elemanlarina yonelik
yansitict diistinme becerilerinin denel islem sonunda farklilagip farklilasmadigina
bakilmistir. Bu dogrultusunda deney grubu ve kontrol grubunun Basit Bir Elektrik
Devresi Kurulumu Ve Devre Elemanlarina Yonelik Yansitici Diisiinme Becerisi
Olceginden almis olduklar1 son test puan ortalamalar1 karsilastirllmis ve bu

karsilastirmalara iligskin bulgular asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 4.9. Deney ve Kontrol Grubunun Basit Bir Elektrik Devresi Kurulumu
Ve Devre Elemanlarina Yonelik Yansitici Diisiinme Becerileri Son Test Puan

Ortalamalarina iliskin Bulgular

SON TEST
GRUP N X t P
Deney 41 60,73 -3,564 ,001
Kontrol 42 54,12 -3,563 001

Tablo da deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basit bir elektrik
devresi kurulumu ve devre elemanlarina yonelik yansitict diisiinme becerilerinin son
test puanlar karsilastirilmistir. Tabloya gore deney ve kontrol grubunun son test
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir. MEB
vitamin etkinliklerine dayali 6grenim goren dgrenciler, programda onerilen 6gretim
yaklasimina gore Ogrenim goren Ogrencilerden anlamli olarak basit bir elektrik
devresi kurulumu ve devre elemanlarina yonelik yansitici diisinme becerisini

kazanmislardir.
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5. BOLUM

TARTISMA ve YORUM

5. smif Fen ve Teknoloji dersinde MEB vitamin etkinlikleri kullanilarak
gerceklestirilen Ogretimine dayali etkinliklerin 6grencilerin uzamsal diisiinme ve
zihinsel ¢evirme becerilerine etkisinin arastirildigi calismanin bir 6nceki boliimiinde
bulgulara yer verilmisti. Bu bolimde ise elde edilen bulgular, literatiirdeki

caligsmalarin bulgulariyla tartigilarak yorumlanmastir.

Aragtirmanin birinci alt problemi; “Ogretim programinda 6nerilen gretim
yaklagiminin uygulandigi kontrol grubu O6grencilerinin, akademik basarilarina 6n
test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” idi. Arastirmanin ikinci alt
problemi; “MEB Vitamin 06gretim yaklasgimmin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin, akademik basarilarina 6n test-son test puanlart arasinda anlamli bir
fark var midir?” idi. Arastirmanin {igiincii alt problemi ise; “MEB Vitamin dgretim
yaklasiminin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile 6gretim programinda onerilen
ogretim yaklasimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin, akademik basarilarina

son test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?” seklinde idi.

Bu alt problemleri test etmek igin kontrol ve deney grubu &grencilerinin
akademik bagar1 6n test son test puan ortalamalar karsilastirilmistir. Her iki grubun
son test puanlarinda 6n test puanlarina gore artig oldugu goriilmistiir. Ancak deney

grubundaki artis anlamhi diizeyde olmustur.

Deney grubunda Internet Temelli MEB vitamin etkinliklerinin kullanilmasi
ogrencilerin akademik basarilarini anlamli diizeyde artirmistir. Sen (2001)” in yaptigi
¢alismanin sonucu bu sonucu desteklemektedir. Sen (2001)’ in galismasina gore
egitim-0gretim alaninda teknolojik arag-gere¢ olarak sik¢a kullanilan bilgisayar
programlar1 6grenme ortamlarini ders digina da tasiyarak 6grenmelerin kaliciligini

saglar ve bdylece de Ogrencilerin akademik basarilarini arttirir. Bu bilgisayar
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programlarinin en Onemli Ozellikleri, her zaman her yerde kolaylikla, fazla bir
zamana ihtiya¢ duyulmaksizin uygulanabilir ve ¢ogu kez interaktif etkilesime dayali
olmalaridir. Bu programlar internet {izerinden, CD veya disketler iizerinde kayith
olduklarindan gerek okul ortaminda sinifta, gerekse evde daha sakin bir ortamda
yapilip, tekrarlanabilirler. Boylece, 6grenme ortaminin okul disindaki yayilma siireci
daha da artirnllmis olur. Ancak sayilan onca avantaja ragmen bu teknolojik arac-
gereglerin ortadgretim kurumlarinda yeterince kullanilmadigi da baska bir gergektir.
Bunun en oOnemli nedenlerinden birisi, alan konularini igeren programlarin
yetersizligidir. Yine arastirmanin sonucunu destekler nitelikte Meyveci (1997) ve
Ibis (1999) yaptiklar1 arastirmalar bulunmaktadir. Meyveci(1997) ve Ibis(1999)
yaptiklar1 aragtirmalara gore, fen egitiminde bilgisayar destekli 6gretim ydnteminin
geleneksel 6gretim yontemine gore Ogrencilerin akademik basarilarini arttirmada
daha etkili bir yontem oldugu sonucuna ulagsmislardir. Bu sonucu paralel sekilde
Kose, Pektas, Celik ve Katranci (2009) yaptiklari aragtirma da Ses ve Isik {initesinin
kazanimlarin1 kazandirmada bilgisayar destekli ogretimin etkili oldugu sonucuna
varmustir. Yesilyurt, Kara (2007) ise ders yaziliminin kullanildigi bilgisayar destekli
Ogretim yonteminin Ogrencilerin akademik basarisini iyilestirmede etkili oldugu
kanaatine varmiglardir ve arastirmamizin sonucunu destekler niteliktedir. Kocadag
(2009) 4. sinif Fen ve Teknoloji Dersi konu anlatimlarinda interaktif egitim yazilimi
kullaniminin bagariy1 genel anlamda olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir.
Ancak Kocadag (2009) internet egitim yazilimlarimin 6grencilerin bagarisini her
kazanimda olumlu yonde etkilemedigini ortaya koymustur. Yapmis oldugu
arastirmada son test verilerine gore deney grubu, interaktif egitim yazilimi destekli
Ogretim siirecine ragmen bazi sorularda kontrol grubuna gore daha diisiik basar1 elde
etmistir. Bu da interaktif egitim yazilimlarinin kendi basina Ogrenci basarisini

artirmada yeterli olmadig1 sonucunu ortaya koymustur.

Arastirmanin dérdiincii alt problemi “Ogretim programinda onerilen dgretim
yaklagiminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin, hava direnci ve su direnci ile
ilgili teknolojik tasarim hazirlamaya yonelik yansitici diisiinme becerileri 6n test-son
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde idi. Arastirmanin beginci
alt problemi “MEB Vitamin 06gretim yaklasiminin uygulandigi deney grubu

ogrencilerinin, hava direnci ve su direnci ile ilgili teknolojik tasarim hazirlamaya
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yonelik yansitic1 diisiinme becerileri 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?” seklinde idi. Arastirmanin altinci alt problemi “MEB Vitamin
Ogretim yaklasiminin uygulandig1 deney grubu 6grencileri ile 6gretim programinda
Onerilen 6gretim yaklasimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin, hava direnci
ve su direnci ile ilgili teknolojik tasarim hazirlamaya yonelik yansitict diigiinme
becerileri son test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?” seklinde
idi. Arastirmanm yedinci alt problemi “Ogretim programinda &nerilen Ogretim
yaklasiminin uygulandigi kontrol grubu oOgrencilerinin, basit bir elektrik devresi
kurulumu ve devre elemanlarina yonelik yansitici diistinme becerileri 6n test-son test
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde idi. Arastirmanin sekizinci alt
problemi “MEB Vitamin ogretim yaklasimmin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin, basit bir elektrik devresi kurulumu ve devre elemanlarina yonelik
yansitici diisiinme becerileri 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?” seklinde idi. Aragtirmanin dokuzuncu alt problemi “MEB Vitamin &gretim
yaklagiminin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile 6gretim programinda onerilen
ogretim yaklasimin uygulandigi kontrol grubu &grencilerinin, basit bir elektrik
devresi kurulumu ve devre elemanlarina yonelik yansitict diisiinme becerileri son test

puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?” seklinde idi.

Deney grubunda Meb Vitamin etkinliklerinin kullanilmast 6grencilerin
yansitici diislinme becerilerini artirmistir. Tok(2007), yaptigi arastirmada yansitict
diistinme etkinliklerinin 6grencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlar: tizerinde
etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Keskinkili¢(2010), yaptigi arastirmada yansitict
disinme dayali oOgretim etkinliklerine tabi tutulan deney grubu Ogrencileri
programda Onerilen Ogretim yaklagimina gore Ogrenim goren oOgrencilere gore
akademik basar1 yoniinden anlamli diizeyde yiiksek basari elde etmislerdir. Yansitict
diistinmeye dayali etkinliklerin programda Onerilen etkinliklere goére daha etkili
oldugu belirlenmistir. Lim, E. S. ve Arkadaslari(2003), yaptiklar1 arastirmada
geleneksel degerlendirme yaklagimlarma gbre yansitict diistinmeye dayali

etkinliklerle yapilan degerlendirmeleri daha etkili bulduklarini belirlenmistir.

Bayrak ve Usluel (2011) bulunan sonucun aksine, yaptiklart aragtirma da ag

giinliigii uygulamasinin yansitict diisiinme becerisinde farklilik yaratmadigini ortaya
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koymustur. Yansitict diisiinme becerisi gelistirilebilir bir beceri oldugu ilgili literatiir
incelendiginde ortaya ¢ikmaktadir. Ancak bu gelistirme siireci zor ve desteklenmesi

gereken bir siirectir.
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6. BOLUM

SONUC ve ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde, toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen

bulgulara ve yorumlara dayali olarak ulasilan sonuglara ve bu sonuglara yonelik
Onerilere arastirmanin alt problemleri dogrultusunda yer verilmistir.

6.1. Sonuclar

1.

2.

3.

Programda 6nerilen 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin akademik
basarilarinda anlamli artis olmustur. Ancak MEB vitamin etkinliklerine
bagli 6gretim yapilan deney grubu ogrencilerinin akademik basarilarindaki

artis daha fazla olmustur.

Programda Onerilen 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin hava ve
su direnci ile ilgili teknolojik tasarim hazirlamaya yonelik yansitict
diisiinme becerilerinde anlamli artis olmustur. Ancak MEB vitamin
etkinliklerine bagl 6gretim yapilan deney grubu 6grencilerinin hava ve su
direnci ile ilgili teknolojik tasarim hazirlamaya yonelik yansitici diisiinme

becerilerindeki artis daha fazla olmustur.

Programda onerilen 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin basit bir
elektrik devresi kurulumu ve devre elamanlarina yonelik yansitict diisiinme
becerilerinde anlamli artis olmustur. Ancak MEB vitamin etkinliklerine
bagli 6gretim yapilan deney grubu 6grencilerinin basit bir elektrik devresi
kurulumu ve devre elamanlarina yonelik yansitict diigiinme becerilerindeki

artis daha fazla olmustur.
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6.2. Oneriler

6.2.1. Yapilmasi Diisiiniilen Arastirmalar i¢in Oneriler

1. Bu arastirma ilkdgretim 5. sinif fen ve teknoloji dersinde uygulanmis ve MEB
vitamin etkinliklerinin yansitict diistinme becerilerinin gelisimine ve basariya
etkisi incelenmistir. Bu calismanin farkli {initelerdeki ve farkli derslerdeki

etkisi ile ilgili benzer calismalar yapilabilir.

2. MEB vitamin etkinlikleri ile ilgili yeni ve yeterli diizeyde c¢alisma
bulunmamaktadir. Bu ¢alisma 6gretmenlerinde gelisimini {izerindeki etkisini

gozlemlemek ile ilgili ¢aligsmalar yapilabilir.

3. MEB vitamin etkinliklerinin sinif dis1 faaliyet olarak alinip smif i¢inde de
farkli 6gretimlerle birlikte calismalar yapilip 6grencilerin gelisimi iizerinde

etkisini gozlemlemek ile ilgili caligmalar yapilabilir.

4. MEB vitamin etkinlikleri degisik diisiinme becerilerinin gelisimine etkisini

gozlemlemek ile ilgili caligmalar yapilabilir.

5. MEB vitamin etkinlikleri 6grencilerin kendi calisabilecegi bir yazilimdir.
Ogrencilerin 6grenme stillerini ortaya koyabilmek ve gelisimini gdzlemlemek

ile lgili caligmalar yapilabilir.
6.2.2. Ogretmenlere ve Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. MEB vitamin yaziliminin konu anlatim igerikleri gelistirilmelidir ve igerik
icerisinde daha fazla gorsel 0ge diisiinme becerilerini gelistirici etkinlikler

bulunmasi daha etkili 6gretim yapilmasini saglayabilir.

2. Ogretmene ve ogrencilerin MEB vitamini daha etkin kullanabilmeleri
amaciyla gerekli egitimler verilmeli, okullarin bilgisayar donanim sikintilari

giderilmesi MEB vitamin yaziliminin daha etkili kullanilmasini saglayabilir.

3. Ogretmenler MEB vitamin yazilimmi kullanirlarsa dgrencilerin daha ¢ok

duyu organina hitap ederek derslerini daha etkili hale getirebilirler.
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EK-1: HAVA DIRENCI VE SU DIiRENCI iLE iLGILi TEKNOLOJIK TASARIM
HAZIRLAMAYA YONELIK YANSITICI DUSUNME BECERIiSi OLCEGI

Sinifiniz: Cinsiyetiniz: Kiz ()
Erkek ()

Bu o6l¢ekte dogru ya da yanlis cevap s6z konusu degildir. Her soru i¢in size uygun olan secenegi
isaretleyiniz.
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Her Cogu | Bazen | Nadiren | Higbir
zaman | Zama zaman
n

1) Hava ya da su direnci ile ilgili bir teknoloji
tasarladiginda, tasarim ile ilgili bir sorunda, sorunun
kaynagini anlamak i¢in kendime sorular sorarim.

2) Hava ya da su direnci ile ilgili teknolojik tasarim
yaptiktan sonra daha iyi bir tasarim yapabilir miyim diye
diistintirtim.

3) Hava ya da su direnci ile ilgili arkadaglarimin teknolojik
tasarimlarini inceleyerek daha iyi bir teknolojik tasarim
yapmaya ¢aligirim.

4) Hava ya da su direnci ile ilgili teknolojik tasarimimi
tekrar tekrar degerlendirip bir sonraki teknolojik
tasarimimin daha iyi olmast i¢in bilgiler toplamaya
caligirim.

5) Hava ya da su direnci ile ilgili teknolojik tasarim
yaparken, hangi iglemi neden yaptigimi diigiinerek yaparim.

6) Hava ya da su direnci ile ilgili teknolojik tasarim
yaparken, yaptigim iglemleri tekrar inceler, degerlendiririm.

7) Hava ya da su direnci ile ilgili teknolojik tasarim
yaparken, farkli tasarim yollar1 bulmak i¢in kendime
sorular sorarim.

8) Hava ya da su direnci ile ilgili teknolojik tasarim
yaparken yaptigim islemlerin nedenini diisiinerek, yaptigim
tasarim ile iligkisini kurmaya caligirim.

9) Hava ya da su direnci ile ilgili teknolojik tasarim
hazirlanirken, tasarim i¢in hangi bilgiye ve elemanlara
ihtiyacim oldugunu diisiliniiriim.

10) Hava ya da su direnci ile ilgili teknolojik tasarimi
bitirdikten sonra yaptigim iglemleri kontrol ederim.

11) Hava ya da su direnci ile ilgili teknolojik tasarim
yaparken, daha 6nce yaptigim teknolojik tasarimlari
diisiinerek benzerlik ve farkliliklarina gore aralarinda iligki
kurarim.

12) Hava ya da su direnci ile ilgili teknolojik tasarim
yaparken, her islemimi 6nceki ve sonraki adimlarimi
diisiinerek yaparim.

13) Hava ya da su direnci ile ilgili teknolojik tasarim
yaparken gerekli tasarim elemanlari hakkinda kendime
sorular sorarim.

14) Hava ya da su direnci ile ilgili teknolojik tasarim
yaptiktan sonra arkadaglarimin yaptig1 teknolojik tasarimlar
ile karsilastirarak, teknolojik tasarimimi degerlendiririm.




EK-2: BASIT BiR ELEKTRIK DEVRESI KURULUMU VE DEVRE ELEMANLARINA

YONELIK YANSITICI DUSUNME BECERIiSi OLCEGI

Siifiniz:

isaretleyiniz.

Cinsiyetiniz: Kiz

O

Erkek ()

Bu 6lgekte dogru ya da yanlis cevap s6z konusu degildir. Her soru i¢in size uygun olan se¢enegi

Her
zaman

Cogu
zaman

Bazen

Nadiren

Higbir
Zaman

1) Bir elektrik devresi kurup ¢alismadiginda, neden
caligmadigini anlamak i¢in kendime sorular sorarim.

2) Bir elektrik devresi kurduktan sonra daha iyi bir
kurulum yapabilir miyim diye diistiniiriim.

3) Arkadaglarimin kurduklari elektrik devrelerini
inceleyerek daha iyi bir devre kurmaya ¢aligirim.

4) Elektrik devresi kurulumunu tekrar tekrar
degerlendirip bir sonraki elektrik devresini daha iyi
kurmaya caligirim.

5) Elektrik devresi kurarken, hangi islemi neden
yaptigimu diisiinerek yaparim.

6) Bir elektrik devresi kurarken, yaptigim islemleri
tekrar inceler, degerlendiririm.

7) Elektrik devresini kurarken, farkli kurulum yollar
bulmak ig¢in kendime sorular sorarim.

8) Elektrik devresi kurarken, yaptigim iglemlerin
nedenini disiinerek, yaptigim devre ile iliskisini
kurmaya g¢aligirim.

9) Bir elektrik devresi kurmaya hazirlanirken,
kurulum i¢in hangi bilgiye ve elemanlara ihtiyacim
oldugunu diisiiniiriim.

10) Elektrik devresi kurulumunu bitirdikten sonra
yaptigim iglemleri kontrol ederim.

11) Bir elektrik devresi kurarken, daha 6nce
kurdugum elektrik devrelerini diisiinerek benzerlik ve
farkliliklarina gore aralarinda iliski kurarim.

12) Bir elektrik devresi kurarken , her islemimi
onceki ve sonraki adimlarimi diisiinerek yaparim.

13) Elektrik devresi kurarken gerekli devre
elemanlar1 hakkinda kendime sorular sorarim.

14) Elektrik devresi kurduktan sonra arkadaglarimin
kurdugu elektrik devreleri ile karsilastirir, elektrik
devremi degerlendiririm.
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EK-3 FEN VE TEKNOLOJi DERSi BASARI OLCEGI

Adr:
Soyadi:
Siifi:
1. Temas gerektiren ve Temas gerektirmeyen kuvvetler ile ilgili asagidakilerden hangisi
dogrudur?
Temas Gerektiren Kuvvetler Temas Gerektirmeyen Kuvvetler
A) Riizgari etkisiyle sapkanin ugmasi Duvara delik agmak
B) Ip atlamak Top ziplatmak
C) Teli biikkmek Yagmur damlalarinin yere diismesi
D) Kazak ¢ikartirken saglarin etkilenmesi Is makinesinin kar kiiriimesi

2. Kutuplar bilinmeyen bir miknatisin kutuplarim1 bulmak isteyen bir 6grenci asagidakilerden
hangisini yapmahdir?

Kutuplari bilinen bir miknatisa yaklagtirir.

Miknatisi ignelere yaklastirir.

Miknatisi pargalar.

Miknatisi 1sitir.

COow>

3. |. Miknatislarin aynmi kutuplar: birbirlerini iter.
. Miknatislarin farkl kutuplar: birbirini ¢eker.
. Miknatis ikiye ayrilsa da miknatislik ozelligi siirer.
Yukaridaki anlatimlardan hangisi ya da hangileri dogrudur?
A L B. I, I C. 1l D. I, llvelll

4. Miknatis asagidakilerden hangisini ceker?
A. Bakiri B. Kobalti C. Altim D. Plastigi

5. Asagidakilerden hangisinde temas gerektirmeyen kuvvetlerle ilgili 6rnek verilmemistir?

A. Elmanin agactan diismesi

B. Otomobilin yokus asag1 hareket etmesi
C. Z1t yiiklii ignelerin birbirini cekmesi
D. iki miknatisin birbirini ¢ekmesi

6. |. Miknatislarin kuzey kutbu “N” ile gosterilir.
Il. Miknatislar kutuplart aymidir ve “N” ile gosterilir.
1. Miknatislarin giiney kutbu ““S” ile gosterilir.
Yukaridakilerden anlatimlardan hangisi ya da hangileri dogrudur?
A lvell B. Ivelll C.llvelll D. 1, Il1velll

7. Ayse demir tozu ve kum karisimim asagidaki hangi yontemi kullanarak ayirabilir?
A. Siizerek B. Eleyerek C. Dinlendirerek D. Miknatisla
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Boslukta kalacak sekilde asilmis bu ii¢ miknatista ok ile gésterildigi gibi birbirlerinin ¢ektikleri
goriilmektedir. Buna gore soru isaretli yerlerindeki kutuplarinin tamami hangi secenekte dogru
yazilmistir?

v

o wm>»
w0 un =z
w =z Zw

S S
S S
S N
N N

9. | Siirtiinme kuvveti temas gerektiren bir kuvvettir.
II. Cisimleri durdurmak igin siirtiinme kuvveti gerekmez.
1. Stirtiinme kuvveti cismin hareketiyle zit yonliidiir.
Yukaridaki bilgilerden hangisi ya da hangileri dogrudur?
AL B. I C. 1, D. II, 1

10. Asagidakilerden hangisi temas gerektirmeyen kuvvettir?
A. Futbolcunun topa vurmasi
B. Is makinesi ile topragm kazilmasi
C. Riizgarl havalarda saglarimizin dagilmasi
D. Miknatisin atas1 gekmesi

11. Miknatislar icin asagidakilerden hangisi dogrudur?
A. Miknatislar temas gerektirmeyen kuvvet uygular.
B. Miknatislar temas gerektiren kuvvet uygular.
C. Miknatislar her nesneye kuvvet uygular.
D. Miknatislar metallere kuvvet uygulamazlar.

12.Bir tahta sandig1 iterek ya da ¢ekerek hareket ettirebilmek i¢in hangi zeminde daha fazla
kuvvete gereksinim vardir?
A.Piriizlii B.Yaghh C.Buzlu D.Cilal
13.Siirtiinme kuvveti ile ilgili asagidakilerden hangisi dogrudur?
A. Temas gerektiren bir kuvvettir
B. Cisme hareket yoniinde etki eder
C. Cismin hizin1 arttirabilir
D. Yiiksek hizli cisimlere etki etmez.

14.Siirtiinme kuvveti ile ilgili asagida verilen bilgilerden hangisi dogrudur?
A. Cisimlerin hareketini kolaylastirir.
B. Temas gerektiren bir kuvvettir.
C. Genellikle harekete ayn1 yonde bir kuvvettir.
D. Her zaman hayatimiz1 zorlastirir.
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15. |. Su direnci cisimlerin hareketini zorlastirirken, hava direnci cisimlerin hareketlerini
kolaylastirir.
I1. Su direnci cisimlerin hareketini kolaylastirirken, hava direnci cisimlerin hareketlerini
zorlastirir.
I11. Su direnci ve hava direnci cisimlerin hareketlerini zorlastirir.
Yukaridaki anlatimlardan hangisi ya da hangileri dogrudur?
A.lvell B.YalnzII C. Yalniz III D. I, Il ve lll
16. Asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?
A. Cisimleri hareket ettirmek i¢in yapilan etkiye kuvvet denir
B. Cisimleri hareket ettiren kuvvetler ikiye ayrilir
C. Ali'nin topa vurmasi temas gerektirmeyen kuvvettir
D. Miknatisin ¢iviyi ¢ekmesi temas gerektirmeyen kuvvettir
17. Asagidakilerden hangisinde siirtiinme kuvveti en azdir?
A. Beton yol
B. Cakill1 yol
C. Buzlu yol
D. Asfalt yol

18.Ezgi yere dokiilen toplu igneleri topraktan ayirmak icin miknatis kullanmstir. Buna gore
asagidaki ifadelerden hangisi dogru degildir?
A. Miknatisin demiri ¢ekme 6zelligi vardir.
B. Miknatis temas gerektirmeyen kuvvet uygular.
C. Baz1 karisimlar miknatis yardimiyla ayrilabilir.
D. Miknatis her maddeyi c¢eker.
19. Kap1 menteseleri nicin yaglanmahdir?
A. Siirtiinmeyi artirmak
B. Kapiy1 hafifletmek
C. Siirtinmeyi azaltmak
D. Yer ¢ekimini azaltmak
20. Oyuncak arabamzi asagidaki yiizeylerden hangisinde daha kolay siirebiliriz?

A. tahta B. hali C. kum D. cakil
21. Miknatis asagidakilerden hangisini cekemez?
A. Demir B. Bakir C. Nikel D. Kobalt

22. Asagidakilerden hangisi temas gerektiren bir kuvvet sayesinde gerceklesir?
A. Bilyenin yere diismesi
B. Miknatisin demiri ¢gekmesi
C. Yelkenli geminin denizde ilerlemesi
D. Elektriklenmis taragin saglar1 kaldirmasi

23. Asagidaki olaylardan hangisinde temas gerektiren bir kuvvet uygulanmamaktadir?
A. Topa vururken
B. Cekmeceyi agarken
C. Masay iterken
D. Agactan elma diiserken

24.Hangi yiizeyde siirtiinme daha azdir?
A. Asfalt yol
B. Buzlu yol
C. Cimen
D. Islak yiizey
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25.
N | S S N S N N | S
1 2 3 4
Ozdes dort miknatis sekildeki gibi yan yana konulursa miknatislarin alacag konum nasil
olur?
A. IN|s |S | N S | N[N |s
B N |S S N|S N N |S
¢ [m]s s | n s | nfn]s
. n]s s |n [s |~ N s

26.Cok hizli ucan jet ucaklari kisa pistlere inerken parasiit acar. Bunun nedeni asagidakilerden
hangisidir?
A. Ugagin tekerlekleri pist yiizeyi ile daha az siirtlinir.
B. Parasiit ucagin pist yiizeyinde kaymasini onler.

C. Ugagin agirlig artar.
D. Parasiitiin genis yiizeyine ¢arpan hava daha biiyiik bir hava direnci olusturarak ugagin durmasini

kolaylagtirir.

27. Asagidaki olaylardan hangisi siirtiinmenin hayatimz kolaylastirdigi durumlara 6rnektir?
A. Buzlu yollarda kayarak yol almak.
B. Paragiitle yere inmek.
C. Cakilli yollarda yavas gitmek.
D. Halinin {izerinde bilye oynamak.

28. me N ® Aym yiikseklikten birakilan dzdes M ve N bilyelerinden biri
suya birakiliyor.
Buna gore,
I. M, daha dnce yere diiser.
IT. N'ye etkiyen siirtiinme kuvveti daha azdir.
ITI. 5u yerine bal konulsaydi N daha yavas diiserdi.
yargilarindan hangileri dogrudur?

A yalmz I B. yalmz II
C. IveIII D. II ve III
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29. Asagidaki devrelerde hicbir degisiklik yapilmadigi durumda hangi semadaki ampul yanmaz?

Ak Sk o[ o O
AN 0
)
© O
30.
® @ Sekildeki devrede lambalarin yanmadigi gézlemleniyvor. Bunun
/ nedeni asagidakilerden hangisi olabilir?
‘ + - A. Anahtar aciktir. C. Lambalardan biri bozuktur.
L 8. Pil yanhs baglanmistir. D. Devre kapalidir.

31.Aym sayida pil ve ampulden olusan devrelerle ilgili asagida verilen bilgilerden hangisi
yanhstir?
A. Ampul’ iin parlak 151k vermesi i¢in devrede piller seri baglanmalidir.
B. Piller devrede paralel baglanirsa ampul’iin parlakligi degismez.
C. Devrede ampul sayisi arttikga ampullerin parlakliklari da artar.
D. Devrede tamamen plastik kablo kullanilirsa ampuller yanmaz.

32. Pelin, bir ampul ve bir pil kullanarak olusturdugu elektrik devresine bir pil daha ilave ediyor.

Buna gore, pil sayisina bagh olarak ampullerin parlakhg: gosteren grafik asagidakilerden
hangisidir?

A B

: C. D.
Parlaklik Parlaklik Parlaklik Parlaklik
Pil Sayist Pil Sayist Pil Sayisi Pil Sayisi
33. Ozdes pillerin ve ampullerin kullanildig1 devrelerin hangisinde ampul yada ampuller en zayif 1131
verir?

C. D.
—],

O

! HE /\»\40

O
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K

+

" 4 Sekildeki elektrik devresi igin asagidokilerden hangisi yanligtr?
Il

|

A. Anahtar kapali iken ampuller 151k verir.

B. Ampullerden biri duyundan ¢ikarilirsa digeri 151k vermez.

C. Pillerden biri ¢ikarilirsa ampullerin parlaklig: artar.

D. Devreye bir pil daha ilave edilirse ampullerin parlaklig: artar.

35, K P

L M
% F—R— ——& 2

$,- + b -+
| |

A+

Sekillerde gosterilmis olan K, L, M, N, P ve X lambalarindan hangisi en parlak isik verir?
A K B.Lve M C.NveP D. X
36.Bir devredeki ampul parlakhg asagidakilerden hangisine bagh degildir?
A. Pil sayisi
B. Anahtarin agik m1 yoksa kapali m1 oldugu
C. Lamba sayisi
D.

Ortamin sicakligi

37.Bir devrede asagidakilerden hangisini yapmak, lamba parlakhklarin degistirmez?
A. Devreye bir pil daha eklemek.

B. Devreye bir lamba daha eklemek.
C. Devredeki anahtar1 agmak.
D.

Devre kablolarini uzatma.

38. Yerlesik yerlerdeki lambalarin yanmasi icin gerekli olan elektrik kablolar1 binalarin
neresindedir?
A. Tepesinde

B. Zemininde
C. Duvarlarinin diginda
D. Duvarlarinin iginde
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Yandaki basit elektrik devresinde devre elemanlari
sembollerle gosterilmek isteniyor. Buna gore
bunlarin yerine ¢izilecek olan semboller hangisinde

Yukaridaki devrelerde
ampullerin parlakhklarim
karsilastirilmasi
asagidakilerden hangisinde

39. — acik anahtar —
[_pil ] [ampul
dogru olarak verilmistir?
pil acik anahtar ampul
A — — —— &
B. —1— —— 5%
c. @ —— —
& & &
40.
—]— A ——
I 1 Il
A. 1>11> 111 B.ll>1>111 C.lU>l>1 D.lI>11>1
41. 2 —2 &
M N L
——— —— —

Yukaridaki devrelerde ayni giicte lambalar ve piller kullanilmistir. Lambalarin

parlakhiginin fazladan aza dogru siralandig: secenek hangisidir?

A . M>L>N B.M>N>L C.M>N=L D.L>N>M

42.

Deney Bagimli Degisken Bagimsiz Kontrol Edilen Degisken
No Degisken
| Ampul Parlaklig1 Ampul Sayisi Pil Sayist
I Ampul Parlaklig Pil sayisi Ampul Sayisi

Bir grup 6grenci, 6zdes ampul ve piller kullanarak degiskenleri tabloda verilen iki farkli deney

yapiyor.

Bu deneylerin yapilma amaci asagidakilerden hangisi olamaz?

A. Ampul’iin parlakliginin ampule bagli oldugunu belirlemek.
B. Ampul’iin parlakligini etkileyen faktorleri belirlemek.
C. Pil sayisinin ampul’lin parlaklig1 {izerine etkisini belirlemek.

D. Ampul sayisinin ampul’iin parlakligi izerine etkisini belirlemek.




43.Evde ve okuldaki odalardaki elektrik diigmeleri elektrik devresinde hangi elemana
karsihktir?
A.Baglantt Kablosu B.Duy  C. Ampul  D. Anahtar

44. Ahmet bir elektrik devresine pil sayillarin sabit tutarak ampul ekliyor. Buna gore ampul
sayisina bagh olarak ampullerin parlakhgini gosteren grafik asagidakilerden hangisidir?

A. B. C. D.
Parlaklik Parlakhik Parlaklik Parlaklik
[ l A
b >
Ampul Sayist Ampul Sayist Ampul Sayis1 Ampul Sayist

45. Asagidakilerden hangisi ya da hangileri basit bir elektrik devresi ¢iziminde kullanilir?

| —" I Il @ V. — Q&

A lLlTvelll B.Il,HlvelV  C.lLL1IHTvelV D.I1velV
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EK-4: BELIRTKE TABLOSU

Bilissel Hedef
Davranislari

Kazanimlar

Bilgi

Kavrama

Uygulama

KUVVET VE HAREKET

1.1 Cisimler arasinda fiziksel temas sonucu ortaya ¢ikan kuvvetleri “temas kuvvetleri” olarak belirler. 1
1.2 Fiziksel temas olmadan da cisimlere bazi kuvvetlerin etki edebilecegini fark eder. 1
1.3 Kuvvetleri, “temas kuvvetleri” ve “temas gerektirmeyen kuvvetler” olarak siniflandirir 3
2.1. Miknatislarmn birbirini ¢ektigini veya ittigini gozlemler 1*

2.2 Miknatislarin farkli kutuplarindan birinin N ve digerinin S olarak isimlendirildigini ifade eder.

2.3. Miknatislarm ayni kutuplarinmn birbirini ittigi, zit kutuplarm ise birbirini ¢ektigi sonucuna ulasir

2.4.

Bazi maddelerin miknatislardan etkilendigini ifade eder

2.5.

Miknatislarin maddelere uyguladigi kuvvetin, temas gerektirmeyen bir kuvvet oldugunu agiklar.

2.6.

Giinliik hayatta miknatislarin kullanim alanlarini listeler

3.1. Cesitli yiizeylerin (hali, beton, buz vb.), cisimlerin hareketlerine etkilerini karsilastirir

3.2. Bir cismin kaygan bir yiizeyde daha kolay, piiriizli bir ylizeyde ise daha zor hareket ettirilebilecegini gozlemler 1 1
3.3. Bir cismin kaygan bir ylizeyde daha kolay, piiriizlii bir yiizeyde ise daha zor hareket ettirilmesinin sebebini, siirtiinen yiizeylerin farkliligi ile agiklar 1

3.4. Yiizey ile cisim arasinda, cismin hareketini zorlastiran veya engelleyen kuvveti, siirtiinme kuvveti olarak tanimlar. 1 1

3.5. Sirtiinmenin bir temas kuvveti oldugunu ifade eder 2

3.6. Hava ortaminda, hareket eden cismin hareketini zorlastiran kuvveti hava direnci olarak tanimlar 1
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3.7.

Su igerisinde, hareket eden cismin hareketini zorlastiran kuvveti su direnci olarak tanimlar.

3.8. Hava ve su direncinin cisimlerin hareketlerine etkilerini karsilastirir 1

3.9. Sirtiinmenin glinlilk yasamdaki etkilerine 6rnekler verir 1 1
YASAMIMIZDAKI ELEKTRIK

1.1 Basit bir elektrik devresindeki ampuliin parlakligini nasil degistirebilecegi hakkinda tahminlerde bulunur

1.2

Bir ampuliin parlakligini nasil degistirebilecegi hakkindaki tahminlerini test eder

1.3.

Bir ampuliin parlakligim etkileyen degiskenleri listeler

1.4.

Elektrik devresinde sadece ampul sayisinin degistirilmesinde bagiml, bagimsiz degiskeni ve kontrol edilen degiskenleri belirler

1+

1.5.

Elektrik devresinde sadece pil sayisinin degistirilmesi olayindaki bagimli, bagimsiz degiskeni ve kontrol edilen degiskenleri belirler

1+

1.6.

Devrede pil sayis1 ayn1 kalirken, ampul sayisinin artmasi veya azalmasi ile ampullerin parlakliginin nasil degistigini ifade eder.

7

1+17+17°+1°

1.7.

Devrede ampul sayis1 ayni kalirken pil sayisinin artmasi veya azalmasi ile ampuliin parlakliginin nasil degistigini ifade eder.

7

1+17+17+1°

1.8.

Evde ve okulda odalardaki elektrik diigmelerinin birer devre anahtari oldugunu fark eder

1.9.

Evde ve okulda odalardaki elektrik diigmelerinin ile lambalar arasinda duvar iginden gegen baglanti kablosu oldugu ¢ikarmmini yapar

2.1.

Basit bir elektrik devresindeki pil, ampul, baglant1 kablosu ve anahtar1 sembolik olarak gosterir.

2.2.

Devre elemanlarinin sembolik gosterimlerinin, devre semasi ¢izimlerinde kullanildigini fark eder.

2.3.

Caligmayan elektrik devrelerine ait semalar1 yorumlayarak nigin ¢alismadigini ifade eder.

TOPLAM: 30 kazanim

15

20

10

Uzerinde "*" olan sorular Kuvvet ve Hareket iinitesinde 2.1. ve 2.2. kazanimina, iizerinde "+" olan sorular Yasamimizdaki Elektrik iinitesinde 1.4 ve
1.5. kazanimina, "?" olan sorular Yasamimizdaki Elektrik {initesinde 1.6. ve 1.7. kazanimina aittir.
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EK-5: MEB VITAMIN PLANLAR VE ETKINLIiKLER

1. PLAN: TEMAS GEREKTIRMEYEN SIHIRLI KUVVETLER

© O ois0miporm © O osraniyorn X
ViTAMIN- VITAMIN

e
Bgroniyorum © O | grenivorum
VITAMING VITAMIN®

VITAM|N VITAMIN

Sgreniyorum QO syreniyorum
VITAMIN®

Sgreniyorvm © O Orenivorom OO sgreniyorsm 00
VITAMiN® VITAMIN® VITAMIN®
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Ogreniyorum

VITAMjN'

ettirmektedir. Ucurtma,
yamag parasits gibi
motory

cisimier gokyizinde
rizgann etkisiyle ugar.

()

00

Temas Gerektiren Kuvvetler | Temas Gerektirmeyen Kuvvetier

© © uygulvyorm

I

Temas Gerektiren Kuvvetler

T/

A > <«

Temas Gerektirmeyen Kuvvetier

Uyguluyorum

Temas Gerektiren Kuvvetler

A >

Temas /\4 meyen Kuvvetler l

Temas Gerektiron Kuvvetior

Temas Gerektirmeyen Kuvvetier

o0

Temas Gerektiren Kuvvetler

Temas Gerektirmeyen Kuvvetler

2. PLAN: MIKNATISLARLA OYNAYALIM

=]
L]

=

Digindyorum © € visinsyorm © O ousiniyorum o0
VITAM|N VITAM|N' VITAM|N
Bu cisimieri miknatisla
hareket ettirebilir miyim
acaba?
L] L] o
Ogreniyorum © € b5reniyorum ©Q Ssreniyorum 00
VITAM|N® VITAMIN' VITAM|N®
Miknatisin gekme " iz, %
Kuwetinin Gok okdugu bilgisayar ekran,
bt bankamati kart, cep.
miknatisin kutupar o
iy elektronik esyalara
yaklagtinidiginda, bu
esyalara zarar verebilr
ve bozulmalanna
sebep olabilr. Bu tir
esyalanmiz: korumak
igin miknatisiaria temas
etmemeleri konusunda
dikkatl oimaliyz.
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[r— © 0 tgreivorm © O syrenivorsm 00
VITAMIN VITAMIN VITAMIN®

- < s
Ginlik hayatta

o, deniidiginde aka il
-ﬁ Gnce buzdolabl
kapaklarina
yapistirdi§imiz arkas!
miknatish sisler gelir.
Yine buzdolabi
kapakdar

miknatsiar, kapagin

b & @ e

Baz cilzdan, Ganla ve

ajanda gibi esyalann
kapaklannda da
~ < kapag kapah
kalmasini kolaylagtiran
miknatistar knatisar
f e ¢ ©
Upguivyorum [+] [PRTS—— 00
VITRMIN VITAMIN: y
1 Cisim Gekiyor Gekmiyor
Alsg
(= ik yasamdaki
Sil kullanim alanianni aragtirarak
resimii, yazili bir poster hazirla,
Kalem |
Tahia
Cam
Anahtar
Gozlemle J




3. SURTUNMENIN HAYATIMIZDAKI YERI

Ogreniyorum
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VITAMIN

Oreniyorum

VITAMIN'

Ogreniyorum

VITAMING

o

VITAMIN

tabanlannin, yazin
glydigimiz
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" greniyorum

VITAMIN'
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Bgreniyorum

groniyorum
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4. PLAN: BASIT ELEKTRIK DEVRELERI OLUSTURALIM

© O Sirenivorm © O dyrsayorm 00

VITAMIN

Bir elekirik devresinde ampul says attikga ampullerin parlakig:
azal,

Bir elekirk devresinde, pil sayisi aritiga ampulin pariakig da
azaht.

| il duy da, duvar igind vardn,

Evimizdoki, okulumuzdaki olektrik deviesini aip kapatmak igin
olekirk digmesini kusaningz




6.

PLAN: DEVRE RESIMLERINI SEMBOLLERLE IFADE EDELIM

00 S

VITMIN
2

VITAMIN

{» {\ © { > @
© O bareniyorum © © dgreniyorm 00
VITAM{N VITAMIN
( Ceren, elindeki devro %
‘elemantan lle bir devre
Olugturacak.
Kurdugu devre,
sembollerle
gosteriebilc mi?

Al

+
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OGRENME ALANI : FiZIKSEL OLAYLAR
UNITE 3 : KUVVET VE HAREKET
< ETKINLIKLER OLCME VE DERS iCi VE DIGER ARA DiSIPLINLER
[ KAZANIMLAR ACIKLAMALAR 9 . DERSLERLE
ok DEGERLENDIRME .. R
> < ZE iLISKILENDIRME ATATURKCULUK
L IT| wn
. . Hazirlanalim (DK) . . 001.1 4. sinifta
1. Temas gerektirmeyen kuvvetleri anlamak [11.2, 1.3 “Alan kuvveti” yerine bu
amaciyla 6grenciler; * Sozciikler (DK) seviyede. “te.mas gerektirmeyen kuvvetle ilgili incelenen | 4% 1.1 4. smufta kuvvetle
1.4 Cisimler arasinda fiziksel temas sonucu Arastiral DK kuvvet” ifadesi kullanilr. ilgili  incelenen  kavramlar
ortaya ¢ikan kuvvetleri “temas kuvvetleri” | ° ragtiralim (DK) oo .| kavramlar hatirlatilr. hatirlatilir.
olarak belirler == 1.2 Sacimiza siirdiigiimiiz bir
15 Fiziksel temas olmadan da cisimlere bazi | *Duran Topu taragin  kiigik  kagit pargalarini
kuvvetlerin etki edebilecegini fark eder. Dokunmadan Hareket cekmesi ve serbest birakilan bir
1.6 Kuvvetleri, “temas kuvvetleri” ve “temas N cismin yere diigmesi etkinligi,
gerektirmeyen kuvvetler” olarak | Ettirebilir misiniz? (DK) elektrostatik kuvvet ve kiitle ¢ekim
sm{ﬂandmr (BSB- 4,5, 6). . . . .. kuvvetinin temas gerektirmedigini
1.7 Fiziksel temas olmaksizin cisimleri hareket | * Gezi — Gozlem (DK) .
Lo - sezdirmek amaciyla yapilir. Ancak
ettirebilecek bir diizenek kurar ve galistirir s
(BSB-14).  Diisiindiiniiz mii? bu konularla ilgili ayrintiya
(DK) girilmez.
¥ |<£ « Proje (DK) 7’)’7 A1.3 Cisimleri hareket ettiren
miEn 2 rizgdrin (hava akimimm) temas
g § « Fiziksel Temas gerektiren  bir  kuvvet oldugu
< Olmadan Cisimleri vurgulanir.

Hareket Ettirebilir
miyiz?

(BK)
+ Sihirli Dans¢1 (OK)

+ Unitemizi K»>saca
Hatirlayalim:

Temas Gerektirmeyen
Sihirli

Kuvvetler
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ARALIK
4. HAFTA

OCAK
1. HAFTA

2. Miknatislarin 6zellikleriyle ilgili olarak

2.1

2.2

2.3

2.4

25

2.6

2.7

ogrenciler;

Miknatislarin birbirini ¢ektigini veya ittigini
gozlemler (BSB-1).

Miknatislarin farkl iki kutbu oldugunu fark
eder.

Miknatislarin farkli kutuplarindan birinin N
ve digerinin S olarak isimlendirildigini
ifade eder.

Miknatislarin  ayn1  kutuplarinin  birbirini
ittigi, zit kutuplarin ise birbirini g¢ektigi
sonucuna ulagir (BSB -23).

Baz maddelerin miknatislardan
etkilendigini ifade eder.
Miknatislarin maddelere uyguladigi

kuvvetin, temas gerektirmeyen bir kuvvet
oldugunu agiklar.

Ginlik hayatta miknatislarin  kullanim
alanlarini listeler (BSB-24).

Aragstiralim (DK)
* Drama (DK)

* Pargalara Ayrilan
Miknatisin

Kutuplar: Kaybolur mu?
(DK)

* Tiim Maddeler
Miknatis Tarafindan
Cekilebilir mi? (DK)
* Poster (DK)

» Kompozisyon (DK)

« Unitemizi Krsaca
Hatirlayalim:

Miknatislarla
Oynayalim (CK)

[T 25 Ogrenciler, miknatislarin
elektronik donanimli bazi esyalara
(televizyon,  bilgisayar  ekrani,
bankamatik karti, cep telefonu,
bilgisayar  disketi, CD vb.)
yaklastirildiginda, bu esyalara zarar
verebilecegi konusunda uyarilir.

['] 2.7 Pusula tanitilir. Diinyamizin
bir miknatis gibi davrandigindan
bahsedilir.

[1112.1 4. simifta
miknatislani bazi

maddelerle
etkilesimlerinden

faydalanarak

birbiri igerisine
karigmis olan maddeleri
ayirmada nasil

kullanildiklar:
islenmisgti.

11112.7 Ogrenciler,
Arastirma yaparken
terneti etkili sekilde
kullanmaya tegvik

edilir.

¥ 2.1 4. sinifta
muiknatislarin bazi maddelerle
etkilesimlerinden
faydalanarak birbiri igerisine
karismis olan maddeleri
ayirmada nasil kullanildiklar
islenmisti.

€3 2.7 Ogrenciler, arastirma
yaparken Interneti  etkili
sekilde kullanmaya tegvik
edilir.




OGRENME ALANI

: FIZIKSEL OLAYLAR

UNITE3  : KUVVET VE HAREKET
DERS iCi
VE Di(';;::R ARA
ETKINLIKLER OLCME VE DiSIPLINLER
ACIKLAMAL ». . DERSLERL
KAZANIMLAR ¢ AR DEGERLENDIR E
s ATATURKCUL
'<£ ME ILISKILEN EK cu
> <| g DIRME
< T
3. Siirtil K ini ve b daki & . 3. Sirtiinme kuvvetini ve hayatimizdaki 6nemini
. lurtulzlme uvl‘]etlzll ve 'layatlmlz aki onemini anlamakamaciyla Ggrenciler; Proje
;nl ama .e:llhnauy a olgr‘enc1 ;r,l bet b b 3.1. Cesitli ylizeylerin (haly, beton, Degerlendirme
1 Cesitli  yiizeylerin (hals, beton, buz vb.), buz vb.), cisimlerin hareketlerine Olgexi (OK)
cisimlerin hareketlerine etkilerini Karsilagtirir o
< (BSB-5). etkilerini karsilagtirir (BSB-5). Grup Caligmast
5( E 3.2 Bir cismin kaygan bir yiizeyde daha kolay, | 3.2 Bir cismin kaygan bir yiizeyde ??? Bisikletin | Degerlendirme
8 % 2 piiriizlii bir ylizeyde ise daha zor hareket | daha kolay, piiriizlii bir frenine Olgexi (OK)
i ettirilebilecegini gozlemler (BSB-1). yiizeyde ise daha zor hareket basildiginda Neler Oarendik?
3.3 B}r" cismin ka}fgan blr‘ yiizeyde daha kolay, | ettirilebilecegini gozlemler yavaglamasinin | (DK)
pup{zlu ~b1.r yuzeydfa ise "de.l.ha zor harekgt (BSB-1). asil nedeni | (CK)
ettirilmesinin ~ sebebini, siirtiinen  ylizeylerin T - ; o A
farklilig ile agiklar (BSB-7) 3.3. Bir cismin kaygan bir yiizeyde tekerlek ile | Ogrendiklerimizi
34 Yiizey ile cisim arasinda, cismin hareketini | daha kolgy, piiriizlii bir yizey _ Degerlendirelim
zorlagtiran veya engelleyen kuvveti, siirtinme | ylizeyde ise daha zor hareket arasindaki (CK)
kuvveti olarak tanimlar. ettirilmesinin sebehini, stirtiinmeden Aligtirmalar (DK)
35 Sirtinmenin bir temas kuvveti oldugunu ifade | siirtiinen yiizeylerin farklihg: ile agiklar (BSB-7). ziyade, tekerlek | (CK)
eder. 3.4. Yiizey ile cisim arasinda cismin hareketini zorlagtiran ile fren | Labirent (CK)
,f L .| veyaengelleyen kuvveti, siirtiinme kuvveti olarak tanimlar. pabuglart Unite Testi (DK)
Xl | 4 | 3.6 Hava ortaminda, hareket eden cismin hareketini o L . . .
| < sorlastiran kuvveti hava direnci olarak tanimlar 3.5. Siirtiinmenin bir temas kuvveti olducunu ifade eder. arasindaki (CK)
8 T 37 Su izerisinde hareket eden cismin harcketini | 3-8 Hava ortaminda, hareket eden cismin hareketini siirtiinmedir. Degerlendirme Testi
o zorlastiran ku\:veti su direnci olarak tanimlar. zorlastiran kuvveti hava direnci olarak tammlar. (DK) (CK)
) . . . 3.7. Su igerisinde, hareket eden cismin hareketini zorlastiran gktanl g
338 Haya ve su direncinin cisimlerin hareketlerine Kuvveti su direnci olarak tanimlar. egerlendirme
etkilerini karsilastirir (BSB-4, 5, 6). o . R Formu (OK)
3.8. Hava ve su direncinin cisimlerin hareketlerine etkilerini Unite
3.9 Teknolojik tasarim asamalarmi uygulayarak karsilastirir (?88'4’ 5,6). Degerlendirme 17 Atatiirkeiiliik
havada uzun siire kalacak bir parasiit gelistiric | 3-9- Teknolojik tasarom asamalarin uygulayarak havada uzun Testi (OK) _[-] Ataturkeuld
(FTTC-6, 14). siire kalacak bir parasiit gelistirir (FTTC-6, 14). ile ilgili konular

OCAK
3. HAFTA
N

3.10 Siirtiinmenin  giinliik ~ yasamdaki  etkilerine

ornekler verir (FTTC-4)

3.10. Surtiinmenin giinlik yasamdaki etkilerine 6rnekler verir
(FTTC-4).

(3.9, 3.10 -1)




OGRENME ALANI :

FiZIKSEL OLAYLAR

UNITE4 : YASAMIMIZDAKI ELEKTRIK
DERS ICI VE DiSi?’i?NLE
ETKINLIKLER OLCME VE DIGER R
KAZANIMLAR ACIKLAMALAR DECERLENDIRME DERSLERLE
|<—( ILISKIJSNDIR ATATURKC
> < | E ULUK
< T

1. Basit bir elektrik devresinde ampullerin parlakhiginin degistirilmesi ile

ilgili olarak égrenciler;

<
X | - . . . . .
< % 2 | 21 Basit bir elektrik devresindeki ampulin parlakligini  nasil
8 T degistirebilecegi hakkinda tahminlerde bulunur (BSB 8).
(3]
1.2 Bir ampuliin parlakligini nasil degistirebilecegi hakkindaki tahminlerini
test eder (FTTC-2).
1.3 Bir ampuliin parlakhigini etkileyen degiskenleri listeler (BSB 10).
1.4 Elektrik devresinde sadece ampul sayisinin degistirilmesinde bagimli,
[ |<£ bagimsiz degiskeni ve kontrol edilen degiskenleri belirler (BSB-11, 12,
< L 13).
==
7 i 1.5 Elektrik devresinde sadece pil sayisinin degistirilmesi olayindaki
bagimli, bagimsiz degiskeni ve kontrol edilen degiskenleri belirler
(BSB- 11, 12, 13).
1.10. Devrede pil sayis1 ayni kalirken, ampul sayisinin artmasi veya azalmasi
ile ampullerin parlakliginin nasil degistigini ifade eder.
1.11. Devrede ampul sayis1 ayn1 kalirken pil sayisinin artmasi veya azalmasi
ile ampuliin parlakliginin nasil degistigini ifade eder.
< 1.12. Evde ve okulda odalardaki elektrik diigmelerinin birer devre anahtari
: T oldugunu fark eder (FTTC-3).
g % 2 | 1.9. Evde ve okulda odalardaki elektrik diigmelerinin ile lambalar arasinda
i duvar i¢inden gecen baglant1 kablosu oldugu ¢ikarimini yapar (FTTC-

5, 31).

Hazirlanalim (DK)

« Sézciikler (DK)

* Biliyor musunuz?
(DK)

* Proje (DK)

* Diigiindiiniiz mii?
(BK)

» Ampul Nasil Isik
Verir? (DK)

* Arastiralim (DK)

* Basit bir elektrik
devresinde

ampul sayisinin
artirllmasi,

ampuliin parlakligin
nasil degistirir? (DK)
* Basit bir elektrik
devresinde pil
sayisinin artirllmasi
ampuliin

parlakhgini nasil
degistirir?

(DK)

* Tarihin i¢inden (DK)
* Gezi — Gozlem (DK)
» Kompozisyon (DK)
* Sorun Cozelim (CK)
+ Unitemizi Krsaca
Hatirlayalim:
Ampullerin Parlakligini
Degistirelim

(CK)

[1 1.4 Pil ve ampuller
sadece seri
baglanmali, fakat seri
baglama  kavramma
girilmez.

L] Ogretmen,
ogrencileri  elektrik
devreleri ile ilgili
etkinliklerden  sonra
devre elemanlarini
toplamalarina
ozendirir.

[ Bu iinitede, iletken
ve yalitkan maddeler
konusuna girilmez.

lizerinde oynayalim”
etkinligi

Akran Degerlendirme
Formu (OK)

Grup Calismast
Degerlendirme Olgegi
(OK)

Kompozisyon
Degerlendirme

Olgexi (OK)

Oykii Yazalim (CK)
Neler Oarendik? (DK)
Medyadan (DK)

g “Devre semast

¥ Elektrik akimi
ve yik kavrami
ileriki  simflarda
islenecektir.
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OGRENME ALANI : FIZIKSEL OLAYLAR
UNITE 4 : YASAMIMIZDAKI ELEKTRIK
ETKINLIKLER OLCME VE DERS iCi VE DIGER ARA DiSIPLINLER
< KAZANIMLAR ACIKLAMALAR | DEGERLENDIR DERSLERLE
i ME ILISKILENDIRME ATATURKCULUK
> | < £
< T
* Diisiindiiniiz mii? (DK) Neler Oarendik?
* Poster (DK) (DK) s Kariyer Bilinci Gelistirme:
* Drama (DK) (CK) Sinifta  ailesinde  elektrik
o ) ] ) * Sorun Cézelim (DK) Etkinlik (DK) teknisyeni  veya elektrik
2. Basit bir elektrik devresindeki elemanlarin sembolik + Unitemizi Krsaca Ogrendiklerimizi miihendisi olan  dgrenciler
givjsteri.mi ve devre semalarimn ¢izimi ile ilgili olarak Hatirlayahm: Degerlendirelim devrelerle nasil  calisildigim
ogrenciler; Devre Resimlerimizi (CK) Ogrenir ve smifta paylagirlar.
2.4. Basit bir elektrik devresindeki pil, ampul, baglant: kablosu | Sembollerle ifade Alstirmalar (DK)
ve anahtar1 sembolik olarak gosterir. Edelim (CK) (CK)
< 25 D I i bolik edsteri . * Eglenelim (DK) (CK) Unite Testi (DK)
U 5. Devre elemanlarinin semboli gosterimlerinin, devre (CK)
< % 2 semast ¢izimlerinde kullanildigim fark eder. - . .
g I o S Degerlendirme Testi
» | o 2.6. Devre elemanlariim sembolik gésterimlerinin bilimsel (DK) (CK)
iletisim (ortak bilimsel dil) agisindan 6nemini kavrar. Labirent (CK)
2.7. Calisan bir elektrik devresi semas cizer. Unite
o . . Degerlendirme
2.8. Basit bir elektrik devre semasindan yararlanarak devreyi Testi (OK)

2.9.

kurar ve ¢aligtirir.

Calismayan elektrik devrelerine ait semalar1 yorumlayarak
nigin ¢aligmadigini ifade eder.

2.7.Verilen hatali bir devre semasini, deneyerek c¢alisir hale
getirir.




EK-7: iZIN FORMU

oi\TIm
S (e T:€.

d % KONYA VALILIGI

k. j il Milli Egitim Miidiirliigii

KONYA
it MiLLI EGITIM MUDORLOGO \

Sayt : B.08.4.MEM.0.42.20.02-605.99/ 4 938 O
Konu : Aragtirma izni

SELCUK UNIVERSITESINE
(Egitim Bilimleri Enstitiisti Mudiirltigii)

[lgi  :08/12/2011 tarihli ve B.30.2.SEL.0.44.00.00/300-2535 sayih yaz1

Enstitiiniiz Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programi ve Ogretim Bilim Dali
yiiksek lisans programi 6grencisi Nejmi YILDIRIM’in “ilkogretim Besinci Sinif Fen ve
Teknoloji Dersinde Kullanilan interaktif Etkinliklerin Ogrencilerin Yansitict Diiiinme
Becerisine ve Akademik Bagariya Etkisi” konulu aragtirmasini uygulama talebi
incelenmistir.

Universiteniz tarafindan kabul edilen ve onayli bir 6rnegi Miidiirliigiimiizde
muhafaza edilen arastirmanin, ilimiz Selguklu Ilgesi Maresal Mustafa Kemal Ilkogretim
Okulu 6grencilerine uygulanmasinda sakinca goriilmemektedir.

Aragtirmada Mudirliigtimiiz tarafindan onaylanarak génderilen niishalar kullanilacak
olup sonucun CD ortaminda iki niisha olarak Miidiirligiimiize gonderilmesi gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve ad1 gegene teblig ini rica ederim.

Tayyar SASMAZ
Vali a.
Vali Yardimcisi

EK:
Anket Formu (2 Sayfa)

Abdiilaziz Mah. Atattirk Cad. 42040 Meram/KONYA Strateji :
Tel:0332 353 30 50 Faks:0332 351 59 40 Bilgi: Fatma GORES
Web : http://konya.meb.gov.tr 0332 353 30 50 (1259)

E-Posta : konyamem@meb.gov.tr istatistik42 @meb.gov.tr
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EK-8: PROBLEM COZMEYE YONELIK YANSITICI DUSUNME BECERIiSi OLCEGI

KULLANMA iZNi

N

. W

(- y—’ o bty /dul w114 mailive com/defaultase! 0+ € X | 5 Hotmi - necmiyidiinTL,

£*Windows Live”  Hotmal () Messenger (0] SkyDrive | SN

Hotmail

@elen kutusu...

4 lasrler
Cerelsiz
Taslakdar (1)
Ganderimig
Silinmis {11)

Yeni klasdr

4 Hizh gfriindimler
Belgeler
Fotodraflar
faret

Yeni kategon
4 Messenger

Messengar'da aturum
actiniz. Durumunuzu
degistimek icin, sag (st
kgede adinzi biklztn.
Oturumumu agtk birak |
Web Meszenger
oturumuny kapat

Kigilerde ara

Web Messenger
aturumuny kapat

Veni  Vanta Taminiyantl Ot | Si Gereksio Sindre faretlev Tag v Kategorler I&] :

Re: Olcedi kulanmakicin [zn st Donleir | § 4
3 Petek ASKAR 20901
Kime: neci yldinm Yantz
Sayn Yildinm,

Olcedi tez aligmanizda kullnabilirsiniz
Basarlar dilerm.
Prof. Or. Petelc Agkar

—e-- (gl Mes] -+~

Kimden: necmi yildinm <necmiyildiim71@hatmail.com>
Tarih: Thursday, September 22, 2011 243 pm

Konu: Olcegi kullanmak ign zin stegi

Kime: paskar@hacettepeedulr

»

> Merhaba Sayin hocam. Ben Konya I il etim miciiiii AR-GE biriminde grey yapiyorum. Selguk Universiesi Egitim Programi ve Odretimi b
dalinda yiksek lisans yapiyorum. Tez asamasindayim. Tezmde sizin ve Gonea KIZILKAYA hocarnin birlikte gelisfirdiginiz *Problem Cazmeye Yanelik Vansitio
Diiginme Becersi Oedini" misade ederseniz kullanmak istyorum, Tezimin konust Interaktif etkinilerin problem ézmeye ydnelk yansttcl diginme
becerisine etkisinin incelenmesidir, Yardimel olursaniz sevinirim. Sayglanmi sungrm.

Veni | Vantle Taminiyantls Jet = Sl Gereksiz Stplrv liaretlev Tagiv Kategorlerv  jy 2
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EK-8: ETKINLIKLERDEN KARELER
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Kontrol Grubu Hava Deney Grubu Hava
Direncine Azaltmak i¢in Direncine Azaltmak i¢in
Teknolojik Tasarim Teknolojik Tasarim
Calismasi Calismasi

Kontrol Grubu Basit Bir Deney Grubu Basit Bir
Elektrik Devresi Kurulum Elektrik Devresi Kurulum
Calismasi Calismasi
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T.C.

KONYA NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI

Egitim Bilimleri Enstitiisti Miidiirligi

(")zgeg:mis
Adt Soyadt: Nejmi YILDIRIM Imza:
Dogum Yeri: Kirikkale /Merkez
Dogum Tarihi: 08.08.1985
Medeni Durumu: | Evli

Ogrenim Durumu

Derece

Okulun Adt1 Program Yer Yil

1ko gretim

Mehmet Kirikkale 1996
Varlioglu
Ilkokulu

Ortadgretim

50.Y1l Kirikkale 1999
Ortaokulu

Lise

Kirikkale Sayisal Kirikkale 2003
Anadolu
Ogretmen
Lisesi

Lisans

Selguk Sinaf Konya 2008
Universitesi
Egitim Ogretmenligi
Fakiiltesi

Yiksek Lisans

Konya N.E. Egitim Konya -—--
Universitesi programi ve
Egitim Ogretimi

Fakiiltesi

Tel:

05056548796

Adres

Hamzaoglu M. Fetih C. Bahar Sitesi 324/9

Karatay/ KONYA




