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ONSOZ

Etkili bir matematik Ogretimi gerceklestirmek benim gibi her Ogretmen
arkadasimin da istegidir. Gliniimiiziin hizla gelisen ve degisen teknolojisine ise biz
ogretmenler ayak uydurmak ve egitim anlayisimizi ve 6gretim tekniklerimizi bu
degisim 151g81inda yeniden ele almak durumundayiz. Bu baglamda yaptigim arastirma

calismasinin tiim egitimci arkadaslarima faydali olacagi diisiincesindeyim.

Ogrencilerimizin birgogunun hangi kazanimlar1 6grenmede giigliik ¢ektigini
zaman zaman kendimize sorariz. Iste bu tez ¢alismasinda, altinci siif matematik
ders kitabindaki kazanimlarin zorluk dereceleri degerlendirilecek ve alinmasi

gereken onlemler ve Oneriler tartisilacaktir.

Bu calisma siiresince bana yardimci olan saygideger hocam Prof. Dr. Halil
ARDAHAN’a, 0Ogretmen arkadaslarima, Ogrencilerime ve sevgili esime

tesekkiirlerimi sunuyorum.
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Mlkogretim Altinct Stnif Matematik Miifredatindaki Kazanimlarin
Tezin Adt Ogrenci ve Ogretmenlere Gére Zorluk Derecelerinin
Degerlendirilmesi

OZET

Bu tez caligmasinda; ilkdgretim altinci siif matematik miifredatinda yer alan
kazanimlarin 6grenci ve Ogretmenlere gore zorluk dereceleri arastirilmistir. Bu
calisma bir tarama calismasi olarak tasarlanmis, 400 Ogrenci ve 25 Ogretmen
calismada yer almistir. Arastirmada; altinci simif miifredatinda yer alan kazanimlar
vardir. Ogrenciler ile 6gretmenlere gore zorluk derecelerinin puanlandigi 36 sorudan
olusan 5°1i likert tipi dlgek gelistirilmistir. Olgegin 5 faktorlii oldugu belirlenmistir.
Olgek, 3 uzmanm goriisii dogrultusunda yeniden gdézden gecirilmis ve calismayan
bazi maddeler 6lgekten ¢ikarilmistir. Calismada Ogretmenlere ve O8rencilere ayni
olcek uygulanmistir. Olgegin Cronbach-Alpha gegerlik katsayis1 0,961 olarak
belirlenmistir. Bununla birlikte bu calismada, 6gretmenler ve Ogrenciler ile yari
yapilandirilmis miilakat yapilmis ve hangi konularin 6grencilere zor geldigi
cevaplanmaya c¢alisilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde SPSS kullanilmistir. Veri
analizi sonuclarina dayanarak hem 6gretmenlere hem de 6grencilere gore ilkogretim
altinc1 siif matematik ders programinda yer alan kazanimlarm zorluk dereceleri ve

zorluk sebepleri belirlenmistir.
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Veri analizi sonuglarma gore, Olgek puanlarinin cinsiyet gore degismedigi
bulundu. Ayrica, asagidaki faktorlerde, devlet okuluna devam eden 6grencilerin 6zel

okul 6grencilerinden daha yiiksek puanlara sahip oldugu ortaya konuldu.

1) Kazanimlara bagli matematik islem gerektiren becerilerde,
2) Matematik problem kurmada,
3) Cebirsel ifadeleri matematik dili ile ifade etmede,

4) Diizlemsel alanlar1 hesaplama becerilerinde.

Bir ara sonug¢ olarak, devlet okuluna devam eden Ogrenciler, 6zel okul

ogrencilerine gore bu kazanimlar1 daha kolay buldular.

Aile geliri degiskenine gore, yiiksek gelirli ailelerin 6grencileri, 6zel okul

ogrencilerine gore asagidaki kazanimlar1 daha zor buldular.

1) Kazanmmlara bagli matematik islem gerektiren becerilerde,
2) Matematik problem kurmada,

3) Cebirsel ifadeleri matematik dili ile ifade etmede,

4) Diizlemsel alanlar1 hesaplama becerilerinde,

5) Geometrik sekillerin yiizey alanlarini hesaplama becerilerinde.

Bu sonuglar, yiiksek gelirli ailelerin ¢ocuklarina 6zel 6gretmenler tarafindan

verilen 6zel kurslarla agiklanabilir

Anahtar Kelimeler: matematik 0Ogretimi, altinct sinif matematik programu,

matematikte kazanimlar ve onlarin zorluk dereceleri
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The Evaluation of The Difficulty Levels of The Attainments At
Name of Thesis The Sixth Grade Mathematics Curriculum In Respect to Teachers
and Students

SUMMARY

In this study, it was aimed to research the difficulty levels of the sixth
curriculum attainments in respect to student’s and teachers view,this study is
designed as a survey study. 400 students and 25 teachers enrolled in. In this study ,
the topics and the units of the 6th grade curriculum are included. 5 likert- type scale
consisting of 36 questions, the difficulty levels of which are evaluated, according to
the teachers and students was developed. It was determined that the scale has 5
factors. This scale was re-evaluated through the opinions of three experts and the non
working factors were removed. During the study, the same scale was applied both to
the teachers and the students. The reliability coefficienct Cronbach’s Alpha of the
scale was determined as 0.961. In addition, in this study, semi-structured interviews
with the teachers and the students were performed, the answer to which topics are
difficult for the students was tried to be found out. SPSS was used to analyze the
data. According to the results of data analysis, the difficulty levels of the units of the
sixth grade mathematics programme and the reasons were determined in respect to

students’ and teachers’ point of views.
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According to the results of the data analyze, it has been found out that the
scores of the scale were unchanged by gender.In addition, it was found that the
students attending to the public schools have higher scores than private schools’

students on the following factors or items;

1) Problem solving skills related to the attainments involved mathematical
operations,

2) Mathematical problem posing,

3) Explaining the algebraic expression in mathematical language,

4) Attainments related to skills in calculation of the planar areas.

As an intermedate result, the students attaining the public schools found the

attainments easier than the private schools’ students.

Based on a family income variable, higher income families’ students found the

following attainments more difficult than the normal income families;

1) In skills related to the attainments requiring mathematical operations.
2) Mathematical problem posing,

3) Explaining the algebraic expression in mathematical language,

4) Attainments related to skills in calculation of the planar areas,

5) Skills on calculating the surface area of the geometric shapes.

This results can be explained by the private courses given by tutors to the high

income families’ students.

Keywords: Mathematics education, sixth grade mathematics programme,

acquisitions n mathematics and their diffuculty levels.
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1. GIRIS
1.1 Matematigin Tanim

Insanlar, yiizyillardir matematigi tanimlamaya ve matematigin hayattaki yerini
belirlemeye caligmislardir. Yapilan arastirmalara gore matematik; say1 sistemlerini,
hesaplamalari, 6lgme ve ¢izimleri kullanan, sembollerle ifade edilen, mantik igeren,
mantiksal diisiinmey1 gerektiren ve giinliik hayattaki problemleri ¢6zmede kullanilan
bir dildir. Giinlimiizde ise matematik, soyutlama ve genellemelerden olusan siirecler
sistemi olarak tanimlanmakta, insan tarafindan zihinsel olarak yaratilan bir sistem
oldugu disiiniilmekte ve bu 6zelligi matematigi soyut hale getirmektedir (Baykul,

2002).

Insanlik tarihi boyunca, tiim uygarhklarda ve tiim yasam alanlarmda matematik
bulunmaktadir. Ozellikle say1 sayma sistemleri en ilkel donemlerden itibaren
mevcuttur (Hacisalihoglu ve ark, 2003). Giiniimiizde ise matematik; insanlarin
yeteneklerini gosterebilecegi, sistematik diisiinme ve akil yiiriitme sayesinde hayat
becerisi kazanilmasma olanak saglayan ve bunu amaglayan bir arag olarak
goriilmektedir (Bulut, 1998). Matematik, insanlarin akil yiiriitme aligkanligmi
gelistiren bir bilim dalidir (Baser, 1996).

Matematik, tasidig1 6nem bakimindan sadece okullarda dgretilen bir ders degil,
bireylerin anlamalarini, yorumlamalarini, problem ¢6zebilme yeteneklerini gelistiren
bir bilim dalidir. Boylece insanlar karsilastiklar1 problemleri ¢6zme asamasinda
dogru ve sistemli, elestirel diistinebilmekte, neden-sonuc iliskisi kurabilmekte

yetenek kazanirlar (Baykul, 1990).

Matematik, diisiinmeyi o&greten ve gelistiren bir aractir. Insami, diger
canlilardan ayiran temel Ozellikleri; diisiinebilme, olaylardan anlam c¢ikarabilme,
yorumlayabilme, strateji gelistirme ve c¢Ozebilme yetenekleridir. Bu sebeple
matematik, temel egitimin en Onemli yap1 taslarindan biridir (Umay, 2003).
Matematik; insanlar1 dogruya, kesin bilgiye, analiz etmeye ve sonu¢ cikarmaya
gotliren diisinme yontemidir (Yidirim, 1996) ve giinlik yasamda karsilagilan

problemlerin ¢oziilmesinde de kullanilan 6nemli araclardan biridir (Savas, 1999).



Bunlara ek olarak matematik, giinliik hayatin anlasilmasi ve karsilasilan olaylar
hakkinda fikirler iiretilebilmesi i¢in yardime1 bir eleman olarak da tanimlanmaktadir
(Ernest, 1991). Bu sebeple, giinimiizde egitimle ilgili yapilan yeni miifredat
calismalarinin en 6nemli kazanimlarindan biri, 6grencilerin matematigi anlayarak

ogrenmelerini saglamaktir (Franke ve Kazemi, 2001; Smith, 2000).

Bilinen 6zelliklerinin yaninda, matematik giinliikk hayattaki olaylar1 ve siirecler1
kavrama, diisiinme, olaylar arasinda bag kurma, akil yiiriitme, tahminde bulunma,
problem ¢6zme gibi 6nemli beceriler kazandirarak bireylere farkli bir diistinme
aliskanhig1 kazandirir. (Umay, 2003; Baki,2001; Giliven ve ark, 2005). Diger bir
deyisle matematik, hayati ve c¢evreyi anlama c¢abalarinda; anlamlandirmadaki
iligkiler, problem ¢6zme ve mantiksal diisiinme ile ilgili bir anlayistir. Matematik;
dil, semboller, sekiller ve etkilesimler ile diinyay1 ve insan hayatini agiklamayi, fikir

gelistirmeyi ve ispat yapmay1 ogretir.

Matematik sembol, sayi, sekil, uzay, biiylikliik ve bunlar arasindaki iligkilerin
iizerine kurulmus evrensel bir dildir ve bilgiyl diizenlemeyi, analiz etmeyi,
yorumlamayi, iretmeyi, tahminlerde bulunmayi1 ve problem ¢6zmeyi gerektiren,
durum ve olgular1 belirlemekte ve olaylarin 6nceden agiklanmasmi saglayan bir
bilim dalidir (Anonim, 2005). Matematik, yapisi ve nitelikleri geregi 08rencilere
sezgisel diisiinmeyi ve iligkilendirme yeteneklerini kazandirir ve 6grencilerin sezgi,

hayal giicii, tiimevarimc1 diisiinme siireclerini kapsar (Baykul, 1994).

Matematik, diistince sistemlerinden olusan bir dil, bilim dallarinin ortak
kullandig1 bir aragtir (Goker, 1997). Yillardan beri matematik i¢in olduk¢a fazla
tanimlar yapilmistir ve ortak bir tanim bulunamamistir. Genelde bu tanimlar
matematigin bazi 6zelliklerini vurgulamis ve belli yonlerini 6ne ¢ikarmistir (Altun,
2001). Matematik genel olarak soyut bir bilgidir ve soyut kavramlar1 icerir (Gorgen
ve Tahta, 2005).

Matematikle ilgili olarak yapilan tanimlamalar arastirilip incelendiginde

matematigi tamimlayan 6zellikler asagidaki gibi listelenmistir:

a.  Matematik, bir bilim dal1 ve diger bilim dallar1 ile etkilesimde bulunan bir

disiplindir.



b.  Matematik, bir bilgi birikimidir.

c¢.  Matematik, yapilarin oOzellikleri ile degil, bu Ozellikler arasindaki

iligkilere baghdir.

d. Matematik, farkli bilim dallar1 tarafindan ortak kullanilan bir bilim
dalidir.

e.  Matematik, matematikg¢ilerin oynadig: bir oyundur.

f. Matematik, mantiksal sistemlerin olusturdugu siiregler ve yontemler

biitiiniidiir.
g.  Matematik, insan beyninin liretimi ile olugsmus soyut bir alandir.

h.  Matematik, sembollerden ve sekillerden olusan dili sebebi ile bir iletisim

aracidir.
i.  Matematik, bir algilama ve diisiinme bigimidir.
jo  Matematik, evrensel bir dildir.
k.  Matematik, dogru diisiinmeyi ve yargilamay1 saglayan bir metottur.
I.  Matematik, varliklar1 saymaya ve biiytikliiklerini 6lgmeyi saglar.

m. Matematik, fiziksel cevreyi formiiller ve sembollerle belirleyebilen,

tanimlayabilen ve yorumlayabilen bir yontemdir.

1.2. Matematik Egitimi ve Ogretimi

Matematik 6gretimindeki zorluklar1 asmak ve kolay 6grenmeyi saglamak igin
oncelikle ogrencilere matematik diisiinmeyi ve ifade etmeyi 6gretmemiz gerekir.
Matematik diisiinme ve ifade etmede, anlamli ve kalic1 6grenmede, matematik bilgi
ve kavramlar arasindaki iligkileri veya bagintilar1 kesfetmede, iist bilissel becerileri
gelistirmede, giivenilir matematik bilgi olusturmada dinamik modelleme ¢ok 6nemli

ve pozitif rol oynamaktadir (Ardahan, 2011).



Egitim; ogretim ortamlarmnin gelecege yonelik bir cesit uygulama alanidir.
Egitim ile Ogrencilerin diistince ve bilgi kapasitelerinin  gelistirilmesi
amacglanmaktadir. Bu baglamda matematik egitimi, 6grencilerin giinliilk hayatta ve
okulda aldiklarmin devaminda da matematiksel diisiinme becerilerini arttirarak,

bilgileri organize etme ve yorumlama becerilerini gelistirir. (Baki ve Bell, 1997).

Matematik egitimi, 6grencilere gereken matematiksel bilgi ve yetenege sahip
olmalarin1 saglayarak toplumda iiretken bireylerin yetistirilmesini ve bireylerin
giinlik hayatta karsilasabilecekleri problemleri ¢6zmeye yardimci olabilecek

diisiince yolu ve becerisi kazandirmay1 amacglamaktadir (Pusluoglu, 2002).

Matematik egitimi, ogrencilere cevrelerindeki diinyay1 ve giinlilk hayattaki
etkilesimlerini anlamlandirmaya olanak saglayarak cevrelerindeki deneyimleri
gozlemleyip analiz edebilmeyi, agiklayabilmeyi, tahminler yiiriitmeyi ve problemleri
¢dzebilmeyi, akil yiiriitme becerilerini kazandirir. Ogrencilerde elestirel diisiinme,
kiyaslama ve degerlendirme yapabilme, problem ¢ozebilme 6zelliklerinin
gelistirilmesi Milli Egitimin temel kazanmmmidir (MEB,2005). Ogrenciler, matematik
dersleri ile olaylar hakkinda degerlendirme ve yorumlar yapabilir, mantiksal
sonuglara varabilir, tahminlerini agiklamak i¢in bildikleri modellerden, 6zelliklerden

ve iligkilerden yararlanabilir, hipotezlerini savunabilir.

Matematik; bir cesit diisiince, yasam bigimi ve evrensel bir dildir. Bu
ozellikleri sebebi ile hizla degisen ve gelisen teknoloji diinyasinda ve diger bilim
dallarinda kullanilmas1 gerekli olan bir yapitasidir. Giinliik hayatin her asamasinda
insanlarin  karsilastigi olaylar1 anlamlandirabilme, c¢06ziimleyebilme, baglanti
kurabilme, genellestirme yapabilme gibi davranislar1 kazandiran matematigin

ogrenilmesi bir gerekliliktir (Cakmak, 1998).

Matematik egitiminde, 6grencileri hayatlarinda gerekli bilgilerle donatmanin
yaninda ¢ok karsilasabilecekleri problemleri ¢ozmede yardimci olacak yontem ve
becerilerin kazandirilmas1 amag¢lanmaktadir. Bu sekilde 6grencilerin temel bilgi ve
kavramlar1 6ziimseyebilme, yaratici diislinebilme, iletisim yetenekleri gelisebilir
(Ozdas, 1996). Ogrencilere ezberleyecekleri bilgileri vermeye nazaran dgrenmeyi

ogretmek, kavramlar1 anlamalarmi  saglamak, olaylar1 anlayabilme ve



yorumlayabilme, olaylar arasinda iligki kurarak problemleri ¢ozebilecek becerileri ve
bilimsel diisiinme aligkanligi kazandirmak asil kazanim olmalidir. Ogrenciler
bunlarla birlikte matematik egitimi ile alistirma yapmayi, tartisarak dogru sonuca

ulagmay1 ve grup ¢alismasini 6grenebilirler.

Matematik egitiminin en 6nemli kazanimlar1 kesfetme ve yaratma siirecidir. Bu
sebeple ozellikle ilkdgretimde, 6grencilerin kesfetme becerisinin gelistirilerek sezgi
ve tahmin Ozelliklerinin kullanilmasma ¢alisilmas1 matematik dersinin en 6nemli
amaclarindandir. Bu sebeple 0Ogrencilere matematik derslerinde 0Ogrendikleri
prensipleri ve problemleri sezdirmek, problem ¢dziimlerinde sonug yerine diistinerek

siire¢ gelisiminin saglanmasi 6nemli hususlardir (Baykul, 2001).

Matematik egitiminde, Ogrencilere gereken bilginin saglanmasi, onlarin
kendilerine olan giivenlerinin artarak daha genis agilardan iisiinebilmelerini, kendi
¢coziim yollarmi gelistirmelerini, yaraticiliklarmin artmasimi saglar (Orhun, 1998).
Matematik egitiminin en dnemli amaglarindan biri; 6grencilerin aldiklar1 matematik
egitimi sonunda mantiksal tlimevarim ve tlimdengelimle ilgili ¢ikarimlar
yapabilmelerine katkida bulunmaktr (MEB, 2005). Matematik egitimi, bireylere
gerekli bilgi donanimini saglayarak ve karsilastiklari problemleri ¢ozmede yardimci
olacak yeteneklerin kazandirilarak, cevrelerindeki etkilesimleri anlamaya yardimci
olacak genis bir bilgi donanimi kazandirmay1 amaglamaktadir (Ozdas, 1996; MEB,
2005).

Ardahan (1996) matematik 6gretiminin bazi 6nemli noktalarina deginmis ve bu

noktalar1 agagidaki gibi belirtmistir:

a. Matematik egitiminde; tanimlar, aksiyomlar, teoremler ve ulasilan sonug,

ogrenci tarafindan sezilmeli, kavranmali ve kesfedilmelidir.

b. Matematik egitimi; 6grencinin ezberledigi yontemlerle problem ¢dzmesi

yerine, kendisine ait ¢6ziim yolu iiretebilecek sekilde tasarlanmalidir.

c¢. Matematik egitiminde; Ogrenme siirecinde Ogrencinin aktif olmasi

saglanmali ve bir problemin ¢dziimiinde birden ¢ok ¢6ziim yolu oldugu



diisiincesi Ogrencilere kavratilarak ogrencilerin kesfetmeleri ve kendi

¢Oziim yollarini tiretmeleri saglanmalidir.

Egitim, bireylere 6gretilmesi ve kullanilmasi gereken bilgileri kullanilabilir
duruma getirilmesini saglar. Insanlarm egitimleri boyunca edinmeleri istenilen
davraniglar egitim programlarinin kazanimlarini olusturur. Matematik egitiminin en
onemli amaglarindan biri de, insanlara dogru ve mantikli diisiinebilme becerisi
kazandirilarak yasamlarindaki problemleri ¢ozebilmelerinde kullanmalar1 gereken

yollar1 kendilerinin kesfetmelerinin ve olusturmalarinin saglanmasidir.

Matematik 6gretimi, Ogrencilerin egitim programlarinda kazanmalari
amacglanan kazanimlarin kalici bir sekilde edinmelerini amaglanmaktadir. Asil
kazanim, oOgrencilerde gerekli bilgi donanimi ve bilimsel diisiinme yOntemi
olusturmaktir. Bu amac¢ dogrultusunda yetisen Ogrenciler, problemler karsisinda

kendi kendilerine ¢oziimler iiretebilen kisiler olmaktadirlar.

Matematik Ogretiminin amaclarmin tiim noktalar1 ile belirlenmis olmasi ve
matematik 6grenmenin gereginin aciklanmasi dogru ve kalict egitimin olugmasini
saglar. Karacay (1985), matematik O0gretimini; giiglii, 6zIii ve belgin bir evrensel
iletisimi, mantiksal diisiinmeyi 6grenmeyi saglayan bir ara¢ olarak tanimlamustir.
Altun (2001) i1se matematik Ogretiminin kazanimii; bireylere giinliik hayatta
kullanmalar1 gereken matematik bilgi ve becerileri kullandirarak problem ¢6zmeyi
ogretmek ve ¢evrelerindeki durumlar1 problem ¢6zme yaklasimi icinde yorumlamay1
ogretebilmek olarak belirtmistir. Matematik 6gretiminin en 6nemli amaglarindan biri
de ogrencilerin muhakeme (kiyaslama, degerlendirme) yetenegini gelistirmek ve
uygulayabilmelerini saglamaktir. (Altiparmak ve Ozis, 2005; Umay, 2003).
Degerlendirme; diisiinmenin daha ileri basamaklarinda ortaya ¢ikan temel bir
beceridir (Umay, 2003). Bu becerinin olusumu ve gelisimi okullarda izlenen egitim

programlarina baghidir (Altiparmak ve Ozis, 2005).

Diinya iilkelerinin yenilenen egitim programlarinda matematik 6gretimi, her
diizeydeki okul bir gereklilik halini almistir ve egitimine verdikleri 6nem, o iilkenin
anadilini 6gretmek i¢in verilen degere denk tutulmaktadir. Bu gerekliligin yaninda

ogrencilerin matematik derslerindeki basarilar, diger derslerde gosterdikleri



basaridan daha belirleyicidir (Karacay, 1985) ¢iinkii matematik, diistinmeyi gelistirir
(Umay, 2003), dogrulugu mantiksal yontemlerle, sezgisel ¢cikarim ve modellemelerle

ispatlanabilir (Baki, 2006).

T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu (2007) tarafindan yenilenen
[Ikogretim Matematik Programi tanitiminda; Matematigi 6grenmenin; temel kavram
ve becerilerin kazanilmasinin yani sira matematikle ilgili diistinmeyi, genel problem
cozme stratejilerini kavramayir ve matematigin gercek yasamda Onemli bir arag
oldugunu takdir etmeyi de icerdigi, yenilenen matematik dersi programu ile hayatinda
matematigi kullanabilen, problem c¢ozebilen, ¢6ziimlerini ve diisiincelerini
paylasabilen, ekip calismasi yapabilen ve matematige yonelik olumlu tutum

gelistiren bireylerin yetistirilmesi amaglandig1 belirtilmektedir.

Her diizeyde okulda verilen matematik egitimindeki gereksinim National
Council of Mathematics Teachers (NCTM) tarafindan; 6grencilerin kisisel 6zellikleri
dikkate alinmaksizin, her diizeydeki 6grencinin matematigi 6grenebilecegi, etkili bir
matematik programmin O&grencilerin ¢esitli ¢alisma ortaminda karsilastiklari
problemleri ¢c6zmeye odaklayabilecegini, 68rencilerin ne dgrenmelerinin gerektigini
anlamalar1 i¢in desteklenmeleri gerekliligi ve Ogrencilerin matematigi anlayarak,
deneyimlerinden ve bilimsel bilgilerinden yola ¢ikarak yeni bilgilerini aktif bir

sekilde kullanmalarinin 6gretilmesi belirtilmektedir (NCTM, 2000).

Yenilen egitim ve dgretim programinda; konular ve konularin islenis metotlar1
g0z Oniine almarak o6grencilerde gelistirilmesi ve kazandirilmasi beklenen beceri,
yetenek ve tutumlar amacglanarak hazirlanan matematik dersleri Ogretim

programlarinin genel amaglar1 asagidaki sekilde belirtilmistir (MEB, 2005);

a. Ogrenciler; matematiksel kavramlar: anlayabilecek, bu kavramlar
arasindaki baglantilar1 kesfederek hayatin diger alanlarinda da

kullanabilirler,

b. Ogrenciler; bulunduklar1 egitim diizeyinden daha sonraki egitim

hayatlarinda kullanacaklar1 matematiksel bilgi ve becerileri kazanirlar,



c.  Ogrenciler; tiime varim ve tiimden gelim ydntemlerini kullanarak

¢ikarimlarda bulunabilirler,

d. Ogrenciler; matematiksel problemleri ¢6zerken kendi yontemlerini {iretip

uygulayabilirler,

e. Ogrenciler; matematiksel ¢oziim oOnerilerini mantiksal bir gergevede

aciklayabilir ve bunun i¢in matematiksel terminolojiyi kullanabilirler,

f.  Ogrenciler; Tahminde bulunma ve zihinden islem yapabilme

yeteneklerini kullanabilirler,

g.  Ogrenciler; kendi iirettikleri problem ¢dzme stratejilerini giinliik hayattaki

problemlerin ¢éziimiinde uygulayabilirler,

h.  Ogrenciler; matematige yonelik olumlu tutum ve gériise sahip olur ve 6z

giliven duyarlar,

i. Ogrenciler; sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma &zelliklerini

gelistirebilirler,

j.-  Ogrenciler; arastirma, bilgi iretme ve bilgiyi kullanma giiciinii

gelistirebilirler.

1.3. ilkégretim Matematik Ogretim Program

Egitim ve 0gretim; kazanimlar1 belirlenerek yapilmasi gereken ve toplumlarin
egitim kazanimlarina ulasabilmeleri i¢in gelistirilen programlar biitiiniidiir
(Biiyiikkaragoz ve ark, 1997). Program; bir egitim ve Ogretim siirecinin
yapilandirilmasi i¢in en 6nemli arag, bu siirecin 6grenciler lizerinde uygulanmasinin
nigin ve nasil bulunacagini gdsteren bir yol ve bir plandir (Ozgelik, 1992).
Ulkemizde egitim ve Ogretim programlar1 gesitli egitim kademelerine gdre ve
derslere gore planlanmakta ve ders siireleri de goz oniine alinarak diizenlenmektedir.
Bir 6gretim programinin 4 temel bileseni vardir; kazanim ve davranmiglar, kapsam,

egitim durumlari, degerlendirme (Altun, 2002).



Kazanim ve Davraniglar: Kazanimlar; yetistirilen birey ve 06grencilerde
bulunmas1 ve edinilmesi amaglanan egitim yolu ile kazandirilmasi istenen

degisikliklerdir (Biiyiikkaragoz ve ark, 1997).

a. Kapsam: Derslerde 6grencilerin belirlenen kazanimlara ulasabilmeleri
icin derslerdeki islenmesi planlarin konularin programlanmasidir (Altun,

2002).

b. Egitim Durumlari: Dersler ile 6grencilere kazandirilmasi planlanan
davranis  degisiklikleridir. Bu kazanimlarin  saglanabilmesi icin
kullanabilecek tiim yOntemler ve arag-gerecler egitim durumlarini
olusturur (Altun, 2002). Bunlara ek olarak; egitim durumlar1 kazanimlarla

ilgili ve dgrencilerin seviyelerine uygun olmalidir (Bliylikkaragdz, 1997).

c¢.  Degerlendirme: Egitim programlarinda istenilen kazanimlara ulasabilmek
amact ile Ogretmenler tarafindan Ogrencilere uygulanan geri

bildirimlerdir.

Diinyadaki tiim alanlarda oldugu gibi egitim alanlarinda da egitim
programlarinin degisimi ve gelisimine dair gereksinimler hizla artmaktadir.
Matematik egitim programi da bu degisim ve gelisim programlarindan etkilenmistir
ve iilkemizde olmas1 gereken kazanimlar dogrultusunda gozden gecirilmistir (MEB,
2005). Bu diizenlemelere gore 1-5., 6-8. ve sinif matematik programi degistirilip
uygulamaya konmustur. Yenilen bu matematik egitimi programima gore; tiim
ogrencilerin matematigi 0grenebilmesi ongoriilmiis olup, matematik kavramlarinin
ogrencilere gore soyut kavramlar oldugu belirtilmis, 6zellikle program bu agidan

degerlendirmeye alinmistir.

Yenilenen bu programa gore 6grencilere kazandirilmasi gereken en 6nemli
beceriler; problem ¢6zme, iliskilendirme, iletisim ve akil yiirlitme becerileri,
duyussal ozellikler, psikomotor beceriler olarak tanimlanmistir. Bu beceriler ve

tasidiklar1 6nemler asagida ayrintili olarak incelenmektedir.

Bir kimsenin istenilen bir amaca varmak maksadiyla topladigi mevcut

giiclerinin karsisma dikilen engele problem denir. Bir kimse ne zaman belli bir amag
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veya anlayisa erismek i¢in ¢aba harcarken bazi engellerle karsilasiyor ise onun igin
bir problem var demektir. John Adair(2000) problemi “problem sizin Oniiniize atilmis
sizi engelleyen bir durumdur.”’bigiminde tanimlamaktadir. Adair problem i¢in
olduke¢a ilging bir agiklama daha yapmistir. Problemlerin birgcogunda ¢éziimiin tiim
elemanlarinin bulundugunu, tek yapilmasi gerekenin orada duranlar1 yeniden
diizenlemek oldugunu belirtmistir. Problem ¢6zme; matematik 6gretim programlari
tarafindan olmasmin gerekliligi vurgulanan ve 6grencilerin matematiksel kavramlar
ile iglemler arasinda baglanti kurmalarmi saglayabilecek, Ogrencilerin bilimsel
diisiinebilme kapasitelerini arttiracak bir dgretim ydntemidir. Ogrencilerin problem
c¢ozme becerilerinin gelistirilmesi i¢in  kazandirilmast amacglanan beceriler;
matematigi O6grenmek i¢cin problem c¢6zme kullanilmali, problem ¢oziimiinde
farkindaliklar1 gelismeli, hem giinliik hayatta hem de diger bilim alanlarinda yeni
karsilagtiklar1 durumlar i¢in problem ¢6zme becerilerini kullanabilmeli, problem
cozme stratejilerini kendisi belirleyebilmeli ve uygulayabilmeli, deneme-yanilma ile
problemleri  ¢ozebilmeli, bildigi problem c¢oziimlerini yeni durumlara

uygulayabilmeli ve degistirebilmelidir (MEB, 2005).

Matematik, giiniimiizde birgcok matematik¢i tarafindan bir iletisim dili olarak
kabul etmektedir. Bununla birlikte, matematigi bilmeyenlerin matematiksel
disinmeye sahip olamayacagi ve cevresindeki olaylara matematiksel anlamlar
yilikleyemeyecegini, sorunlara ¢dziim iiretemeyecegini vurgulanmistir (Umay, 2005).
Matematikte yer alan her yeni kavram, yeni bir iletisim aracidir ve bu durum
ogrencilerin  diislincelerinin ve bilgilerinin olugmasmi saglar (Baki, 2003).
Ogrencilerin iletisim becerilerinin gelistirilmesi igin kazandirilmas1 amaglanan
beceriler; matematiksel diistincelerini modeller, sekiller, resim, grafik gibi temsillerle
ifade edebilmeleri, matematiksel problemlere yonelik ¢oziim Onerilerini sozli ve
yazili olarak dile getirebilmeleri, matematiksel terminolojiyi kullanabilmelersi,
matematiksel ifadeleri kullanmaktan dolay1 kendine 6zgiliven duyabilmek ve olumlu

diistincelere sahip olabilmek olarak tanimlanmistir (MEB, 2005).

Matematik egitimin en dnemli amaglarindan birisi de 6grencilerin akillarini en
etkin ve verimli bir sekilde kullanabilmelerini, kendi baslarina matematiksel

islemleri yapabileceklerine inanmalar1 ve kendi basari diizeyleri lizerinde kontrol
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sahibi olduklarma inanmalarini saglamaktir (Sonmez, 1994). Bu sayede Ogrenciler
karsilagtigi glicliikler ve konulara iligkin akil yiiriitebilir, anlamlandirabilir,
¢ikarimlarda bulunabilirler. Ogrencilerin akil yiiriitme becerilerinin gelistirilmesi i¢in
kazandirilmas1 amaglanan beceriler; Ogrendikleri derslerde akil yiirlitmeyi
ogrenmeleri, genellemeler ve c¢ikarimlar yapabilmeleri, problem ¢oziimleri igin
onerdikleri ¢6ziim yollarmi savunabilmeleri, sorgulamalari, 6zgiiven duymalari,
mantiga dayali ¢ikarimlar yapabilmeleri, diisiincelerini agiklarken matematiksel
modelleri kullanabilmeleri, analiz etme ve iliski kurabilme olarak tanimlanmistir

(MEB, 2005).

Matematik 6gretim programinin amaglandigi en 6nemli kazanimlardan biri de
ogrencilerin matematigi okul i¢i ve dis1 yasantilar1 ile iliskilendirebilmeleri ve farkl
durumlara uygulayabilmeleridir. Ogrencilere matematiksel kavramlar &gretilirken,
diger derslerde iliskileri kavratilmali ve bu konularda 6grenciler arastirmaya sevk
edilmelidir. ~ Ogrencilerin  iliskilendirme  becerilerinin  gelistirilmesi  i¢in
kazandirilmas1 amacglanan beceriler; kavramlar ile bilgi arasindaki iliskileri fark
edebilmeleri, kavramlar1 matematiksel temsil ve semboller ile ifade edebilmeleri,
diger alanlara matematik bilgilerini uygulayabilmeleri ve gilinliikk hayatta

kullanabilmeleri olarak tanimlanmistir (MEB, 2005).

Diizenlenen ve uygulamaya koyulan yeni matematik 6gretim programina gore,
ogrencilere kazandirilmasi istenen duyussal ozellikler ise; matematikten zevk alma,
matematik dersine kars1 sevgi ve derste Ozgliven duyma, matematigi
ogrenebilecegine inanma, kaygiya kapilmama, tartisabilme, sorumluluklarini yerine
getirme, farkindalik olarak tanimlanmistir (MEB, 2005). Yine bu programa gore
ogrencilere kazandirilmasi amaglanan matematiksel psikomotor becerileri ise;
yiizlik, onluk sistemleri, kesirleri, kagit katlayarak geometrik sekilleri, simetri
ozelliklerini, geometrik sekilleri, alan ve hacim hesaplarini, pergel, gonye, iletki ve
cetveli, bilgisayar yazilimlarini etkin olarak kullanmak olarak tanimlanmistir (MEB,

2005).

Ozdas ve arkadaslar1 (2005)’in yaptig1 calismada siif Ogretmenleri yeni
matematik Ogretim programini, amacg, igerik, Ogretme-Ogrenme siireci ve

degerlendirme bakimindan degerlendirmisler ve genelde olumlu goriis bildirirlerken;
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matematik Ogretim programinin uygulanmasi agisindan 6gretmen, dgrenci, egitim

ortamu ve veli agisindan bazi sikintilarin ortaya c¢ikabilecegini vurgulamiglardir.

Halat (2006), yeni matematik programimin uygulanmasimi degerlendirilmek
amaci ile smif 6gretmenlerinin goriislerini almis ve programin cinsiyet ve yerleske
degiskenlerinin iizerindeki etkisini arastwrmustir. Bu calismaya gore, smif
ogretmenlerini; yeni programin uygulamalarinin olduk¢a zor oldugunu buna karsin
programindaki etkinliklerin  G6grencileri  6grenmeye heveslendirdigi, merak
uyandirdigi, kavramlarin 6gretilmesinde etkili oldugu, 6grencileri sosyallestirdigi
belirtilmistir. Bunlara ek olarak ders ve calisma kitaplarinin anlatim dillerinin
ogrenci seviyelerine uygun, acik ve anlasilir oldugu, buna ragmen kitaplarda bulunan
etkinlikler icin gerekli olan materyallerin temin edilmesi sirasinda zorluklar

olusabilecegi vurgulanmistir.

1.4. Matematikte Basar ve Ders Kitabinin Basarnya Etkisi

Matematik, ¢cevremizdeki yasamim anlasilmasi ve gerceklesen olaylar1 anlayip,
bu olaylara dair fikirler iretilebilmesi i¢in yardimci bir eleman olarak
disiiniilmektedir (Ernest, 1991). Bu sebeple, hem iilkemizde hem de diinyada
egitimle 1ilgili yapilan giincelleme calismalarinin en 6nemli kazanimlardan biri,
ogrencilerin matematik dersini anlayarak oOgrenmelerinin saglanmasidir (Smith,

2000; Franke ve Kazemi, 2001).

Matematik bu denli hem biligsel hem de giinliik hayatta uygulandiginda yarar
saglayan bir bilim olmasina karsin 6grencilerin ¢ok zorlandiklari, sevmedikleri, sikict
ve soyut cogu bir derstir (Aksu, 1995). Ogrencilerin, matematige karst bu denli
olumsuz tutum gelistirmelerini etkileyen faktorlerden bazilari; matematiksel dilde
yer alan simge ve semboller (Yildirim, 1996), 6grencilerin cinsiyeti, matematiksel
yani islemsel zekalar1 ve matematik Ogretim yOntemleri olarak belirtilmektedir
(Harel, 1998). Bu faktorlere ragmen bir 6grencinin matematik basaris1 ya da ve
basarisizligim1 sadece bir faktorle Ornegin, O6g8rencilerin cinsiyeti ile agiklamak
miimkiin degildir (Meece,1996). Bunun yaninda, &grencilerin sosyoekonomik

diizeyleri, cinsiyeti, kiiltiiri, dili ile 6grenim gordiikleri smif ve okul ortamlari,
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ogretim yontemleri, 6grenim, degerlendirme ve ders kitab1 gibi bir¢ok faktor etkili
olabilmektedir (Meece, 1996; Papanastasiou, 2002; Weissglass, 2002) ve bu faktorler

birbirleriyle siirekli olarak etkilesim igerisindedirler.

Son donemlerde ilk6gretimden baslamak {izere miifredat degisimleri,
ogretmenlerin bu degisimler hakkinda yeterli bilgilere sahip olmamalar1 ve
ogretimde hem ders anlatimi hem de kullandiklar1 ders kitaplar1 agisindan sorunlar

yasadiklar1 bilinmektedir.

Ders kitaplary; egitim ve Ogretim programlarimmin belirlenen kazanimlara
ulasmada Ggrencilerin  6grenmelerine hizmet eden en Onemli Ogretim
materyallerinden biridir. Ozellikle iilkemizde en yaygin olarak kullanilan bir gretim
materyalidir. Ders kitaplarinin igerikleri, konularin islenisi, 68renci etkinlikleri
genellikle bir smiftaki 6gretim seviyesinin ve Ogrenme siirecinin % 75-90’mi1

belirlemektedir.

Etkili ve 6grenmeyi saglamasi amaclanan bir ders kitabinin; dikkat ¢ekici derse
ve konuya kars1 ilgi duymasmi saglayict 6zelliklere sahip olmasi gerekir. Mevcut
matematik ders kitaplarinda genellikle iligkilendirilmeyen Ornekler, geleneksel
problemler, sayilar, soyut tanimlar, formiiller ve sorular bulunmaktadir (Aksu, 1995).
Halbuki ders kitabi, Ogrenciye Ogrenme olanaklar1 saglayabilmeli, 6grenmesi
gereken konuda rehber 6zelligini korumalidir. Bununla birlikte ders kitabi; birden
fazla ve farkl sekillerde etkinlikler igermeli, 68rencilerin gézlem, deney ve arastirma

yaparak sonuglara kendilerinin ulagsmasina olanak saglamalidir.

Bir matematik kitabinda ise, 6grenmenin kalic1 olmasi i¢in olmasi gerekenler;
konu bashignin bir onceki linitede 0grenilen bilgilerin tekrari, ornek, alistirmalar,
uygulamalar, bilmeceler, mantiksal muhakeme yetenegini gelistiren sorular, kritik
diistinme ve problem ¢dzme stratejilerinin yer aldig1 problemler, 6zetler ve tekrarlar,
iinite sonu testi seklinde olmalidir (Aksu, 1994). Bununla birlikte, ders kitaplarmin

sade ve anlasilir olmasi bilgilerin anlasilmasini ve 6grenilmesini kolaylastirir.

Durmus (2004), ogrenciler tarafindan zor olarak algilanan ve tanimlanan
ortadgretim konularint belirlemek ve bu zorluklarin sebeplerini ortaya cikarmak

amaciyla yaptig1 calismada; ogrencilerin ders kitabin1 anlamakta zorlandiklarini;
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zorluk sebebi olarak isteklendirme eksikligi ve kavramlarm soyutlulugu oldugunu

belirtilmistir.

Matematik 6gretimindeki zorluklarin asilmasinda matematik modellemenin
(mathematics modeling) ve gorsel 0grenmenin (visual learning) 6nemli 68retim
stratejileri oldugu, matematik diisiinme, akil yiirlitme, sezgileri gelistirme, tahmin
yapma ve problem c¢ozme stratejilerinin gelismesinde Onemli bir etken oldugu

vurgulanmaktadir (Ardahan, 2008).

1.5. ilkégretim Altinca Siif Ogrenme Alanlar, Alt Ogrenme Alanlar ve

Kazanimlar

Arastirmada, ilkogretim altinct smif matematik miifredatinda yer alan
kazanimlarin 68renci ve 0gretmenlere gore zorluk dereceleri arastirilmistir. Bunun
icin Ilkdgretim altinci smif programinda yer alan dgrenme alanlari, alt grenme

alanlar1 ve bu alanlara ait kazanimlar asagida listelenmistir.
1.5.1. Sayilar

Alt Ogrenme Alanlar1 ve Bu Alanlara Ait Kazanimlar:
a) Dogal Sayilar
1. Dogal sayilarla islemler yapmayi gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar.

2. Dogal sayilar kiimesinde toplama ve carpma islemlerinin 6zelliklerini

uygular.
3.  Dogal sayilarin ¢arpanlarmi ve katlarini belirler.
4.  Boliinebilme kurallarmi agiklar.
5.  Asal sayilar1 belirler.

6. Dogal sayilarin ortak bolenleri ile ortak katlarmi belirler ve problemlere

uygular.
b) Tam Sayilar

1. Tam sayilar1 ac¢iklar.
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2.  Mutlak degerin anlamin1 agiklar.

3.  Tam sayilar karsilastirir ve siralar.

Kesirler

1.  Kesirleri karsilastirir, siralar ve say1 dogrusunda gosterir.

2. Kesirlerle toplama ve ¢ikarma iglemlerini yapar.

3. Kesirlerle ¢arpma iglemini yapar.

4. Kesirlerle bolme islemini yapar.

5. Kesirlerle yapilan islemlerin sonucunu strateji kullanarak tahmin eder.
6. Kesirlerle islemler yapmay1 gerektiren problemleri ¢ézer ve kurar.
Ondalik Kesirler

1.  Ondalik kesirleri ¢oziimler.

2.  Kesirlerin ondalik agilimlarini belirler.

3.  Ondalik kesirleri karsilastirir ve siralar.

4.  Ondalik kesirleri belirli bir basamaga kadar yuvarlar.

5.  Ondalik kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.

6.  Ondalik kesirlerle ¢arpma islemini yapar.

7.  Ondalik kesirlerle bolme islemini yapar.

8.  Ondalik kesirlerle yapilan islemlerin sonucunu strateji kullanarak tahmin

eder.
9.  Ondalik kesirlerle islem yapmay1 gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar.
Yiizdeler
1. Kesirlerle ylizde arasindaki iliskiyi agiklar.
2. Yizde ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.
Oran ve Orant1

1. Nicelikleri karsilastrmada oran kullanir ve orani farkli bi¢imlerde

gosterir.
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2. Orantiy1 ve dogru orantili nicelikler arasindaki iliskiyi agiklar.
g) Kiimeler
1.  Bir kiimeyi modelleri ile belirler, farkli temsil bigimleri ile gosterir.

2. Kiimelerle birlesim, kesisim, fark ve tiimleme islemlerini yapar ve bu

islemleri problem ¢6zmede kullanir.

3. Bir kimenin alt kiimelerini belirler.
1.5.2. Geometri

Alt Ogrenme Alanlar1 ve Bu Alanlara Ait Kazanimlar:
a) Dogru, Dogru Pargasi ve Isin

1. Dogru ile nokta arasindaki iliskiyi agiklar.

2.  Dogru parcasi ile 1511 agiklar ve sembolle gosterir.

3.  Bir dogru parcasima es bir dogru parcasi insa eder.

4. Ayn diizlemdeki iki dogrunun birbirlerine gére durumlarini belirler ve

sembolle gostertir.

5.  Uzayda bir dogru ile bir diizlemin iliskisini belirler.
b) Acilar

1.  Aginm diizlemde ayirdig1 bolgeleri belirler.

2.  Bir aciya es bir ag1 insa eder ve bir agiy1 iki es agiya ayirir.

3.  Komgsu, tiimler, biitiinler ve ters agilarin 6zelliklerini agiklar.
¢) Cokgenler

1.  Cokgenleri insa eder.
d) Eslik ve Benzerlik

1.  Eslik ve benzerlik arasindaki iligkiyi agiklar.

2.  Esve benzer ¢okgenlerin kenar ve ac1 6zelliklerini belirler.
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e¢)  Doniisiim Geometrisi

1.  Oteleme hareketini agiklar.

2.  Bir seklin 6teleme sonunda olusan goriintiisiinii inga eder.
f)  Oriintii ve Siislemeler

1.  Cokgenler ile cokgensel bdlgelerin es ve benzerlerini kullanarak oriintiiler

olusturur.
2. Oteleme ile siisleme yapar.
g)  Geometrik Cisimler
1.  Prizmalarin temel elemanlarini belirler.

2.  Eskiiplerle olusturulmus yapilarin farkli ydonlerden goriiniimlerini ¢izer.
1.5.3. Olgme

Alt Ogrenme Alanlar1 ve Bu Alanlara Ait Kazanimlar:
a)  Acilar1 Olgme
1.  Timler, biitiinler ve ters agilarin 6lciilerini hesaplar.
b)  Uzunluklar1 Olgme
1.  Uzunluk 6l¢me birimlerini agiklar ve birbirine doniistiirtir.

2. Atatirk’in = onderliginde O6lgcme birimlerine getirilen yeniliklerin

gerekliligini nedenleriyle aciklar.
3.  Diizlemsel sekillerin ¢cevre uzunluklarini strateji kullanarak tahmin eder.

4. Dizlemsel sekillerin ¢evre uzunluklari ile ilgili problemleri ¢ozer ve

kurar.

5. Cokgenlerin kenar uzunluklar1 ile ¢evre uzunlugu arasindaki iliskiyi

aciklar.
¢) Alani Olgme

1.  Alan 6lgme birimlerini agiklar ve birbirine doniistiiriir.
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2. Diizlemsel bolgelerin alanlarini strateji kullanarak tahmin eder.
3. Diizlemsel bolgelerin alanlari ile ilgili problemleri ¢6zer ve kurar.
4. Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin yiizey alanlarin hesaplar.

5. Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiiplin yilizey alani ile 1ilgili

problemleri ¢ozer ve kurar.
d) Hacmi Olgme

1. Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin hacmine ait bagintilar

olusturur.

2.  Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiiplin hacmini strateji kullanarak

tahmin eder.

3. Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiiplin hacmi ile ilgili problemleri

¢Ozer ve kurar.
4. Hacim 6lgme birimlerini agiklar ve birbirine doniistiirtir.
e) Sivilar1 Olgme
1.  Sivi 6lgme birimlerini agiklar ve birbirine doniistiiriir.
2.  Hacim 6lgme birimleri ile sivi 6lgme birimleri arasinda iliskiyi aciklar.

3.  Swvidlgme birimleri ile ilgili problemleri ¢6zer ve kurar.
1.5.4. Olasilik ve Istatistik

Alt Ogrenme Alanlar1 ve Bu Alanlara Ait Kazanimlar:
a) Olasi Durumlar1 Belirleme

1.  Saymanin temel ilkelerini karsilastirir, problemlerde kullanir.
b) Olasilikla Ilgili Temel Kavramlar

1. Deney, ¢ikt1, 6rnek uzay, olay, rastgele se¢im ve es olasilikli terimlerini

bir durumla iliskilendirerek agiklar.
2.  Bir olay1 ve bu olaym olma olasiligin1 agiklar.

3. Bir olaym olma olasilig ile ilgili problemleri ¢6zer ve kurar.
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¢) Olay Cesitleri
1. Kesin ve imkansiz olaylar1 aciklar.
2. Timleyen olayi agiklar.
d)  Arastirmalar i¢in Sorular Olusturma ve Veri Toplama
1.  Bir sorunla ilgili arastirma sorular: iiretir, uygun 6rneklem secer ve veri
toplar.
e) Tablo ve Grafikler
1. Verileri uygun istatistiksel temsil bi¢imleri ile gosterir ve yorumlar.
2.  Siitun grafiklerinin hangi durumlarda yanlis yorumlara yol acabilecegini
agiklar.
f)  Merkezi Egilim ve Yayilma Olgiileri
1.  Verilerin aritmetik ortalamasini ve agikligini hesaplayarak yorumlar.
2. Verilere dayali olarak tahminler yiiriitiir.
1.5.5.Cebir
Alt Ogrenme Alanlar1 ve Bu Alanlara Ait Kazanimlar:
a)  Oriintiiler ve Iliskiler
1.  Sayi oriintiilerini modelleyerek bu oriintiilerdeki iligkiyi harflerle ifade
eder.
2.  Dogal sayilarin kendisiyle tekrarli garpimini {isli nicelik olarak ifade eder
ve iislii niceliklerin degerini belirler.
b) Cebirsel ifadeler
1.  Belirli durumlara uygun cebirsel ifadeyi yazar.
¢)  Esitlik ve Denklem

1.  Esitligin korunumunu modelle gosterir ve agiklar.

2.  Denklemi agiklar, problemlere uygun denklemleri kurar.
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3. Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer.

1.6.Arastirmanin Amaci ve Onemi

Matematik, ¢cevremizdeki yasamin anlasilmasi ve gerceklesen olaylar1 anlayip,
bu olaylara dair fikirler {retilebilmesi i¢in yardimcit bir eleman olarak
disiiniilmektedir (Ernest, 1991). Bu sebeple, hem iilkemizde hem de diinyada
egitimle ilgili yapilan giincelleme calismalarmin en 6nemli kazanimlarindan biri,
ogrencilerin matematik dersini anlayarak Ogrenmelerinin saglanmasidir (Smith,

2000; Franke ve Kazemi, 2001).

Son donemlerde ilk6gretimden baslamak {izere miifredat degisimleri,
ogretmenlerin bu degisimler hakkinda yeterli bilgilere sahip olmamalar1 ve
ogretimde hem ders anlatimi hem de kullandiklar1 ders kitaplar1 agisindan sorunlar
yasadiklar1 bilinmektedir. Ders kitaplari, en eski ve en yaygin bicimde kullanilan,
bireyin bagimsiz olarak ¢alismasina ve bir bilgiyi defalarca tekrar etmesine olanak

saglayan egitimin vazgecilmez 6gelerinden biridir (Unsal ve Giines, 2004).

Ders kitaplari; egitim ve Ogretim programlarmin belirlenen kazanimlara
ulasmada G6grencilerin  6grenmelerine  hizmet eden en Onemli Ogretim
materyallerinden biridir. Ozellikle iilkemizde en yaygin olarak kullanilan bir 6gretim
materyalidir. Ders kitaplarinin igerikleri, konularin isglenisi, 6grenci etkinlikleri
genellikle bir smiftaki 6gretim seviyesinin ve Ogrenme siirecinin % 75-90°mi1

belirlemektedir.

Alkan’m (1979) yaptig1 calismada, ders kitabinin hem O6gretmen hem de
ogrenci icin yararli oldugu belirtilmistir. Ders kitabi, Ogretmenin 6gretim
yontemlerini belirlemesinde ve uygulamasinda yon vericidir ve biiyiik 6nem tasir. Bu
bakimdan ders kitabi, 6gretmenin en dnemli 6gretim materyalidir. Bununla birlikte,
ders kitabr Ogrencinin, Ogretim hayati boyunca edindigi kazanimlar1 giinliik
yasantilar1 ile birlestirmesine olanak saglar ve Ogretim programlarinin gosterdigi
egitim ve Ogretim kazanimlarina daha kisa zamanda ve daha hizli ulagsmaya biiyiik

Olctide rehberlik eder.
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Bu baglamda ders kitaplari, 6grencilerin basarilarmi etkileyen en Onemli
faktorlerden biridir. Ogretmenler igin ise yeni miifredata gére yapilandirilan ders
kitaplar1 uygulama ve 6gretme agisindan bazi zorluklar tagimaktadir. Bu sebeple, bu
tez calismasinda; ilkogretim altinci smif matematik miifredatinda yer alan
kazanimlarin 6grenci ve Ogretmenlere gore zorluk dereceleri arastirilmigtir.
Literatiirde, matematik ders kitaplarmin degerlendirmesi yonelik bir¢ok c¢alisma
(Toprak, 1993; Esirgemez, 1995; Dayak, 1998; Simsek, 2001; Isik, 2003; Arseven,
2003; Biitiin, 2004; Cakir, 2009) bulunmasina karsin matematik kazanimlarmin
zorluk derecelerinin ve bu durumun Ogrenci basarisina etkisinin arastirilmasi
bakimindan bu ¢aligma 6nemli bir caligmadir. Bu ¢alismanin amaclarindan biri de
ilkdgretim altinci sinif matematik miifredatinda 6grenci ve 6gretmenlere zor gelen

kazanimlara ait ¢éziimler iiretmektir.

1.7. Problem Ciimlesi

[Ikogretim altnct smif matematik miifredatinda yer alan kazanimlarin zorluk

dereceleri 6gretmen ve 6grenci agisindan farklilik géstermekte midir?

1.7.1. Alt Problemler

1. Ogrencilerin Faktor 1, Faktor 2, Faktor 3, Faktor 4, Faktor 5 puanlari cinsiyet,
okullarm tiirii aile geliri, anne-baba egitimi ve kardes sayis1 alt boyutlarina gore

farklilasmakta midir?

a.  Ogrencilerin,“matematiksel islemleri iceren problemleri ¢dzmek, kurmak
ve hesaplamalara dayali kazanimlar” Faktor 1 puanlari cinsiyet, okullarin
tiirti, aile geliri, anne-baba egitimi ve kardes sayis1 degiskenlerine gore

farklilasmakta midir?

b.  Ogrencilerin,* hacim hesaplamalar1 yapmaya dayali kazanimlar” Faktor 2
puanlar1 cinsiyet, okullarm tiirii, aile geliri, anne-baba egitimi ve kardes

sayis1 degiskenlerine gore farklilasmakta midir?
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c.  Ogrencilerin,“cebirsel ifadeleri yazabilmek ve kurmaya dayali
kazanimlar” Faktor 3 puanlar1 cinsiyet, okullarin tiirti, aile geliri, anne-

baba egitimi ve kardes sayis1 degiskenlerine gore farklilasmakta midir?

d. Ogrencilerin,“diizlemsel alan &lgiimlerine dayali kazanimlar” Faktor 4
puanlar1 cinsiyet, okullarm tiirii, aile geliri, anne-baba egitimi ve kardes

sayis1 degiskenlerine gore farklilasmakta midir?

e.  Ogrencilerin,“geometrik sekillerin yiizey alam1 hesaplamalarina dayali
kazanimlar” Faktor 5 puanlar1 cinsiyet, okullarin tiirii, aile geliri, anne-

baba egitimi ve kardes sayis1 degiskenlerine gore farklilasmakta midir?

2.  Ogrenci ve Ogretmenlerle yapilan yari yapilandirilmis miilakatlara gore
ilkdgretim 6.smif matematik miifredatindaki kazanimlarin zorluk dereceleri

farklilik gostermekte midir?

1.7.2. Sayiltilar

Bu arastrrmada kullanilan 6rneklemin Ankara-Polath ilgesindeki ilkdgretim
ogrencileri ve ilkogretim matematik Ogretmenlerinin altinc1 smif matematik
miifredatinda yer alan kazanimlarla ilgili zorluk derecelerine yonelik goriislerini
temsil edecek nitelikte oldugu diisiiniilmektedir. Bilgi toplamada kullanilan 6grenci
ve Ogretmen gruplarmin anket (6l¢ek) sorularini cevaplarken art niyetsiz ve samimi

olduklar1 varsayilmaktadir.

1.8. Tlgili Literatiir

Bu boliimde, matematik ders kitaplar: ile ilgili yapilmis olan ¢aligmalara yer
verilmis olup, Ozellikle matematik ders kitaplarinin 6grenci basarisina etkisine

yonelik ¢aligmalarin sonuglar1 vurgulanmistir.

Toprak (1993), ilkokul 4. ve 5. sinif Matematik, Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve

Tirkce ders kitaplary, derslerin kazanimlarina uygunlugu, konularm ele alinig
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bicimleri, 6grencilerin ihtiyag ve seviyelerine uygunlugu ve fiziksel ozellikleri
acilarindan incelemis olup; kitaplarin, konularin islenisi acisindan, programda
belirtilen ve uyulmasi gereken kazanimlar agisindan yetersiz kaldigi, Ozellikle
Matematik, Sosyal Bilgiler ve Tirkge kitaplarinda iceriklerin belirlenmesi ve
konularm islenmesi bakimmdan gerekli onem ve hassasiyetin gosterilmedigini

saptamustir.

Esirgemez (1995), ilkokul matematik ders kitaplarinin Ogrencilerin
ogrenmelerine etkilerini belirlemek amaci ile Ogretmenler ile bir c¢alisma
gerceklestirmistir, ders kitaplari; igerik, anlatim big¢imi, Ogrenci seviyelerine
uygunluk ve zorluk kriterlerine gore incelenmis olup, 6gretmenlerin cogunun ilkokul
matematik ders kitaplarin1 6grencilerin 6grenmelerinde yetersiz buldugu sonucunu

bildirmistir.

Dayak (1998), ilkogretim 5. smif matematik ders kitaplarmnin egitim-6gretime
uygunlugunu degerlendirmek amaci ile 55 6gretmen ve 332 adet 5. sinif 6grencisi ile
bir calisma gerceklestirmis olup, bu ¢alismada matematik ders kitaplarinin yeterli
diizeyde bir ara¢ olmadigi, 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin matematik ders
kitabindan etkili bicimde yararlanamadigi, tanimlamalarin agik ve net olmadigi gibi
olduk¢a soyut ve zor oldugunu, konularmn islenisinde kolaydan zora, basitten

karmasiga, somuttan soyuta ilkelerine dikkat edilmedigi sonuglarini bildirmistir.

Simsek (2001), lise 3. smif matematik ders kitaplarmm 6grencilerin
ogrenmelerine etkisini arastirmis olup, 6gretmen ve Ogrencilerin ders kitaplarini

bi¢cim ve igerik yoniinden yetersiz ve zor bulduklarini bildirmistir.

Isik (2003) yaptig1 calismada; ilkdgretim 7. sinif matematik ders kitaplarinin
iceriginin, d6grencilerin problem kurmalarini1 ve ¢ézmeleri gelistirecek gercek yasam
durumlarna yeterince yer verilmedigini, 6grenci ilgisini ¢ekecek etkinliklerin yeterli
olmadigmi ve Ogrencilerin matematik dersinde zorlanmalarinda ders kitabimin

etkisinin oldugu sonuglarini bildirmistir.

Arseven (2003), 6gretmen, 6grenci ve uzmanlarin ilkogretim 7. smif matematik
ders kitaplarma iliskin goriislerini arastirmis ve bu calismaya gore; ders kitaplarinin

ogrenme-0gretme ilkelerine uygunlugu konusunda eksiklikler oldugunu bildirmistir.
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Biitiin (2004), ilkdgretim matematik ders kitaplarinin diizeylerinin dgretmenler
tarafindan degerlendirilmesi amaci ile gergeklestirdigi calismada, matematik ders
kitabindaki hazirlik calismalarinin  ve matematik etkinliklerinin  68rencilerin

ogrenmeleri tizerinde yetersiz oldugu sonucunu vurgulamustir.

Cakir (2006), 6gretmen ve Ogrencilerin ilkogretim 5. smif matematik ders
kitaplarim1 degerlendirmelerine dayali bir arastirma yapmis; bu calisma sonuglarina
gore, Ogretmen ve Ogrencilerin matematik ders kitaplarinda kolay alistrma ve
problem sayilarimin arttirilmasini, konu anlatimlarina daha genis yer verilmesini,
gorsellerin bol olmasini, eglendirici oyun ve etkinliklere yer verilmesini istedikleri

sonucu bildirmistir.
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2. MATERYAL VE METOD

2.1.Arastirmanin Yontemi

Bu boliimde arastirmanin modeli, evreni ve orneklemi, veri toplama aracinin
hazirlanmas1 ile verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesine iligkin bilgilere yer

verilmistir.

2.1.1. Arastirmanin Modeli

Yeni programla beraber yenilenen 6. smif matematik miifredatinda yer alan
kazanimlarin zorluk derecelerinin 68renci ve Ogretmen goriislerine dayali olarak
degerlendirilmesi amaclanan bu arastrmanm modeli iligkisel tarama modelidir.
Iliskisel tarama modeli; iki ya da daha fazla sayidaki degisken arasinda, birlikte
degisim varligi veya derecesini belirlemeyi amaglayan bir arastrma modelidir

(Karasar, 2005).

2.1.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin 6rneklemini, 2011-2012 egitim-dgretim yilinda Ankara II’ inin
Polath ilgesinde bulunan 5 ayr1 ilkdgretim okulunun ikinci kademesinde O6grenim
gormekte olan 400 adet 7. smif Ogrencisi ve 25 adet matematik Ogretmeni

olusturmaktadir.

2.1.3. Veri Toplama Araci

Bu tez ¢alismasinin amaci dogrultusunda 6. smif matematik miifredatinda yer
alan kazanimlarin zorluk derecelerinin degerlendirilebilmesi i¢in 3 farkli 6lglim
kullanilmistir. Ogrencilerin ve 6gretmenlerin, 6. simf matematik miifredatinda yer
alan kazanimlarin zorluk derecelerine yonelik goriislerinin belirlenmesi amaci ile 5°li
likert tipi ve 36 sorudan olusan Matematik Kazanimlar1 Zorluk Dereceleri

Degerlendirme Olgegi (MKZDDO) gelistirilmistir.
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Bu veri toplama araglarmma ek olarak, ogrenci ve Ogretmenlerin 6.smif
matematik kazanimlarinin zorluk derecelerine yonelik belirttikleri goriislerin
sebeplerinin  belirlenmesi amaci ile  yar1  yapilandirilmis  miilakatlar

gerceklestirilmistir.

2.1.3.1.Matematik Kazamimlar1 Zorluk Dereceleri Degerlendirme Olgegi

(MKZDDO)

Ogrencilerin ve &gretmenlerin, 6. sinif matematik miifredatinda yer alan
kazanimlarin zorluk derecelerine yonelik goriislerinin belirlenmesi amaci ile ilk
asamada 6. sinif matematik kazanimlarindan yararlanilarak 85 sorudan olusan bir
soru havuzu olusturulmus, bu sorular uzman goériisleri dogrultusunda 36 soruya
indirilmis ve 5’li likert tipi ve 36 sorudan olusan Matematik Kazanimlar1 Zorluk
Dereceleri Degerlendirme Olgegi (MKZDDO) gelistirilmistir. Bu veri toplama
aracinin hazirlanmasinda, Oncelikle matematik ders kitaplariyla ilgili literatiir
taramasi yapilmis, veri toplama araglar1 incelenmistir. Daha sonra kazanimlara
yonelik sorular olusturulmus ve 6lgegin yapilan ¢alismay1 en iyi sekilde dlgmesi i¢in
uzman goriislerine basvurulmustur. Olgekte dgrencilerin demografik dzellikleri de
sorgulanmistir. 5’11 likert tipi olarak gelistirilen 6lgekte; her maddeye verilecek cevap
kodlar1 1 ile 5 arasinda degismektedir. Dereceleme maddeleri “1- Cok zordur, 2-
Zordur, 3- Hi¢bir fikrim yoktur, 4- Kolaydir, 5- Cok kolaydir” se¢eneklerinden
olugmaktadir. Calismanin uygulamasi ile 6lgegin gecerlik-giivenirlik caligmasi ayni
anda yapilmistr. MKZDDO’ nin giivenirlik katsayis1 0,961 olarak hesaplanmustir.
Bu deger veri toplama aracinin giivenirligi i¢cin yiiksek derecede giivenilir deger
olarak kabul edilmistir. Olgegin gegerlik-giivenirlik calismalarinin ayrintilarina

ilerleyen boliimlerde yer verilecektir.

2.1.3.1.1 Gegerlik ve Giivenirlik Islemleri

5’li likert tipi ve 36 maddeden olusan “Matematik Kazanimlar1 Zorluk
Dereceleri Degerlendirme Olgegi (MKZDDO)”, 400 adet 7. Smif &grencisine
uygulanmis ve her maddeye verilen cevaplar 1 ile 5 arasinda kodlanmistir.

Dereceleme maddeleri “l1- Cok zordur, 2- Zordur, 3- Hicbir fikrim yoktur, 4-



27

Kolaydir, 5- Cok kolaydir” seklindedir. Olgekten alman en diisiik puan 36 iken en
yiiksek puan 180 dir. SPSS 16 kullanilarak gerceklestirilen giivenirlik analizinde,
Olgek toplamina iliskin giivenirlik katsayis1 (Cronbach Alpha) 0,961 olarak

bulunmustur. Madde analizi islemleri sonuglar1 ise Tablo 2.1°de sunulmustur.

Tablo 2.1: Madde Analizinde Toplam Madde Korelasyon Degerleri

Diizeltilmis Madde-Toplam Bir Madde Silindiginde Cronbach
Korelasyon Alpha Degerleri
Maddel ,628 ,960
Madde2 ,603 ,960
Madde3 ,662 ,960
Madde4 ,653 ,960
Madde5 ,591 ,961
Madde6 ,609 ,960
Madde7 ,642 ,960
Madde8 ,599 ,960
Madde9 ,610 ,960
Maddel0 ,600 ,960
Maddell ,628 ,960
Maddel2 ,616 ,960
Maddel3 ,597 ,960
Maddel4 ,623 ,960
Maddel5 ,672 ,960
Maddel6 ,607 ,960
Maddel7 ,669 ,960
Maddel8 ,653 ,960
Maddel9 ,662 ,960
Madde20 ,686 ,960
Madde21 ,668 ,960
Madde22 ,650 ,960
Madde23 ,665 ,960
Madde24 ,587 ,961
Madde25 ,610 ,960
Madde26 ,630 ,960
Madde27 ,629 ,960
Madde28 ,609 ,960
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Madde29 ,624 ,960
Madde30 ,635 ,960
Madde31 ,575 ,961
Madde32 ,993 ,961
Madde33 ,606 ,960
Madde34 ,601 ,960
Madde35 ,665 ,960
Madde36 ,622 ,960

Olgek maddelerinin ayirt ediciliginin dl¢iilmesi igin ise 400 kisilik rneklemin
alt ve iist % 27 lik kisi sayis1 109 olarak belirlenmis olup, alt ve {ist grup puanlarmnin
madde toplam puanlarma gore t-testi sonuglari incelenmistir. p<.01 degeri icin ayirt

edicilik istatistiksel olarak anlamlidir. Sonuglar Tablo 2.2° de sunulmustur.

Tablo 2.2: Alt ve iist %27 Grup puanlarinin Madde toplam puanlarina gore t-

testi sonuclan

Grup N Ortalama | Standart | Standart |t Sd p
Sapma Hata
Maddel | alt 109 1,49 ,647 ,062
iist 109 3,50 1,168 ,112 -15,713 216 0,000%*
Madde 2 | alt 109 1,34 ,597 ,057
iist 109 3,20 1,223 117 -14,288 216 0,000*
Madde 3 | alt 109 1,26 ,479 ,046
iist 109 3,26 1,101 ,105 -17,395 216 0,000%*
Madde 4 | alt 109 1,24 ,428 ,041
iist 109 3,07 1,160 111 -15,488 216 0,000%*
Madde5 | alt 109 1,48 ,675 ,065
iist 109 3,35 1,220 117 -14,01 216 0,000%*
Madde6 | alt 109 1,21 ,410 ,039
iist 109 2,74 1,279 ,123 -11,906 216 0,000%*
Madde7 | alt 109 1,27 ,503 ,048
iist 109 3,22 1,286 ,123 -14,772 216 0,000%*
Madde8 | alt 109 1,40 ,610 ,058
iist 109 3,17 1,208 ,116 -13,655 216 0,000%*
Madde9 | alt 109 1,54 ,631 ,060
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iist 109 3,28 1,210 ,116 -13,332 216 0,000%*
Maddel0 | alt 109 1,56 ,738 ,071

iist 109 3,47 1,159 111 -14,496 216 0,000%*
Maddell | alt 109 1,30 ,569 ,055

iist 109 3,26 1,213 ,116 -15,229 216 0,000%*
Maddel2 | alt 109 1,46 ,688 ,066

iist 109 3,56 1,158 111 -16,285 216 0,000%*
Maddel3 | alt 109 1,55 , 726 ,070

iist 109 3,39 1,232 ,118 -13,398 216 0,000%*
Maddel4 | alt 109 1,50 ,675 ,065

iist 109 3,58 1,116 ,107 -16,592 216 0,000*
Maddel5 | alt 109 1,52 ,675 ,065

iist 109 3,58 1,165 ,112 -15,935 216 0,000%*
Maddel6 | alt 109 1,58 ,711 ,068

iist 108 3,35 1,179 ,113 -13,439 215 0,000%*
Maddel7 | alt 109 1,46 ,586 ,056

iist 109 3,44 1,236 ,118 -15,131 216 0,000%*
Maddel8 | alt 109 1,44 ,568 ,054

iist 109 3,57 1,220 117 -16,512 216 0,000%*
Maddel9 | alt 109 1,36 ,5953 ,053

iist 109 3,39 1,254 ,120 -15,445 216 0,000*
Madde20 | alt 109 1,27 ,503 ,048

iist 108 3,32 1,191 ,115 -16,615 215 0,000%*
Madde21 | alt 109 1,28 473 ,045

iist 109 3,27 1,245 ,119 -15,538 216 0,000%*
Madde22 | alt 109 1,31 ,465 ,045

iist 109 3,41 1,293 ,124 -15,967 216 0,000%*
Madde23 | alt 109 1,53 ,675 ,065

iist 109 3,72 1,028 ,098 -18,538 216 0,000%*
Madde24 | alt 109 1,68 ,692 ,066

iist 109 3,58 1,149 ,110 -14,78 216 0,000*
Madde25 | alt 109 1,58 , 737 ,071

iist 109 3,60 1,218 117 -14,804 216 0,000%*
Madde26 | alt 109 1,57 ,762 ,073

iist 109 3,61 1,147 ,110 -15,443 216 0,000%*
Madde27 | alt 109 1,45 ,645 ,062

iist 109 3,54 1,214 ,116 -15,888 216 0,000%*
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Madde28 | alt 109 1,56 , 726 ,070

iist 109 3,50 1,244 ,119 -14,03 216 0,000%*
Madde29 | alt 109 1,57 ,685 ,066

iist 109 3,59 1,156 111 -15,676 216 0,000%*
Madde30 | alt 109 1,73 ,676 ,065

iist 109 3,82 1,082 ,104 -17,051 216 0,000%*
Madde31 | alt 109 1,81 ,739 ,071

iist 109 3,72 1,062 ,102 -15,476 216 0,000%*
Madde32 | alt 109 1,74 ,821 ,079

iist 109 3,71 1,030 ,099 -15,56 216 0,000%*
Madde33 | alt 109 1,65 ,786 ,075

iist 109 3,63 1,042 ,100 -15,847 216 0,000%*
Madde34 | alt 109 1,70 ,822 ,079

iist 109 3,76 1,096 ,105 -15,727 216 0,000%*
Madde35 | alt 109 1,42 ,613 ,059

iist 109 3,62 1,192 ,114 -17,144 216 0,000%*
Madde36 | alt 109 1,57 ,712 ,068

iist 109 3,55 1,182 ,113 -14,991 216 0,000%*

Olgek maddelerinin faktdr analizine uygun olup olmadiginin anlasilmasi amact
ile ise “Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy” testi kullanilmis olup,
Olgek maddelerinin faktdr analizi i¢in uygun oldugu goriilmektedir (df=630, p=0.000
<.001). Yapilan faktor analizi sonuglarma gore ise Olcek, 5 faktdrden olusmaktadir.
Bu 5 faktor ayr1 ayri sirast ile toplamm % 16, %2,3 ,%1,2 , % 1,1 ve % 1’ini

Olemektedir. Sorulara gore faktorlerin yiik dagilimi Tablo 2.3’de sunulmaktadir.




Tablo 2.3: Faktor Analizine Gore Olusan 5 Faktor ve Yiik dagihmlar1 matrisi.

Faktorler
1 2 3 4 5

Maddel 0,339 0,062 0,575 0,106 0,418
Madde 2 0,467 0,111 0,383 -0,072 0,475
Madde 3 0,508 0,208 0,398 -0,015 0,351
Madde 4 0,655 0,133 0,348 0,013 0,184
Madde 5 0,403 0,165 0,535 0,033 0,164
Madde6 0,6 0,183 0,357 -0,033 0,118
Madde7 0,573 0,209 0,363 0,154 0,026
Madde 8 0,653 0,167 0,297 0,088 -0,039
Madde9 0,43 0,293 0,471 0,196 -0,11

Madde 10 0,279 0,165 0,601 0,261 0,091
Madde 11 0,557 0,176 0,298 0,086 0,227
Maddel2 0,401 0,294 0,371 0,242 0,047
Madde 13 0,185 0,198 0,659 0,317 0,082
Madde 14 0,307 0,232 0,581 0,204 0,103
Madde 15 0,531 0,265 0,345 0,197 0,096
Madde 16 0,593 0,193 0,106 0,15 0,253
Madde 17 0,743 0,258 -0,008 0,212 0,145
Madde 18 0,684 0,206 0,04 0,218 0,219
Madde 19 0,598 0,067 0,294 0,263 0,23

Madde 20 0,569 0,104 0,305 0,354 0,187
Madde 21 0,601 0,198 0,245 0,209 0,17

Madde 22 0,568 0,257 0,174 0,32 0,067
Madde 23 0,509 0,221 0,149 0,571 0,041
Madde 24 0,179 0,265 0,236 0,672 0,153
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Madde 25 0,206 0,228 0,223 0,684 0,229
Madde 26 0,148 0,348 0,301 0,42 0,408
Madde 27 0,2 0,447 0,179 0,398 0,342
Madde 28 0,232 0,341 0,066 0,298 0,638
Madde 29 0,21 0,473 0,052 0,309 0,535
Madde 30 0,267 0,42 0,122 0,213 0,55
Madde 31 0,071 0,591 0,244 0,167 0,375
Madde 32 0,116 0,7 0,129 0,277 0,214
Madde 33 0,25 0,739 0,098 0,16 0,107
Madde 34 0,244 0,721 0,099 0,141 0,147
Madde 35 0,397 0,67 0,248 0,065 0,006
Madde36 0,234 0,675 0,268 0,076 0,145

Tablo 2.3 te gosterilen rotasyon matrisinde hangi sorularin hangi faktorleri
olusturdugu incelendiginde, faktor 1° in; 3,4,7,8,11,12,15,16,17,18,19,20,21,22,23
numarali sorulardan, faktor 2’ nin;31,32,33,34,35,36 numarali sorulardan, faktor
3’in;1,5,9,10,13,14 numarali sorulardan, faktor 4’in; 23,24,25,26,27 numaral
sorulardan ve faktor 5’in; 2,28, 29, 30 numarali sorulardan olustugu goriilmektedir.

Bu sonuglara gore;

o Faktor 1:“matematiksel islemleri igeren problemleri ¢6zmek, kurmak ve

hesaplamalara dayali kazanimlar”

. Faktor 2:*“hacim hesaplamalar1 yapmaya dayali kazanimlar”

. Faktor 3:“cebirsel ifadeleri yazabilmek ve kurmaya dayali kazanimlar”

. Faktor 4:“diizlemsel alan dl¢timlerine dayali kazanimlar”

o Faktor 5:“geometrik sekillerin yiizey alant hesaplamalarina dayali

kazanimlar” olarak belirlenmistir.
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2.1.4.Verilerin Analizi

5’li likert tipinde gelistirilen ve 36 maddeden olusan MKZDDO’den elde

edilen verileri analiz etmek i¢in asagidaki testler kullanilmistir.

o MKZDDO puanlarmin cinsiyet (kiz & erkek) ve dgrenim gordiikleri okul
(devlet & oOzel) degiskeni iki kategoriye sahip degiskenler olmasi
sebebiyle, bu degiskenler acisindan degerlendirme yapmak amaciyla

iliskisiz grup t-testi kullanilmistur.

. MKZDDO puanlarmmn aile geliri, aile egitim durumu, kardes sayisi
degiskenleri ikiden fazla kategoriye sahip degiskenler olmasi sebebiyle,
bu degiskenler agisindan degerlendirme yapmak amaciyla ANOVA testi
kullanilmistir. Gruplar arasinda olusan anlamli farkliliklarin hangi gruplar
arasinda ortaya c¢iktigmmi belirlemek amaciyla uygulanan Post-Hoc
testlerinden, varyanslarin homojenligi varsayiminin saglandigr durumlar
icin Scheffe testi ve saglanmadig1 durumlar i¢in ise Dunnett’s-C testleri

kullanilmstir.
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Bu bolimde arastirmaya katilan oOgretmenlerin demografik bilgilerine,

arastirmanin problem ciimlesine ve alt problemlerine dayali olarak elde edilen

bulgular ve bu bulgulara iligkin yorumlara yer verilmistir.

3.1. Arastirmamin Orneklemini Olusturan Ogrencilerin Demografik Bilgileri

Tablo 3.1°de arastrmaya katilan 400 ilkogretim Ogrencisinin; cinsiyetlerinin

yiizdelik ve frekans dagilimi gosterilmistir.

Tablo 3.1: Ogrencilerin cinsiyetlerinin yiizdelik ve frekans dagihmlar

Cinsiyet Frekans Yiizde(%)
Kiz 190 47,5
Erkek 210 52,5
Toplam 400 100,0

Tablo 3.1’ den goriildiigli gibi ¢calismaya katilan 6grencilerin 190’1 (% 47,5)

kiz, 210’u (%52,5) erkektir. Calismaya katilan Ogrencilerin 6grenim gordikleri

okullarin ytizdelik ve frekans dagilimlar1 Tablo 3.2°de gosterilmistir.

Tablo 3.2: Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okullarn tiiriiniin yiizdelik ve

frekans dagihmlan

Okul Tiirii Frekans Yiizde(%)
Devlet 373 93,2
Ozel 27 6,8
Toplam 400 100,0
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Tablo 3.2°den goriildiigii gibi calismaya katilan 6grencilerin 373’1 (%93,2)
devle okulunda, 27’s1 (% 6,8) 6zel okulda 6grenim gérmektedir. Calismaya katilan

ogrencilerin aile gelirlerine ait ylizdelik ve frekans dagilimlar1i Tablo 3.3’te

gosterilmistir.

Tablo 3.3: Ogrencilerin aile gelirlerine ait yiizdelik ve frekans dagihmlar

Aile Geliri Frekans Yiizde (%)
500-1000TL 187 46,8
1001-1500TL 89 22,2
1501-2000TL 46 11,5
2001-3000TL 30 7,5
3001-5000TL 11 2,8
5001TL’den fazla 6 1,5
Diger 31 7,8
Toplam 400 100,0

Tablo 3.3 ’ten goriildiigii gibi ¢aligsmaya katilan 6grencilerin 187’ sinin (%46,8)
aile gelirt 500-1000TL araliginda, 89’unun (%22,2) aile geliri 1001-1500TL
araliginda, 46’smin (%11,5) aile geliri 1501-2000TL araliginda, 30’unun (%?7,5) aile
geliri 2001-3000TL araliginda, 11’inin (%2,8) aile geliri 3001-5000TL araliginda,
6’smin (%1,5) aile gelirt 5001TL’den fazla ve 31 (%7,8) aile geliri diger oldugu
goriilmektedir. Calismaya katilan 6grencilerin anne egitim durumlarinin yiizdelik ve

frekans dagilimlar1 Tablo 3.4’ te sunulmustur.
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Tablo 3.4: Ogrencilerin anne egitim durumlarinn yiizdelik ve frekans

dagilhimlar
Anne Egitim Frekans Yiizde(%)

Ilkokul 230 57,5

Ortaokul 78 19,5

Lise 60 15,0
Onlisans/Lisans 20 5,0
Lisansiistii 3 ,8
Diger 9 2,2

Toplam 400 100,0

Tablo 3.3’ten goriildiigii gibi calismaya katilan 68rencilerin annelerinin 230’u
(%57,5) ilkokul, 78’1 (%19,5) ortaokul, 60’1 (%15,0) lise, 20’si (%5,0) tiniversite,

3’1 (% 0,8 ) yiiksek lisans mezunudur. Calismaya katilan dgrencilerin baba egitim

durumlarinin yiizdelik ve frekans dagilimlar1 Tablo 3.5 te sunulmustur.

Tablo 3.5: Ogrencilerin baba egitim durumlarinin yiizdelik ve frekans

dagilhimlar
Baba Egitim Frekans Yiizde(%)
Ilkokul 142 35,5
Ortaokul 110 27,5
Lise 93 23,2
Onlisans/Lisans 45 11,2
Lisansiisti 4 1,0
Diger 6 1,5
Toplam 400 100,0
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Tablo 3.5’ten goriildiigii gibi calismaya katilan 6grencilerin babalarmin 142’si

(%35,5) ilkokul, 110°u (%27,5) ortaokul, 93’ii (%23,2) lise, 45’ (%11,2) iiniversite,

4’4 (%1,0) yiikksek lisans mezunudur. Calismaya katilan o6grencilerin kardes

sayilarmin yilizdelik ve frekans dagilimlar1 Tablo 3.6’da sunulmustur.

Tablo 3.6: Ogrencilerin Kardes Sayillarinin Yiizdelik Ve Frekans Dagilimlar:

Kardes Sayis1 Frekans Yiizde(%)
1 33 8,2
1-3 276 69,0
4-6 60 15,0
Diger 31 7,8
Toplam 400 100,0

Tablo 3.6’dan goriildiigii gibi ¢alismaya katilan 6grencilerin 33’1 (%8,2) tek
cocuk, 276’s1 (%69,0) en az 1 en ¢ok 3 kardes, 60’1 (%15,0) en az 4 en fazla 6
kardeslerdir.

3.1.1. Ogrencilerin 6.S1mf Matematik Kazanimlarina Yonelik Zorluk Dereceleri

Degerlendirmeleri

Ogrencilerin ~ 6.smi1f matematik kazanimlarinin ~ zorluklarina  yonelik
diisiincelerinin  belirlenmesi amac1 ile gelistirilen ve bes alt faktorden olusan
“Matematik Kazanimlar1 Zorluk Dereceleri Degerlendirme Olgegi (MKZDDO)”,

400 6grenciye uygulanmis ve sonuglar Tablo 3.7’ de verilmistir.

Tablo 3.7: Ogrencilerin MKZDDO’ den Aldiklar1 Ortalama Puanlarinin

Faktorlere Gore Dagilimi

Faktorler N Ortalama Puan

Standart Sapma
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Faktorl 400 2,1663 ,90178
Faktor2 400 2,1588 ,85319
Faktor3 400 2,4475 ,94109
Faktor4 400 2,5892 1,04632
Faktor5 400 2,6042 1,10427

Tablo 3.7° den goriildiigii iizere 6grenciler; birinci faktér olan matematiksel
islemleri iceren problemleri ¢6zmek, kurmak ve hesaplamalara dayali kazanimlar
puan ortalamalarmin 2,1663; ikinci faktor olan hacim hesaplamalar1 yapmaya dayali
kazanimlar puan ortalamalarmnin 2,1588; ticiincii faktor cebirsel ifadeleri yazabilmek
ve kurmaya dayali kazanimlar puan ortalamalarmin 2,4475; dordiincii faktér olan
diizlemsel alan dlglimlerine dayali kazanimlar puan ortalamalariin 2,5892 ve besinci
faktor olan geometrik sekillerin yiizey alan1 hesaplamalaria dayali kazanimlar puan

ortalamalarinin 2,6042 oldugu bulunmustur.

3.1.2.08rencilerin Matematik Kazanimlar1 Zorluk Dereceleri Degerlendirme

Olgek Puanlan ile Cinsiyet Degiskeni Arasindaki iliskinin Incelenmesi

Ogrencilerin ~ 6.smi1f matematik kazanimlarinin ~ zorluklarina  yonelik
diisiincelerinin  belirlenmesi amaci ile gelistirilen ve bes alt faktorden olusan
“Matematik Kazanimlar1 Zorluk Dereceleri Degerlendirme Olgegi (MKZDDO)”
puanlarinin cinsiyet degiskenine gore dagilimlar: incelenmis olup iliskisiz grup t-testi

Tablo 3.8 de verilmistir.
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Tablo 3.8: Ogrencilerin MKZDDO Faktor Puanlan ile Cinsiyet Degiskeni
Arasindaki Iliskisiz Grup t-testi Sonuclan

Faktor Cinsiyet N Ortalama | Standart t sd p
Puan Sapma
Faktorl Kiz 190 2,1395 ,85997 | -0,564 398 573
Erkek 210 2,1905 ,93940
Faktor2 Kiz 190 2,1886 ,84374 ,605 398 ,506
Erkek 210 2,1317 ,86278
Faktor3 Kiz 190 2,3484 ,87534 | -2,010 398 ,045%
Erkek 210 2,5371 ,99041
Faktor4 Kiz 190 2,6035 1,01290 | ,260 398 ,795
Erkek 210 2,5762 1,07791
Faktor5 Kiz 190 2,6123 1,09242 | ,140 398 ,889
Erkek 210 2,5968 1,11745

Tablo 3.8 den goriildiigii iizere dgrencilerin MKZDDO’den elde ettikleri
puanlarin cinsiyet degiskeni acisindan incelenmesine iliskin iligkisiz grup t-testi

sonuclar1 su sekildedir:

. Faktor3:“ cebirsel ifadeleri yazabilmek ve kurmaya dayali kazanimlar” puanlar1
kiz 6grenciler (M=2.34, SS=0.87) ile erkek 6grenciler (M=2.53, SS=0.99)
arasinda ikinci grup lehine anlamli bicimde farklilagsmaktadir (p=.045<.05).

o Ogrencilerin MKZDDQ’den elde edilen Faktdrl:“matematiksel islemleri iceren
problemleri ¢6zmek, kurmak ve hesaplamalara dayali kazanimlar” puanlari
(p=.573>.05), Faktor2:* hacim hesaplamalar1 yapmaya dayali kazanimlar”
puanlar1 (p=.506>.05), Faktor4:“diizlemsel alan 6l¢timlerine dayali kazanimlar”
puanlar1 (p=.795>.05) ve FaktorS:“geometrik sekillerin  ylizey alan
hesaplamalarmma dayali kazanimlar” puanlar1 (p=.889>.05) cinsiyet degiskenine

gore anlaml farklilik gostermemektedir.
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3.1.3.0g8rencilerin Matematik Kazanimlar1 Zorluk Dereceleri Degerlendirme
Olcek Puanlar ile Ogrenim Gordiikleri Okullarin Tiirii Arasindaki fliskinin

Incelenmesi

Ogrencilerin  6.s1if matematik miifredatindaki kazanimlarin zorluklarma
yonelik diisiincelerinin belirlenmesi amaci ile gelistirilen ve bes alt faktorden olusan
“Matematik Kazanimlar1 Zorluk Dereceleri Degerlendirme Olgegi (MKZDDO)”
puanlarinin 6grenim gordiikleri okul degiskenine gore dagilimlari incelenmis olup

iliskisiz grup t-testi Tablo 3.9° da verilmistir.

Tablo 3.9: Ogrencilerin MKZDDO Faktor Puanlar ile Ogrenim Gordiikleri
Okul Degiskeni Arasindaki iliskisiz Grup t-testi Sonuclan

Faktor Okul N Ortalama | Standart t sd p
Tiirii Puan Sapma

Faktorl Devlet 373 2,2091 ,90121 3,586 398 ,000%*
Ozel 27 1,5741 ,68459

Faktor2 Devlet 373 2,1676 ,85028 | ,767 398 ,443
Ozel 27 2,0370 ,90030

Faktor3 Devlet 373 2,4772 ,94780 | 2,360 398 ,019%
Ozel 27 2,0370 ,74222

Faktor4 Devlet 373 2,6211 1,03811 | 2,280 398 ,023%
Ozel 27 2,1481 1,07946

Faktor5 Devlet 373 2,5979 1,09456 | -,424 398 ,671
Ozel 27 2,6914 1,25039

p=.05

Tablo 3.9 dan goriildiigii iizere dgrencilerin MKZDDO’den elde ettikleri
puanlarin okul tiirti degiskeni agisindan incelenmesine iligkin iligkisiz grup t-testi

sonuclar1 su sekildedir:

o Faktorl:“matematiksel islemleri iceren problemleri ¢ozmek, kurmak ve

hesaplamalara dayali kazanimlar” puanlar1 devlet okulu olan grup (M=2.20,
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SS=0.90) ile 6zel okul grup (M=1.57, SS=0.68) arasinda ilk grup lehine
anlaml bigimde farklilasmaktadir (p=.000<.05).

. Faktor2:* hacim hesaplamalar1 yapmaya dayali kazanimlar”, puanlar1 okul tiirti

degiskeni agisindan anlamli farklilik géstermemektedir (p=.443>.05).

. Faktor3:“cebirsel ifadeleri yazabilmek ve kurmaya dayali kazanimlar” puanlar1
devlet okulu olan grup (M=2.47, SS=0.94) ile 6zel okul grup (M=2.03,
SS=0.74) arasinda ilk grup lehine anlamli bi¢gimde farklilagmaktadir
(p=.019<.05).

o Faktor4:“diizlemsel alan 6l¢iimlerine dayali kazanimlar” puanlar1 devlet okulu
olan grup (M=2.62, SS=1.03) ile 6zel okul grup (M=2.14, SS=1.07) arasinda
ilk grup lehine anlamli bigimde farklilasmaktadir (p=.023<.05).

o Faktor5:“geometrik sekillerin ylizey alani hesaplamalarina dayali kazanimlar”
puanlar1 okul tiirii degiskeni acisindan anlamli farklilik gostermemektedir

(p=.671>.05).

3.1.4.08rencilerin Matematik Kazanimlar1 Zorluk Dereceleri Degerlendirme

Olcek Puanlarn ile Aile Gelirleri Arasindaki iliskinin incelenmesi

Ogrencilerin  6.s1if matematik miifredatindaki kazanimlarin zorluklarma
yonelik diisiincelerinin belirlenmesi amaci ile gelistirilen ve bes alt faktérden olusan
“Matematik Kazanimlar1 Zorluk Dereceleri Degerlendirme Olgegi (MKZDDO)”
puanlarinin aile geliri degiskenine gore farklilagsmalar1 incelenmis olup ANOV A testi

sonuglar1 Tablo 3.10° da verilmistir.
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Tablo 3.10: Ogrencilerin Matematik Kazanimlar1 Zorluk Dereceleri
Degerlendirme Olgegi (MKZDDO) Puanlarinin Aile Geliri Degiskenine Gore
ANOVA Testi Sonuclar.

Kareler df Ortalama F p
Toplan Kare
Faktorl Gruplar 2.459
Arast 14,757 6 )
3,121 ,005*
Gruplar i¢i | 309,716 393 788
Faktor2 Gruplar 3.040
Arasi 18,243 6 >
4,390 ,000*
Gruplar Ici 272,204 393 ,693
Faktor3 Gruplar 4.377
Arast 26,265 6 >
5,259 ,000*
Gruplar I¢i | 327113 393 832
Faktor4 Gruplar 1.477
Arasi 8,860 6 ’
1,356 ,231
Gruplar Ici 427,959 393 1,089
Faktors Gruplar 3.340
Arast 20,039 6 )
2,814 ,011*
Gruplar Ici 466,510 393 1,187

Tablo 3.10°dan goriildiigii {izere dgrencilerin MKZDDO’ den elde edilen
puanlarinin aile geliri degiskeni acisindan incelenmesi amaciyla yapilan ANOVA

testi sonuglar su sekildedir:

o Faktorl:“matematiksel islemleri iceren problemleri ¢ozmek, kurmak ve
hesaplamalara dayali kazanimlar” puanlarmin aile geliri degiskeni agisindan
gruplar arasinda anlamli bigimde farklilastig1 goriilmektedir (p=.005<.05). Bu
farkin hangi gruplar arasinda ortaya ¢iktigini belirlemek amaciyla yapilan Post-
Hoc testlerinden Scheffe testi kullanilmistir. Bu se¢imde g6z Oniine alinan
kriter varyanslarm homojen olmasidir. Levene testinin sonucuna gore
(p=.357>.05) varyanslar homojendir. O halde Scheffe testinin sonucuna gore;
ogrencilerin MKZDDQ’ den elde edilen puanlar1 aile gelir durumu 500-1000
TL olan grup (M=2.43, SS=0.90) ile 1500-2000 TL olan grup (M=1.72,
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SS=0.72) arasinda ilk grup lehine anlamli bigimde farklilagmaktadir
(p=.043<.05).

Faktor2: hacim hesaplamalar1 yapmaya dayali kazanimlar”, puanlarinin aile
gelirt degiskeni agisindan gruplar arasmmda anlamli bigimde farklilastigi
goriilmektedir (p=.000<.05). Levene testinin sonucuna gore (p=.157>.05)
varyanslar homojendir. O halde Scheffe testinin sonucuna gore; ogrencilerin
MKZDDQ’ den elde edilen puanlari aile gelir durumu 500-1000 TL olan grup
(M=2.79, SS=1.00) ile 1500-2000 TL olan grup (M=2.15, SS=0.87) arasinda
ilk grup lehine anlamli bigimde farklilasmaktadir (p=.015<.05).

Faktor3:“cebirsel ifadeleri yazabilmek ve kurmaya dayali kazanimlar”
puanlarinin aile geliri degiskeni agisindan gruplar arasinda anlamli bigimde
farklilagtigr goriilmektedir (p=.000<.05). Levene testinin sonucuna gore
(p=.105>.05) varyanslar homojendir. O halde Scheffe testinin sonucuna gore;
ogrencilerin MKZDDQ’ den elde edilen puanlar1 aile gelir durumu 500-1000
TL olan grup (M=2.59, SS=0.88) ile 1500-2000 TL olan grup (M=2.05,
SS=0.77) arasinda ilk grup lehine anlamli bigimde farklilagmaktadir
(p=.033<.05).

Faktor5:“geometrik sekillerin yiizey alani hesaplamalarina dayali kazanimlar”
puanlarinin aile geliri degiskeni agisindan gruplar arasinda anlamli bigimde
farklilastigr goriilmektedir (p=.011<.05). Levene testinin sonucuna gore
(p=.641>.05) varyanslar homojendir. O halde Scheffe testinin sonucuna gore;
ogrencilerin MKZDDQ’ den elde edilen puanlar1 aile gelir durumu 500-1000
TL olan grup (M=2.65, SS=0.96) ile 1500-2000 TL olan grup (M=2.04,
SS=0.85) arasinda ilk grup lehine anlamli bigimde farklilagmaktadir
(p=.026<.05).

Ogrencilerin MKZDDO’ den elde edilen Faktord:“diizlemsel alan dlgiimlerine
dayali kazanimlar” puanlarmin aile geliri degiskenine gore farklilagmadig:

belirlenmistir (p=.231>.05).
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3.1.5.08rencilerin Matematik Kazanimlar1 Zorluk Dereceleri Degerlendirme

Olgek Puanlar fle Anne Egitim Degiskeni Arasindaki iliskinin Incelenmesi

Ogrencilerin  6.siif matematik miifredatindaki kazanimlarin zorluklarma
yonelik diisiincelerinin belirlenmesi amaci ile gelistirilen ve bes alt faktérden olusan
“Matematik Kazanimlar1 Zorluk Dereceleri Degerlendirme Olgegi (MKZDDO)”
puanlarinin anne egitim degiskenine gore farklilagsmalar1 incelenmis olup ANOVA

testi sonuglar1 Tablo 3.11° da verilmistir.

Tablo 3.11: Ogrencilerin Matematik Kazanimlar1 Zorluk Dereceleri
Degerlendirme Olgegi (MKZDDO) puanlarinin anne egitim degiskenine gore

farkhlasmalari incelenmis olup ANOVA testi sonuglari

Kareler df Ortalama F p
Toplanm Kare
Fakiorl G:r‘aplfr 8,985 5 1,797
2,244 ,049%*
Gruplar Ici 315,488 394 ,801
Fakior2 G:r‘aplfr 8,068 5 1,614
2,251 062
Gruplar Ici 282,379 394 717
Faktor3 G;‘Sl‘:‘r 12,263 5 2,453
2,833 ,016%*
Gruplar Ici 341,114 394 ,866
Faktor4 G:r‘aplfr 16,307 5 3,261
3,056 ,010%*
Gruplar I¢1 | 420,513 394 1,067
Fakt6rs G:r‘aplfr 5,746 5 1,149
,942 ,454
Gruplar Ici 480,803 394 1,220

Tablo 3.11°den goriildiigii iizere dgrencilerin MKZDDO’ den elde edilen
puanlarinin anne egitim durumu degiskeni agisindan incelenmesi amaciyla yapilan

ANOVA testi sonuglar1 su sekildedir:



45

Faktorl:“matematiksel islemleri iceren problemleri ¢ozmek, kurmak ve
hesaplamalara dayali kazanimlar” puanlarinin anne egitim durumu degiskeni
acisindan gruplar arasinda anlamli bigimde farklhilastigi goriilmektedir
(p=.049<.05). Levene testinin sonucuna gore (p=.431>.05) varyanslar
homojendir. O halde Scheffe testinin sonucuna goére; dgrencilerin MKZDDO’
den elde edilen puanlar1 anne egitim durumu ilkokul olan grup (M=2.36,
SS=0.88) ile iiniversite olan grup (M=1.62, SS=0.78) arasinda ilk grup lehine
anlaml bigimde farklilasmaktadir (p=.021<.05).

Faktor2:* hacim hesaplamalar1 yapmaya dayali kazanimlar”, puanlarinda anne
egitim durumu degiskeni a¢isindan gruplar arasinda anlamh farklilik yoktur

(p=.062>.05).

Faktor3:“cebirsel ifadeleri yazabilmek ve kurmaya dayali kazanimlar”
puanlarinin anne egitim durumu degiskeni agisindan gruplar arasinda anlamli
bicimde farklilastigr goriilmektedir (p=.016<.05). Levene testinin sonucuna
gore (p=.185>.05) varyanslar homojendir. O halde Scheffe testinin sonucuna
gore; dgrencilerin MKZDDO’ den elde edilen puanlari anne egitim durumu
ilkokul olan grup (M=2.51, SS=0.90) ile iiniversite olan grup (M=1.76,
SS=0.71) arasinda ilk grup Ilehine anlamli bigimde farklilagmaktadir
(p=.026<.05).

Faktor4:“diizlemsel alan Olglimlerine dayali kazanimlar” puanlarmnin anne
egitim durumu degiskeni acisindan gruplar arasinda anlamli  bi¢imde
farklilagtigr goriilmektedir (p=.010<.05). Levene testinin sonucuna gore
(p=.057>.05) varyanslar homojendir. O halde Scheffe testinin sonucuna gore;
ogrencilerin MKZDDO’ den elde edilen puanlari anne egitim durumu ilkokul
olan grup (M=2.63, SS=1.00) ile tiniversite olan grup (M=1.90, SS=0.88)
arasinda ilk grup lehine anlamli bigimde farklilagmaktadir (p=.046<.05).

Ogrencilerin MKZDDO’ den elde edilen Faktor5:“geometrik sekillerin yiizey
alan1 hesaplamalarina dayali kazanimlar” puanlarinin anne egitim durumu

degiskenine gore farklilagmadig belirlenmistir (p=.454>.05).
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3.1.6.08rencilerin Matematik Kazanimlar1 Zorluk Dereceleri Degerlendirme

Olcek Puanlar ile Baba Egitim Degiskeni Arasindaki iliskinin incelenmesi

Ogrencilerin  6.s1if matematik miifredatindaki kazanimlarin  zorluklarma
yonelik diisiincelerinin belirlenmesi amaci ile gelistirilen ve bes alt faktérden olusan
“Matematik Kazanimlar1 Zorluk Dereceleri Degerlendirme Olgegi (MKZDDO)”
puanlarinin baba egitim degiskenine gore farklilagmalar1 incelenmis olup ANOVA

testi sonuglar1 Tablo 3.12° de verilmistir.

Tablo 3.12: Ogrencilerin Matematik Kazamimlarnn Zorluk Dereceleri
Degerlendirme Olgegi (MKZDDO)” puanlarinin baba egitim degiskenine gore

farkhlasmalari incelenmis olup ANOVA testi sonuglari

Kareler df Ortalama F p
Toplanm Kare
Fakidrl G:r‘aplfr 28,597 5 5719
7.616 .000*
Gruplar i¢i | 295,875 394 751
Fakitr2 G;‘gj‘r 16,911 5 3,382
4872 .000*
Gruplar i¢i | 273,536 394 694
Fakitr3 G;‘gj‘r 25.944 5 5,189
6,244 .000*
Gruplar I¢i 327,434 394 ,831
Faktord G:r‘aplfr 32,334 5 6,467
6,299 .000*
Gruplar Ici 404,486 394 1,027
Fakiors G:r‘aplfr 20,554 5 4111
3,476 004
Gruplar Ici 465,995 394 1,183

Tablo 3.12°den goriildiigii iizere dgrencilerin MKZDDO’ den elde edilen
puanlarinin baba egitim durumu degiskeni agisindan incelenmesi amaciyla yapilan

ANOVA testi sonuglar1 su sekildedir:

o Faktorl:“matematiksel islemleri iceren problemleri ¢ozmek, kurmak ve
hesaplamalara dayali kazanimlar” puanlarinin baba egitim durumu degiskeni

acisindan gruplar arasinda anlamli bigimde farklilastigi goriilmektedir
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(p=.000<.05). Levene testinin sonucuna gore (p=.003<.05) varyanslar homojen
degildir. O halde Dunnett’s-C testinin sonucuna goére, dgrencilerin MKZDDO’

den elde edilen puanlar1 baba egitim durumu;

- Ilkokul olan grup (M=2.45, SS=0.89) ile iiniversite (M=1.59,
SS=0.52) ve yiiksek lisans (M=1.26, SS=0.27) olan gruplardan,

- Ortaokul olan grup (M=2.36, SS=0.84) ile {iniversite (M=1.59,
SS=0.52) ve yiiksek lisans (M=1.26, SS=0.27) olan gruplardan,

- Lise olan grup (M=2.28, SS=0.85) ile liniversite (M=1.59, SS=0.52)
ve yliksek lisans (M=1.26, SS=0.27) olan gruplardan

ilk gruplar lehine anlamli bi¢cimde farklilagmaktadir.

Faktor2:* hacim hesaplamalar1 yapmaya dayali kazanimlar”, puanlarinin baba
egitim durumu degiskeni acisindan gruplar arasimda anlamli  bi¢imde
farklilastigr goriilmektedir (p=.000<.05). Levene testinin sonucuna gore
(p=.069>.05) varyanslar homojendir. O halde Scheffe testinin sonucuna gore;
ogrencilerin MKZDDO’ den elde edilen puanlari baba egitim durumu ilkokul
olan grup (M=2.74, SS=0.97) ile iiniversite olan grup (M=2.07, SS=0.77)
arasinda ilk grup lehine anlaml bicimde farklilagmaktadir (p=.007<.05). Ayn1
sekilde baba egitim durumu ortaokul olan grup (M=2.73, SS=0.99) ile
iiniversite olan grup (M=2.07, SS=0.77) arasinda ilk grup lehine anlamli
bigimde farklilagsmaktadir (p=.013<.05).

Faktor3:“cebirsel ifadeleri yazabilmek ve kurmaya dayali kazanimlar”
puanlarinin baba egitim durumu degiskeni agisindan gruplar arasinda anlamli
bicimde farklilastigr goriilmektedir (p=.000<.05). Levene testinin sonucuna
gore (p=.218>.05) varyanslar homojendir. O halde Scheffe testinin sonucuna

gore; dgrencilerin MKZDDQO’ den elde edilen puanlari baba egitim durumu;

- Ilkokul olan grup (M=2.58, SS=0.90) ile iiniversite olan grup
(M=1.78, SS=0.74) arasinda ilk grup lehine anlamli bicimde
farklilasmaktadir (p=.000<.05).
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- Ortaokul olan grup (M=2.51, SS=0.85) ile {iniversite olan grup
(M=1.78, SS=0.74) arasinda ilk grup lehine anlamli bicimde
farklilasmaktadir (p=.001<.05).

- Lise olan grup (M=2.47, SS=0.94) ile iiniversite olan grup (M=1.78,
SS=0.74) arasinda ilk grup lehine anlamli bi¢imde farklilagmaktadir
(p=.003<.05).

Faktor4:“diizlemsel alan Olglimlerine dayali kazanimlar” puanlarinin baba
egitim durumu degiskeni acisindan gruplar arasinda anlamli  bigimde
farklilagtigr goriilmektedir (p=.000<.05). Levene testinin sonucuna gore
(p=.025>.05) varyanslar homojen degildir. O halde Dunnett’s-C testinin
sonucuna gore, dgrencilerin MKZDDO’ den elde edilen puanlar1 baba egitim

durumu;

- Ilkokul olan grup (M=2.70, SS=0.99) ile iiniversite (M=1.89,
SS=0.79) ve yiiksek lisans (M=1.65, SS=0.34) olan gruplardan,

- Ortaokul olan grup (M=2.63, SS=0.87) ile {iniversite (M=1.89,
SS=0.79) ve yiiksek lisans (M=1.65, SS=0.34) olan gruplardan,

- Lise olan grup (M=2.53, SS=1.05) ile iiniversite (M=1.89, SS=0.79)

olan gruptan
ilk gruplar lehine anlamli bicimde farklilagmaktadir.

Faktor5:“geometrik sekillerin ylizey alani hesaplamalarina dayali kazanimlar”
puanlarinin baba egitim durumu degiskeni agisindan gruplar arasinda anlaml
bicimde farklilastigr goriilmektedir (p=.004<.05). Levene testinin sonucuna
gore (p=.716>.05) varyanslar homojendir. O halde Scheffe testinin sonucuna
gore; dgrencilerin MKZDDO’ den elde edilen puanlar1 baba egitim durumu
ilkokul olan grup (M=2.61, SS=1.00) ile iiniversite olan grup (M=1.94,
SS=0.83) arasinda ilk grup lehine anlamli bigimde farklilagmaktadir
(p=.007<.05). Aym sekilde baba egitim durumu ortaokul olan grup (M=2.66,
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SS=0.98) ile iiniversite olan grup (M=1.94, SS=0.83) arasinda ilk grup lehine

anlaml bigimde farklilagsmaktadir (p=.004<.05).

3.1.7.08rencilerin Matematik Kazanimlar1 Zorluk Dereceleri Degerlendirme

Olcek Puanlan ile Kardes Sayisi Degiskeni Arasindaki iliskinin incelenmesi.

Ogrencilerin  6.siif matematik miifredatindaki kazanimlarin zorluklarma

yonelik diisiincelerinin belirlenmesi amaci ile gelistirilen ve bes alt faktérden olusan

“Matematik Kazanimlar1 Zorluk Dereceleri Degerlendirme Olgegi (MKZDDO)”

puanlarinin kardes degiskenine gore farklilagsmalar1 incelenmis olup ANOVA testi

sonuglar1 Tablo 3.13’ te verilmistir.

Tablo 3.13: Ogrencilerin Matematik Kazanimlar1 Zorluk Dereceleri

Degerlendirme Olgegi (MKZDDO) puanlarinin kardes sayis1 degiskenine gore

farkhlasmalar incelenmis olup ANOVA testi sonug¢lar

Kareler df Ortalama F p
Toplanm Kare
Fakidrl G:r‘aplfr 8.695 3 2,808
3,635 ,013%
Gruplar I¢i | 315,777 396 797
Faktor2 G:;E::lr 1,454 3 485
,664 ,575
Gruplar I¢i | 288,993 396 ,730
Fakitr3 G;‘aplfr 3.518 3 1,173
1,327 ,265
Gruplar I¢i | 349,860 396 ,883
Faktord G:r‘aplfr 7,938 3 2,646
2,443 ,064
Gruplar Ici 428,882 396 1,083
Faktor5 G:;sl?r 2,856 3 952
779 ,506
Gruplar Ici 483,693 396 1,221
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Tablo 3.13’ten goriildiigii tizere ANOV A testi sonucu su sekildedir:

o Faktorl:“matematiksel islemleri iceren problemleri ¢ozmek, kurmak ve
hesaplamalara dayali kazanimlar” puanlarmin kardes sayis1 degiskeni acisindan
gruplar arasinda anlamli bi¢cimde farklilastigi goriilmektedir (p=.013<.05).
Levene testinin sonucuna gore (p=.574>.05) varyanslar homojendir. O halde
Scheffe testinin sonucuna gore; dgrencilerin MKZDDO’ den elde edilen
puanlar1 kardes sayisi 1 olan grup (M=1.89, SS=0.86) ile 4-6 olan (M=2.48,
SS=0.90) grup arasinda ikinci grup lehine anlamli bicimde farklilagsmaktadir
(p=.022<.05). Ayn1 sekilde kardes sayisi 1 olan grup (M=1.89, SS=0.86) ile
diger olan grup (M=2.51, SS=0.81) arasinda ikinci grup lehine anlamli bigimde
farklilasmaktadir (p=.046<.05).

e  Ogrencilerin MKZDDO’den elde edilen Faktor2:* hacim hesaplamalar
yapmaya dayali kazanimlar” puanlar1 (p=.575>.05), Faktor3: cebirsel ifadeleri
yazabilmek ve kurmaya dayali kazanimlar” puanlart (p=.265>.05),
Faktor4:“diizlemsel alan 6l¢iimlerine dayali kazanimlar” puanlar1 (p=.064>.05)
ve Faktor5:“geometrik sekillerin  yiizey alanm1 hesaplamalarina dayali
kazanimlar” puanlar1 (p=.506>.05) kardes sayis1 degiskenine goére anlamli

farklilik gostermemektedir.

Bu tez calismasi kapsaminda, 6grencilerin 6.sinif matematik miifredatindaki
kazanimlarin zorluklarina yonelik diisiincelerinin belirlenmesi amaci ile gelistirilen
ve bes alt faktérden olusan “Matematik Kazanimlar1 Zorluk Dereceleri
Degerlendirme Olgegi (MKZDDO)” puanlarinin ¢esitli degiskenler agisindan degisip
degismedigi belirlenmeye calisilmistir. Olgekten alinan en diisiik puan 36 iken en
yiiksek puan 180 dir. Ogrencilerin aldiklar1 puan ortalamasi ise yaklasik 85
civarindadir. Bu deger, 6grencilerin 6.smif matematik kazanimlarinin orta zorlukta

oldugunu diistindiiklerini bildirmektedir.
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3.2. Arastirmanin Orneklemini Olusturan Ogrencilerin Miilakat Sorularina

Cevaplan

Bu tez ¢alismasi kapsaminda 6grencilerin 6.sinif matematik miifredatindaki
kazanimlarin hangilerinin zor oldugunun ve neden bu sekilde diisiindiiklerinin
belirlenmesi amaci ile segilen 10 6grenci ile yar1 yapilandirilmis miilakat yapilmistir.

Ogrencilere yoneltilen sorular ve cevaplari asagidaki gibidir.

3.2.1. Ogrenci 1 Miilakati

Soru 1: ilkdgretim altinci sinif matematik miifredatindaki kazanimlarin en ¢ok

hangisi ya da hangilerinde zorlaniyorsunuz?

Cevapl:
e Ondalik kesirlerle islem yapmay1 gerektiren problemleri ¢6zmek ve kurmak,
e Sivi 6lgme birimlerini agiklamak ve birbirine doniistiirmek,
e Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin yiizey alam ile ilgili
problemleri ¢ozmek ve kurmak,
e Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiiplin hacmine ait bagintilari
olusturmak.

Kazanimlarinda zorlaniyorum.

Soru 2: Sizce bu zorluk neden kaynaklaniyor? Nasil asilabilir?

Cevap 2: Bence bu zorluk matematigi sevmememden, konularin goérsel malzeme
kullamlarak anlatilmamasindan, eglenceli olmamasindan kaynaklaniyor. Konular daha
eglenceli anlatilsa, daha bol 6rnek ¢6ziilseydi daha iy1 anlayabilirdim. Sadece deftere
yazmak ya da kitaptan yararlanmak yetmiyor. Konular oyunlarla daha 1iyi

pekistirilebilir. Savlarda da bu sekilde uygulamalar kullanilabilir.



52

3.2.2. Ogrenci 2 Miilakati

Soru 1: ilkdgretim altinci sinif matematik miifredatindaki kazanimlarin en ¢ok

hangisi ya da hangilerinde zorlaniyorsunuz?

Cevapl:
e Belirli durumlara uygun cebirsel ifadeyi yazmak.
e Prizmalarin temel elemanlarini belirlemek.

e Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin hacmini strateji kullanarak

tahmin etmek.

Kazanimlarinda zorlaniyorum.
Soru 2: Sizce bu zorluk neden kaynaklaniyor? Nasil asilabilir?

Cevap 2: Konulara yeterince zaman ayrilmamasindan ve sinifin kalabalik olusundan
kaynaklaniyor. Bu durum oyunlarla gorsellerle, her iinite sonunda yapilacak

smavlarla daha iy1 anlagilir.

3.2.3. Ogrenci 3 Miilakati

Soru 1: ilkdgretim altinci sinif matematik miifredatindaki kazanimlarin en cok

hangisi ya da hangilerinde zorlantyorsunuz?

Cevapl:

e Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin yiizey alanlarini hesaplamak.

e Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kipiin yiizey alami ile ilgili
problemleri ¢cozmek ve kurmak.

e Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin hacmine ait baZmtilari
olusturmak.

e Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiiplin hacmini strateji kullanarak
tahmin etmek.

e Orantiy1 ve dogru orantili nicelikler arasindaki iligkiyi agiklamak.
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e Yiizde ile ilgili problemleri ¢6zmek ve kurmak.

e Uzunluk 6lgme birimlerini agiklamak ve birbirine doniistiirmek.

Kazanimlarinda zorlaniyorum.

Soru 2: Sizce bu zorluk neden kaynaklaniyor? Nasil asilabilir?

Cevap 2: Bence bu zorluk 6gretmenimizden kaynaklaniyor, 6gretmenimiz konular1
cok cabuk gec¢iyor ve anlayamiyorum. Matematigi sevmiyorum o yiizden bu konular
bana zor geliyor. Bu kazanimlarin daha iyi anlasilmasi i¢in bence; Bilgisayar
derslerde kullanilmali

Ogretmenler bu kazanimlarin iizerinde biraz daha fazla durmali, kazanimlarda gorsel
malzeme kullanilsa zihnimde daha iyi canlandirirdim. Derslerde miiziksel ritimler

kullanilsa daha iy1 anlasilird1.

3.2.4. Ogrenci 4 Miilakati

Soru 1: ilkdgretim altinci sinif matematik miifredatindaki kazanimlarin en cok

hangisi ya da hangilerinde zorlaniyorsunuz?

Cevapl:
e Dogal sayilarin ortak bolenleri ile ortak katlarmi belirlemek ve problemlere
uygulamak.
e Alan 6lgme birimlerini agiklar ve birbirine doniistiirmek.
e Prizmalarm temel elemanlarmi belirlemek.

e Hacim 6lgme birimlerini agiklar ve birbirine doniistiirmek.

Kazanimlarinda zorlaniyorum.

Soru 2: Sizce bu zorluk neden kaynaklaniyor? Nasil asilabilir?
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Cevap 2: Ben bu kazanimlarin seviyeme uygun olmadigini diisiiniiyorum o yiizden
bence zor. Bence Ogretmenler her 6grencinin seviyesine uygun anlatmali konulari
anlamadigimizda bir kere daha hatta 2 ya da 3 kere anlatacak zamanlar1 olmali ve
gerekirse Ogretmenler bire bir anlamadigimiz yerleri anlatmalilar. Siiflar kalabalik
olmamali ve Ogretmenin anlatimiyla ders ge¢memeli bizlerin de derse katilmasi

saglanmali.

3.2.5. Ogrenci 5 Miilakati

Soru 1: ilkdgretim altinci sinif matematik miifredatindaki kazanimlarin en cok

hangisi ya da hangilerinde zorlaniyorsunuz?

Cevapl:
e Belirli durumlara uygun cebirsel ifadeyi yazmak.

e Dogal sayilarin kendisiyle tekrarli carpimini iislii nicelik olarak ifade etmek

ve iislii niceliklerin degerini belirlemek.
e Es kiiplerle olusturulmus yapilarin farkli yonlerden goriiniimlerini ¢izmek.
e Hacim 6l¢gme birimlerini agiklar ve birbirine doniistiirmek.
e Hacim 6l¢me birimleri ile siv1 6lgme birimleri arasinda iligskiyi agiklamak.

Kazanimlarinda zorlaniyorum.

Soru 2: Sizce bu zorluk neden kaynaklaniyor? Nasil asilabilir?

Cevap 2: Sadece deftere yaz1 yazmak yerine sorular bol miktarda ¢6ziilmedigi bana
bu kazanimlar zor geldi. Gorsel verilerden yararlanilmadigi icin bence zihinde
canlandirmak zor. Bence bu zorluklar1 agsmak i¢in konular sadece smifta degil gosteri
salonunda islenebilir. Kitaptan konular1 okumak yerine sarki yoluyla bunlar
ogretilebilir. Smavlarm olmas1 6grenmemi etkiliyor sinavlar yerine bagka

uygulamalar kullanilabilir.
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3.2.6. Ogrenci 6 Miilakati

Soru 1: ilkdgretim altinci sinif matematik miifredatindaki kazanimlarin en cok

hangisi ya da hangilerinde zorlaniyorsunuz?

Cevapl:
e Bir kiimenin alt kiimelerini belirlemek ve saymak.
e Prizmalarin temel elemanlarini belirlemek.
e Dikddrtgenler prizmasi, kare prizma ve kiipilin yiizey alanlarini1 hesaplamak.
e Hacim 6l¢me birimlerini agiklar ve birbirine doniistiirmek.
e Hacim 6lgme birimleri ile siv1 6lgme birimleri arasinda iligkiyi agiklamak.

Kazanimlarinda zorlaniyorum.

Soru 2: Sizce bu zorluk neden kaynaklaniyor? Nasil asilabilir?

Cevap 2: Ben yukarida yazdigim kazanimlari zihnimde canlandiramiyorum ve
ogretmenin anlattigindan bir sey anlamiyorum o yiizden bana ¢ok zor geliyor.
Dersler daha eglenceli hale getirilse, daha bol soru ve anlayacagimiz sorular ¢oziilse,
farkli bakis agilar1 anlatilsa ders saati arttirilsa ve Ogretmenimiz bizimle bizzat

ilgilense bu sorunlar asilabilir.
3.2.7. Ogrenci 7 Miilakati
Soru 1: ilkdgretim altinci sinif matematik miifredatindaki kazanimlarin en cok

hangisi ya da hangilerinde zorlaniyorsunuz?

Cevapl:
e Belirli durumlara uygun cebirsel ifadeyi yazmak.

e Es kiiplerle olusturulmus yapilarin farkli yonlerden goriiniimlerini ¢izmek.
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e Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiiplin hacmini strateji kullanarak

tahmin etmek.
e Hacim 6l¢gme birimlerini agiklar ve birbirine doniistiirmek.
e Hacim 6lgme birimleri ile siv1 6lgme birimleri arasinda iligkiyi agiklamak.

Kazanimlarinda zorlaniyorum.

Soru 2: Sizce bu zorluk neden kaynaklaniyor? Nasil asilabilir?

Cevap 2: Belirttigim kazanimlar gorsellik gerektiriyor. Ogretmenlerimiz bunlar1 bize
ogretirken yeterince gorsel malzeme kullansalar bu kazanimlar daha iyi anlagilabilir.
Smifimiz ¢ok kalabalik ve Ogretmenimiz bizimle tek tek ilgilenemiyor. Smif

mevcudumuz azaltilabilir.

3.2.8. Ogrenci 8 Miilakati

Soru 1: ilkdgretim altinci sinif matematik miifredatindaki kazanimlarin en cok

hangisi ya da hangilerinde zorlaniyorsunuz?

Cevapl:
e Belirli durumlara uygun cebirsel ifadeyi yazmak.
e Alan 6lgme birimlerini agiklar ve birbirine doniistiirmek.
e Es kiiplerle olusturulmus yapilarin farkli yonlerden goriiniimlerini ¢izmek.

e Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin hacmini strateji kullanarak

tahmin etmek.

Kazanimlarinda zorlaniyorum.

Soru 2: Sizce bu zorluk neden kaynaklaniyor? Nasil asilabilir?
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Cevap 2: Ben bu kazanimlar1 6gretmen anlatirken anlayamiyorum ¢ok soyut geliyor.
Dersler daha eglenceli gecse ve sikilmasak daha iy1 anlariz. Siniflarimiz kalabalik

olmasa, ders saatimiz fazla olsa bu sorunlar asilabilir.

3.2.9. Ogrenci 9 Miilakati

Soru 1: ilkdgretim altinci sinif matematik miifredatindaki kazanimlarin en cok

hangisi ya da hangilerinde zorlaniyorsunuz?

Cevapl:
e Alan 6lgme birimlerini agiklar ve birbirine doniistiirmek.
e Es kiiplerle olusturulmus yapilarin farkli yonlerden goriintimlerini ¢izmek.
e Hacim 6lgme birimlerini agiklar ve birbirine doniistiirmek.

Kazanimlarinda zorlaniyorum.

Soru 2: Sizce bu zorluk neden kaynaklaniyor? Nasil asilabilir?

Cevap 2: Ben bilgisayarla ilgilenmeyi ¢ok seviyorum ve bilgisayarin oldugu her sey
ilgimi ¢ekiyor bu kavramlar bana ¢ok sagma geldigi icin anlamiyorum belki bu
kazanimlar bilgisayarda oyunlarla 6gretilse ve canlandirmalar kullanilsa gercek hayat
problemleri sorulsa daha iyi anlasilir. Ogretmenimiz bize ¢ok iinite anlatmak yerine

biz 6greninceye kadar bir iiniteyi anlatsa konular ¢cok daha 1yi anlasilir.

3.2.10. Ogrenci 10 Miilakat

Soru 1: ilkdgretim altinci smif matematik miifredatindaki kazanimlarin en cok

hangisi ya da hangilerinde zorlaniyorsunuz?

Cevapl:

e Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozmek.
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e Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kipiin yiizey alam ile ilgili

problemleri ¢cozmek ve kurmak.

e Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiiplin hacmini strateji kullanarak

tahmin etmek.

e Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin hacmi ile ilgili problemleri

¢6zmek ve kurmak.

Kazanimlarinda zorlaniyorum.

Soru 2: Sizce bu zorluk neden kaynaklaniyor? Nasil asilabilir?

Cevap 2: Ben derslerde soru soramiyorum arkadaslarimin davraniglarindan
cekiniyorum ve evde de matematik ¢caligmak istemiyorum bu yiizden bu kazanimlar
bana ¢ok zor geliyor. Bence sinifta dersler 6grencilerin seviyesine gore anlatilmali ve
matematik derslikleri olmali aynen fen laboratuar1 gibi. Matematige 6zgli yaratici

projeler verilmeli ve smavlar tek belirleyici not olmamali.

3.3.08retmenlerin Matematik Kazanimlan Zorluk Dereceleri Degerlendirme

Ol¢ek Puanlarinin Degerlendirmesi

Bu tez ¢alismasi kapsaminda, 25 6gretmenin 6.sin1f matematik miifredatindaki
kazanimlarin zorluklarma yonelik diisiincelerinin belirlenmesi amaci ile 6grenciler
ve 6gretmenler i¢in gelistirilen ve bes alt faktdrden olusan “Matematik Kazanimlari
Zorluk Dereceleri Degerlendirme Olgegi (MKZDDO)” puanlari belirlenmis olup,
Olgekten alinan en diisiik puan 50 iken en yiiksek puan 121 oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenlerin aldiklar1 puan ortalamasi ise yaklasik 97 civarindadir. Bu deger,
ogretmenlerin 6.smif matematik miifredatindaki kazanimlarin orta zorlukta oldugunu

diistindiiklerini bildirmektedir.
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3.4. Arastirmanin Orneklemini Olusturan Ogretmenlerin Miilakat Sorularina

Cevaplan

Bu tez ¢alismasi1 kapsaminda 6gretmenlerin 6.smif matematik miifredatindaki

kazanimlarin hangilerinin zor oldugunun ve neden bu sekilde diisiindiiklerinin

belirlenmesi amaci ile rastlantisal olarak secilen 6 6gretmen ile yar1 yapilandirimis

miilakat yapilmustir. Ogretmenlere ydneltilen sorular ve cevaplar1 asagidaki gibidir.

3.4.1. Ogretmen 1 Miilakati

Soru 1: ilkdgretim altinci sinif matematik miifredatindaki kazanimlarin en cok

hangisi ya da hangilerini 6grenciler 6grenmekte zorlaniyor?

Cevapl:

Dogal sayilarla islemler yapmay1 gerektiren problemleri ¢6zmek ve kurmak.
Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢6zmek.

Dogal sayilarin ortak bdlenleri ile ortak katlarmi belirlemek ve problemlere

uygulamak.

Ondalik kesirlerle islem yapmay1 gerektiren problemleri ¢6zmek ve kurmak.
Kesirlerle islemler yapmay1 gerektiren problemleri ¢ozmek ve kurmak.
Diizlemsel bolgelerin alanlarini strateji kullanarak tahmin etmek.

Diizlemsel bolgelerin alanlari ile ilgili problemleri ¢6zmek ve kurmak.

Es kiiplerle olusturulmus yapilarin farkli ydonlerden goriiniimlerini ¢izmek.

Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiiplin hacmine ait bagintilari

olusturmak.

Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiiplin hacmini strateji kullanarak

tahmin etmek.
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Soru 2: Sizce bu zorluk neden kaynaklaniyor? Nasil asilabilir?

Cevap 2: Ornegin belirttigim kazanimlardan bir bilinmeyenli denklemlerin
¢Oziimiinde tamsayilarin dort islemi s6z konusu ancak Ogrenciler 6.sinifta bunu
ogrenmiyorlar o ylizden zorlamiyorlar. 1. kademede 4. ve 5. smifta 6grencilerin
problem c¢ozme becerisi kavrayamadan 6.smifa gectiginden problem c¢ozmede
zorlaniyorlar. Bu sistemi Ogretmede zaman aliyor. 6.Sinif matematik miifredat:
ogrencilerin seviyelerinin lizerinde ve cok yogun. Miifredat1 yetistirmek igin
ogrenciler kazanimlar1 tam kavramadan diger iinitelere ge¢iyoruz buda 6grencinin
o0grenmesini zorlastirtyor. Siniflarin kalabalik olusu da 6gretim siirecini zorlastiran
bir diger engeldir. Smif mevcutlar1 azaltilsa, miifredat biraz sadelestirilirse eminim

ogrenme Oniindeki engellerin ¢ogu ortadan kalkar.

3.4.2. Ogretmen 2 Miilakat

Soru 1: ilkdgretim altinci siif matematik miifredatindaki kazanimlarin en ¢ok

hangisi ya da hangilerini 6grenciler 6grenmekte zorlaniyor?

Cevapl:
e Bir kiimenin alt kiimelerini belirlemek ve saymak.
e Es kiiplerle olusturulmus yapilarin farkli yonlerden goriintimlerini ¢izmek.
e Dikddrtgenler prizmasi, kare prizma ve kiipilin yiizey alanlarini1 hesaplamak.

e Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kipiin yiizey alami ile ilgili

problemleri ¢cozmek ve kurmak.

Soru 2: Sizce bu zorluk neden kaynaklaniyor? Nasil asilabilir?

Cevap 2: 6.smif miifredat1 ¢ok yiiklii oldugundan konular yetissin diye 6§retmenler
konular lizerinde fazla egzersiz yapamiyorlar. Miifredat aza indirgenmeli ve bazi

kazanimlar miifredattan ¢ikarilmali. Smiflarda en fazla 25 kisilik olmal.
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3.4.3. Ogretmen 3 Miilakati

Soru 1: ilkdgretim altinci sinif matematik miifredatindaki kazanimlarin en ¢ok

hangisi ya da hangilerini 6grenciler 6grenmekte zorlaniyor?

Cevapl:
e Dogal sayilarin ortak bolenleri ile ortak katlarmi belirlemek ve problemlere
uygulamak.
e Tam sayilar1 karsilastirmak ve siralamak.
e Alan 6l¢me birimlerini agiklar ve birbirine doniistiirmek.
e Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin hacmi ile ilgili problemleri

¢6zmek ve kurmak.

Soru 2: Sizce bu zorluk neden kaynaklaniyor? Nasil asilabilir?

Cevap 2: 5-16. kazanimlar i¢in Ongoriilen zamanin yetersiz olusu. Calisma
kitabindaki soru tiplerinin ders kitabina gore farkli olmasi. 23-32 nolu kazanimlarda
ise U¢ boyutlu cisimleri 6.smif Ogrencisinin tam anlamiyla zihninde
canlandiramamasi. Bu kazanimlarda mantiga dayali degil ezbere dayali soru tipleri
cozdiiriildiigiinden dolayr unutmaya elveriglidir. Bence belirtilen kazanimlarda
ongoriilen siireler arttirilmali ve Ogrencilerle daha cok ilgilenmek adina smif

mevcutlari devlet okullarinda azaltilmali.

3.4.4. Ogretmen 4 Miilakati

Soru 1: ilkdgretim altinci smif matematik miifredatindaki kazanimlarin en cok

hangisi ya da hangilerini 6grenciler 6grenmekte zorlaniyor?

Cevapl:
e Bir kiimenin alt kiimelerini belirlemek ve saymak.

e Belirli durumlara uygun cebirsel ifadeyi yazmak.
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e Dogal sayilarin kendisiyle tekrarli carpimini iislii nicelik olarak ifade etmek

ve iislii niceliklerin degerini belirlemek.
e Diizlemsel bolgelerin alanlari ile ilgili problemleri ¢6zmek ve kurmak.

e Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin yiizey alanlarini hesaplamak.

Soru 2: Sizce bu zorluk neden kaynaklaniyor? Nasil asilabilir?

Cevap 2: Bazi kazanimlarda O6grenciler kavram yanilgilarina sahip oldugundan
ornegin iislii sayilarda 2 iizeri 3 sayisini 2 ¢arp1 3 seklinde algilamalar1 6§renmelerini
engelliyor. 6.Smif miifredati ¢ok yiikli oldugunda bazi kazanimlarin iizerinde
yeterince duramiyoruz. Program yeniden gozden gegirilmeli ve ¢ok {inite 6gretmek
yerine tam Ogretmek esas alimmali ayrica devlet okullarindaki smiflarin kalabalik

olusu 6grenme Oniinde biiyiik engeldir.

3.4.5. Ogretmen 5 Miilakati

Soru 1: ilkdgretim altinci sinif matematik miifredatindaki kazanimlarin en cok

hangisi ya da hangilerini 6grenciler 6grenmekte zorlaniyor?

Cevapl:

e Kiimelerle birlesim, kesisim, fark ve tiimleme islemlerini yapmak ve bu

islemleri problem ¢6zmede kullanmak.

e Dogal sayilarin ortak bolenleri ile ortak katlarmi belirlemek ve problemlere

uygulamak.
e Cebirsel esitligin korunumunu modelle gostermek ve agiklamak.
e Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢cozmek.

e Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin hacmi ile ilgili problemleri

¢6zmek ve kurmak.

Soru 2: Sizce bu zorluk neden kaynaklaniyor? Nasil asilabilir?
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Cevap 2: Konunun 6grenciye soyut gelmesi ve daha dnce bu kazanimlarla ilgili bilgi
sahibi olmamalar1. Ogrencilere birebir 6grenecekleri ortamlar sunulmali ve farkli
zeka tiplerine uygun etkinlikler yaptirilmali, siiflar bu uygulamalara elverisli hale

getirilmeli (projeksiyonlar, bilgisayarlar, modeller, ...).

3.4.6. Ogretmen 6 Miilakat

Soru 1: ilkdgretim altinci siif matematik miifredatindaki kazanimlarin en cok

hangisi ya da hangilerini 6grenciler 6grenmekte zorlaniyor?

Cevapl:
e Sayi oriintiilerini modellemek bu oriintiilerdeki iliskiyi harflerle ifade etmek.
e Prizmalarin temel elemanlarini belirlemek.
e Es kiiplerle olusturulmus yapilarin farkli yonlerden goriiniimlerini ¢izmek.
e Dikddrtgenler prizmasi, kare prizma ve kiipilin yiizey alanlarini1 hesaplamak.

e Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kipiin yiizey alami ile ilgili

problemleri ¢cozmek ve kurmak.

e Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiipin hacmine ait baZmtilari

olusturmak.

e Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin hacmini strateji kullanarak

tahmin etmek.

e Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin hacmi ile ilgili problemleri

¢O6zmek ve kurmak.

e Hacim 6lgme birimlerini agiklar ve birbirine doniistiirmek.

Soru 2: Sizce bu zorluk neden kaynaklaniyor? Nasil asilabilir?
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Cevap 2: Daha Once bu kavramlarla karsilasmayip yeni karsilastiklarindan I.
kademede bu kavramalarin lizerinde fazla durulmuyor. Kazanim 28-29-30-31-32-33
de formiilleri ezberleyemediklerinden sikayet ediyorlar ancak formiillerin nereden
geldigini kavrayamiyorlar. Bence bu durum; matematik miifredatinin kademeli
olarak azaltilmasiyla, ders saatinin arttirilmasiyla ve kitaplar basilirken daha titiz

davranilmastyla agilabilir.

3.5. Yorumlar ve Tartisma

Bu tez calismasinda; ilkdgretim altinci sinif matematik miifredatinda yer alan
iinite kazanimlarmin 6grenci ve 68retmenlere gore zorluk dereceleri arastirilmistir.
Bu calisma deneysel bir calisma olarak tasarlanmistir. Arastirmada; altinct smif
miifredatinda yer alan konular dogrultusunda ve bu konularmm O6grenciler ile
ogretmenlere gore zorluk derecelerinin puanlandigi 36 sorudan olusan 5°1i likert tipi
ve 5 faktorden olusan ve gecerlik katsayisi 0,961 olan bir 6lgek gelistirilmis olup;
ogrenci ve Ogretmenlerle yar1 yapilandirilmis miilakatlar gergeklestirilmistir. Bu

boliimde caligmanin bulgulari tartisilmastir.

Ogrencilerin altinct sinif matematik miifredatinda yer alan kazanimlarin zorluk
derecesine yOnelik goriislerinin belirlenmesi amaci ile uygulanan ‘“Matematik
Kazanimlar1 Zorluk Dereceleri Degerlendirme Olgegi (MKZDDO)” faktdrlerinden
alman puanlar ve cinsiyet degiskeni arasindaki iliski incelenmis olup, faktor

puanlarinin 6grencilerin cinsiyetlerine gore degismedigi belirlenmistir.

Ogrencilerin altinc1 sinif matematik miifredatinda yer alan kazanimlarin zorluk
dercesine yoOnelik goriislerinin belirlenmesi amact ile uygulanan “Matematik
Kazanimlar1 Zorluk Dereceleri Degerlendirme Olgegi (MKZDDO)” faktdrlerinden
alman puanlar ve 6grenim gordiikleri okul degiskeni arasindaki iliski incelenmis
olup, Devlet Okulunda 6grenim gdren Ogrencilerin; matematiksel iglemleri igceren
problemleri ¢6zmek, kurmak ve hesaplamalara dayali kazanimlar, cebirsel ifadeleri
yazabilmek ve kurmaya dayali kazanimlar ve diizlemsel alan Ol¢limlerine dayali
kazanimlar faktor puanlarmin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu durum ise

devlet okulunda 6grenim gdéren dgrencilerin, altinci sinif matematik miifredatinda yer
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alan kazanimlar1 6zel okul 6grencilerine gore daha kolay buldugu sonucunu ortaya

cikarmaktadir.

Ogrencilerin altinct sinif matematik miifredatinda yer alan kazanimlarin zorluk
derecesine yOnelik goriislerinin belirlenmesi amaci ile uygulanan ‘“Matematik
Kazanimlar1 Zorluk Dereceleri Degerlendirme Olgegi (MKZDDO)” faktdrlerinden
aliman puanlar ve aile geliri degiskeni arasindaki iliski incelenmis olup, matematiksel
islemleri igeren problemleri ¢6zmek, kurmak ve hesaplamalara dayali kazanimlar,
hacim hesaplamalar1 yapmaya dayali kazanimlar, cebirsel ifadeleri yazabilmek ve
kurmaya dayali kazanimlar ve geometrik sekillerin yiizey alani hesaplamalarma
dayali kazanimlar faktor puanlarinin, aile geliri yiiksek olan 6grencilerde farklilagtigi
ve aile geliri yiiksek olan 6grencilerin bu kazanimlar1 zor bulmadiklar1 saptanmaistir.
Bu sonucun aile geliri yiiksek olan 6grencilerin okul disinda egitim destegi almalar1

sebebi ile oldugu diistiniilmektedir.

Ogrencilerin altinc1 sinif matematik miifredatinda yer alan kazanimlarin zorluk
derecesine yonelik goriislerinin belirlenmesi amaci ile uygulanan (MKZDDO)
faktorlerinden alinan puanlar ve 6grencilerin aile egitim seviyesi arasindaki iliski
incelenmis olup; ailelerinin egitim seviyesi yiiksek olan 6grencilerin; matematiksel
islemleri igeren problemleri ¢6zmek, kurmak ve hesaplamalara dayali kazanimlar,
hacim hesaplamalar1 yapmaya dayali kazanimlar, cebirsel ifadeleri yazabilmek ve
kurmaya dayali kazanimlar, diizlemsel alan Olc¢limlerine dayali kazanimlar ve
geometrik sekillerin yiizey alani hesaplamalarma dayali kazanim puanlarinin daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu durum, aile egitim seviyesi yiiksek olan
ogrencilerin matematik konularmin 6grenimlerinde ailelerinden de yardim aldiklar1

ve daha kolay anladiklar1 sonucunu diistindiirmektedir.

Ogrencilerin altinc1 sinif matematik miifredatinda yer alan kazanimlarin zorluk
dercesine ydnelik goriislerinin belirlenmesi amaci ile uygulanan (MKZDDO)
faktorlerinden aliman puanlar ve Ogrencilerin kardes sayilari arasindaki iliski
incelendiginde, kardes sayis1 az olan Ogrencilerin matematiksel islemleri igeren
problemleri ¢ozmek, kurmak ve hesaplamalara dayali kazanim puanlarmin daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu durum kardes sayis1 az olan 6grencilerle ailelerinin

daha fazla ilgilendiklerini gostermektedir.
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Ogrencilerin altinc1 sinif matematik miifredatinda yer alan kazanimlarin zorluk
derecesine yonelik goriislerinin belirlenmesi amaci ile 6grenci ve Ogretmenlerle

yapilan yar1 yapilandirilmis miilakat sonuglar1 asagidaki tabloda listelenmistir.

Ogrenci goriislerine gore zorlanilan | Ogretmen gériislerine gére zorlanilan

kazanimlar kazanimlar

Ondalik kesirlerle islem yapmay1
gerektiren problemleri ¢6zmek ve
kurmak,

Dikdortgenler prizmasi, kare prizma
ve kiipiin yiizey alani ile 1lgili
problemleri ¢ozmek ve kurmak,
Dikdortgenler prizmasi, kare prizma
ve kiiplin hacmine ait bagintilar1
olusturmak,

Belirli durumlara uygun cebirsel
ifadeyi yazmak,

Orantiy1 ve dogru orantili nicelikler
arasidaki iliskiyi agiklamak,

Yiizde ile ilgili problemleri ¢ozmek
ve kurmak,

Uzunluk 6lgme birimlerini agiklamak
ve birbirine doniistiirmek,

Alan 6lgme birimlerini agiklamak ve
birbirine doniistiirmek,

Hacim 6l¢me birimlerini agiklamak
ve birbirine doniistiirmek,

Hacim 6lgme birimleri ile sivi 6lgme
birimleri arasinda iliskiyi agiklamak,
Es kiiplerle olusturulmus yapilarin
farkli yonlerden goriintimlerini
cizmek,

Birinci dereceden bir bilinmeyenli
denklemleri ¢c6zmek

Dogal sayilarla islemler yapmay1
gerektiren problemleri ¢ozmek ve
kurmak,

Birinci dereceden bir bilinmeyenli
denklemleri ¢cozmek,

Dogal sayilarin ortak bdlenleri ile
ortak katlarmni belirlemek ve
problemlere uygulamak,

Ondalik kesirlerle islem yapmay1
gerektiren problemleri ¢6zmek ve
kurmak,

Kesirlerle islemler yapmay1
gerektiren problemleri ¢6zmek ve
kurmak,

Diizlemsel bolgelerin alanlarini
strateji kullanarak tahmin etmek,
Diizlemsel bolgelerin alanlari ile
ilgili problemleri ¢6zmek ve
kurmak,

Es kiiplerle olusturulmus yapilarin
farkli yonlerden goriintimlerini
cizmek,

Dikdortgenler prizmasi, kare prizma
ve kiiplin hacmine ait bagintilar1
olusturmak,

Dikdortgenler prizmasi, kare prizma
ve kiiplin hacmini strateji kullanarak
tahmin etmek

Ogrenciler, belirttikleri kazanimlarda zorlanma sebepleri olarak;

o Kazanimlara ait konularin soyutlugunu,

o Smiflarin ¢ok kalabalik olmasini,
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o Matematigi sevmemelerini,

o Kazanmmlarin, seviyelerinin tizerinde oldugunu gerek¢e gostermislerdir.

Ogretmenlerin belirttikleri kazanimlarda ogrencilerin zorlanma sebepleri

olarak;

o 6.smif miifredatinin ¢ok yogun oldugunu ve miifredat1 yetistirmek ic¢in
ogrenciler kazanimlara tam olarak ulagsmadan bir baska kazanima ge¢mek

zorunda kaldiklarmai,

o Smiflarin ¢ok kalabalik olmasindan dolay1 6grencilerin hepsine yeterince

zaman ayiramadiklarini gerekce gostermislerdir.

Ogrenci ve 6gretmenlere gore en ¢ok zorlanilan ortak kazanmmlar ise asagida

listelenmistir.

1. Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiiptin hacmine ait bagintilari

olusturmak,

2. Es kiiplerle olusturulmus yapilarin farkli yonlerden goriiniimlerini

cizmek,

3. Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢6zmek

Esirgemez (1995) tarafindan yapilan arastrmada matematik ders
kitaplarindaki, yontemin amaca uygunlugu matematik kuramlarmin giincelligi
yoniinden yeterli olmadigi sonucu ortaya c¢ikmistir. Arastirmadan elde edilen
sonuglar tez calismasmin sonuglar1 ile paralellik gostermektedir. Dayak (1998)
tarafindan yapilan arastrmada ders kitaplarinin Ogrencilerin bilgi birikimlerine

uygun olarak hazirlanmadigr sonucu ile de bu ¢alismanin sonucu paralellik

gostermektedir.

Ogretmen ve 6grencilerin en dnemli 6nerileri daha fazla konu anlatimi ve daha

fazla soruya yer verilmesi ve daha uzun siire ayrilmasi seklindedir.

Esirgemez (1995), ilkokul matematik ders kitaplarinin Ogrencilerin
ogrenmelerine etkilerini belirlemek amaci ile Ogretmenler ile bir c¢alisma

gerceklestirmistir, ders kitaplari; igerik, anlatim big¢imi, Ogrenci seviyelerine
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uygunluk ve zorluk kriterlerine gdre incelenmis olup, 6gretmenlerin ¢cogunun ilkokul

matematik ders kitaplarin1 6grencilerin 6grenmelerinde yetersiz buldugu sonucunu

bildirmistir. Bu tez calismasinda da matematik ders kitaplarmin bazi kazanimlari

ogrencilere kazandirmada yetersiz oldugu bulgusuna rastlanmistir. Dolayisiyla

yapilan ¢alisma literatiirdeki calismay1 destekler niteliktedir.

25.11.2011 tarihinde Prof. Dr. Halil Ardahan baskanliginda Selguk Universitesi

Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Egitimde Teori ve Pratigin Bulugmasi

Calistayr’nda sunulan c¢oziimler tez calismamizda ulasilan giicliikleri onlemede

oldukc¢a yararli olacaktir. Bu calistay raporuna gore asagidaki oneriler sunulmustur

ve bu Oneriler yapilan tez caligmasi sonucunda da sunulacak Onerilerle paralellik

gostermektedir.

ALAN EGITiMi GUCLUKLERI

COZUM ONERISi

1. MUFREDAT KAYNAKLI
PROBLEMLER:

a) Modiiler matematik programlari birbirinden
kopuk hazirlandig i¢in biitiinliik saglanamiyor
ve Ogrencilerin bir iist smifa hazir olus diizeyleri

yetersiz kaliyor.

b) Miifredat i¢in ders saatleri yetersizdir.

1) Swav sistemi miifredatla uyumlu hale

getirilmeli ve 1 (bir) ders saati artirilmalidir.

2) Miifredat ve uygulamalar1 konusunda

konferanslar diizenlenmelidir.
3) Hizmet i¢i Egitim Kursu diizenlenmelidir.

4) Pilot projeler gelistirilmelidir.

2. OGRETMEN KAYNAKLI
PROBLEMLER:

a) Simf 6gretmenleri 4. ve 5. smiflardaki

konular1 nasil 6greteceklerini bilmiyorlar. Bu

sebeple cocuklar egitimden kopuyor.

1) 4. ve 5. siniflara matematik derslerine brans

ogretmenleri girmelidir.

2) Miifredat ve uygulamalar1 konusunda kurslar

ve konferanslar diizenlenebilir.
3) Pilot projeler gelistirilebilir.

4) Hizmet i¢i Egitim Kursu diizenlenmelidir.
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3. STANDARTLAR VE ZAMAN
KULLANIMI KAYNAKLI
PROBLEMLER:

a) Zamani kullanma ve etkili egitim yapma
yoOniinden 6gretmen standardi yetersizdir.
Teknoloji kullanimi agisindan d6gretmen

standardi yetersizdir.

1) Multimedya uygulamalar hazirlanip okullara

verilebilir.

2) Miifredat ve uygulamalar1 konusunda

konferanslar diizenlenebilir.

3) Hizmet i¢i Egitim Kursu diizenlenmelidir.
Televizyon veya yerel gazetelerde aydinlatici

programlar yapilabilir ve yazilar yazilabilir.

4) Ders saatleri artirilmali veya programdaki

hedef davranislar azaltilmalidir.
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4. SONUC VE ONERILER

Arastirma sonuglarma bakilarak yapilan oneriler asagida siralanmaistir.

Matematik dersine yonelik basari tizerinde ilkogretim 6. sinifin oldukca 6nemli
bir etkisi oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin 6.sinifta matematik dersine yonelik
1yi bir temel olusturmasi i¢in gerekli onlemeler alinmalidir. Gerekirse 6gretim
programi gdzden gegirilmeli ve eksiklikleri giderilmelidir. Ogretmenlerin
matematik dersine yonelik diizenledigi egitim durumlarinda o6grencilerin

bireysel farkliliklar1 ve 6grenme hizlar1 g6z oniine alinmalidir.

Ogrenciler matematik konularini smifta dgrenebildikleri 6lgiide basarilarini
arttiracaklardir. Dolayisi ile 6gretmenin dersi daha anlasilir hale getirmesi
oldukca onemlidir. Konularin 6gretiminde 6rneklendirme yoluna gidilmelidir.
Soyut olan matematik dersi gilinlilk yasamdan 6rneklerle somutlastirilmalidir.
Ogrenci derste konular1 anlamada gii¢liik ¢ektigi zaman basaris1 ve tutumu
olumsuz etkilenecektir. Bu durumda 6gretmen dersini yaparken kullandigi

yontemlerini konuya ve 6grenci grubunun diizeyine uygun olarak se¢melidir.

Ogrenciler matematigi kavradigi ve anladigi dlgiide sevecek ve basarili
olacaktir. Matematik dersinin gerekli bir ders olduguna 06grenci ikna
edilmelidir. Matematigin 6nemi Ogrenciye kavratilmalidir. Ogrenmelerdeki
eksiklikler telafi edilmeden bir sonraki yila devredildigi zaman daha vahim
sonuglar dogurabilecek ve Ogrencilerin belki de derse karsi olumsuz tutum
gelistirmelerine zemin hazirlayacak ve basar1 diizeylerini daha da
disiirebilecektir. Dolayis1 ile basar1 diizeyindeki diisiisiin gercek sebeplerini

belirlemek i¢in gerekli analizler ve durum degerlendirmeleri yapilmalidir.

Matematik 6gretimindeki zorluklar1 asmak ve kolay 6grenmeyi saglamak i¢in
oncelikle Ogrencilere matematik diisiinmeyi ve ifade etmeyi Ogretmemiz
gerekir. Matematik diisiinme ve ifade etmede, anlamli ve kalic1 6grenmede,
matematik bilgi ve kavramlar arasindaki iligkileri veya bagmtilar1 kesfetmede,

ist bilissel becerileri gelistirmede, giivenilir matematik bilgi olusturmada
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dinamik modelleme ¢ok 6nemli ve pozitif rol oynamaktadir (Ardahan, 2011).
Bu goriislerden hareketle konularim 6gretiminde Oncelikle matematiksel

iligkilendirmelere yer vermek 6grenmeyi kolaylastiracaktir.

Matematik ders kitaplarinda konu anlatimlarma daha genis yer verilmesi,
gorsellerin  bol olmasi, eglendirici oyun ve etkinliklere yer verilmesi
kazanimlarin 6grencilere daha kolay kazandirilmasmi saglayacaktir. Ayrica
gerekli goriilen kazanimlarda bilgisayar destekli c¢alismalarin yapilmasi

ogrenmeyi kolaylastiracaktir.

Ogrenci ve Ogretmenlere gdre en cok zorlanilan ortak kazanimlardan olan;
dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiiplin hacmine ait bagmtilar
olusturmak, es kiiplerle olusturulmus yapilarin farkli yonlerden goriiniimlerini
cizmek, kazanimlarinda somut modeller ve numuneler kullanilarak dgrencilerin
bu kavramlar1 zihinlerinde canlandirmalar1 saglanmalidir. Ayrica konu ile ilgili
bilgisayar yazilimlar1 kullanilarak canlandirmalarla bagintilarin nereden geldigi
vurgulanmalidir. Sinifta uygulanacak etkinlikler titizlikle se¢ilmeli ve sinifin ve

ogrenci grubunun 6zelligine uygun etkinliklere yer verilmelidir.

Kesirlerle ve ondalik kesirlerle carpma ve bolme islemlerini yapmak, bazi
ogrenciler i¢in zordur. Bu zorlugun nedeni, genellikle bu islemlerin kurallarina
bir anlam vyiiklenilememesidir. Ogrenciler, dogal sayilarla ¢arpma ve bdlme
islemlerinden “Carpma biiyiiltiir, bolme kiigiiltiir.” gibi diistinceler gelistirirler.
Bu disilinceler kesir ve ondalik kesirlerle carpma ve bdlme islemlerini
anlamalarina engel olabilmektedir. Bu nedenle kesirlerle ¢arpma ve bolme
islemlerinin anlamlari, dogal sayilarda bdlme isleminden yararlanilarak
olusturulmalidir. Bu amag i¢in uygun problemler ve modeller kullanilmalidir.
Ogrenciler, bu problemleri uygun modelleri kullanarak ¢dzerken bu islemlerin
anlamlarin1 ve kurallarin1 gelistirmelidirler. Kesirlerle bolmede “ters cevir
carp” kurali yerine, ortak payda algoritmasindan yararlanilmalidir. Ortak payda
algoritmasi, 1iki kesrin birbirine bdliinmesinin ne anlama geldiginin

yorumlanmasinda ve gdsteriminde yardime1 olur (MEB, 2009).
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Cebir 6grenme alaninin ig¢inde yer alan, cebirsel ifadeler ile denklemler alt
ogrenme alanlar1 islenirken ¢oklu temsil yaklagimindan yararlanilmasi, anlamli
ogrenmeye onemli katkilar saglamaktadir. Coklu temsil yaklagimi, bir durumun
veya kavramin farkli bicimlerde ifade edilmesine (temsil edilmesine) dayanir.
Ogretim sirasinda, dgrencilerin matematiksel fikirlerini sembol, grafik, tablo,
glinliik yasam durumlar1 ve somut modellerle ifade etmeleri daha nitelikli

ogrenmeye olanak saglayacaktr (MEB, 2009).

Son olarak okullarin fiziki sartlarina ve 6gretmen sayilarma gore smiflarin
kalabalik olmamasi (en fazla 25 kisi) 6grencilerin 6grenmesini kolaylastiracak

ve birebir egitime bir adim daha yaklasilacaktir.
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6. EKLER

Ek1:“Matematik ~ Kazamimlar1 ~ Zorluk  Dereceleri  Degerlendirme — Olgegi
(MKZDDO)”

Sevgili Ogrenciler,

Bu caligmanin amaci, ilkdgretim 6. simif 6grencilerinin matematik kazanimlarma
yonelik zorluk dereceleri ile ilgili goriis ve Onerilerini almaktir. Bu dogrultuda 36
sorudan olusan bir anket hazirlanmistir. Her maddeye ait goriisiiniizii en 1iyi
yansitacak secgenegi, yanindaki parantez igerisine “X” isareti yazarak belirtiniz.
Liitfen hicbir maddeyi bos birakmaymmz. Arastirmanin saglikli bir sonuca
ulagmasi, vereceginiz yanitlarla miimkiin olacagindan, her bolimdeki maddeleri
dikkatle wve titizlikle okuyarak yanitlamaniz biiyiik bir O6nem tagimaktadir.
Vereceginiz bilgiler bilimsel bir ¢aligmaya katki saglayacaktir. Elde edilen bilgiler
gizli tutulacak ve bu arastirma disinda hicbir yerde kullanilmayacaktir. Ilginiz ve
yardimlariniz i¢in tesekkiir eder, 6grenim hayatinizda basarilar dilerim.

Necmettin Erbakan Universitesi
Ortadgretim Fen ve Matematik Egitimi Anabilim Dali

Yiiksek Lisans Ogrencisi

KISISEL BILGILER
Cinsiyetiniz:

1. Kiz () 2. Erkek ()

Okulunuz:
1. Devlet Okulu ( ) 2.0zel Okul ()

Aile Gelir Durumu:

1. 500-1000TL () 2. 1001-1500TL () 3. 1501-2000TL ()
4.2001-3000TL () 5.3001-5000TL () 6. S001TL den fazla ()
7.D1ger ().ovviinnnnnnn.

Anne Egitim Durumu:

1. Ilkokul () 2. Ortaokul () 3. Lise ()
4. Onlisans/Lisans () 5.Lisansiistii ( ) 6. Doktora ()
7.D1ger ().ovviinnnnnnn.
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Baba Egitim Durumu:

1. Ilkokul ( ) 2. Ortaokul () 3. Lise ()
4. Onlisans/Lisans ( ) 5.Lisansiistii () 6. Doktora ()

Kardes Sayisi1 (Siz Dahil):

1.1()2.1-3()3.4-6 ()

4. Diger ()............

—_
= )
SORULAR T E =~| 5

= 1) N
T SE& T &
= | B S
§ Z |5 = = =
(o CRE=1-) (=]
7 Ol NIE 5| M O

Kiimelerle birlesim, kesisim, fark ve tiimleme islemlerini

! yapmak ve bu islemleri problem ¢6zmede kullanmak.

2 Bir kiimenin alt kiimelerini belirlemek ve saymak.

3 Dogal sayilar1 kullanarak boliinebilme kurallarmi agiklamak.

4 Dogal sayilarla islemler yapmay1 gerektiren problemleri
¢6zmek ve kurmak.

5 Dogal sayilarin ortak bdlenleri ile ortak katlarmi belirlemek ve
problemlere uygulamak.

6 Tam sayilar1 karsilagtirmak ve siralamak.

7 Mutlak degerin anlamini agiklamak.

] Kesirlerle islemler yapmay1 gerektiren problemleri ¢6zmek ve
kurmak.

9 Ondalik kesirlerle islem yapmay1 gerektiren problemleri
cozmek ve kurmak.

10 | Belirli durumlara uygun cebirsel ifadeyi yazmak.
Say1 Orilntiilerini modellemek bu Oriintiilerdeki iliskiyi

11 .
harflerle ifade etmek.

12 Dogal sayilarin kendisiyle tekrarl ¢arpimini iislii nicelik olarak
ifade etmek ve iislii niceliklerin degerini belirlemek.

13 Cebirsel esitligin - korunumunu modelle gdstermek ve
aciklamak

14 | Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozmek.

15 Orantty1 ve dogru orantili nicelikler arasindaki iliskiyi

agiklamak.
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16 | Yiizde ile ilgili problemleri ¢ozmek ve kurmak.

17 Uzunluk o6lgme  birimlerini  aciklamak ve  birbirine
doniistiirmek.

18 | Sivi1 6lgme birimlerini agiklamak ve birbirine doniistiirmek..

19 Komsu, tlimler, biitiinler ve ters acilarin 06zelliklerini
acgiklamak.

20 | Tumler, biitiinler ve ters agilarm 6lgiilerini hesaplamak.

21 | Es ve benzer ¢okgenlerin kenar ve ag1 6zelliklerini belirlemek.

2 Cokgenlerin kenar uzunluklar1 ile ¢evre uzunlugu arasindaki
iligkiyi agiklamak.

23 | Alan dlgme birimlerini agiklamak ve birbirine doniistiirmek.

24 Diizlemsel bolgelerin alanlarini strateji kullanarak tahmin
etmek.

25 Diizlemsel bolgelerin alanlari ile ilgili problemleri ¢c6zmek ve
kurmak.

26 | Prizmalarin temel elemanlarini belirlemek.

27 Es kiplerle olusturulmus yapilarin  farkli  yonlerden
goriiniimlerini ¢izmek.

28 Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiipilin yiizey alanlarini
hesaplamak.
Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin ylizey alani ile

29 | -
ilgili problemleri ¢6zmek ve kurmak.

30 Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiiplin hacmine ait
bagintilar1 olusturmak.
Dikdértgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin hacmini strateji

31 .
kullanarak tahmin etmek.

32 Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiiptin hacmi ile ilgili
problemleri ¢cozmek ve kurmak.

33 |Hacim 6lgme birimlerini a¢iklamak ve birbirine doniistiirmek.

34 Hacim 6l¢gme birimleri ile s1vi 6lgme birimleri arasinda iliskiyi
agiklamak.

35 Bir olaym olma olasilig1 ile ilgili problemleri ¢6zmek ve
kurmak.

36 | Tiimleyen olay1 agiklamak.
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Ek2: Ogrenci Miilakat Sorulari

Merhaba,

Oncelikle kendimden biraz bahsedeyim. Ben Necmettin Erbakan Universitesi
Matematik Egitimi alaninda yiiksek lisans 0Ogrencisiyim. Bu calismamin adi;
ilkdgretim altinc1 sinif matematik miifredatindaki kazanimlarin Ogrencilere ve
ogretmenlere gore zorluk derecelerinin arastirilmasidir. Miilakat —siiresince
sorulariniza yanit veremeyecegim. Calismanin analizi daha saglikli yapabilmem i¢in
konugmalarimiz1 ses kaydina alacagim. Kimlik bilgileriniz desifre edilmeyecektir.

Sizi biraz tantyalim:
Admiz:

Soyadiniz:

Smifiniz:

Dogum Tarihiniz:

1- TIkogretim altmci smif matematik miifredatindaki kazanimlarin en ¢ok hangisi ya

da hangilerini 6grenmekte zorlantyorsunuz?

2- Sizce bu zorluk neden kaynaklaniyor? Nasil asilabilir?
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Ek3: Ogretmen Miilakat Sorulari
Merhaba,

Oncelikle kendimden biraz bahsedeyim..Ben Necmettin Erbakan Universitesi
Matematik Egitimi alaninda yiiksek lisans Ogrencisiyim. Bu calismamin adi;
ilkdgretim altinc1 sinif matematik miifredatindaki kazanimlarin Ogrencilere ve
ogretmenlere gore zorluk derecelerinin arastirilmasidir. Miilakat —siiresince
sorulariniza yanit veremeyecegim. Calismanin analizi daha saglikli yapabilmem i¢in
konugmalarimiz1 ses kaydina alacagim. Kimlik bilgileriniz desifre edilmeyecektir.

Sizi biraz tantyalim:
Admiz:

Soyadiniz:
Boliimiiniiz:
Dogum Tarihiniz:

1- TIkogretim altinc1 smif matematik ders kitabindaki kazanimlarin en gok hangisi ya

da hangilerini 6grenciler 6grenmekte zorlantyor?

2- Sizce bu zorluk neden kaynaklaniyor? Nasil asilabilir?
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Ek 4: Ogrencilerin “Matematik Kazanimlar1 Zorluk Dereceleri Degerlendirme

Olgegi (MKZDDO)” Yiizde ve Frekans Degerleri

Maddeler Cok Zordur Higbir Kolaydir Cok
Zordur Fikrim Kolaydir
Yok

Maddel Yiizde 22,2 40,5 10,8 20,0 6,5
Frekans 89 162 43 80 26

Madde 2 Yiizde 34,2 38,2 7,0 16,2 4,2
Frekans 137 153 28 65 17

Madde 3 Yiizde 40,0 31,2 10,0 16,0 2,8
Frekans 160 125 40 64 11

Madde 4 Yiizde 40,2 34,8 9,5 12,5 3,0
Frekans 161 139 38 50 12

Madde 5 Yiizde 28,5 34,2 12,5 20,0 4.8
Frekans 114 137 50 80 19

Madde 6 Yiizde 48,5 33,0 7,8 7,8 3,0
Frekans 194 132 31 31 12

Madde 7 Yiizde 41,5 28,2 12,0 12,8 5,5
Frekans 166 113 48 51 22

Madde 8 Yiizde 34,0 36,2 11,5 14,5 3,8
Frekans 136 145 46 58 15

Madde 9 Yiizde 24,8 39,2 12,2 18,8 5,0
Frekans 99 157 49 75 20

Maddel0 Yiizde 25,2 32,5 14,8 19,8 7,8
Frekans 101 130 59 79 31

Maddel1 Yiizde 36,8 32,0 12,8 12,8 5,8
Frekans 147 128 51 51 23

Maddel2 Yiizde 28,0 26,8 17,2 20,0 7,8
Frekans 112 107 69 80 31

Maddel3 Yiizde 24,5 37,0 17,2 12,5 8,8
Frekans 98 148 69 50 35

Madde14 Yiizde 30,0 32,5 11,8 17,8 8,0
Frekans 120 130 47 71 32

Maddel5 Yiizde 27,5 33,8 15,8 14,8 8,2
Frekans 110 135 63 59 33

Maddel 6 Yiizde 26,0 35,1 16,2 17,2 5,2
Frekans 104 140 65 69 21




Maddel7 Yiizde 29,8 33,2 14,2 16,0 6,8
Frekans 119 133 57 64 27
Maddel8 Yiizde 28,8 34,8 10,8 18,0 7,8
Frekans 115 139 43 72 31
Maddel9 Yiizde 32,5 33,2 14,8 12,0 7,5
Frekans 130 133 59 48 30
Madde20 Yiizde 34,8 32,2 13,5 14,0 5,2
Frekans 139 129 54 56 21
Madde21 Yiizde 36,2 34,0 11,8 12,5 5,5
Frekans 145 136 47 50 22
Madde22 Yiizde 36,8 29,5 11,5 15,0 7,2
Frekans 147 118 46 60 29
Madde23 Yiizde 24,0 31,2 15,0 22,8 7,0
Frekans 96 125 60 91 28
Madde24 Yiizde 19,5 33,0 19,5 19,0 9,0
Frekans 78 132 78 76 36
Madde25 Yiizde 24,0 33,2 16,2 17,5 9,0
Frekans 96 133 65 70 36
Madde26 Yiizde 26,0 32,0 15,2 18,8 8,0
Frekans 104 128 61 75 32
Madde27 Yiizde 27,5 32,8 14,5 16,5 8,8
Frekans 110 131 58 66 35
Madde28 Yiizde 26,2 31,0 15,8 18,8 8,2
Frekans 105 124 63 75 33
Madde29 Yiizde 24,2 31,0 18,5 18,0 8,2
Frekans 97 124 74 72 33
Madde30 Yiizde 19,0 30,0 20,0 19,5 11,5
Frekans 76 120 80 78 46
Madde31 Yiizde 17,5 31,2 19,0 21,8 10,5
Frekans 70 125 76 87 42
Madde32 Yiizde 20,2 29,5 18,5 24,0 7,8
Frekans 81 118 74 96 31
Madde33 Yiizde 22,8 30,0 19,5 19,8 8,0
Frekans 91 120 78 79 32
Madde34 Yiizde 22,0 29,0 19,5 19,5 10,0
Frekans 88 116 78 78 40
Madde35 Yiizde 29,0 32,2 12,0 19,0 7,8
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Frekans 116 129 48 76 31
Madde36 Yiizde 24,8 31,0 17,0 19,2 8,0
Frekans 99 124 68 77 32
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