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OZET

Bu calismada, ilkokul 4. simf Ingilizce derslerinde kullanilan gorsel ve isitsel
uyaricilarin  Ingilizce okuma ve yazma becerilerine etkisinin belirlenmesi
amaglanmistir.  Aragtirmanin  Orneklemini  2012-2013  6gretim  yilmin  ikinci
doneminde Konya Selcuklu Toki Ilkokulu 4. sinifinda okuyan 25 kiz, 29 erkek
olmak {izere toplam 54 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada yontem olarak,
deneysel yontemin kontrol gruplu Ontest-sontest deseni kullanilmistir. Arastirmanin
baslangicinda her iki gruba da ontest uygulanmistir. 5 hafta siireyle deney grubunda
ogrencilerin aldiklar1 derslerden sonra gorsel ve isitsel uyarici destekli ilave gretim
etkinlikleri yapilmistir. Kontrol grubunda ise goriilen derslerin ardindan dogrudan bir
ogretim etkinligi yerine 6grencilerin almis oldugu dersleri tekrar etmeleri istenmistir.
Bu siirenin sonunda her iki gruba da sontest uygulanmistir. Gorsel ve isitsel
uyaricilar kullanilarak 6gretim etkinlikleri yapilan grup ile tekrar yapmalar: istenen
grubun toplam basarilar karsilastinldiginda gorsel ve isitsel uyaricilar (bilgisayar,

projeksiyon, resim gibi) kullanilarak 6gretim etkinlikleri yapilan grup lehine anlaml



fark goriilmiistiir. Deney ve kontrol grubu arasinda sontest dilbilgisi, kelime bilgisi,
okudugunu anlama ve yazma becerileri agisindan anlamli fark oldugu tespit
edilmistir. Sonug olarak Ingilizce dersinde kullanilan gorsel ve isitsel uyaricilarin
Ingilizce okuma ve yazma becerisini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Ingilizce, gorsel uyarici, isitsel uyarici, okuma becerisi,

yazma becerisi.
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© In primary fourth grade the effect of visual and

Tezin Ingilizce Adi auditory stimulant in English reading and writing
skills
ABSTRACT

The aim of this study is in English class to determine the effects of using
visual and auditory stimulant to English reading and writing skills in primary fourth
class. The study was performed in Konya Selguklu Toki Primary School in the
second term of 2012-2013 school year. The subjects were chosen from the 4th grade
students and composed of 25 girls and 29 boys; totally 54 students participated in the
study. An experimental research design with control and treatment groups in a pre-
test - post-test format was used in the study. Pre-test was applied to both groups at
the beginning of the study. In the experimental group were done extra teaching
activities with using visual and auditory stimulants after learned lessons during five
weeks. In the control group after learned lessons instead of a direct teaching activity
courses the students have been asked to repeat the courses. At the end of this period,
the post-test was applied to both groups. Using visual and auditory stimulants and
group which requested repeat were compared in terms of the total achievement levels

and a statistically significant difference was in favor of group used visual and
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auditory stimulant. (Computer, projector, picture, cd, etc) Between the experimental
and control groups post test grammar, vocabulary, reading comprehension and

writing skills were found to be significantly different.

In conclusion, visual and auditory stimulants used in the English class were

positively affected English reading and writing skills.

Key Words: English, visual stimulants, auditory stimulants, reading skills,

writing skills.
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BiRINCi BOLUM

GIRIS

Egitim, ‘‘Bireyin davramislarinda kendi yasantis1 yoluyla kasitli olarak istendik
degisme meydana getirme siirecidir.”” (Ertiirk,1972). Egitim, en genis anlamda,
harekete sahip olan biitiin canlilar1 ilgilendiren bir kavram olmasinin yaninda,
ozellikle insan1 belli amaglara uygun olarak yetistirme siirecidir. Insam kiiltiirel
hayata hazirlayan bu toplumsal siire¢ hedefli ve planl olarak gerceklestirilir.

Dil, insanlar arasindaki, ¢ok degisik goriiniimler sunan iletisim ve bildirisme
aracidir. Giintimiiz dil bilginleri dili, “insanin kendi bilgi ve deneyimlerini, bir
anlamsal kapsami ve bir ses karsilig1 olan birliklerle, her toplumda bir bagka bicimde
acikladig bir bildirisme aracidir olarak tanimlamaktadir” (Aktaran Hazar, 2007:14).

Yabanci dil ise, insanlarin dogdugu iilkede konusulmayan, fakat bagka bir
milletle iletisim kurmak icin 6grenilmesi gereken dildir (Akkurt, 2012). ”Yabanci dil
Ogrenimi diinyay1 tanima, analiz edebilme yetenegine sahip olma, baska bir dilde
elde edinilmis kazanimlan kendi is alanina, tilkesine, milletine aktarabilme i¢in ¢ok
onemlidir” (Bahar, t.y:1).

Dil 6gretiminde karsilasilan giicliikler ge¢miste oldugu gibi giiniimiizde de
devam etmekte, dil Ogretimiyle ilgili c¢esitli sorunlar varligim1 her daim
stirdirmektedir. Teknolojik gelismenin, degismenin ¢ok hizli oldugu 21. yiizyilda
yabanci dil bilmenin, 6grenmenin 6nemi de yadsinamaz. Cagin teknolojisini, bilimini
ogrenmek, anlamak, sahiplenmek ve iiretmek zorunda olan gelismekte olan iilkelerde
bu durum daha da ciddiyetle ele alinmasi gereken bir konudur. Artik bir yabanci dilin
yeterli olmadig1 giiniimiizde, bilgisayar ve birden cok yabanci dil bilmek caga
yetismek, onu yakalayabilmek i¢in olmazsa olmaz kosuldur.

Bilim ve teknolojinin ingilizce konusulan iilkelerde gelisme egiliminde olmasi,
bu dilin diinyanin biitiin iilkelerinde 68renilmesi istemini de artirmaktadir. Birlesmis
Milletler, NATO v.b. uluslar aras1 kurumlarda hangi dil ya da dillerin kullanilacagi

onceden saptanmasina ve uluslarin dis iliskilerinde birden c¢ok ortak dilin
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kullanilmasina ragmen, uluslar arasi iletisimde en yaygin kullanilan dil Ingilizcedir
(Aktaran Hazar, 2007:14).

Tiirkiye gibi gelismekte olan iilkelerde Ingilizce grenmek yasam standartlarini
ve gelecegi belirleyen en 6nemli faktorlerdendir. Bu da Ingilizce 6grenmeyi herkes
icin bir zorunluluk haline getirmistir. Iletisimde, eglencede, entelektiiel birikimde ve
ekonomik anlamda yasam kalitesini en iist seviyeye cikarabilmek icin Ingilizce
ogrenilmesi gerekli olan bir dildir (Yabanci Dil Merkezi, t.y).

Yaklasik iki asirdir Tiirkiye’de yabanci dil oOgretimi konusunda gayret
edilmektedir. Zaman zaman degisik egitim politikalarinin da etkisiyle, degisik bir¢cok
yabanci dil 6gretim yolu izlenmistir. Ancak ilkokuldan baglayarak yiiksekdgretim
bitimine kadar devam eden yabanci dil 6gretiminde 6grenci, ne yazik ki, hedeflenen
diizeyde yabanci dil 6grenememektedir.

Bu durumun farkli sebepleri bulunmaktadir. Bunlardan birkagini dgretmenin
yetersizligi, yontem yanlighiklar1 ve eksiklikleri, materyal kullantminin yetersizligi,
Ogrencinin giidiilenme ve motivasyon eksiklikleri, konunun tekrarina ©6nem

verilmeksizin teorik bilgi yiiklemesi olarak sayabilmek miimkiindiir.

Dil kavraminin ilk olarak bir iletisim aract oldugu diisiiniildiigiinde dilde dort
temel beceri olan okuma, dinleme, yazma ve konusma asla gormezden gelinmemesi
gereken becerilerdir. Bu becerileri gelistirebilmekte farkli yontem ve teknikleri
kullanmakla miimkiin olabilecektir. Bu baglamda ilgili calismada ilkokul 4.simif
Ingilizce dersinde kullanilan gorsel ve isitsel uyaricilarin Ingilizce okuma yazma

becerilerine etkisi konusu degerlendirilmistir.



PROBLEM DURUMU

Problem Ciimlesi

Ingilizce Ogretiminde gorsel ve isitsel uyaricilar kullanilarak ilave etkinlik
yapilan grup ile goriilen derslerden sonra tekrar yapmasi istenen grubun basarilari

arasinda anlamli fark var midir?

Alt Problemler

1- ilkokul 4. simf Ingilizce dersinde gecen haftanin giinleri ve dersler
konularinda gorsel ve isitsel uyaricilar kullanilarak ilave etkinlik yapilan grup ile
goriilen derslerden sonra tekrar yapmasi istenen grubun sontest toplam basari
puanlart arasinda anlamli fark var midir?

2- llkokul 4. smmf Ingilizce dersinde gecen haftanin giinleri ve dersler
konularinin dilbilgisi sorularinda gorsel ve isitsel uyaricilar kullanilarak ilave etkinlik
yapilan grup ile goriilen derslerden sonra tekrar yapmasi istenen grubun sontest
basar1 puanlar1 arasinda anlamh fark var midir?

3- llkokul 4. smmf Ingilizce dersinde gecen haftanin giinleri ve dersler
konularinin kelime bilgisi sorularinda gorsel ve isitsel uyaricilar kullanilarak ilave
etkinlik yapilan grup ile goriilen derslerden sonra tekrar yapmasi istenen grubun
sontest basar1 puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

4- Tlkokul 4. siuf Ingilizce dersinde gecen haftanin giinleri ve dersler
konularinin okudugunu anlama sorularinda gorsel ve isitsel uyaricilar kullanilarak
ilave etkinlik yapilan grup ile goriilen derslerden sonra tekrar yapmasi istenen grubun
sontest basar1 puanlari arasinda anlamli fark var midir?

5- llkokul 4. smmf Ingilizce dersinde gecen haftanin giinleri ve dersler
konularinin yazma becerileri sorularinda gorsel ve isitsel uyaricilar kullanilarak ilave
etkinlik yapilan grup ile goriilen derslerden sonra tekrar yapmasi istenen grubun
sontest basar1 puanlari arasinda anlamli fark var midir?

6- ilkokul 4. smmf Ingilizce dersinde gecen haftanin giinleri ve dersler
konularinda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dil bilgisi 6n test puanlari kontrol

altina alindiginda sontest puanlarina gore gruplar arasinda anlamh fark var midir?



Ana Denence

Ingilizce Ogretiminde gorsel ve isitsel uyaricilar kullanilarak ilave etkinlik
yapilan grup ile goriilen derslerden sonra tekrar yapmasi istenen grubun basarilari

arasinda anlamli fark vardir.

Alt Denenceler

1- Ilkokul 4. siuf Ingilizce dersinde gecen haftanin giinleri ve dersler
konularinda gorsel ve isitsel uyaricilar kullanilarak ilave etkinlik yapilan grup ile
goriilen derslerden sonra tekrar yapmasi istenen grubun sontest toplam bagsari
puanlart arasinda anlamli fark vardir.

2- llkokul 4. smmf Ingilizce dersinde gecen haftanin giinleri ve dersler
konularinin dilbilgisi sorularinda gorsel ve isitsel uyaricilar kullanilarak ilave etkinlik
yapilan grup ile goriilen derslerden sonra tekrar yapmasi istenen grubun sontest
basar1 puanlar arasinda anlamli fark vardir.

3- llkokul 4. smmf Ingilizce dersinde gecen haftanin giinleri ve dersler
konularinin kelime bilgisi sorularinda gorsel ve isitsel uyaricilar kullanilarak ilave
etkinlik yapilan grup ile goriilen derslerden sonra tekrar yapmasi istenen grubun
sontest basar1 puanlari arasinda anlamli fark vardir.

4- Tlkokul 4. siuf Ingilizce dersinde gecen haftanin giinleri ve dersler
konularinin okudugunu anlama sorularinda gorsel ve isitsel uyaricilar kullanilarak
ilave etkinlik yapilan grup ile goriilen derslerden sonra tekrar yapmasi istenen grubun
sontest basar1 puanlari arasinda anlamli fark vardir.

5- llkokul 4. smmf Ingilizce dersinde gecen haftanin giinleri ve dersler
konularinin yazma becerileri sorularinda gorsel ve isitsel uyaricilar kullanilarak ilave
etkinlik yapilan grup ile goriilen derslerden sonra tekrar yapmasi istenen grubun
sontest basar1 puanlari arasinda anlamli fark vardir.

6- lQlkokul 4. sinif Ingilizce dersinde gecen haftanin giinleri ve dersler
konularinda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dil bilgisi 6n test puanlar1 kontrol

altina alindiginda sontest puanlarina gore gruplar arasinda anlamli fark vardir.



Arastirmanin Amaci
Arastirmada, ilkokul 4. simf Ingilizce derslerinde kullanilan gorsel ve isitsel

uyaricilarin Ingilizce okuma yazma becerilerine etkisinin belirlenmesi amaglanmistir.

Arastirmanin Onemi

Giiniimiizde yabanci dil 6gretiminde kullanilan cesitli yontem ve teknikler
bulunmaktadir. Gorsel ve isitsel uyaricilar kullanarak ders anlatmakta bu yontem ve
tekniklerden biridir. Ders anlatiminda kullanilan gorsel ve isitsel uyaricilarin akilda
kalma ve hatirlama acisindan 6grencilere kolaylik sagladigi ayrica ogrencilerin
ilgisini ¢ekerek konuyu kolay ve etkili 6grenmelerini sagladigi bilinmektedir. Bu
yiizden Ingilizce dersinde kullamlan gorsel ve isitsel uyaricilarin Ingilizce okuma
yazma becerilerine etkisinin arastirildigl bu ¢alismanin sonucu yabanci dil 6gretimi

acisindan oldukca énemlidir.

Tammlar

Ogretme: Ogretme kavrami, genellikle 6grenme durumunda meydana gelen etkinlik,
ogrenci ile kaynak arasi etkilesim, organizmanin 0grenmesine etki etme ydntemi,
belirli bir 6grenme durumunda saptanmis hedeflere en etkin bicimde ulasabilmek
icin uygun personel, arag¢, gere¢, yontem ve teknikler kullanma olarak kabul

edilmektedir (Alkan ve Kurt, 2007:28).

Ogrenme: Karsilasilan bir duruma tepki gostererek bir faaliyetin meydana
getirilmesi veya degistirilmesi siirecidir. Ancak faaliyetlerdeki degismeye
organizmanin dogal olarak olgunlagmas1 ve gecici olusumu dahil degildir (Alkan ve
Kurt, 2007:28). Bir baska tanima gore, 0grenme; bireyin ¢evresiyle etkilesimleri
sonucunda meydana gelen nispeten kalici izli davranis degisikligidir (Senemoglu,

1998:13).

Gorsel Isitsel Uyarici: Hem gérme hem isitme duyularini ayn1 zamanda etkileyen,
gorsel-isitsel egitimde kullanilan aracglar; gorsel araclar ile isitsel araclarin bilesimi.

(http://www.nedirnedemek.com/)



Sayiltilar

1) Ogrenme potansiyelleri acisindan deney grubunda umuldugu kadar iyi
performans gostermeyen 6grencilerin olabilecegi ve buna karsin kontrol grubunda ise
iyi performans gosteren 6grencilerin olabilecegi varsayilmaktadir.

2) Ogrencilerin ilk kez Ingilizce dersi aldiklar1 varsayilmaktadir.

Simirhliklar

Bu arastirma;

1) Konya ili Selguklu Toki ilkokulu 4. Smifinda okuyan 54 6grenci,

2) 11.03.2013 tarihinden baslanarak bes hafta siireyle,

3) Ilkokul 4. simif Ingilizce dersinde gecen haftanin giinleri ve dersler konusu,

4) Arastirmacinin kullandig1 uyaricilar ve onun goézlemleriyle sinirlidir.



IKiNCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

1. DIL

“Dil, insanoglunun yeryiiziinden varolusundan bu yana siireklilik igerisinde
kusaktan kusaga aktarilan sosyal bir olgudur” ( Kaya, 2007). “Dil; diisiince duygu ve
isteklerin bir toplumda ses ve anlam yoOniinden ortak olan Ogeler ve kurallardan
yararlanarak baskalarina aktarilmasini saglayan cok yonlii, cok gelismis bir dizgedir”
( Aksan, 1995). “Cok genis anlamiyla dil, diisiince, duygu ve giidiileri, dogrudan
dogruya ya da dolayl olarak bildirmeye yarayan herhangi bir anlatim aracidir”
(Evliyaoglu, 2006).

Dil tanimlarinda ortak olan temel 6geler su sekildedir:

1. Dil bir sistemdir. Belli kaliplara ve kurallara uyar. Her dilin kendine 6zgii
belli bir kodlama sistemi vardir.

2. Dil seslerden olusur. Sesler degisik sembollerle belirtilir. Her sesin bir
anlami vardir.

3. Dil bir iletisim aracidir. Insanlar arasindaki en 6nemli ve etkili iletisim
aracidir. Dilin kapsamina girmeyen sesler, jest ve mimikler iletisimin saglanmasinda
Oonemli olmasina karsin bunlar dilin 6nemini hi¢bir zaman azaltmaz.

4. Dil bir diisinme aracidir. Insanlar, diisiince, duygu ve isteklerini dili
kullanarak iletirler.

5. Dil insanlarin olusturdugu toplumlarda kullanilir. Her toplumun kendi
bireyleri arasinda anlagsma saglamalari, iletisim kurmalar1 dil olgusuyla miimkiin
olmaktadir (Demirel, 1999).

Dilin evrensel oldugu genel bir gercektir. Dilin baslica temeli, kesin olarak
belirlenmis bir ses diizenini icermesi, sozlii dil 6gelerini ve bunun kavramlarla olan
ozel baglantilarim1 ve bicimsel anlatim inceliklerini saglamasidir. Biitiin bunlar

bilinen her dille kesinlikle tamamlanmis ve kaliplastirilmistir (Akdogan,1993).



2. OGRENME
Degisen ve gelisen diinyamizda 6grenme kavrami i¢in de degisik tanimlar ve
savlar sunulmustur (Kara ve Koca, 2004:1). Psikologlar, egitimciler ve arastirmacilar
Ogrenmenin tanimi ve gerceklesmesi konusunda yillardir tartismaktadir fakat
ogrenmenin herkes tarafindan kabul gérmiis genel bir tamimi yoktur. Ogrenmenin

baz1 tanimlar1 soyledir:

Ogrenme, “tekrar ya da yasanti sonucu davranista meydana gelen oldukca
devamli veya kalici degisikliktir” (Morgan, 1993). Ogrenme, “amaca dogru
giidiilenmis bireyin, karsisina ¢ikan basit veya karmasik bir engeli cesitli sitnamalarla,
etkinliklerle asarak, amaca ulagsmasi ve gerginlikten kurtulmasidir” (Akbaba, 2012).
Ogrenme, “ organizmanm ihtiyaclarim karsilamak iizere ¢abalarinin tiir ve alanini
genisletmesine izin veren bir vasita” olarak da tanimlanabilir (Akpur, 2005).

Bir deneyimin sonucunda davranislarda meydana gelen ve kalict olan
degisikliklerdir. Bize 6gretilenler unutulduktan sonra aklimizda kalan kisma 6grenme
denilebilir. Ogrenme insan yeteneklerinde biiyiime siirecinin bir sonucu olmayan
kasitl, sitirekli bir degisimdir. Kisaca, 6grenme bir iiriin ortaya koymaktadir.

Bir bagka tanima gore 6grenme; Karsilasilan bir duruma tepki gostererek bir
faaliyetin meydana getirilmesi veya degistirilmesi siirecidir. Ancak faaliyetlerdeki
degismeye organizmanin dogast geregi kendiliginden olgunlagsmasi ve gegici
olusumu dahil degildir (Alkan ve Kurt, 2007:28). En kabul goren tanimi ile 6grenme;
bireyin cevresiyle etkilesimleri sonucunda meydana gelen nispeten kalic1 izli
davranis degisikligidir (Senemoglu, 1998:13).

Bu aciklamalar gercevesinde 6grenmenin ortak ozellikleri sunlardir:

- Davranista gozlenebilir bir degisme olmasi

- Davranistaki degismenin nispeten siirekli olmasi

- Davranistaki degismenin yasant1 sonucunda kazanilmis olmasi

- Davranistaki degismenin yorgunluk, hastalik, ila¢ alma gibi etkenlerle gecici
bir bicimde meydana gelmemesi.

-Davranistaki degismenin sadece biiyiime sonucunda olusmamasi: Olgunlagsma
ogrenmenin onsartidir. Fakat tek basina olgunlagsmaya bagl olarak meydana gelen

davraniglar 6grenme sayilmamaktadir (Senemoglu, 2005).
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Ogrenme belli siireyle yapilan ve biten bir olay degildir. Ogrenme, etrafimizla

etkilesimde bulundugumuz siirece yasamimizda siirekli var olmaktadir.

2.1. Ogrenme Kuramlari

Bilim adamlarinin 6grenme ile ilgili diisiinceleri Aristo donemine kadar uzanir.
Aristo’ya gore Ogrenme, cagrisim kuramiyla agiklanabilir. Bu kurama gore,
algilarimiz zihnimizde ¢esitli izler birakir ve bu izlerden biri hatirlaninca buna bagh
olan diger izler de bilin¢ alanina ¢ikarlar. Bu kuram, 6grenmeyi cok basit olarak
aciklamaktadir. Halbuki bir 6grenme kuramimin genelde Ogrenmenin, tiim
organizmalarda, tiim 68renme birimlerinde, okul i¢cinde ve disindaki tiim durumlarda
nasil olustugunu aciklamast ve onun evrensel yasalarimi bulmasit beklenir.
Ogrenmenin olusumu ve dil 6grenimi hakkinda bircok ilke ortaya atilmis olmasina
karsin, biitiin psikologlar ve egitimciler tarafindan kabul edilen ilkeler heniiz mevcut
degildir (Can, 2009).

Ogrenmenin hangi kosullar altinda olusacagi ya da olusmayacag ile ilgili
literatiirde pek cok ogrenme kurami vardir. Ogrenme kuramlar1 6grenmenin nasil
olusacagin1 ve ogrenme-0gretme durumlarini betimlemekte ve agiklamaktadirlar
Ancak tiim 0grenme durumlarini aciklayabilen bir 6grenme kurami heniiz yoktur.
Ogrenme kavrammna aciklik getirmeye calisan kuramlar temelde davramisgi ve

biligsel kuramlar olarak iki gruba ayrilmaktadirlar (Aktaran: Hazar, 2007: 24).

2.1.1. Davrams¢i Kuramlar

Davranisc1 kuramlar 6grenmenin uyarici ile davranis arasinda bir bag kurularak
gelistigini davramig degistirmenin ise pekistirmeyle gerceklestigini savunurlar.
Davranis¢1 kurama gore, yaparak dgrenme esastir. Ogrenci kendi yaptig1 ile 6grenir
bu ylizden 6grenme siirecinde aktif olmalidir.

Pekistirme, davraniglarin tekrar edilme sikligini arttiran uyaricilarin verilmesi
islemidir ve 6grenmede Onemli bir yer tutar. Davranislar, onlar1 izleyen sonuglardan
etkilenir ve onlarla degistirilir. Becerilerin kazanilmasinda ve Ogrenilenlerin
kaliciliginin saglanmasinda tekrar Onemlidir ve Ogrenmede gelismeyi sagladigi

siirece yararhdir.
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Ogrenmede giidiilenmenin cok dnemli bir yeri vardir. Ogrencinin bir davranisi
Ogrenebilmesi i¢in o davranig1 yapmaya istekli olmasi lazimdir. Bu nedenle, olumlu
pekistirme giidiileyici bir etkiye sahiptir. (Fidan ve Erden, 1993).

Davranisc1 kurama gore, bebekler, kendilerini istendik sonuglara gotiirdiigiinii
kesfettikleri sesleri tekrar etmekte ve bu yolla konusulan dili Ogrenmeye
baslamaktadirlar. Tesadiifen giinlik dilde var olan sesleri ya da benzer sesleri
cikardiklarinda ¢evrelerindeki yetiskinler tarafindan fark edilip odiillendirilirler. Bu
odiiller pekistirec olmakta, boylece bebek ayni1 sesleri tekrarlamakta ve
ogrenmektedir. Pekistirilmeyen sesler ise sonmektedir. Boylece dil 6grenilmektedir
(Marmaraelt, 2011). Tura, (1983)’e gore davranig¢ilar icin tiim Ogrenme bir
kosullanma; pekistirme yoluyla yeni davraniglar edinme oldugundan anadil edinimi,
dolayisiyla yabanci dil 6grenimi de uyaranlara uygun karsiliklar1 asir1 6grenmeden
bagska bir sey degildir.

2.1.2. Bilissel Kuramlar

Biligsel kuramlara gore o6grenme, dogrudan gozlemlenemeyen zihinsel bir
sirectir. Bu akimin temsilcileri olan Gestalt Okulu psikologlari, Piaget ve Bruner’e
gore 0grenme, kisinin davranimda bulunma kapasitesinin gelismesidir.

Biligsel kuramlara gore davranmiscilarin, davranista de8isme olarak
tanimladiklar1 olay, gercekte kisinin zihninde meydana gelen 6grenmenin disa
yansimasidir. Biligsel kuramcilar daha ¢ok anlama, algilama, diisiinme, duyus ve
yaratma gibi kavramlar iizerinde dururlar. Biligsel akimin oOnciileri 6grencilerin
zihinlerinde durumlara iliskin ilkeler kazandirmay: tercih ederler.

Ogrenme, kisinin yeteneklerine, biyolojik ve kiiltiirel gelisimine, icinde
yasadig1 toplumdaki kiiltiire, giidiilenmisligine, ilgisine, 6§renme ortaminin havasina
baghdir (Sonmez, 2005). Biligsel kuramcilar daha ¢ok anlama, algilama, diisiinme,
duyus ve yaratma gibi kavramlar iizerinde durur. Biligsel kuramlara gore, 6§renme
bireyin ¢evresinde olup bitenlere bir anlam yiiklemesidir.

Insanlar gordiiklerini bir biitiin olarak algilar. Biitiinii olusturan parcalarin,
biitiinle ve birbirleriyle olan iligkisi nemlidir. Bir parcanin veya nesnenin algilanisi,
onun biitiinle ve diger parcalara olan iliskisine gore degisir. Insanlar cevrelerini bir

ahenk icerisinde gorme egilimindedirler.
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Esya ve olaylar, parcasi olduklar1 biitiin igerisinde anlam kazanirlar.
Insanlarin davranisi, icinde bulunduklart durumu algilamalarina bagli olarak
degismektedir. Ogrenme, kisinin ¢evresini algilama ve yorumlama siirecidir.

Bundan dolayi, 6grenmede onemli olan kisinin olaylar1 ve durumlar1 anlamasi,
diger bir deyisle, esyaya ve olaylara anlam yiiklemesidir. Biitiin, onu meydana
getiren parcalarin toplamindan daha farkli ve biiyiiktiir. Bundan dolay1 bir konuyu
olusturan pargalarin ayri ayri1 incelenmesi biitiinii ortaya koymaz; tam tersine,
biitiiniin kaybolmasina yol acar (Turkmmo Forumu, 2011).

Piaget’e gore zihinsel gelisim dort 6nemli faktorden etkilenir:

1.0lgunlasma: Fiziksel olgunlagma, o©zellikle merkezi sinir sisteminin
olgunlagmasi.

2.Tecriibe: Yakalama, hareket etme, somut objeler hakkinda diisiinme ve
onlarla ilgili siirecler dogrultusunda diistinme.

3. Sosyal etkilesim: Oynama, konusma ve diger insanlarla, 6zellikle ¢ocuklarla
is yapma.

4.Dengeleme: Olgunlasma, tecriibe ve sosyallesme siireclerini bir araya
getirerek zihinsel yapiy1 insa etme (Charles, 2000:1).

Kazanilmis bilgiler 6grenciye bir seyleri agiklayabilme giicii vermeli ve daha
onceki bilgilerini genisletmelidir. Boylece ©grenme anlam kazanacaktir.
Ogretilenlerde konunun &ziine 6nem verilmeli 6grencinin konunun 6ziine ulasmasina
imkan verilmelidir. Ogrenme anlam yiiklemeye cabalamaktir. Insanlar karsilastiklari
her seye anlam yiiklemek isterler ve konunun 0zii bu yiizden 6nem arz etmektedir.
Ayrintiya girilmeden verilen bilginin tekrarinin 68renci i¢in anlami yoktur.
Uygulama 6grenmede onemlidir. Ogretim dgrenciye 6grendiklerini kullanmak icin
farkli imkanlar tanimalidir yoksa Ogrencideki anlam olusturma cabasi kaybolur.
Ogrenme, 6gretmen ve 6grencinin karsilikli etkilesimi ile gerceklesir. Bu yiizden
ogretmen sinifta otorite olmak yerine kilavuz olmalidir. Ogretmen ve ogrencilerin
birlikte ve giiven igerisinde c¢alismalar1 gerekmektedir. Boylece 0Ogrencilerin
karsilastiklar1 yeni bilgilere anlam verme cabasi siirekli olacaktir.

Piaget’e gore dil ve diisiince birbiriyle yakindan iligkilidir. Dil “bilis” demektir

ve insanlarin 6grenme, diisiinme ve hatirlamasinin en énemli yoludur. Diisiince ve dil



12

gelisimini  birbirinden soyutlamak miimkiin degildir. Her ikisi de birbirini
tamamlayan ve birbirine paralel giden gelismelerdir (Karagoz, 2005).

3. OGRETME

Ogretme kavrami, genellikle 6grenme durumunda meydana gelen etkinlik,
ogrenci ile kaynak arasi etkilesim, organizmanin O0grenmesine etki etme yontemi,
belirli kosullar altinda belirli davranista bulunmasi icin bireyin ¢evresini diizenleme,
belirli bir 6grenme durumunda belirlenmis hedeflere en etkin bicimde ulasabilmek
icin uygun personel, arag¢, gere¢, yontem ve teknikler kullanma olarak kabul

edilmektedir (Alkan ve Kurt, 2007:28).
3.1. Ogretim Yontemleri

Yontem, dersin amacina ulagsmak icin, kesin kanitlanmig, giivenirligi olan yol
anlamina gelmektedir. Ogretimde kullanilan bircok yontem mevcuttur. Bu yontemler

sunlardir;
3.1.1. Anlatma Yontemi

Anlatma yontemi daha ¢ok isitme organini kullanmaktadir. Oysa egitimde ne
kadar ¢ok duyu orgami kullanilirsa o kadar iyi olur. Gormeye dayali bilgilerin ve

psikomotor davranislarin bu metotla 6gretilmesi ¢ok zordur.

Ogrenci derse aktif olarak katilmadigi icin dersi dinlemeyebilir, 6grenme
sorumlulugundan kagabilir. Tam olarak dinlenilmeyen bir derste de bilgiler tam

olarak 6ziimsenemez ve kisa zamanda unutulur.

Eger 6gretmen; bilgisi, ses tonu, vurgulamalari, kullanacag cesitli tekniklerle
dersi dinlenilebilir bir hale getirmezse, Ogrenciler kisa zamanda dersten sikilir,
motivasyonlar1 diiser ve dersten koparlar. Bazilar1 uyuklamaya baslar, bazilar1 resim
yapar, bazilan etrafindakilerle konusmaya baslar, bazilar1 da sinifta dersi dinliyor
gibi goriinmesine ragmen zihnen baska yerlerde olabilir. Insanin ilgi duymadig

konularda dikkatle dinleme siiresinin 15-20 dakikay1 gegmedigi bilinmekte ve dikkati
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canli tutmak i¢in sik sik jest, mimik, ses tonu, konu degistirme gibi dikkat ¢eken

teknikleri kullanmak gerekmektedir.

Iyi bir 6gretim icin, 6gretmenin karsisindaki 6grencilerini iyi bilmesi, onlarm
bilgi, ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerini tanimasi gerekir. Anlatma yontemi ile siirekli ders
yapan bir 6gretmen, tanimadig1 bir gruba belli bir bilgi sistemini anlatmaya ¢alisir..
Bu, ancak bos atip dolu tutmaya calismak gibi bir durum olur. Bu durumda 6grenme

biiylik olciide tesadiife birakilmugtir.

Bu metot biiyiik olciide kitabi bilgilere dayandigindan, 6grencileri arastirma ve
inceleme yapma yerine, bilgileri ezberlemeye yoneltir. Tarih boyunca da, bu
metodun ortaya cikardigi en c¢ok kullamlan 6grenme tekniginin ezber oldugu
goriilmiistiir. Bu metotla yapilan derslerde 6grencilerle kurulan iletisim saglikli
degilse dersin anlasilip anlasilmadigini ortaya koyacak geri bildirimler alinamaz ve

ders kontrolii zayiflar (Ergiin ve Ozdas, 1997).
3.1.2. Soru- Cevap Yontemi

Ogrencinin bagkalarini dinlemesini; bunlara kars: kendi fikirlerini {iretmesini ve
bunu nazik, mantikli, etkili bir tarzda sdylemesini saglar. Kisinin ifade etme giiciinii
gelistirir; 68renci diisiincelerini belli bir tertip ve diizene gore hiir olarak ifade etmeyi

Ogrenir.

Ogrencinin derse aktif olarak katilmasimi saglar. Sorular hem o6grencileri
diisiinmeye yonelten hem de 6gretimi disipline eden unsurlardir. Ogrenciyi giidiiler,
sosyallestirir; ona 6grendiklerini uygulama ve yorumlama imkan1 verir. Sinif icinde
hem Ogretmenle hem tartisma arkadaslariyla saglikli iletisim kurmay1 saglar. Soru,
herkesin zihnindeki degisik cevaplarin, fikir ve goriislerin ortaya ¢ikmasini, bunlarin
demokratik bir bi¢imde ifade edilmesini saglar. Ayrica kisilerin tahammiil, hosgorii

ve ¢ok seslilige aligsmalarini saglar.

Kisinin kendi kendini degerlendirmesini saglar. Ogrencinin hatirlama,

yargilama, degerlendirme, karar verme becerilerini gelistirir ve yaratic1 diisiinmesini
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saglar. Ogrenci, kendisine de her an soru sorulabilecegi veya soz diisecegi ihtimali

ile dersi veya tartismay1 dikkatle izlemeye alisir. Ogrencinin derse ilgisini arttirir.

Ogretmene, smif igindeki Kisilerin bilgilerini, bir konuyu kavrama, analiz,
sentez, degerlendirme ve uygulama yoniinden olgme imkam verir. Ogretmen,
ogretmeye calistiklarinin dogru anlasilip anlagilmadigini veya ne kadar 6grenildigini
ancak soru-cevap yontemi ile 0grenebilir. Bu sekilde dersin 6grenci seviyesine uygun

hale getirilmesinde de bu metottan faydalanilir.

Anlatilan konularin tekrar ve pekistirmelerle daha iyi 6grenilmesi saglanmis
olur. Konunun ana ¢izgilerinin belirtilmesinde ve 6énemli yerlerinin vurgulanmasinda

Oonemli rol oynar. Ezberlemeyi de biraz da olsa engellemeye calisir.

Soru-cevap yoOntemi, her dersin Ogretiminde kullanilabilir. Ayrica, diger
metotlarla yapilan her Ogretim metodunda doniit almak icin kullanilabilir.

(Ergiin ve Ozdas, 1997).
3.1.3. Tartisma Yontemi

Tartisma, iki ve ya daha cok kimsenin herhangi bir konuyu karsilikli
konusarak, birbirini dinleyerek, elestirerek, gerektiginde sorular sorarak incelemesine
dayanan bir 6gretim yontemidir. Tartisma, birlikte yasamanin getirdigi bir durumdur.
Insanlarin toplumsal hayatini gelistirir; onlarda yardimlasma ve arkadashk
duygularinin ilerlemesini saglar. Cocuklari, daha sonra yetiskin birer iiye olarak
katilacaklar1 demokratik toplumun tartisma ortamlarina hazirlar. Tartismaya

katilanlara, tartismanin nasil yapilacagini dgretir.

Cocuklar karsit diisiincelere tahammiil ve hosgorii ile yaklagsmaya alistirir. Bu
arada cocuklarin elestiri yapma ve elestirileri hosgorii ile karsilama yetenekleri de

gelisir. Ogrenci kendini kontrol etmeyi, disiplinli davranmay1 6grenir.

Cocuklarda sorumluluk duygusu gelistirir; kendi haklarim1 nazik bir sekilde

savunmay1 Ogretir. Kisilere, hakli olduklar1 konularda bile kirici olmamayi, kibar ve



15

anlayish olmayr Ogretir. Tartisma gruplart iginde Ogrenciler gruba ait olma,

arkadaslik, dayanigsma gibi sosyal duygular1 6grenir ve bu duygulan gelistirirler.

Tartisma, Ogrencilerin dil gelisimlerini saglayan en iyl metotlardan biridir.
Ogrenci bu metot sayesinde hem karsisindakilerin konusmasini dogru anlamay1 hem
de kendi duygu, diisiince ve deneyimlerini en dogru ve etkili sekilde anlatmayi

Ogrenir.

Bu metot, bir O6gretmenin Ogrencilerini tanimasinin en dogru ve etkili
yollarindan biridir. Tartismaya katilan 6grenciler hem bilgilerini hem de zeka ve

diger bir¢ok ruhsal ve sosyal yeteneklerini acik bir sekilde ortaya koyarlar.

Tartisma metodu, geleneksel derse bir canlilik getirir. Burada herkes goniillii
olarak derse katilmaya ve kendini ortaya koymaya calisir. Geleneksel metotlardaki
ogretmenden Ogrenciye dogru tek yonlii ve otoriter bilgi akisi yerine, cocuktan

cocuga cok yonlii ve demokratik bilgi akisi saglanmis olur.

Tartisma metodu, ogrenme ilkelerine uygundur. ilgi uyandirma, alistirma,
pekistirme gibi 0grenme ilkeleri burada sik¢a kullanilmaktadir. Konuyu ¢oziimleme,
kavrama, yorumlama, problem cozme gibi noktalarda Ogrencilere yardimci olur

(Ergiin ve Ozdas, 1997).
3.1.4. Problem C6zme Yontemi

Problem ¢6zme yontemi ile Ogretim yaklasimi, aslinda bilimsel aragtirma
metotlarim isaret etmektedir. Burada John Dewey'in "yapici ve yaratici diisiince"

modeline gore, problem ¢dzme Onemli bir siirectir.

Ogrenci, dogadaki ve sosyal hayattaki problemleri algilayabilmelidir.
Problemlerin farkina varmayan Kkisinin onun iizerinde diisiinmesi ve c¢oziimler
iiretmesi miimkiin degildir. Ogrenciye, problemleri buldurma alistirmalart
yaptirllmalidir. Ayrica ortaya atilan problemler Ogrenciler tarafindan tiim
boyutlariyla anlasgilmalidir. Ogrenci gerek teorik olarak kitaplardan ve canli

kaynaklardan gerekse gozlem olarak cevreden, problem hakkinda bilgi toplamalidir.
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Problemi iyice anlamadan, sinirlandirma ve tanimlamasini yapmadan onun iizerinde

¢Oziim iiretilemez.

Sorun anlagilip tanimlandiktan sonra, problemi doguran faktorler bulunmaya
calisilir. Problem neden kaynaklanmaktadir, hangi nedenler problemi nasil ve ne
kadar etkilemektedir? Bu konuda c¢esitli hipotezler gelistirilir. Bu hipotezlerin
dogrulugu bilimsel arastirma yontemleri ile test edilir. Problemin kaynagi olan
faktorler tespit edildikten sonra, problemi cozebilecek bazi Oneriler gelistirilir.
Bunlarin problemi ne kadar ¢ozdiigii yine bilimsel tekniklerle dlciilmeye caligilir.

Bunun i¢in, ¢6ziim degisik 6rnek ve durumlar icinde yeniden degerlendirilir.

Ogretmenler, problem coziimiinde yazili kaynaklardan ve kaynak kisilerden
yararlanma asamalarini  Ogrenciye Ogretirken, c¢Oziimii mutlaka buralarda
aramamalar1 gerektigini de ogretmelidirler. Ciinkii her problemin kendisine has
yonleri vardir. Eski donemlerdeki hazir c¢oziimlerin, bu problemin coziimiinde
uygulanamayacagi veya bu problemlere tam uyumlu olmayacag: iyi anlatilmalidir.

Her problem kendi zamani ve kendi sartlari icinde ele alinmalidir.

Ogrenciler, ilerde karsilagacaklart problemleri, bilimsel metotla nasil

coziimleyebileceklerini dgrenirler. Ogrencileri, bilgileriyle hareket ettirmeye alistirir.

Ogrenmeye kars1 ilgi ve istek uyandirir. Ogrenci eger iyi calisir ve saglam
bilgilere ulasirsa, bir takim oOnerilerde bulunur ve buna bagh olarak hipotezler

gelistirir.

Ogrenci bir grup calismasina hazir hale gelir; yardimlasma ve baskalarinin
goriislerinden faydalanmay1 6grenir. Ogrencinin aktif olarak katildigi, bilgi ve

duygusal 6grenmenin bir arada oldugu bir 6gretim metodudur.

Ogrencilere kendine giiven ve sorumluluk kazandirir. Ogrenciler planli ve
diizenli ¢aligmaya alisirlar. Ogrenci nerelerde hata yaptigimi ve onu bir daha
yapmamay1 bu metot icinde &grenecektir. Insanin basarilar1 kadar hatalar1 da goz

oniinde bulundurulmas: gereken etkenlerdir (Ergiin ve Ozdas, 1997).
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3.1.5. Okuma Yontemi

Sesli okuma, gozle algilanip zihinde kavranan sozciik ya da sozciik kiimelerinin
konusma organlarinin yardimiyla sdylenmesidir. Bu tiir okumanin tam ve basarili
olabilmesi i¢in yazidaki anlamin kavranmasina, sesin ton ve vurgu bakimindan
ayarlamasina ihtiya¢ vardir. Okumanin asil amaci, anlami kavrama olduguna gore,

sozciik bicimlerinin anlamlariyla ayn1 zamanda kavranmasi gerekir.

Anlam, hem kelimenin 6zel bi¢imlerini tanimaya, hem de soziin gelisinden
faydalanmaya hizmet etmesi bakimindan okumanin en Onemli Ogesidir. Okuma

cesitleri arasinda, 6zelikle ilk siniflarda en 6gretici nitelik tagiyan sesli okumadir.

Sessiz okuma; ses organlarindan her hangi birini hareket ettirmeden yalniz
gozle yapilan okumadir. Sesli okumaya gore daha hizli bir okuma tiiriidiir. Sessiz
okuma, anlami ¢ok cabuk kavrama olanagi saglar. Gelecek acisindan cok gerekli
olan okuma becerisi ve aligkanligidir. Sessiz okuma becerisi, tam olarak sesli
okumadan sonra kazanilir. Ik 6grenmede sesli okumayla baslanir ilerleyen yillarda
sesli okuma ve sessiz okumaya esit zaman ayrilir ve daha sonraki yillarda sessiz
okumaya daha cok zaman ayrilir. Sessiz okuma davranigi siirekli gelistirilerek farkli
alanlarda kullanilmasina calisilmalidir. Ogrencilerde sessiz okuma aliskanlik hale
getirilerek okul disinda da siirdiiriilmesi okuma aligkanligi kazandirmada fayda

saglayacaktir (Forum Lord, 2010).
3.1.6. Ornek Olay Yontemi

Son zamanlarda biitiin 6gretim kademelerinde, ama 6zellikle 6gretimin seviyesi
arttikca daha cok kullanilan bir metot olmaktadir. Ornek olaylar gorsel, yazili bircok
kaynaktan derlenebilir. Ogrenciler veya 6gretmen, bir trafik kazasini, bir cevre
sorununu, tibbi veya hukuki bir olayr sozel olarak veya resim, film gibi tekniklerle
sinifa getirirler. Kisa bir sunumdan sonra 6grenciler bu konu hakkindaki fikirlerini,
yani olayin nedenlerini, gelisimini ve miimkiin sonuglarin1 ortaya koyup tartisirlar.
Secilen olay iyi bir olay ise bunun gelistirilip yayginlastirilmanin yollar1, kotii bir
olay ise bunun engellenmesinin ve diizeltilmesinin yollar1 hep beraber ortaya

konmaya caligilir.
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Hemen her alanda rahathikla uygulanabilecek ve verimli dgretim sonuclar
almabilecek bir metottur. Ogrenciler burada problem c¢6zme tekniklerini, isbirligi

icinde 6grenme, rol oynama gibi teknikleri de rahatlikla kullanabilirler

Hayata en yakin 6gretim metotlarindan biridir. Giinliik hayattaki bircok olay
etrafindaki sosyal, kiiltiirel ve bilimsel egitim-6gretim bu metot yardimiyla kolaylikla

yapilabilir.

Ogrencilerin hepsi bir konuda veya olay iizerinde yogun bir zihinsel c¢aba
gosterirler; bilgi ve tecriibelerini burada uygulamaya koymaya calisirlar. Soyut

diisiinceler burada uygulamaya doniistiiriilebilir.

Bagimsiz diisiinme, orijinal fikir liretme ve bunu ortaya koyma ozellikleri
gelisir. Ogrenciler, sorunlar tartisarak cozme yetenedi gelistirir ve daha etkili

ogrenirler. ( Ergiin ve Ozdas, 1997).
3.1.7. Rol Oynama Yontemi

Sosyal hayat icinde ortaya cikabilecek cesitli durumlari, 6grencilerin oyuncu
olarak katildiklar1 ¢esitli sahneler i¢inde ortaya koymak ve dersi bunun iizerine insa
etmek demektir. Insan hayatinda hayal giiciiniin en gelismis oldugu dénemler,
cocukluk donemleridir. Insanlar, hayatlarindaki en iyi tiyatro oyunculugunu
cocukluk donemlerinde yaparlar. Cocuklarin Ornegini bir kere gordiikten sonra
oynayamayacagi rol yoktur. Dolayisiyla egitim-6gretim sirasinda da ¢ocuklarin bu

ozelliginden faydalanmak gerekir.

Rol oynama yontemi, cocuk hayatinda cok Onemli bir yer tutan oyun
yeteneginin kontrollii bir sekilde egitim hayatina aktarilmasidir. Bu ydntem icin

ogrencilerin bilgisi kadar yaraticiliklar1 da ¢ok onemlidir.

Ogrenciler rol oynama icinde kendi duygu ve diisiincelerini daha rahat ifade
etme imkan1 bulabilirler. Cocuklarin baskalar1 ile daha rahat iliski kurmasini saglar.
Ogrencilerin dinleme ve konusma becerilerini gelistirir. Toplumsal problemleri

gorlip ¢oziim gelistirmede, liderlik ve yoneticilik oOzelliklerini ortaya ¢ikarmada
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yararlidir. Arastirma yapmaya ve isbirligi icinde calismaya yonlendirir (Ergiin ve Ozdas,
1997).

3.1.8. Gosteri Yontemi

Demonstrasyon yontemi de denir. Ogretmenin herhangi bir konuda birtakim
ara¢ ve gerecleri kullanarak konuyu acgiklamasi anlamina gelir. Bu yontem her
Ogrencinin deney yapmasi icin yeteri kadar ara¢c ve gerecin olmadigi zamanlarda
anlatma yOnteminin yetersiz kaldigi durumlarda uygulanir. Plan yapilmasi1 giictiir.
Yontemi en iyi kullanmak i¢in; iyi plan yapilmali, ara¢ dogru kullanilmali, yapilanin

bir 6zeti verilmelidir (Elitez, t.y).
3.1.9. Gozlem Yontemi

Gozlem yontemi, her ¢ocukta var olan arastirmaya egilimin degerlendirilmesi
olarak ortaya cikmistir. Egitim-0gretimde gozlem, varlik ve olaylarin kendi dogal
ortamlarinda planl ve amacli olarak incelenmesi demektir. Gozlem metodu genelde
egitsel ders gezileri olarak da adlandirilir. Ciinkii cogu kez 68rencileri fabrika, miize,
kiitiiphane, cesitli devlet kurumlari, dag, orman, g6l gibi yerlere gotiirerek oralarda
dogrudan gozlem yaptirilarak bilgi toplanabilir. Bunun yaninda gézlem smiflarda da
yapilabilir. Sinifa getirilecek bir model, bir tablo, bir hayvan incelendikten sonra

gozlem sonuglar1 alinabilir.

Ogretimde daha fazla duyuyu etkileyen yontem daha iyi olduguna gore,
yapilacak gozlemlerin 6grencilerin daha fazla duyusuna hitap etmesi saglanmalidir.
Goze, kulaga, koku almaya ve dokunmaya yonelik gozlemlere de 6nem verilmelidir.
Daha cok duyuyu etkileyen gozlemin, gozlemcilerin daha fazla ilgisini cektigi ve
daha kalic1 6grenme yasantis1 sagladigr bilinmelidir. En saglam ve unutulmayan
bilgilerin dogrudan dogruya nesnelerden ve olaylardan saglandigr unutulmamalidir.
Gozlem yoluyla Ogrenciler, olay ve nesneleri gercek bicimleriyle dogru olarak
Ogrenirler. Gozlem, 6gretimi kitaba baglamaktan ve simif atmosferinden kurtarmakta,
daha kalic1 yasantilar saglamaktadir. Gozleme katilan duyu organlarimin fazlaligi ne

kadar ¢coksa, 6grenme yasantisinin kalicilik oran1 da o kadar yiiksek olur.
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Ogrencilerin smifin sikict havasindan kurtulduklari isteyerek katildiklari ve
dogrudan bilgi ve tecriibeye ulastiklar1 bir egitim ortamidir. Ogrencinin bir¢ok duyu
organi devreye sokuldugu i¢in, daha saglam ve kalic1 bilgiler olusturulur. Kullanim
alan1 ¢ok genistir; her derste gezi ve gozlem metodu ile islenecek bir¢cok konu
bulunmaktadir. Bu yontem kullanildig: siirece, okul-cevre iligkisine, ¢cevredeki bircok
insan okul ve Ogrencinin ve onlarin faaliyetlerinin taninmasina katki saglar.

(Ergiin ve Ozdas, 1997).
3.1.10. Deney Yontemi

Ogrencilerin bilgilerini gozlem ve deneyler yaparak kazandiklari, teorik
bilgileri pratik olarak uyguladiklart bir yontemdir. Giiniimiizde fen derslerinin yani
sira sosyal derslerde de kullanilmaya baslanan bu yontem, 6grencilerin el becerilerini
gelistirirken, bir yandan yapilacak isi idare etme becerisi saglamakta, bir yandan da

analiz, sentez ve gozlem becerilerini artirmaktadir.

Ogrencilerin dgretim konularin1 laboratuar veya 6zel donanmimli dersliklerde
bireysel veya gruplar halinde gozlem, deney, yaparak yasayarak 6grenme ve gosteri
gibi tekniklerle arastirarak ogrenmelerinde izledikleri yoldur. Deney yoOntemiyle
ogrenci deneyin nasil diizenlenecegini, neler yapilacagini ve deneyin nasil
sonuglandigim goriir. Ogrenci, bilgi elde etme sisteminin iginde yasar. Biitiin bu

asamalarda aktif olan 6grencidir.

Yontemin duyulara hitap etmesi ve bir¢ok duyunun kullanilmasini saglamasi
ogrenmeyi kolaylastirmaktadir. Bilimsel bilgi kazandirmanin ilk basamagi olan bu
yontemde Ogrenciler bilgiyi kesfederler. Bu yaklagimla 6grenci, problem ¢6zmede ve

bilimsel ¢alismalarda gelisme gostermektedir.

Ogretimde bireysellige yer verir. Ogrenme giiclii ve etkili olur. Ogrenilenler
hemen unutulmaz ve gerektiginde hemen kullanilabilir. Yontemin el becerilerini
gelistirmesi, arastirmay1 tesvik etmesi, 0grencileri aktif hale getirmesi, bilimsel ilgi

uyandirmasi, yaratict diisiinceyi gelistirmesi, yapilan yanhishklara aninda
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miidahalenin s6z konusu olmasi gibi bagka olumlu yonleri de vardir (Ergiin ve

Ozdas, 1997).

4. YABANCI DIiL

Zaman ilerledikce diinyada, insanlar birbirleri ile daha sik temas
kurmaktadirlar. Bagka iilkelerde okuyan, baska iilkelerin insanlar1 ile evlenen, farkli
ilkeleri gezen goren, c¢ok dilli ve cogul kiiltiirlii ¢cocuklar yetistirenler buna 6rnek

olarak gosterilebilirler.

Dolayisiyla; boyle bir diinyada yabanci dilin 6nemi apagik ortaya ¢ikmaktadir.
Bu nedenle, bir veya birden fazla yabanci dil bilmeyen kisinin egitim ve is hayatinin
rekabet icindeki ortaminda basarili olmast zordur. Tiim diinya iilkelerinde oldugu
gibi iilkemizde de yabanci dilin simdiye kadar devam eden Oneminin katlanarak
arttig1 soylenebilir (Evcim, 2008:2).

Her dilin farkl1 bir kiiltiire agilan kap1 oldugu dogrudur; 6zellikle medeniyetler
arast yogun etkilesim oteki Kkiiltiirleri de tanimayr bir tiir zorunluluk haline
getirmistir. Bu yiizden, bugiin insanlarin biiyiik bir kismi bir yabanci dil 6grenme
gayreti icinde bulunmaktadirlar. Yabanci bir dili 6grenmis olan ¢ocuklar, diger
kiiltiirlere kars1 kiiltirel ¢ogulculuk, aciklik ve takdir duygusu beslerler. Baska
ilkelerde rahatca seyahat edebilme, film ve miiziklerini orijinal sekilleriyle gorme
dinleme ve diinyadaki kiiltiirel farkliligi anlama imkam kazanirlar. Kendini ifade
etme kabiliyetleri gelisir. Kelime hazineleri genisler ve bunun yaninda kendi dilini
yeni alanlarda kullanma becerileri artar.

Yabanci dil bilmenin gerekli oldugunun bilincine varan pek ¢ok gelismis ya da
gelismekte olan iilke, egitim programlarinda yabanci dil derslerine yer vererek
vatandaglarinin en azindan bir yabanci dili etkili bir sekilde 6grenebilmeleri icin her
tiirlii maddi ve manevi destegi saglama cabasi i¢indedirler (Yasar,1993:2).

Tiirkiye’de de, yabanci dil bilmenin Onemi, kamuoyu ve devlet tarafindan
benimsenmis olup, yabancit dil Ogretimi konusunda genis kapsamli cabalar
gosterilmistir (Sebiiktekin, 1981). Fakat bu cabalar tam anlamiyla basariya
ulasamamistir. Yabanci dilin nasil, hangi yontemler kullanilarak etkin bir sekilde

ogretilecegi halen tam olarak bilinmemektedir.
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4.1. ingilizcenin Diinyadaki ve Tiirkiye’deki Onemi

Diinyanin pek c¢ok iilkesinde konusulan Ingilizce icin “evrensel dil” tanimi
yapilir. Cagimizin en ¢ok tartisilan kavramlarindan biri olan “kiiresellesme” ile
birlikte sinirlarin ortadan kalkmaya baslamasi, iilkeler arasindaki iligkileri de
giiclendirmistir. Bugiin, ingilizcenin anadil olarak konusuldugu ingiltere ve Amerika
Birlesik Devletleri gibi iilkelerle aramizda ticaret, egitim, turizm vb. alanlara yonelik
iliskiler s6z konusudur. Biitiin bunlar Ingilizceye talebi arttirmaktadir. Tiirkiye’deki
cokuluslu sirketlerde ¢alismak, 6grenimine yurt disinda devam etmek, bilgi ¢caginda
internet aracihigiyla diinyadaki gelismeleri izlemek icin Ingilizce ©grenmek
isteyenlerin sayis1 her gegen giin artmaktadir (Tomer, t.y).

Ingilizce globallesmeyi, ~Avrupalilasmayr ve Amerikalilasmay1 igine
almaktadir. Avrupa Birligi dil politikasi, uluslar iistii kurumlarda ceviriye bazi haklar
tanimas1 ve resmi dillerde dokiimanlarin yayimlanmasi disinda oldukca kapalidir.
Bu, Ingilizcenin egemen olmasim kolaylastirmaktadir. Birgok iiye iilkede
Ingilizcenin etkisi, yerel degerlerin riskte oldugunun farkina varilmasina yol agnustir
( Aktaran: Yagcioglu, 2007).

Yapilan arastirmalara gore 375 milyon insanin Ingilizceyi ana dili olarak
konustugu tahmin edilmektedir. Bu dili ikinci dil olarak konusan ve yabanci dil
olarak akici bir sekilde kullananlarin sayist 500 milyonun {iizerindedir. Diinyadaki
okullarda ya da kendi kendine ikinci dili 6grenenlerin ¢ogu Ingilizceyi tercih
etmektedir. Ayn1 zamanda uluslararas ticaret ve iletisimde biiyiik ol¢iide Ingilizce
kullanilmaktadir. Bugiin kiiciik girisimcilerin sirket yoneticilerinin bile is iliskilerini
Ingilizce olarak kullanmalar1 gerekmektedir. Elektronik olarak depolanan bilginin
%80'i Ingilizcedir (Aktaran: Evcim, 2008:18). Bu yiizdendir ki Ingilizce bilmeden

internette dolagsmak ve internetten bilgi edinmek oldukca zordur.
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5. YABANCI DiL. OGRETIiMi

Yabanci1 dil Ogretiminden Once anadili iyi bilmek gerektigini vurgulamak
gerekmektedir. Ciinkii anadilini iyi bilmeyen birinin baska dili 6grenmesi ¢ok giictiir.
Yabanci dil 68renmek icin ilk olarak anadilin dilbilgisi kurallarina hakim olmak
gerekmektedir. Okudugunu anlama, duygu ve diisiincelerini dogru ifade edebilme
tamamen dil yetisine sahip olmayla ilgilidir. Bu yetiye sahip olmakta dilbilgisi
kurallarin1 ¢ok iyi bilmek, yeteri kadar sozciik dagarcigina sahip olmak ve bunlar
dogru yerde kullanmakla miimkiin olacaktir.

Anadilini iyi kullanan bir kisinin baska bir dili 6grenmesi mutlaka ana dilini
bilmeyen birisine gore daha kolay olacaktir. Tabi ki bunun gerceklesebilmesi kisinin
yasina, Ogrenim diizeyine, cevresine gore degisiklik gosterecektir. Yabanci dil
ogretimi dilbilimsel bir etkinlik oldugu i¢in yabanci dil 6greten kisilerinde dilbilgisi
kurallarin1 ayrintilariyla biliyor olmasi gerekmektedir.

Yabanci dil 6grenimi, kisinin ses ve anlamdan olusan yeni bir dilin kurallarini
ogrenmesi ve bu kurallar dahilinde dili uygun ve dogru kullanmasidir. Yabanci dil
egitiminden yeterince verim almamadigi bir gercektir. Ilkokul dérdiincii simiftan
baslayarak, ortaokul, lise ve yiiksekogretimde 6grencilere yabanci dil, agirlikli olarak
da Ingilizce dersleri verilmektedir. Ancak, 6grencilerin birka¢ istisna disinda
kendilerini ifade edecek diizeyde yabanci dil bilgisine sahip olamadiklari iilkemizde
goriilmektedir.

Yabanc1 dil o6gretiminde wuygulanan yontemlerden dolayr yabanci dil
ogretiminin basarisiz oldugu sdylenebilir. Oncelikle bu yabanci dil derslerinde
kullanilan yontem ve tekniklerden kaynaklanmaktadir. Dersler cagdas dil
laboratuarlarinda, dil Ogretim yOntemlerinin ara¢ ve geregleriyle yapilmasi
gerekirken daha basit sekilde ve genel olarak teorik siirdiiriilmektedir. Yabanci dil
ogretiminde sinif mevcutlarimin  15-20 kisiyi ge¢cmemesi gerekirken kalabalik
mevcutlar yabanci dil 6gretiminin amacina ulagsmasina engel olmaktadir. Ayrica
yabanci dil ders saatlerinin yetersiz olmasi da bu amaca ulasilmasina engel olan diger
bir faktordiir.

Ulkemizde yabanci dilin gerektigi gibi Ogretilebilmesi igin, ders saatleri

fazlalagmali, stmif mevcutlar1 azaltilmali ve 6gretilecek konuya uygun bir yontem
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secilmelidir. Ayrica, dili iyi 6grenebilmek ve onu kullanabilmek i¢in yazili ve sozlii
anlatimin gelistirilmesi ve dilin yapi taslar1 olan sozciiklerin ¢ok sayida verilmesi ve
ogrenilmesi gerekir. Ciinkii sozciik dagarcigi fazla oldugunda okunan ya da yazilan
bir metni daha iist diizeyde kavrayabilme olanagina sahip olabilinecektir. Kimileri dil
ogrenmeyi sadece akict ve diizgiin bir sekilde konusmak olarak algilamaktadirlar.
Oysa yabanci dil seviyesi yazili ve sozli anlatimin ayrilmaz biitiinliigiinde
belirlenebilir. Dil 6grenmek, bir ara¢ degil amag olmalidir (Iseri, 1996).
5.1. Yabana Dil Ogretiminde Belli Bash ilkeler

Yabanci dil dgretim etkinliklerinin basarisi, temel alinan ilke ve yontemlere
bagl olmaktadir. Ilke, genel anlamda temel diisiince ya da temel kanidir. Diger bir
deyisle, ilke, bireysel karar ve eylemlerin tutarli ve elestirel bicimde
degerlendirilmesini olanak saglayan ana kuraldir (Aktaran: Hazar, 2007). Bu tanima

uygun olarak asagida yabanci dil 6gretimine iliskin, ilkelere yer verilmistir.
5.1.1. Dil Ogretiminin Planlanmasi

Yabanci bir dil ogretilirken hangi hedef kitleye ne kadar bir siire igerisinde ve

hangi ihtiyaca dayali olarak neler dgretilecegi onceden planlanmalidir.
5.1.2. Dort Temel Beceriyi Dikkate Alma

Dil ogretiminde dort temel beceri olarak adlandirilan dinleme, okuma,
konusma ve yazma egitimin ilk basamagindan itibaren birlikte ele alinmalidir.
Ciinkii iletisimin temeli olan dilin kullanimi sirasinda bu dort temel beceriye her an
ihtiyag duyulmaktadir. Yabanci dilde verilen derslerde ve yazilacak olan ders

kitaplarinda, bu 6zelliklere ilk iiniteden itibaren agirlikli olarak yer verilmesi sarttir.
5.1.3. Basitten Karmasiga, Somuttan Soyuta Gitme

Bir kisiye yabanci bir dil 6gretirken oncelikle gorebilecegi ve cevresiyle iligki
kurabilecegi kelimeler ogretilmelidir. Somut bilgiler Ogretilmeden soyut
diisiincelerin kavranilamayacagi gerceginden hareketle tiimevarima dayali bir sistem
icinde yabanc1 dil 6gretilmeye ¢alisilmalidir. Kaliplagsmis diyaloglar ve soz kaliplari

da tiimdengelimle anlatilmalidir.
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5.1.4. Bir Seferde Tek Yapiy1 Sunma

Yabanc1 dil Ogretirken iizerinde durulmasi gereken en Onemli husus
ogrenciye bir dil bilgisi yapis1 kavratilmadan yeni bir yapiya gecilmemesi geregidir.
Ayni anda birden fazla yapiy1 6grenciye kazandirmaya calismak, verilmek istenenin
tam anlasilamamasina ve belirli bir siire gectikten sonra unutulmasina ya da diger
yapilarla karistirilmasina yol agabilir. Verilen yapilarin iletisimde kullanildigi
bicimiyle orneklerle desteklenmesi gerekmektedir. Ciinkii uygulamasi yapilamayan

bilgi, cabuk unutulacaktir.
5.1.5. Verilen Bilgi ve Orneklerin Hayata Uygunlugu

Yabanci1 dil oOgretirken verilen bilgilerin ve Orneklerin teorik degil
pratikte kullanildigi gibi olmasi sarttir. Ciinkii dili 6grenen kisinin ogrendiklerini
uygulamaya dokebilmesi ve ¢evresiyle dogru bir iletisim kurabilmesi gerekmektedir.
Dil demek iletisim demektir. fletisimden kopuk bir dil gretimi, 6grenciyi cok cabuk
dilden ve dolayisiyla kiiltiirden uzaklastiracaktir.

5.1.6. Ogrencileri Aktif Kilma

Dil o6gretiminde amac yasayarak oOgrenmedir. Ciinkii insan duyduklarinin
biiyiik bir boliimiinii unutur. Okuduklarinin bir kismini hatirlar, ama yaptiklarini ¢ok
biiyiik bir oranda hatirlar. Sinif i¢i uygulamalarinin tamaminin 6grenciye doniik ve
dolayist ile 6grenciyi her an aktif durumda tutacak bicimde olmasi gerekir. Ciinkii
egitimde dikkat siiresinin 20 dakikay1r gecmedigi goz Oniine alinirsa bu kisa siire
icinde Ogrenciyi sikmadan ona bir seyler kazandirmak ancak onun katilimi ile

miimkiin olabilir.
5.1.7. Bireysel Farkhiliklar1 Dikkate Alma

Her oOgrencinin dil ogrenme ihtiyac1 ve kendi fiziki, psikososyal durumu
aynt degildir. Bu nedenle 6grencilerin yas, egitim durumu, sosyal konumu ve
yabanci dili 6grenme sebebi mutlaka g6z Oniine alinmali ve o6zellikle verilecek

odevlerde buna dikkat edilmelidir.
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5.1.8. Gorme ve Isitmeye Dayali Araclardan Yararlanma

Yabanci dil 6gretiminde gorsel ve isitsel araclar, 6gretimin daha etkili olmasini
saglamaktadir. Bu araclar, 6grenci ilgisini derse ¢ekmekte ve sinif icinde dogal
ortamm  olusmasma  yardimci  olmaktadir.  Iletisim  araclarimin  ¢ok
one ciktig1 giiniimiizde dil oOgretirken televizyon, video, bilgisayar, tepegdz ve
kasetcalar gibi araclardan yararlanarak dort temel becerinin daha iyi kavratilacagi,
ogrenilenlerin daha kalic1 olacagi herkes tarafindan kabul edilen bir gercektir. Dilin
iletisimin en temel aract oldugunu sdyleyip iletisim araglarindan yaralanmadan dil

ogretmeye kalkismak modern dil 6gretimi anlayislar ile bagdasmaz (Barin, 2004).

5.1.9. Ogrencileri Giidiileme ve Cesaretlendirme

Giidiileme, basariyr olumlu yonde etkilemektedir. Ogrencileri grenmeye karst
giidiilemek Ogretmenin en Oonemli gorevlerindendir. Giidiileme, bir bakima 6grenci
ile 6grenilecek konu arasinda psikolojik bir bag kurmadir. Bu bag kurulmadan
ogretime baglanirsa yapilan etkinliklerin yarari olmadigr gozlenmektedir. Buna
karsin giidillenme saglanmis bir simif ortaminda islenen konularin daha iyi
anlasildigi, oOgrencilerin  derse daha ¢ok katilm gosterdigi goriilmektedir

(Demirel,1990:23-25).

5.1.10. Anadili Gerekli Durumlarda Kullanma

Yabanci dil derslerinde Ogrencilerin Ogrenilen dili daha cok duymalar1 ve
kullanmalar1 temel alinmalidir. Bu nedenle 6gretmenden cok, 6grencinin 6grenilmesi
istenen dili kullanmasina firsat verilmelidir. Sinif i¢cinde anadille iletisim yasak

olmamal1 ancak gerektiginde kullanmak temel olmalidir (Karakog, 2007).

Yukarida aciklanan ilkeler disinda kalan diger ilkeler asagida belirtilmistir.

1. Dersi planlarken derse cesitlilik getirmeye dikkat edilmelidir.

2.0grencilerin  temel ciimle kaliplarim1  Ogrenmesi ve ezberlenmesi
saglanmalidir.

3. Ogretime dinleme ve konusma becerilerini gelistirme ile baslanmalidir.

4. Ogrencilerin yeni dil aliskanliklar1 kazanmasina yardimci olunmalidir.
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5. Ogrenilen yabanci dil ile ana dil arasinda sorun olan ses ve yapilar
ogretilmelidir.

6. Ogrencilerin, oOgrendikleri dilin seslerini en iyi sekilde cikarmalar
saglanmalidir.

7. Ogretim materyalleri kolaydan zora dogru siralanip sunulmalidir.

8. Yeni ciimle kaliplar1 bilinen kelimelerle 6gretilmelidir.

9. Ogrencilere 6grendiklerini kullanma imkani taninmalidir.

10. Yeni bir yap1y1 sunmadan once 6rnekler verilmelidir.

11. Baslangi¢ diizeyinde 6grenci hatalar1 aninda diizeltilmelidir.

12. Bir seferde bir tek sorunla ugrasilmalidir.

13. Ogrenilen dil, o dili ana dili olarak konusan kisilerin konustugu gibi
Ogrenilmelidir.

14. Ogretilen dilin kiiltiirii de 6gretilmeye calisiimalidr.

15. Ogrencilerin sinifta daha cok konugma yapmalarina imkan saglanmalidir.

16. Dilbilgisi konularinda biitiin bilinenler 6gretilmemelidir.

17. Ogrencilere sorumluluk verilmeli ve Ogrenciler bireysel calismalar icin
bilgilendirilmelidir.

18. Kullanilan dil 6gretilmelidir.

19. Ogrenci basaris1 olciiliirken sadece ogretilenlerden sorulmalidir (Aydin,

2000).

6. YABANCI DiL. OGRETIM YONTEMLERI

Yontem, ‘Ogrenme konusunun hedeflerini gerceklestirmek amaciyla teknikleri,
icerigi, arac-gere¢ ve kaynaklari iligkili bicimde sunan Ogretme yoludur’ seklinde
tanimlanabilir (Bilen, 1999). En genel tanimi ile yontem; 6grenciyi hedefe ulastirmak
icin izlenen yoldur. Yontemle belli 6gretme teknikleri ve araglari kullanilarak
Ogretmen ve Ogrenci faaliyetlerinin bir plana gore diizenlenmesi ve yiiriitiilmesi

amaclanir (Fidan, 1983:167). Yabanc1 dil 6gretim yontemleri:
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6.1. Dilbilgisi Ceviri Yontemi (Grammar Translation Method)

Daimicilik, kiiltiirii merkeze almakta, esasicilik ise bilgi aktarimini ve boylece
zihinsel gelisimi hedeflemektedir (Basaran, 1991). Model olarak alinan
kahramanlarin toplumsal degerleri besleyici nitelikteki hayat hikayelerinin yazili
metinlerden okutulmasi, ezberletilmesi ve bellege depolanmasi temel egitim
etkinliklerini olusturmaktaydi. Boylesi bir icerikle 6gretilmeye calisilan dilin gercek
yasamdan kopuk olmasi onu anlamsiz kilmaktaydi.

“Ezber bilmek, bilmek degildir, bellegimize emanet edilen her seyi saklamaktir.
Timiiyle kitaptan bilgi ne sikici bilgidir” (Montaigne, 1996:15). Bu cercevede
sozciiklerin listelenmesi, karsiliklarinin ezberletilmesi temel Ogretim etkinlikleri
arasinda yer almaktaydi (Demircan, 1990).

Yontemin genel 6zelligi ezberlemedir. Yani yabanci dilden anadile ¢evrilerek
ezberlemektir. Dilbilgisi ogretimi ara¢ degil, amag¢ olarak algilanmistir denebilir.
Boylece ideal olarak ve klasik anlamda dilbilgisi, sadece bir dili dogru konusma ve
yazma i¢in uyulmasi gereken zorunlu kurallar biitiinii, bir gonderim ve dogrulama
araci olarak goriilmiistiir. Vurgulanan bu ezberleme, tanima ve aynen tekrar etme
seklindeki dil 6gretim etkinlikleri cercevesinde Ogrenmenin Olgiitii olarak uyarici
tepki baginin kurulabilmesini Oongdren davranis¢t Ogrenme-6gretme kuramlarinin
temel Olciitleri gecgerli olmaktadir (Senemoglu, 1997). Dolayisiyla, dilbilgisi-ceviri
yonteminin temelinde idealist felsefe, daimicilik, esasicilik egitim akimlar1 ve

davranig¢1 6grenme Ogretme kuramlarinin yattig1 sdylenebilir.

* Bu yontemde ilk once gramer kaliplar1 ogretilir. Daha sonra dilin kurallar
ogretilir.
* Metnin icerigine fazla 6nem verilmez. Ancak metnin igerigi gramer analizi

icin bir alistirma niteligindedir.

¢ Alistirmalar birbiri ile iligkisi olmayan ciimleleri dilden anadile ¢evirmek icin
kullanilir.

¢ Telaffuza pek 6nem verilmez (Kabaday1, 2001).
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6.2. Diizvarim Yontemi (Direct Method)

Diizvarim yoOnteminde, yalnizca Ogrenilen dilin kullanilmasi gereklidir. Bu
sebeple dil 6gretiminde terciimeye gerek yoktur. Dil 6nce kulakla isitilecek, dille
pekistirilecek ve okunduktan sonra tahtaya yazilacaktir. Bu yontemin basarisinda,
gorerek Ogrenme ve Orneklendirme olduk¢a Onemlidir. Dersler genellikle kisa bir
diyalog ya da girisle baslar. Once s6zlii 6gretim yapilir. Bu amagla dilbilgisi yapilari
ve yeni kelimeler sozel olarak oOgretilir. Kelime 6gretimi, gorsel araclarla,
tanimlamalarla ya da pantomimle yapilir. Dilbilgisi kurallar1 tiimevarim yontemiyle
ogretilir. Ayrica dilbilgisinin gorsel yolla, gdze hitap edilerek anlatilmasi, anlamli bir
ortamda Ogretilmesi istenir. Ogretilen yabanci dil yogun bir sekilde kullanilir. Bu
yontem konusmaya cok onem verdiginden, dilin telaffuzunun 6gretimine ilk birkac
hafta boyunca olduk¢a ¢ok zaman ayrilir. Yeni dilbilgisi yapilar1 ogretilirken devamli
dinleme ve tekrara yer verilir. Simf i¢inde ana dilin kullamimina ve ceviriye izin
verilmez. Ogretmenin dgretilen yabanci dili ¢ok iyi bilmesi ve konusmast istenir.

Okuma o6gretimi, dilbilgisini pekistirmekten ¢ok zevk icin yapilir. Okuma
parcgalari, 6gretilen yabanci dili konusan iilkenin kiiltiiriiyle ilgilidir. Ogrenciler derse

aktif katilirlar, fakat 6gretim 6gretmen merkezlidir (Aydin, 2000).
6.3. Gorsel Isitsel Yontem (Audio-Lingualism)

Onceleri kulak-dil aliskanligi ad1 verilen bu yonteme zamanla gorsel — isitsel
yontem denilmistir. Bu yontem, 1940- 1950’11 yillarda ortaya ¢ikmis ve davranisgi
psikologlarla, yapisalci dilbilimcilerin goriislerinin etkisi altinda kalmistir. Yapisalci
dilbilimcilerin yan1 sira davranis¢i psikologlar ozellikle Skinner'in bu yontemin
ortaya ¢ikmasina ve gelismesine katkisi ¢cok olmustur. Skinner'a gore, her uyariciya
kars1 belli bir tepki vardir. Etki-tepki baginin kurulmasi icin pekistireclerin verilmesi
gerekmektedir. Siirekli pekistirme tepkiyi giivence altina alir ve pekistirme yoluyla
tepkiler aliskanliga doniisiirler. Bu 6grenme kuramina gore yabanci dil 6grenmede de
aligkanliklarin  olabilmesi i¢in tekrara, alistirmalara ve pekistirmelere yer
verilmelidir. Dil 6grenme, dogru cevaplarin pekistirilmesiyle etki tepki baginin
kuvvetlenmesi siirecidir. Bu nedenle yabanci dil 6grenirken baslangicta mekanik ve

bicime dayali etkinliklerin ve alistirmalarin yapilmasi esastir (Hazar, 2007).
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Dilin dogal 6grenimi dnce dinleme ile baslar. Daha sonra konugsma, okuma ve
yazma sirasiyla olugur. Davraniscilara gore ise yabanci dil 6grenmede aliskanliklarin
olabilmesi icin tekrara, alistirmalara ve pekistirmelere yer verilmelidir. Amag, dilde
Ogrenilecek konular yazili olarak goriilmeden o©nce sozlii olarak sunulursa dil

becerileri daha iyi gelisir (Kabadayi, 2001).

Ogretilen yabanci dili konusan iilkenin kiiltiirel yapis1 hakkinda da 6grencilere
bilgi verilir. Dilin siirekli degisim icinde oldugu vurgulanir. Smif icinde anadilin
konusulmasina izin verilmez. Temel yapi ve kelime Ogretiminde alistirmalar
kullanilir.  Ogretilecek konularin  segimi, ogretilen dilin  dikkatlice analiz

(¢coziimleme) yapilmasi lizerine oturtulmalidir (Demirel, 1999).

6.4. Bilissel Ogrenme Yaklasim (Cognitive-Code Approach)

Bilissel 6grenme yaklasimi dilbilgisi ¢evirl yontemine benzer olmakla birlikte,
bu yaklasgimda dort becerinin de gelistirilmesi iizerine yogunlagilmaktadir. Bu

metotta 6grenme arka plana itilmektedir (Krashen, 1982).

Yeni bilgilerin depolanmasi1 ve eski bilgilerin yeni anlamlar ve baglar
kazanmasidir. Anlamli 6grenmenin olabilmesi i¢in yeni bir dgrenmenin daha once
ogrenilmislerle biitiinlesmesi gerekir. Diger bir deyisle, yeni bilgi 6grencide var olan
bilginin yapis1 icine alindigr zaman anlamali 6grenme meydana gelir. Yeni bir bilgi

ogrenmeye gecmeden Oncede daha oncekilerin tam olarak 6grenilmis olmas1 gerekir.

Bilissel 6grenme yaklasiminin kullanim 6zellikleri:

1. Dil bir aliskanlik gelistirme degil bilincli olarak kurallar1 6grenmedir.

2. Telaffuz 6gretimine ayr1 bir 6gretim etkinligi olarak yer vermeye gerek
yoktur.

3. Ozellikle duydugunu anlama becerisinin gelistirilmesine 6nem verilmelidir.

4. Grup calismasi ve bireysel egitim desteklenmelidir.

5. Dilbilgisi kurallar timevarim ve tiimdengelim yoluyla 6gretilmelidir.

6. Anadilin kullanilmasina ve ¢eviriye izin verir.
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7. Her sey bir biitiinliik icinde 6gretilmelidir ve gerektigi zamanlarda gorsel ve
isitsel araclardan ve diger tekniklerden yararlanilmaktadir.

8. Ana ve amag dilde ve her iki dilin kiiltiiriindeki yeterlilik ideal amacgtir.

9. Ogretmen ve dgrencinin tutumu simf ici etkilesim iyi bir 6grenme ortami
icin cok onemlidir. Ogretmen, kesin yetkiyi temsil eden bir kisi olarak

degil, 6grenmeyi kolaylastirici kisi olarak goriiniir (Kabadayi, 2001).
6.5. Tletisimci Yaklasim (Cognitive-Code Approach)

Dil 6grenmenin Oziinde yatan amag¢ dilin temel islevi olan yazili sozli
iletisimin saglanmasidir (Demirel, 1999). Bu goriise gore dilin kurallarindan ¢ok bir
iletisim araci olarak kullanilmasi 6nemlidir.

Iletisimci yaklasima gore dilin yiizeysel yapisi yani gramer kurallarindan cok,
dilin alt yapist yani konusmada kullanilan kavramlarin 68renilmesi ve kullanilmasi
onemlidir. Iletimi saglayabilmek icin dilin iyi bilinmesi gerekir. Esasen iletisim
yeterliligi bir yerde dilbilgisi yeterliligini da zorunlu kilmaktadir. Bu nedenle 6nce

dilin kurallar1, daha sonra da dilin kullanim {izerinde durulmalidir.

Iletisimci yaklastmin kullanim 6zellikleri:

1. Ogrenci icin anlamli olan sozlii ve yazili iletisim etkinliklerine agirlik
verilir.

2. Ogretim 6grenci merkezlidir.

3. Ogretim etkinlikleri daha cok karsilikli diyalog, grup calismasi, problem
¢ozme ve egitsel oyunlarla 6grenime dayanir.

4. Amag dilde yazilmis ve giinliik iletisimde kullanilan 6zgiin materyaller
Ogretim i¢in kullanilir.

5. Ogretmenin hem anadilde hem de amac dilde yeterli olmasi istenir.

6. Ogretmenin rolii ogrencilere amaclarina uygun bir sekilde, iletisim

kurallarina yardimci olmaktir (Kabadayi, 2001).
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6.6. Dogal Yontem (Natural Approach)

Dogal Yontem, klasik yapitlarin diline karsilik "yasayan" dilin, "yazili" dile
karsilik "konusma" dilinin 6gretimini ama¢ edinmistir. Bu uygulamada telaffuz ve
dilbilgisi ogretimi olmaz; ceviri ve baglangicta okuma ya da yazma alistirmalari
yapilmaz, yalnizca dinleme ve konusma etkinliklerine yer verilir. Yabanci dil onu
anadili olarak konusanlardan, onlara dogrudan iliski kurularak oOgrenilebilir. O
yiizden Ogretmenler, dili anadil olarak konusan kisilerdir. Bu nedenle bu yontemin
uygulanmasinda yabanci 6gretmen bulma konusunda sorunlar ¢ikmaktadir. Dogal
yontemde Ogrencilerin dili yazili formunda gérmeden once onu duymas: gerektigi
iizerinde durulmaktadir. Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek icin kitapta
bulunan bazi diyaloglar ezberletiriler. Sozciiklerin ciimleler icinde sunulmasina ve
climleler yalitilmig birimler olmaktan ¢cok bir icerik biitiinliigli icindeki islevlerinin
orneklenmesine onem verilir (Hazar, 2007).

Dogal Yontemde;

1. Ogretmen konusur, 6grenci dinler.

2. Soylenenlerle ilgili olarak 68renciye sik sik mimikle, olmazsa yabanci dilde
aciklama yapilir. Sozciik 6gretiminde varsa es olanlara dncelik verilir.

3. Ogrenci, duydugunu, anlamin1 tam ¢ikaramamus olsa bile, tekrarlar. Telaffuz,
dogrudan dogruya taklit etmeye dayanir. Cocuk, Ogrenirken etkin olmali, tipki
anadilini 6grenirken yaptig1 gibi, yanligliklara aldirmadan elverdigince konusmalidir.
Yanligliklar 6gretmen tarafindan diizeltilir. Yapilar, alistirma yoluyla pekistirilir.
Ara sira yapilan sesli okuma ile 6grencinin, yabanci dil telaffuzunu kavramasina
yardim edilir.

4. Dil 6grenimi, dogal olarak her seyden 6nce sézciik 6grenimidir. O nedenle,

ogrenci yabanci dilde sik kullanilan sozciikler secilerek ogretilmelidir.

5. Dogal yontemde orta zorlukta sozciikler ogretilir. Bu, Ogrenciyi
kendiliginden anlama okuma olgunluguna getirir. Sozciiklerin baglam
icinde tekrar1 Ogrencinin sozciiklerin  semantik genisligini  kolayca
anlamasini saglar. Konular bastan sona kendi kendine aciklanabilir. Anadile

basvurmadan, metinden anlam ¢ikarilabilinir (Demirel, 1999).
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6.7. Secmeli Yontem (Eclectic Method)

Secmeli yontem, yontemler karmasi ya da yontem zenginligi anlaminda
kullamilmaktadir. Ogretmenin sinif ici etkinliklerinde her yontemin iyi tarafinin
degisik egitim ortamlarinda kullanilabilmesidir. Sozciik Ogretiminde diizvarim
yontemine, dilbilgisi kurallarina 6gretmede biligsel 6grenme yontemine, konusma
becerisini kazandirmasinda gorsel isitsel ve iletisimci yonteme agirlik verilmesi gibi

(Kabadayi, 2001).

Ogrencinin neye ihtiyact oldugunun belirlenmesi, 6gretmenin yapacagi is
olmalidir. Her dersten Once, dersin amacinin ve nicin Ogrenilmesi gerektiginin
aciklanmasinda fayda vardir. iletisime yonelik olarak dogruluk ve kullanilabilirlik
cok onemlidir. Bunun yaninda sozel olmayan ama iletisime anlam kazandiran jest
mimik, ses tonu, vurgu gibi diger degiskenlere de gereken Onem verilmelidir.
Ogretimde daima basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta dogru
bir sira izlenmelidir. Ogrenciler arasinda bireysel farkliliklar oldugu unutulmamalidir

(Demirel, 1999).

Se¢meli yontem kullanim 6zellikleri

1. Ceviri 6zel bir dil becerisidir ve baslangi¢ diizeyindeki 6grenciler i¢in bir
O0grenme yontemi olarak uygun bir yaklasim degildir.

2. Dil ogretimi o6grenilen dilde yapilmalidir. Gerektiginde anadile yer
verilebilir.

3. Sozciik ogrenmeye erken baslamali ve her sozciik miimkiinse anlamli
cimleler i¢inde kullanilmalidir.

4. Bir seferde tek bir yapr sunulmali ve Ogretilen yap1 tam Ogrenilmeden

digerine gecilmemelidir (Kabaday1, 2001).

6.8. Telkin Yontemi (Suggestopedia)

Bu yontemin yabanci dil 6gretimine getirdigi en biiyiik katki sinif i¢i iletisimin

rahat bir ortamda yapilmasini saglamasidir. Bu amacla yabanci dil siniflar1 rahat
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iletisim kurulacak sekilde diizenlenmekte ve en etkili ders araci olarak da miizikten

yararlanilmaktadir.

Bu yontemle yabanci dil 6grenen Ogrencilerin derslikleri bir oturma odasi
goriiniimiindedir. Yerler hali doselidir. Ogrenciler sira yerine rahat koltukta otururlar

los 151k altinda derinden gelen miizikle dgrenirler.

Derse baslamadan 6nce her 6grenciye yeni bir isim ve yeni bir kimlik kazandig1
telkin edilmekte, yabanc1i dildeki giinliik konusmalar miizik esliginde

ogretilmektedir. Bu yontemde diyalog 6gretimi cok onemlidir.

Bir diyalog ogretilirken birinci asamada diyalog, gerekli aciklamalar yapilarak
bastan sona kadar okunur, ikinci asamada vurgu ve tonlamalara dikkat edilerek
miizik esliginde okunur, gerekli yerlerde anadille de agiklamalar yapilar. Uciincii
asamada, Ogrenciler rahat koltuklarinda oturarak gozleri kapali bir sekilde klasik
miizik esliginde diyalogu dinlemeleri ve hatirda tutmalar istenir. Dersler bu sekilde

islenir (Kabadayi, 2001).

6.9. Grupla Dil Ogretimi Yontemi (Community Language Learning)

Grupla dil ogretimi yonteminde Ogrenme siirecinin merkezinde o6grenciler
vardir ve bu yontemle ders islenirken dgrenciler sinifta bir cember olustururlar. Stmif

Ogretmeni bu cemberin disinda kalir.

Her 6grenci i¢in ya da 3-4 kisiden olusan gruplar i¢in bir 68renci danigsman
olarak secilir. Boylece 6grenciler, danisman 6grencilerle kendi anladiklar1 bicimde

rahat iletisim kurma sansina sahip olurlar.

Ik derslerde sinifta ses kayit cihazlar kullanilir ve bunlara sadece 6grencilerin
ogrendikleri dilde soyledikleri kaydedilir. Ogrenciler grup calismasi yapmak
istedikleri konuda tartisma yapabilirler. Grup calismalarint disaridan izleyen sinif
ogretmeni anadildeki konusmalar1 yabanci dile cevirerek Ogrencilere yardimeci
olmaya c¢alisir. Bu sekilde 6grencilerin amag dilde iletisim kurmalarin1 saglamak icin

destek verilir.
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Grupla dil 6gretim yonteminin temelinde Ogretmen ile Ogrenciler arasinda
karsilikli iyl niyet, ilgi ve olumlu tutum c¢ok Onemli yer tutmaktadir (Kabadayzi,

2001).

6.10. Sessizlik Yontemi (Silent Way)

Gatteno tarafindan 1972 yilinda gelistirilen bu yontem 6grencinin yapilan ile
sOylenen arasindaki iligkiyi zihinsel bir caba sonucu kavrayip uygulamasina énem
verir (Ekmekci, 2006). Ders sessiz bir ortamda Ogretmenin hareketlerini isaret
etmesi, sonra onu seslendirmesi ile baslar. Ogrenciler hareketleri kendi kendilerine
algilamaya calisirlar. Sonra yogun bir kelime 6grenimine gegcilir ve ciimleler kurulur

( Demirel, 1999).

¢ Bu yontemle ders islenirken sadece dgrenciler degil, 6gretmenlerde sessiz
kalmay1 yeglemektedir.

e Ogrenciler yabanci dildeki ciimle kaliplarini tekrar etmezler.

e Ogrencilerden, daha cok 6gretmenin rehberligi altinda yapilan hareketlere
uygun ciimleleri diisiinlip sdylemeleri istenir.

e Temelde bu yontemin en Onemli Ozelligi Ogrencinin siniftaki hareketleri
dikkatle izlemesi, Ogretmenin ve simf arkadaslarinin soylediklerini

dinlemesi ve bunlardan anlam ¢ikarmaya calismasidir (Kabadayi, 2001).
6.11. Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response)

Bu yontem psikoloji de yer alan 6grenme kuramlarindan iz kavrami ile
baglantilidir. Bu kurama gore bir olay bir olay ne kadar sik olursa ve bellekte ne

kadar kuvvetli iz birakirsa o olayin hatirlanmasi o kadar kolay olur.

Bu yontemle yabanci dil 6gretimi emir kipleri ile baslar. Bu tiir alistirmalar
fiziksel tepkiyi gerektirir. Diyaloglar yoluyla konusma ogretimi caligmalarin sonuna
dogru yapilir. Ogrenci, dgretmen tarafindan verilen emirlere fiziksel tepki yoluyla
cevap verir. Ogrencilerden hem bireysel hem de toptan tepkide bulunmalar1 beklenir.
Bu yontemde Ogretmen yonetmen Ogrenciler de oyuncudur. Bu yontemle ders

islenirken yeni baslayanlar i¢in 6gretim materyali kullanimina gerek yoktur. Ciinkii
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sinif etkinlikleri i¢in 6gretmenin hareketleri, mimikleri, sesi yeterlidir. Daha sonra
ogretmen sinif i¢indeki nesneleri kullanir. Dersler ilerledik¢e resim, dia, poster gibi
degisik gorsel araclardan yararlanilir. Bu yontem daha ¢ok baslangi¢ diizeyinde

yapilan yabanci dil 6gretimi ¢alismalarinda yararli olmaktadir (Kabadayi, 2001).

7. TURKIYE’DE YABANCI DiL OGRETIMININ TARiHi GELiSiMi

Osmanli imparatorlugu’'nda yabanci dil ogretimi genelde dini amagclar ile
ortigmiistiir. Egitim boyutunda yabanci dil egitimi ¢ogunlukla Arapca ve Farsca
tizerine yogunlagsmis, bu dillerin yapisal ozellikleri {izerinde durularak bu dillerde
olusturulan yazili eserlerin incelenmesi on plana cikmustir. Imparatorlugun son
donemlerinde Bati karsisinda alinan yenilgilerden sonra yenilesme calismalar
baslamuis, siyasi, ticari ve askeri acidan Bati’y1 yakalamak i¢in yabanci dil 6gretimi
onem kazanmustir (Isik, 2008).

IIk 6nce Vakiflar Bakanligi kaldirilarak medreselerin mali bagimsizligina son
verilmis, daha sonra da “Ogretim birligi” yasast (1924) cikarilarak, biitiin bilim ve
egitim kurumlart Milli Egitim Bakanligi’na baglanmistir ( Demircan, 1988:92). Bu
yasayla birlikte din egitimi veren okullar kapatilmistir. Bu okullarin kapanmasinin
ardindan 6zel Tiirk okullart acilmistir.

Atatiirk, cocuklarin egitimi i¢in halkin destegini istemis ve bunun iizerine 6zel
Tiirk okullarinin temelinin atilmasini saglanustir. Ilk olarak da, “Tiirk ¢ocuklarini,
yabanci bir dil 6grenmek icin yabanci okullara gitmekten kurtarmak™ amaciyla 31
Ocak 1928 tarihinde Tiirk Egitim Dernegi kurularak, 1928-1934 yillar1 arasinda
bugiinkii TED koleji ortaya ¢ikmistir. Bu kolej 1951 —1952 6gretim yilina kadar
takviyeli Ingilizce dersleri yaparken, bu yildan sonra tamamen Ingilizce egitime
gecmistir (Demircan, 1988).

Yabanci dilin artan 6nemi iizerine dzellikle Istanbul’da Osmanli imparatorlugu
zamaninda devlet adamlart yetistiren Enderun Mektebi yerine daha da modern
olarak, yabanci dil ogretecek hem de devletin sivil kadro ihtiyacim karsilayacak iyi
diizeyde bir okul acilmasi icin calismalar hizlanmig, bu amagla kurulan bu okul,
“Galatasaray Sultanisi” adiyla 1868’de Fransizca olarak egitime baslamistir
(Demirkan, 2008). Devlet eliyle yiiriitiilen orta dereceli okullarin tiimiinde yabanci

dil ilk kez 1869’da okul programina girmistir (Demirel, 2003).
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[k 6zel Tiirk Okulu olan Dariissafaka 1878 yilinda acilmustir. Dariissafaka
ozellikle o donemde yabanci dil derslerinde ¢ok iyi olmustur (Yorgun, 2012).

Cumhuriyet doneminde Tiirk cocuklarini, yabanci bir dil 6grenmek igin
yabanci okullara gitmekten kurtarmak icin 31 Ocak 1928 tarihinde Tiirk Egitim
Dernegi kurularak, 1928-1934 yillar arasinda bugiinkii TED koleji ortaya ¢ikmis, bu
okul 1951 —1952 6gretim yilindan sonra tamamen Ingilizce egitime gecmistir. 1956
yildan itibaren kolej adiyla ve deneme amaciyla yeni tiir okullar acilmaya

baslanmistir (Demircan, 1988).

Yiiksek ogretimde de yabanci dilin agirhigim1 gormek miimkiindiir. Osmanh
Imparatorlugu’nda ilk kurulan yiiksek 6gretim kurumlarinda da yabanci dilde egitim
yapilmistir. Miihendishane-i Bahri-i Hiimay(n (1773), Miihendishane-i Berri-i
Hiimayln (1795), Mekteb-i Tibbiye-i Askeriye (1831) gibi okullarda, o giinlerde
okutulacak Tiirk¢ce ders kitab1 ve bu dersleri verecek nitelikte Tiirk ogretim {iyesi
bulunmadigr i¢in egitim yabanci dilde siirdiiriilmiistiir. Cumhuriyet déneminde ise,
Orta Dogu Teknik Universitesini (ODTU) (1956), Robert Koleji ve daha sonraki
adiyla Bogazici Universitesini (1957), Hacettepe ve Cerrahpasa gibi bazi tip
fakiiltelerini ve tiim vakif ve 0zel iiniversitelerini yabanci dilde egitim veren yiiksek
Ogretim kurumlar1 olarak nitelemek miimkiindiir (Celebi, 2006).

Bugiin yabanci dil Ogretimi Orgiin egitim kurumlarinda zorunlu olarak
yapilmaktadir. Yabanci dil 6gretimi ilkogretimin 4. sinifinda baglamakta lise sona
kadar stirmektedir. Cumhuriyet doneminin basinda yabanci dil 6gretiminde 6ncelikle
okudugunu anlama, Tiirkceye ceviri yapma lizerinde durulurken sonralari kolay,
basit ciimlelerle konusmayi saglayabilme iizerine ¢calismalar yapilmistir. 1924 yilinda
5 saat olan yabanci dil dersleri 1949°dan sonra 3 saate diisiiriilmiistiir. 1988-1989
egitim 6gretim yilinda yabanci dil dersleri normal liselerde zorunlu olmaktan ¢ikmis
secmeli hale getirilmistir. 1997 yilinda 6gretim sekiz yila cikarilarak yabanci dil
dersleri dordiincii siniftan sekizinci sinifa kadar siirmektedir ( Sak, 2012). Gelisen
teknoloji ve okullasma ile birlikte yabanci dil egitimi, egitim Ogretim sistemimizin

ayrilmaz ve cok 6nemli bir par¢asi olmustur.
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8. INGILIiZCE OGRETIM PROGRAMLARI

Tiirk Egitim sisteminde, yabanci dil 6gretimi, tarihsel gelisim boyutu icinde
incelendigi gibi okul programlarina ¢esitli zaman kesitleri i¢inde ve farkli program
uygulamalariyla girmistir. Bugiin, yabanci dil 6gretimi 6rgiin egitim kurumlarinda
zorunlu olarak yapilmaktadir. Bu zorunluluk programlarda ilkogretim 4. smifta
baslamakta ve lise son sinifa kadar devam etmektedir. Yiiksek 6gretim kurumlarinda
yabanci dil 68retimi ise bu kurumlarin 6zelligine ve yabanci dil 6gretimi konusunda

benimsedikleri siyasaya bagl olarak yiiriitiilmektedir (Demirel, 1999:22).

Yabanci dil egitimi ve 6gretiminin amact;

Orgiin, yaygin ve uzaktan 6gretim kurumlarindaki yabanci dil egitimi ve
Ogretiminin amaci, Milli Egitimin genel amac ve temel ilkelerine uygun olarak okul
ve kurumlarin amag ve seviyeleri de goz oniinde bulundurularak egitim ve 6gretimi

yapilan yabanci dilde bireylerin;
a) Dinleme-anlama,
b) Okuma-anlama,
¢) Konusma,

¢) Yazma becerileri kazanmalarini, 6grendigi dille iletisim kurmalarini ve

yabanci dil 6gretimine karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktir.
Yabanci dil 6gretim programlart ile ilgili olarak;
A) Ikdgretim kurumlarinda;

a) Ilkogretim ve ortadgretim programlarinmn birbirinin devami ve tamamlayici

nitelikte olmasi esastir.

b) Egitim arag-gereci, bilimsel ve teknolojik esaslara, yeniliklere, cevre ve iilke

ihtiyaclarina gore siirekli olarak gelistirilir.
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¢) Zorunlu ve se¢meli yabanci dil derslerinin 6gretim programlari, Kurulun

onayindan sonra yiiriirliige konur.

¢) Okul ve kurumlarda uygulanan yabanci dil kurslarinda, Kurulca yiiriirliige
konan ya da ziimre 6gretmenlerince programlar dogrultusunda hazirlanip il/ilce milli

egitim miidiirliigiince onaylanan 6gretim programlar1 uygulanir.
B) Ortadgretim kurumlarinda;

1) likogretimdeki yabanci dil ders programlarinin devami olarak zorunlu birinci
ve Kurulca uygun goriilen okullarda zorunlu ikinci yabanci dil derslerine yer verilir.
Ayrica zorunlu yabanci dil derslerinin takviyesi amaciyla se¢cmeli yabanci dil

derslerine de yer verilebilir.

2) Okul tiirii ve siniflara gore yabanci dil ders saatlerinin sayisina Kurulca karar

verilir.

3) Tiim siflarda ders saatleri disinda 6g8rencilerin seviyelerine uygun olarak
yabanci dil yetistirici kurs programlari uygulanabilir (Yabanci Dil Egitimi ve

Ogretimi Yonetmeligi: 2006).
9. INGILiZCE OGRETIMINDE DiL BECERILERI

Dil 6gretiminde temel beceriler genel bagliklar hélinde; anlama becerileri
(okuma, dinleme), anlatim becerileri ( konugsma, yazma) olarak ikiye ayrilir. Anlatim
becerileri bireyin kendine ait duygu ve diisiincelerinin sozlii veya yazili olarak ifade
edilmesidir. Anlama becerileri ise, konusan1 veya yazili bir ifadeyi anlayabilmeyle
ilgilidir. Baskalarmma ait duygu ve diislincelerin duyularak veya okunarak
anlasilmasin saglamaya yonelik beceriler, anlama becerilerinin temelini olusturur.
Anlama becerileri de iki bashik altinda incelenebilir. Bunlar; Dinleme-Anlama ve
Okuma- Anlama becerileridir (Giimiig, 1999). Modern yabanci dil 6gretiminde bu
becerilerin bir biitiin olarak ele alinip kavratilmasi, birinin digerine tercih edilmemesi
anlayis1 hakimdir. Ozellikle giiniimiizde teknoloji hizla gelisirken kitle iletisim ve

ulasgim araclari insanlar arasindaki iliskileri hem bireysel hem de toplumsal diizeyde



40

etkileyerek yabanci dil Ogretiminde biitiin dil becerilerinin ayni oranda O6nemli

olmasini saglamistir (Aktas, 2004).

9.1. Dinleme Becerisi

“Siniflarda dinleme becerisine Onem verilmesi ve dinleme aktivitelerinin
yapilmasinin sebebi c¢ocuklarin gercek hayatta karsilasabilecekleri durumlarda
basarili ve dogru tepkiyi vermeleridir” ( Ozdemir, t.y: 3). “Dinleme, konusan kisinin
vermek istedigi mesaji, piirlizsiiz olarak anlayabilme ve s6z konusu uyarana karsi
tepkide bulunabilme etkinligidir” (Demirel, 1999: 35).

Yabanci dil 6gretiminde dinleme becerisini gelistirmek icin cagdas bir egitim
ortami olusturulmasi, bu egitim ortamina uygun isitsel ve isitsel-gorsel araglardan
cokca yararlanilmasi1 gerekir. Cagdas teknoloji iirlinleri arasinda her tiirli iletisim
araclarindan ve diger kaynaklardan yararlanmak miimkiindiir. Ogretimi yonlendiren
ogretmenin kaynaklar1 dogru ve yerinde kullanmasi, yontem bilgisi, biitiin dil
becerilerini kazandirmada oldugu gibi dinleme becerisini gelistirmede de etkilidir.
Dinleme becerisi c¢aligmalarinda Ogrenci dinledigini anlayan ve ince ayrimlari
hisseden, degerlendiren ve yorumlayan bir nitelige sahip olmasi icin dil ogretimi
saglikli yontemlerle yapilmalidir. Dinleme, anlama calismalar1 farkli sekillerde
yapilabilir: Ogrencinin diizeyine uygun olarak secilen metne gore hazirlanan sorular
ogrenciye verilir. Sorular kavratildiktan sonra da okuma kurallarina uygun olarak
metnin Ogretmen tarafindan okunmasi yoluyla, dgrencinin diizeyine uygun olarak
secilen bir tiyatro oyunundan kaydedilmis bir kasetin dgrenciye dinletilerek hedef
davraniglarin istenmesi yoluyla, televizyon programlarindan veya bir video
kasetinden, CD’den (gorsel-isitsel yayinlar) secilerek izlettirilecek bir program
araciligiyla gerceklestirilir. Birinci ve ikinci uygulama tiirlerinde gorsel nitelik
olmadigindan secilen konunun 6grencinin zihninde belirmesi halinde beklenen ve
istenilen davranislar gerceklesir. Uciincii uygulama tiiriinde ise isitselligin yan1 sira
gorsellik de soz konusu oldugundan anlamayr daha giicli = kilar.
Dinleme becerisi ¢alismalarinda kullanilacak metnin veya konusmanin tam olarak
anlasilabilmesi ya da kavranabilmesi, konunun ilgi ¢ekici olmasina, konugsmacinin
dinleyiciyi giidiilemesi ve dikkati cekmesine, dinleyicinin dikkat siiresine ve dinleme

ilkelerine uygun davranmasina baghdir (Giimiis, 1999).
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9.2. Konusma Becerisi

Konusma; duygu, diisiince, tasarim ve isteklerin sozle bildirilmesidir. Bagka bir
deyisle bir konunun zihinde tasarlandiktan sonra karsimizdakilere sozle iletilmesi
isidir. Yabanci dil 6gretiminde konusma becerisi ise biraz daha farkli ifade edilebilir.
Bireyin 6grendigi dilde duygularini, diisiincelerini, tasarimlarim ve gozlemlerini
diizeyine uygun bir kelime dagarcig ile veya s6z varlig ile ifade etmesidir (Giimiis,
1999).

Iletisim kurma ve konusmada sikinti yasamamak veya yasanan sikintilari
ortadan kaldirmak i¢in konusma becerisini gelistirici etkinlikler kullanmak 6nemlidir
(Gomleksiz ve Ozkaya, 2012). Konusma, insanlar arasindaki iletisimi saglayan en
yaygin ve en 6nemli aractir. Insanlar arasinda iletisim cogunlukla konusma yoluyla
saglanir. Arastirmalar, giiniimiiziin %50 ile %80’lik boliimiiniin iletisim kurarak
gectigini; iletisim kurma zamanimizin ortalama %45’ini dinleyerek %?30’unu
konusarak, %16’sim1 okuyarak %9’unu ise yazarak gecirdigimizi ortaya koymaktadir
(Aktaran: Kurudayioglu, 2003:4). Konusma olmadan dinlemenin olmayacagi
diistiniildiigiinde konusmanin insan i¢in %75 oraninda Onemli oldugu ortaya

cikmaktadir (Kurudayioglu, 2003).

Dil oOgrenen kisilerin karsilikli konusma ve anlagsmadaki becerilerini
gelistirmeleri gerekmektedir (Bygate, 1987:67). Karsilikli konusmada basarili olmak
ne zaman ve nasil konugma sirasinin size veya bir bagkasina geldigini anlamayi, ne
zaman bir konuyu acgiklamayr ve degistirmeyi, konusmaya bir baskasini davet
etmeyi, konusmay1 nasil siirdiiriilebilecegini veya kapatabilecegini bilmeyi icerir.
Anlamda uzlagima varma her iki tarafinda birbirlerini dogru anladiklarindan emin

olmalar1 demektir.

Konusma becerisinin gelistirilmesi, tipki yazma becerisinde oldugu gibi belli
bir takim kurallar1 ezberlemeye dayali bir calisma ile saglanamaz; bol bol uygulama
yapmak, 1yl konusan konusmacilar1 dinleyerek onlart model almak gibi yaparak
ogrenme modelleri bu becerinin gelistirilmesinde en uygun calismalardir.
Konugsmada konu ve konunun nasil anlatildig1 kadar konusanin ses tonu, diksiyonu,

vurgulama ve telaffuzu da ¢ok onemli hususlardir. Konugsmada anlami vurgulama
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konusunda yardimci bir 6zellikte viicut dilini dogru ve giizel kullanabilmektir.
Viicudumuz duygulart ifadede ve konusmayr etkili kilmada en Onemli
yardimcimizdir. Ancak onu nasil kullanacagimizi bilmemiz gerekir (Kurudayioglu,
2003).
Basaril1 bir sozlii anlagma sunlar igerir;
¢ Dinlemek ve dinledigini anlayabilmek
¢ Dilsel 6geleri dogru telaffuz edebilmek
e Karsilikl1 konugsmanin ve anlasabilmenin yollarini bilmek
® Soz siras1 alabilmeyi becermek
® Dogru bir vurgulamaya, tonlamaya sahip olabilmek ( Nunan, 1989:32).
9.3. Okuma Becerisi
Okumanin tanimi1 hakkinda genel olarak su sonuglara ulasilmistir:
¢ Yazili veya basili sembollere bellekte 6nceden edinilmis bilgilerden hareketle
bir anlam verebilme ve bu anlami mesajin algilanmasi i¢in kullanabilme
yetisi.

e Yazihi sozciikleri saliselerle ol¢iilebilecek bir zaman icerisinde tantyabilme.

¢ Degisik diizeydeki ve degisik tiirdeki bilgilerin anlik ve otomatik kullanimai:
gorsel, sessel, tiimcesel, sozciiksel algilama, metnin anlamini, yazarin niyetini

algilama (Er, 2005).

Okuma becerisi dil 6gretiminin en temel unsurlarindan biridir. Okuma, yazili
bir metnin veya soziin duyu organlartyla algilanmasi, yorumlanmasina yonelik
zihinsel faaliyet olarak bilinir (Giimiis, 1999).

Ogrenmenin en 6nemli yollarindan biri okuma-anlamadir. Anlama eyleminin
gerceklesmedigi durumlarda okuma etkinliginin hicbir yarar1 yoktur. Okunan metnin
okuyucunun diizeyine uygunlugu 6nemlidir. Okuma becerisi statik degildir; devaml
olarak geliserek degisir veya degiserek gelisir. Diisiinme ve algilama siireci icinde
bireylerin metinle kendi anlam evrenleri arasindaki Ortiisme orani anlamanin

diizeyini gosterir (Glimiis, 1999).
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““‘Okuma, dikkatin, bellegin, algilama siirecinin, kavrama siirecinin koordineli
bir sekilde devrede oldugu bir islemdir’’(Er, 2005:8). Yabanci dilde okuma ana dile
gore daha fazla gereklidir. Ciinkii okuyucu o dilin kiiltiirel boyutuna, sozciik
dagarcigina, tiimce yapisina iligkin yeterli bilgiye sahip degildir. Yabanci dilde
okunan sozciiklerin kisa siireli bellekte kalma siiresi ¢cok kisadir, bu da okuyucuya
ana dilde oldugundan daha fazla zaman kaybettirir. Ana dilde sozciikler bir bakista
algilanirken yabanci dilde bu islem daha uzun siirmektedir. Yabanci dilde iyi bir
okuyucu, okuma isleminin anlamak icin yapildigini bilmelidir. Ayn1 anda birkag
sOzcligli algilayabilmeli. Biiyiikk boyutlu kesitler halinde okuyabilmeli. Fikirler
arasinda baglanti kurmak i¢in tiimce bilgisini ve metindeki birlestirme belirtkelerini
kullanabilmeli. Metinde yazilanlarla kendi bilgisini siirekli olarak karsilastirmali.
Okumay1 bitirdikten sora amaca ulasip ulasmadigini tartismali. Edindigi bilgileri
dogrulamalidir (Er, 2005).

Basaril1 bir okuma sunlari igerir;

¢ Dilbilgisini kullanma ve okunulandan anlam ¢ikarabilme
e Farkli okuma teknikleri kullanabilme
e Yazarin ne zaman kendi diisiincesini anlattigini, ne zaman
orneklendirme yaptigini veya ozetledigini anlama
e Okunulan igerigi kendi bilgisiyle iliskilendirebilme ( Nunan, 1989:35).
9.4. Yazma Becerisi

““Genel anlamda yazili anlabm ya da yazma, duyduklarimizi,
diistindiiklerimizi, tasarladiklarimizi, gozlemlerimizi, yorumlarimizi yazi1 ile
anlatmaktir’” (Glimiis, 1999). Yabanci dil 68retimindeki yazma becerisi ile anadili
olarak Ogretim arasinda siki bir iligki vardir. Ana dillerinde yazma becerisi
kazanamamis bireylerin yabanci dilde de genellikle yazamadiklar1 goriilmektedir.
Temel egitimde bu beceriyi kazanmis olanlar yabanci dil 6grenirken kolaylik
cekerler. Kompozisyon diizenli diisiinme aliskanhigi kazandirir. Yazmanin
diisiinceyle de iliskisini goz ardi edemeyiz. Ciinkii 1yi diisiinen 1yi yazar, iyi anlatir
(Giimiis, 1999). Yazma becerisinin gelismesi ile birlikte bireylerin bilgiyi transfer
etme, kendi diisiinceleri ile bilgiler arasinda baglanti kurma ve metnin yapisinda

tutarlik saglama imkanlar artmaktadir. Yazili anlatim becerisinin gelismesi ile
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birlikte 6grencilerde estetik bir duyarlilik on plana ¢ikmakta, yazili anlatimin ilim
olarak algilanma durumu, yerini sanatsal bir durus ve duyusa birakmaktadir (Ungan,

2007).

Genel olarak ele alindiginda yabanci dil Ogretmenleri acisindan etkili bir
yazma dersinin veya herhangi bir yazma etkinliginin bircok sonuglarimin oldugunu
belirtmek miimkiindiir. Kisaca, yazma becerisinin su hedeflerin elde edilmesine

yardimci oldugu diistiniilmektedir:
a. Ogrenme siirecini kontrol etmeye,
b. Ogrencilerin seviyelerini belirlemeye,
c. Ogretilen yapilarin veya kelimelerin pekistirilmesine,
d. Dil yanlislarinin goriilmesine,
e. Noktalama isaretlerinin ogretilmesine,
f. Diger becerilerin daha iyi 6grenilmesine,
g. Ogrencilerin dil yetilerinin gelismesine,

h. Ogrencilerin yaratic1 diisiinmelerine,

i. Ogrenilen konularin kisa donem bellekten uzun donemli bellege
aktarilmasina,

j- Ogrencilerin yetilerini performansa doniistiirmelerine (Cakar, 2010).

10. YABANCI DiL OGRETIMINDE GORSEL VE iSITSEL UYARICILAR

“Egitim araci, 6grenme-0gretme etkinlikleri sirasinda 6grencinin 6grenmesi ve
Ogretmenin etken bir 6gretim saglayabilmesi i¢in bilgilerin kavratilmasinda, tizerinde
gozlem ve arastirma yapmada kullamilan her tiirli Ogretme ve Ogrenme
yardimcilarina denmektedir ve duyu organlarimin 6zelliklerine gore kullanilmalidir™’

(Vural, 2006:93).
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Ogrenme ile ilgili yapilan arastirmalarda ogrenmelerin biiyiik bir kisminin
gorsel materyallerle basariya ulastigr goriilmiistiir. Gorsel materyaller 6grencilerin
daha kolay ve etkin ogrenmelerini saglar. Ogrencilerin dikkatini cekerek onlari
giidiiler. Ogrencilerin duygusal tepkiler vermesini saglar. Kavramlar1 somutlastirir
ve basitlestirir. Kavramlarla ilgili 6geler arasindaki iliskiler semalar yoluyla kolayca
verilebilir. Sekiller yoluyla bilginin diizenlenmesi ve alinmast kolaylasir.
Kacirilmamasi gereken noktalar icin etkili materyallerdir (Hisar, 2006:36).

Yabanci dil 6gretiminde, 0grencilerin 6grendiklerini daha iyi hatirlayabilmeleri
icin sinif i¢ginde ¢ok ortamli 6gretme ortami yaratilmasi ¢ok onemlidir. Siifta gorsel
isitsel uyarict kullanim, farkli dil 6grenme becerilerini gelistirir. Ornegin: bilgisayar,
projeksiyon, video kullanilabilir. Bilgisayar programi ya da videokaseti
durdurulabilir, ileri-geri sarilip yeniden gosterilebilir, goriintii yavaslatilabilir ya da
dondurulabilir. Bu yiizden bu materyallerin kullanimi yabanci dil 6gretimine biiyiik

Olciide kolaylik saglamaktadir.

Akpmar ve Aydin (2009)’a gore yabanci dil O6gretiminde, bireyin tam
anlamiyla gelisimi i¢in ¢ok duyulu 6grenme ortamlar1 biiyilk 6nem tagimaktadir. Bu
ortamlar, ¢oklu uyaricilar ile bes duyuyu harekete gecirerek, birey potansiyelini daha
fazla ilerletmektedir. Egitimde uzun siire ¢ok ortamli 6gretimin temelini 6gretmen ve
ders kitab1 olusturmustur. Bugiin ise cagdas teknoloji olanaklarindan egitimde de
yararlanilmasi nedeniyle 6gretmen-ders kitabi iliskisinin yani sira degisik kaynaklar
sinif icindeki ¢ok ortamli 6gretimin saglanmasina yardimci olmaktadir. Bu kaynaklar
genel olarak goze ve kulaga hitap eden gorsel-isitsel araclar olmaktadir. Sinif i¢cinde
ne kadar cok bu araclara yer verilirse Ogrencilerin giidiilenme diizeylerinin de o
kadar cok artif1 belirtilmektedir. Yabanci dil ogretiminde sinif icinde kullanilmasi
planlanan en basit bir resimden en gelismis, iyi hazirlanmig bir video programina
kadar sayisiz uyarici, Ogretimin daha 1yi ve etkili gerceklesebilmesi igin

hazirlanmaktadir.
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Gorsel ve isitsel uyaricilara dayali olarak yapilan 6gretimin yararlar1 asagidaki

gibidir.
1. Ogrencilerin giidiilenme diizeyleri artar.
2. Ogrenmeyi somutlastirir.
3. Ogretme, 6grenme siirecine cesitlilik ve farklilik katar.
4. Ogrenilecek konular iizerinde etkili alistirma ve pratik yapmay1 saglar.
5. Sozden ekonomi saglar ve zamani daha iyi degerlendirmeyi saglar

(Kabadayi, 2001).
10.1. Cesitli Gorsel ve Isitsel Uyaricilar
Yabanci dil 6gretiminde kullanilan gorsel isitsel uyaricilar asagida verilmistir:
10.1.1. Gorsel Araclar
1) Kitaplar

Ders kitab1: Yabanci dil 6gretiminde en ¢ok kullanilan gorsel araclar sinifta her

ogrencinin kullandig1 ders kitabidir

Ogretmen kitabi: Daha cok 6gretmene dersi nasil isleyecegi konusunda hazir

bilgiler veren bir bagvuru kitabidir.

Alistirma kitab1: Ogrencilerin hem smifta hem de evde kullanabilecekleri

kaynak bir kitaptir.
Ansiklopediler
Sozliikler
Hikaye kitaplar1
Romanlar

Dergiler
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Afisler, seritler

Gazeteler

2) Yaz1 Tahtalan

Kara tahta: Geleneksel sinif ortaminda her Ogretmenin en ¢ok kullandigi
aractir. Kara tahta iizerine renkli tebesirle cizilen sekil, resim ve diyagramlar

o0gretmeyi somutlastirmak i¢in ¢ok sik kullanilan gorsel 6gretme yoludur.

Pazen tahta: Bir tabaka karton ya da ayni biiyiikliikte bir tahta iizerine pazen ya
da tiiylii bir kumas gecirilerek yapilir. Figiiriinlerin kullanimi i¢in gerekli gorsel bir

aractir.

Manyetik tahta: Manyetik tahta ya da miknatish tahta yabanci dil siniflarinda
da kullanilmaya baslanmistir. Kullanilacak resimlerin arkasina miknatis takilir. Bu
miknatisla resimler manyetik tahtada diismeden durabilmekte ve calismalar bu

resimlerden yararlanilarak yapilmaktadir.

Biilten tahtasi: Gerek siif icinde gerekse sinif disinda okuldaki genel duyuru

icin kullanilir.

Kagith Tahta

3) Resimler

Yabanci dil derslerinde en ¢ok kullanilan gorsel araclar resimlerdir. En ucuz
der araglar1 oldugu gibi 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan hazirlanmasi ve kolayca

temin edilmesi olasidir.

Diiz resimler: Fotograf makinesiyle c¢ekilmis resimler, gazete, mecmua, kitap
gibi basili materyallerde yayimlanmis resimler, posterler, cogaltilmis resimler bu

gruba girer.
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Cizgi resimler: Bir kisiyi, objeyl ya da bir olayr basit cizgilerle anlatan
resimlerdir. Kara tahtaya kolayca cizilebilecegi gibi onceden kagida cizilerek sinifta

kullanmakta olasidir.

Flos kartlar: Bir kisiyi, objeyi ya da bir olayi sira ile gosteren ufak tablolardan

olusan resimler dizisidir.

Figiirtinler: Bir kisi ya da obje figiiriiniin kenarlarindan keserek elde edilen

resme figiiriin denilmektedir.

Duvar resimleri: Belli bir amag¢ i¢in hazirlanmis resimleri daha biiyiik
boyutlariyla goriintiilemek icin hazirlanmis ve duvara asilan biiyiik tablo halindeki

resimlerdir.

Levhalar: Kalin bir karton iizerine yazi ve resimlerin birlikte

goriintiilenmesidir.

Cizelgeler: Cizelgeler soyut iligkilerin gorsel olusumlaridir. Kronoloji,

degisimler ve hiyerarsiler gibi konular1 anlatirken kullanilirlar.

Grafikler: Sayisal verilerin gorsel olarak sunulmasi icin grafikler kullanilir.

Grafikler, veriler arasindaki iliskileri ve degisimleri gostermek icin kullanilir.

Posterler: Resim, c¢izgi, renk ve kelimelerin gorsel birlesiminden olusan

materyallerdir. Posterler, farkli 6gretim durumlarinda etkili sekilde kullanilabilirler.

Kavram Haritalari: Kavramlar arasindaki iliskileri anlatan gosterimlerdir.
Kavram haritalarinda, cember veya kutu icerisinde yer alan kavram ve fikirler

hiyerarsik bir sekilde yapilandirilir.

Karikatiirler: Ozellikle mizah ve yerme amaciyla hazirlanan ¢izimlerdir.
Ogretme- 6grenme siirecine mizah katarak ortamdaki gerginligi azaltir, katilim ve

motivasyonu artirir.
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4) Gercek Esyalar ve Modeller

Yabanci dil sinavlarinda 6zellikle baslangic diizeyinde gercek esyalardan (real-
objects) yaralanmak olasidir. Bunlar sinif icindeki esyalar (class-room objects)
olabilecegi gibi, meyveler, biletler ve meniiler gibi taginmasi ve sinifa getirilmesi

kolay olan esyalar olabilir.

Gercek Nesneler: Gercek hayatta fazla deneyim kazanmilmamis konulari

anlatmak i¢in oncelikle somut kavramlar ve nesneler kullanilir.

Modeller: Gergek nesne ve varliklarin iic boyutlu gosterimleridir. Ozellikle

gercek nesnelerin kullanilamayacagi durumlarda tercih edilir.
Maketler: Karmasik sistemleri basitlestirerek anlatmak i¢in tasarlanir.

Cokluortam Takimlari: Bir konuya iliskin birden fazla arac¢ tiirii iceren
Ogretme-ogrenme materyalleri biitiiniidiir. Coklu ortam takimlar1 gercek nesne,
model ve maketlerden olusur. Ayrica CD, DVD, ses kasetleri, resimler, tepeg6z

asetatlari, slaytlar, haritalar ve grafikler gibi farkli materyalleri de icerebilirler.
5) Projektorler

Opak projektorii: Fotograf, resim, kitap sayfast gibi seffaf olamayan

materyalleri ekrana yansitmaya yarayan araca denir.

Tepegoz: Tepegdz saydam olarak bilinen seffaf levhalar ekrana yansitmaya

yarayan araca tepegoz denir.
Slayt projektorii: Slaytlarin ekrana yansitilmasini yarayan araca denilir.

Film seridi projektorii: Film seritlerinin ekrana yansitilmasina yarayan araca

denilir

Epidiyaskop: Fotograf, resim, harita, diyagram gibi 151k gecirmeyen
malzemeler iizerine ¢izilmis veya basilmig goriintiilerin ve araclarin biiyiitiilerek

perdeye yansitilmasina yarayan aragtir.
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Video Projektorii: Bu projektorler bilgisayara baglanarak, bilgisayar

ekranindaki goriintiileri projektor araciligiyla ekrana yansitir.

Data Show: Video projektorlerin pahali olmasindan dolayi, onlarin islevini

yerine getiren ve tepegdzle birlikte ¢alisan bir aractir.

Konferans Projektorleri: Pek yaygin olmayan projektordiir. Iki farkli yerde
kablolarla birbirine baglanarak calismaktadir. Ayni anda iki farkli yere sunum

yapmak amaciyla kullanilir.
10.1.2. isitsel Araclar
1) Radyo

Kulaga hitap eden ve biiyiik insan kitlelerini etkileyen bir iletisim aracidir.
Milli Egitim Bakanligi tarafindan yabanci dil dersleri i¢in hazirlanmis programlar
mevcut olmakta ve okul radyosu saatinde yayinlanmaktadir. Ancak yayin saatleri
ders saatlerine denk diismedigi i¢in radyo programlarindan yaygin bir sekilde

yararlanilmadig1 gézlenmektedir.

2) Pikap ve Plaklar

Bu isitsel araclar son yillarda teyp ve kasetgalarlarin yaygin olarak

kullanilmasiyla 6nemini kaybetmislerdir.
3) Teyp ve Ses Bantlari

Yabanci dil oOgretiminde plaklardan daha yararli ve kullanigh araglardir.
Ogrencilerin kendi konusmalarmi kendilerinin dinleyip degerlendirilmesini saglar.
Genel olaylari, radyo ve televizyon programlarini kaydetmede sonra sinifta
ogrencilere dinletme olanagini verir. Son yillarda gelistirilen yabanci dil 6gretimine
yonelik kasetlerle bireysel dil ogretimini saglar. Kaydedilmis seslerin istenmeyen
kistmlarinin silinmesi, diizeltilmesi ya da yerine bagka kayitlarin yapilmasi olasidir.
Bu nedenle plaktan daha kullanish ve daha ucuz bir ders aracidir. Teyplerin, dil

laboratuarlarinda kullanilmasi dil 68retiminde dinleme, taklit etme ve tekrar yapma
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acisindan 6nem tasimaktadir. Kasette cok fazla bilginin depolanmasi, kullanish ve

ses kalitesinin iyi olmasi nedeniyle tercih edilmektedir.
10.1.3. Gorsel ve Isitsel Araclar

1) Film Makinesi ve Hareketli Filmler: Film makinesi, hareketli ve sesli
gorlintii ve yansitict makineye film makinesi denir. Filmler, dilin kiiltiirle olan
iliskilerini en iyi sekilde ortaya koyan araglardir. Ogrenciye, amag dilin konusuldugu

tilkeyi, insanlarini, yasayislarini tiimiiyle kiiltiirel ortamini bir biitiinliik i¢inde sunar.

2) Kapali Devre Televizyon: Kapali devre televizyon, kablo ya da mikro dalga
baglantis1 yoluyla bir video ya da bir stidyodan dogrudan dogruya siniftaki
izleyiciye gonderilen yayin anlaminda kullanilmaktadir. Kapali devre televizyon
yayinlarindan 6gretimde yararlanmasinin en onemli nedenlerinden birisi ¢cok sayida
sinift olan bir okulda aym dersi aym anda tiim smiflarin izleme olanagi

bulunmasindan kaynaklanmaktadir.

3) Video: Video ile yabanci dil 6gretimi uygulamalarina 6zellikle son yillarda
tilkemizde de ayri bir onem verilmektedir. Bu nedenle konu video ile yabanci dil

Ogretimi baslhigr altinda daha ayrintili olarak ele alinmistir.

4) Teleteks: Tek yonli metin ve grafiklerin televizyon ekraninda

gosterilmesidir.

S) Videoteks: Sayisal olarak kodlanmis metinsel ve grafiksel bilgileri
tamamiyla elektronik yollarla, kullanilmasi ¢ok basit ve ucuz bilgisayar terminalleri

araciligiyla abonelere dagitmaktadir.

6) Etkilesimli Video: Video ve bilgisayarin bir araya getirilmis ve en gelismis
olanidir. Goriintii ve sesi iceren video diskleri ile bilgisayar tarafindan iiretilen metin
ve grafigin denetimi ile aym1 anda kullanilabilmesini saglayan bilgisayarli bir video

sistemidir.

7) Tletisim Uydulari: Uydu aracihigi ile ses-goriintii ve veri iletisimi ayn1 anda

gerceklesmektedir.
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8) Televizyon, Video ve Kamera: Ses ve goriintilyii manyetik bir bant {izerine
kaydetmeye yarayan, siyah-beyaz veya renkli olarak gosterebilme imkani saglayan

bir aragtir.
Ogretmene Sagladig Yararlar
Ogretmenin ders anlatmak icin harcadig1 zaman 6nemli 6lciide azalir.
v’ Tahta kullanimi ihtiyaci azalir.
v’ Daha kaliteli ¢izim, sekil ve grafiklere kolayca ulasilabilir.

v" Ogrencilerin bireysel niteliklerine uygun cok sayida ornek, araclar

sayesinde saglanir.
Kullanim Ilkeleri
e Ogretmen, konusma yetenegini gelistirmelidir.
e Ders iyi bir sekilde planlanmalidir.
e Opgrenci ihtiyaclari, yetenek ve ilgileri degerlendirilmelidir.
e QOgrencilerin ilgisini dagitan durumlar ortadan kaldirilmalidar.

¢ Birden fazla duyu organina hitap eden ara¢ gere¢ kullanilmali, diiz

anlatimdan kag¢inilmalidir.

e Zor ve ¢ok teknik olan Ogretim araclart kullanilmamalidir (Vural,

2006: 93-112; Kiiciikoglu vd., 2008: 90-97).
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11. ILGILI ARASTIRMALAR

Tezin konusu olan Ingilizce 6gretiminde kullanilan gorsel ve isitsel uyaricilarin
Ingilizce okuma ve yazma becerilerine etkisi incelenirken daha once yapilan ve bu
arastirmanin icerigine yakin olan bazi caligmalar da ele alinmastir.

Akdag ve Tok (2004) geleneksel 6gretim ile powerpoint sunum destekli
Ogretimin  Ogrenci  erisisine  etkisi konusunda deneysel bir c¢alisma
gerceklestirmislerdir. Arastirma, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Okul Oncesi
Ogretmenligi birinci siniflarinda 6grenim goren 6grenciler iizerinde yiiriitiilmiistiir.
Gruplardaki 6grenci sayilar1 esitlenmis ayrica gruplar 6n test puanlart acisindan
birbirine denklestirilmis ve daha sonra seckisiz yolla Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
boliimii 6grencileri deney grubu, Okul Oncesi Ogretmenligi boliimii 6grencileri ise
kontrol grubu olarak secilmistir. Arastirma, deney grubunda 34, kontrol grubunda 34
olmak {iizere toplam 68 Ogrenci iizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin sonucunda
PowerPoint’te hazirlanmis ders materyalleri destegi ile ders islemenin, geleneksel
ogretimle ders islemeye gore Ogrenci basarisi lizerinde daha fazla etkili oldugu
saptanmistir. Uygulanan Ogretim sonunda, &grencilerin son test ile Olciilen cikis
davraniglar1 arasinda, PowerPoint ile ders islenen deney grubu lehine anlamh
farkliliklar bulunmustur. PowerPoint destekli 6gretim etkinliklerinin, 6grencilerin
erisi diizeylerine, geleneksel ogretimden daha fazla katki yaptig1 goriilmiistiir (Akdag
ve Tok, 2004).

Hisar (2006) calismasinda deney grubuna Ingilizce derslerinde cocuklara
yabanci dil 6gretimiyle ilgili son gelismelerden ve bulgulardan yararlanarak, etkili
ogretim metotlar1 kullanarak ders islemistir. Kontrol gruplarinin Ingilizce dersleri ise
geleneksel o6gretim yontemi ile islenmistir. 1ki grup arasinda 6grenci basarilari
acisindan farklilik olup olmadigr bulunmak istenmistir. Arastirma sonucunda,
arastirmaya katilan dordiincii ve besinci simif kontrol grubu ve deney grubu
ogrencilerinin uygulamadan sonra son test basar1 puanlar1 arasinda siniflara gore
anlaml bir farklilik bulunmustur. Yapilan gozlemler sonucunda deney grubundaki

ogrencilerin dersi daha ilging ve giidiileyici bulduklar fark edilmistir (Hisar, 2006).
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Hazar (2007) calismasinda Ingilizce derslerinde resimlerle kelime 6gretiminin
basariya etkisinin belirlenmesini amaclamistir. Arastirmanin Orneklemini 9. sinifta
okuyan 36 kiz, 20 erkek olmak iizere toplam 56 Ogrenci olusturmaktadir.
Arastirmada yontem olarak, deneysel yontemin kontrol gruplu Ontest-sontest deseni
kullanmilmistir. Arastirmanin baslangicinda her iki gruba da Ontest uygulanmustir.
Deney grubuna resim teknigi, kontrol grubuna ise geleneksel ceviri teknigi
kullanilarak ders yapilmistir. Siirenin sonunda her iki gruba da son test uygulanmis
ve son testin uygulanmasindan 1 ay sonra ogrenilenlerin kalicilifini test etmek icin
kalicilik testi uygulanmustir. Ortadgretim 9. simf Ingilizce dersinde gecen isim, fiil ve
sifat kelime tiirlerinin 6gretiminde resim teknigi kullanilan grup ile geleneksel ceviri
tekniginin uygulandig1 grubun toplam basarilar1 karsilastirildiginda son testlerde her
iki grup lehine de anlamli fark tespit edilmistir. Ancak gruplar arasindaki fark
anlamli degildir. Bu da resimlerle kelime 6gretiminin geleneksel ceviri tekniginden
daha yararli olmadigim1 gostermektedir (Hazar, 2007).

Akpmar ve Aydin (2009) yabanci dil Ogretiminde, geleneksel Ogretim
stratejilerine alternatif olarak, ¢ok duyulu Ogretim stratejisi kullantminin 6nemini
ortaya koymak i¢in bir arastirma yapmislardir. Yabanci dil 6gretiminde geleneksel ve
cok duyulu 6gretim stratejisine yonelik yazili kaynaklar taramaya dayali olan bu
arastirma derleme niteligindedir. Calismada veriler, yabanci dil 0Ogretiminde
geleneksel ve ¢ok duyulu o6gretim stratejilerine yonelik kaynaklar taranarak elde
edilmistir. Toplanan veriler sistematik sekilde diizenlenerek, degerlendirilmis ve
bunlara dayali Oneriler sunulmustur. Verilerin degerlendirilmesi, yabanci dil
ogretimde geleneksel ve ¢ok duyulu ogretim stratejilerinin karsilagtirilmasi seklinde
gerceklestirilmistir. Calisma, bu sekilde nitel bir durum arz etmektedir (Akpinar ve

Aydin, 2009).

Karakus, F, Karakus, G ve Kosa (2008) ingilizce dersinde web destekli 6gretim
ortaminin Ogrenci basarisina etkisi lizerine bir calisma gerceklestirmislerdir.
Aragtirmanin o6rneklemini 21’er mevcutlu iki 5. sinifta bulunan toplam 42 6grenci
olusturmaktadir. Rastgele atama ile siniflardan biri deney grubu olurken digeri
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubu ogrencilerine dersin konusu

ogretim amagl web sitesi kullanilarak bilgisayar laboratuarinda, kontrol grubuna ise
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geleneksel sinif ortaminda islenmistir. Arastirma verileri her iki gruba uygulamadan
once verilen On-test ve uygulamadan sonra verilen son test ile toplanmistir. Yapilan
analizler sonucunda deney ve kontrol gruplarinin ortalamalar1 arasinda deney grubu
lehine anlamli bir fark tespit edilmistir. Boylece web destekli 6gretim ortaminin
geleneksel simmif ortamina gore daha etkili oldugu belirlenmistir  (Karakus, F,

Karakus, G ve Kosa, 2008).

Karakas ve Karaca (2011) yabanci dil 6gretiminde resmin materyal olarak
kullanim1 ve Onemi ile ilgili betimsel bir ¢alisma gerceklestirmislerdir. Calisma ii¢
ana bolimden olugmaktadir: Yabanci Dil Ogretiminin Onemi, Resmin materyal
olarak 6nemi ve Yabanci Dil 6gretiminde resmin kullanimi ve onemi. Geleneksel
materyallerin, yontemlerin ve tekniklerin gorsel agidan yabanci dil Ogretiminde
sorgulanmas1 gerektigi ayrica resimlerin ve gorsellerin materyallerde daha dikkatli,
Ozenli ve amaca uygun olarak kullanilmas1 gerektigi sonucuna varilmistir. Cizerlerin
bu cesit 6grenme araglariyla ilgili yeterli bilgi ve donanima sahip olabilmeleri i¢in
alana yonelik egitimin kendilerine verilmesi gerektiginden bahsedilmistir. (Karakas
ve Karaca, 2011).

Kablan, Topan ve Erkan (2013) bu ¢alismayla 6gretim materyali kullaniminin
etkililigine yonelik yapilmis birbirinden bagimsiz arastirmalardan elde edilen
sonuglarin birlestirilmesini amag¢lamislardir. Hangi arastirmalarin meta-analize dahil
edilecegine yonelik secimlerin yapilmasinda belirli Olciitler kullanilmistir. Bu
Olciitlere dayali olarak 57 adet deneysel arastirmanin meta-analize dahil edilmesine
karar verilmistir. Yapilan meta-analiz hesaplamasi sonucunda smif i¢i O6gretimde
materyal kullaniminin akademik basar1 agisindan olumlu yonde etkili oldugu, bu
etkililik diizeyinin Ogretim kademeleri, ders tiirleri ve materyal tiirlerine gore
farklilik gostermedigi sonucuna varilmistir (Kablan, Topan ve Erkan, 2013).

Pouwels (1992) calismasinda bazi temel kelimelerin kisa siirede
ogrenilmesinde kullanilan resimler ve sozlii anlatimin etkisini arastirmistir. Sonuclar
istatistiksel olarak anlamli ¢ikmamistir fakat resimlerin kisa siireli 08renmelere

yardimci oldugu diistiniilmiistiir (Pouwels, 1992).
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Kurtdede Fidan (2008) calismasinda ilkogretim 4. ve 5. sinif 6gretmenlerinin
arac gere¢ kullanimina yonelik goriislerini belirlemeye calismistir. Ogretmenlerden
goniillii olanlarla goriisme yapilarak, goriisme formlarr aragtirmaci tarafindan tasnif
edilerek yorumlanmustir. Ogretmenlerin goriislerine gore, derslerde arag gerec
kullanmak hem Ogretmen acisindan hem de Ogrenciler agisindan oldukga yararli
sonuglar dogurmaktadir (Kurtdede Fidan, 2008).

Gaudart (1999) calismasinda Ingilizce 6gretiminde oyunlarin &gretim yolu
olarak kullanilmasini incelemis ve drama faaliyetlerinin 6grencileri motive ettigini,
yaraticiliklarini gelistirdigini ve konuya olan dikkatlerini siirdiirmede etkili oldugunu

ortaya koymustur (Gaudart, 1999).

Sonu¢ olarak daha ©nce yapilmis olan farkli calismalara bakildiginda
genellikle gorsel ve isitsel 68retim materyali diizenleme ilke ve tekniklerine gore
gelistirilen arac ve gerecleri kullanan gruplarin, oyun drama gibi ekstra etkinliklerle
yapilan derslerin ara¢ ve gere¢ ve etkinlik kullanmadan, geleneksel yontemle yapilan

ders ve gruplara gore daha basarili olduklari ortaya ¢cikmustir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

1. Arastirmanin Yontemi

Yapilan ¢aligmada Ingilizce dersinde giinler ve dersler konusunun 6gretiminde
gorsel ve isitsel uyarict kullaniminin  6grencilerin  basaris1 iizerindeki etkisi
arastirtlmistir. Baska bir soylemle bagimsiz degiskenler olan gorsel ve isitsel uyarici
kullantminin, bagimhi degisken olan basariyr etkileyip etkilemedigi sorusu
yanitlanmaya calisilmistir. Arastirmada deneysel yontem kullanilmugtir.

Deneysel yontem, “amag iki ya da daha fazla degisken arasindaki neden-sonug
baglantisin1 ortaya ¢ikarmaktir. Baska bir degisle, kendiliginden gerceklesemeyen
elverissiz kosullarda beliren, karmasik ve degisken bi¢imlerde ya da denenmesi
yararli goriilen olaylarin gozlenmesi amaciyla, basvurulan ‘denetimli gbzlemleme’
ya da deneyi gerceklestirmek lizere bagvurulan islemlerin tiimii’” (Ag1, 2009).

Arastirmanin modeli, deney ve kontrol grubu desenine gore olusturulmustur.
Bu cercevede, arastirma Ontest-sontest kontrol gruplu deneme modeline gore
diizenlenmistir.

Tablo 1: Deney Desen

GRUP TEST DENEYSEL DESEN TEST

Gl Tl GORSEL VE ISITSEL T1
UYARICI
KULLANILARAK

G2 Tl TEKRAR T1
YAPILMASI ISTENEREK

Desendeki G1 Deney grubunu; G2 ise kontrol grubunu; T1 Ontest-sontest

olarak kullanilan konuyla ilgili olan Basar testini gostermektedir.

2. Arastirmamin Uygulama Basamaklar
Ingilizce dersinde kullanilan gorsel ve isitsel uyaricilarin (Ek-6) Ingilizce
okuma yazma becerisine etkisinin arastirilmasi amaciyla yapilan ¢alismaya 2012—

2013 6gretim yilinda Konya Toki Ilkokulu 4. smifinda okuyan toplam 25 kiz, 29
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erkek 6grenci katilmiglardir. Arastirmaya katilan iki sube 4. simif 6grencisi tesadiifi
yontemle deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmiglardir. Arastirmanin
baslangicinda her iki gruba da ontest uygulanmistir. 5 hafta siireyle deney grubunda
ogrencilerin gordiikleri derslerden sonra gorsel ve isitsel uyarici destekli ilave
ogretim etkinlikleri yapilmistir. Kontrol grubunda ise goriilen derslerin ardindan
tekrar yapilmasi istenmistir. Bu siirenin sonunda her iki gruba da sontest
uygulanmustir.

Programin uygulanma siireci asagida belirtilmistir.

1. hafta: Tlk hafta dersler konusuna agirlik verilmis ve bircok gorsel ve isitsel
materyal kullanarak ders isimlerinin Ingilizceleri 6gretilmistir.

2. hafta: Bu haftada haftanin giinlerinin Ingilizceleri cesitli materyaller
kullanilarak ogretilmistir.  Aym1 zamanda ikinci haftada ilk hafta 6grenilen
kelimelerle yeni Ogrenilen kelimelerin karisik sekilde olan gorseller iizerinden
bulunmasina calisilmistir.

3. hafta: Dersler ve haftanin giinleriyle ilgili olan kelimeleri gorsellerden
bakarak, dogru okuyabilme ve dinleyerek dogru yazabilme ¢alismalar1 yapilmstir.
Ayrica konuyla ilgili sorulara nasil cevap verilecegi lizerinde caligilmistir.

4. hafta: Gorsel ve isitsel materyal kullanarak Ingilizce sorup Tiirkce
karsiligini, Tiirkce sorup Ingilizce karsiligini alma ¢alismalari yapilmistir.

5. hafta: Son hafta dersler ve haftanin giinleri konusunda cesitli gorsel ve
isitsel uyaricilar kullanilarak Ogrencilere sorular sorulmus ve biiyiik ol¢iide dogru
cevaplarla karsilagilmistir.

3. Evren ve Orneklem

3.1. Evren

Bu ¢aligmanin evreni Konya Selcuklu Toki ilkokulu, 4. smiflarindan 2012-
2013 egitim Ogretim yili ikinci doneminde bir deney ve bir kontrol grubundan

olusmaktadir.

3.2. Orneklem
Arastirmanin 6rneklemini ise, Konya Selcuklu Toki Ilkokulu 4.siiflarindan 25

kiz, 29 erkek olmak iizere toplam 54 6grenci olusturmustur.
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4. Verilerin Toplanmasi ve Araclarin Gelistirilmesi

Arastirmada veriler Ontest ve sontest aracilifiyla toplanmistir. Basari testi
hazirlanmadan 6nce 4. siif 6grencilerinin Ingilizce dersi konularindan dersler ve
haftanin giinleri konularinda bir arastirma yapilmis ve hangi alanlarda sorular
sorulacagina karar verilmistir. Okuyup anlama ve yazma becerilerini gelistirmek
amaciyla 4 adet klasik ve seviyeye uygun olmasi agisindan 21 adet coktan se¢meli
toplam 25 soru gorsellerle desteklenerek hazirlanmistir. Testteki 25 sorunun 8 tanesi
Ingilizce-Tiirkge, Tiirkce-Ingilizce karsiik bulma (dilbilgisi) olarak, 11 tanesi
gorselden kelime ismi (kelime bilgisi) bulma olarak, 2 tanesi okudugunu anlama
olarak, geriye kalan 4 tanesi ise yazma olarak hazirlanmistir. Ogrencilerin ingilizce
okuma ve yazma becerilerinin ol¢iilmek istendigi bu arastirmada yalnizca ¢oktan
secmeli sorularin hedefe ulasilip ulasilamadigini tam olarak yansitmayacagi
diistiniilerek 4 tanede yazma becerisini gosterecek soru sorulmustur. Bu dort
sorununda cevabi acik ve kesindir, yoruma acik degildir. Bu yiizden degerlendirme
asamasinda objektiflikten odiin verilmemistir. Cevaplar agik ve net oldugu icin bu
dort soruda tam puanlamaya dahil edilmis ve testin giivenirligi i¢ tutarlilik yontemi
kullanilarak Kuder-Richardson (K20) formiiliiyle hesaplanmistir. Sonug olarak testin
giivenirligi r = 0,85 bulunmustur. Buna gore test 0,85 diizeyinde giivenilirdir
denilebilir. Gelistirilen 6l¢me araci, deney grubuna gorsel ve isitsel uyaricilarla ilave
etkinlikler yapilmadan, kontrol grubundan tekrar yapilmasi istenmeden once her iki
gruba da Ontest olarak uygulanmistir. Konuyla ilgili gorsel ve isitsel uyaricilarla
deney grubuna ilave etkinlik yapildiktan, kontrol grubunda ise goriilen derslerden
sonra tekrar yapilmasi istenildikten sonra deney ve kontrol grubunun her ikisine de
sontest uygulanmistir.

5. Verilerin Analizi

Aragstirmada yer alan problem ve alt problemlerin istatistiki analizleri i¢in SPSS
paket programi kullanilmistir. Gruplarin ontest ve sontest puan karsilastirilmasinda
ortalamalar arasindaki farka ait ‘t’degerlerine bakilmistir. Bu degerlere gore goriilen
onemlilik diizeyleri tablolarla belirtilmistir. Ayrica alt problemlerden biri i¢in anova

ve ancova analizi yapilmistir. Yapilan analiz sonuglar tablolarla gosterilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

1. Deney ve Kontrol Grubuna Ait Bulgular

Bu baslik altinda deney ve kontrol grubuna ait cinsiyet ve ontest bulgular verilmistir.

1.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Ait Bulgular

Deney ve kontrol grubunu olusturan katilimcilara ait bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyete Gére Dagilimi

Gruplar Kiz Yiizde Erkek Yiizde Toplam Yiizde
(%) (%) (%)

Deney

14 56 16 55 30 55
Grubu
Kontrol

11 44 13 45 24 45
Grubu
Toplam 25 100 29 100

Tablo 2’ ye gore, arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencileri 25

(%46) kiz ve 29 (%53) erkek olmak iizere toplam 54 6grenciden olugmaktadir. Erkek

ogrencilerin kiz ogrencilerden 4 ( %7) fazla oldugu goriilmektedir. Arastirmaya

katilan Ogrencilerin 24’1t (%45) kontrol grubu, 30’ (%55) deney grubu olarak

dagilmislardir.
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1.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest Toplam Basar1 Puanlarimm
Arasindaki Farklihga Ait Bulgular

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Ontest toplam basar1 puanlar1 arasindaki
puan ortalamalari, t degerleri ve Onemlilik diizeylerine ait bulgular Tablo 3’te

verilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest Toplam Basari Puanlari

Arasindaki Farka Ait t-testi Sonuglari

Sorular N ; S.S t P
Deney
25 30 17,10 3,994
Grubu
-421 ,675
Kontrol
25 24 17,54 3,611
Grubu

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ontest toplam puanlar1 arasinda anlamli
fark yoktur (p>0,05). Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ontest puanlart arasinda

anlaml fark bulunmayisi gruplarin denk oldugunun gostergesidir.

1.3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest Basar1 Puanlar1 Arasinda
Dilbilgisi Acisindan Olusan Farkhihiga Ait Bulgular

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Ontest basar1 puanlar1 arasinda dilbilgisi
acisindan olusan farklili§in puan ortalamalari, t degerleri ve 6nemlilik diizeylerine ait

bulgular Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest Basar1 Puanlar1 Arasinda

Dilbilgisi A¢isindan Olusan Farkliliga Ait t- Testi Sonuclari

Sorular n X S.S t P
Deney
8 30 7,33 , 758
grubu
4,898 ,000
Kontrol
8 24 5,58 1,767
grubu
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Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Ontest basar1 puanlar arasinda dilbilgisi
acisindan anlaml fark oldugu tespit edilmistir (p<0,05). Dilbilgisi sorular1 yoniinden
gruplar farklilik gostermistir.

1.4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest Basar1 Puanlar1 Arasinda
Kelime Bilgisi Acisindan Olusan Farkhihiga Ait Bulgular

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin Ontest basar1 puanlar1 arasinda kelime

bilgisi acisindan olusan farkliligin puan ortalamalari, t degerleri ve ©nemlilik

diizeylerine ait bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest Basar1 Puanlar1 Arasinda

Kelime Bilgisi A¢isindan Olusan Farkliliga Ait t- Testi Sonuglar

Sorular N X S.S T P
Deney grubu 11 30 9,97 1,810
,552 ,583
Kontrol grubu 11 24 9,71 1,574

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin Ontest basart puanlar1 arasinda kelime
bilgisi acisindan anlamli fark olmadig: tespit edilmistir. (p>0,05) Kelime bilgisi
acisindan gruplarin denk oldugu saptanmistir.

1.5. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest Basar1 Puanlar1 Arasinda
Okudugunu Anlama Acisindan Olusan Farklihga Ait Bulgular

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin Ontest basar1 puanlari arasinda

okudugunu anlama agisindan olusan farkliligin puan ortalamalari, t degerleri ve

onemlilik diizeylerine ait bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest Basar1 Puanlar1 Arasinda

Okudugunu Anlama Acisindan Olusan Farkliliga Ait t- Testi Sonuglart

Sorular N X S.S T P
Deney
2 30 1,30 , 702
grubu
1,435 ,157
Kontrol
2 24 1,00 ,834
grubu
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Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin Ontest basar1 puanlari arasinda
okudugunu anlama agisindan anlamli fark olmadigi tespit edilmistir. (p>0,05)
Okudugunu anlama acisindan gruplarin denk oldugu goriilmiistiir.

1.6. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest Basar1 Puanlar1 Arasinda
Yazma Becerisi Acisindan Olusan Farklihiga Ait Bulgular

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Ontest basar1 puanlari arasinda yazma
becerisi acisindan olusan farkliligin puan ortalamalari, t degerleri ve ©6nemlilik
diizeylerine ait bulgular Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest Basar1 Puanlar1 Arasinda

Yazma Becerisi Acisindan Olusan Farkliliga Ait t- Testi Sonuglart

Sorular N X S.S t p
Deney
4 30 ,63 ,999
grubu
-117 ,907
Kontrol
4 24 ,67 1,090
grubu

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin Ontest basar1 puanlar1 arasinda yazma
becerisi acisindan anlamli fark olmadig: tespit edilmistir (p>0,05). Yazma becerisi
acisindan gruplarin denk oldugu saptanmistir.

2. Alt Problemlere Ait Arastirma Bulgular:

Bu baslik altinda alt problemlere ait sontest arastirma bulgulart verilmistir.

2.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sontest Toplam Basar1 Puanlar
Arasindaki Farkhih@a Ait Bulgular

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin sontest toplam basar1 puanlar: arasindaki
puan ortalamalari, t degerleri ve Onemlilik diizeylerine ait bulgular Tablo 8’de

verilmistir.
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Tablo 8. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sontest Toplam Basar1 Puanlar

Arasindaki Farka Ait t-testi Sonuglari

Sorular N by s.S t p
Deney
25 30 23,10 1,882
Grubu
6,422 ,000
Kontrol
25 24 17,75 4,057
Grubu

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest toplam basar1 puanlar1 arasinda
anlaml fark oldugu tespit edilmistir ( p<0,05). Bu durumda gorsel ve isitsel uyarici
kullantminin etkili oldugu sdylenebilir.

2.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sontest Basar1 Puanlar1 Arasinda
Dilbilgisi Acisindan Olusan Farklihga Ait Bulgular

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest bagar1 puanlar1 arasinda dilbilgisi
acisindan olusan farkliligin puan ortalamalari, t degerleri ve 6nemlilik diizeylerine ait
bulgular Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sontest Basar1 Puanlar1 Arasinda

Dilbilgisi A¢isindan Olusan Farkliliga Ait t- Testi Sonuclari

Sorular N X S.S T P
8 30 7,80 ,407
Deney grubu
9,783 ,000
Kontrol
8 24 5,00 1,504
grubu

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest bagar1 puanlar1 arasinda dilbilgisi
acisindan anlamli fark oldugu tespit edilmistir. (p<0,05) Dilbilgisi sorular1 agisindan

aradaki fark daha da artmistir.
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2.3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sontest Basar1 Puanlar1 Arasinda
Kelime Bilgisi Acisindan Olusan Farklihiga Ait Bulgular

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest basar1 puanlar1 arasinda kelime
bilgisi acisindan olusan farkliligin puan ortalamalari, t degerleri ve Onemlilik
diizeylerine ait bulgular Tablo 10’da verilmistir.
Tablo 10. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sontest Basar1 Puanlar1 Arasinda

Kelime Bilgisi A¢isindan Olusan Farkliliga Ait t- Testi Sonuglar

Sorular N x S.S t P
Deney
11 30 10,97 ,183
grubu
Kontrol 4,483 ,000
grubu 11 24 9,67 1,579

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest basar1 puanlar1 arasinda kelime
bilgisi agisindan anlamli fark oldugu tespit edilmistir (p<0,05). Kelime bilgisi
acisindan gorsel ve isitsel uyaricilarin etkili oldugu goriilmiistiir.

2.4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sontest Basar1 Puanlar1 Arasinda
Okudugunu Anlama Acisindan Olusan Farklihga Ait Bulgular

Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin sontest basart puanlart arasinda
okudugunu anlama agisindan olusan farkliligin puan ortalamalari, t degerleri ve
onemlilik diizeylerine ait bulgular Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sontest Basar1 Puanlar1 Arasinda

Okudugunu Anlama Acisindan Olusan Farkliliga Ait t- Testi Sonuglart

Sorular N X S.S T P
Deney
2 30 1,70 466
grubu
2,332 ,024
Kontrol
2 24 1,29 ,806
grubu

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin sontest basart puanlart arasinda
okudugunu anlama agisindan anlamli fark oldugu tespit edilmistir (p<0,05).

Okudugunu anlama acisindan gorsel ve isitsel uyaricilarin etkili oldugu goriilmiistiir.
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2.5. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sontest Basar1 Puanlar1 Arasinda
Yazma Becerisi A¢isindan Olusan Farklihga Ait Bulgular

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest basar1 puanlar1 arasinda yazma
becerisi acisindan olusan farkliligin puan ortalamalari, t degerleri ve Onemlilik

diizeylerine ait bulgular Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sontest Basar1 Puanlar1 Arasinda

Yazma Becerisi Acisindan Olusan Farkliliga Ait t- Testi Sonuglari

Sorular N X s.S t P
Deney grubu
4 30 2,63 1,402
Kontrol 2,627 ,011
grubu 4 24 1,58 1,530

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest bagar1 puanlar arasinda yazma
becerisi acisindan anlamli fark oldugu tespit edilmistir (p<0,05). Yazma becerisi

acisindan gorsel ve isitsel uyaricilarin etkili oldugu goriilmiistiir.

2.6. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dilbilgisi On Test Puanlari
Kontrol Altina Alindiginda Sontest Puanlarina Gore Olusan Farkhhga Ait
Bulgular

flkokul 4. sinif ingilizce dersinde gegen haftanin giinleri ve dersler konularinda
deney ve kontrol grubu ogrencilerinin dilbilgisi On test puanlari kontrol altina
alindiginda sontest puanlarina gore gruplar arasinda anlamli fark var midir? alt
probleminin analizinde ANCOVA analizinden yararlanilmistir. ANCOVA analizi
oncesi ilgili analizin varsayimlari test edilmistir. Ontest dilbilgisi (ODB) ve sontest

dilbilgisi (SDB) testlerine iliskin korelasyon Tablo 13’te verilmistir.
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Tablo 13. Ontest Dilbilgisi (ODB) ve Sontest Dilbilgisi (SDB) Testlerine Iliskin

Korelasyona Ait Sonuglar

ODB SDB
PearsonCorrelation 1 5427
ODB Sig.(2-tailed) . .000
N 54 54
PearsonCorrelation 5427 1
SDB Sig.(2-tailed) .000
N 54 54

% p<0.01

Ogrencilerin 6n test (ODB)ve son test (SDB) puanlari arasinda anlaml bir iliski
oldugu goriilmektedir (p<.05). Bagka bir deyisle iki degisken arasinda dogrusal bir
iliski bulunmaktadir. Ogrencilerin 6n test puanlarina dayali son test puanlarmin
yordanmasina iliskin regresyon dogrularinin egilim esitligini test etmek amaciyla
ANOVA testinden yararlanilmistir. Analiz sonuglarina gore 6grencilerin son test
puanlar1 iizerinde grupxODB ortak etkisinin anlamsiz oldugu goriilmiistiir F(1,
50)=,814, p>0,05. Bu bulgu 6grencilerin son test puanlarinin yordanmasina iliskin

regresyon dogrular egilimlerinin esit oldugunu gostermektedir.

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin on test puanlar1 kontrol edildiginde son
test puanlart arasindaki farkin anlamliligi icin ANCOVA testi uygulanmistir. Buna
gore sontest dilbilgisi (SDB) testi puanlarinin gruplara gore betimsel istatistikleri

Tablo 14’te verilmistir.
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Tablo 14. Sontest Dilbilgisi (SDB) Testi Puanlarimin Gruplara Gore Betimsel

Istatistikleri
Diizeltilmis
Gruplar N Ort.
Ort.
Deney Grubu 30 7,80 7,85
Kontrol Grubu 24 5,00 5,20

Ogrencilerin 6n test puanlarina gore diizeltilmis son test puan ortalamalari
tabloda verilmistir. Buna gore son test puan ortalamalar1 deney grubu icin 7,85;

kontrol grubu i¢in 5,20 olarak hesaplanmugtir.

Gruplarin diizeltilmis son test puan ortalamalar1 arasinda gozlenen farkin
anlamli olup olmadigina iliskin yapilan ANCOVA analizi sonuglar1 Tablo 15’te

verilmistir.

Tablo 15. Ontest Dilbilgisi (ODB) Testi Sonuclarina Gére Diizeltilmis Sontest
Dilbilgisi (SDB) Testi Puanlarinin Gruplara Gore ANCOV A Sonugclari

Varyansin Kareler s Kareler . b
Kaynagi Toplami Ort.

ODB ,246 1 ,246 ,228 ,635
(reg)

Grup 5,015 1 5,015 4,642 ,036
Hata 54,011 50 1,080

Toplam 161,333 53

ANCOVA testi sonuglarina goére deney ve kontrol grubu o6grencilerinin Ontest
dilbilgisi (ODB) testine gore diizeltilmis sontest dilbilgisi (SDB) testi puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir F (1, 50) = 4,642, p<,05.
Ogrencilerin sontest dilbilgisi (SDB) puanlarmin gruplara gore farklilastig

sOylenebilir. Bu farkliligin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.
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BESINCi BOLUM

TARTISMA VE SONUC

Ogrencilere gorsel ve isitsel uyaricilar kullanarak ilave etkinliklerle anlatilan
dersin Ingilizce okuma ve yazma becerilerine etkisinin arastirilmasi konusunda bir
calisma gerceklestirilmistir. Her iki gruba birden Ontest uygulandiktan sonra deney
grubuna gorsel ve isitsel uyaricilar kullanilarak ilave etkinlikler yapilmistir. Kontrol
grubundan ise goriilen dersi tekrar etmeleri istenmistir. Bes haftanin sonunda her iki
gruba birden sontest uygulanmis ve sonuglar analiz edilmistir.

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin Ontest toplam basar1 puanlarina
bakildiginda gruplar arasinda anlamh fark olmadig1 goriilmiistiir. Deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin Ontest toplam basar1 puanlari arasinda anlamli fark bulunmayisi
gruplarin denk oldugunun gostergesidir. Deney ve kontrol grubu O6grencilerinin
sontest toplam bagar1 puanlarina bakildiginda gruplar arasinda anlamli fark oldugu
tespit edilmistir.

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin Ontest dilbilgisi basart puanlarina
bakildiginda gruplar arasinda anlamli fark oldugu goriilirken kelime bilgisi,
okudugunu anlama ve yazma becerilerinin Ontest basart puanlarina bakildiginda
gruplar arasinda anlamli fark olmadigi goriilmiistiir. Ogrencilerin ontest dilbilgisi
basar1 puanlarinin arasinda anlamli fark oldugundan ANCOVA analizinden
yararlanilmistir. ANCOVA testi sonuclarina gore deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Ontest dilbilgisi testine gore diizeltilmis sontest dilbilgisi testi puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca gore
ogrencilerin sontest dilbilgisi puanlar1 gruplara gore farklilik gostermektedir. Bu
farkliligin deney grubu lehine oldugu tespit edilmistir.

Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin sontest dilbilgisi, kelime bilgisi,
okudugunu anlama ve yazma becerilerinin sontest basar1 puanlarina bakildiginda
gruplar arasinda anlaml fark oldugu goriilmiistiir.

Bu sonug, ‘‘Ingilizce 6gretiminde gorsel ve isitsel uyaricilar kullanilarak ilave
etkinlikler yapilan grup ile goriilen derslerden sonra tekrar yapmasi istenen grubun

basarilar1 arasinda anlamli fark vardir’’ana denencesini desteklemektedir. Bu sonuca
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gore gorsel ve isitsel uyaricilar kullamlarak anlatilan dersin Ingilizce okuma ve
yazma becerilerine etkisini gorebilmek icin uygulanan sontestte gruplar arasinda
anlaml farkin olusu, gorsel ve isitsel uyarici kullaniminin etkili oldugu goriisiinii

ortaya ¢cikarmaktadir.

Arastirma sonucu, arastirma igerigine yakin olan bazi diger calismalarla
karsilastirlldiginda Akdag ve Tok (2004) geleneksel 6gretim ile powerpoint sunum
destekli Ogretimin Ogrenci erisisine etkisini arastirdiklart calismada powerpoint
sunum destekli ders islenen grup lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna
varmislardir. Bu sonuca gore powerpoint sunum destekli 6gretimin 6grenci erisisine

olumlu yonde etki ettigi goriilmiistiir.

Hisar (2006) calismasinda deney grubuna Ingilizce derslerinde cocuklara
yabanci dil 6gretimiyle ilgili son gelismelerden ve bulgulardan yararlanarak, etkili
ogretim metotlar1 kullanarak ders islemistir. Kontrol gruplarinin Ingilizce dersleri ise
geleneksel 6gretim yontemi ile islenmistir. Sonug olarak iki grup arasinda anlamli bir
fark elde edilmis etkili Ogretim metotlar1 kullanmanin geleneksel Ogretim

yonteminden daha basarili oldugu ortaya konmustur.

Karakus, F, Karakus, G ve Kosa (2008) Ingilizce dersinde web destekli
Ogretim ortaminin 6grenci basarisina etkisi iizerine bir ¢alisma gerceklestirmislerdir.
Deney grubu ile web destekli ortamda ders yapilirken, kontrol grubunda geleneksel
sinif ortami kullanilmistir. Ontest—sontest yontemiyle toplanan veriler analiz edilmis
ve deney grubu lehine anlamh fark tespit edilmistir. Bu da web destekli ortamin
ogrenci basarisinda daha etkili oldugunu gostermistir. Bu arastirmalarin mevcut
arastirmayla olan benzerligi gorsel ve isitsel uyaricilar gibi farkli materyaller ve

farkli metotlarla yapilan derslerin daha basarili oldugunun ortaya konulmasidir.

Yapilan bu arastirmada 4.smiflarin okuma yazma becerilerine olumlu yonde
etki ettigi goriilen gorsel ve isitsel uyaricilarin kullaniminin siif icindeki ilgi ve
motivasyonu da hatir1 sayilir bicimde arttirdig1 goriilmiis bu da arastirmanin olumlu

yonde farkli bir bulgusu olmustur.
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ONERILER

1- Ilkokul 4. simf Ingilizce dersinde gorsel ve isitsel uyaricilar kullanilarak
gerceklestirilen arastirma, bu uyaricilarla birlikte degisik yontem ve teknikler

kullanilarak da yapilabilir.
2- Arastirma orneklem sayisi arttirilarak uygulanabilir.

3- Arastirmada kullanilan gorsel ve isitsel uyaricilar imkanlar elverdigi olciide

cesitlendirilebilir.

4- Arastirmaya baslanilmadan 6nce ve arastirma bitirildikten sonra dgrencilerin

yabanci dil icin ilgi ve tutumlar1 belirlenebilir.

5- Ogrencilerin konusma, dinleme, yazma, okuma gibi yabanc1 dil becerileri

Olciiliirken her beceriye uygun farkli testler kullanilabilir.

6- Kullanilan gorsel ve isitsel uyarici ogretilecek konuya ve 6grencinin ilgi ve

ihtiyacina uygun olabilir.
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EK1

DERS PLANI 1

OKUL ADI: Selguklu Toki Ilkokulu

DERSIN ADI: Ingilizce

SINIF: 4-C

SINIF MEVCUDU: 30

SURE:40 dk

KONU: Benim Derslerim (My Lessons).

ARAC GERECLER: Bilgisayar, projeksiyon, tahta, kitap, cd calar.

YONTEM TEKNIKLER: Gorsel- isitsel yontem, Iletisimci yontem.

HEDEFLER: Derslerin Ingilizcelerini okuma ve yazabilme.
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EK2

DERS PLANI 2

OKUL ADI: Selguklu Toki Ilkokulu

DERSIN ADI: Ingilizce

SINIF: 4-C

SINIF MEVCUDU: 30

SURE:40 dk

KONU: Haftanin Giinleri (Days of the week)

ARAC GERECLER: Bilgisayar, tahta, kitap, cd ¢alar, flos kartlar

YONTEM TEKNIKLER: Gorsel- isitsel yontem, Secmeli yontem

HEDEFLER: Haftanin giinlerinin Ingilizcelerini okuma ve yazabilme.
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EK3

DERS PLANI 3

OKUL ADI: Selguklu Toki Ilkokulu

DERSIN ADI: Ingilizce

SINIF: 4-C

SINIF MEVCUDU: 30

SURE:40 dk

KONU: Benim Derslerim (My Lessons) ve Haftanin Giinleri

ARAC GERECLER: Bilgisayar, projeksiyon, tahta, kitap, cd calar,

resimler,flos kartlar

YONTEM TEKNIKLER: Gorsel- isitsel yontem, Secmeli yontem

HEDEFLER: Derslerin ve haftanin giinlerinin Ingilizcelerini sayabilme, karisik

olarak anlamlariyla okuma ve yazabilme.
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EK4

DERS PLANI 4

OKUL ADI: Selguklu Toki Ilkokulu

DERSIN ADI: Ingilizce

SINIF: 4-C

SURE:40 dk

KONU: Benim Derslerim (My Lessons) ve Haftanin Giinleri

ARAC GERECLER: Bilgisayar, projeksiyon, tahta, kitap, cd calar, resimler,
flos kartlar

YONTEM TEKNIKLER: Gorsel- isitsel yontem, Secmeli yontem

HEDEFLER: Derslerin ve haftanin giinleriyle ilgili sorulan Ingilizce sorulari

anlayabilme ve cevaplarini yazip okuyabilme.
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EKS

DERS PLANI 5

OKUL ADI: Selcuklu Toki Ilkokulu

DERSIN ADI: Ingilizce

SINIF: 4-C

SURE:40 dk

KONU: Benim Derslerim (My Lessons) ve Haftanin Giinleri

ARAC GERECLER: Bilgisayar, projeksiyon, tahta, kitap, cd calar, resimler,
flos kartlar,

YONTEM TEKNIKLER: Gorsel- isitsel yontem, Iletisimci yontem

HEDEFLER: Derslerin ve haftanin giinleriyle ilgili gorsellere bakarak dogru

cevap verebilme, verdigi cevaplar1 yazip okuyabilme.
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EK 6
4. SINIFLAR INGILiZCE DERSI DERSLER VE GUNLER
BASARI TESTI

- Asagidaki sorularda dogru olan sikki isaretleyiniz.

1)”> Science and Technology’’ kelimesinin Tiirkce karsilig1 asagidakilerden
hangisidir?

a) Matematik b) Sosyal Bilgiler c) Fen ve Teknoloji d) Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi

2) ”* Beden Egitimi’’ kelimesinin Ingilizce karsilig1 asagidakilerden hangisidir?
a) PE b) Music c)Traffic d) English

3) > Resim’’ kelimesinin Ingilizce karsilig1 asagidakilerden hangisidir?
a) Science and Technology  b) Art  ¢) Maths d) Chess

-4,5,6,7,8,9,10,11,12,13 ve 14. sorular resimlere gore cevaplandiriniz.

4) Resimde hangi ders anlatilmaktadir?

a) Maths  b) Social Education  ¢) Computer d) Turkish

Resimde hangi ders anlatilmaktadir?

a) Religion and Moral b) Chess c¢)Music d) PE

6) Resimde anlatilan ders asagidakilerden hangisidir?

a) PE b) Art c) Computer d)Traffic



o>

7 @R Resimde anlatilan ders asagidakilerden hangisidir?

a) English b) Computer c¢) Science and Technology d) Turkish

" Resimde anlatilan ders asagidakilerden hangisidir?

a) Science and Technology  b) Maths ¢) Chess d) Social Studies

9)Itis lesson.

a) Art b) Chess c) PE d) Science and Technology
10) It is lesson.

a) PE b) Traffic ¢) Turkish d) Social Studies
11) Itis i lesson.

a) Music b) Maths  c¢) Computer d) Art

1LKOGRETIM.

DIN KULTURT
=

AHLAK BIL clst B

12) It is lesson.
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a) Science and Technology  b) Social Studies c¢) Turkish d) Religion and Moral

13) Itis lesson.

a) Computer b) Traffic ¢)PE  d) Music
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gt
14)Itis =~ lesson.
a) Social Studies  b) Science and Technology c) Religion and Moral d) Turkish
15) >’Pazartesi’’ kelimesinin Ingilizce karsilig1 asagidakilerden hangisidir?
a) Monday b) Thursday  c¢) Friday = d) Sunday
16) *’Pazar’’ kelimesinin Ingilizce karsilig1 asagidakilerden hangisidir?
a) Tuesday b) Monday  c¢) Sunday d) Thursday
17) ’Tuesday’’ kelimesinin Tiirkce karsilig1 asagidakilerden hangisidir?
a) Sali b) Persembe c¢) Cuma d) Pazartesi
18) *’Saturday’’ kelimesinin Tiirkce karsiligi asagidakilerden hangisidir?
a)Cuma b) Cumartesi c¢)Pazar d) Sah
19) ’Thursday’” kelimesinin Tiirk¢e karsilig1 asagidakilerden hangisidir?
a) Pazartesi b) Carsamba c) Sali  d) Persembe
20) How many days are there in a week?
a) Nine b) Seven c¢)Five d)Two
21) How many English lessons have you got in a week?
a) Two b) Three ¢)One d) Six
- Asagidaki sorulari cevaplayiniz.

22) What day is it today?
23) What day is it tomorrow?

24) What lessons have you got on Friday?
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25) Dinlediginiz metinde gecen {initemizle ilgili olan kelimeleri ve bu
kelimelerin anlamlarini yaziniz.

DINLEME METNI

On Monday we have got Maths and Art. English lessons are on Tuesday
and Friday. Computer is on Wednesday.
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What days are in a week? s

aturday

_usg day, Monday, Tuesday, Wednesday,




EK 8 Dersler

SCHOOL SUBJECTS
Match

1-Science

2-Maths

3-Physical Education (PE)

4- Computer

5-Music

6-Art

7-English
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EK13 Dersler

My Weekly Schedule

Physical Education (PE) Social Studies English



EK14 Dersler

SCHOOL SUBJECTS

PHYSICAL
EDUCATION

SOCIAL
SCIENCES

SCIENCE

ENGLISH

TURKISH

E %. ‘§
RELIGION
AND MORAL

TRAFFIC
AND FIRST
AID




EK15 Giinler

( j On Monday we draw.

On Tuesday we say 'Hello!

On Wednesday we run.

On Thursday we have fun:

We jump and hop,

And then we stop.

On Friday we fly

Up, in the blue sky.

On Saturday, we kiss,

/ N¢7 N7 N7 \/ N7 N7 N7\
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On Sunday, we read.
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