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Insanlhigin ve iilkelerin geleceginde hayati dneme sahip olmalar1 nedeniyle
listiin yetenekli bireylerin egitimleri, tiim diinyada énemli bir konu olmustur. Ulkeye
gore farklilik gosteren bu oOgrencilerin egitimi, Tiirkiye’de Bilim ve Sanat
Merkez’leri ile karsilanmaktadir. Bireysel farkliligi dikkate alan bu Merkezler,
Ogrencilerin bilimsel diislince ve davraniglarini estetik degerlerle birlestiren, lireten,
sorun ¢dzen ve kendini gergeklestiren bireyler olarak yetismelerini hedeflemektedir.

Diinyada yasanan hizli degisim, egitim alanina da yansimis ve dgrencilerin
daha etkin 6grenmelerini saglamak i¢in yeni 6gretim yontemleri giindeme gelmistir.
Son yillarda egitim uygulamalarinda 6nem kazanan disiplinlerarast 6gretim, gorsel
sanatlar alaninda da olumlu sonuclar vermistir.

Bu c¢alismada, {stiin yetenekli Ogrencilerin gorsel sanatlar egitiminde
disiplinleraras1 etkinliklerinin nasil sonuglar ortaya koyacagini goérmek amaciyla;
Konya Bilim ve Sanat Merkezi uyum donemi gorsel sanatlar egitiminde

disiplinlerarasi etkinlikler yapilarak, ¢ikan sonuclar degerlendirilmistir.



Birbirlerini desteklemesi diisiincesi ile nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin
birlikte kullanildig1 tek gruplu bu ¢alismada, 6gretmen ve 6grenci goriismesi, 6grenci
yansitma yazilari ve uzman degerlendirmelerinden elde edilen veriler kullanilmistir.

Ogrencilerin ilgi ve katthminm iyi bir diizeyde oldugu etkinlikler, diger
disiplinler ile iliskilendirilerek uygulanmistir. Arastirmacinin rehberlik ve danigman
rollinii listlendigi, hayatla i¢ i¢e olan etkinliklerde; isbirligi, paylasma, sorumluluk,
motivasyon, i¢ denetim ve fikir paylasiminin bulundugu sonucuna varilmistir. Ayrica
Ogrencilerde yaratici diislinme ve problem ¢6zme becerilerinin gelisimine katki
sunan disiplinleraras1 etkinliklerin, 6grencilerin uygulama becerilerine olumlu etki
sagladigr ve etkinlik yonteminin diger disiplinlerde de uygulanmasmin faydali

olacagi sonucuna da varilmistir.

Anahtar Sézciikler: Ustiin yetenek, sanatta iistiin yetenek, disiplinleraras:

Ogretim, sanat egitimi, Bilim ve Sanat Merkezi, gorsel sanatlar egitimi.
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SUMMARY

Education of gifted individuals became a major issue all over the world because
of their vital importance in the future of humanity and their countries. Education of
these students which varies from country to another, is being Met by the Center of
Science and Art in Turkey. These centers which give care to individual differences,
aim to grow students as individuals for scientific thinking combined with aesthetic
values behaviors, producer, problem solver, and self-fulfiller.

Living Rapid change in the world, is also reflected in the field of education, new
teaching approaches have emerged to provide a more effective learning to students.
Interdisciplinary teaching which gained importance in education in recent years, has
given positive results in the field of visual arts too.

In this study, is in order to see the results of gifted students in visual arts
education using interdisciplinary activities; performing interdisciplinary visual arts
education activities in Compliance period of Science and Art Center in Konya and
evaluating the results.

In this study, and with the idea of supporting each other, several data were used

along with quantitative and qualitative research methods and expert assessments



obtained from one group used in the study, teacher and student interviews and student
reflection papers.

As activities showed good level of interest and participation from students were
performed in relation to other disciplines. And other results from this research which
used the guidance and consultancy were concluded like co-operation, sharing,
responsibility, motivation, internal audit and exchanging ideas. In addition,
developing creative thinking and problem-solving skills in students through
interdisciplinary activities which contribute to the research, all with results from
providing student’s abilities for applications and other useful methods concluded
from other disciplines as well.

Keywords: Superior talent, superior talent in art, interdisciplinary education, art

education, Science and Art Center, visual art education.
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1. BOLUM GIRiS

Bu béliimde arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi, ¢calismanin alt
problemleri, c¢alismanin amag¢ ve Onemi, sayiltilar, sinirhiliklar, tanimlar ve

kisaltmalar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Akranlarina gore yiiksek diizeyde yetenek, motivasyon ve yaraticiliga sahip
olan iistiin yetenekli 6grenciler, hizli 6grenme ve 6grendigini isleme Ozellikleriyle
egitimde en ¢ok verim alinabilecek kesimdir. Oranlar itibariyle toplumda kiigiik bir
kesimi olustursalar da toplumun gelisimine yapacaklar1 katki diisiintldiigiinde
ekonomik, siyasi, askeri ve teknolojik gelismelerin itici giicii olduklar1 sdylenebilir
(Kulaksizoglu, 2004: 7). Gelecegin sekillenmesinde listiin yeteneklilerin bu rollerini
gbdz Oniine alan toplumlar, {istiin yetenekli egitimine 6nem vermislerdir. Ustiin
yeteneklilerin  egitilmesi ve onlardan faydalanma fikri oldukca eskilere
dayanmaktadir. Ustiin yetenekli bireyleri altin yaradilishh ve gelecegin yodnetici
filozoflar1 olarak géren Eflatun; iistiin yeteneklileri toplumdaki esnaf, tiiccar, savasei
ve seckin sanatkarlardan daha iistiin goérmiis ve iistiin yetenekli bireylere en iyi
egitim olanaklarinin geregine inanmistir (Eng, 2005: 43).

Glinlimiizde bilim ve sanat gelismelerinin toplumlar ileri gotiirdiigiiniin acikg¢a
goriilmesi ve tistiin yeteneklilerin bir iilkenin geleceginde hayati 6neme sahip milli
bir hazine olmasi nedeniyle, iistiin yeteneklilerin egitimleri tiim diinyada dnemli bir
konu olmaya baslamistir. Ayrica bir milletin, varlikta kalmasinda, hatta merkezi bir
gii¢ olusunda iistiin yeteneklilerini egitmesi, onlar1 iglevsel kilmasi hayati bir 6nem
tasimaktadir (Tozlu, 2004: 201- 206). Fikir ve sanat hareketleri, bilimsel ve teknik
gelismeler, toplumsal ve politik doniim noktalar: diisiiniildiiglinde bunlarin hi¢birinin
ortalama beyin giicii olan birey ya da kiimelerin iiriinii olmadig1 goriilecektir (Eng,
2005: 27). Sisk (1990: 35) de gelecegin lider kadrolari, bilim insanlart ve
sanat¢ilarinin varligi, Ustiin yetenekli egitimine verilen 6nemle orantili oldugunu
belirtmektedir.

Normal yasitlarindan farkli 6zelliklere sahip tistiin yetenekli 6grencilerin,

basarili olmalar1 ya da tiim potansiyellerini kullanmalar1 i¢in farklilastirilmis bir



egitim programi gerekmektedir (Davashgil, Zeana, 2004: 85). Kendi iilkelerine ve
diinyaya katki yapmalar1 isteniyorsa, iistiin yeteneklilerin 6zel egitim ihtiyaglari
mutlaka giderilmelidir (Stuart ve Beste, 2008: 13). En¢ (2005: 18) de bu ¢ocuklarin
ortalama Ogrenme giicli i¢in diizenlenmis bir egitim programi iginde, uyum ve
gelisim sorunu yasayabileceklerini sdylemektedir. Farklilastirilmis egitime ihtiyag
duyan bu o6grenciler, egitim ihtiyaglarinin karsilandigi okulda kendilerini daha iyi
hissedeceklerdir (Marrylland, 2008: 1). Aksi durumda 6grencinin aktif diisiincesi ile
okulda verilen egitim arasinda 6grenci bag kuramayacagi i¢in basarisizlik kaginilmaz
olacaktir (Streitz, 1922: 4). Passow (1981: 5) da bu bireylerin kendilerine ve topluma
katki saglayabilmeleri i¢in normal okul programlarmin otesinde farklilagtirilmig
egitim programlar1 ve hizmetlerine gereksinim duyduklarini belirtmektedir.

Ustiin yetenekliler icin zorunlu ve diinyada farklilik arz eden farklilastiriimas
egitim, Tirkiye’de Bilim ve Sanat Merkezi (Bilsem) ile karsilanmaktadir. 1995’te
acilmaya baslanan ve gittikge sayilar1 artan (Akarsu 2004b: 150) Bilsem’lerde kisinin
biricikligini, farkliliklarim1 dikkate alan, Ogrencilerin bilimsel diisiince ve
davraniglarla estetik degerleri birlestiren, iireten, sorun ¢bzen ve kendini
gerceklestiren bireyler olarak yetismeleri hedeflenmektedir (Bilsem Y 6nergesi, 2007:
M. 6). Uyum Egitimi, Destek Egitimi, Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme, Ozel
Yetenekleri Gelistirme ve Proje Uretimi Programi gibi bes asamali egitime sahip
olan bu kurumlarin egitim amaclari, diinyadaki uygulamalarin amaclarina paralel
olarak sekillenmistir.

Diinyada yasanan hizli degisim, her alanda oldugu gibi egitim alaninda da
yasanmaktadir. Ogrenme siirecinde, 6grencilerin daha etkin 6grenmelerini saglamak
icin yeni dgretim yontemleri giindeme gelmistir. Bu 6gretim yontemlerden bir tanesi
de son yillarda 6nem kazanan disiplinleraras1 6gretimdir. Etkin 6grenme olarak da
adlandirilabilen bu 6grenme bigimi, dersleri alanla ilgili bilgi aktarimindan ¢ikarip
etkilesimin oldugu ve yeni diislincelerin {retildigi bir ortamimn olusturulmasi,
konulara ve sorunlara biitiinciil bir bakis agisiyla yaklasarak 6grenmenin etkili ve
kalic1 olmasinin saglanmasi bakimindan 6nemlidir (Edeer, 2005: 81).

Disiplinleraras1 6gretimin genel egitimde kabul gérmesinden sonra (Jacobs,
1989: 10: Renzulli, 2005: 81) bu egitim yontemi, gorsel sanatlar alaninda da

uygulanmig ve olumlu sonuglar ortaya ¢ikmistir (Doster, 2004: 107). Disiplinlerarasi



Ogretim yoOnteminin istiin yetenekli 6grencilerin egitimi i¢in de uygun olacagini
belirten ¢aligmalar bulunmaktadir. Renzulli (2005: 81), {istiin yetenekliler egitiminde
geleneklerin yikilmasini, disiplinlerarasi ve tematik miifredatin kullanilmasini 6nemli
gelisme olarak gérmekte, Renzulli ve De Wet (2010: 30) de disiplinlerarasi ¢alismay1
iistlin yetenekliler icin ideal egitim oldugunu dile getirmektedir. Ancak iistiin
yetenekli 6grencilerin gorsel sanatlar egitiminde, disiplinleraras1 6gretime yonelik
uygulamali olarak yapilmis herhangi bir ¢calismaya rastlanmamustir.

Bu c¢alismada, {stiin yetenekli Ogrencilerin gorsel sanatlar egitiminde
disiplinleraras1 etkinliklerin nasil sonuglar ortaya koyacagini goérmek amaciyla;
Konya Bilim ve Sanat Merkezi, uyum dénemi (ilkokul 3.smif), gorsel sanatlar
egitiminde disiplinleraras1 etkinlik uygulamalar1 yapilarak ortaya ¢ikan sonuglar

degerlendirilmistir.

1.2. Problem Ciimlesi

“Ustiin yetenekli 6grencilerin gorsel sanatlar egitiminde, disiplinlerarasi

ogretim etkinliklerinin ortaya koyacagi sonuglar nasildir?”

Alt Problemler:

1. Ustiin yetenekli 6grencilerin gorsel sanatlar egitiminde disiplinlerarasi
O0gretim uygulanmasinin 6grenme ve 6gretme siirecine iliskin 0gretmen goriisleri
nelerdir?

2. Ustiin yetenekli dgrencilerin disiplinlerarasi dgretime gore islenen gorsel
sanatlar etkinliklerinde, etkinlik siirecine iligkin 6grenci yansitma yazist sonuglari
nelerdir?

3. Ustiin yetenekli 6grencilerin gorsel sanatlar egitiminde, disiplinlerarasi
Ogretim uygulanmasinin 6grencilerin uygulama becerilerine etkisi nasildir?

4. Disiplinlerarast 6gretim yontemine gore hazirlanmis gorsel sanatlar etkinlik

slirecinde ortaya ¢ikan sunum ve {irlinlere yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?

1.4. Calismanin Amac ve Onemi

Giliniimiizde geleneksel disiplin merkezli 6gretim programi yerine birlik ve

bitlinliigi vurgulayan, disiplinlerarast 6gretim programina yonelis oldugu



goriilmektedir. Disiplinleraras1 6gretim yonteminin, egitim lizerindeki etkilerini ve
faydalarini ortaya koyan c¢alismalardan sonra gorsel sanatlar egitiminde de
disiplinlerarast O0gretimin faydali oldugunu gosteren caligmalar yapilmis ve bu
Ogretim yontemi {stiin yeteneklilerin egitimi i¢in de giindeme gelmistir. Bu
caligmada disiplinlerarasi Ggretimin, Ustlin yetenekli &glencilerin gorsel sanatlar
etkinliklerinde, ne tiir sonuglar ortaya koyacaginin gériilmesi amaglanmustir.

Yapilan literatiir taramasinda {istiin yetenekli 6grencilerin egitimi konusunda
diinyada ve iilkemizde yeterince arastirma yapildigi halde {stiin yetenekli
Ogrencilerin gorsel sanatlar egitimi konusunda yapilan ¢alismalarin ¢ok az oldugu
goriilmiistiir. [lkogretim dgrencileri arasinda dzel resim yetenegi olanlarin tespiti,
istiin yetenekli ¢ocuklarin sanat egitimi ile ilgili O6gretmen goriisleri ve fstiin
yetenekli cocuklarda c¢izgisel gelisimi konu alan iic adet yiiksek lisans tezi
bulunmaktadir. Doktaora diizeyinde de sanat egitiminin iistiin yetenekli ¢ocuklarin
¢izim becerilerine etkisi ve sanat (resim) alaninda proje tabanli 6grenmeyi konu alan
iki adet doktora tezi bulumaktadir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin gorsel sanatlar egitiminde disiplinlerarasi 6gretim
konusunu ele alan her hangi bir ¢alismanin yapilmamis olmasindan dolayr bu
arastirmanin, istiin yetenekli 6grencilerin gorsel sanatlar egitiminde disiplinlerarasi
ogretim konusunda dnemli olacagi sylenebilir.

Disiplinlerars1 6gretim ydnteminin iistiin yetenekli dgrencilerin gorsel sanatlar
egitiminde uygulanmasi sonuglarinin;

1. Ustiin yetenekli 6grenciler ve iistiin yetenekli 6grencilerde gorsel sanatlar
egitimi konusunda ¢aligma yapmak isteyen arastirmacilara yardimci olacag,

2. Ustiin yetenekli ogrencilerin egitimi konusunda disiplinlerarast gretim
modelinden faydalanmak isteyen egitimcilere yardimci olacagi,

3. Ustiin yetenekli 6grencilerin gorsel sanatlar 6gretmenlerine disiplinlerarasi
ogretim etkinlikleri konusunda yardimci olacagi,

4. Ustiin yetenekli &grencilerin gorsel sanatlar egitimi miifredatinda
disiplinleraras1 ~ 6gretim  yonteminin  kullanilmasina  yardimci  olacagi

distiniilmektedir.



1.5. Sayiltilar

1. Gozlemci 6gretmen goriisme formu, uzman degerlendirme formu, 6grenci
yansitma ve dgrenci goriisme formlarindan elde edilen verilerin dogru oldugu kabul
edilmistir.

2. Ogrencilerin goériisme ve yansitma formundaki sorulara, gretmenlerin
goriisme formundaki sorulara ve uzmanlarin uzman degerlendirme formunda
bulunan sorulara isteyerek, anlayarak ve samimiyetle cevap verdikleri kabul

edilmistir.

1.6. Stmirhhiklar

Bu arastirma:

1. Konya Bilim ve Sanat Merkezi, 2012-2013 egitim O6gretim yili, bahar
donemi uyum egitimi seviyesindeki (ilkokul 3. sinif) 17 6grenci ile,

2. Gorsel sanatlar etkinliginde, haftada ii¢ saat olmak tizere, 10 hafta toplam 30
saatlik uygulama ile,

3. Arastirmaci tarafindan disiplinleraras1 6gretim yontemine gore hazirlanan
gorsel sanatlar etkinlikleri ile,

4. Arastirmaci gozlemleri, gozlemci Ogretmen goriisme formlari, uzman
degerlendirme formlari, 6grenci yansitma ve 6grenci goriisme formlarindan elde

edilen veriler ile simirhidir.

1.7. Tamimlar

Ustiin Yetenek: Ortalama {istii yetenek, yaraticilik ve yiiksek seviyeli gorev
sorumlulugu (motivasyon) gibi li¢ 6zelligin birlikte bulunmasi ve bu {i¢ 6zelligin
birbiriyle etkilesimidir (Renzulli, 1978: 6).

Ustiin Yetenekli Ogrenci: Zeka, yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi veya 6zel
akademik alanlarda yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans gosterdigi uzmanlar
tarafindan belirlenen 6grencilerdir (Bilsem Yo6nergesi, 2007: M. 4).

Ozel Egitim: Genel egitimden farkli bir egitim gerektiren bireylerin
yeterliliklerine ve gelisim oOzelliklerine dayali olarak ve sosyal gereksinimlerini

karsilamak i¢in, 6zel olarak yetistirilmis personel tarafindan, 6zel olarak gelistirilmis



egitim programlari, arag-geregleri ve yontemleri ile siirdiiriilen egitimdir (Durum
Tespit On Raporu, 2004: 21).

Bilim ve Sanat Merkezi: Okul 6ncesi, ilk6gretim ve ortadgretim g¢agindaki
iistlin  yetenekli Ogrencilerin bireysel yeteneklerinin farkinda olmalarin1  ve
kapasitelerini gelistirerek en iist diizeyde kullanmalarini saglamak amaciyla agilmis
olan bagimsiz 6zel egitim kurumudur (Bilsem Yonerge, 2007: M. 21).

Disiplinlerarasi Ogretim Yéntemi: Bir temanin, kavramin, sorunun, problemin
ya da tecriibenin incelenmesi i¢in birden fazla disiplinin yontem ve bilgisinden
yararlanan programdir (Jacops,1989: 8).

Etkinlik: Bilsem’lerdeki ana ve destek egitim birimlerinde, birim tiirlerine gore
ilgili alan ve konularda hazirlanmis, modiiler programlar dogrultusunda siirdiiriilen
merkez i¢i veya merkez digt mobil egitim faaliyetlerini ifade eder (Bilsem Y6nergesi,
2007: M. 4).

Gozlemci ogretmen: Bilsem uyum doneminde etkinlik lideri olan 6gretmenle

birlikte etkinlige girerek gézlem yapan 6gretmen.

1.8. Kisaltmalar

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

BILSEM: Bilim ve Sanat Merkezi

BYF: Bilsem Bireysel Yetenekleri Fark Ettirici Program
OYG: Bilsem Ozel Yetenekleri Gelistirici Program

. 1: Ogrenci bir

. 1. 2: Ogrenci bir, tema iki

. F1. 1: Ogretmen Fizik bir, tema bir

. F2. 1: Ogretmen Fizik iki, tema bir

. G. 2: Ogretmen Gorsel Sanatlar, tema iki

. 1. 3: Ogretmen Ingilizce, tema ii¢

. M. 4: Ogretmen Miizik, tema dort

SO OO OO OO

. B. 4: Ogretmen Biyoloji, tema dort



2. BOLUM iLGILi LITERATUR

2.1. USTUN YETENEKLILIK

Bu bolimde istiin yetenekli ¢ocuklar ile diinyada ve Tiirkiye’de {istiin

yeteneklilere yonelik egitim uygulamalari yer almaktadir.

2.1.1. Ustiin Yetenekli Cocuklar

Tarih boyunca hemen hemen her toplumda insanlarin dikkatini ¢eken bir konu
olan iistiin yetenekliligin tanimi 1920’lere kadar gitmektedir. Bu donemde {istiin
yeteneklilere yonelik ilk calisma yapanlardan biri de Lewis Terman’dir. 34 yil
dehanin genetigi lizerine ¢alisan (Sisk, 1990: 36) Lewis Terman, 1925 yilinda zekay1
Olgen bir test (Stanford-Binet) gelistirdi. Bireylerin bu testten yiiksek puan (1Q)
almalar1 dahilik gostergesi olarak goriilmeye baslandi. Terman’in mantiksal, fiziksel
ve akilsal ozellikleri 6lgmesine dayanan bu calismasi 1956’da Terman’in Gliimiine
kadar devam etmistir (Beranek, 1993: 15).

Clark ve Zimmerman (1997a: 51) 1920 ve 1930’larda baz1 arastirmacilarin 6zel
yetenegin odagini zekanin olusturduguna inandiklarini belirtmislerdir. Bu donemdeki
tanimlar 6grencilerin akademik basarilarina odaklanmaktadir (Beranek, 1993: 14).
Terman’nin da dahil oldugu bu arastirmacilarin tek yonlii yetenek tanimlar
elestirilmeye baslanmistir. IQ puanini temel gosterge alan tanimlar 6grencideki
karakter ve motivasyonu dikkate almadigi gibi, sanat ya da diger alanlarda liderlik
yetileri olan ¢ocuklar1 da dikkate almamaktadir (Cutts ve Moseley, 2001:2). Sadece
yiiksek zeka puani gibi tek oOlgiite bagl yapilan tanimlar, artik glinlimiizde yerini
coklu 6lciite dayali tanimlara birakmustir (Sisk, 1990: 36).

1996 yilinda, Amerika Birlesik Devletleri Egitim Boliimii, {istlinlerin egitim
ihtiyaglart i¢in bir ¢alisma baslatmistir. Kurulan komisyonda Sidney Marland da
bulunmustur. Marland’in 1972 yilinda Egitim Bdlimiine sundugu “Marland
Raporu”ndaki iistiin yetenekli 6grencilerin tanimi1 Amerika Birlesik Devletleri’nin ve
diger iilkelerin iistlin yetenekliler tanimina biiylik etki yapmistir (Beranek, 1993: 19—
20). Marland raporuna gore dstiin yetenekli kisiler, istiin yetenek alaninda
profesyonel olarak bilinen kimseler tarafindan belirlenmis ve seckin yeteneklerinden

dolay1 yiiksek seviyeli is yapmaya yeterli olan bireylerdir. Bu bireyler, kendilerine ve



topluma katkida bulunabilmeleri igin, normal okul programlarinin G&tesinde
farklilagtirllmis egitim programlar1 ve hizmetlerine gereksinim duyarlar. Bu rapora
gore, lUstiin yetenekliler su alanlarda yiiksek performans gosterirler ya da gosterme
potansiyeline sahiptirler:

1) Genel zihinsel yetenek

2) Ozel akademik yetenek

3) Yaratici veya iiretici diisiinme yetenegi

4) Liderlik yetenegi

5) Gorsel ve uygulamali sanatlar yetenegi

6) Psikomotor yetenek (Passow, 1981: 5)

Marland Raporu’na yapilan elestirilerden sonra raporun  Yyeniden
diizenlenmesiyle ABD’de {istiin  yetenekli Ogrencilerin  tanimi 1981  yilinda
kongreden gegerek yasalasmistir (Beranek, 1993: 22-23). Bu tanima gore istiin
yetenekli: Zeka, yaraticilik, sanatsal yetenek, liderlik kapasitesi ya da 6zel akademik
alanlarinda yiliksek diizeyde performans gosteren, normal okullarda saglanamayan
egitim ve aktivitelere gereksinim duyan ¢ocuk ve genglerdir (Clark ve Zimmerman,
1992: 2; Jordan, 2010: 14). Zaman i¢inde yapilan bu tanima da birtakim elestiriler
gelmistir. Bu elestirileri yapanlarin basinda da “Renzulli” gelmektedir. Renzulli, alt1
kategoride olan Marland Raporu’nu yorumlayarak istiin yetenek tanimini, genel
yetenek ve yaraticilik kategorisi altinda toplamis ve bunlara gérev sorumlulugunu da
eklemistir (Beranek, 1993: 24). Renzulli’nin tiglii cember modelinde ortalama st
yetenek, yaraticilik ve yiiksek seviyeli gorev sorumlulugu (motivasyon) gibi ¢
ozellik birlikte bulunmakta ve bu ¢ Ozelligin birbiriyle etkilesimiyle istin

yetenekliligin ifade edildigi belirtilmektedir (Renzulli, 1978: 6), (Sekil-1).

Sekil-1: Renzulli’nin Uglii Cember Modeli

Ustiin Yeteneklilik

(Renzulli, 1978: 5).



Tiirkiye’de, Milli Egitim Bakanli§i’'nca Amerikan Egitim Komisyonu’nun
tanimina paralel bir tanim benimsenmistir. Bu tanima gore iistiin yetenekli kisi: Zeka,
yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi veya 0zel akademik alanlarda yasitlarina gore
yiikksek diizeyde performans gosterdigi uzmanlar tarafindan belirlenen 6grencidir
(Bilsem yonergesi, 2007: M. 4). Ustiin yetenekli bireyleri tanimlamaya yonelik
ifadeler incelendiginde, tanimlarin genel olarak tek boyutlu zeka diizeyinden ¢oklu
etkene dogru gittigi, ifadelerde etkilesim ve yetkinlikler goz Oniine alinarak
tanimlarin olusturuldugu goriilmektedir. Buradan hareketle iistlin yetenekli 6grenci:
Yasitlarina gore ileri seviyede lriin-hizmet ortaya koyan ya da {riin-hizmet verme
potansiyeli gosteren ve farklilagtirilmig egitime ihtiyag duyan c¢ocuklar olarak
goriilebilir.

Bazi arastirmalara gore toplumun % 3-5’1, yine baz1 arastirmalara gore de %
2-7’si uistlin yetenekli olarak kabul edilmektedir. Stuart ve Beste (2008: 2), toplumda
yetenekli ¢cocuklarin oraninin gittikge arttigini belirterek toplumda % 2’lik bir {istiin
yetenekli grubun oldugunu varsaymaktadir. Oran olarak kiiciik goriinse de topluma,
toplumun gelisimine yapacaklar1 katki diisiiniildiigiinde (Streitz, 1922: 4) iistiin
yetenekli olarak nitelenen kesimin 6nemi biiyiiktiir.

Insanhigin gelismesinde ©nemli role sahip olan iistiin yetenekli insanlarin
bulunduklar iilkelerin ekonomik, siyasi, askeri ve teknolojik gelismelerin itici giicli
oldugunu sdyleyen Kulaksizoglu (2004: 7), icatlar yapan ve yeniliklere imza
atanlarin ¢ogunlukla iistiin yetenekliler oldugunu da dile getirmektedir. Bir¢ok
egitimci, gelecegin lider kadrolarinin kalitesinin onlara verilecek egitimle direkt
iliskili oldugunda hemfikirdir (Sisk, 1990: 35). Fikir, sanat hareketleri, bilimsel ve
teknik gelismeler, toplumsal ve politik doniim noktalar1 diisliniildiigiinde bunlarin
higbir sekilde, ortalama beyin giicii olan birey ya da kiimelerin iiriinii olmadigi
goriilmektedir. Aksine ¢ogu zaman bu kiimeler, segkin ve {istlin bir yaraticinin bulup
ortaya koydugu bu buluslara kars1 direnmislerdir (Eng, 2005: 27). Tozlu (2004: 201)
da bir milletin, varlikta kalmasinda, hatta merkezi bir gii¢ olusunda {istiin
yeteneklilerini egitmesinin hayati bir 6nem tasidigini, Ustiin insan giiciiniin her
devirde, her {ilkenin sahip oldugu en biiyiik kaynak oldugunu belirtmektedir. Stuart
ve Beste (2008: 13), iistiin yeteneklilerin kendi {iilkelerine ve diinyaya katkilar

olmasi isteniyorsa mutlaka 6zel olarak egitilmeye ihtiya¢ duyuldugu gergeginin
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hi¢bir siipheye maruz kalmayacak sekilde saptandigini soylemektedir. Jordan (2010:
17), 6zel egitim almamalar1 durumunda bu 6grencilerin basarili olmalar1 ya da tim
potansiyellerini kullanmalarinin imkansiz oldugunu belirtmektedir.

Ustiin yeteneklilerin egitilmesi ve onlardan faydalanma fikri oldukga eskilere
dayanmaktadir. Ustiin yetenekli bireyleri altin yaradilishh ve gelecegin ydnetici
filozoflar1 olarak goren Eflatun; iistiin yeteneklileri, toplumdaki bakira benzettigi
kole smifindan; tunca benzettigi esnaf, tliccar, sanatkarlardan; giimiise benzettigi
savasgilar ve seckin sanatkarlardan daha iistiin gérmekte ve iistiin yetenekli bireylere
en iyi egitim olanaklarinin sunulmasinin geregini belirtmektedir (Eng, 2005: 43).
Farklilastirilmis egitim ile {stiin yetenekli Ogrenciler, biitiin insanliga katki
saglayabilecekken okullarda karsilanamayan gereksinimleri nedeniyle, sinif
etkinliklerinde yiiksek diizeyde hayal kirikligi yasayacaklari ve kullanilmayan bir
yetenek, bir akil giicii travma ile sonuglanan durumlara neden olabilecektir (Aktaran:
Davasligil ve Zeana, 2004: 85-86). Benzer duruma dikkat ¢eken Eng (2005: 18) de
anliksal giicli olaganin hayli iistiinde bulunan ¢ocuklarin ortalama 6grenme giicii
cevresindekiler i¢in diizenlenmis bir egitim programi i¢inde uyum ve gelisim sorunu
yasayabileceklerini sdylemektedir. Farklilastirilmis egitime ihtiya¢ duyan bu
ogrenciler egitim ihtiyaglarinin karsilandigi okulda kendilerini iyi hissedeceklerdir
(Marrylland, 2008: 1). Aksi durumda 6grencinin aktif diisiincesi ile okulda verilen
egitim arasinda kontak kuramayacagi i¢in basarisizlik kaginilmaz olacaktir (Streitz,
1922: 4). Akilsal (zekasal) uyaricilarin yoklugu fistiin yetenekli Ggrencinin
motivasyon ve performansini azaltacagi (Yanoff, 2007: 91) gibi iistiin yetenekli
ogrenciler kendilerini tatmin edecek egitimden yoksun kalmalari durumunda ve
cevrelerinde gorecekleri ilgisizlik nedeniyle yeteneklerini bastirmak durumunda
kalabileceklerdir (Sisk, 1990: 36). Kendi haline birakilip yonlendirilmedigi, kendini
gerceklestirme ve yaratma firsatt bulamadigi zaman {stlin yetenekler yikici,
kendisine ve gevresine zarar verici hale gelebilmektedir (Akarsu, 2004b: 128). Ustiin
yeteneklilerin zihinsel seviyelerini tatmin edecek diizeyde olmasi gereken egitimin
temel islevi, Ogrencinin bireysel yetenegine islerlik kazandirarak sahip olunan
yetenegi veya yeteneklerin gelismesini saglamaktir. Bu durum zaman zaman bireye
gore 6zel uygulamalarin yapilmasini gerektirmektedir. Ancak egitimde sahip olunan

ortak standartlar nedeniyle bireylere ortak ozellikler kazandirma ihtiyaci ve egitim
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hizmetlerinin  toplumda yayginlastirilmas1 istegi biiyiik gruplarla 6gretim
uygulamalarma ortam saglamaktadir (Durum Tespit On Raporu, 2004: 21-22).
Boylece ortalama kapasiteli 68renciler i¢in organize edilen okullar, ortalama tistii ve
ortalama alt1 olan 6grencilere hitap edememektedir (Streitz, 1922: 3). Bunun igin
yeteneklerini iist diizeyde kullanmalar1 gereken {iistiin yetenekli dgrencilerin egitim
ihtiyaclarina cevap vermek i¢in bu o6grencilerin 6zelliklerine uygun 6zel egitim
programi gerckmektedir (Yanoff, 2007: 90).

Bir iilkenin geleceginde hayati 6neme sahip milli bir hazine olmalar1 nedeniyle,
tistlin  yeteneklilerin egitimleri tim diinyada 6nemli bir konudur. Normal
yasitlarindan farkli 6zelliklere sahip olduklarindan, bu 6grenciler farklilastirilmis bir
egitim programinin gereksinimi i¢indedir (Davasligil ve Zeana, 2004: 85). Tozlu
(2004: 201)’ya gore tstiin yeteneklilerin ve 6zellikle dahi olanlarin kesfi 6nemli bir
konu oldugu kadar bu ¢ocuklarin egitimi, islenmesi, yetistirilmesi ve yerinde
kullanilmasi da 6nemlidir.

Ogrencilere farklilastirilmis ya da 6zel egitimin verilmesi konusunun énemini
arastirmalarla ortaya koyan egitimcilerin yaninda iistiin yeteneklilerin egitimine 6zel
bir 6nemin verilmesi hakkinda gesitli elestiriler de bulunmaktadir. Bu elestirilerden
bazilar1 sunlardir: Ustiin yeteneklilerin egitimine 6zel bir dnemin verilmesi mantikli
degildir, bu bir elitizimdir (CCEA, 2006: 13). Oysaki lstiin yetenekli ¢ocuk her
kiiltiir, grup, sosyal ve ekonomik gruptan gelebilmektedir. Ozel egitim bir statii i¢in
degil, bu cocuklarin 6grenme ihtiyaglarmin farkliligi i¢indir (Jordan, 2010: 18).
Kapasiteleri oraninda egitim alma hakkina sahip olan istiin yetenekli 6grencilerin
toplumun gelisimine yapacaklar1 katki diisiiniildiiglinde bu Ogrencilerin egitim
ihtiyaglarinin karsilanmasi daha da 6nem kazanmaktadir (Streitz, 1922: 3-4). Yanlis
bir algi da bu bireylerin normal okul sistemi iginde de basarili olacaklari, her sartta
gelisip olaganiistli yeteneklerini gelistirecekleri, dolayisiyla 6gretmen ve okul
donanimi igin ekstra masrafa gerek olmadigi seklindedir (Jordan: 2010, 16). Oysaki
elverisli egitim olmadikga iistlin yetenek ve gizil giiclin her ¢esit kosul altinda gelisip
{iriin veremedigini yapilan calismalar gostermistir (Eng, 2005: 9). Ustiin yeteneklilere
uygun egitim diizenlenmesini egitimde firsat esitligine aykirilik olarak goren

elestiriler de vardir. Bu elestirilere Kulaksizoglu (2004: 7), egitim esitliginin farkli
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olanlarin farkliliklarin1 dikkate alan ve onlara ilgi ve yetenekleri dogrultusunda

egitim verilmesini savunan bir anlayis oldugunu belirtmektedir.

2.1.1.1. Genel Ozellikleri

Yapilan gozlem ve aragtirmalar sonucu dstiin yetenekli Ogrencileri diger
Ogrencilerden ayiran Ozelikler mevcuttur. Fakat bu oOzellikler her gozlem ve
arastirmada farklilik gosterdigi gibi her Ozellik her 6grencide bulunmamaktadir.
Hatta bu O6zelliklerin higbirine uymayacak ogrencilerin oldugu da unutulmamasi
gerekmektedir.

Birgok egitimci, iistiin ¢cocuklarin 6zelliklerini belirten listelere sahiptir. Bu
ozellikler Ogretmenlere, cocuklarin Ogrenme stratejileri hakkinda yardimci
olmaktadir. Yapilan arastirmalarin ortak bulgularina gore iistiin yetenekli ¢ocuklarin
genel Ozelliklerine baktigimizda, zamanlarinin ¢ok ilerisinde olduklar1 gériilmektedir
(Stuart, Beste, 2008: 27). Cocuklar genel bilgi diizeyi ve genel zihinsel yetenek
alaninda (Sisk, 1990: 37) iyi durumda olduklarindan, ¢ocuklarin zihin ya da yetenek
yonleri bedenlerinin  oniinde gitmektedir. Yasitlarina gore farkli 6grenme
ozelliklerine sahip olan {istlin yetenekli 6grencilerin en belirgin 6grenme 6zellikleri,
hizl1 bir 6grenme kapasitesine sahip oluslaridir. Doymak bilmez meraklariyla siirekli
yeni seyler 6grenme azmi tasirlar (Darga, 2010: 17). Akranlarindan farkli olarak
erken gelisime sahiptirler (Marrylland, 2008: 1). Yasitlarina gore erken konusmaya
baslayan istiin yetenekli ¢ocuklar, konusmay1 severler (Eng, 2005: 220; Galbraith,
2000: 16), konusmayi yazma aktivitelerine tercih ederler. Hizli bir sekilde sozlii
cevap verirler (CCEA, 2006: 11). Iyi bir okuyucu olarak (Hurwitz, Day, 2001: 94)
yiiksek diizeyde kelime kapasitesine sahiplerdir (YYanoff, 2007: 94). Bilgi edinme
slireci ve bilgiyi kullanma siireci hizli olan bu 6grenciler (Sisk, 1990: 37-38), yiiksek
hafizaya sahip olduklarindan (Yanoff, 2007: 94) ezberlediklerini uzun siire
koruyabilme yetenegine sahiptir. Yetiskinlerle iletisimde iyi durumda olan bu
bireyler, kendinden biiyiiklerle isbirligi gerektirecek konulara ilgi duyarlar (Hurwitz
ve Day, 2001: 94). Zihni giicleri bakimindan en ayricalikli grup olan (Kulaksizoglu,
2004: 7) tstiin yetenekliler, 68renecegi seyi cabuk 0grenmenin yaninda, 1srar ve
sebatkar ozelligi gosterirler (Hurwitz ve Day, 2001: 94). Soyut ifade bilgisi geliskin
oldugu gibi (Sisk, 1990: 37; Galbraith, 2000: 24) yiiksek seviyeli konular1 ele
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alabilir, karmasik tip problemlerin ¢6ziimiinii sergileyebilirler (Marrylland, 2008: 1).
Gigli goriis ve diislinceye sahip olmanin yani sira problem ¢ézmeye yonelik sira dis1
ve orijinal fikirler sergileyerek hizli bir sekilde ¢6ziim yolu bulurlar (CCEA, 2006:
11; Galbraith, 2000: 17). Keskin bir mizah anlayisina sahip olduklarindan
(Davasligil, 2004a: 10), olagan kisilerin farkina varamadig1 ince espirileri kolaylikla
fark ederler. Giizellik duygularn gelistiginden estetik ozellikleri hizli algilayarak
estetik Ozelliklerle ilgilenirler (Ataman, t.y. : 183). Keskin gozlemci oluslarinin
yanisira yeni fikirlere ilgi duyarlar (Cutts ve Moseley, 2001: 18). Duyarli ve uyanik
yapidadir (Hurwitz ve Day, 2001: 94). Kendilerine 6gretilenden ¢ok sahip olduklari
ilgi alanlarina odaklanan bu ¢ocuklar (CCEA, 2006: 11), kendi ilgi alanindaki konu
ve aktivitelere uzun siireli zaman harcayabilir ve yogunlasabilirler (Marrylland,
2008: 1; Galbraith, 2000: 53). Baskasinin kendisini gilidiilemesine gereksinim
duymadan vaktinin biiyiikk bir boliimiinii hobileri ve kendi tasarladigi projeleri
tizerinde yalniz basma calisarak gecirirler (Stuart ve Beste, 2008: 16). Tekdiize
islerden genellikle sikilan iistiin yetenekli 6grenciler inisiyatif kullanma, girisimde
bulunma ve hizmet etmede iyi seviyededirler (Cutts ve Moseley, 2001: 18-20).
Sorumluluklarint ¢ok iyi bilir, séz verdigi isi en iyi bigcimde yerine getirerek
tamamlar. Gerek kendi akranlari gerekse yetiskinlerin yaninda kendine giiveni
tamdir, duygu ve diislincelerini ¢ok iyi bicimde ifade eder, sozciikleri iyi secer ve
soylenenleri iyi anlama kabiliyetine sahiplerdir (Ataman, t.y. : 183). Olay ve fikirler
arasinda baglanti kurmada iyi olan (Yanoff, 2007: 94; Marrylland, 2008: 1) iistiin
yetenekli cocuklarin belirgin 6zelliklerinden biri de miikemmeliyet¢i olmalaridir
(Davasligil, 2004b: 30). Yaslarinin ilerisinde etik konulara duyarlilik gdsterebilirler
(Marrylland, 2008: 1).

Ustiin yetenek igin belirtilen dzelliklerden hicbiri yiiksek yetenek icin kanit
degildir. Fakat belirtilen ozellikler, 6gretmenin 6grenciyi tanilamasina, yetenekli
olarak belirlenen 6grencinin de egitim yaklagimina yardimci olabilmektedir (CCEA,
2006: 12). Cocuklar bu 6zelliklerin tamamini, bazilarint ya da birini gosterebilecegi
gibi belirtilen 6zelliklerden higbirini de gostermeyebilir. Boyle bir standartin her
istlin yeteneklide olamayacagini belirten Ataman (2004b: 35), Albert Einstein’in
dort yasinda konusmasi ve yedi yasinda okumasini, Beethoven’a miizik 6gretmeninin

timitsiz vaka demesini, Tolstoy’un basarisizlik nedeniyle okulu birakmasini, Walt
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Disney’in fikirleri olmadigi i¢in ¢alistigi gazeteden kovulmasini ve Abraham
Lincoln’un yiizbas1 olarak katildigi savastan er olarak terhis olmasini Ornek
vermektedir.

Ustiin yetenekli bireydeki farklilik, beraberinde uyum sorunlarimi da
getirebilmektedir. Stuart ve Beste (2008: 2—13), herhangi bir farkliligin beraberinde
“ayum saglanamayacak degisiklik™ tehlikesi tasidigini belirtirken gercek potansiyeli
olan ¢ocuklarin yeteneklerini gizlemeye ve dikkat ¢cekmemeye calistiklarim1 ya da
dengesiz ve zapt edilemeyen davranislar sergilediklerini dile getirmektedir. Bunun
yaninda kendini begenmislik ya da sosyal yonden yetersiz gérme gibi olumsuzluklar
da gozlemlenebilmektedir (CCEA, 2006: 11).

Ustiin yetenekli cocuklarin bazilari, akademik alan basta olmak iizere pek ¢cok
alanda stiin veya 6zel yetenekli olurlarken bazilar1 ise sadece bir alanda iistiin ve
ozel yetenege sahip olabilmektedir (Uzun, 2004c: 20). Ozel bir alanda yetenekli olan
¢ocugun tiim gelisim alanlarinda hizli olmasi beklenmemelidir. Bu durumun goz
Ontine alinmamast durumunda bu c¢ocuklarin  olumsuz etkilenebilecegi
unutulmamalidir (Jordan, 2010: 16-18).

Ustiin yetenekli Ogrencilerin her yonden iistiin olmayabilecegini Akarsu
(2004b: 127): “Ustiin yetenekliler farkli tiirden insanlar degil, baz1 6zelliklerin
dagilimi, sikligi, zamanlamast ve kompozisyonu agisindan farklilik gosteren
insanlardir” seklinde agiklamaktadir. Hurwitz ve Day (2001: 89) de her 6grencinin
giiclii, zayif zeka ve fiziksel profile sahip olabilecegini belirterek coklu yetenek
kombinasyonu ya da ilgi profiline sahip olmasinin onlar1 biricik ve 6zel yaptigini
sOylemektedir.

Ustiin yetenekli 6grencilerde yukarida belirtilen normal gocuklardan farkli
ozellik, potansiyel ve gelisim hizlarina sahip olmalari, bu cocuklarin egitimlerinde de

farkli diizenlemeleri gerektirmektedir.

2.1.1.2. Secimleri (Tanilama)

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin tamilanmasinda, gecmiste akademik basariya
odaklanilmasi (Beranek, 1993: 14) tek yonlii bir tanilama oldugu igin elestiriye
ugramistir. Yalnizca 1Q’yu temel gosterge almak, bireyin karakter ve motivasyonunu

dikkate almadigir gibi bahsedilen 1Q’ya sahip olmayan fakat sanat ya da diger
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alanlarda liderlik yetileri olan (Sanatta {istiin yetenekli 6grenci Ozelliklerine ileride
deginilmistir) ¢ocuklar1 da dikkate almamaktadir (Cutts ve Moseley, 2001:2).
Simiftaki biitliin performansini yansitmak icin yeterli olmayan 1Q puani (CCEA, 2006:
10) sadece okullarda verilen akademik basariyr 6l¢mek icin uygun oldugundan
(Renzulli ve Wet, 2010: 25; Pariser ve Zimmerman, 2004: 380) “zeka” kavrami
istiin yetenekli 6grencileri tanilamada yetersiz kalmistir.

Zeka (IQ) testleri ile yapilan degerlendirmenin dar kapsamli oldugunu gdsteren
arastirmalar ve yapilan elestiriler (Darga, 2010: 18) sonucu, sadece 1Q sonuglarina
gore yapilan degerlendirmeler uygun tanilama olarak goriillmemektedir. Giiniimiizde
de sadece zeka (IQ) puani kullanilarak yapilan tanilamalar yerini ¢oklu, birlestirilmis
ve daha esnek tanilama siireclerine birakmistir (Jordan, 2010: 15). Darga (2010:
19)’nin Moon ve Rosselli (2002)’den aktardigina gére ABD Ulusal Ustiin Zekalilar
Birligi, testlerin sinirliligin1 géz oniinde bulundurarak birden ¢ok 6l¢iit ve kaynaktan
aliman gostergelerin kullanilmasinin en iyi uygulama oldugunu belirtmektedir.
Goriildigi gibi 1Q puanmin yiliksek olmasi ¢ocugun her alanda iistiin yetenekli
oldugunu gostermemektedir.

Ustiin yeteneklilik konusunda standart dlgiiler olmadigimi belirten Cutts ve
Moseley (2001: 2) bu standartlarin genellikle kisisel arastirmacilar ve okul sistemleri
tarafindan belirlendigini sdylemektedir. Degisik kurumlarin farkl Gstiin yeteneklilik
tanimlarint benimsemis olmasi, degisik bolge ve okullarda kullanilan tanilama
yontemlerinde farkliliklara neden olmustur. Bu farkli tanilama islemlerinde kimisi
sadece geleneksel zeka testlerini kullanirken kimisi zekd basar1 testlerini ve
yaraticilik test sonuglarimi kullanmaktadir. Kimisi de aile, Ogretmen, arkadas
degerlendirmelerini, akademik basar1 notlarmi ve ders dis1 aktivitelere katilimi
degisik varyasyonlarda birlestirerek kullanmaktadir (Aktaran: Eng, 2005: 16).
Marrylland (2008: 1), 6grenci tanilamada tek metod yerine, standart test sonuglari,
yetenek ve basari testleri, ebeveyn gozlemleri, 6grenme davraniglari gibi bir¢cok
metodun kullanilmasinin  énemine deginmektedir. Ustiin yetenekli ¢ocuklari
kesfetmenin ana prensibi, onlarin devamli gézlemlenmesi ile olur, diyen Cutts ve
Moseley (2001:3), 6grenci hakkinda tutulmus dosya ve notlardan, zeka ve kisilik
testleri bulgularindan ve Ogretmenlerin gozlemlerinden faydalanilabilecegini

belirtmektedir.
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Ustiin yetenekli 6grencilerin tanilanmasinda 6ncii ¢alismalar yapan Terman 1924’te
yaptig1 otuz yil sliren arastirmasinda, tanilama yonteminde 6gretmen ve ana babalarin
¢ocugu aday gostermesinden sonra 6gretmen gbzlem ve kanaatleri, arkadas kanaatleri,
cocugun gelisim profili, ¢evre olanaklar1 ve aile gecmisinin incelenmesi gibi

yontemlerin kullanilabilecegini belirtmektedir (Ataman, t.y.: 180).

Terman’in belirttigi tanilama yontemlerine ek olarak Darga (2010: 20-22),
grup zeka testleri, basar1 testleri ve bireysel zeka testlerini de saymaktadir. Eng
(2005: 96) ise takvim yaslar1 bulunduklart siif seviyesinin altinda olanlara 6ncelik
vermenin ve taramalarin 6zellikle iistiin beyin giiciine rastlama olanagi fazla olan
okullarda yapmanin 6nemine deginmektedir.

Yukarida belirtilen tanilama yontemlerinden hareketle {istiin yetenekli
cocuklarin tanilamasinda giiniimiizde en gilivenilir yontem, birden ¢ok dlgiit ve ¢coklu
kaynaklardan elde edilen verilerin kullanilmasidir. Ayrica ¢ocugun biitiin yon ve
Ozelliklerinin tanimlanmasimna olanak tanmiyan yaratict O0grenme ortamlariin
diizenlenmesi ve buradan elde edilecek veri ve gozlemlerin tanilama igin
kullanilmas: 6nemlidir. Bireyin tim gelisim alanlarindaki 6zellikleri ve akademik
disiplin alanlarindaki yeterlilikleri ile egitim ihtiyaclar1 birlikte degerlendirilen bu
dgrenme ortami, egitsel degerlendirme ve tanilama olarak isimlendirilmektedir (Ozel

Egitim Yonetmeligi, 1997: M. 8).

2.1.1.3. Egitim Uygulamalan

Egitimde ortalama standartlar, bireylere ortak 6zellikler kazandirma ihtiyaci ve
egitim hizmetlerinin yayginlastirilmas1 gibi amaglar, biiyiik gruplarla 6gretim
yapilmasini gerektirmektedir. Bu nedenle egitim, bireysel diizeydeki 6zel ihtiyaglari
karsilama islevini yerine getirememektedir (Durum Tespit On Raporu, 2004: 22).
Ogrenme yetenekleri diger ogrencilere gore farklilik gosteren iistiin yetenekli
ogrencilerin ¢ok daha hizli bir sekilde, yeni ve karisik bilgiler 6grenmeleri
(Karaduman, 2010:2), bu o6grenciler i¢in farklilagtirilmis egitimi zorunlu kilmistir.
Karaduman (2010:2)’1n aktardigina gore farklilastirilmis bu egitim, “okulun, okul i¢i
ve disindaki biitlin durumlarda arzu edilen sonuglara ulasmak i¢in giristigi ¢abalarin
tiimii” olarak tanimlanmaktadir.

Yasitlarindan daha {ist 6grenme becerilerine sahip 6grencilerin beklentilerine

uygun olmayan bir 6grenme ortami, bu 6grencilerin zamanlarinin bosa gegmesine
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neden olabilecegi gibi bu odgrencilerin disiplin sorunlar1 yasamalarina da zemin
hazirlayacaktir.

Gegmisten giiniimiize lstiin yetenekli 6grencilerin egitimleriyle ilgili pek ¢ok
egitim uygulamalar1 gerceklestirilmistir. Bunlari ayr1 egitim ve birlikte egitim olmak
tizere ikiye ayirmak miimkiindiir. Ayr1 egitim kapsaminda 6zel okullar, 6zel siniflar,
yetenek siniflar1 ve bireysel 6gretim; birlikte egitim kapsaminda ise hizlandirma ve
zenginlestirme yontemi olarak belirlenebilmektedir (Tekbas ve Ataman, 2004: 184).

Ayrt  Egitim: Ogrenciler, belirli 6zellik ve diizey yakiliklarma gore
gruplanmakta, 6zel olarak diizenlenmis programlar, 6zel yetistirilmis 6gretmenler,
0zel yapilmis binalarda ¢ocuklar akranlarindan ayri olacak seklinde egitilmektedir
(Ataman, 2007: 35).

Ayri egitim uygulamalarinin yararlar1 ve sakincalar1 bulunmaktadir. Tekbas ve
Ataman (2004: 184)’a gore;

Yararlari:

e Ozel olarak gelistirilmis programlar ve ozel yetistirilmis gretmenlerden

faydalanilmasi.

e Homojen grup olusturdugu i¢in yakin etkilesim ve birbirleri ile yarismalarina

imkan saglanmasi.

e Kendi yetenek ve yeterliklerinin hizina gore daha iist diizey programlarda

ilerleyebilme olanaginin bulunmasi.

e Ogrencinin bireysel ¢alismasia imkan taninmasi.

Sakincalari,

e Akranlarindan soyutlanma, iistiin benlik duygusunun gelisebilmesi.

e Ogrencinin tiim alanlarda iistiin yetenek gdstermesinin beklenmesi.

e Akranlariyla etkilesim ve iletisim kurma becerilerinden yoksun kalmasi.

e Pahal1 bir egitim olmasi.

Ayr1  egitim uygulamasi Ogrencilerin  kendilerini  gercek yasamdan
soyutlamalaria ve toplumdan uzaklagsmalarina neden olabilmektedir. Oysaki birlikte
egitim, bir tlir kaynastirmadir. Farkli &grenciler arasindaki sosyal kopukluklar
ortadan kalkarak bir anlamda sosyal biitiinlesme saglanmis olacaktir (Kontas, 2009:
36).



18

Ayr1 egitimde, iistiin yetenekli 6grenciler 6zel okul, 6zel siif, yetenek siniflart
ve bireysel 6gretim seklinde egitim gdrmektedir. Ozel okul modeli, iistiin yetenekli
cocuklarm normal 6grenci gruplarindan ayri bir okulda egitim gdrmesidir. Ustiin
yetenekli egitiminde ilk kurulan 6zel egitim modeli Osmanli doneminde uygulamaya
konmus olan Enderun Mektebi modelidir (Caglar, 2004b: 320).

Ozel okul modelini en uygun egitim hizmeti olarak gorenler bazi hususlara
deginmektedir. Bu uygulamada ¢ocuklarin 6grenme hiz ve giiciine uygun yaratici
yeteneklerini gelistirmeleri i¢in en elverigli program uygulanabilmekte ve her gesit
0zel egitim olanaklar1 ile yeterince donatilabilmektedir. Yetenek diizeyleri birbirine
yakin olan Ogrencilerin toplumsal iliskileri, kiime etkinlikleri, spor ve benzeri
calismalar1 daha etkili, yeterli ve basarili olarak uygulanabilmektedir (Eng, 2005:
218). Ay egitim kapsaminda 6zel sinif uygulamasi, belirli 6zelliklerde benzerlik ve
diizey yakinligi gosteren iistiin yetenekli 6grencilerin bir grupta toplanarak onlarin
ozellik ve gereksinimlerine uygun programin uygulanmasidir (Darga, 2010: 23). Bu
uygulama, ABD’de ve baz1 Bati iilkelerinde yaygin olarak uygulanan bir egitim

modeli olmustur (Caglar, 2004b: 323).

Ozel sinif uygulamasi ile smifin igindeki zekalar1 birbirine yakin olan iistiin yetenekli
Ogrenciler, matematik ve fen dersleri gibi konularin islenisinde ya da kendilerine
verilecek projelerin islenip gelistirilmesinde konular1 yeteneklerine daha uygun olan bir
diizeyde isleyip hazirlama olanag: bulabileceklerdir. Bu uygulamanin olumsuz yanlari
ise; cocuklart iistiin yetenekli diye 6zel bir smifa ayirmanin, ogrencilerde kendini
begenmislik, oteki Ogrencileri horlanma gibi olumsuz tutum ve davraniglarin
gelismesinin kolaylagsmasidir (Eng, 2005: 210-217).

Bireysel ogretim, Ozellikle sanatsal alanlarda ve diger yetenek alanlarinda
kiiciik yastan itibaren olaganiistii gelisme goOsteren ¢ocuklarin 6zel 6gretmenlerle
bireysel olarak yetistirilmesidir (Darga, 2010: 24). Bat1 iilkelerinde kullanilan bu
uygulama, Tiirkiye’de 5245 sayili kanunla miizik alaninda 6zel {istiin yetenege sahip
olan Idil Biret ve Suna Kan’in devlet hesabmna yurtdisinda dzel 6grenim gormesi
seklinde uygulanmistir (Caglar, 2004b: 332). 1956 yilinda ise 6660 sayili yasa ile
gorsel sanatlarda {istiin yetenekli Ogrencilerin yurt disinda egitim almalarn
saglanmistir (Eng, 2005: 9).

Birlikte egitim: Ustiin yetenekli 6grencilerin akran gruplarmdan ayrilmadan

aynt egitim programinda destek hizmetleri ve programlarin sunuldugu
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yaklasimlardir. Biitiin istiin yetenekli ¢cocuklar var olan yeteneklerini gelistirecek
ortamlara ihtiyag duymaktadir. Uygun miifredat ve ortam cocuklara zenginlestirme
ve hizlandirma imkanini1 sunmasi gerckmektedir (UPDATED, 2010: 4-5). Birlikte
egitim kapsaminda okul sistemi igerisinde hizlandirma ve zenginlestirme egitimi
yapilabilmektedir (Streitz, 1922: 6). Hizlandwma, egitim programlarinda hizl
olmay1; zenginlestirme, gercek hayattaki olaylar1 derinlemesine kendi bilgi
birikimleri ile arastirmayi igerir ve bu uygulama daima iiriin ve performans temellidir
(Marrylland, 2008: 1).

Clark ve Zimmerman (2002: 163)’a gore zenginlestirme ve hizlandirma egitimi
konusunda baglica elestiri, okul diizeninin bozulmasiyla ilgili olmakta ve problem
birgok okul ve okul sisteminde goriilmektedir. Ustiin beyin giiciiniin etkili ve verimli
olabilmesi yardimecilarin varligina baghdir. Bu yiizden iistiin beyin giiclinii 6nemsiz
ayrintilarla ugrasmaktan kurtarabilecek ikinci, ligiincii ve daha asagi basamaklardaki
teknisyen ve iscilerin de yetistirilmesini zorunlu kilmaktadir. Bu da egitimin bir
biitiin seklinde ele almasiyla ger¢eklesmektedir (Eng, 2005: 11). Ustiin yetenekli
Ogrencilerin diger Ogrenciler i¢cin rol model olusturdugu diisiiniilmektedir. Ayni
sekilde tstiin yetenekli ¢ocuk, yasitlariyla etkilesimde oldugundan bu kendileri igin
de faydali olmaktadir (Jordan, 2010: 17).

Hizlandirma (Rapid Progress) terimi, genellikle 6grencilerin tiim izlenceyi
normalden daha kisa zamanda bitirmelerinin saglanmasi1 (Cutts ve Moseley, 2001:
91), normal okulda cabuk 6grenen 6grenciye ihtiyact olan farkli igerik ya da farkl
O0grenme metotlarinin sunulmasidir (Clark ve Zimmerman, 2002: 163). Hizlandirma,
cocugun kronolojik yas1 yerine akademik hazir bulunusluk durumunu dikkate alan
bir ¢oziimdiir. Ustiin yetenekliler yeni kavramlari kolaylikla ve ¢ok az tekrarla
Ogrenirler. Bu ylizden bu ¢ocuklar hizlandirilmis bir programa ihtiyag¢ duyarlar.

CCEA (2006: 25)’ya gore hizlandirmanin su amaglar1 vardir:

e Ogrenciyi bikkinliktan kaynakli davranigsal giicliiklerden sakindirma.

e Ogrencinin gelismekte olan yeteneklerini destekleme.

e Ogrencinin basarili farkl1 yastaki 6grencilere karismast.

e Ogrencinin ilgi ve yeteneklerinden faydalanma.
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Hizlandirma egitimini gerektirecek 6zellikleri Davasligil ve Zeana (2004: 91)
su sekilde aciklamistir:

e Hizli diistinme ve 6grenme.

o lleri diizeyde kavrays.

e Yiiksek diizeyde dil gelisimi ve sozel yetenek.

¢ Olaganiistii bilgi dagarcig.

e Yiiksek diizeyde gorsel ve uzamsal yetenek.

Ogretimin hizlandirilmasi, okula erken baslama, siif atlama, birka¢ smif
birlestirme, belli bir dalda {ist gruba katilma, programi siiresinden daha kisa siirede
tamamlama gibi pek ¢ok sekilde uygulanabilmektedir (Streitz, 1922: 6).

Cok tartisilan konulardan biri olan hizlandirma programlarinin olumlu yonleri
oldugu gibi bazi olumsuz yonleri de olabilmektedir. Bu yonteme yonelik elestiriler
sOyle Ozetlenebilir:

e Cocuklarin beden, duygu ve toplumsal gelisimleri, anliksal gelismeleri kadar

hizl1 olmamaktadir.

e Kendilerinden bedensel, duygusal ve toplumsal agidan daha geliskin olan

arkadaglari ile toplumsal iliskiler kurmalar1 engellenir.

e Ozellikle yiiksek Ogretimde bu ogrencilerin spor ve &teki toplumsal

etkinliklere verimli olarak katilmalar1 zorlasir (Eng, 2005: 208).

Bir sinif yukariya sigrayan iistiin yetenekli bir 6grencinin akil yasiyla orantili
bagka bir ¢ocukla birlikte olmasini bir avantaj olarak degerlendiren Cutts ve Moseley
(2001: 87), 6grencinin hayata daha erken yasta baslayacagi ve yaratici yillarindan
daha c¢ok yararlanabilecegini belirtmektedir. Caglar (2004b: 325) da, 6grencilerin
okula bagladig1 zamanki bedensel, sosyal ve duygusal gelisimi dikkate alinarak okula
erken baslatilabilecegini belirtmektedir. Sinif atlayan dgrenci, erken yasta lise ya da
koleje baslayacagindan sosyal yonden olgunlasmamis olacak ve adaptasyonda zorluk
cekebilecektir. Buna kars1 istiin yetenekli 6grencilerin aradaki fark: zekalariyla telafi
edeceklerini belirten goriisler de bulunmaktadir (Streitz, 1922: 10). Bir 6grencinin
yiikksek diizeyde yaraticiligi varsa, bunu otuz bes yasindan once kullanmasi i¢in

egitimin hizlandirilmas1 gerektigini belirten Cutts ve Moseley (2001: 83), ancak bu
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sayede hem kendisinin hem de toplumun yaraticiliktan tiimiiyle yararlanmis
olacagini belirtmektedir.

Zenginlestirme, Kisinin gelisimini saglayacak 0grenilmis bilgilerin, gereksiz
yineleme ya da konulardan yetenek diizeyinin altindaki konular1 islerken sikilmasi
yerine segenek olarak kullanilan bir uygulama bi¢iminde tarif edilebilir (Cutts ve
Moseley, 2001: 30). Genis ve zengin Ogrenme sitili igeren zenginlestirme
(UPDATED, 2010: 5) olagan ve kaynastirma smiflarinda en ¢ok tercih edilen
uygulamalardan birisidir. Birgok gelismis iilkede yaygin olarak uygulanan bu
yontem, geleneksel disiplinin disinda, farkli disiplinlerden yeni ve farkli bilgilerin,
islenen konuya eklenmesini igermektedir (Darga, 2010: 25-28).

Cutts ve Moseley (2001: 33-36)’e gore zenginlestirmenin amaglari sunlardir:

e Yetileri timiiyle kullanabilmek.

e Bilgi bazin1 genisletmek.

¢ Anlamayi derinlestirmek.

e Beceri diizeylerini ylikseltmek.

¢ Bir 6grenme motivasyonu gelistirmek.

¢ Arzu edilebilecek egitim, diisiinme ve paylasma yontemlerini agilamak.

e Inisiyatifi cesaretlendirmek.

e Yaraticiliga imkan vermek.

Yetenek diizeyleri ne olursa olsun tiim ¢ocuklar1 kapsayacak bir yapiya sahip
olan zenginlestirme ile istiin yetenekli ¢ocuklarla normal cocuklarin bir arada
olmasi, normal ¢ocuklar icin de bir zenginlestirme olacaktir (Levent, 2011: 30).
Boylece zenginlestirme egitiminden olagan gelisim gosteren cocuklar da olumlu
yonde etkilenerek yarar saglamis olacaktir (Darga, 2010: 26). Asirt masraf
gerektirmeyen bu ydntem, her tiir okulda uygulanabilmektedir. Ustiin yetenekli
ogrencilerin egitimleri konusunda ¢alisma yapan arastirmacilar bu 6grenciler i¢in en
uygun modelin zenginlestirilmis program oldugunu kabul etmislerdir (Caglar, 2004b:
330). Zenginlestirme, egitim programinda Ustlin yetenekli ¢ocuklar icin esneklik
verdigi i¢in Onemlidir. Bu program yatay ve dikey olarak uygulanabilmektedir

(CCEA, 2006: 23). Dikey zenginlestirmede ders ve etkinlik sayisi ayni1 kalmakta;
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fakat iistiin yetenekli 6grenci islenen konuda daha derin ¢alisma yapmaktadir. Yatay
zenginlestirmede ise, islenen konuya ek konu ilave edilmektedir (Streitz, 1922: 7).
Birlikte egitim kapsamina giren diger egitim uygulamalar1 da sunlardir:
Miifredat sikistirma, se¢meli ders ve ¢ekme (pullout) programlar, kaynak oda ve
kaynak merkezleridir. Miifredat sikistirma ile diizenli miifredatin 6grencinin
kapasitesine gore hizlandirilmasi ve ihtiya¢ duyulmayan 6grenmelerin ayiklanmasi
ve bodylece zaman tasarrufu yapilarak 6grencilere bagimsiz zaman ayirabilme
imkanini saglamaktadir. Miifredat sikistirma zenginlestirme degildir; fakat zaman ve
imkanlar saglanarak okul siiresi ig¢inde zenginlestirilmis aktiviteler sunmaktir
(Renzulli ve De Wet, 2010: 57-58). Se¢meli ders ve ¢ekme (pullout) programlar
verimli bir yaraticiligin hedeflendigi egitimde, uygun yol olarak goriilmektedir. Bu
yolla dgrencilerin ilgi alanlarina hitap edilmektedir (Renzulli ve De Wet, 2010: 63).
Kaynak oda, istiin yetenekli ogrencilerin programina yonelik uygulama igin bir
siifin ayrilmasidir (Darga, 2010: 36). Bu uygulama ile 6grenciye kendi sinifindaki
egitimi aksatmadan devam etmesi yaninda, ek bir zaman diliminde kaynak odada
calisma olanagt da sunulmaktadir. Kaynak odada alaninda yetismis 6gretmen
rehberliginde zengin materyalle donatilmis ¢alisma olanagi bulunmaktadir. Boylece
ogrencinin hem genel egitim hem de 6zel egitim almasi saglanmaktadir (Kontas,
2009: 37). Bir diger egitim uygulamasi olan mentorluk, iistiin yetenekli 6grencinin
ilgi duydugu alanda kendisine rehberlik yapabilecek bir 6gretmen, veli, alan uzmani

ya da kendinden yasca biiyiik bir 6grenci ile ¢alismasidir (Levent, 2011: 13).

2.1.2. Diinyada Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Egitimi

Ustiin yetenekliler konusunda diinyanin farkli {ilkelerinde, ¢ok sayida
aragtirmalar yapilmistir. Bu arastirmalarin sonucunda Ustiin yeteneklilik tanimlarina
gore, farkli program ve uygulamalar ortaya konulmustur. Her {ilkenin sahip oldugu
kendine has kiiltiirel etkilerin yani sira, egitim sistemlerindeki iistiin yeteneklilerin
egitimi konusuna yaklasimlar1 nedeniyle iilkeler arasinda benzerliklere ve farkli
uygulamalara rastlamak miimkiindiir (Karaduman, 2011: 326). Diinya genelinde
istiin yeteneklilerin egitimi konusunda yirminci yilizyilin baglarinda denemeler
yapilmaya baglanmistir. Bu konuda onciiliigii Birlesik Amerika ve Almanya

yapmustir. Birinci Diinya Savasi’ndan o6nceki dénemde “Ingiltere, Fransa ve
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Almanya” okullarinda, istiin yeteneklilere yonelik hizli ilerleme olanagi veren
tedbirler almiglardir (Eng, 2005: 205). 1960’lardan bu yana 6zellikle ABD ve Kanada
basta olmak iizere Avrupa iilkelerinde, Giineydogu Asya, Giliney Afrika ve
Avustralya’da tstlin yetenekli 6grencilere yonelik egitim ivme kazanmistir (Oya,
2005: 1).

Giliniimlizde bazi iilkeler iistiin yetenekliler egitimini ulusal 6ncelik haline
getirmis durumdadir. Israil, Rusya, ABD, Cin yiiksek zeka ve mucitlik testleri
gelistirmislerdir. Bu testlerle toplumlarimi sistematik olarak taramis ve iistiin
yeteneklilerin egitimi i¢in 6zel okullar ve tiniversiteler kurmuslardir (Durum Tespit
On Raporu, 2004: 46).

Ulkelerin egitim sistemleri ve iistiin yetenek konusundaki farkli yaklagimlari
sebebiyle uluslararas1 6grenci tanilamasi ve iistiin yetenekli bireylerin egitimi icin
saglanan olanaklar cesitlilik gostermektedir (Beranek, 1993: 82). Ustiin yetenekliler
de dahil, tiim 6grencilerine farklilasmis ve bireysellestirilmis egitimi olagan Orgiin
egitim icinde sunan Isve¢ gibi iilkeler, &biir yandan Cin ve Rusya gibi kitlesel
egitimin disinda segilmis Ogrencilere 6zgii okullar acan iilkeler de bulunmaktadir
(Sirin v.d., 2004: 10).

Diinya genelinde yapilan egitim uygulamalarina bakildiginda ¢ocugun yetenek
gelisimi, akranlarindan 1-2 yas yukaridaysa egitim ihtiyaglari genel egitim iginde
karsilanmakta, dgrenci yasitlarindan 4 yas yukaridaysa, yine genel egitim ig¢inde
ancak Ogrencinin yetenekli oldugu alanlarda kendi grubundan ayrilarak o6zel
Ogretmenlerle yetistirilmesi (pull-out) seklinde olmaktadir. Yetenek gelisimi
akranlarindan 4-5 yas yukaridaysa bu ogrenciler icin ayr1 egitim kurumlari
acilmaktadir (Ataman, 2007: 23). En sik rastlanan uygulamalar arasinda hizlandirma,
zenginlestirme, bireysellestirilmis Ogretim ve ayr1 okullarda egitim karsimiza
cikmaktadir (Sirin v.d., 2004: 13). Diinya genelinde iistiin yetenekli cocuklar i¢in en
fazla uygulanan yontem, ayri kurumlar yerine farklilastirilmis egitimin smif i¢inde
verilmesidir (Beranek, 1993: 82).

Amerika Birlesik Devletleri iistiin  yeteneklilerin egitim ihtiyaglarim
karsilamasi bakimindan her zaman bati diinyasmin &niinde olmustur. Ustiin
yetenekliler egitiminin en ¢ok tartisildigi, kuramlarin, modellerin gelistirildigi, yerel,

eyalet ve federal diizeyde pek ¢ok uygulamanin gergeklestirildigi iilke ABD’dir.
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Burada ¢esitli eyaletlerde iistlin yeteneklilerin sorunlarina getirilebilecek ilk ¢oziim
olarak hizlandirma akla gelmistir (Oya, 2005: 1). 1920’lerde ve 1930’larda
hizlandirmanin yaninda 6zel okul ya da siniflarin agilmasina baslanmis; fakat esitlik
ve demokrasi kavraminin 6n plana ¢ikmasit ve mali nedenlerle bu durum askiya
alimmistir. Ancak 1957 yilinda Sovyetler Birligi ile olan rekabet, bu calismalari
yeniden giindeme getirmistir (Leana, 2009: 54). 1970’11 yillarda iistlin yeteneklilerin
egitimiyle ilgili ilk hizlandirma ¢alismalar1 baslatilmis ve sinif atlatma, ders atlatma,
kredilendirme gibi uygulamalar egitim sisteminin igine yerlestirilmistir (Davashgil,
2004: 41). Egitimden bolgesel yonetimler sorumlu olduklari i¢in bdlgeden bolgeye
degisebilen egitim uygulamasi (Larsson, 1986: 214) i¢inde yatil1 iistiin yetenekliler
okulu, Internatioal Baccalaureate IB (Uluslarars1 Bakalorya), Study of
Mathematically Precocious Youth and Talent Search SMPY (Matematikte Ustiin
Yetenekli Genglerin Incelenmesi ve Yetenek Havuzu Olusturma Projesi) gibi
secenekler de yer almaktadir. Ustiin yetenekliler i¢in Lousiana, Indiana, Ilinois,
Texas, Giiney ve Kuzey Carolina’da agilan okullar, matematik ve fen agirliklidir. Bu
okullar tiniversite kampiislerinde yer almakta ve secilerek kabul edilen 6grencilerine
zengin bilim ve sanat olanaklarinin yanisira gesitli sosyal, kiiltiirel ve sportif
etkinlikler sunmaktadir (Akarsu, 2004b: 141). Ulkede en etkili zenginlestirme
yollarindan birisi de mentorlardir. Okul ya da aile tarafindan segilen bu egitimciler
ogrencilerin  kisilik gelisimine, c¢alisma disiplinine ve wuygun aligkanliklar
gelistirmelerine katkida bulunabilmektedir (Oya, 2005: 3).

Ustiin yeteneklilerin egitimi konusunda onciiliigii yapan iilkelerden birisi de
Almanya’dir. 1917 yilinda Berlin’de “Begabtenschule Yetenekliler Okulu” kurulmus
ve bu okula 6grenciler yetenek testleri ve 6gretmen degerlendirmelerine dayanilarak
secilmistir (Eng, 2005: 206). Almanya’da okul dis1 zenginlestirme programlari
sunmak amaciyla “Alman Ustiin Yetenekli Cocuklar Dernegi” (Geselshaft Fiir Das
Hochbegabte Kind) kurulmustur. Bunlarin yani sira merkezi Bonn’da bulunan
Avrupa Ustiin Yetenekliler Konseyi (ECHA), (European Council For High
Agabeylity) 1987°den bu yana son derece etkili ¢alismalar yiirlitmektedir (Aktaran:
Leana, 2009: 55).

Ustiin zekalilarin egitimi konusuna gec¢ baslayan iilkelerden biri olmasina

ragmen glinimiizde istiin yeteneklilerin egitimine &zel ilgi gosteren (Pariser ve
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Zimmerman, 2004: 395) Israil, {istiin yetenekli cocuklarin egitimi icin her tiirlii
imkani saglayarak istiin yetenekli dgrencileri koruma altina almaktadir. Kurulan
Sanat ve Bilim Enstitiisii'nde, Israilli ¢ocuklara zenginlestirilmis bir program ile
bilim, sosyal bilimler ve sanat egitimi verilmekte ve yaratici diisiinceye sahip
bireylerin yetismesi hedeflenmektedir. Ayrica 6zel sinif uygulamasi ve haftada bir
giin ya da 6gleden sonralar1 zenginlestirme egitimi de yapilmaktadir (Beranek, 1993:
52-53; Larsson, 1986: 216)

Avustralya’da genel egitim ic¢indeki farkli uygulamalar, {istiin yeteneklilerin
egitim ihtiyaclarin1 tolere eden bir yapidadir (Larsson, 1986: 215). Gittikce
yayginlagan, eyalet ya da bolge diizeyinde cesitlilik gosteren tiistiin yeteneklilere
yonelik uygulamalar; smif ortaminda zenginlestirme, birkag okuldan gelen
cocuklarin olusturdugu tiirdes gruplar olusturma, okul disinda kurulan o6zel ilgi
merkezleri, 6zel istiin yetenekliler okullar1 ve hizlandirilmis egitim ile ek programlar
olarak siralanabilmektedir (Durum Tespit On Raporu, 2004: 46).

Ustiin yeteneklilerin egitim ihtiyaglarinin 6rgiin egitim iginde karsilandig
tilkelerden birisi de Kanada’dir (Larsson, 1986: 215). Diinyada devlet biit¢esinden
egitime en ¢ok kaynak ayiran iilkelerin basinda yine Kanada gelmektedir (Sirin,
2004: 12-13). Bu iilkede genel egitim icinde okullardaki pratik uygulama,
ogrencilerin 6zel egitim ihtiyaglarmi karsilayacak niteliktedir. Ustiin yetenekli
ogrenciler icin egitim dort kategoride saglanmaktadir: Birincisi 6grencilerin kendi
akran sinifinda 6gretmen ve egitim imkanlarindan faydalanmasi, ikincisi 6grencilere
ileri diizey siniflarinda egitim verilmesi, ti¢linciisii 6grencilerin pull-out programiyla
desteklenmesi ve dordiincii  olarak  Ogrencilerin  farklilagtirilmis  program
uygulanmasidir (Beranek, 1993: 56-58).

Rusya’da {stiin yeteneklilerle ilgili basarili ¢alismalar bulunmaktadir. Bu
caligmalarin kokleri 1950°li yillarda kurulan iki tiir okula dayanmaktadir. Nobel
odilli bilim adamlarinin kurmus oldugu bu okullarm birinci tiirii, bolgede bulunan
ortaokul 0grencileri arasindan fizik, matematik, kimya, biyoloji dallarinda ayr1 ayr1
secilen 6grencilere yonelik olarak lise diizeyinde egitim vermektedir (Akarsu, 2004b:
143). Zorlu bir se¢imle dgrencilerin alindigi az sayidaki bu okullar (Larsson, 1986:
218) Moskova, Leningrad, Kiev ve Novosibirsk’te bilim kentindeki iiniversite

kampiislerinde bulunmaktadir. Universitelerdeki bilim insanlarindan ders alan



26

ogrenciler, cevrenin tiim imkanlarindan faydalanmaktadir. Ustiin zekali dgrencilere
Ozel yetenek alanlarinda egitim imkanlar1 sunmaktadir. Bu okullarin en iinliileri
arasinda Strasonov Sanat Okulu, Gnesin Miizik Okulu ve Leningrad Bale Okulu
bulunmaktadir (Oya, 2005: 4). Moskova ve Sen Petersburg tiniversitelerinde ekstra
kurslar diizenlenmekte, ayrica Krasnoyarsk’ta kozmonotluk iizerine yaz okulu da
bulunmaktadir (CCEA, 2006: 112).

Cin’de 1973 yilinda baslayan ve farklilagtirilmis egitim yasaklarina ragmen,
zaman i¢inde gelisen 6zel egitim, iistiin yeteneklilerin sinavla segilmesi ve ayri bir
egitime tabi tutulma siirecine girmistir. Ustiin yetenekliler i¢in ayr1 egitim, ortaokul
ve lise diizeyinde verilmekte ve iilkede 6zel egitim konulariin ¢alisildigi bir merkez
de bulunmaktadir (Sirin, 2004: 13). Ayrica okullarda entellektiiel gelisim ig¢in
hizlandirma egitimi de yapilmaktadir (CCEA, 2006: 104).

Ingiltere’de egitim; merkezi hiikiimet, yerel hiikiimetler, kiliseler, goniillii
kurullar, egitim kurumlari, yonetim kurullar1 ve Ogretim kuruluslar1 arasinda
paylasilmistir (Karaduman, 2011: 332). Ozel egitimin genel egitim iginde
karsilandig1 Ingiltere’de iistiin yetenekli gocuklarm egitimi igin zorunlu bir yasa
yoktur. Bu gocuklarin egitim ihtiyaglart okullar tarafindan saglanmakta, baslica
bagvurulan yontem olan hizlandirma sayesinde ¢ocuklar erken yaslarda tiniversiteye
girme ve iiniversiteden mezun olma sansina sahip olabilmektedir (Larsson, 1986:
214). Caglar (2004b: 330)’1n Freeman (1991)’dan aktardigina gore okullara devam
eden istiin yetenekli her cocuk zenginlestirilmis programlarla en iist diizeyde
gelisme saglamakta, bu program sayesinde 6grenciler ilgi ve yetenekleri diizeyinde
gelisme olanagina kavusmaktadir. Ayrica iilkede, tamamen iistiin yeteneklilere
yonelik iki okul ile ¢cok sayida miizik ve giizel sanatlar programlart genel egitime

paralel yiiriitiilmektedir (Durum Tespit On Raporu, 2004: 44).

2.1.3. Tiirkiye’de Ustiin Yeteneklilere Yonelik Egitim Uygulamalari

Tiirkiye tarihinde istiin yetenekli bireylerin en iyi degerlendirildigi donem,
Osmanl1 Imparatorlugu zamanindaki Enderun Mektepleri’dir. Bugiin bir¢ok gelismis
iilkedeki iistiin yeteneklilerin egitimine kaynak olan Enderun, 600 yillik bir

imparatorlugun yonetim, bilim ve sanat kadrolarmi olusturmustur (Dénmez, 2004:
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70). Yeteneklerine gore bir egitimin oldugu Enderun’da dersler disinda ata binmek,
glizel yazi, cilt sanati, tezhip, tasvir, musiki, siir, mimari gibi dersler de yeralmis;
dileyen o6grenci bu alanlarda calismistir. Enderun’daki egitim sistemi, 6grencinin
yalnizca bilim adami, sanatg1 ya da asker olarak yetistirilmesi yerine, d6grencilerin
¢ok yonlii ve mitkemmel bir insan olarak yetismesini amagliyordu (Sencer vd., 2010:
22). Osmanl gerileme donemi ile baslayan ¢okiis, zaman i¢inde Enderun’u da
etkilemis ve Enderun’da egitim diizeyi diismiistiir (Akarsu 2004b: 148).

Cumhuriyet dénemine baktigimizda da Tiirkiye’nin, gecikmeli de olsa iistiin
yetenekli bireylerin egitimine yonelmesinin 6nemli bir baslangic oldugu kabul
edilmektedir. 1960’larda baslayan ciliz gabalar bazi kisi ve vakiflarin girigimleri,
velilerin ¢abalar1 ve birkac¢ egitimcinin gayreti ile 1990’larda tekrar canlanmistir
(Akarsu 2004b: 146). Ustiin yetenekli egitimine yonelik bu gabalar 6660 sayili yasa,
Ozel Sinif uygulamasi ve Ankara Fen Lisesi projesi denemesi seklinde gériilmektedir
(Dénmez, 2004: 70).

6660 Sayili Yasa: 1948 yilinda yetenekli bireylere 6grenim icin yurt disina
gitme firsati saglanmig, 1956 yilinda ise bu yasa yerini 6660 sayili yasaya
birakmistir. (Eng, 2005: 9). Bu yasadan yeterli verimin alinmadigini belirten Eng
(2005: 228)’e gore, 1948°’den bu yana yasanin sagladigi olanaklardan ancak 17 kisi
yararlanabilmistir

Ozel Sumf Uygulamasi: MEB Talim Terbiye Kurulunda 1962 tarihinde kabul
edilmis yonetmeligin 4. maddesinde “Ustiin zekal1 ve {istiin yetenekli cocuklar icin
de 6zel egitim okullar acilabilir” ve 13. maddesinde “iistiin zekal1 ve iistiin yetenekli
cocuklar i¢in de ozel siniflar agilabilir” hiikkmii yer almistir. Ayn1 yil Mitat Eng
onciliiglinde, istiin zekdli c¢ocuklar icin ilkokullarda ©zel simiflar agilmasi
kararlastirilmistir (Caglar, 2004a: 63). Ergenekon Ilkokulu’nda baslayan ilk 6zel sinif
denemesinde cevre okullardan secilen ve 1Q diizeyleri o giiniin 6l¢me araglarina gore
125 ve iistii olan 6grenciler, ayr1 bir sinifa toplanmistir (Akarsu 2004b: 148). Secim
icin kullanilan Olgek sonuglarina dayanilarak her sinif “A, B, C” bdliimlerine
ayrilmistir. “A” kiimesi ortalamanin istiindekileri, “B” ortalama diizeyindeki
ogrencileri, “C” ise ortalamanin altindaki &grencileri kapsiyordu. Ogrencilerin
gelisme durumlarina gore bir kiimeden 6tekisine aktarilma olanag: vardi (Eng, 2005:

241). ABD’de ve baz1 Bati iilkelerinde yaygin olarak uygulanan o6zel smif
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uygulamas1 Tiirkiye’de once Ankara’da, sonra Istanbul, Eskisehir ve Bursa’da
uygulanmis (Caglar, 2004b: 323) ve oOgrencilere zenginlestirilmis bir program
sunulmustur (Akarsu 2004b: 148).

Ozel smiflarda istenmeyen iistiinliik duygularimin gelismesi, 6zel smif grencilerinin

ayni okula devam eden yasitlar1 ile sosyal iliskileri belirgin sekilde bozulmasi,
akranlarini horlayan, onlarla iliski kurmama gibi olumsuzluklar, 6zel sinif 6gretmenleri

ile diger sinif 6gretmenleri arasindaki iligkilerine de yansimigtir. Velilerin ¢ocuklarinin
normal okullarda okumalarinin sakincali olacagini iddia ederek iistiin yetenekli cocuklar

icin 6zel ortaokul acilmasi icin MEB’i zorlamaya baglamalart gibi nedenler karsisinda

1967 yilinda MEB tarafindan uygulamanin ciddi ve bilimsel bir degerlendirmesi
yapilmadan bu uygulamaya son verilmistir (Caglar, 2004a: 63-64).

Ankara Fen Lisesi Projesi: 1962 yilinda VII. Milli Egitim Surasi kararlar

dogrultusunda fen ve matematik alanlarinda dstiin  yetenekli 6grencilerin
yetistirilmesini amacglayan (Levent, 2011: 92) Ankara Fen Lisesi’nin kurulusu, Ford
Vakfi ile MEB arasinda yapilan bir anlasma ile gergeklesmistir (Eng, 2005:235). Bu
kurumun amaci matematik ve fen alaninda iistiin yetenekli cocuklar1 bilim adami ve
aragtirmaci olarak yetistirmektir (Ataman, 2004a: 20). Bu dogrultuda Ankara Fen
Lisesi, fen ve matematikte Gstiin yetenekli 6grencilere Ford Vakfi’nin mali ve New
York’taki Bronx Fen Lisesi’nin bilgi destegini saglamistir. Ozel olarak secilmis ve
ABD ve ODTU’de yetistirilmis ogretmenlerle ogrencilere 6zel bir egitim
sunulmustur. Yatili okul ortaminda laboratuar, kitaplik, gezi-gdzlem, miinazaralar,
kiiciik grup ¢alismalar1 ve bireysel destek uygulamalari ile desteklenen bu uygulama
dort yil stirmiis, fakat Ford Vakfi'nin destegini ¢ekmesi ile 6zelligini yitirmistir
(Akarsu 2004b: 151).

1990’11 yillarin basinda ortaokul ve lise diizeyinde Inang Lisesi ve okul dncesi
diizeyden baslayan Yeni Ufuklar Koleji 6zel sektoriin girisimiyle gergeklesmis iki
ozel okul denemesidir. Zaman igerisinde gesitli nedenlerle inang Lisesi disindaki
uygulamalara son verilmistir. Inan¢ Lisesi de kurulus amacindan uzaklasarak lise
diizeyinde hizmet veren bir Anadolu Lisesi niteligine biirlinmiistiir (Davashgil,
Zeana, 2004: 96). Tirkiye’de iistiin yetenekli Ogrencilerin egitimine yonelik bir
bagka girisim de zenginlestirme programidir. Caglar (2004a: 68)’in 1990 yilinda
hazirladig1 raporda, istiin yetenekli 6grencilerin egitimlerinin yayginlastirilmasi igin

uygulanacak en iyl yontemin zenginlestirme programi oldugu ve zaman gecirmeden
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uygulamaya doniistliriilmesinin gerekliligi dile getirilmistir. Tiirk ve yabanci bilim
adamlarinin goriis ve elestirileri dikkate alinarak hazirlanan {istiin yetenekli
Ogrencilerin egitiminde “Zenginlestirme Programi Proje Taslag1” cesitli nedenlerle
uygulama imkanina kavusamamaistir.

Ustiin yetenekli 6grencilere ydnelik bir diger uygulama da okula erken
baslamadir. Erken gelisme gosteren ¢ocuklarin takvim yasina bakilmaksizin okula
baslama yasindan bir ya da iki yil erken baslatilmasi bigimindeki uygulama bir¢ok
iilkede yapilmaktadir. Tiirkiye’de ilkdgretim kademesinde yonetmeligin 41. maddesi
erken baglamaya imkan vermektedir (Ataman, t.y. : 188).

Ustiin yetenekli 6grencilere yonelik denenen yukaridaki programlardan sonra,
istiin yetenekli 6grencilerde ayr1 egitim yerine birlikte egitim giindeme gelmistir.
Birlikte egitim, istlin yetenekli, istiin zekali ve iistiin 6zel yetenekli ¢ocuklari
akranlardan ayirmadan akranlariyla birlikte egitmeyi hedefleyen bir yaklagimdir.
Diinyada yayginligt olan ve benimsenen birlikte egitim Tiirkiye’de de
benimsenmistir (Ataman, 2004a: 22). Boylece 1993 yilinda Tiirkiye’de {istiin
yetenekli G6grenciler igin kalict caligmalar baslamis Bilim ve Sanat Merkezleri

giindeme gelmistir (Donmez, 2004: 71).

2.2. SANAT ALANINDA USTUN YETENEKLILIK

Bu boliimde gorsel sanatlarda tistiin yetenekli dgrenciler, zeka sanat iligkisi ve
Tiirkiye’de gorsel sanatlarda iistiin yetenekli 6grencilerin egitimine iligskin bilgiler

yer almaktadir.

2.2.1. Gorsel Sanatlarda Ustiin Yetenekli Ogrenciler

Sanat yetenegi, zekada oldugu gibi ¢an egrisi bir dagilim sergilediginden, sanat
yeteneginde istiin yetenekli o6grencilerin toplumdaki orani disiiktiir (Aktaran,
Cukierkorn, 2006: 180). Oran olarak diisiik olsa da sanata yapacaklar1 katki, bu
bireylerin 6nemini ortaya koymaktadir. Clark ve Zimmerman (Aktaran: Boland,
1986: 17)’a gbre sanat alaninda {istlin yetenekli bireyler ile zekd yoniinden iistiin
yeteneklilerin toplumdaki dagilimlar: ayni orandadir.

Ustiin yetenekli 6grencilere yonelik 6zel egitim diizenlemesi kapsaminda sanat

egitimine ge¢ baslandig1 goriilmektedir. Sanatta tistiin yetenekli 6grencilere yonelik
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ilk egitim programi 1920’lerin sonlarina dogru ABD’de Marland Sanat Enstitiisiinde
uygulanmistir. 1930’larda “New York Board of Education” ile New York
Universitesi isbirligiyle sanat alaninda iistiin yetenekli dgrencilerin egitimi i¢in bir
egitim programi saglanmistir (Garcia, 2006: 3). Sanat alaninda {istiin yeteneklilerin
Oneminin genel egitim icinde artmaya baglamasi 1980’leri bulmustur (Alexander,
1981: 38). Egitimine ge¢ baslanan sanat yetenekli bireyler, iistiin yetenekliler i¢inde
en az arastirilan kesim olmustur (Boland, 1986: 17). Clark ve Zimmerman (1986:
53)’a gore de istiin yetenekliler iginde sanat yoniinden yetenekli olan &grenciler,
derinlemesine c¢alisma yapilmamis kesimi olusturmaktadir. Uzun bir siire sanat
yeteneginin de zeka yetenegi olarak goriilmesi ve zeka yoniinden iistiin olan
Ogrencilerin sanat alaninda da basarili olacagi inanis1 buna sebep olarak
gosterilmistir.

Zeka yoniinden ustiin olan d&grencilerin sanatta da basarilt olacagi inanisi
1972°deki Marland raporuna kadar siirmiistiir. Cogu arastirmaci sadece dil sanatlarini
ve matematikteki {istiin basariy1 iistiin yetenek olarak kabul etmislerdir. Ogrencilerin
potansiyel ya da sanat yetenegi yoniinden iistiin sayilmalar1 Marland raporu tanimi
ile miimkiin olmustur (Codd, 2004). Marland’in 1972’de yaptig1r tanim giiniimiize
kadar gelmis ve bu tanim ABD Egitim Boliimi tarafindan su sekilde yapilmistir:
Ustiin; yeteneklerini sergilerken yasitlariyla karsilastirildiginda dikkate deger
seviyede basar1 gosteren, zeka, yaraticilik, sanatsal yetenek, liderlik kapasitesi ya da
0zel akademik alanlarda yiiksek diizeyde performans gosteren, normal okullarda
saglanamayan hizmet ve aktivitelere gereksinim duyan ¢ocuk ve genclerdir (Hurwitz
ve Day, 2001: 91).

Gorsel sanatlarda istiin yetenekli 6grencilerin tanimi hakkinda goriis birligi
bulunmamaktadir (Clark ve Zimmerman, 1992: 7). Alshouse (2008:1)’nin
aktardigia gore gorsel sanatlarda iistiin yetenekli ¢ocuklar; yliksek seviyede iletisim
yetenegine sahip olan, hayal ve kendi kiiltiiriiniin sembollerini kullanmada yasitlarina
ve c¢evresine gore 1yl seviyede olan, normal okullarda egitim ihtiyaclar
karsilanamayan ve gorsel sanatlarda 6zel egitime ihtiya¢ duyan bireylerdir. Boland
(1986: 19) ise gorsel sanatlarda iistiin yetenekliyi; okul basarisi yiiksek, gorsel
sanatlarin bir ya da birgok alaninda (¢izim, heykel, boyama, seramik, tekstil,

fotograf, sanat elestirisi) olaganiistii yetenek gOsteren bireyler olarak
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tanimlamaktadir. Sanatta iistiin yetenegin kendini bir¢ok sekilde gosterdigini belirten
Clark ve Zimmerman (1992: 5) performans veya {iriin kadar egitim siirecini veya
potansiyeli, yaratici ifade, sorun ¢ézme yetenegi ve kisilik 6zelliklerini de sanatta
iistiin yetenek gostergesi olarak gérmektedir.

Gorsel sanatlarda {istlin yetenegin iki ayr1 gostergesi oldugunu iddia eden
arastirmacilara gore gdostergenin birisi 0grencinin ortalama iistii yetenege sahip
olmasi1 (¢izimde gelismis bir diizeyde olmasi, formiil ya da kopyalara dayanmadan
hayali ¢izimler yapmasi) digeri ise orijinal fikirler, icat ve kendi sanat ¢caligmalarinda
yenilik yapmasidir. Hatta diger bir gosterge ise hem ¢izim yetenegi hem de yiiksek
seviyede bir alg1 seviyesinin birlikte bulunmasidir. Bu konuda bazi arastirmacilar iyi
gelismis yetenek ve yliksek algi kabiliyetinin yaninda duygusal (affective) yogunlugu

da gorsel yetenek belirtisi olarak gérmiislerdir (Clark ve Zimmerman, 1992: 8-9).
Gorsel sanatlarda iistiin yetenekli 6grencilerde yiliksek ¢izim kabiliyeti yaninda, algi
yiiksekliginin bulunmasi birgok problemin ¢oéziimiinii saglarken duygu yogunlugu da
hislerle ilgili heyecanlara cevap verme ve yargi kabiliyetini saglamaktadir. Bu
gostergeler gorsel sanatlarda {istiin yeteneg§i ifade etmektedir. Arastirmaci, sanat
alaninda basarili olmak i¢in yiiksek ¢izim yeteneginin kendi bagina yeterli olmadigini,
engel ve problemlerle miicadele etmek icin yiiksek seviyede azmin de dnemli oldugunu

belirtmektedir (Aktaran: Clark ve Zimmerman, 1992: 9).

Cizimleriyle bilinen gorsel sanatlarda iistiin yeteneklilerin farkl: tistlinliiklere de
sahip oldugunu belirten Cukierkorn (2007: 2), bu bireylerin orijinal fikirler ya da
yenilikler gosterdiklerini, yiliksek seviyede motivasyon, hirs, azim ya da problem
¢ozme yetenegi gibi Ozelliklerinin de bulundugunu belirtmektedir. Bu 6zelliklere
Gallahger (Aktaran: Boland, 1986: 19), ortalama iistii IQ seviyesini ve hizli oranda
ogrenme ve yiiksek soyut diisiinme yetenegini eklemektedir. Ayrica Boland (1986:
19), bu bireylerin yiiksek gérev sorumluluguna sahip olduklarini da belirtmektedir.

Gorsel sanatlarda tistiin yetenek i¢in ileri siiriilen yliksek seviyeli yetenek, algi
ve motivasyon, Renzulli’nin iistiin yetenek tanimu ile benzerlik gostermektedir (Clark
ve Zimmerman, 1992: 9). Renzulli; ortalama {istii yetenek, yaraticilik ve yiiksek
seviyeli gorev sorumlulugu (motivasyon) gibi ii¢ 6zelligin birlikte bulunmasini {istiin
yetenekliligin tanimi olarak gdrmektedir (Renzulli, 1978: 6). Rostan v.d., (2002:
130), sanat alaninda iistlin yetenek 6zelliklerinin biitiin 6grencilerde aymi seviyede

olmayabilecegini belirtmektedir.
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Wilson (2009: 37), artistik yetenegi ii¢ alana bolerek agiklamaktadir. Bunlar: teknik
yetenek, gorsel diisiince ve yaraticiliktir. Ogrenci bu alanlar1 ¢cok ya da az miktarda
sergileyebilmektedir. Teknik yetenek: Ileri gizim yetenegi (perspektif kullanma, modle,
vb.), dikkat ve bir¢ok detayin ¢izimde bulunmasi ve karmasik duygular ile ¢izimleri
bagdastirmaktir. Gorsel diigiince: Kavramsal olarak imgeleri derin olarak kavramak,
imgelerin gorsel organizasyonunu (elemanlarin tasarimi) kavramaktir. Yaraticilik:

Farkli ya da alistimamais iiretmek ve eski fikirleri yeni yontemlere uyarlamaktir.

2.2.1.1. Gorsel Sanatlarda Ustiin Yeteneklilerin Ozellikleri

Gorsel sanatlarda tistiin yetenekli 6grencilerin karakteristik 6zellikleri hakkinda
az sayida calisma oldugu gibi (Clark ve Zimmerman, 1997a: 51) bu &g8rencilerin
karakteristik 6zellikleri de tartismali bir konu olmustur. Bu konudaki farklilik ve
goriis birligi olmamasinin nedeni aragtirmalarin farkli kiiltiir ve zamanda yapilmasi,
farkli yerlerin farkli kriterlere sahip olmasi ve sanatta iistiin 6grencilerin sistematik
olarak kategorize edilmemesi seklinde agiklanmaktadir (Pariser ve Zimmerman,
2004: 192).

Clark ve Zimmerman, sanatta {stiin yetenekli Ogrencilerin karakteristik
Ozellikleri konusunda 75 yili askin bir siirede yapilmis ¢alismalarin igerik ve
karsilagtirmali analizini yaparak vardigi sunuglara gore sanatta Ustiin yetenekli
ogrencilerin karakteristik ozellikleri iki genis kategoride ortaya ¢ikmaktadir. Bunlar
sanat {irlinii i¢in gozlemlenebilen karakter ozellikleri ve gozlemlenebilen 6grenci
davraniglaridir (Pariser ve Zimmerman, 2004: 392). Birinci kategoride, sanatta tistiin
yetenekli 6grencilerin olusturdugu sanat {iriiniiniin karakteristik 6zellikleri olarak
kompozisyon diizenlemesi, sanat elemanlari, konu, sanat yapma yetenegi ve sanat
yapma teknigi bulunmaktadir. Ikinci kategoride ise dgrencinin sanat eseri yapimina
iligkin gbzlemlenebilen davramiglari yer almaktadir. Bu davraniglar, sanat iirtini
yaraticilig i¢in ipuglart verdiginden ve sanat iiretimini etkilediginden sanatta {istiin
yetenegin gostergesi olarak goriilmektedir (Clark ve Zimmerman, 1992: 6).
Cukierkorn (2007: 3) da benzer sekilde iirlin yaninda davranislara dikkat gekerek
sanatta iistiin yetenekli 6grencilerin genelde cizimleri ile bilindigini, bunun haricinde
orijinal fikir ya da yeniliklerin de sanatta {iistiin yetenek gostergesi oldugunu

belirtmektedir.
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Ogrencilerin az bir kism1 sanat yetenegini iist seviyede gelistirmektedir. Bu ist
yetenek seviyesindeki ¢ocuklarin caligsmalar1 nitelik olarak digerlerinden farklilik
gostermektedir (Clark ve Zimmerman, 1997a: 51). Arastirmaciya gore farklilik
gosteren istiin yetenekli Ogrencilerin karakteristik ozelliklerden yaygin olanlar
“Sanat Uriinii Ozellikleri” ve “Ogrenci Davramssal Ozellikleri” seklinde asagida
sunulmustur.

Sanat Uriinii Ozellikleri: Birgok ¢ocuk yaptig1 resimleri cevresinde gordiigii
insan ve diger objelere benzetmeyi ileri yillarinda yaparken gorsel sanatlarda tistiin
yetenekli ¢ocuk bunu daha erken yaslarda yapmakta (Codd, 2004) ve akranlariyla
karsilastirildiginda yiiksek sanat yetenegine sahip oldugu goriilmektedir (Yanoff,
2007: 98). Gorsel sanatlarda iistiin yeteneklilerin galismalarinda aligilmisin disinda
dinamik ve sezgisel hayal kalitesi vardir. Sanatinda yenilik yapmada, yeni materyal
kullanmada, alet ve teknikler arastirmada goniilliidiir (Aktaran: Boland, 1986: 21).
Farkli formlarda ¢izim ve kendiliginden ¢alismay1 tercih eder (Codd, 2004). Sozli
olan ve olmayan semboller kullanir, kiiltiirlerin sanat ve {riinleriyle iligkilidir, analiz
ve sentez yapar (Alexander, 1981: 41). Calismalar1 gorsel akicilik yoniinden olgun
olan, verilen hikdye ve olaylar1 resimleyebilen gorsel sanatlarda istiin yetenekli
ogrenciler, ¢izim sirasinda diinya ile diyaloglarini siirdiirebildiklerinden yapilan
konusmalar1 resme yansitabilirler (Hurwitz ve Day, 2001: 94). Calismalar1 6zgiin,
bagimsiz, esnek (Cukierkorn, 2007: 3) ve ifade yiikliidiir (Aktaran: Boland, 1986:
20). Birgok 6grenci ¢izimlerinde sema olusturmakla yetinirken (Hurwitz ve Day,
2001: 94) sanatta {istiin yetenekli ¢ocuk ayrintiyr sadelige tercih eder (Cukierkorn,
2007: 3). Gergeklik gosteren ¢alismalarda, karmasik (kompleks) sekil ayrintilart ve
cok ince detaylar vardir (Boland, 1986: 20). Cizgi, sekil ve sablonla dogaclama
yapar. Cizgiler arasindaki bosluklarin negatif etki yapacaginin ve bu bosluklarin
cizgilerin etkisiyle absorbe edileceginin bilincindedir (Hurwitz ve Day, 2001: 94).
Sanat {irlinlinde yenilik yapma gayreti (Cukierkorn, 2007: 3) ve iyi bir gorsel
hafizaya sahip olan (Aktaran: Boland, 1986: 21) bu 6grenciler, genis hayal giicii ya
da orijinal ve yeni fikirlere sahiptir (Calvert v.d. 2004: 16). Imgelem etkinlikleri
gliclii oldugundan imgesel yasantilarimi ger¢ek yasantilari ile karistirabilmeleri
olagandir (Eng, 2005: 220). Olaganiistii gorsel idrak yetenegine (Aktaran: Boland,
1986:21) ve gelisi giizel uydurmaya sahiptir (Boland, 1986:20). Yeteneginin farkinda
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olarak duygularin ifade etmekten ¢ekinmez (Cukierkorn, 2007: 3). Sanat liretmeden
once planlama yaparak (Aktaran: Boland, 1986: 22) sanat ve tasarim elemanlarini
0zgiin bir birlesim i¢inde sunar. Sanat eserinde objeler ya da konu kakinda genis bir
bilgi sahibi olarak (Calvert v.d., 2004: 16) kontrollii bir kompozisyona sahiptir
(Boland, 1986: 20). Isik ve golge, kontrast deger, perspektif ve oranin dogru bir
sekilde kullandig1 ¢alismalarinda, asimetrik bir denge, gii¢lii bir gruplama ve hareket
goriilmektedir. Ayrica cesaretli ve yumusak gorliniime sahip {irtinleri olan bu
ogrencilerin kiigiik kagitlar kullanmaya yatkin oldugu da ifade edilmektedir (Boland,
1986: 20-21).

Gorsel yetenekli ¢ocuklarin sergiledikleri kisisel ya da karakter 6zelliklerinin
goriilme siklig1 diger 6grencilere gore daha fazladir (Alshouse, 2008: 29). Cocugun
yetenekli olarak tanilanmasi i¢in yukarida belirtilen biitiin 6zellikleri gdsterme
ihtiyacinda olmayacagi gibi (Codd, 2004), bu 6zelliklerin higbiri yiiksek yetenek i¢in
kanit da degildir. Cocuklar bu Ozelliklerin tamamini, bazilarint ya da birini
gosterebilecegi gibi belirtilen 6zelliklerden higbirini de gostermeyebilir,

Ogrenci Davramssal Ozellikleri: Sanat hakkinda iyi bir okuyucu (Boland,
1986: 19) olan sanatta iistiin yetenekli 6grenci, sanat hakkinda bilgilenmek igin
yogun isteklidir ve bilgilere adaptasyonda esnektir (Aktaran: Boland, 1986: 21).
Sanat yetenegini gelistirmek icin isteklidir (Cukierkorn, 2007: 3), sanat ¢alismalarini
ciddiye alir ve yaptig1 isten memnun ve 1srarcidir (Hurwitz ve Day, 2001: 92). Azim
ve yiksek seviyede motivasyona sahiptir (Aktaran: Boland, 1986: 21). Sanat
caligmalarina verdigi yiiksek degerden (Cukierkorn, 2007: 3) sanat calismalarinm
bazen saplanti ya da yapilmasi gerekli bir diirtli haline getirerek diger alan
calismalarin1 ihmal eder (Hurwitz ve Day, 2001: 93). Sanat aktiviteleri i¢in asiri
zaman harcar (Yanoff, 2007: 98) ve yetiskin sanatgilarin stiliyle rekabete girisme
istegindedir. Yiiksek enerji seviyesi ve hizli diisiinme becerisine sahiptir, diislince ve
aktivitelerde hizli adaptasyona sahiptir, sanat kariyeri igin isteklidir (Aktaran:
Boland, 1986: 21). Ustiin yetenekli 6grenci ilgi alaninda egitimi arzular (Cukierkorn,
2007: 3). Gorsel artistik bir problem iizerinde yasitlarindan daha fazla durur ve yeni
bir form buluncaya ya da bikincaya kadar ayni ¢izimi yapar (Hurwitz ve Day, 2001:
93). Bagimsiz olarak kendi kararlarini verebilir (Aktaran: Boland, 1986: 20) ve

kendinden yonlendirmecidir. Bagimsiz bir sekilde fikir ve olay: ifade etme yetenegi
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vardir. Kendisini sinirlayan geleneklerden bagimsiz olma ve yalniz calisma istegi
vardir. Sanat1 gergek hayattan kagis (Aktaran: Boland, 1986: 20-21), sorumluluktan
bir kurtulus olarak gordiiglinden, sanatta ¢ok zaman harcar (Hurwitz ve Day, 2001:
94) ve yasamimda sanatin roliinii gozler (Cukierkorn, 2007: 3). Sanat medyasina
duyarlidir (Boland, 1986: 20). Kolayca sikilabilir ve c¢esitli renkleri bir araya
getirerek basarili bir etki yaratabilir (Hurwitz ve Day, 2001: 94). Eski bilgilerini yeni
baglamda kullanma yetenegine sahiptir (Aktaran: Boland, 1986: 20). Problem
¢oziimiinde tutarsizlik gosterebilir (Hurwitz ve Day, 2001: 93-94). Yasina gore
olgunluk gostererek ikna edici fikirleri ile liderlik potansiyeli gosterir (Aktaran:

Boland, 1986: 21).

2.2.1.2. Gorsel Sanatlarda Ustiin Yetenek Gelisimi

Zeka gibi sanat yetenegi de ¢an egrisine benzer bir dagilim sergilediginden,
ogrencilerin ¢ogunlugu ortalama bir sanat yetenegi seviyesinde olmakta ve gorsel
sanatlar yeteneginde {istiin 6grencilerin toplumdaki sayis1 az olmaktadir (Aktaran,
Cukierkorn, 2006: 180). Az sayida olan gorsel sanatlarda yetenekli dgrencilerin
yeteneklerinin gelismesi i¢in uygun egitim almalart ¢ok 6nemli bir konu olmustur
(Clark ve Zimmerman, 2004: 24).

Sanat alaninda istiin yeteneklilik, erken yasta baslar ve gelisim agamalar1 hizli
adimlarla geg¢mektedir (Codd, 2004). Kirisoglu (t.y. : 92), Gardner’in galisma
bulgularina dayanarak cocuklarin kronolojik yaslar1 dogrultusunda bir¢ok alanda
gelisme gosterdigini ancak sanatsal alandaki bu gelismenin erken ¢ocukluk
doneminde sasilacak derecede hizli oldugunu soéylemektedir. Orta ¢ocukluk
doneminde ise (10 yasindan sonra) erken c¢ocukluk doneminin tersine bir durum
goriilmektedir. Cocuk resimlerinde goriilen bu “U” bicimindeki gelisme algisal
alanda da belirgindir. Winner (Aktaran: Kirisoglu, ty. : 91-92)’e gore kiigiik
cocuklarin resimlerinin biiyiiklerin hoslarina gittigi siirelerde, estetik aglilarinin
(begenilerinin) daha diisiik diizeyde oldugu, yaslar1 biiylidiikkge resimler cocukga
giizelligini kaybederken estetik algilarin yetiskinlestigi goriilmiistiir.

Bir ciftlikte yetismis dokuz yasindaki otistik Rus gé¢men kizi Nadia’nin olaganiistii

resim yetenegini ve li¢ yasinda Cinli bir ¢ocuk olan Yani’nin son derece gelismis

suluboya maymun resimlerini arastirmacilar incelemiglerdir. Sonu¢ olarak ileri
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asamalara ¢ok ¢abuk ulasanlar ile ¢cok erken yasta gelisme gdsteren 6grencilerin tikel
yeteneklerinin ileride daha 1iyi gelisebilecegini ya da normal olabilecegini
kesfetmislerdir. Nadia 6rneginde psikologlar Nadia’nin konugma yetenegini arttirmaga
karar vermislerdir. Ancak s6zel yetenege agirlik verdikleri sirada onun resim yetenegini
gelistiremedikleri ortaya c¢ikmistir. Boylece, resim yetenegi kendi yasitlarin normal
diizeyine ulasmis ve orada kalmistir. Bu durumda anlama ve 6grenme yani konusma
yetenegini gelistirmek icin resim yapma yetenegini feda etme gibi ahlaki sorunlar ortaya
¢ikmistir. Nadia, sonugta bir sanatgr olarak tikelligini kaybetmistir. Psikologlar
gelisimle ilgili kati goriislerini bu nedenlerle degistirmek durumunda kalmiglardir

(Kirigsoglu ve Stokrocki, 1997: 67).

Bir diger resim yetenegi olan Eric adli cocugun sanat gelisimi okul dncesinden
itibaren Zimmerman tarafindan incelenmistir. Zamaninda uygun egitim alan Eric,
istikrarli bir sanat gelisimi goOstermistir. Eric, erken ¢ocukluk donemi gelisimini
ileriki yillarda da istikrarli olarak siirdiirmiis, okul ve meslek hayatinda {istiin
yetenegin zirvesine ulasmigtir (Clark ve Zimmerman, 2004: 68—69).

David Feldman “Evrenselden Tikele” (Unique to Universal) olan gelisim
gorilislinti, yetenekli ve 0Ozel cocuklar lizerinde yaptig1 arastirmalara dayanarak
“Tikelden Evrensele” (Universal to Unique) seklinde yeniden diizenlemistir (Ozsoy,
2003: 67). Amerikali biligsel psikolog, David Feldman, Nadia’nmin olayim
incelemesinden sonra “Tikelden Evrensele” gelisim kuramina ek olarak konuya yeni
bir bakis agis1 getirmistir. Feldman, 6grencilerin farkli evrelerde ve farkli bigimlerde
gelistigini ileri siirmiistiir (Kirisoglu ve Stokrocki, 1997: 67).

Sanat alanindaki gelismenin ileri oldugu kadar geriye dogru da olabilecegini belirten

Feldman, istiin yetenekliler i¢in olgunlasma diizeyine ¢iraklik, kalfalik, ustalik ve

sanatcilik evrelerinde birtakim bilgileri 6ziimseyerek ulagildigina inanmstir. Ustalik bu

kurama gore, yeni simge sistemlerini ve teknolojik ilerlemeleri 6grenmeyi kapsayan dis
etkilerle gelisir. Belirtilen agamalarda ergenlik donemlerinde oldugu gibi ¢ocugun
gelisiminde bir gerileme olabilecegi g6z Oniinde bulundurulmali, O6grencilerin

kendilerini bir sonraki gelismeye uydurmaya calistigi icin bu donemler dogal

kargilanmalidir (Kirigsoglu ve Stokrocki, 1997: 68).

2.2.1.3. Gorsel Sanatlarda Ustiin Yetenekli Secimi (Tamlama)

Ustiin yetenekli 6grencilerin uygun egitim almalari i¢in bulunduklar1 toplumda

secilmeleri (tanilama) 6nemli bir asamadir. Tartismali bir konu olan gorsel sanatlarda
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tanilama i¢in gliniimiizde tekil tanilamadan uzak durulmus ve c¢oklu tanilama
kriterleri desteklenmistir (Clark ve Zimmerman, 2004: 20).

Akademik yetenek tanilamasi i¢in egitimciler, 1Q seviyesi ve diger standart
testleri kullanmaktadir (Hurwitz ve Day, 2001: 91). Bu tanilama araglar kiiltiirel ve
mantiksal farkliligi g6z ardi ettiginden sanat yeteneginin Ol¢iimiinde kullanilmasi
problemler yaratmaktadir (Leon v.d., 2010: 17). Bunun ig¢in {stiin yetenekli
Ogrencilerin tanilanmasi, akademik yetenegi olan Ogrencilere nazaran zor bir
islemdir.

Zeka testi, yaraticilik testi ve basari testinin gorsel sanatlarda iistiin yetenekli
Ogrenciyi tanilamada nasil olacagi tartismali bir konu olmustur (Pariser ve
Zimmerman, 2004: 191). Yapilan arastirmalar 1Q testi puaninin sanat yetenegi ile
iliskilendirilmesinin yanlis bir algi oldugunu gostermistir (Clark ve Zimmerman,
1992: 15). Yaratici testler, genel problem oOlglimleri, farkli diislince yetenegini ve
degisik durumlart tanilamak i¢in kullanilmaktadir. Standardize basar1 testi de
okuldaki egitim kazanimlarini Olgmeye yonelik tasarlanmis bir testtir. Gorsel
sanatlar, sanat yetenegi Ogretilecek bir konu olmadigi i¢in bu konuyla ilgili basari
testinin gelistirilmesi imkansizdir. Bu konuda gelistirilecek bir basar1 testinin
Ogrencinin sanat yetenegini tanilamasi, 6lgmesi ve faydasi sorgulanacaktir (Clark ve
Zimmerman, 1997b: 10).

Gorsel sanatlarda birkag standartlastirilmis test bulunmaktadir. Graves (1978),
Horn (1953) ve Meier (1963) tarafindan gelistirilmis olan testler desen igin
performans, ¢izim yetenegi ve estetik yargiy1 ele almaktadir. Bu testler, elestirmenler
tarafindan degerlendirilerek faydalar1 hakkinda soru isaretleri ortaya konmustur
(Clark ve Zimmerman, 1992: 14). 1989 yilinda Clark (1989: 7) tarafindan gelistirilen
ve kullanilan “Clark’s Drawing Abilities Test” ¢izim yetenek testinin, yiiksek etkiye
sahip oldugu hem tarama hem de tanilamada kullanilabilecegi belirtilmistir. Ancak
Clark ve Zimmerman tarafindan 1992 yilinda yapilan ¢alismada, sanat testlerinin
elestirmenler tarafindan degerlendirildigi ve sanat yetenegini 6lgme konusundaki
yetersizligi ile ilgili soru isaretlerinin ortaya ciktig1 ifade edilerek gilinlimiizde gorsel
sanatlarda tstiin yetenekli 6grencilerin tanilamasinda giivenli olarak kullanilabilecek
standartlagtiritlmis sanat testlerinin bulunmadigi belirtilmistir. Standardize sanat

testlerinin tanilama igin yeterli olmadigi Alexander (1981: 44) tarafindan da
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belirtilmistir. Standartlastirilmis sanat testlerine alternatif olarak portfolio olusturma,
ornek c¢alismalar ve biyografik gelisme envanteri tavsiye edilmektedir (Clark ve
Zimmerman, 1992: 31).

Birgok arastirmaci zeka ve sanat yetenegini gosterecek farkli yollarin oldugu
konusunda birlesmislerdir (Hurwitz ve Day, 2001: 91). Sanatta {istiin yetenegin
belirlenmesi i¢in arastirmacilar bir fikir birligine varmasalar da yapilmis sanat
lrlinliniin gorsel sanatlarda iistiin yetenek icin bir gosterge olmasinda hemfikirdir.
Ciinkii Ustiin yetenekli 6grencilerin ilk goze carpan Ozelligi ¢izim yetenegidir.
Cizimleri haricinde orijinal fikirler ya da yenilikler gosterme, yiiksek seviyeli
motivasyon, azim ve problem ¢6zme becerisi gdsterme de Sanatta yetenegin diger
gostergeleri olarak goriilmektedir (Cukierkorn, 2008: 24). Sanat iriinii yaninda
davraniglarin gézlemlenmesi de gorsel sanatlarda tanilama i¢in imkan dahilindedir
(Pariser ve Zimmerman, 2004: 192). Ayn sekilde Clark ve Zimmerman (1992: 26)’a
gore sanat iiriinlerinin gorsel sanatlarda kabiliyetin kanit1 olarak kullanilmasi yaygin
olsa da, sanat eseri yaratmaya yatkin davranislarin da sanat yetenegi igin gosterge
oldugu diistiniilmektedir. Bunun i¢in yaratici 6grenci davraniglarini gézlemlemek de
sanat yetenegi i¢in gosterge olabilmektedir.

Birgok psikolog ve egitimci, sanatta {istiin performansin final {iriiniinden daha
1yi oldugunu sdylemektedir. Sonug olarak iyi bir resim ¢aligmasinin gorsel sanatlarda
istiin yetenegin gostergesi olabilecegini ancak diger gostergelerin de derin duyusal
alanla ilgili olabilecegi psikolog ve egitimciler tarafindan belirtilmistir (Pariser ve
Zimmerman, 2004: 390). Clark ve Zimmerman (1992: 19) da gorsel sanatlarda iistiin
yetenegi belirlemek icin, iriin degerlendirmesi yaninda siire¢ goézleminin de
yaptlmasinin dogru olacagini belirtmektedir. Ayrica Clark ve Zimmerman (1997b:
11) artistik yetenekli 6grencilerin se¢imi i¢in, arka plan (potansiyel), davranislar,
degerler, yetenek, beceri, basar1 ve kisisel Ozelliklerin oOl¢iilebilecegi ¢oklu

kriterlerin, goz 6niinde bulundurulmasina dikkat ¢ekmislerdir.
Kisilik ozelligi hakkinda Eng¢ (2005: 234), olaganiistii yetenegi, olumlu ve verimli
yonde yaratilar i¢in kullanmaya destek olabilecek giiclii istek ve giidiilere, olagantistii
calisma giicline, sebath ve dengeli bir kisilige de ihtiyag oldugunu sdylemektedir. Bu
nedenle secim sirasinda yalmz 6zel yetenek diizeyinin degerlendirilmesi ile

yetinilmemeli kisilik, uyum 6lgekleri ve vaka incelemeleri ile adaylarin tiim kisilik
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yapist ve uyum durumunun da degerlendirilmesi gerektigi yine Eng¢ tarfindan

belirtmektedir.

Bachtel’e gore, (Aktaran: Clark ve Zimmerman, 1992: 20) gorsel sanatlarda

iistiin yetenekli 6grenci se¢imi i¢in cogunlukla su prosediir uygulanmistir:

¢ Anne baba tavsiyesi

e Ogrencinin kendiliginden adaylig

e Ogretmen tavsiyesi

e Ogrencinin gorsel sanatlara ilgisi

e Portfolyo incelemesi

e Yaratici test sonuglari

e Ogrenci ile goriigme

e Sanat yapma bilgisi ya da performansi

e Performans testi

Tanilama, aday gosterme ile baslamaktadir. Adaylik adaymn kendisi, anne

babasi tarafindan gosterilebildigi gibi (Calvert v.d., 2004: 9) Ogrencilerin sanat
tiretme kabiliyeti, sanat ilgisi ve genel okul basaris1 géz oniinde bulundurularak
arkadaslar1 ve Ogretmenleri tarafindan da aday gosterilebilmektedir. Tanilamanin
uzun siireli bir periyotta olmasi gerektigini belirten Hurwitz ve Day (2001: 97)’a
gore anlik begeniler, dikkate deger gostergeler oldugu gibi gecici yeteneklerdir.
Ustelik erken yasta goriilen sanat yeteneginin ortadan kaybolabilecegi, enerji ve
yeteneginin de diger alanlara kanalize olabilecegi Hurwitz ve Day tarafindan
belirtilmektedir.

Calvert v.d., (2004: 10), asagidaki kriterleri gosteren dgrencilerin tanilama igin

aday gosterilebilecegini sOylemektedir:

e Diger insanlarin fikirlerine ©nem vermek ve baskalarinin fikirlerini
kopyalamak yerine bu fikirleri sigrama tahtasi olarak kullanmak ya da bu
fikirlerden yeni fikirler iiretmek.

e Bireysel ya da siif aktivitelerinin sanat yoniiyle ilgilenmek.

e Sira dis1 ve zengin hayali fikirlere sahip olmak.

e Sira dis1 detaylar ve yeteneklerle kompozisyon olusturmak.

e Sanatsal ugrag diirtiisii sergilemek.
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Clark ve Zimmerman (1992: 20)’a gore sanat alaninda {istiin yetenekli

Ogrencilerin se¢im prosediirii adaylarin her basamakta elenmesi ya da azaltilmasi

seklinde asagida sunulmustur:

e Adaylik (Kendisi, ebeveyn, arkadas, 6gretmen)

e Sanat egitimindeki notlar, akademik notlar

e Sanat testleri, video, kaydedilmis goriismeler

e Portfolio incelemesi, goriisme, gozlem

Clark ve Zimmerman (1992: 27), g¢oklu tanilama prosediiriiniin okul yas1

seviyesine gore uygulanmasini da ayrica tavsiye etmektedir (Tablo-1).

Tablo-1: Tamlamanmin Okul Yas1 Seviyesine Gore Uygulanmasi

6-9 yas | 10-12yas | 13 yas
Kendiliginden aday olma X X X
Arkadaslarinin 6grenciyi aday gostermesi X X
Ebeveynin 6grenciyi aday gostermesi X X
Ogretmenin dgrenciyi aday gostermesi X X
Sanat dersi notlar1 X
Akademik basar1 notu X X
Slayt ya da video incelenme verileri X
Informal araglar X X X
Portfolio degerlendirmesi X
Performans incelemesi X
Goriisme X X
Sinif gozlemleri X X X

(Clark — Zimmerman, 1992: 28)

Ogrenci tanilama; ¢oklu kriter kullanimi, 6grencinin farkli yonleri olan

O0zgeemis, davranis, yetenek, basari, kisisel Ozellikler ile gorsel sanatlarla ilgili

toplanmis siir, deneme, mektup, gorsel sanatlarla ilgili medya takibi, ¢aligmalarda

ilerleme, eksizler, geziler ve yorumlarin degerlendirmesi seklinde yapilmaktadir

(Clark ve Zimmerman, 1992: 10-31). Passow (1981: 9) da O6grenci tanilamaya,
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sistematik gozlem, zeka testleri ve bilgi gozlem verilerine bireysel tanilamanin da
eklenmesi gerektigini belirtmektedir.

Sonug olarak 1Q puan1 ge¢gmiste iistiin yetenekli 6grencilerin 6zel programlara
yerlestirilmesinde kullanilirken giintimiizde bu teste kuskuyla bakilmaya baslanmis
(Clark ve Zimmerman, 1992: 5-6) ve IQ testi yaninda ¢oklu kriter kullanilmistir.
Zeka testinin gorsel sanatlarda yetenek igin gegerli olmamasi, ¢oklu enstriimanlarin
bu alan i¢in kullanilmasin1 zorunlu hale getirmistir. Ogrenci se¢iminde kullanilan
coklu kriterler, 6grenciyi daha iyi segme yaninda 6grenci Ozelliklerinin anlasilmasi
ve bu oOzelliklere gore bir 6zel egitimin diizenlenmesini saglamaktadir (Clark ve

Zimmerman, 1992: 31).

2.2.1.4. Gorsel Sanatlarda Ustiin Yeteneklilerin Egitimi

Tanilama yapildiktan sonraki problem, goérsel sanatlarda iistiin olan ¢ocuklara
uygun egitim imkanlar1 sunmaktir. Yetenekli olarak belirlenen 6grencilerin
yeteneklerinin gelistirilmesi i¢in uygun olan yol bulunmali ve 6grenci basarili oldugu
caligma alanina yonlendirilmelidir (Manuel, 1919: 119). Ancak sanatta {istiin
yetenekliler i¢in egitim programi yeterince arastirilmis bir konu degildir (Boland,
1986: 23).

Sanatta {stlin yeteneklilerin egitimi ile akademik ve zekasal yetenekli
ogrencilerin egitim ihtiyaglar1 farklidir. Sanatsal egitimi i¢in naif ve Ogretmenin
miidahalesinden uzak, sira dis1 bir ortam gereklidir (Clark ve Zimmerman, 1986: 54).
Ik olarak yetenegin farkina varilmali ve Ogrencilerin bireysel egitim ihtiyaclari
karsilanmalidir. Ozellikle gorsel yetenek ydniinden dgrenci bireysel olarak egitimin
oziiyle beslenmelidir (Garcia, 2006: 6). Sunulan farklilastirilmis egitimde 6grenciler
cesaretlendirilmeli, 6grencilerle pratik yapma ortami olusturulmalidir (Clark ve
Zimmerman, 2004: 15). Pariser ve Zimmerman (2004: 388)’a gore, gorsel sanatlar
egitim programinin baglica amaci; yiiksek ilgi, yetenek ya da potansiyel bakimindan
gorsel sanatlarda tistiin 6grencileri bir araya getirmek, genis ve derin bilgi vermek,

sanat yeteneklerini gelistirmek ve onlara yeni bir egitim anlayis1 sunmaktir.

Cukierkorn (2007: 1)’a gore, sanat egitiminde sanat seviyesinin farkinda olmak
(hazirbulunusluk) basta gelen dnemli bir adimdir. ikinci adim olarak gorsel sanatlarda

iistiin yetenekli dgrencilerin sanat amacimin anlasilmasi icin desteklenmesidir. Ugiincii
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adim ise yaraticilik, 6grenme, yansitma ve gozlem igin dgrencilere 6zel imkanlarin
taninmasidir. Dordiincii adim, o&grencilerin zekd ve yaraticiliklarinda 6z giiven

kazanmalarina ve ruhsal durumlarinin gelismesine yardimei olmaktir.

Gorsel sanatlarda {istiin yetenekli egitimi, Clark ve Zimmerman (1986: 54)’a
gore sanat tarihi, sanat elestirisi, estetik ve sanat uygulamasindan olusan disiplin
temelli (Disiplin Based Art Education) olmalidir. Ayn1 sekilde Boland (1986: 22) da
disiplin temelli sanat egitiminin olmasi gerektigine inanmaktadir. Clark ve
Zimmerman (2004: 111-112) disiplin temelli sanat egitimini David Henry
Feldman’in “Unique to Universal Continuum” teorisi olan sanat yetenegi gelisimine
adapte etmistir. Bu programa gore her ilgi alaninin gelisimi, 6zel bilgi gerektiren
basar1 seviyesini gostermektedir. Gelisim basamaklari, giris niteliginde olan
seviyeden profesyonel seviyeye dogrudur. Her egitim seviyesinde sanat tiretimi,
sanat tarihi, sanat elestirisi ve estetik egitimi géz dniinde bulundurulmustur.

Gorsel sanatlarda istiin yetenekli ¢ocuklarin egitiminde Boland (1986: 22),
hizlandirma ve zenginlestirme programinin yapilmasi gerektigini, Clark ve
Zimmerman (1986: 54) da zenginlestirme ve hizlandirma yaninda, seyrek de olsa
ikisinin birlikte kullanilabilecegini belirtmektedir. Zenginlestirme ve hizlandirma
disinda egitim programi olarak yetenek gruplart ve karisik yetenek gruplar
olusturulabilmektedir (Aktaran: Pariser ve Zimmerman, 2004: 389).

Sanatta iistiin yetenekli 6grenciler i¢in 6zel egitim imkéanlart normal siniflarda
da sunulabilmektedir (Pariser ve Zimmerman, 2004: 389). Clark ve Zimmerman
(1998: 1), diizenli simiflarda diger oOgrencilerle ayni ortamda benzer ilgi ve
yeteneklerle egitilmelerinden kaynakli zorluklarla karsilasmamak icin sanatta iistiin
yetenekli olan Ogrenciler icin zenginlestirme programi uygulanabilecegini
belirtmektedir. Akademik yetenek i¢in uygun ve yaygin olan zenginlestirme modeli
(Cukierkorn, 2006: 181) gorsel sanatlar alaninda yeterli olan sinif 6gretmenleri ya da
sanat uzmanlari tarafindan sunulabilmektedir (Hurwitz ve Day, 2001: 98). Karigik
yetenek gruplarinda zenginlestirme, isbirlikli calisma ve bireysellestirilmis egitim
(kendi bagia ¢aligma, mentor uygulamasi) uygulamalar1 vardir. Yetenek gruplart ise
0zel okul, diizenli okullarda ©6zel siniflar ve okul dis1 aktiviteleri icermektedir.
Hizlandirma da yer alan uygulamalar ise sinif atlama, okula erken baslama ve hizli

program seklinde olmaktadir (Aktaran: Pariser ve Zimmerman, 2004: 389).
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Cocuklara yardimet olacak bir diger program da 6zel sinif uygulamasidir. Bu siniflar
okul saatlerinde, okuldan sonra ya da hafta sonu uygulanabilmektedir. Bir¢cok
egitimci bu smiflarin iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitimi i¢in en iyi ¢6ziim oldugunu
sdylemektedir (Hurwitz ve Day, 2001: 98). Ustiin yetenklilerin gelisiminde yetiskin
sanatgilarla iletisim iginde bulunmalar1 baska bir yontem olarak belirtilmektedir.
Mentor olarak da bilinen bu yaklasim, okul dis1 zenginlestirme kursu ile
saglanabilmektedir (Cukierkorn, 2007: 3). Mentor yontemiyle sanatta yetenekli
Ogrencilerin sanat uygulamasi ve {riin sergileme yaninda estetik ve elestiri
konusunda st diizey diisinme becerileri gelistirmesine imkan vermektedir
(Cukierkorn, 2008: 30).

Gorsel sanatlarda {stlin yetenekli oOgrencilerin egitiminde farklilastirma

miifredati sunlar1 gerektirmektedir:

e Bilgiler soyut kavramlarda, karmasik fikirlerde ve organizasyon igin
kullanilmali (Leon v.d., 2010: 18).

e Caligmalar gercek hayattan problemlere ¢6ziim bulacak nitelikte 6zgiin
olmali, 6grenciler orijinal ¢alismali, 6zet ya da baska bir yerden kopya
edilmemelidir (Leon v.d., 2010: 18).

e Sanat problemlerinin ¢6ziimii i¢in 1yt donamimli atdlye, siire sinirlamast
olmayan c¢alisma ortami ve diger ¢alisma alanlar1 olusturulmalidir (Clark ve
Zimmerman, 2004: 17).

e Calismalar yaparak yasayarak ve disiplinlerarasi nitelikte olmalidir (Akarsu
v.d., 2011: 13).

e Ogrenme siireci yiiksek diizeyde diisiinme becerileri gelistirmeli, dgrencinin
bilgilerini kullanmasini cesaretlendirilmeli ve kendi kendine 6grenmesine
firsat verecek aktiviteler tasarlanmalidir (Leon v.d., 2010: 18).

e Sosyal gelisim, liderlik yetenekleri ve etkilesim icin grup aktiviteleri
planlanmalidir.

e Ogrenci merkezli bir ortamda ogrenciler kendi problemlerini ¢ézmeli ve

ogrencilerin yeni fikirleri desteklenmelidir (Leon v.d., 2010: 18).
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e Sanat yeteneginin gelisimi desteklenirken tutarli sanat c¢alismalari igin

yetenegin karsilasacagi hayal kirikligina karst 6grenciler cesaretlendirilmeli

ve biitlinciil bir program kullanilmalidir (Cukierkorn, 2006: 180).

Boland (1986: 22-23)’in Passow (1960) ve Ward (1961)’dan aktardigina gore,
gorsel sanatlarda {istiin yetenekliler igin uygulanacak programin genel prensipleri
asagida listelenmistir:

e Tema, konu ve problem temelli olmalidir.

e Coklu disiplinlere entegre edilmelidir.

e Ogrenci secimini dikkate alan derinlemesine 6grenim saglamalidir.

e Bagimsiz ve kendi basina ¢alisma yetenegi gelistirmelidir.

e Karmasik, yaratici, soyut ve yiiksek diisiinme yetenegi gelistirmelidir.

e Is tamamlamaya odaklanmalidir.

¢ Arastirma metod ve yetenegi gelistirmelidir.

e Sanat iiretimini cesaretlendirmelidir.

e Ogrencinin sanat iretiminde yeni teknik ve formlar iiretmesini

cesaretlendirmelidir.

e Ogrencinin  sanatta kendi anlayis ve yetenegini  kullanmasim

cesaretlendirmelidir.

Program, kisaca O6grenmeyi talep etmeli ve Ogrenciyi cesaretlendirmelidir.
Kullanilacak materyal ve yontem hizlandirilmahidir. Bagimsiz aktivite ve 6grenme
imkéanlar1 sunan yiiksek basar1 seviyesi kurulmalidir. Ogrenmede smif duvarlari
asilmali (Boland, 1986: 23), final iriinii, 6grenci akranlari ve genel izleyiciler igin
sergilenmelidir (Leon v.d., 2010: 18).

2.2.2. Zeka Sanat iliskisi

Uzun yillar tartisilan bir konu olan zekd ve sanat iliskisi i¢in Clark ve
Zimmerman (1998), “Bilimde ya da matematikte {istiin yetenekli olan 6grencilerin
sanat alaninda da iistiin yetenekli olacagini diisliniiyoruz da sanatta iistiin yetenekli
olan birinin akademik konularda basarili olacagini ni¢in diisiinmiiyoruz?”” sorusunu

sormaktadir (Aktaran: Garcia, 2006: 6).
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Sternberg ve Winner gibi onde gelen teoristler, sanat alaninda sivrilen
Ogrencilerin, zeka yeteneginde de sivrilmesini ortaya koyan gostergelerin eksik
oldugunu iddia etmektedir (Cukierkorn, 2008: 26). Cizim yeteneginin genel zekadan
kismen ya da tamamen bagimsiz oldugunu belirtmektedir (Manuel, 1919: 117).
Kirisoglu (2002: 184)’na gore geleneksel zeka testlerinin (IQ) tek yanli dlgtimleri
nedeniyle zeka ile yaraticilik arasinda kurulmak istenen baglanti tam olarak
anlagilamamistir. Clark ve Zimmerman (1998: 2), gorsel sanatlar alaninda 20 yil
icinde yapilan calismalar1 degerlendirerek akademik yonden iistiin yetenekli olan
Ogrencilerin sanat alaninda da basarili olduklarina, gorsel sanatlarda iistiin olan
ogrencilerin de ayni sekilde akademik yonden basar1 gosterdiklerine inanmaktadir.

Clark ve Zimmerman (1992: 26), baska bir c¢alismasinda tstliin zekal
cocuklarin hepsinin sanat yetenegine sahip olmadigini, iistiin sanat yetenegine sahip
cocuklarin hepsinde IQ seviyesinin ortalamanin {izerinde oldugunu belirtmis ve
sanattaki Ustiin zeka ve yiiksek IQ arasinda 6nemli bir baglantinin olmadigini
sOylemistir. Boland (1986: 19) da arastirmaci gozlemlerine dayali olarak zeka
yoniinden {istlin olan biitiin 68rencilerin sanat yeteneklerini gelistiremediklerini sanat
yoniinden yetenekli olan biitiin 6grencilerin de lstiin zekdya sahip olmadiklarini
ifade etmistir. Benzer olarak Hurwitz ve Day (2001: 91) da yapilan bazi
arastirmalarin sonuglarina gore sanatta tistiin yetenekli ¢ocuklarin ¢ogunlukla yiiksek
IQ seviyesi gosterdiklerini, fakat 1Q seviyesi yiiksek olan her 0grencinin sanatta
istiin yetenek gostermediklerini belirtmistir.

Ruhbilim arastirmalari, miizik ve resim gibi 0zel yeteneklerle Gteki
yeteneklerin timii arasinda olumlu bir korelasyonun varligini gostermistir. Yalniz bu
iliski yiiksek diizeyde ve kesin degildir (Eng, 2005: 232). Calvert v.d., (2004: 40) de
sanat egitimi siirecinde Ogrencilerin sanat yetenekleri yaninda akademik yonden de
gelisebildiklerinden s6z etmektedir. Kirisoglu (2002: 167)’na gore yaraticilik ¢ok
boyutlu diislinen bir usun iriiniidiir. Manuel (1919: 141) de genel zeka diizeyinin iyi
olmasimi hem ileri tekniklerin sanatta uygulanmasi hem de orijinal sanat eserinin
yaratilmasi i¢in gerekli oldugunu belirtmektedir. Bu goriislerden hareketle 6ziinde
yaratici olan birtakim etkinliklere girismek i¢in minimum IQ seviyesinin gerekli

oldugu soylenebilir.
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Sanat potansiyeli ve genel basar1 genis oranda entelektiiel kapasiteye baglidir
(Clark ve Zimmerman, 2004: 15). Pariser ve Zimmerman (2004: 191) sanat alaninda
gelismis teknikler ve yiiksek performans i¢in 6grencilerin yiliksekten ziyade ortalama
bir 1Q seviyesine sahip olmalarinin sart oldugunu sdylemektedir. 1919 yilindan
giiniimiize kadar bir¢ok arastirmaci, ortalama {istii bir zekanin (IQ) sanat iiretimi igin
gerekli oldugunu belirtirken ortalama {stii IQ’nun da sanat yetenegini garanti
etmedigini belirtmislerdir (Aktaran: Boland, 1986: 16-17). Manuel (1919: 119),
diisiik genel zekaya sahip bireylerin sanat egitiminde uygun gelisme gostermedigi

gibi orijinal eser ortaya ¢ikarmadigini soylemektedir.

2.2.3. Tiirkiye’de Gorsel Sanatlarda Ustiin Yetenekli Egitimi

Bu boliimde gorsel sanatlar alaninda iistiin yetenek egitiminde, Tiirkiye’deki
tarihsel siire¢ ve giiniimiizde tstilin yetenekli 6grencilerin egitimine hitap eden Bilim

ve Sanat Merkezleri ele alinacaktir.

2.2.3.1 Gérsel Sanatlarda Ustiin Yetenek Egitiminde Tarihsel Siirec

Tarihsel siirece baktigimizda iistiin yetenek egitimine yonelik gurur verici
calismalarin Osmanli doneminde Enderun Mektebi ile oldugu goriilmektedir.
Enderun Mektebi, devletin ihtiyaci olan nitelikli kisiler yetistirdigi gibi sarayin
mimarini, sairini, katibini, tarih¢isini, nakkasini, miizisyen ve ressaminit da
yetistirmistir (Zzeyrek ve Erken, 2009: 348). Pozitif bilimler yaninda sanat egitimi de
yapan bu okulda, giiniimiizde anladigimiz manada gorsel sanatlar ya da resim egitimi
yapilmamaktadir. Daha ¢ok giizel yazi, cilt sanati, tezhip, tasvir, mimari gibi
alanlarda egitim verilmistir. Bu sanat alanlari, Matrak¢i Nasuh gibi sanatcilarin
yetismesini saglamistir. Matrak¢r Nasuh, bu okulda yetenegini ortaya ¢ikarmis,
yetenek ve kabiliyetini gelistirmistir. Okul sistemi Ogrencilerin ¢ok yonli ve
miikemmel bir insan olarak yetismesini amaclamistir. Coklu yetenekleri gelistiren
Enderun, Matrak¢i Nasuh’un nakkas olmasinin yaninda, 16. yiizyilin 6nde gelen
matematikgisi, tarihgisi, mithendisi ve askeri olarak yetismesini saglamistir (Sencer
vd., 2010: 22-24).

Cumbhuriyet tarihine baktigimizda 1956 yilina kadar 6zel egitim icin herhangi

bir uygulamanin olmadigimi goriiyoruz. 1956’dan sonra 6zel egitime yonelik olarak
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6660 sayili yasa, Ankara Fen Lisesi projesi, Ozel Simif uygulamasi dikkat
cekmektedir (Eng, 2005: 228). Tiirkiye, iistiin yetenekliler egitimini en kisa zamanda,
en uygun bir sekilde yapmak zorundadir, diyen Tozlu (2004: 201), iistiin
yeteneklilerin  egitiminin iilkemizde ihmal edilen bir konu oldugunu da
belirtmektedir. Tiirkiye’de istiin yetenekli 6grencilerin egitimi igerisinde yetersiz
egitim imkani sunulan ve goz ardi edilen kesim, gorsel sanatlarda iistiin yetenege
sahip olanlardir. Ustiin yetenekli dgrencilerin egitim uygulamas1 kapsaminda Ozel
Smif uygulamasi ve Ankara Fen Lisesi kapsaminda gorsel sanatlarda (iistiin
yeteneklilere yonelik herhangi bir diizenlenmeye rastlanmamistir. Ankara Fen Lisesi
matematik ve fen alaninda egitim vermis (Ataman, 2004a: 20), Ozel Smif
uygulamasi ise ilkokullarda ayr1 6zel siniflarda farklilagtirilmis bir egitim saglamistir
(Caglar, 2004a: 63).

Gorsel sanatlarda tstiin yeteneklilere yonelik Bilsem 6ncesi tek uygulama 6660
sayil1 yasal diizenlemedir. 7 Temmuz 1948 tarihinde Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi
iki iistiin yetenekli cocuga yonlendirme gergeklestirmis ve onlarin yurt disinda egitim
almasina karar vermistir (Giliven ve Sezginsoy, 2009: 124-123). 1956 yilinda ise bu
yasa yerini 6660 sayili yasaya birakmig, uygulanisi da 6zel bir yonetmelige
baglanmistir. Boylece gorsel sanatlarda iistiin yetenekli 6grencilere yonelik ilk egitim
diizenlemesi gerceklesmistir (Eng, 2005: 9). Bu diizenleme ile miizik ve resim
alanlarinda olaganiistii 6zel yetenek gosteren ¢ocuklara devlet hesabina yurt i¢i ya da

disinda egitim verilmesini 6ngdren yasal olanaklar saglanmistir.

6660 say1li yasa uygulamasinda dgrencilerin se¢im ve denetim gorevi, Talim ve Terbiye
Kurulu Baskani, Giizel Sanatlar Genel Miidiirii, Ankara Konservatuvart Midiiri,
Istanbul Giizel Sanatlar Akademisi Miidiirii, Milli Egitim Bakanhg Temsilcisi,
Konservatuar ve Akademi dgretim iiyelerinden ikiser kisiye verilmistir. Ogrenci secimi,
ogrenci velisinin bir dilekce ile MEB Giizel Sanatlar Genel Miidiirliigiine bagvurmast ile
baglamaktadir. Plastik sanatlarda 14 yasini asmamis olan ¢ocuklarla ilgili miiracaatlar
komisyonun ilk toplantisinin giindemine alinmaktadir. Resim i¢in miiracaat edenlerin,
miiracaat tarihine kadar yaptiklar1 resimlerden 6rnekler dilekgeye eklenir ve on iki iiyeli
komisyonda incelenir. Gerekirse ¢ocuk komisyona cagrilarak bu alandaki yetenegi
yoklanir (Eng, 2005: 228-229).

“Giizel Sanatlarda Fevkalade Istidat Gosteren Cocuklarin Devlet Tarafindan

Yetistirilmesi Hakkinda Kanun” sosyal devletin, sanat ve sanat¢ilarin korunmasi ve
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sanatin  gelistirilmesi amacin1  gergeklestirebilmesini  saglayabilecek en iyi
diizenlemelerden biridir (Erdogan, 2008: 199). En¢ (2005: 231), bu uygulamanin
istiin yetenekli ¢ocuklarin devlet hesabina en iyl egitim olanaklarindan
yararlandirilmasini 6zel egitim acisindan ¢ok olumlu bir adim olarak gérmiistiir.
Yasanin kapsaminin dar tutularak yalniz giizel sanatlarin bazi dallarinda {istiin
yetenekleri igermesi, ilk uygulamadan bu yana gelistirici tedbirlerin alinmamais
olmasi, yasa olanaklarinin kamuya duyurulmamasi, sadece bireysel miiracaatlarin
degerlendirilmesi ve bu olanaktan toplumun ancak ¢ok dar bir kesiminin
yararlanmasi yoOnleriyle yasa, Eng tarafindan elestirilmistir. Aralarinda Giilsin Onay,
Verda Erman, Bedri Baykam, Ates Pars, Fuat Kent ve Fazil Say gibi sanatcilarin
bulundugu toplam 22 kisi, bu yasadan yararlanarak yetenekli olduklar1 alanlarda
egitim almak {izere yurt disina gitmislerdir (Levent, 2011: 91). Yeterli verimin
alinmadigi belirtilen bu yasanin olanaklardan faydalanan sadece iki kisi resim egitimi
icin yurt disina gonderilmistir (Eng, 2005: 228).

Yasanin 3. maddesinde “...fevkalade istidatli ¢ocuklarin devlet hesabina yabanci

memleketlerde yetistirilmelerinde ana ve baba veya bunlardan biri veya vasisi,

bulunmadig: takdirde Maarif Vekaletince tayin edilecek, ¢ocuga bakmaya muktedir en

yakin aile mensuplarindan biri refakat edecegi” belirtilmistir. Yine bu g¢ocuklarin

“memleket iginde parasiz yatili olmayan miiesseselerde yetistirilmeleri halinde de ayni

madde hiikiimleri” uygulanmigtir. Bu maddeye gore ¢cocugun yurt disina génderilmesi

halinde, ¢ocukla ilgilenecek kisilere de devlet biitgesinden destekleme yapilmigtir

(Erdogan, 2008: 199).

Caglar (2004b: 333), istiin yetenekli c¢ocuklarin kiiciik yaslarda kendi
ailesinden, akranlarindan, kiiltiiriinden alinarak yabanci bir iilkede egitilmesi, kendi
iilkesi ve kiiltiiriine yabanci kalmasina, egitim gordiigii kiiltiire ve iilkeye adapte
olmasma hizmet edecegini diisiinerek uygulamayi elestirmistir. Halen yiiriirliikte
bulunmasina ragmen bu yasanin 1968’den sonra uygulanamadigi anlasilmaktadir.
1968’den sonra ise Milli Egitim Bakanligi, yasada Ongoriilen “komisyon”u
kurmadigi icin, yasa islemez hale gelmistir.

1993 wyilinda iilkemizde iistiin yetenekliler i¢in kalict calismalar baglatilmig
boylece Bilim ve Sanat Merkezleri’nin (Bilsem) kurulusu giindeme gelmistir
(Donmez, 2004: 71). Bu merkezlerde bilim egitimi yaninda gorsel sanatlarda iistiin

yeteneklilere yonelik egitim ¢alismalar1 da yapilmaktadir.
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2.2.3.2 Bilim ve Sanat Merkezleri

Tiirkiye’de iistlin yetenekli 6grencilerin egitimine yonelik 6zel smif, 6zel okul
uygulamasi ve kaynastirma modelinden sonra 1993 yilinda Bilsem modeli giindeme
gelmistir. 1995’te maddi destegi saglayan bir aile ile Yasemin Karakaya Bilim ve
Sanat Merkezi ilkdgretim c¢agi cocuklarinin egitiminin gelistirilmesi amaci ile
acilmistir. 1996°da da MEB Ozel Egitim Genel Miidiirliigii Bilim ve Sanat Merkezi
fikrini gelistirerek yayginlastirmaya yonelmistir (Akarsu, 2004b: 150).

Kurulus oncesi “Tiirkiye’de neler yapildi? Osmanli doneminde neler yapildi?
Diinyada neler yapildi? Bu isin kuramsal temelleri nelerdir?” sorularmi
arastirdiklarini belirten Akarsu (2004a: 41), diinyadaki en yeni, en giincel beyin
arastirmalarinin  sonuclarina, en gilincel egitim teorilerine dayandirarak ve
Tirkiye’nin kosullarin1 géz Oniine alarak Bilsem modelini tasarlandiklarini
belirtmistir. Zamanin Bilsem’lerden sorumlu MEB Ozel Egitim Sube Miidiirii Uzun
(2004a: 25), yeni bir model dedigi uygulamayi, Tirkiye’nin mevcut ekonomik,
sosyal, kiiltiirel sartlarini, Tiirkiye yasalarini, egitim sistemini ve Tiirkiye’deki egitim
modellerini inceleyip degerlendirdiklerini sonug, olarak Bilim ve Sanat Merkezi adi
verilen bir modeli ortaya koymaya calistiklarindan s6z etmistir. Donmez (2004:
71)’in daha 6nce yapmis oldugu akademik caligmalar1 da temel alarak olusturulan bu
yeni model, Dénmez’in kendi ¢aligmalarinda “Ek Ders Uygulama Okulu” olarak
isimlendirilmistir. Daha sonra Bilim ve Sanat Merkezi olarak adlandirilan bu
kurumlarin agilmasi, pilot proje olarak bes ilde (Ankara, Istanbul, Izmir, Bayburt ve
Denizli) 6grenci se¢imi, 6gretmen se¢imi ve egitimi, aile egitimi ve bina hazirliklar
ile baglamistir.

Diinyadaki uygulamalara bakildiginda iistlin yetenekli ¢ocuklar i¢in en fazla
uygulanan egitim, 6grencileri akranlarindan ayirmadan, kendi akran grubuyla birlikte
yetenek diizeyinde egitim almasinmi saglamaktir. Diinyadaki uygulamalarda Bilim
Merkezleri ve Sanat Merkezleri vardir. Bu iki merkez birlestirilerek Tiirkiye’ye has
bir sistem olan Bilsem olusturulmustur (Ataman, 2007: 22-23). Ustiin yetenekli
egitimi konusunda uzun arastirmalar yapan Clark ve Zimmerman (1998: 1), {istiin
yetenekli egitiminde sanat ile akademik alanin birbirine entegre edilmesi geregine

inanmigtir. Bilsem’lerde de bu entegrenin saglanmasma yonelik 0Ogrencilerin,
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bilimsel diislince ve davranislarla estetik degerleri birlestiren, iireten, problem ¢6zen
ve kendini gergeklestirmis bireyler olarak yetismeleri amaglanmistir (Bilsem
Yonergesi, 2007: M. 6).

Bu modelin en biiyiik avantaji ¢ocuklari kendi okullarindan, yasitlarindan sinif
arkadaglarindan ayirmadan farklilagtirilmis egitim sunmasidir (Dénmez, 2004: 72).
Bilim ve Sanat Merkezi; okul oncesi, ilkogretim ve ortadgretim ¢agindaki istiin
yetenekli 6grencilerin bireysel yeteneklerinin farkinda olmalari ve kapasitelerini
gelistirerek en tist diizeyde kullanmalarin1 saglamak amaciyla agilmis olan bagimsiz
ozel egitim kurumudur (Bilsem Yonergesi, 2007: M. 21). Egitim ilkeleri; liderlik
ruhu, yaraticilik 6zelligi olan Ogrencilerin ihtiyacina cevap vermek, yaparak
yasayarak proje temelli 6grenmeyi saglamak, 6grencilerin egitimlerinde sosyal ve
duygusal gelisimi biitiinliik iginde sunmaktir (Uzun, 2004a: 27). Orgiin egitime
alternatif olusturmayan bu kurumlar, Sak (2007: 73)’a gore Orglin egitim
kurumlarinin niteligini artirmaya katkida bulunabilecektir. Sak, O6grencinin
Merkez’de yapilacak etkinliklerin etkisini kendi okuluna tasiyacagi ve orgiin egitim
Ogretmeni ile merkez 0gretmeni arasinda isbirligi yapacagi, boylelikle sinifta gozden
kagmig, ama yetenegi olan diger cocuklarin egitimine katkida bulunulabilecegini
sOylemektedir.

Ustiin yetenekli 6grencilere doniik 6zel egitim hizmetleri ve programlari
izerinde ¢aligma yapan hemen herkesin ya dogrudan ya da dolayli yoldan tizerinde
durduklar1 ortak noktalardan birisi de kuskusuz Ogretmen se¢imi ve hazirlig
sorunudur. Ozellikle bu tiirden bir dgrenci kiimesinde dgrencilerin ilgilerini, yaratici
yeteneklerini, sorun ¢ozme becerilerini gelistirecek sekilde yoneltip onlar
egitebilmek igin Ogretmenlerin ¢ok daha bilgili, sabirli, uyanik ve dengeli kisiler
olmalar1 gerekmektedir (Eng, 2005: 220-221). Boland (1986: 24), &gretmenlerin
ogrencilerin karakter ve iiretim Ozellikleri hakkinda bilgi sahibi olmalari ve bu
cocuklara sunacaklari alternatif metotlar1 bilmeleri gerektigini belirtmektedir.

Bilim ve Sanat Merkezlerine 6gretmen segiminde Milli Egitim Bakanligi Ozel
Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Midirliginiin 11. 12. 2007 tarihli
ve 2007/87 sayili genelgesine gore, Bilim ve Sanat Merkezlerine 6gretmen olarak
secilmek lizere bagvuracak adaylarda; son yila ait sicil notu iyi olmak kaydiyla, son

tic yillik sicil notlart ortalamasmin iyi olmasi, Akademik Lisansiisti Egitim
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Sinavi’ndan (ALES) sozel boliimler i¢in 60 puan ve sayisal boliimler i¢in ise 65 puan
almis olmak ya da lisansiistii egitim yapmis olma sartlar1 aranmaktadir (Kontas,
2009: 66-67).

Osrenci Secimi: Bilim ve Sanat Merkezlerine dgrenci seciminde tek arag yerine
coklu tamlama araglar1 kullamlmaktadir. Ogretmen ya da aile tavsiyesinden sonra
genel yetenek testi uygulanan adaylar, son asama olarak bireysel incelemeye
alinmaktadir (Sak, 2007: 63).

Aday gosterme ile baslayan Bilim ve Sanat Merkezlerindeki tanilama siireci
asagida belirtilen asamalari takip etmektedir:

1 Aday gosterme (6gretmen-veli)

2 Grup tanilama testi

3 Bireysel inceleme

4 Kayit ve yerlestirme

Aday gosterilecek Ogrenciler igin, bakanlik¢a hazirlanan Go6zlem Formlar
Bilsem tarafindan ilk ve ortaokullara gonderilir. Bu gézlem formlar1 1-5 simiflar igin
siif d6gretmenleri, 68 simiflar i¢in sube 0gretmenler kurulu tarafindan doldurulur.
Aday gosterilen 6grencilerin Merkezlerce gerekli incelemeleri yapildiktan sonra
tanilama islemine gecilir. Tanilamanin ilk agamasi olan grup taramasina katilmasi
uygun goriilen 6grenciler, merkez yiiriitme kurulunun belirleyecegi tarihlerde, iist
danigma kurulunca belirlenen O6lgme araglart ve Olgiitleri dogrultusunda grup
taramasina alinmaktadir (Bilsem Yonergesi, 2007: M. 9-11).

Grup testleri sonuglar1 bir kiimeyi yetenekler diizeyi agisindan siralanmasini
saglamakla beraber, kesin tanilama araci sayllmamaktadir. Bu yiizden en yiiksek
basar1 oranmna dahil olan O6n adaylarin kesin teshisi icin bireysel testlerle
degerlendirilmesi zorunlulugu vardir. Bunun i¢in grup testinden sonra bireysel
degerlendirmelere gegilmektedir (Eng, 2005: 101-102).

Bireysel incelemede kullanilacak 6lgme araglarinin uygulanmasinda Rehberlik
ve Arastirma Merkezi’nde veya diger Orgilin egitim, yaygin egitim, iiniversiteler ile
benzer kurumlarda gorevli ve tanilama komisyonunca uygun goriilen psikolojik
danigmanlar gorev alir ve bu kisilerce Merkezlerde bireysel inceleme yapilir (Bilsem
Yonergesi, 2007: M. 12). Burada 6grencilere bireysel zeka testlerinden Wechsler
Cocuklar I¢in Zeka Testi (WISC-R, Wechsler Intelligence Scale for Children)
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uygulanir. WISC-R sozel performansa dayali yetenegi dlgmekte ve ortalamast 100,
standart sapmasi 15 olan standart bir IQ puan1 vermektedir. IQ puami 130 ve {izeri
olanlar, istiin yetenekli olarak kabul edilmektedir (Akarsu, 2004b: 131-132).
Bireysel inceleme ve degerlendirme sonuglarina gore siralanan 6grenci listesi MEB
Ozel Egitim Genel Miidiirliigiine gonderilir. Genel Miidiirliikge liste onaylandiktan
sonra ilgili Bilsem’e go6nderilerek Ogrencinin kayit ve yerlestirme islemi
yapilmaktadir (Bilsem Yonergesi, 2007: M. 13).

Bilsem’lerde 1997 yili 6ncesinde 6grenci segciminde grup testinden sonra, sanat
yetenek yoniinden de degerlendirme yapilmistir. 2007 yilinda Bagbay’in yaptigi
calismada, grup testinde yeterli olan 6grencilerden genel zihinsel yetenek yoniinden
uygun olanlara Rehberlik Aragtirma Merkezleri uzmanlarinca WISC-R testi
uygulanirken 6zel yetenek yoniinden uygun olan 6grencilere de Bilsem’de bireysel
inceleme yapilmigtir. Gorsel sanatlar alaninda yetenekli Ogrenciler igin bireysel
inceleme olarak gorsel degerlendirme uygulanmistir (Beskardes, 2007: 13-14). 2007
yilindan itibaren bu uygulamaya son verilerek 6zel yetenek tanilamasindan
vazgecilmis ve biitiin alanlar i¢in genel yetenek testinden sonra zeka testi
uygulanmaya baglanmaistir.

Egitim Siireci: Tanilama siireci sonunda, genel egitimleri yaninda 6zel egitim
olanaklarindan yararlanmaya hak kazanan 6grenciler Bilim ve Sanat Merkezlerine
kayitlar1 yapilmaktadir. Bilsem egitim programinin agamalar sunlardir:

a) Uyum Programi,

b) Destek Egitimi Programi,

c) Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme Programi,

d) Ozel Yetenekleri Gelistirme Programi,

e) Proje Program1’dur.

Bes asamadan olusan egitim programminin Destek egitimi kapsaminda;
Iletisim Becerileri, Grupla Calisma Teknikleri, Ogrenme Yontemleri, Problem
Cozme Teknikleri, Bilimsel Arastirma Teknikleri, Yabanci Dil, Bilgisayar ve Sosyal
Etkinlikler bulunmaktadir (Bilsem Yonergesi, 2007: M. 16-17).

Bilsem’lerin amaglari, Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun
olarak ogrencilerin; a) Bireysel yeteneklerinin bilincinde olmalarini ve kapasitelerini

gelistirerek en iist diizeyde kullanmalarini, b) Bilimsel diisiince ve davranislarla estetik
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degerleri birlestiren, iiretken, sorun ¢dzen bireyler olarak yetismelerini, ¢) Cesitli is
alanlarindaki gereksinim ve sorunlarin bilincinde yeni diisiinceler, teknik bulus ve
cagdas araglar dnerebilmelerini ve gelistirebilmelerini, d) Ustiin veya 6zel yetenekleri
dogrultusunda bilimsel ¢aligma disiplini edinmelerine olanak saglayan kosullari
olusturmak, disiplinlerarasi ¢caligmalardaki kazanimlarla sorunlar1 ¢6zmeye ya da cesitli
gereksinimleri karsilamaya yonelik projeler gergeklestirmelerini, e) Yaraticilik ve
yeteneklerini ulusal ve toplumsal bir anlayisla iilke kalkinmasina katkida bulunacak

sekilde gelistirmelerini saglamaktir (Bilsem Y6nergsi, 2007: M. 6).

Alexander (1981: 41)’a gore sanat egitimcilerine iki sorumluluk verilmektedir:
Birincisi zihinsel yetenekli (IQ testine gore 130 ve tizeri puan alan) 6grencilere sanat
egitimi saglamak, ikincisi de sanatsal yetenegi iistiin olanlara gerekli sanat egitimi
saglamaktir. Bu durum Bilsem’e uyarlanmistir. Bilsem egitim siirecinde: Uyum,
Destek ve Bireysel Yetenekleri Fark Ettirici Program’da disiplin temelli sanat egitimi
yapilirken Ozel Yetenekleri Gelistirici Program ve Proje Egitimi asamasinda sanat
tiretimine yonelik sanat egitimi verilmektedir.

Bilsem Yonergesi (2007: M. 15)’ne gore Bilsem egitim-6gretim programlari,
asagidaki ilkeler ¢ercevesinde hazirlanir ve gelistirilir:

o Programlar, 6grenci merkezli, disiplinlerarasi, modiiler yapida hazirlanir.

e Programlar, bireysel 6grenmeye uygun olarak hazirlanir.

e Programlar, grencilerin yaraticiligini, sorunlara farkli yaklagim ve ¢dziim bulma becerilerini

gelistirecek ve yetiskinlik donemlerindeki sartlara hazirlayacak nitelikte diizenlenir.

e Ozel yetenekleri gelistirmeye yonelik programlar, disiplinler ve disiplinleraras: iliskiler
dikkate alinarak herhangi bir disiplinde derinlemesine veya kapsami genisletilecek ileri
diizeyde bilgi, beceri ve davranis kazandirma amaciyla hazirlanir.

e Egitim programlari hazirlanirken Ogrencilerin canli ve nesnelerle olan iliskisini 1iyi
gozlemlemeye dayali, analiz, sentez ve degerlendirme yapma gibi st biligsel diisiinme
becerilerini gelistirmesini saglayan etkinliklerin planlanmasina ve uygulamasina dikkat
edilir.

e Uygulanacak programlarin siireleri, Ogrencilerin bireysel potansiyeli dogrultusunda
belirlenir.

e Uygulanacak egitim programlarinin her asamasinda degerler egitimine yer verilir.

Uyum donemiyle baslayan egitimde iistiin yetenekli 6grencilerin merkezlere

basladig1 andaki ilgi, yetenek ve tutum diizeylerinin tespiti olan (Bilsem Yo6nergesi,

2007: M. 4) hazirbulunusluk diizeyi belirleme ¢alismalar1 yapilmaktadir. Calismalara

sinif dgretmenleri ve velilerden alinan bildirimlerle baslanir. Ogrencilerin merkeze
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basladiginda hangi ilgi ve yetenek alanlarinda 6grenmeye acik olduklar1 hakkinda
bilgi sahibi olunur. Bilissel, duyussal, sosyal ve devinissel alanlara yonelik hazir
bulunusluk diizeyleri etkinlik temelli olarak bu donemde belirlenir (Bilsem
Yonergesi, 2007: M. 17). Renzulli ve De Wet (2010: 28), egitim siirecinde
ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerine, ilgi alanlarina ve sahip olduklar1 yetenek
alanlarina uygun sekilde olmasma dikkat c¢ekmekte, ilginin Ogrenmede ve
yaraticilikta ¢ok Onemli bir rol oynadigini, algi anlayisi ve egitim kalitesi ilgi
derecesi oraninda arttigin1  belirtmektedir. Uyum donemi gorsel sanatlar
etkinliklerinde sanat yoniinden hazirbulunusluk diizeyleri belirlenen 6grencilerin,
Bilsem’e ve arkadaslarina uyumuna katki saglamasinin yaninda gorsel sanatlara olan
ilgi yonlerinin ortaya ¢ikarilmasina calisilmaktadir.

Destek Egitim Programi’nda 6grenciler, uyum programi sonunda ortaya ¢ikan
performanslarina gore gruplara ayrilir. Destek egitim programindaki alt program
dallar1 olan iletisim becerileri, grupla calisma teknikleri, 6grenme yOntemleri,
problem ¢6zme teknikleri, bilimsel arastirma teknikleri, fen bilimleri, matematik, dil
sanatlari, sosyal bilimler, resim, miizik ve benzeri alanlar ile iliskilendirilerek egitim
verilir. Ogrenciler bu doénemde bireysel ya da grup halinde proje hazirlama
caligmalarina baslamaktadir. Destek egitim programi uygulama silirecinde ve siireg
sonunda go6zlemlere dayali olarak geri bildirimler alinarak Ogrencilerin ilgi ve
yetenek alanlar1 belirlenir (Bilsem Yonergesi, 2007: M. 17). Destek donemi gorsel
sanatlar egitiminde, disiplin temelli sanat egitimine yonelik etkinlikler tasarlanarak
Destek donemi amaglarina hizmet edilir.

Bireysel Yetenekleri Fark Ettirici Program (BYF) 6grencinin hangi alanda
yetenegi oldugunun ortaya ¢ikarilmaya calisildigi asamadir (Uzun, 2004b: 50).
Ogrencilerin bilissel, duyussal, sosyal ve devinissel kapasiteleri dikkate alimarak
uyum ve destek egitimi programinda yapilan gozlemler ve alinan geri bildirimler
sonucu belirlenen bireysel yetenek alanlar1 dogrultusunda O6grenci gruplart
olusturulur. Ogrencilerin sahip olduklar1 bireysel yeteneklerini fark ettirebilmek
amaciyla akademik bilgilere dayali olarak yaraticiliklarin1 6ne ¢ikaran ve bireysel
farkliliklariyla ilgili disiplinlere yonelik programlar hazirlanir ve uygulanir. Program
sonunda, 6grenciler hakkinda yapilan biitiin gozlemler ve alinan geri bildirimler,

ogretmenler kurulunda degerlendirilerek 6grencinin ilgi ve yetenek alanlar1 belirlenir
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(Bilsem Yonergesi, 2007: M. 17). BYF donemi gorsel sanatlar etkinliklerinde
Ogrencilerin sanatin hangi alaninda yeteneginin ya da ilgisinin oldugu tespitine
yonelik etkinlikler diizenlenir.

Ozel Yetenekleri Gelistirici Program (OYG)’da &grencilerin herhangi bir
disiplinde derinlemesine ilerlemesi veya ileri diizeyde bilgi, beceri ve davranig
kazanmalar1 saglanir. Ogrencilerin bireysel ilgi ve yeteneklerinin farkinda olmalarini,
kapasitelerini  gelistirerek en tist diizeyde kullanmalarim1 saglayacak egitim
verilmektedir (Bilsem Yonergesi, 2007: M.17). OYG donemi gorsel sanatlar
etkinliklerinde sanat alaninda calismayi tercih etmis ya da bu alanda basarili olan
Ogrencilerin sanat iirlinli ortaya g¢ikardiklar1 bir donemdir. Sanat {iriinii olusturmak
icin derinlemesine egitim ve arastirma yapilarak sanat eleman ve ilkelerinin sanat
tirliniinde etkin kullanilmasina ¢alisilmaktadir.

Proje Asamasi, Uyum, Destek, BYF ve OYG programlariyla temel becerileri
almig Ogrencilerin bagimsiz ve yaratict diistindligli, girisimei oldugu ve {iretici
etkinlikte bulundugu asamadir. Bu asamada yontem olarak 6gretmenlerin 6grencilere
ogretmesinden ¢ok Ogrencilerin kendi segecekleri projeler etrafinda, kendilerinin
gelistirdikleri ¢Oziimii uygulamalar1 ve bu siire¢ igerisinde Ogrenmeleri temel
alinmaktadir (Levent, 2011: 96). Bu program, temel becerileri almis dgrencilerin
bagimsiz ve Tlretici diisiinmelerinin, girisimeci olmalarimin ve yaratict etkinlikte
bulunmalarinin hedeflendigi asamadir. Gorsel sanatlar etkinliginde 6grenciler, kendi
iradeleriyle, 6gretmen rehberliginde, sanat iiriin ya da hizmetleri iiretmektedir. lgi,
yetenek ve tercihlerine gore 3—5 kisiden olusan proje gruplarina ayrilan ogrenciler
kendi sectikleri proje tizerinde c¢alisarak gerektiginde bireysel proje iiretme

caligmalarinda da bulunabilmektedir (Bilsem Y6nergesi, 2007: M. 17).

2.3. DiSiPLINLERARASI OGRETIM

Bu boliimde disiplinlerarasi 6gretim yontemi ve istiin yetenekli d6grencilerin

egitiminde disiplinlerarast 6gretim ele alinacaktir.
2.3.1. Disiplinlerarasi Ogretim Yontemi

Ogrenme-6gretme siireclerinde, dgrencilerin daha etkin dgrenmeleri igin yeni

ogretim yontemleri kullanilmaktadir. Bu yontemlerin en énemlilerinden bir tanesi de
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olay ve olgulara biitiinciil bir perspektiften bakan disiplinlerarasi 6gretimdir.
Glinimiizde 6nem kazanan disiplinleraras1 6gretimin temelleri 1930’lara kadar
gitmektedir (Lattuca, 2001: 10). Stokrocki (2005: 10)’ye gore disiplinlerarasi
kavrami 1960’larda genel egitim icinde, farkli disiplinlerden kaynakli problemlerin
¢oziimii amactyla ortaya ¢ikan egitim uygulamalaridir. Bu uygulamalar ABD’de
1990’1 yillardan itibaren diisiince asamasindan ornek uygulamalar asamasina
gecmeye baslamistir (Gokay, 2010a: 53).

Disiplinleraras1 egitimin tanimini1 Lattuca (2004: 24), var olan disiplinlerin
entegrasyonundan olusan perspektif olarak yapmaktadir. Jacops (1989: 8) ise bir
temanin, kavramin, sorunun, problemin ya da tecriibenin incelenmesi igin birden
fazla disiplinin yontem ve bilgisinden yararlanan program olarak goérmekte,
Stokrocki (2005: 10) de disiplinler ve 6grenme arasinda koprii olan holistik bir
Ogrenme olarak disiplinleraras1 6gretimi tanimlamaktadir. Disiplinleraras: egitimi bu
tanimlardan hareketle Doster (2004: 107-108), disiplinlerin biitiinlestirilmesi
tesebbiisii ya da bir disiplinin diger disiplinle demlenmesi olarak degerlendirdikten
sonra, kendi yaptig1 tanimda disiplinleraras: egitimi iki ya da daha ¢ok disiplinin
holistik olarak birlesmesi olarak gormiistiir.

Tiirk egitim sistemindeki yaygin uygulamaya bakildiginda, disipliner 6gretimin
temel alindigi (Demirel v.d., 2008: 16), derslerin birbirinden bagimsiz olarak
ogrenciye sunuldugu ve bu disiplinlerin birbirlerinden bagimsiz olarak faaliyet
gosterdigi geleneksel bir yapida oldugu goriilmektedir (Sekil-2). Geleneksel egitim
anlayisin1 Atan (2007: 51), akademik basari, konu ve meslek alanlarina yonelik bilgileri
temel alan, bilgiyi otomatik olarak sirali bir bicimde 6grenciye aktaran bir yap1 olarak
tarif etmektedir. Disipliner olan bu 6gretim bigiminde, dgrenilen bilgi ve becerilerin
problemlerin ¢ézlimiine yonelik olarak birlestirilmesi isi 6grenciye birakilmakta ve
c¢ogu zaman bu birlestirmenin otomatik olarak gerceklesecegi varsayilmaktadir
(Yildirim, 1996: 90). Oysaki disipliner 6gretim yerine farkli disiplinlerin bir araya
getirilerek 6grenciye sunuldugu disiplinlerarast 6gretim, merkeze bir konuyu, olayz,
problemi, bashigi ya da deneyimi koyarak birden fazla disiplinin yontemi ve
anlayisiyla ele alinan bir yaklasimdir (Jacobs, 1989: 8). Bdylece 6grenci alanlar
arasinda anlamhi  ortaklik sayesinde Ogrenirken Ogrenme artmakta ve

zenginlesmektedir (Sekil-3). Disiplinlerarasi organizasyon sayesinde dgretim stireci,
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hem belirli disiplinlere ait bilgi ve becerilerin 6grenilmesine hem de bunlarin anlaml
bir bi¢cimde bir araya getirilerek kullanilmasina yardimci olmaktadir (Yildirim, 1996:
89). Disiplinlerarasi program hem disipliner hem de disiplinleraras1 egitim imkani
sunarak (Jacobs, 1989: 15) farkli alanlara iligkin egitim konu ve faaliyetlerinin
birbirleriyle anlamli bir bi¢imde iligkilendirilmesini ve g¢ocuklarin deneyimlerinin
icinde yer almasiyla daha iyi bir 6grenme gerceklesmesini saglamaktadir (isler,
2004: 44). Gokay (2010a: 53), ogrencilerde daha kalici bilgilerin olusturulmak
istenmesini ve bu bilgilerin 6grenciler tarafindan kullanilabilecek nitelikte olmasini,
disiplinleraras1 6gretim modelinin goze ¢arpan ilk egitim hedefi olarak goérmektedir.
Etkin 6grenme olarak da adlandirilabilen bu 6grenme bigimi, dersi alanla ilgili bilgi
aktarimindan ¢ikartip, etkilesimin oldugu ve yeni diislincelerin {retildigi bir ortama
cevirmektedir. Konulara ve sorunlara biitlinciil bir bakis acisiyla yaklasan bu yontem,

ogrenmenin etkili ve kalic1t olmast bakimindan 6nemlidir (Edeer, 2005: 81).

Sekil-2: Disipliner Egitim Sekil-3: Disipinlerarasi Egitim

SOSYAL I

EBILGILER
5057 )
BILGILER GURSEL

. SANATLAR.
Globallesen diinya ve teknoloji alaninda genis ve derin bilgi igeren birgok

konuya, zaman sinirlamasi yiiziinden okul programlarinda yer verilememektedir
(Coffey, 2011: 1). Okul programinda yer verilen konular da gereginden fazla
yigilmaya ve programda giderek artan parcalanmaya neden olmaktadir. Okul
miifredatinda zaman sikintisinin olmasi, planlanan derslerin belirli dakika ile
sinirlandirilmasi 6grencilerin ihtiyaclarini géz ardi eden bir durumdur (Jacobs, 1989:

10). Disiplinleraras1 6gretim ise egitimdeki parcalanmaya bir cevap olmaktadir
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(Aktaran: Isler, 2004: 43). ADEO (1991: 5)’ya gore egitim sisteminde ders
zamaninin birbirinden bagimsiz parcalar seklinde olmasi, bilgi miktarinin katlanarak
artmasi, Ogrencilerin farkli zeka alanlarina sahip olmasi ve miifredatin gergek
yasamla uyusmamasi disiplinlerarasi egitimi doguran gerekgelerdir. Jacobs (1989: 4—
5) da benzer bir degerlendirme yaparak okullarda sunulmus olan sinirli zaman ve
materyallerin 6grencilerin derinlemesine bilgiye ulagsmalarin1 ve disiplinlerarasinda
iliski kurmalarimi giiglestirdigini, oysaki disiplinleraras1 6gretimin, Ogrencilere
disiplinlerarast iliski kurma imkani verdigini sdylemektedir. Boylece Ogrenciler,
disiplinleraras1 baglant1 sayesinde etrafindaki diinya ile etkilesimde bulunma
olanagina kavusur ve 0grencilerin diinyay algilama bicimleri daha da zenginlesmis
olur (Ozkdk, 2005: 161). Gergek hayata bakildiginda disiplinlerin birbirlerinden
bagimsiz olmadig1 goriilmektedir. Bu yiizden 6grencilere her disiplinin birbirini nasil
etkiledigi ve birbirlerine nasil bagli oldugu gosterilmelidir (Jacobs, 1989: 11).
Ogrencinin ihtiyac1 olan bilgi ve deneyimlerle okuldan mezun olmasmnin 6nemine
dikkat ¢eken Gokay (2010, 2011: 58), ger¢ek hayat tecriibesini sokakta 6grenen
Ogrencinin, okulu kullanmayacagi bilgilerden bahsedilen bir yer olarak gérmeye
baslamasini, egitim sisteminin diisebilecegi en alt basarisizlik seviyesi olarak
gormektedir. Gergek hayatta karsilastifimiz problemler cok yonli bakis
gerektirdiginden okulda, parcalanmig ve birbirinden bagimsiz zaman dilimlerinde
verilen bilgiler islevsiz kalmaktadir (Jacobs, (1989: 1). Bir konu ne kadar hayati ise
beyin bu konuya o kadar ilgi duyacak ve konuyu iyi 6grenecektir. Insanlarin en iyi
ogrendikleri konularin hayatta kalma ile ilgili konular oldugu hatirlanirsa durumun
cidiyeti daha iyi anlagilacaktir (Kurnaz, 2010: 187).

Pratikten uzak, ezbere dayali egitimin tek yonlii oldugunu belirten Gokay
(2010: 51), tek yonlii egitimin ger¢ek hayat problemlerinin ve basarisizliklarinin
temeli oldugunu da belirtmektedir. Tek boyutlu egitim anlayis1 egitimi
kisirlagtirirken olaylara ¢ok boyutlu bakabilen, olaylar1 segen, ¢dziimleyen,
karsilagtiran, degerlendirmeyi amaglayan egitim anlayis1 dogurganligt da beraberinde
getirmektedir. Bu da olaylara elestirel bakan, se¢ici ve kararl bireylerin yetismesine
olanak saglamaktadir (Edeer, 2005: 83). Disiplinlerarasi1 egitim, uyarict ve motive
edici olanaklar1 6grencilere sunmanin yaninda (Jacobs, 1989: 10) 6grencileri yaratici

problem ¢6zme (problem ¢ozme, yaraticilik, elestirel diistinme, grupla ¢aligma, beyin



59

firtinas1) programini temel alir (Ozkok, 2005: 161). Ayrica dgrenmeyi artiran
disiplinleraras1 6gretim, Ogrencilerin yeni anlam, sentez ve idealar arasinda iliski
kurmasini cesaretlendirir ve disiplinlerarasinda anlamli baglanti kurar (NAEA, 2002:
3). Boylece 6grenci kendini siirekli yenileyen, 6grendigi bilgiyi kullanan bir insan
olarak yetisecektir (Gokay (2011: 151).

Disiplinlerarasi egitimde farkli disiplinlerin birlestirilmesi ile 6grenciler, ¢oklu
zeka yoniinden arastirma imkanina kavusurlar (ADEO, 1991: 6). Gardner’in ¢oklu
zeka anlayisina uygun olan disiplinleraras1 6gretim sayesinde farkli zeka alanlarina
sahip Ogrencilerin ilgi alaninin belirlenmesinin yaninda, 6grencilere ilgi duydugu
alanda caligma imkani taninmis olmaktadir. Egitim siirecinin, &grencilerin ilgi
alanlarina ve sahip olduklar1 yetenek alanlarina uygun olmasina 6zen gosterilmesi
gerektigini sOyleyen Renzulli ve De Wet (2010: 28) ilginin 6grenmede ve
yaraticilikta ¢ok onemli bir role sahip oldugunu da belirtmektedir. Stuart ve Beste
(2008: 138) de “Herkesin yetenegine ve yapabilecegine gore egitim” kavraminin
simdi tiim diinyada kabul goren bir egitim sistemi oldugunu sdylemektedir. Ozkok
(2005: 160), disiplinleraras1 kavraminin ¢oklu zeka bigimlerini, diinyay1 ¢oklu bilme
yollarii temsil ettigini, gercek hayattaki problemlerin her zaman tek dogru cevabinin
olmadigini, bir¢ok cevap ve ¢6zliim yolunun oldugunu belirtmektedir.

Disiplinlerarast o6gretim yoluyla, okul yasantis1 ile giinlik yasantinin
birlestirilmesi Dewey’in deneyime odaklanan ¢ocuk merkezli yaklasimiyla benzerlik
gostermektedir. Doster (2004: 86), konularin gercek hayatta uygulanmasi icin
Ogretilmesi, 6grencinin ilgisine hitap etmesi, 6grencilerin esnek miifredat iginde
kendi 6grenme yollarini belirleyebilmesi gibi disiplinlerarasi egitim 6zelliklerinin
Dewey’in egitim yaklasimina paralel oldugunu belirtmektedir. Beyin temelli egitimin
biitiinciil bir egitim oldugunu sdyleyen Kurnaz (2010: 187), bir temanin tiim alanlarla
iligkili olmasi gerektigini de belirtmektedir. Bu yoniiyle disiplinlerarasi egitimin,
beyin temelli oldugu sdylenebilir. Disiplinlerarasi egitimin dnemli 6zelliklerden biri
de geleneksel egitim roliinii degistirmek, Ogrencilerin aktif olmasimi, ilk elden
Ogrenmesini, aragtirma Ve bilgiyi kullanmasini saglamaktir (Renzulli, 2005: 81). Bu
Ozellikler sayesinde Ogrencinin kendi tecriibesiyle kendi bilgisini olusturmasi,

Piaget’in “yapilandirmacilik teorisi”’ne uygunlugunu gostermektedir.
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Ogrencilerin bilgi dagarcig, oriintiilii olarak birbirlerine bagli, unutulma riski
diisiik bilgi kapsiillerinin olusturdugu bir mozaik gibi olacaktir diyen, Gokay (2011:
151), disiplinleraras1 6gretimin 6grenciye katkilarmi soyle siralamaktadir:

¢ Genel kavramlarin uygulanmasini arttirir.

¢ Konulara daha genis bakis agis1 saglar.

e Deger yargilarinin ve kiiresel baglantilarin daha iyi anlagilmasini saglar.

e Karar vermeye yardimei olur.

e Yaratici ve elestirel diisiincede artig saglar.

e Motivasyonu arttirir.

Onem kazanan disiplinlerarasi ogretimin gorsel sanatlar egitiminde de
uygulanmasi olumlu sonuglar vermistir. Yapilan arastirmalarda sanatin diger
disiplinlerle iligkili olarak Ogretilmesinin 6grenmeyi artirdigi goriilmistiir (Doster,
2004: 107). Ayrica farkli alanlarin birbirine baglandigi bir programda “Sanat
Egitiminin birlestirici olma gérevini de iistlenebildigini belirten Isler (2004: 44-45),
sanatlarin farkl disiplinlerle biitiinlestirilmesini, farkli renkteki ipliklerden dokunan
bir kilim gibi gormektedir (Sekil—4). Sanat egitimini farkli disiplinlerle, farkl
kiiltiirlerle birlestirmek bu dersi zengin kilacak ve &grencinin bu derse ve sanat
eserlerine degisik acilardan sorgulayarak bakmasini ve kendine giivenen bir davranis
kazanmasini saglayacaktir (Gokay 2011: 163). Baska bir ¢alismasinda Gokay (2009:
15), sanat toplumlar aras1 iliskiler ve etkiler konusunda Onemli iletisim
sistemlerinden birisi olarak kabul edildigi i¢in sanatin diger disiplinler ile

iliskilendirilmesinin 6nemine deginmektedir.
Disiplinleraras1 6gretimin 6grenci merkezli olmast, her disiplinle iligki saglamasi, derin
calisma anlayigt saglamasi, Ogrenci basarisini artirmasi, ¢oklu zekd ve Ogrenme
yontemleriyle uyumlu olmasi, yiiksek diisiinme yetenekleri sunmasi, problemlere ilgi
uyandirmasi, ¢oklu ¢6ziim sunmasi ve disiplin i¢inde ve disiplinlerarasinda anlamli
O0grenme tecriibeleri saglamasi gibi Ozellikler egitimciler tarafindan verimli
goriilmektedir. Ancak yeni diisiinme yollari, yeni diizenleme ve diger ogretmenlerle
isbirlikli planlama gerektirmesi disiplinlerarasi egitimin uygulanmasini zorlastiran

yonler olarak goriilmektedir (NAEA, 2002: 4-5).
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Sekil-4: Gorsel Sanatlar1 Merkeze Alan Disiplinlerarasi Egitim

SOSTAL
BILGILER

GORSEL

Disiplinleraras1t 0gretime gore program gelistirme ve uygulama, disipliner
yaklagima oranla daha fazla zaman, ¢aba ve isbirligi gerektirebilir. Ancak elde edilen
O0grenme sonuglarina gore, harcanan zamana ve ¢abaya degdigini belirten Yildirim
(1996: 91-93), etkili bir disiplinlerarasi program igin degisik konu alanlarindan
kisilerin bu siirece katilmalarinin saglanmasi, 6grencilerin giincel ve gelecekteki
ihtiyaclarinin, ilgilerinin ve becerilerinin dikkate alinarak secilmesi, programin teorik
olmaktan ziyade pratige yakin olmasi gerektigini de belirtmektedir. Belirtilen bu
ozelliklerin disinda Isler (2004: 49), coklu zeka kurammin dikkate alinmasi, secilen
temalarin acgik uclu olmasi, 6grenciye cevrelerini inceleme, kesfetme ve 6grenme
firsat1 vermesi, temaya iliskin kaynaklarin goz oniinde bulundurulmasi gerektigini
belirtmektedir.

Alaska Department of Education Office (ADEO, 1991: 8-34)’¢ gore

disiplinlerarasi etkinlik agsamalar1 sunlardir:

Problem ya da kavram se¢imi: Problem, konu ya da bir kavramin se¢imidir.

Icerik ana hatlari: Calisilacak konunun 6zii ve ¢alisma gergevesinin belirlenmesidir.

Diigiinme yontemi: Hatirlama, analiz, karsilagtirma, degerlendirme, yaratici diisiinme, akicilik,
esneklik ve orijinallik igin yontem belirlenmesi siirecidir.

Plan taslagi: plan taslaginin olusturuldugu agamadir.

Ogretim hedefleri: Birlestirilecek disiplin kazammlarinin belirlenmesidir.

Osgrenme aktiviteleri (uygulama): Uygulamanin yapildig1 asamadir.

Degerlendirme: Ogrencilerin ¢alisma konularimi nasil tamamladig, etkinligin faydasi, fayda

icin hangi kriterlerin uygulanmasi gerektigi degerlendirilir.
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Roberts ve Kellough’a (Aktaran: Yarimca (2010: 43) gore disiplinlerarast

tasarim agsamalar1 sunlardir:

Temann belirlenmesi: Konunun se¢ilme asamasidir. Konu 6grenciler ve iligkili disiplinlerin
ogretmenleri ile birlikte belirlenmesidir.

Gozden gecirilmesi: Segilen konunun kazanimlarinin belirlenmesidir.

Egitim kaynaklarinin belirlenmesi: Secgilen temanin islenmesine uygun egitim kaynaklarin, ders
materyallerinin, teknolojik ara¢ ve gereclerin belirlendigi asamadir.

Temanmin organize edilmesi: Yapilacak etkinliklerin ve gerekli sorularin belirlendigi, organize
edildigi adimdur.

Swmif  ortamimin  diizenlenmesi:  Simifin  yapilacak etkinliklere ve kazanimlara gore
diizenlenmesidir.

Kapanis etkinliginin belirlenmesi: Ogrenilenlerin gorsel destekli sunumlarla sozlii ya da

yazili olarak grup disinda ya da grup i¢inde paylasiimasidir.

Degerlendirmenin belirlenmesi:  Siirecin  basinda yapilan tanimlayici  degerlendirme,
ogrencilerin ne bildigi; bicimlendirici degerlendirme, siirecte ne yaptiklari; sonug degerlendirme ise,
ne o6grendikleri hakkindaki degerlendirmedir.

2.3.2. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Egitiminde Disiplinlerarasi Ogretim

Yapilan arastirma ve uygulamalarin disiplinlerarasi yaklasimin egitime olumlu
yonde katki sagladigi sonucuna varilmasi ile farkli disiplinleri biitiinlestiren ¢abalar
giiniimiizde 6nem kazanmis ve ayni Onem, lstlin yetenekli Ogrenciler icin de
giindeme gelmistir. Yamin (2011: 3), giiniimiizde iistiin ¢cocuklarin egitiminde yeni
vizyonun holistik, dinamik ve disiplinlerarasi 6gretim oldugunu dile getirmistir.
Ayrica bu yontemin Ogrencilerin bilgi, yetenek ve uzmanlik alanlarimi gelistirdigi
Yamin tarafindan belirtilmistir. Ustiin yetenekliler egitiminde, geleneklerin
yikilmasini, gegislerin saglandigi gruplamanin yapilmasini, disiplinlerarasi ve tema
temelli miifredatin kullanilmasin1 6zel egitimdeki gelismeler olarak aciklayan
Renzulli (2005: 81), yetenek egitiminde, 6grenmeden ¢ok kavramlara odaklanma ve
disiplinleraras1 6gretim yonteminin kullanilmasia dikkat ¢ekmektedir. Renzulli ve
De Wet (2010: 30), iistiin yetenekliler i¢in diisiinme yetenegi, soyut diisiinme, ileri
bir igerik, disiplinleraras1 ¢alisma, siire¢ ve triin odakli olmay1 ideal egitim olarak
gormektedir.

Ozel egitim tarihimize bakildiginda disiplinlerarast ogretim anlayisinin

yabancist olmadigimizi Enderun mektebiyle gérmekteyiz. Enderun egitiminin ferdi
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farkliliklari esas alan bir egitim 6gretimi benimsedigini sdyleyen Tozlu (2004: 208),
bu okulda duygu, diisiince, beceri, zeka vs. gibi tek tek yetenekleri inceleyen pargali
bir egitim anlayis1 yerine biitliinli amaglayan bir egitim-6gretimin verildigini
belirtmektedir. Gliniimiizde akademik, zeka, yaraticilik, sanat ve liderlik kapasitesi
yonilyle yiliksek diizeyde performans gosteren iistiin yetenekli 6grencilerin 6zel
programlarla egitilmesi Bilim ve Sanat Merkezi ile karsilanmaktadir. Kisinin
biricikligini, farkliliklarini1 dikkate alan bu merkezlerde 6grencilerin bilimsel diigiince
ve davraniglarla estetik degerleri birlestiren, iireten, sorun ¢dzen ve kendini
gerceklestirmis bireyler olarak yetismeleri hedeflenmektedir (Bilsem Yonergesi,
2007: M. 6). Bu egitim hedeflerine ulasmak i¢cin Renzulli ve De Wet (2010: 27)’in
donilismesini saglayacak, diisiinme becerilerini gelistirecek sekilde tasarlanmali ve
gercek problemleri ele alacak tavirda olmalidir.

Disiplinleraras1 sanat aktiviteleri, cocugun sanat bilgilerini diger disiplinlere
aktarmasina yardimci olurken heyecanli bir aktivite olan sanatin diger alanlara
entegre edilmesi ile bu heyecan diger alanlara yansiyarak zengin, heyecanl ve kalici
bir 6grenme saglanmis olacaktir (Clark, 1985: 4). Davasligil ve Zeana (2004: 91-92)
da tstiin zekali 6grencilerin diger diisiincelerle baglanti1 kurarak kavram anlayislarin
genisletme yetenegine sahip olduklarin1 sdylemektedir. Bunun i¢in biitiin zihinsel
stireclerin biitiinlestirilmesini saglayacak iliskiler ve baglantilar tizerine odaklanmis
temalar ve disiplinlerarasi igerikle biitiinlestirilmis miifredat programinin sunulmasi
geregine dikkat cekmektedir.

Cok disiplinli veya i¢ ice gecmis egitim olarak da tanimlanan disiplinlerarasi
egitim yonteminin bir bagka taniminin da proje yontemi oldugunu belirten Gokay
(2010: 53), proje yonteminin Ogrencinin kendi sectigi bir konuda arastirma
yapmasini da tesvik ettigini belirtmektedir. Bilsem’lerde de {istiin yetenekli
ogrencilerin egitimi siirecinde proje {iretimine ©nem verilmektedir. Uretmek,
yaratmak, bulmak genis bir vizyon gerektiren sancili bir siirectir. Bu slirecte
Ogrencinin disiplinleraras1 biitlinlilk saglamas1 oraninda sanci (sikint1) azalacak ve
Ogrencinin vizyonu genisleyecektir. Bunun i¢in iistlin yetenekli 6grencilerin elestirel
ve yaratict diigiinebilme, karar verebilme ve sonugta liretim yapmak i¢in degisik

alanlardaki bilgileri bir araya getirebilme becerisi kazanmalar1 6nem tagimaktadir.
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Bilsem Ydnergesi (2007: M. 17)’ne gore “Projeler, disiplinlerarasi ¢alisma ve farkl
becerilerin sentezini gergeklestirmeye yonelik hazirlanir.” denmektedir. Benzer
sekilde ABD “Montgomery County Public School” okullarinda istiin yetenekli
Oglencilerin egitimine yonelik program, disiplinlerarasi ve tematik temelli
hazirlanarak elestirel diislinen, arastiran, problem ¢6zen ve iletisim becerileri
gelismis 6grencilerin yetismesini saglamaktadir (Marrylland, 2008: 3)

Gelismis bir diislince yapisina sahip olan {istiin yetenekli 6grencilerin egitimde temel
yaklasimlardan biri de bagimsiz 6grenme olmalidir (CCEA, 2006: 28). Isler (2004:
52), disiplinlerarasi &gretimin Ogrencilerin  bagimsiz diisiinme ve &grenme
kapasitelerini gelistirmelerine yardimci oldugunu, bu yaklasimin uygulandigi
okullarda ¢ocuklarin faal katilimcilar haline geldigini belirtmektedir. Gokay, (2009:
14), Gorsel Sanatlar dersinde 6grencinin yaptigr lrlinler hakkinda diistinmesinin
saglandigi, ezberin olmadigi uygulamalarin gergeklestigi, sorgulamanin 6n plana
ciktigi, 6grencilerin derse aktif katilimimin saglandigi bir programin 6grencilerde
etkin dgrenmeyi gergeklestirecegini belirtmektedir. Ogrenciden yalnizca etkinliklere
aktif katilim degil ayn1 zamanda 6grenmeye yonelik zihinsel degisme ve 6grenme
hedeflerinin se¢iminde de kararlara aktif katilim beklenmektedir. Bir bagka deyisle
O0grenci egitimin nesnesi degil 6znesi konumundadir (Sirin v.d., 2004: 12).
Ogrenciler, kesin kurallara bagl programlardan ziyade, birbirleriyle iliskili konular
arasinda baglanti kurulmasina firsat veren, yan konular1 da islemeye ve ayrintilara
inerek konunun zenginlestirilmesine elverisli programlara ihtiyag duyacaklardir. Tek
dogrunun gecerli oldugu yaklasim yerine, farkli ¢oziimlere ulasabilmeyi miimkiin
kilan bir program, ¢ocuklarin yaraticilik o6zelliklerinin gelismesine ve yeni

diistincelerin dogmasina imkan verecektir (Uzun, 2004c: 43).

2.4. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde Tiirkiye’de ve yurt disinda iistiin yeteneklilerde gorsel sanatlar
egitimini konu alan ¢aligsmalara yer verilmistir.

Konu ile ilgili yapilan literatiir taramasi neticesinde, istlin yetenekli
Ogrencilerin egitimini konu alan ¢ok sayida yurti¢i ve yurtdisi kaynak bulunmasina
karsin istiin yetenekli 6grencilerde gorsel sanatlar egitimini konu alan kaynaklar

sinirlt sayidadir. Bu alandaki kaynak yetersizligini Clark ve Zimmerman (1986: 53),
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uzun siire sanat yeteneginin zeka yetenegi olarak goriilmesi ve zeka yoniinden iistiin
olan bireylerin sanat yonlinden de istiin olacaginin distliniilmesi olarak
aciklamaktadir. Ustiin yetenekli bireyler i¢inde sanat alaninda iistiin olanlar, en az
arastirilan kesim (Boland, 1986: 17) oldugundan Cukierkorn (2007: 3), bu alanda
calismanin zorlugundan bahsetmektedir.

Yapilan bu ¢aligsma, iistiin yetenekli 6grencilerin gorsel sanatlar egitimi yaninda
disiplinleraras1 6gretimi de konu aldigindan disiplinlerarasi 6gretim konusunu ele
alan belli basl ¢alismalara da bu boliimde yer verilmistir.

Ustiin yetenekli ogrencilerde gorsel sanatlar ve disiplinlerarasi 6gretim
konusunu ele alan yurt i¢i ve yurtdisinda yapilmis belli basli ¢aligmalar agagida

sunulmustur.

2.4.1. Yurt icinde Yapilan Calismalar

Yapilan literatiir taramasinda Tiirkiye’de iistiin yetenekli 6grencilerde sanat
egitimini konu alan ¢aligmalar sunlardir:

Sarigam (2005), “Ilkdgretim Ogrencileri Arasinda Ozel Resim Yetenegi
Olanlarin Tespit Edilip Yonlendirilmesine Yo6nelik Bir Arastirma™ adli yiiksek lisans
tezinde, resim dersinde 6zel yetenegi olan 6grencilerin ilkdgretim 1. kademede Sinif
ogretmenleri tarafindan, 2. kademede Resim-Is brans 6gretmenleri tarafindan tespit
edilme geregi duyulup duyulmadigini tespit etmeye ¢aligmistir. Ayrica sinif ve resim
ogretmenlerinin tespit ettikleri 6zel yetenekli 6grencilere yonelik ne gibi uygulamalar
yaptiklar1 da bu tezde ortaya konmustur.

Uzman goriislerinden faydalanilarak yapilan arastirmada, 6zel resim yetenegine
sahip 6grencileri tespit etme konusunda resim 6gretmenlerinin sinif 6gretmenlerine
gore daha etkili oldugu sonucu ortaya cikmustir. Ozel resim yetenegine sahip
ogrencilere ders i¢inde ve ders disinda 6zel bir yontem uygulayan Resim
ogretmenlerinin orant Siif 6gretmenlerine gore daha fazladir. Sinif 6gretmenlerinin
onemli bir kism1 Resim dersleriyle ilgili olarak kendilerinin yeterli bilgi donanimina
sahip olmadigini diistinmiislerdir.

Giir (2006), “Sanat Egitim Programinin Ust Sosyo-Ekonomik Diizeyden Gelen
Alt1 Yas Ustiin Yetenekli Cocuklarin Cizim Becerilerine Etkisi” adl1 doktora tezinde


http://tez2.yok.gov.tr/tezvt/liste.php?-tur=ayrintili&-skip=0&-max=10&AdSoyad==Taner%20Sarıçam
http://tez2.yok.gov.tr/tezvt/liste.php?-tur=ayrintili&-skip=0&-max=10&AdSoyad==Çağla%20Gür
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on ve son test uygulayarak verilen sanat egitim programinin ¢izim becerisine etkisini
“Silver Cizim Testi”’ne gore incelemistir.

Calismada ulasilan sonuglar sunlardir: Sanat egitim programi’na katilan
cocuklarin ¢izim becerilerinin gelisiminde anlamli bir artisin oldugu saptanmuistir.
Cocuklarin gozleme dayali ¢izim becerilerinin gelisiminde anlamli bir artigin oldugu
ve yukseklik iligkilerini algilama becerisinin gelisimi iizerinde katkisinin anlamli
oldugu saptanmistir. Sanat egitim programi sayesinde on-arka iliskileri algilama
becerisinin gelisiminde etkili ve hayal giicline dayali ¢izim becerilerinin gelisiminde
anlamli bir artisin oldugu belirlenmistir. Ayrica segme ve birlestirme becerisinin
gelisimi lizerinde sanat egitim programi’nin etkili oldugu belirtilmistir.

Coskun (2007), “Gorsel Sanatlarda Ustiin Yetenekli Cocuklarin Sanat Egitimi
Ile Iigili Ogretmen Gériisleri ve Degerlendirmesi” adli yiiksek lisans galismasinda
Bilim ve Sanat Merkezleri ile Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri Resim-is
ogretmenlerinin konu ile ilgili goriislerini belirlemeye ¢alismistir. Bilim ve Sanat
Merkezi ve Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri Resim-Is gretmenlerine, 11 sorundan
olusan bir anket uygulanmistir. Elde edilen bulgulara gore, arastirmaya katilan
Resim-Is ogretmenlerinin biiyiik bir ¢ogunlugu iistiin zekd ve iistiin yetenek
kavramini, “Yasinin iizerinde zihinsel performans gosterebilenler” olarak
algilamiglardir. Gorsel sanatlarda {istiin yetenek kavramini ise, “Farkli bakis agis1 ve
algiya sahip olan, dogru goren, dogru ifade edebilen ve yorumlayabilenler” olarak
gormiislerdir.

Oztiirk (2008) tarafindan yapilan “Ustiin Yetenekli Cocuklarda Cizgisel
Gelisim (9-12 Yas Grubu Cocuklar Uzerine Bir Arastirma)” adli yiiksek lisans
tezinde, 9-12 yas grubu istiin yetenekli ¢ocuklarin ¢izgisel gelisim diizeylerinin
belirlenmesi amaclanmistir. Calisma, Bilim Sanat Merkezi ve Rehberlik Arastirma
Merkezinden ulasilan, 30 istiin yetenekli ¢ocugu kapsamaktadir. 9-12 yas grubu
iistiin yetenekli ¢ocuga “Zamanda Y olculuk” konulu somut bir ¢aligma ve “Renklerin
Dans1” konulu soyut ¢alisma ile ilgili 60 adet resim yaptirilarak, {i¢ uzman goriisiine
sunulmustur. Uzmanlardan elde edilen puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart
sapmalar1 belirlenmis, resimlerin puan ortalamalar1 “t” testi ile kontrol edilmistir.

Aragtirma sonucunda {istiin yetenekli ¢ocuklarin (9—12 yas), farkli cizgisel

gelisim basamaklarinda olduklar1 goriilmiistlir. Ayrica somut resim ¢aligmalarinin,
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soyut resim calismalarina oranla daha yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu da tespit
edilmistir.

Sayin (2012), “Bilim ve Sanat Merkezlerinde Sanat (Resim) Alaninda Yapilan
Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimma Goére Hazirlanan Gorsel Sanatlar Egitim
Uygulamasinin Bir Degerlendirmesi (Yasemin Karakaya Bilsem Ornegi)” adh
doktora tezinde, Bilim ve Sanat Merkezlerinde proje tabanli 6grenme yaklasimi ile
hazirlanan resim (sanat) proje calismasinin degerlendirmesini yapmistir. Arastirmada
proje tabanli 6grenme yaklasimi ile hazirlanan resim (sanat) proje uygulamasinin
basamaklarinin nasil gerceklestigi, ortaya cikan sorunlarin neler oldugu, proje
tabanli 6grenme yaklasimi ile ilgili 6grenci ve dgretmen goriislerinin neler oldugu
belirlenmigtir. Nitel veri toplama yontemi kullanilan arastirmada su sonuglara
vartlmistir; Bilim ve Sanat Merkezinde proje tabanli 6grenme yaklasimi ile
hazirlanmis resim (sanat) proje uygulama siirecinin sorunlari olmasina ragmen siireg
verimli ge¢mistir. Proje temelli 6gretim yaklagimi uygulama siireci incelendiginde,
Bilim ve Sanat Merkezlerinin amaglarina paralellik gosterdigi belirlenmistir.
Ogrenenlerin  caligmadan  keyif aldigi, katilmcilarin ~ siire¢  igerisindeki
yiikiimliiliiklerinin arttig1, 6grenen ve O6greten i¢in 0grenme ortami daha anlamli hale
geldigi ortaya ¢cikmustir.

Isler (2004) tarafindan yapilan “Sanat Egitiminde Disiplinlerarasi-Tematik
Yaklagim” adli ¢alismada disiplinleraras1 tematik yaklasimin egitime saglayacagi
katkilar ele alinmig, sanat egitiminde disiplinlerarast dgretimi konu alan ABD’de
yapilmis bazi 6rnek uygulamalar irdelenmistir. Disiplinlerarasi 6gretimi farkl
renkteki ipliklerden dokunan bir kilim olarak goren Isler, bu ydntemin dersin diger
disiplinlerle iliskilendirmesine, Ogrencilerin kolay Ogrenmesine ve yaraticiligina
yardimc1 oldugu sonucuna varmistir. Ayrica etkin katilimecilar haline gelen
ogrencilerin problem ¢bzen, sentez, analiz ve degerlendirme yapan bireyler haline
geldigi Isler tarafindan ayrica dile getirilmistir.

Ozkok (2005) tarafindan yapilan “Disiplinlerarasi Yaklasima Dayali Yaratici
Problem Coézme Ogretim Programmin Yaratici Problem Becerisine Etkisi” adli
arastirmada disiplinlerarasi 6gretim programi ile 6grencilerin yaratici problem ¢ézme
becerilerinde anlamli bir farkin olup olmadig: incelenmistir. Tek gruplu arastirmada

disiplinleraras1 Ogretime dayali yaratici problem c¢6zme Ogretim programinin
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Ogrencilerin yaratict problem ¢6zme diizeylerini etkiledigi ortaya konmustur.
Ogrenciler cesitli disiplinlere ait bilgiyi ilgili tema cercevesinde biitiinlestirerek
yaratic1 problem ¢ozme becerisi kazanmiglardir. Geleneksel disiplin temelli egitime
yonelik birtakim eksikliklere isaret edilen arastirmada, 6gretmenlerin hizmet 6ncesi
ve hizmet i¢i egitimde disiplinlerarasi 6gretime dayali yaratici problem ¢6zme
Ogretimi konusunda egitim almas1 gerektigi belirtilmistir.

Edeer (2005) tarafindan “Sanat Egitiminde Disiplinleraras1 Yaklasim” adl
tarama yontemli makalede, bugilinkii sanat ve sanat egitimi sorunlari goz Oniine
alindiginda, biitiinselligi saglayan c¢agdas sanat egitimi programlarina biiyiik bir
gereksinim oldugu belirtilmistir. Sanat dallariin gerek kendi aralarinda gerekse
oteki disiplinlerle olan sinirlarinin kaldirilarak daha saydam bir duruma getirilecegi,
bireylerde d6grenme siirecinin hizlanmasina katkida bulunacagi, ayrica konulara ve
sorunlara biitlinciil bir bakis acistyla yaklasmanin bireylerin sanattaki yaraticiliginin
yant sira Oteki alanlarda da yaraticiligi 6nemli Slgiide gelistirecegi vurgulanmuistir.

Yildirim (1996) tarafindan yapilan “Disiplinlerarast Ogretim Kavrami ve
Programlar Acisindan Dogurdugu Sonuglar” adli ¢alismada disiplinleraras1 6gretim
gbzden gegirilmis ve program gelistirmede ortaya cikan sonuglar tartigiimistir.
Disiplinlerarasi 6gretimin farkl disiplinlere ait bilgi ve becerileri anlamli bir bigimde
bir araya getirme ve kullanma yoniinde etkili bir strateji olarak goriilen ¢aligmada,
disiplinleraras1 Ogretimin biitlinclil olan dogal diisiinme bi¢cimimizle tutarlilik
gosterdigi belirtilmistir. Calismada pratik ve etkili olabilecek disiplinlerarasi program
gelistirme modeli tanimlanmis ve okullarda disiplinleraras1 6gretimin uygulanmasi
yoniinde bazi onerilere yer verilmistir. Ayrica 6gretmenlerin disiplinlerarasi program
hazirlama ve uygulama konusunda bilgi ve becerilerini arttirmak i¢in hizmet ici
egitim etkinliklerinin  diizenlenebilecegi, bunun yaninda okullardaki doénem
projelerinin disiplinlerarasi nitelikte olmasinin tesvik edilebilecegi belirtilmistir.

Gokay (2010), “Gorsel Sanatlar Egitiminde Disiplinlerarasi Yaklagim ve
Uygulama Ornekleri” baslikli arastirmasinda farkli disiplinlerin sanat egitimi ile
birlikte ele alinma olgusunu arastirmis ve bu konuda yapilan 6nemli ¢alismalarin
analizini yapmistir. Tarama yontemli ¢alismada disiplinlerarasi egitimin 6grenmede
kalicihigr arttirdigi, farkli diislinme becerileri gelistirdigi, Ogrencilerin soyut

diislinebilme, sentez, analiz ve degerlendirme yapabilme becerilerine yardimci
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oldugu sonucuna varmistir. Ayrica disiplinlerarasi 6gretimle yetisecek dgrencilerin
karar verme yetilerinin, arastiric1 6zelliklerinin geleneksel yonteme gore yetisen
Ogrencilere gore daha fazla oldugu sonucuna da varilmastir.

Gokay (2011), “Okul Oncesi Gorsel Sanatlar Egitiminde Disiplinleraras
Calismalar” adl kitap bolimii ¢calismasinda, 6gretimde toplulagtirma anlamina gelen
disiplinleraras1 6grenmenin ¢ocugun kavrayis kapasitesine gore derslerin konu veya
tniteler c¢ercevesinde toplulastirilmast  olarak algilandigini, disiplinlerarasi
caligmalarin 6grenciler i¢in motive edici oldugunu ve O6grenme deneyimleri
olusturma konusunda yeni segenekler sundugunu belirtmistir. Genis kapsamli bir
literatilir taramasiyla gercgeklestirilen ¢alismada disiplinlerarast 6gretimin 6neminden
sonra yapilmis 6nemli uygulamalardan 6rnekler sunulmustur. Calismada, 6gretim
stirecinde disiplinlerarasi 6gretimin dneminin kavranmasi, okuldncesi disiplinlerarasi
Ogretim uygulamalarinin egitime katkilarinin ortaya konmasi ve gorsel sanatlar
egitimin farkli disiplinlerle iligkisinin agiklanmasi amag¢lanmigtir. Calisma, konuyla
ilgili boliim sonunda bes segenekli bir testin uygulanmasi ile sonlandirilmis boylece
okuyucularm disiplinleraras1 6gretim konusunda kendilerini sinamalar1 saglanmistir.

Yarmmca (2010) tarafindan yapilan “Ilkdgretim I1I. Kademe Gorsel Sanatlar
Dersinde Disiplinlerarast Yaklasima Dayali Uygulamalar” adli doktora tezinde
disiplinlerarast ogretim ilkelerine gore tasarlanmig temalar gorsel sanatlar
egitiminde uygulanmigtir. Nitel yOntemli olan aragtirmada temalar iletigim,
miirekkep, kiiltiirlerin bulusmasi ve gevre konularini icermektedir. Ogretmen gézlem
formlar1 ve 6grenci yansitma yazilar1 gibi veri araglarindan faydalanilarak elde edilen
sonuglara gore disiplinlerarast 6gretim geleneksel yonteme gore sanat egitimini
olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmig ve disiplinleraras1 6gretimi uygulayacak

ogretmenler ve arastirmacilar i¢in onerilerde bulunulmustur.

2.4.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Gorsel sanatlarda iistiin yetenek konusunda yurt disinda 6nde gelen isimler
Gilbert Clark ve Enid Zimmerman’dir. Clark ve Zimmerman’in 6nde gelen
caligmalar1 ve diger arastirmacilarin ¢calismalar1 agagida sunulmustur.

Clark ve Zimmerman tarafindan 1987 yilinda yapilan “Tending the Special

Spark: Accelerated and Enriched Curricula for Highly Talented Art Student” adli
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caligma, Israil’deki bilim ve sanat okulunda sanat alaninda iistiin yetenekli egitimine
yonelik tavsiyeleri igermektedir. Ustiin yetenekli dgrencileri bilim ve sanat diinyasi
i¢in yetistirmek ve onlar1 Israil toplumuna adapte etme amacinda olan bu okulun
hedef kitlesi toplumun % 1°lik kesimidir. Calisma, 6grencilerin tanim ve segimi,
karakter 6zellikleri, 6gretmenlerin se¢imi, miifredat igerigi, egitimsel diizenlemeler,
egitimde hizlandirma ve zenginlestirme gibi konular1 kapsamaktadir.

Calismada sanat alaninda tistlin yeteneklilerin tanilamasi ve egitim programi
hakkinda ¢ok az goriis birligi bulundugu, tanilama konusunda matematik ve bilimde
geleneksel olarak 1Q temelli standartlagtirilmis testler ve 6zel konulu testler
kullanildigi, bu testlerin sanat yetenegi i¢in uygun goriilmedigi belirtilmektedir.
Calismada arastirmacilarin sanatta tanilama i¢in alternatif ¢ozlimlere yoneldigi, bu
¢Oziim yontemleri arasinda 6grenci adayligi, basari testi, akademik basari, sanat
basarisi, performans ve gozlemler bulunmaktadir.

Clark ve Zimmerman tarafindan 1992 yilinda yapilan “Issues and Practices
Related to Identification of Gifted and Talented Students in the Visual Arts” adli
calisma, gorsel sanatlarda yetenekli dgrencilerin egitiminde énemli konulari ve bu
Ogrencilerin tanilamasini konu almistir. Gegmiste yapilmig ve giiniimiizde siirdiiriilen
arastirmalarin 1s18inda meseleler ciddi bir sekilde ele alinarak, problemler teshis
edilmis, 6grenci tanilama ve sanat egitimi uygulamalar1 agiklanarak yorumlanmaigtir.

Calismada; kiiltliriin rolii, 6grenci karakteri, yaraticilik, yetenek, algi, ilgi ve
motivasyon, Ogrenci potansiyeli, performans, iriin siireci ve okuldaki sanat
yeteneginin dagilimi gibi tanilama ile iligkili konularda agik bir goriis birliginin
olmadig1 bir ortamda meseleler ele alinmistir.

Sanatta iistiin yeteneklilerin tanilanmasi, zeka, basari ve yaraticilik testleri
yaninda Ogrencilerin bilgi donanimlari, kisilikleri, yas ve kullanilan ¢oklu tanilama
sistemi ile de iliskilidir. Bu iligkilerin degisik yonlerinin ve yanlis uygulamalarin
tartisildig1 ¢aligmada; gilinlimiizde uygulanan gorsel sanatlarda iistiin yeteneklilerin
tanilanmasi, Ogrencinin aday gosterilmesi, 1Q, basari testleri, akademik notlar,
standardize edilmis sanat testleri, yaraticilik testleri, portfolio, performans, goriigme
ve gozlemlerin avantaj ve dezavantajlar1 ve bunlarin yas ve sinifa gore uygulanmasi

ele alinmistir.
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Clark ve Zimmerman (1997b) tarafindan yapilan “Programs For Ethnically
Divers, Economically Disavantaged, High Abilitiy, Visual Arts Student in Rural
Communities” adli sanat projesi, kirsal bolgedeki 6gretmen ve 6grencilere hitap
etmektedir. Indiana Universitesi, New Mexico State Universitesi ve Converne
College’in igbirligi ile hazirlanan ¢alismada 6grenci tanilamasi, miifredat gelisimi ve
degerlendirmelere yer verilmistir. Tanilamanin nasil yapilacagina katkida bulunan,
kirsal bolgelerdeki gorsel sanatlarda tistiin yetenekli Ogrencilere uygun egitim
olanaklar1 sunan ve hayattaki sanat basarilarina yardimci olan c¢alisma, dort
bolimden olusmaktadir: ilk boliimde projenin amaglart agiklanmakta, ikinci boliimde
tanilama ve tanilama programlart ve araglart hakkinda bilgi verilmekte, tgilincii
boliimde toplum temelli sanat egitim miifredat programi tanitilmakta, dordiincii
boliimde ise sanat yeteneginin kirsal toplumda gelismesi icin hayattaki gercek
meseleler ele alinarak degerlendirilmektedir.

Clark ve Zimmerman tarafindan 2004 yilinda yazilan “Teaching Talented Art
Students Principles and Practices” adli kitap, sanatsal yetenegi olan Ogrencilerin
Ogretimi konusuna katkida bulunmugtur.

Dort bolimden olusan kitap, sanat meseleleri ve sanat gelisimi, 6grenci
tanilamasi, ogrenci ve 6gretmen karakterleri, 6grenme stratejileri gibi boliimlerden
olugsmaktadir. Calimada herkese sanatsal yetenegin gelisimi igin biraz da olsa
kabiliyet bahsedildigi, olaganiistii yetenegi olan Ogrenci sayist azken, ortalama
seviyede yeteneklerin ¢ogunlukta oldugu belirtilmektedir. Calismada destekleyici,
esnek ve entelektiiel bir g¢evrenin Ogrenci yetenegini gelistirebilecegi, sanatsal
yetenegin gelisimini desteklemek i¢in engelleri ortadan kaldiran, gerekli yetenekleri
ve tutarli calisma modellerini 6zendirecek ciddi bir programin gerekliligi dile
getirilmistir.

Sanat egitiminde basarinin c¢esitli seviyelerini igeren bir sanat miifredati
olusturulurken estetik, sanat elestirisi, sanat tarihi ve uygulamayi igeren bir program
yapist Onerilmektedir. Caligmada sanat alaninda iistlin yetenekli 6grencilerin egitimi
i¢in, disiplin temelli sanat egitimi ile D. H. Feldman’in sanatsal yetenek gelisim
basamaklar1 biitiinlestirilmektedir. Feldman’in sanatsal yetenek gelisim basamaklari
sirastyla tanitim asamasi, temel, orta, gelismis ve lst seviye seklindedir. Her

O0grenme asamasinda sanat uygulamasi, estetik, sanat tarihi ve sanat elestirisi
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bulunmaktadir. Ilerleyen her asama bir oncekine gore derinlesip zenginlesmekte,
ortaya ¢ikan iirlinler gruplandirilarak 6grencilerin sanat yeteneginin saptanmasi igin
kullanilmaktadir. Calismada ayrica sanat yeteneginin akademik yetenekten farkli
olduguna ve tanilamanin da farkli olacagina dikkat ¢ekilmektedir.

Calvert vd. (2004) tarafindan yapilan “Identification Of Children Who Are
Gifted in Visual Art” adl1 sanat egitimcilerine ve 6zel egitimcilere yonelik hazirlanan
el kitabinin amaci, sanat yoniinden {istlin olan Ogrencilerin tanilamasinin dogru
yapilmasidir. Etkili bir tanilama ic¢in tanilama siirecinde personelin sanat alaninda
istlin olan Ogrencilerin karakteri konusunda bilingli olmasi onerilmektedir. Ohio
Department of Education tarafindan hazirlanan bu ¢alisma {i¢ bdoliimden
olusmaktadir: Birinci boliimde Ohio’daki sanat alaninda iistiin yeteneklilere yonelik
yasa ve uygulamalar degerlendirilmis, ikinci boliimde ise sanat alanindaki tanilama
ele alinmistir. Son boliimde ise Ohio Egitim Boliimii’'niin detayli tanilama prosediirii
ve degerlendirme dokiimanlari sunulmustur.

Garcia (2006) tarafindan yapilan “Gifted And Talented in The Visual Arts, The
Identification, Biases, And Recommendations” adli g¢alismanin amaci, gorsel
sanatlarda {stlin yeteneklilere yonelik program ve gorsel sanatlarda c¢oklu zeka
teorisini aragtirmaktir. Calismada, 1ilgili literatiir degerlendirilmis ve iistiin
yetenekliler programi iginde gorsel sanatlara yeni bakis acgis1 gelistirilerek,
tavsiyelerde bulunulmustur. Calisma igeriginde, iistiin yetenek programlarinin tarihi
ve gorsel sanatlarla olan iliskisi, Ustiin yeteneklilerin tanilanmasi, ¢oklu zekanin
gorsel sanatlara uygulanmasi, iistiin yeteneklilerin gorsel sanatlara bakisi, gorsel
sanatlarin topluma etkisi ve gorsel sanatlarda yetenekli Ggrencilere tavsiyeler
bulunmaktadir.

Calismada, yillardir genel egitimin bir pargasi olarak goriilen iistiin yetenekli
egitimi i¢in Amerika Birlesik Devletleri’'nde bir¢ok programin bulundugu ve
programlarin dil ve matematik temelli oldugu belirtilmektedir. Sonug¢ olarak iistiin
yetenekli 6grenci tanilama ve 6gretim programlarinda gorsel sanatlardaki yetenek
gozlenmedigi i¢in, gorsel sanatlarda iistiin yetenekli Ogrenci ¢ok az sayida
yetismektedir. Gorsel sanatlarda yetenekli olan 6grencinin kendisine uygun olan yolu
kendiliginden bulacag: diisliniilmiistiir. ABD egitim birimi, 1971 yilindan itibaren

sanat alaninda Ustlin yeteneklilerin egitimini dikkate almis, akademik zeka ig¢in
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program ve yontem gelismesi yaganmaya baslanirken gorsel sanatlar alaninda da
arastirmalarin baglatildig1 bu calismada belirtilmistir.

Cukierkorn (2007) tarafindan yapilan “Supporting Talent in The Visual Arts”
adli ¢alismada, sanat alaninda iistiin yetenekli 6grencilerin egitim yoniinden nasil
desteklenmesi gerektigi lizerinde durulmustur.

Ustiin yeteneklilere yonelik egitim adimlarinin siralandigi calismada, ilk ve
onemli adim olarak gocuklarin yeteneklerinin farkina varmalarinin saglanmasi olarak
goriilmiis, sanatin toplumdaki amacinin kavratilmasi ise ikinci adim olmustur.
Uciincii adimda sanatta {istiin yetenekli dgrencinin yaraticilik, yansitma ve 6grenme
yoniinden desteklenmesi kabul edilmistir. Bu da yogun ve uzun bir siiregte ¢calismayi
gerektirmektedir. Dordlinci adim olarak da sanat alaninda istiin yetenekli
ogrencilere kendi yaraticilik ve zekalarin1 ortaya koyma Ozgiliveninin verilmesi
olarak siralanmistir. Calismada ayrica sanat alaninda iistiin yetenekli 6grencilerin
karakter 6zellikleri ve anne babalara tavsiyeler de bulunmaktadir.

Wilson (2009) tarafindan “How to Meet the Needs of Talented Artists in
Elementary School” adli literatiir taramasi seklinde gerceklestirilen ¢alisma, sinif
Ogretmenlerine yardimci olmak icin yapilmistir. Gorsel sanatlar O6grencilerinin
karakteristik 6zellikleri ve nasil tanilandiklarini ele alan ¢alismada, 6gretmenlerin
ogrenci Ozelliklerine gdre bir egitim diizenlemesi yapmasina olanak saglanmasi
amaglanmistir. Caligmada, sanat egitiminin dnemi, gorsel sanatlarda iistlin yetenekli
ogrencilerin 6zellikleri ele alinmistir. GOrsel sanatlarda tistiin yetenekli 6grenciler
kapsaminda, teknik yoOniinden yetenek, gorsel diisiince ve yaraticilik konular
irdelenmis ve su sonuclara varilmistir: Tanilamaya gerekli 6nem verilmeli ve iistiin
yetenekli 6grencilerin egitim ihtiyaclar1 saglanmalidir. Yetenek gelisimi siirecinde
ogrencilerin yeteneklerinin gelisimi sadece sanatta degil, sanata ek olarak akademik
yonden de saglanabilmektedir. Sanat {ireten 6grenciler {iriinleri hakkinda konusma ve
alg1 kapasitesine sahip olmali, dgrencilerin ¢alismalar1 6gretmenler ve ebeveynler
tarafindan desteklenmelidir. Sinif 6gretmenleri biitiin bu amaglara acik olmali ve
gerekli onlemleri almalidir.

Leon vd. (2010) tarafindan yapilan “A Model Project for Indentifying Rural

Gifted and Talented Students in the Visual Arts” adli ¢alismanin amaci, kirsal



74

okullarda sanat alaninda yetenekli 6grencilerin tanilanmasina yonelik bir programin
sunulmasidir.

Calismada sadece standardize edilmis basari testleri ya da akademik basari
testlerine bagli olmayan ¢ok yonlii tanilamayi igeren artistik yetenek ve yaraticiliga
bagl bir program ele alinmaktadir. Halk ve ebeveynler birer sanatgi gibi siirecin
icinde yer almaktadir. Program siirecinde gorsel sanatlar miifredati, toplumun
kiltiiriinii yansitarak toplum sanatinin gelisimine katki sunmustur. Sanat programinin
kirsal okullar i¢in kurulmasini saglayan bu proje sayesinde, 6grenciler yerel
sanat¢ilarla calisma ve O0grenme imkani bulmus ve kendi toplumlarini yakindan
tanima firsati yakalamiglardir. Kiiltiirel ve mantiksal farkliliga duyarli bu tanilama
programinin gelistirilebilir ve etkili bir sekilde kullanilabilir oldugu belirtilmektedir.

Doster (2004), “Co-Study Art Education: A Study of Integrated Curriculum”
adli tez caligmasinda sanatin Amerikan tarihiyle entegre edilmesine odaklanmistir.
Birbirini destekleyen nicel ve nitel yontemli, ancak agirlikli nitel olan calismada
Doster, disiplinleraras1 miifredat siirecinin etkisini ve sinif ortamindaki yararliligina
yonelik olarak 6n ve son degerlendirme, 6grenci ve Ogretmen goriisleri ve kendi
gozlemleri gibi veri araglarindan faydalanmistir. Arastirmada varilan sonuglara gore;
disiplinleraras1 6gretimin Ogrencilerin Amerikan tarihi ile ilgili anlayislarim ve
onlarin sanata yonelik tavirlarini olumlu etkiledigi belirtilmis, sanat egitiminin
sadece kendi disiplini igerisinde degil aym1 zamanda sanatin diger disiplinlerle
entegre edilecek sekilde egitimdeki roliiniin genisletilmesi gerektigi belirtilmistir.

Jacobs vd. (1989) tarafindan gergeklestirilen “Interdisciplinary Curriculum:
Design and Implementation” adli calisma igeriginde disiplinlerarasi &gretim
tanimlari, disiplinlerarast O0gretime olan ihtiyag, disiplinlerarast Ogretimin
tasarlanmasi, biitiinlesme programi igin entellektiiel ve paratik kriterler,
disiplinlerarast 6gretimin adimlari, biitiinlestirilmis program i¢in verimli konularin
secimi, biitlinlestirilmis program i¢inde diislinme ve 0grenme yetenegi gibi konular
yer almaktadir. Aragtirmada, egitim programlarinin biitiinlesmesi olan disiplinlerarasi
Ogretim arastirmacilar tarafindan degisik sekillerde tanimlanmistir. Ancak
arastirmacilar tanilamada disiplinleraras1 Ogretimde konularin giinliik hayattan

alinmas1 konusunda mutabik olmuglardir. Arastirmada disiplinleraras1 ¢gretiminin
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Ogrencilerin 6grenmesine yardimct oldugu, st diizey diisiinme ve bagimsiz 6grenme
kapasitelerini gelistirdigi belirtilmistir.

Lattuca vd. (2004) tarafindan yapilan “Does Interdisciplinary Promote
Learning? Theoretical Support and Researchable Questions” adli calismada
disiplinlerarasi programin mi yoksa disipliner programim mi daha iyi 0gretim
sagladig1 sorusuna cevap aranmistir. Tarama yontemi ile gerceklestirilen ¢calismada,
disiplinleraras1 O0gretimin egitime ne tiir katkilar sagladigi ortaya konmustur.
Disiplinleraras1 yontemde, 6grencilerin dikkatlerinin konuya ¢ekildigi ve farkh
disiplin bilgilerini birbirine bagladig1 goriilmiistiir. Ayrica disiplinleraras1 yontemin
Ogrencilerin problem c¢ozme, anlayis ve yaratict diisiinme yetenegi yoOniinden

destekleyerek dgrencileri is hayatina ve vatandasliga hazirladig: belirtilmistir.
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3. YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma yontemi, ¢alisma grubu, veri toplama
araclari, gozlemci 6gretmen goriisme formu, 6grenci yansitma yazisi formu, égrenci
goriisme formu, goézlemci 6gretmen rolii, verilerin analizi ve yorumu, verilerin
gecerlik ve giivenirligi, arastirmact rolii ve uygulama siirecine iliskin bilgiler yer

almaktadir.

3.1. Arastirma Yontemi

Bu calismada, birbirlerini desteklemesi diisiincesi ile nicel ve nitel arastirma
yontemleri birlikte kullanilmistir. Arastirma, tek analiz biriminden olustugu igin tek
gruplu yar1 deneysel desen modelindedir. Calismanin analiz birimini Konya Bilim ve
Sanat Merkezi, uyum dénemi (3. Sif) 17 kisilik 6grenci grubu olusturmaktadir.
Ustiin yetenekli grencilerin gorsel sanatlar egitiminde disiplinleraras1 &gretim
etkinliklerinin ortaya koyacagi sonuclari incelemeyi amaglayan bu ¢alisma, agirlikli
olarak nitel arastirma yOntemlidir. Nitel arastirma, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gergekgi ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina, bir baska degisle sosyal
olgulari, bagli bulunduklar1 cevre icerisinde arastirmaya ve anlamayir 6n plana
almaya, belirli bir igerigin derinlemesine ve ayrintili olarak irdelenmesine imkan
vermektedir (Yildirim ve Simsek, 2000: 19-38).

Nitel arastirma yoOnteminin yani sira istiin yetenekli Ogrencilerin gorsel
sanatlar egitiminde disiplinlerarast 6gretim yonteminin kullanilmasinin 6grencilerin
uygulama (iiriin) becerilerine etkisini ortaya koymak i¢in nicel arastirma
yonteminden de faydalamilmistir. Bu amagla disiplinlerarasi gorsel sanatlar
etkinliklerine baslamadan once 6grencilerle tema ile ilgili uygulama (iiriin) yapilmus,
ardindan disiplinlerarasi 0gretim yOntemine gore gorsel sanatlar etkinligi
gerceklestirilmistir. Etkinlik silirecinde tema ile ilgili tekrar uygulama (liriin)
yapilarak disiplinlerarasi etkinlik Oncesi ve etkinlik siirecinde yapilan uygulama
calismalar1 arasindaki fark ortaya konmaya ¢alisilmistir.

Arastirmanin siireci Sekil-5’teki gibi 6zetlenebilir.
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Sekil-5: Arastirma Siirecinin Asamalari
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3.2. Cahisma Grubu

Arastirma, 2012-2013 6gretim yil1, gliz donemi, Konya ili, Meram ilgesi Bilim

ve Sanat Merkezi uyum dénemi (Ilkokul 3.smnif) seviyesinde bulunan, 6 kiz ve 11
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erkekten olusan 17 ogrenci ile yapilmistir. Calisma grubunun olusturulmasinda
Konya’da tek Bilim ve Sanat Merkezi’nin bulunmasi ve arastirmacinin bu kurumda
gorev yapiyor olmasindan dolayi, amacgli oOrnekleme yontemlerinden, kolay
ulasilabilir durum orneklemesi kullanilmigtir. Bu 6rnekleme yonteminin arastirmaya
hiz ve pratiklik kazandirdigini belirten Yildirim ve Simsek (2000: 75), bu yontemi
arastirmaciin yakin ve erisilmesi kolay olan bir ¢alisma grubunu se¢mesi olarak
tanimlamustir.

Calisma grubunun ozelliklerini belirlemek ic¢in ¢alisma grubu 6grencilerinin
velileriyle goriigmeler yapilmistir. Bu goriismelerden calisma grubu 6grencilerinin
anne ve babalarmin lisans ve lisansiistii egitimli, gelir diizeyi yiiksek oldugu
gorlilmiistiir.  Aileler cocuklarimi  Merkez’e birakirken ve etkinlik sonunda
Merkez’den alirken yasanan kisa diyaloglardan hareketle velilerin, cocuklarina deger
veren, egitim ve sanatt dnemseyen bir profile sahip olduklari, 6grencilerin genel
yetenek diizeylerinin iyi oldugu, iki O6grencinin resimde cok iyi oldugu, bir
Ogrencinin resim yarismasinda 06diil aldigi, 6grencilerin kendilerini ifade etmede

sikint1 yasamayan bireyler olduklar1 gézlemlenmistir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirma problemine yanit aramak amaciyla “Goézlemci Ogretmen Goriisme
Formu”, “Ogrenci Yansitma Yazis1 Formu”, “Ogrenci Gériisme Formu” ve “Uzman
Degerlendirme Formundan veri kaynagi olarak yararlanilmistir. Ayrica aragtirmaci,
gozlemleri ve etkinlikleri derinlemesine tekrar inceleyebilmek icin ses kayit cihazi ve
fotograf makinesinden de faydalanmustir.

Arastirmada:

1. Alt problem olan, “Ustiin yetenekli &grencilerin gdrsel sanatlar
etkinliklerinde, disiplinleraras1 6gretim modeli uygulanmasinin 6grenme ve dgretme
siirecine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?” sorusu icin “Gozlemci Ogretmen
Goriisme Formu”’ndan,

2. Alt problem olan, “Ustiin yetenekli dgrencilerin, disiplinlerarasi dgretim
yaklasimima gore islenen gorsel sanatlar etkinliklerinde, etkinlik siirecine iliskin
ogrenci yansitma yazist sonuglar1 nelerdir?” sorusu i¢in “Ogrenci Yansitma Yazisi

Yormu”’ndan,
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3. Alt problem olan, “Ustiin yetenekli dgrencilerin gorsel sanatlar egitiminde
disiplinleraras1 6gretim yonteminin dgrencilerin uygulama (iirtin) becerilerine etkisi
nasildir?” sorusu i¢in “Uzman Degerlendirme Formu”ndan,

4. Alt problem olan, “Disiplinlerarasi 6gretim yontemine gore hazirlanmig
gorsel sanatlar etkinlik siirecinde ortaya ¢ikan sunum ve {irline yonelik 6grenci
goriisleri nelerdir?” sorusu icin “Ogrenci Gériisme Formu”ndan elde edilen

verilerden faydalanilmistir (Sekil-6).

Sekil-6: Arastirma Sorular1 ve Bu Sorulara Veri Saglayan Araclar
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Problem Ciimlesinin Alt Problemleri
1. Ustiin yetenekli 6grencilerin gorsel sanatlar
etkinliklerinde disiplinlerarasi Ogretim
uygulanmasinin 6grenme ve Ogretme siirecine X
iligkin d6gretmen goriisleri nelerdir?
[ 1
2. Ustiin yetenekli dgrencilerin, disiplinleraras
Ogretim yaklasimina gore islenen gorsel
sanatlar etkinliklerinde, etkinlik siirecine iliskin X
Ogrenci yansitma yazisi sonuglar1 nelerdir?
[ I
3. Ustiin yetenekli dgrencilerin gorsel sanatlar
egitiminde disiplinleraras1 dgretim yonteminin
Ogrencilerin uygulama (iiriin) becerilerine etkisi X
nasildir?
[ ] I
4. Disiplinlerarasi G6gretim ydntemine gore
hazirlanmis gorsel sanatlar etkinlik siirecinde X
ortaya c¢ikan sunum ve {iriine yonelik 6grenci
gorisleri nelerdir?

Acik uglu nitel veriler, genellikle insanlarin yasam deneyimini dogrudan
yakalamak isteyen arastirmacilar i¢in ¢ekicidir (Punch, 2005: 60). Formlar arastirma
sorusu dogrultusunda, arastirmaci tarafindan hazirlanarak {ic uzman goriisiine
sunulmustur. Sorularin agik ve anlasilir olmasina, yonlendirici olmamasina dikkat

edilen bu formlar1 uzmanlar; kapsam, dil, 6grenci diizeyine uygunluk, sorularin agik



80

ve anlasilir olmast boyutlar1 ile incelemiglerdir. Uzmanlardan alinan gorisler
dogrultusunda formlarda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Veri formlarinin,
calismanin gerceklestigi Bilsem uyum donemi dgrencileri ile bir denemesi yapilmis
ve bu deneme sonunda gbézden gecirilen formlarin kullanilabilecegine karar
verilmigtir.

Arastirmanin 3. alt problemi olan, “Ustiin yetenekli 6grencilerin gorsel sanatlar
egitiminde, disiplinlerarasi Ogretim yonteminin Ogrencilerin uygulama (iiriin)
becerilerine etkisi nasildir?” sorusu i¢in faydalanilan “Uzman Degerlendirme
Formu”, arastirmaci tarafindan, MEB (2008) “Gorsel Sanatlar Dersi (1-8 Siniflar)
Kilavuz Kitabi”nda iriin degerlendirmeye yonelik ifadelerden alinmistir. B form
icin, alan uzmanlarmin goriisii alinmis ve denendikten sonra forma son sekli

verilmistir.

3.3.1. Gozlemci Ogretmen Goriisme Formu

Arastirmanin 1. alt problemi olan “Ustiin yetenekli 6grencilerin gorsel sanatlar
etkinliklerinde, disiplinlerarasi 6gretim modeli uygulanmasinin 6grenme ve dgretme
stirecine iligkin 6gretmen gorisleri nelerdir?” sorusuna veri toplamak i¢in “Gozlemci
Ogretmen Goriisme Formu”ndan faydalanilmustir.

Punch (2005: 165-166), goriismeyi temel veri toplama araci olarak gormekte,
insanlarin gergeklige iliskin algilarina, anlamlarina, tanimlarina ve gercegi insa
ediglerine vakif olmanin iyi bir yolu oldugunu, ayn1 zamanda bagkalarin1 anlamak
i¢cin kullanilan en gii¢lii yontemlerden oldugunu belirtmektedir. Etkinligin siire¢ ve
algilarina yonelik hazirlanan “Gozlemci Ogretmen Goriisme Formu” acik uglu yedi
sorudan olusmaktadir. Formda; 6grencinin etkinlige ilgi ve katilimi, etkinligin diger
derslerle  iliskilendirilmesi,  Ogrencilerin ~ temayr  gilincel  yasamlariyla
iliskilendirmeleri, Ogrencilerin duyussal becerileri, disiplinlerarast 6gretimin
Ogrencilerin 6grenmesine ve list diizey diisiinme becerilerine katkisi, 6gretmenin
ogrencilere rehberligi ve uygulanan disiplinlerarasi Ogretim yonteminin diger
disiplinlerde de uygulanmasinin istenip istenmedigi seklinde siralanmistir (Ek—1).

Bilsem’de uygulanan egitim programi ve ogrencilerin giinliik ¢alisma temposu
g0z Oniine alindiginda birebir goériismenin miimkiin olamayacagi diisiincesi ile yazil

goriisme yolu tercih edilmistir.
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3.3.2. Ogrenci Yansitma Yazis1 Formu

Arastirmanin 2. alt problemi olan “Ustiin yetenekli dgrencilerin, disiplinlerarasi
Ogretim yontemine gore islenen goOrsel sanatlar etkinliklerinde, etkinlik siirecine
iliskin 6grenci yansitma yazisi sonuglart nelerdir?” sorusuna veri toplama amach
“Ogrenci Yansitma Yazis1 Formu” gelistirilmistir.

Her tema etkinligi sonrasi uygulanan form, acik uglu yedi sorudan
olusmaktadir. Formda; o6grencilerin etkinlikte sevdikleri ve sevmedikleri yanlar,
ogrencilerin etkinlige katilimi, etkinligin hangi derslerle iliskilendirildigi ve hangi
bilgi ve becerilerin kullanildigi, etkinlikte 6grenilenlerin gergcek yasama aktarilmasi,
etkinligin sagladig1 faydalar, etkinlikte Ogretmenin rehberligi ve bu etkinlik

yonteminin diger derslerde de uygulanma isteginin ortaya konmasi amaglanmistir

(Ek-2).

3.3.3. Uzman Degerlendirme Formu

“Uzman Degerlendirme Formu” arastirmanin 3. alt problemi olan “Ustiin
yetenekli 6grencilerin gorsel sanatlar egitiminde, disiplinlerarasi 6gretim yonteminin
Ogrencilerin uygulama becerilerine etkisi nasildir?” sorusuna veri toplama amaclhdir.

“Uzman Degerlendirme Formu” hazirlanirken arastirmaci tarafindan, MEB
“Gorsel Sanatlar Dersi (1-8 Smiflar) Kilavuz Kitabi”nda iriin degerlendirmeye
yonelik ifadelerden faydalanilmigtir.

Formda; Ogrencinin konuya uygun {iriin olusturmasi, {irlinde 6zgiinliik ve
yaraticilik, anlatim giicii, sanat elemanlarinin ve ilkelerinin kullanimi, teknik beceri,
calismanin temiz ve diizenli olmasi, zamanmn verimli kullanimi1 ve {irliniin
sergilenmeye hazir hale getirilmesinden olusan dokuz ifade yer almaktadir.

“Uzman Degerlendirme Formu” i¢in, alan uzmanlarinin goriisii alinmis ve
denendikten sonra forma son bi¢im verilmistir. Degerlendirme i¢in her maddenin
karsisina “Tamamen Katiliyorum (5)”, “Olduk¢a Katiliyorum (4)”, “Biraz
Katiliyorum (3)”, “Kismen Katiliyorum (2)”, “Hi¢ Katilmiyorum (1)” seklinde,
uzmanlara bes secenek sunulmustur. Bu sekilde iistiin yetenekli 6grencilerin gorsel

sanatlar egitiminde disiplinleraras1 6gretim yonteminin 6grencilerin uygulama ({iriin)
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becerilerinin gelisiminde etkili olup olmadiginin degerlendirilecegi diistintilmiistiir

(Ek-3).

3.3.4. Ogrenci Goriisme Formu

Arastirmanin 4. alt problemi olan “Ustiin yetenekli 6grencilerin, disiplinlerarasi
Ogretim yoOntemine gore islenen gorsel sanatlar etkinliklerinde, etkinlik siirecine
iliskin dgrenci goriisleri nelerdir?” sorusuna veri toplama amagl “Ogrenci Goriisme
Formu” kullanilmistir.

Acik uglu yedi sorudan olusan “Ogrenci Goriisme Formu”, agik uglu anket
goriismesi tiiriindendir. Bilsem egitim programi icerisinde her bir 6grenci ile birebir
goriismenin miimkiin olamayacagi diislincesi ile yazili goriisme tercih edilmistir.

Formda Ogrencinin; disiplinleraras1 gorsel sanatlar etkinliginde sevdigi ve
sevmedigi yanlar, etkinligi diger derslerle ve hayatla iliskilendirilmesi, 6grencinin
etkinlige katilimi, etkinligin o6grencilere kazandirdiklari, etkinlikte Ogretmenin
Ogrenciye rehberligi ve gorsel sanatlarda disiplinlerarasi 6gretim yonteminin diger
branglarda da uygulanmasimin istenip istemedigi seklindeki sorulara cevap bulma

amaglanmistir (Ek—4).

3.4. Verilerin Coziimlenmesi

Bu calismanin nitel verilerinin ¢oziimlenmesinde igerik analizi ve betimsel
analiz kullanilmistir. Nicel verilerin ¢oziimlemesinde de orneklem 30’dan az
oldugundan paramatrik olmayan testlerden Kuruskal Wallis-H Testi kullanilmigtir.

Veriler, 2012-2013 6gretim yili giiz doneminde, haftada {i¢ saat olmak iizere
10 haftada toplam 30 saatlik uygulama ve 17 6grenci ile elde edilmistir.

Arastirmanin 1. alt problemi i¢in “Gdzlemci Ogretmen Gériisme Formu”ndan
elde edilen veriler Oncelikle bilgisayar ortamina aktarilmis, ardindan bu verilerin
coziimlenmesi siirecinde derinlemesine inceleme yapmak amaciyla icerik analizi
yapilmustir. Igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri,
belirli kavramlar ve temalar c¢er¢evesinde biraya getirmek ve bunlar1 okuyucunun
anlayabilecegi bir bicimde organize ederek yorumlamaktir (Yildirnrm ve Simsek,
2000: 162). Icerik analizi yapilirken “Gdzlemci Ogretmen Gériisme Formu”nun 4. ve

5. sorusunda Onceden belirlenmis kodlar kullanilmistir. Punch (2005: 193-194),
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kodlamay1 verilerdeki diizenlilikleri kesfetmeye yonelik ¢oziimleme igin asli bir
islem olarak gérmektedir.

Arastirmanin 2. alt problemine yanit bulmak igin “Ogrenci Yansitma Yazisi
Formu” 4. alt sorusuna yanit bulmak i¢in de “Ogrenci Gériisme Formu” verilerinin
¢oziimlenmesi siirecinde betimsel analiz yapilmustir. “Ogrenci Yansitma Yazisi
Formunun 5. sorusunda onceden belirlenmis kodlar kullanilmistir. Veriler 6ncelikle
bilgisayar ortamina aktarilmis, ardindan bu veriler 6zetlenerek yorumlanmustir.
Betimsel analizde veriler 6zetlenir, yorumlanir ve bireylerin goriislerini ¢arpici bir
bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik yer verilir (Yildirim ve Simsek,
2000: 158-162). Bu calismada da verilerin arastirmanin alt problemlerine cevap
amagli, veri toplama aracindaki sorular altinda anlamli bir sekilde bir araya
gelmesine 6zen gosterilmis, bireylerin goriislerini carpict bir bicimde yansitmak
amaciyla, veri toplama araglarindan dogrudan alintilara sik yer verilmistir. Alintilarla
desteklenen bulgular agiklanmis, anlamlandirilmis ve bulgular arasinda
iligkilendirmeler yapilmaya calisilmistir.

Calismanm 3. alt problemi olan “Ustiin yetenekli 6grencilerin gorsel sanatlar
egitiminde, disiplinlerarast o6gretim yonteminin Ogrencilerin uygulama (iiriin)
becerilerine etkisi nasildir?” sorusuna veri toplamak icin disiplinleraras1 gorsel
sanatlar temasina baslamadan once Ogrencilerle tema ile ilgili uygulama (lirlin)
yapilmis ve etkinlik siirecinde tema ile ilgili tekrar uygulama yapilmistir (Ek-5).

Disiplinleraras1 etkinlik 6ncesi ve etkinlik siirecinde yapilan uygulama
caligmalar1 ii¢ uzman goriisiine sunularak O©nceden hazirlanmis “Uzman
Degerlendirme Formu”na gore degerlendirmeleri istenmistir. “Uzman Degerlendirme
Formu” kullanilarak elde edilen veriler SPSS programinda Kuruskal Wallis-H Testi

ile ¢ozlimlenmistir.

3.5. Verilerin Gegerlik ve Giivenirligi

Aragtirmanin gegerlilik ve giivenirlik ¢alismasi icin veri ¢gesitlemesi yapilmistir.
“Cesitleme, arastirma sorusuna yonelik toplanan verilerin farkli yontemlerle elde
edilmesi ve bu sekilde elde edilen bulgularin inandiriciliginin test edilmesi igin
kullanilir” (Yildirim ve Simsek, 2000: 85). Bu arastirmada verilerde ¢esitleme amaglh

gozlemci 6gretmen gorlisleri, 6Zrenci goriismesi ve yansitma yazilart ile uzman
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degerlendirme verileri gibi farkli veri kaynaklar1 kullanilarak elde edilen bulgular
teyit edilmeye ¢alisilmistir.

Veri toplama araglar1 olan “Gézlemci Ogretmen Goériisme Formu”, “Ogrenci
Yansitma Yazisi Formu”, “Ogrenci Goériisme Formu” ve “Uzman Degerlendirme
Formu” arastirmaci tarafindan hazirlanarak uzman goriislerine sunulmustur. Gerekli
diizeltmelerden sonra uzman onay aliip kullanim i¢in denenmeye baslanmaistir.

Arastirmanin i¢ giivenirligi i¢in veri toplama, analiz gibi siiregler ayrintili bir
bicimde tamamlanmis ve calismalar bir plan g¢ergevesinde yiiriitiilmiistiir. Ayrica
arastirmacinin siirecteki rolii, aragtirma veri kaynaklari ve arastirma ortami agik bir
bicimde tanimlanmugtir.

Yildinnm ve Simsek (2000: 78), giivenirlilik ve gegerlik konusunda toplanan
verilerin ayrintilt olarak rapor edilmesi gerektigini, arastirmacinin sonuglara nasil
ulastiginin agiklamasini, goriislilen bireylerden dogrudan alintilara yer vermek ve
bunlardan yola ¢ikarak sonuglar1 agiklamanin 6nemli 6lgiitler arasinda bulundugunu
belirtmektedir. Bu amagla verilerin tanimlanmasi ve yorumlanmasinda nesnel
davranilmaya calisilmig; verilerdeki ayrintilara dikkat edilmis; acik ve anlasilir
olmayan olgu ve olaylar, tutarlilik gostermeyen veriler aragtirma kapsamina dahil
edilmemistir.

Aragtirmanin deseni, veri toplama araglari, gorgiil islem materyali, gorgiil
islemler, veri toplama siireci, verilerin ¢dziimlenmesi ve yorumlanmasi ayrintili
olarak tanimlanmis, boylece ulasilan sonuglar benzer arastirma yapacak kisiler i¢in
kullanilabilir hale getirilmistir. Ogretmen goriisme, 6grenci goriisme ve Ogrenci
yansitma yazilarindan dogrudan alintilara sik¢a yer verilmis ve bunlardan yola
cikilarak sonuglarin agiklanmasina calisilmistir. Arastirmaci, glinliigii ve ses kayit
cihazlar1 kullanarak elde edilen verileri analiz sirasinda birka¢ defa gbzden gegirmis
ve gozden kagan bir 6genin olup olmadigini kontrol etmistir.

Calismada ulasilan sonuglar, elde edilen verilerle iliskili ve tutarli bir bi¢imde
sunulmustur. Aragtirma kapsaminda kullanilan veri toplama araglari ve toplanan ham

veriler tekrar incelenebilecek bicimde saklanmistir.
Nitel arastirmanin temel Ozellikleri gegerlik acisindan Onemli avantajlar ortaya
koymakta ve arastirmaciya onemli stratejiler sunmaktadir. Ornegin, nitel arastirmada

arastirmacinin  esnek olmasi ilkesi gegerlik konusunda oOnemli bir avantajdir.
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Aragtirmaci arastirma siirecinde gerekli gordiigii takdirde, yeni stratejilere bagvurabilir;
goriismeye yeni sorular ekleyebilir; daha 6nce planlanmayan yeni goriismeler yapabilir;
elde ettigi bilgileri teyit etmek amaciyla farkli veri toplama yontemleri

kullanabilmektedir (Y1ildirim ve Simsek, 2000: 77).

Bu kapsamda yazili yapilan 6grenci goriismesinde sorulara hi¢ cevap vermeyen
ya da ¢ok kisa cevap veren dgrencilerle yiliz yilize goriisme yapilarak Ogrencilerin

goriisme formunu cevaplamalari saglanmigtir.

3.6. Gozlemci Ogretmen Rolii

Bu arastirmada arastirmaci dogrudan katilimer olarak hem siirecin isleyisinde
etkin rol almis hem de arastirmada gozlemci kimligini iistlenmistir. Calismada
aragtirmacinin yani sira gdzlemci 6gretmenlerden de yararlanilmigtir.

Bilsem uyum donemi etkinliklerinde etkinlik 6gretmeni yaninda, 6grencileri
gbzlemlemek amaciyla, gozlemci 6gretmenler de etkinlige dahil olmaktadir. Bilsem
Yonergesi (2007: M. 17)’nde, uyum siireci igerisinde yapilan etkinliklere
Bilsem’deki tiim 6gretmenler katilir denilmektedir. Ancak Bilsem’de uyum disindaki
diger gruplarin egitimi de siirdiigiinden tiim Ogretmenlerin uyum etkinliklerine
katilimi miimkiin olmamakta, uyum doneminde miimkiin olan en fazla sayiyla
ogretmenlerin etkinlige katilmas1 saglanmaktadir.

Bu c¢aligmada, Konya Bilsem uyum doneminde gozlemci ve lider (etkinligi
sunan) olarak gorevlendirilmis Ogretmenler listesi idare tarafindan belirlendikten
sonra, arasgtirmanin c¢alisma grubuna denk gelen gozlemci Ogretmenler, ¢alisma
grubunun gozlemci Ogretmenleri olarak belirlenmigtir. Tablo—2’de uyum dénemi
gozlemci 6gretmenlerin bilgileri verilmistir.

Arastirmanin calisma grubuna denk gelen alt1 gézlemci 6gretmen, arastirmact
ile etkinlige girerek gozlem yapmustir. Her tema etkinligi sonunda dgretmenlerden
“Gozlemci Ogretmen Formu”ndaki sorulari cevaplamalari istenmistir.

Arastirma siireci icerisinde Bilsem’de gergeklesen ders programi degisikligi
nedeniyle bir dgretmen (O. I) 3. temayr; bir 6gretmen de (O. G) 4. temay:
gbzlemleyememistir.

Gozlemci Ogretmenlerinin  arastirmact ile etkinlige girmesi, fotograf

makinesinin kullanilmasi 6grenciler i¢in olagan bir durum oldugundan, 6§renme
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ortaminda her hangi bir durum degisikligi meydana getirmemis, arastirma Bilsem’in

dogal ortamini1 bozmadan Bilsem’in ger¢ek yapisi i¢inde yuriitiilmustiir.

Tablo—2: Uyum Dénemi Gézlemci Ogretmenleri

Ogretmen Bransi
Adi
S. Cakar Fizik

S. Danis Gorsel Sanatlar

M. Bulut Fizik

I. Obali Biyoloji
D. Avanaz Miizik
E. Kuzucu Ingilizce

3.7. Arastirmaci Rolii

Ogretmenlik
Deneyimi
12
10
19
13

15

10

Bilsem
Deneyimi

4

Unvani
Uzman Ogretmen
Uzman Ogretmen
Uzman Ogretmen
Uzman Ogretmen
Uzman Ogretmen

Ogretmen

Aragtirma, arastirmacinin dogrudan uygulamanin iginde bulundugu hem

uygulayict hem de arastirict roliinii birlikte tstlendigi bir yapida kurgulanmis ve

“Katilimcr Gozlem” yontemiyle gozlenmistir. Punch (2005: 178-179), “Katilimei

Gozlem”i, “Insanlarin aliskanliklarini ve diisiincelerini anlamak ve ayn: zamanda

onlar1 bir arada tutan sosyal yapiy1 ¢6zmek amaciyla uzun siireli dahil olma” olarak

tanimlamaktadir. Yildirrm ve Simsek (2000: 23) de bu goézlemi, “Bizzat alanda

zaman harcayan, deneklerle dogrudan goriisen ve gerektiginde deneklerin

deneyimlerini yasayan, alanda kazandigi perspektifi ve deneyimleri toplanan

verilerin analizinde kullanan kisi.” olarak tanimlamaktadir.

Aragtirmacinin arastirmanin yapildigir kurumda dort yil gérev yapiyor olmasi,

uygulama ve veri toplama asamasinda kolaylik saglayan bir durum olmusturmustur.
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3.8. Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulama ¢alismasi i¢in Konya Bilsem uyum doénemi gézlemci
Ogretmenlerine, etkinlikler oncesinde gorsel sanatlar etkinliklerinde uygulanacak
disiplinleraras1 0grenme yoOntemi anlatilarak yapilacak ¢alismalar hakkinda
bilgilendirme yapilmistir. Gozlemci 0gretmenlerle uygulamanin baslangi¢c ve bitis
tarihinin, egitim programi ve resmi tatiller dikkate alinarak, 18.10.2012 ile
27.12.2012 tarihi arasinda yapilacagi konusulmus ancak 20.12.2012’de Bilsem
tarafindan “Body Worlds Sergisi” i¢in Ankara’ya gezi diizenlenmesi nedeni ile
etkinlik bitim tarihi 03.01.2013 olmustur.

Etkinlikler hazirlanirken ilkokul 3. sif 6grencilerinin fiziksel ve ruhsal
gelisimleri, kiiltiirel ve ekonomik durumlar ile Bilsem’in imkan ve ¢evre durumu
dikkate alinmistir. Uygulama baslamadan 6nce hazirlanan etkinlikler disiplinlerarasi
Ogretime, Ogrenci diizeyine ve amaca uygunlugu agisindan uzman goriisiine
sunulmustur. Etkinliklerin nasil uygulanacagina iligkin Bilsem uyum donemi
Ogretmenleri ile ©on caligmalar yapilmis ve gerekli diizenlemeler yapilarak
etkinliklere son sekil verilmistir. 10 hafta siiren uygulamalarda her temada gruplarin,
arkadaslarina sunu yapmasi ile etkinlikler sonlandirilmistir (Ek—6, 7, 8).

Disiplinleraras1 o6gretime uygun olarak gelistirilen tema kazanimlarinin
belirlenmesinde gorsel sanatlar dersi kazanimlari, MEB (2008) “Gorsel Sanatlar
Dersi (1-8. siiflar) Ogretmen Kilavuz Kitabi” yardimiyla belirlenmistir. Gorsel
Sanatlar dersi disindaki diger derslerin kazanimlar1 da arastirmanin yapildigi Bilsem
de gorev yapan ilgili derslerin 6gretmenleriyle birlikte belirlenmistir.

Uygulamadan bir hafta Once arastirmaci, O6grencilere bir ders saatinde
disiplinleraras1 6gretim ve yapilacak olan etkinlikler hakkinda bilgi vererek
etkinliklerin grup ¢aligmasi seklinde olacagini sdylemistir. Kiz ve erkek 6grencilerin
dengeli dagilimlar1 ve 6grencilerin istekleri géz oniinde bulundurularak dort calisma
grubu olusturulmustur.

Disiplinlerarast gorsel sanatlar etkinliklerinde etkinlik siireci igerisinde
uygulama becerileri (iiriin) yapilmistir. Arastirmanin 3. alt problemine, veri toplama

amagh disiplinleraras1 etkinlik oncesinde de uygulama (iirtin) yapilmistir. Her
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temada devam eden bu etkinlik oncesi ve etkinlik siirecindeki uygulamalar,

degerlendirme i¢in uzman goriisiine sunulmustur.
Etkilesim Temasi (18 Ekim—1 Kasim 2012)

Isbirligi Yapilan Disiplinler ve Kazamimlari:
Gorsel Sanatlar:
e Dogadaki giizellik ile sanattaki giizelligi karsilastirir (5. Sinif).

e Doganin, sanat eserlerinin olusumundaki roliinii 6rnekler vererek agiklar (7. Sinif).

Gosterilen eserin konusunu g6z 6nilinde bulundurarak sanatginin ¢evresinden nasil

etkilendigini tartisir (7. Sinif).

Yasamdaki her varligin kendine 6zgii bir giizelligi oldugunu kabul eder (4. Sinif).

Teknolojinin gorsel sanatlara etkisini agiklar (8. Sinif).

* Yaptigi calismalari ¢evresindekilerle paylasmaktan haz alir (5. Smnf).

Bilgisayar:

o Bilgisayar okuryazarligin 6nemini fark eder. (3. Sinif).

o Teknolojinin kullanicilar tarafindan yonetildigini ve kontrol edildigini kavrar (3. Sinif).
¢ Animasyon yapiminda bilgisayar olanaklarindan faydalanir (4. Sinif).

o Uygun teknikler kullanarak elektronik ortamda animasyon hazirlar (5. Sinif).

Tiirkge:

e Yazim ve s6z dizimi yazar, noktalama isaretlerini yerli yerinde kullanir (4. Sinif).

o Sozciik dagarcigini zenginlestirir (5. Sinif).

o Konusmalarini ve yazilarini uygun bir plana gore gelistirir. (4. Sinif).

o Tasarladiklarini ve diisiindiiklerini anlatir (5. Sinif).

Biyoloji:

o Doga ile kiigiik canlilar arasindaki iligki ve etkilesimi anlar (6. Sinif).

o Canli ve cansiz ortam &zellikleri hakkinda gerekli bilgi ve becerileri gelistirir (7. Sinif).
e Bocek topluluklarinin birbiriyle iliskilerini ve degisimlerini gézlemler (6. Sinif).

o Kiigiik canlilarin beslenmesini diigiinerek ¢evreye karsi sorumlu birey olur (7. Sinif).

e Canlilar1 incelemekten zevk alir (7. Sinif).

Miizik:

o Birlikte ¢calma ve sdyleme kurallarina uyar (6. Sinif).

Miizikte hiz degisimlerini ve giirligii fark eder (5. Smuf).

Cevresindeki miizik etkinliklerine katilir (5. Sinif).

Miizik ¢aligmalarini sergiler (6. Sinif).

Farkli ritmik yapidaki ezgileri seslendirir (6. Sinif).
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Etkinlik Uygulamas: (Ek-9, 10)

Etkinlikte arag-gere¢ olarak biiylik boy resim kagidi, kursun kalem, eldiven,
Ergin Inan, Joe A. MacGown, Redon Odilion ve Louis Bourgeois’un resim
caligmalarindan  Grnekler, animasyon programi, biliyiiteg, mikroskop hazir
bulunduruldu. On hazirlik olarak gorsel sanatlar atdlyesi ve biyoloji laboratuar:
hazirlanarak ara¢ geregler hazir hale getirildi. Glivenlik tedbirleri i¢in 6grencilerin
bocekleri incelemeden Once eldiven takmalar1i ve kiiglik canlilarin incelenmesi
sirasinda masa kullanmalar1 saglandi. Mikroskop, elektrik ve ara¢ gere¢ kullanimi
gbzetim altinda tutuldu.

1. Hafta Uygulamasi:

Gorsel sanatlarda disiplinlerarasi etkinlik Oncesi Ogrencilerin sevdikleri bir
hayvan ile ilgili animasyon uygulamas: yapildiktan sonra etkinlik siirecine gegildi.

Etkinlik siiresi ve kapsami hakkinda Ogrenciler bilgilendirilerek gruplar
olusturuldu. Gruplar olusturulurken 6grenci itirazlar1 degerlendirilmis ve gruplara
son sekil verilmistir. Grup kaynasmasi ve ilk paylasim i¢in her gruba simit ve pogaca
ikram edilerek gruplarin birlikte kahvalt1 yapmalari saglandi.

Ogrencilere hangi tiir resim sevdikleri sorularak “Ressam ile doga arasindaki
iliski ve sanat¢1 eserini olustururken nelerden etkilenebilir?” sorusu ogrencilerle
tartisildr. “Oriimcek ve bocekleri sever misiniz?” sorusuna iki dgrenci olumlu cevap
vermis, onbes 6grenci de olumsuz cevap vermistir. Bocek ve driimcekleri konu alan
Tiirk ve yabanci ressamlarin (Ergin Inan, Joe A. MacGown, Redon Odilion ve Louis
Bourgeois) resim ¢aligmalarindan Ornekler sunularak ressamlarin  gézlemleri
konusuldu. Bu konuda Gokay (2010b: 98-99)’1in “Sanat Kitabim” adli ¢aligmasinda
Maman Louis Bourgeois’in driimcek heykeli, Oriimcek Adam ¢izgi karakteri ve
Redon Odilion ile Ergin Inan’dan ¢alismalar bulunmaktadir. Gékay’n “Sanatgilarin,
oriimcekleri sanatlarina konu olarak aldiklar i¢in sanatlar giizel bulunmayacak mi1?”
seklinde konuya dikkat ¢eken sorusu goz Oniine alinarak sunu ve tartismadan sonra
ogrencilere, “Bocek ve oriimcekler sanat igerisinde gosterildiginde gilizel ya da
sevimli goriinliyor mu?” sorusu sorularak Ogrencilerin goriisleri alindi. Ondort
ogrencinin soruya olumlu, ii¢ 6grencinin de olumsuz cevap verdigi gorilmustiir.
Konu ile ilgili “U¢ Ug¢ Bocegim” sarkist ritim aletleri esliginde dinlendikten ve

sOylendikten sonra Ogrencilere, “Siz sanat¢i olsaydiniz sanatinizda kullanmak i¢in
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hangi kiiciik canlilar1 seger ve incelerdiniz?” sorusu yoneltilmistir. Karsilikli
tartismadan sonra 6grencilerle Bilsem bahgesine ¢ikilarak bahgede bocek, oriimceek,
tirt1l, karinca gibi kii¢iik canlilar incelenmek i¢in arandi. Bah¢ede yakalanan kiigiik
canlilar Bilsem laboratuvarinda mikroskopla incelendikten sonra canlilarin
goriintiileri bilgisayar ortamina aktarildi ve bu canlilarin yasam ortamlari, iskelet ve
sindirimleri hakkinda konusuldu.

Bir sonraki hafta bocek ve oriimceklerden olusan bir animasyon yapilacagi,
animasyonu yapilan canlinin yasam Oykiisiiniin yazilacagi, dileyenlerin konuyla ilgili
sark1 sozii ve siir de yazabilecegi sdylenerek etkinlik sonlandirildi.

2. Hafta Uygulamasi:

Bilgisayar laboratuvarinda 6grencilere bilgisayar ortaminda animasyonun nasil
yapilacagm gosteren bir program yardimi ile animasyon yaptirilmigtir. Ogrencilere
kendi yapacaklart animasyonu ¢izimle yapacaklari ve boylece animasyon mantiginin
nasil oldugunu daha iyi gorecekleri sdylenerek biitiin gruplarin yerlesebildigi ¢ok
amaglh salona gecildi. Her grubun bir animasyon yapacagi belirtilerek onceden
incelenen ve arastirilan canlinin birer ¢izgi karaktere doniistiiriilmesi i¢in ¢izimlere
baslanmigtir. Her grup, animasyonunu yaptigi canlilarin yasam kosullarini anlatan
hikaye, siir ve sarki s6zii de yazmiglardir.

Cizimleri yapilan kiiglik canlilarin yasam 6ykiisii, animasyon esliginde diger
gruplara sunulmasi icin her gruba dort dakika verildi. Sunulardan sonra dgrencilere
“Ogrenci Yansitma Yazilart Formu”, ogretmenlere de “Gozlemci Ogretmen
Gortisme Formu” verilerek iki haftalik “Etkilesim” temal1 etkinligi degerlendirmeleri
istenmistir.

Bir sonraki etkinlik temasinda yapilacaklar duyurularak etkinlik sonlandirilda.
Dogal Yasam Temasi (8—15 Kasim 2012)

Isbirligi Yapilan Disiplinler ve Kazanimlar:

Gorsel Sanatlar:

o Piktogramlarin evrensel gorsel semboller olarak, giinliik yasamdaki 6nemini kavrar (7. Sinif).
o QGrafik tasarim tiriinlerinde sembol ve isaret islevlerini ayirt eder (7. Sinif).

o Pozitif ve negatif bicimlerin iligkisini kurar (7. Sinif).

e Nesne ve figiirlerin geometrik bigimleri oldugunu algilar (7. Sinif).

o Caligmalar sergilemekten ve ¢evresindekilerle paylasmaktan zevk alir (5. Sinif).
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Biyoloji:

e Canlilarin beslenme ihtiyaglarini ve beslenmesinin karsilandigi ortamlari bilir (7. Sinif).

e Hayvanlarin asgari yasam ortamlarini bilir (6. Sinif).

e Hayvanlarin beslenmesindeki farkliliklar1 gozlemler (7. Smuif).

e Hayvanlar1 beslenme yoniinden siniflar (7. Smif).

Tiirkge:

o Sozciik dagarcigini zenginlestirir (4. Sinif).

o Gordiikleri, bildikleri bir yeri, bir olayi, bir canliy1 anlatir ve tanitabilir, bunlar hakkindaki
duygu ve diisiincelerini agiklar (5. Sinif).

o Giizel ve diizenli bir el yazisiyla yazabilme beceri ve aligkanliklarini kazanir (4. Sinif).

Sosyal bilgiler:

e Hayvanlarin ¢cogunlukla yagadiklar1 bolgeleri bili (5. Sinif).

e Hayvanlarin yasadigi iklim 6zelliklerini bili (5. Sinif).

e Bulundugu cografyanmn yiiksekligine gore hayvanlarin yasam alanlarini bilir (5. Smif).

Etkinlik Uygulamasi: (EK —11, 12, 13, 14)

Etkinlik i¢in arag-gerec olarak piktogram ornekleri, biiylik boy resim kagidi,
A4 kagidi, kursun kalem, pastel boya etkinlik &ncesi hazirlandi. On hazirlik olarak
hayvanat bahgesi gezisi i¢in velilerden izin alindi1 ve okul idaresine gezi plani
sunuldu. Gorsel sanatlar atdlyesi ve ¢ok amacli salon ile piktogramda kullanilacak
ara¢ gerecler hazir hale getirildi. Giivenlik tedbirleri olarak hayvanat bahgesi gezisi
sirasinda  Ogrencilerin gézetim altinda tutulmasi i¢in goézlemci Ogretmenlerden
yardim istendi. Hayvanat bahgesinde, Ozellikle yirtict hayvanlarin bulundugu
boliimde ogrenciler, kafeslere dokunmamalari konusunda uyarildi.

1. Hafta Uygulamasi:

Gorsel sanatlarda disiplinleraras1 6gretim yontemli etkinlik 6ncesi, geleneksel
Ogretim yontemi ile bir piktogram uygulamasi yapilarak 6grencilere sergilenmistir.

Gorsel sanatlar etkinligi hakkinda 6grenciler bilgilendirildi. Gezi i¢in veli izin
belgeleri eksik olanlar tamamlandi. Merkezin temin ettigi bir minibiis ile arastirmaci
ve gozlemci Ogretmenler refakatinde Ogrenciler, hayvanat bahgesine gotiiriildii.
Burada sevdikleri hayvanlar1 yakindan gérmeleri, 6zelliklerini tanimalari, kendilerine
onceden verilen ¢alisma kagitlarina not almalari ve en sevdikleri hayvanlardan

birinin goriintimleri hakkinda eskiz ¢izmeleri istendi. Gezi basarili ve sorunsuz
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bitirildi. Gezi bitiminde 0&grencilerden sectikleri hayvan hakkinda arastirma
yapmalari istenerek etkinlik sonlandirildi.

2. Hafta Uygulamasi:

Ogrencilere yapilmis piktogramlardan o6rnekler sunularak etkinlige giris
yapildi. Piktogram ve iletisim karsilikli tartisildi, bunun evrensel bir dil oldugu
vurgulandi ve 6grencilerin piktogram hakkindaki goriislerini ifade etmeleri saglandi.

Ogrencilerin  hayvanat bahcesinde sectigi, izlenim edindigi hayvanin
piktograminin yapilmasit ve hayvanin oOzelliklerini belirten tanitim kartinin
olusturulmasi uygulamasina ge¢meleri saglandi. Resim atélyesi, on yedi 6grencinin
caligmasina imkan vermemesi ve gozlemci Ogretmen gozlemi ic¢in verimli
olmamasindan, iki 6grenci grubunun resim atdlyesinde, iki grubun da ¢ok amacl
salonda c¢alismasi saglandi. Uygulama siirecinde arastirmaci biitiin gruplara rehberlik
ederek gozlemci 6gretmenlerle etkinligi yiiriitmiistiir.

Piktogram ¢iziminden sonra ogrenciler, ¢izdikleri hayvanin yasam alani ve
dikkat ceken oOzelliklerinin yer aldigi calismalarini sunu seklinde diger gruplara
sergilemislerdir. Gruplar, bu sunuda hayvan tanitim kartina ek olarak siir ve sarki
soziinden de faydalanmiglardir. Sunu isleminden sonra Ogretmenlere “Goézlemci
Ogretmen Goriisme Formu”, &grencilere “Yansitma Yazilari Formu” verilerek
Ogretmen ve Ogrencilerden iki haftalik “Dogal Yasam” temali etkinligi
degerlendirmeleri istenmistir.

Dogal yasam etkinligi kapsaminda hayvanat bahgesine yapilan gezi Konya
Bilsem sitesinde yayinlanarak velilerin gezi hakkinda bilgilendirilmesi saglanmstir.

Bir sonraki etkinlik temasinda yapilacaklar duyurularak etkinlik

sonlandirilmistir.
Hayat Temasi (22-29 Kasim 2012)

Isbirligi Yapilan Disiplinler ve Kazanimlar:

Gorsel sanatlar:

o Gosterilen sanat eserinde anlatilan fikirler ve duygulari ifade eder (5. Sinif).

e Miizelerdeki eserlerle, bu eserlerin ait olduklar1 donemlerdeki sanat anlayisi arasinda iliski
kurar (5. Smif).

e Duygularin sanatsal yaraticiliga katkisini fark eder (7. Smuf).

¢ Orjinal eser ile roprodiiksiyon arasindaki farki bilir (4. Sinif).
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o Renklerin 1518a gore degistigini fark eder (4. Sinif).

e Renklerin duygu ve diisiincelerle iliskisini tartisir (4. Sinif).

o Cesitli sanat alanlarindan yararlanarak gorsel ¢alismalar yapar (5. Sinif).

e Calismalari sergilemekten ve baskalarinin ¢aligmalarini izlemekten gurur duyar (5. Sinif).
Tiirkge:

e Konunun geregine gore tiirlii yapidaki ciimleleri dogru olarak kurar (5. Sinif).

e Yazim ve s6z dizimi yazar, noktalama isaretlerini yerli yerinde kullanir (5. Sinif).

e Konusmalarini ve yazilarini uygun bir plana gore gelistirir (4. Sinif).

Miizik pargasi ve izlenen bir sanat eseri hakkinda agiklama ve elestiride bulunur (4. Sinif).

Miizik:

Duygu ve diisiincelerini miizikle ifade eder (5. Sinif).

e insan sesi ve ses topluluklarini ayirt eder (6. Sinif).

Halk tiirkiilerinden yasanmus tiirkiileri arastirir (7. Sinif).

Geleneksel Tiirk miiziklerine iliskin tiirleri ayirt eder (7. Sinif).

Kimya:

o Sularm aritilarak kullanilabilecegini bilir.

o Su sikintisi ¢ekilen yerde deniz suyunun aritilabilecegini bilir.

e Deniz suyunun i¢ilebilir hale getirilmesinde giines enerjisi kullanilabilecegini bilir.

Etkinlik Uygulamasi: (Ek-15)

Etkinlik icin arag-gerec olarak kursun kalem, A4 kagidi, akrilik boya ve firgasi,
boya igin palet, firca temizleme bezi hazirlandi. On hazirlik olarak etkinligin
gececegi ¢cok amacl salon gozden gegirilerek masa ve sandalyeler ayarlandi. Gorsel
sanatlar atdlyesi hazirlandi ve arag¢ geregler hazir hale getirildi. Giivenlik tedbirleri
olarak d6grencilerin uygulamada kullandiklar1 saglik agisindan sorun teskil etmeyen
su bazli boyalar kullanilmasina, verilen aralarda salon ve atolyedeki elektrikli arag
gereclerin gozetim altinda tutulmasmna gayret edildi. Bunun ic¢in gdzlemci
Ogretmenlerden destek alindi.

1. Hafta Uygulamasi:

Disiplinlerarasi 6gretim Oncesi Ogrencilerle roprodiikksiyon uygulamasi igin
resim kagidi lzerine akrilik boya kullanilmistir. Resim atdlyesine Ogrenciler
sigmadigindan uygulama ¢ok amagli salonda gerceklestirildi. “Medusa’nin Sali” adli
tablo projeksiyonla yansitilarak 6grencilerin reprodiiksiyon yapmalart saglandi.

Etkinlik 6ncesi yapilan uygulamadan sonra, disiplinlerarasi gorsel sanatlar

etkinligine gec¢ilmistir. Theodore Gericault’un 1819 yilinda yaptig1 ve Paris Louvre
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Miizesi'nde bulunan “Medusa’nin Sali” tablosu fon miizigi esliginde incelenerek
tabloya konu olan “trajedi” &grenciler ile paylasildi. Ogrenciler hikayeyi dikkatle
dinledikten sonra tablonun kendileri i¢in anlaminin degistiginden s6z etmislerdir.

Ogrencilere “Siz ‘Medusa’min Sali’'nda olsaydiniz hayatta kalmak icin neler
yapardiniz?” sorusu yoneltilerek Ogrencilerden beyin firtinasi yapmalari istendi.
Akabinde “Deniz suyu igilebilir mi?”, “Su ihtiyaci i¢in deniz suyu aritilabilir mi?”
sorular1 ile deniz suyundan faydalanilmasi ve deniz suyunun damitilarak aritilmasi
konusu karsilikli konusuldu. Bazi iilkelerin deniz suyundan faydalanmasi 6rnek
verilerek tartigma derinlestirilmistir.

2. Hafta Uygulamasi:

Onceki hafta hikayesi okunan tablo dgrencilere gosterilerek, “Bu tabloya nasil
bir miizik uygun olur?” sorusu dgrencilere yoneltildi. Ogrenciler, hiiziinlii bir ortam
oldugu i¢in miizigin uygun olamayacagini belirtmislerdir. Konu hiizlinlii ortamlarda
sOylenen agita getirilerek “Meyrik” ve Neset Ertag’in “Ay Dost” agitlar1 6grencilere
dinletilmis ve agit konusu tartisilmistir.

Ogrencilere, “Bu salda kurtulanlardan birini tanidiginiz1 farz edelim ve bu
kisinin ilk firsatta size bir mektup gonderdigini diisiinelim” denilerek 6grencilerin
ilgileri toplandi. “Size gore bu mektupta neler olur?” seklindeki soruyla da saldaki
birinin agzindan mektup yazmalar1 istenmistir. Mektup sonunda bazi 6grencilerin
mektubu zarfa koymada 1srarci olmalar1 ve mektubun agzini sikica bantlamalari,
olay1 gercekei diisiinmeleri ve kendilerini olay i¢inde hissetmelerini saglamistir.

Resim kopyalama bigimlerinin konusulmasindan sonra reprodiiksiyon
uygulamasina gegilerek “Medusa’nin Sali” tablosunun (1/100) 6lgekli roprodiiksiyon
uygulamasi yapildi.

Gruplar, final olarak yapilan roprodiiksiyonlar1 sergileyerek “Medusa’nin
Sali’nda bulunan birinin agzindan yazdiklart mektuplarint  arkadaslarina

okumuslardir.
Medeniyet (Kiiltiir)Temas1 (06.12.2012-03.01.2013)

Isbirligi Yapilan Disiplinler ve Kazanimlari:
Gorsel Sanatlar:

o Merkezi, simetrik ve a simetrik dengeyi ¢alismalarinda kullanir (5. Sinif).
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e Uzak ve yakin gevresindeki dogal ve tarihi giizellikleri tanir (5. Sinif).

e Uzak ve yakin ¢evresinin dogal ve tarihi giizelliklerini gorsel ¢alismalarinda kaynak olarak
kullanir tanir (5. Sif).

e Miize, Oren yeri, tarihi eser, anit vb. ziyaretleri yapmaya istek duyar (5. Sinif).

o Sanatsal diizenleme ilkelerinden yararlanarak 6zgiin kompozisyonlar olusturur (5. Sinif)

e Yaptig1 calismalari ¢evresindekilerle paylasmaktan haz alir (5. Sinif).

Matematik:

e Oriintii ve siislemeleri gesitli geometrik sekillerle iliskilendirir (6. Sinif)

e Dogru, cokgen ve ¢cember modellerinden oriintiiler inga eder (6. Sinif).

o Fraktalin, orantili olarak kii¢iiltiilmiis ya da biiyiitiilmiis 6riintiiler oldugunu bilir (7. Sinif).

o Oriintiilerin i¢inde fraktal olanlar1 bilir (7. Stnif).

Miizik:

o Farkli tiirdeki miizikleri dinleyerek miizik begeni ve kiiltiirtinii gelistirir (7. Sinif).

o Miizikle ilgili arastirmalarda bilisim teknolojisinden faydalanir (7. Sinif).

o Dinledigi miizikle ilgili (fraktal) duygu ve diisiincelerini ifade eder (7. Sinif).

o Miiziklerde farkli béliimleri ritim galgilartyla ayirt eder (6. Sinif).

Cografya (Sosyal Bilgiler):

e Cevresindeki ve iilkemizin cesitli yerlerindeki dogal varliklar ile tarihi mekanlari, nesneleri
ve yapitlari tanir (5. Sinif).

¢ Yapilarda kullanilan malzemeyi bolgenin iklimi ile iligkilendirir (6. Sinif).

e Insanlarin yogun olarak yasadiklari yerlerle cografi 6zellikleri iliskilendirir (5. Sinif).

Tarih (Sosyal Bilgiler):

o Tarihsel mekanlar ve sanat eserlerinden hareketle tarihi konularda sorular sorar (7. Sinif).

o Yerlesmeyi etkileyen faktorler hakkinda gikarimlarda bulunur (6. Sinif).

o Selcukludan giiniimiize Anadolu’daki Tiirk devletlerini bilir.

Etkinlik Uygulamasi: (Ek-16, 17, 18, 19)

Etkinlik i¢in gerekli arag-gereg¢ olarak Anadolu Sel¢uklu eserlerinin bulundugu
cografyayr gosteren harita, resim kagidi, kursun kalem, pastel boya, akrilik boya,
70x100 cm ebadinda sekiz adet tuval hazirlandi. On hazirlik olarak gezi igin
velilerden ve Karatay Medresesi miizesinden izin alindi ve gezi plan1 Bilsem
idaresine sunuldu. Gorsel sanatlar atdlyesi hazirlanarak arag¢ gerecler hazir hale
getirildi. Giivenlik tedbirleri olarak Karatay ve Ince Minareli Medrese gezisi
esnasinda Ogrencilerin gozetim altinda tutulmasi icin gozlemci Ogretmenlerden
destek alindi. Etkinliklerde saglik acgisindan sorun teskil etmeyen su bazli boyalar

kullanildi.



96

1. Hafta Uygulamasi:

Gorsel sanatlarda disiplinlerarast 6gretim Oncesi uzman degerlendirmesi igin
Ogrencilere Selguklu motiflerini igeren, tuval {izerine akrilik boyali bir resim
uygulamasi yaptirildi. Etkinlik hakkinda 6grenciler bilgilendirilerek “Yasadigimiz il
en c¢ok hangi medeniyetle anmilir?”, “Bu medeniyetlerin izlerini nerelerde
bulabiliriz?”, “Tarihi yapilardaki motifler hangileridir?”” gibi sorularla etkinlige giris
yapilmistir. Ogrenciler sorulara cevap olarak Konya’daki Mevlana Tiirbesi, Alalattin
Camii, Karatay Medresesi, Ince Minareli Medrese ve Sircali Medrese’yi 6rnek
vermislerdir. Ancak buradaki kullanilan motifler hakkinda ogrencilerin yeterli
bilgilere sahip olmadiklar1 gorilmiistiir. “Sekiz ve alti koseli yildiz, rumi ve
cintemani” slaytla sunularak bu motifleri daha 6nce goriip gormedikleri 6grencilere
soruldu ve bu motifler karsilikli konusularak motiflerin tanitimi yapildi. “Sekiz ve
alt1 koseli yildiz, rumi ve ¢intemani” motifleri gruplara dagitilarak gruplardan bu
konuda arastirma ve resim ¢alismasi yapmalar istendi.

Selguklu’da birbirini tekrar eden sekillerin matematik ile olan iliskisi ve motif
tekrarinin Selguklu’da ne ifade ettigi tartisildi. Karatay Medresesi kubbesindeki
yildizlarin olusturdugu fraktal 6grencilerle konusuldu ve akabinde matematik birimi
ziyaret edilerek panoda sergilenmis Oriintii ve fraktaller incelendi. Burada
Ogrencilerin pargalari birlestirerek oriintli olusturmalar1 saglandi.

2. Hafta Uygulamasi:

Selguklu yapilarindan Karatay Medresesi’ne ve Ince Minareli Medrese’ye gezi
diizenlendi. Karatay Medresesi kubbesindeki fraktal ile portaldeki Oriintiiler
incelenerek fraktal ve Oriintiiniin matematik ile olan iliskisi hatirlatildi. Portal ve
yapidaki sonsuzlugu ifade eden ve siirekli birbirini tekrar eden motifler incelendi.
Ogrenciler, kendilerine verilen ¢aligma kagitlarina, Karatay Medresesi’nde ve Ince
Minareli Medrese’de inceledikleri motifler hakkinda bilgiler yazip motif taslaklari
olusturmuslardir.

3. Hafta Uygulamasi:

Arastirmaci etkinlige Rumi motifli kravatla gelerek, Selguklu motiflerinin
hayatimizdaki kullanim alanlarin1 tartismaya a¢mis ve oOgrencilerin dikkatini

Selcuklu motiflerinin kullanim alanlarina ¢ekmeye calismistir. Ogrencilerle karsilikli
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moda, sehir diizenlemesi ve i¢c dekorasyonla ilgili érnekler verildi. Ogrencilere “Bu
motifler sanatta kullanilirsa nasil bir etki olusturur?” ve “Siz bir sanat¢1 olsaydiniz
bunu tuvallerinizde nasil kullanirdiniz?” sorular1 sorularak Sel¢uklu motiflerinden
olusan 70x100 cm ebadindaki tuvaller iizerine akrilik uygulamasina gecilmistir.

4 .Hafta Uygulamasi:

Selguklu motiflerinden olusan tuval iizerine akrilik boya calismasina devam
edilerek eksiklikler tamamlandi. Tuval c¢alismalar1 bittikten sonra her grup,
caligmalarim1  sergileyerek arastirdigi  Selguklu motiflerini diger arkadaslarina
sunmustur (Ek-20, 21).

Son derste degerlendirmeye gegilerek “Gozlemci Ogretmen Gériisme Formu”
ve “Ogrenci Yansitma Yazilar” cevaplandirildi. Son olarak derste yapilan tiim
temalar gozden gecirildikten sonra oOgrencilerin “Ogrenci Goriisme Formu’nu

cevaplamalar1 saglanarak disiplinlerarasi gorsel sanatlar etkinligi sonlandirilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde, veri toplama araglarinin uygulanmasi sonucu elde
edilen veriler arastirmanin amacinda yer alan alt problemlere dayali olarak

diizenlenmis dogrudan alint1 ve arastirmaci yorumlarina yer verilmistir.

4. 1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Arastirmanin  birinci alt problemi “Ustiin yetenekli 6grencilerin gorsel
sanatlar etkinliklerinde disiplinleraras1 o6gretim modeli uygulanmasinin
o6grenme ve 6gretme siirecine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?” seklindedir.

Arastirmanin birinci alt problemine veri toplama amach “Gozlemci Ogretmen
Gortigme Formu” kullanilmistir. Her etkinligin sonunda alti gozlemci 6gretmenle
gbrlisme yapilmasi zaman yetersizligini ortaya c¢ikardigindan, 6gretmenlerle yliiz
yiize gorlisme yerine yazili gériisme yapilmasi tercih edilmistir. Ac¢ik uclu yedi
sorudan olusan “Gézlemci Ogretmen Gériisme Formu™nun 4 ve 5. soru basliklari
altinda Onceden kodlar belirlenmis ve Ogretmen gorlisleri bu kodlar altinda
verilmistir (Ek-22).

Arastirmanin birinci alt problemine yonelik “Gézlemci Ogretmen Goriisme
Formundaki sorular ve 6grencilerin konu ile ilgili goriisleri asagida sunulmustur.

1. Disiplinlerarasi gorsel sanatlar etkinligine 6grencilerin ilgisi ve katilimi
hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

Gozlemci Ogretmen goérisme formu verilerine gore gergeklestirilen
disiplinlerarast gorsel sanatlar etkinliklerinin ogrencileri etkin hale getirdigi
goriilmektedir. Olumsuz gibi goriilen ve 6grenme siirecinde meydana gelen gliriiltii
ve bir 0gretmenin, etkinliklerde zaman zaman 6grencilerin sikildig1 yoniinde goriis
beyan etse de genel olarak bakildiginda, etkinliklerin 6grenciler tarafindan sevildigi,
etkinliklerin eglenceli gegtigi ve dgrencilerinin etkinlige olan ilgi ve katilimlarinin
yiiksek oldugu sdylenebilir.

Etkinliklere ogrencilerin ilgisi ve katilimi hakkindaki o6gretmen goriisleri

asagida sunulmustur (Sekil-7).
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Sekil-7: Disiplinleraras1 Gorsel Sanatlar Etkinliklerine Ogrenci Tlgisi ve Katilimi

[ Etkinlige Ogrencilerin Ilgi ve ]

Katilimi
1 1
| Olumlu ] Olumsuz |
. | |
Heyecanli olmalar ve Etkinlik stirecinde Baz1 6grencilerde
etkinlikten keyif almasi giiriiltiilii ortam olugmasi sikilmalarin goriilmesi
Etkinlik hakkinda soru
L sorulmasi )

( Konu hakkinda tartigimanin )

olmasi
. J

( .. . )
Gorev dagilimi i¢in miicadele
edilmesi

(& J

( 0 o o o o )
Pasif ve isteksiz dgrencilerin

L de etkinliklere katilimasi

Ogrenme siirecinde {iriin
ortaya konmasi

Ogrencilerin etkinlige ilgi ve katilimlarinin yiiksek oldugu, etkinlige baslamak
icin heyecanli olduklar1 ve etkinlikten keyif aldiklarin1 gosteren 6gretmen goriisleri
sunlardir:

“Bu etkinlikler gergevesinde tiim ogrenciler etkinligin her asamasina aktif ve
istekli olarak katildilar” (G. O. 3).

“Ogrencilerin etkinlige baglamak icin heyecanli olmalar: onlarin etkinligi
sevdikleri, sorularla ilgili olduklari izlenimini edindim. Etkinlik icin ¢ok istekli
olmalari, biran once etkinlige baslamak istemeleri, bir sonraki ¢alismayr merakla
beklemeleri égrencilerin etkinlige ilgi duyduklarini géstermektedir” (M. O. 2).

“...Ogrencilerin etkinligi sevdikleri ve etkinlige ilgili olduklarini gérdiim.
Cocuklar etkinliklerden inanilmaz keyif aldi, etkinlikler ¢ok hoslarina gitti ve
etkinliklerde etkin idiler” (M. O. 3).
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Etkinlige katilmak i¢in ¢aba icinde olan &grencilerin, arastirmaciya konu ile
ilgili sorular sorduklari, arastirmaciyla siirekli iletisim halinde olduklar1 ve heyecanla
calismaya baslamalar1 yoniindeki 6gretmen goriisleri soyledir:

“Ogrenciler oldukca ilgililer. Biiyiik bir keyifle etkinliklere katiliyorlar ve
merakla sorularini soruyorlar. Hepsi etkinlige katilmaktan memnundu” (I. O. 2).

“Ogrenciler olduk¢a ilgiliydiler. Siirecin her asamasina aktif olarak katildilar.
Siirekli merak icerisinde tema hakkinda sorular sordular. Hepsi etkinlik
damigmaniyla iletisim icerisinde olmak istedi...Heyecanla ¢alismaya basladilar” (G.
0. 1)

Ogrencilerin kendi aralarinda konu hakkinda tartismalari, gorev dagilimi igin
miicadele etmeleri, etkinlik rolleri konusunda birbirleri ile rekabet icerisinde
olmalari, kendiliginden arastirma yapip gelmeleri etkinlige ilgi ve katilimlarinin iyi
oldugunu gostermektedir. Bu konuda bir 6gretmenin goriisii soyledir:

“Gruplar olduk¢a giiriiltiilii  bir gsekilde aralarinda tartistyor nereden
baslayacaklarini, neler yapacaklarini, grup igi gorevlerinin ne olacagini belirleme
miicadelesinde siirece bagladilar. Grup tiyeleri siire¢ icerisinde sadece liderlik i¢gin
degil, diger tiim roller igin de birbirleriyle rekabet ettiler. Her biri ¢izim yapmak, siir
vazmak ya da sunu yapmak istediler. Etkinlik siirecinin disinda, odevilendirme
yapimadan arastirma yapip geldikleri de gozlendi” (G. O. 1).

Etkinlige katilimin iyi bir seviyede oldugunu, diger etkinliklerinde yeterli
performans gosteremeyen ya da pasif ve isteksiz olan Ogrencilerin de etkinlige
katilimlarinin 1y1 diizeyde oldugunu belirten goriisler su sekildedir:

“Ogrencilerin katilimi maksimumdu. Ogrencilerden ilgisiz olanlar ve highir
etkinlige katilmayanlar bile etkinlikle ilgilendi” (B. O. 1).

“Etkinlige karsi genelde ilgisiz olan ogrencilerinin bile bu etkinliklerde ¢aba
harcadigint gormek beni mutlu etti. Soru soruldugunda hi¢ soz almayan ogrencilerin
de etkinliklere katildigr goriildii” (F.1 O. 2).

..Calismalar swasinda simdiye kadar derslerde pasif ve isteksiz olan
ogrencilerin bile aktif ve istekli idiler (F.1 O. 4).

Etkinliklerde baslangicta pasif olan Ogrencilerin, etkinlik siireci igerisinde
etkinligin bir par¢ast olmaya basladigindan s6z eden baska bir 6gretmenin goriisii su

sekildedir:
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...Etkinlik baglarinda ilgisiz olanlar vardi. Ancak gerek 6gretmenin pozitif
yvonde rehberlik ve motivasyonuyla, gerek diger ogrencilerin ilgilenmesiyle bu
ogrenciler de bir siire sonra kendilerini etkinligin icinde buluyorlar. En giizel
vanlarindan birisi de etkinliklerde ogrencilerin kendiliginden etkinligin icinde
olmalar, etkinlikle tamamen biitiinlesmesidir...(I. O. 4).

Ogrencilerin etkinlige kendiliginden &n hazirlik yaparak gelmeleri, etkinlige
ilgi ve katilimlarinin iyi bir seviyede oldugunu gostermektedir. Bu konudaki goriisler
sunlardir:

“Ogrenciler tiim etkinliklere ilgi ile katiltyor, her bir etkinlikte keyif aliyor ve
etkinliklere arastirma yaparak geliyorlar” (I. O. 1).

“Ogrencilerin ilgisi ve katilmi iist diizeyde... Evde én hazirliklar yaparak
gelmislerdir. Arastirmalar yapip hikdyeler yazmislardr” (F.2 O.1).

Hayvanat bahcesi gezisinden biiyiik keyif aldilar... Ikinci haftada sevdikleri
hayvanlar hakkinda arastirmalar yapmis, dokiimanlar hazirlamis olduklart
goriildii...(G. O. 2).

Ilgi ve istegin iist seviyede oldugu etkinlikte dgrencilerin 6grenme siirecinde
irtin ortaya koymalari, 6grenme ortamini g¢ekici hale getirdigi, 6grencilerin etkin
katilimlarinin etkinliklere ¢esitlilik kattigin1 belirten 6gretmen goriisleri soyledir:

“Etkinlik siirecinde itiriiniin ortaya ¢ikmasi ogrencilerin son derece mutlu ve
katilimer olmalarini saglamaktadir” (M. O. 4).

“Gruplarin katilimi oldukga yiiksekti, ilgi ve istek iist seviyedeydi. Ogrenciler
etkinlik esnasinda ozgiin diistinceleriyle etkinlige c¢esitlilik katarak etkinligi
renklendirmislerdir” (M. O. 1).

Etkinlik siirecinde Ogrencilerin ilgisi silirekli uyandirilmaya c¢alisilarak,
ogrencilerin istekli bir sekilde etkinlige katilmalar1 tesvik edilmistir. Bu durum
O0gretmen goriislerinde su sekilde ifade edilmistir:

“Etkinlik ilgi ¢ekiciydi, ogretmen ogrencilerin etkinlige daha fazla katilmalar
icin calisti. llgisiz olan (O.12)’in bu etkinlikte etkin oldugu goriildii” (F.2 O.2).

Ogrenciler icin ilgi cekici etkinliklerdi. Ogretmen o&grencilerin derse olan

ilgilerini arttirarak etkinlige daha fazla katilmalarin sagladi (F.1 O. 2).
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Etkinliklerde 6grencilerin ilgi ve katilimlarinin Bilsem uyum siirecine olumlu
katki sagladigi, etkinliklere severek gelen Ogrencilerin uyum siirecini kisa siirede
tamamladigina dair 6gretmen goriisii su sekildedir:

“Cocuklar bayiliyor. Bilsem wuyum siirecinin basarili ge¢mesine katki
saglayacagi gibi ogrencilerin kisisel geligimini arttirici bir etken olacaktir. Bir
ogrencinin etkinlige ge¢ kalmamak i¢cin babasini erken kaldirmasint anlatmasi,
etkinligi begendigi ve etkinlige severek geldigini gostermektedir. Bu etkinliklerin
ogrencilerin Bilsem’i sevmelerine katki saglamaktadir” (F.2 O.3).

Etkinlik siirecinde 6grencilerin etkin katilimlar1 giiriiltiilii bir ortam meydana
getirmistir. Ogrencilerin arkadaslariyla konu hakkinda tartisma ve daha iyisini yapma
cabasindan kaynakli bu sesli ortama arastirmaci, 6grenci motivasyonunu bozmamak
icin miidahale etmemistir. Bu duruma iligskin goriisler sunlardir:

“Ogrenciler etkinlik icin caba gosteriyorlardl. Ogrencilerin ¢calismalarini
arkadaglarina anlatma ¢abasi, giiriiltiiniin meydana gelmesine neden olmaktadir”
(F.2 0.4).

“Daha iyisini yapma c¢abasi ve arkadaglar: ile tartismasi ister istemez bir
giiriiltiiniin meydana gelmesine neden oldu. Arastirmaci ogrencilerin ¢abasini
engellememek icin giiriiltiiye miidahale etmemistir” (M. O. 4).

Disiplinleraras1 gorsel sanatlar etkinligine ogrencilerin ilgi ve katilimer
olmalarma olumlu goriis bildirenlerin yaninda olumsuz goriis belirten bir 6gretmen
sunlar1 soylemektedir:

“ Etkinliklerde nadir de olsa bazi ogrencilerde sikilmalar goriildii;, ama
ogrenciler genellikle calismalardan zevk aldilar ve eglendiler” (F.1 O.3).

Ogretmen goriisme formundan elde edilen yukaridaki veriler, grenci yansitma

yazilarindan elde edilen veriler ve arastirmact gozlemleri ile de desteklenmektedir.

2. Disiplinleraras1 gorsel sanatlar etkinliginin diger disiplinlerle iliskisi

nasil saglandi?

Etkinliklerin diger disiplinlerle iliskilendirilmesinin nasil yapildigina iliskin

O0gretmen goriisleri asagida sunulmustur.
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Etkilesim Temast:
Etkinlik; Bilgisayar, Biyoloji, Tiirkce ve Miizik dersi ile iligkilendirilmistir.

Iskilendirmenin nasil oldugu asagida 6gretmen goriislerinde sunulmustur (Sekil-8).

Sekil-8: Disiplinlerarasi Gorsel Sanatlar Etkinliginin Diger Disiplinlerle iliskisi

Etkilesim Temas: Etliinliginin Diger
Disiplinlerle iliskilendirilmesi

o ,,I.‘.“f - I..‘.\f - I..H , I
Biyoloji disiplini Bilgisayar disipli Tiirkge disiplin Miizik disiplini
. J J o\ J \ J
- u (T ~ e )
@ Bocek ve ﬁfcknolo_u kullamlaral) Kugilk ha}W-'anlarm\ Ug Ug Bécegim
orimeeklerin ¢izinlerin animasyona | | kisa yagam hikayesi sarkis
incelenmesi doniigtiriilmesi Ve §liir yazimi
N RN AN J J

Etkinlikte bocek ve oOriimceklerin bulunmasi, mikroskopta incelenmesi ve
Biyoloji dersi ile iligkilendirilmesi ile ilgili goriisler sdyledir:

“...Biyoloji’de boceklerle ilgili bilgilendirme yapildiktan sonra, bocekler
toplanarak mikroskopla incelendi...”(M. O. 1).

“Etkinligin diger disiplinlerle iliskisinde, boceklerin bulunmasi ve mikroskopta
incelenmesinde biyoloji disiplinini kullandilar... Gézlem ve veri toplama agisindan
giizel bir siire¢ yasadilar...” (F.1 O. 1).

Etkinlikte 6grencilerin bocek ve oriimcekler hakkindaki olumsuz goriise sahip
olduklar1 goriilmiustiir. Etkinlik siirecinde Ogrencilerin bocek ve oriimcekler karsi
olan olumsuz goriislerinin olumlu yone dondiigii 6gretmen goriisiine su sekilde
yansimistir:

“Artik ogrenciler i¢in bir bocek, bir oriimcek farkli anlamlar tasidi. Bu
canlilarin ézelliklerini ve onlarda biraktig etkileri anlatima doktiiler”(B. O. 1).

Basit animasyon programinin bilgisayar laboratuarinda kullanilmasi ve kagit
tizerine ¢izilen karakterlerin hareket ettirilmesi i¢in bilgisayardan faydalanilmasi ile

etkinlik Bilgisayar dersi ile iligkilendirilmistir:
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“...Bilgisayarda animasyonla ilgili basit ornekler gosterilerek etkinlik
teknolojiyle iliskilendirildi” (G. O. 1).

“...Ogrencilere animasyon hakkinda bilgi verildi. Bilgisayar ortaminda
animasyonun nasil yapuldigi, kagit iizerinde nasil yapildigi hakkinda bilgi verilerek
uygulama yapilmistir” (M. O. 1).

...Bilgisayar laboratuvarinda animasyon yapilmasi, etkinligi bilgisayar dersi
ile iliskilendirmistir (I. O. 1).

Etkinlikte kii¢iik hayvanlarin kisa yasam Oykiilerinin yazilmasi Tiirkge dersi ile,
konu ile ilgili “U¢ Ug¢ Bocegim” sarkisinin dgrenciler tarafindan ritim tutularak
sOylenmesi Miizik dersi ile etkinlik iligkilendirilmistir. Bu konudaki 6gretmen
goriisleri su sekildedir:

“Miizikte konu ile ilgili parca ogretilerek... Orff ¢algilari yani ritim aletleri
kullanilarak etkinlik ve Miizik iliskilendirildi...” (M. O. 1).

...Hikdyeler yazilirken Tiirkce... dersi ile iliski direkt olarak kuruldu... B
grubundan (0.9) ise siir yazip bestelemeye ¢alisti (F.2 O.1).

Ogrenciler Biyoloji dersinde inceledikleri kiiciik canlilarin ayrintilarini
yaptiklari iirline yansitmiglardir. Bu konudaki bir 6gretmen goriisii soyledir:

“Estetik, ayrintilart gorebilme bu disiplinlerarasi etkinliklerle saglanmis oldu.
Biyolojik olarak canlilarin estetik, morfolojik goriiniisleri resim etkinligi ile ortaya
ctkarilmis oldu” (B. O. 1).

Dogal yasam temasi:

Etkinligi diger disiplinlerle iliskilendirmenin nasil yapildigina iliskin 6gretmen

gortisleri agagida sunulmustur (Sekil-9).

Sekil-9: Disiplinleraras1 Gorsel Sanatlar Etkinliginin Diger Disiplinlerle fliskisi

Dogal Yagam Temasi
Etkinliginin Diger
Disiplinlerle
Tliskilendirilmesi

| 1
[ Sosval Bilgiler disiplini Tirkge disiplini ] Biyoloji disiplini

[gegilen hayvanin yasadigt Secilen hayvanin tanitim } Secilen hayvamn yapisi,

iklim ve cogratya kartinin hazirlanmasi beslenmesi ve dogal
ortamlar:
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Biyoloji dersi ile iliskilendirme secilen hayvanin yapisi, beslenmesi, dogal
ortamlarinin incelenmesi; Tiirk¢e dersi ile iligskilendirme secilen hayvanin tanitim
kartinin hazirlanmasi; Sosyal Bilgiler dersi ile iligkilendirme se¢ilen hayvanin
yasadig1 iklim ve cografyanin ele alinmasi seklinde olmustur.

Konuyla ilgili 6gretmen goriisme formundan yapilan alintilar sunlardir:

“Yapilan etkinlik Biyoloji ile iliskilendirilerek hayvanlarin yasadiklar: yerler,
glinliik tiikettikleri yiyecekler, barinaklari, yasam siireleri hakkinda ogrenciler
bilgiler edindiler...” (M. O. 2).

“...Hayvanlarin tamtim kartinin hazirlanmast Tiirkce ile segilen hayvanin
yasadigu iklim ve cografya Sosyal Bilgiler ile iliskilendirildi” (F.1 O. 2).

“Dogal yasam temasinda, gruplar halinde piktogramlarini  yaptiklar:
hayvanlar hakkinda siirler ve hikayeler yazdilar. Boylece etkinlik Tiirkce dersi ile
iliskilendirildi...” (G. O. 2).

Dogal yasam temasinda, hayvanlarin yapisi, beslenmesi ve dogal ortamlari
Biyoloji dersi ile etkinlik iliskilendirildi (B. O. 2).

Hayat temasu:

Etkinligin diger disiplinlerle iliskilendirilmesini nasil yapildigina iligkin

Ogretmen goriisleri asagida sunulmustur (Sekil-10).

Sekil-10: Disiplinlerarasi Gorsel Sanatlar Etkinliginin Diger Disiplinlerle liskisi

Hayvat Temasi Etkinliginin
Diger Disiplinlerle
igkilendirilmesi

I |
[ Kimya disiplini J [ Tiirkge disiplini | Miizik disiplini |
[ Deniz suyunun aritilmasi ] [ Mektup vazimi J [ Miizik tirlerinden agit ]

Etkinlik; Tirkce, Kimya ve Miizik dersi ile iliskilendirilmistir. Medusa
Sali’nda hayatta kalan birinin agzindan mektup yazilmasi Tiirk¢e dersi ile etkinlik

iligkilendirildi. Medusa Sali’nin hiiziinlii ortami miizik tiirlinden “agit”a uygun
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oldugu icin Miizik’te agit konusu ile etkinlik iligkilendirildi. Medusa Sali’nda hayatta
kalmak i¢in deniz suyunun aritilmasi ve kullanilmasinin tartisilmasi Kimya dersi ile
etkinlik iligkilendirilmis oldu. Konu ile ilgili 6gretmen gorisleri su sekildedir:

“Ogrenciler biitiin derslerden érnekler verdiler... Etkinlik; Tiirkce, Kimya ve
Miizik ile iliskilendirildi” (G. O. 3).

“Medusa Sali’nda hiiziinlii bir ortam vardi. Bu ortama uygun olan agit konusu
tartisildr ve agit parcalart ¢alindi. Medusa’dan bir mektup alinmis gibi yazild.
Tiirkge ile etkinlik iliskilendirildi. Deniz suyunun damitilmast tartisildi konu Kimya
dersi ile iliskilendirildi (F.2 O. 3).

“Deniz suyundan nasil temiz su elde edilebilecegi konusuldu. Giintimiizde bu
isin nasil yapildigi ve deniz suyunu aritan iilkelerden bahsedilerek Kimya ile etkinlik
iligkilendirildi. Yine miizikte agit olarak gegen tiirkiiler dinletildi. Bu tiirkiilerin ne
amagla yazildigi ve konularimin genel olarak neleri kapsadigi anlatildi. Mektup
yazdirilarak yine Tiirkce ile etkinlik iliskilendirildi” (M. O. 3).

Etkinliklerde 6grencilerin 6nceden 6grendikleri ile yeni bilgiler arasinda giiglii
bag kurduklarindan s6z eden bir 6gretmen goriisii soyledir:

“Ogrenciler etkinlik siirecinde biitiin derslerden érnekler verdiler...Onceden
ogrendikleri ile yeni bilgiler arasinda giiclii bir baglanti kurmaktadirlar” (B. O. 3).

Kiiltiir temasi:

Etkinligin Matematik, Miizik, Tarih ve Cografya disiplini ile nasil

iliskilendirildigine iliskin 6gretmen gorisleri asagida sunulmustur (Sekil-11).

Sekil-11: Disiplinleraras1 Gérsel Sanatlar Etkinliginin Diger Disiplinlerle fliskisi

Kiiltiir Temasi Etkinliginin Diger
Disiplinlerle Tligskilendirilmesi

| | | 1
Matematik disiplinf Miizik disiplini ) Tarih disiplini ) Cografya disiplini )

A / A J \. J \. S

( T4 L. N .. Y - )
Fraktal, 6rtiinti ve Fraktal muzik Selguklu dénemi Selguklu eserlerinin
simetri tarthi harita iizerinde
gosterilmesi

- AN J J J
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Selguklu  motiflerinde fraktal, Orlintii ve motiflerdeki simetri ile
iliskilendirilerek fraktalin matematikle olan iliskisi tartisildi. Matematik bolimii
ziyaret edilerek geometrik malzemelerden fraktal ve oriintiiler olusturuldu, Karatay
Medresesi kubbe motiflerindeki farktal sekiller incelendi. Miizik’te ise fraktal miizik
konusu tartisild1 ve fraktal miizik dinletildi. Anadolu Selguklu déneminin belli bash
eserleri harita ilizerinde gosterilerek etkinlik Cografya dersi ile Selguklu donemi
tarihine deginilerek Tarih dersi ile iliskilendirme yapildi. Bu iliskilendirmelere
yonelik 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Karatay Medresesi’'nde bulunan ve gittikce kiiciilen motiflerin matematikle
olan iliskisi tartisildi. Matematik boliimii ziyaret edilerek geometrik malzemelerden
fraktal ve oriintii sekiller olusturuldu.  Matematikte fraktal olarak gegen bu
motiflerin miizikte de fraktal miizik olarak bilimsel literatiirde yer aldigi ve yeni
donem miizigi olarak gectigi konusuldu. Fraktal miizik dinletildi...” (M. O. 4).

“Selcuklu motiflerinden rumi, Selcuklu yildizi, ¢intemani islendi. Sekillerin
birbirini tekrar ederek cogalmasi geometride ériintiilerle iliskilendirildi” (F.1 O. 4).

“Gorsel Sanatlar dersi, diger derslerle biitiinliik i¢inde islendi. Bir etkinlikte
fraktal konusu Matematik ve Miizikle iliskiledirildi ...” (F.2 O.4).

Anadolu Selguklu doéneminin belli bash eserleri harita iizerinde gosterilerek
etkinlik Cografya dersi ile iliskilendirildi. Selguklu donemi tarihine deginilerek Tarih
dersi ile iligkilendirme yapilmistir. Bu iligkilendirmelere yonelik 6gretmen goriisleri
sOyledir:

“Selcuklu motifleri islenirken tarih bilgilerinden faydalanildi. Ogrenciler
motifler tizerinde arastirma yaptilar. Medreselerde motifleri ve sanat ozelliklerini
gorerek calismalarina devam ettiler” (I. O. 4).

“...Selcuklu doneminin belli basli yapilarini bulunduran iller harita iizerinde
gosterildi” (M.O.4).

Etkinliklerde &grenciler severek ve isteyerek caligtiklari, etkinliklerin diger
disiplinlerle iliskisinin gii¢lii oldugunu sdyleyen bir 6gretmen goriisii su sekildedir:

Diger disiplinlerle iliskilendirme giicliiydii. Ciinkii severek ve isteyerek merak
edilenleri irdeleme soz konusuydu (B. O. 4).

Gozlemci Ogretmen verilerine gore, disiplinleraras1  gorsel sanatlar

etkinliklerinde secilen hayvanlarin ve kiigiik canlilarin yapisi, beslenmesi ve dogal
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ortamlarinin incelenmesi, Biyoloji dersi ile animasyon programinin kullanilmasi ve
yapilan karakterlerin bilgisayarda animasyona doniistiiriilmesi, Bilgisayar dersi ile
etkinligi iliskilendirmistir. Etkinlikte kii¢lik hayvanlarin kisa yasam Oykiilerinin
yazilmasi, dgrencinin seg¢tigi hayvanin tanitim kartinin hazirlanmasi ve Medusa
Sali’nda birinin agzindan mektup yazilmasi Tiirk¢e dersi ile etkinlik iliskilendirildi.
“Ug¢ Ug Bocegim” sarkisinin sdylenmesi, miizik tiirlerinden “agit”in ele alinmasi,
fraktal miizik konusulduktan sonra dinletilmesi etkinligin Miizik dersi ile
iliskilendirilmesini saglanmistir. Etkinliklerde secilen hayvanin yasadigi iklim ve
cografyanin ele alinmasi Sosyal Bilgiler dersi ile; deniz suyunun aritilmasi,
kullanilmasinin tartisilmas1 Kimya dersi ile; Selguklu motiflerindeki fraktal yap,
oriintii ve motiflerdeki simetrinin tartisilarak incelenmesi Matematik dersi ile
etkinlikler iliskilendirilmistir. Ayrica Anadolu Selguklu déneminin belli bash
eserlerinin harita lizerinde gosterilmesi Cografya dersi ile, Selguklu donemi tarihine
deginilmesi Tarih dersi ile etkinligin iligkilendirilmesini saglamistir.

3. Disiplinlerarasi gorsel sanatlar etkinliginin giinliik yasamla iliskisi nasil

saglandi?

Bu ¢alisma kapsaminda yapilan etkinliklerin giinliik yagsam ile iligkili olmasina
calisgilmistir.  Etkinliklerin giinliik yasamla iligkisinin nasil saglandigina iliskin
(Sekil-12) sunulmus ardindan Ogretmen goriisleri etkinlik temalar1 altinda

verilmistir.

Sekil-12: Etkinliklerin Giinliik Yasamla Iliskilendirilmesi

Etkinliklerin Gtuinlik Yasamla
Mliskilendirilmesi

| 1 1 1
Giinlik yasamdan | [Sanatgr tiriinlerinin Yaparak ve Gezerek, gorerek
orneklerin gosterilmesi vagayarak verinde inceleme
verilmesi

Etkilesim temasi:
Disiplinleraras1 gorsel sanatlar etkinliginde animasyonun mantigini goren

Ogrencilerin, giinliik yasamda izledikleri ¢izgi filmlere farkli bir bakis acisi
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kazandiklar1 ve kiiglik canlilarin nerelerde yasayabileceklerini 6grendikleri
seklindeki 6gretmen goriisleri sunlardir:

“Animasyonun mantigimi goéren ogrenciler ¢izgi filimlerin de bu sekilde
yapudigin anlayarak giinliik yasamda izledikleri ¢izgi filimlere farkll bir bakis agist
kazandilar. Yasam becerileri konusunda boceklerin hayatini 6grenerek gevre ve
doga bilinci farkindaligi olustu” (F.1 O. 1).

“Izledikleri ¢izgi filmlerin nasil yapildigimi 6grendiler. Hayvanlar: toplama
sirasinda boceklerin ézellikle nerede yasadiklarini 6grendiler...” (F.2 O.1).

Gilinlik yasamimizda karst karsiya kaldigimiz onyargilar bulunmaktadir.
Bunlardan biri de bdcek ve oriimceklere karsi olumsuz goriistiir. Korkung ya da
cirkin olarak toplum tarafindan goriilen boceklerin sanat araciligiyla giizelin bir
pargasi olabilecegi, 6grencilere hissettirildigi ve incelendiginde bu kiiclik canlilarda
da giizel yanlarinin olabilecegine dair 6gretmen goriisler soyledir:

“Giinliik  hayatimizda dogadan wuzak oldugunu sanan o6grenciler, bocek
orneklerini Merkez bahgesinden topladilar. Bu dar alanda bile bir¢ok bocek
oldugunu gordiiler. Sanatin giinliik yasami konu almasi, dis diinyaya bakis agisint
degistirmesi, korkung ya da ¢irkin olarak toplum tarafindan gériilen boceklerin sanat
aracihigiyla giizelin bir parcasi olabilecegi cocuklara hissettirildi” (G. O. 1).

Hayatla i¢ ice olan etkinliklerin Bilsem egitim yapisina uygun oldugunu, bu
etkinliklerin Ogretmenlere de fayda sagladigim1 belirten Ogretmen goriisleri de
mevcuttur:

“Piktogramin hayatimizdaki onemi tartisildi. Konu tiimiiyle hayatla i¢ iceydi...
Bu etkinligin 6gretmenlere de ¢ok sey kattigim diisiiniiyorum” (F.1 O. 2).

“Piktogramin hayatimizdaki onemi tartisildi. Konu tiimiiyle hayatla i¢ iceydi.
Osrenciler arasinda isbirligini gormek beni mutlu etti. Aslinda bu etkinlik Bilsem
yapisina ¢ok uygundur” (G. O. 2).

Dogal yasam temasi:

Ogretmen giinliik yasamdan 6rnekler sunarak etkinligin hayatla i¢ ice olmasini
saglamigtir. Arastirmacinin verdigi Orneklere Ogrencilerin de katki sagladigi,
ogrencilerin 0rnekler konusunda basarili olduklar1 6gretmen goriislerine su sekilde

yansimistir:
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“Ashinda yasayarak égrenilen bir etkinlikti. Ogretmen, giinliik yasamda en
fazla kullandigimiz trafik levhalarim piktogram konusu icin de ornek olarak verdi.
Osrenciler de hayatimizdan baska drnekler sundular” (F.2 O.2).

Etkinlikte arastirmaci, giinliik yasamdan &rnekler verdi. Ogrencilerden drnek
vermeleri istediginde Ogrenciler giinlik yasamdan bol ornekler verdiler. Bir
O0grencinin “wc” piktograminm1 6rnek verirken sikisan bir bayin taklidini yapmasi,
Ogrencilerin hosuna gitmis ve giilmelerine neden olmustur. Bu konudaki goriis su
sekildedir:

“Piktogramla ilgili resimler gosterilerek giinliik hayatimizda olduk¢a onemli
bir yere sahip bu alanla ilgili gorsel bilgiler verildi. Aragstirmaci giinliik hayattan
piktogram ornekleri vermelerini istedi. Cocuklar bu konuda olduk¢a basarili ve
esperiliydi” (M. O. 2).

Hayat temasu:

Sanat uygulamasi olarak yapilan roprodiiksiyonun Onemine deginen bir
Ogretmen, roprodiiksiyonla sanat eserlerinin ¢ogaltilarak sevdirilmesinin ¢ok onemli
oldugunu belirtmistir. Sanat eserlerinin kopyalarinin {iretilmesi hayatimizin bir
pargasi oldugu i¢in etkinligin de hayatla i¢ ice oldugu yoniindeki goriisler soyledir:

“Roprodiiksiyon sanat eserlerinin ¢ogaltilarak sevdirilmesinde ¢ok onemlidir.
Réprodiiksiyon hayat iginde kullandigimiz  bir olaydwr. Sanat eserlerinin...
Olgeklendirilerek kopyalarimn iiretilmesi hayatimizin bir pargasi...” (F.2 O. 3).

Etkinliklerin yasamla iligkili olmas1 6grencinin konuyu daha rahat kavramasina
ve konuya ilgi duymasina yardimci oldugu, etkinlikle iliskilendirilen miizik tiiriiniin
geleneklerimizde yer aldigini belirten goriisler su sekildedir:

“Etkinlik ile giinliik yasam arasinda iliski kuruldugu igin boylece 6grencinin
konuyu daha rahat kavradigina ve dikkat kesildigine tanik oldum. Bu konuda en
basarth grup “C” grubuydu. Biitiin gruplarin konuya olan ilgileri etkinlik aninda
fark ediliyordu” (M. O. 3).

“Agut, tarihten gelen bir gelenek ve giiniimiizde miizikte sik¢a rastladigimiz bir
durum. Bunun icin etkinlik yasamla iliskiliydi...”(B. O. 3).

Kiiltiir temasi:

Arastirmaci, etkinlige Rumi motifli bir kravatla gelerek 6grencilerin dikkatini

Selcuklu motiflerine ¢ekmis ve Selcuklu motiflerinden Ornekler sunmustur.
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Aragtirmact sorular sorarak 6grencilerden verilen 6rnekleri cogaltmalarini istemistir.
Bu durum 6gretmen goriismelerine su sekilde yansimistir:

“Selcuklu motiflerinin yasadigimiz mekanlarda kullaniimast orneklendirilerek
iliski kuruldu. Ornegin rumi motifinin kravatlarda kullanilmas: ve etkinlik liderinin
rumi motifli kravatla etkinlige gelmesi hayatla iyi bir iliskilendirmeydi” (F.2 O.4).

“Ogrenciler ve ogretmen etkinligi hayatla iliskilendirdi. Ogrenciler kendi
evilerinden ve ¢evrelerinden ornekler sundular, ogretmen de bu érnekleri ¢ogaltmak
icin sorular soruyordu. Etkinlikler yasamin bir parcasiydi. Ogrenciler yaparak
yasayarak égrendiler” (M. O. 4).

“Etkinlikler hayatla iliskiliydi ¢iinkii ogrenciler yasadiklar: sehirdeki kiiltiirel
varliklara baska bir gézle bakmay: ogrendiler. Kiiltiirel farkindalik olusumu igin
giizel etkinlikti” (F.1 O. 4).

Bir 6gretmen asagidaki goriisiinde disiplinleraras1 gorsel sanatlar etkinliginin
giinliik yagsamla iligkilendirilmesinin etkinligin zenginlesmesine ve 6grenmenin kalici
olmasina imkéan sagladigini belirtmistir:

“Guinliik  hayatta  kullanim alanlart  ¢ocuklara sorularak etkinligin
zenginlesmesi saglaniyordu. Giinliik  hayatta kullamim alanlart ile etkinlik
iliskilendirilip kalict 6grenme saglantyordu” (B. O. 4).

Ogretmen goriisme formu verilerine gore etkinlikler; giinliikk yasamdan &rnekler
verilerek, sanatgr driinleri gosterilerek, yaparak yasayarak ve gezi ile yerinde
incelenerek  iligkilendirilmistir.  Etkinliklerin ~ diger  disiplinlerle  yapilan
iligkilendirmesi, o6grencinin konuyu daha rahat kavramasina, oOgrenci ilgisinin
etkinliklere c¢ekilmesine, etkinliklerin zenginlesmesine ve kalict 6grenmenin

saglanmasina katki sagladig1 goriilmektedir.

4. Disiplinleraras1 gorsel sanatlar etkinliginde, 6grencilerin duyussal

becerilerine iliskin neler soylenebilir?

“Disiplinleraras1 gorsel sanatlar etkinliginde, dgrencilerin duyussal becerilerine
iliskin neler sdylenebilir?” sorusunun cevabina yonelik 6gretmen goériisme formunda
kodlar olusturulmus, 6gretmenlerden bu kodlara cevap vermeleri istenmistir.

Gorlisme Oncesi olusturulmus kodlar sunlardir:

o Isbirligi
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e Paylagsma

e Sorumluluk

e Motivasyon

e I¢ denetim

e Diger

Isbirligi:

Bu calisma c¢ergevesinde gerceklestirilen etkinlikler isbirlikli bir yapida
kurgulanmistir. Yapilan etkinliklerde dort ¢alisma grubu olusturulmustur.

Etkinliklerde o6grencilerin Isbirligi becerilerine iliskin 6gretmen goriisleri

asagida sunulmustur (Sekil-13).

Sekil-13: Ogrencilerin isbirligi Becerilerine iliskin Ogretmen Goriisleri

[ Etkinliklerde Ogrencilerin Isbirligi Becerileri ]

)

Isbirligi bilincinin kisa siirede kazanilmasi ]_

)

Ogrencilerin birbirlerini motive etmeleri ]_

Calismalarin ilgi ve yeteneklere gore paylasiimasi ]_

( Sorunlarin oylama yapilarak ¢6ziilmesi ]_

Calisma i¢in 6grencilerin birbirini tesvik etmesi ]_

.

-

Ogrencilerin aktif olmalarmin saglanmasi )

\

[ Isbirliginin dgrencileri birbirlerine yakinlastirmasi ]_

[ Ogrencilerin rekabet icinde ¢alismalar ]_

Etkiliklerde isbirligi bilincinin kisa bir siirede kazanildigini, sorun ¢ikmadan

paylasimin saglandigini, dolayisiyla 6grencilerin igbirlikli ¢alismada 1yi olduklarini

belirten 6gretmen goriisleri su sekildedir:
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“Ogrencilerin, ‘Bu ¢alisma esnasinda bir birimize fazlaca yardimct olduk,
calismalarimizi beraberce yaptik’. Gibi ifadeler kullanmast isbirliginin yapildigini
gostermektedir” (I. O. 4).

“Ogrenciler birlikte giizel isbirligi yapiyorlar. Gercekten de birbirleri ile
vardimlagarak paylasarak c¢alismalarini  bitirmeye yoneldiler. Konular: da
paylasirken sorun ¢ikarmuyorlar, ortak karar verebiliyorlar. Cabuk kabullendiler
birbirlerini” (M. O. 4).

“Ogrencilerin etkinlik icin biraraya gelerek konularini paylasmaya basladilar.
Kisa siirede igbirligi bilinci olusmaya basladi” (F.1 O. 2).

Yapilan etkinliklerde de Ogrencilerin ¢alismalar esnasinda kaynastiklarini,
birbirlerini motive ettiklerini, caligmalarin1 ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
paylastiklarini ve sunduklarini belirten 6gretmen goriisleri soyledir:

“Ogrencilerimiz birlikte kaynasti ve hedefleri belirleyip isbirlikli bir ogrenme
ile birbirlerini giizel yonde motive etti. Odevlerini her biri kendi potansiyeline uygun
secti ve o yonde aktif olarak ¢alistilar...” (B. O. 1).

“Ogrenciler isbirligine dayali olarak kendi ilgi ve yetenekleri ¢ercevesinde
arastirma, tiretme ve sunumlarim gerceklestirdiler” (G. O. 3).

Grup caligmalarinda isbirligi yapilirken Ogrenciler kendi aralarinda olusan
sorunlart oylama yaparak c¢ozdiikleri ve c¢ikan sonuca ogrencilerin uyduklari
goriilmektedir. Bu durum bir 6gretmen goriisiine su sekilde yansimistir:

“A grubunda tartisma oldugunu gordiim. Arastirmaci, gruba agiklama
yaparken resim kagidina bir resim ¢izmis. (0.4) calismayt bu resim iizerinden devam
etmek isterken, diger grup iiyeleri buna itiraz ediyorlardi. Nedenini sordugumda
ogretmenin diger gruplara boyle bir ¢izim yapmadigindan devam etmenin haksizlik
olacagint soylediler. Grup c¢alismalarinda ¢ogunluk kararimin gegerli oldugunu,
bazen hosumuza gitmese de ¢ogunluk kararina uyulmasi gerektigini belirttiler.
Oylama yaptiklarinda 1 oya karsili 4 oyla resmi silip kendi ¢izimlerini yapacaklarina
karar verdiler...”(F.2 O.1).

Isbirligi iginde calismanin 6grencileri etkinlige katilmaya tesvik ettigi ve

etkinlikte 6grencilerin aktif olmalarini sagladig goriilmektedir.
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“..Mesela (0.11) eskiden cok kendini belli etmezdi, isbirligi calismasinda
gorev aldr ve gorevini sundu. Eskiden bir kenarda kalirdi; ama bu etkinliklerde
kendini disarda gormedi” (I. O. 4).

Asagidaki 6gretmen goriislerinde isbirlikli ¢alismanin 6grencileri birbirlerine
yakinlastirdig1, rekabet i¢inde ¢aligarak basarili olduklar1 goriilmektedir:

“Ogrencilerin gruplarim kabullendigi, isbirligi yaptigi, arastirma icin tartistigi
ve boylece birbirlerine yakinlastiklar: gézlendi” (F.2 O.4).

“Isbirligide herkes kendi konusunu arastirdi ve hazirladiklar: konular: diger
gruplara sundu. Rekabet halinde calistilar ve basarili oldular” (B. O. 2).

Etkinliklerde baslangigta isbirligi konusunda sikintilar yasandigr ancak
gruplarin kisa siire i¢inde bulunduklari durumlarimi diizelttikleri goriilmiistiir. Bu
sikintilar1 dile getiren 6gretmen goriisleri sunlardir:

“Ogrencilerden biri isim vermeden grup icinde bir arkadasinin digerleriyle
uyumsuz oldugunu ve kendisi bir ¢alisma yapmadigi halde yapilan ¢alismalart
kiiciimsedigini, bunun kendilerini ok rahatsiz ettigini ifade etti” (M. O. 3).

“Uyum sorunlart yasayan gruplarin oldugu goriildii; fakat bu sorunlar kisa
siirede asildi” (G. O. 2).

“Calismada hizli ilerleyen gruplarin yaminda wyum sorunlart yasayan
gruplarin da oldugu goriildii; ancak sorunlar kisa siirede ¢oziildii” (F.2 O.2).

Baglangigta isbirligi konusunda yasanan sikintilar etkinlik siireci icerisinde
diizeldigini belirten bagka bir gozlemci 6gretmen goriisii soyledir:

“Baslangicta sikintilar yasand:... Onceki etkinliklerde yasadiklari sorunlari
yasamadilar. Isbirligi bilinci olusmaya basladi. Calismalarin  sonuna dogru
ogrenciler arasinda paylasma ve dayamsmamn artagini fark ettim” (M. O. 2).

Ogretmen goriisme formu verilerine gore, etkinlikte gruplarm dgrenci istekleri
gdz Onilinde bulundurularak olusturuldugu, baslangicta uyum sorunlar1 olsa da
etkinliklerin baslamasindan sonra Ogrencilerin isbirligi bilincini kisa bir siirede
kazandig1 goriilmistiir. Etkinliklerde Ogrencilerin birbirlerini motive ettikleri,
calismalarin1 ilgi ve yetenekleri dogrultusunda paylastiklari, Ogrencilerin kendi
aralarinda olusan sorunlar1 oylama yaparak ¢ozdiikleri, isbirligi i¢inde caligmanin

ogrencileri etkinlige katilmaya tesvik ettigi ve aktif olmalarin1 sagladigi, 6grencileri
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birbirlerine yakinlastirdig1 ve 6grencilerin rekabet i¢cinde calisarak basarili olduklar

gorilmistiir.

Paylasma:
Bu c¢alismada uygulanan disiplinlerarasi gorsel sanatlar etkinliklerinde
paylagimin iyi bir seviyede oldugu goriilmektedir. Konuyla ilgili 6gretmen goriisleri

asagida sunulmustur (Sekil-14).

Sekil-14: Ogrencilerin Paylasma Becerilerine iliskin Ogretmen Goriisleri

Etkinliklerde Ogrencilerin Paylagimina Iligkin
Ogretmen Goriisleri

Farkl1 yonleriyle etkinlige katkida bulunulmasi

Avrkadas fikirlerinden faydalanilmasi

Ortak fikir etrafinda birlesilmesi

Elde edilen bilgilerin arkadaslariyla paylasiimasi

Diisiincelerini aktarma cesaretinin gelismesi

Paylasma bilincinin olugsmasi

Islerin gabuk bitirilmesi

LI T TTTT

Ogretmen goriismelerinden disiplinlerarast gorsel sanatlar etkinliklerinde
ogrencilerin birbirleri ile paylasimda bulunduklari, farkli yonleriyle etkinlige katkida
bulunduklari, arkadaslarinin fikirlerinden faydalandiklar1 ve ortak fikir etrafinda
birlestikleri 6gretmen goriislerine soyle yansimusgtir:

“Ogrenciler farkli yonleriyle etkinlise ya da arkadaglarimin ¢alismasina
katkida bulunuyorlar. Ogrenciler, paylasmayi 6greniyorlar” (F.2 O.3).

Osrenciler hem kendilerinin iirettisi hem de arkadaslarimn fikirlerinden
faydalandiklar: bir siireci yasadilar. Beraber c¢alisma ve ortak bir fikir ortaya
ctkarmamn etkinligin basariya ulasmasinda etkili oldugu goriilmektedir (B. O. 3).

Is boliimii yaparak resim ¢alismasini boyayan égrenciler, paylasmay

ogreniyorlar (F.1 O. 3).
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Ogrencilerin gruplarin ¢alismalar1 sirasinda yapmis olduklari arastirmalarda
elde ettikleri verileri hem grup igindeki hem de diger gruptaki arkadaslariyla
paylastiklar1 ve paylasimlarimin gercek hayata yansidigi, ayrica yardimlasma
aktiviteleri sayesinde diger arkadaslarina kendi diisiincelerini aktarma cesaretli
bulduklar1 goriisme formlarindan ortaya ¢ikmustir:

“Bazi ogrenciler yaptiklar: arastirmalarda grup iginde hatta diger gruplardaki
arkadaglarimin isine yarayacagini diisiindiigii bilgileri onlarla paylastilar” (G. O. 2).

“Ogrenciler isbirlikli calismak zorunda olduklar: icin birbirine yardim etmede
etkin hale gelmektedir. Bu yardimlagma aktiviteleri siiresince arkadaslarina kendi
diistincelerini aktarmak icin cesaret buldular ve gercek hayatta da paylasmayt
ogrendiler” (L. O. 4).

Etkinlikte yasanan bazi olumsuzluklar da vardir. Bunlarin basinda verilen
gorevi yerine getirmeyen Ogrencilerin  bulunmast ve bu durumu firsata
cevirmeleridir. Bu yondeki 6gretmen goriisleri sunlardir:

“..C grubunda (0.12)wn grup i¢i uyum sorunlart oldugu igin grubun
calismasini olumsuz etkiledi” (F.2 O.4).

“...Bazi kisiler gorevlerini yerine getirmiyorlardi bu da sorunlara neden
oluyordu. Kimisi de bunu firsata c¢evirerek kendilerini arada kaynatmaya
calistilar...” (I. O. 4).

Etkinliklerde yasanan bazi1 olumsuzluklara ragmen genel olarak paylasimin iyi
oldugu, paylagsma bilincinin olustugu ve isler cabuk bitirilince de 6grencilerin bu
durumdan memnun oldugu yoniindeki goriisler soyledir:

“Etkinliklerde roller herkese esit olarak dagitildi, paylasmada C grubunda
ufak tefek sikintilar yasansa da genel olarak paylasma saglandi” (F.2 O.2).

“Ogrenciler etkinlikteki rollerini paylastilar. Birka¢ ufak sikintiyr saymazsak
genel olarak paylasma saglanarak paylasma bilinci olustu. Isler daha cabuk
bitirilince ogrenciler bunun mutlulugunu yasadilar” (M. O. 3).

Ogretmen goriisme formu verilerine gore, disiplinlerarasi gorsel sanatlar
etkinliklerinde Ogrencilerin birbirleri ile paylasimda bulunduklari, 6grencilerin
arastirmalarini hem grup ici hem de grup dist arkadaslariyla paylastiklari
goriilmiistiir.  Etkinlikte yasanan bazi olumsuzluklara ragmen genel olarak

bakildiginda  Ggrencilerin,  disiplinleraras1  gorsel  sanatlar  etkinliklerinde
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paylasimlarinin  iyi oldugu ve o&grencilerin bu durumdan memnun oldugu

sOylenebilir.

Sorumluluk:

Bu calismada, gergeklestirilen disiplinlerarsi gorsel sanatlar etkinliklerinde
ogrencilerin sorumluluklarini yerine getirdikleri goriilmektedir. Buna iliskin
O0gretmen goriisleri asagida sunulmustur.

Ogretmen goriisme formu verilerine gore etkinliklerin, dgrencilerin sorumluluk
bilincini kazanmasina yardimci oldugu, etkinliklerde biitiin 6grencilerin gorevlerini
sunlardir:

“Gruplarda biitiin 6grencilerin gorevlerini yerine getirdigi ve o6grencilerin
sorumluluklarini paylasug goriildii” (F.2 O.2).

“Ogrenciler sorumluluklarimin bilincine vardi, verilen gorevi zamaninda
yetistirmeye calistilar. Ellerini cabuk tutmalar: gerektigini ogrendiler. (0.12) mn ilk
defa bu kadar istekle caligtigini ve ¢alismasint biran énce tamamlamak istedigini
gordiim...”(M. O. 3).

“...Ogrenci, her asamada 6grenmenin icinde olmus ve 6grenme icin sabirla ve
istekle ¢caba gostermistir. Bu da ogrencide sorumlulugun gelistiginin gostergesidir”
(B. O. 3).

Gozlemci 6gretmen, etkinliklerde gruplar arasi is boliimii yapildiktan sonra her
ogrencinin iistiine diisen sorumlulugu yerine getirdigini bunun da basariyr sagladigim
sOylemektedir:

“Gruplarda biitiin d6grencilerin  gorevleri var. Sozcii, etkinlik sonunda
vapilacak sunulardan; baskan, grubun organize edilmesinden; malzemeci, malzeme
temin etmekten, arastirmaci, konu ve kaynak aramaktan sorumludur. Bu sorumluluk
paylasimindan sonra dgrenciler sorumlulugunu yerine getirdiler. Ortaya iyi bir
basart ¢ikt, bu basariyt grup iiyelerinin gérevini yapmasina baghyorum” (F.1 O. 2).

Etkinlikte gruplar arasinda meydana gelen uyumsuzluklarin grup basarisina

yansidig1 seklindeki goriis sOyledir:
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“...Dogal yasam temasinda D grubu igerisinde ortak konu kararmin
belirlenememesinden dolayr yasanan c¢atismanin grubun performansina olumsuz
yansidigini diisiiniiyorum” (M. O. 2).

Ogretmen goriisme formundan yapilan alintilara gére, etkinliklerin 6grencilerin
sorumluluk bilinci  kazanmasina yardimci oldugu, Ogrencilerin  6gretmen
yonlendirmesi olmaksizin kendi sorumlulugunu yerine getirdikleri goriilmektedir:

“...Etkinliklerin égrencileri Kapsayici bir ozellik gosterdigi icin ogrenciler
sorumluluk aldilar ve bunu etkili bir gsekilde yerine getirme bilincini
sergilediler...”(B. O. 1).

“Gorev se¢cimi ile ilgili bir ogrenci ve ogretmen goriismesi sirasinda diger
ogrencilerin  6gretmen denetimi olmadan gorevleri iizerinde arkadaslariyla
calistiklar1  gozlendi. Bunun kendilerine verilen sorumlulugu yerine getirme
bilincinin olusmasina katki sagladigina inaniyorum” (M. O. 4).

“Ogrenciler verilen gérevi zamamnda yetistirmek icin ¢abaladilar... Ogretmen
yvonlendirmesi olmaksizin hedeflerine yoneldiler ve kendi sorumluluklarim tasidilar”
(B. 0. 2).

Etkinliklerde gorevini yerine getirmeyen ogrenciler arkadaslari tarafindan
uyarilmis ve basari i¢in sorumluluk bilinci ile hareket etmislerdir. Bu durum goriisme
formuna soyle yansimistir:

“Gruplarda biitiin ogrencilerin verilen sorumlulugunu yerine getirdikleri
goriildii.  Sorumlulugunu yerine getirmeyen dJogrenciler arkadagslar: tarafindan
uyariddi” (G. O. 2).

Sorumluluk konusunda olumlu yanlarin yani sira olumsuz yanlar da
gbzlemlenmistir. Ogrencilerin sorumluluklarini {istlenmesinde yasanan sikintilar
huzursuzluga neden olmus ve sorumluluk bilinci yiiksek 6grenciler, caligmalarini
yapmayan Ogrencilerin ¢alismalari1 da yapma gorevini iistlenmek zorunda
kalmislardir:

“Uyumlu ¢alistilar;, ama bazen problemler yasandi. Tiim gruplarda bazi
ogrencilerin ¢aliymalarim hazirladiklar: goriiliirken diger 6grencilerin ¢calismalarin

yapmadiklar tespit edildi” (I. O. 4).
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“Bazen verilen konuyu begenmeyen oluyor. Konusunu begenmeyen ogrenci
konusunu iyi hazirlamiyor, bu durum J&grenciler arasinda huzursuzluga neden
oluyor” (F.1 O. 3).

“... C grubunda (0. 12)1n muhalefetine ragmen, (O. 10) ve (O. 13) grubun tiim
sorumlulugunu sirtlarina alarak ¢alismay: basariyla sonlandirdilar” (F.2 O.3).

Ogretmen goriisme formu verilerine gére, etkinlikte her dgrencinin iistiine
diisen sorumlulugu yerine getirdigi, etkinliklerin 6grencilerde sorumluluk bilincinin
olugmasina yardimci oldugu, 6grencilerin 6gretmen yonlendirmesi olmaksizin kendi
sorumlulugunu yerine getirdigi ve sorumlulugunu yerine getirmeyen O6grencilerin
arkadaslar1 tarafindan uyarildig: goriilmiistiir.

Ogrencilerin sorumluluk bilinciyle ilgili olumsuz goriise sahip 6gretmenler
bulunsa da Ogretmen goriisleri biitiinsel olarak incelendiginde, 6grencilerin

etkinliklerinin her agsamasinda sorumluk bilinciyle ¢alistiklar1 soylenebilir.

Motivasyon:

Bu c¢alismada gerceklestirilen disiplinlerarasi gorsel sanatlar etkinliklerinin
gercek hayatla baglantili konu ve problemler olmasina 6zen gosterilmistir. Ogretmen
goriisme formu verilerine gore dgrencilerin etkinlik motivasyonlarinin iyi diizeyde
oldugu goriilmiistiir. Ogrenci motivasyonunu belirten 6gretmen goriisleri asagida

sunulmustur (Sekil-15).

Sekil-15: Ogrencilerin Motivasyon Becerilerine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Ogrencilerin Motivasyon Becerileri liskin Ogretmen
Goriisleri

Ogrenci etkinlik katiliminin tesvik edilmesi

flgisiz 6grencilerin de etkinlige motive olmasi

(. J

r@grencilerin teneffiise ¢cikmayip caligmalarini siirdiirmeleri |

(. J

~

Etkinlik ortaminin 6grenci motivasyonu arttirmasi
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Etkinliklerde 6grencilerin motivasyonunun iyi oldugu, grup c¢alismasinin ve
ortaya iirtin ¢ikarmanin keyfini yasadiklari, arastirma ve gezi ortaminin 6grencileri
etkinlige hazir hale getirdigine dair goriisler asagida sunulmustur:

“Ogrencilerde motivasyon iyiydi; ciinkii arastirma ve gezi sonucu olusan ortam
cocuklart etkinlige hazir hale getirmisti” (F.1 O. 4).

“...Motivasyon iyiydi; ¢tinkii ogrenciler hem grup ¢alismasinin hem de ortaya
bir iiriin ¢tkarmamin keyfini yasadilar” (F.2 O.4).

“Calisma siiresince sorumluluk bilincinde c¢alisan ogrenciler basari i¢in
fazlasyla aktiftiler. Motivasyonlart oldukg¢a yiiksekti, isteksiz olan tek bir 6grenci
bile yoktu” (G. O. ).

Arastirmacinin, etkinliklerde adaptasyon zorlugu c¢eken Ogrencilerin
etkinliklere katilimimi tesvik ederek ogrencileri etkinlige motive ettigi asagidaki
Ogretmen goriislerinde belirtilmektedir:

“Sorumluluk alan ogrencilerin ¢alismaya adapte olmaya basladiklarini goren
ogretmen, (O. 12)’ye sorumluluk vererek onun etkinlige adapte olmasim saglamigstir.
Ozellikle hayvanat bahgesi gezisinde (O. 12), diger arkadaslarint kontol etmek igin
cabalad1” (G. O. 2).

“Ogretmen bazi dgrencilerle birebir ilgilenmis ve onlara sorumluluk vermigtir.
Sorumluluk alan ogrencilerin ¢alismaya daha iyi adapte olmaya bagsladiklar
goriildii” (F.1 O. 2).

Disiplinleraras1 gorsel sanatlar etkinliklerinin &grencilerin  motivasyonunu
sagladigini, 6zellikle gorsel materyalin motivasyonun saglanmasinda etkili oldugunu,
isteksiz olan 6grencilerin ¢alisma ilerledik¢e heyecanla calismanin igine girdigini
belirten goriisler su sekildedir:

“Etkinlikler, ozellikle 6grenme icin adaptasyon zorlugu g¢eken ogrencilerin
etkinlige kisa siirede ddhil olmasint kolaylastirmistir. Bu tiir etkinlikler ogrencileri
arastirmaya ve 6grenmeye sevk ediyor” (I. O. 2).

“Ogrencilerden (0. 5) ve (O. 11), diger etkinliklerde motivasyon zorlugu
vasamaktadir. Bu etkinlikte ¢calismalarina motive olduklarimi gordiim. Cok verimli
bir etkinlikti...”(M. O. 3).

“Ogrenciler 6grenmek icin istekli, konuya karst ilgiliydiler. Sesler ve gorseller

onlarin motivasyonunu arttirds, anlatilan hikdyeyi adeta yasadilar” (G. O. 3).
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Baslangigta isteksiz olan ogrencilerin  ¢alismalar ilerledikce heyecanla
calismalara dahil olmalart etkinliklerin motivasyon a¢isindan ¢ok verimli oldugunu
gostermistir(F.1 O. 1).

Ogrencilerin etkinlik aralarinda disariya ¢ikmamalari, teneffiisii  adeta
unutmalar1 etkinlik motivasyonunun iyi oldugunu gostermektedir. Bu konudaki
O0gretmen goriisleri sunlardir:

Ogrencilerin teneffiise bile ¢ikmamalart motivasyonlarimin iyi  diizeyde
oldugunu gosterdi (B. O. 1).

Normal zamanlarda teneffiise ¢ikan ogrencilerin  etkinlige kendilerini
kaptirdiklar: icin teneffiise ¢ikmadiklarini, arkadaslaryla ¢alismaya devam
ettiklerini gordiim (F.1 O. 1).

Gozlemeci Ogretmen formu verilerine gore, etkinliklerde 0Ogrencilerin
motivasyonunun iyi oldugu, arastirmacinin adaptasyon zorlugu c¢eken 6grencilerin
etkinliklere katilimini tesvik ettigi, ilgisiz 6grencilerin de etkinlige motive oldugu,
Ogrencilerin teneffiise bile ¢ikmadigi ve etkinlik ortaminin  6grencilerdeki
motivasyonu arttirdigi goriilmiistiir. Sonug olarak disiplinleraras1 gorsel sanatlar

etkinliginin 6grenci motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

I¢ denetim:
Bu c¢aligma kapsaminda gergeklestirilen disiplinlerarast gorsel sanatlar
etkinliklerinde G6grencilerinin i¢ denetimli olduklar1 goriilmektedir. Konu ile ilgili

Ogretmen goriisleri asagida sunulmustur (Sekil-16).

Sekil-16: Ogrencilerin i¢ denetim Becerilerine iliskin Ogretmen Gériisleri

[ I¢ denetim Becerilerine Iliskin Ogretmen ]

Goriisleri

Etkinliklerde i¢ denetim olusmasi

Uyum sorunu yasayan 6grencilerin olumlu
gelisme gostermesi

( Ogrencilerin kendi kararlarin1 alip uygulamasi

| J

(- R .. ~
Kendiliginden arastirma ve gorev dagiliminin
Wanilmasi )
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Etkinliklerde 6grencilerin kendiliginden arastirma ve gorev dagilimi yapmalari,
arkadaslariyla calisma ve sunu hazirlamalart gorevleri lizerinde i¢ denetimli
olduklarini gostermektedir. Bu yondeki 6gretmen goriisleri soyledir:

“Grup ¢alisma sirasinda birlikte ¢alismanin yiiriitiilmesi i¢in bir grup denetimi
oldu. Bu da gruptaki herkes icin bir i¢ denetim sagladi” (F.1 O. 3).

“Ogrencilerin kendiliginden arastirma ve gérev dagilimi yapmalari, sunu
hazirlamalari, verilen gorevle ilgili olarak sorumluluk yoniinden kendilerini
sorgulamalart i¢ denetimli olduklarini géstermektedir” (B. O. 2).

“Ogrenciler 6gretmenin denetimi olmadan gorevleri iizerinde arkadaslariyla
calistiklar: gozlenmektedir” (I. O. 2).

Etkinliklerde 0Ogrencilerin kendiliginden, 0Ogretmen denetimi olmadan
koordineli olarak ¢alistiklari, Ogrencilerde otokontroliin olustugu seklindeki
Ogretmen goriisleri sOyledir:

“Ogrenciler kendiliginden ve birbirleri ile kordineli olarak égretmen denetimi
olmadan calistilar. Bazen égretmenin etkinlikte olmasini bile unuttular” (G. O. 2).

“Ogretmenin bir &grencinin gorev secimi ile ilgili &grenci ile birebir
konusmasi sirasinda diger 6grencilerin arastirmacinin denetimi olmadan gérevleri
tizerinde arkadaslariyla calistiklart gozlendi. Bu da o6grencilerde otokontroliin
olustugunu gostermektedir...” (M. O. 2).

Bilsem’de uyum sorunu yasayan 0grencilerin de etkinliklerde olumlu gelisme
gosterdigini belirten 6gretmen goriisii sOyledir:

“..(0. 11), Bilsem’e basladigi giinden beri diger etkinliklerde arkadagslari ile
istenen bir uyum saglanmamistir. Ancak bu etkinliklerdeki grup arkadaslart ile daha
iyi neler yapacagi konusunda konusan, onlarin dikkatini ¢eken davranmiglar icinde
olmustur ve bunu kendiliginden yapmasi énemlidir” (F.2 O.3).

Etkinliklerde 6grencilerin i¢ kontrollii olarak kendilerini degerlendirdiklerini,
ogrencilerin bagkalarin kontroliine gereksinim duymadan kendi kararlarini alip
uyguladiklarini, sinif igerisinde bir rekabetin meydana geldigini belirten 6gretmen
gortisleri soyledir:

“...Cocuklarin kendi otokontrolleri olustu. Hikaye ve siir yazarken birbirlerini
takip ettiler. Sinif icerisinde arkadaslar arasinda bir rekabet de s6z konusu oldu.

Arkadagsim siirini bitirdi ben de bitirmeliyim, gibi bir rekabet olustu” (M. O. 3).
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“...Herkes kendini degerlendiriyor, basar: ve basarisizligini ogrenmis oluyor”
(B. O. 4).

“Etkinlikler, ogrencilerin daha etkili olmak zorunda olduklarini ve ellerini
cabuk tutmalar: gerektigini gosterdi...”(F.1 O. 2).

Disiplinleraras1 gorsel sanatlar etkinliklerinde, 6grencilerinin i¢ denetimli
olduklar1 yoniindeki olumlu goriislerin yani sira, olumsuz goriise sahip olan bir
Ogretmen siire yetersizliginin kaygiya neden oldugunu belirtmektedir:

“I¢ denetim saglayamadilar. Daha ¢cok yaris havasinda gecen etkinlikte iiriin
kalitesinden ¢ok, zaman kaygist agwr basti” (G. O. 1).

Etkinlikte 6grencilerin i¢ denetimi konusunda olumsuz goriise sahip olan iki
ogretmen de C grubunun “Kiiltiir” temasinda kii¢lik sorunlar yasandigina
deginmektedir:

“Ogrenciler kendiliginden isboliimii yapip calismalarim yiiriitmeye basladilar.
Sadece C grubunda kiiciik sorunlar goriildii” (F.2 O.4).

“Gruplar i¢ denetimli olarak ogretmen yénlendirmesi olmaksizin hedeflerine
odaklandilar ve kendi sorumluluklarini yerine getirdiler. Ancak C grubu aym
basariyi gosteremedi” (M. O. 4).

Ogretmen goriisme formu verilerine gore, Bilsem’de uyum sorunu yasayan
ogrencilerin etkinliklerde olumlu gelisme gosterdigi, 6grencilerin kendi kararlarini
alip uygulamalari i¢in bir i¢ denetim olustugu goriilmektedir. Etkinlikte, 6grencilerin
i¢ denetimi konusunda olumsuz goriise sahip 6gretmenler bulunsa da genel olarak
bakildiginda disiplinlerarasi gorsel sanatlar egitiminde 6grencilerin i¢ denetime sahip
oldugu, etkinlik yapisinin da Ogrencilerin bu yonlerinin gelisimine katki sagladig:
sOylenebilir.

Diger:

Ogretmen goriisme formunda “Diger” kodu icin bir goriis belirtilmistir.
Belirtilen 6gretmen goriisii su sekildedir:

“Isbirligi, paylasma, sorumluluk, motivasyon, i¢ denetim hepsi saglanmig

bunlarin yam sira yaraticilik diizeyleri de gelismistir” (I. O. 1).
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Ogretmen goriisme formunda “Diger” kodu ile belirtilen goriiste etkinliklerde
ogrencilerin igbirligi, paylasma, sorumluluk, motivasyon ve i¢ denetimin saglanmasi

yaninda, 6grencinin yaraticilik yoniine de katki sagladigi sOylenebilir.

5. Disiplinleraras1 gorsel sanatlar etkinliginde, ogrencilerin iist diizey

diisiinme becerileri hakkinda neler sdylenebilir?

Ogrencilerin iist diizey diisinme becerileri hakkindaki ogretmen goriisleri
asagida “Yaratict Diisiinme” ve ‘“Problem Co6zme Becerisi” kodu altinda

sunulmustur.

Yaratici Diisiinme:
Bu ¢aligmada gergeklestirilen etkinlikler ger¢ek problemleri ele alacak bigimde
tasarlandig1 ve 6grenci yaraticiligini ortaya koyacak yapida oldugu asagida 6gretmen

goriislerinde sunulmustur (Sekil-17).

Sekil-17: Yaratic1 Diisiinme Becerilerine iliskin Ogretmen Gériisleri

Etkinliklte Yaratic1 Diisiinme Becerilerine Iliskin
Ogretmen Goriisleri

Etkinliklerin, 6grencileri arastirmaya yonlendirmesi

Etkinliklerin, yaraticilik gelisimine yardimei olmast

( Ogrencilerin ¢alismalarinda siirekli arayis ve denemeler )
iginde olmasi

Ogrencilerin agiklamalarini dikkatle dinlemeleri

o P T N
Ogrencilerin arastirma ve yaratici becerileri kullanmaya
yonlendirilmesi

Gozlemci 6gretmen goriislerinden yapilan alintilardan etkinliklerin 6grencileri
arastirmaya yonlendirdigi ve Ogrencilerin yaraticiliklarinin gelismesine yardimei

oldugu goriilmektedir:
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“Ogrencilerin etkinlikte siirekli bir seyler diisiinmeleri gerekiyordu. ‘Neler
olabilir, neler yapilabilir?’ diye diigiiniiyorlardi” (G. O. 2).

“Medusa Sali’min ¢izimini yaparken daha dramatik olmasi icin 6grenciler
saldaki insanlart nasil ¢izebilecekleri konusunda birbirleriyle tartisarak yaratict
olmaya ¢alisiyorlard:...”(G. O. 3).

Yaptiklar: etkinliklerde, ‘Acaba, diger gruplardan farkli neler yapabiliriz?’
diye diigiiniiyorlard: (I. O. 4).

Disiplinleraras1 gorsel sanatlar etkinliklerinde 6grencilerin ¢6ziim yollari
diistinmeleri, bilgi aligveriginde bulunmalari, arastirma ve beyin firtinalar1 yapmalari
yaratici diistinme becerisinin gelisimine katki sagladigi ve etkinliklerde yapilan
yonlendirmelerin yaratic1 diistinme becerisini {ist seviyeye c¢ikardiginit belirten
Ogretmen goriisleri sunlardir:

“Baslangi¢cta  hazirbulunugluk  diizeylerinde  yaratict  diigiinme  diigiik
seviyedeyken zamanla bu  beceriler, etkinliklerde yapilan c¢alisma ve
yonlendirmelerle gelismistir...” (M. O. 1).

Etkinliklerin, yaratici diigiinmeye katki yaptigini diistintiyorum. Etkinlikte
ogrenciler farkli ¢oziimler ortaya c¢ikariyorlar, arastirma ve beyin firtinalart
yapryorlar (M. O. 3).

Etkinlik sunular1 esnasinda grup ¢aligmasinin basarisi i¢in yaratict becerilerini
kullanan 6grenciler, 6gretmen goriisiine su sekilde yansimistir:

“D grubundan (O. 16)’in sunusunu yaparken etkili olmak icin jest ve
mimiklerini kullanmasi yaraticiligin etkin olarak kullamildigini gostermektedir. A ve
B grubunnun kendi ¢alisma bi¢imini tasarladiklart ve bunu ayrintili bir bi¢imde
organize ettikleri goriilmiistiir” (F.2 O.3).

Etkinliklerde 6grenciler ¢aligmalarinin farkli olmasi icin ¢alisarak stirekli arayig
ve denemeler i¢cinde olmuslardir. Agiklamalara dikkat ederek anlamadiklar1 yerleri
aragtirmacitya sorma cabasi igerisinde olan Ogrencilerin etkileyici sonuglar ortaya
cikardiklar1 yoniindeki 6gretmen goriisleri sunlardir:

“Arastirmact etkinlikte agiklamalarini yaptigi esnada, ogrenciler yapilan
agtklamalary biiyiik bir dikkatle dinlediler;, arastirmacirya ¢aliymayla ilgili soru
sorma ¢abasi i¢ine girdiler. Konuyu anladiktan sonra daha farkli nasil

calisabilecekleri iizerine tartistilar” (F.1 O. 2).
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“C ve B grubunun kendi ¢alisma bi¢imini tasarladiklart ve bunu ayrintili bir
bicimde organize ettikleri goriilmiistiir. Ozellikle B grubunun yazmis oldugu siirler
ve kullandiklar: kelimeler oldukca etkileyiciydi... Ogrencilerin siirekli diisiiniiyor
olmasi, bir seyler deniyor ve yapiyor olmasi yaratici diisiinme becerilerini
kullandiklarini gostermektedir” (M. O. 2).

Etkinliklerde dgrenciler konu ile ilgili ¢alismalari liretme gayreti iginde olmus,
arastirmact da diisiindiiriicii sorular sorarak O&grencileri arastirma ve yaratic
becerilerini etkin kullanmaya yonlendirmistir. Bu konuda &grencilerin basaril
oldugu goriilmiistiir:

“Medusa Sali’ndan kurtulmak icin yollar arayan ogrenciler balik tutma, su
aritma,, haberlesme icin ates yakma gibi konulari konusarak ¢oziim arayisi bulmaya
calisiyorlardr” (F.1 O. 3).

“..Ogretmenin  diisiindiiriicii  sorular — sormast  Ogrencilerin  yaratici
diisiinmesini gelistirmektedir...” (I. O. 4).

Etkinligin disiplinlerarasi olmasimin ders iizerinde olumlu etkiler biraktigini,
Ogrencilerin yaratici olduklarim1 ve kendine giiven duyduklarini belirten 6gretmen
goriisti soyledir:

“Etkinligin diger derslerle baglantili olusu, ders iizerinde olumlu etkiler
birakmaktadir.  Ogrencilerin ~ yaratict  olmasi,  kendine giiven — duymalarim
saglamaktadir” (F.2 O.2).

Gozlemci oOgretmen goriisme verilerine gore, etkinliklerin  Ogrencileri
arastirmaya  yonlendirdigi, yaraticiliklarinin  gelismesine  yardimer  oldugu,
Ogrencilerin ¢aligmalarinda siirekli arayis ve denemeler i¢inde oldugu, arastirmaci
aciklamalarim1 dikkatle dinledigi, arastirmacinin diislindiirlicii sorular sorarak
Ogrencileri aragtirmaya ve yaratict becerilerini  kullanmasina yonlendirdigi
goriilmiistiir. Sonu¢ olarak, disiplinleraras1 gorsel sanatlar etkinliklerinde yapilan
calisma ve yoOnlendirmelerin 6grencinin yaratict diisiinme becerisinin gelisimine

katk1 sagladig1 sOylenebilir.

Problem Cozme Becerisi:
Gergeklestirilen disiplinleraras1 gorsel sanatlar etkinliklerinde Ogrencilerin

problem ¢6zme becerilerini kullanmalar1 i¢in ortam olusturulmus ve etkinlikte
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ogrencilerin problem ¢ézme becerileri konusunda iyi olduklart goriilmiistiir. Konuyla

ilgili 6gretmen goriisleri asagida sunulmustur (Sekil-18).

Sekil-18: Problem Cozme Becerilerine Iliskin Ogretmen Gériisleri

Etkinliklte Yaratic1 Diisiinme Becerilerine iliskin
Ogretmen Gortisleri

Gruplarin kendi aralarinda ¢6ziim yollar1 aramalari

Ozgiin sunu etkinlikleri hazirlamalar

Co6ziim yolu bulmanin 6grencilere birakilmasi

( Ogrencilerin birbiriden destek alarak, tartisarak ¢oziim
volu bulmalar1 )

(.

( Etkinliklerin problem ¢6zme becerisine katki saglamasi )

(. J

Etkinliklerin 6grencilerin hayata hazirlanmasina
yardime1 olma

Ogretmen goriislerine gore etkinliklerin disiplinlerarasi islenmesinin problem
¢6zme becerisine katki sagladig1 asagida belirtilmistir:

“Medusa Sali’'nda hayatta kalabilmenin tartisilmast ve 6grencilerin ¢oziim
onermeleri problem ¢ézme becerisini gelistiren bir durumdur” (F.1 O. 3).

“...Ogrenciler etkinlik sirasinda ézellikle piktogram ¢iziminde nasil etkili bir
gorsel olusturacaklart konusunda ¢oziimii tartismalari, hangisi giizel olursa onu
sunalim gseklinde karara varmalart problem ¢ozme becerilerini kullandiklarini
gostermektedir” (L. O. 2).

“Medusa  Sali'm  tartisirken — mektup  yazarken hem de tablonun
roprodiiksiyonunu  ¢izerken  ogrenciler  karsilastiklart  problemlere  ¢oziim
tiretiyorlardi. Bu da 6grencilerin problem ¢ozme becerilerine katki saglamaktadir”
(F.20. 3).

Etkinliklerde gruplarin kendi aralarinda ¢6ziim yollar1 aradiklarini, her sorunun
¢Ozlim yollarinin olacagini gorerek bir ¢ozlime vardiklarini dile getiren 6gretmen

gortsleri soyledir:
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“Grup i¢i yapilan ¢alismalarda égrenciler arasinda ¢ikan tartismalar ve kendi
iclerinde olusan anlasmazliklar: ortak yollar bularak ¢ozmeye ¢alismislar ve bu
sayede bagskalarimin duygu ve diisiincelerini dinleyebilmeyi, farkli diisiincelere
tahammiil etmeyi ve her sorunun orta yol bulunarak ¢oziilebilecegini fark
etmislerdir” (M. O. 4).

Ogrencilerin siirekli aktif olduklari, diger gruplardan farkli ve daha iyi calisma
yapmak istedikleri, beyin firtinasi yaptiklari, kendilerince ¢6ziimler iirettikleri ve bu
konuda basarili olduklar1 seklindeki 6gretmen goriisleri sunlardir:

“Cocuklarin  verileri  diizenleme, swiflandirma, animasyon ve sunum
olusturmada siirekli aktif olma, diger gruplardan farkli ve daha iyi ¢alisma yapma
istegi cocuklarda bir beyin firtinast olusturdu... Farkl yollarla konuyu anlattilar.
Siir, resim, hikdye iirettiler. Verilen animasyon ¢alismasi icin kendilerince ¢oziimler
iirettiler” (I. O. 4).

“Gruplarin sunular sirasinda ne kadar yaratict olduklarim gordiik. (O. 7) min
hikayesi, (0. 9)’'mn siiri, (O. 16)’in sunusunu hareketleriyle siislemesi oldukca
basarilyd...” (F.2 O.1).

Etkinliklerde Ogrencilerin gergek hayatta karsilasacagi problemlere karsi
hazirlandiklari, problem ¢6zmenin bir¢ok yolunun bulundugunu &grendikleri
Ogretmen goriislerine sdyle yansimistir:

“Etkinliklerde 6grencilerin siirekli yeni durum ve problemlerle karsilasmalari,
onlarin problem ¢ozmelerine katki saglamaktadir. Boylece birey olarak gercek
hayatta karsilasacagi problemlere kars: hazirlanmis olur” (B. O. 2).

“Hayatta karsilasacaklar: problemlere ¢oziimler iiretmeleri ve karsilastiklar
problemlerin ¢oziimiinde birgok yolun oldugunu égrenmeleri 6nemlidir” (F.1 O. 4).

Yapilan etkinliklerde arastirmaci, karsilagilan problemlere ¢6ziim bulmay1
ogrencilere birakarak miidahaleci bir yaklasim icinde olmadigi gibi, dgrencilere
sorular yonelterek dgrencilerin ¢oziimler bulmalarini saglamistir:

“Ogrencilerin  karsilastiklart ~ sorunlara ~ égretmen  tarafindan  ¢oziim
onerilerinin ortaya konulmamasina o6zen gosterilmektedir. Bu yolla ogrencilerin

problem ¢ézme becerilerini kullanmalar: hedeflenmektedir” (M. O. 2).
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“Etkinlikteki ¢aliysmalarin ¢oziim yollarint 6grencilerin bulmasi ogrenciyi
olumlu yonde gelistiren bir siirectiv. Bu yoniiyle ¢alismalart égrencileri problem
cozmeye tesvik eden etkinlikler olarak gériiyorum” (M. O. 2).

Etkinliklerde is birligi ¢calismasi i¢indeki 6grencilerin birbirlerinden gii¢ alarak
bazen de tartisarak problemlere ¢6ziim yolu bulduklari seklindeki goriisler sunlardir:

“Gruplarin kendi iclerinde zaman zaman tartistiklarint ve sorunlarini
cozebildiklerini gordiik” (I. O. 2).

Sorunlart birbirlerinden aldiklar: destek ve isbirligi ile ¢ozdiikleri ve ¢ozerken
rahat olduklar: gozlenmistir (I. O. 1).

Ogrencilerin etkinliklerde problem ¢dzme becerilerini etkin kullandiklarii
belirten bir 6gretmen:

“Ogrencilerin birlikte aktif olarak arastrma yapmalari ogrencilerin hem
problem gézlemlemelerini hem de ¢oziim yollar iiretmelerini saglamaktadir. Bu
durum égrencilerin problem ¢ozme becerilerini etkin kullandiklarin géstermektedir”
M. O. 3).

Ogretmen goriislerine gore, etkinliklerde gruplarin kendi aralarinda ¢oziim
yollar1 aradiklari, 6zgiin sunu etkinlikleri hazirladiklar1 goriilmektedir. Ayrica
arastirmacinin ¢oziim yolu bulmayr 6grencilere biraktigi, 6grencilerin etkinliklerde
birbirlerinden destek alarak kimi zaman tartisarak c¢o6ziim yolu bulduklar
goriilmiistiir. Etkinliklerin problem ¢6zme becerisine katki saglamasinin 6grencilerin
hayata hazirlanmasimma yardimci olacagr seklinde Ogretmen goriislerine de
rastlanmistir.

Sonug olarak, dgretmenlerle gériisme formu verilerinden disiplinleraras: gorsel
sanatlar etkinliklerinde 6grencilerin karsilastiklari problemlere iliskin problem ¢6zme
becerilerini kullandiklar1 ve etkinliklerin problem ¢6zme becerilerinin gelisimine

katki sagladig1 soylenebilir.

6. Disiplinleraras1 gorsel sanatlar etkinliginde 6gretmenin 6grencilere

rehberligi nasildir?

Disiplinlerarasi gorsel sanatlar etkinliklerinde arastirmaci rehber ve danisman
konumunda olmustur. Arastirmacinin etkinlikte Ogrencilere rehberligi asagida

ogretmen goriislerinde sunulmustur (Sekil-19).
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Sekil-19: Etkinliklerde Ogretmenin Ogrencilere Rehberligi

[Etkinliklerde Ogretmenin Ogrencilere Rehberli gi]

Rehber ve danigsman konumunda olmasi

Ogrencilere rahat bir egitim ortamu hazirlamasi

4 J

= . . . . . )
Ogrencilerin kendi kararlarmm vermesi adma etkinlik
ve caligmalara fazla miidahale edilmemesi

- /

- — P 1 )
Yapilan caligmalarda 6grenci fikirlerine ve tercihlerine

L 6nem verilmesi )

Ogrencilerin ¢aligmaya yonlendirilmesi

Disiplinlerarasi gorsel sanatlar etkinliklerinde arastirmacinin 6grencilere iyi bir
rehberlik yaptigi, calismalarini zamaninda ve bilingli yapmalart icin ¢alistig
Ogretmen goriisme formalarina su sekilde yansimistir:

“Ogretmen birlikte hareket etme ve birlikte ¢alisma prensipleri konusunda
ogrencilere iyi bir rehberlik yapti” (F.1 O. 4).

“Ogrenci ¢alismalart ogretmen tarafindan kontrol ediliyordu. Ogretmen
ogrencilerin calismalarini zamamnda ve bilingli yapmalart icin calistt” (F.1 O. 3).

Aragtirmac1 etkinliklerde rahat bir egitim ortami hazirlayarak Ogrencilerin
konusup tartisabilmeleri, fikirlerini 6zgiirce paylasabilmeleri, kendiliginden calisma
ve sunumlar yapabilmeleri, yeni fikir ve Oneriler gelistirebilmelerine imkan
saglamistir. Bu yondeki 6gretmen goriisleri sunlardir:

“Ogretmen, 6grenme siirecinde ogrencilere arkadaslariyla birlikte konusup
tartisabilecekleri, fikirlerini ozgiirce paylasabilecekleri ve kendilerini rahat
hissedebilecekleri bir 6grenme ortami sunmustur” (I. O. 4).

“Ogrencilerin tiim calismalary yiiriittiigii ve 6gretmenin rehber oldugu bir
uygulama gergeklestirildi. Bu uygulamada, 6grencilerin sunumlar yapmalart igin
ortam hazirlayan ogretmen, etkinliklerde, ogrencilerin belli konularla ilgili yeni fikir

ve oneriler gelistirmelerini desteklemistir. Ogrencileri yapacaklarini belirleme,
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gorev dagilimi yapma ve kendiliginden calismalarint sergileme konusunda o6zgiir
gordiim” (M. O. 4).

Yapilan etkinliklerde arastirmaci dgrencilere rehberlik yaparak sorular sorarak
onlarin motivasyonu arttirmaya c¢alismistir. Bu yondeki 6gretmen goriisii soyledir:

“Ogrencilerin  yasadigi problemlerde, arastirmact rehberlik yaparak
vasadiklart problemleri ¢ozmeleri igin o6grencilere yardimci olmustur. Siireg
icerisinde yonlendirme sorulariyla d&grencilerin  ¢alismalarina yén vermistir.
Motivasyonu arttiran konusmalar ozellikle 6grencilerin etkinlige etkin katilimin
saglamistir ...” (I. O. 2).

Arastirmaci, etkinlikte Ogrencilerin aktif olmalar1 ve kendi kararlarini
vermeleri adina etkinlik ve ¢alismalara fazla miidahale etmedigi seklindeki 6gretmen
goriisleri sunlardir:

“Etkinligin hemen hemen tamaminda 6gretmenin sadece birkag yerde devreye
girdigini gordiim. Etkinlik tamamen ogrencilerin kontroliinde idi” (F.1 O. 1).

Arastirmact, ogrencilerin yaptigi islere ¢ok karismadan kiigiik dokunuglarla
onlara yol gésterdi... Ozellikle ogrencilerin kendi diisiincelerini ve yaraticiliklarin
ortaya ¢ikarmalarina dikkat etti (F.2 O.1).

“Sunular esnasinda bazi gruplarin birka¢ konu iizerinde tam bir anlasma
saglayamadiklar goriilmiistiir. Ogretmen ortak bir noktada bulusmalar: icin ¢aba
gdstermelerini istemis ve dogrudan miidahale etmemigstir” (I. O. 4).

Bir bagka 6gretmen de arastirmacinin grup yapisinin kurulmasi ve isbirlikli
caligmalarin yiriitiilmesi i¢in gruba fazla miidahale etmedigini belirten goriisii su
sekildedir:

Ogretmen etkinliklerin etkili  yiiriitiilebilmesi i¢in dgrencilere rehberlik
yapmaktadr. Isbirlikli calismalarin yiiriitilmesinde gruba ¢ok fazla miidahale
etmemistir (M. O. 3).

Arastirmaci, yapilan caligmalarda o6grenci fikirlerine ve tercihlerine O6nem
vererek onlar1 ¢alismaya yonlendirdigi, Ogrencileri ¢6ziim yolunu kendilerinin
bulmasina yardimci oldugu 6gretmen goriisiine s0yle yansimistir:

Ogretmen, 6grenci merkezli, égrencilerin fikirlerini ve sorularim elestirmeden
dinlemekte ve cevaplamaktadir. Ayrica 6gretmen ogrencilerin problem ¢éozmesnii

desteklemekte ve onlarin motivasyonunu artirmaktadir I. O. 1).
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Osretmen Ogrencilerin tercihlerini énemli gordiigii icin dgrencilere miidahale
etmemis, sadece yonlendirme yaparak dgrenci fikirlerine destek olmustur (F.2 O.2).

Arastirmacinin etkinlik siirecinde yonlendirici olarak Ogrencileri aragtirmaya
sevk ettigi, Ogrencilerin sorular sormasina firsat verdigi, sorular1 sabirla
cevaplandirdigi, 6grencilerin istedigi yardimlart &grencilere soru sorarak ¢oziimii
kendilerinin bulmasina yardimci oldugu seklindeki 6gretmen goriisleri sunlardir:

Osretmen, yonlendirici olarak ogrencileri arastirmaya sevk etti. Ogrencilerin
sorular sormasina firsat verdi ve 6grenciler sorular: sabirla cevaplandirdi (B. O. 3).

Osretmen, ogrencilerin istedigi yardimlar: 6grencilere soru sorarak, beyin
firtinast yaptirarak karsilikly sorular ve cevaplar ile ¢oziimii kendilerinin bulmasina
yardimei olmustur (F.2 O.2).

Bilsem’de 6grencilerin kendiliginden ¢aligmasi ve calismalarini yiiriitmesi
amaglanmaktadir. Ogretmen ise danisman konumunda oldugu icin Bilsem’de
Ogretmenler i¢in “Danisman” ifadesi kullanilmaktadir. Yapilan etkinliklerin bu
konuyu destekler mahiyette oldugu 6gretmen goriislerine yansimistir:

“Bilsem ogretmenleri icin danisman ifadesi bu etkinliklerde uygun oldu.
Osrenciler kendileri isboliimii yapip arastiriyor ve sunuyorlar. Ogretmen de etkinligi
koordine edip rehberlik yapryordu “(G. O. 2).

“Ogretmen yok olmus, damisman gelmistir. Bilsem ogretmenleri icin danisman
ifadesinin kullamimas1 bu etkinliklerde tam yerine oturmaktadir...” (F.1 O. 2).

Disiplinleraras: gorsel sanatlar etkinliklerinde arastirmaci, 6grencilere rahat bir
egitim ortami hazirlayarak ogrencilerin konusup tartisabilmeleri, fikirlerini 6zgiirce
paylasabilmeleri, kendiliginden calisma ve sunumlar yapabilmeleri, yeni fikir ve
oneriler gelistirmeleri saglanmistir. Arastirmaci, etkinlikte ogrencilerin kendi
kararlarin1 kendilerinin vermesi adina etkinlik ve c¢alismalara fazla miidahale
etmemis, yapilan caligmalarda 6grenci fikirlerine ve tercihlerine 6nem vererek onlar
caligmaya yonlendirmis, 6grencilerin ¢éziim yolunu kendilerinin bulmasina yardimcei

olmustur. Dolayistyla arastirmacinin 6grencilere iyi bir rehberlik yaptig1 sdylenebilir.
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7. Gorsel sanatlar etkinliginde uygulanan disiplinlerarasi o6gretimin, diger

disiplinlerde de uygulanmasini ister misiniz? Ni¢in?

Etkinlikte uygulanan modelin diger disiplinlerde de uygulanmasinin istenip
istenmemesinin, nedenleri ile birlikte agiklanmasina yonelik 6gretmen gorisleri

asagida sunulmustur (Sekil-20).

Sekil-20: Disiplinlerarasi Ogretimin, Diger Disiplinlerde de Istenmesine fliskin

Ogretmen Gériisleri

Disiplinleraras1 Ogretimin, Diger Disiplinlerde
Istenip Istenmemesinin Nedenleri

| |
[ Olumlu ] [ Olumsuz ]
|
| |
Etkinliklerin kurum amacina Fiziki imkanlarin Ogretmenler arasi
hizmet etmesi yetersizligi daha fazla isbirligi

gerektirmesi

Etkinliklerin 6grenmeye katki
saglamasi

[Egitim stirecinin eglenceli gec;mesf

J

[ Motivasyonu arttirmast ]_

[ Etkinliklerin verimli gegmesi ]—

(o N N o )
Ogrencilerin severek 6grenmeleri

(. J

I¢ denetim, paylasma ve
L sorumluluk duygusu saglamasi )

Ogrencilerin kendilerini rahat
ifade etmeleri

(Ogrenilen bilgilerin ige yarar hale )
gelmesi

(S J
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Ogrencilerin etkinliklerde kendilerini rahat ifade ettikleri, severek dgrendikleri,
motivasyon, i¢ denetim, paylasim, birbirlerine saygilart ve sorumluluk konusunda
cok iyl olduklar1 i¢in egitim yonteminin diger derslerde de uygulanmasin
istemislerdir. Bu konudaki 6gretmen goriisleri sunlardir:

Baéyle bir egitim yonteminin diger derslere de uygulanmasinin ¢ok faydali bir
calisma olacagim diistindiigiim i¢in bu yontemin diger derslerde de uygulanmasini
isterim (F.1 O. 2).

“Isterim; ¢iinkii bu etkinlikler ogrenciye teneffiisii bile unutturan, sorumluluk,
i¢ denetim, paylasma ve motivasyon yiikleyen bir etkinlik yontemidir” (B. O. 4).

“Uygulanmaswn isterim. Gorsel Sanatlar etkinligi diger dersler ile nasil iliski
kuruyorsa diger dersler de Gorsel Sanatlar ve diger disiplinlerle iligki kurabilir.
Osrenciler bu uygulamada severek ogreniyorlar. Kendilerini  rahat ifade
edebiliyorlar...” (M. O. 2).

“Bu ¢alismalarla tiim 6grencilerin bir gorev yiiklendigini, severek ogrendigini,
ishirligi, paylasma ve sorumluluk yoniinden ogrencilere faydali  oldugunu
goriiyorum. Bunu diger disiplinlerde de uygulanmasini isterim” (M. O. 4).

Disiplinleraras1 6gretim yOnteminin Ogretmenler tarafindan Bilsem’de
uygulanmas1 konusu zaman zaman tartisilmis fakat uygulamaya gecilememistir. Bu
yontemin Gorsel Sanatlar etkinliklerinde uygulandigini1 géren gozlemci 6gretmenler,
uygulanmanin iyi sonuglar verdigini gormiislerdir. Ogretmenlerin bu konudaki
gorislert sunlardir:

“Uygulanmasini isterim. Ug senedir disiplinlerarasi egitimi istememize ragmen
bir tiirlti bu calisma kurum idaresince benimsenmedi. Gergeklestirilen Gorsel
Sanatlar etkinliklerinde disiplinleraras: yontemin uygulanmasindan oldukca
memnunum. Ogrencilerin siirekli 6grenmeleri, bunu yaparken aktif olmalar: ve iiriin
cikararak basar: duygularimi tatmalar: beni mesleki doyuma ulastirmistir” (G. O. 1).

Biitiin etkinliklerin disiplinlerarasi yapimasinin ogrencide ilgi ve heyecant
artiracagint yillardwr savunurum. Bunun bu etkinlikte ispatlandigina sahit oldum...
Diger etkinlik ve derslerde bu yontemin uygulanmasimin é6grenci ¢alismalarinda
basary artacagini diigiiniiyorum (B. O. 1).

Bilsem’de velilerle diizenli toplantilarla 6gretmen, idareci ve veliler bir araya

gelmektedir. Boyle bir toplantida velilerden Gorsel Sanatlar etkinlikleri i¢in olumlu
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doniitler alinmistir. Toplantiya katilan gézlemci 6gretmenlerden birinin bu doniitler
hakkindaki goriisleri su sekildedir:

“Yapilan uyum toplantisi sonucunda velilerden olumlu yorumlar alinmistir.
(O. 15)’in annesi cocugunun verilen arastirmalar: hazirlandigim, (O. 14)’mn annesi
cocugunun erkenden kalkarak hazirlandigini ve Bilsem bitti diye iiziildiigiinii...
soyledi” (M. O. 3).

Yapilan etkinliklerin olumlu doniitlerinin veliler tarafindan dile getirildigi ve
etkinliklerin kurum amacina hizmet ettigi i¢in disiplinlerarasi Ogretimin diger
etkinliklerde de uygulanmasini isteyen 0gretmen goriisii soyledir:

“Uyum doneminde kurum olarak ogrencileri birbirine kaynastirmak, kurum
kiiltiiriinii benimsetmek gibi amaglarimiz vardwr. Yapilan bu etkinlikler kurumumuzun
amaglarina hizmet etmistir. Bu etkinliklerin olumlu déniitleri yapilan toplu ve
bireysel goriismelerde veliler tarafindan dile getirilmistir” (M. O. 4).

Etkinliklerin 6grenmeye katkisi oldugu, egitim siirecinin eglenceli gegctigi,
motivasyonu arttirdig1 ve kalict egitim sagladigi i¢in disiplinleraras1 6gretimin diger
derslerde de uygulanmasinin uygun ulacagina dair 6gretmen goriisleri sunlardir:

“Isterim; ciinkii farkli disiplerin iletisim igerisinde olmasi, motivasyonu
arttrmakta, ogrenmeyi kalict kilmaktadir. Ayrica siire¢ eglenceli ge¢mekte,
dgrencinin bir sonraki etkinlige hazir bulunurlugunu arttirmaktadir” (G. O. 3).

Isterim; Ogrencilerin ogrenmesi desteklemekte, etkinlikler daha doyurucu ve
keyifli olmaktadir (1. O. 1).

“Ogrenciler bu ¢alismalardan ¢ok hoslandilar. Hatta ‘Hi¢ ders islemeyecek
miyiz?’ diye soran d&grenciler oldu. ‘Bundan sonraki etkinlikleri de hep béyle
islevelim 6gretmenim’ seklinde isteklerini dile getirdiler. Bunun i¢in uygulanmasini
istiyorum” (B. O. 2).

Diger disiplinlerle biitiinlestirilmis etkinliklerin daha verimli oldugu ve
Ogrenilen bilgileri ige yarar hale getirdigi i¢in Uygulanan egitim yonteminin i¢in diger
disiplinlerde de uygulanmasinin uygun olacagi yoniindeki ogretmen goriisleri su
sekildedir:

“Bu uygulamanin Goérsel Sanatlar etkinligi yaninda, diger disiplinlere de
faydasi var. Biitiinciil bir yaklasim oldugu icin ogrenciler bir disiplinde ogrendigini

digerinde uygulayabiliyor, boylece ogrenilen bilgiler de ise yaramis oluyor. Bu
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uygulamanmn biitiin etkinliklerde uygulanmast Bilsem’in verdigi egitime ¢ok fayda
saglayacaktir” (I. O. 4).

Aslinda ogrenme yagantisini olustururken diger disiplinlerle biitiinlestirilmis
etkinliklerin daha verimli oldugunu gordiim (F.1 O. 1).

Disiplinlerarasi 6gretim yonteminin fiziki imkanlarin yetersiz olmasi ve
Ogretmenler arasi daha fazla igbirligi gerektirmesi gibi nedenlerle bu yontemin diger
disiplinlerde uygulanmasina olumsuz yaklasan goriisler de mevcuttur:

“Uygulanmasini isterim; fakat biraz da imkan meselesi. Gordiigiiniiz gibi
Bilsem’in fiziki imkanlart yetersiz, ayrica ogretmenlerin bir araya gelmeleri ve bilgi
paylasiminda bulunmalar: gerekiyor. Bu da zor gibi gériiniiyor” (F.2 O.3).

“Disiplinleraras1  yapilan etkinlige o6grenciler ilgi duymugstur; fakat
ogretmenler arasi isbirligini daha fazla gerekli kildigindan bu programin her zaman
uygulanmasinin zor oldugu goriilmektedir” (F.1 O. 4).

“Fiziki ortamin disiplinlerarast egitim igin yeterli olmamasi, etkinliklerin
basarisint simirlamigtiv. Okulumuzda iki adet resim atélyesi bulunmakta; ancak bu
atolyelerin 17 ogrenciyi alabilecek kapasitede olmamasi nedeniyle etkinlikler
salonda yapilmistir” (B. O. 4).

Ogretmen goriisme formu verilerine gore, etkinlikte &grenci diyaloglari,
paylasimlari, 6grencilerin birbirlerine olan saygilar1 ve sorumluluk duygular1 ¢ok iyi
oldugu, yapilan etkinlikler hakkinda velilerden olumlu doniitler alindig1, etkinliklerin
Bilsem amacina hizmet ettigi, etkinlik siirecinin eglenceli yonleri oldugu, 6grenilen
bilgilerin ise yarar hale geldigi goriilmektedir. Belirtilen bu nedenlerden 6gretmenler,
displinleraras1 6gretim yonteminin diger disiplinlerde de uygulanmasinin faydal
olacagini belirtmislerdir. Fiziki imkan ve dgretmen isbirligi gibi zorluklar1 giindeme
getiren Ogretmenler bulunsa da genel olarak disiplinlerarasi Ogretimin diger
disiplinlerde de uygulanmasinin gozlemci Ogretmenler tarafindan agirlikli olarak

istendigi sdylenebilir.

Bu sorularin disinda, etkinlik ile ilgili belirtmek istediginiz goriisleriniz

varsa asagiya yazabilirsiniz.

Ogretmen goriisme formunda bulunan yedi sorunun disinda Sgretmenlerin

etkinliklerle ilgili belirtmek istedikleri goriislerini yazmalar1 i¢in “Bu sorularin
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disinda, etkinlik ile ilgili, belirtmek istediginiz gorlisleriniz varsa asagiya
yazabilirsiniz.” bashig1 olusturulmustur. Bu baslik altinda goriislerini belirtmek
isteyen ogretmen goriisleri asagida sunulmustur.

Etkinlikte 6grencilerin yaparak, yasayarak ve severek &grendikleri, etkinligin
kalict ve etkili 6grenme sagladigi, c¢ekingen olan Ogrencilerin ¢ekingenliklerini
yendigi ve basarili oldugu seklindeki 6gretmen goriisleri sunlardir:

“Ogrenci severek ve sikilmadan etkinligi yasayarak yaparak 6grendiler. Daha
kalici ve etkili 6grenme saglandi” (B. O. 1).

“B grubunda her bir 6grenci uyum igerisinde ¢alisti. Basarili bir animasyon ve
sunu yaptilar. (0. 7), cekingenligini yenmis; en az arkadaslari kadar basarili
olabilecegini gérmiistiir” (G. O. 1).

Etkinlik siirecinde olusturulan 6grenci ¢alisma gruplari aralarinda iyi bir uyum
sagladigindan, daha sonraki destek doneminde bu gruplarin korunmasi gerektigini
toplantida dile getiren bir 6gretmen goriisii soyledir:

“Olusturulan gruplarin daha sonraki destek doneminde korunmas: gerektigini
toplantida dile getirdim... Sebebi gruplarin aralarinda wyumu saglamis olmalaridir”
(G. 0. 3).

Ogretmen goriisme formunda sorulan yedi sorunun haricinde gériislerini
belirtmek isteyen 0gretmen goriislerine bakildiginda etkinlikte 6grencilerin severek,
yaparak yasayarak ogrendikleri, etkinliklerde kalici ve etkili 6grenme saglandig: ve

ogrencilerin ¢ekingenliklerini yendikleri goriilmektedir.

4. 2. ikinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Arastirmanin  ikinci alt problemi “Ustiin yetenekli 6grencilerin,
disiplinlerarasi 6gretim yaklasimina gore islenen gorsel sanatlar etkinliklerinde,
etkinlik siirecine iliskin 6grenci yansitma yazisi sonuclar1 nelerdir?” seklindedir.

Disiplinleraras1 6gretime gore islenen gorsel sanatlar etkinliklerinde, etkinlik
stirecine iliskin 6grenci yansitma yazilarinin belirlenebilmesi i¢in 6grencilere agik
uclu 7 soru yoneltilmis ve Ogrencilerin bu sorulara cevap vermeleri istenmistir.
Ogrenci yansitma yazis1 formunun 5. sorusu i¢in dnceden kodlar hazirlanmis ve

ogrenciler bu kodlara cevap vermislerdir (Ek-23). Ogrenci yansitma yazisi formunda
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bulunan sorular ve bu sorulara yonelik Ogrenci yansitma yazilari asagida

sunulmustur.

1—Etkinlikte;
A) Sevdiginiz yanlar nelerdir?

B) Sevmediginiz yanlar nelerdir?

Ogrenci yansitma yazis1 formunun birinci sorunun A sikki olan “Etkinlikte

sevdiginiz yanlar nelerdir?” sorusuna 6grencilerin verdigi yansitma yazilar1 Tablo-

3’te sunulmustur.

Tablo-3: Ogrencilerin “Etkinlikte sevdiginiz yanlar nelerdir?” Sorusuna

Verdikleri Cevaplarin Frekans ve Yiizdelik Dagilimlari.

“Etkinlikte sevdiginiz yanlar nelerdir?” f %
Inceleme ve uygulama yanini sevdim 34 50
Sadece uygulama yanini sevdim 12 17.64
Sadece inceleme yanini sevdim 8 11.76
Arastirma yapmay1 sevdim 3 441
Isbirligi i¢inde ¢alismay1 sevdim 11 16.17
Diger 4 5.88
Toplam 68 100

“Etkinlikte sevdiginiz yanlar nelerdir?” sorusuna Ogrencilerin verdikleri

cevaplarinin 34°ii (%50) “Inceleme ve uygulama yanmi sevdim”, 12°si (% 17.64)

“Sadece uygulama yanini1 sevdim”, 8’1 (% 11.76) “Sadece inceleme yanin1 sevdim”,

3°{i (% 4.41) “Arastirma yapmay1 sevdim”, 11’1 (% 16.17) “Isbirligi icinde ¢alismayi

sevdim”, 4’1 (% 5.88) de “Diger” seklinde oldugu goriilmektedir.

Etkinlikte, “Inceleme ve uygulama yanini sevdim” seklindeki yansitma yazilari

sunlardir: “Bdcekleri mikroskopla inceledik, ben zaten bilim adami olmak istiyorum.

Animasyon yaptik, hikdye yazdik, sarki sézii yazdik...” (0. 7. 1), “...Boceklerden

degisik sanat eserleri yapilabilecegini ogrendim” (0. 9. 1), “Piktogram ve tanitim

karti yapmak hosuma gitti. Hayvanat bahcesine gitmek hosuma gitti” (O. 17. 2),

“Resim yapmak, mektup yazmak, hikdyesini ogrenmek cok eglenceliydi...”(O. 1. 3).
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Bu yazilardan Ogrencilerin mikroskopla bocekleri inceledikleri, animasyon
yaptiklari, hikdye yazdiklari, resim yaptiklari, mektup yazdiklari, sarki soyledikleri,
inceleme i¢in hayvanat bahgesine gittikleri anlasilmaktadir. Dolayisiyla bu
calismalardan boylece inceleme ve uygulama yapildig1 goriillmektedir.

Etkinliklerde “Sadece uygulama yanini sevdim” diyen 0grenciler su ciimleleri
siralamuslardir: “Resim ve mektup yapmak hosuma gitti” (O. 17. 3), “Animasyon
yapmak” (O. 5. 1), “Tuval iizerine resim yaptik. Hep béyle resim yapmak isterim.
Cok giizeldi. Motifler égrendik. Ornegin: pelenk, alti késeli yildiz gibi...” (O. 9. 4).
Bu yazilardan hareketle 6grencilerin animasyon yaptiklarini ve tuval iizerine resim
yaptiklarini, mektup yazdiklar1 ve motif 6grendikleri goriilmektedir.

Etkinliklerde, “Sadece inceleme yanini sevdim”, “Arastirma yapmay1 sevdim”
diyen Ogrencilerin ifadeleri soyledir: “Hayvanlari izlemek giizeldi, ben bu seyi
sevdim” (0. 5. 2), “Motifleri gormek, geziye gitmek cok eglenceliydi” (O. 5. 4),
“Sevdigim yanlar, Ince Minare ve Karatay Medresesi ne diizenlenen geziydi” (O. 6.
4), “Arkadaslarimizla tarihi arastrmayr ¢ok sevdim” (O. 11. 4), “...Arastirma
yapmayt sevdim” (O. 8. 4). Belirtilen yansitma yazilarindan dgrencilerin hayvanlari
izleme, motifleri gérme, geziye gitme ve arastirma yapmaytr begendikleri
goriilmektedir.

Etkinliklerde “Isbirligi icinde calismayr sevdim” diyen grencilerin yansitma
yazilar1 soyledir: “Birlikte ¢calismayr sevdim. Ciinkii atalarimiz ne demis, birlikten
kuvvet dogar” (O. 12. 4), “Birlikte olmamiz yardimlasmamiz” (O. 12. 3.), “Ekip
calismasi ve is birligini sevdim” (O. 11. 2). Belirtilen yansitma yazilarindan
ogrencilerin etkinliklerde isbirligi yapmalarini atasozleri ile desteklemislerdir.

Yukarida belirtilen kodlarin disginda “Diger” kodu altinda verilen 6grenci
goriisleri: “Yaptigimiz etkinlikler ¢ok giizeldi” (O. 13. 1), “Her seyi ¢ok sevdim” (O.
10. 3), “Her hafta yeni bir konu ve yeni bir etkinlik yapmamiz giizeldi” (O. 16. 3)
seklinde siralanmaktadir. Ayrica 6grencilerden biri “Hayat” temasi i¢in, “Sevdigim
yanlar yoktu” (O. 6. 3). ifadesini kullanarak etkinlikte sevdigi hicbir yoniin
olmadigini belirtmistir.

Ogrenci yansitma yazis1 formunda, “Etkinlikte sevdiginiz yanlar nelerdir?”
sorusuna ogrencilerin verdikleri cevaplarin  %50’si etkinliklerin inceleme ve

uygulama yoniinii sevdikleri seklindedir. Geriye kalanlar ise sirasiyla sadece
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uygulama yapma, sadece inceleme yapma, isbirligi icinde ¢alisma, arastirma yapma
ve diger seklinde siralanmaktadir.

Ogrenci yansitma yazist formunun birinci sorusunun B sikki “Etkinlikte
sevmediginiz yanlar nelerdir?” seklindedir. Bu soruya Ogrencilerin verdigi

cevaplarin frekans ve yiizdelik dagilimlar1 Tablo—4’te verilmistir.

Tablo—4: Ogrencilerin, “Etkinlikte sevmediginiz yanlar nelerdir?” Sorusuna
Verdikleri Cevaplarin Frekans ve Yiizdelik Dagihmlari.

“Etkinlikte sevmediginiz yanlar nelerdir?” f %
Sevmedigim yon yok 48 70.58
Siire yetersizligi 5 7.35
Sorumlulugunu bilmeyen 6grencilerin olmasi 4 5.88
Diger 11 16.17
Toplam 68 100

“Etkinlikte sevdiginiz yanlar nelerdir?” sorusuna &grenci cevaplarinin 48’1
(%70.58) “Sevmedigim yon yok” seklindedir. Toplam 20 cevap ise etkinliklerin
sevilmeyen yonlerinin oldugunu gostermektedir. Sevilmeyen yonler olarak 5 cevap
(% 7.35) “Siire yetersizligi”, 4 cevap (% 5.88) “Sorumlulugunu bilmeyen
ogrencilerin olmasi™m, 11 cevap (% 16.17) ise “Diger” seklindedir. Ogrencilerin
verdigi cevaplarin agiklamalari asagida sunulmustur.

Ogrenciler etkinlikte, “Sevmedigim ydn yok” seklide 48 cevap vermislerdir.
Cevaplar genellikle kisaca “yok™ seklinde verilmisg, bunun yaninda; “Hepsini ¢ok
sevdim ¢iinkii hepsi ¢ok eglenceli ve giizeldi” (O. 1. 3), “Hepsini ¢ok sevdigim icin
hi¢ sevmedigim yok” (O. 1. 2). Seklinde yansitma yazilar1 da bulunmaktadir.

Etkinlikte sevmedikleri yonleri belirten 6grencilerin ayn1 zamanda etkinliklerde
sevdikleri yonleri de bulunmaktadir. Sadece bir 6grenci “hayat” temasi i¢in etkinligin
hicbir yoniinii begenmedigini belirtmistir.

Etkinliklerde sevmedikleri yonleri belirten 6grencilerin “Arkadaslarimin derse
katilmamasi1” (O. 12. 1), “(O. 16)’in etkinlige katilmamasi” (O. 14. 2). Seklindeki
cevaplarindan, sorumlulugunu tam olarak yerine getirmeyenlerin bulundugu

goriilmektedir.



141

“Arastirma yapmak, sunmak icin siire yetersizdi” (O. 8. 4), Zor motifler
yapmayr sevmedim. Zamammiz yetmedi” (O. 15. 4). Gibi yazilardan siirenin yeterli
olmadig1 goriilmektedir. Arastirmaci, 6grencilere islemlerini rahat bitirebilmeleri i¢in
ders disinda da Bilsem’de bir araya gelebileceklerini belirtmistir. Bilsem’de bulunan
iki gorsel sanatlar atolyesi yeterli biiylikliikte olmadig i¢in etkinlikler ya ¢ok amagh
salonda ya da gruplar iki ayr atolyede ¢alistirilmak zorunda birakilmistir. Bu durum
O0grenci yansitma yazisina mekan yetersizligi olarak yansimastir: “Gruplardan uzak
olmamiz ve zamanin yeterli olmamasi. Bazen de ¢alistigimiz ortam yeterli biiyiikliikte
degildi” (O. 12. 4).

Yukarida belirtilen cevaplarin disinda “Diger” kodu altinda verilen 6grenci
yansitma yazilar1 agsagida belirtilmistir:

“Herkes birbiriyle bilgilerini paylasirken swnifta bir kargasa oluyor. Bu da
giiriiltiive sebep oluyor” (O. 4. 4). Bu yaziyla etkinlik ortaminda verilen konu
tizerine fikir belirtme, neyi nasil yapacagini tartigma ile ister istemez bir giiriiltiiniin
meydana geldigini anliyoruz. Arastirmact 6grenci motivasyonunu bozmamak adina
giirliltiiye miidahale etmemistir.

Etkiliklerde her tema sonunda 6grencilerden 6grenci yansitma yazisi istenmesi
sonlara dogru Ogrencilerin hosuna gitmemeye baslamistir. Bu konudaki 6grenci
yansitma yazisi, “Sevmedigim yanlar égrenci yazisi, formu doldurmak...”(O. 15. 3),
“Hep aym sorulari cevaplamak...” (O. 8. 2) seklindedir. Sevmedikleri yan olarak
resim yapmak ve mektup yazmak olarak belirten iki cevap da bulunmaktadir:
Sevmedigim yanlar da, mektup yazmak...(O. 8. 3), “Resim yapmak” (O. 8. 2).
Ayrica dgrencilerden biri “Hayat” temast igin “Biitiin etkinligi sevmedim” (O. 6. 3).
Ifadesini kullanarak etkinlikte sevdigi higbir yoniin olmadigin1 belirtmistir.

Ogrenci yansitma formu verilerinden etkinliklerin sevildigini ancak siire,
zaman ve fiziki ortam yetersizligi, sorumlulugunu yerine getirmeyenlerin olmasi ve
etkinliklerde bilgi paylasimindan kaynakli giiriiltiiniin olmas1 sebebiyle etkinlikleri
begenmedigini belirten 20 cevabin oldugu goriilmektedir. Bunun disinda verilen 48
cevapta, etkinliklerin tiim yonleriyle sevildigi goriilmektedir. Sonu¢ olarak
bakildiginda, 6grencilerin sevmedikleri yonler, sevdikleri yonler i¢inde ¢ok az bir yer

kapsamustir. Ogrencilerin inceleme, uygulama, arastirma ve isbirligi i¢inde ¢alisma
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gibi yonleriyle etkinliklerin tamamina yakinini sevdikleri, sevilmeyen yoniin ise ¢ok

az oldugu soylenebilir.

2— A) Etkinlige katilminiz nasildi?

B) Grup arkadaslarinmin etkinlige katilimi nasildi?

Ogrenci yansitma yazisi formunun ikinci sorunun A sikki olan “Etkinlige
katimmiz  nasildi?”  sorusuyla  Ggrencilerden  etkinlik  katilimlarini
degerlendirmeleri istenmistir.

Ogrenci yansitma yazilarmma gore “Hayat” temasinda, iki dgrencinin etkinlik
katilimlarinin iyi olmadigi, diger onbes 6grencinin etkinlik katilimlarinin iyi diizeyde
oldugunu belirten 6grenci yansitma yazilari asagida sunulmustur.

“Hayat” temasinda etkinlige katilimlarinin iyi olmadigini belirten iki 6grenci,
“Bence benim etkinligim katilimim ¢ok iyi degildi. Ciinkii ben pek resim yapamadim,
elimden geldigince yapmaya calistim...” (O. 8. 3), “...Biraz kendimi grubumda
dislanmis hissetim” (O. 16. 3). Seklindeki yansitma yazilarinda bir 6grencinin iyi
resim yapamadigl i¢in, bir 6grenci de kendisini gruptan dislanmis hissetigi i¢in
etkinlik katiliminin iyi olmadigini diistinmiistiir.

“Etkinlige iyi katildigimi diigiiniiyorum” (O. 6. 1), “...Bazen yardim aldim,
bazen yardim ettim. Tiim etkinliklere katildim. Ogretmenin sorularina cevap verdim,
resim yaptim, mektup yazdim” (O. 1. 3), “Etkinlige katilmim ¢ok iyiydi. Resim
yaptim ve mektup yazdim... Ogretmenin sordugu sorulardan bildiklerimi
cevapladim...” (O. 2. 3). Etkinlige katilimin yeterli oldugunu diisiiniiyorum.
Katilimim hem bana hem de grup arkadaglarima yararh oldu (O. 9. 2). Seklindeki
Ogrenci yansitma yazilarina gore dgrencilerin bazen yardim aldiklari, bazen yardim
ettikleri, resim yaptiklari, mektup yazdiklari, sorulara cevap verdikleri dolayisiyla
etkinliklerde etkin katilimci olduklar1 goriilmektedir.

“Etkinlige katihmimin yeterli oldugunu diisiiniiyorum. Ozellikle mektupta
arkadasim (O. 8) ile ¢ok giizel ve degisik fikirler buldum. Yazim yanlisimiz da
yoktu... Giizel ve yeni renkler olusturduk; ama iki kere resim yapmasaydik daha iyi
olurdu. Bence kendi katihmim grup katiimimizdan daha giizeldi” (0. 9. 3).
Seklindeki ciimlelerden hareketle bir 6grenci, etkinlige kendi katilimi ile grup

katilimi arasinda kiyaslama yapmistir. Hem etkinlik Oncesi hem de sonrasi
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Ogrencilerle uygulama (iirin) yapilmasinin 6grencide hos karsilanmayan bir durum
oldugu da ayrica goriilmektedir.

“Etkinligi sevdigim icin siirekli katilyyordum ve elimden geleni yapryordum.
Bunu yapmasak diger gruplar karsisinda pasif kalabilirdik” (O. 6. 4. Ciimlesinden
bir 6grencinin etkinlige siirekli katildigini, elinden geleni yaptigini ve Ogrenciler
arasinda tatl1 bir rekabetin oldugunu gormekteyiz.

Etkinlik katilimlarinin iyi oldugunu o&grenciler soyle agiklar: “...Etkinlige
katilimumiz da giizeldi. (O. 8) bir seyler arastirdi. Biz de is béliimii yaptik...”(O. 9.
4), Grubumuzda is boliimii yaptigimiz igin bence iyiydi.. Herkes kendine verilen isi
yapti (O. 7. 1). Bu vyazilarla &grencilerin kendi aralarinda isbirligi yaparak
calistiklarini, herkesin iistiine diisen gorevi yerine getirdigini anlamaktayiz.

“Zordu; ama katildim” (O 3. 2), “iyi ve giizeldi; ama bazen arkadaslarimla
aramizda sorun ¢ikabiliyor” (O. 12. 4), “Etkinlige katilimim cok iyiydi, katildiktan
sonra iyi gegti; ama bazi sorunlar olustu. Mesela resim atolyesine sigmadik ayri
atélyelerde etkinlik yaptik” (O. 2. 4). Bicimindeki yazilardan etkinliklere katilimimn
iyi oldugunu; fakat bazi olumsuzluklarin yasandigini gérmekteyiz. Iki 6grenci, zor
olmasina ragmen etkinlige katildiklarini, bazen arkadaslar1 arasinda sorun ¢iktigini
ve fiziki ortamin yetersiz oldugunu da ayrica ifade etmislerdir.

Ogrenciler sorumluluk iginde, derse istekli katilim ve gaba gostererek 6grenme
stirecine etkin bir sekilde katilmislardir. Bu konudaki 6grenci yazilari su sekildedir:
“Sorumluluklarimi yerine getirdim, ¢calismalarimi yaptim” (0. 7. 2), “Resim yaptik,
cintamani hakkinda bilgiler arastirdik, arastirdiklarimizi sunduk” (O. 5. 4), “lyiydi,
mesela ben arastirma yaptim, resim yapmaya ¢alistim ve arastirmayt sunduk” (O. 8.
4), “Giizeldi; ¢iinkii etkinliklere tam bir sekilde katildim, her seyde yer aldim, tiim
etkinliklerin hakkint verdim” (O. 1. 4).

“Etkinlige katiliminiz nasild1?” sorusuna yonelik O0grenci yansitma yazilari
incelendiginde “Hayat” temasinda iki 0grencinin etkinlige katilimda olumsuz ifade
kullandiklar1 bunun haricinde 6grencilerin tamaminin etkinliklere katilimlarinin iyi

diizeyde olduklar1 sdylenebilir.

Ogrenci yansitma yazist formunun ikinci sorusunun B sikki  “Grup

arkadaslarimin etkinlige katihmn nasildi?” seklindedir. Bu soruyla &grencilerin
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arkadaslarinin etkinlik katilimlarmi degerlendirmeleri istenmistir. Ogrencilerin bu

soruya verdikleri yansitma yazilar1 Tablo—5’te sunulmustur.

Tablo-5: Ogrencilerin, “Grup arkadaslarimin etkinlige katihmu nasildi?”
Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Frekans ve Yiizdelik Dagilimlari.

“Grup arkadaslarinin etkinlige katilimi nasildi1?” f %
Grup arkadaslarimin etkinlige katilimi iyiydi 45 66.17
Grup arkadaslarimin etkinlige katilim1 kismen iyiydi 21 30.88
Grup arkadaglarimin etkinlige katilimi iyi degildi 2 2.94
Toplam 68 100

Tabloya bakildiginda “Grup arkadaslarimin etkinlige katilimi iyiydi” 45 (%
66.17), “Grup arkadaglarimin etkinlige katilimi kismen iyiydi” 21 (% 30.88) ve
“Grup arkadaglarimin etkinlige katilimi iyi degildi” 2 (% 2.94) cevabin verildigi
goriilmektedir. Ogrencilerin konu ile ilgili yansitma yazilar1 asagida sunulmustur.

“Grup arkadaglarimin etkinlige katilimi iyiydi” cevaplarma bakildiginda;
“...Etkinlige katilvmimiz kadar arkadaslarimizin katilimi da onemliydi, ¢cok giizeldi”
(O. 9. 4), Hepsi elinden gelen her seyi yaptilar. Siir okudular, bécek arastirdilar”
(0. 1. 1), “biydi etkinligin zenginlesmesi icin kitap dergi vb. bilgi kaynaklar
getirdiler, herkes isini yaptr” (O. 7. 1), “Grup arkadaslarim ellerinden geleni
yapmaya ¢ahistilar. Mesela hepimiz resim yapmaya ¢ok ¢alistik...” (0. 8. 3), “Grup
arkadaglarimin katlim da giizeldi. Onlar da arastirma yapti” (0. 10. 4). Seklindeki
ifadelerden, grup tyeleri getirdikleri kaynaklarla etkinligi zenginlestirdikleri,
birbirlerine yardim ettikleri, arastirma yaptiklari, dolayisiyla ellerinden gelen gayreti
gosterdikleri ve tlizerlerine diisen gorevleri yerine getirdikleri gortilmektedir.

“Grup arkadaglarimin etkinlige katilimi 1iyiydi” cevaplart kapsaminda;
“Onlarinda etkinlige katilim iyiydi...” (O. 2. 1), “Elinden gelen gayreti gosterdiler.
Beni ¢ok mutlu etti” (O. 3. 1), “Onlar da benim gibi eglenceli, mutlu ve
heyecanliydi” (O. 11. 2). Ciimlelerinden grup iiyelerinin mutlu olarak calismalara
katildiklar1 goriilmektedir.

“Grup arkadaslarimin etkinlige katilmu iyiydi” diyen 6grenciler; “(O. 15)
bécegi arastirdi. Ben, (0. 17) ve (0. 16) birlikte resim yaptik” (O. 14. 1), “lyiydi,
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grup calismasi yaptilar, herkes beraber calisti” (O. 7. 2) “Onlar da iyiydi. Bana
yardim ettiler, ben de onlara yardim ettim. Hep beraber yaptik...” (O. 1. 3). Gibi
ifadelerden grup iiyelerinin igbirlikli ¢alistiklar1 goriilmektedir.

“Grup arkadasglarimin etkinlige katilimi kismen iyiydi” yoniindeki 6grenci
yansitma yazilart su sekildedir: “Bence bazilart iyi, bazilart kétiiydii. Mesela bir
arkadasim c¢ok gayret etti, arastirdi, resim yapti, sarki yazdi, bazilari ¢ok gayret
etmedi” (0. 8. 1), “(0. 17) ile (O. 15) resim ¢izip tanitim karti hazirladilar, (O. 16)
ise higchir sey hazirlamad: (O. 14. 2). “Etkinligi herkes elinden geldigince yapmaya
calisti; fakat yine (0. 6) ve (O. 7) hichir arastirma yapmadi. Bundan rahatsiz
oldum” (0. 8. 4), “(0. 7) etkinlige pek katilmad:. Hikdye yazdi o da cok kisa oldu.
Ben (0. 8) ile devamim zar zor getirdim” (O. 9. 1), “Arkadaslarimizin bazilarini
katilimi iyi, bazilarimin kotiiydii” (O. 2. 2), “(0. 14) ve (O. 15)’in katilimi benim
hosuma gitti ama (O. 16)’in katilimim begenmedim” (O. 17. 2). Bu yazilardan
hareketle c¢alismalarda c¢ok gayret edenlerin yaninda, sorumlulugunu yerine
getirmeyenlerin de bulundugu, bu kisilerin ytikiinii de diger arkadaslarinin ¢ektigi, bu
durumdan 6grencilerin rahatsiz oldugu anlasilmaktadir.

“Grup arkadaslarimin etkinlige katilmi iyi degildi” diyen &grenciler, “Iyi
degildi” (O. 2. 4), “(0. 14) cok kétii soz kullanp (O. 17)’le alay ediyordu. (O. 17),
(0. 14) ve (O. 15) siirekli birlesip bana karsi geliyorlar” (O. 16. 3). Seklindeki
yazilariyla O6grencilerin etkinlik siirecinde zaman zaman iyl anlasamadiklar
goriilmektedir.

“Grup arkadaslarinin etkinlige katilimi nasildi1?”” sorusuna cevap olarak verilen
Ogrenci yansitma yazilarina bakildiginda “Grup arkadaslarimin etkinlige katilimi iyi
degildi” seklinde iki ifadenin bulunmasi, “Grup arkadaglarimin etkinlige katilinm
kismen 1yiydi” seklinde 21 ifadenin bulunmasi ve “Grup arkadaglarimin etkinlige
katilimi iy1ydi” seklinde 45 cevabin bulunmasi grup iiyelerinin etkinlige katiliminin
cok iyi diizeyde oldugunu gostermektedir.

Sonug olarak, 6grenci yansitma formunun ikinci sorusunun A ve B siklarinda
etkinlige Ogrencilerin ve grup iyelerinin katilminin ¢ok iyi diizeyde oldugu

sOylenebilir. Bu durum 6gretmen goriislerinde de desteklenmektedir.
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3. Etkinlik hangi derslerle iliskilendirildi? Bu derslere ait hangi bilgi ve
becerileri kullandimiz?

Disiplinleraras1 gorsel sanatlar etkinlikleri, diger derslerin becerileri kullanarak
bu dersler ile iligkilendirildigi goriilmektedir. Konu ile ilgili 6grenci yansitma
yazilar1 agagida ilgili temalar altinda sunulmustur.

Etkilesim temasu:

“Bilgisayardan animasyon yaptik” (O. 2. 1), “Etkinligi Bilgisayar dersi ile
iligkilendirdik” (O. 11. 1). Yaptigimiz resimleri bilgisayara yiikledik (O. 1. 17). Gibi
Ogrenci yansitma yazilarindan bilgisayarda animasyon yapildigi, ¢izilen resimlerin
bilgisayar yardimiyla animasyona doniistiriildiigii, boylece etkinligin Bilgisayar
dersi ile iliskilendirildigi goriilmektedir.

“Laboratuarda bécekleri inceledik” (O. 9. 1), Biyoloji’de mikroskopla
inceleme yaptik... (O. 8. 1). Biyolojiyle iliskilendirdik...(O. 16. 1). Seklindeki dgrenci
yansitma yazilarindan kiigiik canlilarin mikroskopla incelendigi, boylece etkinligin
Biyoloji dersi ile iliskilendirildigi goriilmektedir.

Tiirkcede yazi  yazdik... (O. 1. 10), Tirkce siir ve hikdye ile
iliskilendirdim...(O. 1.14), Tiirkce yeteneklerini kullandim (O. 15. 1). Ciimlelerinden
etkinlikte yazi, siir ve hikdye yazildigi, boylece etkinligin Tiirkce dersi ile
iliskilendirildigi goriilmektedir.

“U¢ Ug Bécegim sarkisim soyledik...”(0. 8. 1), Sarki séylemeyi ve ritmi
ogrendik... (0. 9. 1), etkinlik Miizik dersi ile iliskilendirildi (O. 13. 1). Gibi dgrenci
yansitma yazilarindan etkinlikte sarki sOylenmesi ve ritim tutulmasi etkinligin Miizik
dersi ile iliskilendirildigini gostermektedir.

Dogal yasam temasi:

“...Hayvanlari inceledik” (O. 7. 2), “Sectigimiz hayvamin yapisini ve nasil
beslendigini arastirdik ve sunduk Biyoloji dersi ile etkinlik iliskilendirildi (O. 9. 2).
Gibi ifadelerden etkinligin Biyoloji dersi ile iliskilendirildigi goriilmektedir.

“... Siir ve hikdye yazdik” (O. 2. 2) “...Tiirkge dersiyle iligkilendirilmistir, bu
dersle ilgili yazma becerimi kullandim” (O. 8. 2), “Etkinligi Tiirkce dersi ile
iligkilendirildi. Bu derslerle ilgili siir yazdik...” (O. 6. 2). Seklindeki 6grenci

yansitma yazilarindan etkinligin Tiirkce dersi ile iliskilendirildigi goriilmektedir.
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“Etkinlikte calismak icin sectigimiz hayvanin hangi iilkelerde yasadigini
tartistik. Aslanlarin yasadigi yerleri konustuk ve Kangal kdpeginin anavatani
Sivas’mis” (O. 1 2). Seklindeki yansitma yazisindan etkinligin Sosyal Bilgiler dersi
ile iliskilendirilerek bu dersin bilgi ve becerilerinin kullanildigi goriilmiistiir.

Hayat temasu:

“Ben Tiirkee ile iliskilendirdim, siir becerilerimi kullandim” (O. 4. 3), * Tiirk¢e
mektup yazdik” (0. 14. 3), Tiirkce ile iliskilendirildi, bu derslere ait siir yazildi (O. 6.
3). Gibi 6grenci yansitma yazilarindan etkinligin Tiirk¢e dersi ile iliskilendirildigi
goriilmektedir.

“... Miizik dersinde ise agit 6grendik ve dinledik...” (0. 2. 3), “Miizikte agitin
ne oldugunu &grendik...” (O. 8. 3). Seklindeki yazilardan 6grencilerin “Agit™
ogrenmeleri ve dinlemeleri etkinligin Miizik dersi ile iliskilendirildigini gostermistir.

“...Deniz suyunun arttilmasim ogrendik” (O. 7. 3), “...Suyun nasil arttildigini
ogrendik” (O. 15. 3). Ciimlelerinden hareketle suyun nasil aritildiginin égrenilmesi
neticesinde etkinlik Kimya dersi ile iliskilendirmistir.

Medeniyet (Kiiltiir) temast:

“Matematikte fraktal vardi” (O. 2. 4), “Firaktalin ne oldugunu 6grendik ve bu
sayede Miizik ve Matematik dersini iliskilendirdik” (O. 5. 4). Gibi dgrenci yansitma
yazilarindan Selguklu motiflerindeki simetri ve fraktal yapinin goriilmesi ve
incelenmesi, etkinligi Matematik dersi ile iligskilendirmistir.

“Miizik ile iligkilendirildi, fraktal miizik dinledik” (O. 9. 4), “Fraktal miizik
dersi ile baglants kuruldu...” (O. 11. 4.) Gibi 6grenci yazilarindan etkinligin Miizik
dersi ile iliskilendirildigi goriilmektedir.

“Harita iizerinde Selcuklu yapilarini konustuk” (O. 9. 4), “Konya, Kayseri,
Sivas 'ta ¢ok sayida Selcuklu eserleri oldugunu égrendim” (O. 7. 4). Gibi 6grenci
yansitma yazilarinda Selcuklu yapilarmmin konusulmast ve harita iizerinde
gosterilmesi, etkinligin Cografya dersi ile iligkilendirildigini gostermektedir.

“...Tarih ile iliskilendirildi; sekillerin, ¢inilerin tarihini 6grendik” (O. 9. 4),
“Eski zamanlara dogru aktk” (O. 7. 4). Seklindeki yansitma alintilardan etkinligin
Tarih dersi ile iliskilendirilerek bu dersin bilgi ve becerilerinin kullanildig

goriilmektedir.
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“Tiirk¢e, Hayat Bilgisi ve Gorsel Sanatlar’la iligkilendirildi. Tiirk¢ede siir,
yazi, beceri ve yeteneklerimizi kullandik. Grubumuzda herkesin farkli becerileri
oldugu icin ¢cok mutluyum” (O. 9. 2). “Gorsel Sanatlar, Tiirkce, Miizik derslerini
kullandik. Resim, Miizik, Tiirkce dersleri ile ilgili becerimi kullandim; bunlar
kullamirken ¢ok eglendim” (O. 1. 3). Gibi ifadelerden &grencilerin etkinligi farkl
disiplinlerle iliskilendirdigi ve bu disiplinlerin bilgilerini kullanmaktan hosnut
olduklar1 goriilmektedir. Etkinliklerin hangi dersler ile nasil iligkilendirildigi asagida

belirtilmistir (Tablo—6).

Tablo-6: Etkinlikler ve iliskilendirilen Dersler

Etkinlikler Dersler Bilgi ve beceriler
Bilgisayar Animasyon yapiminda teknoloji kullanimi
Etkilesim Temas1 | Biyoloji Kiigiik canlilarin incelenmesi
Tiirkge Yazi, siir ve hikaye
Miizik Sarki sdylenerek ritim tutulmasi
Biyoloji Hayvanlarin beslenmesi ve dogal ortamlari
Dogal Yasam Tiirkge Hayvan tanitim kartinin hazirlanmast
Temasi Sosyal Bilgiler | Ilgilenilen hayvanin yasadigi cevre ve iklim
Tiirkge Mektup
Hayat Temasi Miizik Agit
Kimya Deniz suyunun aritilmasi
Matematik Fraktal, ortintii ve simetri
Medeniyet Miizik Fraktal miizik
(Kiltir)Temas Kimya Deniz suyunun aritilmasi
Cografya Selguklu yapilarimin bulundugu cografya
Tarih Selguklu ve yapilarinin tarihi

Ogrenci yansitma yazilar1 formundan, yapilan alintilara bakildiginda etkinlikler
bilgisayarda animasyon yapilarak Bilgisayar dersi ile; hayvanlar ve kii¢iik canlilarin
incelenmesi Biyoloji dersi ile; yazi, siir, mektup ve hikaye yazilarak Tiirkce dersi ile;
sarki soOylenerek ritim tutulmasi Miizik dersi ile iliskilendirilmistir. Etkinlikte
ilgilenilen hayvanin hangi tlkelerde yasadiklari, Sosyal Bilgiler dersi ile; deniz

suyunun aritilmasi, Kimya dersi ile; fraktal, oOriintii ve simetrinin islenmesi,
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Matematik dersi ile; Selguklu yapilarimin bulundugu cografyanin tanitilmasi
Cografya dersi ile; yapilarin, sekillerin ve ¢inilerin tarihinin konusulmasi Tarih dersi
ile etkinlikler iligkilendirilmistir. Etkinliklerde iliskilendirilen derslerin bilgi ve
becerileri kullanilmis ve disiplinlerarast iliskilendirmeyle Ogrencilerin dikkati

etkinlige ¢ekilmistir.

4. Etkinlikte 6grendikleriniz okul disinda gercek yasamda kullanabilir mi?

Nasil?

Etkinlikte 6grenilenlerin gilinliik hayatla iliskilendirilerek kullanim1 énemli bir
konudur. Konuyla ilgili 6grenci yansitma yazilar1 asagida sunulmustur:

“Kullanlabilir, hem de ¢ok yararli olur” (O. 15. 3), “Evet, kullanabiliriz.
Mesela biz bir giin Bilsem’den giderken sekiz koseli yildiz motifi gordiigiimiizde bu
ne diyorduk; fakat simdi biliyoruz. Yani her yerde kullamilabilir” (O. 8. 4), “Evet,
her yerde boceklerin tehlikeli olabilecegini ogrendim. Ve artik bahge vb. yerlere
gittigimde bunlara biraz daha bilgili yaklasacagim” (O. 16. 1), “Ogrendiklerimi
sonraki  siniflarda  yarigmalarda  kullanabilirim  iliskilendirdigim  derslerde
kullanabilirim” (O. 7. 3). Belirtilen almtilarda 6grenciler, etkinlikte 6grendiklerini
bagka derslerde ve giinlilk hayatta kullanabileceklerini ve bunun da ¢ok yayarh
olacagini belirtmislerdir.

“Evet, mesela disarida gezerken trafik isiklarina yakalandigimizda hangisinin
ne oldugunu bildigimiz icin daha kolay ilerleriz; hayvanat bahgesindeyken
hayvanlarin ne yedigini ne kadar omiirleri oldugunu bildigim icin mutlu olurum” (O.
1. 2). Sekindeki yansitma yazisiyla bir Ogrenci, trafik isiklarinda kullanilan
piktogramlarin, hayvanlarin yasam ve beslenmelerinin 6grenilmesinin giinliik
hayatlarinin kolaylasacagindan bahsetmektedir.

“Okul disinda ve gergek hayatta kullanabiliriz. Mesela mektup yazarken hangi
sozleri kullanacagim ve yazacagimi biliyorum” (O. 2. 3), Kullanmilabilir, 6rnegin ben
hikaye yazdim ve ogrendim. Calgida ritme ayak uydurmayr 6grendim, béceklerin
yasam yerini Ogrendik (O. 7. 1). Ifadesiyle ogrenci, etkinlikte ogrenilenlerin
yasamlarinda Tiirkce, Miizik, Biyoloji dersine fayda saglayacagini belirtmektedir.

“Tabi ki kullanmilir. Mesela animasyon gergek yasamumizda kullamlabiliyor.

Mesela ¢izgi film, herkes ¢izgi film izlemistir” (O. 8. 1), “Evet, kaldirimlarda veya
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degisik yerlerde Selcuklu motifleri var” (O. 3. 4), “Evet, kullamlabilir. Mesela
duvarda, kaldirimda, aksesuarlarda kullanilabilir, gezerken gormuistiik”™ (O. 9. 4),
“Evet kullamilabilir, ¢iinkii medreselerde rumi, ¢intemani, alti késeli yildiz, sekiz
késeli yildiz kullamiliyordu” (O. 15. 4), “Kullanabilirim, mesela biz “Ince Minareli
ve Karatay Medresesi’ne gittigimiz zaman her tarafta rumi, alti koseli yildiz, sekiz
késeli yildiz vardi. Bunlar perdede, kiyafette kullanilabilir” (O. 1. 4). Gibi yansitma
yazilarinda etkinlikte 6grendiklerini giindelik hayatta zaten kullanildigini belirten
ogrenciler, herkesin ¢izgi film izleyerek animasyonu kullandigini, Sel¢uklu
motiflerinin perde, kiyafet, duvar, kaldirrm ve aksesuarlarda kullanilabilecegini
belirtmislerdir.

“Evet. Mesela ilerde animasyon yapmak bir meslegimiz olabilir” (0. 14. 1),
Evet, hayvanat bahgesinde ileride bir meslek olarak hayvanlarin piktogramlarin
cizmeyi yapabilirim (O. 14. 2), Kullamilabilir ¢iinkii bir meslek sahibi olunca bunlar:
kullanarak bir varlik iiretebiliriz Mesela terzi ¢intemanili bir elbise yapabilir,
Fabrikalar alti késeli yildiz kullanabilir (O. 2. 4). Bigimindeki yazilarindan
ogrenciler etkinlikte Ogrendiklerini bir meslek olarak da yapabileceklerini
belirtmislerdir.

Bir ogrenci de, “Etkinligi ben pek bir yerde kullanamam. Ciinkii ressam
olmayacagim. Fakat sorulari cevaplayabilirim” (O. 8. 3). ifadesiyle ressam
olmayacagini fakat edindigi bilgilerin kendisine hayatta yardimci olacagimi
distinmiistiir.

“Kullamlabilir, Etkinliklerimiz eglenceli, okulda her derste neredeyse iki test
coziiyor, sikiliyoruz. Burada internetten yararlaniyor, bazen sakalasiyoruz. Hem
burada konularla ilgili arastirmalarda yapiyoruz” (0.9. 3) ifadesiyle bir 6grenci,
Bilsem’i kendi okuluyla kiyaslayarak Bilsem’de arastirma yaptiklarini ve
eglendiklerini, kendi okullarinda ise test cozmekten sikildiklarini belirtmistir.

Ogrenci yansitma yazilarina gore disisplinleraras1 Gorsel Sanatlar etkinlikleri
giincel yasamdan alindiklar1 i¢in 6grenciler, etkinlikte 6grendiklerini gergek hayatta
kullanabileceklerini belirtmislerdir. Sonug¢ olarak yapilan etkinliklerde Ogrenilen

bilgi ve becerilerin ger¢cek yasamda kullanilabilir oldugu sdylenebilir.
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5. Yapilan etkinlikler size hangi yonden faydal oldu?

“Yapilan etkinlikler size hangi yonden faydali oldu?” sorusu i¢in 6nceden
kodlar belirlenerek &grencilerin bu kodlara cevap vermeleri istenmistir. Onceden
belirtilen kodlar asagida siralanmustir.

e Eglenerek Ogrenme

e Paylagma

¢ Yardimlasma

e Sorumluluk

e Diger

Eglenerek Ogrenme:

Ogretim siirecinin eglenceli ve dgrenci tarafindan sevilir olmasi 6nemlidir.
Ogrencilerin  yansitma yazilart incelendiginde gorsel sanatlar etkinliklerinde
Ogrencilerin O0grenme silirecine zevkle katildiklari, o6grenirken ayni1 zamanda
eglendikleri gortilmiistiir. Konuyla ilgili 6grenci goriisleri asagida sunulmustur:

“Resim yaparken hem ¢ok eglendik hem de ogrendik” (O. 2. 3), Mesela
Selcuklu motiflerini eglenerek 6grendim (O. 11. 4), “Eglenerek grendik, mesela
bilgisayarda animasyon yaptik... Hem eglendik hem ogrendik” (0. 6. 1). Gibi
yansitma yazilarindan 6grencilerin etkinlikte eglendikleri, eglenirken de 6grendikleri
ifade edilmistir.

“Kendi yaptigimiz iiriinleri goriince eglenerek oOgrendik” (0. 2. 1),
“...kendimiz yaptigimiz icin eglendik” (O. 4. 1), “Kendi fikirlerimizin kullanilmasi
eglenceliydi” (O. 7. 1), “Bécek toplamak cok eglenceliydi, fikirlerimizi sunmak
giizeldi” (O. 9. 1), “Animasyon yaptik, yaptigimiz animasyonu izleyince de ¢ok
eglendik (O. 10. 1), Animasyon yaparken ¢ok eglendik, resim yapmak, kendi
bildiklerimizi sunmak ¢ok eglenceliydi (O. 11. 1). Seklindeki yazilardan 6grenciler
yapilan etkinlikte bocek incelemenin, kendi yaptiklari Giriinleri ortaya ¢ikarmalarinin
kendi fikirlerini sunmalarinin eglenceli oldugunu belirtmislerdir.

“...Sevdigim hayvanlarin  gérsellerini arastirip  ozelliklerine bakarken
eglenerek égrendim” (O. 14. 2). Diyen bir dgrenci, arastirma yapmalarinin eglenceli

ve dgretici oldugunu belirtmistir.
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“Eglenerek ogrenme yéniinde faydali oldu. Mesela biz okulda hep normal
olarak égreniriz. Fakat Bilsem'de hep eglenerek 6greniyoruz, bu cok hos” (O. 8. 4).
Ifadesiyle Bilsem’i kendi okuluyla karsilastiran bir &grenci Bilsem’de eglenerek
O6grenmenin oldugunu belirterek memnuniyetini ifade etmistir. Boylece etkinliklerin
Bilsem’in amacina hizmet ettigi sdylenebilir.

“...Etkinlikleri sevdigim icin faydali goriiyorum” (0. 8. 2), “Eglenerek
ogrendigimiz icin daha kolay anladik ...” (O. 1. 3), “Eglenerek 6grendigimde daha
kolay anlarim” (O. 1. 2), “... Ogrenme agisindan faydali oldu” (O. 4. 2). 1fadeleriyle
ogrenciler eglenerek 6grenmenin kendilerine faydali oldugunu diistinmiislerdir.

“Eglenerek ogrenmenin énemini ogrendik” (O. 4. 4), “Severek ve eglenerek
ogrenebilecegimizi anladik. Etkinliklerin bitmesini istemiyordum. Derslerde bu
kadar eglendigimi hi¢ hatirlamiyorum” (0. 9. 2). Ifadeleriyle 6grenciler eglenerek de
Ogrenilebileceginin farkina vardiklarini belirtmislerdir.

Ogrenci yansitma yazilarina gore, gorsel sanatlarda disiplinlerarasi 6gretim
uygulamalarinda 6grencilerin etkinliklerde 6grenirken ayni zamanda eglendikleri
goriilmektedir. Bu durumu ogretmen goriislerinden elde edilen veriler de
desteklemektedir.

Paylagsma:

Disiplinleraras: gorsel sanat etkinliginde 6grencilerin paylasimda bulunduklar
goriilmektedir. Konu ile ilgili 6grenci yansitma yazilari agsagida sunulmustur:

“Konulari birlikte paylasiyoruz ve birlikte arastiriyoruz. Hazirladiklarimizi
birlikte sunuyoruz, daha eglenceli oluyor” (O. 8. 2), “Grup icinde gorev paylagimi
yaptik siir yazarken birbirimize yardim ettik. (O. 3) ile siir yazarken yardimlastik...”
(O. 4. 1). Seklindeki yazilarindan &grencilerin konular1 paylastiklari, birlikte
arastirdiklar1 ve bu sekilde etkinliklerin daha eglenceli gectigi goriilmektedir.

“Arastirdigimiz bilgileri birbirimizle paylastk” (O. 2. 1), “Simit paylastik,
fikir paylastik, sorumluluk paylastik” (O. 8. 4), “...Arkadaslarimizla diisiince ve
boya paylastik” (O. 7. 4), “Herkes her seyini paylasti... Masayi, kalemi, koltugu
paylastik” (O. 1. 4). Gibi yazilardan etkinliklerde &grencilerin is yiikii paylasimi
yaninda fikir, bilgi, sorumluluk ve malzeme paylasiminda da bulunduklari

goriilmektedir.
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“Paylasma yaptigimiz igin herkes daha kolay bitirdi” (O. 1. 2), “...Etkinlikte
hepimiz birbirimize muhta¢tik. Ciinkii yanhs yapabiliriz. Silgi paylastik, is boliimii
yaptik” (O. 11. 4). Seklindeki yansitma yazilarinda dgrenciler, paylasmanin ortaya
koydugu fayda ve zorunluluktan s6z etmektedir.

Paylasim yoniinden olumsuz goriis belirten 6grenciler de: “Gruptaki kisiler
beni disladig icin pek paylasmiyoruz” (O. 16. 3), “(0. 16)’in paylasmas: haric
herkes paylasti” (O. 17. 2). Gibi ifadeleri ile dislandig1 igin paylasimda
bulunamadiklarint ve paylasimi gerceklestiremeyen oOgrencilerin  bulundugunu
belirtmislerdir.

Ogrenci yansitma yazis1 degerlendirildiginde, disiplinleraras1 gorsel sanatlar
etkinlik siirecinde yasanan paylasimdan memnuniyet duyduklari séylenebilir. Elde
edilen bu veriler ile 6gretmen goriisme formundan elde edilen veriler birbirlerini
destekler niteliktedir.

Yardimlasma:

Ogrenci yansitma yazilarma bakildiginda, disiplinlerarast Gérsel Sanatlar
dersinde Ogrencilerin yardimlagsma konusunda olumlu davraniglar gosterdigi
goriilmektedir. Bu konudaki 6grenci yansitma yazilar1 asagida sunulmustur.

Gorsel sanatlar etkinliklerde yardimlastiklarini belirten 6grenciler, “Resim,
animasyon yaparken hikdye ve siir yazarken yardimlastik” (O. 6. 1), “Grup icinde
yardimlagma vardi” (0. 5. 1), “...Ben (O. 9) ’ya yardim ettim o da bana yardim etti”
(0. 9. 1), “Bazi konularda yardimlastik, hepimize ayri ayri gorevler verildi, diger
arkadaglarimizla yardimlastuk” (O. 1. 4), “(O. 15) hikdye yazdi, ben de siir yazdim”
(O. 16. 1), Etkinlikte fikir konusunda da yardimlastik (O. 7. 2). Gibi ifadelerinde
resim ve animasyon yaparken hikaye ve siir yazarken yardimlastiklarini hatta fikir
konusunda da yardimlastiklarindan s6z etmislerdir.

“Arkadaslarimizla daha iyi anlaswyoruz, ¢alismada birbirimize yardim
ediyoruz” (0. 8. 2). “Yardimlasmada arkadaslarimla iyi anlasiyorum. Onceden bazi
arkadaslarimla  hi¢  anlasamiyordum simdi  anlasabiliyvorum” (0. 9. 2),
“Arkadagslarimla ¢ok iyi anlasiyoruz, boylelikle yardimlasirken daha kolaylasiyyor”
(O. 11. 4). Seklindeki yazilardan etkinliklerde yardimlagmanin &grencileri birbirine

yakinlagtirdig1, birbirleriyle daha 1iyi anlastiklari, Onceden anlasamadiklar
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arkadaslariyla  rahat anlagabildikleri, yardimlagirken islerin  kolaylastigi
goriilmektedir.

“Yardimlastik; ciinkii yardimlasmazsak basarimiz diiser” (O. 2. 4), “...Bizde
olmayan bilgi onlarda, onlarda olmayan bilgi bizde oluyor” (O. 3. 2), “Ben bunu
cok yasadigimi diigiiniiyorum; ciinkii ben gruptakilerin bazi hatalarim kapattim” (O.
16. 3), “Herkes birbiriyle yardimlastigi icin ¢ok kolay bitti” (O. 1. 3). Gibi
ifadelerden ogrencilerin  yardimlasarak Dbirbirinin  eksikligini tamamladiklari,
yardimlasarak daha basarili olacaklarina inandiklar1 ve yardimlagsma sayesinde islerin
kolaylastigini ifade etmislerdir.

Etkinliklerde yardimlasma konusunda olumlu ydnlerin yaninda az da olsa
olumsuz yonler de goriilmiistiir. Bu yondeki 6grenci yazilar1 sunlardir: “Mektup ve
gorsel sanatlarda yardimlastik ama (O. 7) dinlemeden kendi bildigini okuyor” (O. 9.
3), “(O. 12) bir seyi beklemedi, biz de yardim ettik” (O. 13. 1). Bu yansitma
yazilarindan grup uyumunu saglamamis olan dgrencilerin varlig isleri zorlastirdigi
ve diger 6grencilerin yardimuiyla islerin yiiriitiildiigli goriilmektedir.

Ogrenci yansitma yazis1 degerlendirildiginde, disiplinleraras1 gorsel sanatlar
etkinliginde yardimlagma konusunda olumsuzluk belirten ¢cok az 6grenci bulunsa da,
ogrencilerin  yardimlasarak  c¢alistiklari,  fikir  aligverisinde  bulunduklar
goriilmektedir. Yardimlagsmanin ogrencileri birbirine yakinlastirdigi, birbirleriyle
daha iyi anlastiklari, yardimlagarak birbirinin eksikligini tamamladiklar1 ve yapilan
islerin  kolaylastigi  goriilmektedir. Sonug¢ olarak etkinliklerde &grencilerin
yardimlagma becerilerinin 1yi oldugu sdylenebilir.

Ogretmen goriisme formundan elde edilen veriler de bu durumu destekler
niteliktedir.

Sorumluluk:

Ogrenci yansitma yazilarindan yapilan asagidaki alintilara gore etkinliklerde
ogrencilerin sorumluluk bilinci ile galistiklar1 goriilmektedir. Ilgili alintilar asagida
sunulmustur:

“Grubumuzda herkesin bir sorumlulugu vardi ve herkes sorumlulugunu yerine
getirdi” (O. 6. 1), “Ben siir yazma sorumlulugu aldim...” (0. 7. 4), “Grupta
birbirimize duydugumuz sorumluluklar yerine getirdik (O. 2. 1), Sorumluk aldik;
ornegin resim yaptik, mektup yazdik, tartisma yaptik (O. 9. 3). Seklindeki dgrenci
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yansitma yazilarindan grup iiyelerinin her birinin {izerlerine diisen sorumluluklar
yerine getirdikleri ve isbirligi igerisinde ¢alistiklar1 goriilmektedir.

“Sorumluluklarimizi 6grendik, zamamnda odev yetistirmeye calistik” (O. 4. 4),
“Arastirma  Odevlerinde herkes bir hayvan arastiriyor...” (0. 3. 2),
“Sorumluluklarimizi  6grendik, artik bir odevi zamaninda bitiremesek sorun
yasayacagimizi grup olarak égrendik” (O. 8. 2). Gibi ifadelerden etkinlik siirecinin
ogrencilerde sorumluluk bilincini gelistirdigi ve bir gérevin zamaninda bitirilmesinin
onemli oldugu goriilmiistiir.

“Sorumluluklarimizi yerine getirdik ve getirmeyen arkadaslarimizi uyardik”
(0. 2. 3). “Bazi etkinliklerde sorumluluk duygusu kazandik” (O. 15. 4). ifadeleri
etkinliklerde sorumluluk bilincinin kazanildigi, sorumluluk bilinci gelismemis
Ogrencilerin arkadaslar tarafindan uyarildigi, boylece grup igerisinde i¢ denetimin
olustugu da goriilmektedir.

Etkinliklerde  sorumlulugunu  yerine  getiren  Ogrencilerin  yaninda
sorumlulugunu yerine getirmeyen Ogrencilerde bulunmaktadir; “Herkes arastirma
yapsin dedik; ama (O. 7) hichir sey yapmadi” (O. 8. 1), “Ben hikdye yazacagim
dedim ve dedigimi yaptim ama (O. 16) sorumlulugunu yerine getirmedi (O. 14. 2),
“Arkadagslarimla sorumluluklarimizi esit sekilde aldik, sorumlulugunu begenmeyen
oluyor. O yiizden sorumlulugumuz daha da c¢ogaldi” (O. 11. 4). Seklindeki
yazilardan sorumlulugunu yerine getirmeyen O&grencilerin huzursuzluga neden
oldugu ve bu Ogrencilerin yiikiinlin diger Ogrenciler tarafindan c¢ekildigi
goriilmektedir.

Ogrenci yansitma yazilar1 incelendiginde etkinliklerde dgrencilerin sorumluluk
bilinci ile calistiklari, etkinliklerin 6grencilerde sorumluluk bilincinin gelismesine
katki sagladigi, sorumlulugunu yerine getirmeyen Ogrencilerin grup {iyeleri
tarafindan uyarildig1 goriilmektedir. Sonug¢ olarak sorumlulugunu yerine getirmeyen
Ogrencilerin bulunmasina ragmen genel olarak bakildiginda 6grencilerin sorumluluk
bilinci ile galistiklar1 sdylenebilir. Ogretmen goriisme verileri de bu durumu destekler
niteliktedir.

Diger:

Ogrenci yansitma formunun besinci sorusunda “Eglenerek Ogrenme”,

“Paylasma”, “Yardimlasma” ve “Sorumluluk” kodlar1 disinda “Diger” kodu
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olusturulmustur. Bu koda cevap veren iki Ogrenci; “Var, ¢iinkii burayi ¢ok
seviyorum. Iyi ki burayi kazanmisim” (O. 1. 4), “Biz diger gruplari gectik. Daha
giizel yaptik. Ciinkii biz onlardan bir kisi fazlayiz” (O.2. 3). Seklindeki yazilarinda
Bilsem’e gelme memnuniyeti ile diger gruplar ile kendi aralarindaki rekabete dikkat

cekmislerdir.

6. Etkinlikte 6@retmenin rehberligini birkag ciimle ile anlatir misimiz?

Disiplinleraras1 gorsel sanatlar etkinliklerinde de O&gretmen Ogrencilere
rehberlik yaparak ogrencilerin aktif olacagi bir ortam i¢in ¢alismistir. Konu ile ilgili
Ogrenci yansitma Yazilart asagida sunulmustur:

“Ogretmenimiz bize fazla miidahale etmedi. Kendimiz arastirarak égrendik.
Kitaplardan yardim aldik. Herkes kendi fikrini grupla beraber uyguladi. Ama boyle
daha iyiydi” (0. 7. 1), “Ogretmen soylemeden biz kendimiz arastirdik. Ogretmenimiz
sadece bizi dogru yola soktu” (O. 9. 1), Eglenceli etkinliklerdi, fikirlerimizi iirettik,
kendi grup baskanmizi sectik (O. 11. 1). “Ashinda giizel 6gretmenlik yapildi. Ik basta
alisamadik ama sonra ¢ok giizel oldu” (O. 3. 2), “Problem oldugunda 6gretmen bize
coziim yollarim gosterdi. Etkinligi biz kendimiz yaptik. Ogretmen etkinlikte bizi
yonlendirdi. Kararlar: ve calismayr bize birakti” (O. 4. 2). Seklindeki dgrenci
yansitma yazilarina gore 6gretmenin etkinlik slirecinde 6grencilere rehberlik yaptigi,
calismalara miidahaleci bir tavir icinde olmadigi, ¢oziimii 6grencilere biraktigi,
ogrenci tercihlerini onemsedigi goriilmektedir. Ogrencilerin de bu durumdan
memnun olduklarii sdyleyebiliriz.

“Ogretmen sadece bize yol gosterdi. Bazen de yardim etti” (O. 9. 3), Bize
anlatti ve sonra kendimizin yapmast icin izin verdi (O. 11. 3), “Resim yaptik bu
sayede motifleri ogrendik yani eglenerek 6grendik. Boyalari, fircalart paylastik ve
yvardimlastik boya yaparak égretmenimiz sikintimiz oldugu zaman bize yardim etti”
(O. 5. 4). ifadelerden arastirmaciin 6grencilerin kendiliginden ¢dziim bulmalarina
firsat verdigi, gerektiginde de sinirlt bir miidahale ile yapilan isi 6grencilere maletme
gayreti i¢cinde oldugu goriilmistiir.

Etkinlik 6gretmeni ile okullarindaki 6gretmen arasinda kiyaslama yapan
ogrenciler, “Okuldaki 6gretmenim bilgi verir. Buradaki 6gretmenimiz ise bilgi

vermekten ¢ok kendimizin arastrmasin tesvik etti” (0. 2. 1), “Etkinlik yaparken
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ogretmenimin rehberligi okuldaki 6gretmenime gore daha pozitifti” (0. 9. 2),
“Okulda 6gretmen bize 6gretir. Ama Bilsem de biz arastirdik” (O. 5. 1), “Buradaki
ve okuldaki ogretmen arasinda ¢ok fark var, okuldaki ogretmen stirekli bilgi veriyor”
(O. 8. 1). Seklindeki yazilarinda 6rgiin okullardaki dgretmenin kendilerine bilgi
aktardigi, Bilsem Gorsel Sanatlar etkinlik 6gretmenin ise bilgiden ¢ok kendilerinin
arastirmalarma imkan tanidigini belirtmistir. Baska 6grenci de okulda Ogretmenin
aktif oldugunu, Bilsem’de ise konuyu kendilerinin arastirdiklarindan s6z etmektedir.

“Ogretmen bizi geziye gotiirdii, gezide bilgisayarda gordiiklerimizin canli veya
gercek hallerini gordiik...” (O. 2. 4), Ogretmen sadece damsmanlik yapti. Kendimiz
arastirdik, baskan sectik... (O. 3. 1), “Ogretmenimiz bize nasil animasyon
yapacagimizi  gosterdi; ama arastrmayr biz kendimiz yaptuk” (0. 14. 1),
“...Ogretmenimiz arastirin demeden biz bir siirii sey arastirdik” (O. 6. 2), “Cok
giizel seyler ogrendik, agit ne demek onu ogrendik, agit dinledik, mektup yazdik,
resim yaptik, miizik dinledik, bunlar: yaparken de cok eglendik” (O. 15. 3). Gibi
Ogrenci yazilarinda Ogretmenin hazir bilgi verme yerine bilgiye ulasmayr ve
arastirmay1 6grencilere birakmasinin 6grencilerin kendiliginden arastirma ve ¢alisma
yoniinii gelistirdigi belirtilmektedir.

“Grubumuzda konu iizerinde bize yardim etti. Ama soyle yardim etti, bizim
fikrimizin oldugunu diisiindii” (O. 11. 4). 1fadesiyle de etkinlikte grup bireylerinin
goriisleri, 6gretmen tarafindan 6nemsendigi ifade edilmektedir.

Ogrenci yansitma yazisi formu verilerine gore etkinliklerde &gretmen
ogrencilere rehberlik yaparak ogrencilerin aktif olacagi bir ortam i¢in calismistir.
Ogretmenin galismalarda ¢dziimii dgrencilere birakti§1, Ogrenci tercihlerini
onemsedigi, hazir bilgi vermek yerine 6grencileri bilgiye ulasmaya ve aragtirma
yapmaya yonlendirdigi goriilmektedir.

Bu veriler gozlemci oOgretmen goriisme formu verileri tarafindan da

desteklenmektedir.

7. Etkinlikteki yontemin, Bilsem’deki diger etkinliklerde ve okulundaki

derslerde de uygulanmasin ister misiniz? Neden?”

Etkinlikteki yontemin diger derslerde uygulanmasinin istenip istenmedigine

iliskin gorliisme formunda yer alan soruya bir dgrencinin olumsuz cevap verdigi,
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bunun disindaki tiim 6grencilerin olumlu goriis belirterek disiplinleraras1 gorsel
sanatlar yonteminin diger derslerde de uygulanmasini istemislerdir. Konu ile ilgili
Ogrenci yansitma yazilari agagida sunulmustur.

Etkinlikteki yontemin diger derslerde uygulanmasinin istenip istenmedigine
yonelik olumsuz goriis belirten 6grenci, “Hayir; ¢linkii okulda Hayat Bilgisi, Tiirkge
ve Matematik etkinlikleri Bilsem de ise daha ¢ok sosyal etkinlikler yaptim” (O. 16.
3). Bigimindeki ifadesiyle Bilsem’deki etkinliklerin daha g¢ok sosyal etkinlikler
oldugunu belirterek etkinlik yonteminin diger etkinliklerde ve okulunda
uygulanmasini istememistir.

Gorsel Sanatlar etkinliklerinde uygulanan disiplinlerarasi &gretime yonelik
olarak ogrenciler; “Ben biitiin derslerde uygulanmasini isterdim, c¢iinkii eglenerek
ogrenmek ¢ok hosuma gidiyor” (O. 8. 1), “Ben bu etkinliklerin hem burada hem de
okulumdaki her derste uygulanmasim istivorum. Ozellikle Matematik dersinde
uygulanmasini istiyorum...” (0. 9. 1), “Evet, isterim; ciinkii burada ¢ok eglenceli
sekilde yeni seyler 6grendik. Ama okulda bu kadar eglenerek 6grenmiyorum” (O. 1.
4), “Isterim; ¢iinkii resim yapmayt ¢cok ama ¢ok seviyorum. Burada resim yaptik. Ben
resim yarismasinda madalya kazandim... Bilsem’de etkinlikler uygulaniyor. Okulda
da wygulanmasim ¢ok istiyorum...” (O. 2. 4), “Evet isterim. Ciinkii burada
yaptuigimiz etkinlik ¢ok giizel, ¢ok eglenceli ve ¢ok iyi” (O. 6. 4), “Etkinlikteki
yontemin hem Bilsem’de biitiin etkinliklerde kullaniimasint hem de okulda
kullanmilmasini isterim” (O. 8. 4). Gibi yansitma yazilarinda etkinliklerin zevkli
gectigi ve severek oOgrenmenin oldugunu belirten Ogrencilerin, disiplinlerarasi
Ogretim yoOnteminin Bilsem’in diger etkinliklerinde ve okullarindaki derslerde
uygulanmasini istedikleri goriilmektedir.

“Isterim; ciinkii burada yari oyun yari ders yaptik. Ben her seye merakli
oldugum icin buray1 sevdim. Okulda uygulanmasim isterim” (O. 3. 1), “Cok
begendim, her derste boyle oyun gibi etkinlikler yapmayi isterim. En ¢ok Tiirkge
dersinde siir yazmak isterim...” (O. 2. 1), “Evet, isterim. Ciinkii Bilsem de eglenerek
oyunlar oynayarak Ogreniyoruz...” (O. 4. 2). Seklindeki yansitma yazilarinda
ogrenciler etkinlikleri oyun olarak algiladiklari ve bunun i¢in daha ¢ok sevdikleri ve
okullariyla kiyaslayarak etkinlik yonteminin okullarinda da uygulanmasin

istemislerdir.
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“Evet; ¢tinkii burasi ¢cok zevkli ve kendimiz yapiyoruz ve bu da ¢ok zevkli oldu™
(0. 10. 1), “Isterim. Ciinkii her hafta bir konu belirliyor ve arastirarak bilgimize
bilgi katryoruz” (O. 9. 2). Seklindeki Ogrenci yansitma yazilarinda etkinlikte
Ogrencilerin caligma ve arastirmayr kendileri yaptiklari, uygulanan yontemi
sevdikleri, bu yontemin diger etkinliklerde ve okullarinda uygulanmasini istedikleri
goriilmektedir.

“Evet, c¢iinkii buradaki her seyi ¢cok begeniyorum. Kegske tiim derslerimiz boyle
gecse ¢ok mutlu olurum” (O. 1. 1), “Evet. Ciinkii burada dersleri eglenceli yaptik.
Bu yiizden okulda boyle ders islemek istiyorum. Buradaki isleme tarzini ¢ok
seviyorum. Ogretmenime séyleyecem. Dersleri boyle isleyelim diye” (O. 1. 3).
Bi¢imindeki yazilarla 6grencilerin etkinliklerde ¢cok mutlu olduklarin1 ve bundan
sonra da derslerin bu sekilde islenmesini istediklerini belirtmislerdir.

“Etkinlikteki yontemin, Bilsem’deki diger etkinliklerde ve okulundaki
derslerde de uygulanmasini ister misiniz? Neden?” sorusu i¢in 0grenci yansitma
yazilar1 incelendiginde bir 6grenci hari¢ biitiin 6grencilerin olumlu cevap verdikleri
goriilmiistiir. Etkinliklerin zevkli gecmesi, severek 0grenmenin olmasi, 6grencilerin
etkinlikleri oyun olarak algilamasi, etkinlik ¢alisma ve arastirmasini Ogrencilerin
yapmasi gibi nedenlerle uygulanan yontem, &grenciler tarafindan sevmis ve bu
yontemin diger etkinliklerde ve 6rgiin okullarinda uygulanmasi istenmistir.

Etkinliklerde uygulanan 6gretim yonteminin Bilsem’in diger etkinliklerinde ve
ogrencilerin okul derslerinde uygulanmasi istegi, 6gretmen goriisme verilerinde de

karsimiza ¢ikmaktadir.

4. 3. Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Arastirmanin iiciincii alt problemi “Ustiin yetenekli 6grencilerin gorsel
sanatlar egitiminde disiplinleraras1 6gretim yonteminin 6grencilerin uygulama
(iiriin) becerilerine etkisi nasildir?” seklindedir.

Bu alt problemi test etmek icin, disiplinleraras1 gorsel sanatlar etkinliklerine
baglamadan once Ogrencilerle tema ile ilgili uygulama (iirtin) yapilmis, ardindan
disiplinleraras1 d6gretim yontemine gore gorsel sanatlar etkinligi yapilmistir. Etkinlik

siirecinde tekrar tema ile ilgili uygulama (iirin) yapilarak disiplinleraras: etkinlik
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Oncesi ve sonrasi yapilmis olan uygulamalar {i¢ uzman tarafindan uzman
degerlendirme formu ile degerlendirilmistir.

Etkinlik oncesi yapilan ve etkinlik siirecinde yapilan iirin degerlendirme
formu, basari puanlarinin karsilastirilmasi, Kuruskal Wallis-H testi ile analiz edilerek
uygulama sonucu elde edilen basar1 dereceleri arasinda, anlamli bir fark olup

olmadigina bakilmis olup sonuglar Tablo—7’de sunulmustur.

Tablo-7: Etkinlik Oncesi Yapilan ve Etkinlik Siirecinde Yapilan Uriin
Degerlendirme Formu, Basar: Puanlarimin Karsilastirilmasina Iliskin Kuruskal Wallis-
H Testi Sonuclari

5
: = E= =
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g ; = ) E’ é) ) % £
5 EE PPilEs|-8F [k .|EE
B 2|5 > |8 EE|5 2|8 = |E E 312 %
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Ki- 31,17 (22,69 |23,02 26,70
41,969(29,421 33,989 25,164(24,064
Kare 3 5 5 3
P ,000 |,000 |,000 1,000 |,000 {000 ,000 {,000 |,000

P <0,05

Tablo-6’da etkinlik Oncesi yapilan ve etkinlik siirecinde yapilan {iriin
degerlendirme formu bagart puanlarinin Ki-Kare ortalamasi, konuya uygun {iriin
olusturma 41,96; Ozgiinlik ve yaraticiik 29,42; anlatim giicii 31,17; sanat
elemanlarinin kullanilmasi 22,69; sanat ilkelerinin kullanilmas1 23,02; teknik beceri
yonii 33,98; calismanin temiz ve diizenli olmasi 26,70; zamanin verimli kullanilmasi
25,164 ve iiriiniin sergilenmeye hazir hale getirilmesi 24,06 seklinde olmustur.

"P" (Anlamlilik) satirindaki degerin 0,000 oldugu goriilmektedir. S6z konusu
deger 0,05’ten kiiciik oldugu igin, istiin yetenekli 6grencilerin gorsel sanatlar
egitiminde disiplinlerarasi 6gretim yonteminin, dgrencilerin uygulama becerilerine
etkisine iligkin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir. Ortaya ¢ikan bu

sonuctan yola cikarak {stiin yetenekli Ogrencilerin gorsel sanatlar egitiminde
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disiplinleraras1  dgretim yoOnteminin uygulanmasmin Ogrencilerin uygulama
becerilerine katki sagladigini s6yleyebiliriz.

Arastirmanin nitel verilerinden elde edilen sonuglar da {istiin yetenekli
Ogrencilerin gorsel sanatlar egitiminde disiplinlerarast Ogretim ydnteminin
uygulanmasi, o6grencilerin  uygulama becerilerine katki sagladigimi destekler

yondedir.

4. 4. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Disiplinlerarasi 6gretim yontemine
gore hazirlanms gorsel sanatlar etkinlik siirecinde ortaya cikan sunum ve
iiriinlere yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?” seklindedir.

Disiplinleraras1  6gretim  yaklasimina gore islenen gorsel sanatlar
etkinliklerinde, etkinlik siirecine iliskin 6grenci goriislerinin belirlenebilmesi ic¢in
ogrencilerle goriisme, yazili olarak gerceklestirilmistir. Ogrenci gériisme formunda
bulunan agik uglu yedi soru i¢in 6nceden tematik kodlar belirlenmistir (Ek—24).

Arastirmanin dordiincii alt problemine yonelik 6grenci goriisme formunun

sorular1 ve bu sorulara iliskin 6grenci goriisleri asagida sunulmustur.
1. Yapilan sunularin hangi yonlerini begendiniz?
“Yapilan sunularin hangi yonlerini begendiniz?” sorusuna &grencilerin

verdikleri cevaplarin frekans ve yiizdelik dagilimlar1 Tablo—8’de verilmistir.

Tablo-8: Ogrencilerin, “Yapilan sunularin hangi yonlerini begendiniz?”
Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Frekans ve Yiizdelik Dagilimlari.

“Yapilan sunularin hangi yonlerini begendiniz?” f %

Uygulanan yontemi 6 35.29
Isbirligine dayali olmasini ) 29.41
Yardimlasarak calismay1 4 23.52
Sistemli caligmay1 1 5.88
Diger 1 5.88

Toplam 17 100
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“Yapilan sunularin hangi yonlerini begendiniz?” sorusuna Ogrencilerin
verdikleri cevaplarin frekans ve yiizdelik dagilimlar1 yukarida verilmistir.
Ogrencilerin 6’s1 (% 35.29) uygulanan yéntemi, 5’i (% 29.41) isbirligine dayali
olmasini, 4’1 (% 23.52) yardimlagarak ¢alismayi, 1’1 (% 5.88) sistemli ¢caligmayi, 1’1
de (% 5.88) diger cevabini vermistir.

“Yapilan sunularin hangi yonlerini begendiniz?” sorusuna 6grencilerin verdigi
cevaplarin agiklamalar1 agsagida sunulmustur.

Uygulanan yontemi begendiklerini ifade eden 6grenciler; “Uygulanan yontemi
begendim. Giizel, huzurlu ve disiplinli” (O. 12), “Uygulanan yéntemi begendim
ciinkii dersleri birlestirdik” (O. 13), “...Bu yéontemle tiim dersleri birlestirdik.
Mesela Miizik ve Matematigi birlestirdik” (O. 15), “Uygulanan yéntemi begendim,
ciinkii herkes evine gidip aldigi konuyu arastirdi ve Bilsem e gelince onu sundu” (O.
14), Gorsel Sanatlar, Matematik ve Tiirk¢e derslerini birlestirdik, sunumlar
hazirlayip  sunduk (O. 16). Gibi goriislerinde farkli dersleri ve bilgilerini
birlestirdiklerini, arastirma yaptiklarini, sunular hazirlayip sunduklarini ve bu islemi
begendiklerini agiklamislardir.

Uygulanan ydntemi begendiklerini ifade eden bir 6grenci, “Ogrendigimiz seyi
bazi derslerde kullandik. Mesela fraktali iki derste kullandik. Bir sey yaptigimiz
zaman onunla ilgili yazilar yazdik. Isledigimiz konulari tekrar ettik. Ama bazi
arkadaglarimiz iistiine diisen gorevleri yapmadi. Onlar yapmadiklar: igin geri
kaldilar, bizim yaptigimiz seyler tam olmadi” (O. 1). ifadesiyle 6grendiklerini farkli
derslerde kullandiklarini, bazi arkadaslarmin bu siirecte iistiine diisen gorevi
yapmadiklari igin ¢aligmalarinda istenen sonucu elde edemediklerini belirtmislerdir.

Disiplinleraras1 gorsel sanatlar etkinliklerinin isbirligine dayali olmas1 yoniinii
begenen Ogrenci, “Yaptigimiz etkinliklerde hep birlikte ¢alistik. Aymi grupta
oldugumuz igin her birimizin iyi yapmasint istedik. Ama bunu sadece istemekle
gerceklestiremeyecegimizi biliyorduk. Bu yiizden is birligi yaptik. Is birligi yapinca
cok giizel ¢alismalar ortaya ¢ikti. Bu ¢aliymalart 6gretmenlerimiz de ¢ok begendiler.
Bizi tebrik ettiler. Biz bu ¢alismalart i birligiyle yapmasaydik biiyiik ihtimalle giizel
calismalar yapamazdik” (O. 2). Seklindeki goriisleriyle sunu ¢alismalarini is birligi

ile yaptiklarin1 ve bunun faydalarini gordiiklerini belirterek, ortaya c¢ikan
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calismalarin1 begendiklerini, ¢calismalarinin ¢abuk bittigini ve 6gretmenler tarafindan
da begenildigini ifade etmislerdir.

Sunu hazirlig i¢in yaptiklar is birligi yoniinii begenen bir 6grenci, “Birimiz bir
resim yaparken birimiz sarki veya siir yazdi. Bir etkinlikte bécek yakalayp
mikroskop altinda inceledik. Hayvanat bahgesine gidip piktogram yaptik.
Piktogramlar gordiik. Fraktal inceledik. Biitiin bunlart yaparken birbirimize degisik
gorevier verdik” (O. 3). Seklindeki goriislerinde gorevleri paylastiklarini, biri resim
yaparken digerinin siir veya sarki sozii yazdigini belirtmistir.

Yapilan sununun isbirligine dayali olmas1 yoniinii begenen 6grenciler; “Mesela
biri hikdye yazarken digeri siir yazdi. Biri sarki yazarken digeri resim yapti. Mesela
biri séylerken biri yazd. Piktogram biri boyayip ébiirii ¢izdi. Is birligi yaparken isler
cabuk bitti. Is birligi sayesinde daha kolayca bitti” (O. 4). “...isbirligine dayal oldu.
Is birligi yaptigimiz icin boyamamiz ¢abuk bitti” (O. 5). Birimiz resim yaparken
birimiz siir yazdi ve béylece ortaya is birligi ¢ikti ve bize ¢ok faydast oldu (O. 17).
Bi¢imindeki goriislerinde calismalarin is birligi sayesinde daha kolay ve cabuk
bittigini, is birliginin kendilerine ¢ok faydali oldugunu belirtmistir.

Yapilan sunularin yardimlasarak c¢aligma yonlerini begendigini belirten
ogrenciler, “En begendigim yardimlasarak ¢alismaydi; ¢iinkii herkesin birbirleriyle
yvardimlagmasi ¢ok hosuma gitti. Mesela ben siir yazarken arkadaslarim bana yardim
etti (0. 10), “Yardimlasarak is yaptik. Bir arkadasimiz resim yaparken obiir
arkadasimiz sarki veya siir yazdi” (O. 6). Seklindeki ifadelerinde sunu hazirlarken
ogrencilerin birbirleriyle yardimlastigi ve yapilan yardimlagsmadan ¢ok memnun
olduklar1 goriilmektedir.

Yardimlasarak ¢alisma yoniinii begenen bir 6grenci, “Yardimlasarak ¢alismay
sevdim, ¢tinkii biri bir seyi yanlis yapinca veya yapamaywca biz arkadaglarimiza
vardim ediyoruz. Mesela arastirmamiz yeterli degilse hemen bir siir veya sarki
yazmaya calisiriz, eSer yazamasak yazilari paylasmay: deneriz” (O. 8). Goriisiinde
yardimlasarak calismanin eksik yonlerini giderdigini, basari i¢in arayislar iginde
olduklarini belirtmistir.

Yardimlasma yoniinii begenen bir baska Ogrenci, “Arkadaglarimizia
vardimlagarak ¢aliymak yiikii azaltti, arkadaslarimizla bilgileri ve arastirmayt

vardimlagarak yapiyoruz yani bu durumu atasozleriyle “Birlikten kuvvet dogar”,
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“Bir elin nesi var iki elin sesi var” (O. 11). Seklindeki gériisiinde yardimlasarak
calisma yoOnteminin is yiklerini azalttigin1 belirterek, yardimlasma ile ilgili
atasozlerini goriislerine eklemistir.

“Yapilan sunularin hangi yonlerini begendiniz?” sorusuna sistemli ¢alisma ve
diger seklinde cevap veren &grencilerin aciklamalar su sekildedir: “Is birligine
dayali oldu. Resmi beraber yaptik, isleri swrasiyla yaptik, sistemli oldu” (0.7)
“...Her dersi égreniyor, diger derslerle karsilastirnyorum. Her dersi ayni anda
ogreniyorum... Bir c¢aliymayr herhangi nedenle unuttugumda arkadaslarimdan
yardim aliyorum...” (O. 9). Ifadelerden isleri sistemli yaptiklarini, her dersi ayni
anda 6grenerek dersleri karsilastirma imkan1 bulduklarini belirtmislerdir.

Ogrenci goriisme formu verilerine gore disiplinleraras1 gorsel sanatlar
etkinliklerinde “Yapilan sunularin hangi yonlerini begendiniz?” sorusuna
ogrencilerin en fazla “Uygulanan ydntemi”, sonrasinda ise sirasiyla “Isbirligine
dayali olmasmi”, “Yardimlasarak c¢alismay1”, “Sistemli calismay1” ve “Diger”

seklinde cevap verdikleri ortaya ¢ikmaktadir.

2. Etkinliklerin farkh dersler ile iliskilendirilmesinin hazirladiginiz

sunulara ne tiir etkisi oldu?

“Etkinliklerin farkli dersler ile iligskilendirilmesinin hazirladiginiz sunulara ne
tir etkisi oldu?” sorusuna Ogrencilerin verdikleri cevaplarin frekans ve yiizdelik
dagilimlar1 Tablo—9°da verilmistir.

Tablo-9: Ogrencilerin “Etkinliklerin farkh dersler ile iliskilendirilmesinin

hazirladigimz sunulara ne tiir etkisi oldu?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Frekans
Ve Yiizdelik Dagilimlar.

“Etkinliklerin farkli dersler ile iliskilendirilmesinin

hazirladiginiz sunulara ne tiir etkisi oldu?” f %

Farkl1 derslerin bilgisini kullandik 4 23.52
Zengin ve fakl bir bakis agis1 kazandik 3 17.64
Sunumuzun farkli olmasini sagladi 1 5.88
Farkli ilgi yonlerimiz ortaya ¢ikt 5 29.41
Arastirma yapmaya sevk etti 4 23.52

Toplam 17 100
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Yukarida “Etkinliklerin farkli dersler ile iligkilendirilmesinin hazirladiginiz
sunulara ne tiir etkisi oldu?” sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplarin frekans ve
yiizdelik dagilimlarinda Ogrencilerin 4’4 (% 23.52) “Farkli derslerin bilgisini
kullandik™, 3’ (% 17.64) “Zengin ve fakli bir bakis ag¢is1 kazandik™, 1’1 (% 5.88)
“Sunumuzun farkli olmasini sagladi”, 5’1 (% 29.41) “Farkl ilgi yonlerimiz ortaya
cikt1”, 4’ (% 23.52) “Arastirma yapmaya sevk etti” seklinde cevap vermislerdir.

“Etkinliklerin farkli dersler ile iliskilendirilmesinin hazirladiginiz sunulara ne
tiir etkisi oldu?” sorusuna ‘“Farkli derslerin bilgisini kullandik” cevabini veren
Ogrencilerin  goriisleri  soyledir:  “...Bdcek incelerken biyoloji yeteneklerimizi
kullandik, ‘Ug¢ Ug¢ Bocegim’ sarkisimi ogrendim. Fraktalda matematik yeteneklerini
kullandik” (O. 3), “Matematik, Biyoloji ve Tiirkge bilgisini kullandik. Mesela fraktal
ile iliskilendirdik” (O. 4), “Farkli derslerin bilgilerini kullandik. Mesela Kimya ve
Gorsel Sanatlar dersinin bilgilerini kullandik” (O. 15). Seklindeki alintilardan
Biyoloji, Matematik, Tirk¢e, Miizik, Kimya derslerinin bilgisini kullandiklarini
belirtmislerdir.

“Farkli derslerin bilgisini kullandik” cevabin1 veren bir Ogrenci, “Farkl
derslerin bilgilerin kullanmayr seviyorum. Fraktallar okulumuzdaki matematik
testinde ¢ikti. Tiirkcede ogrendiklerimi 6ykii yazmada kullantyorum. Farkl dersler ve
bakis acisinda okulda dikkatimi daha rahat topluyorum. Ogrenmedigim seyleri
ogreniyorum. Sunum konusunda dersler yardimct oldu” (O. 9). Seklindeki 6grenci
goriislerinde farkli ders bilgisinin sunularina yardimcei oldugunu, ayrica bu bilgilerin
kendi orgiin okullarinda da ise yaradigini belirtmektedir.

“Zengin ve farkli bir bakis agis1 kazandik” diyen 6grenciler; “Mesela bir konu
ile ilgili bir sey degil, bir siirii seyler yaptik. Mesela ¢intemaniyi bulmak i¢in Karatay
Medresesi’ne gittik. Oradaki seyleri inceledik, buldugumuz seyleri sunduk” (O. 1),
“Yeni bilgiler edindik, bilgilerimizi zenginlestirdik ve bunlari gergek hayatta
kullanabiliriz. Bize yardimci olur” (O. 7). Gibi goriisleriyle dgrenciler, inceleme
yaptiklarini, bilgilerini zenginlestirdiklerini, sunum yaptiklarin1 belirtmekte ve
edindikleri bilgileri gercek hayatta kullanabileceklerinin farkina vardiklari
goriilmektedir.

Sunumuzun farkli olmasini sagladi diyen bir 6grenci, “Sunumuzun farkl

olmasin: sagladi. Ciinkii bildiklerimizde yanilmisiz. Eger dogrusunu égrenmeseydik,
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sunumuz yanlis ve degisik olurdu. Ama dogru é6grenince daha iyi bir sunu yaptik.
Daha énemli yerleri unutmamaya 6zen gosterdik” (O. 2). Ifadesiyle etkinliklerin
farkl1 dersler ile iliskilendirilmesinin sununun farkli olmasmi sagladigim
belirtmektedir.

Farkli ilgi yOnlerinin ortaya ¢iktigini belirten bir O6grenci, “Farkli ilgi
yvonlerimiz ortaya ¢ikti. Mesela ben kendimi miizikle iliskilendirmezken sarkiya miizik
aletlerine ilgim artti. Ben daha Biyolojiye yeni alismisken sevmeye basladim. Hele
Gorsel Sanatlar dersinin hi¢ bu kadar kapsamli oldugunu bilmezken bu derse ilgim
artti. Kisacas biitiin derslere ilgim arttr” (O. 8). Seklindeki goriislerinde Miizik ve
Biyoloji dersine ilgisinin olustugunu Gorsel Sanatlar dersinin genis kapsamli
oldugunu 6grendiginden s6z etmektedir.

Etkinliklerin farkli dersler ile iliskilendirilmesinin farkli ilgi yonlerinin ortaya
ciktigint sOyle ifade etmislerdir: “Farkli ilgi yonlerimiz ortaya ¢ikti. Mesela
Medusa 'nin resmini ¢izince bizim resimdeki ve ¢izmedeki farkl ilgi yonlerimiz ve
hangimizin resme deger verdigi ortaya ¢iktr” (O. 11), “Farkli derslerin bilgisini
kullamirken bazi arkadaglarimiz siir yazmayr bazi arkadaslarimiz resim yapmayt
sevdi” (0. 13), “Farkli ilgi yonlerimiz ortaya ¢ikti. Ciinkii ben ok giizel hikdye
yazabildigimi égrendim” (0. 14), “Farkli ilgi yonlerimiz ortaya ¢ikti. (O.14) nun
hikaye yazma becerisi, (O.17)’in yaraticihgi, (0.15)’in siir yazma becerisi ortaya
¢tktr” (O. 16). Bu goriislerde dgrenciler gizimlerdeki ilgi yonleri ve resme kimin
deger verdiginin ortaya ¢iktigini, kimi 6grencilerin siir yazmay1 kimi 6grencilerin de
resim yapmayt sevdigi belirtilmektedir. Bir oOgrenci de c¢ok gilizel hikaye
yazabileceginin farkina vardigini, bunun disinda yaraticilik ve siir yazma
becerilerinin de otaya ¢iktigini belirtmektedir.

Etkinliklerin farkli dersler ile iliskilendirilmesinin kendilerini arastirma
yapmaya sevk ettigini belirten 6grencilerin goriisleri sunlardir: “Arastirmaya sevk
etti. Ciinkii édevlerimizi yapmak icin kendiligimizden arastrdik” (0. 6),
“Hayvanlar1 arastirdik. Fraktalin ne oldugunu arastirdik, c¢intemani hakkinda
arastirma yaptik” (0. 5), “Arastirma yapmay. sevk etti ve gayret gisterdim.
Bitirince rahatladim. Evde motifler, hayvanlar vb. seyleri arastirdik. Ogretmenim
begenince cok sevindim” (0. 10), “Bir konuyu isledigimizde o konuyla arastirma

vaptik. Hayvanat bahgesine gidip hayvanlar: arastirdik. Bahgede bocekler toplayip
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onlar: biyolojide inceledik ...” (O. 17). Bu alintilardan dgrencilerin, konu islenmeden
once kendiliginden arastirma yaptiklarini, fraktali, Selguklu motiflerini, hayvanlar
ve bocekleri arastirdiklarini aragtirmalarini, arastirmalarini bitirmenin rahatligini
yasadiklarin1 anlayabiliyoruz.

Ogrenci goriisme formunda ikinci soru olan “Etkinliklerin farkli dersler ile
iliskilendirilmesinin hazirladiginiz sunulara ne tiir etkisi oldu?” sorusuna 6grencilerin
en fazla “Farkli ilgi yonlerimiz ortaya cikt1” seklinde cevaplar vermislerdir. Bu
cevabr “Farkli derslerin bilgisini kullandik” ve ‘“Arastirma yapmaya sevk etti”
seklinde cevaplar izlemis, bunlari da sirasiyla “Zengin ve fakli bir bakis agisi
kazandik” ve “Sunumuzun farkli olmasini sagladi” seklindeki segeneklerin izledigi

goriilmektedir.
3. Hazirladigimiz sununun sunumu ile ilgili neler soylenebilir?

“Hazirladiginiz sununun sunumu ile ilgili neler sdylenebilir?” sorusuna
ogrencilerin verdikleri cevaplarin frekans ve yiizdelik dagilimlar1i Tablo—10’da
verilmistir.

Tablo-10: Ogrencilerin “Hazirladiginiz  sununun sunumu ile ilgili neler
soylenebilir?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Frekans ve Yiizdelik Dagilimlari.

“Hazirladiginiz sununun sunumu ile ilgili neler sdylenebilir?” f %
Sunu cesaretim olustu 7 41.17
Zamani verimli kullandik 6 35.29
Hayal ettiklerimi sundum 2 11.76
Tasarladigim ile sundugum farkliydi 1 5.88
Diger 1 5.88

Toplam 17 100

“Hazirladiginiz  sununun sunumu ile ilgili neler sdylenebilir?” sorusuna
ogrencilerin verdikleri cevaplarin frekans ve yiizdelik dagilimlar1 yukarida
verilmistir. Ogrencilerin 7’si (% 41.17) “Sunu cesaretim olustu”, 6’s1 (% 35.29)
“Zaman1 verimli kullandik™, 2’si (% 11.76) “Hayal ettiklerimi sundum”, 1’1 (%
5.88) “Tasarladigim ile sundugum farkliydi”, 1’1 (% 5.88) “Diger” seklinde cevap

vermistir. Ogrencilerin ilgili aciklamalar1 asagida sunulmustur.
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Sunu cesaretlerinin olustugunu belirten O0grenciler; “Sunu cesaretim olustu.
Clinkii sunuyu okurken ve sunu hakkinda bilgi verirken kendime giivenim artti.
Kendime giivenim arttikca sunu yapmayr daha da ¢ok seviyorum. Bu cesaret
sayesinde daha giizel sunular yapabiliyorum” (O. 2), “Eskiden bazi sunularda
utantyordum ¢ekiniyordum. Simdi sunu cesaretim olustu. Artik rahat¢a sunum
yapabilivorum” (O. 3). Seklinde gériisleriyle kendilerine olan giivenlerinin arttigini
ve sunumu rahat yapabildiklerini belirtmektedir.

Sunu cesaretim olustu diyen diger bir 68renci, “Sunu cesaretim vardr ve daha
cok gelisti, birinci ve ikinci sinifta sunucu oldugum i¢in cesaretim vardi.
Arkadaslarima sunum yapiyor ve sunum yetenegimi gelistiriyorum. Boylece
yeteneklerimden birinin de sunum oldugumu ogrendim...” (O. 9). Bigimindeki
goriisiinde sunu yetenegini daha da gelistirdigini, yeteneklerinden birinin de sunu
oldugunun fakina vardigini belirtmektedir.

“Onceden unuturdum, gérevimi ve séyleyeceklerimi unuturum diye korkardim.
Toplum karsisina ¢ikamazdim; ama burada sunulara alistm ve korkmuyorum” (O.
7), “Sunu cesaretim olustu c¢iinkii sunu yaptikca yapmaya daha fazla aligiyorum.
Sunu yapmayr ¢ok seviyorum. Bu giizel bir duygu ve bundan memnunum” (O. 10).
Gortsleriyle gerceklestirilen sunularin 6grencilerin sunu yapma korkularini ortadan
kaldirdig1 ve sunu yapmaktan hoslandiklar1 goriilmektedir.

“Sunu cesaretim olustu. Ciinkii okulda fazla sunu yapmiyoruz” (0. 13), “Sunu
cesaretim olustu. Ciinkii artik kendimi stkmadan her seyi sunabiliyorum” (O. 14).
Diyen 6grenciler, orgiin egitimde fazla sunu yapmadiklarini; ama etkinliklerde rahat
bir sekilde sunum yapabildiklerini belirtmislerdir.

Sununun sunumu ile ilgili zamani verimli kullandiklarin1 belirten 6grenciler;
“Mesela az bir zamanda ¢cok sey yaptik. Vakit azdi ve yetistirebildik...”(O. 4), “Sunu
vapacagimizda hizli bitirdik bu sayede tam zamaninda bitirdik. Yani zamani verimli
kullandik” (O. 5), “Zamam verimli kullandik. Ciinkii sunumuzu sunmak icin zaman
kisithyd: ve acele ediyorduk” (O. 6), “Sunum yaparken zamani verimli kullandik.
Kisa zamanda bir sirii is yaptk” (O. 12), “Bize verilen siirenin disina
ctkmadik...”(O. 1), “...Hi¢ zamani bosa harcamadan bitirdik, isimiz azaldi ve
zamammizi degerlendirmis olduk” (O. 11). Seklindeki gériisleriyle ¢ok isi az bir

stirede yaptiklarini ve zaman kullanimina dikkat ettiklerini belirtmislerdir.
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Sununun sunumu ile ilgili olarak “Hayal ettiklerimi sundum” diyen &grenciler,
“Hayal ettiklerimi kullandim. Mesela gezi kdgitlarina hayal ettiklerimi yazdim,
arkadaslarima hayal ettiklerimi sundum” (O. 15), “Ben nasil beklediysem onu
hayalimdeki performansi gosterdim ve kendimle gurur duyuyorum” (O. 17).
Seklindeki goriisleriyle hazirlik ve sunumda hayalindeki performanst gosterdiklerini
ve bundan dolay1 kendileriyle gurur duyduklarini belirtmislerdir.

Tasarladigim ile sundugum farkliydi diyen bir 6grenci, “Tasarladigim ile
sundugum farkliydi; ¢iinkii ben resmimizin ¢ok giizel olmasini beklerken ortaya ¢ok
kotii seyler cikti... Yani ¢ogu etkinlikte anladigim kadarvyla hayal ettiklerimizin ¢ogu
zaman gerceklesmedi...” (O. 8). 1fadesiyle sunularinin giizel olmasimi beklerken kotii
sonug ¢iktigini, hayal ettiklerinin ¢ogu zaman gerceklesmedigini sdylemektedir.

Etkinlikte sunum ile ilgili olarak “Diger” kodu kapsaminda bir 6grenci,
“...Sunumlar yaparken giir sesle okumak” (O. 16). Seklindeki gériisiinde sunum
yaparken giir sesini kullandigini ifade etmektedir.

Ogrenci goriisme formunda “Hazirladiginiz sununun sunumu ile ilgili neler
sOylenebilir?” sorusuna Ogrencilerin sirastyla “Sunu cesaretim olustu”, “Zamani
verimli kullandik”, “Hayal ettiklerimi sundum”, “Tasarladigim ile sundugum
farkliydi” ve “Diger” seklinde cevaplar verdikleri ve bunlart acikladiklar

goriilmektedir.
4. Etkinliklerde ortaya ¢ikan iiriin hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?
“Etkinliklerde ortaya c¢ikan iiriin hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?” sorusuna

Ogrenci cevaplariin frekans ve ylizdelik dagilimlar1 Tablo—11’de verilmistir.

Tablo-11: Ogrencilerin “Etkinliklerde ortaya ¢ikan iiriin hakkinda neler
diisiiniiyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Frekans ve Yiizdelik Dagilimlari.

“Etkinlikler de ortaya ¢ikan {iriin hakkinda neler

diisiiniiyorsunuz?” f %

Begendim giizel oldu 10 58.82
Begenmedim giizel olmadi 1 5.88
Uygulama (liriin) becerilerime katkisi oldu 4 23.52
Zamani verimli kullandim 2 11.76

Toplam 17 100
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Ogrencilerin ~ “Etkinlikler de ortaya ¢ikan {iriin hakkinda neler
diisiinliyorsunuz?” sorusuna Ogrencilerin verdikleri cevaplarin frekans ve yiizdelik
dagilimlarinda 6grencilerin 10’u (% 58.82) “Begendim giizel oldu, 4’1 (% 23.52)
“Uygulama (iirin) becerilerime katkist oldu”, 2’si (% 11.76) “Zamani verimli
kullandim”, 1’1 (% 5.88) “Begenmedim gilizel olmadi” cevabini vermistir.

Ogrencilerin cevaplar hakkindaki agiklamalari asagida sunulmustur.

Etkinlikte yapilan {iriinleri “Begendim giizel oldu” diyen bir 0&grenci,
“...Calismalarda resim yapiyoruz. Ben resim yapmayi ¢ok seviyorum. Bu konuda
vetenekliyim. Bu yiizden arkadaslarima katki sagladim ve ¢ok giizel resimler ve
calismalar ortaya ¢iktr” (O. 2). Seklindeki goriisinde resim konusunda grup
tiyelerine katki sagladigini ve iriiniin basarili olmasinda paymin oldugunu
belirtmektedir.

“Begendim giizel oldu... Resmi ¢ok ozenle yaptik ve sonunda bagariya ulastik”™
(0. 5), “Begendim giizel oldu; ¢iinkii ¢izdigimiz resimler tam istedigimiz gibi oldu”
(O. 14). Gibi 6grenci goriislerinde iiriin olusumunda 6zenli ¢alistiklar, sonunda
basardiklar1 ve iirliniin tam istedikleri gibi ortaya ¢iktig1 belirtilmistir.

“Begendim giizel oldu; ciinkii ¢calismalarimizda zamani verimli kullandik.
Hazirliklarimiza baslamadan once plan yaptik” (O. 15), “BeSendim giizel oldu,
resim yapip farkli renkte boyamak ¢ok eglenceli. Sunumlarda yeni seyler 6grenmek
ok giizeldi” (O. 16). Bigimindeki goriisleriyle 6grenciler, etkinlikte yapilan iiriinleri
begendiklerini, zamani1 verimli kullandiklarini, {iriin oncesi planlama yaptiklarini,
irlin olusturma siirecinin eglenceli gectigini belirtilmislerdir.

Uriinii begendigini belirten bir 6grenci, “Begendim giizel oldu... Ciinkii
beraber ortaya bir iiriin koyduk. Kendimi bunu yaparken bir sanat¢i gibi hissettim.
Zamanimi bu ¢alismalarla gegiriyorum. Ortaya bir iiriin koyuyoruz, bizim tiriintimiiz
oluyor” (0. 9). Gériisiiyle iiriinii isbirligi i¢inde ortaya ¢ikardiklarimi ve ortaya ¢ikan
tiriinle gurur duyduklarini belirtmektedir.

Etkinliklerde ortaya c¢ikan iiriinii “Begenmedim giizel olmadi” diyen bir
ogrenci, “Begenmedim, giizel olmadi; ¢iinkii Qrup arkadaglarimizin hep ayni
yetenekleri oldugundan dolay: bazi etkinliklerde ¢ok kotii seyler oluyor. Ozelliklede
resim etkinliklerinde kotii seyler ortaya cikiyor” (O. 8). Seklindeki gériisiinde grup
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tiyelerinin ayni yetenegi gosterdiginden grubun iiriin konusunda zayif kaldigini
sOylemektedir.

Etkinliklerde ortaya c¢ikan iiriinlin uygulama becerilerine katkisi oldugunu
belirten Ogrenciler; “Uygulama (iiriin) becerilerime katkist oldu. Ciinkii o
uygulamaya basladik¢ca resmini yapmaya gayret gosterdim” (O. 10), “...Benim icin
¢cok yararl oldu, ilk defa tuval iizerine boya kullandim. Bu yiizden ¢ok mutluyum”
(0. 1), “Medusa’mn resminde piktogramda inceledigimiz — béceklerin
animasyonunda, ¢intemani resimlerinde degisik seylerle resim yaptik” (O. 3). Gibi
goriisleriyle resim yapmaya daha fazla gayret gosterdiklerini belirterek, ilk defa tuval
tizerine boya kullandiklar1 i¢in mutlu olduklarini ve kendilerine degisik geldigini, bu
calismalarin uygulama becerilerine katki sagladigini belirtmektedir.

Ortaya cikan {riiniin uygulama becerilerine katkisi oldugunu belirten bir
ogrenci, “Uygulama becerilerime katkis1 oldu. Ciinkii ben giizel resim yapip giizel
siir yazabilecegimi bilmiyordum. Ama bu etkinlikte bu kadar giizel siir yazip giizel
resim yaptigimi fark ettim” (O. 6). Goériisiiyle {iriin sayesinde yeteneginin farkina
vardigini belirtmektedir.

“Zamani verimli kullandim” diyen &grenciler, “Ogretmen, Medusa resmini
yaparken ‘40 dakikada bitecek dedi’, yetistirdik ve zamani verimli kullandik” (O. 4),
“Zamami verimli kullandim... Zamam bosa harcamadan derse katildim” (O. 11).
Seklindeki goriisleriyle iirlinii zamaninda yetistirdiklerini ve derse katilim gostererek
zamani verimli kullandiklarini belirtmislerdir.

Ogrenci goriisme formunda “Etkinliklerde ortaya ¢ikan iiriin hakkinda neler
diisiiniiyorsunuz?” sorusuna 6grenciler en fazla “Begendim giizel oldu™ seklinde
cevap vermislerdir. Diger cevaplar sirasiyla “Uygulama (iiriin) becerilerime katkis1
oldu”, “Zamani verimli kullandim” ve son olarak bir 6grenci ile “Begenmedim giizel

olmad1” seklinde cevaplar verdikleri goriilmektedir.
5. Uygulamanin (iiriin) hangi 6zellikleri sizin icin farklhiydi?

“Uygulamanin (iirtin) hangi o6zellikleri sizin ig¢in farkliydi?” sorusuna
ogrencilerin verdikleri cevaplarin frekans ve yiizdelik dagilimlart Tablo—12’de

verilmistir.
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Tablo-12: Ogrencilerin “Uygulamanin (iiriin) hangi o6zellikleri sizin icin
farkhydi?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Frekans ve Yiizdelik Dagilimlari.

“Uygulamanin (iirlin) hangi 6zellikleri sizin i¢in farkliydi?” f %

Uygulamada isbirligi sagladik 3 17.64
Calisma i¢in arastirma yaptik 9 52.94
Caligsmada birbirimizden etkilendik 1 5.88
Sorumluluk sahibi olmay1 6grendik 2 11.76
Serbest ve rahat ¢alistik 2 11.76
Toplam 17 100

Yukaridaki tabloya gore “Uygulamanin (iirlin) hangi ozellikleri sizin igin
farkliyd1?” sorusuna 6grencilerin 9’u (% 52.94) “Calisma i¢in arastirma yaptik”, 3’1
(% 17.64) “Uygulamada isbirligi sagladik”, 2’si (% 11.76) “Sorumluluk sahibi
olmayi1 6grendik™, 2’si (% 11.76) “Serbest ve rahat calistik”, 1’1 (% 5.88) “Caligmada
birbirimizden etkilendik” cevabini vermislerdir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar
asagida sunulmustur.

“Uygulamanin (iiriin) hangi 6zellikleri sizin i¢in farkliydi?” sorusuna “Caligma
i¢in arastirma yaptik” cevabini veren ogrenciler, “Calisma i¢in arastirma yaptik.
Ctinkii  bilgilerimiz yeterli degildi ve arastirma yapmasaydik giizel sunular
yapamazdik. Sunulardan daha énemlisi bu bilgiler ile ilgili yapacagimiz ¢alismanin
cok giizel olmast icin arastirma yaptik” (O. 2), “Ilk defa boyle arastirma yaptim.
Bilsem’i ¢ok seviyorum” (O. 7), “Calisma icin arastirma yaptik... Arastirma
yapmayt ¢ok seviyoruz ve bundan memnunuz...” (O. 10). Seklindeki goriisleri ile
calismalari i¢in bilgi edindiklerini, etkinlikte ¢ikacak {iriiniin basarisi ve {iriiniin giizel
olmast i¢in arastirma yaptiklarin1 ayrica bu arastirmalart severek yaptiklarin
belirtmislerdir.

“Bana goére ¢alisma icin arastirma yapmak ¢ok farklyydi; c¢iinkii biz okulda
performanslar hari¢ arastirma yapip getirmeyiz. Burada arastirma yapiyoruz...” (O.
8). Gorisiindeki bir 06grenci, orgiin okullarinda performans hari¢ arastirma
yapmadiklarini, Bilsem Gorsel Sanatlar etkinliklerinde arastirma yapmaktan

memnun oldugunu belirtmistir.



173

Caliyma icin arastirma yaptim, okulda siirekli test ¢ozerdim, burada ise
arastirma yapiyorum (O. 16). Diyen &grenci okulunda siirekli test ¢ozmekten
sikildigini, etkinlikte ise arastirma yapmaktan mutlu oldugunu belirtmistir.

“Uygulamada igbirligi sagladik” cevabini veren ogrenciler; “Calisma icin
arastirma yaptik, arastrmayr yazarak gorevi paylastik” (0. 11), “Arastirirken
birbirimiz ile yardimlastik....biitiin C grubu...rahat calist” (0. 12), “Uygulamada
isbirligi sagladik. Ciinkii ¢alismalarda hep birbirimize yardim ettik, kalemimizi,
silgimizi paylastik. Yapamadigim yelerde arkadaslarimdan destek aldim” (O. 15).
Gortigleriyle arastirmada da gorevi paylastiklarini, yardimlastiklarini, isbirligi
yaptiklarini ve rahat ¢aligtiklarini belirtmislerdir.

“Calismada birbirimizden etkilendik™ cevabini veren 6grenci, “Calismalarda
birimizin yaptigi seyler digerini etkilendi” (O. 3) goriisiiyle yaptiklari islerden
karsilikli etkilenildiginden s6z etmistir.

“Sorumluluk sahibi olmay1 6grendik” cevabini veren 6grenciler; “Sorumluluk
sahibi olmayr ogrendik; c¢iinkii etkinliklerde biraz zorlandik ve ¢oziim yollarini
bulduk. Herkes sorumlulugunu yerine getirdi” (O. 13), “Sorumluluk sahibi olmay
ogrendik... Ciinkii herkes kendi isini kendisi yapti...” (O. 6). Seklindeki goriisleriyle
etkinliklerde biraz zorlanmalarina ragmen ¢oziim yollar1 bularak biitiin 6grencilerin
sorumlulugunu yerine getirdigi gortilmektedir.

“Serbest ve rahat calistik” cevabini veren 6grenciler; “Serbest ve rahat ¢alistik.
Clinkii okuldaki derslerde zorunlu ddevler sorumluluklar aliyoruz. Burada ise
zorunlu sorumluluklar almadigimiz icin icimizde zorunlu olmasa da yapma istegi
olusuyor” (0. 9), Etkinlikler rahat ettik ve burada istedigimiz kadar calisiyoruz. Iyi
ki burayt kazanmisim (O. 1). Seklindeki goriislerinden dgrencilerin sorumluluklarimi
isteyerek aldiklari i¢in ¢alismalarini istekle olusturduklari ve etkinliklerin Bilsem
uyum siireci hedeflerine katki sagladigi goriilmektedir.

Ogrenci goriisme formundaki “Uygulamanin (iiriin) hangi 6zellikleri sizin igin
farkliyd1?” sorusuna Ogrencilerin biiylik bir kism1 “Calisma i¢in arastirma yaptik”
cevabin1 vermistir. Bunu “Uygulamada isbirligi sagladik” cevabi “Sorumluluk sahibi
olmay1 6grendik” ve “Serbest ve rahat calistik” cevabi takip etmistir. En az verilen

cevap olarak “Caligsmada birbirimizden etkilendik” cevabi oldugu goriilmektedir.
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6. Etkinligin farkh dersler ile iliskilendirilmesi, uygulamaya (iiriin) ne tiir
etkisi oldu?

“Etkinligin farkli dersler ile iligskilendirilmesi uygulamaya (iiriin) ne tir etkisi
oldu?” sorusuna Ogrencilerin verdikleri cevaplarin frekans ve yiizdelik dagilimlar

Tablo-13’de verilmistir.

Tablo-13: Ogrencilerin  “Etkinligin farkh dersler ile iliskilendirilmesi
uygulamaya (iiriin) ne tiir etkisi oldu?” Sorusuna Verdigi Cevaplarin Frekans ve
Yiizdelik Dagilimlar.

“Etkinligin farkli dersler ile iligkilendirilmesi uygulamaya

(lirtin) ne tiir etkisi oldu?” f %
Calismalarimizin farkli olmasini sagladi 6 35.29
Farkl1 disiplinlerin bilgisini kullandik 2 11.76
Uygulama 6ncesi arastirma yaptik 6 35.29
Calismamizin zenginlesmesini sagladi 3 17.64
Toplam 17 100

“Etkinligin farkli dersler ile iligskilendirilmesi uygulamaya (lirtin) ne tiir etkisi
oldu?” sorusuna Ogrencilerin verdikleri cevaplarin frekans ve yiizdelik
dagilimlarinda ogrencilerin 6’s1 (% 35.29) “Caligmalarimizin farkli olmasim
saglad1”, 6’s1 (% 35.29) “Uygulama Oncesi arasgtirma yaptik”, 3’0 (% 17.64)
“Calismamizin zenginlesmesini sagladi”, 2’si (% 11.76) “Farkli disiplinlerin
bilgisini kullandik” cevabini vermistir.

“Caligmalarimizin = farkli olmasin1  sagladi” cevabin1 veren &grenciler;
“Calismamiz farkl oldu, bu sayede farkli farkli seyler ogrendik. Herkes degisik
seyler yapti. Herkes yeni seyler 6grendi” (O. 1), “Fraktalin ne oldugunu égrenerek
iiriine daha farkly seyler yaptik” (0. 5), “Calismalarimizin farkli olmasimi sagladh
ciinkii; baska derslerin eklenmesi ¢alismaya ayri bir tat kattt” (O. 6),
“Calismalarimizin farkli olmasim sagladi; ¢iinkii ¢aliymanin igine nerdeyse tiim
dersler girdi” (O. 14). Seklindeki goriisleriyle iiriinde herkesin degisik seyler
yaptigini, yapilan {iriine yaklagik olarak tiim derslerin yansidigini, bunun da

calismaya ayr1 bir tat kattigini belirtmislerdir.
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“Farkl1 disiplinlerin bilgisini kullandik” cevabin1 veren ogrenciler; “Motifleri
cizerken fraktaldeki gibi biiyiikten kiiciige siraladik. Mesela Medusa ’'nin hikayesini
bilmesek onunla ilgili reprédiiksivon yapmamiz zor olurdu...” (0. 7), “Mesela
Biyoloji’de boceklerin ayrintilarini 6grendik, onlart ¢izmeye calistik” (O. 13). Gibi
goriisleriyle motifleri fraktalde oldugu gibi biiyiikten kiigiige siraladiklarini, Medusa
hikayesinin reprodiiksiyon yapmaya yardimci oldugunu, Biyoloji disiplininde
inceledikleri boceklerin ayrintilarini ¢alismalarinda kullandiklarini s6ylemislerdir.

“Uygulama oncesi arastirma yaptik” cevabini veren o6grenciler; “Uygulama
oncesi arastirma yaptik. Ciinkii tek bir ders ile ilgili arastirma yapsaydik sikici
olurdu” (0. 8), “Uygulama éncesi bir yerde canli olarak konularimizi gordiik. Hi¢
arastirma yapmadan bizi konuya yéneltseler zorlamrdik” (0. 9), “Uygulama éncesi
arastirma yaptik. Mesela bocekleri ve oriimcekleri arastirdik, sonra onlart
arkadaslarimiza  sunduk” (O. 15). Gériisleriyle uygulama Oncesi arastirma
yaptiklarini, uygulama dncesi gezi sayesinde konular1 yerinde gordiiklerini, arastirma
yaparak etkinlige geldiklerini ve c¢aligmalarim1 arkadaslarina sunduklarim
belirtmislerdir.

“Calismamizin  zenginlesmesini  sagladi” cevabini  veren  Ogrenciler;
“Calismamizin  zenginlesmesini sagladi. Ciinkii hem ¢alisma siislendi hem
arastrmayt iiriin icin yaptik” (0. 10), “Calismamn zenginlesmesini sagladi, yeni
bilgiler &grendim, bu bilgileri kagida doktim” (0. 16), “..Biitiin derslerin
zenginlestirmesi beni etkiledi, ¢ok bilgi kazandik ve bana ¢ok yardimer oldu” (O. 17).
Seklinde goriislerinde etkinligin farkli dersler ile iliskilendirilmesinin ¢alismalarini
stisledigini, aragtirma yapmalarimi sagladigint ve yeni bilgiler O6grendiklerini
belirtmislerdir.

Ogrenci goriisme verilerine gore “Etkinligin farkli dersler ile iliskilendirilmesi
uygulamaya (iirtin) ne tiir etkisi oldu?” sorusuna Ogrencilerin en fazla
“Calismalarimizin farkli olmasini sagladi” ve “Uygulama Oncesi arastirma yaptik”
seklinde cevap vermislerdir. Sonrasindaki cevaplarin sirastyla “Calismamizin
zenginlesmesini sagladi1”, “Farkli disiplinlerin bilgisini kullandik™ seklinde oldugu

goriilmektedir.
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7. Sunu hazirlama ve uygulama (iiriin) cahismalarinda ne gibi giicliiklerle
karsilastiniz?

“Sunu hazirlama ve uygulama (liriin) calismalarinda ne gibi giigliiklerle
karsilagtiniz?” sorusuna Ogrencilerin verdikleri cevaplarin frekans ve yiizdelik

dagilimlar1 Tablo—14’te verilmistir.

Tablo-14: Ogrencilerin “Sunu hazirlama ve uygulama (iiriin) calismalarinda ne
gibi giicliiklerle karsilastimz?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Frekans ve Yiizdelik
Dagilimlar.

Sunu hazirlama ve uygulama (iirlin) ¢alismalarinda

ne gibi giicliikklerle karsilastiniz? f %

Gigliik yasamadim 8 47.05
Grup iiyeleriyle anlagamadim 2 11.76
Sorumlugunu yerine getirmeyenler oldu 3 17.64
Zaman Yyetersizdi 2 11.76
Fiziki ortam yetersizdi 2 11.76
Toplam 17 100

Yukaridaki tabloda “Sunu hazirlama ve uygulama (iiriin) ¢alismalarinda ne gibi
giicliiklerle karsilastiniz?” sorusuna 6grencilerin 8’1 (% 47.05) “Giigliikk yasamadim”,
2’s1 (% 11.76) “Grup tiyeleriyle anlasamadim”, 3’1 (% 17.64) “Sorumlugunu yerine
getirmeyenler oldu”, 2’si (% 11.76) “Zaman yetersizdi”, 2’si (% 11.76) “Fiziki ortam
yetersizdi” seklinde cevap vermistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar asagida
sunulmustur.

“Gliglik yasamadim™ cevabimi veren Ogrenciler; “Giicliik yasamadim,
zorlanmadim, is birligi yaptik...(O. 4), “Ciinkii hepimiz ayri bir sey yaptik. Is birligi
yaptigimiz icin hi¢chir sey olmadi” (0. 3), “Giicliik yasamadim, sunum yaparken
arkadaslarimla gérev paylastik, sunumuzu sunduk, Uriin olusturmada da giicliik
cekmedim, eglenceli gecti” (0. 7), “Giicliik yasamadim. Ciinkii herkes isbirligi ile
calisti ve isimiz ¢abuk bitti” (0. 10), “Giicliik yasamadim; ciinkii arkadaslarimla iyi
anlastim o yiizden hicbir sorun yasamadim” (O. 11). Seklindeki goriislerinde sunum
yaparken arkadaglariyla gorev paylastiklarini, etkinligin eglenceli gectigini, is birligi

yaptiklarini, islerinin ¢abuk bittigini, arkadaglariyla iyi anlagtiklarini belirtmislerdir.
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“Grup Tlyeleriyle anlasamadim” cevabin1 veren O&grenciler, “Grupga
anlasamadik. (0. 8) ve ben iyi anlasiyoruz, (O. 6)’le anlasamadik. Ciinkii hep kendi
bildigini yapiyor” (0. 9), “Grup iiyeleriyle anlasamadim, beni dislayip alay ettiler,
ama sonuna dogru iyilesti” (O.16). Bigimindeki goriislerinde etkinlikte kendi basina
hareket eden, arkadaglarini 6nemsemeyen ve dislayan grup iiyelerinin oldugunu
belirtmislerdir.

“Sorumlugunu yerine getirmeyenler oldu” cevabim1i veren Ogrenciler;
“Ogretmen arastirma ddevi verdiginde bazi arkadaslarim sorumluluklarini yerine
getirmedi. Yani odevlerini yapmadi” (0. 5), “Mesela (O. 5) hichir sey arastirmadi.
Bu yiizden grubumuz yetersiz kaldi...” (O. 1), “Sorumlulugunu yerine getirmeyenler
oldu. Bizim grupta (O. 7) ve (O. 6) hi¢ arastirma yapmadi. Hep ben ve (O. 9) yaptik.
Bu ise ¢ok sinirleniyorum” (O. 8). Gibi 6grenci goriislerinde isini yapmayanlarm
isini bagka 6grenciler yaptig1 i¢in sinirlerin gerildigini, bu yiizden gruplarinin istenen
basariy1 gosteremedigini belirtmislerdir.

“Zaman yetersizdi” cevabini veren Ogrenciler, “Zaman yetersizdi; ¢iinkii her
seyi cok acele yapryorduk” (O. 6), “Bence zaman yetersizdi; ¢iinkii resim yaparken
acele edince resimlerimiz giizel olmayabilirdi...” (O. 15). Seklindeki goriisleriyle
calismalarinda ¢ok acele ettiklerinden ¢alismalarinin beklendigi kadar giizel sonug
vermedigini belirtmislerdir.

“Fiziki ortam yetersizdi” cevabin1 veren Ogrenciler, “Resim atolyesine
sigmadik, salonda boyamiz dékiildii, kova tasidik” (O. 17), “Mesela aym atélyede
calismasaydik daha iyi olurdu. Bir de salonda resim yaptik. Lavabo uzak oldugu igin
biraz zor oldu. Fir¢alarimizi yikamakta zorlandik (O. 13). Gibi goriisleriyle resim
atolyesine sigmadiklarini bunun icin salonda calistiklarin1 ve burada giicliiklerle
karsilastiklarini belirtmislerdir.

Ogrenci goriisme formunda “Sunu hazirlama ve uygulama (iiriin)
calismalarinda ne gibi giicliiklerle karsilagtiniz?” sorusuna &grencilerin ¢ogu
“Giiglik yasamadim” cevabim1 vermistir. Bu cevab1 “Sorumlugunu yerine
getirmeyenler oldu” izlemistir. Sonrasinda “Grup tiyeleriyle anlasamadim”, “Zaman

yetersizdi” ve “Fiziki ortam yetersizdi” seklinde cevaplarin oldugu goriilmiistir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu boéliimde, arastirmanin bulgulariyla ilgili olarak ulasilan sonuglara ve

sonuglar ¢ercevesinde Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢

“Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Egitiminde Disiplinleraras
Ogretim Etkinliklerinin Degerlendirilmesi (Konya Bilsem Ornegi)” adli bu
arastirmada ulasilan sonuglar, aragtirmanin alt problemleri altinda asagida

sunulmustur:

5.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Diger disiplinlerle iliskilendirilen disiplinlerarasi gorsel sanatlar etkinlikleri,
ogrenciler tarafindan sevilmis ve etkinliklere ilgi duyulmustur. Ogrencilerin
etkinlikte isbirligi, paylagsma, sorumluluk bilinci, motivasyon ve i¢ denetime sahip
olduklart; etkinliklerin yaratici diisiinme, problem ¢dzme becerilerinin gelisimine
katki sagladigi; aragtirmacinin Ogrencilere rehberlik ve danismanlik yaptigs;
etkinliklerde uygulanan yontemin diger disiplinlerde de uygulanmasinin 6gretmenler
tarafindan istendigine iliskin sonuglara varilmistir.

Elde edilen sonuglar, “Gézlemci Ogretmen Goriisme Formu”nda yer alan soru
sirasina gore soyledir:

1. Etkinlik katilmi i¢in caba i¢inde olan dgrenciler, heyecanla konu tartigmast,
gorev dagilimi yapmis ve etkinlik rolleri konusunda birbirleri ile rekabet
icerisinde olmuslardir. Pasif 6grencilerin de etkin hale geldigi etkinliklerde,
ogrencilerin etkinliklere ilgi ve katilimi iyi bir diizeyde olmustur.

2. Disiplinleraras1 gorsel sanatlar etkinlikleri; Bilgisayar, Biyoloji, Tirkge,
Miizik, Sosyal Bilgiler, Kimya, Matematik, Cografya ve Tarih disiplini ile
iliskilendirilmistir. Iliskilendirme, temalara uygun ders kazanimlar1 dikkate
alimarak yapilmistir. Canlilarin beslenmesi ve dogal ortamlarinin incelenmesi;
animasyonda teknolojinin kullanilmasi; tanitim karti, siir, sarki s6zli ve mektup
yazilmast; konu ile ilgili sarki, agit ve fraktal miizigin ele alinmasi; incelenen
hayvanin yasadigi iklim, cografyanin ele alinmasi ve deniz suyunun aritilmasi

ile etkinlikler diger disiplinlerle iliskilendirilmistir. Ayrica fraktal, oriintii ve



3.

4.

a)

b)

d)

179

simetrinin ele alinmasi, Selguklu tarihi ve harita iizerinde Selguklu yapilarinin
gosterilmesi de diger disiplinlerle iliskilendirmeyi saglamistir.

Giinlik yasamdan secilmis temalara giinlik yasamdan Ornekler sunularak

yaparak-yasayarak gezi ile yerinde inceleme yapilarak etkinliklerin hayatla ig¢

ice olmasi saglanmigtir. Etkinliklerin diger disiplinlerle iligkilendirilmesi
etkinlikleri zenginlestirmis, 6grencilerin ilgisini konuya g¢ekmis ve konuyu
daha rahat anlamalarina yardimci olmustur.

Ogretmen gériisme formu verilerine gdre 6grencilerin duyussal becerilerine
iligkin sonuglar asagida sunulmustur:

Isbirligi bilincinin kisa bir siirede kazanildig1 etkinliklerde isbirliginin
yapilmasi, Ogrencileri etkinlige katilmaya tesvik etmis, Ogrencilerin aktif
olmalarini saglamis ve 6grencileri birbirlerine yakinlastirmistir.
Disiplinleraras1 gorsel sanatlar etkinliklerinde paylasma bilincini kazanmis
olan ogrenciler malzeme, fikir, bilgi, paylasiminda bulunmus ve kendi
diistincelerini arkadaslarina aktarma cesaretli bulmuslardir.

Disiplinleraras1 gorsel sanatlar etkinlikleri, 6grencilerin sorumluluk bilinci
kazanmasima yardimci olmus ve Ogretmen ydnlendirmesi olmaksizin
ogrenciler  lizerlerine  diisen  sorumlulugu  yerine  getirmislerdir.
Sorumlulugunu yerine getirmeyen ogrenciler, grupta olusan otokontrol
sayesinde arkadaslari tarafindan uyarilmistir.

Ogrenci motivasyonunu olumlu yonde etkileyen etkinliklerde arastirmaci,
adaptasyon zorlugu ¢eken 6grencilerin etkinliklere katilimini tegvik etmis ve
ilgisiz olan 6grenciler de etkinliklere motive olmaya baglamistir.
Disiplinlerarast gorsel sanatlar egitiminde Ogrencilerin i¢ denetime sahip
olduklart ve etkinlik yapisinin da Ogrencilerin bu yonlerinin gelismesine
yardime1 oldugu sonucuna varilmistir.

Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerine ydnelik Ogretmen goriisme
sonuclart asagida sunulmustur:

Yaratic1 diistinme becerilerinin gelismesine katki saglayan etkinliklerde
arastirmaci, sorularla Ogrencileri arastirmaya ve yaratict becerilerini
kullanmaya tesvik etmis, Ogrenciler de calismalarinda siirekli arayis ve

denemeler iginde olmuslardir.
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b) Etkinliklerde gruplar, kendi aralarinda ¢oziim yollar1 aramig, kimi zaman
birbirlerinden destek alarak kimi zaman da tartisarak ¢oOziim yolu
bulmuslardir. Arastirmaci da problemlere ¢6ziim yolu bulmayi1 6grencilere
birakarak onlarin problem ¢dzme becerilerinin gelisimine katki saglamistir.

6. Etkinlikte arastirmaci, 6gretenden ¢ok rehberlik yapan ve danisilan bir rol
istlenmistir. Arastirmaci, Ogrencilerin kendi kararlarin1 vermesi adina
caligmalara fazla miidahale etmemis, yapilan ¢alismalarda 6grenci fikirlerine
ve tercihlerine onem vererek onlar1 ¢alismaya yonlendirmistir. Ayrica
arastirmacit, ¢oziim yolunu kendilerinin bulmasi i¢in &grencilere yardimci
olmustur.

7. Etkinliklerin Ogretmenlerde isbirligini gerektirmesi ve fiziki imkanlarin
yetersizligi gibi olumsuzluklar ifade edilse de genel olarak etkinliklerde
ogrencilerin  kendilerini rahat ifade etmeleri, severek ve eglenerek
ogrenmeleri, motivasyon, i¢ denetim, paylasim ve sorumluluk konusunda iyi
olmalar1 gibi nedenlerle egitim yonteminin diger disiplinlerde de

uygulanmasinin 6gretmenler trafindan istendigi sonucuna varilmistir.

5.1.2. ikinci Alt Probleme fliskin Sonuclar

Disiplinleraras1 gorsel sanatlar etkinlikleri Ogrenciler tarafindan sevilmis,

etkinliklere Ogrencilerin ilgi ve katilimlart iyi diizeyde olmustur. Farkli disiplin

bilgilerinin kullanildig1 etkinliklerde 6grendiklerinin hayatta kullanilabilir ve ise

yarar oldugunun bilincine varan 6grenciler, 6grenirken ayn1 zamanda eglenmislerdir.

Ogrencilerin paylasma, yardimlasma ve sorumluluk bilinci kazandig1, arastirmacinin

ogrencilere rehberlik yaptigi, Ogrencilerin aktif olacagi bir ortam olusturdugu,

uygulanan yontemin diger etkinlik ve derslerde de uygulanmasinin 6grenciler

tarafindan istendigi sonucuna varilmistir.

Elde edilen sonuglar, goriisme formunda yer alan soru sirasina gore soyledir:

1. Etkinlikte zaman ve fiziki ortam yetersizligi ve sorumlulugunu yerine
getirmeyen Ogrencilerin olmasi yonleriyle etkinlikleri begenmeyen ¢ok az
Ogrenci bulunsa da genel olarak bakildiginda inceleme, uygulama, arastirma ve
isbirligi icinde caligma gibi yonleriyle Ogrencilerin, etkinliklerin tamamina

yakinini sevdikleri sonucuna varilmaigtir.
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2.Kendilerini ve arkadaslarint degerlendiren 6grenciler, kendilerinin ve grup
arkadaslarinin etkinlige katiliminin iyi diizeyde oldugunu belirtmislerdir.

3. Etkinlikler Bilgisayar, Biyoloji, Tirk¢e Miizik, Sosyal Bilgiler, Kimya,
Matematik, Cografya ve Tarih dersleri ile iliskilendirilerek bu disiplinlerin
etkinlik temasuyla ilgili becerilerinden faydalanilmistir. Etkinlikte farkli disiplin
bilgilerinin kullanilmasi 6grencilerin hoslandig1 bir durum olmustur.

4. Glincel yasamdan segilmis etkinlik temalar1 orneklerle, gezi ve gozlemlerle
desteklenmistir. Ogrenciler etkinliklerde ogrendiklerini baska derslerde ve
giinliilk hayatta kullanabileceklerini ve Ogrendiklerinin ise yarar oldugunu
gormiiglerdir.

5. Etkinliklerin 6grencilerde yaptigt olumlu gelismeler sdyle siralanmaistir:

a) Disiplinleraras1 gorsel sanatlar etkinliklerinde, 6grenciler &grenirken ayni
zamanda eglenmislerdir. Bu durum o6grencilerin Bilsem uyum siirecine
yardimci olmustur.

b) Etkinliklerde paylagsma bilinci olusan ogrenciler fikir, bilgi, sorumluluk ve
malzeme paylasiminda bulunmuslardir.

c) Disiplinlerarast gorsel sanatlar etkinliklerinde Ogrenciler yardimlagarak
calismiglardir.  Ogrencileri birbirine yakinlastirmis  olan  yardimlasma,
ogrencilerin daha 1iyi anlagmalarin1 saglamigtir. Ayrica yardimlasarak
birbirinin eksikligini tamamlayan o6grenciler, yapilan islerin kolaylastigini
gormiislerdir.

d) Etkinliklerde dgrenciler sorumluluk bilinci ile ¢alismislardir. Sorumlulugunu
yerine getirmeyen Ogrenciler, grup icerisinde olusan i¢ denetim sayesinde
arkadaslar1 tarafindan uyarilmistir.

6. Arastirmaci etkinlikte 6grencilere rehberlik yaparak 6grencilerin aktif olacagi
bir ortam olusturmus, Ogrencilerin bilgiye ulagsmasi ve kendiliginden
aragtirma yapmasi i¢in arastirmaci tarafindan yonlendirme yapilmistir.

7. Etkinliklerin zevkli ge¢mesi, eglenerek Ogrenmenin olmasi, c¢alisma ve
arastirmanin 6grenciler tarafindan yapiliyor olmasi gibi nedenlerle 6grenciler,
uygulanan egitim yonteminin Bilsem’in diger etkinliklerinde ve kendi 6rgiin

okullarinda da uygulanmasini istemislerdir.
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5.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Uzman degerlendirme formu basar1 puanlarmin karsilastirilmasmin etkinlik
siirecinde yapilan uygulama (liriin) lehine anlamhi bir fark olusturdugundan
disiplinleraras1 gorsel sanatlar etkinliklerinin 6grenci uygulama becerilerinin

gelismesine olumlu etki yaptig1 sonucuna varilmstir.

5.1.4. Dordiincii Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Disiplinleraras1 6gretim yontemine gore hazirlanmis gorsel sanatlar etkinlik

siirecinde ortaya ¢ikan sunum ve iiriine yonelik 6grenci goriisleri olumludur.

Elde edilen sonuglar, goriisme formunda yer alan soru sirasina gore soyledir:

1. Disiplinlerarasi gorsel sanatlar etkinliklerinde yapilan sunularda 6grenciler,
en fazla uygulanan yontemi begenmislerdir. Sunu hazirliginda farkli dersler
ve bu derslere ait bilgileri kullanmis olan 6grenciler, arastirmalar
yapmiglardir. Ayrica yapilan sunularin igbirligine dayali olmasi,
yardimlagma ve sistemli c¢alismay1 gergeklestirmesi gibi nedenlerle
ogrencilerin etkinlikleri begendikleri sonucuna varilmistir.

2. Etkinliklerin farkli dersler ile iliskilendirilmesi, 0grencilerin farkli ilgi
yonlerinin ortaya c¢ikmasma ve Ogrencilerin kendi becerilerinin farkina
varmalarina imkan saglamistir. Bunun yaninda 6grenciler sunularda, farkl
derslerin bilgilerini kullanmis, arastirma yapmis, zengin ve farkli bakis agisi
kazanmiglardir. Ayrica etkinliklerin farkli dersler ile iligkilendirilmesi,
sunular1 farklilastirdigi sonucuna da varilmistir.

3. Hazirladiklar ¢alismanin sunumu ile ilgili, 6grencilerde calismasini sunma
cesareti ile Ogrencilerin kendilerine olan giivenleri artmistir. Sunu
yeteneklerinin farkina varan 6grenciler, zamani verimli kullanmig ve hayal
ettikleri gibi sunumlar yapmiglardir.

4. Ogrenciler, etkinlik siirecinde ¢ikan iiriinleri begenmislerdir. Grup iiyeleri,
yardimlasarak ve 6zenli ¢alisarak elde ettikleri bilgileri somutlastirip tam
istedikleri gibi lrilinler ortaya c¢ikarmislardir. Etkinlik siirecinde yapilan
irlinler, Ogrencilerin uygulama becerilerine ve zamani verimli

kullanmalarina katki saglamistir.
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5. Etkinliklerdeki uygulamalar igin; aragtirma yapma, isbirligi yapma, serbest
ve rahat ¢alisma, sorumluluk duygusunun olusmasi 6grenciler i¢in farklh
olmustur. Ayrica okullarinda arastirma yerine hazir bilgi alan 6grenciler,
etkinliklerde {irliniin basarisi i¢in severek arastirma yapmaislardir.

6. Disiplinleraras1 gorsel sanatlar etkinliklerinin  farkli  dersler ile
iliskilendirilmesi, 6grenci tirtinlerinin farkli olmasina, zenginlesmesine ve
ogrencilerin uygulama Oncesi arastirma yapmasina imkan saglamistir.

7. Sunu hazirlama ve uygulama c¢alismalarinda Ogrenciler gl¢liik
yasamamislardir. Ogrencilerin sunum yaparken arkadaslariyla iyi anlastigi,
paylagim ve is birligi i¢inde olduklari, 6grenciler agisindan sunu hazirlama
ve uygulama siirecinin eglenceli gectigi sonucuna varilmistir. Bunun
yaninda sorumlugunu yerine getirmeyen ve grup arkadaslariyla
anlagamayan Ogrencilerin var oldugu, zaman ve fiziki ortamin yetersiz

oldugu sonucuna da varilmistir.

5.1.5.Tartisma ve Yorum

Genel egitim ve gorsel sanatlar egitiminde 6nem kazanan disiplinlerarasi
Ogretim yontemi, uistiin yetenekli 6grenciler i¢in de giindeme gelmistir. Yamin (2011:
3), diinyadaki kiiresellesmenin tistiin yetenekli 6grencilerin egitiminde ilkeler arasi
etkilesim olusturdugunu dile getirerek gilinlimiizde istiin yetenekli ¢ocuklarin
egitiminde disiplinlerarasi 6gretimin 6n plan ¢iktigini belirtmistir. Gergeklestirilen bu
calismada, iistiin yetenekli 6grencilerin gorsel sanatlar etkinliklerinde disiplinlerarasi
ogretimin olumlu sonuglar verdigi goriilmiistiir.

Birinci Alt Probleme Iliskin Tartisma ve Yorum:

1. Disiplinlerarast 0Ogretim, Ogrencilerin bagimsiz diisiinme, 0Ogrenme
kapasitelerini gelistirmelerine yardimci olmakta ve bu ¢gretim yonteminin
uygulandig1 okullarda ¢ocuklar faal katilimcilar haline gelmektedir (Isler,
2004: 10). Voral (2005: 55) da kisinin bir konu veya etkinlige duydugu
ilginin onda igsel bir giidillenme meydana getirdigini ve onun konu
iizerinde daha ¢ok diisiinme, ¢aba ve zaman harcamasina sebep oldugunu
belirtmektedir. Bu ¢calismada gergeklestirilen disiplinleraras1 gorsel sanatlar

etkinliklerinde, Ogrencilerin ilgi ve katilimlarinin yliksek oldugu
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goriilmiistiir. Ogrencilerin etkinliklere severek gelmeleri, etkinliklere ilgi ve
katilimda bulunmalar1 Bilsem’i sevmelerini saglamistir. Etkinliklerde
kendilerini rahat ifade eden Ogrencilerin kendi islerini kendilerinin
yiirlittigli bir ortamda hazir bulunusluk ve ilgi yonleri i¢in gozlenmesi
kolay olmustur. Etkinliklerin olumlu doéniitlerinin veliler tarafindan dile
getirilmesi ve etkinliklerin kurum amacima hizmet ettiginin goriilmesi
ayrica onemlidir.

Ustiin yetenekli grencilerin  6gretim programlarinda disiplinlerarasi
iliskiyi saglamak icin disiplinlerin icerik sinirlarini ortadan kaldirarak
ogrencilerin farkli ders konularinin hayatlarin1 nasil etkiledigini ve her
disiplinin gii¢lii yanlarin1 digerleriyle baglantisin1 etkin bicimde gostermek
cok 6nemlidir (Ozkdk, 2005: 159-160). Ciinkii 6grenciler karsilastiklar1 her
yeni problem karsisinda farkli disiplinlerden edindikleri bilgi ve yetenekleri
kullanarak baskalarinin kararlarini uygulayan bireyler olma yerine, kendi
kararlarin1 uygulayabilen bireyler olacaklardir. (Gokay, 2010a: 52-53). Bu
caligmada gerceklestirilen gorsel sanatlar etkinlikleri diger disiplinlerle
iligkilendirilmistir. Clark (1985: 4)’in McFee (1961)’den aktardigina gore,
disiplinleraras1 sanat aktiviteleri ¢ocugun sanat bilgilerini diger disiplinlere
aktarmasina yardimcit olmaktadir. “Etkilesim” temasinda Ogrenciler
Biyoloji dersinde inceledikleri kiigiik canlilarin ayrintilarini yaptiklari iiriine
yansitmiglardir. Ustiin yetenekli dgrencinin eski bilgilerini yeni baglamda
kullanma yeteneginin 1yi oldugu belirtilmektedir (Aktaran: Boland, 1986:
20). Etkinliklerde ogrencilerin 6nceden ogrendikleri ile yeni bilgiler
arasinda gii¢lii bag kurduklar1 goriilmektedir. CCEA (2006: 32) da {istiin
yetenekli 6grencilerin 6grendikleri bilgileri farkli disiplinlere aktarma
yetenegine sahip oldugunu belirtmektedir. Disiplinleraras1 gorsel sanatlar
etkinliklerinin  diger disiplinlerle iligkilendirmesinin gii¢lii  oldugu
goriilmektedir. Bu iligkilendirme, temalara uygun ders kazanimlar1 dikkate
almarak yapilmistir.

. Ustiin yetenekli bireylerin gorsel sanatlar egitimi konusunda calismalar
yapan Zimmerman (2005: 6), miifredat programlarinin ger¢ek diinya ile

iliskili olmas1 gerektigini belirtmektedir. Disiplinlerarasi program, giindelik
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hayatta kullanilacak problemleri ele alirken parcalanmamis ve pratikle
yogrulmus bir egitim sunmaktadir (Jacobs, 1989: 16). Ustiin yetenekliler
icin Ogrenme satlar1, bilginin uygulamaya doniistiiriilecegi sekilde
tasarlanmali ve gercek problemleri ele alacak tavirda olmalidir (Renzulli
And De Wet, 2010: 27). Gokay (2010a: 58) da belirli bir zaman sonra
unutulacagl ve uygulama yoniiniin hi¢ 6grenilemedigi bilgilerin yiiklendigi
yerlerin okullar olmamas1 gerektigini belirtmistir. Bu ¢alisma kapsaminda
yapilan etkinlikler giinliik yasam ile iliskilendirilmistir. Giinliik yasamdan
ornekler verilerek yaparak yasayarak ve gezi ile yerinde incelenerek
ogrencinin konuyu rahat kavramasi ve kalici 6grenmenin saglanmasina
katki saglanmistir.

Ogrencilerin duyussal becerilerine iliskin tartisma ve yorum, dgretmen
goriisme formu dordiincii sorusundaki kodlara gore asagida sunulmustur.
Ustiin yetenekli 6grenciler, isbirlikli ¢alisma sayesinde motivasyon bulur ve
kendi okullarmin gergek hayat icin anlamli oldugunu goérmiis olurlar
(ADEO, 1991: 6). Bir konu ile ilgili tiim yonleri ve bakis acilarini bireyin
tek bagina yakalamasinin miimkiin olmadigini belirten Kurnaz (2010: 188),
isbirlikli grenmenin bir konu ile ilgili pek ¢ok unsurun degerlendirilmesine
ortam olusturduguna da dikkat cekmektedir. Voral (2005: 170), grup iiyesi
bir 6grencinin ait olma ve giic kazanma gibi bir duyguya sahip olacagini,
tatmin edilmesi gereken bu duygunun grup calismasi ile karsilanacagi ve
ogrenmenin de daha zevkli hale gelecegini belirtmektedir. Clark ve
Zimmerman (2004: 125) da gorsel sanatlarda igbirliginin yapilmasin1 ve
ogrencilerin sanat yetenek gelisimi i¢in daha fazla aragtirma yapmalarini
saglayacagini belirtmistir. Gergeklestirilen gorsel sanatlar etkinlikleri de
isbirlikli bir yapida kurgulanmistir. Demirel (2006: 139), isbirlikli
calismada gruplar arasindaki yarismanin 6nemine deginmektedir. Yapilan
etkinlikler de isbirlikli ¢alismanin 6grencileri birbirlerine yakinlastirdigi,
ogrencilerin rekabet i¢inde calisarak basarili olduklarim1 goriilmektedir.
Demirel (2002: 106), gruplar olusturulurken 6grencilerin iki ya da bes
kisiden olusan gruplara ayrilmas: gerektigini belirtmistir. Yapilan

etkinliklerde dort ve bes kisiden olusan dort ¢alisma grubu olusturulmustur.
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Isbirligine dayali grenme, gruptaki bireylerin birbirinden &grenmelerine
firsat tanir ve Ogrencilerin simiftaki bireysel farkliliklarmmin farkina
varmasina yardim eder (Saban, 2004: 204-205). Demirel (2002: 106) de
grup calismalarinda farkli yetenekleri, farkli bedensel gelismeleri ve egitim
Ozgegmisleri olan dgrencilerin birlikte ¢aligip ortak bir amaca yoneldiginde
ogrencilerin daha 1iyi arkadashk iligkileri kurduklarini belirtmektedir.
Yapilan etkinliklerde de 6grencilerin calismalar esnasinda kaynastiklari,
birbirlerini motive ettikleri, calismalarini ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
paylastiklart ve sunduklar1 goriilmektedir.

Ogrenmede &grencilerin grup iginde etkilesimleri onemlidir (Demirel,
2006: 139). Etkilesimin gostergelerinden biri de 6grencilerin paylagimda
bulunmalaridir. Bu calismada uygulanan disiplinlerarast gorsel sanatlar
etkinliklerinde paylasimin iyi bir seviyede oldugu goriilmektedir.

Grupla c¢alismanin en Onemli yanlarindan biri de gorev ve sorumluluk
bilincidir. Ataman (t.y: 183), {stiin yetenekli ogrencilerin Onemli
ozelliklerinden birinin de sorumluluk bilincine sahip olmalar1 oldugunu
belirterek bu dgrencilerin sorumluluklarini bildigini ve s6z verdigi isi en iyi
bi¢imde yerine getirdigini soylemektedir. Renzulli de iistiinlerde birbiriyle
etkilesim halindeki ti¢ 6zelligin varligindan s6z etmektedir. Bu 6zellikler:
ortalama 1istii yetenek, yiiksek diizeyde gorev sorumlulugu ve yiiksek
diizeyde yaraticilik olarak siralanmaktadir (Sisk, 1990: 38). Gergeklestirilen
disiplinleraras1 gorsel sanatlar etkinliklerinde &grencilerin  sorumluluk
bilincine sahip oldugu gorilmistir. Demirel (2002: 105), grup
caligmalarinda grup tyelerinin birbirine katkida bulunmasi, kimi
sorumluluklart  paylagsmasinin ~ 6nemli  oldugunu  belirtmektedir.
Etkinliklerde gruplar arasi is bolimii yapildiktan sonra her 6grencinin
tistline diisen sorumlulugu yerine getirdigini bunun da basariyr sagladig
goriilmektedir. Demirel (2002: 106) de gruptaki herkesin birbirinin
ogrenmesinden sorumlu oldugunu belirtmektedir. Yapilan etkinliklerde
gorevini yerine getirmeyen Ogrencilerin arkadaslar1 tarafindan uyarildig ve

basari i¢in sorumluluk bilinci ile hareket ettikleri goriilmiistiir.
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d) Ustiin yetenekli ¢ocuklar, kendi ilgi alanindaki konu ve aktivitelere uzun

siireli yogunlagsmaktadirlar (Hurwitz ve Day, 2001: 94). Dolayisiyla
Ogrencide motivasyonun olabilmesi i¢in etkinlige ihtiya¢ ve ilgi duymasi
gerekmektedir. Renzulli (Aktaran: Ercan (2004: 150), gerg¢ek hayatla
baglantili olan konu ve problemlerin, 6grencilerin dersten zevk almalarini
ve derse ilgi duymalarini saglayacagini belirtmektedir. Gergeklestirilen
disiplinleraras1 gorsel sanatlar etkinliklerinin ger¢ek hayatla baglantili konu
ve problemler olmasina 6zen gosterilmistir. Leon v.d. (2010: 18) de {istiin
yetenekli ¢ocuklarin 6grenme aktivitelerinin 6grenciyi motive etmesi ve
Ogrencinin  kendisini  gerceklestirmesine firsat vermesi gerektigini
belirtmektedir. Gergeklestirilen etkinliklerin 68renci motivasyonunu
sagladigi, isteksiz olan Ogrencilerin de heyecanla calisma icine girdigi
goriilmektedir.

I¢ denetim, dgrencilerin baskalarmin kontroliine gereksinim duymadan,
kendi kararlarim1 alip uygulamalar1 ve sorumluluk bilincinin gelismesidir.
Bilsem Yonergesi (2007: M. 7), listiin yetenekli 6grenciler distan yonelimli
ve yonetimli bir disiplin ve denetim yerine, i¢ten odakl1 disiplin ve denetim
anlayisini gelistirmeye yonelik etkinliklerin yapilmasini istemektedir. Codd
(2004), iistiin yetenekli ogrencilerin ozelliklerinden birinin de kendinden
yonlendirmeci oldugunu ve kendiliginden c¢aligmay1 tercih ettigini
belirtmektedir. Yapilan etkinliklerde de ogrencilerin kendiliginden,
ogretmen denetimi olmadan koordineli olarak calistiklari, 6grencilerde
otokontroliin olustugu goriilmektedir. Demirel (2002: 106) de grup
basarisindan ya da basarisizligindan her iiyenin sorumlu oldugunu, grup
iyelerinin bilmesi gerektigini sdylemektdir. Gergeklestirilen etkinliklerde,
ogrencilerin i¢ kontrollii olarak kendilerini degerlendirdikleri, 6grencilerin
bagkalarinin kontroliine gereksinim duymadan kendi kararlarini alip
uyguladiklart ve smif igerisinde bir rekabetin meydana geldigi
gorilmektedir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin  6grenme siirecinin, iist diizey diisiinme
becerilerini  gelistirmesi ve  Ogrencilerin  bilgilerini  kullanmasini

cesaretlendirmesi gerektigini belirtmektedir (Leon v.d., 2010: 18). Kontas
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(2009: 26) da iist diizey diisiinme becerilerine yonelik egitim yapisinin
istiin yeteneklilerin kapasitelerini  gelistirmelerine olanak saglamasi
acisindan 6nemli oldugunu belirtmektedir. Gergeklestirilen disiplinlerarasi
gorsel sanatlar etkinliklerinde 6grencilerin yaratici diislinme ve problem
¢ozme gibi iist diizey diisiinme becerilerini kullandiklar1 goriillmektedir.
Yaratici diistinme ve problemlere ¢6zme becerileri asagida sunulmustur:
Farkl1 fikirleri iiretme ve bir araya getirme olan yaraticiligi, (Atan, 2007: 57)
elestirel bakma, yeni Onermelerde bulunma, daha Once aralarinda iliski
kurulmamis nesneler ya da diisiinceler arasinda iliski kurma olarak
belirtmektedir. Saban (2002: 138), hayata ve olaylara karsi gelistirilen bir
tutum veya bakis agis1 oldugu kadar, ayn1 zamanda bir yetenekler oriintiisii
olarak da algilandigin1 belirtmektedir. Renzulli ve De Wet (2010: 27), tistiin
yetenekli 6grenciler i¢in 6grenme satlari, yaratici yetenegin desteklendigi,
bilginin uygulamaya doniistiigi ve gercek problemlerin ele alindig1 bir
sekilde olmasi gerektigini belirtmektedir. Gergeklestirilen disiplinlerarasi
gorsel sanatlar etkinliklerinin ger¢ek problemleri ele alacak bigimde
tasarlandig1, 6grenci yaraticiligini ortaya koyacak yapida oldugu ve bilginin
uygulamaya donistiiriildiigii goriilmektedir. Voral (2005: 56), 6gretmenin
st diizey diisiinmeyi motive eden sorular sorarak 6grencilerin 6grenmesine
aracilik etmesinin geregine dikkat cekmektedir. Yapilan etkinliklerde
aragtirmaci, 0grencilere diisiindiiriicii sorular sorarak onlar1 arastirma ve
yaratici becerilerini etkin kullanmaya yonlendirmistir.

Problem ¢6zme, istenilen hedeflere varabilmek i¢in etkili, yararli olan arag
ve davranislar1 segme ve kullanmadir (Demirel, 2002: 65). Egitimlerinde ve
hayatlarinda stirekli problemlerle kars1 karsiya olan Ogrencilere kendi
problemlerini ¢6zme becerisinin kazandirilmasi gerektigini belirten Leon
v.d., (2010: 18), 6grencilerin yeni fikirlerinin desteklenmesi gerektigini de
belirtmektedir. Uzun (2004c: 43) da iistiin yetenekli ¢ocuklara uygulanacak
programda tek dogrunun gecerli oldugu yaklasim yerine, farkli ¢éziimlere
ulagabilmeyi mimkiin kilan bir yaklasimin kullanilmasi gerektigini
belirtmektedir. Etkinliklere bakildiginda gruplarin kendi aralarinda ¢6ziim

yollar1 aradiklarini, her sorunun ¢6ziim yollarinin olacagini goérerek bir
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cozlime vardiklart goriilmektedir. Ayrica Ogrencilerin siirekli aktif
olduklari, diger gruplardan farkli ve daha iyi ¢alisma yapmak istedikleri,
beyin firtinasi yaptiklari, kendilerince ¢oziimler tirettikleri ve bu konuda
basarili olduklar1 goriilmiistiir. Etkinliklerin problem ¢6zme becerisine katk1
saglamasi, Ogrencilerin hayata hazirlanmasina yardimci olacaktir. Bu
konuda Leon v.d. (2010: 18), iistiin yeteneklilerin egitiminde ¢aligmalarin
gergek hayattan problemlere ¢6ziim bulacak nitelikte, 6zgiin olmasi
gerektigini  sOylemektedir. Yapilan etkinliklerde, 6grencilerin gergek
hayatta karsilasacagi problemlere karsi hazirlandiklari, problem ¢dzmenin
bir¢ok yolunun bulundugunu 6grendikleri goriilmektedir.
. Disiplinleraras1 gorsel sanatlar etkinliginde 6grenme kosullarini olusturan
aragtirmaci, danisilan konumunda olmustur. Ogretmenin baslica rolii
egitimin kordinasyonunu saglamak ve Ogrencilere rehberlik yapmaktir
(Clark ve Zimmerman, 2004: 101). Etkinliklerde 6grencilerden aktif katilim
yaninda, Ogrenmeye yoOnelik zihinsel gelisim ve Ogrenme hedeflerinin
seciminde de kararlara katilm beklendigini sdyleyen Sirin (2004: 12),
ogrencinin egitimin nesnesi degil 6znesi konumunda olmasi gerektigini de
belirtmektedir. Voral (2005: 168) da dgretmenin yonlendirici, yol gosterici,
ogrenme ortamini hazirlayici, 6grencilerin rahatga danisabilecegi bir rehber
olarak egitim ve Ogretimin yolunda gitmesini saglamasi gerktigini
belirtmektedir. Yapilan etkinliklerde arastirmaci, rahat bir egitim ortami
hazirlayarak Ogrencilerin konusup tartigabilmelerine, fikirlerini 6zgiirce
paylasabilmelerine, kendiliginden ¢aligma ve sunumlar yapabilmelerine,
yeni fikir ve Oneriler gelistirebilmelerine imkan sagladigi goriilmektedir.
Disiplinleraras1 gorsel sanatlar etkinliklerinde 6grenci, etkinligin gidisatini
ve calisma seklini belirleyen, gérev dagilimii yapan ve yaptiklarini sunan
bir konumdadir. Konu ile ilgili Sirin (2004: 12), istiin yeteneklilerin
egitiminde Ogretmen, Ogrencilere sadece rehberlik yapan konumunda
olmasinin geregine dikkat ¢ekmektedir. Yapilan etkinliklerde arastirmaci
ogrencilere rehberlik yaparak sorular sorarak onlarin motivasyonu
arttirmaya ¢alismustir. Ustiin yetenekli egitiminde Renzulli (2005: 81)’ye

gore dgrencilerin en onemli 6zellikleri aktif olmalari, ilk elden 6grenmeleri,
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aragtirma yapmalari, bilgiyi kullanma ve diisiinme yeteneklerini karigik
problemlerde kullanmalaridir. Bu amagcla arastirmaci, etkinlikte 6grencilerin
aktif olmalar1 ve kendi kararlarini vermeleri adina etkinlik ve calismalara
fazla miidahale etmemistir. Voral (2005: 162)’a gore 6grenme, dgrencilerin
fikri katilimlarin1 ve uygulamalarini gerektirir. Aragtirmaci, yapilan
caligmalarda Ogrenci fikirlerine ve tercihlerine Onem vererek onlari
caligmaya yonlendirmis, ¢6ziim yolunu kendilerinin bulmasina yardimei
olmustur.

7. Gorsel sanatlarda disiplinlerarast 6gretimin uygulanmasmin etkinlikte
ogrencilerin kendilerini rahat ifade etmelerini ve severek Ogrenmelerini
sagladigi, motivasyon, i¢ denetim, paylasim ve sorumlulugun gelisimine
katki sagladigi icin egitim yonteminin diger disiplinlerde de uygulanmasini
istemislerdir. Olumsuzluk olarak etkinliklerin 6gretmenlerde isbirligi
gerektirmesi ve fiziki imkanlarin yetersizligi goriilmektedir. NAEA (2002:
5), bu uygulamanin yeni diizenleme ve diger Ogretmenlerle igbirlikli
planlama gerektirmesini, disiplinlerarasi egitimin uygulanmasini zorlastiran
yonler olarak gormektedir. Gergeklestirilen etkinliklerde arastirmaci, bu
olumsuzlugu en aza indirmek i¢in, etkinlige gozlemci olarak katilan
ogretmenlerle etkinlikler Oncesi goriiserek onlar1 disiplinlerarst 6gretim
hakkinda bilgilendirmistir.

Aragtirmanin birinci problemi sonuglari ile arastirmanin ikinci problemi

sonuglari, birbirine paralel ve birbirini teyit eder niteliktedir.

Ikinci Alt Probleme Iliskin Tartisma ve Yorum

Disiplinleraras1 gorsel sanatlar etkinlikleri Ogrenciler tarafindan sevilmis,

etkinliklere 6grencilerin ilgi ve katilimlar1 iyi diizeyde olmustur. Farkli disiplin
bilgilerinin  kullanildig1  etkinliklerde  6grenciler,  6grendiklerinin  hayatta
kullanilabilir, igse yarar oldugunun bilincine varmig ve 6grenirken ayni zamanda da
eglenmislerdir. Ogrencilerin paylagsma, yardimlagma ve sorumluluk bilinci kazandig,
arastirmacinin 6grencilere rehberlik yaptigi, 6grencilerin aktif olacagi bir ortam
olusturdugu, uygulanan yontemin diger etkinlik ve derslerde de uygulanmasinin
ogrenciler tarafindan istendigi sonucuna varilmistir. Ancak arastirmada olumlu

yanlar yaninda ortaya ¢ikan olumsuz yanlar da vardir. Bunlardan biri fiziki ortam
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yetersizligidir. Gegici olarak tahsis edilmis mevcut Bilsem binasi biitiin disiplinler
icin yetersiz olmaktadir. Disiplinlerarasi gorsel sanatlar etkinliklerinin de bundan
olumsuz etkilenmesi dogaldir. Bu sorun uygulanan Ogretim yontemiyle ilgisi
olmayan gecici bir sorundur. Baska bir olumsuzluk da etkinliklerde siire
yetersizligidir. Ogrenciler tarafindan sik¢a dillendirilen bu sorunu arastirmaci,
etkinlik disinda ve etkinlikler arasinda 6grencilerle ilgilenerek gidermeye g¢alismas;
ancak sorunun ¢ozlimiinde istenen verim elde edilememistir.

Arastirmanin ikinci problemi i¢in Ogrenci yansitma yazilarindan edilen bu
sonuclar ile arastirmanin birinci problemi i¢in Ogretmen gozlemlerinden
faydalanilarak elde edilen sonuglar birbirine paralellik arz etmekte ve birbirini teyit
etmektedir.

Uciincii Alt Probleme Iliskin Tartisma ve Yorum

Renzulli ve De Wet (2010: 30), istiin yetenekliler i¢in diisiinme yetenegini
beslemeyi, siire¢ ve liriin odakli olmay1 ideal egitim olarak gormiistiir. Yapilan bu
calismada, ustiin yetenekli Ogrencilerin disiplinlerarast gorsel sanatlar etkinlik
stirecinde yapilan uygulamalarin (iirtin) etkinlik siirecinden 6nce yapilan uygulamaya
(lirtin) gore daha basarili oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonug, aragtirmanin nitel
verilerinden 6grenci yansitma yazilart ve 6grenci goriisme formundan elde edilen
sonuclarla desteklenmektedir.

Ogrenci yansitma yazilarinda dgrenciler, inceleme ve arastirma yaptiktan sonra
uygulama yapmayi, sadece uygulama yapmaya oranla biliyiik bir farkla tercih
etmislerdir. Bu nitel veri, arastirmanin iiclincli probleminde etkinlik yOdnteminin
Ogrencilerin uygulama becerilerine katki sagladigi sonucunu destekler niteliktedir.
Bir diger nitel veri kaynagi olan aragtirmanmn dordiincii problemi i¢in Ogrenci
gorilislerinden elde edilen verilerde Ogrenciler, etkinliklerin farkli dersler ile
iligkilendirilmesinin uygulamalarimin (iirtin) farkli olmasmi sagladigini, etkinlik
stirecinde ortaya ¢ikan {iriinleri begendiklerini ve uygulama (iirlin) becerilerine katk1
sagladigmi, uygulama (lirin) i¢in arastirma yaptiklarini ve uygulamada isbirligi
sagladiklarini belirtmislerdir. Bu goriisler de disiplinlerarast ogretim yonteminin
Ogrencilerin uygulama becerilerine katki sagladigi goriistinii destekler niteliktedir.
Ayrica Yamin (2011: 3), disiplinlerarast 6gretimin 6grencilerin bilgi, yetenek ve

uzmanlik alanlarin1 gelistirdigini soylemektedir. Clark ve Zimmerman (2004: 125)
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da etkinliklerde 6grencilerin arastirma yapmalarinin 6grenci sanat yetenek gelisimine
katki sagladigini belirtmektedir. Gergeklestirilen etkinliklerde disiplinlerarasi bilgi ve
becerilerin  kullanimi, etkinlik siirecindeki uygulamalarin (iiriin) daha basarili
olmasini saglamstir.

Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Tartisma ve Yorum

Uygulanan yontemi begenen Ogrenciler, sunu hazirliginda farkli derslere ait
bilgileri kullanmis ve arastirmalar yapmislardir. Etkinlik siirecinde yapilan iiriinler,
Ogrencilerin uygulama becerilerine katki saglamistir. Etkinliklerinin farkli dersler ile
iliskilendirilmesi, iirlinlerin zenginlesmesini, 6grencilerde ¢aligmasini sunma cesareti
ve kendilerine glvenmelerini saglamistir. Sunu hazirlama ve uygulama
calismalarinda ogrencilerin iyi anlastiklari, etkinlik siirecinin eglenceli gectigi,
paylasim ve is birligi iginde olduklari sonucuna varilmistir. Bu sonuglar ile
aragtirmanin iglincii alt problemi sonucu olan “Etkinlik siirecinde yapilan
uygulamalarin (iirlin) etkinlik oncesi yapilan uygulamalara (iirlin) gore daha basarili
oldugu” sonucunu destekler niteliktedir. Ayrica dordiincii alt probleme iliskin
sonuclar, dgrenci yansitma yazilari ve Ogrenci goriisme formundan elde edilen
sonuclarla da desteklenmektedir.

“Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Egitiminde Disiplinlerarasi
Ogretim Etkinliklerinin Degerlendirilmesi (Konya Bilsem Ornegi)” adli bu
calismada elde edilen sonuglar, disiplinlerarasi 6gretim yontemi yoniiyle, Yarimca
(2010)’nin, “Ilkdgretim II. Kademe Gorsel Sanatlar Dersinde Disiplinler Arasi
Yaklasima Dayali Uygulamalar” adli doktora tezinde ve Demirel v.d., (2008)
tarafindan yapilan “Coklu Zeka Kuramu ile Disiplinleraras1 Yaklagimi Temel Alan
Uygulamalara iliskin Ogretmen-Ogrenci Goriisleri” adli calismada elde edilen
sonuglarla benzerlikler gostermektedir. Bu ¢alismalardan farkli olarak disiplinlerarasi
Ogretim yoOnteminin istiin yetenekli Ogrencilerin egitiminde de olumlu sonuglar
verdigi ve etkinlik yonteminin 6grencilerin uygulama becerilerine olumlu yonde etki

sagladig1 sonucuna varilmastir.
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5.2. Oneriler

Oneriler, arastirmanin sonuglarindan hareketle “Arastirma Sonuglarina Dayali
Oneriler” ve “Arastirmalara Yonelik Oneriler” seklinde iki bashk altinda

sunulmustur.

5.2.1.Arastirma Sonuclaria Dayali Oneriler

1. Yapilan c¢alismada istin yetenekli Ogrencilerin  gorsel sanatlar
etkinliklerinde disiplinleraras1 Ogretimin 6grencilerin uygulama ve {ist
diizey diistinme becerilerini destekledigi icin istiin yetenekli alaninda
egitim veren tiim kurumlardaki gorsel sanatlar egitiminde disiplinlerarasi
ogretime yer verilmesi 6nerilmektedir.

2. Disiplinleraras1 gorsel sanatlar etkinliklerinin &grenciler tarafindan
sevilmesi, 6grencinin ilgisini konuya c¢ekmesi ve etkinliklerde isbirligi,
paylagma, sorumluluk, motivasyon ve i¢ denetim konusunda olumlu
sonuglarin alinmasi nedeniyle, disiplinlerarasi 6grenme yonteminin Bilsem
gorsel sanatlar etkinliklerinde yer almasi ve Bilsem 6gretim programinin bu
yonde diizenlenmesi onerilmektedir.

3. Yapilan c¢aligmada istiin yetenekli Ogrencilerin  gdrsel sanatlar
etkinliklerinde disiplinleraras1 6gretimin uygulamanin 6grenciler tarafindan
istenmesi sonucundan hareketle, disiplinleraras1 yontemin ilkokul Gorsel
Sanatlar derslerinde de uygulanmasi 6nerilmektedir.

4. Disiplinleraras1 gorsel sanatlar etkinliklerinde ogrencilerin ilgi ve
katilimlarinin Bilsem uyum siirecine olumlu katki sagladigi, etkinliklere
severek gelen Ogrencilerin uyum siirecini kisa siirede tamamladigi
sonucundan hareketle, disiplinlerarasi 6gretim yonteminin Bilsem’in tim
disiplinlerinde uygulanmasi 6nerilmektedir.

5. Arastirma siirecinde, gorsel sanatlar etkinlikleri kapsaminda uygulanan
disiplinlerars1  6gretim  yonteminin, &grencilerin  uygulama  (iiriin)
becerilerine olumlu katkilar sagladigi goriilmiistiir. Bundan dolay,

disiplinleraras1 6grenme yonteminin oOrgiin egitimde ve dstiin yetenekli
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ogrencilerin egitimindeki uygulama temelli tiim disiplinlerde uygulanmasi
onerilmektedir.

Etkinliklerde ogrencilerin ¢aligmalarin1 tamamlama ve arkadaglariyla
paylasmalar i¢in yeterli siireye sahip olmadigi goriilmistiir. Disiplinlerarasi
gorsel sanatlar etkinliklerinde &grencilerin  ¢alismalart  i¢in  grup
arkadaglariyla bir araya gelmeleri ve paylasimda bulunmalari igin serbest

calisma saatlerinin olusturulmasi onerilmektedir.

5.2.2. Arastirmalara Yonelik Oneriler

1.

Disiplinleraras1 gorsel sanatlar etkinliklerinin 6grencilerin problem ¢ozme,
yaratict diisinme ve grupla c¢alisma becerilerine olumlu etkileri
goriilmiistiir. Bilsem destek egitim doneminde verilen grupla calisma
teknikleri, 6grenme yontemleri, problem ¢dzme teknikleri gibi becerilerin
her birine yonelik disiplinleraras1 dgretimin etkilerinin arastirma konusu
yapilmasi Onerilmektedir.

Bilsem egitim programinda 6grencilerin ilgi alanlarinin belirlenmesi 6nemli
bir konudur. Bu anlamda disiplinlerarasi 6gretim ve ¢oklu zeka kurami
biitlinlestirilerek Bilsem uyum doneminde deneysel bir ¢alismanin
yapilmasi 6nerilmektedir.

Disiplinlerarast  0gretimin, Ogrencileri gercek yasamda karsilagilan
problemlerle yiiz ylize getirmeye ve arastirma yapmaya yonlendirmesi,
ogrencilerin hayatla i¢ ice olmasi ve 6grendiklerinin ige yarar oldugunu
gormesi bakimindan Bilsem’de Destek, BYF ve OYG programlarinda da
disiplinlerarasi 6gretimin denenmesi 6nerilmektedir.

Uygulama siirecinde Ogrenciler siire ve mekan konularinda sorunlarla
karsilagilmistir. Bu tlir sorunlarin ileriki arastirmalarda ortaya g¢ikmadan
¢Ozlilmesi onerilmektedir.

Ustiin ~ yetenekli  grencilere  dgretmenlik  yapacak — ogretmenlerin
yetistirilecegi  programlarda disiplinlerarast  dgretimin  uygulanmasi
onerilmektedir. Mevcut 6gretmenlerin de disiplinlerarast d6gretimi etkili bir

sekilde uygulayabilmeleri, 6gretim yontem ve teknikleri konusunda yeterli
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donanima sahip olmalar1 igin hizmet i¢i egitim etkinliklerinde
disiplinleraras1 6gretimin ele alinmasi onerilmektedir.

Disiplinleraras1 gorsel sanatlar etkinliklerinin 6grencilerin st diizey
diistinme becerilerine olumlu katki sagladigi bu calismada goriilmustiir.
Ogrencilerin bu diisiinme becerilerinin uygulama (iiriin) becerilerine

etkisinin bir arastirma konusu yapilmasi 6nerilmektedir.
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EKLER

Ek-1: Gézlemci Ogretmen Goriisme Formu

Ek—2: Ogrenci Yansitma Yazis1 Formu

Ek-3: Uzman Degerlendirme Formu

Ek—4: Ogrenci Gériisme Formu

Ek-5: Disiplinleraras1 Gorsel Sanatlar Etkinligi Oncesi Yapilan Uygulama (Uriin)
ve Etkinlik Siirecinde Yapilan Uygulama (Uriin) Ornekleri

Ek-6: Disiplinlerarast Gorsel Sanatlar Etkinlik Planlari

Ek-7: Gezi Planlan

Ek—8: Ogrenci Gezi Calisma Kagidi

Ek-9: Etkilesim Temasi, Kiiciik Canlilar1 Bulma ve Inceleme Fotograflart

Ek-10: Etkilesim Temasi, Yazin Calismalari

Ek-11: Dogal Yasam Temasi, Hayvanat Bahgesinde Hayvanlar1 Incelenmesi

Ek-12: Dogal Yasam Temasi, Hayvanat Bahgesi Gezisinin Bilsem Sitesi Yayini

Ek-13: Dogal Yasam Temasi, Hayvan Tanitim Kartlar

Ek-14: Dogal Yasam Temasi, Yazin Caligmalari

Ek-15: Hayat Temasi, Yazin Calismalari

Ek—16: Medeniyet Temasi, Ogrencilerin Matematik Birimine Inceleme Ziyareti

Ek—17: Medeniyet Temasi, Ogrencilerin Karatay Medresesi (Miize) Ziyareti

Ek-18: Medeniyet Temasi, Medrese (Miize) Ziyaretinin Bilsem Sitesinde Yayini

Ek-19: Medeniyet Temasi, Siir ve Sark1 S6zii

Ek—20: Etkinlikler Siirecinde Ogrenci Calisma Ortamlar1

Ek—21: Ogrencilerin Caligmalarmni Diger Gruplara Sunmalari

Ek—22: Gézlemci Ogretmen Gériisme Formu Cevaplarmdan Ornekler

Ek-23: Ogrencilerin Yansitma Yazisi Formu Cevaplarindan Ornekler

Ek—24: Ogrenci Gériisme Formu Cevaplarindan Ornekler



Ek-1: Gozlemci Ogretmen Goriisme Formu

Gozlemci Ogretmen Goriiyme Formu

Bu form, gorsel sanatlar egitiminde disiplinlerarasi 6gretim uygulanmasina iligkin
goriislerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Burada vereceginiz cevaplar, aragtirma igin
cok énemlidir. Desteginiz i¢in tesekkdir ederim.

Mehmet Ali GENC
Konya Bilsem Gérsel Sanatlar Ogretmeni
Ogretmen:
Tarih:
Tema:

1— Disiplinlerarasi gérsel sanatlar etkinligine Ogrencilerin ilgisi ve katilimi hakkindaki
diigtinceleriniz nelerdir?

2— Disiplinleraras: gorsel sanatlar etkinliginin diger disiplinlerle iliskisi nasil saglandi?
3— Disiplinlerarasi gérsel sanatlar etkinliginin giinliik yasamla iliskisi nasil saglandi?

4— Disiplinlerarasi gorsel sanatlar etkinliginde, 8grencilerin duyussal becerilerine iliskin
neler sdylenebilir?

Igbirligi

Paylasma

Sorumluluk

Motivasyon

i¢ denetim

Diger

5— Disiplinleraras1 gorsel sanatlar etkinliginde, dgrencilerin tst diizey dustinme becerileri
hakkinda neler séylenebilir?

Yaratici diisiinme

Problem ¢dzme

6— Disiplinleraras: gorsel sanatlar etkinlifinde 6gretmenin &3rencilere rehberligi nasildir?

7— Gorsel sanatlar etkinlifinde uygulanan disiplinlerarasi Gfretim yonteminin diger
disiplinlerde de uygulanmasini ister misiniz? Nigin?

— Bu sorularin diginda, etkinlik ile ilgili, belirtmek istediginiz goriigleriniz varsa asagiya
yazabilirsiniz,



Ek-2: Ogrenci Yansitma Yazis1 Formu

Ogrenci Yansitma Yazis1 Formu

Bu form, gérsel sanatlar egitiminde disiplinlerarasi &gretim uygulanmasina iligkin
goriiglerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmigtr. Burada vereceginiz cevaplar, arastirma igin
¢ok onemli oldugundan sorulara igtenlikle cevap vermeniz gerckmektedir. Sorularda

anlagilmayan noktalar agiklanacaktir. Tesekkiir ederim.
Mehmet Ali GENC

Konya Bilsem Gérsel Sanatlar Ogretmeni
Tarih:
Tema:

1—Etkinlikte;
A) Sevdiginiz yanlar nelerdir?
B) Sevmediginiz yanlar nelerdir?

2— A) Etkinlige katilimimiz nasildi?
B) Grup arkadaslarinin etkinlige katilimi nasildi?

3—Ftkinlik hangi derslerle iliskilendirildi? Bu derslere ait hangi bilgi ve becerileri
kullandimz?

4 FEtkinlikte grendikleriniz okul disinda gergek yasamda kullanilabilir mi? Nasil?

5—Yapilan etkinlik size hangi yonlerden faydali oldu?

Eglenerek 6grenme
Paylagma
Yardimlasma
Sorumluluk

Diger

6— Etkinlikte 6gretmenin rehberligini birkag ctimle ile anlatir misimz?

7—Etkinlikteki yontemin, Bilsem’deki diger etkinliklerde ve okulundaki derslerde de
uygulanmasini ister misiniz? Neden?

—Bu sorularin diginda, etkinlik ile ilgili, belirtmek istediginiz goriisleriniz varsa asagiya
yazabilirsiniz.

Ek-3: Uzman Degerlendirme Formu

Uzman Degerlendirme Formu

=
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Konuya uygun triin olusturulmustur

| Uritinde 6zgiinliik ve yaraticilik vardir

Uriinde anlatim giicti vardir

Uriinde sanat elemanlar: kullanmilmistir

Uriinde sanat ilkeleri kullanilmistir

Teknik beceri yoniinden iyidir ‘

Calisma temiz ve diizenlidir

Uriin sergilenmeye hazir hale
_getirilmistir
Toplam

Zaman verimli kullamlmistir [
|




Ek—4: Ogrenci Goriisme Formu

Ogrenci Goriisme Formu

Bu form, gorsel sanatlar egitiminde disiplinlerarasi 6gretim etkinliklerdeki sunum ve
uygulamaya (iirlin) yonelik goriislerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmustir. Birden fazla
segenek isaretleyebilir ve agiklamamzi buna gore yapabilirsiniz. Tesekkiir ederim.

Mehmet Ali GENC
Konya Bilsem Gorsel Sanatlar Ogretmeni

1. Yapilan sunularin hangi yonlerini begendiniz?
Uygulanan yontemi

Isbirligine dayali olmasin

Yardimlasarak ¢alismayi

Sistemli ¢aligmay1

Diger

2. Etkinliklerin farkh dersler ile iliskilendirilmesinin hazirladiiniz sunulara ne tiir
etkisi oldu?

Farkl derslerin bilgisini kullandik

Zengin ve farkli bir bakis agis1 kazandik

Sunumuzun farkli olmasini sagladi

Farkli ilgi yonlerimiz ortaya ¢ikti

Aragtirma yapmaya sevk etti

Etkisi olmadi

Diger

3. Hazirladiginiz sununun sunumu ile ilgili neler soylenebilir?
Sunu cesaretim olustu

Zaman verimli kullandik

Hayal ettiklerimi sundum

Tasarladigim ile sundugum farkliyd:

Diger

4. Etkinlikler de ortaya ¢ikan iiriin hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?
Begendim giizel oldu

Begenmedim giizel olmadi

Uygulama (iiriin) becerilerime katkisi oldu

Konuyu ifade ettim

Zamani verimli kullandim

Diger

5. Uygulamann (iiriin) hangi 6zellikleri sizin i¢in farkliyd:?
Uygulamada isbirligi sagladik

Caligma i¢in arastirma yaptik

Calismada birbirimizden etkilendik

Sorumluluk sahibi olmay1 6grendik

Serbest ve rahat galistik

Diger

6. Etkinligin farkh dersler ile iliskilendirilmesi uygulamaya (iiriin) ne tiir etkisi oldu?
Caligmalarimizin farkl olmasini saglad

Farkl disiplinlerin bilgisini kullandik

Uygulama oncesi arastirma yaptik

Calismamizin zenginlesmesini sagladi

Etkisi olmadi

Diger

7. Sunu hazirlama ve uygulama (iiriin) cahsmalarinda ne gibi giicliiklerle karsilastimiz?
Giiglik yasamadim

Grup uyeleriyle anlasamadim

Sorumlugunu yerine getirmeyenler oldu

Zaman yetersizdi

Fiziki ortam yetersizdi

Diger



Ek-5: Disiplinleraras1 Gorsel Sanatlar Etkinligi Oncesi Yapilan Uygulama (Uriin)
ve Etkinlik Siirecinde Yapilan Uygulama (Uriin) Ornekleri

5. A 1) Etkilesim Temas1, Etkinlik Oncesi Yapilan Uygulama (Uriin) Ornekleri




5. A 2) Etkilesim Temas, Etkinlik Siirecinde Yapilan Uygulama (Uriin) Ornekleri




5. B 1) Dogal Yasam Temasi, Etkinlik Oncesi Yapilan Uygulama (Uriin) Ornekleri




5. B 2) Dogal Yasam Temasi, Etkinlik Siirecinde Yapilan Uygulama (Uriin)
Ornekleri




5. C 1) Hayat Temasi, Etkinlik Oncesi Yapilan Uygulama (Uriin) Ornekleri




5. C 2) Hayat Temasi, Etkinlik Siirecinde Yapilan Uygulama (Uriin) Ornekleri




5. D 1) Medeniyet Temasi, Etkinlik Oncesi Yapilan Uygulama (Uriin) Ornekleri




5. D 2) Medeniyet Temasi, Etkinlik Siirecinde Yapilan Uygulama (Uriin) Ornekleri




Ek—6: Disiplinlerarasi1 Gorsel Sanatlar Etkinlik Planlar

6. A) Etkilesim Temasi Disiplinlerarasi Gorsel Sanatlar Etkinlik Plan

KONYA BIiLSEM DIiSiPLINLERARASI GORSEL SANATLAR ETKINLIGI

Tarih: 18 Ekim — 1 Kasim 2012 Diizey: Uyum dénemi (3.sinif)
Tema: Etkilesim Siire: 40 + 40 +40 dakika x 2
Yer: Gorsel sanatlar atdlyesi, cok amagh salon. Bilsem bahgesi, biyoloji laboratuari

Amag: Ustiin yetenekli ogrencilerin gorsel sanatlar egitiminde disiplinlerarasi ogretim
etkinliklerin ortaya koyacag: sonuglarin incelenmesi.

Isbirligi Yapilacak Disiplinler:

Bilgisayar (Animasyon programi)

Biyoloji (Bocek ve kiigiik canlilarin yapisi, beslenmesi, dogal ortamlar1)
Tiirkge (Animasyonu yapilan kiigiik hayvanin kisa yasam 6ykiisiiniin yazimi)
Miizik (Ug ug bocegim sarkist)

Arac-Gereg: _
Biiyiik boy resim kagidi, kursun kalem, Ergin Inan’mn ve Joe A. MacGown’in resim
calismalarindan drnekler, basit bir animasyon programu, biiyiiteg, mikroskop.

On Hazirhk:
Gorsel sanatlar atdlyesi ve biyoloji laboratuari hazirlanir, arag geregler hazir hale getirilir.

Giivenlik Tedbirleri:
Ogrencilerin bocekleri incelemeden once eldiven takmalari saglanir, mikroskoplarin elektrik
aksamu 6gretmen tarafindan kontrol edilir, ara¢ gereg kullanimi gozetim altinda tutulur. ‘

Kullanilan Yéntemler:
Disiplinlerarasi 6gretim yontemli etkinlikte; grup ¢alismasi, gézlem. inceleme, tartisma, beyin
firtinasi ve sunug yontemlerinden yararlanilir.

Etkinligin Uygulanmasi:
Gorsel sanatlarda disiplinlerarasi 6gretim dncesi dgrencilerle birlikte sevdikleri bir hayvan
ile ilgili animasyon uygulamasi yapilir.

Isinma Etkinlikleri:
1. Etkinlik siire ve kapsami hakkinda 6grenciler bilgilendirilerek gruplar olusturulur.
2. Ogrencilere ne tiir resim sevdikleri, resmi nigin sevdikleri sorulur.

Uygulama:

1. “Sanatg1 eserini olustururken nelerden etkilenir? Doga igerisinde sanat¢i nelerden
etkilenebilir?” sorulan ile kargilikli tartisilir.

2. Ressam Ergin Inan’m ve Joe A. MacGown’in resimlerinden rnekler gosterilerek
ressamin dogadan etkilesimi konusulur. “Bize giizel goriinmeyen canlilar sanata konu
oldugunda sanat eseri size nasil goriinecektir?” “Siz resim sanatgisi olsaydimz
sanatimzda hangi kiigiik hayvanlardan etkilenirdiniz?” sorusu yoneltilerek tartigilir.

3. Ogrenciler okul bahgesine gikartilarak bocek, driimeek, tirtil, karinca incelemesi yaplir.
Bulunan kiigiik canlilar biyoloji laboratuarinda mikroskopla ve biiyiitecle incelenerek.
goriintiileri bilgisayar ortamina aktarilir. Béceklerin yasam ortamlar, iskelet ve sindirim
sistemleri hakkinda konusulur.

4. Incelenen hayvanlarin birer ¢izgi karaktere doniistiiriilmesi i¢in ¢izimleri yapilir ve
bilgisayar teknolojisinden faydalanilarak animasyonlar1 yapalir. |
Her grup, animasyonunu yaptig1 hayvanin yagsam macerasini yazar. |
6. Gruplar, olusturulan karakterin kiigliik yasam macerasini, animasyon esliginde diger |

gruplara sunar. Dileyen &grenciler sunularimi konuyla ilgili siir ve sarki soziyle
destekler.

W

Degerlendirme: Gozlemci Ogretmen Goriisme Formu, Ogrenci Yansitma Yazilari.

Bir sonraki etkinlikte “Dogal Yagam” temasimin galisilacagi duyurulur. / / 7
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6. B) Dogal Yasam Temasi, Disiplinlerarasi Gorsel Sanatlar Etkinlik Plam

KONYA BILSEM DiSiPLINLERARASI GORSEL SANATLAR ETKINLIGI

Tarih: 8- 15 Kasim 2012 Diizey:  Uyum donemi (3.sinif)

Tema: Dogal yasam Siire: 40 + 40 +40 dakika x 2

Yer: Cok amagh salon, gorsel sanatlar atdlyesi, Bilsem bahgesi, biyoloji laboratuari

Amag: Ustlin yetenekli ogrencilerin gorsel sanatlar egitiminde disiplinlerarasi &gretim |

etkinliklerin ortaya koyacagi sonuglarin incelenmesi.

Isbirligi Yapilacak Disiplinler:

Biyoloji (Secilen hayvanin yapisi, beslenmesi, dogal ortamlart)
Tiirkge (Segilen hayvanin tanitim kartinin hazirlanmasi)
Sosyal Bilgiler (Secilen hayvanin yasadig iklim ve cografya)

Arac¢-Gereg:
Piktogram ornekleri, biiyiik boy resim kagidi, A4 kagidi, kursun kalem, pastel boya ve siyah
kegeli kalem.

On Hazirlik: \
Hayvanat bahgesi gezisi i¢in velilerden izin alinir, okul idaresine gezi plani sunulur. Gorsel
sanatlar atlyesi ve ¢ok amagl salon ile piktogramda kullamilacak ara¢ geregler hazir hale getirilir.

Giivenlik Tedbirleri:

Hayvanat bahgesi gezisi sirasinda Ogrencilerin gozetim altinda tutulmasi igin gézlemci
ogretmenlerden yardim almir. Hayvanat bahgesinde, ozellikle yirtici hayvanlar béliimiinde,
kafeslere dokunmamalar1 konusunda §grenciler uyarilir.

Kullanilan Yontemler:
Disiplinlerarast ogretim yontemli etkinlikte; grup caligmasi, gezi, gozlem. inceleme. tartisma,

beyin firtinasi, sunug, yontem ve tekniklerinden de yararlamilir. ‘
|

Etkinligin Uygulanmasi: .
Gorsel sanatlarda disiplinleraras1 §gretim 6ncesi 6grencilerle bir piktogram uygulamasi
yapilir.

Ismnma Etkinlikleri:
1. Etkinlik hakkinda dgrenciler genel olarak bilgilendirilir. Gezi i¢in veli izin belgeleri |
kontrol edilerek eksiklikler tamamlanur. \
2. Ogrencilere hangi hayvanlari sevdikleri sorularak 6zellikleri konusulur. \

Uygulama:

1. Ogrenciler hayvanat bahgesine gétiiriilerek burada sevdikleri hayvanlari yakindan
g6rmeleri, hayvanlarin 6zelliklerini tammalari, hayvanlardan bir tanesinin goriiniimleri hakkinda
eskiz hazirlamalar ve bu hayvan hakkinda aragtirma yapmalar saglanir.

2. Ogrencilere piktogramin ne oldugu sorularak. piktogramin saglayacag faydalar kargihkl
tartigthr. Ogrencilere yapilmig piktogramlardan drnekler sunularak, bunun evrensel bir dil oldugu |
vurgulanir. Ogrencilerden piktogram hakkindaki goriislerini ifade etmeleri saglanir.

3. Hayvanat bahgesinde 6grencilerin sectigi, izlenim edindigi. hayvamn piktograminin ve
hayvanin 6zelliklerini belirten tanitim kartinin olusturulmas: uygulamasina gegilir.

4. Ogrenciler piktogramim gizdikleri hayvamn yasam alam ve dikkat geken ozelliklerini
igeren tanitim kartlan ile birlikte diger gruplara sunum yapar. Ogrenciler sunularini siir ve sarki
soziinden de faydalanarak zenginlestirebilirler.

Degerlendirme: Ogretmenlerin Gozlemci Ogretmen Gériisme Formu, dgrencilerin ise Ogrenci
Yansitma Yazilar1 Formu ile etkinligi degerlendirmeleri saglanir.

Bir sonraki etkinlikte yapilacak “Hayat” temasi hakkinda 6grencilerin kisaca bilgilendiyilmesi ve
bunun i¢in hazirhkl gelmeleri gaglanir. 8

7
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6. C) Hayat Temasi, Disiplinleraras1 Gorsel Sanatlar Etkinlik Plam

KONYA BILSEM DiSIPLINLERARASI GORSEL SANATLAR ETKINLIGI

Tarih: 22-29 Kasim 2012 Diizey: Uyum dénemi (3.sinif)
Tema: Hayat (Medusa) Siire: 40 + 40 +40 dakika x 2
Yer: Cok amagh salon ve gorsel sanatlar atdlyesi

Amac: Ustiin  yetenekli ogrencilerin gorsel sanatlar egitiminde disiplinleraras1 6gretim
etkinliklerin ortaya koyacagi sonuglarin incelenmesi.

isbirligi Yapilacak Disiplinler:
Tiirkge (Mektup)

Miizik (Agit)

Kimya (Deniz suyunun aritilmasi)

Arac¢-Gereg:

boya temizleme bezi.

Kursun kalem, A4 kagidi, biyiik boy resim kagidi, akrilik boya ve firgasi, boya i¢in palet, firga. |

On Hazirhk:

hazirlanir, arag geregler hazir hale getirilir.

1. Etkinligin gergeklesecegi ¢ok amagh salon gozden gegirilir, gorsel sanatlar atdlyesi |

Giivenlik Tedbirleri:
Ogrencilerin uygulamada kullandiklar1 saghk agisindan sorun teskil etmeyen su bazli boyalar
kullanilir ve verilen aralarda salon ve atdlyedeki elektrikli arac geregler gézetim altinda tutulur,

Kullanilan Yontemler:
Disiplinleraras1 6gretim yontemli etkinlikte; grupla calisma (isbirlikli), sunus. gozlem,
inceleme, tartigma, beyin firtinasi gibi yontemlerden de yararlanilir.

Etkinligin Uygulanmas:

yapilir.
Isinma Etkinlikleri:
1. Etkinlik siire ve kapsam1 hakkinda 6grenciler bilgilendirilir.
2. Grup calismasinin yapilacag: belirtilerek gruplar olusturulur.
Uygulama:

Sal1” tablosu fon miizidi esliginde incelenerek. tabloya konu olan trajedi, 6grenciler ile
paylagilir. “Siz bu salda olsaydiniz hayatta kalmak i¢in neler yapardimz?” tartismasi
baglatilir. “Su ihtiyaci igin deniz suyu aritilabilir mi?” karsilikli konusulur ve deniz
suyunu giindelik ihtiyaclar igin kullanan iilkeler 6rnek verilir.

2. “Bu tabloya izlerken ne tiir miizik dinlemek isterdiniz?” sorusuna cevaplar alinir ve konu
“agit”a getirilir. “Agit nedir? Nigin yakilir?” karsihkli tartisildiktan sonra “Ah Meyrik”
agiti dinletilerek Meyrik’in hikdyesi anlatilir. Sanatci Neset Ertag’in babasimin 6liimiinden
sonra seslendirdigi “Ay Dost” agiti kisa bir sekilde dinletilerek Neset Ertas anilir.

3. “Medusa Sali’nda hayatta kalan bir Kisi sizi taniyor ve size bir mektup génderme firsati
yakaliyor. Aldigimiz bu mektupta size neler anlatiliyor?” denerek 6grencilerden bu saldan
aldiklar1 bir mektubu yazmalari saglanir.

4. Reprodiiksiyon nedir?, nasil yapilir? Olgekli gizim nedir. nasil vapilir? “Medusa’nin Sali”
(7.16 x 4.91) tablosunun 1/100 &lgekli ¢izim uygulamasina gegilir.

5. Gruplar yaptiklari ¢aligmalari ve yazdiklari mektuplan diger gruplara sunar.

Gorsel sanatlarda disiplinlerarast dgretim 6ncesi 6grencilerle reprodiiksiyon uygulamas:

1. Théodore Géricault'un 1819 yilinda yaptig1 ve Paris'te Louvre Miizesi'ndeki “Medusa'mn |

Degerlendirme: Gozlemci Ogretmen Goriisme Formu, Ogrenci Yansitma Yazilari.
Bir sonraki etkinlikte “Medeniygt” temasimin ¢alisilacagi duyurulur.
LS

|
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6. D) Medeniyet Temasi, Disiplinleraras1 Gorsel Sanatlar Etkinlik Plam

KONYA BILSEM DIiSiPLINLERARASI GORSEL SANATLAR ETKINLIGI

Tarih: 06 Aralik 2012— 03 Ocak 2013 Diizey: Uyum dénemi (3.smif)
Tema:  Medeniyet (Kiiltiir) Siire: 40 + 40 +40 dakika x 4
Yer: Cok amacli salon ve gorsel sanatlar atilyesi

Amag: Ustiin yetenekli 6grencilerin gorsel sanatlar egitiminde disiplinlerarasi dgretim etkinliklerin ortaya
koyacag sonuglarin incelenmesi.

isbirligi Yapilacak Disiplinler:

Matematik (Fraktal ve oriintiiler, sekil ve motiflerdeki simetri)

Miizik (Fraktal miizik)

Cografya (Anadolu Selguklu déneminin belli basli eserlerinin bulundugu cografya)

Tarih (Selguklu donemi tarih araligi)

Ara¢-Gereg:
Anadolu Selguklu haritasi, resim kagidi, kalem, pastel boya, akrilik boya, kravat, fular, tisort.

On Hazirhk:
Gezi igin velilerden, Karatay Medresesi ve Ince Minareli Medrese’sinden izin almwr. Gorsel sanatlar
at6lyesi ve salon hazirlanir, arag geregler hazir hale getirilir.

Giivenlik Tedbirleri:
Karatay Medresesi gezisi esnasinda Ogrenciler gézetim altinda tutulur ve bunun igin gézlemci
ogretmenlerden destek alimir. Etkinliklerde saglik agisindan sorun teskil etmeyen su bazlh boyalar kullanilir. |
atdlyedeki arag gereg kullanimi gézetim altinda tutulur.

=

Kullamlan Yontemler:
Disiplinleraras1 dgretim yontemli etkinlikte; grup ¢alismasi, gezi, gdzlem, inceleme, tartisma ve beyin
firtinasi gibi yontemlerden de yararlanilir.

Etkinligin Uygulanmasi:

Gorsel sanatlarda disiplinlerarasi 6gretim 6ncesi dgrencilerle Selguklu motiflerini iceren tuval tizerine
akrilik bir resim uygulamasi yapilir.
Isinma Etkinlikleri:

1. Etkinlik hakkinda 6grenciler bilgilendirilir ve grup ¢alismasi i¢in gruplar olusturulur.

2. Selguklu motiflerinden &rnekler sunularak “Bunlari daha dnce gérdiiniiz mii?” sorusu ile derse

girig yapilir.

Uygulama:

1. “Yasadigimiz il en ¢ok hangi medeniyetle anihr? Bu medeniyetlerin izlerini nerelerde bulabiliriz?
Tarihi yapilardaki motifler hangileridir?” gibi sorularla Selguklu Tiirk motifleri tartisilir (Selguklu
yildizi, Mithr-ii Siileyman, Cintemani ve Rumi).

2. Selgukluda birbirini tekrar eden sekillerin matematik ile olan iliskisi, motif tekrarinin Selgukluda ne
ifade ettigi tartisilir. Matematik birimi ziyaret edilerek buradaki oriintii ve fraktaller panosu incelenir.

3. Fraktal miizik konusularak, fraktal miiziklerden 6rnekler dinlenir.

4. Gruplara, Selguklu doneminde kullamlan Selguklu yildizi (sekiz koseli), Miihr-ii Siileyman (Ig ice
ge¢mis iiggen), Cintemani (Pelenk) ve Rumi motifleri boliistiiriilerek konuyu aragtirmalar: saglanir.

5. Anadolu Selguklu doneminin eserleri harita tizerinde gosterilerek. dgrencilere hangilerini gordiikleri
sorulur ve dnemli eserler konusulur.

6. Selguklu yapilarindan Karatay Medresesi’ne gezi diizenlenir. Medrese kubbesindeki fraktal ile
portaldeki oriintiiler incelenir ve matematik ile olan iliskisi hatirlatilir. Portal ve yapidaki sonsuz
olarak devam eden motifler incelenir.

7. Her grup Selguklu motiflerini igeren bir resim diizenlemesini tuval tizerine ¢aligir. \

8. “Giiniimiizde Selguklu motiflerini giinliik hayatta nerelerde bulabiliyoruz?” sorusuyla dgrencilerin |
dikkati Selguklu motiflerinin kullamim alanlarina ¢ekilir ve ornekler verilir. “Biz nerelerde
kullanabiliriz?” sorusu tartisilir. Ogrencilerin uygun gordiigii kiyafetler iizerine Selguklu motifleri
cizilerek bu motiflerinin hayatla biitiinlesmesi saglanir.

9. Gruplar, Selguklu motiflerini igeren resim ¢alismalarim ve arastirdiklari Selguklu motiflerini diger |
gruplara sunar.

Degerlendirme: Gozlemci Ogretmen Goriisme Formu, Ogrenci Yansitma Yazisi, Ogrenci Goriisme Formu

Disiplinlerarasi gorsel sanatlar etkinliklerinin sona erdigi duyurulur. £) g

£ g H
Mehmet Ali GENC Kyzrhfm BASTUG

Bilsem Gorsel San. Ogﬁ@&b"\/\« nya Bilsem Miidiiri}



Ek-7: Gezi Planlar
7. A) Karatay Hayvanat Bahcesi Gezi Plam

GEZI PLANI

KONYA BILIM VE SANAT MERKEZ]

#30. 10720127
Feizhiz BASTES

GEZI TARIHI 08. 11.2012
cuzivunl » KARATAY HAYVANAT BAHCESI
GEZIYE CIKIS SAATI 08.30
GEZIDEN DONUS SAATI 10.30 _
GEZIYE HANGi ARACLA GIiDILE- MERKEZ VE OGRETMENLERIN UYGUN GORECEGI BIR
CEGI ARAC
GEZI KAFILE BASKANI MEHMET ALI GENC
> DISIPLINLERARAS] OGRETIMIN SAGLANMASI i
» OGRENCILERIN ILGI DUYDUKLARI HAYVANLARI \
GEZININ AMACI YAKINDAN TANIMALARI
, > INCELENEN HAYVAN HAKKINDA PIKTOGRAM
‘ HAZIRLANMASI
GEZININ KONUSU > SEVDIGI HAYVANI INCELEME-GOZLEM YAPMA
GEZIYE KATILACAK OGRENCI SEVIYESI VE SAYISI
SEVIYE ERKEK KIZ TOPLAM
Uyum /t { : ' }
REHBER OGRETMENLER
| ADI SOYADI IMZAS
Mchmet Ali GENC u}\\%\' A




7. B) Karatay, ince Minareli Medresesi (Miize) Gezi Plam

GEZi PLANI

KONYA BILIM VE SANAT MERKEZ]

GEZIi TARIHI 13.12.2012
e KARATAY VE INCE MINARELI MEDRESESI
GEZIYE CIKIS SAATI 09.00
GEZIDEN DONUS SAATI ) 10.30 |
GEZIYE HANGI ARACLA GIDILE- | MERKEZ VE OGRETMENLERIN UYGUN GORECEGI BIR
CEGI ARAC
GEZI KAFILE BASKANI MEHMET ALI GENC
> DISIPLINLERARASI OGRETIMIN SAGLANMASI
- » SELCUKLU MOTIFLERININ INCELENMESI
GEZININ AMACL > INCELENEN MOTIFLERIN SANAT CALISMALARINDA
KULLANILMAS]I
GEZININ KONUSU

» SELCUKLU MOTIFLERININ INCELENMESI

GEZIYE KATILACAK OGRENCI SEVIYESI VE SAYISI

SEVIYE ERKEK KIZ TOPLAM
Uyum Al o TF
REHBER OGRETMENLER 5
ADI SOYADI

Mehmet Ali GENC (Gorsel San. Ock)




Ek-8: Ogrenci Gezi Cahsma Kagidi

8. A) Hayvanat Bahgesi Gezisi Calisma Kagidi

HAYVANAT BAHGESI GEZISI CALISMA KAGIDI

Ad1 ve Soyadi: Bure-eopy e barn
1. En sevdigin hayvan hangisidir? A+

2. Sevdigin hayvam yakindan inceledikten sonra h.mgi fiziki dzelliklere sahip oldugunu

gordin? J2un Soelan V“‘"‘ 8 efe-or ™ apbip. bim
b\r e e 5."\(2 He'le boge 5@“' L e L, e
Ol(t{ol,l,fKﬂ :

3. Sevdigin hayvam agagidaki kareye taslak nlarak (,IZ(.bllll‘ misin?

4\‘

8. B) Medrese (Miize) Gezisi Ogrenci Cahsma Kagidi

KARATAY VE INCE MINARELI MEDRESESI GEZI CALISMA KAGIDI

Adi ve Soyadlzwn_ \<04".

1. En sevdigin Selguklu motifi hangigidir?
{ W
2. Sevdigin Sglguklu motifi, incelediginiz yapihin neresinde bulunuyor?

3. En sevdigin Selguklu ma}xﬁmn ézelhkle(;?}u asa ywmr misin?
e
4. Sevdigin mmldakl karéye taslak olarak ¢izebilir misin?




Ek-9: Etkilesim Temasi, Kiiciik Canhlar1 Bulma ve inceleme Fotograflar

9. A) Bilsem Bahgesinde Kiiciik Canlilarin Aranmasi




9. C) Etkilesim Temasi, Bilsem Bahgesinde Kii¢iik Canlhilarin Bulunmasi




9. E) Bulunan Canhlarin Biyoloji Laboratuarinda Incelenmesi

b, |
e




Ek-10: Etkilesim Temasi, Yazin Calismalari
10. A) Bir Bocegin Hikayesi
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Hayvanat Bah¢esinde Hayvanlarin

1 Yasam Temasi,

ga
Incelenmesi

Ek-

11: 'Do

11. A) Hayvanat Bahcesinde Ogrencilerin Hayvanlar1 incelemesi

lerin Hayvanlar1 incelemesi

grenci

11. B) Hayvanat Bahgesinde O




11. C) Hayvanat Bahcesinde Ogrencilerin Hayvanlar1 incelemesi

UYUM, OGRENCILERIMIZLE KARATAY HAYVANAT BAHGESINI

\nasayfa

\tatiirk 08.11. 2012 tarihinde “Dogal Yasam Etkinligi” kapsaminda uyum
donemi ogrendileri ile Karatay hayvanat bahgesine gezi diizenledik. Cok

Aerkezimiz i verimli gegen bu inceleme gezisinde ogrencilerimiz ilgi duyduklarn

F— g hayvanlart yaklndan tanima ve ozelliklerini gﬁzlgmleme gansina sahip

oldular. Ogrendilere verilen “Gezi Calisma Kagidi"na ogrencilerimiz

destekleyenler sevdikleri yvanl i i ini not etmis ve taslaklar
cizmiglerdir.

>-bilsem _— Bilsem'de gezi cizilen , izlenil ve yapilan

| . gozlemler kullamlarak gorsel sanatlar dersinde piktogram caligmasi

>tanilama yaninda hayvanlari tanitan taniim karts, siir, hikayeler olusturuldu. Grup

letisim calismasi seklinde yiiriitiilen bu etkinlik sununda gruplar birbirlerine

sunumlar yaparak hiinerlerini sergilediler.
Atdire Mesaj

duyurular

“tkinliklerimiz

grenci Calismalan

stivenli Internet

Calismak ve basan aramak, her

Rehberlik ihsan igin temel ilke olmalidir.
Kullanici Adi

Yeni Web Sayfanizi
5 Gokiyi



Ek-13: Dogal Yasam Temasi, Hayvan Tamitim Kartlari

13. A) Alaska Kurdu Tanitim Kart1
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13. B) Ala Geyik Tamitim Kart1
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Ek-14: Dogal Yasam Temasi, Yazin Calismalari

14. A) Dogal Yasam Temasi, Siir
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14. B) Dogal Yasam Temasi, Sarki sozii
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14. C) Dogal Yasam Temasi, Piktogram Siir

/ An
i 9‘//# L}gﬂ T,\,«';.z/f,@/ @W dix

bl [ MW

Hords Vy I )@; !pfr Ne %m

20w g, i
By o fods ki : ?MM
Ly Sebandh e Bl WW’"M

o G

Ek-15: Hayat Temasi, Yazin Calismalari

)M wbi

15. A) Hayat Temasi, Mektup
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15. B) Hayat Temasi, Mektup
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Ek-16: Medeniyet Temasi, Ogrencilerin Matematik Birimine inceleme Ziyareti

16. A) Ogrencilerin Panodaki Fraktal ve Oriintiileri Imcelemesi

. Ye




16. B) Ogrencilerin Matematik Biriminde Simetrik Sekilleri incelenmesi
*’« il
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16. C) Ogrencilerin Matematik Biriminde Farktal Sekiller Olusturmalari

|




16. D) Ogrencilerin Matematik Biriminde Oriintiiler Olusturmalar

Ek—17: Medeniyet Temasi, Ogrencilerin Karatay Medresesi (Miize) Ziyareti

17. A) Karatay Medresesi (Miize) Ziyaretinde Motiflerin incelenmesi




17. B) Karatay Medresesi (Miize) Ziyaretinde Motiflerin Incelenmesi

Fyr




17. D) Sel¢uklu Motiflerinin Giinliik Hayatta Kullamm Orneklerinin incelenmesi

Ek-18: Medeniyet Temasi, Medrese (Miize) Ziyaretinin Bilsem Sitesinde Yayim

[@Kunya Biim ve Sanat Merkezi Iil B - By v oMb - 5 savfa - G Aragdar -

B < :7ov\EDRESESINGVE INCE MINARELIMEDRESEY! GEZDIK

13.12.2012 tarihinde Karatay Medresesine ve Ince Minareli Medreseye "Kiiltiir
& Temah Etkinlik” cercevesinde uyum dénemi 8grendilerimizle gezi diizenlenmistir. arama
| Gdrsel sanatlar dersi ddretmenlerimizden Mehmet Ali Genc'in rehberliginde ve @
gdzlemci  dgretmenlerin refakatinde gerceklesen gezi, cok werimli gecmistir.
Ogrencilerimiz; Selcuklu yapilannda, cinilerinde ve heykellerinde kullanilmis olan
Selcuklu motiflerini incelemis ve kendilerine verilen calisma kéditlanna not alarak
cizimler yapmiglardir. Ogrenciler verinde inceledikleri Selcuklu motiflerini bir sonraki
etkinlikte sanat tirtinlerinde kullanarak hayatla biitinlestirmislerdir.

Devamini oku...

ANKARA BODY WORLDS SERGISI VE RESIMHEYKEL MUZESINE GEZ1
DUZENLEDIK

e 20/12/2012 tarihinde M.E.B Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirimiiz
ﬁ Doc.Dr. Hakan SARI'yi makaminda zivaret ettik. Zivarette Miidiirimiiz fbrahim




Ek-19: Medeniyet Temasi, Siir ve Sarki Sozii
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Ek—20: Etkinlikler Siirecinde Ogrenci Calisma Ortamlar

20. A) Cok Amach Salonda Etkinlik Ortami




20. B) Gorsel Sanatlar Atélyesinde Ogrencileri Grup Seklinde Calismasi

etV g
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20. D) Gorsel Sanatlar Atdlyesinde Ogrencileri Grup Seklinde Cahsmasi




Ek—21: Ogrencilerin Cahsmalarimi Diger Gruplara Sunmalari

21. A) Ogrencilerin Diger Gruplara Sunum Yapmasi

21. B) Ogrencilerin Diger Gruplara Sunum Yapmasi




Ek-22: Gozlemci Ogretmen Goriisme Formu Cevaplarindan Ornekler

22. A) Etkilesim Temas1 Gozlemci Ogretmen Goriisme Formu

Giozlemci Ogretmen Goriisme Formu

Bu form, gorsel sanatlar egitiminde disiplinlerarasi dgretim uygulanmasina iligkin
goriiglerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmigtir. Burada vereceginiz cevaplar, aragtirma igin
¢ok dnemlidir. Desteginiz igin tesekkiir ederim.

Mehmet Ali GENC
Konya Bilsem Gérsel Sanatlar Ogretmeni

Ogretmen: Ssran CAYA £
Tarih:  Of. {4. 2012
Tema:  £Xlesim

1— Disiplinleraras1 gorsel sanatlar etkinligine dgrencilerin ilgisi ve katilimi hakkindaki
diistinceleriniz nelerdir?

2— Disiplinleraras: gorsel sanatlar etkinliginin diger disiplinlerle iliskisi nasil sagland1?
3— Disiplinleraras: gorsel sanatlar etkinliginin giinliik yasamla iligkisi nasil sagland1?

4— Disiplinleraras1 gorsel sanatlar etkinliginde, dgrencilerin duyussal becerilerine iligkin
neler sdylenebilir?

Isbirligi

Paylagsma

Sorumluluk

Motivasyon

I¢ denetim

Diger
5— Disiplinleraras: gorsel sanatlar etkinliginde, 6grencilerin tist diizey diistinme becerileri
hakkinda neler séylenebilir?

Yaratici diistinme

Problem ¢6zme

6— Disiplinleraras1 gorsel sanatlar etkinliginde 6gretmenin 6grencilere rehberligi nasildir?

7—- Gorsel sanatlar etkinliginde uygulanan disiplinlerarasi Ggretim y&nteminin diger
disiplinlerde de uygulanmasin ister misiniz? Nigin?

— Bu sorularin diginda, etkinlik ile ilgili, belirtmek istediginiz goriisleriniz varsa asagiya
vazabilirsiniz.
| ’\C\J’ cencilerin \cq&-\\\ oy e 1\3351 _\)aru\jA\ . RUAGA Gew plorin L‘u\?m;.fjv‘
\/\632\(‘ \r\o‘\c\c C/\é\,\"— NS Sredum . Q;‘l(e loron ol b gu\’.mk_!(i\
c\a\ra ‘l&\d\'—\i O\Cx\l;%*‘\u cjfu ¢ (A‘J-f\,
N b XS
\e\lr\\o"‘é \\f(s-LIﬂr\&) LS eek \ecin «)qluﬂ|7\ \
Tuolait Ho R ay \é»\\\@\@\'txh
‘O\j\)lﬁéx\ ;\\>|@\n\r ' :
Locek ledin (.j~_l Hnrosp
\cp:‘\éu s ,C:.J\Q o\

dla

bilimel sieq vpea©

(j(\.\\o.knw’\
9. E’fkir\\."asm c\?%cr dis
ve m'\\cmskofl&\ laceleamesing
\\jq(ﬂn\e\r, Mikeoskopra Taceleme :ju@ofkem
ez \ S%W\C‘\

e wedh \Of\c"

\eci \peif S ondricken  bxazt \orio

ro ©CASINAEN C_B'{)—’G\ bic
‘ . - apma ctinligh
P\\g"\\\nm\unr\ca lY\rvl\t \/\c)ﬂ\(\t’-\m 3 (_n’\-ﬂ\ué&)cﬂ jJ:w,r\ ) ‘“)

e m'u-l\k e 5,\‘,): S C\ag‘.@\'\n\n} Lulleadiler, L\~‘vuv’«; d»\\hfm/\
ve o eleat dis \e \\\(\5\\-\"‘ becerleri ken dine bven Veced leriain ‘7(\;‘\“(-7‘“'



S&kc\jm.
2. Adimasgervn n-(;(\\'@)m\ i:’ac*c:\ Sgeencilee ooy
v Selide dog\\é\’a)m\ onlogmel.  gpnibe osamda okl bola:
C'\QS"\ J%’\\m\ere_ rs\‘of\z\\ B lgo\\z,(t. agi \‘_'0 S aNee, ‘\{‘\t\uxm

\on Q:NAA;‘ ‘olcek \ein "\o‘:j“‘h"\‘ E)'s‘f)re_nare}_ [SNOVEY

¢ -Kéi\ esinde

e ce rilect
dc'(:\m i inci _Q@r\c\f\&&\ﬁj\ O\A‘Q—U v
4. Ceuplann Galpmoya \d,\e.\gmc\éan ofcey poderiim ya
Soramlaluk almasy,  stacty ) Lidec seqQ\mesi  gibi clgular cocubler-
o Lichibe Yagana Lecea Sy ading Gk Boemb A
C\“\&\‘"“‘P‘L"'%“'\u 8’3“&‘” %""P\Q’\S‘C-*ﬁ Tskek stz olan 'f;ie"):tmd‘er‘\.\
Galigme \‘\ef“\@&‘\‘c\ﬁ \'\Céﬁcqf\\q Qa\\§ mamn  \Gune A oWmewy)
rokvosgen  caidindan ok weal  Hie ctinll  elduguan
B’—:.)Xcréi. Secim SwaSnda Lhainde  dielen r&i"{r\t‘.\cr}\g olda.
Oclak Wir nekleda b\u\dém@\ﬁf‘\ Saclikle C ;jm&u i ol
9or oldu, Nermal D_Qmeu\‘efAﬂ '\t’zf\e—(l-@.;se Q\E;'an %‘E)mocl\er;;\
@*&ir\h%@ beadilecinl &cx@\«rmq\aﬂ Ve Aenefdise (‘\\EMA@)‘N
iekithe colighiyn grdim, Saretrenter svfan oyeldye:
Snd da qaligmaya devam e¥hblering gandum, '
B. Cocullona werilest dozealeme S laadiema  @iimasyea o\ushurme
\le suavm 0\‘*%\'\)‘"“"030\ s\t avyif we Ais)zr “—\')fu"\qrAc\r\ Leckly
e daha g galigraa yapma 15—\%7 Cocuklarda e \9«-:31(\ Ciebinasy
O\uF\»\rAu. Bié\er C\G\\L?m\nm ve Aackh Dlidere  salbycly dinlere
\ ’i)v@\‘\\‘\(‘\f'\ Yon Adesk edme

) S\
gt

Sotular SLof ma arshema kn\g\c\&\s\mnm |
g Qd\\z\r\\?\z\ef/‘\a eleghrel  d Gad ame e e‘_l—&m\\‘?%\‘(\ Aaade
Lf&’\é)\"\%\ aden e ald. 62>)renc}\n_r eX—\-:m\:E]"m Senvada e :’:\,&)qukf}\m?‘
Sorulerina d@\m\» vermis o Wateq

Nasi\ %g\?qca?}m\,
L bag fré( &'dft‘s@

b. £Hankgin hemen  hewen \emaminde ge)‘f\—mb'\(r\
%\(-A_;’é\\q"\ e;:e.(‘ébm E"’Bn\?%‘uf\ u&%-\\qnmr:.)\ ramanrcen Stxce(\d\er;(\
L on\cotbnde Wi
L7 As\nda ‘673’@"“‘?— 3@3‘){\\\§m\_ o\u\$\umr\ea.« AI'Zjﬁr J'\‘s\‘.’\im\erlc
\ob\br\\eé\-\r‘\\m‘\§ ehaaklerin Aaha veamhi O\éu?-“)w\u 3&‘&5-*\,&:\“(\
“33“\0““9‘ alaint c\\ése(‘ digiplintes line alon dermalarla @ /\_‘r\\:?“\eb‘h‘.

A
&0\%?%@:\\)\ ~

fiml | Sepehmens



22. B) Dogal Yasam Temasi, Gozlemci Ogretmen Goriisme Formu

Gozlemci Ogretmen Gériisme Formu

Bu form, gorsel sanatlar egitiminde disiplinleraras: Ogretim uygulanmasma iliskin
gorliglerinizi belirlemek amacryla hazirlanmistir. Burada vereceginiz cevaplar, arastirma icin
cok énemlidir. Desteginiz igin tesekkiir ederim.

Mehmet Ali GENC
Konya Bilsem Gérsel Sanatlar Ogretmen:

Ogretmen: JM/ DM(
Tarih: 5" 4 70(2 g

Tema:

jo (a9
1— Disiplinleraras1 gérsel sanatlar etkinlifine 6grencilerin ilgisi ve katilimi hakkindaki
diistinceleriniz nelerdir?

2— Disiplinlerarasi gorsel sanatlar etkinli ginir diger disiplinlerle iliskisi nasil sagland1?
3— Disiplinleraras gorsel sanatlar etkinliginin giinlik yasamla iliskisi nasil saglandi?

4— Disiplinleraras: gérsel sanatlar etkinliginde, Ggrencilerin duyussal becerilerine iliskin
neler séylenebilir?

Isbirligi

Paylagma

Sorumluluk

Motivasyon

I¢ denetim

Diger

5— Disiplinlerarasi gorsel sanatlar etkinliginde, ogrencilerin tist diizey digiinme becerileri
hakkinda neler s6ylenebilir?

Yaratic diistinme

Problem ¢6zme

6— Disiplinlerarasi gorsel sanatlar etkinliginde 6gretmenin ogrencilere rehberligi nasildir?

7— Gorsel sanatlar etkinliginde uygulanan disiplinlerarasi Ggretim yonteminin diger
disiplinlerde de uygulanmasim ister misiniz? Nigin?

— Bu sorularin diginda, etkinlik ile ilgili, belirtmek istediginiz gériisleriniz varsa asagiya
yazabilirsiniz.
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22. C) Hayat Temasi, Gozlemci Ogretmen Goriisme Formu

Gézlemci Ogretmen Gériisme Formu

Bu form, gorsel sanatlar egitiminde disiplinlerarasi 6gretim uygulanmasina iliskin
goriiglerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Burada vereceginiz cevaplar, arastirma igin
¢ok dnemlidir. Desteginiz igin tesekkiir ederim. ‘

Mehmet Ali GENC
Konya Bilsem Gorsel Sanatlar Ogretmeni

Ogretmen: Al (‘%‘L\ L L”“
Tarih: 72y, (4. 2042

Tema: \49,8,,((» Texan!

1— Disiplinleraras1 gérsel sanatlar etkinligine Ogrencilerin ilgisi ve katilimi hakkindaki
diistinceleriniz nelerdir?

2— Disiplinlerarasi gorsel sanatlar etkinliginin diger disiplinlerle iliskisi nasil saglandi?
3— Disiplinlerarasi gérsel sanatlar etkinliginin giinlitk yasamla iliskisi nasil saglandi?

4— Disiplinlerarasi gorsel sanatlar etkinliginde, 6grencilerin duyussal becerilerine iligkin
neler sdylenebilir?

Isbirligi

Paylagma

Sorumluluk

Motivasyon

I¢ denetim

Diger

5— Disiplinlerarasi gorsel sanatlar etkinliginde, Sgrencilerin iist diizey diisiinme becerileri
hakkinda neler séylenebilir?

Yaratic1 diigiinme

Problem ¢6zme

6— Disiplinlerarasi gorsel sanatlar etkinliginde 6gretmenin dgrencilere rehberligi nasildir?

7— Gorsel sanatlar etkinliginde uygulanan disiplinlerarast 6gretim yonteminin diger
disiplinlerde de uygulanmasini ister misiniz? Nigin?

— Bu sorulann diginda, etkinlik ile ilgili, belirtmek istediginiz goriisleriniz varsa asagiya
yazabilirsiniz.
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22. D) Kiiltiir Temas1, Gozlemci Ogretmen Goriisme Formu

Gozlemci Ogretmen Goriisme Formu

Bu form, gorsel sanatlar egitiminde disiplinlerarasi ¢gretim uygulanmasina iligkin
goriislerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmigtir. Burada vereceginiz cevaplar, arastirma igin
¢ok 6nemlidir. Desteginiz igin tesekkiir ederim.

Mehmet Ali GENC
Konya Bilsem Gérsel Sanatlar Ogretmeni

Ogretmen: LM AVANAZ
Tarih: Q3 04 241
Temax s R .

1— Disiplinleraras1 gorsel sanatlar etkinligine &grencilerin ilgisi ve katilim hakkindaki
diisiinceleriniz nelerdir?

2— Disiplinleraras1 goérsel sanatlar etkinliginin diger disiplinlerle iligkisi nasil saglandi?
3— Disiplinlerarasi gorsel sanatlar etkinliginin giinliik yasamla iligkisi nasil saglandi?

4— Disiplinleraras1 gorsel sanatlar etkinliginde, dgrencilerin duyugsal becerilerine iliskin
neler s6ylenebilir?

Isbirligi

Paylagma

Sorumluluk

Motivasyon

I¢ denetim

Diger
5— Disiplinleraras1 gorsel sanatlar etkinliginde, 6grencilerin iist diizey diisiinme becerileri
hakkinda neler sylenebilir?

Yaraticr diigtinme

Problem ¢ézme

6— Disiplinleraras: gorsel sanatlar etkinliinde gretmenin 6grencilere rehberligi nasildir?

7— Gorsel sanatlar etkinliginde uygulanan disiplinlerarasi 6gretim yonteminin diger
disiplinlerde de uygulanmasin ister misiniz? Nigin?

— Bu sorularin disinda, etkinlik ile ilgili, belirtmek istediginiz goriigleriniz varsa asagiya
yazabilirsiniz.
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Ek-23: Ogrencilerin Yansitma Yazis1 Formu Cevaplarindan Ornekler

23. A) Etkilesim Temasi, Ogrencilerin Yansitma Formu Cevaplar
(@)

Ogrenci Yansitma Yazisi Formu

Bu form, gorsel sanatlar egitiminde disiplinlerarasi ogretim uygulanmasima iligkin
goriiglerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Burada vereceginiz cevaplar, arastirma igin
gok onemli oldugundan sorulara igtenlikle cevap vermeniz gerekmektedir. Sorularda
anlagilmayan noktalar agiklanacaktir. Tegekkiir ederim.

Mehmet Ali GENC
Konya Bilsem Gorsel Sanatlar Ogretmeni
Tarih: Of+711 . 2011
Tema: £4kesm,

1—Etkinlikte;
A) Sevdiginiz yanlar nelerdir?
B) Sevmediginiz yanlar nelerdir?

2— A) Etkinlige katilimimiz nasildi?
.B) Grup arkadaglarimin etkinlige katilimi nastldi?

3—Etkinlik hangi derslerle iliskilendirildi? Bu derslere ait hangi bilgi ve becerileri
kullandiniz?

4—Ftkinlikte ogrendikleriniz okul diginda gergek yasamda kullanilabilir mi? Nasil?

5—Yapilan etkinlik size hangi yonlerden faydali oldu?

Eglenerek 6grenme
Paylagma
Yardimlagma
Sorumluluk

Diger

6— Etkinlikte 6gretmenin rehberligini birkag ciimle ile anlatlf misiniz?

7—Etkinlikteki yontemin, Bilsem’deki diger etkinliklerde ve okulundaki derslerde de
uygulanmasim ister misiniz? Neden?

—Bu sorularin diginda, etkinlik ile ilgili, belirtmek istediginiz goriisleriniz varsa asagiya
yazabilirsiniz.
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23. B) Dogal Yasam Temasi, Ogrencilerin Yansitma Formu Cevaplar

Ogrenci Yansitma Yazis1 Formu

Bu form, gorsel sanatlar egitiminde disiplinlerarasi dgretim uygulanmasina iligkin
goriiglerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Burada vereceginiz cevaplar, arastirma igin
cok onemli oldugundan sorulara igtenlikle cevap vermeniz gerekmektedir. Sorularda
anlasilmayan noktalar agiklanacaktir. Tesekkiir ederim.

Mehmet Ali GENC
Konya Bilsem Gorsel Sanatlar Ogretmeni

ianh.' 15 /4’4 (20,
ema:
goram
1—Etkinlikte;
A) Sevdiginiz yanlar nelerdir?
B) Sevmediginiz yanlar nelerdir?

2— A) Etkinlige katiliminiz nasildi?
B) Grup arkadaslarinin etkinlie katilimi nastldi?

3—Etkinlik hangi derslerle iliskilendirildi? Bu derslere ait hangi bilgi ve becerileri
kullandimz?

4—Etkinlikte ogrendikleriniz okul disinda gergek yasamda kullanilabilir mi? Nasil?

5—Yapilan etkinlik size hangi yonlerden faydali oldu?

Eglenerek ogrenme
Paylasma
Yardimlagma
Sorumluluk
Diger
6— Etkinlikte 6gretmenin rehberligini birkag ciimle ile anlatir nusiniz?

7—Etkinlikteki yontemin, Bilsem’deki diger etkinliklerde ve okulundaki derslerde de
uygulanmasini ister misiniz? Neden?

—Bu sorularin disinda, etkinlik ile ilgili, belirtmek istediginiz goriisleriniz varsa asagiya
yazabilirsiniz.
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23. C) Hayat Temasi, Ogrencilerin Yansitma Formu Cevaplar

(6.1.3) @

Bu form, gorsel sanatlar egitiminde disiplinlerarasi ogretim uygulanmasina iliskin
goriislerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmigtir. Burada vereceginiz cevaplar, arastirma igin
¢ok onemli oldugundan sorulara igtenlikle cevap vermeniz gerekmektedir. Sorularda
anlagilmayan noktalar agiklanacaktir. Tesekkiir ederim.

Ogrenci Yansitma Yazis1 Formu

Mehmet Ali GENC
Konya Bilsem Gorsel Sanatlar Ogretmeni

Tait: 19./1f /9012

TemaM TemosL

1—Etkinlikte;
A) Sevdiginiz yanlar nelerdir?
B) Sevmediginiz yanlar nelerdir?

2— A) Etkinlige katiliminiz nasildi?
B) Grup arkadaslarinin etkinlige katilimi nasildi?

3—Etkinlik hangi derslerle iliskilendirildi? Bu derslere ait hangi bilgi ve becerileri
kullandiniz?

4—Etkinlikte dgrendikleriniz okul diginda ger¢ek yasamda kullanilabilir mi? Nastl?

5—Yapilan etkinlik size hangi yonlerden faydal oldu?

Eglenerek ogrenme
Paylagma
Yardimlagma
Sorumluluk

Diger

6— Etkinlikte 6gretmenin rehberligini birkag ciimle ile anlatir misiniz?

7—Etkinlikteki yontemin, Bilsem’deki diger etkinliklerde ve okulundaki derslerde de
uygulanmasini ister misiniz? Neden?

% —Bu sorularin diginda, etkinlik ile ilgili, belirtmek istediginiz gorisleriniz varsa asagiya
yazabilirsiniz.
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23. D) Kiiltiir Temasi, Ogrencilerin Yansitma Formu Cevaplar

(6.8.4)

Ogrenci Yansitma Yazisi Formu

Bu form, gorsel sanatlar egitiminde disiplinlerarasi ogretim uygulanmasina iliskin
goriislerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Burada vereceginiz cevaplar, aragtirma igin
¢ok onemli oldugundan sorulara igtenlikle cevap vermeniz gerekmektedir. Sorularda

anlagilmayan noktalar agiklanacaktir. Tesekkur ederim.
Mehmet Ali GENC
Konya Bilsem Gorsel Sanatlar Ogretmeni

Taih: O D .01 20 12
Tema: () [t Jernotic

1—Etkinlikte;
A) Sevdiginiz yanlar nelerdir?
B) Sevmediginiz yanlar nelerdir?

2— A) Etkinlige katiliminiz nastld1?
B) Grup arkadaslarinin etkinlige katilimi nasildi?

3—Ftkinlik hangi derslerle iliskilendirildi? Bu derslere ait hangi bilgi ve becerileri
kuliandiniz?

4—Ftkinlikte 6grendikleriniz okul diginda gergek yasamda kullanilabilir mi? Nasil?

5—Yapilan etkinlik size hangi yonlerden faydali oldu?

Eglenerek 6grenme
Paylagma
Yardimlasma
Sorumluluk
Diger
6— Etkinlikte 6gretmenin rehberligini birkag ciimle ile anlatir misiniz?

7—Etkinlikteki yontemin, Bilsem’deki diger etkinliklerde ve okulundaki derslerde de
uygulanmasini ister misiniz? Neden?

—Bu sorularin diginda, etkinlik ile ilgili, belirtmek istediginiz gortsleriniz varsa asagiya
yazabilirsiniz.
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Ek—24: Ogrenci Goriisme Formu Cevaplarindan Ornekler
24. A) Ogrenci Goriisme Formu

(0.2

Ogrenci Goriisme Formu

Bu form, gorsel sanatlar egitiminde disiplinlerarasi gretim etkinliklerdeki sunum ve
uygulamaya (lirtin) yonelik goriislerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmigtir. Birden fazla
segenek isaretleyebilir ve agiklamanizi buna gére yapabilirsiniz. Tesekkiir ederim.

Mehmet Ali GENG
Konya Bilsem Gorsel Sanatlar Ogretmeni

1. Yapilan sunularmn hangi yénlerini begendiniz?
Uygulanan ydntemi

Isbirligine dayali olmasini<

Yardimlasarak ¢aligsmayi

Sistemli ¢aligmay1

Diger

2. Etkinliklerin farkhi dersler ile iliskilendirilmesinin hazirladiginiz sunulara ne tiir
etkisi oldu?

Farkl1 derslerin bilgisini kullandik

Zengin ve farkl bir bakis agis1 kazandik

Sunumuzun farkli olmasini saglad: #¢

Farkli ilgi yonlerimiz ortaya gikt1

Aragtirma yapmaya sevk etti

Etkisi olmadi

Diger

3. Hazirladiginiz sununun sunumu ile ilgili neler soylenebilir?
Sunu cesaretim olugtu

Zamani verimli kullandik

Hayal ettiklerimi sundum

Tasarladigim ile sundugum farkliyd:

Diger

4. Etkinlikler de ortaya ¢ikan iiriin hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?
Begendim giizel oldu

Begenmedim giizel olmadi

Uygulama (liriin) becerilerime katkis1 oldu

Konuyu ifade ettim

Zaman verimli kullandim

Diger

5. Uygulamanin (iiriin) hangi 6zellikleri sizin igin farkliyd1?
Uygulamada isbirligi sagladik

Caligma i¢in arastirma yaptik *’

Calismada birbirimizden etkilendik

Sorumluluk sahibi olmay1 6grendik

Serbest ve rahat ¢alistik

Diger

6. Etkinligin farkh dersler ile iliskilendirilmesi uygulamaya (iiriin) ne tiir etkisi oldu?
Calismalarimizin farkli olmasini sagladi '}"

Farkl disiplinlerin bilgisini kullandik

Uygulama 6ncesi arastirma yaptik

Caligmamizin zenginlesmesini sagladi

Etkisi olmadi

Diger

7. Sunu hazirlama ve uygulama (iiriin) ¢alismalarinda ne gibi giicliiklerle karsilastiniz?
Guglitk yasamadim

Grup uyeleriyle anlagamadim

Sorumlugunu yerine getirmeyenler oldu

Zaman yetersizdi

Fiziki ortam yetersizdi

Diger
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24. B) Ogrenci Goriisme Formu

CC \'9

Bu form, gorsel sanatlar egitiminde disiplinlerarasi ogretim etkinliklerdeki sunum ve
uygulamaya (iirtin) yonelik goriislerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmugtir. Birden fazla
segenek isaretleyebilir ve agiklamanizi buna gére yapabilirsiniz. Tesekkiir ederim.

Ogrenci Goriisme Formu

Mehmet Ali GENC
Konya Bilsem Gorsel Sanatlar Ogretmeni

1. Yapilan sunularm hangi yonlerini begendiniz?
Uygulanan yontemi

Isbirligine dayal1 olmasini

Yardimlagarak ¢aligmay1

Sistemli galigmay1

Diger

2. Etkinliklerin farkli dersler ile iliskilendirilmesinin hazirladifiniz sunulara ne tiir
etkisi‘oldu?

Farkli derslerin bilgisini kullandik

Zengin ve farkh bir bakis agis1 kazandik

Sunumuzun farkli olmasim sagladi

Farkli ilgi yonlerimiz ortaya ¢ikti <

Aragtirma yapmaya sevk etti

Etkisi olmadi

Diger

3. Hazirladiginiz sununun sunumu ile ilgili neler séylenebilir?
Sunu cesaretim olugtu ><

Zamani verimli kullandik

Hayal ettiklerimi sundum

Tasarladigim ile sundugum farkliyd:

Diger .

4. Etkinlikler de ortaya ¢ikan iiriin hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?
Begendim giizel oldu ><

Begenmedim giizel olmad:

Uygulama (iiriin) becerilerime katkisi oldu

Konuyu ifade ettim

Zaman verimli kullandim

Diger

5. Uygulamanm (iiriin) hangi ézellikleri sizin icin farkliydi?
Uygulamada isbirligi sagladik

Calisma i¢in aragtirma yaptik

Calismada birbirimizden etkilendik

Sorumluluk sahibi olmayi 6grendik

Serbest ve rahat ¢alistik

Diger



6. Etkinligin farkh dersler ile iliskilendirilmesi uygulamaya (iiriin) ne tiir etkisi oldu?
Calismalarimizin farkh olmasini sagladi
Farkl disiplinlerin bilgisini kullandik>
Uvgulama oncesi arastirma yaptik
Caligmamizin zenginlesmesini sagladi
Etkisi olmadi

Diger

-

7. Sunu hazirlama ve uygulama (iiriin) cahsmalarinda ne gibi giicliiklerle karsilastiniz?
Giiglitk yasamadim

Grup tiyeleriyle anlagamadim

Sorumlugunu yerine getirmeyenler oldu

Zaman yetersizdi

Fiziki ortam yetersizdi

Diger
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