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OZET

Icinde bulundugumuz yiizyllda ortaya ¢ikan ve etkisi hizla yayilan
Yapilandirmact Yaklasgim egitim Ogretim ortaminda kokli degisikliklere zemin
hazirlamis ve bu sayede ¢agdas yaklasimlar arasinda yer alarak adindan ¢okga s6z
ettirmistir. 2004-2005 egitim Ogretim yilindan itibaren Tirk egitim sisteminde de
kendisini gostermeye baslayan Yapilandirmaci Yaklasim Ogretim programlarinin
ogrenci merkezli bir hal almasini saglamistir. Bu sayede 6grenciler egitim 6gretim
siirecinin merkezinde yer alarak alici, pasif, sorgulamayan bir 6grenci roliinden
kesfeden, arastiran, sorgulayan, yorumlayan ve olusturan bir 6grenci roliine
biirlinmiiglerdir. Aktif katilimin gerektigi bu yaklasimda ogrencilerin bilgileri
gelisigiizel bir sekilde almalarn degil, Onceki bilgilerle iligkilendirerek
yapilandirmalar1 6nem arz etmektedir. Yapilandirmact anlayisin bu amacina hizmet
edecegini diisiindiiglimiiz metafor, sonradan elde edilen bilgilerle 6ncekiler arasinda

baglant1 kurulmasina vurgu yapmaktadir.

Bu calismada, Ilkdgretim 8. sinif Vatandashik ve Demokrasi Egitimi Programi

“Hak ve Ozgiirliiklerimiz” ile “Gérev ve Sorumluluklarimiz” temalarinda yer alan



“Hak, Ozgiirliik, Hosgdrii, Sorumluluk, Esitlik, Onur, Dayanisma, Sevgi, Adil Olma,
Uzlasi, Barig, Vatanseverlik” gibi soyut kavram, deger ve becerilerin 6grencilere
kazandirilmasinda metafora dayali Ogretim etkinliklerinin etkisi belirlenmeye

calisilmgtir.

Aragtirma 2012-2013 6gretim yilinda Konya il merkezinde bulunan Maresal
Mustafa Kemal Ortaokulu sekizinci siif dgrencileri ile gerceklestirilmistir. iki
asamadan olusan arastirmanin birinci asamasi deneysel desene gore tasarlanmistir.
Bu amagcla deney ve kontrol grubu olmak iizere iki grup olusturulmustur. Deney
grubunda 38, kontrol grubunda ise 36 Ogrenci ¢alisma grubunda yer almistir. Veri
toplama amaciyla Kavram Testi kullanilmistir. Arastirmanin ikinci agsamasi ise
durum calismast desenine gore tasarlanmis, verilerin toplanmasinda odak grup
goriigmesinden faydalanilmistir. Toplanan verileri agiklayacak kavram ve iligkilere
ulagsmada igerik analizi teknigi kullanilmistir. Arastirma sonucunda metafora dayali
Ogretim etkinliklerinin soyut kavram ve degerlerin 6gretiminde etkili bir ara¢ oldugu

ortaya ¢ikmaistir.

Anahtar Kelimeler: Vatandashik ve Demokrasi Egitimi, Yapilandirmaci

Yaklasim, Metafor, Metafora Dayali Ogretim.
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ABSTRACT

The Constructivist Approach that has emerged in the current century has paved
the way for radical changes in education and training and as a result, it became one
of the approached among the contemporary ones that is being mentioned frequently.
The constructivist approach that started to be observed in Turkish education system
beginning from 2004-2005 academic year has changed the curriculum into student-
centered. In this way, students turned to be individuals who discover, analyze and
interpret the information by staying in the center of the learning process instead of
being a passive individual. In this approach that requires active participation, it is
important for students to associate the current information with the previous ones
instead of getting them in random. Metaphor that we think to serve the purpose of
constructivist approach emphasizes on the importance of getting previous

information associated with the later ones.

In this study, we look at the affects of using metaphor as an educational tool on
teaching abstract concepts and values. In this sense, we look at teaching of the

following skills and values, abstract concepts in 8th grade Citizenship and
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Democracy Education textbook under the themes ‘Rights and Liberties’ and ‘Duties
and Responsibilities’: Truth, Freedom, Tolerance, Responsibility, Equality, Dignity,

Solidarity, Love, Fairness, Reconciliation, Peace, Patriotism.

The study was conducted in 2012-2013 academic year in Konya Maresal
Mustafa Kemal Middle School with the participation of eight grade students. The
first stage of the student was designed in experimental way. Fort his reason, two
groups, including a control and test group, was established 38 students in test group
and 36 students in control group formed the study group. Concept test was used fort
he purpose of data collection. Case study design was used in the second stage of the
study and data were collected by organizing focus group interviews. Content analysis
method was used to reach the concepts and relationships to explain the collected
data. The findings of the study suggest that use of metaphor is effective in teaching
abstract concepts and values.

Keywords: Citizenship and Democracy Education, Constructivist Approach,

Metaphor, Metaphorical Teaching.
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BOLUM I

GIRIS

Bilgi teknolojisinde meydana gelen gelismeler, bilginin statik bir olgu
olmadigini, degisebilir ve gelistirilebilir oldugunu ortaya koymustur (Bolikoglu,
2002: 247-251; Ozgen vd., 2013). Bu gelismeler, dogal olarak egitim ortamina
yansimig ve egitimde kokli degisiklikler meydana gelmistir. Nitekim geleneksel
egitim anlayisinin yasam buldugu “Davranis¢i Kuram”, egitimde yasanilan

geligsmeler sonucu yerini cagdas yaklagimlara birakmaistir.

Davranis¢1  Kuram; davranist uyarici-tepki (U-T) bagma indirgeyerek,
davranigin ortaya ¢ikmasinda biiyiik 6nem tasiyan igsel siiregleri (zihinsel siiregler)
gdz ardi etmistir (Woolfolk, Akt. Giiltekin vd., 2007: 505; Fer vd., 2011: 75;
Acikgoz, 2003: 7). Bu yaklagimin egitim-0gretime yansimasi, 6gretmen ve dgrenci
rollerinde agikga goriilmektedir (Fer vd., 2011: 76). Ogretmenin, egitim ve 6gretimin
merkezinde oldugu, degismez bilgileri aktaran, siif disiplinini saglayici rollerine
sahip oldugu bu yaklasimda Ogrenci, pasif bir konumda olarak Ogrenme
sorumlulugundan uzak, bilgiyi alan, 68renme cabasi igerisine girmeyen bir role
biuiriinmektedir. Boyle bir ortamda yaygin olarak kullanilan yaklagim “sunus yoluyla
ogretim” yaklagimidir. Az zamanda c¢ok sayida bilginin aktarildigi, ¢ok yonlii
iletisimin  gerektigi, genelleme ve kavramlarin Ogretmen tarafindan Onceden
verildigi, timdengelim yonteminin kullanildigi bu yaklasimda (Nas, 2006: 129;
Senemoglu, 2012: 467) dgrencilerin “pasif katilimc1”” konumunda olmasi s6z konusu
olabilir (Ozsahin, 2008: 111). I¢inde bulundugumuz yiizyillda benimsenen ve
Tirkiye’de  2005-2006  egitim-6gretim  yilinda  uygulamaya  konulan
“vapilandrmaci” ya da “olusturmact” yaklagim egitim alaninda kokli bir
degisiklige meydan vererek 6gretmen-ogrenci rollerinde “karsilikli etkilesim ve yer

degisebilirlik” vurgusunu yapmistir.



Yapilandirmaci yaklagim, yeni bilgilerin eski bilgiler iizerine insa edilmesidir.
Piaget’in biligsel gelisim kuramina dayanarak ortaya c¢ikmis, cagdas yaklasimlar
arasinda yer alarak egitimde biiyiik bir yanki uyandirmistir. Nitekim ¢agdas egitim-
Ogretim yaklasimlar1 aktif Ogrenmenin iizerinde 1srarla durmaktadir. Aktif
O0grenmeye dayali yaklagimlardan en popiiler olanlarindan biri de yapilandirmaci

yaklasimdir. Bu yaklasim tiiriiniin temel ilkeleri sunlardir (Saban, 2002: 171-172):
-“Ogrenme, aktif bir 6grenme ortami olusturma siirecidir.

-ngrenme ozmneldir, sosyaldir, duygusaldir, siireklidir ve oOgrenci

merkezlidir.
-Ogrenme durumsal olup cevresel olanaklara gore bigimlenir.
-Ogrenenin nasil 6grendigi dikkate alinir.”

Yapilandirmact yaklasimda Ogretmen; -davranis¢1t Ogrenme kuraminda
oldugunun aksine- 6grencileri aragtirmaya, soru sormaya yonlendiren, dgrencilerde
merak duygusunu perginleyen, Ogrencileri siirece dahil edip aktif katilimi
destekleyen, tlimevarim yontemini kullanarak genelleme ve kavramlara 6grencilerin
ulagsmasin1 amaglayan, 6grenmeye rehberlik eden, 6grencileri gercek yasamla ilgili
problemlerle yiizlestirerek onlarin deneyim kazanmalarini saglayan, kavramlar arasi
bag kurmalar i¢in 6grencilere zaman taniyan bir rol istlenir. Bu yaklagimin ise
kosuldugu ortamda &grenci, 6grenme sorumlulugunu {istlenir, bilgiyi sorgular,

aragtirir, kesfeder, yorumlar ve yapilandirir (Senemoglu, 2012).

Bilginin “kazanilacak” bir olgu olarak degil de “kesfedilen, aranilan” bir sey
olarak goriilmesi; bilginin insan zihnindeki igsel bir siirecin {iriinli seklinde ele
alinmas1 yapilandirmaci yaklasimin temel varsayimlarindandir. Geleneksel egitim
felsefesi akimlar1 igerisinde yer alan “Daimicik” ve “Esasicilik” yaklasimlari
evrensel bilgilerin nesilden nesile aktarilmasini, bilginin nesnelligini, bilginin
Oziimsenmesini, klasik kitaplarin okutulmasini, siki tekrar ve ezber yoluyla 6gretimi
savunarak  bilginin sorgulanmasi, kesfedilmesi, arastirilmast ve yeniden

yapilandirilmasmin  6niine gecmislerdir. Ancak “Ilerlemecilik” ve “Yeniden



Kurmacilik” yaklagimlar ile bilgi farkli bir boyutta ele alinmis; bu yaklasimlar bilgi
Ozneldir, kesfedilebilir, sorgulanabilir, yorumlanabilir ve yapilandirilabilir fikirlerini
ortaya atarak cagdas egitim felsefesi yaklasimlar1 arasinda 6nemli bir yer teskil
etmislerdir. Cagdas egitim felsefesi yaklasimlarinin bir yorumu olan yapilandirmaci
yaklagim, Ogrencileri diislinmeye, farkli bilgilerle baglanti kurmaya ve yorum

yapmaya iter (Safran vd., 2008: 92-113).

Yapilandirmaci yaklasimin 6nde gelen isimlerinden olan Piaget’e (2000: 86)
gore, “12 yasina kadar ¢ocugun zeka islemleri yalnizca ‘somuttur’, diger bir deyisle,
valnizca gergegin kendisine yonelir ve ozellikle kullaniimaya yatkin ve gergek
deneyimlere uyan, elle dokunulabilir nesnelere c¢evrilir.” Bu nedenle, bes duyu
organi ile algilanabilen kavramlar (somut kavramlar) 6grencilere kavratilabilirken
soyut kavramlarin kazandirilmasi zorlasmaktadir. Bu gelisim doneminde yer alan
cocuklara yagama dair somut ve soyut kavramlarin Ogretilmesi yapilandirmaci
yaklasim geregi farkli 6grenme stratejilerinin kullantmini1 zorunlu kilmaktadir. Bu
O0grenme stratejileri arasinda yer alan ve bilginin uzun siireli bellege aktarilmasinda
onemli rol oynayan “anlamlandirma stratejileri”; ortik ve acik tekrar, kodlama,
eklemleme, oOrgiitleme ve bellek destekleyici stratejiler seklinde siralanabilir (Tay,
2004: 4-6). Bu stratejiler arasinda yer alan “eklemleme veya genisletme” stratejisine
metaforlarin olusum silirecinde onem arz eden “benzetimler” kurmayi igerisinde

barindirdig i¢in agagida deginilmistir.

Eklemleme, yeni alinan bilgiyle uzun siireli bellekte halihazirda bulunan bilgi
arasinda iliski kurmayla olusur. Yani eski bilgiyle yeni bilgi arasinda baglanti
kurarak bilgiyi anlamlandirma s6z konusudur. Burada dikkat edilmesi gereken sey
“zihinsel sema”dir. Her birey, dogustan bir semaya sahiptir. Bu sema, birey-¢evre
etkilesimi sonucu genisler. Yeni Ogrenilen bilgilerle sema arasinda kurulacak
baglanti eklemlemeyi ortaya g¢ikaracaktir. Eklemleme, biiyiik oranda, herhangi bir
caba sarf etmeden kendiliginden yapilir (Senemoglu, 2012: 303). Senemoglu (2012:
305-307), 6gretme-6grenme siirecinde kullanilabilecek eklemleme etkinliklerini; “/.
Onkosul &grenmelerin  hatirlatilmasi, 2. Swmftaki mesajlarin  acikligi, uyumu,

orgiitlenme bigimi, siniftaki oturus bicimi eklemlemeyi arttirir ya da sumrlandirr, 3.



Genigletilen aglar ve semalar, 4. Benzetimler” seklinde maddelendirmistir. Yeni
bilgi verilmeden 6nce bu bilgilere temel olusturan 6n bilgiler 6grenciler tarafindan
kazanilmali1 ve siras1 geldiginde bilgiler arasinda iliski kurulabilmesi i¢in 6n kosul
ogrenmeler hatirlatilmalidir. Eklemlemenin iyi yapilabilmesi i¢in 6grenme ortami
O0grenmeyi saglayict sekilde diizenlenmeli (ifadelerin agik, uyumlu ve organize bir
sekilde verilmesi, smif diizeninin dikkat dagmikligimi engelleyecek sekilde
ayarlanmasi), kavramlar arasi iligkilerin gosterildigi semalarin kullanilmasi ve bu
iliskilerin anlamlandirma aracilifiyla giiclendirilebilmesi i¢in benzetimlerin
kullanilmast gerekir. Nitekim benzetim, yeni bilgi ile eski bilgi arasinda
benzerliklerden yola ¢ikarak yeni bilgiyi anlamlandirmamizi saglar (Senemoglu,
2012: 307). Benzetim stratejisinin iskeletini iki farkli hedef alan1 (eski-yeni bilgi) ve
ortak oOzellikler (iliski kurulacak Ozellikler) olusturur. “Metafor” ile benzetim
stratejisi arasindaki ortak amac; sonradan 6grenilen bilgilerin kavranilabilmesi igin
zihinsel sema ile baglanti kurarak (eski bilgiyle yeni bilginin iliskilendirilmesi) bilgi

kazaniminm gergeklestirmektir.

Yeni bilgilerin kazanilmasinda ¢ok énemli bir rol tistlenen metafor (Petrie, Akt.
Ortony, 1993: 580); iki kavram ve nesne arasinda iliski kuran dilsel bir arag
(Palmquist, 2001: 24), bilinmeyen nesne, olay ve olgularin bilinen nesne, olay ve
olgularla iliskilendirilerek ifade edilmesini saglayan (Marzano vd., 2000: 18)
yontemdir. Ifade edildigi iizere egitsel bir deger tastyan metafor; anlamli 6grenme ve
problem ¢6zme siirecini kolaylastirma (Ortony, 1993: 577), Ogretmen ve
ogrencileriler arasinda bir kavrama iligkin anlam paylasimi saglama (Ortony, 1993:
604), genis bir kitleye yeni fikirleri aktarma (Lubart ve Getz, 1997: 287) gibi

Ozelliklere sahiptir.

Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Ogretim Programi incelendiginde temalarin
vurguda bulundugu “sorumluluk, dayanisma, uzlasi, onur, esitlik, adil olma,

’

hosgorii, sevgi ~ gibi soyut kavramlarin 6gretimi, kavram 6gretiminde metafor gibi
soyut kavramlart somutlastirici egitsel araclarin kullanimini gerekli kilabilir. Nitekim
Piaget’in Somut Islemler Dénemi (7-11yas) olarak adlandirdigi bilissel gelisim

doneminde yer alan c¢ocuklar soyut kavramlarin anlamin agiklayamazlar



(Senemoglu, 2012: 47). Buradan hareketle soyut kavramlarin 6gretiminde
kullanilabilecek olan metafor, Vatandaghik ve Demokrasi Egitimi dersinde
Ogrencilerin yabanci olmadifi, ancak anlama ve acgiklamada yetersiz kaldiklari
kavramlar1 Ogrencilere kavratmada uygun bir egitsel aragtir. Metafor teknigine
deginmeden Once Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi i¢in 6nem arz eden
“Kavram Ogrenme’’ye yer verilerek 6gretim yontemleri ilkeleri arasinda yer alan
“bilinenden bilenmeyene” ilkesi ise kosulacaktir. Kavram ogretimi arastirmanin
yuriitildiigli Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinde gercekleseceginden
vatandaslik, demokrasi ve insan haklar1 kavramalarina iligskin kuramsal agiklamalara

da yer verilecektir.

1.1. Problem

Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinde yer alan soyut kavramlarin
ogrencilere kazandirilmasinda metafora dayali Ogretim etkinliklerinin etkileri

nelerdir?

1.1.2. Alt Problemler ve Denence
Arastirmanin genel amaci ¢ercevesinde bu ¢alismada incelenen denence ve alt

problemler sunlardir:

1.1.2.1. Alt Problemler

1-Deney grubu 6grencilerinin Kavram Testi Ontest-sontest puan ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2-Kontrol grubu dgrencilerinin Kavram Testi Ontest-sontest puan ortalamalari
arasinda anlaml bir farklilik var midir?

3-Vatandaglik ve Demokrasi Egimi dersinde kullanilan metafora dayali 6gretim
etkinliklerinin 6gretme-6grenme siirecine etkileri ve bu siire¢ hakkindaki &grenci

gortsleri nelerdir?



1.1.2.2. Denence

1-Deney ve Kontrol grubu O6grencilerinin Kavram Testi sontest puan

ortalamalar1 arasinda anlamh bir farklilik vardir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirma, ilkogretim 8. simifta okutulan “Vatandashik ve Demokrasi
Egitimi” dersi miifredatt  “Hak ve Ozgiirliiklerimiz” ve “Gérev ve
Sorumluluklarimiz” temalarinda yer alan soyut kavramlarin ve temel degerlerin
ogrencilere kazandirllmasinda metafora dayali 6gretim etkinliklerinin etkililigini

arastirmay1 amaglamaktadir.

Literatiir taramasi1 sonucu, “Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi” miifredatinda
yer alan temel kavramlarin o6grencilere kazandirilmasinda iyi bir egitsel arag
olabilecek metaforun daha c¢ok Ogretmen adaylarinin, G&gretmenlerin ve okul
yoneticilerinin okula (Aydogdu, 2008; Saban, 2008), 6gretmenlik meslegine (Cerit,
2008) iliskin algilarin1 6lgmede kullanildigi goriilmiistiir. Bunun yan1 sira metaforlar;
miifredat gelistirme ve planlamada, yaratici diisiinmeyi gelistirme ve 6grenmeye
tesvik etmede, yansitici diisiinmenin Ogretmenler iizerinde etkin kilinmasinda
kullanilmigtir (Vadeboncoeur ve Torres, Akt. Arslan ve Bayrakci, 2006: 101).
Metafor tekniginin esas ilkeleri “hayal giicii” ve “cagrisim” (Beskardes, 2007: 43)
oldugu i¢in, yaratic1 diisiince hayal giiciinden beslenerek kesif seriivenini baglatir.
Metaforlar, hayal giiclimiizde belirsizliklerin iizerini berraklikla 6rterek kavramlara
dair net fikirler olusturmamizi (Merdivan, 2007: 25); soyut kavramlar
somutlagtirmamiz1 (Singh, Akt. Hacifazlioglu vd., 2011: 99) saglar. Metaforlar
deneyimlerden beslendigi (Lakoff ve Johnson, 2010: 42); onceki bilgilerle yeni
bilgilerin iliskilendirmesini sagladig1 —oriintiileme ile bilgilerin birbirinden bagimsiz
olarak hafizaya depolanmasinin oniine gectigi- (Keles ve Cepni, 2006: 76), sag ve sol
beynin islevlerinden yararlandigi (Heidorn, Akt. Arslan ve Bayrakei, 2006: 103) ve
sonu¢ olarak bilgilerin akilda kaliciligimi arttirdigr i¢in kavram Ogretiminde —bu

aragtirmanin 6ziinii olusturan Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi miifredatinin



son iki temasinda yer alan soyut kavram, beceri ve degerlerin kazandirilmasinda-

kullanilabilecek uygun bir tekniktir.

Demokrasi ve demokrasi egitimi {izerine yapilan calismalar demokrasi,
demokratik tutum ve demokrasi egitimi (Yiice ve Demir, 2011); Vatandashk ve
Demokrasi Egitimi ile ilgili ¢calismalar ise “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri
Projesi’ne yonelik 6grencilerin goriisleri (Geng vd., 2011), projenin uygulamalarinin
degerlendirilmesi (Kincal ve Uygun, 2006) iizerine yogunlasmistir. Ayrica
Vatandaslhik ve Insan Haklar1 Egitimi dersinde yer alan kavramlarin kazanilmishk
diizeyi (Kaya, 2006), kavramlarin 6grenilmesinde sosyal, ekonomik ve kiiltiirel
faktorler ile egitim- Ogretim uygulamalarinin etkililigi (Mulhan, 2007), Sosyal
Bilgiler dersinde yer alan vatandaslik konulariyla ilgili 6grencilerin kavramsal
algilar1 (Sabanci, 2008), Vatandashk ve Insan Haklar1 Egitimi dersinde &ykii
kullaniminin duyussal 6zellikler kazandirilmasima etkileri (Yiiksel, 2006) seklinde
calismalara rastlanilmigtir. Metaforun bir 6gretim aract olarak kullanimina iliskin
literatiir taramas1 sonucu karsilasilan calismalar ise; yabanci dil (Beskardes, 2007;
Kinsiz, 2011; Littlemore ve Low, 2006), teknik kavramlarin (Riejos vd., 2001) ve
hipermetin (Merdivan, 2007) 6gretiminde metafor kullanimi seklindedir. Vatandaslik
ve Demokrasi Egitimi dersi miifredatinda yer alan soyut kavramlarin, becerilerin ve
degerlerin kazandirilmasinda metaforun kullanilmasi ve metaforun 6gretme-6grenme
stirecinde etkilerinin 6grenci goriisleriyle ortaya konulmasi ile ilgili herhangi bir

calismaya rastlanilmamistir.

Degisen egitim-6gretim anlayisi, bireylerin zihinsel gelisimlerini, bireysel
farkliliklarini, 6grenme stillerini dikkate alarak bir dersin, konunun ve kavramin
Ogretiminde farkli Ogrenme-0gretme yontem Ve stratejilerinin  ve stillerin
kullanilmasi gerektigine vurgu yapmustir (Fer vd., 2011: 185-195). Her birey tektir,
bu nedenle olgunlagsma diizeyi, cinsiyet, karakter, kiiltiir vd. 6grenme stillerini bireye
ozgii kilmaktadir (Uysal, 2006: 57). Ogrenme stilleri, bilgilerin diizenlenmesi ve
islenmesinde tercih edilen yollar (Messick, Akt. Schunk, 2009: 305) olduguna gore
bireysel farkliliklarin farkli 6grenme stillerini ortaya ¢ikardigi diisiiniilebilir. Egitim

sistemimizin (4+4+4) ilk 4 ve ikinci 4’lin ilk yarisinda yer alan 6grenciler Piaget’in



“somut islemler donemi (7-11)” seklinde adlandirdigr dénemde yer aldiklar i¢in
soyut kavramlar1 algilama diizeyleri -yani bes duyu organi ile algilanan nesne ve
diisiincelerin Otesine gidememe- gelismemistir (Schunk, 2009: 339). Bu ¢alisma,
Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi soyut kavram, beceri ve degerlerinin
ogretiminde metafora dayali ogretim etkinliklerinin etkisinin ortaya konulmasi

yoniiyle 6nem arz etmektedir.

1.3. Arastirmanin Konusu

ko gretim 8. sinif “Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi” dersi miifredatinda yer
alan “Hak, Ozgijrliik, Hosgorii, Sorumluluk, Onur, Dayanigma, Sevgi, Adil Olma,
Uzlasi, Esitlik, Baris, Vatanseverlik” gibi soyut kavramlarin ogrencilere
kazandirilmasinda metafora dayali Ogretim etkinliklerinin etkisini  6lgmeyi
hedefleyen bu calisma ile Konya il merkezi Ornegini alarak metaforun kavram
Ogreniminde etkisini tespit etmek ve bulgular dahilinde gerekli bilgi ve Onerileri

sunmak arastirmamizin konusunu olusturmaktadir.

1.4. Varsayimlar (Sayiltilar)

Bu aragtirmada asagidaki varsayimlar yer almistir:

1-Kontrol edilen degiskenlerin disinda kalan degiskenler deney ve kontrol
grubunda yer alan 6grencileri ayni diizeyde etkilemistir.

2-Veri toplama amaclh kullanilan 6lgme araclarini 6grencilerin samimi bir

sekilde cevapladiklar1 kabul edilmistir.

1.5. Smmrhliklar

Arastirmamiz:
1-2012-2013 egitim-6gretim yilinda Konya-Selguklu Maresal Mustafa Kemal

Ortaokulunda okuyan 8. sinif 6grencileri ile sinirhdir.



1.6. Tanimlar

Arastirmamizda yer alan bazi kavramlar asagidaki gibi tanimlanmustir.

Egitim: Yasant1 yoluyla bireyin davraniglarinda goriilen kasitli, istendik davranis

degisikligidir (Ertiirk, 1986: 12; Sonmez, 1996: 43).

Vatandashk Egitimi: Demokratik bir ortamda etkili karar alma ve hareket etmeyi ve

bireylerin toplumsal faaliyetlere aktif katimimi saglayan egitim seklidir

(Cherryholmes, Akt. Esen, 2011: 25; Eurydice, Akt. Ugurlu, 2011: 161).

Demokrasi Egitimi: Bireylerin demokrasi ilkelerine uygun gelistirmis olduklari bir

davranis degisikligidir (Yesil, 2002: 44).

Insan Haklann Egitimi: Orgiin egitimin icinde ve disinda bulunan herkesin insan
haklarim1 koruma ve gelistirme, bu haklara karsi bireylerde saygi kiiltiiriinii
gelistirmeye yonelik ise kosulan Ogretim araglariyla verilen egitimdir (Kepenekei,

2000: 10).

Metafor: “Gibi” ve “Benzer” kelimelerine yer vermeden anlatimi giliglendirme ve

kavramayi kolaylastirmak i¢in bir araya gelen kelimeler dizisidir ( Aydin, 2006: 10).

Kavram Ogrenme: Uyaricilarin kategorilere doniistiiriilerek zihinde yer edinmesi

siirecidir (Ulgen, 2004: 117).
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu bélimde “Kavram Ogrenme”, “Metafor ve Metaforik Diisiinme”,

“Vatandashk”, “Demokrasi”, “Insan Haklar1” kavramlarina yonelik kuramsal

bilgiler ve ilgili aragtirmalara yer verilmistir.

2.1. Kavram Ogrenme

Bilginin geleneksel egitim anlayis1 cercevesinde Ogretmenden Ogrenciye
aktarildigi, 6grencinin pasif ve alict bir konumda bulundugu “Davranis¢t Yaklasim”,
1960’1arin sonlarinda biligsel devrim sonucu psikoloji biliminin merkezine “bilginin
zihne nasil kaydedilip saklandigi ve zekanin dogasi” gibi faktorleri yerlestirerek
yerini “Biligsel Yaklasima birakmigtir (Goleman, 2012: 58). Biligsel yaklagimlar
arasinda yer alip giinlimiizde adindan siklikla bahsedilen “Yapilandirmaci Kuram”,
Ogrencinin c¢evreden aldig1 uyaricilart nasil algiladigi, zihinsel islemleri kullanarak
bilgiyi nasil yapilandirdig: tizerinde durarak egitime farkli bir yorum getirmistir. Bu
yaklasimda bilginin ezberlenmesi degil, O6grenci tarafindan Onceki bilgi ve

deneyimlerle iliskilendirilerek yeniden yapilandirilmasina vurgu yapilmaktadir.

Ogrencilerin, 6grenme sorumlulugunu iistlenmeleri ve bilgiyi daha iyi
yapilandirmalarinda  “Kavram Ogrenme” &nem teskil etmektedir. Ogrenme ve
ogretme ilkelerinden olan “somuttan-soyuta”, “bilinenden-bilinmeyene”, “basitten-
karmagiga” ilkelerinin ige kosularak kavramlarin tanim ve 6zelliklerinin bilinmesi

anlaml ve kalic1 6grenmeyi saglamada yarar saglamaktadir.

Kavram, “insan zihninde anlamlanan, farkli obje ve olgularin ‘degisebilin
ortak ozelliklerini’ temsil eden bir bilgi formu/vapisidir” (Ulgen, 2004: 107).
Kavramlar, ogrencilerin ¢evrelerinde bulunan nesneleri zihinsel siireclerinden

gecirerek kategorize ettikleri yapilardir. Bilgiyi “bina” olarak diisiinecek olursak
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kavramlar o binay1 ayakta tutan unsurlardir. Ozsahin (2008: 99), kavramlarin
varligin1 insanin dogum ve Oliimii arasindaki o ince ¢izgiyle 6zdeslestirerek kavram
olgusuna gii¢ katmistir. Kavram ogretiminde ogrencilerin gelisim ve Ogrenme
diizeylerinden hareketle “sunus yoluyla égretim” ya da “bulus yoluyla ogretim”
yontemleri kullanilabilir. Ogrenme diizeyinin yiiksek oldugu smiflarda bulus yoluyla
Ogretim yontemi kullanilabilecekken, diistinme becerisi yeterince gelismemis
Ogrencilerin  bulundugu alt smiflarda sunus yoluyla Ogretim  yOntemi
kullanilabilmektedir. Ulgen’e (2004: 119-121) gore kavram oOgretiminde hangi
yontem kullanilirsa kullanilsin kavram 6gretimi iki yolla ger¢eklesmektedir: Kavram
olusturma ve kavram kazanma. Kavram olusturma siireci; biligsel semaya dayali
olarak gelisen, kavram ornekleri arasinda benzerliklerden hareketle genelleme yapma
ile olusan bir siirectir. Kavram Ogretiminin ikinci asamasi kavram kazanmadir.
Kavram kazanma bir ayristirma islemidir. Yani olusturulan kavramlarin mantikli bir

siiflamadan gegcirilmesidir.

Ogretim ydntemlerinin yam sira diisinme becerileri kullanilarak kavram
edinimi  saglanilabilmektedir. Nitekim  “Metaforik Diisiinme” yontemi ile
kavramlarin benzer ozelliklerinden hareketle bilinmeyen kavramlarin bilinen
kavramlarla somutlastirilarak 6gretilmesi durumu s6z konusudur. Bu durum
Ausubel’in gériisiiyle ayn1 dogrultudadir. Ausubel (Akt. Ulgen, 2004: 141) kavram
Ogrenmeyi biitiinciil bir yaklasimla ele alarak yeni algilarla halihazirdaki bilgilerin
biitlinlestirilmesi gerektigini ifade etmistir. Boylece kavramlar arasi baglanti

kurulumuna dikkat ¢ekmistir.
2.2. Metafor ve Metaforik Diisiinme

Soyut kavramlarin somutlastirilarak 6gretilmesinde etkin bir rol oynayacak
olan “Metafor”, iki kavram arasindaki benzerliklerden hareketle sonradan
kazanilacak olan kavramlarin onceden kazanilmis kavramlar araciligiyla zihinsel
semada yer bulmasini saglayan bir aractir. Literatlirde yer alan metafor tanimlar

sunlardir:
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Koken itibariyle metafor, Latince ve Grekge bir kelime olan “metafora”
kelimesinden gelmektedir. Meta; asiri, ote ve phrein; tasimak, yiiklenmek
kelimelerinin birlesimden ortaya ¢ikan metafor, bir yerden baska bir yere tagimak,
yani bir kavrama ait 6zelliklerin diger kavrama yiiklenilmesi anlamina gelmektedir

(Salman, Akt. Oztiirk, 2007: 56; Lakoff ve Johnson, 2010: 11; Lustie, 1998: 40).

Metafor, benzerlikler {izerine insa edilen araglardir. Bir baska deyisle metafor;
“pbir kavram ya da olgunun algilandigi bigcimde, benzetmeler kullanarak ifade
edilmesi ”(Aydm ve Unaldi, 2010: 605), asina oldugumuz kavram, olgu ve nesneyi,
bilinmeyen kavram, olgu ve nesneye benzeterek tasvir etme (Ocak ve Giindiiz, 2006:
295) ya da ¢evremizde bulunan, anlama ve ifade etmede yetersiz kaldigimiz durum

ve nesneleri tutarli ve uygun benzetmelerle aydinlatmadir (Cerit, 2008: 694).

Metafor; birbiriyle iligkisi olmayan kavram uygulamasi degil, derin bir
diisinme siireciyle kurulan, baglantilara sahip yapilardir. Sanchez (Akt. Arslan ve
Bayrakci, 2006: 101), “bir seyi baska birisinin goziiyle gérmek veya bir kavram
alamnin baska bir kavram alamimin bakis agist ile yapilandirilmas:”; Lakoff ve
Johnson (2010: 27), “metaforun ozii, bir tiir seyi baska bir tiir seye gore anlamak ve
tecriibe etmektir.”; Palmquist (2001: 24), birbirinden farkli diisiince, kavram, olgu ve
nesne arasinda baglanti kurulmasi: seklinde metaforu tanimlayarak, metaforun

iskeletinin “iliski veya bag kurmadan olustugunun altin1 gizmislerdir.

Metafora sanat eserlerinde “egretileme” adiyla rastlanilmaktadir. Egretileme
sanatinda benzetme amaci giidiiliir ve benzetilmek istenen s6z ile benzetilen arasinda
iliski kurulur. Sanatgilar diisiincelerini, hislerini siislendirip anlatima giizellik katmak
icin metafordan (egretileme) yararlanirlar (Aydin, 2006: 10). Avner Ziss gore,
sanat¢ilarin  diislince diinyalarinin nesnelerini duyusal deneyimler sonucu elde
ettikleri nesne ve olaylarla benzeterek acgiklama girisimi (Akt. Pektas, 2008: 33) ya
da Aydin’in deyisiyle, “gibi” ve “benzer” kelimelerine yer vermeden anlatimi
giiclendirme ve kavramayi kolaylastirmak ic¢in bir araya gelen kelimeler dizisi

metafor olarak tanimlanir (2006: 10).
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Literatiirde yer alan tanimlar incelendiginde metaforun “benzetme”, “transfer”
ve “iliski” gibi Ozelliklerine atifta bulunuldugu goriilmektedir. Bu o6zelliklerden
hareketle metafor; diisiince haznemizde ya da bizim disimizda yer alan, tanimlama
ve kavramada zorlandigimiz varlik, kavram ve nesneleri biligsel ¢aba ve
deneyimlerimiz sonucu edindigimiz, ortak ozelliklere sahip (benzerlik), transfer ve

baglantiy1 kolaylastirici olgu ve olaylar yardimiyla betimlemeye ¢alismamizdir.

Metafor kullanilarak diisiince iiretme siirecine de “metaforik diisiinme” denir.
Metaforik diistinme siireci ¢esitli asamalardan meydana gelmektedir: “A¢iklanmak ya
da anlamlandiriimak istenen soyut bir olgu (durum, olay, kavram), bu olguyu
actklamak icin kullandigimiz somut (belirgin) bir olgu ve bu olgunun dilsel ifadesi ve

bu iki olgu arasinda kurulan ozel denklikler.” (Sezer, Akt. Eraslan, 2011: 4)

Metaforik diisiinme silirecinin catisini {i¢ unsur belirler: Metaforun konusu,
metaforun kaynagi ve metaforun kaynagindan atfedilen ozellikler. Ornegin; “ Sevgi
anne siitii gibidir.” dendiginde anne siitiiniin 6zelligi sevgiye yiiklenerek metafor
kurulmus olur. Burada ‘“sevgi” benzeyen (metaforun konusu), “anne siitii”
benzetilen (metaforun kaynagi) ve anne siitii icerisinde barindirdig1 protein, vitamin
ve c¢esitli enzimlerle bebegin gelisimindeki Oneminden hareketle (metaforun
kaynagindan atfedilmesi distliniilen 0Ozellik) sevginin de setkat, merhamet ve
mutluluk gibi duygular1 tagimast ve insanhi@in barig ve huzur igerisinde
ilerlemesindeki rolii ile eslestirme yapilarak metaforun ii¢ unsuru olusturulur

(Forceville, Akt. Saban, 2008: 460).

2.2.1. Beynin isleyisi ve Metaforun Yeri

Ogrenme, beyinde gerceklesen icsel bir siirectir (Schunk, 2009: 367). Bu siireg,
beynin yapisi ve isleyisi ile dogrudan baglantilidir. Nitekim 6grenme ve beyin iliskisi
adina yapilan c¢aligmalar (Bastug, 2007; Celebi, 2008; Cengelci, 2005; Goziiyesil,
2012; Kahveci ve Ay, 2008; Tiifek¢i, 2005) akademik basarinin arttirilmasinda beyin
fonksiyonlarinin isleyisinin géz oniline alinmasinin biiyiik bir 6nem tasidigin1 ortaya
koymustur. Beyin, birbiriyle baglantili ve kolektif olarak calisan, bir¢ok yapinin
olusturdugu limbik sisteme sahiptir (Senemoglu, 2012: 353). Bu sistem Hipokampus,
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Talamus, Hipotalamus, Amigdala, Korpus Kallosum ve Frontal Korteks adinda
yapilardan olusmaktadir ( Schunk, 2009: 371-373; Senemoglu, 2012: 354). Bu
yapilar arasinda yer alan “hipokampus”, bilgilerin uzun siireli bellege
kaydedilmesinden sorumlu beyin bolgesidir. Yeni bilgilerin onceki bilgilerle
iligkilendirilerek uzun siireli bellege kodlanmasindan sorumlu olan hipokampus
(Goziiyesil, 2012: 11-12; Schunk, 2009: 372), yeni bilgi 6grenimiyle iligkili limbik
yapidir (Ozen ve Rezaki, 2007: 265). Sekil 1°de limbik sisteme yer verilmistir.

Sekil 1. Limbik Sistem

THALAMUS | r" CORPUS CALLOSUM

BASAL GANGLIA
B HIPPOCAMPUS )
AMYGDALA =
= 1

OLFACTORY BULB | ,J

(R ston
Kaynak: http://www.tantrum911.com/blog/more-details, 2013.

Norolojik agidan bakildiginda 6grenme siireci; “sinirsel baglanti ve aglarin
olusturulmasi ve degistirilmesi siirecidir.” (Schunk, 2009: 403) Bilgi Isleme
Kuramina gore bu siireg; bilginin dikkat ve secici algi ile duyusal kayda alinmast,
ardindan kisa siireli bellege gonderilmesi, tekrar ve kodlama ile kisa siireli bellekte
yer alan bilgilerin uzun siireli bellege aktarilmasi ve son olarak uzun siireli bellekte

depolanmis olan bilgilerin gerektiginde kisa siireli bellege cagrilmasi ile sonlanir
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(Gagne vd., Akt. Senemoglu, 2012: 265-266; Schunk, 2009: 133). McGlone,
metaforik ifadelerin uzun siireli bellege transfer edilmeden Once calisan yani isleyen
bellekte kisa siireli kategoriler olusturdugu bulgusuna ulagsmistir (Akt. Girmen, 2007:
14). Ogrenme siireci basit bir siire¢ degildir, aksine ndronlarm birbirleriyle iletisim
kurmas1 sonucu olusan karmasik bir siirectir. Nitekim Korpus Kallosum beynin sag
ve sol yarim kiireleri arasinda baglanti kurarak bilgiler arasi gegisi saglamaktadir
(Goziiyesil, 2012: 13). Beynin sag lobu sozel olmayan algilamalardan (mekansal,
isitsel, sanatsal, sezgisel vb. algilar) sorumluyken sol lob ise sbzel olan
algilamalardan (analitik, mantikli, atomistik diisiinme) sorumludur (Caine ve Caine,
2002: 36; Schunk, 2009: 403; Senemoglu, 2012: 362). Bu iki lob arasindaki
baglantinin giicii 6grenme faaliyetinin giicii ile dogru orantilidir. Ornegin; sdzel
icerigin yogun oldugu bir derste 6grenci sadece 6gretmenin sundugu bilgilere kulak
kesilirse (ki bu durum sol lobun algi alanma girer) etkili bir 6grenme
saglanamayabilir, fakat Ogretmeni dinlemenin yani sira Ogretmenin jest ve
mimiklerine (s6zel olmayan ifadeler sag lobun algi alanidir) de dikkat kesilirse etkili
bir 6grenme gergeklesebilir (bu durumda sag ve sol lob iliski igerisindedir).
Metaforlarin sag ve sol lob ile iliskisi soyledir: “Metaforlar, tamamen farkl: fikirleri
sag beyinde sentezlerler, eslestirirler ve karsilastirirlar. Bunu yaparken sol beynin

dogrusal islevlerinin goz ardi ettigi ardisik (sirali) diisiinme olasiliklarini da

kullamirlar” (Heidorn, Akt. Arslan ve Bayrakci, 2006: 103).

Beynin isleyisi ile metafor iliskisi, “hatira defteri” baglaminda diisiiniilebilir.
Hatira defteri, ge¢miste yasanilan olaylarin kaleme alindigi yerlerdir. Bu olaylar
birbirinden kopuk degil, aksine birbiriyle baglantili bir siirecin iirliniidiir. Beyin,
disaridan gelen uyaricilara bir anlam verme egilimindedir. Bilgi kazanimi, yeni
bilgilerin halihazirda yer alan bilgilerin iizerine insa edildigi bir yapidir. Bu nedenle
“Ogrenen beyin aktiftir ve beyindeki mevcut bilgilerle ogrendiklerini harmanlama
pesindedir.” (Bastug, 2007: 39) Beyin anlam arayisi igerisindedir (Caine ve Caine,
2002: 98) ve “anlam arayisi oriintiilemeyle olugur.” (Caine ve Caine, 2002: 87)
Oriintiileme, ndronlarin birbirleriyle etkilesimi sirasinda ortaya ¢ikan agdir (Kahveci
ve Ay, 2008: 110; Keles ve Cepni, 2006: 76). Bir baska deyisle oOriintiileme;

bilgilerin birbirlerinden bagimsiz bir sekilde hafizaya depolanmasinin 6niine gegen
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ve kendiliginden ortaya ¢ikan beyin faaliyetidir (Keles ve Cepni, 2006: 76). Kahveci
ve Ay (2008: 109), anlamli O6grenmenin kaynagmin Oriintileme oldugunu
belirtmislerdir. Beynin “ne dgrendiginden” ziyade “nasil égrendigi” lizerine vurgu
yapilmasi (Pali¢ ve Akdeniz, 2012: 72) ve “beynin ortak oviintii ve baglantilar
aramasi” (Caine ve Caine, 2002: 125), beynin isleyisi ile anlaml1 6grenmenin dogasi
arasindaki benzerlige kap1 aralar: Yeni Ogrenilen bilgilerin mevcut semayla

bagdastirilmasi (Ausubel, Akt. Kiling, 2007: 22).

Beyin bilgileri sinirsel bir yolla alir ve Ogrenme stratejilerinin beyni
giiclendirici etkisinden hareketle bilgileri depolar. Bu stratejiler; “varsayimsal
diigiinme, tersine diisiinme, farkli goriislere gore analiz etme, tamamlama, kavram ve
zihin haritalart olusturma, benzerlik ve farkliliklarin ortaya konulmasi.” (Bastug,
2007: 54-60) seklinde siralanabilir. Metaforlar, benzerliklerin ortaya konulmasinda
kullanilacak bir yoldur. Ortak 6zelliklerden yola ¢ikarak bilinmeyen kavram, olgu ve
olaylara bilinen kavram, olgu ve olaylar araciligiyla anlam yiikleme ve bdylece
somutlastirmaya gitme metaforun temel ozelligidir. Caine ve Caine (2002: 98),
“beyin dogustan baglantilar kurma arayisindadir.” derken néronlar arasinda kurulan
ilisgkiye vurgu yapmis, dolayisiyla oOgrenmenin bu baglantilar aracilifiyla
gerceklesecegine isaret etmistir.  Metaforik yap1 baglantilara dayandigina gore,
metafor bu 6zelligi ile noéronlar arasinda kurulan aglari gii¢lendirerek beyinde
ogrenme faaliyetinin ger¢eklesmesine fayda saglamaktadir. Caine ve Caine (2002:
121) “Metaforlar beraberlerinde, dnceden olusturulmus iliski kiimelerinin yani siwra
olumlu yasantilar ve bilginin igine oturtulabilecegi zengin duygusal belleklerde
getirirler. Boylece zihnin biitiin sistemlerini tutarli bir sekilde ise kogsmaya aracilik

ederler.” diyerek metaforun giiciline igaret etmistir.

2.2.2. Metaforun Ozellikleri

Metafor, soyut nesnelere bir bi¢im vermenin yani sira kendimizi ve dis
diinyay1 algilamamizin temel araglarindandir (Lakoff ve Johnson, 2010: 11; Mahood,
1987: 286).
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Shuell, “Eger bir resim 1000 kelimeye bedelse, bir metafor da 1000 resme
bedeldir,; c¢iinkii bir resim sadece statik bir simge sunarken, bir metafor bir sey
hakkinda diistinmek i¢in zihinsel bir ¢erceve sunmaktadir.” soziyle metaforlarin

giiciine ve 6nemine igaret etmektedir (Akt. Aydogdu, 2008: 28).

Lakoff ve Johnson (2010: 42), metaforun deneyimlerden asimile edilerek higbir
sekilde kavranamayacagini, deneyimler sayesinde metaforun ifade etmek istedigi
fikrin tam manasiyla sunulacagini dile getirmistir. Oregin; “Ogrenmek Tatmaktir.”
metaforu deneyimlere dayalidir. Nitekim insanlarin damak tadi, farkli yiyecekleri
tatma sonucu gelisir. Ogrenme olgusu, farkli fikir ve deneyimlere acik olma (yani
tatma) sonucu ortaya cikar. Lakoff ve Johnson (2010: 45), metaforun kiiltiirel
degerlerle tutarlilik gosterdigine deginmistir. Ornegin; “yukari-asagr” gibi sdzciikler
yonelim metaforlarinin araglaridir ve degerlerin ifade edilisinde kullanilabilirler.
"Savag” toplum tarafindan hos karsilanmazken “baris” siddetle istenen bir olgudur.
Bu nedenle savas ve barisi ifade ederken “savas asagidir, ama baris yukaridir”

diyebiliriz.

Tompkins ve Lawley metaforun; “Bir kavrami farkly bir kavramla tanimlama;
bir kavrami, farkli bir kavramin benzetme yoniiyle betimleme; bir kavrami farkl bir

boyutta gorme; bir kavrami farkl bir kalipla yorumlama” 6zelliginin oldugunu ifade

etmistir. (Akt. Girmen, 2007: 9).

Metaforun beslendigi temel kaynak dogadir. Doga, igerisindeki insanlara ve
insanlarin ¢evreyle etkilesimi sonucu olusturduklar: kiiltiirlerine bariaklik eder. Bu
kiiltiirler, zihinsel bir ¢aba gerektirmeden kendiliginden ortaya ¢ikan metaforlardan
izler tasir. Bu izler yasanti {irlinii oldugu i¢in hafizamizdan kolay kolay silinmezler.
Bu nedenle metaforlarin kaynagi doga-insan etkilesimi sonucu olusan yasantilardir

(Samples, Akt. Soydas, 2010: 43).

Lakoff ve Johnson (2010: 11) metafor i¢in “dilin dili” tabirini kullanmistir.
Dil, bir iletisim aracidir ve her zaman agiklig1 ve anlasilirligi saglayamayabilir. Bu
durumda metaforun yalinlig1 saglayici islevinden faydalaniriz. Goodman metaforun

bu islevine su sekilde yer vermistir: “Dilin egretilemeli kullanimi, gergek (literal)
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kullamimindan onemli farkliiklar gosterir, fakat gergek kullamimindan daha az
anlasilir, daha ¢ok kapali, daha az pratik ve dogruluk ve yanlisliktan daha bagimsiz
degildir.” (Akt. Oztiirk, 2007: 56)

Metaforun temel islevi, “cok sayida verinin, bilginin yakalanmast,
yorumlanmasi, nakledilmesi ve belirsizlikle basa ¢tkmadaki yararidir.” (Erdem ve

Satir, Akt. Cerit, 2008: 694)

Metafor, benzerliklerden hareketle bir kavram veya nesneyi bilinen bir kavram
veya nesnenin yerine koyarak iliski kurma; bir baska deyisle bilinenle bilinmeyen
arasinda baglanti kurarak yeni yapilanmalara gitmeyi saglar (Joyce ve Weil, Akt.
Beskardes, 2007: 39).

“Bireye iki olay, olgu, kavram vb. arasinda karsilastirma yapmayi, benzer
ozellikleri mecazli bir anlatimla sunmayr saglar. Boylece hem iki seye ait
benzerliklere dikkat ¢ceker hem de birini digerinin yerine koyarak agiklama olanagt

sunar.” (Coskun, Akt. Soydas, 2010: 41)

Booth’a gére metaforun islevleri soyle siralanabilir (Akt. Girmen, 2007: 11-
12):

“-Metaforlarin, soyledigi ya da kastettigi anlam bir dereceye kadar baglami
degistirebilir.

- Metaforlar, goreceli ve toplumsal anlam degerleri taswiar. Bu anlam

degerleri, her zaman igin gercek anlam degerinden daha yogundur.
- Metaforlar, bireyde diisiinme derinligi yaratirlar.

- Metaforlar, farklh bilim dallarinda veri toplama araci olarak kullanilabilir

bir ozellige sahiptirler. ”

Arslan ve Bayrakci (2006: 102-103) metaforun; soyut kavramlari somut hale

getirme, 6grenilen seylerin akilda kalmasini saglama, bireyin kendi i¢ diinyas1 ve dis
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diinyay1 anlamlandirmasina yardimci olma gibi islevlere sahip oldugunu ifade

etmislerdir.

Metafor, temsil ettigi kavram, nesne ve olgunun kendisi olmasinin aksine o
kavram, nesne ve olgunun semboliidiir. Bu semboller basit bir s6z dizisinden ibaret

degildir (Yob, Akt. Saban, 2008: 488).

2.2.3. Metafor Tiirleri

Giinliik yasamda kullanilan metaforlar asagidaki gorselde betimlenmistir.

Metafor Tiirleri

v

Ontolojik Yon/ Yonelim
Metafor Metaforlar:

PN

Kisilestirme Menotomi

Yap1 Metaforlari

2.2.3.1. Yap1 Metaforlari

Kavramlarin yapilandirilmasindan hareketle, bir kavramin farkli bir yapiya
kavusmasima “yapi metaforlar:” denilmektedir. Yap1 metaforlari, metaforun esas
¢ikis noktasina, iki farkli kavram arasindaki ortak 6zellikler goz oniinde tutularak bu
kavramlardan birinin digerine benzetilmesi, hizmet ettigi icin “Birincil Metaforlar”

olarak da nitelendirilir (Girmen, 2007: 14).
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Yap1 metaforlarim1 daha iyi anlayabilmek i¢in “ ofke kavgadir” metaforu

incelenebilir:
Ofke Kavgadir

Ortalig1 birbirine katt.
Soyledigimi yapmazsan sonuglarina katlanirsin.
Sozleriyle ¢evresindekileri incitti.

Kavga durumunda taraflar birbirlerine hakaret eder, fiziksel siddete
basvururlar. Ofke esnasinda bireyler arasinda tehditkdir ve kirici sdzler sarf
edilmesinin yani sira 6fke kontroliiniin s6z konusu olmadig1 durumlarda itigsmeler ve
sonug olarak kavgalar bas gosterebilir. “Ofke Kavgadir” metaforunda kavga ile dfke
durumunda yasanilacak olaylar arasinda bag kurularak 6fke kavrami, kavga kavrami

araciligiyla yapiya kavusturulmustur.
2.2.3.2. Yon/Yonelim Metaforu

Yon veya yonelim metaforlari, kavramlar arast mekansal iligkilerin s6z konusu
oldugu metafor tiiriidiir (Pektas, 2008: 35). Yon veya yonelim metaforlari, soyut
kavramlarin fiziksel tecriibelerle ifade edilmesi (Pektas, 2008: 35) ya da insanin
fiziksel Ozelliklerinden yola c¢ikarak kavramlari acgiklama (Girmen, 2007: 16)

seklinde tanimlanir.

Fiziki durusumuz aslinda ruh haletimizin bir gostergesidir. Ornegin, dik
duruslu olmamiz pozitif bir duygu yansitmaktadir. “Ofkem dindi”, “kendimi
alcaltamam™, “alcak goniilliiyiimdiir”, “merakim doruklarda”, “tansiyonum diistii”
vb. ifadelerde kullanilan algak, distii, doruk, dindi gibi kelimeler yon/yonelim

metaforlarinin kullanimina araci olur.
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2.2.3.3. Ontolojik Metaforlar

Fiziksel olmayan bir varlig: fiziksel olarak gosteren (Pektas, 2008: 34) ya da
fiziksel nesneler araciligiyla soyut kavramlar1 daha belirgin ve somut hale
doniistiirerek soyut kavramlarin {izerinde disiiniiliirliigli ve yorum yapilabilirligi

saglayan metaforlardir (Girmen, 2007: 18).

Giinliik yasamda ¢okca kullanilan bazi1 kavramlar, onlara yiiklemis oldugumuz
anlamlar ve onlarin pesi sira gelen sozciikler ile ontolojik metafor kapsamina girer.
Nitekim “Zihin makinedir ” ifadesi ile soyut bir kavram olan zihni, “makine”
kavramiyla bir arada kullanarak somutlagtirmaya gideriz. “Okul dncesi 6grencilerine
katlanmak epey bir sabir gerektirecek” ciimlesinde oran ifadesi kullanilarak (epey

bir sabir) ontolojik metafor ise kosulmustur (Lakoff ve Johnson, 2010: 53-53).
2.2.3.3.1. Kisilestirme ve Menotomi

Edebi sanatlar arasinda yer alan “kisilestirme” ile “menotomi” ontolojik
metaforlar kapsaminda distinilir. Kisilestirme, cansiz varliklara insani 6zellikler
verme veya insan dis1 varliklari insanmus gibi gosterme (Ornegin; “riizgar kulagima
bir seyler fisildad1” dedigimizde riizgara insana ait bir 6zellik olan fisildama eylemini
yiikleriz); menotomi (mecaz-1 miirsel veya diizdegismece) ise benzetme amaci
giitmeden bir sdzii baska bir soziin yerine kullanmadir (Ornegin; “Cemil Meri¢’i
herkes okuyor” derken aslinda Cemil Meri¢’in kitaplarini herkesin okudugu

kastedilmistir) (Girmen, 2007: 19-20).

2.2.4. Egitim Alaninda Metafor Kullanimi

Metaforla ilgili ¢aligmalar ¢ok eskiye dayanmakla birlikte onun egitim ve
Ogretime yansimasi ortaya c¢ikisindan epey sonra olmustur. Egitim ve Ogretimde
metaforlar; miifredat gelistirme ve planlamada, yaratici diisiinmeyi gelistirme ve
O0grenmeye tesvik etmede, yansitict diislinmenin Ogretmenler iizerinde etkin
kilinmasinda kullanilmistir (Vadeboncoeur ve Torres, Akt. Arslan ve Bayrakci,
2006: 101).
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Egitim uygulamalarinin mevcut durumunu kesfetmek igin gii¢lii bir ara¢ olan
metaforlar, simif yonetimi, egitim yonetimi, danismanlik ve okul gelisimi gibi
alanlarda; egitim uygulamalar1 sirasinda ortaya ¢ikan problemleri kesfetme ve
problemlere yaklasim tarzinda yeni bakis acis1 gelistirmede, farkli konular iizerinde

bireylerin nasil diisiinecegiyle ilgili veri toplamada kullanilirlar (Balci, 1999: 35-36).

Metafor tekniginin esas ilkeleri “hayal giicii” ve “cagrisim” (Beskardes, 2007:
43) oldugu igin, yaratict diislince hayal giiciinden beslenerek kesif seriivenini
baslatir. Metaforlar, hayal gilictimiizde belirsizliklerin iizerini berraklikla orterek
kavramlara dair net fikirler olusturmamizi (Merdivan, 2007: 25); soyut kavramlari

somutlastirmamizi (Singh, Akt. Hacifazlioglu vd., 2011: 99) saglar.
2.2.4.1. Ogrencilere Metafor Uretme Becerisinin Kazandirilmasi

Metafor kullanmak ve gelistirmek i¢in 6grencilerden yaratici olmalarini
istemek yeterli degildir. Ogrencilerin fikirlerin ifade edilisinde kullanilabilecek olasi
yollar arasindan uygun olanini se¢meleri i¢in bir dizi standart belirlemek ve bu
standartlar arasinda metaforun esas amacinin Onemine vurgu yapmak gerekir.
Sembol, konusma bigimleri ve diizyazida yer alan benzetmeler 6grencilere soruldugu
zaman Ogrencilerde kendine glivenememe ve kafa kansikligi belirtileri
gbzlemlenebilir. Istenmeyen bu durumlar1 azaltmanin yollarindan biri de metafordur.
Nitekim metaforun biligsel degeri, Ogrencilerde onaylanma veya kabul hissini
uyandirarak benlik saygismi yiikseltmesidir. Ogrenciler; uygulanabilir, orijinal
fikirler Oneren yaratict diisiiniirlerdir. Diger diisiinme becerileri ve siireglerinde
oldugu gibi 6grencilere metafor {iretme becerisini nasil gelistirecekleri konusunda
tesvike calisilmali ve uygulamada yardimer olunmahidir (Swartz ve Parks, 1994:
319). Swartz ve Parks’a (1994) gore, Ogrencilerin metafor iiretme becerisini

kazanmalar1 i¢in izlenilebilecek yollar sunlardir:

2.2.4.1.1. Metaforlarin Kullanildig: Edebi Eserler Okutulabilir:

Siirler metafor acisindan zengin kaynaklardir. Ayni sekilde kisa hikaye ve

romanlar da metaforlara ev sahipligi yapmaktadirlar. Ogrencilerden bu eserleri analiz
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etmeleri ve metaforlarin etkililigini degerlendirmeleri istenebilir (Swartz ve Parks,

1994: 319).

2.2.4.1.2. Metafor Iceren Ciimlelerin Kurulmasi Istenebilir:

Yaratict yazi, 6grencilerin kendi metaforlarin1 gelistirmelerini saglayan bir
faaliyettir. Ornegin, oOgrenciler bir hikdye icin temel olabilecek bir metafor
gelistirebilirler ya da kahramanlik, arkadaslik gibi insani 6zellikleri tanimlayan

imgeler olusturabilirler (Swartz ve Parks, 1994: 319).

2.2.4.1.3. Yaratici Problem Céziimleriyle Ugrasilabilir:

Ogrenciler metafor uygulamasi ile problem ¢oziimlerinde, bir seyin olasi
kullanimlarin1 bagka bir seye dayanarak degistirebilirler. Mesela ogrencilerin
kiitiiphanelerden  faydalanmalar1  i¢in  (problem durumu: Kiitiiphanelerden
faydalanilmamas1 durumu) ayakiistii restoran gerekebilir. Ayakiistii restorandan
kastedilen sey, Ogrencilerin kiitiiphaneleri daha etkili ve sik kullanmalarini

6zendirmek i¢in cazip ve yerinde fikirler tiretmektir (Swartz ve Parks, 1994: 319).
2.2.4.2. Metafor Uretmede Uzmanlagsma

Farkl1 iki sey arasinda iliski kurdugumuz zaman, onlarin énemli benzerliklere
sahip olduklarim fark ederiz. Benzetmeler araciligiyla akil yiiriittiiglimiiz zaman, iki
sey hakkinda bildigimiz bir seyi digeriyle veririz. Metafor olustururken benzetmeler,
bir sey hakkinda onceden bilinen bir seyi baska bir imge kullanilarak aktarmada
kullanilir. Kelimenin tam anlamiyla bu esas nesneden oldukca farklidir. Yaratici
diisinme eylemi olan metafor, normalde birbiriyle iligkili olmayan iki seyi
karsilastirarak diisiinceler1 ve sezgileri agik¢a ifade eder. Dikkatle hazirlanan ve
organize edilen diisiinceyle ustalikla metafor iiretilebilir. SOylemek istedigimiz seyi
metafor aracilifiyla tanimlayabilir ve betimleyebiliriz. Metafor {iretme, cesitli
yaratict diisinme teknikleri kullanilarak kolaylastirilabilir: Gorsellestirme ve
gorlintiilleme istemi benzetmeler, is ve teknik problemlerinin ¢dziimiinde
kullanilabilirler; serbest c¢agrisim teknikleri, sakli anilar1 uyandirir ve gozlemleri

netlestirirler (Swartz ve Parks, 1994: 315).
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2.2.4.3. Metafor Uretmede Uzmanlasirken Dikkat Edilmesi Gereken Noktalar

Metafor iiretmenin ii¢ basamagi vardir. Bunlar; a) diisiince i¢in akla ihtimaller
getirme, b) nesleler arasinda baglanti kurulabilmesi i¢in nesnelerin 6zelliklerinin
listelenmesi, c¢) listelenen O6zelliklerin iyi bir metafor olusturmak yeterli olup
olmadiginin belirlenmesidir. Bu sayilan adimlar “fikir kopriileridir”, ki bunlar bir
fikri yeni bir tarzda ifade etmemiz, baska bir sey bulmamiz igin bellegi
sorgulamamiza izin verir (Swartz ve Parks, 1994: 315). Oncelikle cesitli 6zelliklere
sahip bir takim imge ve fikirlerle beyin firtinasi yapmaya hazir olmaliyiz. Metafor
secenek listesinden birini se¢cmeliyiz (sececegimiz sey verilen diisiince ile benzer
onemli Ozelliklere sahip olmalidir). Bir nesne, kisi ve olay bizim agimizdan umut
verici goriindiigii zaman, bu 6nemli ya da anahtar 6zelliklerden birinin digeri ile ne

kadar uyumlu oldugu iyi bir sekilde kontrol edilmelidir (Swartz ve Parks, 1994: 316).

2.2.5. Metafor Kullanmanin Yararlari

Metafor, oOgretmen ve yoneticilerin simif yonetimine iliskin algilarini
kesfetmede; Ogrencilerin problem durumlarni alternatif yaklagimlar aracigiyla
kavramlagtirarak algilama alanlarini genisletmelerinin yani sira problem ¢oziimiinde
kullanilabilecek olas1 ¢6ziim yollarii kesfetmelerinde yardimci olur (Balci, 1999:

38-40).

Weade ve Ernst, anlam verme yetenegimize katkida bulunan cizgisel ve
sembolik illiizyonlar1 olusturmamizi saglayan metaforlarin, anlam kurma vasitasiyla
goriiliir ve anlasilir olgulardan daha fazlasini elde etmemizi ve dolayisiyla siniftaki
giindelik yasamin dogasi hakkinda daha fazla bilgiye sahip olmamizi sagladigini
ifade etmisglerdir (Akt. Balci, 1999: 41).

Metafor; 6gretmen ve 6grencilerin kendi deneyim ve temsillerini olusturma
stilleri aciga c¢ikarmada, Ogrencilerin anahtar kavram ve konularla ilgili
farkindaliklarini arttirmada, 6grencilerin dil 6grenme faaliyetleri ve durumlarindaki
deneyimlerini 6grenci metaforlar1 aracilifiyla agiga ¢ikararak 6gretmenlerin mesleki
olarak kendilerini gelistirmelerinde (Ahkemoglu, 2011: 12) ve 6grenme siirecine

iliskin  Ogrenci diisiincelerini ortaya c¢ikarma, bilinmeyenleri aciklama ve
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somutlastirma, kisisel ve yardimci disiinceyi ifade etmede (Weaver, Akt.
Ahkemoglu, 2011: 12) kullanilir.

Arslan ve Bayrakci’ya (2006: 102-104) gore metafor; 6grencilerin karmasik
tanimlar1 ve bilimsel kavramlar1 kolay bir sekilde kavramalarina, anlama siirecini
etkin bir sekilde yapilandirmaya, sezgisel ve duygusal gelisimi iyilestirmeye,
bilgilerin uzun siire akilda tutulmasini saglayici bir ortam olusturulmasina, yaratici
ve kesfedici 6grenmenin gerceklesmesine, problem ¢dzme becerisinin gelismesine
yardime1 olur. Swartz ve Parks (1994: 314) metaforun; bilimsel arastirmalarda, bazi
karmagik ve soyut bilimsel ilkeleri ifade etme ve gelistirmede kullanilabilecek bir

ara¢ oldugunu ifade etmistir.

Metafor, ders g¢alismay1 ve sikict bir konuyu zevkli hale getirmenin (Keranen,
Akt. Merdivan, 2007: 24) yam sira ogrencilerin konu ile ilgili hazirbulunusluk
diizeylerini ortaya ¢ikarmada (Eraslan, 2011: 20), yabanct dil egitimi
uygulamalarinda (Beskardes, 2007), “belirsiz kavramlara a¢iklik getirme, dgrenme
stirecini baslatma ve siirdiirmeye temel olusturma, anlamla ilgili boslugu doldurma,
kavramlar: etkin bir sekilde yapilandirma, dgrencilerin bilis iistii becerilerinin

gelismesi, ogretmen ve oOgrencilerin ortak dil gelistirmesinde yardimct olur.”

(Beskardes, 2007: 47-48)

Metafor, bireylerin soyut ve karmagik olgulari 6grenme semalarinda yer alan
olgularla karsilagtirarak bilinmeyen olgulara iliskin anlayis gelistirmelerini saglayan
(Gtiler vd., 2012: 26 ); “konusan daima dildir ve dilin dili metafordur” (Lakoff ve
Johnson, 2010: 11) diisiincesi ekseninde dile zenginlik katan (Wulf ve Dudis, Akt.
Semerci, 2007: 126); kavranmak istenen nesne ve olgunun baska bir anlam alanina
sahip nesne ve olgu baglaminda yeniden ele alinarak gozden kagan bazi noktalar
aydinlatan (Taylor, Akt. Arslan ve Bayrakci, 2006: 101); egitim kapsaminda yer
alan problemlerin bireyler tarafindan anlasilmasi ve bilincin arttirilmasinda rol

oynayan (Aydogdu, 2008: 30) faydali bir yapidir.

Metafor, dikkatin kavram iizerinde odaklanmasii, diisiinme siirecini

orgiitlemeyi, kavramlar1 yapilandirmayr ve yeni anlamlandirmalar yapmay1



26

(Beskardes, 2007: 47-48); yasam alanimizda yer alan benzerliklerden hareketle
algilama ve kavramada yetersiz kalmman kavramlarin daha kolay anlasilmasini,
motivasyonu giiglii tutarak 6grenme isteginin artmasmi, “yasam bir birikimdir”
diisincesiyle halihazirda yer alan bilgilerle baglanti kurulmasini saglar (Fretzin, Akt.
Arslan ve Bayrakci, 2006: 104 ).

Metaforlar, nesnelerin derin anlamlarinin o6tesinde dinamik ve dramatik

gozlemler sunar. Ayrica diinya lizerine zengin, gdze ¢arpan ve belirgin agilar sunar

(Marchant, Akt. Balc1, 1999: 34).

Metaforlar, bireylerde biligsel bir siireci baslatir. Biligsel siire¢lerde duyussal
stirecleri tetikler. Bireylerin diinyaya bakis agilarinin bir yansimasi olan duyussal
stiregler biligsel siireclerden bagimsiz diisiiniilemez. Bu karsilikli etkileyicilik ayni

zamanda metaforlarin bireyler tizerindeki giiciine de isaret eder (Girmen, 2007: 9).

Metafor, problem ¢oziimiinde, alisilmadik problemlerin ¢oziimii igin yeni
fikirler 6nermede etkilidir. Yaratic1 problem ¢dzme, metaforik diistinmeye dayalidir,
ki metaforik diistinme insanlarin kisisel, mesleki vd. problemlerinin ¢6ziimiinde

insanlara yardimci olabilir (Lubart ve Getz, 1997: 287).

Iyi bir metafor, “diisiincelerin gerceklestirilmesine yardimci olur. Bir
diistinceyi daha canli, anlasilabilir, a¢ik ve aydinlatict yapar. Metafor ruhsal, agik
olmayan veya zor diistinceler gibi kolayca anlasilamayan diisiinceleri tanimlamak
icin kullamilir.” (Celikten, 2006: 281) Ayrica metafor kullanarak yapilan 6gretim,
ogrencilerin bilgi ve diisiinceleri daha detayli bir sekilde anlamalari ig¢in 6grencileri

cesaretli kilar (Marzano vd, Akt. Arslan ve Bayrakci, 2006: 104).

2.2.6. Metafor Kullanmanin Sinirhiliklar: /Olumsuz Yonleri

Egitim ve Ogretimde bir Ogretim aract olarak kullanilan bir teknik olan
metaforun se¢im ve kullaniminda yeterli 6zen gosterilmedigi durumda olumsuz
sonuglar ortaya c¢ikmaktadir. Nitekim {stiinkorii secilen metaforlar kavram

yanilgilarin1 beraberinde getirmektedir. Bu durumda 6grenilecek olan yeni bilgi
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yanls ogrenilmektedir. Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri ve yeteneklerinin
dikkate alinmadigi durumlarda yalnizca metaforla vurgulanan yon ogrenilir ve bu
ylizden oOgrencilerin kapsamli 6grenmelerinin oniine ket vurulur (Cates, Akt.

Beskardes, 2007: 48; Merdivan, 2007: 9).

Williams, metaforlarin dikkatli olusturulmadigi ve kullanilmadigi durumlarda
konu ile uyumsuz olacagini belirtmistir (Akt. Beskardes, 2007: 48). Metafor
kullanilirken  O6grencilerin  yasantilart  ve toplumsal degerler g6z Oniinde

bulundurulmalidir. Aksi takdirde yanlis anlasilmalara mahal verilecektir.

Metafor kullanimi “ uygunsuzluk ve “asuri kullanim” gibi bazi problemleri
beraberinde getirmektedir. Fikirler hakkinda diistinmeksizin segtigimiz uygunsuz
metaforlar yanlis, yaniltici, ¢eligskili ve tartigmali mesajlar aktarirlar. Ornegin,
karmasik metaforlar esprili goriiniirler ve ¢eliskili fikirleri tasidiklarindan kafa
karigikligima neden olurlar. Dar anlamlara sahip metaforlar segmemiz metaforun
ruhuna aykiridir. Cilinkii metaforlar ig¢lerinde derin anlamlar barindirirlar, oysaki dar
anlamli metaforlar sadece temsil ettikleri seylerle ilgili yiizeysel baglantilara sahiptir.
Siirekli ayn1 veya basmakalip metaforlarin kullanimi fikirlere ¢ok az ilgi ve i¢gorii

ekler (Swartz ve Parks, 1994: 314-315).

2.2.7. Metaforlarin Deyim ve Atasézleri ile iliskisi

Deyim, genellikle gergek anlamindan biraz uzaklasarak anlatima cekicilik
kazandirmak igin kullamilan kaliplasmis sdz Obeklerine denilmektedir (Ozafsar,

2010: 5).

Deyimler cogunlukla mecaz anlamlariyla kullanilirlar ve metaforlar araciligiyla
derin anlamlar kazanirlar. Kavramsal metaforlarin siklikla kullanildigr deyimlerde
metaforsuz bir kullanima nadiren rastlanilmaktadir. “Cam devirmek” ve “cicegi
burnunda” gibi deyimler kavramsal metafora da 6rnek teskil etmektedir (Girmen,

2007: 24). “Cam devirmek” deyiminde “cam ile insan”, “devirmek ile kirici veya
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dokunacak bir soz kullanmak” arasinda baglantt kurularak metaforik yap1

olusturulmustur.

AtasoOzii, gegmisten gliniimiize kadar gelen, uzun deneme ve gozlemlere
dayanarak sdylenen ve herkes tarafindan benimsenen 6zlii sézlerdir (Ozafsar, 2010:

4).

Atasoézleri de deyimlerde oldugu gibi metaforlarla kurulmaktadir. Metaforlarda
oldugu gibi atasozleri de bir veya iki climleden olusan 6zl s6zler olmasi hasebiyle
anlatima derinlik katmaktadir. “Aga¢ yasken egilir”, “altta kalanin cani ¢iksin”,
“liziim tlizime baka baka kararir” atasdzleri kavramsal metafora ornek teskil
etmektedir (Girmen, 2007: 26). Yukarida verilen o6rneklerden “aga¢ yasken egilir”
atasoziindeki metaforik yapmin kurulumu su sekildedir: Agag=insan; yas=cocukluk;
egilir=egitim. Goriildiigii gibi agacin isaret ettidi insan terimin yani sira yas ve
egilmek metaforlarindan kastedilen sey, insan egitimine ¢cocukluk caginda (yasken)
baglanilarak insanlara ileriki yas donemlerine oranla daha kolay egitim (egilir)

verilecegidir. Nitekim zaman gegtikce egitim vermek zorlasacaktir.
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2.3. Vatandashik Kavrami

1789’da Fransa’da meydana gelen devrim siyasal, toplumsal ve ekonomik
yapida degismelere neden olmus ve vatandaslik kavramimnin ortaya ¢ikmasini
saglamistir (Altunya, 2003: 1). Fransiz ihtilali ile hayat bulan bu kavram,
Aydinlanma ile farkli bir boyut kazanmis (Giindiiz ve Giindiiz, 2002: 4; Hartley,
2010: 235) ve Amerikan Bagimsizlik Savagi ile Napolyon Savaslarinin ¢atismaci-

miicadeleci ortamindan tiim diinyaya yayilmistir (Hartley, 2010: 235).

Cagimizda adindan g¢okga soz ettigimiz kiiresellesme olgusu, vatandaslik
kavramin1 da etkilemis ve onun simirlarim1 genisleterek ona kiiresel bir kimlik
kazandirmistir (Giindiiz ve Gilindiiz, 2002: 6; Kan, 2009: 25-26). Ayrica diinya
toplumlarinda demokrasiden totalitarizme dogru yasanan sapma, Aydilanma
1s1ginda gelisen vatandaslik kavraminin yeniden ele alinmasi gerekliligini ortaya
cikarmistir (Glindiiz ve Giindiiz, 2002: 10). Nitekim 19. ylizyilin sonlar ile 20.
yiizyilin baslarinda tekrardan gilin yiiziine ¢ikan bu kavram, devleti olusturan
unsurlar arasinda yer alan insan ve toprak birlikteliginin dogal bir sonucu olarak
insan ve insanin siyasi tesekkiiliin (devlet) onsuz kosulu olmustur (Polat, 2011:
132).

2.3.1.Vatandashgin Tanimi

Giindiiz ve Giindiiz’e (2002: 2) gore vatandaslik, aslinda asina oldugumuz,
ancak tanimlamada bulunurken bocaladigimiz bir terimdir. Kavramin sozliikteki

karsiligi, “baska insanlarla ayni vatandan olma”dir (Altunya, 2003: 1).

“Yurttaghk” sozciigiiniin Tiirk¢e karsiligr olan vatandaglik kavrami (Aybay,
2006: 8) Anayasa ve ilgili yasalarimizda karsimiza ¢ikmaktadir (Aybay, 2006: 12).
Bu bakimdan vatandaslik, kisi ile devlet arasinda hukuki bir bag kuran ve bu bag
sonucu kisiye vatandaslik onekini kazandiran aidiyet siirecidir (Altunya, 2003: 1,
Aybay, 2006: 4). Ayrica yabancilar arasinda kurulan birligin/biitiinligiin
simgesidir (Hartley, 2010: 233).
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Jenson ve Papillon vatandasligi, haklar ve sorumluluklar, erisim ve
sahiplenme gibi birbirini tamamlayan boyutlar arasindaki dinamik iligkiler olarak
tanimlarken; Faulks vatandaslik tanimlamalarinin {i¢ kriter altinda yapilabilecegini
ifade etmis ve bu kriterleri su sekilde siralamistir: Yasal, felsefik ve sosyopolitik
(Akt. George vd., 2004: 73).

Vatandasligin, vatandashig1 veren devlet ile bu kimligi kazanan kisi arasinda
cesitli yollarla kurulan bir bagla olustuguna dikkat ¢eken Aybay (2006: 24),
vatandaglik kavraminin tanimsal boyutunu ifade ederken, bu bagin bireyler arasi
iligkilerden degil de birey ile devlet arasinda kurulduguna vurgu yapmistir (2006:
19).

Herhangi bir vatana bagliligin bir sonucu olarak vatandaglik, bir toprak
pargasi lizerinde ortak bir amag icin bir araya gelen insanlarin olusturduklari
kiiltiirel degerler ve hukuki diizenlemeleri benimseme davranisidir (Ugurlu, 2011:

154).

2.3.2.Vatandashk Egitimi

Vatandaslik egitimi, demokratik bir ortamda etkili karar alma ve hareket
etmeyi ve bireylerin toplumsal faaliyetlere aktif katimini saglayan egitim seklidir

(Cherryholmes, Akt. Esen, 2011: 25; Eurydice, Akt. Ugurlu, 2011:161).

Egitim; vatandaslik bilincinin gelismesi, yani bireyin vatandashga iliskin bilgi,
deger ve tutumlarinin davranisa doniistiiriilmesinde en temel faktordiir. Ayrica
egitim; bireye toplumsal bir varlik oldugu algisimi asilayarak bireyin topluma etkin
katilimini, toplumsal yasayis i¢cin — daha dogrusu bireyin iyi insan ve iyi vatandas
olmast i¢in - gerekli temel degerlerin korunup yasama aktarilmasini saglayarak
bireyin vatandaglik doniistimiiniin gergeklestiricisidir (Glirbiiz, 2006: 27-29). Crow’a
gore egitim; bireyler arasi iligkileri gelistirir, bireyde gérev ve sorumluluk yonelimli

vatandaglik karakteri ortaya c¢ikarir (Akt. Varis, 1985: 43-44).
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Vatandaslik egitimi ilk once ailede baslayan ve daha sonra Orgiin egitim
kurumu olan okullarda devam eden bir siirectir. Aile g¢ocugun iyi vatandas
olabilmesinde Onemli bir modeldir. Cocuklar model aldiklar1 ailelerinin tutum ve
davraniglarint gézlemleyerek bunlari davranisa doniistiirebilirler (Giirbiiz, 2006: 38;
Eurydice, Akt. Ugurlu, 2011: 161-167; Ersoy, 2012: 2111). Vatandaslik egitiminin
verildigi bir diger kurum okuldur. Okul, toplumsallasmanin saglayicis1 ve aktif
vatandashigin ¢ekirdegidir. Vatandaslik egitimi i¢in yalnizca 6gretim programi yeterli
degildir, ogretim programinin disinda ortiikk program kapsaminda diisiinecegimiz
okul kiiltiirii yani okul iklimi de gereklidir. Okul kiiltiirii, okul ortaminda yer alan
deger ve inanclar sistemidir. Bu sistem 6grencilerin topluma katilimini destekleyici
ve vatandaglik bilincini giiglendirici olmalidir (Eurydice, Akt. Ugurlu, 2011: 161-
162).

2.3.2.1.Vatandashk Egitiminin Ozellikleri

Vatandaslik egitimi Eurydice’ye gore ii¢ ana amag tasimaktadir: “Ogrencilerin
siyasi bilgilerini arttirma, sorumluluk sahibi vatandaslar olmak i¢in gerekli olan
deger ve tutumlart gelistirme ve o&grencilerin okul ve yerel toplumda aktif rol
almasint saglayarak aktif katilim olusturabilme.” (Akt. Ugurlu, 2011: 160-161)

Avrupa Birligine iiye olan ilkelerde vatandashk egitimi ile “politik
okuryazarlik, elestirel diisiinme ve belli davranis ile degerleri gelistirme, aktif
katilimcilik ozelliklerini gelistirme” amaclanmaktadir (Eurydice, Akt. Ugurlu, 2011:
155). Bu amaglara ulagmak i¢in vatandaslik egitiminin mevcut durumuna iliskin su
lic soruya cevap aranmaktadir: 1- Okul programindaki sorumlu vatandasiik meselesi
nasil ele alinmalidir? Konuya nasil yaklasimalidir? 2- Sorumlu Vatandaslhigin amag
ve igerigi ne olmalidir? Program ogrencilerin aktif katilimini esas alarak mi
planlanmalidir?  3-  Vatandashk  egitiminde sonu¢  olarak  6grencilerin
kazanabilecekleri farkli yeterlikleri ortaya ¢ikarmak icin belirlenmis hedefler var

midwr? (Eurydice, Akt. Ugurlu, 2011: 158)
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Vatandaglik egitimi, bireylerin demokratik bir toplumda demokrasinin
gereklerine gore davranmalarini saglayan ve insan haklarina saygiy1 gelistiren bir
egitim tirii oldugu i¢in hem teorik hem de pratik bilgi gerektirir (Eurydice, Akt.
Ugurly, 2011: 161).

Vatandaghk egitiminin amacina birey ile toplum arasinda kurulan iliski
cercevesinde bakan Altunya’ya gore vatandaslik e8itimin amaci; birey ile toplum
arasinda ortaya c¢ikan bag ve bu bagin zorunlu bir sonucu olan hak ve

yiikiimliiliiklerin nasil yerine getirileceginin bireylere gretimidir (2003: 4).

Degisen ve gelisen diinya sartlarina uyum saglama anlayisi vatandaslhik
olgusuna da yansimis ve bu cer¢evede vatandaslik egitimi ii¢ boyutta ele alinmistir.
Bu boyutlar; ulusal vatandaslig1 gelistirme, Avrupa vatandagliginit meydana getirme

ve kiiltiirel degerlerin devamini saglamadir (Gifford, Akt. Esen, 2011: 25).

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda yer alan Tiirk Milli Egitiminin
genel amaci vatandaglik egitimine de vurgu yapmaktadir: “Tiirk Milletinin biitiin
fertlerini, Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyet¢iligine bagh,; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiven; ailesini, vatanini, milletini seven ve
daima yiiceltmeye ¢alisan, insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel
ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Tiirkiye
Cumhuriyetine karsi gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlart davrams haline

getirmig yurttaglar olarak yetistirmek.” (14574 sayili Resmi Gazete, 24.06.1973)

Vatandaglik egitiminin insani boyutunu temele alan yaklasima gore vatandaslik
egitimi; bireylerde hiimanist bir anlayis gelistirme, vatandaslik bilincinin davranisa
doniismiis sekillerinden biri olan sorumluluk duygusunu yasam bi¢imi haline
getirme, tarih 0gretimine vurgu yapma gibi amaglara sahiptir (Giindiiz ve Giindiiz,

2002: 56).
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2.3.2.2.Vatandashk Ogretimi

Vatandaslik egitimi, giindelik yasamdan bagimsiz bir ders olmayip
disiplinlerarasi bir yaklagim ile se¢meli ya da zorunlu bir ders olarak verilmektedir

(Eurydice, Akt. Ugurlu, 2011: 159).

Vatandaglik egitimi, “kendi kendini idare” dislincesinin bir {riiniidiir.
Reformist yani 1slahatci, yenilikten yana olan okul programlart kendi kendine idare
(self-goverment) diisiincesini vatandaslik egitiminin bir pargasi sayar ve dgrencilerin
okul islerine —sinifin temizlik isleri, okul esyalarini korunma, kuliip faaliyetlerinde
etkin olma gibi- aktif katilimini 6ngoriir (Piaget, 1941: 116-153). Kerschentsteiner’a
gore; “....vatandashk egitimi okulda kendi-kendini idare sisteminin uygulanmastyla
gerceklesir. Bu egitim tarzi okulu, okulu, sahsi ihtiras yeri olmaktan kurtarwr ve
calismalar: sosyal isbirligi haline getirir. Okulu, tek tarafli ve teorik entellektiieller
vetistiren bir yer olmaktan ¢ikarwr, ¢ok tarafli bireyler yetistiren bir kurum olmasina

yardim eder...” (Akt. Varig, 1985: 39)

Vatandaslikla ilgili kavram, deger ve tutumlarin 6gretimi uygun 6grenme stili
kullanimim1 gerekli kilmaktadir. Nitekim bu amagla kullanilabilecek 6grenme
stillerinden biri mentorliiktiir. Ogrencilerin kendi 6grenme sorumluluklarim
almalarinda biiyiik rol oynayan mentorliikk (6grenme ortagi) uygulamasi; 6grencilerde
problem ¢6zme, grup calismasi yapma, uzlasi kiiltiiriine sahip olma, karar alma ve
verme siireclerinde faal olmalarin1 saglayan aktif 6grenme stilidir. Mentorliik aktif
vatandaslik uygulamalar1 i¢in ideal bir Ogrenme stilidir (Nelson, 2003: 34).
Vatandaslik &gretimi igin kullanilabilecek bir diger Ogretim araci “sosyal
okuryazarlik’tir. Sosyal okuryazarlik, vatandaglarin toplumsal konulara yabanci
kalmayip bu konulara dikkat kesilmeleri ve onlar1 dogru yorumlamalarin1 saglayan
Ogretim hizmetidir. Sosyal okuryazarlik vatandashik egitimi i¢in “temel bir

gereklilik "tir (Arthur ve Davison, 2000: 22).

Vatandaglik Bilgisi dersi soyut kavramalarin yogun oldugu bir derstir. Bu

nedenle bu dersin kavramlar1  Ogrencilere  kazandirilirken  6grencilerin
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hazirbulunugluk diizeyleri géz ardi edilmemeli, soyut kavramlari somutlastirici
yontem ve stratejiler kullanilmalidir (Gilirbiiz, 2006: 133). Solihatin’a gore
vatandaglik egitimi, 6grencinin 08renme cabasina girdigi ¢ift yonlii bir etkilesimi
gerektirmektedir. Bu etkilesimi saglayici ve 6grenci katilimini destekleyici olan
“isbirlikli ogrenme stratejisi” vatandaglik dersi konularmin 6gretiminde oldukca

kullanigh bir stratejidir (2011: 339-341).

Vatandashk egitimi i¢in sadece resmi program etkinlikleri yeterli degildir,
ayrica ekstra program etkinliklerine de ihtiyag duyulmaktadir. Ekstra program
faaliyetleri Ogrencilerin sosyal ve politik farkindaliklar1 ve siyasal katilimim
arttirmada etkili olarak vatandaslik bilincinin gelismesine fayda saglamaktadir

(Keser vd., 2011).

2.4. Demokrasi Kavrami

Demokrasi, izleri eski Yunan’a kadar uzanan ve Atina sehir devletlerinde
(sitelerde) uygulanan bir kavramdir (Dogan, 2005: 152; Erdogan, 2010: 229;
Biiyiikkaragéz, 1995: 4; Yicel, 1998: 218; Altunya, 2003: 61). Demokrasi
orneklerine ilk olarak rastlanilan Antik Yunan site devletlerinden 500.000 niifuslu
Atina’nin niifusunun 400.000’ini esirler (Dogan, 2005: 152), geriye kalanin1 Atinali
olanlar ve olmayanlar, koleler olusturuyordu (Saylan, 1998: 14; Altunya, 2003: 64).
Atina, yurttaglarin katilim gosterdigi bir meclis eliyle yonetilmis, ancak bu yonetim
sekli yani demokrasi anlayisi kismi demokrasinin varligimin gostergesi olmustur
(Saylan, 1998: 14; Duman vd., 2001: 111). Nitekim meclise katilan demos (halk)
kitlesi, iilkenin tiim yurttaglarim1 kapsamiyor (kadinlar, koleler ve yabancilar hak
sahibi degil), sadece 20 yasim1 dolduran, anne ve babasi Atinali olan erkek
cocuklardan segiliyordu (Saylan, 1998: 14; Altunya, 2003: 64). Boyle bir demokrasi
uygulamasi, her ne kadar kole ve esir olmayanlar arasinda esitligi saglamis olsa da

insanlar arasinda tam mana da bir esitligi benimseyen ve tanimlayan bir anlayisa
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erisememistir (Dogan, 2005: 153). Bu nedenle etkisini kendinden sonraki donem
olan Roma doneminde yitirmistir (Saylan, 1998: 19).

Roma’nin cumhuriyet ve akabinde yasanilan imparatorluk déneminde de giin
yiiziine ¢ikmayan demokrasi (Saylan, 1998: 19; Duman vd., 2001: 111), Roma
donemini izleyen Ortacagda feodal bir toplumsal yapinin varligi ile ne toplumsal ne
de siyasal yasamda kendisini gosterebilmistir (Saylan, 1998: 20; Dogan, 2005: 153;
Erdogan, 2010: 229). Demokrasi kavraminin Bati Avrupa’sinda yiikselisi 13.
ylizyllda yoOneten ve yonetilenler arasindaki mesruiyetin  koklii  degisiklige
ugramastyla olmustur. Tabii hukuk ve tabii haklar anlayisinin giderek yayginlagmasi
ve siyasal temsil fikrinin Biiyiikk Ozgiirliik Ferman1 (Magna Carta Libertatum) ile
giindeme tasinmasi temsil ve parlamentonun gelismesini saglamistir (Saylan, 1998:
28).

Glinimiiz demokrasisinin temellerinin atilmasinda 6nemli bir asama olan
Aydinlanma diistincesi, John Locke’un dogal hukuk teorisinden ilham alarak 18.
yiizyll Avrupa’sinin demokrasi anlayisini gelistirmistir. Nitekim dogal hukuk teorisi,
giiniimiizde ¢ok¢a sdylenegelen siyasal, toplumsal ve ekonomik haklarin ¢ercevesini
olusturmaktaydi. Bu haklarin garanti altina alinabilmesi igin yOnetenler ile
yonetilenler arasinda bir s6zlesme gerekliydi. Bu sozlesme ile hem yonetenler hem
de yonetilenler arasinda karsilikli hak ve sorumluluklar belirlenerek haklarin

korunmasina ¢aligilmist: (Dogan, 2005: 153).

Demokrasi kavraminin tarihsel seyrine bakilacak olursa; eski Yunan’da dogus,
Roma ve Ortacag’da gerileme, Aydinlanma ile yeniden dogus ve sanayi devrimi ile
beraber gelisme gosterdigi goriilmektedir. Sanayi devrimi, monarsilerden
demokrasilere dogru bir gelismenin ortaya ¢ikisi ve sonrasinda is¢i hareketliligiyle
cumhuriyetin giindem konusu olmasinda itici bir gii¢ olmustur (Kongar, 2002: 13).
19. yiizyilda teknoloji alaninda yasanilan birinci ve ikinci teknolojik devrim etkisini
toplumsal alanda da gostermis ve sanayi toplumu diyebilecegimiz bir toplum yapisi
olusturmustur. Bu toplum, devrin toplumsal ve ekonomik olaylarindan etkilenmis
(Komiinist Manifestosu, 1848 ihtilalleri vb.) ve diisiince alaninda “Modern

Demokrasi” algisint meydana getirmistir (Saylan, 1998: 47-50).
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Demokrasi, yukarida da gorildiigii lizere, bir anda ortaya c¢ikip gelisen bir
kavram degildir. Bu siireci “li¢ dalga” olarak betimleyen Huntington, ilk dalgay1
Amerika Birlesik Devletleri’nde segcme hakkinin genisletilmesiyle baslatmis, ikinci
dalga hareketi olan Mussolini’nin iktidara gelmesine kadar uzatmistir. Mussolini’nin
iktidara gelmesi demokrasi hareketlerinde diisiise neden olmustur. Ugiincii dalga
olarak betimleyebilecegimiz hareket ise bazi1 devletlerin demokrasiye doniisii ve en
Oonemlisi komiinist rejimlerin ¢okiisiinlin bu devletlerin rejim degisikliginde olumlu

manada etkili olusudur (Akt. Erdogan, 2010: 229-230).

2.4.1. Demokrasinin Tanimi

Demokrasi kavrami, eski Yunan’da orta ¢ikan ve Yunanca “demos” (halk) ve
“kratos veya kratein” (yOnetim, kuvvet) sozciiklerinin birlesmesinden olusan bir
kavramdir (Erdogan, 2010: 232; Dogan, 2005: 152; Basgil, 1961: 15; Saylan, 1998:
13; Altunya, 2003: 61). Yani “halkin kendini idaresi” manasina gelmektedir (Yesil,
2002: 2; Dogan, 2005: 152; Basgil, 1961: 34; Saylan, 1998: 13; Kose, 2009: 871;
Basaran, 1986: 111).

Demokrasinin yapi itibari ile esnek bir kavram olusu (Nazir, 2010: 331),
lizerine onca tanimlama yapilmasina ragmen ortak bir paydada bulusulamamasina

neden olmustur (Levin, 1998: 58; Nazir, 2010: 331).

Demokrasinin genellikle eksik ve ¢ogunlugun yonetimi ya da azinligin diislince
baskisi seklinde yanlis tanimlandigini ileri stiren Kongar’a gore demokrasi; iktidar ve
iktidarin iilke yonetimine iligkin attig1 adimlar ve aldigi kararlar ile hemfikir olmayan
kisilerin fikir hiirriyeti hakkini kullanabildikleri bir yonetim seklidir (2002: 13-14).

Demokrasinin politik yOniinden hareketle demokrasiyi tanimlamaya giden
Levin demokrasiyi; demokrasinin politik simgeleri olan oy kullanma, secimlere
katilma, siyasi partiler vb. siireclerde insanlarin aktif bir sekilde yer almasi olarak

tanimlar (1998: 58).
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Yesil’e gore demokrasi kavramina iligkin tanimlamalar demokrasinin; yonetim
bi¢cimi, insan haklar1 boyutu ve yasam bi¢cimi seklinde ii¢ farkli yoniine vurgu
yaptigini ileri siirmiistiir (2002: 3). Yonetim bi¢imi olarak demokrasi, se¢im sonucu
basa gelen seckinlerin devlet idaresini halkin talepleri dogrultusunda kullanmasina
isaret eder (Saylan, 1998: 93). Demokrasi bir yonetim bigimi olmanin yani sira bir de
yasam tarzidir (Smith ve Lindeman, t.y.: 7; Yesil, 2002: 13; Oguzkan, 1982: 55;
Dewey, 2004: 105). Basgil, “Demokrasi, herseyden evvel muayyen bir hayat
telakkisi ve cemiyet goriisii, bir ruh ve terbiye ve bir ahlak neticesidir. Ve, moral
felsefe bakimindan, insanseverlik ve sayarlik, baskalarini diistiniirliik ve baskalart
ugruna icabinda kendini feda ederlik gibi yiiksek insani duygularin hayat ve cemiyet
icin teskilatlanmasidir.” (1961: 39) diyerek yasam tarzi olarak demokrasiyi ifade

etmistir.

Demokrasi, insanin hak ve hiirriyetlerinin teminatidir (Biylikkaragéz ve
Kesici, 1998: 7). insanlarin bu haklardan faydalanabilmeleri icin uygun bir ortama
ithtiyag¢ vardir. Nitekim bu ortam demokrasidir. Ciinkli demokrasi, hak, adalet, esitlik,
Ozgirlik, uzlas1 gibi temel insani degerlerin varlik sahasidir (Biiylikkaragoz ve
Kesici, 1998: 19). Yesil’e gore, “demokrasinin onsuz olmaz sarti insan haklarina

saygidir.” (2003: 47)

Demokrasi kavramina diisiinsel mana da yorum getiren Smith ve Lindeman’a
gore; “ demokrasi aslinda bir (Zihniyet Eyaletidir). Evveld ¢ogunlugun ve ¢ogunluga
karst olan bir zihniyet, sonra azinligin ve azinliga karst olan, en sonunda da ferdin

ferde karsi olan bir zihniyet durumudur.” (t.y.: 9)

2.4.2. Demokrasinin Ozellikleri

Demokrasi diisiincesi, esit ve adil bir diizenin saglanilmasi iizerine yapilan
miicadelelerden dogmus, medeni ve siyasi hak bakimindan esitlik inanciyla
temellenmistir (Basgil, 1961: 44-45). Demokrasi icin sadece esitlik yeterli degildir,
ayrica hirriyet de gereklidir (Basgil, 1961: 49). Hiirriyet, demokrasinin temel
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dayanaklarindandir (Giingor, 2010: 178). Esitlik ve hiirriyet ile oriilii bir demokrasi
beraberinde adaleti de getirir. Nitekim ne esitligin ne de hiirriyetin olmadig1 bir yerde
adalet de yoktur (Basgil, 1961: 73). Kisacas1 demokrasi, esitligin, hiirriyetin ve
adaletin teminatidir (Basgil, 1961).

Demokrasi, siyasi bir kavram olmanin yani sira toplumsal bir kavramdir. O
toplumun sahip oldugu maddi ve manevi degerler sistemidir (Oguzkan, 1982: 14).
Bu sistem ozgiirliik, hosgorii, katilim, esitlik, farkliliklara ve insan haklarina saygi,

adalet gibi temel degerlerden olugsmaktadir (Yesil, 2002: 13).

Demokrasi, duragan degil, tam aksine dinamik bir siiregtir (Saylan, 1998: 68).
Yani i¢cinde bulunulan zamana gore siirekli gelisen ve bu gelismeyle birlikte sinirlar
tam olarak cizilemeyen bir kavramdir (Oguzkan, 1982: 14). Oguzkan’a (1982: 14-

17) gore demokrasinin degismeyen temel 6zellikleri sunlardir:

1- “Demokraside bireye deger vermek amactir.
2- Demokrasi toplumsal bir siirectir.

3- Demokrasi serbest iletisime baghdir.

4- Demokrasi manevi-ahldki niteliklere dayanir.’

1

Demokrasi bir yasam bi¢imdir ve sosyo-kiiltiirel dayanaklara sahiptir. Dogan
(2005: 150-151) sosyo-kiiltiirel dayanaklar gergevesinde demokrasinin boyutlarini su
sekilde ¢izmistir:

1- “Demokrasi temel insan hak ve ozgiirliiklerinin korundugu bir sistemdir.

2- Demokrasi bir erdemlilik rejimidir. Bu nitelik hem devlete ve hem de
vatandaslara karsiliklt sorumluluk yiiklemektedir.

3- Demokrasi hosgorii rejimidir.

4- Demokrasi hem bir stire¢c hem de bu stireci kurumsallastiran bir sistemdir.

5- Demokrasilerde iktidar (erk) higchir kimse ya da grubun tekelinde degildir.

6- Demokrasiler, aktif vatandasa gereksinim duyar.”

Demokratik sistem, her tirlii ayrimciifa karsidir. Tiim insanlar hak ve
Ozgiirlikklere sahiplik bakimindan esittir (Giirbiiz, 2006: 34). Demokrasinin temel
ilkesi kisi hiirriyetidir. Bu hiirriyet halk egemenliginin dayanagi, demokrasinin
olmazsa olmazidir (Yiicel, 1998: 218-220). Demokrasi bir takim temel ilkelere

sahiptir. Bu ilkeler onun yasama aktarilisinin temel gostergesidir. Nitekim bu ilkeler;
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giicler ayriligi, se¢im ve temsil ilkesi, genel ve esit oy, siyasi partiler, egemenligin
kullanilmasi, temel hak ve oOzgiirliiklerin korunmasi, kanun Oniinde esitlik vb.dir

(Giindiiz ve Giindiiz, 2002: 108; Altunya, 2003: 62-63).

Demokrasi bir diigiince sistemidir. Atatiirk’e gore “ demokrasi, fikridir; bir
kafa isidir. Her halde, bir mide isi degildir.....Demokrasi iilke askidwr, ayni zamanda
babalik ve analiktir...Demokrasi, oziinde bireyseldir; bu ozellik vatandaglarin
egemenlige, insan sifatiyla, katilmasidir. En nihayet, demokrasi, esitligi sever, bu

ozellik, demokrasinin, bireysel olmasit ozelliginin zorunlu bir sonucudur.” (Inan,

2010: 41)

2.4.3. Demokrasi Egitimi

Demokrasi egitimi; bireylerin demokrasi ilkelerine uygun gelistirmis olduklar
bir davranis degisikligidir (Yesil, 2002: 44), insan haklariyla oOriilii demokratik
degerleri kapsar (Yesil, 2002: 50). Bu degerler egitim aracilifiyla bireylere
kazandirilarak demokratik hayatin olusumuna kaynaklik ederler (Smith ve

Lindeman, t.y.: 79; Aydemir ve Aksoy, 2010: 266).

Giliven’e gore; “demokrasi ile egitim arasinda paralel bir iliski vardwr. Egitim
sistemi ve tiim egitim orgiitleri demokratik olduklarinda demokrasiye bagh kisiler
yetistirilebilir.” (2002: 36) Levin, demokrasi ve egitimin birbirinin onsuz olmaz
kosulu (1998: 63) oldugunu ifade ederken, Kaltsounis ise demokrasi icin en biiyiik
tehlike olarak egitimsizligi gorerek (Akt. Giiven ve Akkus, 2004: 220) demokrasi ile

egitim iligkisine vurgu yapmustir.

Demokrasi toplumsal degisimin 6nemli bir unsuru, parcasidir. Egitim ise bu
degisimin kaynagidir. Bu nedenle demokrasi bir egitim sorunudur (Ratner, 2010:
235). Basgil’ gore; “Bugiin demokrasiye ldyik cemiyeti mektep yapar ve yogurur.”
(1961: 87).
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Demokrasi egitimi, formal ve informal bir egitim siirecidir. Yani toplumsal bir
kurum olarak ailenin ve okulun demokrasinin temel ilkelerine uygun
diizenlenmesidir. Demokratik degerler, birey-toplum-devlet 6gelerinden bagimsiz
degildir. Demokratik degerlerin 6gretimi bu ii¢ 6ge arasinda kurulacak olan baga
baghdir. Demokratik bir devlet demokrasi egitimi ile demokrasi egitimi ise
demokrasiyi yasam felsefesi haline getirmis bireylerle ortaya ¢ikmaktadir (Giirbiiz,

2006: 2; Biiyiikkaragoz ve Kesici, 1996: 354).

Demokrasi egitimine 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nda soyle
deginilmistir: “Giiglii ve istikrarli, hiir ve demokratik bir toplum diizeninin
gerceklesmesi ve devami igin yurttaslarin sahip olmalart gereken demokrasi
bilincinin, yurt yonetimine ait bilgi, anlayig ve davraniglarla sorumluluk duygusunun
ve manevi degerlere saygimn, her tirlii egitim c¢alismalarinda o6grencilere
kazandirithp  gelistirilmesine ¢alisilir; ancak, egitim kurumlarinda Anayasada
ifadesini bulan Atatiirk milliyetciligine aykirt siyasi ve ideolojik telkinler yapiimasina
ve bu nitelikteki giinliik siyasi olay ve tartismalara karigilmasina highbir sekilde

meydan verilmez.” (14574 sayil1 Resmi Gazete, 24.06.1973)

2.4.3.1. Demokrasi Egitimin Ozellikleri

Demokrasi egitimi okul-aile igbirligini gerektiren, bazen bunlardan birinin
digerinin hazirlayicist oldugu, bazen de birbirlerinin yerine gectigi bir egitim
sistemidir. Bunlardan ilki, model alma ve taklit yoluyla demokratik bir ortamda
gerceklesen aile egitimidir. Aileler ¢cocuklarin ilk 6gretmenleri, davranis degistirme
siirecinin ve demokratik tutum ve davranislarin ¢ocuklara kazandirilmasinin birincil
sorumlularidir (Yesil, 2002: 96-118). Tutumlarin (Kagit¢ibasi, 1999: 120) ve
degerlerin Ogretimine erken yaslardan itibaren baslanilmalidir (Ural ve Saglam,
2011: 162). Kagitgibasi’na gore tutumlarin ilk kaynagi ailelerdir ve ¢ocuklar bu
tutumlar1 model alma yoluyla 6grenirler (1999: 120). Okul c¢agi ile birlikte cocugun
egitiminde ailenin yerini okul alir. Artik ¢ocuk i¢in model 6gretmendir (Yesil, 2002:

118). Ogretmen demokrasi ilkelerini davranisa doniistiirdiigii siirece demokratiktir,
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demokrasi egitiminin uygulayicisidir (Oguzkan, 1982: 18). Tiim bunlar demokratik
degerlerinin yasam buldugu egitim ortamina baghdir (Yesil, 2003: 46). Demokrasi
egitiminin okul ve aile atmosferi, bu egitimin islerlik kazanmasinda yonetici,
Ogretmen, 6grenci ve ¢ocuktan olusan dort temel boyuta sahiptir (Emir ve Kaya,

2004: 71).

Karakiitiik, demokrasinin saglikli bir sekilde isleyebilmesinde ii¢ Onemli
kurumun etkili oldugunu ifade etmistir: Devlet, okul ve aile. Bu kurumlar birbirlerine
sik1 bir sekilde baglhidirlar. Bunlardan birinde demokrasinin yoklugu digerlerini de
demokrasi egitimi adina yetersiz kilar. Bu nedenle bu ii¢ kurumun demokrasi

anlayistyla oriilii olmas1 demokrasi egitimi i¢in 6nem arz etmektedir (2001: 20).

Demokrasi egitimi, biligsel-duyussal-psikomotor olmak {izere ii¢ amaca
sahiptir. Demokrasiye iliskin tutum ve deger bilgisine sahip olma biligsel, bu deger
ve tutumlarin 6nemine inanma duyussal ve bu deger ve tutumlar1 yasama aktarma ise

psikomotor amagclara isaret etmektedir (Yesil, 2002: 50).

Demokrasi egitimi;
1-lyi vatandas ve iyi insan yetistirmeyi (Yiicel, 1998: 161),
2-Istendik yonde davranis degisikligi olusturmay1 (Yesil, 2002: 46 ),
3-Demokrasi ilkelerini hayata gecirmeyi (Yesil, 2002: 45),
4-Demokrasiye inanmis insanlar yetistirmeyi (Cimer vd., 2010: 206) amag edinir.
5-“Ailede baslar, toplum tabanina yayilr ve devlette ise filizlenir.” (Biiyiikkaragoz,
1995: 24; Biiyiikkaragoz ve Kesici, 1998: 10)
6-Vatandaslarin segme gorevlerini beklenilen diizeyde yerine getirmelerini saglar
(Fidan ve Erden, t.y.: 77).
7-Yasam boyu 6grenme diisiincesini temele alir (Tamer, 2011: 12; Biiyiikkaragoz,
1995: 22) ve aile, 6grenci, 6gretmen ve okul idarecilerinin demokratik bilgi, tutum ve
degerleri kazanmalarinda etkili olabilecek diisiinme ve davranis bicimlerini

gelistirmelerini gerektirmektedir (Tamer, 2011: 13).
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2.4.3.2. Demokrasi Ogretimi

Demokrasi egitimi; demokrasi ilkelerinin ise kosuldugu, hayat boyu devam
eden bir siirectir. Bu egitim, Orgiin egitim ¢agina gelmemis bireyler i¢in aile i¢i ve
cevre egitimi ile saglanirken, daha sonra bu egitim yerini formal egitime birakir.
Formal egitim ortami olarak okulda bu egitim iki sekilde gerceklesmektedir: Teorik
ve uygulamali egitim. Demokrasi bir dizi kavram ve ilkelerden olugsmaktadir. Bu
nedenle yerinde bir egitim i¢in baglangicta bu ilke ve kavramlarin bilgi boyutu
ogrencilere kazandirilmalidir. Ardindan “demokrasi bir yagam tarzidir” anlayisindan
hareketle ilke ve kavramlarin davranisa doniistiiriilmesi i¢in ger¢ek yasantilardan
yararlanma ve bu cercevede uygun yontem kullanma gerekmektedir (Tamer, 2011:
17). Demokrasiye iliskin bilgi, tutum ve degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda
aktif katilimi arttirici, 0grenciyi merkeze alan yontemlere basvurulmalidir. Bu
yontemler arasinda; soru-cevap, tartisma, problem ¢ézme, drama, rol yapma, 6rnek

olay incelemesi gibi yontemlere yer verilebilir (Yesil, 2002: 124).

Demokrasi egitimi i¢in demokratik okul ortami ile demokrasiyi yasam bigimi
haline getirmis bireylere (okul bazinda; ¢alisanlar, 6gretmenler ve idareciler) ihtiyag¢
vardir. Bu sayede, Ogrencilerin demokrasi kiiltlirlini  benimsemeleri  ve
davraniglarinda gostermeleri saglanilabilir (Dogan, 2005: 104; Duman vd., 2001:
142; Oguz, 2011: 140).

Demokratik egitim ortamu ile yapilandirmaci yaklasim arasinda siki bir iligki
vardir. Nitekim yapilandirmact yaklasim 6grenci merkezli egitim ortamini temele
alan, 6grenci katilimin1 ve demokratik bir sinif atmosferini destekleyen, dgretmen
adaylarinin demokratik davranig gelistirmelerini amag edinen bir yaklagimdir (Oguz,
2011: 140-143). Kisacasi yapilandirmact yaklasim demokrasi inancinin egitim

Ogretim ortamina yapilandirilmis, uyarlanmis halidir.

Demokrasi egitimi, demokratik tutum ve degerleri ve bu tutum ve degerlerin
ilk olarak kazandirilmaya calisildigr ilkdgretim donemini kapsayan bir egitimdir. Bu

tutum ve degerlerin ¢ogunlukla soyut kavramlardan (hosgdrii, dayanigsma vb.)
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olusmas1 ve bu kavramlarin kazandirilmaya caligildigi orgiin egitim doneminin
Piaget’in “Somut Islem Dénemi (7-11 yas)” admi verdigi donemi karsilamasi bu
kavramlarin somutlagtirilarak verilmesini gerekli kilmaktadir. Soyut kavramlarin
somutlagtirlmasinda uygun yontemler kullanilarak bu egitim diizeyindeki
ogrencilerin demokratik tutum ve deger bilgisine sahip olmalar1 ve bunlar

i¢sellestirmeleri saglanilmalidir (Glirbiiz, 2006: 3-4).

2.5. insan Haklar1 Kavrami

Insan haklar1 diisiincesi bir dizi tarihsel siirecle ortaya c¢ikmis, demokrasi
hareketleriyle gelisimini slirdiirmiistiir. Eski Yunan sitelerinde izlerine rastlanilan,
Roma ve Ortagag’da (Ortagag’da Biiyiik Ozgiirlik Fermani olaymi ayri tutacak
olursak) hakkinda onemli gelismeler yasanmayan insan haklar1 diisiincesi; 1215
Magna Charta Libertatum (Biiyiik Ozgiirlik Fermani), Aydmlanma ¢ag1 gelismeleri
(1689 Haklar Bildirgesi, 1775 Amerikan Bagimsizlik Bildirgesi ve 1789 Fransiz
Vatandas ve Insan Haklar1 Bildirgesi), 1948 Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi ve 20.
yiizyilin ortalarindan itibaren meydana gelen gelismelerle (bagimsizlik hareketleri

gibi) biiyiik bir doniisiim yasamistir (Dogan, 2005: 255-258).

Insan haklar1 kavrammin tarihsel doniisiimii, yukarida deginildigi iizere, uzun
bir zaman diliminde ger¢eklesmis, tasidigi anlam ve icerik bireysel haklar, sosyo-
kiiltiirel ve ekonomik haklar ile dayanigma haklar1 diyebilecegimiz ortak ve evrensel
haklarla zenginleserek farkli boyutlar kazanmistir (Dogan, 2005: 250-251). ilk ortaya
¢iktig1 donemden giinlimiize degin islevsel niteligi degismemis olan insan haklar
diisiincesi, siyasal bir amag ¢ergevesinde devlete karsi ileri stiriilegelmistir (Erdogan,
2010: 139). Nitekim Basgil’e gore insan haklari kavrami ilk kez Amerika ve
Fransa’da meydana gelen bagimsizlik ve ihtilal hareketlerini sistemli hale getirmek
i¢cin hazirlanan siyasi kaynaklarda yer edinmistir (1961: 252-253). Yani kavram,
bireylerin bireylere karst degil, bireylerin devlete karsi ileri siirebilecegi hak

ihlallerine isaret etmektedir (Erdogan, 2010: 139-140; Basgil, 1961: 264).
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2.5.1. insan Haklarinin Tanimi

Insan haklar1; insan faktorii {izerine temellenen ve bireylerin yalnmizca insan
olmalar1 nedeniyle dogustan sahip olduklari, herhangi bir ¢aba gerektirmeyen haklar
olarak ifade edilmektedir (Dogan, 2005: 250; Giilcan, 1997: 1; Altunya, 2003: 52;
Erdogan, 2010: 144).

Insan haklar, 6zgiirlik kavrammin yasama aktarilis seklidir. Yani esas
itibariyle insan haklar1 birer 6zgiirlik hakkidir. Bireylerin sahip olduklar1 hedefler
dogrultusunda fikirsel ve eylemsel olarak 6zgiir olma halidir (Erdogan, 2010: 145).
Ayrica “insanmin dogal ve kiiltiirel yeteneklerini ozgiirce ifade edebilmesidir.”

(Dogan, 2005: 253).

Insan haklar1 kavramu; birey-birey ve birey-devlet arasinda kurulan bagin dogal
bir sonucudur. Yani bireyin hem bireylerle hem de devletle olan miinasebetlerini
kurallar 1518inda yonlendirebildigi imtiyazlardir (Giindiiz ve Giindiiz, 2002: 141,
Dogan, 2005: 251).

2.5.2. insan Haklarinin Ozellikleri

Insana sirf insan olmasi nedeniyle taninan insan haklari Dogan’a gore
“evrenseldir, ozgiirliik¢iidiir, esitlikcidir, baris¢idir ve sorumluluk telkin edicidir.”
Bir bagka deyisle insan haklari; din, dil, itk ve cinsiyet ayrimi gozetmeksizin tiim
insanlara taninan, insanligin huzurlu bir yasam siirmesini amaclayan, 6zgiir iradeye
saygiya ve hak talebinde bulunmanin beraberinde 6dev ve ylikiimliiliikler getirdigine

vurgu yapan haklardir (2005: 251).

Insan haklar1 kavrami, dinamik bir siirecin {iriiniidiir. Yani ilk ortaya ¢ikisindan
bu yana icinde bulundugu ¢agin hakim diislince yapilarindan etkilenmis ve ii¢
asamadan gecerek ulusal ve uluslararasi belgelerde mevcut sdéylemini bulmustur. Bu

asamalar birinci kusak insan haklari, ikinci kusak insan haklar1 ve tglincii kusak
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insan haklar1 seklinde betimlenmistir. Birinci kusak insan haklar1 bireyci bir anlayisla
ortaya ¢ikmis; esitlik, diislince ve inang 6zgiirliigii, siyasal haklar ve miilkiyet haklar
gibi ifadelere yer vermistir. ikinci kusak insan haklari, birinci kusak insan haklarinin
aksine sosyallik olgusuna dikkat c¢ekmis, sosyal ve kiiltiirel haklari giindeme
getirerek bireyci anlayistan toplumsalci anlayisa dogru egilim gostermistir. Ikinci
kusak insan haklar1 (¢alisma, grev, sendika kurma vb. haklar) ile kapsam1 genisleyen
insan haklar1 kavrami, li¢lincli kusak insan haklar1 diyebilece§imiz, ortak bir gelecek
insasina c¢alisan haklarla (barig, dayanigma haklar1 gibi) hak kavramina iliskin algiy1
sekillendirmis ve “dayanisma haklar1” nitelemesiyle kapsamini genisletmistir

(Giilcan, 1997: 4-5).

Insan haklar1 iddiasinin hedefi devlettir. Bu nedenle insan haklar bir bakima
siyasal bir karaktere sahiptir (Erdogan, 2010: 139). Yani insan haklar, “siyasal
toplum ve iktidarindan koparilamaz.” (Giindiiz ve Giindiiz, 2002: 142-143).

Insan haklar1 su 6zelliklere de sahiptir:

1-Insan haklar1 en iistiin ahlaki deger ve isteklere dayanan haklardir (Erdogan,
2010:144; Dogan, 2005: 252; Giindiiz ve Giindiiz, 2002: 151).

2-“Insan haklar: diigiincesi “insan-merkezci (antropo-centric) bir diisiincedir.”
(Erdogan, 2010: 145)

3-“Insan haklari, yalmzca yasam icin degil, ayni zamanda onurlu bir yasam icin
vardwr.” (Giindiiz ve Giindiiz, 2002: 153)

4-insan haklari, “tiim insanligin gerceklestirmesi gereken ortak bir iilkiidiir
(idealdir).” (Altunya, 2003: 52)

5-“Insan haklar: dedigimiz adalet prensipleri suf birer ahldki ve mdnevi inang

degildir, bunlar ayni zamanda birer miispet ve kanuni haktir....” (Basgil, 1961: 268)
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2.5.3. insan Haklar: Egitimi

Insan haklar1 egitimi; érgiin egitimin i¢inde ve disinda bulunan herkesin insan
haklarin1 koruma ve gelistirme, bu haklara karsi bireylerde saygi kiiltiirtinii
gelistirmeye yonelik ise kosulan O0gretim araglariyla verilen egitimdir (Kepenekei,
2000: 10). BM Onyili Eylem Plam ile Insan Haklari Egitimi Ulusal Planlari
Hazirlama Ydnergesine gore insan haklar1 egitimi; evrensel bir insan haklar1 anlayisi
ortaya cikarmak icin kullanilan egitsel faaliyetlerle tutum, deger ve davranis
gelistirmedir (Giilmez, 1998: 1). Ayn1 dogrultuda Davise’e gore; tiim diinyada insan
haklar1 anlayigint hakim kilmak i¢in bireylerde uygun davranis degisikligi meydana

getirmeyi hedefleyen egitsel ¢caligmalardir (Akt. Yigittir, 2007: 293).

Insan haklarmin asil giivencesi, bu haklarm korunup yaygilastirilmasini ve
davranis haline doniistiiriilmesini saglayacak olan egitimdir. Haklar dogustan ve
kendiliginden kazanilsa da bu haklarin varligindan haberdar olma egitimle olur. Bu

haklar bilindigi siirece vardir (Giilmez, 1998: 3-5).

Birey, haklariyla vardir (Giilmez, 1998: 3). Bireyi toplumun etkin bir ferdi
haline getiren, bireyde gorev ve sorumluluk bilinci ortaya ¢ikaran, kisacasi bireyin
edilgen vatandas kimliginden siyrilip aktif vatandas olmasin1 saglayan sey bu haklar

ogrenme ¢abasidir (Giilmez, 1998: 2-3).

Insan haklar1 egitimi bir sosyal haktir. Bu haktan haberdar olmak, bu hakkin
yasama aktarilmasi igin yeterli degildir. Bu noktada devlete biiyiik gorev
diismektedir. Devlet sadece insan haklarina iligskin uluslararasi belgelere taraf olarak
bu haklara saygi duydugunu gostermekle yetinmemeli, ayrica bu haklar1 uyruklugu
altinda bulan kisilere de 6gretmelidir. Bu amagla atilacak en somut adim bu haklarin
bireylere kazandirilmasima yonelik verilecek egitimdir (Gililmez, 1998: 3). Dogan’a
gore egitim; “siyaset ve hukuk gibi yaptirim mekanizmalarina gerek kalmaksizin

insan haklarimin korunma ve gelistirilmesinde en onemli etkendir.” (2005: 287)
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2.5.3.1. insan Haklan Egitiminin Ozellikleri

Insan haklari, insanin dogustan kazandigi haklardir ve haklarm konusu
insandir. Insanlar bu haklari insanlara, kamu kurum ve kuruluslarina kars1 savunarak
hak ihlallerinin 6niine gegmeye c¢alisirlar. Bu ihlallerinin mevzuatta yer alan kanun
ve diizenlemelerle ¢oziimlenmesini beklemek baglangicta makul bir davranis
degildir. Ciinkii kanun ve diizenlemeler bireylerin olas1 problemlere karsi
bilinglendirilmesinden sonra etkili olmaya baglarlar. Bu noktada devreye egitim
girer. Insan haklar1 egitimi, insan haklar1 ihlallerine karsi farkindalik arttirmay:
saglayan ve olast problemlere karsi ¢6zliim gelistirmeyi amaclayan bir egitimdir. Bu
egitim bireylerin farkindanligin1 arttirici programa sahip oldugu siirece hak

ihlallerinin 6niine gegme islevini yerine getirebilir (Selvi, 2004: 75).

Brander’a gore, tim diinyada uygulanan insan haklar1 programlar1 ortak bir
insan haklari kiiltiiriinii olusturmay1 amaglamaktadir (Akt. Yigittir, 2007: 293). 1978
yilinda Viyana’da yapilan Insan Haklar1 Ogretimi Uluslararasi Kongresi, insan

haklar1 6gretiminin amaglarina su sekilde deginmistir (Giilmez, 1994: 99-100):

1- Insan haklarina iliskin olumlu tutum ve davranis gelistirme,

2- Ulusal ve uluslararasi boyutta insan haklar1 temelli kurulan kurum ve kuruluslar
hakkinda bilgi saglama,

3- Bu kurum ve kuruluslar araciligiyla insan haklarmin gergeklik kazandig: bilincini

bireylerde gelistirmek.

Kepenek¢i insan haklart egitimini okulu olusturan tiim unsurlarin
kombinasyonu olarak gorerek insan haklar1 egitimine iliskin su ifadelere yer

vermistir:

1- “Okulun tim kaynaklarimin ( insan ve madde) birlestirilmesini ve etkili
kullanimin,

2- Takim ¢alismaswn gerektirir.” (2000: 14-15)
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Insan haklar1 egitimi, Avrupa Konseyi Insan Haklar1 Ogretimi Karari’na (1978)
gore erken yaslarda verilmelidir (Glilmez, 1994: 198). Egitime okul Oncesinden
baslanilarak yliksekogretimi de kapsayacak sekilde devam edilmelidir (Giilmez,
1998: 19). Ayrica Avrupa Konseyi'nin Okullarda Insan Haklar1 Ogretim ve
Ogrenimi Igin Oneriler kisminda insan haklari egitimine iliskin su tavsiyeye yer
verilmistir: Insan haklar1 kapsaminda yer alan kavramlarin gretimine erken yaslarda
baslanilmali, soyut kavramlarin 6gretimi gerceklestirilirken disiplinleraras1 bir
yaklasim sergilenerek kavramlar 6grencilere kazandirilmaya calisilmalidir (Giilmez,
1994: 204). Bu egitim sayesinde 6grencilere kazandirilacak deger ve tutumlar, insan
haklarina saygiyr davranig haline getiren bireylerin yetismesini saglayacaktir

(Gtilcan, 1997: 16).

Insan haklar1 egitiminde diger disiplinlerle iliski kurulmali, egitim ortami
(6grenci, veli, 6gretmen, okul yoneticisi, diger personeller ve okul iklimi) insan
haklari ilkelerine uygun diizenlenmelidir (Giilmez, 1998: 20-21). Bu egitim; bireyin
Ozsaygisini, Ozgiivenini ve bagkalarina saygiyr destekleyici ve arttirici olmali,
elestirel diistinme becerisini kazandirip alternatif diisiinmeyi saglayict olmalidir

(Branson ve Purta, Akt. Kepenekgi, 2000: 17-18).

2.5.3.2. insan Haklar1 Ogretimi

Egitim hizmetlerinin etkililigi, 6nceden belirlenen kazanimlara ulagilma
diizeyiyle yakindan iliskilidir. Kazanimlara ulasmak icin okul iklimi ve okulu
olusturan unsurlarin (68renci, 6gretmen, yonetici, arag geregler vd.) egitime uygun
diizenlenmesi gerekmektedir. Insanin dogal bir hakki olarak goriilen insan haklari
egitimi de Ogrencilere kazandirilmasi beklenilen hedeflere ulastiric1 bir sekilde
diizenlenmelidir. Nitekim egitim siirecine dahil olanlar arasinda isbirligini saglayici
okul i¢i ve dis1 etkinliklere yer verilmeli, gorsel ve yazili medyadan, internetten
faydalanilmalidir. Bagarili bir insan haklar1 egitimi i¢in bunlarin 6nemli oldugu

unutulmamalidir (Kepenekgi, 2000: 98-99).
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Kepenekei’ye gore insan haklari egitiminin etkililiginde rol oynayan yedi temel
faktor vardir. Bunlar: “Okul ve sinif havasi, ogretmen, icerik, zamanlama, yontem,
materyal (ders arag¢ ve gere¢leri) ve degerlendirme siireci ’dir. Okul (dar kapsamda
siif), insan haklari ilkelerinin hem bilgi hem de uygulama diizeyinde hayata
gecirilmesini saglayici bir ortam olmalidir. Bu ortamda 6grencilerin kendilerini rahat
bir sekilde ifade etmeleri, sinif kurallarinin belirlenmesinde 6grenci katilimimnin ve
ogrenciler arasinda iletisimin saglanilmas1 dnemlidir. Ogretmenler insan haklar
konusunda fikir sahibi olmali ve insan haklarina iliskin tutum ve davranislari
sergileyebilmelidir. Bu sayede ogrencilere model olabilmelidirler. Igerik
disiplinlerarast bir yaklagim temele alinarak hazirlanmali, evrensel insan haklar
deger ve tutumlarina yer vermis olmalidir. Insan haklar1 egitimi konularmin
Ogrencilere aktarilmasinda zamanlamaya dikkat edilmeli, miimkiin oldugunca erken
yaslardan itibaren bu egitime baslanmalidir. insan haklar1 egitimi igin icerik kadar
onemli olan bir faktor daha vardir ki o da hedeflere ulasmak i¢in kullanilacak olan
yontemlerdir. Bu amagla kullanilabilecek yoOntemler; soru-cevap, ornek olay
incelemesi, beyin firtinasi, tartisma, rol oynama, drama vb.dir. Bu egitim verilirken
yararlanilan kitaplar insan haklar1 anlayisina uygun bir sekilde tasarlanmali, ders
kitaplarinin yan1 sira birden fazla duyu organina hitap edebilecek ara¢ gerec
kullanilmalhidir. Degerlendirme asamasi siire¢ temelli olmali, bu egitimin sadece
insan haklart bilgisi kazanimi amagli olmadigi, ayrica belli deger ve tutumlarin
davranisa doniistiirilmesi amacini da tasidigr géz Oniinde bulundurularak uygun

degerlendirme araglart kullanilmalidir (2000: 95-160).

Insan haklar1 egitimi, soyut kavramlarin grencilere aktarilmasindan ibaret
degildir. Bu kavramlarin somutlagtirilmas1 ve daha iyi bir sekilde ogrencilere
kazandirilmasinda duyu ve Ogrenme ortami zenginlini (materyal ve yontem

cesitliligi) saglayan egitim tiiriidiir (Giiven, 2002: 26).
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2.6. ilgili Aragtirmalar

Metafor ile ilgili alanyazinda ¢ok sayida aragtirma mevcuttur. Bu arastirmalarin
yaygin olarak algi ve tutum Olgmeye yonelik oldugu goriilmektedir. Metaforun
egitsel amach kullanildig1 calismalara pek rastlanilmamistir. Metafora iligskin yapilan

caligmalardan bazilarina asagida yer verilmistir.

Seyihoglu ve Genger (2011) tarafindan yapilan “Hayat Bilgisi Ogretiminde
Metafor Tekniginin Kullanim1” adli ¢alismada ilkdgretim tiglincii sinif 6grencilerinin
Hayat Bilgisi dersi “Organlarin islevleri ile saglikli yasam arasinda iliski kurar”
kazaniminda organlara iliskin algilarinin  metafor araciligiyla belirlenmesi
amaglanmistir. Arastirmanin ilk safhasinda arastirmacilar tahtaya organlari yazmis,
ardindan organlarin iglevleri hakkinda agiklamalar yapmislardir. Sonrasinda
Ogrencilerden bu organlar1 bir seylere benzetmeleri ve benzettikleri seyin resmini
cizmeleri istenmistir. Calisma sonucu elde edilen bulgulardan hareketle metaforlarin
Ogrencilerin zihninde dogru, yanlis, eksik bilgileri ortaya ¢ikarmada etkili oldugu,

Ogrenci metaforlarinda kullanilan nesnelerin yasantilardan izler tagidig1 gézlenmistir.

Merdivan (2007) tarafindan yapilan “Farkli Metafor Kullanimlarinin
Hipermetin Ogrenimine Etkileri” adli ¢alismada, hipermetin dgretiminde kullanilan
metaforlarin; olusturulan hipermetin 6zelliklerine, olusturulma siirelerine ve
hipermetin olusturmanin egitimde arag¢ olarak kullanimi1 durumunda bilgi kazanimina
etkisi belirlenmeye c¢alisilmistir. Deneme modelinin kullanildigr bu ¢alismada
hipermetin 6gretimi sonrast kullanilan farkli metaforlarin (kitap, ansiklopedi, sehir,
icindekiler boliimiine vurgu yapilan kitap) hipermetin iizerindeki etkisi belirlenmeye
calisilmistir. Arastirma sonunda hipermetin Ogretiminde kullanilan metaforlarin
ogrencilerin olusturdugu hipermetin yapilarimi etkiledigi, hipermetin 6gretiminde

metafor kullaniminin ve kullanim bi¢iminin 6nemli oldugu goriilmiistiir.

Beskardes (2007) tarafindan yapilan c¢alismada tstiin ve Ozel yetenekli

Ogrencilerin yabanci dil 6gretiminde kullanilan metafor tekniginin yabanci dil
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Ogrenen Ogrencilerin akademik basar1 diizeyini etkileyip etkilemedigi belirlenmeye
calisilmistir. Arastirma Bilim Sanat Merkezleri’nde yabanci dil 6grenen istiin ve
0zel yetenekli 6grenciler iizerinde yliriitiilmistiir. Arastirmadan elde edilen bulgulara
gore; deney ve kontrol gruplarinin akademik basari diizey bakimindan sontest
sonuclar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark goriilmiistiir. Bu sonuca gore
yabanci dil 6gretiminde metafor tekniginin uygulandigi deney grubu Ogrencileri,
geleneksel 6gretim metodunun uygulandigi kontrol grubu 6grencilere gore akademik
basar1 diizeyi bakimindan daha basarilidir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
Ingilizce tutumu ve Ingilizce oOgrenirken uyguladigi ydntemin belirlenmesini
amaglayan gozlem sonuclarina gore; yabanci dil dersinde metafor tekniginin
uygulandig1 deney grubu ile geleneksel 6gretim metodlarinin uygulandigi kontrol
grubu arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmus, deney grubu
ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore yabanci dil 6greniminde daha istekli
olduklar1, 6grenilen kelimelerin daha fazla akilda kalici oldugu sonucuna ulagilmstir.
Deney ve kontrol grubu rubrik sonuclarina gére deney grubundaki 6grencilerinin
kontrol grubundaki ogrencilere gore yabanci dil Ogrenirken ¢agrisim yapma,
bilinmeyen kelimeleri 6grenirken ipuglariyla tahminde bulunma ve Ogrenirken

metafor olusturma gibi alanlarda daha basarili olduklar1 gozlenmistir.

Riejos vd. (2001) tarafindan Insaat Miihendisligi ve Mimarlik b&liimii
alanlarindan toplan 70 katilimci iizerinde yapilan c¢alismada teknik kavramlarin
anlasilmasinda metaforlarin etkisi belirlenmeye calisilmistir. Calisma kapsaminda
Ogrencilere baslangicta teknik kavramlara iliskin sorular sorulmus, ardindan iizerinde
gorsel metaforlarin oldugu posterler gosterilmistir. Ogrencilerin % 80’i teknik
dildeki kavramlarin metafor araciligiyla kolay bir sekilde anlasildigi ve hatirlandigim

fark etmislerdir.

Nelson (1992) tarafindan metaforun hatirlama iizerinde etkisini belirlemeye
yonelik yapilan ¢alismada gruplara metafor gorevi, climle gérevi ve hikaye gorevi
verilmistir. Metafor goérevinin verildigi grubun, ge¢mislerini metaforla anlatarak
yazili bir metafor listesi; climle goérevi verilen grubun, gecmislerini metafor

kullanmadan anlatmalar1 istenmis ve onlarin metaforun olmadigi yazili bir liste
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olusturmalart saglanmistir. Hikdye gorevi verilen gruba baslangigta bir hikaye
okutulmus ve ardindan bu hikayeye iliskin soru sorulmustur. Yapilan bu ¢alismada
metafor gorevi verilen grubun hatirlama oranmin hikaye ve climle gorevi verilen

gruba gore daha fazla oldugu elde edilmistir.

Anderson (2009) tarafindan yapilan “ Zihinsel Gigliik: Metafor araciligiyla
kapali zihin teorisinin bi¢gimlendirilmesi” adli ¢alismada 6grenme motivasyonunu
arttirmak i¢in tasarlanan mesajlarda metaforun etkisi ortaya konulmaya ¢alisilmistir.
fletisim Bilimleri Fakiiltesi ogrencileri arasindan toplam 158 katilimer ile
gerceklestirilen bu calismada metaforun 6grenme siireci lizerinde etkililigi ortaya
konulmus ve motivasyonel metaforlarin 6grenme istekliligini arttirdigi sonucuna

ulasilmstir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boélimde Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi miifredatinda yer alan
soyut kavram, deger ve becerilerin 6gretiminde kullanilan metafora dayali 6gretim
etkinliklerinin etkililigini 6l¢gmeye iliskin yapilan nicel ve nitel arastirma yontemine

yer verilmistir.

3.1. Nicel Yontem

Bu béliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi, uygulama
stireci, verilerin analizi ve verilerin elde edilmesinde kullanilan istatistiksel yontem

ve tekniklere iligkin bilgilere yer verilmistir.

3.1.1. Arastirma modeli

Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinde yer alan soyut kavram, deger ve
becerilerinin 6grencilere kazandirilmasinda kullanilan metafora dayali 6gretim

etkinliklerinin etkisini 6lgmeye yonelik yapilan bu ¢aligmanin bir boyutu niceldir.

3.1.1.2. Arastirmada kullanilan deneme modeli

Metafora dayali 6gretim etkinliklerinin soyut kavram, deger ve becerilerin
ogrencilere kazandirilmasindaki etkililigini belirlemeye yonelik yapilan bu ¢alisma,
deneme modellerinden Ontest-sontest kontrol gruplu modele gore desenlenmis ve

gerceklestirilmistir.

Deneme modelleri, yapilan c¢alismalarda neden-sonug iliskisi baglaminda
etkisinin bizzat arastirmaci tarafindan gozlemlenmeye calisildigi ve verilerin elde
edildigi aragtirma modelleridir (Karasar, 2012: 87).

Aragtirmanin simgesel modeli Tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1. Arastirma Modelinin Simgesel Goriiniimii

G]_ 01_1 X 01.2

GZ 02_1 O2.2

G1: Metaforun soyut kavramlarinin 6gretiminde etkililiginin 6l¢iildiigli deney grubu.
G,: Ogretim programindaki etkinliklerin yapildig1 kontrol grubu.

X: Metafor araciligiyla soyut kavramlarin 6gretilmesi.

011-021: Ontest (Kavram Testi)

01.2-0,,: Sontest (Kavram Testi)

Tablo 2. Arastirma Siireci

Aragtirmanin Temel Amaglari

Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi 6gretim programinda yer alan soyut kavramlarin
ogrencilere kazandirilmasinda metafora dayal 6gretim etkinliklerinin etkisinin
incelenmesi

%

Subat 2013
Ontestin (Kavram Testi) Uygulanmasi

v

Subat 2013
Deney grubunda metafor etkinlikleriyle kavram 6gretimi yapilirken, kontrol grubunda
programdaki etkinliklerle dersin islenilmesi

v

Mayis 2013
Sontestin (Kavram Testi) Uygulanmasi

3.1.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisgma grubunu belirleme siirecinde, 2012-2013 6gretim yili 2.
doneminde Konya Selguklu Maresal Mustafa Kemal Ortaokulu 8E, 8H, 81 ve 8K
subeleri tizerinde deneme formu (Kavram Testi) kullanilmistir. Deneme formunun
uygulanmasinin ardindan subelerin Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi

programinda yer alan soyut kavram ve degerlere sahip olma diizeyleri acisindan
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birbirlerine denk olup olmadigini belirleme amaciyla bagimsiz 6rneklem t testi
kullanilmistir. Bagimsiz 6rneklem t testi sonucu 8E, 8H, 81 ve 8K subelerinden 81 ile
8K subelerinin birbirine denkligi en yakin subeler oldugu goriilmiistiir. Bu nedende
calisma grubumuzu 81 ile 8K subelerinde okuyan 8. sinif 6grencileri olusturmustur.
Deney ve kontrol gruplari olusturulurken grup bazinda secgkisiz atama yontemi
kullanilmistir. 8K deney, 81 kontrol grubu olarak atanmistir. 8K smifi metafor
etkinliklerinin gergeklestirilecegi grup olurken, 81 simifi programda yer alan
etkinliklerin gerceklestirilecegi grup olmustur. Calisma gruplart ile ilgili nicel

bilgiler asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 3. Calisma Grubu

Cinsiyet

Gruplar Toplam
Kiz Erkek
Deney (8K) N 17 21 38
Kontrol (8i) N 18 18 36

3.1.2.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Olusturulmasi

Deney ve kontrol grubu esitlenirken Kavram Testi Ontest ortalamalar
karsilastirilmistir. Ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini test etmek
icin bagimsiz 6rneklem t testi kullanilmistir. Bagimsiz 6rneklem t testi, “iki iligkisiz

orneklem ortalamalari arasindaki farkin manidar olup olmadigini test etmek igin

kullanilir.” (Bliyiikoztiirk, 2012: 39)

3.1.2.2. Gruplarin “ Kavram Testi” Ontest Puanlari

Gruplarin deneysel calisma Oncesi uygulanan Kavram Testi’'nden aldiklar

ontest puanlarina iliskin bulgular asagida verilen tabloda gosterilmistir.
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Tablo 4. Gruplarin Kavram Testi Ontest Puanlarina iliskin Bulgular

Test Test N X ss t p
Kavram Deney 38 31,00 4,86

__Testi 0,79 0,89
Ontest Kontrol 36 30,11 4,79

Calisma gruplarinin ontest puanlar1 agisindan eslestirilmesi amaciyla yapilan
bagimsiz Orneklem t testi sonuglari incelendiginde deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin Kavram Testi’nden almig olduklar1 Ontest puanlari arasinda anlamli
diizeyde (p>0,05) fark olmadigir goriilmektedir. Bu sonugtan hareketle, deney ve
kontrol gruplarmin Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Ogretim Programinda yer alan

kavramlara sahip olma diizeylerinin birbirine denk oldugu sdylenilebilir.

3.1.3. Veri Toplama Araglan

Aragtirmanin amacin1  gergeklestirmek iizere “Kavram Testi”ne ihtiyag
duyulmustur. Kavram Testi arastirmaci tarafindan literatiir taranarak ve Vatandaslik
ve Demokrasi Egitimi Ogretim Programi ve ders kitabndan yararlanilarak
olusturulmustur (Kaya, 2006; Mulhan, 2007; Uyangor, 2007; Sabanci, 2008; Giiven,
2010; MEB, 2010; MEB, 2012). Kavramlar, Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi
Ogretim Programu “Hak ve Ozgiirliiklerimiz” ile “Gérev ve Sorumluluklarimiz”
temalarinda gegen, Ogrencilere kazandirilmasi gereken temel degerler arasindan
secilerek Kavram Testi’nin 40 maddelik bir deneme formu olusturulmustur. Kavram
Testi’nin deneme formunda belirlenen kavramlara iligkin {icer soruya yer verilmistir.
Testin icerik gegerliligini saglamak i¢in 5 uzman goriisiine bagvurulmustur. Uzman
goriiglerinden hareketle madde sayis1 48’e ¢ikarilmis ve test 131 sekizinci simif
ogrencisine uygulanmistir. Testin ayirt edicilik giicli kat sayist (1jx) 0,20°nin altinda
olan maddeler testten atilmistir. Nihai test gii¢liik katsayis1 (pj=0,70) ve ayirt edicilik
giicii (1jx=0,37) olan 42 maddelik bir test haline gelmistir (Ek-1). Gronlund ve
Linn’e gore Olcekteki maddelere ait madde giicliikk katsayilarinin 0,6-0,7 olmasi
yeterlidir (Akt. Bekiroglu, 2004: 35). Ebel’e gore ayirt edicilik giicii indeksinin 0,30-
0,39 olmasi ayirt edicilik i¢in tavsiye edilebilir bir araliktir (Akt. Tekin, 1991: 249).
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3.1.4. Uygulama Siireci

Deney ve kontrol grubunda etkinlikler bizzat arastirmacinin kendisi tarafindan
gerceklestirilmis olup, deney grubunda uygulamaya baslanilmadan once ilk derste
(bir ders saati) Ogrencilere metaforik 6grenme ile ilgili 6n bilgiler verilerek
ogrencilerin metafor Kurulumunun nasil gergeklestigi (hedef ve kaynak alaninin
belirtildigi metafor iskeleti ¢izilmis), 6gretme 6grenme siirecinde metaforun énemi
hakkinda bilgi sahibi olmalart amag¢lanmistir. Metafor kurulumlarinda tecriibelerin ve
on bilgilerin 6nemli oldugu, metaforun bilinen seylere dayanarak olusturuldugu

aciklanmustir.

Metafor hakkinda bilgi verildikten sonra metafor 6rneklerinin nasil verilecegi
iizerinde durulmus, ardindan Sgrencilerden drnek vermeleri istenmistir. Ogrencilere
metafor Ornegi verilirken serbest ve rahat diisiinmenin ne kadar 6nemli oldugu,
metaforun duygu tasici araglar olmasi nedeniyle 6rnek verirken duygularin da 6rnek
verme siirecine katilacagt  vurgulanmis, Ogrencilerin  kendilerini  rahat
hissedebilecekleri bir siif atmosferi olusturulmaya dikkat edilmistir. Ogrencilere,
metafor Ornegi verirken kavram yanilgilarina diismemeleri ve kavramlar arasi
baglantilar1 saglam bir sekilde kurmalari igin kavramlara iliskin 6zellikleri dikkatlice
diisiinmeleri gerektigi ifade edilmistir. Ogrencilerden gelen &rneklerin ilgili kavrami
karsilayip karsilamadig1 her defasinda belirtilerek 6grencilerin uygunsuz ve iligkisiz

metafor 6rnegi vermelerinin Oniine gecilmek istenmistir.

Deney Grubuna (8K sinift) Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersi (8. Sinif)
Ogretim Programinda yer alan “Hak ve Ozgiirliiklerimiz” ile “Gérev ve
Sorumluluklarimiz” temalarinda verilmek istenen temel degerler (Ek-2) metafor
etkinlikleriyle kazandirilmaya calisilirken (Ek-3), Kontrol Grubuna (81 Sinifi) ise
ders programinda yer alan etkinliklerle kazandirilmaya ¢alisilmistir. Deney grubunda
metafora dayali 68retim gerceklestirilirken 6grenciler arasinda bireysel farkliliklarin
varolusu (cinsiyet, 6grenme vs.) ger¢egi goz Oniinde bulundurularak uygun metafor
ornekleri secilmis, gerektiginde Ornek sayisinda artiga gidilerek (somutlulugu ve

asinalig1 saglama) ilgili kavramimn Ogrenci zihninde yer edinmesi saglanmaya
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calistlmistir. Ornek verilirken “Yapi Metaforlar:’ndan faydalamilmistir. Ciinkii yap1
metaforlar1 iki kavram arasindaki ortak Ozelliklere dayanarak benzetim kurmaya
hizmet etmektedir. Deney grubunda uygulama siirecinin nasil gergeklestirildigine

iliskin Ek-4’te 6rnek ders planina yer verilmistir.

Etkinlikler arastirmaci tarafindan smif ortaminda yapilmis ve 10 hafta

stirmiustir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarinda Gergeklestirilen Etkinlikler

Hafta Deney Grubu (8K) Kontrol Grubu (8i)
1. Hafta
“Hak” kavrami igin GCevremdekiler etkinliginin
insan bedeni, hayat ve gerceklestirilmesi; yazili ve
hazine metaforlarinin gorsel medyadan haberlerin
kullaniimasi. paylasiimasi.
2. Hafta
“Dayanisma” kavrami igin STK kuruyoruz etkinliginin
zincir, dis ve el gerceklestirilmesi; yazili ve
metaforlarinin kullanilmasi. | gorsel medyadan haberlerin
paylasiimasi.
3. Hafta
“Uzlasl” kavrami icin goz, Ornek olaylara iliskin verilen
akrep-yelkovan ve araba basvuru yollari etkinliginin
tekeri metaforlarinin gerceklestirilmesi.
kullanilmasi
4. Hafta
“Adil Olma” ve “Ozgiirliik”
kavramlari igin metafor Hukukun Gstiinligune iligkin
orneklerinin verilmesi: Adil verilen etkinligin
olma kavrami icin anne, esit gergeklestirilmesi; yazili ve
kollu terazi, tahterevalli gorsel medyadan haberlerin
metaforlari; Ozgiirliik paylasiimasi.
kavrami icin Ulke sinirlari,
yol seridi, kar taneleri
metaforlarinin kullaniimasi.
5. Hafta
“Sorumluluk” kavrami igin Kaliteli toplum ve kaliteli
yas, ev 6devi ve altin yasam etkinligi ile
metaforlarinin kullaniimasi. oneriyorum etkinliginin
gerceklestirilmesi.
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6-7. Hafta

“Baris” ve “Esitlik”
kavramlari icin metafor
orneklerinin verilmesi: Baris
kavrami icin su ve atmosfer
metaforlari; Esitlik kavrami
icin gokyuzi, dinya
metaforlarinin kullaniimasi.

Cozum nedir etkinliginin
gerceklestirilmesi.

8. Hafta

“Vatanseverlik” ve
“Hosgorl” kavramlari icin
metafor drneklerinin
verilmesi: Vatanseverlik
kavrami i¢in anne, insan ve
insan derisi metaforlari;
Hosgori kavrami igin glines,
bilim adami metaforlarinin
kullanilmasi.

Ornek vatandas etkinligi ile

vatandaslik gorevlerimiz ve

vatanseverlik etkinliklerinin
gerceklestirilmesi.

9. Hafta

“Sevgi” kavrami igin puzzle,
oyun balonu ve alis veris
metaforlarinin kullaniimasi.

Hikaye, resim ve afis
hazirlama etkinliklerinin
gerceklestirilmesi.

10. Hafta

“Onur” kavrami icin kartal
kanadi, orman ve bayrak
metaforlarinin kullaniimasi.

Okuma metnine (Ah Mana
Mu) iliskin verilen etkinligin
gerceklestirilmesi.

3.1.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, Deney Grubu ve Kontrol Grubu’nun kendi igerisinde

Kavram Testi Ontest-sontest puan ortalamalarmin karsilastirilmasinda bagimh

orneklem t testi kullanilirken; Deney ve Kontrol Grubu o6grencilerinin kendi

aralarinda Kavram Testi Ontest-sontest puan ortalamalarinin karsilastirilmasinda

bagimsiz drneklem t testi kullanilmistir (veri analizi siireci asamalarina Tablo 6’da

yer verilmistir). Verilerin diizenlenmesi ve analiz edilmesinde Excel ile SPSS 18.00

kullanilmastir.




Tablo 6. Veri Analizi Siireci
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Asama

Deney Grubu

Kontrol Grubu

Bagimli 6rneklem t
testi

(Kavram Testi Ontest)

X

X

Bagimh oOrneklem t
testi
(Kavram Testi Sontest)

Bagimsiz 6rneklem t
testi
(Kavram Testi Ontest-
Sontest)

-“-acaa =

Bagimsiz 6rneklem t
testi
(Kavram Testi Sontest-
Sontest)
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3.2. Nitel Yontem

Bu boliimde nitel aragtirma desenine, veri toplama aracina, verilerin toplanmasi

siireci ve analizine yer verilmistir.

3.2.1. Arastirma Deseni

Bu arastirmanin bir diger boyutu da nitel arastirma metodolojisi igerisinde yer

alan durum calismasi desenine gore planlanmaistir.

Nitel arastirma, “Gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil
bir bi¢imde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma”

(Yildirim ve Simsek, 2011: 39) seklinde tanimlanmaktadir.

Bu arastirmada benimsenen desen, analiz iinitesi olarak bir simif 6grenciye
odaklanilmasi nedeniyle tekli durum g¢alismasidir. Durum calismasi; “Bir varligin
mekana ve zamana baglh tammlandigi ve oOzellestirildigi arastirmadir.”
(Biiytkoztirk vd., 2012: 21) Durum ¢alismasinda amag; arastirmaci tarafindan
belirlenen bir duruma iligkin sonuglarin ortaya konulmasidir (Yildirim ve Simsek,

2011:77).

3.2.2. Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen 9 sorudan olusan
“vart yapuandirimig goriisme formu” kullanilmistir (EK-5). Goriisme formunun
olusturulmasi siirecinde literatiirde yer alan metaforun kavramsal boyutunu ele alan
calismalardan faydalanilmistir. Veri toplama aracina iliskin 3 uzman goriisiine
bagvurulmus, uzman goriislerinden hareketle 12 maddelik goriisme formu 9 maddeye

diistiriilerek veri toplama aracina son sekli verilmistir.
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3.2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmanin amacin1  gerceklestirmek {izere katilimcilarla odak grup
goriismesi yapilmistir. Odak grup goriismesi; “Ilimli ve tehditkar olmayan bir
ortamda onceden belirlenmis bir konu hakkinda algilar: elde etmek amaciyla
dikkatle planlanmis bir tartismalar serisi” seklinde tanimlanmaktadir (Krueger ve
Casey, Akt. Yildirim ve Simsek, 2011: 152). Odak grup goriismesinde veriler, grup
icerisinde bulunan katilimcilarin birbirleriyle etkilesimleri sonucu elde edilir.
Katilimeilar kendi gorlis ve deneyimlerini paylasirken ayrica diger katilimcilarin da

goriislerini duyarlar (Ritchie ve Lewis, 2005: 171).

Her biri farkli bir glinde (toplamda 1 hafta) olmak iizere 6 kisilik 6 grupla
(toplamda 36 katilimcr ile), yaklasik olarak 60-90 dakika arasinda yapilan goriisme
sesli/goriintiilii kamera ile kayit altina alinmistir. Kayit altina alinan seslerin
transkripsiyonu arastirmaci tarafindan Word belgesine yapilmistir. Katilimcilardan
elde edilen veriler Nvivo 8 nitel veri analizi programi araciligiyla kodlanarak “igcerik
analizi” ile ¢dziimlenmistir. Icerik analizi; “Belirli kurallara dayali kodlamalarla bir
metnin bazi sozciiklerinin daha kiiciik icerik kategorileri ile ozetlendigi sistematik,
yinelenebilir bir teknik olarak tamimlamir.” (Biyiikoztirk vd., 2012: 240) Analiz
siirecinde katilimcilarin metafora dayali 6gretim etkinlikleri araciligiyla yiiriitiilen
Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersine iliskin ifade ettikleri goriisler kodlanmas,
sonrasinda bu kodlar1 belirli kategoriler altinda toplayabilen temalar (kategoriler)
bulunmus ve son olarak da elde edilen bulgular yorumlanmistir (Yildirim ve Simsek,
2011).

Arastirmada kategoriler, katilimcilarin gériisme formunda yer alan sorulara
verdikleri cevaplara dayanilarak olusturulmustur. Arastirmanin veri analizi siirecinde
“Biligsel Alan” ve “Duyussal Alan” olmak iizere iki kategoriye ulasilmistir. Bu iki
kategoriye uygun olarak Word belgesi araciligiyla Sekil 2’de ve Sekil 3’te gosterilen
model gelistirilmig, katilimcilarin temalara iliskin atif sayilar1 ise modellerde

gorildiigli iizere parantez igerisinde gosterilmistir. Arastirmada katilimcilarin
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goriiglerinden bire bir alintilar yapilirken su kodlama sistemi kullanilmistir: Katilimci
(K) ve katilimci numaras1 (rakamlarm sayisal ifadesi) (Ornegin; K1: Birinci

Katilimci).

Yapilan bu arastirmada gecerliligi saglamak ic¢in katilimcilarin goriislerinden
bire bir alintilar yapilmistir. Nitekim katilimcilarin goriislerinden dogrudan atiflar
yapmak ve sonuclar1 agiklamak gecerlilik i¢in 6nemlidir (Yildirim ve Simsek, 2011:
257). Giivenirligin  saglanmasi hususunda ise baska bir arastirmacidan
faydalanilmistir.  Glivenirlik; “elde edilen verilerin analizinde bir baska
arastirmactyr kullanma ve ulasilan sonuglart teyit etmedir. Bu sekilde elde edilen

sonuclarin, arastirmacinin kendi goriistinden ziyade elde edilen verilere dayandigt

teyit edilebilir.” (Yildirim ve Simsek, 2011: 263)
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BOLUM IV

BULGULAR, TARTISMA VE YORUM

Bu boéliimde nicel ve nitel arastirmaya iligskin elde edilen bulgulara “Nicel

2

Arastrma Bulgulari” ve “Nitel Arastirma Bulgulari” olmak lizere iki alt baslhik

halinde yer verilmistir.

4.1. Nicel Arastirma Bulgular:

Bu boliimde aragtirmaci tarafindan gelistirilen Kavram Testi’nden 6grencilerin
almig olduklar1 puanlar analiz edilerek elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Bulgularin analizinde bagimli ve bagimsiz 6érneklem t testi kullanilmistir. Elde edilen

bulgular 0,05 anlamlilik diizeyi dikkate alinarak yorumlanmustir.

4.2. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Deney grubu 6grencilerinin Kavram
Testi Ontest-sontest puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik var midir?”
problemine ¢6ziim bulmak igin deney grubu 6grencilerinin Kavram Testi’nden almig
olduklar1 Ontest-sontest puan ortalamalar1 karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular

Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Deney Grubu Ogrencilerinin Kavram Testi Ontest-Sontest Ortalamalarinin
Karsilastirilmasi

Grup Test N X ss T P
Deney Sontest 38 36,00 3,89 5,13 ,001
Ontest 38 31,00 4,86

Tablo 7°de Deney Grubu ogrencilerinin Kavram Testi Ontest-sontest puan
ortalamalar1 bagimli 6rneklem t testi ile karsilastirilarak analiz edilmistir. Analiz

sonuclarma goére, deney grubu O&grencilerinin Kavram Testi sontest puan



65

ortalamalarinin, 6n test puan ortalamalarindan anlamli derecede daha yiiksek oldugu
anlagilmistir (t=5,13; p<0,01). Bu bulgu, deney grubunda gerceklestirilen metafora
dayali 6gretim etkinliklerinin Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinde yer alan
soyut kavram, deger ve becerilerin 6grencilere kazandirilmasinda etkili oldugunu

gostermektedir.

4.3. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “Kontrol grubu &grencilerinin Kavram
Testi Ontest-sontest puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkliik var midir?”
problemine ¢oziim bulmak igin kontrol grubu &grencilerinin Kavram Testi’nden
almis olduklar1 Ontest-sontest puan ortalamalar1 karsilastirilmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kavram Testi Ontest-Sontest Ortalamalarinin
Karsilastirilmasi

Grup Test N X ss t P
Sontest 36 33,22 4,30

Kontrol 2,96 0,01
Ontest 36 30,11 4,79

Tablo 8’de Kontrol Grubu 6grencilerinin Kavram Testi dntest-sontest puan
ortalamalar1 bagimli O6rneklem t testi ile karsilastirilarak analiz edilmistir. Analiz
sonuglarina gore, kontrol grubu Ogrencilerinin  Kavram Testi sontest puan
ortalamalarinin, ontest puan ortalamalarindan anlamli derecede daha yiiksek oldugu
anlasilmistir (t=2,96; p<0,05). Bu bulgu, kontrol grubunda gerg¢eklestirilen sekizinci
siif Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Ogretim Programinda yer alan etkinliklerin
Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinde yer alan soyut kavram, deger ve

becerilerin 6grencilere kazandirilmasinda etkili oldugunu gostermektedir.
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4.4. Arastirmanin Denencesine iliskin Bulgular

Aragtirmanin denencesi “Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin Kavram Testi
sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklihk vardir.” 6nermesini
icermekteydi. Bu denencenin dogrulugunu test etmek icin deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin Kavram Testi’nden almis olduklar1 sontest puan ortalamalar

karsilagtiritlmistir. Elde edilen bulgular Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kavram Testi Sontest
Ortalamalarinin Karsilastirilmasi

Test Test N X ss t p
Kavram Deney 38 36,00 3,89

Testi 2,92 ,001
Sontest  Kontrol 36 33,22 4,30

Tablo 9°da Deney ve Kontrol Grubu 6grencilerinin Kavram Testi sontest puan
ortalamalar1 bagimsiz Oorneklem t testi ile karsilastirilarak analiz edilmistir. Elde
edilen bulgulara gore, Deney ve Kontrol Grubu dgrencilerinin Kavram Testi sontest
ortalamalar1 arasinda Deney grubunun lehine anlamli bir farklilik s6z konusudur
(t=2,92; p<0,05). Elde edilen bu bulgulara goére, deney grubunda gergeklestirilen
metafora dayali 6gretim etkinliklerinin, mevcut programdaki etkinliklere gore
Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinde yer alan soyut kavram, deger ve
becerilerin Ogrencilere kazandirilmasinda daha etkili oldugunu gostermektedir.
Arastirmadan elde edilen bu sonug, literatiirde yer alan diger ¢aligmalar1 da destekler

niteliktedir (Beskardes, 2007; Riejos vd., 2001; Nelson, 1992).

Beskardes (2007) “Ustiin Zekali ve Ozel Yetenekli Ogrencilerin Yabanci Dil
(Ingilizce) Ogretiminde Metafor Sisteminin Uygulanmasi” adli tez ¢alismasinda
iistlin ~ yetenekli Ogrencilere yabanct dil Ogretiminde metafor tekniginin
uygulanmasmin Sgrenci basarisina etkisini yordamaya ¢alismistir. Ontest-sontest
kontrol gruplu modelin uyguladigi bu calismada deney grubu lehine anlamli bir

farklilik ortaya ¢ikmig, metafor tekniginin uygulandigr deney grubu Ogrencilerinin
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geleneksel Ogretim metodunun uygulandigr kontrol grubu Ogrencilerine gore

akademik basari diizeylerinin yiiksek oldugu gozlemlenmistir.

Riejos vd. (2001) tarafindan yapilan “Gorsellerin Etkisi: Metafor Sunumu igin
Poster Kullanma” adli calismada, insaat Miihendisligi ve Mimarlik boliimii
alanlarindan toplam 70 katilimciya iizerinde metaforlarin bulundugu posterler
gosterilmis  ve bu posterlerin  teknik kavramlarin  anlagilmasinda veya
kavranilmasinda ki etkisi belirlenmeye ¢alisilmistir. Metafor yazili posterlerin teknik
kavramlarin anlasilmasi ve akilda kaliciliginin saglanmasinda etkili oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Nelson (1992) tarafindan yapilan “Gruplarda Hatirlama Uzerinde Metaforun
Etkisi” adli calismada, bazi katilimcilardan geg¢mislerini metaforla anlatmalar
istenmis, bu katilimcilara metafor gorevleri verilerek yazili bir metafor listesi; bazi
katilimcilardan da gegmislerini metafor kullanmadan anlatmalari istenmis, bu
katilimcilara ciimle gorevleri verilerek onlarin bir liste olusturmalar1 saglanmistir.
Bagka bir katilime1 gruba bir hikaye okutulmus ve bu hikayeye iliskin onlara bes soru
sorulmustur (hikdye gorevli). Metaforun hatirlama iizerinde etkisinin belirlenmeye
calisildigi bu arastirmada; ciimle ve hikdye gorevli katilimcilarda hatirlamanin

metafor gorevli katilimcilara nispeten az oldugu sonucu elde edilmistir.

Metaforun Ogretme ve Ogrenme siirecinde etkililigini Ogrenci goriisleri
aracilifiyla ortaya koymaya yonelik yapilan nitel ¢calismanin bulgular1 da yukarida
verilen calismalar1  desteklemektedir. Nitekim Ogrencilerle yapilan grup
goriigmelerinde metaforun “Ogrenilen kavramlarin akilda kaliciligimi saglama”,

“soyut kavramlar1 somutlagtirma” gibi etkilerinin oldugu bulgular elde edilmistir.
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4.5. Nitel Arastirma Bulgular

Bu boéliimde verilerin analizinden elde edilen bulgular, aragtirmaci tarafindan
hazirlanan yar1 yapilandirilmis goériisme formunda yer alan sorular dikkate alinarak

verilmigtir.

4.5.1. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin igiincti alt problemi olan “Vatandaslik ve Demokrasi Egimi
dersinde kullanilan metafora dayali 6gretim etkinliklerinin 6gretme-6grenme siireci
tizerinde etkileri ve bu siire¢ hakkindaki 6grenci goriigleri nelerdir?” problemine
¢ozlim bulmak i¢in deney grubu 6grencilerinin goriisme formunda yer alan sorulara
dair ifade ettikleri goriisler igerik analizine tabi tutulmustur. Elde edilen bulgular

asagida sunulmustur.

4.5.1.1. Metaforun Bilissel Alan Uzerinde Etkilerine Iliskin Bulgular

Calisma grubunda yer alan ilkdgretim 8. sinif dgrencilerinin Vatandaghk ve
Demokrasi Egitimi miifredatinda yer alan soyut kavram, deger ve becerilerin
ogretilmesinde metafora dayali 6gretim etkinliklerinin kullanilmasina iliskin biligsel
alan gorislerinin nitel ¢éziimlemesi sonucunda elde edilen model Sekil 2’de yer

almaktadir.
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Sekil 2. Metaforun Bilissel Alan Uzerinde Etkilerine iliskin Sematik Gosterim

Hayal Giiciine

Serbest

Dersin \
Akicihigim Diisiinmeyi

Saglama (13 ’

Ogrenilen
Kavramlarin

Diisiinme

Akilda Eylemine
Kahcihigim Etkisi (39)
Saglama (48

anim Yapma
Siirecine
Etkisi (1)

Cagrisim
Yapmayi
saglama (9)

Dikkate Etkisi
(3)

Kavramlan
| Somutlastirm
a(31)

Ogrenilen kavramlarin akilda kalicthgm saglama: Nitel analiz sonucunda
en fazla yiiklemenin “6grenilen kavramlarin akilda kaliciligim1 saglama” temasina
yapildig: tespit edilmistir. Bu ¢er¢evede, Vatandaslik ve Demokrasi EZitimini dersi
miifredatinda yer alan soyut kavramlarin 6gretiminde kullanilan metaforun 6grenilen
kavramlarin akilda kaliciligin1 saglamada islevsel bir rol iistlendigi ortaya ¢ikmustir.
Elde edilen bu sonucu destekler nitelikte arastirmalara literatiirde rastlanilmistir
(Nelson, 1995; Gibbs, 2008; Arslan ve Bayrakci, 2006). Harris vd.’ye gore,
kullanilan metaforlar metafor ilkelerine uyuyorsa, yani somut ise, O&grenilen
kavramlarin akilda kaliciligini saglar (Akt. Gibbs, 2008: 216). Ayn1 baglamda Arslan
ve Bayrakct metaforun en 6nemli ozellikleri arasinda akilda kaliciligi saglama
islevini gormiislerdir (2006: 102). Metaforun akilda kaliciligi saglama islevini
destekleyici ¢alisma olarak Nelson’in (1995) calismasi gosterilebilir. Nelson (1995)

tarafindan yapilan “Bir Egitim Modeli Olarak Metafor Incelemesi” adli calismada,



70

egitsel bir ara¢ olarak metaforun etkililigi ol¢lilmeye calisilmistir. Gruplara edebi ve
metaforik olmak iizere iki ders verilmis, sontest ve kalicilik testi bulgularindan

hareketle kalicilik bakimindan metaforun daha etkili oldugu sonucu elde edilmistir.

Bu temaya referans olan 6grenci goriislerinin bazilarina asagida yer verilmistir.

“Vatandagslik dersinde metafor kullanilarak soyut kavramlar akilda daha kalict hale
geliyor. Bilmedigimiz seyleri akilda daha kalici hale getirerek onlari daha ¢abuk
ogrenmek ve ogretmek amaciyla kullaniliyor. Birinci donem vatandaslik dersi
islenirken sadece kavramlarin tammi yapilip geciliyordu ve kavramin tanimi

zamanla unutuluyordu, ama bu dénem gegen donemden farkirydi.” (K1)

“Bildigimiz ama diistiniirken zorlandigimiz kavramlar: aklimizda tutmamiza
yardimci oluyor. Mesela ben her saate baktigimda uzlasi ornegini hatirliyorum ve

akrep ve yelkovan uzlast icerisinde hareket ediyor diye diigtintiyorum.” (K2)

“Tabi ki metafor akilda kalicihgr saghyor. Ornegin mesela bir arkadasimiz sinifta
alyuvarlar: vatanseverlige benzetti, ¢iinkii yani viicudumuzu vatan olarak diistiniirsek
alyuvarlar da yabanct hastaliklarla savasiyor, yani viicudumuzu koruyor. Bu ornek

vatandasiigi aklimda kalict hale getirdi.” (K3)

“Bilmedigimiz kelimelerde benzetme araciligiyla metafor kullaniyoruz. Metafor
bilmedigimiz kelimelerde yardim ediyor bize. Daha onceki derslerde tammlarla
vetiniyorduk ama tamim akilda kalmiyordu, ancak metafor araciligiyla benzetim

yaptigimiz i¢in daha akilda kalict oluyor.” (K4)

Diisiinme eylemine etkisi: Ogrenciler tarafindan ikinci sirada en fazla
yiikleme “diisiinme eylemine etkisi” temasina yapilmistir. Bu ¢ercevede 6grencilerin,
metaforun diistinme eylemi iizerinde etkili oldugunu vurguladiklar1 goriilmektedir.
Bu goriisii destekler nitelikte aragtirmalara literatiirde rastlanilmistir (Arslan ve
Bayrakci, 2006; Perry ve Cooper, 2001). Sanchez’e gore metafor, yaratici diisiinmeyi

gelistirerek kavramlara iliskin kesif siirecini tetikler ve bu sayede kesfetme siireci
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icin Onkosul olan hayal giiciinii harekete gegirir (Akt. Arslan ve Bayrakci, 2006:
104). Ayrica metafor, belli kavramlar hakkinda ¢ok kolay diisiinmemize (Perry, Akt.
Perry ve Cooper, 2001: 44), diisiincelerimizi yapilandirmamiza (Perry ve Cooper,
2001: 43) olanak saglar. Bu temaya referans olan 0grencilerin bazi goriisleri su

sekildedir:

“Kavramlar: bir seylere benzettigimiz icin ¢ok diistindiigiimiiz oluyor, zihnimizi

calistirtyoruz, hayal giiciimiiz gelisiyor.”’(K5)

“Metafor diisiincelerimizi serbest kiliyor, benzetimler kuruyoruz, zihnimiz aktif

oluyor, diistincemiz gelisiyor.” (K6)

“Metafor ornekleri ¢ok diisiinmemizi sagladig icin diigiinmemizi kolaylastirryordu,
rahatlatiyordu. Sadece metafor icin degil bu genel olarak da diger seyleri
diistinmemizi kolaylastiryor.” (K7)

“Bence genis diisiiniiyorduk metafor sayesinde, ¢iinkii ¢evremizdeki bir¢ok
kavramlart metaforla somutlastirtyorduk, hani o somut kavramlardan yararlanarak

geniy diisiiniiyorduk.” (K8)

Soyut kavramlar1 somutlastirma: Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi
miifredatinda yer alan soyut kavramlarin 6gretiminde kullanilan metaforun etkililigi
lizerine 0grencilerin en fazla ylikleme yaptiklari temalardan biri “soyut kavramlarin
somutlastiriimasi1” temasidir. Bu temay1 destekler arastirmalara literatlirde
rastlanilmistir (Arslan ve Bayrakci, 2006; Merdivan, 2007; Swartz ve Parks, 1994).
Bu arastirmacilara gore metafor soyut kavramlarin somutlastirilmasini saglamada
etkili araglardir (Arslan ve Bayrakci, 2006: 106; Keranen, Akt. Merdivan, 2007: 25;
Swartz ve Parks, 1994: 313-314). Bu temaya referans olan 6grencilerin bazi goriisleri

su sekildedir:

“Metaforla anlatilmas1 gii¢ seyleri somut bir seye benzeterek anlamamizi

kolaylastirryoruz.” (K9)
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“Metafor sayesinde anlamimi bildigimiz ve ag¢iklamakta giicliik cektigimiz seyleri

somut varliklara benzeterek daha iyi 6greniyoruz.” (K10)

“Yani bence de somut bir érnek oldugu igin, elle tutulup gozle goriilmesi gibi, bu
konuda daha bilgili olmamizi, daha iyi diisiinebilmemizi sagliyor. Yani bir 6rnek

veriyorsak, onu da bir somut bir seye benzetiyorsak bence daha iyi oluyor.” (K11)

“Bence bir de hizli diisiinmemizi saglyor. Hani diigiiniiyoruz ne olabilir somut diye,
aklimiza baya ¢ok sey geliyor, bu uyar bu uymaz, ama somut bir sey olunca daha iyi

oluyor sanirim. Soyut kavramlar: somut hale getiriyor.” (K11)

“Ben dayanisma i¢in evi olusturan tuglalar ornegini verirdim. Evi olusturan tuglalar
bir araya gelerek ev yapisini olusturuyor. Insanlarin bir araya gelerek toplumu

olusturmast gibi.” (K1)

“Ben uzlas1 i¢in “bes yol” metaforu ornegini kullanirdim. Ciinkii bu bes yolun her

’

biri birbirinden ayri yollar ama sonradan bir araya gelip tek bir yok oluyorlar.’

(K19)

“Ben uzlasiy1 yemege benzetiyorum. Mesela yemege tuzu fazla koyarsak diger
malzemelerle wyum saglanamaz ama hepsini orantili koyarsak hepsi birbiriyle
uyumlu olur.” (K28)

Hayal giiciine etkisi: Ogrencilerin metaforun “hayal giiciine etkisi” temasina
iliskin goriislerinin biligsel alan kapsaminda belirlenen temalar i¢erisinde 6nemli bir
yiiklemeye sahip oldugu goriilmektedir. Bu bulguyu destekler nitelikte arastirmaya
literatlirde rastlanilmistir (Arslan ve Bayrakci, 2006). Sanchez’e gore metafor,
yaratici diisiinme siirecini destekleyerek hayal giiciinii harekete gecirir. (Akt. Arslan
ve Bayrakci, 2006: 104). Ogrenci goriisleri incelendiginde bazi &grencilerin
metaforun hayal giiciinii kisitladigi yoniinde goriis belirttikleri goriilmektedir. Bu

goriisii  destekleyici literatiirde herhangi bir c¢alismaya rastlanilmamstir.
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Ogrencilerin bu temaya iliskin ifade ettikleri goriislerin bazilarma asagida yer

verilmistir.

“Bence hayal giiciimiizii gelistirmemize yardimct oluyor, ¢iinkii bir metaforda farkl
seyler tiretmeye ¢alisiyoruz, bu da bizim hem hayal giiciimiizii hem de iireticiligimizi

arttirmamiza yardimct oluyor. *“ (K12)

“Derste dayamsmamn tanimini yaptik, sonra siz bunu somut bir seye benzetin
dediniz, herkes bi duraksadi, diistindii diisiindii, sonra siz bir ornek verdiniz,
ardandan herkesin aklina bir siirii sey geldi, herkes ilging seyler soyledi, bu hayal
gictinii harekete gegirdigini, gelistirdigini gosterir.” (K13)

“Kavramlar: bir geylere benzettigimiz icin ¢ok diistindiigiimiiz oluyor, zihnimizi
calistirryoruz, hayal giictimiiz geligiyor.” (K5)

“Bence hayal giiciimiizii gelistiriyor, c¢iinkii bir metafor bulurken somut bir sey
bulmak istiyoruz, onun igin ¢ok diisiintiyoruz, ¢ok diisiiniince de hayal giiciimiiz

gelisiyor.” (K14)

“Bence hayal giiciimiizii kisitlyyor, metaforun tamimi soyut bir kavrami somut bir
kavrama benzeterek acgiklama hem o yiizden hani hayal giicii hani ¢ogu hepsi soyut,

bu yiizden kisitlryor.” (K15)

“Metafor hayal giiciimiizii kisitlyyor agikcasi, c¢iinkii hayal giiciinde sadece somut
kavram yok soyut kavram da var, metaforda bildigimiz bir seye, somut bir seye

benzetmemiz gerekiyor, bu da hayal giiciimiizii kisitliyor.” (K16)

Serbest diisiinmeyi saglama: Ogrencilerin 6nemli bir kismi metaforun serbest
diisiinme {izerinde etkisine iligskin goriis belirtmislerdir. Bu bulguya iliskin literatiirde
herhangi bir ¢aligmaya rastlanilmamistir. Ancak O6grenci goriislerinden hareketle
metaforun serbest diisiinme eylemini destekledigi, diisiinme siirecinde herhangi bir
kisitlamaya neden olmadigi sonucu ¢ikarilabilir. Ogrencilerin metaforun “serbest

diistinmeyi saglama” temasina iligskin atiflarindan bazilarina asagida yer verilmistir.
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“Metafor, kavrami ogrenmek i¢in etkin diigiinmeyi gerektiriyor. Bu siire¢

uzayabiliyor. Ozgiirce her seye benzetme imkanim saglayabiliyoruz.” (K17)

“Metafor yokken ben diisiiniiyordum nasil anlatabilivim diye, metafor varken bir
kelimeyle birka¢ kere diistiniiyorum. Metafor herhangi bir kisitlama getirmiyor,
¢linkii yani bir tarafta benzetecegimiz seyin bir tane 6zelligi yok, birden fazla ozelligi

var.” (K9)

“Bence de daha giizel oldu, ¢iinkii metaforda belli bir kural yok, belli bir sinir yok,
mesela gecen donemki derslerde hep bir konu iizerinde diigiiniiyorduk, metaforda
beynimizi, kapasitemizi smmirlayan bir ¢izgi olmadigi i¢in daha rahat derse
katilabiliyoruz, buda bizim yani hayatta derslerde paylasinca daha giizel oldugunu
anlyoruz.” (K12)

“Bir agiklamast olurdu bir seyin, onu ezberlemek zorunda kalirdik, odur derdik ama
simdi diisiince 6zgiirliigii gibi bir sey olustu. Istedigimiz gibi diisiinebiliyoruz, yorum

yapabiliyoruz. O zaman hi¢bir sinirlama altinda kalmiyoruz, daha iyi oluyor.” (K11)

Dersin akicihgim saglama: Ogrencilerin, biligsel alan kapsaminda yer alan
metaforun “dersin akiciligini saglama” temasma iliskin atiflart mevcut temalar
icerisinde 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu temay1 destekleyici literatiirde herhangi bir
caligmaya rastlanilmasa da Ogrenci gorlislerinden hareketle metaforun dersin
akiciligimi saglama islevinin oldugu; aksi Ogrenci goriislerine gore de metaforun
dersin akiciligini saglamaya yonelik bir igleve sahip olmadig1 sonucu ¢ikarilabilir. Bu

temaya iliskin 6grenci goriislerinden bazilar1 su sekildedir:

“Tammlarda sikiliyordum, dersi dinlemek istemiyordum. Ama metafor ders
islenisinde kullanilinca derse ilgim artti, ders eglenceli oldu, zamanin ne kadar

cabuk gegtigine anlam veremedigim zamanlar oldu.” (K4)
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“Bence metafordan onceki derslerde sonrakilerde hep ayniydi. Her iki derste de

akicilik ve eglencelilik noktasinda bir fark géremedim.” (K9)

“Gegen donemki dersler espri bakimindan daha c¢abuk gegiyordu. Metafor
kavramlarin anlatimi bakimindan iyi olsa da metaforun kullanildigi dersler gegen

donemki dersler gibi akici olmuyor.” (K5)

“Metafor, drneklerle yani ders akict oluyor. Orneklerle yani bir drnek soylediginde

)

herkesin o ornekten yararlanarak aklina bir sey geliyor, ders dyle daha iyi gegiyor.’

(K18)

“Evet getiriyor, gecen doénem hoca bize siirekli dersi anlatiyordu, ama biz onu
anlamadan dinliyorduk ama simdi metafor ornekleriyle daha eglenceli hale geldi.

Ders ne kadarda ¢abuk gecti dedigim anlar oldu.” (K2)

Cagrisim yapmayr saglama: Calisma grubunda yer alan Ogrencilerden
bazilar1 metaforun “cagrisim  yapmayr saglama”  islevine iliskin = goriis
belirtmislerdir. Bu temay1 destekleyici caligmalara literatiirde rastlanilmigtir (Nelson,
1995; Beskardes, 2007). Marschark ve Hun’a gore metafor ¢agrisimsal anlamlari
bellek igerisinde ¢oklu temsil eder (Akt. Nelson, 1995: 18). Beskardes’in (2007)
istlin zekali ve oOzel yetenekli Ogrencilere yabanci dil 6gretiminde metaforun
kullanim1 c¢alismasinda metaforun uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin kontrol
grubu Ogrencilerine gore cagristm yapma ve ipuglart kullanmada daha basarili

olduklar1 gézlemlenmistir. Bu temaya iliskin 6grenci goriislerinden bazilar1 sunlardir:

“Evet etkili oldu. Mesela sorumluluk kavrami i¢in kullanilan “yasimiz” metaforu
etkili olmugtu. Sorumluluk tamimini vermek yeterli olmuyordu, ¢iinkii akilda kalict
olmuyordu, ancak metafor c¢agrisim yaparak sorumlulugun tanimini bize

cagristirryor.” (K19)

“Tammlar uzun oluyor, akilda tutmak zorlasiyor. Metafor sayesinde bir kelime ile

cagrisim yapabiliriz.” (K20)
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“Bir cisme baktigimda aa iste suna benzetmistim diyorsun, ¢agrisim yaptigi icin

aklimizda kaliyor.” (K18)

“Ben dayamisma kavramimi pek sevmiyordum, metafor ornegiyle orgiiye
benzetiyorum dayanismayi. Tek kumas parcasinin hicbir seye katkisi yoktur, ama
kumas parcalart bir araya gelerek giysileri olusturur. Bu ornek bana dayanismanin
tammum  ¢agrigtiriyor. Dayanigsmada insanlar  birbirlerine dayanarak ayakta
duruyor, tek kisinin hi¢bir faydasi yoktur, ama mesela grup calismasi sayesinde

herkesin bir¢ok sey yapmasi saglanir.” (K13)

Dikkate etkisi: Calisma grubunda yer alan 6grencilerden bazilar1 metaforun
dikkat iizerinde etkisine iligkin goriis belirtmislerdir. Literatiir taramasi sonucu
metaforun derse olan dikkati arttirdigina iliskin herhangi bir calismaya
rastlanilmamistir. Ancak metaforik ifadenin somut 6zelliginden dolayr okuyucularin
dikkatini ¢ekme (Ortony, 1993: 573) ve dikkatin kavrama tizerinde yogunlagmasini
saglama (Beskardes, 2007: 47-48) ozelliklerinin varligina rastlanilmistir. Bu temaya

referans olan 6grenci goriislerinden bazilar1 sunlardir:

“Siz derse girmeden once vatandagslik dersini seviyordum. Ancak dersin ilk zamanlar
ilk saatler olmasi, uykulu bir sekilde derse girmemiz, sizden onceki ogretmenimizin
dersi tamimlarla anlatmast dersi pek akici ve eglenceli kilmiyordu. Ama metaforla
dersin islenilmesiyle dikkatimiz artiyordu, zihnimiz benzetme yapmak igin siki

calistyordu. Bu yiizden ders eglenceli ve akict oluyordu.” (K19)

“Ders ilk baslarda ilk saatlerdeydi, okula uykulu geldigimiz icin derse dikkatimizi
veremiyorduk ama metaforla birlikte kendimde bir degisiklik hissettim. Derse katilim

artty, dersi eglenceli buldum.” (K21)

Tamim yapma siirecine etkisi: Metaforun 6gretme 6grenme siirecinde etkisini
ortaya koymaya yonelik bu ¢alismada 6grenciler biligsel alan kapsaminda yer alan
“tanmim yapma siirecine etkisi” temasina iliskin goriis belirtilmistir. Metaforun tanim

yapmay1 kolaylastirmasina iliskin 6grenci goriisiinii destekler nitelikte ¢aligmalara
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rastlanilmistir (Girmen, 2007; Celikten, 2006; Swartz ve Parks, 1994). Swartz ve
Parks’a gore metafor, sOylenilmek istenen seyleri tanimlamay1 saglar (1994:315).
Celikten (2006: 281) metaforun anlasilmasi zor disiinceleri tanimlamada fayda
saglayict ozelligine deginirken, Tompkins ve Lawley ise metaforun bir kavrami
bagka bir kavram alani ile tamimlama (Akt. Girmen, 2007: 9) ozelliginin var

oldugunu ifade etmislerdir. Bu temaya iliskin 6grenci goriisii su sekildedir:

“Ben daha onceden hep bir tamma bagh kaliyyordum, her zaman bir seyleri
toparlamaya ¢alisiyordum, metaforla birlikte bir ornek geliyor aklima tanimlamami

daha kolaylastiriyor.” (K13)
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4.5.1.2. Metaforun Duyussal Alan Uzerinde Etkilerine Iliskin Bulgular

Calisma grubunda yer alan ilkdgretim 8. sinif dgrencilerinin Vatandaghk ve
Demokrasi Egitimi dersinde metafora dayali 6gretim etkinliklerinin kullanilmasina
iligkin duyussal alan goriiglerinin nitel ¢éziimlemesi sonucu elde edilen model Sekil

3’te yer almaktadir.

Sekil 3. Metaforun Duyussal Alan Uzerinde Etkilerine iliskin Sematik Gésterim

Derse ilgi
Duymayi
Saglama (5)

Dersi
Eglenceli
Kilma (29)

Derse Bakis
Acisini
Degistirme (1)

Duyussal Alan

Ozgiiveni Derse Katilim

Saglama (2)

oL

Rahat ifade %gn 3}2{::1% g el;l
Etmeyi Yy y

Saglama (15) g e (1)

Derse katihmu saglama: Ogrencilerden elde edilen verilerin igerik analizi
sonucunda metaforun duyussal alan iizerinde etkilerine iliskin elde edilen temalar
arasinda en fazla yiiklemenin “derse katilimi: saglama’ temasi oldugu goriilmektedir.
Bu temay:1 destekleyen calismaya literatliirde rastlanilmistir (Beskardes, 2007).

Beskardes tarafindan yapilan “Ustiin Zekali ve Ozel Yetenekli Ogrencilerin Yabanci
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Dil (Ingilizce) Ogretiminde Metafor Sisteminin Uygulanmas1” adli ¢alismada
yabancit dil Ogretiminde metafor tekniginin uygulandigi deney grubundaki
ogrencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore calismalara daha istekli ve fazla
katildiklar1  sonucuna ulasilmustir.  Ogrencilerle yapilan bu gériismede bazi
ogrencilerin metaforun derse katilimi arttirmadigi yoniinde gortis belirtikleri
gozlemlenmistir. Metaforun derse katilimi arttirmadigina iliskin 6grenci goriislerini
destekleyici ¢alismalara literatiirde rastlanilmamistir. Bu temaya referans olan bazi

Ogrenci goriislerine asagida yer verilmistir.

“Metaforu ilging buldugumuz icin herkes séz hakki almak istiyor, bu sayede derse
katilimi saglyyor. Bu derse baya baya katilim gésteren arkadaslar olurken, diger
derslerde (Matematik, Fen, Tiirkce gibi) bu arkadaslar pasif kaliyorlar, derse
katilmyyorlar. Ben de gecen donem derse pek katilmazdim ama simdi katilyyorum.”

(K1)

“Onceki derslerimizde &gretmenimiz deneyimlerinden érnekler veriyordu, biz de
ornekler veriyorduk. Ama sadece belli kisiler 6rnek veriyordu. Metafor kullandiktan
sonra herkes daha istekli oldu, ornek vermek icin katilim gdéstermeye ¢abaladi.”™

(K20)

“Bende metafor katilimi arttirtyordu. Birinci donem belli kigiler katilim gosteriyordu
ama bu donem bir oncekine gore bir¢ok katilim gostermeyen arkadasimin katilim

gosterdigine sahit oldum.” (K22)

“Ben zaten derse katiliyordum, simdi daha fazla ¢cok daha fazla derse katiliyorum.
Yani mesela simifimizdaki ortanin altindaki ogrenciler derse gelip uyuyordu, simdi
derste kimse uyumuyor, simdi hayattan bir sey oldugu icin, -yani somut, yasadigi bir
sey olma ihtimali yiiksek- akla geliyor, karsidaki bir ornek veriyor, aa bende sunu

yasamistim, ben de sdyleyim gibi bir sey oluyor.” (K13)
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“Vatandaslik, halktan bir sey gibi bir ders oldugundan herkes katilma geregi
duyuyor, metafor ornekleriyle her sey daha iyi oldu bence. Ben gecen donem bu
derse katiliyordum, ama bu donem biraz daha katilimim artti, arkadaslarimin hepsi

hemen hemen katiliyo derse, herkes en az bir kere de olsa bir sey soyliiyor.” (K11)

“Bence katilimi arttirmadi. Gegen donem herkes deneyimini paylasiyordu, katilim

fazlaydi, ama simdi metaforla ¢ok kafa yorduklar: i¢in kimse katilim gostermiyor.”

(K9)

“Aslinda metaforla derse katilim gostermede zorlaniyorum. Gegen dénem hocamiz
deneyimlerinden hareketle dersi isliyordu, ben de deneyimlerimi paylasarak derse

katilim gosteriyordum.” (K4)

Deneyimlerden faydalanmay saglama: Ogrenciler tarafindan duyussal alana
iligkin en fazla yiikleme yapilan tema ‘“deneyimlerden faydalanmay: saglama’dir.
Literatiir taramast sonucu bu temay1 destekleyici calismalara rastlanilmistir (Rico,
1976; Arslan, 2008; Ortony, 1993). Rico (1976) metaforun zihinsel siire¢lerin bir
sonucu olduguna, zihinsel siire¢lerin metaforun olusumuna kaynaklik etmesinin
deneyimleri gerektirdigine -yani metaforun deneyim tasiyicist olduguna- isaret
ederek metafor ile deneyim arasindaki iligskiye dikkat ¢ekmistir. Hasney metaforun
kaynagini 6grencilerin deneyim tabani goriirken (Akt. Ortony, 1993: 603); Arslan ise
metaforun zihinsel baglantilar saglamasinin altinda yatan temel sebebin soyut ya da
bilinmeyen kavramlari yasantimiza yaklastirmak oldugunu ifade etmistir (2008:

261). Bu temaya iliskin 6grenci goriislerine asagida yer verilmistir.

“Deneyim olmasaydi benzetecek bir sey bulamazdik.” (K17)

“Ben metafor kurarken deneyimlerimden faydalanmadim. Pek deneyim sahibi

degilim, ama baskalarinin deneyimlerini diisiinerek metaforda kullandigim oldu.”

(K19)
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“Hem kendimin hem de baskalarimin deneyimlerinden faydalandim. Ben iigiincii
sinifa giderken bir kitapta kazlar hep '"v" seklinde ucgar gseklinde bir resim
gormiistiim, ondan sonra bu resimde iigtincii sinif ¢ocuk akli neden hep boyle
unutuyor, salak mi, ¢cok giic anlyor demistim, ama ondan sonra yani bunun
dayanmisma ile alakali oldugunu, siirekli yer degistiklerini, daha az enerji

harcadiklarim ogrendigim zaman daha iyi anlayabilmistim. Biz de metafor kurarken

deneyimlerimizi diisiindiigiimiiz i¢in daha kolay anliyoruz.” (K13)

“Ben genellikle sosyal medya ile fazla ilgilendigim icin sosyal medyada verilen bir
karikatiir veya ¢izgiden bu dersimizi daha farkli yorumlamayr 6grendim. Kendimin

ve baskalarinin deneyimlerinden faydalanarak metafor ornegi verdim.” (K12)

“Biz  deneyimlerimizden — mesela ¢esitli  seylerden  faydalaniyoruz.  Yani
deneyimlerimiz bize metaforda yardimct oluyor. Ciinkii yani deneyimler sayesinde

metafor yapiyoruz.” (K3)

Dersi eglenceli kilma: Calisma grubunda yer alan 6grencilerin Vatandaslik ve
Demokrasi Egitimi dersinde metafor kullanimina iliskin goriisleri goz Oniine
alindiginda en fazla atifta bulunulan temalardan biri de “dersi eglenceli kilmadir.
Metaforun dersi eglenceli kildigina iligkin 6grenci goriislerini destekleyici ¢aligma
olarak literatiirde Lustie (1998) ve Merdivan (2007) tarafindan yapilan ¢aligmalara
rastlanilmigtir. Keranen’a gore metafor, sikici bir konuyu eglenceli hale
getirmektedir (Merdivan, 2007: 24). Lustie (1998) ise metaforun iki nesne ve olguyu
karsilastirma 6zelliginden hareketle bu karsilagtirmanin giilme/eglenme duygusunu
beraberinde getirecegini, yani metaforun eglenceliligi saglayacagini ifade etmistir.
Ogrencilerle yapilan goriisme verileri incelendiginde bazi 6grencilerin metaforun
dersi eglenceli kilmadig1 yoniinde goriis belirttikleri goriilmektedir. Ancak literatiir
taramasi sonucu metaforun dersi eglenceli kilmadigina iliskin herhangi bir ¢alismaya
rastlanilmamustir.

Bu temaya referans olan 6grencilerin bazi goriisleri su sekildedir:
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“Bence dersi eglenceli yapiyor. Ciinkii insanlar bir konu hakkinda diisiiniiyorlar,
ona kafa yoruyorlar, boylelikle o dersle ilgilenmis oluyorlar. Derse metafor
sayesinde ben de daha fazla katihm gésterdim. Onceki derslerde cok
diigtinemiyorduk. Ancak metafor bizim dikkatimizi ve ilgimizi arttirtyor. Daha ¢ok
katilim gosteriyoruz. Benzetme ile kafa yorarken kendini aktif kiliyor ve ders akici ve

eglenceli oluyor.” (K23)

“Bence metafordan énceki dersler de sonrakiler de hep aymiydi. Her iki derste de

akicilik ve eglencelilik noktasinda bir fark géremedim.” (K9)

“Metaforla birlikte tanmim karmagasindan kurtulduk. Ders eglenceli hale geldi.”
(K22)

“Ben zaten dersten pek sikilan biri degilim, daha oncesine gore ders daha eglenceli
oldu, ¢iinkii siirekli s6z alabiliyorsunuz, biri bir érnek veriyor, onun sonrasinda yani
o oyle dedikten sonra sizin akliniza da yiizlerce sey geliyor, ara sira en giizelini segip
soyliiyorsunuz. Onceki derslerde siirekli séz alabiliyordum, ciinkii kimse derse
katilmyyordu, bazilarina gore ders sikicrydi, ama simdi ornekler veriliyor, bunlarin

icerisinde komik, giildiiriicii oluyor.” (K13)

“Gegen doneme gore ben gegcen donem gergekten sikiltyordum, ciinkii derste bir
eglence bir katilim yoktu, simdi herkesin aklina kendi yasadig: bir seyler geliyor, aa
boyle olmustu diye anlatiyor, komik bir sey oldugu zaman herkes giiliiyor, hem de
mesela bir konu iizerine konusmaya basliyoruz, o konuda herkes parmak kaldirryor,
bana swra gelmedi mi iiziiliiyorum, ¢iinkii o esnada aklima bir siirii sey gelmeye

bashyor, bu sekilde ders islememiz daha eglenceli hale geliyor.” (K11)

“Bence bu donem metafor herkesin ilgisini ¢ekti yani, herkes diisiincesini soyled;,
yvani herkesin aklina gelebilecek seyler oldugu icin, normal hayatimizdan ornekler
verdigimiz i¢in bence herkesin verdigi fikri oluyordur. Bence ders eglenceliydi, ben
de fikrimi séylemek istiyordum ama séyleyemiyordum, ama yine de bir seyler

diistintiyordum.” (K24)
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“Bence metafor dersi eglenceli ve akici hale getirmiyor, ¢iinkii dersin yarisi
diisiinmekle gidiyor. Ilk dénem daha ¢ok egleniyordum ben, ilk donem grupca ders
kitabindaki etkinlikleri yapiyorduk, gruptaki bir iki kisi aktifti, digerleri rahatti, ders
akict gegiyordu.” (K25)

Kendini rahat ifade etmeyi saglama: Duyussal alan kapsaminda yer alan
“kendini rahat ifade etmeyi saglama” temasima iliskin 6grenci goriisleri dikkate
alindiginda bu temaya Onemli sayida atif yapildigi goriilmektedir. Literatiirde
metaforun bireyin kendini rahat ifade etmesini sagladigina iliskin calismalara
rastlanilmistir (Beskardes, 2007; Aydogdu, 2008). Nitekim Beskardes (2007)
tarafindan yabanci dil 6gretiminde metaforun etkililigini 6l¢meye yonelik yapilan
calismada yabanci dil 6gretiminde metaforun kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin
geleneksel Ogretim metodunun kullanildigr kontrol grubu o6grencilerine gore
kelimeleri daha kolay telaffuz ettikleri gozlemlenmistir. Aydogdu’ya (2008: 28) gore
metaforun kendimizi ifade edisimiz {izerinde etkisi vardir. Ogrencilerle yapilan bu
goriismede Ogrencilerden bazilart metaforun kendilerini rahat ifade etmelerini
saglayict islevinin olmadigini belirtmislerdir. Literatiirde bu goriisii destekleyici
herhangi bir calismaya rastlanilmamistir. Bu temaya iliskin Ogrencilerin bazi

goriisleri su sekildedir:

“Ben bazen mesela dersteyken soylesem mi soylemesem mi diye kararsiz kalvyordum,
ama sonra birisi soyliiyor onu sonra pigsman oluyorum, sizin de dediginiz gibi,
mesela dis ornegini verecektim vazgectim ama bir arkadasimiz verdi, ben niye
vermedim diye diigiindiim. Metaforla fikirlerimi sonradan ifade etmede kendimi rahat

hissettim. Metafor herhangi bir kisitlama getirmiyor, serbest diistinebiliyorum.” (K4)

“Ben acaba o ornek soylendi mi séylenmedi mi diye korkarak davraniyordum,
kendimi rahat bir sekilde ifade edemiyordum. Bence de bizi diisiiniirken o6zgiir

kiliyor.” (K26)
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“A¢ik¢a ben ifade edemiyordum, her konuda aklima fikirler geliyordu ama
soyleyemiyordum, yanlis olursa veya ne bileyim giilerler diye hi¢ ifade edemiyordum.

Ancak metaforla ornekler vererek daha fazla katildim sonradan.” (K22)

“Gegen donem derse katilim gostermedigimizde, ilgi gostermedigimizde diisiik not
veriyordu hocamiz. Bu yiizden stres oluyordu derse katilirken, yani yanls bir sey
soylersem algist oluyordu, bazi arkadaglarimiz derse katilirken alkiglyyorlar. Bu

donem oyle bir sikintimiz yoktu, kendimizi daha rahat ifade ediyorduk.” (K10)

“Ben kendimi metafor sayesinde rahat ifade edebildigimi diigiiniiyorum. Diger
derslerde diisiincelerimi pek ifade edemiyorum ama bu derste ifade ediyorum. Ilk

baslarda bende yanlis sey soylerim korkusu vardi ama ileri ki zamanlarda bu korku

ortadan kalkti.” (K25)

Derse ilgi Duymayr Saglama: Metafor kullamminin 6gretme Ogrenme
stirecinde etkilerinden hareketle elde edilen 6grenci goriislerinin “derse ilgi duyma”
temasma yiikklemede bulundugu gorilmektedir. Metaforun derse olan ilgiyi
arttirdigina iliskin bulguyu destekleyici caligmalara literatiirde rastlanilmistir
(Anderson, 2009; Sasaki, 2010).

Anderson (2009) tarafindan yapilan bir ¢alismada, 6grenme motivasyonunu
arttirmak igin tasarlanan mesajlarda metaforun roli ortaya konulmaya g¢alisilmistir.
Bu amagla Iletisim Bilimleri boliimiine kayith olan 158 katilimc1 dgrenci iizerinde
yapilan bu calisma sonucunda arastirmada kullanilan 6grenme metaforlarinin

ogrencilerin derse ve 6grenmeye olan istekliligini arttirdigina ulasilmigtir.

Sasaki (2010) tarafindan yapilan Ingiliz Dili boliimii egitmenlerinin sinif ici
sOylemlerde metafor kullanimina iliskin goriis belirtmelerinin istendigi arastirmada
egitmenlerden bazilar1 metaforun 6grencilerin ilgisini ¢ekme amaclh kullanildigim

ifade etmislerdir.

Bu temaya iligskin 6grenci goriislerinden bazilar1 sunlardir:
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“Tamimlarda sikiltyordum, dersi dinlemek istemiyordum. Ama metafor ders
islenisinde kullanmilinca derse ilgim artti, ders eglenceli oldu, zamanin ne kadar

cabuk gectigine anlam veremedigim zamanlar oldu.” (K4)

“Bence dersi eglenceli yapiyor. Ciinkii insanlar bir konu hakkinda diisiiniiyorlar,
ona kafa yoruyorlar, boylelikle o dersle ilgilenmis oluyorlar. Derse metafor
sayesinde ben de daha fazla katihm gésterdim. Onceki derslerde cok
diistinemiyorduk. Ancak metafor bizim dikkatimizi ve ilgimizi arttiriyor. Daha ¢ok
katilim gosteriyoruz. Benzetme ile kafa yorarken kendini aktif kiliyor ve ders akict ve

eglenceli oluyor.” (K23)

Ozgiiveni saglama: Ogrencilerin duyussal alan kapsaminda yiiklemede
yaptiklar1 temalardan biri de “Ozgiiveni saglama” temasidir. Ogrenci goriislerinden
hareketle metaforun 6grencilerin 6zgiivenini arttirdigi bulgusu elde edilmistir. Bu
temay1 destekler nitelikte literatiirde herhangi bir calismaya rastlanilmamistir. Bu

temaya referans olan 6grenci goriisleri sunlardir:

“Metafor kullamimi, bize bilemedigimiz kelime sayisini azaltma ve kelime
hazinemizin gelismesi icin onemli bir yarar sagladi. Metafor sayesinde derse katilim

daha ¢ok artti. Hem kendimize giivenimiz daha ¢ok artti.” (K15)

“Bu dersin metaforla islenilmesinin bendeki etkisinin ¢ok biiyiik oldugunu
diisiiniiyorum. Onceki dersimizde katihm ve Gzgiivenim yoktu, ama simdi metafor

kullandigimiz derste katilim ve ézgiivenimin baya arttigimi gordiim.” (K14)

Derse bakis agisim degistirme: Duyussal alan kapsaminda yer alip atifta
bulunulan temalar arasinda “derse bakis acisini degistirmeye etkisi” temas1 da yer
almaktadir. Ogrenci goriisiinden hareketle metaforun derse bakis acisini degistirme
islevinin oldugu sdylenilebilir. Bu temay1 destekleyici literatiirde herhangi bir
calismaya rastlanilmamistir. Ancak Gezer’e (2006: 70) gére metafor 6grencilerin dis
diinyaya bakis agisin1 degistirme gibi giiclii bir 6zellige sahiptir. Bu temaya iliskin

Ogrenci goriisii su sekildedir:
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“Metafor derse bakis a¢imizi degistiriyor, mesela matematik dersine onyargi ile
davraniyoruz, ¢ok zor bir ders diyoruz, ama bu dénem metaforlar isledigimiz zaman

bazi konulari, bazi seylere benzettigimiz zaman ders eglenceli gegiyor, yani bakig

acimiz degisiyor.” (K27)
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Ogretim Programinda yer alan soyut

kavram, deger ve becerilerin Ogretiminde metafora dayali 6gretim etkinliklerin

etkisinin Ol¢iilmeye c¢alisildig1 bu ¢alismada elde edilen bulgular, metafora dayali

etkinl

iklerin soyut kavram ve degerlerin 6gretiminde uygun bir egitsel ara¢ oldugunu

ortaya koymustur. Elde edilen bulgulardan hareketle ulasilan sonuglara ve hem

uygulamaya hem de ileriki aragtirmalara iliskin 6nerilere bu boliimde yer verilmistir.

5.1. Sonugclar

Arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglara asagida yer verilmistir.

Metafora dayali 6gretim etkinlikleri, 6grencilerin soyut kavram ve degerleri
kavramalarini saglamigtir.

Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi programinda yer alan etkinlikler
ogrencilerin soyut kavram, deger ve becerileri kavramalarini saglamstir.
Metafora dayali ogretim etkinlikleri, soyut kavram ve degerlerin
somutlastirilmasini saglamistir.

Metafora dayali 6gretim etkinlikleri, 6grencilerin derse katilimini, derse olan
dikkatini ve ilgisini arttirmistir.

Metafora dayali 6gretim etkinlikleri, 6grencileri disiinmeye itmis ve serbest
diistinmeyi tesvik etmistir.

Metafora dayali 6gretim etkinlikleri, 6grencilerin hayal giiciinii gelistirmis ve
harekete ge¢irmistir.

Metafora dayali 6gretim etkinlikleri, 6grencilerin kendilerini rahat ifade
etmelerini ve derse bakis acisin1 degistirmeyi saglamistir.

Metafora dayali 6gretim etkinlikleri, dersin akiciligini saglamustir.

Metafora dayali oOgretim etkinlikleri, dersi eglenceli hale getirmeyi

saglamistir.
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10- Metafora dayali ogretim etkinlikleri, &grencilerin 6zgiivenini arttirmas,

deneyimlerden faydalanmay1 saglamstir.

5.2. Oneriler

Vatandashik ve Demokrasi Egitimi Ogretim Programimda yer alan soyut
kavramlarin 6gretiminde metafora dayali Ogretim etkinliklerinin etkisini ortaya
koymaya yonelik yapilan arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda gelistirilen 6nerilere
uygulamaya ve yapilacak olan arastirmalara yonelik Oneriler olmak {izere iki alt

baslik halinde asagida yer verilmistir.

5.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1- Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinin soyut kavramlarla oriilii bir ders
oldugu dikkate alinip, soyut kavramlara iliskin kavramsal bilgilere yer verildikten

sonra metafora dayali 6gretim etkinliklerine yer verilmelidir.

2- Ogrencilerin gelisim dénemi dikkate almarak kavram &gretiminde somutlamaya

gidilmeli, 6grencilerin gelisim diizeyine uygun metaforik 6rnekler kullanilmalidir.

3- Metaforun tanim ve c¢agrisim yapmayr saglama Ozelligi g6z Oniinde
bulundurularak 6grencilerin karmasik tanimlari daha i1yi anlamalari, gerektiginde

yeniden tanim yapmalarinda metafordan faydalanilmalidir.

4- Metaforun 6grenilen kavramlarin akilda kaliciligr saglama 6zelliginden hareketle
teknik terimlerin veya ¢abuk unutulabilir kavramlarin 6gretiminde metafora dayali

etkinliklere yer verilmelidir.

5- Metaforik diisiinmenin yaratic1 diisiinmeyi saglama islevinden hareketle bu
diisiinme siirecini harekete gecirici ve yaratici diisiinmenin 6grencilerde beceri haline

doniismesini saglayici erkinliklere yer verilmelidir.
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5.2.2. Ileriki Arastirmalara Yonelik Oneriler

1- Metafora iliskin yapilan yerel ¢alismalarda metaforun algi ve tutum 6lgme amach
daha cok kullanildigi, ancak bir 6gretim araci olarak kullanimimin sinirli oldugu

gercegi goz Oniinde bulundurulmalidir.

2- Metaforun soyut kavramlarin yogun oldugu disiplinlerde bir dgretim araci olarak

kullanimi1 yayginlastirilmali ve buna dair ¢caligmalara girisilmelidir.

3- Metafora iliskin yapilacak deneysel ¢alismalarda zaman faktorii dikkate alinmali
ve bu sayede metaforun kalicilig1 arttirmada etkisini 6lgme islemi saglikli bir sekilde

gerceklestirilmelidir.

4- Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinin 2013-2014 egitim-6gretim yilindan
itibaren ilkdgretim dordiincii siniflara verilecegi ve bu sinif diizeyindeki dgrencilerin
Piaget’in Somut Islemler Dénemi (7-11 yas)’nde bulunmalar1 gergegi dikkate
almarak bu smif diizeyinde metaforun etkililigini belirleyecek arastirmalara

girisilmelidir.
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EKLER

EK-1: Kavram Testi

“Kayseri'nin Develi ilgesine bagli Ayvazhaci kdyiinde 27 Mart 1980 gecesi,

asirt yagiglar sonrasinda dagdan toprak kaymasi sonucu dag yamacinda
yasayan 7 aileden 4’1 hayatin1 kaybetti. O giin meydana gelen o ac1 olaydan
sonra koy halki yilda bir kez Tiirk Kizilay’ina kan bagis1 yapmay: gelenek
haline getirdi.” (Internet Haberi)

Yukarida verilen parcaya gore koy halkimm kan bagisinda

bulunmasinda asagida verilen kavramlardan hangisi agir basmaktadir?

A: Adalet B: Dayanigma C: Hosgori D: Uzlasi

“ Herhangi bir konuda hiikiim verildiginde hak ve hukuku gz Oniinde

2

bulundurarak tarafsiz olma durumu seklinde tanmmmlanan Kkavram

asagidakilerden hangisidir?

A: Adil Olma B: Dayanigma C: Sadakat D: Uzlasi

“Aysun ile Ayga alis veris ig¢in manava gitmisler. Aysun manav
calisanlarindan birinin meyve reyonunda yer alan etiketleri degistirdigini
gormiis, durumu Ayca’ya bildirmistir. Ayga {riinlerin fiyatlarinin abartili bir
sekilde degistirildigini goriince Aysun’a ‘simdi gidip manav sahibi ve
calisaniyla durumu goriismeye, onlarla yiiz g6z olmaya gerek yok, en iyisi biz
gerekli malzemeleri alip ¢ikalim, bir daha buraya gelmeyelim’ demis. Aysun
Ayca’nin yaklagimini begenmemis ve manav sahibi ve ¢alisaniyla goriisiip
rahatsizligini dile getirmistir.” Bu 6rnek olaydan hareketle asagidakilerden

hangisi ¢cikarillamaz?


http://www.haberler.com/kayseri/
http://www.haberler.com/develi/
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A: Manav c¢alisaninin sergilemis oldugu davranis ahlaki bir davranig degildir.
B: Ayg¢a yasanilan bu olumsuz duruma sessiz kalmamustir.
C: Aysun haksizliga karsi1 bir durus sergilemistir

D: Uriin etiketlerinin degistirilmesi ticaret ahlakina terstir.

. — Insanin kendisine kars1 duydugu saygi.
— Bagkalariin gosterdigi sayginin dayandigi deger.

Yukarida tammmlar1 yapilan kavram asagidakilerden hangisidir?

A: Giiven B: Hosgori C: Kisilik D: Onur

“Canakkale Savasi c¢ok siddetli bir sekilde devam ediyordu. Kadiniyla
erkegiyle halkimiz vatanimizi diismana karsi savunuyordu. O savunanlar
arasinda Oyleleri vardi ki kalem tutacak elleri silah tutar oldu, kimisi
istinbarat igleriyle ugrasti, kimisi yarali askerlerimize su tasidi, kimisi de
yaralara merhem olmaya g¢alisti. Evet, bunlar Galatasaray, izmir ve Konya
lisesi Ogrencileriydi, 1915°te tek mezun bile veremeyen liselerin
ogrencileriydiler.”  Parcadan  hareketle bu lise 6grencilerinin

davranislarim nasil nitelendirebiliriz?

A: Barigsever B: Hosgortli C: Uzlasmaci D: Vatansever

“ Bireylerin, anlagsmazlik icerisinde olduklar1 herhangi bir konuda anlagmaya

varmalar1 ” seklinde tanimlanan kavram asagidakilerden hangisidir?

A: Dayanisma B: Itiraz C: Kararlilik D: Uzlas1

“Osmanli Devleti padisahlarindan II. Mahmud’un “Ben tebaamdan
(vatandas) Miisliimanlar1 camide, Hiristiyanlari kilisede, Yahudileri havrada
(Yahudi’lerin ibadet yeri) gormek isterim.” sozii 1I. Mahmud’un devlet
yonetiminde asagida verilen onciillerden hangilerini esas aldigini

gosterir?
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I- Dayanisma II- Hosgorii III- Sevgi IV- Sorumluluk

A:lvell
B: Yalmz II
C:llvelll
D: lvelV

“Universite yillarinda zor sartlar altinda 6grenim goren Tiilin, cesitli yardim
kuruluglarindan burs talebinde bulunur. Burs talebi olumlu karsilanan Tiilin
liniversite egitimini basariyla tamamlar ve herhangi bir is sektoriinde
calismaya baglar. Derken iiniversite yillarinda yasamis oldugu zorluklar
hatirlar ve ihtiyag sahibi 6grencilere yardimci olabilmek i¢in ¢esitli kurum ve
kuruluslarda gérev alir ve maddi yardimda bulunmaya ¢alisir.” Ogrencilik
yillarinda yasams oldugu zorluklar1 hatirlayan Tiilin’in ihtiya¢ sahibi
ogrencilere yardim faaliyetlerinde bulunmasi nasil bir davrans

ornegidir?

A: Dayanisma B: Ozgiirliik C: Sadakat D: Uzlas1

“ Bir kimsenin isteyebilecegi, ileri siirebilecegi, kullanabilecegi toplumca

taninmis yetki ” tanim asagidaki kavramlardan hangisini aittir?

A: Evrensellik B: Ozgiirliik C: Hak D: Hukuk

“Anadolu’nun kii¢iik bir koylinde iki aile tarla yiiziinden kavga etmeye
baglar. Olay koOy sakinlerinin araya girmesiyle pek biliylimeden yargiya
tasmir. Hakim iki tarafi da dinler ve her iki tarafi da memnun edecek bir karar
alir, boylece dava sonlanir.” Bu parcada yer alan olayda hakim, iki aile
arasinda neyi saglamak istemistir?

I- Barig II: Dayanisma II- Ozgiirliik IV- Sorumluluk
V- Uzlasi
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A:lll ve IV
B:IVveV
Cilvell
D:lveV

“Van’daki deprem felaketi ile ilgili haberler Serdar’1 ¢ok etkilemis, bu haber
karsisinda eli kolu bagli oturamayan Serdar bir kampanya baslatma geregi
duydu ve bunu smiftaki arkadaslar1 ve Ogretmeni ile paylasti. Onlarda
yasanan bu felaketten ¢ok etkilenmislerdi. Okul yonetiminden izin alarak bir
yardim kampanyasi baslattilar. Herkes canla bagla caligmaya bagladi.” Boyle
bir ekip calismasi ile Serdar ve arkadaslarinmin asagida verilen
davramslardan hangisini sergilemeleri beklenmez?

A: Ortak karar almak

B: Dayanigsma olmadan ¢alismak

C: Uzerine diisen gorevi yerine getirmek

D: isbirligi halinde ¢alismak

“ Kisinin bagkalarina zarar vermeden diisiindiigiinii ve diledigini yapabilmesi

” asa@idaki kavramlardan hangisini tanimlar?

A: Etik B: Hak C: Ozgiirliik D: Yasa

“ Kanunlar g6z onilinde bulundurularak insanlar arasinda ayrim yapilmamasi
durumu.” ifadesi asagidaki kavramlardan hangisi aciklanirken

kullanilir?
A: Evrensellik B: Esitlik C: Kardeslik D: Ozgiirliik
“Diyarbakir’in Bismil il¢esinde gorev yapan emniyet personelinin ‘mavi

kapak’ projesi kapsaminda yiiriittiigii caligmalar, engelli vatandasimiz

Abdurrahman i¢in bir umut oldu. Proje kapsaminda toplanan kapaklarla
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tekerlekli sandalye sahibi olan Abdurrahman ‘Bu, benim ¢ok istedigim bir
hediyeydi, ¢ok tesekkiir ederim.’ dedi.” (Internet Haberi)

Yukarida verilen parcada oldugu gibi insanlarin toplum yararini gozeten
calismalarda yer alarak ihtiya¢ sahiplerinin ihtiyaclarini karsilama
girisimleri insanlarda asagida verilen kavramlardan hangisinin agir

bastig1 diisiiniilebilir?

A: Adalet B: Baris C: Dayanigsma D: Hosgorii

Asagidaki yargilardan dogru olanlarin sonuna (D), yanlhs olanlarin sonuna

(Y) harfini  koyalim.

15.
16.
17.
18.

19.

20.

21.

Ozgiirliik, insanlarin istedikleri gibi davranmalarini olanakli kilar. ( )
Karsilikli sevgi, saygi ve anlayis hosgoriiyii gerektirir. ()
Dayanisma; ortak hedefler i¢in diisiince ve inang birligini gerektirir. ( )

Barisin kol gezdigi yerde uzlasi vardir. ()

“Affetme, kolaylastirma, ayip ve kusurlar1 ortme, bagkalariin diisiince ve
davraniglarina anlayis géstermeye .............. denir.
Yukarda bos birakilan yere asagidaki kavramlardan hangisi

getirilmelidir?

A: Dayanisma B: Hosgorii C: Taviz D: Yardimlasma

“ Bireyin tilkesine kars1 duydugu sevgi ve baglilik ” seklinde tamimlanan

kavram asagidakilerden hangisidir?
A: Katilim B: Ozlem C: Samimiyet D: Vatanseverlik
“Mesai arkadaslarinin banka hesabini kontrol eden banka miidiirii, bazi

calisanlarin hesabinda yiiklii miktarda para oldugunu goriir. Calisanlar

hakkinda pesin yargiya varmadan once ¢aliganlara ait hesap dokiim 6zetlerini
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incelemeye koyulur. Derken bu calisanlarin banka kasasinda yer alan paralart
dolandirdigini fark eder ve hemen su¢ duyurusunda bulunur. Banka miidiirti
bununla yetinmez ve bu olaylarin yasanmasinda gorevini yeterince yerine
getiremedigi diisiincesi ile istifaya kalkisir.” Banka miidiiriiniin gostermis
oldugu davrams nasil nitelendirilebilir?

I-Baris¢il  II-Hosgoriilii [11- Onurlu  IV-Sorumluluk sahibi V- Taviz

veren

A: Yalmiz IV
B: I-11 ve Il
C:lllve IV
D:IVveV

Toplum Géniilliileri Vakfi ve Izmir il Sosyal Hizmetler Miidiirliigii isbirligi
ile yiiriitiilen “Kiiciik Istavrit Projesi”, huzur evinde kalan 60 yas iistii
yaslilarimiza onlarin unutulmadiklarini ve yalniz olmadiklarini hissettirmek
amaciyla yapilan bir projedir. Sizce bu projenin amacinin esas dayanagi

asagidakilerden hangisidir?

A:Insanlar arasinda hosgérii duygusunu hakim kilmak.
B: Esitlige dayali toplum bilinci olusturmak.
C: Toplumsal bir varlik olan insanda sevgi kiiltiiriinli yayginlagtirmak.

D: Adil bir diizen kurmak.

Halkgilik ilkesine gore kanun onilinde tiim vatandagslar ayni haklara sahiptir.
Hicbir kisiye, aileye, ziimreye veya sinifa ayricalik taninamaz. Bu ilke ile

vurgu yapilan temel kavram asagidakilerden hangisidir?

A:  Esitlik B: Onur C: Ozgiirliik D: Yardimseverlik

Ataol Behramoglu “Biitiin insanlar1 dostun bil, kardesin bil kizzim. Sevincin

irtiniidiir insan, nefretin degil kizim.” sozii ile neyi kastetmektedir?
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A: Esitlik B: Hak C: Sevgi D: Sorumluluk

Mustafa Kemal Atatiirk bir soziinde “En iyi kisi, kendinden ¢ok ait oldugu
toplumu diigiinen, onun varliginin ve mutlulugunun korunmasina kendini
adayan insandir.” der. Bu tanimda gec¢en ‘en iyi Kisi’ icin belirtilen vasiflar

asagidaki kavramlardan hangisinin 6ziinii olusturur?

A: Barig B: Hosgort C: Sadakat D: Vatanseverlik

“Demokratik yonetimlerde herkes dil, irk, cinsiyet, siyasi diisiince, felsefi
inang, din ve benzeri sebeplerle ayrim gozetilmeksizin kanun 6niinde esittir.”
Asagidakilerden hangisi, demokrasinin bu ilkesinin geregi olan bir

uygulama degildir?

A: Benzer sugu isleyen kisilere ayni cezanin verilmesi

B: Yonetimde ¢ogunlugun diislincesinden farkli olan goriislere de s6z hakki
verilmesi

C: Kadinlarin ve erkeklerin ayni haklara sahip olmasi

D: Biitiin vatandaglardan gelirine bakilmaksizin ayn1 miktarda vergi alinmasi

Bireyin lizerine diisen gorevleri yerine getirmesi ve kendi davraniglarinin
sonuglarini Gistlenebilmesine .............. denir.

Yukarida yer alan bosluga asagidakilerden hangisi getirilmelidir?
A: Beklenti B: Hak C: Ozgiirliik D: Sorumluluk
Hak, insanlar arasi iligkilerde ortaya ¢ikan bir kavramdir. Cilinkii tek basina
yasayan bir insanin bagkalarinca ve yasalarca taninan bir yetkiye ihtiyaci
yoktur. Bu aciklamada asagidaki yargillardan oncelikle hangisi

vurgulanmaktadir?

A: Haklar, toplumdan topluma farklilik gosterir.
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B: Haklar, hukuk kurallariyla diizenlenir.
C: Hak, toplum halinde bir arada yasayan insanlar i¢in gereklidir

D: Dogal haklar, kisinin dogustan sahip oldugu haklardir.

Asagidakilerden hangisi bir uzlasi1 6rnegidir?

A: Seyhan ve arkadaglarinin kan bagis1 kampanyasi baslatmalari

B: Farkli inan¢ ve goriise sahip Ogrencileri bir deger kabul eden Aysun
Ogretmenin tutumu

C: Grubun dagilmamasi adina grup iiyelerinin ortak paydada bulusmalar1

D: Arazisine el konulan Hasan’in mahkemeye basvurmasi

Asagida verilen dogru ifadelerin sonuna “D”, yanhs ifadelerin sonuna “Y”

harfini koyunuz.

30.

31.

32.

33.

34.

Kisinin kendine ve bagkalarmma karst yerine getirmesi gereken

yiikiimliiliiklerine sorumluluk denir. ()

Kisinin bagkalarina zarar vermeden istedigi her seyi yapabilmesine hak denir.

()

Biitiin vatandaglarin kanun 6niinde ayni haklara sahip olmasina esitlik denir.

()

Biitiin insanlar 6zgiirliik, onur ve haklar bakimindan esittir. ()
“Her tiirlii dis etkiden bagimsiz olarak insanin kendi iradesine ve diisiincesine
dayanarak karar vermesi durumu” asagidaki kavramlardan hangisinin

tanimmidir?

A: Cikar B: Hak C: Ozgiirliik D: Sorumluluk
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“Insan1 insan yapan degerler toplamudir.” seklinde tamimlayabilecegimiz
kavram asagidakilerden hangisidir?

A: Adalet B: Dayanigsma C: Hak D: Onur

- Her c¢ocuk, goriislerini serbestce ifade etme, kendisini ilgilendiren her
konuda goriislerinin dikkate alinmasini isteme hakkina sahiptir. Herkesin
cocuklar1 dinleme, onlarin fikrini 6grenme ve onlara saygi gosterme
zorunlulugu vardir.
- Her ¢ocugun duygu ve diistincelerini istedigi sekilde agiklama hakk: vardir.
Asagidakilerden hangisinde yukaridaki maddelere aykiri bir durum soz
konusudur?

A: Ogretmenin parmak kaldiran 6grencisine séz hakki vermesi

B: Babanin ogluna “Sen kii¢iiksiin bu islere karisma” demesi

C: Cocuk meclisleri i¢in okullarda se¢imlerin yapilmasi

D: Ailenin tatil yapacag yer i¢in ¢ocuklarinin da diisiincesinin 6grenilmesi

Farkli goriislerin varligi, bir toplumda demokrasiye ¢ok seslilik getirir. Bu
durum hem o iilkede demokrasinin gii¢lii ve siirekli olmasini saglar, hem de
cesitli diislincelerin parlamentoda uyum ic¢inde temsil edilmesini olanakli
kilar.

Asagidakilerden hangisi bu parcada dile getirilen goriisle celismektedir?
A: Farkli goriisler toplumu bir ¢atisma igine siirtikler.

B: Alinacak kararlarin dogrulugu farkli goriislerin tartisilmasina baghidir.

C: Toplumsal mutlulugun temelinde hosgorii yer alir.

D: Bir toplumun devami, demokrasi bilincinin siirekliligine baghdir.

“ Beni hor gorme kardesim, sen altinsin ben tung muyum? Ayni vardan var
olmusuz, sen giimiissen ben sac miyim?” siirinde Asik Veysel asagidaki

kavramlardan hangisine deginmistir?

I- Caligkanlik II- Esitlik III- Hosgori V- Ozgiirliik
Al lvell
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B: 1velll
C:llvelll
D:lvelV

Asagida verilen seceneklerde yer alan kavramlardan her birini uygun

bosluga yaziniz.

39. Yasalara saygi duyan ve onu davranisa doniistiiren bir birey .................

duygusunu tasiyan bir bireydir.

40. Insanligm huzur ve refahini saglamayr gaye edinen bireyler.............

duygusunu insa etmeyi arzulayanlardir.

41. Toplumsal iliskilerde “hak™ kavramini 6n plana ¢ikaran ve bunu yasam

felsefesi haline getiren bir birey igin .................... toplumsal ve ahlaki bir
degerdir.

42. inang, duygu ve diisiince birligi olusturmak ............... kiiltiirtinii tesis
eder.

A: Adil olma B: Baris C: Hak D: Uzlas1
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EK-2: Vatandashk ve Demokrasi Egitimi Ogretim Programinda Yer

Alan Temel Degerler

Dayanisma Hak Adil Olma

Ozgurlik Vatanseverlik Esitlik
Baris Sorumluluk Hosgori
Sevgi Onur Uzlasi
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EK-3: Temel Degerlerin Ogrencilere Kazandirilmasinda Kullanilan
Baz1 Metafor Ornekleri

Uzlasi;

gozlerimiz gibidir. Ciinkii her
iki goziimiiz uyum icerisinde
ayni yone bakar.

Dayanisma;

dislerimiz gibidir. Ciinkii
agzimiza aldiZimiz besinler
dislerimizin isbirligi ile
parcalanirlar.

Hak;

insan viicudu gibidir. Ciinkii
dogustan sahip olunur.

Ozgiirliik;

yol seridi gibidir. Ciinkii kars:
seride gecmedigin siirece
ozgiirsiindiir.

Sorumluluk;

aile gibidir. Ciinkii ailenin her
bir iiyesinin belli bir gorevi
vardir.

Baris;

su gibidir. Ciinkii nasil suyun
olmadig1 yerde hayat yoksa
barisin ollmadig: yerde de
hayat yoktur.

Sevgi;

puzzle parcalan gibidir.
Ciinkii puzzle parcalarindan
biri olmadan puzzle
tamamlanamaz. Sevgi olmadan
da diinya puzzle
tamamlanamaz.

Hosgorii;

anne gibidir. Ciinkii anne nasil
cocuklarim ayrim yapmadan
kucaklarsa hosgorii de hi¢cbir
ayrim yapmadan herkese
kucak acar.

Esitlik;

ayna gibidir. Ciinkii ayna nasil
kisiye "karsindaki sensin"
goriiniimil verirse esitlik de
ayni sekilde kisiye karsisindaki
gibi oldugu duygusunu verir.

Vatanseverlik;

insan derisi gibidir. Ciinkii
nasil derimiz viicudumuzu
bastan basa sarip sarmalarsa
vatanseverlik de icinde
yasanilan vatanin her karisi
kusatir.

Adil olma;

esit kollu terazi gibidir.

Ciinkii kollardan biri agir
gelirse denge bozulur, esitsizlik
ortaya cikar.

Onur;

kartal kanadi gibidir. Ciinkii
kartal kanadi kartal icin
yiikseklik ve kuslarin atasi
olmanin kaynagidir. Onur da
insani insan yapan ve yiicelten
en temel seydir.
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EK-4: Deney Grubu Ornek Ders Plam

3. Tema: HAK VE OZGURLUKLERIMIiZ

HAK VE OZGURLUKLER HERKESE

Hak Kavram ile ilgili Ne Biliyorum?

Hak kavrami benim i¢in ne ifade ediyor?

Bu dersin sonunda hak kavraminin ne
oldugunu daha iyi bir sekilde
anlayacaksiniz.

Kavram Hak
Yontem Soru-cevap, metaforik diisiinme
Siire Bir ders saati

OGRENIYORUM!

© Hak kavramini neye benzetebilirim?
© Hak kavramini benzettigim sey hak kavraminin 6zelliklerine sahip mi?



119

VEE DiYAGRAMIM

Metaforun
Kaynagindan
Atfedilen Ozellikler

Metaforun
Kaynag

Metaforun
Konusu

Yukarida verilen Vee Diyagrami iizerinde “Hak” kavramim
(Metaforun Konusu) somut bir seye (Metaforun Kaynagi) benzetiniz.
Benzettiginiz seyin (Metaforun Kaynagi) o6zelliklerinden (Metaforun
Kaynagindan Atfedilen Ozellikler) hareketle diyagramin altinda yer

alan “Hak ...... gibidir. Ciinkii......... ” boslugunu doldurarak
etkinligi tamamlayimiz.

\_/
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EK-5: Vatandaslhik ve Demokrasi Egitimi Miifredatinda Yer Alan

Soyut Kavramlarin Metafor Aracihigiyla Ogrencilere

Kazandirilmasiin Etkililigini Ol¢gmeye Yonelik Ogrenci Goriigsme

Formu

Giris

Merhaba. Okulunuzda bir donem boyunca bir arada yiiriittigiimiiz
Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinin islenisinde kullandigimiz ve
soyut kavramlarin somutlastirilarak siz degerleri 6grencilere kazandirmaya
calistigimiz bu ¢alisma ile metaforun 6gretme 6grenme siirecinde etkililigi
Olciilmeye calisilmistir. Siirecin 6nemli bir parcasi olan sizlerin yapilan bu
goriigmede sorulan sorulara vereceginiz cevaplarin, hem bu ¢aligmaya hem de
farkli calismalara fayda saglayacagini iimit ediyorum. Yaptigimiz bu
goriisgmede kullanacagimiz kayit cihazi ile hem sizden gelen yanitlarin
kaydin1 daha ayrintili tutma, hem de zamani daha iyi kullanma firsatini elde
edecegiz. Goriismenin yaklasik bir saat slirecegini tahmin ediyorum.
Bu arastirmaya katilmayi kabul ettiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim. Eger
sizlerin bana goriismeye baglamadan Once sormak istedigi bir soru varsa

bunlar1 yanitlayip goriismeye dylece baslamayi istiyorum.

Sorular

. Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinin metafor araciligiyla islenmesi

hakkinda ne diisiniiyorsunuz? Agiklayiniz.

. Vatandaglik ve Demokrasi Egitimi dersinde soyut kavramlar iizerinde durduk
ve bu soyut kavramlari somut hale getirmede metaforlar kullandik, sizce

kullanilan metaforlar soyut kavramlari somutlagtirmada etkili oldu mu?

Neden.

Metaforun o6zelliklerini  diistinecek olursak, metafor kurulumlarinda
deneyimlerden faydalanildigi goriilmektedir. Metafor Ornegi verirken

diistincelerinizden faydalandiniz m1? Agiklayiniz.
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Vatandashik ve Demokrasi Egitimi dersinde kullanilan metafor, 6grenilen

kavramlarin akilda kaliciligini sagliyor mu? Neden.

Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinde metaforun kullanimi dersi
eglenceli ve akict kiliryor mu? Neden.
-Metaforun kullanildig1 dersler sikicit gegiyor muydu? Bu derslerde “nasil

oldu da vakit bu kadar hizli ge¢ti anlayamadim” dediginiz oldu mu?

Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinde metaforun kullanimi derse

katilimi arttirtyor mu? Neden.

Metafor, kendinizi rahat ifade etmenizde etkili oluyor muydu? Nigin.
-Metafor yardimiyla kavramlari betimlerken veya agiklarken yanlis fikir ileri

stirerim kaygisini tasiyarak s6z hakki almadiginiz oldu mu?
Metafor, diistinme stirecinizde sizi sinirliyor muydu? Nigin.
-Diisiinme siirecinizde 6zgiir mii diislinliyordunuz yoksa diisiincelerinize

siirlama mu getiriyordunuz?

Metafor hayal giiciiniizii gelistiriyor mu? Nigin.
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