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ONSOZ

[Ikogretim okullarimizda, okuma yazma dgrenemeyen ya da ¢ok az okuma
yazma bilen Ogrenciler bulunmaktadir. Bu 6grencilerin, iist siniflara gectiklerinde
sorunlart artarak devam etmektedir. Okuma yazma gii¢liigli son zamanlarda en ¢ok
giindeme gelen konular arasinda yer almaktadir. Bu konu ile ilgili ¢6ziime yonelik
yapilan ¢aligmalar ise ¢ok fazla bulunmamaktadir. Okuma yazma gii¢liigii konusunda
yapilan aragtirmalarin az olmasi ve bir sinif §gretmeni olarak uygulamanin i¢inde

bulunmak beni bu arastirmaya yoneltmistir.

Bu arastirmamin her asamasinda benden destegini esirgemeyen, yasadigim
yogun ve zor gilinlerde beni anlayisla karsilayan, her zaman giiler yiiziiyle beni
motive eden, her konuda olumlu bakis acist gelistirmemi saglayan ve basaracagima
inandiran damigman hocam Saym Yrd. Dog. Dr. Beyhan Nazli KOCBEKER EiD’e

sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Tezimin verilerini toplamam icin gerekli izni veren okul miidiirim Hasan
KOC’a ve goriigmemde bana zaman ayiran, her zaman bana giileryiiz gosteren,
degerli goriisleriyle arastirmama katkida bulunan, 6gretmen arkadagim Vesile
BUDAK’a ¢ok tesekkiir ederim. Caligmam sirasinda beni her zaman destekleyen ve

manevi olarak yardim eden arkadasim Handan CANGUDER ’e tesekkiir ederim.

Bu calismam boyunca her zaman yanimda olan, en zor anlarimda beni
neselendiren, basaracagim konusunda beni her zaman cesaretlendiren, maddi manevi
yardimlarini esirgemeyen degerli esime ¢ok tesekkiir ederim. Bu giinlere ulagsmami
saglayan sevgili annem ve babama verdikleri tiim destekler icin sonsuz tesekkiirler.
Ayrica akademik calisma sirasinda sevgimi ve ilgimi kendisinden yoksun biraktigimi

diistindiigiim biricik oglum Kutay Efe’ ye tesekkiir ederim.



OZET

Bu aragtirmada, ilkokul ikinci sinifta okuyan, okuma-yazma becerilerinde
yetersizlikleri bulunan bir 6grencinin bireysel okuma yazma g¢aligmasi ile okuma
yazma becerisindeki ilerlemesi ve bu bireysel ¢alismanin siif i¢indeki durumuna ve
akademik basarisina etkileri incelenmistir. U. S. adl1 68renci okuma siirecinde; akici
okuma, parmakla takip etme, ses ekleme-¢ikarma, ters ¢evirme ve okuma hizi;
yazma siirecinde ise; dogru yazma, noktalama isaretleri ve imla kurallarina
uygunluk, hece ayirma, harf karigirma ve yazma hizt Olgiitlerinden

degerlendirilmistir.

Aragtirma, nitel arastirma modelinde yapilarak, durum caligmasi ve eylem
aragtirmast modelleri kullanilmigtir. Verilerin toplanmasinda kullanilan goézlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi ¢esitli yontemler, arastirmanin konusu olan
O0grencinin durumunun tam anlamiyla anlagilmasima ve O6grencinin bireysel okuma
yazma ¢aligmasinin etkilerinin detayli olarak goriilmesine olanak vermistir.
Arastirmada, okuma yazma gii¢liigii ¢eken O6grenci ile 40 saatlik bireysel okuma
yazma ¢aligmast yapilmistir. Arastirmact bu c¢alisma siirecinde arastirmanin
belirlenmis degerlendirme Olgiitlerini dikkate alarak, O6grencinin okuma yazma
becerisini ilerletmek icin calismistir. Bu nedenle, verilerin analizi ve
yorumlanmasinda da, 6grencinin okuma yazma seviyesindeki ilerlemesi iizerinde
durulmus ve Ogrencinin yaptigi calismalar yansitilmigtir. Ayrica, okuma yazma
calismasindan sonra smif icindeki durumunu ve akademik basarisim1 6grenmek icin

Ogrencinin ti¢lincii sinif 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmig bir gériisme yapilmastir.

Arastirmanin  sonucunda; Ogrencinin okuma yazma becerisinde Snemli bir
ilerleme gozlenmistir. Ogrenci ile diizenli yapilan okumalar sayesinde &grencinin
okumasi akicilik ve hiz kazanmis, parmakla takip etme, ses ekleme-¢ikarma ve ters
cevirme davranislarini 6nemli Olgiide azaltmistir. Yazma becerisinde ise, dgrenci
sesleri 0grendikce daha dogru ve hizli yazmaya baglamis, 6zellikle nokta, virgiil,
biiyiik harf kullanimini dogru bir sekilde 6grenmistir. Ogrenci, yazma sirasinda
yaptig1 harf birlestirme ve hece ayirma davranisini da 6nemli Slglide azaltmistir.

Ancak, soru isaretini ve kesme isaretini kullanirken bazi hatalar yapmaya devam



etmistir. Bireysel okuma yazma g¢alismasindan sonra dgrencinin okuma ve yazma
becerisi ilerleyince, 6grenci ders i¢i etkinliklere daha istekli ve azimli bir sekilde
katilmaya baslamis, 6zellikle Tiirk¢e ve Hayat Bilgisi dersine karsi ilgisi artmis ve

o0grenmeye daha istekli, kendinden daha emin ve mutlu bir birey haline gelmistir.

Ozetle, bu arastirma U. S. adli &grencinin okuma yazma 6grenme siirecini
inceleyerek onun problemlerine yardimci olmak igin gergeklestirilmistir. Arastirma
sonucunda ortaya ¢ikan bulgular, bu 6grencinin problemleri ve onun problemlerine
¢Oziim getirme caligmalari ile sinirhidir. Arastirmanin baska benzer 6rnek olaylarin
incelenmesine olanak vermesi ve okuma yazma gilgcliigli c¢eken c¢ocuklarin
problemlerinin daha iyi anlagilmasina ve bu problemlerine ¢6ziim yolu bulunmasina

katki saglamasi iimit edilmektedir.
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ABSTRACT

In this research, a second grade student’s, who has mild reading and writing
disability, improvement in her reading and writing skills through individual teaching
and the effects of this teaching on her classroom and academic success were
examined. The student named U.S. was evaluated from the criteria of fluency,
finger-tracking, sound adding-dropping, inverting and reading speed in the reading
process; correct writing, punctuation and spelling, syllable dividing and letter

combining and writing speed in the writing process.

The research was done in a qualitative design, and case study and action
research designs were used. The methods the data was collected through such as
observations, inverviews and document analysis helped a detailed undertsanding of
the student’s case examined in this study and the effects of the individual teaching
with her. In the research fourty hours of individual teaching was done with the
student who had disability in reading and writing. Within this process the reseracher
worked to help the student improve her reading-writing skills by taking the
determined evaluation criteria of the research into consideration. Therefore, the
improvement of the students’ reading and writing level was emphasized and her
learning and achivement were reflected in the analysis and interpretation of the data.
After the process of teaching the student how to read and write, a semi-structered
interview was also conducted with her third grade teacher to access the information

about her later class and academic success.

As a result of the study, a significant progress was observed in the student's
ability to read and write. Through some regular reading done with the student, her
reading became more fluent and gained speed, her finger-tracking, sound adding-
dropping and inverting behaviors diminished considerably. Her ability of writing also
improved as she learned the sounds. She was more able to write correctly, and she
especially learned the correct use of full stop, comma and capital letter. She gave up
the incorrect syllable dividing and letter combining as well. However, she continued
making some mistakes when using the question mark and the apostrophe. After the

progress she made in her reading-writing skills, she started to become more willing
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and determined to participate in the class activities, developed an interest for her
social sciences and Turkish classes and had high motivation to learn. She changed

into a more confident and happier person.

In summary, this research was done to examine the process of U.S.’s learning
how to read and write and help her problems related with it. The findings that came
out of this study are only concerned with the student examined and looking for
solutions for her individual problem. It is hoped that this research could set an
example for the examination of other similar cases and contribute to a better

understanding of children with reading and writing disabilities and their problems.
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BOLUM I

1.GIRIS

Uygar toplumlarda bireyin kendi ugras alaninda ilerlemesi, 6nemli gorevlere
gelmesi, gelismis bir okuma yazma becerisine sahip olmasiyla miimkiindiir. Okuma,
giinimiiz diinyasinda 6grenmenin en etkili aracidir. O nedenle okuma yazma
programlart okul programlarinin omurgasini olusturur. Hemen her derste okuma
yazmanin onemli bir yeri vardir. Bugilin 6gretim araglarinin ve egitim teknolojisinin
cok gelismis olmasina karsin yine de bilgi edinme silirecinde okuma 6nemle yerini
korumakta, &grenme giiniimiizde biiyiikk olgiide okumaya dayanmaktadir. Iyi
okumayan ve okudugunu tam olarak anlayamayan Ogrencilerin derslerinde bagarili
olacagi sOylenemez (Celenk, 2007). Bireylerin hizla de§isen ve gelisen diinyaya ayak
uydurmasi i¢in okuma-yazma 6grenmesi gereklidir. Bu nedenledir ki okullardaki

Ogretimin bel kemigini okuma-yazma olusturur.

Okuma; yaziy1, sozciikleri, climleleri, noktalama isaretleri ve 6teki 0geleriyle
gorme, algilama ve kavrama siirecidir. Okuma, biligsel davranislarla psikomotor
becerilerin calismasiyla, yazili sembollerden anlam c¢ikarma etkinligidir (Razon,
1980). Okuma zihinde yeni diisiinceler yaratir. Eski diigiinceleri yerinden sarsarak
canlandirir veya yeni bir diigiince ile insanin sahip oldugu bilgiyi artirir. Diger
yandan, okumanin temelinde yatan gergcegin farkli ve yeni diislinceleri 6grenmek
oldugu sdylenebilir (Bamberger, 1990). Yazma ise; bireylerin gordiiginii,
duydugunu, disiindiiglinii ve yasadigini anlatmasidir. Bireylere yazma ogretimi
ilkdgretim 1. simifinda biitlin 6grencilere ortakca ogretilir. Yazi yazma el ve goz
egitimine dayanir. Yazilacak olan harflerin yazilis bi¢imi, yonii ve sinif seviyesine
uygun hizda yazabilmesi 6nemli olmaktadir (Unalan, 2001). Ogrenme yasantisi,
kalic1 ve izli olur. Ogrencinin sdylenen ciimleyi yazmasi, diizeyine uygun metinleri
okumasi &grenmenin kalici ve izli oldugunun kanitidir. Ogrenmenin sonucunda
davranis degisikligi olur. Ilkokuma yazma &gretiminde, dgrencinin diizeyine uygun
bir yazi ya da metni gordiigiinde kurallarina uygun olarak okumasi ve yazmasi kalici
ve istendik bir davranisin kazanildiginin kanitidir. Kurallara uygun okuma ve yazma

Ogretimi, ilkdgretim birinci sinifta baglar. Bu smifta 6gretilen ilkokuma yazmanin



amaci, c¢ocuga hayati boyunca kullanacagi okuma-yazma temel becerilerini
kazandirmaktir. 21. ylizyilin insani, 6grenim, meslek ve giinliik yasaminda basarili
olmak icin hizli, dogru, anlayarak, elestirerek okuma ve islek, okunakli yazma
becerisine sahip olmak zorundadir (Kdksal, 2001). Okuma ve yazma her toplumda
oldugu gibi Tirk toplumunda da onemlidir. Egitim etkinliklerin temelinde okuma-
yazma vardir. Ogrencilerin okuma ve yazma basarisi biitiin 6grenim hayatlari
boyunca diger derslerdeki basarisini da etkilemektedir. Okuma ve yazma 6grencilere
sadece Tiirkce dersinde degil hayat bilgisi, matematik, fen bilgisi gibi diger derslerde
de basarisina yon verecek belirleyici bir faktérdiir. Dogru, hizli ve anlayarak okuyan;
okudugunu rahatca ifade edilebilen ve yaziya dokebilen bireyler okul hayatlarinda
basarili olmaktadirlar. Okuma ve yazma alaninda iyi yetisen bireyler modern

diinyanin aradigi ve istedigi bireylerdir.

““Okula baglayan bir cocugun temel akademik faaliyeti okuma-yazmay1
ogrenmekle baslar. Ilkokul programlari diisiiniildiigiinde, okumanin her derste
Oonemli bir yeri oldugu, 6grenmenin c¢ok biiyiik Olgiide okumaya dayandigi
bilinmektedir. Neredeyse tiim dersler okuma becerisi gerektirdigi i¢in de okuma ya
da okudugunu anlamada zorlugu olan ¢ocugun basarisinin da olumsuz etkilenecegi,
okul yasami boyunca bircok konuda giicliik yasayabilecegi diisliniilmektedir’’
(Saripinar ve Erden, 2010: 57). Okuma ve yazma bizler i¢in bu kadar dnemliyken
tilkemizdeki ilkogretim okullarinda ikinci smifta hatta daha iist siniflarda okuma
yazma Ogrenemeyen ya da okuma yazma konusunda simifin ¢ok daha gerisinde
bulunan &grenciler bulunmaktadir. Bu &grenciler okuma-yazma konusunda
sorunlarini  ¢ozemedikleri zaman daha {st siiflarda sorunlar1 artarak devam
etmektedir. Ogrenciler smifta yapilan etkinliklere katilamamakta; temel dersleri
anlamamaktadir. Bu durumda 6grenciler kendilerini sinif iginde ikici plana atilmis
hissi yasamaktadirlar. Kendilerinin daima basarisiz bir birey olarak gormekte ve

kendilerine olan giivenleri azalmaktadir.

[Ikogretim birinci smifta okuma-yazma dgrenememenin bircok nedeni vardir.
Ogrencilerin zihinsel yetersizligi, ¢evresel etkenler, dgrencinin bedensel engeli,

O0gretmenin Ogrenciye karsi olan tutumu, ailenin ilgisizligi ya da &grenmede



yasanilan gii¢liik gibi nedenler vardir. Zihinsel 68renme yetersizliginde; bireyin
zihinsel iglevler ile kavramsal, sosyal ve pratik uyum becerilerinde anlamh
siurliliklar ve yetersizlikler goriilmesi durumudur. Zihinsel 6grenme yetersizlikleri,
hafif, orta ve agir diizey olarak siiflandirilabilir. Hafif diizeyde zihinsel 6grenme
glicliigli; bireyin, temel okuma-yazma ve sayma becerilerini kazanmasinda ortaya
cikan gecikme durumudur. Orta diizeyde zihinsel Ogrenme giicliigli, bireyin,
gecikmeli bir konugma ve dil gelisimi, sosyal, duygusal veya davranig problemleri ile
temel okuma-yazma ve sayma becerilerini kazanmasinda ortaya ¢ikan gecikme
durumudur. Agir diizeyde zihinsel 6grenme gii¢liigli ise; bireyin, ciddi bigimde
konusma ve dil gelisimi giicliigii, sosyal, duygusal veya davranis problemleri ile
temel 6z bakim becerilerini 6grenmesinde ortaya ¢ikan gecikme durumunu ifade
eder. Hafif ve orta diizeyde zihinsel 6grenme giigliigii olan ¢ocuklarin bir¢cogu
zihinsel ve fiziksel gelisimleri acisindan yasitlarindan O©nemli bir farklhilik
gostermedigi icin genellikle okula baslayana kadar bu cocuklardaki gelisim
geriliklerinin pek farkina varilmaz. Okula bagladiklarinda, ozellikle akademik
calismalarda karsilastiklar1 giicliikler sonucunda gerilikleri ortaya ¢ikar (Topaloglu,
Karabulut ve Cebeci, 2003). Okuma giicliigiinde ise, ¢ocugun okuma becerisinin
yast, zekdst ve okul durumuna gore beklenen diizeyin belirgin derecede altinda
olmasiyla tanimlanan bir bozukluktur. Okumay1 6grenmede, hecelemede ve genel
sembolik bilgileri anlamada giicliik ¢ekme durumlari olarak tanimlanabilir
(Yorganci, 2006). Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan ya da okuma gii¢ligii
bulunan o&grenciler okuma-yazmayi ortalama bir Ogrenciye gore daha yavas
ogrenebilmektedir. Bu 6grencilere 6zel bir ilgi ve ek zaman ayirarak okuma-yazma

diizeyini yasitlarinin seviyesine getirmek miimkiindiir.

Okuma-yazma etkinligi sadece okulda yapilan bir etkinlik degildir. Okul
doneminden sonraki yasamda da okuma-yazma gereklidir. Onun ig¢indir ki
Ogretmenler, yasitlart ile ayni Ozelliklere sahip ama okuma-yazmay1 dgrenemeyen
ogrencilere ek hizmet ve destek saglayarak okuma-yazma becerisi kazanmasini
saglamaya g¢aligmalidirlar. Boylece Ogretmenler topluma daha faydali ve basarili

bireyler kazandirmis olurlar.



1.1. Problem

Okullarimizin temel gorevlerine baktigimizda ilk basta 6grencilere egitim ve
ogretim vermek gelmektedir. Egitim sistemimizin igerisinde 6gretimin ilk basamagi
okuma ve yazma ogretimi ile baglar. Ilkdgretim birinci siniftan itibaren 6grencilere
okuma yazma becerisi kazandirma sinif 6gretmenlerinin en biiyiik sorumluluklar1 ve
gorevleri arasinda yer almaktadir. Iste bu dgretim icerisinde baz1 6grenciler okumay1
ve yazmay1 6grenememektedir. Boylece okullarimizda birinci sinifta okuma-yazma
O0grenemeyen ya da ¢ok az bilen 6grenciler daha iist siniflara gegerek 6grenimlerine
devam etmektedirler. Okuma yazma, egitim ve 6gretimin bel kemigini olusturdugu
icinse okuma-yazma Ogrenemeyen Ogrenciler diger dersleri takip edememekte ve

akademik beceri kazanamamaktadirlar.

Bu aragtirmada, ilkogretim ikinci sinifa giden ve okuma-yazmada sorunlari
olan U. S. adl1 6grenci 6rnek bir olay1 temsil etmektedir. U. S. birinci sinifin sonunda
okuma-yazma becerisini tam anlamyla kazanamamustir. Ogrenci bir dakikada
ortalama bes kelime okuyabilmekte fakat yazi yazamamaktadir. Okurken ¢ok yavas
ve heceleyerek okumaktadir. Simif 6gretmeni, Ogrencinin sosyal anlamda tani
almasiyla Ogrencinin smif ve okul icinde etiketlenmesi diisiincesi ile RAM’a
gondermemistir. Ogrenci tam anlami ile okuma-yazma 6grenemeden ikinci sinifa
gecmistir. Ogrenci, ikinci siifa basladiginda, okuma yazma becerisini neredeyse
unuttugu gozlenmistir. Bahsi gegen Ogrenci ikinci smifa basladiginda 17 sesi
bilmekte ve iki ya da {i¢ heceli kelimeleri zorlukla okuyabilmektedir. Fakat ciimleleri
okuyamamakta; sOylenilenleri yazamamaktadir. Akabinde ise dersleri takip
edememekte, sinifta yapilan etkinliklere katilamamaktadir. Buradan hareketle
aragtirmact, ilkogretim ikinci sinifa devam eden U. S. adli 68rencinin okuma-yazma
becerisi ile ilgili yetersizligini derinlemesine inceleyerek bu konu ile ilgili bireysel
calisma yaparak okuma-yazma becerisini sinif seviyesinde gelistirmeyi amaglamistir.
Bireysel calisma ile 6grencinin okuma-yazma becerisinin ilerlemesi ile dersleri daha

1yi takip etmesi ve sinif etkinliklerine katilmas1 da amaglanmigtir.

Yapilan gozlemler sonucunda 6grencinin okuma alanindaki yetersizligi: akici

okuyamama, ses ekleme-c¢ikarma, ters cevirme, yanlis okuma ve parmakla takip



etmedir. Yazma alanindaki yetersizligi ise: dogru yazamama, noktalama isaretlerine
ve imla kurallarma dikkat etmeden yaz1 yazmaktir. Ogrencinin simif ortamindan ayri
olarak bireysel c¢aligmalarla 6grencinin yetersizlikleri derinlemesine incelenerek
¢Oziim bulunmaya ve gelistirilmeye calisilmigtir. Ayrica 0grencinin okuma-yazma
calismasindan sonra smif i¢indeki akademik basaris1 ve durumu ile ilgili smif
Ogretmeni ile goriisme yapilmistir. Boylece arastirmaci, ¢alisma sonrasinda dersleri
ne oranda takip edebildigini ve sinif igindeki etkinliklere ne oranda katilabildigini

o0grenmeye calismistir.
1.2. Amag

Okuma ve yazma, her Ogrenci icin okulda Ogrenilen en Onemli ve temel
becerilerden biridir. Ogrenciler ilkdgretim birinci sinifta okumay: dgrendikten sonra
Ogrenim hayatlarinin biiyiik bir kisminda kitaplarda sunulan bilgileri okuyarak bilgi
edinmektedirler. Giinliik hayat icerisinde Ogrenilenlerin biliyiik bir boliimii yine
okuma-yazma yoluyla kazanilmaktadir. Bu nedenle bu arastirmanin amaci:
ilkdgretim ikinci sinifta okuyan U. S. adli 6grencinin okuma-yazma becerisi ile ilgili
yetersizligini ortadan kaldirmak amaciyla bireysel ¢aligma yaparak okuma-yazma
becerisini gelistirmek ve sinif etkinliklerine katilmasini1 saglamaktir. Bu genel amag

cercevesinde asagidaki sorulara cevap aranacaktir.
1. Ogrencinin okuma-yazma alanindaki yetersizlikleri nelerdir?

2. Bireysel yapilan okuma c¢aligmasinin dgrencinin okuma becerisine etkisi

nelerdir?

3. Bireysel yapilan yazma calismasinin 0grencinin yazma becerisine etkisi

nelerdir?

4. Bireysel yapilan okuma-yazma caligsmasi 6grencinin sinif i¢indeki akademik

yasantisini nasil etkilemistir?



1.3. Onem

[Ikogretim programlarindaki okuma-yazma ile ilgili amaglar o yastaki biitiin
ogrencilerin kazanabilecegi ve basarabilecegi amaglar olarak hazirlanmasina ragmen
baz1 Ogrencilerin bu amaglara ulasmakta zorlandigi, geri kaldigi ya da hig
basaramadig1 sOylenebilir. Her 6grenci birinci sinifa geldiginde aymi 6zelliklere sahip
olamayabilir. Ogrencilerdeki bu farkliliklar sosyo-ekonomik nedenlerden olabilecegi
gibi ¢esitli nedenlerden dolay1 da olabilir. Okuma-yazma etkinliklerinde ge¢ 6grenen
bir O6grencinin, diger derslerdeki konulari da Ogrenmesini olumsuz yd&nde
etkilemektedir. Bu olumsuz etkilenme bir¢cok degisik nedenlerden kaynaklaniyor
olabilir. Okullarda okuma-yazmay1 ge¢ Ogrenen ya da Ogrenemeyen Ogrenciler,
yasamlarinin erken donemlerinde karsilastiklart bu giicliikkle, basarisiz deneyim
yasayarak hayatlarinin ileriki donemlerinde de olumsuz etkileri devam etmektedir
(Aktaran, Deniz, 2008). Bu arastirma ile okuma-yazmada yetersizligi olan
Ogrencilere yonelik yapilan bireysel okuma-yazma desteginin Oneminin
anlagilmasina ve kavranilmasia yardimci olunmasi umulmaktadir. Daha sonradan
okuma-yazma becerisi kazanan Ogrenciler bu sayede diger dersleri de takip
edebilmekte ve sinif etkinliklerine daha istekli katilabilmektedir. Boylece 6grenciler
kendilerini sinif ortaminda basarisiz hissetme duygularindan kurtularak kendilerine
olan giiven yerine gelmektedir. Hayatlarini kendilerinden daha emin ve giiclii olarak

devam ettirmektedirler.

Bireyler, okumayir ve yazmayi sadece okul hayatinda kullanmamaktadir;
hayatlarinin her alaninda kullanmaktadir. Bireyler, toplum yasaminda islerini
yapabilmek ve hayatlari1 devam ettirebilmek i¢cin okumak ve yazmak zorundadir.
Okuma-yazmada yetersiz olan fakat daha sonradan okuma-yazma 6grenen 6grenciler
giinlik hayatta islerini yapabileceklerinde sevinmekte ve mutlu olmaktadirlar. Bu
ogrencilerin hayatlar1 ve egitim yasantilari daha iyi hale gelmektedir. Ogrenciler

okuma ve yazma 6grenmeleri ile daha mutlu bir yasama sahip olmaktadirlar.

Ulkemizde zihinsel engeli olmamasina ragmen sinif arkadaslarma gore
okuma-yazmay1 6grenmede zorluk ¢eken ya da 6grenemeyen Ogrencilere yonelik

nasil bir tutum icinde olunmasi gerektigi ya da nasil bir yol izlenmesi gerektigi



konusunda yapilan calismalar sinirli sayidadir. Okuma-yazma 6grenmede zorluk
ceken oOgrencilerin nedenlerinin belirlenmesi, uygun miidahale yaklasimlarinin
uygulanmas1 konusunda yapilacak ¢aligmalara iilkemizde gereksinim duyulmaktadir.
Bu aragtirma ile bu alanda yapilacak baska caligsmalara da 6rnek olmasi ve zemin
hazirlamasi diistiniilmektedir. Ayrica bu ¢alisma ile okuma-yazma 6grenmede giigliik
ceken Ogrencilere yonelik yapilan bireysel calismanin 6gretmenlere ve ailelere 151k

tutacag diisiiniilmektedir.
1.4. Tanimlar

Okuma: Okuma, bir yaziyi, climleyi ya da kelime ve harfleri biitliniiyle
noktalama isaretlerine de dikkat ederek gorme, algilama ve kavramadir. Okuma,
bilissel ve psiko-motor becerilerinin ortak calismasi ile yazili sembollere anlam

verme etkinligidir (Demirel, 2002).

Yazma: Yazma duygu, disiince ve isteklerin yazili isaretlerle iletilmesidir.
Yazma insanlar i¢in bir ihtiya¢ oldugu gibi algisal ve psiko-motor yonleri ile

kazanilmas: yiiksek diizeyde beceri gerektiren bir etkinliktir (Keskinkili¢c 2002).

Ogrenme Giicliigii: Ozel Ogrenme Giigliigii ya da “Ogrenme Bozuklugu”
zekast normal ya da normalin iistlinde olan ve beklenen akademik becerileri
kazanamayan g¢ocuklar i¢in kullanilir. “Ogrenme Bozuklugu” herhangi bir duyusal,
norolojik, fiziksel, ruhsal, kiiltiirel 6zrii olmayan, okuma, yazma, matematik, kendini
ifade etme, mekanda yonelme alanlarindan birinde ya da tiimiinde giigliik ¢eken

cocuklar1 kapsar (Korkmazlar, 2003).

Okuma Giicliigii: Cocugun okuma becerisinin yasi, zekas1 ve okul durumuna
gore beklenen diizeyin belirgin derecede altinda olmasiyla tanimlanan bir
bozukluktur. Okumay1 6grenmede, hecelemede ve genel sembolik bilgileri anlamada
giiclik ¢ekme durumlari olarak tanimlanabilir (Yorganci, 2006). Okuma giicliigi
yasayan bireylerin hem okuma hizlar1 diistiktiir hem de bir metni yanlis okurlar. Bazi
sesleri, harfleri ya da heceleri 6grenmede zorluk c¢ekerler. Yanlis sozciik kullanirlar

ve sesleri ya da heceleri okuma esnasinda atlarlar (Can, 2008).



Yazihh Anlatim Bozuklugu: Yazili Anlatim Bozuklugunun temel 6zellikleri,
kisinin kronolojik yasi, 6lgiilen zeka diizeyi ve yasina uygun olarak aldig1 egitim goz
ontlinde bulunduruldugunda yazma becerilerinin (bireysel olarak uygulanan standart
testler ile Olciilen ya da yazma becerilerinin islevsel degerlendirmeleri) beklenenin

onemli Olgiide altinda olmasidir (Can, 2008).
1.5. Simirhliklar
Bu arastirma siirliliklar: asagidaki gibidir.

1. Bu arastirma, Konya ili Akdren ilgesi Kayasu ilkogretim Okulu 2. Sinif

ogrencisi U. S. ile simirhidir.

2. Bu arastirma, bir yariyll donemi igerisinde (Eyliil-Ocak 2011) yapilan

calismalarla ve gozlemlerle sinirhidir.

3. Bu arastirmada sonuglar, okuma ve yazmada sorunlari olan U. S. ile

sinirlidir.

4. Aragtirmacinin U. S’nin birinci ve ikinci sinifta sinif 6gretmenligini yapmis

olmasi arastirmanin bir sinirliligidir.



BOLUM 11

2. KURAMSAL CERCEVE VE IiLGILI ARASTIRMALAR

2.1. Ilkokuma-Yazma Ogretiminin Onemi

Uygar bir toplumda bireyin kendi ugras alaninda ilerlemesi, 6nemli gorevlere
gelmesi, 1yi bir okuma-yazma becerisine sahip olmasiyla miimkiindiir. Ciinkii etkin
bir okuma becerisine sahip olmadan istenilen diizeyde bilgi birikimine sahip olamaz.
Ayni sekilde etkin bir yazma becerisi kazanmadan da elde ettigi bilgi birikimini
cevresiyle paylasamaz. Okuma, giiniimiiz diinyasinda 6grenmenin en etkili aracidir.
O nedenle okuma yazma programlart okul programlarinin omurgasini olusturur.
Hemen her derste okuma yazmanin 6nemli bir yeri vardir. Bugiin 6gretim araclarinin
ve egitim teknolojisinin ¢ok gelismis olmasina karsin yine de bilgi edinme siirecinde
okuma onemle yerini korumakta, 6grenme giiniimiizde biiylik Olgiide okumaya
dayanmaktadir. Iyi okumayan ve okudugunu tam olarak anlayamayan &grencilerin
derslerinde basarili olacagi soylenemez. ilkokul yillarinda kurulan okudugunu
anlama giiciiniin, daha sonraki 6grenmelerin ¢ogunu etkilemesi beklenir. Modern
toplumsal hayatin gelismesiyle, okur yazar olmanin 6nemi artmig, okur yazarlik
cagdas gelismenin bir Olclisii olarak goriilmeye baslanmistir. Giiniimiizde bireyin
toplumun bir {iyesi olabilmesi, kendi is ve yasam kosullarin1 diizenleyebilmesi,
Ozgiir, bagimsiz bir kisilik kazanmasi, ¢agdas bir diinya goriisii kazanabilmesi okur-

yazar olmasiyla miimkiindiir (Celenk, 2007).

[lkokuma-yazma, 6grencinin okulda 6grenecegi en temel becerilerden biridir.
Cocugun okul yasami ve basarisi, oncelikle okuma-yazmada gosterecegi basartya
baglhidir. Okuma-yazmada yeteri kadar beceri kazanamamig kimselerin yasami ¢ok
sikintili gecer. Cocugun ilk siniflarda edinecegi kotii aligkanlik, onu siirekli rahatsiz
eder. Bunun icin, dgretimde, okuma-yazma iizerinde énemle durulmalidir. [lkokuma
yazma Ogretiminin basarili olmasi, cocugun okula ve yasama bakis acisini da etkiler.
Basarili olamayan kimse, okuldan sogur; diger insanlara bakisi degisir. Kendini
karamsar duygulara kaptirabilir. Oysa basarili olanlar, kendilerine giliven igerisinde

bulunurlar. Bu kimseler kendilerini daha giiclii ve giivenli hissederler. Bu duygu,
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onlarin okul basarilarina ve yasama uyumlari iizerinde ¢ok olumlu bir etki birakir.
Bunu yapamayanlar ise, hic de hos olmayan, olumsuz tutum ve davranislar igine
girebilir. Bu bakimdan ilkokuma yazmay1 iyi 6grenen cocuklar, biitiin §grenim
yasantilarini, bir dlgiide giivence altina almus olurlar (Binbasioglu, 2004). ilkokuma
yazma Ogretimi, 6grenen, 0greten ve toplum agisindan 6nemli bir egitim etkinligidir.
Bu etkinlik, gerek ilkogretim gerekse daha sonraki 6grenim hayatinda 6grenciye
gerekli olacaktir. Tiirkce dersinde ve diger derslerde basarisina yon verecektir. Bu
donemin kaygili ve sancili gegmemesi miimkiin degildir. Dogru ve hizli okuyan,
okudugunu yerli yerinde yorumlayan, sozlii ve yazili anlatimi iyi yapabilen
ogrencilerin okul yasamlarmin basarili olacagi muhakkaktir. Ilkokuma-yazma
Ogretiminin basarili sonuglanmasinda 6gretmenin rolii biiyiliktlir. Kendini yeni bir
gevre, yeni bir toplulukta bulan Ogrencinin, bu ortama aligmasinda Ogretmenin
yaklasimi 6nemlidir. Ogretmen, meslegini seven, insan ve ¢ocuk sevgisine sahip,
sabirli, hosgoriilii, kendini sevmesini bilen; okuyup arastirarak meslek ve genel

kiiltiir diizeyini artiric1 bir anlayista olmalidir (Keskinkilig, 2007 ).

2.2. ilkokuma -Yazma Ogretiminin Amaci

[lkokuma-yazma 6gretimi okula yeni baslayan &grenciye okuma ve yazma
Ogretimi ile sinirlandirilmayacak kadar genis ve karmasik bir yapiya sahip olmasi,
ilkokuma-yazma 0&gretiminin amacinin daha genis yapilmasin1 zorunlu hale
getirmistir. Bu baglamda ilkokuma-yazmanin amaci, 6grencinin okula baslamadan
once kazandig1r konusma, dinleme, izleme ve anlama becerilerinden hareket ederek
ogrencilere siirekli olarak kullanabilecekleri okuma ve yazma egitimine iligkin temel
bilgi ve becerileri kazandirmak olarak belitlenebilir. Ogrencinin gelecekteki basari
ya da basarisizligi, okuma yazmanin bi¢cimi ve buna baglh olarak kazandirilacak
beceri ve aligkanliklarin niteligi ile orantilidir. Bu yiizden 6gretmen her ne olursa
olsun bir okuma yazma becerisi kazandirmaya g¢alismamali, 6grencilerin gelisim
Ozelligine uygun, cagdas, bilimsel yontemlere dayali okuma ve yazma becerisi
kazandirmalidir. Cagdas yasam hizli, dogru, anlamli ve elestirel bir bakis acisi ile

okuma becerisi kazanan bireyler istemektedir ( Cemaloglu, 2001 ).
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““Gtines (1997: 13) okuma yazmanin amaglarini su sekilde ifade etmistir.

1. Okuma ve yazma becerilerinin 6gretilmesi.
Beyin teknolojisinin gelistirilmesi.

Bireye gerekli temel bilgi, beceri ve davraniglarin kazandirilmasi.

> »w D

Bireyin sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik rollerine daha iyi

hazirlanmasinin saglanmasi’’ (Giines’ten aktaran Cemaloglu, 2001: 4).

Glinlimiiz toplum hayat1 biiyiilk 6l¢lide okuma ve yazmaya dayanmaktadir.
Ancak bugiinlin ihtiyaclarina cevap veren okuma, hizli, dogru, anlayarak ve
elestirerek okumadir. Ilkokuma-yazma &gretiminin amaci, her ne sekil olursa olsun
okuma yazma becerisi kazandirmak degil, bilimsel yontem ve tekniklere uygun bir
okuma yazma becerisi kazandirmaktir. Yetersiz ve niteliksiz bir okuma yazma
becerisi, ilerde Ogrencinin basarisina degil, basarisizliga neden olan bir faktor
olacaktir. Okuma, insanin diislince diinyasina genislik ve derinlik kazandirma, bilgi
birikimini arttirma, zevk egitimi edindirme yonlerinden ihtiyacimizi gideren bir
faaliyettir. Okuma, 0grenme becerimizi, analiz ve sentez yapabilme yetenegimizi
yorumlarla yeni yargilara ulagma giiclimiizii arttirir. Yazi ise insanin adeta elgisidir.
Islek, okunakli ve estetik bir yaziya sahip olmamiz, karsimizdaki kisiler {izerinde
olumlu etki birakir. Bu bakimdan 6grenim hayatimizin ilk yillarinda islek, okunakli,
giizel ve yeteri kadar hizli yazi yazma becerisine sahip olmak onemlidir (Calp,
2003). Kurallara uygun okuma ve yazma 6gretimi, ilkogretim birinci sinifta baglar.
Bu siifta 6gretilen ilkokuma yazmanin amaci, ¢ocuga hayati boyunca kullanacagi
okuma-yazmanin temel becerilerini kazandirmaktir. 21. yiizyilin insani, 6grenim,
meslek ve giinliik yasaminda basarili olmak i¢in hizli, dogru, anlayarak, elestirerek

okuma ve islek, okunakli yazma becerisine sahip olmak zorundadir ( Koksal, 2001).

““Ilkokuma-yazma etkinligi ne sadece bir kas etkinligi ne de sadece gdrme ve
isitme etkinligidir. Biitiin bu etkinlikleri yonlendiren bir zihin etkinligidir. [lkokuma
yazma Ogretiminin amaci, ilkogretim 1. sif Ogrencisinin psikolojisine uygun
yollarla; gerekli 6grenme-6gretme stratejileri, yontemleri, teknikleri ve materyalleri
kullanarak ¢ocugun yasami boyunca kullanacagi okuma ve yazmanin temel

becerilerini kazandirmaktir. Burada hedef kisa siirede ve o siire icinde mutlaka okur
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yazar olmasi degildir. Hedef, okur yazarliga ulasirken 6grencilerin okuma — yazma
eylemine kars1 olumlu akademik benlik algis1 gelistirerek, dmiir boyu bu eylemleri
severek yapmasinin temellerinin atilmasidir. Bu ise islek, dogru, anlamli ve elestirici
bir bakigla zevkli ve &grenci ruh sagligimi koruyan okuma-yazma etkinliklerini

dogurmalidir’’ (Keskinkilig, 2007:245).

““[lkokuma-yazma 6gretiminin genel amaci dinleme ve konusma gibi temel dil
becerilerinden yola ¢ikarak ¢ocugun yasami boyunca kullanabilecegi okuma-yazma
temel becerisi edinebilmesidir. Tiirk¢e alan yazin incelendigi zaman ilkokuma-yazma
Ogretiminin amaglarina ya hi¢ deginilmedigi ya da dil gelisiminin temel becerilerinin
uzaginda (dinleme ve konusmay1 yok sayan) sadece okuyup yazma davranislarinin
incelendigi goriilmektedir. Halbuki dil gelisimi bir biitliindiir. Okuma ve yazma
becerilerini Obiir dil etkinliklerinden bir bagka deyisle dinleme ve konusma
becerilerinden soyutlayarak gelistirmek miimkiin degildir. Buradan hareketle

ilkokuma-yazma 6gretiminin genel amaglarini su sekilde siralayabiliriz.

1.Dilizeyine uygun olarak hazirlanmis metinleri uygun hizda ve

anlamlandirarak okuyabilme.
2. Okudugu ve dinledigi diizeyine uygun metin ve konusmalar1 anlayabilme.
3. Duygu, diisiince ve izlenimlerini s6zlii ve yazili olarak anlatabilme.
4. Cevresiyle etkin bir iletisim kurabilme.
5. Kurallara uygun ve islek bir yazi yazabilme.
6. Tiirk dilini 6grenmek ve kullanmaktan zevk alabilme’’ ( Celenk, 2007:32).

Hizli ve dogru okuyabilme, okudugunu ve dinledigini anlayabilme,
okudugundan anlam c¢ikarabilme duygu, diisiince ve izlenimlerini sézlii ve yazili
olarak anlatabilme, islek bir yazi1 yazabilme ilkokuma-yazma 6gretiminin hedefidir.
Okumanin bir 6grenme aract olmasi, yazmanin da Ogrenilenlerin anlatimindaki
oneminden dolayr bu iki beceri c¢agdas insan yasaminin ayrilmaz pargasi
durumundadir. Ilkokuma-yazma siirecinde ¢ocugun yilginhga ve korkuya

kapilmadan, okuma-yazmanin temel becerilerini kazanmasinin 6nemi biyiiktiir.
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Ciinkii, okuma-yazma becerilerinin saglikli gelisimi ilerde tiim derslerde basarili

olmanin 6n kosulunu olusturacaktir (Celenk, 2007 ).

““1981 yilinda yayimlanan ilkdgretim okullar1 Tiirkge 6gretim programinda 1.
smiflar ile ilgili bu amaglar 1. Dinleme ve izleme teknigi bakimindan, 2. Okuma
teknigi bakimindan, 3. Anlama ve anlatim bakimindan, 4. Dilbilgisi bakimindan

olmak tizere dort grupta toplanmustir.
* Ogretmenin konusmasini dinleyebilmek, izleyebilmek.
* 3 - 5 dakikalik masali, diizeye uygun bir yaziy1 dinleyebilmek.
* Kisa bir filmi izleyebilmek.
* Parmakla ya da kalemle izlemeden, viicut ve bas1 sallamadan okuyabilmek.
* Kitapla g6z arasindaki uzakligi, goz sagligina uygun olarak ayarlayabilmek.
* Diizeyine uygun okuma parcalarini dogal bir sesle ve dogru okuyabilmek.
* Sozctikleri dogru sdyleyebilmek.
* Dinlediklerini, izlediklerini, okuduklarini dogru anlama ve yorumlama
* Diizeyine uygun sorular diizenleyebilme, sorulara karsilik verebilme.

* Bilinen bir masali, bir oykiiyii, izlenen bir olayi, diizeye uygun bir filmi,

Ogrenilenleri anlatabilme.

* Smufta ya da bir topluluk oniinde isitilebilecek, anlagilabilecek gibi, gii¢liik

cekmeden, kelimeleri yerli yerinde kullanarak konusabilme.
* Kendi adini, soyadini, siifini, numarasini yazabilme.
* Yazim kurallarin1 uygulayabilmek ve noktalama isaretlerini kullanabilmek.

* Kullandig1 kelimeleri diizgiin sdyleyebilme, dogru yazabilme, hece ve sesleri

ayirabilme.
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* (Ozel isimlerin ilk harflerini biiyiik harfle yazabilme, siras1 geldik¢e ekleri

kesme isareti ile ayirabilme.

* Ciimlenin ilk harfini biiyiik harfle yazabilme, climle sonuna nokta ya da soru

isareti koyabilme’’ (Binbasioglu, 2004:16-19).
2.3. Ilkokuma-Yazma Ogretiminin Ilkeleri
Celenk (2007: 34-39) “‘Ilkokuma — yazmanin ilkelerini su sekilde siralamustir.

1. Ilkokuma — yazma dgretimi Tiirkce 6gretiminin temelidir.

2. Okuma - yazma eylemi ayni zamanda bir diistinme eylemidir.

3. Ilkokuma — yazma 6gretimi tiim derslerin temelidir.

4. Ilkokuma — yazma Ogretiminin amacindan haberdar olma cocugun
O0grenmeye etkin katiliminda ona yardimci olur.

5. llkokuma — yazma &gretiminde karsilasilacak olas1 basarisizlik ¢ocugun
akademik benlik tasarimini olumsuz etkiler.

6. Ilkokuma — yazma Ogretimi diger ders ve etkinliklerle de
iliskilendirilmelidir.

7. 1lkokuma — yazma &gretiminde bireysel ayriliklar dikkate alinmalidir.

8. llkokuma — yazma ogretiminde yakindan uzaga, basitten karmasiga,
somuttan soyuta bir yol izlenmelidir.

9. Ilkokuma — yazma dgretimine dgrencilerin etkin katilimi saglanmalidir.

10. ilkokuma — yazma oOgretiminde oyundan yararlanma g¢ocugun icinde
bulundugu yas 6zelliginin bir geregidir.

11. Ilkokuma — yazma dgretiminde planl ¢alisma esastir.

[lkokuma -yazma dgretiminde gorsel ve isitsel araglardan da yararlanilmalidir’’
2.4. Okuma

Okuma, bir yaziyi, climleyi ya da kelime ve harfleri biitiiniiyle noktalama
isaretlerine de dikkat ederek gorme, algilama ve kavramadir. Okuma, bilissel ve
psiko-motor becerilerinin ortak c¢alismast ile yazili sembollere anlam verme

etkinligidir ~ (Demirel,2002).  Kelimeler  zihnimizdeki tanima  merkezinde
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degerlendirilir. Zihin yeni karsilastigi kelimelerle ilgili bilingaltinda var olan
kelimeyi cagrisim yoluyla biling iistiine cikarir. Kelime ilk defa karsilasilan bir
kelime ise zihin orada takilir. Bu nedenle ilk okumaya ¢ocugun zihin diinyasinda var
oldugu varsayilan kelimelerle baslanmalidir. Okuma, bir yaziy1, ciimleyi ya da
kelime ve harfleri biitiinliyle noktalama isaretlerine de dikkat ederek gérme algilama
ve kavramadir (Unalan, 2001). Okuma yazili ve yazisiz kaynaklar ile okuyucu ve

cevresel unsurlarin etkilesimi sonucu olugan anlam kurma siirecidir (Akyol, 2003).

““‘Okuma, bir yaziy1 olusturan simgesel imgeleri seslendirmek ya da imgelerin
belirttigi diisiinceleri anlamak eylemi ya da okuma, bir yaziy1 sézciikleri , climleleri,
noktalama isaretleri ve oteki Ogeleriyle géorme algilama ve kavrama siirecidir’’

(TDK). Okumada iki asama vardir.
GO0z etkinligi: duyu organlari ile yazili iletisimlerin taninmast

Beyin etkinligi: taninan ve duyu organlar1 ile beyne gonderilen iletilerin

beyinde ¢oziiliip anlam kazanmasi.

““Goz etkinligi okumanin araci; beynin etkinligi ise amacidir. Okuma islemini
yaparken goziimiiz, satir boyunca bir ¢izgi lizerinde gidip gelmez. Bir takim si¢crama
ve duraklamalarla ilerler. Sozciikleri ya da sdzciik kiimelerini bir biitiin olarak gortir.
Gozle goriinen bu sodzciikk ya da sozciik kiimelerini beyin anlar ve kavrar. Goz,
yaptig1 her sicramada satirin belli bir boliimiinii goriir. Buna gérme genisligi denir.
Gorme genisligi kisiden kisiye ve okuma niteligine gore 6-20 harf arasinda degisir.
Goziin satir boyunca yaptig1 duraklama ve sigrama sayist okuma hizini gosterir. Goz,
sOzciik ya da sozciik kiimelerine alisik ise duraklama ve sigramalar arasindaki siire
azalir ve okuma hizi artar; tersi durum s6z konusu ise, duraklama ve sigramalar
arasindaki siire artar ve okuma hiz1 diiser’” ( Oguzkan’dan aktaran, Keskinkilic,

2007: 152).

““‘Okuma; zihnin gelisimine en biiylik katkiy1 saglayan bir 6grenme alanidir.
Okuma siirecinde yazilar; zihinsel kavramlara ¢evrilmekte, anlamlandiriimakta ve
beyinde yapilandirilmaktadir. Okuma; goérme, algilama, seslendirme, anlama,

beyinde yapilandirma gibi goz, ses ve beynin islevlerinden olusan karmasik bir
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siirectir. Bu siirece harfler, ¢izgiler ve sembollerin algilanmasiyla baslamaktadir.
Algillama isleminin ardindan dikkat yogunlastirarak; kelime ve climleler
anlagilmakta, ilgi duyulan ve gerekli goriilen bilgiler se¢ilmektedir. Secilen bilgiler,
siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-sentez yapma, problem
¢6zme ve degerlendirme gibi zihinsel islemlerden gecirilmektedir. Islenen 6n
bilgiler; 6n bilgilerle birlestirilmekte ve metinde sunulan gorsellerden de
yararlanilarak yeniden anlamlandirilmaktadir. Anlamlandirmada 6grencinin ilgisi,
giidiilenmesi, okuma amaci, dil bilgisi ve okuma deneyimleri de etkili olmaktadir.
Okuma islemi gozlerin ve ses organlarinin c¢esitli hareketleri ve zihnin yazili
sembolleri anlamasiyla olusur. Okuma yolu ile yazar ile okuyucu arasinda bir bag
kurulur ve yazarin iletmek istedigi mesajin ne oldugunu anlamasi istenir’’
(Keskinkilig, 2007:152-153). ““Her sozciigiin zihnimizde kendi bigimiyle ilgili gorsel
bir imgesi vardir. GOz, sozciigli gorir gérmez, bu imge ile tanir. So6zciigiin
zihnimizde bir de devinissel imgesi vardir. Zihin ve 6geler bunu sozciigii soyleyerek
kazanmislardir. Gordigiimiizle, sdyledigimiz arasindaki ayirma, goz-ses genisligi
denir. Gz ses genisligi i¢in gordiigiimiiz yerin anlamina gore seslendiririz. Okuma
eyleminde ses yolunun da 6nemi c¢oktur. Hangere, dil, dudak seslendirmede
gorevlidir. Vurgular1 dogru ya da yanhs yapmak, tonlamayi tam ya da eksik
uygulamak isitme organma dayamr. I¢ salgl bezlerinin tam gérev yapamadiklari
durumda, zihinde durgunluk, gerilik, konugsmada, gérmede eksiklik goriiliir. Bunun
sonucunda da okumada aksaklik olur. Ogrencinin iyi bir okuma diizeyine
ulagmasinda psikolojik yapisinin da dnemi vardir. Zihnin algilama ve diisiinmede
belli bir diizeye yiikselmesi gerekir. Ogrencilerin duygusal olgunluga kavusturulmasi
da onemlidir. Kisi belli bir kiiltiir diizeyinde egitildigi i¢in, i¢inde bulundugu
cevrenin varliglr ¢ok onemlidir. Okuma egitiminin gelisiminde aile bireylerin etkisi
cok onemlidir. Aile i¢indeki bireylerin kiiltiir diizeyleri, okuma aligkanliklar1 cocuk

tizerinde etki birakir’” (Keskinkilig, 2004; 95).

Okumada esas olan ‘anlam’dir. Okuma yazi isaretlerinden anlam ¢ikarma
stirecidir. Okuma etkinligi ister sesli olsun ister sessiz olsun anlama ulasilamiyorsa
bir okuma etkinligi sayilmaz. Olsa olsa agik yahut gizli bir seslendirme olur. Bir

okumada anlama ne kadar ¢abuk ulasilirsa, o okuma o kadar iyidir. Okuma yazma
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becerisine kazanmis bir kimse dogru, hizli, siirekli ve anlamli okuma becerisini elde
etmis olur (Calp, 2003). Okuma, yazili sembolleri seslendirme ve bu sembollerden
anlam c¢ikarma etkinligidir. Okuma etkinligi, bireyin sozciik dagarcigi, 6grenme
yasantilar1 sonucunda olugmus bilgi birikimini kullanabilmesi biligsel davraniglar
olustururken; bireyin okuma sirasinda oturmasi, soluk alip vermesi, solugu
kullanmasi, dudak, dil ve goz hareketleri devinigsel becerileri; okumaya kars: ilgi
duyma, igerige uygun tonlama ve vurgu yapma duyussal 6zellikleri olusturmaktadir.
Okuma becerileri 6grencilere kazandirilirken bu ii¢ boyut dikkate alinmalidir. Go6z
okuma sirasinda belli sigrama, duraklama ve geri donmeler yapar. GOz
sigramalariin kisa, duraklamalarinin uzun, geri donmelerin ¢ok olmasi, o kisinin iyi
bir okuma becerisi kazanmadigim gosterir. Ogrencilerin okuma becerilerini
gelistirmek icin biligsel, duyussal ve devinigsel alanin hedef ve hedef davraniglarini
dikkate alarak dgrenme yasantilar1 diizenlenmelidir. Ogrencilerin okuma becerileri
degerlendirilirken bu ii¢ alana dikkat ederek calismalar yiirlitmeliyiz (Giileryiiz,

2000).

““‘Okuma, yaz1 isaretlerin ya da sozciiklerin sese ¢evrilmesi demek degildir.
Oysa ¢ok kimse, cocugun yaziy1 s6z haline getirmesine yani seslendirmesini okuma
sanir. Okuma, yazili isaretlerden anlam ¢ikarmak ya da yazili isareti, zihinde anlama
cevirmek demektir. Buna anlamli okuma demek dogru degildir. Zaten okuma,
anlamli bir isin adidir. Kisinin okudugunu anlamasi ile ilkokuma-yazma 6gretiminde
kullanilan yontem arasinda iliski vardir. Okuma siirecinde, bundan baska diisiinme
ve elestiri gibi baska igslemler de vardir. Okuma siirecinde baslica alti tiir islem

gortlir.
1. Gortsle ilgili islemlerin goziin ag tabakasi tizerinde izlerini birakmasi
2. Sinirlerin bu izleri beynin goriis saglayan bolgesine gotiirmesi
3. Bu sinir akimina anlam veren ¢agrisimlarin uyarilmasi
4. Akimin gorilis merkezinden devimsel dil merkezine gegmesi

5. Sinir akimlarinin devimsel dil merkezinden dil, dudak, kulak gibi organlara

ve ses olusturan bogaz ve agiz kaslarina gegmesi
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6. Dil kaslarinin ¢aligmaya baslamasi ve sézciiklerin séylenmesi.

Okuma aninda yukaridaki islemler, karmasik bir bigimde, ¢cok kez arka arkaya,
kimi zaman da i¢ ice olur. Okuyan kisi, bunun bilincinde degildir. ilk ii¢ islem, sessiz
okumada her zaman vardir. 4. 5. ve 6. islemler ise yalniz sesli okumada goriiliir.
Okumay1 6grenmek, ayni zamanda yaratici bir etkinliktir. Yazi metnini, kendi
yasantilarimiza dayanarak, eski zihinsel gereclerimizi kullanarak okuruz. Bu, yaratici

nitelikte bir yorumlama etkinligidir’’ (Binbasioglu, 2004: 39-40).
2.4.1. Okumanin Amaclari

“Tlrk milli egitiminin genel amaglar1 1739 sayili yasayla belirlenmis olup
temel hedef; Milli biling i¢inde becerili bireyler yetistirerek toplumun kiiltiiriinii hem
bireylere aktarmak ve de bu yolla gelecegin toplumunun yapilanmasina yardimci
olmaktir. seklinde 6zetlenebilir. Toplumun milli kiiltiirii ve bu kiiltiiriin temelini

olusturan 6gelerin 6nemli bir boliimii yazili kaynaklardan olugsmaktadir.
1. Asagida belirtilen alanlarda temel okuma becerilerini geligtirmek.
Soézciikleri tanima,
Sozciiklerin anlamlarini bulma,
Okunan materyali kavrama ve yorumlama,
Materyale ve okuma amacina uygun hizda sessiz okuma,
Sesli okuma,
Kitaplari etkili kullanma,
2. Okumaktan zevk alma’’ (Demirel’den aktaran, Keskinkiling, 2007: 153).

Yeni Tiirk¢e programinda 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmek amaciyla
okuma kurallar iizerinde durulmaktadir. Bunlar okumaya hazirlik, okuma amacini
belirleme, amaca uygun yontem se¢me, dikkatini yogunlastirma ile ilgili kazanimlar
vardir. Ardindan Ogrencilerin okuduklarini anlama ve anlamlandirma becerilerine

agirlik verilmektedir. Bunlar da 6n bilgilerini kullanma, gorsellerden yararlanma,
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zihninde canlandirma, karsilagtirma yapma, sebep-sonug iligkisi kurma, siniflama,

degerlendirme, 6zetleme gibi kazanimlar yer almaktadir (Keskinkiling, 2007).

2.4.2. Okuma Tiirleri

Okuma, ilkdgretim programinda sesli ve sessiz okuma olmak tiizere iki tiirde
incelenmektedir. Sesli okumayi, sessiz okumadan ayiran en onemli faktor; sesli
okumanin gorsel algilama, zihinsel baglanti ve sozel etkinlikler icermesidir. Sessiz
okumada ise sozel etkinlik yoktur. Sesli okuma hizinin, sessiz okumaya gore daha

diisiik olmasinin sebebi de bundan kaynaklanir (Koksal, 2001).
2.4.2.1 Sesli Okuma

Sesli okuma, gozle algilanip zihinle kavranan sozciik ya da sozciik kiimelerinin
konusma organi yardimiyla sdylenmesidir. Amag, yazinin dogru ve konusma dilinin
Ozelliklerini yansitacak bicimde seslendirilmesidir. Sesli okumada gdérme-anlama-
seslendirme baglantis1 vardir. Bu baglant1 i¢inde gegen siireye goz-ses genisligi
denir. Sesli okuma da asil amag; okunan yazidaki bilgi, diigiince, goriis ve
duygularin, bagkalarina dil ve konusma kurallarina uyularak dogru bir bigimde
aktarilmasidir. Basarili bir sesli okuma i¢in metin climle yapisina, anlatim
ozelliklerine, yazim kurallarina ve sozclik sivesine uygun sOylenmelidir. Her
sOzciiglin sesini sonradan gelen sdzcligiin sesine karistirmadan tek, net ve acgik
sOylemelidir. Sesli metinde ana diisiince ya da olaylarin 6zelliklerine gore sesini

ayarlayarak anlami dinleyenlere sezdirmeye dikkat etmelidir.

Ogrencilerin sesli okuma becerilerini gelistirmek igin cesitli yollar izlenebilir.

Bunlara kisaca baktigimizda,
Cesitli amacgla okunacak edebi eserleri once 6gretmen okumalidir.

Sesli okumanin, yasamsal degeri olan bir beceri oldugunu Ogrenciye

inandirmaliyi1z.

Sesli okuma Oncesi metni birka¢ kez sessiz okumalar1 istenebilir. Metin,

ogrencilerin bilmedigi kelime yoniinden az ve yalin olmasi dikkat edilmelidir.
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Okulda, sesli okuma ¢alismalarina yer verilmelidir. Ogrenciler, bir metni belli

bir grubun 6niinde okumaya tesvik edilmelidir.
Yapilan yanliglar, okuma bittikten sonra diizeltilmelidir.

Sesli okumada, sozciik dagarcigi zenginlestirilmelidir. Goz-ses genisliginin

arttirilmasi ¢aligsmalar1 yapilmalidir (Keskinkilig, 2002).

Sesli okuma sirasinda izlenecek sira: okuma pargasinda anlami bilinmeyen
sozciikler Ogrencilere acgiklanmalidir. Okuma parcasinda gecen olay siifta
canlandirilmali ya da resimle ifade edilmelidir. Ogretmen metinle ilgili resimleri
gostererek yiiksek sesle metni okumalidir. Ogretmen, metni okurken dgrenciler de

tekrar etmelidir. En sonunda okuma pargasi yeter sayida dgrenciye okutulmalidir

(Cemaloglu, 2001).
2.4.2.2 Sessiz Okuma

Sessiz okuma, ses organlarindan herhangi birini hareket ettirmeden, govde ve
bas hareketi yapmadan yalniz gozle yapilan bir okumadir. Sessiz okumada, konugma
organlart kullanilmaz; konusma hizi devre dis1 kalir. Okuyucunun okuma hizini
algilama kapasitesi belirler. Gozle okumada sadece algilama s6z konusudur.
Konugma hizina uygun okuyarak zaman kaybedilmez. Sessiz okumadaki basari;
anlami kavrama, sozciik dagarcigi, okuma hizi ve dogruluk acisindan degerlendirilir.
Sessiz okuma 1926 yilinda ilkdgretim programina girmistir. Hayatta en ¢ok yer alan
okuma sekli sessiz okumadir. Sessiz okuma sayesinde 6grenciler anlami daha kolay

kavrar. Sessiz okuma becerilerini ilerletmek ic¢in baslica sunlar olabilir.

Sessiz okuma, konusma hizina uygun olarak icten gizli sesli okuma

yapilmamalidir. Metin kalemle, parmakla izlenerek okunmamalidir.

Anlayarak yapilan sessiz okumada metnin igerigine uygun hizda okuma

yapilmalidir. Bas ve govde hareketi yapilmamalidir.

Sessiz okuma sirasinda dikkat dagitici ortam ile iliski kesilmelidir. Okuma

anlamada metin lizerine yogunlagmalidir (Gtileryiiz, 2000).
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2.4.3 Okuma Hizinin Artmasi

““‘Okunmasi gerekenlerin sayisinin ¢oklugu, buna karsilik olusan zaman azligi
insanlar1 hizli okumaya zorlamistir. Kisinin bir dakikalik siire igerisinde okuyabildigi
anlama agirlik sozciik sayisi, o kisinin okuma hiz ve diizeyini gosterir. Bu hiz ve
diizeyin artirilmasi da hizli okumay1 saglar. Cabukluk, kavrama, anlama ve belleme
yeteneklerini gelistirip Oncesine kiyasla, dakikada okunan anlama agirlikli s6zciik
sayisinin artirtlmasina hizli okuma denir. Hizli okumanin; ayni okuma siiresi i¢inde
daha ¢ok okuma olanagi bulma, zaman kazanma, 6grenim ya da is yasaminda daha
basarili olma, uygun bilgi-kiiltiir diizeyine ulasma, karar verme ve algilama
yetenegini artirma gibi yararlar1 vardir. Ancak ilkogretim 1. ve 2. simiflarinda hizh
okuma yaptirmanin bir takim sakincalari vardir. Ciinkii okuma, anlamaya yonelik bir
etkinliktir. Bu donemdeki Ogrenciler hizli okuma ugruna okuma hedefinden
saptirilabilir. Bu etkinlik daha ¢ok 6. 7. ve 8. smif diizeyleri i¢in daha uygundur’’
(Keskinkilig, 2007: 160).

Kisinin okuma hizini, okudugunu anlama, algilama kapasitesi belirlemektedir.
Okuma hiz1 arttikg¢a, bireyin diisiinme hiz1 da artar. Ogrencilerin okuma hizini artirica
caligmalar yaparken, okudugunu anlama esas alinmalidir. Okuma hizim1 artirmada
cesitli caligmalar nerilebilir. Ogrencilerin sesli ve sessiz okuma becerileri dlgiilerek
smifin  diizeyi belirlenmelidir. Sesli ve sessiz okuma ilkeleri 0Ogrencilere
aciklanmalidir. Okunacak metinler, 6grencilerin diizeyine uygun olmali ve ilgilerini
cekmelidir. Her &grenciye uygun okuma ydntemi belirlenmelidir. Ogrencilerin
zorlandig1 sozciikler ya da heceler belirlenerek okunuslari iizerinde durulmalidir.

Ogrencilerin alg1 alanim genisletici calismalara yer verilmelidir (Giileryiiz, 2000).
2.4.4. Okuma Hatalan
Okuma yanliglar1 ve bunlarin nedenleri su sekilde 6zetlenebilir:

a) Ters Cevirmeler: Cocuklar arasinda (6zellikle 1. smif) en ¢ok goriilen
hatalardan birisidir. Ogrenci ya harfleri (“d” yerine “b” gibi) ya da kelimeleri (“ev”

yerine “ve” gibi) ters g¢evirmektedir. Bu hatalar genellikle okuma — yazmayi



22

Ogrenirken meydana gelir ve daha sonra yok olur. Eger bu durum devam ediyorsa o

zaman bu hatanin iistiine ciddiyetle gidilmelidir.

b) Atlayip Gegmeler (Birakmalar) ve Eklemeler: Eklemeler ¢ok fazla
olmuyorsa ve anlami bozmuyorsa fazla endiselenecek bir durum yoktur ama
gereginden fazla ve anlamsiz eklemeler yapiliyorsa, ogrencinin dikkat problemi
vardir. Buna paralel olarak birakmalar kelimenin tamaminda, hecede veya harflerde
olabilir. Bu tiir yanhslar da yine dikkatsizlikten, kelime — harf tanima
yetersizliginden ve c¢ok hizli okumaktan kaynaklanabilir. Bu durumda okuma

sonunda birakilan kelimeler tekrar okutulmalidir.

c¢) Tekrarlar: Tekrarlarin en 6nemli nedeni yetersiz kelime tanima becerisidir.
Cocuk kendi diizeyindeki bir materyali okurken ¢ok tekrar yapryorsa hemen bir alt
diizeye inilmelidir. Eger o okumalarda tekrar sayisi azaliyorsa sorun kelime
tanimayla ilgilidir. Fakat alt diizeyde de durum degismiyorsa sorun daha karmasiktir.
Tekrarlamalarla ilgili olarak, okurken kelimelere isaret etme, koro seklinde okuma,

teyp esliginde okuma, tekrarlayici ve eko okumalar yaptirilabilir (Akyol, 2003).
2.5 Yazma

Yazma, bireylerin gordiigiinii, duydugunu, diisiindiiglinii ve yasadigin
anlatmasidir. Bireylere yazma oOgretimi ilkdgretim 1. smifinda biitiin 6grencilere
ortakga Ogretilir. Yaz1 yazma el ve goz egitimine dayanir. Yazilacak olan harflerin
yazilig bigimi, yonii ve siif seviyesine uygun hizda yazabilmek 6nemli olmaktadir
(Unalan, 2001). Yazma, binlerce yilda olusmus sekil ve sembollerin uzun tekrarlar
sonucu Ogrenciye Ogretilerek duygu ve diisiincelerini kurallara uygun olarak ifade
etme becerisinin kazandirilmasi olarak ifade edilebilir. Ilkokuma yazma becerisi ile
Ogrenci yeniden dogmakta ve kendini kesfetmektedir. Bu nedenle Ogrencilerin,
birinci smif 6gretmenleri 6grencilerin ikinci anadili annesidir. Bu 0gretmenlere
bliyiik bir sorumluluk yiikler. Yazmanin da {i¢ boyutu vardir. Bunlar bilissel boyut,
duyussal boyut ve devinigsel boyuttur. Belli alanda bilgi toplama, toplanan bilgileri
siraya koyarak zihinsel islemlere tabi tutarak anlamli biitiinliikler olusturmak

yazmanin biligsel boyutunu olusturur. Anlatimda sadelik, akicilik, yazilan yazinin
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giizelligi ve okunakli olusu yazmanin duyussal boyutunu olusturur. Yazmanin hizi,
kalemi tutma, yazmadaki kas hareketleri yazmanin devinissel boyutunu olusturur.
Glizel yaz1 bu ii¢ boyutun amac¢ davranislart gergeklestigi zaman olusur (Giileryiiz,

2000).

Yazma kisilerin duygu ve diisiincelerini, gordiiklerini ve tecriibelerini belirli
kurallar c¢ergevesinde yaziyla anlatmasidir. Yazma eylemi okuma, diisiinme ve
konusma etkinlikleri ile birlikte yiritiiliir. Okudugu ya da duydugu sozciiklerin
giicliinii kavrayamayan birey, istenilen diizeyde diisiinme giicline erisemez. Ciinkii
diisiinme sozciikler arasinda iligki kurmaktir. Yazma ise, diisiince liretmek ya da
diisiinceyi iletmektir. Yazma, konusma gibi bir anlatim yoludur. Bireyin bir konuda
istenileni uygun bi¢cimde yazmasi, konugma ve diisiinme yetkisine baglhdir. Yazma
etkinliklerini, konugmalara baglama ya da konusmalarla iliskilendirme, yazili anlatim
etkinliklerinin ¢ikis noktasidir. Birinci smif Ogretmeni yazma Ogretiminde,
Ogrencilere kalem tutma, kalemle istenilen ¢izgiyi ¢izme, diizgiin, okunakli ve
kurallara uygun yazi yazma becerisini uzun tekrarlardan sonra kazandirir

(Koksal, 2001).

Yazma, diisiincelerimizi ifade etmek i¢in gerekli sembol ve isaretleri motorsal
olarak iiretebilmektir. Insanoglunun iletisimde kullandigi en etkili ve kalict
araglardan birisi olan yazidaki 6nemli unsurlar ise hiz ve okunakliliktir. Bu iki
unsurun istenilen seviyede olabilmesi i¢in, harflerin sekil olarak kolay ve basit
olmasityla iligkilidir. Ciinkii harfler kolay ve hizli sekilde iiretilmezse, ¢ocuk yazma
sirasinda fikirlerin organizesi ile ilgilenemez. Bu durumda yazmada onceleri nitelik
ve nicelik olarak yetersizlie daha sonra da nefrete doniigiir. Ancak her zaman iyi

yaz1 yazma nitelikli fikirler liretmeye temel olusturmaz (Akyol, 2003).

““Yazma, beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi islemidir. Bunun
icin Ogrencilerin  dinledikleriyle okuduklarin1 iyi anlamalar1 ve beyinde
yapilandirmalar1 gerekmektedir. Yazma siireci, beyinde yapilandirilmis bilgilerin
gbzden gecirilmesiyle baglar. Yazinin amaci, yontemi, konusu ve smirlar
belirlenerek yazilacak bilgiler segilmektedir. Secilen bilgiler ¢esitli zihinsel

islemlerden gegirilerek yazilmaktadir. Bilgilerin dogru olarak yazilmasi, diisiince ve
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zihinsel becerilerin gelisimiyle de iligkili bulunmaktadir. Yazma, duygu, diisiince,
istek ve hayallerin yazili isaretler ile iletilmesidir. Algisal ve psiko-motor yanlari
yiiksek olan bir beceridir. Yazmak insan ig¢in bir ihtiyagtir. Birinci sinif
Ogrencilerinin yazma becerilerini gelistirmek i¢in 6grencilere bu ihtiyact hissettirir
yasantilar diizenlenmelidir. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeleri siirekli
okumalarina, yazmalarina, yazdiklarini incelemelerine, tartismalarina ve begendikleri
anlatimlart bularak kullanmalarina baghidir. Gelisim 06zelikleri dikkate alinarak
Ogrencilere sunulan egitim durumlar1 ¢gocuga goreli olacagindan onlarin bilgi, duygu
ve bedensel yapilarina uygun olacaktir. Boylelikle 6grenciler yorulmadan, dikkatleri
dagilmadan, basarityr yasayarak ve heveslenmis olarak yazma ¢alismalarina
katilacaktir. Bu duygularla 6grenciler yaz1 yazma eylemini yagamlar1 boyu bir zevk
haline getirecektir. Yazma caligmalarinda &grencilerin  kendileri ile yakin
cevrelerinden hareket edilmektedir. Yeni Tiirk¢ce programi, 6grencilerin yazma
becerileri ile =zihinsel becerilerini gelistirmelerini amaglamaktadir. Programda
Ogrencinin yazma becerisini gelistirmek i¢in dnce zihinsel hazirlik yaptirilmaktadir.
Bu cer¢evede yazmaya hazirlik, yazma amacini belirleme, amaca uygun yontem
segme, konuyu sinirlandirma, dikkatini yogunlagtirma ve kurallarina uygun yazma
yontemi lizerinde durulmaktadir. Ardindan kendini yazili olarak ifade edebilme
becerilerine agirlik verilmektedir. Bu amacla onbilgilerini kullanma, gorsellerden
yararlanma, diigiincelerini mantiksal biitlinliikk i¢inde yazma, karsilastirma yapma,
sebep — sonug iligkisi kurma, siiflama, degerlendirme, 6zetleme gibi anlamay1 ve
zihinsel becerileri gelistirici ¢alismalara yer verilmektedir. Ayrica eglenmek ve bilgi
edinmek i¢in yazma, sorgulayici, ikna edici, betimleyici, serbest yazma gibi cesitli

tiir, yontem ve tekniklere de yer verilmektedir’” (Keskinkili¢, 2007 : 198-199).
2.5.1.Yazmaya Etki Eden Unsurlar

Yazi ¢caligmalarinda dikkat etmemiz gereken en 6nemli nokta ¢ocuga dogru ve
diizglin yazma davranist kazandirmamizdir. Bu davranislara kisaca soyle

siralayabiliriz.

Oturus: Cocuk siraya oturdugu zaman ayaklar1 yere degmelidir. Defterle goz

arasindaki mesafenin ayarlanmasi1 ve yazma esnasinda kol ile dirsek arasindaki
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2/3’1ik boliimiin sira lizerinde olmasina dikkat edilmelidir. Oturusta serbest olan el

de masa iizerinde defteri kontrol ediyor sekilde tutulmalidir.

Kas Gelisimi: Parmak, el, bilek, kol ve omuz kaslari 6nemlidir. Yazmaya hazir
bulunusluk diizeyini yiikseltici c¢aligmalarda kaslarin kuvvetlendirilerek yazma

eyleminden dogacak yorgunluklarin olmamas1 saglanir.

El Tercihi: Cocuklarin gogu sag ellerini kullanmaktadir. Ogrencilerin sag elle
yaziyor olmasi istendik bir davranigtir. Fakat 6grenci sol elini kullanmaya alismis ise
Ogrenciye zorlama yapilmamalidir. Sol elini kullanan &grencilerin yazdiklarin
gormeleri icin algak siralarda yazi yazmalar1 Onerilir. Ayrica 15181in da sagdan

gelmesi gerekmektedir.

Yaz1 Yonleri: Tiirk¢ede harflerin yazi yonleri yukaridan asagiya ve soldan
saga dogru bir yon izler. Harflerin ve sekillerin baslangi¢ ve bitis noktalar
vurgulanmalidir. Bitisik e8ik yazilarda elin kaldirilmadan yazilmasina dikkat
edilmelidir. Yon kavrami gelismemis 6grenciler alfabemizde bulunan b — p — d gibi
harfleri karistirabildikleri gibi; o — e gibi harflerin baglama noktasinda yanilgiya
diismektedirler (Keskinkili¢ , 2007).

Bosluklar : Yazmada climleler, kelimeler, harfler aras1 ve sayfa kenarlarindaki
bosluklar dikkate alinmalidir. Okunabilirlik ve estetik acidan da 6nemlidir. Oncelikle
sayfa kenarinda birakilmasi gereken bosluklar vurgulanmalidir. Daha sonra sirasiyla
climle, kelime ve harf aralarindaki bosluklara ¢ocuklarin dikkatleri g¢ekilmelidir.
Kalem ve parmak kullanilarak ciimle ve kelimeler arasi bosluklar kavratilmaya

calisiilmalidir.

Harflerin Sekilleri: Yazi 6gretiminde temel ama¢ okunakli ve hizli yazma
becerisini 0grenciye kazandirmaktir. Bunun icin harf sekillerinin dogru olarak
kavratilmas1 gerekir. Harfleri yoOnleri ve hareket sayilari ile birlikte kavratirsak
hatirlama daha kolay ve diizenli olur. Ogretmen harflerin olusumuna modellik etmeli
ve harflerin {izerinden gecerek yapilan alistirmalara yer vermeli, gorsel ipuglarini
kullanmali, harfleri hafizadan yazdirma caligmalar1 yapmalidir. Harflerin baslangi¢

ve bitis noktalari, alt ve {ist uzantilar1 gosterilerek, kagit iizerindeki ¢izgilerin takibi
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saglanmalidir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta bir harfin veya kelimenin ayni
sayfa ilizerinde ve aym zaman dilimi igerisinde serbest olarak defalarca

yazdirilmasidir (Akyol, 2003).

Kalem Tutma: Kalem tutmanin ilkokuma yazma 6gretiminde ayri bir dnemi
vardir. Bu donemde elde edecegi aliskanliklar dmiir boyu devam eder. Ogrencilerin
kalemi yanlis tutmasi, ellerinin ¢abuk yorulmasina neden olmakta ve giizel yazi
yazmasini engellemektedir. Bunun i¢in 68retmen, 6grencilerine kalemi dogru tutma
aligkanligr kazandirmaya calismalidir. En uygun olarak bilinen kalem tutma
pozisyonu ii¢ parmak ile tutulanidir. Isaret parmag: ile basparmak arasina alinan
kalem, orta parmagin lizerine yatirilarak yazma malzemesine yoneltilir. Bu ag1 45
veya 55 derece olacak bi¢imde olmalidir. Bazi Ogrenciler kalemi ¢ok siki
kavrayabilir veya kaleme fazla bastirabilirler. Cocugun bu bedensel gerginligi,
yazma hedeflerini ulagsmay1 engelleyen bir degiskendir. Bu durumda 6gretmen

Ogrenciye aninda yardimda bulunmalidir (Keskinkilig, 2007).

Kagidin Pozisyonu: Defterin veya yazi kagidinin tutulus sekli de yazmada
onemlidir. Cocuklarin yazma becerileri gelistik¢e kullanilan ele gore saga veya sola
yaz1 defteri kaydirilabilir. Egik yaziya gecildiginde defterin tutus sekli asagi yukari
45 derece saat hareketinin aksi yoniinde dondiiriilmelidir. Sol elliler i¢in defteri
yaklasik 45 derece saatin hareketi yoOniinde dondiirmelidir. Egik el yazisina
baslamada saga sola yatik ¢izgilerden olusturulmus kilavuz kartonlar kullanilabilir.

Bu cizgiler 45 derece saga egimli olmalidir (Akyol, 2003).
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60 Yazi ve Ogretimi |

‘Bel dik ve sirt
hafif 6ne egik

Ayaklar yere diizce basmali

Sag ve sol ele gore kalem tutma ve serbest
eller tarafindan defterin konrol edilmesi

kagit yazi yazan kol ile paralel Kalemin arkasi yazi
durumda (Sag elliler igin) yazan elin omzunu
isaret ediyor.

Sekil 2. Ayak, oturus, kalem ve defter pozisyonlari. Mathey ve Wolf’dan
(2000) uyarlanmigtir.

Rale,
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2.6. Ses Temelli Ciimle Yontemi

[lk okuma-yazma &gretiminin amaci sadece okuma ve yazma gibi becerilerin
kazandirilmasi degil, aynt zamanda diisiinme, anlama, siralama, sorgulama,
simiflama, iliski kurma, analiz, sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel
becerilerin de gelistirilmesini igermektedir. Bu siiregte Tiirkgeyi dogru, giizel ve
etkili kullanma, iletisim kurma, problem ¢dzme, karar verme, 6grenmeyi yasam boyu
siirdlirme gibi becerilerin de gelistirilmesi beklenmektedir. Buradan hareketle
ilkdgretim  birinci  siniftan  itibaren etkili bir okuma-yazma Ogretimini
gerceklestirmek; diisiinen, anlayan, sorgulayan, Ogrenmeyi Ogrenen, bilgiyi

kullanabilen ve sorun ¢ézebilen bireylerin yetismesi amaglanmustir.

Bu programda ilk okuma-yazma 6gretiminde Ses Temelli Climle Y 6ntemi’nin
uygulanmasi benimsenmistir. Ses temelli climle yonteminde, ilk okuma-yazma
Ogretimine seslerle baglanmaktadir. Anlamli biitlin olusturacak birkag ses verildikten
sonra seslerden hecelere, kelimelere ve ciimlelere ulasiimaktadir. ilk okuma-yazma

Ogretimi, kisa siirede climlelere ulasilacak sekilde diizenlenmektedir (MEB, 2009).
2.6.1. Ses Temelli Ciimle Yonteminin Ozellikleri

Ses Temelli Ciimle Ydntemi’nde ilk okuma-yazma 6gretimi, dinleme, konugma
becerilerinden kopuk, sadece okuma-yazma becerilerini gelistirme olarak degil;

Tiirk¢e 0gretiminin bes 6grenme alani ile birlikte yiiriitilmektedir.

flk okuma-yazma &gretimine seslerle baglanmasi, seslerin birlestirilmesi ile
anlamli heceler, kelimeler olusturulmasi ve ciimlelere ulagilmasi 6grencinin, bilgileri
yapilandirmasin1  kolaylagtirmaktadir. Ses Temelli Ciimle Yontemi, bu yoniiyle

yapilandiric1 6grenme yaklagimina uygundur.

Bu yontem tek tip, belirli kaliplara sikigtirtlmis ve belirli sayidaki climlelerle
ilk okuma-yazma Ogretimi yerine, g¢esitlilige agirlik vermektedir. Bu nedenle
ogrenciler c¢ok sayida ve c¢esitli hece, kelime, climlelerle ilk okuma-yazmay1

O0grenmektedir.
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Ogrencilere sunulan zengin igerik, onlarin temel diisiinme becerilerini,

yaraticiliklarini ve zeka alanlarinin gelisimine katki saglamaktadir.

Okuma-yazma 6gretiminde ilerleme, kolaydan zora dogru belirli bir sira i¢inde

yuritiilmektedir.

Ses Temelli Climle Yontemi 6grencinin dikkat gelisimine uygun bir yontemdir.
Bu yontem Ogrenme-6gretme siirecinde Ogrencinin dikkat gelisimini de

saglamaktadir.

Yontemin bir geregi olarak ilk okuma-yazma Ogretiminde ses, harf, hece,
kelime, climle ve metin olusturma sirasi izlenmektedir. Bu siireg, 6grencinin ciimle

kurma ve metin olusturma becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir.

Ogrenciler hece, kelime, ciimle ve metin olusturma siirecine bizzat

katildiklarindan bu yontem 6grencilerin yaraticiligini gelistirici olmaktadir.

Bu yontemle ilk okuma-yazma 6gretiminde, ¢ok sayida hece, kelime, ciimle ve
metinlerle ¢alisilmaktadir. Bu durum o6grencilerin  climleleri ezberlemesini
engellemekte ve climleyi anlayarak ogrenmesini gerektirmektedir. Boylece

Ogrencilerin anlama becerilerini gelistirmektedir.

Tiirkgcede her harf bir sesi karsiladigindan bu yontem Tiirkgenin ses yapisina

uygundur.

Ogrencilerin duydugu ve ¢ikardigi seslerin bilincine varmasi saglamakta; dil

gelisimine (dogru telaffuz, akicilik, sesleri ayirt etme vb.) katkida bulunulmaktadir.

Ogrencilerin sesleri belirli bir sira icinde Ogrenmesi, yazma siirecinde

kelimelerin dogru yazimini 6grenmesini saglamaktadir.

Ogrenciler yazma ile okuma arasindaki benzerlikleri gormekte, yazinin
harflerin birlestirilmesiyle okumanin ise seslerin birlestirilmesiyle yapildigini

anlamaktadir (MEB, 2009).
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2.6.2. Ses Temelli Ciimle Yonteminin ilkeleri

1. Ogrencinin &n bilgilerinden hareket edilmelidir.

2. Agirlikli olarak sentez teknigi kullanilmalidir.

3. Ozellikle ve &ncelikle anlamli heceler elde edilmelidir.
4. Olusturulacak hecelerin;

- Kolay okunmasina,

- Tlirkgede kullanim sikligina sahip olmasina,

- Anlamin agik ve somut olmasina,

- Anlamin gorsellestirilebilir (canlandirilabilir, resimlenebilir vb.) olmasina,
- Islek hece yapisina sahip olmasina dikkat edilmelidir.

5. Kisa siirede climlelere ulagilmalidir.

6. Imkanlar 6lciisiinde gorsellere bagvurulmalidir.

7. Somut 6gelerden yararlanmaya agirlik verilmelidir.

8. Hece tablosu kullanilmamalidir.

9. Ogrenilenlerin kalicilig1 saglanmalidir. Bu amagla asagidaki etkinliklerden

yararlanilabilir:
- Yeni 0grenilenleri onceki 6grenilenlerle iliskilendirme
- Deftere, yazi1 tahtasina vb. yazma
- Yazilanlar1 sergileme

- Caligma kitaplarinda yer alan etkinlikleri yapma (MEB, 2009).
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2.6.3. Ses Temelli Ciimle Yontemi’nin Asamalari

Ses Temelli Ciimle Yontemi’ne gore ilk okuma-yazma Ogretimi asagidaki

asamalar izlenerek gerceklestirilir (MEB, 2009 ):

1. Ik okuma-yazmaya hazirhk: Bunu iic kisimda inceleyebiliriz. Genel

hazirlikta 6grencileri saglik, sosyal uyum, temel beceriler yoniinden taninmasidir.
Okumaya hazirlik da oturma, kitap tutma-agma, gorsel okuma, okumaya 6zendirme
caligmalar1 yapilir. Yazmaya hazirlik kisminda ise el hareketleri, boyama, kalem

tutma, serbest ve diizenli ¢izgi ¢aligmalart yapilir.

2. {1k okuma-yazmaya baslama ve ilerleme

- Sesi hissetme ve tamima: Duydugu sesleri ayirt eder. Sesin gectigi kelimelere

ornek bulma, hangi gorselde gectigini belirleme ¢aligmalar1 yapilir.

.Sesi /harfi okuma ve yazma: Bitisik egik yazis1 harflerini kurallara uygun

yazar. Ilkokuma yazmada
1.Grup - ¢, 1, a, t
2.Grup: i, n, o, r, m
3.Grup:u, k, 1, y, s, d
4.Grup:6, b, 4, s, z, ¢
5.Grup:g, ¢, p, h
6.Grup:g, v, £, j

-Sesten/harften.heceler, hecelerden  kelimeler, kelimelerden climleler

olusturma: Verilen iki sesin ardindan bu seslerden hecelere ulasilir. Elde edilen
heceler ile okuma yazma c¢alismalar1 yapilmalidir. Verilen her yeni ses Onceki

Ogrenilenler ile iliskilendirilmelidir ve yeni heceler, kelimeler olusturulmalidir.
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Metin olusturma: o&grenilen kelimelerden, yeni ciimleler; climlelerden

yararlanilarak metin olusturulmalidir.

3. Okuryazarliga ulasma: Bu asama ilk okuma-yazma Ogretim siirecinin son

asamasidir. Buna serbest okuma yazma asamasi da denilmektedir. Ogrencilerin
siirleri, tekerlemeleri, hikayeleri ve okuma kaynaklarindan sectikleri metinleri
siiftaki arkadaslarina okumalar1 saglanmalidir. Ayrica kendilerini yazili olarak ifade
etmeleri ve yazilanlar1 okuyarak paylasmalar1 saglanmalidir. Yazilarim tek ¢izgili

defter satir1 lizerinde yazmalidirlar.

Ik okuma-yazma calismalarinda dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel
okuma ve gorsel sunu birlikte ele alinmalidir. Biitiin calismalar, Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’nin 1. simf diizeyindeki kazanimlarin gerceklestirilmesine yonelik

diizenlenmelidir (MEB, 2009).
2.6.4. Bitisik Egik Yaz

Ses Temelli Ciimle Yontemi ile ilk okuma-yazma 6gretimine bitisik egik yazi
ile baglanmakta ve biitlin yazilar bitisik yazi ile yazilmaktadir. Bitisik egik yazida
harflerin birbirine nasil baglanacagini iyi bilmek gerekmektedir. Bu nedenle

ogrencilere once harflerin yazim ile baglantilar1 6gretilmelidir (MEB, 2009).
Bitisik egik yazi1 kullanimina iligkin agiklamalar asagida verilmektedir:

1. Arastirmalara gore bitisik egik yazi Ogrencinin zihinsel gelisimine ve
dikkatini gelistirmesine katki saglamaktadir. Bitigsik egik yazi, 6grencinin yazi
yazarken harflere, harf baglantilarina ve ayrintilara dikkat etmesini zorunlu

kilmaktadir. Bu durum 6grencinin dikkatini gelistirmektedir.

2. Bitisik egik yazidaki siireklilik ile diigiincedeki siireklilik ortligmekte ve
birbirini desteklemektedir. Bdylece yazmada kazanilan akicilik okuma becerisine de

yansimaktadir.

3. Bitisik egik yazi, sentez yontemine uygun oldugundan Ses Temelli Ciimle

Yontemi ile ilk okuma-yazma 6grenme siirecini kolaylagtirmaktadir.
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4. Arastirmalar okul ¢agi ¢ocuklarinin kalemi ellerine ilk aldiklarinda egik ve
dairesel cizgiler ¢izdikleri gostermektedir. Ogrenciler anatomik yapilari geregi
kalemi egik olarak tutmaktadir. Bu durum 6grencilerin bitisik egik yaziya gecisini

kolaylagtirmaktadir.

5. Bitisik egik yazinin akici ve kesintisiz olmasi, soldan saga dogru yazi

yoniinii destekleyici olmaktadir.

6. Bitisik egik yazi, geri doniislere izin vermemektedir. Bu durum yazinin akict

ve dogru yonde gelisimini saglamaktadir.

7. Bitisik egik yazi, harflerin dogru yazimini desteklediginden harflerin yazilis

yonlerini karigtirma sorunu ortadan kalkmaktadir.

8. Bitisik egik yazida harfler birbirine baglandigindan kelimeler biitiin olarak

yazilmaktadir. Bu durum 6grencinin kelimeleri tanimasini kolaylastirmaktadir.
9. Bitisik egik yazida 6grenci rakam ve isaretleri daha kolay fark etmektedir.

10. Bitisik egik yazi dik temel yaziya gore daha hizli yazilmakta ve yazma

caligsmalarini kolaylastirmaktadir.

11. Bitisik egik yazi ile okuma yazma Ogrenen Ogrencilerin diger harf
karakterleriyle yazilmis metinleri okumakta giicliik ¢ekmedikleri deneysel

calismalarla kanitlanmistir.

12. Bitisik egik yazinin estetik gorliniimii, 6grencilerin estetik bir bakis acist
gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Bitisik egik yazi Ogretimi gorsel sanatlar

dersine de katki saglamaktadir.
13. Bitisik egik yazi1 6grencilerin parmak ve el kaslar1 i¢cin uygundur.

14. Bitisik egik yazi solak 6grenciler icin de uygundur. Solak 6grencilerin eli
dik yazi yazarken harflerin ¢ogunu kapatmaktadir. Oysa bitisik egik yazi yazarken
ogrencinin eli biraz daha saga kaymakta ve yaziyr daha az kapatmaktadir. Ogrenci

yazdiklarin1 daha kolay gérmekte ve okumaktadir (MEB, 2009).
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2.7. Ogrenme Giicliigii

Ik 6grenme giicliigii vakasi, 1896 yilinda Dr. Morgan tarafindan “konjenital
kelime korliigii” tanisiyla yayimlanmigtir. Morgan, 14 yasindaki Percy’nin yasitlar
kadar saglikli oldugu halde higbir sozciigii dogru okuyamadigimi ve hatasiz
yazamadigint belirlemistir. Bu bireyin, adim1 bile “Percy” yerine “Precy” diye
yazdigim1 ama 785.852.017’yi hemen okuyabildigini, aritmetikte bir sorunu
olmadigini bildirmistir. Morgan bu durumun, yazili ve basili sozciikleri gorsel
hafizada depolayamamaktan kaynaklanabilecegini ileri stirmiistir (Senel, 1998).
Morgan’in konuya dikkatleri ¢ekmesiyle birlikte 1930-40’l1 yillardaki ¢aligmalarda
beyin—davranis iligkisinin yogun sekilde arastirildigi goriilmektedir. Arastirmalarla
birlikte alanyazinda hiperaktivite, dikkat, 6grenme giicliikleri ile duygusal sorunlar
alaninda kavram karmasasi baglamigtir. Bu tarihlerde yapilan arastirmalarda,
o0grenme giicliiklerinin beyin hasarindan kaynaklandigi ve norolojik bir bozukluk
oldugu ileri siiriilmiistiir. Bu ¢ocuklar, normal goriiniimlii olduklari i¢in de beyindeki
hasarin hafif oldugu varsayilip “minimal beyin hasar1” kavrami kullanilmigtir. DSM
tan1 Olglitlerinden daha once bu terim ¢ok c¢esitli isimler ile adlandirilmigtir. Bu
isimler arasinda ‘minimal beyin hasar1’, ‘algisal oziir’, ‘afazi’, ‘6zel O0grenme
giicliigii’, ‘0grenme yetersizligi’, ‘akademik beceri bozuklugu’, ‘6zgiil 6grenme

giicliigii’ sayilabilir (Senel, 1998).

Ogrenme becerilerini kazanip kullanabilme ve bunun bir gdstergesi olan okul
basarisi, bireyin sadece akademik faaliyetlerini degil tiim yasantisim dogrudan
etkileyebilecek bir durumdur. Yeterli zihinsel kapasiteye sahip oldugu halde
okuldaki basar1 diizeyi zekasiyla ayn1 oranda gitmeyen cocuklar1 betimlemek igin
kullanilan pek ¢ok tanim ve gruplama vardir. Bunlar arasinda 6zgiil 6grenme

giicliigii, 6zgiil 6grenme bozuklugu ya da 6grenme yetersizligini sayabiliriz.

Giintimiizdeki tanima en yakin sekliyle Kirk’iin ilk kez 1962 yilinda ‘learning
disability’ 6grenme yetersizligi terimini kullandigimi gérmekteyiz. Bu tanima gore
O0grenme yetersizligi beyinsel, duygusal, ya da davranigsal bozukluktan kaynaklanan

dili kazanma, konusma, okuma-yazma, matematik becerilerinden bir ya da birden
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cogunun gelisiminde gecikme, bozukluk ya da geriliktir (Kirk’den aktaran, Ataman

vd.. 2009).

Ogrenme yetersizligini Galagher ve Kirk (1989) gelisimsel ve akademik olmak

lizere 2 gruba ayirmustir.

1. Gelisimsel 6grenme yetersizligi cocugun akademik alandaki basarisi i¢in
onceden kazanilmis olmasi1 gereken dikkat, bellek, algi, motor, dil ve diislinme

becerilerindeki yetersizligi kapsar.

2. Akademik 6grenme yetersizlikleri ise okuma, yazma, aritmetik, ve yazili
anlattm gibi okulda kazanilan becerileri igerir. Akademik gii¢liikler siklikla

gelisimsel bozukluklardan kaynaklanir.
Pediyatrik noroloji cergevesinde 6grenme yetersizligi 3 gruba ayrilmustir.

1. Birincil 6grenme yetersizligi: Okuma ya da aritmetikle ilgili ndropsikolojik

kusurlar1 nedeni ile okulda basarili olmayan ¢ocuklar bu gruba girer.

2. Ikincil 6grenme yetersizligi: Dikkat, bellek, algi, duyu kusurlar1 ya da

giidiilenme eksikligi ile 6grenme sorunlar1 olan ¢ocuklardaki durumdur.

3. Semptomatik 6grenme yetersizligi: Akut norolojik hastaliklarda, epilepside,

psikozda ortaya ¢ikan 6grenme sorunlarini kapsar.

Ogrenme yetersizligi zihinsel yetersizlik demek degildir. Ogrenme yetersizligi
okuma, yazma, konusma, dinleme, diisiinme, dili anlama ve matematik gibi genis bir
alanda 6grencilerin becerilerinin etkilenmesidir. Cocuklarin bilgiyi segme, tutma ve

ifade etmede problem yagsamalaridir (Ataman vd., 2009).

““Ogrenme yetersizliginin diger yetersizliklerle birlikte goriilmesi siklikla
karsilasilan bir durumdur. Ornegin dgrenme yetersizligine eslik eden bozukluklarin
basinda dikkat eksikligi hiperaktivite bozuklugu (DEHB) gelmektedir. Okuma
yetersizligi olan ¢ocuklarin % 20-%25’inde DEHB oldugu, DEHB olan ¢ocuklarda
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ise %10-%60 oraninda 6grenme yetersizligi oldugu belirtilmektedir’” (Hinsaw’den

Aktaran, Ataman vd. 2009:154).

““Engelli ¢ocuklar arasinda en biiyiik grubu 6grenme gii¢liigii olan ¢ocuklar
olusturmaktadir. Genel olarak okul ¢agi niifusunun %4’linde O0grenme giicliigl
oldugu kabul edilmektedir. Ogrenme gii¢liigii farkli sekillerde tanimlansa da genel
olarak bu Ogrencilerin temel 6zelliginin zihin kapasiteleri ile akademik basarilari
arasindaki belirgin fark olusudur. Ogrenme giigliigii dinleme, diisiinme, konusma,
okuma, yazma, heceleme ve matematik islemler yapmada yetenegi etkileyen;
konusmanin, okuma ve yazmanin yapilmamasi ya da anlasilmamas: ile ilgili
psikolojik siireclerden bir ya da birkagindaki bozukluktur. Bu 6grenciler konugsmay1
kullanma ya da anlama, yazma ya da okuma alanlarinda problem yasamaktadir’’

(Sucuoglu ve Kargin, 2008: 83).

MEB, 06zel 6grenme giigliiglinii; dili, yazili ya da s6zlii anlamak ve
kullanabilmek icin gerekli olan bilgi alma siire¢lerinin birinde veya birkaginda ortaya
¢ikan ve dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkat yogunlagtirma ya da
matematiksel islemleri yapmada yetersizlikler nedeniyle bireyin egitim
performansinin ve sosyal uyumunun olumsuz yonde etkilenmesi durumu olarak
tammlar (MEB). Ulkemizde ogrenme giicliigii kavrami 6zel 6gretim okullari
yonetmeliginin 4. Maddesinin k fikrasindaki tanimi ile: ‘68renme giicligii, gerek
zeka diizeyi yoniinden ayricalifi olmamakla beraber yetistigi ¢evrenin maddi ve
kiltiirel yetersizligi yliziinden egitim ve 6gretim icin ilgileri, tecriibeleri bulunmayan
veya organik ve fonksiyonel sebeplere bagli 6zel nitelikte anlama, okuma, yazma,

¢izme, tanima ve kavramlastirmada giicliikleri olan ¢ocuklardir (MEB).

“‘Son yillarda en ¢ok kabul géren tanim, 1987°de Amerikan Ulusal Ogrenme
Giugliigi Birlesik Komitesinin (NJCLD) yayinladigi tanimdir. Bu tanima gore:
“Ogrenme giicliigii genel bir terimdir ve dinleme, konusma, okuma, yazma, akil
yilriitme ile matematik yeteneklerin kazanilmasinda ve kullanilmasinda onemli
giicliiklerle agikca kendini gosteren heterojen bir bozukluk grubunu ima eden genel
bir terimdir”. Bu bozukluklarin bireysel oldugu ve merkezi sinir sistemindeki

bozukluklardan kaynaklandigi tahmin edilmektedir. Ogrenme giicliigii duyusal ve
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duygusal gii¢liikler, zihinsel engel gibi engellenme kosullar ile kiiltiirel farkliliklarla
uygun olmayan egitim ve Ozellikle Dikkat Eksikligi Bozuklugu ile birlikte
goriilebilir. Bunlarin hepsi 6grenme sorunlarina neden olabilir. Ancak 6grenme
giicliigii bu kosullarin ya da etkenlerin dogrudan bir sonucu degildir’’ (Aktaran Ersoy
ve Avcl, 1981:175). Ogrenme bozuklugu normal ya da normalin iizerinde zekaya
sahip olan, primer psisik bir hastalig1 veya belirgin patolojisi veya duygusal 6zrii
olmayan, dinleme konugma, okuma, yazma, akil yiiriitme ile matematik becerilerinin
kazanilmasinda ve kullanilmasinda 6nemli gii¢liikleri olan, kendini idare etmede,
sosyal algilama ve etkilesim sorunlar1 olan, standart egitime ragmen yasina ve

zekasina uygun basar1 gdsteremeyen bireylerdeki durumlardir (Korkmazlar, 1999).

“Ogrenme gii¢liigii, bireyin o6zrii duygusal ya da davranis bozuklugu
nedeniyle psikolojik bir 6ziir sonucu konusma, dil, okuma, yazma, aritmetik ya da
diger okul konularindaki gerilik, diizensizlik, bozukluk veya gecikmis bir gelismedir.
Ogrenme giigliigii olan gocuk, temel dgrenim siirecine katildiginda belirgin var giicii
ile 6grenmede ortaya koydugu iirlin biiylik ¢eligki olan ¢ocuktur’ (En¢ vd..1981:
336).

Ogrenme giicliigii, 6grenme ve ozel 6grenme giicliikleri gosteren ¢ocuklari
kapsamaktadir. Bu gruba giren cocuklardan psikolojik siireclerden gorsel, isitsel
alginin gelismedigi ya da algilananlarin biitiinlesmedigi ya da psikomotor 6zellikli
becerilerinde giigliikler gézlenmektedir. Bu cocuklarin daha somut o6zellikleri ise
okumayi, yazmayi, konusmayir ve matematigi O0grenmede glicliik yasamasidir.
Ogrenme giicliikleri, 6zel egitim programlar1 ve egitsel diizenlemeler dikkate
alindiginda tilkemizde varlig1 yasa ve yonetmeliklerde yer alan, ancak sistemli hi¢bir
onlemin ve diizenlemenin yapilmadig1 bir kategoridir. Ogrenme giigliikleri {izerine
dikkatin ve ilginin odaklasmasinin nedeni sunlardir. Birincisi ¢ok sayida 6grencinin
okullarda gerekli egitim hizmetlerinden yararlanamadiginin farkina varilmasidir.
Digeri ise Ogrenci Ozelliklerine gore egitim hizmetlerinin saglanmasinin 6nemli
oldugunun algilanmasidir. Ulkemizde 6grenme giicliigii gosterdigi tahmin edilen
ogrencilerden bazilarinin normal smiflarda, digerlerinin ise zihinsel yetersizlik

gosteren cocuklar i¢in olan alt 6zel simiflarda, egitim Ogretim hizmetlerinden
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yararlandig1 dikkati ¢cekmektedir. Ancak her iki egitim diizenlemesi de, bu ¢ocuklar

icin uygun Onlemler alinmamigsa uygun degildir.

Ogrenme giicliiklerinin degisik tanimlar1 yapilmaktadir. Bu tanimlarin ortak

ozellikleri sunlardir.

1. Akademik Gerilik: Kisinin standartlastirilmis bagil zeka testleriyle olgiilen
potansiyeline uygun diizeyde basariy1 ve performansi gdsterememesidir. Yas ve zeka
diizeyine gore bulunmasi gereken smif diizeyinden bir iki yil geri olmasi kast

edilmektedir.

2. Gelisim Oriintiilerinde Dengesizlik: Standartlastirilmis  bagil basar
testlerinin okuma, matematik ve diger alt testlerde alinan puanlar arasinda onemli

Olciide dengesizlik olmasidir.

3. Merkezi Sinir Sisteminin Hatali Isleyisi: Ogrenme giicliigiinde beynin
zedelenmis olduguna iliskin norolojik bulgular ¢ok smirhidir. Ancak alanda g¢alisan
bazilari, 6grenme giigliigiinde cocuklarin davranig Ozelliklerine bakarak, beynin

zedelenmis olduklarini sdyleyebilir.

4. Cevresel Yoksunluk: Son zamanlarda beyin zedelenmesinin kesinlik

kazanmadig1 icin ¢evresel yoksunluk da 6nemli bir etken olmustur.

5. Zihinsel Yetersizlik ve Davranis Bozukluklari: 6grenme giigliigii gosteren
cocuklarin davranigsal 6zellikleri, zihin yetersizligi ve davranis bozuklugu gosteren
cocuklarin ozellikleri ile benzerlik gostermekte ve uygulanan 6gretim siireglerinde

paralellik goriilmektedir.

““Yaygin olarak kabul edilen 6zgiil 6grenme giicliigli tanimina gore: 6grenme
giicligli gosteren ¢ocuklar dinleme, diisiinme, konusma, okuma, yazma ya da
matematikte problemlerini ¢6zme, anlama ya da yazili ve sozlii dili kullanmadaki
psikolojik siireglerden birinde ya da birkaginda yetersizligin ortaya ¢iktigi
cocuklardir. Ozel 6grenme giicliigii terimi algisal giicliikleri, beyin zedelenmesinden
etkilenmis olanlari, disleksiyi ve gelisimsel afazyay1 da igermektedir’> (Ozsoy vd.,

1998:184-186).



39

2.7.1. Nedenleri

Ogrenme giigliigiine yol agan nedenler ¢ogu zaman bilinmemektedir. Ancak
cocugun dgrenmesine ket vuran bir takim etmenler vardir. Bunlar beyindeki yapisal

islevsel farklilik, biyokimyasal, kalitsal ve ¢evresel etmenlerdir.

1. Beyindeki Yapisal Islevsel Farklilik: Serebral korteksin fonksiyonu
diisiinme, istemli hareket, dil, sonu¢ ¢ikarma ve algilamadir. Serebral hemisferlerden
her biri viicudun zit alanin1 kontrol eder. Sol yarimkiire: sag elin kontrolii, konusma,
yazma, sayisal diislinme, matematiksel olgularda yetenek, kisa siireli isitsel bellek ve
¢Oziimleme gibi motor alanlara sahiptir. Sag yarimkiire ise sol elin kontrolii, gorme,
miizik, sanat yetenegi, lic boyutlu sekillerin tanimlamasi, sezgisel mantik yiiriitme

gibi 6zelliklere sahiptir.

Ozel 6grenme giigliigiinii hemister fonksiyonlarina gore tanimlanmasin da sol
hemister fonksiyon bozuklugu buna okuma gii¢liigli, yavas okuma, hizli okuyup harf
atlama, ekleme gibi hatalar; sag hemister fonksiyon bozukluguna ise gorsel algi
kusurlar1 olan, tekrarlayan, eksik birakan ¢ocuklar girer. Beynin her iki yanindaki
isitsel alan normal kisilerde solda daha biiyiiktiir. Ozel 6grenme giicliigiinde her ikisi

esit ya da sagdaki daha biiyiiktiir (Topbas’dan aktaran, Koger, 2005).

2. Biyo-kimyasal bozukluklar: Ogrenme gii¢liigiine yol agtig1 inamlan iki biyo-
kimyasal o6zellik vitamin yetersizligi ve bazi boyali yiyeceklere karsi olusan

allejilerdir (Ozsoy vd.. 1998).

3. Cevresel etmenler: Ev ortami O08renme giigliigline neden olmaktadir.
Olanaklar1 kisith ailelerin ¢ocuklarinda 6grenme giigliigli goriiliir. Bu tiir ailelerin
cocuklarina ayiracaklar1 zamanlarmin olmamasi, aile iiyeleri sayisinin besten fazla
olmasi, ¢ocugun temel kavram olarak nitelendirdigimiz uzunluk-kisalik, sag-sol, renk
gibi temel kavramlar1 6grenmeden ilkdgretime baslamasindan dolay1, bu ¢ocuklarda
ogrenme giigliigli gdzlenmektedir. Ayrica nitelikli olmayan 6gretim de yol acabilir

(Ozsoy vd..1998; Koger, 2005).
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4. Kalitim: Baz1 aragtirmacilar, 6grenme giicliigii olan ¢cocuk ve genglerin %25-
60’inda sorunun genetik oldugunu bildirmislerdir. Birinci derecede biyolojik
akrabalardan kardeslerde benzer sorunlar gozlendigi gibi ana baba ya da diger
akrabalar ge¢miste benzer zorluklar1 yasadiklarini belirtmislerdir (Ersoy ve Avci,
2001). Ogrenme giicliigiinde kalitim rolii tahmin edilmektedir. Kisi 6grenme giicliigii

yastyor ise onun ¢ocugunda da ayni sorunun olabilecegi goriisii savunulur (Ozsoy

vd...1998).
2.7.2 Ozellikleri

“Ogrenme yetersizligi olan gocuklarda en sik rastlanan ozellikleri su sekilde

gruplandirabiliriz:
Zeka diizeyi normal ya da normalin altindadir.
Hiperaktiftirler, el ve ayaklar1 devamli kipirdar, yerlerinde oturamazlar.
Pipoaktiftirler, bazisi ¢ok yavas hareket eder.
Dikkatleri kisa stirelidir, kolayca dagilir.
Odaklanma giicliikleri vardir.

Motor koordinasyonlar1 zayiftir. Sakarlik ve becerisizlik goriilir. El goz

koordinasyonu zayiftir.

Gorsel ayrimlastirma yetenekleri zayiftir. (b, p, d karistirirlar, ters yazarlar,
cok yerine kog gibi). Gorsel figiir — zemin ayirt etmede giicliik ¢ekerler. Harf atlama,

satir atlama goriiliir. Gorsel bellekleri zayiftir. Uzaklik, derinlik algilar bozuktur.

Isitsel sorunlar1 vardir. Isitsel ayrimlastirmada giicliik cekerler, baz1 harfleri
kanistirirlar ( f, v, b, m ). Isitsel kavrama yetersizdir. Yonergeleri unutulur,
dinlemiyor goriiniirler. Isitsel figiir — zemin ayirt etme bozuklugu vardir. Tv izlerken

kapi zilini duymamak gibi. Isitsel bellekleri zayiftir.
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Dokunarak ayrimlastirmada gii¢liik ¢ekerler, gozii kapaliyken avucuna yazilan

say1y1 ayirt edemezler.

Dil gelisimi bir kisminda gecikmistir. Sentaks gii¢liikleri vardir. Kendini ifade

etme yetersizdir.
Organizasyon bozuklugu vardir. Dagimiktirlar.

Zamant iyi kullanamazlar. Zamani karistirirlar, 6nce, sonra, diin, bugiin, simdi,

sonra karistirirlar. Saati zor 6grenirler.

Yon bulmakta zorlanirlar. Mekanda yonelme, pozisyonu algilamada zorluk

cekerler. Sag sol ayirt edemezler. Mesafe ve dlgiimlerde zorluk ¢ekerler.
(Calisma aliskanliklar yetersizdir, yavas ve verimsiz ¢alisilar, sebatsizdirlar.

Sosyal, duygusal davranis sorunlari yasarlar. Ataklari siktir. Diisiinmeden

davranirlar. Engellenince ani tepki gosterirler. Ofke ndbetleri gegirirler.
Sosyal rekabet duygusu yasiin altindadir.
Arkadaslari ile gecinemezler. Saatleri saatlerine uymaz.
Degisiklige zor uyum saglarlar.
[letisim bozuklugu siktir.
Ikincil davranis bozukluklari goriilebilir.
Akademik beceri bozukluklar kaginilmazdir.

Okumay1 sokmede zorlanirlar, yavas, hatali okurlar, okudugunu anlayamazlar.
Yazi bozukluklari ters ayna, hayali yazi goriiliir. Tiirk¢ede en ¢ok karistirilan harfler

b-d,z—s,m-n,g—k, r—n,g—g—vy, f—v,d—tve noktal harflerdir.

Matematikte giicliikkler, carpim tablosu 6grenememe, sembolleri karistirma,

toplamaya soldan baslama seklinde goriiliir.
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Yazim ve noktalama hatalar1 goriiliir.

Ogrenme yetersizligi olan ¢ocuk ve gengler bu 6zelliklerin tiimiinii
tagimayabilirler. Her biri farkli sayida, farkli yogunlukta bu belirtilerden bazilarini
gosterirler’” (Ataman vd.. 2009; 154-155).

2.7.3. Tan1 Koyma

Bu grubun i¢ine ¢ok degisik tiirden ¢ocuklar girmektedir. Problem
durumunun ¢esitli olusu bu c¢ocuklarin egitimlerinde, ayirim ve tanilamay1 6nemli
hale getirmektedir. Tanilamada birden fazla uzman kisi gorev alir. Norolog,
psikolog, psikiyatri, egitimci, 6zel egitimci tanilama ekibinde gorev alir. Tanilama
sadece problemin adim1 ve diizeyini belirtmekle kalmamali; problemin davranisa

dontigiimiinii de kapsamalidir (En¢ vd..1981).

Kullanilan degerlendirme araglart 1. Ogrenme giicliigiiniin olup olmadigimi
belirleme ya da tanilama amaciyla 2. Egitim kararlarimin alinmasi amaciyla 3. Bilgi
alma siireglerinin ya da psikolojik siire¢lerinin isleyisini belirleme amaciyla

kullanilmaktadir.

Tanilayici Testler: Ogrenme gii¢liigii olup olmadigini belirlemek icin,
standartlagtirilmis bagil basari testleri kullanilir. Bu testlerin kullanilma nedenti,
O6grenme giicliigli gosteren ¢ocuklarin birincil 6zelliginin akademik basar1 yetersizligi
olmasindadir. Cocuk kendi takvim yasindan diisiik diizeyde ise 6grenme giicliigii

tanisi konur.

Egitsel karar testleri: Egitsel karar alinmasma hizmet eden testler Olgiit
bagimli testler; davranisi degerlendiren testler ve Ogretmen yapimi informal
testlerdir. Olgiit bagiml testlerle, belirlenmis &lgiite gore, kisinin puaninin diisiik ya
da yiiksek oldugunu belirler. Amaci ise ¢ocuga dgretmen tarafindan konulan amaci
hangi diizeyde gergeklestirdiginin belirlenmesidir. Ogretmen yapim testler,
Ogretmen tarafindan kolaydan zora dogru siralanmis okuma ve aritmetik
becerilerinde, o6grencinin durumunu belirlemek amaciyla Ogretmen tarafindan

belirlenir. Yapilan degerlendirmeye gore, 6grencilerle ¢aligsmalar yapilir. Davranigsal
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degerlendirmede, davranisin dogrudan ve stirekli olarak gézlenmesi s6z konusudur.

Gozlenen davranis kaydedilir.

Biligsel Siireglerin Degerlendirilmesi: Biligsel siireglerin 6l¢iilmesi, gorsel ve
isitsel algilama, gorsel ve isitsel bellek ve el - goz esglidiimii gibi 6grenme siireci
unsurlarinin 8l¢iilmesidir. Ogrencinin akademik sorunlarinim, 6grenme siireclerinden

kaynaklandigimni varsaymaktadir (Ozsoy vb.1998).
2.7.4 Egitimleri

Ogrenme giicliikleri, okumada, yazmada ya da matematikte giicliik olmak
tizere farkli sekilde ortaya cikar. Bazi cocuklar sadece bir alanda yetersizlik
gosterirken, bazilarimin birden fazla alanda yetersizligi olabilir. Okuma gii¢liikleri,
matematik gligliiklerinden daha fazla goriiliir ve bu ¢ocuklarin okuma giigliikleri
akranlarindan belirgin derecede daha fazladir. Akademik becerilerinde akranlarryla
arasindaki fark acildik¢a, bu durum problemli davranislara da yol acabilmektedir.
Ogrenme giicliigii tanis1 konan 6grencinin hemen egitimine baglanmalidir. Erken tani
icin okul Oncesi donemde tarama caligmalar1 yapilmalidir. En Onemli hedef
ogrenmeyi ogretmek olmalidir. Ogrenme giicliigii gdsteren bircok cocuk nasil
Ogrenecegini bilmemekte, 6grenme stratejilerini kullanamamaktadir. Bu cocuklar
O0grenme siirecinde yapacaklari isi planlama, ¢aligmaya baslama ve bitirmede giigliik
yasarlar. Bu nedenle 6grenme giicliigii olan ¢ocuk ile calisirken 6grenmeyi 6gretmek
temel amac olmalidir. Ogrenme siirecinde sosyal beceriler iizerine odaklasmali ve
hem okul hem de evde var olan sosyal becerileri ddiillendirilmelidir (Sucuoglu ve

Kargin, 2008).

““Egitimci ¢ocukla birlikte ¢alisirken, cocugun ihtiyaglar1 ve gereksinimleri
dogrultusunda ¢aligmalarina yon vermelidir. Giiniimiizde uygulanan yontemler su

sekildedir.

Dogrudan Egitim: Bu yaklasim, 6zel hedefi 6grenme isini tanimlayan, davranis
analizinin yol gosterdigi ve hedefleri basarmak i¢in plan yaparak ilerleyen bilgi
esasina dayanmaktadir. Cok fazla yapilandirilmisg, egitim stratejileri planlanmis ve

derslerdeki egitim asamalari olusturulmus bir yaklasimdir. Derslerde bir onceki
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dersin tekrar1 temel kosuldur. Bunun yaninda demonstrasyon, diizeltme, 6rnekleme,
doniit verme yoluyla beceri uygulamalar1 ve soru cevap teknigi gibi teknikler
kullanilmaktadir. Bu 6gretim yaklasimi uygulamalarinda dil, okuma, yazma ve
matematik becerilerine iligkili alanlarda, ¢ocugun basarili oldugu goriilmektedir’’

(Ersoy ve Avct, 2001:184).

“Bilmeye ve Kavramaya Iliskin Egitim: Bu yaklasimda, 6gretmen tanis1 konan
O0grenme problemi lizerine odaklasan ¢ok fazla yapilandirilmis dersi kullanir.
Ogrenme ya da egitim aktivitelerinde katilma, cevap verme, tekrarlama, hatirlama ve
bilgiyi transfer etme iizerinde durulmaktadir. Ders, diisiinme isleminin kontrolii ve
gbzlem igin ¢ok fazla yapilandirilmistir. Ogrenme giigliigii olan gocuk, kendi kendini
diizelterek gelistirme, cevaplarimi gozleme ve Ogrenme stratejilerinin sayisini
sinirlamaya ydnlendirilir. Ogretmen, giidiileme, takviye ve planl gelismede yardimei
olur. Dogrudan 6gretim islemleri kullanilir. Bilmeye ve kavramaya iliskin egitim
yaklagiminda, bir biitiinli meydana getiren her bir parcanin Ogelerini ayirarak
becerileri kiiciiltme, is analizinde art arda gelen basamaklari kullanma, mantik
oyunlartyla hafizayr kuvvetlendirme, kendini yonlendirmek ve hatirlamay1
kolaylastirmak icin birka¢ kelimenin bas harflerinin bir araya getirilmesi ile olusan

kelimeleri kullanma istenilmektedir’” (Ersoy ve Avei, 2001:184).

““Sosyal Becerilerin Egitim: Sosyal becerilerin egitimi olumlu takviye ve
duygular1 anlamanin 6nemini kullanir. Cocuga yasitlartyla ve yetigkinlerle cesitli
ortamlarda ve durumlarda gecinebilme gibi 6zel beceri alanlarinda yardimci olur. Bu
egitim, anlagmazliklar1 ¢6zme, saldirganligin1 kontrol etme, konusmaya baslamaya
ait becerileri kullanma, duygulari ifade etme ve nasil arkadas edinilecegi ve
arkadasligin nasil siirdiiriilecegini 6grenmede ¢ocugun gereksinim duydugu beceriler

tizerinde odaklasir’” (Ersoy ve Avei, 2001:185).

Psikolojik Siireclerin Ogretimi: Bu yaklasimda uzman, ¢ocugun gelisimini
yetersiz kilan psikolojik siiregleri belirlemeli ve diizeltmelidir. Aksi halde ne yaparsa
yapsin ¢ocugun Ogrenmesine ket vuracaktir. Psikolojik siirecler belirlendikten sonra

cocugun bu yonde gelisimini saglayacak etkinliklere yer verilmelidir.
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Cok Duyuya Dayali Ogretim: Cocugun problemlerinin diizeltilmesi igin
gerekli olan siireclerin gelistirilmesi sirasinda diger duyu sistemleri de ise
kosulmasidir. Savunulan diisiince birden fazla duyu organi ile yasantilar saglanirsa,
O0grenme olasiliginin daha fazla olmasidir. Gérme isitme, dokunma ve kinestetige

dayali 6gretim 6gretimi olusturur.

Davranig Degistirme: Bazi davraniglart artirmak ya da azaltmak igin
pekistirme ya da ceza siireglerinin kullanilmasidir. Burada davranis degistirme
amagli, sistemli ve diizenlidir. Davranig degistirme daha ¢ok akademik konularin
ogretilmesinde kullamlir. Ozellikleri ise karmasik davramslar daha az karmasik
davranmisa ayrilir. Yeterince tekrar edilir. Dogru olan davramslar pekistirilir ve

cocugun gostermis oldugu ilerleme diizeyi sik sik kaydedilir.

Yapilandirma ve Uyaranlarin Azalmasi: Ogretmen ¢ocukla yapacagi her bir
etkinligi planlamaktadir. Uyaranlarin azalmasi ise asir1 hareketli ve dikkati daginik

ogrencilerin igin gevredeki dikkati dagitan uyaranlari ortadan kaldirmaktadir (Ozsoy

vd..:1998).
2.7.5.08renme Giigliigiiniin Siniflandirilmasi

Ogrenme yetersizligine sahip ogrenci farkli grenme alanlarinda, farkl
diizeylerde olabilmektedir. Psikiyatrik hastaliklarin = simiflandirildigi  DSM-IV
oOlgiitlerine gore, 6grenme yetersizligine ¢ocuk psikiyatrisi kapsaminda ele alinmasi
gerektigi belirtilmis ve oOzel egitim alanini ilgilendiren bir sorun oldugu da

vurgulanarak dort alt baslikta ele alinmasi uygun goriilmiistiir.
1. Okuma yetersizligi ( Disleksi- Dyslexia)
2. Yazili anlatim yetersizligi ( Disgrafi — Disgraphia )
3. Matematik yetersizligi (Diskalkuli — Dyscalculia )

4. Bagka tiirli adlandirilamayan 6grenme yetersizligi
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Ogrenme giicliigii bu alanlarinda hepsinde olabilecegi gibi sadece bir alanda da
kendini gdsterebilir. Ogrenme giigliigii icerisinde en fazla rastlanilan grup okuma

bozuklugudur (APA).
2.7.5.1. Matematik Bozuklugu ( Diskalkuli)

“Ogrencilerin, matematiksel performanslar1 baska alanlardaki genel
yetenekleri ya da performanslari dolayisiyla beklenen diizeylere ulasmaz veya
beklentileri karsilamazsa matematiksel zayifliktan s6z ederizz. WHO ‘nun
siiflandirma kriterleri dogrultusunda, matematiksel bozukluklar hesaplama yapma
yetenekleriyle ilgili olarak tarif edilmis bir kisitlanisa tabi olup, bu kisitlamalar genel
bir zeka eksikligi ya da bariz bir okul uygunsuzlugu ile izah edilememektedir. Bu
baglamda cocugun hesap yapma performanslari, yasindan, genel zekasindan ve
devam ettigi siniftan dolay1 beklenen diizeyin belirgin bir bicimde altinda bulunuyor

olmalidir’” (Barth, 2006: 187).

Matematik bozuklugunun dort yetenek grubunda oldugu belirlenmistir. Dil
yetenekleri (matematik terimlerini anlama ve yazili problemleri, matematik
sembollerine ¢evirme), algisal yetenek (sembolleri tanima, anlama ve sayilari
kiimelestirme yetenegi ), matematik yetenekleri (toplama, ¢ikarma, carpma, bolme ve
temel islemlerin sirasini izleme) ve dikkat yetenekleri (rakamlar1 dogru yazma ve

islem sembollerini dogru gdésterme)

Matematik bozuklugu olan ¢ocuklarin genel 6zelliklerine baktigimizda sunlar

dikkatimizi ¢eker:

Sekil, boy gibi nicelik arasindaki degiskenleri kolaylikla fark edemezler. iki
kiimeden hangisinin biiylik oldugunu kestiremez. Kimi yakinligi ve uzakligi

kestiremez.

Sira izleyemezler. Sayfanin iizerinde yazi ya da sekilleri bir diizene gore

yerlestiremezler.

Sagi solu ayirt edemezler. Belli bir yere gitmenin ne kadar siirecegini

kestiremezler.
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Ritmik saymalar ve sira sayilarin1 diizgiin bir bigimde sayabilir. Bazen sozle

sayabildigi halde sayinin simgesini bilemeyebilir.

Sayilar alt alta veya sayfa {izerine diizgiin yazamazlar. Islem basamaklarin

sirasini belleyemezler.

Aritmetikte zorlanirlar, sayilar arasindaki biiyiikliik iliskilerini kavramada

giicliik yasarlar.

Toplama, c¢ikarma, carpma ve boOlme islemlerini karistirirlar. Dort islemi

yaparken yavastirlar. Problem ¢6zlime ulastiracak isleme karar veremezler.
Siif diizeyine gore ¢arpim tablosunu 6grenmekte geridirler.
Olgiileri anlayamazlar (Vassaf’dan aktaran, Koger, 2005).
2.7.5.2. Yazih Anlatim Yetersizligi ( Disgrafi )

Disgrafi, bireyin kronolojik yasi, dl¢iilen zeka diizeyi ve yasina uygun olarak
aldig1 egitim g6z oniinde bulunduruldugunda yazma becerilerinin beklenenin énemli
derecede altinda olmasi ile tanimlanir. Disgrafi, ozellikle heceleme ve yazmay1
etkileyen bir giicliiktliir. Yazma becerileri; yas, zeka diizeyleri ve aldiklar1 egitime
oranla beklenenin epey altindadir. Bu g¢ocuklar olduk¢a agir yazi yazarlar ve el
yazilar1 yasitlarina oranla okunaksizdir. Bu nedenle ¢ogu zaman 68retmenin yazi
tahtasina yazdig1 6dev, ders notu ve ydnergeleri cabucak yazamazlar. Bazi harf,
sembol ve sayilar1 ayna goriintiisiinde oldugu gibi yanlis ya da ters yazarlar (6rnegin;

€6 9% ¢ .9 €699 ¢e. 9

“b” yerine “d”, “d” yerine “p”, “u” yerine “n”, “a” yerine “e”, “6” yerine “9”, “ev”

yerine “ve” yazma gibi.). Onceki béliimlerde de belirtildigi gibi siirekli bazi1 harf ve

heceleri atlarlar, ters yazarlar ve siklikla imla hatalar1 yaparlar (Can, 2008).

Ogrencilerin yazi yazarken yaptiklari hatalar sunlardir. Yazim hatalari; harf
atlama, sOzciikk atlama, hece atlama, ters yazma, harf karigtirma, birlesik yazma,
sOzciik ekleme, yanlis yazma, imla hatalari, yavas yazma. Bu ¢ocuklar biiytidiiglinde
ve daha ileri smiflara gittiklerinde sozel ve yazili ciimleleri daha belirgin olarak

ilkellesir. Kelime se¢imleri hatali ve uygunsuz, paragraflar1 diizensiz, hecelemeleri
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daha zor ve kelime dagarciklar1 daha dar olur. Yasitlarina oranla el yazilar
okunaksiz ve ¢irkindir. Sinif diizeyine gore yazi yazmalar1 yavastir. Tahtadaki yaziy1
defterine gecirirken ya da 6gretmenin okudugunu defterlerine yazarken zorlanir, hizl
ve okunaksiz yazarlar. Bu 6zelliklerin yaninda okula gitmek istememe, ev ddevlerini
yapmama, matematik gibi diger akademik performans alanlarinda basarisizlik

okuldan ka¢ma, dikkat eksikligi ve davranis bozukluklar1 vardir (Koger, 2005).
2.7.5.3. Okuma Yetersizligi (Disleksi)

Disleksi, dil 6grenme yetersizligi olup okuma, heceleme ve genellikle yazim
dilinde kendini gosterir. Bu 6grencilerin genellikle biligsel yetenekleri yeterli oldugu
halde klasik okuma yazma ogretim programi uygulandiginda okumada giicliik
yasadiklart saptanmistir. Bunun nedeni merkezi sinir sistemi kaynaklidir.
Norokognitif agirlikli ¢alismalar, dislekside yasanan zorlugun, ‘kelime algilama’
odakli oldugu konusunda birlesmektedir. Dislekside kelime algilamadaki zorluk
fonolojik kodlamada goriilen farklilasmadan kaynaklanir. Bu durum okumanin
otomatiklesmesine sekte vurdugundan hem okumanin yavaslamasina hem de
okudugunu anlamada belli zorluklar yasanmasimna neden olusturur. Fonolojik
kodlama hatas1 yazinin her zaman dogru okunmasini olumsuz olarak etkiler. Okuma
ve yazma arasindaki yakin iliskinin nedeni &grencilerin ayni fonetik kodlamay1
degisik yonlerde yapiyor olusudur. Okumada harften sese gidilirken, yazida ise
sesten yaziya giden bir yol izlenir. Yazinin sese c¢evrilmesi ile iligkili problemler
kalitsal gegise sahiptirler. Ogrencilerin fonetik farkindalik yetileri okumadaki
basarilarinin bir gostergesidir. Fonetik farkindalik ve fonetik kodlama sozel ve yazi
dilindeki iliskili islem siireci disleksideki ana problemi olusturmaktadir. Kisaca
disleksi 6zgiil bir 6grenme giigliigiidiir. Bir ¢cocugun zekasi normal ya da normalin
iistiinde olmasina karsin dinleme, diisiinme, anlama, kendini ifade etme, okuma-
yazma becerilerinden bir ya da birkaginda, yasitlarina ve zekasina oranla diisiik

basar1 gostermesidir.

Ogrenme yetersizliginin temelini anlamak amaciyla pek ¢ok alanda calismalar
devam etmektedir. Genetik — kalitsal etmenler merkezi sinir sisteminin yapisal ve

islevsel bozukluklari, elektrofizyoloji ve biligsel farkliliklar en fazla iizerinde durulan
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konular arasinda sayilabilir. Nedeni biyolojik temele dayali islevsel bir bozukluk
oldugu diislincesidir (Ataman, 2009). Okuma yazma giicliigli, diinya saglik
orgiitiiniin 10 smiflandirmasinda sdyle tanimlaniyor: okuma yazma yeteneklerinin
gelisimiyle ilgili derin kisitlilik durumu olup, nedenleri arasinda su durumlar yoktur.
Entelektiiel a¢idan eksik yeteneklilik, norolojik bir hastalik, psikiyatrik bir hastalik,
sosyal acidan geri plana itilme, 6grenimle ilgili zaaflar. Bu tanim dogrultusunda
okuma yazma giicliigii klasik, beyin islevlerinin gelisimine bagli, merkezi sinir
sistemi esasli bir gelisme bozuklugudur. Ancak bu tek basina karsimiza g¢ikan bir
glicliik degildir. Bagka gelisim belirginliklerine yonelik, birbirleriyle ilintili, ¢ok
yonlii iliskilerin ve baglamlarin etkisindedir (Barth, 2006).

Amerikan Psikiyatri Birligi tarafindan hazirlanan psikiyatrik bozukluk tani

siiflandirmasinda (DSM-1V) belirlenen okuma bozuklugu 6l¢iitleri sunlardir.

A) Bireysel olarak uygulanan standart dogru okuma ya da kavrama testleri ile
Olciildiigi tizere, kisinin kronolojik yasi, dl¢iilen zeka diizeyi ve yasina uygun olarak
aldig1 egitim gdz Oniine alindig1 okuma bagaris1 beklenenin 6nemli 6l¢iide altindadir.
B) A tanmi 6lgiitiindeki bozukluk, okul basarisini ya da okuma becerileri gerektiren
giinliik yasam etkinliklerini 6nemli 6l¢iide bozar. C) Duyusal bir bozukluk varsa bile,

okuma zorlugu genellikle buna eslik edenden daha fazladir (APA).

Okuma bozuklugu, cocugun kelimeleri tanima yeteneginde bir bozukluk, yavas
ve yanlis okuma ve iyi anlayamama olarak tanimlanmaktadir (Koger, 2005). Okuma-
yazma bozuklugu belirtisi gosteren ¢ocuklarin takvim yaslari, zeka diizeyleri ve
aldiklar1 egitim gbz Oniine alindiginda; bu c¢ocuklarin genel olarak yasitlarini bir
miktar (1-2 y1l) geriden takip ettikleri bilinmektedir. Yani akademik bilgiyi 6grenme
ve dil becerileri alanlarinda olmasi beklenen gelismeler ile sergiledikleri
performanslari arasindaki fark 6nemli diizeyde belirgindir. Ancak bu bireylerin zeka
problemi kesin olarak bulunmamaktadir. Okuma giigliigii ile karsi karsiya olan
bireylerin hem okuma hizlar1 diistiktiir hem de okuduklar1 metinleri genellikle ayna
goriintiilerinde oldugu gibi yanlis okurlar (6rnegin; “cini” yi “igin” olarak veya “21”i
“12” olarak okuyup yazmak gibi). Baz1 sesleri/harfleri okumada/ hecelemede ve

ogrenmede giiclilk c¢ekerler. Siklikla yanlis sozciik kullanir ve okuma yazma
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esnasinda baz1 sozcilk veya heceleri atlarlar. Yazili kelimeleri 6grenmede
zorlanmalar1 gibi bunlar1 hatirlamada da zorluk ¢ekerler. Bundan 6tiirii bu bireylerin
yasam etkinlikleri biiylik ol¢iide olumsuz etkilenmekte ve toplum ic¢inde sosyal
aktivite sergileyememektedirler. Yanlis okuma yaparlar. (Ornegin; “b>’, d” ve “p”’
harfleri ile “6 ve 9” gibi sayilar ters algilama; kelimelerdeki harfleri ya da sayilar
karigik algilama, “ne”yi “en”; “3”i “E”; ve “13”1 “31” olarak algilamak, vb.)
Okurken kelime atlarlar. Hecelerin seslerini karistirir, sessiz harflerin yerini degistirir
ve siklikla yazim hatas1 yaparlar (Ornegin; “41”i “14” olarak ya da “p”yi “d”; “d’yi
“b” olarak yazmak gibi.) Yazi yazmada zorluk c¢ekerler, Ellerini seri olarak
kullanamazlar ve el yazilar1 okunaksizdir. Konugmalar1 gecikmistir veya yetersiz
konusurlar. Konusurken anlama en uygun kelimeyi se¢gmede zorluk ¢ekerler. Yon ve
zaman (giin, ay, mevsim) belirten kavramlar1 dogru ifade etmede sorunlar yasarlar.
(Ornegin; “yukar1” diyeceklerine “asag1” demekte ve “Once”, “sonra”, “diin”,
“yarm” gibi kavramlar1 birbirlerinin yerine yanlis kullanmaktadirlar “diin geldim™
diyecegine “yarin geldim” demesi gibi.). Okumay1 6grenemeyen ¢ocuklar yazmay1
da bilmemektedirler. Bu c¢ocuklar ancak herhangi bir metne bakarak yazabilirler.
Hatta ¢cogu kez odevlerini yazi tahtasindan almakta bile giicliik c¢ekerler. Simif
ortaminda yeterince 0grenemezler. Bazi ders arag ve geregleri ile 6zel esyalarini
kaybederler. Kitaplarinin yerini unuturlar. Iginde bulunduklar1 yili, giinii ve mevsimi
cogu zaman ayirt edemezler. Kahvaltiya “0gle yemegi” diyebilirler veya “diin”,
“buglin” ve “yarin” gibi belirli zaman kavramlarini karistirabilirler. Gordiiklerini
hatirlayamadiklar1 gibi bunlari zihinlerinde de canlandiramazlar. Matematik dersinde
bazen toplama ve carpma iglemlerini yaparlar ancak sayisal kavramlar, semboller,
carpim tablosunu kavrama, c¢ikarma ve bolme islemlerinde giiglilk ¢ektikleri
bilinmektedir. Kimi zaman da matematiksel islemleri yalnizca zihinden yapabilirler,
ama bunlan defterlerine veya yazi tahtasina normal siirede ve okunakli yazamazlar

(Can 2008).

Dislektik bireylerde goriilen okuma giigliikleri, disleksi tiirlerine ve yasa gore
degismekle birlikte genel olarak dislektik bireylerde goriilen davranislar su
sekildedir.Yonleri karistirma. Saat, hafta, giin ve mevsimleri 6§renme ve kullanmada

giiclik. Uzunluk ve biiytikliik kavramlarini kavrayamama. Rakam ve matematiksel
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sembollerin 6grenilmesinde glicliik. Rakamlar1 okuma ve yazmada giicliik. “b” ve
“d” ve “p” harflerini karistirma. “E” harfi ve “3” sayisin1 karistirma. Ciimleye biiyiik
harfle baglamama. Akranlarina goére okumay1 ge¢ 6grenme. Yazarken harf atlama.
Ayna hali yazi yazma, tutuk konusma. Okunaksiz yazma, yavas okuma. Yazil
O0devlerden kacinma. Yazarken noktalama hatalar1 yapma. Sinav korkusu. Okula
gitmede isteksizlik. Kelimeleri/harfleri/sesleri 6grenmede giicliik. Verilen talimatlari
takip etmede giicliik, kelimeleri harflere veya hecelere ayirmada giicliik. Organize
olamama. Davranig bozukluklari, asabiyet, harf ve kelimeleri tantyamama. Kendi
ismini bile yazamama. Kafiye yapan kelimeleri tantyamama. Harfleri kelimelerle
bagdastiramama. Heceleri yan yana koymakta giicliikk ¢cekme. Tek heceli kelimeleri
okuyamama. Okumaktan nefret etme goriilebilir. Cocugun ifade edebildikleri bildigi

ve diislindiiklerinin ¢ok gerisindendir (Eng vd.., 1981).
2.7.5.4. Smiftaki Dislektik Cocuklar

Dislektik dgrenciler, egitim ortamlarinda her giin ¢esitli sorunlar yasamaktadir.
Siif O6gretmenleri silirekli basarisizlik c¢izgisinde ilerleyen 6grencilerin okulu
umursamadigi, gidiilenme eksikligi ¢ektigi, hi¢ ¢aba harcama isteginde olmadiklari
gibi yanlis degerlendirmeler yapabilirler. Bu o6grenciler smif icinde farkl
goriinmelerinin nedeni; digerlerinin kolaylikla yapabildigi yonergeleri dahi izlemekte
biiylik giiclik yasamalaridir. Sinif 6gretmenlerinin sorumlulugu ise siniflarindaki
tim Ogrencileri kapsayan bir egitim atmosferi saglamaktir. Smif 6gretmenlerinin
dislektik bir ¢ocugun smifta ne tiir problemler yasayacagin1i anlamalar
gerekmektedir. Olumlu ve cesaretlendirici bir egitim ortaminda dislektik bir ¢ocuk
basar1 ve kendine deger verme gibi duygular1 kazanacaktir. Dislektik 6grencilerle su
tir okuma caligmalar1 yapilabilir. Okumada bol tekrarlara yer verilir ve yeni
kelimeler yavas araliklar ile okuma programinda islenir. Ogrencilerin var olan
seviyelerinden daha agir bir kitap ya da okuma pargast okumalarina izin
verilmemelidir. Sinif iginde ilk baglarda yiliksek sesle okuma gibi gorevlerden
kacinilmalidir. Alternatif olarak 6grenci ile dnceden segilerek tlizerinde ¢alisilmis bir
okuma materyalinden yararlanarak c¢alisilmalidir. Bu yaklagimla 6grenci sesli

okumay1 sinif i¢inde ve arkadaglarinin 6niinde basarmis olacaklardir. Birlikte kitap
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okumak, kitap sevgisini agilamak i¢in olduke¢a iyi bir etkinliktir. Okumanin ¢ok
eglenceli bir etkinlik oldugunu her zaman hatirlatmak gerekir. Dislektik 6grenciler
icin anlamsiz hecelerle c¢alismak yerine; b, d, p, ¢ harflerinin bir kisminin birlikte
kullanildigr kelimeler ile ¢alismak faydali olmaktadir. Dislektik 6grenciler yazi
yazarken kendini elestirmesine, kendi ile yaris yapmasina izin verilmelidir.
Ogrencinin kendi hatalarini kesfetmesine, ne tiir ilerlemelerin yapilmasi gerektigine
karar vermesine yardim edilecek olursa, kizginliklar, kiiskiinliikler bagka birinin
hatasini bulup gostermesi ortadan kalkar. Yazi ¢alismalarinda aligtirmanin igerdigi
kelimeler 6grenciye anlam bakimindan yabanci olmamalidir. El yazisindaki gelisme
Ogrencinin kendine olan giiveninin de gelismesine saglar. Harcanan caba ve

gelismenin farkina varilarak degerlendirilmesi biiyiik 6nem tagir (Ataman, 2009).
2.8. lgili Aragtirmalar

Bu boliimde okuma ve yazmanin ne oldugu; ayrica 6grenme giicliigi ile ilgili
literatlir taramasi yapilmistir. Yapilan arastirmalar, konu ile alakali oldugu ve

yorumlamaya katki saglayacag diisiiniilerek incelenmis ve 6zetlenmistir.

Demirkol (2012) arastirmasinda, yazim hatast bulunan ve yazma giicliigl
ceken iki Ogrenci lizerine uygulanan bireysel program sonucunda Ogrencilerin
calisma Oncesi ve sonrasindaki yazim yanlislar1 arasindaki farki ortaya koymaya
amaclamistir. Iki 6grencinin okuma yazma siirecindeki bitisik egik yazi dgretimini
cesitli degiskenler (oturma, kagit tutma, kalem tutma, okunaklilik, baglanti, bosluk
birakma, yazim hizi, imla kurallarina uygunluk) acisindan degerlendirmistir.
Ogrencilerin  dogru hecelemeyi 6grenmesinin yazma basarisin1  artiracag
diisiiniilerek, arastirmanin 10 saatlik boliimiinde hece ¢alismasi gerceklestirilmistir.
Ayrica arastirmada dogru yazim basarisi da ayri bir 6lgiit olarak degerlendirilmistir.
Yazma giicliigli ¢eken iki 0grenciye 70 saatlik bir ¢alisma programi uygulanmistir.
Ogrencilere sirasiyla ilk once sesler, iki sesten olusan heceler, {ic ve dort sesten
olusan heceler, iki heceden olusan kelimeler, lic ve dort heceli kelimeler, sonrasinda
kisa ciimleler ve en son olarak da metinler dikte edilmistir. Arastirmact bu 70 saatlik
calisma silirecinde iki Ogrenciye arastirmanin Olgiitlerini olusturan degiskenler

hakkinda bilgi vererek 6grencilerin yazim hatalarinin diizeltilmesi i¢in c¢alisilmistir.
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Aragtirmanin sonucunda her iki 6grencinin de yazma siirecindeki oturma, kagit
tutma ve kalem tutma hatalari tamamem yok olmustur. Ogrencilerin, seslerin
yazimindaki baglanti hatalar1 ve yazida egim hatasindan kaynaklanan harfler
arasindaki boslugun gereginden az ya da ¢ok olmasi sorununu diizeltmek oldukca
uzun bir zaman almistir ve arastirmanin sonucunda bu hatalarin olduk¢a azalsa da
tamamem yok olmadigr gozlenmistir. Arastirma siirecinde 6grencilerin en ¢ok a,
e, E, S, s, s, 1, r, p, P, z, F wve m harflerinin yazziminda
zorlandiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin, imla ve noktalama konusunda oldukga
basarili bir hale gelmistir. Sadece virgiil kullaniminda &grencilerin bazi hatalari
devam etmistir. Her iki Ogrencinin de dogru yazim ve heceleme basarilarinin,
arastirma Oncesi ile kiyaslandigi zaman oldukg¢a arttigt gozlenmistir. Her iki

Ogrencinin de yazma ve okuma hizlariin oldukga arttig1 gozlenmistir.

Bedel (2003), calismasinda, okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri
kalan dgrencilerin geri kalmalarina neden olan faktorleri incelemistir ve bu faktorler
1s1ginda Oneriler gelistirmistir. Arastirmada niteliksel yaklasim kullanilmis, veriler
yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir. Elde edilen veriler ise betimsel
analiz yontemiyle analiz edilmistir. Bu arastirma sonucunda elde edilen bulgulara
gore, 1. Gelisimsel 0zellikler 6grencilerin okuma-yazma etkinliklerindeki basarisinda
onemli bir etkendir. 2. Psikolojik ve ailevi nedenlerden kaynaklanan faktorler
O0grencinin okuma-yazma etkinliklerindeki basarisim1 etkilemektedir. 3. Egitim
programlarinin, egitim ortamlarinin ve yonetsel diizenlemelerin 6grencilerin okuma-
yazma etkinliklerindeki basarisinda onemli bir etkendir. 4. Ogretmenin okuma-
yazma etkinliklerindeki oOgrenciye yaklasimi Ogrencinin  bu etkinliklerdeki
basarisinda énemli bir faktordiir. 5. Ogrencinin kendisinden kaynaklanan faktorler
(Ogrencinin &ziir-engel durumu, farkli bir mahalli dil kullanimi) onlarm okuma-
yazma etkinliklerindeki bagarisinda onemli bir etkendir. 6. Okuma-yazma
etkinliklerinde  akranlarindan  geri  kalan  O6grencilerin  okuma-yazmay1
gerceklestirebilmelerinde kullanilan arag-gereclerin, yontem ve tekniklerin 6nemli

bir yeri vardir.
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Yiiksel (2010) arastirmasinda, bedensel, zihinsel, isitsel ve gorsel hi¢bir engeli
olmamasina ragmen okuma giicligli ¢eken bir Ogrencinin, okuma alanindaki
yetersizliklerini belirlemeyi amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda da 6grencinin
okuma alanindaki yetersizliklerini ortadan kaldirmaya yonelik olarak uygulanan
“Kelime Kutusu Stratejisi (Word Box Strategy)” ile “Paragrafin Onceden Dinlenmesi
Stratejisinin (Listening Passage Preview Strategy)” Ogrencinin okuma diizeyine
etkisi tespit edilmeye ¢alismistir. Bu ¢alisma 2008-2009 egitim 6gretim yili bahar
yarryilinda Afyonkarahisar Merkez Hiiseyin Siimer ilkdgretim Okuluna devam eden
5. siif dgrencisi 1.A. ile yiiriitiilmiistiir. Her bir calisma yaklasik olarak 1-1,5 saat
siirmilis ve toplamda 33 saate ulasmistir. Calismada, oncelikli olarak &grencinin
okuma diizeyi ve okuma alanindaki yetersizlikleri belirlenmistir. I.A. ile yapilan ilk
calismalarda, 6grencinin akici okuyamadigi, siirekli tekrar ederek ve heceleyerek
okudugu, atlayip gectigi, okurken eklemeler yaptigi, yanlis okudugu, okurken
parmagiyla takip ettigi ve 6ne dogru sallanarak okudugu tespit edilmistir. Elde edilen
veriler dogrultusunda 6grencinin diizeyine uygun metinler secilerek c¢alismaya
baslanmistir. I.A. ile yapilan tiim ¢alismalar video kaydma alinmistir. Calismanin
sonunda I.A’nin okuma ve anlama diizeyi “Endise Diizeyinden” “Ogretim
Diizeyine” yiikselmis ve okuma alanindaki yetersizliklerinde iyilesmeler
goriilmiistiir. I.A.’nin 6ne dogru sallanarak okuma davramiginin, tamamen ortadan
kalkmadig1, fakat bu davranista 6nemli 6l¢iide bir azalmanin oldugu tespit edilmistir.
Calismanin sonlarina dogru I.A. parmakla takip ederek okumay1 birakmus, takipsiz
okumaya baslamistir. .A.’nin heceleyerek okuma ve siirekli tekrarlayarak okuma
davranislarinda da biiyiik 6lciide azalma kaydedilmistir. I.A.’nin ¢ogunlukla ii¢ ve
daha fazla heceli kelimelerde takildigi ve bu kelimeleri yanlis okudugu tespit
edilmistir. Calismalarin basinda kelimelerin ¢ogunlugunun ilk hecesini okuyup diger
hecelerini tahmin ederek okuyan I.A., calismanin sonlarma dogru bu davranisindan
vazgecmistir. {1k calismalarda sesleri birbirine karistirarak (d-t, b-m, u-a, e-i, n-d, ¢-s
gibi) okuyan I.A., calismanin sonlarma dogru sesleri birbirinden ayirt ederek
okumaya baslamistir. Sonug olarak “Kelime Kutusu Stratejisi (Word Box Strategy)”
ile “Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi (Listening Passage Preview Strategy)”
[.LA.’nin metinleri dogru, hizli ve anlayarak okumasma katki saglanmis ve 1.A.nin

akict okuma becerisini gelistirmistir. Elde edilen bu basariy1 sadece uygulanan
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yontemlere baglamak dogru degildir. Egitim desteginden mahrum kalan I.A.’yla bire
bir ilgilenilmesi de yapilan 33 saatlik calismanin basariya ulagmasinda etkili olan

diger bir faktordiir.

Colak (2001) yaptig1 aragtirmada, Eskisehir ilindeki egitilebilir zihin 6ziirlii
cocuklarin devam ettigi bir ilkogretim okulu ve mesleki egitim merkezindeki 6zel
egitim Ogretmenlerinin zihin 6ziirli ¢ocuklarin okuma yazma Ogrenmeleri
hakkindaki goriis ve Onerilerini belirlemeyi amaglamistir. Bu amagla yedi 6gretmen
ile yart yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Bulgular sonucunda g¢ocuklarin
okuma yazmayi, normal gelisim gosteren cocuklarin gectigi asamalardan gegerek
ancak bu asamalari normal gelisim gosteren cocuklara gore daha ge¢ slirede
tamamlayarak Ogrenebildikleri goriisiinii ortaya koymustur. Ayrica dgretmenlerin
zihin oziirli ¢ocuklara okuma yazma Ogretirken pek c¢ok sorun ile karsi karsiya
kaldiklarin1 belirlemislerdir. Bunlarin basinda, okuma yazma programinda kullanilan
ara¢ ve gereglerin eksik ve yetersiz olmasi, 0grenciler arasindaki seviye farkliligi,
okuma yazma programinin Ogrencilerin diizeyine uygun olmamasi ve ailelerin
okuma yazma 6gretiminde evde ¢ocuklarini yeterince desteklememeleri gelmektedir.
Aragtirma sonucunda 6gretmenlerin Onerileri arasinda en ¢cok goze carpanlari, seviye
siniflarinin olusturulmasi ve okuma yazma 6gretim araglarinin saglanmasi. Ayrica
okuma yazma Ogretiminde aile destegini saglamak amaciyla okulda aile egitim

programi uygulamasi yer almaktadir.

Yangin ve Sidekli (2006) calismasinda, okuma gii¢liigii yasayan ilkdgretim 5.
siif 0grencilerinin kelime tanima ve okuma becerilerinin gelisimine yonelik olarak
multi-sensori yaklagimlardan Fernald tekniginin etkisini incelemistir. Arastirmaya,
2004-2005 ogretim yilmin giiz doneminde Ankara ili Kalecik ilgesi Golkdy
[lkdgretim Okulu 5. siifinda okuyan ve okuma giicliigii yasadigi belirlenen on
Ogrenci arasindan segilen tek 6grenci iizerinde uygulanmistir. Okuma basarisini
belirlemek icin 6grenciye iki alt sinif diizeyine ait bir okuma metni verilmistir. Bu 6n
uygulama sonucunda 9grencinin okuma bakimindan endise diizeyinde oldugu tespit
edilmistir. Ogrencinin okuma becerisini iyilestirmek amaciyla belirlenen siire

boyunca multi-sensori yaklasimlarindan Fernald tekniginin temel prensip ve
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ilkelerinden yararlanilarak uygulama gergeklestirilmistir. Bu uygulama sonucunda
Ogrencinin okuma diizeyinin endise basamagindan 6gretimsel diizeye dogru gelistigi

goriilmiistiir.

Altuntas (2010) calismasinda, sinif 6gretmenlerinin disleksiye iliskin bilgileri
ve dislektik 6grencilere yonelik caligmalar1 tespit etmeyi amaglamistir. Bu amag
dogrultusunda 3 farkli tiirde 6 okul se¢mistir. Arastirmast sonucunda smif
Ogretmenlerinin disleksinin 6zelliklerine, dislektik 6zelliklere, disleksi tani siirecine
ve dislektiklerin egitimine iliskin bilgilerinin yetersiz diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenlerin testten elde ettikleri puanlar okul tiiriine gore anlaml bir farklilik
teskil etmemektedir. Goriismelerden elde edilen sonuca gore ise  smif
Ogretmenlerinin dislektik Ogrencilerine yonelik 6zel bir c¢aligma yapmadiklari,
kendilerini disleksi ve dislektiklerin egitimi konusunda yeterli gormedikleri

Ogrenilmistir.

Saripinar ve Erden (2010) yaptig1 c¢aligmada, Oncelikle okuma giigliigii
olmayan ilkogretim 1.-5. simif arasindaki 6grencilerinin okuma diizeyleri, okudugunu
anlama becerileri ve okuma hatalari degerlendirilmistir. Ikinci olarak okuma giicliigii
tanist konulan Ogrencilerin okuma becerilerinin, okuma gii¢liigli olmayan
Ogrencilerin okuma becerileri ile karsilastirilmasi amaglanmistir. Calismaya farkli
siif, sosyoekonomik diizey ve cinsiyetteki 909 ilkdgretim Ogrencisi ile okuma
giicliigii tanis1 konulan 64 ve hicbir psikiyatrik tan1 almamis 64 ¢ocuk alinmistir.
Cocuklara metinler okutularak, okuma diizeyleri belirlenmis, okuma sirasinda
yaptiklar1 hatalar degerlendirilmis ve metinlerle ilgili sorular sorularak okudugunu
anlama becerileri Ol¢iilmeye ¢alisilmistir. Yapilan analizler sonucunda, okuma
giicligli olmayan Ogrencilerin bulunduklart smif, sosyoekonomik diizey ve
cinsiyetleri agisindan farkli okuma becerilerine sahip olduklari bulunmustur. Farkli
sinif diizeylerindeki Ogrencilerin okudugunu anlama ve okuma hizi puanlarinin
istatistiksel acidan anlaml farklilik gosterdigi ve smif diizeyi arttikga okuma hiz1
puanlarmin da arttigi belirlenmistir. Farkli cinsiyetteki Ogrencilerin ise okuma
becerileri arasinda farklilik oldugu; kizlarin erkeklere gore daha hizli okuyabildikleri

ve ayni zamanda daha az okuma hatalar1 yaptiklar1 bulunmustur. Okuma giicliigii
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tanis1 konulan c¢ocuklarin ise, herhangi bir okuma giicliigii olamayan cocuklarla
karsilastirildiginda, okuma becerileri acisindan anlamli derecede diisiik puanlar
aldiklari, daha ¢ok okuma hatalar1 yaptiklari, okuma hizlarmin ve okudugunu anlama
becerilerinin diisiik oldugu belirlenmistir Okuma giicliigii olan ve olmayan grubun
okuma becerileri karsilastirildiginda okuma giigliigli olanlarin okuma hiz1 ve
okudugunu anlama puanlarimin daha diisiik ve metni bitirme siirelerinin daha geg
oldugu, okurken daha ¢ok okuma hatalar1 yaptiklar1 bulunmustur. Bulgularin, normal
orneklemdeki ¢ocuklarin bulunduklar1 siif, sosyoekonomik diizey ve cinsiyete gore
okuma becerilerinin nasil oldugunun bilinmesine 151k tutacagi diistiniilmiistiir. Ayni
zamanda calismanin, okuma gii¢liigii olan ¢ocuklarin okuma sorunlarinin niteligi ve
derecesinin belirlenmesi, tanilariin objektif ve giivenilir olarak konulabilmesi ve
zorluk alanlarima 6zgii tedavi programlarinin gelistirilmesine yardimci olacagi

diistiniilmiistir.

Akkus (2007) galismasinda, 2001 yilindan beri Tiirkiye’de uygulanmakta
olan orta diizeyde Ogrenme yetersizligi (egitilebilir) olan ¢ocuklar ilkogretim
programinin degerlendirilmesi igin; egitilebilir c¢ocuklar ilkdgretim okullarinda
calisan 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda programin etkililiginin saptanmasini
amaglamistir. Aragtirma sonucunda ulasilan bulgular su sekildedir. Orta diizeyde
O0grenme yetersizligi (egitilebilir) olan c¢ocuklar ilkdgretim egitim programi
uygulandigr giinden beri MEB tarafindan Ogretmen goriislerinin alindigir bir
degerlendirme ¢alismasi yapilmamstir. Ogretmenler egitim programini tam olarak
uygulayamadiklarin1 belirtmislerdir. Ogretmenler egitim programinda belirtilen
amaclarin 6grenci diizeylerinin {izerinde oldugunu, programin soyut kavramlar
icerdigini ve bunun da 6grenci bagarisini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Egitim
programinda belirtilen igerigi uygulamaya aktaracak kitap ve materyallerin olmamasi
ogretmenleri ders islerken kendi ¢dziim 6nerilerini gelistirmeye zorlamaktadir. Ozel
egitim alanindaki maddi ve manevi yetersizlikler, sosyal ve sportif faaliyetlerin
sinirli olmasi, aile desteginin beklenen seviyede olmamasi Ogrencileri olumsuz
etkiledigi gibi Ogretmenlerin calisma performanslarini da diisiirdiigii arastirma

sonucunda ortaya ¢ikmistir.
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Demir (2005) yaptig1 calismada, 6grenme gii¢liigli gosteren ¢ocuklarin erken
tanilanmasina katkida bulunmak amaci ile ebeveyn ve d6gretmen goriislerine dayanan
bir tan1 modeli olusturulmasini ve bu goriislerin WISC-R testi ile karsilastirilmasini
amaglamistir. Ogrenme giigliigiiniin erken tani1 ve tedavisi ilkokul 6ncesi hazirlik
sinifi ve ilkokul birinci sinif donemi agisindan olduk¢a onemli, kritik bir donemdir.
Bu dénemde ¢ocuk okuma, yazma ve matematik ile tanisir, akademik becerilerini ilk
kez sergilemeye baslar. Akademik hayatinin gelecegi biiyiik Slgiide bu donemde
atilacak temellere baglidir. Bu amacgla 6grenme giicliigli belirti listesi, ebeveyn ve
o0gretmenlerce doldurulmus, bu listeye gore 6grenme giigliigli riski tasiyan ve risk
tagimayan ilkokul oOncesi hazirlik siifi ve ilkokul birinci smif ¢ocuklarin zeka
puanlar1 ve profilleri karsilastirlmistir. Ogrenme giigliigii belirti listesi ile zeka
puanlar1 ve profilleri arasindaki iligkiyi incelemek i¢in, okuloncesi 6grencilerden 10,
ilkogretim Ogrencilerinden 30 c¢ocuk olmak {izere 40 riskli, 40 risksiz cocuk,
cinsiyetlerine gore esitlenerek rastgele se¢ilmistir. Her iki gruba da WISC-R zeka
testi uygulanmistir. Bunun sonucunda genel bilgi, benzerlikler, aritmetik, sézciik
dagarcigi, say1 dizisi, kiiplerle desen, sifre, alt testlerinde 6grenme giicliigli agisindan
risk tagiyan ¢ocuklarin daha diisiik puan aldigini, yargilama, resim tamamlama, resim
diizenleme, parga birlestirme alt testlerinde ise iki grup arasinda fark olmadigim
gostermistir. Sonug olarak, 6grenme giicliigli belirti listesine gore riskli bulunan
biitiin ¢ocuklarda 6grenme giicliigii oldugundan so6z edilemese de, WISC-R zeka
testinin tan1 degerinin olduk¢a yiiksek oldugu g6z Oniine alindiginda, 6grenme
giicliigii belirti listesinin, 6grenme giicliigii acisindan riskli ¢ocuklar1 belirlemede

kullanilabilecegi diistintilmektedir

Altun ve arkadaglar1 (2011) arastirmasinda, sinif  0gretmenlerinin
karsilagtiklar1 okuma giicliiklerini ve bu giicliikleri gidermek ig¢in yaptiklar
uygulamalar1 belirlemeyi amacglamiglardir. Veriler Trabzon, Giimiishane ve Rize
illerinde calisan 10 siif 6gretmeniyle yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
ile elde edilmistir. Aragtirma sonuglarina gore sinif 6gretmenlerinin birgok okuma
giicliigiiyle karsilastigi ve bunlar arasinda yavas okuma, kelimenin bagini okuyup
sonunu uydurma, harf yutma, okudugunu anlayamama, okumaya gegemeyen

Ogrencilerin varhigt ve hizli okuma gibi okuma giicliikleri goriilmektedir.
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Ogretmenler 6grencilerin yeterli okumamasi, ailelerin ilgisizligi en belirgin sebep
olarak goriiyorlar. Okuma giicliigiiniin ¢ocuklarin diger derslerdeki basarisini da
olumsuz etkiledigini tespit edilmistir. Ogretmenler, okuma gii¢liigiinii gidermek igin
cesitli uygulamalara bagvurduklart belirlenmistir. Bunlar arasinda, en gilizel okuyana
odiil verme ve okuma saati en gbze carpanlardan olmustur. Ogretmenlerin
uygulamalarin1 kismen de olsa etkili gordiigii ancak kendilerini tam anlamiyla yeterli
gormedikleri tespit edilmistir. Okuma giigliikklerinin giderilmesi i¢in velilere,
Ogrencilere ve Ogretmenlere yonelik uygulamaya dayali seminerler diizenlenmesi
veya Ogretmenlerin 6grencilerine model olusturabilecekleri uygun ortamlarin

olusturulmasi gibi ¢esitli 6neriler getirilmistir.

Fidan ve Akyol (2011) arastirmasinda, hafif diizeyde zihinsel 6grenme
giicliigii olan, Afyonkarahisar ili Merkez H.A.Y. {lkogretim Okulu dordiincii smif
Ogrencisi 11 yasindaki bir kiz 06grencisinin  okuma becerileriyle ilgili
yetersizliklerinin tespiti ve giderilmesine yonelik olarak gergeklestirilmistir.
Ogrencinin uygulama Oncesi okuma beceri diizeyini belirlemek icin kisisel
degerlendirme formlar1 ve Yanlis Analizi Envanteri kullanilmistir. Okuma ve
okudugunu anlama diizeyini belirlemek i¢in 6grenciye ili¢ alt smif diizeyine ait
okuma metinleri verilmistir. Bu 6n uygulama sonucunda 6grencinin Yanlis Analizi
Envanterine gore okuma diizeyi bakimindan endise diizeyinde oldugu tespit
edilmistir. Ogrencinin okuma becerisini gelistirmek amaciyla 20062007 &gretim
yilinin bahar dénemi boyunca cesitli calismalar gerceklestirilmistir. Bu ¢alismalar
sonucunda S.U.’nun okuma ve anlama diizeyi “Endise Diizeyinden” “Serbest
Diizeye” yiikselmis ve okuma alanindaki yetersizliklerinde iyilesmeler goriilmiistiir.
Ogrencinin kendine olan giiveni artmis, otururken ve okurken yapmasi gerekenlere
dikkat etmistir. Parmak ile takip etme ortadan kalkmistir. Dakikada okudugu kelime
sayis1 artmistir. Ozellikle de okudugunu anlama diizeyinde bir yiikselme oldugu
gozlenmistir. Uygulamanin 6grenci agisindan oldukga faydali gectigini sOylemek
miimkiindiir. Bu sonucun alinmasinda uygulanan ¢aligmalar kadar birebir egitiminde
onemli katkis1 oldugu sdylenebilir. Ogrencinin velisi ve sinif 6gretmeni ile yapilan
goriismelerden elde edilen sonuglar da istatistiksel olarak arastirmacilarin ulasmis

olduklar1 sonuglar1 destekler niteliktedir. Tekrarli okuma, eko okuma ve esli okuma
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tekniklerinin 6grencinin metinleri dogru, hizli ve anlayarak okumasina katki

saglayarak, akici okuma becerisini gelistirdigi sdylenebilir.

Engin ve arkadaslar1 (2009) calismasinda, 6grenme gii¢liigii goriilen ¢ocuklarin
stirekli kaygi ve depresyon diizeylerini incelemistir. Bu ¢alisma 9-14 yas grubu
O0grenme giicliigii goriilen Ogrencilerin kaygi ve depresyon diizeylerinin bazi
degiskenler acisindan incelenmesi ve kaygi ile depresyon diizeyleri arasindaki
iliskinin saptanmas1 amaciyla yapilmistir. Arastirmanin g¢alisma grubunu Konya
merkez ilkdgretim okullarimin 6zel alt simiflarinda bulunan, 34 kiz ve 55 erkek
toplam 89 6grenme giicliigii goriilen 6grenciden olusmaktadir. Arastirmada “Bilgi

29 ¢¢

Formu”,“Cocuklar i¢in Durumluk-Siirekli Kaygi Envanteri” ve“Cocuklar ig¢in
Depresyon Olgegi” kullanilmuistir. Bulgulara baktigimizda kaygi ve depresyon
diizeyleri kizlarda daha fazla gorilmiistiir. Yasa gore Ogrenme giicliigli goriilen
cocuklarin kaygi diizeylerinde ise 9-11 yas grubu ¢ocuklarin siirekli kaygi diizeyleri
12-14 yas grubu ¢ocuklarin siirekli kaygi diizeylerinden diisiik bulunmustur. Kardes
sayis1 arttikga cocuklarin depresyon puan ortalamalar1 da artmistir. Okul Oncesi
egitime devam eden Ogrenme giigliigii goriilen cocuklarin, siirekli kaygi ve
depresyonlar1 okul 6ncesi egitimden yararlanmayan ¢ocuklardan diistik ¢ikmistir. Alt
sosyoekonomik diizeyde bulunan c¢ocuklarin siirekli kaygi ve depresyon puan
ortalamalar1 iist sosyoekonomik diizeyde bulunan ¢ocuklardan anlami diizeyde
yiiksek ¢iktign gozlenmistir. Ogrenme giicliigii goriilen ¢ocuklarin depresyon puanlari
ile stirekli kaygi puanlar1 arasinda pozitif yonlii anlamh bir iligki saptanmustir.
Aragtirma sonuglar1 goz oniline alindiginda 6grenme giicliigii hakkinda ailelerin ve
egitimcilerin bilinglendirilmesine yonelik egitim ¢aligmalar1 yapilabilir. Ogrenme
giicligii goriilen ¢ocuklarin kaygi ve depresyon diizeylerinin azaltilmasina yonelik
psikolojik danigsma ve rehberlik hizmetlerinin yogunlastirilabilir. Bu ¢aligmalar
cocuklarin 6grenme problemlerine énemli katkilar saglamasinin yaninda, duygusal

olarak da daha saglikli olmalarina yardimci olabilir.

Baydik (2011) arastirmasinda, okuma gii¢liigii olan 6grencilerin okudugunu
anlama problemleri ve okuma stratejileri kullaniminin ve 6gretmenlerin okudugunu

anlama Ogretim uygulamalarini incelemistir. Arastirmaya 96 okuma gii¢liigii olan ve
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96 okuma gii¢liigli olmayan iigiincii smmf Ogrencileri ile onlarin Ogretmenleri
katilmistir. Arastirma sonucunda okuma gii¢liigii olan 6grencilerin ¢ogunun anafikir
bulmada, neden-sonu¢ iligskisi kurmada, metindeki genel bilgi ve detaylar
hatirlamada ve c¢ikarim yapmada giigliikkleri oldugu goriilmiistir. Okuma giicliigii
olan 6grencilerin en az kullandiklar stratejiler ise, okumadan 6nce kendine sorular
sorma, metni zihninde canlandirma, 6nbilgiyi kullanma, 6nemli bilginin altin1 ¢izme,

belirginlestirme ve okumadan 6nce kendine soru sorma oldugu belirlenmistir.

Caligkan ve Siinbiil (2008) aragtirmasinda, ilkogretim ikinci sinifta okuma-
yazma Ogrenememis Ogrencilere okuma-yazma oOgretiminde bireysellestirilmis
Ogretim yapilan grubun erisi ortalamasiyla, geleneksel 6gretim yapilan grubun erisi
ortalamasi arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini ortaya koymaktir. Arastirmada
deneysel yontemin On test-son test kontrol gruplu deseni kullanilmigtir. Verilerin
analizinde ise Mann Whitney U-testi kullanilmistir. Arastirma Konya ili Ilgin ilgesi
Halil Ozkan ilkogretim Okulu ikinci simflar iizerinde yapilmgtir. Arastirmada elde
edilen bulgular sunlardir Bireysellestirmis 6gretim yapilan grubun okuma erisiyle,
geleneksel 6gretim yapilan grubun okuma erigisi arasinda birinci grubun lehine
anlamli bir fark bulunmustur. Bireysellestirilmis Ogretim yapilan grubun yazma
erisiyle, geleneksel 0gretim yapilan grubun yazma erisi arasinda birinci grubun
lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bireysellestirilmis Ogretim uygulamasinin
ilkdgretim ikinci smifta okuma-yazma Ogrenemeyen Ogrencilere okuma yazma

ogretmede etkili oldugu belirlenmistir.

Akalin ve Sucuoglu (2010) calismasinda, ilkogretim birinci kademe sif
Ogretmenleri ile kaynastirma ogrencisi olan ve olmayan O6grencilerin sinif igi
davraniglarinin incelemistir. Genel egitim siniflarinda okuyan 10 kaynagtirma
Ogrencisi, 10 normal gelisim gosteren 6grenci ve 10 siif dgretmeni arastirmaya
katilmigtir. Bulgular, en sik gézlenen gruplanmis 6gretmen davranisinin, “akademik
davraniglar”; gruplanmamis 6gretmen davranislarinin ise, “akademik konusma” ve
“dinleme” oldugunu; 6zel gereksinimli 6grenci ile ortalama O6grenciye yoneltilen
Ogretmen davraniglar1 arasinda anlamli fark olmadigimi gostermistir. Analiz

sonuglarina gore en sik gozlenen gruplanmis Ogrenci davranisi, ‘“‘akademik
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davranislar”; gruplanmamis Ogrenci davraniglari ise, “dinleme” ve “ders disi
etkinlikle ugrasmadir ve 6zel gereksinimli olan ve olmayan 6grencilerin davranislar
arasinda anlamli bir fark yoktur. Ayrica, kaynastirma 6grencilerinin karsit (problem)
davraniglar1 ile akademik davraniglari arasinda; ortalama oOgrencilerin karsit
davranislar1 ile akademik davraniglar1 ve gorev davranislart arasinda, yiiksek
diizeyde, olumsuz yonde ve anlamli bir iliski bulunmaktadir ve 0Ogretmenlerin
akademik davranislar1 ile 6grencilerin akademik davranislart arasinda bir iliski
vardir. Bu arastirma ile ilk kez kaynastirma siiflarinin i¢inde neler oldugu dogrudan
gozlem yoluyla belirlenmistir. Aragtirmanin sonuclari, Ogretmen davraniglari
acisindan degerlendirildiginde, ogretmenlerin 6zel gereksinimli olan ve olmayan
ogrencilere kars1 davraniglarinin farklilagsmadigi, 6gretmenlerin ¢ogunlukla tim sinif
Ogretimi yaptiklari, siniftaki herhangi bir 6grenci ile bireysel olarak cok az
ilgilendikleri ve ¢ok az birebir 6gretim yaptiklar1 goriilmiistiir. Baska bir ifade ile
Ogretmenlerin, Ogretimin odagimi farklilagtirmadiklari, Ogretimsel uyarlamalar
yapmadiklar1 ve 0&gretimi bireysellestirmedikleri sdylenebilir. Bunun yaninda
siiflarda gozlenen engelli olan ve olmayan Ogrencilerin karsit davraniglarinin
ylizdesinin benzer oldugunu ve engelli olmayan 6grencilerin de, en az engelli olanlar
kadar uygun olmayan davranis gosterdiklerini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla bu
durum, karsit davraniglarin sadece 6zel gereksinimli 6grencilerin 6zelliklerine ya da
engellerine bagl olarak ortaya ¢ikmadigini, sinif gevresi ya da dgretmen davranisi
gibi 6grencinin digindaki faktorlerin de karsit davranislarin ortaya ¢ikmasinda etkili

oldugunu bizlere diisiindiirmektedir.

Erden ve arkadaslar1 (2002), tilkemizde eksikligi hissedilen, 6zgiil 6grenme
giicliigiine tan1 koymada yardimci olacak ve akademik basariyr nesnel olarak
degerlendirebilecek bir aracin gelistirilerek lilkemize kazandirmaya amacglamstir.
Orneklem Ankara i1 Milli Egitim Miidiirliigii’nce iist, orta ve alt sosyoekonomik
diizeyleri temsil edebilecegi onerilen ilkdgretim okullar1 arasindan 1-5’inci siniflara
devam eden Ogrencilerden olusmustur. Arastirmada 1359 erkek (%52.8) ve 1213 kiz
(%47.2) olmak iizere toplam 2572 dgrenci yer almistir. Ogrencilerin tiimiine, siif
diizeylerine uygun Tiirkce kitaplarindan secilmis okuma metinleri bir dakika siireyle

okutularak okuma hizlar1 saptanmistir. Yazi hatalarim1 degerlendirmek iizere
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olusturulan ve p-d--t-m-n-v-f gibi sessizlerin sik kullanildig1 standart 3 climleden
olusan bir metin (dikte metni) yazdirilarak yazim hatalar1 ve sikliklar1 hesap
edilmistir. Cocuklarin  okuma-yazma becerileri toplam 15 alt boyutta
degerlendirilmistir. Okuma becerileri i¢in okumay1 sokememe ve okuma hizi; yazma
becerileri i¢in ise harf atlama, hece atlama, sozciik atlama, ters yazma, harf
karistirma, bilesik yazma, hece ayirma, sozciik ekleme, sdzciigii yanlis yazma, imla
hatalari, yavas yazma, hatasiz yazma ve yazamama alt boyutlar1 6l¢iilmiistiir Sonug
olarak okuma hiz1 ve yazim hatalar1 sinif diizeylerine gore farklilik gostermektedir.
Smif diizeylerine gore elde edilen ortalama, standart sapma ve standart puanlar ile

nesnel bir akademik basar1 degerlendirme 6lgiitiine erisilmistir.

Cayir (2009) calismasinda, 6grenme giicliigii ceken bir ilkogretim {igiincii sinif
Ogrencisi olan Recai’nin, kaynastirma sinifindaki sosyal uyum becerileri incelemistir.
Bu incelemenin amaci, Recai’nin kaynastirma sinifindaki sosyal uyum becerilerini
ve bu becerileri etkileyen degiskenleri anlamaktadir. Veriler gozlem, goriisme ve
dokiiman incelesi yolu ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda ise Recai’nin
kaynagtirma sinifindaki sosyal uyum becerilerindeki eksikliklerin sadece 6grenme
glicliiglinden kaynaklanmadigi; sinif o6gretmeninden, Ozel gereksinimi olmayan
Ogrencilerden, ailelerden ve okul idaresinden de kaynaklandigi goriilmiistiir.
Kaynagtirma smifinda 6grenme giigliigii ceken Recai’yi en ¢ok etkileyen durum ise

arkadaslari tarafindan kabul gérmemesi olmustur.

Akcin  (2002) c¢alismasinda, tiim dil yaklasimina gore Ogretim programini
diizenleyen bir Ogretmenin betimsel yazi calismasinda kullandigi stratejilerin
O0grenme giicliigii olan dgrencinin yazmasini etkilemesini incelenmistir. Arastirma
bulgularina gore Ogretmenin yazma siirecinde yogun olarak 10 yazma stratejisi
kullandig1 belirlenmistir. Bunlar; soru sorma, ge¢mis bilgilerin harekete gegirilmesi,
Ozetleme/netlestirme, gorsellestirme, degerlendirme, iliskilendirme, anlami gézden
gecirme, iletisimi kontrol etme, yaziy1r diizeltme, yazmaya model olmadir. Yazma
stireci i¢inde 6gretmenin kullandig1 6gretim stratejileri, model olmak, yiiksek sesle
diisiinmek, ipucu vermek, etkinliklerin zorluk derecesini diizenlemek ve Ogrenci

hatalar1 tlizerinde durmaktir. Bunlar, 6gretmen ile O0grenci arasinda gerceklesen
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etkilesim kaliplarina dayali olarak yazma Oncesi ve yazma sonrasi ana basliklari
altinda verilmistir. Yazma Oncesinde kullanilan sézel etkilesim kaliplan "betimsel
yazi tiiriinii tanittim sohbeti" ve "Ogretmenin insan betimlemesi yazmaya model
olmas1 sirasindaki sohbet" konu basliklar1 altinda verilmistir. Yazma sonrasinda

n

kullanilan s6zel etkilesim kaliplan ise " yazili iirlinlerin simifla paylasilmasi ve

n

diizeltme yapilmasi sirasindaki sohbet" ve " odak 6grencinin yazisini okumasi ve
arkadaslarinin elestiri ve diizeltme Onerisi getirmesi sirasindaki sohbet" konu
basliklar1 altinda verilmistir. Ayrica, bu sinif ortaminda 6grenim goren Ggrenme
glicliigli olan bir 6grencinin yazili anlattminin nasil etkilendigi de betimlenmistir.
Sonug olarak, bu arastirma bulgularina gore, 6gretmenin yazili anlatim 6gretiminde

tim dil yaklagtmimi uygulanmasmin 6grenme giicliigli olan 6grencilerin yazil

anlatimlariin gelismesine katkida bulundugu arastirma sonucunda ortaya ¢ikmustir.

Cayct ve Demir (2006) arastirmasinda, zihinsel, bedensel, gorsel ve isitsel
engeli olmadig1 halde okumayla ilgili alanlarda (anlama, yazma, konugsma, dinleme
vb.) sorunu olan iki &grencinin secilip, sorunun nedenleri ile birlikte ortaya
konulmasi ve tespit edilen sorunu ¢ézmek amaciyla uygulamalar yapilmistir. Bu
amaglar dogrultusunda Emniyetgiler [lkdgretim Okulu’ndan ayni sinif diizeyinden iki
ogrenci (C.K. ve T.K.) ¢aligmaya uygun olarak goriilmiistiir. Nitel arastirma olarak
gerceklestirilen bu ¢aligma, toplam 11 haftalik periyodu kapsamistir. C.K. ve T.K. ile
yapilan caligmalarda, Ogrencilerin sorunlarinin genel olarak okuma ve anlama
tizerinde yogunlastig1 tespit edilmistir. Bu ylizden de 6grencilerin okuma ve anlama
sorunlarinin  giderilmesi amaciyla c¢aligmalar yapilmistir. Yapilan ¢alismalar
sonucunda Ogrenciler, 3. siif diizeyinde yapilan birinci okuma-teshis c¢aligmasi
sonucunda endise diizeyinde iken, arastirmacilarin uygulamalari sonucu C.K., endise
diizeyinden bagimsiz diizeye, T.K. de endise diizeyinden ogretim diizeyine
yukselmistir. Bu sonucun alinmasinda ELVES yonteminin uygulanmasi, tekrar ve
eko okuma yapilmasi, ¢ok heceli kelime caligmalari, dikkat ve motivasyon ¢alismasi,
fonolojik farkindalik alistirmasi etkili olmustur denilebilir. Ogrencilerle ilk teshis
calismalar1 yapilirken nasil siif 6gretmenleri ile gorlisiilmiisse ¢calisma sonunda da
ogretmenlerle goriisiilmiistiir. Ogrencilerin  smif &gretmenleri, siire¢ boyunca

Ogrencilerin okumalarinda bir diizelme oldugunu, artik fazla heyecanlanmadiklarini,
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kelime atlamadiklarini, okuma yapmak i¢in parmak kaldirdiklarini, uzun kelimeleri
okumada hi¢ zorlanmaklarin1 ve okuduklarini daha kolay anladiklarini ifade
etmislerdir. Ogretmenlere siire¢ boyunca uygulanan yontemler hakkinda bilgiler
verilmigtir. Ayrica bire bir egitimin onemi ve kiigiik adimlarla 6gretim yapilmasi
gerektigi vurgulanmistir. Okuma hatalarimi teshis ve tedavi ¢alismalar1 neticesinde
birlikte calisma yapilan 3. siif 6grencileri C.K. ve T.K.’nin, okuma ve anlama ile
ilgili olarak tespit edilen hatalar1 6nemli olgiide giderilmistir. Bu sonucun
alinmasinda arastirmacilarin uyguladiklar1 ¢alismalar kadar bire bir egitimin de
onemli katkis1 olmustur. Yapilan goriismelerde de 6gretmenler, sinif mevcutlarinin
kalabalik olmasi, zaman darlig1 gibi sebeplerle bu tiir sorunlara sahip 6grencilerle
yeterince ilgilenemediklerini belirtmislerdir. Bu a¢idan bakildiginda simif
mevcutlarinin azaltilmasi 6gretmenlerin her 6grenciye daha fazla zaman ayirmasini

saglayacagi gibi egitim-6gretime de dnemli katki yapacaktir.

Bu konu ile ilgili yapilan ¢alismalar yeterli bulunmamaktadir. Caligmalar daha
cok zihinsel engelli 6grencilere yonelik ya da oOgrencilerin okudugunu anlama
becerisini gelistirmeye yonelik yapilmistir. Bir sinif 6gretmeni olarak uygulamanin
birebir iginde bulunmam bu alanda yapilacak ¢alismalara 6rnek olusturabilir. Ayrica
bu boliimde literatiir taramasinin bu kadar ayrintili olmasi, arastirmaciya tez yazma

stirecinde sistematik agidan kolaylik saglamasina neden olmustur.
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BOLUM II1
3. YONTEM
3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirma, eylem arastirmasi ve durum calismasi (6rnek olay) modelinde;
nitel bir ¢alismadir. ‘‘Eylem arastirmasi, uygulamanin iginde olan bir uygulayicinin
dogrudan kendisi ya da bir arastirmaci ile birlikte gerceklestirdigi ve uygulama
siirecine iligkin sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi ya da hali hazirda ortaya ¢ikmis bir
sorunu anlamaya ve ¢dzmeye yonelik sistematik veri toplamayi ve analiz etmeyi
iceren bir aragtirma yaklagimidir’® (Yildinim ve Simsek, 2008: 295). ‘“Nitel durum
calismasinin ise en temel Ozelligi bir ya da birka¢ durumun derinligine
arastirilmasidir. Bir duruma iliskin etkenler (ortam, birey, olaylar, siirecler, vb.)
biitiinciil bir yaklagimla arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili
durumdan nasil etkilendikleri {izerine odaklanir. Durumda meydana gelen
degisiklikleri ve siirecleri anlamak oOnemli ise bu durumlarin uzun doénemli
calisilmas1 s6z konusu olabilir’” (Yildirnm ve Simsek, 2008:77). Bu o6rnek olay
calismasinda ‘‘durum’’ okuma ve yazma giigliigii ¢eken bir 6grencidir. Okuma
yazma giicliigii ceken Ogrencinin, okuma yazma siirecindeki eylemleri ve daha

sonrasinda derslerdeki becerisi ve tutumu incelenen bir durumdur.

Eylem arastirmasinda esnek bir yaklasim s6z konusudur. Arastirmacinin veriye
yakin olmasi, siireci yakindan tanimasi ve yasamasi onemlidir. Nitel aragtirmada
tizerinde durulan arastirmacinin katilimer rolii ve veri toplama aracina yakin olmasi
bu yaklasimda tam anlami ile kendini gosterir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu
arastirmada da arastirmaci, 6grencinin ayn1 zamanda sinif 6gretmenidir. Bu sayede
arastirmaci, 6grenci hakkinda daha cok veri toplayabilmis ve bireysel c¢alisma

stirecini yakindan izleyebilmistir.

Sosyal olgularin timii i¢in bir evrensellikten s6z edilemez, sosyal olgular
hi¢cbir zaman duragan degildir ve zamana gore degiskendir. Sosyal bilimlerin bu en
temel Ozelligi nitel arastirmalarda dikkate alinmaktadir. Nitel arastirma
yontemlerinden gozlem ve gorlisme, sosyal olgularin bu goreliligini ve hareketliligini

bir an i¢in de olsa yakalamaya ve anlamaya yoneliktir. Bu yontemler arastirilan
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konuyu, ilgili bireylerin bakis agilarindan gorebilmeye ve bu bakis agilarini olusturan
sosyal yapiy1 ve siiregleri ortaya koymaya olanak vermektedir (Yildirim ve Simsek,
2008). Buradan hareketle arastirmada U. S’ nin simif 6gretmeni ile okuma ve yazma
stirecini tamamlandiktan sonra, 6grencinin derslere karsi davranislarini ve tutumunu
O0grenebilmek amaci ile yar1 yapilandirilmig bir goriisme yapilmistir. Aragtirmaci
yapilan bu goriisme ile aragtirmayi1 zenginlestirmek ve verilerin gegerlilik ve

giivenirliligini arttirmay1 amaglamistir.

Bogdan ve Biklen’e (1992) gore nitel arastirmalarda verilerin esas kaynagi
dogal ortamlaridir ve arastirmaci anahtar aragtir. Veriler arastirmaci tarafindan
toplanmaktadir ¢linkii nitel arastirmacilar, arastirilan degiskenlerin en iyi olustuklari
ortamda ve olustuklar1 zaman incelenebilecegine inanmaktadir. Veriler uzun bir siire
icinde, farkli degiskenlerle ilgili olarak dogal ortamlarda toplanmistir. Bu
arastirmada da okuma yazma giicliigii ¢eken Ogrencinin sorununu, aragtirmaci
Ogrencinin kendi okul ve smif ortaminda gozlemlemis ve ¢oziim getirmeye
calismistir. Her olay kendi ortami i¢inde en iyi bicimde anlasilabilecegi icin, bu
ortam i¢inde degerlendirilmeli ve yorumlar, bulgularin elde edildigi ortamdan
bagimsiz olarak yapilmamalidir. Durum caligmasi da 6zellikle bu gergegi 6n planda
tutarak sosyal olgular1 arastirma g¢abasi i¢indedir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu
arastirmada olaymm kendi ortami i¢inde en iyi bi¢imde anlasilacagr ve

degerlendirilecegi diisiiniilmiistiir.

““Nitel arastirmada arastirmaci, nicel arastirmada oldugu gibi sadece ‘‘belirli
yontemlere gore disaridan arastirma konusunu goézleyen, bu konuya iliskin veriler
toplayan ve bu verileri sayisal analizlere tabi tutarak sunan kisi’’ degildir. Nitel
aragtirmaci, alanda zaman harcayan, arastirma kapsamindaki kisilerle dogrudan
goriisen ve gerektiginde bu kisilerin deneyimlerini yasayan, alanda kazandig1 bakis
acisint ve deneyimleri, toplanan verilerin analizinde kullanan kisidir. Veri
kaynaklarima yakin olma, ilgili bireyler ile konusma, gozlemler yapma, ilgili
dokiimanlar1 inceleme, arastirilan konuyu yakindan tanima ve anlama nitel
arastirmada onemli bir yer tutar. Bu y0niiyle nitel arastirmaci, arastirma siirecinin

dogal bir parcasi haline gelir ve zaman zaman veri toplama araci islevi goriir. Nitel
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arastirmada yiizde yiiz nesnellik miimkiin degildir. Bu yoniiyle nitel aragtirmaci
0znel olmanin olumsuz bir arastirmaci davranisi olmadigini, aksine bu 6znelligin
gerektirdigi sorumlulugu onceden kabul ederek, agik bir bicimde bulgulari ortaya
koymanin 6nemli ve gerekli oldugunu savunur’’ (Yildirim ve Simsek, 2008: 43-44).
Bu arastirmada da arastirmaci, bireyi kendi algilarinda anlamaya calismistir ve

gbzlemlerini oldugu gibi aragtirmaya yansitmustir.

Sosyal olgular bagli olduklari ortama gore bigimlendikleri icin, aragtirma
sonuglar1 bu ortam igerisinde anlam kazanir. Bagka ortamlara genelleme yapmak
miimkiin degildir. Durumlar birbirinden farkli oldugu icin genelleme yapmak soz
konusu degildir. Ancak bir durumu iligkin sonuglar, benzer durumlarin anlagilmasina
yonelik ornekler ve deneyimler olusturabilir. Burada elde edilen bilgiler U. S. i¢in
gecerlidir. Sonug olarak arastirma yontemi, ¢alismaya konu olan olayin biitiinciil bir
yorumuna, derinligine incelemesine ve betimlenmesine olanak verdigi igin

secilmistir.
3.2. Orneklem

Bu aragtirmada amacgli o6rnekleme yolu kullanilmigtir. Amagli 6rnekleme
zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine calisilmasina
olanak vermektedir. Pek ¢ok durum da, olgu ve olaylarin kesfedilmesine ve

aciklanmasina yararli olur (Yildirim ve Simsek, 2008).

Bu c¢alismada ise amacgli oOrnekleme yontemlerinden olgiit Ornekleme
secilmistir. Olgiit 6rneklemedeki temel anlayis dnceden belirlenmis bir dizi 6lgiitii
karsilayan biitiin durumlarin ¢alisilmasidir. Olgiit veya dlgiitler arastirmaci tarafindan
olusturulabilir ya da daha Onceden hazirlanmis bir Olgiit listesi kullanilabilir

(Y1ildirim ve Simsek, 2008).

Bu arastirma, Konya Kayasu ilkégretim Okulu’na devam eden ve okuma —
yazma konusunda sorunlart olan 2. smif 6grencisi U. S. ile yiriitilmiistiir.
Arastirmada 6grencinin ismi etik nedenlerden dolay1 agik olarak belirtilmeyerek U.
S. olarak ifade edilmistir. U. S.”1n okul miidiirii ve ailesi ile goriisiilmiis ve ailenin

yazili izni alinmgtir. U. S. Kayasu [lkdgretim Okulu 2. smif égrencisidir. Kayasu
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Kasabas1 Akoren Ilgesine 11 km uzaklikta; 550 kisilik niifusa sahip kiiciik bir
kasabadir. Halkin gecim kaynagi hayvancilik ve tarimdir. Yerlesim yerinin daglik
olmasindan dolayr kasabada tarim alanlart smirli olup, ancak halkin kendi
ihtiyaglarini karsilayacak kadardir. Bundan dolay1 kasaba halkinin ekonomik durumu
zayiftir. U. S. 5/03/2004 tarihinde Kayasu Kasaba’sinda diinyaya gelmistir. U. S.’nin
alt1 kardesi vardir. Ablas1 evli, abisi askerdedir. Evde annesi, babasi, sekizinci sinifa
giden ablasi, altinci sinifa giden ablasi ve birinci sinifa giden erkek kardesi ile
birlikte yasamaktadir. U. S.’nin annesi ev hanimi; babasinin ise diizenli bir isi
bulunmamakta ancak arada yevmiyeli is¢i olarak ¢alismaktadir. Ailenin sosyo
ekonomik diizeyi (asgari {licretin altinda) ve egitim diizeyi (anne ve baba ilkokul
mezunu) c¢ok diisiiktiir. U. S.” nin yasadig1 ev kiiciik, iki odali ve sobalidir Evde
diizgiin bir mutfak ve banyo bulunmamakta ayrica U. S.” nin kendine ait bir odas1 da
yoktur. Anne ge¢miste gecirdigi rahatsizliktan dolay1 evine ve ailesine yeteri kadar
O0zen  gosterememekte, cocuklarinin  bakimiyla, okul ve  dersleriyle
ilgilenememektedir. Evde kardeslerinin bakimma ve 06devlerine yardim eden
sekizinci ve altinct sinifa giden ablalaridir. U. S.’in herhangi bir 6zrii ve sakathigi
bulunmamaktadir. Ablas1 ile yapilan goriismede, U. S.’in ge¢ konustugunu fakat

daha sonra ifade etme yeteneginde herhangi bir sorun yagamadigini belirtmistir.

Aragtirmanin 6rneklemini olusturan U. S. birinci sinifta okuma yazma 6grenme
konusunda sinifindaki 6grencilerden geri kalmig tam anlamiyla okuma ve yazma
o0grenememistir. U. S.” nin simif 6gretmeni, birinci sinifta 6grencinin okuma yazma
konusunda basarili olamayacagia inanmaktadir. Fakat U. S. birinci sinifin mayis
aymin sonlarina dogru basit bir ya da iki heceli kelimeleri zorluklada olsa
okuyabiliyor (bir dakikada 5 kelime okuyabiliyor; okurken bazi sesleri
hatirlayamiyor ya da karistiriyor) fakat yazamiyordu. U. S.’nin okuma alanindaki bu
yetersizligi diger derslerindeki bagsarisin1 da etkilemektedir. Bu calismada,

aragtirmaci U. S. adl1 6grencinin birinci siniftan itibaren sinif 6gretmenidir.

U. S. sosyal gelisimi olarak; arkadaglar1 ve 6gretmenleri ile iletisiminin gayet
saglikli oldugu gozlemlenmistir. Arkadaslar1 ile istekli bir sekilde oyunlara

katilmakta, esyalarmi paylasmaktadir. Okuldaki 6gretmenleri ile giiler yiizlii bir
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sekilde konusmakta ‘giinaydin, merhaba nasilsiniz, hoscakalin, tesekkiir ederim’ gibi
kelimeleri giinliik hayatta kullanmaktadir. U. S. baskalarina yardim etmeye istekli
olmaktadir. Yardim konusunda aragtirmacinin dikkatini ¢eken bir olay ise; U. S. okul
genelinde yapilan kapak toplama kampanyasinda en ¢ok kapak getiren 6grencilerden
biri olmustur. Bunun yaninda U. S sayisal becerilerinde (ritmik saymalar, ol¢iiler,
sekil kavrami, toplama, ¢ikarma) ve bilissel gelisiminde (renk kavrami, yer kavramu,
zaman kavrami) sorunlart oldugu goézlemlenmistir. Okuma yazma konusunda
sorunlar1 oldugu i¢in Matematik, Tiirkce ve Hayat Bilgisi derslerini takip
edememekte bu derslerdeki etkinliklere katilamamaktadir. U. S’ nin sinif 6gretment,
Ogrencinin okulda ve simifta etiketlenmemesi i¢cin RAM’a gondermek
istememektedir. Ayrica smif O6gretmeni, okulun ve yasadigi cevrenin kiigiik
olmasindan dolay1 U. S.” nin sosyal anlamda tani almamasimin U. S.’nin yararina
olacagimi diisiinmektedir. Simif 6gretmeni, 6grencinin biraz daha gayretli ¢aligsmasi
sonucunda okuma yazma sorununu asacagini ve bunun akabinde diger derslerde de
basar1 gosterecegini diisiinmektedir. Biitiin bu sebeplerden dolay1 U. S. birinci sinifin
sonunda ailenin de istegi ile ikinci sinifa gecmistir. Aile ise yaz tatilinde, U. S. ile

calisarak okuma ve yazmasini ilerletecegine s6z vermislerdir.

U. S. ikinci simifa bagladiginda okuma yazmadaki sorunlarin devam ettigi
gozlemlenmistir. U. S.’nin okuma diizeyi ve okuma alanindaki yetersizligi
belirlemek i¢in birinci ve ikinci smif diizeyi kitaplardan boliimler okutulmustur. U.
S‘nin bu okumalar1 ise videoya kaydedilmistir. Ilk okutulan metin, birinci sinifin ilk
donemi okutulan okuma serisi kitabindan secilmistir. i1k kitaptaki metinler iki ya da
tic hecelidir ve her hece farkli renkte yazilmistir. U. S. ilk kitaptaki metni, sesleri tek
tek cikartarak okumaya c¢aligmigtir. Daha sonra ikinci smif diizeyi olan ‘Yagh
Aslanin Geyik Tutkusu’ adli hikaye okutulmustur. U. S. bu kitaptaki hi¢bir kelimeyi
okuyamamistir. Okuma sirasinda U. S ses ekleme, ses ¢ikarma, yanlis okuma, ters
cevirme, parmakla takip ve ¢ok yavas okuma gibi okuma hatalar1 yapmistir. Okurken
ve yazarken bazi sesleri karisgtirmaktadir.( p-h, f-v, g-§, d-b, c-¢ ) U
S’nin akic1 okuyamadigr ve heceleyerek (sesleri tek tek c¢ikartarak heceleri
olusturuyor) ve tekrar ederek okudugu gozlemlenmistir. U. S. tek basina dogru ve

diizgiin bir okuma gerceklestirememekte; baskalariin yardimi ve destegi ile dogru
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bir okuma yapabilmektedir. U. S.” nin yazma alanindaki diizeyini ve yazma
alanindaki yetersizligi belirlemek i¢in yazma calismast yapilmistir. Yapilan ilk
calismada U. S 17 sesi yazabilmistir.12 sesi ise yazamamistir. (b, ¢, d, £, g,
3, Jj, k, m, n, 6, s).Birinci simf diizeyi basit iki climle yazmasi
istendiginde ise U. S. bunlar1 tam yazamamistir. ‘A11 ete tuz at.’ climlesinde
‘ete’ ve ‘at’ kelimesini yazabilmistir. ‘Ela Lale el ele’ climlesinde ise
‘Ela’ kelimesini yazamamistir. U. S. yazi1 c¢alismasinda kalemi dogru bir sekilde
tutuyor, harflerin yonlerini ve baglanti egiminde de sorun yasamamaktadir. Bunun
yaninda kelimeleri yanlis ya da eksik yazmakta, harfleri karistirmakta (£, v, h,
p, &), noktalama isaretlerini ve biiyiik-kiigiikk harfleri rastgele kullanmakta,
kelimelerin ayr1 ya da bitisik yazimi konusunda hatalar yapmaktadir. U. S. ikinci
sinif diizeyi bir metin dikte ettirildiginde c¢ok sayidaki sesi ve kelimeyi

yazamamaktadir.
3.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Nitel arastirmalarda en sik kullanilan yontemler; goriisme, gozlem ve dokiiman
analizidir. Bu ¢aligsmada ise temel olarak kullanilan yontem gozlemdir. Arastirmanin
gecerlilik ve glivenirliligini artirmak i¢in gériigme ve dokiiman analizi yontemlerinde

de yararlanilmstir.

““‘Gozlem, herhangi bir ortamda ya da kurumda olusan davranis1 ayrintili olarak
tanimlamak amaciyla kullanilan bir yontemdir. Gézlemde arastirmaci, herhangi bir
ortamda olusan bir davranisa iliskin ayrintili, kapsamli ve zamana yayilmis bir resim
elde etmek istiyorsa gozlem yontemini kullanabilir’” (Yildirim ve Simsek, 2008:
169). Bu arastirmada arastirmaci, 40 saat boyunca Ogrencinin okuma ve yazma

hatasin1 gézlemlemistir.

Gozlem ile elde edilen verileri daha ayrintili hale getirmek, gozlenen ortamdaki
gozlemlerin kaydedilmesi miimkiindiir. G6zlemde en yaygin kayit etme yontemi not
almadir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu arastirmada arastirmaci 6grencinin yaptigi
yazma c¢alismalarint not almistir. Ayrica verilerin gecerliligi ve giivenirligini

artirmak icin video kayit cihazi kullanmistir. Video kayitlarinda, 6grencinin
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okumalar1 kaydedilmistir. Ogrencinin okumadaki hatalarimi gozlemleyebilmek ve
okumadaki gelisimini daha iyi gorebilmek i¢in video kayit sistemi kullanilmastir.

Video kayitlar1 kisa stireli olarak 6 oturum olarak ¢ekilmistir.

Bazi gozlem arastirmalarinda, gozlenen ortamda bulunan kisilerle, arastirma
konusuna iligkin ek bilgi almak amaciyla goriisme yapmak gerekebilir. Arastirmaci
bu sekilde olasi yanlis algilar1 diizeltebilir ya da olusturdugu bazi yargilarin
dogrulugunu teyit edebilir (Yildinm ve Simsek, 2008). Bu arastirmada da
arastirmaci, 0grencinin okuma yazma g¢alismasindan sonra sinif i¢indeki durumunu
daha 1yi ortaya koyabilmek amaci ile U. S.’nin iiglincii siif 6gretmeni ile yari
yapilandirilmis bir goriisme yapmustir. Boylece arastirmaci, elde edilen verilere bakis

acist ve derinlik kazandirmay1 amaglamistir.

Arastirma stlirecinde 6grenci sadece ¢alisma zamanlar1 gdzlenmemis, okulda ve
derste tiim giin boyunca gozlenmistir. G6zlem sirasinda arastirmacinin dikkatini
ceken olaylar not edilmistir. Arastirma siiresince 6grencinin okuma ve yazma hatalari
derinlemesine incelenmistir. Elde edilen veriler betimsel yontem ile ortaya

koyulmaya c¢aligilmistir. Verilerin toplanma siireci de ayrintili olarak agiklanmustir.

Arastirma 2011-2012 egitim 6gretim yilinin 1. déoneminden itibaren 4 aylik bir
zamanda gerceklesmistir. U. S. ile yapilan her bir ¢alisma, yaklasik olarak bir ders
saati siirmiis (40 dakika) ve toplamda 40 saate ulasmistir. Calismalar, 6gle molasinda
okul kiitiiphanesinde gergeklestirilmistir. Calismanin tamami aragtirmaci tarafindan
gerceklestirilmistir. Calismada 68rencinin okuma ve yazma becerisini gelistirilmesi
izlenmistir. Okuma yoniinden; akica okuma, parmakla takip etme, ses ekleme-
cikarma ve ters ¢evirme, okuma hizi bakimindan izlenmistir. Yazma yoniinden ise;
dogru yazma, noktalama isaretleri-imla kurallarina uygunluk, hece ayirma, harf

karigtirma ve yazma hizi bakimdan izlenmistir.

Arastirmanin basinda bu 6grenciye ikinci smif diizeyi ‘Yasli Aslanin Geyik
Tutkusu’ adli kitap okutulmustur. Ogrenci bu kitaptaki higbir kelimeyi okuyamamuis
fakat birinci sinif diizeyi renkli heceli okuma serisi kitabini; sesleri tek tek ¢ikartarak,

heceleyerek ve tekrar ederek okuyabilmistir. Bu nedenle U. S.’nin okuma diizeyinin
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birinci sinif olduguna karar verilmis ve U. S* ye 1. Smif diizeyinde metinler secilerek
calisilmaya karar verilmistir. U. S’ nin yazma becerisinin ¢ok zayif oldugu ve bir¢cok
yazim hatas1 yaptig1 i¢cin en basindan baglamak iizere seslerden yazma g¢aligmasi

yapilmasina karar verilmistir.

Arastirmacit U. S. ile 6gle molalarinda yaklasik bir ders saati (40 dakika)
olmak iizere dort ay boyunca 40 saat ¢aligarak U. S’ nin hem yazma hem de okuma
becerisini gelistirmek i¢in ¢aba gOstermistir. Arastirmact okuma ve yazma
konusunda sorunlart olan 6grencilerin yazma sorunlarint ¢ozdiikleri zaman, okuma
becerisinin de daha hizli gelistigini diisiinmektedir. U. S” nin de yazma becerisinin
cok zayif oldugu diisiiniilerek calismaya en basindan ses dgretiminden baslanmstir.
Ogrenciye sesler (ses temelli ciimle ydnteminin sirasina gore) sirasi ile verilmeye
baslanmistir. Her ses verildikten sonra; kapali hece, agik hece, kelime yazimi en
sonrada ciimle yazdirilarak calisilmistir. Her bir calismada yazma g¢alismasi bittikten
sonra birinci sif diizeyi ‘Damla Ile Ela’ okuma serisi kitabindan verilen ses ile
ilgili metin 6gretmen yardimi ile okutulmustur. Calismada ses temelli climle yontemi
ile ses ogretimi ve ‘Damla Ile Ela’ okuma serisi kitabimin okutulmasi 20 saat
stirmiistiir. Geriye kalan 10 saatinde ise ciimleler ve metinler dikte ettirilerek
calisilmistir. Ayrica bunun yaninda ikinci sinif diizeyi hikaye kitaplarindan boliimler
de okutulmaya devam edilmistir. 40 saatlik calisma sonunda &grencinin okuma ve

yazma alanindaki gelisimi ortaya konmaya calisilmistir.

Ik galismada 6grencinin okuma becerisini ortaya koymak icin 2. Sinif diizeyi
‘Yash Aslanin Geyik Tutkusu’ adli hikaye okutulmaya calisilmis fakat okumada
basarili olamamistir. Calismanin sonunda ise yine aymi hikaye kitab1 okutularak
Ogrencinin gelisimi izlenmeye c¢alisilmistir. Yazma c¢alismasinda ise birinci smnif
diizeyi olan iki climleyi yazmakta zorlanirken; calismanin sonunda ‘Atatiirk ve

Cocuk’ adl1 metin dikte ettirilmistir.
3.3.1. Yazma Calismasimin Analizi

Arastirmaci, aragtirmanin basinda 6grenci ile ses ve climle ¢aligsmast yapmustir.

Ogrenci bu ¢alismada 17 sesi yazabilmis; birinci sinif diizeyi olan ciimleleri ile tam
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anlami ile dogru yazamamistir. Buradan hareketle arastirmaci Ogrenci ile ses
Ogretiminden baslamak {iizere; hece, kelime, ciimle ardindan metin caligsmasi ile

caligsmaya karar vermistir.

Ogrenci yazma sirasinda yaptig1 hatalar: dogru yazamamakta, noktalama ve
imla kurallarina uygulamamakta, hece ayirma ve harf karistirma hatalan
yapmaktadir. Ayrica 6grencinin yazma hizi da sinif seviyesinden ¢ok diisiik seviyede
bulunmaktadir. Aragtirmaci, yazi ¢alismasinda bu dlgiitleri dikkate alarak ¢alismaya
baslamistir. Yazma caligmasi ilk Once sesler ses temelli climle yontemine gore
verilmis ve ogretilmistir. Ardindan ise o ses ile ilgili hece ve kelime caligmasi
yapilmakta; en son ise bir ya da iki tane ciimle yazdirilmaktadir. Calismanin basinda
ogrenci sesleri ve kapali heceleri kolay yazabilmekte fakat agik heceli ( ta, 1le,
ne, ti ) gibi heceleri yazmakta zorlanmaktadir. Yapilan yazi ¢aligmalarinin
onuncu oturumlarinda 6grenci agik heceleri yazmay1 6grenmeye baslamistir. Sesleri
ve heceleri yazmay1 6grenince de 6grenci kelimeleri ve climleleri daha iyi yazar
duruma gelmistir. Ogrenci ile yapilan ses calismasi kirk oturum olarak yapilmistir.
Geri kalan yirmi oturumda ise metin ¢alismalar1 yapilarak metinlerin nasil yazilmasi
at. ve Ela Lale el ele.) climlelerini tam anlami ile dogru yazamazken;
calismanin sonunda 6grenci *’Atatlirk ve Cocuk’” adli metni % 95 oraninda dogru

yazmistir.
3.3.2. Okuma Calismasimin Analizi

Arastirmanin basinda arastirmaci, 68rencinin okuma diizeyini belirlemek i¢in
birinci ve ikinci sinif diizeyinden hikaye kitaplar1 okutmustur. Ogrenci ikinci smif
diizeyi olan ‘Yash Aslanin Geyik Tutkusu’ adli hikaye kitabindan higbir kelimeyi
okuyamamugtir. Birinci siniflar i¢in olan ve heceleri renkli yazilan okuma serisi
hikaye kitabindan ise heceleyerek ve ¢ok yavas bir sekilde okumustur. Ogrenci bir
dakikada yaklagik 5 kelime okumustur. Okuma sirasinda dgrencinin heceleyerek
okudugu, akici okuyamadigi, parmakla takip ettigi, ses ekleme-¢ikarma ve yanlis
okuma davraniglarinin oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grenci okuyamadigi kelimeleri

ya athiyor ya da bag harfini okuyup geri kalan kismini tahmin etmeye calismaktadir.
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Vurgulama yetersizliginden dolay1 ise noktalama isaretlerine dikkat etmeden
okumaktadir. Biitiin bu nedenlerden dolay1 6grencinin okuma diizeyinin birinci sinif
olduguna karar verilmis ve 6grenci ile birinci sinif diizeyinden metinler secilerek
okuma caligmasina baglanmistir. Okuma ¢alismasi sirasinda 6grencinin hoslandigi ve
ilgi duydugu metinler secilerek c¢alisma yapilmistir. Okuma c¢aligmalarinda
ogrencinin gelisimini izlemek i¢in belli araliklarla video kayd:r kullanilmistir. Video

kayd1 6 oturum olarak ¢ekilmistir.

Okuma c¢aligmalarinda ilk 6nce Ogrencinin severek okuyabildigi, hecelerin
renkli yazildign ‘Damla ile Ela’ okuma serisi kitabi okutulmustur. Ogrenci okuma
serisi kitabindan 10 tane seriyi arastirmaci ile birlikte okuduktan sonra ikinci siniflar
icin olan hikaye kitaplarindan boliimleri gene arastirmaci ile birlikte okumustur.
Arastirmanin sonunda ise dgrencinin okuyamadigi ‘Yashi Aslanin Geyik Tutkusu’

adl hikaye kitab1 tekrar okutularak 6grencideki gelisim izlenmeye ¢alisilmistir.

Calismalara U. S.’nin okumaya hazir olmas1 ve rahatlamasi1 amaciyla giinliik
yasamdan konusmalarla baglanmistir. Boylece arastirmaci U. S’nin motive edilmesi
saglanmistir. Okuma ¢aligmalarinda 6grencinin ilgi duydugu ve hoslandigi hikaye
kitaplar1 se¢ilmistir. Arastirmaci, ¢alismalarinda 6nce okuma caligmasini yapip
ardindan ise yazma g¢alismasi ile ¢alismasina devam etmistir. Okuma caligmasinda
ogrenci, calisma yapilacak ses ile ilgili metni arastirmaci ile birlikte sesli bir sekilde
okumustur. Ogrenci verilen metinleri okurken arastirmaci 6grencinin yaninda
bulunarak o6grenciyi dinlemektedir. Okuma sirasinda arastirmaci, 6grencinin
parmakla takip etme davranisini 6nlemek i¢in uygun mesafede ve gozii ile takip
ederek okuma calismasi yapmasmi saglanmustir. Ogrenci okuma sirasinda yanlis
okuma yaparsa arastirmact duruma miidahale ederek U. S.’ye yardim etmis ve
okumaya devam etmesini saglamistir. Okuma sirasinda eger 6grencinin okuyamadigi
kelimeler olursa, aragtirmaci okuyamadigi kelimeleri hecelerine ayirtarak okutmaya
calismistir. Eger 6grenci kelimeleri okumakta basarili olamaz ise; okuyamadigi
kelimeleri arastirmact okumustur. Daha sonra ise ayni kelimeleri arastirmaci
Ogrenciye tekrar okutmustur. Yanlis okunan kelimelerin dogru okunmasindan sonra

metinler Ogrenciye bir kez daha dogru bir sekilde okutulmustur. Bu okuma
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calismasinin yaninda bazen arastirmaci metni ilk once kendi okumus; hemen
ardindan ise Ogrenciye okutmustur. Okuma calismasinda okuma serisi hikaye
kitaplarint okuduktan sonra ogrenci ikinci smif diizeyi hikaye kitaplarindan
boliimleri gene arastirmaci ile birlikte okumustur. Arastirmaci ikinci siniflar i¢in olan
hikaye kitaplarindan bdliimleri okuturken de Ogrencinin yanlis okumalarina
miidahale ederek o6grencinin dogru bir sekilde okumasini saglamis ya da dogru
okumay1 arastirmact kendisi gerceklestirmistir. Okuma c¢alismalarinda arastirmaci,
Ogrencinin okudugu metinle ilgili basit ve temel sorular sorarak metinden ne anladigi
tizerinde konusmasini saglamistir. Evde U.S.’yle yeterince ilgilenebilecek birilerinin
olmamasina ragmen gene de U.S.’ye o giinkii ¢alismalarin1 destekleyici ev 6devleri
arada arastirmaci tarafindan verilmistir. Ev 6devlerinin i¢inde tekerleme ya da siir
varsa arastirmaci, 6grencinin bu tekerleme ya da siiri evde tekrar tekrar okumasini
istemistir. Evde tekrar tekrar okudugu tekerlemeyi ya da siiri 6grenci birkac kez de
arastirmacinin yaninda akici bir sekilde okuyarak okuma caligmasi yapilmistir.
Calisma sirasinda Ogrencinin ilgisini artirmak amaciyla ¢esitli pekistirecler
kullanilmustir. Yeri geldiginde 6grenciye ‘cikolata, seker ya da kalem’ verilmistir; ya

da 6grenciyi tesvik edici “aferin, harikasin, ¢ok glizel” gibi sézler kullanilmustir.
3.3.3. Ogretmen ile Yapilan Goriisme

Arastirmaci, U. S.’nin yapilan ¢alismadan sonra smif i¢erisindeki durumunu ve
basarisin 6grenmek i¢in U. S.’nin smf Ogretmeni ile goriisme yapmistir. Bu
calismada aragtirmact U. S.’nin birinci ve ikinci smifta smif Ogretmenligini
yapmustir. Ancak arastirmaci bazi nedenlerden dolay1 U. S.’nin sinifini ii¢lincii sinifta
okutamamis ve baska bir siif Ogretmenine smifi devretmistir. Smif 6gretmeni
mesleginde yaklasik bes yillik ¢alisma hayatina sahiptir. Sinif 6gretmeni bunun iki
senesinde birinci smif okuttugundan dolayr o6grencilere okumayi ve yazmay1
ilerletmeleri konusunda nasil davranilmasi ve nelerin yapilmasi gerektigini
bilmektedir. Arastirmaci, sinif 6gretmeni ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme ile
yapilan ¢alisma sonrasindaki 6grencinin okuma ve yazmadaki basarisina bunun

akabinde ise derslerindeki tutumunu ve davraniglarini 6grenmek istemistir. Sinif
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Ogretmeni ise arastirmaciya her konuda yardim etmeye goniillii oldugunu belirterek

istenilen zamanda goriisebilecegini ifade etmistir.

Goriisme smif 6gretmeninin sinifinda gergeklestirilmistir. Goriisme sirasinda
aragtirmact yart yapilandirilmig goriisme sorulart hazirlamigtir. Ayni zamanda
goriisme sohbet tarzinda gegmistir. Sinif 6gretmeni ile yapilan goriisme sonrasinda
arastirmaci, Ogrencinin smiftaki ve okuma yazmadaki durumunu daha iyi

gorebilmeyi ve analiz etmeyi amaglamstir.
3.4. Verilerin Gegerliligi ve Giivenilirligi

Nitel aragtirmalarda, arastirma alanina olan yakinlik, yiiz yiize goriismeler yolu
ile ayrintili ve derinlemesine bilgi toplama, dogal ortamda gdzlemler yolu ile
dogrudan ve uzun donemde bilgi toplama, elde edilen bulgularin teyit edilmesi i¢in
alana geri gidebilme ve ek bilgi toplama olanaginin olmasi gegerliligi olusturan
onemli 6zelliklerdendir. Ayrica toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve
arastirmanin sonuclarini nasil ulastigini aciklamasi da gecerligin 6nemli Olgiitleri
arasinda yer alir (Yildinnm ve Simgek; 2008). Arastirmaci verileri toplama, analiz
etme ve yorumlama silirecinde bu ozelliklere dikkat ederek calismasini yapmustir.
Aragtirma verilerin toplanmasinda birden fazla veri toplama yontemini kullanmis ve
toplanan verilerin birbirlerini destekleyici ve teyit edici bir bi¢imde sunmustur.
Arastirmaci veri toplama siirecindeki kayitlar1 6zenle toplamistir. Yazma
calismasinda yapilan tim c¢aligmalart itina ile arastirmaya koymustur. Okuma
caligmalarinda ise belli araliklarla 6grencinin okumasini videoya ¢ekerek 6grencideki
gelisimi daha iyi gozlemlemeyi saglamistir. Arastirmact bdylece buldugu sonuclara
nasil ulagtigmi acik bir bicimde ortaya koymus ve bulgularin diger kisilerin

ulagabilecegi bicimde sunmustur.

Arastirmaci, nitel arastirmada temel asamalar1 ve arastirma siirecindeki kendi
konumunu ve yaklagimini ayrintili ve agik bir bicimde anlatmasi glivenirligi artirir
(Yildirim ve Simsek; 2008). Bu arastirmada, arastirmaci roliinii ayrintili olarak
tanimlamigtir. Ayrica arastirmada veri kaynagi olan bireyi ve iginde bulundugu

sosyal ortami agik bir bicimde tanimlanmistir. Gézlem yolu ile elde edilen bulgularin
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goriisme yolu ile teyit edilmesi bulgularin dogrulugunun test edilmesini saglar.
Ayrica bulgulara iliskin ek veriler ulasilan sonuglarin inandiriciligini arttirabilir
(Yildirim ve Simsek; 2008). Arastirmaci, ¢alismasinda sadece kendi yorumuna yer
vermemek ve bulgularin dogrulugunu arttirmak i¢in U. S.’nin {i¢lincii sinif 6gretmeni
ile goriisme yapmustir. Goriisme sorular acik ve anlasilir bir sekilde hazirlanmstir.
Gegerliligi ve giivenirliligi saglamak amaciyla aragtirmaci U. S. ile yeterli zaman
(dort ay) gecirerek arastirma sonuglarinin uygulanmasini saglamistir. Arastirmaci,

arastirma siireci boyunca tutarlilig1 saglayarak; nesnel ve yansiz olmustur.
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Bu boliimde U.S. adli 6grencinin 40 saatlik ¢alisma sonrasindaki okuma-yazma

basaris1 degerlendirilmeye calisiimistir. Ogrencinin yazma becerileri:

(1) dogru

yazma, (2) noktalama isaretleri-imla kurallarina uygunluk, (3) hece ayirma (4) harf

karistirma ve (5) yazma hiz1 seklinde ele alinmustir. Ogrencinin okuma becerileri: (1)

akict okuma, (2) parmakla takip etme davranisi, (3) ses ekleme-cikarma ve ters

cevirme, (4) okuma hizi dlgiitleri dikkate alinarak yorumlanmistir. Ayrica 6grenci ile

yapilan bireysel okuma-yazma c¢alismasindan sonra smif i¢indeki akademik basarisi

da degerlendirilmistir.
4. 1. Yazma Calismasinin Analizi

1. Oturum
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Resim 1: 6grencinin 1. Calismasi

Bu calismada, grencinin 6n bilgilerini yoklamak amaci ile harf caligmasi

yapilmustir.  Ogrenci bu calismada 17 sesi yazabilmis; 12 sesi ise unuttugu veya
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hatirlayamadigi i¢in yazamamustir. Dikte ¢alismasinda 6grencinin diizeyini 6lgmek
igin birinci stmf diizeyi iki tane ciimle yazdirilmustir. Ogrenci bunlardan ‘Ali, tuz ve
Ela’ kelimelerini yazamamustir. Ilk ciimlede ciimle sonuna nokta koymay1
unutmustur daha sonra arastirmacinin hatirlatmasi ile ikinci climlede noktay1

koymustur.
2. Oturum

Yapilan birinci ¢alisma sonrasi, 6grencinin sesleri tam olarak yazamamasi
bunun akabinde ise kelime ve ciimleleri yazmakta zorlanmasi {izerine ¢aligmaya ses
Ogretiminden baglanmistir. Bu ¢alismada e, 1, a, t grubu tekrar edilmistir.
Ogrenci birinci grup seslerde sorun yasamadigi icin cogu ses, hece ve kelimeyi
yazmugtir. SOylenilen ciimleleri ise imla kurallarina uygun ve noktalama isaretlerine

dikkat ederek yazmustir. Ogrencinin performansi ise asagida gosterilmistir.
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Resim 2: Ogrencinin 2. Calismasi
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3. Oturum

Ogrenci ile birinci gruptaki sesler ile kelime ve ciimle yazim konusunda
calistimugtir. Ogrenci Talat kelimesini yazamamstir. Bundan dolay: arastirmaci ilk
once Talat kelimesindeki —ta ve -lat hecelerini yazdirmig, daha sonra
ogrencinin kelimeyi yazmasmm saglamustir. Ogrenci e, 1, a, t grubundaki
kelimeleri yazabilmekte ancak noktalama igaretlerini karistirmakta ve unutmaktadir.

Ogrencinin performansi ise asagida gdsterilmistir.

Resim 3: Ogrencinin 3. Calismasi
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4. Oturum

Bu oturumda ‘1’ sesi ile ¢alisilmistir. Ogrenciden ilk dnce ses yazimi istenmis
daha sonra hece, kelime ve ciimle yazdirilmistir. Bu ¢alismada i1, ile, etti
ve ilet kelimelerini yazmamistir. Yapilan bu ¢alismada 6grenci ciimle sonuna

nokta koymay1 unutmustur. Ogrencinin performansi asagida gosterilmistir.

- oturum
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Resim 4: Ogrencinin 4. Calismasi
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5. Oturum

Bu calismada ‘n’ harfi iizerine c¢alisilmistir. Ogrenci bu zamana kadar
Ogrendigi sesleri yazmada sorun yasamamaktadir. Yapilan ¢alismada ise ne hecesini

ve ana kelimesini yazamamustir. Ogrencinin performansi asagida gosterilmistir.

2 % 2N TV N

Resim 5: Ogrencinin 5. Calismasi

6. Oturum

Bu calismada ‘n’ sesi ile ilgili kelimeler ve ciimleler yazdirilmistir. Ogrenci
‘Nalan’, ‘ninni’ kelimeleri yazmamis, arastirmaci bu kelimeleri yazabilmesi
icin ilk once heceleri ayr1 ayr1 yazdirip daha sonra kelimeyi kendisinin yazmasi
saglamistir. Ogrenci en son calismada sdylenilen ciimleyi dogru yazmus, fakat

climleye biiylik harf ile baglamamis ve ciimle sonuna nokta koymamustir.
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Resim 6: Ogrencinin 6. Calismasi
7. Oturum

Bu c¢alisma da ‘o’ sesi ile yapilmistir. Ogrenci sesi yazabilmektedir. Yapilan
hece calismasinda ise kapali heceleri yazabilmekte; agik heceleri ise arastirmacinin
sesleri tek tek ¢ikartmasi ile yazabilmektedir. Ogrenci bu calismada ‘not’ ve
‘olta’ kelimesini yazmamistir. Ogrenci olta kelimesini yazarken harflerin

yerlerini karistirmig fakat yanlis yazdigi kelimeyi okumustur.
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Resim 7: Ogrencinin 7. Calismasi
8. Oturum

Bu ¢alismada ‘r’ sesi ile ¢alisilmistir. Ogrenci su zamana kadar olan sesleri
yazmakta sorun yasamamaktadir. Fakat yapilan calismalarda acik heceleri ve
kelimeleri yazarken zorlandigi gozlemlenmektedir. Heceleri ve kelimeleri
arastirmaci heceleyerek ve yavas bir sekilde sdylediginde yazabilmektedir. Bu
calismada 6grenci ‘lira’, ‘onar’, ‘iri’ kelimelerini yazamamustir. Ogrenci bu
kelimeleri yazmamakta fakat okuyabilmektedir. Bu ¢alismada Ogrenci ciimle
baslarin1 biiyiik harf ile baglamistir. Sadece son climlede nokta isaretini unutmustur.
Nokta isaretini koyarken de arastirmacinin ‘ciimle sonuna ne konurdu?’ diye

hatirlatmasi iizerine nokta isaretini kullanmistir.
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Resim 8: Ogrencinin 8. Calismasi
9. Oturum

Bu calismada ‘m’ sesi ile calisilmistir. Ogrenci acik ve kapali heceleri
kolaylikla yazabilmektedir. Bunun yaninda iki heceli kelimeleri de yazmaktadir.

Ogrencinin performansi asagida gdsterilmistir.
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Resim 9: Ogrencinin 9. Calismasi

10. Oturum

Bu c¢alismada Ogrencinin simdiye kadar 6grendigi sesler tekrar edilmistir.
Ogrenci ile ciimle calismas1 yapilmistir. Ogrenci ilk ciimleyi biiyiik harfle ve nokta
isaretlerine dikkat ederek dogru bir sekilde yazmustir. ikinci ciimlede ise sadece ‘in’
kelimesi dogru yazmistir. En son yapilan ¢alismada ayni anda iki climle sdylenmistir.
Ogrenci yedi kelimelik yazida sadece ii¢ tanesini dogru yazabilmistir. Ik ciimleden

sonra nokta igaretini koymus fakat noktadan sonra biiyiik harf ile baslamamustir.
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Resim 10: 6grencinin 10. Calismasi
11. Oturum

Bu calismada ‘u’ sesi ile ¢alistlmistir. Ogrenci daha once 6grendigi sesler ile
ilgili ciimleler yazdirilmistir. Ogrenci bu dért ciimleden ikisini tam dogru yazmus

digerinde ise ‘metin’ kelimesini yazamamustir. En son climlede ise iki kelimeyi
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bitigik yazmustir. ‘u’ sesi ile yapilan hece ¢alismasini kolaylikla yazmig fakat daha

karisik olan ‘Umut’ kelimesini yazamamistir. En son ciimlede ise nokta isaretini

koymustur.

Resim 11: Ogrencinin 11. Calismasi
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12. Oturum

Bu c¢alisma ‘k’ sesi ile yapilmistir. Ogrenci harfi uygun satirlara yazamadigi
icin ilk 6nce harfin yazimina ¢aligilmistir. Yapilan ¢aligmalarda gézlemlenenlerden
biri de 6grenci agik ve kapali heceleri anlamis ve kolaylikla yazabilmektedir.
Yapilanan climle c¢alismasinda ise Ogrenci tiim ciimleleri eksiksiz ve noktalama

isaretlerine dikkat ederek yazmustir.

Resim 12: (")grencinin 12. Calismasi
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13. Oturum

3 b

1’ ile yapilan bu calismada 6grenci harfleri, heceleri ve ciimleleri dogru bir
sekilde yazmistir. Fakat Ogrenci arada yazarken harfleri uygun satirlara
yazamamakta; satirin asagisina ya da yukarisina kaydirmaktadir. Ogrencinin

performansi asagida gosterilmistir.
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Resim 13: (")grencinin 13. Calismasi

14. Oturum

Bu caligmada ‘1’ sesi ile ilgili climleler yazdirilmistir. Yapilan caligmalarda
artik 6grenci iki heceden olusan kelimeleri daha kolay ve daha az hata ile yazabildigi
gbozlemlenmistir. Bu calismada Ogrenci ‘oynadi’ ve ‘kirma’ kelimelerini
yazamamistir. Ayrica ciimle i¢inde 6zel isim olan Irmak kelimesini biiyiik harf ile
baslanmasi gerektigini bilememis ve ciimle i¢inde kiigiik harf ile yazmistir. Yazilan

her ciimlenin sonuna ise nokta isaretini koymustur.
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Resim 14: 6grencinin 14. Calismasi

15. oturum

‘y’ ile yapilan bu calismada 6grenci sesi ve heceleri kolaylikla yazmustir.
Yapilan ciimle ¢alismasinda ise ‘Oya’ ve ‘elini’ kelimelerini yazarken fazladan
ses ekleyerek yazmustir. Yapilan bu ¢alismalarda ciimleler yazdirilirken daha ¢ok
Ogrencinin diizeyine uygun olarak iki heceden olusan kelimeler tercih edilmistir.
Ayrica Ogrencinin zorlandigi kelimeler daha yavas soylenerek ve gerekirse
hecelenerek yazdirilmaya calisilmistir. Dogru yazdigr ciimlelerde 6grenciye aferin,

cok giizel yaptin gibi pekistirecler verilerek cesaretlendirilmistir.
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Resim 15: (")grencinin 15. Calismasi

16. Oturum

Ogrenci sesleri ve heceleri daha kolay yazabildigi i¢in arastirmaci ses ve hece
calismasina c¢ok fazla zaman ayirmamaktadir. Daha c¢ok ciimle yazdirilarak
calisilmaktadir. Yapilan climle ¢aligmalarinda 6grenci birkag kiigiik hata(harf unutma
ya da harfi yanlis yazma) yapmaktadir. Ciimle baslarina biiyiik harf ile baglamakta ve
nokta isaretini kullanmaktadir. Yazmakta zorlandigi kelimeler ise yapilan
calismalarda hecelerine ayrilarak dogru yazimi gosterilmektedir. Ornegin dgrenci
‘yiyor’ kelimesi yazmakta zorlandigi i¢in arastirmaci tarafindan ilk 6nce hecelerine
ayrilmaktadir. Bu heceler ayr1 ayr1 Ogrenciye okutulduktan sonra heceler

birlestirilerek kelimenin yazimi saglanmaktadir.
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Resim 16: (")grencinin 16. Calismasi
17. Oturum

Yapilan O6n c¢alismada O&grencinin ‘d’ sesi ile ilgili sorunlari oldugu
gozlemlenmisti. Yapilan bu c¢alismada ise Ogrenci ‘d’ sesini ve heceleri kolayca
yazabilmektedir. Ciimle c¢alismasinda Ogrenci basit iki heceli kelimeleri iginden
kendisi heceleyerek yazabilmektedir. Fakat ‘koltukta’ ve ‘oturur’ kelimelerini
arastirmacinin kelimeyi hecelemesi ile yazabilmistir. ‘Demet’ kelimesini ilk 6nce
yazamamis daha sonra aragtirmacinin hecelemesi ile dogru bir sekilde yazabilmistir.
Ayrica yapilan caligmalarda 68renci ciimleye biiylik harf ile baglamay1 ve ciimle

sonuna nokta koymay1 daha iyi kavradig1 gézlemlenmistir.
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Resim 17: Ogrencinin 17. Calismasi

18. Oturum

[

6> sesi ile yapilan c¢alismada Ogrenci sesi ve heceleri kolaylikla
yazabilmektedir. Ogrenci iki heceli kelimeleri yazabilirken iki sessiz harfin yan yana
geldigi kelimeleri yazmakta zorluk ¢ekmektedir. ‘tuttu’ ve ‘otti’ kelimelerini
yazarken 6grenci iki sesiz harfi yan yana yazmayip sadece tek sesiz harfi kullanarak
yazmaktadir. Ogrenci iki harften olusan heceleri kolaylikla yazmakta ayrica ii¢
harften olusan heceleri de yazmaya baglamaktadir. Bu ¢alismadaki gibi ‘6rdek’,

‘6nder’, ‘erken’, ‘Omer’ gibi kelimeleri de yazmaya baslamustir.
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Resim 18: 6grencinin 18. Calismasi

19. Oturum

Bu calisma ‘i’ sesi ile yapilmustir. Ogrenci iki sesten olusan heceleri kolaylikla
yazabildigi i¢in bu calismada ii¢ heceden olusan hecelerin yazimi c¢alisilmistir.
‘st’, ‘Atatiirk’, ‘kurtardi’ gibi. Yapilan ¢alisma sirasinda 6grenci her

climleyi biiytiik harf ile baglamakta ve nokta isaretini daha iyi kullanmaktadir.



97

Resim 19: Ogrencinin 19. Calismasi

20. Oturum

[P

s’ ile yapilan calismada Ogrenci sesi, heceleri ve kelimeleri kolaylikla
yazabilmektedir. Arastirmaci sekiz kelimeden olusan tekerleme yazdirdiginda,
ogrenci iki kelimeyi yanlis yazmaktadir. Bu tekerlemede yaptigi hatalar ise; yanlis

harf kullanmak ve eksik hece yazmaktir.
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Resim 20: (")grencinin 20. Calismasi
21. Oturum

Bu oturum ‘b’ sesi ile yapilmistir. Ogrenci kiiciik ve biiyiik harfi kolaylikla
yazabilmektedir. Ogrenci ilk 6nce ‘baba’ kelimesini yazamams daha sonraki
calismada yazmistir. Ogrenci iki harfli heceden olusan kelimeleri kolaylikla
yazabilmektedir. Bunda dolay1 6grenci ile ilgili {i¢ harfli heceden olusan kelimelerin

yazimi lizerine ¢alisilmistir.



99

-y

TP ———

Resim 21: (")grenci 21. Calismasi

22. Oturum

Ogrencinin ‘b’ sesi ile ilgili sorunlar1 oldugu icin ‘b’ sesi tekrar edilmistir. Bu
ses ile ilgili heceler, kelimeler ve ciimleler yazdirilmustir. Ogrenci ‘bebek’,
‘banu’ ve ‘sakladi’ kelimelerini yazamamustir. Ogrencinin performansi asagida

gosterilmistir.
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Resim 22: 6grenci 22. Calismasi

23. Oturum

< b

z’ ile yapilan calismada O6grenci sesleri ve heceleri sorunsuz yazmaktadir.
Oturum sirasinda arastirmaci ciimle yazdirirken kelimeleri hecelediginde dogru
yazmaktadir. Fakat aragtirmaci ciimleyi hecelemeden normal bir sekilde sdylediginde

eksik ya da hatali yazmaktadir. Ogrencinin performansi asagida gosterilmistir.
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Resim 23: Ogrencinin 23. Calismasi
24, Oturum

Bu oturum ‘¢’ sesi ile yapilmustir. Ogrenci sesleri, iki harften ve ii¢ harften
olusan heceleri kolaylikla yazabilmektedir. Arastirmaci yaptigi calismalarda iki
heceden daha fazla olusan kelimeler ile ¢alisma yapmaya baslamustir. Ogrenci iic
veya dort heceli kelimeleri de yazmaya baslamistir. Ogrenci yazma calismalarinda
kiiciik hatalar yapmaktadir. Ornegin kelimeleri birlesik yazmakta ya da kelimeleri

yanlis yerden ayirmaktadir. Ogrencinin performansi asagida gosterilmistir.
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Resim 24: Ogrencinin 24. Calismasi
25. Oturum

Bu ¢alisma ‘g’ sesi ile yapilmistir. Ogrenci bu ¢alismada tiim sdylenilenleri
dogru bir sekilde yazmaktadir. Ayrica ciimleye biiyiik harf ile baglamakta ve nokta

isaretini koymaktadir.

4

/ .r'i /[ A/ ; ¥ vy [y L : "’
7 T 7 o T 7 Wi F S 7

Resim 25: (")grencinin 25. Calismasi
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26. Oturum

3 b

ile yapilan bu c¢alismada 6grenci ¢ogu ses, hece ve ciimleleri dogru
yazmaktadir. Ayrica insan isimlerin 6zel isim oldugunu anlamig ve ciimle i¢indeki
Cemil’i biiyiik harf ile baslamugtir. Ogrenci iki sessiz harfin yana yana geldigi
kelimeleri yazmakta zorlanmaktadir. Bu c¢aligmada oldugu gibi ‘gittiler’

kelimesini yazarken ‘gitler’ seklinde yazmaktadir.
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Resim 26: 6grencinin 26. Calismasi
27. Oturum

Bu ¢aligma ‘p’ ile yapilmustir. Ogrenci kiigiik ‘p’ harfini yazabilmekte ancak
bliyiik ‘P’ harfinin yazilisin1 hatirlamamaktadir. Arastirmacinin biiylik ‘P’ harfini
gostermesi ile harfi yazmistir. Ac¢ik ve kapali heceleri ise yazmaktadir. Yapilan
climle calismasinda iki kelimeyi dogru; iki kelimeyi ise yanlis yapmaktadir. ‘pano’
ve ‘resim’ kelimelerini yanlis yazmaktadir. Yaptig1 hatalar eksik harf yazma ve

yanlis harf kullanmadir. Ogrencinin performansi asagida gdsterilmistir.
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Resim 27: Ogrencinin 27. Calismasi
28. Oturum

Bu oturum da ciimle ¢alismasi yapilmustir. Ogrenci bes harften olusan iki
heceli kelime olan ‘resim’ kelimesi yazmistir. Ancak iki heceli ve ii¢ harften olusan
heceli kelime olan ‘poyraz’ kelimesini yazamamustir. Yapilan caligmalarda 6grenci
ii¢ denemede kelimeyi yazamamis daha sonra arastirmacinin kelimeyi hecelerine
ayirarak 0grenciye gostermektedir. Yapilan caligmalarda 6grenci climleye biiyiik harf
ile baslamayr ve ciimle sonuna nokta isareti koymayi daha iyi O6grendigi

gbzlemlenmektedir.

Resim 28: Ogrencinin 28. Calismasi
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29. Oturum

Bu oturum ‘h’ ile yapilmistir. Ogrenci kiigiik ‘h’ yazdi fakat biiyiik ‘H’ yerine
‘V” harfini yazmistir. Arastirmacinin biiyiik ‘H’ harfini gdstermesi ile harfi yazmstir.
Yapilan ¢alismada 6grenci ‘v’ ile ‘h’ harfini karistirdig1 gozlemlenmistir. Ogrenci
‘veriyor’ yerine ‘heriyor’ yazmstir. Ogrenci ¢aligma sirasinda bes tane ciimle
calismasindan ii¢ tanesini dogru yazmistir. Diger iki climlede kiiciik hatalar
yapmustir. Bunlar ‘veriyor’ ve ‘otti’ kelimesini yazamamistir. ‘Otti’
kelimesini arastirmaci tekrar heceleyince dgrenci kelimeyi yazmistir. Ayrica 6grenci
hasta oldu kelimesini bitisik yazmistir. Yapilan ¢alismalarda 6grenci ile ilgili
climle caligmalarinda {i¢ harften olusan heceler iizerine caligmalar yapilmistir.
Ogrenci ciimlelere biiyiik harf ile baslamakta ve nokta isaretini tiim ciimlelerde

kullanmistir. Ogrencinin performansi asagida gosterilmistir.

Resim 29: (")grencinin 29. Calismasi
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30. Oturum

Bu calisma ‘g’ harfi ile yapilmistir. Bu oturumda geriye doniik olarak sesler
yazdirilmistir. Ozellikle ‘p’, “h’ harfi yazdirilmistir. Ogrenci sesleri karistirmamis
dogru bir sekilde yazmistir. Ogrenci bu calismada ‘Aysel’ ve ‘dglen’ kelimesini
yazamamistir. Aysel kelimesinde harf hatas1 yapmis ‘1’ yerine ‘y’ yazmis; ikinci
denemede ise ‘1’ yerine ‘n, 1’ sesini eklemistir. O§len kelimesinde ise ‘3’ yerine
harf hatast yapip ‘y’ sesini kullannmgtir. Ogrencinin performans: asagida

gosterilmistir.

Resim 30: Ogrencinin 30. Calismasi
31. Oturum

Bu calismada Ogrenci ile calisilan sesler gosterilen sesler {izerine ciimle
calismasi yapilmistir. Ogrenciye ii¢ ciimle yazdirilmistir. Ogrenci bunlardan iki tane
climleyi tam anlami ile dogru yazmistir. Son climlede ise ‘c1glik’ ve ‘atti’
kelimelerini yazamamigtir. ‘¢1§11k’ kelimesi yerine ‘¢cilik’; ‘atti’ kelimesi
yerine ‘ati’ yazmistir. Bu iki kelime hecelerine ayrilarak 6grenciye gosterilmistir.

Arastirmaci tarafindan su zamana kadar yapilan calismada 6grenci iki sessiz harfin
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yan yana geldigi kelimeleri yazamamakta; yalmizca bir tek sessiz harfi

kullanmaktadir.

R, obdeded

Resim 31: (")grencinin 31. Calismasi
32. Oturum

Bu oturumda &grencinin karistirdign sesler tekrar dikte ettirilmistir. Ogrenci
biiylik ve kiiciik olmak iizere ‘v’, ‘h’, ‘p’, ve ‘g’ seslerini dogru bir sekilde
yazmustir. Yalnizca biiyiik ‘G’ harfini uygun satir arahigina yazamamustir. Ogrenci
yapilan hece calismasinda zorlanmadan heceleri yazmaktadir. Ogrenci artik agik ve
kapali hece ayrimma varmakta ve zorlanmadan yazmaktadir. Yapilan climle
calismasinda Ogrenci ii¢ tane ciimleyi dogru bir sekilde yazmustir. Ogrencinin

performansi asagida gosterilmistir.
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Resim 32: Ogrencinin 32. Calismasi

33. Oturum

Bu calisma ‘v’ ile yapilmistir. Ogrenci biiyiik ve kiigiik ‘v’ harfini dogru bir
sekilde yazmustir. Ogrenci ‘v’ ile ‘h’ harfini kanstirdigi igin ‘h’ harfi de
yazdirilmistir. Ogrenci harfleri karistirmamis dogru bir sekilde her iki harfi de
yazmustir. Yapilan hece ¢aligmasinda ise tiim heceleri dogru bir sekilde yazmistir.
Ciimle ¢aligmasinda birinci ciimlede ‘Veli’ kelimesini yazamamstir. Ogrenci
‘veli’ kelimesinde ‘e’ harfini unutmustur. ikinci kelimeyi ise dogru bir sekilde

yazmustir. Ogrencinin ¢aligsmasi asagida gdsterilmistir.
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Resim 33: Ogrencinin 33. Calismasi
34. Oturum

Bu oturum ‘£’ harfi ile yapilmistir. Ogrenciye gene ‘f’, ‘h’ ve ‘v’ harfi
tekrar edilmistir. Ogrenci sesleri karistirmamis; dogru bir sekilde yazmustir. Ogrenci
ile bes tane hece calismasi yapilmig 6grenci tiim heceleri dogru bir sekilde yazmustir.
Yapilan ciimle ¢calismasinda 6grenci ‘tuttu’ kelimesini yazamamistir. Onun yerine
‘tutu’ yazmistir. Arastirmact bu kelimeyi hecelerine ayirtarak 6grenciye yazmistir.
Ik 6nce ‘tut’ daha sonra ‘tu’ hecesini yazmustir. Arastirmaci bu iki heceyi
birlestirerek ‘tuttu’ kelimesini olusturmustur. Ogrencinin performansi asagida

gosterilmistir.



110

Resim 34: (")grencinin 34. Calismasi
35. Oturum

Yapilan ¢alisma ‘3’ harfi ile yapilmistir. Ayrica tekrar 6grenci ile ‘£, ‘h’ ve
‘v’ harfi dikte edilmistir. Ogrenci tiim harfleri dogru bir sekilde yazmstir. Ciimle
calismasinda ‘pijama’ kelimesini yazarken ‘j’ harfi yerine ‘s’ harfi yazmustir.
‘gitti’ kelimesi yerine ‘giti’ yazmistir. Ayrica Ogrenci ‘bara’’ kelimesini
yazamamistir. Yapilan ¢aligmalarda gdézlenen sudur ki; 6grenci iki sessiz harfin yan
yana geldigi kelimeleri yazamamaktadir. Ogrencinin performansi asagida

gosterilmistir.
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Resim 35: Ogrencinin 35. Calismasi
36. Oturum

Bu oturumda 6grenci ile ‘£’ ve ‘v’ harfi tekrar edilmistir ve ciimle ¢aligmasi
yapilmustir. Ogrenci harfleri karistirmadan biiyiik ve kiigiik harfleri dogru bir sekilde
yazmustir. Ogrenci biiyiik ‘F’ harfini yazarken uygun satir aralifma yazamanustir.
Aragtirmacinin biiyiik ‘F’ harfini gostermesi ile dogru bir sekilde yazmistir. Ogrenci
ile yapilan ii¢ tane ciimle ¢alismasinda Ogrenci ikinci ve tigiincii climlede kiigiik
hatalar yapmustir. Ikinci ciimlede ‘Sevgi’ yazmasi gerekirken ‘Sevigi’ seklinde
yazip i harfini eklemistir. Ugiincii climlede ise ‘vatanimi’ kelimesini yerine

‘vatan’ yazmistir; ‘seviyorum’ kelimesini ise ayri bir sekilde yazmustir.
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Resim 36: Ogrencinin 36. Calismasi
37. Oturum

Bu calismada &grenci ile birlikte siir calismasi yapilmistir. Ogrenci 13
kelimelik siirde 3 tane yanlis yapmustir. Ogrencinin dogru yazma yiizdesi yaklasik
%77°dir. Ogrenci ‘bahceler’ yerine ‘bagceler’; ‘suyla’ yerine ‘su yla’
seklinde yazmistir en son ise ‘herkes’ yerine ‘herkez’ seklinde yazmistir.

Ogrencinin ¢alismasi asagida gosterilmistir.
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Resim 37: Ogrenci 37. Calismasi

38. Oturum

[P

Bu ¢alismada 6grenci ‘g’ sesini hatirlayamadigi igin bu ses tekrar edilmistir.
Ogrenci ‘bag’ yerine ‘bal’ kelimesi yazmistir. Daha sonra iginde ‘3’ olan kelimeler
yazdirildigina 6grenci bu kelimeleri yazmistir. Climle ¢aligmalarinda 6grenci ile ii¢
ve iicten daha fazla heceli kelimeler iizerine calisma yapilmugstir. Ogrenci bu
calismalarda ‘6grencileri’ kelimesi yerine ‘0grencilerini’; ‘cadirdi’
kelimesi yerine ‘cagradi’ yazmustir. Ikinci ciimlede ise higbir kelimeyi dogru

yazamamustir. Ugiincii ciimle ¢alismasinda ise dort kelimeden olusan ciimlede ikisini
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yanlis yazmistir. ‘AJustos’ kelimesi yerine ‘adisoz’; ‘yadmur’ kelimesi
yerine ise ‘yasmur’ yazmstir. Ogrenci ciimlelere biiyiik harf ile baglamis ve nokta

isaretini kullanmugtir. Ogrencinin performanst ise asagida gosterilmistir.

Resim 38: Ogrencinin 38. Calismasi
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39. Oturum

Bu oturumda &grenci ile tekerleme galigmasi yapilmustir. Ogrenci 13 kelimelik
tekerlemede 7 dogru, 6 yanlis yapmustir. Ogrencinin dogru yazma yiizdesi yaklasik
%54’tiir. Arastirmaci bu tekerlemeyi 6grenciye dikte ettirirken hi¢ hecelemeden bir
defada soylemistir. Ogrenci ayrica sadece ilk satirdaki kelimeyi biiyiik harf ile
yazmugtir. Diger satirlart kiigiik harf kullanarak yazmistir. Ogrenci noktalama
isaretini dikkat etmis ve nokta isaretini kullanmistir. Ogrencinin ¢aligmas1 asagida

gosterilmistir.

Resim 39: Ogrencinin 39. Calismasi
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40. Oturum

Bu calismada arastirmaci 6grenci ile tekrar ayni tekerleme tlizerine ¢alismustir.
Arastirmaci bu ¢alismasinda tekerlemeyi heceleyerek ve yavas bir sekilde soyleyerek
calismistir. Yapilan ¢aligma sonrasinda dgrencinin dogru yazma ylizdesi % 100’diir.
Ogrenci tekerlemeyi biiyiik harf ile yazmay1 hatirlayamamus; arastirmaci 6grencinin
yaptig1 ii¢ hatay1 gostermesi iizerine diger ii¢ satir1 dogru bir sekilde biiytik harf ile

yazmistir.
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Resim 40: Ogrencinin 40. Calismasi
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41. Oturum

Bu calismada arastirmact 6grenciye tiim sesleri dikte ettirmis ve 6grenci tiim
sesleri satir araligina ve ¢izgilere uygun bir sekilde dogru yazmistir. Tek bir ciimle
yazmasti istendigi zaman ise 0grenci gene kii¢iik hatalar yapmstir. ‘babam’ kelimesi
yerine ‘m’ harfini eksik yazarak ‘baba’ yazmustir. ‘oynadim’ kelimesi yerine ise
‘oynadik’ yazmstir. Ogrencinin ¢alismasi asagida gosterilmistir.

1
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Resim 41: Ogrencinin 41. Calismasi
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42. Oturum

Bu oturumda 6grenci ile hece ve kelime calismasi yapilmistir. Arastirmaci
dgrenciye iki ve ii¢ sesten olusan heceler yazdirmistir. Ogrenci 19 heceden 2 tanesini
yanlis yazmustir. Ogrencinin dogru yazma yiizdesi yaklasik %90’dur. Ogrenci ile 8
tane kelime calismasi yapilmistir. Ogrenci bunlardan 3 tanesini dogru yazmustir.
Ogrencinin dogru yazma yiizdesi yaklasik % 38°dir. Ogrenci ‘kalem’ ve ‘defter’
kelimelerini yazarken sonuna ‘i’ sesini eklemistir. ‘alt’ ve ‘ayakkabi’
kelimelerini yazarken ise eksik harf yazmustir. ‘alt’ kelimesinde ‘t’ harfini;
‘ayakkabi’ kelimesinde ise ‘k’ harfini unutmustur. ‘tiirk’ kelimesi yazarken
ise ‘k’ harfini unutmus arastirmacinin hecelemesi ve sesi hissettirmesi tlizerine ‘k’

sesini eklemistir. Ogrencinin ¢alismasi asagida gdsterilmistir.
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Resim 42: Ogrencinin 42. Calismasi
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43. Oturum

Bu oturumda 6grenci ile ciimle ¢aligmasi yapilmistir. Arastirmaci ile bes tane
ciimle ¢alismasi yapilmistir. Ogrenci her ciimlede kiigiik hatalar yapmus; tam dogru
yazamamistir. Birinci ciimle caligmasinda Ogrenci ciimleye biiyiik harf ile
baglamamis ve ‘Pinar’a’ yazmasi gerekirken ‘finara’ yazmustir. Ikinci
caligmasinda ise ‘balikg¢ilar’ yazmast gerekirken kelimeyi ayirmis ve ‘balik
cilar’ yazmistir. Ayni cliimlede ‘baligda’ yazmasi gerekirken ‘balika’
yazmistir. Ugiincii cliimlede ise ‘c1kardilar’ kelimesindeki ‘lar’ hecesini ayri
yazmistir. Dordiincii ciimlede ise ‘Vedat’ kelimesi yerine ‘Fedan’ yazmistir. En
son climlede ise ‘makineye’ yazmasi gerekirken ‘makine’; ‘jeton’ kelimesi
yerine ‘Jet’; ‘atti’ kelimesi yerine ise ‘ati’ yazmustir. Aragtirmaci ¢alisma
sirasinda 6grencinin kelimeyi yanlis yerden ayirdigini, eksik harf kullandigini ve
harfleri karistirdigini (£-v) gdzlemlenmistir. Ogrenci ciimlelere biiyiik harf ile

baslamis ancak 3 tane climlede nokta isaretini kullanmustir.
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Resim 43: Ogrencinin 43. Calismasi
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44. Oturum

Bu oturumda dgrencinin karistirdigi sesler (p—z-v) tekrar edilmistir. Ogrenci
harfleri yazmistir ancak biiyiik ‘P-Z’ harfini uygun satir aralifina yazamamustir.
Arastirmancinin uygun satir araligina gostermesi ile 6grenci dogru satir aralifina
yazmustir. Ciimle calismasinda &grenci ilk ciimleyi hatasiz yazmistir. Ikinci ciimlede
‘Dogan’ kelimesi yerine ‘Dohan’; ‘bagirdi’ kelimesi yerine ‘bakirdi’
yazmustir. Ogrenci ile yapilan ¢alismalarda gozlemlenen sudur ki 6grenci ‘g’ sesini
karistirmakta dogru yerde kullanamamaktadir. Ogrencinin calismasi asagida

gosterilmistir. En son ciimlede Ogrenci ‘yodurt’ kelimesini yazarken ‘r’ sesini

yazamamigstir.

Resim 44: Ogrencinin 44. Calismasi
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45. Oturum

Bu oturumda dgrenciye karistirdigi sesler dikte ettirilmistir. Ogrenci biiyiik
harfleri yazarken uygun satir araligina yazamamaktadir. Yapilan ciimle ¢aligmasinda
ogrenci ilk ciimleyi dogru yazmustir. Ikinci ciimlede ise ‘sofraya’ yazmasi
gerekirken ‘softaya’ yazmistir; ‘getirdi’ yazmast gerekirken ise ‘kodu’
yazmugtir. Ayrica seftali kelimesinde ‘tali’ hecesini ayr1 yazmustir. Ogrencinin

performansi asagida gosterilmistir.
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Resim 45: 6grencinin 45. Calismasi

46. Oturum

Aragtirmact  dgrenci ile harf tekrari yapmugtir. Ogrenci ‘p-g° sesini
karistirmaktadir. Ogrenci diger sesleri ise satir araliklarina uygun dogru bir sekilde
yazmistir. Ogrenci ‘G sesini karistirdign icin iginde ‘G sesi olan kelime
yazdirilmistir. Ogrenciye ‘kaplumbaga’ kelimesi yazdirilmaya calisilmis dgrenci
birincisinde ‘kalba’; ikincisinde ‘kalbag’ yazmustir. Ogrenci dort kelimeden
olusan ciimlede hepsini dogru yazmustir. Ogrencinin performans: asagida

gosterilmistir.
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Resim 46: Ogrencinin 46. Calismasi
47. Oturum

Aragtirmaci 6grenci ile calisma yaparken dikte ettirdigi kelimeleri yavas ve
heceleyerek sOylemektedir. Bu ¢aligmada arastirmaci 6grenciye dikte yaptirirken
hecelemeden normal bir sekilde sdylemistir. Ogrenci bu hizda ise daha ¢ok hata
yapmustir. Ogrenci ilk ciimlede biitiin kelimeyi yanlis yazmistir. ikinci ciimlede tek
tek harf hatalar1 yapmistir. ‘yvapraklari’ yazarken ‘r’ harfi yerine ‘y’ harfini
kullanmigtir. Climleye ise biiylik harf ile baglamamistir. En son ciimle ¢alismasinda
iki kelimeyi yanlis yazmaktadir. ‘ipedi’ kelimesi yerine ‘igeki’; ‘yediler’
kelimesi yerine ‘yedidileri’ yazmaktadir. Ogrenci yazim hatalar1 olarak harf
ekleme ya da harfleri karistirma hatalar1 yapmaktadir. Ayrica 6grenci ile yavas dikte
edildigi zaman daha az hata yapmaktadir. Ogrencinin performans: asagida

gosterilmistir.
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Resim: Ogrencinin 47. Calismasi
48. Oturum

Bu oturumda &grenci ile ciimle ¢aligmasi yapilmistir. Ogrenci ile yapilan
calismada gozlemlenen sudur ki 6grenci kelimeleri yanlis yerden ayirmakta ve daha
onceden karistirdign sesleri dgrenci bu calismada da karistirmaktadir. Ogrenci
‘seviyorum’ kelimesini yazarken ‘sefi yorum’ seklinde yazmistir. Hem harf
karistirmis  (v-f£) ; hem de kelimeyi yanls yerden aymrmustir. Ogrenci ikinci
climleyi dogru yazmistir. En son ciimlede ise ‘kardesime’ yazmasi gerekirken
‘kardesimi’ yazmustir. Ogrenci ile yapilan calismalarda yazim yanlislarini
onemli Ol¢lide azaltmistir. Ancak harf karigtirma, harf ekleme ve yanlis yerden hece
ayirma hatalar1 azda olsa devam etmektedir. Ogrencinin performansi asagida

gosterilmistir.
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Resim 48: Ogrencinin 48. Calismasi

49. Oturum

Bu oturumda 6grenci ile ciimle ¢alismasi yapilmistir. Ogrenci iki ve daha basit
kelimeleri daha kolay yazmaktadir. Yapilan calismada o6grenci ilk ciimledeki
‘bugtin’ kelimesi yerine ‘bu’ yazmustir. Ikinci ciimle arastirmaci tarafindan daha
cok iki heceden olusan kelimeler ile ¢aligma yapilmistir ve 6grenci climleyi dogru bir
sekilde yazmistir. Ugiincii ciimlede dgrenci *bugiin’ ve ‘hastayim’ kelimelerini

yanlis yazmaktadir. Ogrencinin performansi asagida gosterilmistir.
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Resim 49: Ogrencinin 49. Calismasi
50. Oturum

Bu oturumda arastirmaci 6grenci ile kiiciik bir hikaye calismasi yapmustir.
Ogrenci bu g¢aligmada eksik harf yazmaza, kelimeleri birlestirme ve ayri yazma
hatas1 yapmaktadir. 30 kelimelik hikayede Ogrenci 6 tane yanlis yazmustir.
Ogrencinin dogru yazma yiizdesi yaklasik %80°dir. Ogrenci ‘yasarmis’ kelimesini
yazarken ‘s’ harfi yerine ‘z’ harfini kullanmistir. Calismanin iki yerinde 6grenci ‘bu
k1z’ kelimesini bitisik yazmistir. ‘k1z1ymi1s’ kelimesini yazarken ‘k1z1 yis’
seklinde yazmustir. Ogrenci ‘hastaymis’ ve ‘iyilestirmis’ kelimesini de
yanls yazmustir. Ogrenci en son ciimlede ise biiyiik harf ile baglamay1 unutmustur.

Ogrencinin performansi asagida gosterilmistir.
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Resim 50: Ogrencinin 50. Calismasi
51. Oturum

Bu oturumda arastirmaci 6grenci ile tekerleme g¢aligmasi yapmaktadir. Bu
tekerlemedeki kelimeler iki ya da li¢ heceden olugmaktadir. Kelimeler oldukca
basittir. Arastirmaci, Ogrenciye tekerlemeyi dikte ettirirken normal hizda ve
hecelemeden sdylemistir. Ogrenci 44 kelimelik tekerlemede 11 yanlis yapmustir.
Ogrencinin dogru yazma yiizdesi %75’dir. Ogrenci bu ¢alismada harf karistirma (d-
§ ;k-g; s-c¢), harf unutma, harfi yanhs yerden ayirma hatalar1 yapmistir. Ogrenci
climlelere biiyilik harf ile baslamistir. Bu tekerleme ¢alismasinda 6grenci sadece en
son kelimede nokta isaretini kullanmistir. Diger satirlarda nokta ve soru isaretini hig

kullanmamustir. Ogrencinin performansi asagida gdsterilmistir.
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Resim 51: (")grencinin 51. Calismasi

52. Oturum
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Aragtirmaci bu oturumda dgrenciye Dere adli siiri dikte ettirmistir. Ogrenci 21

kelimelik siirden 16 dogru, 5 tane yanls yapmaktadir. Ogrencinin bu siirden dogru

yapma yiizdesi yaklasik %76’dir. Ogrenci bu siiri diizgiin bir el yazis1 kullanarak ve

her dizeye biiyiik harf ile baglayarak yazmistir. Calisma sirasinda gozlenen sudur ki;

Ogrenci soru isaretini nerede kullanmasi gerektigini bilememektedir. Siirde ii¢ tane

soru isareti kullanilmasi gerekirken 6grenci hi¢ kullanmamaktadir. Soru isareti yerine

nokta isaretini kullanmaktadir. Ogrenci bu siirde kiigiik hatalar yapmaktadir. Ogrenci

kelimeyi ayirmamasi gereken yerden ayirmis ‘yadmu dan;

camur dan mi’

seklinde. Yanlis harf kullanmis § yerine k sesini kullanmistir. (yatakin). Ayr

yazmasi gereken harfi bitisik yazmistir. ‘heryerine’

calismasi asagida gosterilmistir.

seklinde. Ogrencinin
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Resim 52: (")grencinin 52. Calismasi
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53. Oturum

Bu oturumda &grenci ile kiiciik bir metin ¢alismas1 yapilmistir. Ogrenci 17
kelimelik metinden 12 dogru, 5 yanlis yapmaktadir. Ogrencinin dogru yazma yiizdesi
yaklasik %71°dir. Calismalar ilerledik¢e 6grenci kelimeleri yazmakta ancak yaptigi
kiiciik hatalara devam etmektedir. Ogrenci bu ¢alismada eksik harf yazma hatasi
yapmaktadir. ‘kardesimle’ yazmasi gerekir iken ‘kardesim’; ‘denize’
yazmasi gerekir iken ‘deniz’; ‘gittik’ yazmast gerekir iken ‘gitiki’
yazmistir. Ogrenci ‘gokyiizii’ yazmasi gerekirken ise ‘gokmii’ yazmistir. Ogrenci
yazma sirasinda kelimeleri ayirmamasi gereken yerden ayirmaktadir. Bu ¢alismada
ise ‘mutluyum’ kelimesini ‘mutlu yum’ seklinde ayirmistir. Bu caligmada
ogrenci virgill ve nokta isaretini kullanmis ayrica noktadan sonra biiyiik harf ile

baslanmistir. Ogrencinin performansi asagida gosterilmistir.

Resim 53: Ogrencinin 53. Calismasi
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54. Oturum

Bu calismada 6grenci ile En Giizel adli siir ¢alismas1 yapilmistir. Ogrenci 15
kelimelik siirde 10 dogru, 5 yanls yapmaktadir. Ogrencinin dogru yazma yiizdesi
yaklasik %68’dir. Bu ¢alismada 6grenci en ¢ok ses ekleme hatasi yapmistir. Ogrenci
kelimeleri dogru yazmis ancak kelimelerin sonuna ‘i’ sesini eklemistir. Ogrenci iki
yerde ‘glizel yerine gitizeli’ yazmis; ‘kardes yerine kardesi’ yazmistir.
Ogrenci ayrica gene kelimeyi olmamasi gereken yerden ayirarak ‘kar desim’
yazmaktadir. Siirde Ogrenci ‘benim’ kelimesi ilk defada yazamamis ikinci ve
ficiincii seferde yazmistir. Ogrenci ilk dizeyi kiigiik harf ile baslamis daha sonra
arastirmacinin hatasin1 gostermesi ilizerine daha sonraki dizelere bliyiik harf ile

baslamustir.

Resim 54: Ogrencinin 54. Calismasi
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55. Oturum

Bu c¢alismada arastirmaci 6grenci ile metin ¢aligmas1 yapmustir. 22 kelimelik
metinden dgrenci 18 dogru, 4 yanlis yapmaktadir. Ogrencinin dogru yazma yiizdesi
yaklagik %82’dir. Bu ¢aligmada arastirmaci 6grenciye metin dikte ettirirken daha
onceki siire gore biraz daha yavas sdylemistir. Ogrenci 6zel isin olan Inatci’yi
yazarken kesme isaretini kullanmamis ve ‘-y1’ hecesini kelimeye eklememistir.
Ogrenci ‘henniiz’ kelimesini yazarken kelimeyi ayirarak ‘hen niiz’ seklinde
yazmistir. ‘yvavruydu’ kelimesini de yazarken gene heceyi ayirarak ‘yvavu du’
seklinde yazmistir. Ogrenci nokta isaretini kullanmis ve noktadan sonra biiyiik harf
ile baglamistir. Sadece bir yerde ‘o’ harfini kii¢iik harf ile yazmis arastirmacinin
hatirlatmas ile tekrar biiyiik harf seklinde yazmistir. Ogrencinin performansi asagida

gosterilmistir.
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Resim 55: Ogrencinin 55. Calismasi
56. Oturum

Bu c¢alismada arastirmaci Ogrenci ile tekerleme c¢alismasi yapmustir.
Arastirmaci bu tekerlemeyi segerken dgrencinin seviyesine gore daha kolay bir dikte
olmasini istemektedir. Bu tekerlemedeki kelimeler tek ya da iki heceden olusmakta
ayrica bir hecede iki ya da en fazla ii¢ ses vardir. Ogrenci 10 kelimeden olusan
tekerlemede 10 dogru, 0 yanhs yapmaktadir. Ogrencinin dogru yazma yiizdesi

%100°’diir. Yapilan ¢alisma sirasinda 6grenci basit kelimelerden yapilan dikteyi daha
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dogru yazmakta ve daha az hata yapmaktadir. Ogrencinin performansi asagida

gosterilmistir.

Resim 56: Ogrencinin 56. Calismasi
57. Oturum

Bu oturumda aragtirmaci 6grenci ile tekerleme ¢alismasi yapmaktadir. Ogrenci
20 kelimelik tekerlemede 17 dogru, 3 yanlis yapmaktadir. Ogrencinin dogru yazma
yiizdesi yaklasik %85°dir. Ogrenci yapilan c¢alismada sirasinda gozlenen sudur ki
ogrenci ‘g’ sesini karistirmakta ve nerede kullanmasi gerektigini bilememektedir. Bu
calismada da 6grenci ‘igne’ kelimesini yazarken ‘ine’ seklinde yazarak ‘g’ sesini
kullanmamustir. Ogrenci yapilan ¢alismalarda tekrar ettigi kelimeyi ayirma hatasini

bu tekerlemede de yapmistir. ‘arabanin’ kelimesini ‘-banin’ hecesinden
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ayirarak yazmugtir. ‘i stanbulun’ kelimesini ise ‘~bulun’ hecesinden ayirarak

yazmugtir. Ogrencinin performansi asagida gosterilmistir.
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Resim 57: Ogrencinin 57. Calismasi
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58. Oturum

Bu calismada arastirmaci 6grenci ile metin ¢aligmasi yapmustir. Ogrenci 31
kelimelik metinde 28 dogru, 3 yanlis yapmaktadir. Ogrencinin dogru yazma yiizdesi
yaklastk % 90°dir. Ogrenci bu metinde ‘kurbagalar’ yazmas: gerekirken
‘kurbaglar’ yazmistir. Ogrenci nokta harfinden sonra biiyiik baglamas1 gerekirken
kiiclik baglamis ve ayni1 kelimede ‘birisi’ yazmasi gerekirken ‘birsi’ yazmstir.
Ayni metinde ‘o kazanmis’ kelimesini bitisik yazmis ve araya ‘1’ sesi ekleyerek
‘okazanimis’ yazmustir. Yapilan bu ¢aligmalarda 6grenci daha az hata yapmakta
kelimeleri daha az hata ile yazmaktadir. Fakat gene de Ogrencinin yaptig1 kiiciik
yanliglar bulunmaktadir. Arastirmada Ogrencinin en gdéze carpan hatalarinda biri
kelimelerin sonuna ‘1-1’ sesini eklemesidir. Bazen kelimeleri bitisik yazmakta ya
da kelimeyi ayirmaktadir. Metin ¢alismalarinda her satir baginin biiyilik yazilacagin
diisiinerek satir baglarina biiyiik harf ile baslamaktadir. Bu calismada da 6grenci
ikinci ve dordiincii satirlarda satir basi oldugunu diisiinerek kelimeye biiyiik harf ile
baslamistir. Arastirmaci 6grencinin yaptigt bu hatayr gostererek ciimlenin daha
devam etigini ve kii¢iik harf ile yazmasi gerektigini sdylemistir. Ogrenci bunun
{izerine hatasii anlayarak diger satirlar1 olmas1 gerektigi gibi yazmistir. Ogrenci bu
metinde ciimlenin bittigini bazen anlamakta ve nokta isaretini koymaktadir.
Noktadan sonra ise biiyiik harf ile devam etmektedir. Ogrenci satir sonuna sigmayan
kelimeleri dogru ayirmistir. Sadece ‘yuksek’ kelimesini dogru yerden

ayrramanmustir. Ogrencinin calismasi asagida gosterilmistir.
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Resim 58: Ogrencinin 58. Calismasi
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59. Oturum

Arastirmaci bu oturumda 6grenci ile metin ¢alismasi yapmaktadir. Metin 33
kelimeden olugmaktadir. Ogrenci bu metin calismasinda 29 dogru, 4 yanlis
yapmaktadir. Ogrencinin dogru yazma yiizdesi yaklasik % 89°dur. Bu ¢alismada
Ogrenci ‘pencereden’ yazmasi gerekirken ‘pencerecedeni’ yazarak fazladan
sesler eklemistir. Ogrenci ‘bekliyor’ kelimesini dogru yazmis fakat ‘-1iyor’
hecesini aymrmugstir. Ogrenci ‘ilisti’ yazmasi gerekirken sesleri karigtirarak
‘i1isdi’; ‘kitabai’ yazmasi gerekirken ise gene ses karistirarak ‘kitapzi’
yazmistir. Bu c¢alismada 6grenci iki sessiz harfin yan yana geldigi ‘unuttu’
kelimesini ilk Once yazamamis arastirmacit kelimeyi heceleyerek ve sesleri
hissettirerek 6grencinin kendisinin yazmasini saglamistir. Ogrenci bu calismada
nokta isaretini ¢ogunlukla kullanmistir. Sadece iki yerde nokta isaretini
kullanmamusgtir. Satir sonuna sigmayan kelimeleri ise kisa ¢izgi kullanarak dogru bir
sekilde ayirmistir. Yapilan ¢aligmalarda 6grenci yazisini 6zenli bir sekilde ve satir
araliklarma uygun bir sekilde yazmaktadir. Ogrencinin performansi asagida

gosterilmistir.
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Resim 59: Ogrencinin 59. Calismasi
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60. Oturum

Bu oturumda 6grenci ile ‘Atatiirk ve Cocuk’ adli metin ¢alismas1 yapilmistir.
Metin 56 kelimeden olusmaktadir. Ogrenci bu metinde 52 dogru, 4 yanlis yapnustir.
Ogrencinin dogru yazma yiizdesi yaklasik % 93’tiir. Ogrenci yapilan ¢alismalarda iki
sessiz harfin yan yana geldigi kelimeleri yazmamakta ancak arastirmacinin
hecelemesi ve sesi hissettirmesi ile yazabilmektedir. Bu calismada da Ogrenci
‘gitti’ kelimesini yazamamistir. Bu kelime yerine ‘giti’ yazmistir. Gene iki
sesiz harfin yan yana geldigi ‘kalkti’ kelimesi yerine ‘kalti’ yazarak aradaki
‘k’ sesini unutmustur. Ogrenci ‘kaybetmeyin’ kelimesi yerine * kaypetmeyin’
yazmugtir.  Ogrenci ‘b’ sesi ile yerine ‘p’ sesini kullanmustir. Ogrenci
‘gbreceksiniz’ kelimesini satir sonundan ayirirken yanlis yerden ayirmistir.
Ayrica kelimeye fazladan ‘i’ harfi ekleyerek ‘gorecekisiniz’ seklinde
yazmugtir. Ogrenci bu ¢alismada paragraf baslarina ve giizel yazi cizgilerine dikkat
ederek yazmustir. Ogrenci bu calisma nokta isaretini kullannus ve noktadan sonra
biiyiik harf ile baglamistir. Yapilan dikte ¢calismasinda 6grenci giizel bir yazi ile ve

dzenerek yazmistir. Ogrencinin performansi asagida gosterilmistir.
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Resim 60: (")grencinin 60. Calismasi
4.1. Ogrencinin Yazma Olciitiine iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci oturumunda 6grencinin 6n bilgilerini yoklamak amaciyla
harf ve ciimle galismasi yapilmistir. Ogrenci 29 sesten 17 sesi yazabilmis; 12 sesi ise
yazamamistir. Yazamadigi seslerb, ¢, 4, £, g, §, j, k, m, n, &, s’
dir. Ogrenci ikinci simf diizeyi ciimleleri ve metinleri yazamadig i¢in ¢aligmanin ilk
saatinde birinci smif diizeyi basit iki ciimle yazdirilmistir. Ogrenci bu iki ciimleyi
tam anlami ile dogru yazamamis bazi kelimeleri yanlis yazmistir. Yapilan 6n
calismalarda Ogrencide yazma becerisine iligkin gozlenen davranislar; dogru bir
sekilde yazamama, noktalama isaretlerini ve biiylik-kiiciik harf kullanimim
karistirma seklindedir. Bunlarin disinda kelimelerin ayr1 ya da birlesik yazimi

konusunda da hatalar yapmakta ve yazma sirasinda bazi harfleri karistirmaktadir.

Kanstirdign harfler b, d, £, v, h, p, § ‘dir. Ogrenci smifta yapilan dikte
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caligmalarinda ise katilamamaktadir. Arastirmaci, Ogrenci ile yaptig1 bireysel
calismalar ile bu hatalarin1 ortadan kaldirmayi amacglamistir. Bu amacla bireysel
calismalarda ilk Once ses Ogretiminden baglamistir. Arastirmaci ses temelli ciimle
yontemine gore sesleri vermistir daha sonra bu sesler ile hece, kelime ve ciimle
calismas: yapmustir. Ogrenci tiim sesleri iyi bir sekilde 6grendikten sonra ise
arastirmaci 6grenci ile metin ¢aligmasi yapmistir. Yapilan tiim ¢alismalar sonucunda

ogrencide gozle goriiliir bir sekilde ilerleme gozlemlenmistir.
4.1.1. Dogru Yazma Olciitiine iliskin Bulgular

Arastirmanin ilk oturumda ogrenci seslerin hepsini dogru bir sekilde
yazamamigstir. Ayni oturumda yapilan ciimle caligmasinda ise 6grenci iki climleyi
‘Ali ete tuz at’ve ‘Ela Lale el ele’ cliimlelerini de dogru bir sekilde
yazamamustir. Ogrenciye bir metin dikte ettirildiginde ise ¢ok fazla hata yapmakta;
dogru yazamamaktadir. Arastirmacinin, 6grenci ile yaptigi calismalar sonucunda
ogrenci dogru bir sekilde yazmaya baslamustir. Ogrenci ilk once sesleri tekrar
ogrenmis ardindan bu sesle ile ilgili hece ¢aligmasi yapilmistir. Ogrenci kapali
heceleri kolaylikla yazarken agik heceleri yazmakta zorlanmistir. Arastirmact agik
heceleri 6gretmek i¢in ilk 6nce sesleri tek tek hissettirerek sdylemistir. Daha sonraki
calismalarda 6grenci acik heceleri tek bir sdylemede kolayca yazmaya baslamistir.
Calismalarin basinda 6grenci iki heceden olusan kelimeleri yazabilirken (Nine,
Rana, Emre, Umut, yika, limon, anlat...) calisma ilerledikge ii¢ ve
daha c¢ok heceden olusan kelimeleri de (okuyor, Atatirk, seslendi,
cebinden, oynadi...) yazmaya baslamistir. Ofrenci yazma calismalarinda iki
sessiz harfin yan yana geldigi kelimeleri yazmakta hatalar yapmis ve bu hatasini tam
anlami ile diizeltememistir. (tuttu, bitti, kalktai...) Calismanin sonunda
O0grenci dogru yazma becerisi kazanmaya baglamistir. Metinler ile yapilan dikte
calismalarinda ortaya ¢ikan hata analizinde 6grenci, %80 nin iistiinde dogru yazmaya
baslamstir. Ogrenci, en son yazdig1 ‘Atatiirk ve Cocuk’ adli metin ¢alismasinin hata
analizinde ise %93 basar1 ile dogru yazmistir. Ogrencinin yaptig1 hatalar iki sessiz
harfin yan yana geldigi (gitti, kalktai) kelimelerini yazamamstir. Ogrenci

yapilan c¢aligmalarda dogru yazma basarisim1 gozle goriilir oranda artirmustir.
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Ogrenci ayrica simif iginde yapilan dikte calismalarma da sinif arkadaslari ile birlikte

katilmaya baglamstir.

4.1.2. Noktalama Isaretlerine ve imla Kurallarina Uygunluk Olciitiine

iliskin Bulgular

Arastirmaci, 6grenci ile yaptig1 ¢alismada su noktalama isaretlerini kavratmayi
amaglamistir: nokta, virgiil, soru isareti, kesme isareti ve kisa ¢izgi. Arastirmaci imla
kurallart olarak ise: climleye biiyiik harf ile baslamayi ve nelerin 6zel isimler
oldugunu 6gretmeyi istemistir. Ayrica 6zel isimlerin ilk harfinin biiylik harf ile

yazilmasi gerektigini belirtmistir.

[k oturumda 6grenci ile yapilan calismada edinilen gozlemde dgrenci nokta
kullanimini karigtirmakta bazen de unutmaktadir. Climleye biiyiik harf ile baglamakta
ancak bir metin igerisinde ne zaman biiyiik harf ile yazmas1 gerektigini ya da nerede
nokta kullanmas1 gerektigini karigtirmaktadir. Diger noktalama isaretlerini ise
(virgiil, soru isareti, kesme isareti ve kisa c¢izgi) nerede kullanacagini hig
bilememektedir. Ayrica 6grenci Ozel isimlerin neler oldugunu bilmemekte; bu
ylizden de 0Ozel isimleri climle igerisinde kiiglik yazmaktadir. Bireysel yapilan
caligmalarda 6grencinin noktalama isaretlerini ve imla kurallarim1 6grenmesi igin
caba gosterilmektedir. Arastirmaci, yeri geldik¢e noktalama isaretlerini ve imla
kurallarimi sik sik anlatmakta, geri doniigler yapmakta ve ornekler {iizerinde
uygulatmaktadir. Ogrenci, calisma sonunda nokta kullanimini ve ciimleye biiyiik harf
ile baglamay1 dogru bir sekilde 6grenmistir. Bir metin dikte ettirildigi zaman nokta
isaretini koyarak ve diger ciimleye biiylik harf ile baslayarak yazmaktadir. Ayrica
ogrenci metinleri yazarken paragraf basi ile baslamaktadir. Ogrenci siir yazarken ise
dize dize yazip; her dizede biiyiik harf kullanmaktadir. Ogrenci kisi ve yer adlarmin
0zel isim oldugunu kavrayarak; 6zel isimlerden sonra gelen ekleri kesme isareti ile
ayirmaktadir. Ogrenci virgiil isaretinin kullanimimi kavramistir. Sadece kisa ¢izgiyi
ve soru isaretini kullanirken hatalar yapmaktadir. Kisa ¢izgi kullanirken kelimeyi
bazen yanlis heceden ayirmaktadir. Soru isaretinin ise soru bildiren ciimlelerde
kullanilmast gerektigini bilmesine ragmen yanlis kullanmaktadir. Ciinkii ciimlenin

soru anlami tasiyip tasiyyamadigimi karistirmaktadir. Genel olarak ise Ogrenci,
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noktalama isaretleri ve imla kurallarina konusunda daha iyi hale gelmistir. Bir metin
dikte ettirildigi zaman noktalama isaretlerine ve imla kurallarina dikkat ederek

yazmaktadir.
4.1.3. Hece Ayirma Olgiitiine iliskin Bulgular

Calismanin baginda aragtirmaci, 6grenci ile daha cok sesler, heceler ya da basit
iki heceli kelimeler iizerinde ¢alismuistir. Ogrenci yazmay1 6grendik¢e daha ¢ok
heceden olusan kelimelerin yazinu iizerine ¢alisilmaya devam edilmistir. Ogrenci
basit kelimeleri dogru bir sekilde yazarken; uzun kelimeleri hecelerinden ayirmaya
baslamistir. Ornegin ‘boz ulmus, sevi yorum, su yla, balik cilar,
bek liyor ¢ seklinde yazmstir. Ogrenci daha ¢ok —yor ve -m1s hecelerini ayr
yazmistir. Caligmalarda, o6grenciye heceleri ayirmamasi gerektigini, bunlarinda
kelimenin bir pargasi oldugu sik sik anlatilarak bu davranisindan vazge¢mesi igin
ugrasiimgtir. Ogrenci yapilan uyarilar karsisinda kelimeleri ayr1 yazma davranigini
onemli Ol¢iide azaltirken; gene de dikkat etmedigi zaman ayri yazmaya devam
etmektedir. Ogrenci ile yapilan son ii¢ metin calismasinda dgrenci sadece tek bir
kelimeyi ayr1 yazarak ( beki 1liyor) seklinde hata yapmustir. Ogrenci hecelerin

ayr1 yazilmasi konusundaki hatasini 6nemli dl¢lide azaltmustir.
4.1.4. Harf Karistirma Olgiitiine iliskin Bulgular

Arastirmaci, 6grenci ile yaptigi calismalar sirasinda 6grencinin yazi yazarken
bazi sesleri karistirdigini gézlemlemistir. Bu seslerd, b, £, v, h, p, g§‘dir.
Ogrenci en cok ise ‘G’ sesini karistirmaktadir. Tek heceden olusan ve icinde & olan
kelimeleri kolaylikla yazabilirken (dag, bagd, yagd ); iki ya da daha ¢ok heceden
olusan kelimelerin i¢indeki § sesini ya hi¢ kullanmamakta ya da bu ses yerine baska
sesler yazmaktadir. (1gne yerine ine, dogan yerine dohan gibi. Ogrenci ‘b’ ve

‘d’ seslerini kelime i¢inde kullanirken de hatalar yapmakta ve sesleri birbirlerinin

yerine kullanmaktadir.

Aragtirmaci, ¢alismasinda Ogrencinin karistirdigi seslere daha ¢ok zaman

ayiwrarak, harf karigtirma hatasini ortadan kaldirmayi amaclamistir. Arastirmaci,



146

ogrenciye karistirdigr seslerin iginde bulundugu kelimeler ve climleler yazdirmistir.
Yazma sirasinda karistirdigi sesleri daha belirgin ve vurgulayici sdyleyerek; hatasini
anlayip dogru harfi kullanarak yazmasii saglamistir. Karistirdigi sesler ile yapilan
birka¢ oturumdan sonra 6grenci bu seslere daha ¢ok dikkat ederek ve diigiinerek
(sesleri karigtirdigi zaman iginden sesleri ¢ikartarak hangi ses yazilmasi gerektigini
buluyordu) yazmaya baglamistir. Calismalar sonunda 6grenci harfleri ‘b, d, p,
h, v, £’ dahaiyi kavramis ve ayrimini daha iyi 6grenmistir. Bu harflerin gectigi
kelimeleri daha az hata ile yazmaya baslamistir. ‘g’ sesini de ¢alismanin basina gore
daha i1yi yazmaya baslamistir. Fakat gene de bazen yazma sirasinda ‘G’ sesini

kanistirdig1 gézlemlenmistir.
4.1.5. Yazma Hiz1 Olgiitiine fliskin Bulgular

““Yazma hizi, genellikle verilen zaman dilimi igerisinde yazilan harf sayisina
gore belirlenmektedir. Yazma hizinin gelistirilmesinde en 6nemli etken yazma

alistirmalarinin diizenli olarak yapilmasidir’’ (Akyol, 2003: 64).

Aragtirmanin baginda 6grencinin yazma hizi oldukga diistiktiir. Dakikada ancak
10 kelime yazabilmekteydi. Sinifta yapilan dikte caligmalarinda ise caligmaya
katilabilmek i¢in yaziyordu, onunda ¢ogunu yanlis ve eksik bir sekilde yazmaktaydi.
Calismalarda, 6grencinin dogru yazmasini 6grenmesi i¢in bolca yazma aligtirmalari
yapilmig; ayrica eve de yazma Odevleri verilmistir. Yapilan calismalar ve
aligtirmalar, 6grencinin yazma hizina da etki etmistir. Ogrenci yazma hiz1 olarak
dakikada 10 kelimeden ortalama 20 kelimeye c¢ikmustir. Ayrica sinif igerisinde
O0gretmeninin tahtaya yazdigi ciimleleri defterine ya da kitabina hizli bir sekilde
yazmaktadir. Sinifta yapilan dikte ¢alismalarina ise arkadaslari ile birlikte daha kolay
katilabilmekte; hizl1 ve dogru bir sekilde yazmaktadir.

4.2. Ogrencinin Okuma Olgiitiine Iliskin Bulgular

Arastirmanin ilk oturumda Ogrencinin okuma-yazma seviyesi belirlenmeye
calisilmistir. Okuma seviyesini belirlemek i¢in birinci ve ikinci smif diizeylerinden
iki farkli hikaye kitab1 okutulmustur. Ogrenci birinci sinif diizeyi olan ‘Damla ile

Ela’ okuma serisi kitabindan metinleri zorlukla da olsa okuyabilmis fakat ikinci sinif
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diizeyi olan ‘Yagh Aslanin Geyik Tutkusu’ Adli hikaye kitabindan higbir kelimeyi
okuyamamustir. Birinci smif diizeyinde olan ‘Damla ile Ela> Okuma serisindeki
metinlerdeki hecelerin her biri farkli renkle yazilmis ve kelimeler en fazla ii¢
heceden olusmaktadir. Ogrenci ‘Damla ile Ela’ okuma serisi kitabindaki kelimeleri-
climleler ile c¢ok sik karsilastigi ve simiftaki okuma-yazma alistirmalarinda bu
kelimeler-ciimleler ile calistig1 igin bu kitabr okuyabilmistir. Ogrencinin bir dakikada
ortalama okuma hiz1 yaklagik 5 kelimedir. Bu da birinci sinifin ilk donemi igin
hazirlanmis okuma serisi hikaye kitaplar i¢indir. Ciinkii 6grenci ikinci siiflar i¢in
olan kitaplar1 ya da daha cok heceden olusan ve renkli yazilmayan metinleri
okuyamamaktadir. Bundan dolay1 6grenci kendi ders kitaplarini sinif arkadaslarina
gdre okuyamamakta bu yiizden de derse katilmamaktadir. Ogrenci okuma sirasinda
ise akici okuyamamakta, sesleri tek tek cikartarak, heceleyerek ve tekrar ederek
okumaktadir. Okuma sirasinda metinleri parmakla takip etmekte ve ses ekleme-
cikarma, ters ¢evirme ve yanlis okuma gibi bir¢cok okuma hatasi yapmaktadir. Ayrica
okudugunu anlayamamaktadir. Arastirmaci, her oturumda oOgrenci ile yazma
calismasinin hemen ardindan okuma g¢aligmasi da yapmaktadir. Okuma ¢aligmasinda
ilk 6nce Damla ile Ela okuma serisi kitab1 okutulmustur. Bu kitabin ilk alt1 serisi her
ses ile ilgili bir metinden, daha sonraki dort seri ise metinlerden olusmaktadir.
Okuma serisi hikaye kitabindan sonra ise ikinci sinif i¢in olan hikaye kitaplarindan
boliimler okutularak ¢alismaya devam edilmistir. Arastirmanin sonunda 6grenci her
kitab1 okuyabilecek seviyeye gelmistir. Sinif igerisinde de ders kitaplarindan

boliimler okuyarak derse eslik etmeye baslamistir.
4.2.1. Akict Okuma Olgiitiine fliskin Bulgular

‘““Noktalama isaretlerine, vurgulama ve tonlamaya dikkat ederek, geriye
doniiglere ve kelime tekrarlarina yer vermeden, heceleme ve gereksiz duruslar
yapmadan, anlam {tnitelerine dikkat ederek, konusur gibi yapilan okumaya akici
okuma denir”> (Akyol, 2003: 14). Ogrenci arastirmanin basinda akici okuyamamakta
heceleyerek, heceleri-kelimeleri tekrar ederek ve noktalama isaretlerine dikkat
etmeden okumaktadir. Ogrenci sesleri tek tek c¢ikartmakta daha sonra yanina gelen

sese ‘su ses gelirse’ ya da ‘ise’ diyerek kendi kendine konusmakta ve en son heceyi
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sdylemektedir. Ornegin okuma sirasinda (‘a’ harfi var yamina ‘t’ harfi gelirse)
diyerek sesleri cikartip daha sonra ‘at’ demektedir. Heceleme sirasinda ise sesleri
tek tek cikartarak hece olusturmakta daha sonra ise heceleri birlestirerek kelimeleri
okumaya baglamistir. Bu sekilde okumak ¢ok fazla zaman kaybina neden olmakta ve
ogrencinin okudugu kelimenin ne oldugu tam olarak anlasilmamaktadir. Ornegin
‘kaf dag1’ kelimesini okurken ses ¢ikartmaktan ne okudugu anlagilmamaktadir. Eger
kelime uzun olursa; 6grenci kelimenin seslerini ¢ikartmaktan ve hecelemekten
kelimeyi okuyamamaktadir. Ogrenci ayrica noktalama isaretlerine dikkat etmeden
gelisigiizel de okumaktadir. Ogrenci, okudugu metinleri yavas, durarak ya da tekrar
ederek ve heceleyerek okudugu icin anlasilmamaktadir. Ogrenci ile yapilan birkag
calismadan sonra dgrenci okuma sirasinda kendi kendine konugmaktan(ise, gelirse
gibi kelimelerden) vazge¢mistir. Arastirmanin ortasinda O6grencinin okumasi bir
basamak ilerlediginde 6grenci ses ¢ikartma davranisindan vazgegerek, heceleri tek
bir seferde okumaya baslamistir. Bunun yaninda heceleri-kelimeleri tekrar etmekte
ve kesik kesik okumaktadir. Arastirmaci, 6grencinin akict okuma aligkanlii
kazanmasi i¢in her oturumda okuma ¢alismasi yapmistir. Okuma metinleri ilk once
renkli heceli ve basit kelimelerden olusmustur. Daha sonraki okuma ¢alismalarinda
ise uzun ve ikinci sinif seviyesinde hikayelere ge¢ilmistir. Okuma ¢aligmasi sirasinda
arastirmaci ilk Once Ogrencinin okuma sekline karismamistir. Daha sonraki
caligmalarda, 6grencinin okumasi biraz ilerleyince 6grenciden kelimeleri bir seferde
hecelemeden okumasini istemistir. Ogrenci bazen hecelemis arada ise tek bir seferde
heceleri ve kelimeleri okumaya baglamistir. Arastirmanin sonlarina dogru 6grenci ses
¢ikartma davranisindan tamamem vazgegmistir. Heceleme davranigini ise azaltarak;
heceleri daha c¢abuk birlestirmeye ve kelime olusturmaya baslamistir. Kelimeleri bir
tek bir seferde okumaya gayret ederek, konusur gibi okumaya baslamistir. Fakat
arada gene de 6grenci okurken kelimeleri tekrar etmekte ve konusur gibi degil de
durarak ve tekrar ederek okumaktadir. Arastirma basinda O6grenci noktalama
isaretlerine dikkat etmezken, aragtirmanin sonlarina dogru 6grenci noktalama
isaretlerine dikkat ederek Ozellikle de nokta isaretine dikkat ederek okumaya
baslamistir. Arastirmanin basinda Ogrencinin okudugu metin higbir sekilde
anlagilmazken; aragtirmanin sonunda 6grenci metinleri daha anlasilir bir sekilde ve

noktalama isaretlerine dikkat ederek okumaya baslamistir. Ogrenci smif icinde
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okuma parcalarin1 okuyamazken arastirmadan sonra 6grenci sinif i¢inde de okuma
parcalarin1 yiiksek sesle arkadaslarinin 6niinde okumaya baslamis kendine olan

giiveni artmugtir.
4.2.2. Parmakla Takip Etme Davrams1 Olciitiine iliskin Bulgular

‘‘Parmakla takip konusunda dikkatli davranmak gerekir. Clinkii parmakla takip
bazen okuma hizin1 artirmak i¢in kullanilsa da bazen yavas okumaya neden
olmaktadir. Parmakla takip gereksiz bir aligkanlik olarak da ortaya cikabilir. Parmak
kullanma g6z hareketleriyle uyusmaz. G6z hizli, parmak ise yavastir. Parmakla takip
etmede hizli hareket eden bir organi(gdz), yavas hareket eden bir organa(el) takip

ettirme vardir, bu durum yavas okumaya sebeptir’’ (Akyol, 2003: 46).

Arastirmanin baginda 6grenci, okuma sirasinda kelimeleri parmakla takip
etmekteydi. Ogrenci tam anlamu ile okuma eylemini gergeklestiremedigi icin
parmakla takip etmek 6grencinin okumasini birazda olsa kolaylagtirmakta ve 6grenci
okuyabilmekteydi. Ogrenci parmak ile takip ederken, kelimelerdeki her bir heceyi eli
ile kaparak ilk once heceleri okumakta daha sonra ise heceleri birlestirip kelimeyi
okumaktaydi. Ogrenci bu davranis1 her kelime igin yapmaktaydi. Bu da 6grencinin
okuma hizina ve okudugunu anlamasina olumsuz etki yapmaktaydi. Ayrica
okumasini gelistirmesine de engel teskil etmekteydi. Arastirmaci, Ogrenci ile
calismaya basladiktan sonra okuma seviyesi ¢ok diisiik oldugu i¢in parmakla takip
etmesini izin vermigtir. Gerektigi yerlerde ise arastirmaci, kendisi parmak ile sesleri
ve heceleri gdstermistir. Ogrencinin okumasi ilerlemeye basladik¢a, parmak takip
etme yerine kalem ile takip etmeye baslamis arada ise gozii ile takip edebilecek
duruma gelmistir. Arastirmanin ortasinda O6grencinin okuyamadigr kelimeler
oldugunda arastirmaci Ogrenciye yardim amaciyla heceleri parmak ile ayirarak
okumasina yardim etmektedir. Arastirmanin sonlarina dogru 6grencinin okumasi
daha 1yi seviyeye geldik¢e 6grenci, kitab1 uygun mesafede tutarak ve gozii ile takip
ederek zorlanmadan okumaya baglamistir. Fakat gene de arada karistirdigi kelimeler
oldugunda arada parmagini kullanarak ya da kalemden destek alarak okumaya

calismaktadir. Ogrenci arastirmanin sonlarinda smif igerisinde yiiksek sesle bir
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okuma metnini okurken kitabi uygun mesafede tutarak ve gozii ile takip ederek

kolayca okumaya baslamistir.
4.2.3. Ses Ekleme-Cikarma ve Ters Cevirme Olgiitiine iliskin Bulgular

Arastirmanin basinda Ogrenci okuma eylemini gergeklestirirken bazen
kelimelerin yanina ses eklemekte ya da ¢ikarmaktadir. Okuma hatalar igerisinde
eklemeler daha az sayida olmaktadir ve anlami pek fazla bozmamaktadir. Eger
eklemeler ¢ok fazla olmuyorsa ve anlami da bozmuyorsa fazla endiselenecek bir
durum yoktur. Gereginden fazla eklemeler yapiyor ise Ogrencinin dikkati
cekilmelidir (Akyol,2003). Calismada da 6grenci ¢ok fazla ekleme yapmamaktadir.
Ik yapilan oturumlarda &grencinin kelimeye harf ekleme hatalar1 goriilmiistiir.
Omegin ‘beyza’ kelimesini ‘beyzan’ diye okumustur. Ogrenci ¢alismalarin
ortalarinda ses ekleme davranisini 6nemli Ol¢iide azaltmistir. Gene de arada okurken
ses ekleme hatasi yapmaktadir. (‘yatiyordu’ kelimesi yerine ‘yatiyorlardi’ seklinde
okumustur.) Ogrenci arastirmanin basinda bazen ses cikarma davrams: da
yapmaktadir. Ogrenci bu davranisi cok fazla yapmamakla birlikte arada kelimelerden
heceleri ya da sesleri ¢ikarmaktadir. Ornegin ‘salladi’ kelimesini ‘salla’ diye okumasi
gibi. Ogrenci ses ¢ikarma davranmisini ¢ok fazla gerceklestirmedigi i¢in ¢alismanin

ortalarina dogru da bu davranisindan vazge¢mistir.

Ogrenci arastirmanin basinda okuma ¢alismas1 yaparken en cok ters cevirme
davranisinda bulunmaktadir. Bazen heceleri ters c¢evirerek okumakta bazen ise
harfleri ters ¢evirerek okumaktadir. Okuma sirasinda en ¢ok ters ¢evirerek okudugu
harfler ‘b- d’ sesleridir. Ogrenci okuma sirasinda bu harfleri yanls bir sekilde
cikartmaktadir. Bundan dolay1 da kelimeyi yanlis okumaktadir. Ornegin ‘derdin’
yerine ‘derbin’; ‘beyaz’ yerine ‘deyaz’; ‘da’ yerine ‘ba’; ‘bu’ yerine ‘du’; ‘besik’
yerine ‘desik’ ya da biiyiik yerine ‘diiyiik’ gibi hatalar yapmaktadir. Ogrenci bunun
yaninda bazen heceleri ters cevirerek okumaktadir. A¢ik hece yerine kapali hece;
kapal1 hece yerine acik heceyi okumaktadir. (as yerine sa diye okumasi gibi) 68renci
yazma ¢aligmasinda acik ve kapali heceyi dgrendikten sonra okuma g¢alismalarinda
da heceleri karistirmadan okumaya baglamistir. Calisma ilerledik¢e ve yazma

caligmalarinda harfleri daha iyi tanidik¢a 6grenci harf karistirma davranisini da
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onemli Olgliide azaltmistir. Fakat gene de arada ‘b-d’ seslerini okuma sirasinda

karigtirmaktadir.
4.2.4. Okuma Hiz Olgiitiine liskin Bulgular

Ogrenci calismanin basinda ¢ok yavas ve heceleyerek okumaktadir. Okurken
duraksayarak okumakta ve okudugu heceleri kelimeleri tekrar etmektedir. Ogrenci
birinci sinifin ilk déneminde okutulan kitaplardan bdliimleri okuyabilirken; diger
hikayeleri ve karmasik metinleri okuyamamaktadir. Ayni sekilde kendi ders
kitaplarindaki metinleri de okuyamamakta; bu durumda Ogrencinin derslere karsi
ilgisiz olmasima neden olmaktadir. Arastirmanin basinda dgrencinin bir dakikada
okudugu kelime sayisi ortalama 5 kelimedir. Bu bes kelimeyi de arastirmacinin
yardim ve destegi ile ancak okuyabilmektedir. Ogrencinin okuma seviyesi neredeyse
yok denecek kadar azdir Oysaki yapilan calismalarda birinci sinif bir 6grencinin
ortalama okuma hizi1 45; ikinci sinif bir 6grencinin ise okuma hizi ortalama 60 kelime
civarinda olmas1 gerekir.. Aragtirmaci bu yaptig1 ¢aligma da 6grencinin ¢ok hizl
okumasini amaglamamigtir. Sadece okuma hizinin 6grencinin, okudugunu
anlamasima yardim etmesini ve okuma hiz1 sayesinde derslerini kolaylikla takip
edebilmesini istemistir. Iste bu nedenledir ki arastirmaci, dgrenci ile okuma hizini
artirmak amaciyla ¢esitli okuma g¢alismalar1 yapmistir. Her otumda en az bir sayfa
Ogrencinin kendisi ya arastirmaci ile birlikte metinler-hikayeler okumustur.
Arastirmaci yeri geldikge 6grenciye evde okuyup ezberlemesi igin tekerleme ddevleri
veya calisma kagitlar1 vermistir. Calismanin sonunda Ogrencinin bir dakikada
okudugu kelime sayis1 5 kelimeden 35 kelimeye ¢ikmustir. Ogrencinin okuma hizi
tam olarak ikinci sinif diizeyinde olmamakla birlikte 6grenci dersleri takip etmeye ve
etkinlikleri yapmaya baglamistir. Ogrenci okudugu metinleri anlayabilmekte ve
o0grencinin okudugu metinler anlagilmaktadir. En Onemlisi ise &6grenci okuma
yaparken baskasinin yardimina ihtiya¢ duymadan, kendi basina istedigi metni

okumaya bilmektedir.
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4.3. Ogrencinin Bireysel Cahsma Sonrasindaki Derslerdeki Akademik

Basarisi

Bu arastirmada arastirmaci, 6grencinin bireysel okuma-yazma c¢aligmasindan
once ve sonra derslerindeki basarisini ve bireysel okuma-yazma c¢aligmasinin
ogrencinin siif icindeki durumuna nasil etki ettigini gozlemlemek istemistir.
Arastirma Oncesinde ve aragtirma doneminde arastirmaci, ayni zamanda dgrencinin
smif O0gretmenidir. Arastirmadan sonra 6grenci iiclincli sinifa gegince Ggrencinin
smif Ogretmeni baska bir 6gretmen olmustur. Arastirmact Ogrencinin bireysel
calisma sonrasindaki akademik basarisin1 belirlemek icin kendi goézlemlerinden
yararlanmigtir. Ayni1 zamanda 6grencinin diger sinif ogretmeni ile de dgrencinin
bireysel okuma-yazma c¢alismasindan sonraki durumunu 6grenmek amaciyla yari

yapilandirilmis goriisme gergeklestirmistir.

Arastirmanin basinda 6grencinin bir dakikada 5 kelime okumaktadir. Yazma
seviyesi olarak da alfabedeki 17 sesi dogru yazmakta; diger sesleri ise
karistirmaktadir. Ogrenciye bir metin dikte ettirildigi zaman dogru bir sekilde
yazmamaktadir. Ogrencinin okuma-yazma seviyesi bu kadar diisiik oldugu
icin(ikinci siif seviyesinde degil) arastirmadan once 6grenci sinif igerisinde pasif
durumdadir. Ogrenci arkadas iliskilerinde ve &gretmeni ile sosyal iliskisi iyi
olmasina ragmen; ders sirasinda sinifta sessiz bir sekilde durmaktadir. Siif
icerisinde Ozellikle temel derslerde (Tiirk¢e, Matematik, Hayat Bilgisi) okuma yazma
eylemini tam gerceklestiremedigi i¢in smif etkinliklere katilamamaktadir. Kitapta
yazilan etkinlikleri okuyamamakta; ya da yOnergeyi Ogretmen sdylese dahi nasil
yazacagmi bilememektedir. Ogrenci dersleri takip edemedigi ve katilamadigi igin
akademik bilgileri 0grenememektedir. Bu durumlar da Ogrencinin dersten
uzaklasmasma neden olmaktadir. Ogrenci ile yapilan bireysel okuma yazma
calismasindan sonra 6grencinin okuma yazma seviyesi ilerlemistir. Boylece dgrenci
ders kitaplarin1 okuyabilmekte ve ders kitaplarindaki etkinlikleri yazmaya
baslamistir. Bundan dolay1 6grencinin derslere karsi olan ilgisi bireysel calismadan
sonra artmistir. Ogrenci daha once gorsel sanatlar, beden egitimi dersinde daha aktif

iken; caligmadan sonra 6zellikle Hayat Bilgisi ve Tiirkce derslerinde de aktif olmaya
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baslamistir. Bu derslerde 6gretmenini istekli bir sekilde dinlemekte ve etkinlikleri
yapmaya istekli olmaktadir. Boylece 6grenci temel derslerde yer alan akademik
bilgileri de 6grenmeye baslamstir. Ogrenci akademik bilgileri dgrendikce simf
icinde sorulan sorulara cevap vermeye ve derslere katilmaya baslamistir. Ogrenci,
bireysel okuma yazma calismasindan sonra Hayat Bilgisi ve Tiirk¢e derslerine

katilmaya baslarken matematik dersinde bir ilerleme gosterememistir.

Sinif Ogretmeni ile yapilan goriismede ise ©grencinin sosyal anlamda
iligkilerinin iyi oldugunu sdylemektedir. Ancak matematikte ve diger derslerde gegen
temel kavramlar1 6grenmede zorluk ¢ektigini belirtmistir. Bunun yaninda 6grencinin
dersleri 6grenmek icin 6zellikle de temel dersleri 6grenmek icin gayret ettigini de
sdylemistir. Ogrenci temel derslerde metinleri okumak icin istekli oldugunu ve
kitaptaki etkinlikleri yazmaya gayret ettigini belirtti. Ogrenci sinif igerisinde okuma
yaparken ve yazarken hatalar1 bulundugunu ve sinif arkadaslar ile aymi seviyede
olmadig1 fakat buna ragmen derslere istekle katildigin1i ve 6grenmeye merakh
oldugunu sdylemistir. Ogrencinin en ¢ok beden egitimi ve gorsel sanatlar dersinde
daha etkin oldugunu belirtmistir. Ogrencinin sinifta okuma yazma calismalarina
katildigini, 6grencinin okuma-yazma sirasinda bilemedigi yerler oldugu zaman
kendisinden yardim istedigini ve etkinlikleri kendi Ol¢iisiinde yapmaya calistigini
sOylemistir. Bunun yaninda 6grencinin okudugunu anlamada ve matematik dersinde

sorunlar1 oldugunu belirtmistir
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BOLUM V
5. SONUC VE ONERILER

Bu arastirma, ilkdgretim ikinci sinifta okuyan U. S. adli 6grencinin okuma
yazma alanindaki yetersizligiyle ilgili problemlerinin arastirilmasi, bunlarin ortadan
kaldirilmasi ve boylece simif i¢inde yapilan etkinliklere daha ¢ok katilmasi1 amaciyla
yapilmustir. ilk asamada grencinin problemleri teshis edilmis ve bu problemlerin
giderilmesine yonelik bireysel okuma ve yazma ¢aligmalar1 yapilmistir. Okuma
yazma c¢alismasindan sonra smif igindeki durumunu 6grenmek i¢inde 6grencinin

sinif 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmis goriisme gerceklestirilmistir.

Bu boliimde elde edilen verilerden ve yorumlardan ulasilan sonuglara ve bu

sonuclar dogrultusunda 6nerilere yer verilmistir.
5.1. Sonug

Bu c¢alisma, ilkogretim ikinci smifa giden ve okuma yazma becerisinde
yetersizligi olan dgrenci ile yapilmustir. [Ikdgretim programlarindaki okuma-yazma
ile ilgili amaglar o yastaki biitiin 6grencilerin kazanabilecegi ve basarabilecegi
amaglar olarak hazirlanmasina ragmen bazi O6grencilerin bu amacglara ulagmakta
zorlandig, geri kaldi81 ya da hi¢ basaramadigi sdylenebilir. Her 68renci birinci sinifa
geldiklerinde aym o6zelliklere sahip olamayabilir. Ogrencilerdeki bu farkliliklar
sosyo-ekonomik nedenlerden olabilecegi gibi diger baska nedenlerden dolay1 da
olabilir. Okuma-yazma etkinliklerinde ge¢ 0grenen bir 6grencinin diger derslerdeki
konular1 da 6grenmelerini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu olumsuz etkilenme
birgok degisik nedenlerden kaynaklaniyor olabilir. Okullarda okuma-yazmay1 ge¢
Ogrenen ya da Ogrenemeyen Ogrenciler, yasamlarinin erken donemlerinde
karsilastiklar1 bu giigliikle, basarisizlik deneyimi yasadiklarindan hayatlarinin ileriki
donemlerinde de bu olumsuz etkilenme devam etmektedir (Aktaran, Deniz, 2008).
Ulkemizde ilkdgretim okullarina bakildigi zaman birinci smiftan daha iist siniflarda
devam eden fakat okuma yazma alaninda bircok yetersizligi bulunan 6grenciler

bulunmaktadir. Bu 6grencilerin okuma yazma becerileri dersleri takip etmelerine
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yetersiz kaldigindan ogrenciler akademik bilgi 6grenmekte sorunlar yasamakta ve
smif icerisinde kendilerini ikinci plana atilmis hissetmektedirler. Eger Ogrenciler
okuma yazma becerilerini ilerletemezler ise sinif i¢cindeki sorunlar1 artarak devam
etmekte ve biiylimektedir. Bu calismada da U. S. adli 6grenci ikinci smifta
okumasina ragmen okuma yazma becerisi dersleri takip etmesine ve anlamasina
yetecek seviyede bulunmamaktadir. Ogrenci bundan dolay1 derslerden uzaklasmaya
ve sinif igerisinde yalnizlagmaya baslamistir. Bu calisma ile arastirmaci, dgrencinin
okuma yazma seviyesini ilerletmek ve derse katilmasina saglamay1 amaglamistir. Bu
amacla arastirmaci, Ogrenci ile bireysel c¢alisma yapmistir. Okuma becerisini
ilerletmek icin okuma ¢aligmalari; yazma becerisini ilerletmek i¢in yazma calismalari
yapmustir. Bireysel yapilan 60 oturum ve her oturumda yapilan 40 dakikalik
calismalarda, 6grenci ile hem okuma hem yazma alaninda beraber g¢aligilmistir.
Calisma oncesinde 6grencinin okuma ve yazma seviyesi yok denecek kadar azken;
calismadan sonra Ogrencinin okuma ve yazma seviyesi ilerlemistir. Ogrencinin
okuma ve yazma seviyesi ilerleyince 6grencinin 6z giiveni artmis ve daha mutlu bir
ogrenci haline gelmistir. Ogrenci okuma yazma calismasindan sonra da dersleri

ogrenmeye ve etkinliklere istekli ve etkin katilmaya baglamistir.
Ogrenci ile yapilan bireysel okuma yazma ¢alismasi sonucunda

1. Arastirma Oncesinde 6grenci, alfabemizdeki 29 sesi tam anlami ile dogru
yazamamaktadir. Ogrenci ile ilk yapilan calismalarda Ogrenci 17 sesi dogru
yazabilmistir. 12 sesi ise ya hatirlayamamis ya da karigtrmistir.( b, ¢, d, f,
g, &, j, k, m, n, 6, s). Ogrenciye bir metin dikte ettirildigi zaman ise
higbir sekilde dogru yazamamaktadir. Ogrenci yalniz birinci sinifin ilk dénemi
yazdirilan ‘A11 ile Lale el ele.’yada‘Anne ete tuz at’ gibi ciimle
kaliplarin1 yar1 dogru yar1 yanlis bir sekilde yazabilmektedir. Ogrenci ile yapilan
caligmalarda ilk Once seslerin yazimi ve her ses ile ilgili climle yazdirilarak
calisilmistir. Ogrenci 29 sesi karistirmadan tam anlamu ile dgrendikten sonra metin
tizerinde ¢alisilmistir. Aragtirmanin basinda 6grenci dikte ettirilen metinleri dogru bir
sekilde yazamazken; aragtirmanin sonunda 0grenciye dikte ettirilen metinlerin hata

analizinde % 85-%90 oraninda dogru yazar duruma gelmistir.
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2. Aragtirmanin basinda 6grenci, noktalama isaretlerini ya kullanmamakta ya
da rastgele kullanmaktadir. Cilinkii 6grenci noktalama isaretlerinin nerelerde
kullanilmast gerektigini bilmemektedir. Biiyiik- kiiclik harfleri de gelisigiizel
yazmaktadir. Ogrenci nokta isaretinden sonra kiiciik harf ile baslayabilmekte ya da
her satir basinda biiylik harf kullanmaktadir. Arastirmacit Ogrenciye noktalama
isaretlerini 6gretirken ilk once nokta isaretinin lizerinde ¢ok durmus, ardindan virgiil,
kesme isareti, kisa ¢izgi ve soru isaretini Ogretmeye caligmigtir. Calismalarda
arastirmaci, yeri geldik¢e ve sik sik noktalama isaretlerinin nerelerde kullanilmasi
gerektigini anlatmis ve gdstermistir. Ogrenci nokta isaretini dogru bir sekilde
kullanmaya basladiktan sonra, diger noktalama isaretlerini daha kolay kullanir
duruma gelmistir. Ogrenci arastirmanin sonunda noktalama isaretlerinden soru
isaretinin kullanimi ile ilgili hatalar yapmaktadir. Ciinkii 6grencinin okudugunu
anlamada sorunlar1 oldugu i¢in ciimlenin soru anlami tasiyrp tasiyamadigini
karistirmaktadir. Bundan dolay1 da soru isareti yerine bazen nokta isaretini
kullanmaktadir. Yapilan ¢aligmalarda 6grenci, nelerin 6zel isim oldugunu kavramis
ve Ozel isimleri biiyiikk harfle yazmaya ve 6zel isimden sonra gelen ekleri kesme
isareti ile ayirmaya Ozen gostermistir. Ogrenci yazma c¢alismalarinin sonunda
noktalama isaretlerini ve imla kurallarin1 bliylik oranda Ogrenmis ve yazma
calismalarinda noktalama isaretlerine ve imla kurallarina dikkat ederek yazmaya

baslamistir.

3. Ogrenci yazma ¢alismalarinda kelimeleri tam anlami ile dogru bir sekilde
yazmamaktadir. Calisma ilerledik¢e Ogrencinin yazma basarist da ilerleme
gdstermistir. Ogrenci kelimeleri, ciimleleri yazmaya baslamistir. Ogrenci kendi
basina yazi yazabildigini gordiik¢e sevinmis ve mutlu olmustur; yazi yazmak 6grenci
icin ayr1 bir zevk haline gelmistir. Calismanin ortalarina dogru 6grenci yazi yazmaya
daha iyi 6grenmeye basladik¢a 6grencinin baska hatalar1 ortaya ¢ikmustir. Ogrenci
yazarken ya heceleri ayirmakta ya da kelimenin yanina ses eklemektedir. Ogrenci
uzun kelimeleri ayirmakta ya da ‘-yor’ hecesini kelimeden ayri1 yazmaktadir.
Aragtirma siirecinde astirmacinin uyarilarina ve diizeltmeleri lizerine 6grenci hece
ayirma davranisindan vazgecmistir. Ses ekleme davranisinda ise ¢ogunlukla

3 L [3 2

kelimeleri yazarken yanmma ‘-i’, ‘-1’ sesini eklemekte; okuma sirasinda ise
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kelimelerin yanina baska sesler ekleyerek okumaktadir. Ogrenci, okuma sirasinda
yaptig1 ses ekleme davranigini, arastirmacinin yanlis okumalari gdstermesi ve
diizeltmeleri {izerine kisa zamanda vazge¢mistir. Yazma sirasinda ses ekleme
davranisin ise biiyiik oranda azaltmasina ragmen arada kelimelerin yanina ‘i’ ya da

‘1’ sesini ekleyerek yazmaktadir.

4. Yazma sirasinda 6grenci en ¢cok ‘p’, ‘h’, ‘f’, ‘§’, ‘b’, ‘d’ seslerini
karigtirmaktadir. Okuma sirasinda ise ‘b-d’ sesini karistirmaktadir. Ogrenci ile
yazma sirasinda karistirdig: sesler ile ilgili daha fazla ciimle ¢aligmasi yapilmistir. Bu
sesler ile yapilan Ornek ciimle caligmalarinda 6grenci ‘G’ disinda diger seslerin
ayrimimi dgrenmistir. Ogrenci ¢alisma sonunda da ‘G’ sesini yazarken bazen dogru
yazmakta; bazen de yanlis ses yazmaktadir. Ogrenci yazarken ‘d-b’ sesini i¢inden
sOyleyip dogru yazmayi Ogrenmisken; okuma sirasinda Ozellikle bu iki sesi
karistirarak okumaktadir. Ogrenci calismanin sonunda sesleri dogru bir sekilde
yazmay1 0grendikten sonra; okuma sirasinda da yaptigi harf karistirma davranisini
azaltmistir. Ogrenci arastirmanin sonunda: okurken arada ‘b-d’ sesini karistirarak
okumakta; yazmada ise ‘G’ sesini bazen karistirarak yazmaktadir. Ogrencinin bu

hatalar1 heyecandan ve dikkatsizliginden yaptig1 diistiniilmiistiir.

5. Ogrenci calismanin basinda yazma hizi ve okuma hiz1 olarak ikinci sinif
seviyesinin ¢ok altinda bulunmaktadir. Ogrenci bir dakikada ortalama 5 kelime
okumaktadir. Yazma seviyesi olarak ise smiftaki dikte ¢aligmalarina
katilamamaktadir. Ogrenci nasil yazacagmi bilemedigi i¢in dikte c¢alismalarinda
durmakta ya da yanlis kelimeler yazmaktadir. Ogrenci ile bireysel yapilan okuma ve
yazma c¢aligsmasi sonucunda 6grenci bir dakikada 35 kelime okumaya baglamistir.
Yazma seviyesi olarak da §grenci, sinifta yapilan dikte ¢alismalarinda arkadaslar ile
birlikte yazabilecek seviyeye gelmistir. Ogrenci c¢alisma sonrasinda siif iginde
okuma metinlerini okumaya baslamis ve etkinlikleri okuyarak kendisi yazabilecek

seviyeye gelmistir.

6. Arastirman basinda Ogrenci akici okuyamamaktadir. Ogrenci okuma

calismalarinda sesleri tek tek cikartip heceleri okumakta daha sonra heceleri
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birlestirip kelimeyi okumaktadir. Bu da okudugunun anlasilmamasina ve yavas
okumasina neden olmaktadir. Calisma ilerledikce 6grenci ses ¢ikartma davranisindan
vazgecip sadece heceleri okuyarak kelimeye okumaya baglamistir. Bireysel yapilan
okumalar ve eve verilen Odevler ve ezberler sayesinde Ogrencinin okumasi
ilerlemeye baglamistir. Calismanin sonuna dogru 6grenci heceleme davranisindan da
vazgecerek kelimeleri tek bir seferde okuma basarisin1 gostermistir. Arastirmanin
sonunda 6grenci noktalama isaretlerine, vurgu ve tonlamaya dikkat ederek okumaya
baglamistir. Okudugu daha anlasilir hale gelmis bdylece kendine olan giiveni

artmugtir.

7. Caligmanin basinda 6grenci okurken kitabr parmag: ile takip etmekte ve
uygun mesafede okumamaktadir. Ogrencinin okumasi ¢ok yavas oldugu icin
aragtirmact okuma g¢aligmalarinda parmag: ile takip etmesine izin vermis; ¢alisma
ilerledikce Ogrenci parmak yerine kalemi kullanarak okumaya devam etmistir.
Calismanin sonlarina dogru arastirmaci okuma c¢aligmalarinda metni gozi ile takip
etmesini istemistir ve Ogrenci birka¢ zorlanmadan sonra gozii ile okumaya
baslamistir. Aragtirmanin sonunda 6grenci kitab1 uygun mesafede tutarak ve gozii ile

takip ederek okuyabilecek duruma gelmistir.

8. Ogrenci arastirmanin basinda okuma ve yazma seviyesi ¢ok geride oldugu
icin derslerini takip edememekte ve etkinliklere katilamamaktadir. Ogrencinin
dersleri takip edememesi ders sirasinda sikilmasina ve dersten iyice uzaklagmasina
neden olmaktadir. Ogrenci dersleri takip edemedigi i¢in konular1 anlayamamakta ve
temel derslerdeki bilgileri 6grenememektedir. Arastirma siirecince dgrencinin okuma
yazma seviyesi ilerledikce Ogrenci dersleri dinlemeye ve etkinliklere katilmaya
baslamistir. Arastirma bittiginde 6grenci derslere daha aktif katilmaya baglamistir.
Metinleri okumak igin istekli davranmis, etkinlikleri yazmaya c¢alismis ve smif
icerisindeki dikte calismalaria katilmaya baslamistir. Ogrencinin derslere ilgili
olmasi, Ogrencinin konular1 6grenmesini ve kendine olan 6z giliveninin yerine
gelmesini saglamistir. Ogrenci sinif igerisinde herhangi bir soruyu bildiginde ya da
etkinlilere kendisi cevap verdigi zaman ¢ok mutlu olmustur. Ogrencinin sonradan

ticlincii sinif 6gretmeni ile yapilan goriismede de 6grencinin dersleri 6grenmek ig¢in
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gayret sarf ettigini, en ¢ok da Hayat Bilgisi ve Tiirkce dersinde daha istekli ve
severek derse katildigini belirtmistir. Arastirmadan sonra 6grenci, Tiirkge ve Hayat
Bilgisi derslerinde ilerleme gdsterirken; matematik dersinde ¢ok fazla bir ilerleme

saglanamamustir.
5.2. Oneriler

Egitim 0gretim sistemimiz igerisinde okuma yazma 6grenemeyen ya da okuma
yazma alaninda ¢ok fazla yetersizligi bulunana O&grenciler bulunmaktadir. Bu
ogrencilerden bazilar1 egitsel tanida hafif diizeyde O0grenme yetersizligine sahip
oldugu ancak bunun okuma yazma 6grenmesine engel teskil etmedigini gibi tanilar
almaktadir. Bazi Ogrenciler ise zihinsel higbir engeli bulunmamasina ragmen
sosyoekonomik, c¢evresel, ailevi nedenler gibi bir¢ok sebepten okuma yazma
Ogrenememekte ya da okuma yazma seviyesi akranlari  seviyesinde
bulunmamaktadir. Bu ¢alisma gdstermistir ki okuma yazma becerisinde yetersizligi
bulunan O6grenciler, bireysel c¢alisma ve destek ile okuma yazma seviyelerini
ilerletebilmektedirler. Bundan dolayr bu arastirma, smiflarinda okuma yazma
becerisinde sorunlart bulunan smif 6gretmenlerine yol gosterebilir. Ogretmenler,
okuma yazmada sorunlar1 olan 6grencilere biraz daha fazla zaman ayirarak ve onlari
biraz daha cesaretlendirerek okuma yazma seviyelerini sinif seviyesine getirebilirler.
Boylece sinif dgretmenleri, siniflarinda 6z giiveni tam, problemler ile bas edebilen,

cagdas ve modern toplumun aradig1 bireyler yetistirebilirler.

Bu caligmanin basinda 6grencinin, okuma yazma becerisi tam olmadigi i¢in
derslere katilamamaktadir. Calismadan sonra dgrencinin okuma yazmasi ilerleyince
ogrenci derslere katilmaya ve akademik bilgi 6grenmeye baslamistir. Ogrenci
derslere katilmaya basladik¢a daha mutlu ve neseli bir 6grenci haline gelmistir. Sinif
ogretmenleri de simiflarinda okuma yazma becerisinde geride bulunan &grencilerin
ders sirasinda aktif olmadiklarindan sikayet etmektedirler. Bu 6grencilerin okuma
yazma becerisi sinif seviyesinde olmadigi i¢in dersten uzaklagsmakta ve 6grenmeye
karst motivasyonlar1 azalmaktadirlar. Oysaki Ogrenciler iyi bir sekilde okuyup
yazabilseler, derslere istekli ve aktif bir sekilde katilabilirler. Sinif 6gretmenlerinin,

bu 6grencileri dersin igerisine ¢ekebilmek ve akademik bilgi d6gretebilmeleri i¢in ilk
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once onlarin okuma yazma becerilerini ilerletmeleri gerekmektedir. Okuma yazma
davramisim1  smif seviyesinde kazanan Ogrenciler derslerde daha aktif rol

alabilmektedir.

Ogrenci bir metni okurken ilk &nce ses ¢ikarmakta, ardindan heceleyerek
okumaktadir. Bu da O6grencinin ne okudugunun anlasilmamasimma ve c¢ok yavas
okumasina neden olmaktadir. Ogrenci ile yapilan diizenli okuma calismalari ile
Ogrencinin okumasi akicilik kazanmistir. Bu da gostermistir ki sinif 6gretmenleri,
siiflarinda yavas ve akici okuyamayan 6grencilere diizenli olarak kitap okuturlarsa,
Ogrencilerin okumasi belli bir noktadan sonra akicilik kazanabilmektedir. Diizenli

okutulan kitap sayesinde 6grencilerin okuma hizlar1 da artabilmektedir.

Okuma ve yazma birbiri ile orantili bir sekilde ilerlemektedir. Okumasi iyi olan
bir 6grencinin yazma sirasinda yaptigr hata ¢ok azdir. Ya da dogru yazan bir
Ogrencinin okumasi hizli ve hatasizdir. Bu ¢alismada 6grencinin hem okuma hem de
yazma becerisi lizerine ¢alisilmistir. Bu calismada 6grenci azda olsa okuyabiliyorken
yazma becerisini neredeyse hi¢ yapamiyordu. Caligmada Ogrenci yazmayi
ogrendik¢e okumasi daha hizli gelismis ve akicilik kazanmistir. Siif 6gretmenleri de
siniflarinda 6grencilere okuma yazma davranmisini 6gretirlerken 6zellikle 6grencilere
bakmadan kendi kendilerine yazmay1 6gretmeleri, 6grencilerin daha hizli bir sekilde

okumaya ge¢cmelerini saglayabilmektedir.

Arastirmaci, ¢aligsmaya en alt seviyeden baslamis ve calisma boyunca sabirla
ogrenciye yaklagmistir. Okuma calismasinda, ilk once birinci sinifin ilk dénemi
okutulan kitaplardan okuma yaptirmis; yazma caligmasinda ise seslerden baslayarak
yazdirmistir. Zaman icinde ise okutulan kitaplar ve yazilan metinler zorlasmistir.
Sinif 6gretmenleri de smif icinde okuma yazma caligmasi sirasinda yavas, acele
etmeden, Ogrencileri zorlamadan ve onlarin anlayacagi seviyede ders anlatirlarsa
Ogrenciler daha rahat bir sekilde okumay1 yazmay1 6grenebilmektedirler. Ayrica simif
Ogretmenleri, siniflarinda okuma ve yazma davranisinda geride bulunan 6grencilere
yonelik uygulamalarda bulunurken gene yavas ve basit adimlar ile ilerlemesi

Ogrencilerin yararina olabilmektedir. Smif 6gretmenleri, bu 6grencilerden bir anda
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okuyup yazmasini beklemek yerine; zaman iginde ilerleme kaydetmelerini beklemesi

hem 6grenci hem de 6gretmen i¢in daha iyi sonuglar verebilmektedir.

Bu arastirmada arastirmaci, ayn1 zamanda 6grencinin birinci siniftan itibaren
sinif dgretmeniydi. Arastirmaci, 6grencinin birinci sinifta okuma yazma becerisi
O0grenmesinin nerede ise miimkiin olmayacagini diistinmektedir. Fakat 6grencinin
birinci smifin sonunda ve ikinci sinifin basinda ortalama okuma hizi 5 kelime
civarinda olmustur. Ikinci sinifta 6grenci ile yapilan calisma sonucunda dgrenci
okuma yazma becerini biiylik oranda artirarak; ortalama okuma hizi 35 kelimeye
cikmistir. Bu c¢alisma gdostermistir ki smiflarinda okuma yazma davranigini
ogrenmeyecek gibi goziiken 6grenciler oldugunu diisiinmek smif d6gretmenleri i¢in
yanls bir tutumdur. Ogrencilere gereken destek ve ilgi verildigi zaman biitiin
Ogrenciler okuma yazma becerisi Ogrenebilmektedirler. Smif 6gretmenleri, her
Ogrencinin bireysel farkliliklar1 oldugunu unutmamalidir Burada sinif 6gretmenleri,
Ogrencilere sabirla yaklagsmali ve 6zellikle 6grenme yersizligi bulunan 6grencilerin
giiclii yanlarin1 ortaya ¢ikartarak onlar1 cesaretlendirmelidirler. Boylece dgrenciler,

bir isi bagarmanin verdigi mutluluk ile kendine giivenen ve mutlu bireyler olabilirler.

Bu c¢alisma, bu alanda yapilacak olan bagka c¢alismalara da Ornek
olabilmektedir. Ciinkii okullarimizda ¢esitli nedenlerden dolay1 ikinci siif ya da
daha iist smiflarda okuma yazma davranisi Ogrenemeyen ya da c¢ok az bilen
Ogrenciler bulunmaktadir. Bunlara yonelik yapilacak ¢aligmalar ve yaklagimlar hem
literatiire hem de simif 6gretmenlerine yol gosterebilmektedir. Bu ogrencilerle
yapilacak c¢alismalara, dokiiman analizi ya da daha fazla goriismeler-gozlemler

eklenerek caligsmalar detaylandirilabilir
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EKLER

EK 1. Aile izin Mektubu

AILE ILE YAPILAN SOZLESME
Tanitim

Saymn veli, oncelikle aragtirmama gosterdiginiz ilgi ve bana ayirdiginiz zaman igin
size tesekkiir ederim. Ben kizimizin iki seneden bu yana smif 6gretmeniyim. Ayni
zamanda Konya Necmettin Erbakan Universitesinde yiiksek lisans 6grencisiyim.
Yiiksek lisans egitimimin tez asamasindayim.

Amac

Bu aragtirmamda, kizinizin okuma yazma problemlerini derinlemesine incelemeyi ve
bu problemlerini ¢ozmesine yardim etmeyi amaglamaktayim. Bu aragtirmanin,
okuma ve yazma problemleri olan 6grencilerin anlagilmasina ve yardim edilmesine,
katkida bulunacag diisiintilmektedir.

Siire
Aragtirma Ekim-2011/ Ocak-2011 tarihleri arasinda gergeklestirilecektir.
Uygulama

Kizinizin okuma yazma konusunda problemlerini ¢ézmesine yardim icin &gle
molalarinda bire bir ¢alisarak okuma yazma 6grenmesine destek olmaya ¢alisacagim.
Kizimiz ile yaptigimiz ¢aligmalar, gozlemler kaydedilecektir. Ayrica bu gozlemler
video kamera ile kaydedilecektir.

Katilimc1 Haklar

Sizin bu konudaki yardimlariniz, goriis ve onerileriniz goniilliiliik ilkesine dayanarak
arastirmama 151k tutacagina inanmaktayim. Arastirma sonuglar1 kongre, seminer, ders
gibi akademik alanlarda diger uzmanlarla paylasilabilecektir. Ayrica aragtirma
sonuglar1 isterseniz size tarafimdan iletilecektir.
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Gizlilik

Aragtirmada gizlilik ilkesine saygi dogrultusunda ¢ocugunuzun gercek adi ve kimligi
aciklanmayacaktir. Sizin isteginiz dogrultusunda kizimizin video kayitlar1 grup
verisine doniistiiriildiikten sonra silinebilecektir.

Tesekkiir ve Imzalar

Bu s6zlesmeyi okudugunuz ve arastirmama kizinizin gonillii olarak katilmasina izin
verdiginiz i¢in tesekkiir ederim. Arastirmama goniillii olarak katildiginiza ve benim
size verdigim sozleri tutacagima iliskin bu sdzlesmeyi imzalamanizi uygun

goruyorum.
Tarih
07.10.2011
Arastirmaci Ogrencinin velisi
!
Giilsen VIDIN Ahmet SATIR
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EK 2. Ogretmen Sozlesmesi ve Goriisme Formu

OGRETMEN ILE YAPILAN SOZLESME
Sayin Meslektasim,

Oncelikle aragtirmama gosterdiiniz ilgi ve bana ayirdigiiz zaman igin size

tesekkiir ederim.

Ben Konya Necmettin Erbakan Universitesinde yiiksek lisans dgrencisiyim.

Yilksek lisans tezimi yazmaktayim.

Bu aragtirmamda, bir ilkogretim ikinei siuf Ogrencisinin okuma yazma
problemlerini  belirlemeyi ve bu problemlerini agmasina destek olmayi
amaglamaktayim. Sizin bu &grencinizin simf Ggretmeni olarak, yapilan galisma
sonrasinda égrencinizin derslere kars: tutumu ve basarisi hakkindaki goriislerinizi ve
gozlemlerinizi almak istiyorum. Sizin bu konudaki gézlemleriniz goniilliliik ilkesine
dayanarak aragirmama 1tk tutacagina inanmaktayim. Sizinle, yapilan ¢alisma
sonrasindaki goriiglerinizi ve gézlemlerinizi almak igin bireysel goriigme yapmayi

planlamaktayim.

Sonug olarak, bu sézlesmeyi okudufunuz ve aragtirmama goniillii olarak
katildiginiz igin tegekkiir ederim. Aragtirmama gbniillii olarak katildiginiza ve benim
size verdifim sozleri tutacagima iligkin bu sozlesmeyi imzalamamzi uygun

glriiyorum.

Goriisiile Arastirmact
ii i

Vesile Budak ilsen VID

Okul:..............Tarih/saat(baslangi¢/bitis)..............Goriismeci:.............
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OGRETMEN iLE YAPILAN GORUSME FORMU

1. Ogretmenlik mesleginizde kaginci yilinizi galistyorsunuz? Daha dnce birinci

sinif okuttunuz mu?

Ogretmenlik meslegimde 5. yilimi ¢alistyorum. Daha énce 2 defa olmak iizere
birinci simif okuttum. Birincisini Ankara’da calisirken; ikincisini ise Batman’da
calisirken okuttum. Birinci smif okutmak hem zor hem de cok zevkli. Ik &nce
Ogrencilere okuma ve yazmay1 kavratana kadar ¢ok zorlaniyorsunuz daha sonra

okumaya ge¢cmeye bagladiklarini gérdiik¢e sevinmeye bagliyorsunuz.
2. Ne kadar zamandir U. S’ nin siifinda siif 6gretmenligi yapiyorsunuz?

U. S’ nin sinifinda bir donemden beri simif 6gretmenligi yapiyorum. Kendi
okuttugum sinif mezun oldugu i¢in bana yeni bir smif verilmesi gerekiyordu. U.
S’nin sinif 6gretmeni ise dogum iznine ayrildig: i¢in U. S.’nin sinifin1 ben okutmaya

bagladim.

3. Ogrencinizin sinif i¢inde arkadaslari ve okulda &gretmenleri ile iletisimi

nasildir?

Ogrencim smif iginde arkadaslari tarafindan sevilen bir 6grencidir. U.S.
arkadaglar ile iyi anlagsmaktadir. Yeri geldigi zaman arkadaslarina bir abla edasi ile
yaklastig1 bile olmaktadir. Ozellikle bir arkadas: {iziildiiiinde ya da agladig1 zaman
yanina gidip, arkadasina telkinde bulunup ‘lziilme ablacim’ dedigini bile
duymusumdur. Diger 6gretmenlere gelince; onlarla ¢ekinerek de olsa konusur. U. S.
arkadaglari, 6gretmenleri ya da bagskalar ile iletisimde genellikle hep bir tebessiim

halindedir.

4. Ogrencinizin velisi ile ne siklikla iletisim kurarsiniz? Bir araya geldiginizde

Ogrenciniz hakkinda neleri konusursunuz?

Ogrencinin velisi(babasi) okula 2 hafta bir mutlaka gelir. Ogrenci hakkinda:
Ogrencinin tertip diizeni, derslerindeki sorunlar1 ve verilen ev 6devleri hakkinda

konusuruz. Yapilan goriismelerde dgrencinin velisi 6grencinin derslere karsi gayretli
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oldugunu ancak evde Ogrenciye yardim edecek pek kimsenin olmadigin
belirtmektedir. Ogrenci evde 6devlerini, derste islenen konulari anlamada kendi
basina calistigini ve gayret ettigini dile getirmektedir. Ogrenci tek basma calistig
icinse derslerinde pek basarili olmamaktadir. Evde kimse yeterince yardim
etmedikleri i¢in 6devlerini anlamada ve yapmada sorunlar1 olmaktadir. Bu durumu
velisi ile gorlistiiglimiizde 6grenciye yardim edeceklerine sdylemelerine karsilik

degisen bir sey olmamaktadir.

5. Ogrencinizde akademik beceriler ve onlarin disindaki alanlarda sorunlari

oldugunu gordiiniiz mii? Gordiiniiz ise bu sorunlar nelerdir?

Genel anlamda 6grencinin sorunlar1 oldugunu goézlemlemekteyim. Tiirkge ve
hayat bilgisi kitabindaki metinleri okumakta ve etkinlikleri yapmaktadir. Ancak
okudugunu anlamada problemleri bulunmaktadir. Ogrencinin eline bir metin
verildigi zaman onu okumaktadir ancak ne oldugunu tam olarak anlamamakta ve
anlatamamaktadir. Hayat bilgisi dersi ise giinlilk yasamdan 6rnekler sundugu icin
pek bir sorun yagamamaktadir. Ancak hayat bilgisi dersinde gegen kavramlari
anlamakta zorluk ¢ekmektedir. Ogrenci en ¢ok problemi ise matematik dersinde
yasamaktadir. Matematikte dort islemi tam olarak yapamamaktadir. Matematigin en
temel basamaklarindan biri olan dort islemi yapamadigi i¢inse matematik dersini

takip etmede ve anlamada sorunlar yagamaktadir.

6. Ogrencinizin derslere karsi olan tutumunu ve davramslarini nasil

gozlemliyorsunuz?

Ogrenci derslere elinden geldigince katilamaya calisiyor ve gayret gosteriyor.
Ogrencinin anlayabilecegi basit bir etkinlik oldugu zaman daha istekli ve severek
derse katiliyor. Yaptig1 etkinlikleri hemen gelip bana gosteriyor. Yapamadig zor bir
etkinlik oldugu zaman arkadaslarindan yardim almaya calisiyor eger yardim
alamazsa sinifta huzursuz oluyor. Genel anlamda gozlemledigim zaman dersi
engelleyici davraniglart bulunmamaktadir. Yapilan etkinliklerde en ¢ok yazi yazmay1
ve resim yapmayi sevmektedir. Bu etkinlikleri yaparken smifta ¢ok mutlu

olmaktadir.
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7. Ogrenciniz en ¢ok hangi ders ya da derslerde daha aktif olarak rol

almaktadir?

Ogrencim en ¢ok gorsel sanatlar dersinde aktif olarak rol almakta ve ¢ok mutlu
olmaktadir. Diger derslere gore kendini en basarili hissettigi ders bu derstir. Clinkii
arkadaslarma goére daha iyi resim ve boyama yapmaktadir. Ogrenci de bunun
farkindadir. Bunun yaninda 6grenci beden egitimi dersinde de aktiftir. Arkadaslari ile
iletisimi iyi oldugu icin onlarla oyun oymayi sevmektedir. Oyunlara zevkle
katilmaktadir. Hatta beden egitimi dersinde oynanan oyunlara o kadar kendini
kaptirmaktadir ki yenilmeye baglayinca liziilmektedir. Giizel yaz1 dersinde de yazi
yazmay1 sevdigi i¢in zevkle derse katilmaktadir. Yazdig1 yazilarin giizel oldugu ve
bunun i¢in siniftaki giizel yazi panosuna asilmasini istemektedir. Yazisi panoya

asildig1 zaman eve giilerek ve seving i¢inde gittigini gdzlemledim.
8. Ogrencinizin okuma ve yazma alanindaki basarisini nasil gériiyorsunuz?

Ogrencim verilen bir metni okuyabiliyor. Fakat okuma diizeyi {igiincii smmif
diizeyinin altindadir. Ogrenci bir dakikada yaklasik 35 kelime okumaktadir ki buda
liclincii sinifa gore yeterli degildir. Okurken yavag ve heceleyerek okumaktadir. Gene
de derslere katilmakta, sinifta okuma metinlerini okumak igin istekli olmaktadir.
Ogrencim giizel yazi yazmaktadir ve yaz1 yazmayr ¢ok sevmektedir. Tahtada
yazilanlar1 ¢ok giizel defterine gecirmektedir. Yani Ogrencim gordiikleri dogru,
eksiksiz ve tertipli bir sekilde yazmaktadir. Sinifta dikte yaptirdigim zaman
arkadaglarina gore biraz daha yavas yazmakta ve bazi yanliglar yapmaktadir. Ya
kelimeleri yanlis yaziyor ya da eksik harf kullanmaktadir. Gene de biiyiik ¢ogunlukla

dogru yazmaktadir.
9. Okuma ve yazmada yaptig1 hatalar var mi1? Varsa bu hatalar hangileridir?

Ogrencimin okumada ve yazmada yaptif1 hatalar bulunmaktadir. Bir metni
okurken ticlincii sinif seviyesine gore daha yavas ve heceleyerek okumaktadir. Yavag
okudugu icin de okudugunu anlamada sorunlar1 olmaktadir. Bir dakikada yaklasik 35
kelime okumaktadir ki bu da iiclincii simif seviyesine gore ¢ok azdir. Yazma

konusunda da hatalar1 vardir. Sinifta yapilan dikte ¢alismalarinda da kiigiik hatalar
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yapmaktadir. Kelimeleri yazarken eksik harf yazmakta ya da kelimelerin sonuna harf

eklemektedir. Ayrica arkadaglarina gore biraz daha yavas yazmaktadir.

10.0grencinizin okuma ve yazmadaki seviyesi ne oOlgiide? Okuma ve

yazmadaki seviyesi dersleri ve etkinlikleri takip etmesini sagliyor mu?

Ogrencim genel anlamda verilen bir metni okuyabiliyor. Gérdiiklerini hatasiz
yazabiliyor ve sinifta yapilan dikte calismalarinda sinif ile birlikte katilabiliyor.
Bunun yaninda okuma hizi yavas oldugu i¢in okudugunu anlamada hata
yapmaktadir. Yazma sirasinda ise bazen kelimeleri eksik ya da harf karistirarak

yazmaktadir.

11.0grencinize yénelik olarak yaptigimz dzel ¢alismalariniz var midir? (Sif

icinde ya da ders sonrasinda) Varsa bu ¢aligmalar1 paylasir misiniz ?

Ogrencime yonelik dzel bir ¢aligma yapmaya gayret gdsteriyorum. Ozellikle
okuma hizim1 artirmak ve okudugu anlamak icin calisma yapmaya calistyorum.
Bunun igin uzun teneffiislerde okuma galismasi yapiyorum. Ogrencimin elinde
bulundugu hikaye kitabin1 getirmesi istiyorum ve onunla okuma ¢alismasi
yaptyorum. Ogrencim hikaye kitabim1 okuyor eger okuma sirasinda yanlis okursa
O0grencimi uyararak onun dogru okumasii sagliyorum. Ders sirasinda ise
anlayamadig1 etkinlik oldugu zaman yanina giderek ne yapmasi gerektigini

Ogrencime anlatiyorum.
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EK 3. Okudugu Kitap Ornekleri
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Aradadan daha iki giin gecmenmis, kedinin yi-

ne cani comlekteki yagi cekmis. Fareye:

"Sevgili dostum.” demis. "Kiz kardesimin yeni bir
erkek cocugu daha olmus. Ona da isim koymam
icin beni yine cagrdlar. Rica etsem bu gin de
evin islerini halledebilir misin?”

Fare: "Tabii ki hallederim." demis. “Ama bu ye-
genine daha gizel bir ad koy."

Kedi, hemen evden ayrilmis. Gizlice yog ¢m-
leginin bulundugu yere girmis. Kapag acmis ve
baslamis lezzetli yagi sapur surup yemeye... Kisa
bir siire sonra comlekieki yagin yarsini yiyip bi-
tirmis. "Ne kadar da giizel bir tadi varms." de-
mis biyklarin yalarken.

Bitin giin gezip tozmus. Aksama dogru eve

varmis. Fare:

La o O B
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Iki giin sonra her sey eski haline
doénmustii. Anneleri her zamanki gibi
neseliydi. Tim zamanini tatil hazirlik-
larina ayriyor, iki kizyla da tatl tat-
li konusuyordu. Deniz'i bagislamisti, an-
cak verdigi cezay kesinlikle uygula-
yacakti. Deniz'e sk sk sarilip 8piyor:

— Giizel kizm, béyle bir ceza ver-
mek zorunda kaldigm icin Gzglntm.
Ne var ki cezani cekmek zorundasin.
Bir daha sana yasaklanan seyleri
yapma e mi? Uztlme, bir dahaki se-
fere tatile gelirsin.

Annesinin bu sézleri Deniz'i avut-
muyor git gide daha icine kapaniyor-
du. Ablasi inci de ayni durumdayd.
Ez=z=z==> 4 C======>

Alle birbirleriyle vedalastktan son-
ra yola ckildi, ama inci cok keyjifsiz-
di. Ustelik icindeki ses hic susmuyordu.

Tatil kasabasina vardiklarinda bir
otele yerlestiler. O gece, anne ve
babasi Incinin yan odadan gelen hic-
kirklaryla uyandilar. inci, icindeki o
sese daha fazla dayanamayacakt.

T das 5 EEE s msED
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EK4. Odev Yapraklarindan Ornekler
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Nasreddin Hoca ile Okuma Yazma Ogreniyorum ™
. RyaraaanaseEs ==
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Asagida verilen kelimeleri kullanarak ciimlelerdeki bosluklar tamamlayin.
» ’ ’ 7
ol . . - - ;' 3 ‘ ;
Selanik'te cocuk Anitkabir j alle .
i { | ; ! albimu -
é”‘"“""’ o i:-r;-’-_‘?‘" é;ﬂ""‘"_' -—‘m.-‘ ;
1. Biyidik¢e boyumuz ....... o Faha
2. Aile buyklerimizin cocuklugunu dgrenmede .......! D\J‘«l ...... isi-
mize yarar.

3. Atatirk’in mezari QW Ankara’dadir.
4, Atatiirk 1881 yilinda ........... J,{ ...... dogmustur.
5. 23 Nisan diingada kutlanan ilk . P@Wé{ ........ bayramidir.

Asagidaki cimlelerden dogru olanlarin éniine (D), yantss olanlarin éniine
[“’} koyun.
[f“] Biiylidiikce boyumuz uzar.
) Duygularimiz hicbir zaman degismez.
(g] 30 Agustos’ta Cumhuriyet Bayrami’ni kutlariz.
‘5‘. ) Atatiirk’in babasi Ali Riza Efendi, annesi ise Zilbeyde Hanim'dhr.

10. (..{9) Eskiden yurdumuzu padisahlar yénetiyordu.

Lf

——
el

11. ‘Duygulanimizi gdsteren davranislan (] ile isaretleyin.

X aglamak / ytrtimek 7 kosmak
~ beslenmek & glilmek diiziilmek
X sevinmek 4= sinirlenmek ylizmek

=

Asagidaki ifadeleri dogru karsiligi olan kelimelerle eslestirin.

lider
bayrak
TBMM

Bayramlara evlerimize ve sokaklar Ankara

-Sglcmik L

Atatiirk’iin mezarinin bulundugu sehirdir.
Toplum yasamini etkileyen ve topluma yon v
Atatiirk’iin dogdugu sehirdir..
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