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Tezin Adi ve Strateji Kullanma Uzerindeki Etkileri

OZET

Bu aragtirmanin ilk amaci kelime 6grenme stratejileri 6gretiminin basariya,
kalicihiga ve strateji kullanmaya etkisini incelemektir. Bu kapsamda calisma yar1
deneme modellerinden Ontest-sontest eslestirilmis kontrol gruplu desene gore
gerceklestirilmistir. Aragtirmanin bir diger amaci ise 6grencilerin uygulanan kelime
O0grenme stratejileri 6gretimini ve kullandiklart stratejileri nasil degerlendirdiklerini
incelemektir. Bu amagla nitel arastirma desenlerinden durum calismasi ile

gergeklestirilen ¢alismada veri toplama yontemi olarak goriisme kullanilmistir.

Aragtirma 2012-2013 &gretim yilinda Selguk Universitesi Yabanci Diller
Yiiksek Okulunda &grenimine devam eden Ingilizce hazirlik smifi 6grencileri
tizerinde gergeklestirilmistir. Deney grubunda 21, kontrol grubunda 21 O6grenci
olmak {izere toplam 42 6grenci ¢alisma grubunda yer almistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu, Baslangi¢ Diizey Kelime Basar1 Testi, Alt-
orta Diizey Kelime Basar1 Testi, Kelime Ogrenme Stratejileri Anketi ve

Standartlastirilmis Acik Uclu Goriisme Formu kullanilmastir.

Calismada arastirmaci tarafindan deney grubundaki ogrencilere dogrudan

Ogretim yaklasimiyla 10 hafta boyunca kelime Ogrenme stratejileri Ogretimi
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uygulanmistir.  Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar asagidaki gibi

Ozetlenebilir.

1. Uygulanan kelime Ogrenme stratejileri 0gretimi baslangi¢c (elementary)

uzmanlik diizeyinde basarty1 ve kaliciligt arttirmistir.

2. Uygulanan kelime 6grenme stratejileri 6gretimi alt-orta (pre-intermediate)

uzmanlik diizeyinde basariy1 ve kalicilig1 arttirmastir.

3. Uygulanan kelime Ogrenme stratejileri Ogretimi Ogrencilerin strateji

kullanma diizeyini arttirmistir.

4. Uygulanan kelime O6grenme stratejileri 6gretimine yonelik olarak deney

grubundaki 6grencilerin goriigleriyle yaptig1 degerlendirmelere gore:

a) Ogrenciler birden fazla faktore bagl olarak kelime dgrenme siirecinde farkli
stratejiler kullanmaktadir.

b) Strateji 6gretimi sonucunda 6grenip kullandiklari bu stratejiler 6grencilere
kelime 6grenme siirecinde birden fazla katki saglamaktadir.

¢) Ogrencilerin uygulanan strateji ogretiminin mevcut halinin gelecekte
yapilacak strateji Ogretiminde geneliyle korunmasma yonelik olumlu

goriisleri ve bu kapsamda dikkate alinabilecek bazi 6nerileri bulunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme stratejileri, Dil 6grenme stratejileri, Kelime

ogrenme stratejileri, Ogrenme stratejilerinin 6gretimi
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The Effects of Vocabulary Learning Strategies Instruction

Tezin Ingilizce Ads on Learning Vocabulary and Strategy Use

ABSTRACT

The first aim of this study was to investigate the effects of vocabulary learning
strategies instruction on vocabulary achievement, retention and strategy use.
Accordingly, the matching-only pre-test post-test control group design, one of the
quasi-experimental models, was adopted in the research. The other aim of the study
was to examine how students evaluated the vocabulary learning strategies instruction
and their strategy use. Therefore, an interview was used for data collection in the
study which was designed as a case study, one of the qualitative research models.

The study was carried out on the preparatory class students learning English at
Selguk University School of Foreign Languages in 2012-2013 academic year. Forty-
two students participated in the study, 21 in the experimental group and 21 in the
control group. In the study, data collection tools included a Personal Data Form,
Elementary Level Vocabulary Achievement Test, Pre-intermediate Level VVocabulary
Achievement Test, Vocabulary Learning Strategies Questionnaire and Standardized

Open-ended Interview Form.
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In the study, the students in the experimental group were given vocabulary
learning strategies instruction by the researcher through a direct instruction approach

for ten weeks. The findings of the study can be summarised as follows:

1. The vocabulary learning strategies instruction increased vocabulary
achievement and retention of the students at elementary level.

2. The vocabulary learning strategies instruction increased vocabulary

achievement and retention of the students at pre-intermediate level.

3. The vocabulary learning strategies instruction increased strategy use of the

students.

4. According to the evaluations done by the students in the experimental group
regarding vocabulary learning strategies instruction and strategy use, it was found
out that:

a) The students preferred using different strategies depending on several factors
in the vocabulary learning process.

b) The strategies that the students learned and used through the strategy
instruction provided them several benefits in the vocabulary learning process.

c) The students had positive opinions on the current structure of the strategy
instruction implemented in the study and some suggestions to be considered

for future strategy instruction.

Keywords: Learning strategies, Language learning strategies, Vocabulary

learning strategies, Learning strategies instruction
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GIRIS

Bugiin psikolog ve egitimciler tarafindan genel olarak ‘yasanti {iriinii, kalic1 izli
davranig degisikligi’ olarak tanimlanan 6grenme eski ¢aglardan beri filozof ve bilim
adamlar tarafindan farkli bi¢cimlerde tanimlanarak agiklanmaya calisilmistir (Erden
ve Akman, 1998: 129). Ogretme ve dgrenme kavramlari birbiriyle iligkilidir ¢iinkii
etkili bir 6gretim icin Ogrenmenin nasil gerceklestigi bilinmelidir. Bu nedenle
Ogretim kuram, yontem ve ilkeleri 6grenme psikolojisinin bulgularini esas alarak
gelismistir (Erden ve Akman, 2005: 16; Demirel, 2008: 27). insan dgrenmesine
yonelik caligmalara uzun yillar boyunca psikolojideki davranis¢i diisiince tarzi
egemen olmustur. Bu durum 6grenmeye etki eden dis faktorlere bagimli kalinmasi
sonucunu dogurmustur. Ancak daha sonra biligsel siire¢lere olan ilginin artmasi ile
pek cok arastirma insan zihnine odaklanmistir. Ilk niteligindeki pek ¢ok calisma
ogrenenin kendi 6grenme ve hatirlama yollarini gelistirerek kolaylastirmadaki roliinii
ortaya koyma cabasinda olmustur. Bu calismalarin ¢ogu bellek destekleyicileri
kullanmanin tanima ve hatirlama bellegini gelistirebilecegini vurgulamistir. Bu
caligmalarin basarili olmast ile arastirmacilar bellek destekleyici stratejileri
kullanmanin altinda yatan siirecleri incelemeye baslamislardir. Bu arastirmalar
sonradan Ogrenmede akademik agidan dezavantajli olan ya da yetersiz olan
ogrencilerin 6grenme eksikliklerini giderme {iizerine ilginin artmasina katki
saglamistir. Etkili 6grenmenin altinda yatan siire¢ ve islemlerin 6gretilebilecegi ya da
gelistirilebilecegi diisiincesi 6grenme stratejileri alaninda simdiye kadar yapilan pek
cok calismanin temelini olusturmustur. 1960’larin sonlart ve sonraki on yilin
ortalarina kadar Ogrenme stratejileri alaninda c¢alisan arastirmacilarin  biiyiik
cogunlugu bellek destekleyici strateji ve tekniklerin Ogretiminin etkililigini
gostermeye yogunlasmistir. Ancak 1980’lerin ortalarindan itibaren alanyazindaki ilgi
ozellikle lise sonras1 egitim ortamlarinda basarili olmay1 saglayacak daha gegerli ve
gercek diinyaya dair 6grenme gorevlerine kaymistir.  Biligsel agidan daha
uygulamaya  doniik olan bu ilgi degisimi  Ogrenme  stratejilerinin

kavramsallastirilmasina, 6grenme stratejileri edinimi ve kullanilmasimin 6lgiilmesine



yonelik yontemlere ve Ogrenme stratejileri Ogretiminde kullanilan islem ve

materyallere giiniimiize kadar biiyiik oranda etki etmektedir (Weinstein, 1988: 292).

Biligsel ve egitim psikolojisi alanindaki son arastirmalar 6grenme ile ilgili
bilgilerimizde biiyiik oranda gelismeye onayak olmustur. Arastirmacilar okul egitim
kalitesini ~ gelistirmek i¢in  Ogretmenlerin  Ggretebilecegi  ve  Ogrencilerin
kullanabilecegi belirli zihinsel islem teknikleri — Ogrenme stratejileri — tespit
etmislerdir (Derry, 1988: 4). Bilgiyi isleme kuramcilar tarafindan gelistirilmis
olmalarindan dolayr 6grenme stratejileri  ‘biligsel stratejiler’ olarak da
adlandirilmaktadir (Tay, 2002: 13). Bu kapsamda Ogrenme stratejileri, bellege
yerlestirme ve geri getirme gibi bilissel stratejileri ve biligsel stratejileri yonlendirici,
yiirlitiicii bilis stireclerini kapsayan, 6grenenin 6grenmesini etkileyen, Ogrenen
tarafindan kullanilan davranmis ve diisiinme siire¢lerine isaret etmektedir (Arends,
1997). Ogrenme stratejileri diisiinme gérevlerinde performansin temelini olusturan
yontemlerdir (Nisbet ve Shucksmith, 1986: 24). Ogrenciler ¢ok cesitli akademik
gorevleri tamamlamak i¢in bir dizi biligsel strateji kullanmaktadir (Garner, 1988: 63).
Dolayisiyla 6grenme stratejileri kavramui tek bir stratejiden ziyade kazandirilmak
istenen Ogrenme iriiniine gore kullanim amaci degisen stratejiler grubuna isaret

etmektedir (Oztiirk, 1995: 28).

Ogrenme bir 6grenme gorevini analiz ederek o duruma uygun bir strateji
planlamay igeren bir problem ¢ézme bigimidir (Derry, 1988: 4). Ogrenmeye ydnelik
biligsel psikolojideki bellek kuramlarindan gelen bir goriis 6grenmede uzman
olmanin yineleme, anlamlandirma ve orgiitleme gibi biligsel stratejilere sahip olmayi
kapsadigin1  vurgulamaktadir. Analitik aragtirmalar bu stratejilerin  dgrenmeye
yardimci1 oldugunu, karsilagtirmali calismalar da kiigiik yasta, zeka ve beceri diizeyi
diisiik insanlarin bu stratejileri kullanmada basarisiz oldugunu ortaya koymustur. Bu
yiizden, basarili 6grenmenin anahtar1 bu stratejilere sahip olmaktir. Insanlar
O0grenme, hatirlama ve problem c¢ozme diizeylerini gelistirebilmek i¢in biligsel
stratejilere bel baglamaktadirlar. Siiphesiz 6grenme tiimiiyle biligsel stratejiler
tarafindan yonetilen bir siire¢ degildir ancak karmasik ya da ¢aba gerektiren gorevler

problemin sistematik bir sekilde degerlendirilmesi ve uygun stratejilerin secilip



kullanilmasi ile daha basit hale getirilebilir. Biligsel stratejiler 6zellikle 6grencilerin
bliylik miktarlarda yeni bilgiye hakim olmalar1 gereken akademik ortamlarda
degerlidir. Hatta bilissel stratejiler egitim psikolojisi ve biligsel gelisim kuramlari
tarafindan o kadar kabul goérmistiir ki bugiin Ogrencileri problemlere yonelik
gelistirebildikleri ve uygun bir sekilde kullanabildikleri stratejilere gore beceri

acisindan yeterli ve yetersiz olarak ayirmak geleneksel hale gelmistir (Paris, 1988:
299, 303).

Weinstein (1987: 590, 592) 6grenme stratejilerini etkili olarak kullanmanin
merkezinde biligsel olarak etkin 6grencinin bulundugunu belirtir. Buna gore bilissel
olarak etkin olmak 6grencinin gayeli, hedef odakli ve stratejik olmasini gerektirir.
Bunu gerceklestirmek ayrica 6grencinin belirli bir oranda 6z kontrol kullanmasin
zorunlu kilar. Boylelikle bilissel olarak etkin bir 6grenci bir hedefe ulagsmak icin
bilissel bir hareket tarzini planlayabilmeli, uygulayabilmeli ve gerekirse degisiklikler
yapabilmelidir. Ogrenci bu siireci izlerken esas alacagi bir bilgi kaynagina basvurur.
Bu bilgi kaynaklarindan birisi bir konu ile ilgili 6n bilgileridir. Bir konuda uzman ya
da baslangic diizeyde olup olmadigimiz1 belirleyen bu 6n bilgiler problem ¢6zme ve
karar vermede c¢ok biiyiik 6neme sahiptir. Diinya bilgisine ek olarak G6grencinin
basvurdugu bir diger bilgi kaynagi ise kendi biligsel siirecleri ve bu siire¢leri kontrol
etmeye yoOnelik becerileriyle ilgili bilgiyi kapsayan yiiriitiicii bilis kavramiyla
aciklanabilir. Yiiriitiiciibilis’i kontrol etme boyutu ise 6grencinin 6grenme liriinleri ve
elde ettigi doniitleri baz alarak kendi diistinme siireclerini Orgiitleme, izleme ve
diizenleme becerisine isaret etmektedir. Sonu¢ olarak, 6grenmeyi ve diislinmeyi
dolayisiyla okul basarisini etkileyen bu siireglerin 6grenme siirecinde iglevsel hale

getirilmesi 6grenme stratejilerinin kullanilmasi ile gergeklesir.

Yukarida goriildigli gibi Ogrenme stratejilerinin neden Onemli oldugu ve
ogretilmesi gerektigine yonelik alanyazinda pek c¢ok goriis bulunmaktadir. Ozer
(2002: 19), 6grenme stratejilerinin 6grenme siirecinde 6grencilere sagladig: faydalar

su sekilde 6zetlemektedir: Ogrenme stratejileri;

e Ogrencinin kolay ve kalict §grenmesini saglar.

e Ogrenciyi bilingli 6grenici durumuna getirir.



e Ogrencinin dgrenmedeki verimliligini artirir.
e Ogrenciye bagimsiz 6grenebilme niteligi kazandirir.
e Ogrencinin isteyerek ve zevk alarak 6grenmesine yardim eder.

e Ogrencinin okul sonrasi 6grenmelerine temel hazirlar.

Ogrenme stratejilerinin yukarida 6zetlenen katkilari incelendiginde 6grenmeyi
ogrenme kavraminimn kapsayici olarak 6n plana ¢iktig1 sdylenebilir. Ogrenme gercek
anlamda O0grenmeyi 6grenme ile baslar (Evcim, 2008: 27; Meydan, 2010: 151).
Bilgiyi isleme kuraminin savunuculari Ogrenme siirecinde Ogrencinin kendi
O0grenmesini saglamasi geregine vurgu yapmaktadirlar (Tay, 2005: 212, 213).
Ogrenmeyi 6grenme bireyin kendi 6grenme ozelliklerini tanimasi, &grenmede
yararlanilan stratejileri bilmesi, secebilmesi ve kullanabilmesi olarak tanimlanir
(Ozer, 1998: 150). Giiniimiizde bilgili insan 6grendigi tiim bilgileri yigmlar halinde
depolayan degil ihtiya¢ duydugu bilgilere ulasabilen, ulastig1 bilgileri anlamli bir
sekilde ogrenebilen, 6grendigi bilgilerden yeni bilgiler iiretebilen ve bu bilgileri
kendi amaclar1 dogrultusunda sorun ¢6zmede kullanabilen yasam boyu 6grenmeye
acik birey olarak goriilmektedir. Bu yilizden bireylerin kendi 6grenme yollarinin
farkinda olarak kendi 6grenme siireglerini yonlendirmeleri agisindan 6grenmeyi
ogrenme kavrami biiylik onem kazanmistir (Meydan, 2010; 151). Hizla gelisen
teknoloji sonucunda isgiicli egitiminin 6neminin ve ¢esitliliginin artmasi yasam boyu
ogrenen bireylere olan ihtiyaci giin ve giin arttirmaktadir. Ogrenme stratejilerinin
kullanilmast 6grencilerin kendi 6grenmelerinde daha fazla sorumluluk almalarini ve
hayat boyu 6grenen bireyler olmasina imkan verir (Weinstein vd., 2011: 45). Etkili
O0grenmenin temelini olusturan 6grenmeyi 6grenme c¢ok cesitli 6grenme stratejilerine
sahip olmay1 ve kullanmay1 gerektirir (Ozer, 2002: 19). Ogrenmeyi 6grenme bireyin
nasil 0grendiginin farkina varabilme, bilgiye ulasabilme, bu bilgileri yorumlayip
kullanabilme ve yeni bilgiler iiretebilmesini kapsar. Bu ac¢idan 6grenmeyi 6grenme,
O0grenme stratejilerini 6grenme ile olanakli hale gelir (Tunger ve Giiven, 2007: 2;

Ozer: 1998: 149).



Egitiminin yiiksek Oncelikli amact kendi kendine Ogrenen ve bagimsiz
diisiinebilen 6grenciler yetistirmektir. (Gagne ve Driscoll, 1988: 133). Bundan dolay1
iyl bir Ogretim Ogrencilere nasil Ogreneceklerini, nasil hatirlayacaklarini, nasil
diistineceklerini ve kendilerini nasil motive edeceklerini dgretmeyi kapsamaktadir
(Weinstein ve Mayer, 1986: 315). Pek cok egitimci dgrencilere nasil dgreneceklerini
O0gretmenin ¢ok Onemli, belki de nihai bir egitimsel amag¢ oldugu konusuna
katilmanin yani1 sira bu amaca ulasmada yetersiz kalindiginin farkindadirlar (Arends,
1997: 243). Egitimin en temel islevlerinden birisi olan ogrencilere 6grenme
stirecinde inanilmaz ¢esit ve sayida bilgiyi nasil 6grenecegini, nasil hatirlayacagini
ve Ogrenme slirecinde nasil problem ¢ozeceklerini 6gretme heniiz tam olarak yerine
getirilememektedir. Oysaki 6grencilerin okul yillar1 ve sonrasinda basarili ve stirekli
gelisime acik hayat boyu O0grenen bireyler olmalar biiyiik 6lclide kendi 6grenme
yollarin1 fark etmelerine ve 6grenme siireglerini kendilerinin yonlendirebilmelerine
baglidir. Bu durum 6grencilere ilkdgretimden yiiksekdgretime 6grenme stratejilerinin
ogretilmesini gerekli kilar (Ozer, 1998: 160; Hamurcu, 2002: 127; Giiven, 2004: 49;
Erdem, 2005: 1; Tunger ve Giiven, 2007: 4; Dikbas ve Hasirci, 2008: 70; Senemoglu,
2010: 557).

Ogrencilerin 6grenme siireglerinde 6grenme stratejilerinden fayda gordiikleri
aciktir. Bu yiizden 6gretmenlerin 6grenme stratejilerini 6grenmeleri ve daha sonra
ogrencilerine 6gretmeleri etkili bir 6gretim icin gereklidir (Weinstein vd., 1989: 19).
Buna ek olarak, bu stratejileri bazi ogrenciler dogrudan bir egitim olmaksizin
kendileri edinseler de bazi Ogrenciler en temel Ogrenme stratejilerini  bile
kendiliginden kazanamamaktadirlar. Bu probleme ragmen son zamanlara kadar
Ogrencilere nasil O6grenecekleri ile ilgili cok az caba sarfedilmistir (Mayer, 2008:
392). Ogrenme stratejileri, problem ¢6zme, akil yiiriitme, karar verme ve elestirisel
diistinme gibi biligsel silire¢ becerilerini edinmek ve birlikte kullanmak igin
ogrencilerin sinif i¢i etkinliklerde 6gretmen rehberliginde yapilan pratige ve doniite
ihtiyaglart vardir. Bu tiir deneyimler saglayarak konu alam1 6gretmenleri
Ogrencilerinin etkili 6grenme ve calisma stratejileri kazanmasina yardimei olmada

biiyiik rol oynayabilirler (Weinstein vd., 1989: 17).



BIiRINCi BOLUM

1.1. Problem Durumu

Her gegen giin gelisen modern diinyanin hizla degisen ihtiyaglarina uyum
saglayabilmek icin her iilke kendi vatandaslarinin daha egitimli, farkli becerilerle
donanimli ve hayat boyu 6grenen bireyler olmasin1 amaglamaktadir. Bunu saglamak
icin yapilan yatirnmlarla okul dncesinden yiiksekdgretime kadar farkli seviyelerde
acilan egitim kurumlarinin sayisinin hizla artmasina ve farkli konu alanlarinda daha
yogun egitimler verilmesine ragmen o6grencilerin egitiminde elde edilen sonuglar
yetersiz kalmaktadir. Bunun nedenleri arastirildiginda cevap kismen Ogrencilerin
kendi 6grenme siireclerinde daha fazla sorumluluk alarak bagimsiz hareket edebilen,
stratejik ve Ozdiizenleyici bireyler olarak yetistirilmemesinde aranabilir (Weinstein
vd., 2011: 51). Ulkemizde cesitli 6gretim kademelerinde dgrencilerin yasadiklar:
ogrenme glicliikleri neyi, nasil 6greneceklerini bilmemelerinden yani etkili 6grenme
konusundaki yetersizliklerinden kaynaklanmaktadir. Ogretmenlerin bu tiir sorunlarin
¢oziimiinde Ogrencilere daha ¢ok calismalarini sdylemelerinden 6nce onlara farkhi
ogrenme durumlarinda kullanabilecekleri etkili yol ve yontemler bir baska deyisle
O0grenme stratejileri 6gretmeleri ve bu stratejileri kullanma ortamlar1 sunmalar1 6nem
arz etmektedir. Bu, 6grenme siirecine etkin olarak katilan 6grenciler ve gelecekte
aktif 6grenen bireyler yetistirilmesi i¢in de gereklidir (Tunger ve Giiven, 2007: 5;
Dikbas ve Hasirci, 2008: 70). Bu kapsamda yukaridaki sorunlarin ¢6ziim yollarindan

biri olarak 6grenme stratejileri ve 6gretiminin 6n plana ¢iktigi sdylenebilir.

Ogrenme stratejileri biligsel dgrenme modelinde bilgiyi isleme ve kodlama
ilkelerine dayali olarak bilissel islemleri kolaylagtirmak i¢in kullanilabilecek yontem
ve teknikler olarak ortaya ¢ikmistir (Somuncuoglu, Yildirim, 1998: 30; Aktaran:
Cesur, 2008: 7). Ogrenme stratejilerine davranistan ziyade bilissel Ogrenme
hedeflerine ulagsma ile ilgili oldugundan biligsel stratejiler adi da verilmektedir
(Arends, 1997: 244). Tanimlar1 farklilik gosterse de 6grenme stratejilerinin bilissel

ve ylritiicii bilis stratejilerini kapsadigi goriilmektedir. Biligsel stratejiler bilgiyi



edinme, se¢cme ve Orgiitleme; Ogrenilecek materyali tekrar etme; yeni bilgi ile
bellekte bulunan 6n bilgileri iliskilendirme; ve farkli tiirdeki bilgileri hatirlayarak
geri getirme faaliyetlerini igermektedir. Buna Kkarsin yiiriitiicii bilis 6grenme
stratejileri 6grenme siirecinin ¢esitli noktalarinda planlama yapma, amag belirleme,
orgiitleme, denetleme ve degerlendirme, izleme ve Ongdrme gibi etkinlikleri

kapsamaktadir (Zimmerman, 1990: 4; Lee, 2002, 102;4).

Alanyazinda 6grenme stratejilerinin dnemli ve yararli olduguna dair bir goriis
birligi bulunmaktadir (Giiven, 2004: 45; Siinbiil, 2010: 117). Buna bagh olarak
strateji 6gretiminin egitimde dnemli bir rol oynayabilecegi konusunda iyimser olmak

icin pek ¢ok neden vardir (Pressley vd., 1989: 334).

Ogrenme stratejileri gelistirme ve kullanmanin geregini Weinstein vd., (1989:
18) su benzetme ile aciklamaktadir: dosyalarini olustuk¢a gelisigiizel saklayan bir
kisiden farkli olarak ilgili dosyalar1 konu agisindan bir arada olacak sekilde organize
ederek saklayan bir diger kisi gelecekte ihtiya¢ duydugu bir belgeyi daha kolay
bulacaktir. Ogrencilerin cesitli 6grenme gorevlerini yerine getirmek igin birgok
O0grenme stratejilerini bilmeleri ve kullanmalar1 gerekir (Arends, 1997: 244). Bilhassa
ogrencilerin basarilar1 i¢cin 6nemli gorevleri tamamlamalart ¢ogunlukla tek bir
stratejiden c¢ok ¢esitli biligsel ve yliriitiicli bilis stratejileri ve alt stratejilerinin birlikte
kullanilmasini gerektirir. (Lenz, 1992). Tipki bir marangozun biitiin igleri i¢in en ¢ok
sevdigi ¢ekici kullanmasinin yeterli olmadigi, farkli tipte gekigleri de kapsayan bir
alet takimina ihtiyag duydugu gibi 6grencilerin farkli 6grenme gorevleri i¢in sahip
olmalar1 gereken bir strateji setine, bir baska deyisle strateji repertuarina ihtiyaglar
vardir. Boylelikle bir 6grenci belirli bir durumunda faydali buldugu strateji yada
stratejileri secebilir veya sectigi stratejinin ise yaramadigi durumlarda bu
repertuardan farkl stratejiler deneyebilir (Weinstein vd., 2011: 49). Farkli 6§renme
durumlarinda kendilerine uygun 6grenme stratejileri kullanabilen ve yeni 68renme
stratejileri gelistirebilen 6grencilerin etkili 6grenmeyi gergeklestirdikleri soylenebilir

(Ozer, 1998: 154).

Ogrenmeyi 6grenme diisiincesi egitim savunuculari, program tasarimcilari,

biligsel psikologlar ve egitim reformcular1 gibi ¢esitli gruplarin siirekli ilgisini



cekmektedir. Hayatboyu oOgrenmenin modern teknoloji toplumunun bir 6zelligi
olmas1 nedeniyle zorunlu egitimin en 6nemli amaci stirekli 6grenme egilimi olan ve
O0grenmeyi 6grenebilen bireyler yetistirmek olmalidir (Nisbet ve Shucksmith, 1986:
11). Ogrenmeye yonelik mevcut yaklasimlar etkili grenmenin gerceklesmesi igin
Ogrenenin kendi 6grenmesini kendisinin yoneterek kontrol edebilmesinde etkin
olmas1 geregini kabul etmektedirler (McCombs, 1988: 153). Buna bagli olarak sayisi
gittikce artan psikolog ve egitimci Ogrencilere nasil 6greneceklerini 6gretmenin
Onemini vurgulamaktadir (Mayer, 2008: 392). Diger taraftan 6grenmeyi 6grenme
stirecindeki en temel Ogelerden biri 6grenme stratejileridir (Giiven, 2004: 44).
Ogrenme stratejileri 6grenmeyi 6grenme olgusunun bir alt unsuru olarak islev
gormektedir (Weinstein, 1987: 590; Weinstein, 1988: 291). Alanyazinda 6grenme
stratejilerini etkili bi¢cimde kullanarak kendi 6grenmesini kendisi saglayabilen
Ogrencilere stratejik 6grenciler (strategic learners), bagimsiz 6grenciler (independent
learners), 6zdiizenleyici 6grenciler (self-regulated learners), 6z 6gretimli 6grenciler
(self-instructing learners), 6z yonelimli 6grenciler (self-directed learners) gibi gesitli
isimler verilmektedir (Arends, 1997: 245; Senemoglu, 2010: 558). Bu baglamda tiim
stratejik ve 6z diizenlemeli 6grenmeyi temel alan kuramlar 6grenme stratejilerini
kullanmayr kapsamaktadir (Weinstein vd., 2011: 46). Dogal olarak, o6grenme
stratejileri 0gretiminin temel amact da dgrencilerin kendi 6grenmelerini kendilerinin
saglamasina yardim etmektir (Arends, 1997: 245, Senemoglu, 2010: 558). Pek ¢ok
ogrencinin 6grenmede kendini motive edebilme ve kendi Ogrenmesini kontrol
edebilmesi igin gereken strateji ve becerilerden yoksun olmasi yiiriitiicii bilis, biligsel
ve duyussal strateji ve becerilerin etkili bir bicimde 6gretilmesine yonelik ihtiyaci

ortaya koymaktadir (McCombs, 1988: 153).

Ogrenme stratejileri ogrencilerin okul basarilar1 igin ¢ok 6nemli olabilir.
(Mayer, 2008: 392). Ogrenme stratejileri kullanarak birey, kendi 6grenmelerini
kendisi planlayip yiiriitebilir, bdylece daha kolay ve kalic1 bigimde grenebilir (Ozer,
2002: 29). Ogrenme stratejilerini esnek bir bicimde kullanabilen ve kendi dgrenme
siireclerini izleyebilen 6grenciler sonu¢ olarak daha verimli sekilde 6greneceklerdir
(Nisbet ve Shucksmith, 1986: 89). Dolayisiyla 6grenme stratejilerini etkili olarak
kullanmak daha fazla 6grenmeyle sonuglanir (McKeachie, 1988: 3). Bu bakimdan



O0grenme stratejilerine yonelik bilgi ve farkindalifimizi gelistirerek, bu stratejilerin
etkilerini Olcerek ve 6grencilere 6gretmeye ¢alisarak sinif igindeki 6grenme diizeyini
arttirabiliriz (Wittrock, 1988: 287). Bu dogrultuda 6grenme stratejileri 6gretiminin
ogrencilerin akademik basarisini arttirict bir etkisi oldugu genel kabul gérmektedir
(Arends, 1997: 11; McCombs, 1988: 165; Klassen vd., 2001). Cok sayida ¢aligma da
ogrencilere etkili 6grenme stratejileri Ogretildiginde basarinin artacagini ortaya

koymaktadir (Wilson, 1988: 328).

Ogrenme stratejileri 6grencilerin kendi 6grenme siireclerini yonlendirmelerine,
bagimsiz olarak uygun kararlar vermelerine yardimci olmanin yani sira motivasyon
ve Ozgiivenlerini arttirmaktadir (Lee, 2002: 102). Ogrenenin kendi 6grenme
sorumlulugunu alabilmesi i¢in uygun yiiriitiicli bilis, biligsel ve duyussal stratejileri
etkin olarak kullanma bilgi ve becerisiyle birlikte yeterli motivasyona sahip olmalidir
(McCombs, 1988: 141). Strateji 6gretimi boyunca Ogrencilerin 6grendikleri ve
kullandiklar1 stratejilerin performanslarint ve basarilarini arttirdigini  gérmeleri

onlarin motivasyonlarini yiikseltmesi bakimindan ¢ok énemlidir (Pressley ve Harris,

1990: 33).

Alanyazin, 6grenme stratejileri ve 6gretiminin yukarida agiklanan katkilarinin
pek cok konu alaninda oldugu gibi ikinci ve yabanci dil 6grenme alaninda da gecerli
oldugunu ortaya koymaktadir. Ornegin, Oxford’ a (1990:1, 22, 201) gore dil
ogrenme Ogrenenin etkin bir sekilde 6z-yonelim yapmasini gerektirir. Dil 6grenmede
kabul edilebilir bir iletisim yetkinligine ulasmak arzu ediliyorsa 6grenenin her zaman
O0gretmene bagimli olmasi yeterli olmayacaktir. Bu bakimdan 6grenme stratejileri dil
ogreniminde Ozellikle 6nemlidir ¢linkii stratejiler aktif, 6z diizenlemeli 6grenmeyi
destekleyen araglardir. Arastirmalar dil 6grenme stratejilerinin Ogrencilerin kendi
ogrenmelerinin sorumlulugunu iistlenerek daha yetkin olmalarina yardimer oldugunu
ortaya koymaya devam etmektedir. Ayrica, yine yazara gore dil Ogrenme
stratejilerinin uygun bir sekilde kullanilmasi dil uzmanlik seviyesini ve 6zgliveni
arttirir. Arastirmalar strateji 6gretimi alan 6grencilerin almayanlara gore daha iyi

ogrendiklerini gostermektedir.
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Oxford ve Crookall (1990: 9, 26, 27) kelime 6grenmedeki zorluklar ve bu
zorluklarla basa c¢ikmanin giicliikleri g6z Oniinde bulunduruldugunda kelime
Ogretiminin yabanci dil 6gretiminde en iistte yer almasi gerektigini ancak durumun
tam tersi oldugunu belirtmektedir. Buna gore, yabanci dil 6gretiminde okuma,
konusma, dinleme ve dil bilgisine yonelik derslerin yaygin olmasina ragmen kelime
Ogretimine ¢ok az yer verilmektedir. Ayrica, derslerde ¢ogunlukla ezberlenmesi
gereken kelime listeleri verilerek ve nasil kelime dgrenebileceklerine dair herhangi
bir destek saglanmayarak 6grenciler kelime 6grenmede yalniz birakilmaktadirlar. Bu
acidan yazarlar, yabanci dil 6gretiminde Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarma uygun
sistematik bir kelime Ogrenme stratejileri 0gretiminin yapilmasimin 6grencilerin
kelime ve dil gelisimlerine yonelik ©Onemli katkilar saglayacagi sonucuna

varmiglardir.

Sonug¢ olarak, egitimcilerin paylastigi temel amag¢ herkesi egitebilmektir.
Ogrenme stratejilerinin dgretimi bu amaci gergeklestirmede ¢ok onemli bir rol
oynamaktadir (Wittrock, 1988: 287). Ogrenme stratejilerinin potansiyel giicii
Ogrencileri egitim silirecinin hayati ve aktif bir pargasi olmaya ydnlendirmeye
odaklanmasinda  yatmaktadir. Ogrenme stratejileri daha ©nce yeterince
gelistirilememis ya da farkinda olunmayan becerilere yonelik farkindalik yaratarak
pasif konumdaki 6grenciyi harekete ge¢irme islevini goriir (Miles, 1988: 334).
Ogrenmenin kendi dogasi ve dgrenme siirecine aktif olarak katilmanim getirecegi
zihinsel faydalar g6z Oniinde bulunduruldugunda ogrencilerin etkili 6grenme
stratejileri gelistirme ve kullanmasinin egitim hedeflerine ulagmay1 kolaylastiracagi
aciktir (Siinbiil, 2010: 116). Bu kapsamda farkli egitim basamaklarindaki 6grenciler
tizerinde yapilan ¢esitli arastirmalar da d6grencilerin 6grenme stratejilerini 6grenmeye
ihtiya¢ duyduklarini ortaya koymustur (Ozer, 2002: 21). Ancak pek ¢ok dgrenci
O0grenme stratejilerini kendiliginden 6grenememektedir (Pressley ve Harris, 1990:
31). Uzun yillardir egitimciler 6grencilerin zamanla biiyiidiikge ve okul deneyimleri
arttikca etkili 6grenme ve g¢alisma becerileri gelistirdiklerini varsaymislardir. Bu
kismen dogru olsa da ¢cogu 6grenci 6grenme stratejilerine yonelik egitim almadikca
etkili 6grenme stratejileri kazanamaz (Weinstein vd., 1989: 17). Ayrica pek ¢ok

Ogrenciye kendi baslarina kesfedebileceklerinden daha fazla 6grenme stratejisi
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ogretilebilir (Pressley vd., 1989: 311). Bununla birlikte cogu 6grencinin dgrenme
siirecinde 0grenme stratejileri kullanmamasinin nedenlerinden biri de d6gretmenlerin
okul siirecinde bu stratejileri 6gretmemesidir (Pressley ve Harris, 1990: 31). Bu
kapsamda Ogretmenler Ogrencilerin etkili O6grenme stratejileri gelistirmeleri ve
strateji kullanmada yasadiklar1 sorunlarin ¢6zlimiinde Onemli bir yere sahiptir
(Weinstein, 1987: 593). Ogrencilerin dgrenme stratejilerine hakim olmalarin1 ancak
ogretmen miimkiin hale getirebilir (Miles, 1988: 335). Ogretmenler 6grencilerin
hayat boyu Ogrenmelerinin yani sira akademik basarilarin1 desteklemek icin
Ogrencilerin O0grenme stratejileri gelistirmelerine yardimer olabilirler (Weinstein,
1987: 595). Ogrenme stratejileri dgretmenler tarafindan ¢abucak Ogrenilebilir ve
sonra Ogrencilere Ogretilebilir. Ancak geleneksel olarak Ogretmenler bu tiir bir
ogretime yonelik ¢ok az zaman harcamuslardir (Arends, 1997: 11). Ogrenme
stratejilerini onemsememek 6grencilerin kendi 6grenme stratejilerini gelistirmelerini
ve kesfetmelerini engelleyebilir (Lee, 2002: 102). Unutulmamalidir ki okul yillarinda
iyl bir strateji Ogretimi alan Ogrenciler hayatlar1 boyunca karsilasacaklar cesitli
O6grenme durumlariyla basa ¢ikmada olduk¢a faydali olacak bilgiler edineceklerdir.
Insanlarin okulda, is egitimlerinde ve ilgi alanlarina yonelik bilgi edinmede
harcadiklar1 zaman g6z 6niinde bulunduruldugunda 6grenme problemlerine dair iyi

coziimler bulmadaki beceri hepimiz i¢in en 6nemli diisiinme becerisi olabilir (Derry,

1988: 10).
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin genel amaci, kelime ogrenme stratejileri 6gretiminin kelime
ogrenme ve kelime Ogrenme stratejilerini  kullanma {izerindeki etkilerini
belirlemektir. Bu genel amaca yonelik dort denence ve iki arastirma sorusu

olusturulmustur.

Denence 1: Kelime 6grenme stratejileri 6gretimi uygulanan deney grubu ile
kelime 6grenme stratejileri 6gretimi uygulanmayan kontrol grubundaki 6grencilerin
baslangi¢c diizeydeki kelime basari testi Ontest puanlari kontrol altina alindiginda,

sontest puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.
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Denence 2: Kelime 6grenme stratejileri 6gretimi uygulanan deney grubu ile
kelime O6grenme stratejileri 6gretimi uygulanmayan kontrol grubundaki 6grencilerin
baslangi¢ diizeydeki kelime basari testi Ontest puanlar1 kontrol altina alindiginda,

izleme (kalicilik) test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

Denence 3: Kelime 6grenme stratejileri 6gretimi uygulanan deney grubu ile
kelime 6grenme stratejileri 68retimi uygulanmayan kontrol grubundaki 6grencilerin
alt-orta diizeydeki kelime basari testi Ontest puanlari kontrol altina alindiginda,

sontest puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

Denence 4: Kelime 6grenme stratejileri 6gretimi uygulanan deney grubu ile
kelime 6grenme stratejileri 6gretimi uygulanmayan kontrol grubundaki 6grencilerin
alt-orta diizeydeki kelime basari testi Ontest puanlari kontrol altina alindiginda,

izleme (kalicilik) test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

Arastirma Sorusu 1: Kelime 6grenme stratejileri 6gretimi uygulanan deney
grubu ile kelime 6grenme stratejileri 6gretimi uygulanmayan kontrol grubundaki
ogrencilerin deneysel islem sonrasi kelime 6grenme stratejileri kullanma diizeyleri

nedir?

Arastirma Sorusu 2: Kelime 6grenme stratejileri 6gretimi uygulanan deney
grubundaki Ogrenciler kullandiklar1 kelime Ogrenme stratejilerini ve uygulanan

strateji Ogretimini nasil degerlendirmektedir?
Arastirma sorusu 2 ile ilgili alt problemler:

a) Deney grubundaki 0&grencilerin strateji kullanma tercihlerini etkileyen
faktorler nelerdir?

b) Deney grubundaki &grencilere gore uygulanan dgretimin sagladigi katkilar
nelerdir?

¢) Deney grubundaki 6grencilerin uygulanan 6gretiminin gelecekte daha verimli

bir sekilde yapilabilmesine yonelik onerileri nelerdir?
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1.3. Arastirmanin Onemi

Bu c¢alismadaki ilk dort denence kelime Ogrenme stratejileri Ogretiminin
baslangi¢ ve alt-orta diizey kelime bilgisi ve kalicilik iizerindeki, birinci arastirma
sorusu ise kelime Ogrenme stratejileri Ogretiminin strateji kullanma iizerindeki
etkisini ortaya koymayi amacglamaktadir. Calismadaki ikinci aragtirma sorusu da
uygulanan strateji 6gretiminin 6grenciler tarafindan nitel olarak degerlendirilmesine
imkan vermektedir. Bdylece strateji Ggretimi sonrasit kelime Ogrenmede ne tiir
stratejileri tercih ettikleri, bu stratejilerin ne tiir katkilar sagladigi ve yapilan
ogretimin gelecekte daha verimli bir sekilde yapilmasi i¢in neler yapilabilecegine
yonelik 6grenci goriislerini ortaya koymak amaglanmistir. Genel olarak bakildiginda
ise bu arastirma ¢ok sayida kelime Ogrenme stratejisinin uzun bir siireg¢ i¢inde
dogrudan ogretim vasitasiyla Ogretilmesinin kelime bilgisi, kalicilik ve strateji
kullanma {izerindeki biitlinciil etkilerini ortaya koymayi amacglamaktadir. Bu
kapsamda elde edilecek nicel ve nitel bulgularin kelime 6grenme stratejileri ve
ogretimine yonelik olarak 6gretmelere, program gelistirme uzmanlarina, alanyazina
ve bu konuda ¢alisma yapacak arastirmacilara katki saglamasi acisindan onemli

oldugu diisiiniilmektedir.

Oncelikle bu arastirmanin kelime 6grenme stratejileri ve dgretiminin onemi
konusunda 6gretmen ve program gelistirme uzmanlarina farkindalik kazandiracagi
diistiniilmektedir. Giin gegtikce kiiresellesen diinyada bilgi toplumu icin gerekli
niteliklerden biri olarak en az bir yabanci dil bilmek biiyliik 6nem tagimaktadir. Bu
acidan bir yabanci dil olarak neredeyse evrensel bir dil haline gelen Ingilizceyi iyi bir
seviyede dgrenmenin onemi tartigitimazdir. Ulkemizde yabanci dil olarak Ingilizce
Ogretiminde ve 6grenmede basarili olmadigimiz genel kabul gormektedir. Dilin
okuma, dinleme, yazma ve konusma olmak iizere dort temel beceri 6gretiminde ve
ogrenmede sorunlar yasanmaktadir. Her dilde oldugu gibi Ingilizcede de bu dort
temel beceride etkin olabilmek i¢in kelime bilgisi hayatidir. Etkili bir iletisim ig¢in
dogru kelimeleri bilmek ve kullanmak sarttir. Bu nedenle yabanci dil 6grenmede
kelime dgretimi ve dgreniminin gerekliligi tartisiilmazdir. Diger taraftan ingilizcede

bulunan sayisiz kelimenin hepsini derslerde 6gretmek miimkiin gériinmemektedir.
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Bu kapsamda etkili bir kelime 6gretimi i¢in 6grencilerin bireysel farkliliklar1 ve
degisen ihtiyaglar1 karsisinda etkili bir sekilde ve bagimsiz olarak nasil kelime
Ogreneceklerini 6grenmesi gerekir. Bu durum ogrencilere kelime 6grenmek igin
kendilerine uygun olanlar1 secip kullanabilecekleri ¢esitli stratejilerin neler
oldugunun ve nasil kullanildiginin sistematik olarak Ogretilmesini amaglayan bir
strateji 6gretiminin yapilmasini zorunlu kilar. Ancak bu tiir bir 6gretimin ihmal
edildigi goriilmektedir. Dolayisiyla kelime 6grenme siireci géz Oniine alindiginda
bilinmeyen bir kelimenin anlamini bulmada ve akilda tutmada 6grenciler yalniz
birakilmaktadir. Geleneksel olarak derslerde bilinmeyen bir kelimenin anlamini
bulmaya yonelik olarak o&grencilere ya dogrudan kelimenin Tiirkge karsiligi
verilmekte ya da dgrencilerin sozliige bakmalar1 veya climleden anlamini ¢ikarmalari
istenmektedir. Kelimenin anlamini akilda tutarak hatirlamak igin ise Ogrenciler
genellikle bir kelimenin anlamini kitap iizerinde ilgili kelimenin yanina not edip
sinava kadar birakmakta ya da kelimeleri Ingilizce-Tiirk¢e karsiliklar1 biciminde
listeleyerek ezberlemeye c¢alismaktadirlar. Diger taraftan Ogrencilerin kelime
ogrenmede kullandiklar1 bu stratejileri dogru ve etkili bir gsekilde nasil
kullanacaklarini bildikleri varsayilmaktadir. Buna ek olarak, dgrenciler ve belki de
ogretmenler kelime o6grenmek i¢in kullanilabilecek daha pek ¢ok stratejinin
bulundugundan habersizdir. Bu baglamda kelime 6grenme stratejilerin 6gretiminde
ciddi bir eksik oldugu goriilmektedir. Sonug olarak, calismada elde edilen bulgular
bu eksigin fark edilmesi agisindan 6nemli goriilmektedir. Bu farkindalik 6grenmede
bireysel ilgi ve ihtiyaglara gore farklilik arzeden 6grencilerin daha bagimsiz ve etkili
bir sekilde kelime 6grenmelerine yardimci olmak i¢in 6gretim yoluyla kazandirilmasi
ve gelistirilmesi gereken biri dizi stratejinin — strateji repertuarinin — bulundugu
konusunda Ogretmenlere 1sik tutabilir. Bu durumun ayrica program gelistirme
uzmanlarina da kelime Ogrenme stratejilerinin yabanct dil 6gretim programlarina

dahil edilmesinin gerekliligi ile ilgili fikirler verecegi diisiiniilmektedir.

Ikinci olarak alinyazinda yapilan diger arastirmalarin bulgu ve 6nerilerinden
hareketle sekillenen bu calismanin elde edecegi bulgularin ilgili alanyazina ve
arastirmacilara katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Ingilizcede kelime 6grenme

stratejileri konusunda yapilan c¢aligmalar genellikle iki tiirdlir. Agirlikli olarak
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yapilan ilk tiir ¢caligmalar 6grencilerin kullandig1 kelime 6grenme stratejilerini ve bu
stratejiler ile O0grenme stilleri, yas, cinsiyet gibi degiskenler arasindaki iligkileri
belirleme iizerinde yogunlasmaktadir. Bu calismalarin genel &nerisi Ingilizce
ogretiminde kelime 6grenme stratejilerine yer verilmesi gerektigidir. Diger taraftan
kelime 6grenme stratejileri ile ilgili ilkemizde yapilan az sayidaki ikinci tiir ¢alisma
kelime Ogrenme stratejileri Ogretimi lizerinde durmustur. Ancak bu ¢alismalar,
uygulama siiresini birkac hafta gibi kisa bir siirede tutmus ya da birkag stratejisinin
kelime ogrenme {izerindeki etkilerini incelemistir. Ozellikle kelime 6§renme
stratejilerinin kaliciliga (hatirlamaya) etkisi ve kelime 0grenme stratejileri 6gretimi
stireci de irdelenmemistir. Buna ek olarak bu ¢alismalarin Onerileri de yine kelime
O0grenme stratejileri 6gretiminin daha uzun bir siirede yapilmasi ve bu siirecin nitel
olarak daha derinlemesine g¢alisilmasi1 gerektigini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla
¢ok sayida kelime d6grenme stratejisinin uzun bir siire¢ iginde 6gretilmesinin kelime
bilgisi, kalicilik ve strateji kullanma iizerindeki biitiinciil etkisini ve dnemini ortaya
koymas1 acisindan bu caligmada elde edilecek nicel ve nitel bulgularin ilgili

alanyazina ve arastirmacilara da katki saglayacagi diistiniilmektedir.
1.4. Sayiltilar

1) Kontrol altina alinamayan istenmedik degiskenler deney ve kontrol gruplarini esit
diizeyde etkilemistir.
2) Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin arastirmada kullanilan veri toplama

araclarini icten ve samimi olarak cevapladiklar1 kabul edilmistir.
1.5. Smirhliklar

1) Arastirmada Ogretimi yapilan stratejiler, Schmitt (1997) kelime O6grenme
stratejileri siniflamasi iginde bulunan kesfetme (tespit etme ve sosyal stratejiler)
ve pekistirme stratejileri (sosyal, bellek ve bilissel stratejiler) ile sinirlidir.

2) Arastirmada kelime basar testleri ile 6l¢iilen 6grenci basarilari kelime tanima ile

siirlidir.
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1.6. Tanumlar

Ogrenme Stratejileri: Ogrenme stratejileri bireyin 6grenirken kullandigi ve onun
kodlama siirecini etkileyen davramis ve diisiincelerdir. Ogrenme stratejileri,
Ogrenenin motivasyon ve duyussal durumunun yani sira onun yeni bilgiyi se¢me,
edinme, orgiitleme ve Onceki bilgileriyle biitiinlestirme yollarin1 da etkileme amaci

giider (Weinstein ve Mayer, 1983: 3).

Dil Ogrenme Stratejileri: Dil dgrenme stratejileri, dgrenen tarafindan bilingli bir
sekilde secilen ve ikinci veya yabanci dil ile ilgili bilginin zihinde depolanmasi,
saklanmasi, geri getirilmesi ve kullanilmasi vasitasiyla o dilin 6grenilmesi ve
kullanilmasini gelistirmek i¢in atilan adimlarla sonuglanabilecek siireclerdir (Cohen,
1999: 4).
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IKiINCi BOLUM

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirmanin amaglari agisindan 6nem arz eden konulara yonelik

kuramsal bilgiler ve ilgili arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Kuramsal Aciklamalar

2.1.1. Ogrenme

Insanoglunun yasamim siirdiirebilmesi biiyiik dlgiide ¢evresindeki degisimlere
basarili bir sekilde uyum saglayabilmesine baglidir. Bu uyum ise ancak 6grenme ile
miimkiindiir. Insanoglunun cevreye nasil uyum saglayacagini 6grenmesi yasamini
stirdlirebilmesi i¢in temel bir kosuldur. O halde 6grenme bu uyumun saglanmasinda
temel bir aragtir. Diger taraftan insanoglu davraniglarinin biiylik ¢cogunlugu sonradan
Ogrenilmis davraniglardan olusur. (Senemoglu, 2010: 86, 87). Bu bakimdan hayatin
her asamasi1 6grenme ile ilgilidir (Selguk, 2005: 121).

Ogrenme icsel ve dissal pek cok faktdrden etkilenen ve yasam boyu
gerceklesen bir siirectir (Erden ve Akman, 2005: 16; Yayci, 2005: 211). Aydin
(2003: 185) dgrenmeyi kisaca “yasantisal deneyimler yoluyla davranislarda olusan
kalic1 ve izli degisimler” olarak tanimlamaktadir. Benzer sekilde Senemoglu (2010:
88) oOgrenmeyi “biiylime ve viicutta degisik etkilerle olusan gecici degismelere
atfedilmeyecek, yasanti lirlinii olarak meydana gelen davranista ya da potansiyel
davranigtaki nispeten kalict izli degisme” olarak tanimlar. Mayer’e (2008: 7) gore
0grenme, sahip olunan deneyimlerinin bir sonucu olarak kisinin bilgisinde meydana

gelen kalici degisikliklerdir. Bu tanima gore Ogrenmenin {i¢ 0Ozelliginden
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bahsedilebilir. ilk olarak dgrenme kisa siireli degil uzun siirelidir. Birkag saat sonra
kaybolan bir degisim dgrenmeyi yansitmaz. ikinci olarak 6grenme kendisini davranis
olarak yansitan biligsel bir degisimdir. Sayet bu tiir bir degisim yoksa O0grenme
gerceklesmemis demektir. Ugiinciisii, 6grenme Ogrenenin deneyimlerine dayanr.
Yorgunluk gibi sadece psikolojik bir durumdan kaynaklanan degisim o6grenme

degildir.

Ogrenmenin ne oldugu ve nasil gerceklestigini agiklamak igin 20. yiizyilin
baslarinda baslayan ilk bilimsel ve deneysel arastirmalar sonucunda gelisen farkli
O0grenme kuramlarint davranis¢i-cagrisim ve biligsel olarak iki temel grupta
incelemek miimkiindiir (Erden ve Akman, 1998: 130; Selguk, 2005: 121; Demirel,
2008: 27; Senemoglu, 2010: 93). Ogrenmeyi dogrudan gdzlenebilen uyarici ile tepki
arasinda iliski kurarak agiklamaya ¢alisan davranis¢i-gagrisim kuramlari, daha ¢ok
gozlenebilen davraniglar, bu davraniglarda meydana gelen degisimler ve bu
degisimlere sebep olan uyaricilarla ilgilenirken gozlenemeyen zihinsel siirecleri goz
ardi ederler (Erden ve Akman, 2005: 129; Selguk, 2005: 122; Senemoglu, 2010, 93).
Buna gore davranista kalic1 ve izli degisimlerin olugabilmesi benzer uyaranlarin belli
bir sayida tekrar edilmesi ve verilen tepkilerin olumlu ya da olumsuz olarak
pekistirilmesine baghidir (Hartley, 1998: 17; Aydm, 2003: 186). Ogrenmenin
boylesine basit ve tek boyutlu bir siire¢ icinde gerceklesmedigini savunarak bilissel
stireclerin 6nemini vurgulayan biligsel alan kuramlar1 ise 6grenmenin dogrudan
gozlemlenemeyen igsel bir siire¢ oldugu goriistinden hareketle algi, bellek ve
hatirlama gibi zihinsel siiregler ile ilgilenirler (Aydin, 2003: 188; Erden ve Akman,
2005: 130). Bireyin edilgin bir uyaran alicis1 olmadigini, aksine insan zihninin
cevreden gelen uyaricilart etkin bir bi¢imde isleyerek onlar1 yeni bigimlere
dontstiirdiigiinii ileri sliren bilissel yaklagim, 6grenme sirasinda bilginin nasil
alindigi, bellekte nasil islendigi ve yapilandirildig: iizerinde yogunlasarak temelde
zihinsel siireglerin nasil orgiitlendigini ve calistigini aciklamayr amaglamaktadir
(Siinbiil, 1998: 12; Selguk, 2005: 122). Bu iki temel yaklasimin ilkeleri asagidaki

tabloda 6zetlenmistir.
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Tablo-2.1: Davramse ve Bilissel Yaklasimlarin Temel ilkeleri

Yaparak 6grenerek aktif olma esastir.

Tekrar, genelleme ve ayirt etme diisiincesine dayanir.

Davranis¢1 Yaklasim
Pekistirme 6greneni motive eden en 6nemli 6gedir.
Amaglarin agikca belirlenmesi 6grenmeye yardim eder.
On bilgiler énemlidir.
Anlayarak 6grenme mekanik tekrardan daha iyidir.
Biligsel Yaklagim Ogretim iyi organize edilmeli ve yapilandirilmalidir.

Bilissel doniit 6grenen basarisi i¢in gereklidir.

Bireyler arasindaki farklar 6grenmede 6nemlidir.

Kaynak: Hartley, 1998: 17, 18

Sonug olarak dgrenmenin taniminin nasil yapilacagi 6grenmeye hangi agidan
bakildigina gore degismektedir. Davraniggt acidan Ogrenme yasanti sonucu
gozlenebilen davraniglarda ortaya cikan kalict degisiklik olarak tanimlanirken bilissel
acidan ogrenme bireyin zihinsel yapilarinda goriilen degismelerdir (Selguk, 2005:
121, 124, 125). Davranis¢1 6grenme kuramlari arasinda klasik kosullanma, bitisiklik
kuramlari, bag kurami, edimsel kosullanma, sistematik davranis kurami
bulunmaktadir. Bilissel 6grenme kuramlari arasinda ise Gestalt kuram ve bilgiyi
isleme kurami yer almaktadir (Senemoglu, 2010: 94). Ogrenme kuramlari
O6grenmenin hangi kosullar altinda olusacagini ya da olugsmayacagini betimlemeye ve
aciklamaya ¢alisir (Tay ve Yangin, 2008: 74; Senemoglu, 2010: 93). Ancak 6grenme
kuramlarinin her biri farkli bir 6grenme tiiriinii en iyi acikladigindan dolayr higbir
o0grenme kurami 6grenmeye iligkin tiim sorunlar1 agiklamak ve ¢6zmek icin yeterli
degildir (Senemoglu, 2010: 94). Biligsel yaklasimda en sistemli ve kapsamli bigimde
O6grenmenin nasil gerceklestigini aciklamasi bakimindan bilgiyi isleme kurami ¢ok

onemli bir yere sahiptir (Giiven, 2004: 12; Caliskan, 2010: 14).
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2.1.2. Bilgiyi Isleme Kuram

Insanin nasil 6grendigi ve etkili bir sekilde 6grenmesini saglayacak cabalarin
neler olmasi gerektigi ile ilgili uzun bir ge¢mise sahip c¢alismalar sonucunda gesitli
O0grenme kuramlari gelistirilmis ve belirli donemlerde bu kuramlardan bazilar1 daha
fazla savunulmustur. Giiniimiizde kendisinden Onceki kuramlarin eksikliklerini
tamamlayarak 6grenmeyi en kapsamli ve bilimsel olarak agiklayan ve yaygin kabul
gorerek iizerinde pek cok arastirmanin yapildigr 6grenme yaklagimi bilgiyi isleme
kuranudir (Oztiirk, 1995: 20). Bu kuram temel olarak doért soruyu cevaplamaya
calismaktadir (Senemoglu, 2010: 266): 1) Yeni bilgi disaridan nasil alinmaktadir? 2)
Alman yeni bilgi nasil islenmektedir? 3) Bilgi uzun siireli olarak nasil

depolanmaktadir? 4) Depolanan bilgi nasil geriye getirilip hatirlanmaktadir?

Bilgiyi isleme kuramina gore 6grenmede zihnin ve bellek sistemimin ¢aligsmasi
bilgisayarin isleyisine benzetilerek girdilerin islenip ¢iktilara doniistiiriilmesi olarak
goriilmektedir (Arends, 1997; 250; Gagne ve Driscoll, 1998: 12; Erden ve Akman,
2005: 159; Selguk, 2005: 175; Yayct, 2005: 212). Buna gore kuram {i¢ temel 6geden
meydana gelmektedir: bilgi depolari, bilissel siiregler ve vyiiriitiicii bilis. ilk 6ge olan
bilgi depolar1, bilgisayardaki merkezi islem birimi ve harddisk’in karsiligi olarak
duyusal kayit, kisa siireli bellek ve uzun siireli bellek adi verilen g tiir bellekten
olusur. Ikinci 6ge olan biligsel siiregler, bilginin bir bellekten digerine aktariimasini
saglayan icsel, zihinsel eylemleri kapsamaktadir. Son olarak yiiriitiicii bilig (ylirtitiicti
kontrol) ise bireyin kendi biligsel siiregleriyle ilgili sahip oldugu bilgileri ve bunlarin

denetimini igerir (Selguk, 2005: 177; Caliskan, 2010: 144) .

Senemoglu (2010: 267, 268) pek ¢ok kuramci ve yazarin iizerinde birlestigi
Ogeleri dikkate alarak bilgiyi isleme kuraminin temel Ogelerini ve Ogrenme
stireglerini aciklamistir. Buna gore ¢evredeki uyaricilar alicilar (duyu organlari) yolu
ile alinir ve duyusal kayit yoluyla bilgi kaydedilir. Dikkat ve se¢isi algt siireglerinin
harekete gegirilmesi yoluyla duyusal kayita gelen bilgi secilerek kisa siireli bellege
iletilir. Bilginin bir siire kisa siireli bellekte kalabilmesi i¢in zihinsel tekrarlar yapilir.
Bilginin uzun siireli bellekte depolanabilmesi i¢in kisa siireli bellekte anlamlhi

kodlama yapilir. Kodlanan bilgi uzun siireli bellekte depolanir. Depolanan bilgi uzun
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stireli bellekten kisa stireli bellege geri getirilir ve tepki iireticiye gonderilir. Tepki
iiretici bilgiyi vericilere (kaslara) gonderir ve 6grenen performansini agia ¢ikarir.
Son olarak tiim bu siiregler yiiriitiicii bilis (ytriitiicii kontrol) tarafindan kontrol edilir

ve diizenlenir.

Bilgiyi isleme c¢evreden gelen uyaricilarin alinmasiyla baglar. Bilgi
depolarindan biri olarak duyusal kayit duyu organlarina gelen uyaricilarin ilk
algilanmalarindan sorumludur. Duyusal kayit ¢cok kisa bir siire i¢in uyaranlarin tam
bir kopyas: bigimindeki bilgiyi tutar. Bu siire baz1 yazarlara gbre yarim saniyeden
daha az, bazilarina gore de bir ile dort saniye arasindadir. Siire olarak sinirli olmasina
karsin duyusal kayitin kapasitesi sinirsizdir ve her duyu i¢in ayri bir deposu oldugu
diisiiniilmektedir. Daha uzun bir siire depolanmasi istenen bilgiler kisa siireli bellege
iletilir. Bilginin duyusal kayittan kisa siireli bellege iletilmesinde dikkat ve se¢ici algt
slizge¢ goOrevi yapar. Bir baska deyisle, duyusal kayita gelen sinirsiz uyaricidan
sadece dikkat edilenler bilgi olarak kisa siireli bellege iletilebilir. Dikkat edilmeyen,
alg1 alanina girmeyen uyaricilar ise kisa siireli bellege iletilemeden duyusal kayittan
azalarak kaybolur (Selguk, 2005: 177; Yayci, 2005: 217; Senemoglu, 2010: 269,
270).

Dikkat edilen ve algilanan bilgi duyusal kayittan bir diger bir bilgi deposu olan
kisa siireli bellege aktarilir. Kisa siireli bellegin birbiriyle iligkili iki temel islevi
bulunmaktadir. Ilk olarak sinirli miktardaki bilgiyi siirli bir zaman siiresince gegici
olarak depolama islevi vardir. Bu islevi nedeniyle ayn1 zamanda kisa siireli bellek
adin1 almaktadir. Telefon numarasi gibi belirli bir anda ihtiya¢ duyulan ve sonra
unutulmasinda bir sakinca olmayan bilgiler kisa siireli bellege alinir. Duyusal
kayittan farkli olarak kisa siireli bellekte bilingli olarak bilginin farkina
varilmaktadir. Ikinci islevi ise zihinsel islemleri yapmaktir ve bu nedenle isleyen
bellek olarak da adlandirilir. Kisa siireli bellek duyusal kayit ve uzun siireli bellekten
bilgiler alarak veri akisini diizenler. Zihinsel islemlerin biiyiikk O6l¢iide burada
yapilmasi sebebiyle kisa siireli bellek ¢cok mesgul bir kavsak goriiniimii vermektedir.
Kisa siireli bellekteki bilgi uyaranlarin tam bir zihinsel kopyast degil algilanan

gercege gore degisiklige ugramis bicimidir. Kisa siireli bellegin iki smirlilig1 vardir.
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Birinci sinirlilign kapasite azligidir. Yetigkin bir bireyin kisa siireli bellegi bes ile
dokuz birim arasinda degisebilen bilgi miktarin1 depolayabilmektedir. Bu sinirlilik
bilginin gruplanmasi yoluyla birimin kapsami1 genisletilip, birim sayis1 azaltilarak en
alt diizeye indirilebilir. Kisa siireli bellegin ikinci siirliligi ise bilginin burada kalis
stiresinin kisa olmasidir. Bu siire yetiskinler igin yirmi saniye civarindadir ancak sesli
ya da sessiz tekrar yapilarak bu siurlilik giderilebilir. Yani yetiskin bir bireyde kisa
siireli bellek bes ile dokuz birim arasinda degisen bir bilgiyi zihinsel tekrar
yapmadik¢a en fazla yirmi saniye depolayabilmektedir. Sonug¢ olarak kisa siireli
bellege gelen bilgi sunlardan biri ile sonug¢lanmaktadir: 1) Zihinsel tekrar yoluyla bir
siire hatirda tutulup tepki tireticilere gonderilir ve davranis olarak acgiga ¢ikar; 2)
Yirmi saniye i¢inde tamamen kaybolup unutulabilir; 3) Zihinsel tekrar ve kodlama
yapilarak uzun siireli bellege aktarilir. (Selguk, 2005: 184-185; Senemoglu, 2010:
271-274).

Son bilgi deposu olan uzun siireli bellek yeni gelen bilgilerin eskilerle
orgiitlenerek 1yi Ogrenilen bilgilerin depolandigi daimi depodur ve kapasitesinin
siirsiz oldugu kabul edilir. Otuz saniye gegtikten sonra hatirlanan her bilgi uzun
sireli bellekten geri getirilir. Uzun siireli bellege getirilen bilgi bir kodlama
siirecinden gecer. Kodlama yeni bilginin bellekte bulunan mevcut bilgilerle
biitiinlestirilerek transfer edilmesi siirecidir. Kisa siireli bellekte bir bilgi
kayboldugunda geri getirilemezken uzun siireli bellekte bilgi o an hatirlanmasa da
sonradan geri getirilebilir. Dolayisiyla uzun stireli bellekte unutma bilginin
kaybolmasindan ziyade ulasamama ya da geri getirememe sorunundan kaynaklanir.
Bu durum kiitiiphanede kitap aramaya benzetilebilir. Kitabin bulunamamasi kitabin
olmamasindan degil yanlis rafta arandigin1 gosterir. Bu ylizden bilginin hatirlanmasi
blyiik olgiide zihne uygun bir sekilde kodlanmasi, organize edilmesi ve
yerlestirilmesine baghidir (Erden ve Akman, 1998: 158; Selcuk, 2005: 187, 188;
Senemoglu, 2010: 277, 278). Uzun siireli bellegin anisal bellek, anlamsal bellek ve
islemsel bellek olarak {i¢ boliimden olustugu sdylenebilir. Anisal bellek kisisel
yasantilarin saklandigi bolmedir. Burada bilgi, olusma zamani ve yerine gore
organize edilmis imajlar halinde depolanir. Anlamsal bellekte cogunlukla okulda

Ogrenilen konu alani kavramlari, olgulari, genellemeleri ve kurallar1 depolanir.
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Anlamsal bellekte hem sozel hem de gorsel olarak birbirine bagli sekilde kodlanan
bilgi, 6nerme aglar1 ve semalar halinde depolanir. Birbiriyle ilintili olan énermelerin
bir araya gelmesi ile semalar genisletilir. Cogunlukla bu bellekteki semalar yoluyla
cevredeki olaylara anlam verilir. Islemsel bellek ise herhangi bir seyin (6rnegin
yiizme, araba kullanma) nasil yapilacag: ile ilgili bilgi ve islemlerin depolandigi
boliimdiir. Tekrar edildik¢e islemler otomatik ve piiriizsiiz hale gelir. Islemsel
bellegin olusumu ¢ok zaman alict olmasina karsin bir kez meydana geldiginde giiclii
bir kalicilik ve hatirlanma 6zelligine sahiptir (Erden ve Akman, 2005: 163, 164;
Senemoglu, 2010: 278-286).

Bilgi depolarindan sonra bilgiyi isleme kuraminin ikinci temel 6gesi biligsel
stireglerdir. Biligsel siirecler bilginin bir bilgi deposundan digerine aktarilmasin
saglayan dikkat, algi, tekrar, kodlama ve geri getirmeden olusan bilissel etkinlikleri
kapsar. Bu baglamda bilginin duyusal kayittan kisa siireli bellege iletilmesinde dikkat
ve secici algi, kisa stireli depolama icin zihinsel tekrar ve gruplama, uzun siireli
bellege transfer edilmesinde ise kodlama ve uzun siireli bellekten geri getirme

sliregleri 6nem arz etmektedir (Selguk, 2005: 177; Senemoglu, 2010: 286, 287).

Yiiriitiicti bilis (yiirtitiicii kontrol) sistemi bilgiyi isleme kuraminin son temel
ogesidir. Ingilizce ‘metacognition’ kelimesinin karsilign olarak yiiriitiicii bilis
kavrami alanyazinda, bilis Otesi ve metabilis gibi farkli isimler de almaktadir
(Caliskan, 2010: 40). Yiiriitiictii bilis terimini 1970 yilinda ilk olarak tanitan John
Flavel, bu konu ile ilgili bilinen en {iretken ve saygi duyulan yazar olma
durumundadir. Kisinin kendi 6grenmesi hakkinda bilgi sahibi olma ve bir probleme
ya da goreve nasil tepki verdigini ya da verecegini diisiinerek yansitma yapma
giicline alanyazinda yiiriitiicli bilis ad1 verilmektedir (Nisbet ve Shucksmith, 1986:
30). Bu dogrultuda ytiriitiicii bilis kavrami, bireyin kendi yiiriitiicii kontrol sisteminin,
bir bagka deyisle 6grenmede kullandig1 kendi biligsel siireclerinin farkinda olmasi
olarak tanimlanmaktadir. Yiiriitlicii bilisin iki temel 6geye sahip oldugu konusunda
goriis birligi bulunmaktadir. Bunlar bilis hakkindaki bilgi (yiiriitiicii bilis bilgisi) ve
bilisi (anlamay1) izlemedir. Yiriitiicli bilis bilgisi bireyin kendi diistinme ve 6grenme

siirecleri hakkindaki bilgi ve anlayisinin yami sira belirli 6grenme durumlarinda
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kullanilacak 6grenme stratejileri hakkindaki bilgisini de kapsamaktadir. Bilisi izleme
ise bilisi kontrol, izleme, diizenleme gibi 6z-diizenleme mekanizmasini olusturur.
Bilisi izleme bireyin Ogrenme durumunun ozelliklerine gore uygun Ogrenme
stratejilerini segcme, kullanma, izleme ve degerlendirme sonuglarina gore yeniden
diizenleme yapma yetenegini kapsar. Bu baglamda yiiriitiicii kontrol sistemi de
bireyin kendi 6grenmesinde hem giidiisel hem de bilissel siiregleri kontrol etmesini
saglar. Gudiisel agidan bu sistem bireyin bir seyi yapma ya da bir amaca ulagma niyet
ve istegini bilingli olarak kontrol etmesi saglar. Bilissel acidan ise sistem bilginin
alicilardan duyusal kayda, duyusal kayittan kisa siireli bellege, kisa siireli bellekten
uzun siireli bellege ya da tepki iireticilere iletilmesi ve bilginin uzun siireli bellekten
geri getirilmesindeki tiim bilissel siirecleri kontrol eder. Bazi yazarlar yiiriitiicii
kontrol sistemdeki bu siirecleri yiiriitiicli bilis stratejileri olarak da adlandirmaktadir.
Ozetle yiiriitiicii kontrol sistemi giidiisel siireclerde dahil olmak {izere bilginin
disaridan almip performans olarak ortaya ¢ikmasi ile sonuglanan tiim bilissel

stiregleri yiiriitiir (Arends, 1997: 260, 261; Senemoglu, 2010: 334, 335, 575).

Flavell’a (1979) gore bireyin kendi bilissel etkinliklerini diizenlemesi yiiriitiicti
bilis bilgisi, ylriitiicii bilis yasantisi, 0grenme birimi (amaglar) ve 0Ogrenme
stratejileri (eylemler) olmak tizere dort 6genin etkilesimi sonucunda olusur. Buna
gore birey, belli bir 6grenme birimine yonelik amaglarina ulagmak igin yiiriitiicii bilis
yasantilarina dayali olarak edindigi yiriitiicii bilis bilgisi dogrultusunda hangi
Ogrenme stratejilerini kullanacagina karar vererek uygular. Uygulama sonucunda
amaclarina ulagmis ise yiiriitlicii bilis bilgisi dogrulanir. Aksi takdirde mevcut
durumda kazandi@1 yeni yiiriitiicii bilis yasantis1 bireyin yliriitiicli bilig bilgisinde bir
degisim meydana getirir. Birey boylece kullandig: biligsel stratejilerin kendi amacina
ulagmasinda etkili olmadigina karar verir ve amaca ulagmasini saglayacak baska bir
stratejiyi uygulama girisiminde bulunur. Birey ne kadar ¢ok yiiriitiicii bilis yasantisi
kazanirsa hangi durumda hangi stratejiyi kullanarak amaca ulasacagina yonelik
dogru karar verme olasilig1 artar ve boylece kendi 6grenmesini etkili bir sekilde

kendisi diizenleyebilir (Senemoglu, 2010: 339).
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Ogrenme stratejileri bilgiyi isleme kuraminin egitim alaninda sundugu en
onemli katkilardan biridir (Giiven, 2004: 12; Tay, 2005: 212). Bilgiyi isleme
kuraminda goriildiigli gibi bireyin yeni bir bilgiyi kazanmasi, bir baska deyisle uzun
stireli bellege kodlamasi i¢in belli bir ¢aba gostermesi gerekir. Bu nedenle yeni bir
bilgiyi 6grenmeye calisan her bir birey okudugunu tekrarlama, not alma, altini ¢izme,
Ozetleme gibi farkli yontemler, bir baska deyisle stratejiler kullanir (Erden ve
Akman, 1998: 161; Yayci, 2005: 226). Dolayistyla bilgiyi isleme kurami ile 6grenme

stratejileri arasinda 6nemli bir iliski oldugu sonucuna ulasilabilir.
2.1.3. Ogrenme Stratejileri

Ogrenme stratejilerinin  tarihi c¢ok eski caglara dayanmaktadir. Bazi
antropologlar magara ¢izimlerinin o donemlerdeki insanlarin hayvanlarin gé¢ zamani
ya da yogun yagis mevsimi gibi bilgileri hatirlamasina yardimci olduguna
inanmaktadir. Eski Yunanlilar basit yazi araglar1 ve bigimlerinin gelisiminden 6nce
konusmalarinda belirtecekleri noktalari hatirlamalarina yardimci olmasi igin bellek
destekleyiciler kullanmalar ile iinliidiir (Weinstein vd., 2011: 45, 46). Ogrenme
sirasinda kullanilan stratejiler ¢ok eski olsa da bu stratejilerin bilgiyi isleme kuramina
ve kuramsal bir c¢erceveye dayali olarak gelistirilmesi olduk¢a yenidir (Erden ve

Akman, 1998: 161).

Ogrenme stratejileri temel olarak &grenmeyi agiklayan bilissel 6grenme ve
bilgiyi isleme kuramlarina dayanmaktadir (Arends, 1997: 11). Davranisei
yaklasimdan biligssel yaklasima dogru bir ydnelmenin sonucu olarak Ogrenme
stratejilerine olan ilgi ortaya c¢ikmustir (Stinbiil, 1998: 12; Giliven, 2004: 45).
Ogrencinin bilgi kazanma faaliyetini gerceklestirirken kullandigi zihinsel siiregler
ogrenme stratejilerini 6n plana ¢ikarmaktadir (Oztiirk, 1995: 27). Ogrenme
stratejilerine dontik ilgi, okullarin 6grencilere, basarili bir sekilde bilissel silireglerini
kontrol edebilmelerine, 6grenmeyi ve hatirlamayr 6grenmelerine yardimci olmasi
gerektigi diislincesine dayanmaktadir. Buna gore Ogrencilere nasil dgreneceklerini
Ogretme amacina ulasabilmek icin Ogrenme siirecini ve insanlarin nasil
ogrendiklerini anlayabilmek 6nem arz etmektedir. Dolayisiyla 6grenme stratejilerini

incelemek Ogrenenlerin 6grenme, hatirlama ve diisiinme diizeylerini gelistirmelerine
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nasil yardimci olunabilecegini anlamaya ¢alismay1 kapsamaktadir (Mayer, 1988: 11,
21). Bilissel 6grenme kuramlari, 6grenenin 6grenme sorumlulugunu yiiklenerek
O0grenmeye etkin olarak katilmasi geregine vurgu yapmaktadir. Bu nedenle bu
alandaki caligmalar, son yillarda &grenme stratejileri lizerinde yogunlasmistir
(Siibasi, 2000:1). Bu kapsamda arastirmacilar ve ogretmenler belirli 6grenme
stratejileri gelistirerek 0grencilerle kullanmaya baslamislardir. Bu stratejilerin ¢ogu
baslangigta okuma becerisi lizerine yogunlasmis olsa da daha sonra matematik, fizik
ve yazma gibi pek c¢ok alanda basarili bir sekilde kullanilmaktadir (Arends, 1997:
244).

Strateji kelimesi koken olarak eski Yunancada askeri yonetim, savas sanat1 gibi
anlamlara gelen ‘strategia’ teriminden gelmektedir. Daha spesifik anlamda strateji
planh bir savas i¢inde askeri birliklerin, gemilerin ya da ucaklarin en uygun bigimde
yonetilmesini kapsar. Askeri anlami disinda strateji bir hedefe ulagsmak i¢in yapilan
plan, izlenen adim ya da bilingli hareket anlaminda kullanilagelmektedir (Oxford,
1990: 7). Benzer sekilde Schmeck’ e (1988: 5) gore strateji terimi Oncelikle genis
capli askeri operasyon planlarinin uygulanma islemlerini isaret eden askeri bir terim
olarak kullanilmaktaydi. Planin uygulanmasindaki daha 6zel adimlar ise taktik olarak
isimlendirilmekteydi. Daha genel anlamda ise strateji bir seyi basarmaya yonelik bir
dizi taktigin uygulanmasi anlaminda kullanilagelmektedir. Bu dogrultuda 6grenme
stratejisi de 0grenmede bir hedefe ulagsmak icin kullanilan bir dizi 6grenme taktigi

olarak tanimlanabilir.

Strateji kavramini daha iyi anlayabilmek icin beceri, yetenek, strateji, taktik ve
stil kavramlar1 arasindaki farka deginmek faydali goriinmektedir. Schmeck (1988: 5)
ve Kirby (1988: 230) bu kavramlara aciklik getirmektedirler. Buna gore psikoloji
alanindaki kuram ve arastirmalar bilissel siiregleri beceriler ve stratejiler olarak iki
boliime ayirmuslardir. Beceriler pratik yaptikga gelisen ve davranig olarak ifade
edilebilecek yetenek ya da yeterliklerdir. Basit bir anlatimla beceriler otomatik ya da
bilingli olarak yapabilecegimiz seylere isaret eder. Beceriler temelde yeteneklerle
ilgilidir ¢linkii kisinin becerilerini gelistirme diizey ve hizim1 yetenekler belirler.

Stratejiler ise taktikler, stratejiler ve stillerden olusur. Taktik belirli bir beceriyi
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kullanmaya yonelik verilen karardir. Taktik, strateji kavramina gore daha dar
kapsamlidir. Bu baglamda strateji de bir problemi ¢6zmeye yonelik tutarli bir planin
parcasi olarak sec¢ilen ve kullanilan gesitli taktiklerin birlesimi anlaminda daha genel
bir yaklasim ya da plana isaret eder. Dolayisiyla strateji ve taktikler becerileri
secmek, birlestirmek ve uygulamak i¢in verdigimiz bilingli kararlar1 kapsar (6rnegin
bir problemi ¢ézmek i¢in cebir ve aritmetik kullanmaya karar vermek gibi). Diger
taraftan stil ise alisilmis sekilde benzer bir strateji grubunu siirekli kullanmaya olan
egilime isaret eder; drnegin analitik stile sahip bir kisinin bir problemin ¢éziimiinde
problemi pargalarina ayirma gibi stratejileri kullanmasi. Sonug olarak, hem beceri
alan1 hem de strateji alani siirekli birbiriyle etkilesim i¢indedir ve birinin digerine
Ustlinliigli olmadigi gibi biri olmadan digeri de var olamaz. Stratejiler hangi
becerilerin kullanilacagini belirlerken beceriler de hangi stratejilerin muhtemelen
kullanilacagini etkiler. Benzer sekilde Derry (1988: 5) 6grenme stratejisi ve 6grenme
taktigi kavramlar1 arasindaki iliskiyi soyle tanimlar: 6grenme stratejisi bir amaca
ulagmak i¢in bireyin hazirladigi tam bir plandir, 6grenme taktigi ise plan1 uygularken
bireyin kullandig1 islem teknigidir. Bir bagka deyisle, bir 6grenme stratejisi bir
ogrenme problemine yonelik belirli bir ya da daha fazla 6grenme taktiginin farkh

kombinasyonlarda kullanilmasidir.

Egitimsel anlamda alanyazinda Ogrenme stratejileri kavraminin ¢ok sayida
aragtirmaci tarafindan yapilan tanimi bulunmaktadir. En genis anlamiyla 6grenme
stratejileri 0grenmeyi kolaylastiran davranis ve diisiincelerdir. Bu stratejiler ana
fikrin altin1 ¢izme gibi basit caligma becerilerinden Onceki bilgi ile yeni bilgiyi
iligkilendirmek icin benzesim kurma gibi karmasik diisiinme siireglerine dogru
uzanmaktadir (Weinstein vd., 1989: 17). Ogrenme stratejilerini bireyin dgrenirken
kullandigr ve onun kodlama siirecini etkileyen davramis ve diisiinceler olarak
tanimlayan Weinstein ve Mayer’e gore (1983: 3) 6grenme stratejileri, 6grenenin
motivasyon ve duyugsal durumunun yani sira onun yeni bilgiyi se¢me, edinme,
orgiitleme ve onceki bilgileriyle biitiinlestirme yollarni da etkileme amaci giider. Bu
baglamda bireyin bir 6grenme durumunda kaygisini azaltmak icin kendisiyle olumlu
konusmalar yapmasi, bir seyi hatirlamak i¢in zihinsel imgeler olusturmasi, okudugu

bir metinde boliim dzetleri yapmasi veya onemli bdliimler i¢in not almasi 6grenme
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stratejilerine ornek olarak verilebilecek etkinliklerdir. Derry ve Murphy (1986: 2)
Ogrenme stratejilerini, “bilgi ya da becerilerin kazanilmasini kolaylastirmak igin 6zel
bir 6grenme durumunda birey tarafindan kullanilan zihinsel taktiklerin tiimii” olarak
tanimlamaktadirlar. Mayer (1988: 11) 6grenme stratejilerini 6grenenin bilgiyi isleme
yollarin1 etkileme amaci giiden davranislar olarak tamimlamaktadir. Ornekler
arasinda bir okuma parcasinda anahtar fikirlerin altin1 ¢izme, bir derste sunulan
fikirleri ana hatlar1 ile 6zetleme, veya yeni 6grenilen bilgiyi kendi kelimeleri ile ifade
etmeye caligma verilebilir. Deshler ve Lenz (1989; Aktaran: Lenz, 1992) stratejiyi
bireyin bir goreve yonelik plan yaparken, bu plani uygularken ve ortaya koydugu
iriin ve performansi degerlendirirken onun nasil diislinlip hareket ettigini gosteren
yaklagimi olarak tanimlar. Bu tanima gore, strateji kavrami bir gorevle ilgili
performans ortaya koymada ve degerlendirme yapmada 6grenciye rehberlik eden
hem bilissel hem de davranigsal unsurlar1 kapsamaktadir. Oxford (1990: 8) 6grenme
stratejilerinin egitim alaninda genel olarak bilginin edinilmesi, depolanmasi, geri
getirilmesi ve kullanilmasima yardimci olmasi i¢in 6grenen tarafindan kullanilan
islemler ya da etkinlikler olarak tanimlandigimni belirtmektedir. Yazar bu tanimin
ogrenme stratejilerinin zenginligini yeterince yansitamadigini vurgulamaktadir. Bu
yiizden bu tanimi genisleterek O0grenme stratejilerini 6grenmeyi daha kolay, hizl,
eglenceli, bagimsiz, etkili ve yeni durumlarda kullanilabilir hale getirmek igin
Ogrenen tarafindan kullanilan belirli eylemler olarak tanimlamaktadir. Arends’ e gore
(1997: 11, 244) o6grenme stratejileri, bellege yerlestirme, geri getirme gibi bilissel
stratejileri ve biligsel stratejileri yonlendirici yliriitiicli bilis siireglerini kapsayan ve
Ogrencinin 6grenmesini etkileyen, 6grenci tarafindan kullanilan davranis ve diisiinme
stireclerine isaret etmektedir. Biligsel stratejiler olarak da adlandirilan 6grenme
stratejileri 0grencilerin nasil 68reneceklerini 6grenmelerine, bir baska deyisle bilgi
ve becerileri nasil anlayacaklarini, depolayacaklarini ve hatirlayacaklarim
O0grenmelerine yardimci olmayr amacglamaktadir. Erden ve Akman’a (1998: 162)
gdre Ogrenme stratejileri “bireyin 6grenme sirasinda duyularina gelen uyarimlari kisa
ve uzun siireli bellege transfer etmesini ve uzun siireli bellegine islemesini saglayan
teknikleri igerir”. Ozer’e gore (1998: 153, 154) dgrenme stratejisi, “bireyin kendi
kendine 6grenmesini kolaylastiran tekniklerin her biridir”. Bu teknikler, dgrenen

bireyin 6grenme sirasinda bilgi isleme siirecini etkileyen davranis ve diisiinceleri
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kapsar. Ogrencilere 6grenme stratejileri kazandirmanmn amaci 6grencinin kendini
giidiilemesi, yeni bilgilerini se¢mede, edinmede, diizenlemede ya da onceki
bilgileriyle biitiinlestirmede etkili yollar izlemesini saglamaktir. Buna gore 6grenme
stratejileri 6grencilerin 6grenmelerini sadece bilissel yonden degil duyussal yonden
de etkileme amaci tasir. Bu agidan 6grenme stratejilerinin temel islevi 6grencilerin
o0grenmelerini denetleyebilme ve yonlendirebilmelerini saglamaktir. Cohen (1999: 4)
O0grenme stratejilerini 6grenen tarafindan bilingli sekilde secilen d6grenme siirecleri
olarak tanimlamaktadir. Hamurcu (2002: 128) 6grenme stratejilerini kisaca bireyin
ogrenme siirecine etkin katilimi ile kazandigi kendi Ogrenmesini diizenleme
becerileri olarak tanimlamaktadir. Aydin (2003: 248) 6grenme stratejilerini kalict ve
verimli bir 6grenmenin gerceklesmesi i¢cin gerekli yontem ve teknikler olarak
tanimlamaktadir. Giiven’e (2004: 45) gore bireylerin belli bir amaca ulagsmak igin
plan izledikleri gibi 6grenmeyi saglayabilmeleri icin de izlemeleri gereken yollar
bulunmaktadir. Bu yollar 6grenme stratejisi kavrami ile agiklanmaktadir. Tay’a
(2005: 213) gore 6grenme stratejileri 6grencilerin 6grenme-6gretme siirecinde ya da
bireysel hazirliklarinda kendilerine sunulan bilgileri zihinsel siireglerden gegirerek
anlamlandirmasi ve kendilerine mal etmek icin gerekli ¢alismalar1 ortaya koymasi
seklinde tanimlanabilir. Mayer’e gore (2008: 390) 6grenme stratejileri 6grenme
diizeyini artirmak i¢in Ogrenme sirasinda Ogrenen tarafindan bilingli olarak
gerceklestirilen bilissel islemeye isaret etmektedir. Demirel’e (2008: 139, 140) gore
ogrenme stratejileri “Ogrencilerin bagimsiz olarak kendi 6grenme gorevlerini
gerceklestirmelerini saglayan teknikler, ilkeler ya da aliskanliklardir”. Ogrenme
stratejileri ayrica, bireyin c¢evresindeki uyaricilart anlamlandirarak kisa streli
bellekten uzun siireli bellege iletmesini ve dgrenme ile birlikte akilda tutmasini
saglayan islemler olarak da adlandirilabilir. Siinbiil’e (2010: 116) gore strateji bireyin
bir gorev ya da duruma yaklagiminmi gosterir. Bu yaklasim 6grencilerin 6grenme
gorevleri planlarken, yerine getirirken, 0grenme iriinlerini ve performanslarini
degerlendirirken nasil diisiinecegi ve hareket edecegini kapsamaktadir. Son olarak
Arends’e gore (2011: 550) 6grenme stratejileri belirli 6grenme gorevlerine yonelik

ogrencilerin sahip olduklari planlar ya da stratejilerdir.
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Ogrenme stratejileri tamimlarmin ortak ozelligi, hepsinin temelinde bilgiyi
isleme kuramindaki siireclerin isleyisi oldugu goriilmektedir (Tay, 2002: 15). Buna
gore 6grenme stratejilerinin bilgiyi isleme modelindeki dikkat, yineleme, kodlama ve
hatirlama siireglerini etkileme amacina sahip oldugu sdylenebilir (Cesur, 2008: 7).
Boyle diisiintildiigiinde 6grenme stratejileri “6grenenin bilgiyi duyusal kayittan kisa
siireli bellege aktarmasini, kisa siireli bellege gelen bilgiyi etkili olarak islemesini,
kisa siireli bellekten uzun siireli bellege transferini, uzun siireli bellekten geri

getirmesini kolaylastiran yollardir” seklinde tanimlanabilir (Caliskan, 2010: 20).
2.1.3.1. Ogrenme Stratejilerinin Siniflandiriimasi

Ogrenme stratejilerine iliskin bilgiyi isleme modeline dayanan cok gesitli
siniflamalar bulunmasina ragmen nispeten yeni olan alanyazinin siirekli degismesi ve
kavramin kapsaminin genis olmasi gibi nedenlerle uzlasilmis ve kabul edilmis tek bir
siniflama var oldugunu sOylemek giictiir (Weinstein, 1987: 592; Weinstein, 1988:
291; Oztiirk, 1995: 28; Erden ve Akman, 1998: 162; Giiven, 2004: 45; Tunger ve
Giliven, 2007: 1; Cesur, 2008: 8; Caliskan, 2010: 21; Sinbil, 2010: 117). Bu

boliimde alanyazinda yapilmig bazi siniflamalara iliskin bilgiler verilmistir.

Dansereau (1978), 6grenme stratejilerini onciil stratejiler ve destek stratejileri
olarak iki sinifa ayirmistir (Aktaran: Lee, 2002: 102). Buna gore onciil stratejiler
O0grenme materyallerinin kullanimi ve 6grenme gorevlerinin yerine getirilmesinde
dogrudan islev géren tanimlama, kavrama, akilda tutma, geri getirme (hatirlama) ve
kullanma gibi stratejileri kapsar. Diger taraftan destek stratejileri onciil stratejilerin
etkili ve verimli bir sekilde kullanilabilmesi i¢in uygun i¢sel psikolojik kosullarin

saglanmasini miimkiin kilar.

McKeachie vd. (1986: 25) etkili bir 6grenme i¢in Ggrencilerin sahip olmasi
gereken Ogrenme stratejilerini genel bir cergevede ele alarak ii¢ smif altinda
incelemektedir. Buna gore biligsel stratejiler bilgiyi kodlayarak Ogrenme, geri
getirme ve hatirlamay1 kolaylastirma ile ilgili yineleme, anlamlandirma ve orgiitleme
stratejilerinden olusmaktadir. Yiiriitlicii bilis stratejileri planlama, anlamay1 izleme ve

diizenleme stratejilerini kapsamaktadir. Kaynak yonetim stratejileri ise 6grencilerin
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O6grenme ortamini ve mevcut kaynaklart (6rnegin zaman, ¢aba, dis destek gibi) kendi
ihtiyaclarina gore diizenlemelerine yardim eden stratejiler olarak zaman yonetimi,
calisma ortami1 yOnetimi, ¢aba yonetimi, diger dis destekler bashgi altinda

toplanmustir.

Nisbet ve Schucksmith (1986: 30) 6grenme stratejilerini ii¢ gruba ayirmistir.

Bunlar:

e Merkezi stratejiler: Ogrenme stil ve yaklasimlarmi kapsayan, tutum ve
giidiisel etkenlerle ilgili olan stratejiler (6rnegin planli olma).

e Makro stratejiler: Yas ve deneyimle gelisen, zor olsa da 6gretilebilir 6zellik
gosteren ve bilis bilgisi ile yakindan ilgili yiiriitiicii siiregleri kapsayan
stratejiler (6rnegin izleme, denetleme, diizeltme, kendini test etme).

e Mikro stratejiler: Ogretilmesi kolay daha goreve ozgii ozelligi olan ve
yOnetici siirecleri igeren mikro stratejilerdir (6rnegin sorular sorma,

planlama).

Gagne ve Driscoll (1988: 134-141) ogrenme stratejilerini bilgiyi isleme
kuramina uygun olarak iki genel sinif altinda incelemistir. Bunlar icsel siirecleri
destekleyen stratejiler ve giidiileme stratejileridir. Icsel siirecleri destekleyen
stratejiler bir 6grenme gorevi ya da hedefine ulagsmak i¢in 6grenenin kendi bilissel
siireclerini etkileyen stratejilerdir. Bu stratejiler bes simifa ayrilmistir: dikkat
stratejileri, kisa stireli bellekte depolamayi arttiran stratejiler, kodlamay1 gii¢lendiren
stratejiler, geri getirmeyi kolaylagtiran stratejiler, izleme stratejileridir. Giidiileme
stratejileri ise 6grenenin 6grenme hedefine ulasmada yasadig giicliikleri ¢6zmek icin
ihtiya¢c duydugu bilissel olmaktan cok duyussal stratejilerdir. Bu stratejiler dort
boliime ayrilmaktadir: dikkati siirdiirmeyi saglayan duyussal stratejiler, uygunlugu
arttirmayr saglayan duyugsal stratejiler, giiveni arttirmayr saglayan duyugsal

stratejiler ve doyumu arttirmay1 saglayan duyussal stratejiler.

Arends (1997: 278) 6grenme stratejilerini dort sinifa ayirmaktadir: yineleme,
anlamlandirma, orgiitleme ve yiiriitlicii bilis stratejileri. Yineleme stratejileri mekanik

(diistinmeden) yineleme ve karmasik yineleme stratejilerinden olusur. Mekanik
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yineleme stratejileri (telefon numarasi gibi bir) bilginin kisa siireli bellekte tutulmasi
i¢cin sozlii olarak pek ¢ok kez tekrarlanmasini igerir. Metnin altin1 ¢izme ve metin
kenarina not alma gibi karmasik yineleme stratejileri ise tekrarlanan bilgiye (6rnegin
dogum giinii ile iliskilendirerek) anlam katmay1 igerir. Bu sekilde bilginin uzun siireli
bellege kodlanma ihtimali daha yiiksektir. Anlamlandirma stratejileri detay ekleme
ve iligki kurma yoluyla yeni bilgiye anlam vermeye yardimci olur. Yaygin
anlamlandirma stratejileri arasinda benzesim kurma ve matris not alma
bulunmaktadir. Orgiitleme stratejileri yeni bilginin daha anlamli hale gelmesi igin
orgiitsel yapilar kullanilmasini igerir. Bu stratejiler arasinda bellek destekleyiciler ve
sematik olarak ana hatlarini ¢ikarma bulunmaktadir. Yiriitiicii bilis stratejileri ise
hem bilis hakkindaki bilgiyi hem de bilissel islevleri izleme, kontrol etme ve

degerlendirme becerisini kapsamaktadir.

Senemoglu (2010: 560-577) 6grenme stratejilerini bilgiyi isleme kuraminda
aciklanan biligsel ve ylriitiicli bilis siireclerine gore ele almistir. Buna gore 6grenme
stratejileri igsel siireclere gore bilissel 6grenme stratejileri, duyussal stratejiler ve
yiriitiicii bilig stratejileri seklinde incelenmektedir. Biligsel 6grenme stratejileri
dikkat stratejileri, kisa siireli bellekte depolamayi arttiran stratejiler, anlamlandirmay1
(kodlamay1) arttiran stratejiler, geri getirmeyi (hatirlamayi) arttiran stratejiler
seklinde smiflanmaktadir. Bu siniflamaya goére onemli bilginin dnemsiz bilgiden
ayirt edilerek dikkatin 6grenilecek bilgi listlinde yogunlastirilmasini saglayan dikkat
stratejileri, anahtar sozciiklerin ya da temel fikirlerin altin1 ¢izme ve metin kenarina
not almadir. Kisa siireli bellekte depolamay1 arttiran stratejiler, zihinsel tekrar ve
gruplama stratejilerinden olusmaktadir. Anlamlandirmay: arttiran stratejiler ise eski
ve yeni bilgiler arasinda iligki kurmayr saglayan eklemleme stratejileri ile
Ogrenilecek materyalin yeniden yapilandirilarak anlamlandirilmasini saglayan not
alma, 6zetleme ve uzamsal temsilciler olusturma (6rnegin kavram haritas: olusturma)
gibi Orgiitleme stratejilerinden ibarettir. Geri getirmeyi arttiran stratejiler bilginin
kisa siireli bellekte anlamlandirilarak uzun siireli bellege yerlesmesini saglayan ve
kalic1 6grenme ile hatirlamaya yardim eden bellek destekleyici stratejilerdir.
Anlamlandirmaya yardim eden stratejiler hatirlamay1 da kolaylagtirmaktadir. Diger

taraftan Ogrenme siirecinde biligsel olmaktan ¢ok giidlisel ya da duygusal
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faktorlerden kaynaklanan engelleri kaldirmaya yardim eden duyussal stratejiler de
bulunmaktadir. Bu stratejiler dikkati siirdiirmeyi saglayan, uygunlugu arttirmaya
yardim eden, giiveni arttirmay1 saglayan ve doyumu arttirmayi saglayan olmak iizere
dort ana baglikta siniflanmaktadir. Son olarak yiiriitiicii bilis stratejileri ise bireyin
kendi diistinme ve 6grenme yollarinin farkinda olmasini ve kendi 6grenmesini etkili

bir bi¢imde kontrol edip izleyerek diizenleyebilmesini saglayan stratejilerdir.

Oztiirk (1995: 30) yapilan siniflamalarin her birinde ihmal edilen noktalar
oldugunu ileri siirmiis ve biligsel sistemdeki bilgi akisini dikkate alan eklektik bir
yaklagimla eksiklikleri tamamlamayi1 amaglayan bir 6grenme stratejileri modelinde
O0grenme stratejilerini toplam 7 smif altinda incelemistir. Bunlar: dikkat, tekrar,
anlamlandirma, zihne yerlestirme, hatirlama, bilisi yonetme, ve duyussal

stratejilerdir.

Genel olarak, bilissel psikologlar 6grenme stratejilerini iki alana ayirmiglardir:
biligsel stratejiler ve yiiriitiicii bilis stratejileri. Buna gore biligsel stratejiler bireyin
bilgiyi nasil isledigi ile ilgili olan yineleme, anlamlandirma ve Orgiitleme
stratejilerini kapsamaktadir. Diger taraftan yliriitiicli bilis stratejileri ise bireyin sahip
oldugu bilissel stratejileri se¢me, izleme ve kullanma yollar1 ile iliskilidir (Lenz,
1992; Somuncuoglu ve Yildirim, 2000). Ayrica, 6grenme stratejileri ile ilgili bazi
kaynaklar ve ¢aligmalarda yineleme, anlamlandirma ve orgiitleme stratejileri olmak
tizere li¢ 6geli siniflamanin temele alindig1 goriilmektedir (Erden ve Akman, 1998:

162; Siinbiil, 1998; Demirel, 2008: 140; Caliskan, 2010: 25; Siinbiil, 2010: 117).

Ogrenme stratejileri ile ilgili en yaygin olarak bilinen ve pek ¢ok arastirmaya
temel olusturan siniflama Weinstein ve Mayer (1986) tarafindan yapilmistir
(Somuncuoglu ve Yildirim, 2000: 57; Giiven, 2004: 53; Cesur, 2008: 9; Caligskan,
2010: 24). Buna gore 0grenme stratejileri ayrintili olarak sekiz grupta incelenerek
siniflanmistir (Weinstein ve Mayer, 1986; Weintein, 1988: 292). Her bir grup
ogrencilerin kodlama siireclerini etkileyen ve onlarin bilgiyi edinirken ve daha sonra
0 bilgiyi geri getirerek kullanirken ise kostuklari siire¢ ve yontemlerden olugsmaktadir
(Weinstein, 1987: 592; Weinstein, 1988: 293). Bu yontemlerin her birinin nihai
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amaci 0grenme ciktilarin1 ve performans: etkilemektir (Weinstein, 1988: 293). Bu

siniflama asagidaki stratejilerden olusmaktadir:

e Temel 6grenmeler i¢in yineleme stratejileri

e Karmagik 6grenmeler i¢in yineleme stratejileri

e Temel 6grenmeler i¢cin anlamlandirma stratejileri

e Karmagik 6grenmeler icin anlamlandirma stratejileri
e Temel 6grenmeler icin Orgiitleme stratejileri

e Karmagik 6grenmeler icin orgiitleme stratejileri

e Anlamayi izleme stratejileri

¢ Duyugsal stratejiler

Temel ve karmasik stratejiler birlestirilerek genel olarak ele alindiginda
O0grenme stratejileri bes grup altinda toplanmaktadir (Weinstein, 1987: 592). Buna

gore 6grenme stratejileri s0yle siniflanmaktadir:

e Yineleme stratejileri

e Anlamlandirma stratejileri
e Orgiitleme stratejileri

e Anlamayi izleme stratejileri

e Duyussal stratejiler

Asagida hem temel ve karmasik Ogrenme stratejilerinin bulundugu sekiz
06geden olusan hem de temel ve karmasik 6grenme stratejilerinin bilesimi ile bes

0geden olusan siniflama ile ilgili bilgiler verilecektir.

Yineleme stratejileri bilginin kisa siireli bellekte tutulma siiresini artirarak daha
uzun siire hatirlanmasini saglar (Weinstein, 1987: 592; Oztiirk, 1995: 33; Erden ve
Akman, 1998: 162; Giliven, 2004: 53). Oldugu gibi hatirlanmasi istenen bilgilerin
Ogrenilmesinde etkili olmasma karsin, yeni bilgilerle onceden edinilen bilgiler
arasinda iligki kurma s6z konusu olmadigindan yineleme stratejileri ile kalici
ogrenmeler saglamak giictiir (Ozer, 1998: 154, 155). Benzer sekilde Weinstein vd.

(2011: 47) tim yineleme stratejilerinin yeni bilgi ve becerileri biitiinlestirmede ve



35

ogrenmede etkili olmadigini, basit tekrarlardan olusan pasif yinelemenin anlamli
O0grenmeyle sonuclanmadigini, buna karsin daha biligsel siirecleri  ve
anlamlandirmay1 iceren aktif yinelemenin ise 6grenme hedeflerine ulasmada daha
etkili oldugunu belirtmislerdir. Yineleme stratejilerine Ornek olarak, giinesten
uzakligina gore gezegenlerin siralanisini tekrar etme, bir tanimi pek ¢ok kez tekrar
etme, bir teyp ya da ders kaydini tekrar tekrar dinleme, bir metin satirin1 tekrar tekrar
okuma, kelimesi kelimesine oldugu gibi yazma ya da not alma, bir metinde énemli
bilginin altin1 ¢izme ya da vurgulama verilebilir (Weinstein ve Mayer, 1983: 3;
Weinstein, 1987: 592; Erden ve Akman, 1998: 162; Ozer, 1998: 155; Siinbiil, 2010:
117; Weinstein vd, 2011: 47). Not alma ve altin1 ¢izme gibi yineleme stratejileri
Ogrencinin Onemli bilgiyi Onemsiz olanlardan ayirabilmesini bu da okudugunu

anlayabilmesini gerektirir (Senemoglu, 2010: 560).

Weinstein ve Mayer (1986) temel ve karmasik Ogrenmeler icin yineleme
stratejilerinden bahsetmislerdir. Temel 6grenmeler i¢in yineleme stratejilerine 6rnek
olarak bir 151k dizisindeki renkleri dogru sirayla tekrar etmek sunulabilir. Alt egitim
kademelerinde ve lise sonrasi giris niteligindeki derslerdeki pek ¢ok 6grenme gorevi
bu tiir basit diizeyli tekrar ve hatirlamay1 icermektedir. Karmasik 6grenmeler icin
yineleme stratejilerindeki 6grenme gorevleri daha karmasiktir ve yiizeysel olarak bir
listedeki maddeleri ya da birbiriyle iligkisi olmayan bilgi pargalarin1 6grenmenin
Otesine uzanan bilgiyi 0grenmeyi kapsar. Bu stratejilere 6rnek olarak bir derste

sunulan materyalin altin1 ¢izme verilebilir (Weinstein, 1988: 293).

Anlamlandirma stratejileri 6grencinin karsilastigi yeni bilgi ile uzun siireli
belleginde var olan 6nceki bilgileri arasinda iliski kurarak biitiinlestirmesini, anlamli
dgrenmesini ve bu sekilde zihne yerlestirmesini saglayan stratejilerdir (Ozer, 1998:
155; Siinbiil, 2010: 118). Bu stratejilerin kullanim1 daha anlamli ve akilda kalici
sekilde 6grenmek icin bilginin oldugu gibi degil degisiklige ugratilarak uzun stireli
bellege kodlanmasini igerir (Erden ve Akman, 1998: 163; Demirel, 2008: 140;
Weinstein vd., 2011: 48). Dolayisiyla da anlamlandirma stratejileri ayn1 zamanda
hatirlamaya katkida bulunur (Oztiirk, 1995: 34). Bunun nedeni yeni bilginin daha

derin bir zihinsel islemden geg¢irilmesinin yan1 sira bellek i¢inde bulunan ilgili bilgi
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ile iligkilendirilerek saklanmasidir (Weinstein vd, 1989: 18). Bu baglamda
anlamlandirma stratejilerinin etkin olarak kullanilabilmesi 6grencilerin 6gretilecek
konu ile ilgili 6n bilgilerinin harekete gegirilmesine baghidir (Caliskan, 2010: 27).
Anlamlandirma basitten karmasiga pek c¢ok bi¢im alabilir. Bunlar arasinda bilgiyi
baska soOzciiklerle ifade etme, Ozetleme, benzesimler kurma, kiyaslama ve
karsilastirma, 6grenilen yeni bir ilkeyi uygulama, bagka birine 6gretme, 6grenme
materyalini bir calisgma grubu ile analiz ederek tartisma gibi stratejiler bulunur
(Weinstein vd., 2011: 48).

Weinstein ve Mayer (1986) temel ve karmagik 6grenmeler i¢in anlamlandirma
stratejileri aciklamislardir. Temel 6grenmeler i¢in anlamlandirma stratejilerine drnek
olarak bir tiyatro oyunundaki olay sirasini hatirlamak i¢in zihinsel imgeler olusturma
ya da bir lilke ve baglica sanayi triinlerini iligkilendirmek icin bir climle kullanma
verilebilir. Dolayisiyla, anlamlandirma, 6grenenin Ogrenmeye calistigi seyi daha
anlaml hale getirmek igin bir tiir simgesel yap1 kullanmasini kapsar. Bu yapilar s6zel
ya da imgesel olabilir. Etkin olarak anlamlandirmanin olusturulmas: ise 6grenenin
Ogrenilecek bilginin islenme siirecine aktif olarak katilimimi gerektirir. Karmagik
ogrenmeler i¢in anlamlandirma stratejileri arasinda benzerlikler kurarak kiyaslamada
bulunma, bilgiyi baska sozciiklerle ifade etme ve yeni bilgiyi daha anlamli hale
yetirmek i¢in On bilgi, deneyim, tutum ve inanglar1 kullanma verilebilir. Bir dersin
icerigi ile bir diger dersin igerigini iliskilendirme, daha 6nce derste sunulan bir konu
ile mevcut bir tartismay: iligkilendirme, bir problem ¢dzme stratejisini yeni bir
durumda kullanmaya calisma ve bir goriisii 6zetleme yine 6rnek olarak verilebilecek
diger anlamlandirma yollaridir. Bu etkinliklerin temel amact 6grenenin hali hazirda
sahip oldugu bilgi ile anlamaya calistig1 yeni bilgi arasinda bir koprii kurma siirecine
aktif olarak katilmasinmi saglamaktir (Weinstein, 1987: 592; Weinstein, 1988: 293,
294).

Orgiitleme stratejileri dgrenilecek yeni bilgilerin sahip olunan 6n bilgilere gore
daha anlamli olacak sekilde yeniden diizenlenip yapilandirilarak 6grenilmesini
saglayan stratejilerdir (Erden ve Akman, 1998: 163; Ozer, 1998: 157; Demirel, 2008:
141). Orgiitleme stratejileri yeni bilginin bir tiir grafik seklinde yeniden
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diizenlenmesi kapsayan bir anlamlandirma stratejisi kategorisi olarak diisiiniilebilir
(Weinstein vd., 2011: 48). Bu stratejiler anlamlandirma stratejilerinde oldugu gibi
Ogrencinin yeni materyali anlamlandirma diizeyini arttirici stratejilerdir (Senemoglu,
2010: 564). Bu nedenle orgiitleme stratejileri anlamlandirma stratejileri ile birlikte
aym anda kullanilir (Erden ve Akman, 1998: 163; Ozer, 1998: 157). Orgiitleme
stratejileri 6grenmeyi ve hatirlamayi kolaylastirmak icin temel diizeyde madde ya da
olgularin taksonomik olarak siniflandirilmasini, karmasik diizeyde de metin ya da
O0grenme materyalinin temel ve onemli noktalarinin belirlenerek farkli bi¢imlerde
diizenlenmesini kapsamaktadir (Demirel, 2008: 141). Orgiitleme stratejilerine drnek
olarak ana hatlarin1 gdsteren semalar, sebep-sonug diyagramlari, kavram haritalari,
ya da iliskisel diyagramlar olusturma verilebilir (Weinstein vd., 2011: 49). Bu
stratejileri etkili bir bigimde kullanan 6grenciler 6rnegin, sayfalarca metni basit bir

sema ya da tablo ile 6zetleyebilirler (Erden ve Akman, 1998: 163).

Weinstein ve Mayer (1986) temel ve karmasik ogrenmeler igin Orgiitleme
stratejileri belirtmiglerdir. Temel 6grenmeler igin Orgiitleme stratejileri daha kolay
anlasilabilmesini saglamak i¢in bir bilgiyi bagka bir bigime doniistiirme yontemlerini
kapsamaktadir. Ikinci Diinya Savasmi cografik konumlarna gore gruplama,
hayvanlarimi cinslerine goére siniflama, yabanci dildeki kelimeleri sozciik tiirlerine
gore listeleme bu yontemlere ornek olusturabilir. Anlamlandirma stratejileri gibi
orgiitleme stratejileri de yineleme stratejilerine kiyasla 6grenen ilizerinde daha aktif
bir rol gerektirir. Karmasik 6grenmeler icin orgiitleme stratejileri de daha karmasik
o0grenme gorevleri i¢in faydali olabilir. Bir kitap boliimiinii 6zetleme ya da karsilikli
sebep-sonug iliskilerini gdsteren bir kavram haritasi olusturma bunlara 6rnek olarak

gosterilebilir (Weinstein, 1988: 294).

Anlamayr izleme stratejileri 6grencilerin kendi Ogrenmelerini diizenleme,
yiiriitme ve denetlemelerine yon veren stratejilerdir (Ozer, 1998: 158). Weinstein
(1988: 294-296) anlamayi izlemenin yliriitiicii bilisin bir alt unsuru oldugunu
belirtmektedir. Buna gore yiiriitiici bilis bireyin kendi 6grenme siiregleri ile ilgili

.....

orgiitleyerek, izleyerek ve diizenleyerek kontrol etme becerisine isaret etmektedir.



38

Anlamayi izleme ise 6grenme hedefleri belirleme, bu hedeflere ne derece ulasildigini
degerlendirme ve gerekirse hedeflere ulagsmak i¢in farkli stratejileri kullanmay1
kapsamaktadir. Dolayisiyla anlamay1 izleme, a) 6grenenin kendi 6grenmesi (6rnegin
getirmesi gereken gorevin yapist ve bekledigi ya da istedigi sonugla ilgili bilgiye; c)
yeni bilgiyi 6grenmesini kolaylastiracak uygun 6n bilgilere; d) 6grenme silirecinde
kendisine rehberlik edecek yukarida grup olarak acgiklanan tiim 6grenme
stratejilerinin ne oldugu ve bu stratejileri uygun bir bicimde nasil ve ne zaman
kullanilacagina yonelik bilgilere sahip olmasini gerektirir. Anlamay1 izlemede
hedeflere ne derece ulagilip ulagilmadigini degerlendirebilmek temel teskil
etmektedir. Bu tiir bir degerlendirmeyi yapabilmek i¢in kullanilabilecek stratejiler
arasinda kendi kendine sorular sormak, kendini test etmek, 6grendigi bilgiyi baska
birine o6gretmek ve hatta kendi kendine bagka birine Ogretiyor gibi yapmak

bulunmaktadir.

Duyugsal stratejiler 6grenmede giidiisel ve duygusal engelleri kaldirmay1
saglayan stratejilerdir (Ozer, 1998: 159; Demirel, 2008: 140). Duyussal stratejiler
o0grenmede uygun i¢ ve dis sartlarin olusturulmasi ve korunmasmna yardim
etmektedir. Bu stratejiler bilgi ve beceri ediniminden dogrudan sorumlu olmasalar da
etkili bir 6grenmeye yonelik kosullarin diizenlenmesine katki saglar. Bu stratejilere
ornek olarak Ogrenenin kaygiyr azaltmak icin kendisiyle olumlu konusmalar
yapmasi, dis etkenlerin etkisini azaltmak i¢in sessiz bir ¢alisma ortami bulmasi,
onceliklerini belirlemesi ve ertelemeyi engellemek icin bir ¢alisma plani olusturarak
zaman1 etkin kullanmasi gosterilebilir. Bu ve benzeri yontemler dikkat ve

konsantrasyonun artmasina katkida bulunmaktadir (Weinstein, 1988: 296).

Weinstein’a (1988: 296) gore yukarida agiklanan Ogrenme stratejileri
siniflamalar binisik bir 6zellik gdstermektedir. Ornegin, bir ilkeyi yeni bir durumda
kullanmak hem kodlamay1 arttiran bir tiir anlamlandirma stratejisi hem de o ilkeyi
O0grenmeye yonelik daha fazla galisma gerekip gerekmedigine isaret edecek bir
anlamay1 izleme stratejisi olarak kullanilabilir. Dolayisiyla stratejiler arasindaki bu

karsilikli bag 6zellikle tek bir stratejinin etkisini incelemeye c¢alisan arastirmacilar
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icin gilicliik teskil etmektedir. Nasil ki arabanin atesleme, firen, direksiyon sistemi ile
ilgili ayr1 ayr bilgi vermemize ragmen araba kullanmanin pek ¢ok farkli bilgi ve
beceriyi bir arada kullanmay1 gerektirdigini biliriz, biitiinli incelemenin giigliigii ile
O0grenme stratejilerini incelenebilecek, Ogrenilebilecek ve Ogretilebilecek simniflara

indirgeriz.
2.1.4. Dil Ogrenme Stratejileri

Arastirmacilar dil 6grenme stratejilerini ancak son zamanlarda kesfedip
isimlendirseler de bu stratejiler binlerce yildir kullanilmaktadir. Antik caglarda
insanlarin anlattiklar1 hikayeleri hatirlamak i¢in bellek destekleyicileri kullanmalari
buna bir Ornektir. Tarih boyunca en iyi dil Ogrencileri 6grenme stratejileri
kullanmigtir (Oxford, 1990: 1). Dil 06grenme stratejilerine yonelik yapilan
arastirmalar 1970’lerde, Ogretme merkezli bakis acisindan 6grencilerin kendi
eylemlerinin dil O6grenmelerini nasil etkileyebilecegi iizerinde duran 6grenme
merkezli yaklasima gecisin bir parcast olarak baslamistir. Es zamanli olarak dil
O0grenme basarisinin egilim ve yetenekten ziyade biiylik Olclide Ogrenenin kendi
cabasima dayandigina yonelik artan bir farkindalik olusmustur. Bu, dogal olarak
ogrenenin kendi dil 6grenmesini nasil gergeklestirdigi ve yonettigine dair ilginin
bliylik oranda artmasina sebep olmustur. Bu amacla ilk olarak basarili 6grencilerin
kullandiklar etkili dil 6grenme stratejileri tanimlanmaya ¢alisilmis ve sonrasinda da

dil 6grenme stratejilerine yonelik siniflamalar yapilmistir (Schmitt, 1997: 199, 200).

Ogrenme stratejilerinin  dnemi egitim alaninda yaygm bir bigimde fark
edilmeye baslanmistir. Ogrenme becerileri, grenmeyi 6grenme becerileri, diisiinme
becerileri, problem c¢ozme becerileri gibi degisik isimlerler altinda 6grenme
stratejileri 0grenciler tarafindan pek cok farkli alandaki derste 6grenmeyi attirmak
icin kullanilmaktadir. Dil 6gretimi alaninda da ogretmenler kullanabilecekleri dil
O0grenme stratejilerini tizerinde kendi aralarinda tartismaktadirlar. Ayrica dil 6grenme
stratejilerine yonelik diizenlenen calistaylar ¢cok sayida kisinin ilgisini ¢ekmektedir.
Bununla birlikte aragtirmacilar dil Ogrenme  stratejilerinin - tanimlanmasi,

siniflandirilmasi ve degerlendirilmesine yonelik pek ¢ok arastirma yapmaktadirlar.
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Her seyden onemlisi sayist gitgide artan dil 6grencisi kendi 6grenme stratejilerinin

giiciinii fark etmeye baslamistir (Oxford, 1990: 1, 2).

Dil 6grenme stratejileri, 6grenen tarafindan bilingli bir sekilde segilen ve ikinci
veya yabanci dil ile ilgili bilginin zihinde depolanmasi, saklanmasi, geri getirilmesi
ve kullanilmasi1 vasitasiyla o dilin 6grenilmesi ve kullanilmasini gelistirmek igin

atilan adimlarla sonuglanabilecek siireclerdir (Cohen, 1999: 4).

Oxford (1990: 9-13) farkli kaynaklardan hareketle dil 6grenme stratejilerinin

tasidig1 bazi 6zellikleri belirlemistir. Bu agiklamalar asagida verilmistir.

1. Dil 6grenme stratejileri dil ogreniminde temel amag olan iletisim yeterliginin
gelismesine katki saglar. Tim dil 6grenme stratejileri genel amag olan iletisim
yeterligi etrafinda toplanir. Iletisim yeterligi kazanmak dili bir baglam iginde anlamli
bir bi¢imde kullanmaya dayanan gercek¢i bir etkilesimi gerektirir. Ogrenme
stratejileri dil 68renenlerin bu tiir bir etkilesime etkin olarak katilmalarina yardimeci

olur.

2. Dil ogrenme stratejileri 6grenenin daha fazla oz-yonelimli 6grenmesine imkan
verir. Oz-yonelim dil dgrenenler igin dzellikle dnemlidir ¢linkii ders disinda dili
kullanirken 6gretmen onlara rehberlik etmek icin her zaman yanlarinda olmayacaktir.
Ustelik 6z-yonelim yabanci dil becerisinin etkin olarak gelisebilmesi igin sarttir. Oz-
yonelimli 0grenme Ogrencilerin 6grenmede kendi sorumlulugunu alma fikrine
alistikga cogunlukla yavas yavas gelisen bir ogludur. Oz-ydnelimli &grenciler
O0grenme siirecinde asama asama daha fazla giiven kazanir, katihm saglar ve

uzmanlik seviyesi artar.

3. Dil égrenme stratejileri gretmenin roliinii  genigletir. Ogretmenin rolii
Ogrencilerin 6grenme stratejilerini teshis etmek, 6grenme stratejileri egitimi vermek
ve boylece daha bagimsiz bir sekilde 6grenmelerine yardimci olmaktir. Bunun igin
Ogretmen geleneksel otoriter roliinii degistirerek rehber, yardimci, danigman,

koordinator, fikir verici, teshis edici gibi roller almalidir.
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4. Dil ogrenme stratejileri problem odaklidir ve ogrenen tarafindan amaca yénelik
yapilan belirli eylemleri kapsar. Dil 6grenme stratejileri bir problemi ¢6zmek ve bir
amaca ulagsmak i¢in kullanilan araclardir. Bu agidan 6grenme stratejileri 6grencilerin

o0grenme diizeylerini arttirmak icin gergeklestirdikleri eylem ve davraniglari igerir.

5. Dil 6grenme stratejileri ogrenenin sadece bilissel olmamak iizere pek ¢ok yoniinii
kapsar. Dil 6grenme stratejileri bilissel islemlerle sinirli degildir. Kendi 6grenmesini
planlama, degerlendirme, diizenleme gibi yliriitiicii bilis islevlerinin yani sira

duyussal, sosyal ve diger islevleri de kapsar.

6. Dil ogrenme stratejileri ogrenmeyi hem dogrudan hem de dolayli olarak destekler.
Yeni bir dil 6grenmeye dogrudan katkida bulunan stratejilere dogrudan stratejiler ad1
verilir. Bunlar bilissel, bellek ve telafi stratejileridir. Dolayli stratejiler olarak
adlandirilan yiiriitiicii bilis, duyussal ve sosyal stratejiler ise 6grenemeye dogrudan

katki saglamayan ancak 6grenme icin ¢ok gerekli olan stratejilerdir.

7. Dil ogrenme stratejileri her zaman gozlemlenemez. Dil 6grenme stratejileri her
zaman kolay bir sekilde gozlemlenemez. Bagkalariyla is birligi yapma gibi bazi
stratejiler sinif icinde Ogrenciler kullandiginda gozlemlenebilse de zihinsel bag

kurma gibi bellek stratejilerinin gozlemlenmesi gligtiir.

8. Dil 6grenme stratejileri cogunlukla bilingli olarak uygulanir. Ogrenme stratejileri
bilingli olarak uygulanir. Yeterli miktarda alistirma ve kullanim ile diger beceriler ve
davraniglarda oldugu gibi otomatik hale gelir. Dil Ogretiminde otomatiklesme

arzulanan bir ozelliktir.

9. Dil 6grenme stratejileri ogretilebilir bir ozellik tasir. Ogrenme stili ve kisisel
ozellikler gibi niteliklerin degistirilmesi zor iken 0grenme stratejilerini 6gretmek ve
farkli ortamlara uygun hale gelecek sekilde degistirmek miimkiindiir. Bu dil
egitiminin 6nemli bir parcasini olusturan strateji Ogretimi ile yapilabilir. En iyi

ogrenciler bile bu tiir bir egitim ile strateji kullanim diizeylerini gelistirebilirler.
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10. Dil 6grenme stratejileri esnektir. Ogrenme stratejileri kullanmanin tam bir kalib1
yoktur. Ogrenciler genelde bireysel olarak farkli stratejiler secebilir ve birlikte

kullanabilir.

11. Dil 6grenme stratejileri pek ¢ok faktorden etkilenir. Strateji se¢imini etkileyen
faktorler arasinda farkindalik diizeyi, dil O6grenme diizeyi, gorevin nitelikleri,
ogretmenin beklentileri, yas, cinsiyet, milliyet/etnik koken, genel Ogrenme stili,

kisisel 6zellikler, motivasyon diizeyi ve dili 6grenme nedeni bulunmaktadir.
2.1.4.1. Dil Ogrenme Stratejilerinin Simiflandirilmasi

Yabanct dil Ogrenme stratejilerine yonelik simdiye kadar yapilan
arastirmalarda stratejilerin ne oldugu, kag strateji bulundugu, nasil tanimlanacaklari
ve siniflandirilacaklarina dair tam bir uzlasma bulunmamaktadir (Oxford, 1990: 17).
Rubin (1981; Aktaran, O’Malley ve Chamot, 1999: 3) dil 6grenme stratejilerini
dogrudan ve dolayli olmak iizere iki temel grupta incelemistir. Dil 6grenmeyi
dogrudan etkileyen stratejiler agiklama/onaylama, izleme, ezberleme, tahmin
etme/timevarimsal ¢ikarim, tlimdengelimli akil yiirlitme ve alistirmadir. Dil
ogrenmeye dolayli olarak etki eden stratejiler ise pratik yapma firsatlar1 yaratma ve
iletisim stratejileridir. O’Malley vd. (1985: 582-584) ikinci dil olarak Ingilizceyi
Ogrenen lise Ogrencileri tizerinde yaptiklar bir ¢alismayla dil 6grenme stratejilerini
yiiriitiicii bilis stratejileri, biligsel stratejiler ve sosyal/duyussal stratejiler olarak ii¢

ana sinifta incelemistir. Buna gore:

e Yiiriitiicli bilis stratejileri: 6n orgiitleyiciler, dogrudan dikkat, secici dikkat, 6z-
yonetim, islevsel planlama, 0z-izleme, konusarak {iiretimi erteleme ve 0z-
degerlendirme stratejileri.

e Biligsel stratejiler: tekrar, kaynaklar1 kullanma, terciime etme, gruplama, not
alma, sonu¢ c¢ikarma, tekrar birlestirme, imge olusturma, isitsel temsilini
olusturma, anahtar kelime yOntemi, climle/baglam i¢inde kullanma,
anlamlandirma, transfer etme, tahmin etme.

e Sosyal/duyussal stratejiler: isbirligi yapma ve ag¢iga kavusturmak i¢in sorular

sorma.
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Oxford (1990: 14) dil 6grenme stratejilerini daha 6ncekilerden farkli olarak ok
daha kapsamli, detayli, sistematik bi¢cimde ve daha az teknik terminoloji kullanarak

siniflamistir. Asagida bu siniflamaya iligkin bilgiler verilmistir.

2.1.4.1.1. Oxford Dil Ogrenme Stratejileri Siniflamasi

Oxford (1990) dil Ogrenme stratejileri smiflamasi asagida Tablo 2.2°de

gosterilmistir.

Tablo-2.2: Oxford Dil Ogrenme Stratejileri Siniflamasi

Zihinsel bag olusturma
o Imge ve ses kullanma

Bellek Stratejileri )
Yeterince tekrar yapma

Hareket kullanma

Pratik yapma

. 3 Mesaj alma ve gonderme
Bilissel Stratejiler _
Analiz etme ve mantik yiiriitme

DOGRUDAN STRATEJILER

Girdi ve ¢iktilar i¢in yap1 olusturma

) o Tahmin etme
Telafi Stratejileri _ )
Yazma ve konugmada engellerin {istesinde gelme

Ogrenmeye odaklanma
Yiiriitiicii Bilig . )
L Ogrenmeyi diizenleme ve planlama
Stratejileri . ) ]
Ogrenmeyi degerlendirme

Kaygiy1 azaltma
Duyussal Stratejiler Kendini cesaretlendirme

Duygulara hakim olma

Soru sorma

DOLAYLI STRATEJILER

Sosyal Stratejiler [s birligi yapma

Empati kurma

Kaynak: Oxford, 1990: 16, 17.
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Tablo 2.2’ye gore Oxford dil 6grenme stratejileri dogrudan ve dolayli 6grenme
stratejileri olarak iki temel sinifa ayrilmaktadir. Dogrudan 6grenme stratejileri hedef
dil 6grenimini dogrudan etkileyen ve kapsayan stratejilerdir. Hedef dilde 6grenilen
bilginin zihinsel olarak islenmesini gerektiren bu stratejiler bellek, bilissel ve telafi
stratejileridir. Dolayli 6grenme stratejileri ise hedef dil 6grenimine dolayli olarak
katki saglayan yonlendirme stratejileridir. Bu stratejiler yiiriitiicli bilis, duyussal ve
sosyal stratejilerinden olusur. Ozetle bu siniflamaya gore dogrudan ve dolayli olmak
lizere toplamda alt1 dil 6grenme stratejisi bulunur. Her bir strateji digerlerine baglidir
ve digerinin kullanilmasina yardimci olur. Dolayisiyla bu stratejiler etkilesim halinde
birbirini destekler. Bu etkilesim ve destekleme siireci bir ornekle agiklanabilir.
Dogrudan ogrenme stratejileri tiyatroda oyunu sergileyen ve asil isi yapan
oyuncunun kendisine benzetilebilir. Dolayli 6grenme stratejileri ise bu durumda
sahnede gorliinmeyen ancak tiyatro oyununun idare edilmesinden sorumlu yonetmen
durumundadir. Ayrica bu strateji siniflamalar1 dogal olarak bir binisiklik 6zelligine
sahiptir. Ornegin, yiiriitiicii bilis stratejileri dgrencilerin nasil dgrendiklerini
degerlendirerek gelecekteki dil 6grenme gorevlerine yonelik plan yapmalar: yoluyla
kendi Ogrenme siireclerini diizenlemelerine yardimeci olur. Ancak bu tir bir
degerlendirme ve planlama ayni zamanda biligsel bir strateji olan mantik yiiriitmeyi
gerektirir. (Oxford, 1990: 14-16). Asagida dogrudan ve dolayli dil 6grenme

stratejileri sirasiyla daha detayli olarak agiklanmaktadir.

Dogrudan dil 6grenme stratejilerinden ilki bellek destekleyiciler olarak da
adlandirilan bellek stratejileridir. Ogrencilerin hedef dildeki bilgiyi depolamasi ve
geri getirmesine yardimci olan bu stratejiler akicilik icin gerekli ¢cok miktarda
kelimeyi 0grenme ve hatirlamada yasanilan sorunlarin ¢oziimiinde etkilidir. Bellek
stratejileri temelde diizenleme, iliskilendirme ve tekrar gibi ilkelere dayanir. Dil
o0greniminde bu ilkelerin 6grenen i¢in anlamli olacak sekilde uygulanmasi gerekir.
Bir diger 6nemli nokta ise bellek stratejilerinin yiiriitiicli bilis ve duyussal stratejilerle
birlikte kullanildiginda daha etkili olmasidir. Asagida bellek stratejilerini olusturan
dort temel strateji ve bu temel stratejileri olusturan alt stratejiler O6zetlenerek

aciklanmistir (Oxford, 1990: 38-43).
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Zihinsel bag olusturma

Gruplandirma: hedef dilde 6grenilen bilginin, kelime tiiriine, konuya, dildeki
islevine, benzerlik ve zithigna, ya da kisiye hissettirdiklerine gore anlamli
birimlere ayrilarak siiflanmasi.

lliskilendirme/anlamlandirma: hedef dilde Ogrenilen bilginin bellekte dnceden
var olan bilgi ile basit, karmasik, siradan ya da tuhaf olabilir ancak dgrenen i¢in
bir anlam tasiyacak sekilde iliskilendirmesi.

Yeni kelimeleri bir baglam icinde kullanma: daha sonra hatirlamak i¢in bir

kelimeyi anlaml1 bir climlede, konugsmada ya da hikayede kullanma.
Imge ve ses kullanma

Imge kullanma: hedef dilde yeni dgrenilen bilgiyi gercek ya da hayali ancak
anlamli bir gorsel imge ya da resim ile iliskilendirme.

Anlam haritas1 olusturma: bir kelimenin anlamsal agidan iligkili oldugu diger
kelimelerle birlikte ¢izgi ya da ok kullanilarak gruplanmasi ya da diizenlenmesi.
Anahtar kelime kullanma: yeni bir kelimenin gorsel ya da isitsel bir bag ile
cagirisim kurularak hatirlanmasi.

Zihinde ses temsilleri olusturma: hedef dilde 6grenilen bir kelimenin ana dil ya

da farkl: bir dilde ses benzerligi olan bir bagka kelime ile eslestirilmesi.
Yeterince tekrar yapma

Yapilandirilmis tekrar: 6grenmeyi daha kalic1 hale getirmek i¢in ilk 6nce daha sik
sonra ise belirli araliklarla yapilan planli tekrarlar. Ornegin ilk grenmeden 10
dakika sonra, bunu izleyen 20 dakika sonra, 1 ya da 2 saat sonra, 2 giin sonra, bir

hafta sonra gibi devam edebilir.
Hareket kullanma

Fiziksel hareket ya da duygular kullanma: yeni bir ifadeyi (6rnegin going to the
door) fiziksel olarak gerceklestirme ya da fiziksel olarak bir his ya da duygu ile

anlamli bir sekilde iliskilendirme.
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e Mekanik teknikler kullanma: yeni 6grenilen kelimeler i¢in kartlar olusturmak,
kelime Ogrenildiginde de bu kartlar arasindan ¢ikarip baska yere koymak gibi

yaratic1 ancak somut teknikler kullanma.

Dogrudan dil oOgrenme stratejilerinden ikincisi olan bilissel stratejiler
ogrencilerin hedef dili anlamasini ve {retmesini saglayan stratejilerdir. Dil
o0grenmede olduk¢a Onemli bir yere sahip olan bu stratejiler ortak bir ilkeyi
paylagmaktadir: hedef dildeki bilginin Ogrenen tarafindan kendi O6grenmesini
kolaylastiracak sekilde degisiklige ugratilmasi. Pratik yapma en onemli bilissel
stratejilerdendir. Ogrenciler pratigin dil 6grenmede ne kadar onemli oldugunu her
zaman fark edememektedirler. Bu ylizden sinif igindeki pratik imkanlar1 birkag
kisinin aktif katilm gostermesi digerlerinin sessizce oturmasi seklinde genelde bosa
harcanir. Oysaki dil 6greniminde 6grenilen dilin zorluk seviyesi ve baska faktorlerin
etkisine gore bol miktarda pratige ihtiya¢c duyulmaktadir. Asagida biligsel stratejileri
olusturan dort temel strateji ve bu temel stratejileri olusturan alt stratejiler

Ozetlenerek agiklanmistir (Oxford, 1990: 43-47).
Pratik yapma

e Tekrar yapma: bir seyi pek ¢ok kez sdyleyerek ya da yaparak tekrarlama. Ornek
olarak, bir seyi pek ¢ok kez dinleme, prova yapma, anadil konusurunu taklit
etme.

e Telaffuz ve yazma tekrar1 yapma: hedef dilde kelimelerin okunus (telaffuz,
vurgu, tonlama gibi) ve yazilig sekline doniik tekrar aligtirmalart yapma.

e Yap: ve kaliplar1 tanima ve kullanma: ‘Hello, how are you?’ ve ‘It is time to

> gibi yap1 ve kaliplar1 bilme ve kullanma.

e Birlestirme: bir sdzciik grubunu bir digeri ile birlestirerek daha uzun ciimleler
kurma.

e Dogal pratik yapma: bir sohbete katilma, kitap ya da makale okuma, bir dersi
dinleme, mektup yapma gibi dogal ve ger¢ekei ortamlarda hedef dili kullanarak
pratik yapma.
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Mesaj alma ve gonderme

Fikri ¢abucak kavrama: hizlica gozden gecirme (skimming) yoluyla ana fikri
yakalama, tarama yapma (scanning) yoluyla da sadece aranilan ya da ihtiyag
duyulan bilgiye ulagsma. Bu strateji 6grencilerin hedef dilde dinledikleri ya da
okuduklarini anlamalar1 i¢in her kelimeyi bilmelerinin gerekli olmadigin
vurgular.

Mesaj alma ve iletme kaynaklarimi kullanma: 6grenenin hedef dilde gelen
mesajlart (bilgileri) anlamak ve bunlara cevap vermek i¢in basili ya da basil

olmayan pek ¢ok kaynagi kullanmasi.
Analiz etme ve mantik yiiriitme

Tiimdengelim ile mantik yiiriitme: genelden 6zele giderek genel kural ve yapilari
hedef dilde yeni 6zel durumlarda kullanma.

Ifadeleri analiz etme: yeni bir ifadenin anlamini belirlemek igin kiiciik parcalara
ayirma; tim ifadenin anlamimmi o ifadeyi olusturan parcalarin anlamindan
¢ikarma.

Diller arasinda karsilastirmali analiz yapma: benzerlik ve farkliliklar1 ortaya
koymak i¢in 6grenilen hedef dil ile ana dilin 6gelerini (ses, kelime, dil bilgisi)
karsilastirma.

Terciime etme: hedef dilden anadile ya da anadilden hedef dile kelime, climle ya
da tiim metin seviyesinde c¢eviri yapma; bir dili anlamak ve yazarak veya
konusarak tiretmek i¢in bir diger dili temel olarak kullanma.

Transfer etme: bir dildeki kelime, kavram ve yapi bilgisini diger dili anlamak ve

tiretmek i¢in kullanma.
Girdi ve ¢iktilar i¢in yapt olusturma

Not alma: ana fikri ya da belirli noktalar1 (aligveris listesi bi¢imi, anlam haritast
ya da standart baslik bi¢imi gibi) farkli sekillerde not alma.

Ozetleme: uzun bir metin parcasinin zetini ¢ikarma.
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e Onemli yerleri isaretleme: altin1 ¢izme, yildiz koyma, farkli renklerle isaretleme

gibi cesitli teknikleri kullanarak 6nemli fikirlere odaklanma.

Dogrudan dil 6grenme stratejilerinden sonuncusu olan telafi stratejileri dil
Ogrenenlerin bilgi eksikliklerini gidererek hedef dili kullanmalarina yardimci olur.
Bu stratejiler yetersiz dil ve 6zellikle kelime bilgisini telafi etmeyi amaglar. Asagida
telafi stratejilerini olusturan iki temel strateji ve bu temel stratejileri olusturan alt

stratejiler dzetlenerek agiklanmustir (Oxford, 1990: 47-51).
Tahmin etme (¢tkarimda bulunma)

e Dil bilgisi ipuglarii kullanma: hedef dil kelime ya da dil bilgisi yetersizliginde
bir seyin anlamini tahmin etmek i¢in ipuclar1 kullanma. Bu ipuglar1 6grenenin
kendi ana dil bilgisi, var olan hedef dil bilgisi ya da baska bir dil bilgisinden
kaynaklanabilir.

e Diger ipuclarin1 kullanma: Anlami1 tahmin etmek i¢in dil bilgisi disindaki baglam,

durum, metin yapisi, konu veya genel diinya bilgisini kullanma.
Yazma ve konusmada engellerin iistesinde gelme.

e Ana dili kullanma: hedef dili konusma ya da yazma da bilinmeyen ya da unutulan
ifadenin yerine anadildeki karsiligini kullanma.

e Yardim isteme: 6grenenin hedef dili konusurken takildigi ya da hatirlayamadigi
eksik ifadenin karsilig1 i¢in karsisindaki kisiden yardim istemesi.

e Jest ve mimikleri kullanma: eksik ifadenin anlamini fiziksel hareketlerle
kapatma.

e Kismen ya da tamamen iletisimden kacinma: hedef dilde ifade etmede giicliik
yasanan konu hakkinda yazma ya da konugmaktan kaginma.

o Konuyu segme: 6grenenin hedef dilde yeterli kelime ve dil bilgisine sahip oldugu
konularda konusarak iletisimi yonlendirmesi.

e Mesaji ayn1 anlama gelecek sekilde basitlestirme: gereksiz bilgileri atip mesaji

sadelestirme ve ifadeyi ayn1 anlama gelecek sekilde degistirme.
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o Sozciik tiiretme: hedef dilde iletilmek istenen mesaji anlatmak icin yeni bir
kelime tiretme.
e Aciklama ya da es anlamli ifadeler kullanma: bilinmeyen bir kavramin anlamin

aktarmak i¢in agiklama yapma veya es anlamli ifadeler kullanma.

Dil 6grenimine dogrudan etki etmeyen ancak destekleyen ve 6grenme siirecini
yonetmeyi miimkiin kilan dolayli dil 6grenme stratejilerinden ilki yiiriitiicii bilis
stratejileridir. Yduritiicli bilis stratejileri biligsel araglarin Otesine uzanan ve
Ogrenenlerin kendi 6grenme siireglerini diizenlemesine yardimci olan stratejilerdir.
Bunlardan 6grenmeye odaklanma, 6grenenin dikkat ve enerjisini belirli 6grenme
gorevleri, etkinlikleri, becerileri ve gerecleri lizerinde toplamasina; Ogrenmeyi
diizenleme ve planlama, dil 6greniminden en yiiksek diizeyde istifade etmek icin
O0grenenin planlama ve diizenleme yapmasina; Ogrenmeyi degerlendirme ise
ogrenenin kendi dil 6grenme performansini denetlemesine yardimcei olur. Asagida bu
lic temel strateji ve bu temel stratejileri olusturan alt stratejiler 6zet olarak

aciklanmistir (Oxford, 1990: 135-140).
Osrenmeye odaklanma

e (Gozden gecirme ve bilenen O08renme materyali ile iligskilendirme: etkinligin
neden yapildigim1 6grenme, gerekli kelime bilgisini kazanma ve Onceki
bilinenlerle iliski kurma olmak iizere {ic adimda gerceklestirilir.

e Dikkatini toplama: Ogrenenin belirli dil 6grenme gorevine genel olarak
odaklanmaya onceden karar vermesi ve dikkatini dagitacak etkenleri goz ardi
etmesi.

e Dinlemeye odaklanmak igin sozli iretimi erteleme: dil 6grenenin dinleme
becerileri gelisene kadar konusmaya dayali iiretimi ertelemeye onceden karar

vermesi.
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Osrenmeyi diizenleme ve planlama

Dil 6grenmeyi Ogrenme: Ogrenenin kitaplar okuyarak ve diger insanlarla
konusarak dil Ogrenmenin nasil gerceklestigi ile ilgili bilgi elde etmeye
cabalamasit ve elde edilen bilgileri kendi dil 6grenmesini gelistirmek igin
kullanmasi.

Diizenleme: 6grenenin en iyi dil 6grenmeyi saglayacak sekilde kendi programini,
fiziksel ¢evresini (yer, sicaklik, ses, isiklandirma) ve dil 6grenme defterini
diizenlemesi.

Amag ve hedef belirleme: uzun vadeli (donemin sonunda informal ortamlarda
dili kullanabilme gibi) ve kisa vadeli (belirli bir giine kadar bir kisa hikayeyi
okuma gibi) hedefler koyma.

Dil 6grenme gorevinin amacini teshis etme: dinleme, okuma, konusma veya
yazma kapsaminda belirli bir dil 6grenme gorevinin amacina karar verme.
Ornegin son ekonomi haberlerini 6grenmek i¢in radyo haberi dinleme, tren bileti
almak i¢in gorevliyle konusma, bir arkadasi ikna etmek i¢cin mektup yazma gibi.
Bu strateji boylece amaca doniik 6grenmeyi saglar.

Dil 6grenme gorevine yonelik plan yapma: dort adimi kapsar; dil 6grenme goérevi
ve durumunun tanimlanmasi, gereksinimlerin belirlenmesi, 6grenenin dille ilgili
sahip oldugu bilgi kaynaklarini kontrol etmesi, gorev ya da durum i¢in ihtiyag
duydugu ek dil unsurlarin1 belirlemesi.

Pratik yapma firsatlar1 arama: Ogrenenin hedef dilin kullanimini tecriibe
edebilecegi ortamlarda (Ornegin sinemaya gitmek, yabancilarla konusmak,

uluslar aras1 nitelikli bir sosyal kuliibe katilmak gibi) bulunma firsatlar1 aramasi.
Ogrenmeyi degerlendirme

Oz-izleme, hedef dili anlama ve iiretmede yapilan hatalari teshis etme, bunlardan
hangilerinin 6nemli oldugunu belirleme, bu hatalarin kaynaklarmi bularak
ortadan kaldirma.

Oz-degerlendirme: 6grenenin kendi dil gelisimini (6rnegin alt1 ay dnceki okuma

ve anlama diizeyi ile mevcut diizeyini karsilastirarak) degerlendirmesi.
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Dolayl dil 6grenme stratejilerinden ikincisi duyugsal stratejilerdir. ‘Duyussal’
kelimesi duygular, tutumlar, motivasyon ve degerlere isaret etmektedir. Dil
o0greniminde duyussal faktorlerin 6nemi yadsinamaz. Dil 6grenenler bu faktorleri
duyussal stratejiler yoluyla kontrol edebilirler. Ornegin bu stratejilerden biri olan
kendini cesaretlendirme, dil Ogrenmede Ogrenenin kullanabilecegi en etkili
cesaretlendirme yoludur. Buna ek olarak duygulara hakim olma stratejisi, 6grenenin
dil 6grenme siirecinde hislerini, motivasyonunu, ve tutumlarini degerlendirmesi, dil
O0grenme gelisimine engel olan olumsuz duyussal ozelliklerin farkina varmasi ve
ortadan kaldirmasi igin gereklidir. Asagida duyussal stratejileri olusturan ii¢ temel
strateji ve bu temel stratejileri olusturan alt stratejiler 6zet olarak agiklanmistir

(Oxford, 1990: 140-144).
Kaygiyi azaltma

e Rahatlama, derin nefes alma ya da meditasyon: boyun ve yiiz kaslarinin yani sira
viicuttaki tiim temel kas gruplarini rahatlatma, derin nefes alma, ya da zihinsel bir
imge veya ses tizerinde odaklanarak diistinme tekniklerini kullanma.

e Miizik dinleme: rahatlamak i¢in dinlendirici bir tir miizik (klasik miizik)
dinleme.

e QGiilme: Komik bir film izleme, kitap ya da fikra okuma gibi yollarla rahatlama.
Kendini cesaretlendirme

e Olumlu yaklasim sergileme: dil 6grenmede kendine giiveni arttirmak igin
ogrenenin kendi kendine olumlu konusmalar yapmasi ya da yazilar yazmasi.

e Risk alma: hata yapma ya da komik bulunma ihtimali olsa bile dil 6grenme
ortaminda 6grenenin kendisini risk almaya tesvik etmesi.

e Kendini ddiillendirme: dil ogrenmede Ozellikle 1iyi bir performans

sergilendiginde kendine 6diil verme.
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Duygulara hakim olma

e Viicudunu dinleme: viicudun yaydigi sinyallerin yansittigi duygulan fark
edebilme. Bu sinyaller stres, gerginlik, endise, korku ve kizgmlik gibi olumsuz
veya mutluluk, ilgi, sogukkanlilik ve memnuniyet gibi olumlu hisleri yansitabilir.

e Kontrol listesi kullanma: dil 6grenme silirecinde genel ve goreve o6zgii olarak
yasanan hisleri, tutumlar1 ve motivasyonu kesfetmek i¢in bir kontrol listesi tutma.

e Dil 6grenme siirecinde yasanan olay ve hisleri kaydetmek icin giinliik tutma.

e Hislerini bagka biri ile tartisma: dil 6grenmeyle ilgili yasanan hisleri kesfetmek

ve ifade etmek i¢in bagka biriyle konusma.

Dolayl dil 6grenme stratejilerinden sonuncusu sosyal stratejilerdir. Dil bir tiir
sosyal davranig bi¢cimidir, yani iletisimdir ve iletisim kisiler arasinda gergeklesir. Dil
o6grenme dolayisiyla kendimiz diginda baska insanlar1 da kapsar. Bu yiizden uygun
sosyal stratejilerin kullanilmasi bu siirecte cok énemlidir. Ornegin bu gruptaki temel
stratejilerden soru sorma, bir 6gretmen, ana dil konusuru veya dil uzmanhg: yiiksek
bir arkadasa netlestirme, onaylama ve diizeltmeye yonelik soru sormay: kapsar. Bir
digeri olan isbirligi yapma stratejisi ise isbirlikli dil 6grenmenin temelini olusturur,
dil becerilerini gelistirmek i¢in bir ya da daha fazla kisi ile etkilesimde bulunmay1
gerektirir ve kisinin kendine verdigi degeri ve sosyal kabulii arttirmaya yardimci
olur. Asagida sosyal stratejileri olusturan ii¢ temel strateji ve bu temel stratejileri

olusturan alt stratejiler 6zet olarak agiklanmistir (Oxford, 1990: 144-147).
Soru sorma

e Netlestirme ve onay almak i¢in soru sorma: konusmacinin soézlerini
tekrarlamasini, baska kelimelerle ifade etmesini, agiklamasini, yavas
konusmasini, 6rnekler vermesini isteme ve kullandig1 bir ifade ya da kuralin
dogru olup olmadigini sorarak doniit alma.

e Diizeltmeye yonelik soru sorma: ¢ogunlukla konusmada yapilan hatalar1 bagka

birine sorma.



53

Isbirligi yapma

e Akran igbirligi: dil becerilerini gelistirmek i¢in bagka 6grencilerle siirekli ya da
gecici olarak bir es ile ya da kiiciik gruplarda galisarak isbirligi yapma. Bu
stratejisi sayesinde rekabetcilik ve rakiplik hisleri kontrol altina alinir.

e Anadil konusuru ya da dil uzmanlik seviyesi yliksek olan biriyle genellikle sinif

disinda isbirligi yapma.
Empati kurma

o Kiiltiirel anlayis1 gelistirme: kiiltiir hakkinda daha fazla bilgi 6grendikge farkli
kiiltiirden gelen kisileri anlayarak empati kurmaya ¢alisma.

e Baskalarinin diisiince ve hislerinin farkinda olma: Baskalarmin davranislarini
gozlemleme ve uygun oldugunda bagkalarinin diisiince ve hisleri hakkinda

sorular sorma.
2.1.4.2. Kelime Ogrenme Stratejilerinin Simiflandirilmasi

Kelime o6grenme stratejilerinin tanimlanmast ve siniflanmasina yonelik
tiniversitede yabanci dil Ogrenen birinci smf Ogrencileri ilizerinde yaptig
calismasinda Stoffer (1995: 139) elli ii¢c maddeden olusan bir Kelime Ogrenme
Stratejileri Olgegi gelistirmistir. Yapilan faktdr analizi sonucunda kelime &grenme

stratejileri asagidaki 9 sinif altinda toplanmistir:

e Otantik (gercek, 6zgiin) dil kullanimina yonelik stratejiler
e Yaratici etkinlikler igeren stratejiler

e Kendini giidiileme stratejileri

e Zihinsel bag kurma stratejileri

o Bellek stratejileri

e (Gorsel/isitsel stratejiler

e Fiziksel eylem igeren stratejiler

o Kaygiyla basa ¢ikma stratejileri

o Kelimeleri organize etme stratejileri
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Fan (2003: 226) 6grencilerin strateji kullanim diizeylerini belirlemek ve hedef
dil kelime Ogrenmede basar1 acisindan etkili olan stratejileri tespit etmek icin
tiniversite 6grencileri lizerinde gergeklestirdigi calismasinda belirledigi toplam altmis
kelime 6grenme stratejisini dokuz sinif altinda incelemis ve buna gore bir anket
gelistirmistir. Kelime Ogrenme stratejileri ile ilgili yapilan onceki g¢alismalarin
bulgular1, farkli dil uzmanlik diizeyine sahip Ogrencilerle yaptigi goriismeler ve
calismasinin amaglar1 etrafinda olusan bu strateji siniflamasi soyledir: yOnetim,
kaynaklar, tahmin etme, sozliik, tekrar, ¢agrisim, gruplama, analiz etme ve bilinen
kelimeler. Belirlenen ve simiflanan bu stratejiler yoluyla Ogrencilerin kelime
Ogrenmelerini nasil yonettiklerini, yeni kelime kaynaklarin1 nasil kullandiklarini,
yeni kelimelerin anlamlarin1 bulmak igin tahmin etme ve sozliikleri nasil
kullandiklarini, kelime anlamlarini bellekte nasil sakladiklarini ve bu kelimeleri nasil

pekistirdiklerini bulmak amaglanmistir.

Schmitt (1997: 200, 203) genel dil 6grenme stratejilerinin tanimlanmasi ve
smiflanmast siirecinde pek c¢ok arastirmanin kelime oOgrenimine Ozgii olarak
kullanilabilecek stratejileri dolayli olarak ele aldigini, kelime 6grenme stratejilerine
yonelik ¢ok az derinlemesine arastirma yapildigini ve bu nedenle kelime 6grenme
stratejilerinin tanimlanmasi ve siiflanmasi alaninda bir bosluk oldugunu belirtmistir.
Buna bagl olarak Schmitt (1997) kelime 6grenme stratejilerinin tanimlanmasi ve
smniflanmasma yonelik kapsamli bir smiflama ortaya koymustur. Arastirmanin
amaclarinin gerceklestirilmesinde de basgvurulan bu siniflama ile bilgilere asagida yer

verilmistir.
2.1.4.2.1. Schmitt Kelime Ogrenme Stratejileri Siniflamasi

Schmitt (1997) kelime 6grenme stratejileri siniflamasit ilk olarak Oxford’un
(1990) sosyal, bellek, biligsel ve yiiriitiicii bilis dil 6grenme stratejilerini temel
almaktadir. Ancak Schmitt’e (1997: 205, 206) gore Oxford smiflamasi kelime
O0grenmeye 0zgii stratejiler icermemesi bakimindan yeterli degildir. Daha da 6nemlisi
bu siniflamada yeni bir kelime ile karsilasildiginda 6grenen tarafindan o kelimenin
anlaminm1 kesfetmeye doniik kullanilacak stratejiler bulunmamaktadir. Ayrica yazar,

Cook ve Mayer (1983) ve Nation’in (1990) goriislerinden hareketle de kelime
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Ogrenme stratejilerini iki ana grup altinda siniflamaktadir: kesfetme stratejileri ve
pekistirme stratejileri. Kesfetme stratejileri dil 6grenenin ilk kez karsilastigr bir
kelimenin anlamini bulmak ig¢in kullandigi iki grup stratejiden — tespit etme
stratejileri ve sosyal stratejiler — olugsmaktadir. Tespit etme stratejileri bilinmeyen bir
kelimenin anlamini kesfetmede Ogrenenin sahip oldugu dil bilgisini, baglamsal
ipucglarini ve referans kaynaklar1 kullanmasini kapsarken sosyal stratejiler kelimenin
anlamii bagka birine sormayr kapsamaktadir. Pekistirme stratejileri ise anlami
Ogrenilen kelimenin hatirlanmasini saglamak icin 6grenen tarafindan kullanilacak
dort grup stratejiden — sosyal stratejiler, bellek stratejileri, biligsel stratejiler,
yiirlitiict bilis stratejileri — olugsmaktadir. Buna gore, Schmitt (1997) kelime 6grenme

stratejileri siniflamasi asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo-2.3: Schmitt Kelime Ogrenme Stratejileri Simiflamasi

KESFETME STRATEJILERI

Kelime tiirlinii analiz etme

Kelime ek ve koklerini analiz etme

Anadilde soydas (cognate) bir kelime olup olmadigini kontrol etme
Mevcut resim ya da hareketleri analiz etme

Tespit Metinsel baglamdan tahmin etme

Anadil-hedef dil sozliiklerine bakma

Hedef dil sozliiklerine bakma

Kelime listelerine bakma

Kelime kartlarina bakma

Ogretmene ifadenin anadil terciimesini sorma

Ogretmene kelimenin es/zit anlamim ya da farkh ifade edilisini sorma
Sosyal Ogretmenden kelimeyi yeni bir ciimle i¢inde kullanmasin isteme
Kelimenin anlamini sinif arkadaslarina sorma

Grup ¢alismasi yoluyla kelimenin anlamini kesfetme

PEKISTIRME STRATEJILERI

Kelimenin anlamini grup iginde ¢aligma ve pratik etme
Sosyal | Kelime defterleri, listeleri, ya da kartlarinin dogrulugunu kontrol ettirme

Anadil konusuru ile etkilesim kurma
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Bellek

Kelimeyi resim (gorsel temsili) ile birlikte ¢aligma
Kelimenin anlamini imgeleme

Kelimeyi kisisel bir deneyim ile iligkilendirme

Kelimeyi ilgili kelimelerle iliskilendirme

Kelimeyi es ve zit anlamlaryla iligkilendirme

Anlam haritalar1 kullanma

Derecelendirme sifatlar i¢in 6l¢eksel siralandirma yapma
Aski sozciik (peg) yontemi kullanma

Sozciik yerlestirme (loci) yontemi kullanma

Kelimeleri ¢alismak i¢in gruplandirma

Kelimeleri sayfa lizerinde uzamsal olarak gruplandirma
Kelimeyi ciimle i¢inde kullanma

Kelimeleri olay orgiisiine gore gruplandirma

Kelimenin yazilis bigimini ¢alisma

Kelimenin telaffuzunu ¢alisma

Kelimeyi ¢alisirken yiiksek sesle sdyleme

Kelimeyi (yazilis veya okunusuna gore) bigcimsel olarak imgeleme
Kelimenin ilk harfinin altin1 ¢izme

Kelimenin bigimsel ana hatlarini ¢izme (configuration)
Anahtar kelime (keyword) yontemi kullanma

Hatirlamak i¢in ek ve koklerden yararlanma

Hatirlamak i¢in sdzciik tiiriinden yararlanma

Kelimenin anlamini bagka sozciiklerle ifade etme
Calisirken soydas (cognate) kelimelerden yararlanma

Bir deyimi onu olugturan kelimelerle birlikte 6grenme
Bir kelimeyi 6grenirken fiziksel hareketlerden yararlanma

Anlamsal 6zellik tablolar1 kullanma

Bilissel

Kelimeyi sdyleyerek tekrar etme

Kelimeyi yazarak tekrar etme

Kelime listeleri kullanma

Kelime kartlar1 kullanma

Derste kelimeleri not alma

Ders kitabindaki kelime boliimlerini kullanma

Kelime listelerini sesli kaydederek dinleme

Fiziksel nesnelerin iizerine Ingilizce karsiliklarini koyma

Kelime defteri tutma
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Ingilizce dil medyalarii (sarki, film, haber vb.) kullanma

Kelime testleri ile kendini test etme
Yu;tltl Zcu Aralikli kelime pratikleri yapma

Onemsiz kelimeyi atlama

Zaman i¢inde kelime ¢aligmayi siirdiirme

Kaynak: Schmitt, 1997: 207, 208.

Tablo 2.3’e gore bilinmeyen bir kelimenin anlamini1 bulmak i¢in kullanilan
kesfetme stratejileri tespit etme ve sosyal stratejiler olmak iizere iki ana strateji

grubundan olusmaktadir. Asagida bu stratejilere yonelik agiklamalara yer verilmistir.

Kesfetme stratejilerinden ilki olan tespit etme stratejileri, yeni bir kelimeye
yonelik bilgi elde etmeyi kolaylastirir. Toplam dokuz alt stratejiden olusan bu
stratejiler, bilinmeyen bir kelime ile karsilasildiginda o kelimenin anlamini1 bulmak
icin dil bilgisi ipuclarini kullanarak tahmin etme, anadilde anlamca benzer bir bagka
kelime (cognate) yoluyla tahmin etme, baglamdan tahmin etme, sozliik gibi referans
kaynaklar1 kullanma olmak iizere dort kategori altinda incelenmistir (Schmitt, 1997:
208). Ilk olarak dil bilgisi ipuglar1 kelimenin anlamini tahmin etmeye yararli olabilir.
Ornegin, kelimenin tiiriinii belirlemek tahmin etme siirecinde yardimci olabilir.
Ayrica kelimenin kok ve eklerini incelemek kelimenin anlamina yonelik bazi ipuglari
saglayabilir (Schmitt, 1997: 208). Buna ek olarak varsa anadilde anlamca benzer bir
baska kelime (cognate) de tahmin etmeyi kolaylastirabilir. Bu kelimeler farklh
dillerde aym: kokten tiiremis (6rnegin Almanca ‘mutter’ ve Ingilizce ‘mother’
kelimeleri gibi) soydas kelimelerdir. Ozellikle hedef dilin, 6grenenin anadili ile
yakindan ilgili olmasi durumunda soydas kelimeler hem tahmin etmede hem de
hatirlamada ¢ok 6nemli bir kaynak olusturabilir. Bunun yam sira dillerin diger
dillerden aldiklar1 kelimeler de hem sekil hem de anlam agisindan biiyiik benzerlik
gosterdiginden soydas olarak diisiintilebilir (Schmitt, 1997: 209). Kelimenin anlamini
tahmin etmeye yardimci olan bir diger strateji kelimenin kullanildigi baglamdan
yararlanmaktir. Bilinmeyen bir kelimenin anlamini i¢inde bulundugu baglamdan
tahmin etme son yirmi yil i¢inde biiyiik 6nem kazanmistir. Baglamdan tahmin etme

genelde bir kelimenin anlamini yazili bir metinde o kelimenin etrafindaki diger
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kelimelerden faydalanarak ¢ikarmaya isaret eder. Bunun yani sira baglamsal ipuglari,
resim, konusma sekli (vurgu, tonlama vb.), viicut hareketleri gibi c¢ok cesitli
kaynaklardan gelebilir. Cok sayida arastirma metinsel baglamdan faydalanarak
kelimenin anlamini tahmin etmenin yeni kelimeleri edinmenin baslica yollarindan
biri oldugunu gostermektedir. Ancak kelime anlamini baglamdan tahmin etme
stratejisini kullanmanin bazi énkosullar1 vardir. 11k olarak bu stratejinin kullanilmasi
icin 6grenenin belirli bir uzmanlik diizeyine sahip olmasi gerekir. Buna ek olarak bu
strateji baglamsal konuyla ilgili 6n bilgilere ve ¢ikarim siirecinin etkili bir sekilde
gerceklestirilmesini saglayacak stratejik bilgiye sahip olunmasini gerektirir. Ayrica
baglam, tahmin etmeyi kolaylastiracak ipuglari agisindan zengin olmalidir (Schmitt,
1997: 209). Bir kelimenin anlamini bulmak ic¢in kullanilan stratejilerden biri de
cogunlukla sozliikler olmak {izere referans kaynaklari kullanmaktir. Baz1 sinirliklar:
olsa da anadil-hedef dil sozliikleri dil 6grenenler tarafindan ¢ok daha yaygin olarak
kullanilmaktadir. Bu tip sozliikler igerik olarak dil 6grenenlerin kelime ve kullanig
bicimine yonelik ihtiya¢ duyduklar1 bilgileri kapsayacak sekilde geligmislerdir.
Kelime listeleri ve onlarin daha tasinabilir bi¢imleri olan kelime kartlar1 da bagvuru
kaynagi olarak kullanilabilir. Bu kaynaklar kelimelerin bir baglam i¢inde 6gretilmesi
diisiincenin agirlik kazanmasiyla i¢cinde bulundugumuz iletisim g¢aginda pek ilgi

gormemektedir. (Schmitt, 1997: 209, 210).

Kesfetme stratejilerinden ikincisi sosyal stratejileridir. Toplam bes alt
stratejiden olusan bu stratejiler anlami bilinmeyen bir kelimenin anlamini bilen birine
sormay1 kapsar. Bu konuda ilk olarak genellikle soru sorulan kisi konumundaki
ogretmenler 6grencilere pek ¢ok sekilde yardimci olabilir. Bunlar arasinda kelimenin
anadil c¢evirisini yapma, es anlamini sdyleme, baska sozciiklerle ifade ederek
tanimin1 yapma, kelimeyi ciimle icinde kullanma, ya da bunlar1 bir arada farkh
sekillerde yapma bulunur. Kelimeyi anadile terciime etmenin, hizli olmasi, 6grenen
tarafindan kolay anlagilmasi, 6grenenin anadilindeki kelime bilgisinin hedef dildeki
karsiligina transfer edilmesini mimkiin kilmasi gibi avantajlar1 olmasina karsin
O0gretmenin 6grenenin anadilini bilme gereginin olmasi, ¢evirinin her zaman kelime
anlamini birebir karsilayamamasi ve bdylece yanlis bilginin transfer edilmesi gibi

dezavantajlar1 da bulunmaktadir. Ogretmenlerin yam sira &grenciler kelimenin
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anlamma yonelik bilgileri sinif arkadaslarina sorarak da elde edebilir. Bunun yani
sira, kelimenin anlamin1 kesfetme etkinlikleri grup c¢alismasi yoluyla da

gergeklestirilebilir (Schmitt, 1997: 210, 211).

Tablo 2.3’e gore bilinmeyen bir kelimenin anlami bulunduktan sonra
hatirlamay1 kolaylagtirmak i¢in kullanilan pekistirme stratejileri, sosyal, bellek,
biligsel ve yiirltiicii bilis olmak lizere dort ana strateji grubundan olugmaktadir

(Schmitt, 1997: 206). Asagida bu kapsamda aciklamalara yer verilmistir.

Pekistirme stratejisi olarak kullanilabilecek sosyal stratejiler toplam ii¢ alt
stratejiyi kapsar. Bunlardan ilki olan grup ¢alismasi, kelimenin anlamini bulmanin
yani sira kelime pratigi yapmak i¢in kullanilabilir (Nation, 1977; Aktaran: Schmitt,
1997: 211). Ogrencilerin birbiriyle etkilesim iginde olmasi akademik bilgi ve
becerilerin kazanilmasini arttirir (Dansereau, 1988: 103). Ikinci sosyal strateji
ogrencilerin kelime 6grenme ¢alismalarinin 6gretmen tarafindan kontrol edilmesidir.
Bu baglamda 6grenciler tarafindan sinif disinda bagimsiz 6grenme aracglari olarak
kullanilan kelime listeleri ve kartlarinin dogrulugunun kontrol edilmesi dnem arz
etmektedir. Sosyal stratejilerin sonuncusu olan anadil konusuru ile etkilesime girme
kelime 6grenme i¢in miikemmel bir yoldur. Bunu deneysel olarak ispatlamak zor
olsa da bu sezgisel varsayimi destekleyen dolayli bulgular bulunmaktadir (Schmitt,

1997: 211).

Pekistirme stratejilerinden ikincisi geleneksel olarak bellek destekleyiciler
olarak da bilinen bellek stratejileridir. Bu stratejiler anlami bulunan kelimeyi, daha
sonra hatirlamay1 kolaylastirmak i¢in 6nceden Ogrenilen bilgilerle iliskilendirmeyi
kapsar. Yeni bir kelimenin hatirlanmasi i¢in kelime bellekte var olan pek ¢ok cesit
bilgi (6rnegin ge¢mis deneyimler veya bilinen kelimeler) ile biitlinlestirilebilir veya
kelimenin bi¢imsel ve anlamsal 6zellikleri agisindan imgeler kurulabilir. Yirmi yedi
alt stratejiden olusan bellek stratejileri resim/imge kullanma, iligkili kelimeleri
kullanma, iliskili olmayan kelimeleri kullanma, gruplama, kelimenin yazimsal ve
fonolojik bigimden yararlanma ve diger bellek stratejileri kullanma olmak iizere alti
béliim altinda aciklanmaktadir (Schmitt, 1997: 211-215). ilk grup bellek stratejileri

resim ve imge kullanmaya dayanir. Yeni bir kelime, tanim ya da ana dil karsiligi
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yerine Kelimenin anlamini yansitan resimlerle caligilarak Ogrenilebilir. Boylelikle
yeni kelimenin anlami resim ile eslestirilmis olur. Bunun yani sira bir kelimenin
anlamin1 6grenmek i¢in kendi zihinsel imgelerini olusturma da oldukga etkili bir
yoldur. Ayrica kelime daha 6nce yasanan kisisel deneyimlerle de iliskilendirilebilir.
Ornegin, ‘snow’ kelimesi ¢ocukken karda oynama amsi ile zihinsel olarak
eslestirilebilir (Schmitt, 1997: 212). Ikinci grup bellek stratejileri iliskili kelimeler
kullanmayr kapsar. Yeni kelimeler Ogrenilen hedef dilde daha once bilinen
kelimelerle anlam iliskisi kurularak baglanabilir. Bu, kelimeyi ilgili olan kelimelerle
(6rnegin ‘apple’ kelimesini diger meyve tiirleri ile), es anlamiyla (annoyed-irritated)
veya zit anlamiyla (dead-alive) iligkilendirilerek yapilabilir. Bu tiir anlamsal iliskiler
ayrica anlam haritalar1 olusturarak da gorsellestirilebilir. Baz1 kelimeler, 6zellikle
derecelendirme sifatlari, anlamlarini yansitacak bir 6lgeklendirme ile 6grenilebilir.
Omegin, ‘big, medium-sized, huge’ kelimeleri biiyiikliik agisindan ‘huge, big,
medium-sized’ seklinde siraya konularak 6grenilebilir (Schmitt, 1997: 212). Uciincii
grup bellek stratejileri birbiriyle iligkili olmayan kelimeleri kullanmaktir. Bu
stratejiler yeni kelimeyi anlamsal agidan birbiriyle ilgili olmayan kelimelerle
baglamayr kapsar. Bunu yapmanin bir yolu aski sozcik (peg) yoOntemini
kullanmaktir. Bu yontemi kullanmak i¢in 6nce ‘one is a bun, two is a shoe, three is a
tree’ gibi bir kafiye dizesi 6grenilir. Bu dizide ‘bun (¢orek), shoe (ayakkabi), tree
(agac)’ sozciikleri aski durumundadir. Sonra hatirlanmasini istenen hedef kelimenin
ve aski sozciigiin zihinsel imgesi kurulur. Ornegin hatirlanmasi istenen ilk kelime
‘chair (sandalye)’ ise sandalye lizerinde duran bir ¢orek (bun) imgesi olusturulur.
Kafiye dizisinin sOylenmesi imgeyi, imgede hedef kelimeyi akla getirir. Benzer
sekilde sozciik yerlestirme (loci) yontemi de anlamsal iligski tasimayan kelimelerin
ogrenilmesinde etkilidir. Bu yontemde kisi bir cadde gibi bilindik yerleri diisiiniir ve
hatirlanmasi istenen her bir hedef kelimeyi zihinsel olarak sirasiyla teker teker bir
yere yerlestirerek iligkilendirir. Kisi bu yerlerden zihinsel olarak sirasiyla gectikce
iliskilendirilen hedef kelimeleri sirasiyla hatirlamis olur (Schmitt, 1997: 213).
Dérdiincii grup bellek stratejileri gruplamadir. Insanlar kelimeleri grenmede, tesvik
edilmeden dogal olarak gruplayarak diizenleme egilimindedir. Anadil konusurlari
tizerinde yapilan caligmalarin olumlu sonuglart 1518inda  kelime 6grenmede

gruplananin yabanci dil 6greniminde de etkili oldugu sdylenebilir. Bu agidan



61

kelimeleri gruplayarak calisma hatirlamaya yardimci olan 6nemli bir kelime 6grenme
stratejisidir. Kelimelerin bir sayfa lizerinde dikdortgen, arti gibi belirli bir kalip
altinda uzamsal olarak da gruplanmasi da hatirlamaya yardimci olabilir. Bunun yan
sira hedef kelimenin ciimlelerde kullanilmasi da olduk¢a dogal bir gruplama yoludur.
Benzer sekilde kelimeler bir hikaye (olay oOrgiisii) icinde kullanilarak
gruplandirilabilir (Schmitt, 1997: 213, 214). Besinci grup bellek stratejileri kelimenin
yazimsal ve fonolojik bi¢iminden faydalanmayi icerir. Hedef kelimenin yazimsal ve
fonolojik bi¢imine odaklanmak hatirlamayr kolaylastirir. Bunu yapmanin bir yolu
dogrudan kelimenin yazilis ve telaffuzuna caligmaktir. Kelimeyi hatirlamak igin
yazilis bigimini gorsellestirmek (imgelemek), kelimenin okunusunun (6rnegin
kafiyeli kelimelerden yararlanarak) ses olarak zihinsel bir temsilini olusturmak
kullanilabilecek diger yollar arasindadir. Ayrica kelimenin ilk harfinin alt1 ya da tiim
kelimenin bigimsel ana hatlarinin etrafi ¢izilerek (configuration) kelimenin daha
dikkat ¢ekici hale getirilmesi de hatirlamaya katkida bulunabilir. Bir diger strateji
anahtar kelime yonteminin kullanimidir. Bellek stratejileri arasinda belki de en ¢ok
aragtirma yapilan bu yontem kelimenin hatirlanmasini kolaylastirmada oldukca
etkilidir. Anahtar kelime yontemi kelimenin okunusundan faydalanarak anadil ve
hedef dildeki iki kelimeyi iligkilendirmeyi kapsar. Bir baska deyisle bu yontemi
kullanabilmek i¢in hedef dilde 6grenilmek istenen bir kelime ile anadilde benzer
sekilde okunusa sahip iki kelime (6rnegin Ingilizce kedi anlamindaki ‘cat’ kelimesi
ile Japonca da kili¢ anlamina gelen ‘katana’ kelimesi gibi) bulmak gerekir (Schmitt,
1997: 214). Son grup bellek stratejileri diger bellek stratejileri olarak ele alinmistir
(Schmitt, 1997: 214). Bu stratejilerden biri olan kelimelerin ek, kok ve tiirii lizerinde
calismak kelimenin anlamini pekistirmek icin faydali bir yoldur. Bir kelimeyi baska
sozciiklerle ifade etmek de kelime anlamini 6gretmenin yan1 sira konugma ve yazma
da sahip olunan simirli sayidaki kelimeyi telafi etmek icin kullanilabilecek bir
stratejidir. Ancak bu strateji kelimenin hatirlanmasint kolaylastiran bir bellek
stratejisi olarak da kullanilabilir ¢iinkii kelimenin anlamini farkli sozciiklerle ifade
etme amacma ulagsmak i¢in Ogrenenin diislinmesi ve anlami yansitacak farkl
sozctikleri bulmaya ¢cabalamasini gerekir. Bu gruptaki bir diger bellek stratejisi de bir
deyimi onu olusturan kelimelerle birlikte dgrenmedir. insanlarin dilde 6grendikleri

ifadelerden bazilar1 sozciik gruplari, deyimler ve atasozleri olarak coklu kelime
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siralarindan  olusur. Kelime bilgisini arttirmanin  yollarindan biri bu ifadeleri
olusturan kelime pargalarinin anlamlarini incelemek, 6grenmek ve daha sonra da bu
ifadeyi olusturan bir kelimenin anlamini hatirlamak i¢in bir bellek stratejisi olarak
tim ifadeden yararlanmaktir. Bir kelimeyi 6grenmek icin fiziksel hareketlerden
yararlanmak yine bu gruptaki stratejilerdendir. Hatta Onemli dil O6grenme
yontemlerinden biri olarak kullanilan ‘Total Physical Response’ bu stratejiye
dayanmaktadir. Son olarak anlamsal 6zellik tablolar1 kullanma kelime Ogrenme
gereclerinde sikca kullanilmaktadir. Bu stratejinin giicli oldugu yonler kelime
anlammi ve bir grup benzer anlamli kelime arasindaki kullanim farklarinm

betimlemeleridir (Schmitt, 1997: 214, 215).

Pekistirme stratejilerinin iiclinclisii biligsel stratejilerdir. Toplam dokuz alt
stratejiden olusan bu stratejiler bellek stratejileri ile benzer olsa da kelime 6grenmede
daha ¢ok tekrar ve mekanik araclarin kullanimini kapsar ve daha az zihinsel isleme
gerektirir. {1k olarak yazili ve sozlii kelime tekrar1 yapma, diinya genelinde kullanilan
ve 0grenilecek kelimeyi tekrar tekrar yazma ya da sdylemeyi igeren stratejilerdir. Pek
cok dil Ogrenen {ist diizey uzmanlik seviyesine ulagmak i¢in bu stratejileri
kullanmaktadir. Ayrica kelime listeleri ve kelime kartlar1 bilinmeyen bir kelimenin
anlamin1 bulup kaydetmenin yam sira tekrar yapmak icin kullanilmaktadir. Kelime
kartlarinin en biiylik avantajlarindan birisi her yere tasinabilir ve bos zamanlarda
kolayca galisilabilir olmasidir. Not alma bir diger biligsel stratejidir. Derste not alma
Ogrenenin yeni 6grendigi kelimeler i¢in kendine has bir yap1 olusturmasini saglar ve
dersten sonra kelime tekrar1 yapmasina imkan verir. Buna ek olarak ders kitaplar
icindeki kelime boliimleri de 6grenilecek hedef kelimeleri ¢alismaya yardimer olur.
Ogrenilecek kelimeleri dikkat ¢ekici hale getirmenin etkili bir yolu da fiziksel
nesnelerin iizerine hedef dil karsiliklarin1 yazmak ya da yapistirmaktir. Daha isitsel
bir yol tercih edenler ayrica kelime listelerini sesli olarak kaydedip dinleyerek
caligabilirler. Bu gruptaki son strateji olarak kelime defterleri tutma pek c¢ok

arastirmaci tarafindan onerilmektedir (Schmitt, 1997: 215, 216).

Pekistirme stratejilerinin sonuncusu olarak Viiriitiicii bilis stratejileri ele

alinmaktadir. Toplam bes alt stratejiden olusan bu stratejiler 6grenin kendi 6grenme
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stirecini kontrol etmesi ve degerlendirmesi i¢in kullanilmaktadir. Dolayisiyla bu
stratejiler etkili ogrenme ile 1ilgili daha genel stratejilerdir. Dil Ogrenmede
Ogrenilecek dile miimkiin oldugunca ¢ok maruz kalma biiylik 6nem arz etmektedir.
Bu agidan bir strateji olarak diinyanin pek c¢ok yerinde ulasilabilen ¢ok sayida
Ingilizce kitap, dergi, gazete ve filmden yararlanma Ingilizce dgrenimi igin sonsuz
bir kaynak olusturmaktadir. Miimkiin oldugunca anadil konusurlar1 ile etkilesimde
bulunmak da bu anlamda 6nem arz eder. Bu gruptaki bir diger strateji olan kelime
testleri ile kendini test etme dil Ogrenme gelisimi ve kullanilan &grenme
stratejilerinin etkili olup olmadigina dair 6grenene bilgi verir. Bu bilgi, gelisim
yeterli diizeyde ise olumlu bir pekistirme saglarken, gelisim yeterli degilse farkli
O0grenme stratejilerinin kullanilmasa isaret eder. Bir diger yiiriitiicli bilis stratejisi
aralikli kelime pratikleri yapmaktir. Kelime tekrarlar1 rastgele degil de
yapilandirilmis bir program c¢ercevesinde yapildiginda daha etkili olur. Dil
O0greniminde unutma biiylik Olgiide dersin sonunda gerceklesir ve daha sonra
yavaglar. Bu yiizden 6grenenin ilk olarak hemen dersin ardindan ve sonrada gitgide
artan araliklarla tekrarlar yapmasi gerekir. Yeni kelimeyi atlama yliriitiicii bilis
stratejileri arasindadir. Ingilizce gibi bir dilde anadil konusurlarinin bile tiim
kelimeleri bilmelert miimkiin degildir. Bu ylizden, yabanci dil 6grenenler dildeki tiim
kelimeleri 0grenmelerinin miimkiin olmadiginin, bu ylizden simirli kaynaklariyla
sadece en Onemli kelimelere odaklanmalar1 gerektiginin farkinda olmalidirlar. Bunu
yapabilmek kismen 6rnegin okurken yeni bir kelimeyi ne zaman 6nemsemeyecegini
bilmeyi gerektirir. Bu acidan 6zellikle bir daha karsilagsma ihtimali olmayan, diisiik
frekansli (az kullanilan) kelimeler atlanabilir. Bu gruptaki son strateji zaman i¢inde
kelime caligmay: siirdiirmedir. Arastirmalar bir kelimeyi 6grenmek i¢in o kelimeye
bes ile on alt1 ve hatta fazlas1 kez maruz kalmak gerektigini ortaya koymaktadir. Bu
acidan kelime 6grenmeyi siirdiirmeye yonelik alinan bilingli karar belki de en 6nemli

stratejilerden biridir (Schmitt, 1997: 216, 217).
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2.1.5. Ogrenme Stratejilerinin Ogretimi

En 6nemli 6grenme, 6grenmeyi 6grenmedir. (Nisbet ve Shucksmith, 1986: vii).
Ogrenme-dgretme siirecinde sadece dgretmenin etkin olmasi etkili bir dgrenme icin
yeterli degildir ¢iinkii Ogrenmede oOgrencinin etkin olmasi esastir. Icinde
bulundugumuz bilgi c¢aginda bireylerin sahip olmalar1 gereken bilgiye erisme
yollarin1 bilme, ulastiklar1 bilgileri kullanabilme ve yeni bilgiler {tretebilme
niteliklerine sahip olmalarinin en etkili yolu nasil 6greneceklerini 6grenmeleri, ya da
daha kaliplagmus bir deyisle 6grenmeyi 6grenmeleridir (Ozer, 1998: 149). Ogrenmeyi
ogrenme ile ilgili olarak yapilan ¢alismalarin 1s1ginda 6nemli goriilen kavramlardan
biri olarak dgrenme stratejileri on plana cikmustir (Ozer, 1998: 159; Giiven, 2004:
13). Ogrenme stratejilerinin etkili sekilde kullanilmasi dgrencinin kendi dgrenme
siirecinde Ozerkligini gelistirmesine yardimci olur. Bu kapsamda 6grencilerin
bagimsiz bir sekilde kendi kendine &grenebilme yeterligi edinmeleri ve boylece
egitim slirecinde ve sonrasinda basarili olabilmeleri i¢in 6grenme stratejilerinin
Ogretimi  bliylikk onem arz etmektedir (Cesur, 2008: 8). Yapilan c¢alismalar
ogrencilerin 6grenme siirecine etkin olarak katilimini saglamak, etkili 6grenmesini
gerceklestirmek ve boylece basarisini arttirmak icin Ogrenme stratejilerinin ne
oldugunun ve nasil kullanilacaginin o6gretilmesi gerektigini ortaya koymaktadir

(Caliskan, 2010: 33).

Egitimin temel islevi yasam boyu 6grenme becerilerinin gelistirilmesi oldugu
icin 6z diizenleme yapabilen bireylerin yetistirilmesi ¢ok onemlidir (Zimmerman,
2002: 66). Cok farkl1 bicimlerde ve biiyiik miktarlarda bilgiye maruz kaldigimiz bilgi
caginda 6z diizenlemeli 6grencilere ¢ok ihtiya¢ bulunmaktadir (Mayer, 2008: 423).
Bagimsiz, kendi kendine 6grenmeye olan ilgi egitim agisindan hem teorik hem de
uygulamali alanyazinda gittikge artmaktadir. Ogrencilerin kendi 6grenmelerinde
daha fazla sorumluluk almalarinin 6énemli bir ama¢ oldugunu kabul ediyorsak onlarin
0z diizenlemeli 6grenmelerine yonelik cesitli beceri ve tutumlar gelistirmelerine
yardime1 olmaliyiz (Weinstein, 1987: 590). Oz diizenlemeli 6grenmenin bir pargasi
olarak 6grenme stratejileri, bilgi ya da becerilerin edinimini yonlendiren eylemler ya

da stireglerdir (Zimmerman, 1990: 5). Dolayisiyla, 6z diizenlemeli 6grenme etkili
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O0grenme stratejilerine sahip olmay1 ve bunlar1 yonetebilmeyi kapsamaktadir (Mayer,
2008: 423). Oz diizenlemeli dgrenci bir grenme gdrevini tamamlamak igin uygun
O0grenme stratejisini secebilir ve basarili bir sekilde kullanabilir (Arends, 1997: 245).
Kendi 6grenmelerini kontrol etme sorumlulugu alabilen 6z diizenlemeli 6grenciler
yetistirmek miimkiindiir (Mayer, 2008: 425). Arastirma bulgular1 6z diizenleme
siireclerinin Ogretilebilir oldugunu ve O6grencilerin motivasyonlar1 ve akademik
basarilarin1 6nemli derecede arttirdigini ortaya koysa da ¢ok az 6gretmen 6grencileri

kendi kendine 6grenmeye hazirlamaktadir (Zimmerman, 2002: 69).

Bilissel stratejilerin 6gretimi son on bes yilda 6gretim alaninda kaydedilen en
onemli ilerlemedir (Mayer, 2008: 392). Bir 6grenme stratejileri 6gretim programi
o0grenmeyi kendi kendine kontrol etme ve diizenlemeyi kazandirabilme amacina
sahiptir (McCombs, 1988: 141). Etkili bir strateji 6gretiminin tasarlanmasinda dikkat
edilmesi gereken noktalara iliskin alanyazinda ¢esitli goriisler bulunmaktadir. Bu

goriislerden bazilarina asagida yer verilmistir.

Ogrenme stratejilerini iyi diizeyde kullanabilenler a) pek ¢ok strateji bilmesinin
yani sira bu stratejileri ne zaman ve nerede kullanacagina dair bilgi sahibidir; b)
icinde bulundugu 6grenme gorevini ve problemi analiz ederek bir amaca yonelik
etkili bir hareket plan1 olusturabilir; c) bu amaca ulagsmada farkl stratejileri etkili bir
sekilde birlikte kullanabilir, kullandiklar1 stratejilerin ise yarayip yaramadigini
izleyerek degerlendirebilir ve gerektiginde farkli stratejileri deneyebilir; d) strateji
bilgisi disinda bu stratejileri kullanmaya taban olusturan géreve 6zgii alanlar ve genel
olarak diinya ile ilgili kapsamli temel bilgilere sahiptir; e) kendi biligsel 6grenme
stireclerini  yonetmenin kendi ellerinde olduguna ve dogru stratejileri
kullandiklarinda hedefe ulasarak basarili olacaklarina dair motivasyon ve inanglari
vardir; f) bu motivasyon ve inang olanlar1 6§renme siirecinde istekli olarak siirekli
denemeye ve performanslarini arttiracak farkli stratejiler edinmeye ve kullanmaya
tesvik eder. Ozet olarak iyi derecede strateji kullanabilme stratejilerin, yiiriitiicii
bilisin, stillerin, motivasyon inanglarinin ve stratejik olmayan temel bilgilerin
koordinasyonunu kapsamaktadir. Karmasiklik ve c¢ok boyutlulugu goz iinlinde

bulunduruldugunda iyi diizeyde strateji kullanabilme uzun ve ¢ok boyutlu bir
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Ogretim gerektirir (Pressley vd., 1989). Bu durum o6grencilere 6grenme stratejileri
ogretiminin ilk kademelerden baslanarak ortadgretim ve yiiksek Ogretime kadar

devam etmesini zorunlu hale getirir (Arends, 1997: 244).

Iyi bir 6grenme stratejileri dgretiminin merkezinde 6gretmenin model olmasi
yatar. Ogretmen strateji dgretimini akademik dgrenme gérevleri igerisinde bir defada
bir ya da birkag stratejiyi tanitarak gosterir. Ogrencilerin stratejiyi tek seferde
anlamasini ve uygulamasimi beklememek gerekir ¢iinkii strateji 6gretimi zamandan
ziyade Ogrencinin stratejiyi anlayip uygulayabilmesini miimkiin kilacak bir 6gretim
ve etkilesimli bir uygulamayi kapsayan bir siire¢ gerektirir. Bu siiregte dgretmen
Ogrencilere bir stratejiyi kullanirken ne yapmalari, nasil yapmalart ve ne zaman
yapmalar1 gerektigi konusunda hatirlatma ve yonlendirme saglayarak ve bireysel
Ogrenci ihtiyaclarina gore doniit saglayip gerektiginde ilgili stratejiyi tekrar
aciklayarak rehberlik eder. Yavas yavas Ogretmen kontrolii dgrencilere vererek
ogrencilerin pek cok farkli 6grenme durumunda uygun stratejiyi se¢me, uygulama,
izleme ve degerlendirme sorumlugu alabilecekleri firsatlar sunar. Buna ek olarak,

ortaya ¢ikan problemlerin ¢oziimiinde yardimci olur (Pressley ve Harris, 1990: 32).

Iyi bir dgrenme stratejileri 6gretimi etkilesimli olmalidir. Ogrenciler dgretimin
amaglarmin belirlenmesinin yani1 sira stratejinin ve strateji edinme islemlerinin
uygulanmasi, degerlendirilmesi ve iizerinde degisiklikler yapilmasi konusunda is

birligi yapmalidir (Pressley ve Harris, 1990: 33).

Iyi bir dgrenme stratejileri dgretimi dgretimi, daha 6nce dgretilen stratejilerin
tamamen Ogrenilmesinden sonra yeni stratejilerin 6gretiminin yapildig1 ve yeterli
diizeyde pratigin oldugu sistematik bir 6gretimi kapsar. Bunun yani sira 6grencilerin
bu stratejilere yonelik yiiriitiici bilis bilgilerini gelistirmek ve iyi diizeyde strateji
kullanmanin basar1 ve performanslarini arttiracagina olan inanglarii yiikseltmek

amaclanmalidir. (Pressley vd., 1989: 309).

Paris (1988: 313) ¢esitli aragtirmalarin bulgularinda hareketle iyi bir 6grenme

stratejileri 6gretiminin tagimasi gereken sekiz 6zellik belirlemistir. Bunlar:



67

e Ogretimi yapilacak stratejiler islevsel ve anlaml1 olmalidir.

e Ogretim stratejilerin ne oldugunu, nasil kullamlabilecegini ve ne zaman,
nerede faydali olabileceklerini ortaya koymalidir.

e Ogrenciler stratejilerin faydali ve gerekli olduguna inanmalidur.

e Ogretimi yapilan strateji ile Ogrencilerin gdreve yonelik algilarinda bir
denklik olmalidir.

e Bagsarili bir 6gretim giiven ve 6z-yeterlilik duygusunu yavas yavas asilar.

e Opretim dogrudan, bilgilendirici ve aciklayici olmalidir.

e Etkili stratejiler olugturma, uygulama ve izleme sorumlulugu 6gretmenden
ogrenciye transfer edilmelidir.

e Opretim materyalleri 6zenle hazirlanmis, kolay anlasihr ve eglenceli

olmalidir.

Ayrica, iyl bir strateji 6gretiminin yapilmasinin Oniinde bulunan asagidaki

engeller dikkate alinmalidir (Pressley vd., 1989):

e Ogretmen egitimindeki yetersizlikler, dgretmen kitaplarinda yeterli bilgi
olmamas: ve ilgili kaynak eksikligi gibi nedenlerden dolayr 6gretmenlerin
bilgiyi isleme kuramlar1 ve Ogrenme stratejileri hakkinda bilgi sahibi
olmamalari,

e Ogrenme stratejilerinin Ogretilebilir oldugu, strateji kullanimimin 6grenci
basarisini arttirdigi bakis acisinin etkili 6gretim ve dolayisiyla dgretmenler
tizerindeki sorumlulugu arttirmast,

e Strateji Ogretiminin dogrudan ve karsilikli 6gretim gibi farkli 6gretim
yontemlerini bilmeyi ve kullanmay1 gerektirmesi,

e Cok sayr ve tirde Ogrenme stratejisinin olmasmin farkli 6grenme
durumlarinda etkili olabilecek uygun stratejilerin belirlenerek 6gretilmesini
gliclestirmesi,

e Tek bir strateji kullanmanin sinirli sayida 6grenme hedefine ulastirmada etkin
olacag1 gerceginden hareketle ¢ok sayida ve tiirde strateji bilme ve

kullanmanin gerekliligi,
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e Ogrencilerin stratejileri etkin bir sekilde &grenme ve farkli &grenme
durumlarina transfer ederek kullanmalarinin pratie dayanan bir 6grenme-
Ogretme siireci gerektirmesi,

o Ogrenciler arasindaki bellek, genel bilgi seviyesi, 6grenme stil ve tercihleri
gibi bireysel farkliliklarin strateji 6gretimi gii¢lestirmesi,

e Ogretmenlerin etkili olmayan stratejileri dgretmesi veya dgrencilerin etkili
olmayan stratejileri kullanmalar1 ya da stratejilerin 6grenci performansi
tizerindeki olumlu etkisini izlemedeki giicliiklerin strateji kullanmanin ise
yaramadig diisiincesini olusturmast,

e Strateji egitiminin etkililigi ile ilgili yeterince degerlendirme yapilmamasinin

etkili strateji 6gretim materyallerinin gelistirmesini engellemesi

Iyi bir 6grenme stratejileri 6gretiminin tasarlanmasinda benimsenecek dgretim
yaklasimi da dnemlidir. Symons vd., (1989: 14-16) inceledikleri 6grenme stratejileri
ogretim yaklasimlarinin paylastig1 ortak noktalara gore strateji gretiminin asagidaki

sekiz maddeyi kapsamasinin 6nemli oldugunu tespit etmislerdir:

e Ogrenme hedeflerine ulasmada kullanilacak cesitli stratejilerin 6gretimi,

e Gelisimi ortaya koymak icin performansi izleme ve degerlendirme
becerilerinin 6gretimi,

e Stratejileri ne zaman ve nerede kullanilacagina doniik yiiriitiicii bilis
stratejileri 6gretimi,

e Strateji kullanmanin basariy1 arttirdigina yonelik doniit saglama yoluyla
farkindaligi  arttirarak  Ogrencilerin  strateji  kullanma motivasyonun
arttirilmasi,

e Stratejilerin ayr1 degil 6grencilerin karsi karsiya kaldigi akademik gorevlerin
bir pargasi olarak bir baglam i¢inde dgretilmesi,

e Strateji kullanmaya taban olusturan genel ve alan bilgisinin 6gretilmesi,

e Ogretmenin 6grencilerde etkilesim iginde oldugu ve dgrencilerin bagimsiz bir
sekilde stratejileri kullanmalarin1 saglayacak uygulamalara agirlik verilerek
kontroliin zamanla 6gretmenden 6grenciye aktarildigi dogrudan 6gretim,

e Strateji bilgisi ve kullanimin1 pekistirecek uzun ve detayl bir 6gretim.
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Ogrencilerin etkili ve verimli bir strateji repertuar: gelistirmelerine yardimci
olabilmek i¢in hangi yontem kullanilirsa kullanilsin onlarin bu stratejileri etkili
bicimde secebilmesi ve kullanabilmesi igin ¢ tiir bilgiye sahip olmalar
gerekmektedir: bunlar (1) stratejinin ne oldugunu bilmeyi kapsayan bildirimsel bilgi,
(2) stratejinin nasil kullanilacagini bilmeyi kapsayan yordam bilgisi, (3) stratejinin
hangi durumlarda kullanmanin daha yararli ya da yararsiz olacagin1 bilmeyi
kapsayan duruma dayali bilgi. Ogrencilerin dgrenme stratejilerine yonelik sahip
oldugu bu bilgi seviyesi ayn1 zamanda dgretmenlere yapilacak strateji 6gretimi ile

ilgili 151k tutabilir (Weinstein, vd, 2011: 49).
2.1.6. Dil Ogrenme Stratejilerinin Ogretimi

Dil 6grenme stratejileri Ggretimi, ‘strateji 6gretimi’, ‘Ogrenmeyi Ogrenme
Ogretimi’ gibi degisik isimler almaktadir. Etkili bir strateji ogretimi sadece dil
ogrenme stratejilerinin 6gretimi ile degil ayn1 zamanda 6grencilerin dil 6grenmedeki
rollerini degistirerek daha fazla sorumluluk almalari ile ilgili duygu ve inanglarini da
kapsar. (Oxford, 1990: 201, 202). Ogrencilerin dil uzmanlik seviyelerini attirtmasina
ve bagimsiz stratejik 6grenciler olmasina yardime1 olmak yogun bir agiklama, model
olma ve destege dayanan bir 68retim siireci gerektirir. Arastirmalar tiim 6grencilerin
baz1 dil O6grenme stratejilerini kullandiklarin1 ancak basarili dil 6grencilerinin
stratejileri daha etkili kullandigin1 gdstermektedir. Ancak en iyi Ogrenciler bile
kullandiklar1 stratejilerin ¢ogunlukla farkinda degildir. Ogrenciler kullandiklari
stratejilere yonelik farkindalik kazanarak 6grenme giigliikleri ile basa ¢ikmalarinda
onlara yardimci olacak etkin kararlar verebilirler (Chamot vd., 1999: 43, 49). Bazi
ogrenciler dil 6grenme stratejilerini dogru ya da yanlis bir sekilde farkinda olmadan,
bilingsiz bir sekilde kullanmaktadir. Strateji Ogretimi ve degerlendirme bu
Ogrencilerin strateji kullanma farkindaliklarini arttirma ve kullandiklar1 stratejilerin
ise yarayip yaramadigini degerlendirme yapmalarini saglamaya yardimci olmak i¢in

gereklidir (Oxford, 1990: 12).

Dil 6grenme stratejileri Ogretiminin etkili bir sekilde yapilabilmesi i¢in

alanyazinda ¢esitli goriisler oldugu goriilmektedir. Ilk olarak, Wenden (1991: 105)
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yabanci dil strateji 0gretimi alaninda yapilan arastirmalardan hareketle yapilacak

Ogretimin asagidaki ilkeleri dikkate almas1 gerektigini belirtmistir:

e Bilgilendirme: Strateji 6gretimi haberli yapilmalidir. Ogretimin amaci ve
Oonemi agikca belirtilerek 6grencilerin dikkati ¢ekilmelidir.

o Oz-diizenleme: Ogrencilere strateji kullanimini nasil diizenleyecekleri ve
denetleyecekleri 6gretilmelidir. Ornegin stratejinin ne zaman kullanilacagi,
stratejiyi kullanmada yasanilan sorunlar ve stratejinin etkililigi.

e Baglam: Stratejiler bir baglam iginde &gretilmelidir. Ogretim, strateji igin
uygun olan konu alani ve/veya beceriye doniik bir baglam i¢inde yapilmali.
Ayrica dgrencilerin deneyimleri ile ilgili spesifik dil 6grenme problemlerine
yonelik olmalidir.

o FEtkilesim. Strateji 6gretimi etkilesimli olmalidir. Buna gore 6grencilere ne
yapacaklar1 anlatilip kendi baslarina pratik yapmaya birakilmamalidir. Daha
ziyade Ogrenciler strateji kullanimi diizenleme becerisi gosterene kadar
ogretmenlerin onlarla ¢aligsmasi beklenir.
almalidir. Bu ylizden, strateji 6gretiminden 6nce 6grencilerin hangi stratejileri

ne Ol¢tlide kullandiklarina dair bilgi toplanmalidir.

Ayrica, Oxford (1994: 2) alanyazindaki aragtirmalarda ikinci/yabanci dil
O0grenme stratejileri Ogretiminin agsagidaki ilkelere dayali olarak yapilmasinin

onerildigini belirtmektedir:

e Dil 6grenme stratejileri 6gretimi dgrencilerin tutum, inang¢ ve ihtiyaclarini
temel almalidir.

e Stratejiler baglantili bigimde birbirini destekleyecek ve dil 6grenme gorevi,
ogrencilerin hedef ve 6grenme stillerine uyumlu olacak sekilde secilmelidir.

e Ogretim ayr1 ve kisa olmamali, miimkiinse dil &grenme etkinlikleriyle
biitlinlesecek ve uzun siire devam edecek sekilde yapilmalidir.

e Dil derslerinde strateji Ogretimine yonelik 6grencilere c¢okga firsat

sunulmalidir.
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e Strateji Ogretimi aciklamalara, calisma kagitlarina, etkinliklere, beyin
firtinasina yer vererek ev c¢alismalarina yonelik ve kaynak materyaller
saglamalidir.

e Kaygi, motivasyon, inan¢ ve ilgi gibi strateji se¢imini etkileyen duyussal
faktorler dil 6grenme stratejileri 6gretiminde dogrudan ele alinmalidir.

e Strateji O0gretimi dogrudan, acik ve amacina uygun bir sekilde yapilmali,
otantik (gergek, Ozgiin) materyallerin kullanildig1 cesitli dil goérevleriyle
ogrencilere ¢okca pratik yapma imkan1 saglamalidir.

e Strateji 0gretimi sadece sinif i¢ini hedeflememeli; sinif diginda gelecekteki dil
gorevlerine transfer edilebilecek stratejiler sunmalidir.

e Farkli 6grenciler farkli stratejileri tercih ettiginden ya da ihtiya¢ duydugundan
dolay1 strateji 6gretimi belli bir dl¢iide bireysellestirilmelidir.

e Strateji 0gretimi 6Zrencilere kendi gelisimlerini, yapilan §gretimin basarisini
ve c¢oklu gorevler iginde stratejilerin 6nemini degerlendirebilecekleri bir

diizenek saglamalidir.

Nation (2009: 223) strateji 6gretiminde ogretmenlerin kendilerine uygun bir

sekilde uyarlayip kullanabilecekleri asagidaki adimlar1 belirlemistir:

e Ogretmen model olarak stratejinin nasil kullanilacagim &grencilere gosterir.

e Stratejinin kullanim basamaklar1 ayr1 ayri pratik edilir.

e Ogrenciler stratejiyi esli olarak ve birbirini destekleyerek uygular.

e Ogrenciler strateji kullanimima ydnelik geri bildirimde bulunur.

e Ogrenciler ders disinda stratejiyi kullaniminda yasadiklar1 basari ve sorunlari
bildirir.

e Ogretmen sistematik olarak ogrencilerin strateji kullanimini test eder ve
dontit saglar.

o Ogrenciler strateji kullanimia ydnelik 6gretmene danisir ve tavsiye alir.

Dil 6grenme stratejileri 6gretiminin etkili bir sekilde gerceklestirilmesinde
dikkat edilmesi gereken hususlar vardir. Bunlardan belki de en 6nemlisi 6gretmen

egitimidir. Etkili bir 6grenme stratejileri 6gretimi yapmak i¢in 6gretmenin sahip
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oldugu anlayis ve tekniklerin gelistirilmesi gerekir. Ikincisi, 6grenme stratejilerinin
ogretiminde kullanilacak materyallerinin ve miifredatin gelistirilmesidir. Ogretim
materyallerinin ders kitabin1 destekleyen bir ek olarak m1 yoksa biitiinlestirilmis bir
sistem icinde mi sunulacagma karar verilmelidir. Ugiincii olarak 6gretim
etkinliklerinin kapsami, sirast ve kullanilacak yontemlerin 6grencilerin ihtiyaglarini
karsilayacak sekilde belirlenmesi gerekir. Son olarak strateji 6gretiminin hangi dil
uzmanlik seviyesinden itibaren yapilmasi gerektigi ya da yapilabilecegine karar

verilmelidir (O’Malley ve Chamot, 1999: 154).

Ogrencileri egitecek kisiler 6gretmenler olduguna gore 6grenme stratejilerinin
ne oldugu ve neden Ogrencilere Ogretilmesi gerektigine yonelik olarak Oncelikle
ogretmenlerin egitilmesine biiyiikk ©nem arz etmektedir. Ogretmen egitiminde
O0grenme stratejilerine Onem verilmez ise Ogrencilerin 6grenme stratejilerini
kullanmaya yénelik egitilmelerini beklemek gercek disi olur. Ogretmenlerin 6grenme
stratejilerinin ise yaradigina inanmasi sarttir. Bazi 6grenciler basarilari i¢in 6grenme
stratejilerinin 6nemli olduguna hemen ikna olmayacaklardir. Ancak, Ogrenme
stratejilerinin  gercekten Ogrenme siirecinde yardimci olabilecegi  inancini
Ogrencilerine yansitan bir Ogretmenle Ogrenciler zaman icinde bu stratejilerin
akademik basarilarmi arttirdigi inancini igsellestireceklerdir. Buna ek olarak
Ogretmenlere Ogrenme stratejilerini ders programlarina dahil ederek kullanabilme
yollar1 gosterilmelidir (Wilson, 1988: 329, 330). Ogretmenlerin strateji dgretimine
kendilerini hazirlayabilmeleri icin dil 6grenme stratejilerine yonelik bilgilerini
attirmalar1 gerekir. Bunun i¢in konuyla ilgili kitap ve makalelerden, konferanslardan,
hizmet i¢i egitim kurslarindan yararlanmalar1 faydali olacaktir. Bunun yani sira
Ogretmenlerin 6grenmede Ogrencilerin daha fazla sorumluluk almalar ile degisen
Ogrenci-ogretmen roliinli benimsemesi gerekmektedir. Bu amacla siif i¢inde otorite
roliinden rehber ve yonlendirici roliine gegis yapmalarin1 saglayacak etkinlikleri
denemeleri ve bu konuda yeni fikirlere acik diger 6gretmenlerle goriis alis verisi

yapmalari yararl olabilir (Oxford, 1990: 202).

Ogrenme materyallerinin ve miifredatin gelistirilmesi 6grenme startejileri

dgretiminin tasariminda énem arz eder. Ikinci ya da yabanci dil 6gretiminde 6grenme
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stratejilerinin  dgretimine doniik ¢ok az hazir kaynak bulundugundan dolay1
O0gretmenlerin hem 6grencileri i¢in uygun materyaller gelistirmek hem de 6gretimi
gergeklestirmek zorunda kalmasi ayr1 bir giicliik ortaya ¢ikarmaktadir. Bu kapsamda
ayrica 6nemli konulardan biri 6gretimin ayr1 olarak m1 yoksa dil veya ilgili konu
alam dersine entegre olarak mi1 yapilmasinin daha etkili oldugudur. Ogrenme strateji
Ogretiminin ilgili konu alam1 ders programui ile biitiinlestirilmis bir baglam iginde
yapilmasi 6gretilen stratejilerin o derse 6zgii olarak kullanimini agik hale getirmek ve
bu stratejilerin yeni gorevlere transfer edilmesini saglamak acisindan daha etkilidir.

(O’Malley ve Chamot, 1999: 152, 157, 184).

Ogrenci ozelliklerinin yapilacak strateji Ogretimini {izerindeki etkileri
yadsinamaz. Motivasyon, dil Ogrenme egilimi, yas, cinsiyet, Onceki egitim
tecriibeleri ve kiiltiirel koken, 6grenme stili gibi 6zellikler 6grencilerin strateji
Ogretiminde alict olmas1 ve yeni stratejileri kullanma becerisi iizerinde ¢ok 6nemli
bir rol oynayabilir. Bunlardan belki de en ©nemlisi motivasyondur. Ogrenmede
basar1 yasayan grencilerin kendi 6grenme becerilerine yonelik 6zgiivenleri artar. Bu
Ogrencilerin yeni Ogrenme gorevlerine karsi c¢ok daha giidiilenmis olarak
yaklasmalar1 muhtemeldir. Buna karsin gecmiste basarili olmayan Ogrenciler
ogrenmeye yonelik olumsuz tutumlar gelistirmis olabilirler. Bu agidan 6grenme
stratejileri Ogretimi en ¢ok, basarili olmayan fakat farkli stratejileri kullanarak
basarilarin1 arttirma konusunda motive olan &grenciler i¢in 6nemli olacaktir.
Ogrenciler strateji kullanarak basarilari1  attirdigim1  gérmeye basladiklarinda
olumsuz 6grenme tutumlar1 degisebilir ve bdylece motivasyonlari artabilir. Ogrenme
stili de 6grenme stratejileri 6gretimini etkileyebilir. Ogrencilerin sahip oldugu farkli
O0grenme stillerine hitap edecek bir O6gretim yapilmasi Onerilmektedir. Ancak
ogrencilerin 6grenme stilleriyle uyumlu olmasa da bazi 6grenme stratejileri ¢esitli dil
O0grenme gorevlerini yerine getirme oldukg¢a 6nemli olabilir. Kiiltiirel koken ve bunun
bir parcasi olan egitimle ilgili gecmis deneyimler de Ogrencilerin bazi 6grenme
stratejilerini 0grenme ve kullanma egilimi olmasini, ancak bazilarina karsida direng
gostermelerini acgiklayabilir. Dolayisiyla bu durum strateji 6gretimini etkileyebilir

(O’Malley ve Chamot, 1999: 160-165).



74

Strateji Ogretiminin hangi dil uzmanlik seviyesinden itibaren baslamasinin
etkili olacagi da o6nemlidir. Ikinci dil &greniminde baslangic diizeyinde olan
Ogrenciler Ogrenme stratejileri 6gretimi ile ilgili yabanci dil kavramlarim
anlamayabilir. Bu durumda iki segenek ortaya ¢ikar. Birincisi &grencilerin dil
uzmanlik seviyesinin yeterli diizeye gelmesini bekleyerek oOgretimi ertelemek,

ikincisi ise 6gretimi ana dilde yapmaktir (O’Malley ve Chamot, 1999: 160).
2.1.7. Dil Ogrenme Stratejileri Ogretim Yaklagimlar

Dil 6grenme stratejileri arastirmalarinin ¢ogu ikinci/yabanci dil 6grenenlerin
kullandiklar1 6grenme stratejilerinin belirlenmesi, tanimlanmasi ve smiflanmasina
odaklanmistir. Bu arastirmalarin temel amaglarindan biri dil 6grenmede basarili olan
ve olmayan Ogrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerini  belirlemek ve
karsilastirmaktir. Bu stratejiler belirlendikten sonra basarili olmayan 6grencilere
etkili Ogrenme stratejilerinin  Ogretilip Ogretilemeyecegi, hangi stratejilerin
Ogretilmesi gerektigi ve Ogretilebilecegi, bu amacla secilen 6grenme stratejilerinin
ogretiminde hangi 6gretim yaklagimlarinin kullanilabilecegi gibi hususlar ortaya

¢ikmaktadir (O’Malley ve Chamot, 1999: 151).

Oxford’a (1990: 202, 203) gore O0grenme stratejileri ii¢ sekilde yapilabilir;
stratejilere yonelik farkindalik 6gretimi, tek seferlik strateji 68retimi ve uzun siireli
strateji 0gretimi. Farkindalik 6gretiminin amaci 6grencilere dil 6grenme stratejilerine
yonelik ve bu stratejilerin ¢esitli dil 6grenme gorevlerini yerine getirmelerine nasil
yardimc1 olacagi ile ilgili genel bir fikir vermeyi amaclar. Bu tiir bir strateji
ogretiminde Ogrencilerin stratejileri dil 6grenme goérevlerinde kullanmalar1 sart
degildir. Tek seferlik strateji Ogretimi bir ya da daha fazla stratejinin &gretim
programinda bulunan dil gorevleri iginde 6grenilmesi ve kullanilmasimi kapsar. Bu
tiir bir ogretim, ilgili stratejinin 6nemi, nasil kullanilacagr ve etkililiginin nasil
degerlendirilecegine dair bilgi vermeyi amacglar. Daha ¢ok belirli bir 6grenme
stratejisine ihtiya¢c duyan dgrenciler i¢in uygundur. Uzun siireli strateji 6gretimi tek
seferlik strateji 6gretimi ile benzer 6zelliklere sahiptir ancak daha uzun siireli olarak
sayica ¢ok daha fazla stratejinin Ogretimini icerir. Bu baglamda tek seferlik

ogretimden etkili olma ihtimali daha yiiksektir.
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Oxford (1990: 201, 227) Ogrenme stratejileri Ogretim yaklagimlarini ise
dogrudan ve oOrtiik olarak ikiye ayirmaktadir. Dogrudan 6gretim yaklagiminin genel
amaclar dil 6grenmeyi daha anlamli hale getirmeye, 6grenen ve 6gretmen arasinda
isbirligi ruhunu tesvik etmeye, dil 6grenme yollarmi 6grenmeye ve kendine giliveni
arttiracak stratejileri 6grenme ve kullanmaya yardimeir olmaktir. Pek cok dil
Ogreticisi Ogrenme stratejileri O0gretiminde dogrudan yaklasimi savunmaktadir.
Dogrudan 6gretimden farkli olarak ortiik 6gretim yaklagimi ise 6grencilerin hangi dil
O0grenme stratejilerini kullandiklarini, bu stratejilerin neden iyi oldugunu ve farklh
gorevlere nasil transfer edilerek kullanilabileceklerine dair Ogrencilere agik bir

sekilde bilgi vermez.

Benzer sekilde, O’Malley ve Chamot (1999: 153, 154, 184) Ogrenme
stratejileri 6gretim yaklasimlarinit dogrudan ve ortiik olmak iizere ikiye ayirmaktadir.
Dogrudan 6gretme yaklasiminda 6grenciler 6gretilecek stratejilerin amag¢ ve onemi
konusunda net bir sekilde bilgilendirilirler. Ortiik 6gretme yaklasiminda ise dgretilen
stratejilerin kullanimin1 saglayacak sekilde yapilandirilmig etkinlik ve materyaller
ogrencilere sunulur fakat 6grenme stratejileri 6gretiminin neden yapildigi konusunda
dogrudan bilgi verilmez. Ortiilk &gretime yonelik yapilan elestirilerden biri
kullandiklar1 stratejilerinin  farkinda olmayan G&grencilerin bagimsiz  0grenme
stratejileri gelistiremeyecegi ve boylece otonom (6zerk) Ogrenen bireyler olma
sanslarinin azalmasidir. Bu ylizden pek ¢ok arastirma ve aragtirmaci Ogrenme
stratejilerinin ~ O6gretiminde  dogrudan  Ogretim  yaklagiminin  Onciil olarak
kullanilmasint desteklemektedirler. Bu sekilde ogrencilere strateji 6gretiminin
amaglar1 ve nedenleri konusunda bilgi verilmeli ve onlarin strateji kullanimina
yonelik farkindaliklart arttirmalidir. Bu tiir bir yiiriitiicii bilis bilgisi 6grenme
stratejilerinin yeni gorevlere transfer edilmesini kolaylastiracak ve ogrencilerin

O0grenme stratejilerini bagimsiz bir sekilde kullanilmasina yardimei olacaktir.

Arend’e (1997: 243, 246, 265, 266) gore Ogrencilere 6grenme stratejilerinin
Ogretilmesi ile ilgili yapilan ¢aligmalar sonucu ortaya ¢ikan iki yaklasim dogrudan
ogretim ve karsihikli Ogretim yaklagimlaridir. Dogrudan Ogretim yaklagima,

O0gretmenin Ogrencilere strateji ile ilgili 6n bilgiler saglamasi, 6gretilecek stratejiyi
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gostermesini, daha sonra 6grencilere uygulama zaman ve firsati vermesini ve son
olarak o&grencilerin stratejiyi nasil kullandiklar1 hakkinda doniit saglamasini
kapsamaktadir. Genel olarak &gretmenlerin  O0grenme stratejilerini  sunarak
ogrencilerine tanmtmada kullanmalari gereken yaklasim budur. Ogrenme
stratejilerinin  6gretiminde dogrudan ogretim yaklasimima bir alternatif olarak
Ozellikle okudugunu anlamada karsilikli Ogretim yaklasimi kullanilmaktadir.
Karsilikli 6gretim yaklasiminin amaci 6grencilerin daha iyi ve ¢ok daha fazla 6z-
diizenleme yapabilmelerine yardimci olmak ve kendi baglarina 6grenme motivasyon
ve becerilerini arttirmaktir. Kargilikli 6gretim, ogretmenlerin sunus yapmasindan
ziyade model ve yardimci olmasinit gerektirir. Bu yaklagim kullanilarak 6grencilerin
0z diizenleme becerilerini gelistirmeye doniik dort kavrama stratejisi 6gretilir:
Ozetleme, soru sorma, acikliga kavusturma ve tahmin etme. Bu stratejileri 6grenmek
icin 6grenciler kiiclik gruplar halinde kendilerine verilen metin parcasint okur. Daha
sonra 6gretmen metni 6zetleme, metinle ilgili soru sorma, metindeki anlasilmasi gii¢
noktalar1 netlestirme ve metinin devaminda anlatilacaklari tahmin etme stratejilerini
sesli diislinme yoluyla model olarak gosterir. Dersin devaminda Ogrenciler
O0gretmenin rollinli alir ve grup i¢inde kendileri bu stratejiler1 kullanarak
arkadaslarma model olur. Ogretmenler &grenciler stratejileri dgrenirken destek
saglar, doniit verir ve onlar1 tesvik eder. Buna ek olarak 6grencilerin birbirlerine

stratejileri 6gretmesine yardimer olur.

Ozer’e gore (1998: 160), O6grenme stratejilerinin dgretiminde iki temel
yaklasim vardir: dogrudan 6gretim ve yonlendirmeli 6gretim. Dogrudan 6gretim ile
ogrenme stratejileri bagimsiz bir ders konusu ya da ders olarak dgretilir. Ogrenme
stratejilerinin dersin konulariyla birlikte yeri geldik¢e oOgretildigi yonlendirmeli
ogretimde ise 6gretmen ilgili derste strateji ile ilgili bilgi vererek ve dgrencilere bu
stratejiyl uygulamada dogru bicimde kullandirmaya tesvik ederek yonlendirici bir
model islevi goriir. Her iki yaklagimda da 6gretmenin 6grenme stratejileri ile ilgili

zengin bir bilgi sahip olmas1 ve bilingli bir 6gretim yapmasi gereklidir.

Lenz’e gore, (1992) 6grenme stratejilerinin 6gretim modelleri dolayli ya da
dogrudan dgretime yaklasimlaria dayanmaktadir. Iki yaklasim arasindaki temel fark

Ogretmenin roliidiir. Dolayli &gretim yaklagimda ogretmen o6grencilerin bilgiyi
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O0grenmesi ve kullanmasinda rehber durumunda en iyi stratejiyi sunmaktan ziyade
Ogrencilerin bir 6grenme gorevine yonelik en iyi stratejiyi kesfetmesine yardimci
olur. Bunun i¢in dolayli yaklasim model olusturma, sorgulama, diizeltme ve
etkilesimli olarak Ogrencilerin gorevi tamamlamasina rehberlik etme yoluyla
Ogrencileri strateji kullanmaya tesvik etmeye odaklanir. Buna karsin dogrudan
Ogretim yaklasiminda 6gretmen agik bir sekilde 6gretimi kendi yaparak gerekli 6n
becerileri Ogretir, stratejiyi sunar, model olusturarak gdsterir ve son olarak
Ogrencinin stratejiyi kullanmasina iliskin olarak dogrudan pratik etkinlikleri ve doniit
saglar. Pek ¢ok Ogretim programinda Ggretim siirecinin odak noktasi stratejilerin

dogrudan 6gretim yaklasimiyla 6gretilmesindedir.

Yukaridaki aciklamalardan Ogrenme stratejileri Ogretim yaklasimlarinin
Ingilizce alanyazinda farkl isimler altinda ikiye ayrildig1 gériilmektedir. Ornegin bu
yaklagimlari, O’Malley ve Chamot (1999), ‘direct’ ve ‘embedded’; Oxford (1990)
‘explicit’ ve ‘implicit’; Lenz (1992) ‘direct’ ve ‘indirect’, Arends (1997) ‘direct’ ve
‘reciprocal’ olarak isimlendirmektedir. Tiirk¢e alanyazinda da bu ayrim farkl
kelimeler ile ifade edilmistir. Ornegin, Ozer (1998) ‘dogrudan’ ve ‘ydnlendirmeli’,
Senemoglu (2010) ‘dogrudan’ ve ‘karsilikl’’ ifadelerini kullanmistir. Yazarlarin
aciklamalarindan da hareketle bu yaklasimlarin genel olarak benzer hatta aym
ozellikler gosterdigi sOylenebilir. Sonug¢ olarak, Lenz (1992)’in de belirttigi gibi
Ogrenme stratejileri yaklagimlarinin genel olarak ‘dogrudan’ ve ‘dolayli’ Ggretim

adlart altinda toplandig1 anlagilmaktadir.

Strateji Ogretiminin igerigi ve siralamasimin planlanmasma doniikk pek cok
aragtirmacinin ortaya koydugu cesitli prosediirler dogrudan o&gretim yaklagimina
dayanan ortak bir yapry1 paylasmaktadir. Buna gore 6gretmen ilk olarak dgrencilerin
sahip olduklar1 ya da kullandiklar stratejileri belirler, degerlendir ve seger. Sonra
yeni stratejilerin 6gretilme gerekgelerini ve ne nasil kullanilacagini agiklar. Daha
sonra 0grencilere bu stratejileri kullanarak pratik yapabilecekleri firsatlar sunar. En
son asamada da bu stratejilerin basarili bir sekilde kullanilip kullanilmadigini
degerlendirir ya da bunu 0Ogrencilerin kendilerinin yapmalarma yardimci olur

(O’Malley ve Chamot, 1999: 157, 159). Nyikos (1996: 112) dogrudan (agik) strateji
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Ogretiminin O6grencilere dort sekilde yardimer olabilecegini dair bir goriis birligi
bulundugunu belirtmektedir: 1) hali hazirda kullandiklar1 stratejilerin farkina varma;
2) Ogrenmeyi daha etkili kilacak goreve Ozgii stratejileri kullanma ve stres,
hatirlayamama ve iletisimde bekleme zamani eksikligini telafi etmeleri i¢in zaman
kazandirma; 3) stratejilerin etkililigini izleyebilme; 4) yiiriitiicii kontrol vasitasiyla

etkili olmayan stratejileri eleme veya yeni stratejiler olusturma.

Sonug olarak, bu arasgtirmadaki strateji 6gretimi dogrudan 6gretim yaklagimi
benimsenerek uzun siireli strateji 6gretimi olarak gergeklestirilmistir. Bu kapsamda
asagida dogrudan Ogretim yaklasimlarindan biri olarak bu arastirmadaki strateji
ogretiminde kullanilan Bilissel Akademik Dil Ogrenme Yaklasimi (CALLA) ile ilgili

bilgilere yer verilecektir.
2.1.7.1. Bilissel Akademik Dil Ogrenme Yaklasimi (CALLA)

Dil 6grenme stratejileri 6gretim modelleri arasinda 6grenme stratejileri alanina
bliyiik katki saglayan Chamot ve O’Malley tarafindan gelistirilen Bilissel Akademik
Dil Ogrenme Yaklasimi (The Cognitive Academic Language Learning Approach
‘CALLA’) o6nemli bir yere sahiptir (Oxford, 1990: 215). Bilissel kurama ve
yazarlarin ikinci dil Ogrenimi arastirmalarina dayanan bu Ogretim modeli
ilkogretimin ileri kademeleri ve orta dgretimde sinirhi Ingilizce yeterligine sahip
ogrencilerin fen, matematik, sosyal bilimler, edebiyat ve komposizyon konu alanlarin
Ogretimi vasitasiyla akademik dil becerilerini gelistirmek icgin tasarlanmustir.
(O’Malley ve Chamot, 1999: 190, 191, 203). Bu agidan model 6grenme stratejileri
ogretimini hem dil hem de konu alani becerilerini gelistirmeye doniik etkinlikler
icinde biitiinlestirilmis olarak gergeklestirir (Oxford, 1990: 215). Ogrenme stratejileri
Ogretiminde dogrudan Ogretim yaklasimi benimseyen bu model 6grencilerin
belirlenen Ogretim programi hedeflerine ulagmalarina, hem dil hem de konu alam
icerigini  Ogrenmelerine  ve  kendi  Ogrenmelerini  bagimsiz  olarak
degerlendirebilmelerine yardimci olmay1 amaclar. Bir yoniiyle de sosyal 6grenme
kuramina dayanan bu model, 6grenmede 6grencilerin 6n bilgilerinin roliine, isbirlikli
O0grenmenin Onemine ve yiriitiicii bilis farkindaligi ile kendini yansitma

Ozelliklerinin gelistirilmesi geregine vurgu yapar (Chamot, vd., 1999: 7).
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CALLA her ne kadar orta ve ileri diizey dil yeterligine sahip 6grenciler igin
uygun bir Ogretim modeli olsa da baslangi¢ diizeyindeki Ogrenciler iginde
uyarlanarak kullanilabilir. Ayrica bu modelden ikinci dil 6greniminin yani sira
yabanci dil 0grenme alaninda da etkili bir yaklagim olarak faydalanilmaktadir.
Modele gore dil, bir dizi asama ile gelisen karmasik bir biligsel beceridir ve bu
beceriyi bagimsiz bir diizeyde kullanabilmek bolca pratik ve doniit gerektirir. Dil
yeterligi en iyi bildirimsel bilgi ile desteklenen yordam bilgisi ile agiklanabilir ve
Ogrenme stratejilerini kullanmanin bir pargasi da yordam bilgisine sahip olmaktir. Bu
yiizden model, akademik dil ve konu alani igeriginin Ogrenimi kolaylastiracak
yordam becerilerinin edinilmesi ve kullanilmasina odaklanmaktadir (O’Malley ve

Chamot, 1999: 191, 204).

CALLA, ogrenme stratejileri Ogretimini planlamada dogrudan &gretim
yaklagimina dayanan ve toplam bes asamadan olusan etkili bir yap1 ortaya koyar. Bu
bes asama, hazirlik, sunum, pratik, degerlendirme ve genisletmedir. Bu yapida,
strateji Ogretiminde Ogretmen denetimi ve rehberliginde yapilan aktivitelerden
Ogrencilerin bagimsiz olarak stratejileri kullanmalarina saglayacak bir sira izlenir

(Chamot vd., 1999:43)

Hazirlik asamasinda 6gretmen Ogrencilerin goreve yonelik sahip olduklart ve
kullandiklar1 mevcut 6grenme stratejileri ile ilgili 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmayi ve
etkin hale getirmeyi amaglar. Bu, 6grencilerin dil gérevlerini yerine getirirken hangi
stratejileri  kullandiklar1 ile ilgili smif tartigmalar1 diizenleyerek, 0Ogrencilerin
ogrenme stratejileri giinliikleri tutmalarin1 saglayarak ve Ogrencilerin strateji
kullannmma yonelik anketler uygulayarak yapilabilir. Dolayisiyla, hazirlik
asamasindaki etkinlikler ayn1 zamanda Ogrencilerin kendi kullandiklar1 stratejilere

yonelik farkindalik kazanmalarini saglar (Chamot vd., 1999: 43, 47).

Sunum asamasinda Ogretmen, Ogretim programi hedeflerini ve 6grenci
ihtiyaclarmi karsilamak i¢in yeni 6grenme stratejisini ve bu stratejinin nasil ve ne
zaman kullanilacagimi gosteri, model olma ve gorsel tekniklerden faydalanarak
Ogrencilerin anlayabilecegi bir sekilde aciklar. Yeni stratejiyi 0grencilere sunarken

O0gretmen Once genel olarak 6grenme stratejilerinin amaclarini ve faydalarini anlatir.
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Sonra Ogretilecek stratejinin ismini sdyler ve Ogrencilere kazandiracagi yararlari
aciklar. Daha sonra 6gretmen stratejiyi bir etkinlik i¢cinde model olarak ve sesli
diisiinme yontemi ile gosterir. BOylece hazirlik asamasinda etkin hale getirilen
stratejilere yonelik On bilgilerin lizerine yeni bilgileri insa etmek miimkiin olur. Bu
asamada ayrica Ogretmen iyi Ogrencilerin dil gorevlerini yerine getirirken plan
yaptiklarini, gelisimlerini izlediklerini, problem ¢ozdiiklerini ve kendilerini
degerlendirdiklerini vurgular. Bu acidan iyi 6grencilerin 6grenme stratejilerini dogal
ve kendiliginden kullandiklarina dikkat ¢eker. Buna ek olarak dogrudan strateji
Ogretiminin 6nemi belirtir. Dogrudan 6gretim o6grencilerin kullandiklar1 6grenme
stratejileri diistinmelerine yardimci olur. Bu da 6grencilerin dil 6grenme ve kullanma
stireglerini bilingli olarak yonlendirmelerine katki saglar (Chamot vd., 1999: 8, 44,
47; O’Malley ve Chamot: 1999: 200).

Pratik asamasinda 6grenciler orta zorluktaki sinif etkinlikleriyle yeni stratejiyi
kullanir. Pratik asamas1 6grenci merkezlidir ve 6gretmen 6grencilerin yeni bilgiyi
oziimseyerek farkl sekillerde kullanmalarina yardimci bir rehber olarak hareket eder.
Bu asamanin amaci yeni stratejiye yonelik ¢ok cesitli 6grenme gorevleri iginde
tekrarlayan pratik firsatlar1 sunarak stratejinin sonunda Ogrencilerin yordam
bilgisinin bir pargasi haline gelmesini saglamaktir. Bu simf etkinlikleri is birligi
yapmayi, problem ¢6zmeyi, sorgulamayi ve etkin katillma doniik 6grenme
deneyimlerini kapsar. Pratik asamasi olduk¢a 6nemlidir ¢linkii bagimsiz 6grenme,
ogrenciler Ogrendikleri stratejileri kullandiklarinda ve stratejik diistinmeye
calistiklarinda miimkiin olur. Strateji pratigi her tiir dil etkinligi ile hem biiyiik
gruplar hem de isbirlik¢i 6grenme takimlari igerisinde gergeklestirilebilir. Heterojen
takimlar halince isbirlikli 0grenme pratik asamasinda oldukca etkilidir c¢linki
ogrenciler kiiciik gruplar i¢inde beraberce ¢alisarak kendilerine sunulan bilgi daha iyi
anlarlar. Ogrenciler ayrica problem ¢dzerken sirasiyla sesli diisiinebilirler ve daha
sonra da kullandiklar1 stratejiler iizerinde tartisabilirler. Buna ek olarak strateji
kullanmada daha basarili olan Ogrenciler diger Ogrencilere stratejinin nasil
kullanilacagina dair akran ogretimi saglayabilir. Pratik asamasinda Ogrencilerin
stratejinin Onemini gorerek anlamalar1 i¢in orta zorluktaki simif etkinlikleri iginde

pratik yapmalar1 Onemlidir. Bu amacgla 0gretmen strateji kullanmadan
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¢oziilemeyecek bir O6grenme probleminden faydalanabilir. Pratik asamasinda
ogrencilerin ihtiya¢ duydugu ilk destek, bir gorevi yerine getirirken Ogrendikleri
stratejileri kullanmaya yonelik 6gretmenin hatirlatmalarda bulunmasidir. Ogretmen
ayrica 6grencilerin bir 6grenme gorevinde cevaplarini nasil olusturduklarini sorarak
stratejik diisinmeye destek olur. Verilen dogru cevaplar 6grencilerin etkili diisiinme
siireclerine yonelik farkindalik gelistirmelerini saglarken yanlis cevaplar 6grencilerin
diisiiniirken nerede hata yaptiklarini teshis etmelerini saglar. Ogrencilerin yeni
O0grenme stratejilerini pratik yaparken ihtiya¢ duyduklar1 bir diger destek de bu
stratejileri nasil kullandiklarma yénelik 6gretmenin déniit saglamasidir. Ogretmen
ogrencilerin kullandiklar1 stratejilere isaret ederek ve sergilenen etkili diisiinme
yollarin1 6verek doniit saglayabilir. Strateji 6gretiminin ilk asamalarinda 6gretmen
Ogrencilerin belirli bir gorevi yerine getirmek i¢in uygun stratejileri se¢melerine
yardimc1 olabilir. Sayet Ogrenciler strateji se¢cmede zorlaniyorlarsa Ogretmen
kullanilabilecek bazi stratejileri nerebilir. Ogrenciler 6grenme stratejilerini daha
bagimsiz bir sekilde kullandik¢a 6gretmen daha az dogrudan destek ve ipucu saglar

(Chamot vd., 1999: 8, 44, 47; O’Malley ve Chamot, 1999: 200, 202).

Degerlendirme asamasinda ogrenciler yeni strateji ne derece kullanabildiklerini
ve stratejinin ne derece kendileri igin ise yaradigim degerlendirirler. Ogrenciler
performanslarini degerlendirerek ne ogrendiklerini ve gozden gecirmeleri gereken
eksiklerini gorebilirler. Bu asamada 6gretmen, pratik edilen stratejinin ne derece ise
yaradigini ve verilen 6grenme gorevi ya da problemini ¢6zmede hangi stratejilerin
etkili oldugunu o6grencilerin degerlendirmelerini ister. Bunun i¢in kullanilabilecek
etkinlikler arasinda bir 6grenme gorevini tamamladiktan hemen sonra kullanilan
stratejileri not etme, farkli gorevler igin kullanilan stratejileri analiz ederek tartisma
ve kullanilan stratejileri kaydetmek i¢in tutulan giinliik {izerinde 6gretmenle goriisme
bulunur. Ogrencilerin bir stratejinin ise yarayip yaramadigmi teshis etmeleri ve ise
yaramadiginda bagka stratejileri denemeyi 6grenmeleri ¢gok onemlidir. Arastirmalar
etkili dil 6grenenlerin bir problemi ¢ézmede kullanilan ilk strateji ise yaramadiginda
alternatif stratejileri kullandiklarini, buna karsin diger 6grencilerin ise yaramasa bile

ayni stratejiyi tekrar tekrar kullanmaya devam etme ya da vazge¢cme egiliminde
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oldugunu gostermektedir (Chamot vd., 1999: 44, 48; O’Malley ve Chamot, 1999:
200, 202).

Genisletme asamasinda Ogrenciler 6grendikleri 0grenme stratejilerini yeni
durumlarda ve 6grenme gorevlerinde kullanarak transfer etmeye calisirlar. Belirli bir
dil gorevine yonelik Ogretilen Ogrenme stratejileri farkli dil gorevlerinde de
kullanilabilir. Ornegin, dinledigini anlamay1 kolaylastirmak icin 6gretilen stratejiler
uyarlanarak ayni zamanda okudugunu anlama ic¢in de kullanilabilir. Benzer sekilde
bellek stratejileri kelimeden farkli konu alani igerigine kadar her tiirlii bilginin
hatirlanmasi i¢in kullanilabilir. Ancak 6grenciler bu tiir baglantilar1 kendi baglarina
nadiren gorebilir ve bazen de transfere yonelik bu tiir baglantilar gergekten ¢ok
belirgin degildir. Ogretmen bir stratejinin transfer edilmesine farkli yollarla yardimci
olabilir. Bunun bir yolu 0Ogretmenin Ogrencilere ilgili stratejiyi baska hangi
durumlarda kullanabileceklerini dogrudan sdylemesi ya da farkli gdrevleri
gerceklestirirken 6grencileri bu stratejiyi kullanmaya tesvik etmesidir. Ancak pek
¢ok durumda bu stratejinin farkli gorevlere nasil uyarlanabilecegini &gretmenin
aciklamasi gerekir. Bir diger yol olarak dgretmenin stratejinin ise yarayabilecegi
diger durumlara yonelik Ogrencilerin beyin firtinast gergeklestirdikleri smif
tartismalar1 gerceklestirmesi de faydali olabilir. Transfere yardimci olan bir diger
yolda Ogrencilerin stratejiyi diger derslerde ve farkli akademik gorevlerde pratik
etmelerinin saglanmasidir. Bazen ogrenciler bir stratejinin farkli durumlarda
kullanilmasina yonelik baglantilart kendileri olusturabilirler. Ogrenciler bunu
yaptiklarinda 6gretmen stratejinin nasil genisletebilecegine dikkat ¢cekmeli ve bu
girisimi 6vmelidir. Ayrica stratejilerin farkli durumlarda nasil kullanilabilecegini fark
etmenin giicliikleri ile ilgili konusmalar yapmak faydali olabilir. Ogrenciler her
zaman otomatik (kendiliginden) gerceklesmedigini fark ettiklerinde benzer
stratejileri genisletme seceneklerine daha ¢ok dikkat ederler (Chamot vd., 1999: 44,
48, 49).

CALLA o6gretim modeli asamalart arasindaki iliskiler asagida Sekil 2.1°de

verilmistir.



83

Sekil-2.1: CALLA Ogretim Modeli Asamalari

Hazirhk < Genisletme
Sunum «— Degerlendirme
Pratik

Kaynak: Chamot vd., 1999: 45

Sekil 2.1° e gore CALLA o6gretim modelinde belirtilen bes asama tekrar
edilebilir esnek bir 6zellige sahiptir. Yani 6gretmen asamalar arasinda ogrencilerin
stratejileri daha iyi anlayabilmesi ve kullanabilmesi i¢in ileri geri gegisler edebilir.
Ornegin, hazirlik asamasinda belirli bir dil gorevini (&rnegin yeni kelimeleri
O0grenme) yerine getirmek i¢in Ogrencilerin sahip olduklari mevcut stratejileri ile
ilgili 6n bilgilerini ortaya ¢ikardiktan sonra 6gretmen sunum asamasinda ayni gorev
i¢cin kullanilabilecek bir diger stratejiyi gosterebilir. Sonra 6gretmen tekrar hazirlik
asamasina donerek Ogrencilerine yeni stratejinin onlara daha Oonce kendilerinin
kullandiklar ek stratejileri hatirlatip hatirlatmadigini sorabilir. Benzer sekilde pratik
asamasinda Ogrenciler yeni bir stratejiyi farkli bir gorevde kullanma firsati
yakaladiktan sonra 6gretmen tekrar sunum agamasina donerek ilk 6grettigi strateji ile
birlikte kullanilabilecek bir diger stratejiyi gostererek agiklayabilir. Modelin bu

-----

esneklik saglamaktadir. (Chamot vd., 1999: 44).

CALLA o6gretim modeli altinda strateji 6gretimine yonelik olusturulan yapi

cercevesi Sekil 2.2° de gosterilmistir.
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Sekil-2.2: CALLA Strateji Ogretimi Yap1 Cercevesi

Ogretmenin sorumlulugu

Hazirhk /
On bilgileri harekete gegir. //
Sunum //
Agikla , Dikkatini ver
______________ Modelol _______________/___ _Kaul _____\
Pratik y
Strateji kullanmayi tesvik et / Rehber esliginde
________ Donitsagla _________/ ____stratejileri kullan______\
Degerlendirme
Stratejileri degerlendir. // Stratejileri degerlendir
/
Genisletme / Stratejileri bagimsiz kullan
Destekle 7/
Transferet
/ Stratejileri yeni gorevlere aktar
/
/

Ogrencinin sorumlulugu

Kaynak: Chamot vd., 1999: 46

Sekil 2.2°ye gore strateji 6gretiminde kontrol 6nce daha ¢ok gretmende zaman
gectikce de daha fazla sorumluluk alan 6grencidedir. Bu yap: bir bina insa etmeye
benzetilebilir. Binay1 yapmak icin 6nce bir temel atilir (6grenciler strateji 6gretimine
hazirlanir), sonra bir yapi1 iskelesi kurulur (6grencilere stratejiler gosterilir ve
Ogretmenin yardimiyla pratik yapmalarina imkan saglanir). Bina inga edilirken kendi
kendini desteklemeye bagslar ve yapi iskelesi yavas yavas kaldirilir (6grenciler
stratejileri bagimsiz bir sekilde kullanmaya ve farkli gorevlere transfer etmeye
basladik¢a daha az dogrudan Ogretim ve Ogretmen yardimi saglanir). Ancak bina
kendi kendine ayakta durmaya baslasa da zaman zaman tamir ve bakima ihtiyag
duyar (bu ylizden Ogretilen stratejilerin ve 6gretimin degerlendirilmesinin yan1 sira
Sekil 2.1 de goriildiigii gibi 6gretimin 6nceki asamalarina geri donerek dgrencilere ek
destek saglama ihtiyaci ortaya c¢ikar). Sekil 2.2°de goriildiigli gibi, strateji
ogretiminde 6gretmen kontroliinden 6grencinin bagimsiz olmasina dogru bir ilerleme
olsa da strateji Ogretiminin tamir ve bakima ihtiyact vardir. Bunun i¢in Ornegin

gerektiginde belirli bir strateji tekrar agiklanabilir ya da 6grencilerin unuttuklar
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stratejileri kullanmalarina yonelik ek Ogretim ve destek saglanabilir. Daha 6nce
deginildigi gibi CALLA modelini olusturan bes asama yinelemeli bir 6zellige
sahiptir. Tek bir derste bu asamalardan hepsi goriilebilir ancak 6gretmen
yonlendirmesinden 6grenci bagimsizligina dogru gelisen ilerleme zamanla ¢ok daha

miimkiin hale gelecektir (Chamot vd.,1999: 45).
2.1.8. Dil Ogrenme Stratejileri Degerlendirme Yéntemleri

Strateji O0gretimi yapilmadan Onceki ilk adim tasarlanan Ogretimin etkili
olmasini saglamak icin 6grencilerin sahip oldugu stratejilerin belirlenmesidir.
Ogrencilerin 6grenme stratejilerini gelistirmeye doniik bir 6gretim saglayabilmek bu
stratejilerin oncelikle belirlenmesinin en dnemli nedenlerden biridir. (Oxford, 1990:
193, 200). Dil 6grenme stratejilerine belirlemeye yonelik yapilan arastirmalarda pek
cok arastirma yontemi kullanmaktadirlar. Ancak 6grencilerin sahip oldugu dil
O0grenme stratejilerine yonelik bilgi elde etmek isteyen 6gretmen ve arastirmacilarin
farkli yaklagimlarin icerisinde bulunan ¢ok sayidaki bu yontemlerden bazilarim
secerek kullanmasi gerekir. Bu agidan aragtirmacilarin ve 6gretmenlerin her yonteme
yonelik gdz oniinde bulundurmalar1 gereken noktalar vardir. Ik olarak, tiim
arastirma yontemlerinin potansiyel olarak giiclii ve zayif yanlar1 vardir. Ancak her
yontem tiim dil 68renme stratejilerinin arastirilmasi i¢in uygun degildir. Diger
taraftan, her bir yontemin arastirmanin amaclaria hitap edecek sekilde uyarlanmasi
miimkiindiir. Dolayisiyla, strateji kullanimimi dogru bir sekilde degerlendiren bir

arastirma desenlemek kolay degildir. (Cohen, 1999: 24, 26, 39).

Oxford’a (1990: 200) gore 6grencilerin dil 6§renme stratejilerinin belirlenmesi
amaciyla kullanilan tim teknikler O©nemlidir. Bu tekniklerden hangisinin
kullanilacagina karar vermede 6grencilerin dil 6grenme stratejilerini belirleme amaci,
elde edilmek istenen bilgi tiirii ve kapsami, sahip olunan zaman, kullanma ve analiz
kolaylig1 gibi faktorler géz oniinde bulundurulabilir. Benzer sekilde Cohen (1999:
24), ogrencilerin dil O6grenme stratejilerini belirleme ve incelemeye doniik

yontemlerin se¢imini etkileyecek bazi faktorleri oldugunu dile getirmistir. Bunlar;
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e Arastirmanin arastirma sorulari ile agiklanan amaclari

e Hangi dil becerilerinin hedeflendigi (okuma, dinleme, yazma, konusma)
e Dil 6grenme ortami

e Givenirlik ve gegerlik ile ilgili kaygilar

e Zamanin kisitlt olmasi

e Biitcesel etkenler

Wenden (1991: 80-84) o6grencilerin kullandiklar1 dil 6grenme stratejilerinin
belirlenmesinde kullanilan yontemleri gézlem, introspektif (i¢ gézleme dayali) 6z-
bildirimler ve restospektif (geriye doniik) 6z-bildirimler olarak {i¢ grup altinda
incelemektedir. Gozlem yoluyla Ogrenenin Ogrenme siireclerine yonelik elde
edilebilecek bilgi smirhidir. Introspektif &z-bildirimler &grenenin bir Ogrenme
gorevini yerine getirirken ne disiindiigiinii o an sozlii olarak karsisindakine, bir ses
kaydedici cihaza ya da yazili olarak aktarmasini igeren sesli diisiinme ve i¢ gézlem
yapma tekniklerini kapsar. Dolayisiyla bu tiir teknikler daha ¢ok 6grenenin belirli bir
ogrenme gorevini gerceklestirirken gercekte hangi 6grenme stratejilerini kullandigina
dair bilgi saglar. Restospektif 6z-bildirimler ise 6grenenin kendi dil 6grenimine
yonelik gecmisi digiiniip belirli 6grenme gorevlerini nasil gergeklestirdigini
degerlendirmesini saglayan agik uclu bildirimler, yar1 yapilandirilmis goriismeler ve
yapilandirilmis anketler gibi teknikleri igerir. Bu tiir tekniklerle daha ¢ok 6grenenin
dil 6grenmesine yonelik genel bir i¢ gorii kazanmak amagclanir. Cohen (1999: 24, 25)
ise dil 6grenme stratejilerinin degerlendirilmesinde kullanilan yontemleri alti ana
smifta incelemistir. Bunlar, sozli gorlisme ve yazili anketler, gozlem, sozel
bildirimler (6z-bildirim, 6z-gdzlem ve sesli diisiinme), giinliikler, gegmise doniik dil
deneyimlerini degerlendirme yontemleri, bilgisayarla izleme yontemleridir. Oxford
(1990: 193) ogrencilerin  kullandiklar1 —stratejilerin  belirlenmesine  ydnelik
kullanilabilecek en Onemli arastirma yontemleri arasinda gozlem, goriisme, sesli
diisiinme, not alma, gilinliikk tutma ve 6z-bildirim anketlerinin bulundugu belirtmistir.

Asagida bu yontemlerle ilgili agiklamalara yer verilecektir.

Dil 6grenme stratejilerinin degerlendirilmesinde kullanilan yontemlerden ilki

gozlemdir. Dil 6grenme stratejileri genel olarak davranistan ziyade ic¢sel ya da
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zihinsel siireglere dayandigindan ¢ogunlukla gozlemlenemez (Cohen, 1999: 30).
Dolayisiyla gozlem tekniginin kullanimi ¢ogunlukla agik olarak sergilenen
davraniglarla yansitilan dil 6grenme stratejileriyle simirhidir (Wenden, 1991: 80).
Ornegin, iliskilendirme, anlamlandirma, imgeleme, tahmin etme gibi zihinde
gerceklestirilen pek cok dil 6grenme stratejisi 6gretmen tarafindan gozlemlenemez.
Ancak isbirligi yapma, soru sorma gibi stratejilere yonelik gézlem yoluyla bilgi elde
etmek miimkiindiir. Gozlem yoluyla bilgi elde etmek icin gozlem Slgekleri/formlar
kullanilir. Bu amagla hazir 6lceklerden faydalanilabilecegi gibi 6gretmen onemli
gordiigii ve/veya gozlemlemek istedigi stratejileri listeleyerek kendi gozlem formunu
da olusturabilir. Bu tiir bir form {izerinde 6grenme stratejileri farkli sekillerde —
izlenime dayali ya da yapilandirilmis notlar alarak, belirli bir zaman siiresince
gbzlemlenen stratejilerin yanma isaret koyarak veya her iki teknigi bir arada
kullanarak — kaydedilebilir. Gozlem teknigini kullanirken karar verilmesi ve goz
tintinde bulundurulmasi gereken noktalar arasinda gézlemin ne kadar detay igerecegi,
kimin i¢in yapilacagi (tim grup, kiiciik bir grup, tek bir 6grenci), ne zaman
yapilacagi, ne kadar silirede ve aralikla yapilacagi gibi konular bulunmaktadir.
Gozlemlerin video kaydinin yapilmasi da ilk basta fark edilmeyen detaylarin
sonradan fark edilmesi agisindan Onem arz edebilir. Ancak bu sekilde goriintii

disinda kalan alanlar ile ilgili bilgi kaybi olacaktir (Oxford, 1990: 194).

Dil o6grenme stratejilerinin degerlendirilmesinde kullanilan yo6ntemlerden
ikincisi goriismedir. Goriisme ve anketler birbirinden ayri yontemler olsa da
Ogrenenin bir dizi soruya cevap vermesini ve arastirmacinin soru formati ve
arastirma prosediiriine yonelik karar vermesini gerektirmesi bakimindan benzerlik
gosterirler. Yazili anketlerle benzer sekilde goriismede sorular yapilandirilmis, yar
yapilandirilmis  ve az  yapilandirilmis  olabilirler (Cohen, 1999:  27).
Yapilandirilmamis gériismelerde herhangi bir soru teknigi ya da veri kodlama bigimi
yoktur. Bu yiizden yapilandirilmis goriismeler verilerin analiz  edilmesi ve

yorumlanmasi agisindan daha avantajlidir (Oxford, 1990: 194, 195).

Dil o6grenme stratejilerinin degerlendirilmesinde kullanilan yontemlerden

ticlinciisii sozel bildirimlerdir. Sozel bildirimler, 6z-bildirim, 6z-gézlem ve sesli
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diisiinme tekniklerini icerir. Oz-bildirim 6grenenin nasil 6grendigi ile ilgili genel
davranigsal ifade ve agiklamalar1 kapsar. Bu tiir veriler ¢ogunlukla yazili anketler
veya goriisme yoluyla sozel olarak da elde edilir. Oz-gdzlem 6grenenin belirli bir
O0grenme davranisini i¢inde bulundugu anda (introspektif) ya da yakin gecmiste
(retrospektif) nasil gergeklestirdigini i¢sel olarak diisiinerek degerlendirmesidir. Sesli
diisiinme ise 0grenenin yine belirli bir 6grenme gorevini yerine getirirken yasadigi
bilin¢ akis1 ya da diisiinme siireclerini oldugu gibi sesli bir sekilde aciga ¢ikararak
aktarmasini icerir. Bu sozel bildirim teknikleri bir arada farkli sekillerde
kullanilabilir (Cohen, 1999: 34). Ya da 6rnegin, goriisme ve sesli diisiinme teknikleri
beraber ya da ayr1 olarak kullanilabilir (Oxford, 1990: 195).

Sozel bildirim tekniklerinden 6z-bildirime dayali anket ve goriisme yoluyla
ogrencilerin dil 6grenme stratejilerinin arastirildigi pek ¢ok arastirma vardir. Ancak
0z-bildirim daha az biligsel ¢aba gerektirmesi bakimindan diger soézel bildirim
tekniklerinden kismen ayrilir ve bu nedenle gegerlikleri de sorgulanabilir. Ornegin
anketler 6grencilerin 0grenirken gergekte ne yaptigini degil nasil 6grendiklerine
yonelik genel inanglarini ortaya ¢ikarabilir. Sesli diisiinme ve 6z-g6zlem teknikleri
ise dil 6grenimi ya da kullaniminin gergeklestigi an neler oldugunu anlamaya yonelik
veri elde etmeyi amaclar (Cohen, 1999: 35). Bu ac¢idan sesli diistinme ve 6z-gézlem
gibi teknikler gézlemlenemeyen zihinsel siireglerin kullanimini gerektiren 6grenme
stratejilerine yonelik daha gercekgi bilgi elde etmeyi kolaylastiran tekniklerdir. Bu
sekilde elde edilen verileri analiz etmek i¢in arastirma Oncesi veya sonrasi eldeki
veriler temelinde kategoriler belirlenerek bir sema olusturulabilir (Oxford, 1990: 194,
197). Diger taraftan uygulanmada yasanan bazi sorunlar sesli diisiinme ve 6z-gozlem
gibi tekniklerinden elde edilen bulgularin genellenebilirligini olumsuz sekilde
etkileyebilir. Bu baglamda sesli diisiinme ve 6z-gbzlem teknikleri kullanilarak 6z-
bildirime dayali anket ve goriisme verilerini tamamlama ya da dogrulama amaci

giidiilebilir (Cohen, 1999: 36, 38).

Dil 6grenme stratejilerinin degerlendirilmesinde kullanilan ydntemlerden
dordiinciisii not almadir. Her tiirlii dil 6grenme etkinliginde kullanilabilecek bir tiir

0z-bildirim teknigi olan not-alma o&zellikle goriisme teknigi ile beraber
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kullanildiginda etkilidir. Not alma teknigi genel olarak 6grencilerin kullandiklar
stratejilere yonelik aldiklar1 notlar1 goriisme yoluyla aktarmalari esasina dayanir.
Daha sonra goriisme bu notlardaki bilgiler etrafinda yapilandirilabilir. Not alma
teknigi ile 6grencilerin kullandiklar1 dil 6grenme stratejileri, bu stratejileri kullanim
sikliklari, hangi stratejileri begendikleri ve etkili bulduklari, hangi stratejileri
kullanmada gii¢liik yasadiklar1 gibi konularda bilgi elde edilebilir. Elde edilen bu
bilgiler goriisme tekniginin yapilandirilmas: i¢in faydali bir sekilde kullanilabilir.
Ornegin, yar1 yapilandirilmis bir gériisme dncesi dgretmen bilgi almak istedigi belirli
O0grenme stratejilerini gosteren bir liste hazirlayarak 6grencilerinden hafta boyunca
bunlardan hangilerini ve ne siklikla kullandiklarini not almalarimi isteyebilir.

(Oxford, 1990: 197, 198).

Dil ogrenme stratejilerinin  degerlendirilmesinde kullanilan yontemlerden
besincisi giinliiklerdir. Ayni zamanda bir dgrenme stratejisi olan giinlik tutma
ogrenenin dil 6grenmeye yoOnelik diisiinceleri, hisleri, basarilar1 ve problemlerinin
yan1 sira Ogretmenler ve diger Ogrencilerle ilgili izlenimlerini kaydetmelerini
saglayan bir tir 0z-bildirim seklidir. Giinlikler 6grenenin dil 6grenimi ve
kullanimina yonelik geriye doniik bir sekilde 6z-gbzlem yapmasini ve bunlari yazili
olarak yansitarak aciklamasini saglar. Bu nedenle giinliikler 6grencilerin belirli bir
zaman siiresince kullandiklari stratejilere yonelik veri elde etmek i¢in bir aragtirma
teknigi olarak kullanilabilir. Giinliiklerin amaci dil 6grenen Ggrencilere yonelik
genellenebilir nicel bulgulara ulasmak degildir. Ancak bu teknikle pek ¢ok arastirma
yontemiyle elde edilemeyecek nitelikte veri toplamak miimkiindiir. Bu teknigin bir
diger avantaji 0grenenin kendi 6grenmesine yonelik katilimci bir gozlem yaparak
O0grenme stratejilerine yonelik farkindaligini arttirmasina da yardimer olmasidir.
Ayrica giinliikler herkes tarafindan her yerde kolayca olusturulabilir (Oxford, 1990:
198; Cohen, 1999: 39-42).

Giinliiklerin kullaniminda dikkat edilmesi gereken bazi noktalar vardir. Ilk
olarak giinliikler genelde serbest, yapilandirilmamis bir tarzda ve 6znel olarak
tutulur. Bu nedenle igerik olarak pek cok konuyu kapsayabilir. Bu 6grenme

stratejilerine yonelik veri elde etmeyi giiglestirebilir. Bu sorunu gidermek igin
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Ogrencilere gilinliigiin igerigi ve nasil olusturulacag: ile ilgili kilavuz bilgi vermek
faydali olabilir. Ornegin, dgrencilerden giinliigiin icerik olarak belirli bir dil grenme
stratejilerine odaklanmas1 istenebilir. Ikinci bir sorun o6grencilerin giinliige
aktaracaklar1 bilgileri aradan zaman gectigi icin unutmalaridir. Ogrencilerin
kullandiklar: stratejileri unutmamalari i¢in 6nceden notlar almalar1 bu tiir bir bilgiyi
daha sonra dogru bir sekilde gilinliige aktarmalarma yardimci olabilir. Bir diger
onemli husus, 6gretmen 6grenci giinliiklerini okumay1 planlaniyorsa dgrencilerin bu
konu ile ilgili 6nceden bilgilendirilmeleri gerekir ¢linkii giinliikler kisisel araclardir.
Alternatif olarak 6grenciler kendi aralarinda da giinliikleri paylasabilir. Giinliiklerden
elde edilen bilgiler dil 6grenme stratejilerinin kullanimina yonelik 6rnegin haftada
bir gerceklestirilen bir sinif tartismasi ile ele alinabilir (Oxford, 1990: 198; Cohen,
1999: 40, 41).

Dil 6grenme stratejilerinin degerlendirilmesinde kullanilan ydntemlerden
sonuncusu Oz-bildirim anketleridir. Oz-bildirim anketleri dil 6grenme stratejilerine
yonelik sistematik ve yazili olarak veri toplamada kullanilan yapilandirilmamis ve
yapilandirilmis O6lgme araclaridir.  Yapilandirilmamis 6znel yapidaki olgekler
ogrencilerin kullandiklar1 dil 6grenme stratejilerini yazili olarak serbestce ifade
etmelerini saglayacak acik uclu sorular icerirler. Ornegin, dgrencilerden belirli bir dil
o0grenme gorevine yonelik genel olarak hangi stratejileri kullandiklarini yazili olarak
yansitmalart istenebilir. Bu Olceklerin avantajlart  6grencilerin  istediklerini
yazmalarina olanak vererek ¢ok miktarda ilging bilgi elde etmeye imkan
saglamasidir. Buna karsin elde edilen verileri incelemek ve ozetlemek zordur.
Yapilandirilmis nesnel yapidaki Olgekler ise objektif olarak puanlanan ve analiz
edilen ¢oktan se¢meli sorulardan olusur. Yapilandirilmig bir dil 6grenme stratejisi
dlgegine drnek olarak Oxford (1990) tarafindan gelistirilmis Dil Ogrenme Stratejileri
Envanteri verilebilir. Bu tiir 6lgeklerin en biiyiik avantajlar1 aym1 anda ¢ok sayida
katilimcr  {lizerinde uygulanabilmeleri, hipotez olusturma ve test etmede
kullanilabilmeleridir. Ayrica bu Olcekler standartlastirilmis kategorilere sahip
oldugundan elde edilen verileri 6zetlemek ve yasanilan sorunlari teshis etmek daha
kolaydir. Ancak, bu oOlgeklerdeki sorular iizerinde aragtirmacinin tam bir kontrolii

varken katilimcilarin cevaplarini detaylandirma sansi yoktur. Dolayistyla bu dlgekler
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yapilandirilmamis dlgeklerin zenginligini ve dogalligini yansitamayabilirler. Ayrica
ceviri ve kiiltiirel algilama farki gibi nedenlerle bir 6l¢ek baska bir ortamda yeterince

iyi transfer edilemeyebilir. (Oxford, 1990: 198, 199; Cohen, 1999: 27-29).
2.1.9. Tlgili Aragtirmalar

Genel olarak dil 6greniminde farkindalik ve uzmanlik diizeyi yiiksek olan
Ogrencilerin stratejileri daha iyi kullandig1; yashilarin genglerden daha farkhi
stratejiler kullandig1; kadinlarin erkeklerden daha fazla ve daha farkli stratejiler
kullandiklari; ve motivasyon diizeyi yiiksek olan 6grencilerin ¢ok daha fazla strateji

kullandiklart bulunmustur (Oxford, 1990: 13).

Mizumoto ve Takeuchi (2009) gergeklestirdikleri ¢alismada kelime 6grenme
stratejileri  Ogretiminin etkililigini aragtirmiglardir. Arastirma Japonya’daki iki
{iniversitede bir yabanci dil olarak Ingilizce dgrenen toplam 146 bayan iiniversite
ogrencisi ile gergeklestirilmistir. Calismada sadece deney grubundaki 6grencilere
dogrudan 6gretim yaklasimiyla 10 hafta boyunca bilissel ve yiiriitiicii bilis kelime
O0grenme stratejileri 0gretimi yapilmistir. Veriler kelime 6grenme stratejileri anketi,
kelime testi, caligma giinliigli ve gorlisme yoluyla elde edilmistir. Yapilan nicel ve
nitel analizler sonucunda kelime stratejileri 6gretiminin 6grencilerin kelime 6grenme
basarisini, kelime Ogrenme strateji dagarcigini ve stratejileri kullanim sikligim
arttirdigr bulunmustur. Buna ek olarak kelime 68renme strateji 6gretiminin belirli
stratejilerin kullanimin1 daha fazla arttirdig1 ve farkli 6zelliklere sahip 6grencilerin

yapilan 6gretime farkl tepkiler verdikleri sonucuna ulagilmistir.

Tezgiden (2006) tarafindan yapilan yiiksek lisans ¢aligmasinda kelime 6grenme
stratejileri 6gretiminin 6grencilerin strateji kullanimlarina ve stratejilerin yararligina
iligkin diisiincelerine olan etkisi incelenmistir. Buna ek olarak &grenci ve
Ogretmenlerin strateji 6gretimine yonelik tutumlar arastirilmistir. Calisma, Afyon
Kocatepe Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu'nda alt-orta diizey ingilizce
hazirlik smifi 6grencilerinin ve O6gretmenlerinin katilimiyla gergeklestirilmistir.
Arastirmada (13 erkek, 11 bayan) 24 6grenciden olusan tek bir smifta dogrudan

ogretim yaklasimi kullanilarak {i¢ hafta siireyle kelime anlamin1 kesfetme, pekistirme
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ve kaydetmeye doniik kelime Ogrenme stratejilerinin 6gretimi yapilmigtir. Veri
toplama araglar1 olarak gozlem, kelime O0grenme stratejileri anketi, 6gretmen ve
Ogrencilerle yapilan goriismeler ve 6grenme giinliikleri kullanilmistir. Yapilan nicel
ve nitel veri analizi, kelime stratejileri 6gretiminin, 6grencilerin strateji kullanimi
tizerine pozitif etkisi oldugunu, ancak G6grencilerin stratejilerin yararligina iligkin
goriislerinde anlamli bir fark yaratmadigini1 géstermistir. Bununla birlikte, 6grenci ve
Ogretmenlerin strateji 6gretimine yonelik tutumlarinin pozitif oldugu belirlenmistir.
Sonu¢ olarak caligma kelime stratejileri 0gretiminin Ogrencileri kendi 6grenme
siiregleri iizerinde diistinmeye tesvik ederek Ogrenci Ozerkligine katkida
bulunabilecegi, bu nedenle de strateji O6gretiminin Tiirk tiniversitelerinde verilen

Ingilizce 6gretiminde dnemli bir rol oynayabilecegi belirtilmistir.

Aydemir (2007) yiliksek lisans c¢alismasinda kelime Ogrenme stratejileri
Ogretiminin 6grencilerin kelime 6grenme stratejileri kullanim ve kelime Ogrenme
diizeylerinde fark olusturup olusturmadiginmi arastirmistir. Deneysel arastirma
modellerinden 6n test-son test kontrol gruplu desene gore tasarlanan arastirma
ortaggretim dokuzuncu sinifa devam eden 34 erkek 6grenci ile gerceklestirilmistir.
Buna gore sadece deney grubunda 6 hafta slireyle bazi kelime 6grenme stratejilerinin
ogretimi gerceklestirilmistir. Veri toplama araglari olarak kelime d6grenme stratejisi
kullanim testi ve kelime 6grenme stratejileri anketi kullanilmistir. Veriler tizerinde
yapilan istatistiksel analizler sonucunda elde edilen bulgular kelime Ogrenme
stratejileri 6gretiminin 6grencilerin kelime 6grenme stratejileri kullanim ve kelime

bilgi diizeylerini anlamli bir sekilde arttirdig1 ortaya ¢ikmistir.

Nalkesen (2011) gerceklestirdigi yiiksek lisans ¢alismasinda kelime stratejileri
Ogretiminin kelime bilgi diizeyine ve 6zerk kelime 6grenmeye etkisini incelemistir.
Aragtirmaya 6zel bir {iniversitede orta diizey Ingilizce hazirlik smifinda bulunan 19
ogrenci katilmistir. Deney grubuna katilan Ogrencilere Schmitt (1997) kelime
O0grenme strateji siniflamasi esas alinarak 3 hafta boyunca strateji Ogretimi
uygulanirken kontrol grubundaki 6grenciler bu silire¢ boyunca derslerine strateji
egitimi almadan, miifredata uygun sekilde devam etmislerdir. Veri toplamada hem

nitel (kelime testi, kelime 6grenme Ozerklik anketi) hem de nicel yontemler (sesli
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diisiinme protokolleri, odak grup goriismeleri) kullanilarak veri ¢esitlemesi saglamak
amaclanmistir. Arastirma sonucunda yapilan elde edilen bulgular, Ogrenme
stratejileri 0gretiminin 6grencilerin kelime 6grenme basarilarini arttirdigini, buna
karsin kelime 6grenme 6zerkligi acisindan istatistiksel olarak anlamli bir etkiye sahip

olmadigin1 ortaya koymustur.

Evcim (2008) iiniversite Ingilizce hazirhk smiflarinda egitim goren
ogrencilerin kullandiklar1 dil 6grenme stratejileri ve bu stratejilerin kelime bilgisine
olan etkilerini belirlemeyi amacladig1 bir yiiksek lisans calismasi gergeklestirmistir.
Deneysel modele uygun olarak yapilan bu arastirmaya deney ve kontrol gruplari
icinde alt-orta Ingilizce bilgi diizeyine sahip cogunlugu erkek toplam 46 &grenci
katilmistir. Deney grubunda toplam 6 hafta silireyle kelime O0grenme stratejileri
ogretimi gergeklestirilmistir. Veriler kisisel bilgi formu, Oxford (1990) Dil Ogrenme
Stratejileri Envanteri ve kelime basar1 testi kullanilarak toplanmistir. Arastirma
sonuglara gore, yapilan 6gretimin 6grencilerin dil 6grenme stratejileri tizerinde
anlamli bir etkiye sahip olmadigi, buna karsin Ogrencilerin kelime basarilarini

anlaml diizeyde arttirdig1 gortilmustiir.

Cesur (2008) tarafindan yiiriitilen doktora ¢alismasinda {iniversite hazirlik
siifi ogrencilerinin, yabanci dil akademik basarisi ile 6grenme stili tercihleri ve
kullandiklar1 yabanci dil 6grenme stratejileri arasindaki acgiklayict ve yordayici
iliskiler &riintiisii incelenmistir. Arastirmaya Istanbul ilinde dért devlet ve dort vakif
olmak {iizere toplam sekiz lniversiteden 376 iiniversite hazirlik smifi 6grencisi
katilmistir. Yapisal esitlik modellemesi tiirlinde olan arastirmada, Ogrencilerin
ogrenme stillerini belirlemek icin Cohen, Oxford ve Chi (2001) tarafindan gelistirilen
Ogrenme Stilleri Anketi ve dgrencilerinin dil dgrenme stratejileri kullanimlarini
belirlemek iizere de Oxford (1990) tarafindan gelistirilen Dil Ogrenme Stratejileri
Envanteri arastirmaci tarafindan Tiirkge’ye uyarlanarak kullanilmistir. Ogrencilerin
yabanci dil akademik basarisi ise arastirmaci tarafindan hazirlanan yabanci dil testi
ile Ol¢iilmiistiir. Arastirmada ilk olarak kiz 6grencilerin dil 6grenme stratejilerini
anlaml diizeyde daha fazla kullandiklari; kiz 6grencilerin gorsel, erkeklerin ise

isitsel 6grenme stilini tercih ettikleri; sosyal alan 6grencilerinin gorsel, fen alam
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Ogrencilerinin ise isitsel Ogrenme stiline yatkin olduklari sonucuna ulagilmstir.
Ayrica arastirmadaki model analizi sonuglarina gore dil 6grenme stratejileri ve
ogrenme stilleri degiskenlerinden sadece bellek stratejileri, bilissel stratejiler, telafi
stratejileri ve isitsel 6grenme stilinin yabanci dil akademik basarisinin anlamli
yordayicilart oldugu bulunmustur. Bununla birlikte isitsel 6grenme stilinin yabanci
dil akademik basarisini olumsuz yonde yordadigi sonucuna varilmistir. Gegerli
modelde yabanci dil akademik basarisin1 yordamada en etkili degiskenin bilissel
stratejiler oldugu, bunu sirasiyla telafi ve bellek stratejilerinin takip ettigi
bulunmustur. Sonug olarak arastirmada gelistirilen modelin yabanci dil akademik

basarisindaki varyansin yiizde 23’iinii agikladig belirlenmistir.

Ay (2006) yiiksek lisans calismasinda sozciik Ogrenme stratejilerinin
ogrencilerin kisisel 6zelikleriyle olan iliskisini arastirmay1 amaclamistir. Bu kisisel
ozellikler cinsiyet, anne ve babanin egitim durumu, ailedeki kiz ve erkek kardes
say1s1, annenin ve babanin meslegi, ailenin ekonomik durumu, Ingilizce dersindeki
basar1 ve evdeki bilgisayar ve ayr1 bir ¢calisma odasi degiskenlerini kapsamaktadir.
Arastirmaya bir lisenin 9. sinifina devam eden toplam 502 6grenci (276 kiz, 226
erkek) katilmistir. Veri toplama araglar1 olarak kisisel bilgi formu ve Sener (2003)
tarafindan gelistirilen Sozciik Ogrenme Stratejileri Envanteri kullanilmistir. Yapilan
istatistiksel analizler sonucunda ulasilan bulgulara gore sozciik 6grenme stratejileri
ile annenin meslegi arasinda anlaml bir iligki saptanmistir. Buna gore anneleri ev
hanimi olan 6grenciler daha fazla sozciik 6grenme stratejileri kullanmaktadir. Diger
taraftan sozclik 6grenme stratejileri ile cinsiyet, anne ve babanin egitim durumu,
ailedeki kiz ve erkek kardes sayisi, babanin meslegi, ailenin ekonomik durumu,
Ingilizce dersindeki basari ve evde bilgisayar ve ayri bir ¢aligma odast olup

olmamasi agisindan anlamli bir iligki saptanamamustir.

Sener (2003) yiiksek lisans caligmasinda kelime 6grenme stratejileri ile kelime
bilgisi arasindaki iligkiyi incelemeyi amacglamistir. Glivenirligi arttirmak igin
arastirma iki temel ¢alisma ile gerceklestirilmistir. ilk ¢alismaya Canakkale Onsekiz
Mart Universitesi Ingiliz Dil Egitimi boliimiinde okuyan 304, ikinci calismaya ise

113’1 ilk ¢alismada bulunmayan 313 6g8renci katilmistir. Veriler Schmitt (1997)
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kelime Ogrenme stratejileri taksonomisine dayanan ve arastirmaci tarafindan
hazirlanan kelime 6grenme stratejileri anketi ve Nation tarafindan gelistirilen Kelime
Seviye Testi ile toplanmistir. Hem birinci hem de ikinci ¢alismanin sonuglaria gore
en ¢ok kullanilan kelime 6grenme stratejileri metne dayali tahminde bulunma, not
alma ve anadili Ingilizce olanlarla iletisim kurmadir. Diger taraftan en az kullanilan
stratejiler anlam 6zellik tablolar1 kullanma, giinliikk tutma ve hedefler belirleme
olarak ortaya ¢ikmistir. Her bir strateji grubunun ortalamasi hesaplandiginda ise
bellek stratejileri grubunun en ¢ok tercih edilen; sosyal strateji grubunun ise en az
tercih edilen grup oldugu gorilmistir. Kelime bilgi diizeyi a¢isindan en etkili
stratejilerin ise biligsel ve bilis Otesi strateji gruplar oldugu; en az etkili stratejilerin

ise sosyal strateji grubu oldugu sonuglarina varilmistir.

Selguk (2006) tarafindan yapilan yiiksek lisans caligmasinda, baglamdan
tahmin stratejileri ve basarili ve basarisiz tahmincilerin bilinmeyen kelimelerle basa
cikmak i¢in kullandiklar1 farkli stratejiler arastirilmistir. Arastirmaya Hacettepe
Universitesi, Ingilizce Hazirhk smifa devam eden 32 alt-orta diizey oOgrenci
Katilmistir. Veri toplamak i¢in, bir simif i¢i okuma caligmasi, sesli diisiinme
protokolleri ve gecmise dayali miilakatlar kullanilmistir. Okuma c¢alismasi tiim
ogrencilerle yapilirken sesli diisiinme protokolleri ve gecmise dayali miilakatlar
sadece 6 Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Bu g¢alismanin bulgulari, bilinmeyen
kelimelerin anlamlarini tahmin etmek icin cesitli stratejiler kullanildigini, basarili ve
basarisiz tahmincilerin ayni stratejileri kullanmalarina ragmen basarili tahmincilerin
stratejileri daha seyrek uyguladiklarini géstermistir. Buna gore basarili tahmincilerin
daha ¢ok dogru tahmin yapmalarindan hareketle onlarin sozciik tahmin stratejilerini
daha etkili olarak kullandiklar1 sonucuna varilmistir. Aragtirmada ulasilan bir diger
bulgu ise, baglamm ve anadil bilgisinin kelime tahmin etmede ana kaynaklar

oldugunu gostermistir.

Serabatir (2008) tarafindan gerceklestirilen yiiksek lisans calismasinda
ilkdgretim 6. ve 7. simf dgrencilerinin Ingilizce 6grenirken kullandiklari kelime
O0grenme stratejilerinin; cinsiyet, dershaneye gitme, 6zel ders alma, akademik basari,

Ingilizce dersine kars1 tutum, anne ve baba egitim diizeylerine gére anlamli farklilik
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gosterip gostermedigi aragtirllmistir. Calismaya bir ilkogretim okuluna devam eden
337 o6grenci katilmistir. Arastirmada nicel veriler arastirmaci tarafindan gelistiren
Kelime Ogrenme Stratejileri Olgegi, 6. ve 7. Sinif Kelime Basar1 Testi ve Erdem
(2007) tarafindan gelistirilen Ingilizce Dersine Karst Tutum Olgegi yoluyla
toplanmistir. Ayrica nicel verileri destelemek amaciyla 6grencilerle kullandiklar
kelime 6grenme stratejileri ile ilgili gérlisme yapilmistir. Arastirmanin sonuglarina
gbre Ogrencilerin genel olarak kelime 6grenme stratejilerini kullandiklari; en fazla
sosyal stratejileri ve en az ylriitiicii bilis stratejilerini kullandiklari; kizlarin kelime
Ogrenme stratejilerini erkeklere gore daha fazla kullandiklari; 6zel ders alan
Ogrencilerin sosyal stratejileri almayanlara gore daha fazla kullandiklari; akademik
basaris1 yliksek olan Ogrencilerin not alma ve sosyal stratejileri daha fazla
kullandiklari; Ingilizce dersine karsi tutumu yiiksek olan &grencilerin drgiitleme,
yirlitiicii bilis, sosyal, tekrar, not alma stratejilerini, diger taraftan tutumu orta
diizeyde olan Ogrencilerin ise sosyal stratejileri daha fazla kullandiklari; ve annesi
tiniversite mezunu olan Ogrencilerin sosyal stratejileri daha fazla kullandiklar
sonucuna ulagilmistir. Buna karsin kelime Ogrenme stratejileri kullanma ile
dershaneye gitme durumu veya babanin meslegi degiskenleri acisindan anlamli bir

farkliligin ortaya ¢ikmadigi belirlenmistir.

Yang (2010), yabanci dil olarak Ingilizce ogrenen Kore iiniversite
ogrencilerinin hangi stratejileri daha sik kullandigini belirlemeyi ve bu stratejilerle
dil uzmanlik seviyesi ve cinsiyet arasindaki iligkileri incelemeyi amagladig1 bir
doktora caligmasi yiiriitmistiir. Arastirmaya 288 0Ogrenci katilmistir. Veriler
demografik bilgi anketi ve Oxford (1990) Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri
vasitasiyla toplanmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgular 6grencilerin orta
diizeyde strateji kullandiklarini, telafi stratejilerinin en c¢ok, bellek stratejilerinin ise
en az kullanilan stratejiler oldugunu, ve dil uzmanlik seviyesinin strateji kullanimi

tizerinde anlaml1 bir etkiye sahip olmasina karsin cinsiyetin olmadig1 géstermistir.

Chang (2009) gergeklestirdigi doktora calismasinda Ingilizceyi yabanci dil
olarak ve ikinci dil olarak 6grenen Tayvan kokenli {iniversite 6grencilerinin 6grenme

stratejileri kullanimlar1 ve 6grenme stratejilerine yonelik algilar1 arasindaki iliskiyi
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aragtirmistir. Arastirmaya Ingilizceyi Tayvan’da yabanci dil olarak ve Amerika’da
ikinci dil olarak 104 6grenci katilmistir. Veri toplama araglar1 olarak Oxford (1990)
Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri ve yar1 yapilandirilmis gériisme kullanilmistir.
Gortisme sadece 12 0Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Arastirma sonunda sosyal
stratejileri Ingilizceyi ikinci dil olarak dgrenenlerin yabanci dil olarak dgrenenlere
gore anlamli diizeyde daha fazla kullandiklar1 ve yararli bulduklar1 sonucuna

ulasilmstir.

Park (1995), dil 6grenme stratejileri, dil 6grenmeye yonelik inanglar ve dil
yeterligi degiskenleri arasindaki iliskileri incelemek igin bir doktora c¢alismasi
toplama araglar1 olarak Oxford (1990) Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri, Horwitz
(1987) Dil Ogrenme Inang Envanteri, TOEFL testi ve kigisel bilgi formu
kullanilmistir. Aragtirma sonunda bu ii¢ degiskenin birbiri ile genel olarak iligkili

oldugu bulunmustur.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu calismanin genel amaci, kelime 6grenme stratejileri ogretiminin kelime
O0grenme ve kelime Ogrenme stratejilerini  kullanma {izerindeki etkilerini
belirlemektir. Bu genel amaca yonelik dort denence ve iki arastirma sorusu

olusturulmustur.

Denence 1: Kelime 6grenme stratejileri 6gretimi uygulanan deney grubu ile
kelime 0grenme stratejileri 6gretimi uygulanmayan kontrol grubundaki 6grencilerin
baslangic diizeydeki kelime basari testi Ontest puanlari kontrol altina alindiginda,

sontest puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

Denence 2: Kelime 6grenme stratejileri 6gretimi uygulanan deney grubu ile
kelime 6grenme stratejileri 6gretimi uygulanmayan kontrol grubundaki 6grencilerin
baslangi¢ diizeydeki kelime basar1 testi Ontest puanlari kontrol altina alindiginda,

izleme (kalicilik) test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

Denence 3: Kelime 6grenme stratejileri 6gretimi uygulanan deney grubu ile
kelime 6grenme stratejileri 6gretimi uygulanmayan kontrol grubundaki 6grencilerin
alt-orta diizeydeki kelime basari testi Ontest puanlari kontrol altina alindiginda,

sontest puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

Denence 4: Kelime 6grenme stratejileri 6gretimi uygulanan deney grubu ile
kelime 6grenme stratejileri 6gretimi uygulanmayan kontrol grubundaki 6grencilerin
alt-orta diizeydeki kelime basari testi Ontest puanlari kontrol altina alindiginda,

izleme (kalicilik) test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.
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Arastirma Sorusu 1: Kelime 6grenme stratejileri 6gretimi uygulanan deney
grubu ile kelime O0grenme stratejileri 6gretimi uygulanmayan kontrol grubundaki
ogrencilerin deneysel islem sonrasi kelime 6grenme stratejileri kullanma diizeyleri

nedir?

Arastirma Sorusu 2: Kelime 6grenme stratejileri 6gretimi uygulanan deney
grubundaki 6grenciler kullandiklar1 kelime Ogrenme stratejilerini ve uygulanan
strateji Ogretimini nasil degerlendirmektedir? Arastirma sorusu 2 ile ilgili alt

problemler:

a) Deney grubundaki o&grencilerin strateji kullanma tercihlerini etkileyen
faktorler nelerdir?

b) Deney grubundaki &grencilere gore uygulanan 6gretimin sagladigi katkilar
nelerdir?

c) Deney grubundaki 6grencilerin uygulanan 6gretiminin gelecekte daha verimli

bir sekilde yapilabilmesine yonelik 6nerileri nelerdir?

Yukaridaki amaglar gergeklestirmeye yonelik olarak bu bdliimde arastirma
modeli, c¢alisma grubu, verilerin toplanmasi, verilerin ¢oziimlenmesi ve

yorumlanmasina iliskin bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calisma bir yoniiyle nicel, bir yoniiyle de nitel bir ¢calismadir. Uygulanan
kelime Ogrenme stratejileri 0gretiminin baslangic (elementary) ve alt-orta (pre-
intermediate) diizeyde kelime bilgisi ve kaliciliga etkisini (denence 1-4 ) test etmek
ve bu O6gretim sonrasi baslangi¢c diizey sonu itibariyle gruplarin kelime 6grenme
stratejileri kullanma diizeylerini belirlemek (arastirma sorusu 1) arastirmanin nicel
yOniinii olusturmaktadir. Bu kapsamda arastirma, yar1 deneme modellerinden Ontest-
sontest eslestirilmis kontrol gruplu desene (the matching-only design) gore
gerceklestirilmistir. Bu desende hazir gruplardan ikisi belli degiskenler iizerinden
eslestirilmeye calisilir ve eslestirilen gruplar islem gruplarina seckisiz olarak atanir
(Blytikoztirk vd., 2012: 208). Arastirmanin simgesel modeli Tablo 3.1°de

gosterilmistir.
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Tablo-3.1: Arastirma Modelinin Simgesel Goriiniimii

Gl M 011 X1 01.2 013

G2 M 02.1 02.2 02.3

G1: Kelime 6grenme stratejileri 6gretiminin yapildigi deney grubu

G2: Kelime ogrenme stratejileri Ogretiminin yapilmadigi, sadece Ol¢gme

araglariin 6n test, son test ve izleme testi olarak uygulandigi kontrol grubu

M: Gruplarin belli degiskenler acisindan eslestirilerek segkisiz olarak atanmasi

(Kisisel Bilgi Formu ve ontest olarak verilen Olgme Araglari)

0O1.1 — O2.1: Ontest (Baslangi¢ Diizey Kelime Basar1 Testi, Alt-orta Diizey

Kelime Basari Testi, Kelime Ogrenme Stratejileri Anketi)
X1: Kelime 6grenme stratejileri 6gretimi

01.2 — 02.2: Son test ( Baslangi¢ Diizey Kelime Basar1 Testi, Alt-orta Diizey
Kelime Basar1 Testi, Kelime Ogrenme Stratejileri Anketi)

01.3 — 02.3: izleme testi (Baslangic Diizey Kelime Basar1 Testi, Alt-orta
Diizey Kelime Basar1 Testi)

Deney grubundaki 6grencilerin kullandiklar1 kelime 6grenme stratejilerine ve

uygulanan strateji 6gretimine yonelik yaptiklar1 degerlendirmelerin (arastirma sorusu

2) derinlemesine ve biitlinclil olarak incelenmesi bu arastirmanin nitel yOniini

olusturmaktadir. Yildirim ve Simgek (2008: 39) nitel arastirmay1 “gozlem, goriisme

ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve

olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitlinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik

nitel bir siirecin izlendigi arastirma” olarak tanimlamaktadir. Patton’a (1987) gore

nitel yontemler ve bu yontemler yoluyla elde edilen sonuglar programin siirecleri,
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programa katilan bireylerin elde ettigi yararlar, program uygulamasinin
degerlendirilmesi ve programin niteliginin arttirllmasit  agisindan program
degerlendirme etkinliklerine katkilarda bulunabilir (Aktaran: Yildirirm ve Simsek,
2008: 317). Dolayistyla, bu arastirmanin ikinci arastirma sorusu gercevesinde,
ogrencilerin kelime 6grenme strateji tercihlerini etkileyen faktorler belirlenerek ne
tiir stratejileri kullanma ya da kullanmama egiliminde olduklari, kullandiklar
stratejiler agisindan yapilan 6gretimin ne tiir katkilar sagladigi ve son olarak bu
strateji 0gretiminin gelecekte daha verimli bir sekilde nasil gerceklestirilebilecegi ile
ilgili degerlendirmeye doniik bilgiler elde edilmeye ¢alisilmistir. Bu kapsamda nitel
arastirma desenlerinden durum ¢alismasi ile gerceklestirilen aragtirmada veri toplama
araci olarak goriisme kullanilmistir. Nitel durum ¢alismasinin en temel 6zelligi bir ya
da birka¢ durumun derinligine arastirilmasidir. Bir bagka deyisle bir duruma iliskin
etkenler (ortam, bireyler, olaylar, siiregler vb.) biitiinciil bir yaklasimla arastirilir ve
ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri tizerine
odaklanilir. Ayrica durumlar birbirinden farkli oldugu i¢in sonuglarin genellenmesi
s0z konusu degildir. Ancak bir duruma iliskin olarak elde edilen sonuglarin benzer
durumlarin anlagilmasina yonelik 6rnekler ve deneyimler olusturmast beklenir

(Yildirim ve Simsek, 2008: 77).
3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmaya 2012-2013 6gretim yilinda Selguk Universitesi Yabanci Diller
Yiiksek Okulunda 6grenimine devam eden 1-HING 17 (deney grubu) ve 1-HING 16
(kontrol grubu) Ingilizce hazirlik smifi  &grencileri katilmustir.  Yiiksekokul,
Tiirkiye’deki diger iiniversitelerde oldugu gibi boliimlerinde zorunlu Ingilizce
hazirlik smifi olan {iniversiteyi yeni kazanmis 6grencilere bir yil siire ile yabanci dil
egitimi vermektedir. Buna gore ilgili 6gretim yili basinda yapilan Ingilizce Hazirlik
Yeterlik (Muafiyet) sinavinda basarisiz olan veya ilgili sinava girmeyen 6grenciler
hazirlik smiflarina alinmistir. Daha sonra, yliksekokul, hazirlik smiflarini genel
olarak Ogrencilerin boliimlerine gore sosyal ve fen gruplar seklinde olusturmustur.
Aragtirmada yer alan deney ve kontrol gruplari da ilgili fen gruplarn ig¢inden

secilmistir. Ayrica, ilgili 6gretim yilinda tiim Ingilizce hazirhik siniflar yiiksekokul
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materyal ve gelistirme grubunun belirledigi programa gore giinde 5 saat ve haftada
toplam 25 saat olmak lizere ‘Cambridge English Unlimited’ adli ders kitabinin
‘Elementary (baslangig)’, ‘Pre-intermediate (alt-orta)’ ve ‘Intermediate (orta)’
serilerini takip etmislerdir. ilgili 6gretim yilinda her iki grupta da arastirmaci, farkli

bir 6gretim eleman ile beraber bu Ingilizce hazirlik programimi da yiiriitmiistiir.

Arastrmanin ~ Selcuk  Universitesi  Yabanci  Diller  Yiiksekokulunda
yapilmasinin ¢esitli nedenleri bulunmaktadir. Bunun ilk nedeni yiiksekokulda
Ingilizce &gretim siiresinin bir yil ve haftada yirmibes saat gibi uzun bir siireyi
kapsamasidir. Oxford’a (1990: 202, 203) gore Ogrenme stratejileri Ogretimi ¢
sekilde yapilabilir; stratejilere yonelik farkindalik 6gretimi, tek seferlik strateji
Ogretimi ve uzun siireli strateji 0gretimi. Buna gore, digerlerinden farkli olarak uzun
stireli strateji 6gretimi daha uzun siireli olarak sayica ¢ok daha fazla stratejinin
Ogretimini igerir ve etkili olma ihtimali daha yiiksektir. Ayrica 6grenme stratejileri
ogretimi ile ilgili hazirhik siniflarinda yapilan c¢alismalar (Tezgiden, 2006: 136;
Evcim, 2008: 107; Nalkesen, 2011: 71) strateji 6gretimi siiresinin daha uzun olmasini
onermektedir. Dolayisiyla 10 hafta gibi uzun siireli bir strateji 6gretiminin
yapilabilmesi i¢in uzun siireli yabanci dil 6gretimi veren bir okula ihtiya¢ duyuldugu

distintilmiistiir.

Arastirmanin ~ Selguk  Universitesi  Yabanci  Diller  Yiiksekokulunda
yapilmasinin nedenlerinden bir digeri bdliim agisindan benzer Ozelliklere sahip
gruplara ulagilmasinin miimkiin olmasidir. Bilindigi gibi Tirkiye’deki lise
diizeyindeki okullarda Ingilizce hazirlik smmiflart kaldirlmistir. Lise diizeyinde
hazirlik smiflarinin kaldirilmamis oldugu varsayilsa bile sosyal ve fen boliimleri
acisindan benzer Ozellikler gosteren gruplara ulasilmasinin giic goriilmesi de
arastirmanin iiniversite diizeyindeki hazirlik siniflarinda yapilmasi kararinda etkili
olmustur. Bunun yami sira Konya’daki diger iiniversitelerin nispeten daha yeni
olmast ve hazirlik siniflarinin sayica az olmasi gibi nedenlerle siiflarin boliimlere
gore olusturulamamasi da arastirmanin bu yliksekokulda yapilmasinda belirleyici

olmustur.
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Arastirmanin ~ Selguk  Universitesi  Yabanci  Diller  Yiiksekokulunda
yapilmasinin iiciincii nedeni ise ilk iki nedeni karsilayan gruplar icinde Ingilizce
uzmanlik diizeyi agisindan da benzer oOzelliklere sahip gruplara ulasilmasinin
miimkiin gériinmesidir. Arastirmanin yapilabilmesi i¢in girig (starter) veya baslangic
(elementary) diizeyin heniiz basinda olan gruplara ihtiya¢ duyulmustur. Dolayisiyla
diizey acisindan benzer ve iglerinden se¢im yapilabilecek kadar cok sayida gruba

sahip olmasi ilgili okulun tercih edilmesinde 6nemli bir etken olmustur.

Aragtirmanin fen gruplari iizerinde yapilmasinda Cesur (2008: 213) tarafindan
yapilan ¢alismanin bir bulgusu ve buna bagl verilen oneri etkili olmustur. Istanbul
ilinde dort devlet ve dort vakif olmak fiizere toplam sekiz {niversiteden 376
tiniversite hazirlik smifi 6grencisi ilizerinde yapilan arastirmada fen alanindaki
Ogrencilerin sosyal alan 6grencilerine gore daha az 6grenme stratejisi kullandigi
belirlenmis ve bu bulguyu dikkate alarak fen alanindaki Ogrencilerin Ggrenme
stratejileri kullaniminin tesvik edilmesi gerektigi vurgulanmistir. Bu bulgu ve oneri
takip edilerek arastirmaci tarafindan bu caligmada, kelime Ogrenme stratejileri

Ogretiminin fen gruplari arasinda yaratacagi etkilerin arayisi i¢ine girilmistir.

Arastirmanin giris veya baslangi¢ diizeyin heniiz basinda Ingilizce uzmanlk
seviyesine sahip ogrenciler lizerinde yapilmasinda yine 6§renme stratejileri 6gretimi
ile ilgili Tiirkiye’de yapilan ¢alismalarin (Sener, 2003; Tezgiden, 2006; Evcim, 2008;
Nalkesen, 2011) daha gok alt-orta, orta ve ileri diizey Ingilizce seviyesine sahip
ogrencileri kapsadiginin goriilmesidir. Bununla birlikte bu calismalarin strateji
ogretiminin farkli Ingilizce uzmanlik seviyesine sahip o6grenciler iizerinde
yapilmasina yonelik Onerileri de dikkate alinmistir. Ayrica bu diizeyde yapilan bir
strateji  Ogretiminin daha ileri uzmanlik seviyesinde Ogrencilerin strateji
kullanimlarina katki saglayacagi diisliniilmiistiir. Son olarak arastirmaci ve kurum
Ogretim elemanlarinin bireysel deneyimlerine gore bu diizeydeki ogrencilerin
motivasyon seviyelerinin alt-orta diizeye gore daha yiiksek oldugunun diisiiniilmesi
de calismanin giris veya baslangi¢ diizeyin heniiz basindaki Ogrencileri

hedeflemesinde belirleyici olmustur.
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3.2.1. Deney ve Kontrol Grubunun Olusturulmasi

Deney ve kontrol grubunun eslestirilmesinde asagidaki 6zellik ve odlgiitler goz

Ontinde bulundurulmustur.

1) Gruplarin genel o6zellikleri (yas, cinsiyet, lise tiirli, gecmis dil deneyimleri,
Ingilizce hazirhik sinifi ile ilgili goriisleri)

2) Gruplarn liniversite boliimleri ve giris puanlari

3) Gruplarin uygulama 6ncesi kelime 6grenme stratejileri kullanma diizeyleri

4) Gruplarin baslangi¢ (elementary) diizey kelime basari testi 6n test puan
ortalamalari

5) Gruplarn alt-orta (pre-intermediate) diizey kelime basar1 testi on test puan

ortalamalari

Calisma gruplarmin deneysel islem Oncesi yas, cinsiyet, lise tiirii, liniversite
bolimii ve ge¢mis dil deneyimleri ve kelime Ogrenme stratejilerini kullanma
diizeylerini ortaya koymak igin frekans ve aritmetik ortalama gibi betimsel
istatistiklerden yararlanilmigtir. Diger taraftan gruplarin {iniversite giris puanlari,
deneysel islem Oncesi baslangi¢ ve alt-orta diizey kelime basari testi 6n test puan
ortalamalari arasindaki farkin manidar olup olmadigini test etmek amaciyla iliskisiz

orneklemler t-testi kullanilmistir.
3.2.1.1. Gruplarin Genel Ozellikleri

Deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem Oncesi arastirma agisindan énemli
olabilecek genel oOzelliklerini belirlemek i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen bir
Kisisel Bilgi Formu uygulanmistir. Buna gore gruplarin genel 6zellikleri Tablo

3.2°de sunulmustur.
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Ozellik

Deney  Kontrol

f f
Cinsiyet
Kiz 8 8
Erkek 13 13
Yas
18-19 15 16
20-21 6 5
Mezun Olunan Lise Tiirii
Genel 11 11
Anadolu 9 10
Meslek 1 0
Ogretim y1l1 baginda yapilan ingilizce
Hazirlik Muafiyet Sinavina girdiniz mi?
Evet 13 11
Hayir 8 10
Sizce mevcut Ingilizce uzmanlik diizeyiniz nedir?
Giris 20 20
Baslangic 1 1
Daha once lise ya da bir bagka {iniversitede
Ingilizce Hazirlik Sinifi okudunuz mu?
Evet 0 0
Hayir 21 21
Daha 6nce Ingilizce bilgi diizeyinizi test eden
ulusal veya uluslararasi bir sinava girdiniz mi?
Evet 0 0
Hayir 21 21
Daha 6nce 6grenim hayatinizda bir kurs ya da
ozel ders yoluyla Ingilizce egitim aldmiz mi1?
Evet 1 2
Hayir 20 19
Ingilizce disinda daha énce dgrenim gordiigiiniiz
veya bildiginiz baska bir yabanci dil var mi?
Almanca 5 5
Arapga 1 0
Kiirtce 0 1
Hayir 15 15
Daha 6nce hig yurt disina ¢iktiniz mi?
Evet 2 1
Haywr 19 20
Bir yil Ingilizce Hazirlik Snifi
okuyacak olmaktan memnun musunuz?
Evet 16 17

Haywr 5 4
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Deneysel islem Oncesi arastirma agisindan énemli goriilen degiskenlerden biri
cinsiyettir. Tablo 3.2 incelediginde hem deney hem de kontrol grubunda 8 kiz ve 13
erkek olmak {izere toplam 21’er 6grenci oldugu goriilmektedir. Buna gore cinsiyet

acisindan deney ve kontrol grubu ayni sayida kiz ve erkek 6grenciden olugmaktadir.

Deneysel uygulama oncesi onemli goriilen bir diger degisken yastir. Tablo 3.2
incelendiginde gruplardaki Ogrencilerin yaglarinin 18-21 arasinda degistigi, buna
karsin deney grubunda toplam 15, kontrol grubunda ise 16 olmak iizere dgrencilerin
biiylik cogunlugunun 18-19 yas araliginda oldugu goriilmektedir. Bu durumda deney

ve kontrol gruplarinin yas agisindan benzer 6zelliklere sahip olduklar1 s6ylenebilir.

Deneysel uygulama 6ncesi onemli goriilen diger bir degisken mezun olunan
lise tiirtidiir. Tablo 3.2, hem deney hem de kontrol grubundaki 11 6grencinin Genel,
buna karsin deney grubundaki 9, kontrol grubundaki 10 &grencinin ise Anadolu
Lisesinden mezun olduklarin1 gostermektedir. Boylece deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin mezun olduklar lise tiirii agisindan benzerlik gosterdikleri

sOylenebilir.

Deneysel igslem oncesi gruplarin gegmis egitim deneyimleri 1518inda mevcut
Ingilizce diizeylerine yonelik bilgi elde edilmesi de &nemli bir degisken olarak
goriilmiistiir. Bu amagla birden fazla unsur gdz éniinde bulundurulmustur. Oncelikle
Ingilizce hazirlik smiflarinin 2012 — 2013 dgretim yili baginda Selguk Universitesi
Yabanci Diller Yiiksek Okulu tarafinda yapilan Ingilizce Muafiyet Sinavi sonucunda
basarisiz olan 6grencilerden olusturulmasi deney ve kontrol gruplarinin mevcut dil
diizeylerinin benzer oldugu izlenimini vermektedir. Ancak Tablo 3.2’de goriildigi
gibi deney grubunda toplam 8, kontrol grubunda ise 10 ogrenci bu simnava
katilmamislardir. Bu yiizden her iki grup arasinda Ingilizce Hazirlik Muafiyet sinavi
sonuglart agisindan istatistiksel bir karsilastirma yapilamamistir. Buna karsin bu
sinava katilmama nedenleri ile ilgili a¢ik uclu soruya verdikleri yanitlar 6grencilerin
Ingilizce diizeylerini yetersiz bulduklarini, sinavi gegemeyeceklerini diisiindiiklerini
ve bu ylizden hazirhk sinifi okuyarak kendilerini gelistirmek istediklerini
gostermektedir. Ogrencilerin Kisisel Bilgi Formuna verdikleri diger cevaplar da

mevcut dil uzmanlik seviyelerinin diisiik oldugunu desteklemektedir. Ilk olarak,
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Tablo 3.2° de goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubundaki toplam 20 6grenci giris, 1
ogrenci ise baslangi¢ diizeyde Ingilizce bilgisine sahip oldugunu belirtmistir. Buna
ek olarak, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin tamaminin daha once lise veya
bir baska iiniversitede Ingilizce hazirlik smifi okumadiklar1 ve Ingilizce bilgi
diizeyini test eden ulusal veya uluslararasi bir smava (KPDS, UDS, TOEFL, IELTS
vb.) girmedikleri goriilmektedir. Ayrica, deney grubu toplam 20 ve kontrol grubu 19
olmak iizere dgrencilerin biiyiik cogunlugu daha énce 6grenimleri siiresince Ingilizce
0zel ders almadigini veya kursa gitmedigini belirtmistir. Daha 6nce kurs ya da 6zel
ders yoluyla Ingilizce egitim alan 3 &grenci ise acik uglu soruya verdikleri yanitlarda
ilkdgretim ve lisede ders gegcme amaciyla giris ve baslangi¢ diizeyde kisa siireli 6zel
ders aldigimi agiklamistir. Yukaridaki bilgilere ek olarak gruplarin derslerine giren
arastirmacinin ve diger d6gretim elemanlarinin kisisel gézlem ve deneyimlerine gore
deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler arasinda giris seviyesinin iistiinde Ingilizce
uzmanlik seviyesine sahip Ogrenciye rastlanmamistir. Tim bu bilgiler 1s181inda
deneysel islem oncesi deney ve kontrol gruplarinin Ingilizce uzmanlk diizeyi

acisindan benzer 6zelliklere sahip olduklari sdylenebilir.

Deneysel islem &ncesi gruplarin Ingilizce &grenme motivasyonlarina etki
edebilecek bilgiler de elde edilmeye ¢alisilmistir. Bu amagla ilk olarak Tablo 3.2°de
goriildiigii gibi hem deney hem de kontrol grubundaki toplam 15 &grenci Ingilizce
disinda daha 6nce 6grenim gordiigli veya bildigi baska bir yabanci dil olmadigini
belirtmistir. Buna karsin deney ve kontrol grubundaki 5 &grenci giris diizeyde
Almanca, deney grubundaki 1 6grenci giris diizeyde Arapga ve kontrol grubundaki 1
ogrenci orta diizeyde Kiirtge bildigini belirtmistir. Buna gore gruplarin Ingilizce
disinda bir yabanci dil bilme durumlar1 agisindan benzer oldugu sdylenebilir. Yine
Tablo 3.2°de goriildiigii gibi deney grubundaki toplam 19 ve kontrol grubundaki 20
ogrenci daha 6nce yurt disina ¢ikmadigini belirtmistir. Yurt disina ¢ikan az sayidaki
Ogrencinin acik uglu soruya verdikleri yanitlar incelendiginde bu deneyimlerin bir
rehber ya da 6gretmen esliginde bir haftayr gegmeyen siirelerde tatil veya Avrupa
Birligi projeleri kapsamiyla smirli oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla, yurt disi
deneyimi agisindan da gruplarin benzer 6zellikler gosterdigi sdylenebilir. Gruplarin

Ingilizce &grenme motivasyonlarma belki de en ¢ok etkileyebilecek faktdriin
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ogrencilerin hazirlik sinifina devam etme istegi oldugu diisiincesiyle arastirmaci bu
konuda da bilgi elde etmeye ¢alismistir. Tablo 3.2°de goriildiigii deney grubu toplam
16 ve kontrol grubu 17 olmak iizere 6grencilerin bilyiik cogunlugu bir yil Ingilizce
Hazirlik Sinifi okuyacak olmaktan memnun oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin agik
uclu soruya verdikleri yanitlar incelendiginde bu memnuniyetin temelinde
Ingilizcenin kisisel ve mesleki anlamda kendilerine saglayacagi katkiya olan inancin
yattig1 gOriilmiistiir. Buna karsin deney ve kontrol gruplarinda hazirlik smifi
okumaktan memnun olmadiklarini belirten az sayidaki 6grencinin acik uglu soruya
verdigi yanitlar incelendiginde bu memnuniyetsizligin nedenleri arasinda toplam
okul siiresinin bir y1l daha uzamasi, hazirlik sinifinda 6grenecegi ingilizcenin yeterli
olmayacag1 veya zamanla unutulacagi kaygisi bulunmaktadir. Yukarida belirtilen
bilgiler 1s131nda Ingilizce 6grenme motivasyonlarini etkileyebilecek faktdrlerin
oransal ve nedensel yakinlig1 dikkate alinarak deney ve kontrol gruplarinin benzer

oldugu sodylenebilir.
3.2.1.2. Gruplarin Universite Boliimleri ve Giris Puanlari

Ogrencilerin boliim tiirleri, dagilimlart ve puanlarma yonelik bilgi yine
arastirmact tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formundan faydalanilarak elde
edilmistir. Tablo 3.3, gruplardaki Ogrencilerin bdliimlerine gore dagilimim

gostermektedir.

Tablo-3.3: Gruplarin Universite Béliimlerine Gore Dagihmi

Boliim Puan Tiiri De?ey Kor]ltrOI
Bilgisayar Miihendisligi MF-4 2 1
Cevre Miihendisligi MF-4 2 2
Elektrik-Elektronik Miihendisligi MF-4 1 0
Endiistri Miihendisligi MF-4 0 2
Gida Miihendisligi MF-4 2 1
Harita Miihendisligi MF-4 4 3
Insaat Miihendisligi MF-4 1 2
Jeoloji Miihendisligi MF-4 1 2
Kimya Miihendisligi MF-4 0 3
Maden Miihendisligi MF-4 6 4
Sehir ve Bolge Planlama MF-4 2 1
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Tablo 3.3’de goriildiigli gibi deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin tamami
2012 yilinda yapilan tiniversite giris sinavinda MF-4 puan tiiriine gore yerlestirme
yapilan mihendislik alanindaki farkli yiiksekogretim lisans programlarindan
gelmektedir. Bu agamada deney ve kontrol gruplarinin boliim agisindan denk olup
olmadigini belirleyebilmek i¢in gruplarin MF-4 puanlar1 arasindaki farkin manidar
olup olmadigimi test etmek onemli gorilmiistiir. Buna gore elde edilen bulgular

Tablo 3.4’de verilmistir.

Tablo-3.4: Gruplarin Universite Giris Puanlarina iliskin Bulgular

GRUP N X S sd t p
Deney 21 312.85 62.54 40 079 .938
Kontrol 21 314.28 54.71

Tablo 3.4’de goriildiigii gibi MF-4 {iniversite giris puanlar1 gruplara gore
anlamli bir fark gostermemektedir, t(40) = .079, p>.05. Buna goére deney ve kontrol

gruplarinin {iniversite girig puanlari agisindan birbirine denk oldugu séylenebilir.

3.2.1.3. Gruplarin Kelime Ogrenme Stratejileri Ogretimi Oncesi Strateji

Kullanma Diizeyleri

Uygulama oOncesi deney ve kontrol gruplarinin kelime 6grenme stratejileri
diizeylerini belirlemek i¢in Kelime Ogrenme Stratejileri Anketi dntest sonuglarindan
(Bakiiz: Bulgular) yararlanilmistir. Bu kapsamda ilk olarak anketteki her bir
maddenin aritmetik ortalamasi hesaplanmistir. Daha sonra bu ortalamalarin ne
anlama geldigini inceleyebilmek ic¢in uzman goriisii dogrultusunda uygulanan

x = (5 —4)/5 formiilii sonucunda 0,80 degerine ulagilmistir. Buna gore:

e 5ile 4,20 aras1 s6z konusu stratejinin “Her zaman” kullanildig,
e 4,19 ile 3,40 aras1 s6z konusu stratejinin “Sik sik” kullanildigi,

e 3,39ile 2,60 aras1 soz konusu stratejinin “Bazen” kullanildig,
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e 2.59ile 1,80 aras1 sz konusu stratejinin “Nadiren” kullanildig,

(13

e 1,79 ile 1 arast s6z konusu stratejinin “ Hig¢bir zaman” kullanilmadigi

anlamina gelmektedir.

Son olarak yukaridaki Olgiitler ¢ergevesinde uygulama oncesi gruplarda kullanilan
toplam strateji say1 ve sikliklari hesaplanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 3.5’de

verilmistir.

Tablo-3.5: Gruplarin Kelime Ogrenme Stratejileri Ogretimi Oncesi Strateji

Kullanma Diizeylerine fliskin Bulgular

Kullanilan Toplam Strateji Sayisi

Deney Grubu Kontrol Grubu
Sikhik Ontest Ontest
Her zaman 0 0
Sik sik 0 0
Bazen 12 10
Nadiren 21 25
Higbir zaman 27 25
Toplam 60 60

Tablo 3.5’de gorildiigii gibi, deney ve kontrol gruplarinda her zaman ve sik sik
kullanilan stratejiler bulunmamaktadir (X<3.40). Buna karsin bazen kullanilan
strateji sayisinin deney grubunda 12, kontrol grubunda 10; nadiren kullanilan strateji
sayisinin deney grubunda 21, kontrol grubunda 25; ve son olarak hi¢bir zaman
kullanilmayan strateji sayisinin deney grubunda 27, kontrol grubunda 25 oldugu
goriilmektedir. Buna gore deney ve kontrol gruplarimin uygulama Oncesi
kullandiklar stratejilerin say1 ve siklik diizeyi bakimindan birbirine benzer 6zellikler

gosterdigi sdylenebilir.

Ayrica, deney ve kontrol grubunda uygulama 6ncesi bazen kullanilan stratejiler

Tablo 3.6’da siralanarak verilmistir.
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Tablo-3.6: Gruplarin Kelime Ogrenme Stratejilileri Ogretimi Oncesi Bazen

Deney  Kontrol
M ’illtéde Strateji (Ontest)  (Ontest)
X X
Kesfetme stratejileri
6 Ing-Tiir/Tiir-Ing sozliik kullanma 3.14 3.14
14 Kelimenin anlamini sinif arkadaglarina sorma 3 2.95
10 Ogretmene kelimenin Tiirkgesini sorma 2.95 3
4 Mevcut resim, sekil ve hareketleri inceleyerek tahmin 2.86 2.76
etme
3 Tiirkcede benze? anlamli bir kelime olup olmadigini 2.71 2.86
diislinerek tahmin etme
Pekistirme stratejileri
46 Kelimeyi tekrar tekrar soyleme 2.81 2.76
42 Kelimeyi Tiirk¢ede benzer anlamli bir kelimeden 2.76 2.90
hatirlama
50 Dersteki yeni kelimeleri not alma 2.76 2.95
32 Kelimenin telaffuz bi¢imini ¢alisma 2.71 2.71
34 Kelimeyi yazilig bigimine gore imgeleme 2.71 2.71
47 Kelimeyi tekrar tekrar yazma 2.67 2.52
31 Kelimenin yazilis bigimini ¢alisma 2.62 2.52

Tablo 3.6’da goriildiigii gibi, uygulama O6ncesi hem deney hem de kontrol

grubundaki dgrencilerin bilinmeyen bir Ingilizce kelimenin anlamimi bulmak igin

bazen kullandiklar1 kesfetme stratejileri Ingilizce — Tiirkge / Tiirkge — Ingilizce

sozliik kullanma; sinif arkadaslarina sorma; 6gretmene kelimenin Tiirk¢esini sorma;

kelimenin kullanildig1 yerdeki mevcut resim, sekil ve hareketleri inceleyerek tahmin

etme; ve Tiirkcede benzer anlaml bir bagka kelime yoluyla tahmin etmedir. Benzer

sekilde uygulama dncesi gruplardaki 6grencilerin Ingilizce kelimeyi akilda tutmak ve

daha sonra hatirlamak i¢in bazen kullandiklar1 pekistirme stratejileri kelimeyi tekrar

tekrar sdyleme; Tiirk¢ede benzer anlamli bir baska kelimeden hatirlama; derste yeni

kelimelerin anlamlarini not alma, kelimenin telaffuz bi¢imini ¢alisma; ve kelimenin
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yazilis bi¢imini imgelemedir. Buna gore uygulama Oncesi her iki grubun bazen

kullandiklar stratejilerin de benzer oldugu sdylenebilir.

Sonug olarak, yukaridaki bulgular 1s1ginda uygulama 6ncesi deney ve kontrol
grubunun strateji kullanma diizeylerinin, kullandiklar stratejilerin sayisi, sikligt ve

cesidi acisindan birbirine benzer 6zellikler gosterdigi sdylenebilir.

3.2.1.4. Gruplarin Baslangi¢c Diizey Kelime Basar1 Testi Ontest Puan

Ortalamalari

Gruplarin baslangic (elementary) diizey kelime basar1 testi 6n test puan

ortalamalarina iligkin bulgular Tablo 3.7°de gosterilmistir.

Tablo-3.7: Gruplarin Baslangic Diizey Kelime Basar1 Testi On Test Puan

Ortalamalarina lliskin Bulgular

GRUP N X S sd t p
Deney 21 8.85 5.16 40 128 .899
Kontrol 21 9.04 443

Tablo 3.7°de goriildiigii gibi baslangi¢ diizey kelime basar1 testi ontest puanlari
gruplara gore anlamli fark gostermemektedir, t(40)=.128, p>.05. Buna gore deney ve
kontrol gruplarmin ilgili diizeydeki kelime basar1 testi 6n test puanlar1 agisindan

birbirine denk oldugu sdylenebilir.

3.2.1.5. Gruplarin Alt-orta Diizey Kelime Basar1 Testi On Test Puan

Ortalamalar

Gruplarin alt-orta (pre-intermediate) diizey kelime basari testi on test puan

ortalamalari iligkin bulgular Tablo 3.8”de gosterilmistir.
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Tablo-3.8: Gruplarin Alt-Orta Diizey Kelime Basar1 Testi Ontest Puan

Ortalamalarina lliskin Bulgular

GRUP N X S sd t p
Deney 21 2.33 1.87 40 .399 .692
Kontrol 21 2.57 1.98

Tablo 3.8’de goriildiigii gibi alt-orta diizey kelime basari testi Ontest puanlari
gruplara gore anlamli fark gostermemektedir, t(40)=.399, p>.05. Buna gore deney ve
kontrol gruplarinin ilgili diizeydeki kelime basar1 testi 6n test puanlart agisindan

birbirine denk oldugu sdylenebilir.
3.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirmada kullanilan veri toplama araglari, kullanim amaglar1 ve bigimleri

Tablo 3.9’da 6zet olarak verilmistir.

Tablo-3.9: Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araglari, Kullamm Amaglari

ve Bicimleri

Veri Toplama Araglari Kullanilma Amaclari Kullanmilma Bigimleri

Deney ve kontrol grubu-

Kisisel Bilgi Formu Gruplarin denkligi Uygulama oncesi
. . .| Gruplarin denkligi Deney ve kontrol grubu -
Baslangi¢ Diizey Kelime Basar1 Testi Denence 1 ve 2 Ontest, sontest, izleme testi
Gruplarin denkligi -
Alt-orta Diizey Kelime Basar1 Testi P g I;-)eney ve kontro.l grubu .
Denence 3ve 4 Ontest, sontest, izleme testi
. Gruplarin denkligi -
Kelime Ogrenme Stratejileri Anketi P g Deney ve kontrol grubu
Aragtirma sorusu 1 Ontest, sontest
Standartlastirilmig A¢ik Uglu Goriisme Deney grubu —

Arastirma sorusu 2
Formu Uygulama sonrasi
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Tablo 3.9’da goriildiigii gibi ilk olarak, deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin bazi degiskenler agisindan o6zelliklerini belirleyerek benzer olup
olmadig1 ortaya koyabilmek i¢in uygulama oncesi Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir.
Bu amagla ayrica arastirmada Ontest olarak verilen diger veri toplama araglarindan da
yararlanilmigtir. Bunun yani sira arastirmadaki 1. ve 2. denenceleri sinayabilmek
icin Baslangi¢c Diizey Kelime Basar1 Testi, 3. ve 4. denenceleri test edebilmek icin
ise Alt-orta Diizey Kelime Basar1 Testi deney ve kontrol gruplarinda ontest, son test
ve izleme (kalicilik) testi olarak uygulanmistir. Buna ek olarak calisma kapsamindaki
1. aragtirma sorusuna ydnelik olarak Kelime Ogrenme Stratejileri Anketi deney ve
kontrol grubuna Ontest ve son test olarak verilmistir. Son olarak caligsmadaki 2.
arastirma sorusu icin Kelime Ogrenme Stratejileri Ogretimi Standartlastiriimis A¢ik

Uglu Gorlisme Formu sadece deney grubunda uygulama sonrasi kullanilmstir.

Bu boliimde yukarida belirtilen veri toplama araglar ile ilgili bilgilere yer

verilmistir.
3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Oxford (1990: 13)’a gore strateji se¢imini etkileyen faktdrler arasinda
farkindalik diizeyi, dil 6grenme diizeyi, gorevin nitelikleri, 6gretmenin beklentileri,
yas, cinsiyet, milliyet/etnik koken, genel 6grenme stili, kisisel 6zellikler, motivasyon
diizeyi ve dili 6grenme nedeni bulunmaktadir. Dolayisiyla bu aragtirmada kelime
stratejileri 0gretimi Oncesi deney ve kontrol gruplarindaki grencilerin yapilacak
strateji 6gretimini etkileyebilecek baz1 genel 6zelliklerini belirleyebilmek, uygulama
oncesi gruplarin ne derece benzer Ozellikler tasidigimi karsilastirma yaparak
gosterebilmek ve boylece gruplari daha kapsamli bir sekilde tanimlayabilmek
amaciyla ilk olarak arastirmaci tarafindan toplam 13 acik ve kapali uglu sorudan
olusan bir Kisisel Bilgi Formu gelistirilmistir (Ek 1). Bu formdaki sorularin
olusturulmasinda ilgili alanyazin, arastirmanin amaclari ve uzman goriisii dikkate
alinmistir. Daha sonra uygulamanin yapilacagi okulda deney ve kontrol gruplarina
benzer bir bagka 6grenci grubu tlizerinde yapilan bir 6n uygulama ile ilgili forma son

sekli verilmistir. Ayrica Kisisel Bilgi Formu ile elde edilen verilerin dogrulugundan
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emin olmak i¢in katilimci teyidine ve arastirmaci ile ayni siniflara giren diger

Ogretim elemanlarinin goriislerine bagvurulmustur.

Kisisel Bilgi Formundaki 1-5. sorular gruplardaki Ogrencilerin kisisel
ozellikleri ile ilgilidir. Bu 6zellikler arasinda cinsiyet, yas, mezun olunan lise tiird,
kazanilan tiniversite boliimii, boliim yerlestirmelerinde esas alinan {iniversite sinavi

puan tiirii ve toplam puanlar1 yer almaktadir.

Kisisel Bilgi formundaki 6-10. sorular gruplardaki &grencilerin Ingilizce
uzmanlik seviyelere yonelik bilgi elde etmeyi amaclamaktadir. Bu sorular vasitasiyla
deneysel islem Oncesi gruplardaki 6grenciler arasinda varsa dil uzmanlik diizeyi
acisindan baslangic seviyenin iizerinde Ogrenci olup olmadigi belirlenmeye
calisilmistir. Bu kapsamda ilk olarak 6grencilere 2012-2013 6gretim yili basinda
Selguk Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu tarafinda yapilan ingilizce Hazirlik
Muafiyet Sinavina girip girmedikleri, girdilerse aldiklari puanlar ve girmedilerse
nedeni sorulmustur. Ancak her iki grupta da bu smava girmeyen Ogrencilerin
bulunma ihtimali géz ©niinde bulundurularak 6grencilerin Ingilizce uzmanlik
diizeylerine yonelik daha fazla veri toplayabilmek icin birbirini teyit edebilecek ek
sorular yoneltilmesinin uygun olacagi diisiiniilmiistiir. Bu nedenle 6grencilere ayrica,
mevcut Ingilizce diizeylerine yonelik diisiinceleri, daha once lise ya da bir baska
tiniversitede Ingilizce hazirlik smifi okuyup okumadiklari, daha énce Ingilizce bilgi
diizeylerini test eden ulusal veya uluslararas bir sinava girip girmedikleri, girdilerse
aldiklar1 puanlar, ve son olarak daha 6nce 6grenim hayatlarinda bir kurs ya da 6zel

ders yoluyla Ingilizce egitim alip almadiklari sorulmustur.

Kisisel Bilgi formdaki 11-13. sorular gruplardaki &grencilerin Ingilizce
ogrenme isteklilikleri ile ilgili veri elde etmeyi amaglamaktadir. Bu cergevede
ogrencilerin Ingilizce disinda daha 6nce dgrenim gordiikleri veya bildikleri baska bir
yabanci dil olup olmadigi, varsa bunun diizeyi ve daha 6nce hi¢ yurt disina ¢ikip
cikmadiklar sorulmustur. Her iki soru da 6grencilerin Ingilizce 6grenme isteklilikleri
etkileyebilecek Onemli ge¢mis deneyimler olarak goriilmiistiir. Ayrica mevcut
isteklilik durumlarin belirleyebilmek icin dgrencilere bir yil Ingilizce Hazirlik Sinifi

okuyacak olmaktan memnun olup olmadiklari sorulmustur. Ingilizce hazirlik
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smifinin zorunlu olmasit ve bazi hazirlik smiflarinin sayisal olarak cogunlukla
Ingilizce hazirlik sinifi okumak istemeyen dgrencilerden olusma ihtimali géz oniinde

bulunduruldugu i¢in bu tiir bir sorunun forma dahil edilmesi 6nemli goriilmiistiir.
3.3.2. Baslangi¢ Diizey Kelime Basar1 Testi

Bu arastirmanin birinci ve ikinci denencesi, kelime Ogrenme stratejileri
Ogretimi yapilan deney grubu ile kelime 6grenme stratejileri 6gretimi yapilmayan
kontrol grubundaki 6grencilerin baslangi¢ (elementary) diizeydeki kelime basari testi
On test puanlar1 kontrol altina alindiginda son test ve izleme (kalicilik) testi puanlar
acisindan deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu seklinde idi. Baslangic diizey
kelime tanima bilgisine yonelik olan bu iki denenceyi sinayabilmek i¢in 6grencilerin
kullanacaklar1 Cambridge Unlimited English Elementary adli ders kitabindaki hedef
kelimeleri kapsayan ve her biri bes segenekten olusan 68 soruluk coktan segmeli bir
basar1 testi hazirlanmistir (Ek 2). Basar1 testinin gelistirilmesinde asagidaki islemler

yapilmistir.

1. Bir konu alan1 uzmani ile birlikte ¢alisilarak toplam 14 iiniteden olusan
Cambridge English Unlimited Elemantary ders kitabinin hedef kelime listeleri iinite
tinite incelenmistir. Daha sonra bu kelimelerden 6grencilerin daha onceki 6grenim
hayatlarinda 6grenmedikleri diisliniilen kelimeler iinite iinite listelenmistir. Son
olarak bu liste kullanilarak tnitelerdeki kelime yogunluguna goére her iiniteden
kelimeler secilmistir. Bu kelimelerin secilmesinde ii¢ kriter g6z Oniinde
bulundurulmustur; (a) agirlikli olarak Ingilizce’de sik kullanilan kelimeler, (b)
Ingilizce’de dgrencilerin karsisina pek ¢ikmayacak kullanim kapsami nispeten dar
olan kelimeler ve (c) igerik kelimesi (content vocabulary) olarak tanimlan fiil, isim,

sifat, zarf gibi kelimeler.

2. Maddelerin yazilmasinda Oxford, Longman ve Cambridge gibi referans
sozliiklerin baglangi¢ diizeydeki 6rnek ciimlelerinden yararlanilmistir. Bu ciimlelerin
igeriklerinin Ogrencilerin Cambridge English Unlimited Elementary adli ders

kitabinda 6grenecekleri yapr ve kelimelerin disinda olmamasina dikkat edilmistir.



117

Ayrica siklarin segiminde ilgili ders kitabinda belirtilen kelime listelerindeki hedef

kelimeler disina ¢ikilmamustir.

3. Toplam 75 sorudan olusan bir deneme formuna konu alani uzmanlarinin

goriisleri dogrultusunda son sekli verilmistir.

4. Hazirlanan deneme formu, aragtirmanmn yapildigi deney ve kontrol
grubundaki &grenciler ile ayn: bdliimde olan ve bir 6nceki yil ingilizce Hazirlik
Sinifi okuyan Selguk Universitesi Miihendislik béliimii birinci siif égrencileri ile
yine ayni boliimlerde ingilizce Hazirlik sinifina devam eden toplam 402 &grenci

tizerinde pilot uygulama olarak verilmistir.

5. Pilot uygulamadan sonra 2007 Microsoft Office Excel programi kullanilarak
yapilan madde analizinde her bir maddenin giicliik ve ayricilik indisleri
hesaplanmistir. Buna gore ayiricilik indisi .30’un altinda olan 7 madde testten

cikarilmistir.

6. Basar1 testinin giivenirligi icin KR-20 degeri hesaplanmistir. Testin KR-20

degeri .93, ortalama giicliigii .43 ve ortalama ayirt ediciligi .42 olarak bulunmustur.

Baslangic diizey kelime basari testinin olusturulmasinda esas alinan iinitelere

gore listelenmis hedef kelime dagilimi Ek 6’da verilmistir.
3.3.3. Alt-Orta Diizey Kelime Basar: Testi

Bu arastirmanin {¢iincii ve dordiincii denencesi, kelime 6grenme stratejileri
Ogretimi yapilan deney grubu ile kelime 6grenme stratejileri d6gretimi yapilmayan
kontrol grubundaki 6grencilerin alt-orta (pre-intermediate) diizeydeki kelime basari
testi On test puanlart kontrol altina alindiginda son test ve izleme testi (kalicilik)
puanlar1 agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu seklinde idi. Alt-orta
diizey kelime tanima bilgisine yonelik olan bu iki denenceyi sinayabilmek i¢in
ogrencilerin kullanacaklar1 Cambridge Unlimited English Pre-intermediate adli ders
kitabindaki hedef kelimeleri kapsayan ve her biri bes secenekten olusan 64 soruluk

coktan segmeli bir basari testi hazirlanmistir (EkK 3). Alt-orta diizey basari testi,
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baslangi¢ diizey basari testinde yapilan ayni islemler izlenerek gelistirilmistir. Buna

gore:

1. Bir konu alan1 uzmani ile birlikte calisilarak toplam 14 {initeden olusan
Cambridge English Unlimited Pre-intermediate ders kitabinin hedef kelime listeleri
inite linite incelenmistir. Daha sonra bu kelimelerden &grencilerin daha onceki
O0grenim hayatlarinda 6grenmedikleri diisiintilen kelimeler iinite {inite listelenmistir.
Son olarak bu liste kullanilarak iinitelerdeki kelime yogunluguna gore her tiniteden
kelimeler secilmistir. Bu kelimelerin secilmesinde ii¢ kriter g6z Oniinde
bulundurulmustur; (a) agirlikli olarak Ingilizce’de sik kullanilan kelimeler, (b)
Ingilizce’de dgrencilerin karsisina pek ¢ikmayacak kullanim kapsami nispeten dar
olan kelimeler ve (c) igerik kelimesi (content vocabulary) olarak tanimlan fiil, isim,

sifat, zarf gibi kelimeler.

2. Maddelerin yazilmasinda Oxford, Longman ve Cambridge gibi referans
sozliiklerin alt-orta diizeydeki 6rnek ciimlelerinden yararlanilmistir. Bu climlelerin
iceriklerinin 6grencilerin Cambridge English Unlimited Pre-intermediate adli ders
kitabinda 6grenecekleri yap:r ve kelimelerin disinda olmamasina dikkat edilmistir.
Ayrica siklari se¢iminde ilgili ders kitabinda belirtilen kelime listelerindeki hedef

kelimeler disina ¢ikilmamustir.

3. Toplam 70 sorudan olusan bir deneme formuna konu alanit uzmanlarinin

goriisleri dogrultusunda son sekli verilmistir.

4. Hazirlanan deneme formu, arastirmanin yapildigi deney ve kontrol
grubundaki &grenciler ile ayni boliimde olan ve bir dnceki yil Ingilizce Hazirlik
Sinifi okuyan Selguk Universitesi Miihendislik béliimii birinci sinif dgrencileri ile
yine ayni béliimlerde Ingilizce Hazirlik smifina devam eden toplam 399 &grenci

tizerinde pilot uygulama olarak verilmistir.

5. Pilot uygulamadan sonra 2007 Microsoft Office Excel programi kullanilarak
yapilan madde analizinde her bir maddenin giiclik ve ayiricilik indisleri

hesaplanmistir. Ayiricilik indisi .30’un altinda olan 6 madde testten ¢ikarilmistir.
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6. Basar1 testinin giivenirligi icin KR-20 degeri hesaplanmistir. Testin KR-20

degeri .91, ortalama giicliigii .34 ve ortalama ayirt ediciligi .40 olarak bulunmustur.

Alt-orta diizey kelime basar1 testinin olusturulmasinda esas alinan iinitelere

gore listelenmis hedef kelime dagilim1 Ek 7°de verilmistir.
3.3.4. Kelime Ogrenme Stratejileri Anketi

Bu calismadaki 1. arastirma sorununa yonelik olarak strateji 6gretimi 6ncesi ve
sonrast deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin kullandiklar1 kelime 6grenme
stratejilerini ortaya koyabilmek ve gruplar arasinda karsilagtirma yapabilmek igin
aragtirmaci tarafindan Schmitt (1997) kelime 6grenme stratejileri taksonomisine
uygun olarak yapilandirilmis bir Kelime Ogrenme Stratejileri Anket Formu
gelistirilmistir.  Anket  Ogrencilerin  kullandiklar1  6grenme  stratejilerinin
belirlenmesinde basvurulan en Onemli araglardan biridir (Oxford, 1990:193).
Yapilandirilmamis anketlerden farkli olarak yapilandirilmis nesnel yapidaki anketler
objektif olarak puanlanan ve analiz edilen ¢oktan se¢meli sorulardan olusur (Cohen,

1999: 27).

Anket maddelerinin yazilmasinda ilk olarak (a) Schmitt’in (1997)
taksonomideki stratejilere yonelik yaptigi agiklamalar, (b) Schmitt (1997) tarafindan
gelistirilen Kelime Ogrenme Stratejileri Anketi, ve (C) Sener (2003) tarafindan
Schmitt’in (1997) taksonomisine uygun olarak Tiirk 6grenciler icin gelistirilen
Kelime Ogrenme Stratejileri Anketi dikkate alinmistir. Ayrica, Oxford tarafindan
gelistirilerek Cesur (2008) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Oxford (1990) Dil
Ogrenme Stratejileri Envanteri dikkatli bir sekilde incelenmis ve Schmitt (1997)
taksonomisine uygun bir madde daha ankete eklenmistir. Daha sonra anket,
aralarinda 6grenme stratejileri lizerine doktora yapmis bir dgretim iiyesi, Tiirkge
alaninda doktora egitimini siirdiiren bir Ingilizce okutmani ve yiiksek lisansini
Ingilizce Ogretmenligi alaninda yapmus ii¢ Ingilizce okutmani olmak {izere toplam
bes uzman tarafindan incelenmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bu goriisler
dogrultusunda ayrica anketteki maddelerin Tiirkgeye dogru ve anlasilir bir sekilde

ifade edilmesi saglamak i¢in anlagilmasi gii¢ olabilecek maddelerin agiklamalarina
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ornekler eklenmistir. Son olarak, uygulamanin yapildig1 okulda deney ve kontrol

grubuna benzer bir baska sinifta 6n uygulama yapilarak ankete son sekli verilmistir.

Bu noktada arastirmacinin anket gelistirmede izledigi yolun gerekgelerinin
aciklanmasi, okuyuculara ve gelecekte kelime 6grenme stratejileri alaninda ¢alisacak
arastirmacilara katki saglayacagi diisiiniildiigiinden gerekli goriilmektedir. Bununla
ilgili belirtilmesi gereken ilk nokta, Schmitt (1997), Sener (2003) ve Cesur (2008)
tarafindan gelistirilen 6lgme araglarindan birinin neden mevcut haliyle arastirmaci
tarafindan kullanilmadigidir. Oncelikle Schmitt (1997) tarafindan gelistirilen anketin
dogrudan kullanilmamasinin ilk nedeni bu anketin yabanci dil olarak ingilizce
Ogrenen Japon 0grencilerin kelime 6grenme stratejilerini belirlemek i¢in hazirlanmis
olmasidir. Buna ek olarak bu anketin maddeleri ile arastirmada esas alinan Schmitt
(1997) kelime Ogrenme stratejileri taksonomisinin Kkarsilastirilarak incelenmesi
sonucunda taksonomide madde olarak belirtilmeyen eksik stratejiler oldugu
belirlenmistir. Bir diger neden ise ilgili anketin yapilandirilmis sorularla beraber
yapilandirilmamis agik uglu sorulara da yer vermesi ve anket maddelerinin sadece
‘evet-hayir’ seklinde cevaplanmaya uygun bir yapida olmasidir. Diger taraftan Sener
(2003) tarafindan gelistirilen anketin arastirmaci tarafindan kullanilmamasinin ilk
nedeni anketin esas aldigi Schmitt (1997) taksonomisinde belirtilen alt stratejilerden
farkli stratejileri de kapsamasidir. Buna ek olarak bazi maddelerin Schmitt (1997)
taksonomisinde  hangi  stratejilere  isaret  ettigi  aragtirmact  tarafindan
netlestirilememistir. Bununla birlikte Oxford tarafindan gelistirilerek Cesur (2008)
tarafindan Tiirkceye uyarlanan Oxford (1990) Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri ise
daha c¢ok dil Ogrenme stratejilerine yoneliktir ve kelime Ogrenme stratejileri
acisindan spesifik degildir. Dolayisiyla aragtirmaci, Schmitt (1997) taksonomisini
temel alan yeni bir anket gelistirme ihtiyaci hissetmistir. Gelistirilen anketle ilgili
deginilmesi gereken bir diger nokta ise taksonomide bellek stratejileri arasinda
belirtilen ‘aski sozciik (peg)’ ve ‘sozciik yerlestirme (loci)’ yontemlerinin arastirmaci
tarafindan 0gretiminin yapilmamasi nedeniyle anket maddeleri arasindan ¢ikarilmis
olmasidir. Schmitt’in (1997) orijinal anketinde bu stratejilere yer vermemesinin de
arastirmacinin ilgili kararimi etkiledigi soylenebilir. Anketle ilgili bahsedilmesinde

fayda goriilen son nokta ise Schmitt’in (1997) acgiklamalarinda belirtildigi gibi
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taksonomideki bazi stratejilerin farkli boyutlara sahip olmasindan dolay1r bu
stratejilerin ankette birden fazla madde ile ifade edilmeyi zorunlu kilmasidir.
Ornegin, ‘kelimeyi bigimsel olarak imgeleme’ kelimenin hem yazilis hem de telaffuz
biciminden faydalanmay1 kapsamaktadir. Bu nedenle kelimenin yazilis ve telaffuz

bicimi ayr1 ayri maddeler halinde ifade edilmistir.

Arastirmaci tarafindan yukarida aciklandigir sekilde gelistirilen Kelime
Ogrenme Stratejileri Anketi toplam 60 sorudan ve esas alinan taksonomiye paralel
iki boliimden olusmaktadir (Ek 4). Toplam 15 sorudan olusan ilk boliimdeki sorular
taksonomide bilinmeyen yeni bir Ingilizce kelimenin anlamimni bulmak icin kullanilan
kesfetme stratejilerine yoneliktir. Bu maddelerden 1-9. maddeler taksonomide
kesfetme stratejilerinin alt strateji gruplarii olusturan tespit etme ve 10-15.
maddeler sosyal stratejilere isaret etmektedir. Toplam 45 sorudan olusan ikinci
boliim ise yine taksonomide anlami kesfedilen yeni bir ingilizce kelimenin akilda
tutulmasi ve hatirlanmasii kolaylastirmak i¢in kullanilan pekistirme stratejilerine
yoneliktir. Bu maddelerden 16—18. maddeler taksonomide pekistirme stratejilerinin
alt strateji gruplarini olusturan sosyal, 19-45. maddeler bellek, 46-54. maddeler
bilissel, ve 55-60. maddeler yiiriitiicii bilis stratejilerine isaret etmektedir. Likert tipi

2 13

derecelendirmeyi esas alan ankette segenekler sirasiyla “higbir zaman”, “nadiren”,

9% ¢

“bazen”, “sik sik”, “her zaman” seklindedir.

3.3.5. Kelime Ogrenme Stratejileri Ogretimi Standartlastirilmis A¢ik Uclu

Goriisme Formu

Calismadaki 2. arastirma soruna yonelik nitel verileri toplamak igin arastirmact
tarafindan Kelime Ogrenme Stratejileri Ogretimi Standartlastirilmis Agik Uglu
Gortisme Formu gelistirilmistir (Ek 5). Kelime 0Ogrenme stratejileri 6gretimi
uygulanan deney grubundaki 6grencilerle yapilan goriismelerde kullanilan bu form
ile ilgili arastirma sorusu kapsamindaki alt problemlere cevap aranarak yapilan
Ogretim ve strateji kullanimima yonelik degerlendirmeye doniik bulgular elde

edilmeye ¢alisilmistir.
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Gorlisme sozlii iletisim yoluyla veri toplama teknigidir. Goriisme bireylerin
cesitli konulardaki bilgi, diislince, tutum ve davraniglar1 ile bunlarin olasi
nedenlerinin 6grenilmesinde en kestirme yol olarak kullanilmaktadir (Karasar, 2009:
165). Nitel arastirmada da en sik kullanilan veri toplama araci olarak kargimiza ¢ikan
goriisme yoluyla deneyimler, tutumlar, disiinceler, niyetler, zihinsel algilar ve
tepkiler gibi gézlemlenemeyeni anlamaya ¢alisiriz ( Yildirnm ve Simsek, 2008: 119,
121). Goriismenin avantajlar1  arasinda (a) pek c¢ok insanin diisiindiiklerini
aciklamada sozlii anlatimi yazili anlatima tercih etmesi, (b) daha rahat olmasi ve
daha az zaman gerektirmesi, (c) sOylenenlerin yiizeysel anlamlari yaninda gergek ve
derinligine anlamlarmin da ¢ikartilabilmesi, (d) arastirmacinin her karanlik noktay1
aninda soracagi sorularla aydinlatma olanagina sahip olmasi, (e) ses tonu, mimikler
ve sorularin cevaplanmasinda gosterilen istegin sdylenenlerin degerlendirilmesinde
onemli ipuglari niteliginde olmasi bulunur (Karasar, 2009: 166). Ayrica goriisme
yoluyla 6grencilerin dil 6grenme stratejilerinin arastirildigr pek ¢ok arastirma vardir
(Cohen, 1999: 35). Diger taraftan goriisme tiirlerinden biri olan standartlagtirilmis
acik uglu goriisme ayni sorularin sistematik bir sira icinde biitiin deneklere ayni
sekilde sorulmasi yoluyla goriismeci etkisini ve O0znel yargilarmmi en aza indirir
(Yildirim ve Simsek, 2008: 123) ve bu sekilde elde edilen verilerin analiz edilmesi
ve yorumlanmasi daha kolaydir (Oxford, 1990: 194, 195). Dolayisiyla yukarida
aciklanan avantajlart nedeniyle arastirmada standartlastirilmis acik uclu goriisme

teknigi benimsenmistir.

Kelime Ogrenme Stratejileri Ogretimi Standartlastirilmis Acgik Uclu Goriisme
Formu sorularinin hazirlanmasinda ilgili alanyazin, arastirmanin amaclar1 ve uzman
goriisleri esas alinmustir. Toplam dort temel sorudan olusan formun ilk iki sorusu
ilgili arastirma sorusunun birinci alt problemine yoneliktir. Bu kapsamdaki sorular
vasitastyla 6grencilerin kelime Ogrenme stratejileri tercihlerini etkileyen faktorler
belirlenerek Ogrencilerin ne tiir stratejileri kullanma veya kullanmama egilimi
gosterdikleri ortaya konmaya calisilmistir. Bu formun {igiincii sorusu ise ilgili
arastirma sorusunun ikinci alt problemine yoneliktir. Bu kapsamdaki sorular yoluyla
kelime 6grenme stratejileri 6gretiminden 6grencilerin fayda saglayip saglamadiklar

ve bu anlamda strateji Ogretiminin ne tlir faydalar sagladigi belirlenmeye
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calisilmigtir. Son olarak bu formdaki dordiincii soru ise ilgili aragtirma sorusunun
ticlincii alt problemi ile ilgilidir. Bu kapsamdaki sorular vasitasiyla kelime 6grenme
stratejileri Ogretiminin bagka hazirlik siniflarinda da yapilmasinin gerekli olup
olmadig1 ve gerekli ise gelecekte yapilacak kelime 6grenme stratejileri 6gretiminin
daha verimli olacak sekilde planlanmasinda dikkat edilmesi gereken noktalar

belirlenmeye caligilmistir.

Hazirlanan deneme formu aralarinda 6grenme stratejileri iizerine doktora
yapmis bir 6gretim {iyesi, Tiirkce alaninda doktora egitimini siirdiiren bir ingilizce
okutmani ve yiiksek lisansim Ingilizce Ogretmenligi alaninda yapmus ii¢ ingilizce
okutmani olmak tizere toplam bes uzman tarafindan incelenmis ve gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Son olarak, uygulamanin yapildig1 deney grubunda ii¢

ogrenci ile 6n uygulama yapilarak goriisme formuna son sekli verilmistir.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin amaglarinin gergeklestirilmesi i¢in 2012-2013 6gretim yilinin
birinci doneminde ilk olarak aragtirmada kullanilan Kisisel Bilgi Formu deney ve
kontrol gruplarinda 17-21 Eyliil 2012 tarihleri arasinda aragtirmaci tarafindan
uygulanmistir. Her iki grupta da formun doldurulmasi 20 dakika siirmiistiir.
Uygulama sirasinda formdaki sorularla ilgili anlasilmayan noktalara iliskin
aciklamalar yapilmistir. Ikinci olarak, bu arastirmada kullanilan Baslangic
(Elementary) Diizey Kelime Basar1 Testi, Alt-Orta (Pre-intermediate) Diizey Kelime
Bagsar1 Testi ve Kelime Ogrenme Stratejileri Anketi 24-28 Eyliil 2012 tarihleri
arasinda deney ve kontrol gruplarinda arastirmaci tarafindan 6n test olarak
verilmistir. Bu araglarin uygulanmasi 60 dakika slirmiistiir. Ayrica uygulama
sirasinda Ogrencilerin anketteki maddelerle ilgili sorular1 cevaplanarak tam olarak
anlagilmayan noktalar agiklanmistir. Ugiincii olarak deney grubunda yapilan strateji
Ogretimi sonrasi ve okul programinda baglangi¢ diizey ders materyalleri islendikten
sonra Baslangi¢ Diizey Kelime Basar1 Testi ve Kelime Ogrenme Stratejileri Anketi
17-21 Aralik 2012 tarihileri arasinda deney ve kontrol gruplarina son test olarak
uygulanmistir. Alt-orta Diizey Basar1 Testinin uygulanmasi ise 6grencilerin ilgili

diizey ders materyallerini bitirdikleri ikinci doneme birakilmistir. Dordiincii olarak
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13 Aralik - 04 Ocak 2013 tarihleri arasinda Kelime Ogrenme Stratejileri Ogretimi
Standartlastirilmis A¢ik Uglu Goriisme Formu sadece deney grubundaki 6grencilere
uygulanmustir. Gegerlik ve giivenirligi arttirmak amaciyla bu siire araliginda deney
grubundaki her bir 6grenci ile iki defa yiiz ylize goriistilmiistiir. Her bir 6grenci igin

ortalama 20 dakika siiren goriismeler sesli olarak kaydedilmistir.

2012-2013 o6gretim yilinin ikinci doneminde ise ilk olarak son testten yedi
hafta sonra Baslangi¢c Diizey Kelime Basar1 Testi 4-8 Subat 2013 tarihlerinde deney
ve kontrol gruplarina izleme (kalicilik) testi olarak uygulanmustir. Ikinci olarak Alt-
orta Diizey Kelime Basari Testi 18-22 Mart 2013 tarihinde deney ve kontrol
gruplarinda son test olarak uygulanmistir. Son olarak Alt-orta Diizey Kelime Basari
Testi son testten bes hafta sonra 22-27 Nisan 2013 tarihlerinde deney ve grubunda

izleme testi olarak uygulanmaistir.

Tablo 3.10’da arastirmanin amagclarinin gerceklestirilmesine yonelik olarak

izlenen veri toplamda siireci ana hatlariyla gosterilmistir.
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Tablo-3.10: Arastirmada Veri Toplama Siireci

Eyliil 2012

* Kisisel Bilgi Formunun Uygulanmasi
1 * On testlerin Uygulanmasi

e Baslangi¢ Diizey Kelime Basar Testi
e Alt-orta Diizey Kelime Basar1 Testi
e Kelime Ogrenme Stratejileri Anketi

Ekim —Aralik 2012

* Deney Grubunda Strateji Ogretiminin Yapilmasi (10 Hafta)

Aralik 2012

* Son Testlerin Uygulanmasi

3. e Baslangi¢ Diizey Kelime Basar1 Testi
e Kelime Ogrenme Stratejileri Anketi

Aralik 2012 — Ocak 2013

* Kelime Ogrenme Stratejileri Ogretimi Standartlastirilms A¢ik Uglu
Gorlisme Formunun Uygulanmasi

Subat 2013

5. * [zleme Testinin Uygulanmasi

e Baslangi¢ Diizey Kelime Bagari Testi

Mart 2013

* Son Testin Uygulamasi
e Alt-orta Diizey Kelime Basar1 Testi

Nisan 2013

* [zleme Testinin Uygulanmasi
e Alt-orta Diizey Kelime Basar1 Testi
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3.5. Verilerin Analizi

Bu arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan Kisisel Bilgi Formu,
Kelime Ogrenme Stratejileri Anketi, Baslangi¢ Diizey Kelime Basar1 Testi, Alt-orta
Diizey Kelime Basari Testi, Kelime Ogrenme Stratejileri Ogretimi Standartlastiriimus
Acik Uglu Goriisme Formundan elde edilen verilerin nasil analiz edildigi asagida

agiklanmustir.

Kisisel Bilgi Formundaki kapali u¢lu sorularla elde edilen verilerin analizinde
frekans gibi betimsel istatistik teknikleri kullamilmistir. Betimsel istatistik kisaca
grubun 6zelliklerini betimlemek amaciyla kullanilan frekans, ylizde, merkezi egilim
Olgiileri, degigkenlik Olciileri ve korelasyon katsayist gibi teknikleri igerir
(Bliytikoztiirk, 2010: 4). Bu formdaki a¢ik uclu sorularindan elde edilen veriler ise
ilgili oldugu kapali uglu sorular cercevesinde agiklanmistir. Ayrica, yine bu form
vasitasiyla elde edilen MF-4 Universite Giris Puanlarinin analizinde iliskisiz

orneklemler t-testi kullanilmistir.

Kelime Ogrenme Stratejileri Anketiyle elde edilen verilerin analizinde ilk
olarak her bir maddeye verilen yanitlardan “her zaman” secenegi 5, “sik sik”
secenegi 4, “bazen” secenegi 3, “nadiren” segenedi 2, “hi¢cbir zaman” secenegi ise 1
puan seklinde puanlanmistir. Daha sonra anketteki her bir maddenin bagimsiz bir
sekilde tek tek analiz edilebilmesi i¢in her bir maddenin aritmetik ortalamasi
hesaplanmistir. Elde edilen aritmetik ortalamalarin ne anlama geldigini
inceleyebilmek i¢in uzman gorlisii dogrultusunda x = (5—4)/5 formiili

uygulanmistir. Bu dogrultuda hesaplanan 0,80 degerine gore;

e 5ile 4,20 aras1 s6z konusu stratejinin “Her zaman” kullanildig,

e 4,19 ile 3,40 aras1 s6z konusu stratejinin “Sik sik” kullanildig,

e 3.,39ile 2,60 aras1 soz konusu stratejinin “Bazen” kullamildig,

e 2.59ile 1,80 aras1 soz konusu stratejinin “Nadiren” kullanildig,

e 1,79 ile 1 arasi soz konusu stratejinin “ Higbir zaman” kullanilmadigi

anlamina gelmektedir.
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Son olarak, anketteki her bir maddenin deney ve kontrol grubu 6n test ve son test
aritmetik ortalamalari, belirlenen degerler cercevesinde betimsel olarak analiz

edilmis, karsilastirilmis ve agiklanmistir.

Baslangi¢ Diizey Kelime Basar1 Testi ve Alt-orta Diizey Kelime Basar1 Testi
yoluyla elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde ilk olarak deney ve kontrol grubunun
aldiklar1 On test, son test ve izleme test puan ortalamalar1 ile standart sapmalari
hesaplanmistir. Daha sonra farkin anlamli olup olmadigini sinamak i¢in grup igi
karsilastirmalarda iliskili Orneklemler icin t-testi, gruplar aras1 karsilastirmalarda ise

Mliskisiz Orneklemler t-testi kullanilmustir.

Bu noktada arastirmada, gruplardaki ogrencilerin MF-4 Universite Giris
Puanlari, Baslangi¢ ve Alt-Orta Diizey Basar1 Testi 0n test, son test ve izleme testi
puanlarinin analiz edilmesinde ilk 6nce 6rneklem biiyiikliiglinlin parametrik testleri
kullanmaya uygun olup olmadigi arastirllmistir. Alanyazinda grup sayisinin
kimilerine gore otuz kimilerine gore de onbesin altina diistiigiinde puanlarin normal
dagildigin1 varsaymanin gii¢ oldugu ancak grup sayisi altiya indiginde parametrik
olmayan testlerin kullanilmasi1 gerektigi belirtilmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2009:
150). Buna gore arastirmada hem deney hem de kontrol grubunun yirmibir
ogrenciden olugmasi nedeniyle parametrik testlerin kullanilabilecegi goriilmiistiir.
Buna ek olarak verilerin ilgili degiskenler agisindan dagilimmin normal olup
olmadigimi incelemek i¢in garpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri de

hesaplanmigtir. Buna gore bulunan degerler Tablo 3.11° de gosterilmektedir.
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Tablo-3.11: Gruplarin Hesaplanan Carpiklik Ve Basiklik Degerleri

Deney Grubu Kontrol Grubu
Degiskenler Carpiklik Basiklik Carpiklik Basiklik
MF-4 Universite Giris Puanlar 0.01 -1.09 -0.03 -0.99
Baslangic¢ Diizey Kelime Basar1 On Test 0.45 -0.79 0.81 0.44
Baslangi¢ Diizey Kelime Basarit Son Test 0.02 -0.83 1.01 0.10
Baslangi¢ Diizey Kelime Basar1 Izleme Testi 0.25 -0.70 0.73 -0.59
Alt-orta Diizey Kelime Basar1 On Test 0.46 -0.91 0.32 -0.39
Alt-orta Diizey Kelime Basar1 Son Test 0.44 -0.49 0.40 -0.28
Alt-orta Diizey Kelime Basar1 izleme Testi 0.66 0.15 0.37 -0.37

Normal dagilim agisindan carpiklik ve basiklik degerlerinin + 1 araliginda
olmast milkkemmel, + 2 araliginda olmast ise kabul edilebilir olarak
degerlendirilmektedir (George ve Mallery, 2003). Tablo 3.11 incelendiginde bu
degerlerin biiyiilk ¢ogunlugunun normal dagilim acisindan miikemmel olmasi ve
hicbirinin kabul edilebilir degerler disinda olmamasi nedeniyle verilerin 1ilgili
degiskenler acisindan normal dagilim gosterdigi sOylenebilir. Son olarak deney ve
kontrol gruplarindaki 6grencilerin ayni evreni temsil edip etmediklerini test etmek
amaciyla varyanslarin homojenligini gosteren Levene testi yapilmistir. Buna gore,
MPF-4 Universite Giris Puanlar1 (p= 0.55, p>0.05), Baslangi¢ Diizey Kelime Basarist
(6n test = 0.35; son test = 0.23; izleme testi= 0.24, p>0.05) ve Alt-orta Diizey Kelime
Basgaris1 (6n test = 0.91; son test = 0.08; izleme testi= 0.06, p>0.05) agisindan
varyanslarin homojen oldugu gozlenmistir. Sonu¢ olarak yukarida yapilan
incelemeler 1518inda parametrik testlerin kullanilabilecegine karar verilmistir. Bu
amagla kullanilan parametrik testlerden iligkili 6rneklemler icin t-testi iligkili iki
orneklem ortalamasi arasindaki farkin, iligskisiz 6rneklemler t-testi ise iki iliskisiz
orneklem ortalamalar1 arasindaki farkin manidar olup olmadigimi test etmek igin

kullanilir (Bliytikoztiirk, 2008: 39, 67).
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Kelime Ogrenme Stratejileri Ogretimi Standartlastirilmis A¢ik Uclu Goriisme
Formundan elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz yaklasimi kullanilmistir.
Bu yaklasima gore elde edilen veriler daha Onceden belirlenen temalara gore
diizenlenebilecegi gibi gorlisme ve gozlem siireclerinde kullanilan sorular veya
boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir. Ayrica, betimsel analizde goriisiilen ya da
gozlenen bireylerin gorislerini ¢arpict bir bi¢imde yansitmak amaciyla dogrudan
alintilara sik sik yer verilir (Yildirnrm ve Simsek, 2008: 224). Son olarak nitel
verilerin analiz edilmesi ve sunulmasinda yilizde ve frekans gibi yOntemler
kullanilabilir. Yildirim ve Simsek’e (2008: 242, 243) gore nitel verinin bu iki yontem
yoluyla sayisallastirilmasinin  birka¢ amaci vardir. Bunlar sayisallagtirmanin
giivenirligi arttirmasi, yanlilig1 azaltmasi ve ortaya ¢ikan tema ve kategoriler arasinda

karsilagtirma yapilmasina imkan vermesidir.

Dolayisiyla bu arastirmada, goriisme yoluyla elde edilen nitel verilerin
diizenlenmesi, tanimlanmasi, yorumlanmasi ve sunulmasinda ikinci arastirma
sorusunun altinda yer alan alt problemler gerceve olarak kullanilmistir. Bu amagla
verilerin analizinde ilk once her bir 6grenciye numara verilmistir. Ardindan, her bir
ogrencinin sesli olarak kaydedilen goriismede soyledigi ciimleler arastirmanin alt
problemleri altinda 6zgilin formlar1 bozulmadan bilgisayar ortamina aktarilarak
toplanmigtir. Daha sonra bu ciimleler her bir alt problem gergevesinde isaret ettikleri
goriislere yonelik benzerlik ve farkliliklarina gére tanimlanmis, siniflanmis ve alt
boyutlar belirlenmistir. Son olarak her bir alt problem altinda ortaya ¢ikan alt
boyutlarin Ogrenciler tarafindan belirtilme durumu esas alinarak frekanslar
hesaplanmistir. Bu sekilde aragtirmanin alt problemleri ile ilgili olan goriislerin sinif
icinde ne oranda paylasildigi ve onemli oldugu somutlagtirilmaya galisilmistir.
Bulgularin  sunumunda yine arastirmanin alt problemleri c¢ergeve olarak
kullanilmistir. Bu amagla ilk olarak her bir alt probleme iliskin 6grenci goriislerinden
ortaya ¢ikan bulgular, alt boyut ve frekanslar1 ile birlikte tabloda sunulmustur. Daha
sonra tablodaki bulgular arastirmaci tarafindan yorumlanarak aciklanmistir. Son
olarak bu bulgular1 desteklemek icin 6grencilerle yapilan goriismelerden elde edilen

dogrudan alintilara yer verilmistir.
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Arastirmada kullanilan veri toplama araglari, kullanim amaglar1 ve analiz

tekniklerine Tablo 3.12’de 6zetlenmistir.

Tablo-3.12: Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araclari, Kullamm Amaglari
ve Analiz Teknikleri

Veri Toplama Araclari Kullanmilma Amaglari Kullamlan Veri Analiz Teknikleri
. o Betimsel istatistik- frekans
Kisisel Bilgi Formu Gruplarin denkligi e . .
Iliskisiz Orneklemler t-testi
Baslangi¢ Diizey Kelime Basari Gruplarin denkligi Mliskili Orneklemler igin t-testi
Testi Denence 1 ve 2 [liskisiz Orneklemler t-testi
Alt-orta Diizey Kelime Basari Gruplarin denkligi Mliskili Orneklemler igin t-testi
Testi Denence 3 ve 4 Mliskisiz Orneklemler t-testi
Kelime Ogrenme Stratejileri Gruplarin denkligi Betimsel istatistik- ortalama,
Anketi Aragtirma sorusu 1 frekans
Standartlastirilmis A¢ik Uglu Betimsel Analiz
g Aragtirma sorusu 2 ] .
Goriisme Formu Betimsel istatistik- frekans

Arastirmada elde edilen nicel verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri bilgisayarda
SPSS 15.0 for Windows paket programi, nitel verilerin sayisallagtirilmasi ise 2007
Microsoft Office Excel programi kullanilarak yapilmustir. Istatistiksel islemlerin ve
betimsel analizlerin sonucunda elde edilen bulgular arastirmanin doérdiinci
boliimiinde verilmistir. Bulgulara yonelik agiklayict yorumlar ve tartisma ise

arastirmanin besinci boliimiinde yer almistir.
3.6. Deney Grubunda Gergeklestirilen Strateji Ogretim Cahismalar

Bu ¢alismada arastirmaci tarafindan deney grubundaki 6grencilere 2012 — 2013
ogretim yilinin birinci donemi 1 Ekim 2012 — 10 Aralik 2012 tarihleri arasinda on
hafta, haftada ii¢ saat olmak iizere toplam otuz ders saati boyunca elli bir kelime
Ogrenme stratejisinin 6gretimi yapilmistir. Yapilan dgretimin planlanmasinda ilgili
alanyazin incelenmis ve dikkate alinmistir. Bu kapsamda planlanan 6gretimin

Ozelliklerini ortaya koymak i¢in Ogretimi yapilan kelime ogretimi stratejileri,
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benimsenen Ogretim bigimi, yaklagimi ve adimlarina yonelik bilgiler asagida

agiklanmustir.

Ogretimi yapilan stratejilerin se¢iminde ve ogretim siralamasinda Schmitt
(1997) kelime 6grenme stratejileri taksonomisi esas alinmistir. Bu taksonominin bu
calismada yapilan strateji ogretiminde temel alinmasimin nedeni igerdigi kelime
O0grenme stratejilerinin oldukg¢a kapsamli olmasidir. Schmitt (1997) kelime 6grenme
stratejilerini iki ana grup altinda simiflamaktadir: kesfetme stratejileri ve pekistirme
stratejileri. Kesfetme stratejileri dil 6grenenin ilk kez karsilastigi bir kelimenin
anlamini bulmak i¢in kullandig1 iki grup stratejiden — tespit etme stratejileri ve
sosyal stratejiler — olugsmaktadir. Tespit etme stratejileri tahmin etme ve referans
kaynak kullanimina, sosyal stratejiler ise kelimenin anlamini bagka birine sormaya
dayal1 stratejilerden olusmaktadir. Pekistirme stratejileri ise anlami Ggrenilen
kelimenin hatirlanmasini saglamak i¢in 6grenen tarafindan kullanilacak dort grup
stratejiden — sosyal stratejiler, bellek stratejileri, bilissel stratejiler, yiiriitiicii bilis
stratejileri — olusmaktadir. Bu kapsamda c¢alismada yapilan ogretim ilk olarak
kesfetme stratejilerinin daha sonra ise pekistirme stratejilerinin Ogretimi ile
siralanmistir. Bu asamada belirtilen taksonomiye gore yapilan 6gretime yonelik bazi
noktalarin agiklanmasi &nemli goriilmektedir. Ilk olarak bu c¢alismada zamanin
yeterli olmamas1 nedeniyle taksonomide bahsedilen yliriitiicii bilis stratejilerinin
Ogretimi yapilamamigtir. Ancak yapilan Ogretim siirecinde bu yiiriitiicii bilis
stratejilerine yonelik zaman zaman bilgiler verilmis ve bu stratejileri kullanmanin
onemi vurgulanmistir. Ayrica yabanci dil olarak Ingilizce kelime ogrenmede
kullanim kapsamlart ve faydalar1i kisith goriildiigiinden taksonomide bellek
stratejileri arasinda belirtilen ‘aski sozciik (peg)’ ve ‘sozcilik yerlestirme (loci)’
stratejilerine yapilan 6gretimde yer verilmemistir. Son olarak Oxford (1990) Dil
Ogrenme Stratejileri Envanteri icinde kelime 6grenmeye ydnelik bir bellek stratejisi
olarak yer alan “Kelimeyi, bulundugu fiziksel konumu (6rnegin; sayfa, simif tahtasi
veya sokak levhasi iizerindeki yeri) akla getirerek hatirlama” stratejisi Schmitt

(1997) taksonomisine uygun bir sekilde yapilan 6gretim kapsamina alinmastir.
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Deney grubundan yapilan kelime Ogrenme stratejileri 6gretimi uzun siireli
strateji 0gretimi olarak planlanmis ve yapilmistir. Oxford’a (1990: 202, 203) gore
stratejilere yonelik farkindalik 6gretimi ve tek seferlik strateji 6gretiminden farkli
olarak uzun siireli strateji 6gretimi daha uzun siireli olarak yapilir, sayica ¢ok daha
fazla stratejinin Ogretimini icerir ve etkili olma ihtimali daha yiiksektir. Ayrica
yapilan strateji 6gretiminde dogrudan Ogretim yaklasimi benimsenmistir. Lenz’e
gore, (1992) oOgrenme stratejilerinin 6gretim modelleri dolayli ya da dogrudan
Ogretime yaklasimlarina dayanmaktadir. Buna gére dogrudan 6gretim yaklasiminda
Ogretmen acik bir sekilde Ogretimi kendi yaparak gerekli 6n becerileri Ggretir,
stratejiyi sunar, model olusturarak gosterir ve son olarak Ogrencinin stratejiyi
kullanmasina iliskin olarak dogrudan pratik etkinlikleri ve doniit saglar. Ogrenme
stratejilerinin ne oldugu ve nasil kullanilmasi gerektigine yonelik farkindaligi
arttirarak 6grencilerin 6grenme stratejilerini farkli gorevlere transfer edebilmelerine
ve bagimsiz bir sekilde kullanmalarina yardime1 olmasi gibi avantajlar1 nedeniyle
dogrudan o6gretim yaklasiminin alanyazinda daha etkili oldugu belirtilmektedir
(Oxford, 1990: 201; Lenz, 1992; O’Malley ve Chamot, 1999: 154, 184; Senemoglu,
2010: 578). Yukandaki agiklamalara ek olarak arastirmanin amaglar1 da dikkate
alindiginda yapilan strateji 6gretiminde dogrudan 6gretim yaklasiminin daha uygun

olacag diisiiniilmiistiir.

Deney grubunda yapilan kelime 6grenme stratejileri dgretiminde ve materyal
gelistirme siirecinde dogrudan 6gretim yaklagim modellerinden Biligsel Akademik
Dil Ogrenme Yaklasimi (The Cognitive Academic Language Learning Approach
‘CALLA’) kapsamindaki &gretim adimlart izlenmistir. Chamot ve O’Malley
tarafindan gelistirilen bu yaklagim dil 6grenme stratejileri 6gretim modelleri arasinda
ogrenme stratejileri alanina biiylik katki saglayan 6nemli bir yere sahiptir (Oxford,
1990: 215). Bir yoniiyle de sosyal 6grenme kuramina dayanan bu model, 6§renmede
ogrencilerin 6n bilgilerinin roliine, isbirlikli 6grenmenin 6nemine ve Yyiiriitiicii bilis
farkindalig1 ile kendini yansitma Ozelliklerinin gelistirilmesi geregine vurgu yapar
(Chamot, vd., 1999: 7). CALLA, 0Ogrenme stratejileri Ogretimini planlamada
dogrudan 6gretim yaklasimma dayanan ve toplam bes asamadan olusan etkili bir

yap1 ortaya koyar. Bu bes asama, hazirlik, sunum, pratik, degerlendirme ve
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genisletmedir. Bu yapida, strateji dgretiminde 6gretmen denetimi ve rehberliginde
yapilan aktivitelerden Ogrencilerin bagimsiz olarak stratejileri kullanmalarina
saglayacak bir sira izlenir (Chamot vd., 1999:43). Hazirlik agamasinda 6gretmen
Ogrencilerin goreve yonelik sahip olduklari ve kullandiklari mevcut 6grenme
stratejileri ile ilgili on bilgilerini ortaya c¢ikarmayr amaclar. Sunum asamasinda
O0gretmen yeni 6grenme stratejisini ve bu stratejinin nasil ve ne zaman kullanilacagini
aciklayarak gosterir. Pratik asamasinda dgrenciler orta zorluktaki sinif etkinlikleriyle
yeni stratejiyi kullanir. Degerlendirme asamasinda 6grenciler yeni strateji ne derece
kullanabildiklerini ve stratejinin ne derece kendileri i¢in ise yaradigini
degerlendirirler.  Genisletme asamasinda Ogrenciler Ogrendikleri 6grenme
stratejilerini yeni durumlarda ve 6grenme gorevlerinde kullanarak transfer etmeye
calisirlar. Yukarda belirtilen bu bes asama tekrar edilebilir esnek bir 6zellige sahiptir.
Yani 6gretmen asamalar arasinda 6grencilerin stratejileri daha iyi anlayabilmesi ve
kullanabilmesi i¢in ileri geri gegisler edebilir. Ornegin pratik asamasinda égrenciler
yeni bir stratejiyi farkli bir gorevde kullanma firsati yakaladiktan sonra 6gretmen
tekrar sunum asamasina donerek ilk 6grettigi strateji ile birlikte kullanilabilecek bir
diger stratejiyi gostererek aciklayabilir (Chamot, vd., 1999: 43, 44). Bu kapsamda
calismada deney grubunda yapilan kelime oOgrenme stratejileri Ogretiminde
uygulanan her bir haftalik 6gretim planinin (materyalinin) gelistirilmesinde agagidaki

asamalar izlenmistir.

aciklamalar (Bakimiz: Sayfa, 78-85) ¢ergevesinde adapte edilen bir uygulama
yonergesi hazirlamistir.

2. Uygulama yonergesi dogrultusunda Ogretilecek stratejilere uygun igerigin ve
etkinliklerin diizenlendigi taslak Ogretim plan1 (materyali) gelistirilmistir.
Ogretim planinda ayrica ogrencilerin ders kitabinda oOgretilmesi hedeflenen
kelimelere de yer verilerek yapilan 6gretimin okulun Ogretim programi ile
biitiinlestirilmesi amaglanmustir.

3. Strateji 6gretimi yapilmadan once gelistirilen taslak materyale (a) uygulamanin
yapildigr okulda oniki yillik 6gretim tecriibesine sahip ve alaninda yiiksek

lisansin1 yapmig bir uzmanin goriisleri dogrultusunda ve (b) ayn1 okulda deney ve
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kontrol grubundan farkli bir ingilizce Hazirlik sinifinda yapilan én uygulama ile
son sekli verilmistir.

4. Gelistirilen materyal kullanilarak deney grubunda strateji 6gretimi yapilmistir.

5. Strateji 0gretiminin degerlendirilebilmesi i¢in yapilan 6gretimin degerlendirme
adiminda 6grencilere 6z-degerlendirme formu verilmis ve hemen ardindan sinif
tartismas1 diizenlenmistir. Buna ek olarak strateji 6gretimi ve kullanimu ile ilgili
olarak ogrencilerle yapilan plansiz informal goriismeler ve arastirmacinin
bireysel gdzlemleri 6gretmen giinliigii tutularak kaydedilmistir. Bu kapsamda 6ne
c¢ikan noktalar sonraki haftalarda yapilan O6gretim ve materyal gelistirme
stirecinde dikkate alinmistir.

6. Strateji 0gretiminin genisletme adiminin gereklerinden biri olarak 6grencilerin
ogrendikleri stratejileri diger ders i¢i ve ders disi caligmalarinda kullanmalari
tesvik edilmistir. Bu amagla ayrica strateji Ogretiminden sonra &devler

verilmistir.

Yukarida agiklanan uygulama yonergesi EK 8’de, 6gretimi yapilan stratejilerin

haftalara gore dagilimi Ek 9’da ve tiim strateji 6gretim planlar1 Ek 10°da verilmistir.

Yapilan kelime 6grenme stratejileri ogretiminin yani sira deney grubundaki
ogrenciler okulun Ogretim programi kapsaminda tiim siniflarinda kullanilan ders
kitab1 ve ek materyallerini islemeye devam etmislerdir. Bunun yani sira deney
grubunda arastirmaci ile ders veren diger 6gretim elemant ile siireg i¢inde goriismeler
yapilmigtir. Bu goriismelerde 6gretim elemani1 kelime 6grenme stratejileri ile ilgili
herhangi bir etkinlige yer vermedigini ve strateji kullanimina herhangi bir vurgu

yapmadigini belirtmistir.
3.7. Kontrol Grubu

Kontrol grubundaki 0&grencilere kelime Ogrenme stratejileri dgretimi
yapilmamistir. Bu gruptaki 6grenciler sadece okulun 6gretim programi kapsaminda
tiim smiflarinda kullanilan ders kitab1 ve ek materyallerini islemislerdir. Buna karsin
kontrol grubundaki &grencilerin kelime 0grenme stratejileri ile ilgili herhangi bir

etkinlik yapip yapmadiklarii belirlemek i¢in oncelikle ilgili ders kitab1 dikkatli bir
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sekilde incelenmistir. Bu inceleme sonunda ilgili kitap igeriginde dogrudan veya
dolayli olarak kelime 6grenme stratejilerini 6grenmeye ve kullanmaya yonelik bir
vurgu yapilmadigr gorilmiistiir. Ayrica deney grubunda da aymi ders kitabinin
islenmesinden dolay1 ilgili ders kitabinin strateji 6grenme ve kullanmay1 etkileme
olasiliginin her iki grup i¢inde benzer diizeyde olacag: diisiiniilmiistiir. Bunun yan1
sira kontrol grubunda arastirmaci ile ders veren diger 6gretim elemani ile siireg
icinde goriismeler yapilmistir. Bu gorlismelerde ilgili 6gretim elemani kelime
O0grenme stratejileri ile ilgili herhangi bir etkinlige yer vermedigini ve strateji

kullanimina herhangi bir vurgu yapmadigini belirtmistir.

Sonug¢ olarak kontrol grubunda sadece (a) uygulama oncesi Kisisel Bilgi
Formu, (b) 6n ve son test olarak Kelime Ogrenme Stratejileri Anketi ve (c) 6n test,
son test ve izleme testi olarak Baslangi¢c ve Alt-Orta Diizey Kelime Basar1 Testi

uygulanmis, bunun disinda grup iizerinde herhangi bir uygulama yapilmamastir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu boéliimde denenceler ve arastirma sorularina yonelik toplanan verilerin

cozlimlenmesi ile elde edilen bulgulara yer verilmistir.
4.1. Birinci Denenceye Iliskin Bulgular

Arastirmanin  birinci denencesi “Kelime Ogrenme stratejileri Ogretimi
uygulanan deney grubu ile kelime 6grenme stratejileri Ogretimi uygulanmayan
kontrol grubundaki Ogrencilerin baglangic diizeydeki kelime basari testi On test
puanlart kontrol altina alindiginda, sontest puanlari arasinda deney grubu lehine

anlamli bir fark vardir ” seklinde idi.

[k olarak kelime ogrenme stratejileri 6gretimi yapilan deney grubunun
baslangic (elementary) diizeydeki kelime basar testi 6n ve sontest puan ortalamalari
arasindaki farkin anlamlilig1 icin yapilan iliskili 6rneklemler i¢in t-testi sonuglar

Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo-4.1: Deney Grubunun Baslangi¢ Diizey Kelime Basar1 Testi On ve Sontest

Puan Ortalamalarina fliskin Bulgular

Deney G. N X S sd t p
Ontest 21 8.85 5.16 20 -21.14 .000
Sontest 21 41.71 11.51

Tablo 4.1°de goriildiigii gibi, deney grubunun baslangi¢c diizey kelime basari
testi On test (X= 8.85) ve son test (X= 41,71) puan ortalamalar1 arasinda sontest

lehine anlamli bir fark vardir, t(20)= -21.14, p<.01. Buna goére deney grubundaki
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ogrencilerin ilgili diizeydeki basar1 testi sontest puan ortalamalar1 anlamli diizeyde

artmastir.

Diger taraftan kelime Ogrenme stratejileri Ogretimi yapilmayan kontrol
grubunun baslangi¢ diizeydeki kelime basari testi on ve sontest puan ortalamalari
arasindaki farkin anlamlilig1 icin yapilan iliskili 6rneklemler igin t-testi sonuglar

Tablo 4.2’de verilmistir.

Tablo-4.2: Kontrol Grubunun Baslangic Diizey Kelime Basar1 Testi On ve

Sontest Puan Ortalamalarina iliskin Bulgular

Kontrol G. N X S sd t p
Ontest 21 9.04 4.43 20 -5.82 .000
Sontest 21 17.23 9.12

Tablo 4.2°de gorildiigii gibi, kontrol grubunun baslangi¢ diizey kelime basari
testi On test (X= 9.04) ve son test (X= 17.23) puan ortalamalar1 arasinda sontest
lehine anlaml bir fark vardir, t(20)= -5.82, p<.01. Buna gore kontrol grubundaki
ogrencilerin ilgili diizeydeki basar1 testi son test puan ortalamalar1 da anlamh

diizeyde artmustir.

Yukaridaki bulgular hem deney grubunun hem de kontrol grubunun baslangig¢
diizey kelime bagar1 testi sontest puanlarini anlamli diizeyde artirdiklarim
gostermektedir. Bu noktada arastirmanin birinci denencesini test etmeye yonelik iki
grubun baglangi¢ diizey kelime basari testi son test puan ortalamalar1 arasindaki
farkin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla iliskisiz Grneklemler t-testi

yapilmustir. Elde edilen bulgular Tablo 4.3°de gosterilmistir.
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Tablo-4.3: Gruplarin Baslangic Diizey Kelime Basar1 Testi Sontest Puan

Ortalamalarina lliskin Bulgular

GRUP N X S sd t p
Deney 21 41.71 11.51 40 -7.63 .000
Kontrol 21 17.23 9.12

Tablo 4.3’de goriildigii gibi deney grubu (X=41.71) ve kontrol grubu
(X=17.23) baslangi¢c diizey kelime basar1 testi sontest puan ortalamalar1 arasinda
deney grubu lehine anlamli bir fark vardir, t(40) = -7.63, p<.0l. Gruplarin
ortalamalar1 incelendiginde bu farkin biiyikk oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla
baslangi¢ diizey kelime basar1 testi sontest puan ortalamalar1 acisindan kelime
O0grenme stratejileri 6gretimi yapilan deney grubunun kelime 6grenme stratejileri
Ogretimi yapilmayan kontrol grubundan daha basarili oldugu soylenebilir. Sonug

olarak elde edilen bu bulgular aragtirmanin birinci denencesini dogrulamaktadir.
4.2. ikinci Denenceye iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci denencesi “Kelime 6grenme stratejileri 6gretimi uygulanan
deney grubu ile kelime oOgrenme stratejileri Ogretimi uygulanmayan kontrol
grubundaki 6grencilerin baglangic diizeydeki kelime basari testi on test puanlar
kontrol altina alindiginda, izleme (kalicilik) testi puanlari arasinda deney grubu

lehine anlamli bir fark vardir.” seklinde idi.

Ik olarak kelime Ofrenme stratejileri dgretimi yapilan deney grubunun
baslangi¢ (elementary) diizeydeki kelime basari testi sontest ve izleme testi puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamlilig i¢in yapilan iliskili 6rneklemler igin t-testi

sonuclar1 Tablo 4.4’de verilmistir.
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Tablo-4.4: Deney Grubunun Baslangic Diizey Kelime Basar1 Testi Sontest ve

izleme Testi Puan Ortalamalarina Iliskin Bulgular

Deney G. N X S sd t p
Sontest 21 41.71 11.51 20 1.80 .086
[zleme testi 21 40.28 12.64

Tablo 4.4’de goriildiigli gibi, deney grubunun baslangi¢c diizey kelime basari
testi sontest (X= 41.71) ve izleme testi (X= 40.28) puan ortalamalar1 arasinda
anlaml bir fark yoktur, t(20)= 1.80, p>.05. Buna gore deney grubundaki 6grenciler
ilgili diizeydeki basar1 testi son test puan ortalamalarini yedi hafta sonra yapilan

izleme testinde de korumuslardir.

Diger taraftan kelime Ogrenme stratejileri Ogretimi yapilmayan kontrol
grubunun baglangic diizeydeki kelime basar1 testi sontest ve izleme testi puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamlilig1 i¢in yapilan iligkili 6rneklemler igin t-testi

sonuglar1 Tablo 4.5’de verilmistir.

Tablo-4.5: Kontrol Grubunun Baslangi¢ Diizey Kelime Basar1 Testi Sontest ve

izleme testi Puan Ortalamalarina iliskin Bulgular

Kontrol G. N X S sd t p
Sontest 21 17.23 9.12 20 .88 .386
Izleme testi 21 16.61 9.51

Tablo 4.5’de goriildiigli gibi, kontrol grubunun baslangi¢ diizey kelime basari
testi sontest (X= 17.23) ve izleme testi (X= 16.61) puan ortalamalar1 arasinda

anlaml bir fark yoktur, t(20)= .88, p>.05. Buna gore kontrol grubundaki 6grenciler
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de ilgili diizeydeki basar1 testi son test puan ortalamalarin1 yedi hafta sonra yapilan

izleme testinde korumuslardir.

Yukaridaki bulgular hem deney grubunun hem de kontrol grubunun baslangi¢
diizey kelime basar1 sontest puanlarin1 yedi hafta sonra yapilan izleme testinde de
koruduklarini ortaya koymaktadir. Bu noktada arastirmanin ikinci denencesini test
etmeye yonelik iki grubun baslangi¢c diizey kelime basar1 testi izleme testi puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in iligkisiz

orneklemler t-testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.6’da gosterilmistir.

Tablo-4.6: Gruplarin Baslangic Diizey Kelime Basar1 Testi izleme Testi Puan

Ortalamalarina liskin Bulgular

GRUP N X S sd t p
Deney 21 40.28 12.64 40 -6.85 .000
Kontrol 21 16.61 9.51

Tablo 4.6’da gortldigi gibi deney grubu (X=40.28) ve kontrol grubu
(X=16.61) baslangi¢ diizey kelime basari testi izleme test puan ortalamalar1 arasinda
deney grubu lehine anlamli bir fark vardir, t(40) = -6.85, p<.0l. Gruplarin
ortalamalar1 bu farkin biiyiilk oldugunu gostermektedir. Boylece baslangi¢ diizey
kelime bagar1 testi izleme testi puan ortalamalari bakimindan kelime Ogrenme
stratejileri 6gretimi yapilan deney grubunun kelime Ogrenme stratejileri 6gretimi
yapilmayan kontrol grubuna gore daha basarili oldugu sdylenebilir. Sonu¢ olarak

elde edilen bu bulgular 15181nda aragtirmanin ikinci denencesi dogrulanmistir.
4.3. Ugiincii Denenceye iliskin Bulgular

Aragtirmanin {ic¢lincli denencesi “Kelime 0Ogrenme stratejileri  Ogretimi
uygulanan deney grubu ile kelime Ogrenme stratejileri 0gretimi uygulanmayan

kontrol grubundaki 6grencilerin alt-orta diizeydeki kelime basari testi 6ntest puanlari
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kontrol altina alindiginda, sontest puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir

fark vardir” seklinde idi.

Oncelikle kelime 6grenme stratejileri 6gretimi yapilan deney grubunun alt-
orta (pre-intermediate) diizeydeki kelime basar1 testi Ontest ve sontest puan
ortalamalari arasindaki farkin anlamlilig i¢in yapilan iligkili 6rneklemler igin t-testi

sonuclar1 Tablo 4.7’de verilmistir.

Tablo-4.7: Deney Grubunun Alt-orta Diizey Kelime Basar1 Testi On ve Sontest

Puan Ortalamalarina iliskin Bulgular

Deney G. N X S sd t p
Ontest 21 2.33 1.87 20 -10.84 .000
Sontest 21 26.80 10.69

Tablo 4.7 incelendiginde, deney grubunun alt-orta diizey kelime basari testi 6n
test (X= 2.33) ve son test (X= 26.80) puan ortalamalar1 arasinda sontest lehine
anlamli bir fark oldugu goriilmektedir, t(20)= -10.84, p<.01. Buna gdre deney
grubundaki 6grenciler ilgili diizeydeki basari testi sontest puan ortalamalarini anlamli

diizeyde attirmiglardir.

Diger taraftan kelime Ogrenme stratejileri Ogretimi yapilmayan kontrol
grubunun alt-orta diizeydeki kelime basari testi 6n ve sontest puan ortalamalar
arasindaki farkin anlamlilig1 icin yapilan iliskili 6rneklemler i¢in t-testi sonuclar

Tablo 4.8’de verilmistir.
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Tablo-4.8: Kontrol Grubunun Alt-orta Diizey Kelime Basar1 Testi On ve Sontest

Puan Ortalamalarina iliskin Bulgular

Kontrol G. N X S sd t p
Ontest 21 2.57 1.98 20 -7.64 .000
Sontest 21 12.95 7.12

Tablo 4.8’de verilen bulgular, kontrol grubunun alt-orta diizey kelime basari
testi On test (X= 2.57) ve son test (X= 12.95) puan ortalamalar1 arasinda sontest
lehine anlamli bir fark oldugunu gostermektedir, t(20)= -7.64, p<.01. Buna gore
kontrol grubundaki Ogrenciler de ilgili diizeydeki basar1 testi son test puan

ortalamalarini anlamli diizeyde arttirmistir.

Yukaridaki bulgular hem deney hem de kontrol grubunun alt-orta diizey
kelime basar1 testi sontest puanlarinin anlamli diizeyde arttigin1 gostermektedir. Bu
noktada arastirmanin ti¢iincli denencesini test etmek igin iki grubun alt-orta diizey
kelime bagar1 testi son test puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup
olmadigini belirlemek amaciyla iligkisiz 6rneklemler t-testi yapilmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 4.9’da gosterilmistir.

Tablo-4.9: Gruplarin Alt-orta Diizey Kelime Basar1 Testi Son Test Puan

Ortalamalarina iliskin Bulgular

GRUP N X S sd t p
Deney 21 26.80 10.69 40 -4.94 .000
Kontrol 21 12.95 7.12

Tablo 4.9’a gore, deney grubu (X= 26.80) ve kontrol grubu (X= 12.95) alt-

orta diizey kelime basar1 testi sontest puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine
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anlamli bir fark vardir, t(40) = -4.94, p<.01. Gruplarin ortalamalari incelendiginde bu
farkin biiylik oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla alt-orta diizey kelime basar1 testi
sontest puan ortalamalar1 agisindan kelime Ogrenme stratejileri 6gretimi yapilan
deney grubunun kelime dgrenme stratejileri 6gretimi yapilmayan kontrol grubundan
daha basarili oldugu sdylenebilir. Sonug olarak elde edilen bu bulgular 1s181inda

arastirmanin ti¢lincii denencesi dogrulanmustir.
4.4, Dérdiincii Denenceye iliskin Bulgular

Arastirmanin  dordiincii denencesi “Kelime oOgrenme stratejileri dgretimi
uygulanan deney grubu ile kelime Ogrenme stratejileri Ogretimi uygulanmayan
kontrol grubundaki 6grencilerin alt-orta diizeydeki kelime basari testi 6n test puanlari
kontrol altina alindiginda, izleme (kalicilik) test puanlari arasinda deney grubu lehine

anlaml bir fark vardir.” seklinde idi.

Ik olarak kelime &grenme stratejileri dgretimi yapilan deney grubunun alt-
orta diizeydeki kelime basar1 testi sontest ve izleme testi puan ortalamalar arasindaki
farkin anlamlilig1 i¢in yapilan iligkili 6rneklemler i¢in t-testi sonuglar1 Tablo 4.10°da

verilmistir.

Tablo-4.10: Deney Grubunun Alt-orta Diizey Kelime Basar1 Testi Sontest ve

izleme Testi Puan Ortalamalarina iliskin Bulgular

Deney G. N X S sd t p
Sontest 21 26.80 10.69 20 1.70 .104
Izleme testi 21 25.95 10.17

Tablo 4.10°daki bulgulara gore, deney grubunun alt-orta diizey kelime basari
testi sontest (X= 26.80) ve izleme testi (X= 25.95) puan ortalamalar1 arasinda

anlaml bir fark yoktur, t(20)= 1.70, p>.05. Buna gore deney grubundaki 6grenciler
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ilgili diizeydeki basar1 testi son test puan ortalamalarin1 bes hafta sonra yapilan

izleme testinde de korumuslardir.

Diger taraftan kelime Ogrenme stratejileri Ogretimi yapilmayan kontrol
grubunun alt-orta diizeydeki kelime basar1 testi sontest ve izleme testi puan
ortalamalari arasindaki farkin anlamlilig i¢in yapilan iligkili 6rneklemler igin t-testi

sonuclar1 Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo-4.11: Kontrol Grubunun Alt-orta Diizey Kelime Basar1 Testi Sontest ve

izleme testi Puan Ortalamalarina iliskin Bulgular

Kontrol G. N X S sd t p
Sontest 21 12.95 7.12 20 7.68 .000
Izleme testi 21 11.04 6.20

Tablo 4.11°de goriildiigii gibi, kontrol grubunun alt-orta diizey kelime basari
testi sontest (X= 12.95) ve izleme testi (X= 11.04) puan ortalamalar1 arasinda
sontest lehine anlamli bir fark vardir, t(20)= 7.68, p<.01. Buna gore kontrol
grubundaki 6grenciler ilgili diizeydeki basar1 testi son test puan ortalamalarini bes

hafta sonra yapilan izleme testinde koruyamamislardir.

Yukaridaki bulgular deney grubunun alt-orta diizey kelime basar1 testi
puanlarin1 bes hafta sonra yapilan izleme testinde de korurken kontrol grubunun
koruyamadigini ortaya koymaktadir. Bu noktada arastirmanin dérdiincii denencesini
test etmek igin iki grubun alt-orta diizey kelime basari testi izleme testi puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla iliskisiz

orneklemler t-testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.12°de gosterilmistir.
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Tablo-4.12: Gruplarin Alt-orta Diizey Kelime Basar1 Testi izleme Testi Puan

Ortalamalarina lliskin Bulgular

GRUP N X S sd t p
Deney 21 25.95 10.17 40 -5.73 .000
Kontrol 21 11.04 6.20

Tablo 4.12°de verilen bulgular deney grubu (X=25.95) ve kontrol grubu
(X=11.04) alt-orta diizey kelime basar1 testi izleme test puan ortalamalari arasinda
deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu gostermektedir, t(40) = -5.73, p<.01.
Gruplarin ortalamalart incelendiginde bu farkin biiylik oldugu goriilmektedir.
Dolayisiyla alt-orta diizey kelime basar1 testi izleme puan ortalamalar1 agisindan
kelime Ogrenme stratejileri Ogretimi yapilan deney grubunun kelime Ogrenme
stratejileri  Ogretimi  yapilmayan kontrol grubuna goére daha basarili oldugu
sOylenebilir. Sonug olarak elde edilen bu bulgular aragtirmanin dordiincii denencesi

dogrulamaktadir.
4.5. Birinci Arastirma Sorusuna fliskin Bulgular

Arastirmadaki ilk arastirma sorusu “Kelime oOgrenme stratejileri ogretimi
uygulanan deney grubu ile kelime Ogrenme stratejileri Ogretimi uygulanmayan
kontrol grubundaki 6grencilerin deneysel islem sonrasi kelime 6grenme stratejileri
kullanma diizeyleri nedir?” seklinde idi. Bu soruya yonelik deney ve kontrol
gruplarinda ontest ve sontest olarak uygulanan Kelime Ogrenme Stratejileri
Anketindeki her bir maddenin hesaplanan aritmetik ortalamasi Tablo 4.13’de

verilmistir.
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Tablo-4.13: Gruplarin Kelime Ogrenme Stratejileri Anketi Ontest ve Sontest

Madde Ortalamalarina iliskin Bulgular

Madde Strate i Deney Grubu “Kontrol Grubu
No Ontest | Sontest | Ontest | Sontest
Kesfetme stratejileri
1 Kelime tiiriinii inceleyerek tahmin etme 1.00 3.14 1.05 1.14
2 Kelime ek ve koklerini inceleyerek tahmin etme 1.00 3.14 1.05 1.14
5 ;fai;rnli?ﬁdef':[rzgnzer anlaml bir kelime olup olmadigini diisiinerek 271 433 286 324
4 Mevcut resim, sekil ve hareketleri inceleyerek tahmin etme 2.86 3.81 2.76 2.90
5 Metin igerisinde tahmin etme 2.33 4.05 2.48 2.52
6 Ing-Tiir/Tiir-Ing sozliik kullanma 3.14 4.48 3.14 3.29
7 Ing-Ing sézliik kullanma 1.05 1.81 1.14 1.24
8 Kelime listelerine bakma 2.10 3.05 2.19 2.43
9 Kelime kartlarina bakma 1.57 2.24 1.71 1.90
10 | Ogretmene kelimenin Tiirkgesini sorma 2.95 3.33 3.00 2.95
11 Ogretmene kelimenin eg/zit anlanni sorma 1.71 2.48 1.52 1.52
12 |l vevs enbtomasm ot 138 | 190 | 152 | 157
13 Ogretmenden kelimeyi Ingilizce ciimlede kullanmasin1 isteme 1.57 2.24 1.52 1.67
14 Kelimenin anlamini siif arkadaslarina sorma 3.00 3.95 2.95 3.10
15 Smif i¢i grup ¢alismasi yaparken kelimenin anlamimi kesfetme 2.05 3.10 2.19 248
Pekistirme stratejileri
16 Arkadaglarla kelime galismasi ve pratigi yapma 2.19 2.90 2.10 214
17 | dogrluguns sgretmens koniolatrmne 129 | 186 | 114 | 114
18 Kelimeyi anadil konusuru ile etkilesim kurarak kullanma 1.48 2.24 1.38 171
19 Kelimeyi resimlerle birlikte 6grenme 2.14 2.86 2.10 2.38
20 Kelimenin anlamini zihinsel olarak imgeleme 2.05 3.52 1.86 2.24
21 Kelimeyi kisisel bir deneyim/ani ile iligkilendirme 1.90 3.33 1.76 2.00
’s ﬁiﬁ?;yéii?:;u olarak baglantili diger kelimelerle 186 319 195 252
”s :(lieslliir;]eeg(;iérlgll:m olarak baglantili diger kelimelerle 167 271 186 210
24 Kelimeyi es ve zit anlamlariyla iliskilendirme 1.95 3.38 1.81 2.14
25 Anlam haritalart kullanma 1.38 2.52 1.24 1.43
26 Kelimeleri anlam derecelerine gore siralama 1.24 1.81 1.14 1.14
27 | Kelimeleri konu, anlam, renk, bi¢im, tiir gibi gruplara ayirma 1.62 2.38 1.81 2.24
28 gKrel:llIi)rII;:llglrrinslzyfa tizerinde farkli sekil ve kaliplarda 1.29 181 143 1.48
29 Kelimeleri farkli ciimleler i¢inde kullanarak gruplandirma 171 2.90 1.95 2.19
30 Kelimeleri hikaye i¢inde kullanarak gruplandirma 1.38 2.24 1.24 1.43




147

31 Kelimenin yazilig bigimini ¢aligma 2.62 3.67 2.52 2.62
32 Kelimenin telaffuz bigimini ¢aligma 2.71 3.86 2.71 2.95
33 | Kelimeyi yiiksek sesle soyleyerek galigma 2.52 3.43 2.48 2.52
34 | Kelimeyi yazilig bicimine gére imgeleme 2.71 4.05 2.71 3.00
35 Kelimenin bulundugu fiziksel konumu imgeleme 2.33 3.33 2.29 2.38
36 Kelimeyi telaffuzuna gore imgeleme 171 3.05 1.57 1.71
37 Kelimeyi vurgulu hale getirme 1.95 2.62 2.00 2.05
38 Anahtar kelime yontemini kullanma 1.14 2.57 1.29 1.24
39 Kelimeyi ek ve koklerinden hatirlama 1.00 3.24 1.19 1.38
40 Kelimeyi sozciik tiiriinden hatirlama 1.00 3.00 114 1.29
" \I](ee;;rr;egrllli(rllai?iamlnl baska Ingilizce kelimelerle tanimlama 157 257 167 1.95
42 Eaetllirrll;i};; Tiirkgede ayni kdkten benzer anlamli bir kelimeden 276 443 290 314
s ggrlei:rrﬁi}e/i icinde kullanildig ifade ya da ciimle ile birlikte 176 271 1.86 1.95
44 | Kelimeyi fiziksel hareketlerden faydalanarak hatirlama 2.05 3.00 1.95 2.05
45 | Anlamsal 6zellik tablolari kullanma 1.38 2.38 1.14 1.24
46 Kelimeyi tekrar tekrar sGyleme 2.81 3.95 2.76 3.00
47 Kelimeyi tekrar tekrar yazma 2.67 3.81 2.52 2.86
48 Kelime listeleri kullanarak tekrar yapma 2.24 3.76 2.38 2.62
49 Kelime kartlar1 kullanarak tekrar yapma 1.57 2.71 171 2.00
50 Dersteki yeni kelimeleri not alma 2.76 4.62 2.95 3.19
51 Ders kitabinin kelime ile ilgili boliimlerinden yararlanma 1.86 3.10 1.76 1.81
o Eilliénmeeliste ve kartlarmni sesli olarak kaydederek tekrar tekrar 1.29 143 119 104
53 Kelime kartlarini nesneler iizerine yapigtirma 1.48 1.76 1.62 1.76
54 Yeni kelimler i¢in kelime defteri tutma 2.19 4.19 2.24 2.52
5 iertir%]i:zce kitap, dergi, gazete, film, sarki gibi kaynaklari takip 195 362 210 238
56 | Kelime testleri ¢ozerek ilerlemeyi izleme 1.14 171 1.33 1.62
- ;(t;l;tlgmﬁrll (lj(:rl]ierrr]lqeeégrenme stratejisi ise yaramadiginda baska 200 371 219 233
58 Planli bir sekilde ve belirli araliklarla kelime galisma 2.33 4.00 2.24 2.33
o | o frsleimrsnk kel st saanin, [0 | 405 | a0 | 23
60 Kelime 6grenmeye siirekli devam etme 2.57 4.24 2.38 2.52

Tablo 4.13’de gosterilen aritmetik ortalamalarin ne anlama geldigini

inceleyebilmek i¢in uzman goriisii dogrultusunda uygulanan x = (5 — 4)/5 formiilii

sonucunda 0,80 degerine ulasilmistir. Buna gore:
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e 5Sile 4,20 aras1 s6z konusu stratejinin “Her zaman” kullanildigi,

e 4,19 ile 3,40 aras1 s6z konusu stratejinin “Sik sik” kullanildigi,

e 3.39ile 2,60 aras1 soz konusu stratejinin “Bazen” kullanildigi,

e 259 ile 1,80 arasi s6z konusu stratejinin “Nadiren” kullanildigi,

e 1,79 ile 1 arasi soz konusu stratejinin “ Higbir zaman” kullanilmadigi

anlamina gelmektedir.

Yukaridaki oOlgiitler esas alinarak uygulama oncesi ve sonrast gruplarda kullanilan
toplam strateji say1 ve sikliklar1 hesaplanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.14’de

verilmigtir.

Tablo-4.14: Gruplarin Kelime Ogrenme Stratejileri Ogretimi Sonrasi Strateji

Kullanma Diizeylerine iliskin Bulgular

Kullanilan Toplam Strateji Sayis1

Sikhk Deney Grubu Kontrol Grubu
Ontest Sontest Ontest Sontest

Her zaman 0 5 0 0
Sik sik 0 16 0 0
Bazen 12 21 10 13
Nadiren 21 15 25 27
Higbir zaman 27 3 25 20
Toplam 60 60 60 60

Tablo 4.14’de gorildiigii gibi kelime Ogrenme stratejileri ogretimi yapilan
deney grubunda uygulama sonrast her zaman kullanilan kelime 6grenme strateji
sayis1 0’dan 5’e, sik sik kullanilan stratejiler 0’dan 16’ya ve bazen kullanilan
stratejiler 12°den 21’e yiikselmistir. Bununla birlikte deney grubunda nadiren
kullanilan stratejiler 21°den 15°e, higbir zaman kullanilmayan stratejiler ise 27’den
3’e dugmiistiir. Diger taraftan kelime Ogrenme stratejileri 6gretimi yapilmayan
kontrol grubunda uygulama sonrasi her zaman ve sik sik kullanilan kelime 6grenme
stratejisi sayis1 degismeyerek 0 olarak kalmistir. Ancak kontrol grubunda uygulama

sonrasi bazen kullanilan stratejilerin 10’dan 13’e ve nadiren kullanilan stratejilerin
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25’den 27’e ylikseldigi, bununla birlikte hi¢bir zaman kullanilmayan stratejilerin
25’den 20’e diistiigii goriilmektedir. Bu bulgular 1s181nda kelime 6grenme stratejileri
ogretimi gergeklestirilen deney grubundaki 6grencilerin uygulama sonrasi kelime
O0grenme stratejileri kullanma diizeylerinin kelime o6grenme stratejileri ogretimi
uygulanmayan kontrol grubuna gore say1 ve siklik bakimindan biiyiik dl¢iide arttig
soylenebilir. Ozellikle her iki grubun uygulama sonrasi her zaman, sik sik ve bazen
kullandiklar1 toplam strateji sayis1 dikkate alindiginda kelime 6grenmek i¢in deney
grubu (42 strateji) kontrol grubuna (13 strateji) gore daha fazla strateji
kullanmaktadir. Buna gore ayrica deney grubunda uygulanan kelime o6grenme

stratejileri 6gretiminin kelime 6grenme stratejileri kullanimini arttirdigi sdylenebilir.

Deney grubunda kelime Ogrenme stratejileri Ogretimi sonrast kullanilan
stratejilerin hangileri oldugunu somutlastirarak inceleyebilmek i¢in ilgili grupta her
zaman, sik sik ve bazen kullanilan toplam 42 strateji sirali olarak asagidaki Tablo

4.15°de gosterilmistir.

Tablo-4.15: Deney Grubunun Kelime Ogrenme Stratejileri Ogretimi Sonras1 Her

Zaman, Sik Sik ve Bazen Kullandiklar Stratejilere iliskin Bulgular

M&%de SBt:itﬁjti Strateji ;?::Zt
Kesfetme stratejileri
6 Tespit | ing-Tiir/Tiir-ing sozliik kullanma 4.48
3 Tespit ;l;iri]rrl;]gi:s(éet:rgznzer anlamli bir kelime olup olmadigin: diistinerek 4.33
5 Tespit Metin igerisinde tahmin etme 4.05
14 Sosyal Kelimenin anlamini sinif arkadaslarina sorma 3.95
4 Tespit Mevecut resim, sekil ve hareketleri inceleyerek tahmin etme 3.81
10 Sosyal Ogretmene kelimenin Tiirkgesini sorma 3.33
1 Tespit Kelime tiiriinii inceleyerek tahmin etme 3.14
2 Tespit Kelime ek ve koklerini inceleyerek tahmin etme 3.14
15 Sosyal Sinif i¢i grup ¢aligmasi yaparken kelimenin anlamini kesfetme 3.10
8 Tespit Kelime listelerine bakma 3.05
Pekistirme stratejileri
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50 Bilissel Dersteki yeni kelimeleri not alma 4.62
42 Bellek Kelimeyi Tiirk¢ede ayn1 kdkten benzer anlamli bir kelimeden 443
hatirlama
60 | Yiritiicli B. | Kelime 6grenmeye siirekli devam etme 4.24
54 Bilissel Yeni kelimler i¢in kelime defteri tutma 4.19
59 | Yiriitiicii B. Szzfl;ylézfl(ljjglr:??gci; i{r::éimelerden ziyade sik kullanilan, 6nemli 405
34 Bellek Kelimeyi yazilig bigimine gore imgeleme 4.05
58 | Yiiritiicii B. | Planl1 bir sekilde ve belirli araliklarla kelime ¢aligma 4.00
46 Biligsel | Kelimeyi tekrar tekrar sdyleme 3.95
32 Bellek Kelimenin telaffuz bigimini ¢alisma 3.86
47 Bilissel Kelimeyi tekrar tekrar yazma 3.81
48 Bilissel Kelime listeleri kullanarak tekrar yapma 3.76
57 | Yiiriitiicii B. i(t;{altl:jrﬁgl’?é(g;ggeeégrenme stratejisi ise yaramadiginda baska 371
31 Bellek Kelimenin yazilig bigimini ¢aligma 3.67
55 | Yiiriitiicii B. | Ingilizce kitap, dergi, gazete, film, sarki gibi kaynaklari takip etme 3.62
20 Bellek Kelimenin anlamini zihinsel olarak imgeleme 3.52
33 Bellek Kelimeyi yiiksek sesle sdyleyerek calisma 3.43
24 Bellek Kelimeyi es ve zit anlamlariyla iligkilendirme 3.38
35 Bellek Kelimenin bulundugu fiziksel konumu imgeleme 3.33
21 Bellek Kelimeyi kisisel bir deneyim/an ile iligkilendirme 3.33
39 Bellek Kelimeyi ek ve koklerinden hatirlama 3.24
22 Bellek Kelimeyi konu olarak baglantili diger kelimelerle iliskilendirme 3.19
51 Biligsel | Ders kitabinin kelime ile ilgili boliimlerinden yararlanma 3.10
36 Bellek Kelimeyi telaffuzuna gére imgeleme 3.05
40 Bellek Kelimeyi sozciik tiiriinden hatirlama 3.00
44 Bellek Kelimeyi fiziksel hareketlerden faydalanarak hatirlama 3.00
16 SOS Arkadaslarla kelime ¢aligmasi ve pratigi yapma 2.90
29 Bellek Kelimeleri farkli climleler i¢inde kullanarak gruplandirma 2.90
19 Bellek Kelimeyi resimlerle birlikte 6grenme 2.86
23 Bellek Kelimeyi anlam olarak baglantili diger kelimelerle iligkilendirme 2.71
43 Bellek Kelimeyi i¢inde kullanildig: ifade ya da ciimle ile birlikte 6grenme 2.71
49 Biligsel | Kelime kartlar1 kullanarak tekrar yapma 2.71
37 Bellek Kelimeyi vurgulu hale getirme 2.62
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Tablo 4.15 incelendiginde deney grubundaki Ogrencilerin kelime &grenme
stratejileri anketinde bulunan toplam 15 kesfetme stratejisinden 10’unu, toplam 45
pekistirme stratejisinden 32’sini her zaman, sik sik ya da bazen kullandiklari
goriilmektedir. Ayrica bu stratejilerin alt boyutlar incelendiginde deney grubundaki
ogrencilerin kelime Ogrenme stratejileri anketinde bulunan 9 tespit etme
stratejisinden 7’sini, 9 sosyal stratejiden 4’iinii, 27 bellek stratejisinden 19’unu, 9
biligsel stratejiden 7’sini ve 6 yliriitlicii bilis stratejisinden 5’ini her zaman, sik sik
veya bazen kullandiklar1 belirlenmistir. Buna gore yapilan 6gretim sonrasi deney
grubunda kullanilan stratejilerin degiskenlik gostererek tek bir boyut veya alt boyut
lizerinde yogunlagsmadigi soylenebilir. Bununla birlikte dikkati ¢eken bir nokta
dogrudan 6gretimi yapilmasa da dgretim siirecinde 6nemi vurgulanan yiiriitiicii bilis
stratejilerinden biri hari¢ hepsinin deney grubundaki 6grenciler tarafindan her zaman
veya sik sik kullanilan stratejiler arasinda olmasidir. Dolayisiyla uygulanan kelime
O0grenme stratejileri 6gretiminin yiiriitiicli bilis stratejilerinin kullanimini olumlu bir

sekilde etkiledigi diisiiniilebilir.
4.6. Tkinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Bu ¢alismadaki ikinci arastirma sorusu “Kelime 6grenme stratejileri 6gretimi
uygulanan deney grubundaki 6grenciler kullandiklar1 kelime 6grenme stratejilerini
ve uygulanan strateji 6gretimini nasil degerlendirmektedir?” seklinde idi. Bu soruyu
cevaplamak i¢in dgrencilerle yapilan gorlismelerden elde edilen veriler bu aragtirma

sorusu altindaki ii¢ alt problem cercevesinde incelenmistir. Bunlar:

a) Deney grubundaki o6grencilerin strateji kullanma tercihlerini etkileyen
faktorler nelerdir?

b) Deney grubundaki &grencilere gore uygulanan ogretimin sagladigr katkilar
nelerdir?

¢) Deney grubundaki 6grencilerin uygulanan 6gretimin gelecekte daha verimli

bir sekilde yapilabilmesine yonelik 6nerileri nelerdir?

Asagida her bir alt probleme iliskin deney grubundaki 6grenci goriislerinden

ortaya cikan bulgular, alt boyut ve frekans agirliklar1 ile beraber tablolarda
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Ozetlenmis, daha sonra da her bir alt boyut Ogrenci goriislerinden destekleyici

dogrudan alintilara yer verilerek agiklanmustir.

4.6.1. Deney Grubundaki Ogrencilerin Strateji Kullanma Tercihlerini
Etkileyen Faktorler Nelerdir?

Birinci alt probleme iliskin 6grenci goriislerinden ortaya ¢ikan bulgular, alt

boyut ve frekans agirliklari ile beraber Tablo 4.16°da verilmistir.

Tablo-4.16: Deney Grubundaki Ogrencilerin Strateji Kullanma Tercihlerini

Etkileyen Faktorler
Ogrenci Goriisleri f
Duruma gore uygun olan farkli stratejileri kullanmayi tercih ediyorum. 21
Ise yaradigim ve faydali oldugunu gérdiigiim stratejileri kullanmay tercih 21
ediyorum.
Bana zor gelen stratejilerden ziyade daha kolay kullanabildigim stratejileri 19

tercih ediyorum.

Cok zaman alan stratejilerden ziyade bana zaman kazandiran stratejileri 15
kullanmay1 tercih ediyorum.

Bana sikici gelen stratejilerden ziyade ilgi ¢ekici ve eglenceli stratejileri 10
kullanmay1 tercih ediyorum.

Yurt veya ev ortamimda miimkiin olmayan stratejileri kullanmiyorum. 7
Ogrenme seklime uygun olan stratejileri kullanmay1 tercih ediyorum. 5
Bana karmasik gelen stratejilerden ziyade daha sade stratejileri kullanmay1 4

tercih ediyorum.

Tablo 4.16 incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin strateji kullanma
tercihlerini etkileyen toplam 8 olmak iizere gesitli faktorler oldugu goriilmektedir. Bu
faktorlerden ilki duruma goreliktir. Buna gore tiim o6grenciler kelimenin anlamin
bulmak veya akilda tutmak i¢in farkli durumlarda — O0rnegin sinifta, yurtta, evde,

hikaye okurken, sinav Oncesi, kelimenin kendisinin veya i¢inde gectigi materyalin
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ozellikleri agisindan vb. — mevcut ya da uygun oldugunu diisiindiikleri birden fazla
farkli stratejiyi deneyerek kullandiklarini belirtmektedir. Asagida bu bulguyu

destekleyen bazi1 6grenci ifadelerine yer verilmistir.

“Durumu gore degisiyor, farkl stratejileri kullaniyorum. Siniftaysam arkadaglarima
soruyorum, o an i¢in vaktim yoksa size soruyorum, varsa sozliikten bakiyorum. Evdeysem de
kelime defteri tutuyorum ya hani, oraya bakiyorum orda oldugunu hatirlarsam. Bunun
disinda kelime kartlarim var. Siirekli olmasa da kelime listesinde takildigim kelimeleri

kelime kartina yazmaya ¢alistyorum. Sinav oncesi yolda gelirken tekrar yapiyorum.’

(Ogrenci 15)

“Eger bilmedigim bir kelimeyi parca icinde goriiyorsam, mesela ¢ogunlukla hikaye
kitabt okurken, dnce kelimenin bulundugu ciimleye bakiyorum. Kok ve eklerini bakiyorum.
Sonra baglantili oldugu onceki veya sonraki ciimleye bakiyorum. Genelde oluyor zaten.
Ama olmuyorsa sozliige bakiyorum. ... Kelimeyi akilda tutmak igin iinite bittikten sonra
kelime listesi ¢ikariyorum. Kelime defteri tutuyorum diizenli bir sekilde. Zaman zaman tekrar
ediyorum defierden. Ogrenmede giicliik cektigim kelimeler icin kelime karti hazirlyyorum.

Anahtar kelime yontemi de kullaniyorum, kelimesine gire.” (Ogrenci 7)

“Derste ogrendigim kelimeleri kitap iizerinde not aliyorum. Somra eve gelince
kesinlikle kelime defterime gegiyorum. Kelime tekrarlari yapiyorum. Sik kullanilan isime

yarayacak bir kelime ise ciimlede kullanmaya ¢alisiyorum.” (Ogrenci 10)

“Bilmedigim bir Ingilizce kelime ile karsilastigimda oncelikle kelimenin kokiine,
basina gelen eke, sonuna gelen eke bakiyorum. Kelimenin Tiirkce bir baska kelimeye
benzeyip benzemedigini kontrol ediyorum. Sonra kelimeyi konunun geneline bakarak
inceliyorum. Varsa resimlerden bulmaya c¢alisiyorum. Eger halen bulamamigsam
arkadaglarima soruyorum. Bunlarla bulamamissam son ve kesin c¢are olarak sozliige

bakiyorum.” (Ogrenci 1)

“Gorsel olarak beynimde tutabilecegim bir resim varsa onu kodluyorum. Ciimle ¢ok

hosuma gitmisse kisa ve 6z bir ciimle ise ctimleyi alip tuttugum kelime defterine yaziyorum.’

(Ogrenci 14)

“Yurtta oldugum zaman bilgisayardaki Cambridge sozliigiimii kullaniyorum. Daha

detayli bilgi veriyor.” (Ogrenci 17)
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Ogrencilerin strateji tercihlerini etkileyen ikinci faktor, bir stratejinin ise
yaradigmmi ve faydali oldugunu goérmektir. Bu kapsamda yine tiim Ogrenciler
denedikleri bir stratejinin ise yaradigini ve katki sagladigini gordiiklerinde kullanma,
ise yaramadigii ve fayda saglamadigini gordiiklerinde ise kullanmama egiliminde
olduklarin1 dile getirmektedir. Ancak oOgrenci goriislerinden hareketle fayda
acisindan ise yarayan ve yaramayan stratejilerin kisiye gore farklilik gosterdigi
anlagilmaktadir. Asagida bu bulguyu destekleyen bazi 6grenci ifadelerine yer

verilmistir.

“Kelimenin ek ve koklerini incelemeyi ¢ok kullaniyorum c¢iinkii gergekten ise
yaradigim  diisiiniiyorum. ... Ogretmene en son soruyorum ¢iinkii kendim cabalamay
seviyorum. Hazira konmak bana bir sey katmiyor. ... Kelimeyi akilda tutmak igin kelimenin
telaffuzunu sozliikten tekrar tekrar dinliyorum. Cok isime yarwor. ... Biiyiik harfle ornegin
‘E’ yaziyorum ve bu harfle baslayan kelimeleri altina siraliyorum. Aklimda daha iyi kalvyor.
Goziimiin oniine getirmeye ¢alisiyorum. .... Eger kullandigim strateji gercekten bana bir sey

katiyorsa ben ¢ok mutlu oluyorum ve kullanmaya devam ediyorum.” (Ogrenci 14)

“Tahmin etme stratejilerini ¢ok az kullanyyorum. Dogrulugu da ¢ok az ¢ikiyor zaten.
... Ise yaramadigim gordiigiim icin kullanmiyorum. ... Kelimenin én ek, son ek ve kokiine

bakmay kullanmiyorum, ise yaramiyor.” (Ogrenci 20)

“En cok ise yaradigim diisiindiigiim kelimeyi ciimle iginde tahmin etmek. Yakin
tahminler yapabiliyorum. ... Arkadaslarimla kelime c¢alismak gercekten ise yarryor. ...
Kelimelerle sekiller ¢izme filan aslinda eglenceli gelmisti bana ise yaramadigini gérdiim.”

(Ogrenci 12)

“Tahmin etme stratejisini kullanmak sozliik kullammi mi azalth. Ise yaradigim
diistiniiyorum. Daha akilda kalict da oluyor bence. Bir seyi kendim yapinca daha akilda

kalici oluyor. Sozliige baksam daha kolay unutuyorum.” (Ogrenci 18)

“Gruplandirma stratejisini pek kullanmiyorum. Anlam derecesine gére swralandirmayt
pek kullanmiyorum. Anlam haritalarim kullanmiyorum. ... Ben faydali oldugunu gordiigiim

stratejileri kullanip gerekmedikce digerlerini kullanmiyorum.” (Ogrenci 15)
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“Arkadaslarima sordugum kelimeler daha akilda kalici oluyor. Ornegin ‘compete’
kelimesini arkadasima sordum. ‘Yarismak’ dedi. Hala hatirlyyorum mesela. Es anlam, zit

anlam ve derecelendirme bunlar bende ¢ok ise yartyor.” (Ogrenci 17)

“Duruma gore ise yarayan cesitli stratejilerden faydalaniyorum. ... Ingilizce-Ingilizce
sozliigiim ilk tercihim, bunun sebebi de aradigim kelimeyi ornek ciimle iginde gérebiliyorum.
O yiizden c¢ok iyi oluyor. Ciimle kalibi nasil olacak, kelime nasil kullanilacak onu
gorebiliyorum. Cok faydali oluyor ozellikle ciimle kurarken. ... Stratejilerin fayda
saglamadigini gorsem ben ¢abuk pes edenlerdenim birakirdim. Bu stratejilerden hangisinin

faydali oldugunu gérdiikge onlart ¢ok kullanmaya basladim.” (Ogrenci 10)

Ogrencilerin strateji tercihlerini etkileyen iigiincii faktor stratejiyi kullanmada
yasanilan zorluk veya kolayliktir. Bununla ilgili olarak toplam 19 olmak iizere
ogrencileri ¢ogunlugu deneyip ¢esitli nedenlerle zorlandiklari i¢in kullanmada
basarisiz olduklar1 stratejilerden ziyade daha kolay bulduklari stratejileri tercih
ettiklerini belirtmektedir. Bu kapsamda bazi ogrenciler Ingilizce kelime veya
Ingilizce ve Tiirkge dil bilgilerinin yetersiz olmasi nedeniyle ozellikle Ingilizce-
Ingilizce sozliik olmak iizere kelimenin tiiriinii belirleme ve kelimeyi ciimle iginde
kullanma gibi stratejileri kullanmakta zorlandiklarina deginmektedir. Asagida bu

bulguyu destekleyen bazi 6grenci ifadelerine yer verilmistir.

“Telefonda Ingilizce-Tiirkce hem Ingilizce-Ingilizce sozliik var ama Ingilizce

aciklamalar: anlayamiyorum. Tiirkce sézliik kullanmak daha kolay geliyor.” (Ogrenci 4)

“Ingilizce-Ingilizce sézliik kullanmayr denedim ama olmads, ¢iinkii bilmedigim kelime

sayist ¢ok fazla oluyor, bu sefer arayacagim kelime sayisi daha fazla oluyor.” (Ogrenci 16)

“Elimde kolay1 varken zoru yapmayi pek sevmiyorum. Telefonumda Ingilizce-Tiirkce

sozliik var, onu kullantyorum hemen.” (Ogrenci 2)

“Ingilizce-Ingilizce  sozliik  kullanmiyorum  ¢iinkii  Ingilizce  aciklamalar:
anlayamiyorum, bilmedigim ¢ok kelime oluyor. Ikinci donem faydali olabilir ama,

kullanmay: diisiiniiyorum. ... Kelimenin tiiriinii inceleyerek tahmin yapamiyorum. Isim fiil
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gibi seyleri bilmiyorum zaten. Belki ise yartyordur ama bana kullanmasi zor gibi geliyor.”

(Ogrenci 13)

“Kelimenin tirii, isim, sifat, fiil mi onu hi¢ kullanmiyorum c¢iinkii anlamiyorum. Ben
sayisalciydim bu yiizden Tiirkceye agirlik vermedim hi¢. Bu yiizden aywamiyorum hangisi

isim, sifat ya da fiil.” (Ogrenci 5)

“Kelimeleri ciimle icinde kullanmak, paragraf veya hikaye yazmak ¢ok faydali olurdu
ama kullanamiyorum ¢iinkii ciimle kurmak icin yeterli kelime ve gramer bilgisine heniiz
sahip degilim. ... En az kelimeyi kisisel deneyim veya anilarimla iligkilendirmeyi

kullantyorum. Her kelimeyi iliskilendirecek olay bulmakta zorlaniyorum.” (Ogrenci 20)

Ogrencilerin strateji tercihlerini etkileyen dordiincii faktdr, bir stratejinin gok
fazla zaman almasi veya zaman kazandirmasidir. Buna gore toplam 15 olmak iizere
yine 6grencilerin ¢ogunlugu kendileri agisindan bir stratejinin zaman kazandirmasi
veya kaybettirmesinin o stratejiyi tercih etmede veya etmemede onemli bir neden
oldugunu belirtmektedir. Bununla ilgili olarak ogrencilerin ¢ogunlugu ozellikle
kelime kartlar1 hazirlayip kullanmayr zaman almasi nedeniyle pek tercih
etmediklerine dikkat ¢ekmektedir. Asagida bu bulguyu destekleyen bazi 6grenci

ifadelerine yer verilmistir.

“Bazi stratejileri kullanmak hem daha az zamanimi alyyor hem de daha faydali ve

kalict oluyor.” (Ogrenci 20)

“Kelime kartlarim ve kelimeleri nesneler iizerine yapistirmayt kullanmiyorum ¢iinkii
¢ok zaman aliyor. Onunla ugrasacagima birka¢ kelime daha ogrenivim. Bu yiizden boyle

zaman alan stratejileri kullanmay: tercih etmiyorum.” (Ogrenci 11)

“En az kullandigim, hatta hi¢ kullanmadigim stratejiler kelime listesi ve kelime karti
olusturmak. Ciinkii bu stratejiler zaman aliyor ve 6grenmem igin gegen zaman artiyor. Asil

amacim en hizli en etkili sekilde 6grenmek.” (Ogrenci 6)

“Kelime kartlarim kullanmayr tercih etmiyorum. Kelime kartlart icin harcadigim vakit

bana her zaman gereksiz gelmistir.” (Ogrenci 14)
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“Bazi stratejiler ¢ok zaman alwyor. Bu yiizden bazilarini ¢ok nadir kullaniyorum.
Mesela sekillerle gruplandirmayr kullanmiyorum. Hem zaman aliyor hem de benim igin
faydali oldugunu diistinmiiyorum. ... Kelime kartlarimi onceleri kullaniyordum ama ¢ok

zaman aldigt icin biraktim.” (Ogrenci 1)

“Sozliiklerden bakmak zaman alici olabiliyor. Bu yiizden ciimleden ¢itkarmaya éncelik

veriyorum. ... Ben ¢ok fazla zaman almayan stratejileri tercih ediyorum.” (Ogrenci 12)

Ogrencilerin strateji tercihlerini etkileyen besinci faktdr, bir stratejinin sikici
degil eglenceli ve ilgi ¢ekici olmasidir. Buna gore toplam 10 olmak iizere siniftaki
Ogrencilerin neredeyse yarisi eglenceli ve ilgi ¢ekici bulduklar stratejileri kullanma,
buna karsin sikici bulduklari stratejileri ise kullanmama egiliminde olduklarini
belirtmektedir. Asagida bu bulguyu destekleyen bazi 6grenci ifadelerine yer

verilmistir.

“En ¢ok hosuma giden ciimle iginde diger kelimelere bakarak bulmak. Daha ¢ok

eglenceli geliyor bana. O zaman daha kolay. Bana eglenceli gelen stratejilerin bana uygun

>

oldugunu diigtiniiyorum. ... Kelime kartlart kullanmiyorum. Onlart yaparken sikilyyorum.’

(Ogrenci 18)

“Kelimenin altim da pek ¢cizmem ben. Ustiinden de gegcmem kalemle. Faydali olabilir

bunlar ama ilgimi pek ¢ekmiyor.” (Ogrenci 8)
“Bazi stratejiler zaten ¢ok sikici oluyor, bu yiizden kullanmiyorum.” (Ogrenci 21)

Ogrencilerin strateji tercihlerini etkileyen altinci faktdr, yurt veya ev ortaminin
bazi stratejileri kullanmak i¢in miisait olmamastyla ilgilidir. Buna gore 7 6grenci,
yurt veya ev ortamindaki kurallar veya kalabaliktan dolay1 ses kullanmay1 ve kelime
kartlarim1  yapistirmay1r gerektiren bazi1 stratejileri  kullanmalarinin - miimkiin
olmadigin1 dile getirmektedir. Asagida bu bulguyu destekleyen bazi Ogrenci

ifadelerine yer verilmistir.
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“Kelimeyi sesli olarak tekrar etmek giizel ama yapamiyorum ¢iinkii yurt ortami
kalabalik, miimkiin olmuyor. Kullanabilsem hem kelimeyi hafizada tutma hem de telaffuz

acisindan faydali olurdu.” (Ogrenci 1)

“Kelime karti yapip odama asmam sikinti oluyor ¢iinkii yurtta yasak.” (Ogrenci 17)

’

“Kelimeleri nesneler iizerine yapistirmayr yapamiyorum. Yapsam soékerler evde.

(Ogrenci 3)

Ogrencilerin strateji tercihlerini etkileyen yedinci faktdr, dgrencilerin grenme
sekli ya da stili ile ilgilidir. Bununla ilgili olarak 5 6grenci daha gorsel veya isitsel
olarak o6grendiklerini gerekce gostererek kendi 6grenme stillerine uyan stratejileri
tercih ettiklerini belirtmektedir. Asagida bu bulguyu destekleyen bazi Ogrenci

ifadelerine yer verilmistir.

“Daha ¢ok gorsel olarak oOgreniyorum ben. Yazmayr sevmiyorum fazla.
Gorsellestirerek daha kolay kaliyor aklimda benim. Gorsel olmayan stratejileri
kullanamiyorum. Mesela ben kelime listelerini yapamadim. Kelime listesi hazirlamaya filan

calistm ama bana gore degil.” (Ogrenci 2)

“Genelde isitsel, ses ile ilgili yollar kullantyorum.” (Ogrenci 6)

Ogrencilerin strateji tercihlerini etkileyen sekizinci ve son faktdr, bir stratejinin
karmasik veya yalin olmasidir. Bu kapsamda 4 6grenci kendilerine karmasik gelen
stratejilerden ziyade daha sade stratejileri kullanmay tercih ettiklerini sdylemektedir.

Asagida bu bulgulari destekleyen bazi 6grenci ifadelerine yer verilmistir.

“Anlam haritalarimi  kullanmiyorum. Cok karisik geliyor bana. Kelimeyi degisik

sekiller de yazma da karisik geliyor, diiz olacak bana.” (Ogrenci 17)

“Kelimelerle, harfleriyle sekiller yapiyorduk ya, normalde benim icin ¢ok uygun ama
karisitk geliyor harfler filan. Bir siirii harf var ve ben oradan kelime bulcam, hi¢

kullanmadim mesela.” (Ogrenci 16)
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Yukarida agiklanan bulgular 1s1ginda bir kelimenin anlamini bulmak veya
akilda tutmak i¢in Ogrencilerin strateji kullanma tercihlerini etkileyen birden fazla
faktor oldugu sonucuna ulagilabilir. Buna gore tiim 6grencilerin belirli bir durumda
ise yaradigini gordiikleri stratejiler arasindan dnem sirasina gore kendileri i¢in daha
kolay, zaman kazandiran, eglenceli ve ilgi ¢ekici, yurt veya evdeki c¢alisma
ortamlarinda miimkiin olan, daha sade veya Ogrenme stillerine daha uygun olan

stratejileri 6ncelikli olarak kullanmay tercih ettikleri s6ylenebilir.

4.6.2. Deney Grubundaki Ogrencilere Gore Uygulanan Ogretimin
Sagladig1 Katkilar Nelerdir?

Ikinci alt probleme iliskin &grenci goriislerinden ortaya cikan bulgular, alt

boyut ve frekans agirliklari ile birlikte Tablo 4.17°de verilmistir.

Tablo-4.17: Deney Grubundaki Ogrencilere Goére Uygulanan Ogretimin

Sagladigr Katkilar
Ogrenci Goriisleri f
Daha once bilmedigimi farketti§im pek ¢ok yeni stratejiyi 6grenmemi sagladi. 21
Daha once bildigimi farkettigim bazi stratejileri daha bilingli ve etkili 12

kullanmami sagladi.

Kullandigim stratejilerin say1 ve ¢esidinin artmasini sagladi. 21
Kullandigim stratejiler kelime 6grenmemi ve akilda tutmanmu kolaylastirdi. 21
Kullandigim stratejiler kelime hazinemin gelismesine katki sagladi. 16
Kullandigim stratejilerin ige yaradigimi gérmek 6grenme istegimi arttirdi. 12
Kullandigim stratejiler kelime 6grenmeyi eglenceli hale getirdi. 8
Kullandigim stratejileri kelime 6grenme disinda farkli alanlarda da 4

kullanabilecegimi gérmemi sagladi.

Kullandigim stratejiler kendime has yeni stratejiler gelistirmeme yardimci oldu. 1
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Tablo 4.17°de goriildigli gibi deney grubundaki O&grencilerin tamami
uygulanan strateji 6gretiminin kendileri i¢in toplam 9 olmak iizere gesitli agilardan
faydali oldugu noktasinda birlesmektedir. Bu kapsamda strateji 6gretiminin ilk
katkis1 6grencilerin kelime 6grenmek icin daha 6nce bilmediklerini fark ettikleri pek
cok yeni strateji 6grenmesini saglamasidir. Bununla ilgili olarak 6grencilerin tamami
yapilan Ogretimde Ogretilen stratejilerin  hemen hemen hepsini daha Once
bilmediklerini ve Kkendileri i¢in uygun olan stratejileri bu Ogretim sayesinde
ogrendiklerini belirtmektedir. Asagida bu bulguyu destekleyen bazi Ogrenci

ifadelerine yer verilmistir.

“Faydali buluyorum ¢iinkii daha once bilmedigim stratejileri égrendim. Ingilizce
kelime ogrenirken bu kadar ¢ok strateji olabilecegi aklima dahi gelmemisti. Belki de dedim
ki iki ya da ii¢ tane strateji ogreniriz, bunlardan yola ¢ikariz. Ama haftalarca devam etti ve
ben devam ettik¢e ¢ok sasirdim, hani ne kadar farkli olabilir diye. ... Gorsel anlamda
hafizada tutmayr ogrendim. Kelimenin anlamini ciimle iginde ¢ikarmayr ogrendim. Sozligii

nasil kullanmam gerektigini 6grendim.” (Ogrenci 14)

“Strateji ogretiminden once sozliige bakma hari¢ hemen hemen hepsini daha once
gormemistim. Zaten 3 senedir Ingilizce gérmiiyordum. Lisede hoca Ingilizce ders
anlatyyordu ama biz matematik ¢oziiyorduk. Yani bana uygun olan stratejileri burada

ogrendim.” (Ogrenci 7)

>

“Ogrendigimiz stratejilerin pek cogunu hatta tamamina yakimni bilmiyordum.’

(Ogrenci 9)

“Kendi bildigim birka¢ yontem varken bu strateji ogretimiyle pek ¢ok yontem

ogrendim.” (Ogrenci 19)

“Herkes bilmiyor bunlari, biz lisede bilmiyorduk mesela bu yil ogrendigimiz
stratejileri. ... Stratejiler 6gretilmeseydi fark olurdu ¢iinkii kelime 6grenmede bu kadar ¢ok

yolun oldugunu bilmiyordum, ¢cok zorlamirdim.” (Ogrenci 18)

“Strateji 6gretimi kelime ogrenirken farkinda olmadigim yeni yontemleri fark etmemi

sagladi.” (Ogrenci 20)
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Strateji 6gretiminin ikinci katkist 6grencilerin daha once bildiklerini fark
ettikleri bazi1 stratejileri daha dogru, bilingli ve etkili bir sekilde kullanmasini
saglamasidir. Buna gore 12 6grenci yapilan strateji 68retiminin Ozellikle sozliik
kullanma, kelime defteri ve listesi tutmada yaptiklari yanhslar1 fark etmelerine,
diizeltmelerine ve daha bilingli ve etkili bir sekilde kullanmalarina yardimeci
olduguna deginmektedir. Asagida bu bulguyu destekleyen bazi 6grenci ifadelerine

yer verilmistir.

“Yaptigim bazi seylerin strateji oldugunu 6grendim. Daha bilingli hale getirdim

yaptigim seyleri. Dogru kullanmadigimin farkina vardim.” (Ogrenci 17)

“Sozliik onceden de kullaniyordum ama simdi kelimenin bir siirii anlami var, hangi
anlami aradigimi bulmak igin kelimenin tiiriine ve ciimleye bakiyorum. Strateji ogretimi

olmasa bunlara dikkat etmezdim.” (Ogrenci 7)

“Sozliik yaptigim sadece Tiirkcesine bakmakt,, ama strateji ogretiminde farkh

faydalanma yollarimi da gordiik. Eskiden sozliigii etkili kullanamadigimi fark ettim.’
(Ogrenci 18)

“Strateji ogretimi olmasa kelime defteri tutardim ancak i¢erigi sadece Tiirk¢e karsilig
olurdu. Ama simdi ciimlesini, es ve zit anlamini da tutuyorum, ¢ok faydali oldugunu gérdiim.
Mesela ‘complete’ kelimesini gériince direkt aklima ‘complete the sentences’ ciimlesi geldi.”

(Ogrenci 15)

“Siz séylemeden once her kelimeyi karisik bir sekilde deftere yaziyordum. Sonra daha

diizenli tutmaya bagladim.” (égrenci 16)

“Strateji égretimi olmasaydi fark olurdu. Ornegin ben kelime listesi tutarken hatalar

yapyordum strateji égretimi olmasaydi bu hatalarimi diizeltemezdim bence.” (Ogrenci 8)

Strateji 6gretiminin ti¢lincii katkis1 6grencilerin kullandiklart stratejilerin say1
ve c¢esidinin artmasin1 saglamasidir. Buna gore Ogrencilerin tamami kelime
ogrenmek i¢in eskisine gore daha ¢ok sayida ve farkli stratejiyi kullandiklarini dile

getirmektedir. Bu acidan yapilan 6gretimin, 6grencilerin daha 6nce bilmedikleri pek
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cok yeni stratejiyi 6grenmesine ek olarak kullanmaya baslamasina da katki sagladigi

sOylenebilir. Asagida bu bulguyu destekleyen bazi1 6grenci ifadelerine yer verilmistir.

“Ilkokuldan liseye kelimeyi not ediyordum, ezberle ge¢, unutuyordum sonra. Simdi
farkl yollar da deniyorum. ... Bu stratejileri kendi kendime bulamazdim. Eskiden oldugu
gibi deftere yaz, ezberle, sinavdan once ¢alis sinavdan sonra unut. Béyle olurdu.” (Ogrenci

10)

“Strateji dgretimi olmasaydi fark olurdu bence. Kelimeleri en fazla deftere yazip

gecerdim. Simdi farkli stratejiler kullaniyorum. Cesitlilik sagladi.” (Ogrenci 3)

“Strateji ogretimi olmasa sahsen ben bu stratejileri kendim fark edip kullanmazdim.

Ingilizce-Tiirkge sozliik kullanirdim sadece.” (Ogrenci 13)

“Daha énce ben sadece Ingilizce-Tiirkce sézliik kullaniyordum. Simdi farkl stratejiler
de kullaniyyorum. ... Strateji 6gretimini hi¢ yapmasaydik fark olurdu. Tek yonlii ¢alisirdik.
Farkli stratejileri kullanamazdik.” (Ogrenci 4)

“Onceden sadece sozliik kullamirdim. Simdi sozliikten baska segeneklerde var dniimde.
Mesela tahmin yiiriitme stratejisini daha once hi¢ bilmiyordum ve kullanmiyordum. Strateji
dgretiminden sonra bunu égrendim ve kullanmaya basladim. On ek ve son ekten faydalanma
da ¢ok kullandigim yeni stratejilerden. Onceden kelime defieri tutmuyordum, simdi tutmaya

basladim. Cok yararli oluyor gercekten.” (Ogrenci 18)

“Daha énce bilmedigim pek ¢ok strateji grendim ve kullanmaya basladim. Ornegin

kelimeleri gruplandirarak 6greniyorum akilda kalmast icin.” (Ogrenci 1)

“Gegmiste kullanmadigim ama simdi kullandigim c¢ok fazla strateji var. Mesela

kelimeyi es ya da zit anlami ile birlikte 6grenme.” (Ogrenci 16)

Strateji dgretiminin dordiincti katkist 6grencilerin kullandiklar stratejilerin
kelime oOgrenmeyi ve akilda tutmayi kolaylastirmasidir. Bununla ilgili olarak
Ogrencilerin tamami strateji  Ogretimi sayesinde Ogrenip kullandiklar1 farkhi

stratejilerin kelimeyi 6grenme ve akilda tutmayr kolaylastirdigini ve bu acgidan
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yasadiklar1 sorunlarin ¢oziimiine yardimci oldugunu belirtmektedir. Asagida bu

bulguyu destekleyen bazi 6grenci ifadelerine yer verilmistir.

“Stratejilerin kelimeyi ogrenmemi ve akilda tutmami kolaylastirdigin diisiiniiyorum.”

(Ogrenci 9)

“Eskisine gore daha iyiyim kelime ogrenmede. Strateji kullanmak kelime ogrenmeyi

kolaylastiriyor. Daha kalici hale getiriyor.” (Ogrenci 11)

“Eskisine gore kelimeleri akilda daha iyi tutabiliyorum. Kalicilik siiresi biraz daha
uzadi. Bu sorunumu ¢ozdii diyebilirim. ... Strateji kullanmak isimi kolaylastirdr. Sadece
ezber yapmak yerine ornegin iliskilendirme yaparak daha kolay ogrendim. Mesela
kelimeleri es ve zit anlamlart ile iliskilendirerek birini digerinden hatirlayabiliyorum. ...
Anlam haritast kullanarak bir¢ok kelimeyi birbiriyle bagdastirarak kaliciligi sagliyyorum. Ve
birbiriyle baglantili olduklarindan anahtar kelimeyi gordiigiimde diger kelimeler géziimiin

oniine geliyor.” (Ogrenci 10)

“Kelime ogrenmeyi kolaylagtirtyor. ... Kelime 6grenmede sorun yagiyordum. Daha
¢ok hatirlamakta yasiyordum. Bu sorunun biraz daha ¢oziildiigiinii ve kolaylastigim

hissediyorum ¢iinkii farkly stratejiler kullantyorum.” (Ogrenci 14)

“Stratejiler kelime ogrenmede ve akilda tutma konusunda yardimci oluyor. Daha
kolay hale getiriyor. ... Zamandan biiyiik kazang elde ediyoruz. Kisa siirede ¢ok kelime
ogrenebiliyoruz. Ve stratejiler akilda kalmayi etkili hale getiriyor. Bu bence tartisiimaz

yani.” (Ogrenci 13)

“Stratejiler daha kolay 6grenmemi saglad. Strateji 6gretimi olmasa kelime 6grenmek

daha ¢ok zamanimi alirdr.” (Ogrenci 6)

“Pek ¢ok kelimeyi bu yontemlerle ogrendim ve aklimda tutuyorum. ... Aklimda tutmak
icin imge olusturuyorum kafamda. Mesela ‘competition’ kelimesinin kullanildigi yerde futbol
resmi vardi. Sozliikten baktim ‘rekabet’ anlamindaymis. Bu resim sayesinde bir daha

unutmadim kelimeyi.” (Ogrenci 8)
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Strateji  O0gretiminin besinci katkisit 6grencilerin  kullandiklar1 stratejilerin
kelime hazinelerinin gelismesini saglamasidir. Buna gore 16 6grenci strateji 6gretimi
ile 6grenip kullandiklar1 stratejilerin kelime dagarciklarinin artmasina yardimei
oldugunu, baz1 dgrencilerde bu gelisimi sinif i¢i, smif dis1 veya sinavlarinda da
gorebildiklerini dile getirmektedir. Asagida bu bulguyu destekleyen bazi dgrenci

ifadelerine yer verilmistir.

“Kelime hazinem gelisti. Aklimda daha c¢ok kelime var ogrendigim stratejiler

sayesinde.” (Ogrenci 1)

“Strateji  ogretimi olmasa bu kadar c¢ok kelimeyi ogrenebilecegimi tahmin

etmiyorum.” (Ogrenci 10)

“Bu stratejiler olmasaydi kelime 6grenme konusunda biiyiik sikintilar yasardik ve

kelime hazinemiz %60 daha az olurdu.” (Ogrenci 13)

“Kelime bilgimi arttirdi. Bunun notlarimi ve simif i¢i performansimi olumlu

etkiledigini diisiiniiyorum.” (Ogrenci 18)

“Kelime bilgimi arttirdigimu diisiiniiyorum. ... Strateji dgretimi yapilmasa sonug ayni
olmazdi ¢iinkii kelime dgrenme diizeyimin gelistigini gordiim. Arkadaglarimin sordugu 10

kelimeden en fazla 2 sini bilmiyorum. Bunu sinavlarda da gorebiliyorum.” (Ogrenci 14)

“Bu dgretim olmasa bu kadar ¢ok kelime ogrenemezdim. Daha fazla kelime daha

bilin¢li 6grenme sagladi. Sinaviarda bilemedigim kelime sayisi ¢cok azaldi.” (Ogrenci 17)

Strateji 6gretiminin altinc1 katkist 6grencilerin, kullandiklari stratejilerin ise
yaradigin1 gormelerinin 6grenme isteklerini arttirmas ile ilgilidir. Bu kapsamda 12
ogrenci kullandiklar stratejilerin kelime 6grenme agisindan kendilerine kazandirdig:
katkiyr cesitli sekillerde gormelerinin dil 6grenme isteklerini de olumlu sekilde
etkiledigini sOylemektedir. Asagida bu bulguyu destekleyen bazi 6grenci ifadelerine

yer verilmistir.
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“Kullandigim stratejiler ise yaradik¢a beni ogrenmeye motive etti. Bunu hissettim.”

(Ogrenci 8)

“Kullandigim stratejilerin beni ileriye dogru gotiirdiigiinii hissetmek ogrenme istegimi
olumlu olarak etkiliyor. Eskiden kelime ogrenmede daha yavasken simdi daha hizl

diistinebildigimi goriiyorum. Biraz daha heveslendim.” (Ogrenci 14)

“Stratejilerin ige yaradigini gérmek benim igin olumlu bir etki oldu. Mesela hikaye
okurken daha da fazla zevk almaya basladim onceden sikici geliyordu ciinkii karsima siirekli
yabanci kelimeler ¢ikiyordu ve siirekli sozliige a¢ip bakiyordum. Bu da beni yoruyordu. Ama
simdi sozliige daha az bakiyorum. Kelime stratejilerini ogrenmemis olsak bu eziyet devam
etmis olacak ve belki de hikaye okumuyor olacaktim. Hatta Ingilizce konusmak bile

istemeyecektim ¢iinkii iki kelimeyi bir araya getiremeyecektim.” (Ogrenci 1)

“Eskiden Ingilizceden kesinlikle nefiet ederdim, hi¢ yapamazdim, arkadaslarla hep
calisirdik onlar 5 alirdi ben 3 mesela. Cok kotii durumdaydim. Ama gimdi mesela kuzenim
takip ediyor benim durumumu, notlarinu séyliiyorum hayret ediyor dogrumu séyliiyorsun
diyor. Onceleri soguktum biraz ama yapabilecegimi gériince heves geldi bana.” (Ogrenci

15)

Strateji  6gretiminin yedinci katkist 6grencilerin  kullandiklar1 stratejilerin
kelime 6grenmeyi eglenceli hale getirmesidir. Bununla ilgili olarak 8 6grenci yapilan
ogretim ile 6grenip kullandiklar farkli stratejiler sayesinde sikilmadan daha eglenceli
bir sekilde kelime o6grendiklerini belirtmektedir. Asagida bu bulguyu destekleyen

baz1 6grenci ifadelerine yer verilmistir.

“Ozellikle tahmin etme stratejilerini ¢ok sevdim. Cok eglenceli oluyor. ... Kelime
listesi tutarken, kart yaparken, anahtar kelime yontemini kullanirken kelime ¢alismak daha

eglenceli hale geliyor.” (Ogrenci 7)

“Kelime ogrenmeyi kolaylastirtyor ve eglenceli hale getiriyor. ... Kelimelerle nasil
oynamam gerektigini ogrendim. Oyuncak gibi yapboz gibi oynayabiliyorum. Cok hosuma
gidiyor bu yiizden. ... Ingilizce kelimelerden korkmak yerine onlarla biraz daha oyun oynar

gibi oynamamiz hosuma gidiyor. Cok eglenceli oluyor.” (Ogrenci 14)
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“Gergekten strateji bilmek ¢ok giizel bir sey. Biri ise yaramiyorsa digerini se¢cmek
veya birinden sikildrysam digerini tercih etmek giizel bir sey. Benimde eskiden bildigim

stratejiler vardi ama azdy. Yeni stratejilerle artik pek sikilmiyorum.” (Ogrenci 12)

Strateji  6gretiminin sekizinci katkisi 6grencilerin kullandiklar1 stratejileri
kelime Ogrenme disinda farkli alanlarda da kullanabileceklerini gormelerini
saglamasidir. Buna gore 4 O6grenci strateji 6gretimi ile 6grenip kullandiklar1 bazi
stratejileri ayn1 zamanda diger derslerde ve giinliik hayatlarinda kullandiklarin1 veya
kullanabileceklerini dile getirmektedir. Asagida bu bulguyu destekleyen bazi 6grenci

ifadelerine yer verilmistir.

“Karikatiirden sadece kelime degil gramerde de faydalandim. Ornegim ‘have to’ ve

‘must’ zorunluluk yapilarini karistirtyordum, karikatiirle aklimda kald: farki.” (Ogrenci 5)

“Bu stratejileri sadece Ingilizce degil giinliik hayatimda bircok alanda kullaniyorum.”

(Ogrenci 17)

“Sadece Ingilizce 6grenmede degil biitiin derslerde isimize yarar.” (Ogrenci 9)

Strateji  6gretiminin dokuzuncu ve son katkisi 6grencilerin kullandiklar
stratejilerin kendilerine has yeni stratejiler gelistirmelerine yardimeci olmasidir.
Ancak bu tiir bir katkidan bahseden sadece 1 6grenci bulunmaktadir. Bununla ilgili
olarak (")grenci 5 “Yeni denedigim ve ¢ok eglendigim strateji var o da karikatiir cizme. ...
Strateji 6gretimi olmasa fark ederdi. Benim kendime gore yeni bir strateji gelistirmeme
yardimer oldu. Karikatiir kullanma stratejisini gelistirmemde ilham verdi.” diyerek yapilan
Ogretim sayesinde dgrenip kullandig: stratejilerden hareketle kendi i¢in daha uygun

yeni bir strateji gelistirdigini belirtmektedir.

Yukarida aciklanan bulgular 1s1ginda yapilan kelime Ogrenme stratejileri
Ogretiminin deney grubundaki 6grencilere birbiriyle iligkili olan birden fazla katki
sagladig1 sOylenebilir. Buna gore Ogrencilerin tamami yapilan Ogretim sayesinde

daha oOnce bilmedikleri pek c¢ok yeni stratejiyi o6grendiklerini, kullandiklari
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stratejilerin say1 ve ¢esidinin eskisine gore arttifini ve bu stratejilerin kelime
ogrenmelerini ve akilda tutmalarin1 kolaylastirdigin1  belirtmektedir. Ustelik
Ogrencilerin bliyiilk c¢ogunlugu kullandiklar1 stratejilerin  kelime hazinelerinin
gelismesine de katki sagladigini dile getirmektedir. Ayrica siniftaki 6grencilerin
yarisindan fazlasi daha once bildikleri bazi stratejileri artik daha dogru, bilingli ve
etkili bir sekilde kullandiklarina deginmektedir. Bunun yami sira yine simiftaki
Ogrencilerin yarisindan fazlasi kullandiklar1 stratejilerin ise yaradigini gérmelerinin
genel dil 6grenme isteklerini de arttirdigina dikkat ¢ekmektedir. Bununla birlikte
baz1 6grenciler kullandiklar1 stratejilerin kelime O6grenmeyi daha eglenceli hale
getirdigini de eklemektedir. Son olarak az sayidaki Ogrenci kullandiklar
stratejilerden kelime Ogrenme disinda farkli alanlarda da yararlanabileceklerini
gordiiklerini ve bir Ogrenci strateji Ogretiminin kendine has yeni bir strateji

gelistirmesine yardimci oldugunu belirtmektedir.

4.6.3. Deney Grubundaki Ogrencilerin Uygulanan Ogretimin Gelecekte

Daha Verimli Bir Sekilde Yapilabilmesine Yénelik Onerileri Nelerdir?

Ucgiincii alt probleme iliskin 6grenci goriislerinden ortaya c¢ikan bulgular, alt

boyut ve frekans agirliklar ile birlikte Tablo 4.18°de verilmistir.
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Tablo-4.18: Deney Grubundaki Ogrencilerin Uygulanan Ogretimin Gelecekte

Daha Verimli Bir Sekilde Yapilabilmesine Yonelik Onerileri

Ogrenci Goriisleri f
Strateji 6gretimi gelecekte diger hazirlik siniflarinda da uygulanmali. 21
Ogretilecek strateji sayis1 azaltilmali. 6
Ogretilecek strateji sayis1 azaltilmamali. 15
Strateji 6gretime ayrilan siire azaltilmamali, hatta arttiriimali 12
Bazi stratejiler daha eglenceli bir sekilde 6gretilmeli. 11
Strateji 6gretiminde verilen 6dev ve ek ¢alisma materyal sayis1 azaltilmali. 1
Strateji 6gretiminde verilen 6dev ve ek ¢alisma materyal sayist azaltilmamali, 4
hatta arttirilmali.

Okul ders baglangig saatleri ileri alinmali. 3
Strateji 6gretiminin hangi giin ve saatlerde yapilacagi 6nceden haber verilmeli. 2
Strateji 6gretimi projeksiyon cihazi bulunan siniflarda slaytlarla yapilmali. 2
Strateji 6gretimindeki 6z-degerlendirme etkinlikleri daha kisa tutulmali. 1
Strateji 6gretiminde 6grencilerle bireysel olarak daha cok ilgilenmeli. 1
Strateji 6gretiminde kelime testlerine yer verilmeli. 1

Tablo 4.18’de goriildiigii gibi 6grencilerin tamami kelime 6grenme stratejileri

ogretiminin gelecekle okul genelinde diger Ingilizce hazirhk simiflarinda da

uygulanmasinin ~ gerekli  oldugu konusunda  birlesmektedir.

Ogrencilerin

goriislerinden, buna gerekce olarak strateji 6gretiminin kendilerine sagladig: katkilar

diger 6grencilere de saglayacagini diisiindiikleri veya sagladigini baz1 deneyimlerle

gordiikleri anlagilmaktadir. Asagida bu bulguyu destekleyen bazi 6grenci goriislerine

yer verilmistir.

“Strateji 6gretimine gerek var. Pek ok kisi bu stratejileri bilmiyor.” (Ogrenci 8)

“Bence ¢ogu dgrenci bu stratejileri kendisi kesfedip kullanamaz.” (Ogrenci 20)
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“Bence Ogrenilmeli bu stratejiler. Biz bu stratejiler sayesinde Ingilizce de kelimeler
nasil égrenilir onu ogrendik. Bu konuda o6grencilere rehberlik saglar yardimct olur diye

diisiiniiyorum.” (Ogrenci 9)

“Bence verilmeli. En azindan segenek sunarsiniz onlarda kendilerine uygun olanlart

segerler.” (Ogrenci 15)

“Bu stratejiler bence tiim hazirlik stniflarinda ogretilmeli ¢iinkii Ingilizcede en onemli
olan sey kelime ogrenmek. Kelime 6grenmede etkisi biiyiik oldugu icin tiim hazwrliklarda

ogretilmeli.” (Ogrenci 7)

“Bence gerek var. Yapimasa onlar icin kayp olur. Kelime 6grenmede daha ¢ok
zorlanirlar. Etkiler bence. ... Bu stratejileri yurtta da kullantyorum hatta benden stratejileri
bazen arkadaslarim bile istiyor, ilgilerini ¢ekiyor. ... Bu stratejilerin dil 6grenmek igin ¢ok

faydali oldugunu diisiiniiyorum. Bu yiizden genele yayilmali.” (Ogrenci 1)

“Bence gerekli. Ornegin yurtta arkadasim kelime &grenmede problem yasiyordu.
Kelimeleri ¢ok karmasik ve diizensiz bir sekilde tutuyordu. Ona ogrendigimiz stratejilerden

fikir verdim. Bir hafta sonra ise yaradigim séyledi ve tesekkiir etti bana.” (Ogrenci 16)

Tablo 4.18’de goriildiigii gibi, strateji 6gretiminin diger hazirlik siniflarinda da
uygulanmasiin gerekli oldugu noktasinda birlesen 6grencilerin boyle bir 6gretimin
daha verimli bir sekilde yapilabilmesi ile ilgili olarak sunduklari toplam 12 olmak
tizere cesitli Oneriler oldugu goriilmektedir. Bu konuda yapilan ilk iki Oneri
Ogretilecek strateji sayisi ile ilgilidir. Buna gore 6 6grenci 0gretilen strateji sayisinin
cok fazla oldugunu ve bu saymnin en etkili, en 6nemli veya en eglenceli stratejiler
secilerek azaltilabilecegi onerisinde bulunmaktadir. Bunu destekleyen bazi 6grenci

goriislerine asagida yer verilmistir.

“Ashinda c¢ok fazla strateji var. Bunu biraz daha azaltabiliviz. En etkili olanlar:

secebiliriz mesela.” (Ogrenci 13)

“Sadece onemli stratejiler 6gretilerek sayi azaltilabilir.” (Ogrenci 12)
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“Bazi stratejiler atilabilir. Stkict olanlar mesela. Sekillerle kullandigimiz stratejilerde

cok sikildim. Bu benim motivasyonumu etkiledi.” (Ogrenci 7)

“Tiim stratejilerin 6grenilmesine gerek yok. Katki saglayanlarda var saglamayanlar

da var.” (Ogrenci 21)

Diger taraftan toplam 15 olmak {izere Ogrencilerin ¢ogunlugu herkesin O6grenme
seklinin farkli oldugunu, buna bagli olarak o6grencilerin farkli farkli stratejiler
kullanabildigini ve bdylece faydali olan ve olmayan stratejilerin kigiden kisiye
degisebildigini gerekce gostererek oOgretilecek strateji sayisinin azaltilmamasini
onermektedirler. Asagida bu bulguyu destekleyen bazi O6grenci goriislerine yer

verilmistir.

“Bence tiim stratejileri ogretmeye gerek var ciinkii ben farkli baskalari farkl

stratejiler kullanabiliyor. Yani kisiden kisive degisiyor.” (Ogrenci 9)

“Cok sayida strateji 6gretiminin bayagi faydali oldugunu diisiiniiyorum. ... OSretilen
stratejilerin herkese uygun olmadigim diisiinmiiyorum. Herkesin ogrenme sekli farkli, herkes
ayni sekilde égrenmiyor, biri bana yararly, digeri baska arkadasima yararli. Bu yiizden

farkly stratejilerin de ogretilmesi gerekli.” (Ogrenci 14)

“Bence hepsi ogretilmeli. Herkes farkl sekillerde 6greniyor ve diisiiniiyor. Herkesin

nasil 6rendigini énceden bilmek ¢ok zor.” (Ogrenci 2)

“Strateji kullammi kisiden kisiye degisiyor. O yiizden secenekleri genis tutmak iyi. ...
Ben faydali gordiigiim stratejiler disinda diger stratejilerinde sonraki hazirliklara yararh

olabilecegini ve anlatilmas gerektigini diisiiniiyorum.” (Ogrenci 15)

“Sayi azaltilmamali bence ¢iinkii herkes farkl farkly stratejiler kullandi. Kendisine

uygun olanmi devam ettirdi.” (Ogrenci 18)

Strateji 0gretiminin daha verimli bir sekilde yapilabilmesi i¢in sunulan ii¢lincii
Oneri Ogretime ayrilan siire ile ilgilidir. Buna gore siirenin azaltilmasi ile ilgili
herhangi bir goriis bulunmazken toplam 12 6grenci ayrilan siirenin yeterli oldugunu

ve azaltilmamas1 gerektigini, hatta siirenin arttirilmasiin bazi stratejilerin daha iyi
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Ogrenilmesinde, pekistirilmesinde ve buna bagli olarak daha c¢ok kullanilmasinda
faydali olabilecegini belirtmektedir. Bu bulguyu destekleyen bazi1 6grenci goriislerine

asagida yer verilmistir.
“Bence 10 hafialik siire azaltilsa etkili olmayabilirdi.” (Ogrenci 18)

“Ogretim siiresi kisa tutulmamali bence gayet iyiydi. Hatta daha ¢ok zaman ayiwrsak

daha basarili olurdu.” (Ogrenci 3)

“Stire on haftadan daha fazla olabilir. Bazi stratejilerin iizerinde daha fazla dursaydik

belki aktif olarak kullandigim stratejilerin sayisi artardi.” (Ogrenci 10)

“Belki siire 10 haftadan daha fazla olabilirdi. Hafta sayist arttirilmast daha iyi olurdu

bence. Bazi stratejileri daha iyi 6grenebilirdim o zaman.” (Ogrenci 20)

Strateji Ogretiminin daha verimli bir sekilde yapilabilmesi i¢in sunulan
dordiincii 6neri 6gretimin daha eglenceli bir sekilde yapilmasi ile ilgilidir. Buna gore
toplam 11 6grenci 6grenme isteklerini ve kullanma tercihlerini etkilediginden dolay1
ozellikle sikici olan bazi stratejilerin daha eglenceli bir sekilde ogretilmesini

Onermektedir.

“Stratejiler daha eglenceli bir hale getirilebilir belki. Eglenceli oldugu zaman daha
¢ok kisi derse katiliyor. Stkici oldugunda katilmiyorlar. Simif katilmadigr zaman ister istemez
bende etkileniyorum, motivasyonum azaliyor. Bir gsekilde eglence faktorii katilmali.”

(Ogrenci 1)

“Daha eglenceli tarzlarda olabilir. Tam olarak nasil olur bilmiyorum ama.
Ogrendigimiz bazi stratejiler bana eglenceli geldi. Kullanirim bunu ben dedim.” (Ogrenci

18)

“Ogretimi biraz daha eglenceli bir sekilde yapabilirsiniz. Bazi stratejiler zaten ¢ok

stkici oluyor. Bu da motivasyonumu azaltiyor.” (Ogrenci 21)
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Strateji 6gretiminin daha verimli bir sekilde yapilabilmesi i¢in sunulan besinci
ve altinci Oneri 6gretim sonrasi verilen 6dev ve ek calisma materyalleri ile ilgilidir.
Bununla ilgili 1 6grenci verilen 6devlerin sayisinin ¢ok fazla oldugunu ve hepsini
yetistiremedigi i¢in bagtan savma yaptigin1 belirtmektedir. Buna karsin 4 6grenci
verilen ddev veya ek ¢alisma materyallerinin stratejileri pekistirme agisindan faydali
oldugunu bu yiizden devam ettirilmesi ve hatta sayisinin arttirilmasi gerektigini
belirtmektedir. Asagida bu bulguyu destekleyen bazi Ogrenci goriislerine yer

verilmistir.

“Yapmamiz gereken ¢ok fazla édev oldu. Bu yiizden bazi édevieri bastan savma

yaptim mesela.” (Ogrenci 16)
“Sonrada édev veriyorsunuz ya onlar faydali oluyor.” (Ogrenci 15)

“Pratik yapmamiz icin daha ¢ok materyal verilebilir.” (Ogrenci 7)

Tablo 4.18’de goriildiigii gibi strateji Ogretiminin daha verimli bir sekilde
yapilabilmesi i¢in bazi O6grenciler tarafindan sunulan ¢esitli Oneri ve istekler de
bulunmaktadir. Buna gore toplam 3 6grenci ilk saatlerde uykusuz hissetmelerinin
strateji Ogretimini de olumsuz etkileyebildigine deginerek okul ders baslangi¢
saatlerinin ileri alinmasini, 2 68renci bazi dersleri kacirdig: i¢in strateji 6gretiminin
yapilacagi giin ve saatlerin dnceden haber verilmesini, 2 6grenci strateji 6gretiminin
okulda projeksiyon cihazi olan smniflarda slaytlarla daha gorsel bir sekilde
yapilmasmi, 1 oOgrenci strateji O6gretimi  degerlendirme basamagindaki 6z-
degerlendirme etkinlerinin kisa tutulmasii, 1 6grenci 6gretmenin strateji dgretimi
sirasinda 0grencilerle bireysel olarak daha fazla ilgilenmesini ve son olarak 1 6grenci
de okul ve/veya strateji 6gretim programinda kelime testlerine de yer verilmesini
istek ve Oneri olarak sunmaktadir. Asagida bu bulgular1 destekleyen bazi dgrenci

goriislerin yer verilmistir.

“Iik saatler uykusuz oluyorum. Ogrenmeyi etkiliyor. Ders baslangi¢c saatleri ileri

cekilse daha iyi olabilir.” (Ogrenci 1)
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“Hangi giinler strateji ogretimi olacagr onceden haber verilebilir. Bazen haberim

olmuyordu.” (Ogrenci 8)

“Biraz daha projeksiyonu olan swuuflarda slaytlarla yapilmasi hos olabilirdi.”

(Ogrenci 14)

“Son béliimlerde hani degerlendirme yapiyoruz ya onlar kisa tutulabilir.” (Ogrenci

15)

“Ogrencilerle bireysel olarak daha cok ilgilenilebilirdi. Daha faydali olurdu.”
(Ogrenci 9)

“Bazen kelime testleri yapilmasimin faydali olacagin diisiiniiyorum.” (Ogrenci 14)

Yukarida agiklanan bulgular 151¢1nda deney grubundaki 6grencilerin tamaminin
kendilerine sagladig: katkilar1 g6z oniinde bulundurarak kelime 6§renme stratejileri
ogretiminin diger Ingilizce hazirhk smiflarinda da yapilmasini gerekli bulduklar:
goriilmektedir. Boyle bir d6gretimin gelecekte daha verimli bir sekilde yapilabilmesi
icin 6grencilerin biiylik cogunlugunun farkli 6grenme sekline bagli olarak strateji
kullanim1 ve faydali bulunan stratejilerin kisiden kisiye farklilik gdstermesini
gerekge sunarak Ogretilecek strateji sayisinin azaltilmamasini, bununla birlikle
simiftaki Ogrencilerin yarisinin her bir stratejinin daha iyi pekistirilmesi ve
kullanilabilmesi i¢in 6gretime ayrilan siirenin korunmasini ve hatta artirilmasini, ve
son olarak Ozellikle sikici olan bazi stratejiler agisindan yapilan 6gretimin daha
eglenceli hale getirilmesini 6nerdigi sdylenebilir. Bunun yani sira az sayida 6grenci
tarafindan sunulan diger farkli 6neri ve isteklerin de gelecekte yapilacak strateji
Ogretimini dolayli veya dogrudan etkileyebilecek unsurlar oldugu ve bu nedenle

dikkate alinmasinin faydali olabilecegi diistiniilmektedir.
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BESINCI BOLUM

TARTISMA VE YORUM

Bu boliimde ¢alismadaki denenceler ve arastirma sorularina yonelik elde edilen

bulgular tartigilmis ve yorumlanmastir.

5.1. Arastirmanin Denenceleri ve Arastirma Sorularma Iliskin Tartisma

ve Yorumlar
5.1.1. Ik Dért Denenceye iliskin Tartisma ve Yorumlar

Arastirmanin ilk dort denencesi ile kelime 6grenme stratejileri 6gretiminin
baslangic (elementary) ve alt-orta (pre-intermediate) diizeyde kelime 6grenmeye ve
Ogrenilenlerin kaliciligina etkisini test etmek amaglanmistir. Dolayisiyla ortak bir
amaca — kelime 6grenme stratejilerinin kelime 6grenme basarisina etkisine — hitap
ettigi diisliniilen bu dort denenceye yonelik bulgularin asagida 6zetlenerek biitiinciil

olarak tartigilmasi ve yorumlanmasi 6nemli goriilmistiir.

Arastirmanin  birinci  denencesi “Kelime Ogrenme stratejileri G6gretimi
uygulanan deney grubu ile kelime O6grenme stratejileri 6gretimi uygulanmayan
kontrol grubundaki Ogrencilerin baslangi¢ diizeydeki kelime basari testi on test
puanlart kontrol altina alindiinda, sontest puanlar1 arasinda deney grubu lehine
anlamli bir fark vardir ” seklinde idi. Bu denenceyi sinamak i¢in gruplarin baslangic
(elementary) diizey kelime basar1 testi 6n ve son test puan ortalamalar
karsilagtirillmistir. Yapilan analizlerde her iki grubunda baslangi¢ diizey kelime
basar1 testi sontest puanlarinin 6n test puanlarina gore anlamh diizeyde arttig1, ancak
sontest puanlarindaki bu artigin deney grubu lehine anlamli ve biiyiik bir fark ortaya
koydugu goriilmiistiir. Arastirmanin birinci denencesini dogrulayan bu bulguya
dayanarak baslangi¢c diizey kelime basari testi sontest puan ortalamalar1 agisindan

kelime Ogrenme stratejileri 6gretimi uygulanan deney grubunun kelime 6grenme
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stratejileri 6gretimi uygulanmayan kontrol grubundan daha basarili oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Arastirmanin ikinci denencesi “Kelime 0Ogrenme stratejileri Ogretimi
uygulanan deney grubu ile kelime Ogrenme stratejileri 6gretimi uygulanmayan
kontrol grubundaki 6grencilerin baslangi¢ diizeydeki kelime basari testi On test
puanlar1 kontrol altina alindiginda, izleme (kalicilik) testi puanlar1 arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark vardir.” seklinde idi. Bu denenceyi sinamak i¢in
gruplarin baslangi¢ (elementary) diizey kelime basar1 testi son ve izleme testi puan
ortalamalari karsilastirilmistir. Yapilan analizler her iki grubunda baslangic diizey
kelime basar1 sontest puanlarini yedi hafta sonra yapilan izleme testinde de
korudugunu, diger taraftan gruplarin izleme testi puanlar1 arasindaki farkin deney
grubu lehine anlamli ve biiyiik bir diizeyde oldugunu ortaya koymustur. Aragtirmanin
ikinci denencesini dogrulayan bu bulgu cergevesinde baslangi¢ diizey kelime basari
testi izleme test puan ortalamalari agisindan kelime Ogrenme stratejileri dgretimi
uygulanan deney grubunun kelime Ogrenme stratejileri Ogretimi uygulanmayan

kontrol grubundan daha basarili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Arastirmanin {igiincii denencesi “Kelime 0Ogrenme stratejileri ogretimi
uygulanan deney grubu ile kelime Ogrenme stratejileri Ggretimi uygulanmayan
kontrol grubundaki 6grencilerin alt-orta diizeydeki kelime basari testi 6ntest puanlari
kontrol altina alindiginda, sontest puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir
fark vardir” seklinde idi. Bu denenceyi sinamak igin gruplarin alt-orta (pre-
intermediate) dilizey kelime basar1 testi on ve son test puan ortalamalar
karsilagtirillmistir. Yapilan analizlerde her iki grubunda alt-orta diizey kelime basari
testi sontest puanlarinin 6n test puanlarina gore anlamli diizeyde arttig1, fakat son test
puanlarindaki bu artisin deney grubu lehine anlamli ve biiyiikk bir fark yarattigi
bulunmustur. Arastirmanin ti¢lincii denencesini dogrulayan bu bulgu 15181nda alt-orta
diizey kelime basar1 testi sontest puan ortalamalari agisindan kelime o6grenme
stratejileri 0gretimi yapilan deney grubunun kelime 6grenme stratejileri 0gretimi

yapilmayan kontrol grubundan daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Aragtirmanin  dordiinci  denencesi “Kelime O6grenme stratejileri  6gretimi
uygulanan deney grubu ile kelime Ogrenme stratejileri O0gretimi uygulanmayan
kontrol grubundaki dgrencilerin alt-orta diizeydeki kelime basari testi 6n test puanlari
kontrol altina alindiginda, izleme (kalicilik) test puanlari arasinda deney grubu lehine
anlamli bir fark vardir.” seklinde idi. Bu denenceyi sinamak i¢in gruplarin alt-orta
(pre-intermediate) diizey kelime basar1 testi son ve izleme testi puan ortalamalar
karsilastirilmistir. Yapilan analizler deney grubunun alt-orta diizey kelime basari testi
son test puanlarini bes hafta sonra yapilan izleme testinde de korurken kontrol
grubunun koruyamadigini ve gruplarin izleme test puanlari arasinda deney grubu
lehine anlaml1 ve biiylik bir fark oldugunu ortaya koymustur. Arastirmanin dordiincii
denencesini dogrulayan bu bulguya dayanarak alt-orta diizey kelime basari testi
izleme test puan ortalamalar1 agisindan kelime 6grenme stratejileri 6gretimi yapilan
deney grubunun kelime 6grenme stratejileri 6gretimi yapilmayan kontrol grubuna

gore daha basarili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Oncelikle, ¢aligmanin ilk dort denencesine ydnelik bulgular genel olarak
degerlendirildiginde kelime Ogrenme stratejileri Ogretimi  uygulanan deney
grubundaki &grencilerin hem baslangic hem de alt-orta diizeyde Ingilizce kelime
bilgisi ve kalicilik agisindan basarilariin kontrol grubundaki oOgrencilere gore
anlamli diizeyde arttigi gorilmektedir. Bu kapsamda yapilan 6gretimin kelime
ogrenmede ve Ogrenilenlerin kaliciliginda etkili oldugu sdylenebilir. Uygulama
oncesi hem deney hem de kontrol grubunun bazi1 degiskenler agisindan eslestirildigi
ve benzer 6zellikler gosterdigi géz oniinde bulunduruldugunda deney grubundaki bu
basar1 artisinin nedeni uygulanan kelime 6grenme stratejileri 6gretimine baglanabilir.
Bu durum ayrica ¢alismanin birinci arastirma sorusuna yonelik elde edilen bulgu
tarafindan da desteklenmektedir. Buna gore kelime 6grenme stratejileri ogretimi
gerceklestirilen deney grubundaki 6grencilerin uygulama sonrasi kelime 6grenme
stratejileri kullanma diizeylerinin kelime 6grenme stratejileri 6gretimi uygulanmayan
kontrol grubuna gdre say1 ve siklik bakimindan biiyiik 6l¢iide arttigi bulunmustur.
Dolayisiyla deney grubunda uygulanan kelime Ogrenme stratejileri Ogretiminin
Ogrencilerin strateji kullanma diizeylerini arttirmasimnin kelime bilgisi ve kalicilik

acisindan basarilarint da arttirdigi sonucuna ulasilabilir. Arastirmanin bu bulgusu
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O0grenme stratejilerinin basarty1 arttirdigini ortaya koyan bazi calismalarin bulgular
(Wilson, 1988: 328; Park, 1995; Siinbiil, 1998; Sener, 2003; Aydemir, 2007; Cesur,
2008; Evcim, 2008; Mizumoto ve Takeuchi, 2009; Yang, 2010; Caliskan, 2010;
Nalkesen, 2011) ve ilgili alanyazindaki goriisler (Nisbet ve Shucksmith, 1986: 89;
Weinstein, 1987: 595; McCombs, 1988: 165; McKeachie, 1988: 3; Wittrock, 1988:
287; Oxford, 1990:1; Arends, 1997: 11; Klassen vd., 2001; Ozer, 2002: 19, 29;
Mayer, 2008: 392) ile tutarlidir.

Ayrica, calismanin ilk dort denencesine yonelik bulgular genel olarak
degerlendirildiginde kelime Ogrenme stratejileri Ogretimi uygulanan deney
grubundaki dgrencilerin baslangic ve alt-orta diizeyde Ingilizce kelime bilgisi ve
kalicilik agisindan kontrol grubundaki 6grencilere gore daha basarili olmalarinin bir
diger nedeni 6grenme stratejilerinin motivasyon ve dzgiiven gibi unsurlar iizerindeki
olumlu etkisine de baglanabilir. Ogrenme stratejileri 6grencilerin kendi 6grenme
stireglerini yonlendirmelerine, bagimsiz olarak uygun kararlar vermelerine yardimci
olmanin yani sira motivasyon ve Ozgiivenlerini arttirmaktadir (Lee, 2002: 102).
Ogrenmede basar1 yasayan ogrencilerin kendi &grenme becerilerine ydnelik
Ozgiivenleri artar. Bu 0Ogrencilerin yeni 6grenme gorevlerine karsi cok daha
giidiilenmis olarak yaklagsmalari muhtemeldir. Buna karsin gecmiste basarili olmayan
ogrenciler dgrenmeye yonelik olumsuz tutumlar gelistirmis olabilirler. Ogrenciler
strateji kullanarak basarilarinin attirdigini gérmeye basladiklarinda olumsuz 6grenme
tutumlar1 degisebilir ve bdylece motivasyonlar1 artabilir. (O’Malley ve Chamot,
1999: 160,161). Dolayisiyla, bu calismada deney grubundaki dgrencilerin kelime
ogrenmede farkli stratejiler 6grenip kullanmanin basari agisindan ise yaradiginm
gormeleri onlarin 6grenmeye yonelik Ozgiiven ve isteklerinin artmasina, bunun

sonucunda da daha basarili olmalarina neden olmus olabilir.

Son olarak, calisgmanimn ilk dort denencesine yonelik bulgular genel olarak
degerlendirildiginde, kelime Ogrenme stratejileri Ogretimi uygulanan deney
grubundaki 6grencilerin baslangic diizey kelime basari testi puan ortalamalarinin
(sontest=41.71; izleme testi=40.28) alt-orta diizey basari testi puan ortalamalarindan

(sontest=26.80; izleme testi=25.95) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Buna gore,
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her ne kadar kontrol grubu ile kiyaslandiginda anlamli farklar oldugu goriilse de
deney grubundaki 6grencilerin alt-orta diizey basar1 testinde baslangi¢ diizey basari
testine gore daha diisiik bir performans ortaya koydugu sdylenebilir. Bu performans
farkinin ilk nedeni uygulanan strateji Ogretiminin zamanla etkisinin azalmasina
baglanabilir. Chamot vd. (1999: 45) strateji 6gretiminin tipki bir bina gibi tamir ve
bakima ihtiyac1 oldugunu, bu nedenle 0&grencilerin unuttuklar stratejileri
kullanmalarina yonelik ek ogretim ve destek saglanmasi gerektigini belirtmistir.
Dolayisiyla ilgili 6gretim yilinin birinci doneminde baslangi¢ diizeyin basindan
sonuna kadar devam eden strateji 6gretiminin etkisi, bu 6gretimin hemen sonrasinda
uygulanan baslangi¢ diizey kelime basar1 testinde daha yiiksek bir performans olarak
ortaya ¢ikmis olabilir. Buna karsin ilgili 6gretim yilinin ikinci yarisinda uygulanan
alt-orta diizey basar1 testine kadar gecen siirede yapilan strateji ogretiminin etkisi
azalmis ve bu durum &grencilerin performanslarina olumsuz bir sekilde yansimig
olabilir. Diger taraftan bu performans farkinin bir diger nedeni baslangic ve alt-orta
diizey basar1 testi arasindaki ortalama gii¢liik farki olabilir. Daha 6nce belirtildigi
gibi baslangic diizey kelime basar testi ortalama giicliigii .43, alt-orta diizey kelime
basar1 testinin ortalama giigliigli ise .34 olarak hesaplanmistir. Alt-orta diizey basari
testi, strateji 6gretiminin etkisini daha net olarak inceleyebilmek igin zor sorulardan
olusturulmustur. Bu kapsamda deney grubundaki 6grencilerin alt-orta diizey basari
testi son test puanlarini izleme testinde de korumalari, kontrol grubundaki
ogrencilerin ise koruyamamalarinin bu etkiyi gosteren onemli bir bulgu oldugu
sOylenebilir. Ancak iki basari testi arasindaki bu giicliik farki aym1 zamanda deney
grubundaki 6grencilerin alt-orta diizey basari testi puanlarinin baglangic diizey basari
testine gore daha diisik kalmasina da neden olmus olabilir. Son olarak, bu
performans farkmin nedeni ingilizce hazirlik sinifi siirecindeki giidiisel etkenlerde de
aranabilir. Arastirmacinin  deneyimlerine gore gee¢mis yillarda oldugu gibi
aragtirmanin yapildigi 6gretim yilinin ikinci doneminde de deney grubu dahil tiim
hazirlik siniflart derse karsi daha az 6grenme istegi gostermektedir. Bu durum deney
grubundaki o6grencilerin alt-orta diizey basar1 testi puanlarini olumsuz etkilemis

olabilir.
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5.1.2. Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Tartisma ve Yorumlar

Aragtirmadaki ilk arastirma sorusu “Kelime Ogrenme stratejileri Ogretimi
uygulanan deney grubu ile kelime Ogrenme stratejileri Ogretimi uygulanmayan
kontrol grubundaki 6grencilerin deneysel islem sonrast kelime 6grenme stratejileri
kullanma diizeyleri nedir?” seklinde idi. Bu arastirma sorusuna yonelik olarak
uygulama sonrasi (baslangi¢ diizey sonunda) uygulanan Kelime Ogrenme Stratejileri
Anketindeki maddelerin Ontest ve sontest ortalamalarina gore gruplarda kullanilan
toplam strateji say1 ve sikliklari hesaplanmigtir. Bu kapsamda elde edilen bulgular

asagida kisaca 6zetlenerek tartisilmis ve yorumlanmustir.

Birinci arastirma sorusuna yonelik olarak elde edilen ilk bulgu kelime 6grenme
stratejileri 6gretimi gergeklestirilen deney grubundaki 6grencilerin uygulama sonrast
kelime Ogrenme stratejileri kullanma diizeylerinin kelime &grenme stratejileri
Ogretimi uygulanmayan kontrol grubuna gore sayr ve siklik bakimindan biyiik
Olclide arttigidir. Arastirmada kullanilan 6lgme aracinin anket olmasi nedeniyle
gruplarin strateji kullanim diizeyi arasinda anlamli bir fark olup olmadigi test
edilemese de her iki grubun uygulama sonrasi 6zellikle her zaman, sik sik ve bazen
kullandiklar1 toplam strateji sayis1 dikkate alindiginda kelime 6grenmek i¢in deney
grubunun (42 strateji) kontrol grubuna (13 strateji) gore daha fazla strateji kullandigi
goriilmektedir. Buna gore deney grubunda uygulanan kelime 6grenme stratejileri
Ogretiminin kelime 6grenme stratejileri kullanimini arttirdigi sonucuna ulasilabilir.
Arastirmanin bu bulgusu 6grenme stratejilerinin 6gretilebilir oldugu ve strateji
Ogretimi sonucunda 6grencilerin strateji bilgi ve kullanimlarinin arttigin1 destekleyen
bazi ¢alismalarin bulgular (Tezgiden, 2006; Aydemir, 2007; Mizumoto ve Takeuchi,
2009; Caliskan, 2010) ve ilgili alanyazindaki goriisler (Nisbet ve Schucksmith, 1986:
30; Weinstein, 1987: 595; Derry, 1988: 4; Oxford, 1990: 9; Pressley vd., 1989;
Weinstein vd., 1989: 17; Arends, 1997: 11) ile tutarlilik gostermektedir.

Birinci aragtirma sorusuna yonelik olarak elde edilen ilk bulguya iliskin
tartisilmas1 gereken onemli bir nokta deney grubunda strateji kullanma diizeyinin
kontrol grubuna gore yliksek olma nedenidir. Deney grubunun strateji kullanma

diizeyinin yiiksek olmasinin bir nedeni arastirmada uzun siireli strateji 6gretimi
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yapilmis olmasina baglanabilir. Oxford’a (1990: 202, 203) gére 6grenme stratejileri
ogretimi ii¢ sekilde yapilabilir; stratejilere yonelik farkindalik 6gretimi, tek seferlik
strateji 0gretimi ve uzun siireli strateji 6gretimi. Buna gore, digerlerinden farkli
olarak uzun siireli strateji 6gretimi daha uzun siireli olarak sayica ¢ok daha fazla
stratejinin 6gretimini igerir ve etkili olma ihtimali daha yiiksektir. Bu baglamda uzun
stireli strateji 0gretiminin deney grubundaki 6grencilerin strateji kullanma diizeyini
arttirmada etkili olmus olabilecegi sOylenebilir. Deney grubunun strateji kullanma
diizeyinin yiiksek olmasinin bir diger nedeni arastirmada benimsenen dogrudan
Ogretim yaklasimi olabilir. Oxford” a gore (1990: 201, 227) dogrudan o6gretim
yaklagiminin genel amaglar dil 6grenmeyi daha anlamli hale getirmeye, 6grenen ve
O0gretmen arasinda isbirligi ruhunu tesvik etmeye, dil 6grenme yollarini1 6grenmeye
ve kendine giiveni arttiracak stratejileri 6grenme ve kullanmaya yardimci olmaktir.
Pek cok dil 6greticisi 6grenme stratejileri 6gretiminde dogrudan dgretim yaklagimini
savunmaktadir. Bu dogrultuda dogrudan ogretim yaklasimi deney grubundaki
Ogrencilerin strateji 6grenme ve kullanma diizeyini olumlu etkilemis olabilir. Deney
grubunun strateji kullanma diizeyinin yiiksek olmasiin bir diger nedeni de basari
algisina bagh olan giidiisel etkenlerde aranabilir. Arastirmanin ilk dért denencesinin
tartisilarak yorumlandigi boliimde agiklandigi gibi deney grubundaki 6grencilerin
ogrenip kullandiklar stratejilerin bagar1 agisindan ise yaradigini gérmeleri onlarin
yeni strateji 6grenme ve kullanma istegini ve dolayisiyla strateji kullanma diizeyini

attirmis olabilir.

Birinci arastirma sorusuna yonelik olarak elde edilen ilk bulguya iliskin
tartisilmas1 gereken Onemli bir diger nokta kontrol grubunda strateji kullanma
diizeyinin deney grubuna gore diisiik olma nedenidir. Pressley vd. (1989: 311) pek
cok Ogrenciye kendi baglarina kesfedebileceklerinden daha fazla Ogrenme
stratejisinin ogretilebilecegini belirtmistir. Bununla birlikte, Pressley ve Harris
(1990: 31) cogu 6grencinin 6grenme silirecinde 0grenme stratejileri kullanmamasinin
nedenlerinden birinin 6gretmenlerin okul siirecinde bu stratejileri 6gretmemesi
olduguna deginmektedir. Benzer sekilde Lee’ye (2002: 102) gore Ogrenme
stratejilerini onemsememek 6grencilerin kendi 6grenme stratejilerini gelistirmelerini

ve kesfetmelerini engelleyebilir. Dolayisiyla, bu calismada kontrol grubunda
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kullanilan strateji diizeyinin diigiik olma nedeni pek ¢ok Ogrenme stratejisinin
kendiliginden kesfedilerek Ogrenilemeyecegi goriisiine baglanabilir. Ayrica bu
bulgunun alanyazinda 6grencilerin 6grenme stratejilerini 6grenmeye ihtiyaci oldugu
ve bu yilizden farkli 6gretim diizeylerinde strateji Ogretimi yapilmasinin gerekli
oldugu goriisiinii (Weinstein, 1987: 593, 595; Derry, 1988: 10; Miles, 1988: 335;
McCombs, 1988: 153; Arends, 1997: 244; Weinstein vd., 1989: 17; Oxford, 1990:
12; Ozer, 1998: 160; Chamot vd., 1999: 43, 49; Hamurcu, 2002: 127; Ozer, 2002:
21; Giiven, 2004: 49; Erdem, 2005: 1; Tunger ve Giiven, 2007: 4; Dikbas ve Hasirci,
2008: 70; Senemoglu, 2010: 557) destekledigi sdylenebilir.

Birinci aragtirma sorusuna yonelik olarak elde edilen ikinci bulgu deney
grubundaki 6grencilerin kelime 6grenme stratejileri anketinde bulunan toplam 15
kesfetme stratejisinden 10’unu, toplam 45 pekistirme stratejisinden 32’sini her
zaman, sik sik ya da bazen kullanmalaridir. Ayrica bu stratejilerin alt boyutlari
incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin kelime 6grenme stratejileri anketinde
bulunan 9 tespit etme stratejisinden 7’sini, 9 sosyal stratejiden 4’iinii, 27 bellek
stratejisinden 19’unu, 9 bilissel stratejiden 7’sini ve 6 yiiriitlicii bilis stratejisinden
5’ini her zaman, sik sik veya bazen kullandiklar1 belirlenmistir. Buna gore yapilan
Ogretim sonrasi deney grubunda kullanilan stratejilerin degiskenlik gostererek tek bir
boyut veya alt boyut ilizerinde yogunlagsmadigi soylenebilir. Dolayisiyla, deney
grubundaki 6grencilerin farkli 6grenme gorevleri igin farkli stratejiler kullandiklar
sonucuna ulasilabilir. Arastirmada ulasilan bu sonucun alanyazinda 6grencilere tek
bir stratejiden ziyade farkli 6grenme gorevlerinde se¢ip kullanabilecekleri bir dizi
strateji — strateji repetuar1 — kazandirmanin 6nemine isaret eden goriisii (Pressley vd.,
1989; Symons vd., 1989: 14-16; Lenz, 1992; Arends, 1997: 244; Ozer, 1998: 154;
Weinstein vd., 2011: 49) destekledigi sdylenebilir.

5.1.3. ikinci Arastirma Sorusuna Iliskin Tartisma ve Yorumlar

Bu calismadaki ikinci arastirma sorusu “Kelime dgrenme stratejileri 6gretimi
uygulanan deney grubundaki 6grenciler kullandiklart kelime 6grenme stratejilerini
ve uygulanan strateji 6gretimini nasil degerlendirmektedir?” seklinde idi. Bu soruyu

cevaplamak i¢in uygulama sonrasi baslangi¢ diizeyin sonu itibariyle, 6grencilerle
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standartlastirilmis acik uglu goriisme formu kullanilarak yapilan goriismelerden elde
edilen veriler bu aragtirma sorusu altindaki {i¢ alt problem c¢ergevesinde
incelenmistir. Bu kapsamda elde edilen bulgular asagida 6zetlenerek tartigiimis ve

yorumlanmustir.

Ikinci arastirma sorusu altindaki ilk alt problem “Deney grubundaki
Ogrencilerin strateji kullanma tercihlerini etkileyen faktorler nelerdir?” seklinde idi.
Ogrenci goriislerinden hareketle bir kelimenin anlamini bulmak veya akilda tutmak
icin deney grubundaki Ogrencilerin strateji kullanma tercihlerini etkileyen birden
fazla faktor oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna gore tiim dgrencilerin (1) duruma
gore (2) ise yarayan stratejiler arasindan Oonem sirasina gore (3) daha kolay, (4)
zaman kazandiran, (5) eglenceli ve ilgi c¢ekici, (6) yurt veya evdeki c¢alisma
ortaminda kullanilmasi miimkiin, (7) daha sade veya (8) 6grenme stillerine daha
uygun olan stratejileri oncelikli olarak kullanmayi tercih ettikleri belirlenmistir. Bu
bulguya dayanarak, deney grubundaki &grencilerin strateji tercihlerinde tek degil
birden fazla faktdr oldugu ve birden fazla faktdrii géz Oniinde bulundurarak bazi

stratejileri kullanmayi1 veya kullanmamayi tercih ettikleri sonucuna ulasilabilir.

Ikinci arastirma sorusu altindaki ilk alt probleme iliskin olarak ogrenci
goriisleri incelendiginde dikkat ¢eken bir husus yukarida belirtilen faktorlerin deney
grubundaki  ogrencilerin  ayn1  stratejileri  kullanmayr tercih  etmesi ile
sonu¢lanmamasidir. Bir baska deyisle deney grubundaki farkli 6grenciler farkli
faktorleri géz oniinde bulundurarak farkl: stratejileri kullanmay1 veya kullanmamay1
tercih etmektedir. Ornegin, baz1 6grenciler tahmin etme stratejisini ise yaradigi i¢in
bazilar1 da eglenceli buldugu icin kullandigini, diger taraftan bazi dgrenciler ise bu
stratejiyi ise yaramadigi i¢in kullanmadigini, bunun yerine ¢esitli nedenlerle baska
stratejileri tercih ettigini belirtmektedir. Oxford’a (1990: 13; 1994: 2) gbre 6grenme
stratejileri esnek bir yapidadir, yani strateji kullanma tercihi her zaman tahmin
edilebilir bir sira ve kesin bir kalip altinda gergeklesmez. Ogrenciler genelde bireysel
olarak farkli stratejiler segebilir, birlikte ve farkli bir sira ile kullanabilir. Farkli
ogrenciler farkli stratejileri tercih ettiginden ya da ihtiya¢ duydugundan dolay:

strateji 0gretimi belli bir Olglide bireysellestirilmelidir. Sonug¢ olarak bu goriisiin
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arastirmada yukarida ulasilan bulgu ile oOrtiistiigli sOylenebilir. Buna bagli olarak
farkli 6grencilerin 6grenmeye yonelik farkli ilgi ve ihtiyag¢larini karsilayabilmek igin
strateji Ogretiminde bir dizi farkli stratejinin Ogretilmesinin gerekli olabilecegi

sonucuna ulasilabilir.

Ikinci arastirma sorusu altindaki ikinci alt problem “Deney grubundaki
Ogrencilere gore uygulanan Ogretimin sagladigi katkilar nelerdir?” seklinde idi.
Ogrenci goriislerinden hareketle deney grubundaki 6grencilerin  tamamimin
uygulanan strateji 6gretiminin kendileri i¢in toplam 9 olmak {izere birbiriyle iligkili
olan birden fazla agidan katki sagladigi noktasinda birlestigi belirlenmistir. Buna
gore Ogrencilerin tamami yapilan 6gretim sayesinde (1) daha 6nce bilmedikleri pek
cok yeni stratejiyi 0grendiklerini, (2) kullandiklar1 stratejilerin sayr ve ¢esidinin
eskisine gore arttigini, (3) bu stratejilerin kelime 6grenmelerini ve akilda tutmalarini
kolaylastirdigini belirtmektedir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu ise (4) kullandiklart
stratejilerin kelime hazinelerinin gelismesine de katki sagladigini dile getirmektedir.
Ayrica smftaki 6grencilerin yarisindan fazlast (5) daha Once bildikleri bazi
stratejileri arttk daha dogru, bilingli ve etkili bir sekilde kullandiklarina
deginmektedir. Bunun yani sira yine simftaki 6grencilerin yarisindan fazlasi (6)
kullandiklar stratejilerin ise yaradigini gérmelerinin genel dil 6grenme isteklerini de
arttirdigima dikkat ¢ekmektedir. Bununla birlikte baz1 6grenciler (7) kullandiklar
stratejilerin kelime 6grenmeyi daha eglenceli hale getirdigini de eklemektedir. Son
olarak az sayidaki 6grenci (8) kullandiklar stratejilerden kelime 6grenme disinda
farkli alanlarda da yararlanabileceklerini gordiiklerini ve bir 6grenci (9) strateji
Ogretiminin kendine has yeni bir strateji gelistirmesine yardimeir oldugunu
belirtmektedir. Bu bulguya dayanarak deney grubundaki 6grencilerin yapilan strateji
Ogretimi ve strateji kullanmaya yoOnelik olarak olumlu goriislere sahip olduklar

sonucuna ulagilabilir.

Ikinci arastirma sorusu altindaki ikinci alt probleme iliskin olarak elde edilen
bu bulgunun alanyazinda 6grenme stratejilerinin 6grenme siirecinde 6grencilere katki
saglayacag1 bulgu ve goriisleri (Weinstein, 1987: 590, 592; McCombs, 1988, 165;
Miles, 1988: 334; McKeachie, 1988: 3; Paris, 1988: 299, 303; Wittrock, 1988: 287;
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Wilson, 1988: 328; Pressley vd., 1989: 334; Weinstein vd., 1989: 19; Oxford,
1990:1, 2, 22, 201; Oxford ve Crookall, 1990; Pressley ve Harris, 1990: 33; Arends,
1997: 11, 244; Ozer, 1998: 160, Ozer, 2002: 19, 29; Klassen vd., 2001; Hamurcu,
2002: 127; Lee, 2002: 102; Giiven, 2004: 45, 49; Erdem, 2005: 1; Tunger ve Giliven,
2007: 4; Dikbas ve Hasirci, 2008: 70; Mayer, 2008: 392; Caliskan, 2010: 33;
Senemoglu, 2010: 557; Stinbiil, 2010: 116, 117; Weinstein vd., 2011: 49) ile tutarl
oldugu goriilmektedir. Ayrica bu bulguya dayanarak deney grubundaki 6grencilerin
yapilan strateji 6gretimi sonucunda 6grenip kullandiklari stratejilerin kendilerine
sagladig1 cesitli katkilarin farkinda oldugu da sdylenebilir. Olumlu yondeki bu
farkindaligin arastirmanin ilk dort denencesi ve birinci arastirma sorusu ile ortaya
konan bulgular1 olumlu yonde etkileyebilecek ve destekleyebilecek bir diger bulgu
olabilecegi diisiiniilmektedir. Buna gore strateji dgretiminin ve dolayisiyla strateji
kullanmanin kendilerine katki sagladigini gormeleri deney grubundaki 6grencilerin
yeni stratejiler 6grenmeye ve kullanmaya yonelik istekli olmasi ve buna bagli olarak
strateji kullanma diizeylerinin ve dolayisiyla kelime 6grenme basarilarinin yliksek

olmast sonucunu dogurmus olabilir.

Ikinci arastirma sorusu altindaki iigiincii alt problem “Deney grubundaki
ogrencilerin uygulanan 6gretimin gelecekte daha verimli bir sekilde yapilabilmesine
yonelik dnerileri nelerdir?” seklinde idi. Ogrenci goriislerinden hareketle ilk olarak
deney grubundaki tiim o&grencilerin kelime Ogrenme stratejileri 6gretiminin diger
Ingilizce hazirhk smiflarinda da yapilmasinin  faydali ve gerekli olacagim
diisiindiikler1 belirlenmistir. Diger taraftan strateji 6gretimin gelecekte daha verimli
bir sekilde nasil yapilabilecegi hususunda 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun farkl
ogrenme sekline bagli olarak strateji kullanimi ve faydali bulunan stratejilerin
kisiden kisiye farklilik gostermesini gerekge sunarak oOgretilecek strateji sayisinin
azaltilmamasini, bununla birlikle siniftaki 6grencilerin yarisinin her bir stratejinin
daha iyi pekistirilmesi ve kullanilabilmesi i¢in 6gretime ayrilan siirenin korunmasini
ve hatta artirllmasini, ve son olarak 6zellikle sikici olan bazi stratejiler agisindan
yapilan 6gretimin daha eglenceli hale getirilmesini Onerdigi goriilmektedir. Bunun
yan1 sira az sayida Ogrencinin strateji Ogretiminde verilen 6dev ve ek calisma

materyal sayisinin azaltilmamasini hatta faydali oldugu i¢in attirtlmasini, okul ders
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baslangi¢ saatlerinin ileri alinmasini, 6gretimin hangi giin ve saatlerde yapilacaginin
onceden haber verilmesini, 6gretimin projeksiyon cihazi bulunan siniflarda slaytlarla
yapilmasini, 6gretimdeki 6z-degerlendirme etkinliklerinin daha kisa tutulmasini,
ogretimde 6grencilerle bireysel olarak daha cok ilgilenilmesini ve dgretimde kelime
testlerine yer verilmesini Onerdigi goriilmektedir. Bu bulgulara dayanarak deney
grubundaki Ogrencilerin uygulanan strateji 0gretiminin mevcut halinin korunarak
siirdliriilmesine yonelik genel olarak olumlu goriislere sahip oldugu sonucuna
varilabilir. Ancak gelecekte yapilacak strateji 6gretimini dolayli veya dogrudan
etkileyebileceginden dolay1 azinlikta kalan oneri ve isteklerin de bu tiir bir 6gretimin
planlanmast ve uygulanmasinda dikkate alimmasinin faydali olabilecegi

diistiniilmektedir.

Ikinci arastirma sorusu altindaki {igiincii alt probleme iliskin deney grubundaki
ogrencilerin en c¢ok gorilis belirtikleri konulardan biri 6gretimi yapilan strateji
sayisidir. Bununla ilgili olarak 6 Ogrenci Ogretilen strateji sayisinin ¢ok fazla
oldugunu ve bu saymin en etkili, en onemli veya en eglenceli stratejiler secilerek
azaltilabilecegi Onerisinde bulunmaktadir. Diger taraftan 15 0&grenci herkesin
ogrenme seklinin farkli oldugunu, buna bagli olarak O6grencilerin farkli farkh
stratejiler kullanabildigini ve boylece faydali olan ve olmayan stratejilerin kisiden
kisiye degisebildigini gerekce gostererek Ogretilecek strateji sayisinin azaltilmasina
kars1 cikmaktadir. Bu bulguya, arastirmada elde edilen Onceki bulgulara ve
alanyazindaki daha once agiklanan destekleyici goriislere dayanarak gelecekte ¢ok
sayida stratejinin 0gretiminin yapilmasinin 6grencilere daha fazla katki saglayacagi
goriisiiniin agirlikta oldugu sdylenebilir. Ancak, yinede deney grubundaki az sayida
Ogrencinin belirttigi gibi en etkili, en 6nemli veya en eglenceli stratejiler secilerek
ogretilecek strateji sayisinin azaltilmasi gelecekte yapilacak strateji dgretiminin
planlanmasinda izlenebilecek bir diger yoldur. Siiphesiz bu tir yolun tercih
edilmesinde 6gretimin amaci, 6grencilerin 6zellikleri, ilgileri, ihtiyaglari, zaman gibi

faktorlerin belirleyici oldugu sdylenebilir.

Sonug olarak yukarida aciklanan ii¢ alt probleme iliskin elde edilen bulgular

15181nda ikinci arastirma sorusuna yonelik olarak strateji 6gretimini sonrasi deney
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grubundaki Ogrencilerin goriisleriyle yaptig1 degerlendirmelerde &grencilerin, a)
birden fazla faktore bagli olarak kelime Ogrenme siirecinde farkli stratejiler
kullandiklar1; b) 6grenip kullandiklari stratejiler bakimindan strateji Ogretiminin
kelime 6grenme siirecinde onlara cesitli katkilar sagladigi; c¢) yapilan Ogretimin
mevcut halinin gelecekte yapilacak strateji Ogretiminde geneliyle korunmasina
yonelik olumlu goriislere sahip olduklar1 ancak bu kapsamda dikkate alinabilecek

bazi noktalarin bulundugu sonucuna varilabilir.
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ALTINCI BOLUM

SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde toplanan verilerin analiziyle elde edilen bulgulara
dayali olarak ulasilan sonucglara ve bu sonuglar 1s18inda yapilan Onerilere yer

verilmistir.
6.1. Sonuclar

1. Uygulanan kelime Ogrenme stratejileri dgretimi baslangic (elementary)

uzmanlik diizeyinde basarty1 ve kaliciligt arttirmastir.

2. Uygulanan kelime 6grenme stratejileri 6gretimi alt-orta (pre-intermediate)

uzmanlik diizeyinde bagarty1 ve kaliciligr arttirmigtir.

3. Uygulanan kelime Ogrenme stratejileri oOgretimi Ogrencilerin strateji

kullanma diizeyini arttirmigtir.

4. Uygulanan kelime 6grenme stratejileri 6gretimine yonelik olarak deney

grubundaki 6grencilerin goriisleriyle yaptig1 degerlendirmelere gore:

a) Ogrenciler birden fazla faktore bagh olarak kelime dgrenme siirecinde farkli
stratejiler kullanmaktadir.

b) Strateji 6gretimi sonucunda &grenip kullandiklart bu stratejiler 6grencilere
kelime 6grenme siirecinde birden fazla katki saglamaktadir.

c) Ogrencilerin uygulanan strateji dgretiminin mevcut halinin gelecekte
yapilacak strateji Ogretiminde geneliyle korunmasina yonelik olumlu

goriisleri ve bu kapsamda dikkate alinabilecek bazi dnerileri bulunmaktadir.
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6.2. Oneriler

Aragtirmanin sonuglar1 dogrultusunda getirilen oneriler, uygulamaya yonelik

ve yapilacak olan arastirmalara yonelik oneriler olmak {izere asagida verilmistir.
6.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Bu arastirmada Ingilizce hazirlik smifi baslangic (elementary) diizey sonuna
kadar 10 haftalik siirede ¢ok sayida kelime 6grenme stratejisinin 6gretimi yapilmistir.
Ogrencilerin uzmanlik seviyesi, uygulama siiresi ve dgretilen stratejilerin ¢coklugu
g6z Oniinde bulunduruldugunda strateji Ggretiminin alt-orta (pre-intermediate) ve
orta (intermediate) diizey boyunca daha uzun bir siirede devam ettirilmesinin bu
stratejilerin hem 6grenciler tarafindan daha iyi pekistirilmesi ve kullanilmasi hem de

asama asama daha karmasik diizeyde 6gretilebilmesi i¢in gerekli oldugu sdylenebilir.

2. Strateji 6gretimi siirecinde dgrencilerin Ingilizce sdzliik kullanma, kelimeyi
Ingilizce farkli kelimelerle agiklama (paraphrase), kelimeyi ciimle i¢inde kullanma
gibi stratejileri dil uzmanlik seviyelerinin diisiik olmasina bagl olarak kullanmakta
zorlandiklar1  goriilmiistiir. Ayrica Ingilizce sozliik kullanmada yasanan sorun
ogrencilerin kendi seviyelerine uygun olmayan daha ileri diizey tek bir soézliik alma
ve kullanma konusundaki tercihlerine de baglanabilir. Dolayistyla bu tiir stratejilerin

ogretimi daha ileri uzmanlik seviyesine kadar ertelenebilir.

3. Bazi1 6grencilerin Tiirkge dil bilgisi eksikliklerinin sézciik tiirlinii (parts of
speech) inceleyerek Ingilizce kelimenin anlamini tahmin etme stratejisini
kullanmalarini olumsuz etkiledigi goriilmiistiir. Bu stratejinin 6gretilmesi sirasinda
ilgili eksikligin giderilmesine yonelik verilen bilgilerin kismen yetersiz kaldigi
sOylenebilir. Dolayisiyla bu stratejinin etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in sorun
yasayan Ogrencilerin sozciik tiirlinii belirlemeye yonelik 6n bilgilerinin arttirilmasi

icin ek dgretim yapilmasi onerilebilir.
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6.2.2. Yapilacak Olan Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Aragtirmada kelime basar1 testleri ile Olgiilen O6grenci basarilar1 kelime
tanima ile siirli idi. Bu yiizden kelime 6grenme stratejileri Ogretiminin farkl

diizeylerde kelime kullanma becerisine etkileri arastirilabilir.

2. Aragtirmada kelime Ogrenme stratejileri 6gretiminin baslangi¢c ve alt orta
diizey kelime bilgisi ve kalicilik iizerindeki etkileri arastirilmistir. Bu kapsamda
kelime 6grenme stratejileri 6gretiminin orta ve ileri diizey kelime bilgisi ve kalicilik

tizerindeki etkileri arastirilabilir.

3. Arastirmada kelime Ogrenme stratejileri Ogretiminin baslangic diizey
sonunda strateji kullanma diizeyi {izerindeki etkisi incelenmistir. Bu dogrultuda
kelime 6grenme stratejileri 0gretiminin alt-orta, orta ve ileri diizey sonunda strateji

kullanma diizeyine etkisi arastirabilir.

4. Aragtirmada kelime Ogrenme stratejileri Ogretiminin baslangic diizey
sonunda strateji kullanma diizeyi iizerindeki etkisini incelemek i¢in Kelime Ogrenme
Stratejileri Anketi kullanilmistir. Olgme aracinin sinirhiliklarini ortadan kaldirmak
icin gelecekte yapilacak aragtirmalarda kelime Ogrenme stratejilerine yonelik bir

Olcek gelistirilebilir.

5. Arastirmadaki nitel verileri elde etmek i¢in goriisme yontemi kullanilmistir.
Bu nedenle, farkli nitel veri toplama yontemleri kullanilarak kelime 6grenme

stratejileri 6gretimine yonelik arastirmalar yapilabilir.

6. Kelime 6grenme stratejileri 6gretiminin dinleme, okuma, yazma ve konusma

olmak tizere dort temel dil becerisi tizerindeki etkileri arastirilabilir.

7. Dil 6grenme stratejileri 6gretimi ve kullaniminin dinleme, okuma, yazma ve

konusma olmak tizere dort temel dil becerisi tizerindeki etkileri arastirilabilir.
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EK 1. KISISEL BILGI FORMU

1. Cinsiyet : O Erkek O Kiz
2. Yas

3. Mezun Olunan Lise Turi

4. Universite Bolimii Adi

5. Universite Boliimii : Puan Tiiri: Puan:

6. Ogretim y1l1 baginda yapilan Ingilizce Hazirlik Muafiyet Smavina girdiniz mi?

O Evet O Hayir
Evet ise Ingilizce Hazirlik Muafiyet Smav puaninizi yaziniz:

Hayir ise Ingilizce Hazirlik Muafiyet Smavina girmeme nedeninizi agiklayiniz:

7. Sizce mevcut ingilizce uzmanlik diizeyiniz nedir?

O Giris O Baslangig O Alt-Orta O Orta O {leri

8. Daha once lise ya da bir baska iiniversitede Ingilizce hazirhik siifi okudunuz mu?

L1 Evet I Hayir

9. Daha 6nce Ingilizce bilgi diizeyinizi test eden ulusal veya uluslararasi bir siava (KPDS,
UDS, TOEFL, IELTS vb.) girdiniz mi?

O Evet O Hayir

Evet ise siav tiirii ve puaninizi asagida belirtiniz:

Smav Tiiri Puan
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10. Daha &énce dgrenim hayatmizda bir kurs ya da 6zel ders yoluyla Ingilizce egitim
aldimiz m?

O Evet 0O Hayir

Evet ise ne tiir bir egitim aldiginizi, egitim alma amacinizi, hangi diizeyde egitim
aldiginiz1 ve ne kadar siire devam ettiginizi agiklaymiz.

11. Ingilizce disinda daha dnce 6grenim gordiigiiniiz veya bildiginiz baska bir yabanci dil
var mi1?

O Evet 0O Hayir

Evet ise dili ve size gore uzmanlik diizeyinizi asagida belirtiniz:

Dil Uzmanlik Diizeyi
1. O Giris O Baslangig OAIt-Orta OOrta O fileri
2. O Giris O Baslangig OAIt-Orta OOrta O fleri
3. O Giris [] Baslangig OAIt-Orta OOrta  Olleri

12. Daha 6nce hig yurt disina ¢iktiniz mi?

O Evet 0O Hayir

Evet ise hangi iilke ya da iilkelere, ka¢ yasinda, hangi amagla ve ne kadar siire
gittiginizi agiklaymiz.

13. Bir y1l Ingilizce Hazirlik Sinifi okuyacak olmaktan memnun musunuz?

Ll Evet [ Hayir

Cevabinizin nedenini asagida agiklayiniz:
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EK 2. BASLANGIC DUZEY KELIME BASARI TESTI

Sevgili 6grenciler,

Asagida Ingilizce kelime bilgi diizeyinizi test etmeyi amaclayan toplam 68
soru sorulmustur. Bu sorular1 verilen ciimleyi anlamca en iyi tamamlayan secenegi
cevap kagidina ‘e’seklinde isaretleyerek yanitlayiiz.

Ilginiz i¢in tesekkiir ederim.

Hiiseyin SERCE
Selcuk Universitesi

Yabanci Diller Yiiksek Okulu
Ingilizce Okutmani

SORULAR

1. It’s my mother’s birthday today and we’re going out for a meal to

a) bow b) invite c) prefer d) celebrate e) improve

2. The daughter of your brother or sister is your

a) sister-in-law  b) cousin C) niece d) aunt e) nephew
3. It’s not to talk with your mouth full.
a) ambitious b) polite C) outgoing d) low e) confident

4. The little child wants to be a doctor when he

a) looks for b) gets on c) takes off d) gets off e) grows up
5. After a long discussion in the family, we to move abroad to Italy.

a) visited b) delayed c) stayed d) decided e) let
6. are very hot and dry, so not many plants can grow there.

a) waterfalls b) forests c) deserts d) lakes e) rivers
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7. Do you hot or cold weather?
a) walk b) inhale C) ride d) hurt e) prefer
8. “What is your father’s 7 —“He is an accountant.”
a) occupation b) language C) age d) nationality e) religion
9. Alan repairs water pipes, baths, toilets etc.
a) journalist b) architect c) lawyer d) cook e) plumber
10. Some people think the best way to English is to live in England.
a) stay b) move C) improve d) prefer e) invite
11. Itis very dark in here. Could I open the ?
a) plates b) rugs c) towels d) curtains e) pots and pans

12. Thousands of years ago, people lived in

a) caves b) rucksacks c) tombs d) combs e) skyscrapers
13. He to the waiter that his soup was cold.

a) discussed b) complained c) remembered  d) watered e) packed
14. He hasn’t worked very hard so there is not much that he will pass the exam.

a) essay b) guest c) skin d) price e) hope
15. She playing tennis at the age of 11.

a) looked after b) grew up c) took up d) got on e) lay down
16. How much does it to rent a house in Konya?

a) cost b) share ¢) hug d) reply e) set
17. My father forgot his wedding , SO my mother was very angry.

a) garlic b) inventor c) sand d) anniversary e) direction
18. “Why don’t we our neighbours for dinner?” — “It sounds a good idea.”

a) arrive b) invite C) stay d) laugh e) chew
19. He’s been for about a year, so he needs money a lot.

a) difficult b) well-paid c) tired d) unemployed ) traditional
20. “Can I take your now?” — “I would like to have steak and chips, please.”

a) price b) customer c) order d) journey e) colleague
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21. The boys are stones to the car. Please stop them.

a) laughing b) replying c) boarding d) entertaining e) throwing
22. In some cities you don’t feel going out alone at night, so you should stay
inside.

a) serious b) dangerous c) weird d) safe e) unemployed
23. The manager is away on a business and won’t be back until next week.

a) meat b) ticket c) shoulder d) lamb e) trip
24. Erkan is very intelligent and successful. | really him.

a) agree b) invent c) admire d) create e) shout
25. She discussed the idea with some of her at work.

a) belts b) colleagues c) wallets d) bridges e) ruins
26. | think you should to the teacher for your bad behaviour.

a) apologize b) discuss C) create d) book e) smoke
27. People have different cultures and (for example, Islam, Christianity etc.) in
the world.

a) religions b) guests C) customs d) occupations €) pigeons
28. | had a really dream last night. | was a cat!

a) frightened b) tired c) weird d) crowded e) thirsty
29. We don’t well with our neighbours. They are very noisy.

a) look after b) take off C) grow up d) geton e) take up
30. Going to the gym you fit.

a) hopes b) keeps c) advises d) orders e) apologizes
31. The of the Internet has changed the world completely.

a) weather b) shelf c) invitation d) tie e) invention
32. I cancelled the with the doctor at ten o’clock because I was very busy.

a) health b) jewellery c) heating d) appointment  e) capital
33. | wear clothes like jeans and T-shirts when I’m not at work.

a) bald b) casual c) bilingual d) formal e) ambitious



207

34. My train was for two hours because of the bad weather.
a) delayed b) invited c) visited d) invented e) included
35. I can’t meet you today because I have a meeting with an important
a) knee b) thumb c) elbow d) wrist e) client
36.1 , “Could you please smoke outside the house?”
a) brought b) celebrated c) requested d) carried e) rode
37. Could I use your on my journey to Istanbul this weekend? I don’t have a lot

of clothes with me.

a) visit b) floor c) hill d) ceiling e) rucksack
38. | phoned the hotel this morning but they had no rooms for this weekend.
a) frightened b) available c) interested d) afraid e) excited
39. Please me know what time you’re planning to arrive.

a) describe b) exchange c) complain d) let e) delay
40. means ‘knives, forks, and spoons we use for eating and serving food’.

a) drawer b) sofa c) cutlery d) aubergine e) fridge
41. My aunt sent a necklace as a on my birthday.

a) gift b) skill c) pet d) moustache e) suit
42. | watched an interesting about animal communication last night.

a) anniversary b) remedy C) security d) documentary  e) cutlery
43. | have a terrible pain in my leg. It when | try to move it.

a) cancels b) hurts c) inhales d) creates e) decides
44. s breakfast in the price of the room?

a) included b) quiet ¢) furnished d) silly €) noisy
45, Salt water is a good home for a sore throat.

a) customer b) symptom c) client d) temperature e) remedy
46. After studying for a week, | feel more about the exam today.

a) outgoing b) available C) bare d) confident

e) unemployed
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47. Travelling by plane is the fastest of transport.
a) guide b) ticket c) form d) boarding e) rent

48. You should be at the airport an hour before
a) departure b) garlic c) sculpture d) architecture e) relationship

49. We had wonderful dinner at the new restaurant yesterday. The food was

fantastic.
a) immediately  b) maybe c) suddenly d) probably e) absolutely
50. is a great problem for university students because it is very expensive.
a) seat b) fountain c) personality d) nationality e) accommodation
51. Long ago, people didn’t that the earth was round.
a) forget b) cancel c) believe d) complain e) shut
52. We live in a ground flat.
a) ceiling b) floor c) top d) skyscraper e) castle

53. I like books, stories and poems, so [ am going to do a Master’s degree in English

a) literature b) management  ¢) engineering d) chemistry e) administration
54. For homework, | want you to write a/an on the advantages of technology.

a) shower b) departure C) essay d) flight e) temperature
55. When you have a cold or sore throat, you should on the bed and try to relax.

a) lie down b) grow up c) pick up d) take up e) get in touch
56. at shopping centres are very useful especially when you are too tired to
walk.

a) plumbers b) high heels c) deserts d) escalators e) curtains
57. He is , 50 he doesn’t need a barber to have a haircut.

a) bare b) ambitious c) bald d) outgoing e) medium height

58. Regular exercise is good for your

a) palaces b) muscles c) lentils d) peas e) caves

59. Thanks for the kind , but I don’t really need any help.
a) bakery b) fountain C) statue d) tomb e) offer
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60. My father is a/an person; he never laughs.
a) serious b) furnished C) bare d) noisy e) adventurous

61. You can stay with us tonight. We’ve got a spare bedroom for our

a) muscles b) guests C) spices d) plums e) ankles
62. You need computer for most office jobs.

a) prices b) medicines c) escalators d) relatives e) skills
63. We watched a horror film at the cinema yesterday. It was in an old house in
1930.

a) let b) met c) left d) set e) cost
64. Alanya is a popular tourist in Turkey.

a) exhibition b) religion c) destination d) education e) information
65. 1am of being alone in the house at night.

a) dangerous b) crowded c) interested d) bored e) frightened
66. I don’t know what to wear tonight — do you have any ?

a) appearance b) suggestions c) invitations d) occupations e) dissertations
67. Many tourists come to Konya to visit and see the of Mevlana Celaleddin
Rumi.

a) island b) beach c) lake d) tomb e) field
68. The leaders of all the European are meeting today in Brussels.

a) governments  b) escalators C) onions d) muscles €) mushrooms

TEST BITTi

* Yanitlariizi cevap kagidina kodlayiniz.

* Soru ve cevap kagidinizi teslim ediniz.
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EK 3. ALT-ORTA DUZEY KELIME BASARI TESTi

Sevgili 6grenciler,

Asagida Ingilizce kelime bilgi diizeyinizi test etmeyi amagclayan toplam 64
soru sorulmustur. Bu sorular1 verilen ciimleyi anlamca en iyi tamamlayan secenegi

cevap kagidina ‘e’seklinde isaretleyerek yanitlayiiz.
Ilginiz i¢in tesekkiir ederim.
Hiiseyin SERCE
Selcuk Universitesi

Yabanci Diller Yiiksek Okulu
Ingilizce Okutmani

SORULAR
1. I can see your and in general | agree with you.
a) smell b) embassy c) point d) access e) clay
2.1 to four universities and was accepted by all of them.
a) recommended b) organized c) postponed d) charged e) applied
3. My secretary will call you to arrange a/an time to meet.
a) spacious b) convenient C) urban d) vivid e) awful

4.1 couldn’t take a taxi because I didn’t have enough money for the

a) benefit b) queue c) rank d) fare e) temple
5. Her illness made even daily like shopping difficult.

a) foreigners b) gestures c) chores d) shapes €) coasts
6. It is a fact that from cars is the main cause of global warming.

a) population b) suggestion c) pollution d) description €) recommendation
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7. Workers with employers for better pay each year.

a) reduce b) boil c) stir d) fry e) bargain
8. Oh, excuse me; I can’t stop . - | must be tired.

a) increasing b) yawning C) mattering d) tending ) promising
9. An additional of 15% will be added to your bill for service.

a) queue b) rule c) shape d) charge e) sibling
10. Please leave me alone. All I want is some and quiet.

a) noise b) waste c) leisure d) care €) peace
11. Turkey Greece in the west and the Black Sea in the north.

a) achieves b) governs c) borders d) pollutes e) illustrates
12. I am annoyed that we ever go out to eat.

a) unfortunately  b) hardly c) nearly d) properly e) absolutely
13. What the products will look like will largely on what customers want.

a) arrange b) congratulate  ¢) wonder d) recommend e) depend
14. It seems absolutely that the temple was built in a year.

a) incredible b) starving c) furious d) deaf e) sparkling
15. ’'m thinking of a yoga course. | guess it will be relaxing for me.

a) signing up for  b) checking out  c) bringing up d) turning down

e) catching up with

16. Combine all the in a large bowl and place them in a serving dish.

a) traditions b) habits C) gestures d) ingredients ) customs
17. Keep your credit card until your statement arrives.

a) chores b) surveys C) tears d) receipts €) passengers
18. If you needed more money, we could arrange a to buy a car.

a) bill b) wish ¢) loan d) feature e) flood
19. Young children to get sick more often than adults.

a) suppose b) tend c) border d) join e) ban
20. It is incredible that India has a/an of more than 1 billion.

a) pollution b) urbanization ) registration d) population

€) possession
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21. Rosie is absolutely that | borrowed her car without asking.

a) convenient b) urban c) flexible d) religious e) furious
22. Do you have to the Internet? You can find all kinds of information on it.

a) catering b) environment  c) dusting d) access e) lightning
23. We have discussed the pros and of moving to a bigger house.

a) coins b) notes C) receipts d) statements ) cons
24. 1t was such a stupid question, so I didn’t even to reply.

a) enjoy b) suggest c) fry d) bother e) depend
25. Health care costs from £1.9 billion in 2000 to £4 billion in 2001.

a) increased b) minded c) agreed d) mattered e) voted
26. After losing her parents in a terrifying accident, she was by her aunt.

a) depended on  b) checked out c) brought up d) got into e) signed up for
27. The new credit cards will be of great to our customers.

a) benefit b) hurricane c) ingredient d) leaflet e) article
28. Finely the cabbage and cook it in boiling salted water.

a) chop b) matter C) seem d) defeat e) vote

29. Try to do your work calmly and carefully, without

a) weighing b) rushing c) applying d) cooling e) achieving
30. A is a small hard ball of ice which falls from the sky like rain.
a) season b) hailstone c) thunderstorm  d) hurricane e) lightning bolt
31. If you to the restaurant before us, please order the meals to save time.
a) recommend b) arrange c) fancy d) pollute e) get
32. That song always me of our holiday in Italy.
a) remembers b) seems c) wonders d) reminds e) rushes
33. Thousands of people will if food doesn’t reach the city.
a) starve b) promise ¢) recommend d) chop €) yawn
34. Some hotels offer lower for children.

a) cons b) points c) articles d) embassies e) rates
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35. It was the first major structure to be built in Britain since Roman times.
a) furious b) concrete c) annoyed d) deaf e) responsible

36. Only about 20 percent of the people voted in the local
a) suggestions b) possessions c) elections d) traditions e) qualifications

37. You’ll make mistakes if you do things in too much of a/an

a) tear b) ingredient c) hurry d) strength e) environment
38. There are no simple to the problem of overpopulation.

a) solutions b) chores c) gloves d) customs e) discounts
39. Why don’t you for coffee some time?

a) depend on b) check out c) turn down d) drop by e) catch up with

40. You’ll never get a good job if you don’t have any

a) receipts b) suburbs c) hailstones d) herbs e) qualifications
41, the paint to make sure that the colours are completely mixed.

a) weigh b) stir c) tend d) chop e) discover
42. It was late evening when the doctor arrived, and by it was too late.

a) later b) almost C) even d) only e) then
43. 1 don’t know what to do. The bank wants immediate of the debt.

a) preference b) repayment c) leisure d) climate e) location
44. 1 wouldn’t him staying if he helped around the house.

a) illustrate b) sneeze c) breathe d) mind e) yawn
45. We will review the situation and make a to the client.

a) location b) qualification  ¢) population d) tradition €) recommendation
46. Please remember to take all your personal with you when you leave the
aircraft.

a) suggestions b) possessions c) elections d) solutions €) expressions
47. The President him on winning the title.

a) recommended b) promised c) congratulated  d) illustrated e) baked
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48. If you have any or problems, please contact our customer relations
department.

a) environments  b) floods C) seasons d) climates e) complaints
49. The reason | good results is because | work hard.

a) reduce b) achieve c) defeat d) postpone e) hurry
50. If you house prices in the two areas, it’s quite amazing how different they
are.

a) compare b) save c) apply d) promise e) sneeze
51. Most people are delighted that they smoking in closed areas.

a) chopped b) stirred c) yawned d) banned e) depended

52. Isn’t it amazing that each person’s fingerprints are

a) blind b) amazed c) polluted d) cheerful €) unique

53. Before choosing a career, you should spend time identifying your personal
and weaknesses.

a) possessions b) accounts c) strengths d) customs ) wastes

54.  A: Mary was in the city all week. Didn’t she visit you?

B: No, she didn’t bother to phone us.

a) never b) about c) else d) almost e) even
55. She the habit of going for long walks by herself.

a) brought up b) dropped by c) looked for d) got into e) caught up with
56. | had to drive nine hours without a break. It was so | will sleep as soon as
possible.

a) amazing b) terrified c) fascinating d) spacious e) exhausting
57. We’ve had to going to France because the children are sick.

a) agree b) promise c) apologize d) postpone e) tend
58. Many people have had to move to the areas for jobs.

a) retired b) complicated  c¢) annoyed d) urban e) amazed
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59. More and more people are moving to the every year to escape from the
crowd in the city centre.

a) households b) suburbs c) locations d) hurricanes ) environments
60. If we can the Italian team, we’ll be through to the final.

a) defeat b) tend c) increase d) suppose e) breathe
61. The lecturer his point with a diagram on the blackboard.

a) illustrated b) fell c) lent d) barrowed e) apologized
62. For young children, getting dressed is a/an business.

a) bored b) amazed c) annoyed d) terrified e) complicated
63. I didn’t see her - | just heard her voice.

a) hardly b) nearly c) actually d) almost e) only
64. | have a/an to make to you - I’'m afraid T opened your letter by mistake.

a) hurry b) apology c) bargain d) storey e) army

TEST BITTi

* Yanitlarinizi cevap kagidina kodlayiniz.

* Soru ve cevap kagidinizi teslim ediniz.
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EK 4. KELIME OGRENME STRATEJILERiI ANKETI

Sevgili 6grenciler,

Bu anketin amaci sizlerin Ingilizce kelimeleri nasil &grendiginizi ortaya
koymaktir. Anket iki boélim ve toplam 60 maddeden olusmaktadir. Birinci
boliimdeki maddeler bilmediginiz Ingilizce bir kelimenin anlamini bulmak igin
kullandigimiz stratejiler, ikinci boliim ise anlamini buldugunuz Ingilizce bir kelimeyi
akilda tutmak ve daha sonra hatirlamak i¢in kullandiginiz stratejiler ile ilgilidir.

Anketi doldururken her bir maddenin karsisindaki se¢eneklerden size en uygun olani

3 2

cevap kagidina ‘e’ seklinde isaretleyiniz. Calismanin basarili olmasi sizlerin
verecegi yanitlarin dogru olmasi ile miimkiindiir. Bu ylizden anketteki maddelere,
nasil yapmaniz gerektigini ya da baskalarimin neler yaptigini degil, sadece sizin

yaptiklarinizi ne kadar tasvir ettigini diisiinerek cevap veriniz.

Ilginiz i¢in tesekkiir ederim.

Hiiseyin SERCE

Selcuk Universitesi
Yabanci Diller Yiiksek Okulu
Ingilizce Okutmani
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=
.0 .0 “
BOLUM A £ g
N c S
) = e c = S
Bilinmeyen bir Ingilizce kelimenin anlamini bulmak ';3« % ﬁ o =
igin kullanilan stratejiler: = zZ m ) I
Kelimenin anlamini, sézciik tiiriinii (6rnegin; isim,
L fiil, sifat, vb.) inceleyerek tahmin etmeye calisirim. @ | ®) | (| @@
Kelimenin anlammm 6n ek, son ek ve kokiinii
inceleyerek tahmin etmeye c¢alisinm (Ornegin;
2. ‘beautiful’ kelimesinden ‘beauty’ kelimesinin @ | ® (| @)@
anlamini tahmin etme).
Kelimenin anlamini varsa Tirk¢ede ayni kokten
gelen ve benzer anlami olan bir bagka kelimeyi
3. diisiinerek tahmin etmeye calisitm (Ornegin; @ | (b) | (©) | (@] ()
‘action — aksiyon’, ‘decoration — dekorasyon vb.).
Kelimenin anlamini, kullanildigi yerde bulunan
4. | mevcut resim, sekil ve hareketleri inceleyerek | (@) | (b) | (c) | (d) | (e)
tahmin etmeye calisirim.
Kelimenin anlammi metin igerisinde (6rnegin;
5. | etrafindaki diger kelime ve ctimlelerden) tahmin | (&) | (b) | (¢) | (d) | (e)
etmeye ¢aligirim.
Kelimenin anlamma Ingilizce-Tiirkge / Tiirkge-
6. Ingilizce sozliiklerden bakarim. @ | (b) | (©) | (@] ()
Kelimenin anlamina Ingilizce-Ingilizce
! sozliiklerden bakarim. @ | (b) | (©) | (@] ()
Yeni kelimelerin anlamlarini  kelime listelerine
8. bakarak 6grenirim. @ | ® (| @)@
Yeni kelimelerin anlamlarimi  kiigiik  kelime
S kartlarina bakarak 6grenirim. @ | () | (©) | (d)| ()
Ogretmenden kelimeyi Tiirkceye cevirmesini
10. | iorim, Y e s @ | | © @] E
Ogretmene kelimenin Ingilizce es/zit anlamini
11, | JBrem @ ®©| e
Ogretmenden kelimenin anlamimi baska kelimelerle
12. | ingilizce olarak tamimlamasini veya agiklamasini @ | (b) | (© | (d) | (e
isterim.
Ogretmenden kelimeyi Ingilizce ciimlede
13. kullanmasini isterim. @ | ® (| @)@
14. | Kelimenin anlamini simif arkadaslarima sorarim. @ | (b) | (© | (d) | (e
Kelimenin anlamini siif i¢i grup ¢aligsmalari
15. M @|0|©| @ ©

yaparken kesfetmeye ¢aligirim.
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BOLUM B

Anlami kesfedilen bir Ingilizce kelimeyi akilda
tutmak ve daha sonra hatirlamak icin kullanilan
stratejiler:

Hicbir zaman

Nadiren

Bazen

Sik s1k

Her zaman

16.

Arkadaslarimla kelime calismast ve pratigi
yaparim.

~
QD
N

—~
O
~

17.

Hazirladigim kelime defterleri, listeleri ya da kiigiik
kelime kartlarinin dogrulugunu 6gretmene kontrol
ettiririm.

—~
QD
A —

(b)

(d)

18.

Kelimeyi anadili Ingilizce olan kisilerle veya
yabancilarla etkilesim kurarak (6rnegin; yiiz yiize
veya Internette konusarak, e-mail yazarak vb.)
kullanmaya ¢aligirim.

(@)

(b)

(©)

(d)

(€)

19.

Kelimeyi, anlamimi yansitan resimlerle birlikte
Ogrenirim.

(@)

(b)

(©)

(d)

(€)

20.

Kelimenin anlamini kafamda olusturdugum imgeler
(hayali resimler) ile iligkilendirerek &grenirim
(6rnegin; ‘zirve’ anlamindaki ‘peak’ kelimesi igin
zihninde ‘zirvesi kar ile kapli bir dag resmi’
canlandirma).

(@)

(b)

(©)

(d)

(€)

21.

Kelimeyi sahip oldugum kisisel deneyimlerim veya
anilarimla  iligkilendirerek &grenirim  (8rnegin;
‘snow’ kelimesini ‘cocukken karda oynama anisi’
ile zihinsel olarak eglestirme).

(@)

(b)

(©)

(d)

(€)

22.

Kelimeyi konu olarak baglantili, bildigim diger
Ingilizce kelimelerle iliskilendirerek 6grenirim
(6rnegin; ‘masa’ anlamindaki ‘table’ kelimesini
‘chair, desk’ gibi diger mobilyalarla iliskilendirme).

(@)

(b)

(©)

(d)

(€)

23.

Kelimeyi anlam olarak baglantili, bildigim diger
Ingilizce kelimelerle iliskilendirerek &grenirim
(6rnegin; ‘water’ kelimesi ile ‘swim, drink, wet,
blue’ gibi kelimeler arasinda anlamsal baglanti
kurma).

(@)

(b)

(©)

(d)

(€)

24,

Kelimeyi, bildigim Ingilizce es ve zit anlamlariyla
eslestirerek Ogrenirim (Ornegin; ‘happy X sad’,
‘small=short, little’).

(@)

(b)

(©)

(d)

(€)

25.

Konu ve anlam olarak baglantili kelimeleri anlam
haritasindan ~ (0megin, iliski  grafiklerinden)
faydalanarak pekistiririm.

(@)

(b)

(©)

(d)

(€)

26.

Kelimeleri anlam derecelerine gore siralayarak
Ogrenirim (Ornegin; c¢ok soguktan sicaga dogru
sifatlart ‘freezing > cold > cool > warm >hot >
burning’ seklinde siralama).

(@)

(b)

(©)

(d)

(€)
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27.

Kelimeleri anlam, konu, renk, bigim, tir gibi
gruplara ayirarak 6grenirim (6rnegin; hava kosullari
ile ilgili isimler ‘wind, rain, snow’, sifatlar ‘windy,
rainy, snowy’ gibi).

(@)

(b)

(©)

(d)

(€)

28.

Kelimeleri sayfa iizerinde siitunlar yerine farkli
sekil ve kaliplarda (Grnegin; dikdortgen, daire,
ticgen, capraz gibi) listeleyip gruplandirarak
Ogrenirim.

(@)

(b)

(©)

(d)

(€)

29.

Kelimeleri farkli climleler igerisinde kullanip
gruplandirarak 6grenirim.

(@)

(b)

(©)

(d)

(€)

30.

Kelimeleri Ingilizce hikaye iginde kullanip
gruplandirarak 6grenirim.

(@)

(b)

(©)

(d)

(€)

31.

Kelimeyi, yazilis bi¢cimini ¢alisarak 6grenirim.

(@)

(b)

(©)

(d)

(€)

32.

Kelimeyi, telaffuzunu ¢alisarak 6grenirim.

(@)

(b)

(©)

(d)

(€)

33.

Kelimeyi yiiksek sesle soyleyerek ¢aligirim.

(@)

(b)

(©)

(d)

(€)

34.

Kelimenin yazilig bigimini kafamda gorsellestirerek
gbzlimiin 6niinde canlandirmaya ¢aligirim.

(@)

(b)

(©)

(d)

(€)

35.

Kelimeyi, bulundugu fiziksel konumu (6rnegin;
sayfa, sinif tahtasi veya sokak levhasi iizerindeki
yeri) aklima getirerek hatirlarim.

(@)

(b)

(©)

(d)

(€)

36.

Kelimenin telaffuzuyla sese dayali bir bag kurarim
(6rnegin; ‘damlamak’ anlamindaki ‘drip’ kelimesi
telaffuzunun ‘damlayan su sesini’ c¢agristirmasi,
kafiyeli s6z ya da ciimleler kurma vb).

(@)

(b)

(©)

(d)

(€)

37.

Kelimeyi, dikkatimi ¢ekmesi i¢in vurgulu hale
getiririm  (0rnegin: kelimenin ilk harfi ya da
timiiniin altim1 ¢izme, renkli kalemlerle stini
¢izme, yuvarlak i¢ine alma gibi) .

(@)

(b)

(©)

(d)

(€)

38.

Kelimeyi, anahtar kelime yontemini kullanarak
hatirlarim (6rnegin; ‘sert, agir’ anlamindaki ‘harsh’
kelimesi yazilis ve okunusu benzer anlami farkli
Tiirkge ‘harg’ kelimesi ile eslestirilir ve zihinde
‘agir Ogrenci harglarina karsi yapilan bir eylem’
imgesi ile iliskilendirilir).

(@)

(b)

(©)

(d)

(€)

39.

Kelimenin anlamimi 6n ek, son ek ve kokiinden
faydalanarak  hatirlarrm  (0rnegin;  ‘beauty’
kelimesinin anlamimi  ‘beautiful’ kelimesinden
hatirlama).

(@)

(b)

(©)

(d)

(€)

40.

Kelimeyi, sozciik tiiriinden (6rnegin; isim, fiil, sifat,
vb.) faydalanarak hatirlarim.

(@)

(b)

(©)

(d)

(€)

41.

Kelimeyi ayn1 anlama gelen farkli sozciiklerle ifade
ederek Ogrenirim (Ornegin; ‘ebeveyn’ anlamina

(@)

(b)

(©)

(d)

(€)




gelen ‘parents’ kelimesini ‘a person’s father and
mother’ seklinde ifade etme).
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42.

Kelimeyi varsa Tiirkcede aynmi kokten gelen bir
bagka kelimeye benzeterek hatirlamaya calisirim
(6rnegin; action-aksiyon, decoration-dekorasyon
vb.).

(@)

(b)

(©)

(d)

(€)

43.

Kelimeyi, icinde gectigi ifade ya da climle (6rnegin;
bir tekerleme, deyim, atasdzi, siir, sarki sozii, film
repligi vb.) ile birlikte 6grenirim.

(@)

(b)

(©)

(d)

(€)

44,

Kelimeyi fiziksel hareketlerden faydalanarak
Ogrenirim (6rnegin; ‘push— itmek’ fillini 6grenirken
‘itme’ eylemi gerceklestirme).

(@)

(b)

(©)

(d)

(€)

45.

Anlamca yakin olan kelimeleri anlamsal 6zellik
tablolarindan faydalanarak 6grenirim. Ornegin;

a headache | a break | a shower

take v v
have v v v

(@)

(b)

(©)

(d)

(€)

46.

Kelimeyi bircok kez tekrar tekrar sdylerek
Ogrenirim.

(@)

(b)

(©)

(d)

(€)

47.

Kelimeyi pek c¢ok kez tekrar tekrar yazarak
Ogrenirim.

(@)

(b)

(©)

(d)

(€)

48.

Kelime listeleri kullanarak kelime tekrar1 yaparim.

(@)

(b)

(©)

(d)

(€)

49.

Kiiciik kelime kartlarin1 kullanarak kelime tekrari
yaparim.

(@)

(b)

(©)

(d)

(€)

50.

Derste 6grendigim kelimelerin anlamlarini not
alirm.

(@)

(b)

(©)

(d)

(€)

51.

Kelimeleri ders kitabinin kelime ile ilgili olan
bolimlerinden (6rnegin; ders kitabinin igindeki,
sonundaki veya CD/DVD’sindeki kelime c¢alisma
boliimlerinden) faydalanarak 6grenirim.

(@)

(b)

(©)

(d)

(€)

52.

Kelime listeleri, kiigiik kelime kartlar1 gibi kelime
Ogrenme materyallerini sesli olarak kaydedip tekrar
tekrar dinleyerek 6grenirim.

(@)

(b)

(©)

(d)

(€)

53.

Kelimelerin anlamlarini kartlara yazip herhangi bir
yere ve/veya Ingilizce karsiliklari olan nesneler
iizerine yapistirarak dgrenirim.

(@)

(b)

(©)

(d)

(€)

54,

Ogrendigim yeni kelimeler icin kelime defteri
tutarim.

(@)

(b)

(©)

(d)

(€)

55.

Ingilizce kitap, dergi, gazete, film, sarki gibi
kaynaklar1 takip ederek kelime Ogrenmeye
caligirim.

(@)

(b)

(©)

(d)

(€)
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Kelime testleri ¢6zerek kelime Ogrenmedeki

56. ilerlememi test ederim. @ | () | (©) | (d) | ()
Kullandigim kelime Ogrenme stratejilerinin ise

ST yaramadigini goriirsem baska stratejileri denerim. @ | () | © | (d)| ()
Kelimeleri planli bir sekilde ve belirli araliklarla

58. | (6rnegin; dersten hemen sonra, bir giin, bir hafta, | (@) | (b) | (c) | (d) | (e)
bir ay sonra vs.) ¢aligarak dgrenirim.
Fazla karsima ¢ikmayacak kelimelerden ziyade sik

59. | kullanilan, 6nemli ve faydali olanlart 6grenmeye | (a) | (b) | (c) | (d) | (e)
caligirim.
Kelime oOgrenmeye sadece smavdan oOnce degil

60. e Fl@alolo|d e

surekli devam ederim.

ANKET BIiTTi

* Yanitlariniz1 cevap kagidiniza kodlayiniz.

* Anket ve cevap kagidinizi teslim ediniz.
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EK 5. KELIME OGRENME STRATEJILERI OGRETIiMIi

STANDARTLASTIRILMIS ACIK UCLU GORUSME FORMU

1. Bilmedigin bir Ingilizce kelime ile karsilastiginda kelimenin anlamim1 bulmak

icin hangi stratejileri kullaniyorsun? Neden?

(Ogrenci dinlenecek eger yeterli cevap gelmezse asagidaki sorular yoneltilecektir.)

a)
b)
c)
d)
e)

f)

Bu stratejilerden en ¢ok hangilerini kullaniyorsun?

Neden bu stratejileri kullanmayi tercih ediyorsun?

Bu stratejilerden en az hangilerini kullantyorsun?

Neden bu stratejileri kullanmayi tercih etmiyorsun?

Kullanmay1 hi¢ denemedigin stratejiler var mu? Bunlar1 denememenin
sebepleri neler?

Normalde kullanmadigin ama kullansan faydali olacagina inandigin stratejiler

var m1? Neden bu stratejileri kullanmiyorsun?

2. Anlamni buldugun bir Ingilizce kelimeyi akilda tutmak ve hatirlamak icin

stratejileri kullantyorsun? Neden?

(Ogrenci dinlenecek eger yeterli cevap gelmezse asagidaki sorular yoneltilecektir.)

a)
b)
c)
d)
e)

f)

Bu stratejilerden en ¢ok hangilerini kullaniyorsun?

Neden bu stratejileri kullanmayi tercih ediyorsun?

Bu stratejilerden en az hangilerini kullaniyorsun?

Neden bu stratejileri kullanmay tercih etmiyorsun?

Kullanmay1 hi¢ denemedigin stratejiler var mi1? Bunlar1 denememenin
sebepleri neler?

Normalde kullanmadigin ama kullansan faydali olacagina inandigin stratejiler

var m1? Neden bu stratejileri kullanmiyorsun?
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3. Yapilan kelime 6@renme stratejileri 6gretimini senin icin faydal oldu mu? Ne

sekilde?

(Ogrenci dinlenecek eger yeterli cevap gelmezse asagidaki sorular yoneltilecektir.)

a)
b)

c)

d)

Bu 6gretim sana ne 6l¢iide katki sagladi?

Bu &gretimin varsa sana sagladigi katkilar neler? Ornek vererek aciklar
misin?

Bu dgretim hig yapilmasaydi senin igin dnemli bir fark olur muydu? Ornek
vererek aciklar misin?

Bu dgretim ile daha 6nce hi¢ kullanmadigin ama kullanmaya basladigin
stratejiler var mi1? Hangileri? Bunlarin ise yaradigi durumlara en az bir 6rnek
verebilir misin?

Bu 6gretim varsa kelime dgrenmede yasadigin sorunlarin ¢éziimiinde ne

derece etkili oldu? Buna en az bir 6rnek verebilir misin?

4. Strateji ogretiminin gelecekte diger Ingilizce hazirhk smmiflarinda da

yapilmasina gerek var mi? Evet ise bu tiir bir 6gretimin daha verimli olabilmesi

icin onerilerin neler?

(Ogrenci dinlenecek eger yeterli cevap gelmezse asagidaki sorular yoneltilecektir.

a)

b)

d)

Bu 6gretim gelecekte tiim Ingilizce hazirlik siniflarinda da uygulanmali mi?
Neden?

Ogretimin verimliligini arttirmak i¢in sence neler devam ettirilmeli? Neden?
Ogretimin verimliligini arttirmak i¢in sence neler degistirilmeli? Neden?

Ogretimin verimliligini arttirmak igin sence neler eklenmeli? Neden?
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EK 6. BASLANGIC DUZEY KELIME BASARI TESTi UNITELERE GORE
HEDEF KELiME DAGILIMI

1. Unite

2. Unite

3. Unite

4. Unite

- colleague (n)

- rucksack (n)

- celebrate (V)

- invention (n)

- occupation (n) - offer (n) - anniversary (n) - cost (V)
- plumber (n) - request (v) - invite (V) - trip (n)
- appointment (n) - guest (n) - religion (n) - hope (n)
- polite (adj)

5. Unite 6. Unite 7. Unite 8. Unite
- desert (n) - escalator (n) - unemployed (adj) | - niece (n)
- curtain (n) - weird (adj) - essay (n) - admire (v)
- safe (adj) - prefer (v) - client (n) - bald (adj)
- included (adj) - order (V) - casual (adj) - get on (v)
- floor (n) - literature (n) - confident (adj)
- cutlery (n) - serious (adj)
- available (ad))

9. Unite 10. Unite 11. Unite 12. Unite
- decide (v) - documentary (n) - destination (n) - muscle (n)
- gift (n) - set (V) - frightened (adj) - remedy (n)
- departure (n) - absolutely (adv) - delay (V) - improve (v)
- government (n) - let (v) - apologize (v) - keep (V)
- form (n) - suggestion (n) - complain (v) - hurt (v)

- lie down (V)

13. Unite 14. Unite
- skill (n) - take up (v)
- cave (n) - throw (v)
- tomb (n) - accommodation (n)
- believe (v)

- grow up (v)




225

EK 7. ALT-ORTA DUZEY KELIME BASARI TESTi UNITELERE GORE

HEDEF KELIiME DAGILIMI
1. Unite 2. Unite 3. Unite 4, Unite
- bring up (v) - apply (v) - convenient (adj) - fare (n)
- get into (v) - sign up for (v) - ingredient (n) - receipt (n)
- incredible (adj) - benefit (n) - chop (v) - rush (v)
- drop by (v) - qualification (n) - stir (v) - then (adv)
- unique (adj) - strength (n) - even (adv) - actually (adv)
5. Unite 6. Unite 7. Unite 8. Unite
- loan (n) - chore (n) - pollution (n) - bargain (v)
- repayment (n) - tend (V) - population (n) - possession (n)

- compare (V)

- hailstone (n)
- mind (v)

- exhausting (adj)

- get to (V)
- recommendation (n)

- urban (adj)

- remind (v)

- illustrate (v)

9. Unite 10. Unite 11. Unite 12. Unite
- yawn (V) - charge (n) - peace and quiet (n) | - border (v)
- furious (adj) - access (n) - pros and cons (n) - election (n)
- starve (V) - rate (n) - concrete (adj) - achieve (v)
- congratulate (v) - postpone (v) - complaint (n) - defeat (V)
- apology (n) - suburb (n)
13. Unite 14. Unite
- hardly ever (adv) - point (n)
- bother (v) - depend on (V)
- hurry (n) - ban (v)

- complicated (adj)

- increase (V)

- solution (n)
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EK 8. BILISSEL AKADEMIiK DiL OGRENME YAKLASIMI (CALLA)
OGRETIM UYGULAMA YONERGESI

A) PREPARATION (Hazirhk Asamasi)

e Ogrencilerin sahip olduklar1 ve kullandiklart mevcut stratejiler ile ilgili 6n
bilgilerini etkin hale getirerek onlar1 strateji 6gretimine hazirlama.

e Ogrencilerin sahip olduklar1 ve kullandiklart mevcut stratejilere yonelik
farkindalik kazanmalarini saglama.

e Bu asamadaki adimlan gergeklestirmek i¢in smif tartismalart diizenleme,

Ogrencilere giinliik tutturma ve/veya strateji kullanimina yonelik anket verme.

B) PRESENTATION (Sunum Asamasi)

e (Genel olarak 6grenme stratejilerinin amaglarini ve faydalarini agiklama.

e Opgretilecek yeni stratejinin ismini sdyleyerek ve Ogrencilere kazandiracag
yararlar1 anlatarak dersin hedeflerini agiklama.

e Yeni stratejiyi bir etkinlik i¢cinde model olarak ve sesli diisiinme yontemi ile
gosterme.

e Yeni stratejinin nasil ve ne zaman kullanilacagini agiklama.

e Ogrencilerin hazirlik asamasinda etkin hale getirilen mevcut stratejileriyle ilgili
oOn bilgileri ile yeni bilgilerini iliskilendirme.

e lyi dgrencilerin 6grenme stratejilerini dogal ve kendiliginden kullandiklarina
dikkat gekme.

e lyi 6grencilerin dil gérevlerini yerine getirirken plan yaptiklarini, gelisimlerini
izlediklerini, problem ¢ozdiiklerini ve kendilerini degerlendirdiklerini vurgulama.

e Dogrudan strateji 6gretiminin dnemini vurgulama.
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C) PRACTICE (Ahstirma Asamasi)

e Ogrencilere orta zorluktaki sinif etkinlikleriyle yeni stratejiyi kullanma firsatlart
saglama.

e Opgrencileri kiigiik gruplar i¢inde beraberce calismaya, problem ¢dzerken sirasiyla
sesli diistinmeye ve daha sonra da kullandiklar1 stratejiler {izerinde tartismaya
tesvik etme.

e Yeni stratejiyi kullanmada daha basarili olan &grencilerin diger 6grencilere bu
stratejinin nasil kullanilacagina dair akran 6gretimi yapmasini saglama.

e Ogrencilere bir gorevi yerine getirirken yeni stratejiyi kullanmalarina yonelik
hatirlatmalarda bulunma.

e Ogrencilerin bir 6grenme gorevinde cevaplarmi nasil olusturduklarini sorarak
etkili diistinme siireclerine yonelik farkindalik gelistirmelerine, diisiiniirken
nerede hata yaptiklarini teshis etmelerine ve boylece stratejik diisiinme becerileri
gelistirmelerine yardimci olma.

e Ogrencilerin yeni stratejiyi nasil kullandiklara yonelik doniit verme.

e Ogrencilerin kullandiklar: stratejilere isaret ederek ve sergilenen etkili diigiinme
yollarii 6verek doniit verme.

e Strateji Ogretiminin ilk asamalarinda zorlanan Ogrencilerin belirli bir gorevi
yerine getirmede uygun stratejiyl se¢melerine Onerilerde bulunarak yardimci
olma.

e Ogrenciler stratejileri daha bagimsiz bir sekilde kullandik¢a daha az dogrudan

destek ve ipucu saglama.

D) EVALUATION (Degerlendirme Asamasi)

e Ogrencilerin yeni stratejiyi ne derece kullanabildiklerini ve stratejinin kendileri
i¢cin ne derece ise yaradigini degerlendirmelerini saglama.
e Ogrencilerin performanslarmi degerlendirerek ne &grendiklerini ve gozden

gecirmeleri gereken eksiklerini gérebilmelerini saglama.
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e Verilen 6grenme gorevi ya da problemini ¢bzmede hangi stratejilerin etkili
oldugunu 6grencilerin degerlendirmelerini saglama.

e Ogrencileri kullandiklar1 stratejinin ise yarayip yaramadigini teshis etmeye ve ise
yaramadiginda baska stratejileri denemeye tesvik etme.

e Ogrencileri kullandiklar stratejilere ydnelik not almaya, tartismalar yapmaya ve

giinliik tutarak 6gretmenle goriismeye tesvik etme.

E) EXPANSION (Genisletme Asamasi)

e Oprencilerin dgrendikleri stratejiyi yeni durumlarda ve 6grenme gorevlerinde
kullanarak transfer etmelerini saglama.

e Ogrencilere yeni stratejiyi baska hangi durumlarda kullanabileceklerini dogrudan
sOyleme.

e Ogrencilere yeni stratejinin farkli gérevlere nasil uyarlanabilecegini agiklama.

e Ogrencilerin yeni stratejiyi diger derslerde ve farkli akademik gérevlerde pratik
etmelerini saglama.

e Ogrencilerin yeni stratejinin ise yarayabilecegi diger durumlara yonelik beyin
firtinas1 yaparak sinif tartigmalari gergeklestirmesini saglama.

e Ogrenciler yeni stratejinin farkli durumlarda kullanilmasina yénelik baglantilart
kendileri kurduklarinda stratejinin nasil genisletebilecegine dair dikkat ¢ekip ve

bu girisimi 6vme.

(Yukaridaki 6gretim uygulama yonergesi Chamot vd., 1999 ve O’Malley ve
Chamot, 1999°dan faydalanilarak olusturulmustur.)



229

EK 9. OGRETIiMI YAPILAN STRATEJILERIN HAFTALARA GORE
DAGILIMI

e Ogretmenden kelimeyi Tiirk¢eye cevirmesini isteme.

e Ogretmene kelimenin Ingilizce es/zit anlamin1 sorma.

Hafta | o Ogretmenden kelimenin anlamini baska kelimelerle ingilizce olarak
1 tanimlamasini veya agiklamasini isteme.

e Ogretmenden kelimeyi Ingilizce ciimlede kullanmasin1 isteme.

¢ Kelimenin anlamini siif arkadaslarina sorma.

e Kelimenin anlamimn sinif i¢i grup galismalari yaparken kesfetme.

e Kelimenin anlamina sozliikten bakma.

Hafta e Kelimenin anlamini ilk kez kelime listelerinden ¢aligarak 6grenme.
2 e Kelimenin anlamini ilk kez kiigiik kelime kartlarindan ¢alisarak 6grenme.
e Kelimenin anlamini sdzciik tiirlinii inceleyerek tahmin etme.
e Kelimenin anlamini 6n ek, son ek ve kokiinii inceleyerek tahmin etme.
Hafta | ® Kelimenin anlamini varsa Tiirkgede ayni kokten gelen ve benzer anlami olan
3 bir baska kelimeyi diisiinerek tahmin etme.

e Kelimenin anlamim kullanildig1 yerde bulunan mevcut resim, sekil ve
hareketleri inceleyerek tahmin etme.

e Kelimenin anlamini metin igerisinde tahmin etme.

e Derste 6grenilen kelimelerin anlamlarini not alma.
e Kelimeyi sdyleyerek tekrar etme.
Hafta | ¢ Kelimeyi yazarak tekrar etme.
4 o Kelime defteri tutma.
o Kelime listeleri kullanma.

e Kelime kartlar1 kullanma.

e Kelime defterleri, listeleri, ya da kartlarinin dogrulugunu kontrol ettirme.

e  Aralikli kelime pratikleri yapma.

Hafta | ® Kelimenin anlamim grup iginde ¢aligma ve pratik etme.

e Kelime materyallerini (kelime listeleri, kartlar1 vb.) sesli kaydederek
dinleme.

e Fiziksel nesnelerin iizerine Ingilizce karsiliklarini koyma.

e Ders kitabindaki kelime bolimlerini kullanma.
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Kelimeyi resim (gorsel temsili) ile birlikte ¢aligma.

Hafta
6 Kelimenin anlamini imgeleme.
Kelimeyi kisisel bir deneyim ile iligkilendirme.
Kelimenin yazilig bigimini ¢aligma.
Kelimenin ilk harfinin altin1 ¢izme.
Hafta Kelimenin bigimsel ana hatlarini ¢izme.
. Kelimenin telaffuzunu ¢alisma.
Kelimeyi calisirken yiiksek sesle sdyleme.
Kelimeyi (yazilis veya okunusuna gore) bigimsel olarak imgeleme.
Anahtar kelime (keyword) yontemi kullanma.
Kelimeyi es ve zit anlamlariyla iliskilendirme.
Hafta Kelimeyi (konu ve anlamca) ilgili kelimelerle iligskilendirme
8 Kelime i¢in anlam haritalar1 kullanma.
Derecelendirme sifatlari i¢in 6lgeksel siralandirma yapma.
Kelimeleri ¢alismak i¢in gruplandirma.
Hafta Kelimeleri sayfa {izerinde uzamsal olarak gruplandirma.
9 Kelimeyi climle i¢inde kullanma.
Kelimeleri olay orgiisiine gore gruplandirma.
Anadilde ayn1 kdkten gelen kelimelerden (cognate) yararlanma.
Hatirlamak i¢in ek ve koklerden yararlanma.
Hafta Hatirlamak i¢in sozciik tiiriinden yararlanma.
10 Kelimenin anlamini baska sozciiklerle ifade etme.

Bir kelimeyi 6grenirken fiziksel hareketlerden yararlanma.
Bir deyimi onu olusturan kelimelerle birlikte 6grenme.

Anlamsal 6zellik tablolar1 kullanma.
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EK 10. STRATEJI OGRETIM PLANLARI
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UYGULAMA PLANI 1

KESFETME STRATEJILERI 1

Siire:45+45+45

A) Preparation

- Asagidaki senaryolar tizerinde diisiinerek ¢6ziim yollarini tartisiniz.

Senaryo 1

Ingilizcedeki temel sifatlar1 6grendiginiz bir iinitedesiniz. Unitedeki etkinlikleri
yapmak i¢in bilmediginiz kelimelerin anlamlarini bulmaniz gerekiyor. Ancak sinifta
o giin erigebileceginiz bir sozliik yok. Olsa bile sozliige bakarak etkinlikten kopmak
istemiyorsunuz.

Bilmediginiz kelimelerin anlamlarmi bulmak icin hangi stratejileri kullanirsiniz? iki
dakika siireyle 2—3 kisiden olusan gruplarda tartiginiz.

> Ogretmen Qrup ici tartismadan sonra égrencilerin ¢oziim yolunda énerdikleri stratejileri

tahtaya yazar.

Senaryo 2

Yukaridaki senaryonun devami olarak kullanabileceginiz bazi stratejiler
belirlediniz. Ancak o6gretmen sinifta Tiirkge kullanimini azaltmak istedigi igin
Ingilizce ciimleler kullanmaniz1 istiyor.

Bilmediginiz kelimelerin anlamlarimi bulmak igin hangi Ingilizce ifadeleri
kullanirsiniz?

= Osretmen bu asamada cevaplar: dinler ancak dogru ya da yanhshg ile ilgili aciklama
yapmaz.

B) Presentation

- Arkadaslar bugiin sizlerle bilinmeyen Ingilizce kelimelerin anlamlarin1 6grenmek i¢in sik¢a
kullanabileceginiz sosyal stratejileri 6grenecegiz. Bu stratejiler bilmediginiz bir kelimenin

anlamin1 6gretmen ve arkadaslarimiza sormaya dayaniyor. Bu yiizden bu stratejileri
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kullanabilmek i¢in oncelikle dil 6grenme siirecinde 0gretmen ve arkadaslarimizla is birligi
yapmaya ¢ekinmeden bilmediklerimizi sorabilmeniz ¢ok oOnemli. Unutmayimmiz ki
baskalarmin bilgi ve deneyimlerinden faydalanmak dil O6greniminde de bagvurmamiz
gereken bir onemli bir kaynak. Ayrica size soru soruldugunda da verdiginiz cevaplarin
bilmediklerinizi fark etmenizi ve bildiklerinizi pekistirmenizi saglayacagini diistindiigiiniizde
birbirinizle isbirligi yaparak 6grenmenin 6neminin ¢ok daha iyi anlasilmasi1 gerekir. Diger
taraftan Ingilizceyi ancak kullanarak dgrenebilecegimiz gerceginden hareketle bu stratejileri

Ingilizce olarak kullanmanin sizler icin oldukga faydali olacagini vurgulamak isterim.

- Dolayistyla bu ders sonunda dgretmen ve arkadaslarimizla Ingilizce iletisim kurup isbirligi
yaparak bilmediginiz kelimelerin anlamlarini daha hizli ve kolay bir sekilde nasil
bulabilecegimizi 6grenecegiz. Sonug olarak ileriki derslerde 6grenecegimiz diger 6grenme
stratejileri gibi sosyal stratejileri 6grenmek ve bilingli bir sekilde kullanmak da sizin ders igi
ve ders disinda kelime 6grenme performansinizi artiracak ve daha yiiksek notlar almaniza

yardime1 olacaktir.

- Simdi sizlere dagitacagim ¢aligma sayfasindaki etkinliklerle bu stratejilerin ne oldugunu,
nasil, nerede ve ne zaman kullanilacagim sesli diisiinerek agiklayacagim. Liitfen dikkatle

dinleyiniz.

Strateji 1: Ogretmenden kelimeyi Tiirkceye cevirmesini isteme.

- Size dagittigim calisma kagidindaki 1. aligtirmanin ilk siitununu yapmak istiyorum. Bu
boliimde ciimle i¢inde koyu yazilan her bir kelimenin Tiirk¢e anlamii bularak tabloyu
doldurmam gerekiyor. Ancak climle i¢inde gegen bazi kelimelerin anlamlarini bilmiyorum.
Yanimda s6zliiglim olmadig1 veya dersten kopmamak i¢in aligtirmay1 vakit kaybetmeden ve
kolay sekilde yapmam gerektiginden bilmedigim kelimelerin anlamini 6gretmene sormak
istiyorum. Ayrica kelimenin Tiirk¢esini 6gretmene sorarak kelimeleri daha iyi 6grendigimi
disiiniiyorum. Diger taraftan gerek Ogretmenin Tiirkce konusmamiza izin vermemesi
gerekse Oneminin farkinda oldugumdan Ingilizce ciimleler kullanmak istiyorum. Bu
durumda alistirmadaki ilk kelimenin Tiirkce anlamini 6gretmene sormak i¢in asagidaki

Ingilizce ciimlelerden birini kullaniyorum:
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» What does it mean in Turkish?
» What does expensive mean in Turkish?
» What is the meaning of expensive in Turkish?

- Bu strateji ayrica kelimenin Tiirkgesini pratik bir sekilde 6grenmenin yeterli oldugu her

etkinlikle kullanilabilir.
- Simdi bu climleleri dogru telaffuz etmek i¢in benden sonra sesli olarak tekrar edin.
- Simdi bu stratejiyi kullanarak 1. alistirmada diger kelimelerin Tiirk¢e anlamlarini bulun.

= Osretmen alistirmadan sonra Strateji 2 'nin 6gretimine gecer.

Strateji 2: Ogretmene kelimenin Ingilizce es/zit anlamini sorma.

- 1. alistirmadaki tablonun 3. ve 4. siitunundaki bilgileri doldurmak i¢in ciimlede koyu
yazilan kelimelerin Ingilizce es/zit anlamini bulmam gerekiyor. Strateji 1°de anlatilan durum
gecerli olmak iizere aligtirmadaki ilk kelimenin es/zit anlammi 6gretmene sormak igin

asagidaki Ingilizce ciimlelerden faydalantyorum:

» What is the synonym of expensive?
» What is the opposite of expensive?
» What is the antonym of expensive?

- Bu strateji ayrica bilinmeyen kelimeleri Ingilizce es/zit anlamlar1 ile beraber

iligskilendirerek 6grenmek, boylece kelimeleri daha kolay hatirlamak i¢in de kullanilabilir.
- Simdi bu climleleri dogru telaffuz etmek i¢in benden sonra sesli olarak tekrar edin.
- Simdi bu stratejiyi kullanarak 1. alistirmada diger kelimelerin es/zit anlamlarini bulun.

= Ogretmen alistirmadan sonra Strateji 3 ’iin 6gretimine gecer.

Strateji 3: Ogretmenden kelimenin anlamini  baska kelimelerle Ingilizce olarak

tamimlamasini veya agiklamasini isteme.
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- 1. alistirmadaki tablonun 2. stitunundaki bilgileri doldurmak i¢in climle i¢inde koyu yazilan
kelimelerin Ingilizce agiklamasini bulmam gerekiyor. Strateji 1°de anlatilan durum gegerli
olmak {izere alistirmadaki ilk kelimenin agiklamasini ya da tanimini 6gretmene sormak igin

asagidaki Ingilizce ciimlelerden yararlanabilirim:

» Can you explain it please?
» Can you explain the word safe please?

- Bu stratejiyi ayrica bilinmeyen bir Ingilizce kelimenin anlamii Tiirkgesi tam olarak
yansitmadigl i¢in anlagilmiyor, kelimenin es ve zit anlamu ilgili kelimenin anlamini
kesfetmenizi kolaylastirmiyor ya da kelimenin Ingilizce olarak baska kelimelerle
aciklanmasi 6grenmenizi kolaylastiriyor ise de kullanabilir.

- Simdi bu climleleri dogru telaffuz etmek icin benden sonra sesli olarak tekrar edin.

- Simdi bu stratejiyi kullanarak 1. alistirmada diger kelimelerin agiklanmasini isteyin.

= Osretmen alistirmadan sonra Strateji 4 ’iin 6gretimine gecer.

Strateji 4: Ogretmenden kelimeyi bir ciimlede kullanmasini isteme.

- 1. alistirmadaki tablonun son siitunundaki bilgileri doldurmak i¢in ciimle i¢inde koyu
yazilan kelimelerin Ingilizce ciimle icinde nasil kullanilacagini sormam gerekli. Strateji 1°de
anlatilan durum gecerli olmak iizere alistirmadaki ilk kelimenin agiklamasini ya da tanimini

dgretmene sormak igin asagidaki Ingilizce ciimlelerden yararlanabilirim:

» Can you use it in a sentence please?

» Can you use the word expensive in a sentence please?

- Bu strateji ayrica kelimenin anlami, Tiirkgesini, es/zit anlamini veya tanim ve acgiklamasini
O6grenmeme ragmen kafanizda tam olarak sekillenmedi ya da kelimelerin anlamlarini climle
i¢inde gordigiiniizde daha iyi 6greniyorsaniz kullanilabilir.

- Simdi bu climleleri dogru telaffuz etmek i¢in benden sonra sesli olarak tekrar edin.

- Simdi bu stratejiyi kullanarak 1. alistirmada diger kelimelerin climle i¢inde kullanilmasini

isteyin.
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= Ogretmen alistirmadan sonra Strateji 5’in 6gretimine gecer.

Strateji 5: Kelimenin anlamini sinif arkadaglarina sorma.

- Size dagittigim calisma kagidindaki 2. alistirmayi yapiyorum. Bu alistirmada climle
icindeki bosluklari dogru ya da uygun sifati bularak doldurmam gerekiyor. Strateji 1°de
anlatilan durum gegerli olmak iizere bu alistirmay1 yapabilmek i¢in bilmedigim kelimelerin
anlamin1 bulmam gerekiyor. Bu durumda kelimenin anlamini1 yukaridaki stratejilerden bana
uygun olan bir ya da birkagim1 segip bu kez Ogretmene degil arkadasima sorarak
kullanabilirim. Ancak arkadagimin kelimenin anlamlarindan hangisini sdyleyebilecegini

bilmedigim i¢in daha genel ve pratik olan asagidaki sorular tercih ediyorum:

> What does useful mean?
> What does it mean?

- Arkadagimin cevabi ‘faydali’ oldu. Daha sonra arkadasimin cevabindan emin olmak igin
kelimenin gectigi ciimleyi inceleyip cevabin anlam olarak uyumlu olup olmadigini
inceliyorum. Cilimle ‘Yapistiric1 yapiskan ve faydalidir’ anlamina geliyor. Bu durumda
arkadasimin cevabi dogru olmali. Arkadasimin cevabindan emin olmadigimda kelimenin
anlamini bagka bir arkadasima ya da yukaridaki stratejileri kullanarak oOgretmene de

sorabilirim.

- Bu strateji ayrica bir etkinlik sirasinda dersin akisini bozmak istemediginizde veya

6gretmenin erigilemeyecegi durumlarda da kullanilabilir.
- Simdi bu climleleri dogru telaffuz etmek i¢in benden sonra sesli olarak tekrar edin.
- Simdi bu stratejiyi kullanarak 2. alistirmay1 yapin.

> Ogretmen alistirmanin sonra Strateji 6 'nin ogretimine geger.

Strateji 6: Kelimenin anlamini sunif ici grup calismalarinda kesfetme.

- Bu stratejiyi kullanarak kelimenin anlamini her tirlii smif i¢i grup etkinliklerinde
Ogretmenim ya da arkadaslarimin agiklamalarindan veya ciimlelerinden dolayli olarak
Ogrenebilirim. Bu durumda derste 6gretmen ve arkadaslarimin soylediklerine dikkat etmem

Onemli.
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- Bu stratejiyi gostermek icin 3. alistirmada bahsedilen eglenceli bir kelime oyunu
seciyorum. Bu oyun bir oyuncunun yazdigi kelimenin son harfine gore yeni bir kelime
yazarak oynantyor. Ancak yazilan her kelimenin anlaminin agiklanmasi sart. Simdi bu oyunu
sizle oynayalim. Oyun sirasinda arkadaslarinizin agiklamalarindan bazi kelimeleri

Ogrendiginizi fark edeceksiniz.
- {Ik kelimeyi ben yaziyorum.

Kelime ‘dry’. Tiirkgesi ‘kuru’. Ornek ciimle ‘My clothes are not
dry’. Ikinci kelimeyi de ben yazarak oyunu baslatiyorum. ‘Dry’
kelimesi ‘y’ ile bittigi i¢in ‘y’ ile baglayan bir kelime yaziyorum.

Kelime ‘young’. Tiirkgesi ‘geng’. Zit anlamu ‘old’.

*  Simdi 3. alistirmadaki bu oyunu oynayarak bu stratejiyi siz uygulayin.

> Ogretmen alistirmadan sonra Ogrencilerin 6gretimi yapilan stratejileri kullanarak
vapabilecekleri 4. alistirmaya geger. Bu alistirmadan once strateji secimi ve kullanimi

tizerine asagidaki aciklamay: yapar.

- Simdi 6grendigimiz stratejileri daha bagimsiz bir sekilde secip kullanabileceginiz bir
alistirma yapacagiz. 4. alistirma ders kitabinizda benzerine ¢ok rastlayabileceginiz bir
etkinlik. Boylece ders kitabindaki alistirmalar1 yaparken bu stratejileri kullanmaya bir adim
daha yaklasacagiz. Bu alistirmalardan 6nce birkag noktay1 vurgulamak istiyorum.

- Bugiin 06grendigimiz stratejilerden derslerinizde hangisini kullanmak istediginiz,

bilinmeyen bir kelimenin anlamini nasil 6grenmeyi tercih ettiginize gore degisebilir.

- Bir kelimenin anlamin1 6grenmek i¢in 6grendigimiz tiim stratejileri ya da her zaman ayni
stratejiyi kullanmak yerine etkinlige yapmamizi kolaylastiracak sekilde kelimenin anlamini
O0grenmenizi saglayacak, size en uygun ve kullanish olacagini diisiindiigliniiz stratejileri

se¢meniz faydali olacaktir.

- Son olarak sectiginiz stratejinin ise yaramadiginda farkli stratejileri denemeye agik olmali

ve gayret etmelisiniz.

C) Practice

= Ogsrenciler bu asamadaki etkinlikleri yaparken &gretmen yonergede belirtilen

uygulamalart gerceklestirir.
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Activity 1. Work in pairs. Complete the table below with the meanings of adjectives in
bold. Ask the meanings of the unknown words to your teacher.

Original coursebooks are very expensive.

Is it safe to swim here?

Dolphins are smart animals.

They live in a huge house.

The sea is not shallow.

He comes from a wealthy family.

He is a very polite young boy. I like him a lot.
Be careful with that vase — it’s very fragile.

NG~ LDNE

Word Turkish Explanation Synonym Antonym Example Sentence

expensive

safe

smart

huge

shallow

wealthy

polite

fragile

Activity 2. Work in groups of three. Fill in the blanks with the correct word in the box
below. Ask the meanings of the unknown words to your partners or teacher.

hot deep warm dry
casual useful tiny heavy
famous sweet light thin

1) Glue is sticky and .

2) Jamis and sticky.

3) A hammer is hard and

4) A pullover is soft and

5) A wine-glass is fragile and

6) The ocean is huge and

7) Brad Pitt is wealthy and

8) A comb is cheap and

9) A desertis hot and .
10) Fireis and dangerous.
11) A new baby is and weak.
12) Jeans are and useful.




Activity 3.

How to play:

The first player writes a word and explains at least one of its meanings.
The second player writes a word starting with the last letter of the word the first

Work in groups of three. Play the vocabulary game.

player writes and then explains at least one of its meanings.

The third player writes a word starting with the last letter of the word the second

player writes and then explains at least one of its meanings.

The circle goes on like this.
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Rules:
e The player who writes the same word is out.
e  The player who writes a word ending with the letters ‘Z-X’ is out.
e The player who waits more than 5 seconds is out.
e The player who gets help from a friend or dictionary is out.
Activity 4. Work in groups of three. Write the adjectives in bold next to their opposites
in the box. Ask the meanings of the unknown words to your partners or
teacher. Rule: You can’t ask the antonyms.
Set1
1) 1 wake up very early in the mornings. young X
2) Smoking is a major cause of cancer. calm X
3) We’re all getting old. late X
4) 1 like light colours. dark X
5) The streets in the city centre are very narrow. wide X
6) Do you feel nervous before exams? minor X
Set 2
1) Ican’t come out yet - my hair’s wet. tight X
2) Be careful! The knife is very sharp. guilty X
3) Thisis a private meeting. You can’t enter. empty X
4) Nobody believes him but he is innocent. public X
5) Don’t but that shirt. It is very loose. blunt X
6) The trams are usually full. dry X
Set 3
1) Three of your answers are right. quiet X
2) lam afast learner. rude X
3) She is a beautiful woman. stupid X
4) The drivers are sometimes very polite. wrong X
5) He is an intelligent student. slow X
6) The music is very loud. ugly X
Set 4
1) Idon't like movies with happy endings. new X
2) Ants are tiny insects. formal X
3) The houses in the city centre are old. difficult X
4) He’s a wonderful cook. sad X
5) You can’t wear casual clothes in the office. huge X
6) This exercise is very easy. terrible X
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OZ-DEGERLENDIRME FORMU

Bu hafta 6gretimi yapilan stratejiler:

Ogretmenden kelimeyi Tiirkceye cevirmesini isteme.

Ogretmene kelimenin Ingilizce es/zit anlamini sorma.

Ogretmenden kelimenin anlamimi baska kelimelerle Ingilizce olarak tanimlamasini veya
aciklamasini isteme.

Ogretmenden kelimeyi Ingilizce ciimlede kullanmasini isteme.

Kelimenin anlamini siif arkadaslarima sorma.

Kelimenin anlamini sinif igi grup ¢aligmalart yaparken kesfetme.

mmo Owp

Asagidaki 1-8. sorulara ilgili stratejinin harf kodunu énem derecesine gore siralayarak yanit veriniz.
Bos kalan segenekleri ‘X’ ile isaretleyiniz.

Yukaridaki stratejilerden:
1. Hangilerini anlamadigimzi belirtiniz. 1. 2. 3. 4. 5. 6.

2. Hangilerini etkili bir sekilde kullanamadiginizi 1. 2. 3. 4. 5. 6.
belirtiniz.

3. Gelecekte hangilerini size uygun oldugu ya da 1. 2. 3. 4. 5. 6.
ise yaradigi i¢in en ¢ok kullanmayi diisiindiigiiniizii
belirtiniz.

4. Gelecekte hangilerini size uygun olmadigi ya da 1. 2. 3. 4. 5. 6.
ise yaramadigi i¢in en az kullanmay1
diistindiigiiniizii belirtiniz.

5. Hangilerini en faydali buldugunuzu belirtiniz. 1. 2. 3. 4. 5. 6.
6. Hangilerini en az faydah buldugunuzu belirtiniz. 1. 2. 3. 4. 5. 6.

7. Hangilerini daha 6nce farkinda olmadan 1. 2. 3. 4. 5. 6.
kullandiginizi fark ettiginizi belirtiniz.

8. Hangilerini ilk kez bugiinkii strateji 6gretiminde 1. 2. 3. 4, 5. 6.
O0grenip kullanmaya basladiginizi belirtiniz.

9. Bugiin yapilan strateji 6gretiminin kelime 6grenmede size katki saglayacagina inaniyor
musunuz? Cevabinizi asagida kisaca agiklayiniz.

10. Varsa, bugiin yapilan strateji 6gretiminde kelime 6grenme stratejilerini 6grenmenizi ve
kullanmamanizi olumsuz etkileyen faktorler nelerdir? Cevabinizi agsagida kisaca agiklayimiz.
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D) Evaluation

1) Oz-degerlendirme formunun uygulanmasi.

= Ogretmen ilk olarak yénergede belirtilen uygulamalart gerceklestirmek icin
ogrencilerden yukaridaki 6z-degerlendirme formunu doldurmalarini ister. Daha sonra bu
sorular etrafinda kisa bir simif tartismasi baslatarak anlasilmayan noktalar: giderir ve genel

gortisleri alir.

2) Ogrencilerin kelime dgrenme stratejilerine yonelik giinliik tutmalarinin tesvik edilmesi.

> Ogretmen, goniillii 6grencilerin kelime dgrenme siireci ve kelime ogrenme stratejileri ile
ilgili deneyimlerini giinliik tutarak kaydetmelerini ister. Giinliik tutmanin o6grencilere
kazandiracag faydalart anlatarak daha fazla ogrenciyi goniillii olmaya tegvik eder. Deftere
glinliik  tutmak istemeyen ogrencilerin  herhangi bu konuda kendisiyle yiiz yiize
gortisebileceklerini ya da e-mail atabileceklerini de soyleyerek iletisim kanallarin
cesitlendirir. Ogrencilerin, kelime Ogrenme siireci ve kelime Ogrenme stratejileri
kapsaminda giinliikte veya farkly iletisim kanallarinda hangi konular: ele alacaklari ile ilgili
serbest olduklarimi soyler. Ancak dgrencilere yardimct olabilecegini diigiindiigii asagidaki

konu baslhiklarim aciklayarak onerilerde bulunur.

o Ingilizce kelime dgrenme konusunda yasanilan sorunlar.

o Kullanilan kelime 6grenme stratejilerine yonelik ders ici ve disi deneyimler.

o Yapilan strateji ogretiminin faydaliligi ve gerekliligi ile ilgili diisiinceler.

o Yapilan strateji ogretiminde kelime oOgremme stratejilerini 6grenmeyi ve kullanmayt

olumsuz etkileyen faktérler.

3) Ogretmen giinliigiiniin tutulmas.

= Ogretmen, degerlendirme formlari, simf tartismasi ve dgrenci giinliikleri isiginda kendi
gozlem ve izlenimlerini 6gretmen giinliigiine kaydeder. Bu veriler isiginda yapilan strateji
ogretimini agisindan kendini  degerlendirir ve sonraki strateji oOgretimine yonelik

diizenlemeler yaparak onlemler alir.
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E) Expansion

- Arkadaslar agagidaki iki soruyu tartigalim.

e Bugiin 6grendigimiz stratejilerden ders ici etkinliklerde nasil faydalanabiliriz?

e Bugiin 6grendigimiz stratejilerden ders dis1 giinliik hayatimizda nasil faydalanabiliriz?

> Ogretmen, yukaridaki sorulari sorarak Ogrencilerin ders ici ve ders disi giinliik
hayatlarinda bu stratejilerden nasil faydalanabileceklerini ortaya ¢ikarmaya ¢alisir. Gelen
cevaplardan da faydalanarak gelecekteki ders ici etkinliklerde ve giinliik hayatta bu

stratejileri ogrenme siireglerinin bir par¢ast haline nasil getirebileceklerini agiklar.

= Osretmen, Ingilizce hazirlik programimi kapsaminda bulunan sonraki derslerde
ogrencileri bu stratejileri siirekli olarak kullanmaya tesvik eder, eksik yonleri giderir.
Béylece 6grencilerin bu stratejileri i¢sellestirmesine, farkli durumlara transfer etmesine ve

dogal olarak kullanmasina yardimct olur.

Birinci hafta calisma materyallerinin hazirlanmasinda vyararlanilan kaynaklar:

1) Thomas, B J. (1996). Elementary Vocabulary. Madrid: Addison Wesley Longman.
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UYGULAMA PLANI 2

KESFETME STRATEJILERI 2

Siire: 45+45+45

A) Preparation

- Asagidaki sorular1 beraber tartigalim.
Bilinmeyen kelimelerin anlamlarimi ilk kez bulmak igin:

e iyi bir sozliiglin sahip olmasi1 gereken nitelikler nelerdir? Neden?
e  Siz ne tiir sdzliikler kullaniyorsunuz?

e ctkili ve dogru bir sekilde sozliik kullanabiliyor musunuz?

e sozliik kullanirken ne tiir sorunlar yasiyor musunuz?

e sozliikk disinda kullandiginiz farkli kaynaklar var m?

= Ogretmen yukaridaki sorulart égrencilerle beraber sézlii olarak tartisir. Bu asamada

ogretmen ogrencilerin verdigi cevaplari dinleyerek yorum ve degerlendirme yapmaz.

B) Presentation

- Sevgili arkadaslar gecen hafta bilinmeyen kelimelerin anlamlarini bulmak i¢in kelimenin
anlamin1 Ogretmen ve arkadaslarimiza sormaya dayanan sosyal stratejileri Ogrenmistik.
Bunlart artik derslerimizde kullandigimizi gérilyorum. Bugiin sizlerle bilinmeyen Ingilizce
kelimelerin anlamlarin1 6grenmek icin sik¢a kullanabileceginiz tespit etme stratejilerinden
kaynak kullanma {izerinde duracagiz. Bu kaynaklar arasinda sozliikler, mevcut kelime
listeleri ve kartlar1 bulunuyor. Bu stratejileri kullanmak i¢in basta sozliikler olmak iizere
basvuracagimiz kaynaklarin giivenilir olmasi gerekiyor. Bunun disinda yine basta sozliikler
olmak iizere kullandigimiz kaynagi dogru ve etkili bir sekilde nasil kullanacagimizi

bilmemiz gerekiyor.
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- Bu ders sonunda ders i¢i ve dist etkinliklerde karsimiza ¢ikan bilinmeyen kelimelerin
anlamlarint bulmak i¢in hangi kaynaklara bagvurabilecegimizi ve bu kaynaklar1 dogru ve
etkili bir sekilde nasil kullanabilecegimizi &grenecegiz. Sonug¢ olarak daha Once
ogrendigimiz ve gelecekte dgrenecegimiz diger 6grenme stratejileri gibi kaynak kullanma
stratejilerini 6grenmek ve bilingli bir sekilde kullanmak da sizin ders i¢i ve ders disinda
kelime oOgrenme performansimizi artiracak ve daha yiiksek notlar almaniza yardimci

olacaktir.

Strateji 1. Kelimenin anlamina sozliikten bakma.

- Bilinmeyen bir kelimenin anlamini bulmak i¢in en giivenilir kaynaklardan biri sozliik
kullanmaktir. Bu sozliikler tiir olarak genellikle Ingilizce — ingilizce, Ingilizce —
Tiirkge/Tiirkge — Ingilizce ve son yillarda kullanimi yayginlasan Ingilizce — Ingilizce —
Tiirkce sozliiklerdir. Iyi bir sozlilkten kelimenin anlaminmn yani sira kelimenin tiiri,
telaffuzu, Ingilizce ve/veya Tiirk¢e aciklamasi, es/zit anlami, beraber kullanildig: kelimeler
ve ornek ciimle i¢inde kullanimu gibi bilgileri de elde edebiliriz. Bu yiizden hangi tiir olursa
olsun kullandigimiz s6zliigiin giivenilir olmasinin yani sira bu tiir 6zelliklere de sahip olmast

gerekir.

- Gegmisteki Ogrenim hayatimizdaki ingilizce derslerinde bilmediginiz kelimelerin
anlamlarint sozlitkkten bakmaniz gerektigi pek cok kez sdylenmistir. Ancak sozligii etkili ve
dogru bir sekilde nasil kullanilacag {izerinde ¢ok az durulmustur. Belki de buna gerek bile
olmamistir ¢ilinkii bu kelimelerin anlamlarini ya Ogretmeniniz size sdylemistir ya da
kullandigimiz sozliik basit diizeyde isinizi gdrmiistiir. Ancak bu yil boyunca dogru ve etkili
bir sekilde sozlik kullanmaya ¢ok ihtiyaciniz olacak. Neden dogru ve etkili bir sekilde

sozliikk kullanmamiz gerektigini kisaca agiklamak istiyorum.

- Diger dillerde oldugu gibi Ingilizcede de pek ¢ok kelimenin birden fazla anlami vardir.
Bazi kelimelerin anlami sahip oldugu farkli sozciik tiiriine gore degisir. Bu tiir kelimeler
sozliikte sozciik tiiriine gore farkl bir giris altinda gosterilir. Diger taraftan bazi kelimeler de
ayni sozciik tiiri altinda farkli anlamlara sahip olabilir. Bu tiir kelimelerin ¢esitli anlamlar
ayn sozliik girisinde farkli numaralarla siralanarak gosterilir. Genellikle kelimenin sozliikte
verilen ilk anlami en cok kullanilan anlamidir. Ancak aradigimiz anlamim, kelimenin
sozlikkte verilen ilk anlami oldugunu varsayamayiz. Sonu¢ olarak sozliiklerden hem
aradigimiz kelimenin sézciik tiiriinii hem de bu sozciik tiirline bagli olarak aldigi anlamlari

Ogrenebiliriz.
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- Yukarida saydigimiz nedenlerden dolay1 sozliik kullanirken anlamini aradigimiz kelimenin
icinde kullanildig1 baglami (context) — beraber kullanildig1 kelime, climle, dnceki ve sonraki
climleler, paragraf ya da diyalogda bahsedilen konu, vb. — dikkate almaliyiz. Aksi taktirde
ciddi hatalar yapabiliriz.

- Simdi sozlikk kullanma stratejisini kullanarak kelimenin anlamini dogru olarak nasil

bulacagimi gosterecegim. Liitfen dikkatle dinleyiniz.

- Size dagittigim calisma kagidindaki 1. alistirmaya bakalim. Bu alistirmada alt1 ¢izili
kelimelerin sozciik tiirlerini ve baglama uygun anlamlarini sozliikten bakarak bulmam ve alt
ya da yanlarina yazmam gerekiyor. Sozliikleriniz olmadigindan dolay1r bu etkinlik ic¢in
olusturdugum &rnek sozlilk sayfalarni kullanacagiz. ilk alistirma Mr. Nephew and Miss
Friendly arasinda gegen bir diyalog. Diyalogu okumadan 6nce konuyu genel olarak anlamak
icin ipuglar1 artyorum. Burada kisilerin soyadlari disinda bir ipucu yok. Neyse ki bu
alistirmalarda soyadlari, konusan kisilere dair bana genel bir fikir veriyor ¢linkii ‘nephew’
kelimesi ‘erkek yegen’, ‘friendly’ kelimesi de ‘arkadas canlisi’ anlaminda. Bu her zaman
bdyle olmayabilir ama bir metin ya da diyalogu okumadan 6nce konu olarak biitiin ile ilgili
ipuglari aramaliyim. Bu diyalogda ‘mean’ kelimesi iki kez kullanilmis. Ilk ciimlede Mr.
Nephew amcasini sevmediginden bahsediyor. Neden olarak onun ‘mean’ olmasini sdylemis.
Bu kelimenin ‘anlamimna gelmek’ oldugunu biliyorum. Ancak, Miss Friendly’nin sorusuna
hitaben Mr. Nephew amcasinin para harcamay1 sevmedigini sdyliiyor. O halde ilk ‘mean’
kelimesinin anlami bildigimden farkli olmali. Sozliige baktigimda ‘mean’ kelimesi igin
sozliikte farkli girigler var. Demek ki ‘mean’ kelimesi farkli sozciik tiirlerine sahip. Sozliikte
‘mean” kelimesinin ‘anlamina gelmek’ anlaminda bir fiil oldugunu goriiyorum. Buna ek
olarak sozliik girisinde, ‘mean’® kelimesinin ayrica bir sifat olarak alt alta numaralandirilmis
‘rude (kaba, terbiyesiz)’ ve ‘cimri (not generous)’ olmak tiizere iki anlama sahip oldugunu
goriiyorum. Demek ki bir kelime aymi sozciik tiirii altinda birden fazla anlama da sahip
olabilir. Bu durumda bu iki sozciik tiirii ve anlamlarindan dogru ve uygun olani segmek
zorundayim. Bu amagcla diyalogdaki konugmalar: inceledigimde ‘mean’ kelimesinin ‘He is
very mean’ climlesinde bir sifat olarak (ikinci anlamiyla) ‘cimri’, ‘What does it mean?’
climlesinde ise bir fiil olarak ‘anlamima gelmek’ anlaminda kullanildig1 sonucuna vartyorum.
Boylece bir kelimenin farkli veya ayni s6zciik tiirii altinda birden fazla anlami olabilecegini
ve bu anlamlardan uygun olanmi1 bulabilmek i¢in o kelimenin iginde kullanildigi baglami

dikkate almam gerektigini fark ediyorum.

- Simdi 1. alistrmada paragraf ve diyaloglarda gecen diger kelimelerin anlamlarmi esli

calisarak sozliikten bulun. S6zIiigii olmayan arkadaslar bu etkinligi yapmak icin yeterli olan
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ornek sozliik sayfalarini da kullanabilirler. Aradaki anlam ve varsa sozciik tiirii farklarini
daha somut hale getirmek i¢in kelimelerin altlarina ya da yanina sozciik tiirlerini ve kaginct

anlamlar1 oldugunu da yazalim.

> Ogretmen alistirmadan sonra Strateji 2 'nin dgretimine geger.

Strateji 2: Kelimenin anlamini ilk kez kelime listelerinden ¢alisarak égrenme.

- Sevgili arkadaslar bu stratejiyi kullanarak kitabinizdaki {initelerde 6gretilmesi hedeflenen
kelimelerin anlamlarim1 6nceden 6grenmeniz ve derse hazir gelmeniz miimkiin. Bu amagla
kitabimiz ¢ok Onemli ve giivenilir bir kaynak sunmus. Kitabin arkasinda bulunan ‘E-
Portfolio DVD-ROM’unda bulunan yazilim, farkli o6zelliklerinin yani sira inite inite
listelenmis kelime listelerine de yer veriyor. Bu yazilimdaki listelerin bir diger 6zelligi aym
zamanda bir sozlik gibi kullanilabilmesi. Bu sekilde iinitelere gore siniflanmis kelime
listelerinde bulunan her bir kelimenin ayrica ingilizce telaffuzu, anlami ve 6rnek ciimlesine
kolay bir sekilde ulasabilirsiniz. Boylece bu stratejiyi bu ders 6grendigimiz sozliik kullanma

stratejisi ile de birlestirmemiz miimkiin.

- Simdi 2. alistirmay1 yapalim. Bu alistirmada ders kitabinizin 1. iinitesinde gecen kelimeleri,
kelime listesinden calisarak ders oncesi hazirlik yapmak amaglaniyor. Alistirmay1 yapmak
icin bu programin nasil kullanilacagini projeksiyonda gostererek aciklayacagim. Liitfen

dikkatle dinleyiniz.
- Ik olarak karsima gelen ekrandan ‘wordlist’ secenegini tiklryorum.

- Daha sonra karsima gelen ekrandan ‘Filter by’ se¢enegini kullanarak hedef kelimeleri {inite
iinite ya da gruplarina gore diizenletebilirim. Ben iinite segenegini tercih edip hemen
altindaki ‘Unit 1’1 tikliyorum. Bdylece Unite 1°deki hedef kelimelerin listesine ulastyorum.
Hemen ortadaki pencere sozlilkk gorevi goriiyor. Ben ‘age’ kelimesine tiklayarak bu
kelimenin sozliik girisi altinda bir isim oldugunu, tanimlandigini ve 6rnek ciimle iginde
kullanildigini goriiyorum.

- Sag alt penceredeki ‘Notes’ boliimiinii kullanarak kelimenin Tiirkgesini, es/zit anlamini
veya kelimeyle ilgili eklemek istedigim bilgileri kendim ekleyebilirim. Ben Tiirkgesini

ekliyorum simdi.
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- Buna ek olarak, sag {iist penceredeki ‘My words’ bolimiini kullanarak sozliikte
bulunmayan yeni kelimeleri kendimde ekleyebilirim. Bunu yapmak i¢in ‘+Add’ secenegine
tikliyorum ve karsima gelen meniiden eklemek istedigim kelimeyi ve istedigim anlamini
yaziyorum. Ben ‘pessimistic’ kelimesinin tanimina Tiirkgesini ve zit anlamini yazmayi tercih

ediyorum. Ardindan ‘save’ secenegini tikliyorum.

- Boylece yeni kelimem eklendi ve ‘My words’ bdoliimiinde goriinebiliyor. Kelimeyi
yeterince Ogrendigimi diigiiniirsem de hemen kelimenin basindaki ‘¢Op tenekesi’ simgesini

kullanarak kelimeyi listeden ¢ikarabilirim.
- Arkadaslar simdi bilgisayar laboratuarinda bu programi kullanarak 2. alistirmay1 yapalim.

= Ogretmen 2. ve 3. alistirmalarin yapilabilmesi icin her bir égrenciye kullanabilecegi bir

bilgisayar ve program DVD'’si saglar. Ikinci alistirmadan sonra Strateji 3’iin Ogretimine

geger.

Strateji 3:Kelimenin anlamini ilk kez kiigiik kelime kartlarindan ¢alisarak 6grenme.

- Arkadaglar bu stratejiyi kullanarak kitabinizdaki {nitelerde Ogretilmesi hedeflenen
kelimelerin anlamlarin1 kelime listelerini yerine kelime kartlar1 kullanarak 6nceden
O0grenmeniz ve derse hazir gelmeniz miimkiin. Bdylece kelime listelerini sikici bulan
arkadaslarimiz alternatif bir strateji kullanabilecekler. Bu amagla yine kitabimizin ‘E-

Portfolio DVD-ROMunda bulunan yazilim kullanilabilir.

- Simdi 3. ahistirmayr yapalim. Bu alistirmada 1. Unitede gecen kelimeleri kelime
kartlarindan calisarak ders Oncesi hazirlik yapmak amaglaniyor. Alistirmay1 yapmak igin bu
programin nasil kullanilacagini projeksiyonda gostererek agiklayacagim. Liitfen dikkatle
dinleyiniz.

- {lk olarak ana meniideki ekrandan ‘wordcards’ segenegini tiklryorum.

- Karsima gelen meniiden kelimeleri iinitelerine ve gruplarina gore secebilirim. Ayrica
birden fazla iinite ve grup se¢mek de miimkiin. Hatta ‘My words’ secenegini kullanarak
kendi olusturdugunuz kelimeleri de kelime kartlarina dahil edebilirsiniz. Bunun yani sira sag
taraftaki boliimden kelime sayisini arttirarak veya azaltarak sinirlandirabilirsiniz. Ben sadece
1. Unitedeki kelimeleri secerek kelime sayisini 15 olarak smirlandirryorum. Son olarak

‘start’ butonunu tikliyorum.
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- Karsima ¢ikan meniideki kelimeleri biliyorsam ‘I know this’ bilmiyorsam ‘I don’t know
this’ boliimiine siiriikliiyorum. Kelimenin anlamin1 kontrol etmek i¢in ayrica kelime karti
tizerindeki mavi oku tiklayarak kelimenin tiirini, tanimimi ve Ornek ciimle iginde
kullanimin1 da gorebilirim. Boylece bu yazilim kelime kartlar ile sozliiglii bir arada
kullanmami sagliyor. Bu sekilde kelimelerin anlamlarini 6grendikten sonra ‘start again’
butonunu tiklayarak bu dongiiyii tekrar baslatabilirsiniz. Alternatif olarak tekrar ana meniiye

doniip iinite ya da iiniteleri ve kelime kart1 sayisini degistirip bastan baslayabilirsiniz.

- Arkadaslar simdi bu programi kullanarak 3. aligtirmay1 yapalim.

C) Practice

= Ogsrenciler bu asamadaki etkinlikleri yaparken &gretmen yonergede belirtilen

uygulamalar: gergeklestirir.
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Activity 1. Work in pairs. Look at your dictionary or sample dictionary pages and write
the parts of speech and correct meanings of the underlined words.

Mr. Nephew . Idon’t like my uncle. He is very mean.

Miss Friendly  : What does the word ‘mean’ mean?

Mr. Nephew :  He is not generous. In other words, he doesn’t like spending money.
I

Mr. Broke  : | want to buy a present for my wife, but | have no money.

Mr. Wise : You can get a loan from the bank.

Mr. Broke  : Tam afraid I can’t pay it back.

Mr. Wise . Then, there are beautiful flowers on the river bank. Why don’t you go

there and pick some?
Mr. Broke . That’s a wonderful idea.

i
Miss Bride : What is your father like?
Mr. Groom : He is inventive and hardworking. However, he is moody. One important
thing about him is that he doesn’t like broccoli.
Miss Bride : Really?

Mr. Groom : Actually, he hates all green vegetables.
\Y]
Mr. Holmes  : What do you know about the Addams family?
Mrs. Gossip  :  They are really strange. They have no children, but live in a huge flat.
Mr. Holmes  : I thinkthat is OK.
Mrs. Gossip @ Then, listen! Everybody knows that the world is round, but they say it
is flat.

Mr. Holmes  : That’s really weird.
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\%
Mr. Zookeeper : Ireally can’t bear children at the zoo.
Mr. Toy : Why?
Mr. Zookeeper : For example, I say ‘Don’t feed the bear! It is dangerous.’, but they
don’t listen to me.
Mr. Toy . Then, buy them a teddy bear and say that they can feed it.
VI
Mrs. White . Tdon’t know Mr. Lucky very well, but he doesn’t look well these
days.
Mrs. Gossip : Well, he looks very happy today.
Mrs. White : Why?
Mrs. Gossip . Some people say there is an oil well in his yard.
VIl

Mrs. Peace works at an advertising company. She is very busy with interviews, and meetings
all the week. She lives alone, so she likes company at weekends. She always meets her

friends and spends time with them.

VIl
Nurses look after the patients. This is their job. However, they are sometimes very busy
especially when the hospitals are very crowded. So, some people get very angry because

they are not patient enough to wait.

IX
In Estonia, it is light until about 10:00 p.m. in summer. It is also interesting that the sky is
not completely dark at night, it is light blue. So, it is nice to walk around Tallinn, the

capital, at nights with a light rucksack of course.

X
My boss is an energetic man. Today, he is present at work but very busy. At present, he is
presenting a report at a business meeting. After the meeting, he is presenting an award to
the employee of the month. Then, he is out to buy a special present to her wife for their

wedding anniversary.
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SAMPLE DICTIONARY

bank? /bank/ noun [C]

1 MONEY a place where you can keep or borrow
money banka
I need to go to the bank on my way home.

2 RIVER the land along the side of a river
nehir, irmak kenari, kiyisi

These flowers generally grow on river banks
and near streams.

3 STORE a place where a supply of something
can be kept until it is needed banka, depo
a blood bank

bear! /bear/ verb [T] past tense bore, past
participle borne

1 ACCEPT to accept someone or something bad
tahammiil etmek, dayanmak, katlanmak

I like her, but I can't bear her friends.

The pain was too much to bear.

bear? /besr/ noun [C]

a large, strong, wild animal with thick fur ayi
see also: polar bear, teddy bear

company /kampsni/ noun

1 BUSINESS [C] an organization which sells
goods or services sirket, kurulus, ortakhk
a software/telephone company

2 PEOPLE [U] when you have a person or
people with you arkadashk, eslik
I enjoy his company.

flat® /flzet/
mainly UK (mainly US apartment) noun [C]

a set of rooms to live in, with all
the rooms on one floor daire,

apartman dairesi
a large block of flats

flat? /fizet/ adjective flatter, flattest

1 sMOOTH smooth and level with
nothing sticking up diiz, piiriizsiiz
a flat surface

2 WITHOUT EMOTION without any energy,
interest, or emotion

sikici, kupkuru, cansiz, duygusuz

Her voice sounded very flat.

lig ht? /lait/ noun

1 BRIGHTNESS [U] the brightness that shines
from the sun, from fire, or from an object,
allowing you to see things 1s1k

bright light

fluorescent/ultraviolet light

2 DEVICE [C] an object that produces light
lamba, 151k

car lights

Could you turn the kitchen light off?

lig ht? /latt/ adjective

1 NOT HEAVY not heavy hafif
My bag is very light.

2 NOT MUCH small in amount hafif, az
light rain/snow.
I only had a light lunch.

3 BRIGHT bright from the sun
aydinlik, giindiiz
Let's go now while it's still light.

4 PALE Light colours are pale. acik/soluk renk
light brown/green

like? /1ak/ verb [T]

1 to enjoy something or think that someone or
something is nice

sevmek, hoslanmalk, keyif almak

I just like playing with my computer.

He really likes her.

= Opposite dislike

2 would like something to want something
istemek

I'd like to meet him.

Id like some bread, please.

like /1aik/ preposition

1 SIMILAR similar to someone or something
benzer, gibi
He looks like his father.

2 What is sb/sth like?

something you say when you want someone to
describe someone or something

‘Neye benziyor?’, 'Nasil bir sey?’, 'Nasil
biri?'

I haven't met him - what's he like?

What's your new dress like?
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mean1 /mi:n/ verb [T] past meant /ment/

1 MEANING to have a particular meaning
demek, anlamina gelmek

What does this word mean?

The red light means stop.

mea n2 /mi:n/ adjective

1 UNKIND unkind and unpleasant
kaba, terbiyesiz, nezaketsiz
I thought my sister was being mean to me.

2 NOT GENEROUS mainly UK A mean person
does not like spending money, especially on
other people. cimri, pinti, hasis, eli siki
He's too mean to buy her a ring.

patient! /peyent/ adjective

having patience sabirh, tahammillii
You need to be patient with children.

= Opposite impatient
patiently adverb sabirli bir sekilde

patientz /'perfont/ noun [C]

someone who is being treated by a doctor,
nurse, etc. hasta
a cancer patient

present‘ /'prezent/ adjective

1 to be in a particular place
orada olmak, mevcut olmak
The whole family was present.

2 happening or existing now mevcut, var
olan

the present situation

What is your present occupation?

presentz /'prezent/ noun

1 the period of time that is happening now
bugiin, su an; icinde bulunulan an
Let's talk about the present.

2 [C] something that you give to someone,
usually on a special day hediye, armagan
a birthday/wedding present

3 at present now su an, simdi
At present she's working abroad.

present? /prrzent/ verb [T]

1 GIVE to give something to someone, often at a
formal ceremony

sunmak, vermek, takdim etmek

to present a prize

2 INFORMATION to give people information in a
formal way bilgi vermek; bilgilendirmek
He presented the report to his colleagues.

well! /wel/ adjective [never before noun]
better, best

1 healthy
saghkli, iyi

You look well!
I'm not very well!

= Opposite unwell

well? /wel/ adverb better, best

1 SUCCESSFULLY in a good way
basarili ve tatminkar bir sekilde
I think they play well.

2 COMPLETELY in a complete way or as much as
possible

adam akilli, tamamen veya miimkiin oldugu
kadar; iyice

I know him quite well.

well® /wel/ exclamation

1 PAUSE used at the beginning of a sentence to
pause slightly or to express doubt or
disagreement

ciimle basinda kullanilan 'eee; seyy' gibi
duraksama veya tereddiit belirten ifade
"You'll go, won't you?" "Well, I'm not sure."

well* /wel/ noun [C]

a deep hole in the ground from which you can get
water, oil, or gas kuyu, artezyen

Activity 2.

Activity 3.

Work in pairs. Study the word list in Unit 1 on ‘E-Portfolio DVD-ROM’.

Work in pairs. Study the words cards in Unit 1 on ‘E-Portfolio DVD-ROM’.




253

OZ-DEGERLENDIRME FORMU

Bu hafta 6gretimi yapilan stratejiler:
A. Kelimenin anlamina s6zliikten bakma.
B. Kelimenin anlamini ilk kez kelime listelerinden calisarak 6grenme.

C. Kelimenin anlamim ilk kez kiigiik kelime kartlarindan ¢aligarak 6grenme.

Asagidaki 1-8. sorulara ilgili stratejinin harf kodunu onem derecesine gore siralayarak yanit
veriniz. Bos kalan segcenekleri ‘X’ ile isaretleyiniz.

Yukaridaki stratejilerden:

1. Hangilerini anlamadiginiz1 belirtiniz. 1. 2. 3.
2. Hangilerini etkili bir sekilde kullanamadiginizi belirtiniz. 1. 2. 3

3. Gelecekte hangilerini size uygun oldugu ya da ise yaradigi igin 1. 2. 3.
en ¢ok kullanmayi diisiind{igiiniizii belirtiniz.

4. Gelecekte hangilerini size uygun olmadig1 ya da ise yaramadigir 1. 2. 3.
icin en az kullanmay1 disiindiigiiniizii belirtiniz.

5. Hangilerini en faydali buldugunuzu belirtiniz. 1. 2. 3_
6. Hangilerini en az faydali buldugunuzu belirtiniz. 1. 2. 3_
7. Hangilerini daha 6nce farkinda olmadan kullandiginizi fark 1. 2. 3_

ettiginizi belirtiniz.
8. Hangilerini ilk kez bugiinkii strateji 6gretiminde 6grenip 1. 2. 3.

kullanmaya basladiginiz1 belirtiniz.

9. Bugiin yapilan strateji 6gretiminin kelime 6grenmede size katki saglayacagina inaniyor
musunuz? Cevabimizi asagida kisaca agiklayiniz.

10. Varsa, bugiin yapilan strateji 6gretiminde kelime 6grenme stratejilerini 6grenmenizi ve
kullanmamanizi olumsuz etkileyen faktorler nelerdir? Cevabinizi asagida kisaca
aciklayiniz.
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D) Evaluation

1) Oz-degerlendirme formunun uygulanmasi.

= Ogretmen ilk olarak yénergede belirtilen uygulamalart gerceklestirmek icin
ogrencilerden yukaridaki 6z-degerlendirme formunu doldurmalarini ister. Daha sonra bu
sorular etrafinda kisa bir simif tartismasi baslatarak anlasilmayan noktalar: giderir ve genel

gortisleri alir.

2) Ogrencilerin kelime dgrenme stratejilerine yonelik giinliik tutmalarinin tesvik edilmesi.

> Ogretmen, goniillii 6grencilerin kelime dgrenme siireci ve kelime ogrenme stratejileri ile
ilgili deneyimlerini giinliik tutarak kaydetmelerini ister. Giinliik tutmanin o6grencilere
kazandiracag faydalart anlatarak daha fazla ogrenciyi goniillii olmaya tegvik eder. Deftere
glinliik  tutmak istemeyen ogrencilerin  herhangi bu konuda kendisiyle yiiz yiize
gortisebileceklerini ya da e-mail atabileceklerini de soyleyerek iletisim kanallarin
cesitlendirir. Ogrencilerin, kelime Ogrenme siireci ve kelime Ogrenme stratejileri
kapsaminda giinliikte veya farkly iletisim kanallarinda hangi konular: ele alacaklari ile ilgili
serbest olduklarimi soyler. Ancak dgrencilere yardimct olabilecegini diigiindiigii asagidaki

konu baslhiklarim aciklayarak onerilerde bulunur.

o Ingilizce kelime dgrenme konusunda yasanilan sorunlar.

o Kullanilan kelime 6grenme stratejilerine yonelik ders ici ve disi deneyimler.

o Yapilan strateji ogretiminin faydaliligi ve gerekliligi ile ilgili diisiinceler.

o Yapilan strateji ogretiminde kelime oOgremme stratejilerini 6grenmeyi ve kullanmayt

olumsuz etkileyen faktérler.

3) Ogretmen giinliigiiniin tutulmas.

= Ogretmen, degerlendirme formlari, simf tartismasi ve dgrenci giinliikleri isiginda kendi
gozlem ve izlenimlerini 6gretmen giinliigiine kaydeder. Bu veriler isiginda yapilan strateji
ogretimini agisindan kendini  degerlendirir ve sonraki strateji oOgretimine yonelik

diizenlemeler yaparak onlemler alir.
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E) Expansion

- Arkadaslar agagidaki iki soruyu tartigalim.

e Bugiin 6grendigimiz stratejilerden ders ici etkinliklerde nasil faydalanabiliriz?

e Bugiin 6grendigimiz stratejilerden ders dis1 giinliik hayatimizda nasil faydalanabiliriz?

> Ogretmen, yukaridaki sorulari sorarak Ogrencilerin ders ici ve ders disi giinliik
hayatlarinda bu stratejilerden nasil faydalanabileceklerini ortaya ¢ikarmaya ¢alisir. Gelen
cevaplardan da faydalanarak gelecekteki ders ici etkinliklerde ve giinliik hayatta bu

stratejileri ogrenme siireglerinin bir pargast haline nasil getirebileceklerini agiklar.

- So6zlik kullanma stratejisi tiim ders i¢i ve dist etkinliklerde, drnegin ders iginde siirekli
Ogretmen ve arkadaslarimiza bagimli olmamak icin veya ders disi okuma ya da farkh
etkinliklerde karsimiza ¢ikan kelimelerin anlamlarin1 kendi basimiza bagimsiz ve dogru bir
sekilde bulabilmek i¢in kullanilabilir. Ag¢ikgast sozliikk kullanmadan yabanci dil 6grenmek
miimkiin degildir. Etkili bir sekilde sozlik kullanmak da zamanla gelistirilebilecek bir
beceridir. Bu yiizden bundan sonraki derslerimizde bugiin anlattigimiz 6zelliklere sahip

sozliikleri yaninizda bulundurmaya ve kullanmaya 6zen gosteriniz.

- Kitabimizdaki her {initeye 6n hazirlik yapma yollarindan biri olarak kelime listeleri ve
kartlarim 6nceden galismak oldukga yararhidir. On hazirlik yapmadan derslerden alacagimiz
verim diisecektir. Bu amagla kitapg¢ilarda hazir olarak satilan kelime listeleri veya kartlarina
ulasmak miimkiin. Ancak bizim hedefimiz O6ncelikle kendi kitabimizdaki kelimeleri
ogrenmek oldugundan ilk iiniteden baslayarak her hafta sinifa gelmeden 6nce ‘E-portfolio
DVD-ROM’unda bulunan yazilimi kullanarak kelime listeleri ve/veya kelime kartlarim

calisip derslere hazir gelmeye 6zen gosteriniz.

= Osretmen, Ingilizce hazirlik programini kapsaminda bulunan sonraki derslerde
ogrencileri bu stratejileri stirekli olarak kullanmaya tesvik eder, eksik yonleri giderir.
Béylece dgrencilerin bu stratejileri i¢sellestirmesine, farkli durumlara transfer etmesine ve

dogal olarak kullanmasina yardimci olur.

Ikinci hafta calisma materyallerinin hazirlanmasinda yararlanilan kaynaklar:

1) Cambridge Learner Dictionary
2) Cambridge Essential Dictionary
3) Cambridge English Unlimited Elementary E-Portfolio DVD-ROM
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UYGULAMA PLANI 3

KESFETME STRATEJILERI 3

Sire:45+45+45

A) Preparation

—_—

. Asagidaki sorular {izerinde beraber tartigalim.
Bilinmeyen kelimelerin anlamlarini bulmak i¢in:

e tahmin etme stratejilerini hi¢ kullandiniz m?
e tahmin etme stratejilerini nasil ve ne zaman kullandiginiz1 agiklayabilir misiniz?

e tahmin etme stratejileri ile ilgili olumlu ve olumsuz deneyimlerinizi paylasabilir misiniz?

> Ogretmen yukaridaki sorulari égrencilerle beraber sozlii olarak tartisir. Bu asamada

ogretmen ogrencilerin verdigi cevaplari dinleyerek yorum ve degerlendirme yapmaz.

B) Presentation

- Sevgili arkadaglar daha onceki haftalarda bilinmeyen kelimelerin anlamlarini bulmak igin
ilk olarak kelimenin anlamini Ogretmen ve arkadaslarimiza sormaya dayanan sosyal
stratejileri ve daha sonra da sozlikk, kelime listeleri ve kartlart gibi kaynaklari nasil
kullanacagimizi 6grenmistik. Bu stratejileri artik derslerimizde kullandigimizi goériiyorum.
Ayrica bu stratejilerin kullaniminda unuttugunuz noktalar1 ve hatalar beraber siirekli olarak

da diizeltmeye ¢alisiyoruz.

- Bugiin sizlerle bilinmeyen Ingilizce kelimelerin anlamlarini 6grenmek igin son olarak dil
ogrenme siirecinde belki de en ¢ok kullanacagimiz tespit etme stratejilerinden kelimenin
anlamin1 tahmin etme tiizerinde duracagiz. Bu kapsamdaki stratejilerin 6nemini kisaca
agiklamak istiyorum.

- Diger dillerde oldugu gibi Ingilizcede de dgrenemeyecegimiz kadar gok kelime var. Bu
ylizden anlamini bilmedigimiz kelimeler karsimiza her zaman c¢ikacak. Siiphesiz bu

kelimelerin anlamlarin1 bulmak i¢in 6gretmenimize ve arkadaslarimiza sormanin yami sira
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sozliiklere de bagvuracagiz. Ancak bu stratejileri kullanmanizin miimkiin olmadig
zamanlarda tahmin etme stratejilerini kullanarak ¢ok sayida kelimenin anlamini baglam
(context) iginde genel olarak da olsa tahmin edebilir ve zaman kazanabiliriz. Buna ek olarak
bilinmeyen bir kelimenin anlamimi Oncelikle kendiniz tahmin ettikten sonra da
dogrulugundan emin olmak i¢in 6gretmenlerinize ve arkadaslariniza sorarak ve sozliikten
bakarak farkli stratejileri bir arada kullanabilirsiniz. Tahmin etme stratejilerini kullandik¢a
zaman i¢inde yaptigimiz tahminlerin dogru ¢ikmasi da kelime 6grenme motivasyonunuzu
olumlu olarak etkileyecek ve bilinmeyen kelimelerin anlamlar ile bas etmedeki 6zgiliveninizi

arttiracaktir.

- Boylelikle bu ders sonunda ders i¢i ve disi etkinliklerde 6zellikle metin iginde karsimiza
¢ikan bilinmeyen kelimelerin anlamlarini bulmak i¢in tahmin etme stratejilerinin dogru ve
etkili bir sekilde nasil kullanilabilecegini 6grenecegiz. Sonug olarak daha 6nce dgrendigimiz
ve gelecekte Ogrenecegimiz diger Ogrenme stratejileri gibi tahmin etme stratejilerini
ogrenmek ve bilingli bir sekilde kullanmak da sizin ders i¢i ve ders disinda kelime 6grenme

performansinizi artiracak ve daha yliksek notlar almaniza yardime1 olacaktir.

- Arkadaglar bugiin 6grenecegimiz tahmin etme stratejileri bilinmeyen kelimenin anlamini:
Strateji A: Sozciik tiiriinii (isim, fiil vb.) inceleyerek tahmin etme.

Strateji B: On ek, son ek ve kokiinii inceleyerek tahmin etme

Strateji C: Varsa Tiirk¢ede aymi kokten gelen ve benzer anlami olan bir baska kelimeyi

diistinerek tahmin etme.

Strateji D. Kullanildigr yerde bulunan mevcut resim, sekil ve hareketleri inceleyerek tahmin

etme.

Strateji E: Metin icerisinde (ornegin, etrafindaki diger kelime ve ciimlelerden) tahmin etme.

- Simdi bilinmeyen kelimelerin anlamlarin1 dogru ve etkili bir sekilde tahmin etmede bu

stratejileri kullanirken sirasiyla izlenebilecek adimlari inceleyelim.
Bilinmeyen kelimenin anlamini tahmin etmek i¢in:

1. Kelimenin kullanildig1 climleyi inceleyerek kelimenin tiiriinii (isim, fiil vb.) inceleyin.

2. Kelimenin 6n ek, son ek ve kokiinii inceleyin.
Gerekirse kelimeden, 6n ek veya son ek alarak tiiremis bildiginiz bir baska kelime olup
olmadigimi disiiniin.

3. Kelime ile ayn1 kokten gelen, benzer anlami olan ve Tiirkgede kullanilan bir baska

kelime olup olmadigin1 kontrol edin.
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Tiirkcede Ingilizce kokenli veya her iki dile de baska dillerden gegen ortak pek cok
kelime bulunabilecegini hatirlayin.

4. Kelimenin kullanildig1r metinde bulunan mevcut resim, sekil ve hareketleri inceleyin. Bu
bilgiler metnin genelini anlamanizi ve bilinmeyen kelimenin anlamini tahmin etmenizi
kolaylastirir. Her metinde bu bilgilerin tiimii bulunmayabilir. Ancak bunlardan biri bile
kelimenin anlamini tahmin etmek i¢in yeterli olabilir.

5. Kelimenin beraber kullanildig1 kelime, ciimle ve 6nceki/sonraki ciimleleri inceleyin. Bu
kelime, ciimle ve ciimlelerin anlamlarini incelerken ‘but’, ‘so’, ‘because’, ‘for example’
gibi baglaclara ve agiklama veya tanimlama yapildigina gosteren noktali virgtl (;), tire

(—) gibi noktalama isaretlerine da dikkat edin.

- Unutmayimiz ki bilinmeyen bir kelimenin anlamimi tahmin ederken kelimenin g¢esidine ve
baglamdaki ipuglarina gore yukaridaki strateji ve adimlardan birini kullanmak bazen yeterli
olabilirken bazen de birka¢ tanesini bir arada kullanmak gerekli ve faydali olabilir. Bu
ylizden bu strateji ve adimlarin bir ya da birkacim1 kullanmanin yeterli oldugunu
diistindiigiiniiz zaman kelimenin anlamini genel olarak tahmin edin ve tahmininizin anlam
olarak ciimleye uygun olup olmadigina dikkat edin. Tahmininizin dogrulugundan emin
olmak istiyorsaniz miimkiin olan durumlarda kelimenin anlamimi sozliikten bakarak ya da

Ogretmeninize veya bilen bir arkadasiniza sorarak kontrol edin.

- Simdi yukarida agikladigimiz strateji ve adimlari kullanarak sizlere dagittigim calisma
kagitlarinda 1. etkinlikteki alistirmalar ilk olarak ben ve sonra siz olmak iizere teker teker
beraber yapalim. Bu alistirmalarda alt1 ¢izili kelimelerin anlamlarini tahmin ederek bulmam,
yaptigim tahmini ve kullandigim stratejilerin harf kodunu kelimenin yanina parantez iginde

yazmam isteniyor. {lk alistirmay1 sesli diisiinerek ben yapiyorum. Liitfen dikkatle dinleyiniz.

- Elinde biiyiik bir kap i¢inde yemek tagiyan asik yiizlii bir ag¢cinin bulundugu bir resmin
yanindaki ciimlede alt1 ¢izili iki kelime var. ilk olarak ciimleyi okuyarak kelimelerin tiirlerini
bulmaya calistyorum sonra da kelimenin kok, 6n ek ve son ekini inceleyecegim. ilk kelime
olan ‘dangerous’ bir sifat olmali ¢iinkii sifatlar genel olarak ya bir isimden 6nce kullanilarak
ismi niteler ya da ‘to be’ fiili ile beraber kullanilarak 6zne konumundaki kelimeyi tarif eder.
Burada ‘to be’ fiili ile kullanilmig ve ‘restorandaki yiyecekleri’ niteliyor. Kelimenin kokiinii
inceledigimde ‘danger’ kelimesinin ‘tehlike’ anlamda oldugunu biliyorum. O halde
‘dangerous’ kelimesi bir sifat olarak ‘tehlikeli’ anlaminda olmal1. Ikinci kelime olan ‘health’
bir isim olmali ¢linkii bir iyelik sifat1 olan ‘your’ ile beraber kullanilmis. Kelimenin kokiinii
inceledigimde bu kelimeden son ek alarak tiiremis ‘healthy’ sifatinin ‘saglikli” anlamina

geldigini biliyorum. O halde ‘health’ kelimesi bir isim olarak ‘saglik’ anlamimna gelmeli. Tk
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iki adimdaki stratejileri kullanmanin yeterli oldugunu diisiinerek kelimeleri tahmin etmeye
calistyorum. Ciimlenin ‘Restorandaki yiyecekler sagliginiz i¢in tehlikeli olabilir’ anlaminda
olmasi gerekli. Resimdeki olumsuz durumda bunu destekliyor. Tahminlerimin dogrulugunu
O0gretmenime soruyorum veya sozliige bakiyorum. Boylece ‘dangerous’ kelimesinin yanina
parantez icinde (tehlikeli, strateji A, B), ‘health’ kelimenin yanina parantez i¢inde (saglik,

strateji A ve B) yaziyorum.
- Simdi 1. etkinlikteki ikinci alistirmayi siz yapin.
> Ogretmen, égrencilerin alistirmayr yapmalart icin siire verir. Siire sonunda ogrencilerin

cevaplarini dinler ve diizeltmelerde bulunur. Daha sonra kelimenin anlamini tahmin etmek

icin kullamilabilecek diger strateji/adimin ogretimine geger.

- Simdi 1. etkinligin {i¢iincii alistirmasini yine ben yapiyorum. Resimden de anlasildigr gibi
biri otel gorevlisi ve digeri elinde bavullar ile otele gelen miisteri olmak iizere iki kisi
arasinda gecen kisa diyalogda alt1 ¢izili ii¢ kelime var. Ilk olarak ‘receptionist’ kelimesi bir
kisi olduguna gore tiir olarak bir isim olmali. Kelimenin kokiinii inceledigimde ‘reception’
kelimesinin Tiirkcede ‘resepsiyon’ ile ayni anlamda oldugunu, ve ‘ist’ son eki ile
‘receptionist’ kelimesinin ‘resepsiyon gorevlisi’ anlamina geldigini tahmin ediyorum. Benzer
sekilde ‘reservation’ kelimesinin baginda ‘a’ olduguna gore tiir olarak bir isim oldugunu ve
Tiirkge ‘reserve, rezarvasyon’ kelimesi ile ayni anlamda kullanildigini, ‘passport’
kelimesinin de ‘your’ iyelik sifatindan sonra kullanildigi igin tiir olarak yine bir isim
oldugunu ve Tiirk¢e ‘pasaport’ kelimesi ile ayn1 anlamda kullanildigimi tahmin ediyorum.
Tahminlerimin dogrulugunu 6gretmenime soruyorum veya sozliige bakiyorum. Boylece her
ii¢ kelimesinin yanina parantez iginde anlamlarim ve ilk ii¢ adimdaki stratejileri kullandigim
icin (strateji A, B, C) yaziyorum.

- Simdi 1. etkinligin dordiincii alistirmasini siz yapin.

=> Ogretmen, 6grencilerin alistirmayt yapmalart icin siire verir. Siire sonunda 6grencilerin
cevaplarmi dinler ve diizeltmelerde bulunur. Daha sonra kelimenin anlamini tahmin etmek

icin kullamilabilecek diger strateji/adimin 6gretimine geger.

- Simdi 1. etkinligin besinci alistirmasini ben yapryorum. Burada giinesin dogusunun ve
batisinin gosterildigi bir resmin yaninda bulunan tek bir ciimle i¢inde alt1 ¢izili dort kelime
var. Ilk olarak ciimleyi inceledigimde ‘rises’ ve ‘sets’ kelimelerinin Simple Present Tense

9

i¢inde yiiklem olarak kullanilan fiiller oldugunu kelimelerin {igiincii tekil sahis eki ‘s
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almalarindan aliyorum. Diger taraftan ‘east” ve ‘west’ kelimelerinin de baginda ‘the’
bulunmasindan dolay1 tiir olarak bir isim oldugunu buluyorum. Kelimeler Tiirk¢e ayn1 koke
ve anlama sahip bagka bir kelimeye benzemiyor. Kelimelerin tiirlerini belirleyemeseydim
bile kullanabilecegim en Onemli ipucu olarak resim var. Bu resim giinesin nereden
dogdugunu ve battigin1 gosterdigine gore verilen ciimlenin anlami ‘Giines dogudan dogar ve
batidan batar’ olmali. Resimde verilen ‘sunrise’-‘east’ ve ‘sunset’-‘west’ ifadelerinin sekil
olarak oklarla gosterildigini de dikkate aldigimda bu ciimlede ‘rise’ fillinin ‘dogmak’, ‘east’
kelimesinin bir isim olarak ‘dogu’, ‘set’ fiilinin ‘batmak’ ve ‘west’ kelimesinin de bir isim
olarak ‘bat1’ anlamina geldigini tahmin ediyorum. Tahminlerimin dogrulugunu 6gretmenime
soruyorum veya sozliige bakiyorum. Boylece her dort kelimenin yanina parantez iginde

anlamlarini ve ilk dort adimdaki stratejileri kullandigim i¢in (strateji A, B, C, D) yaziyorum.
- Simdi 1. etkinligin altinci alistirmasini siz yapin.

= Ogretmen, dgrencilerin alistirmayt yapmalart igin siire verir. Siire sonunda 6grencilerin
cevaplarmmi dinler ve diizeltmelerde bulunur. Daha sonra kelimenin anlamini tahmin etmek

icin kullamilabilecek diger strateji/adimin ogretimine geger.

- Simdi 1. etkinligin yedinci alistirmasini ben yapiyorum. Resim ve bagliga baktigimda dort
kelimenin altinin ¢izildigi bu kisa paragrafin konusu Ispanyadaki domates firlatma festivali.
[k ciimlede ‘take place’ kelimesinin Simple Present Tense icinde ‘s’ eki almasindan dolay:
bir fiil oldugunu gériiyorum. Bu kelime kok olarak Tiirk¢eye ayni1 anlama gelen bir kelimeye
benzemiyor. Ilk ciimle festivalin Ispanyanin bir sehrinde Agustos ayinin son Carsambasinda
‘take place’ oldugunu anlatiyor. Ayrica ‘place’ kelimesinin Tiirkge ‘yer’ anlamina geldigini
de biliyorum. O halde ‘take place’ ‘ger¢eklesmek, yer almak’ anlamina gelen bir fiil olmali.
Sonraki ciimlede ‘tomato battle’ sabah saat 11°de baghiyor diyor. ‘Tomato’ Tiirkcede
‘domates’ anlaminda oldugunu anlamim kolayca tahmin ediyorum. Resmi ve konuyu da
diisiindiiglimde ‘tomato battle’ ‘domates savasi’ olmali. O halde ‘battle’ kelimesinin ‘savas,
miicadele’ anlamima gelen bir isim oldugunu tahmin ediyorum. Cilimlenin devaminda
‘continue’ kelimesinin ‘start’ kelimesine paralel olarak ‘s’ eki almasindan Simple Present
Tense climle i¢inde yiiklem olarak kullanilan bir diger fiil oldugunu anliyorum. Tiirk¢ede
benzer bir kelime yok ancak dnceki climle domates savasinin bagladig saati sdyledigine gore
‘for two hours’ ifadesinden bu savasin iki saat siirdiiglini tahmin edebilirim. O halde
‘continue’ devam etmek anlamina gelen bir fiil olmali. Son olarak ‘throw’ kelimesinin yine
Simple Present Tense ciimle icinde ¢ogul 6zneden sonra yalin olarak kullanilan bir fiil

oldugunu goriiyorum. Yine verilen resmi ve parg¢anin konusunu dikkate aldigimda 35,000
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kisinin birbirlerine 125,000 kilo domates atmasindan hareketle ‘throw’ kelimesinin
‘firlatmak, atmak’ anlamina gelen bir fiil oldugunu anliyorum. Tahminlerimin dogrulugunu
O0gretmenime soruyorum veya sozliige bakiyorum. Bdylece her dort kelimenin yanina
parantez i¢inde anlamlarini ve ilk bes adimdaki stratejileri kullandigim igin (strateji A, B, C,

D, E) yaztyorum.

- Simdi 1. etkinligin sekizinci aligtirmasini siz yapin.

= Ogretmen, dgrencilerin alistirmayr yapmalart igin siire verir. Siire sonunda 6grencilerin

cevaplarmmi dinler ve diizeltmelerde bulunur.

C) Practice

- Arkadagslar bu stratejileri daha bagimsiz bir sekilde kullanabilmeniz igin 2. etkinlikteki

benzer aligtirmalari esli galigsarak siz yapin.

= Ogsrenciler bu asamadaki etkinlikleri yaparken &gretmen yonergede belirtilen

uygulamalar: gergeklestirir.
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Activity 1. Work in pairs. Try to guess the meaning of the underlined words. Write

down your guess and the strategies you used in paranthesis. Check your
answers with your teacher.

Bilinmeyen kelimenin anlamini bulmak icin

E.

A. sozcik tiiriinii (isim, fiil vb.) inceleyerek tahmin etme.
B.
C
D

on ek, son ek ve kokiinii inceleyerek tahmin etme

. varsa Tiirk¢ede ayni kokten gelen ve benzer anlami olan bir bagka kelimeyi

diistinerek tahmin etme.

. kullanildig1 yerde bulunan mevcut resim, sekil ve hareketleri inceleyerek tahmin

etme.
metin igerisinde (0rnegin; etrafindaki diger kelime ve ciimlelerden) tahmin etme.

Food at the restaurants can be dangerous for

your health!

Women dress well.
However, they drive badly.



263

AT THE HOTEL

Receptionist : Good evening, sir.

Mark : Hello. I have a reservation. My name’s Mark Ryder.
Receptionist : Can I your see your passport, please?
Mark : Just a moment. Here you are.

v

SHOPPING: MEN AND WOMEN ARE DIFFERENT

It's not only women who love shopping — today men like it too. Some men say it's

their favourite hobby. But men and women shop in very different ways. Where do

they go?
Women =  Clothes shops, clothes shops, more clothes shops.
Men =  Clothes shops, electronics shops, music shops...
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East West

The sun rises in the east and sets in the west.

\4

I'm an artist. I draw and paint pictures for magazines and books.
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Vil

FESTIVALS IN THE WORLD

The Tomatina festival takes place on
the last Wednesday in August in
Bufiol, Spain. The ‘tomato battle’ starts
at 11 oclock in the morning, and
continues for two hours. During the
Tomatina, 35,000 people throw
125,000 kilos of tomatoes!

Vil

There are eight planets in our solar system: Mercury, Venus, Earth, Mars, Jupiter,
Saturn, Uranus, and Neptune. The planets orbit the Sun. For example, the Earth
goes round the Sun once in one Earth year. That's 365 Earth days. The planets also
spin on their axis. For example, it takes the Earth 24 hours to turn on its axis, so an
Earth day is 24 hours long.
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Activity 2. Work in pairs. Try to guess the meaning of the underlined words. Write

down your guess and the strategies you used in paranthesis. Use your

dictionary or ask your teacher to check your answers.

—

‘Does your husband make the

dinner?’ ‘Yes, he’s a very good cook.’

My name’s Thomas, but people call
me Tom. I'm from England, but now
I live in Lisbon, in Portugal. I'm an
English teacher. I work in a small
school with about 200 students.

My wife is Portuguese. Her name’s
Juliana. We have two children. Laura
is 5 and Victor is 2. They speak
English and Portuguese.
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A MOVIE

Molly loves Sam. Sam loves her but he never says ‘I love you’. Sam dies, and now
he is a ghost. He watches Molly every day, but she can’t see him. Sam finds a
psychic, Ota Mae. He uses her to speak to Molly. In the end, Sam says ‘I love you'.

vV

TOKYO
In Tokyo, there is almost no crime. You
can walk safely in the city late at night.
And you can leave things in your car
and nobody steals them! People drive

carefully, so there are few accidents.

SONGKRAN

Thailand has a Water Festival
(Songkran) every April to celebrate the
New Year. It starts on 13" April and
lasts for two days. People throw water
at each other all day and also at night.
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Vi

THE MILKY WAY

The universe contains over 100 billion

galaxies. A galaxy is a group of billions
of stars. The name of our galaxy is the
Milky Way. It contains about 300
billion stars (300,000,000,000) and
one of these is our Sun.

VIl

PEOPLE IN OKINAWA ISLAND

Takanashi lives on the island of Okinawa in
Japan. In Okinawa people live a very long time.
They are hardly ever ill. Many people live to be
100 — more people than in other parts of the
world. Why? What is their secret?

The Okinawans eat vegetables, fruit, fish, soya,
and rice. They usually have seven portions of fruit

and vegetables a day.

People don't usually drink much alcohol or smoke.

They don't eat much meat or fast food.
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Activity 3. Work individually. Try to guess the meaning of the underlined words. Write
Homework down your guess and the strategies you used in paranthesis. Use your

dictionary or discuss with your friends to check your answers.

Bilinmeyen kelimenin anlamini bulmak icin

E.

A. so6zcik tiiriinii (isim, fiil vb.) inceleyerek tahmin etme.
B.
C
D

on ek, son ek ve kokiinii inceleyerek tahmin etme

. varsa Tiirkcede ayn1 kokten gelen ve benzer anlami olan bir bagka kelimeyi

diisiinerck tahmin etme.

. kullanildig1 yerde bulunan mevcut resim, sekil ve hareketleri inceleyerek tahmin

etme.
metin igerisinde (Ornegin; etrafindaki diger kelime ve ciimlelerden) tahmin etme.

LOVE YOUR NEIGHBOUR?
You can choose your friends but you
can't choose your neighbours. They
can have a very big influence on our
lives — and it isn't always positive! The
typical problem with their neighbours

is that they make a lot of noise.

THE ATACAMA DESERT

The Atacama Desert in Chile is an exciting place. There is very little vegetation, and

it looks like the moon. The sky is hardly ever cloudy, so it is one of the best places

in the world to see the stars at nights.



270

i
THE EUROVISION SONG CONTEST

The Eurovision Song Contest takes place in May every year. Before the final
competition, people in each country choose the song they want to represent their

country. The idea of the contest is to promote pop music from all of the different

countries and to give an opportunity to new singers and composers.

v
DON'T GO TO THE GYM IN THE WINTER!

We all know that exercise is good for health. So, on January 1%, we often start the
New Year with a good resolution — to go to the gym three times a week. But what
happens? The first week we go three times, the second week we go twice, and the
third week we stop going. The same thing happens with diets. After Christmas we
start a new healthy eating plan. We are at first very enthusiastic — but after two or
three weeks, we stop. Carl Harris, a personal trainer, says this is because winter is

the wrong time of the year to start new exercise routines and diets. ‘In the winter

the days are short and dark, and it’s cold outside. Our bodies want food and sleep,

not diets and exercise.’
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\Y

HOW MUCH WATER DO WE REALLY NEED?

What do many people take with them everywhere these days? A bag? A mobile? A
credit card? Yes, but also a bottle of mineral water. In magazines today, there are
many articles telling us that we need to drink a lot of water to be healthy and
beautiful.

Why do we need to drink water?
We all know that our bodies need water. Water cleans our body, controls our

temperature, and helps to keep us healthy. About 70% of our body is water.

How much water do we need to drink a day?

We often read that we need to drink at least eight glasses of water a day (about
two litres). The idea probably comes from mineral water companies! In fact, how
much water we need depends on the weather and on what we're doing. When we
are hot, do sport or exercise, we need to drink more. Some experts say that, in
normal conditions, we only need about one litre a day.

Do people need less water when the weather’s cold?
No. When temperatures are very low, we also need to drink more than on a normal

day. This is because we wear a lot of clothes, so we sweat a lot and lose water.
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OZ-DEGERLENDIRME FORMU

Bu hafta 6gretimi yapilan stratejiler:

A
B.
C.
D.

E.

Kelimenin anlamini sézciik tiirlinii (isim, fiil vb.) inceleyerek tahmin etme.

Kelimenin anlamini 6n ek, son ek ve kokiinii inceleyerek tahmin etme

Kelimenin anlamini varsa Tiirk¢ede ayn1 kdkten gelen ve benzer anlami olan bir bagka
kelimeyi diigiinerek tahmin etme.

Kelimenin anlamini kullanildigi yerde bulunan mevcut resim, sekil ve hareketleri
inceleyerek tahmin etme.

Kelimenin anlamini metin i¢erisinde tahmin etme.

Asagidaki 1-8. sorulara ilgili stratejinin harf kodunu onem derecesine gore swalayarak yanit
veriniz. Bos kalan se¢enekleri ‘X’ ile isaretleyiniz.

Yukanidaki stratejilerden:

1. Hangilerini anlamadiginizi belirtiniz. 1. 2. 3 __ 4 5
2. Hangilerini etkili bir sekilde kullanamadiginizi 1. 2. 3__ 4 ___ 5
belirtiniz.

3. Gelecekte hangilerini size uygun oldugu ya da ise 1. 2. 3. 4, 5.
yaradig1 i¢in en ¢ok kullanmayi diistindiigiiniizii
belirtiniz.

4. Gelecekte hangilerini size uygun olmadigi ya daise 1. 2. 3. 4, 5.
yaramadig1 i¢in en az kullanmayi diistindiigiiniizii

belirtiniz.

5. Hangilerini en faydali buldugunuzu belirtiniz. 1. 2. 3.__ 4 _ 5
6. Hangilerini en az faydali buldugunuzu belirtiniz. 1. 2. 3 ___ 4 5
7. Hangilerini daha 6nce farkinda olmadan 1. 2. 3 __ 4 5

kullandiginiz1 fark ettiginizi belirtiniz.

8. Hangilerini ilk kez bugiinkii strateji 6gretiminde 1. 2. 3. 4. 5.
Ogrenip kullanmaya basladiginizi belirtiniz.

9. Bugiin yapilan strateji 6gretiminin kelime 6grenmede size katki saglayacagina inaniyor
musunuz? Cevabinizi agagida kisaca agiklaymniz.

10. Varsa, bugiin yapilan strateji 6gretiminde kelime 6grenme stratejilerini 6grenmenizi ve
kullanmamanizi olumsuz etkileyen faktorler nelerdir? Cevabinizi asagida kisaca aciklayiniz.
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D) Evaluation

1) Oz-degerlendirme formunun uygulanmasi.

= Ogretmen ilk olarak yénergede belirtilen uygulamalart gerceklestirmek icin
ogrencilerden yukaridaki 6z-degerlendirme formunu doldurmalarini ister. Daha sonra bu
sorular etrafinda kisa bir simif tartismasi baslatarak anlasilmayan noktalar: giderir ve genel

gortisleri alir.

2) Ogrencilerin kelime dgrenme stratejilerine yonelik giinliik tutmalarinin tesvik edilmesi.

> Ogretmen, goniillii 6grencilerin kelime Ggrenme siireci ve kelime ogrenme stratejileri ile
ilgili deneyimlerini giinliik tutarak kaydetmelerini ister. Giinliik tutmanmin o6grencilere
kazandiracag faydalart anlatarak daha fazla ogrenciyi goniillii olmaya tegvik eder. Deftere
glinliik  tutmak istemeyen ogrencilerin  herhangi bu konuda kendisiyle yiiz yiize
gortisebileceklerini ya da e-mail atabileceklerini de soyleyerek iletisim kanallarin
cesitlendirir. Ogrencilerin, kelime Ogrenme siireci ve kelime Ogrenme stratejileri
kapsaminda giinliikte veya farkly iletisim kanallarinda hangi konular: ele alacaklari ile ilgili
serbest olduklarin soyler. Ancak dgrencilere yardimct olabilecegini diigiindiigii asagidaki

konu baslhiklarim aciklayarak onerilerde bulunur.

o Ingilizce kelime dgrenme konusunda yasanilan sorunlar.

o Kullanilan kelime 6grenme stratejilerine yonelik ders ici ve disi deneyimler.

o Yapilan strateji ogretiminin faydaliligi ve gerekliligi ile ilgili diistinceler.

o Yapilan strateji ogretiminde kelime oOgremme stratejilerini 6grenmeyi ve kullanmayt

olumsuz etkileyen faktérler.

3) Ogretmen giinliigiiniin tutulmas.

> Ogretmen, degerlendirme formlari, simif tartismasi ve égrenci giinliikleri iiginda kendi
gozlem ve izlenimlerini 6gretmen giinliigiine kaydeder. Bu veriler isiginda yapilan strateji
ogretimini acisindan kendini degerlendirir ve sonraki strateji dgretimine yonelik

diizenlemeler yaparak onlemler alir.
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E) Expansion

- Arkadaslar agagidaki iki soruyu tartigalim.

e Bugiin 6grendigimiz stratejilerden ders ici etkinliklerde nasil faydalanabiliriz?

e Bugiin 6grendigimiz stratejilerden ders dis1 giinliik hayatimizda nasil faydalanabiliriz?

= Ogretmen, yukaridaki sorulari sorarak Ogrencilerin ders ici ve ders disi giinliik
hayatlarinda bu stratejilerden nasil faydalanabileceklerini ortaya ¢ikarmaya ¢alisir. Gelen
cevaplardan da faydalanarak gelecekteki ders ici etkinliklerde ve giinliik hayatta bu

stratejileri ogrenme siireglerinin bir par¢ast haline nasil getirebileceklerini aciklar.

- Arkadaglar bugiin 6grendigimiz stratejiler bilinmeyen kelimelerin anlamini kesfetmede
belki de en ¢ok kullanacaginiz stratejilerdir. Bugiin yaptigimiz etkinlik ve alistirmalar ders
kitabinizda karsilasacaginiz metinlere paralel olarak secilmistir. Bu yiizden bu stratejileri
ders kitabimizi islerken siirekli kullanmaya calisacagiz. Diger taraftan bu stratejileri ders
disinda ozellikle hikaye kitaplarini okurken sik¢a kullanabilirsiniz ¢iinkii ders kitaplarinizda
oldugu gibi hikayelerdeki metinler de hem seviyenize uygun hem de tahmin etmeyi
kolaylastirmak icin baglam acisindan ¢ok zengin. Ayrica bu stratejileri ders i¢i dinleme
(listening) alistirmalarinda ve yabancilarla ingilizce konusurken de baglami dikkate alip

uyarlayarak kullanabilirsiniz.
= Osretmen ders sonunda Practice boliimii 3. etkinligi édev olarak verir.

= Ogretmen, Ingilizce hazirlik programini kapsaminda bulunan sonraki derslerde
ogrencileri bu stratejileri stirekli olarak kullanmaya tesvik eder, eksik yonleri giderir.
Béylece dgrencilerin bu stratejileri i¢sellestirmesine, farkli durumlara transfer etmesine ve

dogal olarak kullanmasina yardimci olur.

Uciincii hafta calisma materyallerinin hazirlanmasinda yararlanilan kaynaklar:

1) Oxford English File Elementary Student Book
2) Oxford English File Elementary Work Book

3) http://www.bbc.co.uk/schools/ks3bitesize/science/environment_earth_universe/astro

nomy space/revise2.shtml

4) http://www.phys.utk.edu/courses/Spring-2011/Astronomy-152-
Jones/152_Spring2011.html



http://www.bbc.co.uk/schools/ks3bitesize/science/environment_earth_universe/astronomy_space/revise2.shtml
http://www.bbc.co.uk/schools/ks3bitesize/science/environment_earth_universe/astronomy_space/revise2.shtml
http://www.phys.utk.edu/courses/Spring-2011/Astronomy-152-Jones/152_Spring2011.html
http://www.phys.utk.edu/courses/Spring-2011/Astronomy-152-Jones/152_Spring2011.html
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UYGULAMA PLANI 4

PEKISTIRME STRATEJILERI 1

Sire: 45+45+45

A) Preparation

- Asagidaki sorular1 beraber tartisalim.

Derste veya ders disi etkinliklerde karsimza cikan bilinmeyen Ingilizce kelimelerin

anlamlarini:

o Ogrendikten sonra kaydediyor musunuz? ‘Evet’ ise hangi stratejileri, nasil
kullaniyorsunuz?
e unutmamak i¢in tekrar yapiyor musunuz? °‘Evet’ ise hangi stratejileri, nasil

kullaniyorsunuz?

= Ogretmen yukaridaki sorulari égrencilerle beraber sozlii olarak tartisir. Bu asamada

ogretmen ogrencilerin verdigi cevaplari dinleyerek yorum ve degerlendirme yapmaz.

B) Presentation

- Sevgili arkadagslar daha 6nceki haftalarda bilinmeyen kelimelerin anlamlarini bulmak igin
ilk olarak kelimenin anlamini &gretmen ve arkadaslarimiza sormaya dayanan sosyal
stratejileri, ikinci olarak sozliik, kelime listeleri ve kartlar1 gibi mevcut kaynaklar1 ve son
olarak da kelimelerin anlamlarini tahmin etmede kullanilabilecek stratejileri nasil
kullanabilecegimizi dgrenmistik. Bu stratejileri ders igi ve 6zellikle Ingilizce hikaye kitaplari

okurken ders disinda siirekli kullanmaya ¢aliginiz.

- Bu haftadan itibaren bilinmeyen Ingilizce kelimelerin anlamlarini dgrendikten sonra bu
kelimeleri akilda tutmak ve unutmamak icin kullanilabilecek stratejilerin Ggretimine
geciyoruz. Bildiginiz gibi yabanci dil 6grenenlerin yasadigi en biiyiikk sorunlardan biri de
Ogrenilen kelimelerin anlamlarin1 ¢abucak unutmak. Basit bir agiklamayla bunun nedeni

bilginin iyi kaydedilmemesi, yeterince tekrar edilmemesi veya zihne anlamli ve organize bir



276

sekilde kodlanmamasidir. Bu sorunu ¢ézmeye yardimer olacak pek cok kelime 6grenme
stratejisi var. Ilk olarak bugiin sizlerle kaydetme ve tekrarlamaya dayanan kelime dgrenme
stratejilerini 6grenecegiz.

- Bu ders sonunda ders i¢i ve disi etkinliklerde anlamini 6grendigimiz kelimeleri nasil not
edebilecegimizi, bu notlar1 kullanarak kelimeleri nasil kaydedip tekrar edebilecegimizi
Ogrenecegiz. Sonu¢ olarak daha Once Ogrendigimiz ve gelecekte Ogrenecegimiz diger
O0grenme stratejileri gibi bu stratejileri 6grenmek ve bilingli bir sekilde kullanmak sizin ders
ici ve ders diginda kelime 6grenme performansinizi artiracak ve daha yiiksek notlar almaniza

yardimc1 olacaktir.

- Simdi bu stratejilerin ne oldugunu, neden 6grenilmesini gerektigini, faydalarini, ne zaman

ve nasil kullanilacagini inceleyelim.

Strateji 1. Derste ogrenilen kelimelerin anlamlarint not alma

Bu stratejiyi 6grenmek neden gerekli?

- Bazi1 6grenciler ders ici etkinliklerde bilinmeyen kelimelerin anlamlarini not alsa da bazilari
bunu hi¢ ya da bazen yapmamakta veya bilingsiz bir sekilde ve yanlis yapmaktadir. Bu

durum bilgi kaybina yol agtig1 i¢in kelime 6grenme agisindan énemli bir sorundur.

Bu strateji ne zaman kullanilabilir?

- Bu stratejiyi derste ve ders disinda bilinmeyen kelimelerin anlamlarii not almak igin

kullanabilirsiniz.

Bu stratejinin saglayacag: faydalar neler?

- Bu stratejiyi kullanmak (1) dikkatinizin dagilmasini engelleyerek derse yogunlasmaniza
yardimci olur; (2) kelimenin anlamini unuttugunuzda kolayca bagvurabileceginiz bilgi
sunarak zaman kazandirir; (3) kelime c¢alismalar1 ve tekrarlari yapmaniza imkan saglayacak

O0grenme materyalleri igin kaynak olusturur.

Bu strateji nasil kullanilabilir?

- Bu stratejiyi kullanmak i¢in 6grenilen kelimelerin anlamlarini (1) kelimenin hemen yanina
veya altina; (2) kelimenin bulundugu sayfanin sol, sag, alt veya {ist bosluklarina; (3) ayr1 bir
sayfa veya deftere not almak miimkiindiir. Her kisi kendine has bir sekilde not alma
stratejisini kullanabilir. Ancak hangi yol segilirse segilsin siirekli farkli yollar kullanmak

yerine miimkiin oldugunca pratik ve ayni sekilde not almak tuttugunuz notlarin diizenli



277

olmasimi ve ihtiya¢ duydugunuzda kolayca erisilmesini kolaylastirir. Ornegin kelimelerin
anlamlarini bazen sayfa iizerinde yanina bazen de ayri bir yere (sayfa, defter vs.) not almak

aradiginiz bilgilere ulagsmak agisindan diizensizlik ve giicliik yaratacaktir.

- Simdi bu stratejiyi nasil kullanabilecegimizi size dagittigim c¢alisma kagidinda 1.
etkinlikteki ilk aligtirmanin bir boliimiinii yaparak aciklayacagim. Liitfen dikkatle dinleyiniz.
Bu alistirmada bilmedigim kelimelerin anlamlarint derste oldugu gibi bularak not etmem
isteniyor. Ilk alistirma birka¢ ciimlelik bir paragraf oldugu icin 6nce basligi ve pargayi
hizlica bir kere okuyarak genel anlami yakalamaya calistyorum. Bu par¢ada genel olarak
Kore’de insanlarin nasil selamlastigi anlatiliyor. ilk ciimlede ‘male’ kelimesinin anlamini
bilmiyorum. Tahmin ederek, sorarak veya sozliige bakarak 6grendigimde bu kelimenin bir
sifat oldugunu, ‘erkek’ anlamina geldigini ve zit anlaminin ‘female’ oldugunu buldum. Buna
gore bu kelimenin altin1 ¢izerek anlamimi ‘(adj) erkek, X female’ seklinde not ediyorum.
Devam ediyorum. Bu ciimlede ayrica ‘just’ kelimesinin de bir zarf oldugunu ‘sadece’
anlamina geldigini ve es anlamimnin ‘only’ oldugunu buldum. Buna gore bu kelimenin altini

cizerek anlamini ‘(adv) sadece, = only’ seklinde not aliyorum.

(adj), erkek, X female (adv), sadece, = only

/

In Korea, when two male friends meet, they usually just shake hands or just say hello. When
two female friends meet, they hug but they don’t kiss usually. When male and female friends

meet, they also just say hello.

- Simdi 1. etkinlikteki alistirmalari siz yaparak bu stratejiyi kullanmaya ¢aligin.

= Ogretmen alistirmadan sonra Strateji 2 ve 3 iin dgretimine geger.

Strateji 2: Kelimeyi soyleyerek tekrar etme.

Strateji 3: Kelimeyi yazarak tekrar etme.

Bu stratejileri 6grenmek neden gerekli?

- Bu stratejiler anlamini 6grendiginiz ve not aldiginiz kelimeleri tekrar tekrar yazarak ve
soyleyerek pekistirmeye dayaniyor. Ozellikle 6grenmede giicliik yasanilan kelimeler igin bu
tiir bir pekistirmeye ihtiyac¢ duyabilirsiniz.

Bu strateji ne zaman kullanilabilir?
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- Bu stratejileri dersten sonra ve zaman i¢inde 6grenmede zorluk yasadigimzi fark ettiginiz

kelimeleri odaklanarak pekistirmek i¢in kullanmaniz faydal olacaktir.

Bu stratejinin saglayacag: faydalar neler?

- Bu stratejileri kullanmak &zellikle yazilisi, telaffuzu ve anlamini hatirlamakta zorlandiginiz

kelimeleri daha fazla tekrar edip odaklanarak hatirlamaniza yardimci olur.

Bu strateji nasil kullanilabilir?

- Bu stratejileri bir arada kullanmak icin asagidaki adimlar1 kendinize uygun bir siraya gore
uyarlayarak izleyebilirsiniz:

1. Kelimeyi okuyunuz.

2. Kelimeyi yaziniz.

3. Kelimenin anlamin1 sdyleyiniz.

4. Kelimenin gectigi climleyi ya da sdzciik grubunu okuyunuz.

5. Ayni dongiiyii birkag kez yeteri kadar tekrar ediniz.
- Simdi bu strateji ve adimlarin nasil kullanildigini 2. etkinligi yaparak gosterecegim. Liitfen
dikkatle dinleyiniz. Birinci etkinlikte anlamini not ettigim kelimelerden birini segiyorum. ilk
once kelimeyi okuyorum ‘/meil/’. Simdi yaziyorum ‘male’. Sonra kelimenin anlamini tekrar
ediyorum ‘Erkek’. Daha sonra kelimenin i¢inde kullanildigi ciimle ya da sdzciik grubunu

tekrar ediyorum ‘male friends’. Son olarak bu dongiiyii birka¢ kez yeterli gorene kadar tekrar

ediyorum.

Target word Strategy practice

male /merl/ — male — erkek — male friends
/merl/ — male — erkek — male friends
/meil/ — male — erkek — male friends ...

just /dzast/ — just, sadece —They usually just shake hands.
/dzast/ — just, sadece —They usually just shake hands.
/dzast/ — just, sadece —They usually just shake hands. ...

- Simdi 2. etkinlikteki alistirmalari siz yaparak bu strateji ve adimlar1 kullanmaya ¢aligin.

> Ogretmen alistirmadan sonra Strateji 4 ve 5’in dgretimine geger.
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Strateji 4: Kelimeyi defteri tutma

Strateji 5: Kelimeyi listeleri kullanma

Bu stratejileri 6grenmek neden gerekli?

- Daha once kitabimizin E-portfolio DVD-ROM’u iizerinde bulunan yazilimindaki hazir
kelime listelerini kullanarak kitabimizdaki iinitelere baglamadan 6nce bilinmeyen kelimelere
nasil 6n hazirlik yapabilecegimizi 6grenmistik. Ayni yazilimi {inite sonrast kelime
calismalar1 ve tekrarlar1 yapmak icin kullanmak da miimkiin. Ancak 6grendiginiz ve not
aldigmiz kelimelerin belirli araliklarla tekrar etmek i¢in kendi kelime defterinizi ve
listelerinizi olusturup kullanmanin énemli nedenleri var. Ilk neden ¢ogunlukla derste alinan
notlarin tekrar gbézden gecirilmeden oldugu gibi birakilmasidir. Ancak bilinmeyen
kelimelerin anlamlar1 not alinsa bile bu notlarin daha sonra diizenli bir sekilde kaydedilmesi
ve tekrar edilmesi kelimeleri dgrenilmesi igin gereklidir. ikinci neden her 6grencinin her
zaman bilgisayar erigimi olmamasi veya aldiginiz her notun kitabin bilgisayar yazilimina
eklenmesinin miimkiin olmamasidir. Diger taraftan kendi olusturdugunuz kelime defteri ve
kelime listeleri ile bunu kendinize has bir sekilde yapabilirsiniz. Uciincii neden ise kelime
listeleri tutan ogrencilerin bu stratejiyi yanlis kullanarak kelimenin karsisina sadece
Tiirkgesini yazmalaridir. Bu, kelimenin anlaminin yanlis yorumlanarak 6grenilmesine sebep
olmaktadir. Yapilan yanliglarin diizeltilebilmesi igin bu stratejileri dogru bir sekilde nasil

kullanabileceginizi 6grenmeniz faydali olacaktir.

Bu strateji ne zaman kullanilabilir?

- Anlami not alinan kelimeleri kendi olusturdugunuz kelime defterleri ve kelime listelerine
miimkiin oldugunca dersten hemen sonra kaydederek belirli araliklarla tekrar edebilirsiniz.
Derste 6grendiginiz pek ¢ok bilginin kisa siirede unutuldugunu goéz oOniine alirsak dersten
hemen sonra yeni 6grendiginiz kelimeleri kaydetmeniz ve belirli araliklarla tekrar etmeniz

kelime 6grenme agisindan biiylik nem arz etmektedir.

Bu stratejinin saglayacagi faydalar neler?

- Bu stratejileri kullanarak bir kelime defteri tutmak ve kelime listeleri olusturmak hedef
kelimeleri (1) diizenli bir sekilde kaydetmenizi saglar; (2) belirli araliklarla tekrar etmeniz
i¢in size ait 6grenme materyalleri sunar; (3) boylece kelimeleri kendinize has ve daha kalici

bir sekilde 6grenmenize yardimci olur.
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Bu strateji nasil kullanilabilir?

- [k olarak nasil kelime defteri tutabileceginizi aciklamak istiyorum. Kelime defteri derste
ogrendiginiz kelimeleri kaydedebileceginiz ve tekrar yapabileceginiz en kapsamli kaynaktir.
Kelime defterinin diizen ve igerigini kendinize has bir sekilde olusturabilirsiniz. Ancak
sizlere yardimci olabilecek bazi yollar 6nermek istiyorum. 1lk olarak kelime defteri tutmak
icin alfabetik yerine iinite iinite diizenlemis kelime listelerine yer verebilirsiniz. Boylelikle
her iinite sonunda olusturdugunuz tiim kelime listeleriniz ayni yerde toplanmis olacaktir.
Buna ek olarak kelime listelerinde yer veremeyeceginiz her tiir kelime ¢alismalarini da bu
deftere kaydedebilirsiniz. Bu calismalar ders i¢i ve disi her tiir kelime calisma etkinligi
olabilir. Kelime defterinde bagka ne tiir bilgileri tutabileceginize dair yeri geldikge sizlere

hatirlatmalar yapmaya calisacagim.

- Kelime defterine kaydedebileceginiz ve kelime tekrar1 yapabileceginiz kelime listelerini
nasil olusturabileceginizi inceleyelim. Kelime listelerini olusturmak icin derste aldiginiz
notlardan faydalanabilirsiniz. Icerik olarak kelime listelerinde pek gok bilgiye yer vermek
miimkiin. Ancak pratik olmasi agisindan bir kelime listesinde hedef kelime, kelimenin
sOzciik tiirdi, kelimenin ciimle veya ifade i¢cinde 6rnek kullanimi ve anlamu ile ilgili bilgilere
yer verilmesi faydali olacaktir. Simdi 3. etkinligi yaparak bu bigime gore bir kelime listesinin
nasil olusturulabilecegini gosterecegim. Liitfen dikkatle dinleyiniz. ilk olarak kelime
defterimi ii¢ siituna boliiyorum. Ilk siituna Target Word (hedef kelime), ikinci siituna
Example Sentence/Phrase (6rnek ciimle/ifade) ve son siituna Meanings (anlamlari) basligini
attyorum. Yukarida birinci etkinlikteki ‘male’ kelimesi igin aldigim notu kullanarak ilk
siituna ‘male (adj)’, ikinci siituna ‘male friends’ ve son siituna ‘erkek (X female)’ yaziyorum.

Diger kelime olan ‘just’ iginde ayn1 yolu uyguluyorum.

Target Word Example Sentence/Phrase Meanings
male (adj) male friends erkek (X female)
just (adv) They usually just shake hands. sadece (=only)

- Kelime listesi olusturduktan sonra kelimeleri bireysel olarak tekrar etmek i¢in ‘meanings’
siitununu kapatip hedef kelime ve oOrnek kullanimina bakarak kelimenin anlamini
hatirlamaya calistyorum. Zaman zaman ilk iki siitunu kapatip sadece ‘meanings’ siitununa
bakarak ve hedef kelimenin kendisini hatirlamaya caligarak da pekistirme yapiyorum.

Boylelikle hem Ingilizce/Tiirkce hem de Tiirkge/Ingilizce olmak iizere kelimeleri pekistirmis
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oluyorum. Buna ek olarak 6zellikle 6grenmede giicliik yasadigim kelimeleri pekistirmek i¢in

2. ve 3. stratejilerdeki adimlar1 da kullanarak bu kelimelere daha fazla odaklanabilirim.
- Simdi 3. etkinligi yaparak bu stratejileri kullanmaya caligin.
= Ogretmen alistirmadan sonra Strateji 6 'mn 6gretimine gecer.

Strateji 6: Kelimeyi kartlar: kullanma

Bu stratejileri 6grenmek neden gerekli?

- Kelime defterleri ve listelerinde agiklanan nedenlere ek olarak kelime kartlar1 kullanarak

kelime tekrarina daha da stireklilik kazandirabilirsiniz.

Bu stratejinin saglayacag faydalar neler?

- Kelime defteri ve listelerinin aksine kelime kartlar1 kolay tasinabilir oldugundan farkl

zaman ve ortamlarda firsat buldukca kullanilarak kelime tekrar1 yapilabilir.

Bu strateji ne zaman kullanilabilir?

- Kelime defterinde tuttugunuz kelime listelerinde yeni Ogrendiginiz tiim kelimelere yer
verirken kelime kartlarinda 6nemli gordiigliniiz veya giicliik yasadiginiz kelimeleri segerek

ders dis1 firsat buldukea siirekli kelime tekrar1 yapabilirsiniz.

Bu strateji nasil kullanilabilir?

- Cok farkli sekillerde kelime kartlart olusturmak miimkiindiir. Ancak her insan farkl sekilde
ogrendigi i¢in kendinize has yollarla bu kartlart farkli sekillerde uyarlayarak
kullanabilirsiniz. Ben bu yollardan sadece birini gostermek istiyorum. Kelime kartlarini
olusturmak i¢in kare boyutlarda kagitlardan faydalanabilirsiniz. Bunlar1 kitap¢ilardan hazir
olarak alabileceginiz gibi A4 kagitlarindan da keserek elde edebilirsiniz. Igerik olarak alanin
kiictikligiinii dikkate alarak miimkiin oldugunca pratik olan yolu se¢mek faydali olacaktir.
Bu amagla yine derste aldigmiz notlardan veya olusturdugunuz kelime listelerinden
faydalanarak kelime kartlar1 olusturabilirsiniz. Pratik olmasi agisindan kartin 6n yiiziine her
giris i¢in bir numara vererek hedef kelimenin beraber kullanildigi climle veya ifadeyi

yazabilir ve daha sonra hedef kelimenin altin1 ¢izip sozciik tiiriinii ekleyebilirsiniz. Kartin
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arka yiizlinde ise yine numara vererek kelimenin anlami ile ilgili notlara yer verilmesi faydal

olacaktir.

- Simdi 4. etkinligi yaparak bu bicime gore bir kelime kartinin nasil olusturulabilecegini
gosterecegim. Liitfen dikkatle dinleyiniz. Ilk olarak kartimin &n yiiziine hedef kelime olan
‘male’ i¢in bir numara ‘1’ veriyorum. Daha sonra ‘male friends’ yazarak hedef kelimenin
beraber kullanildig: ifadeyi ekliyorum. Sonra ‘male’ kelimesi hedef kelime oldugu igin altini
ciziyorum ve ifade sonuna sozciik tiiriini olarak (adj) ekliyorum. Simdi kartin arka yiiziine
geciyorum. Hedef kelime ‘male’ i¢in ayni numaray1 (1) veriyorum. Sonra anlamu ile ilgili
detaylar1 yaziyorum ‘erkek (X female). Diger kelimeler ‘just, shake hands, hug’ i¢in de ayni

yolu uyguluyorum.

KARTIN ON YUZU KARTIN ARKA YUZU
1. male friends (adj) 1. erkek (X female)
2. just say hello (adv) 2. sadece (=only)
3. shake hands (V) 3. tokalagmak
4. When two female friends meet, they hug (v). | 4. sarilmak
5. 5.

- Kelime kartim1 olusturduktan sonra kelimeleri bireysel olarak tekrar etmek i¢in kartin 6n
yiiziindeki alt1 ¢izili hedef kelime ve Ornek kullanimina bakarak kelimenin anlamini
hatirlamaya ¢alisiyorum. Zaman zaman Kartin arka yiizinde kelimenin anlamina bakarak da
hedef kelimeyi hatirlamaya calistyorum. Boylelikle hem Ingilizce/Tiirkge hem de
Tiirkce/Ingilizce olmak iizere kelimeleri pekistirmis oluyorum. Buna ek olarak ozellikle
ogrenmede giicliik yasadigim kelimeleri pekistirmek icin strateji 2 ve 3 deki adimlar

kullanarak bu kelimelere daha fazla odaklanarak ¢alisabilirim.

- Simdi 4. etkinligi yaparak bu stratejiyi kullanmaya calisin.

C) Practice

= Ogsrenciler bu asamadaki etkinlikleri yaparken &gretmen yonergede belirtilen

uygulamalar: gergeklestirir.
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Work in pairs. Underline the unknown words and note down their meanings.

I - ACROSS CULTURES: GREETINGS

In Korea, when two male friends meet, they usually just shake hands or just say hello. When

two female friends meet, they hug but they don’t kiss usually. When male and female friends

meet, they also just say hello.

Il - TAKING CARE OF A GUEST

Hello, you must be Koji. Nice to meet you.

Are you hungry? Do you want something to eat?

Erkan
Koji Hi, Erkan. Nice to meet you, too.
Erkan Yeah, come in.
Koji Thanks for meeting me.
Erkan
Koji Erm, just a glass of water, please.
Erkan
Koji
Erkan
some sights?
Koji

Mosque actually

What is happiness? Talking
husband
watching something good
on TV with him. We don’t
go out a lot but we are

happy.
Berthe, 88, France

to my and

111 - HAPPINESS

Happiness is going fishing
on a boat with my friends
and a very cold drink. And
catching fish, of course.

Juan Carlos, 43, Brazil

It’s a pleasure. Would you like something to drink? A cup of coffee?

No, I’m fine, thank you. The hotel food is very good.

Great. So, tell me, what would you like to do? Are you interested in seeing

Yes, | am. I’m really interested in architecture. I’d love to see the Blue

| like learning new things
and meeting new people, so |
do a different course every
year. This year it’s dancing
the tango.

Chiara, 38, Italy
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Min

Interviewer
Min

Interviewer

Min

Interviewer
Min
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IV - WHEN DO YOU CELEBRATE NEW YEAR?

So, Min, what do you think about New Year?

. Well, we have two New Years, one on January the first, and Seollal, in

January or February. That’s a three-day holiday.

Oh really? What does Seollal mean?

Ah, well, it’s our traditional New Year. Seollal is an important holiday
for us. I love it.

What do you usually do?

Er, my family and | sometimes go to the sea, in Gangneung. You can
stay up and see the first sunrise of the New Year. But, usually, | go to my
parents’ house, and my brother and his family often come too. It’s a

family time.

. And do the children do anything special?

Yes, erm, they dress up in special clothes and we all play family games,

like yunnori. It’s like chess.

V - ACROSS CULTURES: ‘DOS AND DON’TS’

In Britain, it’s OK to talk about your health and your problems with your friends and your

family. Er, | don’t usually talk about money with my work colleagues or new people. | don’t

talk about religion or politics with people that | don’t know, for example, er, somebody |

meet at a party. | never ask people how old they are if | meet them for the first time.

Activity 2.

Practice five target words from Activity 1 by using Strategy 2/3 and the
steps below.

1. Read the word. 2. Write the word. 3. Say its meaning. 4. Read the phrase or the sentence
the word is used. 5. Repeat the process a few times.

Target word

Strategy practice
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Activity 3. Form a word list from the unknown words in Activity 1. Study the word list
and try to remember the meanings of the target word and/or the target word
itself. Focus on target words by using the steps in Strategy 2 and 3 if needed.

Target Word Example Sentence/Phrase Meanings

Activity 4.  Form a vocabulary cards choosing from the unknown words in your word
list. Study the cards and try to remember the meaning of the target word and/
or the target word itself. Focus on target words by using the steps in Strategy
2 and 3 if needed.

FRONT SIDE BACK SIDE
1 1
2 2
3 3
4 4
5 5
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OZ-DEGERLENDIRME FORMU

Bu hafta 6gretimi yapilan stratejiler:

Derste 6grenilen kelimelerin anlamlarini not alma
Kelimeyi soyleyerek tekrar etme

Kelimeyi yazarak tekrar etme

Kelime defteri tutma

Kelime listeleri kullanma

Kelime kartlart kullanma

mmoow>

Asagidaki 1-8. sorulara ilgili stratejinin harf kodunu onem derecesine gore siralayarak yanit
veriniz. Bos kalan segenekleri ‘X’ ile isaretleyiniz.

Yukaridaki stratejilerden:

1. Hangilerini anlamadiginiz1 belirtiniz. 1. 2. 3._ 4. __ 5 6.
2. Hangilerini etkili bir sekilde kullanamadiginizi 1. 2. 3.4 5 6.
belirtiniz.

3. Gelecekte hangilerini size uygun olduguyadaise 1. 2. 3. 4. 5 _ 6.
yaradig1 i¢in en ¢ok kullanmayi diisiindiigiiniizii
belirtiniz.

4. Gelecekte hangilerini size uygun olmadig1 ya da 1. 2. 3.__ 4 __ 5 6.
ise yaramadig1 i¢in en az kullanmay1
diistindiiglintizii belirtiniz.

5. Hangilerini en faydali buldugunuzu belirtiniz. 1. 2. 3.__ 4 _ 5 _ 6
6. Hangilerini en az faydali buldugunuzu belirtiniz. 1. 2. 3.__4_ 5 _ 6

7. Hangilerini daha 6nce farkinda olmadan 1. 2. 3.__ 4 _ 5 _ 6.
kullandigimiz1 fark ettiginizi belirtiniz.

8. Hangilerini ilk kez bugiinkii strateji 6gretiminde 1. 2. 3._ 4 __ 5 _ 6
ogrenip kullanmaya basladiginiz1 belirtiniz.

9. Bugiin yapilan strateji 6gretiminin kelime 6grenmede size katki saglayacagina inaniyor
musunuz? Cevabinizi asagida kisaca agiklayimiz.

10. Varsa, bugiin yapilan strateji 6gretiminde kelime 6grenme stratejilerini 6grenmenizi ve
kullanmamanizi olumsuz etkileyen faktorler nelerdir? Cevabinizi asagida kisaca agiklayiniz.
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D) Evaluation

1) Oz-degerlendirme formunun uygulanmasi.

= Ogretmen ilk olarak yénergede belirtilen uygulamalart gerceklestirmek icin
ogrencilerden yukaridaki 6z-degerlendirme formunu doldurmalarini ister. Daha sonra bu
sorular etrafinda kisa bir simif tartismasi baslatarak anlasilmayan noktalar: giderir ve genel

gortisleri alir.

2) Ogrencilerin kelime dgrenme stratejilerine yonelik giinliik tutmalarinin tesvik edilmesi.

> Ogretmen, goniillii 6grencilerin kelime Ggrenme siireci ve kelime ogrenme stratejileri ile
ilgili deneyimlerini giinliik tutarak kaydetmelerini ister. Giinliik tutmanmin o6grencilere
kazandiracag faydalart anlatarak daha fazla ogrenciyi goniillii olmaya tegvik eder. Deftere
glinliik  tutmak istemeyen ogrencilerin  herhangi bu konuda kendisiyle yiiz yiize
gortisebileceklerini ya da e-mail atabileceklerini de soyleyerek iletisim kanallarin
cesitlendirir. Ogrencilerin, kelime Ogrenme siireci ve kelime Ogrenme stratejileri
kapsaminda giinliikte veya farkly iletisim kanallarinda hangi konular: ele alacaklari ile ilgili
serbest olduklarin soyler. Ancak dgrencilere yardimct olabilecegini diigiindiigii asagidaki

konu baslhiklarim aciklayarak onerilerde bulunur.

o Ingilizce kelime dgrenme konusunda yasanilan sorunlar.

o Kullanilan kelime 6grenme stratejilerine yonelik ders ici ve disi deneyimler.

o Yapilan strateji ogretiminin faydaliligi ve gerekliligi ile ilgili diistinceler.

o Yapilan strateji ogretiminde kelime oOgremme stratejilerini 6grenmeyi ve kullanmayt

olumsuz etkileyen faktérler.

3) Ogretmen giinliigiiniin tutulmas.

= Ogretmen, degerlendirme formlari, sumf tartismasi ve égrenci giinliikleri is1ginda kendi
gozlem ve izlenimlerini 6gretmen giinliigiine kaydeder. Bu veriler isiginda yapilan strateji
ogretimini agisindan kendini  degerlendirir ve sonraki strateji oOgretimine yonelik

diizenlemeler yaparak onlemler alir.
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E) Expansion

- Arkadaslar agagidaki iki soruyu tartisalim.

e Bugiin 6grendigimiz stratejilerden ders igi etkinliklerde baska nasil ve ne zaman
faydalanabiliriz?

e Bugiin 6grendigimiz stratejilerden ders dis1 giinlilk hayatimizda nasil ve ne zaman
faydalanabiliriz?

> Ogretmen, yukaridaki sorulari sorarak égrencilerin ders ici ve ders disi giinliik
hayatlarinda bu stratejilerden nasil faydalanabileceklerini ortaya ¢ikarmaya ¢alisir. Gelen
cevaplardan da faydalanarak gelecekteki ders ici etkinliklerde ve giinliik hayatta bu

stratejileri ogrenme siireglerinin bir par¢ast haline nasil getirebileceklerini aciklar.

- Arkadaglar bugiin 6grendigimiz stratejileri kullanarak her derste bilinmeyen kelimelerin
anlamlarini not edebilir, dersten sonra bu notlar1 kelime defterlerindeki kelime listelerine
kaydedebilir, zorlandiginiz kelimeler igin kelime kartlar1 olugturarak ve yazili/s6zlii tekrarlar
yaparak kelime calisabilirsiniz. Bu stratejileri ayrica ders i¢i caligmalar disinda ders dist
ornegin okudugunuz hikayelerde 6grendiginiz kelimeleri kaydetmek ve tekrar etmek icin
kullanabilirsiniz. Diger taraftan bu stratejileri sadece kelime 6grenmek i¢in degil dilbilgisi
gibi diger derslerinizde de kullanmaya calisabilir 6rnegin ayr1 bir dil bilgisi defteri

tutabilirsiniz.

=> Ogretmen ders sonunda asagidaki édevleri verir.

Odev 1: Bir kelime defteri tutarak ders kitabimizin 1. ve 2. iinitesine ait ayri bashklar altinda

kelime listeleri olusturunuz ve bireysel tekrar yapiniz.

Odev 2: Ders kitabimizin 1. ve 2. iinitesine ait ayri bashklar altinda olusturdugunuz kelime
listelerinden ozellikle ogrenmede giicliik yasadiginiz kelimeleri secerek kelime kartlar

olusturunuz ve bireysel tekrar yapiniz.

Odev 3: Ders kitabimzin 1. ve 2. iinitesinde dgrenmede zorluk yasadigimz kelimeleri

pekistirmek icin yazili ve sozlii tekrarlar yapiniz.

= Ogretmen, Ingilizce hazirlik programini kapsaminda bulunan sonraki derslerde
ogrencileri bu stratejileri stirekli olarak kullanmaya tesvik eder, eksik yonleri giderir.
Béylece 6grencilerin bu stratejileri i¢sellestirmesine, farkli durumlara transfer etmesine ve

dogal olarak kullanmasina yardimci olur.

Dordiincii hafta calisma materyallerinin hazirlanmasinda yararlanilan kaynaklar:

1) Cambridge English Unlimited Elementary Coursebook
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UYGULAMA PLANI 5

PEKISTIRME STRATEJILERI 2

Siire: 45+45+45

A) Preparation

- Asagidaki sorular1 beraber tartigalim.
Bilinmeyen Ingilizce kelimelerin anlamlarini:

e kelime defterleri, listeleri ve kartlarin1 kaydettikten sonra dogrulugunu kontrol ediyor ya
da ettiriyor musunuz? °‘Evet’ ise bunu yapmak icin hangi stratejileri, nasil
kullantyorsunuz?

e belirli araliklarla tekrar galigmalar1 yapiyorsunuz? ‘Evet’ ise bunu yapmak i¢in hangi

stratejileri, nasil kullaniyorsunuz?

> Ogretmen yukaridaki sorulari égrencilerle beraber sozlii olarak tartisir. Bu asamada

ogretmen ogrencilerin verdigi cevaplari dinleyerek yorum ve degerlendirme yapmaz.

B) Presentation

- Sevgili arkadaglar, gecen haftaki strateji 0gretiminde anlaminmi 6grendiginiz kelimeleri
akilda tutmak i¢in kullanabilecegimiz pekistirme stratejilerine giris yapmistik. Bu amagla
yaptigimiz etkinliklerden sonra bilinmeyen kelimeler igin bir kelime defteri tutmanizi, bu
deftere kitabimizin 1. ve 2. tinitelerine ait kelime listelerini eklemenizi, bu kelime listelerini
bireysel olarak tekrar ederek ¢alismanizi, anlamini hatirlamakta gii¢liik yagsadiginiz kelimeler
i¢in yazil1 ve sozli tekrarlar yaparak ilgili kelimelere odaklanmanizi ve bu kelimelerden ayri
kelime kartlar1 olusturmanizi istemistim. Bugiin kelimeleri pekistirmek i¢in yaptiginiz bu

calismalardan faydalanarak baska hangi stratejileri kullanabileceginizi 6grenecegiz.

- Bu ders sonunda kelime defterleri, listeleri ve kartlarimizin dogrulugunu nasil kontrol
edebileceginizi ve/veya ettirebileceginizi, belirli araliklarla nasil kelime tekrarlar1 ve
calismalar1 yapabileceginizi 6grenecegiz. Sonug olarak daha 6nce 6grendigimiz ve gelecekte

Ogrenecegimiz diger 6grenme stratejileri gibi bu stratejileri 6grenmek ve bilingli bir sekilde
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kullanmak sizin ders i¢i ve ders diginda kelime 6grenme performansinizi artiracak ve daha

yiiksek notlar almaniza yardime1 olacaktir.

- Simdi bu stratejilerin ne oldugunu, neden 6grenilmesini gerektigini, faydalarini, ne zaman

ve nasil kullanilacagini inceleyelim.

Strateji 1. Kelime defterleri, listeleri, ya da kartlarimin dogrulugunu kontrol ettirme

Bu stratejiyi 6grenmek neden gerekli?

- Yazili olarak iirettigimiz her tiirlii calismanin diizenli ve dogru olmasini saglamak i¢in
tekrar kontrol edilerek diizeltilmesi sarttir. Bu agidan tuttugunuz kelime defterlerinde yer
verdiginiz kelime listeleri, kartlar1 ve diger bilgilerin de hem bi¢im hem de igerik olarak
dogru olup olmadigini bir sekilde kontrol etmediginizde 6grendiginiz bilgilerin en azindan
bir kisminin yanlis olmasit kac¢inilmazdir. Pek ¢ok 0Ogrenci yanlishigindan hi¢ siiphe

duymadan bu bilgileri 6grenmektedir.

Bu strateji ne zaman kullanilabilir?

- Kelime defteri, listeleri ve kartlar1 dahil her tiirlii kelime kaydinda hata yapilip yapilmadigi
miimkiin oldugunca erken kontrol edilmeli ve diizeltilmelidir. Baz1 hatalar hemen fark
edilirken bazilar1 da yapilan kelime tekrar caligmalarinda ortaya ¢ikar. Bu nedenle bilginin

dogrulugundan siiphe duyuldugu her zaman bu stratejinin kullanilmasi gerekir.

Bu stratejinin saglayacagi faydalar neler?

- Bu stratejiyi kullanmak (1) diizenli bir sekilde kaydettiginiz bilgilerin dogru olmasini
saglar; (2) bilgilerin dogrulugunu kontrol etmek i¢in Ogretmeninize, arkadaslariniza veya
sozliige bagvurma stratejilerini kullanmamiz hem strateji kullanma hem de kendi
olusturdugunuz bilgilerin dogrulugunu diizeltme aliskanligi kazandirir; (3) bu ayn1 zamanda
igbirligi yapma becerilerinizi gelistirir; (4) kontrol etmek icin yaptiginiz ¢aligmalar ayrica

kelimelerin anlamlarini pekistirerek daha kolay hatirlamaniza yardimci olur.

Bu strateji nasil kullanilabilir?

- Bu stratejiyi kullanmak i¢in 6ncelikle kendinizin tuttugu bir kelime defteri, kelime listeleri

ve kartlar1 gibi kayitlarin olmasi gerekir. Tuttugunuz kaydin bi¢im ve igerik olarak
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dogrulugunu (1) bireysel olarak; (2) emin olmadigimiz durumlarda Ogretmeninize veya
arkadasiniza danisarak; (3) Ogretmen ya da arkadasinizin olmadigi ya da halen emin

olamadiginizda iyi bir sozliige basvurarak kontrol ediniz ve yanlis bilgileri diizeltebilirsiniz.

- Simdi bu stratejiyi nasil kullanabilecegimizi size dagittigim calisma kagidinda 1.
etkinlikteki ilk iki aligtirmanin bir boliimiinli yaparak agiklayacagim. Liitfen dikkatle
dinleyiniz. Ilk olarak drnek kelime listesindeki ilk kelimeyi inceliyorum. Bu listede hedef
kelime, sozciik tiirii, 6rnek ciimle ve anlamlar1 verildiginden bi¢im agisindan bir problem
yok. Bilgilerin dogruluguna baktigimda hedef kelimenin yazilisi dogru, tiirii belirtilmis
ancak 6rnek ciimleden gordiigiim kadariyla bu kelime bir sifat olamaz. Ogretmenime veya
arkadasina sordugumda ya da sozliige baktigimda kelimenin bir isim oldugunu goriiyorum
ve yanlis bilgiyi silerek dogrusunu yaziyorum. Sonra &rnek climleye bakiyorum. Ciimle
yazilis ve anlam agisindan dogru. Son olarak kelimenin anlamina bakiyorum. Kelimenin
Tiirkgesi dogru ancak ‘client’” kelimesi de ‘miisteri’ anlaminda. O halde es anlamli oldugunu

gostermek icin ‘X’ yerine ‘=" yazarak bilgiyi diizeltiyorum.

customer (a€f) The shop was near the university so a lot | miisteri (% client)

of our customers were students.

customer (n) The shop was near the university so a lot | miisteri (= client)

of our customers were students.

- Benzer sekilde ilk etkinligin ikinci aligtirmasindaki 6rnek kelime kartini1 kontrol ediyorum.
Bigim agisindan inceledigimde bazi hatalar oldugunu goriiyorum. Ik olarak kartin 6n
yiiziinde ‘occupation’ kelimesinin altin1 ¢izerek 6grenmek istedigim hedef kelimeyi belirli
hale getiriyorum. Kelimenin tiirii verilmis ancak bir sifat degil. Bir isim olabilecegini tahmin
ediyorum. Emin olmak igin yine Ogretmen veya arkadagima sordugumda ya da sozliige
baktigimda kelimenin bir ‘isim’ oldugunu goériiyorum ve bilgiyi diizeltiyorum. Son olarak
hedef kelimenin es anlaminin ‘job’ oldugundan emin degilsem ayni yolu izleyerek dogru

bilgiye ulagtyorum.

KARTIN ON YUZU KARTIN ARKA YUZU

1. occupation: TV presenter (agf) 1.1s (=job)

1. occupation: TV presenter (n) 1.1is (= job)
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- Simdi 1. etkinlikteki diger alistirmalar1 siz yaparak bu stratejiyi kullanmaya c¢aligin.
Ardindan 2. etkinligi yaparak kendi kelime listeleri ve kartlarimizin dogrulugunu kontrol

edin.

> Ogretmen alistirmalardan sonra diger stratejilerin 6gretimine gecer.

Strateji 2: Aralikli kelime pratikleri yapma

Bu stratejiyi 6grenmek neden gerekli?

- Arastirmalar Ogrenilenlerin biiylikk ¢ogunlugunun hemen dersten sonra kisa siirede
unutuldugunu ortaya koymaktadir. Bu yiizden 6grendiklerinizi ilk olarak hemen dersten

sonra olmak iizere belirli araliklarla g6zden gegirerek tekrar etmeniz gereklidir.

Bu strateji ne zaman kullanilabilir?

- Kelime tekrarlar1 yapilandirilmis bir program cercevesinde planli olarak yapildiginda daha
etkili olur. Bu yiizden bu tekrarlar hemen dersin ardindan ve sonra gitgide artan araliklarla

(6rnegin bir giin, bir hafta, iki hafta, bir ay ...) gerceklestirilebilir.

Bu stratejinin saglayacagi faydalar neler?

- Bu stratejiyi kullanmak (1) diizenli ve planli bir sekilde bilinmeyen kelimeleri tekrar ederek
pekistirmenize ve hatirlamaniza yardimei olur; (2) sadece sinav igin sinavdan énce degil

ogrenmek icin siirekli calisma aliskanlig1 kazandirir.

Bu strateji nasil kullanilabilir?

- Bu stratejiyi uygulamak igin her tiirlii kelime ¢aligmasi yapilabilir. Bu amagla asagida daha

oncekilere ek olarak bugiin 6grenecegimiz stratejilerden faydalanilabilir:

e Kelimenin anlamimi grup iginde ¢alisma ve pratik etme.
o Kelime materyallerini (kelime listeleri, kartlar1 vb.) sesli kaydederek dinleme.
e Fiziksel nesnelerin iizerine Ingilizce karsiliklarini koyma.

e Ders kitabindaki kelime bolimlerini kullanma.
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= Ogretmen bu stratejinin nasil kullanmilabilecegini giostermek icin sonraki stratejilerin

ogretimine geger.

Strateji 3: Kelimenin anlamini grup icinde ¢alisma ve pratik etme

- Bu stratejiyi kullanarak belirli araliklarla pek ¢ok farkli sekilde kelime tekrar ¢aligmalari
yapilabilir. Bunu gerceklestirmenin bir yolu gecen hafta 6grendigimiz gibi kelime defteri,
listeleri ve kartlar1 gibi 6grenme materyallerini kullanarak bireysel tekrarlar yapmakti.
Basvurulabilecek bir diger yol bu tiir materyalleri arkadaslarimizla beraber ¢alismaktir. Bu
sekilde kelime calismak (1) is birligi yapma becerilerinizin gelismesine; (2) tuttugunuz
kelime listeleri ve kartlarindaki varsa hatalarin arkadaslariniz tarafindan belirlenmesine ve
diizeltilmesine; (3) arkadaslarimiza 6gretmek ve onlardan 6grenmek kelimeleri daha iyi

pekistirerek hatirlamaniza yardimci olacaktir.

- Simdi bu stratejinin nasil kullanilacagini 3. etkinlikteki alistirma {izerinde gosterecegim.
Liitfen dikkatle dinleyiniz. Bu etkinlikte 1. ve 2. {initeden se¢ilmis 6rnek bir kelime listesi ve
karti bulunuyor. Bunlar1 esli olarak veya grup halinde calisarak tekrar etmem isteniyor.
Listedeki ilk kelimeyi arkadasima sormak i¢in ilk iki siitundaki bilgileri yani hedef kelimeyi
ve kelimenin kullanildigr 6rnek climle veya ifadeyi sdyleyerek arkadasimin kelimenin

anlamini hatirlamasini istiyorum:

» Guest (noun), Taking care of a guest. What does ‘guest’ mean?

- Ayrica zaman zaman kelimenin son siitununda bulunan anlamlarini sdyleyerek arkadagimin

hedef kelimeyi hatirlamasini isteyebilirim:

» What does ‘misafir’ mean in English? Remember from the word ‘host: ev sahibi’?

- Boylece hedef kelimeleri hem Ingilizce/Tiirkge, hem de Tiirk¢e/Ingilizce olarak tekrar
ediyorum. Buna ek olarak hedef kelimeleri sézcik tiirli, es/zit anlami, 6rnek climle/ifade

i¢inde kullanimu, tiirevleri gibi bilgilerle de iliskilendirmeye ¢alisiyorum.
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- Simdi 3. etkinlikteki diger alistirmalar1 ayn1 sekilde yaparak bu stratejiyi kullanmaya
calisgin. Ardindan 4. etkinligi yaparak 1. ve 2. initeler i¢in hazirladigimz kendi kelime

listeleri ve kartlarinizdaki kelimeleri arkadaslarinizla ¢alisin.

> Ogretmen alistirmalardan sonra diger stratejilerin 6gretimine geger.

Strateji 4. Kelime materyallerini (kelime listeleri, kartlart vb.) sesli kaydederek dinleme.

- Arkadaslar, kelime listeleri ve Kkartlarindaki hedef kelimeleri 6zellikle sesli olarak
ogrenmeyi tercih edenler i¢in bu stratejiyi kullanmak (1) kaydettiginiz kelimelere ait bilgileri
sesli olarak tekrar tekrar dinleyerek hatirlamaniza katki saglar; (2) daha tasmabilir oldugu

icin kullanim pratiktir; (3) kelime ¢alismalarina cesitlilik ve siireklilik kazandirir.

- Simdi bu stratejinin nasil kullanilabilecegini gosterecegim. Oncelikle bir ses kaydediciye
ihtiya¢ duyacaksimiz. Giiniimiizde pek ¢ogunuzun sahip oldugu cep telefonu, mp3 calar1 veya
varsa bilgisayar bu amagla kullanilabilir. Ses kaydina her kelimeyi dahil etmek ses
dosyasinin ¢ok uzun ve dolayisiyla sikici olmasina sebep olabilir. Kayitlarinizin diizensiz ve
isimsiz olmasi da ayrica bir karigiklik yaratacaktir. Bu yiizden her kaydin basinda {initenin
ismini vererek ozellikle hatirlanmasi gii¢ olan ya da 6nemli gordiigiiniiz hedef kelimeleri ve
bu kelimelere ait bilgileri sesli olarak kaydedilirsiniz. Kayit bittiginde de ilgili dosyaya tinite
ismini verebilirsiniz.

- Simdi besinci etkinligi yapmak i¢in bu stratejiyi kullanarak nasil ses kaydi
yapabilecegimizi ve kelime tekrar1 yapabilecegimizi gostermek istiyorum. Liitfen dikkatle
dinleyiniz. Bilgisayarimdan ses kayit yazilimimi baglatiyorum. Kayitta ilk olarak kelime
kartinin ismini veriyorum: “Unit 1 and 2 Sample Word List”. Sonra hedef kelimeyi ve bu
kelimeye ait bilgileri aralarinda kisa siireli duraklama olacak sekilde okuyorum: ““ Guest...
(noun) ... Taking care of a guest... misafir ... (host: ev sahibi).” Bu sekilde diger kelimeleri
de kaydediyorum. Kayit bitiminde kayit dosyasina isim olarak kaydin basindaki ismi
veriyorum: “Unit 1 and 2 Sample Word List”. Simdi dosyay1 ¢alistirarak bir kere dinliyorum.
Her bilgi arasinda verdigim duraklama diisiinmemi sagliyor. Istedigim zaman istedigim
boslukta ses dosyasim durdurarak diisiinme araligini uzatabilir sonra hatirladigim bilginin
dogrulugunu kontrol etmek igin tekrar dinlemeye devam edebilirim. Kelime kartlarin1 da
aynit sekilde kaydedebilirim ancak alti ¢izili hedef kelimeyi vurgulamak igin tekrar

etmeliyim: “Taking care of a guest. ... guest ... (noun) ... misafir ... (host: ev sahibi).
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Bunun disinda kayit siralamasimi ve seklini kendinize uygun bir sekilde uyarlayarak bu
stratejiyi kullanabilirsiniz. Son olarak ses dosyalarinizin zaman zaman yedeklerini alarak

silinme olasiligin1 azaltabilirsiniz.

- Simdi 5. etkinlikteki alistirmay1 yapmak i¢in bu stratejiyi kullanarak 3. etkinlikteki 6rnek
kelime listesi ve kartindan istediginiz kelimeleri se¢ip bir ses kaydi olusturun. Ardindan 1. ve
2. TUniteler i¢in hazirladigimiz kendi kelime listeleri ve kartlarmizdaki kelimelerden

istediginizi secerek 6. etkinligi ayni sekilde yapin.

= Osretmen alistirmalardan sonra diger stratejilerin 6gretimine geger.

Strateji 5: Fiziksel nesnelerin iizerine Ingilizce karsiliklarini koyma

- Sevgili arkadaslar 6grenilen kelimeleri belirli araliklarla pekistirmek i¢in bir diger alternatif
strateji fiziksel nesnelerin iizerinde Ingilizce karsihiklarim1 koymaktir. Ancak bu sekilde
Ogrenilebilecek kelimeler sayica simirli olacagi icin bu strateji, olusturdugunuz kelime
kartlarini fiziksel nesnelerin iizerine koyup veya yapistirip calisilarak da genisletilebilir.
Boylelikle hedef kelimeleri (1) siirekli gorerek pekistirebilir ve daha kolay hatirlayabilir; ve

(2) kelime galigmasina gesitlilik ve siireklilik kazandirabilirsiniz.

- Simdi bu stratejinin nasil kullanilabilecegini gdsterecegim. Liitfen dikkatle dinleyiniz. i1k
olarak bu stratejiyi kullanmak igin &zellikle hatirlamakta zorluk ¢ektiginiz kelimeleri
secebilirsiniz. Bu amagla elinizdeki kelime kartlar1 kullanilabilir. Ikinci olarak kartlari
yapistiracaginiz yerlere karar vermelisiniz. Bu amagla Ornegin, bilgisayar ekranin yani,
calisma masanin istli, yatak baglar1 gibi ev ya da yurtta sikca gordiigiiniiz yerleri
secmelisiniz. Son olarak bu kartlar1 fiziksel nesneler iistline nasil tutturacaginiza veya
yapistiracaginiza karar vermelisiniz. Bu amagla yapistirict bant veya renkli post-it” lerden
faydalanabilirsiniz. Ancak kelime kartlarmi belirli bir mekana yapistirmaniz kartin arka
yiiziinli gérmenizi engelleyebilir. Bu nedenle {i¢ farkli yol izleyebilirsiniz. Birinci yol daha
once tekrar ettiginiz kelime kartlarmin bir kismini secerek on yiizii disa gelecek sekilde
belirli yerlere asmak veya yapistirmaktir. Belirli bir siire sonra bu kartlarin arka kismini
cevirerek kelime calisabilirsiniz. Ikinci yol 6zellikle caligma masasmin iistiinii
kullanacaksaniz masa iistli ata¢c veya tutaglar ile her giin birkag veya daha fazla kelime
kartinin 6n ve arka yiiziinii bir arada veya degistirerek pekistirmektir. Ugiincii yol ise tiim

bilgilerin kartin tek bir yiiziinde olacak sekilde yeniden diizenlendigi yeni Kkartlar
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olusturmaktir ki bu zaman alic1 ve sikici olabilir. Bunun diginda yaraticiligimizi kullanarak

yeni yollar kesfedebilirsiniz.

- Sevgili arkadaglar 7. etkinlikte 6devi yaparak bu stratejiyi kendinize uygun bir sekilde
kullanmay1 denemenizi ve bunu nasil yaptigimizi gosteren birkag fotograf c¢ekmenizi

istiyorum. Boylece bu stratejiyi nasil kullandiginizi ve deneyimlerinizi paylasabilirsiniz.

Strateji 6. Ders kitabindaki kelime béliimlerini kullanma

- Arkadaslar 6grendigimiz kelimeleri belirli araliklarla pekistirmek i¢in kullanilabilecek bir
diger strateji hem bireysel hem de arkadaglarinizla kelime calismak i¢in ders kitabinin
kelime ile ilgili olan bolim ve materyallerinden faydalanmaktir. Bu strateji bugiin
Ogrendigimiz 3. strateji olan ‘Kelimenin anlamini grup iginde galisma ve pratik etme’ ile

beraber kullanildiginda ¢ok daha etkili olacaktir.

- Simdi bu stratejinin nasil kullanilabilecegini agiklayarak gostermek istiyorum. Bu stratejiyi
kullanmak i¢in ilk olarak ders kitabin1 tanimak gerekli. Ders kitabimiz her iinitesinin etkinlik
ve alistirmalarinda kelime ilgili boliimleri ‘vocabulary, task vocabulary, keyword’ basliklar
altinda toplamigtir. Ancak {inite i¢indeki ‘reading, listening, writing’ gibi diger boliimlerde
de hedef kelimelerin dgretilmesi amaglanmaktadir. Bu bélimlerdeki yeni kelimeleri Kitap
iizerinde not alabilecegimizi Ogrenmistik. Kitabimiz ayrica arka sayfalarda ‘vocabulary
reference’ adli boliimde de hedef kelimeleri resimlerle gostermektedir. Bunun disinda daha
onceki haftalarda 6grendigimiz gibi ders kitabimizin ‘E-portfolio’ yazilimi iginde mevcut
kelime listeleri ve kartlar1 bulunmaktadir. Son olarak 6grenci ¢aligma kitabinin ‘Self Study’
yazilimi i¢inde her iiniteye uygun tasarlanmis alistirmalar arasindan kelime ile ilgili olanlar
da mevcuttur. Acikladigimiz bu bdlimlerin ve materyallerin hepsini kelime tekrar

caligsmalarinda kullanabilirsiniz.

- Simdi bu stratejiyi kullanarak 8. etkinligin nasil yapilacagini gostermek istiyorum. Liitfen
dikkatle dinleyiniz. Bu etkinlikte 1. ve 2. linitelerdeki kelime ile ilgili olan bdliimlerden
faydalanarak ozellikle bilinmeyen kelimelerin anlamlarin1 arkadagslarima sormam isteniyor.

Bu amagla daha 6nce 6grendigimiz sosyal stratejileri kullanabilirim.

- Tlk olarak kelimenin Tiirkgesi, es/zit anlam, agiklamasi veya drnek ciimlede kullanimindan

istedigimi sorabilirim:
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What does ‘neighbour’ mean in Turkish?
What is the synonym of ‘rucksack’?
What is the opposite of ‘interesting’?

Can you explain the word ‘colleague’?

YV V VYV V V

Can you use the word ‘guest’ in a sentence?

- Bunun disinda hedef kelimenin birlikte kullanildig1 ciimle veya ifadeyi okuyup arkadasimin

anlamini tahmin ederek hatirlamasini saglayacak ipuclar1 verebilirim:

» Could I use your old rucksack? What does ‘rucksack’ mean? Clue: Its opposite is

‘backpack, bag’.

- Ayrica hedef kelimenin anlamini séyleyip arkadasimin kelimeyi hatirlamasini isteyebilirim:

» What does ‘misafir’ mean in English? It starts with —g—.

- Simdi 8. etkinlikteki calismayi esli olarak veya grup icinde ¢aligarak siz yapin.

C) Practice

= Ogrenciler bu asamadaki etkinlikleri yaparken Ogretmen yonergede belirtilen

uygulamalar: gergeklestirir.
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Activity 1. Work in pairs. Check the sample word list and the word card and correct the
mistakes if any.
I. SAMPLE WORD LIST
Target Word Example Sentence/Phrase Meanings

customer (adj)

The shop was near the university so a lot

of our customers were students.

miisteri (X client)

well-paid

The job was OK, but it wasn’t well-paid.

iyi kazandiran (X badly paid)

rucksack (n)

Could I use your old rucksack?

sirt gantasi (= backpack)

sights (n)

goriilecek yer

Il. SAMPLE WORD CARD
KARTIN ON YUZU KARTIN ARKA YUZU
1. occupation: TV presenter (adj) 1.1s (= job)
2. My mother cooks dinner for us. (v) 2. ah¢1

3. a gitf from Lebanon (n)
4 | am interested on music.

5. I like boat trips (v)

4. ile ilgili (X

3. hediye (=present)

uninterested)

5. gezi (=journal)

Activity 2. Work in pairs. Check your word lists and the word cards from Unit 1 and 2.
Correct the mistakes if any.

Activity 3. Work in pairs or groups. Practice the words in the sample word list and word
card by (a) covering the last column on the right and asking each other about
the meaning of the target words and (b) covering the first two columns and
asking each other to remember the target word from its meaning.

I. SAMPLE WORD LIST

Target Word Example Sentence/Phrase Meanings

guest (n) Taking care of a guest. misafir (host: ev sahibi)

colleague (n) Are you colleagues, friend or family? is arkadas1

appointment (n) | Your appointment is on Friday, March 17. randevu

offer (n)

Offers and requests.

teklif, (v): teklif etmek

request (n)

Offers and requests.

rica, (v): rica etmek
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Il. SAMPLE WORD CARD

KARTIN ON YUZU KARTIN ARKA YUZU
1. Taking care of a guest. (n) 1. misafir (host: ev sahibi)
2. Could I use your old rucksack? (n) 2. sirt ¢antasi (= backpack)
3. occupation: TV presenter (n) 3.1is (= job)
4. Your appointment is on Friday. (n) 4. randevu
5. Offers and requests. (n) 5. teklif, offer (v): teklif etmek
6. Our customers were students. (n) 6. miisteri (= client)

Activity 4.

Activity 5.

Activity 6.

Activity 7.

Homework

Activity 8.

Work in pairs or groups. Practice the words in your word lists and word cards
from Unit 1 and 2 by (a) covering the last column on the right and asking
each other about the meaning of the target words and (b) covering the the
first two columns and asking each other to remember the target word from its
meaning.

Make a tape recording choosing from the words in the sample word list
and/or word card given in Activity 3. Then practice vocabulary by listening
to the recording.

Make a tape recording choosing from the words in your word lists and/or
word cards for Unit 1 and 2. Then practice vocabulary by listening to the
recording.

Tape/attach and practice your word cards on objects where you can
frequently see. Take a photo of it and note down your experiences to share
with the class.

Practice vocabulary making use of the vocabulary sections in your book.
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OZ-DEGERLENDIRME FORMU

Bu hafta 6gretimi yapilan stratejiler:

Kelime defterleri, listeleri, ya da kartlarinin dogrulugunu kontrol ettirme.
Aralikli kelime pratikleri yapma.

Kelimenin anlamin1 grup i¢inde ¢alisma ve pratik etme.

Kelime materyallerini (kelime listeleri, kartlar1 vb.) sesli kaydederek dinleme.
Fiziksel nesnelerin iizerine Ingilizce karsiliklarini koyma.

Ders kitabindaki kelime bélimlerini kullanma.

TMOOm»

Asagidaki 1-8. sorulara ilgili stratejinin harf kodunu onem derecesine gore siralayarak yanit
veriniz. Bos kalan segenekleri X’ ile isaretleyiniz.

Yukaridaki stratejilerden:
1. Hangilerini anlamadiginizi belirtiniz. 1. 2. 3._ 4. _ 5 __ 6

2. Hangilerini etkili bir sekilde kullanamadiginizi 1. 2. 3.__ 4 5. 6.
belirtiniz.

3. Gelecekte hangilerini size uygun oldugu ya daise 1. 2. 3.4 5. 6.
yaradig1 i¢in en ¢ok kullanmayi diisiindiigiiniizii
belirtiniz.

4. Gelecekte hangilerini size uygun olmadigi yada 1. 2. 3.4 5. 6.
ise yaramadig1 i¢in en az kullanmay1
diistindiiglintizii belirtiniz.

5. Hangilerini en faydali buldugunuzu belirtiniz. 1. 2. 3._ 4. _ 5 __ 6
6. Hangilerini en az faydali buldugunuzu belirtiniz. 1. 2. 3. 4. 5. 6.

7. Hangilerini daha 6nce farkinda olmadan 1. 2. 3._ 4 __ 5 __ 6
kullandigimiz1 fark ettiginizi belirtiniz.

8. Hangilerini ilk kez bugiinkii strateji 6gretiminde 1. 2. 3. 4. 5. 6.
ogrenip kullanmaya basladiginiz1 belirtiniz.

9. Bugiin yapilan strateji 6gretiminin kelime 6grenmede size katki saglayacagina inaniyor
musunuz? Cevabinizi asagida kisaca agiklayimiz.

10. Varsa, bugiin yapilan strateji 6gretiminde kelime 6grenme stratejilerini 6grenmenizi ve
kullanmamanizi olumsuz etkileyen faktérler nelerdir? Cevabinizi asagida kisaca agiklayiniz.
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D) Evaluation

1) Oz-degerlendirme formunun uygulanmasi.

= Ogretmen ilk olarak yénergede belirtilen uygulamalart gerceklestirmek icin
ogrencilerden yukaridaki 6z-degerlendirme formunu doldurmalarini ister. Daha sonra bu
sorular etrafinda kisa bir simif tartismasi baslatarak anlasilmayan noktalar: giderir ve genel

gortisleri alir.

2) Ogrencilerin kelime dgrenme stratejilerine yonelik giinliik tutmalarinin tesvik edilmesi.

> Ogretmen, goniillii 6grencilerin kelime dgrenme siireci ve kelime ogrenme stratejileri ile
ilgili deneyimlerini giinliik tutarak kaydetmelerini ister. Giinliik tutmamin ogrencilere
kazandiracag faydalart anlatarak daha fazla ogrenciyi goniillii olmaya tegvik eder. Deftere
glinliik  tutmak istemeyen ogrencilerin  herhangi bu konuda kendisiyle yiiz yiize
goriisebileceklerini ya da e-mail atabileceklerini de séyleyerek iletisim kanallarin
cesitlendirir. Ogrencilerin, kelime Ogrenme siireci ve kelime Ogrenme stratejileri
kapsaminda giinliikte veya farkly iletisim kanallarinda hangi konular: ele alacaklari ile ilgili
serbest olduklarini séyler. Ancak ogrencilere yardimci olabilecegini diistindiigii asagidaki

konu baslhiklarim aciklayarak onerilerde bulunur.

o Ingilizce kelime dgrenme konusunda yasanilan sorunlar.

o  Kullanilan kelime 6grenme stratejilerine yonelik ders ici ve digi deneyimler.

e Yapilan strateji 6gretiminin faydaliligi ve gerekliligi ile ilgili diisiinceler.

o Yapilan strateji ogretiminde kelime oOgremme stratejilerini 6grenmeyi ve kullanmayt

olumsuz etkileyen faktérler.

3) Ogretmen giinliigiiniin tutulmas.

> Ogretmen, degerlendirme formlari, simf tartismasi ve égrenci giinliikleri isiginda kendi
gozlem ve izlenimlerini 6gretmen giinliigiine kaydeder. Bu veriler isiginda yapilan strateji
ogretimini agisindan kendini  degerlendirir ve sonraki strateji oOgretimine yonelik

diizenlemeler yaparak onlemler alir.



302

E) Expansion

- Arkadaslar agagidaki iki soruyu tartigalim.

e Bugiin 6grendigimiz stratejilerden ders i¢i etkinliklerde baska nasil ve ne zaman
faydalanabiliriz?
e Bugiin 6grendigimiz stratejilerden ders disi giinlik hayatimizda nasil ve ne zaman

faydalanabiliriz?

> Ogretmen, yukaridaki sorulari sorarak égrencilerin ders ici ve ders disi giinliik
hayatlarinda bu stratejilerden nasil faydalanabileceklerini ortaya ¢itkarmaya ¢alisir. Gelen
cevaplardan da faydalanarak gelecekteki ders ici etkinliklerde ve giinliik hayatta bu

stratejileri ogrenme siireglerinin bir pargast haline nasil getirebileceklerini aciklar.

- Bugiin 6grendigimiz stratejileri sadece kelime degil farkli hedeflere ulagsmak igin her tiirlii
ders i¢i ve disi ¢alismalarinizda kullanabilirsiniz. Bunlar arasinda ‘writing’ ve ‘grammar’
calismalari, Ingilizce quiz, vize ve finallere hazirlanmak, gelecek yillardaki her tiir ders ve

sinava yonelik ¢aligmak 6rnek olarak verilebilir.

= Osretmen ders sonunda asagidaki 6devleri verir.
Odev 1: Kelime kartlarimzi sikca gorebileceginiz nesneler iizerinde koyarak veya
yapistirarak ¢alisiniz. Bunu nasil yaptiginizi not ederek sinif icinde paylasiniz.

Odev 2: Ogrenci calisma kitabimn “Self Study’ yazilimi icinde 1, 2 ve 3. Unitedeki kelime

ogrenmeye yonelik alistirmalart yapiniz.

> Ogretmen, Ingilizce hazirlik programini kapsaminda bulunan sonraki derslerde
ogrencileri bu stratejileri siirekli olarak kullanmaya tesvik eder, eksik yonleri giderir.
Béylece ogrencilerin bu stratejileri i¢sellestirmesine, farkli durumlara transfer etmesine ve

dogal olarak kullanmasina yardimct olur.

Besinci hafta calisma materyallerinin hazirlanmasinda yararlanilan kaynaklar:

1) Cambridge English Unlimited Elementary Coursebook
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UYGULAMA PLANI 6

PEKISTIRME STRATEJILERI 3

Sire:45+45+45

A) Preparation

- Asagidaki soruyu beraber tartigalim.

e Bilinmeyen Ingilizce kelimelerin anlamlarmm akilda tutmak ve daha kolay hatirlamak
icin resim, imge ve yasadiginiz deneyimlerden faydalaniyor musunuz? ‘Evet’ ise bunu

yapmak icin hangi stratejileri, nasil kullaniyorsunuz?

= Ogretmen yukaridaki soruyu Ogrencilerle beraber sézlii olarak tartisir. Bu asamada

ogretmen ogrencilerin verdigi cevaplari dinleyerek yorum ve degerlendirme yapmaz.

B) Presentation

- Sevgili arkadaslar bugiin anlamin1 6grendigimiz kelimeleri akilda tutmayi ve hatirlamay1
kolaylastiracak pekistirme stratejilerden resim, imge ve kisisel deneyimlerimizi kullanma

iizerinde duracagiz. Dolayisiyla bugiin 6grenecegimiz stratejiler soyledir:

A. Kelimeyi resim (gorsel temsili) ile birlikte calisma
B. Kelimenin anlamini imgeleme

C. Kelimeyi kisisel bir deneyim ile iligkilendirme

- Oldukga etkili ve eglenceli bulacaginizi diisiindiigiim bu stratejileri, kelimenin anlamini
gercek bir resim, zihnimizde olusturdugumuz bir imge yani hayali bir resim veya
yasadigimiz bir deneyimle iliskilendirerek pekistirmek ve kurulan baglanti sayesinde daha
kolay hatirlamak i¢in kullanabilirisiniz. Bdylece i¢inden farkli amaglar i¢in kendinize uygun
olanlan secip ayr1 olarak veya cesitli bigimlerde birlestirerek kullanabileceginiz kelime

O0grenme stratejileri repertuariniz biraz daha genislemis olacak. Sonug¢ olarak daha 6nce
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ogrendigimiz ve gelecekte Ogrenecegimiz diger kelime Ogrenme stratejileri gibi bu
stratejileri 6grenmek ve bilingli bir sekilde kullanmak ders i¢i ve ders disginda kelime
O0grenme performansinizi artiracak ve daha yiiksek notlar almaniza yardimci olacaktir. Simdi

bu stratejilerin nasil kullanilabilecegini inceleyelim.

Strateji 1. Kelimeyi resim (gorsel temsili) ile birlikte ¢alisma

- Bu stratejiyi kullanmak i¢in resimli sozliiklerin yani sira ders kitabinizin igerigindeki
resimlerden de faydalanabilirsiniz. Simdi ¢alisma kagidindaki 1. etkinligi baslatarak bu
stratejinin nasil kullanilabilecegini gostermek istiyorum. Ders kitabinizin 5. iinitesinin 42.
ve 143. sayfasindaki materyallerinden uyarlanan ilk alistirma ‘vocabulary of places’ yani
cesitli yerlerin Ingilizce karsilig1 olan kelimeleri resimleri ile birlikte calisarak pekistirmemi
daha sonrada beraber ¢alistigim arkadasimi kelimenin veya resmin iizerini kapatarak test
etmemi gerektiriyor. Bu nedenle anlamimi duydugum ama hatirlamakta zorlandigim
kelimeleri resimleri ile birlikte dikkatli bir sekilde inceleyerek her bir kelime ile resim
arasinda daha sonra hatirlamak i¢in kullanacagim bir baglanti kurmaya calistyorum. Bu
amagla ilk olarak ‘ada’ anlamina gelen ‘island’ kelimesini se¢tim. Resimdeki detaylari
inceleyerek ‘etrafi su ile gevrili kara pargasi ve {izerindeki palmiye agacina’ odaklaniyor ve
bir baglant1 olugturuyorum. Bu baglantiy1 giiclendirmek i¢in ¢ok vakit harcamadan, dnce
resme bakarak {izerini kapattigim kelimeyi, sonra da kelimeye bakarak {iizerini kapattigim
resmi hatirlamaya ¢alistyorum. Sectigim diger kelimeleri de bu sekilde inceleyip calistiktan
sonra resim ya da kelimelerin {izerini kapatip arkadagim test ediyorum. Bu ayni zamanda
benim kelime, kelimenin anlami ve resim arasindaki baglantiyr daha da giiclendirmemi

sagliyor. Simdi bu stratejiyi ayn1 sekilde kullanarak 1. ve 2. etkinligi yapin.

> Ogretmen alistirmalardan sonra diger stratejilerin Ggretimine gecer.

Strateji 2: Kelimenin anlamint imgeleme

Strateji 3: Kelimeyi kisisel bir deneyim ile iliskilendirme

- Kelimenin anlammi sayfa iizerinde gergek bir resim ile iliskilendiremeyecegimiz
durumlarda zihnimizde canlandirdigimiz hayali bir resim yani imgeden veya kisisel olarak

yasadigimiz ani, his gibi deneyimlerimizden vyararlanabiliriz. Ingilizcedeki pek g¢ok
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kelimenin anlamini yansitan gercek bir resim bulmanin zorlugunu da dikkate aldigimizda
hemen hemen her tiir kelime igin ayr1 ayr1 veya beraber kullanilabilecek bu stratejilerin
Onemi ortaya ¢ikacaktir. Kelimenin anlamini hayali bir imge ve/veya yasanmis bir deneyim
ile iliskilendirmek kisiye ve kelimenin anlama gore bazen ¢ok kolay olabilirken bazen de
biraz diisiinme gerektirebilir. Ancak bu tiir bir baglantinin islevsel olabilmesi i¢in ¢ok fazla

detay icermemesi ve kolay hatirlanabilir olmasi gerekir.

- Simdi caligma kagidindaki 3. etkinligi baslatarak bu stratejinin nasil kullanilabilecegini
gostermek istiyorum. Bu alistirmada verilen listede ders kitabinizdaki hedef kelimelerden en
az 4 tanesini zihnimde canlandirdigim bir imge ve varsa ek olarak kisisel deneyim; yine en
az 4 tanesini bir kisisel deneyim ve varsa ek olarak imge ile iliskilendirmem ve bunu ilgili
kelimenin karsisindaki ‘Image/Experience’ boliimiinde kisaca aciklamam gerekiyor. Bu
amagla ilk olarak ‘gergin’ anlamina gelen ‘nervous’ sifatini segiyorum. Bu kelimenin
anlamin diigiindligiimde zihnimde ‘sinav Oncesi gergin olan dgrenci’ imgesi ve deneyim
olarak ‘“liniversite sinavinin basinda soru kagitlar1 dagitirken yasadigim his’ canlaniyor.
Boylece bu kelime ile iliskilendirdigim bir imge ve deneyim olusuyor. ikinci sectigim kelime
‘taginmak’ anlamindaki ‘move’ fiili. Bu kelime de bana ‘on yagimda o zamanlar ¢ok
sevdigim Ankara’dan babamin tayini i¢cin Malatya’ya tasinmamiz ve yaptigimiz yolculugu’
hatirlatiyor. Boylece bu kelime ile iligkilendirdigim bir deneyim olusuyor. Simdi bu

stratejileri ayn1 sekilde kullanarak 3. etkinligi yapin.

C) Practice

= Ogsrenciler bu asamadaki etkinlikleri yaparken &gretmen yonergede belirtilen

uygulamalar: gerceklestirir.
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Activity 1.  Study vocabulary of places with their pictures on your book, page 42 and
143. Then, work in pairs. Test each other by (a) covering the words and
looking at the pictures (b) covering the pictures and looking at the words.

PLACES

a beach and the sea

a forest and mountains a market

a bridge abus stop a fsctory

P

L] ° .
a canal a beach mountains

° o o, % o
a school a theatre a college / a train station afield 5 forast an Tsland SN e

I .
a university

a park the sea adesert
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Activity 2. Study vocabulary of things in the home with their pictures on your book, page
44 and 143. Then, work in pairs. Test each other by (a) covering the words and
looking at the pictures (b) covering the pictures and looking at the words.

THINGS IN THE HOME

VOCABULARY

Things in the
home

f) a drawer (j) a computer (n) towels

(a) a cooker (

(b) plates (g) a fridge (k) a plant (o) a bath

(c) a shelf (h) a toaster () a sofa (p) a wardrobe
(d) a cupboard (i) pots and pans  (m) a washing machine (q) bedclothes
(e) cutlery

—

° " .
anarmchair  a bookcase

a garden

a pi.cture alamp adishwasher  a bin

T e

the ceiling

chairs

. L]
a dining room

a stady/an office
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Activity 3.  Work individually. Relate the meaning of at least 4 words with an image (or
+ personal experience) and at least 4 words with a personal experience (or +
image). Write your description of images and experiences in Turkish.

Target Word Image/Experience

nervous (adj)

appointment (n)

shower (n)

cutlery (n)

hug (v)

invention (n)

celebrate (V)

safe (adj)

bow (v)

anniversary (n)

stay up late (v)

go abroad (V)

share (v)

crowded (adj)

sand (n)

public holiday (n)

exchange cards (V)

move (V)

snow (v, n)

invitation (n)

guest (n)

hope (v, n)

trip (n)

curtain (n)

plumber (n)

government (n)

rucksack (n)

sight (n)

price (n)

desert (n)

religion (n)

guess (v)

customer (n)

offer (v, n)

request (v, n)




OZ-DEGERLENDIRME FORMU

Bu hafta 6gretimi yapilan stratejiler:

A. Kelimeyi resim (gorsel temsili) ile birlikte calisma
B. Kelimenin anlamini imgeleme
C. Kelimeyi kisisel bir deneyim ile iliskilendirme
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Asagidaki 1-8. sorulara ilgili stratejinin harf kodunu onem derecesine gore siralayarak yanit

veriniz. Bos kalan segenekleri ‘X’ ile isaretleyiniz.
Yukaridaki stratejilerden:
1. Hangilerini anlamadiginizi belirtiniz.

2. Hangilerini etkili bir sekilde kullanamadiginizi belirtiniz.

3. Gelecekte hangilerini size uygun oldugu ya da ise yaradigi i¢in
en ¢ok kullanmayi diisiind{igiiniizii belirtiniz.

4. Gelecekte hangilerini size uygun olmadig1 ya da ise yaramadig1
icin en az kullanmay1 disiindiigiiniizii belirtiniz.

5. Hangilerini en faydali buldugunuzu belirtiniz.
6. Hangilerini en az faydali buldugunuzu belirtiniz.

7. Hangilerini daha 6nce farkinda olmadan kullandiginizi fark
ettiginizi belirtiniz.

8. Hangilerini ilk kez bugiinkii strateji 6gretiminde 6grenip
kullanmaya basladiginiz1 belirtiniz.

9. Bugiin yapilan strateji 6gretiminin kelime 6grenmede size katki saglayacagina inaniyor

musunuz? Cevabimizi asagida kisaca agiklayiniz.

10. Varsa, bugiin yapilan strateji 6gretiminde kelime 6grenme stratejilerini 6grenmenizi ve
kullanmamanizi olumsuz etkileyen faktérler nelerdir? Cevabinizi asagida kisaca agiklayiniz.
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D) Evaluation

1) Oz-degerlendirme formunun uygulanmasi.

= Ogretmen ilk olarak yénergede belirtilen uygulamalari gerceklestirmek icin
ogrencilerden yukaridaki 6z-degerlendirme formunu doldurmalarin ister. Daha sonra bu
sorular etrafinda kisa bir suuf tartismasi baslatarak anlasilmayan noktalar: giderir ve genel

gortisleri alwr.

2) Ogrencilerin kelime dgrenme stratejilerine yonelik giinliik tutmalarinin tesvik edilmesi.

> Ogretmen, goniillii 6grencilerin kelime 6Srenme siireci ve kelime dgrenme stratejileri ile
ilgili deneyimlerini giinliik tutarak kaydetmelerini ister. Giinliik tutmamn oOgrencilere
kazandiracag faydalart anlatarak daha fazla ogrenciyi géniillii olmaya tegvik eder. Deftere
Qiinliik tutmak istemeyen oOgrencilerin herhangi bu konuda kendisiyle yiiz yiize
gortisebileceklerini ya da e-mail atabileceklerini de séyleyerek iletisim kanallarin
cesitlendirir. Ogrencilerin, kelime &grenme siireci ve kelime d&grenme stratejileri
kapsaminda giinliikte veya farkly iletisim kanallarinda hangi konulari ele alacaklari ile ilgili
serbest olduklarini soyler. Ancak dgrencilere yardimct olabilecegini diistindiigii asagidaki

konu basliklarmm aciklayarak onerilerde bulunur.

o [ngilizce kelime 6grenme konusunda yasanilan sorunlar.

o Kullanilan kelime 6grenme stratejilerine yonelik ders ici ve disi deneyimler.

o Yapilan strateji ogretiminin faydaliligi ve gerekliligi ile ilgili diisiinceler.

o Yapilan strateji o6gretiminde kelime oOgrenme stratejilerini 6grenmeyi ve kullanmayi

olumsuz etkileyen faktorler.

3) Ogretmen giinliigiiniin tutulmast.

> Ogretmen, degerlendirme formlari, sumf tartismasi ve égrenci giinliikleri isiginda kendi
gozlem ve izlenimlerini 6gretmen giinliigiine kaydeder. Bu veriler 1siginda yapilan strateji
ogretimini agisindan kendini degerlendirir ve sonraki strateji ogretimine yonelik

diizenlemeler yaparak onlemler alir.
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E) Expansion

- Arkadaslar agagidaki iki soruyu tartigalim.

e Bugiin 6grendigimiz stratejilerden ders i¢i etkinliklerde baska nasil ve ne zaman
faydalanabiliriz?
e Bugiin 6grendigimiz stratejilerden ders disi giinlilk hayatimizda nasil ve ne zaman

faydalanabiliriz?

> Ogretmen, yukaridaki sorulari sorarak égrencilerin ders ici ve ders disi giinliik
hayatlarinda bu stratejilerden nasil faydalanabileceklerini ortaya ¢itkarmaya ¢alisir. Gelen
cevaplardan da faydalanarak gelecekteki ders ici etkinliklerde ve giinliik hayatta bu

stratejileri ogrenme siireglerinin bir pargast haline nasil getirebileceklerini aciklar.

- Bugiin 6grendigimiz stratejilerden hem Ingilizce hazirlik simifi siiresince ders igi ve ders
disi hem de gelecekte dil 6grenme siirecinde ve gireceginiz dil sinavlarma yonelik
calismalarinizda kelime ogrenmek icin faydalanabilirsiniz. Ayrica akilda tutarak
hatirlamaniz gereken her tiirlii bilgiyi zihne anlamli bir sekilde kodlamak i¢in bu pekistirme

stratejilerini kullanabilirsiniz.

= Osretmen ders sonunda asagidaki 6devleri verir.

Odev 1: Bugiin dgrendiginiz stratejileri kullanarak kitabinizin 6. iinitesinin 50. sayfasindaki
‘shops and shopping’ ve 52 ve 144. sayfasindaki ‘food’ béliimlerinde verilen hedef kelimeleri

calisiniz.

= Ogretmen, Ingilizce hazirlik programini kapsaminda bulunan sonraki derslerde
ogrencileri bu stratejileri stirekli olarak kullanmaya tesvik eder, eksik yonleri giderir.
Béylece dgrencilerin bu stratejileri i¢sellestirmesine, farkli durumlara transfer etmesine ve

dogal olarak kullanmasina yardimet olur.

Altinci hafta calisma materyallerinin hazirlanmasinda yararlanilan kaynaklar:

1) Cambridge English Unlimited Elementary Coursebook.
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UYGULAMA PLANI HAFTA 7

PEKISTIRME STRATEJILERI 4

Sire: 45+45+45

A) Preparation

- Asagidaki sorular1 6gretmeninizle beraber tartiginiz.

e Bilinmeyen Ingilizce kelimelerin anlamlarim akilda tutmak ve daha kolay hatirlamak
icin kelimenin yazilis ve okunus seklinden faydalaniyor musunuz? ‘Evet’ ise bunu

yapmak icin hangi stratejileri, nasil kullaniyorsunuz?

= Ogretmen yukaridaki soruyu Ogrencilerle beraber sozlii olarak tartisir. Bu asamada

ogretmen ogrencilerin verdigi cevaplar dinleyerek yorum ve degerlendirme yapmaz.

B) Presentation

- Sevgili arkadaslar bugiin anlamin1 6grendigimiz kelimeleri akilda tutmayi ve hatirlamay1
kolaylastiracak pekistirme stratejilerden hedef kelimenin yazilis ve/veya telaffuz
ozelliklerinden faydalanma iizerinde duracagiz. Dolayisiyla bugiin 6grenecegimiz stratejiler

sOyledir:

Kelimenin yazilig bigimini ¢aligma
Kelimenin ilk harfinin altin1 ¢izme
Kelimenin bigimsel ana hatlarini ¢izme
Kelimenin telaffuzunu ¢alisma

Kelimeyi caligirken yiiksek sesle sdyleme

Kelimeyi (yazilis veya okunusuna goére) bi¢imsel olarak imgeleme

®© mmo o w»

Anabhtar kelime (keyword) yontemi kullanma
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- Iglerinden &zellikle bazilarii kendinize uygun, etkili ve eglenceli bulacaginizi
diisiindiiglim bu stratejileri kullanarak hedef kelimeleri yazilis ve telaffuza dayali bigimsel
ozellikleri ile iliskilendirip pekistirebilir ve daha kolay hatirlayabilirsiniz. Bdylece i¢inden
farkli amaglar i¢in kendinize uygun olanlar1 segip ayr1 olarak veya cesitli bigimlerde
birlestirerek kullanabileceginiz kelime 6grenme stratejileri repertuariniz daha da genislemis
olacak. Sonu¢ olarak daha 6nce 6grendigimiz ve gelecekte Ogrenecegimiz diger kelime
Ogrenme stratejileri gibi bu stratejileri 6grenmek ve bilingli bir sekilde kullanmak ders i¢i ve
ders disinda kelime Ogrenme performansinizi artiracak ve daha yiiksek notlar almaniza

yardimci olacaktir. Simdi bu stratejilerin nasil kullanilabilecegini inceleyelim.
Strateji 1. Kelimenin yazilig bigimini ¢alisma

- Daha o6nce 6grendigimiz ve oOzellikle hatirlamakta zorlandigimiz veya onemli oldugunu
diistindiigiimiiz kelimeleri tekrar tekrar yazarak nasil pekistirebilecegimizi 6grenmistik. Bu
stratejiyi de ayni amagla yine ayni sekilde tercihen kelime defterleriniz olmak {izere bos
herhangi bir alanda kullanabilirsiniz. Buna ek olarak kelimeleri kursun veya renkli
kalemlerle daha biiyiik ve farkli sekillerde yazip pekistirerek bu stratejiyi kullandigimzda
yazilisa dayali gorsel unsurlardan faydalandiginiz i¢in kelimeleri goziiniizde canlandirarak

hatirlamak ¢ok daha kolay ve eglenceli bir hal alacaktir.

- Simdi calisma kagidindaki 1. etkinligi baglatarak stratejinin nasil kullanilabilecegini
gostermek istiyorum. Bu etkinlikte ders kitabinizdan alinin ciimlelerden veya 6rnek kelime
listesinden bes kelime secip verilen bos alanda stratejiyi kullanarak pekistirmem isteniyor.
Yazma seklim ne kadar sira disi olursa kelimeyi gbziimiin Oniine getirebilmem ve
hatirlamam o kadar kolay olacaktir. Bu amagla yazilisi bana karmasik gelen ve hep
unuttugum ‘colleague’ kelimesini segiyorum ve alttaki 6rneklere benzer sekilde en az bir kez

yaziyorum.

C@W«ﬁj“"b COLLERAGUE

- Kelimeyi inceledigimde yazilis ile ilgili sorunun ortadaki ‘A’ harfi ile basladigin1 fark

ediyorum. Buna dikkatimi ¢ekmek icin bu kelimeyi iki parca gibi diisiinerek alttaki gibi
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farkli sekillerde de yazabilirim. Simdi stratejiyi farkli kalem, punto ve sekillerde kendinize
has bir tarzla kullanarak alistirmay1 bireysel ya da esli olarak yapin. Ardindan cevaplariiz

grubunuz i¢inde paylasin.

C/Q\\g %cc)u(a, C,o\\a, ARG 0t

= Osretmen alistirmadan sonra diger stratejilerin égretimine gecer.

Strateji 2: Kelimenin ilk harfinin altini ¢izme

Strateji 3: Kelimenin bicimsel ana hatlarini ¢izme

- Daha 6nce 6grendiginiz ve Ozellikle hatirlamakta zorlandiginiz veya 6nemli oldugunu
diisiindiigiiniiz kelimeleri eglenceli ve daha kolay hatirlamak i¢in kullanilabilecek bir diger
stratejide kelimeyi dikkat ¢cekecek sekilde vurgulu hale getirerek 6n plana ¢ikarmaktir. Bu
amacla yukaridaki iki stratejiyi ders kitabi, hikaye kitaplari, kelime listeleri veya kartlar1 gibi
ogrenme materyalleri iizerinde ¢ok farkli bigimlerde genisletilerek kullamilabilirsiniz. ilk
stratejide hedef kelimenin ilk harfine ek olarak bir kismi1 veya tiimiiniin alt veya iistiinii
tercihen renkli ya da fosforlu kalemlerle vurgulayabilirsiniz. Ikinci stratejide ise kelimenin
ana hatlarin1 belirgin hale getirmek igin kelimeyi renkli kalemlerle yazabilir, etrafini farkli
sekillerde tercihen renkli veya fostorlu kalemle ¢izebilir ya da kelimenin {istiinii fosforlu

kalemle vurgulu hale getirebilirsiniz.

- Simdi ¢alisma kagidindaki 2. etkinligi yapmak i¢in bu stratejilerin nasil kullanilabilecegini
gbstermek istiyorum. Ilk alistirmada ders kitabimizdan alinan ciimlelerdeki kelimelerden
segerek, ikinci alistirmada ise drnek kelime listesinde bos birakilan hedef kelimeleri yazarak
yukarida agikladigim stratejileri kullanmam isteniyor. Bunu nasil yapabileceginizi
‘relationship’ kelimesi {izerinde 6rneklerle gostermek istiyorum. Tabi ki bu stratejileri ayri
ayr1 veya birlestirerek kendinize has bir sekilde de kullanabilirsiniz. Ancak kelimeyi dikkatle
inceleyip daha sonra goziinlizde canlandirmaya yardimci olacak yollari tercih etmeniz
kelimeyi hatirlamaniz a¢isindan daha etkili olacaktir. Simdi her iki alistirmay1 bireysel ya da

esli olarak yapin. Ardindan cevaplarinizi grubunuz iginde paylasin.
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relationship ~ relationship, r&\u*ims\mﬁ

lelalionship relationship {"'i;e.lationship pg\q+ioqski(3

Bﬂ]ationship relationship _S\/\\‘)

relationship

telationship  relationship relationship relation

relationship relationship ‘(Q,\q"\ '\6/\9\'\.13

> Ogretmen alistirmadan sonra diger stratejilerin 6gretimine geger.

Strateji 4. Kelimenin telaffuzunu ¢alisma

Strateji 5. Kelimeyi ¢calisirken yiiksek sesle sdyleme

- Daha Once 0grendiginiz ve Ozellikle hatirlamakta zorlandiginiz veya onemli oldugunu
diistindiigiiniiz kelimeleri tekrar tekrar syleyerek nasil pekistirebilecegimizi 6grenmistik. Bu
stratejiyi de aymi amagla yine aymi sekilde kullanabilirsiniz. Ayrica yukaridaki ilk ii¢
stratejide yazarak yaptigimiz seyleri bu kez kelimenin telaffuzunu ¢aligirken yapabilirsiniz.
Bu amagla kelimeyi abartili ve yiiksek bir ses tonuyla veya farkli sekillerde sdyleyerek
calisabilirsiniz.

- Simdi bunu 3. etkinlik iizerinde gdstermek istiyorum. Bu etkinlikte yuvarlak igine alarak
sectigim en az bes kelimenin telaffuzunu calisarak pekistirmem isteniyor. Ik sectigim
kelime ‘available’. Once telaffuzuna dikkat ederek kelimeyi birkag kez okuyorum
/a'veilabl/... . Sonra kelimenin telaffuzunun ti¢ pargadan olustugunu fark ettigim igin her bir
parca arasinda duraklayarak kelimeyi birkag kez yavasca tekrar okuyorum /o” ... ver ... labl/.
Daha sonra akilda kaliciligi daha da arttirmak i¢in kelimeyi yiiksek ses, farkli hiz ve tonlarda
sarki sOyler gibi eglenceli bigimlerde birka¢ kez okuyorum... . Siz bunu istediginiz sekilde
yapabilirsiniz ancak ne kadar sira dis1 bir sekilde — 6rnegin ¢iglik atar gibi — yaparsaniz
kelimenin akilda kaliciligi o kadar artacaktir. Simdi alistirmay: bireysel ya da esli olarak

yapin. Ardindan cevaplarinizi simf arkadaslarinizla paylasin.
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=> Ogretmen alistirmadan sonra diger stratejilerin égretimine gecer.

Strateji 6. Kelimeyi (yazilis veya okunusuna gére) bicimsel olarak imgeleme

- Daha 6nce hedef kelimeleri hatirlamak icin kelimenin anlamin1 yansitan bir imge kurmay1
Ogrenmistik. Bu stratejiyi bu kez hedef kelimeyi hatirlamak i¢in yazilis veya okunusuna

dayal1 bigimsel bir imge kurarak kullanabiliriz.

- Ik olarak hedef kelimenin yaziligindan faydalanarak nasil imge kurabilecegimizi
aciklamak istiyorum. Birinci yol kelimenin yazilig bigimini kafamizda gorsellestirmektir. Bu
amagcla yukarida 6grendigimiz ilk ii¢ stratejiden — Strateji 1, 2 ve 3 — faydalanabilirsiniz. Bir
baska deyisle hedef kelimeyi farkli sekillerde yazmak ve vurgulu hale getirmek o kelimeyi
gdziiniizde canlandirarak hatirlamamiza katki saglayacaktir. ikinci yol ise kelimeyi,
bulundugu mevcut fiziksel konumu — 6rnegin, sayfa, smif tahtasi, sokak levhasi, diikkkan
levhasi, ticari bir {irtin vb. {lizerindeki yeri — akliniza getirerek hatirlamaktir. Aslinda bu
stratejileri farkinda olmadan derste ve giinliik hayatimizda zaten kullaniyoruz. Ancak bunlari
daha bilingli olarak kullanmak kelime 6grenme performansinizi daha da arttirabilir. Bunu
yapmak i¢in ders i¢i ve dis1 ¢aligmalarimizda kelimenin yaziligina ve bulundugu konuma

biraz daha dikkatinizi vermeniz yeterli olacaktir.

- Simdi 4. etkinlikteki alistirmalari baglatarak bu stratejinin nasil kullanilabilecegini
aciklamak istiyorum. ilk alistirmada 1. ve 2. etkinliklerde vurgulu hale getirdigimiz
kelimelerden bes tanesini hatirlayarak yazmam isteniyor. Bu kelimeleri géziimiin 6niinde
canlandirmaya calistigimda ilk aklima gelen ‘colleague’ kelimesi oldu. Bunu muhtemelen
farkl1 sekillerde ve kelimeyi iki pargadan olusmus gibi yazmam etkilemis olabilir. Ikinci
alistirmada ise ders i¢i/dig1 ¢aligmalarimda ve giinliik hayatimda konumundan hatirladigim
bes kelimeyi tabloya yazarak konumlarini tasvir etmem isteniyor. Ben biraz diisiindiigiimde
ders kitabimizdan ‘self-assesment’ kelimesini her iinitenin son sayfasinin en alt sag
kosesindeki 0z-degerlendirme etkinliginin basligindan, ‘review’ kelimesini her initenin
tekrar amacgli son sayfasmin sol iist kdsesinde bulunmasindan gdziimiin Oniine getirip
yazilisgim1 hatirlayabiliyorum ve anlamimi c¢ikarabiliyorum. Ders dist giinliik hayatimi
diistindiigiimde ‘journey’ kelimesini ayni isimli magazanin levhasindan, ‘dove’ kelimesini
ayni isimli markanin sampuan sisesi iizerinden hatirlayabiliyorum. Simdi bu iki aligtirmay1

bireysel veya esli olarak siz yapin. Ardindan cevaplarimizi simif arkadaslarinizla paylasin.
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= Ogretmen alistirmadan sonra bu stratejinin bir baska boyutunun ogretimine gecer.

- Kelimeyi bicimsel olarak imgelemenin bir diger yolu telaffuz/ses oOzelliklerinden
yararlanarak zihinde kelimenin ses temsilini olusturmaktir. Kelimenin telaffuzunu sira dist
bir sekilde ¢aligmaya ek olarak bunu yapmanin bir yolu da kelimenin telaffuzunun
cagristirdigi sesten yararlanmaktir. Ornegin ‘damlamak’ anlamindaki ‘drip’ kelimesi
telaffuzunun ‘damlayan su sesini’ ¢agristirmasi. Bunun miimkiin olmadig1 durumlarda ise bir
diger yol kafiye olusturmak olabilir. Ingilizce-Ingilizce, Ingilizce-Tiirkce ve Tiirk¢e-Ingilizce
kelimeler veya climleler arasinda ¢ok farkli ve eglenceli sekillerde kafiyeler olusturulabilir.
Ornegin piyasada sik¢a duydugumuz ‘nicer dicer’ reklamn — ki ‘dice’ ‘kiip seklinde
dogramak™ anlamindadir — iiriiniin hatirlanabilirligini arttirmak i¢in bu stratejiden
yararlanmaktadir. ingilizce de ‘See you later, alligator’ gibi ifadelerde de bu stratejinin

kullanildigin1 goriiyoruz.

- Anlaml1 ya da anlamsiz hangi yolla olursa olsun sese dayali olarak kurulan bag kelimeyi,
dolayisiyla anlamimi hatirlamaniza yardimer olabilir. Ancak unutmayiniz ki kelimenin
anlamimi gergekten yansitan ses ¢agrisimlar: kurmak ilgili kelime ve anlaminin hatirlatmasi

agisindan daha etkili olacaktir.

- Simdi 5. etkinlikteki alistirmay1 baglatarak bu stratejinin nasil kullanilabilecegini gdstermek
istiyorum. Bu alistirma da 3. etkinlikte verilen kelimelerden en az bes tanesini segerek sese
dayali imgeler kurmam ve kurdugum imgeleri verilen listede agiklamam isteniyor. Ben bu
listeden ‘crack’ kelimesini segiyorum. Bu kelimenin okunusu bana ‘bir sey catladiginda
cikan sesi’ ¢agristiriyor. Kelimenin Tiirkge anlami da zaten ‘catlak, catirtr’. Ikinci olarak
sectigim ‘silly” kelimesi i¢in ‘silly Billy’, ‘immediately’ kelimesi i¢in ‘hadi hadi
immediately, quickly’, ‘daughter’ kelimesi i¢in ‘neighbour-daughter’ gibi kafiyeli ifadeler
kuruyorum. Sese dayali olarak kurulan bu ¢agrisimlar kisinin yagsam deneyimleri, hayal giicii
ve yaraticihiga gore farklilik gosterebilir. Simdi bu aligtirmay: bireysel ya da esli olarak

yapin. Ardindan cevaplarinizi simf arkadaslarinizla paylasin.

> Ogretmen alistirmadan sonra diger stratejilerin égretimine gecer.
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Strateji 7. Anahtar kelime (keyword) yontemi kullanma

- Anahtar kelime yontemi olarak adlandirilan ve simirli sayida da olsa kelime 6grenmek icin
sikga kullanilan bu strateji, anadil ve hedef dildeki iki kelimenin okunus ve anlamindan
faydalanilarak kurulan bir imge yoluyla ¢agrisim olusturmaya dayanmaktadir. Bu stratejiyi
kullanmak igin ilk olarak &grenilmek istenen (ingilizce) hedef kelimeyle anadilde (Tiirkge)
benzer telaffuza sahip bir anahtar kelime bulunur. Daha sonra i¢inde anahtar kelimenin ve
hedef kelime anlaminin bulundugu bir imge kurularak her iki kelime arasinda baglanti
kurulur. Boylece hedef kelime gelecekte tekrar duyuldugunda anahtar kelime ile olan ses

benzerligi imgeyi harekete gecirir ve bu da hedef kelimenin anlaminin hatirlanmasini saglar.

- Simdi bu stratejinin nasil kullanilacagmi 6. etkinlik {izerinde gdstermek istiyorum. Bu
etkinlikte listedeki ders kitabinizda daha 6nce 6grendigimiz kelimelerden en az bes tanesini
segmem ve anahtar kelime yontemini kullanarak agiklamam isteniyor. Bu amagcla listedeki
‘i arkadas’ anlamindaki ‘colleague’ kelimesini seciyorum. Ilk once Tiirkcede benzer
okunusa sahip bir anahtar kelime buluyorum ve ilk aklima gelen ‘alkolik’ oluyor. Daha sonra
hedef kelimenin gercek anlami olan ‘is arkadasi’ ve anahtar kelimeyi — yani ‘alkolik’ —
kapsayan bir imge disiiniiyorum. Kurdugum imge ‘alkolik is arkadasi’ oldu. Simdi
‘colleague’ kelimesini duydugumda aklima anahtar kelime olan ‘alkolik’ geliyor. Anahtar
kelime de bana ‘alkolik is arkadas1’ imgesini hatirlatiyor. Boylece ‘colleague’ kelimesinin ‘i
arkadasi’ anlamini hatirhyorum. Bir diger ornekte ‘patlican’ anlamina gelen ‘aubergine’
kelimesi i¢in anahtar kelime olarak Tiirk¢e ‘Avusturalya yerlisi’ anlamindaki ‘aborjin’
kelimesini segiyorum. Aborjinlerin kismen koyu renkli bir tene sahip oldugundan da
hareketle kurdugum imge ‘Tarlada patlican toplayan Aborjin’. Simdi alistirmay1 bireysel

veya esli olarak yapin. Ardindan cevaplarinizi smif arkadaslarinizla paylasin.

C) Practice

= Ogsrenciler bu asamadaki etkinlikleri yaparken &gretmen yonergede belirtilen

uygulamalar: gerceklestirir.
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Activity 1. Work individually or in pairs. Choose 5 difficult words from the sentences
in your coursebook and sample word list. Use the empty space to practice
spelling. Share your answers within your group.

SENTENCES FROM THE COURSEBOOK

Decide your relationship. Are you colleagues, friends or family?
We were neighbours in Melbourne.

Your appointment is on Friday, March 17.

Where can you buy medicine?

o &~ w D P

I am really interested in architecture.

SAMPLE WORD LIST

Target Word Example Sentence/Phrase Meanings

occupation
(adj)

celebrate (V) When do you celebrate the New Year? kutlamak
Mobiles, laptops and personal music players

occupation: TV presenter is (= job)

OERTER () were the inventions of the 1970s. TS e
available (adj) | Available: immediately? mevcut, misait, var
bilingual (adj) | bilingual dictionary iki dilli

Target Word Spelling Practice
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Activity 2. Work individually or in pairs. Highlight the difficult words in Exercise | and
I1. Share your answers within your group.

Exercise I: Choose and highlight difficult words in the sentences from your coursebook.

1. For her anniversary, Marta goes out for a meal with her friends.
2. Is heating included in the rent?

3. Practice the conversation in pairs.

4. 1 couldn’t find the office. I didn’t understand his directions at all.

5. Did you have a good journey?

Exercise 11: Complete the sample word list by highlighting the target words.

Target Word Example Sentence/Phrase Meanings
Taking care of a guest. misafir (host: ev sahibi)
I don’t usually talk about religion. din
weird fruit and vegetables tuhaf, garip
| prefer normal potatoes. tercih etmek
Furnished single room on the 10" floor. | mobilyali, dayali doseli

Activity 3. Work individually or in pairs. Circle at least 5 words below and practice
pronunciation. Share your answers with the class.

ticket stay up late pharmacy
well-paid neighbour
celebrate upstairs silly
daughter road
high in guest plumber
change interesting
immediately rice hug
exciting badly paid
request customer shake
available exchange
wake sand hug
lake fridge
escalator crack comfortable
share abroad
bridge downstairs low in
rug hand

price inventor cake




321

Activity 4.  Work individually or in pairs. Try to remember the words from their
spelling or location. Share your answers with the class.

Exercise I. Try to remember 5 words from their spelling in Activity 1 or 2.

Target Words

SN R I A

Exercise 1. Try to remember 5 words from their location.

Target Words Location

1.

2
3
4.
)

Activity 5. Work individually or in pairs. Choose at least 5 words from the Activity 3
and form phonological images. Describe the images in the list below. Share
your answers with the class.

Target Words Phonological Image

|l N|o|a M w DdE

[EY
e
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Activity 6.  Work individually or in pairs. Choose at least 5 words from the list below
and use ‘Keyword Method’. Describe the keyword and the image. Share
your answers with the class.

Target Word | Keyword Image

colleague

aubergine

polite

trip

rice

break

pick up

quiet

meal

plate

journal

price

bridge

meet

escalator

bow

cost

visit

hill

curtain

couple
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OZ-DEGERLENDIRME FORMU

Bu hafta 6gretimi yapilan stratejiler:

Kelimenin yazilig bigimini ¢aligma

Kelimenin ilk harfinin altin1 ¢izme

Kelimenin bi¢imsel ana hatlarini ¢izme

Kelimenin telaffuzunu ¢alisma

Kelimeyi ¢aligirken yiiksek sesle séyleme

Kelimeyi (yazilis veya okunusuna gore) bi¢imsel olarak imgeleme
Anahtar kelime (keyword) yontemi kullanma

EMMOO®»

Asagidaki 1-8. sorulara ilgili stratejinin harf kodunu onem derecesine gore swalayarak yanit
veriniz. Bos kalan segenekleri ‘X’ ile isaretleyiniz.

Yukaridaki stratejilerden:

1. Hangilerini anlamadiginizi belirtiniz. 1. 2. 3. __ 4 __ 5 _ 6. 71.__
2. Hangilerini etkili bir sekilde 1. 2.3 __ 4 5 6. 7. __

kullanamadigimiza belirtiniz.

3. Gelecekte hangilerini size uygun oldugu ya 1. 2. 3. 4, 5. 6. 7.
da ise yaradigi i¢in en ¢ok kullanmay1
diistindiigiiniizii belirtiniz.

4. Gelecekte hangilerini size uygun olmadigrya 1. 2. 3._ 4._ 5. _ 6. 7.

da ise yaramadig i¢in en az kullanmay1
diistindiigiiniizii belirtiniz.

5. Hangilerini en faydali buldugunuzu 1. 2. 3._ 4 _ 5 _ 6 7.
belirtiniz.

6. Hangilerini en az faydali buldugunuzu 1. 2. 3._ 4 _ 5 _ 6 7.
belirtiniz.

7. Hangilerini daha 6nce farkinda olmadan 1. 2. 3._ 4 __ 5 _ 6 7.
kullandiginiz: fark ettiginizi belirtiniz.

8. Hangilerini ilk kez bugiinkii strateji 1. 2. 3.__ 4 __ 5 __ 6 7.
Ogretiminde 6grenip kullanmaya basladiginizi
belirtiniz.

9. Bugiin yapilan strateji gretiminin kelime 6grenmede size katki saglayacagina inaniyor
musunuz? Cevabinizi agagida kisaca agiklayiniz.

10. Varsa, bugiin yapilan strateji 6gretiminde kelime 6grenme stratejilerini 6grenmenizi ve
kullanmamanizi olumsuz etkileyen faktorler nelerdir? Cevabinizi agsagida kisaca agiklaymiz.
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D) Evaluation

1) Oz-degerlendirme formunun uygulanmasi.

= Ogretmen ilk olarak yénergede belirtilen uygulamalart gerceklestirmek icin
ogrencilerden yukaridaki 6z-degerlendirme formunu doldurmalarini ister. Daha sonra bu
sorular etrafinda kisa bir simif tartismasi baslatarak anlasilmayan noktalar: giderir ve genel

gortisleri alir.

2) Ogrencilerin kelime dgrenme stratejilerine yonelik giinliik tutmalarinin tesvik edilmesi.

> Ogretmen, goniillii 6grencilerin kelime dgrenme siireci ve kelime ogrenme stratejileri ile
ilgili deneyimlerini giinliik tutarak kaydetmelerini ister. Giinliik tutmamn ogrencilere
kazandiracag faydalart anlatarak daha fazla ogrenciyi goniillii olmaya tegvik eder. Deftere
glinliik  tutmak istemeyen ogrencilerin  herhangi bu konuda kendisiyle yiiz yiize
goriisebileceklerini ya da e-mail atabileceklerini de séyleyerek iletisim kanallarin
cesitlendirir. Ogrencilerin, kelime Ogrenme siireci ve kelime Ogrenme stratejileri
kapsaminda giinliikte veya farkly iletisim kanallarinda hangi konular: ele alacaklari ile ilgili
serbest olduklarini séyler. Ancak ogrencilere yardimer olabilecegini diistindiigii asagidaki

konu baslhiklarim aciklayarak onerilerde bulunur.

o Ingilizce kelime dgrenme konusunda yasanilan sorunlar.

o  Kullanilan kelime 6grenme stratejilerine yonelik ders ici ve digi deneyimler.

e Yapilan strateji 6gretiminin faydaliligi ve gerekliligi ile ilgili diisiinceler.

o Yapilan strateji ogretiminde kelime oOgremme stratejilerini 6grenmeyi ve kullanmayt

olumsuz etkileyen faktérler.

3) Ogretmen giinliigiiniin tutulmas.

> Ogretmen, degerlendirme formlari, simf tartismasi ve égrenci giinliikleri isiginda kendi
gozlem ve izlenimlerini 6gretmen giinliigiine kaydeder. Bu veriler isiginda yapilan strateji
ogretimini agisindan kendini  degerlendirir ve sonraki strateji oOgretimine yonelik

diizenlemeler yaparak onlemler alir.
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E) Expansion

- Arkadaslar asagidaki iki soruyu tartigalim.

e Ogrendigimiz stratejilerden ders ici etkinliklerde baska nasil faydalanabiliriz?

e Ogrendigimiz stratejilerden ders dis1 giinliik hayatimizda nasil faydalanabiliriz?

> Ogretmen, yukaridaki sorulart sorarak égrencilerin ders ici ve ders disi giinliik
hayatlarinda bu stratejilerden nasil faydalanabileceklerini ortaya ¢itkarmaya ¢alisir. Gelen
cevaplardan da faydalanarak gelecekteki ders ici etkinliklerde ve giinliik hayatta bu

stratejileri ogrenme siireglerinin bir par¢ast haline nasil getirebileceklerini aciklar.

- Bugiin 6grendigimiz stratejilerden hem Ingilizce hazirlik simifi siiresince ders igi ve ders
dist hem de gelecekte dil Ogrenme siirecinde ve gireceginiz dil sinavlarma yonelik
caligmalarimzda  oOzellikle hatirlamakta zorlandigimiz  kelimeleri  6grenmek  igin
faydalanabilirsiniz. Ayrica akilda tutarak hatirlamaniz gereken her tiirlii bilgiyi zihne anlaml
bir sekilde kodlamak icin bu pekistirme stratejilerini kullanabilirsiniz. Ancak hatirlatmak
isterim ki kelime 6grenmek icin sadece bu stratejileri kullanmaniz yeterli olmayacaktir
¢linkii, birincisi her Ingilizce kelime bu stratejileri kullanmak igin uygun olmayabilir ve
ikincisi, Ornegin anahtar kelime yontemi gibi stratejileri kullanarak smirli sayida kelime
ogrenilebilir. Bu yiizden bu stratejileri 6rnegin Ingilizce de sik kullamilmayan kelimeler
iizerinde kullanmay1 deneyebilirsiniz. Sonug olarak kelime 6grenme stratejilerini tipki bir
tamircinin alet takimi gibi diisiinerek karsilastiginiz 6grenme gorevlerine gore hangilerini tek

tek veya bir arada kullanacaginiza siz karar vereceksiniz.

= Ogretmen ders sonunda asagidaki édevleri verir.

Odev: Bu hafta ogrendiginiz stratejileri kullanarak Unite 1-8 arasinda hatirlamakta

zorlandiginiz kelimeleri tekrar ediniz.

> Osretmen, Ingilizce hazirlik programimi kapsaminda bulunan sonraki derslerde
ogrencileri bu stratejileri stirekli olarak kullanmaya tesvik eder, eksik yonleri giderir.
Béylece dgrencilerin bu stratejileri i¢sellestirmesine, farkli durumlara transfer etmesine ve

dogal olarak kullanmasina yardimct olur.

Yedinci hafta calisma materyallerinin hazirlanmasinda yararlanilan kaynaklar:

1) Cambridge English Unlimited Elementary Coursebook
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UYGULAMA PLANI HAFTA 8

PEKISTIRME STRATEJILERI 5

Sire:45+45+45

A) Preparation

- Asagidaki sorular lizerinde tartigalim.

e Bilinmeyen Ingilizce kelimelerin anlamlarmm akilda tutmak ve daha kolay hatirlamak
icin kelimeleri konu ve anlam olarak baglantili diger kelimelerle iligkilendiriyor

musunuz? ‘Evet’ ise bunu yapmak i¢in hangi stratejileri, nasil kullaniyorsunuz?

= Ogretmen yukaridaki soruyu Ogrencilerle beraber sézlii olarak tartisir. Bu asamada

ogretmen ogrencilerin verdigi cevaplart dinleyerek yorum ve degerlendirme yapmaz.

B) Presentation

- Arkadaglar, buglin anlamimi o6grendigimiz kelimeleri akilda tutmayi ve hatirlamay1
kolaylastiracak pekistirme stratejilerinden hedef kelimeyi daha 6nce 6grendigimiz konu ve
anlam olarak baglantili diger kelimelerle iliskilendirmeye dayali asagidaki stratejiler

iizerinde duracagiz.

Kelimeyi es ve zit anlamlariyla iligkilendirme
Kelimeyi (konu ve anlamca) ilgili kelimelerle iliskilendirme

Kelime i¢in anlam haritalar1 kullanma

oo w >

Derecelendirme sifatlari i¢in 6lgeksel siralandirma yapma

- Anlammi 6grendiginiz pek ¢ok kelimeyi anlamli bir sekilde birbiriyle iliskilendirerek
calismak, pekistirmek ve boylece daha kolay hatirlamak i¢in eglenceli ve etkili bulacaginizi
diisiindiiglim bu stratejileri kullanabilirsiniz. Boylece i¢inden farkli amaglar i¢in kendinize
uygun olanlar1 secip ayr1 olarak veya cesitli bicimlerde birlestirerek kullanabileceginiz

kelime 6grenme stratejileri repertuariniz daha da genislemis olacak. Sonug olarak daha 6nce
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ogrendigimiz ve gelecekte Ogrenecegimiz diger kelime Ogrenme stratejileri gibi bu
stratejileri 6grenmek ve bilingli bir sekilde kullanmak ders i¢i ve ders disginda kelime
O0grenme performansinizi artiracak ve daha yiiksek notlar almaniza yardimer olacaktir. Simdi

bu stratejilerin nasil kullanilabilecegini inceleyelim.

Strateji 1. Kelimeyi es ve zit anlamlariyla iliskilendirme

- Hedef kelimeleri daha once 6grendiginiz ilgili kelimelerle iliskilendirerek daha kolay
hatirlayabilirsiniz. Bu baglamda kullanilabilecek stratejilerden biri, kelimeleri es ya da zit
anlamu ile eslestirerek ¢aligmak ve pekistirmektir. Daha 6nce hedef kelimeleri kaydetmek ve
tekrar etmek icin nasil kelime listeleri ve kartlar1 olusturabilecegimizi 6grenmistik. Bu
kaynaklarda hedef kelimelerin varsa es ya da zit anlamina yer verip bireysel veya
arkadaslarimizla tekrar amagh c¢alisarak kurdugunuz baglantilar1 giiclendirebilirsiniz.
Boylece es veya zit anlamlarimi diisiinerek hedef kelimeleri hatirlamaniz daha kolay

olacaktir.

- Simdi 1. etkinligi baslatarak bu stratejiyi gostermek istiyorum. Ders kitabimizda simdiye
kadar Ogrendigimiz kelimelerden olusturulan bu etkinlikte bireysel veya esli calisarak
listelenen hedef kelimelerin karsisina kutuda verilen kelimeler arasindan sembole uygun olan
es ya da zit anlamini segerek yazmam gerekiyor. Cevaplar kontrol edildikten sonra da esli
olarak calisip arkadagimi test etmem isteniyor. Listedeki ilk kelime ‘tuhaf® anlamindaki
‘weird’ sifati. Karsisindaki ‘=" sembolii kelimenin es anlamin1 bulmam gerektigini
gosteriyor. Bu kelimeyi biliyordum ama unuttum. Verilen seceneklere bakarak hatirlamaya
calisiyorum ve ‘strange’ kelimesini buluyorum. Bulamasam arkadasima veya 6gretmenime
sorarak veya kelime listelerime ya da sozliige bakarak da hatirlayabilirdim. Listedeki ‘is’
anlamina gelen ‘occupation’ kelimesini de ayni sekilde yaptigimda es anlammin ‘job’

oldugunu buluyorum. $imdi aligtirmayi siz yaparak stratejiyi kullanin.

=> Ogretmen alistirmadan sonra diger stratejilerin égretimine gecer.

Strateji 2: Kelimeyi (konu ve anlamca) ilgili kelimelerle iliskilendirme

- Hedef kelimeleri daha once 0Ogrendiginiz kelimelerle eslestirerek hatirlamak igin

kullanilabilecek bir diger strateji, kelimeleri konu veya sinif olarak ilgili diger kelimelerle
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iliskilendirmektir. Ornegin, masa anlamindaki ‘table’ kelimesini ‘mobilya’ simifindaki ‘desk,
chair’ gibi kelimelerle iliskilendirdiginizde tiim bu kelimeleri pekistirmeniz ve daha sonra

hatirlamaniz daha kolay olacaktir.

- Simdi 2. etkinligi baslatarak bunun nasil yapilabilecegini gostermek istiyorum. Yine ders
kitabimizda simdiye kadar 6grendigimiz kelimelerden olusturulan bu etkilikte bireysel veya
esli calisarak her bir hedef kelimenin karsisina kutu igerisinde verilen secencklerden ait
oldugu simifin1 ve bu sinifta iliskilendirebilecegim diger kelime ya da kelimeleri yazmam
gerekiyor. Cevaplar kontrol edildikten sonra da esli olarak calisip arkadasimi test etmem
isteniyor. Ben listede ilk kelime olan ve ‘kiz yegen’ anlamindaki ‘niece’ kelimesini
segiyorum. Once verilen konu bagliklar1 yardimiyla bu kelimenin ait oldugu sinifin *family’
oldugunu buluyorum. Daha sonra kelimenin bu sinifta en yakin oldugu bir diger kelimeyi
diistiniiyorum ve verilen seceneklerden hareketle ‘erkek yegen’ anlamindaki ‘nephew’
kelimesi ile iliskilendirmenin mantikli olacagina karar veriyorum. Boylece her iki kelimeyi
hatirlamam daha kolay olacaktir. Benzer sekilde listede ikinci sirada ‘sakal’ anlamindaki*
beard’ kelimesini seciyorum. Bu kelime sinif olarak dis goriiniisle ilgili oldugu i¢in konu
bolimiine ‘appearance’ yaziyorum. Sonra bu kelime ile iligkilendirilebilecek en uygun

13

kelimeyi diislinliyorum ve ° biyik’ anlamindaki ‘ moustache’ kelimesine karar veriyorum.
Boylece her iki kelimeyi hatirlatacak bir bag kurmus oluyorum. Simdi alistirmayi siz

yaparak stratejiyi kullanin.

Target Word | Topic Topic-related Word
niece (n) family nephew
beard (n) appearance moustache

=> Ogretmen alistirmadan sonra bu stratejinin bir baska boyutunun égretimine gecer.

- Hedef kelimeleri daha 6nce Ogrendiginiz kelimelerle iliskilendirerek hatirlamak igin
kullanilabilecek stratejilerden bir digeri de hedef kelime ile anlamca ilgili diger kelimeler
arasinda bag kurmaktir. Dolayisiyla yukaridaki stratejileri bu strateji altinda birlestirerek
hedef kelimeleri es, zit ve ayni siifta bulunan kelimelere iliskilendirebilirsiniz. Ancak
yukaridaki stratejilere nazaran bu stratejinin avantaji daha ¢ok sayida ve tiirde kelimeyi daha
yaratict bir sekilde iliskilendirerek c¢alismaniza ve pekistirmenize izin vermesidir. Bu
stratejiyi kullanmak i¢in hedef kelime iizerinde diisiinerek akliniza gelen ilgili kelimeleri not
etmeniz gerekir. Kelime iizerinde ne kadar ¢ok diisiiniir ve ilgili kelimeler ortaya ¢ikartarak

kullanirsaniz bu anlam baglantilarini o kadar ¢ok giiclendirilir ve daha kolay hatirlarsiniz.
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- Simdi yine ders kitabinizda daha 6nce 6grendiginiz kelimelerden olusturulan 3. etkinligi
baslatarak bu stratejiyi gostermek istiyorum. Dorder kisilik gruplara ayrilarak yapacagimiz bu
etkinlikte her bir hedef kelimenin karsisina daha once Ogrendiginiz anlamca iligkili
kelimeleri yazmaniz gerekiyor. Ilk kelime ‘hirsli’ anlamindaki ‘ambitious’ sifatr. Hirsli olan
bir kisinin 6zelliklerini diisiindiigiimde ‘succesful, hard-working’ gibi diger sifatlar aklima
geliyor. Bunlar1 kelimenin karsisina not ettim. Bunun disinda hirslt olan bir kisinin bir
hedefi, amaci, stratejisi ve plam vardir. Bu baglamda kelimenin kargimnina ° target, goal,
strategy, plan’ isimlerini de ekliyorum. Listedeki ikinci kelime olan ve ‘makale’ anlamina
gelen ‘essay’ kelimesine gegiyorum. Bu kelimenin aklima getirdigi kelimeler ‘subject, idea,
feeling, write, long, short, homework, exam’. Simdi alisirmay1 siz yaparak stratejiyi

kullanin. Ardindan cevaplarinizi kontrol edecegiz.

Target Word Meaning-related Words
ambitious (adj) successful, hard-working, target, goal, plan
essay (n) subject, idea, feeling, write, long, short, homework, exam

= Ogretmen alistirmadan sonra diger stratejilerin égretimine gecer.

Strateji 3: Kelime i¢in anlam haritalart kullanma

- Hedef kelimeleri daha once 0grendiginiz kelimelerle iliskilendirerek hatirlamak igin
kullanabileceginiz bir bagka stratejide ‘word map’, ‘mind map’, ’semantic map’ gibi isimlere
sahip olan anlam haritalar1 kullanmaktir. Hedef kelimenin ortaya yazilarak basit veya
karmasik ¢ok farkli bigimlerde olusturulabilecek anlam haritalar1 sayesinde kelimeler
arasindaki iliskiler gorsel olarak ortaya konabilir. Bu baglamda Strateji 2 altinda yaptiginiz
2. ve 3. etkinlikteki kelimelere verdiginiz cevaplar anlam haritalarina ile de gosterilebilir.
Simdi 3. etkinlige benzer sekilde 4. etkinligi bu kez anlam haritalar ile yaparak stratejiyi
gostermek istiyorum. Yine ders kitabimzda simdiye kadar &grendiginiz kelimelerden
olusturulan bu etkinlikte bireysel veya esli galisarak elips dairelerde bulunan her bir hedef
kelime ile anlamca ilgili diger kelimeler arasindaki iligkiyi basit diizeyde ¢izgiler uzatip
anlam haritasi ile géstermem isteniyor. Son dairenin merkezine de sizin bir kelime eklemeniz
gerekiyor. Ben ilk hedef kelime olan ‘bilet’ anlamindaki ‘ticket’ ismini segiyorum. Ugiincii
etkinlikteki gibi bu kelimeyi disiindiigiimde aklima gelen ilgili diger kelimeleri anlam

haritasi ile asagidaki gibi yapabilirim. Simdi alistirmay1 siz yaparak stratejiyi kullanin.
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holidary
trip journey
bus ficket by
cancel
forget
remember

> Ogretmen alistirmadan sonra diger stratejilerin 6gretimine geger.

Strateji 4. Derecelendirme sifatlart igin olgeksel siralandirma yapma

- Hedef kelimeleri daha 6nce 6grendiginiz kelimelerle iliskilendirmek icin kullanilabilecek
bir diger stratejide Ozellikle sifatlar basta olmak iizere kelimeleri boyut, diizey, 6nem gibi
Olciitlere gore kiiciikten biliylige veya biiyilkten kiiciie siralamaktir. Bu sekilde

pekistirdiginiz kelimeleri hatirlamaniz daha kola olacaktir.

- Simdi bu stratejiyi 5. etkinligi baglatarak gdstermek istiyorum. Yine ders kitabinizda daha
once 6grendiginiz kelimelerden olusturulan bu etkinlikte bireysel veya esli ¢alisip karisik
olarak verilen kelimeleri kiigiikten biliylige dogru siralamaniz, cevaplarinizi kontrol ettikten
sonra da esli calisarak arkadasinizi test etmeniz isteniyor. Bu amagla ilk sirada verilen iki

kelime grubunu asagidaki gibi siraliyorum. Simdi alistirmayi siz yaparak stratejiyi kullanin.

Target Words Ordered set (>)
always — never — often — hardly ever — never > hardly ever > sometimes > usually >
usually — sometimes often > always
like — dislike — love — hate hate > dislike > like > love
C) Practice

= Ogsrenciler bu asamadaki etkinlikleri yaparken &gretmen yonergede belirtilen

uygulamalart gerceklestirir.
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Activity 1. Work individually or in pairs. Associate each target word with its synonym
‘=" or antonym ‘X’ in the box. Then test your partner.

quiet dangerous change
visitor job
hairy sure talk
remember extra
kind apartment awful
cost opinion
full dark stupid
high educate
take care go formal
article free
backpack administration teacher
clever eggplant
drug ask badly paid
strange exit
answer dependent inventive
journey customer
Target Words Synonyms/Antonyms | Target Words Synonyms/Antonyms
weird (adj) = terrible (adj) =
occupation (n) = conversation (n) =
rucksack (n) = noisy (adj) X
guest (n) = crowded (adj) =
polite (adj) = medicine (n) =
trip (n) = silly (adj) =
safe (n) X independent (adj) X
pale (adj) X reply (v) =
casual (adj) X forget (v) X
bald (ad)) X idea (n) =
confident (adj) = entrance (n) X
well-paid (adj) X essay (n) =
price (n) = look after (v) =
client (n) = leave (V) =
exchange (v) = low (adj) X
spare (bed) (adj) = intelligent (adj) =
spare (time) (adj) = aubergine (n) =
flat (n) = train (v) =
request (v) = tutor (n) =
management (n) = creative (adj) =
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Activity 2. Work individually or in pairs. Associate each target word with a topic and
topic-related word (s) in the box. Then test your partner.

Target Word Topic Topic-related Word(s)
niece (n)
beard (n)
literature (n)
plumber (n)
lamb (n)
plum (n)
spice (n)
lift (n)
river (n)
chemistry (n)
hill (n)
ticket (n)
occupation (n)
colleague (n)
aubergine (n)
cutlery (n)
Topics
A. Personal information F. Fruit K. Places
B. Family G. Things for a trip L. Things in the home
C. Vegetables H. Shops and shopping M. How you know people
D. Study Subjects I. Meat N. Appearance
E. Jobs J. Powder to give taste
Topic-related Words
moustache art beef
escalator mushroom
mountain passport biology
builder nephew
age cooker salt
chicken stairs
drama cherry architect
pepper neighbour
lake plate geography
ocean boss
religion sea berry
relative onion

pots and pans music nationality
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Activity 3. Work in groups of four. Associate each target word with meaning-related
words.

Target Word Meaning-related Words

ambitious (adj)

essay (n)

client (n)

wig ()

skin (n)

admire (v)

geton (v)

public transport (n)

escalator (n)

order (V)

serious (adj)

appointment (n)

personality (n)

bakery (n)

exhibition (n)

Activity 5. Work individually or in pairs. Order the target words according to size,
degree, level or importance etc. Then test your partner.

Target Words Ordered set (>)

always — never — often — hardly ever —
usually — sometimes

like — dislike — love — hate

good — awful — wonderful — bad

sea — river — ocean — lake

small — huge — medium-sized — tiny —big

country — village — continent — town — city

month — year — minute — week — hour — day

teenager — baby — adult — child

short — tall — medium height

hill — field — mountain

fat — thin — medium weight

lunch — breakfast — dinner — brunch

multilingual — monolingual — bilingual

gorgeous — ugly — beautiful — hideous

warm — boiling — cold — hot — freezing
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Activity 4. Work individually or in pairs. Make a word map for each word below.
Add one more word.

bread
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HOMEWORK
Activity 1.  Associate each target word with a topic and topic-related word (s) in the box.
Target Word Topic Related Word

medium height (n)

jewel (n)

father-in-law (n)

accounting (n)

salmon (n)
newsagent (n)
cook (n)
field (n)
sofa (n)
comb (n)
Topics
A. Family E. Things for a trip H. Places
B. Study Subjects F. Shops and shopping I. Things in the home
C. Jobs G. Seafood J.  Appearance
D. Jewellery
Related Words
daughter economics languages
mother-in-law prawn
bookshop exit ring
history sister-in-law
shellfish waiter forest
chair shelf
toothbrush medium weight armchair
music shop wardrobe
architect directions management
desert pharmacy
necklace lawyer curtain
map son
bridge drawer accountant
entrance farm
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Activity 2.  Associate each target word with meaning-related words.
Add 3 more target words from Units 9-10.

Target Word Meaning-related Words

pharmacy (n)

appearance (n)

high hells (n)

pale (adj)

curtain (n)

suit (n)

catering (n)

Activity 3. Make a word map for each word you choose from Unit 9-10.
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OZ-DEGERLENDIRME FORMU

Bu hafta 6gretimi yapilan stratejiler:

Kelimeyi es ve zit anlamlanyla iligkilendirme

Kelimeyi (konu ve anlamca) ilgili kelimelerle iligkilendirme
Kelime i¢in anlam haritalar1 kullanma

Derecelendirme sifatlari i¢in 6lgeksel siralandirma yapma

CSoOwm>

Asagidaki 1-8. sorulara ilgili stratejinin harf kodunu onem derecesine gore siralayarak yanit
veriniz. Bos kalan segenekleri ‘X’ ile isaretleyiniz.

Yukaridaki stratejilerden:

1. Hangilerini anlamadiginizi belirtiniz. 1. 2. 3._ 4 __
2. Hangilerini etkili bir sekilde kullanamadiginizi belirtiniz. 1. 2. 3 __ 4

3. Gelecekte hangilerini size uygun oldugu ya da ise yaradigi 1. 2. 3 4.
icin en ¢ok kullanmayi diisiindiigiiniizii belirtiniz.

4. Gelecekte hangilerini size uygun olmadig ya da ise 1. 2. 3. 4.
yaramadigi i¢in en az kullanmayi diistindiigiiniizli belirtiniz.

5. Hangilerini en faydali buldugunuzu belirtiniz. 1. 2. 3._ 4 __
6. Hangilerini en az faydali buldugunuzu belirtiniz. 1. 2. 3._ 4 __

7. Hangilerini daha 6nce farkinda olmadan kullandiginizi fark 1. 2. 3. 4.
ettiginizi belirtiniz.

8. Hangilerini ilk kez bugiinkii strateji 6gretiminde 6grenip 1. 2. 3 4.
kullanmaya basladiginiz1 belirtiniz.

9. Bugiin yapilan strateji 6gretiminin kelime 6grenmede size katki saglayacagina inaniyor
musunuz? Cevabinizi asagida kisaca agiklayimiz.

10. Varsa, bugiin yapilan strateji 6gretiminde kelime dgrenme stratejilerini 6grenmenizi ve
kullanmamanizi olumsuz etkileyen faktorler nelerdir? Cevabinizi asagida kisaca agiklayiniz.
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D) Evaluation

1) Oz-degerlendirme formunun uygulanmasi.

= Ogretmen ilk olarak yénergede belirtilen uygulamalart gerceklestirmek icin
ogrencilerden yukaridaki 6z-degerlendirme formunu doldurmalarini ister. Daha sonra bu
sorular etrafinda kisa bir simif tartismasi baslatarak anlasilmayan noktalar: giderir ve genel

gortisleri alir.

2) Ogrencilerin kelime dgrenme stratejilerine yonelik giinliik tutmalarinin tesvik edilmesi.

> Ogretmen, goniillii 6grencilerin kelime dgrenme siireci ve kelime ogrenme stratejileri ile
ilgili deneyimlerini giinliik tutarak kaydetmelerini ister. Giinliik tutmanin o6grencilere
kazandiracag faydalart anlatarak daha fazla ogrenciyi goniillii olmaya tegvik eder. Deftere
glinliik  tutmak istemeyen ogrencilerin  herhangi bu konuda kendisiyle yiiz yiize
gortisebileceklerini ya da e-mail atabileceklerini de soyleyerek iletisim kanallarin
cesitlendirir. Ogrencilerin, kelime Ogrenme siireci ve kelime Ogrenme stratejileri
kapsaminda giinliikte veya farkly iletisim kanallarinda hangi konular: ele alacaklari ile ilgili
serbest olduklarimi soyler. Ancak dgrencilere yardimct olabilecegini diigiindiigii asagidaki

konu baslhiklarim aciklayarak onerilerde bulunur.

o Ingilizce kelime dgrenme konusunda yasanilan sorunlar.

o Kullanilan kelime 6grenme stratejilerine yonelik ders ici ve disi deneyimler.

o Yapilan strateji ogretiminin faydaliligi ve gerekliligi ile ilgili diistinceler.

o Yapilan strateji ogretiminde kelime oOgremme stratejilerini 6grenmeyi ve kullanmayt

olumsuz etkileyen faktérler.

3) Ogretmen giinliigiiniin tutulmas.

= Ogretmen, degerlendirme formlari, simf tartismasi ve ogrenci giinliikleri isiginda kendi
gozlem ve izlenimlerini 6gretmen giinliigiine kaydeder. Bu veriler isiginda yapilan strateji
ogretimini agisindan kendini  degerlendirir ve sonraki strateji oOgretimine yonelik

diizenlemeler yaparak onlemler alir.
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E) Expansion

- Arkadaslar agagidaki iki soruyu tartigalim.

e Bugiin 6grendigimiz stratejilerden ders i¢i etkinliklerde baska nasil ve ne zaman
faydalanabiliriz?
e Bugiin 6grendigimiz stratejilerden ders disi giinlilk hayatimizda nasil ve ne zaman

faydalanabiliriz?

> Ogretmen, yukaridaki sorulari sorarak égrencilerin ders ici ve ders disi giinliik
hayatlarinda bu stratejilerden nasil faydalanabileceklerini ortaya ¢itkarmaya ¢alisir. Gelen
cevaplardan da faydalanarak gelecekteki ders ici etkinliklerde ve giinliik hayatta bu

stratejileri ogrenme siireglerinin bir pargast haline nasil getirebileceklerini aciklar.

- Bugiin 6grendigimiz stratejilerden hem Ingilizce hazirlik simifi siiresince ders igi ve ders
disi hem de gelecekte dil 6grenme siirecinde ve gireceginiz dil sinavlarma yonelik
calismalarinizda kelime ogrenmek icin faydalanabilirsiniz. Ayrica akilda tutarak
hatirlamaniz gereken her tiirlii bilgiyi zihne anlamli bir sekilde kodlamak i¢in bu pekistirme

stratejilerini kullanabilirsiniz.

= Osretmen ders sonunda asagidaki odevleri verir.

Odev 1: Bugiin 6grendiginiz stratejileri biraz daha kullanarak pekistirmenizi saglamak icin

size dagittigim ¢alisma kagidindaki diger alistirmalart yapiniz.

= Osretmen, Ingilizce hazirlik programimi kapsaminda bulunan sonraki derslerde
ogrencileri bu stratejileri stirekli olarak kullanmaya tesvik eder, eksik yonleri giderir.
Béylece dgrencilerin bu stratejileri i¢sellestirmesine, farkli durumlara transfer etmesine ve

dogal olarak kullanmasina yardimci olur.

Sekizinci hafta calisma materyallerinin hazirlanmasinda yararlanilan kaynaklar:

1) Cambridge English Unlimited Elementary Coursebook
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UYGULAMA PLANI HAFTA9

PEKISTIRME STRATEJILERI 6

Siire:45+45+45

A) Preparation

- Asagidaki sorular1 beraber tartigalim.

e Bilinmeyen Ingilizce kelimelerin anlamlarmm akilda tutmak ve daha kolay hatirlamak
icin kelimeleri gruplandirarak 6greniyor musunuz? ‘Evet’ ise bunu yapmak i¢in hangi

stratejileri, nasil kullantyorsunuz?

> Ogretmen yukaridaki soruyu ogrencilerle beraber sozlii olarak tartisir. Bu asamada

ogretmen ogrencilerin verdigi cevaplari dinleyerek yorum ve degerlendirme yapmaz.

B) Presentation

- Sevgili arkadaslar bugiin anlamin1 6grendigimiz kelimeleri akilda tutmay1 ve hatirlamay1
kolaylastiracak pekistirme stratejilerinden gruplandirmaya dayali asagidaki stratejiler

izerinde duracagiz:

Kelimeleri ¢alismak i¢in gruplandirma
Kelimeleri sayfa tizerinde uzamsal olarak gruplandirma

Kelimeyi cimle i¢inde kullanma

O 0o w >

Kelimeleri olay orgiisiine gore gruplandirma

- Anlamim 6grendiginiz kelimeleri kelime defterlerine gruplandirarak kaydetmek, ¢aligmak,
pekistirmek ve boylece daha kolay hatirlamak i¢in eglenceli ve etkili bulacaginizi
diisiindiiglim bu stratejileri kullanabilirsiniz. Boylece i¢inden farkli amaglar igin kendinize
uygun olanlar1 secip ayr1 olarak veya cesitli bicimlerde birlestirerek kullanabileceginiz

kelime 6grenme stratejileri repertuariniz daha da genislemis olacak. Sonug olarak daha 6nce
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ogrendigimiz ve gelecekte Ogrenecegimiz diger kelime Ogrenme stratejileri gibi bu
stratejileri 6grenmek ve bilingli bir sekilde kullanmak ders i¢i ve ders disginda kelime
O0grenme performansinizi artiracak ve daha yiiksek notlar almaniza yardimer olacaktir. Simdi

bu stratejilerin nasil kullanilabilecegini inceleyelim.

Strateji 1. Kelimeleri ¢alismak i¢in gruplandirma

- Anlamint 6grendiginiz kelimeleri belirli siniflar altinda gruplandirarak kaydetmek ve
calismak bu kelimeleri daha sonra hatirlamak icin oldukca etkili bir stratejidir. Bu amagla,
kelimeleri, tuttugunuz defterlerde konu, anlam, renk, bi¢im, tiir gibi farkli siniflamalar
altinda gruplandirabilirsiniz. Bu tiir bir gruplandirmay: klasik olarak alt alta yazarak
listelemek yerine farkli sekiller i¢inde yapar ve calisirsaniz kelimelerin akilda kaliciligini

daha da arttirabilirsiniz.

- Simdi 1. etkinligi baslatarak bu stratejiyi gostermek istiyorum. Ders kitabimizda anlamini
daha once Ogrendigimiz kelimelerden olusturulan bu etkinlikte bireysel veya esli olarak
calisarak listelenen kelimeleri verilen grup ve kategoriler altinda gruplandirmam isteniyor.
Cevaplar kontrol edildikten sonra da esli olarak ¢alisip arkadasimi test etmem isteniyor.
Verilen ilk grup ‘hava’ ile ilgili kelimelerden olusuyor. Bu grup altinda hava ile ilgili isimler
ve sifatlar olmak tizere iki simif var. Bu nedenle genel bir simiflama yerine kelimeleri bu
siniflara uygun bir sekilde yazmaliyim. Listeyi inceledigimde hava ile ilgili on dort kelime
buldum. Bu kelimelerin bazilarmin ‘y’ yapim eki ile bitmesi sifat olduklarmi gdsteriyor. O
halde hava ile ilgili isimleri — sun, rain, snow, wind, cloud, fog, storm — ve sifatlar1 — sunny,
rainy, snowy, windy, cloudy, foggy, stormy — ilgili kategori altina yaztyorum. Simdi kelime
gruplandirma ve smiflamanin nasil yapilabilecegini gorebileceginiz etkinligi siz yapin.
Cevaplarimizi kontrol ettikten ve birbirinizi test ettikten sonra 2. etkinligi de benzer sekilde

yaparak stratejiyi pekistirin.

> Osretmen alistirmadan sonra diger stratejilerin égretimine gecer.

Strateji 2: Kelimeleri sayfa iizerinde uzamsal olarak gruplandirma

- Bu stratejiyi kullanarak kelimeleri g¢esitli sekil ve kaliplar olusturacak sekilde

gruplandirabilirsiniz. Bu sekil ve kaliplar dikdortgen, daire, liggen, ¢apraz, L, Z, U vb. gibi
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yaratici bigiminde olabilir. Farkli grup ve kategorileri kaydetmek i¢in farkli bi¢imleri
secerseniz ilgili kelimeleri hatirlamaniz daha kolay olacaktir. Simdi 3. etkinligi baslatarak bu
stratejiyi gostermek istiyorum. Bu etkinlikte bireysel ya da esli olarak calisarak 1. ve 2.
etkinlikteki kelime grup ya da kategorilerinden en az ikisini segmem ve kendime has bir
sekil veya kalipla verilen defter sayfasinda yeniden gruplandirmam isteniyor. Bu amagla
listeden kirmizi ve sar1 meyve tiirlerini se¢ip asagidaki drneklerdeki gibi gruplandirtyorum.
Siiphesiz siz hatirlamaniza katki saglayacak farkli sekillerde de yapabilirsiniz. Simdi

alistirmay siz yaparak stratejiyi kullanin.
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= Osretmen alistirmadan sonra diger stratejilerin égretimine gecer.

Strateji 3: Kelimeyi ciimle i¢cinde kullanma

- Hedef kelimeleri ciimle i¢inde kullanmak kelimeleri hatirlamak i¢in sik¢a kullanilan bir

stratejidir. Bu stratejiyi kelimeleri gruplandirmak veya siiflamak igin de kullanabilirisiniz.

Simdi 4. etkinligi baslatarak bunun nasil yapilabilecegini gostermek istiyorum. Bu etkinlikte

bireysel veya esli ¢alisarak 1.ve 2. etkinlikte verilen grup veya kategorilerden ikisini segip

her birinden belirledigim en az dort kelimeyi bagimsiz ciimleler i¢inde kullanmam isteniyor.

Bu amagla hava ile ilgili isimlerden ‘snow, rain, fog, wind’ ve kirmizi meyvelerden

‘watermelon, plum, apple, cherry ve berry’ kelimelerini segip birbirinden bagimsiz

climlelerde asagidaki gibi kullaniyorum. Simdi alistirmay1 siz yaparak stratejiyi kullanin.

WEATHER (Noun)

I don’t like snow because | hate cold weather.
It is very nice to walk in the rain in spring.

I think nobody likes the fog.

Too much wind makes headaches.

RED FRUIT

A watermelon is my favourite fruit in summer.
My mother likes plums so much.

It is very healthy to eat apples every day.
Cherries and berries taste sweet.
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=> Ogretmen alistirmadan sonra diger stratejilerin égretimine gecer.

Strateji 4. Kelimeleri olay orgiistine gore gruplandirma

- Strateji 3° de bagimsiz ciimleler ile yaptigimiz gruplandirmayi birbiriyle iliskili
climlelerden olusan bir paragraf veya hikaye yazarak da yapabilirisiniz. Bdylece

gruplandirmak istediginiz kelimeleri bir arada hatirlamak daha da kolaylasacaktir.

- Simdi 5. etkinligi baslatarak bu stratejiyi gostermek istiyorum. Bu etkinlikte bireysel veya
esli calisarak 1. ve 2. etkinlikte verilen grup veya kategorilerden en az birini segerek
belirledigim en az dort kelimeyi bir konu ya da hikaye hakkinda paragraf yazarak ciimle
icinde kullanmam isteniyor. Bu amagla hava ile ilgili isimlerden ‘sun, fog, snow, rain’ ve
sifatlardan ‘sunny, foggy, snowy, rainy’ sifatlarin1 se¢iyorum ve kiigciikken yasadigim bir
animi hikaye olarak agagidaki gibi yaziyorum. Simdi alistirmay:1 siz yaparak stratejiyi

kullanin.

It was a cold March morning in Ankara. | was about 11 years old. | had
my breakfast and went out to walk to school. There was no sun again!
Besides, it was foggy outside, like a horror movie. So, I couldn’t see
anything. | was afraid! Suddenly, someone held my hand. Fortunately,
she was my teacher. We went to school together. A few hours later, |
looked out of the window in the classroom. There was no fog left. It was
rainy! | was very happy because it was the sign of spring. | also liked
walking home in the rain. However, after school, it was snowy again. |
always hated snow. | can clearly remember that day now. | was very sad

because | missed the sunny days in summer so much.

C) Practice

= Ogsrenciler bu asamadaki etkinlikleri yaparken &gretmen yénergede belirtilen

uygulamalart gerceklestirir.
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Activity 1. Work individually or in pairs. Put the words in the list in the correct group
and category. Then test your partner.
Word List
watermelon wind
rain melon
independent snow
sunny apple
jealous fog
banana sun
foggy stormy
pessimistic intelligent
storm berry
adventurous cloudy
orange impatient
cloud creative
outgoing selfish
plum cherry
snowy serious
funny hard-working
rainy windy
lemon ambitious
WEATHER [ FRUIT ]
Nouns Adjectives
/ Red \ / Yellow \
\ AN /




PERSONALITY ADJECTIVES

Positive
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Negative

Activity 2. Work individually or in pairs. Put the words in the list in the correct group
and category. Then test your partner.
Word List
check-in thumb elbow teeth
luggage foot neck gate
delay pain complain tired
nose temperature departure seat
wrist advice hair ear
finger arm shoulder hand
allergic face doctor cold
toothache land catch take off
knee board baggage collection eye
medicine customs throat ill
miss headache ankle toe
destination boarding gate dentist steam
security leg sick boarding pass
passport control pharmacy sore throat flight
cancel stomach ache mouth head




Airport (Parts)

Adjectives (-)

AIRPORT AND AIR TRAVEL

Air Travel (Nouns)

HEALTH
Symtoms

\/

Up

\/

BODY PARTS
Middle

348

Air Travel (Verbs)

Remedies

Down
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Activity 3. Work individually or in pairs. Choose at least 2 groups or categories from
Activity 1 and 2. Then regroup the words in different patterns onto the page.
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Activity 4. Work individually or in pairs. Choose 2 groups or categories from Activity
1 and 2. Then, choose at least 4 words from each one and use them in
sentences seperately.

Group or Category

Target Words

Sentences
Group or Category
Target Words

Sentences

Activity 5. Work individually or in pairs. Choose at least one group or category from
Activity 1 and 2. Then choose at least 4 words and use them in sentences to
write a meaningful paragraph about a topic or story.

Group or Category

Target Words

Paragraph about a topic or story
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HOMEWORK
Activity 1.  Put the words in the list in the correct group and catergory.
Then test your partner.
Word List

take direct literature ride
train bicycle cycle music
languages geography get slow
action romantic day return horror
traffic jam motorbike walk biology
chemistry coach uncomfortable motorway
car architecture bike lane open return
expensive drama science fiction comfortable
traffic lights highway get on economics
get off art drama park
comedy history taxi crowded
drive bus mathematics fast
single underground animated bike
documentary

STUDY SUBJECTS FILMS

Social Sciences

Sciences
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USING TRANSPORT

Verbs Adjectives

Forms of Transport

Nouns Tickets
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Activity 2. Choose at least 2 groups or categories from Activity 1.
Then regroup the words in different patterns onto the page below.
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Activity 3. Choose 2 groups or categories from Activity 1. Then choose at least 4
words from each category and use them in sentences seperately.

Group or Category

Target Words

Sentences
Group or Category
Target Words

Sentences

Activity 4. Choose at least one group or category from Activity 1. Then choose at least
4 words and use them in sentences to write a meaningful paragraph about a
topic or story.

Group or Category

Target Words

Paragraph about a topic or story




OZ-DEGERLENDIRME FORMU

Bu hafta 6gretimi yapilan stratejiler:

A.

Kelimeleri ¢alismak i¢in gruplandirma

B. Kelimeleri sayfa iizerinde uzamsal olarak gruplandirma
C.
D

. Kelimeleri olay orgiisiine gére gruplandirma

Kelimeyi climle i¢inde kullanma
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Asagidaki 1-8. sorulara ilgili stratejinin harf kodunu onem derecesine gére siralayarak yanit
veriniz. Bos kalan segenekleri ‘X’ ile isaretleyiniz.

Yukaridaki stratejilerden:

1. Hangilerini anlamadiginizi belirtiniz.

2. Hangilerini etkili bir sekilde kullanamadiginizi belirtiniz.

3. Gelecekte hangilerini size uygun oldugu ya da ise yaradigi
icin en ¢ok kullanmayi diisiindiigiiniizii belirtiniz.

4. Gelecekte hangilerini size uygun olmadig1 ya da ise
yaramadigi i¢in en az kullanmayi diisiindiigiiniizli belirtiniz.

5. Hangilerini en faydali buldugunuzu belirtiniz.

6. Hangilerini en az faydali buldugunuzu belirtiniz.

7. Hangilerini daha 6nce farkinda olmadan kullandiginizi fark
ettiginizi belirtiniz.

8. Hangilerini ilk kez bugiinkii strateji 6gretiminde 6grenip
kullanmaya basladiginizi belirtiniz.

1.

9. Bugiin yapilan strateji 6gretiminin kelime 6grenmede size katki saglayacagina inaniyor
musunuz? Cevabinizi asagida kisaca agiklayimiz.

10. Varsa, bugiin yapilan strateji 6gretiminde kelime dgrenme stratejilerini 6grenmenizi ve
kullanmamanizi olumsuz etkileyen faktérler nelerdir? Cevabinizi asagida kisaca agiklayiniz.
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D) Evaluation

1) Oz-degerlendirme formunun uygulanmasi.

= Ogretmen ilk olarak yénergede belirtilen uygulamalart gerceklestirmek icin
ogrencilerden yukaridaki 6z-degerlendirme formunu doldurmalarini ister. Daha sonra bu
sorular etrafinda kisa bir simif tartismasi baslatarak anlasilmayan noktalar: giderir ve genel

gortisleri alir.

2) Ogrencilerin kelime dgrenme stratejilerine yonelik giinliik tutmalarinin tesvik edilmesi.

> Ogretmen, goniillii 6grencilerin kelime dgrenme siireci ve kelime ogrenme stratejileri ile
ilgili deneyimlerini giinliik tutarak kaydetmelerini ister. Giinliik tutmanin o6grencilere
kazandiracag faydalart anlatarak daha fazla ogrenciyi goniillii olmaya tegvik eder. Deftere
glinliik  tutmak istemeyen ogrencilerin  herhangi bu konuda kendisiyle yiiz yiize
gortisebileceklerini ya da e-mail atabileceklerini de soyleyerek iletisim kanallarin
cesitlendirir. Ogrencilerin, kelime Ogrenme siireci ve kelime Ogrenme stratejileri
kapsaminda giinliikte veya farkly iletisim kanallarinda hangi konular: ele alacaklari ile ilgili
serbest olduklarimi soyler. Ancak dgrencilere yardimct olabilecegini diigiindiigii asagidaki

konu baslhiklarim aciklayarak onerilerde bulunur.

o Ingilizce kelime dgrenme konusunda yasanilan sorunlar.

o Kullanilan kelime 6grenme stratejilerine yonelik ders ici ve disi deneyimler.

o Yapilan strateji ogretiminin faydaliligi ve gerekliligi ile ilgili diisiinceler.

o Yapilan strateji ogretiminde kelime oOgremme stratejilerini 6grenmeyi ve kullanmayt

olumsuz etkileyen faktérler.

3) Ogretmen giinliigiiniin tutulmas.

= Ogretmen, degerlendirme formlari, simf tartismasi ve dgrenci giinliikleri isiginda kendi
gozlem ve izlenimlerini 6gretmen giinliigiine kaydeder. Bu veriler isiginda yapilan strateji
ogretimini agisindan kendini  degerlendirir ve sonraki strateji oOgretimine yonelik

diizenlemeler yaparak onlemler alir.
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E) Expansion

- Arkadaslar agagidaki iki soruyu tartigalim.

e Bugiin 6grendigimiz stratejilerden ders i¢i etkinliklerde baska nasil ve ne zaman
faydalanabiliriz?
e Bugiin 6grendigimiz stratejilerden ders disi giinlilk hayatimizda nasil ve ne zaman

faydalanabiliriz?

= Ogretmen, yukaridaki sorulari sorarak Ogrencilerin ders ici ve ders disi giinliik
hayatlarinda bu stratejilerden nasil faydalanabileceklerini ortaya ¢itkarmaya ¢alisir. Gelen
cevaplardan da faydalanarak gelecekteki ders ici etkinliklerde ve giinliik hayatta bu

stratejileri 6grenme siireglerinin bir par¢ast haline nasil getirebileceklerini agiklar.

- Bugiin 6grendigimiz stratejilerden hem Ingilizce hazirlik simifi siiresince ders igi ve ders
disi hem de gelecekte dil 6grenme siirecinde ve gireceginiz dil sinavlarma yonelik
calismalarimzda kelime ogrenmek icin faydalanabilirsiniz. Ayrica akilda tutarak
hatirlamaniz gereken her tiirlii bilgiyi zihne anlamli bir sekilde kodlamak i¢in bu pekistirme
stratejilerini kullanabilirsiniz. Bunun disinda bu stratejileri genisleterek de kullanabilirsiniz.
Ornegin, anlamimi &grendiginiz her tiirlii kelime ya da belirli sayida kelimeyi aymi grupta
olup olmadigina bakmaksizin bagimsiz climleler veya paragraf icinde kullanarak

pekistirebilirsiniz.

= Ogretmen ders sonunda asagidaki édevleri verir.

Odev 1: Bugiin égrendiginiz stratejileri biraz daha kullanarak pekistirmenizi saglamak icin

size dagittigim ¢alisma kagidindaki diger alistirmalart yapiniz.

> Ogretmen, Ingilizce hazirlik programini kapsaminda bulunan sonraki derslerde
ogrencileri bu stratejileri siirekli olarak kullanmaya tesvik eder, eksik yonleri giderir.
Béylece dgrencilerin bu stratejileri i¢sellestirmesine, farkli durumlara transfer etmesine ve

dogal olarak kullanmasina yardimci olur.

Dokuzuncu hafta calisma materyallerinin hazirlanmasinda yararlanilan kaynaklar:

1) Cambridge English Unlimited Elementary Coursebook
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UYGULAMA PLANI HAFTA 10

PEKISTIRME STRATEJILERI 7

Sire:45+45+45

A) Preparation

- Asagidaki sorular1 6gretmeninizle beraber tartigimiz.

e Bilinmeyen Ingilizce kelimelerin anlamlarim akilda tutmak ve daha kolay hatirlamak
icin simdiye kadar 6grendigimiz stratejilerden farkli stratejiler kullaniyor musunuz?

‘Evet’ ise hangi stratejileri, nasil kullaniyorsunuz?

> Ogretmen yukaridaki soruyu grencilerle beraber sozlii olarak tartisir. Bu asamada

ogretmen ogrencilerin verdigi cevaplari dinleyerek yorum ve degerlendirme yapmaz.

B) Presentation

- Sevgili arkadaslar kelime 6grenme stratejilerinin dogrudan &gretiminin bu son gilintinde
anlammi 6grendigimiz kelimeleri akilda tutmayr ve hatirlamay1 kolaylastiracak asagidaki

pekistirme stratejileri lizerinde duracagiz:

Anadilde ayn1 kokten gelen kelimelerden (cognate) yararlanma
Hatirlamak i¢in ek ve koklerden yararlanma

Hatirlamak i¢in sozciik tiirtinden yararlanma

Kelimenin anlamini bagka sozciiklerle ifade etme

Bir kelimeyi 6grenirken fiziksel hareketlerden yararlanma

Bir deyimi onu olusturan kelimelerle birlikte 6grenme

@ mmogooO w P

Anlamsal 6zellik tablolar1 kullanma

- Boylece bu son derste i¢inden farkli amaglar i¢in kendinize uygun olanlar segip ayr1 olarak
veya ¢esitli bigimlerde birlestirerek kullanabileceginiz kelime Ogrenme stratejileri
repertuariniz daha da genislemis olacak. Sonug olarak daha 6nce 6grendigimiz diger kelime

O0grenme stratejileri gibi bu stratejileri 6grenmek ve bilingli bir sekilde kullanmak ders igi ve
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ders disinda kelime Ogrenme performansinizi artiracak ve daha yiiksek notlar almaniza

yardimci olacaktir. Simdi bu stratejilerin nasil kullanilabilecegini inceleyelim.

Strateji 1. Anadilde ayni kokten gelen kelimelerden (cognate) yararlanma

- Daha once Ingilizce hedef kelimelerin anlamlarim kesfetmek icin Tiirkcede ayni kokten
gelen ve benzer anlami olan kelimelerden nasil yararlanabilecegimizi 6grenmistik. Tiirk¢ede
Ingilizce kokenli veya her iki dile de baska dillerden gecen ortak pek ¢ok kelime
bulunabilecegini de biliyoruz. Kullanimi oldukga kolay olan ancak biraz dikkat isteyen bu
stratejiyi hedef kelimelerin anlamlarini hatirlamak igin de kullanabilirsiniz. Bu amagla hedef
kelime ile Tiirkce ayn1 kokten gelen ve benzer anlamli bir kelimeyi iliskilendirerek

hatirlamaniz yeterli olacaktir.

- Simdi 1. etkinligi baslatarak bu stratejiyi gdstermek istiyorum. Ders kitabimizda anlamini
daha once Ogrendigimiz kelimelerden olusturulan bu etkinlikte bireysel veya esli olarak
calisarak tablodaki ciimle veya ifadede alt1 ¢izili olarak verilen hedef kelimeleri incelemem
ve Tiitkce aym kok ve anlamdaki kelimeyi tabloda karsisina yazmam isteniyor. Cevaplar
kontrol edildikten sonra da esli olarak galisip arkadasimi test etmem isteniyor. Birinci
alistirmada alt1 ¢izili ‘office’ kelimesini inceledigimde Tiirk¢e ‘ofis’ anlaminda olabilecegini

diistintiyorum. Verilen ciimlenin — ‘Joe has never worked in an office before.” — anlamini da

kontrol ettigimde diisiincemin dogru oldugundan emin oluyorum. Béylece ingilizce ‘office’
ile Tiirkge ‘ofis’ kelimesini ayni kokten ve/veya benzer anlamli kelimeler olarak
eslestiriyorum. Ikinci alistirmada alt1 ¢izili ‘extreme sports’ ifadesini kullanildig1 ciimle — |
have never done any extreme sports. — iginde inceledigimde de Tiirkgede kullanilan ‘ekstrem
sporlar’ karsiligi oldugunu buluyorum. Simdi diger alistirmalar1 siz yaparak stratejiyi

kullanin. Cevaplarinizi kontrol ettikten sonra birbirinizi test ederek kurulan baglantiy

pekistirin.
Target Words in Sentences Turkish Cognates
1. Joe has never worked in an office before. ofis
2. | have never done any extreme sports. ekstrem sporlar

> Ogretmen alistirmadan sonra diger stratejilerin égretimine gecer.
Strateji 2: Hatirlamak i¢in ek ve koklerden yararlanma

Strateji 3: Hatirlamak icin sozciik tiiriinden yararlanma
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- Daha dnce Ingilizce hedef kelimelerin anlamlarini kesfetmek icin bu kelimelerin ek, kok ve
sOzciik tiirlerinden yararlanma stratejisini 6grenmistik. Bu stratejileri kelimelerin anlamlarim
akilda tutmak, pekistirmek ve boOylece daha kolay hatirlamak i¢in de kullanabiliriz. Bu
amagcla sozciik tiriinii dikkate alarak hedef kelime ile 6n veya son ek alarak ayni kdkten

tiiremis diger kelimeleri iliskilendirerek hatirlamaniz yeterli olacaktir.

- Simdi 2. etkinligi baslatarak bu stratejiyi gostermek istiyorum. Ders Kitabimizda anlamini
daha once ogrendigimiz kelimelerden olusturulan bu etkinlikte bireysel veya esli olarak
calisarak ciimle veya ifade i¢inde alti ¢izili olarak verilen hedef kelimelerin ek, kok ve
sOzciik tiirlinii incelemem ve ayni kokten tiiremis bildigim diger kelimelerle iligkilendirmem
gerekiyor. Cevaplar kontrol edildikten sonra da esli olarak g¢alisip arkadasimi test etmem
isteniyor. Ilk alistirmada alt1 ¢izili olarak verilen ‘crowd’ kelimesini diisiindiigiimde aklima
daha 6nce anlamini 6grendigim ‘kalabalik olma’ anlamindaki ‘crowded’ sifat1 geliyor. Sonra
verilen ifadede alti ¢izili ‘crowd’ kelimesinin sdzciik tiiriinii inceledigimde kendisinden 6nce
gelen ‘the’ artikelinden hareketle kelimenin bir isim oldugunu anliyorum. Sozciik tiiriinii
climleden ¢ikaramadigimda sozliikten de yardim alabilirdim. Bdylece verilen ifadeyi dikkate
alarak ‘crowd’ kelimesinin anlamini tahmin etmis veya hatirlamis olmanin yanisira ‘crowd’
ismi ile ‘crowded’ sifat1 arasinda her iki kelimenin de anlamini daha sonra akilda tutmak i¢in
kullanabilecegim bir bag olusturmus oluyorum. Benzer sekilde ikinci alistirmada verilen
‘managing’ kelimesinin tiiriiniin bir fiil oldugunu ‘Present Continious Tense’ iginde yiiklem
olarak kullanilmasi nedeniyle ‘ing’ ekini almasindan anliyorum. Bu kelimeden tiiremis daha
once 6grendigim kelimeleri diisiindiiglimde aklima ‘miidiir, yonetici’ anlamindaki ‘manager’
ismi ve ‘yonetim’ anlamindaki ‘management’ ismi geliyor. Bdylece ‘manage’ kelimesinin
anlamini tahmin etmis veya hatirlamis olmakla kalmiyorum ayni zamanda ‘manage’ fiili ile
bu kelimeden tiiremis ‘manager’ ve ‘management’ isimleri arasinda bir bag kurarak tiim bu
kelimelerin anlamlarini beraber hatirlamayr miimkiin hale getiriyorum. Simdi diger
alistirmalar1 siz yaparak stratejiyi kullanin. Cevaplarinizi kontrol ettikten sonra birbirinizi

test ederek kurulan baglantiy1 pekistirin.

Target Words in Phrases/Sentences Word Class | Derivative
1. ... a little bit different from the crowd. | noun crowded (adj)
2. 1 am managing an internet business. verb manager (n), management (v)

=> Ogretmen alistirmadan sonra diger stratejilerin égretimine gecer.

Strateji 4: Kelimenin anlamini baska sozciiklerle ifade etme
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- Daha once Ingilizce hedef kelimelerin anlamlarmi bu kelimelerin farkli sozciiklerle
tammlanmasindan faydalanarak nasil tahmin edebilecegimizi 6grenmistik. Bu stratejiyi
anlamin1 6grendiginiz hedef kelimeleri pekistirmek ve hatirlamak i¢in de kullanabilirsiniz.
Bu amagla hedef kelimenin anlamimi farkli sozciiklerle agiklamaya calismaniz yeterlidir.
Hedef kelimenin anlamini1 yansitacak dogru sozciik ve ifadeleri bulmaya calisirken
zihninizde yasanan diislince siireci ilgili kelimenin pekistirilmesine ve daha kolay

hatirlanmasina katkida bulunacaktir.

- Simdi 3. etkinligi baslatarak bu stratejiyi gdstermek istiyorum. Ders kitabimizda anlamini
daha once Ogrendigimiz kelimelerden olusturulan bu etkinlikte bireysel veya esli olarak
calisarak hedef kelimelerin anlamlarmi farkli sozciiklerle not ederek agiklamam gerekiyor.
Cevaplar kontrol edildikten sonra da esli olarak calisip arkadasim test etmem isteniyor. Ilk
aligtirmada ‘bagirmak’ anlamindaki ‘shout’ filininin anlanim Ingilizce farkli sdzciiklerle
nasil agiklayabilecegimi diisiindiiglimde kelimenin oziiniin ‘bir seyi giiriiltiilii bir sekilde
sOylemek’ oldugu sonucuna vartyorum. Bu kapsamda kullanabilecegim ifade ‘(to) say
(something) very loudly’ aciklamasma benzer olabilir. Ikinci alistirmada ‘6ziir dilemek’
anlamindaki ‘apologize’ fiilini de benzer sekilde aciklamak igin ‘(to) say sorry (about
something)’ ag¢iklamasini kullanabilirim. Simdi diger alistirmalar1 siz yaparak stratejiyi

kullanin. Cevaplarinizi kontrol ettikten sonra birbirinizi test ederek kurulan baglantiy

pekistirin.
Target Words Paraphrase
1. shout (v) (to) say (something) very loudly.
2. apologize (V) (to) say sorry (about something).

> Osretmen alistirmadan sonra diger stratejilerin égretimine gecer.

Strateji 5: Bir kelimeyi 6grenirken fiziksel hareketlerden yararlanma

- Hedef kelimeleri akilda tutarak hatirlamay:1 kolaylastiracak bu stratejiyi Ingilizcede
ozellikle hareket bildiren fiiller i¢in kullanabilirsiniz. Bu amagcla iki yol denenebilir. Birincisi
hedef kelime ile fiziksel eylem arasinda bag olusturmak i¢in ilgili eylemi gerceklestirmek,
ikincisi ise gergeklestirdigini hayali olarak canlandirmak yani daha 6nce 6grendigimiz bir

strateji olan imge kurmaktir.

- Simdi 4. etkinligi baslatarak bu stratejiyi gostermek istiyorum. Ders kitabimizda anlamin

daha once Ogrendigimiz kelimelerden olusturulan bu etkinlikte bireysel veya esli olarak
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calisarak listelenen eylemleri gerceklestirmem isteniyor. Daha sonra kelimelerin anlamlarini
sorarak birbirimizi test etmemiz isteniyor. ilk alistirmada ‘sakiz ¢ignemek’ anlamina gelen
‘chew gum’ ifadesi verilmis. Kelimeye bakarak sakiz c¢igniyorum veya cigner gibi
yapiyorum. Bu islemi kelimenin anlamina odaklanarak belirli bir siire yapiyorum. Boylelikle
‘chew gum’ ifadesini fiziksel bir hareket ile iliskilendirmis oluyorum. kinci aligtirmadaki
‘telefona bakmak, agmak’ anlamindaki ‘pick up the phone’ eylemini de gerceklestiriyorum.
Bunun icin gergekten calan bir telefon kullanabilecegim gibi elimle telefona bakma eylemini
de yapabilirim. Simdi diger alistirmalar1 siz yaparak stratejiyi kullanin. Cevaplarinizi kontrol

ettikten sonra birbirinizi test ederek kurulan baglantiy pekistirin.

= Osretmen alistirmadan sonra diger stratejilerin égretimine gecer.

Strateji 6. Bir deyimi onu olusturan kelimelerle birlikte 6grenme

- Hedef kelimeleri akilda tutmak ve daha kolay hatirlamak icin kelimeleri tek tek 6grenmek
yerine iginde kullanildig1 ifade veya ciimle ile birlikte 6grenebilirsiniz. Tiim diger dillerde
oldugu gibi Ingilizcede de kelimelerin tek basina var olmadigini, diger kelimelerle etkilesim
halinde birlikte kullanildigini ve hatta bunun sonucunda bazen yeni anlamlar kazandigini géz
Oniine aldigimizda bu stratejinin sadece kelimeleri akilda tutmaya degil ayn1 zamanda
kullanmaya da saglayacagi katkinin olduk¢a 6nemli oldugunu gorebilirsiniz. Bu amagla
kelimeleri beraber kullanildig1 diger kelimelerle — ki biz buna ‘collocation’ diyoruz — veya
climlelerle — 6rnegin; ders kitabinizda iginde gegtigi climle, bir tekerleme, deyim, atasozi,
siir, sarki sozl, film repligi vb. — ile beraber kaydederek O6grenebilir ve bu sekilde

hatirlayabilirisiniz.

- Simdi 5. etkinligi baslatarak bu stratejiyi gostermek istiyorum. Ders kitabimizda anlamini
daha once Ogrendigimiz kelimelerden olusturulan bu etkinlikte bireysel veya esli olarak
calisip listelenen ‘collocation’ gruplarmin anlamlarini kontrol ederek pratik yapmam
isteniyor. Ardindan her bir kelime grubunun bir kismini sdyleyip devamini getirmesini
isteyerek arkadasinm test etmem gerekiyor. Ilk alistirmada ‘firlatmak’ anlamindaki ‘throw’
fiilli ‘bozuk para anlamindaki ‘coin’ ismi ile beraber kullanilarak ‘yazi tura atmak’ anlami
vermektedir. Bu iki kelimeyi birkag kez bakmadan tekrar ediyorum ve hatirlamaya
calistyorum. Boylece ‘throw’ ve ‘a coin’ kelimeleri arasinda sonradan hatirlamami
kolaylastiracak bir bag kurmus oluyorum. ikinci alistirmada ‘yazi mi tura m1’ anlamina gelen

‘heads or tails’ ifadesini de ayni sekilde calisiyorum. Simdi diger alistirmalari Siz yaparak
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stratejiyi kullanin. Pratik ¢aligmasindan sonra birbirinizi test ederek kurulan baglantiy1
pekistirin.

> Ogretmen alistirmadan sonra diger stratejilerin 6gretimine geger.

Strateji 7. Anlamsal ozellik tablolart kullanma

- Anlamlar1 birbirine benzer kelimelerin beraber kullanildiklar1 kelimeler bakimindan
(collocation) gosterdikleri benzerlik ve farkliligi gorsel ve somut bigimde ortaya koyarak bu
sekilde hatirlamak icin Ingilizce karsiligi ‘semantic feature grid’ olan anlamsal 6zellik
tablolarini kullanabilirsiniz. Bu tablolar1 yapmak i¢in genellikle sol siituna alt alta problem
yasanan en az iki hedef kelime yazilir. Daha sonra yasanan problemi ¢dzecek sekilde bu
kelimelerin beraber kullanildigi diger kelimeler secilir ve tablonun en iistiine soldan saga
dogru her biri tek bir siituna gelecek bi¢imde yazilir. Tablo olusturulduktan sonra hedef
kelimenin beraber kullanildig1 kelime ile kesistigi hiicreye tik ‘v isareti atilir. Boylelikle
tabloda gorsel olarak ortaya konulan ortak ve farkli iligkiler daha kolay hatirlanir.

- Simdi 6. etkinligi baslatarak bu stratejiyi gostermek istiyorum. Ders kitabimizda anlamini
daha once ogrendigimiz kelimelerden olusturulan bu etkinlikte bireysel veya esli olarak
calisip verilen hedef kelimeler icin anlamsal &zellik tablolarim doldurmam isteniyor. ilk
tabloda ‘take’ ve ‘have’ fiilleri verilmis. Once ‘take’ fiilinin beraber kullanildig1 kelimelerin
bulundugu hiicreye ‘v” isaretini koyuyorum. Sonra da aymi islemi ‘ have’ fiili ile
yapiyorum. Sonug olarak ‘take’ fiilinin ‘a headache’ ve ‘a conversation’ kelimeleri ve ‘have’
fiilinin ‘care’ kelimesi ile ortak olarak kullanilamayacagini, diger kelimelerle ise beraber
ortak kullanabilecegini ortaya koymus oluyorum. Simdi diger alistirmalart siz yaparak
stratejiyi kullanin. Cevaplar kontrol edildikten sonra tablodaki hedef kelime ile tistteki her

bir kelimeyi beraber sdyleyip bunun miimkiin olup olmadigini sorarak arkadasinizi test edin.

a headache | abreak | ashower | care | aconversation | aday off work
take 4 v v v
have v v v v v

C) Practice

= Ogsrenciler bu asamadaki etkinlikleri yaparken égretmen yénergede belirtilen

uygulamalart gerceklestirir.
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Activity 1. Work individually or in pairs. Analyze the underlined target words and
write Turkish words similar in meaning. Then test your partner.

Target Words in Sentences Turkish Cognates

. Joe has never worked in an office before.

. | have never done any extreme sports.

. The right colour improves your mood.

. To post your comment, click here.

. Did you pack your bag yourself?

. Our inn is in a beautiful location near islands.

. Practice the conversation.

. Arrange a meeting to plan a conference.

Ol | N OO 0|~ W|IN|PF

. Your brain needs exercise.

10. Look at the tourist information on the website.

11. I like making friends with local people.

12. A bad sitting position gives you back pain.

Activity 2. Work individually or in pairs. Analyze the underlined target words and
write their parts of speech and derivatives you know. Then test your partner.

Target Words in Phrases/Sentences Word Class | Derivative

1. ... alittle bit different from the crowd.

. I am managing an internet business.

.. the great thinker Leonardo da Vinci...

.. a very unusual place ...

.. decide to travel ...

.. dairy products...

. Do you recommend visiting them?

2
3
4
5
6. ... his hopes and plans ...
7
8
9

. ... arrange a meeting. ..

10. I got interested in Brazil.

11. It was unbelievably hot.

12. ... the departure of flight El 153




Activity 3.

Then test your partner.
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Work individually or in pairs. Paraphrase the target words.

Target Words

Paraphrase

. shout (v)

. apologize (v)

. pharmacy (n)

. frightened (ad))

. believe (v)

. accommodation (n)

. improve (V)

. skill (n)

Ol N OO 0|~ W|IDN|PF

. take up hobbies (v)

10. garlic (n)

11. destination (n)

12. entertain (v)

Activity 4. Work individually or in pairs. Do actions below. Then test your partner.
1. chew gum 5. smile 9. shake hands
2. pick up the phone 6. laugh 10. hug eachother

3. pack your bag
4. throw a coin

7. inhale steam
8.bump into someone

11. bow (like a Japanese)
12. shout for help

Activity 5. Work individually or in pairs. Check the meanings of and practice the
collocations below. Then test your partner.
Set |
1. throw a coin 5. find out information 9. make a choice
2. heads or tails 6. give opinion 10. produce new ideas
3. do extreme sports 7. learn a new skill 11. take turns
4. arrange a meeting 8. take up new hobbies 12. get divorced

Set |1

. manage a business
. ask for recommendation
. have a lot in common

A W DN -

. give a reason

5. book a seat

6. make new connections
7. go on holiday

8. read graded texts

9. see some sights

10. do an evening class
11. keep your brain young
12. like similar things




366

Activity 6.  Work individually or in pairs. Fill in the semantic feature grids by ticking
(v') the correct box. Then test your partner.
Set |
aheadache | abreak | ashower | care | aconversation | aday off work
take
have
Set Il
an appointment | acourse | amistake friends | a decision | shopping
do
make
Set 11
a story a joke sorry the truth hello a secret alie
say

tell




HOMEWORK
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Activity 1. Analyze the underlined target words and write Turkish words similar in

meaning.

Target Words in Sentences

Turkish Cognates

1. ... methods you have tried for learning English...

2. Are you allergic to anything?

3. ... the most popular topic ...

4. If symptoms continue, go to the doctor.

5. Read the medicine packages below.

. Match pictures with an activity on the website.

. Change roles and have another conversation.

6
7. Do you have a central train station in your city?
8
9

. Use the stairs. This keeps you fit.

10. Plan a weekend break.

Activity 2.  Analyze the underlined target words and write their parts of speech and

derivatives you know.

Target Words in Phrases/Sentences

Word Class | Derivative

1. Practice saying the expressions politely.

2. ... talking about marriage ...

3. Be careful what medicine you take.

4. The right colour helps you to be creative.

5. Thanks very much for the invitation.

. Discuss ideas for your e-mails.

. ... ahuge smile on his face. ...

. Most people don’t talk to strangers.

6
7
8
9

. For a minute there was silence.

10. You made the right choice.




Activity 3.  Paraphrase the target words.
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Target Words Paraphrase

1. delay (v)

2. grow up (V)

3. junk food (n)

4. temperature (n)

remedy (n)

cancel (v)

available (adj)

5.
6.
7. skyscraper (n)
8.
9.

admire (v)

10. complain (v)

Activity 4. Do actions below.

1. lie down

2. sleep

3. stop smoking

4. relax

5. hear (something)

6. remember

7. entertain (someone)
8. carry (something)

9. think of a plan

10. cancel the plan

Activity 5. Check the meanings of and practice the collocations below.

Set |
1. work for a company 6. move abroad 11. give advice
2. talk about experiences 7. join a discussion group 12. inhale steam
3. write backwards 8. get in touch with a friend ~ 13. entertain children
4. eat junk food 9. come forward 14. give a lecture
5. make a phone call 10. describe a journey 15. grow up in Barcelona
Set 11
1. climb mountains 6. bump into someone 11. organize a party
2. ride a bike 7. do a degree 12. take a trip
3. make friends 8. have a great time 13. hear a laugh
4. miss a flight 9. wear a belt 14. stay healthy
5. hit a ball 10. keep fit 15. have a journey
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Activity 6.  Work individually or in pairs. Fill in the semantic feature grids by ticking
(v) the correct box.
Set |
a film TV a doctor news some sights
watch
see
Set Il
shopping | adrink | Ankara | awalk | atrip | friends | holiday
go
go to
go for
go out with
goon
Set I
money | asalary | awage | alottery | agame | arace | awar | aheart
earn

win
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OZ-DEGERLENDIRME FORMU

Bu hafta dgretimi yapilan stratejiler:

Anadilde ayn1 kokten gelen kelimelerden (cognate) yararlanma
Hatirlamak i¢in ek ve koklerden yararlanma

Hatirlamak i¢in sdzciik tiiriinden yararlanma

Kelimenin anlamini bagka sozciiklerle ifade etme

Bir kelimeyi 6grenirken fiziksel hareketlerden yararlanma

Bir deyimi onu olusturan kelimelerle birlikte 6grenme
Anlamsal 6zellik tablolar kullanma

EMMoUO >

Asagidaki 1-8. sorulara ilgili stratejinin harf kodunu onem derecesine gore siralayarak yanit
veriniz. Bos kalan segenekleri ‘X’ ile isaretleyiniz.

Yukaridaki stratejilerden:

1. Hangilerini anlamadiginizi belirtiniz. 1. 2. 3. __ 4 __ 5 _ 6. 71.__
2. Hangilerini etkili bir sekilde 1. 2.3 __ 4 5 6. 7. __

kullanamadigimiza belirtiniz.

3. Gelecekte hangilerini size uygun oldugu ya 1. 2. 3. 4, 5. 6. 7.
da ise yaradigi i¢in en ¢ok kullanmay1
diistindiigiiniizii belirtiniz.

4. Gelecekte hangilerini size uygun olmadigrya 1. 2. 3._ 4._ 5. _ 6. 7.

da ise yaramadig i¢in en az kullanmay1
diistindiigiiniizii belirtiniz.

5. Hangilerini en faydali buldugunuzu 1. 2. 3._ 4 _ 5 _ 6 7.
belirtiniz.

6. Hangilerini en az faydali buldugunuzu 1. 2. 3._ 4 _ 5 _ 6 7.
belirtiniz.

7. Hangilerini daha 6nce farkinda olmadan 1. 2. 3._ 4 __ 5 _ 6 7.
kullandiginiz: fark ettiginizi belirtiniz.

8. Hangilerini ilk kez bugiinkii strateji 1. 2. 3.__ 4 __ 5 __ 6 7.
Ogretiminde 6grenip kullanmaya basladiginizi
belirtiniz.

9. Bugiin yapilan strateji 6gretiminin kelime 6grenmede size katki saglayacagina inaniyor
musunuz? Cevabinizi agagida kisaca agiklayiniz.

10. Varsa, bugiin yapilan strateji 6gretiminde kelime 6grenme stratejilerini 6grenmenizi ve
kullanmamanizi olumsuz etkileyen faktorler nelerdir? Cevabinizi agsagida kisaca agiklaymiz.
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D) Evaluation

1) Oz-degerlendirme formunun uygulanmasi.

= Ogretmen ilk olarak yénergede belirtilen uygulamalart gerceklestirmek icin
ogrencilerden yukaridaki 6z-degerlendirme formunu doldurmalarini ister. Daha sonra bu
sorular etrafinda kisa bir simif tartismasi baslatarak anlasilmayan noktalar: giderir ve genel

gortisleri alir.

2) Ogrencilerin kelime dgrenme stratejilerine yonelik giinliik tutmalarinin tesvik edilmesi.

> Ogretmen, goniillii 6grencilerin kelime dgrenme siireci ve kelime ogrenme stratejileri ile
ilgili deneyimlerini giinliik tutarak kaydetmelerini ister. Giinliik tutmamn ogrencilere
kazandiracag faydalart anlatarak daha fazla ogrenciyi goniillii olmaya tegvik eder. Deftere
glinliik  tutmak istemeyen ogrencilerin  herhangi bu konuda kendisiyle yiiz yiize
goriisebileceklerini ya da e-mail atabileceklerini de séyleyerek iletisim kanallarin
cesitlendirir. Ogrencilerin, kelime Ogrenme siireci ve kelime Ogrenme stratejileri
kapsaminda giinliikte veya farkly iletisim kanallarinda hangi konular: ele alacaklari ile ilgili
serbest olduklarini séyler. Ancak ogrencilere yardimer olabilecegini diistindiigii asagidaki

konu baslhiklarim aciklayarak onerilerde bulunur.

o Ingilizce kelime dgrenme konusunda yasanilan sorunlar.

o  Kullanilan kelime 6grenme stratejilerine yonelik ders ici ve digi deneyimler.

e Yapilan strateji 6gretiminin faydaliligi ve gerekliligi ile ilgili diisiinceler.

o Yapilan strateji ogretiminde kelime oOgremme stratejilerini 6grenmeyi ve kullanmayt

olumsuz etkileyen faktérler.

3) Ogretmen giinliigiiniin tutulmas.

> Ogretmen, degerlendirme formlari, simf tartismasi ve égrenci giinliikleri isiginda kendi
gozlem ve izlenimlerini 6gretmen giinliigiine kaydeder. Bu veriler isiginda yapilan strateji
ogretimini agisindan kendini  degerlendirir ve sonraki strateji oOgretimine yonelik

diizenlemeler yaparak onlemler alir.



372

E) Expansion

- Arkadaslar agagidaki iki soruyu tartigalim.

e Bugiin 6grendigimiz stratejilerden ders i¢i etkinliklerde baska nasil ve ne zaman
faydalanabiliriz?
e Bugiin 6grendigimiz stratejilerden ders disi giinlik hayatimizda nasil ve ne zaman

faydalanabiliriz?

> Ogretmen, yukaridaki sorulari sorarak égrencilerin ders ici ve ders disi giinliik
hayatlarinda bu stratejilerden nasil faydalanabileceklerini ortaya ¢itkarmaya ¢alisir. Gelen
cevaplardan da faydalanarak gelecekteki ders ici etkinliklerde ve giinliik hayatta bu

stratejileri ogrenme siireglerinin bir par¢ast haline nasil getirebileceklerini aciklar.

- Bugiin 6grendigimiz stratejilerden hem Ingilizce hazirlik simifi siiresince ders igi ve ders
dist hem de gelecekte dil 6grenme siirecinde ve gireceginiz dil sinavlarma yonelik
calismalarimzda kelime ogrenmek icin faydalanabilirsiniz. Ayrica akilda tutarak
hatirlamaniz gereken her tiirlii bilgiyi zihne anlamli bir sekilde kodlamak i¢in bu pekistirme
stratejilerini kullanabilirsiniz. Bunun diginda bu stratejileri genisleterek de kullanabilirsiniz.
Ornegin, Ingilizce karsiligni olmayan Tiirkge bir kelimeyi aciklarken veya Ingilizce
konusurken bir kelime akliniza gelmediginde ilgili kelime yerine ayni1 anlami verecek baska
kelimeler kullanabilirsiniz. Bunun disinda boliimlerinizdeki alanlarda kullanilan pek ¢ok
bilimsel terimin anlamini Tiirkgede oldugu gibi kullanildigini géz 6niinde bulundurarak

ogrenebilir ve bu sekilde hatirlayabilirsiniz.

=> Ogretmen ders sonunda asagidaki 6devleri verir.

Odev 1: Bugiin 6grendiginiz stratejileri biraz daha kullanarak pekistirmenizi saglamak icin

size dagittigim ¢alisma kagidindaki diger alistirmalart yapiniz.

> Osretmen, Ingilizce hazirlik programimi kapsaminda bulunan sonraki derslerde
ogrencileri bu stratejileri siirekli olarak kullanmaya tegvik eder, eksik yonleri giderir.
Béylece dgrencilerin bu stratejileri i¢sellestirmesine, farkli durumlara transfer etmesine ve

dogal olarak kullanmasina yardimct olur.

Onuncu hafta calisma materyallerinin hazirlanmasinda yararlanilan kaynaklar:

1) Cambridge English Unlimited Elementary Coursebook
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EK 11. ORNEK OGRENCI ETKINLIKLERIi
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Hafta 1
Unod ches egengle @est i T k*’”“""? 9 Vs limeled™ anloeriors
et obes i prmer r Trtid] sorngh. &N
VW’ - ’ 1] A I,&r FHE. . o ‘.‘
ket Ahe  meseng ol “G.%Feh‘\'ﬁ'v TS '"I'Tf%:,t;q? tradiet 4. ﬂ‘éfeﬁrf‘mﬁ-. alierg. Srea
Adi Soyad AMeutn Drektigslan] ~HiNG1 - 12120901
Activity 1. Work in pairs. Complete the table below with the meanings of adjectives in
bold. Ask the meanings of the unknown words to your teacher. 9.
? Sttroded -
o wlnok ls thel Sjnopum off erpesive, oo oA
1. Or}gmal courstabooks are very expensive. | . .o %m S aﬁ expersis '§t9<'f
2. TIs it safe to swim here? apros! \J
3. Dolph%ﬁs are smart animals. o, o exploin the umrd expeasie? _,.‘EMT—_*_&__
4. They live in a huge house. —eee—— 2‘;5\2““‘;
5. The sea is not shallow. % plese )
6. He comes from a wealthy family.
7. He is a very polite young boy. I like him a Jot.
8. Be careful with that vase — it’s very fragile.
flakiorns S Ontem b 24k onlomi Sengle,
Word Turkish | Explanation Synonym | Antonym | Example Sentence
ea nbok of mires
expensive |pohah ek o = costly cheap dhe s @ SoE ST
Safe e&déﬁ\: ot i0 w sacure. dmga‘oib ;t‘; nat safk ot n{j;ﬁﬂ‘-
Ot can Al clevel wise. shugs B s
smart ) ereiligent lour stusbids e s
sex oo Horh 37 [apen Hive 13 Y
huge ‘l‘ﬁcmmw\ J&d \&rﬁi- oo AN 4\{35&!&.&!5_ an elepront i NOR
ogitin mch waten ‘
f shallow | =9 (ot mech deep e oceon B halla,
é gg cierin Chvegpn =
Y oy a o .
) " warkkd g a1 N O™ he is o weathy
t-’% wealthy sergi hosing o 04 ollrings |TIEN P bf;.‘ne %
. ' howing @oact behowios| X rude, qen Hernen oe-
§ polite Weibot Bind gl e Soogs PHIE
< -
‘ . L&.ml-'soq easrl\-j beoken ) o enirror § © Dragie
- A
?E ﬁagde ‘g [SRI=<l =tonsg
% % Activity 2. Work in groups of three. Fill in the blanks with the correct word in the box
b below. Ask the meanings of the unknown words to your partners or teacher.
s §
Y. hot <ot o deep dein warn e dry o
£3 Rl \useful tiny ool heavy
g j} § famous poier SWeel fomer = light nelif thinince. B
cd 3
E n,w‘ o i
;g;g ¢ %@mﬁfi&@and usel & Jruxwet
\%}-’9 3 o LZ) Jam is and stlcky .
e LAl
~F C3) ﬂﬁammer is hard and heouy

L

;“*“bM) Afpullover)is soft and _i»yares

R T e —
6) The ocean is huge and _glosp
7} BradPtt‘tlﬁw;a]EﬁTny_“’EQ: —2Aegin

%ﬁ

byis cheap and lignt
e e C.&i
e 9 A(eserdis hot and g =7
ot 10 @ S _ ot and dangerous.
urd 11} A new baby is and weak,
12) Jeans are __posue and useful.

Use 1 ia o maslence. F@&e]

ure e@rREnduae N e meniece. Pla
. )

B 5
384

d;sp alek

v aoswal X Loreal]
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Hafta 3

[ U ed e
Ady Soyadi :RLeuEn Temuey Hia-d

Activity 1. Work in pairs. Try to guess the meaning of the underlined words. Write down
~ your guess and the sirategies you used in paranthesis. Check your answers with
your teacher.

Bilinmeven kelimenin anlamini bulmak igin kullenilacak stratejiler;

A. sozeiik tiiriinti (isim, fiil vb.) inceleyerek tahmin etme.

B. &6n ek, son ek ve kokiinii inceleyerek tahmin etme

C. varsa Tlirkgede ayni kokten gelen ve benzer anlamy olan bir bagka kelimeyi dilgimerek
D

E

tahmin etme.
kullamldig: verde bulunan meveut resim, sekil ve hareketleri inceleyerek tahmin etme.

. metin igerisinde (6rnegin; etrafindaki diger kelime ve ciimlelerden) tahmin etme.

}) Slad olmal Fo be e bullorhas,
\i’,@h(ﬂﬂ ik C’W:’/@)

t\
¢
et !1/
z)/\CJZ» 8
7}?(\ 9/) Y Sienclen.
+ Lehli

il Q\Jﬂeh\ ke,)\ or- -~
Food at the restaurants can be dangerous for
your health!
bWl caN) fnals »
é\m BAcle. ’d&l He sflad 1 wer
o 0T MY
II
b {l b
?)d‘ - At 2

/'@,w Logoretmet
- 5 >/p; Q’)ré’j’/\” L/

Women dress well,

However, they drive badly. ( S0 0 \13)
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The sun rises in the east and sets in the -
\jﬁs?iwq ~ ST
] g ~4
mdc, mﬁ:q “\( bo A\—‘!\ ’fiﬂ‘? .
| b&('rf‘o -

e
I'm an artist. I draw and palnt pictures for magazinés and books.

g
G&Qm‘u & \

(&)\
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. X {D&ccmsa vl So-) Selke FHWE | Wsltyl @39@/\

5 ve — 2bnel) cimle aatklon fuada »f@mmdgfdom

VI

= /‘Q—-’ @"D "’E ’ 5F\ﬂ@~r Q’E

FESTIVALS IN THE WORLD
WS areisn Smnrs Sgleny =2 Al

gtk g ertekle el

The Tomatina festival'takes place on the
last Wednesday ih August in Bufiol, Spain.
The ‘tomato battle’ starts at 11 o'clock ih
the moming, and continues for two

hours. During the Tomatina, 35,000 il -setl

people throw 125,000 kilos of tomatoes! alms.
Aoke place (\I)SF’*qrﬁhamb (S A ‘(‘9
bote Cﬂ/ scuop, 0 A.E)
ConHAVES LY, lirmelsy | st BB e)
Ahrow (\/, ﬁpv\cﬁnﬂo\z. A By D)
VI
Jupiter, T q

(\juo Mohcl@we Sun once in one Earth vear. That's 365 Earth days. The planets ak
thej ‘ or example, it takes the Earth 24 hours to tum on uts axis, so an Earth day\\)
is 24 hours long.

" @;i(

zhsen { J) e, smp ?"(7
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Adi Soyads L menfe @AL Mele

Activity 3. Work individually. Try to guess the meaning of the underlined words. Write
Homework down your guess and the strategies you used in paranthesis. Use your
dictionary or discuss with your friends to check your answers.

Bilinmeven kelimenin aplamni bulmak iein

sdzetik tiriini (isim, fiil vb.) inceleyerek tahmin etme.

én ek, son ek ve kskiinii inceleyerek tahmin etme

varsa Tiirkgede ayn: kokten gelen ve benzer anlami olan bir baska kelimeyi diigiinerek
tahmin efme.

kullantldig1 verde bulunan meveut resim, sekil ve hareketleri inceleyerek tahmin etme.
metin igerisinde (6rnegin; etrafindaki diger kelime ve ctimlelerden) tahmin etme.

mo o>

LOVE YOUR NEIGHBOUR?

see.me’.k_ - AT &
You can ¢hBode your friends but you

Lnewn

can't choose your neg Eours They can
AR
have a very big m%ence on our Ilves - gt

and it isnt always positivel. The Lyﬁ \‘1 = ME
[ Nalad

problem with their neighbours is that
(noun)  Shr-
they make a lot of noise. = &

I

L
THE ATACAMA DESERT

T

NG
The Atacama Desert in Chile is an exciting place. There is very little vegetatlon and’ xt
g anoun i
fooks like the moon. The sky is harciiy ever Iog{dy 50 it is one of the best places in the
leuluty
world to see the stars at nights. She. PE
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HI

------------------ Barky Mariamas)

THE EUROVISION SONG CONTEST

The Eurovision Song Contest takes place in May every year. Before the final ‘
(oM s AE (verks) (el gterele } St €
compe |t|o people in each country choose the song they want to represent their

country. The idea of the contest is to gromote QOQ mus ¢ from all of the different

countries and fo give an oggortumgy to new smqers and composers.
(e

{mown) (noun
firs et sarbeilor esdeaiter
4. A E wte, AL, B wte AR

?OQ’\QQ

DONT GO TO THE &Y IN THE WINTER!

Ste é_, A
Cerly)
¥t

We all know that exercise is good for ﬁgalth So, on January 1%, we often start the

New Year with a good resolut on - to go to the gym three times a week, But what
0 Mol Bt A £
atr. A(E é—hap_gen s? The first week we go three times, the second week we go twice, and the
third week w%stop gomg }The same thing happens W|th d|ets _After Christmas we start
anew h eaﬁw eatmg p_ﬂ We are at first very enthus:astlc - but after two or three
weeks, we stop. Carl tTarrEs a personal tramer says this is because winter is the wrong
time of the year to start new §%rcxse routmes and diets. 'In the winter the days are
“TReoAy rewn)

short and dark, and it's cold outside. Our bodies want food and sleep, not diets and

exercise.’



Hafta 4

Activity 2.

below.

1. Read the word.
2. Write the word.

3. Say its meaning.

4. Read the phrase

or the sentence the word is used.

5. Repeat the process a few times.
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Practice five target words from Activity | by using Strategy 2/3 and the steps

Targel word

Strategy practice

g&—(\é\,‘\ L(O(‘Q\
‘je\ef\e*(/\ogi

. %raé\léiw\ , —\rcoAi»\“\ Ofead ; -‘rf‘dcli-\»-'eﬂ“dl\/ —\-rblc\i-\'eﬁ et
| deuditionall Oew Uear

. B
_;gxami --

Qunise QAuftiog |, mUAeIDE OuRCISE | ouTioe . pntise
,e\&r\zémjf"mu\,
L N ' Anrioe X monsedk
Activity 3. Form a word list from the unknown words in Activity 1. Study the word list

and try to remember the meanings of the target word and/or the target word
itself. Focus on target words by using the steps in Strategy 2 and 3 if needed.

Targer Word Example Sentence/Phrase AMearnings
ol o\\e.m o\ﬁS(n widh ony, word, cdllea Quex e e-H-as (cm\\em‘@t
o ,Q~\—a\m e ( 1\ CA—\—c\n (\h‘ (\—a‘n ' L]O\r\ n\(‘n’\&‘f» (m—i—(‘\ﬁ’\\
—\MA\JﬁOM\ ( ‘\'(\&A -\‘\ W\A\ N eus \{péF Qp\ Pf\e\f\"é\
cheos (r\\ [N \i\m:n chens ‘5&“\*(\@1\0
P‘a&mre[n e o Qkpfa-\ur@ Senl (@kggmei
(l‘uea—\~ (r\\ Jré\qnn oA o O & ﬂuﬂnjﬁ“ Misd .QU\
Ce\e\orc\—‘rg(\: Ce\e\om&*e }\Jeu.\ \\\Pr’\!‘ \-—;uﬂ&m
\\’\UQ‘ (v\ Jr!hgq lmJO —L\neu dond Lizs Sac \mAL
\'m(‘:x‘:ﬁ ctesasla wleak s \f\c\DQ\n\?ss omtlolol ( lmo%ep%)
S\(\c\\c@ \'\ANJSK/\ jr\me\\\ -s\né\z'e hc.'\,f\r'x'ﬁ e\ b\\d‘\wch\r’

Activity 4.

Form a vocabulary cards choosing from the unknown words in your word list.

Study the cards and fry to remember the meaning of the target word and/ or the
target word itself. Focus on target words by using the steps in Strategy 2 and 3

if needed.
FRONT SIDE BACK SIDE
QU-S\' Aroke hand= (adt) L quat = only odec=)
5 coteling Shehn (veris) 2.cotclh <corcing éﬂo\/ﬁ\moﬁ
3. A Q_E_\je‘_’::\_% (nour\\ 3. Q\Qa—ae < @\e@uﬂ'@ (Br@u\a\

4. M= Ve dheos (ncum\

5. \w\f\&‘\ i L@EE\{\\E-S_T (ﬁ\

4. cl-’\et?:’) (tso~j;~rmc:3

5. \'\OFP\.\ <happiniess PPN WA




Hafta 5

Adi Sovadi

Activity 1.
mistakes if any.
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L FaTin Cheset

Work in pairs. Check the sample word list and the word card and correct the

I SAMPLE WORD LIST

Target Word Example Sentence/Phrase

Meanings

eustemerfadi)
customen (: n)

The shop was near the university so a lot

of our customers were students.

P

nEHStEE e et
S teo (..—:. c,§>en+)

well-paid (Qck,ﬂ

The job was OK, but it wasn’t well-paid.

iyl kazandiran (X badly paid)

rucksack (n)

Could I use your old rucksack?

sirt gantasi (= backpack)-

sights (n)

Ace you  Inkresded in seellp sove {jﬂh‘h?

goriilecek yer

II. SAMPLE WORD CARD

KARTIN ON YUZ(

KARTIN ARKA YUZU

1. occupation: TV presenter (3d) ( ﬁ)

2. My mother cooks dinner for us. (v) -

3. a@ﬁ@g@@ﬁk@gmn (n) @:404—-

41 am intrsiedon music. ‘wieresked 1n {4}

5.1 like boat MM@)

1. is (= job)

2M sz}rmefc, / coek fﬁ) Sahcs.
3. hediye {(=present)

4. ile ilgih (X uninterested)

5. 7 joumnal) ) () =(hep)

defp

Activity 2. Work in pairs. Check your word lists and the word cards from Unit 1 and 2.
Correct the mistakes if any.

Activity 3.  Work in pairs or groups. Practice the words in the sample word list and word
card by (a) covering the last column on the right and asking each other about
the meaning of the target words and (b) covering the first two columns and
asking each other to remember the target word from its meaning,

I SAMPLE WORD LIST

Target Word Example Sentence/Phrase Meanings

guest {n) Taking care of a guest. misafir (host: ev sahibi)

colleague (n) Are you Eﬂ_e_gg_g_c;s, friend or family? is arkadas1

appointment (n) | Your appointment is on Friday, March 17. | randevu

e

offer () Offers and requests. teklif, offer (v): teklif etmek
1'eque§t (n) Offers and requests. rica, request (v): rica etmek
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Hafta 6
Activity 3. Work individually. Relate the meaning of at least 4 words with an image (or +
personal experience) and at least 4 words with a personal experience (or +
image). Write your description of images and experiences in Turkish.
Target Word Image/Experience
g nervous {adj) Soldemam  ranrlowgn bir bpon
appointment (n)
shower (n)
Leta\~etcale | cutlery (n)
hug (v)
teulu g invention (n) Meustoa .
celebrate (v)
safe (adj)
os e selomiorg| bow (V)
bl anniversary (n)
stay up late (v)
aardhisien d\“mkgo abrqéd ()
share (v) teorshore. codalle. Wel- progwm:
crowded (adj) LAl s wemy Merlpalent
wwerr | sand (m) Sawea Gl
public holiday (n) | po Etnn
fDQ',iG% +deus | exchange cards'(v) ic;vm?mlct e
sosara | move (V) B
snow (v, n)
doveH, dene-t | ipvitation (n)
guefi)(n) X \'\c@
hope (v, n) Facede, ptrallalv im coulu boranllcto  wonon 1tk
Jis Ne trip (n) egk;efle_@\?.\m\ e \geak kel b edmle
curtain (n)
rewsstuieew | plumber (n)
wledree &+ | government (n)
rucksack (m)
sight (n)
Lt | price (n)
wd! desert (n) strodest  adgitlonndald” men ‘np;!@
religion (n)
guess (v) rOorkea
radgde-— | customer (n) Lo, '@Sop aglen miglerller
offer (v, n)
request (v, n)
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Hafta 7

Activity 1. Work individually or in pairs. Choose 5 difficult words from the sentences in
your coursebook and sample word list. Use the empty space to practice
spelling. Share your answers within your group.

Target Word Spellinf gractz'ce lokd
w il
: L G e U 7 I T i
AVAILABLES — AVAILABLE

avnatlatle

BlLINGUAL

antversery
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Adi1 Sovadi C MY el vves B

Activity 1. Work individually or in pairs. Choose 5 difficult words from the sentences in
your coursebook and sample word list. Use the empty space to practice
spelling. Share your answers within your group.

Target Word Spelling Practice

relodionski @ Relat+ionship RZ,ATION =hip
=thsky o
oppo?r\+m&‘%“ Ap F’C’?"“}“M_Eﬁ“;‘ g '_: AP 4% ‘nd rnent

e - =

‘

AvAARLE

Q\JDIT‘QJQ! &

= mbsort ;) uer
b

N - 4 - r~ —
inwention INALENTT O inven TIOM
= Teat bulus

E_—:‘s‘t?rxguo\ I hY
= gl Sl /) BuAL
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Activity 2.  Work individually or in pairs. Highlight the difficult words in Exercise [ and IL
Share your answers within your group.

Exercise I: Choose and highlight difficult words in the sentences from your coursebook.

1. For her anniversary, Marta goes out for a meal with her friends.
in the rent?

’ e dail

3. Practice the conversation.

2. Is heating

) ) \J_@/\_“W? ;
In pairs, » LS

4. 1 couldn’t find the office. I didn’t understand his

5. Did you have a good journey?

Exercise II: Complete the sample word list by highlighting the target words.

Target Word Example Sentence/Phrase Meanings
GUE 5 T Taking care of a guest. misafir (host: ev sahibi)
3 G ,0 0 M I dor’t usually talk about religion. din

LS e R0 T weird fruit and vegetables tuhaf, garip
P E-E F: .-ER I prefer normal potatoes. tercih etmek
'Ffumf ghe é Furnished single room on the 10® floor. | mobilyah, dayal dogeli

Activity 3. Work individually or in pairs. Circle at least 5 words below and practice
pronunciation. Share your answers with the class.

e

ticket , stay up late pharmacy

request customer shake

wake sand N hug

escalator crack comfortable

brléée v downstairs

inventor cake
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Work individually or in pairs. Choose at least 3 words from the list below and
use ‘Keyword Method’. Describe the keyword and the image. Share your

answers with the class.

Image

Ofssden g éﬂ{aéés L

Paxlicaa %@\ed:u\ gioa(j;\,\

;\')a P ' polat

6@»2,}_{“@;_’ '}'rtp jépu w&.p-agrﬁ(s

Pers raled _pting

L) mola  wessin
A

\Sf&‘»?% 1’,@6!( )

P\m%’o 53\\0( dor fybak

{\ \ q_\?,,%&a e Yl @,\ﬂ.&%& pShe

Y ot A o~ 5}”@_,«’1
o le ((‘o!\fﬁéﬁ/\ )

L e - f: . . ;
Lj"'(( "jc"‘ f\tﬁ/(\[ \LQ/\CE/KH }g l;@ e {G{

P-Q\r\;\\(j;. “.DEMLWQL%’_‘ least o

Teﬁg&a lqﬂ@/ seblin J@l{: >y dkut%

e

Zy ’L‘D/\ C/J ]

Yt wapen ST ~|
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Name & Surname

Activity 1.
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Work individually or in pairs. Associate each target word with its synonym =
or antonym ‘X’ in the box. Then test your partner.

journey— custorm
Target Words Synonymsidnionyms | Target Words Synonyms/Antonyms
weird (adj) = =tronae terrible (adj) = sl
occupation (n) = geb conversation (1) = Lol
rucksack (n) = backpoc k. noisy (adj) X ouie -
guest {n) = Vieito e crowded (adj) = «Pu“ —_ -PQGJLE(:I
polite (adj) = leqmed medicine (n) = deva
trip () = Journe silly (adj) = stuptd
zafe (n) X clyﬁe o independent (adj) X .dep-enp-_-}.@fﬁ A
pale (adj) X derl reply (v) = onsuwes
casual (adj) X Locrmal forget (v) X e e e
bald (adj) X hatry idea (n) = ppteied)
confident (adj) = Sore_ entrance (n) X e_x‘*re-\—
well-paid (adj) X l:ac]ij f.mréi essay (n) = ar-tiate.
price (n) = o=t look after (v} = tobe core.
client (n) = £ omtormaer leave (v) = 9o
exchange (v) = o bhem o low {adj) X e
spare (bed) (adj) = @xten intelligent (adj) = o lever
spare (time) (adj) = Lree aubergine (n) = 2q9p lent
flat (n) = @ par—trrent train (v) = educate
request (v) = o=l tator (n) = loocher™

management (n)

= o IS a(Ta) redaten

creative (adj)

= _Toventive,
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Activity 2.  Work individually or in pairs. Associate each target word with a topic and
topic-related word (s) in the box. Then test your partner.

Target Word Topic Topic-related Word(s)
niece (n) Fhily reshew

— I
beard (n) Sppealeace roustac be
literature (1) stodu s 'Téds dreve o A1 prasfie.
plumber (n) \jOLD_: - oz ln’.“—iec.*, buldar
lamb (n) et creleen, bead
plum (n) - Cheery |, ke rrug
spice (n) pew&g e aivetdsde 5;;.\!4“, pepp e
lift (n) lroes andd ol peimg | escgleter, =Faic
river (n) o laces T loke. ) =R, oo
chemistry (n) _ﬁl,,L W P B o eialogy . eesgraging
hill () ploces N
ticket (n) “things fhe o +n pes=perd-

occupation () | permemal ralbcaslipn oo ratis F’wai“ ”lﬁ J ra,l'rcﬁi‘”a a

colicague (n) Howu you rew peaph boss | m&ff\hou(“ ez s 45 Ui,

aubergine (n) y%qé;!—ojc e = ooTon, pruslsreoen

cutlery (n) dhtngs T Aho  hebeE = Lar; pots onad pors
g T ' ]

Topics
A. Personal information F. Fruit K. Places
B. Family G. Things for a trip L. Things in the home
C. Vegetables H. Shops and shopping M. How you know people
D. Study Subjects I Meat N. Appearance
E. Jobs i.  Powder to give taste

Topic-related Words

escalator mushroom

builder

chicken stairs

relative




Activity 3.
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Work in groups of four. Associate each target word with meaning-related
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Target Word

Meaning-related Words

ambitious (ad)) scmcass@ﬁ » hardwarls mey ) P@'@TQN% +€>¢—T9‘Bf/ %%Lkﬁmi
essay (n) -_-MLje_g_qL; pefag reg b, depfie, drble, oo, < hace. , fead . LurTLQ
client (1) rore.d, costeral 90955 .

wig (n) beld, weer

skin (n) -Poce ! 70 QEJ J

admire (v}

geton (v) : Xr?am%

public transport () | +rete , o= —%—q’a,&eu{”

escalator (n) P "F.Q.J»

order (v) e bree Lepw T, Pigen

serious (ad)) Qc_ﬁ:_’.‘a’@ﬁi\

appointment (n) brme

personality (n)

bakery (n) coLe. | br 2 ad

exhibition (n)

Ay et ; %::u,UTd

Activity 5. Work individually or in pairs. Order the target words according to size, degres,
level or importance etc. Then test your partner.
Target Words Ordered set (>)

always — never — often — hardly ever —

usually — sometimes

rever — hord Iy ever - sen@lteres o
vadallu— aPlen — clweys

like — dislike — love — hate

hete -y lrelibe o e slove

good - awful — wonderful — bad

aw,ﬂd! ) lw;.:‘ W)Smd - L—Lbﬂ:b’@";?.!}

sea — river — ocean — lake

TR ey lake D BERO =) SOE0N

small — huge ~ medium-sized — tiny ~big

country — village — continent — town — city

month — year — minute — week — hour — day

teenager ~ baby — adult — child

bakey —y elild ) fearoger— odold

short — tall — medium height

f-fgﬁsf‘“‘%-‘-«mep)rww he Takt — Lol

hill - field — mountain

reld — bl rmur'\“”’i'_;?ﬁr\

fat — thin — medium weight

L oy me_r.-!’l‘um wefm,th-%u o ﬁmﬁ#“

{unch - breakfast — dinner — brunch

Lreakfbed brune by = funch — dinnes

multilingual — monolingual - bilingual

rano l’!‘m 9“’“ i — b‘?lﬁ:,j»—'ax ) i) t}frlr?ﬁ_@{

gorgeous — ugly — beautiful — hideous

warm — boiling ~ cold — hot — freezing

!

]

.Qee,_'aﬁm —3 C:_m}&ﬁj"'} waerm — hod—) Ll

Hokous — ualy = beeudsful 9 s@gepes

JrTh.,,—-jzz,.malﬁ = ~vedTon ) afted e At
lege o town = erly = castr g c ot rent
o rote =5 b -"74:423—-) waeel - W*::A—?—k--—}de.w’“



Activity 4. Work individually or in pairs. Make a word map for each word below. Add one
mote word.
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uiteome ticket agne back
wien s
-Sﬁo-JJ
&el,\é'\odﬁ
bread " ea-\‘ hill
Jlower
x
m&’"\"@ de‘bw
cﬁr‘ébc C’f"“e o -Ler
d m
34
l desert hat
w 3";\{‘\@
aoke /)
Lmle*!ess
ol Jrinl L aprmont
, [uiM
<Jrax ) ‘L-\b", " , t@‘ﬁbmfs
in.cluded 63:
J‘_
bl oo ™ dechitedt
U\l“é -‘roirz;

L. woddd

exceueﬂ—

tiss




391

Activity 2. Associate each target word with meaning-related words. Add 3 more target
words from Units 9-10.

Torget Word Meaning-related Words
f\(\aFmBm-:S'*'/ drug, T W bespital | heodaehe.

appearance (n) \e:ept\:f,\l ¢ valy s \oeared, rmoustache, ring, recklace

high hells (n) shoes, uermen, weat, beauty

pharmacy (n)

pale (adj) sldn, I, whtke,  wamehel”

curtain (n) Hreaire., hece., windsu, close

suit (n) wear , dothes , serfous, buathessran |, eoasy ¢ boas
catering (n) eort, fooct, tneat; dinver, bocl, breakfast

Activity 3. Make a word map for each word you choose from(Unit 9-10}

Forsare \ Ty

imeougE

Swcess

Filmn
Meal
clotres
Trierd
EXahA
Tob
cound
A

comferioble eheoD
et

mocero
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Hafta 9

Name & Surname :8&1312-14 UBWN—-

Activity 1. Work individually or in pairs. Put the words in the list in the correct group and

category. Then test your partner.

Word List

watermelon Voo
rain Mot
independent ‘cogimoid
sunny  gineshi
jealous \makmc.
banana X

foggy sisbh
pessimistic  Wildanoee
storm ~4‘=rjr”\0
adventurous fhotSCHe!
orange ?0‘"%\\5‘;\
cloud hﬁu*
outgoing dowteentig
plum el

snowy lron doBh

funny  eencels

rainy Lﬁd@fﬁur‘iu

lemon  Wenen

wind clz0e
melon lLayun
SHOW Y

apple elvo

fog oidh

Sun glsesh
stormy ekl
intelligent obulh
berry alel
cloudy lyalotu
impatient oalowolz
creative L'td‘aj\‘\cl
selfish \gancil
cherry \Jcon
clddi

hard-working aolvdinen

serious

windy  rbsqeli

ambitious hiroph

Nouns Adjectives
raln rainy

Suf ounny

1oy ey

clo cloody

ohOw onou)t{
e dorcn shocmy

win windy

Red
cherey

berrd
apple

Yellow

oo
orange
Pkur(a(/\

leanon
melon

.
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3

Activity 3.  Work individually or in pairs. Choose at least 2 groups or cafegories from
Activity 1 and 2. Then regroup the words in different patterns onto the page
below.

Hatp Hate dlate
S0 | ar Hadel Habe pal, #
7~ il s T
o) Y BYES VRN O T N
= E
Wy N
e U Eart
o]
£ 2z H
! [
@ OLL T, A
; V oreeTe | ~
............. WA W kk -
1 et :
ot Shetibler
0 7,
R ’7,4‘;‘
s by
ot D -
o R b
Lot e
!‘ 7. #:' gj\! ..... *\, I é’- Gon
b = ;
§ 9
Ton)
v o
J ........
Aoyl [ Pl e
Foot Foot Foot oo

OB caotd Feot
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Activity 4. Work individualiy or in pairs. Choose 2 groups or categories from Activity 1
and 2. Then, choose at least 4 words from each one and use them in sentences
seperately.

Group or Category Perma ;\n[ by

L
O\

Target Words

Sentences
A hele dcau. becovoe (jou J éo‘i) .
she > \fmci,wﬂzﬂﬁ_sa hee Driend s teslats o) dnec

he i Efaa‘ame'cs“\dc:, beause he o oe\fi

s e PR

A St B T,

abe is oy ‘,‘n*‘-l-@Hf{’)m-f_"g:gf;w;m Mﬂ@lu@gJuro\)n Decmon

Grotip or Category ﬂ( ik
Target Words L

Sentences

A wat 4o J\eeP bt wo st ve eloblen endl Peyit
1hhe choed od bepd oot L ot lihe b

Am 0‘0‘1!8 %96_'? Qroce how . becaoﬁe’f—l went o b%j
Qpp\e( oo, lemon - —Qor .Pm'(-“- PUJQ\ |

Activity 5. Work individually or in pairs. Choose at least one group or category from
Activity 1 and 2. Then choose at least 4 words and use them in sentences to
write a meaningful paragraph about a topic or story.

Group or Category ' o _ong li‘lq
{ {
Target Words

" zel Qn‘nln hmed‘Lfr\m
Paragraph about a topic or story

8 Q ﬂg‘c}; bﬁé—&p——rﬁn 'm:\w?,?ﬁf:‘:?@; To she clusts o [Olfo(l teouel
One cbd she vosiohile ‘pr\‘o‘rsecr-k' che ook bo% ﬁqq&, collection.

6}\@ WS cf@\‘oi::l. Sécun‘ar\.:t_f \}JO‘“‘%“-{’O%;?_@QQ;}? Qor =) but

Ol\e AJGD \a""e.'
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Hafta 10
Activity 3.  Work individually or in pairs. Paraphrase the target words. Then test your
partner.
Target Words Paraphrase
1. shout (v) 50& |m’“u'
2. apologize (v) ot =ord
T i

3. pharmacy (n)

. frightened (adj)

boug ()n.in D.ainlhin.qm, a {\n\@ra
&HPA\A “lrn ni\n{*}

. believe (v)

OM%V(C—:' ,n%e leue. l\qm\z_ mnrnesr\n\f‘\{?a s —\ru_e,___

@-\-od h()‘\'?\ ck; e-\- Amm\-‘rml houne

4
5
6. accommodation (n)
7

. improve (v)

8. skili (n)

9. take up hobbies (v)

lg___d Lﬂ{ —LH elaup\of)
é\:\(ijif\é —_“.nr e i\p (efmn NG oy \mamr}e

107 garlic (n)

11. destination (n)

s .
D\&f\ W\A\““) -l—clua

12. entertain {v)

emﬂﬂ l{"xa—a{) \e

Activity 6.  Work individually or in pairs. Fill in the semantic feature grids by ticking (v}
the correct box. Then test your partner.
Set ]
a headache | abreak | ashower | care | aconversation a day off work
take 4 N4 v© v
have v v v v v
Set 11
an appointment | acourse | a mmt gke | friends | adecision | shopping
do \/ v
make v " v / Va
Set 11X
a story a joke sorry the truth hello a secret a lie
say . v ‘ \/ .
tell v - \/ v \/ Vv
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