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ONSOZ

Gilinlimiiz bilgi ¢aginda egitim-6gretim alanindaki hizli degisim ve gelisimlerle
birlikte 6n plana ¢ikan 6grenci merkezli egitim anlayisi igerisinde bireye ve bireysel
farkliliklara verilen degerin arttigi goriilmektedir. Cagdas egitim anlayist igerisinde
olusan bu yaklasim, ikinci/yabanci dil egitimi alaninda da etkisini gdstermeye
baslamistir. Ogrenmeyi &nemli dlgiide etkileyen bireysel farkliliklardan biri olan
ogrenme stillerinin, Ingilizce dersinde 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine
ve O0z-yeterlik algilarina etkisinin incelendigi bu aragtirma ile elde edilen sonuglarin
yabanci dil egitim programlarina, egitim-6gretim uygulamalarina ve ilgili alan yazina

katki saglayacagi umulmaktadir.

Doktora 6grenimim boyunca oldugu gibi tez calismam siiresince de destegini
esirgemeyen, bilgi ve Onerileriyle her zaman yolumu aydinlatan degerli hocam ve

danismanim Prof. Dr. Ali Murat SUNBUL ’e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Aragtirma siirecinin her agamasinda olumlu ve yapici elestirileriyle caligmama
yon veren, desteklerini ve degerli vakitlerini esirgemeyen degerli hocalarim
Yrd.Do¢.Dr. Ahmet KURNAZ ve Yrd.Do¢.Dr. Muhittin CALISKAN’a en igten

tesekkiirlerimi sunarim.

Doktora Ogrenimimin ders asamasinda bilgi ve deneyimleri ile ufkumu
genisleten degerli hocalarim Prof.Dr. Ahmet SABAN, Dog¢.Dr. Ismail SAHIN,
Doc.Dr. Biilent DILMAC, Do¢.Dr. Yavuz ERISEN, Do¢.Dr. Isa KORKMAZ,
Yrd.Dog.Dr. Omer BEYHAN a tesekkiirlerimi sunarim.

Hayatimin her noktasinda oldugu gibi doktora 6grenimim boyunca da destegi
ve anlayigint hep hissettigim sevgili esime, aileme ve bu giinlere gelmemde emegi

gecen biitlin hocalarima, meslektaglarima ve dostlarima ¢ok tesekkiir ederim.

Konya, 2013 Ozgiil BALCI
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Bu calismada, 6grenme stillerine dayali etkinliklerin Ingilizce dersinde
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine ve 0Oz-yeterlik algilarina etkisi

arastirilmistir.

Arastirmada nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildig1 karma yontem
uygulanmistir. Nicel arastirma desenlerinden On test-son test eslestirilmis kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Ayrica, deney grubu Ogrencilerinin
ogrenme stillerine dayali okudugunu anlama etkinlikleriyle ilgili goriislerini

belirlemek amaciyla standartlagtirilmis agik uglu goriismeler yapilmustir.

Aragtirma 2012-2013 akademik yili giiz doneminde iiniversite birinci sinif
ogrencileri iizerinde, biri deney ve biri kontrol olmak iizere toplam iki grup ve 78
Ogrenci ile ylritilmistir. Ayrica deney grubunda bulunan 12 06grenci ile
standartlagtirilmis acik uglu goriismeler yapilmistir. Deney grubunda, aragtirmaci
tarafindan gelistirilen 6grenme stillerine dayali okudugunu anlama etkinlikleri

kullanilirken, kontrol grubunda dersler 6grenme stilleri dikkate alinmadan geleneksel
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ogretim yaklasimi ile gergeklestirilmistir. Her iki grupta da Ogretim arastirmaci
tarafindan ytiriitiilmiis, dersler haftada {i¢ saat olmak {izere toplam sekiz hafta devam

etmistir.

Arastirma sonucunda, deney ve kontrol gruplarmin ingilizce Okudugunu
Anlama Testi ve Ingilizce ile Ilgili Ozyeterlik Inanc1 Olgegi 6n-test puanlar1 kontrol
altina alindiginda, gruplarin diizeltilmis son-test puan ortalamalar1 arasinda deney
grubu lehine anlaml bir farklilik bulunmustur. Ayrica ingilizceye yonelik 6z-yeterlik
algist ile Ingilizce okudugunu anlama basarisi arasinda orta kuvvette anlamli pozitif
korelasyon tespit edilmistir. Nitel verilerin analizi ile elde edilen bulgular, 6grenme
stillerine dayal1 etkinliklerin 6grencilerin okudugunu anlama becerileri ve 6z-yeterlik
algilan tizerindeki olumlu etkisini gdsteren arastirmanin nicel verilerinin analizi ile
elde edilen bulgular desteklemektedir. Nitel ve nicel sonuglara dayanilarak, 6grenme
stillerine dayali etkinliklerin Ingilizce dersinde ogrencilerin okudugunu anlama

becerileri ve 6z-yeterlik algilarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilabilir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme Stilleri, Ogrenme Stillerine Dayali Etkinlikler,
Okudugunu Anlama Becerisi, Oz-Yeterlik Algis1, Ingilizceye Yonelik Oz-Yeterlik
Algisi
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The Effects of Activities Based on Learning Styles
of Students on Their Reading Comprehension Skills
and Self-Efficacy Perceptions in English Foreign
Language Classes.

Tezin Ingilizce Adi

SUMMARY

This study investigated the effects of activities based on learning styles of
students on their reading comprehension skills and self-efficacy perceptions in

English Foreign Language Classes.

A mixed-method research design was employed in which both quantitative and
qualitative approaches were used. The Matching-Only Pretest-Posttest Control Group
Quasi-Experimental Design was utilized. Moreover, standardized open-ended
interviews were conducted to receive opinions of the students in the experimental

group about the learning style-based activities.

The study was conducted on freshmen in fall semester of 2012-2013 academic
year. A total of 39 students in the experimental group and 39 in the control group
participated in the study. Also standardized interviews were conducted with 12
students from the experimental group. The learning style-based activities were

implemented in the experimental group, while the control group continued to work in
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the traditional way without any attention to the learning styles. Both groups were

taught by the researcher three-hour session weekly, totally eight weeks.

Both The Reading Comprehension post-test scores and Self-Efficacy Scale for
English post-test scores were significantly different in favor of the experimental
group when pre-test scores were controlled. Also, a significant moderate positive
correlation was found between English reading comprehension achievement and
English self-efficacy. The qualitative data supported the quantitative findings
demonstrating the positive effects of learning style-based activities on students’
reading comprehension skills and English self-efficacy perceptions. Based on both
quantitative and qualitative results, it can be concluded that activities based on
students’ learning styles enhanced reading comprehension skills and English self-

efficacy perceptions.

Key Words: Learning Styles, Learning Style-Based Activities, Reading
Comprehension Skill, Self-Efficacy Perception, English Self-Efficacy Perception
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BIRINCI BOLUM

GIRIS

Egitim ve Ogrenme, hayatin her alaninda var olan, giiniimiiz diinyasinda
bireylerin ve uluslarin ilerlemek i¢in en biiyiik gii¢ olarak kabul ettikleri dnemi giin
gectikce artan kavramlardir. Kiiresellesen giinlimiiz diinyasinda egitime verilen
Onemin artmasiyla paralel olarak yabanci dil egitimi de son derece 6nem kazanmis
ve okul egitim programlarinda olmasi gerektigi yeri almaya baslamistir. Rivers
(1981: 15-18), ana dil disinda baska bir dili 6grenmenin grencilerin genel olarak
egitim hayatlarina ve okul sonrasi kisisel ve is yasamlarina getirecegi katkiya dikkat
cekmekte ve baska bir dili konusan insanlarla dogrudan iletisim kurmanin
degerinden bahsetmektedir. Rivers, yabanci dil egitiminin &grencilere kendi ana
dillerinin yapisin1 ve dilin dogasini1 anlama; baska kiiltiirlere, fikir ve davranis
farkliliklarina karsi daha genis bir hosgorii kazanma; bos vakitlerini faydali kilma;
haberlesme, bilgi kaynaklarina ulasma; farkli dilleri 6grenmek icin dil 6grenme
tecriibesi olusturma gibi birgok fayda saglayacagini vurgulamaktadir. Bu anlamda,
ona gore yabanci dil egitiminin okul egitim programlarindaki son derece dnemli yeri

oldukga aciktir.

Yabanci dil egitimi, 6grencilerin yeterli zaman ve ¢aba harcayarak {ist diizey
yeterlik kazanabilecekleri bir grup becerinin etkili bir sekilde edinilmesini gerektirir.
Bu beceriler dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileridir. Bu becerilerden
okuma becerisi, diinyanin her yerinde insanlarin is ve giinliilk hayatlarinda farkl
amaglarla kullandiklar1 temel bir beceridir. Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve
Kiiltiir Orgiiti (UNESCO)’niin yaninda birgok ulus devletinin ve sivil toplum
kurulusunun kiiresel okuryazarligin saglanmasini oncelikli hedeflerinden biri olarak
gormeleri ve bu konudaki ¢abalari biitiin diinyada okuma becerisine verilen 6nemin
acik gostergesidir. Giiniimiizde diinyanin farkli yerlerinde birgok insanin ana dilleri
disinda ikinci hatta {i¢ilincii bir dilde okumayi1 O0grenme cabalari, bu becerinin

onemine dikkat ¢ekmektedir (Grabe, 2009: 4).

Icinde bulundugumuz bilgi ¢aginda diinyanin her yerinde egitim ve dgretime

verilen 6nem giin gectikge artmaktadir. Bu dogrultuda egitim-6gretim faaliyetlerine



yonelik yeni yonelim ve yaklasimlar ortaya ¢ikmaktadir. Giinlimiizde arastirmacilar
ve egitimciler tarafindan O6nemle vurgulanan konulardan biri 6grenen merkezli,
bireysel farkliliklar1 dikkate alan 6grenme-6gretme ortamlarinin olusturulmasidir.
Ogrenmeyi 6nemli diizeyde etkileyen bireysel farkliliklardan biri olan 6grenme
stilleri iizerine farkli alanlarda birgok arastirma (Siinbiil, 2004; Kaf Hasirci, 2005;
Usta, 2006; Elg¢i, 2008; Evin Gencel, 2008; Kurbanoglu ve Akkoyunlu, 2008;
Bozkurt ve Aydogdu, 2009; Uyangor ve Dikkartin, 2009; Yazicilar ve Gliven, 2009;
Babacan 2010; Ergin, 2011; Seker ve Yilmaz, 2011; Sentiirk ve Yildiz fkikardes,
2011; Aydmtan vd., 2012) yapilmistir. Bu arastirmada da 6grenme stillerinin
yabanci dil olarak Ingilizce dersinde 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine ve
yabanci dil 6grenme siirecinin basarisint 6nemli diizeyde etkiledigi diisiiniilen
Ogrenilen yabanci dile yonelik 6z-yeterlik algisi lizerindeki etkisi arastirilmaktadir.
Yiiriitiilen bu arastirmanin sonuglarmin oncelikle iilkemizde yabanci dil egitiminde
yasanan problemlerin ¢éziimiine yeni bir bakis a¢is1 kazandirmasi, ayrica yabanci dil
egitimi alaninda program gelistirme calismalarina, yabanci dil egitim-6gretim

uygulamalarina ve alan yazina katki saglayacagi umulmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Bilim ve teknolojinin hizla ilerledigi kiiresellesen gilinlimiiz diinyasinda
yabanci dil bilmenin énemi yadsinamaz bir gercektir. Icinde bulundugumuz bilgi
caginda bir yabanci dil bilmek artik yeterli olmamakta, gerek egitim gerek calisma
alaninda birden ¢ok yabanci dil bilme gerekliligi giin gectikce artmaktadir. Bilim ve
teknolojideki gelismelere paralel olarak, iilkeler arasindaki smirlarin kalktigi,
toplumlarin gittikge daha ¢ok dogrudan iletisim kurma ve paylagim imkani buldugu
giiniimiizde diger diller arasinda ingilizce tiim diinyada ortak iletisim dili olarak 6ne

cikmistir.

Icinde bulundugumuz cagda yabanci dil 6gretimi diinyadaki farkli iilkelerin
kendi resmi dillerinin 6gretimi kadar iizerinde 6dnemle durduklar1 bir konu haline
gelmigtir (Bartu, 2002: 60). Kiiltiirel kiiresellesmenin de etkisiyle giiniimiizde kiiresel
bir iletisim dili haline gelen Ingilizcenin biitiin diinyada yabanc1 dil olarak dgretilen

dillerin basinda geldigi sdylenebilir (Giindogdu, 2005: 123). Ingilizcenin bu sekilde



biitlin diinyada hizla yayilarak kiiresel bir dil haline gelmesinde Biiylik Britanya’nin
19. yiizyildaki politik, askeri ve ekonomik ydnden gii¢lii yapisi ve Ikinci Diinya
Savasi’ndan sonra da ekonomik giiciiyle diinyada biiyiik etkiye sahip olan Amerika
Birlesik Devletleri’nin dilinin de Ingilizce olmas1 biiyiik bir etkendir (Ungan, 2006:
217).

Ulkemizde de yabanci dil egitimine verilen énem ve bu egitimin niteliginin
artirllmas1 yoniindeki ¢abalar giin gectikge artmaktadir. Uluslararas: iligkilerin
artmasi ile Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi 6nem kazanmaya baslamis, 6zellikle de
Birlesmis Milletler (United Nations) ve NATO gibi Tiirkiye’nin de iiye oldugu
bir¢ok uluslararasi orgiitte resmi dil olarak kabul edilen bati dillerinin 6grenilmesi
yoniinde ihtiyact artirmistir (Demirel, 2010: 4). Boylece yabanci dil bilmek ¢ok dilli
ve cok kiiltiirli glinlimiiz diinyasinda topluma, diinyaya ve i¢inde bulundugumuz
bilgi ¢agima ayak uydurma yolunda iilkemiz i¢in de son derece Oonemli bir konu
haline gelmistir (Ceylan ve Yorulmaz, 2010: 116). Oyle ki Tiirkiye’de kaliteli bir
yabanct dil egitimi, Avrupa Birligine uyum siirecinde nitelikli insan giicii
yetistirmenin vazgecilmez On kosullarindan biridir (GOomleksiz, 2002: 144).
Tiirkiye’de de tiim diinyada oldugu gibi Ingilizce en ¢ok &grenilmek ve dgretilmek

istenen yabanci dillerin basinda gelmektedir (Bartu, 2002: 65).

Yabanci dil egitimi, iilkemiz egitim sisteminde 6nem teskil etmesine ragmen
halen tizerinde sikga tartisilan ve egitim sistemimizin ¢ézliime kavusmasi gereken
noktalarindan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ingilizce, ilkdgretimden baslayarak
ortaggretim ve yiiksekdgretim kurumlarinda zorunlu ders olarak okutulmaktadir.
Ancak Ingilizce egitiminde istenilen diizeyde bir egitimin yapilmadig1 ve istenilen
basarinin elde edilmedigi goriilmektedir. Ogrencilerimizin biiyiik bir ¢ogunlugu
ilkdgretim cagindan baslayarak uzun yillar dil egitimi almalarina karsin hem sosyal
hem de akademik yasantilarinda dili etkili bir sekilde kullanamamaktadirlar.
Ulkemizde dil 6gretimi konusunda siiregelen ve hala ¢dziime kavusturulamayan bu
problemler yapilan arastirmalarda da vurgulanmaktadir (Geng, 2003: 104; Aktas,
2004: 46; Gomleksiz ve Sertdemir Diismez, 2005: 164; Giiler, 2005: 100; Karakaya,
2007: 37; Soner, 2007: 397; Ustiinliioglu, 2008: 322; Biilbiil, 2009: 191; Gémleksiz
ve Elaldi, 2011a: 443; Isik, 2011: 262; Gomleksiz, 2002).



Geleneksel 6gretim anlayisinin benimsenmesi, kalabalik siniflarda 6gretimin
devam etmesi, arag-gereglerdeki yetersizlikler, kullanilan yontem ve tekniklerin
uygun olmayis1 ve 6grenme-Ogretme ortaminda &grencilerin bireysel 6zelliklerinin
dikkate alinmayis1 yabanci dil egitiminde istenilen diizeye ulasamamanin nedenleri
arasinda gosterilmektedir (Gomleksiz ve Sertdemir Diismez, 2005: 164). Biitlin bu
nedenler arasinda kuskusuz bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi yabanci dil
egitiminde hem bilissel hem de duyussal gelisim agisindan son derece 6nem arz
etmektedir. Ancak, son yillarda Uygulamali Dilbilim (Applied Linguistics) ve
Yabanci Dil Egitimbilimi (Foreign Language Pedagogy)’nde siiregelen gelismelerle
birlikte ortaya ¢ikan ‘68renci merkezli’ egitim anlayisi ile diger 6grenme alanlarinda
oldugu gibi dil egitiminde de 6grenme — 6gretme ortamlarinda bireye verilen dnemin

giin gectikee arttig1 soylenebilir (Hansen, 2006: 30).

Diger 6grenme ortamlarinda oldugu gibi yabanci dil egitimi siirecinde de
bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi, 6grenme — 6gretme siirecine olumlu katkilari
acisindan tartisilmaz bir gerekliliktir. Ilgi, tutum, motivasyon, yetenek, Ogrenme
stilleri ve 0grenmeyi tesvik eden diger bireysel farkliliklar, yabanci dil 6gretim
siirecinde goz ard1 edilemeyecek kadar 6nemlidir ve 6gretim silirecine mutlaka dahil
edilmesi gereken faktorlerdir (Atli, 2012: 57). Bireysel farkliliklar, egitim-6gretim
faaliyetlerinde son derece dnem teskil eden bir konu olarak egitimcilerin teorik
olarak tizerinde durduklar1 bir konu olmasina ragmen, uygulamada g6z ardi edildigi
goriilmektedir (Ekici, 2003: 7). Ayrica bireysel farkliliklar ve bu farkliliklarin
dikkate alinmasi, yabanci dil 6gretiminde basariyr 6nemli dlgiide etkileyen yabanci

dil 6gretim ilkelerinden bir tanesidir (Demirel, 2010: 31).

Dil 6greniminde genel olarak gelistirilmesi gereken dort beceriden bahsedilir.
Bunlar dinleme, okuma, konusma ve yazmadir. Bu dort beceriden okuma becerisi,
yabanci dil egitiminde gelistirilmesi gereken 6nemli bir beceridir ve bu beceriye
verilen 6nem alan yazinda da iizerinde énemle durulan bir konu olmustur. Grabe
(2009: 6), Ingilizcenin kiiresel bir dil olarak yiikselisinin diinyanin her yerinde farkli
tilkelerin egitim sistemleri lizerindeki biiyiik etkisine ve ana dil disinda ikinci ya da
yabanct dil olarak belli bir seviyede Ingilizce &grenmenin ogrenciler igin

gerekliligine dikkat ¢cekmektedir. Grabe’ e gdre okuma becerisi, 0grencilerin genel



olarak Ingilizce yeterliklerini iist diizey akademik hedeflerine ulasabilecekleri bir
noktaya tagimalarini kolaylastiran az sayidaki yollardan biridir. Villanueva de Debat
(2006: 8), okumanin hem Ingilizceyi ikinci dil olarak dgrenenler hem de yabanc dil
olarak 6grenenler i¢in son derece 6nemli bir beceri oldugunu belirtmektedir. Yabanci
dil 6grenen kisi, o dilin kiiltiir yapisina, kelime dagarcigina ve climle yapisina iliskin
genis bilgiye sahip olmadigindan dil 6grenme siirecinde okuma becerisine duydugu
ihtiyac ana dile gore ¢ok daha fazladir (Er, 2005: 215). Dolayisiyla okuma becerisi,
ozellikle ikinci ve yabanci dil &grenenler icin dil gelisimine genel olarak katki

saglayan bir beceri olarak kritik dneme sahiptir.

Ana dilde oldugu kadar ikinci ve yabanci dilde okuma becerisi, bireylerin
mesleki ve akademik yasamlar1 agisindan da 6nem kazanmistir. Bilimsel bilgiye ve
verilere ulasma daha ¢ok okuma vasitasiyla gerceklestiginden (Rajabi, 2009: 75;
Inal, 2007: 50) 6zellikle akademik yasam baglaminda okuma becerisinin hayati bir
oneme sahip oldugu sdylenebilir. Giiniimiizde Ingilizceyi ikinci ya da yabanci dil
olarak kullanan mesleklerinde uzman bircok kisi i¢in, Ingilizce olan akademik ve
teknik yayinlart okuma becerisi, meslek yasamlarindaki basarilarini etkileyen ana
unsurlardan biri olmasi giiniimiiz bilim diinyasinda Ingilizce okuma becerisinin
onemini agik bir sekilde ortaya koymaktadir (Champeau de Lopez vd., 1997: 30). Bu
nedenle Ingilizceyi ikinci dil ya da yabanci dil olarak 6grenen iiniversite
Ogrencilerinin akademik yasamlari siiresince gelistirmeleri gereken en Onemli
becerilerden birinin akademik metinleri okuma becerisi oldugu sdylenebilir (Levine
vd., 2000: 1). Akademik basari i¢in son derece dnemli olmasina ragmen ¢ogu zaman
g6z ard1 edilen okuma becerisi (Pritchard vd., 1999: 77), yliksek 0gretim siirecinde
egitimciler ve 6grenciler tarafindan farkina varilmasa da en 6nemli problemlerden bir
tanesi (Dreyer ve Nel, 2003: 349; Ahmadi ve Gilakjani, 2012: 2053) olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Ayrica iilkemizde yabanci dil bilgisini 6lgmeye yonelik
yapilan YDS (Yabanci Dil Sinavi) ve uluslararast gecerligi olan TOEFL (Test of
English as a Foreign Language) ile IELTS (International English Language Testing
System) gibi diger yabanci dil simavlarinda okudugunu anlama becerisine verilen

onem bu becerinin yabanci dil 68renme — Ogretme siireci agisindan Oneminin



gostergesidir. Bu nedenle giiniimiizde uluslar aras1 iletisim dili haline gelen Ingilizce

okuma becerisinin gelistirilmesi i¢in uygun egitim ortamlari1 olusturulmalidir.

Ayn1 zamanda, son yillarda iizerinde 6nemle durulan yasam boyu 6grenme ve
O0grenmeyi 0grenme gibi kavramlar géz oniinde bulunduruldugunda gerek ana dilde
gerekse yabanci dilde okuma becerisinin toplumun her kesiminden her yastaki birey
icin 6nemi de vurgulanmis olur. Beydogan (2010: 8), insanin yasam boyu siiren
O0grenme silirecinde oOgrenmelerinin biiyiik kismin1 okuma — anlama yoluyla
gergeklestirdigini, bu beceriyi etkili bir sekilde kullanan bireylerin &grenme
diizeylerinin de yiiksek oldugunu ve bunun da bireylerin okul yasamlarini,
dolayistyla da gelecekteki basarilarini dogrudan etkileyecegini belirtmektedir.
Benzer sekilde Giingdr ve Un Agikgdz (2005: 356), cagdas dgrenme anlayisinda
vurgulanan aktif, 6grenme silirecinin sorumlulugunu tasiyan, elestiren, yaratici
bireylerin yetistirilebilmesi i¢in bireylerin okuma giiclinii kazanmis olmalari
gerektigini ve ancak okudugunu anlama yoluyla elde edilen kazanimlar sayesinde
bireylerin sosyal yasamlarinda ve diger alanlarda basarili olabileceklerini ifade
etmektedirler. Sonug¢ olarak ana dilde iist diizey okuma becerisine sahip olmanin
getirecegi avantajlar yaninda giiniimiiz modern toplumlarinda ikinci ya da yabanci

dilde okuma becerisi her alanda 6nemli firsatlar saglayacaktir (Grabe, 2009: 6).

Yabanci dil siiflarinda genel olarak dil becerilerinin gelistirilmesi siirecinde
bireysel farkliliklarin dikkate alinmasinin siirece olumlu katkisi tartisilmaz bir
gercektir. Bireysel farkliliklarin ikinci / yabanci dil 6grenme siirecindeki bu 6nemli
rolli aragtirmacilar tarafindan (Skehan, 1989; Oxford ve Ehrman, 1992; Rossi-Le,
1995) agik¢a ifade edilmektedir. Bunun yaninda, bireysel farkliliklarin dikkate
alinmasi, yabanci dil siniflarinda okuma becerisinin gelistirilmesi siireci agisindan da
son derece Onem teskil etmektedir ve bu yapilan arastirmalarla vurgulanmaktadir. Ay
(2008: 16)’a gore bireysel farkliliklar, yabanci dil smiflarinda okudugunu anlama
becerisinin gelistirilmesi siirecini dogrudan etkilemektedir. Gomleksiz ve Elaldi
(2011b: 235) da yabanci dil egitiminde 6grencilerin yabanct dil diizeyleri, ilgi ve
yetenekleri, duygusal ve sosyal acidan i¢inde bulunduklari gelisim diizeyleri ve diger
bireysel farkliliklarin tiimiiniin 68rencilerin okuma becerilerinin gelisimi agisindan

son derece onem teskil ettigini ifade etmektedir.



Ogrenme stilleri, farkli alanlarda oldugu gibi dil 6grenme siirecinde de yas,
cinsiyet, motivasyon ve dil 6grenme stratejileri ile beraber dil 6grenme siirecinin
etkililigini biiylik oranda etkileyen ve 6grenme siirecinde dikkate alinmasi1 gereken
temel bireysel farkliliklardan bir tanesi olarak diistiniilmektedir (Oxford, 1989: 4;
Carrell vd., 1996: 76). Ozellikle algisal 6grenme stilleri dil 6greniminde ihmal

edilen, ancak olduk¢a 6nemli bir unsurdur (Rossi-Le, 1995: 118).

Ulkemizde yabanci dil egitimde yasanilan problemlerin biligsel alandan
kaynakli olabileceginin yani sira duyussal alandan kaynakli olabilecegi de goz ardi
edilmemelidir. Bu anlamda duyussal alan kaynakli bireysel farkliliklarin yabanci dil
O0grenme — Ogretme ortamlarinda dikkate alinmasi yabanci dil 6gretiminde siireci
dogrudan etkileyen ancak ¢ogu zaman gbz ardi edilen birey Ozelliklerinin siirece
olumlu katkilartyla dahil edilmesini saglayacaktir. Ilgi, tutum, kaygi, benlik saygisi,
giidii ve Oz-yeterlik gibi duyussal Ozelliklerin bireylerin 6grenme yasantilarina
olumlu ya da olumsuz yaptiklar1 etkilerle biiyiik Onem teskil ettikleri
unutulmamalidir (Gomleksiz ve Kan, 2012: 1174). Yabanc1 dil egitiminde istenilen
nitelikte bir egitim verilmesi ve egitim programlarinda istenilen amaca ulasilmasi
i¢in biligsel alanin yan1 sira tutum, giidiilenme ve 6z-yeterlik gibi duyussal alana ait
ozelliklerin programlarda ve siif i¢i uygulamalarda dikkate alinmasi son derece

onemlidir (Hanct Yanar ve Biimen, 2012: 98).

Oz-yeterlik, dil egitiminde 6greneni, 6grenme siirecini ve dgrenme diizeyini
etkileyen, duyussal alana ait en 6nemli bireysel farkliliklardan bir tanesidir. Oz-
yeterlik kavrami Albert Bandura tarafindan Sosyal Biligsel Kuram kapsaminda
gelistirilen bir kavramdir. Oz-yeterlik, bireyin, farkli durumlarla bas etme, belli bir
etkinligi basarma yetenegine, kapasitesine iligkin kendini algilayisi, kendisine olan
inanct olarak tanimlanmaktadir (Senemoglu, 2009: 231). Bandura (1986), insanlarin
sahip olduklar1 bilgi, beceri ve Onceki basarilarindan yola ¢ikarak gelecek
basarilarini tahmin edebilmenin her zaman miimkiin olmadigini, insanlarin kendi
yeteneklerine iliskin inanglar1 olarak bilinen 6z-yeterlik algilarinin performansin
belirleyicisi oldugunu savunmaktadir (Aktaran: Hazir Bikmaz, 2006: 292). Oz-
yeterlik algisi, akademik basariy1 onemli dlgiide etkilemektedir, ¢iinkii 68rencilerin

kendi 6grenme siireclerini diizenleme ve akademik etkinlikleri basarmaya yonelik



Oz-yeterlik algilari, 6grenme-0gretme siirecinde onlarin amaclarini, motivasyon

diizeylerini ve basarilarini 6nemli dl¢lide belirlemektedir (Bandura, 1993).

Ulkemizde dil egitmi alaninda yasanilan problemler ile ilgili biiyiik bir
farkindalik olusmaya bagladig1 goriilmektedir. Bu problemlerin asilmasi ve iilkemiz
Ogrencilerinin giiniimiiz bilgi ¢agmmin bir geregi olan yabanci dil bilgi ve
becerilerini kazanabilmeleri icin egitim programlarinda gerekli tedbirlerin alinmaya
basladigi goriilmektedir. Ulkemiz egitim ¢evresinde diisiince olarak bireysel
farkliliklar1 dikkate alan Ogrenci merkezli egitim anlayist kabul edilmis olsa da,
pratikte yillardir siiregelen geleneksel uygulamalardan uzaklasilma agisindan hala

sikintilar yasanmaktadir.

Bu nedenle bireysel farkliliklarin yabanci dil 6grenme siirecinde dikkate
alinmasi ile ilgili somut Orneklere ihtiya¢ vardir. Bu aragtirma kapsaminda da
ogrenme stilleri dikkate alinarak Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin géz Oniinde
bulunduruldugu 6grenci merkezli 6grenme yasantilarinin 6grencilerin yabanci dil
(Ingilizce) dgrenmeye karsi 6z-yeterlik algilarina ve okudugunu anlama becerilerine

etkisi belirlenmeye calisilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada “Ogrenme stillerine dayali etkinliklerin Ingilizce dersinde
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine ve 6z-yeterlik algilara etkisi nedir?”
sorusuna cevap aranmistir. Deneme modelindeki bir aragtirmada, amaglar, genellikle
denece (hipotez) seklinde ifade edildiginden dolayi, arastirmanin genel amacina bagh

olarak ti¢ denence ve bir arastirma sorusu olusturulmustur.

Denence 1: Ogrenme stillerine dayali etkinliklerin uygulandigi deney
grubunun okudugunu anlama basarisi, 6grenme stilleri dikkate alinmadan
yapilan geleneksel okudugunu anlama etkinliklerinin uygulandigi kontrol
grubuna gore anlaml diizeyde ytiksektir.

Denence 2: Ogrenme stillerine dayali etkinliklerin uygulandigi deney
grubunun Ingilizceye yonelik 6z-yeterlik algisi, dgrenme stilleri dikkate
alinmadan yapilan geleneksel okudugunu anlama etkinliklerinin uygulandigi

kontrol grubuna gore anlamli diizeyde yiiksektir.



Denence 3: Ingilizceye yonelik 6z-yeterlik algis1 ile Ingilizce okudugunu
anlama basarisi arasinda anlamli bir iliski vardir.

Arastirma Sorusu: Ogrenme stillerine dayali etkinliklerin uygulandig:1 deney
grubu Ggrencilerinin 6grenme stillerine dayali etkinliklerle ilgili goriigleri

nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bireysel farkliliklar ve bu farkliliklarin dikkate alinmasi giinlimiizde egitimin
farkli alanlarinda oldukga dikkat ¢eken bir konu olmasina ragmen, dil 6gretimindeki
siregelen  sikintilarin gliniimiizde  halen devam etmesi g6z  Oniinde
bulunduruldugunda dil egitimi kapsaminda iizerinde halen calisilmasi gereken bir
konu oldugu diistiniilmektedir. Bireysel farkliliklarin dil 6grenimindeki katkisinin
belki de en giiclii savunucularindan olan Skehan (1989: 150), bireysel farkliliklarin
dil 6grenimi alaninda ihmal edilmesinden dolay1 diger disiplinlerin aksine dil
Ogrenimi kapsaminda bu konuda saglam bir anlayisin olusmadigint ve dil 6grenme
calismalarina yeterli 6l¢iide dahil edilemedigini ifade etmektedir. Kinsella (1995:
171), giiniimiiz dil smiflarinin  birgcogunda farkli Ogrenen ihtiyaglarinin ve
Ozelliklerinin sistematik olarak Ogrenme siirecine yansitilamadigini belirtmektedir.
Ehrman vd. (2003) ise, yabanci dil egitiminde bireysel farkliliklar konusunda mevcut
aragtirmalar sonucunda yeterli miktarda kesin bilgiye ulagilamamig olmasi nedeniyle,
bu konu iizerinde daha fazla arastirmaya gerek duyuldugunu vurgulamaktadirlar.
Ayrica dil egitiminde 6grenme stilleri, biligsel stiller, kiiltiirel ve kiiltiirlerarasi
degiskenler, yeterlik diizeyi ve motivasyon gibi bireysel 0Ozellikler arasindaki
etkilesimin agikliga kavusturulmasi gereken bir alan oldugunu belirtmektedirler.
Onlara gore bireysel farkliliklar ile ilgili yapilacak uygulamalarin biiylik ¢ogunlugu
ogrenme stili, stratejisi ve duyussal degiskenlerle iliskili olacagindan bu ii¢ bireysel
farklilik unsurunun birbirinden ayri diisiintilmesi s6z konusu degildir. Benzer sekilde
Oxford (1989), bireysel farkliliklardan 6grenme stil ve stratejilerinin dil 6greniminde
basariyi etkileyen belki de en 6nemli degiskenlerden oldugunu belirtmekte, ancak bu
degiskenlerin dil 6grenme ve 6gretme siirecindeki kesin rollerinin belirlenmesi i¢in
daha ¢ok arastirmaya gerek oldugunun altin1 ¢izmektedir. Un A¢ikgdz (2009: 65) de

O0grenme stillerinin 6grenme siirecinde 6nemli olan 6zelliklerden oldugunu ancak
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daha net genellemeler yapilabilmesi adina daha fazla arastirma bulgusuna ihtiyag
oldugunu belirtmektedir. Bu anlamda bu arastirma ile bireysel farkliliklardan biri
olan 6grenme stilinin genel olarak 6grenme-6gretme siirecine, 6zelde dil 6grenme —
Ogretme siirecine ve okuma becerisine olan etkisine katkisinin belirlenmesinde alan

yazina katki saglanacag diisiiniilmektedir.

Okuma becerisi, Ogrencilerin akademik, sosyal, mesleki oldugu kadar
yasamlarinin her alaninda son derece dnemli bir etkiye sahiptir. Okuma becerisinin
yabanct dil &gretimindeki onemi kabul edilmesine ragmen okudugunu anlama,
yabanci dil 6grenenlerin siklikla problem yasadiklar1 bir beceridir (Ahmadi ve
Gilakjani, 2012). Bu nedenle, i¢inde bulundugumuz yiizyilda okuma becerisinin
ogretimi ile ilgili 6grenci gereksinimlerini karsilamak icin egitimciler okudugunu
anlama becerisinin Ogretiminde etkili yontemler bulma arayisi igerisindedirler
(Cakici, 2007: 68; Dreyer ve Nel, 2003: 349). Yabanci dilde okudugunu anlama
konusunda 6grencilerin basarisizlik kaynaklarindan biri olarak 6gretmenin okuma
ogretiminde kullandig1 stratejiler ile Ogrencilerin 0grenme tercihleri arasindaki
uyumsuzluk gosterilmektedir Al-Hajaya ve Al-Khresheh (2012: 236). Al-Hajaya ve
Al-Khresheh, ogretmenlerin 6gretim sekilleri ile Ogrencilerin 6grenme tercihleri
arasinda biiyilk uyumsuzluklarin yasandigt bu Ogrenme ortamlarini, gorme
engellilere resimler kullanarak, duyma engellilere de sozlii konusma yoluyla
Ogretimin yapilmasi olarak yorumlamaktadirlar. Gergeklestirilen bu arastirma
kapsaminda 6grencilerin 6grenme stillerine dayali olarak yapilan okuma 6gretimi ile
alan yazindaki okudugunu anlama becerisinin kazandirilmas1  siirecinde
kullanilabilecek etkili ve uygun yoOntemler bulma arayisina yeni bir bakis agisi

kazandirabilecegi diistiniilmektedir.

.....

Ingilizcenin ikinci ya da yabanci dil olarak ogretildigi 6grenme — dgretme
ortamlarinda okuma 6gretimi konusunda 1970’1i yillardan beri bir¢ok yeni arastirma
ve uygulama ortaya koyulmustur. Ozelikle 1980°1i yillardan itibaren birinci dil ve
ikinci dil okuma 6gretimi konusunda yapilan arastirmalar, okuma 6gretimi ile ilgili
pek ¢ok yeniligi de beraberinde getirmistir. Giiniimiizde ikinci dil ve yabanci dil
okuma 6gretimi ile ilgili yeniliklerin ¢ogu birinci dil ¢aligmalarina dayanmasina

ragmen, birinci ve ikinci dilde okuma 6gretimi arasindaki 6nemli farklar g6z 6niinde
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bulunduruldugunda 6zellikle ikinci dilde okuma 6gretimi alaninda yeni arastirmalara
gereksinim duyuldugu soylenebilir (Grabe, 1991). Ayrica Sadeghi vd. (2012)
tarafindan belirtildigi lizere son yirmi yilda 6grenme stilleri, 6grenen 6zellikleri ve
akademik basar1 arasindaki iliskiyi inceleyen pek c¢ok arastirma yapilmasina karsin,
ogrenme stillerinin ve kisiligin 6zellikle yabanci dil okudugunu anlama becerisi
tizerindeki etkisini inceleyen teorik ya da deneysel arastirmalar oldukca nadirdir.
Anadilde o6grenme stillerine dayali olarak yapilan okuma O&gretiminin okuma
basarisini ve okumaya yonelik tutumu 6nemli diizeyde arttirdig1 alan yazinda (Carbo,
1984) vurgulanmaktadir. Bu nedenle gergeklestirilen bu arastirma ile 0grenme
stillerine dayali olarak yapilan gretimin yabanci dil olarak Ingilizce okudugunu
anlama becerisine etkisinin aragtirtlmasi ile ilgili alan yazina katki saglanacagi

distiniilmektedir.

Ogrenme — 6gretme ortamlarinda bireysel farkliliklardan biri olarak dgrenme
stillerinin dikkate alinmasi tartisilmaz bir gerekliliktir. Buna ragmen, alan yazinda
yabanci dil siniflarinda 6zellikle de okuma derslerinde 6grencilerin 6grenme stilleri
ile ilgili caligmalarin az olmasi ve bu nedenle 6grenme stillerinin dikkate alindig bir
ogrenme ortami hakkinda fikir birligi olusmamasi bu arastirmanin konusunun
secilmesinde 0nemli bir etkendir. Ayrica 6grenme stillerine dayali egitimin bilissel
oldugu kadar duyussal bir boyut da igeren yabanci dil okuma Ogretiminde
hassasiyetle iizerinde durulmasi gereken noktalardan biri olan oz-yeterlik algisi
lizerindeki etkisini inceleyen sinirli sayida arastirmaya ulasilabilmistir. Ogrenme-
Ogretme siireclerinin etkili ve verimli bir sekilde planlanmasi ve uygulanmasina
islevsel katki saglayan duyugsal alana ait bireysel farkliliklardan biri de 6z-yeterlik
algisidir (Kuzgun ve Deryakulu, 2006: 9; Rossiter, 2003). Oz-yeterlik algisinin,
akademik performansi birgok sekilde etkiledigi ve yiiksek Oz-yeterlik algisinin
egitimin hedeflerine ulasmada 6nemli katki sagladigi kabul edilmektedir (Bandura,
1995; Zimmerman, 1995; Margolis ve McCabe, 2004; Hazir Bikmaz, 2006; Mills
vd., 2006; Mills vd. 2007; Gahungu, 2009; Tilfarlioglu ve Cinkara, 2009). Oz-
yeterlik algisinin, 6z-yonetimli yasam boyu devam eden bir 6grenme siirecinin
olusturulmasindaki biiylik rolii (Bandura, 1995: 17) dikkate alindiginda genelde

yabanci dil, 6zelde okuma ve diger dil becerilerinin 6gretiminde mutlaka dikkate
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alinmasi gereken bir bireysel 6zellik oldugunu séylemek yanlis olmayacaktir. Ancak
farkli arastirmalarda (Mikulecky vd., 1996; Mills vd., 2006; Magogwe ve Oliver,
2007; Hsieh ve Schallert, 2008; Gahungu, 2009; Jabbarifar, 2011; Woodrow, 2011)
vurgulandig tizere alana 6zgii bir kavram olan 6z-yeterlik algis1 bilissel ve duyussal
diger unsurlara gore dil Ogretimi alaninda arastirmacilarin ilgisini ¢ok fazla
cekmemis ve bu konuda yeterli arastirmanin yapilmamis olmasi nedeniyle
ikinci/yabanc1 dil egitimindeki etkisi kesin olarak belirlenmemigstir. Mills vd.
(2006)’nin dile getirdigi gibi 6z-yeterlik diger alanlarda sikc¢a aragtirilan bir konu
olmasina ragmen ¢ok az ¢alismada yabanci dil 6grenen bireylerin 6z-yeterlik algilari
aragtirtlmistir. Ayrica Tilfarlioglu ve Cinkara (2009) tarafindan belirtildigi gibi 6z-
yeterlik ile ilgili korelasyon arastirmalarinin yaninda deneysel arastirmalara ihtiyag
vardir. Bu nedenle 6z-yeterlik algisinin yabanct dil egitimi alaninda arastirilmasi
gereken bir konu oldugu soylenebilir. Yabanci dil egitiminde siiregelen sikintilarin
o6grenme performansin1 dnemli 6l¢iide etkileyen bilissel alana ait bireysel farkliliklar
yaninda duyugsal alana ait bireysel farkliliklarin 6grenme-6gretme siirecinde ise
kosulmasiyla en az diizeye indirilebilecegi diistiniilmektedir. Hanc1 Yanar ve Biimen
(2012) de benzer sekilde yabanci dil 6gretim programlarinin amacina ulasabilmesi
icin giidiilenme, tutum ve Oz-yeterlik gibi duyussal 6zelliklere 6nem verilmesi
gerektigini ifade etmektedirler. Bu cercevede Ogrenme stillerine dayali yiiriitiilen
etkinliklerin, okuma derslerinde 6grencilerin basarisina ve dgrendikleri yabanci dile
kars1 6z-yeterlik algilarina etkisini arastiran bu arastirma ile yabanci dil (Ingilizce)
programlari ile ilgili yapilacak olan program gelistirme calismalarina, yabaci dil
egitim hizmetlerinin niteliginin artirllmasina ve ilgili alan yazina 6nemli katki

saglanacagi diistinlilmektedir.

Ogrenme siirecinde bireysel farkliliklar: isaret eden bir kavram olan 6grenme
stilleri (Nelson, 1995: 6) ve Ogrenme stili odakli ders tasarimi arastirmacilarin
dikkatini ¢ekmis ve Ogrenme stilleri ile ilgili farkli alanlarda gesitli arastirmalar
stirdiirilmistiir. Yakin gecmiste farkli 6grenme alanlarinda Ogrencilerin 6grenme
stillerinin dikkate alinmasi konusunda yapilan bu arastirmalarda (Sentiirk ve Yildiz
Ikikardes, 2011; Siinbiil, 2004) 6grenme stillerine dayali egitimin, dgrenme —

Ogretme siirecine olumlu katkilar1 vurgulanmaktadir. Dunn (1984: 10) iyi
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tasarlanmis, dikkatlice yiiriitiilmis kaliteli aragtirmalarla bireysel 6zellikler dikkate
almarak yapilan Ogretimin her kademe diizeyinde o6grenme — Ogretme siireci
acisindan etkililiginin kanitlandigini dile getirmektedir. Siirdiiriilen bu arastirma,
farkli 6grenme alanlarinda gercgeklestirilen arastirmalarla elde edilen bu bulgularin,
yabanci dil egitiminde okuma becerisi i¢in de sinanmasi agisindan 6nem teskil

etmektedir.

Gegmisten giiniimiize farkli zamanlarda O6nem kazanmis dil &gretim
metotlarinin her biri, gliniimiiz dil 6gretim uygulamalarina bir sekilde etki ederek
zamanla Onemini kaybetmektedir. Giinlimiizdeki en etkili dil 6gretim metodunun
[letisimsel Dil Ogretim Metodu (Communicative Language Teaching — CLT)
olmasimin yaninda gelecekte popiilerlik kazanacak dil 6gretim metotlarindan birinin
bireysel farkliliklar: en {ist diizeyde dikkate alan ve son derece 6grenen merkezli bir
anlayisa sahip olacagi disiiniilmektedir (Erhman vd., 2003: 324). Giinlimiizde
Ogrencilerin 6grenme stilleri hakkinda bilgi edinme, diger bireysel farkliliklar ve
O0grenme siirecine etkileri konusundaki farkindaligin artirilmasinin yabanci dil
O0grenme — Ogretme ortamlarinda en 6nemli hedeflerden biri olarak karsimiza
ctkmasi (Khademi vd., 2013: 134; Sadeghi vd., 2012: 116), bunun gostergesi olarak
diisiiniilebilir. Derse katilimin ¢ok az oldugu, 6grencilerin s6zlii 6gretimin egemen
olmast nedeniyle Ogretilenlerin ¢ok azin1 hatirladigi geleneksel dil &gretim
siiflarinda 6gretimin degisiklige ihtiyact oldugu muhakkaktir (Kinsella, 1995: 174).
Bu anlamda bu aragtirma, yabanci dil 6gretmenlerine okuma derslerinde 6greneni
merkeze alarak ve 6grencilerinin derse katilimlarini ve 6z-yeterlik algilarini artirarak
O0grenme  ¢abalarm1  destekleyebilecekleri ve  Ogrenciler igin  siireci

kolaylastirabilecekleri yeni secenekler sunmasi agisindan 6nem teskil etmektedir.

Bu arastirmanin baslangicinda, Ingilizcenin yabanci dil olarak &gretildigi
yabanc1 dil siniflarinda 6grencilerin Ingilizce okuma basarilarinin 6grenme stillerine
dayal1 etkinlikler vasitasiyla artirilabilecegi Ongoriilmektedir. Ayrica Ogrenme
stillerine dayal1 etkinliklerin, grencilerin Ingilizceye karsi 6z-yeterlik algilarini
yiikseltecegi, bunun da 6grencilerin okuma basarilarina olumlu yonde etki edecegi

diisiiniilmektedir. Elde edilen bulgularin iilkemizde yabanci dil 6gretimini gelistirme
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caligmalarina 151k tutacagi ve sif igerisinde nitelikli O6gretim etkinliklerinin
uygulanmasina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
1.4. Sayiltilar

1. Kontrol dis1 degiskenler, deney ve kontrol gruplarini esit diizeyde

etkilemistir.

2. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin arastirmada kullanilan veri

toplama araglarini igtenlikle cevapladiklar1 kabul edilmistir.

3. Veri toplama araglarinin gegerliginin saglanmasinda uzman kanisi yeterlidir.

1.5. Smirhliklar
1. Arastirma duyusal (algisal) 6grenme stilleri,
2. Toplam sekiz hafta ve 24 saat siire,

3. Aragtirmaci tarafindan arastirma i¢in onceden planlanmis olan okudugunu

anlama etkinlikleri,

4. 2012-2013 dgretim yili Giiz déneminde Necmettin Erbakan Universitesi
[Ikdgretim Matematik Ogretmenligi Programi 1A ve 1B siniflarma devam eden

toplam 78 6grenciden elde edilen veriler,

5. Deney ve kontrol gruplarinin arastirmanin birincil degiskenleri agisindan
denklikleri saglanmis olmasina ragmen arastirmada dogrudan ele alinmayan ilgi,
tutum, yetenek vb. degiskenler agisindan denkliklerinin belirlenmemis olmas: ile

sinirhdir.

1.6. Tamimlar

Ogrenme Stili: Ogrencilerin bir dili edinirken ya da baska bir konuyu

ogrenirken kullandiklar1 genel yaklasim tarzidir (Oxford, 2001: 359).

Algisal Ogrenme Stili: Ogrencilerin bilgiyi alma, diizenleme ve hatirlamak
icin kullandiklar1 gorsel, isitsel, kinestetik olarak adlandirilan ve Ogrenenler

acisindan farklilik gosteren algisal stil ya da 6grenme kanallaridir.
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Okudugunu Anlama: Anlamayi1 okuyan i¢in zahmetsiz ve eglenceli hale
getiren bircok yetenegi oldukca karmasik ve hizli bir sekilde dengeleme ve
diizenlemeyi iceren olaganiistii bir beceridir (Grabe ve Stoller, 2002: 29). Metin ile
karsiliklr etkilesim yoluyla ayni anda anlam ¢ikarma ve olusturma stirecidir (Snow,

2002: 11).

Oz-yeterlik Algisi: Bandura (1995: 2)’ya gére dz-yeterlik, bireyin gelecekte
karsilasacagi giic durumlarin {istesinden gelmek icin gerekli davranislari organize
etme ve bu davraniglar1 yerine getirme konusunda bireyin kendi yeteneklerine olan

inancidir.

Geleneksel Ogretim Yontemi: Smiftaki 6grencilerin tiimiine yonelik olarak
ogrenme stilleri dikkate alinmadan gerceklestirilen Ogretmen merkezli &gretim

yontemi.
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IKiINCi BOLUM

KURAMSAL ACIKLAMALAR ve iILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde, egitim ve yabanci dil egitimi, egitimde ve yabanci dil egitiminde
bireysel farkliliklar, bu farkliliklardan 6grenme stilleri ile 6z-yeterlik algisi ve
yabanci dil (Ingilizce) dgretiminde okudugunu anlama becerisine yonelik kuramsal

bilgiler ve ilgili aragtirmalar yer almaktadir.

2.1. Egitim ve Ogretim Program

Egitim, insan yasamu ile beraber baslar ve 6grenme siireci yasam boyu devam
eder. Insan, var olusu ile beraber kendisini gevreleyen diinya ve toplum igerisinde
O0grenmeye baslar. Egitim bireyin g¢evresini anlamlandirmasina, bu g¢evreye ayak
uydurmasina ve daha iyi bir yasam sekli igerisinde hayatini devam ettirmesine
yardim eder. Dolayisiyla egitim bir toplumun var olmasi ve ilerlemesine Onciiliik
eder. Toplumun ekonomik, sosyal ve diger yonlerden ihtiyaclar1 egitim yolu ile
karsilandigindan diinya tzerindeki her tiirlii toplumun kendine 06zgli bir egitim
sistemi vardir. Bu nedenle egitim sistemi aslinda toplumlar1 yansitan bir ayna

islevine sahiptir (Pachauri, 2006: 1).

Egitim, “istendik davrams degistirme ya da olusturma siireci” (Senemoglu,
2009: 85) olarak tanimlanmaktadir. Ada ve Keskinkili¢ (2006: 1) egitimi, insanin
ruhsal ve bedensel yonden gelisiminin saglanmasi amaciyla bireye c¢esitli bilgi,
beceri ve tutumlarin kazandirilmasi yoluyla, yasamdan 6liime kadar devam eden bir
siire¢ olarak tanimlamaktadirlar. Demirel (2000: 5) ise egitimi “bireyde kendi
yvasantisi ve kasith kiiltiirleme yoluyla istenilen davrams degisikligini meydana
getirme siireci” olarak tanimlamaktadir. Pachauri (2006: 5-8), karmasik ve genis
kapsamindan dolay1 egitimi tanimlamanin zor oldugunu ifade etmekte ve egitimi ve

kapsamini su sekilde agiklamaktadir:
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» Egitim; bireyin fiziksel, zihinsel, duygusal ve ahlak agisindan dogustan
gelen kapasitesinin uygun bir ¢evre ve kisitlanmamis bir 6zgiirliik

ortaminda zenginlestirilmesi yoluyla gelistirilmesidir.

» Egitim, orglin ve yaygin egitim sistemi igerisinde yasam boyu devam

eden bir siirectir.
» Egitim, bireyin kendini gerceklestirme stirecidir.
» Egitim, bilingli ve kasith bir siirectir.

» Egitim, toplumun temel gayesini yansitan bir ayna olmasi yoniiyle

sosyal bir siiregtir.

» Egitim, O0grenende istenen yonde davranis degisikligi olusturulmasi

amaclandigindan psikolojik bir siiregtir.
» Egitim, toplumdaki iiretimi artirmaya yonelik bir siiregtir.
» Egitim, toplumdaki insanlara vatandaslik egitimi saglayan bir siirectir.

» Egitim; egitimci, 6grenen ve sosyal durumun her bir kutupta yer aldigi

tic kutuplu bir siirectir.

Ogrencilere  istendik  davramislarin  kazandirilmas:  egitim  yoluyla
gerceklesmektedir. Program, o6grenci ve oOgretmen egitimin vazgecilmez temel
unsurlaridir. Egitim programlar1 sayesinde Ogrencilere istenilen 6grenme-0gretme
yasantilar1 sunulabilmektedir Demirel (2000: 9). Programlar, dgrencilerin davranis
standartlarindan, 6grenme-0gretme etkinliklerine kadar biitiin ¢alismalara rehberlik
eden bir araci role sahiptirler. Programlar vasitasiyla milli egitim politikalari
uygulamaya doniistiiriiliir. Egitim programi, 6gretim programlart da dahil olmak
tizere milli egitim politikasi dahilinde c¢ocuklar, gencler ve yetiskinler ig¢in

diizenlenen biitiin etkinlikleri ve yasantilari igermektedir. (Varis, 1996: 12, 13).

Toplumun sosyolojik ve kiiltiirel yonden gelismesi ve devaminin
saglanmasinda organize olmus egitim kurumlari olan okullara biiyiik gorev
diismektedir. Bireyin yasami boyunca devam eden egitim slirecinin bir kismi, okulda
ve smif ortaminda planli ve programli bir sekilde yiiriitiiliir. Boylece bireyler ve

toplumlar i¢in son derece 6nem arz eden egitim, egitim kurumlarinda planli, belli bir
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organizasyon igerisinde, cesitli yontemler kullanilarak, benimsenen 0Ogrenme-
ogretme ilkelerinin uygulandig1 profesyonel bir yapida siirdiiriilebilir. Egitimin planh
ve organize bir yapida profesyonel bir sekilde devam edebilmesi, egitimin her
asamasinin belli bir programa bagli olmasimi gerektirmektedir (Kiiciikahmet, 1997:

1-5).

Bireyler ve toplumlar i¢in son derece 6nem arz eden egitimin amaglarina
ulasabilmesi, ¢cagin gereklerine gore olusturulmus ve yenilige acgik bir egitim sistemi
icerisinde egitim programlarinin planli, programli ve etkili bir sekilde uygulanmasina
baghdir. Calik ve Sezgin (2005: 56), toplumlarin varliklarini stirdiirmelerinin ve
kiiresellesen diinyada s6z sahibi olabilmelerinin etkili egitim sistemleri sayesinde
miimkiin olabilecegini vurgulamaktadirlar. Balay (2004: 70), hizla kiiresellesen
diinyada giinlimiiz bilgi toplumunun, 6grencilerin bireysel ilgi ve yeteneklerinin
dikkate alindigi, cesitlilik arz eden esnek programlarin gelistirilip uygulanmasini
gerektirdigini belirtmektedir. Pachauri (2006: 2) ise, her cocugun birtakim gizil
giiclerle dogdugunu ve iyi bir egitim siirecinin bu gizil gii¢clerin ortaya ¢ikmasini ve
en st diizeyde gelismesini saglayan nitelikte olmasit gerektigini belirtmektedir. Buna
gore kiiresellesen gliniimiiz diinyasinda ¢agin gerektirdigi insan giiclinii yetistirmek
icin giliclii bir egitim sistemi icerisinde egitim programlarinin baska o6zellikler
yaninda insana deger veren, bireysel farkliliklara duyarli bir yapiya sahip olmasi
gerektigi sOylenebilir. Hotaman (2010) tarafindan vurgulandigi gibi demokratik bir
egitim icin hedefler, igerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme unsurlariyla bireysel
farkliliklara deger veren, bu farkliliklar1 temel alarak bilgi ve beceri kazandirma

yoluna giden demokratik bir egitim programina gereksinim vardir.

2.2. Yabana Dil Egitimi ve Onemi

Bilim ve teknolojinin hizla gelistigi, mesafelerin kisaldigi, insan iliskilerinin
arttig1 glinlimiiz bilgi ¢aginda yabanci dil bilmenin 6nemi yadsinamaz. Bir yabanci
dil bilmenin artik yeterli olmadig1r giinlimiizde yabanci dil bilmek ve O6grenmek
gereklilikten ¢ikmis zorunluluk haline gelmistir. Bu durum, uluslarin egitim
sistemlerine de yansimig ve yabanci dil dersleri egitim programlarinda yerini

almistir. Ozellikle gelismis iilkelerin egitim sistemleri incelendiginde birden ¢ok
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yabanc1 dilin egitim programlarinda yer almasi, yabanci dil egitimine verilen 6nemi

acikca gostermektedir.

Yabanci dil bilmenin ve yabanci dil egitiminin énemi yapilan arastirmalarda
onemle vurgulanmaktadir. Demirel (2003: 106), dilin insanoglunun en Onemli
icatlarindan biri oldugunu ve bilim, teknoloji, sosyal iliskilerdeki degisikliklerin
yabanci dil bilmenin 6nemini 6nemli 6l¢iide artirdigina dikkat ¢cekmektedir. Ona gore
yabanct dil 6grenmek yasam boyu devam etmekle birlikte giinlimiiz modern
diinyasinda yasayan insanlar icin en az iki ya da ti¢ dil bilmek, bilgi ¢agindaki
iletisim ihtiyacinin bir pargasidir. Bartu (2002), kiiresellesen giiniimiiz diinyasinda
uluslararas1 iletisimin 6nem kazanmasiyla yabanci dil 6gretiminin Ozellikle de
kiiresel bir iletisim dili haline gelen Ingilizcenin son derece énemli oldugunu dile
getirmektedir. Giindogdu (2005: 123)’ya gore kiiresellesmenin ekonomi ve ticaret
alanlarinda etkisi, dil ve kiiltlir alanlarina da biiylik 6l¢iide yansimistir. Buna gore
Ingilizce, Almanca ve Fransizcanin yerini almis ve biitiin diinyada ortak iletisim dili
(lingua franca) haline gelmistir. Boylece Ingilizce, tiim diinyada yasamin her
alaninda kullanilan bir dil olarak yabanct dil O6gretiminde birinci sirada
bulunmaktadir. Ceylan ve Yorulmaz (2010) ise, i¢ginde bulundugumuz bilgi caginda
toplumlar ve insanlar arasindaki iliskilerin artmasi sonucunda toplumlarin
birbirlerine daha da yakinlastigini, bunun sonucunda da yabanci dil egitimine verilen
onemin artti§ini ifade etmektedirler. Onlara gore, yabanci dil bilmek kiiresellesmenin
ve Avrupa Birligi yabanci dil egitim politikalarinin etkisiyle giiniimiiz ¢ok dilli ve
cok kiiltiirlii diinyasinda yasamanin Onkosulu ve kisisel gelisimi destekleyen bir

zorunluluk olarak kabul edilmektedir.

Ulkemizde de yabanci dil egitimine son zamanlarda olduk¢a 6nem verildigini
sdylemek yanlis olmaz. Ulkemizde yabanci dil egitiminin tarihsel gelisimine
bakildiginda 6zellikle 1990 ve 1999 yillar1 arasinda iki 6nemli gelisme dil egitimine
verilen Onemin artigini gozler Oniline sermektedir. Bunlardan biri 1997 yilinda
ilkdgretimin sekiz yila cikarilmasi ile 4 ve 5. siiflarda Ingilizce dersinin zorunlu
ders olarak programlarda yerini almasi ve boylece 6grencilerin dokuz yasinda
yabanci dil 6grenmeye baslamasidir. Digeri ise, ikinci yabanci dil derslerinin

programlarda yerini almasidir (Demirel, 2010: 17).
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Ancak ilkégretim cagindan baslayarak yillarca siiren dil egitimine ragmen
yabanci dil egitiminde istenilen basarinin elde edilemedigi ve dgrencilerimizin biiyiik
cogunlugunun yillarca siiren dil Ogrenimi sonunda dili etkili bir sekilde
kullanamadiklart da bir gergektir. Oysa Aktas (2004)’1n da belirttigi gibi yabanci dil
egitiminin temel amaci Ogrenciye bagimsiz, otonom, yaratici bigcimde iletisim
kurabilme yetisini kazandirmaktir. Bu anlamda Aktas’a gore iilkemizde yabanci dil
egitiminin hedeflerine tam olarak ulasabilmesi i¢in ders kitaplarinda ve 6grenme-
Ogretme siirecinde temel dil becerilerini kapsayan iletisimsel yetinin
kazandirilmasina yonelik uygulamalara, ¢esitli strateji ve etkinliklere gerektigi
Ol¢iide yer verilmesi gerekmektedir. Aslanargun ve Siingii (2006), iilkemizde
Ingilizce basta olmak iizere yabanci dil egitiminin etkili olamayisinin Tiirkce ve
Ingilizcenin farkli dil ailelerine ait olmast, kiiltiirel farkliliklar, dil 6gretiminde etkili
yontem ve tekniklerin kullanilamayisi, Ogretmen ve donamim eksikligi, sinif
ortamindaki Ogretimin sosyal ortamda desteklenememesi gibi bircok nedenleri
oldugunu aciklamaktadirlar. Bunlardan dolayr Ogrencilerin yabanci dile karsi
olumsuz On yargilarinin olustugunu, motivasyonun diistiigiinii ve sonucta da dil
Ogretiminde istenilen basariya ulasilamadigin1 vurgulamaktadirlar. Biilbiil (2009)’e
gore dil egitimindeki en biiylik eksiklik, dilin iletisim islevinden ziyade sanki bir
dilbilgisi yigmi1 gibi goriilmesi ve hazirlanan programlarin islevsellikten uzak
olusudur. Karaata (2008) ise, Ingilizcenin iilkemizde yabanci dil olarak
ogretilmesinden dolay1 dgrencilerimizin ingilizce ile okul dis1 ortamlarda karsilasma
imkanlarinin olmamasi, bunun sonucunda da yeterli dil girdisini alamamalar1 ve
ogrendiklerini uygulamada kullanma firsatt bulamamalarmin bir dezavantaj

yarattigini beyan etmektedir.

Soner (2007: 403), yabanci dil egitiminde iilkemizde istenilen diizeyde basari

elde edilemeyisinin nedenlerini soyle 6zetlemektedir:
> Ogretmen eksikligi
> Ogretmen egitimindeki eksiklikler
» Kalabalik sinif ortamlari

» Ogrencilerin ders yogunluklari nedeniyle gerekli zamani ayiramamalari
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Materyal eksiklikleri ve ¢cagdas yontemlerin kullanilmamasi
Ogrencilerin yabanci dil bilmenin énemini kavrayamamis olmalari

Okul disinda yabanci dili kullanma olanaginin olmamasi

YV VvV VYV V

Ana dilde oldugu gibi yabanci dilde de okuma aligkanliginin

gelismemesi

Yabanct dil egitiminde siiregelen bu sikintilarin  asilmasi yolunda, dil
egitiminde asil amacin Ogrenciye iletisim yetisinin kazandirilmasi oldugunun
vurgulanmasi ve alandaki yeni gelismeler sonucunda yeni ve olumlu adimlar
atilmaya baglamistir. Brown (2000: 14), yabanci dil egitimi alaninda en biiyiik
zorlugun kurallari, kaliplar1 baska bir ifadeyle ‘dil ile ilgili’ bilgileri 6grencilere
Ogretme cabasindan uzaklasarak, 6grencilere 6grendikleri dilde dilin akisi igerisinde
dogal bir sekilde ve anlamli iletisim kurma becerisini kazandirabilmek oldugunu
vurgulamaktadir. Gomleksiz ve Elaldi (2011a)’ya gore geleneksel dil o6gretim
yontemleri icerisinde dilbilgisi kurallarinin kisir bir dongii igerisinde Ogrenciye
aktarilmasinin dil 6gretimi olarak algilanmasi gibi olumsuzluklar dil 6gretiminde
farklr yaklagim, yontem ve tekniklerin denenmesine yonelik yeni arastirmalara neden
olmustur ve bunlardan biri de yapilandirmaci yaklasimdir. Ogrenci merkezli bir
yaklagima sahip olan yapilandirmaci yaklagim; yabanci dil siniflarinda esnek, zengin

bir ortam ve materyal ¢esitliligi saglamas1 yoniinden dnemlidir.

Bilim, teknoloji, toplumsal yap1 ve egitim alanindaki degisim ve gelisimler,
yabanci dil egitimini Onemli diizeyde etkilemistir. Avrupa Birligi dil egitim
politikalarinin da etkisiyle biitiin diinyada ¢ok dillilik ve erken yasta dil egitimi
anlayis1 yayilmaya baglamistir. Biitiin bu gelismeler, lilkemizde yabanci dil egitim
uygulamalarini ve egitim programlarini etkilemistir. Bir¢ok okul dncesi 6zel egitim
kurumlarinda 6grencilere yabanci dil 6gretilmeye baslamistir. Ayrica 6zel ilkogretim
kurumlarinda da birinci smiftan itibaren yabanci dil egitiminin bagladigi
goriilmektedir. Devlet okullarinda ise yabanci dil egitimi dordiincii siniftan itibaren
programlara girmis ve ortadgretim kurumlarinda birden ¢ok yabanci dil egitimi
programlarda yerini almistir. Yiiksekdgretim kurumlarina bakildiginda, yabanci dille

egitim ayr1 bir tartisma konusu olmakla birlikle, &gretim dili Ingilizce olan
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{iniversitelerimizin bulunmasimin yaninda, belli béliimlerinde Ingilizce egitim veren
{iniversitelerimiz de vardir. Ayrica fakiiltelerin birinci smiflarinda ingilizce genelde
ortak zorunlu ders olarak okutulmaya devam etmektedir. Kuskusuz biitiin bu
gelismeler yabanci dil egitimi ve iilkemizde yabanci dil egitimine verilen onem

bakimindan son derece olumlu ve umut vericidir.

Yiiksekogretim Kurumlarinda Yabanci Dil Ogretimi ve Yabanci Dille Ogretim
Yapilmasinda Uyulacak Esaslara Iliskin Yonetmelik (2008), yiiksek ogretimde
yabanci dil 6gretiminin amacin1 “égrenciye aldigi yabanci dilin temel kurallarini
ogretmeyi, yabanci dil kelime haznelerini gelistirmeyi, yabanci dilde okudugunu ve
duydugunu anlayabilmeyi ve kendisini sozlii veya yazili olarak ifade edebilmeyi
saglamaktir” seklinde ifade etmektedir. Ilgili yonetmelikte de vurgulandigi gibi
yabanci dil egitiminde dort temel becerinin etkin bir sekilde gelistirilmesi esas

alinmustir.

Avrupa Birligi gelistirdigi egitim politikalariyla yabanci dil egitimini
desteklemektedir. Sokrates programi kapsaminda olusturulan Erasmus ve Lingua
programlart dil 6gretimini tesvik eden programlardir. Ayrica 2001 yilinin Avrupa
Diller Yili olarak ilan edilmesi, yabanci dil egitimine verilen énemi gostermektedir

(Ceylan ve Yorulmaz, 2010: 120).

Avrupa Birligi, iiye iilkelerinde ¢ok dilliligin hayata gecirilmesine ve bunun
icin egitim kurumlarinda birden fazla yabanci dilin 6gretimine biiylik Onem
vermektedir. Cok dilli ve ¢ok uluslu Avrupa vatandaslarina, ana dilleri disinda
uluslararas1 gecerlige sahip bir diinya dili, yakin bir komsu iilkenin dili ve/veya bagka
bir Avrupa iilkesinin dilini bilme yetisi kazandirilmaya calisiimaktadir. Boylece
birden fazla yabanci dilde iletisim yetisine sahip ¢ok kiiltiirlii ve ¢ok dilli bireylerin
yetistirilmesi hedeflenmektedir. Avrupa Birligi uyum siirecinde tilkemizdeki dil
egitimi uygulamalarinin bu yonde diizenlenmesi gerekmektedir (Gtiler, 2005: 90).
Avrupa Birligi siirecinde ililkemiz sartlar1 g6z 6niinde bulundurularak iilkemizde de
yabanct dil egitim politikalarinin gbézden gecirilmesi, egitim programlarinin birden
fazla yabanci dil 6gretimi hedefinde ¢ok dillilik ve ¢ok kiiltiirliilikk anlayisiyla

yeniden diizenlenmesi kacinilmaz goériilmektedir (Giindogdu, 2005: 125).
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Tirkiye, 24 Ocak 2000 tarihinde 253/2000/EC sayil1 Avrupa Konseyi karariyla
Avrupa’da ortak egitim uygulamalarmi Ongdren Socrates Projesine katilmis ve
Avrupa lilkelerindeki yabanci dil uygulamalari benimsenmistir. Avrupa Birligi
Modern Diller Béliimii tarafindan Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi
(The Common European Framework of Reference for Languages) olarak
adlandirilan ve yabanci dil 6gretimini 68renen 6zerkligi, kendini degerlendirme ve
kiiltiirel ¢esitlilik olarak siralanan ii¢ felsefeye dayandiran bir ¢erceve program
olusturulmustur. Boylece tiim Avrupa iilkelerinde yabanci dil 6gretimi, bu ¢ergeve
programa gore slrdiiriilmeye baglamistir. Bu ¢ergeve programin uygulamalarina
ortak bir standart getirilmesi amactyla Dil Pasaportu, Yabanci Dil Ozgegmisi ve
Dosya olarak adlandirilan ii¢ bolimden olusan Avrupa Dil Portfolyosu (European
Language Portfolio) gelistirmistir. Avrupa Dil Portfolyosu uygulamalarinin, uzun
vadede iilkemizdeki yabanci dil 6grenme-6gretme sorunlarinin ¢dziimiine biiyiik
katki saglayacagi diislinlilmektedir. Bir degerlendirme sistemi olan Avrupa Dil
Portfolyosu’'nda Dinleme, Okuma, Uretimsel konusma, Karsilikli konusma ve
Yazma becerilerine dayali olarak Al, A2 (Baslangi¢ Diizeyi), B1, B2 (Orta Diizey),
C1, C2 (ileri Diizey) olarak dil diizeyleri belirlenmistir (Mirici, 2013). Avrupa Dil
Portfolyosu projesi ile Ogretmenlerin 0grenme ortamindaki rolii ve smif igi
uygulamalar biiyiik oranda etkileyecek dilin kurallarindan ziyade dil becerilerinin
Ogretimine agirlik veren bir yaklagim ortaya ¢ikmakta ve degerlendirme agisindan da
dort temel dil becerisini Olgen testler ile 6z-degerlendirme uygulamalari Gnem

kazanmaktadir (Demirel, 2010: 26).

Yabanci bir dili 6grenmek, ana dilin smirlar1 icerisinden ¢ikarak yeni bir dil,
yeni bir kiiltlir, yeni bir diisiinme, hissetme ve davranig bi¢cimine kavusma ¢abasini
gerektirdiginden bireyin biitiin kisiligini etkileyen uzun ve karmasik bir siirectir
(Brown, 2000: 1). Yabanci dil 6gretim etkinliklerinin basaris1 ve egitiminin niteligi
O0grenme-6gretme siirecinde temel alinan ilke ve yontemlere baglidir. Yabanci dil

Ogretimine iligkin temel ilkeler sdyle agiklanmaktadir (Demirel, 2010: 29-32):

> Ogrencilere bir iletisim araci olarak dili kullanmay1 6gretirken dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerileri olarak adlandirilan dort temel

becerinin birlikte 6gretilmesi gerekmektedir.
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» Yabanci dil egitiminde dikkatli bir planlama basarinin temel kosulu

oldugundan 6gretim etkinlikleri 6nceden planlanmalidir.

> Ogretimde basitten karmasiga ve somuttan soyuta dogru bir yaklagim

izlenmelidir.

» Yabanci dil 6gretiminde, 6gretimin etkililiginin ve 6grencilerin ilgisinin
artirnlmasinda,  simif  igerisinde  ger¢ek  hayat ortamlarinin
olusturulmasinda biiyiik katki sagladigindan gorsel ve isitsel arag

kullanimina 6zen gosterilmelidir.

» Ogrenci konusmasinin hakim oldugu bir smif ortaminda gerekli

durumlar disinda hedef dilde iletisim kurulmasina dikkat edilmelidir.

» Ayni anda birden ¢ok sozcik ya da ciimle yapisin1 6gretmek etkili
olmayacagindan, bir seferde bir tek sozcik ya da climle yapisi

Ogretilmelidir.

> Ogretilenlerin giinliik iletisimde nasil kullanilacag: gosterilerek yeni

bilgilerin giinliikk yagama aktarilmas1 saglanmalidir.

» Tekrar aligtirmalari, soru-cevap, rol yapma, grup tartismasi, ikili ve
ticlii tartismalar, benzetim gibi teknikler kullanilarak 6grencilerin derse

etkin katilimlar1 saglanmalidir.

> Ogrencilerin ilgi, yetenek ve 6grenme hizlar1 birbirinden farkli oldugu
icin smif igerisindeki bireysel farkliliklar 6grenme-0gretme siirecinde

mutlaka dikkate alinmalidir.

» Yabanci dil derslerinde 6gretmenlerin Ogrencileri 6grenmeye karsi
giidillemesi ~ ve  cesaretlendirmesi  basartyt  olumlu  yodnde
etkileyeceginden  ders  Oncesinde  Ogrencilerin  giidiilenmesi

saglanmalidir.

Ikinci/Yabanci dil &gretimi, gegmis yillar igerisinde bircok inis cikislara ve
degisikliklere sahne olmustur. Dil 6gretimi alaninda bir¢cok yaklasim ve yontem
popiilerlik kazanmig ve biiylik bir hizla degerini kaybetmistir. 19. Yiizyil baslarinda

dil ogretiminde dilbilgisi kurallarinin 6gretimine odaklanan Dilbilgisi-Ceviri
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Yontemi (Grammar Translation Method), 19. yiizyil sonlarinda kurallardan ziyade
dili kullanma becerisini 6n plana ¢ikaran ve Dilbilgisi-Ceviri Yontemi’ne alternatif
bir yontem olarak ortaya c¢ikan Diizvarim Yontemi (Direct Method), Okuma
Yaklasimi: (Reading Approach), Dil-Isitim Yontemi (Audio-Lingual Method) ve
Sézel/Durumsal Dil Ogretim Yaklasimi 20. yiizy1l dncesinde popiilerlik kazanan dil
Ogretim yaklagimlaridir. Bu yaklasimlara ek olarak 20.ylizyilda yabanci dil
egitiminde Bilissel Yaklasim (Cognitive Approach), Duyussal-insancil Yaklasim
(Affective-Humanistic Approach), Anlama-Dayali Yaklasim (Comprehension-Based
Approach) ve Iletisimsel Yaklasim (Communicative Approach) olarak adlandirilan

yaklagimlar gelistirilmis ve kullanilmistir (Celce-Murcia, 2001: 3-9).

Demirel (2010), Se¢meli Yontemin (Eclectic Method), yabanci dil siniflarinda
smif i¢i etkinliklerde daha iyi ve etkili 6gretim yapilabilmesi adina oldukga kullanigh
oldugunu ve giiniimiizde dil 6gretim yontemleri ile ilgili egilimin bu yonteme dogru
kaydigini ifade etmektedir. Ayrica 1982 yilinda Avrupa Konseyi ile Milli Egitim
Bakanligi'nin ortaklasa diizenlemis olduklar1 ‘Yabanci Dil Ogretim Programlari’
konulu seminerde belirlenen yontemler siniflamasini esas alarak belli baslt yabanci

dil 6gretim yontemlerini su sekilde agiklamaktadir (Demirel, 2010: 35-59):

1. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method): Karl Plotz
tarafindan belli bir 6grenme kuramina dayali olmadan gelistirilmistir. Kural 6grenme
ve karsilastirmali calismalar esastir. Ogretim ana dilde yapilir. Zor metinler {izerinde
calisilarak Ogrencilerin kelime dagarciklar1 gelistirilmeye ¢alisilir. Bu yontemde
alistirmalarda climlelerin hedef dilden anadile ¢evrilmesi s6z konusudur. Telaffuza

Onem verilmez.

1. Diizvarim Yéntemi (Direct Method): Dilbilgisi-geviri yontemine bir tepki
olarak ortaya ¢cikmustir. Derslerin kisa bir diyalog ya da bir fikra ile basladigi bu
yontemde anadilin kullanimina izin verilmez, gramer tiimevarim yolla ogretilir ve
sOzciiklerin Ogretiminde resimler ve pantomim kullanilir. Konusmaya agirlik
verildiginden bu yontemde telaffuz 6gretimi 6nem kazanmstir. Ogretmen merkezli

olmasina ragmen 6grencilerin aktif katilimin1 gerektirir.
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11l. Kulak-Dil Aliskanligi Yontemi (Audio-Lingual Method): Yeni yapilar,
sirayla, tek tek ve diyalog seklinde Ogretilir. Tekrar, taklit ve ezbere biiylik 6nem
verilen bu yontemde cok fazla alistirmaya yer verilir. Dilbilgisi, Diizvarim
Yontemindeki gibi tiimevarimsal yolla ogretilir. Becerilerin; dinleme, konusma,
okuma ve yazma olarak birbirini izleyen bir sirayla 6gretilmesi esastir, ancak
dinleme ve konusmaya Oncelik verilir. Yeni kelimeler baglam igerisinde 6gretilir.
Telaffuza 6nem verildiginden teyp ve dil laboratuarlart kullanilmaktadir. Dilin

kiiltiirel yapis1 6nemlidir.

IV. Bilissel Ogrenme Yaklasimi (Cognitive-Code Approach): Dil 6grenme bir
aligkanlik gelistirme olarak degil kurallarin 6grenilmesi olarak algilanir. Telaffuza
0zel olarak onem verilmez ve dinleme 6nemli bir beceri olarak goriiliir. Dil bilgisi
kurallar1 hem tiimdengelim hem de tiimevarim yoluyla 6gretilebilir. Dort temel
beceriye esit olarak onem verilir. Grup calismasi ve bireysel egitim desteklenir ve
anadilin kullanimi s6z konusu degildir. Ogretmen otorite kaynagi degil 6grenmeyi

kolaylastiran kisidir.

V. Dogal Yontem (Natural Method): Yabanci dilin anadile benzer sekilde
Ogretilmesi gerektigi anlayisini benimsemistir. Yasayan konusma dilinin 68retimi
amag¢ edinildiginden 6gretmenin kendi anadili olan hedef dili kullanarak siirekli
konusmasi s6z konusudur. Telaffuz ve dilbilgisi 6gretilmez ve baslangigta sadece
dinleme ve konugma etkinlikleri yapilir, kitapta bulunan diyaloglarin 6grenciden

ezberlemesi beklenir. Sozciik 6gretimi onceliklidir.

VI Iletisimci Yaklasim (Communicative Approach): Hedef dgrencinin amag
dilde iletisim saglama becerisini kazanmasidir. Karsilikli diyalog, grup calismasi,
benzetim, problem ¢6zme ve oyunlari igeren sozlii ve yazili iletisim etkinliklerinin
agirlikta oldugu, 6grenci merkezli bir yontemdir. Gergek hayatta kullanilan 6zgiin

materyallerin kullanimina 6zen gosterilir.

VII. Secmeli Yontem (Eclectic Method): Ogrenme-6gretme siirecinde her
yonteminin etkin ozelliklerinin farklt durumlarda kullanilabilmesini igerir. Bu
yontemde dil 6gretimi anlamli ve dili gergek hayatta iletisim amagli kullanabilmeye

yoneliktir. Hedef dilin smif i¢i kullanimimi gerektirir. Sozciik 6gretiminin ilk
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seviyelerden itibaren baslamasin1 ve dort temel becerinin birlikte gelistirilmesini
igerir. Simif igerisinde yapilan etkinlikler basitten karmasiga, somuttan soyuta,
bilinenden  bilinmeyene dogru  swralanmalhdir.  Ogrencilerin  grenmeye

giidiilenmelerine ve sinif igerisindeki bireysel farkliliklara 6nem verilir.

Celce-Murcia (2001: 10), yabanci dil 6gretmenlerinin 6grenme silirecinde
kullanacaklar1 yaklasim, yontem, teknik ve materyalleri secerken akillica tercihler
yapabilmeleri i¢in en O6nemli olan seyin var olan yaklasimlar, metotlarlar ve bu
metotlarin dil 6gretimindeki kanitlanmis basarilari ile ilgili genis diizeyde bilgiye
sahip olmalar1 gerektigini vurgulamaktadir. Bunun yaninda Celce-Murcia,
Ogretmenlere Ogrenme silirecinde kullanacaklar1 yaklasim, yontem, teknik ve
materyalleri segerken g6z Onilinde bulundurabilecekleri bes Onemli tavsiyede

bulunmaktadir:
> Ogrencilerin dili 6grenme amaglar1 gibi 6grenme ihtiyaglar1 belirlenmelidir.

» Zaman, Ogrenci sayisi, kullanilacak materyaller, fiziksel kosullar gibi
ogretimsel  sinirhiliklarin 6nceden  belirlenerek ne  Ogretilebilecegi

kararlagtirilmalidir.

> Ogrencilerin dgrenme stilleri ya da tutumlart gibi bireysel farkliliklar
belirlenerek oOgretim etkinlikleri ve Ogrenme materyalleri bu dogrultuda

gelistirilmelidir.

» Soylem tiirleri, konusma etkinlikleri ve metin tiirleri belirlenerek 6grenme-
Ogretme siirecinde kullanilacak materyal ve etkinliklerde bunlara yer

verilmelidir.

» Dil o6grenme siirecinde hangi degerlendirme yontem ve tekniklerinin

kullanilacagina karar verilmelidir.

Birden fazla yabanci dil bilmenin kiiresellesen diinyada farkli kiiltiirlerle
iletisim kurabilmek, diinyaya farkli bakis acilar1 ile bakabilmek ve yeni ufuklar
kazanabilmek adina 6nemi biiyiiktiir (Glindogdu, 2005: 124). Bu nedenlerden o&tiirii
yabanci dil 6gretiminin kiiresellesen gliniimiiz diinyasinda bireylerin diinyaya agilan

kapist oldugu ve iilkemiz egitim politikalarinin ve egitim programlarinin
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gelistirilmesi ve uygulanmasinda titizlikle ele alinmasi gereken bir unsur oldugu

unutulmamalidir.

Tok ve Aribag (2008: 226), tarafindan etkili bir dil 6gretimi i¢in Avrupa Birligi

uyum siirecinde yabanci dil egitimine yonelik sunulan dneriler soyle 6zetlenebilir:

» Yabanci dil egitim ve 6gretimi, Oncelikli hedefler arasinda yer almali ve

okullar 6gretim programlarinin gelistirilmesi siirecine dahil edilmelidir.

» Yabanci dil egitimi ilkogretim birinci sinifta baglamali, ders saatleri

artirilmal1 ve ikinci yabanci dil egitimi zorunlu hale getirilmelidir.

» Yabanci dil egitim ve Ogretim programlari 6grenme ve Ogrenen

merkezli olmalidir.
» Avrupa Dil Kriterleri dikkate alinmalidir.

» Okul Oncesi egitim asamasindan itibaren Ogrencilerde yabanci dil

farkindalig1 gelistirilmelidir.

2.3. Egitimde Bireysel Farkhliklar

I¢inde bulundugumuz bilgi ¢aginda egitime duyulan ihtiyag ve egitimin énemi
giin gectikce artmaktadir. Egitimin temel amaci, 6grenciyi hayata hazirlamaktir
(Stinbiil, 2010: 32). Sosyal bir varlik olan insanin yasamu siiresince i¢inde bulundugu
topluma yapici, yaratici, iiretici ve yararl bir sekilde katiliminin saglamasi icin belki
de en ¢ok gereksinim duydugu sey egitimdir. Egitim; bireylerin ruhsal, fiziksel,
zihinsel ve kiiltiirel yonden gelisimine biiyiik ol¢lide katkida bulunarak yasam boyu
farkl1 alanlarda ve yogunlukta devam etmektedir. Gliniimiizde hiimanistik
psikolojinin de etkisiyle insana verilen degerin artmasi ve bu diislincenin egitim
programlarina  yansimast sonucunda bireysel farkliliklar G&grenme-0gretme
stireglerinde daha ¢cok 6nemsenmeye baglamistir. Geng ve Eryaman (2007: 91)’a gore
toplumsal yapidaki demokratiklesme ve insan haklarina yonelik gelismeler de,
O0grenme-0gretme siirecinde bireyin ilgi, yetenek ve tercihlerine ydnelik ilginin
artmasina, egitim programlarinda ve okullarda ¢esitlilige ve Ogrenmenin
bireysellesmesine yol agmustir. Cassidy (2012: 793, 794), o6grenme-6gretme

stirecinde biiylik 0neme sahip olan bireysel farkliliklarin, Ogrencilerin 6grenme
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yasantilarini ya da 6grenme ¢iktisini etkileyen, 6grencilere ait bir dizi 6zellik, egilim,
tercih ve istekler ile ilgili oldugunu vurgulamaktadir. Guild ve Garger (1998: 26),
egitimin insan ile ilgili bir mesele oldugunu, insanlar arasinda bir¢ok acidan farklilik
oldugundan dolay1 egitimin insanlar arasindaki farkliliklarla ilgili oldugu seklinde
yorum yaparak bireysel farkliliklarin egitim agisindan 6nemini dile getirmektedirler.
Benzer sekilde Rousseau, egitimin dogaya ve c¢ocugun bireysel gereksinimlerine
uyumlu olmas1 gerektigini dile getirerek bireysel farkliliklarin egitim siirecindeki

onemine dikkat ¢ekmektedir (Aktaran: Pachauri, 2006: 3).

Egitimde 1970’11 ve 1980’11 yillar, gecikmeli olsa da Ogrenenin ilgi odagi
oldugu yillardir (Skehan, 1989: 140). Bu yillardan itibaren diinyanin her yerinden
aragtirmacilar ogrenme-6gretme siireglerinde bireysel farkliliklarin Snemini dile
getirmekte ve bu konuda arastirmalar yapmaktadirlar. Her bireyin essiz olmasini
saglayan bireysel farkliliklarin, egitim acisindan son derece onemli sonuglar1 vardir
(Guild ve Garger, 1998: 2). insanmn dogal yapis1 geregi her birey tektir, bu nedenle
bireylere ait farkliliklar, egitim-6gretim faaliyetleri siiresince dikkate alinarak bir
zenginlik olarak degerlendirilmelidir. Bireysel farkliliklarin egitim-6gretim ortamina

etkileri soyledir (Ekici, 2003: 7):

» Bireysel  farkliliklar,  ¢esitli  egitim-Ogretim  faaliyetlerinin
uygulanmasim1  gerekli kildiklarindan  §grenme-6gretme  siirecine

zenginlik katarak pozitif yonde etki etmektedirler.

> Ogrenme-6gretme siirecinde karsilasilan problemlerin  ¢dziimiinde

Onem tasimaktadirlar.

» Bireysel farkliliklardan biri olan 6grenme stillerine yonelik farkliliklar,

davranislarda gozlendiginden ¢ok daha fazlasini ifade etmektedir.

» Bireysel farkliliklar ile ilgili yaklagim, model ve teoriler egitim-6gretim

ortamlarina zengin bir kaynak saglamaktadirlar.

» Bireysel farkliliklardan biri olan 6grenme stilleri ile ilgili farkindaligin
egitim-0gretim siirecine sagladigi olumlu katki muhakkaktir. Ancak

okuldaki tiim problemlerim ¢6ziim kaynag1 olarak da algilanmamalidir.
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Ogrenmede bireysel farkliliklarla ilgili arastirmalarin kokeni, kisilik iizerine
yapilan arastirmalara dayanmaktadir. insan dogasi geregi tektir. Sosyal bir varlik
olarak insanin 6grenmesi de sosyaldir. Toplumdaki her bir bireyin birbirinden 6nemli
Olciide farkli olmasi, bireylere 6grenme siireglerinde yardimei olabilmek adina biiyiik

Oonem tagimaktadir. (Hills, 2003: 1, 2).

Un Agikgdz (2009: 33, 34), grenme-gretme siirecinin en énemli dgelerinden
biri olan 6grencilerin gecmis yasantilari, ilgi ve yetenekleri, 6grenme stilleri gibi
sahip olduklar1 bireysel farkliliklar1 6grenme siirecine getirdiklerini ve bu
farkliliklarin 6grenme siireci sonunda ogrencilerin basart durumlarini da biiyiik
olgiide etkiledigini belirtmektedir. Un A¢ikgdz, alan yazinda en gok {izerinde durulan
ogrenci Ozelliklerini zeka, benlik kavramu, yaraticilik, 6grenme bigemleri ve 6grenme

stratejileri olarak siralamaktadir.

Insanlar arasinda fiziksel, zihinsel, psikolojik, toplumsal ve kiiltiirel acidan
genetik ve cevre kaynakli pek cok farklilik s6z konusudur. Egitim ve Ogretim,
bireysel fakliliklarin 6zellikle dikkatle ele alinmasi gereken bir alandir. Egitim,
istendik davraniglarin olusturulmasi siirecinde bireylerin genetik olarak sahip
olduklar1 gizil giiclerinin belirlenmesi ve bu giiclerin gelistirilmesi amaciyla
O0grenme-6gretme durumlarinin diizenlenmesi ile ilgilenmektedir. Ciinkii bireyin
dogustan getirdigi gizil giiglerin ¢evre etkilesimi olmadan ortaya c¢ikarilmasi ve
gelistirilmesi ¢ogu zaman miimkiin olmamaktadir. Bu nedenle iilkelerin gelecegini
etkileyen egitim programlar1 gelistirilirken bireylerin benzer yonlerinin gelistirilmesi
kadar farkli yonlerinin de dikkate alinmasi yoluyla 06zel yeteneklerinin
gelistirilmesine yonelik ¢aba sarf edilmelidir. Bunun i¢in 6grenme-6gretme siirecinde
ogrencilerin  bireysel 0Ozelliklerinin ve ihtiyaglariin  belirlenmesi, egitim
durumlarinda bu dogrultuda esnek bir sekilde diizenlemelerin yapilabilmesi
gerekmektedir. Onceden belirlenen egitim hedeflerine ulasilabilmesi i¢in dgrenme-
Ogretme siirecleri agisindan 6nem tasiyan bilissel, duyussal, toplumsal ve fizyolojik
ogrenci ozellikleri ve ihtiyaglar1 dikkate alinmalidir (Kuzgun ve Deryakulu, 2006: 1-
10).

Bireyler arasinda algilama, diisiinme, hissetme ve davranis bi¢imi agisindan

farkliliklar s6z konusudur (Guild ve Garger, 1998: 59).0Ogrenme ortaminda bu
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bireysel farkliliklarin dikkate alinabilmesinde 6gretmenlere biiyiik bir sorumluluk
diismektedir. Bireysel farkliliklarin dikkate alinabilmesinde Ogretmenin oncelikle
yapmast gereken Ogrencilerini 6grenme siireglerini etkileyen nitelikleri agisindan
tanimaktir. Aktepe (2005: 18, 19), bireysel farkliliklarin kalic1 ve anlamli 6grenmede
onemli olan faktorlerden biri oldugunu vurgulamaktadir. Ayrica, 6gretmenin buna
uygun 6grenme deneyimleri olusturmasi i¢in 6grencinin fiziksel, sosyo-ekonomik,
zihinsel, duygusal, psiko-motor 6zelliklerini ve sosyal iliskilerini, hazir bulunusluk
diizeylerini, 6grenme stillerini, ilgi ve yeteneklerini tanima ve Ogrenciyi tanimak
adina gerekli kisilerle isbirligi yapabilme yeterliliklerine sahip olmasi gerektiginin
onemine dikkat ¢cekmektedir. Aktepe’ye gore 6gretmen, 6grencileri ile ilgili ne kadar
¢cok ve dogru bilgiye sahip olursa O0grenme-6gretme siirecinde Ogrencileri igin
verecegi kararlar o denli dogru olacaktir. Ogretmen, dgrencilerini 6grenme-6gretme
siirecinin merkezine koyarak biligsel, duyussal, psiko-motor ve sosyal yonlerden
miimkiin oldugunca ¢ok tanimaya ¢alismali ve “dersin ogretmeni degil, 6grencisinin

ogretmeni” Aktepe (2005: 19) olma ydniinde ¢aba sarf etmelidir.

Demirel (2000: 112), 6grenmede son derece Onem arz eden &grenciler
arasindaki bireysel farkliliklar1 biligsel, duyussal ve devinissel olarak gruplamaktadir.
Ona gore bireysel farkliliklar, bireyin kalitimla getirdigi ya da cevresiyle etkilesimi
sonucunda bireyde ortaya ¢ikan fiziksel ya da kiiltiirel degisikliklerdir. Ogrenme
stirecinde Ogrencilerin farkli derslere yonelik sempatileri bireysel farkliliklardan
kaynaklanmaktadir. Smith ve Ragan (1999), 0grenme-6gretme siireglerinin
tasarimlanmas1 ve uygulanmasinda dikkate alinmasi gereken temel bireysel
farkliliklar biligsel, duyussal, toplumsal ve fizyolojik 6grenci 6zellikleri kategorileri
altinda ele alarak siniflamaktadirlar (Aktaran: Kuzgun ve Deryakulu, 2006: 9).

Tablo-1"de bu siniflama verilmistir.

Un Agikgdz (2009: 29, 30), dgretim ile ilgili alan yazinda yaygin olarak kabul
goren cagdas Ogretim anlayisi igerisinde yer alan Ogretim ilkelerinden birinin,
O0grenme-ogretme siirecinde bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi oldugunu
vurgulamaktadir. Un A¢ikgdz; giidii, hazir bulunusluk diizeyi, kisilik, IQ ve yetenek
diizeyi, 6grenme hizi, ¢alisma aliskanliklar1 ve 6grenme bi¢imi gibi birgok agidan

Ogrenenlerin farklilik gosterdigini ve biitlin bu 0Ozellikler bakimindan benzer
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niteliklere sahip O6grenen gruplari olusturmanin olanaksizligini dile getirmektedir.
Ayrica bireysel farkliliklarin bir sonucu olarak geleneksel 6grenme ortamlarinda
Ogrenci basarisinin genelde normal dagilim gosterdigini, ortalama 6grenci profili
disinda kalan yavas ya da hizli 6grenen Ogrencilerin varliginin bir sorun olarak

algilanmaya devam ettigini ifade etmektedir.

Tablo-1: Biligsel, Duyussal, Toplumsal ve Fizyolojik Ogrenci Ozellikleri

Biligsel Duyussal Toplumsal Fizyolojik

* Zeka bolimii * Kisilik yapist * Akran iligkileri * Duyusal
I1Q) * Jlgileri * Otoriteye karsi algilama

* Yetenek tiirive  * Giidiilenme tiir tepkileri kapasitesi
diizeyi ve diizeyi *  Ahlaki gelisim * Beynin bilgi

* Biligsel gelisim  * Tutumlart diizeyi isleme
diizeyi *  Akademik benlik * Rol modelleri kapasitesi

* Dil gelisim algisi * [sbirligi yapmaya * Genel saghk
diizeyi * Kaygi diizeyi da yarisma durumu

* Okuma diizeyi * Denetim odag1 egilimi * Cinsiyeti

* Sozcik bilgisi *  Epistemolojik * Irksal kokeni * Yasi
diizeyi inanclar1 * Sosyo-ekonomik

* Gorsel okur- * Oz-yeterlik diizeyi
yazarlik diizeyi inanci * Aile yapist ve

* Biligsel Bicimi/ * Diger inanglari destegi

Ogrenme bigimi
* Ogrenme
Stratejileri
*  Onbilgi diizeyi

(Smith, P. L. & Ragan, T. J. (1999). Instructional Design. (2nd Edition). NY: John Wiley & Sons.
Aktaran: Kuzgun ve Deryakulu, 2004: 9)

Ogretimde bireysel 6zelliklerin dikkate alinmasi, yavas dgrenen dgrencilerin
cesaretlerinin kirilmamasini ve iistiin yetenekli 6grencilerin siiregte sikilmamalarini
saglamaktadir. Yani her birey, 6grenme-0gretme siirecinde bireysel yetenekleri

Olciisiinde gelismeye yoneltilmektedir (Varig, 1996: 152).

Goriildiigi tizere bireyler arasinda birgok yonden farklilik s6z konusudur. Bu
arastirmada 6grenme-6gretme siireci ve yabanci dil e8itimi agisindan énem arz eden
bireysel farkliliklardan arastirma konusu ile iliskili olan 6grenme stilleri ve 6z-
yeterlik algis1 lizerinde durulmustur. Asagida 6grenme stilleri ve 6z-yeterlik algisi ile

ilgili agiklamalara yer verilmistir.
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2.3.1. Ogrenme Stilleri

Bu boliimde 6grenme stillerinin tanimi, kapsami ve ozellikleri, alan yazinda
farkli arastirmacilar tarafindan yapilan bazi 6grenme stilleri siniflamalar1 ve algisal

ogrenme stilleri ile ilgili ayrintili agiklamalara yer verilmistir.

2.3.1.1. Tamimi, Kapsam ve Ozellikleri

Ogrenme ve &gretmeye yonelik yeni paradigmalar, 6grenme-6gretme
stirecindeki ilginin 6gretimden ziyade 6grenmeye dogru odaklanmasini saglamigtir
(Geng ve Eryaman, 2007: 91). Ogrenmenin dolayisiyla 6grenenin merkeze alindig
egitim anlayis1 icerisinde Ogrenene ait bireysel farkliliklar 6nem kazanmis ve bu
farkliliklarin 6grenme-6gretme siirecindeki etkisine yonelik yapilan bir¢ok arastirma,
alan yazinda 6grenme stili kavramimin ortaya ¢ikmasina ve gelismesine Onciiliik
etmistir. Curry (1983)’e gore bireysel farkliliklara duyulan ilgi, 6grenme stilleri ile

ilgili aragtirmalarin ortaya ¢ikisina zemin hazirlamistir.

Guild ve Garger (1998: 62-66), stil ifadesinin bireye ait zellikler anlaminda
alan yazinda ilk kez kimin tarafindan kullanildiginin ¢ok net olmadigini belirtmekte
ve Ogrenme stil ifadesinin ortaya ¢ikig siirecini agiklamaktadirlar. Yunan hekim
Hipokrat, baz1 kisilik tipleri belirlemistir. 18. yiizyilin sonlarinda Alman psikologlari
bireylerin bilissel stil farkliliklarini arastirmiglardir. Carl Jung da bu psikologlarin
arasinda yer almaktadir ve Jung’in ‘Psikolojik Tip® ifadesi Ingilizce kaynaklarda
1921 yilindan itibaren goriilmektedir. Amerikali psikolog Gordon W. Allport, bilissel
stil kavramimi 1930’lu yillarda bireylerdeki degismeyen yapilar1 agiklayan
calismasinda kullanmistir. 1945 yilinda Lowenfeld gorsel ve haptik 6grenenler
arasinda diinyayr algilama bi¢imi bakimindan farklilig: dile getirmektedir. 1950°1i
yillarin baginda Klein, yapmis oldugu arastirmada farkli durumlarda her bireyin
kendi tercih ettigi gercekle karsilagma yollarini kullanmasindan bahsetmektedir.
1979 yilinda Herman A. Witkin ve arkadaslari Moore, Goodenough ve Cox,
bireylerde cevrelerini nasil gordiikleri ve kullandiklarina bagli olan farkli algisal
egilimlerin varligin1 6ne stirmiiglerdir. Allport 1937 yilinda ‘biligsel stil’ kavramini
tanimlamigtir. Ve bu yillardan sonra psikologlarin bireysel farkliliklar ile ilgili

arastirmalar1 azalmakla beraber, bireysel farkliliklar konusunun bu yillarda egitim
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alaninda dikkat ¢eken bir konu olmadig1 goriilmektedir. 1960’11 yillarin sonlarindan
itibaren ise bireysel farkliliklar, egitim alaninda giindeme gelmeye baslamistir.
Gregorc, bilginin nasil alindigim1  ve islendigini agiklayarak farkli zihin
ozelliklerinden bahsetmektedir. Rita Dunn ve Kenneth Dunn birtakim 6grenme
tercihlerini arastirmiglardir. Carl Jung’in ‘psikolojik tip’ ¢alismasinin egitim alanina
bircok uygulamasi yapilmaya baglamis ve algisal tercihler egitim alaninda
arastirmalara konu olmustur. 1980°1i yillarda Howard Gardner farkli zeka tiirleri ile
bireysel ozellikleri vurgulamistir. Egitim alanindaki bu ¢alismalar sinif uygulamalari
acisindan da giindeme gelmis ve agiklanmaya baglamistir. Rita Dunn ve Kenneth
Dunn, her bir 6grencinin 6grenme stiline uyumlu 6gretimin éneminden bahsetmis ve
O0grenme stilini belirlemek amaciyla bir dlgme araci gelistirmiglerdir. Boylece
ogrenme stili ile ilgili aragtirmalarin ¢ogalmasiyla beraber farkli bakis agilari, farkl
uygulamalar ortaya ¢ikmis ve &grenme stili aragtirmalari genislemeye baglamus,
Kathleen Butler, Marie Carbo, Bernice McCarthy ve daha bir¢ok yeni arastirmaci bu

konuda calismaya baglamstir.

Ehrman vd. (2003: 314) ise, 6grenme stili ifadesinin ortaya ¢ikisini daha genel
olarak agiklamaktadirlar. ilk olarak alan yazinda ‘bilissel stil’ ifadesinin Allport
tarafindan 1937 yilinda kisilik tarafindan belirlenen yasanti ve uyum saglama tarzi
anlaminda kullanildigin1 belirtmektedirler. Gilinlimiizde ise bu ifadenin daha c¢ok
bilgiyi alma ve isleme ile iligkili olarak tercih edilen zihinsel aktivite bigimleri
anlaminda kullanilmakta oldugunu, kisilik degiskenlerinin farkli bir 6§renme stilini
temsil ettigi yoniinde agiklama yapmaktadirlar. Tam olarak ‘6grenme stili’ ifadesi ise
ilk olarak 1954 yilinda Thelen tarafindan grup dinamikleri ile ilgili olarak
kullanildigini; ayrica 6grenme stili, bilissel stil, kisilik tipi, duyusal tercih, bigem ve
benzeri kavramlarin, giiniimiizde alan yazinda genel olarak arastirmacilar tarafindan

birbirlerinin yerine kullanilabildigini vurgulamaktadirlar.

Ogrenme stili kavraminin tarihsel siire¢ igerisinde gilinlimiizdeki anlamiyla ilk
kez 1960 yilinda Rita Dunn tarafindan ortaya atildigi, bu yildan beri iizerinde bir¢ok
aragtirmanin yapildigi dile getirilmektedir (Boydak, 2007: 3; Daghan ve Akkoyunlu,
2011: 117). Ozellikle 1970’1i yillardan itibaren alan yazinda 6grenme stili {izerine

yapilan arastirmalar yogunluk kazanmistir (Wong ve Nunan, 2011: 145). Buna gore
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egitimciler uzun yillardan beri her bir 6grencinin 6grenme bi¢imindeki farkliliga
taniklik etmektedirler ve bu farklilik, alan yazinda 6grenme stili ya da biligsel stil
olarak adlandirilmaktadir. Ogrenme stilleri, 6zellikle son altmus yildir iizerinde sik¢a
tartisilan bir konu olmustur (Simsek, 2006: 98). Egitim diinyasinda en umut verici
akimlardan birinin 6grencilerin 68renme stillerinin  6grenme-ogretme  siirecinde

dikkate alinmas1 oldugu diisiiniilmektedir (Barbe ve Milone, 1981).

Ogrenme stilleri, bireyin kisiliginin bir parcasi oldugundan dolay: bireyden
bireye farklilik gosterirler. Guild ve Garger (1998: 24)’ a gore kisilik stilleri olarak
da adlandirilan insan kisiliginin temel ve degismeyen yapilari, kisisel ve mesleki
alanda bireyin davraniglarini birgcok yonden etkilemektedir ve kisilige ait bu yapilar
o0grenmeyi etkilediklerinde 6grenme stilleri olarak adlandirilmaktadir. Benzer sekilde
Siinbiil (2010: 33), 6grenmenin bireysel bir olay oldugunu ve her bireyin 6grenme
bi¢ciminin farkli oldugunu vurgulamaktadir. Ekici (2003: 10), yasamin her alaninda
oldugu gibi 6grenme agisindan da bireylerin farkli stillere sahip olduklarini ve bu
stile uygun, kendileri i¢in kolay ve rahat olan bilgi edinme yollarini tercih ettiklerini
ifade etmektedir. Boydak (2007: 1-3)’ a gore 6grenme stili, tipki kan grubu gibi
dogustan var olan, degismeyen ve insan davraniglarimi bliyiik olg¢iide etkileyen bir
ozelliktir. Cornet (1983: 12), 6grenme stilinin kalittim ve cevre etkilesiminin bir
iriinii oldugunu, tutarli davranig bigimleri olarak tanimlanmasina ragmen yas ve
tecrilibe ile degisebilecegini belirtmektedir. Ona gore 6grenme stili sablonu temelde
kalitim ve dogum Oncesi etkenlere bagli olmasina ragmen, olgunlasma ve cevresel
etkilerden kaynaklanan bir takim niteliksel degisiklikler de s6z konusu
olabilmektedir. Benzer sekilde Kinsella (1995: 171), her bireyin tipki imza gibi
kendisine 6zgii bir 6grenme stiline sahip oldugunu ve bu stilin kalitim ve ¢evreden
biiyiik oranda etkilendigini belirtmektedir. Dunn (1984)’a gore 6grenme stili bireyin
hem biyolojik hem de deneyim yoluyla olusan ve basarisini olumlu ya da olumsuz

yonde etkileyebilen ozellikleridir.

Alan yazinda farkli aragtirmacilar tarafindan yapilan pek ¢ok 6grenme stili
tanimi1 yer almaktadir. Keefe (1979) 6grenme stilini “6grenenlerin 6grenme ortamini
nasil algiladigi, bu ortamla nasil etkilesimde bulundugu ve nasil tepkide

bulundugunun nispeten degismeyen gostergeleri olan biligsel, duyugsal ve fizyolojik
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ozellikler” olarak tamimlamaktadir (Aktaran: Brown, 2000: 114). Ogrenme stili,
Gregorc (1979)’a gore bireyin igerisinde bulundugu ¢evreden nasil 6grendiginin ve
bu c¢evreye nasil uyum sagladiginin gostergeleri olarak islev goren ayirt edici
davraniglardir. Cornet (1983: 9)’e goére O0grenme stili, 6grenmeye yon veren ve
bireyler arasinda farklilik gosteren tutarli davranig bigimleridir. Dunn (1983: 496,
497; 1984: 12), 6grenme stilini her bireyde 6nemli ol¢lide farklilik gosteren, bireyin
bilgi ya da becerilere odaklanma, alma ve saklamak igin tercih ettigi yol olarak
tanimlamaktadir. Ona gore 6grenme stili ¢evresel, duyussal, sosyolojik, fiziksel ve
psikolojik unsurlarin birlesiminden olugmaktadir. Bu unsurlar bireyin bilgi ve
becerileri alma, depolama ve kullanmalarini saglamaktadir. Felder ve Henriques
(1995: 21)’a gore bireyin kendine 6zgii bir sekilde bilgiyi alma, saklama ve hatirlama
yollarinin hepsi 6grenme stili olarak adlandirilir. Kinsella (1995: 171) ise bireysel
farkliliklar1 ifade eden bir kavram olarak 6grenme stilini 6gretim metodu ve igerikten
bagimsiz bir sekilde yeni bilgi ve becerileri alma, isleme ve hatirlamada tercih edilen
dogustan, alisilagelmis yollar olarak tanimlamaktadir. Ona gore her birey tipki bir
imza gibi kendine 6zgii bir 6grenme stiline sahiptir ve 6grenme stilinin olusumunda
hem bireyin dogustan getirdigi Ozellikler hem de egitim siirecinde gecirilen
yasantilarin etkisi vardir. Oxford (1995: 34)’a gore Ogrenme stili; bir konuyu
Ogrenirken, 0grenen tarafindan kullanilan genel yaklasimlardir. Simsek (2006: 97),
nitel bir degisken olarak tanimladig1 6grenme stilini bireyin ¢evresindeki uyaricilar
algilama, isleme, diizenleme ve anlamlandirmasina iligskin tutarli ve karakteristik
yaklasimlar1 olarak tanimlamaktadir. Wong ve Nunan (2011: 145) 6grenme stillerini
Ogrenilen konu ya da kazanilan beceriye bagli olmaksizin birey tarafindan tercih

edilen ve nispeten degismeyen 6zellikler olarak agiklamaktadir.

Ogrenme stili ile ilgili kabul géren teoriler ve olduk¢a ¢ok sayidaki arastirma,
ogrenme farkliliklarin1 kapsamli bir sekilde agiklamaktadir. Alan yazinda siklikla
karsilagilan 6grenme stilleri, bilissel stiller, psikolojik tip ve ¢oklu zeka ifadeleri adi
altinda savunulan temel diisiince 6grenme seklindeki farkliliklardir (Guild ve Garger,
1998: 13). Farkli arastirmacilar arasinda 6grenme stillerinin bireyden bireye farklilik
gosterdigi ve Ogrenme siirecini etkiledigi konusunda fikir birligi olustugu

goriilmektedir. Buna ragmen, bireyin 6grenme stilinin farkli boyutlarinin olmasi ve
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alan yazinda kuramcilarin bu boyutlardan biri iizerine odaklanmis olmalari, 6grenme
stillerinin dogasina iliskin olduk¢a farkli yaklagimlarin ortaya g¢ikmasina neden

olmustur (Ekici, 2003: 11, 12).

Alan yazinda farkli 6grenme stili modellerinde tanimlanmis c¢ok sayida
o0grenme stili boyutundan bahsedildigini vurgulayan Ehrman ve Oxford (1990: 311),

bu farkli boyutlarin kaynagi olan ii¢c gelenekten bahsetmektedirler;
1. Alg1 aragtirmalar1 ve Gestalt Psikolojisi
2. Ego Psikolojisi
3. Carl G. Jung’in Kurami

Guild ve Garger (1998: 55-59), 6grenme stilinin boyutlarii degisebilecegini
belirterek bilis, kavramsallagtirma, duygu ve davranig olarak dort grupta
simiflandirmaktadir. Bilis, algilama ve bilgi edinme olarak iki asamadan
olusmaktadir. Bireylerin algilama ve bilgi edinme yollarindaki farkliliklar, farkl
stilleri yansitmaktadir. Insanlar, elde ettikleri bilgiyi isleme bigimleri ve diisiinme
bicimleri konusunda da farklihlk gosterirler. Bu da Ggrenme  stilinin
kavramsallagtirma boyutudur. Motivasyon, yargi, degerler, duygusal tepkiler
acisindan bireylerin sergiledikleri farkliliklar, 6grenme stilinin duygusal boyutunu
olusturmaktadir. Sonucta da bireyin biligsel, kavramsal ve duyussal o6zellikleri
davranislarin  kokenini olusturmakta ve biitiin bu stil farkliliklar1 bireylerin
davraniglarina yansimaktadir. Dolayisiyla davranigsal farkliliklar, 6grenme stilinin

davranis boyutunu olusturmaktadir.

Curry (1983), Ogrenme stillerinin boyutlarint bir soganin katmanlarina
benzetmektedir. Buna gore 6grenme bigimleri, bir soganin katmanlar1 gibi {i¢ tabaka
halinde incelenebilir. Birinci tabaka 6gretimsel tercih boyutudur. Bu katman en dista
Cevreden etkilendigi i¢in en az tutarli katmandir, de8isime aciktir. Friedman ve
Stritter, Rezler, Grasha ve Reichmann tarafindan yapilan 6grenme stili ¢aligmalari
ogretimsel tercihle ilgilidir. ikinci tabaka bilgi islemedir. Bu katman bireyin bilgiyi
Oziimseme yaklagimini yansitmaktadir. Orta katman oldugu i¢in ¢evreden dogrudan

etkilenmez. Ogrenme tercihine gore daha az degisebilir ancak yine de 6grenme
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stratejileri yoluyla degisebilmektedir. Kolb’un kurami, bu katmana dahil olan
kuramlardan bir tanesidir. Uciincii ve en icteki katman biligsel kisilik boyutudur. Bu
katman dogrudan c¢evre ile etkilesimde degildir. Bireyin bilgiyi 6ziimseme ve
uyarlama yaklagimi olarak tanimlanmaktadir. Diger katmanlara gore oldukca

tutarlidir, degismez. Witkin, Myers-Briggs bu alanin temsilcilerindendir.

Cornet (1983: 9-11) ise 6grenme stilini bilissel, duyussal ve fizyolojik olmak
lizere li¢ boyutta smiflandirmaktadir ve bu siniflama, alan yazinda sikga

kullanilmaktadir.

Biligsel Boyut: Bilgiye iliskin kodlar1 ¢6zme, kodlama, isleme, depolama ve

bilgiyi geri getirme siireglerini kapsamaktadir.

Duyugssal Boyut: Motivasyon, dikkat, kontrol odagi, ilgi, risk almaya yonelik
istek, kararlilik, sorumluluk ve sosyallik gibi alanlarla ilgili duygusal ve kisilik

Ozelliklerini kapsamaktadir.

Fizyolojik Boyut: Duyusal alg1 (gorme, isitme, kinestetik, tat ve koku), ¢evresel
faktorler (ses diizeyi, 151k, sicaklik, oda diizeni), calisirken yeme igme ve ¢alisma

zamani tercihlerini kapsamaktadir.
2.3.1.2. Ogrenme Stili Modelleri

Ogrenme stili; algi, bilis, kavramsallastirma, duygu ve davranis gibi birgok
boyutu icerdiginden, alan yazinda bir¢ok O6grenme stili tanimi ve modelinin yer
almas1 normal karsilanmaktadir. Farkli modellerin her biri genellikle, bireyin
algilarim1 ve yeni bilgiyi islemesini etkileyebilen 6grenme stilinin bir¢ok boyutu

icerisinden sadece bir boyutuna odaklanmaktadir (Kinsella: 1995: 171).

Ogrenme stili ile ilgili yiizlerce yaklasim ve model vardir. Bu yaklasim ve
modellerin hepsi asagida belirtilen bes kategorinin biri ya da birkaginin
kapsamindadir: a) kisilik ve duygusal modeller, b) psikolojik, bilissel ve bilgi isleme
modelleri, ¢) sosyal modeller, d) fiziksel modeller, e) ¢evresel ve 6gretim modelleri

(Given, 1996: 13).

Ogrenme stilleri teorilerinin ve modellerinin temelinin Carl Jung’in Kisilik

Tipleri Teorisi ile basladig1 ve Jung’in teorisinden sonra gelistirilen 6grenme stili
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modellerinde bu teorinin etkili oldugu bilinmektedir (Ekici, 2003: 15). Bir¢ok
ogrenme stili Olceginin gelistirilmesinde Jung’in Psikolojik Tip Teorisi temel

alimmustir (Keefe ve Ferrell, 1990: 57).

Jung’a gore psikolojik olarak saglikli her birey sartlara, insanlara ve durumlara
bagl olarak farkli davranislarda bulunur. Bu temel davranislardan bir tanesi fikirleri
ve deneyimleri algilamadir. Baz1 insanlar c¢evrelerindeki diinyayr gérme, isitme,
dokunma, koklama gibi duyular1 yoluyla algilarken bazilar1 da sezgileri yoluyla
algilamaktadirlar. Duyular yoluyla algilama bireylerin ¢evresini dogru bir sekilde
gozlemlemelerine, bilgi toplamalarina ve bazi eylemlere odaklanmalarina yardimei
olur. Seziler vasitasiyla algilama ise bireylerin ¢evrelerindeki incelikleri, viicut dilini,
ses tonunu yorumlamalarina ve problemlere yaratict ve Ozglin bir sekilde
yaklasmalarina yardimei olur. insanlar arasindaki diger bir farkhilik karar verme
stireclerindeki farkliliklardir. Bazi bireyler karar verme siirecinde daha mantikli ve
akilci davranirlarken bazilar1 ise daha duygusal, empatik ve 6znel davranirlar.
Jung’in insan davraniglarindaki farkliliklarla ilgili ortaya attig1 baska bir boyut ise
icedoniik ve disadontikliiktiir. Bazi insanlar dis diinya ile iletisimde daha rahat ve
basarili davranislar sergilerlerken bazilari i¢ diinyalar1 ile daha ilgilidirler. (Guild ve
Garger, 1998: 71-73). Mamchur (1996)’a gore Psikolojik Tip Teorisi 6grenme-
Ogretme silirecine uyarlandiginda sekiz farkli 6grenme ve Ogretme stili ortaya

cikmaktadir (Aktaran: Saban, 2004: 2).

Bu stillerin 6zellikleri Ekici (2003: 19-28) ve Saban (2004: 4-18) tarafindan
sOyle agiklamaktadir:

Disadoniik  bireylerin ilgi ve enerjileri kendileri disindaki etmenlere
yonelmektedir. Dolayisiyla bu stile sahip 6grenciler sesli diisiinmeyi, yaparak ve
yasayarak Ogrenmeyi, diger 6grencilerle birlikte 6grenmeyi tercih ederler. Bunun
disinda ¢esitlilikten ve geribildirim almaktan hoslanirlar. Jcedoniik bireylerin
enerjileri ve ilgileri kendileri iizerinde yogunlasmaktadir. Icedoniik 6grenciler sinifta
en sessiz, kolayca incinebilen, i¢sel motivasyona sahip olan dgrencilerdir ve yalniz,
sessiz bir ortamda calismay1 tercih ederler. Duyusal bireyler yakin ¢evrelerinde olup
biten her detaya yogunlasirlar. Bu bireyler, kendilerine tanidik gelen her seyden

hoslanirlar, hayatta gercekei iligkiler kurarlar. Bu 6grenciler belli bir zamanda belli
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bir diizene gore 6grenmeyi tercih ederler, soyut teorilerden hoslanmazlar, 6grenirken
biitlin duyularin1 kullanmay1 tercih ederler ve genelde formal testlerde basarisiz
olurlar. Sezgisel bireyler olaylar hakkindaki detaylar1 goézden gegirerek olaylar
arasindaki iliskileri farkli bir bakis agisiyla gérmeye c¢aligirlar. Bu bireyler yogun
deneyimlere, maceralara ve yeniliklere ihtiya¢c duyarlar. Sezgisel Ogrenciler
hipotezler kurmay1, agiklamalar yapmay1 ve yeni yontemler tiretmeyi severler. Cabuk
sikilirlar, sonuca ¢abuk ulasirlar. Diisiinen bireyler mantikli, gercekei, adil ve diiriist
davraniglar sergilerler. Bu &grenciler diirtsttiirler, kurallara uyarlar, rekabetci bir
yapiya sahiptirler, mantiken iyi diizenlenmis caligmalara gereksinim duyarlar.
Duygusal bireyler gevreleri ile iyi iligskiler kurar ve uyum igerisinde yasarlar.
Duygusal 6grenciler uyumlu bir simif ortamina ihtiya¢ duyarlar, yarigmact ve
rekabetci ortamlardan hoslanmazlar. Yargisal bireyler biitiin dikkatlerini ve
enerjilerini olaylar1 kontrol etmek i¢in harcama egilimindedirler. Yargisal 6grenciler
planli yasamay1 severler, basladiklar1 isi mutlaka bitirmek isterler ve geribildirim
almaktan hoslanirlar. Algisal bireyler merakli ve uyumlu bir yapiya sahiptirler ve
esnek bir hayat tarzini tercih ederler. Algisal 6grenciler baskisiz bir ortamda yeni ve
ilging fikirleri kesfetmeyi severler, 6grenme ortaminda Ozgiirliie ve esneklige

ihtiyag¢ duyarlar, degisik fikir ve 6gretim stillerine agiktirlar.

Jung’in Kisilik Tipleri Teorisi gibi Witkin’in Alan Bagimli / Alan Bagimsiz
Bilis Stili Modeli, diger 6grenme stil modellerine kaynaklik etmistir (Ekici, 2003:
17). Alan bagimli (global) stile sahip bireyler biitiinii algilama egilimi gosteriler ve
once genel resmi goriirler. Biitiinciil diisiinebilme yetenekleri sayesinde nesneler,
olaylar ve kisiler arasindaki iliskileri biitiin olarak degerlendirebilirler. Ayrintilarin
farkina varmada zorluk yasarlar, isbirligi ve takim ¢alismasina yatkindirlar. Iletisim
becerileri giigliidiir ve paylasimci bir yapiya sahiptirler. Sosyal bilimlerde daha ¢ok
basarihidirlar. Alan Bagimsiz (analitik) bireyler ise ¢oziimlemeci diisiinme egilimi
gosterirler. Biitlinden ¢ok parcalara, ayrintilara odaklanirlar. Bireysel ¢aligmaktan
zevk alirlar, iletisim becerileri ¢cok fazla gelismemistir. Fen ya da matematik gibi

alanlarda daha basarilidirlar (Simsek, 2006: 101, 102).

Ogrenme stillerinde bilissel boyutu vurgulayan alanda ilk 6zgiin modellerin

Gregorc Ogrenme Stili Modeli, Kolb Ogrenme Stili Modeli, McCarthy Ogrenme
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Stili Modeli, Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modeli oldugu séylenebilir (Ekici, 2003:
17). Asagida alan yazinda en cok bilinen ve arastirmalara konu olan 6renme stili

modelleri ve bu modellerin 6grenme stili siniflamalarina yer verilmistir.

Jung’in Psikolojik Tip Teorisi ile algi ve diisiince konusundaki fikirlerine
dayali olarak Isabel Myers ve Katherine Briggs, Myers-Briggs Tip Belirleyicisini
(MBTI) gelistirmislerdir. Myers-Briggs Tip Belirleyicisi, bireylerin kendi verdikleri
yanitlara gore temel 0grenme tercihlerini bireylerin 6grenme ortamindaki algi ve
kararlarin1 kullanimlarina dayanarak belirlemektedir. Tip belirleyicisinin toplam dort
alt 6lcegi birbirine zit kutuplar1 olusturmaktadir. Bu dort ¢ift kutuplu alt dlgege
dayamlarak (Disadoniik — Iceddniik, Algisal — Sezgisel, Diisiinen — Hisseden,
Yargilayan — Anlayigl) 16 farkl: tip ortaya ¢ikmaktadir (Carrell vd., 1996: 79-81).

Disadoniik (Extraversion) - Icedoniik (Introversion): Disadéniikler algi ve
kararlarin1 insanlar ve nesneler {izerinde toplarken, icedoniikler algi ve kararlarini

fikir ve kavramlar Uizerine odaklamaktadirlar.

Algisal (Sensing) — Sezgisel (Intuitive): Algisal kisiler duyular1 yoluyla
algilama egilimindedirler. Sezgisel kisiler ise, sezgilerine gilivenerek dis diinyayi

algilarlar.

Diislinen (Thinking) — Hisseden (Feeling): Diisiinen tipler, kisisel olmayan
diisiincelere ve mantiga dayanarak karar vermeyi tercih ederlerken, Hisseden tipler

kisisel ve sosyal degerlere, duygularina dayanarak karar vermeyi tercih ederler.

Yargilayan (Judging) — Anlayish (Perceiving): Yargilayan tipler dis diinya ile
bas etmede yargilayan bir tutumu tercih ederlerken, Anlayish tipler daha miidrik bir

tutum sergilerler.

Anthony Gregorc 1982 yilinda Jung’in fikirlerini fenomen bilimle birlestirerek
iki boyutlu bir model olusturmustur (Given, 1996: 15). Gregorc’a gore insan zihni
diinyay1 somut ya da soyut olarak algilamakta ve dogrusal (ardisik) ya da daginik
(random) bir bi¢imde diizenlemektedir. Yani insanlarin algi yetene§i soyuttan
somuta, dilizenleme yetenegi de dogrusalliktan dagmikliga dogru degisim
gostermektedir (Un Agikgdz, 2009: 58). Gregorc Ogrenme Stili Modeli’nde kisilerin

algilama yeteneklerine gore olusturduklart 6grenme durumlart onlarin 6grenme
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stillerini olusturmakta ve buna gore Somut Ardisik, Soyut Ardisik, Somut Random
ve Soyut Random olarak adlandirilan toplam dort 6grenme stili ortaya ¢ikmaktadir

(Ekici, 2003: 41). Bu 6grenme stillerinin 6zellikleri soyledir:

Somut Ardisik Ogrenme Stili: Gregorc (1982)’a gore bu stile sahip kisiler
yaparak, yasayarak 6grenmeyi ve bilgilerin adim adim ve basitten karmasiga dogru
verilmesini tercih ederler. Somut materyallerden ve dokunmaktan hoslandiklarindan
dolay1 laboratuar yontemi ve proje gibi uygulamalari tercih ederler (Aktaran: Yenice
ve Saracaloglu, 2009: 163). Bu 6grenme stiline sahip bireyler 6grenme siirecinde
‘Nasi1l?’ sorusunu sorarlar. Toplumdaki bireylerin yaklasik %27’sinin bu stile sahip

oldugu diisiiniilmektedir (Ekici, 2003: 42).

Soyut Ardisik Ogrenme Stili: Bu dgrenme stiline sahip bireyler entelektiiel,
mantikli, kavramsal, akilc1 ve ¢aliskan olarak nitelenmektedirler (Un A¢ikgdz, 2009:
59). Oncelikle dgrenilecek konu ile ilgili zihinlerinde bir cerceve yapi olustururlar.
Sonrasinda kendilerine diizenli bir sekilde sunulan bilgileri bu cergeve igerisine
yerlestirerek biitline ulasmaya calisirlar. Fikir ve kavramlar bu bireyler i¢in 6nemli
oldugundan yeni fikir ve kavramlar iiretmekten keyif alirlar. Ogrenmek igin *Ne?”
sorusunu sorarlar. Toplumdaki bireylerin yaklasik %27’sinin bu stile sahip oldugu

distiniilmektedir (Ekici, 2003: 43).

Somut Random Ogrenme Stili: Gregorc (1982)’a gore bu 6grenme stiline sahip
bireyler gercek problemler iizerine ¢calismayi tercih ederler, ancak bilgilerin belirli bir
diizen icerisinde sunulmasina gerek duymazlar (Aktaran: Yenice ve Saracaloglu,
2009: 163). Bu stile sahip kisiler orijinal, aragtirmaci, secenekler sunan ve risk alan
insanlardir (Un A¢ikgdz, 2009: 59). Bagimsiz bir sekilde ve kiigiik gruplar icerisinde
calismaktan hoslanirlar. Ogrenmek igin ‘Nigin?’ sorusunu sorarlar. Toplumdaki

bireylerin yaklagik %19’u bu 6grenme stiline sahiptir (Ekici, 2003: 43).

Soyut Random Ogrenme Stili: Gregorc (1982)’a gére bu dgrenme stiline sahip
bireylerin 6grenebilmesi i¢in bilgilerin belli bir kural, diizen igerisinde sunulmasina
gerek yoktur. Bu nedenle de elde ettikleri verileri istedikleri gibi organize etmeyi
tercih ederler (Aktaran: Yenice ve Saracaloglu, 2009: 163). Duygu ve diisiincelerini

acikca ifade edebilme yetenegine sahiptirler. Bu stile sahip bireyler 0grenme
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[3

surecinde

stile sahip oldugu diisiiniilmektedir (Ekici, 2003: 43, 44).

. 1se?’ sorusunu sorarlar. Toplumda bireylerin yaklasik %27’sinin bu

Riechmann ve Grasha (1974) 6grenme stillerini toplumsal ve duyussal boyutta
yogunlasan 6grenme tercihleriyle agiklamaktadirlar. Gelistirdikleri 6grenme stilleri
siniflamas1 6grenmenin akademik bir baglamda gergeklestigi noktasindan yola
cikmaktadir. Ortaya ¢ikan Ogrenme stilleri 6grencilerin farkli sinif diizenlerinde
ogretmenleri, arkadaslar1 ve ortamla olan etkilesim bigimlerini temel almaktadir. Tki

uclu ti¢ kategoriye ait 6zellikler soyledir (Aktaran: Simsek, : , :
¢lu ti¢ kategoriye ait dzellikler soyledir (Ak Simsek, 2006: 109, 110)

Cekingen Ogrenciler, 0Ogrenme-Ogretme siirecinde edilgen bir tutum
sergilemektedirler. Derse devam ya da O6grenme konusunda istekli olmamakla
beraber genel bir ilgisizlik tavr sergilerler. Tam tersi olarak Kati/imc: 6grenciler ders
stiresince yapilan etkinliklere ¢ok ilgilidirler, 6gretmenin beklentileri dogrultusunda

ellerinden gelen ¢abay1 gosterirler.

Yarismaci 6grenciler, ¢evrelerindeki akranlarindan daha basarili olma ve bu
basarilar1 karsisinda da 6diil alma beklentisi igerisindedirler. Kendilerinden bekleneni
ne kadar yerine getirdiklerinden ziyade diger 6grencilerden daha yiiksek puan alma
gayreti igerisindedirler. Kubagsik 6grenciler akranlart ve Ogretmenleri ile isbirligi

halinde ve genelde kii¢iik takimlar halinde 6grenmeyi tercih ederler.

Bagimsiz 6grenciler kendi hizlarinda ilerlemelerine firsat saglayan bireysel
calisma yoluyla Ogrenmeyi tercih ederler. Grup c¢alismalarindan hoslanmazlar.
Bagimli 6grenciler ise kendilerine kilavuz olacak birine ihtiya¢ duyarlar ve ne

yapmalar1 gerektiginin sdylenmesinden hoslanirlar.

David A. Kolb, 6grenme siirecini temel alarak deneyimsel 6grenme kuramini
(Experiential Learning Theory) gelistirmistir. Kuram, 6grenmeyi bilginin yasanti
yoluyla olusturuldugu siire¢ olarak tanimlamaktadir. Ogrenme siirecinde bilgiyi
kavramanin Somut Yasanti (Concrete Experience) ve Soyut Kavramsallastirma
(Abstract Conceptualization) olarak adlandirilan iki yolu, bilgiyi doniistiirmenin de
Yansitict Gozlem (Reflective Observation) ve Aktif Yasant1 (Active Experience) adi
verilen iki bi¢iminin oldugunu ifade etmektedir. Yasantisal 6grenme kuramina gore

o0grenme bir dongiidiir ve 6grenme yasantisinda bu dongiliden sayisiz kez gegilir. Her
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bir 6grenme bi¢imini simgeleyen Ogrenme yollar1 birbirinden farklidir. Bunlar
sirastyla somut yasanti i¢in "hissederek", yansitict gézlem icin "izleyerek", soyut
kavramsallagtirma i¢in "diislinerek" ve aktif yasanti1 i¢in "yaparak" Ogrenmedir.
Deneyimsel Ogrenme Modeline gore bu 6grenme dongiisii bireylerin 6grenme stiline
ve Ogrenme ortamina gore ¢esitlilik gostermektedir. Modelde belirtilen 6grenme
stilleri diisiinme ve yaraticilik kuramlarina dayanilarak Yerlestiren (Accomodator),
Oziimseyen (Assimilator), Degistiren (Diverger) ve Ayristiran (Converger) olarak
belirlenmistir (Kolb ve Kolb, 2005). Ogrenme stillerini Kolb (1976) sdyle
acgiklamaktadir;

Ayristiran 6grenme sitiline sahip kisiler, temel olarak soyut kavramsallastirma
ve aktif yasanti O0grenme yetenekleri baskin olan kisilerdir. Daha ¢ok doga
bilimlerine ilgi duyarlar ve bu alanda uzmanlagmay1 secerler. Birgok miihendisin bu

stile sahip oldugu diisiiniilmektedir.

Degistiren Ogrenme stili, somut yasantt ve yansitict goézlem &grenme
bicimlerinden olusur. Yaratici yetenekleri ¢ok giicliidiir. Somut durumlara bir¢ok
acidan bakma yetenegine sahiptirler. Kiiltiirel konulara biiyiik ilgi duyarlar ve giizel
sanatlarda uzmanlagsmay1 tercih ederler. Personel miidiirleri gibi beseri ve sosyal
bilimler alanlarinda ge¢mise sahip miidiirlerin bu 6grenme stiline sahip olduklari

distiniilmektedir.

Oziimseyen Ogrenme stili, soyut kavramsallastirma ve yansitici gozlem
o0grenme bicimlerinden olusur. Bu stile sahip bireylerin en gii¢lii yonleri kuramsal
modelleri yaratma yetenekleridir. Tiimevarimsal 6grenme yetenekleri ¢ok gelismistir.
Daha ¢ok soyut kavramlarla ilgili olmay:1 tercih ederler, ancak kuramlarin pratik
kullanimuyla ilgili degillerdir. Uygulamali bilimlerden ziyade temel bilimlerin genel
ozelligidir. Arastirma ve planlama alaninda ¢aligsan insanlarin bu stile sahip oldugu

diistiniilmektedir.

Yerlestiren 6grenme stili, somut yasant1 ve aktif yasanti 6grenme bigimlerini
icerir. Bu stile sahip kisiler uygulama, plan ve deneyleri gerceklestirme ve yeni
deneyimler i¢inde yer alma konusunda ¢ok basarilidirlar. Diger 6grenme stillerine

sahip kisilere gore risk alma konusunda daha rahattirlar. Insanlarla uyumludurlar,
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ancak bazen diger insanlar tarafindan sabirsiz ya da aceleci olarak goriilebilirler. Bu
stile sahip kisiler, pazarlama ve satis gibi daha cok eylem odakli mesleklerde

caligmaktadirlar.

McCarthy (1987) Ogrenme stilini; “bireylerin bilgiyi alma ve isleme
veteneklerini kullanmadaki tercihi” olarak tanimlamaktadir (Aktaran: Peker ve
Aydin, 2003: 168). 4AMAT sistemi, 6grenme stili aragtirmalarina, 6zellikle de David
Kolb’un Deneyimsel Ogrenme Modeli ve beyin giicii arastirmalarma dayanmaktadir
(McCarthy, 1982). 4AMAT sistemi iki temel dnermeyi igermektedir. Bunlarin birincisi
bireylerin baskin bir 6grenme stiline ve beyin yari kiiresine ait igleme tercihine sahip
oldugudur. Digeri ise sistematik bir yapida g¢esitli 6gretim stratejilerinin tasarlanip
kullanilmasinin 6grenme ve Ogretim siirecini gelistiridigi yoniindedir (McCarthy,
1990: 31). 4MAT Sistemi (4 Mode Application Techniques) 6grencilerin 6grenme
stillerinden yararlanan sekiz asamali bir 6gretim ¢emberidir. 1980 yilinda Bernice
McCarthy tarafindan gelistirilmistir. Model G6grencileri biitiin 6grenme stillerinde
yeterli olmaya yoneltirken, biitiin O0grencilere basarili olma firsati saglayan bir
Ogretim teknolojisidir. Dort 6grenme stili de 6grenci igin esit oranda degerlidir.
(McCarthy, 1985). Calismas1 4Mat icin kavramsal yapiy1 olusturan David Kolb,
insanlarin nasil 6grendigi konusunda iki temel farklilik oldugunu ifade etmistir. Bu
farkliliklar insanlarin bilgiyi ve yasantiyr nasil algiladiklar1 ve nasil igledikleridir.
Bilgiyi algilama ve islemenin bu iki boyutu yan yana getirildiginde dort ceyrekli

o0grenme modeli olugmakta ve dort 6grenme stilini géstermektedir (McCarthy, 1990).

Birinci tip 6grenenler fikirleri paylasarak ve dinleyerek Ogrenirler. Bilgiyi
somut yasant1 yoluyla algilarlar, yansitict gozlem yoluyla islerler. Deneyimlerini
kendileriyle biitiinlestirirler. Insanlarla ve kiiltiirle ilgilidirler. Cok yonlii baktiklari
icin karar vermede giicliik yasarlar. Anlam ve agikliga dnem verirler. Okulu ¢ok
parcalanmis ve ¢ok ilging bulduklar kisisel sorunlardan kopuk bulurlar (McCarthy,
1990). “Nigin?” sorusunun cevaplanmasin beklerler. Ogretmenlerin, bu tip grenme
stiline sahip Ogrencilere nedenleri agiklamalar1 gerekmektedir (McCarthy, 1982).
Ikinci tip 6grenenler bilgiyi soyut kavramsallastirma yoluyla algilar, yansitict gézlem
yoluyla islerler. Gozlemlerini bildikleriyle biitiinlestirerek kuramlar olustururlar.

Fikirler yoluyla diisiinerek 6grenirler. Uzmanlarin ne diisiindiiglinii bilmek isterler.
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Ayrintilara ihtiyag duyarlar, dikkatli ve gayretlidirler. Geleneksel simiflardan
hoslanirlar, okulun ihtiya¢larini karsiladigini diistintirler (McCarthy, 1990). “Ne?”
sorusunun cevaplanmasini isterler. Ogretmenler, bu 6grenme stiline sahip 6grencilere
gercekleri vermelidirler (McCarthy, 1982). Uciincii tip 6grenenler, bilgiyi soyut
kavramsallastirma yoluyla algilarlar ve aktif yasanti yoluyla islerler. Kuram ve
uygulamay1 biitiinlestirirler. Kuramlar1 test ederek ve sagduyularmi kullanarak
Ogrenirler. Faydacidirlar, bir sey ise yariyorsa kullanilmasi gerektigine inanirlar.
Stratejik diisiinmeye 6nem verirler. Gergek problemler iizerinde ¢alismak istedikleri
icin okulu faydasiz bulurlar (McCarthy, 1990). Cevaplanmasini istedikleri soru
“Nas1l?” sorusudur. Ogretmenler bu tip dgrencilere deneme firsati vermelidirler
(McCarthy, 1982). Dérdiincii tip 6grenenler bilgiyi somut yasant1 yoluyla algilarlar
ve aktif yasant1 yoluyla islerler. Deneme yanilma ve kesfetme yoluyla Ogrenirler.
Yasant1 ve uygulamay1 biitiinlestirirler. Yeni seylere karsi merakhidirlar. Uyumlu,
degisiklikten zevk alan insanlardir. Risk almaktan kag¢inmazlar. Okul onlar i¢in
cogunlukla can sikicidir (McCarthy, 1990). Cevaplanmasim istedikleri soru “Ise ne

olur?” sorusudur (McCarthy, 1982).

McCarthy (1997)’e gore kisinin gercegi algilama ve bu gercege tepki gésterme
sekli zamanla sekillenir. Bu sekil; onun fikirleri, becerileri, insanlar hakkinda sahip
oldugu bilgiyi biitiinlestirmesine ve bilgiyi alma ve anlamlandirma big¢imine yon
verir. Basarili bir 6grenme diger 6grenme stillerinin de uzmanligini gerektirir. Biitiin
ogrenme stilleri birlikte dogal bir 6grenme dongiisii olusturur. Basarili 6grenciler, bir
cok 6grenme stili gelistiren 6grencilerdir. 4Mat sistemi de dgrencilere her 6grenme

stilinde uzmanlik kazandirmak i¢in tasarlanmstir.

Dunn ve Dunn 6grenme stilini bireylerin yeni ve zor bilgiye odaklanmaya
baslama, isleme, igsellestirme ve hatirlama sekilleri olarak tanimlamaktadirlar (Dunn
vd., 2009: 136). Rita Dunn benzer sekilde 6grenme stilini bireyin bilgi ve becerileri
alma ve hatilama sekli olarak tanimlamakta ve Ogrenme stilinin bireyden bireye
onemli diizeyde farklilagtigin1 vurgulamaktadir. Ona gore 6gretim 6grenme stillerine
uyumlu sekilde siirdiiriildiigiinde 6grencilerin basarilarinin anlamli diizeyde artmasi,
o0grenme stillerinin 6grencilerin 6grenme agisindan sahip olduklar1 giiclii yonleri

oldugunu gostermktedir (Dunn, 1984: 12). Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modeli gok
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boyutlu olmakla beraber c¢evresel, duygusal, sosyolojik, algisal, fizyolojik ve

psikolojik unsurlar1 géz oniinde bulundurmaktadir, bu nedenle kapsamli ve giiclii bir

aragtirma temeline dayanan bir 6grenme stili modelidir (Lovelace, 2005).

Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modeli bireylerin 6gretim ortami, yontem ve

kaynaklara yonelik tercihlerini belirlemeye yoneliktir ve su kuramsal onermelere

dayanmaktadir (Dunn vd., 1995: 354):

>

Ogrenme stili; grenme ortamini, yéntem ve kaynaklarr bazi 6grenciler
icin etkili baz1 6grenciler i¢in de etkisiz kilan biyolojik ve gelisimsel

kisilik 6zellikleri grubudur.

Cogu insanin d6grenme stili tercihleri vardir, fakat bireylerin bu tercihleri

onemli 6l¢iide farklilik gostermektedir.

Bireylerin 6gretimsel tercihleri mevcuttur ve bu tercihlerin uygun olarak

karsilanmasi glivenilir bir sekilde olgiilebilir.

Bireysel tercih ne kadar giiclii olursa 6grenciler i¢in bu tercihe uygun

Ogretim stratejilerini kullanmak o kadar énemlidir.

Tamamlayic1 Ogretim ve damigmanlik ile bireysel Ogrenme stili
tercihlerini karsilamak, akademik basarinin artmasina ve o6grencilerin

o0grenmeye karsi olumlu tutum gelistirmelerine olanak saglar.

Ogrenme stillerine uygun ortam, yéntem ve kaynak saglanan dgrenciler

digerlerine gore daha yiiksek basar1 ve tutum gelistirirler.

Ogretmenler, 6grenme stillerini 6gretimin temel tasi olarak kullanmay1
Ogrenebilir.
Ogrenciler, yeni ya da zor bir materyalle karsilastiklarinda &grenme

stillerine dayanan gii¢lii yonlerinden faydalanmay1 6grenebilirler.

Bireyin akademik basarisi ne kadar diisiikse O0grenme stiline uygun

tercihlerini karsilamak okadar 6nemlidir

Ogrenme stiline ait degiskenler her ogreneni farkli etkilemektedir. Bazi

Ogrenciler az bazilari ise daha ¢ok degiskenden etkilenebilmekle beraber 6grencilerin
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biiyiik bir cogunlugu Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modeli’ne ait degiskenlerden alti
ila on dort unsurdan etkilenmektedirler (Dunn vd. 2009: 136, 137). Dunn ve Dunn,
Ogrencilerin 6grenme sirasindaki tercihlerini bes alanda incelemislerdir. Bu bes alan
kapsamindaki uyaran ve unsurlar soyledir (Dunn, 1983: 497; Dunn, 1984: 11; Dunn
vd., 1995: 356; Dunn vd., 2009: 136):

Cevresel: Ses, 151k, sicaklik, oturma diizeni

Duygusal: Motivasyon, Kararlilik, Sorumluluk, yap1
Sosyolojik: Bireysel, ikili grup, grup, takim, yetiskin, ¢esitlilik
Fiziksel: Algisal, yeme, zaman, hareket

Psikolojik: Global-Analitik, beynin sol-sag yar1 kiire baskinligi, tepkisel-

disiinceli

2.3.1.3. Algisal Ogrenme Stilleri

Ogrenme stillerinin en belirgin boyutlarinda biri olan algisal 6grenme stilleri
(Oxford, 1995: 35), bu calismada temel alinmis ve etkinlikler bu dogrultuda
hazirlanmistir. Algisal 6grenme stili boyutunun secilmesinin nedeni, alan yazinda
farkli arastirmalarda bu boyutun hem dil 6gretimi (Reid, 1987; Ehrman ve Oxford,
1990; Oxford ve Lavine, 1992; Felder ve Henriques, 1995; Oxford, 1995; Reid,
1995; Carrell vd., 1996; Oxford, 2001; Cohen, 2003) hem de yabanci dil okuma
Ogretimi (Dunn, 1984; Williams, 2010; Khademi vd., 2013) ile iliskilendirilmesidir.
Dunn (1984), okuma becerisi yliksek olan dgrencilerle diisiik 6grencilerin birbirinden
onemli Olg¢iide farkli 6grenme stiline sahip olduklarin1 ve 6grenme stillerinin algisal
boyutunda yer alan gorsel, isitsel ve kinestetik/dokunsal 6grenme stilleri ile
okudugunu anlama arasinda anlamli bir iliskinin varlifin1 ortaya koymaktadir.
Benzer sekilde Williams (2010), algisal 6grenme stillerinin 6grencilerin okudugunu
anlama diizeylerini etkileyen onemli unsurlardan biri oldugunu vurgulamaktadir.
Khademi vd. (2013) ise, algisal 6grenme tercihlerinin okuma siniflarindaki 6grenme
stili farkliliklart ile basa ¢ikmada kesin bir ¢6ziim olabilecegini ve dgrencilerin farkl
duyularina hitap eden etkinliklerin okuma konusunda sikint1 yasayan o&grencilere

yardim etmek i¢in iyi bir yol oldugunu belirtmektedirler. Bu caligmaya temel
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olusturmasindan dolay1 asagida algisal 6grenme stilleri ile ilgili ayrintili agiklamalara

yer verilmistir.

1960’1 yillardan itibaren Witkin, Kolb, Gregorc gibi egitim alanindaki
kuramcilar ve arastirmacilar daha ¢ok zihnin nasil ¢alistig1, bilgiyi nasil isledigi, ya
da bireylerin algilarindan nasil etkilendigini konu alan biligsel stil kavrami tizerinde
durmuslar, kendi terminolojilerini ve siniflamalarini kullanmiglardir. Ancak 1970’li
yillarin ortalar1 ile sonlarina kadar gecen siirede 6grenme stillerinin daha yiizeysel,
uygulamali1 bi¢imleri 6n plana ¢ikmaya baslamis ve yapilan caligmalarda algisal
O0grenme stilleri vurgulanmaya baglamistir. Bu c¢alismalardan en etkileyici

olanlarindan biri Dunn ve Dunn’a aittir (Reid, 1987).

Algilamanin olusmasini saglayan algisal kanallara egitimciler genellikle bigem
(modalite) adin1 vermektedirler (Barbe ve Milone, 1981: 378; Kinsella, 1995: 172).
Ogrenme bicemi, dgrenme stilinin temel boyutlarindan bir tanesidir (Simsek, 2002).
Ancak oOgrenme stili, bilissel stil, kisilik tipi, duyusal tercih, bicem ve benzeri
kavramlar, giiniimiizde alan yazinda genel olarak aragtirmacilar tarafindan
birbirlerinin yerine kullanilabilmektedir (Ehrman vd., 2003: 313). Ogrenme stilleri
ile ilgili en ayrintili arastirilmis konulardan biri 6grenme stillerinin algisal boyutudur.
Algsal stiller, 6gretimsel ara¢ ve gereglerin se¢imi, fiziksel ortam gibi 6gretimsel

planlama siirecinde dikkate alinmalidir (Barbe ve Milone, 1981: 378).

Bireylerin bilgi ve becerileri almak ve hatirlamak amaciyla kullandiklar
o0grenme bicemlerinden biri digerlerine gére daha baskin olabilirken, bazi bireylerin
birden ¢cok Ogrenme bigemi aymi anda baskin olabilmektedir. Akademik basari
acisindan, birden ¢ok Ogrenme bigemi baskin olan Ogrencilerin farkli yollarda
sunulan bilgiyi alma yetenegine sahip olmalarindan dolay1 daha bagarili olacaklar

bilinmektedir (Kinsella, 1995: 173).

Gorsel biceme sahip olan Ogrenciler, en 1yi gorerek Ogrenirler (Reid, 1995).
Okuduklar1 ya da duyduklarini zihinlerinde gorsel olarak canlandirma yetenegine
sahiptirler ve ders siirecinde resimler, ¢izim, haritalar, ¢izgi, farkli renk kullanimi bu
ogrencilerin ilgilerini ¢ekmek i¢in kullanilabilir (Simsek, 2002: 36). Gorsel
ogrenciler icerisinde de bazi farkliliklar olabilecegini belirten Kinsella (1995: 172),
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baz1 gorsel 6grencilerin sessiz okuma yoluyla en iyi 68rendigini, bazilariin ise yazil
materyaller yerine resimler, grafikler, c¢izelgeler ve semalar gibi daha gorsel
materyalleri tercih ettiklerini  belirtmektedir. Gorsel bireyler kanigiklik ve
dagiikliktan rahatsiz olurlar, bu nedenle 6zel yasamlarinda da titiz ve diizenlidirler.
Diizenli yapilar1 evde ve okulda takdir edilmelerini saglamaktadir. Diger 6grencilere
gore daha sessizdirler. Sozlii talimatlari takip etmede sikinti yasarlar. Plansizliktan
rahatsiz olduklart i¢in Ogrenilecek seylerin belli bir diizen ve program igerisinde
sunulmasin isterler. Bu 6grenciler diiz anlatim yontemi ile 6grenemezler. Etkili
O0grenmenin saglanmasi i¢in dersin mutlaka harita, sema, poster, grafik gibi gorsel
materyallerle desteklenmesi gerekmektedir. Ciinkii bilgileri goriinti olarak
belleklerine kaydeder ve goriintii olarak hatirlarlar (Boydak, 2007). Gorsel 6grenme
stilinin giiclii ve zay1f yanlar1i Boydak (2007: 73) tarafindan sdyle 6zetlenmektedir:

Tablo-2: Gorsel Ogrenme Stilinin Giiclii ve Zayif Yonleri

Giiclii Yanlan Zayif Yanlar
e Gordiiklerini ve okuduklarini e Isittiklerini uzun siire
hatirlarlar. belleklerinde tutamazlar.

e Renkleri net ve giiclii goriintiilerle
kullanirlar ve bundan zevk alirlar,
diisiiniir 6grenirler.

e Ders anlatilirken not alamazlarsa
huzursuz olurlar.

e Resimlerle veya sozciiklerle e Yazili olmayan bilgiyi
diisiinmeye yatkindirlar. algilayamayabilirler.
e Derslerin laboratuarda
e Okumaya diigkiindiirler. islenmesinden huzursuz
olabilirler.

e Yiizleri iyi hatirlarlar. e Karmasik ve karigik ortamlarda

huzursuz olurlar.

e Raporlarin veya bir olayin
anlatilmasindansa yazili olarak e Isimleri hatirlamakta zorlanirlar.
verilmesini tercih ederler.

e (Gorsel materyallere dayanmayan
uzun anlatimlara tahammiil
edemeyebilirler.

e Dagmikliga ve diizensizlige
tahammiilstizdiirler.

e Plansizliga ve programsizliga
tahammiil edemeyebilirler.

e Bir seylerin goriintiisiine veya
konumuna duyarhdirlar.

e Liste yapmay1 severler.

e Planli ve programldirlar.

(Boydak, H. Alp (2007). Ogrenme Stilleri (9. Baski). Istanbul: Beyaz Yayinlari)
Isitsel 6grenenler en iyi duyarak ogrenirler (Reid, 1995). Miizik ve sesli

uyaricilara karsi daha hassastirlar. Ogrenirken konusma, tartisma, anlatma, dinleme
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iceren etkinlikleri tercih ederler ve ses tonu, siir, melodi 0grenme silirecinde bu
ogrencilerin dikkatini cekmektedir (Simsek, 2002: 36). Isitsel 6grenenler arasinda da
onemli baz1 farkliliklar olabilecegi belirtilmektedir Kinsella (1995: 172). Kinsella’ya
gore igitsel yonii gliclii olan baz1 6grenenler, bilgiyi en iyi ders, kaset, ya da film
dinleyerek isleyebilecekken, bazilari ise grup etkinlikleri, sinif tartismalari, bireysel
konusma ya da ozel ders gibi etkinliklerle bilgiyi kendileri yiiksek sesli bir sekilde
isleyebilecekleri firsatlara gereksinim duyarlar. Isitseller, ses ve miizige karsi
hassastirlar. Giizel konugma yetenegine sahiptirler, kelime dagarciklar1 genistir ve
genelde yabanci dil 6greniminde Ozellikle konusma ve dinleme becerilerinde
basarilidirlar. Sessiz okuma yoluyla okuduklarini anlayamayacaklarindan en azindan
kendileri isitebilecek kadar yiiksek sesle okumalarina izin verilmelidir. Giiriiltiiden
cok fazla rahatsiz olurlar. Duyduklarini daha iyi 6grenir ve hatirlarlar, bu nedenle
konusarak ve arkadaslariyla tartisarak 6grenmeyi tercih ederler. Grup ¢alismalari ve
ikili calismalar bu &grencilere hitap etmektedir (Boydak, 2007). Isitsel 6grenme
stilinin gii¢clii ve zay1f yanlari Boydak (2007: 74) tarafindan sdyle 6zetlenmektedir:

Tablo-3: isitsel Ogrenme Stilinin Giiclii ve Zayif Yonleri

Giiclii Yanlarn Zayif Yanlar
e Giirtltiden rahatsiz olurlar.
e Isittiklerini hatirlarlar. Giriltilii  ortamlarda  konsantre
olamazlar.

e Resimler ve resimli anlatimlardan
e Yazarken konusurlar. o
rahatsiz olabilirler.

¢ Uzun anlatimlarda bile e Dersin ahenkli ve melodik bir ses ile

anlatilanlarin icerisinde .
anlatilmasini isterler.
kaybolmazlar.
e Okumaktansa dinlemeyi tercih
e Miizik hatirlamalarin ederler. Bilgilerin yazili olarak
kolaylastirir. sunulmast  bazen  anlamalarini
zorlastirir.
e Pek cok kisi i¢in bir anlam
ifade etmeyen ses, ritim, o Isimleri hatirlarlar ancak yiizleri
melodi onlarin pek ¢ok seyi hatirlamada zorlanirlar.

hatirlamalarini saglar.

(Boydak, H. Alp (2007). Ogrenme Stilleri (9. Baski). istanbul: Beyaz Yayinlarr)
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Kinestetik 6grenenler biitiin viicudun kullanimi yoluyla etkili bir sekilde
Ogrenebilirler (Reid, 1995). Duygu ve diisiinceleri beden dili ile ifade etme, yaparak
O0grenme ve somut bir seyler iiretme egilimindedirler (Simsek, 2002: 36). Geziler, rol
yapma, pantomim ve roportaj gibi tiim bedenin etkin oldugu 6grenme etkinlikleri
kullanilabilir (Kinsella, 1995: 172). Cok hareketli olduklarindan sinifta sabit olarak
oturmalar1 ¢ok zordur. Bu 6grenciler kinestetik kas bellegine sahip olduklarindan
ancak yaparak Ogrenebilirler. Geleneksel ders isleme seklinden en az yararlanan
ogrenciler bu stile sahip 6grencilerdir. Etkili bir sekilde 6grenebilmeleri i¢in mutlaka
yaparak yasayarak 6grenme imkani verilmeli; okul bahgesi, laboratuar ortamlarinda

dokunarak, ellerini kullanarak 6grenmeleri saglanmalidir (Boydak, 2007).

Kinestetik/Dokunsal 6grenme stilinin gii¢lii ve zayif yonleri Boydak (2007: 74,

75) tarafindan sdyle 6zetlenmektedir:

Tablo-4: Kinestetik/Dokunsal Ogrenme Stilinin Giiclii ve Zayif Yonleri

Giiclii Yanlan

Zayif Yanlar

Yapilan1 hatirlarlar.

Dokunma ve hareket dnemlidir.

Oyunlari ¢ok severler.

Taklit ederek ve deneyerek
Ogrenirler.
Dokunarak anlam ¢ikarmaya
calisirlar.

Rahat giyinmeyi severler.

Konugulan1 veya gordiiklerini
hatirlamakta zorlanirlar.
Okumakta zorlanirlar.

Cok iyi isitemeyebilirler ya da
isittiklerinden anlam ¢ikarmada
zorlanirlar.

Yazim hatalarini ¢ok yaparlar.

Okumay1 sevmezler.

Bulunduklar1 ortamin durumuna
Onem vermeden hareket ederler.
Viicutlar ile karsilik verirler.

e Sportiftirler,  hareket iceren * Kendi stl.hn.de‘ sunulmazsa
e sunulan  bilgileri  algilamakta
etkinlikleri severler. o
yavas kalabilirler.
e Laboratuar ortaminda e Farkinda olmadan insanlara
bagarilidirlar. dokunmaya yatkindirlar.

(Boydak, H. Alp (2007). Ogrenme Stilleri (9. Baski). istanbul: Beyaz Yayinlarr)

Dokunsal 6grenenler en iyi dokunma duyularin1 kullanarak 6grenirler (Reid,
1995). Yazma, ¢izme, model olusturma ya da laboratuar deneyleri gibi bireylerin

ellerini kullanmalarin1 saglayan etkinlikler kullanilabilir (Kinsella, 1995: 172).
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Boydak (2007: 41, 42), dokunsallarin kinestetiklerden farkli olarak tiim viicutlari
yerine ellerini kullanarak 6grenmeyi tercih ettiklerini agiklamaktadir. Ancak
dokunsallarin ayr1 bir grup yerine kinestetiklerin bir alt grubu gibi diisliniilmesi
gerektigini vurgulamaktadir. Alan yazinda da bazi arastirmacilar kinestetik ve
dokunsal 6grenme bigcemini birlestirerek ‘haptik’ olarak adlandirmaktadirlar. Haptik

Ogrenenler 6grenme siirecinde dokunarak ve tiim viicutlarin1 kullanarak 6grenirler

(Reid, 1995).

Grinder’e gore toplumdaki her otuz kisiden yirmi ikisi bu ti¢ 6grenme stilini de
tasimaktadir bu nedenle yasamlarinda pek fazla sorun olmamaktadir. Ancak
toplumun iicte biri agirlikli olarak gorsel olmak iizere, isitsel ve kinestetik 6grenme
stillerinin birini diger iki stile gore daha belirgin olarak tasimaktadirlar. Bu kisiler,
ozellikle kinestetik 6grenme stili ¢ok baskin olan kisiler 6grenim hayatlarinda
O0grenme ve uyum konusunda sikint1 yasamaktadirlar (Boydak, 2007: 9). Bu nedenle
O0grenme siirecinde dersler farkli algisal stiller géz onilinde bulundurularak organize
edilip sunuldugunda, hem &grenciler kendi 6grenme stillerine en ¢ok hitap eden
sekilde 6grenme firsatina sahip olacaklardir hem de birincil tercihleri olmayan diger
o0grenme kanallarinin da ayni sekilde gelismesi saglanmis olacaktir (Kinsella, 1995:

175).

2.3.2. Oz-Yeterlik Algis1

Schunk ve Zimmerman (2006)’a gore Basar1 Teorisi, Yiikleme Teorisi, Sosyal-
Bilissel Teori, Hedef Yonelim Kurami ve Oz-Belirleme Kurami alan yazinda kabul
géren 1iyi gelistirilmis motivasyon kuramlarindandir. Bu kuramlar icerisinden
Ozellikle son yirmi yildir alan yazinda biiylik ilgi goren Sosyal-Biligsel Teori
motivasyonu biligsel yetenekler, ¢evresel faktorler ve davranislarin birey tlizerindeki

ortak etkisi olarak tanimlamaktadir (Aktaran: Grabe, 2009: 176-177).

Pintrich ve De Groot (1990), bilissel modele gére motivasyon kapsaminda ii¢
bilesen tanimlamaktadirlar. Bunlar 6grencilerin bir gorevi yerine getirme konusunda
kendi yeteneklerine olan inanglarini iceren beklenti/6z-yeterlik bileseni, gorevin
faydas1 ve 6nemi ile ilgili 6grencilerin amaglarini ve inanglarini igeren deger bileseni

ve Ogrencilerin gorevlere yonelik duyussal tepkilerini i¢ceren duyussal bilesendir.
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Motivasyon, Ogrencilerin belli bir gorev ya da amaca yonelik inang ve
tutumlarin1  yansitmaktadir (Nakkula, 2013). Motivasyon; bir takim inanglari,
degerleri, beklentileri ve katilim, kararlilik, stratejik problem ¢ézme ve yardim
talebinde bulunma gibi bazi1 tanimlayic1 davramslar1 igermektedir. Inanglar, degerler
ve beklentiler; 6z-diizenleme, 6z-yeterlik, ilgi, amag belirleme, basar1 ve basarisizlik
atiflarinin farkli bilesimleri tizerine kuruludur. Bunun yaninda bu inanglar, degerler
ve beklentiler, bir dizi toplumsal ve baglamsal dis faktorlerden (aileler, arkadaslar,
sosyokiiltiirel  beklentiler, simiflar, oOgretmenler ve Ogretimsel gorevler)

etkilenmektedir (Grabe, 2009: 176).

Albert Bandura tarafinda gelistirilen Sosyal Biligsel Kuram, 6grenme ve model
alma ile ilgili genel ilkeleri ve aslinda psikoloji biliminin konu alanina ait olan farkl
kavram ve siiregleri de agiklamaktadir. Ogrenmeyi aciklamadaki bazi
sinirliliklarindan  dolayr Davranig¢iligi  elestiren Bandura’nin  Sosyal Bilissel

Kurami’nin dayandig alt1 temel ilke soyle 6zetlenebilir (Senemoglu, 2009: 216-226).

1. Karsilikli Belirleyicilik: Bandura’ya gore bireysel faktorler, bireyin davranisgi
ve ¢evre birbirleriyle siirekli etkilesim halindedir ve bu etkilesimler bireyin sonraki

davranisini belirlemektedir.

2. Sembollestirme Kapasitesi: Buna gore Bandura, insanlarin biligsel
temsilciler yoluyla diinyayla iletisim kurduklarin1 ve bdylece diinyay1r sembolik

olarak algiladiklarini savunmaktadir.

3. Ongorii Kapasitesi: Bandura, insanlarm gelecekle ilgili tahminde
bulunabilme kapasitelerinden dolay1r gelecekle ilgili Onceden plan yapabilme

yetenegine sahip olduklarini diistinmektedir.

4. Dolayli Ogrenme Kapasitesi: Buna gore insanlar, sadece kendi deneyimleri
sonucunda degil, bagkalarinin davraniglarin1 da gozlemleyerek dolayli olarak

O0grenme kapasitesine sahiptirler.

5. Oz Diizenleme Kapasitesi: Sosyal Bilissel Kuram’a gére insanlarin
davraniglar1t digsaridan gelen tepkilerden etkilense de, temelde insanlar kendi

davranislarini kontrol etme yetenegine sahiptirler.
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6. Oz Yargilama Kapasitesi: Sosyal Bilissel Kuram’in en énemli ilkelerinden
biri olan 0z yargilama kapasitesine gore, bireyler kendileri ile ilgili diisiinme ve
bunun sonucunda kendileri hakkinda yargiya varma yetenegine sahiptirler. Sosyal
Biligsel Kuramda oz-yeterlik olarak adlandirilan insanlarin kendileri hakkindaki

yargilari, bireyin davraniglarin1 6nemli sekilde etkilemektedir.

Oz-yeterlik algisinin Bandura’nin Sosyal Bilissel Kurami’nda éne ¢ikan bir
kavram oldugu goriilmektedir. Oz-yeterlik konusunda yapilan ilk ¢alismalarimn
agirlikli olarak psikoloji, tip ve spor gibi alanlarda yapildigi gorilmektedir. Egitim
alaninda da 6gretmen ve Ogrencilerin 6z-yeterlik algilari, bu algilarin davraniglara
etkisi iizerinde durulan bir konu olmustur (Hazir Bikmaz, 2006: 291, 292). Egitim
ortaminda gili¢lii bir o6z-yeterlik algisi, Ogrencilerin motivasyonlarini, duyussal
tepkilerini, bagarilarim1  ve sonugta kendi Ogrenmelerini - diizenlemelerini

etkilemektedir (Zimmerman,1995: 202-226).

Bandura (1995: 2)’ya gore Oz-yeterlik, bireyin gelecekte karsilasacagi gii¢
durumlarin tstesinden gelmek i¢in gerekli davramiglart organize etme ve bu
davraniglar1 yerine getirme konusunda bireyin kendi yeteneklerine olan inancidir.
Benzer sekilde Schunk (1991), 6z-yeterlik algisimi belirli eylemleri gergeklestirmek
icin bireyin kendi yeteneklerine olan inanci seklinde tanimlamaktadir. Bandura
(1997) ile Schunk ve Zimmerman (2006)’a goére bireyin 0grenebilecegi ya da bir
gorevi yerine getirebilecegine dair inanci olarak tanimlanan ve Sosyal-Bilissel
Teori’nin temel unsurlarindan biri olan 6z-yeterlik, bireyin 6grenmek ic¢in harcadig
cabayi, 6grenme konusundaki kararliligini ve 6grenmeyi énemli 6lciide etkilemekle
beraber ge¢misteki basar1 ve basarisizliklar, dolayli olarak edinilen tecriibeler ve
fizyolojik tepkiler yoluyla olusmakta ve ¢evresel unsurlardan etkilenmektedir
(Aktaran: Grabe, 2009: 178). Oz-yeterlik, bireyin sahip oldugu becerileri kullanarak
yapabileceklerine iligkin kendisi hakkindaki yargilarinin bir sonucudur. Buna gore
oz-yeterlik algist; bireyin farkli durumlarla bas etme, beli bir etkinligi basarma
yetenegine, kapasitesine iliskin kendini algilayisi, inanci, kendi yargisi seklinde
tanimlanmaktadir (Senemoglu, 2009: 231). Mills vd. (2006: 277) ise, 0z-yeterligin
genel olarak bireyin kendi yeteneklerine olan inanci seklinde tanimlanabilecegini

ifade etmektedirler. Oz-yeterlik, akademik ortamda o&grencilerin  &grenme,
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motivasyon ve basarilarinin 6nemli yordayicilarindan bir tanesidir (Grabe, 2009:
178). Bagka bir deyisle insanlarin motivasyon diizeyleri, duygusal durumlar1 ve

davraniglar1 gercekte durumun ne oldugundan ¢ok bu konudaki algilarina baghdir

(Bandura, 1995: 2).

Sosyal Biligsel Kuram’in temel unsurlarindan olan 6z-yeterlik alan yazinda
farkli sekillerde ifade edilmektedir. Farkli ifadeler olmasina ragmen genelde alan
yazinda 6z-yeterlik inanci (Biiyiikduman, 2006; Hazir Bikmaz, 2006; Ozenoglu
Kiremit, 2006) ya da 6z-yeterlik algis1 (Ugal Canakay, 2007; Ural, 2007; Yildirim,
2009; Derman, 2007) seklinde ifade edilmektedir. Bu ¢alismada ‘6z-yeterlik algis1®

ifadesi kullanilacaktir.

Bandura vd. (1996)’ne gore bireyin kisiligi ile ilgili mekanizmalar igerisinde
davraniglar iizerinde en etkili olan mekanizma bireyin kendi yeteneklerine olan
inanci olarak tanimlanan 6z-yeterlik algisidir. Bireyler bir gorevi yerine getirme
konusunda yapabileceklerine dair bir inang gelistirmedikleri siirece harekete gegme
giidiileri ¢ok az olacaktir. Oz-yeterlik algisinin bireylerin isteklerini, hedeflere
bagliliklarini, motivasyon diizeylerini, zorluklarla bas etme konusunda gosterdikleri
kararlilik ve ¢abayi, farkliliklara yonelik esnekligi, analitik diisiinme durumunu,
basar1 ve basarisizlik atiflarini, stres ve depresyona karst hassasliklarini
etkilemektedir. Bu nedenle 6z-yeterlik algisi, bireylerin biligsel gelisimi ve akademik

basarilar1 iizerinde son derece 6nemli bir etkiye sahiptir.

Sosyal Bilissel Kuram’a gore insanlar kendi davraniglarini diizenleme yoluyla
kendilerini sekillendirirler. Bireyin hedeflerini belirlemesinde ve deneyimde
bulunacagi cevreyi denetim altina almada oz-yeterlik algis1 araci olarak islev
gormektedir (Hazir Bikmaz, 2006: 292). Bandura’ya gore 6z-yeterlik algisinin dort
temel kaynag1 vardir. Bagka bir ifadeyle bireylerin 6z-yeterlik algilar1 dort kaynak
vasitastyla gelistirilebilir. Bu kaynaklar soyle agiklanabilir (Bandura, 1995: 3-5):

» Giglii bir 6z-yeterlik algis1 olugturmanin en etkin yolu Bandura’ya gore
basarili deneyimlerdir. Bireyin kendi elde ettigi basarilart 6z-yeterlik
algis1 iizerinde Onemli bir etkiye sahiptir. Ancak basarisizliklar,

Ozellikle de yeterlik inanci olusmadan Once tecriibe edilmisse bireyin
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0z-yeterlik algisinin zayiflamasina neden olmaktadir. Ayrica giiclii bir
oz-yeterlik algis1 kolay kazanilan basarilarla degil, 6zverili cabalar

yoluyla elde edilen basarilar sonucunda kazanilmaktadir.

» Bireyin 0z-yeterlik algisini olusturmanin ve bu algiy1 giliglendirmenin
etkili yollarindan biri dolayli yasantilardir. Bireyin kendine benzer
kisilerin basarili ya da basarisiz etkinlikleri, ayni etkinlikleri kendisinin
de basarip basaramayacagina yonelik inancim1  biiyiik oranda
etkilemektedir. Bu anlamda modellerin bireye benzerligi ne kadar
yuksek olarak algilanirsa 6z-yeterlik algis1 da modelin davranislarindan

o denli etkilenecektir.

» Sozel ikna bireylerin 6z-yeterlik algilarmi giiclendirmenin diger bir
yoludur. Bireyin bir gorevi basarabilecegi ya da bagaramayacagina
iliskin yapilan sozel iknalar bireyin kendine inancini 6nemli diizeyde

etkilemektedir.

» Bireylerin kendi kapasitelerini degerlendirmelerinde fizyolojik ve
duygusal durumlar1 da 6nemli diizeyde etkiye sahiptir. Dolayistyla 6z-
yeterlik algisim1  giiglendirmenin  dordiincti  yolu fiziksel durumu
gelistirmek, stresi ve negatif diislinceleri azaltmak ve bedensel
durumlarin yanlis yorumlanmasini ortadan kaldirmak olarak ifade

edilmektedir.

Oz-yeterlik algilar1 bireylerin basarilarim1 ve refahlarin1  bircok acidan
etkilemektedir. Oz-yeterlik algilar1 bireylerin segimlerini ve davranis bigimlerini, bir
etkinlik i¢in gosterecekleri cabayi, bir engelle karsilastiklarinda gosterecekleri sebati,
olumsuz durumlarla karsilagtiklarinda ne kadar direngli olacaklarini, diisiince
sekillerini ve duyussal tepkilerini etkilemektedir. Oz-yeterlik ne kadar yiiksek olursa
gosterilen c¢aba, sebat ve diren¢ o kadar yiiksek olacaktir. Yiiksek oz-yeterlik,
bireylerin zor gorevler karsisinda vazge¢mek yerine basarabilecekleri zorluklar
olarak alg1 gelistirmelerini saglamaktadir. Bu bireylerin i¢sel motivasyonlari
yiiksektir, kendileri i¢in zorlayici hedefler belirler ve bu hedeflere ulagsmak igin

kararlilik gosterirler. Yasanan basarisizliklardan c¢ok fazla etkilenmezler ve bu
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basarisizliklarin yeterince ¢aba ve elde edebileceklerine inandiklar1 gerekli bilgi ve

becerilerin kazanilmasi yoluyla asilabilecegine inanmaktadirlar (Pajares, 2002).

Oz-yeterlik algis1, insan davramslarini ve performansi dort temel siirec
tizerinden etkilemektedir. Biligsel, giidiisel, duyussal ve sec¢im siiregleri olarak
siralanan bu siirecler, biiyiik bir uyum igerisinde birlikte ¢alismaktadir. Insanlarin
hedefleri ve diislinceleri biiyiik oranda yeterlik inang¢larindan etkilenmektedir. Ciinkii
bircok davranis Oncelikle insanin zihninde sekillenmektedir. Yiiksel 6z-yeterlik
algisina sahip bireyler kendileri i¢in basari planlar1 yapacaklardir. Bu olumlu
disiinceler de bireylerin performanslarini  olumlu yonde etkileyecek ve
davraniglarina rehberlik edecektir. Ancak yeterlik inanci diisiik kisiler basarisizlik
senaryolar1 olusturacaklarindan basariya ulagsmalart da kendi yeteneklerinden siiphe
ettikleri bu durumlarda zor olacaktir. Oz-yeterlik bireyin motivasyon diizeyini de
etkilemektedir. Motivasyon genelde bilissel kaynaklidir. Dolayisiyla insanlar, ne
yapabilecekleri ile ilgili birtakim inanglar olustururlar ve ileriye yonelik tahminlerde
bulunarak eylemlerini yénlendirirler. insanlarin zorluklarla bas etme konusundaki
0z-yeterlik algilar1 zor durumlarda ne kadar stres yasayacaklarini, motivasyonlarini
ve kaygi diizeyleri gibi duyussal 6zelliklerini etkilemek suretiyle duyussal siirecleri
etkileyecektir. Son olarak bireylerin 6z-yeterlik algilari, bireylerin iginde
bulunacaklari ortam ve etkinlik secimleri gibi se¢im siire¢lerini etkileyerek insanlarin

yasamlarinin gidisatini etkilemektedir (Bandura, 1995: 5-11).

Bandura (1997) ile Pajares ve Urdan (2006), giiclii 6z-yeterlik algisina sahip
olan bireylerin zorlayic1 gorevleri istekli bir sekilde iistlenme, daha cok caba, sebat
gosterme, diisiik kaygi seviyesi, 6grenme stratejilerinin esnek kullanimi, akademik
performansa iliskin dogru 6z-degerlendirme yapabilme becerisi, egitim ile ilgili
konulara ilgi ve gelismis O6z-diizenleme becerileri gibi ozellikler gosterdiklerini
belirtmektedirler (Aktaran: Mills vd., 2007: 417, 418). Bunun yaninda Bandura
(1997) zayif oz-yeterlik algisina sahip Ogrencilerin daha az caba ve sinirli sebat
gosterdiklerini, karmasik olmayan gorevleri iistlenmeyi tercih ettiklerini ya da bir
akademik gorevi tamamlamaktan tamamen vazgegebileceklerini, bu nedenle de 6z-
yeterlik algisinin akademik basariy1 bireyin gergek yeteneklerine gore yordama

giicliniin daha yiiksek oldugunu belirtmektedir (Aktaran: Mills vd., 2007: 418).
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Schunk ve Pajares (2004) oOgrencilerin 6z-yeterlik algilarini daha anlik ve
sinirli hedefler belirleyerek, 6grenme siireglerine iliskin birtakim degerlendirmeler
yaparak, dgrenmelerine yonelik yapici geri doniitler alarak, basariy1 caba ve beceri
ile iliskilendirmeyi 6grenerek, kendi 6grenme siireglerini izlemeyi ve denetlemeyi
ogrenerek giiclendirebilirler (Aktaran: Grabe, 2009: 178). Ogrencilerin &z-yeterlik
algilarinin artirilmasina yonelik Hazir Bikmaz (2006: 307-309), birtakim Onerilerde

bulunmaktadir. Bu 6neriler soyledir:

> Ogretmenler, dgrencilere yanlislarla basa ¢ikma konusunda iyi bir

model olmalidirlar.

» Smufta akran gruplar1 olusturularak Ogrencilerin kendilerine benzer

akranlarin1 model almalari i¢in firsat saglanmalidir.

> Ogretmenler bireysel farkliliklar1 dikkate alan 6grenci merkezli 6gretim
yaklagimlar1 ile Ogrencilerin 6grenmeye yonelik 6z-yeterlik algilarinm

desteklemelidirler.

> Ogrencilerin kendilerini duygusal olarak giivende hissettikleri ve
motivasyonunun artirilmasi yoniinde ¢aba harcanan 6grenme-6gretme

ortamlar1 olusturulmalidir.
> Ogrencilere verilen gorevler, cok zor ve kaygi verici olmamalidir.

» Akademik Oz-yeterlik algisinin artirilmasi i¢in 6grenme siirecinde

ogrencilere segcenekler sunulmalidir.

» Davranis problemleri arastirilirken 6z-yeterlik algilar1 kaynak olarak

surece dahil edilmelidir.

> Ogrencilerin gercek¢i ve yakin hedefler olusturmalarinda aile ve

Ogretmenler 6grencileri desteklemelidirler.

Margolis ve McCabe (2004) ise dgrencilerin 6z-yeterlik algilarinin artiritlmasi
icin bazi onerilerde bulunmaktadir. Ogrencilerin seviyesine uygun, kaygi
uyandirmayacak gorevler verilmesinin ve 6z-yeterlik algisinin gii¢clendirilmesine
yonelik 6gretim ilkelerinin goz oniinde bulundurulmasi gerektigini belirtmektedirler.

Ayrica yeni gorevlerin Ogrencilerin Onceki basarilart ile iliskilendirilmesinin,
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O0grenme stratejileri 6gretiminin, Ogrenme siirecinde ¢aba ve kararliligin tesvik
edilmesinin, akran modelleri kullanmanin, basar1 ve basarisizlikla ilgili destekleyici
aciklamalarin, 6grencilere dnemli bireysel hedefler koymalari konusunda yardime1
olunmasinin 6z-yeterlik algisinin  giiclendirilmesine katki saglayacagi yoniinde
onerilerde bulunmaktadirlar. Boylece 6grencilerin motivasyonlari, kararliliklar1 ve

basarilarinin artirilabilecegini belirtmektedirler.

Oz-yeterlik algisini da igeren motivasyonun okuma becerisinin gelistirilmesi ve
okumaya ydnelik tutumu biiyiik oranda etkiledigi bilinmektedir. Motivasyon, okuma
ogretiminde genelde ihmal edilen ancak okuma becerisinin gelistirilmesi siirecinde
Oonemli bir yeri olan anahtar bir kavramdir. Bunun yaninda motivasyon; ilgi, katilim,
belik kavrami ve 6z-yeterlik gibi unsurlart iceren oldukca karmasik bir kavramdir
(Grabe ve Stoller, 2001: 199). Motivasyon ve 6z-yeterlik gibi motivasyon ile ilgili
diger unsurlarin dogrudan ya da dolayli olarak okudugunu anlama becerisini
etkiledigini belirten Grabe (2009: 182), okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik
caligmalarda motivasyon ve ilgili unsurlarin mutlaka g6z 6niinde bulundurulmasinin
gerekliliginin altin1 ¢izmektedir. Okumaya yonelik olumlu motivasyon, okudugunu
anlama siirecine smif ortaminda dogrudan olumlu katki saglamaktadir. Bunun
yaninda okumaya kars1 yliksek motivasyon siif dist kapsamli okuma miktarini
artiracagindan, dolayli olarak da okudugunu anlama becerisine katki saglamaktadir

(Grabe ve Stoller, 2001: 199; Grabe, 2009: 175).

2.4. Yabanci Dil Egitiminde Bireysel Farkhiliklar

Bireysel farkliliklar kavrami, Hipokrat zamanindan beri siire gelen bir kavram
olarak oldukga eski, ancak glinlimiizde 6gretimin basarisin1 dnemli dlgilide artirabilen
ve uygun bilis ve hedef 6grenme stratejileri vasitasiyla 6grenen 6zerkligini dnemli
Olgiide gelistirebilen bir kavram olarak algilanmasiyla olduk¢a yeni bir kavramdir
(Erhman vd., 2003: 323). Yabanci dil egitiminde egitimin diger alanlarinda oldugu
gibi bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi, lizerinde 6nemle durulan bir konudur.
Atli (2012), herkesin aymi dili farkli sekillerde 6grendigini, dolayisiyla 6grenme
stilleri, giidii ve tutum gibi bireysel farkliliklarin dil 6grenimini biiyiik Olciide

etkiledigini ve sonradan da olsa dil bilimciler arasinda bu konuda bir uzlasinin sz
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konusu oldugunu belirtmektedir. Gomleksiz ve Sertdemir Diismez (2005)’e gore
bireysel farkliliklarin yabanci dil egitiminde dikkate alinmayisi, yabanci dil
Ogretimini olumsuz etkileyen faktorler arasinda yer almaktadir. Helfrich ve Bosh
(2011)’a gore yabanci dil siniflarinda 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklarin ve
Ogrenci ihtiyaclarinin dikkate alinmasi, yeni 6gretmenlerin oldugu kadar ve tecriibeli

ogretmenlerin de oldukca gii¢lii 6gretimsel beceriler kazanmalarini saglamaktadir.

Demirel (2003: 7), bireysel farkliliklarin dikkate alimmasii yabanci dil
Ogretiminde temel dil o6gretim ilkelerinden biri olarak aciklamaktadir. Ayrica
glinlimiizde dil 6gretim alaninda egitimcilerin egilim gosterdigi Se¢meli Yontem’in
(Eclectic Method) uygulanmasi ile ilgili 6énemli hususlardan birinin smif iginde
bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi ile ilgili oldugu goriilmektedir (Demirel,
2010: 59). Yabanci dil siniflarinda 6gretmenin kullanilacak yaklasim, yontem, teknik
ve materyallerle ilgili akilli tercihler yapabilmesi adina Celce-Murcia (2001: 10)
tarafindan Ggretmenlere verilen Onerilerden biri 6grencilerin tutum ve Ogrenme
stilleri gibi bireysel farkliliklarinin belirlenerek bu dogrultuda 6gretim etkinliklerinin
ve Ogrenme materyallerinin belirlenmesidir. Goriildiigii gibi yabanci dil egitiminde
bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi ve egitim programlarmin hedefler, igerik,
egitim durumlar ve degerlendirme unsurlarinin bireysel farkliliklar dikkate alinarak
diizenlenmesi glinlimiliz egitim anlayisinin oldugu kadar yabanci dil egitim

anlayisinin da bir geregidir.

McDonough vd., (2013: 7, 8), dil 6grenme siirecinde Ogrenme-O0gretme
stirecini etkileyen temel 6grenen 6zelliklerini yas, ilgi, dil seviyesi, yetenek, ana dil,
akademik diizey ya da egitim diizeyi, 6grenmeye yonelik tutum, motivasyon,
O0grenme nedeni, 6grenme stil tercihi ve kisilik olarak siralamaktadirlar. Skehan
(1989) ise dil 6grenme siirecinde basariy1 etkileyen bireysel farkliliklar1 yetenek,
motivasyon, bilissel stil, dil 6grenme stratejileri, zeka, kisilik, kaygi, risk alma olarak
siralamaktadir. Hansen (2006: 31), motivasyon, 6grenme stil ve stratejilerinin
yabanci dil 6greniminde basariya olan onemli etkisine dikkat cekmektedir. Rossiter
(2003) ise zeka, yetenek, kisilik, motivasyon ve kayginin ikinci ya da yabanci dil
Ogretiminde basariy1 etkileyen en Onemli bireysel farkliliklar oldugunu ifade

etmektedir.
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Buna gore yetenek, cinsiyet, kiiltiir, yas ve diger demografik degiskenlerin
disinda yabanci dil egitiminde 6grenme siirecine 6nemli Ol¢lide etki eden bireysel
farkliliklar genel olarak 6grenme stilleri, 6grenme stratejileri ve duyussal degiskenler
olarak ii¢ temel alan kapsaminda smiflanan faktorleri igermektedir. Bu faktorler

asagida aciklanmistir (Ehrman vd., 2003: 313).

A. Ogrenme stilleri: Ogrenme stili, bireyin 6grenme siirecinde tercih ettigi
ogrenmeye yonelik genel bir yaklasim tarzidir. Ogrenme ortaminda aym &gretim
metodunu bazi 6grencilerin sevmesinin bazilarinin ise nefret etmesinin nedeni olarak
bireylerin sahip olduklar1 genel 6grenme bigimleri (gorsel/isitsel/yaparak 6grenme,

disa doniik/ice doniik, detay odakli/biitiincii vb.) gosterilebilir (Oxford, 2003: 273).

Ikinci ve yabanci dil egitiminde 6grenme stilleri ile ilgili ayrintili kuramsal

bilgi igin bakiniz: ‘2. 4. 1. Yabanci Dil Egitimi ve Ogrenme Stilleri’.

B. Ogrenme stratejileri: Strateji, bir amaca ulasmak igin bilingli bir sekilde
kullanilan belirli bir plandir (Oxford, 2003: 274). Ogrenme stratejileri, Ehrman vd.
(2003: 315) tarafindan acik¢a gozlenebilen 6grenme eylem ve davranmiglari olarak
tanimlanmaktadir. Onlara gére 6grenme stil ve stratejileri genel olarak birbiriyle
iliskili oldugu distliniilen kavramlardir ve Ogrenme stilleri, kisinin kullandig
O0grenme stratejileri vasitasiyla disar1 vurulur. Cohen (2003: 279) dil 6grenme
stratejilerini dilin 6grenilmesi veya kullanimi sirasinda 6grenenin bilgisini artirmak
ya da hedef dili anlamak amaciyla bilingli ya da yar1 bilingli olarak sectigi belirli
diisiince ve davraniglar olarak tanimlamaktadir. Allen (2003: 321) ise, 0grenme
stratejilerini birey tarafindan bilingli olarak secilerek ilgili 0grenme gorevinde
kullanilan, 6grenmeye yonelik adim ya da eylemler olarak tanimlamaktadir Bu
aciklamalara dayanarak bireyin kullandigi 6grenme stratejilerinin onun &grenme

stilinin acik gostergeleri oldugu soylenebilir.

Dil 6grenme ortaminda Ogrenme stratejilerinin kullanimi 6grenene kendi
O0grenme siirecinin ve bireysel dil gelisiminin sorumlulugunu almasi1 (Wong ve
Nunan, 2011: 145), O6grenilen yabanci dilde yeni bilgilerin igsellestirilmesi,
saklanmasi, geri getirilmesi silirecinde onemli diizeyde kolaylik saglamaktadirlar

(Cesur ve Fer, 2011). Baska bir deyisle uygun 68renme stratejilerinin kullanimi dil
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O0grenimi lizerinde son derece Onemli bir etkiye neden olmaktadir. Ancak bir
O0grenme stratejisi, Ogrenilen dile yonelik hali hazirdaki etkinlik ile iliskili,
Ogrencinin 0grenme stili tercihleriyle uyumlu, 6grenci tarafindan etkili bir sekilde
kullanilabiliyor ve iligkili diger stratejilerle birlestirilebiliyorsa 0grenci agisindan
faydali olabilmektedir. Ayrica diger 6gretim uygulamalarinda oldugu gibi strateji
Ogretimi siirecinde de oOgrencilerin 0grenme stilleri ve 6grenme ihtiyaglarinin
dikkate alinmasi yapilan strateji 6gretiminin 6grenci agisindan daha faydali olmasini

saglayacagi unutulmamalidir (Ehrman vd., 2003).

Alan yazinda dil Ogrenme stratejilerinin  farkli sekillerde smiflandigi
goriilmektedir. O’Malley vd. (1985), dil 6grenme stratejilerini ii¢ kategori altinda
incelemektedir. Bunlar {ist-biligsel stratejiler, biligsel stratejiler ve sosyal-duyussal
stratejiler (Aktaran: Demirel, 2003:9). Dil 6grenme stratejileri, Cohen (2003: 280)

tarafindan ise dort gruba ayrilarak siniflanmaktadir:

1. Biligsel Stratejiler: Ogrenenler tarafindan ezberleme ve hedef dilin

yapilarinin uygun sekilde islenmesi icin kullanilan stratejilerdir.

2. Ust-biligsel Stratejiler: Ogrenenlerin genel olarak strateji kullanimim

yoneten ve kontrol eden stratejilerdir.

3. Duyugsal Stratejiler: Ogrenenlerin 6grenmeye karst duygusal tepkilerini

ayarlayan ve kaygiy1 azaltan stratejilerdir.

4. Sosyal Stratejiler: Diger Ogrenenlerle igbirligi ve 6grenilen dili ana dili
olarak konusan kimselerle iletisim olanagi yaratma gibi 6grenme performansinin

artirllmasina yonelik stratejilerdir.

Alan yazinda dil 6grenim stratejilerinin en kapsamli siniflamalarindan biri
Oxford (1990) tarafindan yapilmistir. Dil 6grenme stratejilerinin temel amacinin
iletigimsel yeterliligin saglanmasi oldugunu vurgulayan Oxford (1990: 9-21)’a gore
dil 6grenme stratejileri dogrudan ve dolayli stratejiler olmak iizere iki temel grupta

siiflandirilmaktadir.

A. Dogrudan Stratejiler: Ogrenmeyi dogrudan etkileyen stratejilerdir. Oxford
bu stratejileri sahnedeki oyunculara benzetmektedir. Bu stratejiler, ii¢ gruba

ayrilmaktadir.
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1. Bilissel Stratejiler: Ogrenenin dogrudan dil materyalini islemesini saglayan
akil yiirlitme, analiz, not alma ve sentezleme gibi stratejilerdir. Su sekilde

gruplandirilmaktadir:
a. Uygulama yapma
b. Mesaj alma ve gonderme
c. Analiz etme ve mantik yliriitme
d. Girdi ve ¢iktilar i¢in yap1 olusturma

2. Bellek Stratejileri: Kisaltmalar, ses benzerlikleri, resimler anahtar kelimeler
gibi 6grenenin bilgileri hafizasinda tutmasina yardim eden stratejilerdir. Bu stratejiler

dort alt gruba ayrilmistir:
a. Zihinsel baglantilar kurma
b. Goriintii ve seslere basvurma
c. Gozden gegirme
d. Hareketleri kullanma

3. Telafi Stratejileri: Ogrenene bilgi eksiklikleri ile basa ¢ikmada ve iletisimini
dogal bir sekilde siirdirmede yardim eden stratejilerdir. Asagidaki sekilde

siiflandirilmaktadir:
a. Akillica tahminde bulunma
b. Konugsma ve yazmada sinirliliklarin tistesinden gelme

B. Dolayli Stratejiler: Ogrenme siirecinin genel olarak yonetilmesi ile ilgili

stratejilerdir. Oxford bu stratejileri, bir oyunun yonetmenine benzetmektedir.

1. Ust-bilissel Stratejiler: Bireylerin kendi bilislerini diizenlemelerini saglayan
ve iletisimsel yeterlilige uzanan silirecte kendi gelisimlerine odaklanmalarini,
planlama yapmalarini ve kendi gelisimlerini degerlendirmelerine yardim eden
stratejilerdir. Ogrenme siirecinin  koordine edilmesini saglayan stratejilerdir.

Asagidaki gibi gruplanmistir:

a. Ogrenmeye yogunlagma
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b. Ogrenmeyi diizenleme ve planlama
c. Ogrenmeyi degerlendirme

2. Duyussal Stratejiler: Iletisimsel yeterlilige ulasmak igin bir gereklilik olan
bu stratejiler, O0grenenlerin dil O0grenme silirecine aktif bir sekilde katiliminin

saglanmasi i¢in gerekli olan 6zgiiven ve azmin olusmasina yardimei olur.
a. Kaygiy1 azaltma
b. Kendini cesaretlendirme
c. Duygusal durumunu kontrol etme

3. Sosyal Stratejiler: Iletisimin artmasini, daha empatik bir anlayisin olusmasini

saglayan ve iletisimsel yeterlilige ulasmak icin gerekli olan stratejilerdir.
a. Soru sorma
b. Digerleriyle isbirligi kurma
c. Digerlerine anlay1s gosterme

Demirel (2003: 11-16), kendi tecriibeleri ve alan yazin incelemesi sonucunda
basarili bir dil O6greneninin sahip oldugu dil O6grenme stratejilerini $oyle

siralamaktadir:
» Bireysel 6grenme stili ve faydali 6grenme stratejilerine sahip olma
> Ogrenme gorevine etkin yaklasim

» Hedef dile yonelik sabirli ve girisken bir yaklasim ve o dili ana dil

olarak konusan kisilere yonelik empati

Basaril1 bir sekilde dili 6grenmeye yonelik teknik beceri

Anlam iizerine odaklanma

Pratik yapmaya yonelik isteklilik

Hedef dili ger¢ek yasam durumlarinda kullanmaya yonelik isteklilik

Dil kullanimina yo6nelik kendini izleme ve elestirel duyarlilik

vV VvV VY V V VY

Dile hakim olma ve o dilde diistinebilme
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C. Duyussal degiskenler: Dil 6grenmenin, dilin kurallarinin incelenmesi,
orneklendirilmesi ve okuma, yazma becerileri kapsaminda uygulanmasi anlayisindan
cok daha fazlasi oldugu goriisiiniin hakim olmasiyla ve dil 6greniminin fikirlerin,
duygularin, isteklerin iletilmesi olarak algilandig1 yeni bir anlayisin yerlesmesiyle,
dinamik ve kisilik psikolojisinin dil 6grenimindeki etkisi hissedilmeye baglamistir.
Boylece 1970’11 yillarda 6grenmede duyussal temelli yaklasimlar, yabanci dil
dgretimini etkisi altina almaya baslamustir. Ozellikle de Maslow, Carl Rogers ve G. I.
Brown tarafindan genisletilen Hiimanistik Psikoloji, yabanct dil egitimini etkisi
altina almaya baslamis ve bireylerin dil 6grenme ortamindaki ihtiyacglar1 6nem
kazanmigtir. Bireysel deger ve farkliliklarin dil 6grenme ortaminda vurgulanmasiyla
dil siniflarinda her bir 6grencinin duyarak ya da gorerek 6grenme gibi farkli bir
ogrenme seklini, 6grenme hizini ve stratejilerini tercih edebilecegi bilinci olusmaya
baslamistir. Béylece yabanci dil siniflarinda da “biri igin iyi olan herkes icin iyi olur”
(Rivers, 1981: 89) anlayis1 gegerliligini kaybetmeye baslamis ve bireysellestirilmis
O0grenme programlari, icerik gesitliligi, farkli uzunlukta ve yogunlukta dersler ile
ilgili aragtirmalar yogunluk kazanmistir (Rivers, 1981: 88-90). Yabanci dil
Ogretiminde Ogrenme — Ogretme siirecini etkileyen 6nemli duyussal degiskenler
icerisinde motivasyon, 6z-yeterlik, belirsizlik hosgoriisii ve kaygi gibi duyussal alana

ait degiskenler yer almaktadir (Ehrman vd., 2003: 319).

Duyussal degiskenlerin yabanci dil okuma becerisi lizerindeki etkili oldugunun
ifade edilmesi bu ¢alismanin kuramsal temeli agisindan faydali olacaktir. Tsai (2012:
188) tarafindan vurgulandigi ilizere son zamanlarda Ogrenme stilleri, 6grenme
stratejileri ve duyussal alana ait tiim bireysel farkliliklarin dil egitiminde 6grencilerin
okuma performanslari ve okuma stratejileri 6gretiminin etkililigi iizerindeki etkisi

kabul edilmektedir.

2.4.1. ikinci / Yabanci Dil Egitimi ve Ogrenme Stilleri

Dil 6grenme siirecinin etkili bir sekilde siirdiiriilebilmesi i¢in 6gretmenlerin
ogrencilerin 6grenme agisindan énem arz eden bireysel farkliliklarini tespit etmeleri
ve Ogrenme siirecinde bu farkliliklar1 dikkate almalari son derece Onemlidir.

Yetenek, motivason, 6zsaygi, kaygi, belirsizlik hosgoriisii, risk alma, 6grenme stili,
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yas ve cinsiyet dil 6grenme siirecinde dikkate alinmasi gereken onemli 6grenen
farkliliklarindandir (Oxford ve Ehrman, 1992). Reid’in dil 6grenme stilleri ile ilgili
calismasinin 1987 yilinda yayimlanmasindan itibaren dil 6grenme stilleri alan
yazinda bliytik ilgi gormiis ve ikinci dil ¢aligmalarinin odak noktast haline gelmistir
(Peacock, 2001: 1; Fahim ve Samadian, 2011: 644). Bu ¢alismasinda Reid (1987),
1970’11 yillarda egitim alanindaki arastirmalarin Ogrencilerin d6grenmeye yonelik
farkliliklarin1 agiklayan unsurlar iizerinde yogunlastigini belirtmekte ve bu

unsurlardan biri olarak 6grenme stillerine dikkat ¢cekmektedir.

Brown (2000: 113, 114)’a gore bireylerin genel olarak 6grenme bigimi ya da
bir problemle bas etme sekli, kisilik ve bilis arasindaki biligsel stil olarak adlandirilan
olduk¢a diizensiz iligkiye baghdir. Bu bilissel stiller, duyussal ve fizyolojik
etkenlerle birleserek egitim ile iliskilendirildiginde alan yazinda genellikle 6grenme
stilleri olarak adlandirilmaktadir. Duyussal faktorleri de iceren baska bir dili 6grenme
gibi olduk¢ca karmasik bir siliregte Ogrenme stillerinin arastirilmast  6nemli

degiskenleri ortaya ¢ikarmaktadir.

Ogrenme stili, ikinci ve yabanci dil egitimi alaninda oldukga dikkat gekmis ve
dil egitimi alaninda bir¢ok arastirmaci tarafindan ele alinarak tanimlanmistir. Oxford
(1995: 34, 35) dil 6grenme stilini, dil 6grenmek amaciyla kullanilan genel
yaklagimlar olarak tanimlamaktadir. Ona goére dil 6grenme stili, bireyin ¢ogu
O0grenme durumunda kullandigr genel 6grenme stilinin dil 6grenme siirecindeki
yansimasidir. Peacock (2001: 1)’ a gore dil 6grenme stili, 68rencinin 6grenmeye
yonelik tercih ettigi yontem ya da ogrenme bi¢imidir. Cohen (2003: 279), dil
O0grenme stillerini kisinin dil O6grenimine karst genel yaklasimlar1 olarak
tanimlamaktadir. Oxford (2001: 359), Ogrenme stilini O6grencilerin dil edimi
stirecinde ya da baska bir konuyu 6grenirken kullandiklar1 genel yaklasimlar (global

ya da analitik, gorsel ya da isitsel vb.) olarak tanimlamaktadir.

Dil 6grenenler arasindaki bireysel farkliliklar, dil 6§renme siirecini yonlendiren
unsurlarin  daha iyi anlasilabilmesi amaciyla, dil edinimi alaninda giiniimiiz
arastirmacilariin oldukca dikkatini ¢geken konulardan biri olmustur (Rossi-Le, 1995:
118). Ozellikle 6grenme stilleri, egitim psikolojisi ve dil edinimi alanlarinda

arastirmacilarin dikkatini olduk¢a c¢ekmis bir konudur. Bu nedenle alan yazinda
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bircok 6grenme stili modeli ve bireylerin 6grenme stillerini belirlemek amaciyla ¢ok
sayida Ogrenme stili envanteri gelistirilmistir. Algisal tercihler, kisilik tipleri,
belirsizlik diizeyi ve biyolojik farkliliklar, ikinci dil aragtirmacilarinin dil 6grenim
stireci ile alakali gordikleri ve bu siirecte faydali bulduklar1 &grenme stili

boyutlarindan bazilaridir (Psaltou-Joycey ve Kantaridou, 2011: 104).

Alan yazinda farkli arastirmacilar (Reid, 1987; Ehrman ve Oxford, 1990;
Oxford ve Lavine, 1992; Oxford, 1995; Reid, 1995; Carrell vd., 1996; Oxford, 2001;
Cohen, 2003) kisilik tipleri, biligsel stil, algisal stiller gibi dil 6grenimi ile
iliskilendirdikleri birgok 6grenme stili boyutu lizerinde durmakta ve dil 6gretiminde

ogrenme stillerinin 6nemine dikkat cekmektedirler.

Oxford (2001, 360-362), ikinci/yabanci dil 6gretimi ile en ¢ok ilgili oldugunu
diisiindiigii 6grenme stili boyutlarini algisal tercihler, kisilik tipleri, beklenen genellik
diizeyi ve biyolojik farkliliklar olarak siralamakta ve bu boyutlar1 kisaca soyle

acgiklamaktadir:

I Algisal Tercihler: Ogrenme stillerinin bu boyutu, 6grencinin &grenme
stirecinde kendini en rahat hissettigi algisal, fiziksel 6grenme kanallar1 olarak
tanimlanmaktadir. Gorsel, isitsel, kinestetik ve dokunsal olarak dort gruba
ayrilmaktadir. Gorsel 6grenenler okuyarak ya da gorsel materyaller yardimiyla en iyi
ogrenirler. Isitsel Ogrenenler gorsellerin aksine gdrsel materyaller igermeyen
konusma, sohbet ve sézel komutlar tercih ederler ve rol yapma benzeri etkinlikler
yoluyla 6grenmekten keyif alirlar. Kinestetik ve dokunsal 6grenciler ise hareket
etmekten ve somut nesnelerin kullanildigr etkinlikler yoluyla 6grenmekten
hoslanirlar. Bu 6grenciler 6grenme siirecinde sik mola vermeyi tercih ederler. Sinifta

uzun slire hareketsiz oturmak yerine sinifta dolasmaktan hoslanirlar.

1I. Kisilik Tipleri: Dil 6gretimi siirecinde 6nemli olan ve psikolojik tip olarak
da adlandirilan diger bir 6grenme stili boyutu olan kisilik tipleri Carl Jung’in

Kuramina dayanmaktadir ve dort gruba ayrilmaktadir:

Disadoniik / Iceddniik: Disadéniik 6grenme stiline sahip bireyler enerjilerini

dis diinyadan, insanlarla kurduklari iligkilerden ve arkadasliklarindan alirlar.
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Icedoniikler ise enerjilerini kendi i¢ diinyalarindan alirlar, daha ¢ok yalniz olmayi

tercih ederler ve genelde az sayida yakin arkadasliklar kurma egilimi gosteriler.

Sezgisel-Tesadiifi / Algisal-Sirali: Sezgisel-tesadiifi 6grenme stiline sahip
Ogrenciler soyut, gelecege doniik, genis kapsamli ve rastgele diisiinme egilimi
gosterirler. Ayrica teoriler olusturmaktan ve kendi Ogrenme siireclerini
yonlendirmekten hoslanirlar. Algisal-sirali 6grenme stiline sahip kisiler ise, teoriler
yerine gercekleri tercih ederler. Tutarliliktan hoslanirlar ve O6gretmenin kesin

yonergeler vermesini ve 6grenmelerine rehberlik etmesini isterler.

Diisiinen / Hisseden: Diislinen 6grenme stiline sahip kisiler, saf gergeklere
ulagmak isterler. Bagkalar tarafindan becerikli olarak algilanmak isterler ve kolay
kolay o6vgiide bulunmazlar. Hisseden O0grenme stiline sahip 6grenciler ise, diger
insanlara bireysel olarak deger verirler. Hem duygulariyla hem de sozlerle diger
insanlara empati ve sefkat gostermelerinin yaninda kisisel caba ve ¢alismalarindan

dolayi da takdir edilmek isterler.

Yargilayan / Anlayisli: Yargilayan 6grenciler hizla karar vererek ya da bir isi
tamamlayarak konuyu bir an evvel acikliga kavusturmak isterler. Bu o6grenciler
agirbash ve caliskandirlar. Ogrenme siirecinde &gretmenin yazili ydnergeler
vermesini isterler ve smirli siirede bitirmeleri gereken belirli gorevleri yerine
getirmekten hoglanirlar. Anlayish 6grenciler ise bunun aksine bilgi elde etmeye her
zaman agiktirlar. Dil 6grenme onlar igin yerine getirilmesi gereken bir gorev degil,
keyif alabilecekleri bir oyundur. Sinirh siirelerde gergeklestirilen etkinliklerden ve
cok ¢aba sarf etmekten hoslanmazlar. Bu nedenle de geleneksel sinif ortamlar1 onlar

icin pek uygun degildir.

11I. Genellik Diizeyi: Bu 6grenme stili boyutu 6grencileri biiyiik resmi goren ve
detaylara odaklananlar olarak iki gruba ayirmaktadir. Global ve biitiinciil 6grenciler
dile ait dil bilgisi kurallar1 gibi detaylarin vurgulanmadigi etkilesimli ve iletisimsel
etkinliklerden hoslanirlar, kelimelerin anlamlarimi baglamdan ¢ikarmay:1 tercih
ederler. Buna karsin analitik Ogrenciler dil bilgisi kurallar1 gibi ayrintilara

odaklanirlar ve dogal olarak ilerleyen iletisimsel etkinlikleri tercih etmezler.
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Miikemmeliyet¢i olduklarindan dolayr bilmedikleri kelimelerin anlamlarini

baglamdan tahmin etme yoluna gitmezler.

1V. Biyolojik Farkliliklar: Dil 6grenimi siirecinde biyolojik faktorlerden
kaynaklanan stil farkliliklar1 da s6z konusudur. Her 6grencinin giiniin hangi vaktinde
en 1yi 6grendigi (sabah, 6gleden sonra, gece vb.) konusundaki tercihi, ¢alisma
sirasindaki yeme i¢gme aliskanligi ve calisma ortamina yonelik tercihleri (sicaklik,

151k, ses vb.) farklilik géstermektedir.

Brown (2000: 114-122) alan yazinda farkli arastirmacilar tarafindan onlarca
o0grenme stilinin belirlendigini, ancak bunlardan sadece bazilarinin dil 6gretiminde
onemli dlciide katki yapan stiller olarak 6nem kazandigini 6ne siirmektedir. Brown,
dil 6grenimini Onemli oOlgiide etkileyen Ogrenme stillerini Alan Bagimli/Alan
Bagimsiz, Sol ve Sag Beyin Islevi, Belirsizlik Hosgoriisii, Yansitici/Diirtiisel,

Gorsel/Isitsel stiller olarak siralamakta ve sdyle agiklamaktadur:

Alan Bagimsiz stil, bireylerin pargalar1 biitinden ayirma ve konsantre
olabilmeleri agisindan fayda saglamaktadir. Ancak ¢ok fazla alan bagimsizlik,
pargalarin biitiin ile iliskisinin goriilmesini engellemekte yani dar bir bakis acisi
gelistirilmesine neden olmaktadir. Alan Bagimsiz kisiler daha bagimsiz, rekabetci ve
kendilerine giivenen kisilerdir. Alan Bagiml stil ise, bireylerin biiyiik resmi yani bir
problemin, olaym ya da fikrin genel durumunu goérmesini saglamaktadir. Alan
Bagimsiz stili baskin kisiler daha sosyal, anlayish kisilerdir. Bu nedenle karsilasilan
problemlerin c¢oziilebilmesi agisindan Alan Bagimli ve Alan Bagimsiz stillerin
ikisinin de gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Brown, dil 6greniminde hangi stilin daha
basarili olacagina dair farkli arastirma sonuglari oldugunu, ancak dil 6grenimi
acisindan her iki stilin de dnemli oldugunu belirtmektedir. Ona gore sinif ortaminin
sinirlilign  disinda  gergeklesen dogal dil 6grenme siireci Alan Bagimli stili
gerektirirken, siif ortaminda etkinlikler yoluyla dil 6grenimi Alan Bagimsiz stili
gerektirmektedir. Dil 6greniminde sol ve sag beyin baskinligi da olduk¢a 6nemlidir.
Sol beyin mantikli, analitik diislince ve bilginin matematiksel, dogrusal islenmesi ile
iligkilendirilmektedir. Beynin sag kismi ise duygusal sosyal ihtiyaglarla ilgili islevleri
yerine getirmektedir. Dil 6grenimini etkileyen {i¢iincii stil bireyin kendi inang sistemi

ya da bilgi yapisina ters olan fikir ve dnerilere yonelik hosgdrii géstermeye isteklilik
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diizeyi yani belirsizlik diizeyi ile ilgilidir. Baz1 kisiler kendi goriislerine zit olan fikir
ve olaylara kars1 daha agik fikirli olmalarina karsin bazilar1 daha dar goriisliidiirler.
Her iki stilin dil 6greniminde iyi ve kotii yanlart s6z konusudur. Dil 6greniminde ¢ok
miktarda ana dille gelisen bilgiyle karsilasiimaktadir. Iyi bir dil 6grenme siireci bu
belirsizliklere hosgoriiyli gerektirmektedir. Ancak belirsizlige yonelik asir1 hosgorii
de bazi dilsel kurallarin 6ziimsenmeden anlamsiz bir sekilde ezberlenmesine yol
acacagindan dil 6greniminde sikiti yaratacaktir. Bazi bireyler (diirtiisel) ¢abuk ve
diistincesiz kararlar alma egilimi gosterirlerken bazilar1 (yansiticr) daha hesapl ve
diisiinceli kararlar verme egilimindedirler. Dil 6grenimi siirecinde yansitict bir
Ogrenci yaptig1 hatalara 6gretmenin daha fazla sabir gdstermesine ihtiya¢ duyacaktir.
Diirtiisel bir 6grenci dil 6grenme silirecinde bazi asamalari daha hizli gegerken
yansitict bir 6grencinin agama kaydetmesi daha uzun zaman alacaktir. Dil 6grenme
siirecinde smif ortaminda dikkat ¢eken Ogrenme stili boyutlarindan bir tanesi
ogrencilerin gorsel ve igitsel tercihlerine yoneliktir. Gorsel 6grenciler okumay1 ve
tablo, ¢izelge gibi gorsel materyalleri tercih ederlerken, isitsel 6grenciler dinleyerek

O0grenmeyi tercih ederler.

Reid (1987) tarafindan yapilan dil 6grenme stilleri siniflamasi alan yazinda
yaygin olarak kullanilan ve kabul goéren simiflamalardan bir tanesidir. Reid,
insanlarin ¢ok farkli bicimlerde 6grendigini ifade etmekte ve yabanci dil 6grenme
tizerinde biiyiik dlglide etkili oldugunu diisiindiigii algisal 6grenme stilleri iizerinde
durmaktadir. Reid, 6grenme stillerini gorsel, isitsel, kinestetik, dokunsal, grupla ve
bireysel 0grenenler olarak alt1 grupta incelemistir. Gérsel 6grenenler gorerek, isitsel
Ogrenenler duyarak Ogrenmeyi, kinestetik ve dokunsal Ogrenenler yasayarak ve
yaparak dgrenmeyi tercih ederler. Bireysel 6grenenler yalniz ¢alistiklarinda, grupla

ogrenenler de grup icerisinde bagkalari ile beraber ¢alisarak daha iyi 6grenirler.

Willing (1994), dil o6grenimi ile ilgili olarak, 06grenenlerin &grenme
stratejilerinden tiiretilen dort temel 6grenme stili belirlemistir (Aktaran: Wong ve

Nunan, 2011: 145). Bu 6grenme stilleri ve 6zellikleri sdyle 6zetlenebilir:
Iletisimsel (Communicative): Ingilizceyi izleyerek, anadili olarak konusan

kimseleri dinleyerek, arkadaslariyla Ingilizce konusarak, Ingilizce yaym yapan

televizyonlari izleyerek, sinif disinda Ingilizceyi kullanarak, yeni kelimeleri duyarak
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ve konugsma yoluyla 6grenmeyi tercih eden kisilerin bu stile sahip oldugunu ifade

etmektedir.

Analitik  (Analytical): Ingilizce dil bilgisi calismay:, Ingilizce kitap ve
gazeteleri okumay1 seven, yalniz basina ¢alismaktan, kendi hatalarini tespit etmekten
ve Ogretmen tarafindan ortaya atilan problemler {izerinde g¢alismaktan hoslanan

kisiler analitik dil 6grenme stiline sahiptir.

Otorite-odakli  (Authority-oriented): Bu 0grenme stiline sahip kisiler
Ogretmenin her konuda agiklama yapmasindan, her seyi defterlerine yazmaktan, dil
bilgisi caligmaktan ve bir ders kitabina sahip olmaktan hoslanirlar. Okuma yoluyla

O0grenmeyi tercih ederler ve yeni kelimeleri gorerek 6grenmekten hoslanirlar.

Somut (Concrete): Bu kisiler Ogrenirken oyun, resim, film, video
kullanilmasindan hoslanirlar. Ayrica ikili sohbetlerden ve Ingilizceyi siif disinda

kullanmaktan biiyiik zevk alirlar.

Howard Gardner tarafindan gelistirilen Coklu Zekd Kurami’nin, &grenen
farkliliklarin1 zeka, 6grenme stil ve tercihleri agisindan dikkate alarak diger 6grenme
alanlarinda oldugu gibi Ingilizce 6grenme ve Ogretme ortamlarina bircok acidan
katki sagladigi kabul edilmektedir (Sulaiman ve Sulaiman, 2010: 134). Coklu Zeka
Kuramu gergekte bir 6grenme stili modeli degildir. Ancak Guild ve Garger (1998: 13)
tarafindan belirtildigi gibi alan yazinda siklikla karsilagilan 6grenme stilleri, biligsel
stiller, psikolojik tip ve coklu zeka ifadeleri adi altinda savunulan temel diisiince
ogrenme seklindeki farkliliklardir. Ehrman vd. (2003; 314) son yillarda dil 6gretimi
alaninda Coklu Zeka Kurami’nin 6grenme stilleri modeli olarak kabul edildigini
acikca belirtmektedir. Bu dogrultuda Guild ve Garger (1998: 67) gibi bir¢ok
aragtirmacinin Coklu Zeka Kuramini1 6grenme stili modelleri kapsaminda ele aldig1
goriilmektedir. Bu anlamda Coklu Zekd Kurami’nin acgiklanmasi ile bu ¢aligmanin
ogrenme stilleri ile ilgili kuramsal temeline katki saglayacagi diisiiniilmiistiir. Ayrica
Demirel (2003: 107), Coklu Zeka Kurami’nin giiniimiizde yabanci dil egitiminde en

popiiler akimlardan biri oldugunu vurgulamaktadir.

Gardner, ilk zeka testlerinin gelistirilmesinden 80 yil sonra zeka tanimlarinin

sinirliligint elestirmis ve 1993 yilinda yayimlanan Frames of Mind isimli kitabinda
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en az yedi zekd alaninin varligindan bahsetmektedir. Daha sonra 1999 yilinda
sekizinci zeka alanini kuramina eklerken dokuzuncu bir zeka alaninin varligindan da
s0z etmektedir. Gelistirdigi kuramla Gardner, insanlar1 dogal ortamlarindan
uzaklagtirarak daha oOnce hi¢ karsilasmadiklari ve  muhtemelen de
karsilasmayacaklar1  gorevleri yerine getirmelerinin istendigi zekd Olgme
uygulamalarinin gegerliligini elestirmis ve insan zekasinin potansiyelini hesaplanan
IQ puaninin siirliligindan kurtarmak istemistir. Gardner tarafindan tanimlanan sekiz

zeka tiirii ve ozellikleri soyledir (Armstrong, 2009: 5-7):

1. Dilsel Zeka: Kelimeleri sozlii ya da yazili etkili bir sekilde kullanma
kapasitesi olarak tanimlanmaktadir. Dilin; s6zdizimi, dilbilgisi, fonetik yapisi, anlam
ve etkili konusma, dili bilgiyi hatirlamada kullanma, bilgi verme gibi pratik kullanim

acisindan beceri ile kullanimini igermektedir.

2. Mantiksal-Matematiksel Zeka: Sayilar1 etkili bir sekilde kullanma ve akil
yliriitme yetene8i olarak tanimlanmaktadir. Mantik kurallarina, neden sonug
iligkilerine ve benzeri soyut igslemlere karst asir1 duyarliligi igcermektedir. Bu zeka
alan1 baskin kisiler; siniflama yaparak ya da kategorilere ayirarak, genellemelerde
bulunarak, ¢ikarimda bulunarak, hesaplama yaparak ve hipotezleri sinayarak etkili

sekilde Ogrenirler.

3. Uzamsal Zeka: Gorsel-uzamsal diinyanin dogru sekilde algilanmasi ve bu
algilar lizerinde degisiklik yapabilme yetenegi olarak tanimlanmaktadir. Bu zekaya
sahip kisilerin renklere, sekillere, bicimlere, uzaya ve bu unsurlar arasindaki iligkilere
kars1 asirt hassasiyetleri vardir. Gorsellestirme, gorsel ya da uzamsal fikirleri

grafiklerle betimleme gibi yetenekleri icermektedir.

4. Bedensel-Kinestetik Zeka: Fikirleri ve duygulart ifade etmede biitiin
bedenini kullanabilme yetenegi, iirlinler ortaya g¢ikarma ya da friinlerin seklini
degistirmedeki ustalik olarak tamimlanmaktadir. Bu zeka alani gi¢clii kisilerin,
koordinasyon, denge, el becerisi, gii¢, esneklik ve hiz gibi belli fiziksel becerileri

gelismistir ve dokunsal yetenekleri yiiksektir.
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5. Miizik Zekasi: Miizik formlarini algilama, ayirt etme, degistirme ve kendini
miizikle ifade etme yetenegi olarak tanimlanmaktadir. Bu zeka alani baskin kisiler,

bir miizik par¢asindaki ritim, perde, melodilere karsi asir1 duyarhidirlar.

6. Sosyal Zeka: Diger insanlarin duygularini, glidiilerini, niyetlerini ve ruhsal
durumlarimi algilama ve yorumlama yetenegidir. Bu zeka alanmi baskin kisilerin, yiiz

ifadeleri, mimikler ve seslere kars1 asir1 hassasiyetleri s6z konusudur.

7. Igsel Zeka: Kendini tanima ve buna uygun davranislar sergileme yetenegi
olarak tanimlanmaktadir. Bu zeka alan1 baskin kisiler kendi giiclii ve zayif yonlerini
cok 1iyi tanirlar; ruhsal durumlarinin, niyetlerinin, isteklerinin, mizaglarinin

farkindadirlar. Ayrica i¢ disiplin, 6z saygi ve kendini anlama yetenegine sahiptirler.

8. Dogaci Zeka: Cevrede bulunan ¢ok cesitli bitki ve hayvan tiirlerini tanima ve
siiflama yetenegi olarak tanimlanmaktadir. Bu zeka alanmi baskin kisilerin diger
dogal olgu ve olaylara karsi asir1 hassasiyetleri s6z konusudur. Biiyiik sehirde
biiyliyen kisiler icin ise arabalar, spor ayakkabilar ve cd kapaklar1 gibi cansiz

nesneleri birbirinden ayirt etme yetenegini igermektedir.

Dil ogrenme siirecinde Ogrencilerin en st diizeyde 0Ogrenmelerinin
saglanabilmesi i¢in 6grenme tercihlerinin dikkate alinmasi son derece 6nemlidir. Bu
anlayis igerisinde esnek ancak aciklik arz eden ders programlariyla 6grencilerin
ogrenme farkliliklarini dikkate alan alaninda uzman Ogretmenlerin 6grenme

stirecindeki 6nemi agiktir (Ehrman, 2003).

2.4.2. Ikinci / Yabanci Dil Egitimi ve Oz-Yeterlik Algisi

Son yillarda duyussal degiskenler dil O6greniminde bireysel farkliliklar
aciklamak amaciyla {izerinde sik¢a durulan bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Alishah ve Dolmaci, 2013). Egitimin diger alanlarinda oldugu gibi ikinci/yabanci dil
egitimi alaninda bilissel unsurlar yaninda kaygi, motivasyon gibi duyussal unsurlarin
o0grenme-0gretme siirecinde dikkate alinmasi kuskusuz son derece Onemlidir.
Dornyei (1994), dil 6greniminde motivasyonun Onemine dikkat c¢ekmekte ve
motivasyon kapsamindaki bir¢ok unsurun ikinci dil arastirmalarinda gbéz ardi
edildigini vurgulamaktadir. Dornyei’e gore, ikinci dil motivasyonu ¢ok yonli bir

yap1 arz etmekte ve bir¢ok unsuru icermektedir. Bu unsurlar dil, ogrenen ve ogrenme
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durumu olarak ii¢ temel diizeyde aciklanmaktadir. En genel diizey olan dil diizeyi
Ogrenenlerin dil 6grenmeye ilgi duyma ve yonelme, bu konuda caba sarf etme
nedenlerini yansitmaktadir. Bu genel motivasyon boyutu, biitiinleyici ve aragsal
motivasyon olarak adlandirilan iki genel motivasyon alt sistemi ile agiklanmaktadir.
Ogrenen Diizeyi, bireyin kisilik o6zelliklerini olusturan duygu ve diisiincelerin
bilesimini icermekle beraber basar1 gereksinimi ve Ozgiiven bilesenlerinden
olusmaktadir. Ogrenme durumu diizeyi ise ders, 6gretmen ve grup ile ilgili
motivasyon durumlarmi icermektedir. Oz-yeterlik algisi, bu gergeve igerisinde
O0grenen diizeyi altinda bulunan 6z-giivene ait bir unsur olarak yer almaktadir.
Ikinci/yabanci dil 6grenme motivasyonunun bilesenleri Tablo 5°de verilmektedir

(Dérnyei, 1994: 280).

Tablo-5: ikinci/Yabanci Dil Ogrenme Motivasyonunun Bilesenleri

DIL DUZEYI Biitlinleyici motivasyon alt sistemi
Aragsal motivasyon alt sistemi
OGRENEN DUZEYI Basar1 gereksinimi
Oz-giiven

* Konusma kaygisi

* Algilanan dil yeterligi
* Nedensel 6zellikler

* Oz-yeterlik

OGRENME DURUMU DUZEY1
Derse 6zgii motivasyon bilesenleri Ilgi,
Alaka,
Beklenti,
Memnuniyet

Ogretmene ézgii motivasyon bilesenleri  Duygusal yakinlik
Otorite tipi
Motivasyonun toplumsallagtiriimasi
* Modelleme
* Gorev sunum
* Geri donlit

Hedefe yonelimlilik
Kural ve 6diil sistemi
Grup dayanigmasi
Sinifin hedef yapisi

Gruba 6zgii motivasyon bilesenleri

(Dornyei, Zoltan (1994). Motivation and motivating in the foreign language classroom. Modern
Language Journal, 78(3), 273-284)
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Egitim psikolojisi alanindaki motivasyon teorileri 6zellikle 1990’1 yillarda
ikinci dil arastirmacilarinin dikkatini cekmeye baglamis ve bu yillardan sonra ikinci
dil arastirmalarina konu olmaya baglamistir. Yabanci dil motivasyon
aragtirmacilarinin  bireyin kendi yetenekleri konusundaki algilar1 ve gec¢mis
yasantilarinin motivasyon kapsamindaki 6énemli unsurlar oldugunu vurgulamalar ile
yabanci dil egitimi alaninda 6z-yeterlik algisi aragtirmalara konu olmaya baslamistir

(Mills vd., 2007: 418).

Oz-yeterlik algis1, kabul géren motivasyon kuramlarmdan biri olan Albert
Bandura’nin Sosyal Bilissel Kurami’nda 6ne ¢ikan kavramlardan bir tanesidir. Oz-
yeterlik belli bir isi yerine getirmede bireyin kendi yetenegi hakkindaki inanc1 olarak
tanimlanmaktadir (Dornyei, 1994: 277). Olumlu 06z-yeterlik algisi, bireylerin
psikolojik durumlarina ve performanslarina pozitif yonde ve 6nemli diizeyde katki
saglamaktadir. Oz-yeterlik algis1 aile diizeni, zihinsel gelisim o6zellikle de
Ogrencilerin akademik gelisimi, kariyer gelisimi ve arayisi, insan sagligi ve hayattaki
genel yeterlik algisinda 6nemli etkiye sahiptir (Bandura, 1995). Bunun yaninda 6z-
yeterlik algist O0grenme-6gretme ortamlarinda Ogrencilerin  motivasyonlarini,
performanslarini ve akademik basarilarini etkilemektedir (Zimmerman, 1995; Mills
vd., 2006). Dolayisiyla 6z-yeterlik algisinin giiniimiizde son derece 6nemli olan ve
uzun, zorlu bir siireci gerektiren ikinci/yabanct dil 6grenimi {izerinde biiylik etkiye
neden oldugu sdylenebilir. Ddrnyei (1994: 277)° e gore giiglii bir 6z-yeterlik
algisinin olusturulmus olmasi, 6grenme ortaminda yasanan bir takim basarisizliklarin
cok fazla olumsuz etkiye neden olmamasini saglamaktadir. Bu anlamda yabanci dil
ogrenmeye yonelik giiclii bir 6z-yeterlik algisinin, bireyin 6grenme-6gretme siirecine

cok daha aktif ve 6zgiir olarak katilimini saglayacagi sOylenebilir.

Sosyal Biligsel Kuram, birbirine uzak sayilabilen Davranisgr ve Biligsel
yaklagimlari olumlu yonlerini bir araya getiren ve yabanci dil 6gretim siirecine katk1
saglayabilecek bir kuramdir (Turanli, 2007: 2). Sosyal Biligsel Kuram’in temel
unsurlarindan olan 6z-yeterlik algisinin dil 6grenme-6gretme siirecindeki 6nemi ve
rolii gecikmeli de olsa alan yazinda arastirmacilarin dikkatini ¢ekmeye baglamistir.
Mikulecky vd. (1996)’e gore kendisini dil 6grenme agisindan yeteneksiz olarak

goren ve dgrendikleri dile deger vermeyen bireylerin bu dili 6grenmek i¢in {ist diizey



77

caba gostermeleri beklenemez. Ehrman vd. (2003), dil 6gretiminde oz-yeterlik
algisinin motivasyon, belirsizlik hosgoriisii, kaygi gibi duyussal alana ait onemli
bireysel farkliliklardan biri oldugunu ve dil 6grenme siirecinde yiiksek motivasyona
sahip 0grencilerin giiclii 6z-yeterlik algisina sahip olduklarini vurgulamaktadir. Mills
vd. (2006), ogrencilerin yabanci dilde okuma ve dinleme becerilerine yonelik 6z-
yeterlik algilarinin giiglendirilmesi yoluyla, 6grencilerin yabanci dil becerilerinin
gelisimine katki saglanacagini ifade etmektedirler. Onlara gore zayif 6z-yeterlik
algisi, kayginin artmasma ve bagarinin diismesine neden olmakta, 6grencilerin
kendileri icin c¢ok fazla c¢aba ve kararlilik gerektirmeyen kolay hedefler
belirlemelerine ya da akademik bir gorevi yerine getirmekten tamamen
vazge¢melerine yol acmaktadir.  Jabbarifar (2011)’a gore Oz-yeterlik algisi,
bireylerin yagamlarinin her alaninda 6nem teskil etmektedir. Bu alanlardan biri de
yabanc1 dil egitimidir. Jabbarifar, 6z-yeterligin yabanci dil egitiminde performansin
onemli yordayicilarindan biri oldugunu vurgulayarak yabanci dil egitiminde 6z-
yeterlik algisinin 6nemine dikkat cekmektedir. Goriildiigii gibi alan yazinda egitimin
diger alanlarinda oldugu gibi ikinci/yabanct dil egitimi alaninda da 6z-yeterlik

algisinin 6nemli rolii arastirmacilar tarafindan dogrulanmaktadir.

Dornyei (1994: 281) 6grenme hedeflerine ulasilmasi agisindan ikinci/yabanci
dil 6grenme siirecinde Ogrenenlerin Oz-yeterlik algilarimin  giiclendirilmesi igin
O0grenme stratejileri, iletisim stratejileri, bilgi isleme stratejileri ve problem ¢6zme
stratejilerinin 0gretilmesinin faydali olacagini belirtmektedir. Ayrica 6grencilerin
mevcut siire i¢inde ne yapabilecekleri konusunda gercek¢i beklentiler
olusturmalarmin saglanmasinin ve 6gretmenin kendi dil 6grenme siirecinde yasadigi
sorunlarla ilgili agiklama yapmasinin katki saglayacagini 6ne siirmektedir. Graham
(2011), 6z-yeterlik algisinin ikinci dilde dinleme becerisinin gelisimi agisindan son
derece Onem teskil ettigini belirtmektedir. Ona gore Oz-yeterlik algisi, dinleme
stratejileri ogretimi ile giiclendirilebilmekte ve ozellikle Ingilizcenin akademik
amacglt Ogretildigi ortamlarda giiclii bir 6z-yeterlik algis1 6grencilerin dinleme
becerilerine olumlu yonde katki saglamaktadir. Jabbarifar (2011)’a gore yabanci dil
siniflarinda 6grenenlerin 6z-yeterlik algilarinin belirlenmesi ve gii¢lendirilmesi

konusunda ogretmenlere biiylik gorevler diigmektedir. Ona gore zorlayici fakat
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Ogrencinin basarabilecegi hedefler belirlenerek Ogrencilere basar1 duygusunun
kazandirilmasi yoluyla ve 6grenci merkezli egitim programlari ile 68rencilerin 6z-
yeterlik algilarina katki saglanabilir. Ayrica yabanci dil siniflarinda karsilikli destek,
dikkat ve sayginin tesvik edilmesinin 6grenmeyi olumlu yonde etkileyecegini ifade

etmektedir.

2.5. Ogrenme Stillerine Dayah Egitimin Faydalar

Ogrenme siirecinde bireysel farkliliklardan biri olan 6grenme stillerinin dikkate
almmasi, kuskusuz oOgrenciler, 6gretmenler ve 6grenme siireci agisindan birgok
fayda saglayacaktir. Guild ve Garger (1998: 4), 6grenme stillerindeki farkliliklarin
egitim acisindan giincel ve 6nemli bir konu oldugunu ve 6grenme siirecinde bu
farkliliklarin dikkate alinmasinin, 6grencilere okullarda sahip olduklar1 potansiyeli
ortaya koyabilmeleri i¢in firsat sagladigi yoniinde goriis bildirmektedirler. Geng ve
Eryaman (2007: 91), 6grenme stili kavrammin 6nem kazanmasiyla her bireyin
O0grenme biciminin parmak izi kadar bireye 0zgii oldugu ve gereken firsat
saglandiginda herkesin Ogrenebilecegine dair bir anlayisin  6grenme-6gretme
stirecinde hakim olmaya basladigin1 vurgulamaktadirlar. Ekici (2003: 14), bireylerin
o0grenme siireclerindeki farkliliklarin vurgulanmasinin, egitim-6gretim siirecinde
O0gretmen merkezli anlayis yerine Ogrenci merkezli anlayisin yerlestirilmesi
cabasindan kaynaklandigin1 vurgulamakta ve ‘0grenme stillerine dayali egitim-
ogretim’ ifadesinin bu amacla siklikla kullanildigmi belirtmektedir. Un Ag¢ikgdz
(2009: 64, 65)e gore, Ogretimin Ogrenci Ozelliklerine uygun bir sekilde
diizenlenmesinde, oOgrenci basarisinin Olclilmesinde ve &grencilere rehberlik

edilmesinde 6grenme stillerinden yararlanilabilir.

Sinifin ¢ogunluguna ya da standart bir egitim programina gore ilerlemek yerine
ogrencilere tercih ettikleri 6grenme stillerinde 6grenme firsat1 verildiginde nispeten
rahat ve stressiz bir Ogrenme bicimiyle Ogrenme siirecine baslamalarina ve
dolayistyla miimkiin oldugunca ¢ok 6grenmelerine olanak saglanmis olur (Ehrman
vd., 2003: 324). Ogretim ydntemi 6grenme bigimlerine uygun olmadig1 i¢in mevcut
Ogretim uygulamalar1 ile 6grenemeyen Ogrenciler egitim kurumlarinda ‘6grenme

engelli’ olarak nitelenebilmektedir. Ya da sinifta kendi 6grenme sekline uygun bir
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ortam bulamayan yaparak 6grenen bir 6grenci smifin diizenini bozan bir 6grenci
olarak ya da hiperaktif olarak algilanabilmektedir (Guild ve Garger, 1998: 15).
Ogrenme stillerini bilmek ve 6grenme-6gretme etkinliklerini buna uygun tasarlamak,
tembel ve yaramaz olarak nitelenen ve 6grenme giicliigii oldugu diisiiniilen pek ¢ok
Ogrencinin gercekte O0grenme giicliigline sahip olmadiklarini, uygun ortamlar ve
uyaricilar sunuldugunda boyle nitelenen 6grencilerin de kolaylikla 6grenebildiklerini
gdsterebilmektedir (Boydak, 2007; Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005). Goriildiigii gibi
O0grenme stili kavraminin yayginlagsmasiyla 6grenme-0gretme siirecinde bireysel
ogrenme farkliliklar1 dikkate alinmaya baslamis ve boylece her bireyin kendine 6zgii
yollarla 6grendigi, dolayisiyla her Ogrencinin Ogrenebilecegi anlayist egitim

kurumlarinda yerlesmeye baslamistir.

Ogrencilerin kendi &grenme stillerini tamimalari, en iyi nasil dgrendikleri
konusunda farkindalik gelistirmelerini saglayacaktir. Boylece 6grenciler, kendi gizil
giiclerini taniyarak Ogrenme siirecinde smif i¢i etkinliklere daha ¢ok katilim
gostereceklerdir (Stebbins, 1995: 116). Bunun yaninda dgrencilerin kendi 6grenme
stillerini ve Ozelliklerini bilmeleri kariyer se¢iminden, uygun &grenme kosullari
olusturabilmelerine; faydali bos zaman aktiviteleri secebilmeden kendilerini diger

insanlara aciklayabilmelerine kadar bir¢ok fayda saglamaktadir (Ekici, 2003: 14).

Ogretmenlerin, hem kendi 6grenme stilleri hem de dgrencilerinin 6grenme
stillerine yonelik bir farkindalik olugturmasi 6grenme siirecinde etkili 6gretimsel
metot ve materyallerin se¢imi ve uygulanmasi agisindan yol gosterici olacaktir.
Boylece diger o6grenme ortamlarinda oldugu gibi dil smiflarinda 6grencilerin
kendilerini daha rahat hissetmeleri saglanarak bagarimin artirilmasi saglanabilir
(Stebbins, 1995: 115). Ogrenenlerin 6grenme stilleri konusunda edinilen bilgi,
Ogrenciler icin egitimde erisim ve esitlik konularini dikkate alan 6gretmenlere
ogrenci merkezli egitim ve siif ortami konusunu sadece dile getirmekten ¢ok daha
Oteye, 6grenci merkezli egitim anlayisini hayata gecirmeye dogru bir yon ¢izecektir
(Kinsella, 1995: 171). Ogretmenler farkli 6grenme stillerini belirleyerek bu ydnde
olumlu bir anlayis gelistirdiklerinde 6grenme ortamindaki farkliliklara daha cok
saygl gosterecek ve kendi 6gretim stillerini farkli durumlara uyarlayabileceklerdir.

Ayrica Ogrencilerin sahip olduklar1 6grenme stillerinin engel teskil edebilecegi
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durumlara kars1 uyanik olabileceklerdir (Cornet, 1983: 19). Ogrencilerin bireysel
o0grenme tercihleri ve farkli algisal bigemlerin avantaj ve dezavantajlari konusunda
bilgilendirilmeleri yoluyla hem dil siniflarinda hem de okul i¢i ve dis1 diger 6§renme
ortamlarinda 6grenmeye yonelik ¢ok yonlii bir yaklasim gelistirmelerine yardimci

olunabilecegi diisiiniilmektedir (Kinsella, 1995: 187).

Bir 6grencinin 6grenme stili tercihini bilmek onun sorularina ve ilgisine daha
iyi cevap verebilmeyi saglar. Egitimle ilgili bir deyise gore 0&grenciler,
Ogretmenlerinin onlar1 6nemsediklerini bildikleri siirece ne kadar ¢ok bildikleriyle
ilgilenmezler. Ogrenme stillerinin belirlenmesi, 6grenciler agisindan &gretmenin
onlarin 6grenme bicimleriyle ilgilendiginin ve biitiin dgrencilerin basarili olmasini
istediginin bir gostergesidir. Sinifta kolaylikla kullanilabilecek bir 6grenme stilleri
6l¢eginin ise kosulmasi, 6gretmenlerin higbir 6grencinin geride kalmamasini saglama

gorevlerini yerine getirmeleri agisindan 6nemlidir (Pitts, 2009: 229).

Bireylerin 6grenme stillerinin tespit edilmesi yoluyla, bu bireylerin nasil
Ogrenebilecegi ve mnasil bir Ogretim tasarimi uygulanabilecegi daha kolay
belirlenebilir. Ogretmen de bdylece hem kendisi hem de dgrenciler i¢in daha uygun
ortamlar olusturabilir. Ayrica 6gretmen, kendi 68retim stili ne olursa olsun, sinifinda
bulunan farkli 6grenme stiline sahip Ogrencilerin gereksinimlerini karsilayacak

sekilde esit davranabilir (Babadogan, 2000).

Ogrenme siirecinde bireysel farkliliklara 6nem vermek bilinen dogrulari
uygulamaya geg¢irme sansi sunar. Ayrica 0gretmene Ogretim stratejileri, 6lgme ve
degerlendirme yontemleri, egitim programina ait igerik ve diizenleme ile 6gretim
bi¢cimi konusundaki bilgi ve uygulamalarini genisletme firsati saglar (Guild ve
Garger, 1998: 22). Bunun yaninda 6gretmen 6grencilerinin 6grenme stilleri hakkinda
ne kadar ¢ok bilgiye sahip olursa dil 6gretimini ve strateji 6gretimini 0grencilerin
O0grenme stillerine uyumlu hale getirme sansina sahip olur. Boylece Ogrencilerine

ithtiyac duyduklar 6gretim ¢esitliligini saglayabilir (Oxford, 2001: 365).

Yapilan aragtirmalar, O0grenme stilleri dikkate alinarak yapilan o6gretimin

Ogrencilere su agilardan fayda sagladigini gostermektedir (Given, 1996: 11):

» Ogretime kars1 tutumlarinda anlamli diizeyde iyilesme
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» Biligsel farkliliga kars1 artan hoggorii

> Istatistiksel olarak énemli 6lciide artan akademik basari
» Daha iyi bir disiplin ve davranig

» Ev 6devlerini yapmada yiiksek i¢ disiplin

Insanlarm 6grenme yollar1 bakimindan birbirlerinden 6nemli dlgiide farkl
olmalari, egitim acisindan son derece onemlidir. Egitim silirecinde hangi 6grenme
stili siniflamasinin kullanilmasindan ziyade bireysel 6grenme farkliliklarinin dikkate
alinmast ve bunun uygulamadaki O6grenme yasantilarina yansitilabilmesi daha
onemlidir (Guild ve Garger, 1998: 4, 5). Ogrenme stilleri konusunda bilgi sahibi
olmanin Ogrenme silirecini anlamaya yonelik Ogretmene fayda sagladigi, ancak
Ogrenme siirecindeki biitliin problemlerin ¢ézliim yolu olarak algilanmamasi gerektigi

de unutulmamalidir (Stebbins, 1995: 116).

Ogretimin Ogrencilerin 6grenme stillerine uygun hale getirilebilmesi igin
kullanilacak 6gretim materyalleri dgrencilerin 6grenme 6zelliklerine uyumlu hale
getirilmeli ve geleneksel yollarla 6grenemeyen 6grenciler i¢in farkli 6gretim yontem,
tekniklerinin kullanilmasina 6zen gosterilmelidir (Dunn ve Dunn, 1979: 242). Farkh
ogrenme stillerini dikkate alabilmek adina kullanilabilecek 6gretim stratejileri Cornet

(1983: 28, 29) tarafindan soyle 6rneklendirmektedir:

> Ogrencilerin bilgiyi hatirlamalarini, ¢tkarrmda bulunmalarini ve énemli

kararlar verebilmeleri saglayan farkli ¢esitlerde sorular kullanilmalidir.

> Ogrencilerin gegmis deneyimlerini yeni fikirlerle iliskilendirmelerinin
saglanabilmesi amaciyla 6n oOrgiitleyiciler gibi tekniklerle 6grenilecek

materyalin genel olarak tanitimi yapilmalidir.

» Bilginin islenmesi ve birlestirilmesi i¢in beynin sol ya da sag yari
kiiresi baskin 6grencilere gerekli zaman verilmelidir.

» Dersin amaci konusunda 6grenciler bilgilendirilerek derse baglanmali

ve ders sonunda her bir Ogrenciden Ogrendigi bir seyi sOylemesi

istenmelidir.
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» Herhangi bir 6grenme etkinliginden once amaglar agik bir sekilde

belirlenmelidir.

» Mutlaka beyin firtinast ya da kelime testi gibi 1sinma etkinliklerine yer

verilmelidir.

» Hatirlama ve beceri gelisimine yardimci olabilmek amaciyla farkli

zamanlarda alistirmalar yapilmalidir.

» Bilginin islenmesi ve hatirlanmasi siirecinde birgok duyuya hitap

etmeye dikkat edilmelidir.

» Ozet yazma, drama etkinlikleri gibi cesitli tekrar ve yansitma stratejileri

kullanarak ders sona erdirilmelidir.

> Ovgii ifadeleri yerine aciklayici geri bildirimler verilmelidir.

2.6. Yabanci Dil Egitiminde Okudugunu Anlama Becerisi

Bu arastirmada dgrenme stillerine dayali etkinliklerin, Ingilizce okudugunu
anlama becerisine ve Oz-yeterlik algisina etkisi incelendiginden arastirmanin
kuramsal temelinin daha iyi anlagilabilmesi amaciyla genel olarak ikinci/yabanci dil
ogretiminde okudugunu anlama becerisi ile ilgili alan yazinda bulunan bilgiler

15181nda aciklamalara yer verilmistir.

2.6.1. Okumanin Tanimi ve Tiirleri

Rivers (1981), metindeki seslerin 6grenci tarafindan sesli bir sekilde telaffuz
edilmesine yonelik 6gretimin faydali, ancak okuma &gretiminde ikinci derecede
oneme sahip oldugunu vurgulamaktadir. Ogrencilere asil Ogretilmesi gereken,
metindeki kelime gruplarindan makul bir hizda, okunani sesli olarak sdyleme
zorunlulugu hissetmen anlam c¢ikarma becerisi, yani “anlayarak okuma” Rivers

(1981: 261) becerisidir.

Grabe (1991: 378), okumanin basit tanimlarla ifade edilemeyecek kadar
karmasik zihinsel bir siire¢ oldugunu belirtmektedir. Ona gore akici okuma, uzun
zaman ve yogun c¢aba sonucunda gelistirilebilen karmasik bir siiregtir. Ayrica bu

tanimin akic1 okuma becerisine sahip olmay1 hedefleyen Ingilizce 6grenenler igin de
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son derece gegerli bir tanim oldugunu vurgulamaktadir. Grabe, (2009: 14-16), akici
okuma becerisine sahip kisilerin niteliklerini goéz Oniinde bulundurarak okuma
becerisini daha kapsamli bir sekilde tanimlayan siiregleri agiklamaktadir. Ona gore

akic1 okuma;

» Bilgi akisinin devam edebilecegi kadar hizli,

» Genel okuma hizi ve birgok becerinin birlikte diizgiin bir sekilde
caligsmasi agisindan etkin,

» Metni anlama hedefine dayanan,

» Okuyucunun eski bilgilerini metni anlamlandirmak i¢in kullanmasi ve
farkli becerilerin ayn1 anda ise kosulmasi agisindan etkilesimli,

» Okumada kullanilan birtakim beceri ve siireglerin, okuyucu tarafinda
anlamaya yonelik ¢aba gerektirmesi agisindan stratejik,

» Okuyucunun okuma hedefleri ile okuma siirecleri arasinda uyum
acisindan esnek,

» Belli bir amaca yénelik,

» Kendi okuma siirecimizi izlememiz ve okudugumuz metne yonelik
tepkimiz acisindan siirekli degerlendirmeyi igeren,

> Ogrenmeyle sonuglanan,

» Metnin morfolojik, sozdizimsel ve anlamsal dili ile ilgili bilgi

gerektirdiginden dilbilimsel bir siiregtir.

Epcacan (2009: 207)’a gore okuma, Oziinde anlama hedefine dayanan,
insanlarin bilgi seviyelerini artiran, diisiince ve inanclarint sekillendiren, bireyin
biyolojik, psikolojik ve fizyolojik niteliklerinin biitiinliik i¢erisinde ¢alistig1 etkin bir
stirectir. Alyousef (2005: 144) okumayi, okuyucunun anlam ¢ikarmak amaciyla
dilbilimsel ve sematik bilgilerini kullanarak dinamik bir sekilde metinle etkilesim
igerisinde oldugu karmasik bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Demirel (2010: 109) ise
okumay1 “biligsel davramiglarla psikomotor becerilerin ortak c¢alismasiyla yazili
sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi” olarak tanimlamaktadir. Ona gore yazar ile
okuyucu arasinda bir iletisimin olustugu okuma siirecinde okuyucudan beklenen
yazarin aktarmak istedigi mesaji anlamaktir. Ozellikle yabanci dilde bir metnin ya da

sOzciikler grubunun anlam c¢ikarilmadan telaffuz edilmesi ya da bir bagka kisinin
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okudugunun dinlenmesi de gercek anlamda okumak olarak
degerlendirilememektedir. Smith (2004: 3) ise okumay1, yazidan anlam ¢ikarma ve
yorumlama olarak tanimlamakta ve yazili metinleri okumanin insanlarin yiizlerini ya

da diinyadaki diger seyleri okumaktan daha zor olmadigini vurgulamaktadir.

Grabe ve Stoller (2001: 188, 189)’a gore okudugunu anlama becerisi,
okuyucunun metinden anlam ¢ikarmasi ve bu anlami sahip oldugu bilgi ve
beklentilerle birlestirmesini gerektirir. Grabe ve Stoller, okuma becerisinin bilgi
etkilesimi olduguna dair agiklamanin, okuma ile ilgili birtakim detaylar
aciklamadigini vurgulamaktadirlar. Birinci dilde okuma becerisi ile ilgili yapilan
arastirmalar, okuyucularin etkili okuma yontemleri yaninda kelime tanima, kelime
hazinesi, metin-yap1 bilgisi ve stratejik okuma gibi becerileri gelistirmeleri
gerektiginin altin1 ¢izmektedir. Onlara gore okudugunu anlama becerisi kazanmanin
temel yolu miimkiin oldugunca ¢ok okumaktan ge¢mektedir. Biitlin arastirmacilarin
okuma becerisi ile ilgili hemfikir oldugu nokta okuma becerisinin miimkiin
oldugunca ¢ok okuyarak gelistirilebilecegidir. Buna gére Grabe ve Stoller, iyi bir

okuyucuda bulunmasi gereken 6zellikleri soyle siralamaktadirlar:
» Anlamaya yonelik olarak hizli bir sekilde okuma

Kelimeleri hizli ve otomatik bir sekilde tanima

Genis kelime hazinesine sahip olma

Okuma amacina sahip olma

Okumaya gereksinim duyma

Stratejik okuma

Anlamay1 izleme stratejilerini kullanma

vV VYV YV ¥V V VY V

Yanlis anlamalar: fark etme ve diizeltme
» Elestirel okuma ve bilgiyi degerlendirme

Grabe (1991: 379), okuma becerisinin karmasik yapisindan dolayr bir¢ok
arastirmaci tarafindan bilesenlere ayrildigini belirtmekte ve bu bilesenleri asagidaki

sekilde siralamaktadir:
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Otomatik tanima becerileri
Kelime ve yap1 bilgisi

Resmi sdylem yap1 bilgisi

Konu ile ilgili 6n bilgi

Sentez ve degerlendirme becerileri

Ust-bilissel beceriler

Ogrencilerin ilgi, yetenek ve yabanci dil diizeylerine gore degisebilmekle

beraber O0grenme-Ogretme ortaminda okuma Ogretiminin temel amaci, yazarin

okuyucuya aktarmaya calistig1 mesajin okuyucu tarafindan anlasilmasidir. Ozellikle

yabanci dilde bir metin okunuyorsa metinde gecen her sozciik ve climlenin tamamen

anlagilmast miimkiin olmayabilir. Dolayisiyla yabanci dilde metinde anlatilmak

istenen diisiincenin, yazarin vermek istedigi mesajin anlagilmasi okumanin temel

amacima ulastigim1 gostermektedir (Demirel, 2010: 109, 110). Demirel, bu temel

amag¢ disinda okuma 6gretiminin ortak amaclarini sdyle agiklanmaktadir:

>

>

>

Dogru, siirekli ve anlayarak okuma becerisini edinmek.
Var olan sozciik hazinesini zenginlestirmek.

Okumanin bilgi kazanma yollarindan biri olduguna dair anlayis

gelistirmek.

Dogru ve giizel bir dille yazilmis olan metinleri okumak ve bu yolla

anlatim yetenegini gelistirmek.

Okumay1 keyif alinan bir aligkanlik haline getirmek.

Grabe (2009: 8)’e gore Ogrenenler Ozellikle akademik ortamlarda iginde

bulunduklar1 ortama ve okuma amacina gore farkli sekillerde okurlar. Grabe, alt1

temel akademik okuma amacindan bahsetmekte ve bunlar1 sdyle siralamaktadir:

>

>

>

Bilgi arama amacli okuma
Ana fikri anlamak i¢in hizli okuma

Ogrenmek i¢in okuma
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» Bilgiyi biitlinlestirmek i¢in okuma
» Degerlendirme, elestiri yapmak ve bilgiyi kullanmak amaciyla okuma

» Metni genel olarak anlamak amaciyla okuma (eglenmek i¢in ya da ilgi

duyuldugu i¢in okuma)

Okuma, alan yazinda genelde kapsamli okuma ve yaygin okuma olarak

siniflanmaktadir.

Kapsamli Okuma (Extensive Reading): Kapsamli okumanin amaci, dgrencinin
Ogretmenin rehberligi olmadan hedef dilde kelime kelime g¢eviriye basvurmadan
dogrudan ve akici bir sekilde sadece keyif almak icin okuyabilme becerisini
gelistirmektir. Bu nedenle kapsamli okuma materyallerinin zorluk derecesi, yogun
okuma materyallerine gore daha diisiiktiir (Rivers, 1981: 278). Ayrica kapsamli
okuma, ¢ok miktarda uygun seviyeli metnin uzun zaman boyunca sessiz okuma
yoluyla okunmasi etkinligi olarak tanimlanabilir. Bu okuma tiirii, 6grencilerin okuma
becerilerini gelistirmek i¢in kullanilabilecek bir faaliyettir ancak sadece kapsamli
okumanin tek basina etkili bir okuma programi saglamasi diislintilemez (Grabe ve
Stoller, 2001: 198). Kapsamli okuma, Demirel (2010: 110) tarafindan yaygin okuma
olarak isimlendirmis ve 6gretmenin denetiminde genelde sessiz ve hizli bir sekilde
siirdliriilen ders dist okuma etkinligi olarak aciklanmistir. Demirel, 6grencilerde
kapsamli okuma becerisinin gelistirilmesi i¢in ders kitaplar1 haricinde 6grencilerin
seviyelerine, ilgilerine ve gelisimlerine uygun egitici yayinlarin kullanilabilecegini

belirtmektedir.

Yogun Okuma (Intensive Reading): Bu okuma tiirii, dil 6grenme siirecinde
okudugunu anlama becerisinin 6gretmenin rehberliginde daha fazla gelistirilmesi ile
ilgilidir. Okuyana dilin yapasi ile ilgili problem yasadig1 noktalar1 agiklamak, kelime
ve deyim bilgisini genisletmek icin bir zemin olusturur. Ogrencilerin ilgilisine gore
ve ortalama zorluk derecesine gore secilen kisa hikayeler ya da romanlardan
alintilarin smif igerisinde okunmasi yogun okuma kapsaminda yapilan etkinliklerdir
(Rivers, 1981: 278). Yogun okumay1 Demirel (2010: 110) 6gretmenin denetiminde
sinif ortaminda sesli ya da sessiz bir sekilde yapilan okuma etkinligi olarak

acgiklamaktadir.
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Demirel (2010: 111, 112) okumanmn yogun ve yaygin okuma olarak
siniflandirilmasinin yaninda sesli ve sessiz okuma olarak da siiflandirilabilecegini
belirtmektedir. Ona gore sesli okuma, dil egitimine yeni baslayan Ogrenciler igin
ogrendikleri dilde dogru bir sekilde telaffuz, vurgu ve tonlama yapabilmelerine
yonelik 6gretim etkinligidir, ancak okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesine
yardimc1 olmamaktadir. Giinliik yasamda siklikla kullanilan sessiz okuma ise, orta ve
ileri derece dil yetisine sahip 6grenciler basta olmak {izere her diizeyde dil becerisine
sahip Ogrenciler i¢in kullanilan yabanci dil egitiminde olduk¢a 6nemli bir okuma
tiiriidiir. Ogrencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesi amaciyla dil egitiminde 1k
asamadan itibaren bu okuma tiirii lizerinde 6nemle durulmali ve 6grenciler bu yonde

tesvik edilmelidir.

2.6.2. Yabana Dil (ingilizce) Egitiminde Okuma Becerisinin Onemi

Okuma becerisi, gegmiste edilgen bir beceri olarak diisiiniilmesi ve ikinci dil
Ogretiminde O6nemli bir yere sahip olmamasina ragmen giiniimiizde etkilesimsel ve
yapict bir beceri olarak disiiniilmekte ve Ogrenenlerin iletisim yetilerini
gelistirmedeki 6nemli rolii kabul edilmektedir (Us6 Juan ve Martinez Flor, 2006:
261). Akict ve anlayarak okuma siirecinde okuyan tarafindan kullanilan iist diizey
beceriler géz dniinde bulunduruldugunda, okumanin edilgen ya da algisal bir beceri

olmadig1 ve okuyanin okuma siirecinde son derece aktif bir role sahip oldugu

anlagilmaktadir (Rivers, 1981: 266).

Okuma becerisi, ikinci/yabanci dil 6grenenler i¢in en énemli akademik beceri
olarak diisliniilmektedir. Okuma becerisinin akademik ortamda bilgi edinme ve belli
bir konu ile ilgili alternatif kaynaklara ulasmada temel beceri olmasi, bunun en
onemli nedenlerindendir. Bunun yaninda okuma; akademik islerde daha basarili
olma, bir konu hakkinda daha fazla bilgiye sahip olma ya da dil becerilerini
gelistirme gibi farkli amaglara yonelik olarak en temel bagimsiz 6grenme aracidir

(Grabe ve Stoller, 2001: 187).

Yabanci dil ve ikinci dil olarak Ingilizce 6grenme — 6gretme ortamlarinda
okuma becerisinin 6gretimi 6grenene hem dogrudan hem de dolayli olarak katki

saglamaktadir. Al-Hajaya ve Al-Khresheh (2012)’in belirttigi iizere okuma,
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Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen kisilerin dil dgrenim siirecinde oldugu kadar
siif i¢i ve sinif disinda diger derslerin 6greniminde de faydalandiklari, dil 6grenim
stirecinin merkezinde yer alan algisal (receptive) bir beceridir. Al-Hajaya ve Al-
Khresheh, dil 6grenim siirecinde okuma becerisini “daha fazla bilgi, 6grenme ve
gelisime giden agik bir pencere” (Al-Hajaya ve Al-Khresheh, 2012: 235) olarak
nitelendirmekte ve gilinlimiiz bilgi ve teknoloji diinyasinda Ogreneni c¢ok uzak
bolgelere gotiiren bir arag olarak gérmektedirler. Ayrica okul yasami, 6zel yasam ve
liniversite yasami siiresince okuma becerisi gelismis kisilerin daha bagarili olacagini
one siirmektedirler. Karaata (2008), Ingilizcenin yabanc1 dil olarak dgretilmesinden
kaynaklanan dezavantajlarin azaltilmasinda okumanin 6grencilere dil girdisi saglama

gibi 6nemli islevleri oldugunu belirtmektedir.

Okuma becerisi, dil smiflarinda bilgi kaynagi olmasi ve Ogrencilerin keyif
aldig1 bir etkinlik olmasi yaninda 6grencilerin 68rendikleri dil ile ilgili bilgilerini
pekistirmesi ve genisletmesi agisindan son derece Onemli bir beceridir. Bunun
yaninda birgok iilkede 6grenciler dgrendikleri dili ana dil olarak konusan kisilerle
konusma firsati bulamamakta, ancak Ogrendikleri dilde yayimlanan edebiyat
eserlerine, silireli yaymlara, bilimsel ve teknik dergilere kolaylikla
ulasabilmektedirler. Ogrencilerin bu yaymlari hem mesleki Kariyerleri, hem de
diinyayla iletisim saglamak amaciyla takip edebilmeleri agisindan okuma becerisi
Oonem tagimaktadir. Bunun yaninda okuma becerisi 6grencilerin baska kiiltiirleri, bu
kiltlirlerin insanlarinin diisiince bi¢imlerini, sanatsal ve diisiinsel ¢alismalarini takip

etmelerine imkan saglamaktadir (Rivers, 1981: 259, 260).

2.6.3. Okudugunu Anlama Becerisinin Ogretimi

Son yillarda ana dilde oldugu gibi yabanci dil ve ikinci dil 6greniminde de
okuma becerisine verilen 6nem olduk¢a artmig ve alan yazinda okudugunu anlama
stireci 0gretim ve teori kapsaminda farkli boyutlar kazanmaya baslamistir. Er (2005:
216)’in de ifade ettigi iizere okuma, artik okuyucu tarafindan sozciiklerin birbiri
ardina mekanik bir sekilde sdylendigi pasif bir eylem olarak degil, aksine
okuyucunun metindeki bilgileri kendi bilgileri ile biitiinlestirdigi, aktif ve yaratici bir

role sahip oldugu karsilikli bir etkilesim siireci olarak tanimlanmaktadir. Benzer
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sekilde Allen (2003), hem birinci hem de ikinci dil 6greniminde okumanin, harflerin
ve sesin Ogrenilmesinin ardindan sozciik ve ciimlelerin ¢éziimlenmesi siireci ile
baslamasi nedeniyle ¢oziimlemenin (decoding) okuma icin gerekli oldugunu, ancak
gergcekte okuma eyleminin anlamanin (comprehension) olusumu ile gergeklestiginin
altin1 ¢izmektedir. Buna dayanilarak okuma becerisinin giiniimiizde gegmiste oldugu
gibi algisal (receptive) bir beceri olarak degil, okuyucunun metinle etkilesim iginde

oldugu tiretimsel (productive) bir beceri olarak algilandig1 sdylenebilir.

Okuma becerisinin pasif ve algisal bir beceri olduguna dair goriis ilk olarak
1960’11 y1llarda Noam Chomsky’nin Dil Gelisimi Kuramu ile sorgulanmaya baslamis
ve bdylece 1950°li yillarda hiikiim siiren davranisct dil 6grenme kuramlari
zayiflamaya bagslamistir. Ayrica, Psikolinguistik bilim dalinin ortaya cikisi ile
beraber okuma becerisinin dgretiminde bilissel siirecler dikkat ¢ekmeye baslamistir.
1960’1 yillarin ortalarindan itibaren ise Goodman ve Smith tarafindan yapilan
arastirmalar ikinci dil ve yabanci dil okuma kuramlarimi etkisi altina almaya

baslamistir (Uso-Juan ve Martinez-Flor, 2006: 263).

Goodman (1967: 126, 127) okumayi, dil ve diisiince arasindaki etkilesim
sonucunda olusan bir ‘psikolinguistik tahmin oyunu (psycholinguistic guessing
game)’ olarak tanimlamistir. Goodman’a gore etkili okuma harf, kelime ve dile ait
daha biiylik birimlerin algilanmasi ve ayirt edilmesi sonucu degil, tahmin oyunu
olarak ifade ettigi okuma siirecinde metni anlamak i¢in gerekli az sayidaki ipuglarini
metnin igerisinden se¢me yeteneginin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Dolayisiyla okuma, segici bir siirectir. Okuma siireci ilerledik¢e okuyucunun metne

dair tahminleri onaylanir, reddedilir ya da diizeltilerek gelistirilir.

Smith, 1970°li yillarin basinda okumanin &gretilebilecek degil, sadece
okuyarak 6grenilecek bir beceri oldugunu vurgulayarak Goodman’in okuma ile ilgili
goriislerini onaylamistir. Daha sonra 1980’11 yillarin sonunda Krashen, Goodman ve
Smith’in okumanin okuyarak 6grenilecegine dair goriislerini serbest okuma miktari
ile okuma becerisi arasindaki iligki iizerine yaptig1 arastirma ile desteklemistir (Uso-
Juan ve Martinez-Flor, 2006: 264). Stephen Krashen’in dil edinimi iizerine

gelistirdigi hipotezler de, ingilizcenin ikinci dil ya da yabanci dil olarak 6gretimi ile
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ilgili kuram ve uygulamalar iizerinde biiyiik etkiye neden olmustur (Alyousef, 2005:

143).

Okuma siirecinde etkili olan metin dis1 etkenlerin okuma siireci agisindan
oneminin dikkate alinmasi, 1980°’li yillarda etkili olan Sema Teorisi’ni ortaya
cikisina neden olmustur. Bu teorinin okuma becerisine uygulanmasi ile okumanin
etkilesimli bir beceri oldugu goriisii ortaya ¢ikmistir. Bdylece giiniimiizde de hakim
olan okuma siirecinde metin ile okuyan arasindaki etkilesim vurgulanmistir.
Glinlimiizde okumanin etkilesimli bir beceri oldugu anlayisina toplum dilbilimi
(sociolinguistics) alanindaki ¢alismalarin etkisi ile okumanin sosyal baglam boyutu
da eklenmistir (Uso-Juan ve Martinez-Flor, 2006: 265). Sema Teorisi’ne gore sozlii
ya da yazili higbir metin okuyucunun ya da dinleyenin 6nceki bilgileri olmadan tek
basina bir anlam ifade etmemektedir. Metni anlama, metin ile okuyucunun ge¢mis
bilgileri arasindaki dilbilimsel bilgiden ¢ok daha fazlasini gerektiren etkilesimli bir
stirectir. Okuyucunun metni tam olarak anlayabilmesi i¢in metinde yer alan bilgileri
kendi bilgileri ile iliskilendirmesi gerekmektedir (Carrell ve Eisterhold, 1983: 556,
557).

Sema kavrami alan yazinda ilk kez 1930’lu yillarda Bartlett tarafindan
kullanilmig olmasina ragmen c¢agdas Sema Teorisi, Minsky, Rumelhart, Shank ve
Abelson tarafindan yapilan c¢aligmalar sonucunda 1970’1 yillarin ortalarinda ortaya
cikmistir. Ozelikle Ingilizceyi yabanci dil olarak dgreten 6gretmenler icin okuma
becerisinin 6gretiminde O0gretim siirecinin zenginlestirilmesinde bu teorinin katki
saglayacag diisiiniilmektedir. Bu anlamda okumanin, okuyucu ve metin ya da yazar
arasindaki bir etkilesim oldugu anlayisindan yola ¢ikarak metnin anlasilmasinin
okuyucunun 6nceden sahip oldugu bilgileri kullanarak tahmin ve ¢ikarimda bulunma
yetenegine bagli oldugu unutulmamalidir. Ayrica okuyanin diinya bilgisinin, dil
bilgisi kadar 6nemli oldugunun g6z Onilinde bulundurulmasi, okuma siirecinin

etkiligine katki saglayacaktir (Xie, 2005).

Ingilizcenin ikinci dil ve yabanci dil olarak &gretiminde okuma becerisinin
hayati bir oneme sahip oldugunu belirten Villanueva de Debat (2006: 8-13),
okumanin dogasinin, davranis¢t ve bilissel goriise sahip bilim adamlar1 tarafindan

yillardir arastirildigini ve bu ¢alismalarin okuma 6gretiminde birbiriyle zit goriislere
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sahip olan kuramlara katki sagladigini ifade etmektedir. Villanueva de Debat okuma
siireci ile ilgili farkli bakis acilarina sahip iki temel yaklagim ve bu iki temel

yaklagimin unsurlarini bir araya getiren nispeten yeni bir modelden bahsetmektedir:

Parcadan-Biitiine Islemleme (Bottom-up Processing): 1950°1i yillarda kabul goren
Davranis¢1 Psikoloji’den etkilenen bu yaklasim yazili bir metindeki harf, hece ve
kelimeler ile sesleri eslestirme becerisine odaklanmaktadir ve Ses Bilimi (Phonics)
ad1 verilen bir 6gretim yontembilimi ile iligkilendirilmektedir. Buna gore dil bir sifre
ve okuyucu da pasif bir sekilde yazi birimlerini ses birimlerine doniistiirerek bu

sifreyi ¢ozen kisidir.

Biitiinden-Parcaya Islemleme (Top-down Processing): 1960’1 yillarda Davranisci
Yaklasim’m eski gegerliligini kaybetmesiyle Bilissel Ogrenme Teorisi &nem
kazanmistir. Buna gore okuma pasif ve mekanik bir etkinlik degil, okuyucunun
metindeki bilgi ile kendi sahip oldugu bilgiyi aktif bir sekilde iligskilendirdigi amacl
ve mantikli bir etkinliktir. Bu yaklasim okuyucunun metni anlamak i¢in kullandigi
‘diinya bilgisine’ odaklanan bir yaklagimdir ve Sema Teorisi (Schema Theory) ile
iligkilendirilmektedir. Villanueva de Debat, okuma 6gretiminde en etkili yaklagim ile
ilgili tartismalarin siirmesine ragmen Parcadan Biitiine (Top-down) Yaklagimi’nin
Ingilizcenin ikinci ve yabanci dil olarak 6gretimi alaninda daha fazla etkiye sahip

oldugunu vurgulamaktadir.

Etkilesimli Model (Interactive Model): Okuma ogretiminde Pargadan-Biitiine
Islemleme (Bottom-up Processing) ve Biitiinden-Parcaya islemleme (Top-down
Processing) yaklasimlarinin unsurlarini bir araya getiren bir modeldir. Iki temel
yaklagimin birbiriyle siirekli etkilesim halinde olmasini savunan bu model, alt diizey
okuma becerilerinin akict ve dogru okuma i¢in vazgegilmez oldugunu
savunmaktadir. Modele gore Parcadan-Biitiine Islemleme (Bottom-up Processing)
otomatiklestikce okuyucu daha st diizey okuma becerilerini rahatlikla

kullanabilmektedir.

Her iki yaklasimin yabanci dil ve ikinci dil okuma siniflarinda okuma 6gretimi
siirecine getirecegi katkilar gdz onilinde bulunduruldugunda, Biitiinden-Parcaya

Islemleme ve Pargadan-Biitiine Islemleme olarak adlandirilan her iki yaklasimin
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birlikte dengeli ve esnek bir sekilde kullanimi ile etkinliklerin diizenlenmesi uygun
goriilmektedir (Alyousef, 2005; Grabe, 1991). Ciinkii okuma siirecinde kullanilan her
iki yaklasim, okuyucunun metinden anlam c¢ikarmas: i¢in gereklidir (Ahmadi ve
Gilakjani, 2012: 2054). Etkilesimli Model’in etkileri, heniiz yabanci dil ve ikinci dil
okuma becerisine yonelik kaynaklarda bulunan okuma etkinliklerine tam olarak
yansitilmamis olsa da her iki yaklasim birbirini destekler nitelikte kullanilabilir
(Villanueva de Debat, 2006: 13). Yabanci dil ve ikinci dil olarak Ingilizce okuma
becerisi konusundaki alan yazin incelendiginde okuma becerisinin kazandirilmasinda
her iki yaklasimin unsurlarini bir araya getiren Etkilesimli Model’in giinlimiiz okuma

siniflarinda kullaniminin vurgulandigi goriilmektedir.

Yabanct dil ogretim siirecinde tipki anadil Ogretiminde oldugu gibi
Ogrencilerde belli okuma becerilerinin gelistirilmesi amacglanmaktadir. Demirel
(2003: 78, 79) yabanaci dil okuma Ogretiminde gelistirilmeye caligsilan becerileri
metne goz gezdirme (skimming), belli bir ayrintrya yonelik metni tarama (scanning),
tahmin etme (predicting), 6zetleme (summarizing), bilgiyi transfer etme (tranferring
information) ve metni anlama (comprehending the text) olarak siralamaktadir.
Demirel (2010: 110), yabanci dil 6gretiminde 6grenenlerde gelistirilmeye c¢alisilan

okuma becerilerini daha ayrintili bir sekilde soyle siralamaktadir:

» Baslig1 verilen bir metnin konusunu tahmin etme
Okunan metne uygun bir baslik segme
Metinde gegen bilinmeyen sozciiklerin anlamini tahmin etme
Okunan metin ile ilgili genel olarak fikir sahibi olma
Okunan metinde anlatilan detaylar1 anlama
Okunan metnin ana fikrini ve yardimei fikirlerini bulma

Metni okuduktan sonra edinilen bilgileri transfer etme

vV Vv VY ¥V Vv VY V

Metni Ozetleme

Grabe (1991: 396), okuma becerisi ile ilgili yapilan arastirmalardan yaptigi
cikarimlara dayanarak okuma becerisinin etkili bir sekilde 6gretimi ile ilgili bazi

onerilerde bulunmaktadir. Buna gore;



93

» Okuma Ogretiminin Oncelikle igerik merkezli ve diger beceriler ile
biitiinlestirilmis bir sekilde Ogretimi tavsiye edilmektedir. Ciinkii
icerik, Ogrenme siirecinde bir ama¢ saglayarak Ggrencilerin
motivasyonunu artiracaktir. Ayrica, okuma etkinliklerinin diger
becerilerle biitiinlestirilerek 6gretimi dil gelisimini tesvik edecektir.

> lIkinci olarak bireysel 6gretim ortamimin saglanmasi ve bazi beceri ve
stratejilerin sinif ortam1 diginda pratik uygulamalarinin yapilabilmesi
amaciyla okuma laboratuarinin kullanimi tavsiye edilmektedir.

» Okumada akiciligin saglanmasi, okuma ile ilgili glivenin olusturulmasi
ve okuma zevkinin kazandirilmasi agisindan sesiz okuma tesvik
edilmelidir.

> On bilgilerin harekete gecirilmesi, kullanilan okuma metinleri
kapsaminda okuma becerilerinin uygulanabilmesi amaciyla okuma
derslerinin okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi olarak
planlanmas1 uygun goriilmektedir.

> Ogrenme ortami, dgrenci ihtiyaglar ve dgretim hedefleri gbz oniinde
bulundurularak belirli beceri ve stratejilere dncelik verilmeli ve bunlari
uygulama imkan1 saglanmalidir.

» Metinlerle ilgili tartismalart desteklemek ve karmasik etkinlikleri
kolaylastirmak i¢in grup ¢alismasi ve isbirligine dayali 6gretim tesvik
edilmelidir.

» Son olarak, kelime ve yapt bilgisinin artirilmasi, akici okuma
becerisinin kazandirmasi, 6n bilginin artirilmasi, anlama becerilerinin
gelistirilmesi  ve  motivasyonun saglanmast acisindan  fayda
saglayacagindan kapsamli okuma (extensive reading) uygulamalari

devam ettirilmelidir.

Okuma becerisinin, dil siiflarinda geg¢misteki gibi higbir 6zel caba sarf
etmeden kendiliginde gelismesinin beklenmesi yerine, giiniimiizde okuma
becerisinin geligtirilmesi dil 6grenme — 6gretme siirecinde 6zel olarak ele alinmakta
ve Ogrencilere bu siirecte rehberlik edilmektedir. Bu amagla giinlimiiz dil

Ogretmenleri, 6grencilerin yabanci dildeki bir metni okuma ve anlama siireclerini
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anlayarak Ogrencilerine bu becerilerini gelistirmede yardimeci1 olacak Ogrenme
yasantilart olusturmaya calismaktadirlar. Ogrencilere nitelikli okuma becerisi
kazandirmay1 amaglayan bu yasantilarin, zaman igerisinde gelisimi hedeflenmeli,

ancak bu geligimin istikrarli ve siirekli olmasi saglanmalidir (Rivers, 1981: 259).

Okuma becerisinin 6ncelikli amacinin okudugunu anlama oldugu sdylenebilir
(Demirezen, 2004: 31; Grabe, 2009: 15; Smith, 2004: 13, 176). Okudugunu anlama
siireci okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasi asamalarini barindirir.
Okudugunu anlamanin tam olarak gerceklesmesi i¢in bireyin bu asamalarin her
birinde etkin olmasi ve gerekli strateji ve teknikleri ihtiyag duydugunda ise

kosabilmesi gerekmektedir (Epgacan, 2009: 212).

Okuma Oncesi (Pre-Reading Phase): Metnin okunmasindan énce 6grencilerin
konu ile ilgili var olan bilgilerini harekete geciren ve 6grencilerin okumaya yonelik
motivasyonunu artirilmasina yonelik olarak etkinliklerin yapildigi asamadir.
Ogretmen bu asamada 6grencilerin ilgilerini hareckete gecirmek igin grencilere
metnin konusu ile ilgili sorular sorabilir (Alyousef, 2005: 149). Okuma Oncesi
asamada gerceklestirilen etkinliklerin amaclari, Grabe ve Stoller (2001: 191)
tarafindan soyle belirtilmektedir;

1. Ogrencilerin dnceki bilgilerini hatirlamalarina yardime1 olmak
2. Metnin anlagilmasi i¢in gerekli bilgileri saglamak

3. Ogrencilerin ilgisini gekmek

4. Ogrencilerin metin ile ilgili tahminde bulunmalarini saglamak

5. Ogrencilere okuma siirecinde kullanabilecekleri stratejilerin 6rneklerini

sunmak

Okuyucular; metinle ilgili yeni bilgileri, metnin ana fikrini ve metinde tartigilan
konular1 6grenmek ve anlam insa etmek amaciyla onceki bilgi ve deneyimlerini
okuma Oncesi asamada bir kanal olarak kullanirlar (Ahmadi ve Gilakjani, 2012:
2053). Tahmin, kavram haritas1 olusturma gibi tekniklerle Ogrencilerin metnin
konusu ile ilgili 6nceden sahip olduklart bilgiler hakkinda diistinmeleri, yazmalar1 ve

tartismalarinin  saglanmasi yoluyla metni anlamalart igin gerekli 6n bilgilerinin



95

harekete gecirilmesi saglanabilir (Villanueva de Debat, 2006: 11). Ayrica
Ogretmenler, resimler, tartismalar, slaytlar, gosteriler, sorular, karsilastirma ve
benzetimler gibi etkinlikler yoluyla okuma oOncesi asamada 6grencilerin konu ile
ilgili bilgilerini harekete gecirerek ve bu bilgileri metinle iligkilendirmelerine yardim

ederek O0grencilerin metni anlamalarina yardimer olabilirler (Cakici, 2011: 83).

Grabe ve Stoller (2001: 191) ise en yaygm kullanilan okuma oncesi

etkinliklerini agsagidaki sekilde siralamaktadirlar:

» Metnin konusunun, ilgili kelimelerin ve muhtemel zorluklarin
belirlenmesi amaciyla metinde yer alan baglik, alt baslik, resim ve resim
yazilar1 gibi ayirt edici 6zelliklerin incelenerek metnin genel olarak
gbzden gegirilmesi

» Metnin ve metinde yer alan paragraflarin ana fikrinin belirlenmesi i¢in
ilk ve son paragraf gibi metnin bazi boliimlerinin hizli bir sekilde
gbzden gegirilmesi

» Metinle ilgili sorularin cevaplanmast ya da Ogrenilmek istenen
noktalarla ilgili yeni sorularin olusturulmasi

» Anahtar kelimelerin incelenmesi

» Okunacak metnin konusu ile ilgili onceden okunmus metinlerde

bulunan bilgilerin gézden gegirilmesi

Okuma Strasi (While-Reading Phase): Okuma sirasinda yapilan etkinlikler,
metinde gecen anlasilmasi zor fikir ve climlelere odaklanarak, karakterler ve fikirler
arasindaki iligkileri dikkate alarak ve amach, stratejik bir okuma siirecinin
saglanmasi yoluyla okuma siiresince 0grencilere rehberlik eder (Grabe ve Stoller,
2001: 191). Bu asamada o6grencilerin dilsel becerileri ve metnin konusu ile ilgili
onceden sahip olduklar1 bilgiler artirllarak metinle basa ¢ikma yetenekleri
gelistirilmeye ¢alisilir (Alyousef, 2005: 149). Not alma, 6grencilerin yeni kelimeleri,
metinle ilgili 6nemli bilgi ve detaylar1 derlemek, metni 6zetlemek ve kendi fikirlerini
kayit etmek i¢in bu asamada etkili bir sekilde kullanabilecekleri bir tekniktir
(Villanueva de Debat, 2006: 11). Bu asamada siklikla kullanilan etkinliklerden
bazilar1, Grabe ve Stoller (2001: 191) tarafindan sOyle siralanmaktadir:
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Ogrenciler igin zor olan bir boliimdeki anahtar fikirleri ana hatlariyla
belirtmek ya da 6zetlemek

Metinde gegen Onemli karakterlerin duygularini ve tutumlarini
incelemek

Ogrencilerin zorluk yasadig1 yerlerde bu zorluklarin kaynagimi bulup
acikliga kavusturmak

Okuma oncesi agamada olusturulan sorularin cevaplarini aramak
Metnin belli bir kism1 okunduktan sonra devaminda ne olacag: ile ilgili

tahminleri not etmek

Okuma Sonrasi (Post-Reading Phase): Metinde gegen fikir ve bilgilerin

genisletildigi asamadir. Ayrica metnin ana fikrinin ve bununla ilgili yardimci

bilgilerin Ogrenciler tarafindan iyi bir sekilde anlagilmasini saglar. Bu asama

ogrencilerin metni okuyarak edindikleri bilgileri yazma gibi bagka etkinliklerde

kullandiklar1 asamadir. Okuma sonrasi asamada siklikla kullanilan etkinliklerin

bazilar1 sdyledir (Grabe ve Stoller, 2001: 191,192);

>

Metinde gecen bilgiler kullanilarak tablo ve g¢izelge gibi grafik
gostergelerin doldurulmasi

Daha oOnceden olusturulmus bir kavram haritasinin {izerinde
degisikliklerin yapilmasi

Metnin konusu ile ilgili bir konugmanin dinlenmesi ve bilgilerin
metinle karsilastirilmasi

Metinde verilen bilgilerin 6nem sirasina koyulmasi

Metinde verilen bilgilerin kullanilmasini, elestirilmesini ya da
metindeki bilgilerin 6grencilerin kendi deneyimleri ile birlestirmelerini

gerektiren metin ile ilgili sorularin cevaplandiriimasi

Grabe ve Stoller, okuma Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi asamalari

iceren bu ders yapisinin, farkli simif ortamlarina kolayca adapte edilebilecegini

belirtmektedirler. Buna gore bu lic okuma asamasi, bilinen bir konuda kisa bir metin

islenerek tek bir derste tamamlanabilecegi gibi, farkli konularda daha uzun metinler

islenerek birkag ders saati siiresince de siirdiiriilebilir.
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2.7. 1igili Aragtirmalar

Bu boliimde oncelikle aragtirmanin bagimsiz degiskeni olan 6grenme stilleri ile
ilgili arastirmalara yer verilmistir. Ogrenme stilleri ile ilgili farkl1 alanlarda yapilmis
cok sayida arastirma mevcuttur. Bu nedenle, arastirmanin konusuna bagli olarak alan
yazindaki ikinci/yabanci dil egitiminde o6grenme stilleri ile 1ilgili arastirmalar
taranarak aciklanmistir. Daha sonra, arastirmanin konusu ile yakindan ilgili olan
ikinci/yabanci dil egitiminde okudugunu anlama becerisi ve 6grenme stilleri ile ilgili
arastirmalara yer verilmistir. Son olarak ise arastirmanin bagimli degiskenlerinden
Oz-yeterlik algis1 ile ilgili arastirmalara ikinci/yabanci dil egitimi kapsaminda yer

verilmistir.

2.7.1. ikinci/Yabanc1 Dil Egitiminde Ogrenme Stilleri ile Tlgili

Arastirmalar

Ikinci/yabanci dil dgreniminde 6grenme stilleri ile ilgili calismalara onciiliik
etmis arastirmacilardan biri olan Reid (1987), ingilizceyi ikinci dil olarak &grenen
1234 dgrenci ve Ingilizceyi ana dil olarak konusan 154 iiniversite 6grencisinin algisal
ogrenme stillerini belirlemek amaciyla gelistirmis oldugu Algisal Ogrenme Stilleri
Olgegini uygulamistir. Dil ge¢misi, brans, egitim diizeyi, TOEFL puam, yas,
cinsiyet, Amerika’da bulunma siiresi ve Amerika’da okuma siiresi gibi degiskenlerle
algisal 6grenme stili tercihleri arasindaki iligki belirlenmeye calisilmistir. Verilerin
analizi sonucunda Ingilizceyi anadil olarak konusan Ogrencilerle anadil olarak
konusmayan oOgrencilerin algisal O6grenme stili tercihleri arasinda ¢ogu zaman
farklilik oldugu, ingilizceyi ikinci dil olarak 6grenen ve farkli dil gegmislerine sahip
Ogrencilerin 6grenme stilleri tercihleri arasinda da farkliliklar oldugu goriilmiistiir.
Ayrica cinsiyet, Amerika’da bulunma siiresi, Amerika’da Ingilizce egitimi alma
stiresi, brans, egitim diizeyi, TOEFL puani ve yas gibi diger degiskenlerle 6grenme
stilleri tercihi arasinda iliski bulundugu ve Ingilizceyi ikinci dil olarak &grenen
Ogrencilerin 6grenme stillerinde akademik cevre ve deneyim ile ilgili degisiklikler

sonucunda farklilagmalar oldugu sonucuna ulasilmstir.

Rossi-Le (1995), iki farkli {iniversitede Ingilizceyi ikinci dil olarak 6grenen

Ingilizce seviyeleri alt orta seviye ile ileri seviye arasinda ve yaslar1 20 ile 52



98

arasinda degisen farkli ana dillere sahip toplam 147 yetiskin gé¢men {niversite
Ogrencisinin algisal 6grenme stillerini arasgtirmistir. Arastirmanin amaci, algisal
ogrenme stili tercihlerinin dil 6grenme davraniglarini belirlemedeki roliinii
belirlemek ve algisal 6grenme stili tercihleri ile 6grencilerin dil 6grenimine yonelik
stratejik yaklasimlar1 arasindaki iligkiyi incelemektir. Reid tarafindan gelistirilen
Algisal Ogrenme Stil Tercihi Anketi ile Oxford tarafindan gelistirilen Dil Ogrenimi
icin Strateji Olgegi kullanilarak veriler elde edilmistir. Arastirma sonunda yetigkin
gdemen Ogrencilerin cogunun dokunsal ve kinestetik 6grenme stiline sahip oldugu ve
grupla 6grenmeye yonelik tercihte bulunduklar goriilmiistiir. Ogrenme stratejileri
ile ilgili olarak, bireyin 6grenme stili tercihinin dil 6grenme siirecinde kullanacag: dil

O0grenme stratejileri secimini etkiledigi sonucuna ulasilmstir.

Carrell vd., (1996) Endonezya’da Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen toplam
76 tiniversite birinci simf Ingilizce bdliimii 6grencisinin kisilik tipleri ile dil grenme
basarilar1 arasidaki iliskiyi incelemislerdir. Ogrencilerin kisilik tipleri Myers-Briggs
Tip Gostergesi kullanilarak belirlenmistir. Ayrica dgrencilerin Ingilizce okuma,
kelime, dil bilgisi ve yazma becerileri ile kisilik tipleri arasindaki iligki incelenmistir.
Aragtirma sonuclarina gore arastirma grubunun yaklasik yarisinin disadoniik
yarisinin da i¢edoniik kisilik tipine sahip oldugu, ancak daha ¢ok Algisal, Diisiinen
ve Yargilayan tiplerden olustugu sonucuna ulasilmustir. Disadéniik/Igeddniik tipler
ile kelime basarisi arasinda ve Yargilayan/Anlayish tipler ile dil bilgisi basarisi
arasinda korelasyon elde edilmesine ragmen, 6grenme stilleri ile dil basaris1 arasinda
az miktarda dogrudan iliski elde edilmis ve dil basarisinin 6grenme stili tercihine

gore 6nemli Olclide degismedigi sonucuna ulasilmistir.

Doyran (2000)’in yapmis oldugu arastirmanin amaci, sozsiiz Ogretmen
davraniglarinin, O6gretmen davraniglarinin ve tercih edilen 6grenme stillerinin,
ogrencilerin Ingilizce yeterlilik diizeyi iizerine etkilerini ve bu algilarin dgrencilerin
cinsiyeti ve boliimlerine bagl olarak ne derece farkliliklar gosterdigini arastirmaktir.
Diger bir amacg ise Ogretmenlerin sinif i¢i O6gretim materyalleri ve faaliyetlerini
incelemek ve 6gretmenlerin bu konuda kendi algilari, 6grenci algilar1 ve d6grencilerin
tercihleri arasindaki uyum durumunu tespit etmektir. Arastirmanin verileri, Ogrenci

Algilaria Gére Sozsiiz Ogretmen Davramslart Anketi, Ogretmene Iliskin Ogrenci
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Algilar1 Olgegi ve Barsch Ogrenme Stili Envanteri 314 &grenciye, ayrica Sinifici
Ogretim Materyalleri ve Faaliyetleri Olgegi 27 ODTU Yabanci Diller Yiiksek Okulu,
Temel ingilizce Boliimii dgretim gorevlisine uygulanarak elde edilmistir. Ayrica
Ogrencilerin 0grenme stillerine bagli olarak ihtiya¢ duyduklari ve tercih ettikleri
genel ve sozsliz 6gretmen davraniglart ve sinif i¢i 6gretim materyalleri ve faaliyetleri
hakkinda 6grenci miilakatlar1 yolu ile veri toplanmistir. Arastirmanin sonucunda
ogretmenlerin sinif i¢i 6gretim materyalleri ve faaliyetlerini kullanmada geleneksel
tarz1 benimsedikleri ve 0grenci miilakatlarina gore 0gretmenlerin bu materyal ve
faaliyetleri kullanmalar1 ile ilgili kendi algilarinin 6grenci algilariyla uyumlu
olmadig1 tespit edilmistir. Ayrica, Ogrenci miilakatlarinin analizi sonucunda
ogrencilerin 6grenme stillerine gore farkli ihtiya¢ ve tercihleri oldugu, genel ve
sOzsiiz Ogretmen davranislarinin daha sik ve etkili olarak kullanilmasina ihtiyag

duyduklar1 gérilmiistiir.

Kayintu (2001) tarafindan gerceklestirilen arastirmada 6grenme bicemlerinin
belirlenmesi ve 0grenme bigcemlerine uygun olarak hazirlanan 6gretim materyaliyle
kelime Ogretimi amaclanmistir. Ayrica sozliik tanima diizeyinde kelime 6gretimi
basarisinin test edilmesi hedeflenmistir. Veriler Bingdl Lisesi’nde yapilan deneysel
calisma sonucunda, iki Ogrenme bigemi belirleme aract ve bir son test ile
toplanmistir. Kullanilan materyaller ve 6gretim Ogrenme bicemlerine uygun bir
sekilde diizenlenmistir. Arastirma sonucunda grencilerin 6grenme tarzlarina uygun
olarak hazirlanan ve uygulanan 6gretim materyalinin, 6grencilerin kelime 6grenimini

kelime diizeyinde artirdig1 belirlenmistir.

Peacock (2001), Reid’in 1987 yilinda 6grenme ve Ogretim stili arasindaki
uyumsuzlugun O6grenme siirecinde basarisizlik, hayal kirikligi ve isteksizlik ile
sonuglanacagina dair hipotezini arastirmaktadir. Hong Kong Sehir Universitesinde
ogrenim goren ve Ingilizceyi yabanci dil olarak grenen toplam 206 Cinli dgrenci ve
Ingilizceyi yabanci dil olarak Ogreten 46 ogretmen arastirmanin katilimcilarim
olusturmaktadir. Veriler, Reid’in Algisal Ogrenme Stil Tercihi Anketi, Reid’in
ogrenme stili anketi kullanilarak arastirmaci tarafindan gelistirilen Ogretim Stilleri
Anketi, goriismeler ve iiniversitenin standartlastirilmis Ingilizce yeterlik sinavi

kullanilarak toplanmistir. Aragtirmanin bulgularina gore kinestetik ve isitsel 6grenme



100

stilleri 0grenciler tarafindan en ¢ok tercih edilen stiller iken, bireysel ve grup
ogrenme stilleri ise dgrenciler tarafindan tercih edilmeyen stillerdir. Ogretmenler
tarafindan en ¢ok tercih edilen 6gretim stilleri kinestetik, grup ve isitsel 6grenme
stilleri iken, dokunsal ve bireysel 0gretim stilleri tercih edilmeyen stillerdir. Batili
O0gretmenler isitsel 6gretim stilini genel olarak tercih etmemektedirler. Dolayisiyla
Ogrencilerin 6grenme stilleri ile 6gretmenlerin 6gretim stilleri arasinda grup ve isitsel
stil agisindan uyumsuzlugun séz konusu oldugu sonucuna ulasilmistir. Goriisme
sonuglarina gore, Ogrencilerin %72’si Ogrenme ve Ogretim stili arasindaki
uyumsuzluktan dolayr hayal kirikligi yasadigimi, %76’s1 bu uyumsuzlugun
ogrenmelerini ciddi sekilde etkiledigini belirtmigtir. Ayrica 6gretmenlerin %81°1
Reid’in hipotezi ile aymi fikirdedir. Son olarak arastirma bulgularina dayanilarak
grupla 6grenme stilini tercih eden ogrencilerin 6nemli 6lciide daha az Ingilizce
yeterlige sahip olduklar1 sonucuna ulasilmis ve Ogretmenlerin farkli 6grenme
stillerine hitap edebilmeleri adina dengeli sekilde biitlin 6grenme stillerini goz

ontlinde bulundurmalar tavsiye edilmektedir.

Kirkgdz ve Doganay (2003) tarafindan yiiriitilen aragtirmanin amaci
Ogrencilerin onceki dil egitimleri, uzmanhk alanlar1 ve dil kursu final notlar
degiskenlerinin beyin yari kiire tercihleri ve 6grenme stilleri tercihleriyle iliskilerini
belirlemektir. Yogun yabanci dil kursu alan {iniversite hazirlik siiflarinda 6grenim
goren 150 Ogrenci katilimcilarmi olusturmaktadir. Arastirmada Barsch Ogrenme
Stilleri Envanteri ve Beyin Basatlik Envantorii kullanilarak veriler elde edilmistir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin onceki dil egitimleri, uzmanlik alanlar1 ve dil
kursu final notlar1 olarak tanimlanan {i¢ degisken ile 6grencilerin 6grenme stilleri ve

beyin yarikiire tercihleri arasinda anlamli bir farkin olmadig1 sonucuna ulagilmstir.

Yilmaz (2004), dgrenciler arasindaki bireysel farkliliklarin son yillarda diger
alanlarda oldugu gibi yabanci dil 6gretimi alaninda da ilgi odag1 olduguna dikkat
cekmektedir. Yilmaz tarafindan gerceklestirilen arastirmanin amaci, Ankara merkez
ilgelerine bagli Anadolu Liseleri hazirlik siniflarinda okuyan 6grencilerin 6grenme
stillerini ve bu 6grencilerin 6gretmenlerinin d6gretme stillerini belirlemek ve bu iki
bulgu arasindaki benzerlikleri ve farklar1 ortaya c¢ikarmaktir. Arastirma verilerinin

analizi sonucunda 6grencilerin cogunlukla kinestetik/bedensel 6grenme stiline sahip
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olduklari, fakat diger ogrenme stillerinin de ortalamalarmin yiiksek oldugu
bildirilmektedir. Ayrica 6grencilerin tek bir stile bagli olarak 6grenmek yerine,
Ogretim metot, teknik ve materyallerinin zengin ve c¢esitli olarak kendilerine
sunuldugu bir dil 6gretimini tercih ettikleri ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin algisal
ogrenme stilleri ile 6gretmenlerinin algisal 6gretme stillerinin uyustugu belirlenmis,
ancak Ogrencilerin Ogrenme stillerine hitap eden Ogretim metot, teknik ve
materyalleri bakimindan zengin ve ¢esitli bir 6grenme ortami olmadig1 saptanmaistir.
Ogretme stili envanteri ile elde edilen verilerin analizi sonucunda Sgretmenlerin
genellikle 6grencilerinin 6grenme  stillerini ve bireysel farkliliklarini tanimaya
yonelik bir calismada bulunmadiklari, 6grencilerinin nasil 6grendiginden ziyade ne
ogrendikleriyle daha fazla ilgilendikleri, 6gretim metotlarin1 ve smifta kullandiklar

materyalleri gerektigi kadar ¢esitlendirmedikleri saptanmustir.

Lovelace (2005) tarafindan Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modeli’ne dayanan
1980 ile 2000 yillar1 arasinda gerceklestirilen deneysel arastirmalar1 kapsayan bir
meta analiz ¢alismasi gerceklestirmistir. Lovelace, bu meta analiz ¢aligmasinin
bulgularina dayali olarak, 6grenme stiline uyumlu 6gretimin, 6grencilerin akademik
basarilarini artirdigin1 ve 6grenmeye karst olumlu tutum gelistirmelerini sagladigini
ileri siirmektedir. Ayrica, Dunn ve Dunn Ogrenme Stilleri Modeli’nin, gegerliligi
kanitlanmis giiclii bir arastirma temeline dayanan bir yaklasim olarak egitimciler

tarafindan kullanilmasi tavsiye edilmektedir.

Jie ve Xiaoging (2006) tarafindan yapilan calismada Ogrenme stilleri ile
O0grenme stratejileri arasindaki iligki incelenmistir. Bu amagla hem nitel hem de nicel
veri toplama yoluna gidilmistir. Nicel verilerin elde edilmesi amactyla 187 tiniversite
ogrencisinin Myers-Briggs Tip Belirleyicisi yoluyla 6grenme stilleri ve alan yazinda
mevcut olan ve arastirma i¢in uyarlamasi yapilan 0grenme stratejileri olgegi ile
kullandiklar1 6grenme stratejileri belirlenmistir. Ayrica Ingilizce basaris1 diisiik ve
yiiksek olan 6 6grenci ile yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Elde edilen
verilerin analizi ile 6grenme stillerinin 6grencilerin d6grenme strateji se¢iminde
onemli etkiye neden oldugu sonucuna ulagilmistir. Yargilayan 6grenme stili ile yedi
farkl1 6grenme stratejisi kategorisi arasinda pozitif yonde bir iliskinin oldugu, bu

nedenle de bu stilin 6grencilerin 6grenme stratejisi tercihini etkileyen en etkili
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ogrenme stili degiskeni oldugu yoniinde sonug bildirilmektedir. Basar1 diizeyi yiiksek
olan dgrencilerin, basar1 diizeyi daha diisiik 6grencilere gére 6grenme tercihlerine
uygun olmayan Ogrenme stratejilerini  kullanmada daha basarili olduklari
bildirilmektedir. Aragtirmada elde edilen bulgulara dayali olarak 6grenme stillerinin
ogrencilerin dil O0grenme basarilarin1 6grenme stratejileri vasitasiyla etkiledigi

sonucuna ulasilmustir.

Giiven (2007) tarafindan yapilan galismanin amaci Ingilizce dersi dinleme
becerilerinin gelistirilmesinde, 6grenme stiline dayali etkinliklerin Ogrencilerin
erisileri, tutumlar1 ve Ogrenilenlerin kalicilig1 iizerindeki etkisini tespit etmektir.
Calismada 6n test-son test kontrol gruplu deneme modeli kullanilmistir. 20042005
akademik yilmin bahar déneminde Selguk Universitesi, Yabanci Diller Yiiksek
Okulu'na devam eden 42 hazirlik smifi 6grencisi aragtirmanin katilimcilarimi
olusturmaktadir. Ogrencilerin dgrenme stilleri Fleming’in VAK (visualauditory-
kinesthehtic) modeli temel alinarak uygulanan Ogrenme stilleri dlgegi ile
belirlenmistir. Haftada ti¢ ders saati olmak tizere alt1 hafta siireyle deney grubundaki
ogrencilere 6grenme stillerine dayali etkinlikler, kontrol grubundaki 6grencilere ise
geleneksel 6gretim yaklasimi kullanilarak 6gretim yapilmistir. Arastirma sonucunda
deney grubunun 6n test-son test ve kalicilik testi puanlar1 ile kontrol grubunun 6n
test-son test ve kalicilik puanlar1 arasinda, deney grubu lehine olmak iizere anlaml
farkliliklar oldugu goriilmistiir. Ayrica deney grubundaki &grencilerin erisi ve
kalicilik puanlar1 ile 6grenme stilleri arasindaki iligki incelenmis, dokunsal-
devinimsel 0Ogrencilerin dinleme becerisi erisi puanlarinin, gorsel ve isitsel
ogrencilerden oldukg¢a diigiik oldugu goriilmiistiir. Kalicilik puanlari ile 6grenme
stilleri arasinda ise anlamli bir fark bulunamamstir. Ogrenme stillerine dayali
etkinliklerin uygulandig1 6grenme ortamlarinin, 6grencilerin erisileri, tutumlar1 ve

Ogrenilenlerin kalicilig1 iizerinde olumlu etki biraktig1 goriilmiistiir.

Ortadgretim Ogrencilerinin yabanci dil 6grenme bigemlerini belirlemek ve
O0grenme bicemi tercihlerinde cinsiyet degiskeninin etkisini aragtirmak amactyla
Aksoy ve Pakkan (2011) tarafindan bir aragtirma gergeklestirilmistir. Aragtirmaya
2005-2006 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligi’na bagli bir Anadolu

Iletisim meslek Lisesinin 9, 10 ve 11. simiflarina devam eden 152 6grenci katilmustir.
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Aragtirmada Ogrencilerin 0grenme bicemlerini belirlemek amaciyla Felder ve
Silverman anketi kullanilmistir. Arastirma sonucunda dgrencilerin 6grenme bicemi
tercihlerinde cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik oldugu, buna gore gorsel-
sozel Ogrenme bigeminin kiz Ogrenciler tarafindan daha fazla tercih edildigi
goriilmiistiir. Ayrica o6grencilerin genel olarak gorsel 0grenme bigcemini tercih
ettikleri goriilmiis, bu nedenle de yabanci dil 6gretiminde 6grenme bicemlerinden

yararlanilmasinin gerekliligine vurgu yapilmaktadir.

Aliakbari ve Tazik (2011) Iranli ingilizceyi yabanci dil olarak Ogrenen
Ogrencilerin algisal 6grenme stilleri ile cinsiyet arasindaki iliskiyi incelemislerdir.
Ilam Universitesinde dgrenim goren Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen toplam
105 oOgrenci arastirmaya katilmustir. Ogrencilerin algisal 6grenme stilleri 32
maddeden olusan bir Olgekle belirlenmistir. Arastirma sonucunda bayan ve erkek
ogrencilerin gorsel/sozsiiz stiller olarak bildirilen ¢ift 6grenme stiline sahip olma
egilimi gosterdikleri, bayan Ogrencilerin erkek ogrencilere goére dokunsal ve
kinestetik 6grenme stillerini daha cok tercih ettikleri goriilmiistiir. Buna gore
cinsiyetin Iranli dil dgrencilerinin dgrenme stilleri iizerinde énemli bir etkiye sahip

oldugu yoniinde sonug bildirilmektedir.

Wong ve Nunan (2011), dil 6greniminde basarili ve daha az basarili liniversite
ogrencileri arasinda 6grenme stili, strateji se¢imi, dil kullanimi ve hedef dile yonelik
motivasyon bakimindan tanimlanabilir farkliliklar olup olmadigini1 arastirmak
amaciyla bir aragtirma gercgeklestirmislerdir. Arastirmaya Hong Kong tiniversitesinde
O0grenim goren toplam 110 O6grenci katilmistir. Arastirma verileri iki boliimden
olusan ¢evrimici bir anket kullanilarak toplanmistir. Birinci bolimde 6grencilerin
biyografik bilgileri ve Ingilizceye yénelik tutumlar1 belirlenmeye calisilmus, ikinci
bolimde ise Ogrencilerin smif i¢inde ve smif disinda kullandiklart 6grenme
stratejileri 30 soruluk bir anket ile belirlenmeye calisilmistir. Arastirma sonucunda
basarili ve daha az basarili 6grencilerin kullandiklar1 6grenme stratejileri, 6grenme
stili tercihleri, siif dig1 dil kullanimi ve Ingilizceye yonelik tutumlari agisindan
onemli farkliliklarin oldugu sonucuna ulagilmistir. Buna gore, basarili 6grencilerin
cogunlukla ‘iletisimsel’ 6grenme stiline sahip olduklari, daha az basarili1 6grencilerin

ise ‘otorite-odakli’ bir 6grenme bicimini tercih ettikleri goriilmektedir. Ayrica
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basarili 6grencilerin daha az basarili 6grencilere gore sinif disinda pratik yapmak i¢in
daha ¢ok zaman harcadign ve Ingilizce Ogrenmekten daha ¢ok keyif aldig
goriilmektedir. Basarili ve daha az basarili 6grenciler arasinda en 6nemli farkin dile

ve dil 6grenimine yonelik tutumlart arasinda oldugu belirtilmektedir.

Psaltou-Joycey ve Kantaridou (2011) Yunanistan’da sekiz farkli boliimde
O0grenim goren ve akademik amacli yabanci dil egitimi alan toplam 1616 iiniversite
Ogrencisinin bdliimlerine gore 6grenme stil tercihlerini belirlemek ve aralarindaki
farkliliklar1 tespit etmek amaciyla bir arastirma gergeklestirmislerdir. Stil Analiz
Anketi kullanilarak 6grencilerin 6grenme stilleri belirlenmistir. Buna gore, biitiin
branglarda gorsel, tesadiifi-sezgisel ve global 6grenme stillerinin 6grencilerin birincil
tercihleri oldugu; yargilayan, disa doniik ve somut ardisik 6grenme stillerinin birincil
ile ikincil 6grenme stilleri arasinda degistigi; yaparak 6grenen, anlayish ve analitik
o0grenme stillerinin ise ikincil ile tercih edilmeyen 6grenme stilleri arasinda degistigi;
ice doniik ve isitsel 6grenme stillerinin ise biitliin branslarda 6grenciler tarafindan
tercih edilmeyen ve 6grenciler ig¢in 6grenme problemlerine yol acan 6grenme stilleri

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Fahim ve Samadian (2011), Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenen iranh
ogrencilerin algisal 6grenme tercihleri ile Ingilizce 6grenmek igin gegirdikleri siire
arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirma, bir lisede Ogrenim goéren ve yas
ortalamalar1 14 olan toplam 60 kiz &grenci iizerinde vyiiriitiilmiistiir. Ingilizce
ogrenmek i¢in harcadiklar1 zaman temel alinarak 6grenciler deneyimli ve deneyimsiz
olarak iki gruba ayrilmistir. Bir y1l ya da daha az bir zamandir Ingilizce 6grenmeye
calisan 29 Ogrenci deneyimsiz ve bir yildan fazla zamandir Ingilizce 6grenmeye
calisan 31 ogrenci ise deneyimli 6grenciler olarak gruplandirilmistir. Arastirmada
veri toplama araci olarak kisisel bilgiler anketi ve gorsel, isitsel ve dokunsal 6grenme
boyutlarin1 iceren Ogrenme Tercihleri Kontrol Listesi kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda Ingilizce dgrenmek igin harcanan zaman ile algisal dgrenme tercihleri
arasinda anlamli bir iliskinin var oldugu sonucuna ulagilmistir. Buna gore, deneyimli
ogrenciler 6grenme stili konusunda daha esnek bir anlayisa sahip iken ayni esneklik

deneyimsiz 6grenciler i¢gin s6z konusu degildir.
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Chen ve Hung (2012) tarafindan gerceklestirilen arastirmada kisilik tiplerinin
algisal Ogrenme stili tercihleri ve dil Ogrenme stratejileri {iizerindeki etkisi
incelenmistir. Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenen toplam 364 lise &grencisi
aragtirmanin katilimcilarint olusturmaktadir. Arastirma verileri Myers-Briggs Tip
Belirleyicisi, Algisal Ogrenme Stilleri Olgegi ve Dil Ogrenme Stratejileri Olgegi
kullanilarak toplanmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak dil
ogrenme stratejileri ile Disadoniik/icedéniik kisilik tipi arasinda istatistiksel olarak
anlamli iliski oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ayrica Algisal/Sezgisel kisilik tipi ile
bellek stratejileri, telafi stratejileri, sosyal stratejiler ve iist biligsel stratejiler arasinda

onemli iliskiler tespit edilmistir.

Biligsel, duyussal ve algisal degiskenlerin ikinci/yabanci dil egitiminde etkili
oldugunu ve bu degiskenlerden birinin de 6grenme stili oldugunu belirten Naserich
ve Sarab (2013) mezun Ogrencilerin algisal 6grenme stil tercihlerini belirlemek ve
cinsiyet, yas, 6grenim alan1 ve kisinin kendi degerlendirmesine dayanan yeterlik
diizeyi ile iliskisini belirlemek amaciyla bir aragtirma yapmislardir. Tahran’da
bulunan Shahid Beheshti Universitesi’'nden mezun 138 Ogrenci arastirmanin
katilimcilarini olusturmaktadir. Veriler Reid tarafindan gelistirilen, arastirmacilar
tarafindan dil esdegerligi yapilan Algisal Ogrenme Stilleri Tercihi Olgegi
kullanilarak toplanmistir. Elde edilen verilerin analizi ile kinestetik ve dokunsal
ogrenme stillerinin en ¢ok tercih edilen, grup 6grenme stilinin ise en az tercih edilen
ogrenme stili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica cinsiyet, yas ve 6grenim alaninin

Ogrencilerin 6grenme stilleri tizerinde etkiye neden oldugu tespit edilmistir.

2.7.2. ikinci/Yabana Dil Egitiminde Okudugunu Anlama Becerisi ve

Ogrenme Stilleri ile Tlgili Arastirmalar

Salmani-Nodoushan (2007) alan bagimli/alan bagimsiz biligsel stillerin
ikinci/yabanct dil 6gretiminde tartigmali bir konu olmasi nedeniyle arastirilmaya
deger bir konu oldugunu belirtmektedir. Buna gére bu arastirmanin amaci,
ogrencilerin biligsel stillerinin (alan bagimli/alan bagimsiz) gorev temelli okudugunu
anlama testlerinde performans iizerindeki olasi etkilerini incelemektir. Ogrencilerin

alan bagimli/alan bagimsiz bilissel stillerini belirlemek icin Sakli Sekiller Grup Testi.
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(The Group Embedded Figures Test —GEFT), 6grencilerin dil yeterlik diizeylerini
belirlemek i¢in IELTS 1990 versiyonu ve Ogrencilerin okuma performanslarinin
belirlenmesi i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen Gorev Temelli Okuma testi
kullanilmistir. iran’da cesitli yiiksek &gretim kurumlarmin Ingilizce béliimlerinde
O0grenim goren 288 Ogrenci arastirmaya katilmistir. Elde edilen verilerin analizi
sonucunda katilimcilarin  biligsel stillerinin alt seviye disinda farkli seviye
gruplarinda okuma yeterlik testi performansma gore Onemli diizeyde farklilik
gosterdigi sonucuna ulagilmigtir. Ayrica 6grencilerin biligsel stillerinin biitiin seviye
gruplarinda dogru-yanlis, climle tamamlama, 6zetleme, ana fikri bulmak amaciyla
metne goz gezdirme ve ¢ikarimda bulunma performanslarina gore énemli diizeyde

farklilastig1 elde edilen diger bir sonugtur.

Akbulut (2008) tarafindan yapilan aragtirmanin amaci ¢ift kodlama, bilissel
yuk teorileri ile ikinci dilde etkilesimli okuma modellerine ait kuramsal ¢ercevede
hiper ortamda ikinci/yabanci dil okudugunu anlama becerisini etkileyen unsurlari
arastirmaktir. Arastirmanin bagimsiz degiskenleri okuma becerisi, ilgi, 6n bilgi ve
katilimcilarin ek agiklamalara erisim sayisidir. Bagimli degisken ise okudugunu
anlama becerisidir. Tiirkiye’de bir iiniversitenin Ingiliz Dili Egitimi béliimiinde
O0grenim goren 54 son smif 0grencisi arastirmanin katilimcilarini olusturmaktadir.
Ogrencilere genel olarak anlamalar1 igin bir hiper metin verilmis ve okuma sonunda
hatirladiklar1 her seyi yazmalari istenmistir. Okuma metnine, yazi, grafikler, ses ve
video gibi ek aciklayici araglar eklenmistir. Arastirma sonucunda ilgi ve ek bilgilerin
hiper ortamda okudugunu anlama becerisine katki saglayan 6nemli degiskenler
oldugu bildirilmektedir. Ayrica video ve metinsel ek aciklamalarin en faydali
aciklamalar oldugu goriilmiistiir. Hiper ortamlarin ¢ogu 6grenme stiline uyumlu
oldugu ve ek aciklamalarla konu ile ilgili ek bilgi verilmesinin 6n bilgi eksikligini

gidermek i¢in faydali oldugu yoniinde 6neride bulunulmustur.

El-Koumy (2009) homojen okuma stili gruplamasina karsi heterojen okuma
stili gruplamasinin Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen dgrenciler tarafindan tercih
edilmeyen okuma stili ve okudugunu anlama iizerindeki etkisini arastirmistir. On
test-son test deneysel desenli aragtirmanin katilimcilar1 2005/2006 akademik yilinda

Ingilizce boliimiinde dgrenim goren Misirli 86 son simf dgrencisidir. Arastirmanin
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baslangicinda Analitik/Global Okuma Stilleri Olgegi kullanilarak 6grencilerin okuma
stilleri belirlenmistir. Belirgin sekilde analitik ve belirgin sekilde global okuma
stiline sahip 6grenciler seckisiz olarak homojen ve heterojen gruplara atanmistir. Her
iki grupta Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri arastirmaci tarafindan
gelistirilen arastirma oncesi ve sonrast Okudugunu Anlama Testi kullanilarak
Olcililmiistiir. Sonrasinda her grupta ikili eslestirmeler yapilmistir. Arastirma
stirecinde eglerin her birinin okuma siirecinde ve sonrasinda metinle ilgili sorular
cevaplarken donlistimlii olarak sesli diisinme yolu ile okuma siirecindeki
davranislarini ortaya koymalar1 saglanmistir. Arastirma 28 hafta devam etmistir.
Aragtirma sonunda Okuma Stili Olgegi ve Okudugunu Anlama Testi dgrenciler
tarafindan tercih edilmeyen stilleri ve okudugunu anlama diizeylerini belirlemek
amaciyla son test olarak uygulanmistir. Verilerin analizi sonucunda heterojen grupta
bulunan O6grencilerin hem tercih etmedikleri 6grenme stiline yonelik hem de
okudugunu anlama becerisine yonelik daha ¢ok gelisim gdosterdigi belirlenmistir.
Buna gore oOgrencilerin farkli stillere sahip arkadaslar1 ile ve arkadaglarindan
O0grenmeleri saglandiginda oncelikli olarak tercih etmedikleri okuma stillerinin
gelistirilebildigi goriilmistiir. Ayrica okudugunu anlama becerisinin Pargadan-
Biitiine Islemleme ile Biitiinden-Parcaya Islemleme arasinda bir etkilesim siireci
oldugu, bu nedenle de hem sol hem de sag beyin yari kiiresinin iglevlerinin gelisimini

ve birlikte isleyisini gerektirdigi vurgulanmaktadir.

Ay (2008) farkli zekdlar1 baskin olan basarili yabanci dil (Ingilizce)
ogrencilerinin  kullandiklar1 okuma stratejilerini  belirlemek ve baskin olan
zekalarinin ozellikleri ile kullandiklar1 okuma stratejileri arasindaki iligkiyi ortaya
koymak amaciyla 8. smif Ogrencileri ile bir durum calismasi gergeklestirmistir.
Calismanin sonunda farkli zekalar1 baskin &grencilerin okuma sirasinda farkli
stratejiler kullandiklari, ancak ortak kullanilan stratejilerin de sayisinin fazla oldugu
goriilmiistiir. Bunun yaninda bilissel stratejilerin bellek ve telafi edici stratejilere gore
daha ¢ok kullanildig1 ve kullanilan stratejilerle zeka alanlari arasinda anlamli bir

iligkinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Cesur ve Fer (2011) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin Oncelikli amaci

tiniversite hazirlik sinifi 6grencilerinin dil 6grenme stratejileri ve 6grenme stilleri ile
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yabanci dilde okuma anlama basaris1 arasindaki iligkilerin varhigin1 inceleyerek bu
degiskenlerin yabanci dil okudugunu anlama basarisin1 yordayip yordamadigini test
etmektir. Ayrica, dil 6grenme stratejileri, 6grenme stilleri ve yabanci dilde okuma
anlama basaris1 arasindaki iliskileri agiklayan ve yordayan bir model ortaya koymay1
amaclamislardir. Arastirmaya sekiz liniversiteden toplam 376 hazirlik sinifi 6grencisi
katilmistir. Arastirma sonucunda dil O6grenme stratejileri ve Ogrenme stili
degiskenlerinden sadece bellek stratejileri, biligsel stratejiler, telafi stratejileri ve
isitsel 6grenme stilinin yabanci dilde okuma anlama basarisinin anlamli yordayicilar
oldugu bulunmustur. Aragtirma kapsaminda gelistirilen modelin yabanci dilde okuma

anlama basarisindaki varyansin %23’iinii acikladig1 belirlenmistir.

Al-Hajaya ve Al-Khresheh (2012), biligsel 6grenme stillerine dayali okuma
programmin Urdiinlii Ingilizce Béliimii birinci simf 6grencilerinin basarilart
iizerindeki etkisini arastirmislardir. Tafila Teknik Universitesi 2007/2008 giiz
déneminde Okuma Becerileri I dersini alan toplam 104 ingilizce Béliimii birinci sinif
dgrencisi arastirmanin katilimcilarini olusturmaktadir. Ogrencilerin 6grenme stilleri
(analitik ve biitiinciil 6grenme stilleri) Felder ve Soloman Ogrenme Stilleri Indeksi
kullanilarak belirlenmistir. Ogrencilerin 8grenme stilleri belirlendikten sonra analitik
ve global 6grenme stiline sahip olan 2 grup 6grenme stilleriyle uyumlu, 2 grup da
O0grenme stillerine uyumlu olmayan diger Ogrenme stiline gore &gretim
uygulamalarina katilmigtir. Arastirmanin sonunda analitik 6grenme stiline sahip
ogrencilerle biitiinciil 6grenme stiline sahip 6grencilerin okudugunu anlama basari
testi ortalamalar1 arasinda kullanilan 6gretim stratejisi ya da 6grenme stiline baglh
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamustir. Ogretim stratejisi ve bilissel
O0grenme stili arasindaki etkilesimin Ogrencilerin okudugunu anlama basarisini ve

Ingilizce okuma motivasyonlarm etkileyen tek unsur oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sadeghi vd., (2012) tarafindan yapilan arastirmanin amaci 6grenme stilleri,
kisilik ve okudugunu anlama basaris1 arasindaki iliskinin degerlendirilmesi yoluyla
O0grenme stilleri olarak disa vurulan kisilik tipleri ile okudugunu anlama arasindaki
iligkiyi agikliga kavusturmaktir. Bu amagla ilgili arastirmalar incelenmistir. Var olan
kuramsal ve deneysel aragtirmalarin incelenmesi ile 6grenenlerin 6grenme stillerini

olusturma bigimleri olan kisilik tipleri ile yabaneci dil 6grenimi ve okudugunu anlama
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basaris1 arasinda 6nemli bir iligkinin var oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica,
ogrenme stili, kisilik ve okudugunu anlama basaris1 arasindaki iliskiye dair daha
kesin bir fikir birligine varmak amaciyla daha ¢ok deneysel arastirmalara ihtiyag

oldugunu vurgulamaktadirlar.

Tsai (2012), gerceklestirdigi calismada bireysel farkliliklarin {i¢ 6nemli boyutu
olan 6grenme stilleri, motivasyon ile yabanci dil olarak Ingilizce okuma kapsaminda
strateji kullanimi arasindaki iligkiyi incelemistir. 422 Tayvanli {iniversite 0grencisi
aragtirmacilar tarafindan okuma seviyelerine gore iki gruba ayrilarak O6grenme
stilleri, motivasyonlar1 ve strateji kullanimlar 6l¢tilmiistiir. Yetenekli ve az yetenekli
Ogrenciler arasinda gorsel ve yansitici 6grenme stili acisindan onemli farkliliklar elde
edilmistir. Buna gore ileri derece okuma becerisine sahip olan 6grencilerin okuma
becerisi diisiik 6grencilere gore igsel, biitiinleyici ve aragsal motivasyonlarinin daha
ylksek olmasinin yaninda bilis 6tesi ve bilissel stratejileri kullanma becerilerinin de
daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Yapilan korelasyon analizi sonucunda
motivasyon, okuma stratejileri kullanimi ve okuma bagarisi arasinda yiiksek bir
iligkinin var oldugu sonucuna ulagilirken, 6grenme stilleri ile okuma bagarisi arasinda
dikkate deger bir iliskinin varlig1 teyit edilememistir. Ayrica 68renme stilleri,

motivasyon ve okuma stratejilerinin birbiriyle bagintili oldugu sonucuna ulasilmstir.

Khademi vd. (2013) Ingilizceyi yabanci dil olarak Ogreten Iranli gretim
elemanlariin 6grenme stillerine yonelik farkindaliklar1 ile 6grencilerin okudugunu
anlama bagarilar1 arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Bu amagla yiiksek 6grenimde
Ingilizceyi yabanci dil olarak greten ve Ingilizce okuma dgretiminde ii¢ yili agkin
deneyime sahip toplam 240 6gretim eleman1 ve bu 6gretim elemanlarinin 6grencileri
olan 300 6grenci rastlantisal olarak arastirmanin katilimeilari olarak belirlenmistir.
Arastirmada Ogretim elemanlarinin; Ogrencilerinin - 6grenme  stili ile ilgili
farkindaliklari, Ogrencilerin Ogrenme Stili Tercihleri ile ilgili Ogretmen Gériisleri
Anketi ve yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla belirlenmeye calisilmistir. Ayrica
ogrencilerin okudugunu anlama basarilarinin belirlenmesinde Michigan Universitesi
tarafindan olusturulmus Ingilizce testinin (MELAB) okuma béliimii kullanilmustir.
Aragtirma  bulgularina dayanilarak, 06gretim elemanlarinin  6grenme  stili

farkindaliklar1 ile 6grencilerin okudugunu anlama basarilar1 arasinda anlamli bir
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iliskinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler sonucunda
ise, Iranli &gretim elemanlarinin okuma Ogretiminde &grenme stillerinin dikkate
alimmasinin tecriilbe gerektiren karmasik bir is oldugu ve algisal 6grenme stilleri
temel alinarak uygun G6gretim stratejilerinin ise kosulmasinin okuma Ogretiminde

uygulanabilir bir metot olabilecegi goriisiinii paylastiklar1 belirtilmektedir.

2.7.3. likinci/Yabancai Dil Egitiminde Oz-Yeterlik Algis1 ile Tlgili

Arastirmalar

Bandura vd. (1996) sosyo-kiiltiirel, ailevi, akran ve kisisel belirleyicilerin
akademik basar1 lizerindeki etkisini arastirmislardir. Yaslar1 11 ile 14 arasinda
degisen Roma’da bulunan iki ortadgretim kurumundan 6 ve 7. smif O0grencileri
icerisinden toplam 279 Ogrenci arastirma kapsamina alinmistir. Ayrica bu
Ogrencilerin aileleri, 6gretmenleri ve akranlari da arastirmanin katilimcilart arasinda
yer almaktadir. Ogrenciler olgekleri farkli giinlerde iki arastirmaci gozetiminde,
ebeveynler ve oOgretmenler ise bireysel olarak doldurmuslardir. Ogrencilerin
matematik, fen, biyoloji, okuma ve yazma becerileri, bilgisayar becerileri ve sosyal
bilgiler dersine yonelik 0z-yeterlik algilari; 6z diizenlemeye yonelik 6z-yeterlik
algilar1; bos zaman ve ders dis1 etkinliklere yonelik 6z-yeterlik algilari; risk arz eden
etkinliklere katilma konusunda akran baskisina karst koymaya yonelik 06z-
diizenleyici 0Oz-yeterlik algilari; sosyal Oz-yeterlik algilari; kendine giiven
konusundaki 6z-yeterlik algilar1 ve diger insanlarin beklentilerini karsilamaya
yonelik dz-yeterlik algilar1 belirlenmistir. Ogrencilerin dz-yeterlik algilarindan baska
Ogrencilerin sosyal ve duyussal davranislari, ahlaki ¢éziilmeler, problem davranislari,
ailelerin akademik Oz-yeterlikleri, aile ve Ogrencilerin akademik istekleri,
Ogrencilerin akademik basarilart belirlenerek arastirmanin verileri elde edilmistir.
Ailelerin akademik 06z-yeterlik algilar1 ve ¢ocuklart igin isteklerinin, dgrencilerin
kendi 6grenmelerini diizenleme ve akademik basarina iliskin 6z-yeterlik algilarinin,
sosyal 6z-yeterliklerinin, akran baskisina kars1 koyma 6z-yeterliklerinin, 6grencilerin
0z-diizenlemeye yonelik 6z-yeterlik algilarinin, ailenin sosyo-ekonomik durumunun
farkli sekillerde Ogrencilerin akademik basarilart ile iliskili oldugu sonucuna

ulasilmistir. Oz-yeterlik algilarinm, istek ve psikolojik faktdrlerin dgrencilerin
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akademik bagarilarina iligkin varyansin biliyiik bir kismini1 acikladigi ifade

edilmektedir.

Mickulecky vd. (1996) 6z-yeterlik algisinin yetiskin okur-yazarlig1 ve ikinci dil
(Ingilizce) dgretiminde goz ardi edildigi goriisiinii temel alarak dgrenme ve okuma-
yazmaya yonelik 6z-yeterlik algisin1 belirlemek amaciyla okuma-yazma ve ikinci dil
Ogrenen yetigskin 6grencilere yonelik bir dlgme aracit gelistirmeyi amaglamislardir.
Buna gore bu 6lcek gelistirme ¢alismasi kapsaminda 6z-yeterlik kavrami kapsaminda
bulunan yetenek, kararlilik, kontrol odagi, istek ve deger unsurlar dikkate alinmistir.
Alan yazinda 6z-yeterlik algisin1 6lgmeye yonelik gelistirilmis olan dort dlgekten ve
arastirmacilar tarafindan eklenerek olusturulan 119 maddelik form tizerinde yapilan
diizenleme sonucunda 36 madde deneme uygulamasimna alinmistir. Deneme
uygulamasi sonucunda Oz-yeterlik algisini 6lgmeye yonelik 30 maddeden olusan

gecerli ve glivenilir bir 6lgme araci elde edilmistir.

Cheng (2001) tarafindan yapilan ¢aligmanin amaci dil 6grenme kaygisi ile dil
o0grenme Oz-yeterligi ve dil 6grenme yetenegine yoOnelik inang arasindaki iliskiyi
aragtirmaktir. Caligmanin katilhimeilarii Tayvan’da Ingilizceyi yabanci dil olarak
Ogrenen toplam 167 iiniversite birinci simif 6grencisi olusturmaktadir. Veriler,
Ingilizce Dersi Kaygi Olgegi, Ingilizce Ogrenme Oz-yeterlik Olgegi ve Yabanci Dil
Ogrenme Yetenegine Inan¢ Olgegi kullanilarak toplanmstir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik kaygi diizeyleri ile dil 6grenme yeteneklerine
inanclar1 arasinda orta diizeyde pozitif korelasyon, Ingilizce 6z-yeterlik algilari

arasinda ise negatif yonde giiclii korelasyon oldugu sonucuna ulasilmistir.

Nitel durum calismasi desenindeki Wang (2004) tarafindan gerceklestirilen
aragtirmanin amaci Ingilizceyi ikinci dil olarak dgrenen ilkdgretim dgrencilerinin 6z-
yeterlik algilar1 ve 0Oz-diizenlemeli Ogrenme stratejilerini kullanim durumlarini
arastirmaktir. Veriler, 6grencilerin sinif ve oyun sirasinda katilimci goézlemleri,
gorlisme, okuma ve yazma gorevleri, aileler ile goriismeler, 6grenci dokiimanlarinin
incelenmesi, proje dncesi ve sonrast goriismeler yoluyla toplanmistir. Ogrenciler
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri kapsamindaki cesitli gorevlere
yonelik 6z-yeterlik algilar1 bildirmislerdir. Katilimcilarin tiimii yazma ve dinleme

becerilerine kiyasla, dinleme ve konusma etkinliklerine yonelik yiiksek 6z-yeterlik
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bildirmislerdir. Ogrencilerin tiimii smirli seviyede kelime hazinesine sahip
olduklarini ve iist diizey kelime hazinesi gerektiren okuma gorevlerine yonelik diisiik
0z-yeterlik algis1 bildirmislerdir. Ayrica 6grencilerin 6z-yeterlik algilarinin igerige
iliskin bilgi, Ingilizce yeterlik diizeyine iliskin 6z-algi, gdrevin zorluk derecesi,
sosyal ikna, fiziksel ve duygusal durum, ilgi, Ingilizceye ve Ingilizce konusulan
topluma yonelik tutum, sosyal ve kiiltiirel ortam ile iliskili oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ogrencilerin davramslarinm &z-yeterlik algilari ile iliskili oldugu tespit
edilmistir. Baz1 erkek 6grencilerin 6z-diizenlemeli 6grenme stratejilerini daha ¢ok

kullandiklar1 ve hemen hemen biitiin stratejilerin kullanildig1 bildirilmistir.

Wong (2005) mezun o&gretmen adaylarinin  kullandiklart dil 6grenme
stratejilerini ve dil Oz-yeterlikleri ile Ogrenme stratejileri arasindaki iligkiyi
aragtirmistir. Mezun olmus ancak bir yil siire ile devam eden 6gretmenlige hazirlik
kursunda ders goren toplam 74 (ikinci dil) Ingilizce dgretmen adayi arastirmaya
katilmistir. Veriler Dil Oz-yeterligi Olgegi, Dil Ogrenme Stratejileri Olgegi ve
kullanilan dil 6grenme stratejilerini derinlemesine arastirmak amaciyla yapilan yari
yapilandirilmis  goriismeler yoluyla toplanmistir. Ogretmen adaylarinin bilissel
stratejiler basta olmak iizere sosyal ve list-bilissel stratejileri en ¢ok kullandiklari,
telafi ve bellek stratejilerini seyrek olarak kullandiklar1 ve en az kullanilan
stratejilerin duyussal stratejiler oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6gretmen adaylarinin dil
O0grenme stratejileri ile dil 6grenmeye yonelik 6z-yeterlik algilar arasinda onemli
diizeyde pozitif bir iligki oldugu sonucuna ulagilmistir. Yapilan gériisme sonuglarinin
bu sonuclarla tutarlilik gosterdigi goriilmiistiir. Dil 6grenmeye yonelik yliksek 6z-
yeterlik algisina sahip olan 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik algisi diisiik 6gretmen

adaylarina gore daha ¢ok sayida ve daha sik strateji kullandiklar belirlenmistir.

Mills vd. (2006) yabanci dil olarak Fransizca okuma ve dinleme becerileri ile
ilgili olarak oz-yeterlik, kaygi ve cinsiyet arasindaki iliskiyi arastirmislardir.
Amerika’da bir {iniversitede tli¢iincii ve dordiincii donem Fransizca dersini alan
toplam 95 &grenci arastirmanin  katilimcilarim  olusturmaktadir.  Ogrencilerin
Fransizca okuma ve dinleme 6z-yeterliklerinin belirlenmesi amaciyla aragtirmacilar
tarafindan gelistirilen Fransizca Oz-Yeterlik Olgegi, Fransizca kaygisini 6lgmek

amactyla farkli bir arastirmadan uyarlanan bir 6lgek kullamlmistir. Ogrencilerin
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Fransizca dinleme ve okuma yeterliklerini belirlemek i¢in Minnesota Universitesi
Lisansiistii Standartlastirilmis Dinleme ve Okuma Yeterlik Siavlar1 kullanilmastir.
Coklu regresyon analizi sonuglarina gore dgrencilerin Fransizca okuma 6z-yeterlik
algis1 ile okuma yeterligi arasinda pozitif bir iligki tespit edilmesine ragmen, okuma
Oz-yeterligi ile okuma kaygisi arasinda herhangi bir iliskinin varlig1 tespit
edilememistir. Bunun yaninda dinleme 6z-yeterligi ile dinleme yeterligi arasinda
sadece bayan Ogrenciler acisindan pozitif bir iliski, dinleme kaygisi ile dinleme
yeterligi arasinda hem bayan hem de erkek 6grenciler agisindan pozitif iliski tespit

edilmistir.

Lise dgrencilerinin Ingilizceye yonelik 6z yeterlilik alg1 puanlarinin cinsiyete,
alanlara ve farkli diizeylere gore Ingilizce basarisim yordama giiciiniin arastirildig
calisma Ayka¢c Duman (2007) tarafindan gerceklestirilmistir. Bir lisede Ingilizce
dersini alan 9. ve 10. smifa devam eden toplam 317 Ogrenci arastirmanin
katilimcilarini olusturmaktadir. Ogrencilerin 2005-2006 6gretim yili II. déneminde
Ingilizce ders gegme motlar1 Ingilizce basar1 diizeylerini belirlemek igin
kullanilmistir. Arastirma sonucunda lise dgrencilerinin 6z-yeterlik algi puanlarinin
Ingilizce basarisin1 yordadigi belirlenmistir. Oz-yeterlik alg1 puanlarinin kiz ve erkek
ogrenciler icin Ingilizce basarisinin  anlamli yordayicist oldugu, ancak kiz
Ogrencilerde bu oranin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Tiirkge-Matematik ve Fen-
Matematik alanlarinda 6grenim goren Ogrencilerin 6z-yeterlik algi puanlarinin
anlamli yordayici oldugu, ancak bu oranin Tiirk¢ce-Matematik alaninda 6grenim
goren dgrencilerde daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Oz-yeterlik algi puanlarmin
hem 9. simf hem de 10. simf diizeyi icin Ingilizce basarisinin anlamli yordayicisi

oldugu, ancak bu oranin 9. siniflarda daha yiiksek oldugu ifade edilmektedir.

Chen (2007); Ingilizce dinleme &z-yeterligi, ingilizce kaygisi, Ingilizceye ve
dilin kiiltiiriine verilen degerin Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilerin
dinleme becerisine yonelik basarilarint yordama giiciinii arastirmistir. Ayrica
ogrencilerin Ingilizce dinleme 6z-yeterliklerinin baskin kaynaklar1 arastirilmistir.
Toplam 277 Tayvanli {iniversite Ogrencisi arastirmaya katilmistir. Arastirmada
Ingilizce Dinleme Oz-Yeterlik Anketi kullanilarak veriler elde edilmistir. Arastirma

verilerinin analizi ile Ingilizce dinleme 6z-yeterliginin ingilizce dinleme kaygisi ve
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Ingilizce ve kiiltiire verilen degere gore Ingilizce dinleme basarisinin giiglii bir
yordayicist oldugu sonucuna ulasilmistir. Dinleme kaygisiin ve Ingilizceye verilen
degerin dinleme basarisini etkiledigi ancak bu iki degiskenin etkisinin dinlemeye
yonelik 6z-yeterlik tarafindan belirlendigi bildirilmektedir. Basarili deneyimler ile
ogretmen kaynakli s6zel iknanin dinleme 6z-yeterliginin en baskin kaynaklar1 oldugu

goriilmektedir.

Magogwe ve Oliver (2007) kullanilan dil 6grenme stratejileri, yas, Ingilizce
yeterlik diizeyi ve Oz-yeterlik algilar1 arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Arastirma
Botswana’da 2002 ve 2005 yillar1 arasinda gergeklestirilmistir. Veriler toplam 480
ilkdgretim, ortadgretim ve yliksek 6gretim kurumlarinda 6grenim goérmekte olan
ogrenciden Oxford tarafindan gelistirilen Dil Ogrenme Stratejileri Olgeginin
arastirma igin uyarlanms versiyonu ve Morgan-Jinks Ogrenci Oz-Yeterlik Olgegi
kullanilarak elde edilmistir. Arastirma sonucunda farkli kademedeki 6grencilerin
bazi dil 6grenme stratejilerini digerlerine gore belirgin olarak daha ¢ok tercih ettikleri
goriilmiistiir. [Ikdgretim dgrencileri tarafindan en ¢ok tercih edilen stratejilerin sosyal
stratejiler, ortadgretim ve yiiksek Ogretim Ggrencilerinin ise iist-bilissel stratejileri
agirlikl olarak tercih ettikleri goriilmiistiir. Ayrica dil 6grenme stratejileri kullanimi
ile Ingilizce seviyesi, yas ve 6z-yeterlik algilar1 arasinda dinamik bir iliskinin oldugu

sonucuna ulagilmstir.

Mills vd. (2007), oz-yeterlik ve diger motivasyon inan¢larinin orta diizey
Fransizca 6grencilerinin basarilart iizerindeki etkisini incelemislerdir. Buna gore
arastirmanin amaci Fransizca dersi notuna yonelik 6z-yeterlik algisinin, Fransizca
kaygisi (dinleme ve okuma) ve 6grenilen dile ve kiiltiire verilen deger gibi diger
motivasyon degiskenleri kontrol altina alindiginda orta diizey Fransizca dersinden
alacaklari nota iliskin tahminlerine olan katkisim belirlemektir. Ug yiiksek dgretim
kurumunda 6grenim goren ve orta diizey Fransizca I ve II derslerini alan toplam 303
ogrenci arastirmanin katilimcilarimi olusturmaktadir. Ogrencilerin nota yonelik 6z-
yeterlik algilari, Fransizca 6grenme kaygis1 ve 6z-kavrami, 6z-diizenlemeye yonelik
oz-yeterlik algilart ile dile ve kiiltiire verdikleri deger ¢ok bilesenli bir anket
kullanarak &lciilmiistiir. Ogrencilerin basarilar1 ise ders sonunda aldiklar1 not

kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirma ile elde edilen sonuglar sdyledir: Oz-
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diizenlemeye yonelik 0z-yeterlik algisinin; iyi not almaya yodnelik O6z-yeterlik,
Fransizca okuma ve dinleme kaygis1 ve Fransizca 6grenme Oz-kavramina gore
Fransizca basarisim daha kuvvetli bir sekilde yordadigi goriilmiistiir. Ust-bilissel
stratejileri etkili bir sekilde kullandiklar1 yoniinde algi gelistiren 6grencilerin orta
diizey Fransizca 6greniminde akademik olarak basarili olmaya daha yatkin olduklari
ifade edilmektedir. Ayrica bayan 6grenciler, Fransizca ve Fransiz kiiltiirii hakkinda
bilgi edinme acisindan erkek Ogrencilere gore 6z-diizenleme, ilgi, deger ve keyif
almaya yonelik daha giiclii 6z-yeterlik bildirmis olmalarina ragmen erkek ve bayan

Ogrencilerin bagar1 diizeylerinin benzerlik gosterdigi sonucuna ulagilmistir.

Rahemi (2007), nitel ve nicel veriler kullanarak sosyal bilimler 6grencilerinin
oz-yeterlik inanglar1 ve 6z-yeterlik inancinin yabanci dil olarak Ingilizce 6grenme
stirecine olan etkisini aragtirmistir. Toplam 80 sosyal bilimler 6grencisi ve lisede
gbrev yapan 20 Ingilizce 6gretmeni arastirmanin katilimcilar1 olarak belirlenmistir.
Arastirma sonucunda sosyal bilimler dgrencilerinin Ingilizce &z-yeterlik algilarinmn
diisiik oldugu ve Ingilizce 6grenmeye yonelik 6z-yeterlik algisi ile basari arasinda
pozitif ve giiclii bir korelasyon oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin nitel verilerinin
analizi sonucunda ise dgrencilerin Ingilizce 6grenme yeteneklerine yonelik diisiik 6z-
yeterlik algisina sahip olduklari; sans, Ogretim metodu, gosterdikleri caba ve
kararliligin yeterli diizeyde olmamasinin o6grenciler tarafindan diisiik basarinin

nedenleri olarak ifade edildigi goriilmektedir.

Hanci Yanar (2008) tarafindan yapilan arastirmanin amaci hazirlik egitimi alan
ve almayan Anadolu Lisesi 6grencilerinin Ingilizce 6z-yeterlik algilar1 ve Ingilizceye
yonelik tutumlarinin karsilastirilmas: ve bu gruplarin tutumlart ile 6z-yeterlikleri
arasindaki iliskiyi tespit etmektir. izmir ilinde yer alan 48 Anadolu Lisesinden
seckisiz olarak belirlenen 15 okulun hazirlik egitimi alan 11. simif &grencileri ve
hazirlik egitimi almayan 11. simif 6grencileri olmak iizere 775 6grenci aragtirmanin
katilimcilarimm  olusturmaktadir. Arastirmanin  verileri arastirmaci tarafindan
gelistirilen Ozyeterlik Alg1 Olcegi ve Tutum Olgegi ile toplanmustir. Arastirma
sonucunda hazirlik egitimi alan ve almayan 6grencilerin 6z-yeterlik puanlar1 arasinda
anlaml bir fark oldugu, ingilizceye yénelik tutum puanlar1 arasinda anlamli fark

olmadig: tespit edilmistir. Hazirlik egitimi alan 6grencilerin 6z-yeterlik puanlarinin
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almayanlara gore yiiksek oldugu, hazirlik egitimi almayan 6grencilerin ise tutum
puanlarinin daha yiiksek oldugu, ancak aradaki farkin anlamli olmadig: goriilmiistiir.
Her iki gruptaki 6grencilerin 6z-yeterlik algilar ile tutumlari arasinda orta ve yiiksek

diizeyde olumlu bir iligki oldugu belirlenmistir.

Hsieh ve Schallert (2008) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, yabanci dil
O0grenme ortaminda atiflar, 6z-yeterlik ve performans arasindaki ii¢ yonli iliskiyi
incelemektir. Bu amagla yabanci dil olarak Ispanyolca, Almanca ve Fransizca
derslerinde 500 tniversite 6grencisinin basar1 ve basarisizlik atiflari, yabanci dile
yonelik 6z-yeterlik algilar1 6l¢iilmiis ve ders kapsaminda katildiklar: testten aldiklari
sonuclar basar1 puanlar1 olarak kullanilmistir. Coklu regresyon analizi sonucunda
0z-yeterlik ve yetenek atiflariin yabanci dil bagarisini yordadigi, 06z-yeterlik
algisinin bagarmin en giiglii yordayicisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica
basarisizlig1 caba eksikligi ile agiklayan Ogrencilerin diger Ogrencilerden daha

yiiksek 6z-yeterlik algisina sahip oldugu goriilmiistiir.

Tilfarlioglu ve Cinkara (2009) tarafindan yiriitilen arastirmanin amaci
Gaziantep Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu o6grencilerinin Ingilizce
ogrenmeye yonelik yetkinlik beklentilerinin (6z-yeterlik algilarinin) belirlenmesi ve
yetkinlik beklenti diizeylerinin yabanci dil olarak Ingilizce dgrenme basarisina
etkisini arastirmaktir. Ayrica yas ve cinsiyet gibi demografik 6zellikler ile Ingilizce
ogrenmeye yonelik 6z-yeterlik algis1 arasindaki iligkiler incelenmistir. 2007-2008
ogretim yilinda Yabanci Diller Yiiksek Okulunda 6grenim goren toplam 175 6grenci
arastirmanin  katilimcilarimi  olusturmaktadir. Mills’den uyarlanan = Yetkinlik
Beklentisi Olgegi kullamlarak veriler elde edilmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik yetkinlik beklentilerinin yiiksek oldugu ve
seviye gruplari arasinda yetkinlik beklentisinin farklilik gdsterdigi belirlenmistir. En
bliyiik farkliligin baslangi¢ seviyesinde dil yeterligine sahip 6grencilerin yetkinlik
beklentileri ile iist-orta seviyedeki 6grencilerin yetkinlik beklentileri arasinda oldugu
goriilmiistiir. Ayrica yetkinlik beklentisi ile basar1 arasinda olumlu bir iligki tespit
edilmis ve bu nedenle yetkinlik beklentilerinin dil 6greniminde 6nemli bir etken

oldugu sonucuna ulasilmstir.
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Gahungu (2009) 6z-yeterlik, dil 6grenme stratejileri ve dil yetenegi arasindaki
iliskiyi incelemistir. Fransizca alaninda 6grenim goren orta diizeyde dil seviyesine
sahip toplam 37 {iniversite Ogrencisi calismanin katilimcilarin1 olusturmaktadir.
Ogrencilerin 6z-yeterlik algilar1 ve dil 6grenme stratejileri kullanimlar1 anketler
kullanilarak ve dil becerileri de ciimle tamamlama testi (cloze test) yoluyla dl¢iilerek
arastirma verileri elde edilmistir. Verilerin analizi sonucunda {i¢ degisken arasinda
pozitif yonde anlaml iligki oldugu sonucuna ulasilmistir. Dil 6grenme stratejileri
bilgisinin ve kullanimu ile giiglii bir 6z-yeterlik algisinin yabanci dil egitimindeki

onemli etkisi vurgulanmaktadir.

Bireysel farkliliklardan biri olan 6z-yeterlik algis1 lizerine yogunlasan Rahimi
ve Abedini (2009) tarafindan yiiriitiilen ¢alismanin amaci 6grencilerin dinleme-
anlamaya yonelik 6z-yeterliklerinin test performanslarindaki roliinli incelemektir.
Arastirmaya Ingiliz Edebiyat1 béliimiinde 6grenim gore 61 iiniversite birinci sinif
ogrencisi katilmistir. Ogrencilerin 6z-yeterlikleri, dinleme-anlama &z-yeterliginin
Ol¢iilmesine yonelik aragtirmacilar tarafindan gelistirilen anket ile toplanmustir.
Dinleme becerilerinin 6l¢iimii alan yazinda mevcut olan bir testin uygulanmasi
sonucunda elde edilen veriler ile yapilmistir. Arastirma sonuglarma gore dinleme-
anlama becerisine yonelik 6z-yeterlik algisi, dinleme becerisi ile 6nemli diizeyde
iligkilidir.

Erten vd. (2010) tarafindan yiiriitiillen arastirmanin oncelikli amaci, yabanci
dilde okuma-motivasyon tutum 6lgegini gelistirmek ve sonrasinda da yabanci dilde
okumanin arka planinda yatan motivasyon ve tutumun teorik yapisini incelemektir.
Arastirmanin sonucunda gecerli ve giivenilir yabanci dilde okuma-motivasyon tutum
Olcegi gelistirilmistir. Ayrica yabanci dilde okumanin arkasinda yatan motivasyon ve
tutumun teorik yapisi ile ilgili elde edilen bulgularin alan yazinla tutarli oldugu
goriiliirken, yabanci dilde okuma alanina 6zgii olarak farkli duyussal uzantilarin da

olabilecegi vurgulanmstir.

Erton (2010) tarafindan yapilan arastirmanin amaci 6grencilerin degisik kisilik
ozelliklerinin farkli 6grenme stilleri gelistirmelerine yardimci oldugunu ortaya
ctkarmak ve bu tezle kisiligin, yabanci dil 6grenirken, egitim — 6gretim stillerinin

secilmesinde belirleyici bir faktér oldugunun belirlenmesi amaclanmistir. Bilkent
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Universitesi, birinci siiflarin aldigi Akademik Ingilizce Programinda, ingilizce 101
dersini tamamlamis, Miihendislik, Fen, isletme, Giizel Sanatlar, Insani Bilimler ve
Edebiyat Fakiiltelerinde okuyan toplam 102 6grenciye, Maudsley’in Kisilik Testi ve
Barsch’m Ogrenme Stilleri anketleri dagitilmis ve sonuglar istatistiksel olarak
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda yabanci dil 6grenen bir 6grencinin kisilik
Ozelliklerine bagli olarak farkli 6grenme stilleri gelistirdigi ve buna bagli olarak
basarinin da farklilik gosterdigi, ancak bunlarin arasinda zayif bir baglanti oldugu

bildirilmektedir.

Gehonsooly ve Elahi (2010) tarafindan gergeklestirilen arastirmada Ingilizceyi
yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin okudugunu anlama 6z-yeterlikleri ile okuma
kaygisi, 6z-yeterlik ile okuma basaris1 arasindaki iligki ile yiiksek 6z-yeterlige sahip
olan 6grencilerin diisiik 6z-yeterlige sahip 6grencilere gore kaygi diizeylerinin daha
ylksek olup olmadigi ve yiiksek 6z-yeterlige sahip 6grencilerin okuma basarilarinin
daha vyiiksek olup olmadifi arastirlmustir. Ug iiniversitenin Ingiliz Edebiyati
boliimiinde 6grenim goéren 150 ikinci sinif 6grencisi arastirmanin katilimcilaridir.
Aragtirmacilar tarafindan gelistirilen Ingilizce Okudugunu Anlama Oz-yeterlik Algist
Olgegi ve daha 6nceden baska bir arastirmaci tarafindan gelistirilmis Yabanc1 Dil
Okuma Kaygist Olgegi kullanilarak veriler toplanmustir. Arastirma sonucunda
katilimcilarin okuma 6z-yeterlikleri ile okuma kaygisi arasinda anlamli negatif bir
iligki oldugu ve yiiksek Oz-yeterlige sahip Ogrencilerin diisiikk 0z-yeterlige sahip
Ogrencilere gore okudugunu anlama basarilarinin daha ytiksek oldugu bildirilmistir.
Ayrica okuma kaygisinin azaltilarak 6z-yeterlik algilarinin artirilabilecegine dikkat

¢ekilmektedir.

Biiytikikiz (2011) Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen yabanci dgrencilerin
yazma becerileri ile yazma beceris 0z yeterlik algilar1 arasindaki iliskiyi arastirmistir.
Arastirmada 2009-2010 egitim &gretim yilinda Ankara Universitesi TOMER, Gazi
Universitesi TOMER ve Hacettepe Universitesi HUDIL’de Tiirkge 6grenen C2
seviyesindeki 150 6grencinin tamami katilimcilari olusturmaktadir. Yazma Becerisi
Oz Yeterlik Olgegi, Kisisel Bilgi Formu, Dereceli Puanlama Anahtar1 kullanilarak

veriler toplanmistir. Verilerin analizi ile yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen yabanci
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Ogrencilerin yazma becerileri ile yazma becerisi 6z yeterlilik algilar1 arasinda anlamli

bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir.

Woodrow (2011) tarafindan gerceklestirilen arastirmada yabanct dil 6grenme
ortaminda Oz-yeterlik ile yazma basarisi, kaygi ve yazma basarist arasindaki ilisi
arastirilmistir. Bunun yaninda gosterilen ¢abaya yonelik algi, gosterilen ¢aba ve aile
baskisinin 6z-yeterlik algis1 giiclii 6grenciler ile kaygi seviyesi yiiksek Ogrenciler
arasinda farklilasip farklilasmadigi belirlenmeye calisilmistir. Arastirma Cin’de dort
{iniversitede Ingilizceyi yabanci dil olarak Ogrenen toplam 738 ogrenci ile
gerceklestirilmistir.  Arastirmanin  nicel verileri yapisal modelleme teknikleri
kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen nihai modele goére yazma kaygisi ile
yazmaya yonelik 6z-yeterlik algis1 arasinda giiglii ve negatif bir iliski oldugu, ayrica
yazmaya yonelik Oz-yeterlik algisinin yazma basarisinin giiclii bir yordayicisi
oldugu, yiiksek 0z-yeterlige sahip Ogrencilerin yazma basarilarimin yiiksek oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Buna gére yazma kaygisi ile yazma basaris1 arasinda dogrudan
bir iligkinin olmadigi, yazma bagarisinin yordayicist olan yazmaya yonelik 6z-
yeterlik algis1 araciligi ile bir iligkinin s6z konusu oldugu vurgulanmaktadir. Ayrica
kaygi seviyesi yiiksek oOgrencilerin daha ¢ok aile baskisi yasadigi, gosterdikleri
cabaya yonelik algilarinin ve gercek algilarinin diisiik oldugu; 6z-yeterlik algisi
yiiksek dgrencilerin gosterdikleri ¢cabaya yonelik algilarinin yiiksek oldugu, daha az
aile baskis1 yasadiklari ve Ingilizce c¢alismak icin daha cok caba sarf ettikleri

sonucuna ulasilmustir.

Alishah ve Dolmaci (2013) tarafindan yapilan aragtirmanin amaci siireklilik
gosteren oz-degerlendirme unsurunun, Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenen
tiniversite birinci smif O6grencilerinin  6z-yeterlik algilar1 iizerindeki etkisini
belirlemektir. On test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel desene sahip arastirmada
deney grubunda 32 ve kontrol grubunda 22 &grenci bulunmaktadir. Ogrencilerden
dénem basinda ve sonunda olmak iizere Yabanci Dil Olarak ingilizce Oz-yeterlik
Alg1 Olgegini doldurmalar1 istenmistir. Deney grubundaki ogrencilerden dénem
boyunca her hafta 6z-degerlendirme formu doldurmalari istenmistir. Arastirmanin
sonucunda stirekli olarak gerceklestirilen 6z-degerlendirme unsurunun, 6grencilerin

oz-yeterlik algilarini 6nemli dl¢ilide giiclendirdigi sonucuna ulagilmistir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma gurubu, verilerin toplanmasi, verilerin

¢Oziimlenmesi ve yorumlanmasina iliskin bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Ogrenme stillerine dayali etkinliklerin, Ingilizce dersinde 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerine ve Oz-yeterlik algilarina etkisini arastiran bu
arastirmada, nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildigi karma yontem
kullanilmigtir. Birden c¢ok yontemin bir arada kullanildigi karma yontemli
arastirmalarda arastirmacilar, arastirilan konu ile ilgili 6nemli oranda ¢ok ve farkli

tiirde veri toplama ve analiz etme imkani1 bulurlar (Fraenkel vd., 2012: 11).

Arastirmaci tarafindan hazirlanarak uygulanan Ogrenme stillerine dayali
etkinliklerin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine ve 6z-yeterlik algilarina
etkisini belirlemek amaciyla yar1 deneysel eslestirilmis desenlerden “‘éntest- sontest
eslestirilmis kontrol gruplu yart deneysel desen” (Bliylkoztirk vd., 2012: 208;
Fraenkel vd., 2012: 275) kullanilmistir. Bilimsel deger bakimindan ger¢ek deneme
modellerinden sonra gelen yari — deneme modelleri, ger¢cek deneme modellerinin
gerektirdigi kontrollerin saglanamadig1 ya da bu kontrollerin bile yeterli olmadig1 ve
gercek deneme modellerinin  uygulanamadigi  durumlarda genis Olglide
kullanilmaktadir (Karasar, 2005: 99). Yar1 deneme modellerinde denekler, deney ve
kontrol gruplarina yansiz atama yolu ile atanmazlar. Bu desende var olan gruplardan
ikisi, aragtirmaci tarafindan belli degiskenler agisindan eslestirilmeye caligilir.
Eslestirilen gruplarin deney ve kontrol gruplari olarak belirlenmesi yansiz atama yolu

ile gergeklesir (Biiytlikoztiirk vd., 2012: 208; Fraenkel vd., 2012: 275).

Arastirma modelinin simgesel goriintimii Tablo-6’da verilmistir.
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Tablo-6: Arastirma Modelinin Simgesel Goriiniimii “Ontest-Sontest Eslestirilmis
Kontrol gruplu Yari Deneysel Desen”

Grup On test Islem Son test
D M 01 X 03
K M 02 04

D: Ogrenme stillerine dayali etkinliklerin yapildigi deney grubu

K: Ogrenme stilleri dikkate alinmadan geleneksel okudugunu anlama etkinliklerinin yapildig1 kontrol
grubu

X: Ogrenme stillerine dayali etkinlikler

01-02: On test (Maggie McVay Lynch Ogrenme Stilleri Envanteri, Ingilizce Okudugunu Anlama
Testi, Ingilizce Ile Tlgili Ozyeterlik Inanc1 Olgegi, ingilizce Ozge¢mis Formu)

03-04: Son test (ingilizce Okudugunu Anlama Testi, Ingilizce Ile ilgili Ozyeterlik inanc1 Olgegi)

M: Deney ve kontrol gruplarinin belli degiskenler agisindan eslestirildigini, ancak deneklerin gruplara
yansiz atama yolu ile atanmadigin1 ifade etmektedir.

Arastirmanin bagimli degiskenleri, okudugunu anlama becerisi ve Ingilizce 6z-
yeterlik algisidir. Bu bagimli degiskenler {izerinde etkisi incelenen bagimsiz
degisken ise, 6grenme stillerine dayali etkinliklerdir. Arastirma, iki grup {izerinde
gergeklestirilmistir. Bu gruplardan biri deney, digeri kontrol grubu olarak belirlenmis
ve belli degiskenler (Ingilizce Okudugunu Anlama Testi puanlari, Ingilizce ile ilgili
Ozyeterlik Inanc1 Olgegi puanlari, Maggie McVay Lynch Ogrenme Stilleri Envanteri
ile belirlenen 6grenme stilleri ve Ingilizce 6zgegmisleri) agisindan eslestirilmeye
calistlmistir. Deney grubunda Ogrenme stillerine dayali okuma etkinlikleri
gerceklestirilirken, kontrol grubunda 6grencilerin 6grenme stilleri dikkate alinmadan,
geleneksel okuma etkinlikleri gergeklestirilmistir. Her iki grupta da ogretim

arastirmaci tarafindan yiirtitiilmistiir.

Arastirmanin genel amacina yonelik olarak belirlenen aragtirma sorusu
kapsaminda, 6grenme stillerine dayali etkinliklerin uygulandigr deney grubu
ogrencilerinin 6grenme stillerine dayali etkinliklerle ilgili goriislerinin incelenmesi,
arastirmanin nitel yoniini olusturmaktadir. Nitel arastirma, “gézlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yéntemlerinin kullanildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil bir bi¢cimde ortaya konmasina yonelik
nitel bir siirecin izlendigi arastrma” (Yildinm ve Simsek, 2008: 39) olarak

tanimlanmaktadir. Bu arastirmada, Ogrencilerin 6grenme stillerine dayali
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gerceklestirilen etkinliklerle ilgili goriislerini belirlemek igin, nitel arastirmalarda en
sik kullanilan veri toplama araclarindan biri olan goriisme kullanilmistir. Goriisme,
bireylerin deneyimleri, tutumlari, goriisleri, niyetleri ve duygulari gibi gézlenemeyen
Ozelliklerinin  ortaya ¢ikarilmasit acgisindan olduk¢a giiglii  veri toplama
yontemlerinden biridir (Yildirrm ve Simsek, 2008: 119, 120). Goriisme, belirli bir
arastirma konusu veya bir soru hakkinda derinlemesine bilgi saglayan, en az iki kisi
arasinda sozlii olarak siirdiiriilen veri toplama sekli olarak tanimlanmaktadir

(Buyiikoztirk vd., 2012: 150).

Arastirmanin genel amaci ve bu kapsamda aragtirma siiresince izlenen siire¢

Tablo-7’de gosterilmektedir.

Tablo-7: Arastirma Siireci

Arastirmanin Genel Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, 6grenme stillerine dayali etkinliklerin Ingilizce
dersinde 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine ve 6z-yeterlik algilarina
etkisini aragtirmaktir.

Ekim 2012
Pilot uygulamanin yapilmasi

(Calisma grubuna benzer bir grupta 2 hafta siire ile pilot bir uygulama yapilmistir)

Ekim 2012

On testlerin uygulanmasi

Kasim 2012 — Arahk 2012
8 haftalik okuma derslerinin yapilmast
(Deney grubu — 6grenme stillerine dayali etkinlikler

Kontrol grubu — 6grenme stilleri dikkate alinmadan geleneksel okuma etkinlikleri)

Ocak 2013

Son testlerin yapilmasi

Aralik 2012-Ocak 2013

Deney grubu 6grencilerinin 6grenme stillerine dayal etkinliklerle ilgili goriiglerinin
alinmas1 amaciyla standartlastirilmis acik uglu gériismelerin yapilmasi
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3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin g¢alisma grubu, 2012-2013 egitim — Ogretim yili giiz
doneminde Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Fakiiltesi [lkdgretim Matematik
Ogretmenligi boliimiinde 6grenim gdren ve Ortak Zorunlu Ingilizce dersini almakla
yukiimlii 1. simif 6grencilerinden olugsmaktadir. 1A ve 1B subelerindeki 6grencilerle
yapilan goriismeler sonucunda 6grencilerin tamaminin ¢aligmaya katilmaya istekli
olmasi nedeniyle 1A siifinda 6grenim goren 39 dgrencinin tamanu ile 1B sinifinda
ogrenim goren 39 Ofrencinin tamami arastirma kapsamma almmustir. Ogrencilere
genel olarak calisma hakkinda bilgi verilmis ancak deney ya da kontrol grubu
olmalar1 konusunda herhangi bir aciklama yapilmamistir. Ayrica 6grencilerden
caligmaya goniillii olarak katildiklarint beyan eden bir katilimer onay belgesi (Ek-1)
almmustir. Arastirmanin c¢aligma grubu olarak bu anabilim dalinin seg¢ilmesinin
nedeni, fiziki sartlarin uygunlugu (sinifta goriintii, ses siteminin olmasi ve oturma
diizeni) ve ogrencilerin Ingilizce okuma becerisine yonelik boyle bir calismaya

katilma konusunda ¢ok istekli olmalaridir.

Boylece 39 kisiden olusan bir deney grubu (32 bayan ve 7 erkek) ve 39
kisiden olusan bir kontrol grubu (32 bayan ve 7 erkek) olmak iizere aragtirma iki
grup ve toplam 78 katilimei ile yiiriitiilmiistiir. Gruplarin deney ya da kontrol grubu
olarak belirlenmesi yansiz atama yolu ile yapilmistir. Eslestirilmis yar1 deneysel
desenli arastirmalarda, “eslestirilen gruplar islem gruplarina seckisiz atamirlar”

(Bilyiikoztiirk vd., 2012: 208).

Nitel arastirmalarda amag genelleme degil, ¢alisilan konunun derinlemesine ve
tim ayritilartyla incelenmesiyle biitliinciil bir resim elde etmektir (Yildirim ve
Simsek, 2008: 107). Bu nedenle, bu arastirmanin nitel verilerini toplamak i¢in farkl
ogrenme stillerine sahip ve Ingilizceye yonelik diisiik ve yiiksek dz-yeterlige sahip
ogrencilerle goriismeler yapilmistir. Dolayisiyla gorsel, isitsel ve kinestetik/dokunsal
o0grenme stili baskin olan 6grenciler icerisinden yiiksek ve diisiik 6z-yeterlige sahip
ogrenciler belirlenmis ve son test uygulamalariin bitiminde ve sonraki hafta bu
ogrencilerle goriismeler gergeklestirilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda deney
grubundan toplam 12 6grenci ile goriismeler yapilmistir. Bu arastirmanin amaci ve

elde edilecek wverilerin aragtirma sonuclari agisindan degeri gbéz Oniinde
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bulundurularak arastirmanin nitel boyutu i¢in ¢alisma grubundaki 6grenci sayisinin

12 olmas1 uygun goriilmiistir.

3.2.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Olusturulmasi

Ontest-Sontest eslestirilmis kontrol gruplu yar1 deneysel desendeki bu
arastirmada, deney ve kontrol gruplarinin eslestirilmesinde (denklestirilmesinde)

asagida belirtilen veri toplama araglarindan elde edilen verilerden yararlanilmistir.
1. Ingilizce Okudugunu Anlama Testi 6n test sonuglar
2. Ingilizce Ile ilgili Ozyeterlik Inanci Olgegdi 6n test puanlar
3. Maggie McVay Lynch Ogrenme Stilleri Envanteri sonuclart
4. Ingilizce Ozgegmis Formu

Deney ve kontrol gruplarimin belirlenen degiskenler agisindan denk olup
olmadiginin belirlenmesi amaciyla iki gruba da uygulanan Ingilizce Okudugunu
Anlama Testi 6n test sonuclari ile Ingilizce ile Ilgili Ozyeterlik inanc1 Olgegi on test
sonuglar1 Iliskisiz Orneklemler T-Testi kullanilarak analiz edilmistir. liskisiz
orneklemler i¢in t-testi, “iki iligkisiz oOrneklem ortalamalart arasindaki farkin
manidar olup olmadigini test etmek” (Biiyiikoztiirk, 2008: 39) amaciyla kullanilir.
Ingilizce Ozge¢mis Formu ve Maggie McVay Lynch Ogrenme Stilleri Envanteri

betimsel istatistikler kullanilarak analiz edilmistir.

3.2.1.1. Gruplarin Okudugunu Anlama Testi On Test Sonuclar

Deney ve kontrol gruplarmin deneysel islem oncesinde Okudugunu Anlama

Testi On test puanlarina iliskin bulgular Tablo-8’de verilmektedir.

Tablo-8: Gruplarin Okudugunu Anlama Testi On Test Puanlarina iliskin Bulgular

Gruplar X £ 88 t p
Kontrol 1495 + 5.32
Deney 16.03 £ 4.58 0.96 0.34

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari agisindan eslestirilmesi amaciyla
yapilan t testi sonuglar1 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin

Okudugunu Anlama Testi 6n test puanlari arasinda anlamli diizeyde fark (p>0.05)
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olmadig1 goriilmektedir. Dolayisiyla, deney ve kontrol gruplarinin okudugunu

anlama basar1 diizeyleri agisindan birbirlerine denk olduklar1 sdylenebilir.

3.2.1.2. Gruplarn Ingilizce ile ilgili Ozyeterlik inanc1 Olcegi On Test

Sonuclar

Deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem oncesinde Ingilizce Ozyeterlik
Inanc1 Olgegi okuma, yazma, dinleme, konusma alt boyutlarindan aldiklar1 6n test
puanlart ve toplam On test puanlarina iligkin bulgular asagidaki tabloda

verilmektedir.

Tablo-9: Gruplarin Ingilizce Oz-Yeterlik On Test Puanlarina iligkin Bulgular

Gruplar X £ SS t p
+
o T,
+
oy
Dinleme I;f:g;l gzgi : Z:ég 0.80 0.43
Konugma I;f:g;l Sg; : jég -0.08 0.94
Tl S0 s e awp 015 08

Deney ve kontrol gruplarinin t testi sonuglari incelendiginde, deney ve kontrol
grubundaki dgrencilerin Ingilizce le Tlgili Ozyeterlik Inanci Olgegi &n test puanlari
arasinda anlamli fark (p>0.05) olmadig1 goriilmektedir. Dolayisiyla, deney ve kontrol
gruplarinin Ingilizce 6z-yeterlik alg1 diizeyleri agisindan birbirlerine denk olduklari

sOylenebilir.
3.2.1.3. Gruplarin Maggie McVay Lynch Ogrenme Stilleri Envanteri
Sonuclari

Gruplarin deneysel islem oncesinde Maggie McVay Lynch Ogrenme Stilleri

Envanteri sonuglarina iligkin bulgular Tablo-10’da sunulmustur.
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Tablo-10: Gruplarin Ogrenme Stillerine iliskin Bulgular

Deney Kontrol
f % f %
Gorsel Ogrenme Stili 24 61.54 25 64.10
Isitsel Ogrenme Stili 4 10.26 6 15.38
Kinestetik (Hareketli) 1 2820 2 2052

Ogrenme Stili

Tablo-10’a gore deney ve kontrol grubundaki 6grenciler, 6grenme stilleri
bakimindan benzer dagilim gostermektedirler. Buna gdre 6grenciler genellikle gorsel
O0grenme stiline sahip iken, bunu sirayla kinestetik (hareketli) ve isitsel 6grenme

stilleri izlemektedir.

3.2.1.4. Gruplarin ingilizce Ozgec¢misleri

Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin deneysel islem Oncesinde
Ingilizce Ozgecmis Formu ile elde edilen kisisel bilgi, Ingilizce dzgecmis ve
Ingilizce seviyelerine iliskin bulgular asagidaki tablolarda verilmektedir.

Kontrol grubunun yas ortalamasi 18,33 + 0,74 olarak ve deney grubunun yas
ortalamasi ise 18,49 £+ 0,64 olarak hesaplanmistir. Buna gore kontrol ve deney
grubunun yas degiskeni agisindan birbirine denk oldugu sdylenebilir (t= -0,98;
p>0.05).

Tablo-11: Gruplarin Kisisel Bilgilerine iliskin Bulgular

Deney Kontrol

Degiskenler f % f %
Yas

17 1 2.56 1 2.56

18 20 51.28 28 71.79

19 16 41.03 7 17.95

20 2 5.13 2 5.13

21 - - 1 2.56

Toplam 39 100 39 100
Cinsiyet

Erkek 7 17.95 7 17.95

Bayan 32 82.05 32 82.05

Toplam 39 100 39 100
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Her iki grupta bulunan bayan ve erkek 6grenci sayilarinin (32 bayan ve 7
erkek) ayni olmasindan dolayi, gruplarin cinsiyet degiskeni agisindan da denk oldugu

sOylenebilir.

Tablo-12 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin Ingilizce 6zgegmisleri
bakimindan birbirine denk oldugu sdylenebilir. Mezun olunan lise tiirii agisindan
bakildiginda her iki gruptaki O6grencilerin ¢ogunlugunun Anadolu Lisesi mezunu
oldugu (deney 17 ve kontrol 19), bunu sirayla Anadolu Ogretmen Lisesi ( deney 10
ve kontrol 12) ve Genel Lisenin (deney 8 ve kontrol 8) takip ettigi goriilmektedir.

Tablo-12: Gruplarin ingilizce Ozge¢mislerine Iliskin Bulgular

Deney Kontrol
Degiskenler f % f %
Mezun olunan lise tiirii
Genel 8 20.51 8 20.51
Anadolu 17 43.59 19 48.72
Fen 2 5.13 - -
Anadolu Ogretmen 10 25.64 12 30.77
Anadolu Teknik 1 2.56 - -
Imam Hatip 1 2.56 - -
Toplam 39 100 39 100
Daha ince Ingilizce ozel bir kursa devam etme
3 aydan az 1 2.56 3 7.69
3-6 ay 1 2.56 . .
6-12 ay - - - -
1 y1ldan fazla - - - -
Hayir 37 94.87 36 92.31
Toplam 39 100 39 100
Su anda Ingilizce izel bir kursa devam etme
Evet - - - -
Hayir 39 100 39 100
Daha once Ingilizce izel ders alma
3 aydan az - - - -
3-6 ay 1 2.56 1 2.56
6-12 ay - - - -
1 yildan fazla - - - -
Hayir 38 97.44 38 97.44

Toplam 39 100 39 100
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Tablo-12’nin devam

Deney Kontrol
Degiskenler f % f %
Su anda Ingilizce zel ders alma
Evet - - - -
Hayir 39 100 39 100
Daha once Ingilizce 6grenmek amaciyla yurt disinda bulunma
Evet - - - -
Hayir 39 100 39 100
Daha énce Ingilizce konugulan bir iilkede yasama
Evet - - - -
Hayir 39 100 39 100

Ebeveynlerden birisinin Ingilizce konusulan bir iilkenin vatandashgina sahip olmasi
Evet - - - -

Hayir 39 100 39 100
Aile iiyelerinin Ingilizce egitimi alaminda ¢calismast

Evet 1 2.56 - -
Hayir 38 97.44 39 100
Toplam 39 100 - -
Ingilizce disinda baska bir dili/dilleri etkili bir sekilde kullanabiliyor olma

Evet - - - -
Hayir 39 100 39 100

Ayrica deney ve kontrol gruplarinda 6grencilerin ¢ok az bir kisminin daha 6nce
ozel kursa devam ettigi ve Ingilizce dzel ders aldig1, su anda ise hig birinin 6zel kursa
devam etmedigi ya da Ozel ders almadigi goriilmektedir. Deney ve kontrol
gruplarindaki hicbir 6grenci ingilizce 6grenmek amaciyla yurt disinda bulunmamuis
ya da Ingilizce konusulan bir iilkede yasamamistir ve higbir 6grenci Ingilizce disinda
baska bir dili etkili bir sekilde kullanamamaktadir. Bunun yaninda iki grupta da
higbir 6grencinin ebeveyninin Ingilizce konusulan bir iilkenin vatandasligma sahip
olmadig1 ve sadece deney grubundan bir dgrencinin ebeveyninin Ingilizce egitimi

alaninda ¢aligmakta oldugu goriilmektedir.

Tablo-13’e gore deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin biiyiik
cogunlugunun (deney 32 ve kontrol 34 dgrenci) Ingilizce Ozgegmis formunun 6z-
degerlendirme kisminda Ingilizce seviyelerini A2 olarak, az bir kismmin ise Al

olarak (deney 7 ve kontrol 5 6grenci) belirttigi goriilmektedir. Buna gore gruplarin
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ogrencilerin 6z-degerlendirme formunda belirttikleri Ingilizce seviyeleri acisindan

birbirine denk oldugu sdylenebilir.

Tablo-13: Gruplarin ingilizce Seviyelerine iliskin Bulgular

Degiskenler

Deney
Y%

Ingilizce Seviyesi

Al
A2
B1
B2
Cl
C2

Toplam

3.3. Arastirmanin Deneysel Deseni

Gruplara 6n testlerin uygulanmasindan sonra 8 hafta siireyle deney grubunda

O0grenme stillerine dayali okuma etkinlikleri, kontrol grubunda ise 6grenme stilleri

dikkate alinmadan geleneksel okuma etkinlikleri yapilmistir. Calisma sonunda her iki

gruba da son testler uygulanmistir. Arastirmanin deney deseni Tablo-14" de

gosterilmektedir.

Tablo-14: Arastirmanin Deney Deseni

Grup On testler Deneysel islem Son testler
> Maggie McVay Lynch > Ingilizce ile Ilgili
Ogrenme Stilleri Envanteri Ozyeterlik  Inanci
Deney > 1pgilizce Cle Ilgili Ogrenme stillerine quegi
Ozyeterlik Inanc1 Olgegi dayal1 etkinlikler » Ingilizce
Grubu > Ingilizce Okudugunu Okudugunu Anlama
Anlama Testi Testi
> Ingilizce Ozgegmis Formu
> Maggie McVay Lynch > Ingilizce ile Ilgili
Ogrenme Stilleri Envanteri Ogrenme stillerinin Ozyeterlik  Inanct
K > Ingilizce ile Ilgili dikkate alinmadig Olgegi
ontrol -- o a S -
Ozyeterlik Inanc1 Olgegi gelencksel  okuma > Ingilizce
Grubu > Ingilizce Okudugunu etkinlikleri Okudugunu Anlama

Anlama Tf:sti
Ingilizce Ozge¢mis Formu

Testi
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3.4. Veri Toplama Araclar

Aragtirmanin amacina yonelik olarak ihtiya¢ duyulan verilerin toplanmasi

amaciyla kullanilan veri toplama araglar1 sdyledir:
1. Maggie McVay Lynch Ogrenme Stilleri Envanteri
2. Ingilizce Okudugunu Anlama Testi
3. Ingilizce Ile Qlgili Ozyeterlik Inanc1 Olgegi
4. Ingilizce Ozgegmis Formu

5. Ogrenme Stillerine Dayal1 Etkinliklere iliskin Standartlastirilnis Acik Uglu

Goriisme Formu

3.4.1. Maggie McVay Lynch Ogrenme Stilleri Envanteri

Ogrenme stillerine dayali etkinliklerin diizenlenebilmesi i¢in deney grubundaki
ogrencilerin baskin 6grenme stillerini belirlemek amaciyla kullanilabilecek dncelikle
alan yazinda gelistirilmis olan Ol¢ekler taranmis ve incelenmistir. Bu arastirma,
O0grenme stillerinin algisal boyutu temel alinarak kurgulandigindan ve etkinliklerin
algisal stillere yonelik olarak gelistirilmesine karar verildiginden dolay1, kullanilacak
O0grenme stilleri Olgeginin algisal Ogrenme stili boyutlarmi (gorsel, isitsel,
kinestetik/dokunsal) temel alarak gelistirilmis bir Olgek olmasmin calismanin

tutarlilig1 agisindan dogru olacag diistiniilmiistiir.

Bu arastirmada algisal 6grenme stili boyutunun temel alinmasmin nedeni,
Psaltou-Joycey ve Kantaridou (2011: 104) tarafindan da belirtildigi iizere, bu
boyutun alan yazinda ikinci dil ve yabanci dil 6grenme — 6gretme siireci ile yakindan
iligkili olan ve dil 6grenme siirecinde faydali bulunan 6grenme stili boyutlarindan
biri olmasidir. Alan yazinda yabanci dil 6gretiminde Ogrenme stili ile ilgili
arastirmalar incelendiginde farkli aragtirmacilarin (Ehrman ve Oxford, 1990; Reid,
1995; Carrell vd., 1996; Oxford, 2001; Cohen, 2003) dil 6grenimi siireci ile ilgili
gordiikleri ve bu siiregte faydalanilabilecek 6grenme stili boyutlarindan birinin
algisal O0grenme stilleri oldugu goriilmektedir. Bu nedenle yapilan alan yazin
incelemesi sonucunda bu ¢aligmada Daghan ve Akkoyunlu (2011) tarafindan dilsel

esdegerlik, gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilarak Tiirkceye adapte edilen
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Maggie McVay Lynch Ogrenme Stili Envanteri kullamlmistir (Ek-2). Maggie
McVay Lynch Ogrenme Stili Envanteri’nin Tiirkce formu toplam 59 maddeden
olusmaktadir. Envanter, gorsel ogrenme stili, isitsel 6grenme stili ve kinestetik
(hareketli) 6grenme stili olmak tizere ti¢ faktorlii bir yapiya sahiptir. Gorsel 6grenme
stili olarak adlandirilan 1. faktor altinda toplam 21 madde, isitsel 6grenme stili olarak
adlandirilan 2. faktor altinda 19 madde ve kinestetik (hareketli) 6grenme stili olarak
adlandirilan 3. faktor altinda 19 madde bulunmaktadir. Likert tipindeki envanterin

derecelendirilmesi “cogu zaman”, “bazen” ve “nadiren” seklindedir.
Faktorler ve igerdikleri envanter maddeleri soyledir:

1. Faktor (Gorsel Ogrenme Stili): 1, 6, 8, 10, 12, 18, 20, 24, 29, 32, 35, 40, 42,
44, 45, 46, 50, 51, 54, 58, 59.

2. Faktor (Isitsel Ogrenme Stili): 2, 5, 7, 14, 15, 21, 22, 26, 28, 30, 33, 34, 37,
41, 43, 48, 52, 53, 56.

3. Faktor (Kinestetik Ogrenme Stili): 3, 4, 9, 11, 13, 16, 17, 19, 23, 25, 27, 31,
36, 38, 39, 47, 49, 55, 57.

Maggie McVay Lynch tarafindan 1998 yilinda gelistirilmis olan 6grenme stili
envanterinin 60 maddeden olusan orijinal formunun gecerlik ve giivenirlik
bulgularina ulasilamamis, ancak McVay Lynch (2000) tarafindan yapilan ¢alismada,
envanterin uygulamasindan elde edilen bulgular paylasilmistir. Envanterin 2000 ve
2003 yillarinda iki kez daha revize edildigi bilinmektedir. Maggie McVay Lynch
Ogrenme Stilleri Envanteri, Cornet (1983)’in yapmis oldugu &grenme stilleri
siiflandirmasina gbére 6grenenleri fizyolojik 6zelliklerinin duyusal algi boyutuyla
degerlendirmektedir. McVay Lynch, 0grenenleri gorerek (gorsel), duyarak (isitsel)
ve yaparak (kinestetik/hareketli) 6grenenler olarak gruplandirmaktadir. Gegerlik ve
giivenirlik caligmalar1 Daghan ve Akkoyunlu (2011) tarafindan yapilarak Tiirk¢eye
uyarlanan Maggie McVay Lynch Ogrenme Stili Envanteri’nin Cronbach Alpha ig
tutarlik katsayis1 0.95 olarak bulunmustur. Ayrica envanterin her bir alt boyutunun
Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayist birinci alt boyut gorsel 6grenme stili i¢in 0.99,
ikinci alt boyut isitsel 6grenme stili i¢in 0.99 ve icincii alt boyut kinestetik 6grenme

stili i¢in 0.99 olarak bulunmustur (Daghan, 2010: 48-51).
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Olgegin bu ¢alisma icin giivenirligini yeniden belirlemek amaciyla envanter
arastirmaci tarafindan calisma grubuna benzer nitelikte Egitim Fakiiltesinde 6grenim
goren ve Ortak Zorunlu Ingilizce dersini almakla yiikiimlii toplam 341 birinci sinif
Ogrencisine uygulanmistir. Elde edilen verilere dayali olarak envanterin tamaminin
ve her bir alt boyutunun Crombach Alpha giivenirlik katsayilar1 hesaplanmistir. Buna
gore her bir alt boyut ve envanterin tamamina yonelik hesaplanan Crombach Alpha

giivenirlik katsayilari;
Gorsel Ogrenme Stili alt boyutu, 0.71
Isitsel Ogrenme Stili alt boyutu, 0.77
Kinestetik Ogrenme Stili alt boyutu, 0.76

Envanterin tamaminin Crombach alpha giivenirlik katsayis1 ise 0.86 olarak

bulunmustur.

Envanterin tamaminin ve alt boyutlarinin Crombach alpha gilivenirlik
katsayilarina bakildiginda envanterin yiiksek derecede giivenirlige sahip oldugu

goriilmektedir.

3.4.2. Ingilizce Okudugunu Anlama Testi

Arastirmanin birinci denencesi “O0grenme stillerine dayali etkinliklerin
uygulandigr deney grubunun okudugunu anlama basarisi, geleneksel okudugunu
anlama etkinliklerinin uygulandig1 kontrol grubuna goére anlaml diizeyde yiiksektir”
olarak ifade edilmisti. Bu denecenin sinanmasi amactyla gerekli verileri elde
edebilmek icin 6grenme kazanimlari kapsaminda 6grencilerin okudugunu anlama
basarilarin1 uygulama Oncesinde ve sonrasinda Ol¢mek amaciyla arastirmaci
tarafindan 42 sorudan olusan ¢oktan secmeli “Ingilizce Okudugunu Anlama Testi

(Ek-3)” gelistirilmistir.

Bu arastirmanin konusu, amaci ve kapsami goz oniinde bulunduruldugunda
coktan se¢meli test maddelerinin, Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini
Olcmek icin en objektif ve etkili yol oldugu diisiiniilmiis ve bu nedenden dolay1
okudugunu anlama testinde ¢oktan se¢meli test maddelerinin kullanilmasina karar

verilmigtir. Champeau de Lopez vd. (1997)’e gore okudugunu anlama sinavlarinda
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coktan se¢meli soru maddesi kullanmak, 6zellikle kalabalik gruplarda uygulayiciya
yiiksek degerlendirme giivenirligi, kolay uygulanabilirlik, soru maddelerinin ¢abuk
ve kolay bir sekilde derlenmesi ile giiclik ve aymricilik diizeylerinin kolay
belirlenebilirligi gibi avantajlar saglamaktadir. Rivers (1981: 364, 388), okudugunu
anlama becerisinin, hedef dilde dikkatlice hazirlanmis, metne dayali ¢oktan se¢gmeli
soru  maddeleri kullanilarak gecerli bir bicimde Olgiilebilecegini, bdylelikle
okudugunu anlama becerisi dl¢lilmek istenirken 6grencinin ayni zamanda baska bir
beceriyi de etkili bir sekilde gosterme zorunlulugunun ortadan kaldirilmis olacagini
belirtmektedir. Ayrica Rivers, c¢oktan se¢meli testlerin dil smiflarinda
kullanilabilecek objektif test tiirlerinden biri oldugunu vurgulamaktadir. Coktan
secmeli test seklinde gelistirilmesine karar verilen soru maddelerinin alan yazinda
“yaygin olarak dort secenekli” (Rivers, 1981: 388) olarak diizenlenmesinden dolay1

bu calismada da maddelerin dort segenek icermesine karar verilmistir.

Okudugunu anlama testinin gelistirilmesi silirecinde arastirmaci tarafindan

izlenen asamalar sirasiyla agiklanmstir.

> Oncelikle, bu arastirmanin ¢alisma grubunun diizeyi ve ihtiyaglar goz
oniinde bulundurularak okudugunu anlama becerisine yonelik donem
sonunda Ogrencilerin gergeklestirmeleri istenilen ¢oktan se¢meli testle
Ol¢iilebilecek toplam 14 6grenme kazanimi belirlenerek belirtke tablosu
hazirlanmistir. Bu 6grenme kazanimlart belirlenirken Council of
Europe (2001) tarafindan yayimlanan Avrupa Birligi Ortak Dil Cergeve
Programi ve ilgili alan yazin esas almmustir. Olusturulan belirtke

tablosu ve maddelerin dagilimlar1 Tablo 15°de verilmistir.

Tablo-15: ingilizce Okudugunu Anlama Testi Deneme Formundaki Sorularin
Dagilimim Gosteren Belirtke Tablosu

GA%EE é‘ Okudugu diizeyine uygun bir metni tam ve dogru olarak anlayabilme
BASAMAK OGRENME KAZANIMLARI SORULAR TOPLAM
Céziimleme Okgdugu metnin biitiinlinlin ana fikrini 1,7.25 3
belirler.

Céziimleme Me'tmde yer alan paragraflarin ana fikrini 2,23 )
belirler.

Haturlama Alt1 ¢izili sozciik ya da ifadenin isaret 3.9.20, 29 4

ettigi sozciik ya da ifadeyi bulur.
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BASAMAK OGRENME KAZANIMLARI SORULAR TOPLAM

Hatirlama Par¢ada anlatilan olaylarla ilgili detaylar1 4, 5, 16, 17, 6
bulur. 24,28

Anlama Okudugu metne dayanarak cikarimlarda 6.12. 18 3
bulunur.

Coziimleme Metnin genel amacin belirler. 8*,13* 21 3

Anlama Pargada' gegen bl'r }faden1n farkl sekilde 10,22, 27 3
ifade edilmis seklini bulur.

Anlama Metinde gegen bilinmeyen sozciigiin 11, 15, 26, 4
anlamini baglamdan ¢ikarir. 30

Coziimleme Okudugu metne en uygun bagligi seger. 14*, 19 2

Uveulama Verilen ciimleleri anlamli  bir biitin =~ 31%, 32%, 4

ye olusturacak sekilde diizenler. 33, 34

Metinde gecen boslugu dolduracak uygun 38, 39, 40,

Uygulama 4 e va da ifadeyi bulur. 41%, 42, 43 6

Anlama Okudugu metni bir ciimle ile 6zetler. 44,45, 46 3

Hatirlama Ver'llen ctimlelerdeki . bo§lugu uygun 4 5.36,37 3
sekilde tamamlayan kelimeyi secer.

Céziimleme Okudugu metinde anlam bitiinligiini 47, 48%, 4
bozan ciimleyi bulur. 49*, 50

TOPLAM 30

*On denemeden sonra 8, 13, 14, 31, 32, 41, 48, 49. soru maddeleri testten

cikarilmustir.

> Ingilizce Okudugunu Anlama Testi sorular1 hazirlanirken Bloom’un

egitimin hedefleri ile ilgili smiflamasinin Anderson ve Krathwohl
(2010) tarafindan giincellestirilmis bi¢iminin biligsel siire¢ boyutu
kullanilmistir. Her bir 6grenme kazanimi i¢in en az iki soru yazildiktan
sonra toplam 50 soruluk deneme formu olusturulmustur. Hazirlanan
deneme formuna, alan uzmanlar1 ve Ingilizce okutmanlarinin goriisleri
alindiktan sonra gerekli degisiklikler yapilarak son sekli verilmistir.
Soru maddelerinin hazirlanmasinda 6ncelikle yararlanilabilecek cesitli
kaynaklar taranmig ve arastirmaci tarafindan c¢oktan seg¢meli test
maddeleri olusturulmustur. Sorularin hazirlanmasinda asagida belirtilen
icin kullanilan soru

kitaplar ile bu kitaplarin test hazirlamak

bankalarindan yararlanilmistir:
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- Reading Explorer Intro - Heinle Cengage Learning (Tarver
Chase ve Johannsen, 2011).
- Reading Explorer 1 - Heinle Cengage Learning (Douglas,

2009).

- Reading Explorer 2 - Heinle Cengage Learning (Maclntyre,
2009).

- Thoughts and Notions - Heinle Cengage Learning (Ackert ve
Lee, 2005).

- Select Readings Elementary - Oxford University Press (Lee,
2011).

- Select Readings Pre-Intermediate - Oxford University Press
(Lee ve Gundersen, 2011).

» Test ve madde istatistiklerinin yapilabilmesi i¢in deneme formu
arastirmaci tarafindan Ingilizce diizeyi iyi, orta ve diisiik seviyede olan
toplam 328 {iniversite 0grencisine uygulanmistir. Bir dlgme aracinin
giivenirligini kestirmek amaciyla segilen deneme grubunun, testle
Olctilen ozellikler bakimindan heterojen dagilim gdstermesi, homojen
gruplarda daha yaygin dagilimli sonuglara ulasmak ve kiiclik
farkliliklar1 tanimlamak daha zor olacagindan, giivenirlik konusunda
daha gercekei degerlere ulasilmasini saglayacaktir (Yurdabakan, 2008:
54, 55). Bu nedenle bu arastirmada Ingilizce Okudugunu Anlama
Testinin 6n denemesinin, Ingilizce seviyeleri agisindan heterojen
dagilim gosteren bir deneme grubuna uygulanmasi uygun goriilmiis ve
bu yonde ¢aba gdsterilmistir.

> On deneme uygulamas: gerceklestirildikten sonra veriler kaydedilirken
dogru cevaplar 1, yanlis cevaplar ise 0 olarak kodlanmis ve madde
analizi yapilmistir. Madde analizinde her bir maddenin, madde giicliik
indeksi ve madde ayiricilik giicii indeksi hesaplanmistir. Test gelistirme
siirecinde madde segerken “madde ayiricilik giicii indeksi 0.30°dan
biiyiik ve miimkiin oldugunca 1.00°a yakin olan maddeler ile madde
giicliik indeksi 0.50 ve civarinda olan maddeler” (Karaca, 2008: 294)

testin ger¢cek deneme formu igin secilebilecek maddelerdir. Bu
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nedenle madde ayiricilik giicii indeksi 0.30’un altindaki toplam 8
madde (8, 13, 14, 31, 32, 41, 48 ve 49. maddeler) testten ¢ikarilmistir.
Biitlin maddelerin ortalama giigliikk indeksine sahip olmasi miimkiin
olmayacagindan, ayricilik giicii yiiksek olan farkli giicliikteki maddeler
basar1 testinin nihai formuna segilebilmektedir (Karaca, 2008: 294), Bu
nedenle arastirmaci tarafindan gelistirilen okudugunu anlama testine
cogunlugu orta giicliikte olan (pj degeri 0.50 ve civarindaki maddeler)
maddeler yaninda ayiricilik gilicii  yiikksek olan farkli  giiclik
diizeylerindeki maddeler de segilerek okudugunu anlama testinin nihai
formu olusturulmustur.

» Nihai testin giivenirlik katsayisi, “KR-20 esitligi kullanilarak, nihai
teste segilen maddelerden yararlamilarak” (Karaca, 2008: 300)
hesaplanabilmektedir.  Gelistirilen okudugunu anlama testinin
giivenirliginin belirlenmesi amaciyla KR-20 degeri hesaplanmis ve 0.90
olarak bulunmustur. Bu deger testin yiiksek giivenirlige sahip oldugunu
gostermektedir. Okudugunu Anlama Testinin ortalama giicliigii 0.50 ve
ortalama ayirt ediciligi 0.47 olarak bulunmustur. Buna gore testin
ortalama giicliikte ve yiiksek diizeyde ayirt edicilige sahip oldugu

sOylenebilir.

3.4.3. Ingilizce ile ilgili Ozyeterlik inanci Olgegi

Arastirmanin ikinci denencesi “Ogrenme stillerine dayali etkinliklerin
uygulandigi deney grubunun Ingilizceye yénelik o6z-yeterlik algisi, geleneksel
okudugunu anlama etkinliklerinin uygulandigr kontrol grubuna gore istatistiksel
olarak anlaml1 diizeyde yiiksektir” seklinde ifade edilmistir. Bu denecenin sinanmasi
amaciyla gerekli verileri elde edebilmek amaciyla 6grencilerin ingilizceye yonelik
0z-yeterlik algilarimi uygulama oncesinde ve sonrasinda 6lgmek amaciyla Hanci
Yanar ve Biimen (2012) tarafindan gelistirilen Ingilizce ile Ilgili Ozyeterlik inanci
Olgegi (Ek-4) kullanlmistir. Fraenkel vd. (2012: 113-115), iyi bir o6lgegin
gelistirilmesi olduk¢a yogun ¢aba, zaman ve enerji gerektirdiginden nadir durumlar
disinda onceden gelistirilmis kullanigh 6l¢eklerin kullanimini tavsiye etmektedirler.

Bu arastirma kapsaminda gerekli verilerin toplanabilmesi amaciyla Ingilizce 6z-
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yeterlik algist ile ilgili alan yazinda onceden gelistirilmis Olg¢ekler taranmustir.
Gergeklestirilen alan yazin taramasi sonucunda, Hanci Yanar ve Biimen (2012)
tarafindan gelistirilmis olan Ingilizce Ile Ilgili Ozyeterlik Inanci Olgeginin
aragtirmanin amacina oldukca uygun olmasi, gecerlik ve giivenirlik diizeyinin de
oldukca yiiksek bir 6l¢ek olmasi nedeniyle bu arastirmada kullanilmasinin uygun
olduguna karar verilmistir. Ayrica Hanci Yanar ve Biimen (2012) tarafindan
gelistirilen 6lgek, genel olarak Ingilizceye yonelik bilgi vermesi yaninda ayri ayri
dort temel beceriye (okuma, konusma, yazma ve dinleme) yonelik 6z-yeterlik inanci
hakkinda da bilgi vermesi nedeniyle de bu arastirmanin amacina son derece uygun

oldugu diisiiniilmektedir.

Ingilizce ile ilgili Ozyeterlik Inanci Olgegi besli likert tipinde (Bana hig
uymuyor/Cok az uyuyor/Biraz Uyuyor/Olduk¢a uyuyor/ Bana tamamen uyuyor)
cevaplanan toplam 34 madden olusmaktadir. Olgek Okuma (8 madde), Yazma (10
madde), Dinleme (10 madde) ve Konusma (6 madde) boyutlar1 olmak iizere dort
boyutludur. Olgekten elde edilen yiiksek puan, Ingilizceye ydnelik yiiksek 6z-yeterlik
inancinin gostergesi olarak kabul edilmektedir. Olgcegin giivenirliginin belirlenmesi
icin Crombach Alpha katsayis1 hesaplanmistir. Buna gore, 6lcegin tiimii i¢in elde
edilen Crombach Alpha katsayis1 0.97 olarak bulunmugstur. Ayrica bu deger, Okuma
boyutu i¢in 0.92, Yazma boyutu icin 0.88, Dinleme boyutu i¢in 0.93 ve Konusma

boyutu i¢in 0.92 olarak bulunmustur.

Olgegin bu ¢alisma igin giivenirligini belirlemek amaciyla arastirmer tarafindan
calisma grubu ile benzer 6zellikte toplam 343 ogrenciye uygulanmistir. Uygulama
sonucunda elde edilen verilere gore Olgegin tiimiiniin ve her bir boyutunun bu

calisma icin hesaplanan Crombach Alpha katsayilar1 soyledir;

Okuma alt boyutu, 0.88; Yazma alt boyutu, 0.87; Dinleme alt boyutu, 0.91;
Konusma alt boyutu, 0.86; Olcegin tamamiin Crombach alpha giivenirlik katsayis1
ise 0.96 olarak bulunmustur. Envanterin tamaminin ve alt boyutlarinin Crombach
Alpha giivenirlik katsayilarina bakildiginda 6l¢egin bu calisma igin yiiksek derecede

giivenirlige sahip oldugu goriilmektedir.
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3.4.4. Ingilizce Ozgecmis Formu

Ogrenme stillerine dayali okuma etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu ile
ogrenme stilleri dikkate alinmadan geleneksel okuma etkinliklerinin yapildig: kontrol
grubunun belli degiskenler agisindan eslestirilmesi amaciyla kullanilan veri toplama
araclarindan birisi Ingilizce Ozge¢mis Formudur (Ek-5). Bu form, &grencilerin

Ingilizce 6zgegmislerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Ingilizce Ozgegmis Formunun birinci kismi, dgrencilerin ad/soyad, bdliim,
sinif, numara, yas ve cinsiyet bilgilerini icermektedir. Ikinci kisminda, dgrencilerin
arastirma siireci agisindan Onemli oldugu diisiiniilen Ingilizce diizeylerini
etkileyebilecek bilgilerle ilgili sorular yer almaktadir. Bu sorular asagidaki konu

basliklarina iligkin bilgi edinmeyi amag¢lamaktadir:

» Mezun olunan lise tiirii

Daha 6nce 6zel bir Ingilizce kursuna devam edip etmeme
Su anda 6zel bir Ingilizce kursuna devam edip etmeme
Daha 6nce Ingilizce 6zel ders alip almama

Su anda Ingilizce &zel ders alip almama

YV V VYV V V

Daha once Ingilizce 6grenmek amaciyla yurt disinda bulunup

bulunmama

v

Daha 6nce Ingilizce konusulan bir iilkede yasayip yasamama

\4

Ebeveynlerin Ingilizce konusulan bir iilkenin vatandashgina sahip olup
olmamasi
> Aile iiyeleriniz arasinda Ingilizce egitimi alaninda calisan birinin olup
olmamast

> Ingilizce disinda baska bir dili etkili bir sekilde kullanip kullanmama

Ingilizce Ozgegmis Formunun iigiincii kisminda ise Council of Europe (2011)
tarafindan yayimlanan Avrupa Dil Portfolyosu’nun béliimlerinden biri olan Avrupa
Dil Pasaportu kapsaminda farkli dillerde versiyonlar1 ¢evrimigi olarak ulasabilinen
Oz-degerlendirme formunun Tiirkge ornegi kullanilmistir. Bu 6z-degerlendirme
formunda dgrenenden kendi Ingilizce seviyesini (A1-A2-B1-B2-C1-C2) belirtmesi

istenmektedir.
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3.4.5. (")grenme Stillerine Dayali Etkinliklere fliskin Standartlastirilmis
Ac¢ik Uclu Goriisme Formu

Sekiz haftalik deneysel islem sonrasinda son test uygulamalarinin bitiminde ve
sonraki hafta, deney grubunda bulunan ve aragtirmaci tarafindan 6nceden belirlenen
ogrencilerle 6grenme stillerine dayali etkinliklerle ilgili goriislerini almak amaciyla
gorlismeler yapilmistir. Arastirmanin nitel verilerinin toplanmasi amaciyla Patton
(1987) tarafindan yapilan goriigme siniflamasinda yer alan {i¢ tiir goriisme
yaklagimindan biri olan “standartlastiriimis agik uclu gériisme” (Aktaran: Yildirim
ve Simgek, 2008: 121; Mil, 2007: 10 ) kullanilmistir. Bu goriisme yaklasiminda daha
onceden sorularin sirasi ve tarzi belirlenir ve acgik uc¢lu soru formatindaki bu sorular,
goriismenin yapildigr kisilere ayni sira ile sorulur (Biiytlikoztiirk vd., 2012: 153).
Arasgtirma siiresince her iki grupta da dgretimin arastirmaci tarafindan yiritilmis
olmast ve goriigme verilerinin aragtirmaci tarafindan toplandigr bu arastirmada
“goriismeci etkisini ve oznel yargilarini en aza indirdigi icin” (Yldirim ve Simsek,

2008: 123) bu goriisme yaklasiminin kullanilmast uygun goriilmiistiir.

Ogrenme Stillerine Dayali Etkinliklere Iliskin Standartlastirilmis Agik Uglu
Goriisme Formu (Ek-6) sorularinin hazirlanmasi igin oncelikle ilgili alan yazin ve
arastirmanin genel amacima yonelik olarak belirlenmis alt problemler temel
almmigtir. Esnek bir aragtirma aracit olarak gorligmenin arastirma siirecinde
kullanilabilecegi  basamaklardan biri verilerden elde edilen ¢ikarimlarin
dogrulugunun ve temsil edilebilirliginin kontroliidiir (Biiytkoztirk vd., 2012: 150).
Bu nedenle bu arastirmada ilgili alan yazina ve arasgtirma alt problemlerine
dayanilarak gelistirilen goriisme sorular1 kullanilarak elde edilen nitel veriler ile
gelistirilen alt problemlere iliskin derinlemesine bilgi elde edilmesi ve arastirmanin
nicel kisminda elde edilen verilerin desteklenmesi amaclanmaktadir. Gelistirilen
standartlagtirilmis agik uglu goriisme formu ile asagidaki konularla ilgili veri

toplanmas1 amaglanmustir:

1. Genel olarak gergeklestirilen sekiz haftalik okuma dersleri ile ilgili 6grenci

diistinceleri
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2. Dersin islenisi ve her hafta gergeklestirilen farkli okuma etkinlikleri ile ilgili

Ogrenci gorlisleri

3. Gergeklestirilen etkinliklerin Ingilizceye yonelik 6z-yeterlik algist

tizerindeki etkisine dair 6grenci goriisleri
4. Gergeklestirilen etkinliklerin basariya olan etkisi ile ilgili 6grenci goriisleri

Hazirlanan standartlastirilmis agik uglu gorlisme formu uzman goriisiine
sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda benzer anlama gelebilecek sorularin
bazilar1 goriisme formundan ¢ikarilmis, bazi sorularin ifade tarzlarinda degisiklikler
yapilmis ve 6grencilerin evet-hayir gibi kisa cevap verebilecekleri sorular, agiklama
gerektiren uzun soru sekillerine dontistliriilmiistiir. Deneme formu kullanilarak pilot
uygulama yapilan ¢alisma grubuna benzer 6zellikteki gruptan goniillii 5 dgrenciyle
gorliseler yapilmistir. Bu deneme uygulamasi sonucunda gerekli diizeltmeler
yapildiktin sonra tekrar uzman goriisleri alinarak goériisme formuna son sekli

verilmistir.

Gelistirilen standartlastirilmis agik uglu goriisme formunun gegerlik ve
giivenirligini saglamak amaciyla bazi stratejiler kullanilmistir. Nitel arastirmalarda
elde edilen bulgularin gercekligine dair ve verilerin toplanmasinda, sonuglarin ortaya
koyulmasinda nesnel bir yaklasimin kullanildigina dair kanitlar sunmak, dolayisiyla
inandiriciligin saglamasi amaciyla uzun siireli etkilesim, derinlik odakli veri toplama,
cesitleme, uzman incelemesi ve katilimer teyidi gibi stratejilerden yararlanilabilir
(Yildirnm ve Simsek, 2008: 265-268). Arastirmaci, arastirma silirecinin basinda 6n
testlerin uygulanmasindan sonra goriisme yapilacak 6grencileri belirlemis, son test
uygulamalarinin bitiminde ve sonraki hafta bu 6grencilerle goriismeler yaparak veri
kaynagi ile miimkiin oldugunca uzun siireli etkilesimde bulunma yoluna gitmistir.
Ayrica, arastirmanin nitel verilerinin toplanmasi igin farkli &zelliklere sahip
katilimcilarin belirlenmesine 6zen gosterilmistir. Bu nedenle farkli 6grenme stillerine
ve Ingilizceye yonelik diisiik ve yiiksek 6z-yeterlik algisina sahip olan &grenciler
aragtirtlmaya dahil edilmistir. Son olarak inandiriciligin saglanabilmesi i¢in uzman
incelemesine basvurulmustur. Buna gore arastirma hakkinda bilgi sahibi ve nitel

arastirma konusunda uzman bir kisi ile arastirmanin nitel boyutundaki verilerin
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toplanmasindan sonuglarin yazilmasina kadar gecen siire iginde yapilanlarla ilgili

degerlendirme toplantilar1 yapilmstir.

Nitel aragtirmalarda okuyucularin arastirmaya benzer nitelikteki ortam ve
stireclere iligkin genel bir anlayis gelistirebilmelerinin saglanmasi dolayisiyla
arastirma sonuglarinin aktarilabilirli§inin saglanmas1 amaciyla ayrintili betimleme
yonteminden yararlanilabilir (Yildirnm ve Simsek, 2008: 270). Bu amagla bu
arastirmada nitel verilerin analizinde dogrudan alintilara sik¢a bagvurularak ayrintili

betimleme yoluyla arastirma sonuglarinin aktarilabilirligi saglanmaya ¢aligilmistir.

Nitel arastirmalarda tutarligin saglanmasi amaciyla tutarlik incelemesi ve teyit
edilebilirligin  saglanmast amaciyla da teyit incelemesi stratejilerinden
faydalanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2008: 271, 272). Bu nedenle, bu arastirmanin
nitel boyutunda goriisme formunun olusturulmasindan sonuglarin raporlastirilmasina
kadar biitiin siireglerde miimkiin oldugunca uzman goriisii alinarak arastirmaya
disaridan objektif bir gozle bakilmasi ve arastirma siirecinin degerlendirilmesi

saglanmaya calisilmistir.

3.5. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirma, 2012-2013  egitim-6gretim  yili, giiz  ddneminde
gerceklestirilmistir. Arastirmada Maggie McVay Lynch Ogrenme Stilleri Envanteri,
Ingilizce Okudugunu Anlama Testi, Ingilizce Ile Ilgili Ozyeterlik Inanci Olgegi ve
Ingilizce Ozge¢mis Formu 22-26 Ekim 2012 tarihleri arasinda deney ve kontrol
gruplarina on test olarak uygulanmustir. Ingilizce Ozge¢mis Formu ve Maggie
McVay Lynch Ogrenme Stilleri Envanteri digindaki biitiin dlgekler, sekiz hafta siiren
uygulama sonrast 31 Aralik 2012 — 4 Ocak 2013 tarihleri arasinda deney ve kontrol
gruplarina son test olarak uygulanmistir. Ogrencilerin &grenme stillerine dayali
etkinliklerle ilgili goriislerinin alinmasi amaciyla, Ogrenme Stillerine Dayali
Etkinliklere Iliskin Standartlastirilmis Acik Uglu Gériisme Formu kullanilarak, son
test uygulamalariin bitiminde ve sonraki hafta farkli 6grenme stili ve farkl diizeyde
Ingilizce 6z-yeterlik algisina sahip dgrencilerle bireysel olarak gerceklestirilmistir.

Yapilan goriismeler, ses kayit cihazi kullanilarak kaydedilmistir.
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Toplam 42 sorudan olusan Ingilizce Okudugunu Anlama Testinin deney ve
kontrol gruplarinda 6n test ve son test uygulamalarmnin her biri 50 dakika, ingilizce
Ile Tlgili Ozyeterlik Inanc1 Olgeginin deney ve kontrol gruplarinda én test ve son test
uygulamalarmin her biri 30 dakika siirmiistiir. Maggie McVay Lynch Ogrenme
Stilleri Envanteri ile Ingilizce Ozgegmis Formunun deney ve kontrol gruplarinda én
test olarak uygulamasi ise 30 dakika siirmiistiir. Ogrencilerin dgrenme stilleri ile
ilgili goriislerinin alinmas1 amaciyla yapilan goriismelerin her biri ise, 6grencinin
sorulara vermis oldugu yanitlarin uzunluguna gore 8 ila 15 dakika arasinda

surmustur.

3.6. Verilerin Analizi ve Kullanilan Istatistiksel Teknikler

Arastirmada kullanilan veri toplama aracglarindan (Maggie McVay Lynch
Ogrenme Stilleri Envanteri, Ingilizce Okudugunu Anlama Testi, Ingilizce Ile Ilgili
Ozyeterlik Inanc1 Olgegi, Ingilizce Ozge¢mis Formu ve Ogrenme Stillerine Dayali
Etkinliklere Iliskin Standartlastirilmis Acik Uclu Goriisme Formu) elde edilen veriler
arastirmanin genel amaci, denenceleri ve arastirma sorusu temel alinarak analiz

edilmistir.

Maggie McVay Lynch Ogrenme Stilleri Envanterinde “Cogu Zaman”
secenegine 3, “Bazen” secenegine 2 ve “Nadiren” secenegine 1 puan verilerek
puanlama yapilmistir. Ogrencilerin dgrenme stillerinin belirlenmesi igin her bir
faktor (gorsel 6grenme stili, isitsel 6grenme stili ve kinestetik 6grenme stili) altinda
toplanan maddelerden alinan puanlarin aritmetik ortalamasi hesaplanmaktadir. Buna
gore lic 6grenme stilinden en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip olan stil, 6grencinin
baskin 6grenme stilini isaret etmektedir. Envanterin deney ve kontrol gruplarina
uygulanmasindan sonra grencilerin 6grenme stilleri belirlenerek, betimsel istatistik
tekniklerinden frekans ve yiizde kullanilarak gruplardaki Ogrencilerin 6grenme

stillerine gore dagilimi belirlenmistir.

Ingilizce Ozgegmis Formunun deney ve kontrol gruplarina uygulanmasindan
sonra 0grenme stilleri envanterindeki gibi betimsel analiz tekniklerinden frekans ve
yiizde kullanilarak gruplardaki ogrencilerin Ingilizce seviyelerini etkileyecek

Ozellikler bakimindan dagilimi belirlenmistir.
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Ingilizce Okudugunu Anlama Testinde dogru cevaplar 1, yanlis cevaplar 0
olarak puanlanmustir. Ingilizce Ile Ilgili Ozyeterlik Inanci Olgeginde “Bana Hig
Uymuyor” segenegine 1, “Cok Az Uyuyor” secenegine 2, “Biraz Uyuyor”
secenegine 3, “Olduk¢a Uyuyor” secenegine 4 ve “Bana Tamamen Uyuyor”
segenegine 5 puan verilerek puanlama yapilmistir. Sadece ikinci faktor Yazma
altinda bulunan 10. madde tersten puanlanmugtir. Olgekten elde edilen yiiksek puan

yiiksek 6z-yeterlik gostergesi olarak kabul edilmektedir.

Uygun istatistik yontemlerinin belirlenmesi i¢in verilerin normal dagilim
gosterip gostermedigi  Kolmogorov-Smirnov testi kullanilarak ve varyanslarin
homojenligi ise Levene istatistigi kullanilarak belirlenebilmektedir (Ural ve Kilig,
2005: 263, 265). Ayrica oOrneklem biiyiikliigiiniin 30 ve daha biiyiik olmasi
durumunda parametrik testlerin parametrik olmayan testlerden daha iistiin oldugu
bilinmektedir (Ural ve Kilig, 2005: 57). Bu arastirmada Ingilizce Okudugunu
Anlama Testi ve Ingilizce Ile Tlgili Ozyeterlik Inanc1 Olgegi ile elde edilen puanlarin
normal dagilim gosterdigi ve varyanslariin homojen oldugu tespit edilmistir. Bu
nedenle verilerin analizinde parametrik testler uygulanmistir. One-Sample

Kolmogorov-Smirnov analiz sonuglar1 Tablo-16 ve Tablo-17’de verilmistir.

Tablo-16: ingilizce Ile Tlgili Ozyeterlik inanci1 Olgegi On Test ve Son Test Puanlarimin
“One-Sample Kolmogorov-Smirnov” Analiz Sonug¢lar:

On test Son test

Z p Z p

Okuma 0.69 0.72 0.59 0.88

Yazma 0.54 0.93 0.79 0.56
Kontrol  Dinleme 0.70 0.71 0.54 0.93
(n=39) Konusma 0.68 0.75 0.60 0.86
Toplam 0.41 1.00 0.53 0.94
Okuma 0.73 0.66 0.57 0.90

Yazma 0.87 0.43 0.76 0.61

Deney  Dinleme 1.07 0.20 0.52 0.95
(n=39) Konusma 0.63 0.82 0.62 0.83

Toplam 0.64 0.81 0.57 0.90
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Tablo-17: Okudugunu Anlama Testi On Test ve Son Test Puanlarinin “One-Sample
Kolmogorov-Smirnov” Analiz Sonug¢lar

On test Son test
Z p Z p
Kontrol (n=39) 0.97 0.31 0.98 0.29
Deney (n=39) 0.80 0.54 0.72 0.67

Deney ve kontrol gruplarimin eslestirilmesinde kullamlan Ingilizce Okudugunu
Anlama Testi ve Ingilizce Ile Ilgili Ozyeterlik Inanci Olgedi &n test verilerinin
analizinde bagimsiz gruplarda t-testi kullanilmustir. Ingilizce Okudugunu Anlama
Testi ve Ingilizce ile ilgili Ozyeterlik Inanci Olgegi ile elde edilen puanlarin
uygulama Oncesi ve sonrasit deney ve kontrol gruplari arasinda farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek igin tek faktdrlii ANCOVA analizi yapilmistir. On testin
ortak degisken olarak kontrol edildigi tek faktorliit ANCOVA, 6n test son test kontrol
gruplu bir desende, deneysel islemin etkili olup olmadigina odaklanilmissa, en uygun
istatistiksel islemdir (Biiyiikdztiirk, 2010: 112; Biiyiikoztiirk, 2011: 56). Ingilizce
okudugunu anlama basarisi ile Ingilizceye yonelik 6z-yeterlik algis1 arasinda iligki
Pearson Korelasyon Katsayist hesaplanarak incelenmistir. Aragtirmada elde edilen
verilerin analizi SPSS 15.0 for Windows paket programi kullanilarak yapilmis ve

anlamlilik diizeyi p<0.05 olarak kabul edilmistir.

Maggie McVay Lynch Ogrenme Stilleri Envanteri ve Ingilizce Ile Ilgili
Ozyeterlik Inanci Inanci Olgeginin giivenirligini bu arastirma igin yeniden
hesaplanmasinda i¢ tutarhk (Crombach Alpha) degeri kullanilmustir. Ingilizce
Okudugunu Anlama Testinin gecerlik ve giivenirliginin belirlenmesi amaciyla madde

giicliik indeksi, madde ayirt edicilik indeksi ve KR-20 degeri hesaplanmustir.

Nitel ¢dziimlemeler ise farkli 6grenme stilinden yiiksek ve diisiik Ingilizce 6z-
yeterlik algisina sahip olan ve arastirmaci tarafindan belirlenmis deney grubu
ogrencileri ile yapilan goriisme verileri kullanilarak yapilmistir. Goriisme sirasinda
kaydedilen ses kayitlar1 yaziya dokiildiikten sonra bu veriler iizerinde betimsel analiz
yapilmistir. Betimsel analizde veriler, temalar ¢ercevesinde sistematik ve agik bir
bicimde betimlendikten sonra agiklanarak yorumlanir ve bir takim sonuglara ulasilir.

Veriler, aragtirma sorularmin yansittigi temalara gore ya da goriisme siirecinde
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kullanilan sorular ya da boyutlara gore de diizenlenebilir (Y1ildirim ve Simsek, 2008:
224). Bu arastirmada veriler, goriisme siirecinde kullanilan sorular dikkate alinarak
sunulmugtur. Her bir Ogrencinin goriisme verileri, temalar c¢ergevesinde
isaretlendikten sonra ayni temalar1 igeren veriler Dbirlikte ele alinarak

raporlastirilmistir. Dogrudan alintilara da sikga yer verilmistir.

3.7. Ogrenme Stillerine Dayali Okuma Etkinliklerinin Gelistirilmesi ve

Uygulanmasi

Oncelikle okuma dersinin genel amaci alan yazin incelendikten sonra
belirlenmistir. Buna gére okuma dersinin genel amact; “Okudugu diizeyine uygun bir
metni tam ve dogru olarak anlayabilme” olarak belirlenmistir. Rivers (1981: 8), ana
dil disinda bir dilin 6gretiminde uzun vadeli hedeflerin belli bir 6ncelik sirasina gore
belirlenmesinin 6gretmen i¢in olduk¢a faydali bir uygulama olmasinin yaninda, bu
hedeflerin onceliginin iilkeden {ilkeye, zamana ve duruma gore degisiklik
gosterdigini ifade etmektedir. Rivers, dil Ogretimindeki uzun vadeli hedefleri
genelleyerek yedi kategori altinda toplamakta ve bu kategorilerden birini,
“ogrencilere ¢agdas kitap, arastirma ve bilgiyi takip edebilmeleri i¢in bagska bir

dilde anlayarak okumayt ogretme” (Rivers, 1981: 8) olarak ifade etmektedir.

Haftada {i¢ ders saati olmak {izere toplam sekiz haftalik siire i¢in okuma
etkinlikleri arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Her hafta bir okuma metni

islenecek sekilde toplam sekiz okuma metni belirlenmisgtir.

Villanueva de Debat (2006: 11) metinler segilirken 6grencilerin 6grenme
stirecindeki ihtiyaglari, tercihleri, bireysel farkliliklar1 ve kiiltlirlerinin g6z ontinde
bulundurulmasinin hem okuma siireci hem de 6grencilerin 6n bilgilerinin harekete
gecirilmesi agisindan 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Rivers (1981: 260, 268, 279), ana
dil disinda baska bir dilde etkili ve akict okuma becerisinin gelistirilmesinin agsamali
bir yaklagimla ve Ogrencilerin kolaylikla ve zevkle okuyabilecekleri dikkatli bir
sekilde se¢ilmis okuma materyalleri ile siirdiiriilmesi gerektigini ifade etmektedir.
Ona gore Ogrencileri kapasitelerinin ¢ok {iistlinde metinleri anlamaya zorlamak,
ogrencilerin okuma konusunda kendilerine olan gilivenlerini zedeleyecek ve

ogrencileri sozliikkle kelimelerin tek tek anlamini bulma ya da listeler yapma gibi
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ogrenciler i¢in ¢ok yorucu etkinliklere yonlendirecektir. Ayrica Rivers, 6grencilerin
akic1 ve anlayarak okuma becerileri kazanmalar1 i¢in asil olanin dikkatli bir sekilde
planlanmis ve gelisimsel asamalar1 igeren bir okuma programi oldugunu
belirtmektedir. Bdyle bir programin her asamasinda 6grenciler okumanin farkli bir
yonii ile ilgili uygulama yapma firsati bulacaklar ve boylelikle okuma konusunda
yeterli giiven duygusunu edinebileceklerdir. Bunun yaninda Rivers’a gore akici
okuma becerisinin gelistirilmesi i¢in 6grencilerin miimkiin oldugunca ¢ok okumalari
saglanmalidir. Bu da ancak metnin konusunun 6grencilerin ilgi ve yas seviyelerine

uygun olarak secilmesi ile miimkiin olabilir.

Nuttall (2000: 170-174) ise metinlerin se¢iminde goz 6niinde bulundurulmasi
gereken ilic temel kriterden bahsetmektedir. Bu kriterlerden ilki ve en Onemlisi
vermelidir. Ikinci 6nemli kriter ise metinlerin 6grenmeye katkisidir. Buna gore
secilen metinler, 6grencilerin okuma becerilerini gelistirebilecek nitelikte olmadir.
Uciinci kriter ise metinlerin okunulabilirlik diizeyleridir. Buna gore segilen metinler
hem sozciiksel agidan hem de yapisal agidan Ogrencilerin seviyelerine uygun

olmalidir.

Villanueva de Debat (2006), Nuttall (2000) ve Rivers (1981)’1n goriislerinden
faydalanilarak bu ¢alismada okuma metinlerinin se¢iminde asagidaki faktorler goz

oniinde bulundurulmustur:

» Metinlerin zorluk diizeylerinin 6grencilerin seviyelerine uygun olmasi

» Metinlerin Ogrenciler i¢in uygun ve makul diizeyde sozdizimsel yapi
icermesi

» Cok kisa ya da ¢ok uzun olmamasi

> Ogrencilerin yas seviyelerine ve ilgilerine uygun olmasi

» Metinlerin makul diizeyde yeni bilgi igermesi

Bu faktorler g6z oOniinde bulundurularak belirlenen metinlerin basliklar1 ve

haftalara gore dagilimi Tablo 18’de verilmistir.
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Tablo-18: Belirlenen Metinlerin Bashklar1 ve Haftalara Gore Dagilim

Hafta Metin Bashg

1 You Can’t Please Everyone

The Tale of Seven Ravens

The Eastern Island Statues

I Was Struck by Lightning

Life Beyond Earth

Travel Adventure: Alaska to Argentina
The Hottest Chili

The Mammoth’s Tale

(e BN e LY, I "N S B O

Ayrica secilen metinlerin  zorluk derecelerini  belirlemek amaciyla
okunulabilirlik analizleri (readability analysis) yapilmistir. Bu analizlerin yapiminda
cevrim i¢i ulasilabilen (Text Content Analysis Tool) Metin Analiz Programi
(UsingEnglish, 2013) kullanilmistir. Bu program ile metinlerin toplam kelime sayisi,
metinde kullanilan farkli kelime say1, climle sayisi, her ciimle i¢gin ortalama kelime
sayist (ciimle uzunlugu), sozcik yogunlugu (lexical density) ve Gunning Fog
Okunulabilirlik Indeksi (Gunning Fog Readability Index) hesaplanabilmektedir. Ug
ya da daha fazla hece sayisina sahip kelimeler zor kelimeler olarak kabul
edilmektedir. S6zciik yogunlugu ve Fog Indeksi, bir metinin okuma zorlugunu ya da
kolayligin1 gosteren okunulabilirlik analizlerdir. S6zciik yogunlugu 60-70%
civarindaki metinlerin yiiksek soézciikk yogunluguna sahip oldugu kabul edilirken,
sozciik yogunlugu 40-50% civarinda olanlarin ise sézciik yogunlugunun diisiik
oldugu kabul edilmektedir. Gunning Fog Indeksi ise, okuyucunun metni
anlayabilmesi i¢in ihtiyact olan tahmini egitim yili sayisim1 gostermektedir

(UsingEnglish, 2013).

Metin analiz programi ile secilen metinlerin okunulabilirlik analiz sonuglar

Tablo 19’da verilmektedir.
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Tablo-19: Secilen Metinlerin Okunulabilirlik Analiz Sonuclari

;‘ i -ié i é s E - qé e 5o E
= E£& Sz ¢ 554 5§z 35z %2 E
£ =g - B = SEg Fz 2z 8% E
SE 2¢O EEE F& LE 3% !
= == o = =S0% A S @ S
* SR S 87 N ~ &
1 339 127 32 10.59 7 9 %3746 530
2 363 178 36 10.08 5 17 %49.04 591
3 309 155 26 11.88 6 17 %50.16  6.95
4 250 143 21 11.90 5 12 %5720  6.68
5 257 135 24 10.71 4 29 %5253  8.80
6 266 174 28 9.50 9 19 %6541  6.66
7 233 146 15 15.53 6 15 %62.66  8.79
§ 251 152 15 16.73 3 20 %60.56  9.88

"1- You Can’t Please Everyone, 2- The Tale of Seven Ravens, 3- The Easter Island Statues, 4- 1
Was Struck by Lightning, 5- Life Beyond Earth, 6- Travel Adventure: Alaska to Argentina, 7- The
Hottest Chili, 8- The Mammoth’s Tale

Sekiz haftalik okuma dersleri boyunca islenecek metinlerin miimkiin
oldugunca kolaydan zora dogru siralanmasinin uygun olacagi diisiiniilmiis ve yapilan
okunulabilirlik analizine gore metinler siralanmistir. Xie (2005: 74), metin se¢iminin

kolaydan zora ve sistematik bir sekilde yapilmasinin yabanci dil okuma siniflarinda

faydali olacagini belirtmektedir.
Metinlerin se¢ciminde kullanilan kaynak kitaplar sdyledir:

» Reading Explorer Intro - Heinle Cengage Learning (Tarver Chase ve Johannsen,
2011).

» Reading Explorer 1 - Heinle Cengage Learning (Douglas, 2009).

» Thoughts and Notions 2- Heinle Cengage Learning (Ackert ve Lee, 2005).

» Select Readings Elementary - Oxford University Press (Lee, 2011).

Metinler belirlendikten sonra Ogrencilerin 0grenme stillerine dayal
etkinliklerin  gelistirilebilmesi i¢in  Oncelikle Ogrencilerin  6grenme  stilleri
belirlenmigtir. Buna gore 24 6grencinin gorsel, 11 6grencinin kinestetik/dokunsal ve
4 o6grencinin de isitsel 6grenme stili puanlarinin en yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Ancak Ogrencilerin, 6grenme stili dl¢ceginin her bir alt boyutundan aldiklar1 puanlar
ayrintili olarak incelendiginde, ¢ogu Ogrencinin farkli 6grenme stil puanlarinin

birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmistiir. Buna goére 6grencilerin sahip olduklari
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ogrenme stilleri dikkate alinarak lic 6grenme stiline de hitap edebilecek okuma
etkinlikleri gelistirilmeye calisilmistir. Ayrica alan yazinda da dengeli bir sekilde
biitlin 6grenme stillerine hitap edebilen Ogretime tekniklerinin tavsiye edildigi
goriilmektedir. Peacock (2001: 15), bir sinifta genellikle farkli 6grenme stil
tercihlerine sahip 6grenciler olacagina dikkat ¢ekmektedir. Bunun i¢in, 6grencilere
yeni bilgi ve materyalleri sunarken farkli tarzlarda ve cesitli etkinlikler kullanilarak
tek bir 6grenme stilini gdzetmek yerine, siiftaki farkli 6grenme stillerine hitap eden
dengeli bir yaklasimin faydali olacagimi belirtmektedir. Oxford (2001: 362) ise
Ogrenciyi merkeze alan ve iletisimsel yaklasim kullanilarak siniftaki farkli 6§renme
stillerine yonelik diizenlenen cesitli etkinliklerle Ogrencilere zengin G6grenme
ortamlar1 sunulabileceginin altin1 ¢izmektedir. Felder ve Henriques (1995) da benzer
sekilde 0grenme siireci agisindan yabanci dil siiflarinda her seviyede dengeli bir
sekilde biitiin 6grenme stillerine hitap edebilen 6gretim etkinliklerinin kullanilmasin

tavsiye etmektedir.

Ogrenme stillerine dayali etkinliklerin yer aldig: ders planlari hazirlanirken
kinestetik ve dokunsal 6grenciler i¢in etkinlikler kinestetik 6grenme stili kapsaminda
gelistirilmistir. Reid (1995), alan yazinda kinestetik ve dokunsal 6grenme stillerinin
birlestirilerek ‘haptik’ olarak adlandirildigint belirtmektedir. Oxford ve Lavine
(1992), dokunsal ve kinestetik 6grenme stillerini birlestirerek ‘haptik’ ya da ‘yaparak
o0grenme’ olarak adlandirmaktadir. Ve yine Oxford (2001: 360), kinestetik ve
dokunsal 6grenciler i¢in ayn1 etkinlikleri tavsiye ettiginden bu ¢alismada “kinestetik™
O0grenme stili kapsaminda kinestetik ve dokunsal 6grenciler icin etkinlikler ortak

olarak gelistirilmistir.

Buna gore gorsel, isitsel ve kinestetik/dokunsal olarak adlandirilan algisal
ogrenme stilleri temel alinarak, {i¢ stile hitap eden etkinlikler planlanmig ve her hafta
islenecek okuma dersleri i¢in ders planlar1 ayrintili olarak arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Oxford ve Lavine (1992), Kinsella (1995), Cornet (1983: 19)
ogrencilerin kendilerini bireysel 6grenme tercihlerinin 6tesinde diger stillere yonelik
de gelistirmelerini tavsiye etmektedirler. Kroonenberg (1995: 80), 6grenciler belli bir
ogrenme stili ile en iyi Ogrenseler bile smif icersinde 6gretimin birgok sekilde

gerceklesmesi nedeniyle diger 6grenme stillerini de gelistirmeleri gerektiginin altini
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cizmektedir. Rossi-Le (1995: 124), 6grencilerin 6grenmeye yonelik bakis acilarini
genigletmek icin O6grenme stil ve stratejileri konusundaki zayif yonlerini de
gelistirmeleri gerektigini ve bu sekilde esnek bir Ogrenme yaklagimina sahip
olabilmelerinin smifta farkli 6grenme stillerine hitap eden farkli tiirde etkinlikler
yoluyla gerceklestirilebilecegini vurgulamaktadir. Benzer sekilde Kirby (1979),
ogrenme stili konusunda en ¢ok esneklige sahip 6grencilerin en basarili 6grenciler
olduklarini vurgulamaktadir (Aktaran: Smith, 1982: 71). Bu nedenle bu aragtirmada
dengeli bir sekilde ii¢ stile de hitap edebilecek etkinliklerin gelistirilmesi yoluna
gidilmistir.

Etkinlikler gelistirilirken asagida ayrintili olarak aciklanan ilgili alan yazinda
(Peacock, 2001; Oxford, 2001; Oxford, 1995; Eliason, 1995; Kroonenberg, 1995;
Nelson, 1995; Rossi-Le, 1995; Stebbins, 1995; Boydak, 2007) algisal stillere yonelik
tavsiye edilen 6nerilerden ve etkinlik 6rneklerinden yararlanilmistir. Bunun yaninda

bazi etkinlikler arastirmaci tarafindan 6zel olarak arastirma i¢in tasarlanmustir.

Etkinlikler gelistirilirken Peacock (2001: 15)’in gorsel, isitsel, kinestetik ve
dokunsal Ogrencilere hitap edebilecek etkinliklere verdigi asagidaki orneklerden
faydalanilmistir. Peacock, gorsel 6grenenler i¢in 6grencilere not dagitilmasi, video
kullanimi, not tutma, okuma ve dnemli bilgilerin tahtaya yazilmasi, isitsel 6grenenler
icin ise sinif ya da grup tartigmasi, bireysel konusma, teyp kullanimi, akran 6gretimi,
sOzlii yonergeler verme ve agiklamalarda bulunmanin faydali olacagini belirtmistir.
Kinestetik 6grenenler i¢in problem ¢ézme etkinlikleri, rol yapma, drama ve katilimin
tesvik edilmesinin ise yarayabilecegi, dokunsal O&grenciler i¢in de yaparak
Ogrenmenin tesvik edilmesi, sinif materyalleri, basili kopyalarin kullanimini 6rnek

gostermektedir.

Ayrica Oxford (2001: 360)’un algisal 6grenme stili boyutu kapsaminda gorsel,
isitsel, dokunsal ve kinestetik 6grenciler igin ortaya koydugu yabanci dil etkinlik
orneklerinden faydalanilmistir. Buna gore Oxford, gorsel 6grenenler i¢in okuma ve
gorsel materyal kullaniminy, isitsel 6grenenler i¢in konugsma, sohbet, sozel komutlar
ve rol yapma gibi etkinlikleri tavsiye etmektedir. Ayrica kinestetik ve dokunsal
ogrenciler i¢cin miimkiin oldugunca c¢ok hareket etmeyi gerektiren etkinlikler ile

somut materyallerin kullaniminin faydali olacagini ifade etmektedir.
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Oxford (1995: 35) 6grenme stilinin en belirgin yonlerinden birinin algisal
ogrenme tercihleri oldugunu belirtmektedir. Gorsel Ogrencilerin en iyi gorsel
kanallarla 6grendigini, bu nedenle okumaktan biiyiik keyif aldiklarini, ayrica pano,
video ve filmlerin kullaniminin bu 6grenciler icin faydali olacagini belirtmektedir.
Kinestetik ve dokunsal Ogrenciler icin hareket iceren ve dokunma duyularini
kullanmalarin1 saglayan ve dil 6grenimi ile iligkilendirilebilecek kolaj resim, fii¢
boyutlu model yapimi gibi sanatsal ¢alismalar ile 6grencilerin sinifta dolagsmalarini
saglayan rol yapma ve oyunlar1 tavsiye etmektedir. Isitsel 6grenenlerin en ¢ok isitsel
o0grenme kanallarini tercih ettigini ve bu nedenle grup caligsmasi, tartisma ve karsilikli
konusma gibi etkinliklerden ve sodzel yonergelerden fayda goreceklerini ifade

etmektedir.

Eliason (1995, 30) smnif icersinde farkli algisal stillere hitap edebilmenin
miimkiin oldugunu belirtmektedir. Elison, gorsel 6grenciler i¢cin okuma, slaytlar,
video ve resimler kullanmanin; isitsel 6grenenler i¢in kasetcalar, ikili ya da grup
tartigmalar1 ve sesli okumanin; Kinestetik 6grenciler i¢in ise rol yapma, bilgi kartlari,

grup etkinlikleri ve gezilerin faydali olacagini belirtmektedir.

Stebbins (1995: 112, 113) 6gretmenlerin siniftaki 6grencilerin 6grenme stili
profilleri ile ilgili genel bir anlayis kazanmalarinin, 6gretimsel materyallerin
hazirlanmas1 ve sunumu siirecinde onlara yol gosterici olacagini belirterek, farkl
algisal stillere sahip ogrenciler igin etkinlik Ornekleri sunmaktadir. Ona gore
ogretmen konugmasi, ses kasetleri ya da kayitlari, simif tartigsmasi, akran 6gretimi
yoluyla isitsel Ogrencilere; tahtaya Onemli bilgilerin yazilmasi, projeksiyon
kullanimi, film, televizyon, video, resim, fotokopiler ve not alma yoluyla gorsel
Ogrencilere yonelik etkili Ogretim gerceklestirilebilir. Bunun disinda dokunsal
Ogrenciler, kolaj resim gibi yaparak oOgrendikleri etkinliklerden ve kinestetik
ogrencilerin de bunlardan baska rol yapma ve oyun etkinliklerinden fayda

saglayacaklardir.

O’Brien (1990), farkli algisal Ogrenme tercihine sahip Ogrencilerin
uygulayabilecekleri bazi strateji dnerilerinde bulunmaktadir. Gorsel 6grenciler en iyi
gorerek ve okuyarak Ogreneceklerinden ders siiresince yazma, konusan insanlara

bakarak dinleme, not alma, not ya da kitaplarda 6nemli kisimlarin altin1 ¢izme,
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okumadan once resimlere ve bagliklara goz gezdirme gibi onerilerde bulunmaktadir.
Isitsel Ogrenciler en iyi duyarak Ogrendiklerinden arkadasla beraber calisma,
O0grenmek istedigi seyi sesli olarak tekrar etme, dersleri ses kayit cihazi ile kaydetme,
okumadan dnce resimlere ve basliklara bakarak metnin ne hakkinda olacag ile ilgili
konusma, sesli okuma ve vb. Oneriler sunmaktadir. Kinestetik ve dokunsal (haptik)
Ogrencilere ise en iyi yaparak ve hareket ederek 6greneceklerinden okurken yiirtime,
miizikle ¢aligma, sik sik ara verme gibi oneriler vermektedir (Aktaran: Kroonenberg,

1995: 83, 199-201 ).

Rossi-Le (1995: 122), okuma metni ile baglayan bir derste 6gretmenin sézlii
sunumunun isitsel Ogrenenlere, metnin belli bir bolimil ile ilgili rol yapma
etkinliginin ve sinif igerisinde somut nesnelerin kullaniminin kinestetik 6grencilere
ve Ogrencilere sessiz okuma firsat1 verilerek gorsel 6grencilere dgrenme siirecinde

yardime1 olunabilecegine dair 6rnekler vermektedir.

Nelson (1995: 6), 6grencilerin algisal 6grenme stillerinin kiiltiirden kiiltiire
onemli Olgiide farklilagtigini ve bireylerin aile ve sosyal c¢evre icerisinde zamanla
O0grenme stili tercihlerini kazandiklarini, yani Ogrenmeyi oOgrendiklerini ifade
etmektedir. Ona gore, 6grenme ortaminda kiiltiirel farkliliklarin ele alinmasinin bir
geregi de Ogrenme siirecinde gruplarin kullanilip kullanilmayacagina karar
verilmesidir. Stebbins (1995: 114) grup etkinliklerinin Ingilizce seviyesi yiiksek
olmayan gruplarda Ogrenenlere rahat bir ortam saglamasi, 6gretmene Ggrencileri
daha yakindan gozleme firsati vermesi, siif i¢i konusma yoluyla dil ediniminin
saglanmasi ve igbirligini artirmas1 bakimindan faydali olabilecegini agiklamaktadir.
Bu calisgmada da etkinliklerin planlanmasinda &grencilerin kiiltiir 6zellikleri goz
ontinde bulundurulmustur. Arastirma siiresince grup ¢alismasinin, 6grencilerin derse
katilimlarin1 ve sozel iletisimlerini artiracagi diisiiniildiigiinden grup kullaniminin

uygun olacagina karar verilmis ve alt1 - yedi kisilik gruplar olusturulmustur.

Oxford (2001: 360), kinestetik ve dokunsal dgrenciler i¢in ayni etkinlikleri
tavsiye ettiginden bu ¢aligmada “kinestetik” 6grenme stili kapsaminda kinestetik ve
dokunsal 6grenciler icin etkinlikler ortak olarak gelistirilmistir. Buna gore deney
grubunda okuma etkinlikleri gelistirilirken algisal 6grenme stili boyutunda bulunan

gorsel, isitsel, kinestetik (dokunsal ve kinestetik) 6grenciler i¢in etkinlikler siiresince
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kullanilan materyaller, strateji, yontem, teknik ve Ogretimsel isler asagida

aciklanmaktadir.

Gorsel Ogrenenler i¢in kullanilan materyaller, strateji, yontem, teknik ve

Ogretimsel isler asagida ayrintili olarak agiklanmaktadir:

- Resimler: Ozellikle okuma &ncesi asamada ogrencilerin derse ve okunacak
metne yonelik ilgilerini artirmak ve 6grencilerin metin ile ilgili 6n bilgilerinin
harekete gecirilmesi amaciyla metnin konusu ile ilgili resimler kullanilmstir.
Ayrica okuma sirast ve okuma sonrasi agsamalar da dahil olmak iizere gorsel
Ogrencilerin 6grenmelerine katkida bulunmak amaciyla okuma siirecinin her
asamasinda resimlerden faydalanilmistir.

- Renkli kalemler: Ogrencilerin okuma dersleri siiresince grup arkadaslar ile
gergeklestirdikleri kavram haritast hazirlama, resim ¢izme gibi caligmalarda
renkli kalem kullanmalar1 saglanmistir.

- Projeksiyon: Dersler siiresince projeksiyon cihazi kullanilarak resimlerin,
yonergelerin ve dersin biitiin akisinin goérsel 6grenciler tarafindan daha rahat
takip edilmesi saglanmaya calisilmigtir.

- Yazma: Gorsel Ogrenciler bilgileri okuyarak ya da gorerek daha iyi
ogreneceklerinden dolayr etkinliklerin ¢ogunda (not alma, kavram haritasi
hazirlama, KWL tablosu vb.) yazarak ¢aligmalar1 saglanmaya c¢alisilmistir.

- Stratejik not alma: Okuma sirasinda 6grencilerden metindeki 6nemli kisimlar
ve kelimelerle ilgili notlar almalar1 istenmistir.

- Onemli bilgilerin tahtaya yazilmasi: Etkinlikler sirasinda metnin bashgi, ana
fikri ve Ogrencilere yonelik yonergeler gibi dersin akist agisindan 6nemli
bilgiler mimkiin oldugunca ayrintili olarak O6gretmen tarafindan tahtaya
yazilmistir.

- Sessiz okuma: Okuma sirasinda gorsel Ogrencilerin metni daha iyi
anlayabilmeleri amaciyla her 6grencinin bireysel hizinda sessiz bir sekilde
metni okumasi saglanmistir.

- GOz gezdirme (skimming): Okuma Oncesi ve okuma sirast asamada

ogrencilerin dikkatini ¢ekmek, metin ile ilgili tahminde bulunmalarini, metnin
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ana fikrinin ve amacinin belirlenmesini saglamak amaciyla metne, basliklara ve
resimlere goz gezdirmeleri istenmistir.

Climle siralama etkinligi (Sequencing Activity): Metindeki olaylar 6gretmen
tarafindan ders oncesinde climleler seklinde yazilir ve her bir ciimle seritler
seklinde parcalara ayrilarak zarflara koyulur. Ogrencilerden metinle ilgili
olmayan ciimleyi bulmalari, ciimlelerdeki bosuklari doldurmalar1 ve kalan
climleleri metindeki olaylarin akigina gore siralamari istenmektedir.

Siir ve 6zl s6z yazimi: Okunan metinden ¢ikarilabilecek derse iliskin her bir
gruptan siir ya da 0zlii bir s6z yazmasi istenmistir.

KWL Tablosu: Ogle (1986) tarafindan gelistirilen bir okudugunu anlama
stratejisidir (Aktaran: Epcacan, 2009: 217). Her bir gruptan ii¢ stunlu bir tablo
hazirlamasi istenir. Ogrencilerden grup arkadaslariyla beyin firtinas1 yaparak
okuma 6ncesinde “Ne biliyorum? (What I Know)” kismini doldururlar. Daha
sonra Ogrencilerden metni okuma amaglarini belirlemeleri, metinle ilgili ne
ogrenmek istediklerine iligkin bir soru listesi hazirlamalar1 ve “Ne 6grenmek
istiyorum? (What I Want to Know)” kismina yazmalari istenir. Okuma sirasi
ve okuma sonrasi asamada ise Ogrenciler hazirladiklar1 sorularin cevaplarini
bularak tablonun “Ne 6grendim? (What I Learned)” kismini doldururlar.

Taboo oyunu: Okuma sonrasi asamada hedef kelimelerin kavratilmasi amaciyla
daha ¢ok kinestetik 6grenciler icin uygulanmaktadir. Ancak gorsel kartlarin
kullanimin1 ve sozlii iletisimi gerektirdiginden gorsel ve isitsel 6grencilere de
hitap etmektedir. Kartlar ders dncesinde 6gretmen tarafindan hazirlanmaktadir.
Ogrencilerden hedef kelimeyi yasakli {ic kelimeyi kullanmadan grup
arkadaslarina anlatmasi istenmektedir.

Kavram haritasi: Okuma oncesi agsamada metnin basligi ya da konusu ana
kavram olarak tahtaya yazilmig ve her bir gruptan 6n bilgilerini kullanarak bir
kavram haritas1 olusturmalar1 istenmistir. Hazirlanan kavram haritalar1 okuma
sonras1 agamada okunan metne gore yeniden diizenlenmistir.

Anahtar kelimeleri bulma (scanning): Okuma oOncesi asamada Ogrencilerden
hedef kelimelere yonelik farkindalik gelistirmeleri amaciyla grup
arkadaslariyla beraber metnin bashigi1 kullanarak metinde gegebilecek

kelimeleri tahmin etmeleri ve metni tarayarak dogru tahmin ettikleri kelimeleri
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isaretlemeleri ya da dogrudan metni hizli bir sekilde taramalar1 ve anahtar
kelimeleri bularak karsilastirmak amaciyla tahtaya asmalar1 istenmistir.

- Video izleme: Okuma sonrast agamada metnin konusu ile ilgili ve hedef
kelimeleri igeren videolar izlenilmistir.

- Harita tamamlama: Okuma sonrasi asamada yonergeler ve metne dayanarak
Ogrencilerden haritay1 tamamlamalari istenmistir.

- Altim1 ¢izme: Okuma siras1 agsamada 6grencilerden metnin 6nemli kisimlarinin
altini ¢izmeleri istenmisgtir.

- Hikaye c¢ember etkinligi (story circle activity): Okuma sonrasi asamada
gergeklestirilmistir. Cember seklinde biiyliik bir kagit, metinde yer alan
paragraflarin sayis1 kadar esit pargaya ayrilir. Her gruptan kendilerine verilen
paragrafi okuyarak resimle ifade etmeleri ve yanina bir ciimle ile 6zetlemeleri
istenir. Gruplar ¢aligmalarin1 tamamladiktan sonra pargalar bir araya getirilerek
¢ember olusturulur.

- Qrafik tamamlama: Okuma sonrast agamada Ogrencilerden metnin Ozetini
iceren grafigi uygun kelimelerle tamamlamalari istenmektedir.

- Capraz bulmaca: Okuma sonrasi asamada Ogrencilerden metinde yer alan
hedef kelimeleri iceren bir bulmacayr grup arkadaslariyla beraber

tamamlamalari istenmektedir.

Isitsel Ogrenenler igin kullanilan materyaller, strateji, yontem, teknik ve

ogretimsel isler asagida ayrintili olarak agiklanmaktadir:

- CD calar: Okuma sirast asamada isitsel Ogrencilerin metni dinlemeleri
amaciyla kullanilmigtir.

- Grup tartismasi: Okuma Oncesi asama basta olmak iizere, okuma sirasi ve
sonrasi agsamalarda metnin basligina, alt basliklara, resimlere bakarak metnin
konusunu, amacim1 ya da ana fikrini tahmin etme gibi grup etkinliklerinin
tiimiinde grup tartismasi olusturulmaya ¢alisilmistir.

- Bireysel konusma: Okuma Oncesi, sirasi ve sonrasi asamalarinda 6grencilerden
bireysel cevaplar vermeleri, grup ¢aligmalarini diger gruplarla paylagmalari,
metni sOzel olarak 6zetlemeleri sirasinda bireysel konusma ozellikle tesvik

edilmistir.
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- Metni dinleme: Isitsel 6grencilerin metni daha iyi anlamalar1 amaciyla okuma
sirast asamada mutlaka dinlemeleri saglanmistir.

- Sozel Yonergeler: Okuma siirecinin  her asamasinda etkinlikler
gerceklestirilirken 6gretmen tarafindan ayrintili bir sekilde sozel yonergeler
verilmesine 6zen gosterilmistir.

- KWL Tablosu: KWL tablosunun ilgili boliimleri okuma o6ncesi ve sonrasi
asamalarda grup {lyelerinin sozel etkilesimi yoluyla gruplar tarafindan
doldurulmustur. Bu nedenle gorsel 6grencilere oldugu kadar isitsel 6grencilere
de hitap etmektedir.

- Ciimle siralama etkinligi (sequencing activity): Grup c¢alismast seklinde
yiriitiildiigiinden isitsel 6grenciler i¢in de kullanilan bir etkinliktir.

- Taboo  Oyunu: Oyunlar temelde  kinestetik  Ogrenciler  igin
gerceklestirilmelerine ragmen sézel iletisim gerektirdiginden isitsel 6grencilere
yonelik de kullanilmustir.

- Sozlii ozetleme: Ogrencilerden okuma sonrasi asamada gerceklestirilen
etkinliklerde metni s6zlii olarak kisaca 6zetlemeleri istenmistir.

- Video izleme: Okuma sonrasi asamada gorsel ve isitsel 6grenciler i¢in konu ile

ilgili videolar kullanilmastir.

Kinestetik ve dokunsal 6grenenler i¢in kullanilan materyaller, strateji, yontem,

teknik ve 0gretimsel isler asagida ayrintili olarak agiklanmaktadir:

- Grup calismasi: Sekiz haftalik okuma dersleri siiresince 6grencilerin rahatca
hareket edebilmeleri ve diger gruplarla etkilesimde bulunabilmelerini
saglamak amaciyla etkinliklerin biiylik bir ¢ogunlugu grup calismalari

icerisinde ger¢eklestirilmistir.

- Panoda sergileme: Okuma siirecinin her asamasinda Ogrencilerin grup
arkadaglar1 ile hazirladiklar1 caligmalar1 pano olarak kullanilan tahtaya

asmalar1 istenmistir.

- Paragraf bulmaca etkinligi (Paragraph Puzzle Activity): Okuma sonrasi
asamada metnin konusuna uygun olarak 6gretmen tarafindan secilen bir

paragraf seritler halinde ciimlelere ayrilarak zarflara yerlestirilir. Her bir
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gruptan climle seritlerini anlaml1 bir paragraf olusturacak sekilde siralamalari
ve yeniden bir paragraf yazmalar istenir. Bu etkinlik kinesteteik 6grenciler

yaninda isitsel ve gorsel 6grencilere de hitap etmektedir.

Canlandirma (Role-Play): Okuma sonras1 asamada gruplardan metinde gecen

olaylar1 siifta canlandirmalar1 istenmistir.

Stratejik not alma: Okuma siras1 asamada metni okurken notlar almalari

istenmistir.

KWL Tablosu: Ogrencilerin not almalarim1 gerektirdigi icin kinestetik ve

dokunsal 6grencilere de hitap eden bir etkinlik olarak kullanilmistir.

Metinde gegen bosluklart doldurma: Ogrencilerden okuma sirasinda metinde
bulunan ve okuma sonrasi asamada video izleme sirasinda kendilerine

dagitilan 6zette bulunan bosluklar1 doldurmalari istenmektedir.

Ciimle siralama etkinligi (Sequencing Activity): Ogrencilerden verilen

climleleri metindeki olaylarin akisina gére siralamari istenmektedir.

Taboo oyunu: Kinestetik d6grencilere yonelik olarak okuma sonrasi agamada

hedef kelimelerin 6grencilere kavratilmasi amaciyla kullanilmistir.

Harita tamamlama: Ogrencilerin okuma sonras1 asamada verilen ydnergeler

dogrultusunda metinle ilgili bir haritay1 tamamlamalar1 istenmektedir.

Altin1 ¢izme: Okuma siras1 asamada kinestetik 6grencilerin metni daha iyi

anlamalar1 i¢in 6onemli ksimlariin altin1 ¢izmeleri istenmistir.

Resmetme: Okuma sonrasi asamada gergeklestirilen hikaye ¢cember etkinligi
icersinde Ogrencilerin  kendi gruplarina verilen paragrafi okuyarak

resmetmeleri istenmistir.

Kavram haritasi: Okuma Oncesi ve sonrast agamalarda kinestetik ve dokunsal

ogrenciler i¢in oldugu kadar gorsel ve isitsel 6grenciler igin de kullanilmistir.

Capraz bulmaca: Okuma sonrasinda gorsel ve kinestetik 6grencilere yonelik
hedef kelimelerin kavratilmas1 amaciyla grup c¢alismasi seklinde

gergeklestirilmistir.
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Gorsel, isitsel ve kinestetik 6grencilere yonelik okuma oncesi, okuma sirasi ve
okuma sonrast etkinlikler siiresince Ogrencilerin yaptiklar1 g¢aligmalara yonelik

ornekler Ek-8’de sunulmaktadir.

Alan yazin incelendiginde giiniimiizde okuma dersi etkinliklerinin genellikle
okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi olmak iizere lic asamada
diizenlenmesinin tavsiye edildigi goriilmektedir (Grabe, 1991: 396; Grabe ve Stoller,
2001: 191; Nuttall, 2000: 154; Cem Deger ve Fidan, 2004: 9; Alyousef, 2005: 149;
Cakic1 ve Altunay, 2006: 51 Villanueva de Debat, 2006: ; inal, 2007: 55; Epcacan,
2009: 212; Toprak ve Almacioglu, 2009: 21; Beydogan, 2010: 11-15; Demirel, 2003:
80, 81; Demirel, 2010: 112, 113). Bu ¢alismada da benzer sekilde okuma derslerinde

ic asamal1 yaklagim modeli kullanilmstir.

Ders planlarinin hazirlanmasinda Jensen (2001: 403-413)’in ders plani
hazirlama ile ilgili agiklamalar1 ve boliim sonunda verilen ders plani 6rneklerinden
yararlanilmistir. Ders planlari, Ek-7 olarak raporun sonunda sunulmustur. Jansen,
ikinci/yabanci dil siniflarinda derslerin genelde Ogrencilerin dikkatini ¢ekme ve
motive etmeye yonelik 1sinma (warm-up) etkinlikleri ile basladigin1 ve sonrasinda
Ogrencilerin dersin sunum ve uygulama asamalar1 i¢in hazir hale geldigini
belirtmektedir. Bu nedenle bu arastirmada okuma Oncesi asamaya gecilmeden once

kisa bir 1sinma (warm-up) etkinligi gerceklestirilmistir.

Ogrenme stillerine dayali olarak gelistirilen etkinliklerin okuma 6ncesi, okuma
sirasi  ve okuma sonrasi olarak adlandirilan {i¢ asama kapsaminda
gruplandirilmasinda Grabe ve Stoller (2001: 191), Toprak ve Almacioglu (2009: 21),
Drucker (2003: 23), Beydogan (2010: 11-15), Carrell ve Eisterhold (1983: 568),
Cakict ve Altunay (2006: 52), Villanueva de Debat (2006: 11, 12), Cakic1 (2011: 83),
Epgagan (2009: 212), Demirel (2003: 80-86) tarafindan yapilan agiklamalar ve

verilen etkinlik 6rneklerinden yararlanilmistir.

Buna gore dersler asagida belirtilen kisa bir 1sinma bdliimiinden sonra {i¢

asama kapsaminda gergeklestirilen etkinliklerle yiirtitiilmiistiir:

Isinma (Warm-up): Bu asamada 6grencilerin dikkatini ¢ekmek, motive etmek,

derse katilimi tesvik etmek ve Ogrencilerin metnin genel temasina odaklanmalari
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amaclanmaktadir. Bu nedenle bu agamada sinif tartigmasi saglamak, dikkat ¢ekmek
ve Ogrencilerin metin hakkinda tahminde bulunmalarini saglamak amaciyla
Ogrencilerin 6grenme stilleri gdz dniinde bulundurularak resimler, agik uclu tartisma

sorular1 ve grup etkinlikleri kullanilmistir.

1. Okuma Oncesi (Pre-Reading Phase): Carrell ve Eisterhold (1983: 560, 561)
ozellikle basglangic ve orta diizey dil simiflarinda okuma oncesi asamada metnin
konusu ile ilgili 6n bilgilerin harekete gegirilmesinin 6nemini vurgulamakta ve 6n
bilgilerin harekete gecirilmemesinin, okuyucunun metni anlamada belli bir diizeyde
zorluk yasamasina neden olacagini belirtmektedir. Benzer sekilde Grabe ve Stoller
(2001: 191, 192), bu asamada gerceklestirilen etkinliklerin, okudugunu anlama siireci
acisindan 6nemine dikkat ¢ekmekte ve okuma Oncesi agamanin bes dnemli amacini

sOyle agiklamaktadir:

» Okuma siirecinde Ogrencilerin metni anlamasini kolaylastiran 6n

bilgileri harekete gegirme

> Ogrencilerin metni anlayabilmeleri igin gerekli olan metnin konusu ile

ilgili 6zel bilgileri sunma
> Ogrencilerin derse ve metne yonelik ilgilerini artirma
> Ogrencilerin metinle ilgili beklentiler olusturmalarini saglama

» Anlamanin olusmasi i¢in 6nemli olan ve 6grencilerin sinif diginda da

kullanabilecekleri okuma stratejilerine model olusturma

Buna gore bu arastirmada okuma 6ncesi asamada 6grencilerin metinle ilgili 6n
bilgilerinin harekete gecirilmesi, 6grencilerin metne yonelik ilgilerinin artirilmasi ve
Ogrencilerin okuma siirecine hazir hale gelmeleri amaglanmistir. Bu amagla basliklar
ve resimleri gozden gegirmeleri; metinle ilgili tahminde bulunmalari; metni okumak
icin kendi okuma amaglarini belirlemeleri; anatar sozciiklere yonelik farkindalik
saglamalar1; metinde gecen kavramlar ve anahtar sozciikler ile ilgili beyin firtinasi

yapmalari ve metnin ana fikrini belirlemelerini igeren etkinlikler gerceklestirilmistir.

2. Okuma siras1 (While-Reading Phase): Okuma sirasinda yapilan etkinlikler

ile amacl ve stratejik okumanin saglanmasi i¢in okuma siiresi boyunca okuyucuya
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rehberlik edilmesi amaglanmaktadir (Grabe ve Stoller, 2001: 191). Bu arastirmada da
okuma sirast etkinlikler ile dgrencilerin metnin ana fikrini, yardimci fikirleri ve
metinle ilgili detaylar1 anlamalar1 ve okuma Oncesi yaptiklar1 tahminlerin
dogrulugunu denetlemeleri amaglanmaktatir. Bu amagla sessiz okuma, metni
teypden dinleyerek okuma, not alma, énemli kisimlarin altin1 ¢izme gibi etkinlikler
gerceklestirilmistir. Ayrica bilinmeyen kelimelerin anlamlarint sézliige bakmak

yerine tahmin etmeleri dogrultusunda dgrenciler yonlendirilmistir.

3. Okuma sonrast (Post-Reading Phase): Bu asamada metinde sunulan temel
fikir ve yardimci fikirlerin tam olarak anlasilmasi ve bu fikir ve bilgilerin
genisletilmesi saglanmaya c¢alisilmaktadir (Grabe ve Stoller, 2001: 191). Bu
arastirmada okuma sonrasi agamada Ogrencilerin metni tam olarak kavramalari ve
edindikleri bilgiyi konusma, yazma ve dinleme gibi farkli becerilerle biitiinlestirerek
kullanmalar1 amag¢lanmaktadir. Buna yonelik olarak tablolarin doldurulmasi, okuma
oncesinde hazirlanan kavram haritalarinin gézden gecirilmesi ve diizenlenmesi,
anlamanin kontrol edilmesi i¢in 6zetleme, metnin konusuna uygun video izleme ve

oyunlar vb. etkinlikler kullanilmstr.

4. Degerlendirme: Her dersin sonunda islenen okuma metnindeki hedef
kelimeleri iceren ve benzer konuda bir metin kullanilarak degerlendirme ¢alismasi

yapilmigtir.

Sekiz hafta siiren okuma derslerinde islenen metinler, kullanilan materyaller,
strateji, yontem, teknik ve 6gretimsel isler ile ders saatlerinin dagilimi Tablo-20’de

ozetlenmektedir.

Tablo-ZO: i‘slenen Metinler, Kullanilan Materyaller, Strateji, Yontem, Teknik ve
Ogretimsel Isler

*Hafta Tarih Sire Materyaller Strateji, Yotem, Teknik ve Ogretimsel

Isler
1 5-9 45 Resimler, Grup tartigmasi, géz gezdirme (skimming),
Kasim + renkli kdgit ve panoda sergileme, metni dinleme, sessiz
2012 45 kalemler, CD okuma, ciimle siralama etkinligi (sequencing
+ calar, activity), siir ve 0zlii séz yazimi, g¢apraz
45 fotokopiler, bulmaca, canlandirma (role-play), grup
projeksiyon calismast

*1- You Can’t Please Everyone,
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*Hafta Tarih  Siire Materyaller Strateji, Yotem, Teknik ve Ogretimsel
isler
2 12-16 45 Resimler, Grup tartigmasi, KWL Tablosu, goz
Kasim + renkli kdgit ve gezdirme (skimming), metni dinleme, sessiz
2012 45 kalemler, CD okuma, metinde gecen bosluklari doldurma,
+ calar, altimi  ¢izme, ciimle siralama etkinligi
45 fotokopiler, (sequencing activity), siir ve 0zlii s6z yazimi,
projeksiyon, Taboo oyunu, grup ¢alismasi
Taboo kartlar
3 19-23 45 Resimler, Grup tartigmasi, kavram haritasi, panoda
Kasim + renkli kdgit ve sergileme, goz gezdirme (skimming), anahtar
2012 45 kalemler, CD kelimeleri bulma (scanning), metni dinleme,
+ calar, sessiz okuma, sozlii 6zetleme, video izleme,
45 fotokopiler, metinde gecen bosluklart doldurma, harita
projeksiyon tamamlama, grup ¢aligsmasi
4 26-30 45 Resimler, Grup tartigmasi, metni dinleme, sessiz
Kasim + renkli kagit ve okuma, altin1 ¢izme, hikdye ¢cember etkinligi
2012 45 kalemler, CD (story circle activity), resmetme, video
+ calar, izleme, metinde gecen bosluklari doldurma,
45 fotokopiler, grup caligmasi
projeksiyon
5 3-7 45 Resimler, Grup tartismasi, goz gezdirme (skimming),
Aralik + renkli kagit ve metni dinleme, sessiz okuma, stratejik not
2012 45 kalemler, CD alma, altin1 ¢izme, metinde gegen bosluklar
+ calar, doldurma, grafik tamamlama, video izleme,
45 fotokopiler, grup ¢aligmasi
projeksiyon
6 10-14 45 Resimler, Grup tartigmasi, KWL tablosu, gbz gezdirme
Aralik + renkli kdgit ve (skimming), metni dinleme, sessiz okuma,
2012 45 kalemler, CD paragraf bulmaca etkinligi (paragraph puzzle
+ calar, activity), video izleme, metinde gecen
45 fotokopiler, bosluklar1 doldurma, grup ¢alismasi
projeksiyon
7 17-21 45 Resimler, Grup tartigmasi, géz gezdirme (skimming),
Aralik + renkli kagit ve kavram haritasi, panoda sergileme, anahtar
2012 45 kalemler, CD kelimeleri bulma (scanning), metni dinleme,
+ calar, sessiz okuma, altin1 ¢izme, video izleme,
45 fotokopiler, Taboo oyunu, metinde gecen bosluklart
projeksiyon doldurma, grup ¢alismasi
8 24-28 45 Resimler, Grup tartismasi, kavram haritasi, metne goz
Aralik + renkli kagit ve gezdirme (skimming), grup c¢aligmasi,
2012 45 kalemler, CD anahtar kelimeleri bulma (scanning), metni
+ calar, dinleme, sessiz okuma, Taboo oyunu, video
45 fotokopiler, izleme, metinde gecen bosluklar1 doldurma,
projeksiyon capraz bulmaca

*2- The Tale of Seven Ravens, 3- The Easter Island Statues, 4- I Was Struck by Lightning, 5- Life
Beyond Earth, 6- Travel Adventure: Alaska to Argentina, 7- The Hottest Chili, 8- The Mammoth’s

Tale
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Son olarak hazirlanan okuma programinin icerik gegerliginin saglanmasi i¢in
uzman goriisleri alimmistir. Bu goriisler dogrultusunda arastirmaci etkinliklere son

seklini vermistir.

3.8. Pilot Uygulama

Arastirmanin ger¢ek uygulamasina baglamadan, on testlerin deney ve kontrol
gruplarima uygulanmasindan 6nce, calisma grubuna benzer Ozellikte iki grup ile
arastirma siiresince olusabilecek aksakliklari miimkiin oldugunca belirlemek
amaciyla pilot bir uygulama gergeklestirilmistir. Pilot uygulamanin yapildig1 gruplar
arastirma grubu gibi Ortak Zorunlu Yabanci Dil I (Ingilizce) dersini almakla
yikiimlii Egitim Fakiiltesi 1. simif 6grencileridir. Pilot uygulama 1-12 Ekim 2012
tarihleri arasinda 2 hafta siireyle devam etmistir. Arastirmacinin ders sorumlusu
oldugu bu gruplarin birinde aragtirmada kullanilan okuma metinlerinden farkli, ancak
benzer nitelikte metinler kullanilarak 6grenme stillerine dayali okuma etkinlikleri
kullanilarak digerinde ise oOgrenme stilleri dikkate alinmadan Onceki okuma
derslerinde oldugu gibi geleneksel okuma etkinlikleri gerceklestirilmistir. Pilot
uygulama sonucunda etkinliklerin stireleri kayit altina alinmistir. Buna gore
arastirma siirecinde deney ve kontrol gruplarinda uygulanacak etkinliklerin tahmini

stireleri belirlenerek aragtirma icin gelistirilen etkinliklere son sekli verilmistir.

3.9. Kontrol Grubunda Derslerin Islenmesi

Kontrol grubunda dersler deney grubunda oldugu gibi haftada ii¢ ders saati
olmak tizere toplam sekiz hafta devam etmistir. Kontrol grubunda okuma dersleri
deney grubundan farkli olarak Ogrencilerin 6grenme stili tercihleri dikkate
alimmadan, daha oOnceki derslerde oldugu gibi geleneksel bir sekilde
gerceklestirilmistir.  Geleneksel okuma siniflari, alan yazinda benzer sekilde
betimlenmektedir. Baturay ve Akar (2007), geleneksel okuma siniflarini, dgretmen
merkezli, daha ¢ok 6gretmen konusmasinin egemen oldugu, dgrencilerin ise metne
dayal1 soru - cevap boliimiinde 6gretmene pasif bir sekilde tepki verdigi ve okumanin
diger becerilerden ayr bir sekilde 6gretildigi ortamlar olarak agiklamiglardir. Giingor
ve Un Acgikgdz (2005: 358) ise, geleneksel okuma siniflarinda metnin 6nce

O0gretmen, sonrasinda 6gretmenin belirledigi birkag 6grenci tarafindan yiiksek sesle
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okunmasi ile bagladigi, daha sonra bilinmeyen kelimeler iizerinde c¢alismalarin
yapildig1 ve en son olarak da metne yonelik ¢cogunlukla bilgi diizeyindeki sorularin
cevaplandig rutin bir siire¢ olarak agiklamiglardir. Gomleksiz ve Elaldi (2011a: 452)
geleneksel yabanci dil siniflarini 6gretmen merkezli ve ders kitabinda bulunan
konularin diiz anlatimi veya konu ile ilgili metnin okunmasi ve sorularin
cevaplandirilmasi seklinde aciklamaktadirlar. Al-Hajaya ve Al-Khresheh (2012: 236)
ise Universitelerde okuma derslerinin ¢ogunlukla geleneksel sekilde siirdiiriildiiglinii
ve bu anlayista 6grencilerin 6grenme stillerinin ¢ogunlukla dikkate alinmadigini

vurgulamaktadirlar.

Kontrol grubunda deney grubunda oldugu gibi okuma 6ncesi, okuma sirasi ve
okuma sonrasi olmak {iizere li¢ asamada etkinlikler gerceklestirilmistir. Ders sonunda
deney grubunda oldugu gibi degerlendirme c¢alismasi yapilmistir. Ancak kontrol
grubunda gerceklestirilen etkinlikler sirasinda Ogrencilerin 6grenme stil tercihleri
dikkate alinmamis ve dersler aynen uygulama oOncesinde oldugu gibi hi¢ bir
degisiklik yapilmadan devam etmistir. Dersin 6grenme kazanimlarina yonelik olarak
okuma Oncesi, okuma sirast1 ve okuma sonrasi etkinlikler daha onceki derslerde
oldugu gibi 6gretmenin sorusu ve farkli 6grencilerden cevaplar alindiktan sonra
Ogretmenin dogru cevabi vurgulamasi seklinde devam etmistir. Bu ¢alismada kontrol

grubunda dersler islenirken agagidaki rutin sira takip edilmistir:
Okuma Oncesi:

> Opgrencilerin dikkatini ¢ekmek amaciyla metnin konusu ile ilgili

sorularin cevaplandirilmast
Okuma Sirasi:
» Metin, 6gretmen tarafindan yiiksek sesle 6grencilere okunmasi

» Metnin goniillii 6grenciler tarafindan dontisiimlii olarak yiiksek sesle

okunmast
Okuma Sonrasi:
» Metinde gecen bilinmeyen kelimelerle ilgili alistirmalarin yapilmasi

» Dogru/Yanlis (True/False) sorularinin cevaplandirilmasi
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» Metne yonelik sorularin cevaplandiriimasi

» Degerlendirme ¢aligmalarinin yapilmasi
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu boéliimde, denencelerin ve aragtirma sorusunun sinanmasi amactyla toplanan

nicel ve nitel verilerin ¢oziimlenmesi sonucunda elde edilen bulgular yer almaktadir.

4.1. Birinci Denenceye Iliskin Bulgular

Aragtirmanin  birinci denencesi “Ogrenme stillerine dayali etkinliklerin
uygulandigi deney grubunun okudugunu anlama basarisi, 6grenme stilleri dikkate
alinmadan yapilan geleneksel okudugunu anlama etkinliklerinin uygulandig1 kontrol

grubuna gore anlaml diizeyde yiiksektir” seklinde ifade edilmisti.

Ogrenme stillerine dayali etkinliklerin uygulandigi deney grubundaki
ogrencilerin okudugunu anlama basarisinin, geleneksel okudugunu anlama
etkinliklerinin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilere gore uygulama sonunda

farklilik gosterip gostermedigi tek faktorliit ANCOVA ile test edilmistir.

Tablo-21: Okudugunu Anlama Testi Son Test Puanlarinin Ortalama ve Diizeltilmis
Ortalamalari

Gruplar X Diizeltilmis X
Kontrol 18.74 19.08
Deney 22.33 22.00

Tablo-21"de goriildiigii gibi dgrencilerin Ingilizce Okudugunu Anlama Testi
son test ortalama puanlari, kontrol grubu i¢in 18.74 ve deney grubu icin 22.33 olarak
hesaplanmistir. Gruplarin diizeltilmis ortalamalarinin ise, kontrol grubu i¢in 19.08 ve
deney grubu i¢in 22.00 oldugu goriilmektedir. Diizeltilmis ortalama puanlarina gore
deney grubunun kontrol grubuna gore daha yliksek bir ortalama puana sahip oldugu
ifade edilebilir. Gruplarin diizeltilmis son test ortalama puanlar1 arasindaki farkin
anlamli olup olmadigina iligkin yapilan ANCOVA sonuglar1 Tablo-22’de

sunulmaktadir.
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Tablo-22: ingilizce Okudugunu Anlama Testi On Test Puanlarina Gére Diizeltilmis
Son Test Puan Ortalamalarinin Gruplara Gore ANCOVA Sonugclar:

Varyans Kaynagi Kareler Toplam Sd  K.O. F p
Grup 164.58 1 164.58 6.58 0.01
Basar1 On test 718.66 1 718.66 28.74 0.00
Hata 1875.44 75  25.01
Toplam 35748.00 78

Tablo-22 incelendiginde; deney ve kontrol gruplarinin Ingilizce Okudugunu
Anlama Testi On test sonuglarina gore diizeltilmis son test puan ortalamalari arasinda
anlaml bir farkin oldugu [F(; 75=6.58, p<0.05] goriilmektedir. Bagka bir anlatimla
ogrenme stillerine dayali okudugunu anlama etkinliklerinin Ingilizce okudugunu
anlama basarisi iizerindeki etkisi, 6grenme stilleri dikkate alinmadan gergeklestirilen
geleneksel okudugunu anlama etkinliklerinden farklidir. Buna bagl olarak kontrol

grubu diizeltilmis son test puan ortalamasi (¥=19.08) ile deney grubu diizeltilmis son
test puan ortalamasi (X¥=22.00) arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark

bulunmaktadir.

4.2. ikinci Denenceye Iliskin Bulgular

Arastirmanin  ikinci denencesi “Ogrenme stillerine dayali etkinliklerin
uygulandig1 deney grubunun Ingilizceye yonelik 6z-yeterlik algisi, dgrenme stilleri
dikkate alinmadan yapilan geleneksel okudugunu anlama etkinliklerinin uygulandigi

kontrol grubuna gore anlaml diizeyde yiiksektir” olarak belirlenmisti.

Ogrenme stillerine dayali etkinliklerin uygulandigi deney grubundaki
ogrencilerin Ingilizceye yonelik 6z-yeterlik algisi, geleneksel okudugunu anlama
etkinliklerinin uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilere gére uygulama sonunda

farklilik gosterip gostermedigi tek faktorli ANCOVA ile test edilmistir.



167

Tablo-23: Ingilizce ile ilgili Ozyeterlik Inanci Olgegi Son Test Puanlarinin Ortalama ve
Diizeltilmis Ortalamalari

Gruplar Y Diizeltilmis ¥

Okuma Kontrol 23.54 23.57
Deney 25.92 25.89

Yazma Kontrol 26.49 26.59
Deney 28.95 28.85

Dinleme Kontrol 27.38 27.05
Deney 28.72 29.06

Konusma Kontrol 15.41 15.43
Deney 17.56 17.54

Toplam Kontrol 92.82 92.62
Deney 101.15 101.36

Tablo-23’de goriildiigii gibi 6grencilerin Ingilizce Ile Tlgili Ozyeterlik inanci
Olgegi son test ortalama toplam puanlari, kontrol grubu igin 92.82 ve deney grubu
icin 101.15 olarak hesaplanmistir. Gruplarin diizeltilmis ortalamalarinin ise kontrol
grubu i¢in 92.62 ve deney grubu i¢in 101.36 oldugu goriilmektedir. Diizeltilmis
ortalama puanlarina gore deney grubunun kontrol grubuna gore daha yiiksek bir

ortalama puana sahip oldugu sdylenebilir.

Gruplarin diizeltilmis son test ortalama puanlar1 arasindaki farkin anlaml
olup olmadigna iliskin yapilan ANCOVA sonuclar1 Tablo-24’de sunulmaktadir.
Tablo incelendiginde; deney ve kontrol gruplarinin Ingilizce ile Ilgili Ozyeterlik
Inanc1 Olgegi 6n test sonuglarma gore diizeltilmis son test toplam puan ortalamalar
arasinda anlamli bir farkin oldugu [F(; 75=8.77, p<0.05] goriilmektedir. Buna gore
ogrenme stillerine dayali okudugunu anlama etkinliklerinin Ingilizceye yénelik 6z-
yeterlik algis1 lizerindeki etkisi, 6grenme stilleri dikkate alinmadan gergeklestirilen
geleneksel okudugunu anlama etkinliklerinden farklidir. Buna bagh olarak kontrol

grubu diizeltilmis son test puan ortalamasi (X¥=92.62) ile deney grubu diizeltilmis son
test puan ortalamasi (¥=101.36) arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark

bulunmaktadir.
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Tablo-24: ingilizceye Yonelik Oz-yeterlik Algis1 On Test Puanlarina Gére Diizeltilmis
Son Test Puan Ortalamalarinin Gruplara Gore ANCOVA Sonugclar:

Varyans Kaynagi Kareler Toplam Sd K.O. F p
Grup 105.64 1 105.64 9.64 0.00
Okuma On test 540.69 1 540.69 4935 0.00
Hata 821.77 75 10.96
Toplam 49179.00 78
Grup 99.94 1 99.94 5.63 0.02
Yazma On test 945.77 1 94577 5326 0.00
Hata 1331.87 75 17.76
Toplam 62322.00 78
Grup 77.89 1 77.89 3.59 0.06
Dinleme On test 1062.80 1 1062.80  48.95 0.00
Hata 1628.32 75 21.71
Toplam 64102.00 78
Grup 86.94 1 86.94 6.10 0.02
Konusma On test 422.39 1 422.39 29.64 0.00
Hata 1068.63 75 14.25
Toplam 22784.00 78
Grup 1489.00 1 1489.00 877 0.00
Toplam On test 10931.03 1 10931.03 6436 0.00
Hata 12737.80 75 169.84
Toplam 758731.00 78

4.3. Ugiincii Denenceye Iliskin Bulgular

Arastirmanin {iciincii denencesi “Ingilizceye yonelik 6z-yeterlik algis1 ile
Ingilizce okudugunu anlama basaris1 arasinda anlamli bir iliski vardir” seklinde
belirlenmisti. Ingilizce 6z-yeterlik algisi ile Ingilizce okudugunu anlama basarisi
arasindaki iliski, Pearson Momentler Carpim Koreldsyon Katsayis1 kullanilarak

analiz edilmistir.

Ingilizce ile Ilgili Ozyeterlik Inanci Olgeginin toplam ve her bir alt boyutundan
elde edilen (Okuma, Yazma, Konugma, Dinleme) 6n test puanlar ile d6grencilerin
Ingilizce Okudugunu Anlama Testi On test puanlari arasindaki korelisyona
bakildiginda; 6n test okuma r=0.44; 6n test yazma r=0.37; on test dinleme r=0.42; 6n
test konusma r=0.32 ve on test toplam Ingilizce 6z-yeterlik algis1 =0.44 diizeyinde

korelasyon katsayisi tespit edilmistir. Ingilizce ile Ilgili Ozyeterlik Inanc1 Olgegi son
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test puanlarinin Ingilizce Okudugunu Anlama Testi son test puanlariyla olan
korelasyonuna bakildiginda; son test okuma r=0.53; son test yazma r=0.46; son test
dinleme r=0.45; son test konusma r=0.38 ve son test toplam Ingilizce 6z-yeterlik

algis1 r=0.52 diizeyinde korelasyon katsayis1 hesaplanmugtir.

Tablo-25: ingilizceye Yonelik Oz-Yeterlik Algisi Ile Ingilizce Okudugunu Anlama
Basaris1 Arasindaki iliski

Oz-yeterlik On Test Basar1 Son Test Basar1
r 0.44 0.53
Okuma p 0.00 0.00
Varma v 0.37 0.46
p 0.00 0.00
. v 0.42 0.45
Dinleme p 0.00 0.00
Konusma v 0.32 0.38
y p 0.00 0.00
Tonlam v 0.44 0.52
p p 0.00 0.00

Ingilizceye yonelik o6z-yeterlik algisi ile Ingilizce okudugunu anlama
basarist arasinda genelde orta kuvvette anlamli pozitif korelasyon katsayilar1 oldugu
goriilmiistiir. Buna gore Ingilizce 6z-yeterlik algis1 yiiksek olan 6grencilerin Ingilizce

okudugunu anlama basarisinin da yiiksek oldugu sdylenebilir.

4.4. Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Aragtirmanin genel amacina bagli olarak olusturulan aragtirma sorusu
“Ogrenme stillerine dayali etkinliklerin uygulandigi deney grubu o6grencilerinin
ogrenme stillerine dayali etkinliklerle ilgili goriisleri nelerdir?” seklinde ifade
edilmisti. Ogrencilerin 6grenme stillerine dayal etkinliklerle ilgili goriislerini alarak
arastirma sorusunu cevaplamak amaciyla deney grubu Ogrencileri ile goériismeler
yapilmugtir. Her bir 6grenme stilinden Ingilizceye yénelik diisiik ve yiiksek 6z-
yeterlige sahip 0grenciler belirlenerek toplam 12 6grenci ile yiiz yiize goriismeler
gerceklestirilmistir.

Gorlismeler sonucunda elde edilen veriler, betimsel analiz kullanilarak

Ozetlenmis ve yorumlanmistir. Aragtirma sorusu ve goriismede yer alan sorulardan
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hareketle ana tema ve alt temalar icin bir gerceve olusturulmustur. Ogrencilerin
gorlisme sorularina verdikleri yanitlardan elde edilen bulgulara goére Onceden
belirlenen ana tema ve alt temalara son sekli verilmistir. Bulgular, bu ana tema ve alt
temalar altinda Ogrencilerin verdikleri cevaplardan dogrudan alintilara sikga yer
verilerek sunulmustur. Dogrudan alintilarin, temaya uygun olmasina ve ¢arpict
goriisleri yansitmasina dikkat edilmistir.

Buna gore 6grencilerin 6grenme stillerine dayal etkinliklerle ilgili goriiglerinin
sunuldugu ana tema ve alt temalar soyledir: (1) Sekiz Haftalik Okuma Derslerine
Iliskin Genel Degerlendirmeler; a. Derslerin eglenceli ve ilgi ¢ekiciligi, b.
Motivasyon ve derse katilm, c. Derslerin verimliligi. (1) Etkinliklerin
Degerlendirilmesi; a. En ¢cok begenilen etkinlikler, b. En zor etkinlikler, c. En faydali
etkinlikler. (17I) Etkinliklerin Ogrenme Stiline Uyumlulugunun Degerlendirilmesi; a.
Ogrenme stiline uyumluluk, b. Ogrenme stiline en uygun etkinlikler. (IV)
Etkinliklerin Oz-Yeterlik Algisina Etkisi; a. Ingilizceye yonelik 6z-yeterlik algisina
etkisi, b. Okumaya yonelik 6z-yeterlik algisina etkisi. (V) Etkinliklerin Basariya

Etkisi; a. Ingilizce dersi basarisina etkisi, b. Okudugunu anlama basarisina etkisi.

4.4.1. Sekiz Haftahk Okuma Derslerine liskin Genel Degerlendirmeler

Gortismede sekiz haftalik okuma derslerinin degerlendirilmesi amaciyla
ogrencilere yoneltilen sorulardan elde edilen bulgular ve frekans dagilimlar1 Tablo-

26’da verilmektedir.

Gergeklestirilen sekiz haftalik okuma dersleri ile 1ilgili genel olarak
diisiincelerinin alinmasi amaciyla Ogrencilere yoneltilen sorulara verilen yanitlar,
sekiz haftalik derslere iliskin genelde olumlu diisiinceye sahip olduklarim
gostermektedir. Ogrencilerin neredeyse tamami derslerin kendileri igin kullamilan
materyaller ve yapilan etkinlikler ile daha eglenceli ve ilgi ¢ekici hale geldigini
belirtmektedirler. Ozellikle bu sekiz hafta siiresince gergeklestirilen Ingilizce
derslerini, 6nceki derslere gore ya da lisede gordiikleri ingilizce derslerine gore

oldukea ilgi ¢ekici ve eglenceli bulduklarini ifade etmislerdir.
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Tablo-26: Sekiz Haftalik Okuma Derslerine Iliskin Genel Degerlendirmeler

Sekiz Haftahk Okuma Derslerine iliskin Genel
Degerlendirmeler

a. Derslerin eglenceli ve ilgi ¢cekiciligi
Dersler zevkli ve eglenceli gecti.
Metinler giizel ve ilgi ¢ekiciydi.
Dersler dnceki derslere gore farkliydi.
Kitaptan ders islemekten daha eglenceliydi.
Bazen sikildigim oldu.
b. Motivasyon ve derse katilim
Motivasyonum genelde yiiksekti.
Derslerde etkinliklere istekli bir sekilde katildim.
Derslere isteyerek geldim.
Ingilizceye kars1 yaklasimim degisti.
[1k basta zorlandim.
Motivasyonumun diisiik ya da yiiksek oldugu oldu.
Ders saatleri uzun geldi.
c. Derslerin verimliligi
Kelime dagarcigimi gelistirdi.
Ingilizcemi ilerletti.
Okumanmu gelistirdi.
Konugmami gelistirdi.
Dinlememi gelistirdi.
Telaffuzumu gelistirdi.
Gordiigiim en iyi sistemdi.

—
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Sadece bir 6grenci dersleri genel olarak iyi buldugunu, ancak bazen anlamada
sikint1 yasadigindan dolay1 sikildigi zamanlar da oldugunu sdylemistir. Bu bulguyu

destekleyen 6grenci goriislerinden 6rnekler soyledir:

“Bence... Yani bu sekilde islemek olabildigince eglenceli. Sonucta birseyler

yapiyorsun, en azindan i¢inde oluyorsun olaylarin boyle ders islendiginde.”

“Genel olarak béoyle sikiciydr béoyle lisede falan. En azindan simdi daha

1

eglenceli oldu.’

“Ya normalde ben Ingilizceyi hi¢c sevmiyordum. Ik derslerde hosuma

gitmiyordu agikgasi. Sonra bu yaptigimiz etkinliklerle zevkli gegmeye basladi ders.”

“Dersler... Yani olduk¢a eglenceliydi. Ilgi cekici yani. Hem televizyonda

seyrediyoruz hem alistirmalar, pratikler yapryoruz.”

“Yani... Lisede gordiigiim Ingilizceye gore daha zevkli gecti.”
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“Bence ilgi ¢ekiyordu, yani ben derse severek geliyordum.”
“Daha zevkli gecti dersler.”

Uc odgrenci, arastirma dncesinde ders kitabmni kullanarak isledikleri dersleri
genelde sikict olarak nitelemisler ve arastirma siiresince yiiriitiillen derslerin ve
gerceklestirilen etkinliklerin daha once ders kitabinin kullanildig1 derslere gore ¢ok
daha eglenceli bulduklarini sdylemislerdir. Ders kitabinin rutin bir sekilde
kullanildig1 ve kitaptaki etkinliklerin bire bir takip edildigi Ingilizce derslerinde,
kitap ne kadar iyi olursa olsun Ogrencilerde zamanla isteksizligin ve ilgisizligin

ortaya ¢ikmasina neden oldugu sdylenebilir.

“Digerlerine oranla hani sekiz haftadan énce daha sikiciydi. Kitaplar falan
yani, of yine eski sistem, yine eski dizayn. Sonra daha rahat ve daha eglenceli gecti

benim icin.”

“(...) dedigim gibi, hep yorum yapiyorsun su olabilir mi, bu olabilir mi. Cok
eglenceliydi ve kitaptan islemekten daha ilgimi ¢ekti, daha iyi geldi benim igin.”

“(...) o yiizden eglenceliydi. Kitaptan islemek yerine ¢ok daha eglenceliydi.
Hani vakit ¢cabuk gegiyordu.”

Ogrencilerin yarisina yaki derslerde islenilen metinleri giizel, ilgi ¢ekici ve
konularin1 farkli olarak nitelemislerdir. Ogrencilerden biri derse gelirken derste
islenecek metni merak ettigini ve bunun da derse isteyerek gelmesine neden
oldugunu soylemektedir. Diger bir 6grenci ise islenen metinlerin ilgi ¢ekiciliginin
yaninda genel kiiltiirlerinin de gelismesini sagladigi yoniinde goriis bildirmistir. Buna
dayanilarak Ingilizce derslerinde &zellikle okuma derslerinde metin se¢iminin derse
kars ilgi acisindan 6nemli ve dikkat edilmesi gereken bir konu oldugu sdylenebilir.

Ogrenci goriislerinden baz1 6rnekler sdyledir:
“Getirdiginiz par¢alar genellikle ilgi ¢ekiciydi, farkli konulardi.”
“(...) ctinkii parcalari, ne isleyecegimizi merak ediyordum.”

“Okuma metinleri de yani giizel metinlerdi. Ilgi cekiciydi ézellikle. (...) Bir de

genel kiiltiire de sadece Ingilizce degil genel kiiltiiriimiiz igin de iyiydi.”
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Ayrica dgrencilerin iigte birinin arastirma siiresince Ingilizce derslerinin dnceki
derslere gore farkli oldugunu sdylemeleri ve bu farklilig1 dile getiren 6grencilerin
dersleri 6nceki derslere gore oldukca eglenceli bulan 6grencilerden olmasi dikkat
cekicidir. Ogrenciler derslerde farkli etkinlikler ~yapilmasinin, derslerdeki
monotonlugu yok ettigini ve ilgilerini artirdigin1 sdylemektedirler. Buna dayanilarak
ogrencilerin derslerin geleneksel bir sekilde ve siradan etkinlikler ile islenmesini
monoton ve sikici bulduklari ve bunun Ingilizceye karsi olumsuz diisiinceler
gelistirmelerine, ilgilerinin, O6grenme isteklerinin azalmasma ve dikkatlerinin

dagilmasina neden oldugu sdylenebilir.

“Yani, daha once hi¢ béyle bir Ingilizce dersi islememistim. (...) Biraz

farklvyd:.”

“(...) Ciinkii derslerde monoton isleniyor genelde. Ogretmen tahtaya yazar ya
soyle, boyle. Ama bizim etkinliklerde daha bir farkli boyutlar oldu. Bir de ogrencinin

dikkatini toplamak zor olur. Ama farkl etkinlikler yaparak dikkatimizi toparliyoruz.”

Derse yonelik motivasyon ile ilgili goriisler incelendiginde, Ogrencilerin
tamamina yakininin derslere yonelik yiiksek motivasyon bildirdigi goriilmektedir.
Ogrenciler ozellikle etkinliklerdeki ¢esitliligin ve derslerin eglenceli olmasinin
motivasyonlarimi olumlu yénde etkiledigini, ingilizceyi normalde pek sevmeseler
bile derslerde sikilmadiklarini vurgulamaktadirlar. Sadece iki Ogrenci dersler
stiresince diisliik ya da yiiksek motivasyona sahip olduklarin1 ancak genel olarak
motivasyonlarmin yiiksek oldugunu ifade etmislerdir. Dolayisiyla genel olarak

yapilan derslerin 6grencilerin derse karsi motivasyonlarini artirdigi sdylenebilir.

“Genelde iyiydi, ¢cok iyiydi. Ciinkii soyle diyeyim hem etkinlik yapiyorsun, bir
yvandan video izliyorsun konu hakkinda bazen. Hani o videoyu izlemek motivasyonu
diizeltiyor bir anda zaten. Kendini baska bir ortama tasiyorsun. Farkli bir seyler,

etkinlikler yapiyorsun; tahtaya yaziyorsun ya arkadagslarla kendini kiyasliyorsun
(...)"

“Yani ashinda ben ¢ok Ingilizce dersini seven bir insan degilim ama yine de hi¢

stkilmadim.”
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“Motivasyonum iyiydi yani hi¢ sey olmadi. Eglenceli oldugu icin zaten dersler
giizel gectiginden motivasyonumuz hig¢ diismedi.

)

“Motivasyonum genelde iyiydi hocam. Gerg¢ekten ¢cabaladigimi diigiiniiyorum.’

“Genelde konsantrasyonum hep iyiydi. Dedigim gibi hi¢ bos durmayinca
dikkatimi dagitan bir sey olmuyordu.”

“Dersteki motivasyonum yiiksekti ama tabii ki diisiik ya da yiiksek oldugu
oldu.”

Ogrencilerin yaris1 derslerde motivasyonlarinin yiiksek oldugunu ifade ederken
derslere istekli bir sekilde, severek geldiklerini belirtmektedir. Ayrica 6grencilerin
cogu ders siiresince etkinliklere istekli ve oldukca aktif bir sekilde katildiklarini,
diger derslerdeki gibi 6gretmenin degil daha ¢ok kendilerinin aktif oldugunu da
belirtmektedirler. Ug¢ o6grenci ilk haftalarda derslerde zorlansalar da sonraki
zamanlarda derslerin islenisine alistiklarini ve motivasyonlarinin zamanla daha da
yiikseldigini, katilimlarinin daha da arttigin1 sdylemektedirler. Sadece bir dgrenci
ders saatlerinin kendisine biraz uzun ve yogun geldigini ifade etmektedir. Bu
goriislere dayanilarak gergeklestirilen derslerin 6grencilerin Ingilizce derslerine daha
isteyerek ve severek gelmelerini sagladiglr ve derse katilimlarini oldukga artirdigi
sdylenebilir. Ogrencilerin derslere istekli bir sekilde geldiklerini ve derslere aktif bir

sekilde katildiklarini beyan eden 6grenci goriislerinden alintilar sdyledir:

“Bence ilgi c¢ekiyordu ve ben derse severek geliyordum. Isteyerek

geliyordum..”

“Derslerde iyiydim bence. Etkinliklere de katilyyordum, aktiftim. Etkinlikler
olumlu etkiledi tabi. Eger bunlar yapilmasaydi camm sikilabilirdi, gelmek

istemezdim.”

“Bu derslerde eski Ingilizce derslerine gore arkadaslarla kaynastigimiz icin

derslere katilimda daha bir aktif olmaya basladim diyebilirim.”

“Bu sekiz haftada her hafta geldim zaten ben. Dersler katilimimi artirdi bence

’

sekiz hafta hep geldim.’
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“Sekiz hafta boyunca hi¢ devamsizlik yapmadim. Gelmeme neden oldu yapilan

’

etkinlikler. Siz zaten ¢ok ilgileniyordunuz.’

“(...) yani hani kelimeyi hoca soyler anlami su falan der ama hani o an kalir.

Ama hani kendimiz ariyorduk, kendimiz biz aktiftik.”

Derse yonelik motivasyonla ilgili 6grenci goriislerinde en ¢ok dikkat ¢eken
noktalardan biri yapilan derslerin dgrencilerin Ingilizceye yonelik bakis agilarini,
yaklasimlarmi olumlu yonde degistirdigini ifade etmeleridir. Ogrencilerin yarisi
Ingilizceye karsi olumsuz bir bakis agisina sahip olduklarimi, 6grenim hayatlar:
siiresince bu olumsuz tutumun devam ettigini, ancak bu sene bu olumsuz yondeki
bakis acilarinin artitk degismeye basladigini vurgulamaktadirlar. Dolayisiyla
ogrencilerin 6grenme stillerinin dikkate almdig1 etkinliklerle dgrencilerin Ingilizce
o0grenmeye yonelik olumlu bir bakis agis1 gelistirmelerine yardimct olundugu
sOylenebilir.

“(...) Ayrica Ingilizceye karsi yaklasimim degisti. Yani bu kadar sey degildi,

1

biraz daha samimi oldum yani.’

“Genel diisiincem... Ingilizce adina bakis acimi degistirdi diyebilirim.
Aktiviteler ya da isleyis tarzi falan bunlar en azindan biraz daha bir seyler
yapabilecegimi, hani Ingilizcenin o kadar da korkung bir sey olmadigim gosterdi.

Boyle.”

“(...) yani her zaman i¢in hayatimda lise hayatimda, ilkokul hayatimda
Ingilizce bana ¢ok korkung bir ders gibi, hi¢ éSrenmek istemedigim bir ders gibi

’

geliyordu. Ama bu sene bunu ¢ok farkl: bir sekilde diisiinmeye bagladim.’

Ogrencilerin tamamina yakini derslerin kendileri i¢in oldukga verimli oldugunu
ve bir¢ok acidan fayda sagladigina dair goriis bildirmislerdir. Derslerin verimliligi ile
ilgili en yiiksek frekansa sahip olan goriisiin, 6grencilerin gergeklestirilen sekiz
haftalik okuma derslerinin Ingilizce kelime dagarciklarimi gelistirmesi ile ilgili
oldugu goriilmektedir. Neredeyse biitiin 6grencilerin zengin kelime dagarcigina sahip
olmanin Ingilizce 6greniminde en énemli unsurlardan biri oldugunu diisiinmeleri ve
yapilan derslerin Ingilizce kelime dagarciklarimi  6nemli dlgiide  artirdigin

sOylemeleri dikkat ¢ekicidir. Baz1 6grenciler belki de derslerin kendilerine sagladig:
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en biiylik faydanin kelime hazinelerini gelistirmesi oldugunu belirtmislerdir. Bu

yondeki 6grenci goriislerinden 6rnekler soyledir:

“Okuma derslerinin bana en ¢ok kattig1 sey oncelikle kelime. Ben genel lise
mezunuyum yani Ingilizcem zayif. En son 10. simifta gordiim. Kelime hazinemi epey

bir artirdi.”

“Nasil desem, okuma parcalari isledik. Bunlar benim icin kelime hazinemde
bayag ilerleme kaydetti. Ciinkii unuttugum kelimeler olabiliyordu. Bunlar parg¢a

icinde geciyorsa aklimda daha kalict oluyor.”
“(...) ben de mesela kelime hazineme bayagi kelime girdi.”

“Sonucta yeni kelimeler 6grendim. Ne kadar kelime 6grenirsem sonucta bir
metni okudugum zaman belki on tane, yirmi tane ¢ikiyordu bilmedigim kelime ama

simdi onlart azalttim.”
“(...) kelime 6grendik. Gergekten verimli oldu yani benim i¢in.”
“Bir¢ok kelime ogrendigimizi hissediyorum. (...)”
“Bu etkinliklerde yeni kelimeler 6grendik. Bence ¢ok fazla kelime ogrendik.”

“Bana yarar sagladigi i¢in verimliligi bayagr yiiksekti. Ciinkii benim
kelimelerle aram pek de iyi degildi. O yiizden bu sekiz hafta benim igin daha

>

vararlydi, daha verimliydi kelime agisindan ozellikle.’

Yine derslerin verimliligi konusunda &grenci goriigleri incelendiginde
ogrencilerin  tamamina yakinmnin  genel olarak Ingilizcelerinin ilerledigini
diistinmeleri ilging bulgulardan bir tanesidir. Buna ragmen sadece dort Ogrenci
derslerin ~ verimliligi ~ soruldugunda Ingilizce — okumalarinin  gelistiginden
bahsetmektedir. Ogrencilerin Ingilizcelerindeki ve okumalarindaki gelisimi kelime
Ogrenimiyle de iligkilendirdikleri anlagilmakta ve ¢ok kelime 6grendikleri igin genel
olarak Ingilizcelerinin de gelistigi yoniinde goriis bildirmektedirler. Bu bulguya
dayanilarak 6grenme stillerine dayanilarak yapilan okuma 6gretiminin 6grencilerin
kelime bilgilerini ve dolayisiyla Ingilizce seviyelerini gelistirdigi sdylenebilir.

Ogrenci goriislerinden bazilar1 sdyledir:
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“(...) Biraz da Ingilizce ogrenmeye basladim. (...) Swifa biiyiik katkist oldu
bence. Bilmeyenler bayagi bir sey ogrendi.”

“(...) en azindan Ingilizce adina, kendi adima daha ¢ok sey ogrendigim icin

T3

kendime yararl olacagini diigiiniiyorum.
“(...) 0 yiizden de Ingilizce gelisti bence.”

“(...) Ozellikle béyle kelime dagarcigi konusunda kendimi gelistirdim bayag:.

Bu yiizden baya gelismeler var Ingilizcemde.”

“Kelime hazinem bayag: artti. Onunda bayagi bir katkisi oldugunu
diisiiniiyorum Ingilizceme.”

’

“Hani yavas yavas degismeye basladi. Biraz daha anlamaya basladim.’

“Tabii ki beni gelistirdi. (...) Hani anlamamiz falan artti. Kelime 6grendik.

Gergekten verimli oldu yani benim igin.”

Ogrenciler derslerin bircok acidan verimli gectigini ifade etmektedirler.
Ornegin ii¢ 6grenci yapilan dersler sayesinde konusmasinin gelistigini ve ii¢ 6grenci
de dinleme becerisinin gelistigini soylemektedir. Iki 6grenci dersler siiresince yapilan
etkinliklerin Ingilizce telaffuzuna katki sagladigim ifade etmekte ve bir 6grenci de
derslerin kendisi i¢in son derece verimli gegtigini belirtmekte ve 6grenim hayatinda
gbrdiigii en 1iyi ders islenis sistemi oldugunu vurgulamaktadir. Derslerin verimliligi
ile ilgili 6grenci goriisleri incelendiginde 6grencilerin tamaminin olumlu yonde gortis
bildirdigi ve yapilan derslerin degisik ac¢ilardan kendilerine katki saglamak suretiyle
verimli gectigini diisiindiikleri goriilmektedir. Buna gore 6grenme stilleri dikkate
almarak yapilan okuma derslerinin farkli algisal 6grenme tercihlerine sahip
Ogrencilere sadece okuma degil kelime hazinesi, konusma, dinleme, telaffuz gibi
birgok agidan katki sagladigi soylenebilir. Ornek 6grenci goriislerinden bazilari
sOyledir:

“Bu yaptigimiz dersler benim daha iyi konusmami sagladi. (...) Veya

telaffuzlarla ilgili. Bayagi ilerlemeler var yani.”

“Hocam hani ne diyoruz telaffuzum ¢ok iyi degildi agik¢asi. Sizi dinleyerek,

’

teypten dinleyerek onun da daha iyi oldugunu diistiniiyorum.’
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“(...) Simdi bir Ingilizle falan karsilassam herhalde biraz konugsabilirim.

’

Eskiden olsa herhalde hi¢ yardimct olamazdim.’

“Konusmami gelistirdi. Ozellikle dinleme yani ‘listening’ yani gelisti diye
diisiiniiyorum. Mesela bir Ingilizce parca dinlerken biraz daha anlayabiliyorum

yani.”

“Verimli gecti hocam. En azindan boyle pratik yaptigimizi diisiiniiyorum
konusma konusunda. Bize CD dinlettiniz, anlayabiliyorum hepsini olmasa da.

Boyle.”

Ogrencilerin ifadelerinden anlasildig iizere, 6grencilerin sekiz haftalik okuma
dersleri ile ilgili olumlu goriislere sahip olduklar1 ve siireci “memnun edici, basarili,

farkl, verimli, zevkli, yararly” seklinde nitelendirdikleri goriillmektedir.

4.4.2. Etkinliklerin degerlendirilmesi

Yapilan derslerin genel degerlendirilmesinden sonra Ogrencilere etkinlikleri
degerlendirmeleri amaciyla yoneltilen sorulara 6grencilerin verdikleri yanitlardan

elde edilen bulgular ve frekans dagilimlar1 Tablo-27°de verilmektedir.

Etkinliklerin degerlendirilmesi amaciyla 6grencilerden etkinlikleri genel olarak
degerlendirmeleri istenmis, daha sonra en begendikleri, en zor ve en faydali

bulduklar etkinliklerle ilgili goriisleri sorulmustur.

Tablo-27: Etkinliklerin Degerlendirilmesi

ey

Etkinliklerin degerlendirilmesi

a. En begenilen etkinlikler
Videolar
Anabhtar kelimeleri bulma
Grup caligmalari
Taboo oyunu
Ana fikir bulma
Metnin basgligini tahmin etme
Metni okumadan yapilan etkinlikler (pre-reading activities)
Cilimle siralama etkinligi
Canlandirma (Role-Play)
Renkli kalemlerle yazma
Dinleme
KWL tablosu
Siir ya da 6zlii s6z yazma
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Tablo-27’nin devami

by

Etkinliklerin degerlendirilmesi

b. En zor etkinlikler
Videolar
Ana fikir bulma
Dinleme
KWL Tablosu
Kavram haritasi
Sessiz okuma
Taboo oyunu
Cilimle siralama etkinligi (Sequencing Activity)
Metnin basligini tahmin etme

c. En faydali etkinlikler
Metni okumadan yapilan etkinlikler (pre-reading activities)
Anahtar kelimeleri bulma
Dinleme
Hepsi faydaliydi
Kelime 6grenmemi saglayan etkinlikler
Cilimle siralama etkinligi (Sequencing Activity)
KWL tablosu
Videolar
Metnin basgligini tahmin etme
Grup caligmast
Ana fikir bulma
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Ogrencilerin en ¢ok begendikleri etkinliklerle ilgili goriislerinden elde edilen
bulgulara bakildiginda en yiiksek frekansin videolara ait oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin ¢ogu en begendikleri etkinlik olarak videolar yoniinde goriis
bildirmistir. Videolarin hem goérsel hem de isitsel Ogrencilere hitap ettigi
diistintildiiglinde daha ¢ok Ogrenci agisindan begenilmesinin olagan oldugu
diisiiniilmektedir. Demirel (2000: 59), yabanci dil egitimnde videonun etkili bir
Ogretim aract olarak en c¢ok kullanilan Ogretim araglarindan biri oldugunu
belirtmektedir. Bu bulguya dayanilarak videolar kullanilarak yabanci dil derslerinde
farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin severek, begenerek, istekli bir sekilde
katilacaklart etkinliklerin planlanmasi amaciyla etkili bir sekilde kullanilabilecegi

sOylenebilir. Videolarla ilgili 6grenci goriislerinden bazilar1 sdyledir:

“(...) Ozellikle videolar ¢ok eglenceliydi. Bence giizeldi.”
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“Videolar zaten hani ilgimizi ¢eken videolardi ¢iinkii hani ¢ok duydugumuz

’

videolar degildi. Konusu zaten ilgi ¢ekiyor.’

“(...) daha sonra burada televizyondan seyrettigimiz seyler (videolar

kastediliyor) gayet ilgi ¢ekiciydi, gayet aklimda kaldi.”

’

“Televizyon izlemeyi ¢ok sevdigim icin herhalde videolari ¢ok sevdim.’

“En ¢ok begendigim... Video etkinlikleri. Onlar benim en begendigim
etkinliklerdi.”

Ogrenciler tarafindan begenildigi dile getirilen diger etkinliklere bakildiginda
videodan sonra en ¢ok frekansa sahip olan etkinliklerin okuma Oncesi asamada
gercgeklestirilen etkinlikler olmasi son derece dikkat c¢ekicidir. Buna gore bes 6grenci
anahtar kelimeleri bulma, dort 6grenci ana fikir bulma, dort 6grenci metnin basgligini
tahmin etme ve bir 6grenci KWL tablosu etkinliklerinin en begendikleri etkinlikler
oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Iki &grenci de en c¢ok okuma oOncesi
etkinlikleri begendiklerini acik¢a dile getirerek bu bulguyu destekler sekilde yorum
yapmuglardir. Buna gore okuma Oncesi asamada ogrencilerin algisal 6grenme
tercihlerine uygun bir sekilde gerceklestirilen etkinliklerin 6grenciler tarafindan
begenildigi ve bu asamanin 6grencilerin 6grenme stilleri dikkate alinarak okuma
derslerinde dikkatle planlanmasi gereken bir asama oldugu sdylenebilir. Okuma

oncesi etkinliklerle ilgili 6grenci goriislerinden bazilar1 soyledir:

“Dedigim gibi hocam, su ana fikir buluyorduk, baslik resimlere gore. Onlar

bence hem eglenceliydi hem ogreticiydi.”

“Baslik bulma etkinlikleri vardi aralarda. Bir de bilmedigimiz kelimeleri bulup
(anahtar kelimeleri kastediyor) sonradan anlamlarint ¢ozmek, yani yeni kelimeler

ogrenmek her zaman iyidir.”

“En begendigim etkinlikler kelime bulma. Boyle resim gosteriyordunuz hani,

baslhk bulma ve KWL tablosu. Onu seviyordum.”

“En ¢ok begendigim etkinlikler... Par¢ayr gérmeden konu hakkinda tahmin
yapiyorsun ya, okumadan metni yorum yapiyorsun, neyle ilgili oldugunu, kelimeler

bulmaya ¢alisiyorsun, ciimleler kuruyorsun. Etkilendim o etkinliklerden.”
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“En begendigim etkinlik... Bunu bayagi bir diigiinmem lazim. (...) bir de seyi
eglenceli buldum ben. Hani daha énce bashk tahmininde bulunup da daha sonra

parc¢ayt incelemek bu bence eglenceliydi.”

“(...) Baska daha konuyu islemeden hani kelimeler ¢ikartyyorduk ya anahtar

kelimeler. Ana fikrini buldugumuz etkinlikleri sevdim.”

Ogrenci goriislerinden elde edilen bulgular iginde diger bir ilgi ¢eken nokta
grup caligmalarinin dgrencilerin en begendikleri etkinlikler arasinda yer almasidir.
Ogrencilerin  yarisina yakini  en begendikleri etkinlikler igerisinde grup
caligmalarindan da bahsetmektedir. Dolayisiyla bu bulguya dayanilarak arastirma
oncesinde Ogrenci Ozelliklerinden hareketle grup calismasi kullaniminin derse
katilim1 artiracagt ve faydali olacagi diislincesinin 6grenci goriisleriyle de
desteklendigi sdylenebilir. Ogrenciler, grup c¢alismalarini kendilerini daha rahat
hissetmeleri ve birbirlerine yardimci olmalar1 agisindan daha ¢ok begendiklerini dile

getirmektedirler. Grup caligmalari ile ilgili 6grenci goriislerinden 6rnekler soyledir:

1

“Cok rahat hissettim derste boyle igleyince grup etkinlikleriyle.’

“Derslerde grup ¢alismalarinda merakla izliyordum. Bir de dersler sen kalk,
sen soyle tarzinda olmadig icin dersler, arkadas i¢inde oldugumuz icin daha kolay

’

fikrimizi séyledik, ben daha rahattim.’

“Beni bilemedigimi arkadasim tamamladi, arkadasimin bilemedigini ben

tamamladim. Bazen ger¢ekten giizel seyler ¢ikardik.

Okuma siras1 asama acgisindan sadece bir 6grenci metinleri teypten dinlemeyi
begendigini sdylemistir. Okuma sonras1 agsamada gerceklestirilen etkinlikler iginden
ise dort 6grenci taboo oyununu, iki 6grenci ciimle siralama etkinligini (sequencing
activity), iki 6grenci canlandirma (role-play) etkinliklerini ve bir 6grenci de 6zlii s6z
ya da siir yazma etkinligini begendigini ifade etmistir. Siir yazma disinda bu
etkinliklerin daha ¢ok kinestetik 6grencilere hitap eden etkinlikler olmasi1 ve siir
yazma da dahil olmak {izere hepsinin grup seklinde gergeklestirilen etkinlikler olmasi
dikkat cekicidir. Okuma Oncesi, siras1 ve sonrasi asamalarda ogrencilerin renkli
kalemlerle yazarak etkinliklere katilmalar1 saglanmugstir. Iki &grenci, renkli

kalemlerle yazarak katildiklar1 bu etkinliklerin en begendikleri etkinliklerden bazilari
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oldugunu belirtmistir. Bu bulgulardan hareketle 6grencilerin farkinda olmadan
bireysel 6grenme stillerine uygun olarak yapilan uygulamalar ve etkinlikler ile ilgili
olumlu goriis bildirdikleri s6ylenebilir. Ayrica Tablo-27 incelendiginde en begenilen
etkinlikler i¢inde dinleme, KWL tablosu ve siir ya da 6zli s6z yazimi sadece birer
Ogrenci tarafindan en begenilen etkinliklerin igerisinde dile getirilmistir. Buna gore
bu etkinlikler, 6grenciler tarafindan 6grenme stillerine dayali diger etkinliklere gore
daha az begenilen etkinlikler olarak diisiiniilebilir. Bu etkinliklerin begenilmesine

iligkin 6grenci goriislerinden bazi1 6rnekler soyledir:
“(...) Hatta taboo oyunu oynadik. O da ¢ok giizeldi.”

“Okudugumuzdan ¢ikarimlar: ozlii soz ya da siir seklinde yazma hosuma
gitmigti.”
“(...) ve KWL tablosu onu seviyordum.”

“Metni teypten dinlemeyi sevdim. Renkli kalemlerle falan dosya kdgitlarina

yvazdigimiz icin biraz daha eglenceli hale geldi.”

“(...) Sonra taboo oynamistik mesela. Oyle iste gruplarin yaris icerisinde
olduklar: falan hosuma gidiyordu.”

“Arkadaglarimizin  yaptigi Nasrettin Hoca canlandirmast ¢ok hosuma
gitmigti.”
“(...) Tiyatro yaptik onu, taboo oyunu falan daha eglenceliydi”

En zor etkinliklerle ilgili 6grenci goriisleri incelendiginde en yiiksek frekansa
sahip olan etkinligin video etkinligi oldugu goriilmektedir. Videonun en begenilen
etkinlik olmasinin yaninda 6grenciler agisindan en zor bulunan etkinlik olarak da
degerlendirilmistir. Tablo incelendiginde videodan sonra dort 6grencinin ana fikir
bulma, ii¢ 6grencinin dinleme, {i¢ 6grencinin KWL tablosu etkinliklerini zor olarak
degerlendirdikleri goriilmektedir. Ayrica bir 6grenci kavram haritas1 hazirlama, bir
Ogrenci sessiz okuma, bir 6grenci taboo oyunu, bir 6grenci ciimle siralama etkinligi
ve bir 6grenci de metnin bagligini tahmin etme etkinliklerini yaparken zorlandiklarini

ifade etmektedirler. Bu bulgulara dayanilarak 6grencilerin zorlandiklar: etkinliklerle
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ilgili gorislerinin  okuma asamalarina gore ¢esitlilik gdsterdigi sOylenebilir.

Zorlanilan etkinliklerle ilgili 6grenci goriislerinden bazilar soyledir:

“Simdi teypten dinledigimizde pek aksanini tutturamiyorum. Sadece videodan

dinleyerek yapamiyorum. Cok degisik geliyor kelimeler bana.”

“Pargamin dinleme kismi. Sesleri tam anlayamadim bir de tam olarak takip

edemedigim icin o biraz benim igin zor oldu.”

“Yine KWL diyecegim hocam. Resim gosteriyordunuz. Par¢aya baslik

seciyorduk. Bir de ciimleleri siraya koyma, ben onda zorlaniyyorum.”

“En zorlandigim videolar oldu. Ciinkii anlamak gergekten zor oluyordu. O

yiizden en ¢ok onda zorlandim.”

“Ingilizce ciimle kurarken biraz daha zorlamiyordum. Siz de yardim
ediyordunuz zaten. Hani Tiirkcesini yapiyorsun ama Ingilizce bir parcamin ana
fikrini bulurken birazcik zorlaniyyordum. En zorlayan da sanmirim video ozetinde

bosluklar: doldurmakti.”

“Biz diistiniip ciimle kuruyorduk ya KWL tablosunda. Bir de ana fikir bulmaya

calisirken biraz zayif oldugum icin o konularda onlarda zorlandim.”

En zorlandigim... Duydugunu anlama konusunda genelde zorlandim. Videolar
zor geliyordu. En zor gelen herhalde oydu. Bir de kendimiz sessiz bir sekilde okurken

’

ben zorlandim.’

En faydali bulunan etkinliklerle ilgili 6grenci goriisleri incelendiginde en
yiuksek frekansin okuma Oncesi asamada yapilan 6grenme stillerine dayal
etkinliklere ait oldugu goriilmektedir. Okuma oOncesi asamada yapilan 6Zrenme
stillerine dayal1 etkinlikler, 6grencilerin yarisina yakini tarafindan en ¢ok sevilen ve
ilgi c¢eken etkinlikler olarak degerlendirilmesinin yaninda en faydali etkinlikler
olarak da degerlendirilmistir. Ayrica dort 6grenci anahtar kelimeleri bulma, iki
ogrenci KWL tablosu, iki 68renci metnin basligini tahmin etme ve bir 6grenci de ana
fikir bulma etkinliklerini en faydal etkinlikler olarak degerlendirmektedir. Buna gore
en faydali olarak degerlendirilen etkinliklerin biiyiikk bir kismi, okuma oncesi

asamada gerceklestirilen etkinliklerdir. Ogrenciler, bu etkinliklerin metni okumadan
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bilgi sahibi olmalari, yeni kelimeleri 6grenmeleri ve okuma istegi saglamalari
acisindan faydali bulduklarina dair goriis bildirmislerdir. Bu bulguya dayanilarak
okuma Oncesi asamada Ogrencilerin 6grenme tercihlerine uyumlu bir sekilde
gerceklestirilen etkinliklerin okudugunu anlama agisindan biiyiik katki saglayacagi
ve Ogrencilerde okuma istegi uyandirdigi sdylenebilir. Bu bulguyu destekleyen

ogrenci gorlislerinden alintilar sdyledir:

“En faydali etkinlik... Diisiiniiyorum... Okumadan sadece boyle goz
gezdirerek, metni okumadan metin hakkinda tahminde bulundugumuz etkinlikler

biraz bilgi veriyordu ve okuma istegi veriyordu.”

“(...) dedigim gibi hocam su ana fikir buluyorduk, baslik buluyorduk resimlere

bakarak. Onlar bence hem eglenceliydi, hem ogreticiydi.”

“Genel olarak giizel. Zaten bence en faydali olanlardan birisi okumadan once
‘key word’leri ¢ikarmamiz. Onlar sayesinde zaten okumadan parcayla ilgili bilgin

’

oluyor. Hani oncesinde ne gibi bir sey olabilecegini diistinebiliyorsun.’

“Kendi hazirladigimiz sorulara (KWL tablosunda okuma Oncesi asama
kastediliyor) cevap vermek. (...) Sizin sordugunuz sorulara cevap vermek ayri,
icinden kendimiz soru bulup o sorulara cevap cevap bulmak farkli. Zaten soru
cevaplama gergekten ogretici oluyor.”

“Iste o daha okumaya gecmeden anahtar kelimeleri bulmamiz. Video

’

izlememiz giizeldi. Ingilizcemize katkust oldu.’

Okuma siras1 ve sonrasi asamalarda gerceklestirilen etkinliklerden ii¢ 6grenci
dinleme, iki 6grenci kelime O6grenmeyi saglayan etkinlikler, iki &8renci ciimle
siralama etkinligi, iki 6grenci videolar, bir 6grenci grup etkinliklerini ve iki dgrenci
de biitiin etkinlikleri en faydal etkinlikler olarak degerlendirmistir. Buna gére okuma
sirast ve sonrasi agamalarda gergeklestirilen 6grenme stillerine dayali etkinliklerin
faydalilig1 konusundaki 6grenci goriislerinin gesitlilik gdsterdigi sdylenebilir. Ornek

Ogrenci gorlisleri soyledir:

“Benim icin hepsi faydali geldi. Kelime ogrenmek agisindan, derste

motivasyon acisindan hepsi faydali geldi. Ozellikle ayirt edecegim bir sey yok yani.”
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“Kelime ogrendigimiz etkinlikler tabi ki de. (...)”

“Teypten dinledigimiz par¢alardi hocam bence. Onceden hi¢ anlayamiyordum

1

vani kelimelerin telaffuzunu falan.’

“Ciimleleri sirasina gore yerlestiriyorduk ya hani karmasik veriliyordu. Onlar
daha yararlyd. (...) Bir de telaffuz da eksigim var, o yiizden dinleyerek de takip
etmek faydali oldu.”

4.4.3. Etkinliklerin Ogrenme Stiline Uyumlulugunun Degerlendirilmesi

Gortismede sekiz hafta siiresince yapilan etkinliklerin 6grencilerin 6grenme
stillerine  uyumlulugunun degerlendirilmesi amaciyla Ogrencilere yoneltilen

sorulardan elde edilen bulgular ve frekans dagilimlar1 Tablo-28’de sunulmaktadir.

Tablo-28: Etkinliklerin Ogrenme Stiline Uyumlulugu

Etkinliklerin Ogrenme Stiline Uyumlulugu f

a. Ogrenme stiline uyumluluk
Etkinlikler 6grenme stilime uygundu. 12
Herkese hitap edebilecek sekildeydi.

Geleneksel ders islenis sekliyle 6grenemiyorum.

b. Ogrenme stiline en uygun etkinlikler
Videolar
Yazma
Gorsellik igeren etkinlikler
Dinlemeler
Kavram haritalari
Metnin basligini tahmin etme
Metinde gegebilecek kelimeleri tahmin etme
Grup calismalari
Ana fikir bulma
Renkli kalemlerle yazma
KWL tablosu
Derste dagitilan notlar
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Sekiz hafta siiresince gergeklestirilen etkinliklerin 6grencilerin  6grenme
stillerine uyumlulugunu belirlemek amaciyla oncelikle 6grencilerden etkinliklerin
kendi 6grenme stillerine uyumlulugunu degerlendirmeleri istenmis, daha sonra
O0grenme stillerine en c¢ok hitap eden etkinliklerin neler olduguna dair goriisleri

sorulmustur.  Ogrencilerin  gergeklestirilen etkinliklerin ~ 6grenme  stillerine
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uyumlulugu ile ilgili goriislerinden elde edilen bulgulara bakildiginda 6grencilerin
tamaminin yapilan etkinliklerin 6grenme stillerine uyumlu olduguna dair goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Ogrenciler, ge¢misten beri Ingilizceyi bdyle 6grenmis
olsalar su an Ingilizce seviyelerinin ¢cok daha iyi olcagini, 6grenme tercihlerine
uyumlu olmamis olsa dersler siiresince sikilacaklarini ve 6grenemeyeceklerini ancak
derslerin kendilerine ¢ok eglenceli geldigini ve gercekten cok sey o6grendiklerini
belirtmektedirler. Ayrica ii¢ 6grenci gergeklestirilen etkinliklerin sadece kendilerine
degil, tim smifa hitap ettigini belirtmektedir. Bu 0grencilerden birinin, siniftaki
biitlin 6grencilerin duyusal olarak tercihlerine uygun bir etkinlik oldugunu séylemesi
de dikkat cekicidir. Etkinliklerin 6grencilerin 6grenme stillerine uyumlu olduguna

dair 6grenci goriislerinden bazilar1 sdyledir:

“Ben zaten Ingilizceyi béyle ogrenmek istiyordum. Tam égrenmek istedigim
gibi yani. Yillardir boyle ogrenilseydi eger daha iyi olurdu diye diisiiniiyorum.
Eskiden pek bir faydasini gormiiyorduk.”

“Tam dil ogreniyor gibiydik. Yani konusmaya ¢alistyorduk falan. Bana hitap
ediyordu yani.”

“Gergekten uygundu. (...) Sinifta da bana hitap edildigini hissettim.”

“Uyuyor bence ¢iinkii derse karsi motivasyonum iyiydi. Herhamgi bir sikicilik
olmadi konularda. Bana wyumlu olmasa sikilirdim herhalde. Ogrendigimi

hissediyorum. Ogrenme stilim dikkate alinmasa, 6Srenemezdim herhalde.”

“Uygundu. Eglenceli olunca zaten insan ister istemez 6greniyor. O yiizden de
giizel gecti. O yiizden de Ingilizcem gelisti bence.”

“Evet kesinlikle. Zaten her ogrenciye hitap edebilecek sekildeydi. Bana da
gergekten hitap ettigini diistiniiyorum.”

“Ogrenme stili dikkate alinmis bence. Zaten bu bana gore degil, bir nevi sinifin

hepsine hitap eden hem duyusal olarak hem herkese gére bir sey vardi.”

“Ben gorsel ve isitsel olarak ogrendigimi diisiiniiyorum. Onlar da zaten

vardi.”
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“Zaten ben bu sekilde 6grenirim, bu sekilde basaririrm. Tam bana géreydi

’

bence yani.’

Ayrica etkinliklerin 6grenme stiline uyumlu oldugu yoniinde goriis bildiren
Ogrencilerden dordli, Ogrenme stillerinin dikkate alindigi yoniinde goriis
bildirmelerinin yaninda geleneksel ders isleme sekliyle 6grenemediklerini de ifade
etmislerdir. Ogrencilerin geleneksel ders isleme sekline olumsuz bir sekilde atif
yapmalar1 ve bu sekilde ¢ok daha iyi 6grendiklerini sdylemeleri arastirma agisindan
oldukga 6nemli bir bulgudur. Bu 6grencilerden biri daha once katildigi ingilizce
derslerinde bir yerlerde yanlis yapildigimi hissettigini ifade ederek geleneksel ders
isleme seklinin yanlis oldugunu vurgulamaktadir. Geleneksel ders isleme seklini

elestiren 6grencilerin goriislerinden 6rnekler soyledir:

“(...) Bir de bir yerlerde yanlis yaptigimizi da fark ettim. Gramer ezberleyerek

hani Ingilizce 6grenilmiyor ¢ok fazla, daha ¢ok konusarak iste okuyarak.”

“Eskiden igleyis sikicrydi ki sadece ezber ve gramerdi. Hi¢ olayin icerisinde

degildik yani. Ama bu sekiz hafta isledigimiz dersler olabildigince etkili oldu.”

Ogrencilerin 6grenme stillerine en uygun olan etkinliklerle ilgili goriislerinden
elde edilen bulgulara bakildiginda 6grencilerin ¢ogunun 68renme stillerine hitap
eden etkinlik olarak videolarla yapilan etkinlikler yoniinde goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Videolar, arastirma siirecinde 6grencilerin en ¢ok begendikleri ve en
zor bulduklar etkinlikler olarak degerlendirilmesinin yaninda 6grenme stillerine en
uygun etkinlik olarak da degerlendirilmistir. Bunun, videolarin farkl algisal 6grenme
stillerine sahip 6grencilere hitap edebilmesinden kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Bu
bulguya dayamilarak videolarmn Ingilizce derslerinde 6gretimin farkli algisal 6grenme
tercihlerine sahip 6grencilere gore diizenlenebilmesi adina etkinliklerde verimli bir
sekilde kullanilabilecegi sdylenebilir. Video etkinliklerinin frekansinin diger

etkinliklerden ¢ok daha yiiksek olmasi da bu goriisii desteklemektedir.

Video etkinliklerinden sonra 6grenme stillerine en uygun etkinlik olarak doért
Ogrenci yazarak yapilan etkinlikler, dort 6grenci gorsellik iceren etkinlikler, dort
ogrenci dinleme ve dort 6grenci de kavram haritalarinin 6grenme stillerine en uygun

etkinlikler oldugu yéniinde goriis bildirmistir. Ug 6grenci metnin bashgmni tahmin
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etme, lic 6grenci metinde gecebilecek kelimeleri tahmin etme, ii¢ 6grenci grup
calismalarini ve yine {i¢ 6grenci de ana fikir bulma etkinliklerinin 6grenme stillerine
en uygun etkinlikler olarak degerlendirmislerdir. Iki 6grenci renkli kalemlerle yazma,
bir 6grenci KWL tablosu ve bir 6grenci de derste dagitilan notlarin 6grenme stiline
hitap ettigini belirtmistir.

Elde edilen bu bulgular incelendiginde Ogrencilerin 6grenme stillerine en
uygun etkinliklerin ¢esitlilik gosterdigi goriilmektedir. Ancak 6grencilerin 6grenme
stillerine en cok hitap eden etkinlikler konusunda daha cok videolar, kavram
haritalar1, yazma ve renki kalemlerle yazma gibi daha ¢ok gorsel 6grencilere hitap
eden etkinlikler yonilinde goriis bildirildigi goriilmektedir. Deney grubundaki
Ogrencilerin yarsindan fazlasinin (24 6grenci) baskin 6grenme stilinin gorsel olmasi
ve gorsel 0grenme stili baskin olmayan 6grencilerin ¢ogunun gorsel 6grenme stili
puaninin baskin olan diger 6grenme stili puanina ¢ok yakin olmasi bu bulguyu
desteklemektedir. Gorsel Ogrenme stiline yonelik etkinlikleri, metnin baglhigini
tahmin etme ve ana fikir bulma gibi grup etkinliklerinin izledigi goriilmektedir.
Deney grubundaki 6grencilerin gorsel 6grenme stilinden sonra ikinci siradaki baskin
o0grenme stillerinin kinestetik (11 6grenci) olmasi bu bulguyu desteklemektedir.
Ogrencilerin 6grenme stillerine en uygun etkinlikler ile ilgili goriislerinin cesitlilik
gostermesi ve ¢ogu Ogrencinin farkli 6grenme stil puanlarinin birbirine ¢ok yakin
olmasindan dolay1r dengeli bir sekilde iic stile de hitap edebilen etkinliklerin

gelistirilmesinin uygun oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin  6grenme stillerine en ¢ok hitap eden etkinlikler ile ilgili

goriislerinden ornekler soyledir:

“Ya hepsi giizeldi ama bir¢ogu uygundu. Videolar zaten konusu yoniinden ilgi

¢ektigi icin bana hitap etti.”

“(...) Yani ben bir renkli kalemlerle yazmakla, béyle bir yere ayri ayr
vazmakla diiz okumaktan daha iyi anlarim agik¢asi. Ki sinavlara ¢alisirken de ayrt

’

bir yere mutlaka yazarim. Sinifta da bana hitap edildigini hissettim.’

“Bana uydugunu diigiintiyorum. Bize en azindan gorsellik katarak daha

eglenceli hale getirdiniz dersi. (...)”
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“Ogrenme stilime... Yani uygundu. Evet, uygundu. Ozellikle su dinlemeler

bana uygundu oyle diyeyeim.”

“(...) Uygundu bence. Gorsel seyler daha agirlikliydi bence. Renkli kalemler
falan onlar bile insamin dikkatini topluyor. (...)"

“Ben yazarak ogrenmeyi seviyorum. Derste de iste (...) kelimeleri yaziyorduk
va o benim aklima girmesine neden olyuordu. Hani sonra iste video kayitlart gorsel

olarak aklimda kalmasint saglyyordu.”
“Video izleme, teypten dinleme iste bir de kavram haritalart hazirlamistik.”

“Bu videolardan izlemek.(...)”

“Grup c¢alismast oldugu igin genelde hepsini kendimle ozdeslestirdim.
Arkadasalrimla beraber yapmamiz. Kavram haritalar, daha onceki kelime

tahminlerimiz, baslk tahminlerimiz. Bunlar kendi 6grenme stilime uygundu.”
“Videolar zaten konusu yoniinden ilgi ¢ektigi icin bana hitap etti.”

“Gorsellik olarak videolar, ana fikir bulma bir de kavram haritalar:.”

4.4.4. Etkinliklerin Oz-Yeterlik Algisina Etkisi

Goriismede sekiz hafta siiresince yapilan etkinliklerin égrencilerin Ingilizce
dersine yoOnelik 0Oz-yeterlik algilarma etkisinin degerlendirilmesi amaciyla
Ogrencilere yoneltilen sorulardan elde edilen bulgular ve frekans dagilimlar1 Tablo-

29’da sunulmaktadir.

Tablo-29: Etkinliklerin Oz-yeterlik Algisina Etkisi

Etkinliklerin 6z-yeterlik algisina etkisi f
a. Ingilizceye yonelik éz-yeterlik algisina etkisi
Ingilizce grenebilecegime olan inancim artt1. 12
Kendime olan giivenim artti. 11
Ileride Ingilizcemi gelistirmek istiyorum. 11
Ingilizceye yonelik dnyargim yok oldu. 4

(98]

Ingilizceye yonelik temelim olustu.

b. Okumaya yénelik oz-yeterlik algisina etkisi
Okudugumu daha iyi anlayabildigime inaniyorum. 9
Okumaya yonelik onyargim azaldi.

Okumaya kars1 bakis acim degisti. 1
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Gergeklestirilen sekiz haftalik okuma derslerinin dgrencilerin Ingilizceye
yonelik oz-yeterlik algilarina etkisi ile ilgili diisiincelerinin alinmasi amaciyla
ogrencilere yoneltilen sorulara verilen yanitlarin tiimiiniin olumlu y6nde oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin tamamu, Ingilizce 6grenebileceklerine dair &z-yeterlik
algilarimin  arttigin1  belirtmistir. Ayrica Ogrencilerin tamamina yakini yapilan
etkinliklerin Ingilizce 6grenebilme konusunda kendilerine olan giivenlerini artirdigin
ve yine dgrencilerin tamamina yakini ileride Ingilizceyi dershaneye giderek ya da
farkli yollarla gelistirmek istedikleri yoniinde goriis bildirmistir. Dort 6grenci,
Ingilizceye yonelik 6grenim hayatlar siiresince yillardir siiregelen 6nyargilarinin
gerceklestirilen sekiz haftalik okuma dersleri sonunda yok oldugunu belirtmektedir.
Ve ii¢ dgrenci sekiz hafta siireyle gerceklestirilen etkinliker sayesinde Ingilizce
temellerinin olustugunu ve bu nedenle ilerleyen zamanlarda Ingilizceyi daha fazla
gelistirmek istediklerini belirtmislerdir. Bu bulgulara dayanilarak 6grenme stilleri
dikkate almarak yapilan ogretimin, ogrencilerin Ingilizceye yénelik &z-yeterlik
algilarin1 artirdign sdylenebilir. Gergeklestirilen etkinliklerin Ingilizce 6z-yeterlik

algisina etkisi konusunda 6grenci goriislerinden bazilari sdyledir:

“Bence artirdi yani. Bayagi bayagi artirdi yani. Daha iyi yapabilecegime

inantyorum. Bayagi bayagi yol kat ettigime inantyorum sekiz haftada.”

“(...) Ingilizce 6grenme istegimi artirdi, giivenim geldi. Inaniyorum kendime.
Yapabilecegime inaniyorum. Bagarabilecegime inaniyorum. Ve o kadar da zor bir

’

ders olmadigina inaniyorum haftalardir.’

“Eskiden hi¢ Ingilizce égreneyim falan boyle bir istegim yoktu. Simdi belki

’

Ingilizce kursuna falan giderim diye diigiiniiyorum.’

“Desler beni olumlu etkiledi hocam. Yani artik daha iyi ogrenebilecegimi

diistintiyorum ama tabi ger¢ekten iizerine diisersem.”

“Bir defa ben sey dedim Ingilizce evet 6grenilebilir bir dilmis. Hani ¢ok da
zorlamaya gerek yokmus. Gozde biiyiitiildiigii kadar zor degilmis dedim.”

“Ogrenebilecegime inandirdi beni. O yiizden artik ¢ok daha giiveniyorum
kendime. Simdi Ingilizce Ogrenmek miimkiin bence, eskiden oyle degildi. Artik

’

inantyorumi giiveniyorum da kendime.’
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“Eskiden boyle yanhs ya da dogru herhangi bir ciimle kurarken bile

’

cekinirdim. Simdi en azindan yanlis yapmanin zevkli yanlarini kesfettim.’

“Yani ogrenebilirim diye bakiyorum artik. Eskiden hig¢, zor geliyordu yani. Bir
yabancimin  Tiirkce dgrenmesindense, bizim Ingilizce 6grenmemiz daha kolay.

Kendime giivenim geldi 6grenme konusunda.”

“Kendime olan giivenimi fazlasiyla etkiledi. Ciinkii lisede hani benim

Ingilizcem cok iyi degildi. Ama simdi yapabildigimi goriiyorum.”

“Kendime olan inancimi kesinlikle olumlu yonde etkiledi. Dedigim gibi

Ingilizceye 6n yargim vardi. Bu ényargimi da kirdim yani.”
“Daha ¢ok artirdi inancimu. (...) Ama simdi bir alt yapim olustu en azindan.”

“Gecmise bakarsam inancimi daha cok olumlu etkiledi. Ciinkii lisede dort
sene boyunca Ingilizce girgir samatayla gecti. (...) iiniversitede daha iyi oldu bence

’

bu donemde.’

“Cok istiyorum. Hayatta her seyden daha ¢ok istiyorum herhalde Ingilizceyi iyi
bir sekilde konusmayr daha ¢ok istiyorum. Kendime de giiveniyorum bu konuda,

glivenmek istiyorum ya da.”

“Kendimden umutluyum diyorum. Daha ¢ok iistiine gidersem yapabilirim gbi
geliyor. Simdi bir alt yapimiz var daha ¢ok gelistirirsek daha iyi olur. Bu sekiz
haftalik siirecte gordiik. Sekiz haftada bile insan kendini daha ¢ok gelistirebiliyor.

’

Bunun tistiine yogunlasirsam daha iyi olur.’

“Tabi bana cesaret verdi. Ileride Ingilizceyi en iyi sekilde kullanmak
istedigimin farkina vardim ve bu sekiz haftalik siirecte de derste isledigimiz
yontemlerle de bana acayip sekilde cok asiri sekilde cesaret verdi. Icimde Ingilizceye

karst bir cesaret oldu. Gergekten ogrenebilecegime inandim. (...)"

)

“Insallah yapacagim yani. Kursa gidip, bir ders alip bir seyler yapacagim.’

Yapilan etkinliklerin &grencilerin Ingilizceye yonelik 6z-yeterlik algilarina
etkisini belirlemek amaciyla sorulan sorularin yanitlarindan elde edilen bulgulardan
bir tanesi ogrencilerin Ingilizce okumaya dair &z-yeterlik algilarinin  arttig

yoniindedir. Ogrencilere dogrudan okumaya yonelik dz-yeterlik algist ile ilgili bir
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soru sorulmamasina ragmen Ogrencilerin ¢ogunun okudugunu anlama konusunda 6z-
yeterlik algilarmin arttigina dair goriis bildirmeleri dikkat cekicidir. Ayrica iig
ogrenci Ingilizce okumaya yénelik lise yillarindan beri var olan 6n yargilarmin
azaldigini belirtirken, bir 6grenci de okumaya yonelik bakis acisinin degistigini ifade
etmektedir. Okuma konusunda oOgrencilerin bu goriislerine dayanilarak 6grenme
stilleri dikkate alinarak yapilan okuma 6gretiminin 6grencilerin okumaya yonelik 6z-
yeterlik algilari artirdig1 sdylenebilir. Okumaya yonelik 6z-yeterlik algisi ile ilgili

goriislerden ornekler asagida sunulmaktadir:

“(...) Ogrenebilirim inantyorum. Zaten ben son zamanlarda Ingilizce romanlar

okumaya basladim. (...)”

“Onceden zaten Ingilizce ogrenmek istivordum. Simdi biraz daha istemeye
basladim c¢iinkii pargalart anlayabildigimi goriiyorum. Bu yiizden gaza geldim
diyebilirim.”

“Hani basta ¢ok sey yapmiyordum. (...) Ama hani okudugumu anlamaya

baslayinca hem de égrenmek istiyorum zaten o da iyi oldu. Ingilizceyi tam olarak

ogrenmek istiyorum zaten.”

’

“Daha hizli okuyorum. Metinler zor olsa da yine de okudum, anladim.’

“(...) Hani yaptigimiz ‘readin’ler zordu agik¢asi. Yani ilk okudugum zamanla o
vaptigim ‘reading’ ile simdiki arasinda ¢ok fark var. Hatta bir tane par¢ayr hi¢
anlamamistim o zaman. Sonrakileri daha iyi anladim. Buymus demek ki dedigim

oldu.”

“Yani bir defa artik kendime giiven geldi. Ben iste o parcalart da anlayabildim
kismen de olsa. Hani hi¢ okumadan artik pargalari ge¢miyorum. En azindan

sinavlarda bakiyorum. Okuyup anlamaya ¢alistyorum.(...)”"

“(...) Bir kere par¢alara bakis agcim degisti. Okumaya bakis acim degisti. Biraz

daha olumlu oldu sanki.”

“Bu sekiz haftada bayag bir kelime 6grendigim icin artik okudugumu daha iyi
anlayabilirim diye diisiiniiyorum. On yargim da azaldi. Cok metin isledik derslerde

’

clinkii. Anlarum artik biraz daha iyi herhalde.’
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4.4.5. Etkinliklerin Basariya Etkisi

Goriismede sekiz hafta siiresince yapilan etkinliklerin dgrencilerin Ingilizce
dersindeki basarilarma ve Ingilizce okudugunu anlama basarilarina etkisinin
degerlendirilmesi amaciyla 6grencilere yoneltilen sorulardan elde edilen bulgular ve

frekans dagilimlar1 Tablo-30’da sunulmaktadir.

Tablo-30: Etkinliklerin Basariya Etkisi

Etkinliklerin basariya etkisi f
a. Ingilizce dersi basarisina etkisi

Etkinlikler ingilizce dersinde basarimi artirda. 12
b. Okudugunu anlama bagarisina etkisi

Etkinlikler okudugunu anlama basarimi gelistirdi. 9

Ilerleme var ama hala okumada zorlaniyorum. 3

Gergeklestirilen etkinliklerin dgrencilerin Ingilizce dersindeki basarilarina ve
okudugunu anlama basarilarina etkisinin degerlendirilmesi amaciyla &grencilere
yoneltilen sorularin yanitlarina iligkin  bulgular incelendiginde &grencilerin
tamaminin gergeklestirilen etkinliklerin genel olarak ingilizce dersindeki basarilarin
artirdigl yoniinde goriis bildirdigi goriilmektedir. Bu bulguya dayanilarak 6grenme
stilleri dikkate almarak yapilan okudugunu anlama 6gretiminin 6grencilerin ingilizce
dersindeki basarilarim1 artirdigi séylenebilir. Bu bulguyu destekleyen ogrenci

goriislerinden bazilar1 soyledir:

’

“Etkinlikler bagsarimi olumlu yonde etkiledi bence.’

’

“Daha ¢ok basarimi artirdi bence hocam.’

“Bu sekiz haftalik derslere baglamadan once sinav yapmistiniz. Daha sonra

aynisini yine yaptiniz. Ben ilerledigimi diistintiyorum. (...)"
“Bence artirdi yani. Bayagi bayagi artirdigini diigiiniiyorum. Umarim testte de
iyiyimdir.”

“Olumlu etkide bulundugunu diistiniiyorum. Su an sizin yaptiginiz testlerde

’

sonucu gérecegiz ama ilerledim bence.’
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“Ders basarima etkisi biiyiiktiir bence. Zaten iste sekiz hafta boyunca hep
gelince bayagi bir sey ogrenmisimdir herhalde. Finalde de bunu gosteririm diye

diistiniiyorum, vizeye gore daha yiiksek olur herhalde.”

Ogrencilerin ¢ogu gergeklestirilen etkinliklerin Ingilizce okudugunu anlama
basarilarint artirdigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Ayrica genelde 6grencilerin
okudugunu anlama basarisim kelime bilme ile iliskilendirdikleri gériilmektedir. Ug
Ogrenci okudugunu anlama konusunda ilerediklerini ama yine de zaman zaman
okuma konusunda zorlandiklarini belirtmislerdir. Buna dayanarak &grenme stilleri
dikkate alinarak yapilan okudugunu anlama Ogretiminin Ogrencilerin okudugunu
anlama basarillarim1 artirdigi  sOylenebilir. Bu bulguyu destekleyen Ogrenci

goriislerinden bazilar1 soyledir:
“Ders basarimi etkiledi. Ciimlelerin anlamini daha iyi ¢ikarabiliyorum. (...)”

Sonugta yeni kelimeler ogrendim. Ne kadar kelimeler ogrenirsem sonugta bir
metni okudugum zaman belki on tane yirmi tane ¢ikiyordu bilmedigim kelime ama
simdi onlart azalttim. Ve okudugumu daha ¢ok anlayabiliyorum. Artirdr yani pozitif

yonde ilerletti.”

“Artirdi. Sonugta bundan onceki ilk derslerde siz bize metinleri verdiginizde
sadece bakiyordum burada ne diyor diye. Daha sonra o ‘reading’leri ¢ozdiigiinde
yvapabildigini goriiyor olmak zaten bu insamin bagarisini somut bir sekilde

gosteriyor.”

“Kelime hazinesi bakimindan, okudugunu anlayabilme bakimindan bayag:

faydasi oldu.”

“Mesela daha once Ingilizce bir par¢a ya da yazilar gordiigiimde anlamakta

zorluk ¢ekiyordum veya yanls anlayabiliyordum daha dogrusu. Ama simdi

’

okudugum zaman yani hepsi dogru olmasa da yakin bir anlam ¢ikarabiliyorum.’

“Aslinda okumada yine zorlaniyorum, telaffuzlarda falan. Ama biraz da olsa

)

ilerledi. (...) Bir ilerleme var ama ¢ok iyi diyemem ben yine de.’

“Biraz gelistirdi. Tabi tam benim Ingilizcem ¢ok iyi olmadigi icin ¢ok ¢ok

’

yiikseltmedi ama yine de bir ilerleme oldugunu diisiiniiyorum.’
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BESINCi BOLUM

TARTISMA ve YORUM

Bu boliimde, arastirma sonucunda elde edilen bulgular tartigilmis ve
yorumlanmustir. Tartisma ve yorumlar, arastirmanin bulgular boliimiindeki siraya

uygun olarak arastirmanin deneceleri ve arastirma sorusu temel alinarak yapilmstir.

5.1. Birinci Denenceye iliskin Tartisma ve Yorumlar

Arastirmanm birinci denencesi “Ogrenme stillerine dayali etkinliklerin
uygulandigr deney grubunun okudugunu anlama basarisi, 6grenme stilleri dikkate
alimmadan yapilan geleneksel okudugunu anlama etkinliklerinin uygulandigi kontrol
grubuna gore anlaml diizeyde yiiksektir” seklinde ifade edilmisti. Bu denencenin test
edilmesi amaciyla deney ve kontrol gruplarinin Ingilizce Okudugunu Anlama Testi
On test sonuglarina gore diizeltilmis son test puan ortalamalar1 karsilastirilmistir.
Gruplarin 6n test sonuglarina gore diizeltilmis son test puan ortalamalar1 arasinda
deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Elde edilen bulgular, 6grenme
stillerine dayali etkinliklerin uygulandigt deney grubunun okudugunu anlama
basarisinin, Ogrenme stilleri dikkate alinmadan yapilan geleneksel okudugunu
anlama etkinliklerinin uygulandigi kontrol grubuna gore anlamhli diizeyde yiiksek

oldugunu gostermektedir.

Arastirmada elde edilen sonuglar, Ingilizce dersinde 6grenme stillerine dayal
etkinliklerin okudugunu anlama basarisi {izerinde 6grenme stilleri dikkate alinmadan
yapilan geleneksel okudugunu anlama etkinliklerinden daha etkili oldugunu
gostermektedir. Arastirmanin bu sonucu alan yazinda ikinci/yabanci dil 6gretiminde
O0grenme stillerine uyumlu bir sekilde yapilan Ogretimin okudugunu anlama
basarisin1 olumlu yonde etkiledigine dair arastirma sonuglar1 (Peacock, 2001; Al-
Hajaya ve Al-Khresheh, 2012; Sadeghi, 2012; Khademi vd., 2013) ile benzerlik
gostermektedir. Peacock (2001) Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen ingilizce
boliimii 6grenci ve O6gretim elemanlar1 ile yapmis oldugu arastirma sonucunda

Reid’in 6grenme ve Ogretim stilleri arasindaki uyumsuzlugun 6grenme siirecinde
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basarisizlik ve hayal kirikligina neden olacagi hipotezinin yapmis oldugu arastirmada
dogrulandigin1 bildirmektedir. Arastirma kapsaminda elde edilen nitel verilerin bu
sonucu desteklendigini ve Ogrenme-0gretim stillerinin uyumlu olmasmin dil
Ogrenimini destekledigini vurgulamaktadir. Al-Hajaya ve Al-Khresheh (2012),
o0grenme stillerine uyumlu Ogretimin Ogrencilerin kendi 6grenme siireglerinin
kontroliinii saglama ve 6grenme potansiyelini artirma agisindan énem teskil ettigini,
bu nedenle de okudugu anlama becerisine katki sagladigini belirtmektedir. Sadeghi
(2012) ogrenme stili ve yabanci dil okudugunu anlama arasindaki iliskiye 6grenme
stillerinin kaynag1 olan kisilik acisindan yaklagmistir. Yaptig1 arastirma sonucunda
O0grenme stilleri olarak disa vurulan kisilik tipleri ile yabanci dil 6grenimi ve
okudugunu anlama arasinda iligki oldugu, bu nedenle okuma derslerinde 6grencilerin
ogrenme stilleri, kisilikleri gibi bireysel farkliliklarinin g6z oniinde bulundurulmasi
gerektigini belirtmektedir. Kisilik o6zellikleri, 6grenme stilleri ve stratejilerinin
okuma becerisi de dahil olmak {izere dil 6grenme becerilerini ve performansini
etkiledigini ileri siirmektedir. Khademi vd. (2013) algisal 6grenme stilleri temel
almarak uygun Ogretim stratejilerinin ise kosulmasinin okuma O6gretiminde
uygulanabilir bir metot olabilecegini ve bircok stile hitap edebilen etkinliklerin
kullanim1 ile okuma konusunda sikintt yasayan Ogrencilerin bu becerilerinin
gelistirilmesi acisindan 6nemli oldugunu vurgulamaktadirlar. Bu nedenle de algisal
ogrenme stillerine hitap edecek olan resimler, tablolar, haritalar gibi &gretim
materyalleri ve video, role yapma, grup calismasi, tartisma gibi etkinliklerin
kullanimini tavsiye etmektedirler. Ayrica Dunn vd. (1995) tarafindan yapilan meta-
analiz ¢aligmasi sonucunda 6grenme stillerine uygun 6gretimin en ¢ok etkili oldugu
alanlarda birinin dil egitimi olmasi, arastirmanin sonucunu destekleyici bir nitelik

tagimaktadir.

Ayrica alan yazinda ana dilde okuma becerisinin gelistirilmesi ag¢isindan
ogrenme stillerine dayali dgretimin etkililigi vurgulanmaktadir. Ikinci dilde okuma
becerisinin hem anadil hem de birinci dil okuma becerilerini igerdigi ve anadil
okuma becerisinin ikinci dil okuma becerisi lizerindeki 6nemli etkisi (Grabe, 2009:
129) g6z 6niinde bulunduruldugunda aragtirmanin bu bulgusunun 6grenme stillerine

uyumlu bir sekilde yapilan anadil okuma o6gretimi ile ilgili ¢aligma sonuglariyla
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benzerlik gostermesi dikkat ¢ekicidir. Carbo (1984: 75), anadilde algisal 6grenme
stillerine dayali1 olarak yapilan okuma &gretiminin okuma becerisini ve okumaya
yonelik tutumu 6nemli diizeyde gelistirdigini bildirmektedir. Dunn (1984), okuma
becerisi konusunda basarili olan 6grencilerle daha diisiik basartya sahip 6grencilerin
o0grenme stillerinin birbirinden 6nemli diizeyde farklilik gosterdigini, ancak okuma
basarist daha diisiik 6grencilerin geleneksel okuma siniflarinda uygulanan 6gretim
yaklagimlarindan farkli, 6grenme stiline uygun sekilde gerceklestirilen okuma
Ogretimi sonucunda okuma becerilerinin gelisebileceginin altin1 ¢izmektedir.
Williams (2010) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada algisal 6grenme stilleri ile
okudugunu anlama arasinda anlamli bir iligki bulunmus ve okuma derslerinde ¢ok
sayida algisal 6grenme stiline hitap eden tekniklerin okuma becerisinin geligimi
acisindan faydali olacagi sonucuna ulasilmigtir. Bu anlamda bu aragtirmada yabanci
dil okuma derslerinde 6grenme stillerine uyumlu okuma 6gretimi yapilan grubun
okudugunu anlama basarisinin 6grenme stilleri dikkate alinmayan gruba gore anlamli
diizeyde yiiksek olmasi ana dil okuma Ogretimi ile ilgili arastirma bulgulariyla
paralellik gostermektedir. Dunn ve Honigsfeld (2006) ¢ocuklara okuma 6gretiminde

ogrenme stili odakli uygulamalar tavsiye etmektedirler.

Ogrenme stillerinin ikinci/yabanc dil egitimindeki dnemi ve 6grenme stillerine
dayali etkinliklerin ikinci/yabanci dil 6grenme-0gretme siirecine etkisini konu alan
farkli arastirmalarda da benzer sonuglar elde edilmistir. Giiven (2007) tarafindan
yapilan aragtirmanin sonucunda 6grenme stillerine dayali etkinliklerin uygulandigi
O0grenme ortamlarinin, 6grencilerin erisileri, tutumlar1 ve Ogrenilenlerin kalicilig
tizerinde olumlu etki biraktigi goriilmiistiir. Aliakbari ve Tazik (2011) yaptiklari
aragtirmanin bulgularina dayali olarak 6grenme stillerinin belirlenmesinin yabanci dil
O0grenme basarisina Onemli diizeyde katki saglayacagi ve ogretim siirecinde bu
farkliliklarin dikkate alinmasi gerektigi savunmaktadirlar. Kirkgdz ve Doganay
(2003), yapmis olduklar1 aragtirma sonucunda yabanci dil siiflarinda 6grenme
stillerine uyumlu Ogretimin 6grenmeye olumlu katkisini dile getirmekte, ancak
bunun gergeklestirilmesinin zorluguna dikkat ¢ekerek farkli 6gretim etkinlikleri,
materyalleri ve stratejilerinin kullanilmasiyla farkli stil tercihlerine hitap edebilmenin

miimkiin olabilecegini savunmaktadirlar. Aragtirmanin bu sonucu 6grenme stillerine
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uyumlu bir sekilde yapilan 6gretimin genel olarak yabanci dil 6gretiminde 6grenme
ve basar1 iizerinde olumlu etkiye neden olduguna dair alan yazindaki goriislerle
tutarlilik géstermektedir. Atli (2012), yabanci dil 6gretiminde 6grenme stilleri, giidii
ve tutum gibi bireysel farkliliklarin dikkate alinmasinin 6grenme iizerinde
yadsimnamayacak kadar biiyiik bir etkiye neden oldugunu belirtmektedir. Hansen
(2006: 31), ogrenme stillerinin, yabanci dil 6grenime siirecinde basariya Onemli
Olciide etki eden unsurlardan biri oldugunu belirtmektedir. Bu ¢alismada elde edilen
bulgulara dayanarak Ogrenme stillerine dayali etkinliklerin yabanci dil Ingilizce
ogretiminde Ogrencilerin okudugunu anlama basarilar1 iizerinde olumlu etkiler
yarattig1 soylenebilir. Ehrman vd. (2003: 323)’a gore yabanci dil egitiminde bireysel
farkliliklarin  dikkate alinmasi Ogrenme ve O&gretim silirecini olumlu yonde
etkilemekte ve 6grencilere 6grenme stillerine uyumlu bir ortamda 6grenme imkani
sunulmasi 6grencilerin 6grenme siirecinde miimkiin oldugunca ¢ok 6grenmeleri icin
bir avantaj saglamaktadir. Felder ve Henriques (1995)’a gore 6grencilerin 6grenme
stilleri ile 0gretim stilinin uyumsuzlugu yabanci dil siniflarinda 6grenme siirecinin
kalitesi, Ogrencilerin derse ve Ogrendikleri konuya yonelik tutumlarmi olumsuz
yonde etkilemektedir. Oxford ve Lavine (1992)’ye goére Ogretmenlerin kendi
O0grenme stillerini 6gretim siirecine yansitmalarindan kaynaklanan ogrencilerin
ogrenme stilleri ile 6gretim stili arasindaki uyumsuzluk yabanci dil smiflarinda
Ogrencilerin basarisiz olmalar1 gibi pek ¢ok onemli sonuglar dogurabilmektedir.
Onlara gore 6grencilerin 6grenme stillerinin 6nemli Ol¢lide Ogretmenin 6grenme
stilinden farkli olmasi 6grencilerin kaygi diizeylerinin artmasina, 6gretme ve derse
yonelik olumsuz tepkiler vermelerine neden olabilmektedir. Ayrica yasanan bu
uyumsuzluk dil 6grenme siirecinde yetersiz dil becerisi, kisilik ¢atismalart ve
olumsuz tutuma yol agmaktadir. Wang ve Jin (2008)’e gore 6grenme stilleri bagarili
dil 6grenimi agisindan 6nemli bir unsurdur. Bu nedenle 6gretmenlerin 6grencilerin
O0grenme tercihlerine uygun 6grenme firsatlart sunmasi ve gesitlilik saglamasi dil

O0grenme-6gretme slirecinde 6nem arz etmektedir.

Egitimcilerin ve aragtirmacilarin alan yazinda Ogrenme stillerine dayali
egitimin genel olarak 6grenme ve 6gretim siirecindeki olumlu etkisi olduguna dair

goriisleri mevcuttur. Arastirmanin bu sonucunun arastirmacilarin ve egitimcilerin bu
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goriisleriyle tutarlilik gostermektedir. Dunn ve Dunn (1979), Dunn (1983), Dunn,
(1984); Dunn (1990), Dunn vd. (1995), Given (1996); Lovelace (2005), Dunn vd.
(2009)’e gore dgretimin dZrencilerin 6grenme stilleri ile uyumlu hale gelecek sekilde
bireysellestirilmesi sonucunda 6grenme olumlu yonde etkilenmekte ve 6grencilerin
akademik basarilar1 ve 6grenmeye karsi tutumlarinda pozitif yonde artis meydana
gelmektedir. McCarthy (1990, 1997)’e gore sistematik bir yapi igerisinde her bir
Ogrenciye anlamli gelebilecek farkli 6grenme tercihlerine gore tasarlanan ve
uygulanan Ogretimsel metot ve stratejilerle Ogrenme ve Ogretme siirecleri
gelistirilebilir. Dunn (1990), gore 6gretimin 6grencinin 6grenme tercihiyle uyumlu
metot ve yaklasimlar kullanilarak diizenlenmesi sonucunda biitiin 6grenciler
Ogrenebilecegini ifade etmektedir. Simsek (2006: 97), 6grenme bigiminin genel
olarak Ogrenmeyi etkiledigini vurgulamaktadir. Benzer sekilde Simsek (2002),
Aktepe (2005) ve Tatar ve Tatar (2007), egitimde Ogrenme stillerinin de i¢inde
bulundugu bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi ve egitim-6gretim etkinliklerinin
bu dogrultuda planlanmasinin, 6grenci basarisinin artirilmasinda 6nemli bir etken
oldugunu vurgulamaktadir. Un Acikgoz (2009: 64) e gdre dgretimin dgrencilerin
O0grenme stillerine gore diizenlenmesi 6grenme {iriinleri lizerinde olumlu etkiye
neden olmaktadir. Daghan ve Akkoyunlu (2011)’ya gore ders igeriklerinin ve
Ogretim faaliyetlerinin 6grencilerin 6grenme stilleri dikkate alinarak siirdiiriilmesi
gerekmektedir. Eren (2003: 49), bireylerin 6grenme stil tercihlerinin dikkate
alinmasinin egitimsel hedeflere ulasmada saglayacagi faydanin yani sira 6grenen
merkezli ve bireysel farkliliklara duyarli bir egitim anlayisinin yerlesmesine olanak

saglamas1 yoniinden dnem tagimaktadir.

Yabanci dil egitimi disinda farkli alanlarda 6grenme stilleri ile ilgili yapilan
pek cok arastirmada (Charkins vd., 1985; Siinbiil, 2004; Kaf Hasirc1, 2005; Ozbek,
2006; Usta, 2006; Elci, 2008; Evin Gencel, 2008; Kurbanoglu ve Akkoyunlu, 2008;
Bozkurt ve Aydogdu, 2009; Uyangor ve Dikkartin, 2009; Yazicilar ve Gliven, 2009;
Babacan 2010; Ergin, 2011; Seker ve Yilmaz, 2011; Sentiirk ve Yildiz Ikikardes,
2011; Aydintan vd., 2012) ve yapilan meta-analiz ¢alismalarinda (Dunn vd., 1995;
Lovelace, 2005) arastirmanin bu sonucu ile paralel bir sekilde 6grenme stillerine

dayal1 0gretimin 6grenme ve basar1 lizerindeki olumlu etkisine yonelik arastirma
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sonuglar1 ve 6grenme stillerinin dikkate alinmasina yonelik oneriler bildirilmektedir.
Ozellikle yapilan meta-analiz ¢alismalar1 dikkat ¢ekicidir. Dunn vd. (1995)
tarafindan Dunn ve Dunn Ogrenme Stilleri Modelini temel alan 1980-1990 yillari
arasinda yiiriitiilen otuz alti deneysel aragtirmay1 kapsayan bir meta-analiz ¢aligmasi
gerceklestirilmistir. Yapilan meta-analiz sonucunda 6grenme stillerine uyumlu bir
sekilde yapilan Ogretimin akademik basariya Onemli diizeyde katki sagladig:
sonucuna ulagilmistir. Lovelace (2005) tarafindan Dunn ve Dunn Ogrenme Stili
Modelini temel alan 1980-2000 yillar1 arasinda yiiriitiilen deneysel arastirmalari
igeren meta-analiz ¢aligmasi ile 6grencilerin 6grenme stillerine uyumlu bir sekilde
diizenlenen Ogretimin, akademik basarty1 ve 6grenmeye yonelik tutumu artirdigi
yoniinde sonug¢ elde edilmistir. Dolayisiyla bu aragtirmanin 6grenme stillerine
uyumlu bir sekilde yapilan Ogretim etkinliklerinin 6grencilerin  6grenmeleri
tizerindeki Oonemli pozitif etkisinin olduguna dair sonug, diger alanlarda yapilan

benzer arastirmalarin sonuclar ile tutarlilik arz etmektedir.

Bu ¢alismada algisal 6grenme stilleri temel alinarak etkinlikler gelistirilmistir.
Algisal 6grenme stillerine dayali etkinliklerin, 6grencilerin okudugunu anlama
basarilarin1 anlamli diizeyde artirdigi tespit edilmistir. Alan yazinda arastirma
bulgularina bezerlik gostermeyen ve Ogrenme stillerine dayali Ogretim
uygulamalarinin basartyr anlamli diizeyde etkilemedigi yoniinde sonug¢ bildiren
caligmalara da rastlanmistir. Mahiroglu ve Bayir (2009) tarafindan yapilan
arastirmanin sonucunda web tabanl egitimde 6grenme stillerine gore yapilandirilan
Ogrenen kontroliiniin 6grencilerin basarilarini ve 6grenmenin kaliciligini anlamhi
diizeyde etkilemedigi gorilmiistiir. Willingham (2005) yapmis oldugu alan yazin
incelemesi sonucunda dgrencilerin algisal tercihlere yonelik farkli yeteneklere sahip
oldugunu, ancak bu tercihlere uygun 6gretimin 6grencilerin akademik basarisini
etkilemeyecegi yoniinde tespitte bulunmaktadir. Ona gore Ogrencilerin tercihlerine
degil, icerige en uygun Ogretim stilinin kullanilmasi 6grenme {izerinde -etkili
olmaktadir. Benzer sekilde Sparks (2006) yapmis oldugu alan yazin incelemesi ile
ogrencilerin 6grenme stillerinin belirlenmesi ve 6gretimin 6grenme stillerine uyumlu

bir sekilde gergeklestirilmesinin  6grenmeyi  etkilemedigi yoniinde sonug
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bildirmektedir. Ogrenme ve bilissel stil modellerinin yetenek ve stilleri birbirine

karistirdigini ve cogu 6grenme stili 6lgeginin yetenegi 6l¢tiigiinii savunmaktadir.

Ogrenme stilleri dikkate alinmadan yapilan geleneksel okudugunu anlama
etkinliklerinin uygulandig1 kontrol grubunun Ingilizce Okudugunu Anlama Testi son
test puanlarinda 6n test puanlarina gore anlamli diizeyde olmasa da bir artig
goriilmektedir. Kontrol grubunun 6n test puanlarina gére son test puanlarinda artis
olmas1 yapilan egitimin olagan sonucu olarak degerlendirilebilir. Kontrol grubunda
okuma derslerinin islenisinde onceki derslere gore bir degisiklik yapilmadigindan,
ogrencilerin alisik olduklar1 ders akisi igerisinde bir derece de olsa ilerlemis olmalari

beklenen bir sonugtur.

Sonug olarak, 6grenme stillerine dayali etkinliklerin uygulandigi deney
grubunda basarinin kontrol grubuna gore anlamli diizeyde artmasi, 6grenme stilleri
dikkate alinarak yapilan okuma 6gretiminin, 68renme stilleri dikkate alinmadan
yapilan geleneksel okudugunu anlama etkinliklerine goére Ogrencilerin daha iyi
O0grenmesine neden oldugu ve bunun da basarilarini anlamli diizeyde artirdigi
yonlinde yorumlanabilir. Ridgway (2003)’in okuma becerisinin; becerileri,
stratejileri, stilleri ve tutumlar igeren cesitlilik arz eden bir beceri oldugu fikrinden
hareketle ogrencilerin 6grenmelerindeki bu olumlu etkinin, 6grencilerin sahip
olduklar1 bireysel farkliliklardan biri olan Ogrenme stillerinin 6grenme-6gretme
siirecinde dikkate alinmasi, bunun sonucunda Ogrencilerin derse karsi ilgi ve
katilimlarinin artmasinin bir sonucu olarak degerlendirilebilir. Kabul goren 6grenme
stili modellerinden biri olan Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modelini gelistiren
arastirmacilardan biri olan Dunn (1984)’un 6grencilere 6grenme tercihleriyle uyumlu
bir 6grenme ortami saglandiginda bilgi ve becerileri almalar1 ve hatirlamalarinin

kolaylastig1 goriisiiniin bu arastirma agisindan gecgerlik gosterdigi sdylenebilir.

Ilgili alan yazin ve bu calismanin bulgularindan hareketle 6grenme stillerine
dayali etkinliklerin Ingilizce dersinde dgrencilerin okudugunu anlama basarilarim
gelistirmedeki olumlu etkisi dikkate alindiginda ilkdgretim, ortadgretim ve yliksek
ogretimdeki ogretim elemanlarinin  Ingilizce derslerinde 6grencilerin  6grenme
stillerini dikkate alarak etkinlikler planlamalar1 yoniinde tesvik edilmeleri 6nemli

goriilmektedir. Glinlimiizde yabanci dil egitiminde istenilen seviyeye gelinememis
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olmasi, yabanci dil egitiminde bir yerlerde yanhis yapildigin1 gostermektedir.
Geleneksel smif ortaminda biitiin 6grencilerin  ayn1 sekilde 6grenebilmesini
beklemek yabanci dil smiflarinda harcanan onca zaman ve emegin bosa gitmesine
neden olmaktadir. Dunn ve Dunn (1979: 238) Ogrencilerin 6grenme stillerindeki
farkliliklarin 6zellikle deneyimli ve duyarli 6gretmenler tarafindan bilinen bir gergek
oldugunu, ancak yine de Ogretmenlerin ayni sinifa ayni siirede ayni sekilde ve
herkesin ayni siirede 6grenmesini gerektiren 6gretim uygulamalarina devam ettigini
vurgulamaktadirlar. Ogrenmeyi énemli 6lciide etkileyen bireysel farkliliklardan biri
olan 6grenme stillerinin dikkate alinmas1 ve 6grenme yasantilarinin bu dogrultuda
planlanarak uygulanmasinin yabanci dil siniflarinda mevcut sikintilar1 agma yolunda

biiyiik katki saglayacagi diigiiniilmektedir.

5.2. Ikinci Denenceye Iliskin Tartisma ve Yorumlar

Arastirmanin  ikinci denencesi “Ogrenme stillerine dayali etkinliklerin
uygulandig1 deney grubunun Ingilizceye yonelik 6z-yeterlik algisi, grenme stilleri
dikkate alinmadan yapilan geleneksel okudugunu anlama etkinliklerinin uygulandigi
kontrol grubuna gore anlamli diizeyde yiiksektir” seklinde ifade edilmisti. Bu
denencenin test edilmesi amaciyla deney ve kontrol gruplarnin Ingilizce ile Ilgili
Ozyeterlik Inanci Olgegi on test sonuglarma gore diizeltilmis son test puan
ortalamalar1 karsilagtirtlmigtir. Gruplarin 6n test puanlarina gore diizeltilmis son test
puan ortalamalari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Elde
edilen bu bulgular, 6grenme stillerine dayali etkinliklerin uygulandigi deney
grubunun Ingilizceye yonelik oz-yeterlik algisinin, 6grenme stilleri dikkate

alinmadan yapilan geleneksel okudugunu anlama etkinliklerinin uygulandig1 kontrol

grubuna gore anlaml diizeyde yiiksek oldugunu gostermektedir.

Arastirmada elde edilen sonuglar, Ingilizce dersinde 6grenme stillerine dayali
etkinliklerin Ingilizceye yonelik 6z-yeterlik algis1 iizerinde dgrenme stilleri dikkate
alinmadan yapilan geleneksel okudugunu anlama etkinliklerine gore anlamli diizeyde
etkili oldugunu gostermektedir. Arastirmanin bu bulgusu ikinci dil ve yabanci dil
Ogretimi ile ilgili alan yazindaki arastirma sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

Rahimi ve Abedini (2009: 21) 6grenen merkezli egitim programlarinin 6grencilerin



203

olumlu oOz-yeterlik algilar1  gelistirmeleri  agisindan ~ 6nemli  oldugunu
belirtmektedirler. Ayrica Peacock (2001) tarafindan yiiriitillen arastirmada 06z-
yeterlik algis1 ifadesi kullanilarak agiklama yapilmamuis olsa da, 6grenme ve 6gretim
stillerindeki uyumlulugun yabanci dile yonelik pozitif bir tutum olusturdugu
yoniindeki sonucu arastirmanin bu sonucunu bir yoniiyle destekledigi soylenebilir.
Ehrman vd. (2003)’e gore, bireysel farkliliklarin dikkate alindigr o6gretim
uygulamalarinda 6grenme stilleri, stratejileri ve duyussal alanin birbirinden ayri
diistiniilmesi s6z konusu degildir. Ona gore 6grenme stillerine dayali bir program,
Ogrencilerin 6grenme siirecine daha rahat ve stressiz bir sekilde baglamalarina katki
saglamaktadir. Ehrman vd.’nin bu goriisiinden hareketle 6grenme stillerinin dikkate
alindig1 bir 6grenme ortaminda dgrencilerin 6z-yeterlik algilarinin da bu dogrultuda

olumlu etkilenecegi sdylenebilir.

Ayrica arastirmanin bu bulgusu alan yazinda farkli alanlarda 6grenme stillerine
uygun olarak diizenlenen Ogretim uygulamalarinin 6z-yeterlik algisina yoénelik
olumlu etkisini vurgulayan arastirma sonuglartyla paralellik gostermektedir. Dunn
vd. (2009: 138, 139), yaptiklar1 ¢alisma sonucunda 6grenme stillerinin 6grencilerin
kendi yeteneklerine yonelik 6z-yeterlik algilarinin giiglenmesinde ve gosterilen
¢abanin artmasi sonucunda Ogrencilerin 6grenmelerinde olumlu yonde etkiye neden

olduguna dair sonug bildirmektedirler.

Arastirma ile elde edilen bu sonug, alan yazinda egitimcilerin &grenme
stillerine uyumlu bir sekilde yapilan 6gretimin Ogrencilerin 6z-yeterlik algilarimi
artiracagina iligkin goriisleriyle tutarlilik gostermektedir. Hazir Bikmaz (2006: 308),
ogrencilerin 6z-yeterlik algilarini giiclendirmek i¢in bireysel farkliliklar1 dikkate alan
ve Ogrencileri O0grenme siirecinde aktif kilan Ogrenci merkezli yaklasimlarin
kullanilmasimi tavsiye etmektedir. Benzer sekilde Senemoglu (2009: 231),
ogrencilerin bireysel ihtiyaclarina uygun bir sekilde 6gretim yapilmasinin 6z-yeterlik
algist giiclendirecegini ifade etmektedir. Un Acikgdz (2009: 64)’e gore, dgretimin
ogrencilerin O0grenme stillerine uyumlu bir sekilde diizenlenmedigi 6grenme
ortamlarinda &grencilerde giivensizlik, diis kirikligi, bikkinlik duygular1 ortaya
cikmakta ve bu da tilkenmislik ve disiplin problemlerine neden olmaktadir. Un

Acikgdz’lin belirttigi bu duyussal sonuglara, 6z-yeterlik algisindaki olumsuz etkiyi
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de eklemenin uygun olacag diistiniilmektedir. Margolis ve McCabe (2003), 6grenme
stirecinde gergeklestirilen etkinliklerin 6grenciler tarafindan ilging ve degerli olarak
algilanmasinin, 0Oz-yeterlik algisin1  gii¢lendiren etkenlerden biri oldugunu
vurgulamaktadir (Aktaran: Hazir Bikmaz, 2006: 308). Bu aragtirmada benzer sekilde
ogrencilerin 6grenme stillerine dayali etkinlikleri ilging ve O6grenmeleri agisindan
degerli bulmalar1 derse katilmi ve Ogrenme siirecini olumlu etkilediginden
ogrencilerin Ingilizceye yénelik 6z-yeterlik algilarinin  olumlu  etkilendigi

sOylenebilir.

Bu ¢alismadan elde edilen bulgulara ve egitimcilerin goriislerine daynilarak
O0grenme-6gretme siirecinde dnemli bireysel farkliliklardan biri olan 6grenme stilleri
(Ekici, 2002: 47) dikkate alinarak gelistirilen ve uygulan etkinliklerin, dgrencilerin
ogrendikleri yabanci dile (Ingilizce) yonelik dz-yeterlik algilari {izerinde olumlu
etkiler yarattigi sdylenebilir. Ciinkii Dunn vd. (1991) tarafindan agiklandigi gibi
O0grenme stillerinin 0grenme-6gretme ortaminda ise kosulmasiyla ogrencilerin
bireysel gereksinimlerinin karsilanmasi miimkiin olmaktadir. Ogrenme siirecinde
bireysel ihtiyaclarin gozetildigi bir ortamda 6grenenlerin 6z-yeterlik inanglarinin

gliclenmesinin beklenen bir sonug oldugu sdylenebilir.

Ogrenme stilleri dikkate alinmadan yapilan geleneksel okudugunu anlama
etkinliklerinin uygulandig1 kontrol grubunun Ingilizce ile ilgili Ozyeterlik inanci
Olgegi son test puanlarinda 6n test puanlarina goére anlamli diizeyde olmasa da bir
artis goriilmektedir. Kontrol grubunun Ingilizceye yonelik 6z-yeterlik algisi son test
puanlarindaki bu artig, yapilan 6gretim sonucunda o&grencilerin anlamli diizeyde
olmasa da basarilarinda meydana gelen artigla paralel bir artis olarak
degerlendirilebilir. Ogrenme stilleri dikkate alinmadan geleneksel sekilde yiiriitiilmiis
olsa da siirdiiriilen 6gretimin, 6grencilerin basarilarinda ve Ingilizceye yonelik &z-
yeterlik algilarinda kismi bir artis meydana getirmesi olagan ders siirecinin bir

sonucu olarak diistiniilmektedir.

Ogrenme stillerine dayali etkinliklerin uygulandigi deney grubunda
Ingilizceye yonelik 6z-yeterlik algisinin kontrol grubuna gdére anlamli diizeyde
artmasi, 0grenme stilleri dikkate alinarak yapilan okuma 6gretiminin 6grenme stilleri

dikkate alinmadan yapilan geleneksel okudugunu anlama etkinliklerine gore
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ogrencilerin Ingilizceye yonelik 6z-yeterlik algilarmi anlaml diizeyde artirdig
yoniinde yorumlanabilir. Ogrencilerin Ingilizceye yonelik dz-yeterlik algilarmdaki
bu olumlu etkinin, 6grenme-6gretme siireci agisindan onem arz eden bireysel
farkliliklardan biri olan o6grenme stillerinin dikkate alinmasi ve Ogretimin bu
dogrultuda planlanmasinin bir sonucu olarak degerlendirilebilir. Schunk ve Pajares
(2001)’e gore Ogretimsel degiskenler Ogrencilerin  6z-yeterlik  algilarim
etkilemektedir. Bu nedenle bu arastirmanin bulgularina dayanarak, 6grenme-6gretme
durumlar1 planlanirken 6grenmeyi 6nemli oOlgiide etkileyen o6grenme stillerinin
dikkate alinmasi, duyussal alana ait bireysel farkliliklardan biri olan 6z-yeterlik
algisiin artirilmasinda etkili olabilecegi ve bunun da yabanci dil 6grenme basarisina
ve okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesine katki saglayabilecegi sdylenebilir.
Turanli (2007: 10), yabanci dil smiflarinda O6grencilerin 6z-yeterlik algilarini
gliclendirecek ve bunun sonucunda da basariyr saglayacak bir dongiiniin
olusturulmasinin yabanc1 dil 6gretimi siireci agisindan bir zorunluluk oldugunu ifade
etmektedir. Arastirma bulgular1 goz 6niinde bulundurularak 6grenme stillerine dayali
etkinliklerin Turanli tarafindan belirtilen bu dongiiniin olusturulmasina katki
saglayacag: soylenebilir. Ogrenme stillerine dayali etkinliklerin, Ingilizceye yoénelik
oz-yeterlik algist iizerindeki olumlu etkisi dikkate alindiginda, ilkdgretim ve
ortadgretim yabanci dil derslerinde Ogretmenlerin ve yiiksek Ogretim Ingilizce
derslerinde Ogretim elemanlarinin &grencilerin 6grenme stillerini dikkate alarak

O0grenme-6gretme durumlarini planlamalari tesvik edilmelidir.

5.3. Uciincii Denenceye iliskin Tartisma ve Yorumlar

Aragtirmanin iigiincii denencesi “Ingilizceye yonelik 6z-yeterlik algisi ile
Ingilizce okudugunu anlama basaris1 arasinda anlamli bir iliski vardir” seklinde ifade
edilmisti. Bu denencenin test edilmesi amaciyla deney ve kontrol gruplarinin
Ingilizce Ile Ilgili Ozyeterlik Inanc1 Olgegi 6n test puanlariyla Ingilizce Okudugunu
Anlama Testi 6n test puanlar1 arasindaki iligki; ayrica deney ve kontrol gruplarinin
Ingilizce Ile Ilgili Ozyeterlik Inanc1 Olgegi son test puanlariyla Ingilizce Okudugunu
Anlama Testi son test puanlar1 arasindaki iliski incelenmistir. Ingilizceye ydnelik 6z-
yeterlik algis1 ile Ingilizce okudugunu anlama basarisi arasinda genelde orta kuvvette

anlamli pozitif korelasyon oldugu sonucuna ulagilmstir.
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Bu calismanin Ingilizceye yonelik 6z-yeterlik algisi ile Ingilizce okudugunu
anlama basaris1 arasindaki orta kuvvetteki anlamli pozitif korelasyonun bulunmasina
iliskin sonucu, Ingilizce 6z-yeterlik algisi ile okudugunu anlama basarisi arasinda
dinamik bir iliskinin oldugu, buna gore Ingilizce &z-yeterlik algisi yiiksek olan
ogrencilerin Ingilizce okudugunu anlama basarilarinin da yiiksek oldugu seklinde
yorumlanabilir. Ingilizceye yonelik o6z-yeterlik algisinin yabanci dilde okuma
becerisi lizerinde Onemli etkiye neden oldugu soylenebilir. Alan yazinda
ikinci/yabanci dilde genel olarak Ingilizceye yonelik dz-yeterlik algisi ile okudugunu
anlama basaris1 arasindaki iliskiyi arastiran bir ¢alismaya ulasilamamustir. Ancak
motivasyonun oOz-yeterlik algisint da icermesi géz Onilinde bulunduruldugunda
arastirmanin bu sonucunun Grabe ve Stoller (2001: 199) ile Grabe (2009: 175)’in
yiiksek motivasyonun okudugunu anlama basarisini hem dogrudan hem de okuma
miktarinda artis meydana getirerek dolayli yoldan artiracagina yonelik goriisiiyle
paralellik gosterdigi soylenebilir. Ayni sekilde Tsai (2012) tarafindan yapilan
calismada motivasyon ve yabanct dilde okudugunu anlama basarist arasindaki

yiiksek iligkinin olduguna dair elde edilen sonugla benzerlik géstermektedir.

Bu arastirmanin iigiincii denecesi ile genel olarak Ingilizceye yonelik 6z-
yeterlik algisi ile Ingilizce okudugunu anlama basaris1 arasinda anlamli bir iliskinin
varliginin test edilmesi amaglanmig olmasina ragmen, elde edilen bulgularda diger
dil becerilerine 6zellikle de aragtirmanin kapsami goéz onilinde bulunduruldugunda
Ingilizce okuma becerisine yonelik dz-yeterlik algisi ile Ingilizce okudugunu anlama
basarist arasindaki orta kuvvette anlaml pozitif korelasyon oldugu tespit edilmistir.
Ingilizce 6greniminde dgrencilerin dért temel beceriye yonelik 6z-yeterlik algilarmin
farklilagabilecegi (Hanci Yanar ve Biimen, 2009) gz 6niinde bulunduruldugunda,
Ingilizce okudugunu anlama becerisine yonelik 6z-yeterlik algis1 ile okudugunu
anlama basaris1 arasindaki bu iliskinin beklenen bir sonu¢ oldugu soOylenebilir.
Dolayisiyla Ingilizce okumaya yodnelik giiclii 6z-yeterlik algisina sahip dgrencilerin,
Ingilizce okuma basarilarinin da yiiksek oldugu sdylenebilir. Arastirmanin bu
bulgusu Mills vd. (2006) tarafindan elde edilen yabanci dilde okumaya yonelik 6z-
yeterlik algisinin okuma becerisine iliskin yeterlik diizeyi ile 6nemli dl¢iide iliskili

oldugu sonucuyla benzerlik gostermektedir. Mills vd., yabanci dil okumaya yonelik
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yuksek o0z-yeterlik algisi bildiren 6grencilerin okuma basarilarinin daha yiiksek
oldugu yoniinde sonug¢ bildirilmektedir. Ayrica Gehonsooly ve Elahi (2010)
tarafindan gerceklestirilen arastirmada da okudugunu anlamaya yonelik 6z-yeterlik
algist ile okudugunu anlama basarist arasinda pozitif bir iliski oldugu, baska bir
deyisle yliksek okudugunu anlama 6z-yeterligine sahip olan 6grencilerin diisiik 6z-
yeterlik algisina sahip olan 6grencilere gore okudugunu anlama basarilarinin daha

yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ayrica arastirmada elde edilen bu sonug ikinci/yabanci dil alaninda yapilan
diger ¢alismalarda (Ayka¢c Duman, 2007; Magogwe ve Oliver, 2007; Mills vd., 2007,
Rahemi, 2007; Turanli, 2007; Hsieh ve Schallert, 2008; Gahungu, 2009; Tilfarlioglu
ve Cinkara, 2009) elde edilen 6z-yeterlik algisinin yabanci dil 6greniminde basari ile
onemli diizeyde iligkili oldugu yoniindeki arastirma sonuglart ile benzerlik
gostermektedir. Oz-yeterlik algismin dil dgrenme siirecindeki 6nemi ve basariya
etkisini konu alan ¢aligmalara yonelik alan yazin taramasi tiiriindeki Jabbarifar
(2011) tarafindan gergeklestirilen arastirma sonucu dikkat c¢ekicidir. Jabbarifar,
yabanci dil egitiminde 6z-yeterlik algisinin 6nemi ile ilgili yapmis oldugu alan yazin
taramasi sonucunda, giiclii bir 6z-yeterlik algisinin egitimin diger alanlarinda oldugu
gibi ikinci ve yabanci dil 6grenme siirecinde de 6grenci basarisina énemli diizeyde

katk1 sagladig1 goriisiiniin dogrulandigini belirtmektedir.

Yabancit dil okuma dersleri kapsaminda gerceklestirilen bu aragtirmada
Ingilizceye yonelik dz-yeterlik algisi ile okudugunu anlama basaris1 arasinda orta
kuvvette anlamli pozitif korelasyon oldugu sonucuna ulasilmistir. Alan yazinda
ikinci/yabanci dil 6grenimi alaninda diger dil becerilerine yonelik benzer sonuglar
elde edilen arastirmalar mevcuttur. Woodrow (2011) tarafindan yapilan aragtirmada
oz-yeterlik algisinin yabanci dil olarak Ingilizce yazma basarisiin giiclii bir
yordayicist oldugu ve yiiksek 6z-yeterlige sahip 6grencilerin yazma basarilarinin da
yiiksek oldugu yoniinde sonug¢ bildirilmistir. Biiyiikikiz (2011) yabanci dil olarak
Tiirk¢e 68renen yabanci 6grencilerin yazma becerileri ile yazma becerisi 6z yeterlilik
algilar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulagmistir. Mills vd. (2006)
dinleme 6z-yeterligi ile dinleme yeterligi arasinda sadece bayan 6grenciler agisindan

pozitif bir iliski oldugu yoniinde sonug¢ bildirmislerdir. Rahimi ve Abedini (2009),
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yaptiklar1 arastirma sonucunda dinleme-anlama becerisine yonelik 6z-yeterlik
algisinin dinleme becerisi ile onemli diizeyde iligkili oldugu yoniinde sonug
bildirmektedirler. Benzer sekilde Chen (2007) Ingilizce dinleme &z-yeterliginin,
dinleme basarisinin giiglii bir yordayicisi oldugu yoniinde sonug¢ bildirmektedir.
Wang (2004) tarafindan yapilan ¢alismada katilimcilarin tiimiiniin yazma ve dinleme
becerilerine kiyasla, dinleme ve konusma etkinliklerine yonelik yiiksek 6z-yeterlik

algis1 bildirdikleri sonucuna ulagilmstir.

Alan yazinda yabanci dil egitimi disinda farkli alanlarda yapilan diger bir¢ok
calismada 6z-yeterlik algisi ile basar1 arasinda anlamli pozitif iliski elde edildigine
dair sonu¢ bildirilmektedir. Bu calismalardan en dikkat c¢ekici olanlardan bazilari
kuskusuz Bandura ve arkadaslar1 tarafindan yapilan ¢alismalardir. Bandura (1993),
0z-yeterlik algisinin biligsel gelisim ve davraniglar iizerinde biligsel, duyussal,
motivasyon ve se¢im sliregleri yoluyla katki sagladigini belirtmektedir. Yaptigi
derleme tiirli arastirmada Oz-yeterlik algisinin 6grencilerin kendi Ogrenmelerini
diizenlemeye yonelik 6z-yeterlik algilari, 6gretmenlerin motive etme ve 6grenmeyi
tesvik etmeye yonelik 6z-yeterlik algilart ve okulun 6gretmen kadrosunun genel
ogretimsel Oz-yeterligi olarak tanmimlanan {i¢ diizeyde akademik basariya katki
sagladig yoniinde sonug bildirmektedir. Yine Bandura vd. (1996) tarafindan yapilan
bagka bir arastirmada oOz-yeterlik algisiin ve istegin Ogrencilerin akademik
basarilarina 6nemli diizeyde katki sagladigi belirtilmektedir. Bunun disinda diger pek
cok aragtirmada Oz-yeterlik algis1 ile performans ve akademik basar1 arasindaki
iliskiye dikkat ¢ekilmekte ve 6z-yeterlik algisinin 6grenme ve performans iizerindeki
olumlu etkisi vurgulanmaktadir (Pintrich ve De Groot, 1990; Schunk ve Pajares,
2001; Pajares, 2002; Margolis ve McCabe, 2004; Altun, 2005; Kotaman, 2008;
Caliskan vd., 2010; Alivernini ve Lucidi, 2011; Arslan, 2012; Dogan vd., 2012; Sadi
ve Uyar, 2013). Arastirma bulgusuna ve alan yazindaki goriislere dayanilarak, diger
ogrenme ortamlarinda oldugu gibi yabanci dil (Ingilizce) siniflarinda &grencilerin
ogrendikleri dile yonelik yiiksek 6z-yeterlik algilarina sahip olmalarmin genelde
Ingilizce basarilarini, 6zelde okudugunu anlama basarilarini  olumlu ydnde
etkileyecegi seklinde degerlendirme yapilabilir. Pajares (2002), 0z-yeterlik

algilarinin  bilgi ve becerilerin kazanilmasinda ©nemli belirleyici oldugunu
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vurgulamaktadir. Buna gore yabanct dilde okudugunu anlama becerisinin
kazanilmasinda da ayn1 etkinin beklenebilecegi sdylenebilir. Arastirmanin bu sonucu
ile paralellik gdstermeyen smirli sayida arastirmaya ulasilabilmistir. Ornegin Ural
Alsan (2009) tarafindan kimya O6gretmen adaylarinin 6grenme stili tercihleri, 6z
kontrollii 6grenme ve motivasyon faktorlerinin akademik basarilarina etkisini
arastiran arastirma ile elde edilen verilerin analizi ile kimya egitimi 6grencilerinin
0z-yeterlik inanglarinin akademik basarilar1 {izerinde anlamli etkisi olmadigi
yonilindeki arastirma sonucunun, bu arastirmada elde edilen sonugla paralellik

gostermedigi goriilmektedir.

Ayrica alan yazinda arastirmacilarin 6z-yeterlik algisinin genel olarak 6grenme
ve basar1 lzerindeki etkisine yonelik goriislerinin, arastirmanin bu sonucunu
destekledigi goriilmektedir. Bandura (1986: 391)° ya gore insanlarin kendi
davranislarin1  diizenleme ve bu davramiglart sergileme konusunda kendi
yeteneklerine iligkin yargilari, istenilen performasin ortaya c¢ikabilmesi agisindan son
derece onemlidir (Aktaran: Rossiter, 2003: 3). Hazir Bikmaz (2006), 6z-yeterlik
algisinin ogrencilerin akademik basarilart {izerinde bir¢ok etkiye neden oldugunu,
Oz-yeterlik algis1 yliksek olan 6grencilerin daha ¢ok ve daha nitelikli 6grenme
stratejileri kullandiklarin1 ve bunun da akademik basariyr artirdigini belirtmektedir.
Ona gore, Oz-yeterlik algisindaki yiikseklik, ogrencilerin 6grenme konusundaki
azmini artiracak ve 0grenme performansinin da artmasini saglayacaktir. Mills vd.
(2007), oz-yeterlik algist ile akademik basar1 arasindaki giiclii bir iliskinin varliginm
vurgulamaktadir. Bandura (1980), yiiksek 6z-yeterlik algisina sahip bireylerin 6z-
yeterlik algis1 diisiik olan bireylere gore herhangi bir isi basarmak icin daha fazla
caba harcayacagini, daha kararli ve azimli olacagini savunmaktadir (Aktaran:
Senemoglu, 2009: 231). Gomleksiz ve Kan (2012)’a gore 6z-yeterlik algisinin da
icinde bulundugu duyussal 6grenen Ozellikleri, duyussal 6grenme agisindan Gnem
tasimakla  birlikte  6grenmeyi olumlu ya da olumsuz bir sekilde
etkileyebilmektedirler. Zimmerman (1995: 202-205)’a gore Oz-yeterlik algisi,
Ogrencilerin 6grenmeye yonelik motivasyonlarini, 0grenme siirecindeki duyussal
tepkilerini etkilemek yoluyla 6grenmeleri iizerinde hem bilissel hem de motivasyon

yoluyla etkiye neden olmakta, boylece akademik basarilarini artirmaktadir. Akiba ve
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Alkins (2010)’e gore 6z-yeterlik algis1 6grenmeyi 6nemli diizeyde etkileyen 6grenen
ozelliklerinden bir tanesidir. Ona gore diisiik 6z-yeterlige sahip 6grenciler, yiiksek
Oz-yeterlige sahip Ogrencilere gore Ogrenme etkinliklerine farkli tepkiler

vermektedirler.

Ulkemizde ilkogretim, orta &gretim ve yiiksek oOgretim kurumlarinda
yillarca siiren dil egitimi silirecinde harcanan onca zaman ve ¢abaya ragmen yabanci
dil egitiminde halen istenilen seviyeye gelinemedigi goriilmektedir. Yabanci dil
siiflarinda basarty1 artirmak igin ¢esitli tedbirler alinmakta ve farkli uygulamalara
yer verilmekte ancak, alinan bu tedbirlerin daha ¢ok bilissel alana yonelik oldugu
goriilmektedir. Dil egitimde yasanan sikintilarin duyussal alan kaynakli olabilecegi
ve bu nedenle basarty1 artirmak amaciyla biligsel alana yonelik alinan tedbirler ile
istenilen diizeyde gelisme saglamadigi diistiniilebilir. Yillarca siiren dil egitimine
ragmen halen dili etkili bir sekilde kullanma becerisine sahip olamamanin
ogrencilerimizde Ingilizceye yonelik 6grenilmis bir caresizlige neden oldugu ve
bunun da oOz-yeterlik algilarin1 olumsuz yodnde etkileyebilecegi g6z oOniinde
bulundurulmalidir. Bu nedenle bu aragtirmanin bulgularina dayanarak duyussal alana
ait bireysel farkliliklardan biri olan 06z-yeterlik algisinin yabanci dil siniflarinda
basarinin giiclii yordayicilarindan biri olarak mutlaka dikkate alinmasi gerektigi
sOylenebilir. Yabanct dil siniflarindaki basarisizliklarin kaynaginin ve alinan onca
tedbire ragmen istenilen diizeyde basariya ulagilamamasinin bir nedeni 6grencilerin
ogrenemeyeceklerine olan giiclii inancglar1 olabilir. Rossiter (2003)’in vurguladigi
gibi, yabanci dil 6greniminde basar agisindan dz-yeterlik bir gerekliliktir. Ogrenilen
yabanci dile yonelik giiglii bir 6z-yeterlik algis1 6grencilerin gosterecekleri cabay1 ve
kararlilig1 etkileyeceginden yabanci dil 6grenme basarisina ve diger beceriler
yaninda okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesine katki saglayabilecegi
sOylenebilir. Tilfarlioglu ve Cinkara (2009)’e gore yabanci dil 6grenme siirecinde
ogrencilerin yiiksek 0z-yeterlik algisina sahip olmalar1 i¢sel motivasyonlarinin ve
kararliligin artmasina, basarty1 olumsuz yonde etkileyen kayginin azalmasina neden

olacagindan istenilen hedeflere ulasmada 6nemli rol oynayacaktir.



211

5.4. Arastirma Sorusuna iliskin Tartisma ve Yorumlar

Aragtirma Sorusu “Ogrenme stillerine dayali etkinliklerin uygulandigi deney
grubu 6grencilerinin 6grenme stillerine dayali etkinliklerle ilgili goriisleri nelerdir?”
seklinde ifade edilmisti. Bu sorunun cevaplanmasi i¢in deney grubundan farkli
ogrenme stillerine ve Ingilizceye yonelik diisiik ve yiiksek 6z-yeterlige sahip 12
Ogrenci ile standartlastirilmis acik ucglu goriisme formu kullanilarak yiliz yiize

goriismeler yapilmstir.

Goriismelerden elde edilen verilerin betimsel bir sekilde analiz edilmesi
sonucunda 6grencilerin genel olarak 6grenme stillerinin dikkate alindigi okuma
dersleri ile ilgili olumlu goriisler bildirdikleri goriilmektedir. Bu durum &grenme
stillerinin dikkate alinmasinin okuma derslerini 6grenciler agisindan daha ilgi ¢ekici
ve eglenceli hale gelmesine katkida bulundugunu gdstermektedir.  Ogrenme
ortaminda farkli 6grenme tercihlerine hitap edebilmek adina kullanilan materyaller
ve etkinliklerdeki g¢esitlilik, derslerin 6grenciler agisindan daha ilgi ¢ekici hale
gelmesine katki saglamistir. Ciinki 6grenme acisindan Onem arz eden bireysel
farkliliklardan biri olan 6grenme stillerinin dikkate alinmasi, kullanilan materyalden,
sinif oturma diizenine, icerikten kullanilan strateji, yontem, teknige kadar 6grenme
ortamindaki her tiirli planlamanin dikkatle ve cesitlilik igerisinde yapilmasini
gerektirmektedir. Benzer sekilde Aktas (2004), yabanci dil derslerinde gorsel, isitsel
ve Ogrencilerin diger duyularina hitap eden materyallerin kullaniminin 6grenme
ortamin1 daha da renklendirip canlandiracagini ve her yastan Ogrencinin ilgisini
cekebilecek nitelikte olmasini saglayacagini belirtmektedir. Demirel (2010), 6gretim
etkinliklerine ¢esitlilik getirilerek ve zengin 6grenme ortamlar1 saglanarak yabanci
dil derslerinde bireysel farkliliklarin dikkate alinmasinin énemini vurgulamaktadir.
Ne kadar kaliteli olursa olsun, monoton bir sekilde 6gretim yili basinda belirlenen
kitabin takip edilmesi ve etkinliklerin ayni rutin sirayla islenmesi zamanla
ogrencilerde ilgisizlige neden olmakta, bu da 6zellikle okuma derslerinde yabanci dil
dgrenim siirecini olumsuz yonde etkilemektedir. Un Agikgdz (2009: 28) ne kadar iyi
olursa olsun siirekli ayni1 6grenme yasantilarinin dgrenciye sunulmasinin, dgrenci
agisindan bikkiliga ve ilgisizlige yol acacagimi belirtmektedir. Ogrenme siirecindeki

gerek materyal gerek etkinlik agisindan 6grenme stillerinin dikkate alinmasinin
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sagladig farkliliklarin 6grencilerin derse yonelik ilgilerini artirmada 6nemli bir etken
oldugu goriilmiistiir. Ozellikle okuma derslerinde segilen metinlerin dgrenci ilgi ve
ihtiyaclarina uygun olmasi, konularinin siradan olmamasi okuma derslerinde 6grenci
ilgisinin artirilmasini  saglamistir. Dunn vd. (2009: 139)’e gdre Ogretmen ve
Ogrencilerin 6grenme-0gretme silirecinde keyif almalar1 smif igerisindeki iletisimi,
Ogrencilerin performanslarin1 ve genel olarak basarty: artirmaktadir. Bu aragtirmada
da 6grencilerin 6grenme stillerinin dikkate alinmasi, derslerin 6grenciler i¢in daha
ilgi ¢ekici ve eglenceli hale gelmesini saglamis, siniftaki 6grenci-6grenci ve dgrenci-
o0gretmen etkilesiminin artmasina ve bunnu da 6grencilerin basarilarinin artmasina

neden oldugu sdylenebilir.

Ikinci/Yabanc1 dil derslerinde yiiksek motivasyon ve derse katilimin
O0grenmeye olumlu katkis1 tartisilmaz bir gergektir (Dornyei, 1994; Oxford ve
Shearin, 1994; Doérnyei, 1998; Brown, 2000: 160; Dornyei, 2001; Masgoret ve
Gardner, 2003; Rueda ve Chen, 2005). Buna gore deney grubunda &grencilerin
o0grenme stillerinin dikkate alinarak gerceklestirilen okuma derslerinde 6grencilerin
motivasyonlarinin ¢ok iyi oldugu, derse isteyerek geldikleri ve ders siiresince
etkinliklere aktif bir sekilde katildiklar1 tespit edilmistir. Arastirma bulgularina
dayanarak 6grencilerin derse yonelik motivasyonlarinin yiiksek olmasinda ve derse
aktif katilimlarinin saglanmasinda 6grenme ortaminda 6grencilerin bireysel 6grenme
tercihlerinin dikkate alinmasi ve etkinliklerin bu dogrultuda planlanmasi sonucunda
etkinliklerin ve materyallerin gesitlilik arz etmesinin etkili oldugu sdylenebilir. Dunn
ve Dunn (1979), 6gretimin 6grencilerin 6grenme stilleri ile uyumlu hale getirilmesi
sonucunda farkli kademelerdeki Ggrencilerin 6grenmeye yonelik motivasyonunun
onemli diizeyde artigmi ifade etmektedir. Un Ac¢ikgdéz (2009: 29), dgrenme
yontemlerindeki  cesitliligin,  6grenme  acisindan  fayda  saglayacagini
vurgulamaktadir. Aktas (2004) da ogrencilerin farkli duyularina hitap eden
materyallerin yabanci dil 6grenme-6gretme siirecinde Ogrencilerin derse yonelik
motivasyonlarim artiracagini vurgulamaktadir. ingilizceyi normalde ¢ok sevmedigini
dile getiren Ogrencilerin bile derslerde sikilmadiklari ve derslerde aktif olduklari
tespit edilmistir. Ayrica genel olarak arastirma siiresince 6grencilerin derslere yogun

ilgi gosterdikleri ve ¢ok nadir zamanlar disinda devamsizlik yapmadiklar1 da tespit
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edilen bir diger noktadir. Ogrenme siirecinde 6grenme stillerinin dikkate alimasi,
ogrencilerin Ingilizceye kars1 dzellikle lise yillarindan beri siire gelen olumsuz bakis
acilarinin degismesine katki saglamis bu da Ggrencilerin motivasyonlarinin ve
etkinliklere katilimlarinin artmasina neden olmustur. Turanli (2007), yabanci dil
derlerinde 6gretmenin ders silirecini Ogrencilerin derse daha c¢ok katiliminin
saglanabilecegi etkinlikler tasarlayarak planlamasinin 6nemini belirtmektedir. Bu
aragtirmada O0grenme stillerine dayali tasarlanan etkinlikler siiresince 6grencilerin
derse katilimlarinin saglandigi sonucuna dayanarak Ogrenme stillerine dayali

etkinliklerin katilimin saglanmasi agisindan fayda sagladigi soylenebilir.

Ogrencilerin  bireysel &grenme tercihlerinin dikkate almmasi derslerin
ogrenciler acisindan verimliliginin artmasimi saglamistir. Ogrenme stilleri dikkate
almarak yapilan okuma derslerinde Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin
yaninda kelime dagarcigi basta olmak iizere konusma, dinleme ve telaffuz gibi diger
dil becerilerinin gelisimine de katkida bulunulmas: sayesinde genel olarak ingilizce
seviyelerinin gelisimine katki saglandigi tespit edilmistir. Okuma derslerinde
ogrenme stilleri dikkate alinarak yapilan ders planlamasi sonucunda farkli ders arag-
gerecleri, materyaller ve etkinliklerin kullanimi okuma disindaki becerilerin de
gelisimine katki saglamis ve dersin verimliligini artirmigtir. Dil gelisiminde
becerilerin biitiinlestirilmis bir sekilde gelistirilmesi tavsiye edilmektedir. Aktas
(2004), iletisimsel yetiyi olusturan dort temel dil becerisinin kopuk bir sekilde degil,
hepsinin bir biitiin halinde kavratilmasinin gerekliliginin altin1 ¢izmektedir. Baturay
ve Akar (2007)’a goére Ogrencilere okumalar1 ve sonrasinda cevaplamalar1 igin
sorularin verildigi geleneksel okuma derslerinde 6grenciler zamanla derse ilgilerini
kaybetmektedir. Bunun yerine dinleme, yazma, konusa gibi diger dil becerileri ile
biitiinlestirilmis okuma derslerinin 6grenciler i¢in daha faydali ve 6zgiin olacagini
belirtmektedirler. Ogrenme stilerine dayali tarasarlanan etkinliklerin bu arastirmada
diger dil becerilerinin biitiinlestirilmesi ve Ogretmen merkezli geleneksel okuma
derslerine gore daha 6zgiin ve faydali bir 6grenme ortaminin olusturulmasina imkan
sagladig1 sdylenebilir. Buna gore yabanci dil derslerinde 6grenme stillerinin dikkate

alinmasiyla temel ama¢ okudugunu anlama ya da hangi beceriyi gelistirmek olursa
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olsun, hedef dil becerisi disindaki diger dil becerilerinin biitlinlestirilmis bir sekilde

gelisimine katki saglanarak derslerin verimliliginin artirilabilecegi sdylenebilir.

Okuma oOncesi asama basta olmak lizere okuma siras1 ve sonrasi asamalarda
miimkiin oldugunca biitiin 6grenme stillerine hitap edebilmeye dikkat edilmesi, farkli
O0grenme tercihlerine sahip Ogrencilerin severek, begenerek, zorlanmadan
katilabilecekleri ve okuma becerilerine katki saglayacak etkinliklerin
planlanabilmesinde etkili olmustur. Hazir Bikmaz (2006: 308), 6gretmenlerin
ogrencilere verecekleri gorevlerin ¢ok zor ve kaygi verici olmamasma dikkat
edilmesinin, O&grencilerin  6z-yeterlik algilarii  gelistirmede etkili oldugunu
belirtmektedir. Buna gore benzer sekilde bu arastirmada 6grenme stillerine dayali
etkinliklerin kullanilmasinin, 6grencilerin severek, begenerek ve zorlanmadan
etkinliklere katilmalarin1 sagladig1 sdylenebilir. Bu durum okuma derslerinde video,
grup calismalar1 gibi daha ¢ok 68rencinin 6grenme stiline hitap eden etkinliklerin
Ogrenciler tarafindan daha ¢ok begenilecegini, 6grencilerin bu etkinliklerde daha az
zorlanacaklarimi ya da zorlansalar bile daha c¢ok caba, sebat gostereceklerini ve
okudugunu anlama becerisi ag¢isindan daha faydali olacagini gostermektedir.
Ozellikle okuma 6ncesi asamanin miimkiin oldugunca farkli grenme stillerine hitap
edebilmeye dikkat ederek dikkatli bir sekilde planlanmasina 6zen gosterilmesi
gerekmektedir. Kotaman (2008: 123), dersin baslangi¢ asamasinda o6grencilerin
basarili deneyimler yasama olasiliklarinin daha yiiksek oldugunu, bu nedenle bu
asamanin hizli ge¢ilmemesinin 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Bu arastirmada benzer
sekilde 6grenme stillerine dayali etkinliklerin gelistirilerek uygulanmasi; 6grencilerin
etkinlikler ile ilgili olumlu goriislere sahip olmalarini, etkinliklere begenerek ve
zorlanmadan aktif bir sekilde katilimlarim1i ve dolayisiyla okudugunu anlama

becerilerine olumu yonde etkiye neden olmustur.

Dengeli bir sekilde {i¢ stile de hitap edebilen etkinliklerin gelistirilmesi ve
uygulanmasinin, okuma derslerinde farkli 6grenme stillerine sahip biitiin 6grencilerin
bireysel 6grenme tercihlerinin dikkate alinabilmesi ve baskin olmayan diger 6grenme
stillerine yonelik de kendilerini gelistirebilmeleri ac¢isindan etkili oldugu
goriilmiistiir. Arastirmanin  bu sonucunun alan yazinla tutarlilk gosterdigi

goriilmektedir. Alan yazinda simif igerisinde herhangi bir 6grenme stiline agirlik



215

verilmeden biitiin 6grenme stillerinin dengeli bir sekilde dikkate alinarak 6gretimin
planlanmas, farkli aragtirmacilar tarafindan tavsiye edilmektedir. Ornegin Peacock
(2001) ile Chu ve Nakamura (2010) tarafindan yapilan aragtirma sonuglarinda
yabanci dil smiflarinda biitiin 6grencilerin 6grenme stillerinin dikkate alinabilmesi
icin 6gretimin dengeli, biitiin 6grenme stillerine hitap edebilecek sekilde esnek ve
cesitlilik arz eden bir yapida diizenlenmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu amacla
Ogretim siirecinde ¢esitlilik arz eden materyal ve etkinliklerin kullanimi tavsiye
edilmektedir. Cohen (2003)’e gore yabanci dil smiflarinda miimkiin oldugunca
cesitlilik arz eden etkinliklerin kullanilmas1 farkli 6grenme stil ve strateji tercihlerine
sahip 6grencilerin 6grenme silirecinden en iyi sekilde faydalanmalarini saglayacaktir.
Oxford ve Lavine (1992) ile Felder ve Henriques (1995) yabanci dil smiflarinda
farkli 6grenme stillerine hitap edebilen ¢esitlilik gosteren etkinliklerin 6grencilerin
¢ogu igin en 1yl 6grenme ortamini sunabilme acgisindan biiyiik bir adim oldugunu
vurgulamaktadir. Kroonenberg (1995: 80), 6grenme siirecinde Ogrencileri baskin
ogrenme stilleri ile etiketleyerek sadece bu Ogrenme stillerine yonelik &gretim
yapmak yerine, Ogrencileri diger stillerini de gelistirmeleri ic¢in tesvik ederek
O0grenme stili bakimindan esneklik yaratmaya c¢alismanin daha faydali olacagi
konusunda egitimcileri uyarmaktadir. Rossi-Le (1995) 6gretimi sadece 6grencilerin
O0grenme tercihlerine uyumlu hale getirmek yerine, etkinlikleri cesitlendirmenin
ogrencilerin 6grenme siirecinde daha esnek bir 6grenme yaklagimina sahip olmalarini
saglayacagini belirtmektedir. McCarthy (1997)’e gore bir 68rencinin basarili bir
sekilde 6grenebilmesi icin baskin olan 6grenme stili disinda da kendini gelistirmesi
gerekmektedir. Ona gore Ogrencinin beceriyle kullandigi biitiin stiller dogal bir
O0grenme dongiisii olusturmaktadirlar. Benzer sekilde Oxford ve Lavine (1992) ile
Kinsella (1995) ogrencilerin farklt 6grenme stillerine yonelik olarak kendilerini
gelistirmelerinin  gerekliligine dikkat g¢ekmektedirler. Oxford (2001: 361, 362),
Ogrencilerin 6grenme tercihlerine gore dgretimin gerekliliginin altin1 ¢izmekte ancak
etkinliklerde cesitlilik saglanarak zaman zaman Ogrencilerin “konfor alani” olarak
adlandirdigi  6grenme stillerinin  disina ¢ikilmasinin  faydali olacagini ifade
etmektedir. Felder (1996) ise, Ogrencilerin Ogrenme siirecinde Ogrenmelerini
engellemeyecek diizeyde nispeten daha az tercih edilen 6grenme stillerine yonelik ve

tercih ettikleri ogrenme stili disinda kalan becerilerinin gelisebilecegi Olcilide



216

o0grenme stilleriyle uyumlu 6gretimin baska bir deyisle stil agisindan doniisiimlii bir
Ogretimin faydali olacagimi ifade etmektedir. Ayrica bircok 6grenme stili modeli
kapsaminda arastirmacilar 6grenme ortaminda cesitlilik arz eden etkinlikler ve
ogrencilerin birincil tercihleri olmayan 6grenme stillerini kullanma girigimlerinin
desteklenmesi yoluyla ogrencilerin 6grenme stili  yeteneklerinin  kapsaminin

genisletilmesini tavsiye etmektedirler (Hawk ve Shah, 2007).

Arastirmanin bu bulgusundan hareketle glinlimiiz bilgi ¢aginda 6grencilerin
ana dillerinde oldugu kadar yabanci dilde de etkili bir sekilde okuma becerisini
kazanmalar1 i¢in bireysel farkliliklardan biri olan 6grenme stillerinin belirlenmesi ve
O0grenme yasantilarinin hem 6grencilere kendi 6grenme stillerinde yeterince 6grenme
firsat1 verilerek hem de diger stillerde kendilerini gelistirme olanagi saglanarak
diizenlenmesi gerekmektedir. Ogrenme ortaminda kullanilan materyallerin, yontem,
teknik ve uygulamalarin 68renme stillerine gore c¢esitlendirilmesi ile her bir
Ogrencinin 6grenmesini saglayacak etkinlikler diizenlenebilir. Benzer sekilde Aktas
(2004), yabanci dil derslerinde ders kitabi disinda Ogrencilerin algisal 6grenme
tercihlerine hitap edebilecek ders arag-gereglerinin kullanilmasinin  6grenme

agisindan onemine dikkat ¢cekmektedir.

Gorlisme verilerinin analizi sonucunda 6grenme stillerine dayali etkinlikler ile
gerceklestirilen okuma derslerinin, &grencilerin Ingilizceye yonelik 6z-yeterlik
algilariin giiclendirilmesinde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Goriismeler ile
elde edilen bu bulgu, arastirmanin ikinci denencesine iligkin nicel verilerle elde
edilen &grenme stillerine dayali etkinliklerin Ingilizce dersinde &grencilerin
Ingilizceye yonelik dz-yeterlik algilarin1 geleneksel okudugunu anlama etkinliklerine
gbore anlamli diizeyde gii¢clendirdigine iliskin bulguyu desteklemektedir. Nitel ve
nicel veriler ile elde edilen bu bulgu Dunn vd. (2009) tarafindan elde edilen
sonuglarla ve Hazir Bikmaz (2006)’1n bireysel farkliliklara 6nem veren ogretim
uygulamalarinin 6z-yeterlik algisim1 giiclendirdigine iliskin goriisiiyle paralellik
gostermektedir. Benzer sekilde Senemoglu (2009: 231), 6grenme ortaminda her bir
Ogrencinin bireysel ihtiyaglarina uygun cesitlilik arz eden etkinliklerle 6z-yeterlik
algilarmin ~ giliclendirilmesine  katkida ~ bulunmanin  miimkiin  oldugunu

vurgulamaktadir. Turanli (2007), yabanct dil 6grenme siirecinde yiiksek 6z-yeterlik
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algisinin  6grenme iizerindeki olumlu etkisi sebebiyle Ogrencilerin 6z-yeterlik
algilarini gliglendirecek etkinliklerin planlanmasi ve uygulanmasinin 6nemine dikkat
cekmektedir. Buna gore okuma dersleri basta olmak {izere yabanci dil derslerinde
ogrencilerin 6grendikleri dile yonelik 6z-yeterlik algilarinin artirllmasinda bireysel
farkliliklardan biri olan 6grenme stilleri dikkate alinarak gelistirilen etkinliklerden ve
uygulamalardan yararlanilabilir. Alan yazinda 6grenci merkezli, destekleyici ve
tehdit edici olmayan Ogrenme ortami saglayan oOgretim  yOntemlerinin
uygulanmasinin 6z-yeterlik algisin1 artiracagi  vurgulanmaktadir (Chen, 2001;
Jabbarifar, 2011). Bu arastirmanin nitel verilerinin analizi sonucunda 6grenme
stillerine dayali etkinlikler ile ilgili 6grencilerin olumlu goriisler bildirdikleri temel
alinarak 6grenme stillerine dayali siirdiiriilen 6grenme etkinlikleri ile 6grencileri
O0grenme siirecinde destekleyen, tehdit edici olmayan ve bireysel Ogrenme
farkliliklarinin dikkate alindigi bir 6grenme ortaminin saglanmasi yoluyla 6z-yeterlik

algilarinin giiclendirilmesine katki saglandigi sdylenebilir.

Deney grubunda uygulanan 6grenme stillerine dayali okudugunu anlama
etkinliklerinin, dgrencilerin Ingilizceye yonelik 6z-yeterlik algilarmi artirmasinin
yaninda, Ingilizce okumaya yonelik dz-yeterlik algilarini da artirdig: tespit edilmistir.
Goriisme formunda ogrencilere genel olarak Ingilizceye ydnelik 6z-yeterlik
algilarinin nasil etkilendigi ile ilgili bir soru yoneltilmesine ragmen, dgrencilerin
okumaya yonelik 6z-yeterlik algilarindaki artis1 da ifade etmeleri dikkate deger bir
noktadir. Etkinliklerin okudugunu anlama becerisini gelistirmeye yonelik olarak
diizenlenmesi nedeniyle bu beklenen bir sonugtur. Ogrenme stillerine dayal
yiiriitiilen okudugunu anlama etkinliklerinin, ogrencilerin okudugunu anlama
becerisine yonelik 6z-yeterlik algilarinin giliglenmesinde 6nemli bir etken oldugu
diistiniilmektedir. Yapilan goriismelerde farkli 6grenme stillerine sahip dgrencilerin
etkinliklerin kendilerine tam olarak hitap ettigini, eskiye oranla daha iyi anladiklarini
ve okumaya yonelik bakis acilarinin degistigini dile getirmeleri bu etkinin gostergesi
olarak diisiiniilebilir. Buna gére dgrencilerin Ingilizce okumaya yonelik &grenim
hayatlar1 siiresince var olan Onyargilarinin azaltilarak olumlu bir bakis agisi
gelistirmelerinde ve Ogrencilerin basarili deneyimler yoluyla kendilerine olan

inanglarinin artirilmasinda 6grenme stilleri dikkate alinarak gelistirilen ve uygulanan
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okudugunu anlama etkinliklerinden faydalanilabilir. Aslanargun ve Siingi (2006),
ogrencilerde Ingilizce 06grenmeye yonelik olusmus olan &nyargimin  ortan
kaldirilmasinin dil egitiminde istenilen sonuca ulagilmas: adina yapilmasi gereken ilk
ve en Onemli is oldugunu belirtmektedirler. Bu arastirmada mevcut Onyarginin
ortadan kaldirilmasinda bireysel 6grenme tercihlerinin dikkate alinmasinin etkili

oldugu soylenebilir.

Gorlisme verilerinin analizi sonucunda 6grenme stillerine dayali etkinliklerin
ogrencilerin genel olarak Ingilizce dersindeki basarilarini artirdigi  sonucuna
ulasilmistir. Bu sonug, arastirmanin birinci denecesi ile ilgili nicel verilerden elde
edilen bulguyu desteklemektedir. Basar ile ilgili olarak goriisme verilerinden elde
edilen bir diger sonu¢ ise Ogrenme stillerine dayali etkinliklerin &grencilerin
okudugunu anlama basarilarini da artirdigi yoniindedir. Bu bulgulara dayanilarak
ogrenme stilleri dikkate alinarak gerceklestirilen etkinliklerin, yabanci dil derslerinde
ve okuma derslerinde basariy1 artiran 6nemli bir etken olarak 6grenme-0gretme
stirecinde dikkate alinmasi gerektigi sylenebilir. Bu sonuglar Ehrman vd. (2003)’nin
O0grenme stillerinin de icinde bulundugu o6grenen farkliliklarinin yabanci dil
egitiminde dikkate alinmasinin basariy1 artiracagina dair goriisleriyle tutarhdir. Tsai
(2012) de yapmis oldugu arastirma sonucunda belirttigi gibi okudugunu anlama
stratejileri 6grenme stilleriyle yakindan iligkili oldugundan 6grenme stillerine dayali
olarak yiiriitiilen bir okuma programinin 6grenmeyi destekleyecegini belirtmektedir.
Chu ve Nakamura (2010)’ya gore yabanci dil 6gretmenleri 68rencilerin 6grenme
stillerinin farkinda olmali ve 6grenme tercihi ile 6gretim arasindaki uyumsuzluklar
en az diizeye indirmek i¢in ¢aba sarfetmelidir. Ayrica Ogrencilerin 6grenme
tercihlerinin belirlenmesine yonelik girisimlerin 6grenen-merkezli egitim anlayisina
getirdigi katkiya dikkat ¢ekerek, alan yazinda bulunan gegerli ve gilivenilir dlgme
araclarmin kullanilmasimmi ve 6gretim etkinliklerinin 6grenme stili disinda diger
unsurlarla beraber goz oOnilinde bulundurularak diizenlenmesinin faydali olacagini
belirtmektedir. Felder ve Henriques (1995), 6grenmeye yonelik bireysel tercihlerin
yabanci dil siniflarinda 6grencilerin bagarisini 6nemli diizeyde etkileyen unsurlardan
biri oldugunu ve ogrenci gereksinimlerinin karsilanmamasinin basar1 agisindan

Oonemli problemlere yol agacagini vurgulamakta ve farkli stillere hitap eden bir
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O0grenme ortaminin olusturulmasini tavsiye etmektedir. Akademik hayatlar1 igin
onem teskil eden yabanci dilde okudugunu anlama becerisine yonelik artan 6z-
yeterlik algilari ve okudugunu anlama becerileri ile ilgili olumlu gortsleri,
ogrencilerin genel Ingilizce yeterlik diizeylerinin de gelistigi yoniinde bir anlayis

gelistirmelerini saglamistir.

Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda elde edilen nitel veriler ile
aragtirmanin deneysel uygulamasi sonucunda elde edilen nicel veriler, aragtirmanin
amact ve kapsami agisindan biitiin olarak degerlendirildiginde O6grenme stillerine
dayali 6gretim etkinliklerinin Ingilizceye yonelik 6z-yeterlik algisin1 ve okudugunu
anlama bagarisint olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilabilir. Bu anlamda
ogrencilerin Ingilizceye yonelik dz-yeterlik algilarinin ve basarilarinin artirilmasinda
O0grenme stillerine dayali etkinliklerin yabanci dil 6grenme siirecinde etkili bir
sekilde kullanilabilecegi soylenebilir. Chu ve Nakamura (2010) tarafindan da
vurgulandig lizere 6gretmenlerin, 6grencilerin bireysel 6grenme ihtiyaclarini dikkate
almalar1 ve dil 6gretimini farkli 6grenme stillerine uyumlu bir sekilde tasarlayip

stirdlirmeleri sonucunda biitiin 6grencilerinin 6Zrenebilecekleri diisiiniilmektedir.

Dil bilmenin son derece énemli oldugu giliniimiiz bilgi ¢caginda yillarca siiren
dil egitimi sonunda istenilen seviyede basariya ulasilamamasinin bir nedeni olarak
geleneksel Ogretim yontemlerine goriis olarak uzak olunsa da uygulamada bu
gelenekselci yapidan uzaklasilamamis olmasi gosterilebilir. Benzer sekilde Guild ve
Garger (1998: 13, 26), egitimcilerin Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklarin
varligindan bahsederek Ogrenme-6gretme siirecinde farklilik ilkesini fikir olarak
destekleseler bile 6grenme ortaminda uygulama asamasinda ¢ogunlukla benzerlikleri
vurgulamaya devam ettiklerinin altim1 ¢izmektedir. Ayrica O6grenme siirecinde
bireysel farkliliklarin varligini kabul etmenin, bu farkliliklar1 6grenme siirecinde
pratige doniistiirmek anlamia gelmedigini dile getirmektedirler. Wang ve Jin
(2008), ogretmenlerin yabanci dil siniflarinda 6grencileri birey olarak degil grup
olarak ele aldiklarini, ancak sonugta dil 6grenmenin bireysel ¢aba ve Ogrenmeyi
gerektirdigini belirterek 6grenme stilleri gibi bireysel farkliliklarin 6nemine dikkat
cekmektedirler. Bu arastirma ile 6grenmeyi islevsel bir sekilde etkileyen bireysel

farkliliklardan biri olan 6grenme stillerinin ve bu dogrultuda tasarlanan 6gretim
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etkinliklerinin, dil 6grenmeye yonelik 6z-yeterligi artirabilecegi ve bunun da basariy1
olumlu yonde etkileyecegine dair kanit elde edilmistir. Glinlimiiz egitim diinyasinda
bireye verilen 6nemin giin gegtikce artmasi, yabanci dil siniflarinda da bireysel
ozelliklerin dikkate alinmasini gerektirmektedir. Yabanci dil smiflarinda 6grenme
stillerine uyumlu olarak tasarlanan ve uygulanan 6gretim etkinlikleri ile bireysel
farkliliklarin =~ 6grenme-6gretme  siirecinde somut bir gsekilde uygulamaya

yansitilabilecegi diistiniilmektedir.
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ALTINCI BOLUM

SONUC ve ONERILER

Bu bdliimde, verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara ve yorumlara

dayali olarak ulasilan sonuglar ve 6neriler yer almaktadir.

6.1. Sonuclar
Arastirma verilerinin analizi ile elde edilen sonuglar sdyledir:

1. Ogrenme stillerine dayali etkinliklerin uygulandigi deney grubunun
okudugunu anlama basarisi, 6grenme stilleri dikkate alinmadan yapilan geleneksel
okudugunu anlama etkinliklerinin uygulandigi kontrol grubuna goére anlamhi diizeyde
yiiksektir. Sonu¢ olarak; O6grenme stillerine dayali etkinlikler, deney grubu
ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerini 6grenme stilleri dikkate alinmadan
yapilan geleneksel okudugunu anlama etkinliklerinin uygulandig1 kontrol grubuna

gore anlaml diizeyde gelistirmistir.

2. Ogrenme stillerine dayali etkinliklerin uygulandi§i deney grubunun
Ingilizceye yonelik 6z-yeterlik algisi, 6grenme stilleri dikkate alinmadan yapilan
geleneksel okudugunu anlama etkinliklerinin uygulandigr kontrol grubuna goére
anlamli diizeyde yiiksektir. Sonu¢ olarak; Ogrenme stillerine dayali etkinlikler,
ogrencilerin Ingilizceye yonelik 6z-yeterlik algilarini, &grenme stilleri dikkate
alinmadan yapilan geleneksel okudugunu anlama etkinliklerinin uygulandig1 kontrol

grubuna gore anlamh diizeyde gii¢lendirmistir.

3. Ingilizceye yonelik 6z-yeterlik algisi ile Ingilizce okudugunu anlama basarisi

arasinda orta kuvvette anlamli pozitif korelasyon vardir.

4. Ogrencilerin dgrenme stillerine dayal: etkinliklere iliskin goriisleri ile ilgili

olarak ulasilan sonuglar sdyledir:

a. Ogrenme stillerine dayali etkinlikler, derslerin 6grenciler agisindan ilgi

cekici ve eglenceli hale getirilmesinde etkilidir.
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b. Ogrenme stillerine dayal1 etkinlikler, Ingilizce dersinde 6grencilerin derse
yonelik motivasyonlarinin  ve derse istekli, aktif bir sekilde katilimlarinin

saglanmasinda etkilidir.

c. Ogrenme stillerine dayali etkinlikler, dgrencilerin okudugunu anlama
becerisi ve genel olarak Ingilizce seviyeleri basta olmak iizere kelime dagarcig,
konusma, dinleme ve telaffuz gibi bir¢cok acidan dil gelisimlerine katki saglayarak

derslerin verimliligini artirmigtir.

d. Okuma Oncesi asama basta olmak iizere okuma sirasi ve okuma sonrasi
asamalarda farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin ihtiyaglarinin géz 6niinde
bulundurulmasi, farkli 6grenme tercihlerine sahip 6grencilerin severek, begenerek,
zorlanmadan katilacaklar1 ve Ogrencilere okudugunu anlama acisindan katki

saglayacak etkinliklerin planlanmasinda etkilidir.

e. Ogrencilerin 6grenme stillerine en uygun etkinlikler ile ilgili gdriislerinin
cesitlilik gostermesi ve cogu dgrencinin farkli 6grenme stil puanlarinin birbirine ¢ok
yakin olmasindan dolay1 dengeli bir sekilde ii¢ stile de hitap edebilen etkinliklerin
gelistirilmesi, okuma derslerinde farkli 6grenme stillerine sahip biitiin 6grencilerin
bireysel 6grenme tercihlerinin dikkate alinabilmesinde ve baskin olmayan diger

ogrenme stillerine yonelik de kendilerini gelistirebilmeleri agisindan etkilidir.

f. Ogrenme stillerine dayali etkinlikler, 6grencilerin Ingilizceye yénelik 6z-

yeterlik algilarinin artmasinda etkilidir.

g. Ogrenme stillerine dayal1 etkinlikler, dgrencilerin Ingilizce okumaya yonelik

0z-yeterlik algilarinin artirilmasinda etkilidir.

h. Ogrenme stillerine dayali etkinlikler, &grencilerin Ingilizce dersindeki

basarilarinin artirilmasinda etkilidir.

i. Ogrenme stillerine dayali etkinlikler, 6grencilerin Ingilizce okudugunu

anlama basarilariin artirilmasinda etkilidir.
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6.2. Oneriler

Bu boliimde elde edilen sonuglara dayali olarak uygulamaya yonelik ve

yapilacak arastirmalara yonelik onerilere yer verilmistir.

6.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Ogrenme stillerine dayali etkinlikler, dgrenme stilleri dikkate alinmadan
yapilan geleneksel okudugunu anlama etkinliklerine gore 6grencilerin okudugunu
anlama basgarilarin1 daha fazla artirmistir. Bu nedenle yiiksekogretim kademesinde
yabanci dil siniflarinda okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi amaciyla
etkinlikler tasarlanirken 6grencilerin 6grenme stillerinin goz oniinde bulundurulmasi

tavsiye edilebilir.

2. Ogrenme stillerine dayal etkinliklerin yazma, dinleme, konusma gibi diger
temel dil becerilerine yonelik olarak hazirlanan siif igi etkinliklerde de dikkate

alinmasi Onerilebilir.

3. Bu arastirmada 6grenme stillerine dayali etkinlikler, geleneksel okudugunu
anlama etkinliklerine gére 6grencilerin Ingilizceye ydnelik 6z-yeterlik algilarni daha
cok giiclendirmistir. Bu amagla yabanci dil 6grenme-6gretme siirecinde istenilen
hedeflere ulagsmada son derece Onem arz eden duyussal alana ait bireysel
farkliliklardan biri olan 6z-yeterlik algisinin gii¢lendirilmesinde 6grencilerin bireysel

ogrenme tercihlerini dikkate alan etkinliklerden faydalanilabilir.

4. Aragtirmada Ingilizce okudugunu anlama basarist ile Ingilizceye yonelik 6z-
yeterlik algis1 arasinda orta kuvvette anlamli pozitif korelasyon oldugu tespit
edilmistir. Buna goére 6grenilen yabanci dile yonelik giiclii bir 6z-yeterlik algisi,
basarty1 olumlu yonde etkileyeceginden yabanci dil siniflarinda 6grencilerin 6z-
yeterlik algilarimi giiclendirmeye yonelik uygulamalara yer verilmelidir. Giiglii bir
0z-yeterlik algist olusturmanin basarili deneyimler, dolayli yasantilar, sdzel ikna,
duygusal ve fizyolojik durumu iyilestirmek yoluyla saglanabilmesi (Bandura, 1995)
dikkate alindiginda, Ogrencilerin bireysel Ogrenme farkliliklarina duyarh
uygulamalar yoluyla sinif i¢inde basar1 duygusunu tatmalarina, kaygi, stres ve diger
negatif digiincelerin azaltilmasina katki saglamasi agisindan 6grenme stillerine

dayali 6gretim uygulamalar1 6nerilebilir.
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5. Bu arastirmada etkinlikler, fizyolojik 6zelliklerin duyusal alg1 boyutu temel
alinarak hazirlanmistir. Ogrenme stili gevresel, duyussal, sosyolojik, fiziksel ve
psikolojik unsurlarin birlesiminden olustugundan (Dunn, 1983: 496, 497), 6grenme
stillerine dayal1 etkinliklerin tasarlanmasi ve uygulanmasinda 6grenme stilinin diger

unsurlar1 da géz oniine alinabilir.

6. Yabanct dil derslerinde &grencilerin  derse yonelik ilgililerinin,
motivasyonlarinin, derse aktif katilimlarinin saglanmasi amaciyla 6grenme stillerine

dayal1 6gretim uygulamalar tavsiye edilebilir.

7. Dunn vd. (1995) tarafindan yapilan meta-analiz ¢alismasi sonucunda bir
yildan fazla siireyle devam eden Ogretimsel uygulamalarin etkililiginin daha fazla
oldugu bildirilmistir. Bu amacla programlarda, derslerde kullanilan strateji, yontem,
teknik ve sinif materyallerinin se¢iminde, dgrencilerin 6grenme stillerinin dikkate

alinmasina yonelik bir yaklasimin olusturulmasi 6nerilebilir.

6.2.2. Yapilacak Olan Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Okudugunu anlama becerisinin Ogrencilerin akademik hayatlarindaki
oneminden (Grabe ve Stoller, 2001: 187) hareketle bu arastirma ingilizce okudugunu
anlama becerisine yonelik olarak gerceklestirilmistir. Ogrenme stillerine dayali
etkinliklerin, okuma disinda dinleme, konusma ve yazma gibi diger temel dil

becerilerinin gelistirilmesi agisindan etkililiginin arastirilmas: 6nerilmektedir.

2. Bu aragtirmanin katilimcilari iiniversite birinci sinif 6grencileridir. Ingilizce
dersinde Ogrenme stillerine dayali etkinliklerin farkli 6gretim kademelerinde

Ogrencilerin basarilarina ve 6z-yeterlik algilarina etkisi aragtirilabilir.

3. Yabanci dil smiflarinda 6grenme stilleri disinda 6grenmeyi etkileyebilecek
motivasyon ve dil 6grenme stratejileri gibi diger bireysel farkliliklarin §grenme-
dgretme siirecinde dikkate alinmasinin ingilizce dersindeki ve temel dil becerilerinin

gelistirilmesindeki etkisi aragtirilabilir.

4. Yabanci dil siniflarinda 6grenme stillerine dayali etkinliklerin ilgi, tutum,

kaygi gibi duyussal alana ait diger 6zellikler tizerindeki etkisi incelenebilir.
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5. Ogrenme stilleri, bireylerin farkli durumlarda kullanacagi stratejilerileri
belirlemede 6nemli rol oynadigindan (Cesur ve Fer, 2011: 84), 6grenme stillerine
dayali 6gretim stratejileri 6gretiminin, Ingilizce dersinde Ogrencilerin basarilarina

etkisi arastirilabilir.

6. Ogrenme stillerine dayali okudugunu anlama stratejileri Ogretiminin,

okudugunu anlama basarisina etkisi incelenebilir.
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EKLER

Ek-1: Katimci1 Onay Belgesi

KATILIMCI ONAY BELGESI
Sevgili Ogrenciler,

Bu arastirma, “Ogrenme stillerine dayali etkinliklerin Ingilizce dersinde 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerine ve 6z-yeterlik algilarina etkisi” isimli doktora tez ¢aligmasi
kapsaminda ytiriitiilmektedir. Calismanin temel amaci, 6grenme stillerine dayali etkinliklerin
Ingilizce dersinde &grencilerin okudugunu anlama becerilerine ve Ingilizceye yonelik 6z-
yeterlik algilarina etkisini aragtirmaktir.

Bu c¢aligmaya katilmayi kabul ettiginiz takdirde, sekiz haftalik uygulama oOncesi ve
sonrasinda sizlere verilecek iki adet 6lgek ile Ingilizce 6zge¢mis formunu doldurmaniz
beklenmektedir. Ayrica, her ders bitiminde o hafta gerceklestirilen uygulamalarla ilgili goriis
ve duygulariizi yansitan giinliikkler yazmaniz istenecektir. Son olarak, uygulama sonrasinda
onceden belirlenen 6grencilerle sekiz haftalik siire boyunca gergeklestirilecek uygulamalar
hakkinda goriismeler yapilacaktir.

Yapilacak caligmalarin ve ¢aligma ile ilgili yapilacak yayinlarin higbir yerinde isminiz ya da
smifiniz higbir sekilde agiklanmayacak, toplanan tiim bilgiler gizli tutulacaktir. Olgek
maddelerine ve goriisme sorularina verdiginiz cevaplar ders notlarimizi etkilemeyecektir.

Bu calismaya katiliminiz tamamiyla goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Calismanin her
asamasinda soru sorma ve ¢aligmaya katilmaktan vazgegme hakkina sahipsiniz. Caligma ya
da sonuglar ile ilgili herhangi bir sorunuz olursa, bana ozgulbalci@gmail.com adresinden
her zaman ulasabilirsiniz.

Katilimlarinizdan dolay: tesekkiir ederiz.
Danisman: Prof.Dr. Ali Murat SUNBUL
Aragtirmact: Ogr.Gor. Ozgiil BALCI

“Ogrenme stillerine dayal: etkinliklerin Ingilizce dersinde 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerine ve 0z-yeterlik algilarina etkisi” isimli doktora tez ¢alismasina katilim ile ilgili
aciklamalar1 okudum ve bu ¢alismada goniillii olarak yer almay1 kabul ediyorum.

Katilimci

Ad1 Soyadi L e
e-mail adresi @ ...
Ogrenci No L
Tarih e

Imza L,



Ek-2: Maggie McVay Lynch Ogrenme Stilleri Envanteri

MAGGIE MCVAY LYNCH OGRENME STiLi ENVANTERI

Degerli Ogrenciler;
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Asagida 6grenme stillerinizin belirlenmesi i¢in 59 maddeden olusan bir 6grenme stili
envanteri verilmistir. Ciimleleri okuyunuz ve cogu zaman, bazen ve nadiren segeneklerinden
sizin i¢in uygun olani isaretleyiniz. Katkilariniz i¢in ¢ok tesekkiir ederiz.

Ogr.Gor. Ozgiil BALCI

Prof. Dr. Ali Murat SUNBUL

Cogu
Zaman

Bazen

Nadiren

Bir seyin nasil yapilacagini 6grenmem gerekiyorsa, birisi bana nasil
yapilacagini gosterdiginde en iyi sekilde grenirim.

Okurken, genellikle yiiksek sesle okudugumu ya da sozciikleri kafamda

2 duydugumu fark ederim.

3 | Haritalar lizerindeki yonergeleri anlayabilirim ve takip edebilirim.

4 Tiikenmez ya da kursun kalemle yazmay: tercih ederim, bdylece kelimelerin
veya harflerin akigini kendim yapmiscasina hissederim.

5 | Bir seyin nasil ¢alistigini sdylemeyi, nasil ¢alistigin1 yazmaya tercih ederim.

6 Siniftaki bazi aktivitelerle, posterleri, modelleri veya gergek uygulamalar
kullanmayi tercih ederim.

7 Eger bir listedeki ogeleri hatirlamam gerekiyorsa, bunu en iyi sekilde,
listedekileri kendi kendime defalarca tekrarlayarak yaparim.

8 | Eger oda ¢ok daginik ise, konsantre olmakta giigliik ¢ekerim.

9 Yon soruldugunda, tarif ederken gdstermek i¢in parmagimi ya da viicudumu
kullanirim.

10 Ogrenirken, bilginin gorsel desteklerle ve verilen okuma pargalariyla birlikte
tahtaya yazilmasini tercih ederim.

11 | Uygulamali faaliyetler yapan dgretmenleri tercih ederim.

12 | Birini hatirlamaya ¢aligirken, yiizleri aklima gelir ama isimlerini unuturum.

13 Yarim saat beklerken zaman gegirmek igin etrafta dolagirim ya da otururken
ayak ve bacaklarimi hareket ettiririm.

14 Eger bir kavrami bagka birisine agiklamam gerekiyorsa, ¢ok detaya girerim ve
uzun konugurum.

15 Bilgi, agiklamalar ve tartismalarin oldugu ogretim yontemi ile bir konu
hakkinda daha fazla sey hatirlayabiliyorum.

16 | Yapboz yapmada iyiyimdir.

17 | Hesaplama yaparken parmaklarimi kullanirim.

18 | Bir haberi radyoda duymak yerine onu okudugumda daha iyi anlayabilirim.

19 | Elislerinden ya da bir seyleri ellerimle yapmaktan hoglanirim.

20 | Bir problem ¢6zerken onu gorebilmek i¢in yazarim ya da diyagramlar ¢izerim.

21 | Konsantre olmaya ¢aligirken, odada ¢ok giiriiltii oldugunda zor anlar yagarim.

22 | Yon soruldugunda, sozIii olarak tarif etmekte zorluk ¢ekmem.

23 Bir konu listesini hatirlamak zorundaysam; en iyi, her birini bir parmagimla
isimlendirdigimde hatirlarim.

24 Okurken, genellikle okudugum seyi hayalimde canlandirabilecegimi fark

ederim.
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25 | Cebimdeki bozuk paralarla ya da anahtarlarla oynarim.

26 | Sozciikleri kagida yazmaktansa yliksek sesle tekrar ederek daha iyi soylerim.

27 Bir seyi nasil kuracagima dair yazili talimat verildiginde, 6nce kendim parcalart
bir araya getirmeye caligirim, yapamazsam bu kez okurum.

28 | Birilerini hatirlamaya ¢alisirken, isimleri aklima gelir ama yiizlerini unuturum.
Eger biri bana sozlii yonergeler vermeyi deneseydi, onun soylediklerini

29 | hayalimde canlandirmaya calisirdim veya o konusurken zihnimde bir harita
gizerdim.

30 | Bir problem ¢ozerken, onun hakkinda kendi kendime konugurum.

3 Eger yeni bir sey 6grenmem gerekiyorsa, ilk olarak kendi bagima denedigimde
en iyi sekilde 6grenirim.

32 | Yazi yazarken, kullandigim kagidin diizgiin ve planli olmasina dikkat ederim.

33 | Bir ezgiyi tekrar duydugumda kolaylikla tantyabilirim.

34 | Akademik konular1 derslerden ve kasetlerden dinleyerek daha basarili olurum.

35 | Bir konu hakkinda ilgili materyalleri okuyarak bilgi edinirim.

36 Telefonda konusurken, el kol hareketleri (jestler) kullanirim ve etrafta
dolasirim.

37 | Yarim saat beklerken vakit ge¢irmek i¢in konusurum ya da digerlerini dinlerim.

38 Birilerini hatirlamaya ¢alisirken, o kisilerle tanistigim durumlari hatirlarim ama
isimlerini veya yiizlerini hatirlamam.

39 Bir problem ¢ozerken, tim viicudumu kullanirim veya diisiinmeme yardimci
olabilecek etraftaki nesneleri hareket ettiririm.
Bir seyi nasil yapmam gerektigi konusunda yazili talimatlar varsa, onlari

40 | sessizce okurum ve pargalarin nasil bir araya gelecegini goziimde
canlandiririm.

41 Eger yeni bir seyi 6grenmek zorundaysam, birinin bana nasil yapilacagini
anlatmasini dinlerken en iyi sekilde 6grenirim.

42 | Bir listedeki 6geleri hatirlamam gerekseydi, onlari not ettiysem hatirlardim.

43 | Cok fazla agiklamayla konusan dgretmenleri tercih ederim.

44 Yonergeler vermem istendiginde, onlar1 goriiyormus gibi zihnimdeki gercek
yerleri goriiriim.

45 Eger bir kelimeyi nasil heceleyecegimden emin degilsem, dogru olup
olmadigina karar vermek i¢in o kelimeyi yazarim.

46 Yarim saat kadar beklerken mesgul olmak icin, etrafima bakarim, dikkatle
izlerim veya okurum.

47 Eger birisi sozlii olarak bir kavrami bana agiklarken agiklama ¢ok detayli olursa
sikilirim.

48 | Yazarken, sozciik veya climleleri kendi kendime sdylerim.

49 Konsantre olmaya calisiyorken, eger siirekli oturmak zorundaysam, zor anlar
yagarim.

50 Eger bir kelimenin nasil telaffuz edileceginden emin degilsem, dogru olup
olmadigini gérmek i¢in yazarim.

51 | Okul 6devlerimin taslagini ¢ikarmaktan hoslanirim.

52 | Yazdigimdan daha iyi konusurum.
Bir seyi nasil kuracagima dair yazili talimat verildiginde, sesli olarak okur ve

53 . > ; .
parcalari bir araya getirirken kendi kendime konusurum.

54 | Bir seyleri en iyi sekilde pek ¢ok kez yazarak hatirlarim.

55 | Calismalarim sirasinda sakiz ¢ignerim, sigara icerim veya bir seyler atigtiririm.
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56 | Haberleri gazetede okumak yerine, radyoda dinlemeyi tercih ederim.

57 | Baskalarma dokunurken, sarilirken, el sikisirken vb. kendimi rahat hissederim.

53 Eger bir kavrami bagka bi'risir?e aciklamam gerekiyorsa, agiklik kazandirmak
icin bir model ya da sema ¢izerim.

59 | Konustugumdan daha iyi yazarim.

Kaynak: Daghan, Gokhan ve Akkoyunlu, Buket (2011). Maggie McVay Lynch Ogrenme Stili
Envanterinin Tiirk¢eye uyarlanma calismasi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40,
117-126.
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Ek-3: Ingilizce Okudugunu Anlama Testi

OKUDUGUNU ANLAMA TESTI
PART A (READING COMPREHENSION): Read the passages and answer the questions
that follow.
Answers to an Ancient Mystery

Sixty-five million years ago, almost all of the dinosaurs on Earth died at the same
time. The only ones to survive were the few dinosaur relatives that could fly. What terrible
event caused this? Scientists have sought the answer for a long time. They are still not
completely sure. However, today there are two popular opinions about this unanswered
question.

One group believes that a giant rock hit the area which is now Mexico. This filled the
air with black dust. Skies everywhere became black, and the sun's light couldn't reach Earth
for an extended period of time. During this time, the climate changed, and many kinds of
plants and animals died. When the skies cleared, the temperature increased too much, killing
even more plants and animals. Dinosaurs could not get the food they needed, and this caused
them to starve to death.

Another group of scientists has a different idea. They say that, in reality, volcanoes
were the problem. Volcanoes are openings in the earth that emit extremely hot melted rock.
This group thinks that 65 million years ago, a lot of volcanoes started to become active. This
caused the climate change that killed all the dinosaurs. At the moment, the true story remains
a mystery.

1. What is the passage mainly about?
A) which dinosaur relatives survived
B) why the dinosaurs died out
C) why so many volcanoes became active
D) how climate change works

2. What is the main idea of paragraph 2?
A) Dinosaurs first disappeared from the area that is now Mexico.
B) A giant rock hitting the earth filled the air with black dust.
C) Some plants and animals survived during the sudden climate change.
D) A giant rock hitting the earth caused the dinosaurs to disappear.

3. In the last sentence of paragraph 1 the phrase this unanswered question refersto
A) why only dinosaur relatives that could fly survived
B) when this terrible event happened
C) why most of the dinosaurs died at the same time
D) what happened to the dinosaur relatives that could fly

4. The writer says that the only dinosaur relatives to survive were the ones that
A) could fly
B) were very large
C) ate plants
D) were not in Mexico

5. According to the passage, one reason the dinosaurs died is that .
A) the black material in the air was very hot
B) Earth's climate became wetter
C) Earth's temperature went up
D) for a short time, the sun's light couldn't reach Earth
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6. Which of the following statements would the writer probably agree with?
A) More studies are needed to know exactly how the dinosaurs died out.
B) Scientists are generally in agreement as to why the dinosaurs died out.
C) Climate change caused by volcanoes is the most likely answer to the mystery.
D) Scientists have only recently started to study the death of the dinosaurs.

The Bermuda Triangle

On December 5, 1945, five U.S. government planes took off from an airport in Florida
on a regular training flight. The sun was shining and the sky was clear as they headed out
over the Atlantic Ocean. When the five planes of Flight 19 didn't return on time,
investigative efforts were begun immediately. However, neither the planes nor the men in
them were ever seen again.

The area where the planes disappeared is called the Bermuda Triangle. Its corners are
Miami, Florida, the island of Bermuda, and the island of Puerto Rico. Records show that a
significant number of airplanes have disappeared there over the years. Some people believe
that something magical in the Bermuda Triangle caused these disappearances, but no one has
ever been able to prove it.

The area is unusual in some ways, however. Pilots report that the compasses they use
to follow their flight path sometimes don't work right in the Bermuda Triangle. The ocean is
also very deep there---up to five miles at some points. This would explain why lost planes
would never be seen again. Although it's doubtful that mysterious forces are responsible,
some people are still uncomfortable whenever they fly through the Bermuda Triangle.

7. What is the passage mainly about?
A) a U.S. government flight
B) a specific area of the Atlantic Ocean
C) a mysterious event in Florida
D) efforts to investigate lost planes

8. In paragraph 2, sentence 2, the word its refersto
A) Bermuda
B) the plane
C) the Bermuda Triangle
D) Puerto Rico

9. What does the first sentence in paragraph 3 ‘The area is unusual in some ways,
however.’ mean?

A) Some things about the area are not quite normal.

B) There are some safe ways through the area.

C) It is hard to understand what happens there.

D) It is unusual for strange things to happen there.

10. In the last sentence in paragraph 3, the word whenever means
A) because
B) although
C) however
D) every time
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11. Because compasses don't always work right in the Bermuda Triangle,
A) the ocean is very deep there
B) planes may get lost there
C) pilots never fly there
D) mysterious forces are at work there

What's Wrong with the Moon and Mars?

Some scientists predict that soon there will not be enough land to support the entire
population of Earth. They suggest that to survive, some of us must find somewhere other
than Earth to live. They are thinking about building communities on the moon and Mars, our
nearest neighbors in space. However, some people feel that independent space stations
would bring more benefits.

So what's wrong with the moon or Mars? First of all, the distances are a problem. The
moon is about 240,000 miles from Earth, and Mars is over 35 million miles away. The
journey to the moon takes about eight days, and the one to Mars from six to eight months. It
would be difficult and dangerous to get settlers to these distant places. It takes a message up
to 44 minutes to go from Earth to Mars, making fast communication impossible. On the
other hand, a space station circling Earth is just a few hours away. This makes the trip much
cheaper and communication much easier. The darkness of night on the moon and Mars isn't a
good thing either. On a space station, however, the sun's energy can be made available to
support people living there 24 hours a day.

12. In paragraph 1, sentence 1, what does the word predict mean?
A) explain
B) know
C) hope
D) think

13. What reason do scientists give for people spreading out into space?
A) Life in space communities is easier than life on Earth.
B) Space stations don't have any environmental problems.
C) There won't be enough land on Earth for everyone.
D) Space stations are cheap to build.

14. What is one reason why the writer prefers space stations to communities on the moon
or Mars?

A) The moon and Mars are too close to the sun.

B) Space stations are better able to use the sun's energy.

C) The moon and Mars are too small for human communities.

D) Space stations can contain more people.

15. Which statement would the writer most likely agree with?
A) In the future, space communities won't be needed.
B) Mars is a better place for a space community than the moon.
C) A space station is the best place for a space community.
D) Everyone will live on a space station in the future.
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The Silk Road

After the Chinese learned how to make silk cloth around 2700 B.C., it was their
secret---something no one else knew. Because the method of making silk was unknown
outside of China for so long, silk became a rare and costly item. The Silk Road began as a
way to get this valuable cloth to buyers in western Asia and Europe. These buyers knew its
worth.

The term Silk Road makes it sound like one long, unbroken road. However, there were
several different roads, or routes. The northern route broke into three parts. The silk sellers,
or traders, then had a choice to make. Should they choose the heat and cold of the
Taklimakan desert, where temperatures range from 40°C to below -20°C, or should they
follow one of a pair of mountain routes? The southern route followed an ancient tea road,
and the end of this journey was completed by boat.

The Silk Road was more than just a trade route. It helped Eastern and Western cultures
learn about each other. Many ideas about things like art, food, and religion traveled in both
directions. Nowadays, people living at both ends of the Silk Road can see clearly the changes
it has brought them.

16. Another title for this reading could be .
A) The History of China
B) The Taklimakan Desert
C) How to Make Silk
D) East Meets West

17. In the last sentence of paragraph 1, the word its refersto
A) silk's
B) Asia's
C) Europe's
D) the Silk Road's

18. The purpose of this reading isto .
A) explain why silk was expensive to make
B) explain the importance of the Silk Road
C) explain why the Silk Road had several different routes
D) explain how Eastern foods became popular in Western cultures

19. The first sentence of paragraph 3 says, The Silk Road was more than just a trade
route. What does this mean?

A) The Silk Road was not a trade route.

B) The Silk Road was a very wide road.

C) The Silk Road did more than just help traders.

D) The Silk Road had many different routes.

20. What is the main idea of paragraph 2?
A) Silk traders found it difficult to choose a route.
B) The northern route was easier than the southern one.
C) Silk traders had a choice of several routes.
D) Silk traders could choose from two different mountain routes.

21. According to the passage, which sentence is true?
A) Temperatures in the Taklimakan desert sometimes reach +50°C.
B) The northern route has three parts.
C) The Silk Road is one long unbroken route
D) The northern route follows an ancient tea road.



257

Summer Jobs for Students

Many students think about money when looking for a summer job. Money is
important, but summer jobs provide other benefits as well. You learn new skills and get a
taste of life as a working adult. You can also put some of your classroom knowledge to good
use. How about using what you've learned in biology while working as an adventure guide at
a nature center? Or maybe you can use your math skills while working at a bank, or your
creative skills while working in the media.

Remember to start researching summer jobs early. Every year, there are always more
students than there are jobs. Most positions are taken up by the middle of the year, according
to a 2008 newspaper report. Recent problems in the business world have also made_them
harder to find.

Weigh your options and think about what you value most. If your main aim is to make
money, you may not care if the job is difficult or boring. Do you like working by yourself, or
with people? Do you prefer to move around, like an event organizer, or sit at a desk in an
office? Also, you may want to look for job experience in an area you want to join in the
future. If you try hard, you're certain to find a job that suits you. And if you're really lucky,
the position you get will also be fun, at least some of the time!

22. What is the main idea of this passage?
A) The best summer jobs are outdoor jobs.
B) Most summer jobs help students earn a lot of money.
C) Summer jobs are hard to find.
D) Students should choose summer jobs carefully.

23. In the second sentence of paragraph 1, what are benefits?
A) money
B) good things
C) interests
D) friends

24. In sentence 3 of paragraph 1, what does the phrase ger a taste of life as a working
adult mean?

A) You get to make a lot of money.

B) You are able to buy your own food.

C) You can make friends with adults.

D) You know what it feels like to work

25. According to the passage, where would you be able to use math skills?
A) nature center
B) bank
C) media company
D) event company

26. In the last sentence of paragraph 2, the word them refersto .
A) summer jobs
B) newspapers
C) businesses
D) students

27. In sentence 3 of paragraph 2, what does the word position mean?
A) manager
B) education
C) job
D) research
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PART B (TEXT COMPLETION): Look at the four squares (labeled A—D) that indicate
where the following sentence could be added to the paragraph.

“Humans and dogs have been living and working together for thousands of years.”

[A]C] Because of their protective and playful nature, people often acquire dogs as pets for
children. [B]LJ Dog owners have also found these domestic animals useful when they go

hunting for wild animals. [C][] Today, because of their natural curiosity and excellent sense

of smell, many dogs are being trained to help with a variety of search and rescue missions.
For example, when a skier is lost in a snowy wilderness area or a child disappears in a huge

national park. [D]]

28. Where would the sentence best fit?
A) Position [A] B) Position [B]
C) Position [C] D) Position [D]

“If you travel to a country where English is not one of the main languages, try to study at
least a few words in the language of that country before you go.”

[A]JLd For most travelers, the biggest problem they have when travelling can be
communication. [B]LJ Even if your destination is an English-speaking country, the English

may be different from what you learned, and there can be problems. [C]L] Even a few words
like ‘hello,” ‘please,” and ‘thank you’ can make your stay in a new place easier and more
enjoyable. [D]]

29. Where would the sentence best fit?
A) Position [A] B) Position [B]

C) Position [C] D) Position [D]

PART C (INCOMPLETE SENTENCES): Beneath each sentence, you will see four words or
phrases, marked A, B, C, and D. Choose the word or phrase that best completes the sentence.

30. Tennis is from France, but today it is very popular in the United States,
Asia, Australia, and Europe.

A) originally B) frequently C) roughly D) popular

31. eating foods like white bread, potatoes, and white rice, many doctors think
people should eat foods like whole wheat bread and brown rice.

A) Instead of B) However C) Meanwhile D) Otherwise

32. Taroko Gorge is one of the most frequently visited natural in Taiwan.

A) tourists B) wonders C) facilities D) traditions
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PART D (CLOZE TEST): The following passage contains six missing words or phrases.
Choose the best answer for each missing word or phrase.

Living in a foreign country can be an exciting ----- (33). When I was in high school, I
went to Canada to study ----- (34) one year. I lived with a host family in British Columbia,
which is in the western part of the country. ----- (35) city is Vancouver, and there is a large
Chinese community living there. There are many restaurants with delicious seafood dishes.
In the winter, I went skiing in Banff with my host family. It was difficult at first, but after a
few lessons I was able to ski down small hills without falling. I really missed my family
when [ was away from them, but now that I’'m back in Taiwan, I ----- (36) my host family in
Canada, too. I hope they’ll come and visit me sometime, so I can show them my country -----
(37).

33. A) accident 34. A) since 35. A) The largest
B) purpose B) by B) A largest
C) experience C) until C) The larger
D) moment D) for D) A larger
36. A) missing 37. A) either
B) miss B) even
C) missed C) as well

D) will miss D) so
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PART E (SUMMARIZING): Beneath each paragraph, you will see four sentences, marked
A, B, C, and D. Choose the sentence that best summarizes each of the following paragraphs.

38. People who have never been in an aeroplane usually think that flying must be fun.
Perhaps it is the first time you fly. But few people who have flown a lot really enjoy flying.
Most of the time you are in the air, there is nothing to see but clouds, and waiting around in
an airport is the most boring experience.

A) Flying is not as interesting as people who haven’t flown think.

B) Airports are very boring places.

C) Everybody likes flying, and shopping at airports is great fun.

D) A lot of people won’t fly because they think it is dangerous.

39. Whenever I need something, the first place I go to is Dawson’s store. There they sell just
about everything. You can buy clothes there, things for the house and for the garden, and
also sports equipment; they stock a wide variety of goods. Everything is of good quality, and
prices are reasonable.

A) Dowson’s is famous for its goods but prices are high.

B) The rich and the famous all shop at Dowson’s.

C) Most people can’t afford to go to Dowson’s store.

D) Dowson’s is an excellent store and not too expensive.

40. I don’t know any French myself, and so I don’t know whether Jane’s French is good or
not. But I do know that she has spent the two last years in France. She was in Paris for 18
months and the remaining 6 months she spent all various places along the south coast. So she
should know French well.

A) Jane has spent two whole years in France, partly in Paris, partly on the south coast.

B) Jane’s French ought to be good as she has recently spent two years in France.

C) Jane enjoyed the two years she spent in France, but I don’t think her French is good.

D) If I have spent two years in France like Janet I would have learned French well.

PART F (IRRELEVANT SENTENCES): Read the paragraphs below and identify the
irrelevant sentence in each paragraph.

41. (I) The source of honey is the species of insect called the honeybee. (II) It visits 154
flowers in order to collect the amount of just one teaspoon of honey. (III) For a pound of
honey, the honeybee flies the distance equal to three times around the world and makes visits
to about two million flowers. (IV) Generally, the lighter the color of the honey, the higher
the quality.

A)l B) I o) 11 D) IV
42. (I) Everyone wants to be happy, but with our busy lives, full of study, work, family,
home, and friends, it’s hard not to be stressed out. (II) The first ingredient in a stress-free life
is to get at least eight hours of sleep every night. (III) The average person gets only between
six and seven, and that’s just not enough. (IV)Scientific studies show that without at least
eight hours of sleep a night, people cannot concentrate for long periods of time.

N} B) II C) 111 D) IV
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Ingilizce ile Tlgili Ozyeterlik inanc1 Olgegi

Sevgili Ogrenciler,
Bu 6lgek ingilizce dersine yonelik 6zyeterlik algilarini ve tutumlarmi belirlemek igin
hazirlanmustir. Verdiginiz cevaplar doktora tezinde kullanilacaktir. Onermelerin dogru ya da
yanlig yaniti yoktur, énemli olan sizin ger¢ek duygu ve disiincelerinizi belirtmenizdir.
Liitfen her soruyu dikkatle okuyunuz, size uygun olan ifadenin altindaki rakami yuvarlak
i¢ine aliniz. Olgekteki tiim maddeleri eksiksiz cevaplandirimiz.

Verdiginiz cevaplar kesinlikle gizli tutulacaktir. Katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederiz.

Ogr. Gér. Ozgiil BALCI Prof. Dr. Ali Murat SUNBUL
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1 Ingilizce bir metin okudugumda anlayabilirim. 1(2(314]5
2 Ingilizce akademik metinler okudugumda onemli noktalar1 anlayabilirim. 11213 (4|5
3 Okuduklarimi zihnimde canlandirabilirim. 1(2(3]4]5
4 Okudugum Ingilizce metnin temasini ya da ana fikrini bulabilirim. 11213 (4|5
5 Ingilizce bir metinle ilgili sorular1 cevaplayabilirim. 1(2(3(4]5
6 Okudugum Ingilizce bir metinde anlamini bilmedigim sézciikleri tahmin edebilirim. 1123|415
7 Ingilizce bir metinde aradigim bilgiyi kolaylikla bulabilirim 11213 (4|5
8 Ingilizce siavlarini okuma béliimlerinde basaril olacagima inantyorum 1(2(3]4]5
YAZMA
1 Iyi bir paragraf ya da kompozisyon yazabilirim. 1121(3]4]5
2 Ingilizce bir paragraf ya da kompozisyon yazarken dilbilgisi kurallarin dogru kullanabilirim. 1(2(|3]4]5
3 Ingilizce bir metin yazarken noktalama isaretlerini dogru kullanabilirim. 1(2(3(4]5
4 Ingilizce bir metin yazarken diisiincelerimi tam ve acik olarak ifade edebilirim. 1(2(3]4]5
5 Bir seyi Ingilizce yazamadigimda, pes etmek yerine sorunu ¢ozmek icin ¢aba sarf ederim. 1(2(|3]|4]5
6 Ingilizce yazarken 6nemli noktalar1 vurgulayabilirim. 1(2(3]4]5
7 Ingilizce bir metni kendi ciimlelerimle yeniden yazabilirim. 11213 (4|5
8 Giinliik yasamda kendimi Ingilizce yazili olarak ifade edebilirim(6zge¢mis, bagvuru formu, sikayet 11213145
mektubu vb.)
9 Ingilizce herhangi bir sey yazdiktan sonra hatalarimin farkina varabilirim. 11213 (4|5
10 | Ingilizce yazma ile ilgili verilen etkinlikleri yaparken yardima ihtiya¢ duyarim. 112131415
DINLEME 1123|415
1 Ingilizce konusulanlar1 anlayabilirim. 112131415
2 Dinledigim ingilizce konusmanin ana fikrini ¢ikarabilirim. 1(2(3]4]5
3 Dinledigim bir ciimledeki duygusal vurgulari anlayabilirim. 1(2(3]4]5
4 Ingilizce bir konusma dinledigimde bilmedigim sézciiklerin anlamii tahmin edebilirim. 1(2(3]4]5
5 Ingilizce bir konugma duyduktan sonra duyduklarimla ilgili sorular1 cevaplayabilirim. 11213 (4|5
6 Ingilizce televizyon kanallariny/ filmleri izledigimde dinlediklerimi anlayabilirim. 1121(3]4]5
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7 Bir konugma dinledigimde resmi dil ile giinliik konusma dilini ayirt edebilirim. 1(2(3]4]5
8 Ingilizce bir okuma pargasini dinlerken duyduklarimi dogru olarak yazabilirim. 11213 (4|5
9 Tki kisi arasinda gecen kisa bir Ingilizce konusmay1 anlayabilirim. 1{2(3(4]5
10 | Ingilizce smavlarmin dinleme béliimlerinde basarili olacagima inantyorum. 1(2(3]4]5
KONUSMA
1 Giinlik yasamda gerekli ihtiyaglarimi Iggilizceyi kullanarak karsilayabilirim. (Yurt disinda 11213 14ls
oldugunuzu diigiiniin, yer-yon bulma, alig-veris vb.)
2 Bir miilakatta kendimi Ingilizce olarak ifade edebilirim. (Universiteye giris, is bagvurusu vb.) 1(2(|3]4]5
3 Amaca ve duruma gore resmi ya da resmi olmayan bir sekilde Ingilizce konusabilirim. 112131415
4 Ingilizce sorulan sorulara cevap verebilirim. 11213 (4|5
5 Karsimdaki beni anlamadiginda diisiincelerimi bagka sekilde ifade edebilirim. 112(3]4]5
6 Anadili Ingilizce olan bir kisinin anlayabilecegi sekilde ingilizce konusabilirim. 11213 (4|5

Kaynak: Hanci Yanar, Burcu ve Biimen, Nilay T. (2012). Ingilizce ile ilgili 6zyeterlik inanc1 6lgeginin
gelistirilmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 20(1), 97-110.
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INGILiZCE OZGECMIS FORMU

Adiniz/Soyadiniz
Boliimiiniiz /Sinifiniz
Numaraniz

Yasiniz

Cinsiyetiniz

1. Mezun oldugunuz lise tiirii? (Uygun
secenegi isaretleyiniz)

( ) Genel Lise

( ) Anadolu Lisesi

( ) Fen Lisesi

( ) Anadolu Ogretmen Lisesi

() Meslek Lisesi

() Teknik Lise

() Anadolu Meslek Lisesi

( ) Anadolu Teknik Lisesi

( ) Imam Hatip Lisesi

() Diger (Belirtiniz) ...

2. Daha o&nce Ingilizce &grenmek
amaciyla 6zel bir kursa devam ettiniz mi?
() Evet ( ) Haywr
Yanmitiniz evet ise; ne kadar siire ile bu
kursa devam ettiniz?

( )3 aydan az

()3-6ay

()6-12 ay

() 1 yildan fazla

3. Su anda Ingilizce 6grenmek amaciyla
0zel bir kursa devam ediyor musunuz?

( ) Evet ( ) Hayir
Yanmitiniz evet ise; ne kadar siiredir bu
kursa devam etmektesiniz?

( )3 aydan az

()3-6ay

()6-12 ay

() 1 yildan fazla

4. Daha once Ingilizce 6grenmek
amaciyla 6zel ders aldiniz m1?

( ) Evet ( ) Hayrr
Yanitiniz evet ise; ne kadar siire ozel ders
aldiniz?

( )3 aydan az

()3-6ay

()6-12 ay

() 1 yildan fazla

5. Su anda Ingilizce 6grenmek amaciyla
Ozel ders aliyor musunuz?

() Evet ( ) Haywr

() Bayan () Erkek

Yanmitiniz evet ise; ne kadar stiredir ozel
ders almaktasiniz?

( )3 aydan az

()3-6ay

()6-12 ay

() 1 yildan fazla

6. Daha o&nce Ingilizce &grenmek
amaciyla yurt disinda bulundunuz mu?

( ) Evet ( ) Haywr
Yamitiniz evet ise; Ingilizce égrenmek
amaciyla ne kadar siire yurt disinda
bulundunuz?

( )3 aydan az

()3-6ay

()6-12 ay

() 1 yildan fazla

7. Daha once Ingilizce konusulan bir
iilkede yasadiniz m1?

( ) Evet ( ) Hayir
Yamitiniz evet ise; ne kadar siire Ingilizce
konusulan bir iilkede yasadiniz?

( )3 aydan az

()3-6ay

()6-12 ay

() 1 yildan fazla

8. Ebeveynlerinizden birisi Ingilizce
konusulan bir {ilkenin vatandasligina
sahip mi?

() Evet ( ) Haywr

9. Aile iiyeleriniz arasinda Ingilizce
egitimi alaninda ¢alisan var mi1?

() Evet ( ) Haywr

10. Ingilizce disinda baska bir dili/dilleri
etkili bir sekilde kullanabiliyor musunuz?

() Evet ( ) Haywr
Yamtimz evet ise; hangi dil/dilleri
konusabiliyorsunuz?

( ) Almanca

() Fransizca

() Ispanyolca

() Italyanca

() Diger (Belirtiniz) ...



* Oz-degerlendirme formunu dikkatlice inceledikten sonra size uygun olan seviyeyi (Al, A2, B1, B2, C1, C2) belirtiniz.
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Al |:| A2 |:| Bl B2 C1 |:| Cc2 |:|
Benimle, ailemle ve yakin | Beni dogrudan | Is, okul, bos zaman vb. | Giincel bir konu olmasi | Agik¢a yapilandirilmanis ve | Ister canli ister yayin ortaminda
cevremle ilgili tamidik | ilgilendiren konularla | ortamlarda stirekli | kosuluyla uzun konusma | iligkiler agik¢a belirtilmemis | olsun, hi¢bir konusma tiiriini
sozciikleri ve ¢ok temel | iliskili kaliplar1 ve ¢ok | karsilagilan bildik | ve sunumlari anlayabilir, | sadece ima edilmis olsa bile | anlamakta zorluk ¢ekmem.
kaliplari, yavas ve net | sik kullanilan | konulardaki net, standart | karmagik tiimcelerle | uzun konugmalar1 | Sadece normal anadili konusma
konusuldugunda sozciikleri konusmanin ana hatlarin1 | yapilan tartismalar1 takip | anlayabilirim. Televizyon | hizinda ise, aksana aligabilmem
Dinleme anlayabilirim. anlayabilirim. (Ornegin; | anlayabilirim. Giincel | edebilirim. Televizyon | programlarini  ve filmleri | i¢in biraz zamana ihtiyacim
En temel kisisel ve | olaylar ya da kisisel ilgi | haberlerini ve giincel | fazla  zorluk  ¢ekmeden | olabilir.
ailevi bilgiler, aligveris, | alanima giren konularla | olaylara iliskin | anlayabilirim.
yerel ¢evre, meslek). | ilgili radyo ve televizyon | programlarin ¢ogunu
Kisa, net, basit ileti ve | programlarinin  ¢ogunun | anlayabilirim. Standart
duyurulardaki temel | ana hatlarmi yavas ve net | dilin kullanildig1 filmlerin
diisiinceyi oldugunda anlayabilirim. ¢ogunu anlayabilirim.
kavrayabilirim.
Katalog, duyuru ya da afis | Kisa ve basit metinleri | Meslekle ilgili ya da | Yazarlarm belirli tutum ya | Uslup farkliliklarimi da ayirt | Kullanim kilavuzlari, uzmanlik
gibi yazili metinlerdeki | okuyabilirim. Tlanlar, | giinlik dilde en sik | da goriisii benimsedikleri, | ederek uzun ve karmasik, | alanina yonelik makaleler ve
bildik adlari, sozciikleri ve | kullaniom  kilavuzlari, | kullanilan sozciikleri | giincel sorunlarla ilgili | somut ya da edebi metinleri | yazinsal yapitlar gibi soyut,
Okuma ¢ok basit tiimceleri | moniiler ve zaman | igeren metinleri | makaleleri ve raporlart | okuyabilir, 1ilgi alamimla | yapisal ve dilbilgisel agidan
anlayabilirim. cizelgeleri gibi basit | anlayabilirim. Kisisel | okuyabilirim. Cagdas | alakali olmasalar bile | karmasik hemen hemen tim
giinlik metinlerdeki | mektuplarda belirtilen | edebi diizyaziyr | herhangi bir uzmanlik alanina | metin  tiirlerini ~ kolaylikla
< genel bilgileri | olay, duygu ve dilekleri | anlayabilirim. giren makale ve uzun teknik | okuyabilir ve anlayabilirim.
<2C kavrayabilir ve kisa | anlayabilirim. bilgileri anlayabilirim.
= kisisel mektuplart
Z e
< anlayabilirim.
Karsimdaki kisinin | Bildik  konular  ve | Dilin konusuldugu iilkede | Ogrendigim dili anadili | Kullanacagim sdzciikleri gok | Hi¢ zorlanmadan her tiirlii
sOylediklerini daha yavas | faaliyetler hakkinda | seyahat ederken ortaya | olarak konusan kisilerle | fazla aramaksizin, kendimi | konusma ya da tartismaya
bir konusma  hizinda | dogrudan bilgi | cikabilecek birgok durumla | anlagmayi miimkiin | akici ve dogal bir bigimde | katilabilir; deyimler ve konusma
yinelemesi ve soOylemek | aligverigini  gerektiren | basa c¢ikabilirim. Bildik, | kilacak bir akicilik ve | ifade edebilirim. Dili, | diline ait ifadeleri anlayabilirim.
istediklerimi olusturmada | basit ve alisilmis islerde | ilgi alanima giren ya da | dogallikla iletisim | toplumsal ve mesleki amaglar | Kendimi akici bir sekilde ifade
Karsilikli | bana yardimci  olmast | iletigim kurabilirim. | giinlik  yasamla ilgili | kurabilirim. Bildik | i¢in esnek ve etkili bir sekilde | edebilir, anlamdaki ince
Konusma | kosuluyla, basit yoldan | Genellikle konusmay: | (Omegin; aile, hobi, is, | konulardaki tartismalarda, | kullanabilirim. Diisiince ve | ayrntilari kesin ve dogru bir
iletisim kurabilirim. O | siirdiirebilecek ~ kadar | yolculuk ve giincel olaylar | kendi goriiglerimi | fikirlerimi acik bir ifadeyle | bicimde vurgulayabilirim. Bir
anki gereksinime ya da | anlamasam da kisa | gibi) konularda hazirhk | agiklayip  destekleyerek | dile getirebilir ve | sorunla karsilagirsam, geriye
< ¢ok bildik konulara iligkin | sohbetlere katilabilirim. | yapmadan konugmalara | etkin bir rol | karsimdakilerin doniip, karsimdaki insanlarin
s alanlarda  basit  sorular katilabilirim. oynayabilirim. konusmalariyla fark etmelerine firsat
%‘ sorabilir ve cevap iliskilendirebilirim. vermeyecek bir ustalikla
Z verebilirim. ifadelerimi yeniden
o e
~ yapilandirabilirim.
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Basit bir dille ailemi ve | Deneyimlerimi, Tlgi alanima giren cesitli | Karmasik konulari, alt | Her konuda baglama uygun bir
diger insanlari, yasam | hayallerimi, umutlarimi, | konularda agik ve ayrmtili | temalarla biitiinlestirerek, | islupla ve dinleyenin Onemli
kosullarimu, egitim | isteklerimi ve olaylart | bilgi verebilirim. Cesitli | agik ve ayrmtili bir bigimde | noktalari ayirt edip
geemisimi ve son isimi | betimlemek igin ¢esitli | segeneklerin olumlu ve | betimleyebilir, belirli bakis | animsamasina yardimci olacak
betimlemek i¢in bir dizi | kaliplar1 yalin bir yoldan | olumsuz yanlarini ortaya | agilari gelistirip uygun bir | sekilde konusmamu etkili ve
kalip ve  timceyi | birbirine baglayabilirim. | koyarak bir konu hakkinda | sonugla konusmami: | mantiksal bir sekilde
kullanabilirim. Diisiince ve planlara iliskin | goriis bildirebilirim. tamamlayabilirim. yapilandirabilir, acik, akict bir
aciklamalart ve nedenleri betimleme ya da karsit goris
kisaca siralayabilirim. Bir sunabilirim.
Oykilyii anlatabilirim, bir
kitap ya da filmin
konusunu aktarabilirim ve
izlenimlerimi
belirtebilirim.
Kisa ve basit tiimcelerle | Kisa, basit notlar ve | Bildik ya da ilgi alanima | Ilgi alanima giren ¢ok | Goriiglerimi  ayrntih  bir | Uygun bir {islup acik, akic
iletiler yazabilirim. | giren konularla baglantili | cesitli konularda anlasilir, | bigimde, a¢ik ve  1iyi | metinler yazabilirim.
Tesekkiir mektubu gibi | bir metin  yazabilirim. | ayrintili metinler | yapilandirilmisg metinlerle | Okuyucunun onemli noktalar
cok kisa kigisel | Deneyim ve izlenimlerimi | yazabilirim. Belirli bir | ifade edebilirim. Bir mektup, | ayurt edip animsamasina
gondermek  gibi. mektuplart yazabilirim. betimleyen kigisel | bakis  acisina  destek | kompozisyon ya da rapor | yardimeci olacak etkili,

mektuplar yazabilirim.

vererek ya da kars

yazabilirim. Onemli oldugunu

mantiksal bir yapilandirmayla

cikarak bilgi sunan ve | dislindiigim konulart 6n | bir durum ortaya koyan
Otel kayit formuna isim, nedenler ileri siiren bir | plana c¢ikararak karmasik | karmasik mektuplar, raporlar ya
uyruk ve adres yazmak kompozisyon ya da rapor | konularda yazabilirim. Hedef | da  makaleler  yazabilirim.
yazabilirim. Olaylarin ve | belirledigim okuyucu | Mesleki ya da edebi yapit
deneyimlerin benim i¢in | kitlesine uygun bir {dslup | 6zetleri ve elestirileri
<2t tasidiklar1 6nemi On plana | segebilirim. yazabilirim.
N ¢ikaran mektuplar
= yazabilirim.
©

Council of Europe / Conseil de I’Europe Kaynak: http://www.coe.int/t/dg4/education/elp/elp-reg/Source/assessement_grid/assessment_grid_turkish.pdf
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Ek-6: Ogrenme Stillerine Dayal Etkinliklere iliskin Standartlastirilmis Acik Uclu
Goriisme Formu

Ogrenme Stillerine Dayal1 Etkinliklere iliskin Ogrenci Gériisme Formu

1. Gergeklestirilen okuma etkinlikleri ile ilgili genel olarak diistincelerin nelerdir?
a. Derslerin eglenceliligi ve ilgi ¢ekiciligi konusunda ne diisiiniiyorsun?

b. Dersler siiresince motivasyonun nasildi? Yapilan etkinlikler derslere istekli bir sekilde
katilimini nasil etkiledi?

c. Derslerin senin aginizdan verimliligi konusunda ne diisiiniiyorsun?
2. Dersin islenisi ve derste yapilan okudugunu anlama etkinlikleri hakkinda diisiincelerin
nelerdir?
a. En ¢ok begendigin etkinlikler hangileriydi?
b. En ¢ok zorlandigin etkinlikler hangileriydi?
c. Sana gore en faydali etkinlikler hangileriydi?
d.Gergeklestirilen etkinliklerin 6grenme stiline uyumlulugu konusunda ne diisiiniiyorsun?
e. Hangi etkinlikler senin 6grenme stiline daha ¢ok hitap etti?
3. Gergeklestirilen etkinlikler Ingilizce 6grenmeye iliskin kendine olan inancini nasil
etkiledi?
a. Ingilizce 6grenme konusunda kendine olan giiveninde degisiklik oldu mu?
b. Gelecekte Ingilizceyi etkili bir sekilde kullanabilecek seviyede oOgrenebilme
konusundaki goriislerin nelerdir?
4. Gergeklestirilen etkinliklerin bagaria etkisi konusunda diisiincelerin nelerdir?
a. Etkinliklerin genel olarak Ingilizce dersi basarina etkisi konusunda ne diisiiniiyorsun?

b. Etkinliklerin okudugunu anlama basarisina etkisi konusunda ne diigiiniiyorsun?
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Ek-7: Deney Grubu Ders Planlari
LESSON PLAN 1
Course/Grade Level: Foreign Language | Reading / Elementary-Pre-Intermediatelst class
Estimated Duration: 45 min. + 45 min. + 45 min.
Materials Required: Worksheets, Video, Audio CD, CD player, papers, colored pens
Methods: Activities Based on Learning Styles, Eclectic Method
Integrated Skills: Listening, Speaking and Writing
Main Theme: You can’t please everyone!
Learning Outcomes:

» Students will be able to choose the best title fort he passage.

» Students will be able to deduce the meaning of unknown words from context.

» Students will be able to determine the gist of the passage.

» Students will be able to determine the main idea of each paragraph in the passage.

» Students will be able to summarize the passage in a sentence.

» Students will be able to organize the sentences into a logical order.

» Students will be able to make inferences by making use of the information in the text.
PROCEDURE | Perceptual

) ACTIVITIES
Learning Style
Warm-up VISUAL e The teacher shows some pictures of Nasreddin Hodja. Following
AUDITORY questions are asked for discussion to get students’ interest and

motivate them.
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1. Do you know the man in the pictures?

2. Why is he famous for?

The Tomb of Hasreddin Houdja {&kpohibcy,

4. Do you know any of his jokes?

5. What is your favorite Nasreddin Hodja joke?
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Pre-reading

Phase

VISUAL
AUDITORY

KINESTHETIC

VISUAL
AUDITORY

KINESTHETIC

e The teacher shows the following picture. Each group is asked to
predict the title of the story about Nasreddin Hodja, write it on a

paper and stick it on the board.

e Students study the following pictures about the story. They
match each picture to a description below and put the sentences

in order according to the pictures and write them under each
picture.
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> In this picture, a man and a young boy are riding a
donkey.

» In this picture, a young boy is riding a donkey, and a man

is walking next to him.

> In this picture, a man and a young boy are walking with a
donkey.

» In this picture, a man is riding a donkey, and a young boy

is walking next to him.

AUDITORY _ _ _ _
e (Class discussion) Based on the pictures, what do you think
VISUAL the story is about? Make a guess.
1. VISUAL e The title of the passage is written on the board. (You can’t
While AUDITORY please everyone!) All the students are asked to skim the reading
Reading passage quickly and decide on the gist of the passage and other
Phase main ideas related to each paragraph.
“Just Skim the text quickly, please do not try do understand
everything”;
» What is the gist of the passage?
» What is the main idea of each paragraph?
AUDITORY e They listen to the reading passage while reading along.
VISUAL e They read the passage on their own silently and check their
AUDITORY predictions about the content of the reading passage.
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You Can’t Please Everyone

Stories about Nasreddin, a teacher and philosopher from
the 1200s, are popular in many countries. These stories make us

laugh and also teach us a lesson about people.

One day, Nasreddin wanted to take his young son into
town. “You can ride the donkey,” he told his son, “and I’ll walk
next to you.” So Nasreddin’s son got on the donkey, and they

started down the road into town.

A little while later, Nasreddin and his son came across
some people on the road. The people looked at the boy on the
donkey with disapproval. One person said, “look at that health
young boy! Can you believe today’s young people? They have
no respect for their parents. That boy rides on the donkey, and
his poor father has to walk.”

When the boy heard this, he was very unhappy. He asked
his father to ride the donkey instead of him. So Nasreddin got
on the donkey, and the boy walked next to him. Soon they met
another group of people on the road. One person said, “Well,
look at that! That poor boy has to walk while his father rides the
donkey.”

After the people walked away, Nasreddin told his son to
get on the donkey with him. “No one can criticize us now,” he
said. But soon they met two old men on the road. The men
looked at Nasreddin and his son with disapproval. “That poor

donkey looks very tired,” one of the men said.

Nasreddin stopped the donkey and got off. Then he said to
his son, “The best thing is for both of us to walk. Then no one
can criticize us.” So Nasreddin and his son walked down the
road, and the donkey walked behind them. Soon they met some
more people on the road. One person said, “Just look at those
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fools. Both of them are walking in this hot weather, and no one

is riding the donkey. How stupid they are!”

Nasreddin looked at his son and said, “You can’t please

everyone.”

I11. Post
Reading
Phase

VISUAL

KINESTHETIC

VISUAL

AUDITORY

“Sequencing Activity”

e The teacher writes the events that are taken place in the story
on different pieces of papers. Each group is asked to
organize the sentences and number the events in the story

from first to last.
- A man says Nasreddin’s donkey looks very tired.

- Nasreddin and his son are walking down the road, and the

donkey is walking behind them.

- One person criticizes Nasreddin’s son because he is riding

the donkey.

- Nasreddin’s son is riding the donkey, and his father is

walking next to him.

- One person says Nasreddin and his son are stupid because

they aren’t riding the donkey.
- Both Nasreddin and his son get on the donkey.

- Nasreddin is riding the donkey and his son is walking next to

him.

- Some people criticize Nasreddin because he is riding the

donkey and his son is walking.

The following famous saying by Abraham Lincoln, American
president (1809 — 1865) is written on the board and read aloud
by the teacher.

“You can please some of the people some of the time, but you
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KINESTHETIC

VISUAL

can’t please all of the people all of the time.”” Abraham Lincoln

All the groups are asked to try to make sense out of the story and
the old saying by Abraham Lincoln and write a poem or a motto

working in their groups.
e Volunteers prepare and perform a drama about the story.
e Crossword puzzle.

Across

1. Meet or find by chance

3. Lacking intelligence or common sense

5. Possession or expression of an unfavourable opinion

6. A person engaged or learned in philosophy

7. Accept that (something) is true, especially without proof
8. In a good physical or mental condition

Down

1. Indicate the faults of (someone or something) in a disapproving
way

2. In need of sleep or rest; weary

4. A feeling of deep admiration for someone or something elicited
by their abilities, qualities, or achievements

N|

%)
| i |
=

ANEEEEE

EVALUATION

¢ Read the passage and answer the questions that follow.

A Letter to My Family

Yasuko Ishiyama is a student in Japan. She completed junior high
school a few months ago. She goes to a special school now to prepare for

studying in the United States. In just a few weeks, Yasuko will leave

Japan, her home, and her family to attend a private boarding schooll for
four years in the U.S. It will be the first time she will live away from her
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family.

In class last week, Yasuko’s teacher asked her class to do an
interesting project. He told them to write a letter that their families can
read after they leave for the United States. This is what Yasuko wrote to
her family:

Dear Mom, Dad, Grandma, and Bella,

When you read this, | will already be on a plane, going to the United
States. I am happy and excited, and a little scared, too. | am not sure if |
can do a good job in boarding school, but | am very happy to follow my
dream to study in the U.S.

Mom and Dad, it is because of you that | am able to go to the U.S., and |
want to say thank you for all your help. Even when | didn’t do well in
school, you never got angry at me or criticized me. As a result, | wanted to
study more and do better.

Grandma, thank you for always listening to me. Whenever | had a
problem, you were a shoulder to cry on. 2 | will work hard in the U.S. to
make you proud of me.

Bella, 1 know you can’t read this. After all, you are only a dog. But in
some ways, | will miss you most of all. Your happy face always makes me
smile.

I know | might get homesick3 sometimes while | am away, but I will
always do my best because | know | have the best family in the world.

Thanks for everything.
Yasuko

1. Which of these happened FIRST?

A. Yasuko’s teacher gave her an interesting project.
B. Yasuko got on a plane to the U.S.

C. Yasuko completed junior high school.

D. Yasuko wrote a letter to her family.

2. Which of these happened LAST?

A. Yasuko’s teacher gave her an interesting project.
B. Yasuko got on a plane to go to the U.S.

C. Yasuko completed junior high school.

D. Yasuko wrote a letter to her family.

3. The special school is part of Yasuko’s for going to the U.S.
A. prepare

B. prepares

C. prepared

D. preparation

4. How long will Yasuko stay in the U.S.?
A. a few weeks

B. a few months

C.ayear

D. four years
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5. Why does Yasuko thank her parents?

A. They helped her to work harder at school.

B. They told her to go study in the U.S.

C. They criticized her work.

D. They told her that her school work was not good.

6. Yasuko says she feels all of these EXCEPT .
A. scared
B. sad

C. happy
D. excited

7. Yasuko wants her grandmotherto ____ her.
A. cry on her shoulder

B. feel proud of

C. always listen

D. talk to

8. Who does Yasuko say she will miss the most?
A. her mother

B. her father

C. her grandmother

D. her dog

9. Yasuko knows that she might feel while she is away from home.
A. happy

B. sad

C. homesick

D. best

10. When Yasuko writes this letter, she is probably .
A. in school in Japan

B. in school in the U.S.

C. injunior high

D. on a plane
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LESSON PLAN 2
Course/Grade Level: Foreign Language | Reading / Elementary-Pre-Intermediate 1st class
Estimated Duration: 45 min. + 45 min. + 45 min.
Materials Required: Worksheets, Video, Audio CD, CD player, papers, colored pens
Methods: Activities Based on Learning Styles, Eclectic Method, KWL
Integrated Skills: Listening, Speaking and Writing
Main Theme: Stories and Storytellers
Learning Outcomes:

» Students will be able to choose the best title for the passage.

» Students will be able to determine the purpose of the passage.

» Students will be able to get the details in the passage.

» Students will be able to understand references in the passage.

» Students will be able to organize the sentences into logical order.

» Students will be able to fill in the blanks in a sentence using appropriate words.

» Students will be able to paraphrase a word or an expression in the passage.

» Students will be able to find the irrelevant sentence in the passage.

» Students will be able to make inferences by making use of the information in the passage.

Warm-

up VISUAL e The teacher shows the following pictures about the story

AUDITORY and asks the groups to predict the title of the reading
passage and write the possible answers on a piece of paper.

They exchange their ideas with the other groups.
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AUDITORY

Following questions are asked for discussion to get students’

interest and motivate them.

» What is one of your favorite books or stories? Why do you
like it?
» Describe a popular author. What has he or she written?

Why do you think he/she is popular?

» Can you name a legend or traditional story from your

country?
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Pre-
reading

Phase

VISUAL
AUDITORY
KINESTHETIC

e KWL Pre-reading activity

»  Teacher tells students to preview the week’s story “The
Tale of the Seven Ravens” by looking at the title page and
accompanying photographs, as well as the descriptive
sentences adjacent to the title page giving details about the

story.

»  Teacher demonstrates a KWL chart on the board by writing
the headings “What | Know,” “What | Want to Know,” and
“What | Learned.”

»  Teacher distributes a sheet of paper to students and tells
them to copy the KWL headings onto the paper they are given,
and write what they know about travel adventure under the
heading “What | Know.”

»  Teacher tells students to set their own purpose for reading
the week’s story “The Tale of the Seven Ravens”. Teacher
models by saying for example: “I want to read to find out the
interesting thing about the seven ravens and why the number of

the ravens is seven.”

»  Teacher tells students to write their purpose for reading
under the “Want to Know” heading on the KWL chart.

»  Teacher tells students to read the passage and look at the

photographs, and then confirm their predictions.

(IT WILL BE COMPLETED IN POST READING PART)

»  Teacher tells students to write what new information they

learned under the heading “What I Learned.”

> Teacher asks for volunteers to share what is written on
their KWL chart.

>  Teacher collects the KWL charts.
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K W L
(What I Know) (What | Want to What | Learned
Know)

What do you think you | What do you want to | What did you LEARN
KNOW about Gregg and | KNOW Gregg and | about  Gregg
Brooks’ adventure? Brooks’ adventure? Brooks’ adventure?

and

l.

While
Reading
Phase

VISUAL
KINESTHETIC

They read the passage on their own silently. While reading

the passage they are asked to be careful about the underlined

words or phrases and write what they refer to into the blanks in

the reading passage.

The Tale of the Seven Ravens

Once upon a time, there lived a man and a woman
who had seven sons. The couple wanted a daughter very
much, and finally, they (.................. ) had a girl. She
was very pretty, and her parents loved her (.................. )
very much. One day, the father needed water for the child.
Sohe (cvvvvviiieennn, ) sent the seven brothers to a well in
the forest to get it (.................. ) . Once there, though,
the boys began to fight and the water jug fell into the
well...

The youths looked into the well and thought of their
father. They were afraid to go home.

Hours passed. “Where are those boys?” shouted the
father angrily. “They (........cccoeeee. ) are probably
playing a game and have forgotten about the water. | wish
they were all turned into ravens!” And when he looked up,
he (covvveniien, ) saw seven black birds flying away.
The father was shocked. “What have | done?” he thought.
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VISUAL
AUDITORY
KINESTHETIC

But it was too late. He could not take back his

In time, the girl grew up and discovered she had
brothers. The story of their misfortune affected her

PP ) deeply, and she decided to find them
T ) . For years she searched and did not stop.
She was determined to find her brothers. Finally, she found
their (L.o.oooeeiiinn s ) home. To enter, she needed a special

key made from a chicken bon, which she did not have. The
girl thought for a moment, and then took a knife and cut
off one of her fingers. With it (.................. ), she opened
the front door and went inside. On a table, there were
seven plates and seven cups. She ate and drank a little from
each. In the last cup, she accidentally dropped a ring that
her parents had given her.

Eventually, the ravens returned for their
TP ) meal. The girl hid behind the door and
watched. When the seventh raven drank from his cup,
something hit his mouth. The raven recognized it

PP ) immediately- it was his parents’ ring. “I
wish our sister were here,” he said, “and then we
PP ) could be free.” At that moment, their

sister ran to them, and suddenly the ravens were human
again. The brothers kissed their sister, and all eight of them
went home together happily.

e They listen to the reading passage while reading along and
check their predictions about the content of the reading
passage. Students are asked to underline the significant parts in
the story while reading. Teacher tells students to discuss in their

groups and write what new information they have learned under the
heading “What I Learned” in KWL chart.

The Tale of the Seven Ravens

Once upon a time, there lived a man and a
woman who had seven sons. The couple wanted a
daughter very much, and finally, they had a girl. She
was very pretty, and her parents loved her very much.
One day, the father needed water for the child. So he
sent the seven brothers to a well in the forest to get it.
Once there, though, the boys began to fight and the
water jug fell into the well...

The youths looked into the well and thought of
their father. They were afraid to go home.

Hours passed. “Where are those boys?”” shouted
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the father angrily. “They are probably playing a
game and have forgotten about the water. | wish they
were all turned into ravens!”” And when he looked up,
he saw seven black birds flying away. The father was
shocked. “What have | done?”” he thought. But it was
too late. He could not take back his words.

In time, the girl grew up and discovered she had
brothers. The story of their misfortune affected her
deeply, and she decided to find them. For years she
searched and did not stop. She was determined to find
her brothers. Finally, she found their home. To enter,
she needed a special key made from a chicken bon,
which she did not have. The girl thought for a
moment, and then took a knife and cut off one of her
fingers. With it, she opened the front door and went
inside. On a table, there were seven plates and seven
cups. She ate and drank a little from each. In the last
cup, she accidentally dropped a ring that her parents
had given her.

Eventually, the ravens returned for their meal.
The girl hid behind the door and watched. When the
seventh raven drank from his cup, something hit his
mouth. The raven recognized it immediately- it was
his parents’ ring. “I wish our sister were here,” he
said, “and then we could be free.” At that moment,
their sister ran to them, and suddenly the ravens were
human again. The brothers kissed their sister, and all
eight of them went home together happily.

1.

Post
Reading
Phase

VISUAL
AUDITORY
KINESTHETIC

VISUAL
AUDITORY
KINESTHETIC

Teacher tells students to write what new information they

learned under the heading “What | Learned” in KWL chart.
Each group shares the KWL chart with the other groups.

K W L
What do you think you | What do you want to | What did you

Brooks’ adventure? Brooks’ adventure?

adventure?

KNOW about Gregg and | KNOW  Gregg and | | EARN about Gregg

and Brooks’

“Sequencing Activity”

» Teacher should complete the first seven items to prepare
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for this activity.

1. Write all the events in the story on a paper so that they can
be cut into strips.

2. Add one event that does not belong to the story.

3. Add blanks for the students to fill in.

4. Cut the sentences into strips.

5. Place the sentence strips into envelopes.

6. Tell students to put the events in order.

7. Ask students to delete the irrelevant event.

8. After the groups have finished, have groups read the order
and discuss the method used to arrange events. Teacher asks for
volunteers to retell the story.

» Teacher gives each group an envelope with the sentence

strips and tell them to do the following things:

v" Fill in the blanks in the sentences below with words

from the box.
v Put the events in the best order according to the story.

v Find the one event that does not belong because it is

irrelevant.
» When groups are done, talk about the following things:

v" Which event didn’t belong

v" Order of the events

ravens - wishes - change into - drops - humans - wish

% One raven finds the ring and .............. he could see his
sister.
3% The ravens change back into .............. and return home

with their sister.

The girl loses her way in the forest.

The girl finds the house of the seven ...............
Hissons .............. birds.

The father makes an angry ...............

Thegirl .............. her ring into one of the raven’s cups.

* %k % 3k 3k Ok

The girl learns she has brothers and she searches for them.
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VISUAL
AUDITORY
KINESTHETIC

VISUAL
AUDITORY
KINESTHETIC

e All the groups are asked to try to make sense out of the
story and write a poem or a motto working in their groups
about the moral of this story. They share their works with

the other groups.

“What is the moral of the story? Write poem or a motto

concerning the moral of the story.”

e Playing a word guessing game called ‘taboo’: All the
cards are prepared by the teacher before the class. The
objective of the game is for a player to have his/her
partners guess the word on his/her card without using the
word itself or three additional words listed on the card.

Sample cards prepared before the class:

YOUTH RAVEN SUDDENLY

Young Bird Sudden
Boy Black Instantly

Girl Animal Event

EVALUATION

«» Choose the best answer.

Once upon a time there lived a young girl named Cinderella.
Her mother had died, and this affected Cinderella deeply. Her
father soon found a second wife who already had two daughters.
Although this woman was very good to her own daughters, she
treated Cinderella terribly.

The king was having a big party for his son, the prince.
Cinderella couldn't go because she didn't have a nice dress and
her step-mother didn't allow her to go. She hid in her room and
cried. Then something shocking happened. A magical woman
appeared and said, "You are going to the party, too." At first
Cinderella was scared. But then suddenly she was wearing the
most beautiful dress in the world. The kind woman also gave her
a pair of beautiful glass shoes and warned her, "My magic will
only last until 12 o'clock tonight. You must leave by then."

At the party, the prince danced with Cinderella and fell in
love with her. When she finally left at midnight, he followed her,
but she ran faster than he did. However, she accidentally dropped
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one of the glass shoes and the prince found it. The next day the
prince asked all the women in the country to put on the shoe.
When Cinderella put on the shoe, it fit her foot perfectly, and the
prince immediately recognized her. "Will you be my wife?" he
asked. What do you think she said?

1. In the last sentence of paragraph 1, who does she refer to?
a. Cinderella
b. the mother of the two girls

. Cinderella's mother

o

d. one of the two daughters

2. In paragraph 3, sentence 4, the words put on mean .
a. tie

b. clean

C. wear

d. face

3. Who gave the party?
a. the magical woman

b. the mother of the two girls

o

. the father of the prince
d. Cinderella's father

4. A good title for this reading could be .
a. A magical woman

b. A pair of glass shoes

c. A woman and her daughters

d. Cinderella and the prince

5. What is the purpose of this reading?
a. to inform people

b. to entertain people

c. to persuade people

d. to describe something
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6. Which statement is probably true according to the passage?
a. Cinderella did not want to go to the party.

b. Cinderella’s step-mother was a wonderful woman.

o

. The shoe did not fit any of the other women in the country.

o

. Cinderella was a happy girl.

. When something is magical itis .
. unexplained

. difficult

. mysterious

. stylish

o O T 9

8. “Hugging is perfectly acceptable in informal situations.” Where
would the sentence best fit?

[A] In formal situations or when | meet someone for the first time, |
shake hands. [B] It’s important to shake hands firmly and look the other
person in the eye when you greet them. [C] | always hug my friends. [D]

a. Position [A]
b. Position [B]
c. Position [C]
d. Position [D]

9. Read the paragraphs below and identify the irrelevant sentence in the
paragraph.

(1) Why are bikes so popular in Denmark? (11) The first reason is that
the government is worried about pollution. (I11) Cars pollute the air, and
the number of cars is growing. (IV) Denmark is also making traffic
lights friendlier for cyclists.

a. ()

b. (11)
c. (1)
d. (1V)
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LESSON PLAN 3

Course/Grade Level: Foreign Language | Reading Elementary-Pre-Intermediate 1st class

Estimated Duration: 45 min. + 45 min. + 45 min.

Materials Required: Worksheets, Video, Audio CD, CD player, papers, colored pens

Methods: Activities Based on Learning Styles, Eclectic Method

Integrated Skills: Listening, Speaking and Writing

Main Theme: Mysteries

Learning Outcomes:

>

YV VYV VvV V VY VY

Students will be able to choose the best title for the passage.

Students will be able to deduce the meaning of unknown words from context.

Students will be able to determine the gist of the passage.

Students will be able to determine the main idea of each paragraph in the passage.

Students will be able to summarize the passage in a sentence.

Students will be able to organize the sentences into a logical order.

Students will be able to get the details in the passage.

Warm-up

VISUAL
AUDITORY

The teacher shows the following pictures about the Easter Island and the
statues there. Following questions are asked for discussion to get students’

interest and motivate them.
1. What are the statues in the picture probably made of?
2. How tall do you think they are?

3. Why do you think the statues are there?

—
- A

i
L

L |
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VISUAL e The teacher shows other pictures with a little explanation under them
I . .
AUDITORY and asks the students to try to guess the title of the reading passage and
Pre- i i
KINESTHETIC then write them on a piece of paper to present other groups.
reading
Phase

View of Easter Island from space, 2001.

Statues in the Easter Island
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e Each group is supposed to create a semantic map using their background

VISUAL
AUDITORY knowledge (schemata) to indicate the related concepts. The title is written on
KINESTHETIC the board and each group is asked to draw a semantic map on a large piece of
paper. The final works are voted on by the class and the first one is hanged on
the wall.
The Easter Island
Statues
1.
VISUAL e The title of the reading passage is written on the board. The teacher asks each
i AUDITORY ) i .
Wh'(lje KINESTHETIC group guess the gist. All the groups are asked to skim the passage quickly and
Readin
Phase g then they are supposed to write other main ideas which they think are
mentioned in each paragraph in the reading passage.
The Easter Island Statues
» What is the gist of the text?
» What is the main idea of each passage?
(Discuss in your groups and write them on a piece of paper)
VISUAL e They quickly scan the passage and find the key words. Each group
AUDITORY writes the key words on a large piece of paper and they stick them on
KINESTHETIC the board.
AUDITORY e They listen to the reading passage while reading along.
VISUAL e They read the passage on their own silently and check their predictions

about the content of the reading passage.
The Easter Island Statues

When the first sailing ship came to Easter Island in 1722, the captain and
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crew were afraid to land. They saw giants looking down at them from the high
cliffs. The giants didn’t move, so the ship slowly moved closer. Finally, the
sailors realized that the giants were statues. Who made these huge statues?

How did they get there?

Easter Island is a very small island in the Pacific Ocean. It is more than
2,000 miles from the nearest continent (South America). It is one of the most
isolated places on earth.

The biggest statue on Easter Island is over 60 feet high and weighs over
100 tons. There are hundreds of smaller ones, about 15 feet high. All of the
statues are made of stone, and some wear stone hats. Their faces are solemn

and unsmiling.

Earlier inhabitants of Easter Island made the statues from the rocks in a
volcanic crater. Next, they had to move the statues a long distance. In some

cases, they moved the statues to locations more than ten miles away.

No one knows for certain how the inhabitants were able to move the
statues. Some scientists say that palm trees grew on Easter Island in the past.
They think the inhabitants cut the trees down and placed the heavy statues on
the trees. Then groups of 70 or more people rolled the statues to their present
locations. Other scientists disagree with this theory because there are no palm
trees on the island today. More important, the purpose of the statues is still a
mystery. Was the purpose of the statues to prevent strangers from landing on
the island?

The result, however, has been the opposite. Large groups of eager people
come to look at the statues. Easter Island now has a modern airport, and people

come from all over the world to visit.

I11. Post
Reading
Phase

VISUAL

AUDITORY

KINESTHETIC

“Sequencing Activity”

e Each group is asked to summarize a paragraph by the help of the teacher
and write it on seven different pieces of paper. Those papers are
collected by the teacher and distributed to each group. They are asked to
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VISUAL

KINESTHETIC

VISUAL

AUDITORY

KINESTHETIC

VISUAL

KINESTHETIC

put the sentences into correct order to work out the meaning. They

compare their work with the other groups.

e Each group is asked to reorganize their semantic map according to the reading

passage.

e They watch the video called ‘Modern-Day Easter Island’ and fill in the blanks

while they are watching it.

There are some interesting facts in the video. As you watch, fill in the blanks in the

sentences with some of the numbers from the list below.
hundreds - 3,000 — 55 - 1914 - 111 - 20 -

60 - 1870s — thousands - 15,000

1. Some statues weigh - of tons.

2. They are as much as meters, or feet, high.
3. Tourism can have a downside for the island’s inhabitants.

4. By the -, only Easter Islanders remained.

e Students are asked to follow the directions to write on the map of Easter Island

after watching the video.
1. Draw an arrow pointing in the direction of South America.
2. Write Pacific Ocean and Easter Island on the appropriate lines on the map.

3. Moto Nui is an island off Easter Island’s southwestern tip. Make a cross where it is

on the map.
4. In one of the four circles on the map, write N for north.

5. Draw a triangle connecting the three main volcanoes of Ranu Kau, Maunga

Terevaka, and Katiki.

6. The original inhabitants of Easter Island made the statues from huge stones lying
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near the volcanic crater at Rano Raraku. Then they pulled the statues to Vinapu,

almost ten miles away. Draw a line from one place to the other.

Katiki £
Rano Raraku
[ ]

Vinapu

Ranu Kau

(4

EVALUATION

DIRECTIONS: Read the text. Then choose the best answer.

The Strange Lines at Nazca
Until recently, Nazca was unknown to the outside world. It's a flat desert region
between the coast and mountains of Peru. Very few people live there. About 1500
years ago, the ancient Nazca people arranged heaps of small stones in lines across the
sand. But not many people knew about them and those who did said that there was
nothing unusual in lines of stones. No tourists came to look.

Then, in 1941, a visitor to South America named Dr. Paul Kosok flew over the Nazca
Desert. When he looked down, he got a tremendous shock. The stones weren't just
lines. From the air he could see huge drawings of animals. There were birds, lizards
and cats. There was a spider over 150 feet long. Other lines had strange geometric
shapes. Some were miles in length. They were all too big to see from the ground.

Dr. Kosok thought the drawings were plans of the stars and planets. He called them
"the largest astronomy book in the world." He said that the ancient Nazcas created the
lines to help them plan the best time to judge the rainy season in the distant mountains.
Then they could collect water for their crops. Others thought the lines might be part of
some religion.

There are two questions that puzzle experts even today. How did these ancient people
manage to plan huge drawings without the help of modern instruments? And why did
they make drawings that are only visible from the air? Some say that the ancient
Nazcas could fly or knew people who could, but this is just guesswork. We will
probably never solve this mystery.
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1. The lines of Nazca are over ____ years old.
A. one thousand

B. five hundred

C. two thousand

D. five thousand

2. Nazcaisin .
A. Peru

B.aandc

C. South America

D. the Bolivian desert

3. Seen from the air, the lines of stones are really .
A. fences to help farmers keep their animals in groups

B. water channels to help the farmers grow their crops

C. maps of the mountains of Peru

D. animals and strange geometric shapes

4.In__, Dr. Paul Kosok discovered what the stones really were.
A. 1952
B. 1910
C. 1924
D. 1941

5. One of the shapes in the desertwasa .
A. giant spider

B. street plan of Nazca

C. giant donkey

D. giant game of chance

6. What is the main idea?

A. In the Nazca Desert, there are giant drawings made of stones.

B. Some of the drawings in the Nazca Desert are birds, lizards and cats.
C. One of the drawings in the Nazca Desert is a giant spider.
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LESSON PLAN 4

Course/Grade Level: Foreign Language | Reading / Elementary-Pre-Intermediatelst class

Estimated Duration: 45 min. + 45 min. + 45 min.

Materials Required: Worksheets, Video, Audio CD, CD player, papers, colored pens

Methods: Activities Based on Learning Styles, Eclectic Method, Reciprocal Reading

Integrated Skills: Listening, Speaking and Writing

Main Theme: True Tales

Learning Outcomes:

Students will be able to determine the gist of the passage.

Students will be able to determine the purpose of the passage.

Students will be able to get the details in the passage.

Students will be able to summarize the passage in a sentence.

>
>
» Students will be able to deduce the meaning of unknown words from context.
>
>
>

Students will be able to fill in the blanks in the passage using appropriate words or phrases.

Warm-

up

VISUAL

AUDITORY

The teacher shows some pictures and asks students to try to guess what

the reading passage is about by looking at these pictures.
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AUDITORY Following questions are asked for discussion to get students’ interest
and motivate them.
» Do you know of anyone who has lived through a dangerous
experience?
» What are the most common news stories in your country?
» Have you heard of anything so unusual that you thought it
wasn’t true?
l. VISUAL e The world map is projected on the wall. Students are asked to use the
Pre- AUDITORY map to answer the following questions.
reading
Phase

Aure Numb;r of Lightning Flashes.tper 5q km/year)

. More than 50 [] 6-9 El 0.4-0.7 :
\ B 30-50 [J2-s [Mos-o03 //
- 10-29 D 0.8-1.9 D Less than:l;l//

1. Lightning flashes happen most often a. over land b. over water.
2. Europe has the a. least b. most lightning flashes of any continent.

3. Central Africa has a. fewer b. more lightning flashes than Central
Asia.

4. Most of South America gets a. more b. less than 10 lightning flashes
per km per year.
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VISUAL e Ask students read the title, look at the pictures and use the information

AUDITORY under the pictures to determine the author’s purpose.

“| woke up about a
minute later and my
mom told me | had been |§
struck by lightning.”

— Geoff Banninger

“What is the purpose of the reading passage?”
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AUDITORY
VISUAL

KINESTHETIC

The title of the reading passage is written on the board.
“l WAS STRUCK BY LIGHTNING!”

» In groups students were assisted to formulate questions about the
reading passage by using such words as why, how, who, where,
what and ect. They discuss and list questions that need answers in

their groups and stick their questions on the board.

“Questions we want to know about”:

» Who...?
Sample Question: Who was struck by lightning?

» What...?
Sample Question: What has happened?

> When...?
Sample Question: When did it happen?

» How...?
Sample Question: How did it happen?

» Where...?
Sample Question: Where did the event happen?

» Why...?
Sample Question: Why was that boy struck by lightning?
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. AUDITORY e They listen to the reading passage while reading along to check their
While predictions about the content of the reading passage.
Reading
Phase
VISUAL . . .
e They read the passage on their own silently and underline the
KINESTHETIC

significant parts related to the questions they have formulated
before.

“ 1 Was Struck By Lightning™

On a sunny afternoon in 2004, nine-year-old Geoff
Banninger was walking to a park in Colorado to see his sister
play softball. But before he got to the park, Geoff was struck by
lightning.

The lightning stopped Geoff’s heart and his breathing. It
burned his hair and left a burn line from his head to his foot. It
blew his glasses off his face and melted them. It even made a hole
in the bottom of his shoe. ““I woke up about a minute later,” says

Geoff, “and my mom told me I had been struck by lightning.”

What is lightning? A lightning strike is the result of a buildup
of electrical charges inside a cloud. We usually see lightning
during stormy weather. But, as Geoff discovered, it can happen

even on a sunny day.

Geoff’s legs felt strange after he was hit, but he hasn’t had
any further problems since then. “I’m a lucky guy,” he says. But
being lucky is not the only way to ensure your safety during a
thunderstorm. You can also follow the 30/30 rule: if you see
lighting, and then hear thunder less than 30 seconds later, go
inside a building. Then wait 30 minutes after the last thunder of

lightning before you go back outside.

So how likely is it you will be hit by lightning? Fortunately, it’s not a
common problem. According to the U.S. National Weather Service,
your chance of being struck in your lifetime is only 1 in 5,000.
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Post
Reading
Phase

VISUAL

AUDITORY

VISUAL

AUDITORY

KINESTHETIC

VISUAL

AUDITORY

KINESTHETIC

e After reading the passage they discuss and answer the questions about

the passage that they have formulated before. (Finding Details)

“STORY CIRCLE ACTIVITY”

A large circle is drawn on a large piece of paper. It is divided into
five sections. It is told that each section represents a paragraph. The
circle is cut into five pieces and a piece is distributed to each group.
They are asked to picture the paragraph and write a one-sentence-
summary under the picture. At the end, they are brought together to
form the circle of the story by the students.

“I was struck by lightning!”

e They watch the video, Lightning. Than complete the summary below

with words from the box. Two words are extra.

agree - chance - condition - ensure - mainly

believe - common - deaths - item - reach
Lightning is a 1. ------------mmmmmmmmmmm e sight in many parts of the
world. Lightning storms 2. ------------=mmmmmmmmeeeee happen in the
summer when weather 3. ---------------mcemmeemeo are hot and wet.

Inside a rain cloud, particles move around and build up electrical
charges. This creates lightning. Lightning usually stays inside the
cloud, but sometimes it is able t0 4. ----------m-mmmmmmoeme- the
ground. Not all scientists 5. ------=--mmmmmmmmmmmeeeee on why this
happens.
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In the U.S., people have a greater 6. ---------------=--==nmmnuv of being
killed by lightning than by hurricanes or tornadoes. Every year, there
are about 100 7. -------------m-m-mmmmmoo- caused by lightning in the
U.S. the best way to 8. -------------m-mmcmmmmmee- you are safe during a

lightning storm is to stay indoors. If you are outside, stay away from
high places or tall trees.

EVALUATION

«*» Choose the best answer.
Lightning

For a long time, people did not know much about lightning or how it forms. Now
we know that lightning is electricity travelling between the positive and negative
parts of the cloud and ground. There are actually different types of lightning in
various shapes and sizes, depending on the weather conditions. However, scientists
are still unsure as to why some of them occur.

The most common is intra-cloud lightning, where the lightning travels between
different parts of the same cloud and never reaches the ground. We see it as a light
that spreads within a cloud. Inter-cloud lightning, where electricity travels between
different clouds, is less often seen.

The most dangerous is cloud-to-ground lightning. Lightning travels from the
bottom of a cloud to the earth, and generally strikes the tallest thing it can find.
This item is usually a building, a tree, a boat out at sea, or a mountaintop. If a
person becomes the tallest point and is struck, it can be fatal. Lightning causes
about 58 deaths every year in America, according to the National Weather Service.

An unusual and beautiful form of lightning is spider lightning. It got its name
because it looks like it is "crawling" underneath the cloud. It is slow enough for
people to watch as it moves across the sky, crossing distances of up to 120
kilometers. Another rare kind of lightning is ball lightning. Very few people have
the chance to see it. The ones who have describe it as a red, yellow, or orange ball
of light. It floats along the ground and disappears with a loud bang.

1. This reading is mainly about .
a. different types of lightning

b. how people are hurt by lightning

c. the most common kinds of lightning
d. the science behind lightning

2. Intra-cloud lightning is lightning that goes from .
a. cloud to ground

b. ground to cloud

c. cloud to cloud

d. one part of a cloud to another
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. Which kind of the lightning do we most often see?
. Intra-cloud lightning

. Inter-cloud lightning

. Spider lightning

. Ball lightning

o 0O T oH w

4. The main purpose of this passageisto .
. explain that lightning is very rare

. discuss the main reasons of lightning

. describe different types of lightning

. show that lightning is very dangerous

o 0O T o

5. In sentence 4 of paragraph 3, what does the word fatal mean?
a. sad

b. unlucky

c. something that kills you

d. something that is very tall

6. What is the best summary of the reading passage?

a. The most dangerous lightning is cloud-to-ground lightning.

b. There are different types of lightning named intra-cloud, cloud-to-ground and
spider lightning.

c. Scientists still do not know how lightning occurs.

d. Lightning causes many deaths every year in America.

¢ Complete the information using words from the box.

| common - ensure - further - happen - heart - likely - result - rule |

What should you do in a shark attack? Eleven-year-old Aaron Perez knew the
answer. One evening, he was swimming in the Gulf of Mexico when a bull shark
attacked him. There was one 7. Aaron knew about sharks: if a
shark attacks you, you should hit it in the eye or the gills. Aaron hit the shark with
his hand, and it let him go. He got out of the water safely.

When they 8. , shark attacks can be deadly. But they are
not 9. . Each year, sharks usually kill fewer than ten people
worldwide. A 10. 100 people are attacked and injured. You
are more 11.- to be attacked in parts of the sea where tourists

throw in food to bring in sharks. The sharks learn to return to these places to find
food.

However, people are dangerous to sharks, too. Every year, 60 million sharks
are killed for food and medicine. As a 12. of this hunting,
some species, or kinds, of sharks may die out completely. “Time is running out for
these species,” says Sonja Fordham, a scientist at the Ocean Conservancy.
“Programs to protect sharks are needed to 13. that these
magnificent species survive.”
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LESSON PLAN 5

Course/Grade Level: Foreign Language | Reading / Elementary-Pre-Intermediate 1st class

Estimated Duration: 45 min. + 45 min. + 45 min.

Materials Required: Worksheets, Video Cassette, Audio CD, CD player

Methods: Activities Based on Learning Styles, Eclectic Method

Integrated Skills: Listening, Speaking and Writing

Main Theme: Other Worlds

Learning Outcomes:

» Students will be able to choose the best title for the passage.

» Students will be able to determine the purpose of the passage.

» Students will be able to understand references in the passage.

» Students will be able to determine the main idea of each paragraph in the passage.

» Students will be able to deduce the meaning of unknown words from context.

» Students will be able to get the details in the passage.

» Students will be able to summarize the passage in a sentence.

» Students will be able to fill in the blanks in the passage using appropriate words or phrases.

Warm-up VISUAL
AUDITORY

The teacher shows the following pictures and asks the groups to discuss
and predict the title of the reading passage in their groups and write the

possible answers on a piece of paper. They exchange their ideas with the

other groups.
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Following questions are written on the board and asked for discussion to

AUDITORY
VISUAL get students’ interest and motivate them.
Have you recently seen a movie or TV show about space? Describe it.
Do you think life exists on other planets? Why or why not?
Do you think governments should spend money on space travel and
research? Why or why not?
l. VISUAL The title of the reading passage is written on the board. Students are
Pre- AUDITORY asked to make predictions based on the title. Students are asked to
reading KINESTHETIC predict some lexical items that they think are likely to occur in the text
Phase and write them on a piece of paper and exchange their ideas with the
other groups. Then students scan the text quickly to confirm their
predictions and put a tick next to the items that occur in the text.
VISUAL . . . .
AUDITORY Students are asked to label the numbered items in the pictures with the

underlined words in the paragraph.

S — —
y S— - —
c I —— - ——

The Hubble Telescope gets its name from astronomer
Edwin Hubble (1889 - 1953). Since 1990, the Hubble
Telescope has been sending images from space to Earth. It has
sent pictures of the eight planets in our solar _system. It has
shown us how stars (like our sun) are born and die. It has also




303

VISUAL

KINESTHETIC

VISUAL

AUDITORY

sent pictures of other planets and stars in our galaxy and other
galaxies, such as NGC 4414, pictured above. With the Hubble
Telescope, we have looked deep into space and have learned

more about it and ourselves.

Students are asked to skim the text quickly and put the following subtitles
for different parts of the text in the correct place.

» Making Contact

> Why Intelligent Life Might Exist

» Looking for Intelligent Life

» Communicating with Other Beings from Space

Ask the groups read the title, look at the pictures and use the
information under the pictures to determine the author’s purpose and
write it on a piece of paper to exchange with the other groups.

Life Beyond Earth
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/Did You Know? \

In 2007, scientists in Chile
discovered the most Earth-like
planet ever. Called Gliese 581c, it
is about 20 light-years away from

Garth. /

“What is the purpose of the reading passage?”

- r L -
",.hw _":‘-III\
e . -

A photo of a galaxy taken with The Hubble Space Telescope has shown that
the Hubble Telescope there are billions of galaxies.

1.
While
Reading
Phase

VISUAL
AUDITORY
KINESTHETIC

VISUAL
KINESTHETIC

e They listen to the reading passage while reading along. While listening
to the passage they are asked to underline the sentences that contain a main
idea or an important supporting detail. Also they are asked to take notes

about the important ideas in the reading passage.

e They read the passage on their own silently. They are asked to be
careful about the underlined words while reading the passage and write what

they refer to into the blanks in the reading passage.

“What do the underlined words or phrases refer to?”

Life Beyond Earth
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Is there intelligent life (....................) on the other planets?
For years, scientists said, “no,” Or “we don’t know.” But today this is
changing. Seth Shostak and Alexandra Barnett are astronomers. They
(cevvevveinnnnnnn...) believe intelligent life exists somewhere in the

universe. They also think we will soon contact these beings.

Why do Shostak and Barnett think intelligent life exists on other
planets? The first reason is time. Scientists believe the universe is
about 12 billion years old. This (....................) is too long, say
Shostak and Barnett, for only one planet in the entire universe to have
intelligent life. The second reason is size — the universe is huge. Tools
like the Hubble Telescope “have shown that there are at least 100
billion... galaxies,” says Shostak. And our galaxy, the Milky Way,
has at least 100 billion stars. Some planets circling these stars might

be similar to Earth.

Until recently, it was difficult to search for signs of intelligent
life in the universe. But now, powerful telescopes allow scientists to
identify smaller planets — the size of Mars or Earth - in other solar

systems. These planets might have intelligent life.

Have beings from space already visited Earth? Probably not,
says Shostak. The distance between planets is too great. Despite this
(e, ), intelligent beings might eventually contact us using
other methods, such as radio signals. In fact, they may be trying to
communicate with us (....................) now, but we don’t have the
right tools to receive their (.................... ) messages. But this is
changing, says Shostak. By 2025, we could make contact with other

life forms (....................) iIn our universe.
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.

Post
Reading
Phase

VISUAL

AUDITORY

KINESTHETIC

VISUAL

AUDITORY

KINESTHETIC

Summary. Students are asked to complete the diagram below with words

from the reading passage and exchange their answers with the other

groups.

They watch the video, “The Moon”. Then complete the summary
below with the correct from of words from the box. Two words are

extra.

circle — entire — message — surface — contact — identify —
neighbor — tool — distance — journey - powerful

For centuries, people have studied the moon. In the past, some thought it
was made of cheese. Others believed it was so 1------------------- it could

change people into werewolves.
Today, we know a lot more about the moon:
It’s about one quarter the size of Earth.

It’s our nearest 2--------------mmmm- . The 3--—mmmmmmmmmmeeeo to the moon is
about 386,250 km (240,000 miles).

It was formed about 4.6 billion years ago from rock and debris from the
Earth.

In 1609, the scientist Galileo first looked at the moon with a(n) 4--------------
called a telescope. In 1969, astronauts Neil Armstrong and Buzz Aldrin
made the first 5------------------- from Earth. In a(n) 6----------------- from the

MOON’S 7----=======mmmmmm- , Armstrong said, “That’s one small step for man,
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one giant leap for mankind.” The moon 8------------------- the Earth, and it
looks different in the sky at different times of the month. We call these
different views the “phases of the moon.” It takes about 29 days for the

moon to complete a(n) 9------------------- cycle from full to full.

EVALUATION

+» Read the passage and choose the best answer.

Stephen Hawking, one of the world’s most important scientists, believes that to
survive, humans must move into space: “Once we spread out into space and establish
independent colonies, our future should be safe,” he says.

Today, the United States, India, China, and Japan are all planning to send astronauts
back to Earth’s closest neighbor: the moon. Each country wants to create space stations
there between 2020 and 2030. These stations will prepare humans to visit and later to
live on Mars or other Earth-like planets.

Robert Zubrin, a rocket scientist, thinks humans should colonize space. He wants to
start with Mars. Why? There are several advantages: for one, sending people to the
moon and Mars will allow us to learn a lot- for example, whether living on the other
planets is possible. Then, we can eventually create new human societies on other
planets. In addition, the advances we make for space travel in the fields of science,
technology, medicine, and health can also benefit us here on Earth.

But not everyone thinks sending humans into space is a smart idea. Many say it’s too
expensive to send people, even on a short journey. And most space trips are not short.
A one-way trip to Mars, for example, would take about six months. People traveling
this kind of distance face a number of health problems. Also, for many early space
settlers, life would be extremely difficult. On the moon’s surface, for example, the air
and the sun’s rays are very dangerous. People would have to stay indoors most of the
time.

Despite these concerns, sending people into space seems certain. In the future, we
might see lunar cities and maybe even new human cultures on the other planets. First
stop: the moon.

1. What is the main purpose of this passage?

. to give reasons for and against human space travel
. to describe what life is like on the moon

. to explain the history of space travel

. to compare mars and the moon

o O oo

2. Between 2020 and 2030, some countries plan to send astronauts to --------- .
a. Mars

b. other Earth-like planets

c. the moon

d. another solar system
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3
a

b
C.
d

o O T oH o 0O ToPH o o O T HD»H O

o O T HD»H o

oo oTe

. Why are some countries creating space stations on the moon?
. to learn more about human society on Earth

. to lower Earth’s population

to grow food for humans on Earth

. to prepare humans to live on other planets

. In line10, we can change In addition to --------- .
So

And

Or

. However

. In line 12 what does “many” refer to?
. ideas

. most people

. space trips

. other planets

. What would be a good title for the 4th paragraph?

. disadvantages of sending people into space

. advantages of colonization in Mars

. cost of sending people into space

. bad weather conditions on the moon

. What is the best summary of the passage?

. Human colonies won’t be safe in space.

. Despite disadvantages colonization in space is probable.

. Humans should stay on Earth, not move into space.

. Moving into space has more disadvantages than advantages.

. What would be a good title for the passage?

. Earth’s Closest Neighbor: the Moon

. Mars or Moon?

. Concerns about Living in Space

. Colonies in Space
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LESSON PLAN 6
Course/Grade Level: Foreign Language | Reading / Elementary-Pre-Intermediate 1st class
Estimated Duration: 45 min. + 45 min. + 45 min.
Materials Required: Worksheets, Video, Audio CD, CD player, papers, colored pens
Methods: Activities Based on Learning Styles, Eclectic Method, KWL
Integrated Skills: Listening, Speaking and Writing
Main Theme: Travel and Adventure
Learning Outcomes:

» Students will be able to determine the gist of the passage.

Students will be able to fill in the blanks in a sentence using appropriate words.
Students will be able to determine the purpose of the passage.

Students will be able to get the details in the passage.

Students will be able to organize the sentences into a logical order.

Students will be able to find the irrelevant sentence in the passage.

YV YV VYV

Warm-
up

e Greetings.

VISUAL
AUDITORY e The teacher shows the following pictures and asks the groups to predict

the main idea of the reading passage and write the possible answers on a

piece of paper. They exchange their ideas with the other groups.

- i )ﬂ l = -., = .
Trafalgar Square Egypt Gregg and Brooks
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Following questions are asked for discussion to get students’ interest and

AUDITORY motivate them.

» When you travel, what kinds of activities do you like to do?

» What places in the world would you most like to visit? Why?

» What is the most adventurous thing that you’ve ever done?
I VISUAL e The teacher shows the pictures of top adventure travel destinations in
Pre- AUDITORY the world. Each group is asked to look at the photos, match them with
reading | KINESTHETIC the places and read about each place. Then they are asked to complete
Phase each description with a word from the box.

camp - cruise - hike - swim

MOUNTAIN Colombia
Travel along Colombia’s “coffee highway” and

---------------------- through beautiful mountain

villages in the Andes.
DESERT Mongolia

| Travel through its wide-open desert. Bring a tent
and -----------------—---- outdoors under the sky at

night. It’s an amazing experience!
FOREST Senegal

Take a riverboat ---------------------- and see this
country’s natural wonders, like mangrove forests

full of animal life.
BEACH Albania

| Visit the country’s beautiful coastal towns, walk
along white-sand beaches, and ---------------------- in
the blue waters of the lonian Sea.
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VISUAL

AUDITORY

KINESTHETIC

e KWL Pre-reading activity

Teacher tells students to preview the week’s story “Travel Adventure: Alaska to
Argentina” by looking at the title page and accompanying photograph, as well as

the descriptive sentences adjacent to the title page giving details about the story.

Teacher asks for volunteers to predict what they might learn after reading the

passage.

Teacher demonstrates a KWL chart on the board by writing the headings “What |
Know,” “What | Want to Know,” and “What | Learned.”

Teacher distributes a sheet of paper to students and tells them to copy the KWL
headings onto the paper they are given, and write what they know about travel

adventure under the heading “What | Know.”

Teacher tells students to set their own purpose for reading the week’s story “Travel
Adventure: Alaska to Argentina”. Teacher models by saying for example: “I want

to read to find out why the author thinks Gregg and Brooks’ travel is adventurous.”

Teacher tells students to write their purpose for reading under the “Want to Know”
heading on the KWL chart.

Teacher tells students to read the passage and look at the photographs, and then

confirm their predictions.
(POST READING PART)

Teacher tells students to write what new information they learned under the heading
“What | Learned.”

Teacher asks for volunteers to share what is written on their KWL chart.

Teacher collects the KWL charts.

K W L

(What | Know) (What | Want to Know) What | Learned

What do you think you | What do you want to | What did you LEARN
KNOW about Gregg and | KNOW  Gregg and | about Gregg and Brooks’

Brooks’ adventure? Brooks’ adventure? adventure?
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1.
While
Reading
Phase

AUDITORY

VISUAL
KINESTHETIC

e They listen to the reading passage while reading along.

e They read the passage on their own silently and check their predictions
about the content of the reading passage. Students are asked underline the
significant parts in the story while reading. Teacher tells students to write what

new information they have learned under the heading “What | Learned” in KWL

chart. Each group shares the KWL chart with the other groups.

Travel Adventure: Alaska to Argentina

Many people dream of going on a great travel adventure. Most of us keep
dreaming; others make it happen...

Gregg Bleakney's dream was to travel the Americas from top to bottom.
He got the idea after he finished a 1,600 kilometer (1,000 mile) bike ride.
Gregg's friend, Brooks Allen, was also a cyclist. The two friends talked and
slowly formed a plan: they would travel from Alaska to Argentina -- by bike.

To pay for the trip, Gregg and Brooks worked and saved their money for
years. Once they were on the road, they often camped outdoors or stayed in
hostels. In many places, local people opened their homes to the two friends and
gave them food.

During their trip, Gregg and Brooks cycled through deserts, rainforests,
and mountains. They visited modern cities and ancient ruins such as Machu
Picchu in Peru. And everywhere they went they met other cyclists from all over
the world.

In May 2007 -- two years, twelve countries, and over 30,500 km (19,000
miles) later -- Gregg eventually reached Ushuaia, Argentina, the southernmost
city in the world. (Near Guatemala, Brooks had to return to the U.S., and
Gregg continued without him.)

The trip taught both men a lot about traveling, especially if you travel
abroad. What did they learn? Here is some of Gregg's advice:

Travel light. The less baggage you have, the less you'll worry about.

Be flexible. Don't plan everything. Then you'll be more relaxed and
happy, especially if there are problems.

Be polite. As one traveler told Gregg, "Always remember that nobody
wants to fight, cheat, or rob a nice guy."”
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1.

Post
Reading
Phase

VISUAL

AUDITORY

KINESTHETIC

VISUAL

AUDITORY

KINESTHETIC

o Teacher tells students to write what new information they learned under the
heading “What | Learned” in KWL chart. Teacher asks for volunteers to share

what is written on their KWL chart.

K W L

What do you think you | What do you want to | What did you
KNOW about Gregg and | KNOW  Gregg and | | EARN about Gregg

, " ) ”
Brooks’ adventure? Brooks’ adventure? and Brooks’

adventure?

e “Paragraph Puzzle Activity”

» Teacher should complete the first seven items to prepare for this lesson.
1. Select a paragraph with 5 or more sentences.

. Type sentences so that they can be cut into strips.

. Add one sentence that does not belong in the paragraph.

. Add blanks for the students to fill in.

. Cut the sentences into strips.

. Place the sentence strips into envelopes.

. Tell students to form the strongest paragraph possible.

. Ask students to delete the irrelevant sentence.

. After the groups have finished, have groups read the order, discuss the
method used to arrange sentences, and rewrite the revised paragraph.

OO ~NO O WN

» Teacher gives each group an envelope with sentence strips and tell them

to do the following things:
v Fill in the blanks in the sentences below with words from the box.
v Arrange the sentences in the best order to create the best paragraph.
v Find the one sentence that does not belong because it is irrelevant.
» When groups are done, talk about the following things:

v" Which sentence didn’t belong
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VISUAL

AUDITORY

KINESTHETIC

v" Order of the other sentences

advice - especially - trip - baggage - eventually - relax

% Before you start, tell someone where you are going and for how long,
----------------------------- if you are going alone.
% If you get lost or hurt, you should “S.T.O.P.”
% Here are some ----------=--mmmmmmmmeeeeee that can help you stay safe:
% Also it is important to stay in one place because someone will
----------------------------- look for you.
% Glaciers National Park is a great place for hiking and mountain climbing.
% This means: Stop: try t0 ---------=--=mmmmmmmmmmmmee and stay calm.
Think about your situation. Observe: look around and notice where you are.
Plan what to do next.
% A lot of smart people make mistakes when they go hiking.
% Butit’s important to take certain things on your ---------=--===ecemnmeuuv-- :
water, extra clothing, and a cell phone.
% No one likes to carry a lot Of -------------=-m-omcmmmee o .

e They watch the video, “Land Divers”. Than complete the summary
below with the correct from of words from the box. Two words are

extra.

advice - eventually - goal - relax - century - extreme

hit - religious - especially - form - native - tie

Modern bungee jumping started in New Zealand. But this 1.

sport actually started about a(n) 2. ago as a(n) 3.

ceremony on Pentecost Island. In the local language, it is called Nagol. This means

“land diving.” One islander has some 4.- for divers: It’s important to

5. when you are on the tower. Land diving can be very dangerous,

6. if you are nervous. The last time a diver died was in 1974. But
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every year, people 7. the ground hard and they get hurt. People from

other countries can watch, but only Vanuatu 8. can join in Nagol.

For a National Geographic video, the chief allowed one brave diver to 9.-----------------

a camera to his leg. His 10. was to use the camera to film his
jump. On his second jump the diver’s vine broke, but he was not hurt. “I’'m a

lucky man!” he later said.

EVALUATION

«» Choose the best answer.
Rock Climbing

Just 90 miles to the north of New York City, U.S.A., lies the Shawangunk Mountains.
The mountains, known as the 'Gunks', are 12 miles long and 300 feet high. The
extreme sport of rock climbing is a very popular activity there. Many people from
around the region and abroad make trips to the Gunks to climb the mountains. The
Gunks have become one of the major rock climbing areas of North America. There are
about 1,200 climbing routes, and visitors to the Gunks get to enjoy wonderful views.

However, most rock climbers are not so interested in the views. Like mountain
climbers, they go up the sides of mountains. But the rock climbers seem to want the
climb to be especially difficult. They choose to climb only the parts that look like
walls. They also pick only areas where there is a danger of falling thousands of feet to
the ground. In addition to strong legs, rock climbers need a lot of strength in their arms
and hands. They must use small openings in the rock to hold themselves flat against the
wall. It is definitely not a relaxing sport!

1. Another title for this reading could be .
A. Rock Climbing in the Gunks

B. How the Gunks Were Formed

C. Goals of Rock Climbing

D. Relaxing with Rock Climbers

2. What is the purpose of paragraph 2 in this passage?

A. to show how relaxing rock climbing can be

B. to show that rock climbing is a difficult sport

C. to get people to try rock climbing

D. to show how rock climbing is different from mountain climbing

3. According to the passage, rock climbers are interested in .
A. views

B. ancient mountains

C. difficult climbing situations

D. traveling abroad
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¢+ Complete each sentence with a word from the box.

| polite abroad baggage trip |
4. On his to the United States, Lee stayed in San Francisco.

5. Lee took a lot of when he visited the United States.

6. If you are , you always say "Thank you."

7. When you are , you are not in your own country.

+« Find the irrelevant sentence in the paragraph.
8.

() Italy may have developed the first modern pizza about 200 years ago. (1) Today,
the United States produces more varieties of pizza than Italy does. (111) The standard
pizza is the traditional Italian-style, which has a thin crust covered with tomatoes and
cheese. (IV) The most popular cheeses to use on pizza are mozzarella and parmesan.

Al

B. Il
C.
D. 1V

+¢ Indicate where the following sentence could be added to the paragraph.

“The sender paid for the letter to travel in his or her own country.”

(I) Before the invention of the postage stamp, it was difficult to send a letter to another
country. (1) Then the person in the other country paid for the rest of the trip. (111) If a
letter crossed several countries, the problem was worse. (V)

Al

B. Il
C.
D. 1V
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LESSON PLAN 7
Course/Grade Level: Foreign Language | Reading / Elementary-Pre-Intermediate 1st class
Estimated Duration: 45 min. + 45 min. + 45 min.
Materials Required: Worksheets, Video, Audio CD, CD player, papers, colored pens
Methods: Activities Based on Learning Styles, Eclectic Method, KWL
Integrated Skills: Listening, Speaking and Writing
Main Theme: Favorite Foods
Learning Outcomes:

» Students will be able to determine the gist of the passage.

» Students will be able to deduce the meaning of unkown words from context.

» Students will be able to get the details in the passage.

» Students will be able to determine the main idea of each paragraph in the passage.

» Students will be able to fill in the blanks in the passage using appropriate words or phrases.

Warm- e Greetings.
u i .
P e The teacher shows the following pictures and asks the
VISUAL . - .
AUDITORY groups to predict the main idea of the reading passage and
KINESTHETIC write the possible answers on a piece of paper. They

exchange their ideas with the other groups.

Scotch bonnet Thai

Jalapeno ~ Dorset naga
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hiIi peppers

Following questions is written on the board one by one for

VISUAL
discussion.
AUDITORY
1. What food is your country most famous for?
2. Are there any foods from other countries that are popular
in your own country?
3. What’s the hottest (spiciest) food you’ve ever eaten?
l. VISUAL e The title of the reading passage is written on the board. After
Pre- AUDITORY previewing the pictures and subtitles, teacher asks each
reading | KINESTHETIC group to prepare a ‘“semantic map” based on their
Phase predictions about the content of the text and main idea of

each paragraph using their background knowledge. Each group
attaches their semantic map to the wall.
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VISUAL e Teacher tells students to scan the passage very quickly in
AUDITORY their groups and find the name of the world’s spiciest chili
pepper.
What is the name of the world’s spiciest chili pepper?
\I/:)hile AUDITORY e They listen to the reading passage while reading along.
Reading The Hottest Chili
Phase

You may have experienced the feeling-your mouth feels like
it’s on fire and the heat causes your eyes to water. You have just

eaten one of nature’s spiciest foods-the chili pepper!

Chili peppers, also called chilies, are found in various
dishes around the world-from Indian curries to Thai tom yum
soup to Mexican enchiladas. Chilies come from the capsicum
plant, and they are “hot™ because they contain and ingredient

called capsaicin.

Eating a hot chili can be painful, but the capsaicin may be
good for your health. It opens your nose so you can breathe
better. It may even be good for losing weight: capsaicin makes

you feel less hungry and makes your body use more calories.

We can measure the capsaicin in chilies with Scoville heat
units (SHU). A fairy spicy green pepper has about 1,500 units.
The world’s hottest chili, the Naga Jolokia (““Ghost Pepper”),

has more than a million!

The Naga Jolokia is produced in the Assam region of India.
Recently, Anandita Dutta Tamuly, a 26-year-old mother from
Assam, broke a world record by eating 51of these hot peppers-

in just two minutes.
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“l found eating chilies was a great way to stay healthy,”
says Tamuly, who began eating chilies when she was a child.
“Every time | have a cold or flu I just munch on some chilies

and | feel better. To be honest, | barely notice them now.”

e Students read the passage on their own silently and check

VISUAL
their predictions about the main idea of each paragraph and
KINESTHETIC )
the content of the reading passage. Students are asked to
underline the significant parts in the story while reading.
Llc:ét VISUAL e Following sentences are written on the board and each
Reading | AUDITORY group is asked to discuss each sentence and write True or
Phase False next to each sentence.
KINESTHETIC
True or False. What do you know about chili peppers?
Read the information and answer true or false.
1. The Dorset naga is the world’s hottest chili. T F
2. The Scoville is a type of chili pepper. T F
3. Jalapeno peppers are hotter than Scotch bonnets. T F
4. Sweet bell peppers have a very low heat level. T F
VISUAL e They watch the video, “Taste of Mexico”. Than complete
AUDITORY the summary below with the correct from of words from the
KINESTHETIC box. Two words are extra.

experience — learning — poor — recent — served — standard

— stay — step — traditional - various

Many visitors travel to Oaxaca in Mexico to 1.

its culture. It may be a 2. state, but it is rich in history
and art. Oaxaca is famous for its 3. dances and old
buildings, and most of all, its food. In 4. years, many
foreigners have become interested in 5. how to make

Oaxacan food. They 6. ---------=--=-------- in Oaxaca for several months
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and go to cooking school there.
The first 7. in Oaxacan cooking is making mole. Mole
is a sauce with chili peppers and 8. spices. Itisa 9. -----
---------------- ingredient in many Oaxacan dishes, and is often 10. ---------
------------ with chicken, meat, and other foods.
e Playing a word guessing game called ‘taboo’: All the cards are
VISUAL L
prepared by the teacher before the class. The objective of the
AUDITORY game is for a player to have his/her partners guess the word on
KINESTHETIC his/her card without using the word itself or three additional
words listed on the card. Sample cards prepared before the
class:
PEPPER MEASURE
chilies capsaicin
spice painful
hot Scoville Heat Units
EVALUATION ++ Choose the best answer.

Pizza American-style

Italy may have developed the first modern pizza about 200 years
ago. Today, the United States produces more varieties of pizza than Italy
does. The standard pizza is the traditional Italian-style, which has a thin
crust covered with tomatoes and cheese. But many cities also have their
own special pizzas.

New York-style pizza has a much wider and thinner crust compared
to Italian pizza. Its ingredients are usually limited to tomato and cheese.
Any extra toppings are baked into the cheese. It is a common "street
snack" and is usually folded to make it easier to eat while standing. Then
there is Chicago's "deep dish" pizza, which is famous for being thick and
heavy. Some may be as much as three centimeters deep. The ingredients
usually include large amounts of meat, cheese, and vegetables. With this
kind of pizza, one slice is a whole meal!

And finally, there is California-style pizza. It is a very light pizza
with a thin crust covered with mostly fresh ingredients and good cheeses.
The true California pizza is cooked using a wood fire. It often has non-
traditional toppings like scrambled eggs, baby vegetables, and even
flowers! Some recent combinations include pear and gorgonzola (a kind
of cheese), and chicken with white garlic sauce.
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1. What is the main purpose of the passage?

A. It describes the history of pizza in the U.S.

B. It explains why so many Americans love pizza.

C. It compares Italian pizza with American pizza.

D. It describes the various types of pizza available in the U.S.

2. A "street snack” is a food that .
A. has many ingredients

B. is thick and heavy

C. is easy to carry

D. takes a long time to cook

3. In which city is pizza most popular?
A. New York

B. Chicago

C. California

D. Not mentioned

4. The pizza most likely to have beans and peanut sauce as toppings
would be the .

A ltalian pizza

B. New York pizza

C. Chicago pizza

D. California pizza

5. In sentence 4 of paragraph 3, the word it refersto .
A. the wood fire

B. the thin crust

C. California pizza

D. fine cheese

6. If you were very hungry, which pizza is most likely to make you full?
A. Chicago pizza

B. New York pizza

C. Italian pizza

D. California pizza

TRUE/FALSE

T F 1. The most traditional pizza comes from Italy.

T F 2. The word limited in the second sentence of paragraph 2 means
"kept".

T F 3. In the last sentence of paragraph 2, the phrase one slice is a whole
meal means they will only serve you one piece.

T F 4. Chicago's deep dish pizza is cooked using a wood fire.
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LESSON PLAN 8
Course/Grade Level: Foreign Language | Reading / Elementary-Pre-Intermediate 1st class
Estimated Duration: 45 min. + 45 min. + 45 min.
Materials Required: Worksheets, Video, Audio CD, CD player, papers, colored pens
Methods: Activities Based on Learning Styles, Eclectic Method, KWL
Integrated Skills: Listening, Speaking and Writing
Main Theme: Giants of the Past
Learning Outcomes:

» Students will be able to choose the best title for the passage.

» Students will be able to paraphrase a word or an expression in the passage.

» Students will be able to deduce the meaning of unknown words from context.

» Students will be able to fill in the blanks in the passage using appropriate words or phrases.
» Students will be able to get the details in the passage.

Warm-

e Greetings.
up

VISUAL e The teacher sticks the following pictures on the board and asks the

AUDITORY students to predict the main theme (title) of the reading passage and

write the possible answers on a piece of paper. They exchange their

ideas with the other groups.
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AUDITORY

Following questions are written on the board one by one for discussion
to get their interest and to activate their background knowledge.

» What is the biggest animal in your country?
» Do you know of any animals that are extinct (no longer living)?

» If you could bring back an extinct animal, what would you bring
back?

Pre-
reading
Phase

VISUAL
AUDITORY
KINESTHETIC

Each group is supposed to create a semantic map using their background
knowledge (schemata) to indicate the related concepts. The title is
written on the board and each group is asked to draw a semantic map on
a large piece of paper. The final works are voted on by the class and the

first one is hanged on the wall.

“The Mammoth’s
Tale”
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Students are asked to look at the photos, illustrations, and captions

VISUAL
AUDITORY related to the reading passage. They are asked to make some predictions
about the content of the reading passage and exchange their ideas with
the other groups.
“What do you think happened after this mammoth died? Read the
passage to check your ideas.”
F
\I/{}hile At\J/IIDS;l#glliY e They quickly scan the passage and find the key words. Each group
Reading | KINESTHETIC writes the key words on a large piece of paper and exchanges their ideas
Phase with the other groups.
AUDITORY . . . .
e They listen to the reading passage while reading along.
VISUAL

They read the passage on their own and check their predictions about the
content of the reading passage.

The Mammoth’s Tale
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Imagine finding a body that had been lost for 40,000 years...

The strange animal in the ice looked like it was
sleeping. Ten-year-old Kostia Khudi and his brother had
never seen anything like it before. But they had heard
stories of the mamont, an imaginary animal that lived in
the frozen blackness of the Siberian underworld. Their
father, a reindeer herder named Yuri Khudi, went to ask
a friend for advice. But when he returned, the body

disappeared...

Yuri soon found the animal’s body leaning against a
store in a nearby town. (While he was away, his cousin
has sold it to the store owner for two snowmobiles.)
Dogs had eaten part of the tail and ear, but overall, it
was still in “as close to perfect condition as you can
imagine,” says scientist Daniel Fisher. With help from
the police, the body was taken by helicopter to a
museum. The animal was a baby mammoth, and

scientists called it Lyuba, after Yuri’s wife.

From Siberia, the mammoth was sent to the
Netherlands and Japan for analysis. Detailed studies of
her teeth showed she was just one month old when she
died. Ongoing research has also showed us the sequence
of events that led to her death. Lyuba fell to her death
near a muddy river. The mud helped keep her body
frozen until she was found 40,000 years later. Scientists
hope that further analysis will help explain how
mammoths such as Lyuba lived and why they finally all
died out.
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1.

Post
Reading
Phase

VISUAL
AUDITORY
KINESTHETIC

VISUAL
AUDITORY
KINESTHETIC

VISUAL
KINESTHETIC

e Each group is asked to reorganize the semantic map or create a new

semantic map about the text.

e Playing a word guessing game called ‘taboo’: All the cards are

prepared by the teacher before the class. The objective of the game is for
a player to have his/her partners guess the word on his/her card without
using the word itself or three additional words listed on the card.

Sample cards prepared before the class:

PERFECT ANALYSIS MAMMOTH

Excellent Analyze Animal

Wonderful Analyzing Tusk
Great Test Elephant

¢ Following activity is performed in the class.

“Read the information below. Match each word underlined with its
definition.”

Tens of thousands of years ago, elephant-like creatures called woolly
mammoths walked the earth. They were related to modern elephants, but

were different in some ways:
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Woolly mammoth | Modern elephant
Appearance | Long thick ‘| Thick skin but very
hair little hair
Long curved Short and straight
tusk tusk
Environment | Lived during Lives in hot
the Ice Age environments  like
| India and Africa
Status Became Total  population
extinct 8,000- today:470,000-
12,000 years 690,000  African
ago elephants, and
about 60,000 Asian
elephants (pictured
left)
1. pi ---------------------- > a long, pointed tooth used to fight or
to find food.
2. = --- : a period when much of the earth was
covered in ice.
3. --- . no longer existing or living; completely
died out.
VISUAL e They watch the video called ‘Dinosaur’. Then complete the summary below
AUDITORY y ' P y
KINESTHETIC with words from the box. Two words are extra.
crush ongoing sequence prime indeed
characteristics details led nearby defense

Dinosaurs lived on Earth for about 150 million years, far

longer than humans have been around. Some were very large, such

as a long-necked sauropod called Jobaria. It weighed 25 tons and

ate a large amount of plants every day. Jobaria lived together in

groups for 1.

against meat-eating dinosaurs.
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No one really knows about the 2. of

events that 3. to all dinosaurs dying out 65

million years ago. Some scientists believe the 4.
---- reason is that a rock from space hit the earth and created a lot of
dust in the air. The dust stopped the sun’s heat and light from

reaching the earth, and dinosaurs died from the cold.

But, in a way, perhaps dinosaurs are still with us today. Many
scientists believe that birds are related to dinosaurs. Birds
have a lot of the same 5. --------------------ommm- as dinosaurs-
for example, they lay eggs and keep them warm by sitting on
them. Their bones are also very similar. 6. -----------------------
---- research is being carried out to discover more 7. ------------
--------------- about how these two kinds of animals are
connected. In this way, scientists hope to find out whether
birds are 8. ---------------m-mmemeee- living dinosaurs.

e Crossword puzzle.

il |

AcCross

1. to cause something to happen

4. wonderful, excellent

6. to create an idea or picture of something in your mind

10. to sit or stand with part of your body touching something as a support
11. someone who studies science or works in science

13. still happening

14. a period when much of the earth was covered in ice

16. whole, entire

17. close, not far
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18. a series of related events or things that have a particular order
19. a long, pointed tooth used to fight or to find food

Down

2. no longer existing or living; completely died out

3. a story, especially one which is not true or is difficult to believe
5. turned into ice

7. suggestions about what you think someone should do or how they should do
something

8. an animal that looks like an elephant in the time of the Ice Age
9. giving a lot of information, comprehensive

11. dispatch, order away

12. the process of examining the details of something carefully
15. someone who looks after a large group of animals of one kind

EVALUATION

¢ Read the passage and chose the best answer.
The Hunt for the Giant Squid

Giant squid are among the largest creatures in the sea. Some are as big as buses! They
are also smart, fast, and very mysterious. In the past, people found dead squid on
beaches, caught in fishing nets, or in the stomachs of sperm whales. However, no one
has ever filmed a live giant squid in its natural environment. This is because giant
squid live deep underwater, in areas without light. So there is much that scientists don't
know about their most basic characteristics.

In September 2004, a team of Japanese researchers announced they had the first photos
of a live giant squid. The photos were taken nearly a kilometer down in the Pacific
Ocean. An eight-meter long squid was caught on a fishing line after trying to grab its
food. This allowed a special camera to take over 500 photos before the squid escaped.
In December 2006, the same team captured another giant squid near an island in Japan.
This time, they managed to pull it up to shallow water where they could film it. After a
great fight that lasted four hours, they were able to get it on the ship. Unfortunately, the
squid died while defending itself.

The researchers believe there are many more giant squid to be found. Giant squid make
up a large portion of a sperm whale's diet, and sperm whales need a lot of food to live.
Since there are probably about 200,000 sperm whales in the oceans today, scientists
think there must be lots of squid to feed on. However, until we create technology to
find them in deep waters, we will have to depend on the luck of the hunt.

1. The purpose of paragraph Listo .

A. describe the abilities of the giant squid

B. show how giant squid were found in the past

C. describe the natural environment of the giant squid
D. explain why much is unknown about the giant squid

2. In sentence 3 of paragraph 1, the word they refersto .
A. buses

B. creatures

C. giant squid

D. dead squid
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3. In sentence 5 of paragraph 2, what does captured mean?
A. caught

B. killed

C. found

D. photographed

4. In sentence 6 of paragraph 2, what does shallow water mean?
A. top of the water

B. bottom of the water

C. middle of the ocean

D. blue waters

5. Which of these is not a reason why it is hard to catch a live squid?
A. They move very quickly.

B. They are very smart animals.

C. They are not easily seen in the water.

D. There are not many of them.

6. In the last sentence of paragraph 3, the word them refersto .
A. sperm whales

B. scientists

C. giant squid

D. oceans

7. What is the main idea of paragraph 2?

A. There are more giant squid in seas around Japan than anywhere else.

B. Japanese researchers are very good at filming giant squid.

C. Giant squid will fight to the death if they are caught.

D. Recently researchers were able to study live giant squid for the first time.
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